T.C
BALIKESIR UNIVERSITESI
SOSYAL BILIMLER ENSTITUSU
EGIiTiM BIiLIMLERI ANABILIM DALI
EGiTiM PROGRAMLARI VE OGRETIM BILiM DALI

ELESTIREL DUSUNMEYE DAYALI OGRETIM ILKE VE
YONTEMLERI DERSi PROGRAM TASARISININ OGRENME
URUNLERINE ETKisSIi

DOKTORA TEZi

Selcen Giiltekin

Balikesir, 2016



T.C
BALIKESIR UNIVERSITESI
SOSYAL BILIMLER ENSTITUSU
EGIiTiM BIiLIMLERI ANABILIM DALI
EGiTiM PROGRAMLARI VE OGRETIM BILiM DALI

ELESTIREL DUSUNMEYE DAYALI OGRETIM ILKE VE
YONTEMLERI DERSi PROGRAM TASARISININ OGRENME
URUNLERINE ETKisSIi

DOKTORA TEZi

Selcen Giiltekin

Tez Danigmani
Prof. Dr. Nevin SAYLAN

Balikesir, 2016



T.C.
BALIKESIR UNIVERSITESI
SOSYAL BiLIMLER ENSTITUSU

TEZ ONAYI

Enstitiimiiziin Egitim Bilimleri Anabilim Dal’'nda 200812510002 numaral Selcen GULTEKIN’in
hazirladigi “Elestirel Diisiinmeye Dayali Ogretim ilke ve Yéntemleri Dersi Program Tasarisinin
Ogrenme Uriinlerine Etkisi” konulu DOKTORA/YUKSEK LISANS tezi ile ilgili TEZ SAVUNMA SINAVI,
Lisansiisti Egitim Ogretim ve Sinav Yénetmeligi uyarinca 16.05.2016 tarihinde yapilmis, sorulan

sorulara alinan cevaplar sonunda tezin onayina OY BiRLiGi/OY COKLUGU ile karar verilmistir.

ask.

W Doc. Dr. Alper BASBAY 7 P 9 j-
Uye (Danisman) Uye

Prof. Dr. Nevin SAYLAN Vrd. Dec. Dr. Bdnupimin YURDALOL
\\/ Uye

Yd. Dex,. Dr. Jnidet MALTEPE Yrde Doc. Dr: Nihot ™ UYANGOR
Uye Uye
Yukaridaki imzalarin adi gegen 6gretim liyelerine ait olduklarini onaylarim.
Q9./2.4/2016

Enstiti Mudura

Tha herSe hnry
Dog¢.Dr.Halil Ibrahiim SAHIN
Midur



ONSOz
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OZET

ELESTIREL DUSUNMEYE DAYALI OGRETIM iLKE VE YONTEMLERI
DERSi PROGRAM TASARISININ OGRENME URUNLERINE ETKIiSi

GULTEKIN, Selcen
Doktora, Egitim Bilimleri Anabilim Dal
Tez Danigsmani: Prof. Dr. Nevin SAYLAN
2016, 165 Sayfa

Bu ¢alismanin amaci, elestirel disinmeye dayal geligtirilen 6gretim ilke ve
yontemleri dersinin; 6grencilerin  6grenme duzeylerine, Ustbilis farkindalik
dizeylerine, epistemolojik inanglarina ve elestirel disinme egilimlerine etkisinin
incelenmektir. Arastirmada her iki ydntemin Ustiin yonleri dikkate alinarak daha
detaylh veri toplanmasi amaciyla karma ydntem kullaniimistir. Nicel agsamada 6n-test
son-test kontrol gruplu yari deneysel desen, nitel asamasi i¢in 6grenci gunlukleri
kullaniimistir. Calisma Balikesir Universitesi Egitim Fakiiltesi, ilkdgretim Matematik
Egitimi Bolim lisans programinda yer alan “Ogretim ilke ve Yoéntemleri® dersi
kapsaminda yurutiimustir. Denel iglem 14 hafta surmagtir. 2011- 2012 6gretim
yihinda bu dersi alan ilkdgretim bolimu ilkdgretim matematik 6gretmenligi anabilim
dali égrencileri calismanin denekleri olarak belirlenmistir. Ogrenciler bu dersi iki
sube olarak aldiklarindan subelerden biri yansiz atama ile deney grubu (n= 37),
digeri kontrol grubu (n=38) olarak atanmistir. Deney grubunda elestirel disinmeye
dayali o6gretim uygulanirken, kontrol grubunda ayni derste geleneksel egitim
durumlari surdirilmistir. Arastirmada, nicel verilerin toplanmasi slrecinde her iki
gruba da 6grenme diizeyini belirleme testi (ODBT), elestirel diisiinme (ED), Ustbilis
farkindalik dlcegi (UBFQO) ve epistemolojik inang élcegi (EIQ) on test, son test
olarak uygulanmistir. Nitel verilerin toplanabilmesi icin ise deney grubundan elde

edilen gunltkler kullaniimistir.

Arastirmada, nicel verilerin analizinde, bagimsiz gruplar igin t —testi
kullanilmistir. Nitel verilerin ¢dzimlenmesi slreci veriyi buatunlestirme, kod ve

temalari olusturma, dizenleme ve yazma asamalarinda gergeklestirilmistir.

Calismada, elestirel disinmeye dayali 6gretimin 6grencilerin  6grenme

dizeyine, Ustbilis farkindalik dlzeylerine, elestirel disinme egilimlerine,
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epistemolojik inan¢ duzeylerine olumlu etkileri nitel ve nicel verilerle elde edilen
bulgularda gorulmektedir. Bunun yaninda derse hazirlikli gelme gerekliligi ve sinav
kaygisi elestirel dusinmeye dayali Ogretim sudrecinin  sinirliiklari  olarak

degerlendirilmigtir

Bu cercevede arastirmada elde edilen elestirel disiinmeye dayali 6gretimin
ogrenme Uuzerine olumlu etkileri sonucu dikkate alindiginda, 6gretim surecinde
ogretmenlerce kullanilabilmesi icin elestirel disinmeye dayali 6gretimin nasil
tasarlanabilecedi ve uygulanabilecedi ile ilgili 6gretim elemanlarina akademik destek
saglanmasi, oOgretmen vyetistiren programlar icinde elestirel disinmeye vyer
verilmesinin énemli olacagi, 6gretmen adaylarinin mesleki yasamlarinda elestirel
dusinmeye dayali daha cesitli ogretim etkinlikleri tasarlayabilmeleri igin
programlarinda yer alan diger derslerde de elestirel disunmeye dayali 6gretim
etkinliklerinin yer almasi gerektigi dusuntlmektedir. Bu c¢ercevede elestirel
disinmeye dayali ogretimin farkli dersler ve alanlar kapsaminda da ise

kosulmasinin gerekli oldugu arastirma kapsaminda onerilmigtir.

Anahtar Kelimeler:

Elestirel disinme, Ustbilis, epistemolojik inang, akademik basari, 6gretmen

egitimi.



ABSTRACT

THE EFFECT OF TEACHING PRICIPLES AND METHODS COURSE
BASED ON CRITICAL THINKING CURRICULUM DESIGN TO LEARNING
PRODUCTS

GULTEKIN, Selcen
PhD, Department of Educational Sciences
Supervisor: Professor Dr. Nevin SAYLAN
2016, 165 Pages

The aim of this study was the development of training courses based on the
principles and methods of critical thinking; students' learning level, metacognitive
awareness and epistemological beliefs and to examine the effect on critical thinking
disposition. In the quantitative stage, the pre-test and post-test half control group
experimental design and was used, and student diaries were used for qualitative
stage. For the operation, combination method is used, the aim was to consider the
superior aspects of both methods to collect further data. The study was conducted in
the course of "Teaching Principles and Methods" at Balikesir University, Faculty of
Education, Department of Elementary Mathematics Education degree program In
2011- 2012 academic year, mathematics students have been identified as the
subjects of the study. Students take this course in two classes. The first class was
appointed as the study group (n = 37),while the other as of a control group (n = 38).
In 14 weeks, the experimental group was applied critical thinking based teaching
courses and in the traditional training course same conditions are maintained as of
the control group. In the study, to collect of quantitative data of each group
determination of the learning level test (LLT) was tested with collection of test,
critical thinking tendency scale, (CCTDI), metacognitive awareness scale (MAS) and
epistemological beliefs scale (EBS) pre-test and post-tests were applied. Dairys

obtained from the experimental groups were used to collect qualitative data.

For the analysis of quantitative data, t -test was used for independent
samples. The process of integrating the data analysis of qualitative data, generate

code, and themes, was carried out in editing and writing process.
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In the study, the positive effects of teaching critical thinking on the learning
level of students, the metacognitive awareness, critical thinking tendency and the
epistemological belief levels are seen in the findings of the qualitative and
gquantitative data. In another perspective the necessity of coming to class prepared
and test anxiety was determined as the limitations of critical thinking based learning
process.

Within this framework and in consideration of the positive effects of critical
thinking — based teaching on learning outcome obtained in tihis research, it is
thought that providing academic support to the teaching faculty on how to desing
and apply critical thinking — based instruction; considering it sgnificant to include
critical thinking in teacher education programmes; including critical thinking based-
teaching activities in other classes of teacher education programmes of the teacher
canditates fort hem to be able to desing various crtical thinging based teaching
activities in their proffessional lives are necessary. In this respect, it is suggestes to
employ critical thinking based-teaching activities in the context of diverse classes

and areas as well within the scape of the research

Keywords:
Critical thinking, metacognition, epistemological beliefs, academic achievement,

teachers’ training

Vii



ITHAF

Degerli Hocam Prof. Dr. Nevin SAYLAN

ve

Canim Ailem’e



iICINDEKILER

Sayfa No
ONSOZ ..., ii
OZET e iv
AB S T R A C T . it %
THAF e
1. GIRIS .o 1
1.1 Problem DUFUMU ... e 1
1.2 Problem CUMIESI ..o 7
1.3 Arastirmanin AMACH ......ouoiii i 7
1.4 Arastirmanin ONemi ........couuiieniii e, 9

1.5 Arastirmanin SinirliliKlary ... 12

1.6 Arastirmanin Sayiltilar ... 12

1.7 TanImlar ... 13

1.8 Kisaltmalar ... 13

2. KURAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR .......cccovvvvvieennnnn. 14

2.1 Dil VE DUSUNCE ...t e 14

2.2 Elestirel DUSUNME ... .o e 21

2.3 Elestirel Dusinme Stratejileri .........cooooiiiiiii 28

2.3.1 Duyussal Stratejiler .........coooviiii s 29

2.3. 2 Biligsel Makro Stratejiler ..o 30

2.3. 3 Biligsel Stratejiler Mikro Beceriler ..............cccooiiiiiiiiiinn. 33

2.4. Elestirel Dustinen Birey ve OzelliKleri..............c..c.coeeeiveeeiiieeee 34

2.5 Elestirel Distinme Ogretilebilir mi ? .............ccooiiiiiiiiiiiiieee, 37

2.6 Elestirel DiUginme ve EQgitim Programlart ................oooiiiiiiiinan. 40

2.7 Elestirel Dusinme ve Bloom Taksonomisi ............cccocviiiviiiiienn. 42

2.8 Elestirel Diigtinme ve Ogretmen ...........ccccouveiiiiieiiiiiieeiiieeeenn, 44

2.9 Ogretmen YetiStirme ............coeiiieiiiii e 48

2.10 Elestirel Dusunme ve Akademik Basart ..............ccccoviiiiiiiinn. 50

2.11 Elestirel Disiinme ve Ustbilis  ......... c.ccooevveeiiiiieiiieeeieeeeenn. 52

2.12 Elestirel Diisiinme ve Epistemolojik Inang .......................oo...... 56

2.10.11gili Arastirmalar ..............ccoooeiimiiie e 61

2.10. 1 Yurticinde Yapilan Arastirmalar .................cocooiiiiin. 61

2.10. 2 Yurtdisinda Yapilan Arastirmalar .....................ocoien. 71

viii



B YONTEM L.t 75

3.1 Arastirmanin Modeli ..., 75
3. 2 DENEKIET .. e 78
3.3 Gruplarin Denkligi .......ccoiiiiiii 79
3.3.1 Gruplarin OSS Puanlarina Gore DUzeyleri .............cccceeiivvveennn, 80
3.3.2 Gruplarin Akademik Ortalamalarina gére Duzeyleri .................... 80
3.3.3 Gruplarin ODBT On Test Puanlarina Gore Diizeyleri .................. 81
3.3.4 Gruplarin UBO On Test Puanlarina Gére Dizeyleri .................... 81
3.3.5 Gruplarin EiO On Test Puanlarina Gére Diizeyleri ..................... 82
3.3.6 Gruplarin EDO On Test Puanlarina Goére Dizeyleri .................... 83

3.4 Nicel Veri Toplama Araclart ..........ccooiiiiiiiiiii e 83
3.4.1 Ustbilis Farkindallk OIGegi .......ccvvveeieiiie e, 83
3.4.2 Epistemolojik INang OIgedi ........coovveeieieii e, 84
3.4.3 Kaliforniya Elestirel Digtinme Egilimi Olgegi .............ccccoeeerenn.... 85
3.4.4 Ogrenme Diizeyi Belirleme Testi ........cccoviieiiiiiiiees e, 88

3.5 Nitel Veri Toplama AracCl ........ooieiiiiiii e 94
3.5.1 GUNIUKIET .o e 94

3.6 Denel islem BasamakIars .............cooueeieiiieiie e 94
3.7 Verilerin ANAlIZi ... 98
3.7.1 Nicel Verilerin Analizi ..........cooviiiiiii e 98
3.7.2 Nitel Verilerin Analizi ....... ... 99

4. BULGULAR VE YORUM ..ot 103
4.1 Birinci Alt Probleme lligkin Bulgular ve Yorum ...............cc.cooovieeeeeiiinnn. 103
4.2 ikinci Alt Probleme iligkin Bulgular ve YOrum ............cccccoceeeveueeveeeeeeeennns 106
4.3 Uclincii Alt Probleme iligkin Bulgular ve Yorum ............cccccoeeviueivenennnn, 107
4.4 Dérdiincli Alt Probleme iligkin Bulgular ve Yorum ...............c..cocoee.... 109
4.5 Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum .............c..cccoe coveeeennn... 112
451, SINFIKIMI Lo 113
4.5.2. Ogrenme OFretme SUIeCH ........ccevvueeeeeiiiiee e, 118
4.5.3 Elestirel DUSUNME .......oiniiiiii e 122
4.5.4. Uygulamanin GUCIU Yanlar ..........c.coooviiiiiiiiiiiiniieeeae, 126
4.5.5 Uygulamanin Zayif Yanlarini ............ooooiiiiiiiiniiieeae 131



5. SONUG VE ONERILER ......ooiiiiiiiiiiiieii i, 134

B SONUGIAN ... e ——— 134
oI 3= 1 =Y SR 139
5.2.1 Uygulamanin Sonuglarina Yénelik Oneriler ........... ................... 139

5.2.2 Yapilacak Yeni Arastirmalara Yoénelik Oneriler ........................... 139

L Y 141
ERLER oo 150
Ek 1 Epistemolojik inang Olgegi 1zni .........ccooveiiiiiiiiiiiiee e 150
Ek 2 Ustbilis Farkindalik Olgedi 1Zni ...........covoiviiiiiiiiiie e 151
Ek 3 Nitel Verilerin Analizinde Kullanilan Kod Anahtari ........................... 152
Ek 4 Ogrenme Diizeyi Belirleme Testi ......... coooocoviiiiiieiiiiiiciieec 153
T @ 1= =T o R 160
Ek 6 Elestirel Distiinme Stratejileri ... 164
Ek 7 Ornek Ogrenci GUNIUGU ........ovneeeeneeiiiieeeee e, 166



CiZELGELER LISTESI

Sayfa No
Cizelge 1 Farkli Distinme Becerilerine iligkin Kategoriler............................. 43
Cizelge 2 Arastirmanin DeSeni.........coooviiie viiiiii i 76
Cizelge 3 Calismanin Orlintlsl .........c.uovveniiiieie e 77
Cizelge 4 Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin Cinsiyetlere
GOre DagIlMmI ... 79
Cizelge 5. Deney ve Kontrol Gruplarinin OSS Puanlarinin Karsilastiriimasi...... 80
Cizelge 6 Deney ve Kontrol Gruplarinin Akademik Ortalamalarinin
Karsilastirllmas! ......cooooiiii 80
Cizelge 7. Deney ve Kontrol Gruplarinin Ogrenme Diizeyini Belirleme
Testi Ontest Puanlarinin Karsilastirilmasi.................ccceeeeveean... 81
Cizelge 8. Deney ve Kontrol Gruplarinin Ustbilis Farkindalik Olgegi
Ontest Puanlarinin Karsilastirimasi...............coooveeieeiiieeieeeen. 82
Cizelge 9 Deney ve Kontrol Gruplarinin Epistemolojik inang Olgegi
On test Puanlarinin Karsilastirilmasi............cccoueiiieiiiiiiieeeieen 82
Cizelge 10 Deney ve Kontrol Gruplarinin Elestirel Digtinme Olgegi
Ontest Puanlarinin Karsilastirimasi.............ccoeeveeiiiieiieieieeeenn 83
Cizelge 11 Belirtke TabloSU.........ouiiiiieii e 89
Cizelge 12 Deneme Formunda Yer Alan Sorulara Ait, Madde Analiz
TADIOSU .. 91
Cizelge 13 Alt ve Ust Gruplar arasindaki Bagimsiz Gruplar t-testi
S To] 10 T =T PR 93
Cizelge14 Gruplarin Ogrenme Diizeyini Belirleme Testinden Elde Ettikleri
Puanlara Aitt Tesi sonuglar ...........cooooiiiiiiii e, 103
Cizelge 15 Gruplarin Ustbilis Belirleme Testinden Elde Ettikleri
Puanlara Aitt Tesi sonuglar .............cooiiiiiiiii e 106
Cizelge 16 Gruplarin Elegtirel Diglinme Testinden Elde Ettikleri
Puanlara Aitt Tesi sonuglar ..., 108
Cizelge 17 Gruplarin Epistemolojik inang Testinden Elde Ettikleri
Puanlara Aitt Tesi sonuglar ... 110

Xi



SEKILLER LISTESI

Sayfa No
Sekil 1. Bloom TaKSONOMISI ......cciviiiiiiii e 42
Sekil 2. DeNeY DESENI. .....cueeii i 76
Sekil 3. Tema ve Alt Temalarin Orintlsl ...........cc.oevieriiiiiieeiieee e, 112

Xii



KISALTMALAR

ODBT: Ogrenme Diizeyi Belirleme Testi
EDO: Elestirel Disiinme Olgegi
EiO: Epistemolojik inang Olgegi

UBFO: Ustbilis Farkindalik Olgegi

Xiii



1. GIRIS

Bu bdlimde; problem durumu, arastirmanin amaci ve &6nemi, problem

cumlesi, alt problemler, sayiltilar, sinirliliklar, tanimlar, kisaltmalara yer verilmistir.

1.1 Problem Durumu

Tarihsel slire¢ boyunca egitimciler, 6grencilerin daha etkili diisinen bireyler
olmalarini saglamayi amaglamiglardir. Ornegin, Sokratesin geng 6grencilerine
sorular yonelterek birbirine bagli derinlemesine diyaloglarla geligtirmeye calistigi
akildir ve bu yol ile Sokrates, akil yuritme ve dolayisiyla disiinme becerilerini
gelistirmeye calismistir. Dewey’e gore egitimin temel amaci 6grencilerin “yansitici”
dusunmelerini gelistirmek olmaldir. Yillarca egitimciler disiplinlerin, bilgi ve
becerilerin gelismesi ile birlikte dislinme sureclerine de vurgu yapmislardir
(McTighe, 1987:24). Bu noktada “egitimin temel hedefi demokratik bir toplum
olabilmek igin &grencilerin kavramsal olarak diusunme becerilerini, gelistirmektir”
(Khun ve Dean, 2004).

Egitim ile kazandiriimasi hedeflenen disinme becerileri bireyin biligsel
suregcleri ile iligkilidir. Bu ¢erceve de dusunme becerilerini, biligsel sureglerden ayri

distinmek olanaksiz gibi gérilmektedir.

Bilis, “uyarici ve davranig arasina giren i¢sel etkinliklerin tumu, algilanan,
bilginin i¢csel sistemde nasil isledigini anlatmaktadir” (Bakircioglu, 2012:119). Bilissel
sure¢ ise algi, dikkat, yorumlama, anlama ve hatirlama gibi zihinde gerceklesen
icsel surecleri ifade etmektedir (Bacanh, 2009:182). Belirli bilissel slregleri
gerceklestirme yetenegi, ayni zaman da derslerde de basarinin temeli gibi
goérinmektedir. Ornegin, hiyerarsik distinmenin, ézet olusturma becerisi ile beraber
ogdretildiginde biligsel 6n kosullar olmaksizin daha iyi sonuglar verdigi gordlmektedir.
Okuma, duslinme stratejisi olarak dgretildiginde yine &grencilerin  anlama
becerilerinde artis gérilmektedir (Andre, 1979 akt: Costa, 1987). Disinme

becerileri program ve dgretim uygulamalarinin ayrilmaz bir parcasi haline geldiginde



akademik alanlardaki test puanlarinin yukseldigi yapilan arastirmalarda tam olarak
kanittanmasa da boyle bir egilim oldugu ortaya ¢ikmaktadir (Whimbey, 1985; Costa,
1987).

1980’lerde gerceklesen egitimde reform hareketleri gelecedin bilgi toplumu
icin ogrencilerin disinme becerilerinin gelistirimesine vurgu yapmistir (Costa,
1987). Bu reform hareketleri ile birlikte elestirel disinme populler hale gelmistir.
Boylece elestirel disinme, egditimin hedefler listesindeki yerini almistir (Ennis,
1987:40).

Elestirel dusinme, bireyin kendi dustince sureglerini degerlendirebildigi, ne
kadar iyi karar verilebildi§i ya da ne kadar iyi problem c¢o6zulebildigi anlamina
gelmektedir (Halpern, 1999: 70). Ayni zamanda elestirel disinme; “belli olgitleri,
dusunsel agidan kusku duymayi ve bu dogrultuda bilgi toplamay! iceren bir sureg
olarak da gortlebilir’ (Ustiindag, 2009:97).

Cuceloglu, elestirel dustinmeyi; “kendi duslinme streglerimizin bilincinde
olarak, baskalarinin didgslinme sureglerini géz 6nldnde tutarak, 6grendiklerimizi
uygulayarak kendimizi ve ¢evremizde yer alan olaylari anlayabilmeyi amag¢ edinen
aktif ve organize zihinsel slre¢” seklinde tanimlamaktadir. Elestirel dislinme ¢ok
boyutlu bir yapi olusturmaktadir ve bu boyutlar sunlardir; elestirel disinme aktiftir,
bagimsizdir, yeni fikirlere acgiktir, fikirleri destekleyen neden ve kanitlari surekli géz

onudnde bulundurur, fikirlerin organizasyonunu énemser (Cuceloglu,1995:126).

Elestirel dislinme; “Uzerinde ylkseldigi disinme becerisi, yeterliik ve
tutumlari agisindan rahatlikla tanimlanabilen, farkh gorisleri ve bakis acilarini
icersinde barindiran genis, kuramsal bir ¢erceveye sahip, egitimle kazandirilabilir
niteligi olan bir kavram olarak ortaya ¢ikmaktadir” (Sensekerci ve Bilgin, 2008: 39).
Kokdemir (2003:48) de elestirel disinme slrecinin sadece 6nerme siralamaktan
daha farkh ve elestirel distinme egitiminin de temelini olusturan asagidaki becerileri

icermesi gerektigini belirtmektedir

e Kanitlanmis olan iddialar ile 6éne surllen iddialar arasindaki farki
gOrebilme.

Elde edilen bilgilere ait kaynaklarin guivenirliklerini test edebilme.
iliskisi olmayan bilgileri, kanitlardan ayirabilme.

Bilissel hatalari ve 6nyargiyi fark etme.

Tutarsiz olan yargilari fark edebilme.

Sorular etkili sorabilme.

Yazili ve s6zIU dili etkin sekilde kullanabilme.

Bireyin kendi disuncelerinin farkina vardigi Ustbilis (metacognition).



Braman (1999) elestirel dislinme becerisinin sadece akademik ortamlarda
degil sorun ¢gdzmeye yonelik birgcok platformda dnemli oldugunu belirtmektedir. Ona
gore, elestirel disiinmenin 6zelliklerinden olan karsi tarafi anlama 6zellikle politik
sorunlarin bariggi ¢dziimlerinde énemli bir rol almaktadir. Onemli olan diger gruplara
ya da insanlara karsi bir Ustlnlik saglamak veya cgatismalardan yiksek avantajla
¢ikmak degildir. Burada elestirel disiinmenin vurguladigi, sonucun sadece niceligi
ya da niteligi degildir elde edilen sonugtan da 6nemli olan sonuca varilirken
kullanilan yéntemlerdir (Lundquist, 1999 akt: Kékdemir, 2000:48)

Khun'a goére (1999:17) Ustbilis (Metacognition) bireyin “kendi disuncelerinin
farkina varma becerisi” olarak ortaya ¢ikmaktadir. Ustbilisi (metacognition) ele alan
bircok egitim dusunuri elestirel distnmeyi bir cesit Ustbilis figlir olarak
disinmektedir. Olson ve Astington’in (1993) bilissel gelisim Uzerine yapmis
olduklari calismalarinda  Ustbilis  (metacognition) elestirel disinme ile
iliskilendirilmistir (akt: Khun, 1999:17).

Senemoglu (2009:336) bilisi, “herhangi bir seyin farkinda olma, onu anlama
olarak tanimlarken”; Ustbilisi ise “herhangi bir seyi 6grenmeye, anlamaya” ek olarak
onu nasil 6grendiginin de farkinda olma, nasil 6grendigini bilme olarak
tanimlamaktadir. Ustbiligsel bilgi, genel olarak bilis hakkinda bilgi sahibi olmanin
yani sira kisinin kendi bilisi hakkinda da bilgi ve farkindalik icermektedir (Pintrich,
2002:219).

Woolfolk’a (1988:267 akt:Candan,2005:327).g0re Ustbilis, bilgi edinme
surecini kontrol eden bir siregtir. Bu sureg, dikkati, dizenli tekrarlari, ayrintil
tekrarlari, bilgiyi dizenlemeyi ve detaylandirmayi icermektedir. Ona gore, Ustbilis
yardimiyla yapilan strateji yardimlari ya da dretimleri, kisisel farkliliklardan

etkilenmektedir.

Ustbiligsel beceriler, elestirel diisiinme ile oldukga yakindan iligkilidir. Bu
durum yetiskin ve gocuklar Uzerinde yapilan ¢aligmalarla da desteklenmigstir (Khun,
Garcia Mila, Zohar ve Andersen, 1995; Khun, Schauble, ve Garcia -Mila, 1992;
Schauble, 1996 akt: Khun, 1999).

Bilissel psikolojide, ustbiligssel fonksiyonlar ¢odunlukla “yirutici kontrol” adi
altinda calisilmigtir. Adi ne olursa olsun bireyin kendi bilis surecini yonetebilmesi
oldukga ©nemlidir. Ustbilis gelisimi destekleme yollarindan biri dgrencilerin
aktivitelerini  degerlendirmek ve bunlari yansitmalarini  cesaretlendirmektir.

Ustbilissel fonksiyonlar, yontemsel ya da bildirimsel olabilmektedir. Bu durumun



cagristirdid1 farkindalk kiginin kendi bilincini yonetebilmesidir. Butin bunlarda

epistemolojik arastirmalar adi altinda ¢aligiimaktadir (Khun ve Dean, 2004).

Ogrenme ve bilis lizerine yapilan galismalara verilen énemin artmasi bilis
Otesi mekanizmalarin nasil daha etkili kullanilacaginin anlagiimasi, 6gretmenlerin de
yararina olmaktadir. Farkliliklar olmasina ragmen egitim uygulayicilari ve arastirma
surecine odaklanan akademisyenler buydk &lgide bir hedef (zerinde
anlagsmaktadirlar. Uzerinde anlasilan bu hedef; dégrencileri demokratik topluma katki
saglamaya hazirlayacak olan farkh distinme becerilerini gelistirmektir. Fakat bu iki
grup farkli bir dil kullanmaktadir. Egitimci olanlar bu noktada elestirel disinmeden
siklikla bahsederlerken, arastirmacilar ise bu kavramdan kaginmakta ve onun yerine
daha tanimli ve olculi bir kavrami tercih etmektedir. Bu ¢ercevede arastirmacilar,
“Ogrenme ve bilis (izerine yapilan modern arastirmalar elestirel diisinme ile nasil
birlestirecegiz?” sorusunu sormaktadir. Dlistinme becerilerini gelistirmeyi amaclayan
egitimciler ve arastirmacilar Ustbilis alaninda yapilan calismalarin elestirel disinme
ile potansiyel bir kdpri oldugunu ileri sirmektedir (Khun ve Dean, 2004). Tasidigi
nitelikler ve 6grenme surecinde yuklendigi dnemli rol nedeniyle Ustbiligsel bilgi egitim

surecinin ayrilmaz degiskenlerinden biri haline gelmektedir.

Ustbiligsel bilgi yenilenen Bloom taksonomisinde yer alan bir bilgi
kategorisidir. Ustbiligsel bilginin 6grenmedeki énemli roli dikkate alindiginda onun
yenilenen Bloom taksonomisine istenilen ve ihtiya¢ duyulan bir katki sagladigi
go6rilmustir. Bu sebeple daha da fazla gelistiriimesi gerekmektedir. Kendini tanima,
Ustbilissel bilginin bileseni olarak kritik 6énem tasimaktadir. Ustbilissel bilgi ile
dgrencilerin 6grenme siireci arasinda pozitif ydnde bir iligki vardir. Ustbilissel bilginin
Ogretimi ayni zamanda onun gelisimi i¢in de gereklidir. Yenilenen taksonomide
vurgulandigi gibi, hedeflerin siralanmasi ihtiyaci, 6gretim ve degerlendirmenin
Ustbiligsel bilginin sinif igindeki rolint g6z énunde bulundurmayi gerektirmektedir
(Pintrich, 2002).

Ogrencilerin bilissel sireglerinin nasil isledigi konusunda bir fikre sahip
olmalarinin, bagka bir ifade ile Ustbiligsel bilgiye sahip olmalarinin, kendi
ogrenmelerini kontrol edebilen, yonlendiren bununla birlikte 6gretmenden bagimsiz
Ogrenciler olabilmeleri agisindan o6nemli goérilmektedir (Webster, 2002 akt:
Muhtar,2006). Dolayisiyla, “6grencilerin disinme ve kendi dusinme suregleri
kolaylastirildiginda, onlar daha olgun bilgi felsefelerine yodnelik beceriler
geligtirilebilmektedir’ (Wyre, 2007:5).



Bu baglamda bilgi felsefesi kavraminin agiklanmasi yararl olacaktir.
Epistemoloji (bilgi felsefesi), “felsefenin bilgiyi genel olarak ele alan, bilgiyle ilgili
problemleri arastiran, bilginin kaynagini, dogasini, dogrulugunu, sinirlarini inceleyen
bilim dahdir’ (Cevizci, 2010:208). Epistemolojik inan¢ ise “bireylerin bilginin ne
oldugu, bilme ve 6grenmenin nasil gergeklestigi ile ilgili 6znel inanglar” olarak

tanimlanmistir (Shommer, 1990, akt: Deryakulu ve Buyukozturk, 2002:112).

Epistemolojik inanclar, bireylerin ilk defa karsilastiklari bilgileri isleme ve
yorumlama bicimlerini, kavrama dulzeylerini, bu dlzeyleri denetleme &l¢utlerini,
tercih ettikleri ders calisma stratejilerini, Ust dizey disinme ve problem ¢dézme
yaklasimlarini, 6grenme i¢in harcadiklari ¢aba ve zaman gibi degiskenler Uzerinde
belirleyici etkilere sahiptir (Brownlee ve arkadaslari, 2001; Hofer ve Pintrich, 1997;
Tolhurst, 2007 akt: Erdem, Yiimaz ve Akkoyunlu 2008:700).

Reybold, (2002:537) bir kisiye ait epistemoloji, davranis ve eylemlerin
epistemik varsayimlar cercevesinde gercedi bilme ve anlama cabasindan daha
kapsaml bir surectir. Bireye ait bilme yollarinin onun bireysel varolusunu daha

uygun hale getirdigini ileri sirmektedir (Wyre, 2007).

Bireyin Kkisisel epistemolojisinin nasil olgunlastidini anlamaya calismak,
egitimcilerin 6grenmeyi tesvik edici daha etkili metotlar gelistirmelerine ve bireyin
bilgiye yonelik olusturdugu semalari anlamalarina yardimci olacaktir. (Schommer-
Aikins, 2004 akt: Wyre, 2007:5). Hofer inancin &6grenmeyi etkiledigini ifade
etmektedir (Wyre, 2007:5). Bu konuda yapilan boylamsal ¢alismalar egitimin
inanglari etkilendigini ve bu inanglarin olgunlagsmasinda yardimci oldugunu
go6stermektedir (Baxter ve Magolda, 2002; Clinchy, 2002; King ve Kitchener, 2002
akt: Wyre, 2007:5). Ayrica son dénemlerde yapilan ¢alismalarda, Ustbilis ve kisisel
epistemoloji arasinda iligki oldugu saptanmistir (Bendixen ve Hartley, 2003; Dean ve
Kuhn, 2003; Hammouri, 2003; Hofer, 2004b; Kuhn 1995 akt: Wyre, 2007:5).

Egitimin hedefi, bireylerin olgu ve olaylara kargi olan inanclarini degistirmek
ve daha tutarli bir Ust duzey dusunme yetenegine sahip bireyler geligtirmek ise
(Pintrich, 2002a; Schraw, 2001 akt: Wyre, 2007) sinif igersinde Ustbiligsel
etkinliklerin ~ zenginlestiriimesi gerekmektedir. Wyre'ye (2007) gore, Kkigisel
epistemolojilerin  geligtiriimesinde Ustbilisin  6nemli bir roli vardir ve elestirel
distinmenin merkezi hedef oldugu bir sinif ortaminda Ustbiligsel etkinliklerle
zenginlestiriimis sinif igi etkinlikler 6grencilerin epistemolojik inanglarinda da anlamli

farklilik ortaya ¢ikarmaktadir.



Elestirel disinme bilesenleri dogru bigimde tanimlanir ve bu bilesenler
asamalar halinde &gretilirse, 6grencilerin elestirel dislinme becerilerine sahip
olabilecekleri ifade edilmektedir. Elestirel dusinme 06gretilebilmekte ve ayni
zamanda baska alanlara da transfer edilebilmektedir. Bu transferin gergeklesme
nedeni, bilesenleri dogru olarak égrenen bireylerin bu bilesenleri baska alanlarda da
kullanabilmeleridir (Ennis, 1989, akt: Gulveren, 2007).

Elestirel disinme beceri ve egilimlerini kazandirma slrecinde, ddrencilerin
kendilerini givende hissedecekleri 6grenme ortamlari hazirlanmali, soru sormalari
ve sorgulamalari dnemsenmeli, disinme strecleri takip edilmeli ve égdrencilere agik
uclu sorular yoneltiimeli ayni zamanda onlarin da nitelikli sorular sormalari

saglanarak bu konuda gerekli rehberlik yapilmalidir (Seferoglu ve Akbiyik, 2006).

Elestirel dusinme bireye, alginin tek boyutlu olmadidi; yorum, yargi ve
kararlarin olayi inceleyen kisiden kisiye degisebilecegi ve ayni olaya farkli agilardan
bakilmasinin da mumkin oldugunu hatirlatmaktir. Bu nedenle, egitimcinin roll de
sadece benimsenen tek tarafli dogmatik bilgiyi bir doktrin bigiminde 6gdrenciye

sunmaktansa alternatifleri géstermek olmalidir (Paul, 1998 akt: Kékdemir,2003).

GUnUmuUz ihtiyaglari cergevesinde sekillenen ve devletin uzak hedefleri
icinde de yer alan ¢agimiz bireylerinin kazanmasi gereken temel 6zellikler, elestirel
dustnmeyi bireyler agisindan sahip olunmasi gereken dislinme becerileri igerisinde
bir adim 6ne cikarmaktadir. Kalici 6grenmelerin tutarli ¢evrelerle gergeklestigi
disunuldiginde elestirel duaslnen bireyler yetistirmek, elestirel didslinmeyi
destekleyen etkinlikler sunan programlar kadar elestirel disinebilen égretmenlerin
de yetistiriimesini bir intiyag olarak ortaya ¢ikarmaktadir. Programlarin uygulayicilari
olan o6gretmenlerin bu cercevede Kkilit bir 6énem tasidigi distnilmektedir. Bu
baglamda elestirel dusinme c¢ergevesinde tasarlanan program uygulamalarinin
aday adayr ogretmenlerin 6grenme duzeylerini, Ustbilis farkindaliklarini,
epistemolojik inanclarini, elestirel disinme egilimlerini etkileyip etkilemediginin

arastiriimasi gerekmektedir.



1.2 Problem Ciimlesi

Elestirel disinmeye goére tasarimlanan o6gretim ilke ve ydntemleri dersi
ogretim programi uygulamalarinin 6grencilerinin  6grenme duzeylerine, Ustbilig
farkindaliklarina, epistemolojik inanglarina ve elestirel disiinme egilimlerine etkisi ile

derse katilan 6grencilerin ders hakkindaki gorusleri nedir?
Alt problemler

1. Elestirel disinmeye gore tasarimlanan ogretim ilke ve yontemleri dersi
Ogretim programi uygulamalarina katilan deney grubu &grencileri ile
geleneksel ogretim programi  uygulamalarina katilan kontrol grubu

ogrencilerinin
a) Ogrenme diizeyleri arasinda anlamli fark var midir?
b) Ustbilis farkindalik diizeyleri arasinda anlamli fark var midir?
c) Epistemolojik inanglari arasinda anlaml fark var midir?
d) Elestirel disinme egilimleri arasinda anlamli fark var midir?

2. Deney grubu égrencilerinin elestirel disiinmeye goére tasarimlanan 6gretim
ilke ve yontemleri dersi 6gretim programi uygulamalarina iligkin gorusleri

nelerdir?
1.3 Arastirmanin Amaci

Cagimiz degisim ve gelisimin hizla yasandigi bir cagdir. Hizla degigsen ve
degisirken gelisen toplum “bilgi toplumu” olarak adlandiriimaktadir. Bilgi toplumunun
bu toplumu olusturan bireylerden dncelikli beklentisi ise degisim ve gelisime agik
bireyler olabilmeleridir. Cinkl degisim ve gelisim toplumlarin yasaminda kaginiimaz
bir sdrectir. GUnumuz toplumlarinin nitelikli insan glclne ihtiya¢c duyduklari
gorulmektedir. Hizla artan bilgi, onun tamamina ulasmay! imkansiz hale
getirmektedir. Bireyler kargilastigi problemleri gézmede kullanacagi bilginin hangi
bilgi olmasi gerektigine karar verebilen ve o bilgiye nasil ulagacagini da bilen
bireyler olmalidir. Bu durum Ust duzey dugunme becerilerini onemli hale
getirmektedir. Ust diizey diisiinme becerilerinin kazanilabilmesi icin bireylerin bu
becerileri kullanabilecekleri 6grenme ortamlarina ve bu o0grenme ortamlarini

tasarimlayacak égretmenlere ihtiyaclari vardir.



Son yillarda, egitim ile ilgili politikalara yoén verenler, dusinme becerilerini
daha da on plana cikarmisg, egitim ve Ogretim programlari araciligiyla bireylerin
dustnme becerilerine yonelik bireysel potansiyellerinin en Ust dizeyde gelistiriimesi,
okullarda 6égrenilenlerin yasamin diger alanlarina da transfer edilebilmesini saglayan
dustnme becerilerinin geligtiriimesini egitim programlari i¢in temel bir amag olarak
kabul etmeye baslamiglardir (McKendree; Small; Stenning 2002 akt: Sapanci,
2007). Bu amaca ulasiimasi uygulamadaki 6gretim programlarinin revize edilmesi
ya da 6gretim programlarinin bu bakis acisi ile yeniden gelistiriimesi ile mimkuin

olabilir.

Egitimde program gelistirmenin amaci eksigi ve kusuru az olan bir tasarim
gelistirmektir. Bu amacgla program gelistirme uzmanlari elestirel dislinmenin
niteliklerine yonelik hedeflere 6zel bir 6nem vermektedir. Clnkl 6gretim programlari
bireyde bilgiyi etkili bicimde kazanma, degerlendirme ve kullanabilme yetenek ve

egilimlerini vurgulamahdir (Beyer, 1983 akt: Beydogan, 2003).

Elestirel disinmenin 6grencilere ogretilmesinin amaci, onlarin kendilerine ait
olan duslnceler cergevesinde kargilastiklari aksakliklar ve yanliglar ile birlikte
yasamin kendisini de sorgulayan ve irdeleyen elestirel bir ruh ortaya cikarmaktir
(Slavin, 2013). Ogretmenler; programlar ve okul igi ve disi etkinlikler ile dgrencilerin
planlanan birgok beceriyi kazanmalarina rehberlik etmektedir. Elegtirel dUginme de
diger disunme becerileri gibi ddrencilerin okulda kazanmasi hedeflenen beceriler
arasinda yer almalhdir. Okulda kazanilmasi arzu edilen bu becerilere 6gretmenlerin

rehberlik edebilmeleri icin bu becerilere sahip olmalari gerekmektedir.

Ogretmen, egitim ve okulun hedefleri dogrultusunda 6grencide olusmasi
beklenen olumlu davranis degisikliklerini belirlemekle, bu degigikliklerin meydana
gelmesi icin gerekli c¢evreyi duzenlemekle, davranis degisikliklerinin
gerceklesmesine yardimci olmakla ve degisikliklerin gerceklesip gerceklesmedigini
kontrol etmekle sorumludur. Bu sebeple program gelistirme asamalarindan olan
program hazirlama, uygulama ve degerlendirme etkinliklerinde 6nemli sorumlulugu
olan ogretmenin bu sorumlulugu yerine getirmesi igin belirli niteliklere sahip olacak

sekilde planli ve programli olarak yetigtiriimesi gerekmektedir (Saylan, 1992).

Toplumda yer alan her bir bireyin, ileri dizeyde elestirel dusunme becerisine
sahip olmasi, beraberinde bireylerin epistemolojik olgunluga da sahip olduklari
anlamina gelmektedir. Egitim ile epistemolojik inan¢ arasindaki baglantiyi iyi

anlamak ve bunu yénetmek iyi 6gretmen yetistirmenin temeli ve gelecegidir (Wyre,



2007). Ogretmenler, elestirel diisiinen bireyler olmalidir ki dgrencilerine dgrettikleri
stratejilerle onlari daha iyi elestirel disundrler haline getirebilsinler (Halpern, 1999
akt: Sulaiman, 2012).

Bu calismada, ogretim ilke ve yodntemleri dersini etkili ve verimli
yuritebilmesi igin elestirel disliinmeye dayali etkinlikler hazirlamak, hazirlanan
etkinliklerin etkililigini sinamak, 6grencilerin uygulamalarla ilgili géruslerini belirlemek
ve elestirel disinmeye dayali 6gretimin 6gretmen adaylarinin 6grenme dizeylerine,
Ustbilis farkindalik dizeylerine, epistemolojik inancglarina ve elestirel disiinme

egilimlerine etkisini incelemek amaclanmistir.
1.4 Arastirmanin Onemi

Bilgi toplumunda 6nemli yeri olan bilginin Ureticisi bireydir. Bu nedenle
bireyin nitelikleri daha da 6n plana ¢cikmaktadir. Bilgi toplumunda bireylerin tagsimasi
beklenen nitelikler; arastirmaci, yaratici, 6grenmeyi 6grenen, bilgiye nasll
ulasabilecedini bilen, bilgi Ureten, degisimi hissedebilen ve bu degisime ayak
uydurabilen, problem c¢dzebilen, elestirel disinen bireyler olmalaridir (Gultekin,
2006).

Bu becerilerin bireylere kazandiriimasinda oncelikli olarak sorumlu olanlar
ise egitim kurumlandir. Tark Milli Egitiminin genel amaclarinin ikincisinde “Beden,
zihin, ahlak, ruh ve duygu bakimlarindan dengeli ve saglikli sekilde gelismis bir
kisilige ve karaktere, hir ve bilimsel disinme giclne, genis bir dinya gérisine
sahip, insan haklarina saygili, kisilik ve tesebblse deder veren, topluma karsi
sorumluluk duyan; yapici, yaratici ve verimli kigiler olarak yetistirmek” ifadesi yer
almaktadir (MEB, 2010). Toplumsal yasamda karsilastigi sorunlara duyarlk
gOsteren, farkli bilgi kaynaklarindan elde ettidi bilgileri anlamlandirabilen, 6gretim
suresince sunulan bilgileri kendi dusunme kaliplar igersinde dustnebilen,
sinavlarda sorulan sorulara kendi dusince kaliplari ile cevap verebilen, 6grendigi
bilgilerin nerelerde isine yarayacagini, nasil kullanacagini ve bilgiye ulagma surecini
sorgulayan bireyler yetistirmek milli egitimin temel amaclarindandir (Beydogan
2003). O halde, egitim sisteminin ve dolayisiyla okullarin elestirel distnebilen

bireyler yetistirmeyi amagcladigi soylenebilir.

Amaclarda belirtilen 6zelliklere sahip olma, 6drenme-6gretme strecinde
sadece zihinsel (bilissel) davraniglarin alt basamaklarinda bulunan bilgilerin

hatirlanmasini iceren bilgi diizeyindeki davraniglar ile bu bilgilerin ézimlenmesini,



Ozetlenmesini, aciklanmasini, yorumlanmasini, iceren kavrama duzeyindeki
davraniglarin kazanilmasiyla mumkin degildir. Amagclar da yer alan bu temel
Ozelliklere ulasabilme ancak ust dizeydeki zihinsel (biligsel) davraniglar olan,
uygulama, analiz, sentez ve degerlendirme dizeyindeki davraniglarin
kazaniimasiyla mimkuin olacaktir. Bu amagla, 6grenme-6gretme strecinde elestirel

dustinme becerisinin gelistiriimesi saglanmalidir (Saylan, 1991).

Anlamli ve kalici 6grenmelerin gerceklesebilmesi icin 6gretmen ve
ebeveynlerin c¢ocuklara sunduklari cevresel faktorlerin cesitliligi ve niteliginin
cocuklarin bilissel, duyussal ve psikomotor gelisimlerini pozitif yonde etkiledigi
dusunulmektedir. Bu baglamda yetiskinlerin 6grenme strecindeki rolleri nedir?

Sorusu 6nem tasimaktadir.

Vygotsky'e gore, cocugun bilissel gelisiminde yetiskinlerin roli blylktir. Ona
gore cocuklarin, diger cocuklar veya yetiskinlerle isbirligi icinde calistiklar strece
bilissel gelismeleri desteklenmektedir. Bilissel gelisim, baskalar tarafindan
duzenlenen davranislardan bireyin kendi kendine duzenledi§i davranislara dogru
ilerleme gostermektedir. Ogretmenlerin temel is goérisl, digsal olan bu denetimi
giderek azaltip c¢ocugun icsel denetimini desteklemek ve kendi kendine
dizenlemesine olanak saglamaktir. Bircok 0ogretme durumunda, vyetiskinler
c¢ocuklarin disinme ve problem c¢ozme etkinliklerini denetim altinda tutmak
istemektedir. Agikgasi olmasi gereken bu kontrol slreci ¢ocuklarin égrendiklerini
icsellestirmelerini saglamali, onlari birer bagimsiz disundr ve problem c¢oézici

yapmalidir (Senemoglu, 1997).

Bu cercevede elestirel distinme ve elestirel distinmenin 6gretimi dnem
kazanmaktadir. Elestirel disinme egditiminin, slregelen egitimin bir parg¢asi oldugu
durumlarda ogrenciler yalnizca akademik agidan daha basarili olmakla kalmamakta,
ayni zamanda toplumsal yasam icersinde daha olumlu ve yardimsever davranmakta
bunun yaninda madde bagimliligi oranlari da dusmektedir (Elias ve Kress, 1994 akt:
Koékdemir 2003).

Ust diizey disiinme becerileri arasinda yer alan elestirel disiinmenin
Oneminin farkina varimasi ile elestirel distinme, cgesitli derslerin 6gretim
programlarinin  énemli hedefleri arasina alinmigtir. Bu durum, ilkégretimden
baslanarak farkh derslerin 6gretim programlarinda 6grencilerin elestirel digtinme
becerilerine yonelik kazanimlarinin ve becerilerinin artiriimasini  destekleyen

etkinliklere yer verilmesine olanak saglamistir (Burbach, Matkin ve Fritz, 2004 akt:
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Aydede ve Kesercioglu: 2010:16). Elestirel duguinme becerisi ve bu becerinin
kapsadigi zihinsel sireglerin sadece egitim programlarinda yer almasi, becerinin
ogrencilere kazandiriimasi igin yeterli degildir. Bu becerinin kazandirilabilmesi igin
ogretmenlerin de elestirel dislinme becerisine sahip olmasi ve bu beceriyi
odrencilerine nasil kazandiracagi konusunda bilgi sahibi olmasi gerekmektedir
(Dutoglu ve Tuncel, 2008). Ornegin; Universitelerde elestirel disiinen bireyler
yetistiriimesi icin egitim slrecinde alinan dersler hem igerik olarak yeniden
tasarlanmali hem de ilgili olduklari disiplin cercevesinde problem ¢ézme ve elestirel
disinme uygulamalarini kapsamalidir. Ancak boéyle bir egitim sonucunda, sistemli
dusunebilen, soyutlama ve akil yaratme yetenegine sahip, dlcim ve karsilastirma
yapabilen, iletisim ve isbirligi yetenedi yuksek bireyler yetistirilebilir (Kékdemir:
2003).

Elestirel dusunme, 6grenme ve ogretim sureclerinde tum ogrencilere
kazandiriimasi gereken bir beceridir. Elestirel distinmenin, 6grencilere okul disinda
ornegin aileleri ya da akranlar tarafindan guvenilir bicimde 6gretiimesi de oldukca
zordur. Ancak bu becerinin kazandiriimasi icin yetismis, bilgili ve deneyimli
dgretmenlere ihtiyag vardir (Schafersman,1991 akt: Ozdemir 2005). Demirel’e
(2004:227) go6re “elestirel dusinme her vyastaki bireye Odretilebilir.  Ancak
ogrencilerin elestirel dusinebilmesi,  6gretmenlerin bu konuda egitim almig
olmalarina yani elegtirel digunebilen 6gretmenler olmasi ile yakindan iligkilidir”. Bu
nedenle elestirel distnebilen 6gretmenlerin yetistiriimesine dikkat cekilmektedir.
Calismanin bu yonu ile alana ve bununla birlikte 6gretmen egitiminin daha nitelikli
hale getiriimesine doénlUk vyapilacak olan arastirmalara katki getirecegi
dusunulmektedir. Ayrica deneysel ¢alisma slresince geligtirilen elestirel dislinme
becerisini kazandiracak etkinliklerin de alana bu noktada katki saglayacagi

sOylenebilir.

Elestirel dislinme birgok kaynakta Ust dizey duslinme becerisi olarak kabul
edilmektedir. Elegtirel dusinebilen bireylerin Ustbilissel diusinme sureglerini de
kontrol edebilmeleri beklenmektedir. Yine alanyazinda yapilan arastirmalarda,
elestirel digunmenin ogrencilerin 6grenme duzeyleri yani “akademik basarilar’”
uzerinde olumlu etkilerinin oldugu gorilmektedir. Elegtirel diginme bir beceridir ve
ogretilebilen bir beceridir. Ancak oOgretim surecinde Ogretmenlerin payi buyuktir.
Elestirel dusinen bireyler vyetigtirebilmesi icin Oncelikle elestirel dusunen
ogretmenlerin yetistirmesi gerekmektedir. Tutum ve davranis arasinda kesin olarak

kanitlanmasa da bir iliski oldugu ortadadir. Bu durumda &gretim slrecinde
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kazanilacak davraniglarin 6gretmen adaylarinin tutumlarina etkisi olmasi da
beklenmektedir. Elestirel disiinme ile Ustbilis ve akademik basari arasindaki iligskiye
bazi c¢alismalarda yer verildigi gorilmekle birlikte elestirel disinme, akademik
basari, Ustbilis ve epistemolojik inang arasindaki iliskinin deneysel olarak incelendigi

ilk calisma olmasi arastirmayi diger ¢alismalardan ayirmaktadir.
1.5 Arastirmanin Sinirhhiklar

Bu calisma,

1. Calisma grubu olarak, Balikesir Universitesi Necatibey Egitim Fakdltesi,
iIkdgretim Matematik Ogretmenligi 2011-2012 dgretim yili II. dénemi lisans

programi ikinci sinif A ve B grup 6grencileri ile,

2. Konu alani olarak, dgretim ilke ve yontemleri dersi icerigi ile,

3. Sdre olarak, 14 hafta ve toplam 42 ders saati ile,

4. Ogretim ilke ve yontemleri dersinde elestirel diisinmeye dayali 6gretim
ortamlarinin dgrencilerin 6grenme duzeyleri, Ustbilis farkindalik duzeyleri,
epistemolojik inang, elestirel distinme egilimleri ve égrencilerin goérusleri ile
sinirlidir.

5. Arastirmada kullanilan 6lgme araclarinin gegerlik ve guvenirligi ile sinirhdir.

1.6 Arastirmanin Sayiltilari

1. Denetim altina alinamayan degiskenler deney ve kontrol grubu 6grencilerini
benzer sekilde etkilemigtir.

2. Arastirmada kullanilan veri toplama araglarinin kapsam gecerligini belirlemek
amaci ile bagvurulan uzman kanilari yeterlidir.

3. Arastirma kapsamindaki o6grencilerden niteliksel ve niceliksel verileri
toplamak Uzere kullanilan veri toplama araclarina verdikleri yanitlar gergegi

yansitmaktadir.
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1.7. Tanimlar

Akademik Basari: Ogretim siireci sonunda égrencilerin ulastiklari erisi diizeyidir.

Geleneksel Ogretim: Ogretmenin ders ile ilgili bilgileri yogun olarak sézlii anlatim

seklinde sundugu 6gretimdir.

Ogrenme Uriinleri: Ogretim hizmetinin sonunda égrencinin kazandig bilissel,

duyussal ve psikomotor davraniglardir.
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2. KURAMSAL GERGEVE VE ILGILIi ARASTIRMALAR

Bu boélimde arastirmanin kuramsal boyutuna iliskin ulasilan kaynaklar ve

bilgiler bir értintt icersinde degerlendirilmigtir.

Dilin 6zglr dinyasi ¢ergevesinde disinme ve elestirel disiinme kavramlari
irdelenmistir. Elestirel disinme stratejileri, elestirel dlislinen bir bireyin tasimasi
beklenen &zelliklerin neler oldugu alanyazinde incelenmistir. “Bu c¢ergevede
Ozellikleri tasityan bireyleri nasil yetistirebiliriz ya da elestirel disiinme d&gretilebilir
mi?” sorusuna cevap aranmis ve elestirel disinen bir sinif ortaminin nasil olmasi

gerektigi sorgulanmistir.

Egitim programlari ve elestirel distinme iligkisi ile birlikte elestirel distinme
ve Bloom taksonomisi arasinda gozlemlenen iligki ele alinmigtir. Daha sonra ise
elestirel digsunme ve akademik basari, Ustbilig, epistemolojik inan¢ kavramlarinin
iliskileri Uzerinde durulmustur. Son olarak da elestirel disinme konusu Uzerine

yurticinde ve yurtdisinda yapilmis olan akademik ¢alismalara yer verilmigtir.

2.1 Dil ve Dusilince

Dil; “insanlarin dtsunduklerini ve duyduklarini bildirmek igin kelimelerle veya
isaretlerle yaptiklari anlagsma, lisan, zeban: ya da dusunce ve duygulari bildirmeye

yarayan herhangi bir anlatim araci” olarak tanimlanmaktadir (TDK:2015).

Chomsky’e gore “dil 6zgur bir yaratma surecidir. Dilin kurallari ve prensipleri
degismez, fakat prensipleri olusturma tarzi sonsuz cesitlilikle ve 6zgurce yapilir.
Sdzcuklerin yorumu ve kullanimi bile 6zgur bir yaratma sureci” olarak tanimlanmigtir
(Chomsky, akt: Solso, Maclin, and Maclin, 2010:393). Soykan’a gére Wittgenstein
ise dili “nasil -olgularin hepsi birden dunya ise - buna kosut olarak — cumlelerin de

hepsi birden dil- demektir” olarak tanimlamaktadir (Soykan, 2002:46).

Dilin glglu etkisi kultdr dinyasinin toplum, din, edebiyat, tarih, bilim, egitim
vb. gibi her asamasinda kendini géstermektedir. Bu kademelerin her bir elemani da

zorunlu olarak dilin damgasini tagimaktadir. Dil her seyi distinmektedir, bireylerin
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neyi dugsinmesi gerektigini, onlar diginmeden 6nce dil dugunur kisacasi dil her seyi
dusinmektedir. Bu cercevede neyin, nasil dustnulecegini dil sdylemektedir, dil
duguncenin yazgisidir ve duguncenin aktigr yol, dilin ¢izdigi yoldur (Uygur, 2001:
89).

Dilin dusunce Uzerindeki bu etkin roli onu bireylerin yagaminda énemli bir
konuma tagimaktadir. Cunku bu rol, dil olmadan ya da etkili kullaniimadan
dusunmenin kisir kalacagi anlamina da gelmektedir. Bireylerin etkili disinmesi dil
becerisinin etkili kullanimi ile mimkin olacaksa dil becerisinin etkili 6grenilmesi

gerekliligi etkili disinmeninde 6n kosulu demektir.

Kelimelerle disunmek insanoglunun gelecedi degerlendirmesini de mumkun
kilmaktadir. insan disiinme ile gelecege iliskin planlar yapabilmekte kararlar
alabilmektedir. Distiinmek paylasilma zorunlulugu olmayan zihinde gerceklesen bir
dzgurliiktir - gelecege iliskin karar vermek, hayati yonlendirme 6zgiirligidir. insan
zihnini akil yaratme surecine agan, kelimelerle disinme yetenegidir. Bu yetenek
insana, sonsuz sayida soru sormak imkani vermektedir. insanoglu bdylece icinde
buldugu dinyaya ait hipotezler ve inanclar gelistirebilmektedir. Kelimelerle
disinmek ve anlamak ayni zamanda kelimelerle distnmenin bilince kattigi
boyuttur. insan farkinda oldugunun farkinda, suurlu oldugunun bilincindedir.
insanoglu sadece icinde bulundugu diinyayi degil, kendisini de anlamak yetenegine
sahiptir. insanoglu bilingli deneyimleri lzerinde dustnebilir, bilincin mahiyeti ve
niteligini arastirabilir. Medeniyet insanoglunun kelimelerle dusunebiliyor olmasinin
Urdnuaddr; dil olmasaydi, insanoglu magaradan ¢ikamazdi. Kelimelerle disinmek ve
dilbilgisi, duslincenin olmazsa olmazi, hammaddesi, tuglasi, demiri, ¢imentosu,
harcidir. Akil yaritme, mantikl dislince, dilin dogru kullanimina 6zen géstermeden
miamkin olmamaktadir, dilin dogru kullanimi ise dilbilgisi kurallarina uymak
anlamina gelmektedir. insanoglu dili ne kadar etkili kullanirsa, diisiince manti§i da o
kadar saglam olmaktadir. Kotu dil becerisi = kusurlu mantik demektir. Dunya
dugunce tarihi insanoglunun zihinsel yeteneklerini terbiye ve islah etmek, disipline
sokmak igin kullandigi en temel ve evrensel yontemin dilbilgisi oldugunu
sOylemektedir. Cumlelerin  ¢ézimlenmesi, cumleleri olusturan pargaciklarin
yapilarinin ve siralaniglarinin incelenmesi, ifadenin uslup ve renginin belirlenmesi
gibi dilbilgisinin alanina giren ugraslar, dogru ve mantikh dusuncenin, akil
yurdtmenin temelini teskil etmektedir. Bu gercevede, ister sosyal bilimlerde olsun,

ister fen bilimlerinde, bilim adamlari olasi yanliglari ve mantik hatalarini, tezlerini
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dilbilgisi kurallarinin gézetiminden gegcirerek saptama yoluna gitmektedir (Alatl,
2013).

Dili kullanim becerisi bireylerin anlam gelistirmelerini desteklemekte ve
bireyin dlnyayr ydneten Kkurallari anlamlandirmasina yardimci olmaktadir.
Sozcuklerle ifade edilen kavramlar bir etkilesim ortaminda 6grenilmektedir. Bu
cercevede dil, kavram 6grenmede bilylk 6nem tasimaktadir. Bu &nem birey
tarafindan 6grenilen kavramlarin sayisi arttikga ve kapsami genisledikgce daha da 6n
plana ¢ikmaktadir. Vygotsky (1984), dili “kavram 6grenme, bilginin ve dislinmenin

yapilanmasinda kiltiirel bir arag olarak degerlendirmektedir” ( akt:Ulgen, 2001).

Baska bir tanimda da dil, “insanin distindigunu ¢evresine iletmek icin yapisi
kurallari belirlenmis sb6zel simgeler takimi” olarak tanimlanmistir (Basaran,
2005:167). Dil ve konusma deneyimlerin paylasiimasini saglamaktadir. Deneyim
paylasmak, insanlarin birbirlerinden d6grenebiliyor olmalari, topluca olusturulan ortak
bilginin yeni kusaklara aktariimasini saglamakta; bu 6zellik dile toplumu birlestiren
har¢c gorevi vermektedir. Konusma yetenegi, bilinci genisletmekte; ¢unkl bdylece
yasanilan mekan ve zamanda yer almadiklari i¢in bizzat tanik olunmayan olgulardan
haberdar olunmaktadir; ¢unkl dili sadece bagkalariyla degil, insan kendi kendisine,
icinden konusmakta da kullanmakta; hepsinden énemlisi, insan kendi kendisine
kelimeler kullanarak dustnmektedir. Ozetle dil bilinci gelistirirken, biling de dili
Ogelistirmektedir. Kelimelerle dusunmek, insana algilarini gegmis deneyimlerine

baglama imkani vermektedir (Alatli, 2013).

Baska bir bakis acisindan, dil sosyal bir varlik olan insanin iginde yasadigi
kultdr ile butliinlesmesini kolaylastiran ve disinme bigimlerini belirleyen bir sistemdir
(Cakmakgi, 2008). Dil ve dusunce sistemi birlikte calismaktadir. Bireyler
dustunmekte, sOylemekte, sOylenen ve yazilanlar Uzerinde digunup onlari anlamaya
calismaktadir. Bu gergevede dil gelisimi yetersiz olan kiginin dusiunce Uretimi de

yetersiz olmaktadir (Basar, 2013).

Vygotsky’e gore dil, “dusunme bigiminin duzenlenmesini saglayan ve
insanlarin urettigi kulturel bir aractir” ve ona gore dil olmadan insanlar dusunemezler
(akt: Ornstein ve Hunkins 2014:170). Vygotsky g¢ocugun biligsel geligiminin surekili
degil asamali olarak gerceklestigini savunmakta ve bu gelisim sirecinde etkilesimin
ne kadar énemli oldugunun altini ¢cizmektedir. Cocukta dilsel gelisim ile ilgili Piaget
ve Vgygotsky temelde ortak digtnmekle birlikte aralarinda énemli bir fark oldugu
goriulmektedir (Lightbown ve Spada, 2011: 20 akt: Basturk, 2013:38). Bu fark
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nedir? Piaget dili semboller sistemi olarak gormekte ve bireyin bu sistemi fiziksel
dinya ile etkilesim sonucunda elde edilen bilgiyi kullanmis olmak igin kullanildigini
vurgulamaktadir. Ancak Vygotsky, disunce tarafindan i¢sellestirilen dilin, sosyal bir
etkilesim sonucunda olustugunu ileri sturmektedir. Ona goére dil ve dislncenin

kaynagi, cocuk — cocuk ve gocuk- yetigkin arasindaki etkilesimdir (Basturk, 2013).

Dil algisal surecleri etkiledigi gibi ayni zamanda dusuncelerin daha kolay
ifade edilmesini saglamaktadir. Ancak dil duslincenin igeriginin tamamini
belirleyemez, dnemli bir algi var ise bu olayin sézle ifadesi gerekiyorsa, duslince
kendisine yeni bir kavram yaratarak yeni kavramin ifadesini bulur. Bu sirecte dil ve

dusunce surekli birbirlerini etkilemektedir (Cuceloglu, 1993).

Dil ve dusuncenin birbirini tamamlayan i¢ ice kavramlar oldugu ve dilin
disunme sureci icin etkin bir ara¢ oldugu goérilmektedir. Tezcan’a (1996) gore dil,
bir kultiriin duygu ve dislnce hazinesidir. Oyle ise disiinme nedir? Disiinme
kavrami igin Turk Dil Kurumunun soézligune bakildiginda su tanimlara yer

verilmektedir.

Dusinmek isi, tefekkir: 2. fel. Duyum ve izlenimlerden,
tasarimlardan ayri olarak aklin bagimsiz ve kendine 6zgu durumu. 3.
fel. Karsilagtirmalar yapma, ayirma, birlestirme, baglantilari ve bicimleri
kavrama yetisi (Guncel Turkce S6zluk). 1. Zihnin bir konuyla ilgili
bilgileri karsilagtirarak, aralarindaki baglantilari inceleyerek bir yargiya
ya da karara varma etkinligi. 2. Zihinden gegirme ya da zihin yoluyla
araylp bulma. 3. Tasarlama, animsama.(Egitim terimleri s6zIUgu).
(Genis anlamda) Aristoteles'in 6ne surdugu bigimiyle, insani hayvandan
ayiran belirgin 6znitelik: Duyum ve izlenimlerden, tasarimlardan ayri
olarak usun bagimsiz ve kendine 6zgu eylemi; kargilastirmalar yapma,
ayirma, birlestirme, baglantilari ve bigimleri kavrama yetisi. // Usun bu
eyleminin Grin0d dasuncedir. Dugtinceler ancak duguinmenin yaraticiligi
icinde gercgeklesirler. Digsunmenin belli bir bicim almasiyla dustnce
olusur; bu da ancak dil yoluyla olur. Dislincenin dille siki bir baghhgi
vardir. Dusunceler sézclklere dokilemiyorsa, disinme bicim almamis,
dustince olmamis demektir. Disiinme gercek nesnelere ydneliyorsa
somut distinme, dislincel (ideal) nesnelere yoneliyorsa soyut disiinme
adini alir (TDK 2015).

Dusunmek, dili sadece i¢sellestirmek degil; dil kapsaminda se¢meler, yan
yana koymalar, birbirinden uzak tutmalar, ayiklamalar, degerlendirmeler seklindeki
bazi basarilari ortaya koymakla da gerceklesmektedir. Bu noktada “dilin disinceyi”
guttugu de sdylenebilir (Uygur, 2001: 89). Baska bir tanimda da dusinme, “her
seyden Once bugunkid karmasanin ve onun basmakalip kanaatlerinin zorbaligin

ortasinda birey olmayi, kendine 6zgl duyusa, vicdana ve durusa sahip olmayi
gerekli kilmaktir” (Aydogan, 2009:16).
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Bakircioglu’na gore (2006:89) ise distinme soyle tanimlanmaktadir. “Bireyin
daha once kazanmig oldugu imge, tasarim gibi yasantiya dayali izlerin dis
uyaranlarla baglantisini simgesel olarak kurabilme etkinligidir. Bunlarin sonucu
olarak bu edim, imgeler, tasarimlar, sessiz (i¢gsel) konusma ile devinimler ve

simgeler araciligi ile gergeklesmektedir”.

Birey yasantilarinin birer soyutlamasi olan imgeler arasinda baglar
kurarak dusinmeyi gergeklestirmektedir. Dusunme; okuma, yazma
konusma eylemleri gibi bazi devinimlerle de gerceklesebilmektedir. Bu
etkinliklerin tamami bir 6drenim yasantisi gerektirmektedir. Bireylerin
olaylar arasinda bag kurma vyetenedi gelistikce sorunlar daha iyi
cbzdiikleri gérilmektedir. Ogrenmeler sonucu gerceklesen somut
yasantisal izler, zamanla soyutlasip genellesmektedir. Nesneler ortak
Ozelliklerine gore genellestikge ve niteliklerine goére siniflandikga
kavramlar gelisip olusmaktadir. Kavramlar araciligi ile de disinme
gerceklesmektedir. Buna kavramsal disinme denilmektedir. Bununla
birlikte sbézel dusinme, mantiksal disinme, dissel dusinme gibi
dislinme tlrleri bulunmaktadir. Gudilenme, aliskanlk ve kavramlar,
disiinme surecini etkileyen en 6nemli etkenlerdir (Bakircioglu:2006:89).

Bir baska tanimda ise disinme, “bazi sebepler karsisinda i¢ dengesi
bozulan bireyin kendisini rahatsiz hissetmesi sonucu bu halden kurtulabilmek igin
gercgeklestirdigi zihinsel surectir” olarak tanimlanmistir (Gémleksiz ve Kan, 2009:40).
Durmus’a (2005) goére Dewey, dusunme ve 6grenme etkinliklerinin standart bir
dizlemde ilerlemedigini belirterek, problem ¢ézme slreci, derinlemesine disinme
ve Ogrenme gibi kavramlari farkh bir sekilde tanimlamistir. Ona gére dusinme
daima bireyin bir problemin varligini gergekten hissetmesiyle baslayan bir stregtir.
Bu slre¢ su sekilde ilerlemektedir. Akil, etkin bir bigimde, problemin belirgin bir
ifadesini bulabilmek, mimkin olan ¢béztmler icin dneriler aramak, problem durumu
ile ilgili batin detaylari incelemek, durumu daha iyi kavrayabilme ¢abasi ile dnceki
bilgilere bagvurmak icin ileri geri sigramalar yapmaktadir. Bunun sonucunda eger
problem ¢ozlllrse, bir sey 6grenilmistir. Ona goére, “disinceli etkinlikle bagi kesilmis

bilgi 6ludr; zihni yoran bir yuktar”.

Yine Bakir a (2011) goére Dewey “dusinme ve 6grenme” gibi psikolojik
sureglerin yasama uyum saglamada 6nemli bir yer tuttugunu ifade etmektedir.
Dusunme eylemi birey icin ihtiyacglarini karsilama surecinde birincil dneme sahip bir
aractir. Dusinme yasamin 6n kosuludur ve bu c¢abanin sonucunda birey bilgi
kazanmaktadir. Yasamak igin verilen micadelede kazanilan bilgi, yasama uyum
saglama surecinde 6nemli bir ara¢ olarak insanin karsisina g¢ikmaktadir. Bu

cercevede yasamak 6grenmektir.
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Dewey’e gore dusunme “seylerin duyular aracilidi ile dogrudan degil, akil
araciligiyla dolayli olarak bilincine varildigi bir farkindalik olarak” tanimlanmaktadir.
Dewey, en Ust duzeyde farkindahgin gerceklestigi dusunmenin derinlemesine
dustnme oldugunu sdylemektedir. Bu ¢ercevede Dewey derinlemesine disinmeyi “
hem (a) imge, fikir ve kavramlarin insan zihninde aralarinda mantiksal bir baglanti
ve dlzenli bir sira olmadan ugustugu rastgele diusinmeden hem (b) mantiksal
baglantilar ve dizenli bir siralama icermesine karsin gercek olgulara degil de
sadece hayallere dayali olarak sirdurtlen kurgusal diisinmeden, hem de (c) kanita
dayanmadan otoriteye, gelenege ve aligkanliga goére gerceklestirilen taklidi
disinmeden ayirmaktadir. Dewey derinlemesine dustinmeyi, diger distinme
sureclerinden bir inancin, gorisun veya iddianin olusma sureglerine, icerigine ve
sonuglarina dikkat eden ayni zamanda bilingli bir arastirmanin sonucu olmasi
bakimindan da ayirmaktadir. Ona goére derinlemesine disiinme olarak tanimlanan
bu sireg, “bir inancin veya bilginin bu inanci ya da bilgiyi destekleyen kanitlar ve
ortaya koydugu sonuglar 1siginda aktif, dikkatli ve surekli bir gézden gegirmeye,
degerlendirmeye tabi tutuldugu bir digsliinme”dir (Dewey 1910: 1-6 akt: Glindogdu,
2009).

Nespor (1987) dusunmeyi dért asamada aciklamistir. Bu asamalar; “i¢sel
siireg”, “kaynaklar’, “kontrol” (veya ustbilis) ve “inanglar” dir. igsel siire¢ asamasi,
bilingsiz ve otomatik algiy1 icermektedir ve igsel slregler bilisin civatalarn ve
vidalardir. Kaynaklar asamasi, bilgi yapilarini yani olgulari, algoritmalari ve problem
¢bzme becerisini gelistirme yontemini icermektedir. Bu kaynaklar, bilgiyi probleme
uygulamada ve bilginin problemi g¢6zmedeki uygunlugunu o&lgcmede yardimci
olmaktadir ve Nespor kaynaklar “taktik” olarak adlandirmaktadir. Kontrol veya meta
bilis sdreci, problemde kullaniimak Uzere gerekli olan biligsel stratejileri
saglamaktadir. inanglar asamasi ise problemleri tanimlamada ve gdrevleri

saptamada onemli bir role sahiptir (Pajares, 1992:321 akt: Aksan, 2006).

Bir amag¢ icin planlanan arastirma sireci olarak da tanimlanan disinme,
kesin olarak bilinmeyen seylerin ortaya c¢ikarilma surecidir. Nitelikli bir dusunme
surecinde bulunmasi gerekenler sdyle siralanabilir (Clark ve Star 1991 akt:
Demirkaya, 2008: 90).

1. Verileri 6lgme - Karsilastirma
Mantik kurallarini uygulama — Yorumlama

Projeleri tasarimlama- Siniflama

Sl

Gegerli sonuglar ¢cikarma — Karar verme
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Varsayimlari ortaya koyma - Tasarimlama
Toplama ve organize etme — Elestirme

Analiz yapma veri toplama — Genelleme

o N »

Hipotez kurma — Ozetleme

Dusunme strecinin temel amaci, yasamdaki olaylara anlam ytklemek, bu
olaylari siniflandirmak ve 06znel bir bicimde kimliklendirmektir. Bu c¢ercevede
disunce, entelektiel beceriler iceren bir surectir. Bu slreg, distinme, duygu ve
arzu olmak Uzere U¢ asamada gerceklesmektedir. Bu asamalarin yani sira yargida
bulunma, kavrama, ¢cd6zimleme, acgiklama, tanimlama, karsilastirma ve bir senteze
ulasma gibi eylemler distncenin bu islevleri olarak gerceklesmektedir (Paul —
Elder, 2004 akt: Sensekerci ve Bilgin 2008).

Digunmek kavrami (TDK, 2015) “bir sonuca varmak amaciyla bilgileri
incelemek, karsilastirmak ve aradaki iliskilerden yararlanarak disince Uretmek,
zihinsel yetiler olusturmak, muhakeme etmek: Zihniyle arayip bulmak: tasarlamak”
olarak tanimlanmigtir. Dlisinme becerisi “sadece bireyin karsilastigi bir durumda
goOsterdigi  performans dedil ayni zamanda o durumu bagka durumlara
tasiyabilmesidir’” (Mckendree, Small ve Stennnig, 2002 akt: Gilhan ve Baser,
2009:452). Ayrica, digunmek, “insanoglunun var oldugu ginden beri sorguladigi,
inceledigi, anlamaya calistigi ve egitimi s6z konusu oldugunda tartistigi bir
kavramdir. Digunme eyleminin 6zimsenmesi, bireye ve dolayisiyla topluma egitim
yolu ile kazandirilmasi planlanan bilgi, duygu ve becerileri belirlemek noktasinda
dnemlidir” (Ustiindag ve Sengll, 2009:237). Bunun yaninda disiinme “ézglrce,
ama asla futlrsuzca degil, sorgulamayi, 6zden gelen, yoneldigini degil, kendisini

zorlayan sorulari sormay! gerekli kilar.” (Aydogan, 2009:16).

insanlar, dusundukleri kadar vardirlar, dustnduikleri kadar insandirlar ve
uygardirlar (Basar, 2013:9). Butln bu tanimlamalar ¢ergevesinde dusinmek, hayat
anlamlandirma kaygisiyla zihnin sinirlarini zorlayan bir 6zgurluk sertveni olarak

tanimlanabilir.

Gunumuzde toplumlar degerlere kort korine uyan bireylere degil, elestirel
ve analitik distnebilen, birgok yerde ve zamanda karsilastigi problemleri kolayca
¢dzebilen bireylerin yetistiriimesini istemektedir (Saylan, 1991:133). Bu noktada

elestirel diisinme nedir? Sorusu 6nem kazanmaktadir.
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2.2 Elestirel Dusunme

Elestiri kelimesi anlamlandirma, sorgulama, analiz edebilme anlamindaki
Yunanca kritikos kavramindan gelmektedir. Elestiri yani kritikos, sorgulama yolu ile
cevredeki olgulari ve insanlari anlamak-anlamlandirmak ve baskalarinin distiinme
suregleri kadar insanin kendi distinme sureglerini de analiz ederek incelemek
anlamina gelmektedir. Ne yazik ki, elestiri kavrami ¢ogu kez yalnizca insanin
disinme slrecini kesintiye ugratma olarak kullaniimistir (Chaffee, 1988:37 akt:
Dutoglu ve Tuncel, 2008:13). Oysaki elestirinin amaci “karsi ¢cikmak degil, anlamak,
aciga cikarmaktir. Bir problemi agiga ¢ikarmak, o problemin dzline inerek olumlu ve
olumsuz yanlarini aydinlatmak demektir’ (ipsiroglu, 1992:9 akt: Dutoglu ve Tuncel,
2008:13).

Elestiri  kavrami icin Turkce so6zlUge bakildiginda su tanimlarla

karsilasiimaktadir:

Bir insani, bir eseri, bir konuyu dogru ve yanhs yanlarini bulup
gOstermek amaciyla inceleme isi, tenkit: edebiyat Bir edebiyat veya
sanat eserini her yonlyle degerlendirerek anlagiimasini saglamak
amaciyla yazilan yazi turl, tenkit, kritik. felsefe Ozellikle bilginin
temellerini ve dogruluk durumunu inceleme, sinama, yargilama (TDK,
2015).

Elestirel dustnme ile ilgili alanyazin incelendiginde akademik bir disiplin
olarak bu alanin psikoloji ve felsefe gibi iki temel disipline dayandigi gordlmektedir.
Bu iki temel akademik disipline, Sternberg (1986) tarafindan egitim bir G¢inct temel
disiplin olarak eklemistir (Lewis ve Smith, 1993, akt: Lai, 2011). Bu baglamda
psikoloji, felsefe ve egitimin elestirel disinmenin dayandigi glgli G¢ temel sag
ayagd! oldugu soylenebilir. Bu nedenle elestirel disinme egitim arastirmalarinin

vazgecilmez degiskenlerinden biri durumuna gelmektedir.

ilk olarak elestirel diisinmeye deginen filozoflar: Sokrates, Platon, Aristo,
Bacon, Hume ve Ozellikle John Stuart Mill, Dewey ve son dénemlerde ise Lipman ve
Paul'dir (Lai, 2001, Ennis, 2011). Duasunurler bu yaklagsimlarda kuramsal olarak
elestirel didstnenin davranis ve hareketlerinden cok karakterine ve o6zelliklerine
odaklanmistir (Lai, 2001).

Elestirel disinme kavram olarak c¢esitli distnurler tarafindan farkh 6zellikler

merkeze alinarak tanimlanmigtir.
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Bazi dusuUnurler elestirel duaslinmeyi sdre¢ 6zelligini merkeze alarak
tanimlamiglardir. Bu dasUnUrlere goére bireylerin zeka Ol¢cimleri ile olumlu ve
dogrusal bir iligki gosteren elestirel disiinme (Royalty, 1995 akt: Kékdemir, 2003)
“bireyin kendi ve baskalarinin diguncesini ve daha iyi anlayabilmek ve bu
dusunceleri agiklayabilme becerilerini gelistirmek icin gergeklestirilen etkin, érgitll
ve iglevsel bir biligsel slre¢ olarak tanimlanabilir’ (Chaffee, 1994, akt: Kékdemir,
2003:45).

Ustiindag elestirel dustunmeyi; “belli olcltleri, dislinsel agidan kusku
duymay! ve bu dogrultuda bilgi toplamayi iceren bir slire¢” olarak gérmektedir
(Ustiindag, 2009:97). Elestirel diisinme “bireyin dislince sistemindeki yapilari usta
bir sekilde yoneterek ve bu yapilara entelektlel standartlar getirerek dislinme

yonteminin kalitesini artirdigi bir stirectir’ (Paul ve Elder, 2014:3).

Beyer'de (1987:276)bilginin gergekligini, dogrulugunu ve degerini belirleme

sureci olarak elestirel disinmeyi tanimlamaktadir (akt: Varaki, 2006:178).

Baska bir tanimda ise elestirel diisinme, “bir problemi, iddiayi, inanci ve ya
durumu belli dlgutler kullanilarak degerlendirme ve yargida bulunma sureci” olarak
tanimlanmistir (Kog, 2007:40). Bu slreg, diusinme Uzerine farkindaligi, kontrol,
digstnme surecini etkili bir sekilde devam ettirmeyi ve duzenlemeyi beraberinde
gerektirmektedir. “disinme” ve “elestirel disinme” arasinda “Ustbilissel stratejiler”
ve “biligsel stratejiler” arasindaki iliski benzerlik géstermektedir. Elestirel dislinme,
disinme slreclerinin yonetimini kapsadigi gibi Ustbilissel stratejileri ve strateji

kullaniminin yénetimini de kapsamaktadir (Kog, 2007).

Elestirel disinme Bailin’e gbére “bireyin karsilastigi problem durumlarinda
nasil davranacagini veya neye inanacagl hakkindaki mantikli kararlari iceren bir
suregtir’ (Bailin, 1998:146).

Watson ve Glaser (1964), elestirel disinmeyi sorgulama, problem ¢ézme ve
arastirma gibi eylemleri kapsayan genel bir sure¢ olarak tanimlamaktadir. Bunun
yani sira elestirel digsinmeyi hem bir beceri hem de bir tutum olarak gorip bes
boyutta incelemektedir. Bu boyutlar; (1) problemi tanimlama, (2) problemin
¢b6zllmesi icin uygun Dbilgileri toplayarak se¢me, (3) yapilandirilan ve
yapilandiriimayan varsayimlari tanimlama, (4) problemle ilgili olan ve sonuca
géturen varsayimlari segme ve duzenleme, (5) gecerli olan sonuclari ¢ikarma ve

bunlarin gecerligini tartisma, olarak 6zetlenebilir (akt: Vural, Kutlu 2004)
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Ayrica McKnown (1997), elestirel diginmenin temel 6zelliklerini su sekilde

siralamaktadir:

1. Elestirel dusunme akil yuriatmeye dayalidir: Bu surecte elde edilen sonuglar

uygun ve gecerli kanitlara dayandirilmali gelisi glizel olmamalidir.

2. Elestirel dusinme, derin ve kapsamli dusinmeyi gerektirir: Bu distncenin
gelisimini saglamak ancak kendine ve bagkasina ait distnceleri bilingli bir

sekilde degerlendirmekle gergeklesebilir.

3. Elestirel disinme bir amag Uzerine odaklanmayi gerektirmektedir. Bu amag
ise, bireyin neye inandidi ve ne yaptidi ile ilgili olarak en iyi karari vermektir
(akt:Vural ve Kutlu 2004).

Scriven, ise elestirel distinmeyi “eylem ve inanglara rehberlik eden gézlem,
deneyim, yansitma, nedensel elestirme ya da iletisim yoluyla toplanan veya Uretilen
bilgileri kavramsallastirma, uygulama, analiz etme, sentezleme ya da degerlendirme
sureci ve ya entelektiel bir disiplin olarak tanimlamaktadir’ (Scriven 1996, akt:
Varaki, 2006:178).

Yukaridaki tanimlar incelendiginde elestirel disinmenin biligsel bir sireg, bir
¢esit bilgi toplama sureci, yargida bulunma streci ve deger verme sireci olarak ele

alindigi gérulmektedir.

Elestirel disinmeyi tanimlarken bazi disundrlerin merkeze aldiklari 6zellik
onun bir “digiinme” olmasidir.. Ornegin; Lipman elestirel diisiinmeyi, kriterlere
dayanan, kendi kendini duzelten ve icerige duyarl nitelikli sorgulama imkani sunan
sorumluluk igeren bir duginme olarak ifade etmektedir (Lipman, 1988:39 akt: Lai,
2011:6). Paul elestirel disinmeyi “dislinme alanina ya da yéntemine uygun olan
distnmenin mukemmeliyetini agiklayan, disiplinli ve kendini ydéneten bir digiinme”
(Paul, 1992:9, akt: Lai, 2011:6) olarak tanimlarken bir baska taniminda da Paul’un
“pbireyin kendisine veya bagkasina ait 6nerme ya da bakis acilarinin farkindaligini

vurgulamak olarak tanimladigi” goriulmektedir ( akt: Ennis 1997:2).

Elestirel dugtinme; “saglikh bir egitimin hem kosulu hem de
sonucu olmasi gereken bir durum ya da yonelim olarak; agik fikirli
olma, ileri surllen iddialarin temellerini sorusturma, 6n yargilardan ve
kliselerden uzak durma, ben merkezli kabullerden sakinma, dustnceleri
mantik kurallarina uygun ve saglam bir sekilde temellendirerek 6ne
surme gibi 6zelliklerden olugsan disince yonelimi ve entelektiel tutum”
olarak tanimlanmigtir (Cevizci, 2010:203).
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Paul’ a (1992), gore elestirel distinme “kisinin kendi digiinmesini iyilestirmek
icin dusinme eylemini gergeklestirirken bunun Gzerinde disinmesi’dir (Glven,
Karim, 2006:78). Bu tanimda Paul 6nemli iki nokta olduguna vurgu yapmaktadir.
(Foundation for Critical Thinking Home Page, 2004 akt: Guven ve Kirdm, 2006).

1. Elestirel dusinme bir “disinme” oldugu kadar bireyin kendi kendini

gelistirmesi icin nelerin etkili oldugunu da disinmesidir.

2. Bireyin kendi kendini gelistirme slrecinde kullanacagi standartlari belirleme

becerisi ve bu standartlar ile kendini gelistirebilmesidir.

ipsiroglu’'na (2002:79).gére elestirel diisinme “bir kavram ya da bilgi yigini
olmayip, gunlik yasamin bir pargasi, bireyi aydinlatan, yonlendiren bir dustincedir.
Bilimsel dusunme her seyden 6nce elestirel disinmeyi 6drenme ve oOgretme

anlamina gelmelidir”.

Elestirel dislinme, bireylerin amagli olarak ve kendi kontrolleri
altinda yaptiklari, alisilmis olanin ve kaliplarin tekrarinin engellendigi,
Onyargilarin, varsayimlarin ve sunulan her tarli bilginin sinandigi,
degderlendirildigi, yargilandigi ve farkh yonlerinin, acilimlarinin,
anlamlarinin  ve sonuglarinin  tartigildigl, fikirlerin ~ ¢ézimlenip
degerlendirildigi, akil yaritme, mantik ve karsilastirmanin kullanildigi ve
sonucunda belirli fikirlere, kuramlara veya davraniglara varilan disinme
bicimidir (Glilkaynak, Ustel, Giilgdz, 2008:2).
Angelo, “elestirel dugsinmeyi analiz, sentez, problem tanimlama, problem
¢dzme, sonu¢ cikarma ve degerlendirme gibi Ust dizey dusinme sureglerinin

kullanildigi bir eylem olarak tanimlamigtir” (Angelo, 1995 akt: Varaki 2006:178).

Bailin elestirel distnmeyi “yeterli, dogru, standart ve kriterlerle belirlenmis iyi

distnme olarak tanimlamistir” (akt: Lai, 2011: 5).

Bailin’e (1998) gore elestirel dusunme kavrami ug¢ boyut icermektedir.

e Elestirel mucadele; elestirel dusinme igin gerekli baglam ve gudulemeyi
saglayan gorevleri sorulari ve problemleri icermektedir. Elestirel diisinme,
bir boslukta ortaya ¢ikmaz. Daima 6zel bir gbérev, meydan okuma ya da
problem durumlarina cevaben ortaya c¢ikar. Problem ¢dézmeyi, ikilemleri
¢dzimlemeyi, teorileri degerlendirmeyi, sanat eserlerini yaratmayi ve
yorumlamayi sanatsal performansi gelistirmeyi icermektedir. Elegtirel

dusinmeyi elestirel yapan nedensel yargilar ve degerlendirmeler icermesidir.
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e Entelektuel kaynaklar; 6zgin meydan okumalara yanit verirken ortaya ¢ikan
ve yararlanilan én bilgiler ve elestirel atiflar: elestirel disinme konu alanlari
arasinda 6grenebilen, uygulanabilen beceri ve sirecglerden olusan bir sey
degildir. Bunun yerine elestirel disiinme alana 6zglu karmasik entelektiel

kaynaklari kullanmayi iceren bir siregtir.

o Elestiri olarak dusulnilen cevaplar; belirli meydan okumalara cevaben uygun
kaynaklarda belirtilen cevaplar: Her bir 6zgun kaynak elestirel baglama goére

degismektedir. Bu kaynaklar ikiye ayrilir.

1) On bilgiler; 6grencilerin elestirel diistinebilmesi igin 6ncelikle 6n bilgilere

ihtiyaglari vardir.

2) Elestirel nitelikler; Elestirel niteliklerde dérde ayriimaktadir. Bunlar;

o Kaliteli disinmenin ilkeleri
o Elestirel kavramlarin bilgisi
e Stratejilerin veya sezgilerin dagarcigi

e Zihnin tutumlari ya da aligkanliklari

Elestirel disliinmeyi dislinme olarak tanimlayanlara gore elestirel diisinme:
bireyi aydinlatan ve yonlendiren, kendi kendini ydneten, kuramsal sonuglara

ulagtiran, dugiinme Uzerine dusunmeyi saglayan bir disunmedir.

Elestirel dusdnmeinin boyutlari incelendiginde gorulmektedirki elestirel
distnmeyi elestirel disinme yapan onun bir takim yargilar icermesidir. Elestirel
distinme alana 6zgu karmasgik entelekttel kaynaklari kulanabilmeyi igeren bir beceri
olarak da gorulmektedir. Bu baglam elestirel disimenin “beceri’ olarak merkeze

alindig1 kavramsal tanimlamalari beraberinde getirmektedir.

Elestirel disunme “bireyin guglu ve zayif yonlerini fark etmesiyle diginme
Uzerine dusunebilme sonug¢ olarak kendi bakis agisini gézden gegirebilme ve
dusuncesini daha gelismis bir sekilde tekrar yapilandirabilme becerisi ya da
yetenegidir’ (Judge, Jones, ve McCreery, 2009:4). Elestirel disiinme, “arzu edilen
ciktilarin olabilirliligini artiran biligssel beceri ve stratejilerden yararlaniimasidir”
(Halpern, 1998:450 akt: Lai. 2011:8).

Beyer, o6grencilerin iddialarin ya da tartisilan konularin dogrulugunu test
ederken, karsilastiklari ilanlari anlamaya c¢alisirken ise kosacagi 10 adet elestirel
dustinme becerisi siralamaktadir (Beyer, 1988:57 akt: Slavin 2013:243).
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Dogrulanabilir gercekleri ve iddialari birbirinden ayirt edebilmek
ilgili bilgiyi, iddialari ya da nedenleri ilgisiz olanlardan ayirt
edebilmek

3. Bir ifadenin gercgeklik hassasiyetini belirleyebilmek

4. Bir kaynagin guvenirligini belirleyebilmek

5. Sipheli iddialar ya da tartismalari tanimlayabilmek

6. Beyan edilmis farz edilenleri tanimlayabilmek
7
8
9.
1

N

. On yargly tespit edebilmek
. Mantik hatalarini tanimlayabilmek

Muhakeme gizgisindeki mantik aksakliklarini tanimlayabilmek
0.Bir tartismanin ya da iddianin glcinu belirleyebilmek

Beyer, bu becerileri siralamanin 6tesinde bunlarin, égrencinin, karsilastigi
bilgilerin gercek ya da uygun olup olmadigini degerlendirebilmek igin kullandigi bir
yol haritasi oldugunu ifade etmektedir. Ogrencilere elestirel diisinme o6gretilirken
dikkat edilmesi gereken temel, onlara sadece stratejilerin nasil kullanilacagini
ogrenmeleri icin yardim etmek degdil bununla birlikte hangi stratejinin hangi

durumlarda uygun oldugunu tespit edebilmelerini 6gretmektir (akt: Slavin 2013).

Elestirel disinme; “inanilacak ya da yapilacak olana karar verilirken
odaklanilan gergekgi, yansitmaci disinmedir” (Ennis, 2011:10). Elestirel dislinme;
“metoduyla neye inandigimiz veya ne yaptigimizin ayrintili bir tanimi hakkinda karar
vermektir’ (Ennis, 1997:2). Siegel'e gore “sebeplerden yola cikarak en uygun
davranigi vurgulamaktir” (akt: Ennis, 1997:2). Elestirel disinmenin temeli “gegici
hikim (dusinme), gegici hikmun temeli de, problemi ¢6zmeye baglamadan 6nce,
problemin dogasini belirlemek igin inceleme ve arastirma yapmaktir” (Dewey, 1910
.74, akt: Saylan, 1991:137).

Bailin, (1998) elestirel dusinmenin elestirel olabilmesi igin onun nedensel
yargilar ve de@erlendirmeler igermesi gerektigini vurgulamigtir. Bazi dusunurler
yargillama ve sorgulamayl merkeze alarak elestirel disinmeyi tanimlamaktadirlar.
Onlara gore elestirel disinme yargilama ve sorgulama icermelidir. Bu baglamda
Craver elestirel digunmeyi "bilgiyi edinme bicimi, agiklamalar Gretme, gorusleri
yargillama ve kavramlar arasindaki iligkileri yapilandirma” seklinde tanimlamaktadir
(Craver, 1989 :13 akt: Sahinel, 2002:4). Facione'e (2000:61) gére elestirel dislinme
“analiz, degerlendirme, ¢ikarim ve sonuglarla yorumlanan amagh ve 6z dizenleyici
yargilardir ve bununla beraber elestirel distinme bir yargiya dayanir ve bu yargi
aclk, kavramsal, yontemsel, kriterbilim (criteriological) ya da kavramsal bir
aciklamadir” (akt: Lai, 2011:6). Facione, elestirel disinmeyi “ne yapilacagina ya da
neye inanilacagina dair yansitici bir yargilama yolu olarak tanimlamaktadir’
(Facione, 1990:3 akt: Lai, 2011:6). Elestirel disiinme, “algilanan bilgiye ve bilgelige

ilgi cekici bir yaklasim aslinda tam bir sorgulamadir. Bu objektif gériis ve bilgilerin
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incelenmesi ve sonra kendi deger, tutum ve kigisel felsefesi 1giginda bu bilgileri

sorgulamayi igermektedir” (Judge, Jones ve McCreery, 2009:2).

“‘Ne yapilacagina ve neye inanilacagina karar vermeye odakli mantikli ve
yansitici disinme olarak tanimlanan elestirel distinme, yeteneklerden ve

egdilimlerden olusmaktadir” (Seferoglu ve Akbiyik, 2006: 199).

Bagka bir bakis agisi ile elestirel disiinme, bagimsiz bir analiz timevarim
veya timdengelim kullanarak ¢ikarim yapma, yargilama ve degerlendirme ve karar
verme ya da problemleri ¢dzmenin bileseni olan beceriler gibi bilissel beceri ve
egilimleri de igermektedir. Bu egilimler zihnin tutum ya da aliskanliklari olarak
gorilebildigi gibi acik, meraklilik, esneklik, akil ve bilgili olma istegiyle aramak igin bir

egilimi ve farkli bakis agilarini da icinde barindirmaktadir (Lai, 2011:2).

Elestirel disinme sirecinin en temel 6zelligi, bir yargiya ya da yoruma
variimasi gereken durumlarda ya da olgular arasindaki iligkiler hakkinda fikir
yuritmek gerektiginde neden sorusunu sorulabilmesidir “Neden?” Sorusu sadece
yanitini bulmak igin sorulan bir soru degildir; bu soru ayni zamanda karsilagilan
cevaplardaki nedensellik iligkilerinin sorgulanmasini da saglamaktadir (Kokdemir,
2003).

Walters’a gore ise elestirel disiinme; “okuma, yazma ve tartismada ortaya
¢cikan tereddutleri belirleme, agiklama, degerlendirme ve yanitlamada 6grencilere

yardimci olan problem ¢ézme ydntemidir” (Walters, 1986:236 akt: Sahinel, 2002:4).

Facione (1990), elestirel disinme becerilerinin belilemek amaciyla, farkl
disiplinlerden (egditimci, felsefeci, sosyal ve fen bilimci) 40 uzman kisiyle yaptigi
¢alismasinda elestirel distinmenin ¢oklu tanimini yapmistir. Delphi teknigi kullanilan
arastirmada ulasilan sonuglar sunlardir (Ricketts ve Rudd, 2004 akt: Guven ve
Kirim, 2006:80)

e Elestirel diusinme c¢esitli beceri ve egilimleri icine alir.

¢ Elestirel dusinme, becerilerinin gelistirimesinde farkh birgok yol
vardir. Uzmanlara goére, birey kendi diisiinme sirecini elestirel olarak
inceleyebilir ve degerlendirebilir, daha nesnel ve mantiksal olarak
nasil daha iyi distnUlecegini sorgulayabilir, farkli alanlardan gelen
bireylerin kullandiklar digsiinme sireci ve dlgutlerini anlayabilir. Ayrica
bu becerilerin kazanilmasinda deneyim son derece 6nemli bir etkiye
sahiptir

e Elestirel dusunurler, farkh konu alanlarinda mantiksal yargiya
varmada, konu alanlar arasinda iligki kurmada farkli yontem ve
teknikleri rahatlikla kullanirlar.
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e Bireyin yaptigi seyin etik olup olmadiginin belirlenmesi elegtirel
disunme becerileri ile iligkilendirilebilir. Baska bir deyisle, elestirel
disunme etik ve degerlerle iligkilidir.

o Elestirel duslinmede iyi olan bireyler, bu becerileri aligkanlik haline
getirirler ve bu ydnleriyle de gevrelerini etkilerler.

Ozet olarak alan yazin incelendiginde elestirel diisinmenin farklh disinirler
tarafindan yapilan bircok tanimi ile karsilagsiimaktadir. Bu tanimlar irdelendiginde
ortak bazi kavramlara rastlanmaktadir. Bazi dasUnUrler tarafindan elestirel
disinme, bilissel slreglerin yonetildigi Gst dizey diaslinme slreci olarak
tanimlanmaktadir (Lai 2011, Angela 1995, Paul 1992, Gindogdu 2009, Mcknown
1997, Lipman 1988, Bailin 1998). Bazi duslnurler ise elestirel disinmeyi
“dustinme” olarak tanimlamislardir (Lipman, 1988, Paul, 1992, Lai, 2011, ipsiroglu,
2002). Bir grup dusunure gore elestirel disinme ayni zamanda bir yansitici
dustnmedir (Ennis 1997, Facione 1990, Seferoglu, Akbiyik, 2006). Bazi dusunurler
elestirel disinme kavramini “beceri” olarak ele almiglardir ( Judge, Jones ve
McCreery 2009, Halpern, 1998, Beyer, 1988 Facione 1990, Watson ve Glaser
1964). Bazilari ise elestirel distinmeyi bilgi toplama ile “sorgulama ve yargilama”
olarak ifade etmislerdir (Dewey 1910, Crevar 1989, Facione 2000, Kog¢ 2007,
Ustiindag 2009, Kékdemir 2003, Kog, 2007 Watson ve Glaser 1964, Ricketts ve
Rudd, 2004). Son olarak bazi disunurler igin elestirel distinme bir egilimdir (Lai,
2011, Seferoglu ve Akbiyik, 2006)

Batin bu tanimlar ve ozellikler 1siginda elestirel disinme, bireye yasami
sorgulama kapilari agan Ust dizey dusinme becerilerini etkin kullanmayi igeren

nitelikli bir distinme sireci olarak tanimlanabilir.

Elestirel dlusinme becerilerinin gelistiriime slrecinde ise kosulan bazi
stratejiler bulunmaktadir. Bu stratejilerin kullaniminin bireylerin daha nitelikli olarak

elestirel dusunebilmelerine yardimci olacagi dusunulmektedir.
2.3 Elestirel Duslinme Stratejileri

Paul, Binker, Jensen ve Krelau (1990:56-102) elestirel dusunme stratejilerini
duyusgsal stratejiler, biligsel stratejiler — makro yetenekler ve biligsel stratejiler —
mikro beceriler olmak Uzere Uge ayirmaktadirlar. Bu stratejiler ve alt bagliklar

asagida sunulmaktadir (akt, Sahinel, 2002).
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2.3.1. Duyusgsal stratejiler

1. Bagimsiz digiinme; Elestirel disinme 6zerk bir disinmedir, elestirel
dustinen birey mantikll bulmadigi inancglar degistirmek icin elestirel
becerilerini ve i¢ gorulerini kullanmali onlari analiz etmeli anlamadigi

noktalari dogru ya da yanlhs kabul etmemelidir.

2. Ben merkezli veya toplum merkezli i¢ goriiler geligstirme; Birey anlayisi
Uzerine dusunmeli, sorgulamali, irdelemeli, kavramlari kendi adina da
baskalari adina da ayni sekilde kullanmali, karsit distnceleri saygi ile
dinlemeli, iligkili her olguyu dikkate alarak gercek ile uyumlu sonuglar elde

etmelidir.

3. Tarafsiz diisiinmeyi hayata gecirme; Baska insanlari anlayabilmek igin
bireyler kendilerini baskalarinin yerine koyabilmelidir. Karsilasilan problem
hakkinda elestirel dusinebilmek igcin zit dislncelerin gicli ve zayif

yonlerinin farkinda olmalidir.

4. Duygu ve disiunce arasindaki iligskiyi anlama; Elestirel digslinen birey
duygularin bir duruma karsi tepki oldugunu ve durumu daha farkl algilayip
yorumladiginda duygularinin da farkli olacagini bilmelidir. Ayrica tepkilerinin

iki ydnu oldugunun da farkinda olmahdir

5. Zihinsel algak goniilligli ve yargiy1 geciktirmeyi gelistirme; Zihinsel
alcak gonullllik bireyin bildiginden fazlasini iddia etmemesidir. Elestirel
dugunen birey kendi bilgilerinin sinirlarini bilir ve goéruslerinin yanliligina, on

yargilarina ve sinirlarina kargi duyarhdir.

6. Zihinsel cesareti gelistirme; Sosyal c¢evre icinde dogru olmadigini
disundigu bazi goéruslerdeki gercedi kabul etmek icin bireyin cesarete
ihtiyag vardir. Birey kendisi i¢cin neyin dogru oldugunu tanimlamasi

gerektiginde, 6grendigi seyi yargilamadan kabul etmemelidir.

7. Zihinsel iyi niyeti ve durustligu gelistirme; Elegstirel dusunenler, kendi
duguncelerine ve analiz edilmis deneyimler ile yargilanmis bulgulara gok
guglu bir bicimde baglidirlar. Uyguladiklar zihinsel standartlara uygun olma,

kendi dusince ve eylemlerindeki celigki ve tutarsizliklari kabul etmektedirler.

8. Zihinsel azmi gelistirme; Elestirel distnenler, butin zorluklara ragmen

zihinsel i¢ gorilerinin ve gergeklerin pesinden gitmektedirler.
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10.

11.

12.

13.

14.

15.

. Dusiinme becerisine giiven duymay gelistirme: Akilci birey, standartlar

ile uyumlu distnmeyi disipline etmenin degerini ve usa vurmanin gicuni
bilmektedir.

2.3.2. Biligsel Stratejiler — Makro Yetenekler

Genellemeleri arilagtirma ve yalinlagarak anlamini bozmaktan kaginma:
Elestirel dislnen birey, yanlis tanimlama ve anlamalardan uzak, druntdler

ve ¢ozumler bulmaya ¢alismaktadir.

Benzer durumlan kargilagtirma: ig goériileri yeni baglamlara transfer
etme: Elestirel digslinen birey goéris ve i¢ gorilerini yeni durumlarda
kullanarak onlari aliskanlik haline getirmektedir. Boéylece farkli yollarla
deneyimlerini érgltlemekte, alternatifleri karsilastirmakta, kendi anlayislarini

farkl durumlar ile birlestirmektedir.

Bireyin gorungesini gelistirme: inancglari, goriisleri ve ya kuramlari
yaratma ya da kesfetme: Elestirel dislnen birey kendi dislinme
bicimlerinin ve algilamalarinin hata ihtimaline baglh oldugunun farkinda olur
ve deneyimlerinin elegtirel analizi ile kendi goruslerini gelistirmeyi

6grenmektedir.

Sorunlarn sonuglar veya inanglarn agik hale getirme: Elestirel disinen
birey sorun olan kavramlari ve degerlendirme standartlarini fark etmektedir.
Gergek olani yorumdan, yargilardan veya kuramlardan kolayliklar ayirt
edebilmektedir.

Sozciiklerin veya s6z obeklerinin agik hale getiriimesi ve analiz
edilmesi: Elestirel duslinen birey bir dislinceyi tanimlamak yerine
anlamanin gergeklesmesi icin tanim ile ilgili érnekler vermeli ve yeni

durumlarda bunu kullanabilmelidir.

Degerlendirme i¢in o6lcit gelistirme, degerleri ve standartlar agik hale
getirme: Elestirel dislinen birey, Ustin tutmak ile degerlendirmenin farkh
kavramlar oldugunu ve birbirinin yerine kullanilamayacagini bilmektedir.
Sureg, geligtirilen standartlari kullanmayi ve Olgutleri acik hale getirmeyi
gerektirmektedir. Elegtirel dusinenler odlgut gelistirirken degerlendirme

hedefini kavramalidir
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16.

17.

18.

19.

20.

21.

22.

Bilgi kaynaklarinin giivenirligini degerlendirme: Elestirel dislinen birey,
sonuglara varirken guvenilir bilgi kaynaklarini  kullanmanin  6neminin
farkindadir. Sorunla ilgili kaynaklari birbirleri ile karsilastirir, kabul goéren
noktalari not eder ve kaynaklarin farkli gorus belirttigi noktalari daha fazla

arastirmaktadir.

Derinlemesine sorgulama temel ve o6nemli sorulari sorma ve bu
sorularin devamliigini saglama; Elestirel didslnen birey sorunlari
derinlemesine incelemektedir. Bir metni okurken ileri sudrilen savlarin

temellerini olusturan sorunlari ve kavramlari arastirmaktadir.

Goruigleri yorumlari inanglann veya kurumlari analiz etme ya da
degerlendirme; Elestirel dusinen birey bir gorigun guclu ve zayif yonlerini
belirlemek igin analitik araclar kullanmaktadir. Anahtar kavramlar, sayitlilar

araciligiyla tartismalari, sorulari ve yorumlari, kuramlari analiz etmektedir.

Cozimler lretme ya da c¢oézimleri degerlendirme: Elestirel problem
¢ozebilen birey en iyi ¢cozime ulasmak icin her turli kaynagi kullanir ve
¢dzUmleri birbirinden badimsiz olarak degil, birbirleri ile iligkili olarak

degerlendirmektedir.

Eylemleri veya politikalari analiz etme ya da degerlendirme: Elestirel
dugunen birey hem kendisini hem de bagkalarini degerlendirirken kullandigi
standartlar konusunda bilinglidir. Bu standartlar onun degerlendirme

hedeflerini olusturmaktadir

Elestirel okuma: metinleri agik hale getirme ya da irdeleme: Elestirel
duglnen birey, suphe ile okur ve metni anlayana kadar ve yargilamadan
once ifadeleri acik hale getirmektedir. Elestirel okurlar, bir metini okurken
kendisine sorular sorar, okudugu materyallerin dogurgularini, yazilma

nedenlerini, érneklerini, anlamini ve dogrulugunu merak etmektedirler.

Elestirel dinleme, sessiz diyalog sanati: Elestirel diglnen birey
dinlemenin edilgen ve elestirel dusinmeden ya da etkili ve elestirel
dusunerek iki sekilde yapildigini bilmektedir. Dinleme konusmadan daha
karmasiktir. CUnkl baskasina ait sdzcukleri duymak ve onlari anlamli

gorigler bicimine ¢cevirmek gerekmektedir.
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23.

24.

25.

26.

Disiplinler arasi iligski kurma: Elestirel dislinen birey, distinceleri kontrol
etmek icin konu alanlari arasinda ayirnm yapmamaktadir. Bir konu ile ilgili
sorunlari digunurken birgok konu alaniyla iligkili kavramlari, bilgileri analiz
eder bir araya getirir boylece birini anlamak igin bir digerinin i¢ goérulerinden

yararlanmaktadir.

Sokratik tartismay! uygulama: inanglari, kuramlar ve goriingiileri agik
hale getirme sorgulama: Birey kargsisindaki bireylerin ddstncelerini
anlamak icin farkli soru sorma teknikleri kullanmaktadir. Farkli bakis acisi ile
karsilastiginda onu anlamak icin kendi deneyimleri ile iligkilendirmekte ve

sonugclarini tanimlamakta ve sorgulamaktan asla vazgegmemektedir.

Diyalogsal dusunme: Goriinguleri, yorumlart veya kuramlari
karsilagtirma: Elestirel dusunen birey kavram ve sorunlari diger kavram ve
sorunlarla iliskilendirmek istediginde inceleme, disinme, Onerme,
dusuncelerin kokenlerini arastirma, konularin i¢ gorulerini ve kanitlarini
degerlendirme ile i¢ ice kullanmaktadir. Disinmeye basladiginda hem igsel

konusmayi1 hem de yilksek sesle disinme diyaloglarini kullanmaktadir.

Diyalektik ~uslamlama: goriingeleri, yorumlarn veya kuramlari
degerlendirme: Gorugler kesfedilirken aralarindaki c¢atismalar ve
tutarsizliklar gérilmektedir. Dislinme ise kosulacak ise bu zit géruslerin
glcld ve zayif yénlerini ve onlarin nasil uzlastirilacagdi sorgulanmalidir. Bu
surecte elestirel dislinen birey elestirel makro stratejileri yerinde ve uygun

bir bicimde kullanmaktadir.

2.3.3. Biligsel Stratejiler — Mikro Beceriler

27.

28.

Gergek uygulama ile idealleri kargilagstirma ve birbirinden ayirt etme:
Oze déniik ve sosyal ilerleme elestirel digiinmenin énemli degerlerindendir.
Tarafsiz dusUnen birey gercege 6nem verir ve ideal olan ile gergek
arasindaki ayrimi azaltmaya calismaktadir. Bu strateji zihinsel iyi niyet

geligtirme ile siki iligkilidir.

Dusiinme hakkinda kusursuz diisinme, elestirel soézciik dagarcigini
kullanma: Elestirel disinme: dislinmeyi daha iyi, acik, dodru ve tarafsiz
duruma getirmek i¢in dusundrken dusinme hakkinda disunme sanatidir.

Bu durum bilis étesini ¢cagristirmaktadir
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29. Onemli benzerlikleri ve farkhiliklara dikkat etme: Gozlem ve uslamlama
becerilerini ileri noktalara ¢ekerek anlamli benzerlik ve farkhliklara karsi
duyarli hale gelinebilir. Elestirel dusinen bireyler, anlamli benzerlik ve

farkhlklari géz ardi etmemektedir.

30. Sayiltilan inceleme ve degerlendirme: Elestirel dislnen bireyler, gercege
ve gucld akil yuratme surecine tutkundur, yanliglari bulup ret edecek kadar
zihinsel anlamda gucladiar.  Herkesin kendisine ait stpheli sayithlar

oldugunu bilmekte ve alternatif sayithlar dikkate almaktadirlar.

31.ilgili olmayan olgulardan ilgili olanlari ayir etme: Elestirel disiinme
sorunla iligkili ve iligkisiz olgular arasindaki ayirirma duyarhdir. Elestirel
dusuinen birey dikkatini sorun ile ilgili olgular Uzerine toplar ve iligkisiz

olgularin sonucu etkilemesine izin vermez

32. Akilci cikarimlar, kestirmeler veya yorumlar olusturma: Elestirel
disinme, bilgi ve gozlemi o6nemseyen guvenilir sonuclara ulasma
yetenegidir. Elestirel dusinen bireyler, gozlemleri sonuglarindan ayirmakta,

olgularin ima ettiklerine ulasmak icin daha ilerisini aragtirmaktadir

33. Kanitlan ve iddia edilen olgular degerlendirme: Elestirel diginen birey
akil ylritme slrecinin pargalarini incelemek ve degerlendirmek igin sireci
kendisini olusturan parcalara ayirmaktadir. Sonuglara ulagsmada, temel

kanitlarin bilincindedir ve kanit olarak sunulan her seyi kabul etmemektedir.

34. Celigkileri fark etme: Elestirel dislnen bireyi tanimlayan en énemli 6zellik
tutarliliktir. Elestirel dliisinen birey inancglarindaki celigkilerden kurtulmak igin
¢cabalar ve gorlslerdeki celigkilerden kusku duyar ve zit gérlUslerin celistigi

temalari kesin olarak fark etmektedir.

35. Dogurgularn ve sonuglarn fark etme: Elestirel disinen birey ifadeleri
kavramakta, tanimlamakta ve anlamlari eksiksiz anlamaktadir. Bir ifadeyi
kabul etmenin onun sonuglarini da kabul etmek oldugunu bilmektedir.

Dogurgulari ve sonuglari aragtirmaktadir.

Bireyin, kigiliginin olugsmasini saglayan toplum ve kultur elegtirel dusunmeyi
etkileyen 6nemli faktérlerden biridir. Bireyin icinde dogup buylduagu toplumun
kendine 6zglu gelenek, gorenek ve toplumsal kurallar bir bagka deyisle kultlrQ

vardir. Bireyler toplumsallasma slrecinde icinde yasadigi toplumun kultGrind
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6grenmekte ve onu diger kusaklara aktararak toplumun varligini strdirmeye
calismaktadir (TUmkaya, Aybek, 2008).

Elestirel bir toplum elestirel didstnen bireylerden olugsmaldir. Peki bu
toplumu olusturacak elestirel diglinen bireylerin tagimasi gereken nitelikler nelerdir?
ilgili alanyazin incelendiginde elestirel diisiinen bireylerin tagimasi gereken bazi

niteliklerin belirlendigi gorulmektedir.
2.4 Elestirel Diisiinen Birey ve Ozellikleri

Elestirel duslinen birey, konuya uygun sorular sorabilir, bilgi toplar, topladigi
bilgiyi etkili ve vyaratici bicimde donustirir, yeni bilgiler kesfeder, otoriteleri,
geleneksel inanclari, dogmalari ve doktrinleri sorgular (Schafersman, 1991 akt:
Ozdemir 2005).

1990 yilinda, 46 kisilik teorisyen ekip, Kuzey Amerika'da elestirel distinen

bireylerin 6zelliklerini belirlemisler ve su sekilde ifade etmiglerdir:

ideal bir elestirel diisiiniir, meraki aliskanlik haline getirmistir,

sagduyusuna guvenilir, bilgili, acgik fikirli, esnek, degerlendirmede
tarafsiz fikirli, kigisel ikilemleriyle kargilasmada durist, yargilama
yaparken mantikli, fikirleri yeniden degerlendirmeye gonulla, konular
hakkinda net, kompleks durumlarda dizenli, uygun bilgiyi aramada
dikkatli, kriter seciminde mantikl, arastirmaya odaklanmis, bir
arastirmada durumlar ve konularin olusturacadi sonuglari aramada
dayanikhdir (Duchscher, 1999, akt: Kdksal, Koray 2007: 379).

Ennis (1991) ise elestirel dusunen bireylerin egilimlerini su sekilde

siralamaktadir. Elestirel dislnen bireyler;

e Odagi belirler (konu, soru veya sonug).

e Elindeki kanitlari analiz eder.

¢ Bir meydan okuma ya da agiklama icin sorular sorar ve cevaplar bulur.

e Kavramlari ve yargilari tanimlar ve belirsiz olan konusmalari iligkilendirir.

o Aciklanmamis varsayimlari tanimlar.

e Kaynagin guvenirliligine karar verir.

e Gozlemlerini ve gbézlem raporlarini yargilar.

e Sonug cikarir ve ¢ikardigi sonuglari yargilar.

e ddialar ileri siirer ve ileri siriilen iddialari yargilar.
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e Genellemeler yapar.
o Hipotezleri de iceren sonuglari agiklar.
e Deger yargilari olusturur.

¢ Birinin stiphede oldugu ya da katilmadigi, durum, varsayim ve énclllerden
hareketle, dusinmek ve ¢bézmek, sebep, varsayim, durumlar ve
onermelerden farkli olan veya supheli olan durumlarda bireylerin
diustincelerindeki stpheleri engeller veya anlasmazliklari ortadan kaldirir

(farazi dustinme).

e Bir karari savunurken tercih edilen egdilimin uygulanmasinda diger

yetenekleri de entegre eder.
¢ Duruma uygun bir sekilde ve dizenli olarak devam eder, érnegin;
e Problem ¢dézme adimlarini takip eder
o Kendi disinme sureglerini gézlemler
o Makul bir elestirel dUsunme denetim listesi bulundurur
¢ Diger bireylerin entelektlel bilgi dUzeylerine ve hislerine karsi duyarli olur

e Tartisma sirasinda uygun retorik stratejiler bulundurur ve sunar (s6zli ve

yazil)

¢ Yanls etiketlere uygun yollarla tepki verir.

Elestirel distinme, “insanlarin yeteneklerini gelistiren bir diglinme bigimidir”
(Leicester, 2009:2). Bu noktada elestirel disinme becerisi kazanmig bireylerin
Ozellikleri neler olmalidir? Schafersman (1991) elestirel disunen bireyin 6zelliklerini

su sekilde siralanmaktadir. Elestirel dislinen bir birey;

1. Kanitlari ustaca bagimsiz bir sekilde kullanir.

2. Dusunceleri organize ederek bunlari tutarlh ve 6z bigimde ifade
eder.

3. Guvenilir olan ile olmayan goézlemler ve gercekler arasindaki
farkliliklari bilir.

4. Bir karari desteklemek icin yeterli kanit yok ise bir yargida
bulunmay erteler.

5. Alternatif eylemlerin muhtemel sonuglarini tahmin etmeye c¢alisir.

Objektif olarak detayli bicimde gdzlem yapar, konu veya olayla ilgili
kanitlari, dokimanlari toplamada i1srarli davranir.

7. Gobzlemledikleri ya da elde ettikleri arasindaki iligkileri ve bagintilari
gorlr ve bu bagintilardan anlam ¢ikarir.
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8. Bagdimsiz bicimde 6grenir ve bunu yapmaya ilgisi vardir.

9. Birisine ait gorusunin yapilabilirligini, goérislerindeki 6n vyargi
olasiligini ve kisisel tercihlere gére agir basan kanitin tehlikesini
bilir.

10. Agik fikirlidir, alternatifleri dikkate alir ve gorislerini serbestge
sekillendirerek ifade eder.

11. Bilimsel bir slire¢ c¢ergcevesinde tartismalar yaratir ve bunlarin
devamini saglar.

12. Problem ¢dzme tekniklerini 6grendigi her konuda kullanir.
13. Kaynaklarini sirekli sorgular.

14. Sebep, sonug¢ ve varsayimlari belirler ve bunlardan sonugclar
cikarir.

15. Agik ve net sorular sorar
16. Uygun hipotezler formile eder, kurar.

17. Yukaridaki maddelerin tamamini inandigi ya da yaptigi calisma
dogrultusunda butunlestirir (akt: Ozdemir 2005:3).

Elestirel duslnen birey bir sorun ile karsilastigi zaman, bilgi toplamal ve
topladigi bilgileri yaratici bir sekilde yorumlayabilmelidir. Elestirel distunen bireyin
egilimleri incelendiginde; odaklandigi konuda elde ettigi kanitlari analiz edebilen,
uygun sorular sorabilen, kavramlari tanimlayabilen, go&zlemleri, sonuglar ve
raporlari yargilayan bu yargilar ¢ercevesinde bir deder yargisi olusturabilen birey
oldugu goérilmektedir. Elestirel birey, problem ¢ézme asamalarini takip eder, kendi
dustnme streglerini gdzlemler ve bir denetim listesine sahiptir. Ayni zamanda diger
bireylerin bilgi ve duygularina karsi duyarhdir. Elegtirel bireyin egilimlerinin yani sira
tagimasi gereken bir takim 6zellikler de bulunmaktadir. ilgili alanyazinda ele alinan
bu 6zellikler su sekilde dzetlenebilir. Elestirel birey distncelerini tutarli bir sekilde
ifade edebilmeli, glvenilir olan ve olmayan gergekleri fark edebilmeli, kanitlari
yetersiz ise yargida bulunmamali, gdézlemler sonucu elde ettidi bilgiler arasinda
iliskiler kurmali, bagimsiz bir sekilde 6grenmeli, 6n yargi ve kisisel tercihlerden uzak
durmali ve acik fikirli olmahdir. Tartismalarda bilimsel suregleri kullanmali, elde ettigi
kaynaklar surekli sorgulamali, agik ve net sorular sormali ve bu oOzelliklerin

tamamini galisma surecinde butulestirebilmelidir.

Elestirel disinme vyetistirilen bireylerde bulunmasi istenilen 6zelliklerden
biridir. Bu nedenle egitimin ilk kademesinden itibaren 6grencilere kazandiriimasi
hedeflenen 6zellikler arasinda yer almasi ve 6gretiimesi gereken bir beceridir. Bu

baglamda acaba elestirel disinmenin 6gretiimesi mimkin mudir?
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2.5 Elestirel Diisiinme Ogretilebilir Mi?

Elestirel disinme alaninda arastirma yapan uzmanlar elestirel diusinme
becerilerinin ve yeteneklerinin ogretilebilir oldugunu ileri strmektedir (Lai,2001).
Bunlara 6rnek olarak Halpern’in (1998) kolej diizeyinde iki 6gretim programinin
amaglari ¢cercevesinde gelistirilen elestirel disliinme becerileri ve yetenekleri ile ilgili
yapmis oldugu arastirma, Kennedy’'nin (1991), 6gretimsel hedeflere midahale ile
ogrencilerin elestirel distinme becerilerini gelistirme konulu ¢alismasinin genelinde
pozitif bir sonu¢c gozlenmistir. Baska bir calismada da Abrami (2008), benzer
sonuglara ulagsmistir. Bu ¢calismalar gostermektedir ki elestirel disliinme becerileri ve

egilimleri noktasinda pozitif bir etki- iliski gorilmektedir (akt:Lai, 2011).

Fenomenolojik (Goértingl Bilimsel) yaklasimla ugrasan birgok dustnur,
insanlara disunmeyi ogretmenin birine bir golf sopasi sallamayl 6gretmesine
benzetmektedir. Ennis, Lipman ve Stenberg’e gére dislinmeyi 6gretme parga, parga
ele alinan bir konu olmaktan ¢ok butuncul bir yaklagimla ele alinan konu olmaldir.
Bu noktada elestirel distinme klc¢ik adimlardan olusan sireclere bdlinemeyecek
kadar karmasik zihinsel bir islemdir. Bu ¢ercevede elestirel diisinme 6gretiminde
tercih edilecek yaklagim sinirli olarak tanimlanmis becerilerin buttnt degil, bunun
yerine dgrencilerin tam bir zihinsel islev géstermesine olanak saglamalidir (Ornstein
ve Hunkins 2014).

Elestirel dislinme, “Uzerinde ylkseldigi disinme becerisi, yeterlilik ve
tutumlar agisindan rahatlikla tanimlanabilen, farkli goérisleri ve bakis agilarini
icerisinde barindiran, genis ve kuramsal cerceveye sahip, egitimle kazandirilabilir

niteligi olan bir kavram haline gelmistir” (Sensekerci ve Bilgin, 2008:39).

Ogrencilerin elestirel dulstnen bireyler olmasi beklenilse de elestirel
diginme dusunuldugu kadar kolay gelisen bir beceri degildir. Bireyi nitelikli
dugunebilen birey yapan, sahip oldugu bilissel beceriler ya da yeteneklerden cok,
arastirmaya, gercegi aramaya, entelektuel risk almaya ve elestirel dusunmeye olan
egilimidir. Elestirel duginme ancak, 6gretmenlerin emegi (Chalupa ve Sormunen,
1995) ve uygun oOgretim yontemleri kullanilarak geligtiriimektedir (Rimiene, 2002:
akt: Besoluk, Onder 2010).

Dusinme alaninda yapilan birgok arastirmada egitim yoluyla elestirel
disinme becerilerinin  kazandirilabilecegi ortaya konulmustur. Bu c¢ercevede

okullarin artan 6nemi ortaya c¢ikmaktadir. Egitimin ilk yillarindan baslayarak
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okullarda o6grencilere verilecek elestirel duslinme egitimi, elestirel dislinme
becerisine sahip bireylerin yetismesini saglayacaktir. Bu c¢ercevede editimin her
kademesi icin elestirel distinme becerisi egitimi 6gretim programlarinin gelistiriimesi

ve uygulanmasi gerekmektedir (Karadeniz, 2006).

Dustinme becerilerinin 6gdretiminde — “distnme kalturd” olusturmak igin-
kullanilan yaklagsimda bu becerilerin gunluk derslere ve sinif deneyimine
yerlestiriimesidir (Costa, 2008; Ivey ve Fisher, 2006; Ritchart ve Perkins, 2008;
Sternberg, 2002; Swartz, 2009 akt: Slavin 2013:241).

Egitimin cesitli kademelerinde, 06rnedin ylksekodgretim programlarinda
dusunulerek ogrenilecek ders igeriklerinin agirlikli olarak bulundugu, dusunsel
suregler olmazsa dgrencilerin bircok bilgiyi sadece ezberleme yoluna gidecekleri
belirtiimektedir (Paul ve Elder 2001, akt: Korkmaz 2009). Bununla birlikte, elestirel
disinme egitiminin surecin bir parcasi olmasi beraberinde, égrencilerin akademik
acidan daha da basarili olmasini saglamaktadir (Elias ve Kress, 1994 akt: Korkmaz,
2009).

Bireyin bilgiyi sorgulayarak kabul ettigi, etkili kararlar vermesini saglayan
alternatif bakis acilari gelistirmesini gerektiren elestirel distnme becerisinin
yerlesmesi ve gelismesi kisa zamanda gerceklesmemektedir ve egitim bu slregte
olduk¢a 6nemli rol oynamaktadir. Bilgi gibi elestirel diginme de egitim yoluyla
geligtirilebilmektedir (Dutoglu ve Tuncel, 2008). Markham (2001:5 akt: Dutoglu ve
Tuncel 2008) beyne gerekli uyari verildigi slrece beynin her yasta gelisimini
surdirddguna kanitlamistir. Arastirma sonucunda elde edilen bu bulgu elestirel
distnmenin gelisiminde egitimin 6énemini daha da 6n plana ¢ikarmaktadir. Elestirel
disinme becerisine sahip olmayan bireyler kendilerini degerlendiremediklerinden
topluma nasil katki saglayacaklarinin farkina varamamaktadirlar. Bu noktada egitim
bireyleri topluma kazandirma surecinde onlari birer elegtirel dustnen birey olarak

yetistirme rolind Ustlenmektedir (Dutoglu ve Tuncel, 2008).

Egitimin ilk kademesinden son kademesine kadar 6gretimin her asamasinda
kendisine sunulan bilgilerin gegerliligini, kullanabilirliligini ve dogrulugunu sorgulayan
bir nesil yetistirmek toplumsal bir hedeftir. Bu nitelikleri tasiyan bireylerin
yetistirimesi makro Olgekte sosyo-kulturel, ekonomik, siyasi alanlardaki
dizenlemelerle ve oOgretim surecinde gergeklesecek tutarli etkinlikler ile birlikte
yuritilmesi disiinme sireclerini de pekistirmektedir. ise kosulan bu siireg

Ogrencilerin  yasamdan  beklentilerini  ve  hatta 6grenme  stratejilerini
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sekillendirmektedir. Sadece ilgili alanda diploma almak yerine, alanin yeterliliklerine
sahip bireyler olmak onlarin 6grenme stratejilerini olusturmaktadir. Bireyin hedefleri
netlesip derinlik kazaninca da dogruyu yanlistan ayirma, benzerlik ve farkliliklari
kesfetme, bilgiye yeni boyutlar katma gibi motive edici suregler de ise kosulmaldir
(Beydogan, 2003).

Dusunme, “disinme Ustine dusinmeyi saglayan bir Ust dislinme becerisi
olan elestirel dislinme, insanin kendisini gerceklestirmesine yardimci oldugu kadar,
hem saglikli bir birey hem de saglikh bir toplum bakimindan énemli bir gerekliliktir”
(Glndogdu, 2009:58). Dusinme Uzerine dusinmek felsefeyi cagristirmaktadir.
Cunku felsefe, “hem yasam Ulzerine dusliinme hem de yasam Ulizerine disinme
Uzerine de dustnme amaciyla kullaniimaktadir” (Harre, 2003:17). Bu cercevede

dustnme egitiminin felsefe dersleri ile gl¢li bir iligkisi oldugu séylenebilir.

Ogrenciler, mevcut egitim sistemimizde felsefe ile oldukga gec
karsilasmaktadir. Felsefe dersi ile karsilasincaya kadar dogru bilginin 6grenciler
tarafindan hi¢ sorgulanmamasi ve sadece bilgi aktariminin yapilmis olmasi gecg
kalinan felsefe derslerinin istenilen sonucu vermemesine neden olmaktadir. Bununla
birlikte felsefe dersinin igerik olarak; felsefenin temel problemlerinden hareket etmesi
ve sadece filozoflarin goérislerinin sunuldugu bir icerikten olusmasi 6grencilerin
derse kargl olumsuz bir tutum gelistirmelerini neden olmaktadir. Bu soguk bilgi,
odrencilerin felsefeden uzaklasmalarina zemin hazirlamaktadir. Oysa 6grenciler
ilkogretim duzeyinde yapilacak etkinliklerle felsefe ile erken tanisabilseler felsefi
bilgiye meraklari artacaktir. Bununla birlikte 6gretmen adaylarinin alan bilgisinin
yaninda alacak olduklari felsefe dersleri, onlarinda felsefi bilgi eksigini
tamamlayacagindan, konularina uygun olarak veya Ozellikle zaman ayirarak bu
yontemi (sokratik yontem) kullanmalarina olanak saglayacaktir. Boylece yasami
sorgulayan, kendini ifade edebilen, dogru bilgiyle dogustan getirdigi 6zellikleri

birlestirebilen bireyler evreni anlamaya baglayacaktir (Kara ve Kefeli, 2008).

Elestirel dusunmenin egitim yoluyla kazandirilabilen bir beceri olmasi
dikkatleri egitim programi kavramina yoneltmektedir. Egitim programi ile elegtirel
duginme arasindaki iligkinin nasil olmasi gerektigi tartigiimasi gereken onemli

konulardan biridir.
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2.6 Elestirel Dusliinme ve Egitim Programlari

Program hedefler, egitim durumlari ve degerlendirme elemanlarindan olusan
surekli geligtiriimesi gereken bir tasarimdir (Saylan, 1995:13). Sonmez’e (1994: 18)
goére program; “kiside gozlenmesi kararlastirilan hedefleri, bunlari gerceklestirecek

dizenli egitim ve sinama durumlarini igeren bir butindur”.

Program &grencide gelistirilecek davraniglarin énceden kararlastirilip bir
siraya konmasi; bu davranislari gelistirici 6grenme yasantilarini gerceklestirecek
egitim durumlarinin diizenlenmesi; egitim durumlarinin (ve 6grenme yasantilarinin)
istendik ve beklendik davraniglari gelistirmedeki etkililik derecelerinin arastiriimasi
yani degerlendirmesidir (Ertlirk,1994:13).

Egitim programi; “cocugun tim o6grenim ve okul rehberliginde edinilen
tecrubeler, ya da okulun 6gretim programinda ki dersler seklinde genelden 6zele
daralan bir alan iginde egitim kurumunun, cocuklar, gengler ve yetiskinler icin
sagladigi, Mili Egitim ve kurumun amaglarini gerceklestirmeye dénik tum faaliyetleri
kapsar” (Varig, 1971: 15).

Demirel egitim programini; “6grenene, okulda ve okul disinda planlanmis

etkinlikler yoluyla saglanan 6grenme yasantilari dizenegi
(Demirel, 2004:5).

olarak tanimlamigtir

Ogretmen ve egitim programi arasinda organik bir bag bulunmaktadir. Bu
bag birgok programci tarafinda gesitli sekillerde betimlenmigstir. Bu betimlemelerden
biri sdyledir: Program gelistirme kurullarinda program gelistirerek, siniflarinda bu
programlari uygulayarak ve teknik ekibin bir pargasi olarak uyguladiklari programi
degerlendirerek kaynak ve ayni zamanda temsilci rolu sergilediklerinde 6gretmenler

egitim programlarini bir buttn olarak algilamaktadir. (Ornstein ve Hunkins 2014:33).

Okullarda ise kosulan 6gretim programlarinin basarili olmasi i¢in 6gretim
programi gercevesinde tasarimlanan ders programi ve 6gretim ydnteminin toplum

acisindan uygun ve iligkili olmasi gerekmektedir (Gutek, 2001)

Elegtirel duginme kavraminin tanimi ile egitimdeki dnemi ve yeri arasindaki
iliski incelendiginde, bu kavramin egitim programlarinda yer almasinin gerekliligi de
nedenleriyle ortaya konmaktadir. Toplumlara ve kulturlere gore degiskenlik gosteren
sorunlar dikkate alindiginda, égrencilerin distinme becerilerinin neden gelistiriimesi
gerektigini aciklamak ve ispatlamak icin bircok neden ileri surulebilir. Elestirel

disinme becerilerini de kapsayan &gretim programlarinin ise kosulmasinin
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gerekliligi incelendiginde, bilgi teknolojilerinin bireylere sundugu bilginin miktari ve
cesitliligi dikkat cekmektedir. Bireylerin maruz kaldidi bu bilgi patlamasi ve gesitliligi
onlarin karsilastiklari sorunlari ¢ézmek igin ya da akademik calismalari sirasinda
basarili olabilmeleri icin elestirel secimler yapabilmelerini gerektirmektedir (Sahinel,
2002).

Enis'e (1997) gore o&grencilerin gundelik yasamlarindaki dusunme
sureglerindeki elestirileri ve buna ek olarak okullardaki konularda bunlari
o6grenmeleri onlarin verdikleri kararlarda farkhlik yaratmaktadir. Clnki program ve
Ozel alan sorulari arasinda elestirel diisinme ihmal edilmektedir. Elestirel distinme
egitim programlarinda nasil yer almahdir? Ayri olarak mi? Derslerin igerigine
yerlestiriimis olarak m1? Yoksa her ikisi birlikte mi olmalidir? Bu soru bu nokta da
onem kazanmaktadir. Clnki bu sorunun cevabi 6nerilen derslerin icerigini, o
derslerin nasil anlatildigini, akademik durumlari, disiplinlerin dogasini ve
ogrencilerin aldiklari egitimin dogasindan etkilenmelerini saglamaktadir. Program
sorusu igerik olarak elestirel disunmeyi 6zel alan yapmaktadir. Bu durumda ayri bir
elestirel disiinme dersi gerekliligi anlamsiz olmaktadir. Ancak durum goéraldigu
kadar basit degildir. Bir dersin igerigine vyerlestiriimis olarak verilen elestirel
distinme, hedeflenen durum olan “elestirel dusiunmenin gunlik hayatta kullanimini”
sinirlandirmakta 6grencilerin disinmeyi sadece dersle sinirlandirmalarina neden
olmaktadir. Elestirel digiinme bir dersin igcerigine yerlestiriimis oldugunda, 6drenciler
bu beceriyi bir bagka derste kullanamamaktadir. Elestirel disinmenin 6zel alan
olarak ayri bir ders olmasi mi? Bir derse gomuli olmasi mi? Yoksa her ikisinin
birlikte mi olmasi? Bircok degiskene baghdir. Bu U¢ ydntemden hangisi daha
etkilidir. Politik olarak ve var olan kaynaklarla hangisi en uygundur ya da elestirel
distnmenin hangi metotla dgretilecedi ve dgreticinin var olan politik, ekonomik ve
sosyal yapiya en uygun metodu bulacagi ve bunu nasil 6gretecegi ve bunu yapmak
isteyip istemedigi son olarak 6grencilerin 6zellikle terminoloji konusunda kafalarinin
karismasini dnlemek i¢in tim bunlarin koordineli bir cabaya dontismesi gereklidir ki
bu ¢ok zor tahmin edilen bir karardir “ginki yapacaklarini sdylediler ancak

yapmadilar’ en sik duyulan gikayettir.

Elesgtirel dusunmenin 6gretimi onun programlarda yer almasini beraberinde
getirmektedir. Bloom taksonomisi birgok ulkede oldugu gibi Turkiye'de de yaygin
olarak tercih edilen bir taksonomidir. Taksonominin dodasi geregi elestirel

distnmenin égretimine de hizmet ettigi gorulmektedir.
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2.7 Elestirel Diisiinme ve Bloom Taksonomisi

Elestirel disinme “genel olarak Ust dizeyde dislinmeyi gerektirmektedir,
yani uygulama veya analizden c¢ok sentez ve degerlendirme yapmayi
gerektirmektedir’ (Moore, 2001 akt: Ozdemir, 2005:2).

Bilissel alana iliskin arastirmalar incelendiginde “Egitim Hedeflerinin
Taksonomisi” adi altinda Bloom ve arkadaslari tarafindan ortaya konulan
arastirmadan daha gugcli bir arastirmaya rastlamak oldukga zordur. Gelistirilen bu
yaklasimin Amerika’da ve Ulkemizde egitim ve &gretimin planlanmasinda ve

degerlendiriimesinde yaygin olarak kullanildigi gorilmektedir (Sahinel, 2002).

“Bilisselsel Alana iliskin Egitim Hedeflerinin Taksonomisi” olarak adlandirilan

yaklasim, asamali olarak siralanmis alti dUsinme becerisinden olugsmaktadir.

Degerlendirme

Sentez

Ust Duzey Analiz

Uygulama

Kavrama

Bilgi Temel Diizey

Sekil 1. Bloom Taksonomomisi (Sahinel, 2002).

Sekilde 1'de goruldiga gibi bilgi, kavrama ve uygulama temel dizey
digsinme becerilerini olustururken analiz, sentez ve degerlendirme Ust dizey
disinme becerilerini olusturmaktadir (Sahinel 2002). Ancak taksonomi kendi
icerisinde agamalilik iligkisi gostermektedir. Temel duzeydeki beceriler 6grenilmeden

ust duzey becerilerin kazanilmasi mimkun degildir.

Bloom taksonomisinde belirtilen farkh distinme becerilerine iliskin kategoriler
ve surecler Fisher (1990:70 akt:Sahinel, 2002:30) tarafindan asagidaki gibi

gosterilmistir.
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Cizelge 1. Farkli Diisiinme Becerilerine iligkin Kategoriler

KATEGORILER

DUSUNME SURECI iPUGLARI

Bilgi: Hatirlama ve | Bildigini ve hatirladigini séyleme, betimleme, tekrar etme,

kalicihk tanimlama, belirleme ve kim ne zaman, hangisi, nerede
ve ne sorularini yanitlama

Kavrama: Kendi sozclkleri ile betimleme, ne hissettigini sdyleme,

Yorumlama ve | agiklama, karsilastirma ve iliskilendirme,

anlama

Uygulama: Kullanma

Bilgiyi nasil kullanabilirsin? Seni nereye yonlendirir?
Bildigini uygulama, problemleri ¢ézmek ic¢in kullanma,
Ornekler ile kanitlama

Analiz: Parcalara | Pargalar, siralama, nedenler, amagclar, problemler,
ayirma ¢ozimler ve sonuglar nelerdir?
Sentez: Parcgalari | Hangi  yonlerden farklidir? Varsayma, gelistirme,
birlestirme iyilestirme, kendi tarzini yaratma

Degerlendirme:

Nasil yargilayabilirsin? Basarili olur mu? Calisir mi?

Hangisini tercih edersiniz? Neden boyle
disindyorsunuz?

Yargilama ve sinama

Sahinel, 2002:30

Elestirel diusinmeyi 6drenmek analiz, sentez ve degerlendirme dizeyinde
sorular sormak ve bu sorulari cevaplamakla mamkuindir. Ancak bu diuzeylerde soru
sormak ve sorulari cevaplayabilmek icin temel duzeydeki davraniglarin kazaniimasi
gerekmektedir.  Bloom ve arkadaslari tarafindan ortaya konulan taksonomik
yaklagimdaki bilgi, kavrama ve uygulama dizeyindeki davranislarla birlikte analiz,
sentez ve degerlendirme gibi Ust duzey davraniglarin ve elestirel disinmenin

egitimin her agsamasindaki siniflarda gelistiriimesi gerekmektedir (Sahinel, 2002).

Elestirel olarak bireyin nasil diginmesi gerektigini 6gretmek ayni zamanda,
analiz, sentez ve degerlendirme asamasinda nasil sorular sorulacagini ve cevaplar
verilebilecegini de 6gretmektir. Ogretmenlerin sinif iginde elestirel diiginmeyi dahil
edebilmelerine yardim etmek icin onlarin analiz, sentez ve degerlendirme
basamaklarini gerektiren sorular sormalarina yardim edilmelidir. Bu yaklagim
elestirel diisiinmenin dgretimini de oldukca kolaylastirmaktadir. Ogretmenlerin hem
dusuncelerinde hem de gerekli olan egitim felsefesinde &nemli derecede bir
degisiklik yapmalarina gerek yoktur. Elestirel disinme becerilerini 6gretmede,
yetenekli dgretmenler icin gercekten gerekli olan, taksonomi ve ¢esitli soru tipleri
olusturabilme yetenegidir. Elestirel disinme hareketinin epistemolojik 6n kosul ve
degerleri agisindan kisaca Bloom taksonomisi elestirilerini ve analizlerini takip etmek

yeterlidir (Paul,1985).
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Elestirel dugsunme Ogretiminde bilginin kitaplardan ezberlenilmesi ve
bireylerden bireylere aktarilmasi uygun degildir. Bilgi eger dogru olarak anlasiimissa
zihinsel slreglerin mantikh olarak kullaniimasiyla olusan bir yapidir (Paul, 1984: 38-
39 akt: Sahinel, 2002).

Biligsel alan ileri elestirel dUsiinme egitimi olarak tasarlanmasa da bu tur bir
editimde kullanilacak zengin bir bilgi birikimini icermektedir. Uygulamanin
ogretmenler tarafindan ise kosulabilmesi icin bilissel alanin tamami 6zellikler, analiz,
sentez ve deg@erlendirme ile ilgili bélimlerin kavranmasi gereklidir. ClUnku Ust dizey
sorularda gerekli olarak tanimlanan bilissel slreclerin birgogunda temel elestirel
disunme kavramlarin kullanimi dngoérulmektedir: varsayim, gercek, kavram, deger,
sonug, oncul, kanit, iligkili, iliskisiz, tutarh, tutarsiz, ¢ikarim, yanlis, tartisma, olasi

sonug, bakis acisi, 6nyargi, egilim, otorite, hipotez ve benzeri gibi (Rihchard, 1985).

Elestirel duslUnmenin egditim programlarinda yer almasi ve 06gretiminin
gercgeklestiriimesi sureci programlarin yurattculeri olan 6gretmenleri 6n plana
¢lkarmaktadir. Elestirel dusinmenin bir beceri olarak kazandiriimasinda 6gretim
ortaminin tasarimi ve etkinliklerin planlanmasi gibi detaylar siregte 6gretmenin

rolunu arttirmaktadir.
2.8Elestirel Diigiinme ve Ogretmen

Elestirel disiinme ve problem ¢dzmenin gelistirilebilmesi igcin 6grencinin
bagimsiz dusinme ve davranmasina firsat verilmeli; kitaplara bagli kalmak yerine
onlardan vyararlanma yollarini 6drenmesi saglanmali; inceleyebilecegi, test
edebilecedi ve gercekten yansimalarini gosterebilecedi durumlar yaratiimalidir
(Schilpp, 1951: 182 akt: Saylan, 1992:137).

Ogretmen vyetistiren programlarda 6gretim yoéntem ve tekniklerine iligkin
derslere 6nem verilmektedir. Ogretmen adayinin derste metot ile igerigi kaynastirma
becerisini kazanmasi saglanmaktadir. Bunun diginda meslekte yer alan
ogretmenlerin ise hizmet igi O0gretim programlari ile yeni yontem ve teknikleri

kazanmalari saglanmalidir (Gutek, 2001).

Ogrencilerin disiinme sireglerini gelistirmek amaciyla dgretim ortaminda
fiziki ve entelektiel bir cevre dizenlemesinin yapilmasi gerekmektedir. Fiziki
g¢evrenin o6grencilerin birbirleri ile yakin ve surekli etkilesim halinde olmalarini
saglayacak sekilde diizenlenen bir gevre olusturuimasi énemlidir. Ogretmenler

suregte ogrencilerin  bilingli bir sekilde 6grenmelerini saglayacak o6gretim
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yontemlerine karar verip uygulamalidir. Tercih edilen ydntemler edinilen yeni
bilgilerin acgiklanmasi, anlagilimasi ve hatirlanmasini kolaylastirmaktadir. Sirecte
ogrenciyi etkili diginmeye sevk edecek yollardan biri de 6gretim materyalleridir.
Ogrencilerin akil yuritmeleri ve disinmeleri, 6gretim materyalini anlamalarina
baglidir. Ornegin; grafikler, semalar kullanmak bireylerin problemi zihinlerinde
canlandirmalarinda etkili olmaktadir. Derste kullanilan materyaller 6grenciler icin
soyut olan bilgilerin somutlastirimasina ve anlamlandiriimasina yardimcidir.
Ogrencilerin 6grendigi bilgileri karsilastigi benzer durumlara transfer edebilmesi
halinde deneyimlerinin arttig1 dikkate alindiginda gercek durumlara ait igerikler ile
ogrencinin etkilesim haline gegcmesinin saglanmasinin énemi ortaya cikmaktadir.
Ogrencilerin materyal ve icerik ile ilgili diisiincelerini dile getirmeleri, bu diistinceleri
onceki bilgiler ile iliskilendirmeleri, mevcut bilgiler arasindaki benzerlik ve farkliliklari
gormeleri, 6grendiklerini genellemeleri, otelemeleri ve 6gretim materyaline iliskin
sorular sormalari disinme stratejilerini kullandiklarinin géstergesidir (Beydogan
2003).

Konu alaninda, toplumda, bireyin ihtiyaglarinda, dinyada ve egitimde
meydana gelen degisikliklere paralel olarak 6gretmenden beklenen sorumluluklar ve
yeterlilikleri de degistirmektedir. Ogretmenlerin istenilen bu yeterliklere sahip olup
olmama durumu 6grencilerin 6grenmelerini ve beraberinde 6grenmelerin kaliciligini

etkilemektedir (Gozutok, Karacaoglu, 2007).

Bireylerin, elestirel duginme ve problem ¢dzme yetenegdi, konu ile ilgili
olarak, bireyin gegmis yasantilarindan elde ettigi basarilarina ve kendine glivenine
baghdir. Bu sebeple, elestirel disinme ve problem ¢dézme yetenedinin
geligtirilebilmesi ve “yapici, yaratici, verimli” bireylerin yetistirilebilmesi igin egitim —
Ogretim sdrecinde onlara dusuncelerini yansitabilecekleri ¢ok c¢esitli 6grenme

yasantilari sunulmahdir (Saylan, 1991:137).

Elestirel distnme, “etkili bir bicimde farkl perspektifleri ve 6zgir tartismayi
kabul eden bir sinif dilini tesvik eden bir zemin kurmaya dayanir” (Epstein,2008: akt:
Slavin, 2013:242). Ogretmen gocugun gegmis yasantilarina, ilgilerine, ihtiyaglarina
ve davranig Ozgurlugune uygun bircok 6grenme yasantisi saglarsa onun elestirel
dusiunme ve problem c¢bézme becerilerini gelistirebilmesinde yardimci olacaktir
(Dewey, 1916:179, akt: Saylan, 1991:137).

Ogrencilerin elestirel diisinme becerilerini sergileyebilecekleri egitim sistemi,

okul ve sinif ortaminin demokratik 6zellik gdstermesi gerekmektedir. Dolayisiyla
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ogretmelerin  6grencilerine demokratik bir sinif ortami hazirlamasi elestirel

dustnmenin gerceklesmesi igin olmazsa olmazdir.

Egitim  sisteminin  demokratiklestiriimesinin  elestirel duslnen birey
niteliklerinin gelistirimesinde o6nemli yeri vardir. Turk Milli Egitimin Sistemi’nin
hedefleri arasinda yer alan demokratik egitim sistemi; bireylerde ezbere dayall,
kaliplagsmis davraniglar ve bilgiler yerine; elestirel ve yaratici disiinme becerilerine
dayanan o6grenme ortamlari sunan, 6grendigi bilgileri yorumlayan ve tarafsiz

diusunebilen bireyler yetistirme temeline dayanmaktadir (Sahinel, 2002).

Demokratik egitim sistemi, “6grencilere demokrasiyi yasayarak yetismelerine
olanak taniyan 6grenme-6gretme surecini igermektedir’ Ertirk (2002 :29). Bu
surecgte ogretmene disen gorevler soyle siralanmaktadir. a) Herkesi degerli ve
onemli kabul etmek b) Ortak kararlarin giicine inanmak c) Genglerin yasadiklari
problemlerinin farkina varma ve ¢ézme becerilerine inanmak, d) Demokratik isleyisin

goérunuste ki yavasligi karsisinda sabirli olmak (Ertirk, 2002).
Bu ¢ergevede ogretmen;

a) Ogrencilerin sinif igi etkinlikler ve amaglarin belirlenmesinde paydas

olmalarina izin vermeli,

b) Ogrencilerin kendi davranislarini, kendi aldiklari kararlara dayandirabilmeleri

icin onlara olanak saglamali,

c) Istenilen davranis vyollarinin siklikla belirtmek yerine bu davranislari
ogrencilere yeri geldikge elestiri, 6rnek ve aciklamalarla géstermeli veya

yaptirmall,

d) Ogrencilerin kisisel yeteneklerini ortaya ¢ikarmalari, gelistirmeleri ve

faydalanmalari icin firsatlar yaratmall,

e) Sinif ici ve disinda gerceklesmesi planlanan etkinliklere 6grenci katilimini
saglayabilmeli 6grencilerle igbirligi icinde hos bir iklim i¢cinde ¢alismal (Ertirk
2002)

Elestirel disinme becerilerinin 6grencilerde gelismesinde 6dretmene dusen
en onemli rol, egitim-6gretim ortamini elestirel duginme becerilerini kazandiracak

etkinlik ve uygulamalarla zenginlestirmektir. Ogretmenlerin 6gdretim ortaminda

ogrencilerin konu, kavram, olgu ve olaylari ¢esitli agilardan yorumlamalarini ve
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analiz etmelerini saglayabilmesi &grencilerin elestirel dusinme becerilerini

kazanmalarinda énemlidir (Ozdemir, 2005).

Ogretmen 6gretim ortaminda diisiinmenin temel araglari olan kavramlari ve
siniflamalari dogrudan vermek yerine Orneklerden kurala giderek o6grencilerin
benzerlik ve farkhliklari ve iligkileri gormelerini saglayacak ilke ve kurallar
olusturmalari igin kurallar olugturmalidir. Ogrenme 6gretme siirecinin temel gérevi
ogrencileri hazir distinme kaliplari ile dusindirmek yerine elestirel dislinme
becerisi kazanmalarini saglamaktir. Bunu saglamanin yolu ise okuyan ve arastiran,
gelismeleri ve degismeleri takip eden ve bu gercevede zihinsel egzersizler yapan

ogrenciler yetistirmekle mimkindir (Beydogan 2003).

Carr'a gore “6gretmenlerin egitim surecinde 6ncelikle distinme becerilerinin
degerine inanip, égrencilerine bu becerileri tanitmasi ve kazandirmaya yonelik ¢gaba
gbstermesi en dnemli konulardan biridir” (Carr, 1988 akt: Ozdemir 2005: 7). Yaratici
ve elestirel dusunmeyi Oonemseyen oOgretmenler, 6grenme 06gretme ortaminda

sunlari uygulamalidir (Klenz 1987 akt: Ustiindag, 2009).

e Sinif igi uygulamalarda bireysel dusinme sureclerini ¢ozumleyerek,
elestirel ve vyaratici disinme c¢ercevesinde nelerin yapilabilecegini

belirlemek.

e Ogrencilerin 6gretmenlerin séylediklerini oldugu gibi tekrar etmemelerini
saglamak amaciyla onlarin kendilerine ait distince sureglerini izlemeleri

icin yureklendirmek ve bu konuda demokratik olmak

e Hatalar yapildiginda bunlan soéylemek ve gerektiginde baskalariyla

sorumluluklarini degistirme konusunda kararli olmak.

e Ogrencilerin egitim ortamindaki gesitli etkinlikler ve degerlendirme

bicimleri arasindan, se¢cim yapmalarina olanak saglamak.

e Ogrencilerin sahip oldugu ilgi, merak ve ugraslar hakkinda bilgi sahibi

olmak ve onlara bunlari sergileme firsati vermek.

e Ogretimin hedefledigi amaclara ulasmak igin gerekli olan hazirlk ve

dizenlemeleri yapmak.

o Egitim —6gretim ortaminda karsilasilan problemlere hem imgesel, hem de

etik agcidan uygun ¢oézimler gelistirmek.
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o Bireylerin sahip oldugu bilgi, duygu, kaltlir dGzeylerine duyarli olmak

e Ogretim ortaminda yapilan fiziksel dizenlemelerin ve bu dizenlemeler
sayesinde geligtirilebilecek firsatlarin 6grenme c¢evresindeki dnemli

uyaranlar oldugunun farkinda olmak.

e Ogrencilerin élgme ve degerlendirme de dahil olmak Uzere 6Jrenmenin

tim boyutlarina katilmalarini saglamak.

Bir hedefin 6zellikle beceri 6zelliginde ki bir hedefin 6grenciye kazandiriimasi
onun sadece programlarda yer almasi ile mumkun olmamaktadir. Programlarin
uygulayicisi olan 6gdretmenlerin hedeflerin kazandiriimasinda oldukga etkili oldugu
gorulmektedir. Alanyazin incelendiginde 6gretmen kaynakl bazi dediskenlerin slirec
Uzerinde etkili oldugu goriimustir. Bu degiskenler hedeflerin 6gretmenlerce
icsellestiriimis olmasi, benimsenmesi gibi basliklarda toplanmaktadir. Bununla
birlikte 6gretmenin kendisinin sahip olmadigi bir beceriyi etkin bir sekilde
kazandirabilmesi bazi soru isaretlerini beraberinde getirmektedir. Elestirel
disunebilen dgrencilerin yetistiriimeleri ancak elestirel sinif, elestirel okul, elestirel
ogretmen ve hatta ydneticilerle mimkundir. Bu gergcevede elestirel dlisinmenin

o6gretmen yetistiren programlarda da yer almasi énemli bir gerekliliktir.
2.9 Ogretmen Yetistirme

“Etkili 6gretmen nasil yetistirilir?” sorusuna yillardir cevap aranmaktadir. Bu
cevaplar arasinda 06rnegin yansitici dusunme gibi o6gdretmen adaylari ve
ogretmenlerce uygulanmasi beklenen bilimsel bilgiler yer almaktadir. Ginumuzde ki
cagdas ogretmen yetistirme yaklasimi, bilginin sistematik olarak butunlegtirildigi
uygulamal bilimsel bilgi ile égretmenlerin birer arastirmaci olarak yetistiriimesidir
(Ekiz, 2006).

Ogretmen yetistirmenin tarihine g6z atildiginda, egitimin temel yapi tasi
oldugu halde 6gdretmen adayinin nitelikli bir egitimden ge¢mesine toplum iginde
ogretmenlik mesleginin daha saygin bir konuma gelmesine gereken &nemin
verilmedigi gorulmektedir. 1970’'lerde mektupla 6gretmen yetistirilmis, 1996’da issiz
50 bin Universite mezunu sinif égretmeni olarak atanmis ve boéylece Ulkemizde
ogretmenlerin geldikleri kaynak sayisini 433’e ylkselmigtir. Politik amagli, gabuk ve
ucuz amagclarla 6gretmen atamak &gretmenlik meslegine zarar verdidi gibi
okullardaki egitimin kalitesini de dustrmustir. Nitelikli 6gretmen yetistirmeyi egitimin

temel sorunu olarak algilamadikga, egitimin toplumsal degisime kaynaklik etmesini
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saglamasi beklenilmemelidir. Ogretmenlik meslegi ve dJretmenler yeterli glice ve
etkiye sahip olmadik¢ca, mikemmel bir sistem ya da mikemmel amaglar olmasi

yazilsa da gerceklestiriliememektedir (Akyuz, 2007).

Ogretmen egitiminde dncelikle, toplumun ihtiyaglari ve mesleki anlamda
gerceklesen gelismeler dikkate alinmalidir. Bu iki temel c¢ercevesinde o6nlemler
alinmadiginda o6gretmen yetistiren programlar degismekte olan toplumsal ihtiyaglar
ve mesleki gelisimler igin yetersiz olmaktadir. Bu sebeple, 6gretmen vyetistirme
sistemi politik ve sosyo-kdltirel yapi ile uyumlu toplumsal degisimlere agik dinamik
bir yapida olmalidir (Coban, 1998).

Egitim sUrecinde 6gretmen oldukga 6nemlidir. Bu 6nem onun topluma ve
dolayisiyla 6grenciye model olmasindan kaynaklanmaktadir. Toplumun kultlrel
mirasinin yasatilmasi ancak ogretmenlerin toplumsal normlara goére model

olabilmesi ile mimkiin olmaktadir (Karagoz, Kesici, 1998).

Ogretmen “egitim sirecinin degiskenlerindendir ancak, sirecin nicelik ve
niteligini planlayan, uygulamayi yoneten Gruniu degerlendiren yonleri ile 6gretmenin

yeterlikleri, egitim trininde bagimsiz degisken rolini” oynamaktadir (Bilgen, 1998).

Bu konuda 6gretmen vyetistiren kurumlar olarak egitim fakultelerine buyuk
goérev dusmektedir. Egitim fakllteleri 6gretmen yetistiren programlarini tasarlarken
birgcok dislinme becerisi gibi elestirel disinme becerisini de kazandiracak etkinlikler
ogretmen yetistiren programlarinin bir parcasi haline getirmelidir. CUnki bireyler
elestirel dusinme duzeylerini kendi kendine gelistirememektedir. Elestirel
disunebilme ve bilgiyi analiz edebilme becerilerini bireylere kazandirma,
ginimuzde agirliklh olarak okullarin ve O&zellikle yuksekodgretim kurumlarinin
sorumlulugu altindadir (Seferoglu ve Akbiyik, 2006; Kékdemir, 2003 akt: Korkmaz,
2009:882).

1997 yilinda, egitim fakultelerinin 6gretmen yetistiren programlarinda yapilan
yeniden yapilanmanin gerekgesi fakiltelerin, 6gretmen ihtiyacini daha verimli ve
etkili bicimde kargilamalari, daha nitelikli 6gretmen yetigtirmek amacina yonelik
programlar yurutmeleri ve daha saglikli bir yapida iglevlerini yerine getirmelerini
saglamaktir (MEB, 1998)

GuUnumuzde 6gretmen yetistirmenin hizmetici egitim boyutu da oldukga 6nem
kazanmistir. Hizmetigi egitim kavrami Ogretmenler icin dizenlenen kurs ve

seminerlerle birlikte bunlarin ¢ok daha otesinde yasam boyu bir egitim sureci
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anlamina gelmektedir. CUnkld 6gretmenin kendini gelistirebilme ve yenileyebilme
sorumluluguna sahip olmasi beklenmektedir. Bu baglamda egitimcilik, sureklilik ve
O6zen gerektiren oldukga Ozverili ¢abalar iceren glg bir igtir (Basar, 1998). Bu
baglamda yasam boyu &6grenme programlari c¢ercevesinde hizmetigi egitim

programlarinda elestirel distinme de yer alabilir.

Akademik basari ile elestirel digslinme becerileri, is yasamindaki basarilar ve
gunlik hayatta verilen kararlar arasinda olumlu bir iligski oldugu gdzlenmektedir
(Facione, 1991 akt: Sunbul, 2006:2). Bircok arastirmada, akademik basari ile
elestirel disiinme arasinda pozitif bir iliski bulunmustur (Collins ve Onwuegbuize,
2000; Gadzella, Ginther ve Braynt 1997; Jenkins, 1998 akt: Besoluk ve Onder
2010).

2.10 Elestirel Dusiinme ve Akademik Basari

Egitimin belirlenen amaca ulagsmasi okul ve ydnetimi, 6gretmen, 6grenci ve
velinin igbirligi icinde egitim-6gretim slrecini gergeklestirmelerine baghdir. Egitimin
paydaslari arasinda isbirliginin olmadigi ortamlarda 6&grencilerden beklenen
basariya yiklenen anlam farklilasmaktadir. Basari kavramina ylklenen anlamin

farklilagsmasi da beraberinde basarisizhidi getirmektedir.

Akademik acgidan basarili ve nitelikli insan glict toplumun ilerlemesinde ve
gelismesinde temel gug olarak dusinldlmektedir. Bu cergcevede egitime yapilan
yatirrm, uzun vade de topluma yapilmis bir yatirrm olarak kabul edilmektedir
(Ozgiiven 1974, Can 1992 akt: Yildirim,2000).

Bireyin iginde bulundugu zamanda az ¢ok bir gaba sarf ederek kazanabildigi
yeterliklerine basari denilmektedir (Baymur 1993:230). Basarili olma bireye ait
onemli gudulerden biridir. Birey caligmalari sonucunda basgarili olacagi yargisina
varirsa bu basari bireyi 6grenmeye gudulemektedir. Bu durum basariyi, 6grenmenin
oduli konumuna getirmektedir. Boylece basari gudusu yuksek olan bir birey,
kendisine yuksek duzeyde 6grenme gorevleri secebilmektedir (Basaran 1998).
Arastirmalar, basari duygusunun ogrencileri etkiledigi, basarisizligin ise ogrenciler
uzerinde sinirl sayilacak bir etkisinin oldugunu ve 6grencinin bu basarisiz oldugu
durumlardan kactigi sonucunu ortaya koymustur (Frandsen, 1961 akt: Basaran,
1998)

Bireyin basarili olmasi i¢cin amacinin agik olarak tanimlanmasi, bireyin bu

amaca inanmasl ve inandigi amaca ydnelik bir programin dizenlenmis olmasi
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gerekmektedir. Basari icin amaci 6nem derecesine gore siralama, glvenilir kararlar

alabilme gibi yeteneklere sahip olmak gerekmektedir (Adair, 2000, akt: Nazli, 2005).

Akademik basari “6grencinin belli bir dersin veya programin sonucunda,
programin hedefleriyle ilgili sergiledigi yeterlilik dizeyi” olarak tanimlanmaktadir
(Cevizci, 2010:23). Bagka bir tanimda ise akademik basari, “belirli bir programin
sonucunda, 6grencinin program hedeflerine iligkin gosterdigi yeterlik dizeyi” olarak
tanimlanmaktadir (Demirel, 2003:3).

Ogrencilerin akademik basariya karsi tutumlarini belirleyen etkenlerin
basinda anne-baba, arkadas grubu, 6drenme c¢evresi ve o6gretmen gelmektedir.
Akademik egitime ve basar algisina karsi olumlu tutumu etkileyen bir baska
degisken ise ogretim surecinde ise kosulan ogretim bicimidir. Etkili bir sekilde
tasarimlanan ogretim ortami dégrencilerin basari algisini, gudilenmelerini ve egitime

kars! olumlu tutum gelistirmelerini saglamaktadir (Soyadan vd, 2012).

Turk egitim sistemi akademik basari odaklidir ve 6grencilerin Universiteye
girmesi en 6nemli hedef durumuna gelmistir. Ogrenciler ilkdgretim yillarindan
itibaren her kademede baska bir sinav maratonu icin dershane veya 6zel ders gibi
takviyelere ihtiyac duymaktadir. Bunun nedeni kazanilan okulun Universiteye

acilacak kapida oldukga 6énemli olmasidir (Yildirim, 2006).

Akademik basarinin ¢ok sayida faktorle iligkili oldugu 6ne
surilmektedir. Akademik basarinin zeka, yetenek (Eski, 1980) 6zluk,
kisilik ve ailesel nitelikleri, mezun olduklari veya okumakta olduklar
okulun &zellikleri (Ozgiiven, 1974), calisma aliskanliklari (Can, 1992),
6zsaygl (GUngdr, 1989), yalnizlik (Demir, 1990; Ishiyama, 1984; Ponzetti
& Gate, 1981), sinav kaygisi (Oner, 1990) ile iligkili oldugu gorilmustir.
Boyun egici davraniglar ve sinav kaygisi degiskenleri akademik basariyi
manidar olarak yordamaktadir (Yildirnrm ve Ergene, 2003). Albayrak-
Kaymak (1987) ve Yildirrm (2000) sinav kaygisinin 6grenci basarisini
manidar dizeyde yordadigina iliskin bulgular elde etmislerdir.
(akt:Yildirim, 2006:259).

Diener ve Dweck’e (1980) gore gegcmis akademik yasantilarinda elde ettikleri
basarilari sans ve benzeri gibi kendi kontroli disindaki faktorlere baglayan birey,
gelecek icin surekli ve dengeli basari beklentisi olusturamamaktadir. Basarinin
kaynagini sans olarak goren birey sans faktérinin ortadan kalkmasi durumunda
basarisiz olmaktadir. Eger birey basarisinin beceri, ¢aba ve c¢alismasina bagli
olduguna inanirsa, kendisine bagli olarak gerceklesen her basarinin arkasindan
daha yuksek basari beklentisi olusturmaktadir. Basarinin, beceri ve basariya

dayandirildigr durumlarda elde edilen her basari artan guven duygusunu, artan
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glven duygusu ise yiksek hedef ve yonelimlere, yliksek hedef ve yonelimler ise

daha yuksek basarilara yol agmaktadir (akt: Kose, 1998).

Elestirel disinme ile akademik basari arasinda pozitif iliski oldugu gibi
elestirel disinme ile Ustbilis arasinda da iligki var midir? Bu soruya cevap aramak
icin alan yazin incelendiginde Ustbilis ve elestirel disinme arasinda pozitif yonlU bir

iliskinin oldugu gorulmektedir.
2. 11 Elestirel Diisiinme ve Ustbilis

Ustbilis, bilis 6tesi, yuritiict bilis gibi degisik kavramlarla karsiligini bulan
“metacognition” basitce “dUsinme hakkinda distnme” olarak tanimlanmaktadir.
Ustbilis, diinyada son otuz yildir iilkemizde ise son on yildir arastirmalara konu
olmaktadir. Bu kadar ¢ok arastirmaya ragmen bu kavramin tanimlanmasinda
arastirmacilar ortak bir karara variimamistir. Ustbilise iliskin tanim gesitliliginin
nedeni kavrami agiklamak icin bircok karsihdin (6z-dizenleme, yonetici kontrol,
Ustbilig, biligétesi, yuruticu bilis ve benzeri) Uretilmesi ve bu kavramlarin alanda
yazinda siklhkla birbirlerinin yerine kullaniliyor olmasi gdsterilebilir. Tanimlar
arasinda farkhlklar olmakla beraber temelde hepsi Ustbilisin, biligsel suregleri

denetleme ve duzenleme Uzerindeki rolinl vurgulamaktadir (Cakiroglu, 2007).

Ustbilig, “bilissel gabanin herhangi bir 6gesini diizenleyen biligsel etkinlik ya
da bilgidir’ (Flavell, 1993, akt: Yurdakul, Demirel, 2011:72). Wenden Ustbiligsel
bilginin “6grencilerin kendi 6grenmeleri hakkinda edindikleri bilgiyi isaret ettigini, 6te
yandan Ustbilis stratejilerin, 6grencilerin  6grenmelerini  kontrol etmek ve
yonlendirmek icin kullandiklari genel beceriler oldugunu ifade etmektedir’ (Wenden,
1998: 519, akt: Muhtar, 2006:32). Flawel'e gore, “herhangi bir bilissel girisimin her
hangi bir yoninu hedef alan veya duzenleyen her turlli bilgi ya da biligsel eylem
olarak tanimlanan Ustbilis en temel anlamda bilis hakkinda bilistir” (Flavell, 1985:104
akt: Schunk, 2009:186). Bir baska tanimda da ustbilis (biligétesi), “kisinin kendi
ogrenmesi hakkinda veya nasil 6grendigi hakkinda bilgi sahibi olmasi” olarak
tanimlanmistir (McCormick, 2003 akt: Slavin, 2013:168).

Ustbilisin  kapsadigi iki bilgi bulunmaktadir. Bunlardan ilki bir gérevin
tamamlanabilmesi igin gerekli olan beceri, taktik ve kaynaklar nelerdir. ikincisi ise,
birey gorevin basari ile tamamlanabilmesi icin bu beceri, taktik ve kaynaklarin ne
zaman ve naslil kullanilacaginin bilinmesidir (Baker & Brown, 1984 akt: Schunk,
2009).
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Ustbilis kavramina yénelik giderek artan ilgi oldugu gorilmektedir. Bu ilginin
temelinde Ustbiligin istenilen birgcok akademik dedisken ile pozitif ydnde iligkili olmasi
ve ustbiligsel bilgi ve etkinliklerin 6grencilere ogretilebilir olmasi bulunmaktadir
(Croosé&Paris, 1988; Dignath vd., 2008; Haller vd., 1988; Hennessey, 1999;
Kramarski&Mevarech, 2003 akt: Yiriik 2014). Ustbilisin akademik basari ile iligkisi
oldugu bu iliski cercevesinde ustbilisin akademik basarinin giglli bir yordayicisi
olduguna dair pek cok akademik arastirma yapilmistir ( August, Flavell ve CIift,
1984; Bagceci, Doés ve Sarica, 2011; Bransford, Brown ve Cocking, 2000; Dunning,
Johnson, Ehrlinger ve Kruger, 2003; Everson&Tobias, 1998; Jones&ldol, 1990;
Kruger ve Dunning, 1999; Memis ve Arican, 2013; Mustafa ve Ozg[]l, 2009 akt:
Yuruk, 2014).

Elestirel disinmenin bircok taniminin olmasina karsin arastirmacilarin bir
tanim Uzerinde anlasmaya varmis oldugu gorulmektedir. Bu tanima gore elestirel
dusunme “bireyin kendi disinmesiyle ilgili farkindaligini ve bir bilis nesnesi olarak
kendinin ve digerlerinin distinme sureglerini yansitmasini gerektirmektedir’. Benzer
sekilde Ustbilis kavrami da farkindalik ve bireyin kendi distincelerini ydnetmesi veya
dustinmeyi dusunme terimleri ile tanimlanabilmekte ve yuruttucu kontrol baglaminda
disunuldiginde de bireyin kendi bilisini yonetmesi Ustbiligsel fonksiyonlar agisindan
oldukgca o6nemli gorilmektedir. Cunkd Ustbilissel becerilerin  edinimi  ¢gocugun
kendinin ve digerlerinin zihinlerinin farkinda olmasiyla birlikte oldukgca erken
dénemde baslamasina ragmen, ona O6gretilen belirli bir prosedurt belirli bir
baglamda yapmaya 6gretim sireci bittikten sonra da devam edip etmeyecegdi Ust
diizey operasyonlara baglidir. Ogrencilerin Ustbilissel gelisimlerini desteklemenin bir
yolu onlara kendi aktivitelerini yansitma ve degerlendirme firsatinin verilmesidir.
Bdylece bu aktivitelerin amaciyla ilgili 6grencinin ilgisi artinlabilir. Bu aktiviteyi neden
yapiyoruz? Bu aktiviteyi yaparak ne elde ettik? gibi sorular eger aktiviteler otorite
figurleri tarafindan dogrudan sunuluyorsa ve sadece 6gdrencinin seviyesi belirlemek
amaciyla kullanihyor ise bu gibi sorular ¢ok fazla ortaya g¢ikmayabilir. Ancak
Vygotsky ve Piaget'nin de soOz ettigi ve ustbiligsel geligsimin bir kaynagi olan
icsellegtirmenin var oldugu durumlarda ve 6grenciler siklikla neler biliyorsun? ve ya
Bu sonuca nereden vardin? gibi sorularla kargi karsiya kalirlarsa bir siire sonra
kendi bireysel disinmelerinde de bu argiman yapisini igsellestirerek bu tir sorulari

kendilerine sormaya baglarlar (Khun, Dean, 2004).

Calismalar Ustbilissel olarak daha aktif olan &grencilerin az aktif olan

ogrencilere gére daha basarili olduklarini géstermektedir. Bu basarinin nedenleri
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sorgulanirsa 6grencilerin 6grenme sirecinde daha esnek bir tutum sergiledikleri,
ihtiyaglari olan bilgi ile etkilesime gecerken farkl stratejiler kullandiklari, hangi
durumda hangi stratejinin uygun olacagini degerlendirebildikleri, bdylece 6grenme
surecinde daha etkili olduklarini ve bu slreci basarilarini artiracak sekilde kontrol
edip yonetebildikleri gérlilmektedir (Borkowski, Carr&Pressley 1987 akt: YUrik,
2014).

YurUticu bilis bilgisi ise bireyin kendi kendisine bazi sorulari sorabilmesi ve
cevaplayabilme 6zelliklerini kapsamaktadir. Bireyin bu tir sorulari kendisine yoneltip
bu sorulara cevap verebilmesi kendi bilis sistemine iligkin bilgisinin bir gdstergesidir.
Bu soru tirlerine 6rnek ; “Bu konuyu 6grenmedeki amag nedir? Nasil bir Grlne
ulasmam beklenmektedir?”. YurGtlicu bilis 6grenmeyi kolaylastiran bir beceridir.
Birey bu sorulara gereken cevaplari verebilirse etkili bir 6grenme slreci

gerceklestirebilmektedir (Senemoglu, 2009:336).

Bireylerin 6grenme diizey ve hizlari farkliik gostermektedir ¢inki, bireyler
farkh yurittca bilis, bilgi ve becerilerine sahiptir (Woolfolk, 1993, akt: Senemoglu,
2009). YurGatacu bilis becerileri yavas gelisim gostermektedir. Onun dogal olarak
gelisimini beklememek gerekir. Yarutlct bilis becerilerinin kazaniimasinda 6gretim
surecinin etkisi, yalnizca olgunlagsmanin etkisinden c¢ok fazladir (Gage ve Berliner,
1988, akt: Senemoglu, 2009). Bu nedenle: dgretmenleri 6gretim streglerini ve
etkinliklerini 6grencilerin yarttlct bilis becerilerini kazanmalarina, gelistirmelerine
olanak saglayacak sekilde dizenlemelidir ve 6gretmenler bu slrecte égrencilerine

rehberlik etmelidir (Senemoglu, 2009).

Khun (1999), Ustbilissel yeteneklerin elestirel disinmenin gelisimi igin
anahtar rol oldugunu iddia etmistir. Ustbilig, “bilissel eylemlerin amagli olarak kontrol
edilmesi demektir” (Brown, 1980 akt: Schunk, 2009:186). Bu ¢ergcevede, 6grenme
stratejilerini etkili kullananlar, kendi 6grenme bicim ve surecleri hakkinda bir Ustbilise
sahip olan 6grencilerdir. Bu 6grenciler, 6grenme hedeflerine ulagmak igin belirli ve
uygun stratejileri (6zet yapma, not ¢ikarma, vb) bilingli olarak kargilastirip
kullanmaktadir (Telman, 1988. 29; Eggen ve Kauchak, 2001:338,339; Davis ve
Davis, 2000:85, akt: Candan, 2005).

Eger egitimin amaci elestirel dugsunme gibi Ust duzey dusunme becerilerini
daha kararli bir sekilde kullanma yetenegine sahip bireyler yetistirmek ise elestirel
distinmenin merkezi bir hedef oldugu derslere (Ustbiligsel zenginlestirmenin

eklenmesi egitimcileri istendik bu hedefe yaklastiracaktir. Bu sekilde tasarimlanmis
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bir egitim sdrecinin dgrencilerin Ustbilissel mantik ylritme kapasitelerini artirmasi
beklemektedir Ogrencilere bir konuyu calisirken ya da bir sinava hazirlanirken
basitce kendi disinme suregleriyle ilgili distinmelerini séylemek daha anlaml bir
6grenme deneyimini desteklemek olacaktir. (Wyre, 2007). Elestirel disinmenin
basariyla iliskisi nasil kurulabilir? Sorusuna cevap aramak igin U¢ ¢esit meta-bilis
incelenmistir. Bunlar, Ustbilis, meta-strateji ve epistemolojidir. Ustbiligsel anlamanin
geligtiriimesinde elestirel disiinme gereklidir ¢inkl elestirel dislinme tanim olarak
neyin bilindigini ve bu bilginin nasil dogru oldugunun ispatlanmasini igcermektedir
(Khun, 1999:23).

Elestirel disinme alanyazinin da ustbilis yeni bir kavram degildir aslinda
bircok egitimci ve felsefeci Ustbilis tanimlarinda elestirel dusinmeden
bahsetmislerdir. Kuhn‘a (1999) goére bireyin bilissel yetkinliginin gelisiminde elestirel
dustinmeyle en ¢ok iligkili kavram biligsel yeterlikler degil Ustbilissel yeterliklerdir.
Cunkl Ustbilissel yeterlikler entelektiel yeterliklerle oldukga yakindan iligkilidir ve
elestirel diisinmede de entelektiiel becerilerin énemi yadsinamaz. insanlar yeni
karsilastiklart durumlarda eski deneyimlerini gugli bir organize edici olarak
kullanirlar yani elestirel disiinme insanlarin yeni durumlara yaklasirken énceden
sahip olduklari ydntemleri kullanma yetenegine sahip olduklarinda bir yapi olarak
var olabilir (Kuhn 1999).

Aralarindaki iligkinin yapisi henuz ortaya konulmasa da Bendixen ve Rule
(2004) Hofer (2004) gibi bircok arastirmaci elestirel dusinme ve Ustbilis arasinda bir
iliskinin oldugunu varsaymiglardir. Bendixen ve Rule (2004) elestirel disinme ve
Ustbilissel etkinliklerle tasarlanmis bir 6grenme cevresinde daha olgun ve kompleks
epistemolojik inancglarin gelismesinin beklenecegini ifade etmislerdir (akt: Basbay
2013).

Bircok arastirmada, inan¢ sistemleri, sosyal bilis ve metabilis gibi
degiskenlerin 6grenme ve akademik performansta etkili oldugu belirlenmigtir (Glover
ve Ronning, 1987; Gustafsson ve Undbeim, 1995; Schoenfeld, 1983 akt: Tumkaya,
2012: 75 ). Epistemolojik inang kavraminin tanimi incelendiginde igeriginde
sorgulamanin oldugu gériimektedir. Ozellikler bireyi bilginin kaynagi ve 6grenme
surecine yonelik bir takim sorgulamalara yonlendirmektedir. Bireysel epistemoloji
ogrencileri daha dogru oOgretim yontemini secmelerini etkilemekten, entelektuel
gelisimlerine kadar etkilemektedir. Bu baglamda elestirel dislinme becerisinin

bireylerin kisisel epistemolojik algilarini olumlu etkileyebilecegi distnulebilir.
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2.12 Elestirel Diisiinme ve Epistemolojik inang

Bilgi 6znenin amacli yonelimi sonucunda, 6zne ile nesne arasinda kurulmus
olan iligkinin Granadir (Cevizci, 2010:69). Bagka bir bakis agisiyla bilgi, var olanin
taninmasi, bir “sey” hakkinda verilen hikimlerdir (Oner, 2005:9). Bilgi kavrami igin

Tuark Dil Kurumu sézliglnde da su tanimlar yer almaktadir.

insan aklinin erebilecegi olgu, gercek ve ilkelerin biitiiniine verilen
ad, malumat., 2. Ogrenme, arastirma veya gézlem yoluyla elde edilen
gercek, malumat, vukuf., 3. insan zekasinin ¢alismasi sonucu ortaya
¢ilkan dislnce drund., 4. (Felsefede). Genel olarak ve ik sezi
durumunda zihnin kavradigi, temel dusunceler. 5. (Bilisimde)
“Kurallardan yararlanarak kiginin veriye yonelttigi anlam.” (TDK,2015).

Epistemolojinin (bilgi felsefesi) temel problemleri ¢cok eski zamanlara
dayanmaktadir. Descartes’in modern felsefeyi agik sekilde bilginin Gzerine kurma
cabasi bilgi felsefesini (epistemoloji) modern felsefeyle birlikte felsefenin temel
konusu haline getirmigtir. Descartes’in (1596 — 1650) bu g¢abasi bitin modern
felsefecileri bilgi felsefesi Uzerine yogunlastirarak, insanin, neyi bilip- bilemeyecegini
ve dogru bilginin nasil elde edilebilecegini arastirmaya ydneltmistir. Boylece bilginin
yapisli, olanagi, sinirlari, olgutleri, ¢esitleri sorgulanmistir. Bu sirecgte John Locke
(1632- 1704), David Hume ( 1711 — 1776) ve Immanuel Kant (1724-1804) insanin
diginda var oldugu kabul edilen varligi bilmeden 6nce insanin, bdyle bir varligi bilip
bilemeyecegini Uzerine tartismistir. Butin bu sureglerin sonunda felsefenin temel
konusu insanin bilme olanagi ve kapasitesi olmustur (Lewis ve Kleiman, 1992; akt:
Cucgen, 2001).

Bireylerin hayatlari suresince aldiklari tim kararlarin ve sergiledikleri tim
davraniglarin sebeplerinin sahip olduklari inanglar oldugu sdéylenmektedir (Hofer ve
Pintrich, akt: Deryakulu, 2014: 262). inang ise “bir disiinceye goénllden bagl
bulunma: Birine duyulan given, inanma duygusu. inanilan sey, géris, ogreti:

Tanri'ya, bir dine inanma, akide, iman, itikat olarak” tanimlanmaktadir (TDK,2015).

inanclar, bireyin yagamda karsilagtigi her tiirden olay, olgu, kisi ya
da nesneyi nasil algiladigini, anlamlandirdiyini ve ona karsi nasil
davrandigini belirleyen, birey tarafindan kusku duymaksizin dogru
oldugu varsayilan i¢sel kabuller ya da 6nermeler olarak algilanmaktadir.
Bununla birlikte inancin ne oldugunun tek ve acik bir tanimini yapmak
oldukga zordur. Ancak, bu ydndeki bir gaba eninde sonunda inangla,
bilgi arasindaki ayinma gelip dayanmak durumundadir. Temelde hem
inancglar hem de bilginin birer zihinsel yapi oldugu, benzer bilesenlerden
olustuklari aralarinda ki temel farkin ise bu bilesenlerin butin iginde
kapladiklari  alanin  buyukligi ve edinilis  bigimleri  oldugu
distnllmektedir.(Deryakulu, 2004: 262).
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inanclar bireyin kisisel hedeflerine ulagsma siirecindeki asamalarla yakindan
iligkilidir. Son doénemlerde 06gretmenler Uzerine yapilan arastirmalarda inang

kavraminin 6ne ¢iktigini gérulmektedir (Tsai, 2002 akt: Izgar, Dilmag. 2008:438).

Epistemolojik inang, “bireylerin bilginin ne oldugu, bilme ve 6grenmenin nasil
gerceklestigi ile ilgili 6znel inanclari olarak tanimlanmistir” (Deryakulu, 2014:261).
Pintrich’e gore kigisel epistemolojinin temeli, sinif dinamigi igerisinde 6gretmenin
basarisi, kisisel epistemolojisinin ne kadar derine gomuli oldugu ve teoriler ile
inanclara hakimiyeti ile ilgilidir (Pintrich 2002:406 akt: Wyre, 2007). Kisisel
epistemoloji, 6grencilerin entelektiel gelisim calismalarinin (Perry 1970) ve bilissel

gelisim teorisinin (Piaget, 1950) merkezindedir (akt: Hofer, 2004).

Epistemolojik inan¢ Pintrich’e (2002:309) go6re 6zel bir alandir. Eger
bireylerin nasil distindigiu ve bilgi ile bilmenin/6grenmenin baglantisi daha iyi
anlasilirsa o zaman 6gretim metotlari ¢ok daha iyi gelistirilebilmektedir. Buradaki
hayati rol epistemolojik inanglarin farkli egitim tiplerine olan etkisini anlamaktan
gecgmektedir (akt: Wyre, 2007).

Epistemolojik inang modellerinden zihinsel ahlaki gelisim modeli
incelendiginde epistemolojik inanclarin gelisim asamalar su sekilde siralanmaktadir.
ilk asamada bireylerin bilginin kesin ve mutlak olduguna ve bilginin yalnizca
uzmanlarca sahip olunabilecegi inanci, ikinci asamada ise bilginin kesin ve mutlak
olmadigi ancak dig dinyada bilinebilecek bir gercekligin varolduguna, uzmanlarin
bilgisinin kesin olamayacagi ve bireyin kendi gdruslerini olusturabilecedi hakkinin
olduguna inang, Ug¢uncu asamada bilginin mevcut baglama goére dogru ya da yanhsg
olabilecegi bireyin kendini bir anlam olusturucu olarak goérdugu ve son olarakta
bilginin goreceliginin kabul edilmesi bireyin esnek bir gsekilde bir goruse guglu
bicimde inancinin oldugu konuma dogru gelisimsel bir surecte ilerledigi

gorilmektedir (Deryakulu, 2014).

Bireylerin epistemolojik geligimlerini inceleyen caligmalar, epistemolojik
inanclarin yapisal olarak tanimlanmasina ve temel boyutlarinin hangi bilesenlerden
olustugunun belirlenmesine onculuk etmektedir. Epistemolojik gelisim ile anlatiimak
istenen bireylerin bilginin ne oldugu ve nasil bildigiyle ilgili birbirinden farkh anlayis
ve inaniglar gosterip gdstermedikleri ve eger bdyle bir farklilik var ise bunun
herhangi bir degigkene bagli olup olmadiginin belirlenmesidir. Bu gercevede yapilan
ilk arastirmalar &ncelikle ergen ve vyetigkinlerin bilgi ve bilme slrecini nasil

tanimladiklari bilginin kaynagi olarak kimi ya da neyi kabul ettiklerini bilginin

57



dogrulugu ve gegerliginden kesin olarak nasil emin olduklari gibi konularda inang ve
yaklagimlari tespit etmekle baslamistir. Arastirmalarin ergen ve yetigkinler Gzerinde
yuratilme nedeni epistemolojik inanglarin goéreceli olarak daha ge¢ gelisen bir
yapida olmasi ve zihinsel gelisimle yakindan iligkili kabul edilmesinden

kaynaklanmaktadir (Deryakulu, 2014).

Hofer (2004), bireyin bilgi kaynaklarina basvurma sureciyle ilgili olarak bir
drnek vermistir. Ornegin, daha énce hakkinda ¢ok az bilgiye sahip oldugunuz tibbi
bir durumla karsi karsiya oldugunuzu distnin. Doktorun tanisini tamamen kabul
mu edersiniz yoksa konuyla ilgili kendi anlayisinizi artiracak yeni bilgi kaynaklarina
mi yonelirsiniz? Eger ek bilgi kaynaklarina basvurmay! disiniyorsaniz bunlar neler
olacaktir? Bir baska doktora mi gideceksiniz yoksa arkadaslariniz ve akrabalarinizla
mi tartisacaksiniz konu ile ilgili dergiler veya kitaplar okuyup ilgili web sitelerini mi
arastiracaksiniz? Bunun gibi bir konuda sahip oldugunuz bilginin yapisi Uzerinde
calismaya basladikca cok sayida Ustbilissel slrecide ise kosmus oluyorsunuz.
Cunki yeni terimleri karsilastiginiz yeni bilgileri okuduklarinizi anlamaniz ve
degerlendirmeniz gerekmektedir. Bireyin bilgiye ve bilmeye iliskin kendi Kigisel
teorisini tanimlayan bu kavrami Hofer (2002) kisisel epistemoloji olarak
tanimlamaktadir. Bu durum okul iginde ve disinda Ustbilisin ¢ok dikkat isteyen bir
yonl olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Hofer (2004) saglik kararlarimizda politik
secimlerimiz ve eylemlerimizde de bunun gibi epistemolojik degerlendirmeleri
siklikla yaptigimizi belirtmektedir. Hofer kisisel epistemolojiye Ustbiligsel bir slre¢

yani epistemik Ustbilis baglaminda yaklagsmaktadir (Hofer 2004).

Wyre’e (2007) gére 6grencinin kendi disiinme slreci Uzerine dlisunmesini
kolaylastirildigr  durumlarda 6grenci daha olgun epistemolojik inanglar
gelistirebilecektir. Ustbilissel zenginlestirme 6grencilerin daha olgun epistemolojik
inancglar gelistirmesine ve daha Ust dizeyde distunme becerileri geligtirmelerine

olanak saglayarak akademik basarilarina da katki saglayacaktir.

Epistemolojik inanglara yodnelik egitimcilerin ilgisi gin gectikce artmakta bu
artan ilgi alanda yapilan arastirmalara da yansimaktadir. Hofer ve Pintrich
(1997;2002 akt: Timkaya, 2012) bu konuda yapilan arastirmalari ¢ baslk altinda
toplanmaktadir. Birinci grup, egitim yasamindaki bireysel farkliliklari agiklamaya
ybnelik galigmalardan olugmaktadir (Baxter, Magolda 1987; Pery, 1970). ikinci
grupta ise bireysel farklliklarla ilgili neden- sonug arastiriimistir (Kitchener ve King

1981). Uglincl grupta ki calismalar ise epistemolojik inanglar ve 6grenme iligkisine
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yonelik caligmalardir (Hofer ve Pintrich, 1997; Ryan, 1984; Schoenfeld, 1983;
Schommer, 1990; Schommer, Crouse ve Rhodes, 1992 akt: Tumkaya 2012).

Bendixen ve Hartley (2003) daha olgun ve gelismis epistemolojik inanclar
icin Ust diuzey dusinme becerilerine ihtiyag oldugu belirtilmigtir. Valanides ve
Angeli'de (2005) elestirel dugsinmeye dayal egitimin 6grencilerin epistemolojik
inanclarini degistirdigini belirtmislerdir. Bendixen ve Rule (2004), epistemolojik
inanclarin gelisim sirecinde Ustbilisin kritik 6neme sahip oldugunu belirtmiglerdir
(akt: Bagbay2013).

En genel anlamda inancin bireyin dogru kabul ettigi konular, olaylar ve
bilissel semalarla ilgili durumlar oldugunu séylenebilir, Riggs ve Enochs (1990),
Ogretmenlere ait inancglarin incelenmesinin, 6gretmenlerin davraniglarini daha
eksiksiz anlamada olduk¢ca 6nemli oldugunu ileri strmektedir. (Krows 1999 akt:
Izgar, Dilmag. 2008:438). Bu baglamda o6gretmen adaylarinin epistemolojik
inanclarinin incelenmesi onlarin elestirel dugsunme egdilimlerini anlamada 6nemli
olabilir.

Bu boélumde, ilgili alanyazin incelenirken oncelikle disiunmenin temel araci
olan dil kavrami ele alinmistir. Cunku dilin gelisimi dusinme becerilerini de
etkilemektedir. Dil ile digunce arasindaki bu guclu bag, dil kavramini dusinme
sureglerinin yapilandiriilmasinda temele almaktadir. Kendi 6grenme ve disliinme
sureglerini ydneten bireylerin yetistiriimesinde dlistinme becerilerinin égretimi énemli
oldugundan. birgok distnir ve egitim bilimci disinme becerilerinin gelisimini
oldukgca 6nemsemektedir. Alanyazinda bir¢ok dislinme ve Ustdizey dislinme
becerisi yer almaktadir. Bunlarin iginden disinme sureglerini ustaca ydnetebilen
“elestirel distinme” sahip oldugu bu 6zelligi sebebi ile diger slrecler igerisinden bir
adim 6ne ¢ikmaktadir. Bireye yasami sorgulama kapilari agan ust dizey dusinme
becerilerini etkin kullanmayi igeren nitelikli bir disunme slreci olan elestirel
distinme Ogretilebilen bir beceridir. Ogretimin her basamag@inda ydiritilen
programlarda elestirel disunebilen bireylerin yetistirilmesi beklenmektedir ¢inki
sorgulayan bireyler yetistirmek toplumsal bir hedeftir. Toplumsal bir hedef olmasi
nedeniyle elegtirel dusume okul oncesinden yuksek ogretim sonrasina kadar her
diuzeydeki 6gretim programlarinin odaginda olmasini gerekli hale getirmektedir. Bu
baglamda elestirel dugunmenin ogretmen yetistiren programlarda da yer almasi
gerekmektedir. Bazi egitimcilere gore Turk egitim sistemi akademik basari odakli bir
sistem olarak goériimektedir. Akademik basariyl etkileyen c¢ok sayida faktor

bulunmaktadir. Bu faktérlerden birinin elestirel distinmedir. Alanyazinda elestirel
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disinme ve akademik basari arasinda pozitif yonli bir iligki bulundugu
vurgulanmaktadir. Akademik calismalarda Ustbiligsel olarak aktif olan ddrencilerin
olmayanlara gére daha basarili olduklari vurgulanmaktadir. Bu durum akademik
basari ile Ustbilis arasinda da pozitif yonli bir iliski oldugunu gdstermektedir.
Elestirel duginme ile ilgili alanyazin incelendiginde, bireylerin biligsel yetkinliklerinin
gelisiminde Ustbilissel yeterliklerin, bilissel yeterliklere gore elestirel disinme ile
daha gugli bir baga sahip oldugu goérilmektedir. Aralarindaki iliskinin yapisi heniz
ortaya konulmasa da elestirel disinme ile Ustbilis arasinda pozitif yonll bir iliskinin
oldugu disinilmektedir. Bazi arastirmalar da Ustbilissel etkinliklerle desteklenmis
6grenme ortamlarinin 6grencilerin epistemolojik olarak olgunlasmalarina yardimci
oldugu, daha Ust duzey duslnme becerilerini kazanmalarina ve akademik
basarilarina katki getirecedi ileri surulmektedir. Arastirma sonuclar Ustbilis,
epistemolojik inan¢ ve elestirel disiinme arasinda pozitif yonlu bir iliskinin oldugu
yonundedir. Bu gergevede bu pozitif iliskinin 6gretmen yetistiren programlara nasil

yansitilmasi gerektiginin sorgulanmasi énemli gorilmektedir.
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2.13. llgili Aragtirmalar

Bu baslik altinda elestirel disinme ile ilgili yurtigcinde ve yurtdisinda yapilmig

arastirmalara yer verilmistir.
2.13.1 Yurticinde Yapilan Arastirmalar

Bagbay (2013) tarafindan yapilan “Epistemolojik inancin Elestirel Disiinme
ve Ustbilis ile iligkisinin Yapisal Esitlik Modeli ile incelenmesi” konulu arastirmanin
amaci universite 6grencilerinin elestirel disinme egilimleri ve epistemolojik inanglari
arasindaki iliskide Ustbilis farkindalik dizeyinin  kismi aracihik etkisinin
incelenmesidir. Arastirmada degiskenler arasindaki olasi iligkileri gosteren bir model
tasarlanmis ve bu model yapisal denklem modellemesi kullanilarak test edilmistir.
Ege Universitesinde cesitli fakilte ve bélimlerinde dgrenim géren toplam 425
ogrencinin elestirel distinme egilimleri, Ustbilis farkindaliklari ve epistemolojik
inancglari hakkinda veri toplamak amaciyla ¢calisma grubunda yer alan bu égrencilere
Ug farkli 6lgme araci uygulanmistir. Yapisal denklem modeli sonugclari, ¢calismada
Onerilen modeli desteklemektedir. Arastirma sonucunda; o6grencilerin elestirel
disinme egilimlerinin  epistemolojik inanclarini  etkiledigi modelde Ustbilis

degiskeninin kismi araci degisken niteliginde oldugu sonucuna ulasiimistir.

Akdere (2012) tarafindan yapilan “Tlrkiye’de Ogretmen Adaylarinin Elestirel
Dustnme Becerileri, Elestirel Disiinme Ogretimine Yonelik Tutumlari ve Oz Yeterlik
Seviyeleri” konulu doktora ¢aligmasinin amaglari  6gretmen adaylarinin (i) elestirel
digsinme duzeylerini, (ii) elestirel disinme 6gretimine yonelik tutumlarini ve (iii)
elestirel disinme Ogretimi konusundaki 6z yeterlik inanglarini performans ve
kazanim yeterlikleri acisindan tanimlamak ve bu l¢ dedisken arasinda bir iliski olup
olmadigini arastirmak, calismaya katilan 6gretmen adaylarinin bazi 6zellikleri ile
elestirel disinme seviyeleri, elestirel disunme 6gretimine ydnelik tutumlar ve 6z
yeterlik duzeyleri arasinda anlamli bir iligki olup olmadidini incelemektir. (i) elestirel
disunme testi, (ii) elestirel dusinme Ogretimine yonelik tutum &lcegi, (iii) elestirel
disinme Ogretimine yonelik 6z vyeterlik olcegi ve (iv) katilimci bilgi formu
kullaniimigtir. Elde edilen verilerin analizinde tanimlayici, korelasyon ve g¢oklu
varyans (MANOVA) analizleri kullaniimigtir. Tanimlayici istatistik analiz sonuglari,
6gretmen adaylarinin elestirel diisinme seviyelerinin ‘orta derecenin altinda’ oldugu,
elestirel disinme o&gretimine yonelik tutumlarinin orta derecede olumlu ve 6z
yeterlik seviyelerinin orta dizeyde oldugunu go6stermisti.  Korelasyon analiz

sonuglari, 6gretmen adaylarinin tutum ve 6z yeterlik seviyeleri arasinda orta
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derecede anlamli pozitif korelasyon bulundugunu gdstermistir. MANOVA analiz
sonuglarina gore, 6gretmen adaylarinin cinsiyeti ve 6gretmenlige iligkin motivasyon
diuzeyleri ile elestirel diguinme seviyeleri, elestirel diginme o6gretimine yonelik
tutumlari ve 6z yeterlik seviyeleri arasinda anlamli bir iliski ortaya ¢ikmamistir. Diger
yandan, egitim gdrdukleri bdlim, akademik basarilari, mezun olduklar lise tard,
babanin egitim dizeyi, okuma aligkanliklari ve daha o6nce elestirel disinme
konusunda egitim alip almamalarinin, bir veya daha fazla degisken Uzerinde cesitli

derecelerde etkili oldugu goralmustr.

Ertas (2012) tarafindan yapilan “Okul Digi Etkinliklerle Desteklenen Elestirel
Dustiinme Ogretiminin, Elestirel Diisiinme Egilimine ve Fizik Dersine Yénelik Tutuma
Etkisi” konulu doktora ¢alismada nicel ve nitel arastirma deseni birlikte kullaniimistir.
Ontest-sontest kontrol gruplu yari deneysel desenin kullanildigi arastirmanin nicel
boliminde, uygulanan o6gretim yontemlerinin, ogrencilerin elestirel dislinme
egilimlerine etkisini gdzlemlemek amaciyla, “Elestirel Diisinme Egilim Olgegi”, fizik
dersine yénelik tutumlarina etkisini tespit etmek amaciyla “Fizik Dersi Tutum Olgegi”,
Ontest-sontest olarak uygulanmistir. Arastirmanin nitel boyutunda, okul digi bilimsel
etkinliklerin  6grenciler Uzerindeki etkisini derinlemesine incelemek amaciyla,
dizenlenen okul digi etkinlikler 6ncesinde ve sonrasinda 6grencilerle gérusmeler
yapiimig, etkinlikler sonrasinda her o&grencinin gezi ile ilgili gunluk yazmasi
istenmigtir. Elde edilen sonuglar, 6grencilerin elestirel distinme egilimleri ve fizik
dersine yonelik tutumlar arasinda, uygulanan ydntemlere gore istatistiksel olarak
anlamh fark oldugunu goéstermistir. Fizik égretiminde, okul disi bilimsel etkinliklerle
desteklenen elestirel diaslnme &gretiminin, o6grencilerin  elestirel disinme
egilimlerinin geligtiriimesinde ve derse yonelik tutumlarinin arttinimasinda yararli

olabilecegi sonucuna ulagiimistir.

Kalelioglu (2011), tarafindan yapilan “Cevrimi¢ci Tartisma Yapisinin
Ogretmen Adaylarinin Elestirel Disiinme Egilimleri ile Gergek ve Yansiyan Elestirel
Dustunme Performanslarina Etkisi” konulu doktora arastirmasi, “Sinif Yonetimi”
dersini alan 92 6gretmen aday! Uzerinde gercgeklestiriimigtir. Arastirmada karma
arastirma yontemlerinden (mixed method) uggenleme desen (triangulation design)
kullanilmigtir. Arastirmanin nicel kismi 3x(2) faktoriyel desende yurutaimastur.
Arastirmanin bagimsiz degiskeni, serbest tartisma, yapilandiriimig tartisma ve
yonlendirilmig tartisma olmak Uzere U¢ dlzeyi bulunan ¢evrimici tartisma yapisidir.
Bagimli degiskeni ise elestirel distinme edilimidir. Elestirel disinme egilimi

puanlarina California Elestirel Distinme Egilimi anketi ile ulasiimistir. Arastirmanin
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nitel kisminda ise deneysel islemler sonrasinda c¢evrimici tartisma ortamindaki
iletiler elestirel distinme igerik ¢cézimleme sablonu temel alinarak ¢dézimlenmis ve
sayisallastiriimistir. Bunun yani sira, 6grencilerin bu sire¢ hakkindaki disincelerini
ve Onerilerini almak amaciyla kendilerine ydneltilen acgik uc¢lu sorular ise igerik
¢b6zimleme ydntemi ile incelenmigtir. Arastirma sonugclarina goére tartisma yapisi,
o6gretmen adaylarinin California Elestirel Dasinme Egilimi anketi ile belirlenen
elestirel distnme egilimleri Uzerinde istatistiksel olarak anlamli bir etki
yaratmamistir. Ancak, 0Ogretmen adaylarinin elestirel dislinme performanslari
incelendiginde, U¢ grup icinde en c¢ok yonlendiriimis gruptakilerin ¢evrimici
tartismalarda elestirel dusunmelerini yansittiklari gortlmustar. Her G¢ grup
tarafindan da belirtilen kazanimlar: derste anlatilan sinif yonetimi modellerini daha
iyi anladiklari, farkh bakis acilari gelistirdikleri ve elestirel dusunebildikleri

bigcimindedir.

Ova (2011) tarafindan yapilan “Gilizel Sanatlar Lisesi Ogrencileri ile Fen
Lisesi Ogrencilerinin Elestirel Disiinme ve Ustbilis Egilimlerinin Karsilastiriimasi”
konulu ylksek lisans ¢alismasinin amaci égrencilerin elestirel disinme ve Ustbilis
egilim puanlari arasindaki iligkiyi ve bu puanlarin &grencilerinin  ¢esitli
sosyodemografik 6zelliklere gore farklilagsip farklilasmadigini  incelenmektir.
Arastirma verileri degerlendirilirken tanimlayici istatistiksel metotlar (frekans, ylzde,
ortalama, standart sapma) kullaniimigtir. Hipotez testleri olarak, t-testi tek yonlG
varyans analizi (ANOVA), korelasyon ve regresyon analizleri yapiimistir. Butln
istatistiksel islemlerde en az p<0.05 dizeyinde anlamliik aranmistir. Arastirma
sonucunda bazilari 6grencilerin elestirel dusinme ile Ustbilis puanlari arasinda
genellikle anlaml iliskiye rastlandigi, bu anlamliigin ¢odunlukla pozitif ydnde
olmakla birlikte sadece elestirel disunmenin, agik fikirlilik alt boyutu ile Ustbiligin
kendini denetleyebilme ve farkindalik alt boyutlari arasinda negatif yonde oldugu

belirlenmistir.

Kanik (2010) tarafindan vyapilan “Ogretmenlerin Elestirel Dlslinme
Anlayiglarinin ve 7. Sinif Diizeyinde Elestirel Disinmeyi Gelistirmeye iligkin
Uygulamalarinin  Degerlendiriimesi” konulu  doktora c¢aligmasinin  amaci,
Ogretmenlerin elestirel diginme ile ilgili anlayislarini ve 7. sinif dizeyinde Turkce,
sosyal bilgiler, fen ve teknoloji ve matematik derslerinde elestirel dustinmeyi
gelistirmeye iligkin uygulamalari degerlendirmektir. Arastirma 14 okuldan 70
ogretmenin katihmiyla gergeklesen bir olgubilim calismasidir. Veriler, 6gretmenlerle

derinlemesine goérismeler yoluyla toplanmistir. Calismanin sonuglari 6ncelikle
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ogretmenlerin elestirel dusunmeyle ilgili gordukleri biligsel becerileri, egilimleri ve
OlcUtleri ortaya koymustur. Sonuglar, dgdretmenlerin, elestirel distinmenin
kazanimina, o6grencilerinin elestirel dusinme becerilerini gelistirme slrecinde
ustlendikleri rollere, elestirel diguinmenin gelisimine yonelik benimsedikleri 6gretim
yaklagimlarina ve elestirel diginmenin sinifta gelisimine yonelik gerekli gordukleri

kosullara 1sik tutmustur.

“

Bodur (2010) tarafindan yapilan “ ilkdgretim ikinci Sinif Hayat Bilgisi
Dersinde icerik Temelli Elestirel Disinme Ogretiminin  Ogrencilerin  Elestirel
Dusinme Becerilerine Etkisi” konulu ylksek lisans tezinde; 6n-test, son-test modeli
kullaniimigtir.. Deney grubunda elestirel dusinme becerilerine dayali Hayat Bilgisi
Ogretimi  uygulanirken, kontrol grubunda &gretmen kilavuz kitabi etkinlikleri
uygulanmistir. Veri toplama arici olarak Hayat Bilgisi basar testi, 6grenci ve
ogretmen goértisme formlari ve gézlem formlari kullaniimistir. Arastirma sonucunda,
icerik temelli elestirel disinme dgretimi etkinliklerinin  6grencilerin  elestirel
distnmeye iliskin tutumlarini olumlu etkiledigi ve elestirel disinme stratejilerinin

sinif iginde kullanimini artirdigi kanaatine variimistir.

Yoldag (2009) tarafindan yapilan “Cevre Bilimi Dersinin Sinif Ogretmeni
Adaylarinin Elestirel Dislinme Becerileri, Erigileri ve Tutumlarina Etkisi” konulu
doktora caligmasinin amaci; ilkdgretim Bélimi Sinif Ogretmenligi Anabilim Dali
programindaki Cevre Bilimi Dersi Cevre Sorunlari Unitesinde, elestirel dusiinme
becerilerini iceren 6gretimin, 6gretmen adaylarinin, elestirel disliinme becerilerini
kazanmalarina, erigilerine ve c¢evre tutumlarina etkisini belirlemektir. Arastirmada
deneysel arastirma modellerinden Ontest —sontest kontrol gruplu model

RIS

kullanilmistir. Veriler “Elestirel Diisiinme Becerileri Olgegi”, “Cevre Sorunlari ile ilgili

” o«

Elestirel Disiinme Becerilerini Temel Alan Basari Testi”, “Cevre Tutumlari Olgegi”
ile toplanmigtir. Verilerin analizinde aritmetik ortalama, standart sapma, t—testi ve
Tek Faktorli Varyans Analizi (ANCOVA) kullanilmigtir.  Verilerin  analizleri
sonucunda, Cevre Bilimi Dersi Cevre Sorunlari Unitesinde elestirel diisiinme
becerilerini temel alan o6gretim uygulamalarinin ogrencilerin elestirel duguinme
becerilerinde, erisilerinde ve gevre tutumlarinda olumlu etkileri oldugu goérulmustar.

Yildirrm (2009) tarafindan yapilan Elegtirel Dugunmeye Dayali Fen
Egitiminin Ogrenme Urlinlerine Etkisi” konulu doktora tezinin amaci, elestirel
disinmeye dayali fen egitiminin fen bilgisi 6gretmen adaylarinin akademik basari,

elestirel disinme becerisi, fen 0gretimine yonelik 6z yeterlik, inang ve problem
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¢bzme beceri duzeylerine etkisini belirlemektir. Aragtirmada yari deneysel yontem
kontrol ve deney gruplu deneysel desen kullaniimigtir. Veri toplama araci olarak,
“Akademik Basar Testi”, “Watson-Glaser Elestirel Disiinme Giicii Olgegi Form
YM”, “Fen Ogretimine Yénelik Oz-yeterlik inang Testi” ve “Mantiksal Diisinme Grup
Testi” kullaniimistir. Elde edilen veriler Bagimsiz Gruplar igin t-testi, bagimh gruplar
icin t-testi, lliskisiz Orneklemler igin Tek Faktérli Varyans Analizi ile analiz
edilmistir. Bu arastirmanin sonucunda, akademik basari, elestirel disliinme, 6z
yeterlik inang ve problem ¢ézme beceri dlzeylerini artirmada elestirel distinmeye
dayali fen egitiminin geleneksel o6gretim yodntemlerinden daha etkili oldugu

saptanmistir.

Tufan (2008) tarafindan yapilan “Ogretmen Adaylarinin Elestirel Diisiinme
Becerileri: Orta Dogu Teknik Universitesi Yabanci Dil Ogretmenligi Ornegi” konulu
yuksek lisans tezinde Watson Glaser elestirel akil yuritme guicu 6lgcedi ve 6grenci
bilgi formundan olusan bir anket kullaniimistir. Veriler 103 6dretmen adayindan
toplanmistir. Arastirmanin sonuglarinda o6gretmen adaylarinin Watson Glaser
elestirel akil yUratme glict Olcedi ile dlgllen elestirel dislinme seviyelerinin orta
dizeyde oldugu, 6gretmen adaylarinin elestirel distinen bireyler yetistirebilmek igin
gerekli olan, elestirel disinme anlayisina ve becerilerine sahip olmadiklar

belirtilmistir.

Yagcl (2008) tarafindan yapilan, “Sosyal Bilgiler Ogretiminde Elestirel
Disinme: ilkdgretim 5. Sinif Sosyal Bilgiler Ogretiminde, Ogretmenlerin Elestirel
Disiinme Becerilerini Geligtirmek igin Uyguladiklari Etkinliklerin Degerlendiriimesi”
konulu ylksek lisans tezinde Ogretmen gorUsleri besli likert tipli anket ile
toplanmigtir. Anketle toplanan verileri desteklemek, 6gretmenlerin verdigi bilgileri
dogrulamak amaciyla 6gretmenlerle yari yapilandiriimig gorisme uygulanmigtir.
Arastirmada; a) Ogretmenlerin, sosyal bilgiler programinda yer alan elegtirel
distinme becerileri ile ilgili etkinlikleri uygularken karsilastiklari guigliikleri “Ogrenci
seviyesine uygun olmamasi”, “Arag-gereclerin yetersiz olmasi”, “Zaman yetersiz
kalmaktadir” bagliklarinda ifade ettikleri b) Sosyal bilgiler programinda yer alan
elestirel disunme becerileri ile ilgili etkinlikler disinda uygulanan farkl etkinliklerle ile
ilgili 6gretmenlerin “Farkli etkinliklere yer vermedikleri” c) Sosyal bilgiler programinda
yer alan elestirel duginme becerileri ile ilgili etkinliklerin degerlendiriimesi ile ilgili
O6gretmenlerin “Uygulama yapilacak ortam, Zaman, Ekonomik kulfet ” gibi sorunlar
yasadiklar d) Ogretmenin kidemine gdre kullanilan etkinliklerde ddretmeni model

alarak 6grenmelerine, sinif mevcuduna goére kullanilan etkinliklerde 6gretmenin
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sunumuna dayali 6grenmelerine iliskin, 6gretmenin kidemine goére sinif ikliminde
o6gretmenin roline iligkin, sinif mevcuduna gére karsilasilan sorunlarda sinif
ortamina iligkin alt boyutlari disinda anlamli bir farkhlik gérilmedidi sonuglarina

ulasiimistir.

Kog (2007) tarafindan yapilan “ Aktif Ogrenmenin Okudugunu Anlama,
Elestirel Dusinme ve Sinif igi Etkilesim Uzerindeki Etkileri” konulu doktora
calismasinin amaci aktif 8grenmenin ve geleneksel 6gretim yontemlerinin, ilkdgretim
ogrencilerinin okudugunu anlama basarisi, elestirel diisinme becerileri ve sinif igi
etkilesim Uzerindeki etkilerini, okudugunu anlama basarisi ile elestirel distinme
becerileri arasindaki iliskiyi incelemektir. Calismada kontrol gruplu 6n- test son-test
deney deseni kullaniimigtir. 2006- 2007 6gretim yili bahar doneminde, orta sosyo-
ekonomik dlizeye sahip bir ilkdgretim okulunun iki sekizinci sinifinda yuratilen
deneysel calismada yer alan deney grubunda aktif 6grenme teknikleri ve isleri,
kontrol grubunda ise geleneksel 6gretim yontemleri uygulanmistir. Bu uygulama 13
hafta suUrmustir. Arastirma verilerinin analizinde Aritmetik Ortalama, Standart
Sapma, t Testi, Korelasyon, Varyans Cézimlemesi ve Scheffé Testi kullaniimigtir.
Ses kayitlari ise, kodlanip kategorilere ayrilarak analiz edilmigtir. Arastirma
verilerinin ¢ézimlenmesi sonucunda, aktif égrenmenin 6grencilerin  okudugunu
anlama basarilari ve elestirel disinme becerileri Gzerinde geleneksel 6gretim

yontemlerine gore daha etkili oldugu saptanmistir

Ozcan (2007), tarafindan yapilan “Problem Cdzme Y®&nteminin Elestirel
Dusinmeye ve Erisiye Etkisi” konulu doktora g¢alismasinin amaci problem ¢ézme
yonteminin elestirel disinmeye ve erisiye olan etkisini arastirmaktir. Arastirmada
yarl deneysel deney- kontrol gruplu ©6n test-son test modeli kullaniimistir.
Arastirmada d6grenci basarisini 6lgmek igin arastirmaci tarafindan gelistirilen basari
testi, 6grencilerin elestirel distinmelerini dlgmek igin Watson- Glaser Elestirel Akil
Yurutme olgegi kullaniimistir. Arastirma sonunda ulasilan sonuglardan bazilari
sunlardir. a) problem ¢dézme yOntemi deney grubundaki 6grencilerin elegtirel
distinmelerinde anlamli bir farkhlik olusturmamistir. b) Problem ¢6zme yontemi
ogrencilerin basarilari Gzerinde anlamli bir fark yaratmigtir. Watson — Glaser elestirel
akil yuratme 6lgeginin varsayimlarin farkina varma boyutunda deney grubu lehine
anlaml bir fark bulunmus, ancak o6l¢egin butuntne iliskin bulgulara bakildiginda iki

grup arasinda anlamli bir farkin olmadigi gérulmustur.

Giilveren (2007) tarafindan yapilan “Egitim Fakiiltesi Ogrencilerinin Elestirel

Dusinme Becerileri ve Bu Becerileri Etkileyen Elestirel Disiinme Faktérleri” konulu
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doktora galismasinda 6grencilerin elestirel distinme becerilerini 6lgmek igin Cornell
Elestirel Dusunme Testi kullanilmigtir. Calismanin verilerinin  ¢ézimlenmesinde
SPSS 13.00 paket programi kullaniimistir. Elde edilen verilerde anlamli bir farkhhk
olup olmadidin belirlemek icin iki degiskenli olan dzellikler i¢in “t”, ikiden fazla olan
Ozellikler icin ise “Tek Yonli Varyans Analizi” (F) testleri kullaniimigtir. Gruplar
arasinda ortaya gikan anlamlh farkin kaynagi Tukey testi ile belirlenmigtir. Elestirel
dusinme becerileri ve bunlari etkileyen nedenler arasindaki iliskinin analizinde
“Pearson Korelasyon” katsayisi kullaniimistir. Arastirma sonucunda egitim
faklltesinde okuyan &grencilerin elestirel dislinme becerilerinin yeterli olmadigi,
kadin 6grencilerin elestirel dlisinme becerilerinin erkek 6grencilere gére daha iyi

oldugu ve bolumler arasinda anlaml bir fark gorilmedigi saptanmistir.

Sengiil (2007) tarafindan yapilan “Fizik Ogretmenlerinin Elestirel Disiinme
Egilimi Duzeyleri ve Duzenledikleri Etkinliklerde Elestirel Disinmenin Yeri” konulu
yiiksek lisans tezinde Kaliforniya Elestirel Diisiinme Egilimi Olcegi (CCTDI-T), sinifta
ogretmenlerin  elestirel dustinmeyi gelistirme amaciyla diuzenledi§i etkinlikleri
belirlemek igin ise arastirmaci tarafindan hazirlanan Ogretmen Gézlem Formu
(OGF) kullanilmistir. Arastirma sonucunda anadolu liselerinde, diiz liselerde ve
meslek liselerinde gbrev yapan fizik 6gretmenlerinin disik elestirel dislinme egilimi
dizeyine sahip olduklari ve elestirel diisinme egdilimi dizeylerinin okul tiriine goére
degismedigi saptanmistir. Fizik égretmenlerinin “elestirel disliinme” yi géz énine
alarak etkinlikler gelistirmedikleri; 6grencilerin farkh dusunmelerini saglamak ve
fiziksel olaylari farkli yonleriyle ele almak etkinliklerine sinif icinde yer vermedikleri

belirlenmisgtir.

Klaguk (2007) tarafindan yapilan “Aday o6gretmenlerin Elestirel distinme
egilimleri ile duygusal zeka diizeyleri arasindaki iliski” konulu yiiksek lisans tezi 374
aday ogretmenden elde edilen veriler dogrultusunda gergeklestirilmigtir. Veriler
“Kisisel Bilgi Formu”, “California Elestirel Dislinme Egilimleri Olgegdi” ve “Bar-On
Duygusal Zeka Anketi” araciigiyla toplanmistir. Verilerin ¢6zimlenmesinde
istatistiksel tekniklerden frekans, ylzde, aritmetik ortalama, standart sapma,
ortalamanin ortalamasi, Pearson Momentler Carpimi Korelasyon Katsayisi
kullaniimigtir. Arastirma sonucunda aday 6gretmenlerin elestirel disinme egilimleri
alt oOlgekleri ile duygusal zeka alt boyutlari arasinda p<.01 manidarlik dizeyinde
manidar bir iliski oldugu belirlenmistir. Ancak belirlenen bu iligkinin pozitif yoénld,
disuk ve orta derecede oldugu gdzlenmistir. Ayrica aday 6gretmenlerin elestirel

disinme olcegi ve duygusal zeka anketinden aldiklari toplam puanlar arasinda
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p<.01 manidarlik dizeyinde pozitif yonli ve orta seviyede manidar bir iligki oldugu

saptanmistir.

Kurnaz (2007) tarafindan yapilan “ilkdgretim 5. Sinif Sosyal Bilgiler Dersinde
Beceri ve igerik Temelli Elestirel Dusinme Ogretiminin Ogrencilerin Elegtirel
Dustinme Becerileri, Erisi ve Tutumlarina Etkisi” konulu doktora c¢alismasinda;
“llkégretim Besinci Sinif Sosyal Bilgiler dersinde beceri temelli, igerik temelli ve
o6gretmen kilavuz kitaplarina dayali elestirel distinme becerisi 6gretim etkinliklerinin
uygulandigi gruplardaki 6grencilerin; elestirel dislinme becerileri, erisi ve tutumlari
arasinda anlamh bir fark var midir?” sorusuna cevap aranmistir. Hem nicel hem nitel
bir yaklagimin birlikte kullanildi§1 arastirmada, deneysel yontemin 6n-test son —test
modeli uygulanmistir. Arastirmada ulasilan sonuglardan bazilari sunlardir: igerik ve
beceri temelli elestirel disunme 6gretimi yaklagsimlari 6grencilerin elestirel disinme
becerilerini gelistirmektedir. Ogrencilerin elestirel diisinme 6z-dederlendirmelerinin
gelistiriimesinde icerik ve beceri temelli elestirel diUsunme 6gretimi etkinlikleri esit
diizeyde etkilidir. Ogrencilerin elestirel disiinme stratejilerini  sinif icinde
kullanmalarinda igerik ve beceri temelli elestirel diisiinme égretimi etkilidir. igerik ve
beceri temelli elestirel disinme o&gretimi etkinliklerinin her ikisi de &grencilerin

elestirel disunmeye iligskin tutumlarini olumlu yénde etkilemistir.

Koksal, Koray, Ozdemir ve Presley (2007) tarafindan yapilan “Yaratici ve
Elestirel Disinme Temelli Fen Laboratuari Uygulamalarinin Akademik Basari ve
Bilimsel Sure¢ Becerileri Uzerine Etkisi” konulu ¢alismanin amaci yaratici ve
elestirel disunme temelli fen laboratuari uygulamalarinin sinif 6gretmeni adaylarinin
bilimsel sure¢ becerileri ve akademik bagari duzeylerine etkisini gézlemlemektir.
Arastirma 2004-2005 6gretim yili bahar dénemi 6grenim géren 94 sinif 6gretmeni
aday! ile gercgeklestirilmigtir. Deney grubunda, laboratuar uygulamalari, yaratici ve
elegtirel dusunme temelli yapilirken, kontrol grubunda, geleneksel laboratuar
uygulamalari gerceklestirilmistir. Arastirmanin sonucunda, deney grubundaki
ogretmen adaylarinin akademik basari acgisindan, kontrol grubundaki 6gretmen
adaylarindan anlamli bir sekilde daha basarili ve bilimsel sire¢ becerisi agisindan

da anlamh bir sekilde daha gelismis olduklari gézlenmistir.

Aybek (2006) tarafindan yapilan “Konu ve Beceri Temelli Elestirel Distinme
Ogretiminin Ogretmen Adaylarinin Elestirel Distiinme Egilimi ve Dizeyine Etkisi”
konulu doktora tezinde arastirmaci, Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin elestirel

disinme egilimi ve dizeyine Edward De Bono’'nun beceri temelli Cort1 dislinme
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programi ve Sosyal Bilgiler Ogretimi dersinde konu temelli bir yaklagimla dgretilecek
elestirel disinme programinin etkisini arastirmistir. Arastirma, 6n- test son-test
kontrol gruplu deneme modeline gére desenlenmistir. Calismada gruplar iki deney
ve bir kontrol grubu deseni olarak olusturulmustur. Veriler Gzerinde aritmetik
ortalama, standart sapma, betimsel olarak verildikten sonra, tek yonli varyans
analizi (Anova) ve kovaryans analizi (Ancova) yapilmistir. Arastirma sonuglarindan
bazilari sunlardir a) Edward De Bono’nun beceri temelli Cort1 diisinme programi
uygulanan birinci deney grubu, konu temelli elestirel disinme programi uygulanan
ikinci deney grubu ve kontrol grubunun California Elestirel Distinme Egilimi Olgegi
(CCTDI) sontest puanlarinda deney gruplari lehine anlaml bir fark bulunmustur. b)
Edward De Bono’nun beceri temelli Cort1 dislinme programi uygulanan birinci
deney grubu, konu temelli elestirel dUsunme programi uygulanan ikinci deney grubu
ve kontrol grubunun Ennis-Weir Elestirel Distinme Yazih Testi (E-WCTET) 6n test
puanlari kontrol edildiginde son test puanlari agisindan deney gruplari lehine anlamli
bir fark gozlemlenistir. ¢) Deney gruplarindaki 6grencilerin California Elestirel
Dustunme Egilimi Olgegi ve Ennis-Weir Elestirel Dislinme Yazil Testi’'nden aldiklar

puanlar ile akademik basarilari arasinda bir iligki bulunamamistir.

Guzel (2005), tarafindan yapilan “Elestirel Dislinme Becerilerini temele alan
iIkogretim 4. Sinif Sosyal Bilgiler Ogretiminin Ogrenme Urlinlerine Etkisi” konulu
yuksek lisans tezinin amaci ilkdgretim 4. Sinifta elestirel dlisinme becerilerine
dayanan sosyal bilgiler 6gretimini, geleneksel yaklagsimina dayali sosyal bilgiler
Ogretimi ile akademik basari, derse karsi tutum ve elestirel disinme becerileri
yoninden karsilastirmaktir. Calismada deneme modellerinden Ontest-sontest
kontrol gruplu desen kullaniimistir. Veri toplama araci olarak; kisisel bilgi formu,
elestirel dusliinme beceri testi, basar testi ve tutum oOlgedi kullaniimigtir. Arastirma
verilerinin analizinde, frekans, ylzde, aritmetik ortalama, standart sapma, standart
hata, kay-kare teknigi bagimsiz gruplar t test teknikleri kullaniimigtir. Arastirmanin
sonucunda elestirel disunme becerilerini temele alan sosyal bilgiler 6gretiminin,
geleneksel Ogretime gore oOgrencilerin akademik basarilarinda, elegtirel dusunme
becerilerinde, derse karsi tutumlarinda ve bunlarin kalicihigi Uzerinde daha etkili

oldugu saptanmigtir.

Ay (2005) tarafindan yapilan “Ortaokul Ogrencilerinin Elestirel Disiinme
Glgleri ve Ogrencileri Etkileyen Elestirel Disiinme Faktorleri (Diizce 6rnegi)” konulu
doktora calismasinda 1739 lise 6grencisinden “Watson Glaser elestirel akil yuritme

glicu testi” ve “elestirel disinmeye yoénelik tutum olcegi” ile elde edilen verilerin
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analizinde, standart sapma, t istatistigi, tek yonli varyans analizi, scheffe ve Isd
testleri ile pearson ¢arpim momentler katsayisi ydntemi kullaniimigtir. Arastirmann
sonucunda elde edilen verilere gore, elestirel disinme glcund arastirmanin tim
bagimsiz degiskenlerinden ( cinsiyet, yas sinif dizeyi, annenin 6grenim durumu,

babanin 6grenim durumu, ailenin aylik geliri) cesitli duzeylerde etkilenmektedir.

Koékdemir (2003) tarafindan yapilan “Belirsizlik Durumlarinda Karar Verme ve
Problem Co6zme” konulu doktora calismasinda; Turk Universite 6grencilerinin
belirsizlik durumlarinda karar verirlerken kullandiklari ¢ézim yollari, elestirel
disinme ve karar verme surecleri arasindaki iliskinin nasil oldugu ve elestirel
dustinme egitiminin Universite dgrencilerinin elestirel diusinme kapasitelerini olumlu
yonde etkileyip etkilemedigi arastiriimaktadir. Bu ¢ercevede, deneklere karar verme
ve problem ¢ézme alani ile ilgili sorular sorulmustur. Arastirmada veri toplamak
amaciyla, California Elestirel Dustinme Egilimi Olgegi (CCTDI) Turkce'ye uyarlanmis
ve Olcegin Turkge cevirisinin glvenirlik ve gecerlik c¢alismalari yapilmigtir.
Calismada elestirel disinme egilimlerinin yiksekligi agisindan, disik ve yuksek
olarak ikiye ayrilan deneklerin bu sorulara verdikleri cevaplar incelenmis ve rasyonel
modellere uygunluklari agisindan karsilastirilmistir. Ayrica  elestirel dusinme
egitiminin, Universite 6grencilerinin elestirel distinme egilimlerini artirip artirmadigini
g6zlemlemek amaciyla 10 saatlik bir egitim programi uygulanmigtir. Egitim alan
deneysel grup ile egitim almayan kontrol grubunun sonuglari birbirileriyle
karsilastiriimistir.  Arastirmanin bulgularina goére, elestirel disinme egilimi ylksek
olan deneklerin, dusik olanlara kiyasla karar verme problemlerinin tamaminda
olmasa bile, ézellikle olasilik tabanli problemlerde daha rasyonel karar verdikleri
gbzlenmistir. Bununla beraber, psikolojiye giris ve elestirel disinme dersi alan
Universite 6grencilerinin, elestirel disinme egilimlerinin bu tar bir egitim almayanlara

gore yukseldigi gorulmustar.

Karim (2002) tarafindan yapilan “Ogretmen Adaylarinin Elestirel Diisiinme
Gulcl” konulu yuksek lisan tezinin amaci 6gretmen adaylarinin elestirel distinme
glcu duzeyleri ile bu glcu olugturan dugunme becerilerindeki duzeylerinin ve
elestirel diginmeyi etkileyen etmenlerin belirlenmesidir. Veriler 1047 6grenciden
“Kigisel Bilgi Formu”, “Watson-Glaser Elestirel Akil Yiritme Gici Olgegi”
aracihigiyla toplanmigtir. Verilerin ¢ozimlenmesinde bagimsiz gruplar t- testi, one-
way-anova, uygulanan varyans c¢6zumlenmesi sonucunda elde edilen “f’ test
istatistiginin anlamli  bulunmasi durumunda farklihdin hangi gruptan yana

kaynaklandigini belirlemek icin Tukey HSD ve LSD c¢oklu karsilastirma testi
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uygulanmistir. Arastirma sonucunda 6dretmen adaylarinin elestirel disinme gucl
ile bu gucli olugturan butin dusunme becerilerindeki duzeylerinin orta duzeyde
oldugu ve arastirmada gdzlemlenen degiskenler gergevesinde dgdrencilerin elestirel
diginme gucu dizeyinin bazi dusunme becerilerindeki duzeyleri etkiledigi

belirlenmisgtir.

Akinoglu (2001) tarafindan yapilan, “Elestirel Dugiinme Becerilerini Temele
Alan Fen Bilgisi Ogretiminin  Ogrenme Urlnlerine Etkisi” konulu doktora
calismasinda, kontrol gruplu on-test son-test deseni kullaniimistir. Calisma,
o6gretmen, yas, cinsiyet, bilissel ve duyussal hazirbulunusluk degiskenleri agisindan
birbirine denk iki grup Uzerinde yurutulmustur. Kontrol grubunda geleneksel yontem
kullaniimistir. Deney grubunda elestirel diisinme becerilerini temele alan fen bilgisi
Ogretimi, ogrenci calisma yapraklari, ders materyalleri ve arag geregleriyle bu
anlayisin temele aldi§i beceriler cercevesinde sinif ve laboratuar ortaminda
yuritilmustir. Arastirma sonucunda, elestirel diisinme becerilerini temele alan fen

bilgisi 6gretiminin 6grenme urlnleri Uzerinde olumlu etkisi oldugu saptanmistir.

2.10.2 Yurtdisinda Yapilan Arastirmalar

“

Sulaiman (2012) tarafindan yapilan “ Malezya Teknik ve Mesleki Egitim
Programlarindaki Elestirel Dusinme Birlesimi” konulu c¢alismanin amaci,
Malezya’'daki politekniklerde gorev yapan 6gretim gorevlilerinin elestirel dusinmeyi
kendi 6gretim stratejilerinin kapsamina almalarini saglamaktir. 27 Malezya
politeknik okulundaki 4529 egitimciye web tabanh &gretim stratejileri anketi
(COARIX) uygulanmistir. Arastirmada veriler en fazla kullanilan ve en etkili olan
stratejiler, kullanim sikliklari arasindaki iliski ve farkliliklar, etkililik algisi ve elestirel
diginme Ogretim bilgisi, 6grenim duzeyi, 6gretmenlik deneyim yili, elestirel
dusunme calistaylarina katilma ve dgretmenlik brasina gore karsilastiriimigtir.  Elde
edilen veriler; frekans, yuzdeler, ortalama, standart sapma, aciklayici faktér analizi
(AFA), bagimsiz gruplarda t-testi, ANOVA ve tematik icerik analizi kullanilarak analiz
edilmigtir. Sira belirlemeye yodnelik bulgulara gore; en ¢cok 58 elestirel disinme
stratejisinden “agik uglu soru sormanin” en fazla kullanilan ve “kiguk grup tartisma
teknigi’nin ise en etkili olarak algilanan teknik oldugu belirlenmigtir. 58 strateji igin
acimlayici faktoér analizine gore 4 faktorli ve 25 stratejiden olusan bir yapi
belirlenmigtir. Acik uclu sorularla elde edilen bulgulara gore: bilissel ve duyussal
alanlarin 6grenci 6grenme ciktilarini belirlemede rubrikler, sinavlar, sunumlar,
laboratuar deneylerinin  dgrencilerin elestirel duaslnmelerini  degderlendirmede

kullanildigi ortaya c¢cikmistir. Bu arastirma Malezyadaki 6gretim gdrevlilerinin
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kullandig1 elestirel dusunme stratejilerini  gelistirmede,  entelektiel gelismeyi
saglamada oldukga kullanigh bilgiler saglamaktadir. Malezya politekniklerindeki
ogretim gorevililerinin egitimleri dnerilmekte ve bu sayede bu stratejilerin kullanimi,
algilanigi ve 6gretim Gyelerinin bu stratejilere ait bilgileri gelistirilebilecekleri

belirtiimektedir.

Wyre (2007) tarafindan yapilan “Elestirel Diisiinme, Ustbilis ve Epistemolojik
inang” konulu arastirmanin amaci, elestirel disinmenin 6rtik bir 6grenme hedefi
oldugu siniflara Ustbilissel (metacognitif) zenginlestirme alistirmalari eklemenin
etkisini arastirmaktir. Arastirma nitel ve yari deneysel yontemlerin kullanildi§i karma
desen ile tasarlanmistir. Veri toplama araci olarak Schommer’in (1994) epistemolojik
inan¢ Olgcegi kullaniimigtir. Arastirmanin 6rneklemini Tennessee eyaletinde ikili
Ogretim yapan bir Universitede 6grenim goren o6grenciler olusturmustur. Bu ¢alisma,
epistemolojik olgunlukta ki kisa vadeli degisimleri digmeye yonelik ilk arastirmadir ve
elestirel dusinme becerilerini ve 6grenmeyi genel anlamda zenginlestirmeyi
hedeflemektedir. Bulgular gostermistir ki, Ustbilissel etkinliklerle zenginlestirilen
6grenme ortamlari 6grencilerin epistemolojik olgunluk dizeylerini o6l¢tlen doért
faktorde artirmistir. 2 faktordeki artis istatistiksel olarak anlamli bulunmustur.
Bulgular Gstbilissel zenginlestiriimeye odaklanma égrencilerin kisisel epistemoloji ve

elestirel dusinme beceri duzeylerini Snemli derecede artirabilirligini gdstermistir.

McGuire (2010) tarafindan yapilan “Ogrencilerde Elestirel Dustinmenin
Gelismesi ve Retorik Analizle Direkt Ogretim icerisindeki Elestirel Diisiinme Algisi”
konulu calismanin amaci, retorik analizlerle ilgili dogrudan 6gretimin 6grencilerin,
bilgi, beceri ve egilimlerini iceren elestirel disinme yeteneklerine etkisini
belirlemektir. Argiman haritalamanin 6grencilerin algilarina olan etkisini, Thinker'in
rehberini, Paul'lin elestirel disiinme modeline dayali olarak ve sokratik tartisma
yontemi kullanilarak incelenmigstir. Arastirmanin agik hedefleri elestirel disinme
bilgi, beceri ve egilimlerini tesvik etmek ve Ogrencilerin elegtirel dugunme bilgi,
beceri ve egilim algilarindaki ilerlemeyi belirlemektir. Calismada eylem arastirmasi
ve tek gruplu Ontest-sontestin birlikte kullanildigi karma desen kullaniimigtir.
Orneklem 15 kisiden olugsmustur. Bu 15 kisiye bir dénem boyunca arastirmaci
tarafindan verilen elestirel disiinme dersi, dogal akiginda gergeklestirilmistir. Veri
toplama araci olarak Kaliforniya elestirel disinme becerileri élgegi (2000) ve dntest
- sontest elestirel disunme anketi kullaniimistir. Arastirmada tiumevarim, analiz ve
degerlendirme boyutlarinda déntest ve sontest puanlari arasinda anlamli farklilik

bulunmazken, ¢ikarim ve timevarim boyutlarinda ise géz ardi edilebilir bir anlamlilik
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dizeyinde (p=0.2) anlamli bir fark bulunmustur. Elestirel disiinme anketinin ontest
ve sontest bulgularina gore elestirel disinme bilgi boyutunda ortalama 2,2 puan
yukselmis, elestirel disiinme becerilerinde ortalama 1.8 puan yikselmis, elestirel
dusinme egilimlerinde ise ortalama 1.8 puan ylkselmistir. Sonug¢ olarak, bahsi
gecen mudahalenin amaclh bir sekilde kullaniimasi égrencilerin elestirel dislinme

algilarini ve elestirel distinme becerilerini glg¢lendirebilir yorumu yapilabilmigtir.

Lee, (2009) tarafindan yapilan “Online Sokratik Seminer Dersini Alan Lise
Ogrencilerinin Ustbilis, Ozdizenleme ve Elestirel Disiinme Becerileri Arasindaki
lligskinin Incelenmesi” konulu calismada arastirmaci karma desen kullanmistir.
Deney ve kontrol grubundan elde edilen nitel ve nicel verileri analiz edilmistir. Nicel
verilerin analizinde MANCOVA kullanmistir. istatistikler égrencilerin iki Ustbilissel
gbrev ve Ozdizenlemeler arasinda anlamh bir fark var iken onlarin elestirel
disinme becerileri ve egilimleri arasinda farkin olmadigini gostermistir. Yapisal
esitlik modeli analizleri sonucunda ise, 6grencilerin elestirel disinme egilimleri ile
Ozdizenleme arasinda iliski gortlurken, elestirel disiinme becerisi deney ve kontrol
gruplarinin her ikisinde de iligki tespit edilmemistir. Yapisal esitlik modeline goére
elestirel disinme ve 6z dizenlenme arasindaki iligki Uzerine Ustbilissel gdrevlerin

dizenleyici bir etkisi oldugu saptanmistir.

Reed (1998) tarafindan yapilan “Tarih Dersinde ki, Tarih Dersi igerigi,
Elestirel Diistinme Egilimi, Birincil Kaynak Dokiiman Analizinde Ogrenci Basarisina
Elestirel Digslinme Modelinin Etkisi” isimli doktora calismasinin amaci Amerikan
tarihi dersinde elestirel diisinme igin entegre edilen Richard Paul Modelinin etkisini
arastirmaktir. Arastirmada Ontest Sontest deneysel model kullanilimistir. Veri
toplamak i¢cin Dokuman Temelli Soru Testi, Ennis — Weir Elestirel Disinme Testi,
Californiya Elestirel Diisiinme Egilimi Olgegi ve Tarih Testi dntest ve son test olarak
kullaniimigtir.  Arastirmanin  sonucunda 1) d&grencilerin  elestirel distnme
yeteneklerinin bir dbnemde aldiklari ders ile gelistigi 2) Elestirel disinmeye dayall
materyallerin kullaniimasi 6grencilerin tarih bilgileri konusunda bir sorun yaratmadigi
3) yas ve cinsiyetin elestirel distnme becerisi Uzerine etkisinin bulunmadigi

belirlenmistir.

iigili arastirmalar incelendiginde yapilan galismalarin elestirel digiinme
ogretimi, 0gretmen adaylari, 6gretmenler ve Uzerinde yogunlasgtigi gorulmektedir.
iIkogretim ve ortadgretim diizeyinde cesitli derslerde yapilan elestirel disiinmeye
dayali o6gretimin 63renme Urlnlerine etkisine bakilan deneysel calismalar

bulunmaktadir. Bu calismalarda elestirel disinmeye dayali 6gdretimin geleneksel
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yonteme gore daha etkili oldugu sonuglarina ulasiimistir. Ayrica 6gretmen adaylari
Uzerinde egitim faklltelerinde yapilan betimsel calismalarda adaylarin elestirel
disiinme egilimlerinin orta ve disiik diizeyde oldugu gorilmektedir. Ogretmenler
Uzerinde vyapilan c¢alismalarda da genellikle 6dretmenlerin elestirel dislinme
edilimlerinin orta duzeyde oldugu sinifici etkinliklerde elegtirel dusinmeye vyer
vermedikleri goériulmektedir. Bu durum elestirel dislinme &gretiminin dgretmen

yetistiren kurumlarinda énemle ele alinmasi gerektigini ortaya koymaktadir.
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3. YONTEM

Bu bdlimde; arastirmanin modeli, denekler, veri toplama araglari, denel
islem materyali, denel igslem basamaklari, verilerin ¢6zimlenmesi ve

yorumlanmasina iligkin bilgilere yer verilmistir.
3.1 Arastirmanin Modeli

Bu arastirma da “Ogretim ilke ve Yéntemleri” dersinde elestirel diisiinmeye
dayali 6gretimin dgrencilerin 6grenme duzeylerine, Ustbilis farkindalik dizeylerine,
epistemolojik inanclarina, elestirel distinme edilimlerine etkisi ile derse iligkin

betimlemelerinin incelenmesi amaglanmigtir.

Bu amaca ulasmak igin elestirel dusinmeye dayali bir ders tasarimi
hazirlanarak degiskenlere etkisi incelendiginden arastirmada karma yéntem tercih
edilmistir. Karma yontem arastirmalarinda (mixed method researchs) hem nicel,
hem de nitel verilerin tek bir calisma iginde toplanmasi ve analiz edilip sunulmasina
odaklaniimaktadir. Veri toplama asamasinda nicel ve nitel verilerin ayni zamanda
toplandigi, karma ydntem stratejilerinden Eszamanli  Yuvalanma Stratejisi

(concurrent nested strategy) benimsenmistir (Creswell vd., 2003: 218).

Arastirmanin nicel asamasinda, ontest- sontest kontrol gruplu yari - deneysel
desen kullanilmistir. “Yari deneysel desenler, deneysel olarak kontroliin mimkuin ve
kullanigh olmadigi durumlardaki nedenselligi arastirmak icin kullanilan ve Uzerinde
uzlasilan desenlerdir. Deneysel olmayan calismalarda subjelerin deney ve kontrol
gruplarina random atanmasi mumkidn olmadidi gibi, bagdimsiz degiskenlerin
manipulasyonlari da mimkuin degildir (Cohen, Manion ve Morrison 2000:214-215).

Aragtirmanin nitel agamasinda ise 6grenci gunlukleri kullaniimistir.

Arastirmanin bagimsiz degigkenini 6gretim ilke ve yontemleri dersinde
elestirel dusinmeye dayali dgretimin ise kosulmasi; bagdiml degiskenlerini ise
6grenme dlzeyi, Ustbilis farkindalik dizeyi, epistemolojik inang ve elestirel dislinme

egilim dizeyleri olusturmaktadir. Deney deseni Cizelge 3 olarak sunulmustur.
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Cizelge 2. Arastirmanin Deseni

Gruplar Ontest Denel Sontest
Islem
01 OZ
G1 X
ODBT - EDO- UBO - EIO ODBT - EDO- UBO - EiO
(O] 02
G
ODBT - EDO- UBO - EiO ODBT - EDO- UBO - EIO
G;= Deney grubu ODTB: Ogrenme dizeyini Belirleme
Testi

G2= Kontrol grubu ) )
EDO: Elestirel Distinme Olgegi

O:= On test ~ )

0,= Son test U.B"FO: Ustbilis Far.klndalluk Olgegi
X= Elestirel dusinmeye dayal EIO: Epistemolojik Inan¢ Olgegi
ogretim

Arastirmada deney ve kontrol grubu olmak Gzere iki grup kullaniimigtir.
Belirlenen iki gruptan biri yansiz atama ile deney grubu digeri kontrol grubu olarak
belirlenmigtir; deney grubunda elestirel disunmeye dayal 6gretim uygulanirken,
kontrol grubunda ayni derste geleneksel egitim durumlar sdrdurdimustar. Nicel
verilerin toplanmasi surecinde her iki gruba da 6grenme duzeyini belirleme testi
(ODBT), elestirel digiinme (ED), Ustbilis farkindalik dlgegi (UBFO) ve epistemolojik
inang o6lgegi (EIO) ©n test, son test olarak uygulanmigtir. Nitel verilerin
toplanabilmesi igin ise deney grubundan elde edilen gunliikler kullaniimistir. Ogrenci
gunlikleri ile elde edilen nitel verilerle hem nicel verilerin tutarliiginin test edilmesi,

hem de slre¢ hakkinda derinlemesine bilgi alinmaya calisiimistir.

Cizelge 3’'te galismaya ait bir 6rintd olusturulmus ve sunulmustur.
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Cizelge 3. Calismanin Orlntusi

% Veri
Problem Alt Problemler s s Toplama
c
> 5 Araglar
©
X
@
a8
z
= . T n - .
g ¢ 1. Elestirel disiinmeye goére tasarimlanan 6gretim
§§ ilke ve vyontemleri dersi 06gretim programi
& s uygulamalarina katilan deney grubu 6grencileri
3 @ ile geleneksel 6gretim programi uygulamalarina
g g katilan kontrol grubu 6grencilerinin;
5 %
D T
He) E
C X
3
$ ey
== [
5 2
c O o
o ©
S £ . 2 )
c 2 a. Akademik basarilari arasinda anlamh fark 3 ODBT
€ g var midir? o
3 2 2
25
£ &
52
g o
[ M—
[}
£ = —
o @ - - . . — B
2 2 b. Ustbilis farkindallk duzeyleri arasinda o uBd®
B O anlamli fark var midir? ()
5 E o)
T = «
§ 9 ©
E €
£ S
N
o ©
> o) —
o £ Q
-'—é & c. Epistemolojik inanglari arasinda anlamh g EiO
= o fark var midir? 9
5 s D)
c £ O
* .
- c
S . - - . =
5 = ¢. Elestirel dusinme egilimleri arasinda o ED
8% anlamli fark var midir? )
o 8 JE’)
5 5 ®)
2 a
>
[} o M\ v . . . e e I
E ¢ 2. Ogrencilerin  elestirel Dusunmeye  gore §
£ € - . . . =
Z 5 t__avsarl-mlanan ogretim ilke ve ydntemleri _Qer_S| o Giinliikler
> = Ogretim  programi  uygulamalarina iligkin o
s 3 = riisleri nelerdir? =
= bl
% S gorusleri nelerdir? O
u 8

Arastirmanin deney deseni ve bu desen igerisinde kullanilacak 6lgme

araglari ve uygulamalar Sekil 2’de verilmistir.
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Sekil 2. Deney Deseni

Deney grubu
o Elestirel
duasinmeye
Ontest dayali 6gretim \ ) Sontest
Ogrenme Diizeyini e Ogrenci 1. Ogrenme Duzeyini
Belirleme Testi Gunlikleri Belirleme Testi )
2. Ustbilis Farkindalik 2. Ustbilis Farkindalik Olgegi

Olgegi 3. Elestirel Dustinme egilimi
3. Elestirel Distinme Olcegdi
egilimi dlgegi 4. Elestirel diglinme 0lcedi

4. Elestirel diglinme
Olcegi

Kontrol Grubu
| Geleneksel Egitim

Durumlari

Sekil 2’de gorildigu gibi arastirmada deney ve kontrol grubu olmak Uzere iki
grup kullaniimigtir. Belirlenen gruplardan biri yansiz atama ile deney, digeri kontrol
grubu olarak belirlenmis; deney grubunda elestirel dusinmeye dayali duzenlenmis
ogretim ilke ve yontemleri dersi uygulanirken, kontrol grubunda ayni derste
geleneksel egitim durumlari strdarilmistir. Ogrenme Diizeyini Belirleme Testi,
Ustbilis Farkindalik Olgegi ve Epistemolojik inang ve Elestirel Disiinme Egilimi
Olgegi ontest, sontest olarak uygulanirken; nitel verilerin toplanabilmesi igin de

gunldkler kullaniimistir.
3.2 Denekler

Calisma, uygulama alani olarak arastirmaciya uygulama Kkolayliklari
saglamasi nedeniyle Balikesir Universitesi Necatibey Egitim Fakiiltesi ilkdgretim
Bolumu lisans programi guz yariyilinda yer alan 6gretim ilke ve yontemleri dersi
kapsaminda yurutulmastar. 2011- 2012 ogretim yilinda bu dersi alan ilkogretim
bolumli matematik 6gretmenligi anabilim dal ikinci sinif dgrencileri galismanin
denekleri olarak belirlenmigtir. ilkdgretim matematik 6gretmenligi anabilim dali
ogrencilerine on test uygulanmig uygulama sonucunda elde edilen puanlar, lisans
giris puanlari ve akademik ortalamalari incelenmig, ilkégretim matematik
o6gretmenligi 6grencilerinin lisans giris puanlari, akademik ortalamalari ve 6n test

puanlari denk oldugundan bu gruplar c¢alisma gruplar olarak belirlenmigtir.
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Ogrenciler bu dersi iki sube olarak aldiklarindan subelerden biri yansiz atama ile

deney grubu, digeri kontrol grubu olarak atanmigtir.

Yansiz atama ile deney grubu olarak belirlenen A grubu 40 6grenci, kontrol
grubu olarak belilenen B grubu ise 39 6grenciden olugmaktadir. On teste
katimamis ve oOlgeklerin her hangi birini eksik ya da bos isaretlemis deneklerin
arastirma diginda tutulmasi sonucunda deney grubu 37 denekten, kontrol grubu ise
38 denekten olusturulmustur. Deneklerin cinsiyetlere gore dagilimi Cizelge 5 te

sunulmustur.

Cizelge 4. Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gére

Dagilimi

Grup Cinsiyet f %
Kadin 27 %72

Deney
Erkek 10 %28
Kadin 25 %65

Kontrol
Erkek 13 %35

Cizelge 4’te goruldigu gibi deney grubunda 27 kadin ve 10 erkek 6grenci,
kontrol grubunda ise 25 kadin ve 13 erkek 6grenci bulunmaktadir. Bir bagka ifade ile
deney grubunun %.72’si kadin ve %28’i erkek 6grenciden; kontrol grubunun ise

%65’i kadin ve %35'i erkek 6grenciden olugmaktadir.
3.3 Gruplarin Denkligi

Deney ve kontrol gruplarinin denk olup olmadigini belirlemek Uzere gruplarin
OSS puanlari, Akademik ortalamalari, Ogrenme Dizeyini Belirleme Testi 6n test
puanlari, Ustbilis Farkindalik Olgegi 6n test puanlari ve epistemolojik inang dlgegi 6n

test puanlari bagimsiz gruplar icin t-testi kullanilarak karsilastiriimistir.
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3.3.1 Gruplarin 0SS Puanlarina Gére Diizeyleri

Deney ve kontrol gruplarinin OSS puan ortalamalarinin karsilagtiriimasi
bagimsiz gruplar icin t testi ile yapilmis ve elde edilen bulgular Cizelge 6'da

sunulmustur.

Cizelge 5. Deney ve Kontrol Gruplarinin OSS Puanlarinin Karsilastiriimasi

Gruplar n X s sd t p
Deney 37 470.15 11.35
73 .652 .0516
Kontrol 38 472.19 15.46

Cizelge 5'da gérildugu gibi, deney grubunun OSS ortalama puani 470.15
iken kontrol grubunun OSS ortalama puani 472.19’dir. Gruplarin ortalama puanlari
arasinda 0,05 diizeyinde anlamli bir fark ortaya g¢ikmamistir. Bu sonug, OSS
puanlari bakimindan deney ve kontrol gruplari arasinda anlamli bir farkin
bulunmadigini ortaya koymustur. Bu bulguya dayanilarak deney ve Kkontrol

gruplarinin OSS puanlari bakimindan birbirine denk oldugu sdylenebilir.
3.3.2 Gruplarin Akademik Ortalamalarina Gore Duzeyleri

Deney ve kontrol gruplarinin akademik ortalamalarinin kargilastiriimasi
bagimsiz gruplar igin t testi ile yapilmis ve elde edilen bulgular Cizelge 7’de

sunulmustur.

Cizelge 6. Deney ve Kontrol Gruplarinin Akademik Ortalamalarinin

Kargilastiriimasi

Gruplar n X s sd t p
Deney 37 2.93 0.26
73 .830 0.410
Kontrol 38 2.99 0.33

Cizelge 6 de goérildigu gibi, deney grubunun akademik ortalamalarinin
ortalama puani 2,93 iken kontrol grubunun akademik ortalamalarinin ortalama puani
2,99'dir. Gruplarin ortalama puanlari arasinda 0,05 dizeyinde anlamli bir fark ortaya
cikmamistir. Bu sonug, akademik ortalamalari bakimindan deney ve kontrol gruplari

arasinda anlamli bir farkin bulunmadigini ortaya koymustur. Bu bulguya dayanilarak
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deney ve kontrol gruplarinin akademik ortalamalari bakimindan birbirine denk

oldugu sdylenebilir.

3.3.3 Gruplarin Ogrenme Diizeyini Belirleme Testi Ontest Puanlarina Gére

Diizeyleri

Deney ve kontrol gruplarinin Ogrenme Diizeyini Belirleme Testi dntest puan
ortalamalarinin kargilastiriimasi bagdimsiz gruplar igin t testi ile yapiimis ve elde

edilen bulgular Cizelge 7'de sunulmustur.

Cizelge 7. Deney ve Kontrol Gruplarinin Ogrenme Diizeyini Belirleme Testi On test

Puanlarinin Karsilastiriimasi

Gruplar n X SS sd t p
Deney 37 44.810 6.244
73 1.507 0.136
Kontrol 38 42.157 8.753

Cizelge 7'de gorildigu gibi, deney grubunun Ogrenme Diizeyini Belirleme
Testi ontest ortalama puani 44.810 iken kontrol grubunun Ogrenme Diizeyini
Belirleme Testi Ontest ortalama puani 42.157°dir. Gruplarin ortalama puanlari
arasinda 0,05 dizeyinde anlamh bir fark ortaya ¢ikmamistir. Bu sonug, Ogrenme
Duzeyini Belirleme Testi dntest puanlari bakimindan deney ve kontrol gruplari
arasinda anlamli bir farkin bulunmadigini ortaya koymustur. Bu bulguya dayanilarak
deney ve kontrol gruplarinin Ogrenme Dizeyini Belirleme Testi dntest puanlari

bakimindan birbirine denk oldugu séylenebilir.
3.3.4 Gruplarin Ustbilis Farkindalik Olgegi Ontest Puanlarina Gére Diizeyleri

Deney ve kontrol gruplarinin Ustbilis Farkindalik Olgegi ontest puan
ortalamalarinin kargilastirimasi bagimsiz gruplar igin t testi ile yapilmis ve elde

edilen bulgular Cizelge 8'de sunulmustur.
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Cizelge 8. Deney ve Kontrol Gruplarinin Ustbilis Farkindalik Olgegi Ontest
Puanlarinin Karsilastiriimasi

Gruplar n X Ss sd t p
Deney 37 152.05 17.06
73 291 .606
Kontrol 38 153.21 17.38

Cizelge 8'de gérildugi gibi, deney grubunun Ustbilis Farkindalik Olgegi 6n
test ortalama puani 152. 05 iken kontrol grubunun Ustbilis Farkindalik Olgegi 6n test
ortalama puani 153.21’ dir. Gruplarin ortalama puanlari arasinda 0,05 dlizeyinde
anlamli bir fark ortaya ¢ikmamistir. Bu sonug, Ustbilis Farkindalik Olgegi 6n test
puanlari bakimindan deney ve kontrol gruplari arasinda anlamli bir farkin
bulunmadigini ortaya koymustur. Bu bulguya dayanilarak deney ve kontrol
gruplarinin Ustbilis Farkindalik Olgegdi 6n test puanlari bakimindan birbirine denk

oldugu sdylenebilir.
3.3.5 Gruplarin Epistemolojik inang Olgegi Ontest Puanlarina Gore Diizeyleri

Deney ve kontrol gruplarinin Epistemolojik inan¢ Olgegi 6ntest puan
ortalamalarinin kargilastiriimasi bagdimsiz gruplar igin t testi ile yapiimis ve elde

edilen bulgular Cizelge 9°da sunulmustur.

Gizelge 9. Deney ve Kontrol Gruplarinin Epistemolojik inang Olgegi On test

Puanlarinin Karsilastiriimasi

Gruplar n X SS sd t p
Deney 37 121.43 8.57
73 1.193 237
Kontrol 38 123.84 8.31

Cizelge 9'da gériildiigiui gibi, deney grubunun Epistemolojik inang Olgegi
dntest ortalama puani 121.43 iken kontrol grubunun Epistemolojik inang Olgegi
Ontest ortalama puani 123.84°tir. Gruplarin ortalama puanlan arasinda 0,05
diizeyinde anlamli bir fark ortaya gikmamistir. Bu sonug, Epistemolojik inang Olgegi
Ontest puanlar bakimindan deney ve kontrol gruplari arasinda anlamh bir farkin

bulunmadigini ortaya koymustur. Bu bulguya dayanilarak deney ve kontrol
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gruplarinin Epistemolojik inang Olgegi ontest puanlari bakimindan birbirine denk

oldugu sdylenebilir.
3.3.6 Gruplarin Elestirel Diisiinme Olgegi Ontest Puanlarina Gére Diizeyleri

Deney ve kontrol gruplarinin Elestirel Disinme Olgegi ontest puan
ortalamalarinin kargilastiriimasi bagdimsiz gruplar igin t testi ile yapiimis ve elde

edilen bulgular Cizelge 10’da sunulmustur.

Gizelge 10. Deney ve Kontrol Gruplarinin Elestirel Diisinme Olgegi Ontest

Puanlarinin Karsilastiriimasi

Gruplar n X SS sd t p
Deney 37 190.97 15.95
73 .324 747
Kontrol 38 192.231 | 17.78

Cizelge10 'da gorildigl gibi, deney grubunun Epistemolojik inang Olgegi
dntest ortalama puani 190.97 iken kontrol grubunun Elestirel Disiinme Olgegi
Ontest ortalama puani 192.231’tir. Gruplarin ortalama puanlari arasinda 0,05
diizeyinde anlaml bir fark ortaya gikmamistir. Bu sonug, Elestirel Disiinme Olgegi
Ontest puanlari bakimindan deney ve kontrol gruplari arasinda anlamli bir farkin
bulunmadidini ortaya koymustur. Bu bulguya dayanilarak deney ve kontrol
gruplarinin Elestirel Diusinme Olgegdi 6ntest puanlari bakimindan birbirine denk

oldugu sdylenehbilir.
3.4.Nicel Veri Toplama Araclari
3.4.1 Ustbilis Farkindalik Olgegi

Ustbilis farkindalik dlzeyini belirlemek icin Bagbay (2008) tarafindan

geligtirilen ve izni alinan (Ek 2) Ustbilis farkindalik élgegi kullaniimistir.

Ustbilis kavrami Flavell tarafindan; “girdileri bilingli sekilde yapilandirma ve
bellege alma, bellekte bulunan bilgileri tarama ve igcinden gerekli olani bulup ¢ikarma
islemi; bellekte bulunan bilgileri izleme islemleri ve depolanmis bu bilgilerin farkinda
olma olarak agiklanmigtir” ( Flavell 1979 akt: Ozsoy, 2007:13).

Ogrencilerin kendilerini akademik olarak nasil algiladiklarini denel islem

oncesinde ve sonrasinda belirleyebilmek amaciyla Basbay'in gelistirdigi 674
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Universite 6grencisi Uzerinde yapilan deneme uygulamasi sonucunda gelistirdigi
Ustbilis Farkindalik Olgegi kullanilmistir. Olgek 40 maddeden olugmaktadir ve tek
boyutlu bir yapiya sahiptir. Yapilan dogrulayici faktér analizi (DFA) sonucunda elde
edilen uyum iyiligi indeksleri +2 = 2188,40 (sd=740, p<.001), ( +2 /sd) = 2.96,
RMSEA = 0.05, RMR = 0.03, SRMR = 0.04, GFI = 0.98 ve AGFI = 0.97 olarak
bulunmustur. isaretlemesi (1) bana kesinlikle uygun degil ile (5) bana tamamen
uygun arasinda degdisen besli Likert tipinde dizenlenmis olan 6lgedin Cronbach
Alpha katsayisi “0,93"tur (Basbay; 2008:111).

3.4.2 Epistemolojik inang Olgegi

Epistemolojik inan¢ duzeyini belirlemek igin Deryakulu ve Buyukoztirk
(2005) tarafindan uyarlanan ve izni alinan (Ek 1) epistemolojik inang olgegi

kullaniimistir.

Epistemolojik inang ile ilgili yapilan arastirmalarin  sonuglari
degerlendirildiginde, epistemolojik inanglarin 6grenme (izerinde 6nemli etkileri
oldugu gorilmektedir. Epistemolojik inancin, bireylerin ilk defa karsilastiklari bilgileri
isleme, yorumlama bigimleri, kavrama dizeyleri ve bu dizeyi denetleme olclleri,
kullandiklari ders calisma stratejileri, Ust dizey disinme ve problem ¢ézme
yaklagimlari, 6grenme icin harcadiklari caba ve zaman gibi degiskenler Gzerinde

etkilere sahip oldugu belirlenmistir (Deryakulu ve Buyukoztirk, 2002:11).

Bu ¢alismada, dgrencilerin kendi epistemojik inanclarini nasil algiladiklarini
denel islem éncesinde ve sonrasinda belirleyebilmek amaciyla Schommer (1990)
tarafindan Universite égrencileri icin gelistirilen ve “Deryakulu ve Oztirk” tarafindan
tilkemize uyarlanan Epistemolojik inang Olgegi kullaniimistir. Schomer (1990)
epistemolojik inanglarin yapisini kuramsal olarak bilginin; yapisi, kesinligi ve kaynagi
ile 6grenme surecinin; hizi ve denetimi ile ilgili inanclari kapsayan bes boyutlu bir
yap! olarak kavramsallastirmig, ardindan bu boyutlarla ilgili 63 maddeden olusan
“Epistemolojik inang Olgegi’ni gelistirmistir. Bu bes boyutlu yapinin gegerliligini test
amaciyla yapmis oldugu arastirmalar sonunda Schommer, epistemolojik inanglari
(1) bilgi basittir, (2) bilgi kesindir (3) 6grenme hemen gerceklesir, (4) 6drenme
yetenegi dogustandir basliklarini verdigi dort bagimsiz boyuttan olustugunu ifade
etmis ve arastirmalarinda her bir boyutun 6grenme Uzerinde farkh etkileri oldugunu
ortaya koymustur (Deryakulu, 2014:268). Olgegin Tirkge'ye uyarlamasi Deryakulu
ve Buyukoztirk (2005) tarafindan yine Universite égrencileri igin gergeklestiriimistir.

Olgegin Tlrkge formu (¢ faktér ve 34 maddeden olugmaktadir. “Ogrenmenin cabaya
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bagli olduguna inang” isimli ilk faktér 18 maddeden, “6grenmenin yetenege bagli
olduguna inang” adh ikinci faktor 9 maddeden ve “tek bir dogrunun var olduguna
inang” isimli (glincti faktér ise 8 maddeden olugmaktadir. Olgek (1) kesinlikle
katiimiyorum ile (5) kesinlikle katillyorum arasinda degisen begli Likert tipindedir.
Olgegin Tirkge formunun gdzden gegirildigi gecerlilik ¢alismasinda (Deryakulu ve
Blyukdztark, 2005). Yapilan dogrulayici faktér analizi (DFA) sonucunda elde edilen
uyum iyiligi indeksleri +2= 1331,96 (sd=524, p<.001), (+2 /sd) = 2.54, RMSEA =
0.05, RMR = 0.09, SRMR = 0.07, GFl = 0.89 ve AGFI = 0.87 olarak bulunmustur.
Olgekten elde edilen puanlarin, bireyleri ayirmada ne derece givenilir oldugunu
belirlemek amaciyla hesaplanan Cronbach alfa i¢ tutarlilik katsayilarinin ise; birinci
faktor icin 0,84, ikinci faktor icin 0,69, Uctincl faktor icin 0,64 ve olgcegin butlini igin
0,81 oldugu bulunmustur.

3.4.3 Kaliforniya Elestirel Diigiinme Egilimi Olgegi

Elestirel distnme egilimini belirlemek icin Koékdemir (2003) tarafindan
uyarlamasi yapilan, Kaliforniya Elestirel Disinme Olgegi (The California Critical
Thinking Disposition Inventory CCTDI) kullanilmigtir. Olgek Kokdemir'in doktora

tezinden alinarak kullanilmigtir.

Elestirel Dusiinme Olgedi 1990 yilinda Amerikan Felsefe Derneginin
diizenledigi Delphi-projesinin sonucu olarak ortaya ¢ikmistir. Olgegin kuramsal
olarak belirlenmis ve psikometrik olarak da test edilmis 7 alt élgedi bulunmaktadir.
Elestirel distinme egilimini belirlemek amaciyla bu dlgeklerin toplamindan olusan
puanlama sistemi kullaniimaktadir (Facione, Facione, ve Giancarlo 1998 akt:
Kdékdemir, 2003: 68).

CCTDI benzer elestirel disinme olceklerinden farkli olarak bir beceriyi
Olgmek icin degil, kisinin elestirel disinme egilimini ya da daha kapsamli bir ifadeyle
elestirel disinme duzeyini degerlendirmek amaciyla kullaniimaktadir. CCTDI
toplam puani, ayni zamanda, elestirel dusinme egilimi ve/veya becerisini gelistirme
amaciyla hazirlanan egitim programlarinin gecerligi icin de kullaniimaktadir
(Kékdemir, 2003:72)

Olgek 75 maddeden olusmaktadir. Olgek maddeleri, Likert tipi, esit aralikli,
alti bolumlG kuguk odlgeklerden olustugundan Olgekle birlikte kullanilan bir cevap
sayfasi da bulunmaktadir. Orjinali ingilizce olan CCTDI'nin ana dili Tirkge olan
deneklerde kullanilabilmesi amaciyla orijinal metin, biri arastirmacinin kendisi, tUgu

uzman psikolog, gl psikolog ve biri de muitercim tercimanlk bdlimi 6gretim
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elemani olmak Uzere toplam sekiz kisi tarafindan Turkge'ye gevrilmigtir. Tlrkgeye
cevrilen maddelerin nerdeyse tamaminda uyusmazlik c¢ikmamis fakat kiguk
farkhlklar, o6zellikle profesyonel tercimanin Onerileri dogrultusunda, yeniden
yapilandiriimistir (Kokdemir, 2003:71)

Toplam 51 maddeye indirgenen CCTDI dlgegini olusturan faktdrler ve bu
faktorlerin altinda yer alan maddeler incelendiginde ortaya cikan faktor yapisi orijinal
Olcekten cok farkl degildir. Ancak bazi maddelerin faktorler arasinda yer degistirdigi
ve iki faktorin (Acik Fikirlilik ve Olgunluk) birlestigi gorilmektedir. Asagida yeni
sekillenen faktorler ve bu faktorlerin altinda yer alan maddelerin icerigi
anlatilmaktadir (Kékdemir, 2003:79).

Analitiklik Alt Olcegdi (Analyticity): Potansiyel olarak sorun cikabilecek
durumlara karsi dikkatli olma ve zor problemler karsisinda bile akil yuritme ve
nesnel kanit kullanma egilimini ifade eden Analitiklik Alt Olgegdi toplam 10 maddeden
olusmaktadir. Analitiklik alt 6lgeginin, 6zdegeri 8.63, acikladigi varyans %15.40 ve
Olcegdin ic tutarlilik katsayisi (alfa) .75 olarak bulunmustur (Kdékdemir, 2003:79).

Acik Fikirlilik Alt Olgegi (Open-mindedness): Acik fikirlilik, kisinin farkli
yaklagsimlara karsi hosgoriusini ve kendi hatalarina kargi duyarli olmasini ifade
etmektedir. Agik fikirlilikteki temel dislince bireyin karar verirken sadece kendi
dusuncelerine degil karsisindakilerin goris ve dustincelerine de dikkat etmesidir.
Olgunluk boyutu ise orijinal ¢alismada, zihinsel olgunluk ve biligssel gelisim olarak
tanimlanmaktadir. Birbirinin tamamlayicisi olarak gérilebilecek bu iki alt boyut faktér
analizi sonucunda birlesmistir. Bu alt dlgegi olusturan toplam 12 maddeden 5i
orijinal galismadaki Olgunluk Alt Olgeginden 3'U ise Agik Fikirlilik Alt Olgeginden
alinmistir. Geriye kalan 4 madde ise, Dogruyu Arama (2) Sistematiklik (1) ve
Kendine Guven (1) boyutlarindan alinmistir. Acik Fikirlilik alt 6lgeginin, 6z degeri
4.02, acikladigi varyans %7.17 ve bu alt dlgcedin i¢ tutarhhk katsayisi (alfa) .75'dir
(Kékdemir, 2003:80).

Meraklilik Alt Olgegi (Inquisitiveness): Meraklilik ya da entelektiiel meraklilik,
herhangi bir kazan¢ ya da cikar beklentisi olmaksizin kisinin bilgi edinme ve yeni
seyler 6grenme egilimini yansitmaktadir. Meraklilik Alt Olgegi toplam 9 maddeden
olugsmaktadir. Meraklilik alt 6lgeginin, 6z degeri 2.62, acikladigi varyans %4.68 ve
Olcegdin ig tutarlilik katsayisi (alfa) .78 olarak bulunmugtur (Kékdemir, 2003:80).

Kendine Giiven Alt Olgegi (Self-confidence): Kendine giiven, kisinin kendi

akil yaritme sureglerine duydugu guveni yansitmaktadir. Bu alt dlgegi olusturan
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toplam 7 maddeden 4'U orijinal calismadaki Kendine Giiven Alt Olgeginden
alinmisgtir. Diger 3 madde ise Analitiklik (2) ve Sistematiklik (1) boyutlarindan
olusturulmusgtur. Kendine Guven alt olgeginin, 6zdegeri 1.90, acikladigi varyans
%3.40 ve Olcegdin i¢ tutarlihk katsayisi (alfa) .77 olarak bulunmustur (Kokdemir,
2003:81).

Dogruyu Arama Alt Olgegi (Truth-seeking): Bu alt digek, alternatifleri ya da
birbirinden farkh dustnceleri degerlendirme egilimini 6lcmektedir. Bu alt 6lgekten
yiuksek puan alma kisinin gercedi arama egiliminin, soru sorma becerisinin, kendi
diusuncesine ters veriler s6z konusu oldugunda bile nesnel davranma olasiliginin
daha ylksek oldugunu gostermektedir. Toplam 7 maddeden olusmaktadir ve
Dogruyu Arama boyutunu olgmek icin kullaniimaktadir. Bu maddelerden 4°U orjinal
Olcekteki sekliyle yer almistir. Geriye kalan 3 madde ise Meraklilik alt boyutundan
alinmigtir. Dogruyu Arama alt élgeginin, 6zdegeri 1.56, acikladigi1 varyans %2.79 ve

Olcegdin ic tutarlilik katsayisi (alfa) .61 olarak bulunmustur (Kékdemir, 2003:81).

Sistematiklik Alt Olgegi (Systematicity): Sistematiklik, 6rgltlii, planli ve
dikkatli aragtirma egilimidir. Kaotik bir akil yirutme davranigi yerine bilgiye dayal ve
belirli bir prosediru izleyen bir karar verme stratejisi kullanma egilimi demektir.
Yuksek puanlar daha sistematik, dikkatli ve o6rgutli dasinme egilimini
gOstermektedir. Toplam 6 madde Sistematiklik boyutunu o6lgcmek igin
kullaniimaktadir. U¢g madde orijinal dlgekteki Sistematiklik boyutundan, diger 3
madde ise Analitiklik (1), Dogruyu Arama (1) ve Kendine Gulvenden (1) alt
Olgeklerinden alinmigtir. Sistematiklik alt Olgeginin, 6z degeri 1.50, acikladigi

varyans %2.68 ve dlcegin i¢ tutarhlik katsayisi (alfa) .63’tlr (Kékdemir, 2003:82).

Olgegin toplam i¢ tutarllik katsayisi (cronbach alpha) 0,90'dir ve alt
Olceklerin i¢ tutarhhk katsayisi 0,72 ile 0,80 arasinda degismektedir. Likert tipinde
dizenlenmis olan odlcekte her bir madde 1 (hic katiimiyorum) ve 6 (tamamen
katiliyorum) arasinda degerlendirilmektedir. Uyarlama ¢alismasi sonunda dlgek, alti
alt olgege ve 22’si olumsuz 51 maddeye indirgenmistir. Analitiklik alt 6l¢cegi 10; acik
fikirlilik alt dlcegi 12; meraklilik alt dlcegi 9; kendine guven alt dlgedi 7; dogruyu
arama alt Olgegi 7 ve sistematiklik alt dlgegi 6 maddeden olugmaktadir. Uyarlama
calismasi sirasinda yapilan dogrulayici faktér analizi sonucunda elde edilen uyum
iyiligi indeksleri RMR = 0.05, GFI = 0.86 ve AGFIl = 0.84 olarak bulunmustur. Alt
Olgeklerin i¢ tutarlilik katsayisi (cronbach alpha) 0,61 ile 0,78 arasinda degisirken
Olgedin butlnu icin i¢ tutarlilik katsayisi, 0,88’dir (Kékdemir, 2003).
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Facione, Facione, ve Giancarlo (1998) tarafindan o6nerildigi gibi, 6lcegin alt
boyutlari dedil tamami elestirel distinme egiliminin belirlenmesi amaciyla
kullaniimigtir ve butin maddeler kullanildiginda dlgegin i¢ tutarlilik katsayisi (alpha)
.88'dir (Kokdemir, 2003:88).

3.4.4 Ogrenme Diizeyi Testi

Akademik basari, “belirli bir programin sonucunda, dégrencinin program
hedeflerine iliskin gosterdigi yeterlik dizeyi” olarak tanimlanmaktadir (Demirel,
2003:3). Bu diizey basari testleri ile gdzlemlenebilir. Basari testleri, bireyin bir egitim
sureci icinde veya daha genis anlamda c¢evre kosullari altinda ne kadar 6grendigini
dlgen testlerdir (Tekin, 1993: 84). Ogrencilerin kendilerini akademik olarak nasil
algiladiklarini denel igslem &ncesinde ve sonrasinda belirleyebilmek amaciyla
arastirmaci tarafindan Ogretim ilke ve Yéntemleri dersi i¢cin 50 maddeden olusan

“Ogrenme Duzeyi Belirleme Testi” geligtiriimistir. (Ek4)
3.4.4.1 Test Gelistirme Asamalari

Bireylerin elestirel disunme becerilerini kazanabilmesi icin 6n bilgilere sahip
olmalari gerekmektedir (Bailin, 1998). Bu noktada temel disinme becerileri de 6n
plana ¢ikmaktadir. Temel dlisiinme becerileri i¢cinde bilgi, kavrama ve uygulama yer
almaktadir. Arastrimanin gerceklestirildigi 6gretim ilke ve yontemleri dersi egitim
fakultesi 6grencilerinin 6gretim surecinde ilk defa karsilastiklari bir derstir. Bu derste
kazanilmasi arzu edilen &zellikler igin gerekli 6n bilgiler daha énce higbir derste yer
almadigindan arastirma surecinde kazanilmasi istenilen davraniglar ve belirtke
tablosu bilgi, kavrama ve uygulama dizeyine gére hazirlanmistir. Bu gercevede
geligtirilen Olgme araci bilgi, kavrama ve uygulama duzeyinde sorulardan
olusmustur. Test kapsaminda (st diizey sorulara yer verilmemistir Ust dlzey
dusinme becerilerinin kazaniimasi igin oncelikle temel becerilerin kazaniimasi
gerektiginden testin bu kapsamda kalmig olmasina muadahale edilmemigtir..

Boylece dersin dogasindan ve genel uygulamalardan da uzaklasiimamistir.

Ogrenme diizeyi belirleme testinin  hazirlanma asamalari asagdida

aciklanmistir.
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3.4.4.2 Hedeflerin Belirlenmesi

Testin gelistiriime surecinde 6ncelikle ders ile ilgili alanyazin, aragtirmaci ve
bir uzman ile birlikte incelenerek dersin ¢oktan se¢meli sorularla él¢llebilir nitelikte
olan kritik hedefleri belirlenmis ve bu kritik hedefler icin 60 sorudan olusan bir form

hazirlanmigtir.
3.4.4.3 Belirtke Tablosunun Hazirlanmasi

Ogrenme diizeyi belirleme testinde yer alacak sorularin, testin kapsam
gecerliginin saglamasi ve testte kullanilacak soru maddesinin belirlenmesi amaciyla

belirtke tablosu hazirlanmistir.

Uzman goérugleri dikkate alinarak 60 maddeden olusturulan deneme

formunda yer alan maddeler Cizelge 11’ de belirtke tablosu ile sunulmustur.

Cizelge 11. Belirtke Tablosu

igerik Bilgi Kavrama | Uygulama | Toplam

S:3,41,42 | S:15, 30, 6
Temel Kavramlar 59
Hedef - Davranis Hedef ve S:1,2,6 S5 4
Davranis Yazmada Dikkat
Edilecek Noktalar
Taksonomik Yaklasimlar S:7,11 S:9,38, | S8, 5
icerik ve Iigerik Diizenleme S:56 36 1
Yaklasimlari

S:17, 18, 19, | S:30, 40, 16
Ogrenme-Ogretme 27, 28, 29, | 44,45
Kuram ve Yaklasimlari 31, 37, 46,

49, 58, 60

S: 21, 22,|S: 20, 16
Ogrenme-Ogretme Strateji, 25, 32, 33,23, 24,
Yontem ve Teknikleri 34, 43, 53,| 35, 39,

57 48, 52
Egitim Durumlari ve Diger S: 10 S:26 2
Degiskenler
Ogrenme Stratejileri S:54, 55 2
Plan ve Egitimde Kullanilan Plan | S: 4, 47, 51 S:14 4
Cesitleri
Program ve Program Tasarim S:13, 50 S:12,16 4
Yaklasimlari

Toplam | 39 20 1 60

Belirtke tablosu incelendiginde, bilgi, kavrama, uygulama dizeyinde hedef ve

davraniglarin tamaminin en az bir soru ile yoklandigi goérilmektedir. Testte
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“‘égrenme — 6gretme kuram ve yaklagimlarl” ve “6grenme — 6gretme strateji yontem
ve teknikleri” konular diger konulara gére hem daha fazla kazandirilacak 6zellik

hem de daha fazla soru icermektedir.
3.4.4.4 Deneme Formunun Uzman Goériigsiine Sunulmasi

Hazirlanan form her bir sorunun odl¢liimek istenen hedef davranisi 6lclp
Olgmedigi ve madde yazma ilkelerine uygun olup olmadigi bakimlarindan
incelenmek Uzere toplam ¢ uzmana sunulmustur. Goérislerine basvurulan
uzmanlarin arasinda bir 6lgme ve degerlendirme uzmani, iki program gelistirme
uzmani yer almistir. Uzmanlardan gelen goérUsler dogrultusunda bazi sorular

dizeltilerek deneme formuna alinmistir.
3.4.4.5 Deneme Formunun Uygulanmasi

Arastirmaci tarafindan hazirlanan 6grenme duizeyi belirleme testinin gecerlik
ve guvenirlik galismasinin yapilmasi amaciyla, daha énce 6gretim ilke ve yontemleri
dersi almis 260 6grenciye uygulanmistir. Spector’'a gére (1992) madde toplam puan
korelasyonu analizinin yapilabilmesi i¢cin 100 ile 200 arasinda cevaplayiciya ihtiyag
vardir (akt:Gaddy). Baska kaynaklar incelendiginde ise 6n uygulamanin yapildigi
grubun blyUkliglinin uygulanan testteki madde sayisinin en az 5 kati olmasi
gerektigi gorulmektedir (Sencan 2005:112). Bu gergevede 260 6grenci ile madde

analizi igin yeterli sayiya ulagiimigtir.
3.4.4.6 Madde Analizi ve Giivenirlik

Deneme formunun én uygulamasinin ardindan test Uzerinde madde analizi
ve glvenirlik ¢alismasi yapilmigtir. Objektif test maddelerine verilmis olan herbir
cevabin analizi test gelistirmede ve gelistirilen testin daha iyi duruma getiriimesinde
etkili ve gulcla bir aragtir (Tekin, 1993:241). Bir amag¢ cergevesinde uygulanan
testten elde edilen puanlarin, o testi olusturan maddelerin her birine verilen
cevaplarin analizinin incelenmesi sonucunda testin tamamina ve her bir maddesine
iliskin elde edilen 6nemli bilgiler hem testin mevcut durumunu degerlendirmede hem
de o testi daha gecerli ve guvenilir yapmak icin atilacak adimlarda faydali olmaktadir
(Tekin, 1993:238).

Madde analiz sirecinde Oncelikle; butun cevap kagitlari en yuksek puandan
en dusuk puanli kagida dogru siralanmistir. Daha sonra cevap kagitlan %27’lik alt

ve Ust gruplara ayrilmistir. Madde ayirtedicilik “uygulanmigs bir test maddesinin

90



yoklanan davranisa sahip olan cevaplayicilari bu davraniga sahip olmayanlardan
ayirma guctdir’ (Ozgelik, 1997:123). Bu noktada ayirtedicilik indeksinin temel islevi,
iyi 6grenci ile zayif 6grenciyi birbirinden ayirt etmektir glinka bir bagar testindeki test
maddelerinin - mUmkin oldugunca yuksek ayirt etme glclne sahip olmasi
beklenmektedir (Tekin, 1993:248).

Ayirtedicilik indeksi ( -1) ile (+1) arasinda bir deger almakta, bir teste
alinacak maddeler pozitif ayirtedici olmalidir. Ayirtedicilik indeksi, 0,40 ve daha
blylk olan maddeler ayirt etme gucl yuksek olan maddelerdir. 0.20- 0,39 arasinda
olam maddeler ayirt etme glci orta olan maddelerdir, 0,19 ve daha dislk olan

maddelerin ise ayirt etme gucleri disuiktir (Tekin, 1997:249).

Madde guglik indeksi, dogru cevap sayisinin tUm cevaplayicilar sayisina
oranidir. Bu durum kisaca dogru cevap vyiizdesidir (Ozgelik, 1997:123). Bir
maddenin glgclik indeksi sifir ile (+1) arasinda degisir (Tekin, 1993:247). Test
maddesi, sifira yaklastikca zorlasmakta, +1’e yaklastikca kolaylasmakta, 0,50 ise

orta gug¢lukte kabul edilmektedir.

Testteki maddeler, dogru cevap verenlere (1), yanhs cevap ve bos sorulara
(0) puan vererek puanlanan testlerde Kuder Richardson (KR20) uygulanmaktadir
(Tekin, 1991:64). Kuder ve Richardson tarafindan gelistirilen KR 20 formlleri her bir
maddeye kag¢ kisinin dogru cevap verdigi bilgisi elimizdeyken bir testin i¢ tutarlik

anlaminda guvenirligini belirleme yontemidir (Basol, 2013:135).

Deneme uygulamasinda verilere ait hesaplanan madde guglik indeksleri ve
madde ayirtedicilik indeksleri madde seciminde kullaniimistir. Maddelere iliskin

istatistikler agagidaki Cizelge 12’de verilmigtir.

Cizelge 12. Deneme Formunda Yer Alan Sorulara Ait, Madde Analiz Tablosu

Madde Gugluk Madde Ayirtedicilik
Madde Sayisi indeksi indeksi
1 0.408 0,370
2 0,521 0,410
3 0,237 0,129
4 0,549 0,402
5 0,564 0,391
6 0,633 0,405
7 0,366 0,335
8 0,644 0,321
9 0,388 0,462
10 0,312 0468
11 0,365 0,368
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Cizelge 12’'nin devami

12 0,169 0,156
13 0,397 0,405
14 0,353 0,355
15 0,452 0,302
16 0,461 0,405
17 0,655 0,465
18 0,631 0,354
19 0,393 0,339
20 0,385 0,307
21 0,680 0,421
22 0,694 0,419
23 0,446 0,321
24 0,554 0,336
25 0,663 0,412
26 0,448 0,361
27 0,563 0,311
28 0,614 0,399
29 0,264 0,123
30 0,624 0,484
31 0,645 0,444
32 0,421 0,314
33 0,144 0,024
34 0,432 0,389
35 0,569 0,387
36 0,636 0,458
37 0,198 0,144
38 0,516 0,362
39 0,576 0,478
40 0,418 0,365
41 0,248 0,133
42 0,435 0,391
43 0,401 0,432
44 0,412 0,363
45 0,435 0,475
46 0,510 0,412
47 0,528 0,451
48 0,221 0,102
49 0,535 0,410
50 0,684 0,397
51 0,696 0,489
52 0,211 0,188
53 0,477 0,490
54 0,589 0,411
55 0,654 0,455
56 0,692 0,437
57 0,271 0,103
58 0,556 0,421
59 0,659 0,389
60 0,235 0,109
K X ss S2 KR-20
60 20,65 5,78 33,40 0,80
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Cizelge 12'de géruldigu gibi deneme uygulamasi sonucunda test
maddelerinin madde guli¢lik indeksleri ve madde ayirtedicilikleri incelenmis madde
ayirt edicilik indeksi duguk olan 10 test maddesinin (3, 12, 29, 33, 37, 41, 48, 52, 57,
60) testten c¢ikarilmasina nihai formun 50 maddeden olusmasina karar verilmistir.
Cikarilan maddelerin 6lcmek istedigi davranisi dlcen baska maddeler testte yer

aldigindan kapsam gecerligi korunmustur.

Ogrenme diizeyi belirleme testinin gecerliligi ic 6lcite dayali olarak
belirlenmeye calisiimistir. Bu amagcla testin istenilen 6zellie sahip olanlarla
olmayanlari ayirabilme gucunu belirleyebilmek igin, deneme uygulamasindan elde
edilen verilerle bagimsiz gruplar igin t testinden yararlaniimistir (Tezbasaran, 1996).

t testi sonucu Cizelge 13’te verilmistir.

Gizelge13. Alt ve Ust Gruplar Arasindaki Bagimsiz Gruplar t-testi Sonuglari

Gruplar n X * SS sd t p
UstGrup | 71 28,42 6.040

140 18,646 0.000
Alt Grup 71 14,08 3,078

Alt ve Ust gruplarin test puanlari arasinda yapilan bagimsiz érneklem t-testi
sonuglarina goére, toplam puanlar arasindaki farkin anlamli oldugu bulunmustur. Alt
grup ile Ust grup puanlari arasindaki farkin anlamli olmasi, testin ayirt ediciliginin
yiksek oldugu anlamina gelmektedir. Ozgelik'e (1989:130) gbére “denenmis
maddelerden test olustururken gecerlik acisindan yapilacak is ayirt ediciligi

olabildiginde yliksek maddelerden bir test olusturmaktir.

Ogrenme dizeyi belirleme testinin, 60 maddelik deneme uygulamalari
sonucunda elde edilen sonuglarinda; testin aritmetik ortalamasi 20.65, standart
sapmasi 5,78 varyansi 33,40, 6grenciler tarafindan alinan en ylksek puanin 64, en
disuk puanin 14’dir. Testten elde edilen puanlarin ortalama guclik indeksi 0,47 ve
guvenirlik dizeyi 0,82 olarak hesaplanmistir. Elde edilen bu veriler ¢ercevesinde
ogrenme duzeyi belirleme testinin, 6grencilerin ogretim ilke ve yontemleri dersinde
akademik basarilarini belilemede kullanilabilecek bir 6lgme araci oldugu

soylenebilir.

93



3.5 Nitel Veri Toplama Araci

Aragtirmanin  hem nicel verilerinin tutarlihginin test edilmesi hem de
arastirmanin nitel veri gerektiren alt problemine yanit vermek amaciyla nitel veri
toplama araclari kullanilarak nitel veriler toplanmistir. Bu veriler, diizenli olarak her

ders sonunda 6égrencilerin tuttuklari ginliklerden elde edilmistir.
3.5.1 Giinliikler

Arastirma slrecinde nitel verileri toplamak amaciyla nitel veri toplama
tekniklerinden dokiman incelemesi kullaniimistir. Dokiiman incelemesi, arastirmasi
hedeflenen olgular hakkinda bilgi iceren yazili materyalleri kapsamaktadir (Simsek,
Yildirim, 2000:140). Egitim ile ilgili arastirmalarda, ders kitaplari, egitim programlari,
ogrenci sinav kagitlari (Bogdan ve Bikken1992; Goetz ve LeComte, 1984 akt:
Simsek ve Yildirm, 2000:141) gibi bircok yazili dokiman yaninda &grenci
gunlukleri, 6zel mektuplar, itiraf gibi kisisel belgeler ve dokimanlarin yani sira
periyodik yazili kaynaklar, kitaplar ve dergiler de dokiman analizine konu
olabilmektedir (Bailey, 1982 akt: Simsek ve Yildinm 2000:141). Bu arastirma
surecinde de 6grencilerin surece iligkin duygu, disince ve betimlemelerini rahatga

ortaya koyabilmesi amaci ile 6grenci ginltklerinin kullaniimasina karar verilmistir.
3.6 Denel islem Basamaklari

Arastirmanin  denel islemleri ve gergeklestiriime sirasi asagida

sunulmaktadir.

e Elestirel 6grenmeye dayali Ogretim ilke ve yontemleri dersi etkinlikleri 12

haftalik bir zaman dilimine yerlestirilecek bigcimde yapilandiriimistir.

e Arastirmanin veri toplama aracglarindan duzey belirleme testinin deneme

uygulama ¢aligmalari yapilarak araca son sekli verilmigstir.

e Deneyin ydratilecegi bolim ve fakllte yonetimiyle goérusilerek izin

alinmistir.

e Elestirel 6grenmeye dayali Ogretim ilke ve ydntemleri dersi etkinlikleri
uzmanlara sunulmus ve onlarin goérusleri g¢ergevesinde son halini alarak

dizenlenmistir.
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Ogretim ilke ve yéntemleri dersini alacak olan iki grup arasinda yansiz atama

yapilmis ve A grubu deney, B grubu ise kontrol grubu olarak belirlenmigtir.

Deney baglamadan bir hafta dnce 6grenme dizeyini belirleme testi, Ustbilis
farkindalik Olgcedi, epistemolojik inang ve elestirel disinme egilimi Olcegdi
hem deney hem de kontrol gruplarina her biri ayri bir oturumda

uygulanmistir. Deney sonunda ayni araglar ayni sekilde tekrar uygulanmistir.

Deney grubunda ise kosulan denencel 6gretim programi sinifta ve sinif digi
danisma saatinde uygulanmistir. Kontrol grubunda yuratilen geleneksel
egitim durumlari da sinifta uygulanmis, édevleri ve dersle ilgili diger sorulari
konusunda isteyen ve ihtiyag duyan ogrencilere ders disinda danisma
olanagi da verilmigtir. Her iki program da arastrmaci tarafindan

yuratalmastar.

Ogrencilere etkinlikler icin ihtiyag duyacaklari ve daha dénce edinmemis
olduklar bilgi ve becerilerin kazandirilabilmesi, onbilgilerini hatirlamalarinin
saglanabilmesi, temel kavram ve ilkelerin agikliga kavusturulabilmesi amaci
ile zaman zaman dogrudan o6gretim tekniklerine yer verilmigtir. Boylece,
dizanlatim, soru-cevap, 6rnek verme ve tartisma gibi yontem ve tekniklerle
ogrencilerin etkinlikleri gergeklestirebilmeleri icin ihtiya¢ duyacagi kuramsal

alt yapi1 saglanmaya calisiimistir

Uygulama suresince deney grubundan nitel veriler toplanmig, bdylece nicel
verilerden elde edilen bulgularin ortamin 6znel bakis agisi ile yorumlana
bilmesine ve surecin derinlemesine analiz edilmesine olanak saglanmaya
calisiimistir. Deney grubu nitel veri toplama aracglarindan olan d6grenci
gunldklerinin yazilma sureci ile ilgili 6nce 6grencilere agiklamalar yapiimis ve

gunlik tutmalari istenmigtir.
Ders etkinlikleri

Elestirel distinme becerileri, Paul, Binker, Jensen ve Krelau (1990)

tarafindan duyussal stratejiler, bilissel stratejiler — makro yetenekler ve bilissel

stratejiler — mikro beceriler olarak siniflandiriimistir. Duyussal stratejiler (S1- S9),

bilissel stratejiler — makro yetenekler (S10-S26) ve arasinda da biligsel stratejiler —
mikro beceriler (S27-S35) olarak kodlanarak belirtiimigtir (akt: Sahinel, 2002).

Elestirel dislinme becerileri ve kodlari EK'6 da sunulmustur. Bu kisimda 14 hafta
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boyunca yapilan etkinlikler ve bu etkinliklerde hangi elestirel disinme becerilerinin

hedeflendigi Ek’6 da yer alan harf ve sayilarla parantez icinde gosterilmigtir.

Birinci hafta: Ders kaydi
ikinci hafta: ilkdgretim balimi égrencilere 6n testlerin uygulanmasi

Uclincti hafta: Ogrenciler gruplara ayriimis ve her bir gruba bir kavram ve
tanimi (tanimlari) ve resim kagidi verilmistir. Gruplara 20 dakika sure verilmis
ve onlara kendilerine verilen kavramlari cgizgiler ile anlatmalari istenmistir.
Sire sonunda buitin gruplar kendilerine ait kavramin tanitimini yaptiktan
sonra kendi kavramlarina en yakin olan ve en uzak olan kavrami
belirlemeleri istenmis ve nedeni sorulmustur? Daha sonra kavramlarla ilgili
bir kavram haritasi hazirlanmistir. (S1/S4/S6/S9/S10/S14/S17/S32/S35)

Dérdlnct hafta: Ogrencilere 10 dakika sire verilmis ve 6grendikleri herhangi
bir seyi ellerindeki kagitlara yazmalari istenmistir. Her bir 6drenciye ne
yazdidi sorulmustur. (S1/S3/S6) Butlin dgrenciler yazdiktan sonra benzer
olanlari bir araya toplamalari istenmigtir.
(S3/S11/515/S518/S29/S30/S32/S34) Birinci sira biligsel alan grubu ikinci sira
duyussal alan grubu, Uclncli sira devinigssel alan grubu olmustur.
Ogrencilere birer kagit verilmis ve her bir gruba alanlarinin kendilerinde
olusturdugu (biligssel-duyussal-devinigsel) imgeyi belirlemeleri istenmistir.
Daha sonra imgeleri aciklamalari istenmistir.
(S1/S3/S8/S9/S13/S17/S18/S29/S32) Her alana ait 6grenci grubu alanlara
ait alt gruplara ayriimig ve drama ile kendilerine verilen alt basamagi
anlatmalari istenmigtir. (S1/S3/S4/S6/S8/S9/S12/S14/S21/S32) Daha sonra
dersin girisinde yazdiklari 6rnek ifadelerin bu alt basamaklardan hangisine
ait oldugu sorulmustur. (S4/S11/S17/S15/S18/S29/S30) Cesitli derslere ait
hedef ifadeleri getiriimis égrencilere okunmus ve bu hedef ifadelerinin hangi
alana ait olduklari ve duzeyi sorulmustur (S11/S15/S17/S18/S23/S32/S33).

Besinci hafta: Cesitli derslere ait ders icerikleri sinifa getirilmistir. Ogrenciler
gruplara ayrilmis ve her bir gruba bir ders igerigi verilmistir. icerikte
bulunmasi gereken nitelikler metin Uzerinden &grencilere buldurulmustur.
Sorgulamalari amaciyla 6grencilerden bu iceriklerin gerekli nitelikleri tasiyip
tasimadiklarini incelemeleri ve bunlari nedenleri ile agiklamalari istenmigtir.
(519/513/S20/S34/S31) Bir sonraki etkinlikte, sinif yedi gruba ayrilmis, her
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bir gruba igerik diizenleme yaklagimlari verilmistir. (Her bir grup diger grubun
yaklasimini  bilmemistir). Ogrencilerden sessiz film oyunu ile igerik
dizenleme yaklagsimlarini anlatmalari istenmistir. (S4/S6/S8/S11/S12/
S17/S27/S29/S31)

Altinci  hafta: Ogrenme kuramlari igin dgrencilerle nesi var oyunu
oynanmistir. Bir 6grenci disari cikariimis ve 6grenme kuramlarindan bir
tanesi sinifca secilmistir. OJrenci nesi var sorusunu sormus ve édrencinin
kurami ipugclari ile tahmin etmesi saglanmigtir. Ne anlama geliyor etkinligi ile
stratejiler islenmistir. Egitim durumlari degiskenleri ile ilgili film bolimleri
Uzerinde tartisiimistir.(S6/S9/S11/S14/S29/S31/S32S34)

Yedinci hafta: Sunus yolu stratejisi, bulus yolu stratejisi, arastirma
sorusturma yolu stratejisi ile hazirlanmis planlar gruplara dagitiimistir. Her
grubun kendilerine verilen planin &zelliklerini belirlemeleri istenmistir.
Ogrenciler gruplara ayrilmig ve her bir gruba gesitli plan turleri dagitilimis ve
kendilerine dagitilan plan érnedinin temel 6zelliklerini siralamalari istenmigtir.
Daha sonra diger plan turlerinin ortak ya da farkh yonlerini belirlemeleri
istenmigtir. (S3/ S9/ S11/ S13/ S14/S15/S17/S18/S21/S25/S27/S31/S32)

Sekiz ve dokuzuncu hafta ara sinav haftasi

Onuncu hafta: Bu hafta 6 sapka distiinme teknidi agiklanmistir. Daha sonra
sinif 6 gruba ayrilmig, her bir grup bir sapkayi temsil etmigtir. Gruplar
kendilerini bir okul madura gibi digtinmeleri ve sirasiyla érnegin: “Okulumda
mikro 6gretim kullanmak istiyorum” kararini alti sapka distinme teknigini
kullanarak vermeleri istenmigtir. Her konuda sapkalar degistiriimistir ve farkl
sapkalarla derse devam etmeleri istenmigtir. (S1/S2/S3/S4/S8/S11 /S13
/S15/ S17/S18/ S19/S20/ S25 /S26/S27/S30/S32/S35)

On birinci hafta: Sunus yolu stratejisi, Bulus yolu stratejisi, Arastirma —
sorusturma yolu stratejisi, programli 6gretim, proje tabanh 6gretim, isbirlikli
6grenmeyi temele alan birer gunlik plan hazirlamalari istenmistir. Bu planlar
hazirlandiktan sonra planlari dederlendirecek birer form hazirlanmis ve her
bir grup her bir plani hazirlanan formlarla degerlendirmistir. Planlarin eksik
yonleri tespit edilmis ve sinifta tartisiimistir. Strateji yontem ve tekniklerin
sinirliliklarini, &zelliklerini ve Ustin yanlarini tespit etmelerine yardimci

olacak bir form doldurmalari istenmistir. Odev olarak ertesi hafta tartisiimak
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Uzere yapilandirmacilik, aktif 6grenme ve ¢oklu zeka kuramlarindan birini
iceren ve bir bagska ydntem ile karsilastirmanin oldugu makale incelemesi
yapmalari istenmistir. (S3/ S6/S9/S11 /S13/S17/S18/ S21/S25/S26/S29/S31/
S33/S34/S35)

e On ikinci hafta: Sinif gruplara ayrilmig. Her bir gruba belirli teknikler ve renkli
kartonlar verilmistir. Bu Kkartonlarin Gzerine bu teknikler yazilmis ve
ogrencilerden tabu kartlari hazirlamalari istenmistir. Kartlarin hazirlanmasi
bittikten sonra butin kartlar diger gruplara karisik olarak dagitiimistir.
Tekniklere ait eksiklik veya eklenmesi istenen oOzellikler diger gruplardaki
ogrencilerce eklenmigtir. Bu islemler bittikten sonra Kkartlar bir araya
getirilerek tabu oyunu oynanmistir. (S1/S2/S3/S11/S15/S18/S19/S21/S22/
S25/S26/S27/S29/S31/32)

¢ On lcguncu hafta: Son testlerin uygulanmasi.

Arastirmanin nicel ve nitel verileri, veri toplama slreci bittikten sonra
belirlenen yontem ve teknikler kullanilarak ¢ézimlenmis ve yorumlanmigtir. Deney
grubundan toplanan nicel veriler kontrol grubu nicel verileri ile karsilastirmali olarak
¢dzimlenip yorumlanirken, nitel veriler hem sireci ve ortami derinlemesine
betimlemek hem de nicel verilerin tutarli olup olmadigini belirlemek amaci ile

kullaniimistir.

3.7 Verilerin Analizi

Bu alt bélimde nicel ve nitel verilerin ¢éziumlenmesinde kullanilan teknikler

aciklanmaya caligiimaktadir.
3.7.1 Nicel Verilerin Analizi

Arastirma gruplarinin basar testi (6n test — son test) ortalama puanlarinin
normal dagihm gosterip gostermedigini belilemek amaciyla normallik testlerinden
Kolmogorov Smirnov Testinden yararlaniimistir. Ayrica varyanslarin homojenligi de
One Way Anova ile kontrol edilmistir. Calismada yer alan analizlerde anlamlilik
dizeyi olarak .05 olciti dikkate alinmistir. Verilerin analizinde SPSS 16 paket

programi kullaniimistir.

Elestirel disiinmeye goére tasarimlanan 6gretim ilke ve ydntemleri dersi
Ogretim programi uygulamalarina katilan deney grubu &grencilerinin  6grenme

dizeyi ile geleneksel 6gretim programi uygulamalarina katilan 6grencilerin 6grenme
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dlzeyi arasinda anlamli farkin olup olmadigini belirlemek amaciyla, 6grenme dizeyi
belileme testi ile elde edilen veriler kullaniimistir. Deney ve kontrol grubundaki
ogrencilerin basarilarinin, 6n test son test puanlari agisindan degerlendiriimesi
amaciyla iligkisiz érneklemler icin t testi kullaniimistir. Bir degiskene iliskin olusan
gruplarin bagimh degiskene ait o6lgUmlerinin (puanlarinin) karsilastiriimasinda
gruplar arasinda gdzlenen farklarin istatistiksel olarak manidar olup olmadiklarini ya
da bu farklarin basit bir sekilde sansla olusup olusmadigi, hipotez testleri
kullanilarak test edilmektedir. Bu gercevede iliskisiz érneklemler icin t testi iki iliskisiz
orneklem ortalamalari arasindaki farkin manidar olup olmadigini test etmek igin
kullaniimaktadir (BUyukoézturk, 2012:39).

Elestirel disliinmeye goére tasarimlanan o6gretim ilke ve yontemleri dersi
Ogretim programi uygulamalarina katilan deney grubu &grencilerinin Ustbilis
farkindalik dlzeyi ile geleneksel 6gretim programi uygulamalarina katilan
ogrencilerin Ustbilis farkindalik dizeyi arasindaki farkin anlamli olup olmadigini
belirlemek amaciyla Ustbilis farkindalik élceginden elde edilen veriler kullaniimistir.
Farkin anlamli olup olmadigini test etmek amaciyla iligskisiz drneklemler igin t testi

kullaniimistir.

Arastirmada, Elestirel Dislnmeye gbre tasarimlanan o6gretim ilke ve
yontemleri dersi 6gretim programi uygulamalarina katilan deney grubu égrencilerinin
elestirel dugunme becerileri ile geleneksel 6gretim programi uygulamalarina katilan
ogrencilerin elestirel disinme edilimleri arasindaki farkin anlamli olup olmadigini
gbzlemlemek igin elestirel distinme 6lgceginden elde edilen veriler Uzerinde iligkisiz

orneklemler igin t testi kullaniimigtir.

Calismada, o6grencilerin epistemolojik inang dlgceginden aldiklarn ortalama
puanlar arasinda anlaml bir fark olup olmadigini belirlemek icin yine bagimsiz
orneklemler igin t-testi kullaniimistir. Bagimsiz gruplar t-testi iki iligkisiz 6érneklem
ortalamalari arasindaki farkin anlamli olup olmadigini test etmek igin
kullaniimaktadir (Buyukoéztirk, 2012).

3.7.2 Nitel Verilerin Analizi

Coffrey ve Atkinson (1996) veri analiz surecinin kapsamli ayni zamanda
sistematik olmasi gerektigini, ancak bu surecin her arastirma igin gecerli olabilecek
standart bir sure¢ haline getirilemeyecegini belirtmektedir (akt: Simsek ve Yildirim,
2000:156).
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Nitel arastirmalarda gecerligin ve guvenirligin saglanmasinda kullanilan
onemli Olcitlerden biri ‘cesitleme’dir. Genellikle veri toplama yontemleri ile
iliskilendirilen c¢esitleme kavrami ayni zamanda O&rneklem c¢esitlemesi, analiz
cesitlemesi gibi farkli boyutlarda da kullanilabilmektedir (Simsek ve Yildirim, 2000:
85). Bu calismada da nitel bulgularin guvenirligini saglamak icin verilerin analizi
asamasinda iki farkh uzman tarafindan kodlama yapilarak g¢esgitleme (triangulation)
yaratiimis, veriler toplandiktan sonra belirlenen veri ¢éziimleme asamalari izlenerek

¢6zimlenmigtir.
Calismada izlenen veri ¢oziimleme asamalari asagida agiklanmaktadir.
3.7.2.1 Veri GCoziimleme Asamalari

Arastirma surecinin nitel verileri ¢ézimleme asamasinda ilk 6nce nitel
¢dzimleme surecinde yer alacak asamalara karar verilmistir. Nitel verinin
¢dzlimleme sireci dort asamada gerceklestiriimistir. Bunlar; veriyi butinlestirme,

kod ve temalari olusturma, veriyi dizenleme ve yazma olarak siralanmaktadir.
3.7.2.2 Elde Edilen Veriyi Butluinlestirme ve Okuma

Gunlukler elde edildigi surece okunmustur. Bu okumalar sirasinda nitel
¢d6zimleme igin arastirmacida konuya 6zgu bir bakis agisi olusturmustur. Okumalar,
arastirmanin nitel alt problemi dogrultusunda yapilmistir ve bu durum verinin hangi
boyutlarda ve nasil ele alinabilecegini ortaya koymada arastirmaciya vyol
go6stermistir. Nitel veri batlnlestirildikten sonra iki uzman tarafindan okunmus, bu
okumalar sirasinda olasi kodlar ve kodlarin hangi temalar altinda birlesebilecegi
kararlastirilmigtir. Bu slire¢ ayri ortamlarda gergeklestiriimis daha sonra uzmanlar
bir araya gelerek olasi kodlara ve temalara karar verilmistir. Bu sirecin, arastirmada
elde edilen verilerin tutarliligini teyit amagh oldugu sodylenebilir. Veri setinin iki ayr
uzman tarafindan okunarak ayni veri birimlerine ayni tirden kavramlarla kodlamanin

yapilmasinin saglanmasi bu anlamda 6nemli goérulmektedir.
3.7.2.3 Kod ve Temalari Olusturma

Uzmanlarin ortak karari ile belirlenen kod ve tema oruntulerine ek olarak ilgili
alan yazindan kuramsal cercevede Ortusen kod ve temalar da arastirilarak
eklenmigstir. Boylece nitel verilerin ¢6zimlenmesinde kullanilabilecek bir kod listesi
olusturulmustur. Kod ve tema listesi dikkate alinarak veri birka¢g kez arastirmaci

tarafindan tekrar tekrar okunmustur. Bu okumalar, kod ve tema iliskisinin test
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edilebilmesini ve olusturulan kod anahtarinin iglerliginin belirlenmesini saglamistir.
Kullanilan kod anahtari Ek3 ’te sunulmustur. Kodlama iglemine, kod anahtarinda yer
alan ve ilgili temanin 6zellikleriyle de 6rtugen anlamli veri birimlerinin, veri setinde
incelenip etiketlenmesiyle baslanmistir. Etik sorunlarin gideriimesi amaciyla

ogrenciler sifrelenmigtir.

ilk kodlamada yiizeysel, daha sonra da teyit amach kodlama yapiimistir.
Boylelikle kod-tema ve tema-tema iligkileri surecte test edilmistir. Temalar
olusturulurken arastirmanin amaci ve alt problemler dikkate alinarak duizenli
yapilara ulasilmaya calisilmistir.  Bdylelikle, hangi verilerin bir arada
bulunabilecegine yonelik tahminler kolaylasmis ve veri kolaylikla yonetilebilir hale
getirilebilmistir. Kodlama sireci, tiimevarimci bir sekilde gergeklestirilmistir. ilk
asamada kodlara, kodlardan temalara, temalardan da ortntiye ulasilirken; kodlarin
birbirleriyle ve kodlarin ilgili temayla iligkisinin yapisal bir bicimde olusturulmasi

saglanmaya calisiimigtir
3.7.2.4 Veriyi Diizenleme

Verinin duzenlenebilmesi icin Microsoft Excel’den yararlaniimistir. Programin
bir sutununa, kod ve tema iligkileri yazilmig, paralel diger sutunlarina ise veri
kaynaklarindan elde edilen anlamh veri birimleri kaydedilmistir. Bu sekilde bir
calisma sistemi; ¢6zimleme sirecinde ulasilan kod ve temalarin surekli
degistirilebilmesinde, okunmasinda, en uygun sekline kavusturulmasinda ve
dolayisiyla verinin yonetilebilmesinde arastirmaciya buyuk kolaylik saglamistir
(Yurdakul, 2004:185).

Veri seti bu sekilde dizenlendikten sonra, her bir tema igin kaydedilen
anlamh agiklamalarin ¢iktisi alinmistir. Veri setinden yapilan bu anlamli agiklamalar,
bir kag defa okunarak aralarindaki iligkiler saptanmigtir. Bu slregte raporda yer
alabilecek alintilara da karar verilmistir. Alintilara karar vermede kullanilan 06lgUt;
yapilan alintilarin s6z konusu kodu ve kodun yer aldigi temay! en iyi sekilde
betimleyebilmesi ve temsil edebilmesidir. Bu g¢ergevede, alintilarla tema ve kod

iligkileri de kurulmustur.
3.7.2.5 Yazma

Yazma surecine ilgili alt problemin altinda yer alacak temalar dikkate
alinarak baglanmigtir. Her temanin altinda kodlara yer verilmis, uygun alintilarla

kodlar desteklenmis ve tema ile iligkilendirilerek ilgili alt problem cergevesinde
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yorumlar yapilmistir. Bulgularin inandiriciiginin desteklenmesi igin ayni koda iligkin
farkli kaynaklardan dogrudan alintilara siklikla yer verilmigtir. Arastirmaci, bilgi
toplama sirecinin olagan bir elemani oldugundan, bulgularin yorumlamasinda
ortaya cikan bulgulara iligkin alanyazina ek olarak kendi dusuncelerine de yer

vermisg, boylelikle bulgularin agiklanmasi ve yorumlanmasina katki getirmistir.
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4. BULGULAR VE YORUM

Bu bdlimde problem climlesine bagli olarak, alt problemlere iliskin bulgular

ve bu bulgular dogrultusunda elde edilen yorumlara yer verilmigtir.
4.1Birinci Alt Problemlere iligkin Bulgular ve Yorum

Elestirel Disinmeye goére tasarimlanan &gretim ilke ve yontemleri dersi
Ogretim programi uygulamalarina katilan deney grubu d&grencilerinin dgrenme
dizeyi ile geleneksel 6gretim programi uygulamalarina katilan 6grencilerin 6grenme

dizeyi arasinda anlaml fark var midir?

Bu alt problemin yanitlanmasi igin Olcme araci ile elde edilen veriler
yorumlanmistir. Burada kullanilan 6lcme araci ogrencilerin akademik basarilarini
belilemek amaciyla hazirlanmis 6grenme dizeyi belirleme testidir. Bu gergevede
geligtirilen testin 6n test — son test uygulamalarindan elde edilen analiz sonuglari
Cizelge 14’te verilmistir.

Cizelge 14. Gruplarin Ogrenme Duzeyini Belirleme Testinden Elde Ettikleri
Puanlara ait t Testi Sonuclari

Grup N —X— S.S sd t P
Deney Grubu | 37 68.108 5.733
Kontrol 38 60.263 | 7.797 3 4.953 | 0.000
Grubu

Deney grubu ile kontrol grubuna uygulanan 6grenme dizeyi belirleme testi
ortalamalari arasindaki farkin anlamli olup olmadigini test etmek icin uygulanan
iligkisiz drneklemler igin t testi sonucunda p anlamlilik dizeyi .000 < .05 olarak
bulunmustur. Bu sonug gruplar arasinda anlamh bir fark oldugunu ortaya

koymaktadir. Bu farkin hangi grup lehine oldugunu anlayabilmek igin aritmetik
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ortalamalara bakildiginda deney grubunun aritmetik ortalamasinin X=68.108 kontrol
grubu aritmetik ortalamasinin X= 60.263 oldugu gorulmektedir. Deney grubunun
aritmetik ortalamasi kontrol grubunun aritmetik ortalamasindan daha yuksektir. Bu
bulguya dayanarak elestirel dislinme becerilerini temele alan 6gretim ilke ve
yontemleri dersi 6gretim etkinliklerinin  6drencilerin  akademik basarilarini

gelistirmede geleneksel yontemden daha etkili oldugu séylenebilir.

Bu bulgunun alanyazin ile de desteklenen bir bulgu oldugu gérilmektedir.
Bircok calismada akademik basari ile elestirel disinme arasinda pozitif iliski
bulunmustur (Collins ve Onwuegbuzie, 2000; Gadzella, Ginther ve Bryant, 1997,
Jenkins, 1998 akt: Besoluk ve Onder 2010:682).

Akinoglu'nun calismasinda (2001:112), elestirel disinme becerisi temel
alinarak ydurdtilen fen bilgisi derslerindeki basarinin, geleneksel yaklasimla islenen
derslerden daha ylksek oldugu goérulmustir. Sahinel (2001) ise, 6grenci basarisi
acisindan, elestirel disinme becerilerinin timlesik dil becerilerinin gelistirimesinde

daha etkili oldugunu ortaya koymustur.

Kurnaz'in ¢calismasinda da (2007:139) elestirel dliisiinme becerilerine dayali
ogretim etkinliklerinin uygulandigi gruplardaki égrencilerin sosyal bilgiler erisileri ile
ogretmen kilavuz kitabina dayali 6gretim etkinliklerinin uygulandigi gruptaki
ogrencilerin sosyal bilgiler erisileri arasinda anlamli fark bulunmustur. Erigilerin
artirlmasinda en etkili yaklasimin icerik temelli elestirel disinme 6gretimi oldugu

tespit edilmistir.

Yine baska bir arastirmada elestirel disiinme becerilerini temele alan Cevre
Bilimi Dersi, Cevre Sorunlari Unitesinin islendigi grubun égrencilerinin bu Unitenin
kazanimlarina sahip olmada daha etkili oldugu sonucu ortaya c¢ikmistir (Yoldas
2007:213).

Akbiyik’in (2002) Elestirel disunme egilimi ve akademik basari konulu tez
calismasinda da yuksek elestirel disinme egilimine sahip égrencilerin matematik,
fizik, kimya, biyoloji, edebiyat, tarih, cografya dersi basarilarinin da yuksek oldugu

gorulmustar.

Kdékdemirin (2003) calismasinda da o6grencilerin elestirel disinme puani
yukseldikge akademik performansinin da yukseldigi agikga gorilmuis ve daha da
O6nemlisi bu ylukselmenin, ders ¢esidinden bagimsiz oldugu saptanmistir ( Kkdemir,
2003: 102).
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Koray, Koéksal, Ozdemir ve Presley’in (2007) yapmis oldugu calismada da
yaratici ve elegtirel dusunme temelli fen laboratuari uygulamalarinin sinif 6gretmeni
adaylarinin  bilimsel slre¢ becerileri ve akademik basari dlzeylerine etkisi
incelenmig, arastirmanin sonucunda deney grubundaki Ogretmen adaylarinin
akademik bagari agisindan kontrol grubundaki 6gretmen adaylarindan anlamh bir
sekilde daha basarili ve bilimsel sure¢ becerileri agisindan da anlaml bir sekilde

daha gelismis olduklari belirlenmistir.

Elestirel distinmeye dayali 6gretim ilke ve yontemleri dersi uygulamalarinin
ogrencilerin bilgi, kavrama ve uygulama dizeyinde ki davraniglarini kazanmasinda
etkili oldugu gorulmastur. Etkinlikler ve grup calismalari ile tasarimlanan ders
etkinliklerinin 6grencilerin ilgi ve meraklarini aktif durumuma getirme de etkili oldugu
soylenebilir. Ogrencilerin sinffici iletisimlerinin artmasinin onlarin birbirileri ile bilgi
aligverisi yapmalarina, sorular sorarak sorgulama cesaretlerinin gelismesine ve
sorgulama surecinde ise ortamda ki mevcut uyaricilarin farkina vararak bilgi ve

kavramlar arasindaki iligkileri daha rahat kurmalarina yardimci oldugu soylenebilir.

Ogrenme 6gretme sirecine 6grencilerin istekli olarak derse aktif katilimlari
saglanmaya calisiimistir. Bu derse katilim ile gerceklesen sinifici tartismalar,
zihinler arasi iletisimin gelismesine destek olmus olabilir. Bu iletisimin dgrenme
surecini de olumlu yonde etkiledigi digtnulmektedir. Vygotsky ‘e gore de sosyal

etkilesim bilissel gelisimi kolaylastirmaktadir (Rogoff,1990 akt: Yurdakul, 2005)

Ogretim elemaninin grup ¢alismalari ve ders etkinliklerini ylritirken égretim
liderligi rolinl benimsedigi ve sinifici dinamikleri etkin bir sekilde yodnetebildigi
soylenebilir. Ogretim elemani ve 6grenciler arasindaki gliven duygusunun geligimi
sinif iginde demokratik bir havanin olusmasina ve onlarin derse aktif katilim

goOstermelerine olanak sagladigi dusunulmektedir.

Ogretim elemani derse etkinlikler sirasinda kullanilmak tzere gesitli kaynak
kitaplar getirmistir. Bu durum &grencilerin etkinlikler sidresince de arastirma
yapmalarina imkan vermigtir. Ayrica, 6grenmeyi anlamli kilmak ve sureci eglenceli
hale getirmek igin cesitli egitsel oyunlar kullaniimig ve 6grenme ortami kavram
haritalari, semalar, bulmacalar gibi gorsel materyallerle desteklenmistir. Bu gorsel
materyallerin yine o6grencilerin anlamli 6grenmeler saglamalarina yardimci oldugu

dusunulmektedir.

Ogrencilerin siirece katilmi ders igeriginin ve égrenme ortaminin sorgulayici

bir nitelikte ylritilmesi, 6drenme 06gretme sirecinde ipucu, donit-dizeltme
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pekistire¢ gibi degiskenlerin etkin kullaniminin &grencilerin bilgi ve kavrama
dizeyindeki davraniglari kazanmalarinda etkili oldugu soylenebilir. Alanyazinda
degigkenlerin etkili kullaniminin bagariy1 pozitif yonde etkiledigi ifade edilmektedir.
Bloom, ipuglarinin 6grenme guc¢ligl c¢ekilen yerlerde devreye sokulmasinin
odgrencinin daha kolay hatirlamasini sagladigini belirtmektedir (akt: Sénmez,
1994:106). Ogrenme Sgretme ortaminda ise kosulan degiskenler dgrenci katihmini
olumlu ya da olumsuz yonde etkilemektedir (S6nmez,1994). Senemoglu’na goére
(2009:453) 6grenme 6gretme surecinde kullanilan ipuglari 6grenci basarisindaki

degdiskenligin %14’4nu agiklama guciundedir.

4.2. ikinci Alt Problemlere iliskin Bulgular ve Yorum

Elestirel diusiinmeye goére tasarimlanan o6gretim ilke ve yontemleri dersi
Ogretim programi uygulamalarina katilan deney grubu d&grencilerinin  Ustbilis
farkindalik dizeyi ile geleneksel &gretim programi uygulamalarina katilan

ogrencilerin Ustbilis farkindalik dizeyi arasinda anlamli fark var midir?

Deney ve kontrol grubundaki ogrencilerin Ustbilis farkindalik duzeylerine
iliskin 6n test ve son test puanlarinin ortalamasi, standart sapmasi ve hesaplanan “t”

degeri Cizelge 15’'de verilmigtir.

Cizelge 15. Gruplarin Ustbilis Farkindalik Olgeginden Elde Ettikleri Puanlara Ait t
Testi Sonugclari

Gruplar n X SS sd t P
Deney 37 164.10 14.01

73 3.01 .004
Kontrol 38 153.89 15.31

Deney grubu ile kontrol grubuna uygulanan Ustbilis farkindalik &lgeginin
ortalamalari arasindaki farkin anlamh olup olmadigini test etmek igin uygulanan
iliskisiz érneklemler igin t testi sonucunda p anlamhlik dizeyi .004 < .05 olarak
bulunmustur. Bu sonu¢ gruplar arasinda anlamh bir fark oldugunu ortaya
koymaktadir. Bu farkin hangi grup lehine oldugunu anlayabilmek icin aritmetik
ortalamalara bakildiginda deney grubunun aritmetik ortalamasinin daha yuksek
oldugu gorulmektedir. Bu durum, deney grubu lehine anlamli bir fark olarak

yorumlanabilir. Bu bulguya dayanarak elestirel digsiinme becerilerini temele alan
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ogretim ilke ve yontemleri dersinin 6grencilerin Ustbilis farkindalik dizeylerini

gelistirmede geleneksel yontemden daha etkili oldugu séylenebilir.

Ustbilig, bireyde kiigiik yaslardan itibaren bulunan ve bireyin biiylimesi ve
gelismesi ile paralel olarak gelismeye devam eden bir yeti olarak dustintilmektedir.
Genel yargl, bu yetinin kontrol edilmesi ve 6grenme slrecinde kullaniimasinin
miamkin oldugu yoénundedir (Akpunar, 2011: 359). Buradan hareket ile egitim
uygulayicilarinin sinif i¢i ve disi egitim durumlarini dizenlerken “Ustbilis yeti’sini

gelistirmeye yonelik etkinlikleri ise kogsmalarinin dnemli oldugu disundlmektedir.

Bu calismada elde edilen bulgunun alanyazin ile de desteklenen bir bulgu
oldugu goérulmektedir. Bagbay (2013:249) 'in yurGttigld calismada Universite
ogrencilerinin elestirel distinme egilimleri ve epistemolojik inanclari arasindaki
iliskide ustbilis farkindalik diizeyinin kismi aracilik etkisi incelenmis ve dgrencilerin
elestirel dusinme egilimlerinin epistemolojik inanclarini etkiledigi modelde Ustbilis

degiskeninin kismi araci degisken niteliginde oldugu saptanmistir.

Semerci ve Elaldr’'nin elestirel diisinme becerilerinin gelisiminde Ustbilissel
inanglarin roli baslikli calismasinda da elestirel disinme ile Ustbilisin tGm alt
boyutlari arasinda anlamh ancak orta dizeyde bir iliski bulunmustur (Semerci ve
Elaldi, 2014:333).

Denel igslem slrecinde gergeklesen etkinliklerin &grencilerin  Ustbilissel
sureglerini harekete gegirdigi disunidlmektedir. Bu bulgu nitel verilerin elde edildigi
odgrenci gunlukleri ile de desteklenmektedir. Elestirel diginmeye dayal 6gretim
etkinlikleri sirasinda &grencilerin  kendi 6grenme sureglerini yonetmeleri ve
sorgulamalarinin Ustbilissel becerilerini gelistirmelerinde etkili oldugu séylenebilir.
Senemogluna (2009:339) gobre, Ustbiligssel bilgi, bireyin kendi 6grenmelerini
izlemesine hangi 6grenme durumunda hangi stratejiyi kullanmanin uygun olacagina
karar vermesine rehberlik edebilir ve bu durum o6grenmeyi 6grenen ve izleyen
ogrenciler vyetistiriimesini saglamaktadir.  Denel iglem suresince deney grubu
ogrencilerinin gunluk tutmalar ve etkinlikler ile birlikte 6z degerlendirme yapmalari
onlarin Ustbilig dizeylerindeki olumlu degisimi gergeklestirmelerine yardimci oldugu

soylenebilir.
4.3 Uglincii Alt Probleme iligkin Bulgular ve Yorum

Elestirel dislinmeye goére tasarimlanan 6gretim ilke ve yontemleri dersi

ogretim programi uygulamalarina katilan deney grubu égrencilerinin epistemolojik
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inanclari ile geleneksel ogretim programi uygulamalarina katilan 6grencilerin

epistemolojik inanglari arasinda anlamh fark var midir?

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin epistemolojik inan¢ duzeylerine
iliskin 6n test ve son test puanlarinin ortalamasi, standart sapmasi ve hesaplanan “t”

degeri Cizelge 16’da verilmigtir.

Cizelge 16. Gruplarin Epistemolojik inan¢ Olgeginden Elde Ettikleri Puanlara Ait t
Testi Sonugclari

Grup N —X— Ss sd t P
Deney Grubu | 37 128.29 13.70
Kontrol 38 117.57 14.77 73 3.255 .002
Grubu

Deney grubu ile kontrol grubuna uygulanan elestirel disinme &l¢edinin
ortalamalar arasindaki farkin anlamh olup olmadigini test etmek igin uygulanan
iliskisiz 6rneklemler igin t testi sonucunda p anlamlilik dizeyi .002 < .05 olarak
bulunmustur. Bu sonug¢ gruplar arasinda anlamh bir fark oldugunu ortaya
koymaktadir. Bu farkin hangi grup lehine oldugunu anlayabilmek igin aritmetik
ortalamalar incelediginde deney grubunun aritmetik ortalamasinin kontrol grubundan
daha ylksek oldugu goériimektedir. Bu durum da deney grubu lehine anlamli bir fark
oldugu soylenebilir. Elestirel disiunmeye dayali 6gretimin yapildigi deney grubunda
ki dgrencilerin epistemolojik inang puanlari geleneksel 6gretimin yapildigi kontrol
grubundaki o6grencilerden daha yuksektir.  Bu bulgulara dayanarak Elestirel
distinmeye gore tasarimlanan 6gretim ilke ve yontemleri dersi 6gretim etkinliklerinin

geleneksel yaklagima goére daha etkili oldugu séylenebilir.

Schommer (1993) lise &grencilerinin epistemolojik inanglarinin  genel
akademik not ortalamalarinin belirleyicisi oldugunu bulmustur. Arastirmada,
gelismemis epistemolojik inanglara sahip 06grencilerin genel akademik not
ortalamalarinin gelismis epistemolojik inanglara sahip 6gdrencilerinkinden anlaml

olarak daha duguk oldugu saptanmistir (akt: Deryakulu, 2014:274).

Qian ve Alverman (1995:2000) kavramsal degisim saglamayi hedefleyen
6grenme durumunda gelismemis epistemolojik inanclara sahip lise 6égrencilerinin

daha dusuk performans gosterdiklerini ortaya koymustur (akt: Deryakulu, 2014:274).
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Epistemolojik inanglarin olusumunu ve gelisimini etkileyen faktérler, zihinsel
gelisim, yas, aile yapisi, egitim duzeyi ve iginde bulunulan kultirel ¢evre olarak
siniflanabilir. Bununla birlikte henlz kanitlanmamis olsa da cinsiyet ve 6grenim
gorilen alaninda epistemolojik inancin sekillenmesinde etkili oldugu séylenebilir
(Deryakulu, 2014).

Etkinlikler sirasinda o6gretim elemaninin ogrencilerin kendi duguncelerini
olusturmalarini ve dusuncelerini ifade etmelerini desteklemis olmasi onlarin
epistemolojik inanglarinin olgunlasmasina yardimci olmus olabilir. Ayrica, denel
islem sirecinde o6grencilerin arastirma ve sorgulama yapmalari, egitsel oyunlar
suresince sinif ici iletisimlerinin artmasi ve &grencilerin birbirleri ile bilgiyi
paylasmalari ve birbirlerini sorgulamalari onlarin epistemolojik inanglarinin

olgunlagsmasini saglamis olabilir.

Arastirmalar epistemolojik inanglarin 6grenme surecine dogrudan veya
dolayli etkilerinin oldugunu gdéstermektedir. Ogrencilerin kullandiklari bilissel ve
metabilissel 6grenme stratejilerinin tlr ve duzeyi, bilgiyi daha elestirel yorumlamalari
ve dusunme bigimleri Uzerinde dogrudan ve belirleyici bir etkiye sahip oldugundan
akademik basari lzerinde dolayli olarak belirleyici bir etki yaratmaktadir. Bu durum,
Ozellikle zor ve karmasgik bilgilerin 6n 6grenmelerle iligkilendiriimesi, yorumlanmasi,
bitinlesiriimesi ve kullaniimasini gerektiren yeni durumlarda oldukga etkilidir
(Deryakulu, 2014). Arastirma slreci sonunda akademik basarinin artmasi ve
epistemolojik olgunlugun ilerlemesi karsilikh olarak birbirini etkileyen sirecler

olmustur. Bu sonug diger arastirmalar ile de desteklenmektedir.
4.4Dérdiincii Alt Probleme iligkin Bulgular ve Yorum

Elestirel disinmeye gore tasarimlanan o6gretim ilke ve ydntemleri dersi
ogretim programi uygulamalarina katillan deney grubu o6grencilerinin elestirel
duginme becerileri ile geleneksel 0ogretim programi uygulamalarina katilan

ogrencilerin elestirel diginme becerileri arasinda anlamli fark var midir?

Deney ve kontrol grubu o&grencilerinin elestirel dugunme egilimlerini
belirlemek amaciyla 6n-test son-test olarak uygulanan elestirel disinme 6lgeginden

elde ettikleri puanlara ait istatistikler Cizelge 17°de verilmistir.
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Cizelge 17. Gruplarin Elestirel Diisiinme Olgeginden Elde Ettikleri Puanlara Ait t

Testi Sonuglari

0 N e SS sd t P
Deney Grubu | 37 | 204.75 19.18
73 2.685 .009
Kontrol Grubu | 38 192.60 19.98

Deney grubu ile kontrol grubuna uygulanan elestirel disinme o6lgeginin
ortalamalari arasindaki farkin anlamh olup olmadigini test etmek igin uygulanan
iligkisiz dérneklemler igin t testi sonucunda p anlamlilik dizeyi .009 < .05 olarak
bulunmustur. Bu sonug ile gruplar arasinda anlaml bir fark oldugu sdylenebilir. Bu
farkin hangi grup lehine oldugunu anlayabilmek icin aritmetik ortalamalara
bakildiginda deney grubunun aritmetik ortalamasi daha yuksek oldugundan deney
grubu lehine anlamli bir fark oldugu soylenebilmektedir. Bu bulguya dayanarak
elestirel dusunme becerilerini temele alan 6gretim ilke ve yontemleri dersinin
ogrencilerin  elestirel dusunme egilimlerinin  duzeyini gelistirmede geleneksel

yontemden daha etkili oldugu sdylenebilir.

Bu sonug, Kokdemir (2003) tarafindan yapilan arastirma ile de
desteklenmektedir. Calismada o6grencilere verilen elestirel dislinme egitiminin
ogrencilerin bu egilimlerini ylkselttigi saptanmistir (Kékdemir, 2003:104). Yildirim’in
(2009) calismasinda da elestirel disinmeye dayali fen egitiminin, fen bilgisi
ogretmen adaylarinin akademik basari, elestirel disinme becerisi, fen dgretimine
yonelik 6z yeterlik inan¢ ve problem ¢ézme beceri duzeylerini artirmada geleneksel

yonteme gore daha etkili oldugu goralmagtur.

Kurnaz (2007:139) elestirel dusinme becerilerine dayali  6gretim
etkinliklerinin uygulandigi gruplardaki 6grencilerin elestirel dusunme becerileri ile
ogretmen kilavuz kitabina dayali 6gretim etkinliklerinin uygulandigi gruptaki

ogrencilerin elestirel distinme becerileri arasinda anlamh fark bulmustur.

Wyre’in yapmis oldugu calismanin bulgulari da goéstermistir ki; Ustbilissel
zenginligin, 6grenme hedefi elestirel disinme olan siniflara eklenmesi bireyin
epistemolojik olgunlugunu ve haliyle bireyin elestirel diaslinme becerisini
gelistirmektedir. Wyre’e gore, akademik basarisi ylksek olan bireylerin daha
homojen ve olgun kisisel epistemolojileri vardir. Kisisel epistemoloji egitim dizeyi
arttikga olgunlagsmaktadir (Wyre, 2007:26).
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Elestirel disunenler, duyussal stratejiler arasinda yer alan &nemili
stratejilerden olan dislinme becerilerine giiven duyma, bagimsiz diasinmeye dnem
verme ve bunlari yasama uygulama davraniglarini goésterirler. Bu calismada
deneysel islem suresince tasarimlanan etkinlikler ile bu stratejilerin harekete
gecmesi amaclanmigtir. Etkinlikler ve egitsel oyunlarin ogrencilerin bu statejileri

kullanmalarina yardimci oldugu sdylenebilir.

Elestirel disinme zit dislncelerin gugli ve zayif yonlerinin sinandigi bir
cesit diyalektik duasinmedir. Elestirel dustnenler bu sirecgte bilissel makro
yetenekleri 6zenle yerinde kullanabilirler. Bu ¢alismada etkinlikler, 6grencilerin etkili
elestirel okuma ve dinleme yapmalarina, bir problem durumunda ¢6zim Uretme ve
degerlendirme yapmalarina, degerlendirme Olgltleri gelistirmelerine, gorus
gelistirmelerine ve 6grendikleri bilgileri transfer etmelerine olanak saglamistir. Bu
etkinlikler ogrencilerin bu stratejileri etkili kullanmalarina ve elestirel disunme

becerilerinin de paralel olarak gelismesinde dnemli rol oynamis olabilir.

Elestirel dislinenler ideal olan ile gercegi birbirinden ayirabilir. Onemli olan
benzerlik ve farkliliklarin farkindadir. ilgili olan olgular ile ilgisiz olanlari ayirt eder
akilcr vardamalar ve yorumlar yapabilir. Celiskileri fark eder ve sonuglari kesfeder.
Elestirel diginmeye dayali 6gretim ortaminda tasarimlanan etkinliklerin olgu ve
kavramlar Uzerinde tartismalar agmasi kavramlarin benzer ve farkhliklarinin

tartisiimasi elestirel becerilerin kazandiriimasinda etkili olmus olabilir.

Elestirel dusinme distincede acikligi gerektirir. Acik duslnebilenler
kavramlari anlarlar. Kavramlari anlayanlarin onlarla ilgili 6rnekler vermeleri beklenir
sadece tanimlamak anlama icin yeterli degildir. Ogretim silrecinde elestirel disiinme
becerilerini temele alan etkinlikler disincede acikligi etkili hale getiren dusinme
etkinlikleri ile 6grencilerin kavramlarla ilgili ornekler sunmalarina kavramlarin benzer
ve farkh ydnlerini kesfetelerine olanak saglayarak onlarin bu elestirel becerileri

kazanmalarina yardimci oldugu soylenebilir.

Elestirel distinme sorgulamayi beraberinde getirmektedir. Ogrenme 6gretme
surecinde ise kosulan etkinliklerin  Ogrencilerin  sorgulama cesaretlerini
gelistirmelerine, etkili sorular sormalarina, benzerlik ve farkhliklar yaninda
celiskilerinde farkinda olmalarina olanak saglamasi, 6grencilerin elestirel dislinme

becerilerini gelistirmelerinde yardimci oldugu dusunulmektedir.
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4.5Besinci Alt probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Ogrencilerin Elestirel Disinmeye goére tasarimlanan o6gretim ilke ve

yontemleri dersi 6gretim programi uygulamalarina iliskin gorusleri nelerdir?

Arastirmanin denel islem asamasinda, bagimh degiskenler (zerindeki
etkilerin  nicel verilerden hareketle elde edilen bulgular ise kosularak
yorumlanmasindan sonra arastirma surecini betimleyen nitel verilerden elde edilen
bulgular yorumlanmigtir. Boylece arastirmanin nicel verilere dayali bulgularini

yorumlamanin daha etkili olacagi distnulmustr.

Denel islem surecinden elde edilen nitel verilerin icerik analizi yapilmis;
6grenme — ogretme sureci, sinif iklimi, elestirel disinme, uygulamanin gugli
yanlari ve uygulamanin zayif yanlari temalari altinda betimlemistir. Elde edilen nitel
bulgularin timel bicimde dederlendirilebilmesi igin elde edilen temalardan bir
oruntlye ulasiimaya cahsiimistir. Ogretim sireclerini betimleyen temalar ve alt
temalara iligkin bulgular sunulmadan O6nce bulgularin batancul yapisinin

gorilebilmesi amaciyla ulasilan bu oriintd Sekil 3 ’de sunulmustur.

Sinif iklimi

o [letisim
e Takim bilinci
e Sosyallesme
e Kaynagsma
Rahatlik
o Aktif Katihm
e Eglenceli sinif ortam

o Materyal kullanimi
Ogrenme — * Motivasyon

Ogretme o Derse katilim/ilgi ve tutum
Siireci * Yontem ve teknik

o Ogretim elemani tutumu

Elestirel Distinmeye
Dayali Ogretim ilke Ve
Yontemleri Dersi
Uygulamasi

e Sorgulama

e Dusunme

e Cok yonli distinme
o Benzerlik — farklilik
o Farkli bakis agilari
kazandirma

———p| Elestirel Dislinme |—p,

-

¢ Mesleki gelisim -destegi
e Zamanin etkili kullanma
becerisi

o Ustbilis

¢ Oz degerlendirme imkani
saglama

e Anlamli — kalici 6grenme

Uygulamanin
gugla yanlari

Uygulamanin

o On hazirlik gerektirmesi
zayif yanlari

Sekil 3. Tema ve Alt Temalarin Oruntiisi « Siireg yaganan zorluklar
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Sekil 3'de gorulen “sinif iklimi”, “6grenme — o6gretme sureci’, “elegtirel

dastinme”, “‘uygulamanin gucli yanlar”, “uygulamanin zayif yanlar1” temalarina ve

alt temalarina iligkin elde edilen bulgular ve yorumlari asagida sunulmustur.
4.5.1 Sinif iklimi

Sinif iklimi konusunda yapiimis ¢alismalarda, 6drencilere istedikleri 6grenme
gevresinin olusturulmasi, égrenme drunlerinin kalitesini ve d6grenci basarisini
yukselttigi goéralmustur (Fraser ve Fisher 1983,akt: Acikgdz, 2003:148). Denel islem
surecini betimleyen nitel veriler 6ncelikle “sinif iklimi’nin betimlenebilmesi amaciyla
derinlemesine analiz edilmis ve iletisim, takim bilinci, sosyallesme, kaynasma,
rahathk, aktif katihm, eglenceli sinif ortami alt temalarina ulasilmistir. Bu gercevede

elde edilen temalar asagida ayrintilariyla incelenmisgtir.

4.5.1.1. iletigim

Denel igslem sidrecinde o6grenci gunliklerinden elde edilen veriler analiz
edildiginde, denel islemlerin gerceklestigi sinif ortaminda ki sinif ikliminin
dgrencilerin kendi aralarindaki “iletisim”i artirdigi goérilmiistir. iletisim, alan ve veren
arasinda bilgi, dusunce ve tutum ortakligi yaratmaktir (Acikgéz, 2003:154). Sinif
icinde 6grenci — 6gretmen arasindaki iletisimin niteligi akademik basari ve égrenci
davraniglarini etkilemektedir (Jones, Jones, 1998: 69 akt: Celep, 2000:41). Bununla
birlikte 06grenci — 06grenci arasindaki iletisimin de oldukga 6nemli oldugu
dislnilmektedir. Ogrencilerin arasindaki iletisimin niteligi derse katilim, guven,
sosyallesme gibi birgok durumu etkileyebilmektedir. Ogrenci gunliiklerinden elde

edilen bulgularda yapilan bu betimlemeyi destekler niteliktedir.

O 3: “ Gruplarin gok karigmasi ile daha iyi tanismig olduk”,
“.... Sinif arkadaslarimizi tanimamiza yardimci oldu”
O 5: “Sinifla en gok bu derste iletisim kuruyorum.”

O 27: “ .. gruplar yine rastgele oldu ve arkadaslarimizla daha iyi iletigim
kurduk.

O 2: “ grup calismasi siniftaki iletisimimizin artmasini sagladi”

O 15: “arkadaslarim ile iletisim alaninda grup calismasinin énemini
6grendim.”

Ogrencilerin betimlemelerinden de anlagilacagi gibi iki senedir ayni sinifta
olmalarina ve bircok ders almalarina ragmen hala tanimadiklar sinif arkadaslari

oldugu goérilmektedir ve sinif igi etkinlikler sayesinde sinif arkadaglariyla en gok ve
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en rahat bu derste iletisime gegtikleri gézlenmistir. Ogrenciler elestirel diisiinmeye
dayali o6gretim etkinliklerinin  birbirlerini  tanimalarina olanak sagladigini

vurgulamaktadirlar.
4.5.1.2. Takim Bilinci

Denel islem suresince gerceklestirilen etkinliklerin 6grencilerde takim
bilincinin farkina varmalarina yardimci oldugu gorulmustar. Takim bilincinin, sinif
iklimi ve sinif ici etkinlikler icinde énemli bir kavram oldugu dustnutlmektedir. Takim
bilinci, sinif icerisindeki iletisimi destekledigi gibi akran 06gretimine de olanak
saglamaktadir. Ogrenciler grup g¢alismasinin sinif ici iletisimlerini artirdigini, grup

galismasi ve etkilesimin 6grenmelerini tamamlamalarini sagladigini belirtmiglerdir.

O 10 : “.... ayrica, dFrencinin grup calismasi ile arkadaslari ile etkilesimi
artar. Bu etkilesim o6grencinin bilmedigi ya da eksik oldugu noktalari
6grenmesini ve tamamlamasini saglar.”

O 24: “6grenci merkezli éJretimi sinifta kurmaya calistik takim halinde
calismayi paylasmayi 6grendik.”

O 2 : “ grup calismasi siniftaki iletisimimizin artmasini sagladi”

4.5.1.3. Sosyallesme

Denel iglem siresinde 6grencilerden istenilen gunliklerin analizi sonucunda
elde edilen verilerle ortaya ¢ikan “sinif iklimi” temasinin énemli ve vazgecilmez alt
temalarindan biri olarak sosyallesmenin 6ne ¢iktigi goérulmektedir. Cunka egitim bir
kasith kdltirleme ve ayni zamanda sosyallesme sirecidir (Fidan 1993). Sinif igi
ortaminin ve siif ikliminin 6grencilerin sosyallesmesine olanak saglamasi
beklenmektedir. Denel islem sirecinde elde edilen nitel verilerin analizi sonucunda
elde edilen bulgularda ders suresince vyapilan etkinliklerin  6grencilerin
sosyallesmelerine yardimci oldugu goértlmektedir. Bu durum égrenci gunliklerinden

alinan asagidaki alintilar ile de desteklenmektedir.

O 16: “... birbirine glinaydin bile demeyen insanlar artik konusuyor,
anlasiyor, bence ¢ok gtizel bir uygulama”

O 17 : “.... gruplar rastgele secildi bu sayede sinif igi etkilesim daha gok
arttr”

O 26: “dersin bu sekilde islenmesi herkesi dahil ediyor bu gok iyi oluyor
kalici oluyor

O 33: “giizel ve farkli bir dersti hem de kisiler arasi sosyallesmeyi ve
derse katilimi saglad”

O 36: “egitim derslerinden farkl bir dersti grup olarak bir seyler yapmak
hem daha eglenceli hem de birbirimizle sosyallesmemizi sagladi”
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O 29: “karma gruplar olmasi bizim igin iyi oldu ¢iinki sinifta hig iletigim

kurmadigimiz arkadaslarimizla konugsma ve onlari tanima firsati bulduk.

Ogrenci gunliklerinde de goérildugu gibi  dgrencilerin - sinif  igindeki
sosyallesme sirecinden mutlu olduklari gériilmektedir. Ogrenciler etkinliklerle
isledikleri dersin farkh oldugunu disinmekte ve dersteki 6grenci katiiminin

sosyallesmelerini de artirdigini ileri sirmektedirler.
4.5.1.4. Kaynagma

Kaynasma alt temasi, sinif iklimi tst temasinin dnemli bilesenlerinden biridir.
Ogrencilerden elde edilen veriler incelendiginde ogrencilerin sinif arkadaglarini
“‘diger arkadas”, “yeni arkadas” gibi kavramlarla tanimladiklari gortlmektedir. Bu
durum bize yine sinif igerisindeki kopukluklari géstermektedir. Calisma slresince
gerceklestirilen etkinliklerin  6grencilerin  sinif icinde kaynasmalarini sagladigi

dusunulebilir.

O 2: “sinifta diger arkadaslarimizla kaynagmis olduk”

O 15: “arkadaslarim ile iletisim alaninda grup galismasinin énemini
6grendim.”

O 22: “yaptigimiz gruplarla arkadaglarla kaynasma ortami olustu.”

O032:“.......... acikcasl zamanin ne kadar hizli gectigini anlayamiyoruz.
Bu hem sinifin kaynasmasini da saglyor.”

O 37: “.... grup calismasl yaparak yeni arkadaslarimla biraz daha
kaynagsmam beni mutlu etti.”

Ogrenciler gunliklerinde denel islem siresince yapilan grup galismalarinin
onlarin kaynasmalarina yardimci oldugunu ve bu durumun onlari mutlu ettigini

belirtmislerdir. Ders suresinin nasil gectigini anlamadiklarini dile getirmiglerdir.
4.5.1.5. Rahathk

Ogrenme ortamlarinda olumlu bir sinif ikliminin olugmasi igin 6grencilerin
sinif ortaminda kendilerini glivende ve rahat hissetmeleri dnemlidir. Denel islem
suresince gerceklesen sinif ici etkinlikler sirasinda ve grup c¢alismalari sirasinda
yapilan gdzlemlerde &grencilerin  kendilerini rahat ve givende hissettikleri
go6rilmustir. Bu durum &grencilerin gunliklerinden elde edilen nitel verilerle de

desteklenmektedir.
0O:12: “sizin esprili tavriniz benim dersten aldigim verimi artiriyor”

O 16: “egitim derslerini hic sevmeyen bir sinifa egitim dersi sevdirdiniz
hocam”
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O 22: “2,5 saat nasil gegti anlamadim arkadaslarimla sikilmadigimiz tek
ders diyebilirim”

O 5: “tahta da en rahat oldugum ders bu ders”

O 28: “hocamizin bizi anladigini dusiiniyorum c¢lnki bizimle birlikte
gulmesi veya konusmasi bunu gdsteriyor bu da derse en azindan daha
rahat gelmemi ve dersi daha rahat dinleyerek anlamami saglyor.”

O 15: “dersin sonunda hocamdan duydugum séz beni oldukca etkiledi. O
s6zU hak edecek bir sey yaptigimi disinmutyorum.”

Ogrencilerin, derste eglendiklerini rahatca dile getirebilmeleri, tahta
korkularini yendiklerini ifade etmeleri ve o6gretim elemanina iliskin getirdikleri
elestirilerdeki samimiyetleri onlarin kendilerini sinif ortaminda rahat ve givende

hissettiklerinin gostergesi olarak kabul edilebilir.
4.5.1.6. Aktif Katilim

Ogrenci katiimi, égrencinin acik ya da 6rtili olarak 6grenme — dJretme
siirecine katilma derecesi olarak betimlenebilir. Ogrencinin égretme ortamina etkin
katilimini onun hazir bulunusluk dizeyi ile cevre kosullari belirlemektedir (S6énmez,
1994: 106). Ogrencilerin derse etkin katilimi siireg icersinde 6grenciden beklenen
istendik davraniglar arasinda yer almaktadir. Denel islem sirecinde dgrencilerin
sinif igi ve sinif disi etkinliklere (6dev vb.) etkin bir sekilde katilim sagladiklar
gOzlemlenmistir. Bu gobzlemin asagida alintilari yer alan 6grenci gunlukleri ile

desteklendigi gorilmektedir.

O 2: “ ders ilgi gekici oldu derse katim artti.”

O 6: “etkinlikler sayesinde ders daha eglenceli gecgti ve monotonluktan
kurtuldu sinif daha etkin bir katim gdsterdi”

O 12: “etkinlikler 6grencilerin derse katilimini artiriyor.”

O 23: “blitin bunlar bizim derste daha aktif olmamizi ve konuyu daha iyi
6grenmemizi sagladi.”

O 24: “derse aktif katihm sagliyoruz”

O 29:” her zamanki gibi etkin olarak katildigimiz eglenceli bir dersti”

Ogrenci gunliklerinde etkinliklerin kendilerine gekici ve egdlenceli geldigi yine
etkinliklerin derse katilimi sagladigi hatta katilimi artirici oldugu ve daha iyi

ogrenmeler sagladiklarini belirttikleri gortulmektedir.

4.5.1.7. Eglenceli Sinif Ortami

Arastirma gergevesinde Sinif iklimi temasina ait en son alt tema “eglenceli
sinif ortam1” temasidir. Denel iglem sirecinin en dikkat ¢ceken 6zelliklerinden biri de

edlenceli sinif ortami oldugu soylenebilir. Yapilan gdzlemler, grup c¢alismalari
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sirasinda sinifta olumlu bir iklimin olustugunu, bu olumlu sinif ikliminin derse katilim,
dgrenme ve giiven gibi durumlari da destekledigini gdstermektedir. Ogrenciler
dersin sikici bir sekilde degil aksine akici bir gekilde gegtigini, etkinliklerin dersi
tekduzelikten ¢ikardigini en oOnemlisi eglenerek de bir geyler 6grenebildiklerini
gorduklerini belirtmektedirler. Bu yorumlar 6grenci gunluklerinden alintilarla da

asagida desteklenmektedir.

O 4: “bugiin dersi ¢ok degisik cok farkli cok eglenceli isledik.”
O 28: “en eglenceli derslerden biri oldu”

O 7: “ders bdyle gayet giizel iic saat olmasina ragmen sikilmadim
etkinlikler sirasinda ders eglenceli gegiyor.”

O 18: “dersler etkinlikler sayesinde tek diize anlatimdan cikip eglenceli
hale geldi.”

O 31: “ben ¢ok eglendim ve dersin sonunda kafamda kavramlarin semasi
olustu.”

O 37: “dersten c¢ok keyif aldim giilerek ve eglenerek égrenebilecegimizi
anladim. Ders iginde glllp eglenmemiz yorgunlugumuzu unutturuyor.”

Gunldkler 6grencilerin sinif i¢i etkinlikleri ve grup c¢alismalarini ve grup
¢alismasi sonucu ortaya urtnler ¢cikmasini eglenceli bulduklarini géstermektedir. Bu

bulgu asagidaki 6grenci gorusleri ile desteklenmektedir.

O 1: “gizgilerle mizah birlesince hem ders daha eglenceli hale geliyor”

O 16: “ders gergekten eglenceli gegti glizel bir grup galismasi yaptik.”

O 29: “eglenceli bir dersti 6zellikle ben grup arkadaslarimla oldukca

eglendim”

Sinif arkadaslari ile etkinlikler sirasinda gelisen diyaloglar sayesinde
ogrencilerin  birbirlerini  daha fazla taniyabilme imkani bulmalari, onlarin
etkinliklerden birlikte zevk almalarini ve eglenceli bir sinif ortami yaratmalarini

saglamasinda etkili oldugu disundlmektedir.

Lisans duzeyindeki o6grenciler Uzerinde Kisakurek (1985)in yaptigi
arastirmada lisans 6grencileri; derse devam, aktif katilim, ders 6grenimlerine ek
c¢alismalar yapma, gudl, sempati, isbirligi, hosgoérl, 6gretim elemani ¢abasi, 6grenci
— oOgretmen iligkisi, dersin acik-secik anlatimi, ogretim elemaninin ders ile ilgili
ogrenci gorusu almasi, dersine 6nem gostermesi, katilimi 6zendirmesi, 6grencinin
basar istegi, ders kurallarinin dnceden belirlenmesi gibi kogullarin 6grenci bagarisi

Uzerinde etkili oldugunu dusunduklerini dile getirmislerdir ( akt: Agikgdz, 2003: 149).
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452 Ogrenme —Ogretme Siireci

Ogrenme ve &6gretme sireci 6gretim programinin ¢ temel elemanindan
birisidir. Denel islem surecini betimleyen nitel veriler incelendiginde ikinci tema
olarak betimlenen 6grenme ve oOgretme siireci analizi sonucunda: materyal
kullanimi, motivasyon, derse katilm / ilgi ve tutum, ybntem ve teknik, Ogretim
elemani tutumu, gibi alt temalara ulasiimistir. Bu baglamda ulasilan temalar asagida

ayrintilariyla incelenmistir.
4.5.2.1 Materyal Kullanimi

Ogrenci gunlikleri incelendiginde denel islem siresinde kullanilan
materyallerin  6grencilerin, derse katihmini ve 06grenmelerini kolaylastirdigi
gorulmektedir. Derste kullanilan materyallerin, onlarin konuyu pekistirmelerine
yardimci oldugu, materyal ile kalicihdini arttigi, konunun goérsel ve zihinsel olarak
akillarina yer ettigini soyledikleri gorulmustar. Bu yorum &6grenci gunluklerinden

alintilarla da desteklenmektedir.

O 1: “"sdz ugar yazi kalir" ciimlesine "gdz gériir beyne alir" ifadesini
eklemek istiyorum.”

O 9: “filmler, etkileyici ve 6gretici idi.”

O 10: “gizgilerle anlatmak o konunun kaliciligini artirmada oldukga
etkili”

O 17: “En son bulmaca ile bu yaklagimlari iyice pekistirdik”
O 28: “kartlari bizim hazirlamamiz konu arastirip bulmamizi sagladi”

O 31: “diger gruplarin galismalarini da dinledik ve onlarin kavramlarini
da 6grendik ve aralarindaki farklar hem gorsel olarak hem zihinsel
olarak aklimizda yer edinmis oldu. Glzel bir dersti”

O 35: “alisagelmisin disinda bizim resimler, sekiller, karikatlrlerle bir
kavrami aciklamaya calismamiz ne kadar basarili olduk-olmadik
bilmiyorum kavramlarin daha akilda kalmasini sagladi ve siniftaki tim
Ogrencilerin derse katilimini sagladi

4.5.2.2 Motivasyon

Motivasyon bilingli veya bilingsiz olarak davranisi doguran, surekliligini
saglayan ve ona yon veren herhangi bir gl¢ olarak tanimlanmaktadir (TDK:2015).
Yine bagka bir kaynakta motivasyon, davranisin baslatiimasina, ydnlenmesine,
odaklanmasina ve sdrdurilmesine yol agan i¢ veya dis guglerin betimlenmesine
yonelik hipotetik kurulumu ifade etmektedir (Viau, 2015:5). Her davranis bir ihtiyacin

kargilanmasi amaciyla belirli bir hedefe ydnelmis eylemdir. Hedefe yonelmis bir
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davranisi gézlemlenen bireyin, gidulenmis olduguna hikmedilmektedir (Sali, 2014:
169). Bireyin kendisi hakkinda iyi duygulari, merak ve motivasyonu yoksa biligsel
o6grenmelerini slUrekli olarak gelistirme sansi azalmaktadir (Ornstein ve Hunkins
2014:195). Denel islem slresince gergeklestiriien &3renme etkinliklerinin
ogrencilerin sinif ici ve digindaki motivasyonunu artirdigi géralmektedir. Bu yorumu

destekleyen bulgular asagida verilmistir.

O 12: “dersinize buiyiik bir istekle geliyorum”
O 12: “sizin esprili tavriniz benim dersten aldigim verimi artiriyor”

O 32: “gegen hafta rahatsizlandigimdan 6tiirii derse katilamadim. Bu
yuzden lizginim ama 6numuzdeki derse katilmak igin sabirsizlaniyorum

O 37: “sbzel derslerden nefret etmeme ragmen bu derse isindigimi
soyleyebilirim dersin islenisinin farkli yani etkinlige dayali olmasi bu dersi
sevmemdeki en iyi sebep olabilir”

O 37: “haftaya isleyecegimiz dersi merakla bekledigimi séyleyebilirim.”

Ogrenci gunliikleri analiz edildiginde sinif ortamindaki giivenin égrencilerin
motivasyonlarini arttirdigi sdyleyenebilir. Ogrencilerin derse karsi ilgileri, istekleri ve
meraklari ders etkinliklerine ve grup calismalarina olan motivasyonlarini artirmistir

denilebilir.
4.5.2.3 Derse Katihm / ilgi / Tutum

Denel islem strecinde elestirel disinmeye dayali gerceklestirilen 6gretim
etkinliklerinin ve grup c¢alismalarinin &grencilerin derse olan ilgi ve tutumlarini
artirdigi gézlemlenmistir. Asagida égrenci gunliklerinden bu yorumu destekleyen

alintilara yer verilmistir.

O 12: “yapilan etkinlikler 6grencilerin derse ilgisini artiriyor.”

O 15: “derste mutlu oluyorum, farkli yollardan farkli bilgiler 6grenme istegi
derse kars! tutumu olumlu etkiliyor.”

O 18: “etkinlikler derse karsi ilgimi artird1”
O 2: “ders ilgi gekici oldu derse katilim artti”

O 26: “dersin bu sekilde islenmesi herkesi dahil ediyor bu gok iyi oluyor
kalici oluyor”

O 33: “giizel ve farkli bir dersti hem de kisiler arasi sosyallesmeyi ve
derse katilimi sagladr”

035: “ sozel ders oldugundan genel bir ényargiya kapilarak, dersin gok
sikici gegmek bilmeyen bir eziyet olacagini disinuyordum. Fakat
tamamen beklentilerime zit bir sekilde bitti”

O 37: “ bugiin daha az yorucu bir dersti. Ancak haftaya nasil bir etkinlik
yapacagimizi merakla bekliyorum.
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Ogrenciler, gunliklerinde dersi ve etkinlikleri ilgi gekici bulduklarini, mutlu
olduklarini, érnegin farkli yollardan bilgiler 6grenmelerinin derse karsi olumlu bir
tutum gelistirmelerine neden oldugunu soylemektedirler. Derse kargi gelistirdikleri

olumlu tutumun, kendi aralarindaki sosyallesmeyi de artirdigini vurgulamaktadirlar.
4.5.2.4Yontem ve Teknik

Denel islem slrecinde elde edilen nitel veriler analiz edilirken stire¢ icersinde
kullanilan yéntem ve tekniklerin etkili oldugunun égrenciler tarafindan dasinaldugu
g6zlemlenmistir. Surec icersinde tercih edilen yéntem ve tekniklerin etkili oldugu,
onlarin derse aktif ve etkin katihmini sagladiginin alti ¢izilmektedir. Asagida bu

yorumu destekleyen dgdrenci goruslerine yer verilmistir.

O 37: “dzellikle bu derste ne etkinligi yapacagim merak etmem benim bu
derse olan ilgimi biraz daha artirici bir etki yapiyor. Derse olan ilgimin
glin gegtikge arttigini disuniyorum 6zellikle grupla etkinlik olmasi 6gretici
ve agiklayici oluyor.”

O 38: “her ders farkli bir etkinlik her ders yeni bir heyecan yeni bilgiler ve
eglenceli oyunlar aligilagelmis derslerin digsinda bambaska bir ders”

O 16: “derste uyguladiginiz teknikler ve yéntemler gok akilci ve tutarli
insallah béyle devam eder.”

O 15: “bu ybntem ile farkli yollardan farkl bakis agilari ile yeni bilgiler
6grenmek icin dnemli bir konuydu. .... Bu anlamlar ile farkh bakig acilari
kazaniyoruz.”

O 18: “alti sapka konuya farkli agilardan bakmamizi ve daha kalici
6grenmemizi sagladr”

O 32: “daha c¢ok yesil sapkada zorlandik yenilik olmasi gerektigi igin”

O 38: “etkinlik ve katiimin her an oldugu tempolu ve yorucu bir dersti
grup calismasinin dersin ¢ogu bdéliminde uygulandigi yardimlasmanin
ve arastirmanin yogun oldugu bir 2 saat gegirdim.”

Ogrencilerden elde edilen nitel veriler incelendiginde yontem ve teknik alt
temasinda sureg icersinde tercih edilen tekniklerin, 6grencilerin derse olan ilgisini
artirdigi, tekniklerin onlari heyecanlandirdidi, akilci olduklari ve 6grencilere farkl

bakis acilari kazandirdigi gunliklerde gorulmektedir.
4.5.2.5 Ogretim Elemani Tutumu

Ogrenme — O6gretme ortaminin en ©nemli degiskenlerinden biri de
dgretmendir. Ogretmenden sinif ortaminda ipucu, pekistireg gibi degiskenleri
yerinde ve zamaninda kullanmasi beklenmektedir (S6nmez, 1994:108). Denel islem
sureci O0grenci gunlukleri ile elde edilen nitel veriler analiz edildiginde oOgretim
elemaninin tutumunun 6grenme ortaminda ogrencilerin etkinliklere katilimini, derse

karsi olumlu tutum gelistirmesini ve 6grencilerin kendilerini glvende hissetmelerini
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sagladig1 sdylenebilir. Bu yorumlari destekleyen verilerden &rnekler asagida

sunulmustur.

O 7: “etkinliklerde 6grenci 6n planda 6gretmen yol gésterici”
O 12: “bu dénem sizinle gok mutlu oldum”

O 35: “dersin bitmesine Gzildiim, bunun bdyle olmasinin sebebi siz sizin
etkinliklerle dersi gekici hale getirmeniz bunu gerek grup calismalariyla
gerek etkinliklerle gerekse bizlere karsi olan tutumunuzla sagladiniz.”

O 10: “dersin baginda sizin sorularimi yargilamadan cevaplamaniz derse
ilgimi 10 kat artirdl”

O 12: “sizin esprili tavriniz benim dersten aldigim verimi artiriyor”

O 16: “egitim derslerini hic sevmeyen bir sinifa egitim dersi sevdirdiniz
hocam”

O 35: “... bunun bdyle olmasinin sebebi siz ve sizin derste yaptiginiz
etkinliklerle dersi ¢ekici hale getirmeniz”

Dustinme becerilerinin geligtiriimesinde, kitaplar, materyaller, dnceden
dizenlenmis 06gretim planlari tek baslarina yetersizlerdir Elestirel dislinme
becerilerinin kazandiriimasinda en 6énemli faktor 6gretmendir (Ennis, 1991). Elestirel
distnme atmosferinin 6grenme ortamlarinda olusturulmasinda égretmenin roll ve

yaklagimi oldukca dnemlidir (Karadiz, 2010:1567).

Bireyin distnme becerilerinin gelismesindeki en 6nemli roli 6gretmenin
Ustlenmesi gerekmektedir. Dustinme becerilerinden haberdar olan 6gretmen,
ogrencilerinin digtinme becerilerini gelistirmek amaciyla bir tutum benimseyip,
elestirel ve yaratici duginme, problem ¢dzme, elestirel dinleme ve okuma gibi
becerileri okulda tasarlayacagi egitim ve cesitli 6dretme slregleri icersinde
gelistirilebilmektedir (Karadeniz, 2006:1).

Acikgdz’e goére ogrenciler sinif iklimi boyutlarindan en c¢ok “6gretmen
destedi’ni istemektedirler. Bu sonug, Fraser ve Fisher( 1983) in yuz on alti lise
ogrencisi ile gerceklestirdigi ¢calisma ile de ortusmektedir. Bu ¢alismada 6grenciler,
o6gretmen kontrolinden ¢ok ddretmen destegini tercih etmislerdir ( akt: Agikgdz,

2003:150).

Ogretmenin sinif igersindeki tutum ve davraniglarinin égrencilerin  birgok
beceriyi kazanmasinda etkili oldugu dusintlmektedir. Ogrenci gérislerinde,
o6gretmenin yol gdsterici, olumlu sinif iklimi olusturabilen, 6gdrencilerin kendilerini
glvende hissettikleri sinif ortami olusturabilen rol sergiledigi dusunulmektedir. Bu
bulgunun, glven, aktif katilm ve eglenceli sinif ortami temalari altindaki bulgularla

da desteklendigi séylenebilir.
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4.5.3 Elestirel Dugiinme

Elegtirel dusunme; “kugku temelli sorgulayici bir yaklagimla konulara bakma,
yorum yapma ve karar verme becerisidir”’. Elestirel disinme bazi alt beceriler
icermektedir. Bunlar; sebep-sonug¢ iligkisini bulma, ayrintilarda benzerlik ve
farkhliklari yakalama, cesitli dlgttleri kullanarak siralama yapma, verilen bilgilerin
kabul edilebilirligini, gecerliligini  belirleme, analiz etme, degderlendirme,

anlamlandirma, ¢ikarimda bulunma becerileridir (Karadiiz, 2010: 1566).

Denel islem slrecini betimleyen nitel veriler incelendiginde Uglncli tema
olarak betimlenen elestirel diisinme temasinin analizi sonucunda: sorgulama,
disiinme, cok yonlii disinme, farkli bakis acilari kazanma gibi alt temalara

ulasiimistir.
4.5.3.1 Sorgulama

Sokrates’in de ifade ettigi gibi “Sorgulanmayan, lzerinde disiniimeyen
hayat, yasanmaya degmez.” (2009:2-4). Sorgulama elestirel diisiinme becerisinin
gerektirdigi zihinsel suregler igersinde de yer almaktadir. Elestirel diistinen bireylerin
kendilerine glUvenen bireyler olduklari sdylenebilir (Kokdemir, 2003: 112). Bu
cercevede elestirel dislinme becerisi kazanmak beraberinde kendine givenen
bireyler olabilmeyi de getirmektedir. Ogrenci glnliklerinden elde ettigimiz nitel
verilerin analizi sonucu denel iglem sirecinde o6grencilerin katihm sagladigi
etkinliklerin onlarin farkl bir bakis acgisi gelistirmelerini destekledidini olaylara ve
problemlere sorgulama temelli bir bakis acgisi ile bakabildiklerini belirttikleri
gérilmustir. Bu yorumlar &grenci gUnllklerinden vyapilan alintilarla da

desteklenmektedir.

O 5: “6 sapka tekniginin farkh disiinceleri gelistiriimesine faydali
olabilecegini disliiniyorum sinifta yaptigimiz etkinlik bu sonuca varmama
sebep oldu.

O 16: “bu dinyada daha glzel olmasi gereken seyler yasayabiliriz.
CuUnku her sey beyinde basliyor ve beyinde bitiyor.”

O 22: “insan bu farkh gérisler sayesinde kendinde gérmedigi seyleri
gorebilir, hissedebilir, belki iyi yonde belki kdti yénde”

O 30:” bir konuya farkli bakis agilariyla bakmak konuyu irdelemek neden-
nigin sorularinin yanitlarini bulmak yoninden énemlidir. Herkesin konuya
bakis agisini dinlemek onun gérisine de deder vermek "bdylede
dusunebilir" dememize yarari olacaktir”
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4.5.3.2 Diglinme

Denel igslem slrecinde elde edilen nitel veriler analiz edildiginde elestirel
dusinmeye dayali égretim etkinliklerinin égrencilerin kendi distiinme sulreglerinin
farkina varmalarini sagladigi séylenebilir. Ogrenci gunliklerinden alinan alintilar bu

yorumu desteklemektedir.

O 2: “duistinceleri sinifta paylasarak fikir sunularinda bulunduk.”

O 10: “tanimlar anlasilinca, gizgileri kullanarak nasil agiklayacagimizi
distinmeye basladik.”

O 16: “bir konuya farkli agilardan bakabilmek éncelikle insanin diisiinme
kabiliyetine faydasi oluyor.”

O 31: “bu da aslinda lizerinde gok fazla diisiinmeyecegimiz kavramlarin
bile nasil ifade edebilecedimizi disiinmemizi sagladi.”

O 38: “konularimizin iizerine disiincelerimizi ve hayal giicimizii katarak
bir olay ortaya ¢ikardik ve bu sekilde ders anlatimi yaptik.”

O 39: “ilerleyen zamanlarda konuya hazirlanip gelince diisiincelerimin
olusacak etkinlikler konusunda gelistigini fark ettim”

Ogrenciler; daha 6nce Ulzerinde dusiinmeye gerek duymadiklari kavramlar
Uzerinde dusunduklerini ve bunlari ifade ettiklerini, disinme slreglerine hayal
guclerini  kattiklarini, konulara hazirlanip geldikge, etkinlikler konusunda

dusuncelerinin gelistigini vurgulamiglardir.
4.5.3.3 Gok Yonlu Diglinme

Denel islem surecinde elde edilen nitel veriler ¢ézimlendiginde dgrencilerin
etkinlikler sirasinda ¢ok yonlu dusunebilmeye yonelik bazi ¢ikarimlarda bulunduklari

dusunutlmektedir.

O 32: “bu derste hayat gorlsimiiz aciliyor farkh bakis agilari
kazaniyoruz.”

O 2: “bir konuya farkl bakis agllari ile yaklasmak gok yénlii diiginmemizi
saglar, yeni fikirler ortaya sunmamizi saglar”

Ogrenci gunlikleri analiz edildiginde, 6grencilerin olaylar ve sorunlar
karsisinda ¢ok yonla dusinebildiklerini belirttikleri gérilmektedir. Bu c¢ok yonlu
duginme surecinin ders etkinliklerinin destegi ile oldugu soylenebilir. Farkl bir
perspektiften olaylara bakmanin 6grencileri ¢ok yonlu diusinmeye yonlendirdigi

dusunulmektedir.

Gunku, o6grenciler birgok asamada farkli ve ¢ok yonli bakis agisi

kazandiklarini tekrarlamaktadirlar.
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04 “gok yénli diusinmek disliinme alanimizi genisletir her konuya her
yénden bakmamizi saglar”

O 10: “bu teknik, incelenen konuya elestirel farkli yénlerden bakabilmeyi
gelistirir.”

O 16: “etkinlikler sirasinda olaylara ¢ok farkli agilardan bakabildigimi ve
olaylarin degisik yonleri ortaya ¢ikarmada gayet basarili etkinlikler gegirdim.”

O 27 : “bir konuya farkll bakis acilari ile yaklasmak bize cok yénli
distinmemizi, bir olayi iyisiyle, kétislyle, glizeliyle girkiniyle fikir edinmemizi
saglar.”

4.5.3.4 Benzerlik - Farkhlik

Denel islem strecinin nitel verilerinin analizinde elestirel diglinme temasinin
alt temalarindan bir digeri benzerlik farklilk temasidir. Benzerlik ve farkliliklari fark
etme kavrama duzeyinde zihinsel bir sureci icermektedir. Arastirma sirecinde ders

etkinlikleri ile 6grencilerin, bu zihinsel sureci gerceklestirdigi gortlmektedir.

O 7: “yillik, Unite planlarinin benzerlik ve farklliklari belirlendi”’

O 14: “planlarn inceledik, bunlar lizerinde iliski kurduk benzer ve farkl
yonlerini ele aldik.”

O 19: “plan gesitleri arasindaki benzerlik ve farkliliklar tartistik”

O 20: “bu bana alti sapka gruplari arasinda nasil benzerlikler ve farkliliklar
oldugunu goésterdi”

Ogrenci glnliklerinde gérildigu Uzere plan tirleri, alti sapka diisinme
teknigi, temel kavramlar gibi etkinliklerde o6grenciler kavramlarin benzerlik ve
farkhliklari Gzerine tartismiglar, benzerlik ve farkhliklardan hareketle kavramlari

tanimlamiglardir.
4.5.3.5 Farkl Bakis A¢ilari Kazanma

Denel igslem slrecinde gergeklesen etkinlikler sirasinda 6grencilerin
etkinlikler sayesinde olaylara ve yasama farkli bir bakis agisi ile
yaklagabileceklerinin farkina vardiklari gérilmistir. Ogrencilerin  “Cok  yonli
distinme nedir?” “Cok yonlu dusunebilmenin kazanglar nedir?” gibi sorulara cevap
verdikleri gorulmektedir. Bu bulgular 6grenci gunliklerinden alintilarla da
desteklenmektedir. Ogrenciler glnliiklerinde bir ders materyali olan ders kitaplarina

ilk defa farkl bir bakis agisi ile baktigini belirtmiglerdir.

O 2: “bir konuya farkl bakis agllari ile yaklasmak gok yénli diiginmemizi
saglar, yeni fikirler ortaya sunmamizi saglar”

O 4: “cok yénli disiinmek disiinme alanimizi genisletir her konuya her
yonden bakmamizi saglar”
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O 17: “bir olaya farkli agilardan bakabilmek her zaman o konuyla ilgili
daha fazla bilgi sahibi olmanin anahtaridir. En mutsuz anlarda bile
olaylari farkh artilardan degerlendirmek bir ¢ikis yolu yaratabilir.”

O 28: “Farkh acilardan bakmak insanlara karsilastiklari durumlar
hakkinda birden fazla degerlendirme olguti kazandirir.”

O 30: “bdylece bir ders kitabina ilk defa farkli bir agidan bakmis oldum.
Aslinda ders kitaplarinin pekiyi hazirlanmadigini distinirdim fakat icerik
bakimindan bazi eksiklikleri olmasina ragmen gergekten iyi oldugunu fark
ettim.”
Ogrencilerin gunliklerinde farkli bakis acisi ile konulari irdelemenin énemli
oldugunu vurgulanmaktadir. Farkli bakis agilarinin oldugunun ve bir bagkasinin
goériustine deger verilmesi gerektigi bulgusu oldukga énemlidir. Bu ayni zamanda

demokratik bir sinif ortaminin olustugu anlamina da gelebilir.

O 30: “bir konuya farkli bakis agilariyla bakmak konuyu irdelemek neden-
nigin sorularinin yanitlarini bulmak yéninden énemlidir. Herkesin konuya
bakis agisini dinlemek onun goérisine de deder vermek "bdylede
dislnebilir" dememize yarari olacaktir’

O 32: “bu derste hayat gorlisimiiz aciliyor farkh bakis agilari
kazaniyoruz.”

O 3: “farkli bakis agilari ile bakmak olaylarin arti ve eksilerini gérmemizi
ve dogru kararlara daha ¢abuk ulasmamiz saglar”

Bir konuya ya da yasamda karsilastiklari her hangi bir probleme farkli
yonlerden bakarak; yeni fikirlere ulasabileceklerini, arti ve eksileri ile olaylari
degerlendirebilecekleri, hayat gorisu gelistirebildikleri, neden-nigin sorulari sormak,
bir baskasinin gérislerine deger vermek gibi bircok 6nemli ifadenin altini
cizmiglerdir. Bu bulgular, &6gdrenci gunluklerinden aktarilan 6rneklerle de
desteklenmektedir.

O 3: “farkli bakig agilari ile bakmak olaylarin arti ve eksilerini gérmemizi
ve dogru kararlara daha ¢abuk ulasmamizi saglar”

O 11: “bir konuya farkli agilardan bakabilmek, insanin hayat gorisiini
gelistirip onun tecribe kazanmasini saglar gecen derste yaptigimiz gibi
her gurup bir konuyu farkli agilardan degerlendirdik.”

015: “bu yéntem ile farkh yollardan farkli bakis agilari ile yeni bilgiler
6grenmek icin dnemli bir konuydu. .... Bu anlamlar ile farkh bakig agilari
kazaniyoruz.”

O 17: “géziimleyemedigimiz bir olayda bakis agimizi degistirmek olayi
farkli sekilde degerlendirmemize ve ¢dzimlememize yardimci olabilir.”

Ogrenciler bu derste farkli bakis agilari kazandiklarini ve bu durumun onlarin
hayat goruUglerini degistirdigini ifade etmektedir. Farkli bakis agisi ile olaylara
bakabilmenin onlarin dogru kararlar alabilmelerine yardimci olacagini ifade

etmektedirler.
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4.5.4 Uygulamanin Gii¢lii Yanlari

Denel islem strecinden elde edilen veriler ¢gbziimlendiginde 6grencilerin denel
islem slrecinin gucli yanlarinin oldugunu disidndukleri sdylenebilir. Bu baglamda
yapilan icerik analizi sonucunda, mesleki gelisim destegi, zamani etkili kullanma
becerisi, dstbilis, 6z degerlendirme imkani saglama, anlamli-kalici 6grenme, gibi alt
temalara ulasiimigtir. S6z konusu temalar deney surecinin detayli olarak
incelenmesine olanak saglamaktadir. Ulasilan alt temalar asagida detaylh olarak

sunulmustur.
454.1 Mesleki Geligsim Destegi

Denel islem sirecinde elde edilen nitel veriler cozimlendiginde 6grencilerin
surecgte kazandiklarini ifade ettikleri 6zelliklerden birinin mesleki bilgi ve beceriler
oldugu gérilmustir. Ogrenciler ders siiresince bazi mesleki ézellikler kazandiklarini
belirtmislerdir. Ogrenci giinliiklerinde de bu bulgular asagdidaki alintilarda oldugu gibi

betimlenmigtir.

O 22: “yaptigimiz etkinliklerle birlikte mesleki bilgi ve becerilerimiz artti

O 6. yapilan etkinliklerle meslek hayatimda kullanabilecegim verimli
bilgiler elde ettim.”

O 4: “6gretmen oldugumuzda gerekecek glnlik, yilik planlar ve
planlarin ne oldugu tanimini kavradik.”

O 16: “ve bu yaptigimiz etkinlik sirasinda ileride égretmen oldugumuzda
nasil davranmaliyiz, sureyi nasil kullanmaliyiz, dersi nasil planlamaliyiz,
kendi zihnimde bir seyler olusturdum.”

Ders surecinde gerceklestirilen etkinliklerin 6grencileri gelecekte nasil bir
ogretmen olmak istedikleri noktasinda didslinmeye ve mesleki planlar yapmaya

yonelttigi gorilmektedir.

o7: “...... Filmindeki hocayl kendime benzettim 6dretmen oldugumda
bdyle degdisik seyler yapip sinifin ilgisini gekmek istiyorum.”

O13: “umarim bir giin bende bugiin izledigimiz &gretmenler kadar
donanimli kendine gliivenen 6gretmen olurum.”

O 16: “egitimle ilgili olarak ilerde yapacagim seyleri sizin sayenizde
kafamda planlamaya bile bagsladim. lleride &grencilerime sdyle
yapacagim bdyle yapacagim gibi.”
Calismanin bu yonuyle dgrencilerin mesleki anlamda bazi bilgi, beceri ve
Ozellikler kazanmalarina olanak saglayan bir yapiya sahip oldugu soylenebilir.
Ogretmen egitimi agisindan bdyle bir kazancin galismanin énemi agisindan da

olduk¢a degerli oldugu sdylenebilir.
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45.4.72 Zamanin Etkili Kullanma Becerisi

Hedef davranislarin kazandiriimasinda egitim ortaminda harcanan zaman
onemli degiskenlerden biridir. Bu konuda yapilan bilimsel ¢alismalarda 6grencinin
6grenme ortaminda aktif ve zihinsel katiimiyla onun erigisi arasinda anlamli bir
iliskinin oldugu ortaya konulmustur (Caroll 1967:29,46 akt: Sonmez, 1994:121).
Zaman tek basina yeterli bir dedisken degildir. Egitim ortaminda ise kosulan zaman;
o6grenciye ipucu, donut-dizeltme, pekistire¢c verme, aktif katihmi saglama, sevgi gibi
degiskenlerle birlikte kullaniimiyorsa zaman ne kadar ¢ok olursa olsun &égrenci
erisisini 6nemli derecede etkilemeyebilir (S6nmez, 1994:121). Denel islem slrecinde
elde edilen nitel veriler ¢ozimlendiginde 6gdrenciler ders etkinlikleri sayesinde dersin
suresinin nasil gectigini anlamadiklarini vurgulamiglardir. Bu bulgu 6grenci gorugleri

ile desteklenmistir.

O 4: “sikiimadan eglenceli ders isledik konuyu sikilmadan ve cabuk
kavradik. Zamanin nasil gegtigini anlamadim.”

O 7: “ders bdyle gayet giizel (i¢ saat olmasina ragmen sikilmadim.
Etkinlikler sirasinda ders eglenceli gegiyor.”

O 17: “hi¢ anlamadan dersin sonuna gelmisiz.”

O 25: “2,5 saat nasil gegti anlamadim arkadaslarimla sikiimadigimiz tek
ders diyebilirim”

Ogrenciler gunliklerde sikilmadan dersin iglendigini zamanin nasil
gectigini anlamadiklarini vurgulamiglardir. Bu bulgular eglenceli sinif ortami

temasindaki bulgularla da desteklenmektedir.
4.5.4.3 Ustbilis

Ustbilig, “somut bir amag dogrultusunda bilissel obje ve verilerle ilgili
faaliyetlerin aktif bir sekilde izlenmesi, bunu takip eden denetim ve organizasyonu
ifade eder” (Flavell 1976:232 akt: Yuruk, 2014:31). Senemoglu’na gére (1998: 341)
Ogretmenler égrencilerin Ustbilis (yuraticu bilis) becerilerini kazanmalarina rehberlik
etmelidir. YUrutlcu bilig becerisi, 6grenme sirasinda etkin olarak 6grenmeyi izleme
becerisidir ve bu beceri 6grenmeyi kolaylastirmaktadir (Senemoglu, 1998:340).
Denel islem surecinde Ogrencilerden elde edilen nitel veriler gozumlendiginde
elestirel duginmeye dayali 6gretim surecinin Ustbilisi destekleyen etkinlikler ve bu
cercevede oOgrencilerin 0z degerlendirme yapmalarina olanak saglayan egitim
durumlari ve sinif ortamini sagladigi dusunilmektedir. Elestirel disinmeye dayali

Ogretim surecinde yapilan gbzlemlerde ve &grenci gorisleri incelendiginde
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ogrencilerin kendi 6grenme ve ders galisma sureglerine iliskin dnemli 6zellikleri fark

ettikleri goralmuasgtir. Bu bulgular 6grenci gunlukleri ile desteklenmektedir.

O 1: “gldileme ilgili videolar izledik gercekten gok etkileyici idi, bir
ogretmen adayl olarak gudilemenin ders anlatmaktan daha etkili
oldugunu disinmeye basladim.

O 3: “ne kadar zor oldugunu gérdiik, bilgi gerektirdigini fark ettik”

O 7: “konuya calistigim igin zorlanmadim. Doldururken ara, ara kontrol
ettigimde yanlislarim c¢ikti ¢alistigim halde olmadi. Demek ki ya c¢ok
ayrintili galismadim ya da sorulari dikkatli okumadim.”

O 15: “dersin baginda sikintilydim 6devi yapmadigim igin rahat

olamiyorum.”

O 19: “konuyu okumadan geldigim igin vasat bir sonu¢ aldim bunu hak
ettim.”

O 23: “..okumadan da eski bilgilerime dayanarak tahmin

yuritebilecegimi gérdim”

O 31: “fakat daha sonra gérdim ki disiiniince, kitabi karistirinca bir
seyler yapabiliyormusum On yargl ile yaklastigim tim etkinliklerin
Ustesinden geldim.”

Ustbilissel becerilere sahip égrenciler kendi 6grenme siireglerinin farkinda
olmakla beraber bu strecleri dederlendirip etkin 6grenme igin 6grenme stureglerinde
degisiklikler yapmaktadirlar. Bu beceriler, sirecte daha aktif olmalarina ve kendi
dgrenmelerinin sorumlulugunu almalarina olanak saglamaktadir. Sirekli olarak bilgi
bombardimanina maruz kalinan ginimuz diunyasinda 6grenme surecini etkin olarak
ybneten yeni 6grenme durumlarina sorun yasamadan kendini adapte edebilen ve
yasam boyu 6grenme becerilerine sahip bireylere olan ihtiya¢g ortadadir (YUrik,
2014:43). Denel islem surecinde 0dgrencilerin etkinlikler sirasinda 6grenme
sureclerini denetledikleri, tasarladiklari goérilmektedir. Bu bulgu asagidaki gunlik

ifadeleri ile desteklenmektedir.

O 31: “verilen etkinligin amacini anlamaya caligiyorum. On
6grenmelerimi  kaynaklardan kontrol ediyorum, 6n &grenmelerimle
etkinlikteki konuyu iliskilendirmeye calisiyorum, etkinligi nasil yapacagimi
zihnimde tasarliyorum, dislncelerimi etkinlige sirasiyla uyguluyorum,
somut ornekler olusturuyorum, etkinligin her bir asamasinin bir énceki
asamayla tutarhgini kontrol ediyorum, etkinligi uygularken rehber kisiye
danigip yol gdstermesini istiyorum, olusturdugum etkinligin konu ile
tutarhh@ini kontrol ediyorum”

O: 36: “derse konuyu okumadan geldigimde etkinliklere aktif olarak
katilamadigimi fark ettim. Ama grup arkadaslarimin fikirlerini kendi
dustncelerimle birlestirdigimde daha anlamli bir sire¢ olusuyor ve ortaya
cok guzel etkinlikler ¢ikiyor. Hem o6grenilecek konular olsun hem de
kendimi ifade etme gliciim olsun her ikisinde de gelistigime inaniyorum

O 37: “.... ama her seye ragmen eglenceli bu dersi seviyorum. Cunk{ bu
derste kendimi gergek bir Universite 6grencisi olarak goériyorum. Bu da
beni ¢cok mutlu ediyor. Uzerimdeki yorgunlugu bile unutturuyor bu
distince.”
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Ogrencilerin konuyu okumadan derse hazirliksiz geldiklerinde elde ettikleri
basaridan memnun olmadiklari ancak “bunu hak ettim” “kegke hazirlikli gelseydim”
gibi ifadelerle kendi durumlarini izledikleri gorulmektedir. Yine bir bagka o6grenci
“hazirliksiz gelme durumunda bile” 6n 6grenmelerini harekete gegirdigini ya da
arkadaglar ile tartismalari sonucunda konu ya da etkinlik hakkinda akil

yurutebildigini fark ettigini dile getirmigtir.
4544 Oz Degerlendirme imkani Saglama,

Denel islem surecine iliskin elde edilen nitel veriler ¢dzimlendiginde
ogrencilerin elestirel disinmeye dayali 6Jretim slirecinde 6z degerlendirmeye iliskin
yansitmalar yaptiklari ders etkinliklerinin onlarin 6z degerlendirme yapmalarina

olanak sagladigi goérulmektedir.

Beceri edinmede, 6z yetenek ve gelismenin 6z degerlendirmenin 6nemi
buyuktir. Oz yeterlik bireyin performansinin, 6z yargilamanin, bireyin hedefleri ve 6z
tepkileriyle karsilastirmasindan olusmaktadir. Pozitif bir degerlendirme 6grencileri
ogrenme surecinde dikkatli calismak icin motive etmekte 6z yeterlilik sahibi
yapmaktadir (Shunk, 2009:122). Arastirmalar, beceri kazanma, gelistirme ve
yetenek haline getiriimesinde 6z degerlendirmenin basari ile ilgili sonuglari etkiledigi
hipotezini desteklemektedir (Schunk ve Ertmer, 2000 akt: Schunk, 2009:122). Bu
noktada denel islem sirecinin égrencilerin 6z degerlendirme becerisi kazanmasina
yardimci olmasi &drencilerin akademik basari noktasinda da  desteklemesi

anlamina gelebilir.

O 5: “benim igin degisiklik oluyor agikgasi 6n yargilarimi girittiniz.”

O 7: “sinavlarda etkinliklerden gikarimlar yaparak sorulari yapmami
sagladr”

O 8: “en son yaptigimiz etkinlikle de bu konulardaki eksikliklerimizi
gbérmis olduk benim icin faydali bir dersti ancak kuramlar konusunda
detayli calismam gerektigini anladim.”

O 14: “... ilgili galisma ise yanlislarimizi ve eksikliklerimizi bize gésterdigi
icin donut olarak ele alinabilir.”

O 16: “keske evde Pes oynayacagimiza sizin dersinize hazirlanip gelsek
bizim i¢in daha iyi olacak.”

O 16: “ben eskiden bu tiir etkinliklerde basarili olamayacagimi kendim
fazla Uretken olmadigimi dusunurdim fakat sinifta yaptigimiz etkinlikler
sayesinde dusunme tarzimin iyi bir i seviyede oldugunu gérdim.”

O 22: “ilk haftadan itibaren derslerde yaptigimiz etkinlikler sayesinde
dislinme tarzim degisti.”

O 27: “bir 6gretmenin ddrencilerin karsisina gegip de égrenme kuramlari
sunlar sunlardir dan ziyade izledigi kisa fiimdeki 6gretmen gibi
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ogrencilerimin dikkatini ¢gekmeyi onlarla birlikte dersi islemenin daha
zevkli ve akilda kalici oldugunu 6grenmeye bagladim sanirim.”

O 30: “hem ders konusunu égrenmis oldum, hem de kendi durumumu
goérmus oldum.”

O 36: “simdiye kadar sadece okuyup gegciyorduk sinav zamani gelince
calisip okuyup ezberleyip bir ¢ok bilgiyi unutuyorduk bu sekilde ders
isleyince daha iyi akhmizda kalacagini distintdyorum

O 37: “derse konuyu okumadan geldigimde etkinliklere aktif olarak
katilamadigimi fark ettim. Ama grup arkadaslarimin fikirlerini kendi
dustncelerimle birlestirdigimde daha anlamli bir siire¢ olusuyor ve ortaya
cok glzel etkinlikler g¢ikiyor.- hem o6grenilecek konular olsun hem de
kendimi ifade etme glicim olsun her ikisinde de gelistigime inaniyorum”

Ders etkinlikleri sayesinde ogrenciler eksikliklerini fark ettiklerini, kendi
durumlarini goérdiklerini daha dnce kendisinin Uretken olmadigini disindigini
fakat etkinlik sayesinde durumun dyle olmadidini gérdigunu ifade etmislerdir. Nitel
verilerden elde edilen bulgular dikkate alindiginda elestirel disinmeye dayall
ogretim slrecinin 6grencileri 6z degerlendirmeye yoénlendirdigi, beraberinde Ustbilis
dustinme becerilerini gelistirmeye olanak sagladigi soylenebilir. Aragtirmanin nicel
boyutundaki Ustbilise yonelik yapilan karsilastirmalarda deney grubu lehine anlamli
farkhliklar oldugu saptanmistir. Bu sonucun arastirmanin nicel boyutundaki bulgular

ile de desteklendigi gérilmektedir.
4.5.4.5 Anlamh - Kalici Ogrenme

Denel islem silrecinde elde edilen nitel verilerin ¢ézimlenmesi sonucunda
elde edilen bulgularda surecgte uygulanan etkinliklerin 6grencilerin anlamli ve kalici
dgrenmeler  gergeklestirmelerine  olanak sagladigi  sdylenebilir.  Ogrenciler
gunliklerinde etkin bir ders oldugunu, derse katiimlarinin “etkinlikleri bizzat
kendilerinin yapmalarinin”, onlarin 6grenmelerini etkiledigini belirtmiglerdir. Bu
yorum asagidaki bulgularla da desteklenmektedir. Yine bu tema eglenceli sinif
ortami, aktif katilim, derse ilgi-tutum gibi temalardaki bulgularla da

desteklenmektedir.

O 1: “"sdz ucar yazi kalir" cliimlesine "gdz gorir beyne alir" ifadesini
eklemek istiyorum.”

O 20: “ilkeleri 6grendik ve uygulama ile pekistirdik”
O 4: “... butiin konulari ister istemez 6grenmemizi sagladi”

O 14: “her bir kuramin 6zelligini bizim sdylememiz ve arkadaglarin
bulmaya calismasi d&grenilen bilginin bellegimizde kalici olmasini
sagladigini distndyorum.”

O 26: “igerik ve plan konularini bu sekilde bizzat yapmamiz bizim daha iyi
gorerek 6grenmemizde etkili oldu”
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O 35: “alisagelmisin diginda bizim resimler, sekiller, karikatirlerle bir
kavrami aciklamaya c¢alismamiz ne kadar basarili olduk-olmadik
bilmiyorum kavramlarin daha akilda kalmasini sagladi ve siniftaki tim
ogrencilerin derse katilimini sagladi”

O 28: “kartlar bizim hazirlamamiz konu arastirip bulmamizi sagladi

Ogrenciler gunliklerde ders esnasinda érnegin; film, cizgiler, oyunlar gibi
etkinliklerdeki gérsel boyutlarin onlarin daha kalici ve anlamli 6grenmeler

gerceklestirdiklerini sagladigini belirtmiglerdir.

Ogrenme ¢evrelerinde saglanan uyaricilar ddrencilerin neleri gorecegi,
duyacagi ve dokunacagini belirlemektedir. Ogrenme ortaminda sunulan uyaricilarin
sayisi ve nitelikleri 6grencilerin 6grenme ve cevap verme kapasitelerini
etkilemektedir. Ogrencilere sunulan zengin 6grenme ortamlari onlarin 6grenme

kapasitelerinin gelismesine yardimci olmaktadir (Erden ve Fidan, 1993:144).

O 2 : “kuramlarin akilda kalici oldugunu diisiiniiyorum.”

O 6: “... dgrencilere siraslyla, bilimsel veriler toplama, objektif olarak
sunabilme, olaylara duygusal acidan yaklasabilme, karamsar ve iyimser
bakabilme, yeni ¢ézimler Uretebilme ve son olarak konuyu tim yoénleriyle
inceleyebilme, becerilerini kazandirdijindan oldukga etkili bir dersti.”

O 9: “filmler, etkileyici ve égretici idi.”
O 10: “gizgilerle anlatmak o konunun kaliciligini artirmada oldukga etkili”

O 16: “egitim derslerine gére cok daha cok fazla ders dinleyebildigimiz
icin artik hic anlayamadigimiz seyleri simdi anlayabiliyoruz ve 6grenmeyi
de etkili bir sekilde gergeklesebiliyoruz. Ve kelimelerin gergek anlamlarini
kavriyoruz.”

O 37: “glnkl gbdzimize hitap eden bu goérsel etkinlik sayesinde
kavramlar beynime gsema seklinde yerlesti. Birisi egitim dediginde aklima
gelecek ilk seyin gorsel etkinlik oldugunu sdyleyebilirim. Buglin bu ders
cok glzel bir sekilde aklimda kalacak. Bu etkinlik benim icin hem ilgi
cekici hem de dusundurici ydnuyle 6grenme sagladigindan daha faydali
oldugunu fark ettim. Ders icinde yapilan etkinlikler unutulmuyor akilda
kalici oluyor.”

Bu bulgular ¢ergevesinde aragtirmanin nicel boyutundaki 6grenme duzeyine
yonelik yapilan kargilagtirmalarda da deney grubu lehine anlamh farkhliklar
gorulmustur. Bu sonug nitel ve nicel bulgularin ortustugunu gostermektedir. Elde
edilen bulgu sonucunda elestirel dusunmeye dayali 6gretimin Ogrencilerin daha

anlamli ve daha kalici 6grenmeler gergeklestirmelerine olanak sagladigi sdylenebilir.
4.5.5 Uygulamanin Zayif Yanlari

Denel iglem slrecinden elde edilen veriler cozumlendiginde 6grencilerin denel
islem sdrecinin zayif yoénlerinin de oldugunu dusundukleri goérilmektedir. Bu

baglamda yapilan icerik analizi sonucunda, 6n hazirlik gerektirmesi, slrecte
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yagsanan sorunlari gibi alt temalara ulasiimistir. S6z konusu temalar deney suirecinin
detayli olarak incelenmesine olanak saglamaktadir. Ulagilan alt temalar asagida

detaylh olarak sunulmustur.

4.5.5.1 On Hazirlik Gerektirmesi

Denel iglem sirecinde elde edilen nitel veriler analiz edildiginde 6grencilerin
derse hazirliksiz geldiklerini, bu durumun da onlarin 6grenmelerini, derse katihmini,
dersten aldiklari verimi etkiledigini dile getirdikleri goértlmektedir. Hazirbulunusluk,
ogrencinin egitim ortamina getirdiklerinin timu olarak ele alinabilir (S6nmez, 1994
88). Hazir bulunusluk 6grencilerin derse katilimlarini ve 6drenmelerini etkileyen

temel kavramlardan biridir.

O 15: “dersin baginda sikintiliydim édevi yapmadigim igin rahat
olamiyorum.”

O 16: “keske evde Pes oynayacagimiza sizin dersinize hazirlanip gelsek
bizim i¢in daha iyi olacak.”

O 19: “konuyu okumadan geldigim icin vasat bir sonug aldim bunu hak
ettim.”

O 37: “buglinkii etkinlikte basrol de olmam beni ilk basta mutlu etmedi
¢cunki konuya hazirliksiz geldigim i¢in biraz zorlandim. Fakat bu etkinlerin
ogretici olduguna inaniyorum.”

O 37: “derse konuyu okumadan geldigimde etkinliklere aktif olarak
katilamadigimi fark ettim. Ama grup arkadaslarimin fikirlerini kendi
dugutncelerimle birlestirdigimde daha anlamli bir siire¢ oluguyor ve ortaya
cok guzel etkinlikler ¢ikiyor.- hem &grenilecek konular olsun hem de
kendimi ifade etme glcim olsun her ikisinde de gelistigime inaniyorum”

Elde edilen nitel verilerde derse hazirliksiz geldiklerinde 6grencilerin, derste
kendilerini rahat hissetmediklerini, vasat sonug¢ aldiklarini ve bunu hak ettiklerini,

zorlandiklarini belirttikleri goralmusgtar.
4.5.5.2 Siregte Yasanan Zorluklar

Denel islem surecinde elde edilen nitel veriler analiz edildiginde etkinliklerle
iglenen ders suresince Ogrencilerin yasadigi bazi sorunlari dile getirdigi
gorulmektedir. Bu sorunlar incelendiginde az sayida olsa da bazi 6grencilerin
etkinlikleri yorucu buldugu gorilmektedir. Bununla beraber yine konularin donem
icersinde yetisemeyecegini disiinen 6grencilerin de oldugu gériimektedir. Ogrenci

bu durumun kendisini kaygilandirdigini dile getirmektedir.

O 10: “buglinkii yapilan etkinlik beni oldukga yordu”
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O 11: “ guinltk kisimlari sikici oluyor”
O 20: “tempolu ve yorucu bir dersti”

O 35 : “vize sinaviyla dersin islenisinin birbirine paralel olmamasi beni bazi
noktalarda tedirgin etse de bu dersten bir sey kaybettirmiyor”

O 37: “ bugiin daha az yorucu bir dersti. Ancak haftaya nasil bir etkinlik
yapacagimizi merakla bekliyorum.

O 37: “beklide etkinliklerin disindiriict ézelligi bu yorgunluk tzerinde etkisi
blyuktur”.
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5. SONUG VE ONERILER

Bu bélimde arastirma kapsaminda elde edilen bulgular ve yorumlara dayal

sonuglar ile énerilere yer verilmistir.

5.1Sonuglar
Arastirmanin  bulgulari bes alt problem c¢ercevesinde irdelenmis ve
yorumlanmistir. Bu alt problemler i1si1dinda elde edilen sonuglar asagida sirasiyla

sunulmustur.

1. Elestirel disinmeye gbre tasarimlanan d6gretim ilke ve yoéntemleri dersi
ogretim programi uygulamalarinin 6grenme dlzeyi Uzerindeki etkilerinin
incelenebilmesi amaciyla, 6grenme duzeyi belirleme testi deney ve kontrol
grubu dAgrencilerine denel islem dncesi ve sonrasi olmak Uzere iki defa
uygulanmistir. Deney ve kontrol gruplarinin testlerden elde ettikleri puanlar
arasinda deney grubu lehine anlaml bir fark bulunmustur. Bu bulgulara
dayanarak, elestirel dUsunmeye gore tasarimlanan dgretim ilke ve yontemleri
dersinin akademik basari Uzerinde geleneksel egitim durumlarindan daha

etkili oldugu sonucuna ulagilmigtir.

2. Elestirel disinmeye goére tasarimlanan &6gretim ilke ve ydntemleri dersi
O0gretim programi uygulamalarinin Ustbilis farkindalik duizeyi Uzerindeki
etkisinin incelenebilmesi amaciyla Ustbilis farkindalik 6lgedi deney ve kontrol
grubu 6grencilerine denel islem Oncesi ve sonrasi iki defa uygulanmigtir.
Deney ve kontrol gruplarin dlgcekten elde ettikleri puanlar arasinda deney
grubu lehine anlaml bir fark bulunmustur. Bu bulgular ¢gergevesinde, elestirel
disinmeye dayali tasarimlanan ogretim ilke ve ydntemleri dersi 6gretim
uygulamalarinin ~ 6grencilerin  Ustbilis  farkindallk dlUzeyleri Uzerinde

geleneksel ydonteme gore daha etkili oldugu sonucuna ulasiimistir.

3. Elestirel diginmeye gore tasarimlanan 6gretim ilke ve yontemleri dersi
O6gretim programi uygulamalarinin epistemolojik inan¢ Uzerindeki etkisinin
belirlenebilmesi icin epistemolojik inang¢ Olgedi deney ve kontrol grubu
ogrencilerine 6n test ve son test olmak Uzere iki kez uygulanmigtir. Deney ve
kontrol grubu 6grencilerinin Olgekten elde ettikleri puanlar arasinda deney

grubu lehine anlaml bir fark bulunmustur. Bu bulguya dayanarak, elestirel
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dusinmeye dayali tasarimlanan dgretim ilke ve ydntemleri dersi 6gretim
uygulamalarinin, &grencilerin epistemolojik inanclari Uzerinde geleneksel

egitim durumlarina gére daha etkili oldugu sonucuna ulasiimigtir.

4. Elestirel dusunmeye gore tasarimlanan oOgretim ilke ve yontemleri dersi
ogretim programi uygulamalarinin elestirel dusinme egilimleri Uzerindeki
etkisinin belirlenebilmesi icin elestirel disinme o&lgegi deney ve kontrol
gruplarina denel islem 6ncesinde ve sonrasinda 6n test ve son test olarak
uygulanmistir. Deney ve kontrol gruplari 6grencilerinin dlgekten elde ettikleri
puanlar arasinda deney grubu lehine anlamh bir fark bulunmustur. Elde
edilen bu bulgular sonucunda, elestirel disliinmeye dayali tasarimlanan
ogretim ilke ve yontemleri dersi 6gretim uygulamalarinin 6grencilerin elestirel
dusunme egilimleri Uzerinde geleneksel egitim durumlarina gére daha etKkili

oldugu sonucuna ulagiimigtir.

5. Ogrencilerin denel islem sireclerinin uygulandigi 6gretim sureglerine iligkin
dustnce ve goriglerinin belirlenmesi icin 6grenci gunliklerinden elde edilen
nitel veriler analiz edilmistir. Analizlere gore o6gretim sureci; “sinif iklimi”,
“dgrenme-06gretme sireci”, elestirel diisinme”, uygulamanin gugli yanlar”,
uygulamanin zayif yanlar”” temalari altinda betimlenmistir. Bu temalar

¢ergevesinde ulasilan sonuglar asagida sunulmustur.

5.1 Denel islem slrecine iligkin elde edilen nitel verilere goére, sinif iklimi
“iletisim”, “takim bilinci”, “sosyallesme”, “kaynasma”, “guvenlik-rahathk”, “aktif
katihm”, eglenceli sinif ortami” alt temalari araciligiyla betimlenmistir. Sinif
iklimi, iletisim boyutunda, etkinlikler sayesinde 6grenciler sinif igerisinde hig
iletisime gegmedikleri sinif arkadaslar ile iletisime gegmislerdir. Ogrenciler
sinif ile en ¢ok bu derste iletisim kurmuslardir. Ve bu durumdan mutlu
olmuglardir. Sinif igi iletisimin artmasi 6grencilerin “takim bilinci’nin farkina
varmalarini saglamigtir.  Sinif igi iletisimlerinin artmasi ile &grenciler
birbirlerini 6grenme ortaminda desteklemigler ve takim halinde calismayi ve
dgrenmeyi  6grenmiglerdir. Ogrencilere denel iglemin gergeklestigi sinif
ortaminin onlarin “sosyallesme’lerini sagladigini, eglenerek ve derse katilm
saglayarak hem sosyallestiklerini hem de daha kalici 6grenmeler
gerceklestirdiklerini ifade etmektedir. Etkinliklerin tanimadiklari  sinif
arkadaslarini tanimalarina firsat sundugunu dile getirmislerdir. “Kaynasma”

sinif iklimi temasinin énemli alt temalarindan birisi olarak karsimiza
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cikmaktadir. Ogrenciler, siklikla sinif arkadaslari ile kaynastiklarini ve grup
¢alismalarinin 6nemini fark ettiklerini ifade etmektedir. Denel islem sirecinde
katihm gosterdikleri etkinliklerin onlarin kaynagmalarini sagladigini ve “yeni
arkadaglar” ile kaynagsmalarinin kendilerini mutlu ettigini dile getirmislerdir.
Sinif ikliminin olumlu olabilmesi igin dgrencilerin bu iklim icerisinde kendilerini
“glivende — rahat” hissetmelerinin pay! oldugu dusunulmektedir. Glnliklerde
ogrencilerin, kendileri sinif ortaminda etkinlikler siirecinde rahat hissettiklerini
belirttikleri gortimektedir. Ogrenci katihmi egitim durumlarinin - dnemli
degiskenlerinden biridir. Denel islem surecinde gerceklestirilen etkinliklerin
ogrencilerin derse ve etkinliklere aktif katilim saglamalarina firsat sundugu
soylenebilir. Etkinliklerin ilgi ¢ekici oldugu ve bunun kendilerinin aktif olarak
derse katilimlarini sagladigini belirtmislerdir. Etkinliklerin ilgi ¢ekici, eglenceli
olmasinin égrencilerin katihmini arttirdigi sdylenebilir. “Eglenceli sinif ortami”
sinif iklimi temasinin en son alt temasidir. Ogrencilerin etkinliklerle
desteklenen 6grenme ortamini eglenceli bulduklari gézlemlenmistir. Bu
gbzlem o&grenci gunlikleri ile desteklenmistir. Eglenceli sinif  ortami
betimlemeleri igerisinde en dikkat c¢eken ifade belki de “eglenerek de
6grenmenin mUmkin oldugunu gdérduklerini” belitmeleridir. Bu bulgulardan
hareketle, d6gretim ilke ve ydntemleri dersinde elestirel disinmeye dayali
6gretimin slregte olumlu bir sinif iklimi olusturdugu sonucuna varilabilir.

5.2. Ogrenme ve dJretme slireci temasi, “materyal kullanimi”, “motivasyon’”,
“derse katilim / ilgi ve tutum”, yéntem ve teknik”, “6gretim elemani tutumu”,
“derse yonelik tutum” alt temalari altinda betimlenmistir. Ogretim siirecinde
kullanilan materyallerin, 6grencilerin derse katilimlarini artirdigi ve onlarin
daha kalici 6grenmeler gerceklestirmelerine yardimci oldugu bulgulanmistir.
Motivasyon 6grenmeye yon vererek onun surekliligini sagladigi igin 6grenme
ortamlarinin temel kavramlarindandir. Denel iglem surecinde o6grenme
ortaminda ige kosulan etkinliklerin ogrencilerin; ders motivasyonlarini
artirdigi goralmustur. Motivasyon ile birlikte 6ne cikan bir bagka alt tema
“derse katilimy/ ilgi/tutum” temasidir. Gunlikler incelendiginde &grencilerin
ders etkinliklerini ilgi ¢ekici bulduklari, farkli yollardan 6grenmeler
gergeklesgtirebilmelerinin derse karsi olumlu tutum gelistirmelerini sagladigini
ifade etmislerdir. Bu ¢ercevede denel islem sireci etkinliklerinin égrencilerin
derse ilgilerini ve katihmlarini artirdidi ayni zamanda olumlu tutum
gelistirmelerine olanak sagladigi gorilmuistir. Tercih edilen “yéntem ve

teknik” 6grenciler tarafindan etkili bulunmustur. Bu ybéntem ve teknikler
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onlarin derse etkin ve aktif katiimalarini saglamistir. “Ogretim elemaninin
tutumu” 6grencilerin etkinliklere dolayisiyla derse katilimlarini etkilemigtir.
Ogretim elemanin dgrencilere kargi tutumu, hem olumlu bir sinif iklimi
olugpmasinda hem de O&grencilerin kendilerini guvende hissetmelerini
saglayacak demokratik bir sinif ortaminin olusmasinda oldukga etkili
olmusgtur. Bu bulgulara dayanarak, elestirel duginmeye dayali 6gretimin etkili
ve verimli bir 6drenme 06gretme slreci olusmasina olanak sagladigi

sonucuna ulasilabilir.

5.3. Denel islem surecini betimleyen nitel veriler incelendiginde, slreg
sirasinda  Ogrencilerin  elestirel disinme becerilerini  sergiledikleri
gériilmistir. Ogrenciler etkinlikler siiresince derse ve etkinliklere ydnelik
sorgulama yapmislardir. Bu sorgulamalarin kendilerinden, yasadiklari
cevreye dogru gelistigi gorulmustur. Etkinlikler stresince ogrencilerin kendi
“diistinme” suireglerinin farkina vardiklar gérilmistir. ilerleyen zamanlarda
derslere hazirlanip geldikge, dastncelerinin etkinlikler konusunda gelistigini
fark etmiglerdir. Etkinliklerin 6grencilerin hayat goruslerini degistirdigini ifade
ettikleri goéralmuastur. Olaylara, problemlere ve yasama “cok yonlii diisiinme”
ile bakabilmelerinin onlara “farkli bakis agr’lar kazandirdidini ifade ettikleri
gunliklerde dikkat cekmektedir. Ders etkinlikleri 6grencilere,” bir olaya,
probleme, insana, ders kitabina” farkli agilardan bakabilmelerine olanak
saglamistir. Gézlemlenen bu becerilerin denel islem slrecinden kaynaklanan
onemli birer 6grenme Urini oldugu sdylenebilir. Bu bulgulara dayanarak
elestirel disinmeye dayali 6gretim slrecinin 6grencilerin elestirel distinme
becerilerini kazanmalarini sagladigi sylenebilir. Bu sonug nicel veriler ile de

desteklenmektedir.

5.4 Nitel bulgular incelendiginde, 6grenciler denel iglem surecinin guclu
yanlarinin oldugunu duasunmektedir. Denel islem slreci 6grencilere “mesleki

gelisim destegi” saglamistir. Ogrencilerin ders sirasinda yapilan etkinlikle
sayesinde mesleki bilgi ve becerileri artmigtir. ileride 6gretmen olduklarinda
neler yapmalari gerektigine yonelik bilgi ve beceriler kazandiklarini ifade
etmislerdir. Elde edilen nitel veriler analiz edildiginde denel islem slrecinde
ogrencilerin “dstbilis” e iliskin yansitmalar yaptiklari gérulmastar. Bulgular,
ogrencilerin kendi 6drenme sureclerine iligkin degerlendirmeler yaptiklari,
kendi kararlarini alip bu kararlar Uzerinde disiinme olanadi bulduklarini

betimler niteliktedir. Ayrica etkinlikler &grencilerin  “6zdegerlendirme”
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yapmalarina da olanak saglamistir. Oz degerlendirme 6grencilerin birgok
beceriyi kazanma surecinde aktif rol oynayan bir kavram olarak karsimiza
cikmaktadir. Ogrenciler, ders oncesi, etkinlik siireci ve ders sonrasina
yonelik birgok yansitmalarda bulunmusglardir. Denel islem sirecini betimleyen
nitel veriler incelendiginde, surecin 6grencilerin “anlamli-kalici 6grenmeler”
gerceklestirmelerinde olumlu etkileri oldugu gérilmistir.  Ogrenciler;
ogrenmelerinin akilda kalici, etkileyici ve 6gretici oldugunu, 6rnegin gorsel
etkinliklerin onlarin bilgileri semalar halinde 6grenmelerine olanak sagladigini
ifade etmiglerdir. Bu bulgulara dayanarak elestirel disiinmeye dayali olarak
tasarimlanan 6gretim ilke ve yontemleri dersinin 6grencilerin anlamli ve kalici
ogrenmeler gerceklestirmelerine, 6z degerlendirme yapmalarina, Ustbilis
yeteneklerini gelistirmelerine olanak sagladigi sonucuna ulasiimistir. Bu
sonu¢ arastirmanin nicel boyutundan elde edilen veriler ile de

desteklenmektedir.

5.5 Denel iglem surecini betimleyen nitel veriler incelendiginde, égrencilerin
gunliklerde “uygulamanin zayif yénleri’ni de dile getirdikleri gorulmusgtur. Bu
zayIf yonler icinden derslere gelirken “6n hazirlik yapiimasi” gerekliligi 6ne
cikmistir. Derse hazirliksiz geldiklerinde yasadiklari sikintilar &gdrenciler
tarafinda belirtiimekle beraber, bu durumdan rahatsizlik duyduklarini da ifade
etmislerdir. Son alt tema, “slirecte yasanan sorunlar’dir. Bazi &3drenciler
etkinlikler sirasinda yorulduklarini, gunluk tutmaktan sikildiklarini, ara
sinavlara yonelik bazi kaygilar yasadiklarini dile getirmislerdir. Bunlar

arastirmaya dair olumsuz yonler olarak yer almigtir.

Elestirel disunen bireyler yetistirme ihtiyaci elegtirel digsiinen 6gretmenlerin
gerekliligini ortaya cikarmigtir. Arastirma kapsaminda elestirel disinmeye dayall
olarak gelistirilen ders etkinliklerinin 6grencilerin; akademik basarilarini, , Ustbilig
farkindaliklarini, epistemolojik inanglarini ve elestirel disiunme egilimlerini gelistirdigi

goralmustar.
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5.2 Oneriler
Aragtirma sonucunda gelistirilen 6neriler “ Uygulamanin Sonuglarina Yonelik
Oneriler “ ve “Yapilacak Yeni Arastirmalara Yonelik Oneriler” olmak tizere iki boyutta

ele alinarak asagida sunulmustur.

5.2.1 Uygulamanin Sonuglarina Yonelik Oneriler

5.2.1.1Elestirel disinmeye dayali 6gretimin 6grenme Uzerine olumlu etkileri dikkate
alindiginda 6gretim slrecinde kullanilabilmesi igin 6zellikle egitim
faklltelerinde goérev alan  &6gretim  elemanlarinin  desteklenmeleri
saglanmalidir. Bu amacla gerekli gorildigu takdirde elestirel dislinmeye
dayali 6gretimin nasil tasarlanabilecegi ve uygulanabilecegi ile ilgili 6gretim
elemanlarinin akademik destek almalari saglanabilir.

5.2.1.20gretmen adaylarinin kendi 6grenme sireclerinin gelecekte tasarlayip
uygulayacaklari 6gretim sureglerine katki saglayacadl varsayimindan
hareketle 0Ozellikle Ogretmen adaylarinin bireyin, 6grenmeyi 06grenme,
yaratici disinme ve 6zellikle elestirel dislinmenin ise kosuldugu, Ust dizey
bilissel surecleri hedefleyen, yaratici 6grenme ortamlari tasarlamasi yeni
nesillerin yetigtiriimesinde onemli ve gerekli gorulmektedir. Bu nedenle,
ogretmen yetistiren programlar igcinde elestirel disiinmeye yer verilmesinin
onemli olacagi distnitlmektedir.

5.2.1.3 Ogrencilerin bazi temel iletisim becerileri gelistirdigi gorilmektedir. Etkinlik
sirasinda Ogretim slrecinde ve bu slre¢ disinda &gretim elemani ve
ogrenciler bunun yaninda 6grencilerin kendi arasinda gergeklesen formal ve
informal  sUreglerin  kazanillan bu iletisim becerilerini destekledigi
dusinulmektedir. Bu suregler 6gretim elemanina 6grencileri daha fazla ve
¢cok boyutlu tanima olanagi sunmakta ve bu durum o6gretim elemaninin
mesleki anlamda bir doyum yasamasini saglamaktadir. Bu yonuyle 6gretim
elemani ile oOgrencilerin iletisimini akademik, sosyal ve mesleki yonden
artiran ve geligtiren bu uygulamalarin artmasi i¢in 6zellikle yuksek ogretimde
olanaklar saglanabilir.

5.2.1.4 Elestirel dusinmeye dayali 6gretim surecinin tasarlanmasi, sure¢ sirasinda
ogretim elemanin ders i¢i kadar ders diginda da 6grencilere vakit ayirmasini
gerekli kilmaktadir. Ogretim elemanlarinin bu tir uygulamalar yapabilmeleri
icin onlarin fiziki ve diger kosullarinin uygun olmasi gerekmektedir. Bu
imkanlarin 6gretim elemanlarina saglanmasi1 6nem kazanmaktadir.

5.2.1.50gretmen adaylarinin mesleki yasamlarinda elestirel diisinmeye dayali

daha gesitli 6gretim etkinlikleri tasarlayabilmeleri igin programlarinda yer alan
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diger derslerde de elegtirel dusinmeye dayali 6gretim etkinliklerinin yer

almasi gerektigi distnilmektedir.

5.2.2 Yapilacak Yeni Arastirmalara Yonelik Oneriler

5.2.2.1.1 Bu ¢alisma kapsaminda elde edilen bulgularin farkli bagimh degiskenler,
farkh 6lgme ve veri toplama araclari ile galisiimasi, 6gretmen egitiminde
niteligin artirlmasina katki saglayabilir.

5.2.2.1.2 Elestirel distinmeye dayali 6gretimi farkli dersler ve alanlar kapsaminda
da yapilabilir.

5.2.2.1.3 Bu ¢alismanin farkli diizeylerdeki egitim kurumlarinda da yapilmasi alana
katki saglayabilir.

5.2.2.1.4 Arastrmanin sinif ici gézlemlerle desteklenerek yapilmasi 6grenme —
ogretme sureglerinin uygulamalarindaki degisimin belirlenmesinde daha

saglikli sonuglar verebilir.
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Ek: 3

NITEL VERILERIN ANALIZINDE KULLANILAN KOD ANAHTARI

Sinif iklimi

a. lletisim

b. Takim Bilinci

c. Sosyallesme

d. Kaynasma

e. Gulvenlik-rahatlik

f.  Aktif Katilim

g. Eglenceli Sinif Ortami
Ogrenme Ogretme Siireci

a. Materyal Kullanimi

b. Motivasyon

c. Ders Katihm/ ilgi ve Tutum

d. Yontem ve Teknik

e. Ogretim Elemani Tutumu
Elestirel Duglinme

a. Cokyonlu Duaginme

b. Benzerlik — Farkhhk

c. Tarafsiz Bakis Acisi

d. Farkh Bakis Acilari
Uygulamanin Giig¢li Yanlan

a. Mesleki Gelisim Destegi

b. Zamanin Etkili Kullanimi

c. Ustbilis

d. Ozdegerlendirme

e. Anlamli- Kalici Ogrenme
Uygulamanin Zayif Yonleri

a. On Hazirlik Gerektirmesi

b. Siregte Yasanan Zorluklar
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Ek:4

Ogrenme Diizeyi Belirleme Testi

Dersin Adi: Ogretim ilke ve Yontemleri

Ogrencinin
Adi ve Soyad: :
Numarasi: : D: Y: N:

Siresi . 55 dakika

ACIKLAMA

Bu 6lgcme aracinda 50 adet goktan segmeli soru yer almaktadir. Coktan secmeli sorularda her bir
dogru cevap 2 puan degerindedir.

Coktan secmeli sorularin cevaplarini cevap kagidindaki her bir soru ile ilgili se¢cenegi isaretleyerek
belirtiniz. Ayni sorunun birden fazla segeneginin isaretlenmesi halinde soruya cevap verilmemis
sayllacaktir.

Bu formu, cevaplama ani da dahil ZIMBASINDAN AYIRMAYINIZ. Sinav bitiminde biitlin olarak
teslim ediniz.

Yukarida ayrilan bosluga isminizi ve numaranizi yazip yazmadiginizi litfen kontrol ediniz.

1. Hedeflerin davraniga déniistiiriilmesini | 3. |. Olgme araglarini hazirlama

gerektiren en 6nemli neden hangisidir? . Ogretim kaynaklarini segme
A) Ogretmenlere  egitm ve  sinama lll. Hedef ve davraniglari belirleme
dgrumlarln_m saptanmasinda yol IVV. icerigi organize etme
gostermesi.
B) Bireye  kazandirilacak  6zelliklerin V. On kosul 6grenmeleri belirleme
dogrudan dlgulmesi. . o .
C) Hedefe ulasmayl saglayan egitim Yukarida verilen bilgiler ¢gergevesinde
durumlarinin belirlenmesi asagidakilerden hangisi 6gretimi planlama
D) Hedefin gecerliliginin saglanmasi siirecini dogru siralamaktadir?

E) Hedeflerin guvenirliginin saglanmasi

o o A) LILIV, VI C) LILIV,IILV
2. A§ag|dakllerden hang|3| hedef B) TRAYAL\VATR D) ITRAYATRRY;
yazarken dikkat edilecek kurallar I E) I, ILILV,IV B

arasinda_yer almaz?

4. “Kavramlarin anlam bilgisi” olarak
ifade edilen bir hedefin eksikligi
asagidakilerden hangisidir?

A) Hedefler o6grenci davranisina
donustirulebilmelidir.
B) Hedefler 6grenme  Uruninud  dile

getirebilmelidir.“ _ A) Ogrenme Uriniddir.

C) Hedefler 6gretmenin  yapacaklarini B) Bitisik degildir.
gostermelidir. C) Binigiktir.

D) Hedefler 6grenme 6zelligini belirtecek D) Konu baghgidir.

nitelikte olmalidir. . . E) Konu igerigi belirtimemistir.
E) Konu basliklari hedef ifadesi

olmamalidir.
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5. Bir davranigin kritik olma Olgiiti
asagidakilerden hangisidir?

A) Gergeklestiriimesinin kolay olmasi.

B) Ogrenci diizeyine uygun olmasi.

C) Toplumun gormek istedigi davranis
olmasi

D) Hedefe ulasildiginin en gulgli kaniti
olmasi.

E) Bilimin gormek istedigi davranig olmasi

6. Asagidakilerden hangisi bir ilkenin
kavranmis oldugunu goéstermez?

A) llkeyi gozle ve formiille ifade etme

B) ilkeyi kendi ifadesi ile savunma

C) llkelerden hareketle bir soruna ¢dziim
énerme

D) llkeye uygun érnek verme

E) llkeyi nedenleri ile agiklama

7. “Yeni bir soruna kabul edilebilir bir
¢6zim onerme” hangi diizeyde bir
o6grenmeyi gosterir?

A) Hatirlama C)Kavrama
B) Uygulama D)Sentez
E )Degerlendirme

8. Verilen bir metindeki ana fikri aciklayan
ogrenci hangi dizeyde bir 6grenme
gerceklestirir?

A) Bilgi C)Uygulama
B) Kavrama D)Analiz
E)Degerlendirme

9. Ogretmenin sinifa sordugu soruya
karsilik, 6grenciden aldigi cevaptaki
eksiklikleri tamamlamasi
asagidakilerden hangisiyle agiklanir?

A) Dénut C) Duzeltme
B) Pekistirec D) Ipucu
E ) Ogrenci katilganhg:

10. Bir meslekle ilgili yeterlik
kazandirmay1 amacglayan Mesleki ve
teknik egitim okullarinda devinissel
alan ogrenmelerinin en az hangi
diizeyde olmasi gerekir?

A) Klavuzla yapma

B) Beceri haline getirme
C) Duruma uydurma

D) Yaratma

E) Algilama

11.Asagidakilerden hangisi konu merkezli
program yaklagsiminin ilkelerinden

degildir?

A) (:)Qrenme dgrenci etkinlikleriyle geligir.
B) Ogrencilerin hazirbulunusluk dizeyleri
g6z éninde tutulur.

C) Gegerli ve evrensel nitelikteki bilgi
ogretilmeye c¢alisilir.
D) Dersler ve konular  birbirinden

bagimsiz diizenlenir.
E) Program akademik disiplinler Gzerinde
yogunlasir

12. Asagidakilerden hangisi
merkezli program
ilkelerinden degildir?

ogrenci
yaklagiminin

A) Ogrencinin dogal gelisimini destekleme
B) Ogrencinin icerigi derinlemesine
6zUmlemesini saglama

C) Ogrenci etkinliklerine yer verme

D) Ogrencinin ilgi  ve ihtiyaclarini
karsilama
E) Ogrenme  ddrencinin  yasantisinda
ayriimamali

13. Asagidakilerden hangisi 6gretim plani
hazirlamanin temel amacidir?

A) Ogretimi 6grencilerin hazirbulunugluk
diizeylerine gore belirleme

B) Uygun bilgi kaynaklarindan yararlanma
C) Bireysel 6zelliklerden yararlanma

D) Ogrenme-6gretme slrecini etkili ve
verimli kullanma

E) Basarinin nasill
Onceden tasarlanma

degerlendirileceginin

14. Asagidakilerden hangisi egitim ve
ogretim arasindaki farki en dogru
aciklamaktadir?

A) Her tarlt 6grenme Ogretimle

gerceklestiriimeye calisilir.

B) Egitim bireyin yasami boyunca sirer.
C) Ogretim yalnizca okullarda yapilir.

D) Egitim 6gretime gére zaman ve mekan
agisindan daha sinirsizdir.

E) Ogretim uzman kisilerce yuritilir.
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15.Asagidakilerden hangisi
programinin ogretim
sagladigi en 6nemli faydadir?

egitim
slirecine

A) Ogretimin  kontrollii
saglama

B) Ogretimin etkililigini artirma

C) Bireysel farkliliklari dikkate alma

D) Sinif disiplinini olusturma

E) Degerlendirme siregleri ile ilgili bilgi
verme

yarattilmesini

16. Coklu zekd kuramina gore akil
yuriitme, kavramlar arasi iliski ve
oriintileri kurma, hipotez kurma gibi
etkinlikler hangi zeka boyutu
kapsamindadir?

A)Sozel-dilsel zeka

B) Uzamsal zeka

C) Mantiksal-matematiksel zeka
D) Sosyal zeka

E ) Oze déniik zeka

17. Asagidakilerden hangisi
yapilandirmaci 6grenme kuramina gore
yanhstir?

A) Tek bir dogru olmadigi dusinalir.

B) Urlin kadar slreg de degerlidir.

C) Zihinsel suregler 6grenmede 6nemlidir.
D) Hedefler dnceden 6gretmen tarafindan
belirlenir.

E) Esnek bir igerik yapisi vardir.

18. Asagidakilerden hangisi proje tabanli
ogrenme yaklagiminin temel
ozelliklerinden degildir?

A) Sire¢ sonunda ortaya bir drln
konmasi

B) Sdireg ve arindn birlikte
degerlendirilmesi

C) Arastirmaya dayal sinif ici ve disi
etkinliklerin
gerceklesmesi.

D) igerigin dgretmen tarafindan
aktariimasi

E) Ogrenilenlerin anlamli hale gelmesi

19.0grencilerin on kosul
ogrenmelerindeki eksikliklerini
gidermek ig¢in en uygun yoéntem

asagidakilerden hangisidir?

A) Gosterip yaptirma  C) Anlatim
B) Tartisma D) Ornek olay
E ) Goérlisme yodntemi

20.Asagidaki ogretim yontemlerinden
hangisinde bilimsel dislinme sirecinin
adimlar temele alinmaktadir?

A) Tartisma C) Anlatim
B) Problem ¢dézme D) Ornek Olay
E ) Gosterip yaptirma

21. Kisa siirede ¢ok sayida fikir Uretmek,
sorunlara  ¢bziim  getirmek igin
asagidaki tekniklerden hangisi
kullaniimalidir?

A) Problem ¢ézme C) Soru cevap
B) Benzetim D) Beyin firtinasi
E ) Ornek olay

22. “Hi¢ kimse baskasi yerine 6grenemez”
ifadesi, programli 6gretimin hangi ilkesine
uygundur?

A) Aninda duzeltme C) Kuguk adimlar
B) Bireysel hiz D) Basari
E) Etkin katilm

23.Kavram haritalarindan yararlanmanin
en onemli yarari asagidakilerden
hangisidir?

A) Ogrenilenlerin anlamli hale gelmesi
B) Bilginin gorsellestiriimesi

C) Igerikteki bagliklarin gruplanmasi

D) Hedeflere ulagsma siresini kisaltmasi
E) Ogrenmeyi kolaylastirma

24. Asagidaki ogretim  stratejilerinden
hangisi bilissel alanin st diizey

hedeflerine ulagmaya hizmet eder?

A) Arastirma inceleme C) Sunus yolu
B) Bulus yolu D) Tartisma
E ) Benzetim
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25. Asagidakilerden  hangisi  yansitici
diisiinen  bir o6grencinin  davranigi
degildir?

A) Hedef belirleme

B) Uygun yontemleri segcme

C) Ogretmenin ydnergelerini izieme

D) Kendini degerlendirme

E) Ogrenme ortaminda sorumluluk alma

26.

I.  Olumlu 6grenme kosullari saglama

Il. icerige uygun zaman sinirlamasi
yapma

lll. Ipucu, pekistireg, doniit ve diizeltme
verme

IV. Bir Unite bitmeden digerine gegmeme

V. Disiplinden uzak bir ortam olugturma

Yukaridakilerden hangileri “Tam
Ogrenme” modelinin temel ilkeleridir?

A) 1L IV, V o)l I, V
B) II, III, IV DI, 11l, V
E) LIV

27.Igbirligine dayali 6grenmenin 6zellikleri

ile ilgili asagida verilen ifadelerden
hangisi dogrudur?
A) Ogrenenlerin birlikte 6grenme

hedeflerini olusturmasi

B) Ogrenenlerin birbirlerinden bagimsiz
hareket etmesi

C) Ogrenenlerin her birinin digerlerinden
daha iyi olmaya ¢alismasi

D) Ogrenenlerin sadece
o0grenmelerinden sorumlu olmasi
E) Urinin en iyi calisan 6grenene ait
olmasi

kendi

28. Asagidakilerden hangisi o6grencileri
analiz, sentez ve degerlendirme gibi
tist diizey kazanimlarin gergeklegsmesi
amaciyla kullanabilecekleri en uygun
yontemdir?

A) Sunus C) Soru- yanit
B) Problem ¢dzme D) Diz anlatim
E ) Gosterip yaptirma

29.Alti sapkali diigsiinme tekniginin en
onemli ozelligi asagidakilerden
hangisidir?

A) Problem ¢6zme becerisini gelistirme

B) Sistematik ve analitik disinme
becerilerini gelistirme

C) Bir olayl gercekmis gibi ele alarak
calisma

D) Ogrenenlerin birlikte
hedeflerini olusturmasi

E) Duygu ve duslinceleri baska bir kisilige
girerek ifade etme

6grenme

30.Asagidakilerden hangisi biligsel alan
gestaltci kuramin goriisleri arasinda

yer almaz?

A) Ogrenciye egitim durumunda déniit
verilmelidir.

B) Ogrenci ogrenme yasantilari
arasindaki iligkileri kendisi belirlemelidir.
C) Gudileme, ogrenmeyi onemli
derecede etkiler.

D) Ogrenme bir Grin  olarak ele
alinmalidir.

E) Ogrenme tek bir yasamla

gerceklesmez.

31.Asagidakilerden hangisi, Sunus yolu
ile o6gretim ile bulus yolu ile 6gretim
arasindaki farklardan biri degildir?

A) Sunus yolu ile o6gretim zaman
bakimindan bulus yolu ile &gretimden
daha ekonomiktir.

B) Bulus yolu ile d6gretimde dgretmenin
temel gdrevlerinden biri ydnlendirmek
sunug yolu ile dgretimde konuyu
anlatmaktir.

C) Sunus vyolu ile 6gretim sonucu
edinilen bilgilerin yeni durumlara transferi
bulus yolu ile 6grenilen bilgilere gore daha
zordur.

D) Sunus ogretim  bilgi
duzeyindeki davraniglarin
kazandiriimasinda tercih edilir.

E) Bulug vyolu ile &gretimde segilen
Ornekler 6nemli degildir fakat, sunus yolu
ile 6gretimde énemlidir.

yolu ile
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32.Asagidakilerden hangisi o6rnek olay
yonteminde kullanilan o6rnek olayin
tasimasi gereken 6zelliklerinden degildir?

A) Ogrencilerin diizeyine uygun olmali
B) Hedeflere ulastirici olmali

C) Bir problem durumu barindirmali

D) Degerlendirme ilkelerine uygun olmali
E) Gercek yasamdan alinmalidir.

33.1.0zellikle

Ogretmen  yetistirmek igin
kullanilir.
Il. Ogrenci sayisinin az olmasina dikkat

edilir.

I11.“Ogret- yeniden égret” ilkesini temele
alan bir tekniktir.

IV. Uygulama ve maliyet bakimindan
oldukga ekonomik bir tekniktir.

V. Uzaktan d8gretim i¢in uygun bir tekniktir.

Yukandaki ifadelerden hangileri mikro
ogretim tekniginin 6zellikleri arasinda yer
ahr ?

A) L LT
B) I,IV,V
o)LLV
D) lll, IV, V
E) V, I, 1
34 .Empatik digiinme yeteneginin
gelismesinde Asagidaki ogretim

tekniklerinden hangisinin katkisi en
fazladir?

A) Soru cevap C) Egitsel oyunlar

B) Benzetim D) Gezi gozlem
E ) Drama
35. "Ust diizey diisiinme becerilerini

kazandirmak igin ige kosulabilir. Bu

nedenden dolayr tek ¢6zUmi olan
olgularla  bu teknik  kullanilamaz.
Ogrenci  merkezlidir."  yukaridaki
tanimi asagidaki kavramlardan

hangisine aittir?

A) Gorusme teknigi
B) Tartisma teknigi

C) Alti sapka teknigi
D) Drama

E ) istasyon teknigi

36.

37.

38.

39.
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onemli

Ogrenci davranislarinda degisiklik
saglayabilmek icin ogretmen cesitli
ogretme yaklagimlarindan yararlanir.

Uygulanacak olan ogretim
yaklagsimini belirlerken asagidakilerden
hangisi en 6nemli yonlendirici 6gedir?

A)
B)
C)
D)
E)

Sosyo ekonomik yapi
Cinsiyet

Ders kitaplari

Ulasilacak hedefler

Olgme degerlendirme ydntemi

Hedef  davraniglan kazandiracak
bicimde unite ya da konularin
diizenlenmesi olarak tanimlan kavram
asagidakilerden hangisidir?

A) lgerik
B) Davranig
E ) Ogretme

C) Hedef
D) Ogrenme

Ogretimde yararlanilan

1) Yillik plan
[I') Unite plani
[II') Ders plani (Gunlik Plan)

Asagidakilerden hangisinde, kapsan
en dar olandan en genis olana dogru
siralanmigtir?
A) -I-11

B) I-II-1

C) ll-I-11l
D) I-1I-1I
E) I-lI-1I

Egitsel gezilerin 6grencilere sagladigi
en yarar asagidakilerden
hangisidir?

A) Ogrenciler arasinda yardimlagmayi
gelistirme
B) llk elden, somut bir yasanti elde etme

C) Ogrencilerin  hazirolus  diizeyini
yukseltme
D) Ogrencileri, sinif ortaminin

monotonlugundan kurtarma
E) Bos zamanlari dederlendirme



40.

41.

42.

Herhangi bir konuda belli
asamalardan gecerek ve etkinlikleri
tamamlayip siirdiirerek kisilerin ya da
gruplarin gorus olusturmasini
saglayan bir teknik asagidakilerden
hangisidir?

A) Gorligsme teknigi
B) Tartisma teknigi

C) Alti sapka teknigi
D) D)Drama

E ) istasyon teknigi

Davranisgi 6grenme  kuramlarina
dayali 6gretim programi tasarimlarina
tepki olarak ortaya c¢ikan ve insan
davraniglarinin basit bir etki tepki
iliskisinden ¢ok daha karmasik bir
yapiya sahip oldugunu ileri siiren
temel program tasarimi
asagidakilerden hangisidir?

A) Yasanti merkezli C) Romantik
B) Ogrenci merkezli D) Himanistik
E ) Sure¢ merkezli

Kazandirilacak hedef davraniglarin
belirtildigi basamak asagidakilerden
hangisidir?

A) Dikkati cekme  C) Kapanis
B) Gidileme D) Degerlendirme
E ) Gbézden gecirme

43.0gretmen 6grencileri i¢ ice iki gember

olusturup oturtuyor. i¢ gruptaki
ogrencilere verdigi konu Uzerine
diigiinup tartigmalarini istiyor. Ig¢

gruptakiler tartisiyor. Dig gruptakiler
dinliyor. Bazen i¢ gruba soru soruyor,
bazende i¢ gruba girip tartisaya
katilabliyorlar.

Bu durumda oOgretmen asagidaki
tekniklerden hangisini kullanmistir. ?

A) Acik oturum

B) Komite goriismesi
C) Akvaryum

D) Panel

E ) Munazara

44

45,

46.

47.
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. Bir ogrenci ders calisirken okudugu

metinde oOnemli gordiiklerinin altini
ciziyor. Kenarina not aliyor. Bilmedigi
kavramlari kirmiziya boyuyor.
Anlasilmayan yerlere soru isaretleri
koyuyor.

Bu 6grenci hangi 6grenme stratejisini
kullanmistir?

A) Duyussal C) Tekrar
B) Anlamlandirma D) Yonetici bilis
E ) Dikkat

Asagidakilerden
anlamlandirma
degildir?

hangisi
stratejilerinden  biri

A) Benzetim

B) Not alma

C) Ozetleme

D) Ana hatlar olusturma
E ) Altini gizme

Asagidakilerden hangisi
diizenlenirken yanhstir?

icerik

A) Igerik, ¢agdas bilimsel, sanatsal ve
felsefi bilgiye ters dismemelidir.

B) igerik hedef ve davraniglara gore
dizenlenmelidir.

C) igerikte dogruluk degeri yiiksek
Onermelere yer verilmelidir.

D) icerik temele alinan egitim
felsefesine gére dizenlenmelidir.

E) igerik idealist felsefeye  gore

dizenlenirken toplumsal veriler temele
alinmaldir.

Bagimsiz 6grenme birimlerinden
olusan ve mesleki teknik egitimde
kullanilan, esnek, bireysel, yaparak ve
yasayarak 6grenmenin baskin oldugu
ogretim yaklasimi  asag@idakilerden
hangisidir?

A) Mikro C) Moduler
B) Benzetisim D) Programli
E ) isbirlikli



48.Bu tiir diigiinmede hazirhk, kulugka,
aydinlanma ve degerlendirme
asamalan vardir. Hazirlik, merak ve
esin uygulama ve dogrulama
basamaklarini etkiler. Esnek olma, ¢ok
yonlii degisme, cevreye duyarhlik, ilgi
duyma, o6zgiinliik, merak, elestiriye
acik olma, kuskuculuk 6nemlidir.

Bu Ozellikler asagidakilerden hangisine
aittir?

A) Yansitici distinme

B) Yaratici disiinme

C) Etkin 6grenme

D) Beyin temelli 6grenme
E) Elestirel dusinme

49.“Kusursuz ve eksiksiz disiinceyi
ortaya cikarmak igin disiplinli ve 6z
denetimli diigiinme seklidir.”

Yukaridaki tanim asagidaki
kavramlardan hangisine aittir?

A) Yaratici diginme

B) Yansitici diginme
C) Elestirel disinme
D) Alti sapkali digtinme
E) Etkin dislinme

50.0grenci asagidaki 6gretim yontem ve
tekniklerinden  hangisinde daha az
aktiftir?

A) Rol oynama  C) Beyin firtinasi

B) Tartisma D) Gosteri

E ) Soru cevap
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Ek: 5
Ornek Plan

Ders: Ogretim ilke ve Yéntemleri
Sinif: 2

Konu: Temel Kavramlar (3. Hafta)
Sure: 3 ders saati

Ogrenme - Ogretme Strateji, Yontemi ve Teknik: Anlatim, soru cevap, kiigiik grup
tartismasi, kavram haritasi

Kaynak Kitaplar: Ogretim ilke ve Yoéntemleri-Prof. Dr. Veysel SONMEZ

Konu Oriintiisii:
o3 Egitim ve Ogeleri
©3 Hedefler ve Hedeflerin Belirlenmesi
o3 Hedefler ve Turleri

Hedef Davraniglar (Kazanimlar):

o3 Ogrenme, yasanti, davranis, dogustan gelen davranis, gelip gecici davranis,
ogrenilmis davranig, biligssel davranis, duyussal davranig, devinissel
davranig, 6gretme, o6gretim, egitim, kultirleme, sistem, acik sistem, kapali
sistem, hedef, uzak hedef, genel hedef, 6zel hedef, aday hedef, olasili hedef,
gerceklestirilecek hedef, program, egitim programi, égretim programi, ders

programi kavramlarini yazili ya da s6zli olarak ifade edebilir.

3 Hedeflerin asamali  siniflandiriimasini, davranisin  siniflandiriimasini,

sistemin siniflandiriimasini ve programin siniflandiriimasini sdyleyebilir.
o3 Hedeflerin belirlenme agamalarini agiklar.
o3 Program ve 6geleri arasindaki iliskiyi aciklar.

o8 Temel kavramlarla ilgili kavram haritasi hazirlar
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Ders Etkinlikleri:

1. Ogrenciler gruplara ayrilir ve her bir gruba bir kavram ve tanimi (tanimlari) ve
resim kagidi verilir. Gruplara 20 dakika sure verilir ve onlara kendilerine
verilen bu kavramlari gizgiler ile anlatmalari istenir. Stre sonunda gruplara

asagidaki sorular yoneltilir.

e Bu kavrami neden bu cizgilerle anlattiniz?
¢ Nicin bu ifadeleri veya ¢izgileri kullandiniz?
e Sizce bu ifade de eksi yonler var mi?

e Baska ne sekilde ifade edebilirdiniz?

Bu etkinlikte kazandirilacak
beceriler:S1/S4/S6/S10/S14/S17/
S18/S21/S22/ S24/S29/S32/S34

1. Grup: Egitim Sistem ve turleri

2. Grup : Ogrenme — Yasanti- Ogretme - Ogretim

3. Grup: Kultdrleme ve turleri

4. Grup: Program- egitim programi - 6gretim programi
5. Grup: Davranis ve turleri

6. Grup: Hedef ve turleri

2. Butun gruplar kendisine ait kavramin tanitimini yaptiktan sonra kendi
kavramlarina en yakin olan ve en uzak olan kavrami belirlemeleri istenir ve

nedeni sorulur?

a. Neden sizin gruba ait kavrama en yakin kavram olarak bu kavrami

segctiniz agiklar misiniz?

b. Neden sizin gruba ait kavrama en uzak kavram olarak bu kavrami

segctiniz agiklar misiniz?

c. Segtiginiz kavramlar arasindaki uzakhk ve yakinhk iligkisini agiklar

misiniz?

Bu etkinlikte kazandirilacak beceriler:
S1/S3/S5S59/S14/S11/S10 S17/
1S21/S22/S25/S29/S30/ S32/S34/S35
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3. Bu etkinlikte 6grencilerle birlikte bir sekil hazirlanacaktir.

Sizce bagka
suizgeglerde olmali

midir?

Neler siizge¢ olarak

eklenebilir?

$1/53/S6/58/511/S17/
$19/523/524/525/529/532

/ Kaynaklar

.

Kaynaklari olan bagka ne
gibi kavramlar olabilir

ornek istenir.(Her bir

Birey Toplum

Bilim

gruptan istenir)

Kaynak olarak
ekleyeceginiz bir kavram

var midir? Neden?

Egitim Psikolojisi ™

Egitim Sosyolojisi

Egitim Ekonomisi

Egitim Felsefesi W,

Aday Hedefler

S1/S3/56/58/511/517/
$19/S23/S24/525/529/532

Ogrencinin hazirbulunuslugu

Yeni Arag-gereg

l

A 4

Suzgecler

/
N\

Aday hedefler hazirlandigi
haliyle uygulanabilir mi?
Siizgecler neden 6nemlidir?

$1/56/S9/S11/517/518/520
/525/S32/534/S35

v

Yeni Personel

Yeni Bilgi

Yatirim

Olasili Hedefler >

Gergeklesecek Hedefler

/

Gergeklesecek
Egitim Durumlari

e Program ve 6geleri arasinda ki

iliskiyi nasil agiklarsiniz?

e Program tiirlerini birbirinden ayiran

ozellikler neler?

$1/56/58/511/510/S18/525/5S30/531/S

32/S35/

PROGRAM

N\

Gergeklesecek
Sinama
Durumlari

Egitim Programi

Ogretim Programi

!

v
Ders Programi
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4. Her bir kavram i¢in asagidaki etkinlikler yapilir?

Kavram

Orn: Egitim

Sizce nedir? Neden? Sizce ne degildir? Neden?

Bu etkinlikte kazandirilacak beceriler:

S1/S4/S9/S10/S14/S17/ S18/S21/S22/
S24/S26/S29/S32/S34S35

Degerlendirme:

Ogrencilerin bir kavram haritasi hazirlamalari istenir.
Programin 6gleri arasindaki iliskiyi agiklayiniz?

Buglnku derste 6grendiginiz en 6nemli sey hangisidir?

W DN BE

Bugunku dersle ilgili aklinizda yer eden soru hangisidir?

Sorulari sinifa yoneltilir ve 6grencilerin cevaplari bir kagida yazarak 6gretmene
vermeleri istenir.

Not: Bir sonraki haftaya taksonomi kavramini aragtirmalar istenir.
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Ek:6
Elestirel Diisiinme Stratejileri
A- Duyussal Stratejiler
S-1 Bagimsiz Dislinme
S-2 Ben Merkezli ya da toplum merkezli iggoriler gelistirme
S-3 Adil Dislinmeyi yasama gecirme
S-4 Duygu ve Disiince arasindaki iliskiyi anlama
S-5 Zihinsel algak gondlluliik gelistirme
S-6 Sorgulama cesareti gelistirme
S-7 lyi niyetli ve diriist diisinme
S-8 Duslinme azmi gelistirme
S-9 Diglinme Becerisine Glven Duyma
B- Biligsel Stratejiler - Makro Yetenekler
S-10 Gegerli ve gegersiz genellemeleri fark etme
S-11 Ogrendiklerini transfer etme
S-12 Gors gelistirme
S-13 Sorunlari, sonuglari ve inanglari agik hale getirme
S-14 Sozclikleri ve s6z 6beklerinin agik hale getirilmesi ve analiz edilmesi
S-15 Degerlendirme igin olglt gelistirme
S-16 Bilgi kaynaginin giivenirligini sorgulama
S-17 Derinlemesine inceleme
S-18 Gordsleri, yorumlari inanglari veya kuramlari analiz etme ve degerlendirme
S-19 Cozlim Uretme ve degerlendirme
S-20 Eylemleri ve Politikalari analiz etme ve degerlendirme
S-21 Elestirel okuma

S-22 Elestirel dinleme

164



S-23 Disiplinler arasi iliski kurma
S-24 Soru sorma
S-25 Farklh gorisleri karsilastirma
S-26 diyalektik diislinme
C. Biligsel Stratejiler / Mikro Beceriler
S-27 ideal ile gergegi birbirinden ayirt etme
S-28 Elestirel sozcik dagarcigl kullanma
S-29 Onemli benzerlik ve farkhliklari belirleme
S-30 Sayiltilari tespit etme ve degerlendirme
S-31 ilgili olmayan olgulardan ilgili olanlari ayirt etme
S-32 Akilci vardamalar, kestirmeler veya yorumlar yapma
S-33 Kanitlari ve iddia edilen olgulari degerlendirme
S-34 Celiskileri fark etme

S-35 Dogurgulari ve sonuglari kesfetme
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