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ON SOz

Son yillarda bilgi ve teknoloji alaninda yasanan gelismeler, egitim hayatinda
meydana gelen degisiklikler 6gretim programlarini da derinden etkilemistir.2005-
2006 egitim-ogretim yilindan itibaren 6gretim programlart da bu degisiklikler goz

Ontine alinarak yenilenmistir.

Bu arastirma da 2006-2007 egitim-6gretim yilinda uygulamaya konulan 6. ve
7. smif Sosyal Bilgiler dersi 6gretim programini degerlendirmeyi amacglamistir.
Program hakkinda degerlendirme yapabilmek icin programin uygulayicilart olan
Ogretmenlerin goriislerine basvurulmustur. Bu arastirmadan elde edilen sonuglarin,

ders programin gelistirme ¢alismalarina katki saglayacagi umulmaktadir.

Bu tezin hazirlanmasinda bana yardime1 olan danigman hocam Sayin Yrd. Dog.
Dr. Ahmet AKGUN’e ve yiiksek lisans egitimim siiresince benden desteklerini
esirgemeyen, her zaman yanimda hissettigZim hocam Sayin Dog¢. Dr. Kamile
GULUM’e ve calismaya onerileriyle katkida bulunan hocam Saym Yrd. Dog. Dr.
Hasan Hiiseyin SAHANa tesekkiirti borg bilirim.

Son olarak beni bugiinlere getiren, maddi ve manevi destekleriyle her zaman
yanimda olan anneme ve babama, tez yaziminda karsilastigim biitiin sorunlarda bana

yardimci olan kardesim Mustafa Safa’ya en kalbi duygularimla tesekkiir ederim.

Dilara DOGAN



OZET

SOSYAL BiLGILER DERSI 6. VE 7. SINIFLAR OGRETiM PROGRAMINA
ILISKIN OGRETMEN GORUSLERININ DEGERLENDIRILMESI
(BALIKESIR iLi ORNEGI)

DOGAN, Dilara
Yiiksek Lisans, ilkogretim Anabilim Dal
Tez Damismani: Yrd. Doc. Dr. Ahmet AKGUN

2016, 109 Sayfa

Bu arastirmanin amaci Sosyal Bilgiler dersi 6. ve 7. sinif 6gretim programinin
kazanim, icerik, 6gretme-O6grenme siireci ve degerlendirme boyutlarinin 6gretmen
goriigleri  dogrultusunda degerlendirmektir. Tarama modelinin kullanildig:
aragtirmanin evrenini Balikesir ilinde gorev yapan Sosyal Bilgiler 6gretmenleri
olusturmaktadir. Arastirmanin 6rneklemini ise Balikesir ili, Altieyliil ve Karesi merkez
ilgeleri ile, Dursunbey, Bandirma, ivrindi ilgelerindeki devlet okullarinda gérev yapan
Sosyal Bilgiler 6gretmenleri olusturmaktadir. Arastirmaya katilan &gretmenlere,
kisisel bilgilerini belirlemeyi amaglayan 2 soru ve arastirmanin alt problemlerine
yonelik 40 soru olmak iizere toplamda 42 sorudan olusan 5°li likert tipi bir anket
uygulanmistir. Anket formunun Ogretmenlere uygulanmasi sonucu elde edilen
verilerin analizinde SPSS 22.00 paket programi kullanilmistir. Verilerin analizinde
tanimlayict istatistiksel yontemleri olarak sayi, ylizde, ortalama, standart sapma

kullanilmastir.

Arastirma sonucunda 6gretmenler, kazanimlarin konu alaninin 6zellikleri ile
paralellik tasidigi, agik ve anlagilabilir nitelikte oldugu ancak kazanimlar
olusturulurken 6grencilerin ihtiyaglar1 ve hazirbulunusluk seviyelerinin yeterince
dikkate alinmadigini belirtmislerdir. Ogretmenler igerigin giincel ve gecerli oldugunu
ama Ogrencilerin gelisim O6zelliklerine yeterince uygun olmadigini ifade etmislerdir.

Ogretme-dgrenme siireci boyutunda ise Ogrencilerin aktif olacaklar1 etkinliklerin



diizenlendigi sonucuna ulasilmistir. Ogretmenlerin degerlendirme boyutuna iligkin

genel olarak olumlu goriise sahip olduklari belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Program Degerlendirme, Sosyal Bilgiler Ogretim Programu,

Ogretmen Goriisleri.



ABSTRACT

THE EVALUATION OF TEACHER VALUES ABOUT SOCIAL
SCIENCES LESSON OF 6. AND 7. CLASSES TEACHING
PROGRAMME (BALIKESIR PROVINCE SAMPLE)

DOGAN, Dilara
Masters, Primary School Department
Thesis Assistent Assistant : Prof Dr. Ahmet AKGUN

2016, 109 Pages

The purpose of this research is to evaluate the social sciences 6. and 7. classes
teaching programme in view of the acquisition, content,training situations and
evaluation dimensions in the scope of the teacher values. The universe of the research
where the scanning module was used is composed of the social sciences teacher
working in the province of Balikesir. The sample of the research is the Balikesir
province,altieylul and Karesi towns and the teachers working in Dursunbey, Bandirma
and Ivrindi towns. A survey has been applied to teachers taking part in the research
aiming to determine their personal informations 2 questions and 40 questions for the
sub problems of the research totally 42 questions in 5 cards type. In the analysis of the
data of the application of the survey form to the teachers SPSS 22.00 package
programme has been used. Number, percentage, average and standard deviation has
been used as the determining statistical methods in the analysis of the data.

As a result of the research the teachers have determined that the acquisitions
have parallels with the topic field,clear and comprehensible but the needs and the
preparedness of the students have not been adequatelyn taken into consideration. The
teachers have stated that the content has been actual and valid but not adequately
suitable to the teachers’ developmental characteristics. In the dimension training

situations the result has been reached that the activities in which the students will be

vi



active has been arranged. In general about the evaluation dimension of the teachers it
has been determined that they have positive views.

Key Words: Programme evaluation, Social Sciences Teaching Programme, Teacher
Views.

Vii



ICINDEKILER

ON SOZ ..ot iii
OZET .ottt iv
ABSTRACT .. Vi
ICINDEKILER.........cooitiieiieceeteetes e etes sttt es sttt en sttt s s sanns vii
CIZELGELER LISTESI ..ottt X
SEKILLER LISTESI ...ucviviiiivciiicisiceicsee et Xi
KISALTIMALAR ..o Xii
1 GIRIS et 1
11 ProBIBM oo 1
1.2 Problem Ciimlesi, Alt Problemler ve Amag.......cc.ccouevvveeviiiireeiieccree e, 2
1.3 Arastirmanin ONemMi .....ovvveieceirieicceeeeesess e es s s eeees 3
1.4 VarsayImIar ..o 3
15 SIIrTKIAT. ..o 4
1.6 TanimIar ....ccooceiiiiiiiiiic 4

2 ILGILI ALANYAZIN ...ooooiiiiiiiiiieitisssess s 6
2.1 KUramsal CEIGEVE .....uuiiiiiiiiiieiiiieiitiie st esitee et ee e ste e e e e s an e e see e s 6
2.1.1  Egitim ve Program ........ccoccviiiiiiiiiiiie e 6
2.1.2  Egitimde Program Tasarimi.........cccoocoviiiiiiiiniiniiiicsesese e 7
2.1.3  Programin OFEleri.......ccccoviviriririirireiiisiieiiee s 8
2.1.4  Program Tasarim Modelleri..........ccoocorviiiiiiiiiiiiiiiii e, 11
2.15  Egitimde Program Geligtirme ...........ccccceviriiiieiiniieniceseseee e 13
2.1.6  Tirkiye’de Uygulanan Program Gelistirme Modelleri................c....... 18
2.1.7  Egitim Programinin Uygulanmasi............ccocerveriniiininenineneenesee s 19
2.1.8  Program Degerlendirme ............ceciiiiiiiiiiiiesiieic e 20
2.1.9  Degerlendirme CeSItIeri .......ciuriuieiiriiieiie et 21
2.1.10 Program Degerlendirme Yaklagim ve Modelleri...........cc.ccovvveiirnnnnen. 22
2.1.11 Sosyal Bilimler ve Sosyal Bilgilerin Ortaya Cikislart ..........c.cccccvenee. 25
2.1.12  Sosyal Bilgilerin Tanimi ve ONemi .........c.cccoeoererererseererererinisseeesenan. 26
2.1.13 Tiirkiye’de Sosyal Bilgilerin Geli$imi ..........c.ceevrivenieniniiinienisenne, 27
2.1.14 Yeni Sosyal Bilgiler Ogretim Programi...........cccccocovveveverirsnrierenennnn. 29
2.1.15  Programin VIZYONU ......c.cceouiiiiiieiiiiieiieii e 30
2.1.16  Programin Temel Yaklagimi ........cccocovviiiiiiiiiiiiiiceece 30
2.1.17  Programin YaAPIST ..cceeceeieeruireiniieiiseesieasse s siee s e sneas 31



2.1.18 Sosyal Bilgiler Ogretim Programimin Amaglari..........c.ceceeevevererennnn. 36

2.1.19 Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda Igerik ........c.cccocevvrereererererennnnne, 39
2.1.20 Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda Ogretme-Ogrenme Siireci ....... 39
2.1.21 Sosyal Bilgiler Ogretiminde Kullanilan Belli Basli Yontem ve
TEKNIKIET ..o 40
2.1.22 Sosyal Bilgiler Dersinde Kullanilan Ara¢ — Gereg ve Materyaller...... 46
2.1.23  Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda Ol¢me ve Degerlendirme ........ 51
2.2 H1gili AraStIIMALAT .....cvcvevecieveecee ettt 58
3 YONTEM ..ttt 66
3.1 Arastirmanin Modeli ........cccooviiiiiiiiiiic e 66
3.2 Arastrmanin Evreni ve OrnekIemi .......ccoovvevevceeeeeeeceeee e, 66
3.3 Verilerin Toplama Araglart ve TekniKIeri.........cccooeviieiiiniiiiiiiiccc, 66
3.3.1  Veri Toplama Aracinda Giivenirlik ve Gegerlik............cccoooiniinnnnn. 67
3.4 Verileri Toplama SUIECT .....cciviiiiiiiiiiie e 70
3.5 Verilerin ANAHZI ..o 71
4 BULGULAR VE YORUMLAR ..ottt 72
4.1  Katilimeilarin Kisisel OZeIIKIETT ..ovvevevevevereeeeeieeeeeeeevee e, 72
4.2 Ogretmenlerin Ogretim Programima Y 6nelik Tutum Diizeyi...................... 73
5  SONUC VE ONERILER ........cceoeetetiteieteteteeteeeeeie ettt 97
5.1 SONUGIAT .....eiiiiiie e 97
5.2 OMEIILET ottt 99
KAYNAKCA ettt sttt et e et e e beeenbeenreeennes 100
S I PRSPPI 106



Cizelge

Cizelge

Cizelge

Cizelge

Cizelge

Cizelge

Cizelge

Cizelge

Cizelge

Cizelge

Cizelge

Cizelge

Cizelge

10

11

12

13

CIZELGELER LISTESI

Program Tasarim Modelleri
Altinct Sinifta Dogrudan Verilecek Beceriler

Yedinci Simnifta Dogrudan Verilecek Beceriler

Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda Yer Alan Kavramlardan
Bazilari

Altinct Sinif Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda Unitelere
Gore Kazandirilacak Degerler

Yedinci Simif Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda Unitelere
Gore Kazandirilacak Degerler

2005 Sosyal Bilgiler Ogretim Programinin Genel Amaglarina
Iliskin Betimsel Veriler

Ogretim Programi Degerlendirme Olgegi Faktor Yapisi
Aragtirmaya Katilan Ogretmenlerin Tanimlayici Ozellikleri

Ogretmenlerin Ogretim Programina Ydnelik Tutum Diizeyi

Ogretmenlerin Ogretim Programina Yonelik Tutum Ile Tlgili
Ifadelere Verdigi Cevaplarm Dagilimlart

Ogretim Programina Yonelik Tutumlarin Mesleki Kideme Gére
Ortalamalari

Ogretim Programina Y&nelik Tutumlarin Cinsiyete Gore
Ortalamalar1

Sayfa
Nu.

11

33

33

34

35

38

68

72

73

73

87

93



Sekil

Sekil

Sekil

Sekil

Sekil

Sekil

SEKILLER LISTESI

1 Program Gelistirmede Tyler Modeli

2 Program Gelistirmede Taba Modeli

3 Taba-Tyler Modeli

4 Sistem Yaklagimina Gore Program Gelistirme Modeli

5 Duyu Organlarina Goére Bilgilerin Kalicilik Oranlari

6 Sacilim Grafigi

Xi

Sayfa
Nu.

14

16

17

18

47

70



KISALTMALAR

Akt  : Aktaran

MEB : Milli Egitim Bakanligi

N : Toplam Ogretmen Sayis1

NCSS : ABD Sosyal Bilgiler Ulusal Konseyi
SBDOP: Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi
SPSS : Statistical Package for Social Sciences
SS : Standart Sapma

Vb. : Ve benzeri

X : Ortalama

Xii



1 GIRIS

Bu boliimde arastirmanin problemi, problem ciimlesi, alt problemleri ve amaci,

Onemi, varsayimlari, sinirliliklar1 ve tanimlara yer verilmistir.

1.1 Problem

Toplumsal yasama uyum saglamak, bu yasami kisi, grup ve kurumlarla ahenkli
bir sekilde siirdiirmek olduk¢a zordur. Bu yasama uyum saglamak icin de bireyin
yasadigi toplumun degerleri ve yasayis tarzlari hakkinda bilgi sahibi olmas1 gerekir.
Toplumsallagsma adi verilen bu siireg ilk olarak ailede baslar daha sonra arkadas grubu,
kitle iletisim araglar1, okul vb. bir¢ok kurumla kazanilir. Egitim de bu temel toplumsal
kurumlardan biridir (Erden, tarihsiz). Durkheim egitimi “daha yasli kusaklarin heniiz
toplumsal yasama hazir duruma gelmemis kusaklar iizerindeki eylemi” olarak
tanimlayarak bir anlamda egitimin toplumsallagma ile olan iliskisini ortaya koymustur
(Tezcan, 1999:42). Egitim, bireylerin toplumun degerlerini, kurallarini ve normlarini
kazanmasini saglar. Toplumsal uyumu ve birligi gelistirir. Tiim bunlarin yani sira
egitim kurumlar1 ¢ocugun yasadigi toplumun hayatini, tarihini, kiiltiiriinii 6grenip iyi

bir vatandas olmasini1 hedefler.

Ulkemizde bu hedeflere ulasiimasinda ilk ve ortaokullarrmizda okutulan Hayat
Bilgisi ve Sosyal Bilgiler dersleri 6nemli bir rol iistlenir. Tiirkiye’de Sosyal Bilgiler
dersi 1926’da tarih, cografya, yurttaslik bilgisiyle baslayip, 1968’den itibaren de
‘Sosyal Bilgiler’ adiyla tek ders olarak devam etmistir. 2004 yilina kadar ders amac,
felsefe, icerik ve dgretim yontemleri agisindan fazla bir degisiklige ugramamistir.
Halbuki diinyada bilim ve teknoloji alaninda yenilikler meydana gelirken egitim ve
ogretim alaninda degismeler yaganirken mevcut program bunlar1 yansitmakta yetersiz
kalmistir. Bu eksiklikleri goren Milli Egitim Bakanligi 2004 yilinda egitim
sistemlerinde  etkisini  hissettirmeye baslayan yapilandirmacilik  yaklasimi
dogrultusunda tiim ilkogretim programlarint kapsayacak sekilde yeni bir program
hazirlamigtir (Bilgili, 2008, s. 45). Yenilenen program 2004-2005 6gretim yilinda pilot
okullarda uygulandiktan sonra 2005-2006 6gretim yilinda tiim ilkogretim okullarinda

uygulamaya konulmustur.



Bunlarin yan1 sira ilkogretim Sosyal Bilgiler 6gretim programinin
uygulamadaki etkililiginin belirlenmesi, programin beklenen verimin saglanmasinda
onemlidir. Uygulama kismi g6z Oniinde bulundurulmaksizin program hakkinda
gercekei bir degerlendirme yapmak miimkiin degildir. Bu nedenlerden dolayi
programin etkileyiciligi hakkinda yargida bulunmak i¢in programin uygulama siirecini
de gozlemek ve uygulama siireci hakkinda da bilgi toplamak gerekir. Bunun i¢in de
bu programin uygulayicisi olan ve program hakkinda daha fazla bilgiye sahip oldugu
diistiniilen 6gretmenlerimizin 2005 Sosyal Bilgiler 6gretim programi hakkindaki

goriiglerine bagvuruldu.

1.2 Problem Ciimlesi, Alt Problemler ve Amag

“6. ve 7. smif Sosyal Bilgiler 6gretim programlarina iligkin 6gretmen goriisleri
nelerdir?” sorusu bu arastirmanin problemini olusturmaktadir. Bu problem

cergevesinde asagidaki sorulara cevap aranacaktir:

1) 6. ve 7. smif Sosyal Bilgiler 6gretim programlarindaki kazanimlara iliskin

ogretmenlerin gorisleri nelerdir?

2) 6. ve 7. smif Sosyal Bilgiler 6gretim programlarindaki igerige iliskin

ogretmenlerin gortisleri nelerdir?

3) 6. ve 7. smif Sosyal Bilgiler 6gretim programlarindaki 6gretme-6grenme

stireclerine iligkin 6gretmenlerin goriisleri nelerdir?

4) 6. ve 7. simif Sosyal Bilgiler 6gretim programlarindaki degerlendirme

boyutuna iliskin 6gretmenlerin goriisleri nelerdir?

Bu aragtirmada, Sosyal Bilgiler dersi 6. ve 7. simif 6gretim programinin hedef,
igerik, Ogretme-O0grenme siireci, Olgme ve degerlendirme gibi 06gelerin, ders
ogretmenlerinin goriisleri temel alinarak degerlendirilmesi amaglanmistir. Elde edilen
sonuglara bakilarak programin daha verimli ve etkili hale gelmesi i¢in birtakim

Oneriler sunulmustur.



1.3 Arastirmanmn Onemi

Egitim, toplumun ihtiya¢ duydugu bilgi, beceri ve degerleri dikkate alarak
Ogrencilerin topluma uyumunu saglayacak bir sekilde gelismesini amaglar. Bu nedenle
de egitim programi hazirlanirken bireyin, toplumun ihtiyaglar1 ve sorunlar1 g6z 6niinde
bulundurulur. Sosyal Bilgiler 6gretim programi da bireylerin yasadiklari toplumun
kiiltiir ve deger birikimini 6grenmelerini saglayarak onlarin yasadiklari topluma uyum
saglamalarina yardimci olur. Sosyal Bilgiler programi, 6grencilerin ulusal ve kiiltiirel
degerlerin yani sira evrensel ve demokratik degerlerin de kazandirilmasini amaglar.
Ayrica bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanma, ekonominin temel kavramlarini
anlama, bilimsel diisiinme ve dgrencilerin bireysel 6zelliklerinin farkina varmasi gibi

amaglarin kazandirilmasini da ister (Akdag, 2009).

Bu amaglarin gergeklesmesi ise programin iyi bir sekilde diizenlenmis
olmasina baglidir. Bu arastirmada da programi en iyi sekilde bilip yakindan takip etme
olanagina sahip olan 6gretmenlerin goriislerine yer verilerek program daha yakindan
incelenmis olacaktir. Onlarin goriisleri ¢ergevesinde programa iliskin mevcut duruma
bakilarak onerilerde bulunulacaktir. Béylece kuramlar iizerinden incelemek yerine
uygulamalar iizerinden gidilerek daha gercek¢i ve somut bilgiler elde edilmis
olunacaktir. Arastirma ile elde edilen veriler dogrultusunda gerekli diizenlemelerin
yapilmasi igin Oneriler sunulmustur. Ayrica arastirmanin yapilacak yeni ¢alismalara

ve yeniliklere katki saglamasi diistiniilmistiir.

1.4 Varsayimlar

Aragtirma sirasinda su varsayimlar kabul edilmistir:

1. Arastirmada verilerin toplanmasinda kullanilan test sorularinin, ankete katilan

Ogretmenler tarafindan objektif bir sekilde cevaplandirildiklar1 varsayilir.

2. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin Sosyal Bilgiler 6gretim programi hakkinda

yeterince bilgiye sahip olduklar1 varsayilir.

3. Secilen 6rneklemin Balikesir ili evrenini temsil ettigi varsayilir.



4. Kullanilan 6lgme aracinin arastirmanin amacina uygun oldugu varsayilir.

1.5 Smirhliklar

Bu arastirma;

1. Sosyal Bilgiler dersi 6. ve 7. sinif 6gretim programina iliskin hedef, igerik,

ogretme-6grenme siireci, 6lgme ve degerlendirme boyutlarinin 6gretmen goriisleri ile;

2. Balikesir ili, Altieyliil ve Karesi merkez ilgeleri ile, Dursunbey, Bandirma,

Ivrindi ilgelerindeki devlet okullarinda gérev yapan Sosyal Bilgiler dgretmenleri ile;
3. Arastirma verileri, 2014-2015 egitim-6gretim yil1 ile;

4. Ankette yer alan test sorulariyla sinirlidir.

1.6 Tanimlar

Egitim: “Egitim bireyin yasadig1 toplumda yetenegini, tutumlarini ve olumlu

degerdeki diger davranig bigimlerini gelistirdigi siiregler toplamidir” (Tezcan, 1999:3).

Ogretim: “Ogrenmenin gergeklesmesi ve bireyde istenen davranislarin
gelismesi i¢in dnceden hazirlanmis bir program ¢ercevesinde; amacli, planli, diizenli
ve kontrollii olarak okullarda gergeklestirilen 6grenme faaliyetlerinin timidiir”

(Ttrer, 2011:7).

Program: “Belli bir amaca ulagmak i¢in, yapilmasi gereken eylemlerin
nelerden olustugunun belirlenip, asamali olarak sinirlanmasi ve bu eylemlerin ne kadar

zamanda nasil yapilacaginin belirlenmesi iizerine olusturulan bir tasaridir” (Asilioglu,

2007:50).

Ogretim Programn: Ogretim programi egitimciler tarafindan degisik
sekillerde tanimlanmaktadir. Ogretim programi, dgrencilere kazandirilmak istenen

bilgi ve becerilerin planli bir sekilde aktarilmasina yarayan programdir (Asilioglu,



2007). En genel anlamiyla “okulun kontrolii ve rehberligi altindaki bir dgrencinin
diizenlenmis deneyimlerini/yagantilarini igeren bir biitiin olarak” tanimlanmaktadir

(Gutek, 2011:6).
Bir 6gretim programi dort temel 6geden olusmaktadir, bunlar;

1. Kazanimlar (hedef davramslar): Ogrenciye kazandirilmak {izere secilen

istendik 6zelliklerdir (Asilioglu, 2007).

2. Icerik: “Bir dersin igeriginin diizenlenmesiyle anlatilmak istenen;
kazanimlarin 6grencilere kazandiracak bi¢cimde iinite ve konularin diizenlenmesidir”

(Astlioglu, 2007:54).

3. Ogretme-Ogrenme Siireci (Egitim Durumlar): “Ogrenci ve 6gretmenin

Ogretme Ogrenme siirecinde gerceklestirdigi tiim etkinlikleri kapsar” (Asilioglu,

2007:55).

4. Olgme ve Degerlendirme: “Ogrencide gormek istedigimiz davranislarin

kazanilip kazanilmadig1 hakkinda yargiya varma isidir” (Asilioglu, 2007:57).

Sosyal Bilgiler: “Sosyal bilimlerin bulgularin1 entegre edip Ogrencilerin
diizeyine gore basitlestiren, bunlar1 kullanarak, 6grencilere sosyal yasama uyum
saglamada ve sosyal sorunlara ¢6ziim liretmede ihtiya¢ duyacaklari bilgi, beceri, tutum
ve degerleri kazandirmayr amaglayan bir vatandashk egitim programi” (Bilgili,

2008:5).



2 ILGILIi ALANYAZIN

2.1 Kuramsal Cerceve

Bu boliimde aragtirmanin konusunun dayandigi kuramsal temellere yer

verilmistir.

2.1.1 Egitim ve Program

Egitim kavraminin belirgin, degismez bir tanim1 bulunmamaktadir. Simdiye
kadar bir¢ok arastirmaci kendi goriislerine dayanarak egitim kavramina degisik
yorumlar getirmislerdir. Ulkemizde ortak bir tanima ulasmak icin pek ¢ok calisma
yapilmistir. Bu ¢alismalarin sonucu olarak ortaya konan iiriinler, daha 6nce de var olan
idealizm, realizm ve pragmatizme dayali tanimlar ile bunlar arasindaki farkliliklardan
yola cikilarak olusturulan tartigmalara dayanir (Ertiirk, 1988). Egitim ile ilgili bazi
tanimlar sunlardir:

“Egitim bireyin yasadig1 toplumda yetenegini, tutumlarini ve olumlu degerdeki diger
davranis bi¢imlerini gelistirdigi siiregler toplamidir” (Tezcan, 1999:3).

Varig’a (1981) gore egitim, kisinin toplumsal yeteneklerinin ve optimum Kkisisel
gelismesinin saglanmasi icin, seckin ve kontrollii bir ¢evreyi ve okul etkinliklerini
igine alan sosyal bir siirectir (Coban, 2011:3).

Kisinin zihni, bedeni, duygusal, toplumsal yeteneklerinin, davraniglarinin en uygun
sekilde ya da istenilen bir dogrultuda gelistirilmesi, ona bir takim amaglara doniik
yeni yetenekler, davranislar, bilgiler kazandirilmasi yolundaki ¢aligmalarin tiimiidiir
(Akyliz, 2014:2).

Buna ragmen yapilan tanimlarin ortak noktalarindan yararlanilarak egitim
hakkinda genel bir kanaate varilabilir. Dolayisiyla egitimi, “bireyin davraniglarinda,
kendi yasantis1 yoluyla ve kasith olarak istendik degisiklik meydana getirme siireci”
olarak tanimlayabiliriz (Erttirk, 1988:13). Ertiirk’iin yaptig1 bu tanimda egitim su
sekilde Ozetlenebilir: Egitim bir siirectir ve bu siiregte 6grencinin davraniglarinin
istenilen yonde degistirilmesi planlanmaktadir. Bu degisim rastlantisal degil, amagh
ve programli olmalidir. Verimli ve siirdiiriilebilir olmasi i¢in plan ve programa ihtiyac

vardir (Tirer, 2011).



Program gelistirme alaninda 6nemli calismalari bulanan Tyler da, egitimi
"bireylerin davranig bi¢imlerini degistirme siireci" olarak tanimlamistir. Egitimin
davranig degistirme siireci olarak tanimlanmasi bize egitim programlarinin dinamik ve

stirekli yasantilar bi¢imi oldugunu géstermektedir (Fidan, 2012:2).

Egitim resmi anlamda kisilere deger, yetenek ve bilgi bakimindan egitildigi
kurumlar olan okullarda yapilmaktadir. Okullarda ise hangi davranislarin ne sekilde

kazandirilacagi egitim programlarinda yer alir.

Egitim programi ise, bireyde go6zlenmesi istenen Ozellikleri, bunlarin
gerceklesmesi icin diizenlenecek egitim-Ogretim durumlarmi ve hedeflerin ne
derecede gerceklestigini saptamak amaciyla diizenlenecek sinama durumlarini

onceden belirlemeye calisan bir plandir (Tiirer, 2011).

Demirel’e gore egitim programi “6grenene okulda ve okul disinda planlanmis
etkinlikler yoluyla saglanan 6grenme yasantilari diizenegidir” (Demirel, 2000:9).
Egitim programi kavrami genis bir kapsama sahiptir. Bu nedenle de bu kavramin
i¢cinde 0gretim ve ders programlarinin yaninda egitici kol ¢alismalari, kurslar, geziler,
toplantilar, belirli giin ve haftalarla ilgili ¢aligmalar da girmektedir (Asilioglu, 2007).
Ogretim programi; “egitim programi iginde yer alan bu kisim, genel olarak belli bilgi
kategorilerinden olusan ve bir kisim okullarda beceri ve uygulamaya agirlik veren,
bilgi ve becerilerin amaclart dogrultusunda ve planh bir sekilde kazandirilmasina
yonelik bir programdir” (Korkmaz, 2007:4). Ders programi ise: “bir ders siiresi iginde
planlanan hedeflerin bireye nasil kazandirilacagini gosteren tiim etkinliklerin yer

aldig1 bir plandir” (Korkmaz, 2007:4).

2.1.2 Egitimde Program Tasarim

Program, bir amaca ulagsmak i¢in, yapilmasi gereken faaliyetlerin nelerden
olugmasi gerektiginin belirlenmesi, asamali olarak sinirlandirilmasi, her bir faaliyetin
alacag1 zamani, nasil yapilacagi ve yapilan islerin uygunlugunun belirlenmesini i¢ceren

bir tasaridir (Asilioglu, 2007).

Egitim program tasarimi iSe bir programin hangi 6gelerden olusacaginin
belirlenme siirecidir. Bir egitim programi planlanirken ilk olarak programin nasil
olacagini tasarlamakla baglanir. Program gelistirme uzmani, program gelistirme
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calismalarina baslamadan Once tasariyr hazirlamalidir (Demirel, 2007). Bir egitim
programinda hedef, i¢erik, 6grenme yasantilari ve degerlendirme olmak iizere dort 6ge
vardir. Egitim programi tasarimiyla programin ana cercevesi biiylik oranda ortaya
konulmaya ¢alisilmakta ve su dort soruya cevap aranmaktadir (Demirel, 2007:50):

Ne yapilmali?

Konu alani neleri igermektedir?

Hangi 6grenme stratejileri, kaynak ve etkinlikleri kullanilmalidir?
Sonuglar1 degerlendirmek i¢in hangi 6lgme teknikleri ve araclar kullanilmalidir?

Eall N

Program tasarimlariin bu dort 6geyi de barindirmasi gerekmektedir.

2.1.3 Programin Ogeleri

Egitim programinda dort temel 6ge bulunmaktadir: hedef, icerik, 6gretme-

Ogrenme siireci, 6lgme ve degerlendirme.

2.1.3.1 Hedef

Programin birinci boyutu olan hedefleri Demirel (2000) “bir 6grencinin
planlanmis ve tertiplenmis yasantilar sayesinde kazanmasi kararlastirilan ve davranig
degisikligi ya da davramis olarak ifade edilmeye elverisli olan o6zellik” olarak

tanimlamaktadir. Bu nedenle hedeflerin davranis cinsinden belirtilmesi gerekmektedir.

Egitimde hedefler {i¢ diizeyde belirtilmektedir. Bunlar: uzak hedefler, genel

hedefler ve 6zel hedeflerdir.

Uzak hedefler bir egitim sisteminin yetistirmeyi amacladig: ideal insan tipini
belirler. Egitim sistemin ulagmay1 amagladigi insan nitelikleri bu hedefler igerisinde
yer alir (Celik, 2006).

1739 Sayili Tiirk Milli Egitim Temel Kanunu’nun 2. maddesinin son fikrasinda Tiirk
Milli Egitiminin “uzak hedefi” s6yle belirtilmektedir:

Bir yandan Tiirk vatandaslarinin ve Tiirk toplumunun refah ve mutlulugunu arttirarak
6te yandan milli birlik ve biitiinliik i¢cinde ekonomik, sosyal ve kiiltiirel kalkinmay1
desteklemek ve hizlandirmak ve nihayet Tirk ulusunun ¢agdas uygarligin yapici,
yaratici seckin bir ortagi yapmaktir (Celik, 2006:10).
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Bu manada bdyle bir toplumsal diizende yasamini siirdiirecek olan bireyler

kendi potansiyellerini gergeklestirerek egitimin genel hedeflerine ulasmis olacaklardir.

Genel hedefler, ulasilmasi zor olan uzak hedeflerin daha somut ve
uygulanabilir hale gelmesine yardimci olur. Uzak hedeflere gore bu tiir hedefte
yetistirilecek bireylerdeki 6zellikler daha belirgin ve somut bir hale getirilmistir. Genel
hedefler, bir egitim diizeyinin ya da okulun hedefleridir. Bu anlamda bir okuldaki
(ilkokul, ortaokul, orta 6gretim, yiiksek0gretim) hangi konu alan1 ve derslerde ne tiir

hedeflerin gergeklestirilecegi ongoriilen hedeflerin neler olacagi bilinmesi 6nemlidir.

Belli bir ders ya da kurs yoluyla dgrencinin yetistirilmesi amaciyla belirlenen
hedefler ise &zel hedefler grubuna girer (Celik, 2006). Ozel hedefler belli bir bilgi
alaninda 6grencilere kazandirilmak istenen 6zelliklerdir. Ornegin; Sosyal Bilgiler

dersinin 6zel amaglari, Tiirkge dersinin 6zel amaglari gibi (Sozer, 1998).

2.1.3.2 Icerik

Programin ikinci boyutu olan igerikte, hedeflere ulasabilmek icin “ne
Ogretelim?” sorusuna cevap aranir (Demirel, 2000). Bir dersin igeriginin
diizenlenmesiyle ifade edilmek istenen ise; “hedef davramiglarin Ogrencilere

kazandiracak bir bigimde iinite ve konularin diizenlenmesidir” (Asilioglu, 2007).

Icerik se¢iminde dikkat edilecek en 6nemli kisim, programda yer alan
hedeflerle igerigin tutarli olmasidir. Igerigin diizenlenmesinde somuttan soyuta,
basitten karmasiga, kolaydan zora, yakin ¢evreden uzaga dogru bir sira izlenir

(Demirel, 2000). Icerik secimi ile ilgili asagidaki sorulara yanit aranmalidir:

1.igerik dogrudan dogruya hedefle iliskili mi?

2.1gerikte sunulan bilgi bilimsel agidan dogru mu?

3.1gerik 6zel bir alanla ilgili ve giincel mi?

4.Sunulan igerik iyi organize edilmis ve sistematik mi?

5.Sunulan igerik dgrencilerin dnceki 6grenmeleriyle kaynasiklik sagliyor mu?
6.0grenciler sunulan bilgiyi uygulayabilir ya da kullanabilir mi?

7.Konunun temel ayrintilar etkili bir sekilde gosteriliyor mu?

8.1gerikte dnemli goriilen hususlarin tekrar1 yapiliyor mu? (Demirel, 2000:35).



2.1.3.3 Ogretme- Ogrenme Siireci

Dersin kazanimlar1 saptanip, dogrudan gdzlenebilir veya dolayli 6l¢iilebilir
ogrenci davraniglarn olarak belirlendikten sonra, ortaya konulan kazanimlara nasil
ulasilacag1 sorunu ortaya ¢ikar. Bu kisimda kazanimlara ulastirict igerigin sunus
bi¢imi, uygun ara¢ gere¢ ve tekniklerin belirlenmesi gerekir. Ogretme-6grenme
stirecinde 6grenmede, bireyin kendi yasantilart ve igsel siiregleri etkili oldugu kadar
bireyi etkileme giiciine sahip dis sartlarin da 6grenmede 6nemli etkisi vardir. Bu dig
sartlara da “egitim durumu” denilmektedir. Egitim durumu, o6gretme-6grenme
stirecinde uygulanan tiim etkinliklerini kapsar (Asilioglu, 2007). Okulda 6gretme ve
ogrenme siirecinin gergeklesmesinde etkili olan igsel ve digsal etmenler vardir. Bunlar

asagida siralanmistir:

e Ogrencinin 6grenmesini etkileyen yas1, bedensel ve zihinsel gelisim diizeyi, genel
yetenegi, saglik durumu, sosyo-kiiltiirel kosullar1 gibi bireysel 6zellikleri,

e Ogrencinin yeni 6grenmelerini kolaylastiran ya da olanakli kilan bilissel nitelikli 6n
ogrenmelerinin diizeyi,

e Ogrencinin 6grenmesini énemli derecede etkileyen dgrenme amaci ve gereksinimi,
6grenme giidiisii, 6grenmeye ilgi duyma, 6nem verme, dikkat etme, 6grenmeyle ilgili
Ozgiiveni gibi duyussal 6zelliklerinin olumluluk derecesi,

e Ogrenme-6grenme siirecinde neyin, nigin, nasil ve ne kadar grenilecegini ileten
ipuclarinin (igaret ve agiklamalarin) tiim 6grenciler i¢in yeterli, agik, anlasilir, uygun,
cesitli, dengeli ve uygun siklikta olmast,

e Ogrenme-6grenme siirecinde dgrenilecek icerigin ve bu icerigin sunulma bigiminin
Ogrencinin beklentilerine, amaclarina ve niteliklerine uygun ve &grencilerin
dikkatlerini ve algilarin1 yonlendirici nitelikte ve gesitlilikte olmas,

e Ogrenme-6gretme siirecinde beklenen veya beklenene yakin davranisi gdsteren
ogrencilere pekistirici uyaricilarin yerinde, zamaninda, ¢esit ve siklik yoniinden
dengeli ve 6grenci niteliklerine uygun olarak verilmesi,

e Ogrenciye 6grenmesiyle ilgili zamaminda ve yeterli diizeyde doniit verilmesi ve
ogrenme eksiklerini giderici yeterli ve uygun ek 6gretme 6nlemlerinin zamaninda
alinmasi ve uygulanmasidir (Saglam, 2005:92).

Ogretme-6grenme siireci diizenlenirken uyulmas: gereken bazi ilkeler vardir.

Bunlan s0yle siralayabiliriz:

1.Egitim durumlar1 kazanimlarla ilgili olmalidir.
2.Egitim durumlar1 6grencilerin diizeyine uygun olmalidir.
3.Egitim durumlar1 ekonomik olmalidir (Asilioglu, 2007:55).

2.1.3.4 Ol¢me ve Degerlendirme

Programin son boyutu 6l¢gme ve degerlendirmedir. Bu boyutta 6grencide

gormek istedigimiz davraniglarin kazanilip kazanilmadigi hakkinda bir yargiya varilir.

10



Burada en 6nemli kisim 6gretim programlarinda yer alan hedef ve davraniglarin en az
bir soru ile smanmasidir. Bu sayede ogrenciye kazandirilmasi amaglanan her

davranigin 6l¢iilmesi saglanir (Demirel, 2000).

2.1.4 Program Tasarim Modelleri

Egitim programlarinin tasarlanmasinda ilk soru programin temelinin neye gore
olusturulacagidir. Program 6grenciyi mi konuyu mu yoksa problemi mi temel alarak
tasarlanmal1 sorusu 6nemli bir yer tutar. Genel olarak program tasarimlari olusturulma
durumlarina gore ii¢ gruba ayrilmis olup bunlar da kendi icinde farklilasmaktadir

(Korkmaz, 2010).

Cizelge 1. Program Tasarim Modelleri

Konu Merkezli Ogrenen Merkezli Sorun Merkezli
v" Konu Alani v" Cocuk merkezli v Yasam Kosullu
v Disiplin v Yasant1 merkezli v Cekirdek
v Genis Alanli v" Romantik

‘ (Radikal) (Core) Tasarim
v liskili Lo v Yeniden
Insancil
v' Siireg (Hiimanist) Yaprlandirmact

Kaynak: Ornstein, A.C ve Hunkins, F.P.1993; Korkmaz, 2010.

2.14.1 Konu Merkezli Program Tasarimlari

Egitim programlarinda en ¢ok kullanilan tasarimdir. Programin her bir 6gesi
bir biitiin olarak goriilmektedir. Ozellikle ortadgretim konularinin diizenlenmesinde bu
tasarimlardan yararlanilir. Bu tasarimda, bilgi disiplinler seklinde diizenlenmis olup,
bu disiplinler i¢inde diizenlenen konular ise egitim programinin ana yapisini

olusturmaktadir (Saylor ve Ark., 1981, akt: Bas, 2013).

Konu merkezli bir programda 6gretmen konunun 6gretilmesinde ve igerigin

aktarilmasinda uzman bir otoritedir. Ogrenci de bilgi kazanabilmek amaciyla okula
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gelen uzmanlagsmamis bir kisidir. Boyle bir 6gretim programinda gretmen-6grenci

iliskisi konu merkezli bir 6gretime dayanir (Gutek, 2011).

Konu alanini1 merkeze alan tasarimlarin idealizm ve klasik realizme dayandigi
egitim felsefesi acisindan da daimicilik ve esasicilik goriisiinde olduklar1 sdylenir.
Egitim programi her bir konu alaninin kendine has yapisi i¢inde ele alinmalidir. Konu

alaninda dgrencinin sadece bilgiyi 6grenmesi yeterli gorilmektedir (Demirel, 2007).

2.1.4.2 Ogrenen Merkezli Program Tasarimlar

Ogrenen merkezli tasarimlarmin genel amaci, ¢ocugun kendisini bir biitiin
olarak gérmesine yardimci olmaktir. Bu tasarim yaklasimlarinda 6grenmenin ancak

Ogrenenin 0grenmeye katilimiyla saglanabilecegi diislincesi hakimdir (Bas, 2013).

Ogrenen merkezli tasarimlarin felsefi temellerinin pragmatizmin olusturdugu
ve ilerlemecilik egitim felsefesine dayandigi ifade edilmektedir. Ogrenci kendi gézlem
ve deneyimlerini kullanarak 6grenmeye calismaktadir. Ogrenci siirece basladiktan

sonra ilgi ve ihtiyaglarina gore 6grenme etkinlikleri olusturulur (Demirel, 2007).

2.1.4.3 Sorun Merkezli Program Tasarimlari

Sorun merkezli tasarimlar, bireyin ve toplumun sorunlarmi ele alan
yaklasimdir. Iginde yasanilan toplumun kiiltiiriinii ve ihtiyaglarmi énemseyen sorun
merkezli tasarimlar 6nceden planlanirlar. Bu tasarimin en 6nemli kismi; “toplumsal
hayatin devamliligi, ¢cagdas problemler ve toplumu yeniden yapilandirma” olarak

goriilmektedir (Korkmaz, 2010:27).

Sorun merkezli program tasarimi konu alani1 ve 6grenen merkezli tasarimlarin
yetersizliklerini ortadan kaldirma amacina yonelik olarak ortaya ¢ikmistir. Sorun
¢ozme yontemini temele almistir. Bu nedenle de toplumun ve bireylerin sorunlarini
cozmek amaciyla egitim programlarinin gelistirilmesi istenir. Egitim programlari
hazirlanmadan dnce toplumsal sorunlara yer verilmesi gerektigine inanilir (Demirel,

2007).
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2.1.5 Egitimde Program Gelistirme

Egitim programi okullardaki beklentiler, egitimcilerin felsefi bakis agilari gibi
nedenlerden dolay1 degisiklik gdstermesine karsin program gelistirme siireci kavrami
i¢in yapilan tanimlar ¢ok degismemektedir.

Varis (1976 :21)’a gore program gelistirme gerek okul icinde gerek okul disinda, Milli

Egitimin ve okulun amaglarina uygun etkinlikler gelistirmek ve gerceklestirmek tizere

diizenlenen igerik ve etkinliklerin, uygun yontem, teknik, ara¢c ve gerecler
gelistirilmesine yonelmis koordine galigmalarin tiimiidiir (Demirel, 2000:28).

Bu goriise gore, egitimde program gelistirme; programin 6geleri olan hedef,
icerik, Ogretme-6grenme siiregleri ve degerlendirme boyutlar1 arasindaki iligkiler
biitiiniidiir. Programdaki 6gelerin birinde olan degisim sistemde yer alan 6geleri de
etkiler. Ornegin; programin igerik boyutunda kitaplarin degismesi sistemin biitiiniinii

de belli bir oranda etkilemektedir (Demirel, 2000).

Thomas Bripgs 1926 yilinda program gelistirme siirecine yon verecek sorulari

sOyle siralamigtir:

™

Egitim sonunda neler beklenmelidir?

Iyi bir hayat ne demektir?

Egitim vatandaslarin gelecekteki karakter ve davranislari tizerinde ne kadar etkili
degisiklikler yapmalidir?

4. Hangi davraniglarin kazandirilmasindan okullar sorumludur?

5. Istenilen toplumsal ve bireysel sonuclarini hangi konu alanlariyla saglayabiliriz?
6. Bu konu alanlarinin diizenlenmesinde neler yapilmalidir?
7
8
9

W

. Materyaller nasil diizenlenmelidir?
. Her bir okulun seviyesine uygun dgretim sorumlulugu ne olmalidir?
. Programdaki konu alanlarinin 6nem durumlari nedir?
10. Her bir konu alanina ne kadar zaman ayirmaliy1z?
11. Zorunlu egitimin siiresi ne kadar olmalidir?
12. Giinde ne kadar ders olmali ve yilda kag giin olmal1?
13. Her bir 6grencinin en fazla yapacag caligma ne kadar olmalidir?
14. Ogrenciler gelecekte en fazla hangi davranis ve beceriye sahip olma ihtiyact
duyacaktir (Korkmaz, 2010:5).

2.1.5.1 Egitimde Program Gelistirme Modelleri

Bu kisimda belli basli program gelistirme modellerine yer verilmistir.

2.1.5.1.1 Tyler Modeli

Gilinimiizde en ¢ok bilinen program gelistirme modeli Ralph Tyler tarafindan

gelistirilmis olup neredeyse biitiin program gelistirme modelleri gelistirilirken bu
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model drnek alinmistir. Tyler modelinde ilk olarak hedefler belirlenir, ancak hedefler
belirlenirken ilk olarak bireyin, toplumun ve konu alaninin beklentileri dikkate alinir
ve buna gore amaclar belirlenir. Belirlenen aday amaclar felsefe ve psikoloji
siizgecinden gecirilerek O0gretim amaglar1 kesinlestirilir. Daha sonra bu amaglar
gerceklestirmek icin gerekli olan 6grenme yasantilart belirlenir, bunlar diizenlenir ve

yonlendirilir. Son agama ise degerlendirmedir (Erisen, 1998).

Kaynak

|

1 1 |
Toplum Birey Konu Alani
[ I ]
Genel Amaglar
1
| |
Stizgec Stizgeg

Egitim Felsefesi

Ogrenme Psikoloji

|

Kesinlesmis Ogretim Aralari

Ogrenme Yasantilarini Segimi

Ogrenme Yasantilarinin Diizenlenmesi

Ogrenme Yasantilarinin Yonlendirilmesi

Ogrenme Yasantilarinin Degerlendirilmesi

Sekil 1. Program Gelistirmede Tyler Modeli.
Kaynak: Demirel, 1992.
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2.15.1.2 Taba Modeli

Hida Taba programla ilgili olan herkesin program gelistirme faaliyetlerine
katilmasin1 ve programin uygulayicilart tarafindan gelistirilmesi gerektigini

savunmaktadir.

Taba'nin modelindeki adimlar Tyler'in modeli ile benzerlik gostermekte olup
yedi asamadan olusmaktadir. Ilk adimda program tasarimcilar1 6grencilerin
ihtiyaclarini belirler. Tkinci asamada ihtiyaglar belirlendikten sonra amaglar belirlenir.
Amaglar okulun genel amaglarindan 6grencilere kazandirilmasi gereken davraniglarin
belirlenmesine dogru bir sira izler. Ugiincii asamada amaglara gore icerik segcilir. Daha
sonraki asamada igerik Ogrencilerin ilgilerine ve akademik basarilarina gore
diizenlenir. Besinci asamada Taba 6grenme metodlarini seger. Altinci agsamada; Taba
igerige uygun d6grenme etkinlikleri ve bunlarin diizenlenmesi gerektigini savunur. Son
asamada degerlendirme yer alir ve Ogretmenler belirlenen amaclarin ne oranda

gercgeklestigini tespit ederler (Erisen, 1998).

Ihtiyaclarin saptanmasi

l

Amaclarin Belirlenmesi

|

Icerigin Secimi

l

Icerigin Diizenlenmesi

l

Ogrenme Yasantilarimn Se¢imi

!

Ogrenme Etkinliklerinin
Diizenlenmesi

l
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Neyin nasil degerlendirileceginin
saptanmasi

l

Degerlendirmenin Yapilmasi

Sekil 2. Program Gelistirme Taba Modeli
Kaynak: Oliva, 1988:165; Demirel, 1992:32.

2.1.5.1.3 Taba-Tyler Modeli

Rasyonel planlama olarak da adlandirilan bu model Taba-Tyler modellerinin
ortak yonleri ele alinarak gelistirilmistir. Taba- Tyler modeli, Taba ve Tyler’in ortak
bir sentezidir. Tiirk egitim sisteminde program gelistirme modeli olarak bu yaklagima
uygun bir model Onerisi ortaya sunulmustur. Demirel’in yonetiminde uzmanlar

tarafindan olusturulan arastirma sonuglari su sekildedir:

Uzmanlar modelin ilk boyutunu amaclar olarak belirlemisler ve amaclarin
davranisa doniistliriilmesi konusunda uzmanlasmislardir. Ayrica, amaglarin igerik ile
iligkilerinin iki boyutlu bir matriks lizerinde gdsterilmesini dnermislerdir. Modelin
ikinci boyutunda igerige yer verilmis olup 6gretme-6grenme siireglerinde 6grencinin
merkezde olmasi1 gerektigini ve siirecteki degiskenlerin pekistireg, ipucu, doniit
diizeltme, motivasyon; hazirbulunusluk, 6grenme yontem ve teknikleri ile arag-gerec
ve zamanlama oldugu ifade edilmistir. Programin son asamasi olan degerlendirmenin
programa giriste, siiregte ve c¢ikista yapilmasinin uygun olacagi belirtilmektedir

(Demirel, 1992).
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Sekil 3. Taba-Tyler Modeli

Kaynak: White, 1988:26; Demirel, 1992:34.

2.1.5.2 Sistem Yaklasimu Modeli

Sistem yaklasimina gore olusturulan program gelistirme modeli, ii¢ asamada
ele alinmaktadir. Birinci asamada problemin tanimlanmasi yapilirken komisyon
tiyelerinin belirledigi ihtiyaglar ile program igerigi arasindaki iliski dnemli goriiliip
ithtiya¢ degerlendirmesi yapilmaktadir. Modelin ikinci asamasinda icerik boyutu ele
alinmaktadir. Igerik belirlendikten sonra dgrenciye déniik amaglarin saptanmasina
gecilir. Daha sonra §grenme ortamlar1 belirlenmekte olup en son degerlendirme ve

doniit sistemi agamasina yer verilmektedir (Demirel, 1992).
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islem Asama

Amacin Belirlenmesi
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Desteklenmesi

Gelisme

Sonuclann
Degerlendirilmesi

Surekli Donit

Saglanmasi Degerlendirme

Sekil 4. Sistem Yaklasimina Gore Program Gelistirme Modeli
Kaynak: Demirel, 1992.

2.1.6 Tiirkiye’de Uygulanan Program Gelistirme Modelleri

Ozgen ve Gonentiirk (1988) tarafindan program gelistirme modeli iizerine
yapilan arastirmada uzmanlarin goriislerine basvurularak bir model Onerisi ortaya
konmustur. Arastirma sonucunda Taba- Tyler yaklasimina benzer bir model ortaya

cikmustir.
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Arastirmada uzmanlarin biiyiik bir kismi, programin temel 6gelerinin hedef,
icerik, 6gretme-0grenme siireci ve degerlendirme boyutlarindan olustugu konusunda
ortak bir karara varmislardir. Uzmanlar modelin ilk boyutunun hedefler olmasin
Oonermisler ayrica hedeflerin igerikle iligkisini iki boyutlu bir matriks ile gosterilmesini
istemisler. Icerik, programin bir diger énemli boyutu olarak gdsterilmis ancak bu
kismin anlamsal bakimdan konular listesinden davranig boyutlarina kadar farkl
sekillerde algilandig1 goriilmiistiir. Programin 6gretme-o6grenme siireci kisminda ise
O0grencinin merkeze alinmasi gerektigi lizerinde karara varilmistir. Programin son
boyutu olan degerlendirmenin programin girig, siire¢ ve ¢ikis asamalarinda
yapilmasinin uygun olacagi belirtilmistir. Bu sonuglara bakildiginda Tirkiye’de
program gelistirme ¢aligmalar1 Taba-Tyler modelinin etkisi altinda kalmistir (Demirel,
2007).

2004 yilinda hazirlanan Milli Egitim Bakanliginin program gelistirme modeli
ilk olarak ihtiyaclarin belirlenmesiyle baglamaktadir. Daha sonra ‘“hedeflerin
belirlenmesi, alanla ilgili kazanimlarin belirlenmesi, linitelerin belirlenmesi ve gerekli
materyallerin gelistirilmesi, programin onaya sunulmasi, programin uygulanmasi ve
degerlendirilmesi” siireglerini kapsamaktadir. Program degerlendirildikten ve eksik

yonleri diizeltildikten sonra tekrar ise koyulacaktir (Korucuk, 2010).

2.1.7 Egitim Programinin Uygulanmasi

Egitim programinin tasaris1 program hazirlama ilkelerine uygun hazirlandiklar
Olcide uygulamada islerlik kazanir. Program gelistirme ve degerlendirme
faaliyetlerinin asil noktasini tasari olustursa da uygulamaya bakilmadan degerlendirme
yapmak saglikli bir sonug olusturmayacaktir. Programin uygulayicilari da 6gretmenler
ve okul yoneticileridir. Uygulama sirasinda bazi olumsuzluklarla karsilagilmasi
programin istenildigi sekilde uygulanmasini engelleyebilir. Bu nedenlerden dolay1
programin etkililigi hakkinda bir kaniya varabilmek i¢in programin uygulanma

stirecini de gozlemlemek gerekir (Erden, 2009).
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2.1.8 Program Degerlendirme

Egitim programlarinin iyi tasarlanip uygulanmasi nasil dnemliyse programin
uygun bir sekilde degerlendirilip sonuglarinin program tasarisina aktarilmasi da o

derece Onemlidir.

Program degerlendirme, program etkililigi hakkinda karar verme siireci olarak
ifade edilmektedir. Program degerlendirme, programin hedeflere ulagma seviyesinin
ve etkililiginin  belirlenmesi, programdaki  sorunlarin  hangi  &gelerden
kaynaklandiginin anlasilmas1 ve diizeltme calismalarinin yapilmasi islemlerini

kapsayan basamaklardan olusmaktadir (Giiven ve Ileri, 2006).

Program degerlendirme, programa dayali egitim kaynaklarini kabul etme,
degistirme ya da ortadan kaldirma kararlarinin verilebilecegi bilgileri icermektedir.
Program degerlendirme sonuglar1 program gelistirme uzmanlarina programa devam,
gbzden gegirme ya da yeni bir asamaya ge¢me konusunda bilgiler sunmaktadir

(Demirel, 2007).

Egitim siirecinde degerlendirme genellikle iki amaca yonelik olarak yapilir
(Erden, 2009:9):

1. Ogrencilerin basarisini degerlendirerek bir dersin hangi 6grenciler tarafindan tekrar
edilmesi gerektigine karar vermek

2. Egitim programlarmin etkililigi hakkinda yargida bulunmak ve programdaki
aksakliklarin, programin hangi 6ge ya da 6gelerinden kaynaklandigini belirleyerek
gerekli diizeltmelerin yapilmasina olanak saglamak

Bir egitim programinin basarili olabilmesi i¢in tiim 6grencilerin programdaki
hedeflere ulagsmasi gerekir ama bu her zaman miimkiin olmayabilir. Bu nedenle
programin uygulanmasi sonucunda, eksik kalan ya da aksayan yonlerin olup olmadigi,
varsa bu sorunlarin hangi Ogelerden kaynaklandigini belirlemek ve gerekli
diizenlemeleri yapmak amaciyla degerlendirmesi gerekir. Bu anlamda degerlendirme
egitim programinin etkililigi hakkinda; “I.veri toplama, 2.verileri dlgiitlerle
karsilagtirip yorumlama, 3.etkililik hakkinda karar verme” basamaklarindan olustugu
ifade edilmektedir (Demirel, 2007:184). Egitim programi degerlendirilirken
programin tiim O&gelerine bakmak gerekir. Bu goriisten hareketle program

degerlendirme konusunda farkli yaklagimlara yer verildigi goriilmektedir.
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2.1.9 Degerlendirme Cesitleri

Degerlendirme amaca gore yapildiginda tige ayrilmaktadir. Bu dlciite gore;

1. Programa giriste yapilan degerlendirme, tanilayici degerlendirme

2. Program siirecinde yapilan degerlendirme, bigimlendirici degerlendirme

3. Programm ¢ikiginda yapilan degerlendirme, diizey belirleyici degerlendirmedir
(Demirel, 2007:184).

2.1.9.1 Tamlayic1 Degerlendirme (Diagnostik Evaluation)

Ogrencilerin programa baslamadan 6nce ©6n kosul niteligindeki bilissel
davranig, duyussal Ozellik ve devinissel becerilerini tanilamak icin yapilan

degerlendirmedir. (Demirel, 2000).

Ogretmen yeni davranislarmn 6nkosulu olan davranislarla ilgili bir Slgme
aracin1  Ogrencilere uygulayarak Ogrencilerin sahip olmasi gereken giris
davraniglarindan hangilerine sahip olup olmadigini belirler. Boylece 6gretmen
ogrencilerin hangi davranislar1 kazanamamigsa konuya baslamadan Once bu

davraniglar1 kazandirma olanagi bulunur (Can, 2005).

2.1.9.2 Bic¢imlendirici Degerlendirme (Formative Evaluation)

Ogrencilerin  bir programa girdikten sonra siire¢ icinde siirekli
degerlendirmeleri gerekir. “Bu siireg i¢inde 6grencilerin 6grenme giigliiklerini ortaya
cikarmak ve gerekli diizeltmeleri yapmak icin yapilan degerlendirmeye bi¢imlendirici
degerlendirme” denir (Demirel, 2000:239). Bu degerlendirme tiirii 6grencileri
yaptiklar1 6grenme hatalar1 hakkinda bilgilendirirken o6gretmenlere de o6gretimi
zenginlestirmek amaciyla doniit saglar. Degerlendirmenin amaci egitimde kaliteyi

artirmak olup 6grenciye not verilmez (Yilmaz, 2012).
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2.1.9.3 Tamamlayic/Diizey Belirleyici Degerlendirme (Summative Evaluation)

Diizey belirleme amaciyla yapilan degerlendirme bir¢ok amag icin yapilabilir.
Bunlar; 6gretim siirecinin verimli olup olmadiginin belirlenmesi, dersin sonunda ders
amaclarinin gerceklesme diizeyinin saptanmasi ve ders-smif ge¢gmeye yonelik
ogrencilere verilecek notlarla ilgili olabilir (Can, 2005). Yiiksekogretim kurumu bu
degerlendirme tiirii i¢in ‘tamamlayic1’ kelimesini kullanirken diger egitimciler ‘diizey

belirleyici, 6zetleyici’ vb. kavramlar kullanmaktadir (Y1lmaz, 2012).

2.1.10 Program Degerlendirme Yaklasim ve Modelleri

Egitim programlarinin degerlendirilmesine iliskin farkli yaklasimlar vardir.
Ertiirk (1975:114) degerlendirmeyi; “1 )yetisek tasarisina bakarak, 2)ortama bakarak,
3)basariya bakarak, 4)erisiye bakarak, 5)ogrenmeye bakarak, 6) tiriine bakarak” adi
altinda alt1 grupta toplamistir (Demirel, 2007:185).

Program degerlendirmede farkli yaklasimlara ek olarak son yillarda farkli

problem degerlendirme modelleri de ortaya ¢ikarilmistir.

2.1.10.1 Hedefe Dayal Degerlendirme Modeli

1933-1941 yillar1 arasinda program degerlendirme calismalarini yiiriiten R.
Tyler tarafindan ortaya atilan hedefe dayali degerlendirme modeli kendinden sonra
gelistirilen program degerlendirme modellerine dayanak olmustur. Tyler’in hedefe
dayali program degerlendirme modelinin ilk agsamasinda genis kapsamli hedeflerin
belirlenmesi yer almaktadir. ikinci asamada hedeflerin simirlandiriimasina yer
verilirken, Ttc¢ilincii asamada davranissal terimlerle hedeflerin  tanimlanmasi
yapilmaktadir. Dordiincii agamada hedefe ulasilip ulasiimadigini gosteren durumlarin
bulunmasi, besinci asamada Slgme araglarinin se¢imi ve altinci agsamada 6grenci
performanslari ile ilgili verilerin toplanmasi yer almaktadir. Son olarak ise elde edilen
verilerin davranigsal olarak belirtilmis hedeflerle karsilastirilmasina yer verilmistir

(Giiven ve ileri, 2006).
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Tyler’in degerlendirme modelinde niceliksel verilerden yararlanilmaktadir.
Tyler, 6grenci davraniglarinin 6gretimin basinda ve sonunda olmak iizere iki kez
Olclilerek hedeflere ulasma derecesinin Olgiilmesi gerektigini vurgulamaktadir. Buna
ek olarak davranislarin kaliciligin1 kontrol etmek i¢in programin bitiminden belli bir
stire sonra da degerlendirme yapilmasinin 6nemli oldugunu belirtmektedir (Demirel,
2007).

2.1.10.2 Metfessel-Michael Degerlendirme Modeli

Tyler’in hedefe dayali degerlendirme modelinden baska bir diger hedefe dayali
degerlendirme modeli Metfessel-Michael tarafindan gelistirilen modeldir. Model sekiz

asamadan olusmaktadir. Bunlar (Popham, 1988):

Ly

Tim toplum tiyelerinin katilimi

Genel amaglarin ve 6zel hedeflerin diizenlenmesi

Ozel hedeflerin ifade edilebilir ve 6grenmeyi kolaylastirilabilir formlara
doniistiirtilmesi

Olgme araglarmin gelistirilmesi

Periyodik olglimlerin gergeklestirilmesi

Verilerin analiz edilmesi

Analiz edilen verilerin yorumlanmasi

Program degisikligi ve hedeflerin diizeltilmesi i¢in dnerilerin formiile
edilmesidir (Ozdemir, 2009:135).

w

©oNo O

2.1.10.3 Provus’un Farklar Yaklasim Modeli

Malcolm Provus tarafindan gelistirilen bu model sistem yonetimi kuramina
dayali degerlendirmeyi bes evre ve dort bilesene ayirmaktadir. Bu dort 6ge “program
standartlarinin belirlenmesi, program performansinin belirlenmesi, performansin
standartlarla karsilastirllmasi, performans ve standartlar arasinda fark olup

olmadiginin belirlenmesi” olarak siralanmaktadir (Giiven ve Ileri, 2006:146).

Bu modeldeki bes evre de soyle agiklanmaktadir:

Tasarim

Kurma

Siirecler/Islemler

Uriinler

Maliyet (Ozdemir, 2009:135).

agrwdE

23



Farklarla elde edilecek bilgiler her evrede karar vermek zorunda olanlarla
agiklanir. Bu durumdaki karar se¢enekleri sunlardir:

a. Bir onceki evreye gitmek

b. Onceki evreyi yeniden kullanilacak hale getirmek

c. Programi yeniden baslatmak

d. Edim (performans) ve standartlar1 yeniden diizenlemek ya da programi bitirmek
(Demirel, 2007:187-188)

2.1.10.4 Stufflebeam’in Baglam, Girdi-Siire¢ ve Uriin Modeli

Kapsamli ve ¢ok yonlii bir modeldir. Stufflebeam’e gore degerlendirmenin
amaci “program hakkinda karar verme yetkisine sahip olan kisilere bilgi vermektir”
(Demirel, 2007:189). Program gelistirme siirecinde yetkililerin programla ilgili, dort
alanda bilgi vermesi gerekir. Bunlar (Ornstein, 1998:261; akt. Demirel, 2007:189):

a. Planlama ile ilgili kararlar

b. Yapilastirma ile ilgili kararlar

¢. Uygulama ile ilgili kararlar
d. Yeniden diizenleme ile ilgili kararlar

Bu kararlara dayanak olacak bilgilerin toplanmasi i¢cin de baglam, siire¢ ve

tirlin degerlendirmesi gerekir.

2.1.10.5 Stake’in Uygunluk-Olasilik Modeli

Robert Stake’in bu modeli Tyler’in degerlendirme modeli lizerine kurulmustur.
Stake’a gore degerlendirme “girdiler (genel amaglar, materyaller, 6grenci yetenekleri),
islemler (68retmen ve Ogrenci arasindaki etkilesimler) ve ciktilar (formal 6grenme,

tutumlar ve degetrler)” iizerinden yapilmalidir (Ozdemir, 2009:135).

Bu programin, 6gretmen ve yoneticilerin degerlendirmesi gerektigi vurgulanir.
Modelde tasarlanan ve gergeklesen ciktinin uygunluguna bakilmast Onemlidir.

Tasarlananin gergeklesip gergeklesmedigine bakilir (Demirel, 2007).
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2.1.10.6 Eisner’in Egitsel Elestiri Modeli

Eisner 1970°1i yillarda gelistirdigi caligmalarinda, hiimanistik merkezli bir
egitsel elestiri modeli tasarlamigtir. Eisner egitsel elestiri modelinin islemlerini
uygulamak i¢in degerlendirmecilerin su sorulara cevap aramasi gerektigini
belirtmistir:

1. Ogretim y1l1 siiresince okulda uygulanan programin sonucunda neler gergeklesti?

2. Onemli olaylar ya da durumlar nelerdi?

3. Bu durumlar nasil olustu?

4. Ogretmen ve 6grenciler bu durumlara nasil tepkiler verdiler? vb. (Ozdemir,
2009:137)

Eisner (1985),)mn  degerlendirme  siireci  “betimleme, yorumlama,
degerlendirme ve temalastirma” olmak tizere dort adimdan olugsmaktadir (Kumral ve

Saracaloglu, 2011:32).

2.1.11 Sosyal Bilimler ve Sosyal Bilgilerin Ortaya Cikislari

Latince “Socius” kelimesi, “ortak hizmetlerde iizlintii ve neseyi paylasan silah
ya da meslek arkadasi” olarak tanimlanmis olup, buna yakin anlamlarda olan
“Societes” ya da “Socii” kelimeleri de “birlikte yasayan insan gruplari” anlamina

gelmektedir (Pektas, 1991:459).

Sosyal bilimlerin ilk ¢ikigina bakacak olursak tarihin en eski donemlerine kadar
gotiirebiliriz. Insanlarm yasamlarmin ilk dénemlerinden itibaren cesitli sorunlarla
kargilagmas1 ve bu sorunlara ¢6ziim yollari aramasi Sosyal bilimlerin dogmasina neden
olmustur. Insanlarin ¢evresinde yer alan kisi ve kurumlarla olan iliskisi onu birtakim
karmagik problemlerle karsi karsiya birakmis, iste bu durumda Sosyal bilimler
sorunlara ¢oziim iiretme gorevini tistlenmistir. Bu nedenle de Sosyal bilimlere “sorun

¢oziicli bilim” denmistir (Bilgili, 2008).

Insanlarin ve toplumlarin ekonomik ve toplumsal acidan siirekli iyiye gitmesi,
Sosyal bilimlerin 6nemini iyice arttirmaktadir. Bireyleri ve toplumlar bilimsel agidan
inceleyen Sosyal bilimler, bireylerin ve toplumsal olaylarin ¢éziimlenmesine yardime1

olarak bizlere 6nemli yararlar saglamaktadir. Sosyal bilimlerin bize sundugu bilgi ve
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becerilerle hem kendimizi hem de toplumu daha yakindan tanima olanagina sahip

olmaktay1z (Demircioglu, 2004).

Ozellikle sanayilesme ve sehirlesme sonucu toplumsal hayatta pek cok
degisiklik olmus, insanlar bu degisiklik ve ortaya ¢ikan problemlerle bas etmekte
zorlanmaya baslamistir. Iste bu durumda bireylerin nasil yetistirilecegi sorunu

giindeme gelmistir.

19. yy sonlarinda ABD’de meydana gelen sosyal, kiiltiirel ve ekonomik
sorunlara iliskin sorunlarin ¢oziimiinde Sosyal bilimlerin ¢oziim Onerilerinin
vatandasa aktarilma yolu olarak Sosyal Bilgiler dersleri giindeme gelmistir. Amerikan
toplum liderleri, kiiltiirleri homojenlestirip, bir arada yasama bilinci gelistirmek i¢in

ve “yeni Amerikan toplumu” yaratmak i¢in egitimi bir ara¢ olarak kullanmislardir

(Bilgili, 2008).

2.1.12 Sosyal Bilgilerin Tanimi ve Onemi

“Sosyal Bilgiler nedir?” sorusuna yillardir birbirinden farkli pek cok cevap
verilmistir. Ders olarak okutulmasi devam etse de Sosyal Bilgiler 6gretiminin amag,
icerik ve yontem konusunda ne oldugu ya da ne olmasi gerektigi hakkinda uzun bir
siire mutabakata varilamamistir. Ik olarak 1970°de Barth ve Shermis tarafindan bir
tanim yapilsa da sonraki yillarda yeni tanimlar yapilmaya devam edilmistir (Oztiirk,
2012).

Bugiine kadar yapilan tanimlamalardan bazilari sunlardir:

Barr, Barth ve Shermis’e (1977:69) gore Sosyal Bilgiler “vatandaslik egitimi
amactyla insan iligkileriyle ilgili bilgi ve deneyimlerin birlestirilmesidir” (Doganay,
2008:79).

Barth’a gore (1991:7); “Sosyal bilgiler, kritik sosyal konularda vatandaslik
becerilerinin uygulanmasi amaciyla, sosyal ve beseri bilimler kavramlarinin disiplinler
aras1 bir yaklasimla kaynastirilmasidir” (Akt: Oztiirk, 2012:3).

Sosyal bilimlerin bulgularini entegre edip 6grencilerin diizeyine gore basitlestiren,
bunlar1 kullanarak, dgrencilere sosyal yasama uyum saglamada ve sosyal sorunlara
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¢oziim iiretmede ihtiya¢ duyacaklar: bilgi, beceri, tutum ve degerleri kazandirmay1
amaglayan bir vatandaslik egitim programi (Bilgili, 2008:5).

Buna benzer bir¢ok tanimlama yapildiktan sonra ABD’deki sosyal bilimcilerin
tiyesi oldugu Sosyal Bilgiler Ulusal Konseyi [NCSS], 1992 yilinda tartigsmalara son
vermek icin genis bir tanimlama yapti. Uzerinde uzlasilan tanim ise sdyledir:

Sosyal Bilgiler, sosyal ve beseri bilimleri, vatandaslik yeterliklerini gelistirmek

amaciyla kaynastiran bir ¢aligma alanidir. Okul programu icinde Sosyal Bilgiler

antropoloji, arkeoloji, ekonomi, cografya, tarih, hukuk, felsefe, siyaset bilimi,
psikoloji, din ve sosyolojinin yani sira beseri bilimler, matematik ve doga
bilimlerinden kendine mal ettigi i¢erik tizerinde sistematik ve esgiidiimlii bir ¢aligma

saglar. Sosyal Bilgilerin 6ncelikli amaci, karsilikli olarak birbirine bagli bir diinyada

kiiltiirel farkliliklar1 olan demokratik bir toplumda, insanlara bilgiye dayali ve

mantikl karar alabilme yeteneklerini gelistirmede yardimci olmaktir (Savage ve
Amstrong, 1996:9, akt: Oztiirk, 2012:4).

NCSS tarafindan ortaya konulan bu tanim gilinlimiizde de hala Onemi

korumakta olup, bir¢ok egitimci tarafindan temel alinmaktadir.

Ulkemizde 2005 yilinda uygulamaya konulan Sosyal Bilgiler programinda ise,
Sosyal Bilgilerin tanim1 su sekilde verilmistir:

Sosyal Bilgiler, bireyin, toplumsal var olusunu gerceklestirebilmesine yardimci

olmasi amaciyla tarih, cografya, ekonomi, sosyoloji, antropoloji, psikoloji, felsefe,

siyaset bilimi ve hukuk gibi sosyal bilimleri ve vatandaslik bilgisi konularin1 yansitan;

Ogrenme alanlarinin bir {inite veya tema altinda birlestirilmesini iceren; insanin sosyal

ve fiziki ¢evresiyle etkilesiminin ge¢mis, bugiin ve gelecek baglaminda incelendigi;

toplu Ogretim anlayisindan hareketle olusturulmus bir ilkogretim dersidir (MEB,
2005).

Bu tanimlardan da anlasilacagi tizere Sosyal Bilgiler, Sosyal bilimlerin
olusturdugu pek c¢ok farkli disiplinin bir araya gelmesiyle olusan, 6grencilerin i¢inde
yasadiklar1 toplumu ve diinyay1 taniy1ip, hayatla ilgili ¢esitli bilgi, beceri ve degerlerin
kazandirildig1 bir ders programidir. Ayrica Sosyal Bilgiler, 6grencilerin 6grendigi
bilgilerle etkili bir vatandas olmalarin1 hedefleyerek yasadiklari topluma uymalarim

saglayan bir derstir.

2.1.13 Tiirkiye’de Sosyal Bilgilerin Gelisimi

Ulkemizde Sosyal Bilgiler dgretiminin temelini, Tiirklerin ilk zamanina kadar
dayandirabiliriz. Tiirkler Islamiyeti kabul edinceye kadar gocuklarmma yasadiklar:

toplumun bilgilerini, geleneklerini ve goreneklerini 6gretmeye ¢alismiglardir.
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Islamiyetin kabuliiyle birlikte Islam dininin esaslarina gore egitimi yeniden

diizenlemislerdir (Akpinar ve Kaymakci, 2012).

Selguklu déonemine baktigimizda ise Nizamiye medreselerinin kurulmasindan
itibaren medreselerde tarih dersi (Islam Tarihi) okutuldugunu gériiyoruz. Osmanli
doneminde Fatih Sahn-1 Semaniye ve Siileymaniye (Sahn-1 Siileymaniye)
medreselerinde de tarih ve cografya dersleri verilmistir. Cografya dersi heyet (sema ve
arz), tarih dersi de edebiyat dersi i¢inde okutulmustur. Baglangigtan beri olan darii’t-
talim, mektep, sibyan mektebi adi verilen ilkokul diizeyindeki okullarda Kur’an

ogretilmekle birlikte tarih dersine de yer verilmistir (Bilgili, 2008).

Akpinar ve Kaymakci 2012 yilinda yayinladiklart ¢alismalarinda, Tanzimat
Donemi’nde 1869 tarihli Maarif-i Umumiye Nizamnamesi ile (Kamu Egitim Tiiziigii)
Sosyal Bilgiler kapsaminda gosterilen derslerin tiim sibyan mekteplerinde ve
iptidailerde  (gliniimiizdeki anlamiyla ilkdgretim  okullarinda)  okutulmasi
kararlastirildigi ve ilk defa Sultan II. Abdiilhamit zamaninda Maarif Nezareti’ne bagh
yeni yontemlere (usul-i cedid) uygun egitim yapan iptidailerde Muhtasar Tarih-i
Osmani ve Muhtasar Cografya dersleri okutulmaya baslandig bilgisine yer vermistir.
Yine aymi ¢alismada, II. Mesrutiyet Donemi’nde artan toprak kayiplari ve devletin
iginde bulundugu kotii duruma bagh olarak “devletine bagh yurttas kimligi olusturma
diistincesi ve okulun ideolojik bir arag¢ olarak kullanilmas1 gibi gerekgelerle” iptidai-
lerde Malumat-1 Medeniye ve Ahlakiye ile Iktisadiye gibi derslerin de okutulmaya
baslandigindan bahsedilmistir. Bu agiklamalara bakarak bu donemde Sosyal Bilgilerin
okutuldugu derslerin sayisinin arttigini, tarih ve cografya derslerinin yani sira

ekonomi, din ve vatandaslik derslerine de yer verildigini sdyleyebiliriz.

Cumbhuriyetin ilanindan 1968 ilkokul programinin yirirlige girmesine kadar
tek disiplinli ders anlayis1 devam etmistir. Bu anlamda tarih, cografya ve kimi zaman
yurt bilgisi dersleri 1926, 1936 ve 1948 ilkokul programlarinda ayr1 dersler olarak
okutulmustur. Bu dersler hem cumhuriyetin dayandigi ilkelere hem de ABD’de etkili
olan egitim akimlarina gore diizenlenmistir. Ornegin; Atatiirk zamaninda Tiirk egitim
sistemi John Dewey’in 6nciisii oldugu ilerlemecilik akiminin etkisinde kalinarak tekrar
yapilandirilmig, Sosyal Bilgiler dersleri de dogal olarak bu yapilandirmalardan

etkilenmistir (Oztiirk, 2012).

28



1962 yilinda “Toplum ve Ulke Incelemeleri” ad1 altinda tarih, cografya ve
vatandaslik bilgisi dersleri birlestirilse de bu derslerin kitaplar1 basilmamus,
ogretmenler kendi ¢abalari ile dersleri anlatmislardir. Ulkemizde “Sosyal Bilgiler” adi
zaman zaman kullanilsa da programda “Sosyal Bilgiler” adina ilk defa 1968 deki
programda yer verilmistir. 1968’deki Sosyal Bilgiler programinda tarih, cografya,
vatandaslik dersleri tek cat1 altinda toplanmistir. Program 1968 yilindan itibaren biitiin
ilkokullarda, 1975 yilindan itibaren de biitiin ortaokullarda okutulmaya baslanmistir
(Kan, 2010).

1985 yilinda ortaokullarda okutulan Sosyal Bilgiler dersi kaldirilarak, yerine
Mili Cografya ve Milli Tarih dersleri konulmustur. 1997 yilinda zorunlu egitim
stiresinin sekiz yila c¢ikarilmasi ile birlikte, bu dersler kaldirilarak 1998 yilinda 4-7.
smiflar1 kapsayacak sekilde yeni Sosyal Bilgiler dersi programi kabul edilmistir. 1998
yilindaki program, 2000 yilinda yeniden gézden gecirilmis ve bazi pilot okullarda
uygulamaya konmustur. 2004-2005 yilinda ise, 4. ve 5. siniflar i¢in pilot okullarda ve
6. ve 7. smiflar i¢cinde 2005-2006 yilinda uygulanmaya baslayan yeni bir ilkdgretim
programi hazirlanmistir (Kan, 2010).

2.1.14 Yeni Sosyal Bilgiler Ogretim Programi

2005- 2006 yilinda tiim ilkégretim okullarinda uygulamaya giren Sosyal
Bilgiler ilkogretim programinin eski programdan en 6nemli farki, davranisgr egitim
anlayigin1 terk ederek yapilandirmaci egitim anlayisint benimsemis olmasidir.
Yenilenen Sosyal Bilgiler programi bireyin deneyimlerini dikkate alarak yasama
katilimin1 saglayan, karar verme ve sorun ¢ozme becerilerinin gelisimini temele alan
yapilandirmaci anlayisi benimseyerek dersin “6grenci etkinlik merkezli” islenmesini

saglamistir (Bilgili, 2008).

Kaymaker 2009 yilinda yaptigi calismasinda, yeni Sosyal Bilgiler 6gretim

.....

getirdigini belirtmislerdir. Ona gore,

Sosyal Bilgiler; ¢cagin gerektirdigi temel bilgi, beceri ve degerlerle donanmus, sosyal
bilimlere ait kavram ve yontemleri kullanan, etkin, {iretken, hak ve sorumluluklarini
bilen ve kullanan Tiirkiye Cumhuriyeti yurttaslar1 yetistirmeyi amaglamigtir.
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Bunlar1 yaparken de Sosyal Bilgiler dersinin {i¢ gelenegini birlestirerek
kullanmistir. Barr, Barth ve Shermis’in Sosyal Bilgiler 6gretimine iliskin ortaya
koyduklar1 bu gelenekler ii¢ kategori altinda toplanmistir. Bunlar:

a) Kiiltiirel mirasin aktarimi olarak Sosyal Bilgiler 6gretimi

b) Sosyal bilimler olarak Sosyal Bilgiler 6gretimi

¢) Yansitic arastirma olarak Sosyal Bilgiler gretimi (Barr ve dig., 1978; akt: Oztiirk,
2012:5)

2.1.15 Programin Vizyonu

Yeni Sosyal Bilgiler 6gretim programinin vizyonu soyle ifade edilmektedir:

Sosyal Bilgiler Ogretim Programinin vizyonu; 21. yiizyilin ¢agdas, Atatiirk ilkeleri
ve inkilaplarini benimsemis, Tiirk tarihini ve kiiltiiriinii kavramis, temel demokratik
degerlerle donanmis ve insan haklarma saygili, yasadigi ¢evreye duyarli, bilgiyi
deneyimlerine gore yorumlayip sosyal ve kiiltiirel baglam i¢inde olusturan, kullanan
ve diizenleyen (elestirel diisiinen, yaratici, dogru karar veren), sosyal katilim
becerileri gelismis, sosyal bilimcilerin bilimsel bilgiyi iiretirken kullandiklari
yontemleri kazanmis, sosyal yagamda etkin, iiretken, haklarini ve sorumluluklarini
bilen, Tiirkiye Cumhuriyeti vatandaslarin yetistirmektir (MEB, 2005).

2.1.16 Programin Temel Yaklasimi

Sosyal Bilgiler programinin temel yaklasimi, “bilgiyi tiretmek ve kullanmak
icin gerekli beceri, kavram ve degerlerle 68renciyi donatarak etkin bir Tiirkiye
Cumbhuriyeti vatandasi yetistirmektir.” 2005 yilinda yenilenen Sosyal Bilgiler
programinda dersin taniminda bir degisiklige gidildigini goriiyoruz. Programa hukuk,
felsefe, psikoloji, sosyoloji gibi dersler eklenmis ve bunlar1 yansitan 6grenme alanlari
olusturulmustur. Boylece Sosyal Bilgiler dersinin “toplu 6gretim anlayisindan
hareketle olusturulmus bir ilkégretim dersi” oldugu belirtilmistir. Sosyal Bilgiler
programi “yansitict diisiinme, sosyal bilimler ve vatandaslik aktarimi” olarak Sosyal

Bilgiler egitimi yaklasgimlarini yansitmaktadir (Oztiirk, 2012).
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2.1.17 Programin Yapisi

Oztiirk (2012) e gore Sosyal Bilgiler dersi 6gretim programi, iilkemizde
1940’11 yillarda etkili olan {inite anlayigini siirdiirmektedir. Diger yandan da Sosyal
Bilgiler dersini bir tarih, bir cografya tinitesi olmaktan ¢ikarmaya caligmakta ve yeni
bir Sosyal Bilgiler iinitesi yaratmaya ¢alisilmaktadir. Ogrencilerin ilgi ve meraklarina

gore psikolojik bir diizen esas alinmaya c¢alisilmigtir.

Program kazanim, 6grenme alani, beceri, kavram ve deger 6gretimi, etkinlik,

iligkilendirme, ara disiplinler gibi pek ¢ok yeni terimler icermektedir.

2005 programinda hedeflere ulasildiginin gostergesi olan davraniglar yerine
ogrencilerden dogrudan-dolayli olarak kazanilmasi beklenen bilgi, beceri, tutum ve
degerler seklinde kazanimlar olusturulmustur. Programda kazanim kavrami “6grenme
stireci i¢erisinde, planlanmis ve diizenlenmis yasantilar yoluyla 6grencinin kazanmast
beklenen bilgi, beceri, tutum ve degerler” olarak tanimlanmistir (Ozdemir, 2012:36).
Program incelendiginde altinci sinifta 42, yedinci sinifta 45 kazanima yer verildigi

gorilmektedir.

Program insanlarin etkinlik alanlarini biitlinciil bir sekilde islemek icin tarih,
cografya, psikoloji, ekonomi vb. bilimleri ayn1 ¢ati1 altinda birlestirecek olan 6grenme
alanlarina yer vermistir. Ogrenme alani; “birbiri ile iliskili beceri, tema, kavram ve
degerlerin bir biitlin olarak ortilebildigi, 6grenmeyi organize eden yapidir” (Bilgili,

2008:24).

Sosyal Bilgiler dersi de dokuz 6grenme alani ¢ercevesinde yapilandirilmistir.

Bunlar su sekilde siralandirilmstir:

1.Birey ve Toplum

2. Kiiltiir ve Miras

3.Insanlar, Yerler ve Cevreler

4.Uretim, Dagitim ve Tiiketim

5.Zaman, Siireklilik ve Degisim

6.Bilim, Teknoloji ve Toplum

7.Gruplar, Kurumlar ve Sosyal Orgiitler
8.Gtig, Yonetim ve Toplum

9.Kiiresel Baglantilar (Bilgili, 2008:24-25)
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Ogrenme alanlar;, bir ya da birden fazla sosyal bilimler disiplininden
olugsmaktadir. 2005°de MEB’in yayinladig: kilavuzda bu konuyla ilgili su bilgilere yer

verilmistir:

Ornegin; “Birey ve Toplum,” psikoloji ve vatandashk bilgisini; “Kiiltiir ve Miras”,
antropoloji, tarih ve vatandaslik bilgisini; “Insanlar, Yerler ve Cevreler,” cografya’ys;
“{iretim, tiiketim ve dagitim” ekonomi’yi; “Gruplar, Kurumlar ve Sosyal Orgiitler” ve
“Gii¢, Yonetim ve Toplum” sosyoloji’yi; vatandaslik bilgisini, hukuku icermektedir.
“Bilim, Teknoloji ve Toplum” ve “Kiiresel Baglantilar” disiplinler aras1 alanlardir.

Programda bilgi 6gretiminin yani1 sira beceri 6gretimine de yer verilmektedir.
Oztiirk (2012: 38)’e gore beceri “dgrencilerde dgrenme siireci icerisinde kazanilmasi,
gelistirilmesi ve yasama aktarilmasi tasarlanan, bir isi yapabilmek veya bir konuyu
isleyebilmek icin gereken yatkinlik” olarak tanimlanir. Sosyal Bilgiler &gretim
programi diger derslerle ortak olan ilk dokuz beceriyi kazandirmanin yani sira kendine
Ozgl diger alt1 beceriyi kazandirmayr da amaglamaktadir. Asagida tiim derslerde

gelistirilmesi planlanan dokuz beceriye yer verilmektedir. Bunlar:

1. Elestirel Diisiinme Becerisi
2. Yaratic1 Diisiinme Becerisi
3. Iletisim Becerisi

5. Arastirma Becerisi

6. Problem Cézme Becerisi
7. Karar Verme Becerisi

8. Bilgi Teknolojilerini Kullanma Becerisi

9. Girisimcilik Becerisi

10.Tiirkgeyi Dogru, Giizel ve Etkili Kullanma Becerisi (MEB, 2005)

Sosyal Bilgiler dersine 6zgii olan diger alt1 beceri ise sunlardir:

1. Gozlem

2. Sosyal Katilim

3. Empati

4. Mekan1 Algilama

5. Degisim ve Siirekliligi Algilama

6. Zaman ve Kronolojiyi Algilama (Oztiirk, 2012:38)

Altiner ve yedinci sinif Sosyal Bilgiler programinda iinitelere gore dogrudan

kazandirilacak becerilere asagidaki tablolarda yer verilmistir.
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Cizelge 2. Altinc1 Simfta Dogrudan Verilecek Beceriler

6. SINIF
UNITELER DOGRUDAN VERILECEK BECERI
1. SOSYAL BILGILER OGRENIYORUM | Bilimsel genelleme yapma
2. YERYUZUNDE YASAM Harita okuma ve atlas kullanma
3. IPEK YOLU’NDA TURKLER Cikarimda bulunma
4. ULKEMIZIN KAYNAKLARI Girisimcilik
5. ULKEMIZ VE DUNYA Arastirma
6. DEMOKRASININ SERUVENI Sosyal katilim
7. ELEKTRONIK YUZYIL Yaraticilik
Kaynak: MEB, 2005.
Cizelge 3. Yedinci Sinifta Dogrudan Verilecek Beceriler
7. SINIF
UNITELER DOGRUDAN VERILECEK BECERI

1. ILETISIM VE INSAN ILISKILERI | Iletisim
2. ULKEMIZDE NUFUS Grafik hazirlama
3. TURK TARIHINDE YOLCULUK Tarihsel olgular1 ve yorumlar1 ayirt etme
4. EKONOMI VE SOSYAL HAYAT | Tarihsel empati
5. ZAMAN ICINDE BILIM Zaman ve kronolojiyi algilama
6. YASAYAN DEMOKRASI Karar verme
7. ULKELER ARASI KOPRULER Kalip yargilar fark etme

Kaynak: MEB, 2005.

Sosyal Bilgiler programinda yaklagik 160 kavrama yer verilmistir. Bu
kavramlara sosyal bilim disiplinlerinin programa yansimasi oraninda yer verilmistir.
Bu kavramlarin bir¢ogu soyuttur, bu nedenle kavramlari olabildigince somutlastirarak

yer vermek gerekir. Bu amagla kavram 6gretiminde kullanilabilecek grafik materyaller

gelistirilmistir. Anlam ¢ozlimleme tablolari, kavram aglari, kavram haritalar1 gibi

materyallere yer verilerek 6grenmeyi kolaylastirmaya yarayan bazi materyallerdir.

Yeni programda kavram 6gretimi, “giris diizeyi”,

199 ¢

diizeyi” olmak iizere li¢ asamada gergeklestirilmistir (Bilgili, 2008).
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Cizelge 4. Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda Yer Alan Kavramlardan

Bazilan
Afet Aile Akrabalik Anayasa
Bagimsizlik Baris Dagitim Dayanigsma

Deger Demokrasi Devlet Din
Duygu Ekonomi Ihracat Iklim
Iletisim Israf Issizlik Ithalat
Kamu Kamuoyu Kanit Kasif
Kaynak Kentlesme Kimlik Kronoloji
Kiiltiir Laiklik Liderlik Milli egemenlik

Kaynak: MEB, 2005.

Sosyal Bilgiler programinin 6gelerinden bir digeri de degerlerdir. Programda

degerler sdyle tanimlanmistir:

Deger, bir sosyal grup veya toplumun kendi varlik, birlik, isleyis ve devamim
saglamak ve siirdiirmek igin iiyelerinin ¢ogunlugu tarafindan dogru ve gerekli
olduklar1 kabul edilen ortak diisiince, amag, temel ahlaki ilke ya da inanglardir (MEB,
2005).

Degerlerin 6zellikleri asagida siralanmaistir:

1. Degerler toplum ya da bireyler tarafindan benimsenen birlestirici olgulardir.

2. Toplumun sosyal ihtiyaglarini karsiladigina ve bireylerin iyiligi i¢in olduguna
inanilan Slgiitlerdir.

3. Sadece biling degil duygu ve heyecanlar1 da ilgilendiren yargilardir.

4. Degerler bireyin bilincinde yer alan ve davranisi yonlendiren giidiilerdir.

5. Degerlerin normlardan farki, daha genel ve soyut bir nitelik tasimasidir. Degerler,
normlar1 da igerir (MEB, 2005).

Sosyal Bilgiler programinda yer alan degerler sunlardir:

Cizelge 5. Altinc1 Sinif Sosyal Bilgiler Programinda Unitelere Gore
Kazandirilacak Degerler

6. SINIF
UNITELER DOGRUDAN VERILECEK DEGER
1. SOSYAL BILGILER OGRENIYORUM |Bilimsellik
2. YERYUZUNDE YASAM Dogal gevreye duyarlilik
3. IPEK YOLU’NDA TURKLER Kiiltiirel mirasa duyarhlik
4. ULKEMIZIN KAYNAKLARI Sorumluluk
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5. ULKEMIZ VE DUNYA Yardimseverlik

6. DEMOKRASININ SERUVENI
7. ELEKTRONIK YUZYIL

Hak ve ozgiirliiklere saygi
Caligkanlhik

Kaynak: MEB, 2005.

Cizelge 6. Yedinci Smifta Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda Unitelere Gore
Kazandirilacak Degerler

7. SINIF

UNITELER DOGRUDAN VERILECEK DEGER
1. ILETISIM VE INSAN ILISKILERI |Farkliliklara sayg
2. ULKEMIZDE NUFUS Vatanseverlik
3. TURK TARIHI’NDE YOLCULUK |Estetik
4, EKONOMI VE SOSYAL HAYAT |Diiriistliik
5. ZAMAN ICINDE BILIM Bilimsellik
6. YASAYAN DEMOKRASI Adil olma
7. ULKELER ARASIKOPRULER  |Baris

Kaynak: MEB, 2005.

“Atatiirkgiiliik ile ilgili konular” ile ilgili iliskilendirmeler Sosyal Bilgiler
programinin iinite semasinda en sag siitundaki aciklamalar kisminda yer verilmis,
programin sonunda da konularin Sosyal Bilgiler kazanimlari ile eslestirilmesi ve

dagilim1 ayrintili olarak yer almustir (Oztiirk, 2012).

Eski programda Atatiirkgiiliikle ilgili konular 4 ve 5. siniflarda daha yogun, 6.
ve 7. smiflarda ise daha az olarak yer verilirken, yeni programda Atatiirkciiliik
konularinin biitiin kademelerde yatay ve dikey dagilimimin &grenci diizeyine ve

konulara gore diizenlendigi goriilmektedir (Kaymakei, 2009).

Yeni programim onemli bir boyutunu da iligkilendirmeler olusturmaktadir.
Programin iinite semasinin en sag siitununda agiklamalara yer verilmekte olup burada
1) Uniteler arasi, 2) dersler arasi, 3) ara disiplinlerle ilgili iliskilendirmeler ve 6lgme
degerlendirme yontem ve tekniklerine yer verilmektedir. Programda Matematik, Fen
ve Teknoloji, Tiirk¢e egitim programlari ile ilgili iliskilendirmeler yapilmistir. Bu

programda, sivil toplum orgiitlerinin katilimiyla ara disiplinler belirlenmistir. Bunlar;
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1. Afetten korunma ve giivenli yagam

2. Girigimcilik

3. Insan haklar1 ve vatandaslik

4. Ozel egitim

5. Rehberlik ve psikolojik danigma

6. Kariyer bilinci gelistirme

7. Saglik kilttri

8. Spor killtiirii ve olimpik egitimdir.

Sosyal Bilgiler kazanimlar1 gergeklestirildiginde, ara disiplin kazanimlarina

da ulasilmis olunacaktir (Oztiirk, 2012).

Sosyal Bilgiler programin orta siitununda etkinlik Orneklerine yer
verilmektedir. Her bir tinite i¢in kazanimlar1 yerlestirmeye yonelik 6gretmene kolaylik
saglamak amaciyla etkinlik ornekleri verilmistir. Mevcut Sosyal Bilgiler 6gretim
programi, ders kitabi merkezli etkinliklere son verip yerini 6grenci merkezli
etkinliklere birakmistir. Hem de Ogrencilerin eglenerek Ogrenmesini saglayacak
ortamlara zemin hazirlamistir. Programda onerilen etkinlikler farkli grenme tarzlarini
ve 0grencilerde yaraticiligi ortaya ¢ikarma amacini goz Oniine alarak olusturulmustur.
Etkinlikler sinif-okul igi etkinlikler, okul dis1 etkinlikler ve inceleme gezisi olarak
siniflara ayrilmaktadir (Oztiirk, 2012).

2.1.18 Sosyal Bilgiler Ogretim Programinin Amaclari

NCSS 1970 yilinda yayinladigi 6gretim kilavuzunda Sosyal Bilgiler dersi i¢in
su amaglar1 kazandirmay1 onermistir:
1.Insanin gegmis, bugiin ve gelecekteki durumu hakkinda bilgi edinme becerisini
gelistirme
2.Bilgiyi isleme i¢in gerekli becerileri kazandirma
3.Inang ve degerleri yorumlama becerisini gelistirme

4.Vatandas olarak aktif sosyal katihm i¢in bilgiyi uygulama (Barth, 1991:8; Akt:
Oztiirk, 2012:8)

Bu amaglar biitiin iilkelerin egitimlerine uygulanabilirliklerinden dolay1
“evrensel amaglar” da denilebilir. Bu amaclar1 kullanmak isteyen iilkelerde dogal
olarak kendi toplumlarma uygun bir sekilde programlarina yansitacaklardir (Oztiirk,
2012).

Sosyal Bilgiler 6gretiminin ulusal amaglari da iilkemizin egitim politikalarini

belirleyen ilke ve amaglara gore belirlenmistir. 1973 yilinda olusturulan Milli Egitim
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Temel Kanununa goére yapilandirilmistir. Bu anlamda ¢ikarilan biitiin  6gretim
programlar1 da bu yasaya uygun olmak zorundadir (Oztiirk, 2012). Nitekim bu yasada
yer alan genel amaglar, 2005 Sosyal Bilgiler 6-7. sinif programinda aynen alinmustir.

Bu amaglara soyle yer verilmektedir:

Madde 2.
Tiirk Milli Egitiminin genel amaci, Tiirk milletinin biitlin fertlerini;

1. Atatiirk inkilap ve ilkelerine ve Anayasada ifadesini bulan Atatiirk milliyet¢iligine
bagl; Tiirk milletinin milli, ahlaki, insani, manevi ve kiiltiirel degerlerini benimseyen,
koruyan ve gelistiren; ailesini, vatanini, milletini seven ve daima yiiceltmeye ¢alisan;
insan haklarina ve Anayasanin baglangicindaki temel ilkelere dayanan demokratik,
laik ve sosyal bir hukuk devleti olan Tiirkiye Cumhuriyeti’ne karsi gorev ve
sorumluluklarint bilen ve bunlar1 davranis haline getirmis yurttaglar olarak
yetistirmek;

2. Beden, zihin, ahldk, ruh ve duygu bakimlarindan dengeli ve saglikli sekilde
geligmis bir kisilige ve karaktere, hiir ve bilimsel diisiinme giiciine, genis bir diinya
gorisiine sahip; insan haklarina saygili; kisilik ve tesebbiise deger veren, topluma
kars1 sorumluluk duyan; yapici, yaratict ve verimli kisiler olarak yetistirmek;

3. Ilgi, istidat ve kabiliyetlerini gelistirerek, gerekli bilgi, beceri, davramslar ve
birlikte is gorme aliskanligi kazandirmak suretiyle hayata hazirlamak ve onlarin,
kendilerini mutlu kilacak ve toplumun mutluluguna katkida bulunacak bir meslek
sahibi olmalarini saglamak;

Boylece, bir yandan Tiirk vatandaslarinin ve Tiirk toplumunun refah ve mutlulugunu
artirmak; Ote yandan milli birlik ve biitiinliik i¢inde iktisadi, sosyal ve Kkiiltiirel
kalkinmay1 desteklemek ve hizlandirmak ve nihayet Tiirk milletini ¢agdas uygarligin
yapicl, yaratict, seckin bir ortagi yapmaktir (MEB, 2005).

Tiirk Milli Egitiminin genel amaglarinin yan1 sira programda Sosyal Bilgiler
dersinin kendine 6zgii 17 genel amaci ve buna ek olarak 6. sinifta 43, 7. sinifta 39 adet

kazanim bulunmaktadir. S6z konusu 17 genel kazanim su sekilde ifade edilmistir:

1. Ogzgiir bir birey olarak fiziksel, duygusal &zelliklerinin; ilgi, istek ve yeteneklerinin
farkina varir.

2. Tirkiye Cumhuriyeti vatandasi olarak, vatanini ve milletini seven, haklarini bilen ve
kullanan, sorumluluklarini yerine getiren, ulusal bilince sahip bir vatandas olarak
yetisir.

3. Atatiirk flke ve inkilaplarinin, Tiirkiye Cumhuriyetinin sosyal, kiiltiirel ve ekonomik
kalkinmasindaki yerini kavrar; laik, demokratik, ulusal ve cagdas degerleri yasatmaya
istekli olur.

4. Hukuk kurallarinin herkes icin baglayici oldugunu, tiim kisi ve kuruluslarin yasalar
oniinde esit oldugunu gerekgeleriyle bilir.

5. Tiirk kiiltlirini ve tarihini olusturan temel 6ge ve stirecleri kavrayarak, milli bilincin
olusmasini saglayan kiiltiirel mirasin korunmasi ve gelistirilmesi gerektigini kabul
eder.

6. Yasadigi ¢evrenin ve diinyanin cografi 6zelliklerini tantyarak, insanlar ile dogal ¢cevre
arasindaki etkilesimi agiklar.

7. Bilgiyi uygun ve gesitli bigimlerde (harita, grafik, tablo, kiire, diyagram, zaman seridi
vb.) kullanir, diizenler ve gelistirir.
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8. Ekonominin temel kavramlarimi anlayarak, kalkinmada ve uluslararasi ekonomik
iliskilerde ulusal ekonominin yerini kavrar.

9. Meslekleri tanir, ¢alismanin toplumsal yagsamdaki 6nemine ve her meslegin gerekli
olduguna inanir.

10. Farkli donem ve mekanlara ait tarihsel kanitlari sorgulayarak insanlar, nesneler,
olaylar ve olgular arasindaki benzerlik ve farkliliklar1 belirler, degisim ve siirekliligi
algilar.

11. Bilim ve teknolojinin gelisim siirecini ve toplumsal yasam iizerindeki etkilerini
kavrayarak bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanir.

12. Bilimsel diisiinmeyi temel alarak bilgiye ulagma, bilgiyi kullanma ve iiretmede
bilimsel ahlaki gozetir.

13. Birey, toplum ve devlet arasindaki iligkileri agiklarken, sosyal bilimlerin temel
kavramlarindan yararlanir.

14. Katilimin 6nemine inanir, kigisel ve toplumsal sorunlarin ¢éziimii igin kendine 6zgii
goriisler ileri siirer.

15. Insan haklar1, ulusal egemenlik, demokrasi, 14iklik, cumhuriyet kavramlarinin tarihsel
stirecleri ve giliniimiiz Tiirkiye’si {zerindeki etkilerini kavrayarak yasamini
demokratik kurallara gore diizenler.

16. Farkli donem ve mekanlardaki toplumlararasi siyasal, sosyal, kiiltiirel ve ekonomik
etkilesimi analiz eder.

17. Insanh@in bir pargast oldugu bilincini tasiyarak, iilkesini ve diinyay1 ilgilendiren
konulara duyarlilik gosterir (MEB, 2005).

Cizelge 7. 2005 Sosyal Bilgiler Ogretim Programinin Genel Amaclarina iliskin
Betimsel Veriler

Temalar Frekans (f) Yiizde (%)
Vatandaslik 7 41,18
Vatandaslik ve Tarih 4 23,54
Tarih 2 11,76
Cografya 2 11,76
Bilimsel Siire¢ Becerileri 2 11,76
Toplam 17 100

Kaynak: Akpmnar ve Kaymakel, 2012:614.

2005 Sosyal Bilgiler 6gretim programinin genel amaglarina iligskin betimsel
verilere Cizelge7’de yer verilmistir. Bu verilere goére amaclarin %41.18’inin
vatandaslik, %23.54’linlin vatandaslik ve tarih, %11.76’simin tarih, %11.76’sinin
cografya ve %11.76’smin ise bilimsel siire¢ becerileriyle iliskili oldugu goriilmektedir.
Tabloya bakarak en ¢ok vatandaslik temasina (7 madde) yer verildigi goriilmektedir.

Vatandaglik ve tarih konular1 da (4 madde) 6nemli bir yer tutmaktadir. Diger temalara
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bakildiginda ise (cografya, tarih, bilimsel siire¢ becerileri) %11,76’lik bir oranla ayni

seviyede yer almaktadirlar (Akpinar ve Kaymakci, 2012).

2.1.19 Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda I¢cerik

2005 Sosyal Bilgiler 6gretim programinda igerigin yapilandirmaci anlayis
cercevesinde tematik ve disiplinler arast bir yaklasimla diizenlendigi goriiliir.
Programda farkli sosyal ve beseri bilimlerden olusturulan igerik, bilgi, beceri ve
degerlerin birlikte islendigi 6grenme alanlar1 seklinde verildigi goriilmektedir.
Programdaki 6grenme alanlari NCSS (1994) tarafindan onerilen Sosyal Bilgiler
programinin standartlariyla uyusmaktadir. NCSS’nin 6nerdigi on standardin dokuzu

dgrenme alani olarak programa aynen alinmistir (Ozdemir, 2012).

Programda yer alan 6grenme etkinlikleri ve {initeler 6grencilerin dikkatini ve
merakin1 ¢ekecek sekilde diizenlenmistir. Ayrica bilgiler giincel yasama uygun
bicimde diizenlenmis ve yakindan uzaga dogru bir sekilde tasarlanmistir. Programin
igerigi onceki programlarda oldugu gibi sadece tarih, cografya degil, bu konularin yani
sira psikoloji, sosyoloji, ekonomi, antropoloji gibi farkli sosyal bilim disiplinlerinden
olusturulmustur. Boylece programin igerigi ¢ok disiplinli bir yaklagimla olusturularak,
Ogrencilerin kavram, bilgi, beceri ve degerleri genis bir ¢ergevede etkili bir sekilde

kazanmalari istenilmistir (Ozdemir, 2012).

2.1.20 Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda Ogretme-Ogrenme Siireci

2004 yilinda hazirlanan Sosyal Bilgiler Ogretim Programi, dgrenci merkezli ve
O0gretmen rehberligine dayali etkinliklere uygun olarak diizenlenmistir. Bilgi, beceri
ve degerlerin oOgrencilere dogrudan aktarilmasi yerine etkinlikler araciligiyla
kazandirilmasi hedeflenmektedir. Programda kavram, beceri ve degerlerin 6gretimiyle
ilgili agiklamalar yapilmig ve 6rnek etkinlikler verilmistir. Her bir etkinlikte dersin,
smifin adi, dersin siiresi, 6grenme alani, temel beceriler ve materyaller verilmistir.
Programda sunulan etkinlikler 6grenci merkezli ve yasamin iginden se¢ilmis

konulardan olusmaktadir (Ozdemir, 2012).
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2.1.21 Sosyal Bilgiler Ogretiminde Kullanilan Belli Bash Yontem ve Teknikler

Yontem, hedeflere ulagsmak i¢in dnceden belirlenen en kisa yoldur. Egitimde
yontem ise 0grencilere yeni davranislar1 kazandirma isleminin nasil gergeklesecegi
konusudur. Egitimde hedeflerin gergeklesmesi ancak uygun bir yontemin se¢ilmesiyle
olur. Bu nedenle de bir derste tek bir yontem degil birgok yontem kullanilmasi séz

konusudur (Demirel, 2000).

Teknik ise “herhangi bir sanat, liretim ve 6gretim etkinligi i¢in bagvurulmasi

gereken beceri, islem ya da yol” olarak tanimlanmaktadir (S6zer, 1998:80).

Sosyal Bilgiler o6gretiminde de ¢gesitli yontem ve tekniklerden
yararlanilmaktadir. Bu derste kullanilan belli bashi yontem ve teknikler soyle

siralanabilir:
e Anlatim Yontemi
e Soru-Cevap Yontemi
e Tartisma Yontemi
e (Gostert Teknigi
e Gozlem Gezisi Yontemi
e Beyin Firtinasi Teknigi
e Drama Teknigi
e Sozlii Tarih Etkinligi

e Kiime Caligsmas1 ve Bireysel Calisma
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2.1.21.1 Anlatim Yontemi

Anlatim yontemi, 0gretmen merkezli bir yontem olup, 0gretmenin bilgiyi
Ogrencilere aktardig: siireci icermektedir. Anlatma yontemi, sdzIlii anlatima dayanan
geleneksel bir dgretme yontemidir. Ozellikle Sosyal Bilgiler derslerinde agirlikli
olarak kullanilmaktadir (Demirel, 2000). Bu yontemde Ogretmen smifin ve tim
o0grenme etkinliklerinin merkez noktasini olusturur. Ciinkii bu yontemde anlatma,
aciklama ve konusma 6nemli bir yer tutar. Ogretim siirecinin niteligi de bunu gerektirir

(Oztiirk, 2012).
Anlatim yonteminde dikkat edilmesi gereken bazi unsurlar vardir. Bunlar:

1. Ogretmen derse iyi hazirlanmalidir.

2. Igerik iyi belirlenmelidir.

3. Kuram ve uygulama birlikte ele alinmalidir.

4. Smifin tiimiinii gérebilecegimiz bir oturma diizeni olmalidir.

5. Ogrencinin ilgisini dagitan uyaricilarin olusmasina meydan verilmemelidir.
6. Siirekli anlatmaktan kaginilmalidir.

7. 1lgi 6grenci katilimi saglanarak canli tutulmalidir.

8. Anlatim &grencinin diizeyine uygun olmalidir.

9. Ogrencilere adlartyla hitap edilmelidir.

10. Duyu organlarina hitap eden arag-gere¢ kullanilmalidir.

11. Ogrencilere konusma firsat1 verilmelidir.

12. Ogretmen sinif yonetimi konusunda yeterli olmalidr.

13. Zamani iyi kullanmalidir.

14. Beden dilini (jest, mimik ve hareketler) ¢ok iyi kullanmahidir (Erdem, 2006).

2.1.21.2 Soru Cevap Yontemi

Soru-cevap yontemi Ogretmen tarafindan dersin amaglarina uygun olarak
hazirlanan sorularin 6grencilere sorulmasi ve alinan cevaplarin degerlendirilmesi
seklindedir. Ogretmen hazirladig: sorularla dgrencilerinin konu hakkinda ne bildigini
ne kadar 6grendigini ortaya ¢ikarma imkanina sahip oldugu gibi 6grencilerinin de
kendilerini ifade etmelerine imkan saglar. Derste yonlendirilen sorularla 6grenciler
diisiinmeye sevk edilir ve yeni fikirlerin iiretilmesine yardimci olunur. Soru-cevap
yontemi; 6gretmenin 6grencileri tanimasina ve 6grencinin derste etkin olmasina katki

sagladigi gibi 6grencilerin derse olan ilgisini de arttirir (Oztiirk, 2012).

Ogretmenler soracaklar1 sorularda bazi unsurlara dikkat etmelidirler. Bunlar:

1.Biitiin sinif1 ilgilendiren sorular, tiim siifa sorulmali ve ayni anda herkes cevabi
bulmak icin diislindiiriilmeli daha sonra da soruyu cevaplandiracak kisi
belirlenmelidir. Bu belirleme cevap vermeye goniillii 6grencilere dncelik verilmeli,
kolay sorular gruba goére 6grenmesi yavas olan 6grencilere sorulmalidir. Yanlis cevap
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veren Ogrenciler azarlanmamali ve smif i¢inde kiiciik diisiiriicii davraniglardan
kaginilmalidir.

2.Dogru cevaplar aninda pekistirilmelidir. Yanlis cevaplar dogrusu tekrar ettirilerek
diizeltilmelidir. Dogru cevaplarin verilmesi i¢in ipuglar1 kullanilmali ya da yan
sorular sorulmalidir.

3.Sinifa degil de 6grencilere tek tek sorular yoneltiliyorsa oturma sirasi numara sirasi
gibi belli bir siraya gore degil de seckisiz (random) yolla sorulmasinda yarar vardir.
Boylece tiim sinifin dikkatli ve ilgili olmasi saglanmis olur (Demirel, 2000:94-95).

2.1.21.3 Tartisma Yontemi

Tartisma, herhangi bir konu tizerinde 6grencileri diisiinmeye sevk etmek, iyi
anlagilmayan noktalara agiklik getirmek ve verilen bilgileri pekistirmek amaciyla
kullanilan bir yontemdir. Bu yontem bir konunun kavranmasinda, bir probleme ¢6ziim
yollarim1 aranmasinda kullanilir. Bu agidan bulus yolu stratejisi kullaniminda ve
kavrama diizeyindeki davranislarin kazandirilmasinda etkilidir (Demirel, 2000).
Sosyal Bilgiler 6gretiminde siklikla kullanilan tartisma yonteminin biiyikk grup
tartigmasi, panel, miinazara, seminer, forum gibi degisik tiirleri bulunmaktadir

(Oztiirk, 2012).

2.1.21.4 Gosteri

Gosteri diger adiyla demonstrasyon 6grencilerin karsisinda bir davranisin nasil
gerceklestigini gostermek ya da bir beceriyi aciklamak i¢in bagvurulan bir 6gretim
teknigidir. Bu teknik Sosyal Bilgiler dersinde ilke ve yasalarin anlatilmasinda, bazi
beceri ve 6zelliklerin sergilenmesinde kullanilir. Bu tarz becerilerin aktariminda sézel
tekniklere gore daha basarilidir. Ozellikle soyut bilgilerin ve kavramlarin
Ogretilmesinde gosteri teknigi ogrencilerin daha somut ve kalict 6grenmeler
kazanmasina yardimci olur. Ancak 6gretmen teknigi uygularken &grencileri pasif
durumda birakmamali, gosterinin uygulanmasimi 6grenciden de istemelidir. Buna

karsin etkinlikte yer almak istemeyen 6grencileri zorlamamalidir (S6zer, 1998).
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2.1.21.5 Gozlem Gezisi Yontemi

Sosyal Bilgiler dersinde kullanilan etkili yontemlerden biri de gozlem gezisi
yontemidir. Gozlem gezisi okuldaki ve siniftaki 6gretme etkinlikleri yardimer olmak
amaciyla diizenlenen planl bir gezidir. Ogrenciler bu yontem sayesinde dersin konusu
ile alakali olan nesne, olgu ve olaylar1 ger¢ek ortamlarda incelemektedir. Sosyal
Bilgiler dersindeki gozlem gezileri, pazar yerlerine, resmi dairelere, arkeolojik
kazilara, miizelere, tarihi yerlere yapilabilir. Gézlem gezisi ile 6grenciler ilk elden bilgi
edinmekte olup, gercek yasami ve gevrelerini daha yakindan tanima olanagina sahip

olmakla beraber gézlem yeteneklerini de gelistirirler (Yasar ve Giiltekin, 2012).

2.1.21.6 Beyin Firtinasi Teknigi

Beyin firtinasi, “bir konuya ¢éziim getirmek, karar vermek ve hayal yoluyla
diistince ve fikir tretmek amaciyla kullanilan yaratici bir tekniktir” (Demirel,
2000:91). Beyin firtinas1 tekniginde ogrencilerin bir konu, olay ya da problem
karsisinda c¢ok sayida fikir gelistirmeleri istenir. Beyin firtinasi teknigi, biliyiik ya da
kiiciik gruplarda uygulanabilir (Oztiirk, 2012).

Beyin firtinasindaki oturumun basarili olabilmesi icin Ogrencilerin
yaraticiliklarinin 6niindeki engeller kaldirilmalidir. Bu engeller soyle siralandirilabilir

(Sahin, 2005:444):

1.Fazla hizli degerlendirme
2.Komik, ¢cok kétii, aptal vb. goziikme korkusu
3.0retmenlerin koydugu davranis kaliplarma uyma zorunlulugu hissi
4. Acikga goziiken olgular1 sorgulamama
5.Kaliplar ya da tek bir gegerli sonug bulma zorunlulugu hissi
6.0grencilerin kisiliginden kaynaklanan ve kendi kendilerine koyduklari engeller
Bu sayilan giigliiklerin kaldirilmasi beyin firtinasi yonteminin uygulanmasini

daha da kolaylagtirmaktadir. Basarili bir sekilde uygulanan beyin firtinas1 sinifin

ortamini daha canli ve zevkli bir hale getirip 6grencileri giidiiler. Ogrencilerin kisa
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stirede ¢ok sayida fikir liretmesi saglanarak yaraticiliklar1 gelistirmelerine katki saglar

(Oztiirk, 2012).

2.1.21.7 Drama Teknigi

Drama, 6grencilerin kendilerini 6zgiir hissettikleri bir ortamda, belirli bir
konunun &grenilmesine yonelik olarak kendi yaratict buluslari, 6zgiin diisiinceleri,
deneyimleri ve bilgilerine dayali olarak olusturduklari dogaglamalardir (Yasar ve
Giiltekin, 2012:101). ihtiyag duyuldugunda hazirhik yapmadan bu teknikten
yararlanilabilir. Bu teknigi kullanan 6grenciler herhangi bir sinirlama getirilmeksizin
oyunlarmi istedikleri sekilde oynarlar. Ozellikle Sosyal Bilgiler dersinin igerigi
toplumsal hayat olusturdugu igin 6gretimde kolaylikla uygulanabilir. Ornegin; goc,
hizli niifus artis, ¢cevre kirliligi gibi konularda drama kullanilabilir (Yasar ve Giiltekin,

2012).

Drama tekniginin egitsel anlamda bircok yarar1 vardir. Ogrenciler bu teknik
sayesinde; “dil ve diisiincede gelisme, giiven duygusunu kazanma, benlik
kavramlarinda pekisme, kendini gergeklestirme, empati kurma, yardimseverlik ve

isbirligi ruhunu gelistirebilme” gibi 6zellikler kazanirlar (Karakaya, 2007:109).

2.1.21.8 Sozlii Tarih Etkinligi

Sozlii tarih, tarihi kisiler ya da olaylar hakkinda ilk elden bilgilerin elde
edilebilecegi kisilerle goriisme yoluyla saglanan bilgileri bir sistem dahilinde
degerlendirmektir. S6zlii tarih ¢aligmalari, belli bir donem ya da olaya iliskin kisisel
taniklik ve yasantilarin ortaya ¢ikarilarak toplumlarin tarihini olusturmasina yardimci
olur. Sozlii tarih, Sosyal Bilgiler 6gretiminin gergeklestirilmesi 6nemli bir yere
sahiptir. So6zIi tarih sayesinde dersler kaynak ders kitabina bagliliktan kurtulup
ogrencinin dogrudan birincil kaynaklar ile temasa ge¢cmesini saglar. Bu nedenle de
dersler 6grenciler i¢in daha ilgi ¢ekici ve merak uyandirict hale gelir (Yasar ve

Giiltekin, 2012).
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Sozli tarih etkinligi, Ogrencilerin tarih ile kendileri arasinda bir bag
kurmalarin1 saglar. Bu bag o6grencilerin derse motive olmalarini saglar ve basarili
calismalar yapmalarma yardimei olur. Ogrenciler kendilerini goriisme yaptigi kisiyle

Ozdeslestirir ve tarih daha somutlasmis olur (Akgali ve Aslan, 2012).

Sozli tarihin egitime getirisi ¢ok fazladir. Ama bu etkinligi uygularken bazi
ilkeler goz 6nilinde bulundurulmalidir. Bunlar su sekilde siralandirilmaktadir:

1. Sozlu tarih aktivitesi Ozellikle alt siniflarda idare edilebilir bir konu tizerinde
odaklanmalidir.

2. Goriisme dikkatlice hazirlanmalidir. Ogrencilere konu hakkinda yardimei
olabilecek vasiyetname, giinliik gibi kaynaklar da aktivitede kullanilabilir. Diger
taraftan 6grencilerin heveslerini kiracak derecede hazirlik yapilmasi sakincalidir.

3. Gorlismede kullanilan araglar arasinda eski fotograflar, resimler ve mutlaka bir ses
kaydedici cihaz olmalidir.

4. Goriigsmeler igin yapilan atamalar resmi kaynaklar yoluyla yapilmalidir. Béylece
ogrenciler biitiin projenin agiklanmasi gibi bir ylikiimliliglin altina itilmemelidir.
Gorligme bir saat ya da daha az bir zamanla sinirlandirilmalidir.

5. Ogrenciler goriigmelere iki ya da iiclii gruplar halinde gonderilmelidir.

6.Yazili metinlerin Word programina aktarilmasi i¢in bilgisayar dgretmenlerinin
yardimlarina basvurulabilir (Welton ve Mallan, 1999:109; Sar1, 2006:119).

2.1.21.9 Kiime Cahsmasi ve Bireysel Calisma

Belirli bir sayida 6grencinin belirli bir konuda ortak amaglar dogrultusunda ve
isbirligi icerisinde beraber yiiriittiikleri caligmalara kiime ¢alismasi denir. Calismalarin
yapilmasi i¢in siif 6-7 kisiden olusan gruplara ayrilir. Her kiime 6nceden verilmis
belirli bir konu tizerinde hazirlik ve ¢alisma yapar. Grup i¢inde bir baskan, bir yazici
ve bir sekreter gorevlendirilir. Kiime ¢aligmasi Sosyal Bilgiler dersinde sik¢a yer
verilen 6grencilerin sosyo-kiiltiirel agidan gelismesine imkan saglayan bir tekniktir

(Sozer, 1998).

Bireysel ¢aligma, 6grencinin bir konuyu kendi basima 6grenmek istediginde
kullandig1 bir yontemdir. Ogrenci konuyu yaparak ve yasayarak ogrenir. Ogrenci
kendi ilgi, yetenek ve ihtiyaglarina gore Ogrenmesini diizenler (Demirel, 2000).
Bireysel caligma yapilirken amag¢ 1iyi belirlenmeli, zamandan olabildigince

faydalanmali ve etkili bir planlama yapilmalhdir. Bu teknikte &gretmenlerin
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Ogrencisini 1yi tanimasi gerekir. Ayrica Ogrenciye kaynak, arag-gere¢ saglamada
yardimci olmalidir. Sinif i¢inde bireysel ¢alismalara yer verilmesi 6grenci agisindan

giidiileyici bir etkiye sahiptir (Sozer, 1998).

Sosyal Bilgiler dersinde hem kiime ¢alismasina hem de bireysel ¢alismalara sik
sik yer verilmektedir. Bu iki teknigin kullanmanin en biiyiik sikintis1 biiyiik siniflarda

kullanilmasinin zor olmasidir. (S6zer, 1998).

2.1.22 Sosyal Bilgiler Dersinde Kullanilan Ara¢ — Gere¢ ve Materyaller

Ogretme-6grenme siireclerinin en dnemli 6gelerinden biri de arag-gereclerdir.
Arag-gere¢ kullanmanin en biiyiik avantaji 6gretme-6grenme siirecini etkili ve islevsel
hale getirmesidir. Bu siirecin bagarili olmas1 6gretim amaglarina ve konularina uygun
yaklasim, yontem ve tekniklerin kullanilmasi ile uygun arag-gereclerin secilmesine
baghdir. Ogretim siirecinde arag-gere¢ kullanmanin yararlart sdyle siralanabilir
(Yalin, 2000; Demirel, Seferoglu ve Yagci, 2003; Yasar, 2005; Yasar ve Giiltekin,
2012:313):

e Ogrencilerin giidillenme diizeyini artirarak onlarin 6grenmeye etkin katilimin
saglar.

e Ogretme-6grenme ortamina gesitlilik ve zenginlik katar.

e Ogrenme siirecinde ogrencilerin ilgilerini canli tutarak onlarda yeni ilgilerin
olugmasini saglar.

e Ogrenme zamaninda tasarruf saglar.

e Giivenli gézlem yapma olanagi sunar.

e Icerigin diizenli bir bigimde sunulmasini saglar.

e Ogretimin bireysellestirilmesine olanak saglar.

e Ogretimi verimli ve zevkli kilar.

e icerigi somutlastirarak anlasilmasim kolaylastirir.

e Ogrenilen bilginin hatirlanma diizeyini arttirir.

e Ogrenilecek konular iizerinde daha etkili alistirma ve uygulama yapma olanag:
saglar.

Egitimde gorsel ve isitsel araclarmin kullanilmasi 6grenmenin kalic1 olmasini
saglamaktadir. Bir 6gretme-6grenme silirecinde ne kadar ¢ok duyu organina hitap
edecek arag-gerec kullanilirsa o oranda 6grenme olay1 daha iyi ve kalic1 olmaktadir
(Demirel, 2000). Materyal kullanmanin hatirlama diizeyine etkisi tizerine yapilan bir
aragtirmada “insanlarin okuduklarinin %10’unu, duyduklarinin %20’sini, gordiiklerin

%30’unu, hem gordiiklerinin hem duyduklarinin %50’sini, goriip isittiklerinin ve
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sOylediklerinin %80’ini, goriip isitip dokunup sdylediklerinin %90’1n1 hatirladiklar1”
belirtilmistir (Zembat, 2005:144).

insanlar

%30 unn
Gordiklerinin @
Hem goriip @ @
hem duyduklarimn -
Gortip isittiklen ve "\ @ @ %80 1ni
soylediklerinin

. A %90 m
Goriip isitip dokunuy @ @
sOylediklerinin '

hatirlamaktadirlar.

Sekil 5. Duyu Organlarima Gore Bilgilerin Kaliciik Oranlar

Ogrencilerin &grendiklerini daha kolay hatirlayabilmeleri igin sinifta gok
ortamli (multimedya) Ogretme ortamlarinin diizenlenmesi 6nemlidir. Geg¢miste
egitimin temelini 68retmen ve ders kitab1 olustururken giiniimiizde teknolojinin
artmasiyla beraber bu ikilinin yani sira gesitli kaynaklar kullanilarak ¢ok ortamli
Ogretim olanaklar1 saglanmaktadir. Bu kaynaklar genel olarak gorsel isitsel araglardir.
Ogretmen sinif icinde bu kaynaklara ne kadar ¢ok yer verirse dgrencilerin giidiilenme
diizeyi o derecede artacaktir. Ancak Ogretmen kullanacagi bu kaynaklari derse

girmeden 6nce hazirlamali ve bu araglari nerede ve nasil kullanacagini planlamalidir
(Demirel, 2000).

Sosyal Bilgiler dersinde kullanabilecek ¢ok sayida arag-gere¢ bulunmaktadir.
Ogretmenlerin kullanabilecegi bu arag-geregler asagida basliklar halinde siralanmistir

(Sozer, 1998; Sonmez, 1996; Yasar ve Giiltekin, 2012:314):
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e Gergek esya, giysi ve kalintilar, anitlar, siis esyalar, silahlar, paralar vb.

e Yeryiizii sekilleri

e Cevredeki bitki ve orman ortiisii yagislar sicaklik

e Cevredeki kurum ve kuruluslar, gorevli, yetkili ve ilgili kisiler

e Uc boyutlu modeller, giines sisteminin basit modeli, maketler

e Bilgisayarlar ve internet

e Televizyon, video, sinema, radyo, kasetcalar, ses bantlari

e Tepegdz, epidiyaskop, projektor

e Kum masasi, elektrikli dilsiz haritalar, plastik ya da kagittan maketler oyuncaklar,
bebekler, mankenler, kiire

e Pusula, termometre, barometre, riizgar firildag: ve oku, saat, takvim

e Tarih ve cografya seridi

e Haritalar, atlaslar, resimler, fotograflar, krokiler, planlar, grafikler, levhalar

e Kuklalar, birbirini izleyen resim seti, ¢izgi resimler, afisleri, Kitaplar,
ansiklopediler, dergiler, gazete kupiirleri, brosiirler

o Karatahta, pazen tahta, manyetik tahta, biilten tahtasi, cam ve beyaz tahta

Yukarida verilen araglar Sosyal Bilgiler dersinde kullanabilecek gorsel-isitsel
egitim ortamlarini olusturmaktadir. Bu araglarin kullanim1 6grencilerin konuyu etkili
bir sekilde 6grenmesini kolaylastirmaktadir. Sosyal Bilgiler dersinde 6zellikle soyut
konularin 6gretilmesinde dgretim araglar1 biiyiik bir dneme sahiptir. Ogretmenler bu
derste gecen Ozgiirlilk, empati, demokrasi, insan haklari gibi soyut kavramlari
ogretmede bu arag-gereglerden faydalanarak 6grencilerin daha kolay ve etkili bir

sekilde 6grenmesini saglamaktadir (Yasar ve Giiltekin, 2012).

Sosyal Bilgiler dersinde kullanabilecek arag-geregler kullanim 6zelliklerine
gore siniflara ayrilmaktadir. Ancak bu arag-gerecleri simiflandirmada 6lgiit
bakimindan goriis birligi saglanamamistir. Bu nedenle Sosyal Bilgiler dersinde

kullanabilecek arac-gerecler siniflandirilmadan tanitilacaktir.

Resimler, Sosyal Bilgiler dersinde ¢ok sik kullanilan ve ucuz olan bir 6gretim
aracidir. Bu nedenle ogretmen finiteleri islemeden 6nce konuyla ilgili resimleri
toplayip dosyalamalidir. Resim 6grencilerin ilgisini ¢ekmede ve gézlem becerilerinin

gelismesinde yararhdir.

Afisler; bir temel diisiinceyi yansitabilecek bir sekilde diizenlenmis olan resim,
yazi ve seklin bir biitiinliik igerisinde verilmesidir. Diisiincenin dersin amaglarina
uygun olarak hazirlanmasi gerekir. Ayni zamanda afis anlasilabilir ve uygun
biiytiklikkte tasarlanmalidir (Sozer, 1998). Sosyal Bilgiler dersinde 6zel giin ve

haftalarin islenmesinde yararlanilir (Nalgac1 ve Ercoskun, 2005).
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Posterler ise resim, ¢izgi, renk ve yazili metnin bir araya getirilmesinden
olugmaktadir. Mesajlarin 6grenciye hizli bir sekilde iletilmesini saglar. Sosyal Bilgiler

dersinde kullanimi ¢ok uygundur (Yasar ve Giiltekin, 2012).

Sosyal Bilgiler dersinin en 6nemli amaglardan biri de 6grencilere zaman ve
kronoloji kavramlarinin kazandirilmasidir. Zaman ve tarih seridi, zaman kavraminin
Ogrencilere 6gretilmesinde kullanilan 6nemli araglardir. Zaman seridi, mevsimler ve
onemli olaylarin tarihlerini 6gretmede tarih seridi ise insanlhigin gegirdigi evrimi

gostermek i¢in kullanilir (Yasar ve Giiltekin, 2012).

Ogrencilerde tarih ve zaman kavramlarini kavratabilmek ve derslerde tarih
seridini etkili bir sekilde kullanmak i¢in 6gretmenler, 6grencilerden kendi hayatlari ile
ilgili 6nemli olgu ve olaylari iceren bir tarih seridi hazirlamalarin isteyebilir. Ayrica
Sosyal Bilgiler dersinde Tarih konular ile ilgili tiniteler iglenirken 6nemli giin, hafta
ve olaylar1 resimlerden de faydalanarak bir tarih seridi izerinde gosterilirse 6grenciler

zaman, olgu ve olaylar arasindaki iliskileri kolaylikla kurabilirler (S6zer, 1998).

Sosyal Bilgiler dersinde en ¢ok kullanilan araglardan birisi de haritalardir. Bu
derste ililkemiz, komsu iilkeler, uzak iilkeler ile diger 6zel amach (niifus, iklim, bitki
ortlisii vb.) fiziksel ve siyasi haritalar kullanilmaktadir. Ayrica tarih 6gretiminde de
haritalardan yararlanilmaktadir. Ogrenciye yakin ve uzak cevresiyle ilgili bilgi veren
bu haritalar her okulda kolaylikla bulunabilir. Haritalar, Sosyal Bilgiler dersinde tarih
ve cografya ile ilgili hedeflerin kazandirilmasinda etkili bir igleve sahiptir ve bu aracin

etkinliklerde kullanilmas1 6grencilerin dersten zevk almasini saglar (Sozer, 1998).

Kiire ise, Sosyal Bilgiler dersinde cografya ilgili hedeflerin kazandirilmasinda
kullanilan, bilgilerin somutlagsmasini saglayarak 6gretme-6grenme  siirecini
kolaylastiran bir 6gretim aracidir. Diinyanin bigimi, ekseni, paraleller, meridyenler,
donenceler, kutup noktalar1 ve okyanuslar vb. gibi konularin 6gretilmesinde sikca
yararlanilir. Ogretmenler kiirenin kullanilmasinda &grencilere yardimei olmali ve bu

tiir etkinliklere sikca yer vermelidir (Yasar ve Giiltekin, 2012).

Grafikler sayisal veriler i¢in hazirlanan gorsel sunumlardir. Uniteler arasindaki
iligkileri, verilerdeki egilimleri gosterir. Pek ¢ok tablo grafige cevrilebilir. Grafikler
verilerin yorumlanmasini kolaylastirir. Grafikler tablolara gore daha ilgi ¢ekicidir.
Cizgi, siitun, alan ve daire grafikleri gibi pek ¢ok ¢esitleri vardir (Kaya, 2006).
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Bilgisayar her alanda etkili oldugu gibi egitim hayatinda da yaygin olarak
kullanilmakta olup okullarda bilgisayar egitimi ad1 altinda yer verilmektedir. Ozellikle
son yillarda bilgisayar destekli dgretim uygulamalarma hiz verilmistir (Demirel,
2000). Milli Egitim Bakanlig1 da tiim okullar1 bilgisayarlarla donatmistir. Ogretmen
ve O0grencilerin bilgisayar okuryazarlig1 da zorunlu olarak artmistir. Fakat bilgisayar
destekli 6gretimin etkili olmast bu konudaki yazilimlarin varligina baglhdir. Sosyal
Bilgiler dersinde de bilgisayar destekli 6gretimin etkili bir sekilde kullanilabilmesi i¢in
hazir yazilimlar gelistirilmelidir. Bu konuda Bakanligin ve 6zel girisimcilerin ¢abalari

oldukca fazladir (Sozer, 1998).

Bilgisayar destekli 6gretim siirecinde bilgisayar 6gretmenin yerine gegecek bir

alternatif olmay1p egitimi gii¢lendirecek bir aragtir (Demirel, 2000).

Bilgisayar destekli 6gretim o6grencilerin konular1 tekrarlamada; kavramlari,
ilkeleri, yasalar1 6grenmede ve problem ¢6zme gibi etkinliklerde kullanilabilmektedir.
Ayrica bilgilerin 6grencilere aktarilmasinda farkli bir yontem kullanilarak kiime

calismalarina imkéan saglar (Sozer, 1998).

Bilgisayar destekli bir Sosyal Bilgiler 6gretiminde, bilgisayardan etkili bir
sekilde yararlanabilmek i¢in, daha dnce de belirtildigi gibi, uygun nitelikte yazilimlara
thtiya¢ vardir. Bu saglanmadan yapilan egitimin 6gretmen ve dgrencilere istenilen

basariy1 getirmesi zor goziikkmektedir (Sozer, 1998).

Ders kitab1 6grenmenin en temel kaynaklaridir. Ders kitaplarina 6gretme-
ogrenme siirecinde yer verilmesinin sebeplerinin basinda programa uygun olarak
hazirlanmis olmalart gelir. Diger bir neden ise ders kitabinin bir 6gretim araci olarak
kullanilmasidir (Yasar ve Giiltekin, 2012). Ogretme- dgrenme siireglerinde ders
kitaplarindan bagka 6gretmen kitab1 ve alistirma kitab1 da kullanilmaktadir. Bunlardan
Ogretmen kitabi, 6gretmenin dersi nasil isleyecegine yonelik bilgiler sunarken

alistirma kitab1 6grencilerin derste ve evde yararlanabilecegi kaynak kitaptir (Demirel,
2000).
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2.1.23 Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda Ol¢me ve Degerlendirme

Ogrenme, 6gretim ve degerlendirme kavramlar1 birbirine baglh bir siireci
icermekte olup aralarinda dongiisel bir iliski bulunmaktadir. Degerlendirme bu siire¢
iginde 6gretim ve 6grenimin ayrilmaz bir parcasi olarak kabul edilir. Basaril1 ve etkili
bir egitim ancak iyi bir degerlendirmeyle miimkiindiir (Yilmaz, 2012). lyi bir

degerlendirme sistemi,

e Ogrencilerin neyi bildigini, ne anladigin ve ne yapabildigini kesfetmeye yardimci
olur.

e Ogrencilerin gelisim diizeylerini gdsterir.

o Gelecekteki 6grenme siirecini planlamaya yardimci olur.

e Belli bir donemde Ogrencilerin ulagsmasi beklenen standartlar1 degerlendirme
imkani verir.

e Ogrencilerin nasil daha iyi 6grenebilecegi ve daha iyi yapabilecegini betimlemeye
yardim eder.

e Degerlendirme sonuglarinin paylasilmasi O6gretmene, O6grencinin kendisine ve
velilere 6grencinin dgrenme siireci hakkinda bilgi saglar.

e Ogretmenlerin ve ilgili kisilerin programm uygulama, izleme ve gelistirme
stireciyle ilgili kararlar almasina yardimet olur.

e Ogretim programlarinda kullanilan ydntemler ve yaklasimlarin yeterliligini
6lcerken 6gretmene yardimet olur.

e Ogrencilerin anlamakta giicliik ¢ektigi alanlari, zayif yonlerini ve bilgi bosluklarimi
tespit etmede dnemli bir rol oynar.

e Ogretmenin, o&grencilerin 6grenmesini gelistirecek yaklasimlar ve Ogrenme-
Ogretme siireclerini tasarlamasina yardim eder (MEB, 2005).

Sosyal Bilgiler 0ogretiminde de Ogretmenler, Ogrencilerin  egitim
gereksinimlerinin  saptanmasi, hazirbulunugluklarmin belirlenmesi ve 0gretme-
O0grenme siirecinin hakkinda bilgi almak amaci ile 6lgme ve degerlendirmeden

yararlanirlar (Can, 2005).

2005 Sosyal Bilgiler 0Ogretim programinda benimsenen degerlendirme

yaklagimi su sekilde yer almaktadir (MEB, 2005):

Bu program, bireysel farkliliklar1 dikkate alan 6grenci merkezli 6gretme ve 6grenme
stratejileri benimsenmis oldugu icin, 6lgme ve degerlendirmede de 6grencilerin bilgi,
beceri ve tutumlarini sergilemeleri i¢in ¢oklu degerlendirmeyi gerektirir. Bu nedenle
sadece yazili ve sozIi sinavlarla 6grenci basarisinin dl¢iilmesi ve degerlendirilmesi
uygun degildir. Cocuklarin tarihsel ve cografi becerileri uygulama diizeyleri farklidir.
Bazi ¢ocuklar ge¢cmisteki bir karakterin kararlariin tartigildig: sirada sebep sonug
iligkilerini  basarihh  bir sekilde kullanirken, olaylar1 kronolojik olarak
yerlestiremeyebilir. Yine bazi c¢ocuklar harita calismalarinda, bazilar1 da sozlii
sunumda daha iyi olabilirler. Degerlendirme teknikleri 6grencinin tiim yeteneklerini
degerlendirilmesini saglamalidir.
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Agiklamalara bakarak programin 6grencilerin sahip oldugu bilgi, beceri, tutum
ve degerlerin bireysel farkliliklari gz Oniline alinarak Ogrenme siirecinin her

asamasinda ve ¢ok boyutlu olarak degerlendirilmesinin amaglandig1 anlasilmaktadir.

Bu 6lgme ve degerlendirmede cok degisik ara¢ ve yontemler kullanilabilir.

Asagida bunlardan bazilar1 hakkinda bilgiler verilmistir.

2.1.23.1 Kisa Cevaph Test Sorulari

Kisa cevapli testlerde 6grenciden yarim birakilmig bir ciimlenin bos kismina
kelime veya kelime grubunu, sayi, sembol bunlardan birini kullanarak tamamlamasi
istenir. Bu tarz sorular Sosyal Bilgiler dersinde 6grencilerin bilgi seviyesini 6l¢gmede
kullanilir. Kisa cevapli test sorusu hazirlarken 6gretmeler ctimleleri agik ve net olarak
ifade etmeli, sorunun 6grenciler tarafindan kolay anlasilmasini saglamali ve hatasiz

bir sekilde puanlanmasina imkan vermelidir (Yilmaz, 2012).

Ornekler:

— Tarihte kurulan ilk Tiirk-Islam devleti ............... dir.

— Tiirklerle Araplar arasinda ilk defa .............. zamaninda savaslar
yapmiglardir.

2.1.23.2 Dogru-Yanhs Testleri

Bir konuyla ilgili bir boliimii dogru bir boliimii yanlis olarak yapilandirilan
ciimlelerden olugmaktadir. Ogrencilerin dogrular1 ve yanlislari birbirinden ayirt
etmeleri istenmektedir. Sorularin hazirlanmasinin ve cevaplandirilmasinin kolay
olmasi, ¢ok sayida soru sorulabilmesine imkan vermesi dogru- yanlis testlerini iistiin
yapan Ozelliklerindendir. Cevabinin iki se¢enekli olmasi nedeniyle sans faktoriinii
arttirmasi, 6grencinin yanlig yapmasinin nedeninin anlagilamamasi, 6grenmede yanlis

climleleri 6ne ¢ikarmasi bu testlerin olumsuz 6zelliklerindendir (Bayrak, 2005).
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Ornekler:

Tirkiye’nin en bliyiik g6lii Van Goli’diir. D Y
— [k yaz1y1 Babiller bulmustur. D Y

2.1.23.3 Coktan Se¢cmeli Testler

Sorulan bir sorunun cevabini Verilen seceneklerden dogru olani bulup
isaretlemeyle yapilan 6lgme teknigine teknige ¢oktan se¢meli test denir (Demirel,

1998:135). Son yillarda egitim sistemimizde kullanimi oldukga artmistir.

Kisa bir siirede ¢ok sayida soru sorulabilmesi, puanlamanin nesnel ve kolay
olmasi, her tiirlii bilissel 6zellikleri dlgebilmesi ¢oktan se¢cmeli testleri {istiin yapan
Ozelliklerdendir. Test siiresinin biiylik bir kisminin sorunun anlasilmasi igin
harcanmasi, sans faktoriinliin olmasi, yaraticiligi engellemesi gibi nedenler bu tip

sorularin olumsuz 6zelliklerindendir (Bayrak, 2005).
Ornekler:
1. Asagidakilerden hangisi ilk Islam halifesidir?
A)Hz. Omer  B) Hz. Ebubekir  C) Hz. Ali D) Hz. Osman
2. Asagidaki daglardan hangisi Marmara Bolgesinde yer alir?

A) Tahtali Daglar1 B)Hasan Dagi C) Allahuekber Daglari D) Yildiz Daglari

2.1.23.4 Yazih Yoklamalar

Ogrencilere yazili olarak verilen sorularin yine yazili olarak cevaplarinin
istenmesiyle olusan sinavlara yazili yoklamalar denir. Hazirlanmasinin kolay olmasi
nedeniyle ¢ok tercih edilmektedir. Yazili yoklamalarda 6grenciler sorularin cevabini
diisiinlip yazmak zorundalardir. Bu nedenle sans faktorii belirleyici degildir. Yazili
yoklamalarin en iyi 6zelliklerinden biri de {ist dlizey davranislarin 6l¢lilmesine imkan

saglamasidir. Puanlanmasinin uzun zaman gerektirmesi ve zor olmasi, soru sayisinin
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az olmasi sebebiyle kapsam gecerliginin diisiikk olmasi yazili yoklamalarin olumsuz
ozelliklerindendir (Gelbal, 2013).

Ornekler:
1.  Anadolu’da yasayan ilk uygarliklara 6rnek veriniz.

2. Iklimlerin insan yasanmu iizerindeki etkisi nelerdir?

2.1.23.5 Sozlii Yoklamalar

Sozlii yoklama “Ogrencilerin sozlii anlatim becerilerini gelistirmek ve bu
becerilerin ne kadarina sahip olduklarini belirlemek amaciyla olusturulan dlgme
teknigidir” (Demirel, 2000:218). Bu 6l¢me tekniginde sorular ve cevaplar szl olarak

verilir. Ogretmen ve 6grenci arasinda karsilikl etkilesim vardir.

Sozli simavlar bireysel olup her 6grenciye farkli sorular sorularak yapilir. Bu
nedenle de sorularm zorluklari farkli olabilir. Ogrenci cevaplar1 diisiinmeden
cevaplayabilir. Puanlama genel durumuna gore yapilir. Puanlamaya Ogrencinin
kiyafeti, konugsma sekli gibi konuyla ilgisiz etmenler karisarak O6lgmenin gecerligi
diisebilir. Ogretmenler sozlii yoklama yaparken sorular1 derse gelmeden &nce

hazirlamali, 6grenciye net ve anlasilabilir bir sekilde aktarmali ve puanlama anahtari

kullanmalhidir (Gelbal, 2013).

2.1.23.6 Eslestirme Sorular:

Bu tiir sorularda birbirine paralel iki siitun bulunur. Siitunlarin birinde kelime,
kelime grubu veya ciimle bulunurken diger grupta eslestirilecek kelime ya da say1-
sembol yer alir. Ilk siitunda sorularin koklerine diger siitunda ise sorunlarin
cevaplarina yer verilir. Eslestirmede kokteki kelime veya ciimlelerin benzer tiirden
olmasina dikkat edilir. Ogrencilerin sans basarisim1 azaltmak i¢in sorunun cevabina
yakin segeneklere de yer verilir. Mutlaka sorunun nasil yapilmasi gerektigine dair bir

yonerge hazirlanmalidir. Bu tip sorularin en biiylik avantaji kisa zamanda ¢ok sayida
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bilginin 6l¢iilmesine imkan vermesidir. En énemli sinirliligr ise ezbere dayali bilgi

Olctimii yapmasidir (Yilmaz, 2012).
Ornekler:

1.Asagidaki A Siitununda yer alan 1slahat ve yenilikleri B Siitunundaki
padisahlarla eslestiriniz. Padisah isimleri bir kez, birka¢ kez kullanilabilir veya hig

kullanilmayabilir.
Siitun A Siitun B
1. Yenigeri ocaginin kaldirilmasi A. Il. Mahmut
2. Nizam-1 Cedid ordusunun kurulmasi B. IV. Mustafa
3. Ilkdgretimin zorunlu hale getirilmesi C. Il. Selim
4. Posta ve polis teskilatinin kurulmasi D. I1l. Ahmet
5. Tanzimat Fermani’nin ilan edilmesi E. Il. Abdiilhamid
6. Kanun-i Esasi’nin (ilk Anayasa) ilan edilmesi F. 1. Mahmut

G. IV. Murat
H. I. Abdilmecid

J. IV. Mehmet
Kaynak: (Yilmaz, 2012:452)

Sosyal Bilgiler dersinde sadece bilgiyi 6l¢gmeye dayanan gelencksel dlgme
ve degerlendirme yontemlerini kullanmak yeterli degildir. Bilgiye yonelik
davraniglarinin  disinda  6grenciyi yakindan tanimak, &grencilerin ilgilerini ve
yeteneklerini de fark edebilmek gerekir. Bu nedenle geleneksel 6lgme ve
degerlendirme teknikleri disinda alternatif 6lgme ve degerlendirme tekniklerini de

kullanmak gerekir (Simsek, 2011).

Alternatif degerlendirme, otantik ve performans degerlendirme bazi
kaynaklarda birbirinin yerine kullanilsa da aslinda aralarinda baz1 farklar
bulunmaktadir. Alternatif degerlendirme genis kapsama sahip olup geleneksel

degerlendirme yontemleri disinda kalan tiim degerlendirme tiirlerini igerir. Otantik
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degerlendirme &grencilerin bilgilerini gercek hayattaymis gibi kullanabilmelerine
yogunlagir. Performans degerlendirme ise 6grencilerden bir ig Veya gorev yapmalarini

ister (Yilmaz, 2012).

Yapilan literatiir taramasina gore asagida Sosyal Bilgilerde kullanilabilen

alternatif degerlendirme tekniklerine yer verilecektir.

2.1.23.7 Performans Degerlendirme

Performans degerlendirme 6grencilerin bireysel 6zelliklerini dikkate alarak,
bilgi ve becerilerin hayata gec¢irebilmesini saglayacak durum ve ddevler araciligiyla
yapilan bir degerlendirme teknigidir. Performans degerlendirme, 6grencinin giinliik
hayatindaki sorunlari nasil ¢dzecegini ve bu sorunlar1 ¢ozerken bilgi ve becerileri nasil

kullanacagini1 gostermesini ister (MEB, 2005).

Performans degerlendirme 6grencilere neler dgrendiklerini gosterme olanagi
vermektedir. Performans degerlendirme izlenebilen bir performans ya da {irlinle
sonuglanir. Ogrencilerin iletisim kurma becerilerini gelistirmede, devinissel ve

duyussal becerileri kazanmasinda performans degerlendirme kullanilabilir (Ciftei,
2010).

Performans degerlendirmede 6gretmenler hem 6grenme siirecini hem de siire¢
sonucu olusan iiriinti degerlendirir. Bu degerlendirme tekniginde kullanilabilecek en
uygun 6l¢gme araci rubriktir. Rubrik 6grencilerin performans kriterlerinin 6grencilerin
cevap ve performanslarina nasil uyarlanacagini gosteren kilavuzdur. Puanlamada
Ogrencilerin performans diizeylerini ¢ok 1iyi, 1yi, orta, kotii, yetersiz tiirlinden gosteren

aciklamalar bulunur (Yilmaz, 2012).

Ogretmenler performans gorevleriyle birlikte dnceden hazirlamis oldugu
rubrikleri 6grencilerine vermelidir. Bu sekilde 6grenciler kendilerinden beklenen
gorevleri bilerek daha bilingli bir sekilde caligmalarini diizenleyeceklerdir. Ayrica
Ogretmenlerin degerlendirme sirasinda tarafsiz davranmalarina yardimci olacaktir

(Ciftci, 2010).
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2.1.23.8 Bireysel Gelisim Dosyas1 (Portfolyo)

Bireysel gelisim dosyasi, 6grencinin se¢mis oldugu bir derste yaptig biitiin
calismalari igeren bir dosyadir. Bu dosya 6grencinin giiglii ve gelistirilmesi gereken
yanlarinin bilinebilmesi agisindan fayda saglar. Bireysel gelisim dosyasinda
Ogrencinin hangi 6zelliklerine iliskin bilginin bulunacagi dosyanin olusturulmasinda
onem arz eder. Ogrencinin gegmisteki egitim yasantisina dair bilgiler, bedensel ve
zihinsel 6zellikleri, sosyal 6zellikleri, egitimle ilgili varsa 6zel durumlarinin dosyada

bulunmasi 6grencinin taninmasi agisindan kolaylik saglar (Gelbal, 2013).

Bireysel gelisim dosyasi olusturma kilavuzunda dosyanin hangi amaglarla
kullanilacagi, kimlerin bu ¢alismalara erisebilecegi, en fazla kag ¢alisma bulunacagi,
caligmalar olusturulurken O&grencinin baskasindan yardim alip alamayacagi,
calismalarin hangi dlgiitlere gore degerlendirilecegi vb. 6zellikler 6grenciye anlasilir

bir sekilde bildirilmelidir (Linn ve Gronlund, akt: Yilmaz, 2012).

Bireysel gelisim dosyasi olusturulmasinda asagidaki basamaklara yer
verilmektedir:

a. Portfolyo kullanmanin gerekgesi

b. Portfolyo igeriginin planlanmasi

c. Portfolyonun uygulanmasi

d. Portfolyo analizinin diizenlenmesi

e. Bilgilerin dogruluk derecesini saptamak i¢in yontem belirlenmesi
f. Degerlendirmenin yapilmasi (Cetin, 2005:178)

Bireysel gelisim dosyast degerlendirmesinin egitim lizerinde pek ¢ok olumlu
etkisi gozlenmektedir. Ogrencilerin egitim ile ilgili ihtiyaglarinin belirlenmesinde bu
degerlendirmeden elde edilen bilgilere basvurulmaktadir. Bireysel gelisim dosyasi
degerlendirmesi sayesinde ogretmenler, Ogrenciler, veliler bireyin neler bilmesi
gerektigi konusunda ortak bir goriise varmaktadir. Bireysel gelisim dosyasi
degerlendirmesi ogrencilerin igerikle ilgili bilgi, yetenek ve silirece ait biitiin
gozlenebilir 6zelliklerini ortaya cikarir. Bireysel gelisim dosyasi yasam boyu 6grenme
i¢in gereken bilgi ve becerilerin 6grencilere kazandirilmasinda etkili olmaktadir (Kan,

2007).

Bireysel gelisim dosyasi kullanmanin biitiin bu olumlu y&nlerine ragmen
olumsuz kisimlar1 da bulunmaktadir. Bu teknikte 6gretmen daha ¢ok emek ve zaman

harcar. Materyaller i¢in daha biiyilik siniflara ve daha ¢ok paraya ihtiya¢ vardir. Yeni
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bir teknik oldugu icin Ogretmenler bu degerlendirmeyi kullanirken rehberlik
hizmetlerine ihtiyag duymaktadir. Ayrica veliler de geleneksel yontemlerin

kullanilmasini istemektedir (Biimen, 2002).

2.2 llgili Arastirmalar

Bu boliimde literatiir taramasi sonucu ulasilan Sosyal Bilgiler ders programu ile

ilgili yapilmis ¢aligmalara yer verilmistir.

Milli Egitim Bakanligi Talim Terbiye Kurulu tarafindan gelistirilen Sosyal
Bilgiler dgretim programi, 2005-2006 déneminden itibaren 9 ilde 120 okulda pilot
uygulama olarak baglatilmistir. Pilot uygulamalarin degerlendirilmesi i¢in uzmanlar
tarafindan bilgi toplama araglar1 gelistirilmistir. Bilgi toplama araglar1 9 ilde 120
okulda 6.s1mnif brans 6gretmenleri, okul yoneticileri, veliler vb. kisilere uygulanmistir.
Elde edilen bilgiler SPSS programi ile yorumlanmustir. Ogretmenlerin biiyiik
cogunlugu programin temel yaklasimini, yapisini, temel Ogelerini, dersin genel
amagclarmi acik ve anlasilabilir bulmustur. Ankete katilan 6gretmenler, programin
yapilandirmaci anlayis dogrultusunda olusturuldugunu, bir tinitede 6grenilen bilgilerle
diger derslerde Ogrenilen bilgilerin biitiinliik tasidigini belirtmislerdir. Ancak
calismaya katilan Ogretmenlerin kazanimlarin tiimiinlin gergeklestirilmesi icin
yeterince zamanin olmadigi, programdaki Olgme ve degerlendirme sisteminin
karmasik oldugu, bunlarin yeterince ayrintili anlatilmadigi konusunda yakinmalari
dikkat ¢ekicidir. Buradan hareketle 6gretmenlerin hizmet i¢i egitim almasi gerektigi

sOylenebilir (MEB, 2006).

Coskun (2007), “Ilkdgretim 4. ve 5. Smiflar Sosyal Bilgiler Ogretim Programi
Hakkinda Ogretmen Goriislerine Iliskin Nitel Bir Calisma (Ankara ili Ornegi)” adl
aragtirma, 4. ve 5. smif yeni Sosyal Bilgiler dersi 0gretim programiyla ilgili
Ogretmenlerin goriislerini ortaya ¢ikarmak i¢in yapilmistir. Calismada 11 ilkogretim
okulunda gorev yapan 45 Ogretmenle yiiz yiize goriismeler yapilmis ve bu

goriismelerde her 6gretmene 26 adet acgik uglu soru sorularak veriler toplanmistir.

Arastirma sonucunda yeni Sosyal Bilgiler dersi programi, 6grencilerin derse
aktif katilimint sagladigi icin 6gretmenler tarafindan olumlu bulunmaktadir. Ancak,
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uygulamada derslerin ¢ok fazla oyun seklinde gectigi ve bunun sonucu olarak
etkinliklerde otorite kayb1 sorununun yagandigi belirtilmistir. Katilimeilar uygulamada
yasanan sorunlara iliskin ¢6ziim Onerilerinde, sunularin grup olarak yapilmasi, sinif
mevcutlarinin azaltilmasi ve 6lgme sisteminin e8itim sistemimizle uyumlu olmasi

gerektigini belirtmislerdir.

Ece (2007), “ilkégretim Birinci Kademe 2005 Sosyal Bilgiler Programinin
Ogretmen Goriislerine Gore Degerlendirilmesi (Afyonkarahisar ili Ornegi)” adli
yiiksek lisans ¢alismasi 2006-2007 6gretim yilinda, Afyonkarahisar il merkezindeki
44 ilkogretim okulunda dordiincii ve besinci sinifta gérev yapan 6gretmenler tizerinde
gerceklestirilmistir. Ogretmen goriisleri anket yoluyla elde edilmistir. Veriler, cinsiyet,
siif, kidem, mezun olunan okul, sinif mevcudu ve dgrencilerin sosyo-ekonomik
durum degiskenleri ag¢isindan analiz edilmistir. Elde edilen bulgulara gore, aragtirmaya
katilan 6gretmenler genel olarak programi desteklemistir. Ayrica, Sosyal Bilgiler
Programinin kazanim, igerik, 6gretme-0grenme siireci, degerlendirme ve gelecege
yonelik Oneri boyutlarina iliskin 6gretmen goriislerinde deneklerin cinsiyet, sinif,

ogrencilerin sosyo-ekonomik durumu arasinda anlamli iliskiler bulunmustur.

Kalaycioglu (2007), “llkogretim 4. ve 5. Smf Sosyal Bilgiler Programiin
Ogretmen Goriislerine Goére Degerlendirilmesi” adl1 yiiksek lisans ¢alismasinda 4. ve
5. smf Sosyal Bilgiler 6gretim programiin genel amacglar—kazanimlar, igerik,
ogretme—6grenme durumlari (arag—gereg, materyal, yontemler, islenis) ve dlgme—
degerlendirme siiregleri a¢isindan 6gretmen goriisleri dogrultusunda degerlendirilmesi
amactyla yapilmistir. Sosyal Bilgiler programinin Tiirk milli egitimin genel amaclar
ve dersin 6zel amaglarinin gergeklesmesinde kendinden beklenen fonksiyonu yerine
getirebildigini, mevcut programdaki konular yeterli gordiiklerini ama derse ayrilan
stirenin yetersiz oldugunu, 6l¢me- degerlendirme kisminda ise kitaptaki etkinliklerden

faydalandiklarini belirtmislerdir.

Catak (2008),’m yaptign “6. Smif Sosyal Bilgiler Ogretimi Programindaki
Ogretme-Ogrenme Siireclerine Yoénelik Ogretmen Goriisleri” isimli arastirma 23
ilkogretim okulunda g¢alisan 39 Sosyal Bilgiler 6gretmenine uygulanmigtir. Yeni
programda kullanilan yontem teknik ve stratejiler cesitlilik ve nitelik agisindan yeterli
bulunmustur, ayrica programda yer alan etkinliklerin dogrudan verilmesi planlanan

becerileri kazandirdigi sonucuna ulagilmistir. Ancak yeni programda yer alan
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etkinliklerin planlanmasi ve uygulanmasi asamasinda &gretmenlerin  zaman
problemiyle kars1 karsiya kaldiklari, etkinlikler icin gerekli kaynak ve materyal

temininde zorluklarla karsilastiklar1 sonucuna yer verilmistir.

Cetin (2007), “ilkdgretim Sosyal Bilgiler 4. Siif Ogretim Programinin
Ogretmen Goriisleri Dogrultusunda Degerlendirilmesi (Meram Ilgesi Ornegi)” adh
caligmasinda 4. sinif Sosyal Bilgiler dersi 6gretim programini 6gretmen goriislerinden
yola ¢ikarak degerlendirmeyi amaglamistir. Arastirmanin evrenini 2005-2006 yilinda
Konya ilinin Meram ilgesinde gorev yapan siif 6gretmenleri olusturmaktadir. Veriler
literatiir taramasi1 ve goriigme teknigi kullanilarak elde edinilmis. Toplanan veriler
betimsel analiz ve igerik analiz yontemleri kullanarak yorumlanmustir. Arastirma
sonucunda dgretmenlerin kazanimlarin azaltilmasini olumlu bulduklarini, programin
Ogrenci merkezli oldugunu, uygulama ve degerlendirme siirecinde ise birtakim

problemlerle karsilastiklar1 belirtilmistir.

Demir (2014), “Yeni Egitim Sisteminde (4+4+4) 5.Sinif Sosyal Bilgiler Dersi
Ile ilgili Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Goriisleri (Balikesir Ornegi)” adli tez
caligmasinda 2012-2013 egitim-6gretim yilindan itibaren besinci siniflarin ortaokul
biinyesine katilmasi sonucu Sosyal Bilgiler dersinin brans 6gretmenleri tarafindan
verilmesi iizerine yapilan degisiklik nedeniyle bu 6gretmenlerin program hakkindaki
goriiglerine bagvurmustur. Tarama modelinde olan bu arastirmada 6gretmenlerin
5.sinif Sosyal Bilgiler dersi ile ilgili goriiglerini belirlemek amaciyla 5°1i likert tipi bir
Olcek kullanilmistir. Arastirmada, Balikesir 1l merkezindeki ortaokullarda gorev yapan
60 sosyal bilgiler 6gretmenine bagvurulmustur. Uygulama sonucu elde edilen veriler
SPSS programinda ¢Oziimlenmistir. Arastirma sonucunda Sosyal Bilgiler
ogretmenlerinin 5.sinif 6grencilerinin ortaokula biinyesine katilmasi ile ilgili olumlu
goriislere sahip oldugu, ancak ders kitaplari, 5.sinif 6grencilerinin ortaokula uyumu

gibi bir takim sorunlar yasadiklari sonucuna ulagilmastir.

Kuyucu (2007), “Ilkdgretim Sosyal Bilgiler 5. Smif Ogretim Programinin
Uygulanmasmin Ogretmen Gériisleri Dogrultusunda Degerlendirilmesi (Selguklu
Ilgesi Ornegi)” adli calismasinda 5. simf Sosyal Bilgiler dersi 6gretim programimin
uygulanmasi ile ilgili goriis ve degerlendirmelerini ortaya koymak ve karsilasilan

giicliiklerin ¢6ziimiine yardimci bulgular elde etmek amaciyla 2006-2007 6gretim yili

icinde Konya ili Selguklu Ilgesinde Milli Egitim Bakanligina bagl okullarda gérev
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yapan 5. sinif 6gretmenleri lizerinde gergeklestirilmistir. Arastirmada tarama modeli
kullanilmistir. Arastirmanin sonuglarina gére 6gretmenlerin; 5. sinif Sosyal Bilgiler
dersinde; programin temel Ogeleri olan etkinlik, uygulama, 6gretim programi ve

degerlendirme asamalarinda ¢esitli problemlerle karsilastiklari sonucuna ulasilmistir.

Ekinci (2007), “ilkdgretim Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinin
Yapilandirmaci Yaklagim Baglaminda Degerlendirilmesi” konulu ¢alismasinin amaci,
Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim programini dgretmen goriislerine gore degerlendirmek
ve bu programin yapilandirmaci yaklagima uygunlugunu incelemektir. Calismada
veriler, 2005-2006 6gretim yilinda Eskisehir il merkezi, ilgeleri ve koylerindeki 123
devlet okulunda gorev yapan 4.-5. siniflar1 okutan 295 6gretmenden toplanarak elde
edilmistir. Arastirmadan ¢ikan sonuglara gére 6gretmenler, 2005 Sosyal Bilgiler dersi
Ogretim programinin “kazanimlar” ve “igerik” boyutunu olumlu bulmuslar, ancak
yapilandirmaci yaklasimda Ogrencilerin &greneceklerine kendileri karar vermesi
gerekirken, siireci 6gretmenlerin yonettikleri sonucuna ulasilmig ve bazi etkinliklerin

Ogrencilere uygun olmadigi sonucuna varilmstir.

Dilmag (2008), “Yeni ilkdgretim Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinin
Uygulanabilirligi Hakkinda Ogretmen Gériisleri (Istanbul, Avrupa Yakas: Ornegi)”
adli tez ¢alismasinda 2007 Sosyal Bilgiler programinin uygulanabilirligi hakkinda
dgretmen goriislerine basvurmustur. Arastirma grubunu Istanbul ili, Avrupa yakasinda
133 ilkogretim okulunda gorev yapmakta olan 120 dordiincii Sinif 6gretmeni, 118
besinci Siif 6gretmeni ve 129 Sosyal Bilgiler 6gretmeni olmak {izere toplamda 367
ogretmen olusturmaktadir. Arastirmada veriler 43 maddelik bir 6l¢ek yardimiyla elde
edilmistir. Arastirma sonucunda ogretmenler, programin kazanim, icerik, dgretme-
Ogrenme siireci boyutlarini olumlu goriirken degerlendirme boliimiinii daha az olumlu

gormiiglerdir.

Fettahoglu (2011), 7. Sinif Sosyal Bilgiler Ogretim Programinin Ogretmen
Goériislerine Gére Degerlendirilmesi Nitel Bir Calisma (Giimiishane Ili Ornegi)” adl
caligmasinda ilkdgretim yedinci sinif Sosyal Bilgiler dersi gretim programini
Ogretmen goriisleri dogrultusunda degerlendirmeyi amaglamistir. Veriler Giimiishane
ili Kelkit ilgesinde 16 ilkdgretim okulunda gorev yapan 18 Sosyal Bilgiler
ogretmeninden elde edilmistir. Ogretmen goriislerine alt1 adet a1k uclu soru sorularak

goriigme teknigi kullanilarak ulagilmistir. Program, 6grencilerin aktif olarak derse
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katilmasimi saglamis olmasi ve kazanimlarin 6grenci seviyesine gore hazirlanmis
olmasi bakimindan uygun bulduklarini belirtmislerdir. Ancak katilimcilar, igerigin cok
yogun olmasi nedeni ile dersin haftalik saatinin yetersiz olusu, 6l¢me ve degerlendirme
sisteminin uygulama asamasinda ¢esitli sikintilarin yaganmasi, gerekli arag-gereclerin

yeterince bulunmamasi nedeniyle sorun yasadiklarini ifade etmislerdir.

Kiligoglu (2007), “ilkdgretim 4. ve 5. Siif Sosyal Bilgiler Programina Iliskin
Ogretmen Goriislerinin Degerlendirilmesi (Kars 1li Ornegi)” adl1 ¢alismasinda 4 ve 5.
sinif Sosyal Bilgiler Ogretim programinin &gretmen goriislerine dayali olarak
degerlendirilmesini  amaglamaktadir. Aragtirmada “Genel Tarama Modeli”
kullanilmistir. Arastirmaya, Kars il merkezindeki ilkdgretim okullarinda gorev yapan
78 ogretmen katilmistir. Arastirmada 6gretmenlere 40 maddelik 5°li likert tiirli bir
Olcek uygulanmistir. Elde edilen veriler yiizde ve frekans hesaplamalar1 kullanilarak

yorumlanmustir.

Aragtirma sonuglarinda Ogretmenler program kazanimlarinin toplumun
ihtiyaglarindan hareketle diizenlendigini, kazanimlarin acik ve anlasilir oldugunu,
birbiriyle tutarlilik gosterdigini ancak; oOgrencilerin gelisim 6zelliklerinin,
ithtiyaclarinin ve hazirbulunusluk diizeylerinin tam olarak yansitilmadigini ifade
etmislerdir. Programin igerik boyutunda, bilgilerin giincel ve gegerli oldugu, 6gretim
ilkelerine uygun oldugu, 6gretme-6grenme siireci boyutunda ise programin genel
anlamda uygulanabilir nitelikte oldugu ancak; tam olarak Ggrencilerin bireysel

farkliliklarinin dikkate alinmadigi tespit edilmistir.

Aydin (2007), “Ilkdgretim 4. ve 5. Smif Yeni (2004) Sosyal Bilgiler
Miifredatinin Ogretmen Goériislerine Gore Degerlendirilmesi (Trabzon ili Ornegi)”
konulu ¢aligmasinda 4. ve 5. siif Sosyal Bilgiler programini 6gretmen goriislerine
gore degerlendirmeyi amacglamistir. Programin degerlendirilmesini yapabilmek
amaciyla Trabzon il merkezi, ilge ve kdylerden se¢ilen okullarda toplam 86 6gretmene
anket calismas1 uygulanmistir. Ogretmenlere yapilan bu calismada 40 soruya yer
verilmistir. Anket sonuglart SPSS programi ile yorumlanmistir. Aragtirma sonuglarina
bakildiginda 6gretmenler; programin, 6grencileri aktif hale getirdigini, yaparak
yasayarak Ogrenme modeline yonelttigini vurgulamiglardir. Ayrica 6grencilerin,
hazirlayacaklar1 proje ve performans 6devleriyle arastirmaya, kesfetmeye, elestirel

diisinmeye sevk edildigini vurgulayarak programi uygun bulmuslardir. Bunlar diginda

62



programin bazi olumsuz yonlerinin de bulundugu ifade edilmistir. Bu konuda
Ogretmenler yeni programin iilkemizin kosullarina yeterince hitap etmedigini ve
siniflarin kalabalik oldugunu, her okulda yeterli ara¢ gerecin Ozellikle internetin

olmamasinin uygulamada sikintilara sebep oldugunu belirtmislerdir.

Uslu (2007), “iIlkdgretim 4. ve 5. Siif Sosyal Bilgiler Programinin Ogretmen
ve Idareci Goriisleri Cergevesinde Degerlendirilmesi (Sirnak ili Ornegi)” konulu
caligmasinda 6gretmenlerin ve idarecilerin goriislerine dayanilarak, 2005-2006
Ogretim yilinda uygulamaya konulan 4. ve 5. smif Sosyal Bilgiler ders programinin
genel amaglarinin tiim yonleriyle uygulanabilirligi, uygulanmasinda karsilasilan
sorunlar, gerceklesme durumu ve gerceklesmesi istenen durum agisindan
degerlendirilmesini amaglamigtir. Arastirmada veriler arastirmaci tarafindan
gelistirilen kisisel bilgi formu ve alt1 béliimden olusan 6gretmenlerin Sosyal Bilgiler
dersi programina iliskin goriislerinin yer aldigi anket formu ile elde edilmistir. Anket
2006-2007 ogretim yilinda Sirnak ilinde 4. ve 5. siniflarda gorev yapan 186 sinif

Ogretmeni, 44 idareci olmak {izere toplam 230 6gretmen iizerinde uygulanmistir.

Uslu (2007), bu arastirmasinda su sonuglara ulasmustir: Ogretmenlerin ve
idarecilerin yeni Sosyal Bilgiler ilkogretim programinin geneline iligskin olarak,
kazanim, igerik, Ogretme-ogrenme siireci, Olgme degerlendirme Ogelerinin
yapilandirmaci yaklagim ve temel aldig1 diger yaklasimlara uygun olarak hazirlandigi

ancak uygulamada sorun ¢ektiklerini saptamistir.

Oztirk (2009), “Ilkdégretim  Okullarinda  Yapilandirmact  Yaklagim
Dogrultusunda Hazirlanan 6. ve 7. Smif Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programina
Yoénelik Ogretmen Goriisleri” konulu calismasinda 6. ve 7. siniflarda yapilandirmaci
yaklasim dogrultusunda okutulan Sosyal Bilgiler dersini, Ogretmen goriisleri
dogrultusunda degerlendirmeyi, programin olumlu ve olumsuz yonlerini incelemeyi
amaclamistir. Arastirmada veriler, Kars ili ve ilgelerinde bulunan okullarda, 6 ve 7.
siniflarda Sosyal Bilgiler dersini okutan 50 6gretmen iizerinde anket yontemiyle elde
edilmigtir. Elde edilen veriler, istatistiksel olarak degerlendirilmis ve yorumlanarak

sonuglar ortaya konmustur.

Arastirmanin sonuglarina bakildiginda; 6gretmenler, programin kazanim ve

igerik boyutunu olumlu bulduklarini bunun yaninda, ara¢ gereg yetersizligi, zamanin
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kisitlt olusu ve smiflarin kalabalik olusu gibi eksikliklerin programin basarisini

olumsuz etkiledigi goriislerine yer vermislerdir.

Basoglu (2009), “Sosyal Bilgiler 6. ve 7. Siif Ogretim Programlarinin
Ogretmen ve Ogrenci Goriislerine Gére Degerlendirilmesi” konulu ¢alismasinda
Sosyal Bilgiler 6gretim programini ve 6gretme-6grenme siirecini 6gretmen ve dgrenci
goriisleri agisindan degerlendirmeyi amaglamistir. Ogretim programina iliskin
dgretmen ve dgrenci goriislerini iki farkli dlcekle almistir. Orneklemi ise Kiitahya il
merkezinde bulunan ve rastgele yontemle belirlenen 14 ilkégretim okulundan
olusturulmustur. Belirlenen bu okullarin 6. ve 7. smif 6grencileri ile il merkezinde
gorev yapan 30 Sosyal Bilgiler 6gretmeni aragtirmanin orneklemine alinmustir.
Verilerin analizi i¢in SPSS kullanilmis olup veriler yiizde (%), frekans (f), Anova ve
T testi ile ¢dziimlenmistir. Anket sonuglarina gore, 68rencilerin Sosyal Bilgiler
programina karsi olumlu tutum igerisinde oldugu ve dersin konularini begendikleri
ifade edilmistir. Ogretmenlerin de programi ana hatlariyla olumlu bulduklar

vurgulanmistir.

Caliskan (2014), “Ortaokul 5. Smmf Sosyal Bilgiler Ogretim Programinin
Ogretmen Goriislerine Gore Degerlendirilmesi (Bolu Ili Ornegi)” konulu yiiksek lisans
tez ¢calismasinda 2012-2013 egitim 6gretim yilinda uygulamaya konulan 4+4+4 egitim
sistemiyle daha once ilkokul olan 5. sinifin ortaokul kademesine kaydirilmasiyla
programin bazi degisikliklere ugradigima deginilmistir. Bu nedenle yeni sistemde
Sosyal Bilgiler dersi uygulama asamasinda karsilagilan sorunlari programin
uygulayicist  olan  Ogretmenlerin  goriisleri  dogrultusunda  degerlendirmeyi
amaglamistir. Bu amagla Bolu ilinde gorev yapan 40 Sosyal Bilgiler 6gretmenine yari
yapilandirilmis goriisme formlar1 uygulanarak veriler elde edilmistir. Arastirma
sonucunda dgretmenler programi yogun bulmuslardir. Genel olarak kazanim ve igerik
acisindan kapsamli ve yeterli oldugu konusunda uzlasmislardir. Olgme ve
degerlendirme konusunda da herhangi bir sorunla karsilasmadiklarini belirtmislerdir.
Ancak bazi konularin &grenciler igin fazla soyut olduklart belirtilmis bu nedenle
Ogretmenler bu konulari anlatirken somutlagtirma geregini duyduklarmi ifade

etmislerdir.

Saglam (2014), “5. Sinf Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi le Ilgili

Ogretmen Gériislerinin Degerlendirilmesi” adli tez calismasinda besinci sinif Sosyal
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Bilgiler dersi Ogretim programina iliskin Ogretmen goriislerini degerlendirmek
amactyla Erzincan il merkezi, ilge ve baglh kdylerde, ortaokullarda goérev yapan 101
sosyal bilgiler 6gretmeninden veri toplamistir. Veri toplama araci olarak kisisel bilgi
formunun ve SBDOP degerlendirme 6lgegi kullanilmistir. Arastirma sonucunda
Ogretmenler programin kazanim boliimii ile ilgili orta diizeyde, igerik boliimii ile ilgili
iyi diizeyde, 6gretim siireci bolimii ile ilgili orta diizeyde, dl¢gme ve degerlendirme
boliimii ile ilgili orta diizeyde ve programin geneli ile ilgili orta diizeyde olumlu
goriste olduklar1 sonucuna varilmistir. Ayrica programa iliskin 6gretmen goriislerinde
cinsiyet, mezun olunan okul tiirii ve mesleki kidem degiskenlerine gore anlamli bir

farklilik gozlenmedigi ifade edilmistir.

Aydemir (2011), “Ilkdgretim 7. Smf Sosyal Bilgiler Ogretim Programi
Etkinliklerinin Uygulamadaki Etkililiginin Degerlendirilmesi” adli doktora tez
caligmasinda 7. smif Sosyal Bilgiler 6gretim programi etkinliklerinin uygulamadaki
etkililigini, resmi ve 6zel okullarda gorev yapan Sosyal Bilgiler 6gretmenleri ve 7.
stif Ogrencilerinin goriislerine dayali olarak degerlendirilmeyi amaglamaktadir.
Arastirmanin verilerine arastirmaci tarafindan gelistirilen 6gretmen ve Ogrenci
Olcekleri ile ulagilmistir. Arastirma sonucunda 6gretmenlerin en etkili kullandiklar
teknik, “soru-cevap teknigi”, strateji olarak ise “sunus yoluyla 6gretim stratejisi’ni
kullandiklar1 goriilmiistiir. Ogretmenlerin en ¢ok kullandiklart materyalin yazi tahtasi
oldugu ortaya ¢ikmustir. Ogretmenlerin goriisleri ile 6grencilerin goriisleri birbirleriyle

Ortismustur.
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3 YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, evren ve drneklem, veri toplama aract ve
teknikleri ile verilerin uygulanmasi ve analiz edilmesine iliskin siiregler yer

almaktadir.

3.1 Arastirmanin Modeli

Bu aragtirmada 6. ve 7. Smif Sosyal Bilgiler programinin amag, igerik,
Ogretme-O0grenme siireci ve degerlendirme 6geleri agisindan 6gretmen goriislerine
gore degerlendirilmesi amaclanmistir. Calismada nitel aragtirma yontemlerinden

tarama modeli kullanilmistir.

Tarama modeli “bir grubun belirli 6zelliklerini belirlemek igin verilerin
toplanmasini amaglayan ¢aligmalara” denir (Biiylikoztiirk, Cakmak, Akgiin,
Karadeniz ve Demirel, 2008:16). Tarama modellerinde, grubun goriislerini 6lgen

cesitli anket teknikleri kullanilir.

3.2 Arastirmanin Evreni ve Orneklemi

Arastirmanin evrenini, Balikesir ilindeki devlet okullarinda gdrev yapan

Sosyal Bilgiler 6gretmenleri olusturmaktadir.

Arastirmanin 6rneklemi ise 2014-2015 6gretim yilinda Balikesir’in Altieyliil,
Karesi, Dursunbey, Bandirma ve Ivrindi ilgelerindeki ortaokullarda gorev yapan 186
Sosyal Bilgiler 8gretmeni olusturmaktadir. Orneklemi olusturan dgretmenler, tesadiifi
(random) Ornekleme yontemi ile belirlenmistir. Tesadiifi 6rnekleme yonteminde her
bir 6rnekleme esit se¢ilme olanagi verilerek secilen birimlerin 6rnekleme alinmasi
saglanir. Bu 6rnekleme yonteminde evrendeki tiim birimler 6rnekleme alinmak igin

esit ve bagimsiz bir sansa sahiptir (Biiyiikoztiirk ve digerleri, 2008).

Arastirmada Balikesir Altieyliil, Karesi, Dursunbey, Bandirma ve Ivrindi

gorev yapan 186 Sosyal Bilgiler 6gretmenine anket uygulanmistir. Uygulanan
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anketlerin geri doniis sayis1 146’dir. Biiylikoztiirk ve digerleri (2008) saglikli yorum
yapabilmek i¢in anketlerin geri doniis oraninin %70-%80 araliginda olmasi gerektigini

belirtmistir. Caligmada kullanilan anketten alinan geri doniis oran1 %78 dir.

3.3 Verilerin Toplama Araglari ve Teknikleri

Veri toplama araglar1 kisminin igeriginde bu arastirma i¢in Kiligoglu (2007)
tarafindan gelistirilen 6lgme aracinin gelistirilme siirecine, giivenirlik ve gecerlik

analizi sonuglarina ayrintili olarak yer verilmistir.

6. ve 7. simif Sosyal Bilgiler programinin degerlendirilmesi ig¢in 6gretmenlere
anket uygulamasi yapilmistir. Arastirmada Gokge Kiligoglu’na ait “4. ve 5. Sinif
Sosyal Bilgiler Programina iliskin Ogretmen Gériislerinin Degerlendirilmesi” konulu
yiksek lisans tez c¢alismasinda kullanilan anket sorular1 uzman goriisleri

dogrultusunda yeniden incelenerek kullanilmistir.

Ankete katilan 6gretmenlere, kigisel bilgilerini belirlemeyi amaglayan 2 soru
ve arastirmanin alt problemlerine yonelik 40 soru olmak {izere toplamda 42 sorudan
olusan 5°li likert tipi bir anket uygulanmistir. Anketin kazanimlarla ilgili olan
boliimiinde 10 soru, icerik boliimiinde 10 soru, 6gretme-6grenme siireci bdliimiinde
15 soru, degerlendirme boliimiinde 5 soru olmak iizere programa yonelik 40 soru

bulunmaktadir.

Anketin birinci boliimiinde 6gretmenlerin cinsiyet ve mesleki kidem yillarim
belirlemeye yonelik iki soru sorulmustur. Anketin ikinci boliimiinde bulunan
programa iliskin Onermelerin G6gretmenler tarafindan “Kesinlikle Katiliyorum”,
“Katihyorum”,  “Kismen  Katiliyorum”,  “Katilmyyorum” ve  “Kesinlikle

Katilmiyorum” segeneklerinden birini kullanarak degerlendirilmesi istenilmistir.

3.3.1 Veri Toplama Aracinda Giivenirlik ve Gegerlik

Ogretim programi degerlendirme o6lcegindeki 40 maddenin giivenirligini
hesaplamak i¢in i¢ tutarlilik katsayis1 olan “Cronbach Alpha” hesaplanmistir. Olgegin
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genel giivenirligi alpha=0.964 olarak cok yiiksek bulunmustur. Olgegin yapi
gecerliliginin ortaya koymak i¢in aciklayict (agimlayict) faktdr analizi yOntemi
uygulanmustir. Yapilan Barlett testi sonucunda (p=0.000<0.05) faktor analizine alinan
degiskenler arasinda iliskinin oldugu tespit edilmistir. Yapilan test sonucunda
(KMO=0.870>0,60) ornek biiyiikliigiiniin faktér analizi uygulanmasi i¢in yeterli
oldugu tespit edilmistir. Faktor analizi uygulamasinda varimax yontemi secilerek
faktorler arasindaki iliskinin yapisinin ayni kalmasi saglanmistir. Faktor analizi
sonucunda degiskenler toplam aciklanan varyansi %72.155 olan 8 faktdr altinda
toplanmistir. Giivenirligine iliskin bulunan alpha ve agiklanan varyans degerine gore
Ogretim programi degerlendirme Olceginin gegerli ve giivenilir bir ara¢ oldugu

anlagiimistir. Olgege ait olusan faktdr yapisi asagida goriilmektedir (Cizelge 8).

Cizelge 8. Ogretim Program Degerlendirme Olcegi Faktor Yapisi.

Boyut Madde | Faktor Yiikii | Aciklanan Varyans | Cronbach's Alpha
037 0,765
038 0,692
039 0,638
! 035 0,617 12208 o
(Ozdeger=17.202) 540 0,601 ' ;
034 0,573
033 0,514
024 0,454
014 0,749
010 0,673
o e . o 10,361 0,850
(Ozdeger=2.626) 336 0.587 ' ;
013 0,480
029 0,435
. F3 Ol11 0,743 780 oo
(Ozdeger=1.925) 519 0,55 ' ;
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018 0,582
016 0,573
030 0,496
015 0,452
027 0,442
032 0,714
05 0,680
2 4 031 0,542 9,046 0,828
(Ozdeger=1.740) ’ ’ ,
06 0,503
04 0,461
03 0,794
) F5 02 0,677 M~ -
(Ozdeger=1.581) B1 0,642 ' ,
07 0,473
020 0,847
G 025 0,828 001 -
(Ozdeger=1.421) 508 0553 ' .
021 0,493
08 0,790
R 012 0,785 o 2700
(Ozdeger=1.240) D17 0528 ’ ;
09 0,476
) F8 023 0,698 67 S 670
(Ozdeger=1.127) 022 0521 ' )
Toplam Varyans %72.155

Ogretim programi degerlendirme dlgeginin sagilim grafigi asagida verilmistir
(Sekil 6). Sagilim grafigi incelendiginde 6l¢egin birinci faktdrden sonra diizelmesi

Olcegin tek faktorli bir yapida oldugunu gostermektedir. Ayni zamanda olusan
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faktorlerin isimlendirilememesi 6lgegin genel puan alinarak kullanilmasiin uygun

oldugunu gostermektedir.

Scree Plot

20

Eigenvalue
=)
1

0 < S S

rT1T 1T 1T 1T 1T 1T T T TTTTTTTTTTTTTTTTTTTTTTTTTTTTTT
123435678 0102131 M5161718102021 2223242526 27282030 31 3233343536 37383940

Component Number

Sekil 6. Sacilhim Grafigi.

Arastirmada 6lgek tek faktorlii olarak genel puani hesaplanarak kullanilmistir.
Olgek maddelerine verilen yanitlar toplandiktan sonra madde sayismna béliinerek

(aritmetik ortalama) faktor puanlari elde edilmistir.

3.4 Verileri Toplama Siireci

Aragtirma verilerinin toplanmasini i¢in hazirlanan 6lgegin uygulamasi igin,
Balikesir Il Milli Egitim Miidiirliigii’ne bagvurularak (Ek:1) gerekli iznin alinmasinin
ardindan Balikesir ilinin Altieyliil, Karesi, Dursunbey, Bandirma ve Ivrindi
ilgelerindeki ortaokullarda gorev yapan 186 dgretmene anket uygulanmistir. Ancak

geri donen anket sayist 146’dur.
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3.5 Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen veriler SPSS (Statistical Package for Social Sciences)
for Windows 22.0 programi kullanilarak analiz  edilmistir.  Verilerin
degerlendirilmesinde tanimlayici istatistiksel yontemleri olarak sayi, yiizde, ortalama,
standart sapma kullanilmistir. Iki bagimsiz grup arasinda niceliksel siirekli verilerin
karsilagtirilmasinda t-testi, ikiden fazla bagimsiz grup arasinda niceliksel siirekli
verilerin karsilastirilmasinda tek yonlii (One way) Anova testi kullanilmistir. Anova
testi sonrasinda farkliliklar1 belirlemek iizere tamamlayic1 post-hoc analizi olarak
Scheffe testi kullanmilmistir. Elde edilen bulgular %95 gliven araliginda, %5 anlamlilik

diizeyinde degerlendirilmistir.
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4 BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boliimde, aragtirma probleminin ¢6ziimii icin arastirmaya katilan
Ogretmenlerin Ol¢ekler yoluyla toplanan verilerin analizi sonucunda elde edilen
bulgular yer almaktadir. Elde edilen bulgulara dayali olarak agiklama ve yorumlar

yapilmustir.

4.1 Katthmeilar Kisisel Ozellikleri

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin ankette yer alan kisisel 6zellikleri ile ilgili

sorulara verdikleri cevaplar asagida tablolastirilarak yorumlanmistir (Cizelge 9).

Cizelge 9. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Tamimlayic1 Ozellikleri.

Tablolar Gruplar Frekans (n) Yiizde (%)
Kadin 76 52,1
Cinsiyet Erkek 70 479
Toplam 146 100,0
10 Y1l ve Alt1 22 15,1
11-15 Y1l 48 32,9
Mesleki Kidem 16-20 Y1l 38 26,0
21 Y1l ve isti 38 26,0
Toplam 146 100,0

Tablo incelendiginde arastirmaya katilan Sosyal Bilgiler dgretmenlerinin

76'sin1 (%52,1) kadin, 70'ini (%47,9) erkek 6gretmenler olusturmaktadir

Ogretmenlerin 22'si (%15,1) 10 y1l ve alt1, 48'i (%32,9) 11-15 yil, 38" (%26,0)
16-20 y1l, 38' (%26,0) 21 yil ve iistii mesleki kideme sahip oldugu goziikmektedir.

72



4.2  Ogretmenlerin Ogretim Programina Yonelik Tutum Diizeyi

Bu bolimde, anket sorularma verilen cevaplar dogrultusunda ortaya g¢ikan

sonuglar incelenmistir.

Cizelge 10. Ogretmenlerin Ogretim Programina Yoénelik Tutum Diizeyi.

N

Ort

Ss

Min.

Max.

Ogretim Programina Y6nelik Tutum

146

3,426

0,567

1,880 | 4,750

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin “6gretim programina yonelik tutum diizeyi”

yiiksek (3,426 + 0,567) olarak saptanmistir.

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin 6gretim programina yonelik tutumlara

iligkin ifadelere verdigi cevaplarin dagilimlar1 Cizelge 11°de goriilmektedir.

Cizelge 11. Ogretmenlerin Ogretim Programina Yonelik Tutum le Tlgili
ifadelere Verdigi Cevaplarin Dagilimlari.

€
| £ | g8 | E |sE
=] =) 5 S E S
&z z S | s 2
= E £ s = £z
| £ s k& =
3| 2 & N R
fl1%|[f|% [f|% [f|% [f|% |[Ort | Ss
Program kazanimlari
1 |{oplumun ihtiyaglarindan 8 |5,5(106,8 |70 [47,9 |42 [28,8(16 |11,0 [3,330 0,955
hareket edilerek
diizenlenmistir.
 |Program igerigi ile kazammlar | o, 1 1151 g 5 |50(342 |72 493 | 6 | 4,1 [3,410]0,860
arasinda bir tutarlilik vardir.
Sosyal Bilgiler derslerinde
3 |anlatim 6gretim ilkelerinden |0 (0,010 (6,8 |34|23,3 |86 |58,9 (16 |11,0 3,740 0,743
hareketle islenmektedir.
Program kazanimlari
4 |6grencilerin gelisim 4 12,7126 (17,8160(41,1(50|34,2(6 |4,1 |3,190 (0,873
6zelliklerine uygundur.
Program igeriginde yer alan
Loiler S8renci sevivesini
g |P1lgiler ogrenciseviyesini | ¢ g 5130150 5 |54 |37,0 |44[30,1 [10 | 6,8 [3,120 |0,996
yansitmaktadir.
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Sosyal Bilgiler derslerinde
ogrencilerin dikkati konuya
ve kazandirilacak davraniglara
¢ekilmektedir.

2,7

12

8,2

50

34,2

66

45,2

14

9,6

3,510

0,881

Program kazanimlar1 konu
alaninin 6zellikleri ile
paralellik tagimaktadir.

1,4

10

6,8

58

39,7

64

43,8

12

8,2

3,510

0,799

Program degerlendirmesinde
alternatif 6lgme
degerlendirme yaklasimlarina
agirlik verilmektedir.

0,0

18

12,3

52

35,6

62

42,5

14

9,6

3,490

0,832

Sosyal Bilgiler dersi
Ogrencileri dersin
kazanimlarindan haberdar
edilmektedir.

0,0

55

44

30,1

78

53,4

16

11,0

3,700

0,737

10

Program igerigi agik bir
sekilde anlagilmaktadir.

10

6,8

16

11,0

62

42,5

50

34,2

55

3,210

0,954

11

Sosyal Bilgiler derslerinde
Ogretime baglamak i¢in
gerekli onkosul davraniglar
belirlenmektedir.

4,1

12

8,2

54

37,0

64

43,8

10

6,8

3,410

0,892

12

Program kazanimlari
Ogretmenler tarafindan agik
ve anlasilabilir niteliktedir.

0,0

14

9,6

32

21,9

88

60,3

12

8,2

3,670

0,762

13

Sosyal Bilgiler derslerinde
ogrencilerin 6nceden sahip
olduklar1 davraniglarla, yeni
derste kazanacaklari
davraniglar
iliskilendirilmektedir.

1,4

18

12,3

46

31,5

64

43,8

16

11,0

3,510

0,896

14

Program igerigindeki bilgilere
bakildiginda, bu bilgilerin
giincel ve gegerli oldugu
goriilmektedir.

1,4

12

8,2

66

45,2

48

32,9

18

12,3

3,470

0,864

15

Sosyal Bilgiler dersi bilgiyi
aktarmaktan ¢cok 6grencilere
bilgiye ulagmalar konusunda
yol gostermektedir.

4,1

18

12,3

54

37,0

60

41,1

5,5

3,320

0,908

16

Program degerlendirmesi
amagclari, 6gretim
materyalleri, 6gretim yontem
ve teknikleri, 6gretim
ortamlari, 6grenci
performanslarini
kapsamaktadir.

2,7

16

11,0

48

32,9

70

47,9

5,5

3,420

0,862
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17

Program kazanimlar1 6grenme
alanlarin genel anlamda
yansitmaktadir.

0,0

2,7

58

39,7

72

49,3

12

8,2

3,630

0,675

18

Sosyal Bilgiler derslerinde
Ogrencilerin konuyu
kavrayabilmeleri i¢in icerik
acik, anlagilabilir bir sekilde
ifade edilmektedir.

12

8,2

16

11,0

62

42,5

42

28,8

14

9,6

3,210

1,037

19

Program igerigi 6grencilerin
gelisim 6zellikleri dikkate
almarak diizenlenmistir.

2,7

30

20,5

58

39,7

42

28,8

12

8,2

3,190

0,949

20

Sosyal Bilgiler derslerinde
Ogrenciler soru sormaya ve
cevap vermeye isteklendirilip,
cesaretlendirmektedir.

2,7

55

36

24,7

62

42,5

36

24,7

3,810

0,964

21

Program kazanimlari
Ogrencilerin ihtiyaclarina
uygun bir sekilde cevap
vermektedir.

2,7

20

13,7

70

47,9

42

28,8

10

6,8

3,230

0,871

22

Sosyal Bilgiler dersi
ogrenciler etkilesim i¢inde
birbirlerinden 6grenmelerine
imkén saglamaktadir.

4,1

14

9,6

46

31,5

64

43,8

16

11,0

3,480

0,956

23

Program igerigini olusturan
alt disiplinler birbirleri ile
iligkili olarak yansitilmigtir.

1,4

10

6,8

66

45,2

64

43,8

2,7

3,400

0,719

24

Program
degerlendirmelerinde objektif
araclar kullanilmaktadir.

1,4

2,7

54

37,0

80

54,8

41

3,580

0,683

25

Sosyal Bilgiler dersi
Ogrencilerin goriislerini agik,
Ozgiir bir sekilde ifade
etmelerine firsat verecek
demokratik ortamlari
saglamaktadir.

4,1

1,4

30

20,5

58

39,7

50

34,2

3,990

0,990

26

Program kazanimlar1 kendi
aralarinda birbirleriyle
tutarlidir.

0,0

12

8,2

48

32,9

76

52,1

10

6,8

3,580

0,741

27

Sosyal Bilgiler derslerinde
Ogrencilerin yansitici
diistinmesini, yaratici
olmasini, bireysel ve grup
problemlerini ¢ozmesini
gerektirecek etkinliklere
yonelik uygulamalar
yapilmaktadir.

2,7

12

8,2

56

38,4

64

43,8

10

6,8

3,440

0,847
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28

Programin igerigi dikkate
alindiginda giinliik yasamla
iligkilendirilebilecegi
goriilmektedir.

1,4

12

8,2

52

35,6

58

39,7

22

15,1

3,590

0,892

29

Sosyal Bilgiler derslerinde
Ogrenciler tartigma bitiminde
ana temalar da belirleyerek,
ortaya ¢ikan diisiinceler
konusunda genel 6zetler
yapmaktadir.

1,4

16

11,0

56

38,4

42,5

10

6,8

3,420

0,829

30

Program kazanimlari
ogrencilerin hazirbulunusluk
diizeylerine uygun olarak
tasarlanmugtir.

2,7

22

15,1

68

46,6

42

28,8

10

6,8

3,220

0,883

31

Sosyal Bilgiler dersinde
Ogrencilerin bireysel
farkliliklarina dikkat
edilmektedir.

5,5

18

12,3

62

42,5

42

28,8

16

11,0

3,270

1,000

32

Program
degerlendirmelerinde
programla ilgili tiim
kisilerden (6gretmen, 6grenci,
yoneticiler, veliler vb.) bilgi
alimmaktadir.

14

9,6

42

28,8

38

26,0

42

28,8

10

6,8

2,950

1,113

33

Program igerigindeki konu
alanlar1 6nceki 6grenmelerle
iligki kurulabilecek
niteliktedir.

1,4

10

6,8

70

47,9

52

35,6

12

8,2

3,420

0,795

34

Sosyal Bilgiler derslerinde
iletisim biitlin 6geleriyle
uygulanmaktadir.

1,4

12

8,2

63

43,2

49

33,6

20

13,7

3,500

0,881

35

Program kazanimlari
okullarimizda
gercgeklestirilebilecek
niteliktedir.

2,7

14

9,6

62

42,5

60

41,1

4,1

3,340

0,817

36

Program igeriginde yer alan
bilgilerin sunulus sirasi
Ogretim ilkelerine uygun bir
sekilde diizenlenmistir.

55

30

20,5

32

21,9

62

42,5

14

9,6

3,300

1,072

37

Sosyal Bilgiler derslerinde
kazanimlar 6gretim
ortamlarinda
gercgeklestirilmektedir.

0,0

14

9,6

66

45,2

52

35,6

14

9,6

3,450

0,797

38

Program kazanimlari
toplumun genel beklentilerini
yansitmaktadir.

5,5

16

11,0

80

54,8

34

23,3

5,5

3,120

0,878
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Program uygulanabilir bir
niteliktedir.

Program degerlendirmesi
programin bagladigi andan
40|itibaren, bitiminden belli bir |2 |1,4|10|6,8 [48|32,9(76(52,1|10 (6,8 |3,560 (0,779
stire sonraya kadar devam
etmektedir.

39 2 11,4|18 12,3 |64 |43,8 |50 |34,2 |12 | 8,2 {3,360 /0,853

Arastirmaya katilan O6gretmenlerin 6gretim programina yonelik tutumlara

iliskin ifadelere verdigi cevaplar incelendiginde;

“Program  kazamimlart  toplumun ihtiyaglarindan  hareket edilerek
diizenlenmistir.” ifadesine Ogretmenlerin, %5,5'1 (n=8) hi¢ katilmiyorum, %06,8'
(n=10) katilmiyorum, %11,0'1 (n=16) tamamen katiliyorum, %28,8'1 (n=42)
katiliyorum; %47,9'u ise (n=70) kararsizim yanitin1 vermistir (Cizelge 11, mad. 1).
Kazanimlar olusturulurken toplumun ihtiyag, kiiltiir ve degerlerini yansitmasina 6nem
verilmelidir. Ogretmenlerin “program kazanimlar1 toplumun ihtiyaglarindan hareket
edilerek diizenlenmistir.” ifadesine orta diizeyde (3,330 + 0,955) katildiklar

saptanmistir.

“Program igerigi ile kazamimlar arasinda bir tutarlilik vardir.” ifadesine
ogretmenlerin, %4,1'i (n=6) hi¢ katilmiyorum, %8,2'si (n=12) katilmiyorum, %4,1'i
(n=6) tamamen katiliyorum, %49,3'i (n=72) katiliyorum; %34,2'si ise (n=50)
kararsizim yanitin1 vermistir (Cizelge 11, mad. 2). Programin igerigi programda yer
alan kazanimlarla iligkili olmalidir. Ankete cevap veren Ogretmenlerimizin de
“program igerigi ile kazanimlar arasinda bir tutarlilik vardir.” ifadesine yliksek

diizeyde (3,410 + 0,860) katildiklar1 goriilmiistiir.

“Sosyal Bilgiler derslerinde anlatim oOgretim ilkelerinden hareketle
islenmektedir.” ifadesine 6gretmenlerin, %6,8'1 (n=10) katilmiyorum, %11,0'1 (n=16)
tamamen katiliyorum, %58,9'u (n=86) katiliyorum, %23,3'ii ise (n=34) kararsizim
yanitin1 vermistir (Cizelge 11, mad. 3). Ogretimin basaris1 biiyiik dlciide dgretim
ilkelerinin benimsenip uygulanmasina baglidir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin de
anlatimin 6gretim ilkelerine gore islendigi ifadesine yiiksek diizeyde (3,740 + 0,743)

katildiklar1 sonucuna ulasilmistir.

“Program kazammlar: ogrencilerin gelisim ozelliklerine uygundur.” ifadesine

ogretmenlerin, %2,7'si (n=4) hi¢ katilmiyorum, %17,8'i (n=26) katilmiyorum, %4,1'i
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(n=6) tamamen katiliyorum, %34,2'si (n=50) katihyorum, %41,1'i ise (n=60)
kararsizim yanitin1 vermistir (Cizelge 11, mad. 4). Bir programda kazanimlar
belirlenirken 6grencilerin bilissel, duyussal ve fiziksel gelisimleri dikkate alinmalidir.
Anketin sonucuna baktigimizda Ogretmenlerin “program kazanimlar1 6grencilerin
gelisim 6zelliklerine uygundur.” ifadesine orta diizeyde (3,190 £+ 0,873) katildiklar

goriilmektedir.

“Program igeriginde yer alan bilgiler 6grenci seviyesini yansitmaktadir.”
ifadesine 6gretmenlerin, %35,5'1 (n=8) hi¢ katilmiyorum, %20,5'1 (n=30) katilmiyorum,
%6,8'1 (n=10) tamamen katiliyorum, %30,1'i (n=44) katiliyorum, %37,0" ise (n=54)
kararsizim yanitin1 vermistir (Cizelge 11, mad. 5). Bir programin i¢erigi diizenlenirken
ve secilitken O6grenci grubunun Ozellikleri dikkate alinmalidir (Yasar, 2012).
Ogretmenlerin ~ “program igeriginde yer alan bilgiler 6grenci seviyesini

yansitmaktadir.” ifadesine orta diizeyde (3,120 + 0,996) katildiklar1 anlagilmistir.

“Sosyal Bilgiler derslerinde ogrencilerin dikkati konuya ve kazandirilacak
davranislara ¢ekilmektedir.” ifadesine 6gretmenlerin, %2,7'si (n=4) hi¢ katilmiyorum,
%38,2'si (n=12) katilmiyorum, %9,6's1 (n=14) tamamen katiliyorum, %45,2'si (n=66)
katiliyorum; %34,2'si ise (n=50) kararsizim yanitin1 vermistir (Cizelge 11, mad. 6).
Ogrenmede dikkatin dnemi biiyiiktiir. Ogrencinin dikkatinin gerekli uyaricilara
yonlendirilmesi gerekir. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin de “Sosyal Bilgiler
derslerinde 6grencilerin dikkati konuya ve kazandirilacak davranislara ¢cekilmektedir.”
ifadesine yiiksek diizeyde (3,510 £ 0,881) katilarak bu 6zelligin yerine getirildigini
belirtmislerdir.

“Program kazanimlar: konu alanimin ozellikleri ile paralellik tasimaktadir.”
ifadesine 6gretmenlerin, %1,4'li (n=2) hi¢ katilmiyorum, %6,8'1 (n=10) katilmiyorum,
%8,2'si (n=12) tamamen katiliyorum, %43,8'i (n=64) katiliyorum, %39,7'si ise (n=58)
kararsizim yanitin1 vermistir (Cizelge 11, mad. 7). Programin kazanimlar ait olduklari
konu alaninin 6zellikleri ile uyusmalidir. Aragtirma sonuglarindan hareketle programin
bu ozelligi onemli olglide karsiladigi sdylenebilir. Ogretmenlerin  “program
kazanimlar1 konu alanimin 6zellikleri ile paralellik tasimaktadir.” ifadesine yiiksek

diizeyde (3,510 + 0,799) katildiklar1 saptanmistir.
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“Program degerlendirmesinde alternatif 6l¢me degerlendirme yaklasimlarina
agirlik verilmektedir.” ifadesine 6gretmenlerin, %12,3"i (n=18) katilmiyorum, %9,6's1
(n=14) tamamen katiliyorum, %42,51 (n=62) katiliyorum; %35,6's1 ise (n=52)
kararsizim yanitin1 vermistir (Cizelge 11, mad. 8). Son yillarda egitimde klasik yazili
smavlarin yaninda alternatif degerlendirmelere de yer verilmektedir. Anket
sonuglarina  bakildiginda  6gretmenlerin ~ Sosyal  Bilgiler = programinin
degerlendirmesinde alternatif 6lgme degerlendirme yaklasimlarinin kullanildigi

ifadesine yiiksek diizeyde (3,490 + 0,832) katildiklar1 goriilmiistiir.

“Sosyal Bilgiler dersi o6grencileri dersin  kazamimlarindan haberdar
edilmektedir.” ifadesine 6gretmenlerin, %5,5'1 (n=8) katilmiyorum, %11,01 (n=16)
tamamen katiliyorum, %53,4'i (n=78) katiliyorum, %30,1'i ise (n=44) kararsizim
yanitint vermistir (Cizelge 11, mad. 9). Hedeften haberdar etme basamaginda
dgrencilerin dersin sonunda ne &grenecegi nereye varacagi bildirilir. Ogrencilerin
derse yonelik farkindaliklarinin arttirilmasinda 6nemli bir yere sahiptir. Sosyal Bilgiler
ogretmenleri de “Sosyal Bilgiler dersi 6grencileri dersin kazanimlarindan haberdar

edilmektedir.” ifadesine yliksek diizeyde (3,700 = 0,737) katildiklar1 anlagilmistir.

“Program icerigi agik bir sekilde anlasiimaktadir.” ifadesine Ogretmenlerin,
%6,8'i (n=10) hi¢ katilmiyorum, %11,0't (n=16) katilmiyorum, %5,5'i (n=8) tamamen
katiliyorum, %34,2'si (n=50) katiliyorum; %42,5'i ise (n=62) kararsizim yanitini
vermigstir (Cizelge 11, mad. 10). Programin basarili bir sekilde uygulanabilmesi i¢in
Ogretmenler tarafindan kolayca anlasilabilir olmasi gerekir. Anket sonuclarina
baktigimizda Ogretmenlerin “program igerigi agik bir sekilde anlasilmaktadir.”

ifadesine orta diizeyde (3,210 £ 0,954) katildiklar tespit edilmistir.

“Sosyal Bilgiler derslerinde d&gretime baglamak icin  gerekli onkosul
davramislar  belirlenmektedir.” ifadesine Ogretmenlerin, %4,1'1 (n=6) hig
katilmiyorum, %8,2'si (n=12) katilmiyorum, %6,8'1 (n=10) tamamen katiliyorum,
%43.,8'1 (n=64) katiliyorum; %37,0" ise (n=54) kararsizim yanitin1 vermistir (Cizelge
11, mad. 11). Ogretmenlerin programda 6grenmeyi kolaylastiran &n kosul davramiglara
yer verildigi ifadesine yiiksek diizeyde (3,410 + 0,892) katildiklart bulgusuna

ulasilmistir.
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“Program kazanmimlart ogretmenler tarafindan agik ve anlasilabilir
niteliktedir.” ifadesine 6gretmenlerin, %9,6's1 (n=14) katilmiyorum, %8,2'si (n=12)
tamamen katiliyorum, %60,3'i (n=88) katiliyorum; %21,9'u ise (n=32) kararsizim
yanitini vermistir (Cizelge 11, mad. 12). Bir programin agik ve anlasilir olmasi
programin uygulayicist olan 6gretmenler i¢in biiyiik 6nem tagir. Arastirma sonucuna
bakildiginda Ogretmenlerin “program kazanimlar1 6gretmenler tarafindan agik ve
anlagilabilir niteliktedir.” ifadesine yiiksek bir diizeyde (3,670 £+ 0,762) katildiklari

belirlenmistir. Ulagilan sonuca gore programin bu 6zelligi tasidig anlasilmaktadir.

“Sosyal Bilgiler derslerinde ogrencilerin onceden sahip olduklar
davranmislarla, yeni derste kazanacaklar: davranislar iligkilendirilmektedir.” ifadesine
Ogretmenlerin, %1,4"li (n=2) hi¢ katilmiyorum, %12,3"i (n=18) katilmiyorum, %11,0"
(n=16) tamamen katiliyorum, %43,8'i (n=64) katiliyorum; %31,5' ise (n=46)
kararsizim yanitin1 vermistir (Cizelge 11, mad. 13). Ogrencilerin &nceki bilgi ve
deneyimlerinin kazandirilacak yeni davranislarla iligskilendirilmesi 6grenmeyi daha
anlamli ve kolay kilar. Arastirmaya katilan 6gretmenler de “Sosyal Bilgiler derslerinde
ogrencilerin onceden sahip olduklar1 davraniglarla, yeni derste kazanacaklar
davraniglar iliskilendirilmektedir.” ifadesine yiiksek diizeyde (3,510 £ 0,896)

katildiklar1 sonucuna ulasilmistir.

“Program igerigindeki bilgilere bakildiginda, bu bilgilerin giincel ve gegerli
oldugu goriilmektedir.” ifadesine O0gretmenlerin, %1,4'i (n=2) hi¢ katilmiyorum,
%38,2'si (n=12) katilmiyorum, %12,3"i (n=18) tamamen katiliyorum, %32,9'u (n=48)
katiliyorum; %45,2'si ise (n=66) kararsizim yanitin1 vermistir (Cizelge 11, mad. 14).
Bir programin igeriginde yer alan bilgiler yeri geldikce giincellenmeli, degisen ve
gelisen bilgileri yansitmalidir. Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin de programda bu
ozelligin kullanildigin1 belirten ifadeye yiiksek diizeyde (3,470 + 0,864) katihim

gosterdikleri anlagilmistir.

“Sosyal Bilgiler dersi bilgiyi aktarmaktan ¢ok dgrencilere bilgiye ulasmalari
konusunda yol gostermektedir.” ifadesine Ogretmenlerin, %4,11 (n=6) hig
katilmiyorum, %12,3"i (n=18) katilmiyorum, %35,5'1 (n=8) tamamen katiliyorum,
%41,1'1 (n=60) katiliyorum; %37,0"1 ise (n=54) kararsizim yanitin1 vermistir (Cizelge
11, mad. 15). Yapilandirmaci yaklasimda 6grenciye bilgi aktarmak yerine onlarin

bilgiye ulagmalar1 tesvik edilir. Ankete katilan 6gretmenlerimizin “Sosyal Bilgiler
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dersi bilgiyi aktarmaktan c¢ok Ogrencilere bilgiye ulasmalari konusunda yol

gostermektedir.” ifadesine orta diizeyde (3,320 + 0,908) katildiklar1 belirlenmistir.

“Program degerlendirmesi ogretim igerigi, ogretim amaglari, ogretim
materyalleri, oOgretim yontem ve teknikleri, d6gretim ortamlari, 6grenci
performanslarint  kapsamaktadir.” ifadesine Ogretmenlerin, %2,7'si (n=4) hig
katilmiyorum, %11,0'1 (n=16) katilmiyorum, %35,5'1 (n=8) tamamen katiliyorum,
%47,9'u (n=70) katiltyorum; %32,9'u ise (n=48) kararsizim Yyanitin1 vermistir (Cizelge
11, mad. 16). Programin degerlendirilmesinde, programin tim ogelerinin
degerlendirmeye katilmasi gerekir. Amag, icerik, materyaller, yontem ve teknikler,
Ogretim ortami ve dgrenci performanst da program degerlendirmesinin igerisinde yer
almas1 gereken 6nemli unsurlardandir. Ogretmenlerin program degerlendirmesinde
tiim bu 6gelerin hepsinin yer aldigina dair goriise yiiksek diizeyde (3,420 + 0,862)
katildiklar1 saptanmustir.

“Program kazamimlar: ogrenme alanlarimi genel anlamda yansitmaktadir.”
ifadesine Ogretmenlerin, %2,7'si (n=4) katilmiyorum, %8,2'si (n=12) tamamen
katiliyorum, %49,3'1 (n=72) katiliyorum, %39,7's1 ise (n=58) kararsizim yanitini
vermistir (Cizelge 11, mad. 17). Bir programda kazanimlar 6grenme alanlarina uygun
olarak yazilmalidir. Ogretmenlerin programin bu 6zelligi tasidigi goriisiine yiiksek

diizeyde (3,630 = 0,675) katildiklar1 tespit edilmistir.

“Sosyal Bilgiler derslerinde 6grencilerin konuyu kavrayabilmeleri igin icerik
agik, anlasilabilir bir sekilde ifade edilmektedir.” ifadesine 6gretmenlerin, %8,2'si
(n=12) hi¢ katilmiyorum, %11,01 (n=16) katilmiyorum, %9,6's1 (n=14) tamamen
katiliyorum, %28,8'1 (n=42) katiliyorum; %42,5'i ise (n=62) kararsizim yanitini
vermistir (Cizelge 11, mad. 18). Ogretmenlerin “Sosyal Bilgiler derslerinde
Ogrencilerin konuyu kavrayabilmeleri i¢in igerik agik, anlagilabilir bir sekilde ifade

edilmektedir.” ifadesine orta diizeyde (3,210 =+ 1,037) katildiklar1 sonucuna varilmaistir.

“Program igerigi ogrencilerin  gelisim ozellikleri  dikkate alinarak
diizenlenmistir.” ifadesine Ogretmenlerin, %2,7'si (n=4) hi¢ katilmiyorum, %20,5'i
(n=30) katilmiyorum, %§8,2'si (n=12) tamamen katiliyorum, %28,8'1 (n=42)
katiliyorum, %39,7'si ise (n=58) kararsizim yanitin1 vermistir (Cizelge 11, mad. 19).

Icerik 8grencinin zihinsel ve bedensel gelisimi ile olgunluk ve hazirbulunusluk diizeyi
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g6z alinarak hazirlanmalidir. Ogretmenler programi bu 6zelligi orta diizeyde (3,190

+ 0,949) yansittigini belirtmislerdir.

“Sosyal Bilgiler derslerinde ogrenciler soru sormaya ve cevap vermeye
isteklendirilip, cesaretlendirmektedir.” ifadesine 6gretmenlerin, %2,7'si (n=4) hig
katilmiyorum, %35,5'1 (n=8) katilmiyorum, %24,7'si (n=36) tamamen katiliyorum,
%42,5'1 (n=62) katiliyorum, %24,7'si ise (n=36) kararsizim yanitin1 vermistir (Cizelge
11, mad. 20). Derste 6grencilerin ilgileri dogrultusunda 6grenmeyi kolaylastiracak
sorulara yer verilmelidir. Arastirma sonucuna bakildiginda 6grencilerin soru sormaya

ve cevap vermeye isteklendirilip, cesaretlendirildikleri sdylenebilir. (3,810 £ 0,964)

“Program kazammlar: ogrencilerin ihtiyaglarina uygun bir sekilde cevap
vermektedir.” ifadesine Ogretmenlerin, %2,7'si (n=4) hi¢ katilmiyorum, %13,7'si
(n=20) katilmiyorum, %6,8'@1 (n=10) tamamen katiliyorum, %28,8'1 (n=42)
katiliyorum, %47,9'u ise (n=70) kararsizim yanitin1 vermistir (Cizelge 11, mad. 21).
Kazanimlar olusturulurken Ogrencilerin; 1ilgi, ihtiyag ve beklentilerine dikkat
edilmelidir. Ogretmenlerin “program kazanimlari 6grencilerin ihtiyaglarma uygun bir
sekilde cevap vermektedir.” ifadesine orta diizeyde (3,230 + 0,871) katildiklari

saptanmistir.

“Sosyal Bilgiler dersi dgrencilerin  etkilesim icinde  birbirlerinden
ogrenmelerine imkdn saglamaktadir.” ifadesine Ogretmenlerin, %4,1'1 (n=6) hic
katilmiyorum, %9,6's1 (n=14) katilmiyorum, %11,01 (n=16) tamamen katiliyorum,
%43,8'1 (n=64) katiliyorum; %31,5" ise (n=46) kararsizim yanitin1 vermistir (Cizelge
11, mad. 22). Vygotsky’e goére en iyi Ogrenme, yarismact bir ortamdan ziyade
etkilesim ve igbirliginin oldugu ortamlarda gerceklesir (Rochelle ve Teasley, 1994,
akt: Acun, 2004). Arastirmaya katilan ogretmenlerin de Sosyal Bilgiler dersinde
ogrencilerin  etkilesim iginde birbirlerinden &grenmelerine imkan tanindigi

diistincesine yiiksek diizeyde (3,480 + 0,956) katildiklar1 anlasiimistir.

“Program igerigini olusturan alt disiplinler birbirleri ile iliskili olarak
yvansitilmigtir.” ifadesine 6gretmenlerin, %1,4'li (n=2) hi¢ katilmiyorum, %6,8'1 (n=10)
katilmiyorum, %2,7'si (n=4) tamamen katiliyorum, %43,8'1 (n=64) katiliyorum,

%45,2'si ise (n=66) kararsizim yanitin1 vermistir (Cizelge 11, mad. 23). Ogretmenlerin
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“program igerigini olusturan alt disiplinler birbirleri ile iliskili olarak yansitilmistir.”

ifadesine yiiksek diizeyde (3,400 + 0,719) katildiklar1 belirlenmistir.

“Program degerlendirmelerinde objektif araclar kullaniimaktadir.” ifadesine
ogretmenlerin, %1,4'0 (n=2) hi¢ katilmiyorum, %2,7'si (n=4) katilmiyorum, %4,1'i
(n=6) tamamen katiliyorum, %54,8'1 (n=80) katiliyorum; %37,01 ise (n=54)
kararsizim yanitin1 vermistir (Cizelge 11, mad. 24). Programin etkili bir sekilde
degerlendirilebilmesi i¢in objektif araclarin kullanilmasi1 gerekir. Arastirma sonucu
elde edilen verilere bakildiginda 6gretmenlerin “program degerlendirmelerinde
objektif araglar kullanilmaktadir.” ifadesine yiiksek diizeyde (3,580 + 0,683)

katildiklart goriilmiistiir.

“Sosyal Bilgiler dersi ogrencilerin goriislerini agik, ozgiir bir sekilde ifade
etmelerine firsat verecek demokratik ortamlar: saglamaktadir.”  ifadesine
ogretmenlerin, %4,1'1 (n=6) hi¢ katilmiyorum, %1,4'i (n=2) katilmiyorum, %34,2'si
(n=50) tamamen katiliyorum, %39,7'si (n=58) katiliyorum; %20,5'i ise (n=30)
kararsizim yanitini vermistir (Cizelge 11, mad. 25). Ogrencilerin duygu ve
diisiincelerini rahatga sOyleyebilmeleri i¢in onlara uygun ortamlar saglanmalidir.
Arastirmaya katilan Ogretmenlerin de Sosyal Bilgiler dersinde bu ortamin

saglanabildigi diisiincesine yiiksek diizeyde (3,990 + 0,990) katildiklar1 saptanmustir.

“Program kazammlar: kendi aralarinda birbirleriyle tutarhidir.” ifadesine
Ogretmenlerin, %8,2'si (n=12) katilmiyorum, %6,8'1 (n=10) tamamen katiliyorum,
%52,1'1 (n=76) katiliyorum, %32,9'u ise (n=48) kararsizim yanitin1 vermistir (Cizelge
11, mad. 26). Ogretmenlerin “program kazanimlari kendi aralarinda birbirleriyle
tutarhidir.” ifadesine yiiksek diizeyde (3,580 + 0,741) katildiklar1 sonucuna

ulasilmustir.

“Sosyal Bilgiler derslerinde o6grencilerin yansitici diisiinmesini, yaratici
olmasini, bireysel ve grup problemlerini ¢ozmesini gerektirecek etkinliklere yonelik
uygulamalar  yapilmaktadir.” ifadesine Ogretmenlerin, %2,7'si  (n=4) hig
katilmiyorum, %8,2'si (n=12) katilmiyorum, %6,8'i (n=10) tamamen katiliyorum,
%43,8'1 (n=64) katiliyorum, %38,4'ii ise (n=56) kararsizim yanitin1 vermistir (Cizelge
11, mad. 27). Ogretmenlerin “Sosyal Bilgiler derslerinde dgrencilerin yansitict

diisiinmesini, yaratic1 olmasini, bireysel ve grup problemlerini ¢6zmesini gerektirecek
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etkinliklere yonelik uygulamalar yapilmaktadir.” ifadesine yiiksek diizeyde (3,440 +
0,847) katildiklar1 belirlenmistir.

“Programin igerigi dikkate alindiginda giinliik yasamla iliskilendirilebilecegi
goriilmektedir.” ifadesine Ogretmenlerin, %1,4i (n=2) hi¢ katilmiyorum, %38,2'si
(n=12) katilmiyorum, %15,1'i (n=22) tamamen katiliyorum, %39,7'si (n=58)
katiltyorum, %35,6's1 ise (n=52) kararsizim yanitin1 vermistir (Cizelge 11, mad. 28).
Icerigin giinliik yasamla iliskilendirilebilir olmas1 8grencilerin bilgiyi daha kolay bir
sekilde anlamalarma yardimci olur ve 6grenmede kalicilig arttirir. Ankete katilan
ogretmenler de programin igeriginin giinliik yasamla iliskilendirilebilecek bir sekilde

hazirlandigina iliskin maddeye yiiksek diizeyde (3,590 + 0,892) katilmiglardir.

“Sosyal Bilgiler derslerinde ogrenciler tartisma bitiminde ana temalar: da
belirleyerek, ortaya c¢ikan diigiinceler konusunda genel ozetler yapmaktadir.”
ifadesine  Ogretmenlerin, %1,4'0 (n=2) hi¢ katilmiyorum, %11,01 (n=16)
katilmiyorum, %6,8'1 (n=10) tamamen katiliyorum, %42,5'1 (n=62) katiliyorum,;
%38.,4'l 1se (n=56) kararsizim yanitin1 vermistir (Cizelge 11, mad. 29). Tartisma
yonteminde ortaya ¢ikan sonuglar kisaca 6zetlenmelidir (Demirel, 2000). Arastirmaya
katilan ogretmenler de derste kullanilan tartisma yontemindeki bu hususa dikkat

edildigini ifade etmislerdir (3,420 + 0,829).

“Program kazamimlari 6grencilerin hazirbulunusluk diizeylerine uygun olarak
tasarlanmigtir.” ifadesine Ogretmenlerin, %2,7'si (n=4) hi¢ katilmiyorum, %15,1"
(n=22) katilmiyorum, %6,8'if (n=10) tamamen katiliyorum, %28,8'1 (n=42)
katiliyorum, %46,6's1 ise (n=68) kararsizim yanitim1 vermistir (Cizelge 11, mad. 30).
Kazanimlar 6grencilerin hazirbulunusluk diizeyine uygun olarak hazirlanmalidir.
Hazirbulunugluk seviyesinin 6grenci ig¢in uygun olmamast 6grencinin yeni bilgiyi
yapilandirmasinda zorluk c¢ekmesine neden olur (Kubat, 2015). Ankete katilan
ogretmenlerin “program kazanimlar1 6grencilerin hazirbulunusluk diizeylerine uygun
olarak tasarlanmistir.” ifadesine orta diizeyde (3,220 + 0,883) katildiklar

belirlenmistir. Bu da dikkat ¢ekici bir durumdur.

“Sosyal Bilgiler dersinde ogrencilerin bireysel farkliliklarina dikkat
edilmektedir.” ifadesine Ogretmenlerin, %5,51 (n=8) hi¢ katilmiyorum, %12,3"i
(n=18) katilmiyorum, %11,0'1 (n=16) tamamen katiliyorum, %28,8'1 (n=42)
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katiliyorum, %42,5'1 ise (n=62) kararsizim yanitin1 vermistir (Cizelge 11, mad. 31).
Ogrenme ve oOgretme ortaminda ogrenciler zihinsel, bedensel gelisim ile
hazirbulunusluk diizeyleri bakimindan birbirinden farklilik gosterirler. Bu nedenle
program diizenlenirken bu gibi bireysel farkliliklara dikkat edilmelidir. Arastirma
sonucundaki bulgulara bakildiginda o6gretmenlerin  “Sosyal Bilgiler dersinde
ogrencilerin bireysel farkliliklarina dikkat edilmektedir.” ifadesine orta diizeyde

(3,270 £ 1,000) katildiklar1 saptanmustir.

“Program degerlendirmelerinde programla ilgili tiim kisilerden (Ogretmen,
ogrenci, yoneticiler, veliler vb.) bilgi alinmaktadir.” ifadesine 6gretmenlerin, %9,6's1
(n=14) hi¢ katilmiyorum, %28,8'1 (n=42) katilmiyorum, %6,8'1 (n=10) tamamen
katiliyorum, %28,8'1 (n=42) katiliyorum, %26,0'1 ise (n=38) kararsizim yanitini
vermistir (Cizelge 11, mad. 32). Program degerlendirilirken 6grencinin yakin
cevresindeki kisilerden bilgi alimmalidir. Bu durum programin verimliliginin
artmasinda olumlu bir etkiye sahiptir. Ogretmenlerin “program degerlendirmelerinde
programla ilgili tiim kisilerden (6gretmen, Ogrenci, yoneticiler, veliler vb.) bilgi

alinmaktadir.” ifadesine orta diizeyde (2,950 + 1,113) katildiklari tespit edilmistir.

“Program igerigindeki konu alanlar: onceki ogrenmelerle iliski kurulabilecek
niteliktedir.” ifadesine 6gretmenlerin, %]1,4'4 (n=2) hi¢ katilmiyorum, %6,8'i (n=10)
katilmiyorum, %38,2'si (n=12) tamamen katiliyorum, %35,6's1 (n=52) katiliyorum,
%47,9'u ise (n=70) kararsizim yanitin1 vermistir (Cizelge 11, mad. 33). Ogretmenlerin
“program icerigindeki konu alanlar1 6nceki Ogrenmelerle iliski kurulabilecek

niteliktedir.” ifadesine yiiksek diizeyde (3,420 £ 0,795) katildiklar1 goriilmiistiir.

“Sosyal Bilgiler derslerinde iletisim biitiin ogeleriyle uygulanmaktadir.”
ifadesine 6gretmenlerin, %1,4'li (n=2) hi¢ katilmiyorum, %8,2'si (n=12) katilmiyorum,
%13,7'si (n=20) tamamen katiliyorum, %33,6's1 (n=49) katiliyorum, %43,2'si ise
(n=63) kararsizim yanitin1 vermistir (Cizelge 11, mad. 34). Yapilandirmaci siniflarda
etkinliklerin uygulanmasinda ve siirdiiriilmesinde iletisim 6nemli bir yere sahiptir.
Ogretmen ve &grenci birbirleriyle siirekli iletisim halinde olmalar1 gerekir.
Ogretmenlerin %43,2’sinin kararsiz kalmasi iletisim konusunda birtakim eksikliklerin

olabilecegine dair bir isaret olabilir.
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“Program kazamimlart okullarimizda gergeklestirilebilecek niteliktedir.”
ifadesine Ogretmenlerin, %2,7'si (n=4) hi¢ katilmiyorum, %9,6's1 (n=14)
katilmiyorum, %4,1'1 (n=6) tamamen katiliyorum, %41,1'1 (n=60) katiliyorum,;
%42,5'1 ise (n=62) kararsizim yanitin1 vermistir (Cizelge 11, mad. 35). Programlar
Ogretmenler tarafindan okullarda uygulanmaktadir. Kazanimlarin okul ortamlarinda
rahatlikla  uygulanabilmesi  gerekir. Ogretmenlerin ~ “program  kazanimlari
okullarimizda gerceklestirilebilecek niteliktedir.” ifadesine orta diizeyde (3,340 +

0,817) katildiklar1 sonucuna ulasilmistir.

“Program igeriginde yer alan bilgilerin sunulug sirasi: 6gretim ilkelerine uygun
bir sekilde diizenlenmistir.” ifadesine 6gretmenlerin, %5,5'1 (n=8) hi¢ katilmiyorum,
%20,5'1 (n=30) katilmiyorum, %9,6's1 (n=14) tamamen katiliyorum, %42,5'i (n=62)
katiliyorum, %21,9'u ise (n=32) kararsizim yanitin1 vermistir (Cizelge 11, mad. 36).
Ogretmenlerin “program igeriginde yer alan bilgilerin sunulus siras1 6gretim ilkelerine
uygun bir sekilde diizenlenmistir.” ifadesine orta diizeyde (3,300 =+ 1,072) katildiklar

goriilmektedir.

“Sosyal  Bilgiler  derslerinde  kazamimlar  6gretim  ortamlarinda
gergeklestirilmektedir.” ifadesine Ogretmenlerin, %9,6's1 (n=14) katilmiyorum,
%9,6's1 (n=14) tamamen katiliyorum, %35,6's1 (n=52) katiliyorum, %45,2'si ise
(n=66) kararsizim yamitin1 vermistir (Cizelge 11, mad. 37). Ogretmenlerin “Sosyal
Bilgiler derslerinde kazanimlar &gretim ortamlarinda gerceklestirilmektedir.”

ifadesine yiiksek diizeyde (3,450 + 0,797) katildiklar1 belirlenmistir.

“Program kazamimlari toplumun genel beklentilerini yansitmaktadir.”
ifadesine 6gretmenlerin, %35,5'1 (n=8) hi¢ katilmiyorum, %11,0'1 (n=16) katilmiyorum,
%5,5'l (n=8) tamamen katiliyorum, %?23,3"i (n=34) katiliyorum, %54,8'i ise (n=80)
kararsizim yanitin1 vermistir (Cizelge 11, mad. 38). Programda yer alan kazanimlar
toplumun beklenti ve ihtiyaglarin1 karsilamalidir. Ankete cevap veren 6gretmenlerin
programin kazanimlarinin bu 6zelligi tasidigi ifadesine orta diizeyde (3,120 £ 0,878)

katildiklart saptanmustir.

“Program uygulanabilir bir niteliktedir.” ifadesine ogretmenlerin, %1,4'0
(n=2) hi¢ katilmiyorum, %12,3"i (n=18) katilmiyorum, %8,2'si (n=12) tamamen
katiliyorum, %34,2'si (n=50) katiliyorum, %@43,8'1 ise (n=64) kararsizzm yanitini
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vermistir (Cizelge 11, mad. 39). Ogretmenlerin “program uygulanabilir bir

niteliktedir.” ifadesine orta diizeyde (3,360 + 0,853) katildiklar1 bulgusuna ulagilmstir.

“Program degerlendirmesi programin basladigi andan itibaren, bitiminden
belli bir siire sonraya kadar devam etmektedir.” ifadesine 6gretmenlerin, %1,4'l (n=2)
hi¢ katilmiyorum, %6,8'i (n=10) katilmiyorum, %6,8'1 (n=10) tamamen katiliyorum,
%52,1'1 (n=76) katiliyorum, %32,9'u ise (n=48) kararsizim yanitin1 vermistir (Cizelge
11, mad. 40). Bir egitim sistemin basarisindan emin olmak i¢in, uygulanan programin
ihtiyaclar karsilaylp karsilamadigin1 kontrol etmek amaciyla programlar siirekli
olarak degerlendirilmeli ve degerlendirme sonuglar1 program gelistirme siirecine
aktartlmalidir (Goziitok, 2005). Ankete katilan 6gretmenlerin program degerlendirme
faaliyetinin siireklilik gosterdigi diislincesine yiiksek oranda (3,560 + 0,779)
katildiklar tespit edilmistir.

Cizelge 12. Ogretim Programina Yénelik Tutumlarinin Mesleki Kideme Gore

Ortalamalar.
Grup N|Ort | Ss F P [Fark
Program kazanimlari 10 yil ve alt1 |22 (3,270 (1,162
toplumun ihtiyaglarindan 11-15y1l  |483,080 |1,007
. 2,954
hareket edilerek 16-20 y1il  |383,320(0,873 954/0,03514>2
diizenlenmistir. 21 yil ve iistii 38 [3,680 (0,739
. N 10 y1l ve alt1 |22 (3,360 (1,002
rogram 1gengi e 11-15y1l |48 3,290 |0,798
kazanimlar arasinda bir 1620 yll % 3’470 0,893 0,620 (0,603
tutarhlik vardir. N ’ ’
21 yil ve ustii |38 |3,530 (0,830
S | Bilailer derslering 10 y1l ve alt1 |22 (3,640 (0,790
osyal bllgiler aersierinae 11-15 vil 4813.710 0 683
anlatim dgretim ilkelerinden [—- yll 25 13,820 074 |0:406 [0.749
hareketle islenmektedir. 20y ’ ’
21 y1l ve iistii |38 |3,740 10,795
b . | 10 yil ve alt1 |22 (2,910 (1,019
rogram kazanimari 11-15yil  |483,120 (0,841
Ggrencilerin gelisim TN yil 2813370 106302257 |0.084
6zelliklerine uygundur. Y ! !
21 yil ve ustii |38 |3,160 (0,823
. 10 yil ve alt1 |22 (2,910 (1,342
Program igeriginde yer alan 11-15yi1l |482,830(0,808 359
bilgiler 6grenci seviyesini 1620 vil 138 3’320 0’933 3,47110,018 459
yansitmaktadir. L ’ ’
21 yil ve stii |38 |3,420 (0,948
Sosyal Bilgiler derslerinde 10 y1l ve altr |22 13,450 |1,335
ogrencilerin dikkati konuya 11-15y11 |483,580 |0,821 0.269 |0.848
ve kazandirilacak 16-20 yil 383,420 (0,758 | ’
davranmiglara ¢ekilmektedir. [ yil ve iistii [38 |3,530 [0,762
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P . a1 & 10 yil ve alt1 |22 (3,270 (1,241
rogram kazanimlar1 konu 11-15 vl 14813.500 [0 652
7 |alaninin ozellikleri ile 5o o T35 13 680 1o eaa] 1255 0282
paralellik tagimaktadir. =N d d
21 yil ve ustii |38 |3,470 (0,762
Program degerlendirmesinde | 10 yil ve alt1 |22 |3,640 0,902
alternatif 6lgme 11-15y11  |4813,3300,859
8 degerlendlrme 5 16-20 y11 38 3,680 0,739 1,588 0,195
yaklasimlarina agirlik
verilmektedir. 21 yil ve Ustii |38 |3,420 (0,826
Ogrencileri dersin 11-15y11  |483,750 (0,601
9 kazanimlarindan haberdar 16-20 y1l  |383,680 |0,739 0,4280,733
edilmektedir. 21 yil ve iistii |38 [3,740 0,795
10 y1l ve alt1 |22 {2,820 (1,220
Program igerigi agik bir 11-15y11  |483,3300,808
10 | ekilde anlagiimaktadr. 1620 yil |38 [3.370 1,051 |2 /109
21 y1l ve iistii |38 {3,110 |0,798
Sosyal Bilgiler derslerinde | 10 y1l ve altr |2213,090 |1,192
ogretime baglamak igin 11-15y11  |483,500 0,715
1 gerekli dnkosul davranislar 16-20 yil 383,420 |1,004 117210323
belirlenmektedir. 21 yil ve tistii |38 [3,470 [0,762
P . | 10 y1l ve alt1 |22 {3,910 (0,921
rogram kazanimiar 11-15yil 483,710 (0,544
12 |6gretmenler tarafindan agik 16.20 yll o 3’680 0’739 1,628 10,186
ve anlagilabilir niteliktedir. N ’ J
21 y1l ve iistii |38 |3,470 10,893
Sosyal Bilgiler derslerinde 10 y1l ve alt1 |22 {3,270 (0,767
Ogrencilerin 6nceden sahip. 11-15y11  |483,3300,907
13 olduklar1 davraniglarla, yeni 1620 yil  |38[3,790(1,018 |2 518 |0.061
derste kazanacaklari ' '
davranislar . 21 yil e iistii 38 [3,580 (0,758
iligkilendirilmektedir.
Program i(;erigindeki 10 yll ve alt1 (22 (3,450 (1,011
bilgilere bakildiginda, bu 11-15y1l 483,330 0,808
14 (.2 77 7 P 1,8130,147
bilgilerin giincel ve gecerli 16-20 yil |38 (3,740 (0,795
oldugu goriilmektedir. 21 yil ve iistii [38 [3,370 [0,883
Sosyal Bilgiler dersi bilgiyi |10 y1l ve alt1 223,180 |1,296
aktarmaktan ¢ok dgrencilere 11-15y11  |483,170 (0,753
15 bilgiye ulagsmalari konusunda | 16-20 y1l |38 3,470 (0,893 1,14810,332
yol gostermektedir. 21 yil ve iistii [38 [3,420 0,826
Program degerlendirmesi 1 0 o1 (92 13,450 |1,262
ogretim 1gerigi, ogretim
amagclari, 6gretim
materyalleri, 6gretim yontem | 11-15yil (48 (3,330 /0,694
16 V¢ teknikleri, 6gretim 0266 |0.850
ortamlari, 6grenci ’ ’
performanslarimi 16-20 y1il |38 3,470 (0,830
kapsamaktadir.
21 y1l ve stii |38 |3,470 10,830
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P . | 10 yil ve alt1 |22 (3,640 (0,790
rogram kazanimiart 11-15y1l |48 (3,670 |0,559
17 |6grenme alanlarim genel 1620 yll 8 3’680 0’739 0,424 10,736
anlamda yansitmaktadir. =N ’ ’
21 yil ve stii |38 |3,530 (0,687
Sosyal Bilgiler derslerinde 10 y1l ve alt1 |22 {3,360 (1,329
ogrencilerin konuyu 11-15yil  |4813,120 (0,789
18 |kavrayabilmeleri igin igerik 1620 yil |38 3,3700,998 0,853 (0,467
acik, anlasilabilir bir sekilde ’ ’
ifade edilmektedir. 21 yil ve Ustii |38 |3,050 (1,161
. s ssrencilerd 10 y1l ve alt1 |22 {3,450 1,011
rogram igerigi 6grencilerin 11-15 vl 14813.170 0 859
19 |gelisim 6zellikleri dikkate 1620 yll % 3’370 0’942 2,314 (0,079
almarak diizenlenmistir. N d d
21 yil ve stii |38 |2,890 (0,981
Sosyal Bilgiler derslerinde 10 y1l ve alt1 |22 {3,820 (1,140
6grenciler soru sormaya ve 11-15y1l  |4813,710 (0,683
20 |cevap vermeye 1620 yil__|383,950 |0,957 [0:437 0.727
isteklendirilip, A
cesaretlendirmektedir. 21 y1l ve Gistii |38 3,790 |1,166
Program kazanimlari 10 y1l ve alt1 |22 (3,270 (1,077
ogrencilerin ihtiyaglarina 11-15y1l |4813,1700,630
21 uygun bir s_ekilde cevap 16-20 y1l (383,210 (0,777 0.22710.877
vermektedir. 21 yil ve iistii [38[3,320 [1,093
ogrenciler etkilesim i¢inde 11-15y1l |48 3,290 |0,944
22 birbirlerinden 6grenmelerine | 16-20 yil |38 (3,790 (0,777 2,10610,102
imkén saglamaktadr. 21 yil ve iistii [38 [3,470 0,951
. iz of 10 y1l ve alt1 |22 (3,360 (0,902
rogram igerigini olusturan 11-15vil_ 148 13.420 [0 710
23 |alt disiplinler birbirleri ile TN yll 25 13.270 o657 10:329 0805
iligkili olarak yansitilmsgtir. N ’ ’
21 y1l ve ustii |38 3,320 |0,662
degerlendirmelerinde 11-15y1l  |483,540 (0,713
24 objektif araglar 16-20 y1l 383,530 |0,687 104210.376
kullaniimaktadir. 21 yil ve iistii [38 [3,740 [0,644
Sosyal Bilgiler dersi 10 yil ve alt1 |22 (3,820 (1,140
6grencilerin goriislerini agik, | 11-15yi1l |48 3,920 |0,871
o5 |02gr bir sekilde ifade 16-20 y1l 384,260 (0,724 |1 403 |0.245
etmelerine firsat verecek ’ ’
demokratik ortamlari 21 yil ve iistii [38 |3,890 [1,226
saglamaktadir.
10 y1l ve alt1 {22 (3,550 (0,800
Program kazanimlar kendi 11-15y1l  |483,380 0,703
aralarinda birbirleriyle
26 2,102 (0,103
tutarhidir 16-20 y1l |38 (3,740(0,724
21 y1l ve istii |38 |3,680 10,739
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Sosyal Bilgiler derslerinde 10 yil ve alt1 |22 (3,180 (1,053
ogrencilerin yansitici 11-15y1l  |483,330/0,907
diisiinmesini, yaratici
27 olmasini, bireysel ve grup 16-20 yil 138 |3,74010,644 2581 |0.056
problemlerini ¢cdzmesini ' '
gerektirecek etkinliklere 1, | ) 0 vtii [38 (3,420 [0,758
yonelik uygulamalar
yapilmaktadir.
Programin icerigi dikkate 10 yil ve alt1 |22 (3,910 (0,811
alindiginda giinliik yasamla 11-15y1l  |4813,5400,824 1>4
28 iliskilendirilebilecegi 16-20 y1il |38 3,840 (0,754 4,611 10,004 3>4
gorilmektedir. 21 yil ve iistii [38[3,210 [1,018
Sosyal Bilgiler derslerinde 10 y1l ve alt1 |22 {3,820 (0,733
Ogrenciler tartlsrna‘bitiminde 11-15yil  |483,250 0,838
29 ana temalar da b“ellrleyerek, 16-20 yll 38 3’470 0,893 2543 (0.059
ortaya ¢ikan diisiinceler ' '
konusunda genel 6zetler 21 yil ve iistii [38 |3,370 [0,751
yapmaktadir.
Program kazantmlari 10 yil ve alt1 |22 (3,180 (1,296
ogrencilerin hazirbulunugluk 11-15y1l  |483,120 (0,789 47
30 diizeylerine uygun olarak 16-20 y1il  |383,3700,883 0553106
tasarlanmistir. 21 yil ve iistii [38 [3,210 [0,704
Sosyal Bilgiler dersinde 10 yil ve altr |22 12,910 1,269
ogrencilerin bireysel 11-15y11  |483,250 (0,934
31 farkliliklarina dikkat 16-20 y1l |38 3,420 (1,004 1,38310,250
edilmektedir. 21 yil ve iistii |38 [3,370 (0,883
Program 10 yil ve alt1 |22 (2,730 (1,316
degerlendirmelerinde 11-15yil  |48(2,880(1,214
3p [Programla ilgili tim 16-20 yil |38 3,050 |1,064 |0,576 0,632
kisilerden (6gretmen, ' '
ogrenci, yoneticiler, veliler |5 yil ve iistii |38 (3,050 |0,899
vb.) bilgi alinmaktadir.
Program ierigindeki konu 10 y1l ve alt1 |22 (3,270 (0,985
alanlar1 6nceki dgrenmelerle 11-15y11  |483,420 (0,767
33 litiski kurulabilecek 1620 yil [383,580 0,683 | 000 |0492
niteliktedir. 21 yil ve istii [38 [3,370 {0,819
S | Bilailer derslering 10 y1l ve alt1 |22 3,550 (0,800
oSyal bllgller aersierinae 11-15 vil 481327010 676
34 |iletisim biitiin 5geleriyle TSN yll 25 13 600 T10az |1 787 |0:152
uygulanmaktadir. =N ’ ’
21 y1l ve iistii |38 3,580 0,948
Program kazal’llmlarl 10 yll Ve altl 22 3,360 1,093
okullarimizda 11-15y1l |48 (3,250 (0,729
s 4
35 g_er(;_ekles‘_urllebllecek 16-20 yil  |383,530 /0,762 0,969 10,409
niteliktedir. 21 yil ve wistii |38 [3,260 [0,795
Program iceriginde yer alan | 10 yil ve alt1 |22 {3,090 |1,269
bilgilerin sunulus sirast |19 15,1 |48 (3,290 [1,148
36 Ogretim ilkelerine uygun bir 137010255
sekilde diizenlenmistir. 16-20 y1l  |383,580 (0,826 | ’
21 y1l ve istii |38 |3,160 |1,053
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Sosyal Bilgiler derslerinde | 10 y1l ve alt1 |22 3,450 10,800

kazanimlar 6gretim 11-15y1l  |483,500 (0,772
37 ortamlarm@g . 16-20 y1il  |383,470 /0,893 0,20310,894
gerceklestirilmektedir. 21 yil ve iistii |38 [3,370[0,751
P . | 10 y1l ve alt1 |22 3,270 (0,985
rogram Kazanimilari _
38 [toplumun genel beklentilerini 12 ;(5) yli g: gggg 83;? 0,654 0,582
yansitmaktadir. N ’ ’
21 yil ve ustii |38 |3,210 ({0,963
10 yil ve alt1 |22 (3,270 (1,162
Program uygulanabilir bir 11-15y1l |4813,380 0,703
39 Initeliktedir. 1620 il |38]3,5300,762 ] >0 418

21 yil ve ustii |38 |3,210 {0,905
Program degerlendirmesi 10 yil ve alt1 |22 (3,180 (0,958

programin basladigi andan 11-15yil 483,500 |0,583 3>1
40 |itibaren, bitiminden belli bir 1620 yil |38 [3,790(0,843 3,167 (0,026 4>1

siire sonraya kadar devam

etmektedir. 21 yil ve istii [38 /3,630 [0,751

10 yil ve alt1 |22 (3,361 (0,791

Ogretim programmna 11-15y1l 483,357 /0,462
41 |Ofret 1,036 |o.37
yonelik tutum 1620 yil_ 383,559 |0520 |0 |>°7°

21 yil ve tistii |38 {3,417 {0,573

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin ankete verdikleri cevaplar incelendiginde
sonuglarda mesleki kideme gore anlamli bir farklilik tespit edilememistir (Cizelge 12).
Ancak sorular kendi i¢inde incelendiginde asagida aciklamasi verilen dort maddede

farklilik tespit edilmistir.

“Program  kazanimlart  toplumun ihtiyaclarindan hareket edilerek
diizenlenmigtir.” ifadesinin puan ortalamalarinin mesleki kidem degiskenine gore
anlaml bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan tek yonlii
varyans analizi (Anova) sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel
a¢idan anlamli bulunmustur (F=2,954; p=0,035<0.05). Farkliliklarin kaynaklarini
belirlemek amaciyla tamamlayici post-hoc analizi yapilmistir. Mesleki kidemi 21 yil
ve Ustli olanlarin puanlart (3,680 + 0,739), mesleki kidemi 11-15 yil olanlarin
puanlarindan (3,080 =+ 1,007) yiiksek bulunmustur (Cizelge 12, mad. 1).

“Program igeriginde yer alan bilgiler 68renci seviyesini yansitmaktadir.”
ifadesinin puan ortalamalarinin mesleki kidem degiskenine gore anlamli bir farklilik
gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan tek yonlii varyans analizi
(Anova) sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel agidan anlamli

goriilmiistir (F=3,471; p=0,018<0.05). Farkliliklarin kaynaklarin1 belirlemek
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amaciyla tamamlayici post-hoc analizi yapilmistir. Mesleki kidemi 16-20 yil olanlarin
puanlart (3,320 + 0,933), mesleki kidemi 11-15 yil olanlarin puanlarindan (2,830 +
0,808) yiiksektir. Mesleki kidemi 21 yil ve istii olanlarin puanlart (3,420 +
0,948), mesleki kidemi 11-15 yil olanlarin puanlarindan (2,830 + 0,808) yiiksek
oldugu goziikmektedir (Cizelge 12, mad. 5).

“Programin igerigi dikkate alindiginda giinliik yasamla iliskilendirilebilecegi
goriilmektedir.” ifadesinin puan ortalamalarinin mesleki kidem degiskenine gore
anlaml bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan tek yonli
varyans analizi (Anova) sonucunda grup ortalamalari arasindaki fark istatistiksel
acidan anlamli oldugu tespit edilmistir (F=4,611; p=0,004<0.05). Farkliliklarin
kaynaklarini belirlemek amaciyla tamamlayict post-hoc analizi yapilmistir. Mesleki
kidemi 10 yil ve alt1 olanlarin puanlari (3,910 + 0,811), mesleki kidemi 21 yi1l ve istii
olanlarin puanlarindan (3,210 = 1,018) yiiksek bulunmustur. Mesleki kidemi 16-20 y1l
olanlarin puanlar1 (3,840 + 0,754), mesleki kidemi 21 yil ve istii olanlarin

puanlarindan (3,210 + 1,018) yiiksek ¢ikmistir (Cizelge 12, mad. 28).

“Program degerlendirmesi programin basladigi andan itibaren, bitiminden belli
bir siire sonraya kadar devam etmektedir.” ifadesinin puanlar1 ortalamalarinin mesleki
kidem degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek
amaciyla yapilan tek yonlii varyans analizi (Anova) sonucunda grup ortalamalari
arasindaki fark istatistiksel agidan anlamli bulunmustur (F=3,167; p=0,026<0.05).
Farkliliklarin  kaynaklarini1 belirlemek amaciyla tamamlayict post-hoc analizi
yapilmistir. Mesleki kidemi 16-20 yil olanlarin puanlari (3,790 + 0,843), mesleki
kidemi 10 yil ve alti olanlarin puanlarindan (3,180 + 0,958) yiiksektir. Mesleki
kidemi 21 yil ve iistii olanlarin puanlari (3,630 + 0,751), mesleki kidemi 10 y1l ve alt1
olanlarin puanlarindan (3,180 £ 0,958) yiiksek bulunmustur (Cizelge 12, mad.40).

Arastirmaya katilan ogretmenlerin diger Ogretim programina iliskin tutum
maddelerine yonelik ortalamalarinin mesleki kidem degiskenine gore anlamli bir
farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan tek yonlii varyans analizi
(Anova) sonucunda grup ortalamalart arasindaki fark istatistiksel agidan anlamli
bulunmamustir (p=0,379>0.05) (Cizelge 12, mad. 41).
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Cizelge 13. Ogretim Programina Yénelik Tutumlariin Cinsiyete Gore

Ortalamalari.
Grup ([N | Ort | Ss T P

1 Program kazanimlari toplumun ihtiyaglarmdan ~|[Kadn |7613,29010,950| . 0.606
hareket edilerek diizenlenmistir. Erkek |70 (3,370 (0,966 0,517 (™

9 Program igerigi ile kazanimlar arasinda bir Kadin |76 3,450 |0,755 0.531 |0.600
tutarlilik vardir. Erkek |70 (3,370 (0,966 ' '

3 Sosyal Bilgiler derslerinde anlatim 6gretim Kadn |76 |3,820 |0,647 1291 10203
ilkelerinden hareketle islenmektedir. Erkek (703,660 0,832 ' '

4 |Program kazanimlar1 dgrencilerin gelisim Kadin |76 3,210 10,805 0.269 |0 788
ozelliklerine uygundur. Erkek |70 (3,170 (0,947 | '

5 Program igeriginde yer alan bilgiler 6grenci Kadin |76 3,00010,833| . 0.124
seviyesini yansitmaktadir. Erkek (703,260 (1,138 |1,967 |
Sosyal Bilgiler derslerinde 6grencilerin dikkati  [Kadin |76 |3,580 |0,821

6 |konuya ve kazandirilacak davraniglara 1,031 (0,304
cekilmektedir. Erkek |70 3,430 (0,941

7 |Program kazanimlari konu alanmin ézellikleri  |Kadn [7613,47010,721 | _ 0.603
ile paralellik tasimaktadir. Erkek [70(3,540/0,879 10,521 |
Program degerlendirmesinde alternatif 6l¢me Kadin |76 (3,340 (0,873| _

8 |degerlendirme yaklagimlarina agirlik 0,022
verilmektedir. Erkek |70 (3,660 0,759 [2:319

9 Sosyal Bilgiler dersi 6grencileri dersin Kadin |76 3,710 10,797 0.203 |0.840
kazanimlarindan haberdar edilmektedir. Erkek |70 (3,690 (0,671 '

10 |P icerigi agik bir sekilde anlagilmaktad Kadin |7615,11910.858) - 0,190

rogram igerigi agik bir sekilde anlasilmaktadir. ,
& ¢ Erkek |70 (3,310 |1,043 [1.327
Sosyal Bilgiler derslerinde 6gretime baglamak  |Kadin 76 (3,390 (0,967 | _

11 |i¢in gerekli 6nkosul davraniglar 0228 0,820
belirlenmektedir. Erkek |703,430{0,809 |-

= Kadin |76 |3,740 ({0,681

12 Program kazamrr.ll.arl .ogr-etme'nler tarafindan 1,085 |0,284
acik ve anlagilabilir niteliktedir. Erkek |70 (3,600 (0,841
Sosyal Bilgiler derslerinde 6grencilerin dnceden (Kadin |76 |3,580 |0,997

13 [sahip olduklar davraniglarla, yeni derste 1,013 (0,308
kazanacaklari davramslar iligkilendirilmektedir. |ETkek |703,43010,772
Program igerigindeki bilgilere bakildiginda, bu  |Kadin |76 |3,500 (0,792

14 |bilgilerin giincel ve gegerli oldugu 0,498 10,620
goriilmektedir. Erkek (703,430 (0,941
Sosyal Bilgiler dersi bilgiyi aktarmaktan ¢ok Kadin |76 |3,240(0,936 | _

15 |6grencilere bilgiye ulagmalar1 konusunda yol 0,280
gitermektedirg. ’ g Erkek |70 (3,400 0,875 | 1,086
Program degerlendirmesi dgretim igerigl, 4 126 |3 320 [0,027

16 Ogretim amaglari, 6gretim materyalleri, 6gretim " 10109
yontem ve teknikleri, 6gretim ortamlari, 6grenci 1,599 (™

Erkek |70 3,540 (0,774

performanslarmi kapsamaktadir.
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17 Program kazanmimlari dgrenme alanlarini genel |Kadm [763,550 10,719 _ 0.149
anlamda yansitmaktadir. Erkek [7013,710/0,617 1,452 |7
Sosyal Bilgiler derslerinde 6grencilerin konuyu |Kadin 76 |3,080(0,935| _

18 |kavrayabilmeleri i¢in igerik agik, anlagilabilir 1544 0,128
bir sekilde ifade edilmektedir. Erkek |703,340 1,128 |
Program igerigi dgrencilerin gelisim dzellikleri |[Kadn |7613,11010,793| .

19 [,. >, . ° 0,259
dikkate alinarak diizenlenmistir. Erkek (703,290 |1,092 1,149
Sosyal Bilgiler derslerinde 6grenciler soru Kadin |76 (4,000 [0,730

20 |sormaya ve cevap vermeye isteklendirilip, 2,553 10,013
cesaretlendirmektedir. Erkek {703,600 (1,134
Program kazanimlari dgrencilerin ihtiyaglarina |Kadin [7613,21010,736| _

21 ; . . 0,751
uygun bir sekilde cevap vermektedir. Erkek |70 [3,260 |1,003 {0,322
Sosyal Bilgiler dersi 6grenciler etkilesim i¢inde [Kadin |76 |3,530 0,916

22 |birbirlerinden 6grenmelerine imkan 0,616 10,539
saglamaktadir. Erkek (703,430 (1,001

23 Program igerigini olusturan alt disiplinler Kadmn |76 |3,470 (0,721 1342 0 182
birbirleri ile iliskili olarak yansitilmugtir. Erkek [70(3,310 0,713 '

o4 |Program degerlendirmelerinde objektif araglar  |Kadin|763,53010,757 | . 0.368
kullanilmaktadir. Erkek (70 (3,630 |0,594 0,903 ™
Sosyal Bilgiler dersi 6grencilerin goriislerini Kadin |76 (4,240 0,746

25 |agik, 6zgiir bir sekilde ifade etmelerine firsat 3,294 10,002
verecek demokratik ortamlari saglamaktadir. Erkek |703,710 1,144

: Kadin |76 3,710 (0,649

2 P.rog.ram. kazanimlar1 kendi aralarinda 2,331 (0,022
birbirleriyle tutarhdir. Erkek {703,430 /0,809
Sosyal Bilgiler derslerinde 6grencilerin yansitict (Kadin |76 (3,470 0,824

27 dusunmesn'n,. ye‘l'ratlcl .ol.masml,.blreysel ve grup 0,524 0,601
problemlerini ¢6zmesini gerektirecek Erkek |70 (3,400 |0,875
etkinliklere yonelik uygulamalar yapilmaktadir.

28 Programun igerigi dikkate alindiginda giinliik Kadn |76 |3,660 |0,809 0.972 |0.333
yasamla iligkilendirilebilecegi goriilmektedir. Erkek |70 (3,510 (0,974 | '
Sgsygl Bilgiler derslerinde ogrenc1ler tartisma Kadin |76 [3.340 0,932
bitiminde ana temalar1 da belirleyerek, ortaya -

29 ¢ikan diisiinceler konusunda genel 6zetler 1,256 0,206
yapmaktadir. Erkek (703,510 (0,697
Program kazanimlar1 6grencilerin Kadin |76 (3,130 (0,900 | _

30 [hazirbulunusluk diizeylerine uygun olarak 1952 0,213
tasarlanmustir. Erkek (703,310 (0,860 |+

31 Sosyal Bilgiler dersinde dgrencilerin bireysel ~ |Kadin [76]3,37010,877 1191 |0.236
farkliliklarina dikkat edilmektedir. Erkek |70 (3,170 (1,116 | '
Program degerlendirmelerinde programla ilgili  |Kadin |76 (2,870(1,181| _

32 [tiim kisilerden (6gretmen, 6grenci, yoneticiler, 0868 0,387
veliler vb.) bilgi alinmaktadir. Erkek 7013,030|1,035 |

33 Program igerigindeki konu alanlar1 dnceki Kadin |76 3,370(0,780| . 0.375
ogrenmelerle iliski kurulabilecek niteliktedir. Erkek |70 (3,490 |0,812 {0,890 |
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i1oi inde iletisim biitii Kadin |76 |3,640 (0,812
34 ?E)syal. Bilgiler derslerinde iletisim biitiin 2,003 (0,038
Ogeleriyle uygulanmaktadir. Erkek [70(3,340/0,931
35 Program kazanimlar1 okullarimizda Kadin |76 3,32010,804| . 0.683
gerceklestirilebilecek niteliktedir. Erkek |70 (3,370 (0,837 0,410(™
Program igeriginde yer alan bilgilerin sunulus  |Kadin |76 |3,470 1,000
36 |siras1 6gretim ilkelerine uygun bir sekilde 2,045 10,043
diizenlenmistir. Erkek (70]3,110(1,123
37 Sosyal Bilgiler derslerinde kazanimlar 8gretim  |Kadn [76]3,550]0,755 1597 10 113
ortamlarinda gergeklestirilmektedir. Erkek (703,340 (0,832 '
38 Program kazanimlari toplumun genel Kadin |76 3,000 (0,766 | _ 0.080
beklentilerini yansitmaktadir. Erkek [703,260(0,973]1,781 |
39 |P lanabilir bir niteliktedi Radm |70 S20727] - 1533
rogram uygulanaotiir pir nitelikiedair. )
Erkek |70 (3,430 {0,972 {0,984
Program degerlendirmesi programin bagladigi  |Kadin |76 [3,5300,721| _
40 |andan itibaren, bitiminden belli bir siire sonraya 0570 0,570
kadar devam etmektedir. Erkek |70 3,600 |0,841 |*
. Kadin |76 3,429 (0,527
Ogretim programina yonelik tutum 0,076 10,940
Erkek |70 |3,422 (0,612

Aragtirmaya katilan dgretmenlerin ankete verdikleri cevaplar incelendiginde
sonuglar arasinda cinsiyet degiskenine gore anlamli bir farklilik bulunamamistir
(Cizelge 13). Ama sorular kendi i¢inde incelendiginde asagida acgiklamasi verilen alti

maddede farklilik tespit edilmistir.

“Program degerlendirmesinde alternatif dl¢gme degerlendirme yaklagimlarina
agirlik verilmektedir.” ifadesinin puanlart ortalamalarinin cinsiyet degiskenine gore
anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan t-testi
sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel agidan anlamli bulunmustur
(t=-2.319; p=0.022<0,05). Erkeklerin puanlari (x=3,660), kadinlarin puanlarindan
(x=3,340) yiiksek ¢cikmistir (Cizelge 13, mad. 8).

“Sosyal Bilgiler derslerinde Ogrenciler soru sormaya ve cevap vermeye
isteklendirilip, cesaretlendirmektedir.” ifadesinin puanlar1 ortalamalarinin cinsiyet
degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla
yapilan t-testi sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel agcidan anlaml
oldugu tespit edilmistir(t=2.553; p=0.013<0,05). Kadinlarin puanlar1 (x=4,000),
erkeklerin puanlarindan (x=3,600) yiiksektir (Cizelge 13, mad. 20).
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“Sosyal Bilgiler dersi 6grencilerin goriislerini agik, 6zgiir bir sekilde ifade
etmelerine firsat verecek demokratik ortamlar1 saglamaktadir.”  puanlar
ortalamalarinin cinsiyet degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini
belirlemek amaciyla yapilan t-testi sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki fark
istatistiksel agidan anlamlidir (t=3.294; p=0.002<0,05). Kadinlarin puanlar1 (x=4,240),
erkeklerin puanlarindan (x=3,710) yiiksek bulunmustur (Cizelge 13, mad. 25).

“Program kazanimlar1 kendi aralarinda birbirleriyle tutarhidir.” ifadesinin
puanlar1 ortalamalarinin cinsiyet degiskenine goére anlamli bir farklilik gosterip
gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan t-testi sonucunda grup ortalamalar
arasindaki fark istatistiksel agidan anlamli bulunmustur (t=2.331; p=0.022<0,05).
Kadinlarin puanlar1 (x=3,710), erkeklerin puanlarindan (x=3,430) yiiksek ¢ikmistir
(Cizelge 13, mad. 26).

“Sosyal Bilgiler derslerinde iletisim biitiin 6geleriyle uygulanmaktadir.”
ifadesinin puanlart ortalamalarinin cinsiyet degiskenine gore anlamli bir farklilik
gosterip  gostermedigini  belirlemek amaciyla yapilan t-testi sonucunda grup
ortalamalari arasindaki fark istatistiksel agidan anlamhidir (t=2.093; p=0.038<0,05).
Kadinlarin puanlar1 (x=3,640), erkeklerin puanlarindan (x=3,340) yiiksektir (Cizelge
13, mad. 34).

“Program igeriginde yer alan bilgilerin sunulug siras1 6gretim ilkelerine uygun
bir sekilde diizenlenmistir.” ifadesinin puanlari ortalamalarinin cinsiyet degiskenine
gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan t-testi
sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel agidan anlamli goriilmiistiir
(t=2.045; p=0.043<0,05). Kadmlarin puanlart (x=3,470), erkeklerin puanlarindan
(x=3,110) yiiksek bulunmustur (Cizelge 13, mad. 36).

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin diger 6gretim programina iliskin tutum
maddelerine yonelik ortalamalarinin cinsiyet degiskenine gére anlamli bir farklilik
gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan t-testi sonucunda grup
ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel agidan anlamli bulunmamistir (Cizelge 13,

mad. 41) (p=0,940>0,05).
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5 SONUC VE ONERILER

Bu béliimde arastirmanin alt problemleri ¢ergevesince elde edilen bulgulara

dayal1 olarak yapilan sonug ve onerilere yer verilecektir.

5.1 Sonuclar

Elde edilen bulgular neticesinde asagidaki sonuglara ulagilmistir:

Ogretmenlerin kazanimlarla ilgili olarak en yiiksek diizeyde katildiklari
degerlendirmeyi “kazanimlarin konu alaninin ézellikleri ile paralellik tasidigi (3,510),
acik ve anlagsilabilir nitelikte oldugu (3,670), ogrenme alanlarini genel anlamda
yansittigi (3,630) ve kazanimlarin kendi aralarinda tutarl oldugu (3,580) " yoniindeki
maddeler olusturmaktadir. Bu sonuglar baska arastirmalarin bulgulariyla da benzerlik
gostermektedir. Nitekim MEB (2006) tarafindan yapilan ankete katilan 6gretmenler,
programda yer alan kazanimlarin tutarli oldugunu ve agik bir sekilde ifade edildigini
belirtmislerdir. Dilma¢ (2008) da kazanimlarin 6grenme alanlariyla paralellik

tagidigin1 bulgusuna ulagmstir.

Ogretmenlerin kazanimlarla ilgili olarak nispeten diisiik diizeyde katildiklari
degerlendirmeyi “kazanmimlarin égrencilerin ihtiyaglarina (3,230) ve hazirbulunusluk
diizeylerine uygun oldugu (3,220), toplumun genel beklentilerini yansittigr (3,120)”
yoniindeki maddeler olusturmaktadir. Dilma¢ (2008) da yaptig1 arastirmada,
programdaki kazanimlarin 6grencilerin ihtiyaglarimi karsilamada yetersiz kaldigini,
toplumun degerlerine ve beklentilerine tam olarak uygun olmadigini belirtmistir.
Benzer sonuglar Kiligoglu (2007)’nun yaptigi caligmada da ortaya c¢ikmustir.
Kiligoglu'nun anketine katilan Ogretmenler, kazanimlarin ogrencilerin  gelisim

diizeylerine tam olarak uygun olmadig1 yoniinde cevaplamislardir.

Ogretmenlerin  icerikle ilgili olarak yiiksek diizeyde katildiklar:
degerlendirmeyi “derslerde 6grencilerin énceden sahip olduklar: davranislarla yeni
derste kazanacaklart davraniglar arasinda iliskilendirmenin oldugu (3,510), icerikteki
bilgilerin giincel ve gecerli oldugu (3,470), giinliik yasamla iliskilendirilebildigi
(3,590), icerigin kazammlarla tutarli oldugu (3,410)” maddeleri yer almaktadir.

Benzer sonuglara diger arastirmalarda da rastlanilmaktadir. Dilmag (2008) yaptigi
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aragtirmada konularin gilinliik hayatla ilgili bilgileri kapsayip cagdas bilgiler icerdigi
ve igerigin hedeflerle tutarli oldugu bilgilerine ulagsmistir. MEB (2006) tarafindan
yapilan arastirmada da iinitelerin islenisinde onceki 6grenmelerden yararlanildigi

bulgusuna ulagilmistir.

Ogretmenlerin igerikle ilgili olarak nispeten diisiik diizeyde katildiklari
degerlendirmeyi “Programin igeriginin 6grenci seviyesi (3,120) ve gelisim
ozelliklerini yansittigr (3,190) ” maddeleri yer almaktadir. Elde edilen sonuglar baska
arastirmalarin bulgulariyla da benzerlik tagimaktadir. Kilicoglu’nun (2007) yaptig
arastirmaya katilan Ogretmenler, igerigin 0grenci seviyesi ve gelisim Ozelliklerine
yeterince uygun olmadigini belirtmislerdir. Aydin (2007) tarafindan yapilan ¢alismada
da Ogretmenler, icerigin 6grenci davranislarinin iistiinde oldugunu ve 6grencilerin

hazirbulunuslugunun da yeterince dikkate alinmadigini ifade etmislerdir.

Ogretmenlerin  dgretme-6grenme siireci ile ilgili olarak yiiksek diizeyde
katildiklar1 degerlendirmeyi “Ogrencilerin gériiglerini rahatca ifade edebilecekleri
demokratik ortamlarin saglandigi (3,990), dgrencilerin yansitici diigtinmesi, yaratic
olmaswni saglayacak etkinlikler yapildigi (3,440), derslerde iletisimin biitiin 6geleriyle
uygulandigi (3,500), ogrencilerin etkilesim i¢inde birbirlerinden ogrendigi (3,480),
ogrencilerin kazamimlardan haberdar edildigi (3,700)” maddeleri olusturmaktadir.
Basoglu (2009) da yaptig1 arastirmada, derslerde Ogrencilerin igbirligi ve grup
caligmas1 gibi birbirlerinden G6grenmelerine imkan saglayan etkinliklerin
uygulandigimi belirtmistir. Aydin (2007) ‘in yaptig1 ¢alismada da Ogretmenler,
programda grup caligmasi gibi etkinliklere yer verildigini, 6grenciler arasinda

dayanismanin arttigini ifade etmislerdir.

Ogretmenlerin 6gretme-6grenme siireci ile ilgili olarak nispeten diisiik diizeyde
katildiklar1 degerlendirmeyi “Ogrencilere derste bilgiyi aktarmaktan ¢ok bilgiye
ulagsmalart konusunda yol gosterildigi (3,320), dgrencilerin bireysel farkliliklarina
dikkat edildigi (3, 270)” maddelerinden olusmaktadir. Fettahoglu’nun (2011) yaptig
aragtirmada 6gretmenler, derslerde bilgiyi aktarmak yerine bilgiye kendisinin ulagmasi
istenen 6grencilerin yeterince basarili olmadigini ifade etmistir. Kiligoglu (2007) ‘nun
yaptig1 arastirmada da ogretmenler, 6grencilerin bireysel farkliliklarinin tam olarak

dikkate alinmadigini belirtmislerdir.
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Ogretmenlerin degerlendirme ile ilgili olarak yiiksek diizeye katildiklar:
degerlendirmeyi “Program degerlendirmelerinde objektif araclar kullanildig
(3,580), program degerlendirmesinin programin basindan sonuna kadar devam ettigi
(3, 560), alternatif él¢me ve degerlendirme yaklasimlarina agwrlik verildigi (3, 490),
program degerlendirmesinin programin tiim 6gelerinin degerlendirmesinden olustugu
(3, 420)” maddeleri olusturmaktadir. Oztiirk (2009) yaptig1 arastirmada programda
proje ve grup degerlendirme Slgekleri ile 6z degerlendirme teknikleri kullanildigina

yer vermistir.

Ogretmenler degerlendirme ile ilgili maddelerden yalmzca “Program
degerlendirmelerinde programla ilgili tiim kisilerden (Ogretmen, ogrenci, yonetici,
veli vb.) bilgi alinmaktadir (2, 950)” ifadesine orta diizeyde katilim gostermislerdir.
Bu da dikkat cekici bir durumdur. Benzer sonug Oztiirk “iin (2009) yaptig1 calismada
da ortaya cikmistir. Arastirmaya katilan ogretmenler degerlendirme siirecinde

velilerden goriis alinmadigi belirtmislerdir.

5.2 Oneriler

. Kazanimlar olusturulurken 6grencilerin hazirbulunusluk seviyesi ve ihtiyaclarina daha
¢ok dikkat edilmelidir.

. Kazanimlarin toplumun genel beklentilerini karsilamasina 6zen gdsterilmelidir.

. Programin igerigi 6grencilerin gelisim diizeylerine ve seviyelerine uygun olmalidir.

. Ogrencilerin bilgiye ulagmadaki sorunlarini gidermek igin arastirma yapma
becerilerinin gelisimi saglanmalidir.

. Program degerlendirmesi yapilirken Ogretmen, 6grenci, veli gibi paydaslarin

gorlslerine bagvurulmalidir.

99



KAYNAKCA

Acun, 1. (2004). Web Tabanh 15b_jrli§ine Dayali Ogrenim: Ogrenme Igin Sosyal
Etkilesim. Afyon Kocatepe Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 6(2), 1-14.

Akgali, A. A., ve Aslan, E. (2012, Mayis). Tarih Ogretiminin lyilestirilmesi Yolunda
Alternatif Bir Yontem: Sozli Tarih. Kastamonu Egitim Dergisi, 20(2), 669-
688.

Akpinar, M., ve Kaymaket, S. (2012, Mayis). Ulkemizde Sosyal Bilgiler Ogretiminin
Genel Amaglarina Karsilastirmali Bir Bakis. Kastamonu Egitim Dergisi, 20(2),
605-626.

Akyiiz, Y. (2014). Tiirk Egitim Tarihi. Ankara: Pegem Akademi Yayinlari.

Asilioglu, B. (2007). Egitim ile Ilgili Kavramlar. Arslan, M. (Editér). Ogretim Ilke ve
Yontemleri. Am1 Yayincilik.

Aydemir, H. (2011). Ilkégretim 7. Sumf Sosyal Bilgiler Ogretim Programi
Etkinliklerinin Uygulamadaki Etkililiginin Degerlendirilmesi.
Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Firat Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitiisti, Elaz1g.

Aydin, S. (2007). Ilkégretim 4. ve 5. Sumif Yeni (2004) Sosyal Bilgiler Miifredatinin

Osretmen Goriislerine Gore Degerlendirilmesi (Trabzon Ili  Ornegi).
Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Sakarya Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisti, Sakarya.

Bas, G. (2013). Ogretmenlerin Egitim Programi Tasarim Yaklasimi Tercih Olgegi:
Gegerlik ve Glivenirlik Caligsmasi. Edam, 13(2), 965-992.

Basoglu, M. (2009). Sosyal Bilgiler 6. ve 7. Sinif Ogretim Programlarinin Ogretmen
ve Ogrenci Goriislerine Gére Degerlendirilmesi. Yayimlanmamis Yiiksek
Lisans Tezi, Dumlupmar Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Kiitahya.

Bayrak, C. (2005). Olgme Araglar1 ve Teknikleri. Giiltekin, M.(Editdr). Ogretimde
Planlama ve Degerlendirme. Besinci Baski. Eskisehir. Anadolu Universitesi
Yaynlart.

Bilgili, A. S. (Editor). (2008). Sosyal Bilgilerin Temelleri. Ankara. Pegem Akademi.

Biimen, N. (2002). Program Gelistirme ve Olgme Degerlendirmede Gelisim Dosyalar.
Ege Egitim Dergisi, 1(2), 120-125.

Biiyiikoztiirk, S., Cakmak, E. K., Akgiin, O. E., Karadeniz, S., ve Demirel, F. (2008).
Bilimsel Aragtirma Ydntemleri (6. baski). Ankara: Pegem Akademi.

Can, G. (2005). Egitimde Olgme ve Degerlendirme. Giiltekin, M. (Editor). Ogretimde
Planlama ve Degerlendirme. Besinci Baski. Eskisehir. Anadolu Universitesi
Yayinlart.

100



Coskun, A. (2007). Ilkégretim 4. ve 5. Sumf Sosyal Bilgiler Programi Hakkinda
Osretmen Goriislerine Iliskin Nitel Bir Calisma (Ankara Ili Ornegi).
Yayimlanmamus Yiiksek Lisans Tezi, Baskent Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitiisii, Ankara.

Caliskan, U. (2014). Ortaokul 5. Sinif Sosyal Bilgiler Ogreti(ﬁ Programimin Ogretmen
Goriislerine Gore Degerlendirilmesi (Bolu Ili Ornegi). Yayimlanmamis
Yiiksek Lisans Tezi, Celal Bayar Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii,
Manisa.

Catak, K. (2008). 6. Smnif Yeni Sosyal Bilgiler Ogretimi Programindaki Ogretme-
Osrenme Siireclerine Yonelik Ogretmen Goriisleri (Mugla Ili Ornegi).
Yaymmlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Mugla Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitlisti, Mugla.

Celik, F. (2006). Tirk Egitim Sisteminde Hedefler ve Hedef Belirlemede Yeni
Yonelimler. Burdur Egitim Fakiiltesi Dergisi(11), 1-15.

Cetin, B. (2005). Portfolyo Degerlendirme: Tamm}',(")zellikleri, Uygulanmasi,
Ustiinliikleri ve Simrlhiliklar. Abant Izzet Baysal Universitesi Egitim Fakiiltesi
Dergisi, 175-187.

Cetin, F. (2007). Ilkogretim 4. Sinif Sosyal Bilgiler Ogretim Programimin Ogretmen
Goriisleri  Dogrultusunda —Degerlendirilmesi (Meram Ii¢esi  Ornegi).
Yaymmlanmamus Yiiksek Lisans Tezi, Selcuk Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitlisti, Konya.

Ciftci, S. (2010). [Ikdgretim Birinci Kademe 4. ve 5. Smif Ogretmenlerinin Performans
Gorevlerine liskin Goriisleri. [lkégretim Online, 9(3), 934-951.

Coban, A. (2011). Temel Kavramlar. Ocak, G. (Editdr), Ogretim Ilke ve Yontemleri.
Yedinci Baski. Pegem Akademi Yaymecilik.

Demir, M. (2014). Yeni Egitim Sisteminde (4+4+4) 5.Sinif Sosyal Bilgiler Dersi lle
Ilgili Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Gériisleri (Balikesir ~Ornegi).
Yaymmlanmamus Yiiksek Lisans Tezi, Balikesir Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisii, Balikesir.

Demircioglu, 1. H. (2004). Tarih ve Cografya Ogretmenlerinin Sosyal Bilimler
Ogretiminin Amaglarma Yonelik Goriisleri. Bilig(31), 71-84.

Demirel, O. (1992). Tiirkiye'de Program Gelistirme Uygulamalari. Hacettepe
Universitesi Egitim Fakiiltesi Egitim Fakiiltesi Dergisi(7), 27-43.

Demirel, O. (1998). Tirk¢e Ogretiminde Olgme ve Degerlendirme. Topbas,
S.(Editér). Tiirkce Ogretimi. Eskisehir. Anadolu Universitesi Yayinlari.

Demirel, O. (2000). Plandan Uygulamaya Ogretme Sanati. Pegem A Yaymcilik.

Demirel, O. (2007). Egitimde Program Gelistirme. Pegem A Yaymcilik.

101



Dilmag, Y. (2008). Yeni Ilkégretim Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinin
Uygulabilirligi Hakkinda Ogretmen Goriisleri (Istanbul, Avrupa Yakast
Ornegi). Yayimlanmamus Yiiksek Lisans Tezi, Yeditepe Universitesi Sosyal
Bilimler Enstitiisii, Istanbul.

Doganay, A. (2008). Cagdas Sosyal Bilgiler Anlayisi Isiginda Sosyal Bilgiler
Programinin Degerlendirilmesi. Canakkale Universitesi Sosyal Bilimler
Dergisi, 17(2), 77-96.

Ece, B. (2007). [lkégretim Birinci Kademe 2005 Sosyal Bilgiler Programinin
Osretmen Goriislerine Gore Degerlendirilmesi (Afyonkarahisar Il Ornegi).
Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Afyon Kocatepe Universitesi Sosyal
Bilimler Enstitiisti, Afyonkarahisar.

Ekinci, A. (2007). Ilkégretim Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinin
Yapulandirmact Yaklasim Baglaminda Degerlendirilmesi. Yayimlanmamig
Yiiksek Lisans Tezi, Eskisehir Osmangazi Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisti, Eskisehir.

Erdem, A. R. (2006). Nasil Ogretmeliyim: Ogretim Strateji, Yontem ve Teknikleri.
Universite ve  Toplum, 6(2). Web: http://www.universite-
toplum.org/text.php3?id=274 adresinden 08.05.2015 tarihinde alindu.

Erden, M. (Tarihsiz). Sosyal Bilgiler Ogretimi. Alkim Yaymevi.
Erden, M. (2009). Egitimde Program Degerlendirme. Ankara: An1 Yayincilik.

Erisen, Y. (1998). Program Gelistirme Modelleri Uzerine Bir Inceleme. Egitim
Yonetimi Dergisi, 4(13).

Ertiirk, S. (1988). Tiirkiye'de Egitim Felsefesi Sorunu. Hacettepe Universitesi Egitim
Fakiiltesi Dergisi(3), 11-16.

Fettahoglu, B. (2011). 7. Swumf Sosyal Bilgiler Ogretim Programimin Ogretmen
Gériiglerine Gére Degerlendirilmesi Nitel Bir Calisma (Giimiishane Ili
Ornegi). Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Erzincan Universitesi Sosyal
Bilimler Enstitiisii, Erzincan.

Fidan, N. (2012). Okulda Ogrenme ve Ogretme. Pegem Akademi.

Gelbal, S. (Editor). (2013). Ol¢me ve Degerlendirme. Eskisehir. Anadolu Universitesi
Yayinlart.

Gutek, G. L. (2011). Egitime Felsefi ve Ideolojik Yaklagimlar. Ankara: Utopya
Yayinevi.

Giiven, B., ve lleri, S. (2006). Program Degerlendirme Kavrami ve Tiirkiye'de
[Ikdgretimde Program Degerlendirme Calismalarina Kuramsal Bakis. Tiirkiye
Sosyal Arastirmalar Dergisi(1-2).

102



Kalaycioglu, E. (2007). [lkégretim 4. ve 5. Sinif Sosyal Bilgiler Programinin Ogretmen
Goriislerine Gore Degerlendirilmesi. Yayimlanmamis Yiksek Lisans Tezi,
Atatiirk Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Erzurum.

Kan, A. (2007). Portfolyo Degerlendirme. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi
Dergisi, 32, 133-144.

Kan, C. (2010). ABD ve Tiirkiye'de Sosyal Bilgilerin Tarihsel Gelisimi. Gazi Egitim
Fakiiltesi Dergisi, 30(2), 663-672.

Karakaya, N. (2007). ilkdgretimde Drama ve Orek Bir Uygulama. Gazi Egitim
Fakiiltesi Dergisi, 27(1), 103-1309.

Kaya, Z. (2006). Ogretim Teknolojileri ve Materyal Gelistirme. (2. Baski). Ankara:
Pegem A Yayincilik.

Kaymakci, S. (2009). Yeni Sosyal Bilgiler Programi Neler Getirdi? Gazi Egitim
Fakiiltesi Dergisi, 29(5).

Kiligoglu, G. (2007). Ilkogretim 4. ve 5. Sinif Sosyal Bilgiler Programina [liskin
Ogretmen Goriislerinin Degerlendirilmesi (Kars 1li Ornegi). Yayimlanmamis
Yiiksek Lisans Tezi, Kafkas Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Kars.

Korkmaz, I. (2010). Egitim Programi: Tasarimi ve Gelistirilmesi. Doganay, A.
(Editor). Ogretim llke ve Yontemleri. Ankara. Pegem Akademi Yayinlari.

Korucuk, M. (2010, Mayis). Etkili Okullarda Program Gelistirme. Egitisim Dergisi.
Web: http://www.egitisim.gen.tr/site/arsiv/58-24/420-program-
gelistirme.html adresinden 09.09.2015 tarihinde alind1.

Kubat, U. (2015). Besinci Smif Fen Bilimleri Ogretim Programinin igerik ve Kazanim
Iliskisinin Ogretmen Goriislerine Gore Degerlendirilmesi. International
Periodical For the Languages, Literature and History of Turkish or Turkic,
10(11), 1061-1070.

Kuyucu, 1. (2007). Ilkégretim Sosyal Bilgiler 5. Simif Ogretim Programinin
Uygulanmasimn  Ogretmen Goriisleri Dogrultusunda Degerlendirilmesi
(Selcuklu Iicesi Ornegi). Yayimlanmanmis Yiiksek Lisans Tezi, Selguk
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Konya.

Milli Egitim Bakanlig1. (2005). [ikogretim Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi ve
Kilavuzu (6.ve 7. Swiflar).
http://ttkb.meb.gov.tr/program2.aspx?islem=1&kno=39. adresinden
09.11.2015 tarihinde alind1.

Milli Egitim Bakanligi Egitimi Arastirma ve Gelistirme Dairesi Bagkanligi (Kasim
2006).Temel Egitim Destek Programi Ogretim Programlarinin Degerlendirme
Raporu (Sosyal Bilgiler Dersi). Ankara: Milli Egitim Basimevi. Web:
http://yegitek.meb.gov.tr/dosyalar/dokumanlar/mufredat_degerlendirme/dege
rlendirme raporu6/sosyal bilgiler.pdf adresinden 16 Aralik 2015 tarihinde
alindi.

103



Nalgac1, A., ve Ercoskun, M. H. (2005). ilkégretim Sosyal Bilgiler Derslerinde
Kullanilan Materyaller. Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi Dergisi(11), 141-
154.

Ozdemir, S. M. (2009). Egitimde Program Degerlendirme ve Tiirkiye'de Egitim
Programlarin1 Degerlendirme Calismalarnin  incelenmesi. VYiiziincii  Yil
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 6(2), 126-149.

Ozdemir, S. M. (2012). Sosyal Bilgiler Ogretimi Programi ve Degerlendirilmesi.
Savran, M. (Editor). Sosyal Bilgiler Ogretimi. ikinci Baski. Ankara. Pegem
Akademi.

Oztiirk, C. (Editér). (2012). Sosyal Bilgiler Ogretimi. Ankara: Pegem Akademi.

Oztiirk, S. (2009). [ikogretim Okullarinda Yapilandirmaci Yaklasim Dogrultusunda
Hazirlanan 6. ve 7. Sinif Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programina Yonelik
Osretmen  Goriigleri.  Yaymmlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Kafkas
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Kars.

Pektas, S. (1991). Sosyal Bilim Programlarinda igerik. Ankara Universitesi Egitim
Fakiiltesi Dergisi, 24(2), 449-454.

Saglam, E. (2014). 5. Sinif Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi Ile llgili Ogretmen
Goriislerinin  Degerlendirilmesi. Yayimlanmamis Yiksek Lisans Tezi,
Erzincan Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Erzincan.

Saglam, M. (2005). Ogretimi Etkileyen Etmenler. Giiltekin, M.(Editor). Ogretimde
Planlama ve Degerlendirme. Eskisehir. Anadolu Universitesi Yayinlari. s. 92.

Saracaloglu, A. S., ve Kumral, O. (2011). Egitim Programlarinin Degerlendirilmesi ve
Egitsel Elestiri Modeli. Uluslararas: Egitim Programlart ve Ogretim
Calismalart Dergisi, 1(2), 27-35.

Sari, 1. (2006, Aralik). Akademik Tarih ve Tarih Ogretiminde Sozlii Tarihin Yeri ve
Onemi. Tiirkiye Sosyal Arastirmalar Dergisi(3), 109-125.

Sozer, E. (1998). Sosyal Bilgiler Ogretirqinde Ilke, Strateji, Yontem ve Tekpikler. Can,
G.(Editor). Sosyal Bilgiler Ogretimi. Eskisehir. Anadolu Universitesi
Yayinlart.

Sahin, C. (2005). Aktif Ogretim Yontemlerinden Beyin Firtinasi Yontemi ve
Uygulamasi. Cukurova Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 14(1).

Simsek, N. (2011). Sosyal Bilgiler Dersinde Alternatif Olgme Degerlendirme
Araclarmin Kullamlmasi: Nitel Bir Calisma. Firat Universitesi Sosyal Bilimler
Dergisi, 21(1), 149-168.

Tezcan, M. (1999). Egitim Sosyolojisi. Ankara.

Tiirer, A. (2011). Tiirk Egitim Tarihi. Ankara: Detay Yayincilik.

104



Uslu, E. (2007). Ilkégretim 4. ve 5. Suif Sosyal Bilgiler Programimn Ogretmen ve
Idareci Goriisleri Cercevesinde Degerlendirilmesi (Sunak Ili Ornegi).
Yaymmlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Nigde Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisti, Nigde.

Yasar, $., ve Giltekin, M. (2012). Anlamh Qgrenme igin Etkili Ogretim Stratejileri.
Oztiirk, C. (Editor). Sosyal Bilgiler Ogretimi. Ugiincii Baski. Ankara. Pegem
Akademi.

Yilmaz, K. (2012). Sosyal Bilgiler Ogretiminde Olgme ve Degerlendirme. Oztiirk, C.
(Editor). Sosyal Bilgiler Ogretimi. Ugiincii Baski. Ankara. Pegem Akademi.

Zembat, R. (2005). Okuldncesi Dénemde Egitim Arag-Geregleri. Saglam, M. (Editor).
Ozel Ogretim Yontemleri. Eskisehir. Anadolu Universitesi Yayinlari.

105



Ek 1: Anket Uygulama izni

EKLER

THE:

)¢ % '4 . . .-
2 .1 BALIKESIR VALILIGI
€ 1l Milli Egitim Miidiirliigii

Sayi: 99191664/605.01/1176022
Konu: Arastirma Izni

03/02/2015

VALILIK MAKAMINA
BALIKESIR
a) Milli Egitim Bakanlig1 Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigiiniin 07.03.2012 tarih ve 2012/13
sayili genelgesi
b) T.C. Balikesir Universitesi 6grenci
27183868/302.14.03/1012 sayih yazisi

flgi :

i;s]eri Daire Bagkanhigininm 27.01.2015  tarihli ve

Basvuru Sahibinin Ad1 Soyadi Dilara DOGAN

Damsmam Yrd. Do¢.Dr. Ahmet AKGUN

Kurumu/Universite/Gérev Yeri Balikesir Universitesi

Alan/Boliim Sosyal Bilimler Enstitisii IlkgretimAnabilim Dali
Tez,Arastirma veya Anketin Sosyal Bilgiler Dersi 6. ve 7. Siniflar Ogretim Programlarina Iligkin
Konusu Ogretmen Goriislerinin Degerlendirilmesi (Balikesir Ili Ornegi)
Basvuru Tarihi 02.02.2015 Bagvuru Sayisi 1115887
Cahisma Baslama Tarihi 04.02.2015

Calisma Bitis Tarihi 13.06.2015

Veri Toplama Araclari Anket

Arastirma Tiirii Yiiksek Lisans Tezi I |

CALISMA YAPLACAK EGITIM KURUMLARININ LISTESI
S.No | Okulun Ad:

S.No | Okulun Ad1
1 Altieyliil ve Karesi Il¢elerine Baglh Ortaokullar

Bakanligimiza bagli okul ve kurumlarda yapilacak Arastirma, Yarisma ve Sosyal Etkinlik izinleri ilgi (a)
genelge geregince yukandaki bilgileri belirtilen galismanin, egitim kurumlannda, okul/kurum miidirliiklerinin
denetiminde yapilmasi1 Midirliigiimiizce uygun goériilmektedir.

Makamlarinizca da uygun goriildiigii taktirde olurlarimiza arz ederim.

Hiiseyin ASIK
Miidiir a.
Miidiir Yardimcis:

OLUR
03/02/2015
Yusuf CENGIZ
Vali a.

11 Milli Egitim Miidiirii

Eki :
Dilekge ve Ekleri (10 Sayfa)

106




Ek 2: Anket

Evrak Tarih ve Sayisi: 27/01/2015-1012
EK-2

Sayin Ogretmenim;
Bu anket, “Sosyal Bilgiler Dersi 6 ve 7. Simflar Ogretim Programinin

1. Cinsiyetiniz:

(A) Kadin  (B) Erkek
2. Mesleki kideminiz:

(A) 15yl (B)6-10yl (C)11-15yl (D) 16-20 3l (E) 21 ve tistd

1. Program kazanimlan toplumun ihtiyaglarindan hareket edilerek ddzenlenmigtir,

2. Program igerigi (le kazanimiar arasinda bir tutarlihk vardir,

Lfmw.ﬁ_mwm.

[ 4 Program kazanimian Ogrencilerin geliyim Ozelliklerine uygundur.

S Program igerigiinde yer alan bilgiler ogrenci seviyesini yansitmakiadu.

"6 Sosyal Bilgiler derslerinde ogrencilerin dikkati konuya ve knzandirilacak
: ve davraniglara

7. Program kazanmian konu alanmin dzellikleri ile paralellik tayimakiadir.

"9, Sosyal Bilgiler dersi ogrencileri dersin kazammlarindan haberdar edilmektedir

":rhm-ﬁ-iimm.

onkogul davraniglar

12, Program kazanimlan dgretmenler tarafindan agik ve anlagilabilir niteliktedir.

"13. Sosyal Bilgiler derslerinde dgrencilerin Onceden sahip olduklan davramslarla, yeni
derste kazanacaklan davramglar iligkilendirilmektedir.

mwh%ﬂnﬂ

Bu belge, 5070 sayili Elektronik imza Kanununa gére Glvenli Elektronik Imza lle imzalanmigtir.
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Ek 2-devam

Bu belge, 5070 sayili Elektronik imza Kanununa gore Giivenli Elektronik imza ile imzalanmigtir. L
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Ek 3: Anket Sahibinden izin Alinmasi

Re: Tez Calismaniz

Gokee Kiligcoglu

6.12.2014 (Cmt) 18:52

Gelen Kutusu

Kime: Dilara dogan <dilaradogan@live.com>;

Merhaba Dilara Hanim,
Olgegi kullanmanizda herhangi bir sakinca yok. Iyi ¢alismalar diliyorum...

6 Ara 2014 17:11 tarihinde "Dilara Dogan" <dilaradogan@live.com> yazdi:

Saym Gokee Kiligoglu Hanimefendi,

BAU Sosyal Bilimler Enstitiisii Sosyal Bilgiler Ogretmenligi anabilim dalinda
yiiksek lisans 0grencisiyim. "6. ve 7. siiflar sosyal bilgiler 6gretim programinin
Ogretmen goriislerine gore degerlendirilmesi" konulu tez ¢alismasi yapmaktayim.
Internetten sizin de benzer bir konuda yaptiginiz ¢alismay1 inceledim. izniniz olursa
anket Ol¢eginizden kaynak belirterek kismen yararlanmak istiyorum. Cevabiniz
olumlu olursa minnettar kalacagim.

Saygilarimla...

Dilara DOGAN
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