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OZET
WEBQUEST(WEB MACERASI) OGRENME YONTEMININ TURK

EDEBIYATI DERSINDEKi AKADEMIK BASARIYA ETKiSi
BALCI, Abdulhamit
Yuksek Lisans, Egitim Bilimleri Ana Bilim Dal

Tez Danismani: Dog. Dr. Erdogan TEZCI

2017, 104 Sayfa

Bu calismada internet destekli yapilandirmaci bir 6gretim yontemi olan ag
arastirmasinin Turk Edebiyati-10 dersi islenisinde "Mektup” Unitesindeki 6grenci
basarisina etkisi arastiriimistir. Bu amag dogrultusunda 6ntest-sontest kontrol gruplu

deneysel bir arastirma tasarlanmistir.

Arastirmanin 6érneklemini Pendik 80. Yil Nuh Cimento Anadolu Lisesi 10.
sinif (N=58) o6grencileri olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak arastirmaci
tarafindan hazirlanan Basari Testi ontest ile sontest ve 0Ogrencilere yazdirilan
uygulama 6ncesi mektuplar ile uygulama sonrasi mektuplar kullaniimistir. Toplam 8
siniftan olugan galisma evreninden siniflar rastgele olarak deney ve kontrol grubuna
atanmistir. Yansiz atama ile yapilan gruplardan 10-H sinifi kontrol grubu; 10-F sinifi

da deney grubu olarak belirlenmistir.

Deney grubu 6grencilerine hazirlanan ag arastirmasi yontemi uygulanirken
kontrol grubu 6grencileri ile de geleneksel yontemlerle ders islenmigstir. Her iki gruba
da uygulama oncesinde Ontest uygulandigi gibi uygulama sonrasinda sontest
uygulanmistir. Ogretim etkinligi her iki grup icin de 3 hafta 9 ders saati boyunca

devam etmisgtir.

Arastirma sonucunda kontrol ve deney grubu Ontest-sontest basari puanlari
ve mektup yazma basarilari kargilastirildiinda, ag arastirmasi yoéntemi ile
geleneksel 6gretim yonteminin deney ve kontrol grubu basarilarina benzer dizeyde
etki etki (p>.0.5) ettigi saptanmistir. Nitel verilerin analizi, kontrol grubu
ogrencilerinin - mektup yazma ile ilgili kurallari daha c¢ok uyguladiklarini

gOstermektedir.

Anahtar Kelimeler: Yapilandirmacilik, Ag Arastirmasi, internet Destekli

Ogretim, Turk Edebiyati, Mektup Yazma.



ABSTRACT

EFFECTS OF WEBQUESTS A TEACHING METHODOLOGY ON
ACADEMIC SUCCESS IN TURKISH LITERATURE COURSE

BALCI, Abdilhamit
M.Sc. Thesis, Department of Educational Sciences

Advisor: Associate Prof. Dr. Erdogan TEZCI

2017, 104 Pages

This study investigates the effect of Webquests, a constructivist teaching
methodology supported by the Internet, on student success in a given course unit,
Mektup ‘Letter’, in conducting the class Turkish Literature-10. With this goal in mind,
an experimental study was designed with a pre- and post-test that involves a control

group.

The sample of this study were composed of the 10" year students attending
the Pendik 80. Yil Nuh Cimento High School (n=58). The data collection tools
consisted of a pre- and post-test achievement exam, both of which were prepared
by the current researcher, as well as letters the students were asked to write both
before and after the task. The target population of the study was composed of a total
of 8 classes, which were randomly assigned to experimental and control groups. Out
of these groups, which have been formed through randomization, the class 10-H

was determined as the control group, and 10-F as the experimental group.

While the students in the experimental group went through the course via a
Webquest-based methodology, those in the control group did so through traditional
methods. Both groups had to take a pre-test before the application and a post-test
afterwards. The teaching process took 3 weeks, over the course of 9 class hours, for
both groups. The data that were collected from the achievement tests and the letter

writing activity were analyzed using the SPSS 12 statistical software.

The results of the experiments and a comparison between the pre- and post-
test scores of the experimental and control groups indicate that the Webqguest-based

and traditional teaching methodologies have the same effect on the success rates of

vi



experimental and control groups; that is, there was no statistically significant
difference between the two groups (p>.05).

Keywords: Constructivism, Webquests, Internet Based Teaching, Turkish

Literature, Writing Letter.
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1.GiRIS

Bu boélimde arastirmanin problem durumuna, problem clmlesine, alt
problemlere, sayiltilara, sinirhliklara, arastirmanin amacina ve 0&nemine yer

verilmistir.

1.1. Problem Durumu

Bilgisayar ve internet teknolojisindeki gelismeler ekonomik, sosyal, kiiltirel
ve politik yasamin her alaninda etkili olarak kullaniimaya baslanmistir. 2007 yilinda
%30 civarinda olan bilgisayar ve internet kullanim orani 2015 yili Nisan ayr TUIK
(2015) verilerine gore %55,9 ‘a ylkselmigtir. Devam eden suregte akilli telefonlarin
yayginlasmasi ve bunlar araciliiyla internet erisimi kolaylagsmaktadir. Dolayisiyla
internetin kullanim dizeyinin gittikce daha da artacagini séylemek mimkundur. Bilgi
teknolojilerinin yayginlasmasi beraberinde yeni deger ve anlayiglarin gelismesine

neden olmaya baslamistir (Anderson, 2006).

Teknolojinin 6grenme-6gretme surecleri Uzerindeki olumlu etkisi, yetismis
insan gucu niteliklerindeki degisim nedeni ile birgok Ulkeyi bilgi ve iletisim
teknolojilerine 6nemli dlgude yatirim yapmaya sevk etmistir. Ayrica Avrupa ulkeleri
basta olmak uzere birgcok Ulke bilgi toplumuna gegis icin egitim programlarinda
onemli degisime gitmistir. Bu degisim ve yatirimlarin temelinde bireylerin dijital
okuryazarhgini geligtirmek, onlari bilgi toplumuna ve ekonomisine gecis igin
hazirlamak oldugu sdylenebilir (Commission of European Communities, 2000;
Eurydice, 2001; Papanastasiou ve Angeli, 2008; Tezci, 2009).

Bilgi teknolojilerinin gelismesi ve yasamin her alanina nifuz etmesi ile birlikte
sadece sosyal, politik, ekonomik ve kultirel degismeler degil ayni zamanda bireysel
niteliklerin de degismesine neden olmaya baslamigtir (Tezci ve Uysal, 2004).
Gecgmiste “ayaklh kltdphane’lerin  basat oldugu degerler yerine arastiran,
sorgulayan, problem ¢dzen, 6grenmeyi 6grenen, elestirel ve yaratici disinen, etkili

iletisim becerileri gibi yetenekler 6n plana gegmistir (MEB, 2005; Tezci, 2002).

Teknolojinin bireysel nitelikler tGzerindeki degisime etkisi (isman, 2001) hem
bu teknolojileri bilen bireylerin yetistiriimesini hem de bu teknolojilere dayali
ogrenme-o6gretme sureclerinin tasalanmasini gerekli kilmaktadir. Bununla birlikte
bilgi ve iletisim teknolojilerinden arzulanan katki ve verimliligin saglanmasi bu

teknoloijilerin etkili kullaniimasina baglidir (Jonassen, 1999; Tezci, 2009; 2011). Bilgi



ve internet teknolojilerinin 6grenme-dgretme sireglerine katki sunma potansiyeli
olmakla birlikte bu teknolojilerin siniflara bulunmasi dogrudan kullanimini garanti
etmemektedir. Teknolojinin  6grenme-0gretme sureclerine etkili entegrasyonu,
teknolojiden 6grenmek yerine teknoloji ile 6grenmeyi vurgular (Britten ve Cassady,
2005). Bagka bir ifade ile teknolojinin etkili entegrasyonu teknolojinin sinifta gokca
kullaniimasi degildir. Etkili teknoloji entegrasyonu teknoloji oOyle bir gekilde
tasarlanmalidir ki, ancak teknoloji kullanarak o sekilde &gretim yapilsin ya da
ogrencilerin bagka sekilde 6grenmeleri mimkin olmasin anlamina gelmektedir
(Perkmen ve Tezci, 2011).

Teknoloji kullanimi ile ilgili yapilan arastirmalar, bu teknolojilerin sinifta
varhdinin etkili entegrasyonu saglamadigini gostermektedir (Alghazo, 2006;
Maddux, ve Johnson, 2005; Teo, 2010; Tezci, 2009, 2011). Tezci'nin (2016)
European Commission (2001) raporundan aktardigina gére 6gretmenlerin teknolojiyi
geleneksel tarzda kullanimlarina dikkat ¢ekmekte ve bu kullanim bigiminin
ogrencilerin derse karsi olumsuz tutum gelistirmelerine neden oldugunu
belirtmektedir. Bununla birlikte teknolojinin yapilandirmaci perspektiften yapilan bazi
arastirmalarinda (Arbaugh, 2001; Baltaci ve Akpinar, 2011; Ge ve Land 2003;
Jonassen ve Hernandez-Serrano, 2002; Jung, Choi, Lim ve Leem, 2002; Tezci,
2003; Xun ve Land, 2004) 6grenme-6gretme suregleri Uzerinde anlamh etkiye sahip
oldugu belirlenmistir. Bu durum, teknolojinin dogru bir sekilde tasariminin 6grenci

o6grenmesi ve algilari tzerinde olumlu etkisinin oldugunu gostermektedir.

Teknolojinin 6grenme 6gdretme slreglerine etkili entegrasyonu geleneksel
yolla tasarimi yerine, post modern anlayis cercevesinde gelisen yapilandirmaci
yaklasim temelindeki 6grenci merkezli anlayis baglaminda tasarimini
gerektirmektedir (Tezci, 2016; Yurdakul, 2004). Pragmatik felsefeyi temele alan
yapilandirmacilar insanin hem kulturel hem de biyolojik agidan surekli degistigini,
dolayisiyla yagamin surekli degisim iginde oldugunu ve bu yizden her seyin yeniden
yapilandiriimasi gerektigini savunmusturlar. Onemli olan bilgi degil onu elde etme
yoludur. ClUnku bilgi ydonteme gére daha c¢abuk degisir (S6nmez, 2009). Bu bakis
agisina goére yapilandirmaci 6grenmede 6grenci, geleneksel yontemde oldugu gibi

pasif olmaz, 6grenci aktif olarak bilgiyi Gretendir.

Yapilandirmaci yaklasimda ogrenciler, ge¢cmis yasantilari, on bilgileri ve
inanglari cergevesinde yeni enformasyonu anlamlandirmaktadirlar (Jonassen,

1994). Ogretmenler rehber ve bir kog gibi hareket ederler. Ogrenme gevresini



tasarlar ve &grencilerin bu cevre ile etkilesimlerinde onlara rehberlik ederler.
Yapilandirmaci yaklasimda &3renme-6gretme  slregleri, &gdrenci merkezli
yontemlerin teknoloji ile butunlestiriimesini temele almaktadir (Abbott ve Farris,
2000; Koehler ve Mishra, 2009).

Bilgi ve iletisim teknolojilerinin yol acgtigi niteliksel ve niceliksel degigimler bir
yandan kulttrler ve toplumlar arasinda dijital bélinmeye neden olurken bir yanda da
onemli katkilar sunma potansiyeline sahiptir (Erdem, 2004; Kilig, 2011). Gerek
teknolojinin ortaya ¢ikardigi sorunlari ortadan kaldirmak ve gerekse olumlu etkilerini
artirmak icin 6grenme-6gretme slreglerinde etkili tasarimi ve kullanimina ydnelik
cesitli  modeller gelistirimekte ve bu modellere dayali 6rnek c¢alismalar
yuratilmektedir (Alexander, 1999; Jonassen, 1994; Tam, 2000; Willis, 1995).

Teknolojinin 6grenme-6gretme slreclerinde yapilandirmaci perspektiften
tasarimina iliskin uygulamalarindan biri de ‘ag arastirmas’’ (webquest)dir. Ag
arastirmasi, ilk olarak Bernie Dodge ve Tom March tarafindan 1995 yili baslarinda
San Diego State Universitesi'nde gelistirilmis internet tabanh bir 6gretim yontemidir
(Gllbahar, Kalelioglu ve Madran, 2008). “Web (ag)” ve “quest (arastirma)’
kelimelerinin bir araya gelmesiyle terimlesen webquest, Turkgede “ad arastirmasi”
ve “web maceras!” gibi kavramlarla karsilik bulmustur. Dodge (1997) ag
arastirmasini, bilginin internet Gzerinden cesitli kaynaklardan veya video konferans
aracihgi ile saglandigi arastirma yonelimli aktivite olarak ifade etmektedir. Ag
arastirmasi ile 6grenciler internet ve bilgisayar teknolojilerini 6gretmen rehberliginde
kontrolli bir sekilde kullanarak bilgiyi kendileri yapilandirabilmektedir (Perkmen ve
Tezci, 2011).

Ag arastirmasinin basta bilgisayar ve internet kullanimi, bireysel ve grupla
calisma olanagi saglamasi, birinci elden bilgiye ulagsarak Ust duzey biligsel becerileri
gelistirmesi, zaman ve mekén acgisindan esneklik sunmasi en temel 6zelliklerdir
(Akcay ve Sahin, 2013). Ag arastirmasi gerekli altyapi ve 6n kosul 6grenmeler
saglanarak etkili bir gekilde tasarlanirsa egitim ogretime ciddi katkilar sunabilir. Ag
arastirmasina dayali bazi arastirma (Chuo, 2007; Stepp-Greany, 2002; Yoder,
1999) sonuclari 6grenme Uzerinde anlami etkiye sahip oldugunu gostermektedir. Ag
arastirmasina dayali 6gretim uygulamalarin basari, 6grenme, algi, tutum, dzyeterlik
gibi degiskenler Uzerinde etkilerinin arastirlmasi tasarim gelistirme c¢alismalarina
katki sunacaktir. Ancak literatirde c¢esitli 6grenme alan ve tirleri Uzerinde ag

arastirmasina dayali sinirli sayida arastirma vardir. Bu calismada daha dnce



Uzerinde ¢alisma yapilmayan Turk Edebiyati dersi mektup yazma basarisi lUzerinde

ag arastirmasi yonteminin etkisinin arastiriimasi amaglanmistir.

1.1.1. Problem Ciimlesi

Tirk Edebiyati dersi mektup yazma konusunun ag arastirmasi yéntemi ve
geleneksel 6gretim yontemi ile 6gretiminin 10. Sinif 6grencilerinin performanslarina

ve basarilarina etkisi nedir?

1.1.2. Alt Problemler

1-Ag arastirmasi ydnteminin uygulandigi deney grubu ile geleneksel
ogretim yonteminin uygulandigi kontrol grubu “edebi tur olarak mektup konusu” 6n-

test basar testi puanlari arasinda istatistiksel agidan anlaml farklhilik var midir?

2-Ag arastirmasi yonteminin uygulandigi Deney grubu “edebi tlr mektup

konusu” Ontest - sontest bagari testi puanlari arasinda anlamli farklihk var midir?

3-Geleneksel 6gretim yonteminin uygulandigi Kontrol grubu “edebi tir
mektup konusu” Ontest - sontest basari testi puanlari arasinda anlaml farklihk var

midir?

4- AQ arastirmasi ydnteminin uygulandigi deney grubu ile geleneksel
ogretim yontemin uygulandigi kontrol grubu “edebi tir olarak mektup konusu” son-

test basari puanlari arasinda istatistiksel agidan anlamli farklilik var midir?

5-Ag arastirmasi yonteminin uygulandigi deney grubu ile geleneksel
ogretim yontemin uygulandigi kontrol grubu ogrencilerin mektup yazma ontest

performans puanlari arasinda istatistiksel agidan anlamli farkhlik var midir?

6-Ag arastirmasi yonteminin uygulandigi Deney grubu o6grencilerinin
mektup yazma ontest - sontest performans puanlari arasinda anlamh farkhlik var

midir?

7-Geleneksel 6gretim yonteminin uygulandigi Kontrol grubu 6grencilerinin
mektup yazma oOntest - sontest performans puanlari arasinda anlaml farkhlik var

midir?



8- Ag arastirmasi yonteminin uygulandidi deney grubu ile geleneksel
Ogretim yontemin uygulandigi kontrol grubu &grencilerinin sontest performans

puanlari arasinda istatistiksel agidan anlaml farklilk var midir?

9-Deney ve kontrol grubu dégrencilerinin yazdiklari mektuplarin bigim ve

iceriklerinde degisim var midir? Degisimin niteligi ne yondedir?

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmada Turk Edebiyati-10 dersi “mektup yazma konusunun” ag
arastirmasi ve geleneksel 6gretim yontemi ile 6gretiminin 6grenci basarisi tzerine

etkisini incelemek amaclanmistir.

1.3. Arastirmanin Onemi

Egitim 6gretim faaliyetlerinde gelinen son noktaya bakildiginda, egitimde bu
zamana kadar egemen olan davranis¢i kuraminin bireyden beklenen nitelikleri
karsilamada zorlandigi ve sorgulanmaya basladigi gériinmektedir (Girol ve Demirli,
2001). Bireyin pasif olarak salt bilgi ile donatiimasi yerine alternatif disunebilen,
arastirabilen, sorgulayabilen, sorunlari ¢éztimleyebilen bir kimlige burtndiriimesi
beklenir hale gelmistir. Bu noktada yapilandirmaci yaklasim 6n plana ¢ikmaktadir.
Yapilandirmaci yaklasim &6gdrenme surecinde Ogrenenin aktif olarak bilgiyi

yapilandirmasi Uzerinde durmaktadir (Arslan, 2007).

Yapilandirmaci yaklasimin gerektirdigi 6grenen niteliklerini olusturabilmek
icin Ozellikle bilgisayar ve internetin kullaniimasi 6énemli faydalar saglayacaktir.
CUnkU bilgisayar ve internetin glnlik yasamdaki roli ve etkisi son yillarda ¢ok
blaylk artis gdstermistir. Her on haneden sekizi internet erisim imkanina sahiptir
(TUIK, 2016). Ogrencilerin biiyilk cogunlugu geleneksel yolla isledikleri dersler ve
Odevler igin zaten bilgisayar ile interneti evde kullanmaktadir. Hatta bircok égrenci
akilli telefonlari ile her an internete erisme imkanini ellerinde bulundurmaktadir.
Gelinen bu nokta egitim ve 6gretim programlarinda da teknolojinin kullaniimasini
kaginilmaz hale getirmektedir. internet diinyaya acilan bir kapi olarak nitelendirilirse,
insanlarin Uzerlerinde tasidiklari cep telefonlariyla dinyayi ceplerinde tasidiklarini
sdylemek yanlis olmayacaktir. Teknolojinin geldigi bu nokta insanlara sundugu
imkénlarla bireyden beklenen egitimsel nitelikleri de degistirmistir. Artik egitim
bireyleri bilgi yukli ayakh kutiphaneler haline getirmeyi amaglamaz. Onlari bilgiyi

uretebilen, yapilandirabilen ve bilgiyi kullanma yollarini bilen nitelikler ile donatmayi



amaclar (Simsek, 2004). Bu baglamda bircok Ulke egitim programlarinda degisime
giderek 6grenmeyi 6grenme, yaratici disinme, elestirel disinme, problem ¢dézme
ve karar verme gibi becerileri programlarin odak noktasi haline getirmigtir
(Grossman, Onkol ve Sands, 2007; Hughes ve Stone, 1999; Tezci, 2011).

Egitimde reform cabalarinin odak noktalarindan biri gagin gerektirdigi insan
nitelikleri olmasinin yani sira teknolojinin programlara adaptasyonu da 6nemli bir
husustur (Vrasidas ve Mclsaac, 2001). Cunku gereken egitimsel nitelikleri bireyde
olusturabilmek igin kullanilabilecek en 6nemli arag teknolojidir. Ogrenme-6gretme
sureglerinde teknoloji; dgrenen o&zerkliginin desteklenmesi, basarinin artiriimasi,
okula ve 6grenmeye yodnelik olumlu duygularin desteklenmesi (Kukulska-Hulme,
2005; Selwyn, 2007) gibi katkilar sunabilmektedir. Ancak teknolojinin egitime adapte
edilip faydali sekilde kullanilabilmesi de bagli basina bir meseledir.

Teknolojinin programa olan adaptasyonunda temelde iki yaklagim vardir.
Bunlardan biri geleneksel bakis agini yansitan teknoloji uygulamalari bir digeri de
ogrenciyi merkeze alan yapilandirmaci yaklasim cercevesinde sekillenen program
adaptasyonudur (Tezci, 2016). Yapilandirmaci yaklagsima dayali teknoloji
entegrasyonu ogrencilerin teknoloji ile 6grenmelerini vurgular. Teknoloji, 6grenmeyi
destekleyen bir arag degildir. Ogretmenin dersi sunmak igin kullanacag materyal
olarak da ele alinmaz. Ogrencilerin teknoloji kullanarak égrenmeleri ve 6grenme
sonuglarini gosterdikleri bir 6grenme ortami olarak tasarlanir (Perkmen ve Tezci,
2011). Yapilandirmaci yaklasima dayali teknolojinin programlara adaptasyonu ile
ilgili gesitli uygulamalar vardir. Ornegin yapi iskelesi 6grenim destegi (scaffolding),
referans noktali egitim (anchored instruction), jasper series (CTGV, 1990, Dix, 2016;
Love, 2004).

Son zamanlarda gelistirilen “ag arastirmasi (webquest)” yontemi bilgisayar
ve internet teknolojilerinin  6grenme-6gretme  sureglerinde  yapilandirmaci
perspektiften uygulamalara dayali bireyin aktif olarak 6gretmen rehberliginde
6grenmesini saglayan bir 6gretim yontemidir (Perkmen ve Tezci, 2011). Bu
calismada yapilandirmacilik egitim yaklasimi etkisinde gelisme gOsteren “ag
arastirmas|” ogretim yonteminin “Turk Edebiyati 10" dersi “Mektup” konusunda
odrenci basarisina etkisi anlatiimaya c¢alisilmigtir. Calisma bu baglamda edebiyat
derslerinin  6gretiminde yapilandirmaci temelde teknoloji uygulamalarina sk
tutacaktir. Arastirmanin sonuglari, program gelistirme calismalarinda teknolojinin

programa adaptasyonu ile ilgili uygulamalara katki sunacaktir. Ayrica edebiyat



derslerinin  6gretiminde 6gretmenlere, o6rnek uygulamalar baglaminda fikir
verebilece@i umulmaktadir. Arastirmanin sonuglarinin alanda arastirma yapacaklara

ve literature katki sunabileceg@i dusunulmektedir.

1.4. Sayiltilar

Bu calismada;

. Aragtirmada, kontrol altina alinamayan degiskenlerin Kontrol ve

Deney gruplarini ayni oranda etkiledigi,

° Her ki gruptaki ogrencilerin, uygulamalar esnasinda gercek

performanslarini yansittiklari varsayilmaktadir.

1.5. Sinirhiliklar

Bu arastirma;

° istanbul ili, Pendik ilgesi, 80. Yil Nuh Cimento Lisesi 10/H ve 10/F
siniflari,

. Ortadgretim 10. sinif Turk Edebiyati dersi “mektup” konusu igerigi,

° Hazirlanan ag arastirmasi,

. 2012-2013 Egitim Ogretim Yili Il. Dénemi ile sinirhdir.



2. LITERATUR

2.1. Yapilandirmacilik

ingilizce “constructivism” terimiyle ifade bulan bu yaklasim Tirkgede
“yapilandirmacilik, yapilanmacilik, bilgiyi yapilandirma, kurmacilik, batinlestiricilik,
yapisalci 6grenme, yapicilik, ingsacilik, yapilandirici 6grenme, olusumcu yaklagim,
olusturmacilik” gibi kavramlarla ifade edilmektedir (Senger ve Cebeci, 2007: 20). Bu
galismada yapilandirmacilik kelimesi kullaniimigtir.  Yapilandirmacilik yaklasimi
farkl isimlendirmelerle anildigi gibi konu alaninda calisan birgok arastirmaci

tarafindan farkli sekillerde tanimlanmistir.

Yapilandirmacilik, hem egitim ve 6grenme kavramlarini, hem de bilgi
felsefesini agiklayan bilissel yaklasima dayali bir kuramdir (Sirin, 2008). Yani
yapilandirmacilik hem bir felsefi yaklasim hem de bir 6grenme kurami olarak
nitelendiriimektedir. Bununla birlikte yapilandirmaci yaklasimin 6grenme kurami ya
da bilgi felsefesi olmadigini belirten Clements ve Battista (1990) ile Jonassen (1991)
insan 6grenmesini agiklamaya ve 6grenmeye ydnelik bir yaklagsim olduguna,
dogrudan 6gretim yontemi ya da modeli olmadigina isaret etmistir. Arslan’a (2007:
6) gbre “kavram olarak yapilandirmacilik, 6grenme kurami bakimindan insanlarin
nasil 6grendigini aciklamaya calisan bir yaklasimin adi, felsefi bakimdan ise bilgi,

bilim (epistemoloji) ile ilgili bir kavramdir’.

Ogrenmeyi agiklamaya yonelik bir yaklasim olarak ele alindiginda
yapilandirmacili§i daha iyi anlamak icin  “Ogrenme nedir?”, “Ogretmenin ve
6grencinin gorev ve rolleri nelerdir?” sorularina cevap vermek gerekmektedir. Glines
(2007: 77) in tanimina goére “Ogrenme, Sgrencinin zihninde gerceklesen karmasik
bir sirectir.” Dolayisiyla ogretmenin bu karmasik surece zorla mudahale ederek
dgrenmeyi gergeklestirmesi gibi bir durum séz konusu degildir. Ogretmenin gorevi
dgrenciye bu ortami en iyi sekilde saglamak ve dgrenciyi yonlendirmektir. Ogrenciye
salt bilgi aktarimi da &gretim sayllamaz (Saban, 2005). Ogrencinin salt bilgiyi
almaktan ziyade dugunme, anlama, yorumlama, degerlendirme, bilgiyi yapilandirma
gibi zihinsel becerilere ihtiyaci vardir. Klasik bir 6rnekle ifade etmek gerekirse
ogrenciye balik vermek degil, balik tutmayr o6gretmek s6z konusudur. Boylece
ogrenci “0grenme”yi 6grenmig olacaktir. Bu dogrultuda her bir 6grenci, 6grenme
surecinde kendi anlam ve yorumunu yapilandiracagi i¢in her égrencinin 6grenmesi

ayni sekilde olmaz (Celep, 2007). Ogrenmede en o6nemli etken &gdrencinin



onbilgileridir. Her 6grencinin onbilgisi birbirinden farklilik gdsterir. Yapilandirmaci
yaklagim ogrencilerin onbilgileri ile yeni bilgiler arasinda iligkiler kurarak bilgileri aktif
olarak yapilandirabilecekleri 6grenme ortamlari Uzerinde durmaktadir. Burada
6gretmenin dnemli bir rolt vardir. Clinkld 6drenme, égrenci ve ddretmen arasinda
gecen sosyal ve zihinsel etkilesimin bir Griinidir. Ogretmen ne kadar iyi 6grenme
ortami olusturursa égrencinin bilgiyi yapilandirmasi o kadar kolay ve etkili olacaktir
(Glnes, 2007). Bu perspektiften yapilandirmacilik konusunda yapilan diger bazi

tanimlar, yapilandirmaciligin daha iyi anlasilmasini saglayacaktir.

Fosnot (1996) yapilandirmacihgi “6grencilerin bireysel olarak hem nasil
bildigini hem de anlami nasil olusturdugunu tanimlayan bilgi ve égrenme kurami”
(Akt: Celep, 2007: 251) olarak tanimlamistir. Black ve McClintock (1995), Fosnot'a
gbre daha detayli bir tanim ortaya koyarak yapilandirmaciigi “égrenilecek alana
gére degisen glnliik yasamin gercekcgi ve karmasik yapisini yansitan, égrencilerin
etkin bicimde katilimini destekleyen, ¢oklu bakis acilarini sergileyen etkilesimli ve
esnek 6grenme ortamlarinin tasarimlanmasi” (Akt: Celep, 2007: 251) olarak ifade
etmistir. Lefoe (1998) ise yapilandirmaci suregte tasarimcinin rolini “égrenciler icin
o6nceden belirlenen ve 6gretmen ya da baska bir mekanizma ile kendilerine iletilen
bilgi ile bir sekilde iletisim kurmalarini gerektiren oélgllebilir sonuglarla égretimsel
olayi yaratma” (Akt: Celep, 2007: 251) olarak agiklamaktadir. Bitlin bu tanimlarin
ortak noktasina bakildiginda 6grencilerin aktif olarak, ger¢ek bir durum karsisinda
birakilmasi ve bu sorunu ¢bézerken kendi deneyimleri ile bilgisini olusturmasi s6z

konusudur.

Yapilandirmaci yaklasim, davraniscgilik Gzerine temellendirilen 6grenme ve
ogretme anlayisindan biligsel teori Uzerine temellendirilen 6grenme-6gretme
yaklasimina dogru bir degisimi temsil etmektedir (Girol, 2002). Ozden ve Simsek
(1988) bu degisimi su sekilde bir benzetmeyle ifade etmistir. Davranisgi gorise gore
zihnimiz nesnel gercekligin karsiladigi objeler gibi yasanti ve deneyimlerimizi
yansitan bir ayna gibidir. Bagka bir ifade ile insan zihni digsal gercekligi
icsellestirdiginden nesnel gergekligin anlatimlarini yansitir. Yapilandirmaci goéruse
gore ise zihnimiz bir mercek gibidir. Ayni obje farkh kisilerce degisik gorunup,
degisik algilanabilir. Su halde denebilir ki insan zihni 6znel gergekligin anlatimlarina
sahiptir. Her zihin kendi anlamini kendi olusturur. Yani bilgi kigiye goredir. Kesin ve

degismez olarak gorulen “bilgi”, kisiye gore degisebilen bir olgu olarak gorilmeye



basladiginda bireylerden beklenen nitelikler de degismeye baslamistir (Saban,
2005).

Bilginin hizl bir dedisim icinde bulundugu dinya, her alanda oldugu gibi
editimdeki yenilik ve geligimleri kavrayan, takip eden, Uzerine diusen gorev ve
sorumluluklarin farklinda olup bunlari bilingli bir sekilde yerine getiren bireylere
intiyagc duymaktadir. Davranisgl yaklasim ve buna dayali egitim uygulamalari bu
insan profilini olusturma noktasinda yetersiz kalmaktadir (Ozden ve Simsek, 1988).
insanoglunun varligini sirdiirebilmesi degisime karsi kendini sirekli yenilemesine
baglidir. Bu dedisime karsi ayak uydurmada sikinti ceken 6grenen, demokratik bir
toplumda Uzerine disen goérevlerin farkinda olmaz ve bunlari yerine getiremez.
Toplumsal yapi ve igleyiste, kultir yapisi ve sosyal iligkilerdeki surekli degisim,
toplumsal yasamdaki ihtiyaclarin degismesine sebep olmaktadir. Bu noktada
bireyden beklenen nitelikler de dedismektedir. Yapilandirmaci egitim davranisci
yaklasimlara nazaran bireyden beklenen 6zelliklere daha net ve olumlu cevaplar

veren bir yaklasimdir (Demirel ve Erdem, 2002).

2.1.1. Yapilandirmaciligin Kokeni

Bu bdlimde yapilandirmacihgin koékeni ve gelisimi ele alinarak konu
alaninda énemli olan bazi isimler ve onlarin géruslerine yer verilmigtir. “Hizla yayilan
yapilandirmaci yaklagim, yeni degildir. Temelini felsefe ve psikolojiden alan bir
yaklagimdir.” (Demirel ve Erdem, 2002: 82). Socrates, "Ogretmen ve 6grenenler,
karsilikli konusup sorular sorarak ruhlarinda gizli bulunan bilgiyi yorumlamali ve
olusturmalidiriar." fikrini savundugundan ilk buyuk yapilandirmaci olarak kabul
edilebilir (Demirel ve Erdem, 2002: 82). Ancak yapilandirmaciligin dncuilerinin bir
italyan disiniri olan Giambattista Vico (1668-1744), Jean-Jaques Rousseau
(1712-1778) ve Immanuel Kant (1724-1804) oldugu sdylenmektedir (Arslan, 2007).
Yapilandirmaciligin tarihsel gelisimi, 1800 ve 1900’lu yillardaki Kant felsefesine ve
italyan filozofu Giambattista Vico'nun distincesine dayanmakla beraber; 20.yy’in
baslarinda William James, John Dewey, F. C. Barlet, Jean Piaget ve L.S. Vygotsky
gibi isimlerin dnculigunde sekillenmeye baslamistir (Sirin, 2008).

Von Glasersfeld (1988)’e gore ilk yapilandirmaci Vico'dur. Vico'nun 1710
yilinda gelistirdigi, insan beyni i¢in “ancak kendi yarattigi seyi bilir” dusuncesi, onun
temel fikrini 6zetlemektedir. Vico insanlarin yalnizca kendi bagina yapilandirdiklari

bilgileri bilebilecegine dair goérisinu ortaya atarak glinimuizdeki yapilandirmaci
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gbrise cok yakin bir goéris ortaya atmistir. Immanuel Kant da insanlarin bilginin
pasif alicisi olmadiklar gorusuyle onu desteklemigtir. Kant'a gore insanlar bilgiyi
aktif olarak alirlar, eski bilgileriyle iligkilendirirler ve kendi yorumlariyla yeniden

olustururlar (Arslan, 2007).

Kant’a gore, zihin bog bir kara tahta gibi degildir. Surekli 6grenme etkinligi
icinde degisim gosterir. Kant kendisinden onceki bilgi kuramcilarindan farkli olarak
bilgiyi olusturmada 6znenin aktif, nesnenin pasif durumda oldugunu gdstermistir.
Kant zihnin sirekli 6grenme etkinligi icinde kendini degistirdigi dutsuncesini
savunarak dusuncenin yapisal boyutu ile de ilgilenmisti. Bu sebeple de
yapilandirmacilar arasinda goérinmektedir. Hegel'e gore ise bilgi, insanin etkinligi
sonucu ortaya c¢ikan bir Grinddr. Dolayisiyla bilgi insanin etkinliginden ayri
disunulemez. Kelly’'nin “Bireysel Yapilandirma Kurami” (Personal Construct Theory)
kitabi ile ortaya koydugu dusunceler yapilandirmacilik i¢cin onemli ve degerlidir.
Kelly’e gore her birey dinyayi farkl bicimde yapilandirir ve yapilarini yasantilarla
test eder (Kog ve Demirel, 2004).

Bilginin  kaynag konusunda  deneyselcilerin,  dogalcilarin  ve
yapilandirmacilarin goérusleri birbirlerinden oldukca farklilik gosterdigi soylenebilir.
Locke ve Thorndike gibi deneyselciler insan hafizasini dogustan bos bir levhaya
benzetmislerdir. Onlara goére c¢ocuklar dogal biyolojik yeteneklerini kullanarak,
algilar yoluyla kazandiklari bilgileri yorumlayarak bilgileri toplarlar. Yani birey pasif
bir alici konumundadir. Bu bakis agisi yapilandirmaci bakis agisindan ¢ok uzaktir.
Dogalcilara bakildiginda deneyselcilerden farkli bir bakig agisina sahip olduklari
gorunmektedir. Immanuel Kant ve Noam Chomsky gibi dogalcilar 6grencilerin
anlamadaki basarisizligini onlarin zihinlerinde hentiz tomurcuklanmamis fikirlerin
olmasiyla aciklamislardir (Arslan, 2010; Bolay, 2010; Yildiz, 2011; Yurdakul, 2004).
Bilginin kaynagi konusunda deneyselcilerin, dogalcilarin ve yapilandirmacilarin
goruglerini Yurdakul (2004) soyle bir benzetmeyle ifade etmistir. Bir 6grencinin
bilgisinin tugladan o6rtlme bir duvar oldugu, her bir tuglanin da bir bilgi birimi oldugu
ve bunlar arasinda da baglanti oldugu dusunuldugunde; deneyselcilere gore
dgretmen gocugun zihninde duvari éren kigidir. Ogretmen gocuga her yeni bir sey
ogrettiginde duvara bir tugla koymus olur. Dogalcilara gore ise dgrencinin zihninde
zaten dogustan 6ruli bir duvar vardir. Ogretmenin goérevi éJrencilerin kendi ige

donuslerine  yardimci  olarak ne  bildiklerini  gormelerini  saglamaktir.
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Yapilandirmacilara goére ise 6gretmen 6grenciye tugla tedarik eder ve égrencilere o

tuglalar dogru yerlere koymalari igin uygun kosullar olugturur.

Dewey (1996)’'e gore oOgretim slrecine ogrenci aktif olarak katiimalidir.
icerik, 6grencilerin gercek yasam problemlerini ¢ézebilmelerini saglayacak nitelikte
olmalidir. Ogrencilerin deneyimleri égrenmede 6nemli ve belirleyicidir. Phillips,
ilerlemeci egitim kuramcisi John Dewey’in 6grencilerin aktif olmasi, proje, arastirma
yontemlerini  kullaniimasi, sosyal iceriklerin ve sinif ic¢i etkilesimin énemi
konusundaki goruslerinden dolayr onun bir yapilandirmaci oldugunu ileri
surmektedir. Dewey ile yakin bir goriise sahip oldugu soylenebilecek olan Kilpatrick
(1987)e goére bilgi o6grencinin icinde bulundugu cevreden bagimsiz olarak
uretilemez. Ogrencinin aktif katihmi ve gevre ile etkilesimi sonucunda elde edilir.
Kilpatrick geleneksel sinif ortaminin 6gretmen égrenci iletisiminde yetersiz oldugunu

ve projelerin programin temeli olmasi gerektigini ileri sirmustar.

Brunerin o6grenme ile lgili gorusleri de yapilandirmaci yaklasim
cercevesinde ele alinabilir. Bruner’e gére 6grenme, dgrencinin var olan bilgileriyle
yeni karsilastigi kavramlari zihinsel olarak butlnlestirerek olusturdugu sosyal ve
zihinsel bir suregtir. Ogrenci bu siregte aktiftir. Bruner; igerigin 6grenci etkinligi ile
uyusmadigi, o6grencilerin materyali anlamak igin gerekli Dbilissel iligkileri
kuramadiklari, Ust diizey bilissel becerilerin 6gretiminde yasantilarin yetersiz oldugu,
herkes kesfettigi kadar biliyordur gibi goérUsleri ileri surerek geleneksel 6gretimi
elestirmistir (Arslan, 2007; Yurdakul, 2004).

20. yy'da Piaget 6n planda olan bir isimdir. Bilginin kazanimi konusunda
geleneksel fikirlere karsi yapilandirmacilik konusunda 6n plana ¢ikmigtir. Piaget ¢ok
basit ve faydali bir soru olan "Cocuk nasil 6grenebilir, 6grenme nasil gergeklesir?”
sorusunu ortaya atarak bilginin insandan bagimsiz oldugunu savunan geleneksel
fikirleri curutmastur (Glasersfeld, 1998). Piaget’in yapilandirmacihgi bilissel kurama
dayanmaktadir. Ona gére 6grenmek kesfetmek demektir. Bagka bir ifade ile birey bir
seyi kesfettiginde Ogrenmektedir. Bu dogrultuda gelecekte aranan en Onemli
niteliklerden yaratici bireyler yetistirebilmede bilgiyi yapilandirmak buylik ©6nem
tasimaktadir. Cocuklar sinif ortaminda aktif olmali, kendi segimlerini yapabilmeli,
farkh fikirleri mukayese edip yeni fikirler kesfedebilmelidir (Arslan, 2007). Bilgi
gercek hayatin bir kopyasi degil, 6grenen ile bilinen arasindaki iliskinin bir Granudur.

Bir nesneyi bilmek, ona bakarak o nesneyi resmetmek gibi kolay bir sey degildir. Bir
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nesneyi bilmek icin ona dokunmak, onunla bir yasanti, bir etkilesim gecirmek gerekir
(Piaget, 1964). Piaget ile ayni dogrultuda fikirler 6ne sUren Deweye goére
yapilandirmaci egitim, eylemlerle ilgilidir. Ogrenci kendisi i¢in anlamli ve degerli olan
deneyimleri sonucu bilgiyi edinir. Bu da o6grencinin hdr ve aktif oldugu sinif
ortaminda mimkiindir. Ogrenci sinif ortaminda bir seyler kesfettiginde 6grenecektir.
Bu kesif ise dgrencinin aktif bir bilgi olusturma sireci i¢cinde olunmasini gerektirir.
Vygotsky de dnemli yapilandirmacilardan biridir. Vygotsky’e gére ¢ocuklar bilimsel
kavramlari, kendi gorlsleri ile yetiskin goérusleri arasindaki catisma sonucunda
ogrenir. Yetigkinlerin ¢ocuklara aktardigi bilgi ve kavramlari ¢ocuklar ilk etapta
dogrudan ezberleyecektir. Ancak c¢ocuklar bu kavramlari, énceki genellemeleri ve
kendisine sunulan fikirleri kullanarak kendi Urind haline getirir. Bu yodnlyle
Vygotsky’'nin kurami Piagetin bilissel kuramindaki gorigsleriyle benzesmektedir
(Arslan, 2007).

Yapilandirmaci yaklasim acisindan o6grenme, &grencinin aktif bilgi
olusturma siirecine dayanir. Ogrencilerin zihinlerinin dogustan bos bir levha
olmadigi aksine belli birtakim semalara sahip oldugu bu semalarin deneyimlerle
sekillendirildigi savunulmaktadir. Bilgi, bir kaynaktan oldugu gibi transfer edilemez.

Anlam bireyden bagimsiz degildir.

2.1.2. Yapilandirmaciligin Turleri

Yapilandirmaci yaklagim dogrudan bir 6grenme kurami olmadigi gibi 6gretim
modeli de degildir. Yapilandirmacilik 6grenme ve 6gretmeye yonelik bir yaklagimdir.
Bu yaklasim baglaminda égrenme ve 6gretmeye yodnelik gesitli teoriler ve modeller
geligtiriimistir. Yapilandirmaci yaklagsim baglaminda &6grenmeyi acgiklayan ve bu
6grenme yaklasimlari baglaminda éngdrilen 6gretim yaklagimlari biligsel, sosyal ve
radikal yapilandirmaci yaklasimlar olarak gelistiriimistir. Bu yaklasimlar asagida

kisaca agiklanmigtir.

2.1.2.1. Biligsel Yapilandirmacilik
Piaget’e gore biligsel gelisim ¢evre ile etkilesimimiz sonucu surekli dedisen
ve gelisen semalar, yani zihinsel yapilar yoluyla olugur (Titiz, 2005). Piaget
ogrenmeyi O0zimseme, uyum ve denge kavramlari ile agiklamaktadir. Bireyin
karsilastigi yeni bir bilgi onbilgileri ile ¢elismiyorsa birey bu bilgiyi 6zimseyecek ve
boylece biligsel denge olusacaktir. Eger bireyin karsilagtigi yeni bir bilgi onbilgileri ile

gelisiyorsa bu durumda dengesizlik yasanir. Birey bu dengesizlikten kurtulmak igin
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bir ¢caba icine girer ve yeni bilgi yapilari olusturur. Bdylece biligsel denge saglanir
(Kog ve Demirel, 2004; Senemoglu, 2007).

Ogrenme 6grencinin yeni aldi§i bir bilgiyi énceki bilgileriyle karsilagtirarak
bitiinlestirmesi, yani yapilandirmasi sonucunda olusur (Ozden, 2003). Ornegin
ihman boélgede yasayan klguk bir gocugun yagis ile ilgili deneyimi yalnizca yagmur
ile sinirlidir. Yani gocugun yagis ile ilgili zihnnindeki mevcut sema yagmurdur. Ancak
bu ¢ocuk ilk kez kis mevsiminde soguk iklime sahip bir yere gittiginde ve kar yagisini
goérdugunde, bu durum ¢ocuk icin yeni bir deneyim olacaktir. Bdylece ¢ocugun
zihinsel semasinda bir dengesizlik yasanacaktir. Bunun sonucunda farkh bir yagis
deneyimiyle karsi karsiya gelen birey, yagis ile ilgili bu deneyiminin eski deneyimine
uymadigini anlayarak bu deneyimini (zihinsel semada yasanan dengesizligi)
zihninde yeniden yapilandirarak farkli bir anlamda zihnine yerlestirecektir (denge).
Yalniz bilgiyi algilamak ile bilgiyi anlamlandirmak ayni sey degildir (Gomleksiz ve
Elaldi, 2011). Ogrenen yeni bir bilgi ile karsilastiginda algiladigi bu bilgiyi énceden
sahip oldugu bilgiler ile karsilastirarak kullanir ya da bilgiyi aciklamak igin yeni
kurallar olusturur. Bilginin anlamlandiriimasi ancak yasanacak tecrubelerle
mumkindir (Brooks ve Brooks, 1993). Ornekte sunulan bireye gére dusinirsek
birey, yagmurun su oldugunu bilir. Blyudukce, yeni yasanti ve deneyimler
gegcirdikge yerdeki suyun buharlasarak buluta déntstigind anlayabilir. Daha sonraki
yasam surecinde deneyimleri ile kar, yagmur, dolu gibi yagis c¢esitlerini anlayabilir.
Daha ilerleyen safhalarda ise meteorolojik olaylar ve gerceklesme sekillerine dair
detayh bilgiye ya da suyun kimyasal yapisi ile ilgili bilgilere ulasabilir. Her bir yeni
anlamlandirma zihindeki karmasikligin (dengesizligin) artmasiyla ortaya cikacaktir.

Birey merak ettikge ve yeni deneyimler kazandikg¢a yeni bilgileri yapilandiracaktir.

Bilissel yapilandirmacihdin egitim ortaminda uygulanmasinda en buyuk
gorev 6gretmene dismektedir. Clnkd 6dretmen bu durumda bilgi aktarici degil
rehber konumundadir (Ozden, 2011). Egitim ortaminda 6ncelikle 6gretmen,
ogrencilerin onbilgilerini belirler ¢unkd birey onbilgileri ile yeni edindigi bilgiler
arasinda gegcirecegi zihinsel sureg¢ sonucunda bilgiyi anlamlandiracaktir. Her bir
bireyin 6nbilgisi farkli diizeyde olabilmektedir. Ogretmen, 6grencilerin bireysel
farkhhklarini énemser, 6gretim yontem ve tekniklerini de buna goére belirler. Bu
ogretmenin isini biraz daha zorlastirmaktadir. Daha sonra 6grencilerin Ust duzey

bilissel becerilerini gelistirebilecekleri problem durumlar sergiler. Bunlari gergek
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yasam problemlerinde uygulayabilmeleri icin 6grencileri gududler (Aydinli, 2015;
Gunes, 2007).

Piaget biligsel gelisimin, bilingli bir zekaya sahip birey ile gcevrenin etkilesimi
sonucunda olugtugunu savunur (Ko¢ ve Demirel, 2004). Her birey yasadigi
cevreden ister istemez etkilenir. Yagadigi ¢evrenin kultlr ve zihniyetinden beslenir.
Yani birey biligssel semalarini olusturulurken ¢evrenin bireye olan etkisi gok bUyuktar.
Yalniz Piaget ¢aligmalarinda sosyal ¢evreyi dikkate almamistir. Bunun sonucunda
Vygotsky’nin sosyal yapilandirmaci gorisu ortaya ¢cikmistir (Glrbuz ve Cinar, 2010).
Jonassen’in (1999), 6grenme cevrelerinin tasarim isimli 6gretim tasarim modeli
bilessel yapilandirmaci yaklasim cercevesinde gelistiriimistir. Bu baglamda
bilgisayar ve internet teknolojilerinin bilissel araglar olarak tasarimi, biligsel

yapilandirmaci perspektife dayali uygulamalari icermektedir (Tezci ve Gurol, 2003)

2.1.2.2. Sosyal Yapilandirmacilik

Onceleri bilginin yapilandiriimasi konusunda davranisgi anlayisin etkisiyle
ogrenmede bireyin 6nemi Uzerinde durulmaktaydi. Ancak Vygotsky egitim
alanindaki calismalariyla 6grenmede sosyal c¢evrenin, diger insanlarin 6nemine
isaret ederek bu bakis acisini degistirmis ve sosyal yapilandirmacihigin gelismesini
saglamistir (Arslan, 2007). Vygotsky’e gore bilissel gelisim ¢ocugun cevresiyle
etkilesimi sonucunda gerceklesmektedir. Birey toplum iligkisi, 6grenmede sosyal
etkilesim, dil ve kdltarin etkisi Vygotsky’nin c¢aligsmalarinin odak noktasidir.
Vygotsky’e gore d6grenmede c¢ocuk aktif olmali, 6gretmen ¢ocugun bu aktifligini

desteklemelidir (Kog ve Demirel, 2004).

Vygotsky 6grenmede dilin 6nemini vurgulayan bir isimdir. Vygotsky’e goére
dil éncelikle insanlar arasi, yani ¢ocukla dig dinya arasinda bir iletisim aracidir.
Vygotsky dilin ¢ocugun kendi icinde kullandidi bir ara¢ olmasinin sonradan
gerceklesen bir durum oldugunu savunur. Cocuklarin dili problem ¢dézmede bir arag
olarak kullanmasi gelisim doénemlerindeki sosyal konusmalarin zamanla i¢
konusmaya doénudsmesi seklinde olmustur. Bdylece dilin sosyal fonksiyonunun

yaninda bir de ige doéntik fonksiyonu ortaya ¢ikmistir (Arslan, 2007; Demirel, 2005).

Vygotsky’e gbére bireyin dinyasindaki 6grenme en iyi baskalarinin
yardimiyla anlagilabilir. Vygotsky bu durumu “yakinsak gelisim alani” kavramiyla

tanimlamistir. Yakinsak gelisim alani bir bireyin bilgili bir yetiskin veya kendinden
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daha buydk bir ¢cocuktan yardim alarak ulasabilecedi zihinsel potansiyel olarak
tanimlamaktadir. Cocuk yakinsak geligsim alaniyla yetiskin bir bireyden yardim alarak
kendi ulasabilecedi zihinsel potansiyelin de Uzerine gikmakla beraber “kendi kendini
yonlendirmeyi” de oOgrenecektir. Vygotsky yakinsak gelisim alaniyla kazanilan
zihinsel fonksiyonlardan ziyade, sahip olunan zihinsel potansiyelin ol¢clilmesine
imkén sagladigi icin yakinsak gelisim alaninin énemini vurgulamigtir. Ayrica ona
gore bilgi hicbir zaman pasif bir gekilde olusturulamaz. CUnkl yeni bilgi zihinsel
surecgte bir zithk yasandigi zaman ortaya cikar. Zihinsel siregte bir dengesizlik
yasanmadigl durumda yeni bilgiden s6z edilemez. Bu dogrultuda bilissel gelisim igin
celiskilerin en ¢ok olusumunu saglayacak olan sey diger insanlarla karsilikli
etkilesim, yani sosyalliktir (Akyol ve Fer, 2010; Arslan, 2007; Ocak ve Cinar,2010).

Piaget'e gore bilissel gelisim bireyselden sosyal ortama dogru bir seyir
izlemekte iken Vygotsky' e gore bilissel gelisim bireyler arasi iliskiden bireysele
dogrudur. Yani Piaget icin birey 6n planda, Vygotsky icinse sosyallik ve ¢evre on
plandadir (Ko¢ ve Demirel, 2004; Tezci, 2002). Sosyal etkilesimin énemli oldugu
Vygotsky’'nin kuramina goére c¢ocuklar cevrelerindeki olaylari daima izlerler,
gerektiginde cevrelerindeki insanlarla etkilesime girerler. Tim bu gbzlem ve
etkilesimler sonucu edindikleri izlenim ve etkilesimleri kendi gelisimleri igin
kullanirlar. Gézlenen sosyal ortamdan bilginin kazanilmasi “i¢sellestirme” kavrami ile
ifade edilmektedir. Bir diger ifadesi de “bilginin 6zlimlenmesi” dir. Ornegin gocuk
sokakta ilk defa sara nobeti geciren bir kisi gorse ve bu kisiye tesadifen yoldan
gecgen bir doktorun nasil midahele ettigini izlese, sara hastaliginin nasil bir hastalik
oldugunu ve nébet gegiren bir hastaya nasil yardim edilebilecegini 6grenebilir. Bu
sekilde gézlemle edinilen sosyal égrenmeler cocugun uzmanhgini artirir (illeez,
2006; TurnlklG, 2005).

Yapilandirmaci yaklasimlar arasinda birtakim farkliliklar olmakla beraber
temelde fikirler birbirine ters dismemektedir. Son yillarda yapilan tartisma ve
elestiriler sonucunda bu iki kuram birbirine yaklagsmakta ve buatincul bir kuram

ortaya koyulmaya ¢alisiimaktadir (Kog ve Demirel, 2004).

Sosyal yapilandirmacilikta dil ve dilin fonksiyonlarina yapilan vurgu dikkate
alindiginda o6grenenlere oOncelikle bir alanin kavramlarinin 6gretimi on plana
cikmaktadir. Ogrenmede sosyal cgevre, isbirlikli 6grenme etkinlikleri ve grup

calismalari  sosyal yapilandirmaci  yaklasima dayali  6grenme-6gretme
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uygulamalarini igerdigi soylenebilir. Vaygotsk’'nin (1998) yakinsak gelisim alani
yaklagimi sosyal yapilandirmacihgin 6gretimsel uygulamalari icin 6nemli bir model
sunmaktadir. Yakinsak gelisim alanina dayali olarak geligtirilen yapi iskelesi
o6grenim destedi tasarimi (scaffolding design) sosyal yapilandirmaci yaklasima

dayali 6gretim tasarim modelidir (Quintana, Krajcik ve Soloway, 2002).

2.1.2.3. Radikal Yapilandirmacilik

Radikal yapilandirmaciligin en 6nemli savunucularindan biri Ernst von
Glaserfeld’tir (Ocak ve Cinar, 2010; Tezci, 2002). Glaserfeld yapilandirmaciligin
cesitleri hakkindaki duslncesini, yapilandirmaciligi radikal hareketten ayirt etmek
gerektigini ifade ederek dile getirmistir. Radikal yapilandirmaciliga gore bilgi pasif
olarak toplanmaz bizzat birey tarafinda aktif olarak olusturulur. Bilis bu silrecte
bireyin davraniglarinin ¢evreye uyumunu saglayan bir adaptasyon sirecindedir. Bu
adaptasyon sonucunda bilgi olusur. Bilginin olusumunda biyolojik, sosyal, kilttrel ve
dile dayal etkilesimlerin énemli rolli vardir. Ogrenenlerin zihinlerinde aktif olarak
yapilandirdiklari bilginin digsal gergeklikle uyumlu olmasi beklenmez. Cunku bilgi
Ozneldir. Birey olarak kisisel deneyimlerimiz degistiginden dogruluk ya da gergekligin
nesnelliginden ya da ortak bir goéristinden s6z edilemez. Glasersfeld’in radikal
olusturmacihgi ile Piaget'in bilissel olusturmacihdi arasinda buyuk farkliliklar yoktur.
Glasersfel ortaya attigi dusinceleriyle biligssel yapilandirmaciliyi gelistirmeye
calismaktadir (Arslan, 2007; Bahar ve Karakirik, 2003).

Piaget’in teorisinden ve Ernst von Glasersfeld’'in digtincelerinden hareket
eden biligselci yapilandirmacilar, 6grenmeyi Piaget’in bilissel denge kavramina gore
aciklarlar. Birey yeni karsilastigi bir durumda bekledigini bulamayinca bir ¢atisma
surecine girecektir. Bu c¢atismayl ¢6zimlemek igin de aktif olarak bilgiyi
yapilandirmaya caligsacaktir. Ayrica biligselci yapilandirmacilar bilgiyi olusturma
surecinde kultdrin énemini ve bireyin zihinsel modellerini de vurgularlar. Sosyal
olusturmacilara goére ise isbirlikli strecler énemlidir. Bilgi bireyin icinde bulundugu
sosyal cevre ile etkilesimi sonucunda olugur. Bilgi bilenden ayri digunulemez. Bilgi
kesin ve net bir sey degil bir yorum meselesidir. Yapilandirmacilara gore bir¢ok
dogru ve gergek vardir. Egitimci bu durumu géz 6nlinde bulundurmali ve farkh bakis
acilarini  desteklemelidir. Ogrenme anlam olusturmadir. insanlar gevrelerini
yorumlayarak yeni anlamlar olustururlar. insanlarin secgimleri ve eylemlerindeki

farkliik dinyayr yorumlayislarindaki farkliigin bir sonucudur (Arslan, 2007;
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GoOmleksiz ve Elaldi, 2011; Gurblz ve Cinar, 2010; Gurol ve Demirli, 2001; Kog ve
Demirel, 2004; Ozden, 2011).

2.1.3. Yapilandirmaci Egitim Ortami

Yapilandirmacilik son otuz yilda egitim uygulamalarini en ¢ok etkileyen
yaklagsimlardan biri olarak dikkat ¢cekmektedir. Bunun sebebi mevcut egitim
felsefesinin ¢agin gerektirdigi insan niteliklerini 6grencilere kazandirmada yetersiz
kalmasidir (Arslan, 2007). 21.yy’'da artik arastiran, elestiren, sorgulayan, irdeleyen,
yorumlayan, bilgiye oOgretmen rehberliginde ulasan aktif 6grenci nitelikleri
aranmaktadir (Demirel ve Erdem, 2002). Bunu saglamak i¢in sinifin odak noktasini
ogretmen egemenliginden kurtarip yapilandirmaci yaklasimla 6grenci merkezli hale
getirmek gerekmektedir. Ogrencilere gercek yasam problemleriyle
karsilasabilecekleri, etkin katihm saglayabilecekleri, 6zyeterlilik ve 6zguvenlerini
geligtirebilecekleri ortamlar sunulmalidir  (Sénmez, 2009). Yapilandirmaciligin
ogrenme-o6gretme sureclerinde son yillarda 6nem kazanmasinda bir diger etken ise
bilgisayar ve internet teknolojilerinin yayginlasmasi ve 6grenme ortamlarinin bu
teknolojilere dayali tasarimlanmasi ve 06gretim tasarim modellerinin gelistiriimesi

oldugu sdéylenebilir (Gurol, 2002).

Teknolojiye dayali 6grenme ortaminin tasarlanmasi ve bu tasarimin ortaya
¢ikardigi sonuglara dayali insan niteliklerinin gelistirimesi noktasinda yapilandirmaci
yaklasim 6nemli firsatlar sunmaktadir. Yapilandirmaci yaklasim ile égrencilerin aktif
bilgi olusturmalari ve bilgi olusturma slreclerinde problem ¢dzme, elestirel ve
yaratici dusinme gibi becerileri desteklenmektedir (Tezci, 2002). Ogrenciler
o0grenme surecinde aktif olmahdirlar. Bilgiyi zengin enformasyon kaynaklarina ve
farkl bakis agilarina dayali metinlere eriserek olusturmalidirlar. Bunu iginde sinifin

fiziki, sosyal ve kulturel 6zellikleri 6Gnem kazandigi soylenebilir.

Bir sinifin fiziki ortami o siniftaki egitim etkinliginin, 6gretmen ya da 6grenci
merkezli oldugunun da bir gesit gostergesidir. Yapilandirmaci yaklagsim ogrenen
merkezli bir egitim ortamini gerekli kilar. Nitekim 6grenme ortami da 6grenme
faktorl icin en Onemli araglardan birisidir. Gunimiz egitim ortamindaki sinif
duzenlemelerine baktigimizda geleneksel ve standart bir yapinin oldugunu (arka
arkaya dizilmis siralar) sdylemek mumkundur. Bu tarz bir sinif diizeni, her ne kadar
yapilandirmaci yaklagimdan s6z edilse de 6gretmen ve 6gdrencinin sinif igi rol ve

davraniglarinin ne olacagini belirlemektedir. Cunkld sinif dizeni 6gretmen ve
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ogrencilerin aktif ya da pasif bir role sahip olmasinin da belirleyicisidir (Saban,
2005). Zira arka arkaya dizilmis siralarda oturan 6grencilerin, bir grup ¢alismasini,
karsilikl etkilesimlerini ya da goris aligveriglerini saglamasi ne derece mumkundir?
Tam tersine karsida anlatan bir 6gretmenin pasif bir sekilde dinlenmesi, izlenmesi
icin gayet uygun bir ortamdir. Dolayisiyla yapilandirmaci bir egitim yapmak icin

egitim ortaminin dizeni oldukga énemlidir.

Ayrica yapilandirmaci 6grenme ortamlarinda teknolojinin dnemli bir yeri
vardir. Ogrencinin aktif olmasi, dzyeterliligini ve 6zgiivenini gelistirmesi, isbirlikli
o6grenme ile sosyallesmesi igin teknoloji kullanilir. Yine yapilandirmaci sinifta etkili
iletisim kurmak icin, coklu iletisim araglari etkin olarak kullaniir. Ogrenenler
ogretmenleriyle birlikte ¢oklu iletisim araclarini planlar. Dolayisiyla yapilandirmaci bir
egitim ortaminda teknolojik imkanlarin ve bu imkanlarin kullaniminin énemi ortaya
cikmaktadir (Demirel ve Erdem, 2002; Gurol ve Demirli, 2001).

Yapilandirmaci egitim ortamini daha iyi anlamak igin geleneksel egitim
ortami ile yapilandirmaci egitim ortamini kiyaslamak konuyu daha anlasilir
kilacaktir. Yapilandirmaci egitim ortami ile geleneksel egitim ortamini Saban (2005)

tablo seklinde asagidaki tabloda karsilastirmali olarak ele almistir.
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Tablo 1 : Geleneksel Siniflar ile Yapilandirmaci Siniflarin Karsilagtirilmasi

Geleneksel Siniflar

Yapilandirmaci Siniflar

1.Egitim temel  becerilerin

kazanilmasina agirhk verir ve pargadan

programi,

bltine dogru islenir.

2.0nceden hazirlanmig bir  6gdretim
programina siki sikiya baghlik  s6z
konusudur.

3.Egitim programiyla ilgili etkinlikler, ders

kitaplari ile sinirlidir.

4.Ogrenciler, 6gretmenin bilgiyle dolduracagi
"bos kutular” veya “bos depolar’ olarak

algilanirlar.

5.0gretmenler, bilgiyi 6grencilere aktaran

yegéane kaynak olarak algilanirlar.

6.0gretmenler, dgrenci  basarisini  ve

ogrenmesini degerlendirmek i¢in sorulara

kesin ve tek dogru cevap bekler.

7.0grenci  degerlendirimesi, tamamiyla
Ogretimden ayri bir sire¢ olarak algilanir ve
genellikle testlerle egditim  programinin
sonunda gerceklestirilir.

8.0Ogrenciler, sinifta  genellikle  yalniz
calisirlar.

1.Egitim programi, kavramlara agirlik verir ve

bitiinden pargaya dogru islenir.

2.0gretim sirecinde 6grencilerin istekleri,
ilgileri, ihtiyaglari ve cesitli konularla ilgili

sorulari genis yer tutar.

3.Egitim programiyla ilgili etkinlikler, genis

Olcide birincil derecedeki kaynaklara
dayanir.
4.0grenciler, kendi 6grenmelerinden

sorumlu olan, g¢evreden edindikleri bilgilere
kendi

nedenle de o6gretimde aktif olan bireyler

zihinlerinde anlam veren ve bu

olarak algilanirlar.

5.0gretmenler, 6grenme sirecinde  bir

O0grenen olarak, 0&grencilerle  karsilikli
etkilesime girerler ve 06grenme cevresini

dizenlerler.

6.0gretmenler, 6grencilerin belli bir konu
hakkinda gesitli gorts ve fikirlerini anlamak

icin caba sarf ederler.

7.0grenci  degerlendiriimesinin  dgretim

surecine entegrasyonu saglanir  ve

degerlendirme egitim programi devam
ederken 6gretmen gdézlemleri veya &grenci
calismalarinin toplanmasi ve sergilenmesi

gibi cagdas yaklasimlarla gergeklestirilir.

8.0grenciler, sinifta genellikle grup iginde ve

digerleriyle birlikte calisirlar

Kaynak: Saban, A., (2005). Ogrenme Ogretme Siireci Yeni Teori ve Yaklasimlar. Ankara:

Nobel Yayin Dagitim, s. 354.
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Yapilandirmaci siniflar, yapilandirmaci bir programin geredi olarak, séz
konusu programin uygulanmasina imkan saglayacak nitelikler arz etmelidir.
Ogrencilerin zengin enformasyon kaynaklarina erisimine, igbirlikli calismalar ve proje
tabanli 6grenme aktivitelerine dayali bir anlayiga dayanmalidir. Sinif ortami,
6grenme sdreclerinin ve sonuglarinin paylasildidi bir kiltire dayali olmalidir.

Demokratik bir atmosferde ¢oklu bakis agilari sergilenebilmelidir.
2.1.4. Yapilandirmaci Ogretmen ve Ogrenci Ozellikleri

Ogretim programlarinin gelistirilmesinde, uygulanmasinda, planlanmasinda
ve de@erlendiriimesinde insanin gelisimi ve bireyde 6grenmenin nasil oldugunu
bilmek ciddi bir énem tasimaktadir. Cunkil bireyin dogasina aykiri bir sekilde
ogretimi gergeklestirmek mimkiin olmayacaktir (Gultekin, Karadag ve Yilmaz,
2007). Ogrenmenin ne oldugu ve nasil gergeklestigi konusu bir¢cok arastirmacinin
yuzyillardir ilgi duydugu bir konu olmustur. Dolayisiyla farkli birtakim kuramlar
geligtiriimistir. Ancak bunlari genel olarak davranisgi ve biligsel kuramlar olarak iki
grupta toplamak mimkindir (Celep, 2007). Ogrenmeyle ilgili bu farkli kuramlar
glinimizde 6nemli birtakim paradigma degisikliklerine neden olmaktadir. Bu
degisim davranisciliktan yapilandirmacilia dogru bir seyir izlemektedir (Ko¢ ve
Demirel, 2004).

Bilindigi Gzere 20.yy’In basindan itibaren egitimde egemen olan 6grenme
teorisi davranis¢l kuramdir. Bu kurama gore 6grenme bireyin gevresinde kendisine
sunulan gesitli uyaricilara verdigi tepkiler sonucunda olusur. insan zihni
doldurulmayi bekleyen bos bir kova gibidir. Ogrenci pasif bir sekilde sunulanlari
depolamasi beklenir (Celep, 2007; Sénmez, 2009). Ancak gunimuz toplumlarinda
bu sekilde egitilmis, salt bilgi ile donatilmis insan profili artik yetersiz gorilmektedir.
Toplumun vyetisen bireyden beklentisi; alternatif dustnebilen, arastirabilen,
sorgulayabilen, sorunlari ¢ozumleyebilen bir kimliktir. Boyle niteliklere sahip bir
bireyin yetismesi icin de davraniggl kuram yetersiz kalmaktadir. Bu dogrultuda

yapilandirmaciligin 6n plana ¢iktigi gérilmektedir (Saban, 2005).

Davranig¢l kuramin yerini yapilandirmacit kuram almasiyla ogretmen
dzelliklerinde ve roliinde de birtakim degisimler kaginilmaz olmaktadir. Ogretmen
artik ogrencilere bilgi aktaran degil; 6grencileri yonlendiren, onlara rehberlik eden ve
onlari destekleyen roliindedir. Ogretmen uygun 6grenme cevresi tasarlar. Ogrenciler

icin zengin bir ortam sunar. Ogrencilerin bu ortamlarda etkilesimde bulunmalarina
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imkan verir (Tezci ve Giirol, 2003). Ogrenmenin sorumlulugu 6gretmende degil,
dgrencidedir. Ogretmen bu sorumlulugu 6grenciye hissettirmeli ve ona bu égrenme
ortamini saglamalidir. Her 6grencinin 6grenme sekli farkli oldugundan dolay! bu
ihtiyaci karsilayacak etkinligi tasarlar. Dolayisiyla 6grenciye kendi 6grenme stiline ve
zekasina uygun 6grenme ortamlari saglamak yine 6gretmenin énemli gorevlerinden
biridir (GUnes, 2007).

Ko¢ (2006), yapilandirmaci egitim ortaminda 6gretmen ve 6grenen rolleri
ile beraber 6gretmen-6grenen ve 6grenen-6grenen etkilesimini asagidaki tablodaki

gibi 6zetlemistir.
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Tablo 2 : Yapilandirmaci Siniflarda Ogretmen ve Ogrenen Rolleri

Yapilandirmaci Siniflarda

Ogretmen Rolleri

Yapilandirmaci Siniflarda

Ogrenen Rolleri

-Ozgiin gorevler planlama ve degisik
materyaller kullanma

-Disiinmeye ve anlamli 6grenmeye
destek olma

-Acik uclu sorular sorma

-Arastirmaya yoneltme

-Onbilgileri aciga ¢ikartma

-Celigli yaratma

-Ogrenmeye rehberlik yapma

-Ogrenci sorumlulugunu destekleme
-Ogrencinin katihmini saglama
-Ogrenenler arasindaki etkilesimi
destekleme

-Tartismalarda tarafsiz olma

-Sorumluluklarini yerine getirme
-Ogrenme slrecini kontrol etme

-Kendi 6grenme hedeflerini belirleme
-Bilgi kaynaklarina ulasma

-Etkinliklere ve suresine karar verme
-Kendini ve arkadaslarini degerlendirme
-Eksikliklerini belirleme

-Bilgiyi anlamlandirma

-Daha fazla ve degisik kaynaklardan
okuma

-Onbilgi ile yeni bilgiyi buttinlestirme
-Soru Uretme, soru sorma

-Fikirlerini savunma

Yapilandirmaci Siniflarda

Ogretmen-Ogrenen Etkilesimi

Yapilandirmaci Siniflarda

Ogrenen-Ogrenen Etkilesimi

Etkilesim Boyutlari

-Demokratik bir ortam olusturma
-Tarafsiz ve esit davranma
-Saygili olma

-Deger verme

-Arkadasga ve samimi davranma
-Sabirli olma

-Gulimseme

-llgili olma

Etkilesim Boyutlari

-isbirlik¢i gruplarda etkili bicimde g¢alisma
-Farkl gorus ve kigiliklere saygi duyma
-Arkadaslarini daha yakindan tanima
-Dinlemeyi 6grenme

-Sinifla batinlesme, uyum iginde ortak

amaca ulasma

Kog, G., (2006). Yapilandirmaci siniflarda 6gretmen-6grenen rolleri ve etkilesim sistemi,
Gazi Universitesi, Egitim ve Bilim Dergisi, 31(142), 59-60.

Tabloda da goruldigi gibi, 6grenenler 6grenme sirecinde bilgi olusturma

acisindan daha aktiftirler. Sinif icinde birlikte 6grenme kiltirine dayal bir etkilegim

vardir. Yapilandirmacihgi benimsemis égretmenlerin sinif icinde yapmasi ve bilmesi

gereken seyler asagida siniflandiriimistir (Celep, 2007; Glnes, 2007; Saban, 2005):
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. Yapilandirmaci 6gretmen 6grencileri yeni bilgilerle kargilagtirmadan
once onlarin 6n bilgi ve becerilerini kontrol eder. Ogrencinin 6n bilgileri
dogrultusunda egitim ortamini diizenler.

° Yapilandirmaci 6gretmen 6grencilerini gercek yasam problemleri ile
karsilastirarak onlari aktif dlslinmeye, problem ¢6zmeye, analiz, sentez,
degerlendirme gibi Ust diizey distinme becerilerini gelistirmeye calisir.

. Yapilandirmaci  6gretmen  6grenme  surecinde  siniflandirma,
iliskilendirme, analiz etme, sorun ¢ézme gibi zihinsel becerileri gelistirici 6grenme
ortamlari hazirlar. Ayrica 6grenilen bilgilerin gunluk yagsama aktariimasi konusunda
ogrencileri guduler.

° Yapilandirmaci 6gretmen o6grencilerin sosyal becerilerini gelistirmek
adina igbirlikli 6grenme ortamlari duzenler. Ve bu tarz 6gretim tekniklerine bolca yer
Verir.

° Yapilandirmaci o6gretmen oOgrencileri girisimci ve cesur olmalari
noktasinda cesaretlendirir. Bu dogrultuda onlarin her tirli goéris ve distncesine
onem verir.

. Yapilandirmaci 6gretmen 6grenme sirecinde 6grencilere kendi
kendine 6grenebilecekleri ortamlar saglar. Yani onlara kendi amag¢ ve hedeflerini
belirleme 6zgurlagu tanir. Onlari sadece sinif ortaminda degil sinif disinda da dogal
meraklarini artirarak kendi bilgilerini yapilandirmaya tesvik eder.

. Yapilandirmaci o6gretmen her bir 6gdrencinin  6zgun oldugunun
farkindadir. Dolayisiyla 6grencilerin farkhliklarini da géz éntinde bulundurarak farkl
ogretim yontem ve tekniklerine yer vererek her dgrenciye hitap eder.

° Yapilandirmaci 6gretmen derslerle ilgili mimkin oldugunca zengin ve
birincil kaynaklari kullanir.

. Yapilandirmaci 6gretmen &dgrencilerini  goéruslerini  ifade etme,
paylasma, farkl fikirlere karsi demokratik c¢ercevede goérlgslerini savunma gibi
konularda cesaretlendirir.

. Yapilandirmaci 6gretmen &6grencilerin diusinme ve problem ¢ézme
becerilerini gelistirmek amaciyla 6grencilere "Bu konudaki dislinceniz nedir?” gibi
yonlendirici sorular sorar.

. Yapilandirmaci ogretmen dersinde ogrencilerin zihinsel iglemleri
yapabilmeleri ve bilgileri yapilandirabilmeleri adina onlara yeterli sire verir. Ozellikle

ogrencilere soru yoneltildiginde cevaplama igin herkese esit ve yeterli sire vererek
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cevabi bulanlarin, hemen cevap vererek diger 06grencilerin dusunmesini
engellemesine izin vermez.

. Yapilandirmaci 6gretmen oOgrencilerin 6grenme hizlarina mudahale
etmeden herkesin kendi kapasitesine gére 6grenmesini yonlendirir.

° Yapilandirmaci 6gretmen 6grencilerin  degerlendirme  slrecine
katilmalarina izin verir, 6zendirir ve 6zdegerlendirme yapabilmelerine olanak saglar.

. Yapilandirmaci 6gretmen o6grencilerinin birbirlerine acik uglu ve
anlamli sorular sorarak arastirma yapmalarini 6zendirirler.

. Yapilandirmaci 6gretmenin alan bilgisi iyi olmali, alaniyla ilgili tim
gelismeleri takip etmeli ve boylece kendisini gelistirmelidir.

° Yapilandirmaci 6gretmen sadece 6gretme odakh degildir, kendisi de
daima 6grenmeye aciktir ve bunu égrenciye gdstererek drnek olur.

° Yapilandirmaci égretmen kitle iletisim araglarini ¢ok iyi takip eder ve
orneklerini de gunlik yasam olaylarindan secer.

° Yapilandirmaci 6gretmen o6grencilerinin her birinin farkli bir birey
oldugunu asla unutmaz. Onlari kosulsuz kabul ederek goéris ve distncelerine deger
Verir.

° Yapilandirmaci 6gretmen elestirilerinde asla kirici degil daima
yapicidir.

° Yapilandirmaci  égretmen  6drenmeyi zevkli hale getirecek
Odevlendirmeler yapar.

° Yapilandirmaci dgretmen &grencilerin  aileleriyle sirekli iletigsim
halindedir.

. Yapilandirmaci dgretmen egder &grenci basarisiz olursa bunun

nedenini dncelikle 6grencide degil kullandigi 6grenme yaklasiminda arar.

2.1.5. Yapilandirmaci Programin Nitelikleri

Yapilandirmaciligi temelde geligtirilen programlar, yapilandirmaci anlayigin
geregi olarak 6grenciyi merkeze alan esnek bir yapi arz etmesi gerektigi soylenebilir.
Yapilandirmacilikta o6grenenler kendi anlamlarini olusturduklarindan ve her
O6grenenin olusturdugu anlam farkhlik gosterebilecedi g6z Onudne alindiginda
geleneksel anlayista oldugu gibi hedeflerin kesin ve trtin odakh belirlenmesi yerine
esnek ve ogrencilerden ulasmalari beklenen genel hedefler belirlenir. Davraniglar

genel hedeflerin icinde daha genel bir sekilde belirlenir (Sahin, 2007: 286).
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Ogrencilerin Ust diizey disiinme becerilerini gelistirecek kazanimlara odaklanir.
icerik ardisik olmayan, sinirlari kesin olarak belirlenmemis esnek ve coklu bakis
acilarini yansitacak bir yapi arz eder (Quintana ve ark., 2002). Ayrica dgrenciler i¢in
zengin, yaratici, problem durumlarina odaklanan aktivitelere yer verilir. Sinama
durumlari, 6grenme surecinin bir pargasi olarak ele alinir. Stre¢ odakh dlgme ve
degerlendirme yaklasimlari odak noktadir. Oz degerlendirme, akran degerlendirme,
o6grenci gelisim dosyasina dayali dederlendirme gibi degerlendirme yaklasimlari
uygulanir. Yapilandirmaci program tasarlanirken dikkat edilmesi gereken durumlar
ve yapilandirmaci programin tasimasi gereken nitelikler sdyle 6zetlenebilir (Demirel,
2011; Yurdakul, 2011):

° Program tasarlanirken ogrencilerin gercek yasam durumlarinda

kullanabilecegi bilgi ve becerileri kapsamali ve 6grenci aktif olmalidir.

. Ogretmenin rehber roliinde oldugu 6gretim etkinliginde 6grenciler
icerigi  oldugu gibi kopyalamaz. Ogrencilerin &nbilgileri de dikkate alinarak
hazirlanan icerik, temel fikirler etrafinda organize edilerek 6grenci tarafindan aktif

olarak yapilandirilir.

. Ogrencilere her seyi ylizeysel olarak 6gretmek yerine sinirli konu ele

alinarak daha derinlemesine ve genislemesine islenmelidir.

. Ogrencilerin aktif olmasini sadlamakla beraber (st dizey bilissel
becerilerini geligtirebilecekleri, sosyal olabilecekleri igbirlikli c¢alisma ortamlari

saglanmalidir.

. Ogrenci degerlendirme siirecine katilmali, ayrica degerlendirme Uriin

odakl degil stre¢ odakh yapiimahdir.

. Yapilandirmaci program tasarilari 6grenci igin etkili bir 6grenme
ortami ve dgrenme yasantilarini gerekli kilar. Bu ylzden program daha az analitik,
daha cok buatunsel bir yaklagsimla ele alinarak, 6drenci-materyal-6gretmen isbirligi
saglanmahdir. Ogrencilerin ilgi ve ihtiyaclari, én bilgi ve yasantilarina éncelik
taninmalidir. Ogrenci gérislerine deger veriimelidir. Programin esnek bir yapida
hazirlanmasi 6grenci goéruslerini de degerlendirerek 6grenci 6gretmen isbirligiyle

birlikte program hazirlanmasina da imkan saglayacaktir.
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2.2. Programlara Teknoloji Entegrasyonu

Cagdas gereksinimler toplumsal yasama uyum saglayabilen, kendini strekli
geligtirebilen, bilimsel arastirma yontemlerini kullanabilen bireyler yetistirmeyi ve
genis Kkitlelere hitap edebilen bir egditimi kaciniimaz bir zorunluluk haline
getirmektedir (Alkan, 1998). Bdyle bir egitim ortami olusturmak igin egitim ve égretim
programlarinda teknolojinin kullaniimasi da kacginiimaz hale gelmektedir. Ancak
teknolojinin hangi baglamda kullanildidinin da yapilandirmaci yaklasim agisindan

onem arz ettigi sdylenebilir.

Egitimde teknolojinin kullaniimasina yonelik Tip-l kullanimi ve Tip-Il
kullanimi seklinde ifade edilen iki bakis acisi vardir. Tip-l kullanimi 6gretmenden
dgrenciye bilgi aktarimina dayanan geleneksel 6gretim yolunu destekler. Ogretmene
isini daha kolay, hizli ve etkili yapma olanagi saglar. Sunum programlarinin
(Powerpoint gibi) egitimde ogretmenin bilgi iletim araci olarak ele almasi Tip-I
kullanimina ornektir. Bir 6gretmen Powerpoint kullanmadan da dersini anlatabilir.
Yani olmazsa olmaz degildir. Ancak bu durum Tip-I kullaniminin gereksizligine isaret
etmez. Ogrenciler igin igerigin daha somut, gérsel ve acik hale getirilmesine katki
saglar. Bununla birlikte Tip-I kullanimi, kullanilan 6gretim yodntemini degistirmez.
Sadece daha kolay, hizli ve etkili yapilmasina yardimci olur (Perkmen ve Tezci,
2011).

Bir Turkge 6gretmeninin égrencilerine fiil gekiminde dilek kiplerini 6gretmek
istedigini dusunelim. Bunun icin 6gretmen geleneksel 6gretim yoluyla sinif tahtasini
kullanarak dnce kag tane dilek kipi oldugunu ve bu kiplerin hangi ekleri aldigini s6zlu
olarak ifade edip ardindan tahtaya tablo seklinde ¢izebilir. Bu ¢izimini renkli kalemler

kullanarak dikkat gekilecek unsurlari vurgulayabilir.
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Sekil 1 : Fiil Cekiminde Dilek Kiplerinin Geleneksel Yontemle Tahta
Kullanilarak Ogretilmesi

Bu sekilde tahtada tablo ¢izmek hem zor hem de zaman kaybidir. Bu
zaman kaybini énlemek hem de goérsel agidan daha etkili ve kolay bir materyal

tasarlamak icin Sekil 2’ deki gibi bir PowerPoint sunumu hazirlanabilir.

Sekil 2 : Fiil Cekiminde Dilek Kiplerinin PowerPoint ile Ogretilmesi
(Tip-1 Kullanimi)

@_@7”’ (D"~ O T i Gekimi - MicrosoftPowerpomt p. TR W =
| Giis | Exe  Tasanm "

Gozden Gegir  Gorandm @
Kes S (i@ Dazen~ e =11 Metin véna - g 2 seki Dolgusu - || 44 Bul
Him @ L lliATES | Rl s
Pano Gl Staytiar [ Yoz Tipi o) Paragrat i )| Gizim  Dazenleme
Fiil Cekiminde Dilek Kipleri
Gereklilik Kipi istek Kipi Sart Kipi Emir Kipi
gelmeliyim geleyim gelsem -
gelmelisin gelesin gelsen gel-0
gelmeli gele gelse gelsin
gelmeliyiz gelelim gelsek -
gelmelisiniz gelesiniz gelseniz gelin
gelmeliler geleler gelseler gelsinler
Slayt1/1  “Gezinti | 5 Tarkge (Tarkiye) T
Blolelea[=]g] L o

Geleneksel 6gretim yodntemlerine destek olarak bu sekilde PowerPoint
kullanimi zaman kaybi, 6gretim hizi, gorsel estetik, dgretim materyalinin kullanighhigi
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ve paylasilabilirligi gibi bircok acidan avantaj saglamaktadir. Ayrica uygun bir
tasarimla icerigi gorsel hale getirdiginden icerigin édrenciler tarafindan daha kolay
ogrenmelerine imkan verir. Ancak burada yine de vurgulana husus o6gretmen

tarafindan yapilandirilan bir igerigin 6grencilerce 6grenilmesidir.

Tip-Il kullanimi geleneksel ogretim yonteminden ayrilir. Burada 6grenci
pasif degil, aktiftir. Kendisine verilen materyali, teknolojik imkanlari bizzat kullanir ve
uretkendir. Tip-ll kullanimi “teknoloji sinifta éyle bir sekilde kullaniimalidir ki teknoloji
olmadan o sekilde 6gretmek miimkiin olmasin 7 (Perkmen ve Tezci, 2011: 2)

mantigina dayanir.

Yukaridaki ornekte oldugu gibi yine bir Turkge 6gretmeninin dgdrencilerine
fiil cekiminde dilek kiplerini dgretmek istedigini dustinelim. Ogretmen Sekil 2'deki gibi
once bir sunum yapabilir. Ardindan 6grencilerin Sekil 3'te verilen Excel dosyasini

doldurmalari istenebilir.

Sekil 3 : Fiil Cekiminde Dilek Kiplerinin Excel ile Ogretilmesi (Tip-1l Kullanimi)

Ei\ H92-00E Fil Cekimi - Microsoft Excel

- Girig Ekle Sayfa Dizeni Formdller Veri Gozden Gegir Gardndm

B aior [ -\ = etni Kayair enel - P () || B T G | Z OtemetikTopem- 4
Yapisti =3 Kopyala =t = AA o G I 0 .00 K}%‘ Tmﬁ‘:\d ke »—T‘d jﬂ { :_I & Dolgu - s |‘

P S vt Boyacn || KT &[G A (i IR | penaime- emenaes somene || o e o | @ reme - "oy

Pano fa Yaz Tipi A Hizalama fa Say A Stiller Hacreler Dizenleme
B11 ~( £
A B C D

1 Asagida verilen fiilleri sizden istenildigi sekilde gekimleyiniz.

2 FiiL KOKO KIiP VE KIiSi EKLERI FiiL GEKIMI DONOUT

3 oyna- Emir kipi 3. ¢ogul sahis

a eglen- Sart kipi 2. tekil sahis

5 oku- Gereklilik kipi 1. cogul sahis

s yika- istek kipi 1. tekil sahis

- blya- Emir kipi 2. tekil sahis
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Sekil 4 : Ogrencilerin Bilgisayardan Déniit Almasi (Tip-1l Kullanimi)

N IR 2 Fil Cekimi - Microsoft Excel
TUa

Girig Ekle Sayfa Duzeni Formdller Veri Gozden Gegir Gorinam

=1 % Kes
=y heais

= = | Ha B, | e
= Metni Kaydir Genel v E;, H IC A [l
=) i g || & bolgu -

Yapistir S Birlestirve Ortala ~ | @3~ 9, 5 || 5%||  Kosullu  TabloOlarak Hucre || Ekle Sil  Bicim
- Bicim Boyaaisi Exd s - % +00 >.90)| Bicimlendirme ~ Bicimlendir - Stilleri~ |~ - -

Pano o) Yazi Tipi i Hizalama & Sayi & Stiller Hiicreler

CRbe et 3 Otomatik Toplam ~ ]

B18 - £
A B C D

1 Asagida verilen fiilleri sizden istenildigi sekilde ¢cekimleyiniz.
2 FilL KOKU KiP VE KiSi EKLERI FilL CEKiMI
5 oyna- Emir kipi 3. gogul sahis oynasinlar
4 eglen- Sart kipi 2. tekil sahis eglensek
3 oku- Gereklilik kipi 1. gogul sahis okumaliyiz
s yika- istek kipi 1. tekil sahis yitkasam
- blyu- Emir kipi 2. tekil sahis bly

Bu tabloda o&grenci verilen gorevleri yani c¢ekimleri yazdiginda yaptigdi
islemin dogru ya da yanlis olduguna dair donut almis olur. Bu da 6gretmenin
Uzerinden donat verme yukunua kaldirir. Ayrica her bir 6grenciye kendi hizina gore
dgrenme imkani saglar. Ogrenciler aktif rol (stlendikleri icin 6gretim daha eglenceli
hale gelir. Bu 6gretim yolu Tip-Il kullanimina 6rnektir. Clnkl teknoloji olmadan bu

sekilde 6gretmek mumkun dedgildir.

Maddux ve Johnson (2006) Tip-ll kullanimini “egitimde teknoloji
entegrasyonu”, Tip-l kullanimini ise “teknoloji kullanimi” olarak nitelendirmektedir.
Ayrica Britten ve Cassady (2005) teknoloji entegrasyonunda teknolojinin egitim
surecine sonradan katilan bir sey olmadigini, bizzat merkezde oldugunu ve sinif
aktivitelerinin onun etrafinda sekillendigini vurgulamistir (Britten ve Cassady,
2005’ten Akt: Perkmen ve Tezci, 2011: 4; Maddux ve Johnson, 2006). Kullanilan bu
kavramlara ragmen yapilan ulusal ve uluslar arasi calismalar incelendiginde
teknoloji entegrasyonu i¢cin kullanilan standart bir tanimin olmadigi goéze
carpmaktadir (Cakir ve Yildirnm, 2009).

Modern Teknolojinin simgesi (Ari ve Bayhan, 1999) haline gelen
bilgisayarlar, bilgi teknolojilerinin gelisip yayginlasmasinda dnemli bir yere sahip
olmakla beraber, birgok bilgi teknolojisinin olusumunda merkezde yer almaktadir.
Dolayisiyla bilgisayarlarin buradaki énem ve de@erine kisaca deginmekte fayda

goralmustar.

Bilgisayarlar son derece esnek ve genis bir kullanim alanina sahiptir. Etkili

hazirlanan egitsel yazilimlarin 6gretme-6grenme surecine onemli katkilar sagladigi
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arastirmalar sonucu ortaya konulmustur (isman, 2001). Bilgisayarlarin 6gretim
programlarinda uygun bir sekilde kullaniimasiyla, 6grenme ve o6gretme surecini
gelistirip zenginlestirdigi, boylece egitime yeni boyutlar kazandirdidi bilinmektedir.
Bilgisayarlardan o6gretim surecinde iki farkli sekilde yararlaniimaktadir. Bunlar; (1)
Bilgisayar Temelli Ogretim ve (2) Bilgisayar Destekli Ogretim olarak isimlendirilir.

Bunlar agagida kisaca 6zetlenmistir (Vural, 2006):

1- Bilgisayar Temelli Ogretim: Burada bilgisayarlar bitin egitim 6gretim
faaliyetlerini uygular. Dersin anlaticisi, belirlenen tim hedef ve davranislarin
dgreticisi  bilgisayarlardir. Ogretimle ilgili tim faaliyetler bilgisayar tarafindan
gerceklestirilir. Ogretmen bir rehber, bir ydnetici konumunda geri planda kalarak

organizasyon iglerini yonetir.

Bilgisayar Temelli Ogretime, programlarda teknoloji entegrasyonu
acisindan bakildiginda daha ¢ok Tip-ll kullanimina 6rnek teskil etmektedir. Clnki
Bilgisayar Temelli Ogretimde égrenci aktif bir rol Ustlenerek dgretmen rehberliginde
kendisine verilen goérevleri, bilgisayar ve beraberindeki teknolojileri kullanarak
yapmak durumundadir. Dolayisiyla bilgisayar ve beraberindeki teknolojiler

kullaniimadan Bilgisayar Temelli Ogretimi yiritmek mumkiin degildir.

2- Bilgisayar Destekli Ogretim: Burada bilgisayarlar 6gretim etkinliklerini
zenginlestirmek ve kalitesini ylkseltmek icin dgretmene yardimci bir arag goérevini
ustlenir. Ogretim faaliyetlerinin merkezinde 6gretmen vardir. Dolayisiyla Bilgisayar
Destekli Ogretim, programlarda teknoloji entegrasyonu agisindan bakildiginda daha

¢ok Tip-I kullanimina érnek teskil etmektedir.

Teknolojinin en genel kullanim araglari olan bilgisayarlarin énemine
degindikten sonra “teknolojinin egditim programlarina uyarlanmasi®’, Uzerinde
durulmasi gereken asil konudur. Teknoloji entegrasyonunda planlama, tasarim,
uygulama ve degerlendirme olmak Uzere dort asama vardir (Perkmen ve Tezci,
2011):

1- Planlama: Bu asamada hedefler belirlenir. Konu analiz edilir.
Ogrencilerin  6nbilgileri ve yeterlikleri 6grenilir. Ogretimde hangi teknolojilerin

kullanilacagina karar verilir.
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2- Tasarim: Bu asamada konunun segilen teknolojiler ile nasil iligkilendirilip

Ogretilebilecegi tasarlanir.

3- Uygulama: Planlanan ve tasarlanan 6gretim etkinligi teknoloji entegre

edilerek uygulanir.

4- Degerlendirme: Bu asamada ise teknolojinin ne derece eftkili
kullanilabildigi, d3renmeye ne derece katki sagladigi tartigilir. ileriye dénik

tavsiyelerde bulunulur.

Mishra ve Kohler (2006) teknoloji entegrasyonunun (1) Alan Bilgisi, (2)
Pedagojik Bilgi, (3) Teknolojik Bilgi olmak Uzere l¢ boyutu oldugunu ve bu (g
bilginin birbirinden badimsiz olmadigini belirtmektedir. Bu U¢ Dbilginin kesisimi
Teknolojik-Pedagojik- Alan Bilgisi olarak ifade ediimektedir. Ornegin bir edebiyat
dgretmeninin siirde kafiye konusunu bilmesi alan bilgisidir. Ogretmenlik yapmayi
bilmesi pedagojik bilgidir. Bu konuyu nasil 6gretecegini bilmesi, pedagojik alan
bilgisidir. Siirde kafiye konusunu teknolojiyi kullanarak nasil 6gretecegini bilmesi ise
Teknolojik-Pedagojik-Alan  Bilgisidir. Bu bilgilere gére bakildiginda, yalnizca
teknolojiyi bilmek teknoloji entegrasyonu icin yeterli degildir. Her teknoloji kendine
has bir is bdlim(, uzmanlik ve calisma dizeni gerektirir. Baska bir degisle her
teknolojinin gerektirdigi bireysel nitelikler farkhdir (Alkan, 1998). Belli bir konu igin
kullanilan teknoloji baska bir konu icin uygun olmayabilir. Dolayisiyla teknoloji
entegrasyonu yapilirken oncelikle konu belirlenir. Daha sonra o konuya uygun
kullanilacak teknolojiler belirlenir. Son olarak teknoloji entegrasyonu ile beraber

kanunun nasil 6gretilecegine karar verilir (Yilayaz ve Kaya, 2013).

2.3. Ag Arastirmasi (Webquest)

“Webquest fikri ilk olarak Bernie Dodge ve Tom March tarafindan 1995 yili
baglarinda San Diego State Universitesi'nde gelistiriimistir’ (Gllbahar, Y., Kalelioglu,
F. ve Madran, O. 2008) “web(ag)” ve "quest(arastirma)’ kelimelerinin bir araya
gelmesiyle terimlesen webquest, Turkce de “ag arastirmasi” ve “web macerasi” gibi

kavramlarla karsilik bulmustur.

Ag aragtirmasi, bilginin internet Uzerinden gesitli kaynaklardan veya video

konferans aracilidi ile saglandidi arastirma yodnelimli aktivitedir (Dodge, 1997).
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Tom March (2000) ag arastirmasini "gercek
diinya baglaminda fikirleri test eden ve birlikte
calismayr motive etme yolunu tercih eden, karmasik
bir konu lizerinde anlam ingsa etmede Ggrencilere
izin veren bir yapr” ve “Internet’te gerekli kaynaklara
baglanti saglayan; yeni &grenilmis bilgileri daha
ayrintili bir 6grenmeye dbnlstiiren; kisisel uzmanlik
gelisimi, arastirma ve sorgulama faaliyetlerinde
ogrencileri motive eden glvenilir bir grenme
yapisi” (2003) olarak tarif etmektedir. (Aktaran:
Akcay ve Sahin, 2009: 26).

Summerville (2000), Ag Arastirmasini , “6gretmenlerin égrencilerine bilgi
icin internette gezinti yapmalarini sagladigi alternatif bir yaklasim” olarak
tanimlamaktadir. Ogrencilerin internette gezinti yaparken uygun olmayan sitelere
girmeleri gibi bir risk s6z konusudur. Ayrica gereksiz olan birgok bilgiye de ulasmak
s6z konusu olabilir. Webquest ile 6gretmenin énceden belirledigi kaynaklar Gzerinde
galisildigi igin, ogrencilere sinirlandiriimis bir alan saglanarak hem bu risk ortadan
kaldiriir, hem de gereksiz bilgi edinme problemi ortadan kalkmis olur (Borekgi,

2010).

Ag Arastirmasi égrencilerin bilgileri toplayip analiz ettigi WEB de kullanilan
arastirmaya dayali 6grenme aktivitesidir. Ogrencilerin aktif 6grenme yapmalari
Uzerine kurulu, aktif 6grenmeyi saglayici uygulamalari igceren bir sistemdir. Bu
uygulamalar yapilandirmaci yaklasim temele alinarak gelistiriimistir. Bu uygulamalar
ile 6grenci internet araciliiyla ulasabilecegi bilgi kaynaklarindan birinci elden bilgi
edinebilmekte ve bu sekilde arastirma inceleme yapabilmektedir. Grupla c¢alisma
olanagl saglamakla beraber bireysel calisma imkani da saglamaktadir. Belli bir
disiplin Uzerinde calisma imkani saglamakla beraber disiplinlerarasi g¢alismaya
uygun ortamlar da saglar. Birkag ders gibi sinirli bir ¢alisma yapilabilir. Bununla

beraber uzun sureli ¢galigmalar da planlanabilir (Perkmen ve Tezci, 2011).

Ag arastirmasi etkinligi geleneksel internet kullanimindan ayrilir. Ogrenci
internete girerek merak ettigi ya da 6grenmek istedigi bilgiyi aramaz. Ag Aragtirmasi
uygulamasinda o6grenciler klasik soru cevap ydntemi tarzinda bir 6grenim yolu
izlemez. Bilgi parcalarina elestirel bakis acgisiyla yaklasilir. Yapilan c¢alismalar
ogrencilerin galismalarinin bir sentezi olarak sonuglanir. Daha anlasilir bir ifadeye
ag arastirmalari; belli amaca yonelik olarak 6dretmen tarafindan hazirlanmis, yine
O6gretmen tarafindan segcilen linklerin yer aldigi web sayfalarindan olusan bir ders

planidir. Ogrencilere grupla ya da bireysel olarak galigma imkani sunmakla beraber
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arastirma ve sorgulamaya dayali bir yol izleyerek égrencilerin hem temel becerileri
hem de Ust duzey becerileri kazanmasina da imkan saglar (Borekgi, 2010).
Arastirma merkezli aktivitelerde 6grenciler tarafindan kullanilan bilgilerin gogu veya
tamami internetten aliniyor. Ag arastirmalari 6grencilerin  zamanlarini iyi
kullanmalar icin dizayn edilmisg, salt bilgi edinmekten ziyade bilgiyi kullanmaya
odaklanir ve o6grencilerin analiz, sentez ve degerlendirme dizeyinde disinme
becerilerini destekler (Dodge, 2004).

Ag arastirmalari 6grencilere birtakim cazip goérevlerin verildigi ve bu
gorevleri yerine getirirken bireysel ya da grupla ¢alisma imkani sunulan, kendilerine
verilen linklerden kaynaklara ulagsmalarini saglayan, arastirma ve uygulamaya dayall
yuritilen bir 6gretim etkinligidir. Ogrencilere verilecek gorevlerin gercek hayattan
alinmasi dénemlidir. Ogrencilere oynamalari gereken bir rol, bir senaryo verilmelidir.
Boylece 06grenci motivasyonu artmis olacak, ayrica ogrencilerin gercek hayat
senaryolari karsisinda problem ¢ézme becerilerini gelistirme imkani bulunacaktir.
Gorevler ve senaryolar hazirlanirken farkli 6grenme stilleri ve farkli bakis acilarini
g6z onunde bulundurmak gerekmektedir. Her 6grenci kendi ilgi ve yetenegine uygun
bir yol segebilmelidir. Ag arastirmalar tek bir alana yonelik olarak planlanabildigi gibi
disiplinler arasi da tasarlanabilir. Disiplinler arasi konulari igceren bir ag
arastirmasinin tasarlanmasi, tek bir konudan olusan ag arastirmasina gére daha zor
ve ugrastiricidir. Bireysel ya da grupla ¢alismaya uygun sekilde tasarlanabilir. Ancak
bireysel de tasarlansa grup etkinliklerine yer vermek 6nemlidir. Clinkd 6grencinin
igbirlikli 6grenmesi ve sosyal becerilerinin gelismesinde grup calismasinin blyuk
onemi vardir. A§ arastirmalari kisa sdreli ya da uzun sureli ¢alismalar olarak
planlanabilir. Kisa sureli Ag Arastirmalarinin egitsel amaci, bilginin kazaniimasi ve
butunlestiriimesidir. Bunlarin sonunda 6grenci ¢ogunlukla yeni bilgi edinmis ve onu
anlamlandirmis olacaktir. Kisa sureli bir A§ Arastirmasi bir ile U¢ ders saati
suresinde tamamlanmak uzere tasarlanir. Uzun sireli Ag Arastirmalarinin egitsel
amaci ise bilgiyi genisletmek ve 6ziumsenmesini saglamaktir. Yani uzun sureli ag
arastirmas| tamamlandiktan sonra oOgrenciden beklenen; detayli olarak bilginin
yapisini analiz edebilmesi, edindigi bilgiyi yorumlayabilmesi ve yorumlarini diger
ogrencilerle paylasarak konunun anlagildigini gosterebilmesidir. Uzun sureli Ag
Arastirmalari genellikle bir hafta ile bir ay arasinda tamamlanmaktadir (Gulbahar,
Kalelioglu, Madran, 2008).
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AQ arastirmalari yapisi geregi ders iglenisinde 6gretmene esneklik saglar.
Alternatif ~ roller sunarak her &grencinin  kendi ilgisi  dogrultusunda
yonlendirilebilmesini kolaylastirir. Ayrica 6grencilerin sinif iginde sinirli kalmayip
evde de konuya ve kaynaklara ulasarak galisma imkani bulmasi zaman agisindan
esneklik saglar. Calisma esnasinda &grencilerin gereksiz bilgi edinmesi ya da
zaman harcamasi gibi durumlara kargi 6gretmenin énceden belirlemis oldugu linkler
sinirli ve guvenli bir galisma ortami saglayarak bu gibi olumsuz durumlari ortadan
kaldirir. Ayrica 6grencilerin zengin ve glncel kaynaklara ulasmasini destekler.
Ogrenciye bilgiyi yapilandirma, sentez edebilme imkani saglar. Etkili olarak
tasarlandi§i takdirde monotonluktan uzak, eglenceli ve verimli bir 6gretim ortami
saglar (Akcay ve Sahin, 2013).

2.3.1. Ag Arastirmasinin Boltimleri

Bir ag arastirmasi hangi amaca yonelik olursa olsun gelistiriimesi sUrecinde

belli bazi bolimlerinin olmasi gerekir (Perkmen ve Tezci, 2011). Bunlar:

1.Giris (introduction)

2.Gorev (task)

3.Bilgi Kaynaklari (resources)
4.Sureg (process)
5.Degerlendirme (evaluation)

6.Sonug (conclusion)

Bu boélumlerin agiklamalari ve tagimalari gereken nitelikler agagida bagliklar
halinde verilmistir (Akgay ve Sahin, 2009, 2012, 2013; Bdrekgi, 2010; Perkmen ve
Tezci, 2011; Zencirci ve Asker, 2009).

2.3.1.1. Girig (introduction): AJ arastirmasinin ilk bélimu olan bu bélum, etkinligin
ogrenciye tanitildigi bélumdur. Bu bolumde ag arastirmasi hakkinda genel bir bilgi
verilerek konuya genel bir girig yapilir. Ortaya bir durum veya problem konularak bu
duruma iligkin én bilgiler verilir. Ogrenciler bu durumla ilgili konuya yénlendirilir ve
ogrencilerin kendilerinden ne beklendigi belirlenir. Boylece 6grenci arastirmaya ve

sorusturmaya hazirlanir. Konuya ilgileri cekilerek motivasyonlari artiriimaya galisilir.

Bu Dbolum hazirlanirken o6grencilerin  on kosul o6grenmeleri, gegmis

deneyimleri, ilgi ve yeteneklerdeki farkliliklar, genel olarak caligmanin 6nemi,
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ogrencinin eglenmesi ve katihmci rol alabilmesi gibi unsurlar g6z 6nunde

bulundurulmalidir.

2.3.1.2. Gorev(task): Bu boélimde verilen durum ya da problemin ¢oézimuyle ilgili
ogrencinin neler yapmasi gerektigi acikga yazilir. Yani ogrencilere gorev ve rolleri
tanitilir. Verilen gorevler ilgi ¢ekici, guduleyici ve gercek yasam problemlerine dayall

olmalidir.

Bu boélumde o6grencilerden verilen gorevler neticesinde g¢ozumlenmesi
gereken bir problem, agiklanmasi ya da savunulmasi gereken bir durum, dizayn
edilecek yeni bir Urln, analiz edilecek karmasik bir durum gibi Ust dizey becerilerini

kullanabilecekleri ¢alismalar yapmalari beklenir.

2.3.1.3. Bilgi Kaynaklari(resources): Ogrencinin verilen gorevleri yapmasi
noktasinda kendisine yardimci olacak web adreslerini ve diger kaynaklari iceren
bolimdur. Bu boélimde sanal kaynaklarin disinda bilgi kaynagi olarak kullanilan

kitap veya benzeri materyal varsa belirtilir.

2.3.1.4. Siireg(process): Ogrenciler icin belirlenen goérevleri basarmaya yonelik
adimlari iceren boélumduir. Bu bélimde 6grencinin izlemesi gereken yollar, hangi
araglari, hangi yontemleri, ne kadar sirede kullanacagi, izlemesi gereken asamalari,
kendisine verilen rollerin gereklerini ve bu rollere uygun nasil calismasi gerektigi gibi
durumlari ayrintili olarak veren bolimdur. Kisacasi 6drencinin 6grenmesine iliskin

tavsiye ve ydnergeleri igerir.

Bu bolumde o6grencilerin takip etmesi gereken basamaklarin maddeler
halinde verilmesi, édrencilere ¢alismalari esnasinda kolaylik saglayacaktir. Ayrica

ogrencilere slreci daha iyi anlamalari adina ilgili etkinlik érnekleri verilebilir.

2.3.1.5. Degerlendirme(evaluation): Ogrencilerin yapmis olduklari galigmalarin
naslil degerlendirilecegine iliskin agiklamalarin oldugu bolimdur. Hedefler ve oélgtler
acik bir sekilde belirlenmelidir. Ogrenciler bu hedefe ulasma yolunda yaptiklarinin

karsihigini burada net bir sekilde gorebilmelidir.

Bu bolimde ogrenciler yaptiklari caligmalarla ilgili bireysel ya da grup
olarak degerlendirilebilirler. Degerlendirme araci olarak rubrik kullanilir. Bununla

beraber kontrol listeleri ya da degerlendirme tablolari da kullanilabilir.
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Asagida bir de uygun bir sablon érnegi verilmistir (Bérekgi, 2010).

Tablo 3 : Ag Arastirmasi Degerlendirme Tablosu

Yeni Baglayan | Gelisen 2 Basanh 3 Ornek
1 Gosterilir 4
Belirlenebilir Belirlenebilir
performans performans Belirlenebilir | Belirlenebilir
Ozelliklerinin Ozelliklerinin performans performans
Belirtilen tanimlanmasi tanimlanmasi Ozelliklerinin | 6zelliklerinin
hedef yeni gelisen ve tanimlanmasi | tanimlanmasi
ya da baslayan ustalagsma usta en
performans birinin yolundaki birinin | birinin yuksek seviyede
D performans performans performans bir performans
seviyesini seviyesini seviyesini seviyesini
gOsteriyor. gOsteriyor. gOsteriyor. gOsteriyor.
Belirlenebilir Belirlenebilir
performans performans Belirlenebilir | Belirlenebilir
Ozelliklerinin Ozelliklerinin performans performans
Belirtilen tanimlanmasi tanimlanmasi Ozelliklerinin | 6zelliklerinin
hedef yeni gelisen ve tanimlanmasi | tanimlanmasi
ya da baslayan ustalasma usta en
performans birinin yolundaki birinin | birinin yuksek seviyede
(2) performans performans performans bir performans
seviyesini seviyesini seviyesini seviyesini
gOsteriyor. gOsteriyor. gOsteriyor. gOsteriyor.
Belirlenebilir Belirlenebilir Belirlenebilir | Belirlenebilir
performans performans performans performans
Ozelliklerinin Ozelliklerinin Ozelliklerinin | 6zelliklerinin
Belirtilen tanimlanmasi tanimlanmasi tanimlanmasi | tanimlanmasi
hedef yeni gelisen ve usta en
ya da baslayan ustalasma birinin yuksek seviyede
performans birinin yolundaki birinin | performans bir performans
3) performans performans seviyesini seviyesini
seviyesini seviyesini gOsteriyor. gOsteriyor.
gOsteriyor. glsteriyor.
Belirlenebilir Belirlenebilir Belirlenebilir | Belirlenebilir
performans performans performans performans
Ozelliklerinin Ozelliklerinin Ozelliklerinin | 6zelliklerinin
Belirtilen tanimlanmasi tanimlanmasi tanimlanmasi | tanimlanmasi
hedef yeni gelisen ve usta en
ya da baslayan ustalasma birinin yuksek seviyede
performans birinin yolundaki birinin | performans bir performans
(4) performans performans seviyesini seviyesini
seviyesini seviyesini gOsteriyor. gOsteriyor.
gosteriyor. gosteriyor.
Belirlenebilir Belirlenebilir Belirlenebilir | Belirlenebilir
performans performans performans performans
Ozelliklerinin Ozelliklerinin Ozelliklerinin | 6zelliklerinin
Belirtilen tanimlanmasi tanimlanmasi tanimlanmasi | tanimlanmasi
hedef yeni gelisen ve usta en
ya da baslayan ustalasma birinin yuksek seviyede
performans birinin yolundaki birinin | performans bir performans
(5) performans performans seviyesini seviyesini
seviyesini seviyesini gOsteriyor. gOsteriyor.
gOsteriyor. gOsteriyor.

37




Kaynak: Bérekgi, C.(2010) “Bilisim Teknolojileri Dersi ligin Tasarlanan Bir A§ Arastirmasi
(Webquest)Etkinliginin Ogrenci Basarisi Uzerine Etkisi’ Yiiksek Lisans Tezi, Balikesir
Universitesi/Fen Bilimleri Enstitisu, Balikesir. Erisim Tarihi: 02.07.2014.
http://193.255.184.8/tezpdf/32637.pdf .

2.3.1.6. Sonug(conclusion): Ag arastirmasinin sona erdigi bolumdur. Bu bélumde
ogrenciler ne 6grendikleri, neyi basardiklari hakkinda bilgilendirilirler. Ayrica birtakim

soru ve ¢agrisimlarla 6égrencilerin dgrendiklerinin farkli alanlara transferi saglanir.

2.3.2. Ag Arastirmasinin Ozellikleri

Nitelikli bir ag arastirmasi etkinligi hazirlayabilmek icin asagida belirtilen
kriterler dikkate alinmalidir (Borekgi, 2010; Sahin ve Perkmen, 2011).

a) Basamakli Ogrenme: Ogrencilerden etkinlik siirecinde Ust diizey bilissel
beceriler gostermelerinin hedeflendigi uygulamalarda; 6grencilerin bilgileri ne
sekilde organize edecegi, nasil yorumlayacagl ne sekilde isbirligi yapacagi
konusunda kendilerine rehberlik yapilmaldir. Ogrencilerin tGstlenmesi gereken

gorevler kendilerine basamakli olarak sunulmahdir.

b) Temel internet Kaynaklan: Teknoloji ve internet kaynaklarindaki sirekli
degisim ve gelisim pek cok bilgiye kolayca ulasma imkani saglamaktadir.
internet ortaminda arastirma yapan bir égrenci istedigi dogru bilgiye ulasma
olanagina sahip olmakla beraber gereksiz bilgilere, ayni bilgilerin tekrarina ve
hatta yanlis bilgilere de ulasabilmektedir. Bu durum arastirma yapmak isteyen
ogrencinin isini zorlastirmaktadir. AJ arastirmasi tasarlayicisinin dgrenciye
sundugu guvenilir kaynaklar ile 6grenciler de internette arastirma yapma ve

internet bilgi kaynaklarini kullanma becerilerini gelistireceklerdir.

c) Gudilenmeyi Saglayan Gorevler: Ag arastirmalari 6grenci merkezli 6gretim
etkinligidir. Dolayisiyla 06grencinin 6grenmeye yonelik aktivitelerde etkin
olabilmesi icin gldilenmesi ¢ok dnemli bir unsurdur. Bu amaca yonelik verilen
gorevlerin gergek yasamla ilgili, uygulanabilir, ilgi ve merak uyandiracak sekilde

dizenlenmesi gerekmektedir.

d) Acik Uglu Sorular: Ust diizey bilissel becerilerin gelistirilmesi ve dgrencilerin
orijinal fikirler, orijinal Urlnler ortaya koyabilmeleri igin acik uclu sorularin

sorulmasi onemlidir.
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e) Bireysel Uzmanhk: Grup etkinligi olarak dizenlenen bir ag arastirmasinda
ogrenciler farkl alanlarda uzmanlhk geligtirmelidirler. Bu tarz grup etkinlikleri
surecinde etkinlik tamamlanmadan &grencilerin rollerini ya da bakis agilarini
degistirerek onlara farkli alanlarda uzmanlik gelistirme olanag: saglanmalidir.
Ornegin bir aj arastirmasinda bir &grenciden olayl polis goziyle
degerlendirmesi, bagka bir 6grenciden de avukat goziyle degerlendirmesi

istenebilir.

f) Dénusturiulebilir Grup Projeleri ve Diisiince: A arastirmalarinda égrencilere
sunulacak problemlerin gercek hayat problemleri olmasi O6nemlidir. Bu
problemler Uzerinde c¢alisacak ogrencilerin etkinligi yaparken kaynak
baglantilardan kopyala yapistir seklinde mi tamamlayacagi yoksa arastirma ve
incelemeleri sonucu orijinal fikir ve cikarimlarda mi bulunacagi belirtiimelidir. Ag

arastirmalarinda 6grencilerden 6zgun Urunler beklenmelidir.

g) Yapilandinimamig Durumlar: Bu tarz etkinliklerde o6grenciler basamaklar
halinde giden bir yolu izlemek yerine, kendilerine sunulan yollardan birini se¢gme
ve ilerleme imkanina sahiptirler. Bu da 6grencilere daha hur bir ¢calisma olanagi

saglar. Daha ¢ok agik uglu sorular kullanilir.

2.3.3. Ag Arastirmasinin Gerekliligi

Hizla ilerleyen ve gelisen teknolojinin sonucu olarak internetin gunluk
yasam aktivitelerinin énemli bir pargasi haline geldigi sdylenebilir. internet insanlara
bilgiye ulasma noktasinda ¢ok buiyik bir kolaylik ve rahatlik saglamaktadir. Bununla
beraber gunimuzde cep telefonlarindan da internete girme imkaninin olmasi,
facebook ve twitter gibi sosyal paylasim sitelerinin insanlari sirekli kendine ¢eken
cazibesi, internete olan ilgi ve bagimhligi daha da arttirmistir. Populer kiltirde
boylesine yaygin ve cazip bir yeri olan web ve internet, eger etkili bir gsekilde
kullanilirsa ogretime ¢ok ciddi katkilar sunabilmektedir (Kaya ve Hasan H., 2002,
Kilig, Karadeniz ve Karatas, 2003). Ag arastirmalari temelde internetin kontrolll bir
sekilde kullaniimasina dayanan bir 6gretim etkinligidir. Bu noktada ag arastirmasini
cazip hale getiren unsurlar asagidaki gibi siralanabilir

(http://webmacerasi.baskent.edu.tr/hakkinda/index.php).
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-Web, Diinyanin en biiyik ansiklopedisidir.

Oncelikle bu diisiince yanhs ifade edilmis bir distncedir. Cinki
ansiklopedilerin icerigi belli bir arastirma inceleme sonucu hazirlanan nesnel
verilerden olusur. Ancak WEB deki bilgilerin ¢cogu icin bunlar séylenemez. Ayrica bir
ansiklopedi dizenli olur ve uzman Kkigiler tarafindan hazirlanir. Oysa internetteki
bilgiler icin dizenli oldugundan s6z edilemez. Ayrica herkes bir web sayfasi
hazirlayabilir. Bu sebeplerle interneti bir ansiklopedi olarak nitelendirmek yerine

"Web dlnyayi sinifiniza tasimaktadir" ifadesi daha dogru olacaktir.

-Web, bilgi otoyoludur.

internet icinde barindirdidi bilgi kaynaklari resimler, semalar, grafikler vb.
disundldiginde bir bilgi otoyolunu andirir. Ancak burada kast edilen daha ¢ok
internetin, insanlarin  disUncelerini  paylasabilecekleri, fikir  aligveriginde

bulunabilecekleri bir paylagim ortami olmasindan gelmektedir

-Web ise yaramayan, 6nemsiz bilgilerle doludur.

Web ortaminin sinirsizliyi sebebiyle ister istemez, dnemsiz ve gereksiz
bilgiler, dayanaksiz duslUnceler, yarim kalmis tartismalar, gegcmise ait unutulmus
notlar da erisilebilir durumdadir. Tabi bununla beraber Universite kutlphaneleri,
bilimsel arastirmalar gibi ¢cok dnemli ve degerli bilgiler de internet ortaminda
mevcuttur. Boylesine karmasgik bilgi yidini iginde ag arastirmalari bize bir siizgeg

gorevi gorerek kolaylik saglar.

-Ogrenci Motivasyonu ve Orijinallik

Ag arastirmalar yapilandirmaci yaklasim temelinde gelistirilir. Dolayisiyla
odrencilerin yaparak yasayarak 6grenmesi, etkinliklerde aktif olmasi, orijinal ve yeni
fikirler Gretmesi énemlidir. A§ arastirmasinda gérev basamaginda dikkat edilmesi
gereken unsurlardan birisi 6grenci motivasyonunu saglayacak goérevler vermektir.
Motivasyon ylksek oldugunda &égrenciler sadece ¢ok calismakla yetinmezler, ayni
zamanda beyinleri de uyariimistir. Bdylece konular arasinda baglanti kurmaya ve

orijinal fikirler Uretmeye baslarlar.

-Dusunme becerilerini gelistirme

Yukarida da ifade edildigi gibi web ortami genel anlamda basit olarak bilgi

alma kaynag! gibi gérunmektedir. Ancak ag arastirmalari web ortamini sadece bdyle
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basit bir amac igin kullanmaz. Ag arastirmalarinda Ust dizey disinme becerilerinin
geligtiriimesi amaglanir. Yani dgrenciler sorulan sorularin basit olarak cevaplarini
aramak yerine, kiyaslama, ¢6zumleme, analiz etme gibi bilgiyi kullanabilecegi

calismalarla yonlendirilir.

-igbirlikli Ogrenme

Ag arastirmalarinda 6grenciler bireysel olarak c¢alisabildigi gibi grup halinde
de galisabilir. Ogrenciler kiiglik gruplarda gérev aldiklarinda motivasyon yiikselebilir.
Ancak kapsamli ve karmasik konular igslendiginde dgrencilerden tim konu hakkinda
uzmanlik gelistirmesini beklemek dogru olmaz. Bu durumda konular 6grencilere
boltsturaltr. Boylece dgrenciler dnce kendi konularini, sonra da yapilan paylasim ve
isbirlikleriyle stire¢ boyunca asama asama diger konulari 6grenirler. Grup ile ¢alisan
ogrenciler, ilgi ve yeteneklerdeki farkliliklar sebebiyle farklh bakis acilarini da géreme

sansi bulur.
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3. YONTEM

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu calismada, Ontest sontest kontrol gruplu modelden yararlanarak
desenlenmis deneysel bir calismadir. Ontest sontest kontrol gruplu deneysel
modelde rastgele secilerek Olgimlerle olusturulmus iki grup bulunmaktadir. Bu
gruplardan biri deney, digeri de kontrol grubudur. Egitim ve psikolojide yaygin
kullanilan ve gruplarin yansiz atamasi ile gergeklestirilen dntest-sontest kontrol
gruplu desenin sembolle gdsterim bicimi asagidaki gibidir (Blyukoztirk, 2001;
Blyukoéztirk, Akgun, Karadeniz, Demirel ve Kilig, 2009; Creswell, 2002):

R D O, X Os
R K O, O,
Modelde R= Random, Seckisizligi
D= Deney Grubunu
K= Kontrol Grubunu
O= Testleri
X = Ag Arastirmasi Uygulamasini géstermektedir.

Bu arastirmada deney grubunda ag arastirmasi ile mektup yazma &gretimi, kontrol
grubunda ise geleneksel yontemle mektup yazma 6gretimi gergeklestiriimistir. Her
iki grupta da Ontest ve sontest olarak mektup yazma basar testi uygulanmistir.
Ayrica deney ve kontrol grubunda iglem Oncesi ve sonrasi mektup yazma

uygulamasi égrencilerin ¢alismalari degerlendirilmistir.

3.2. Evren

Arastirmanin evrenini, istanbul ili Pendik ilgesi 80. Yil Nuh Cimento Lisesi
10. Sinifinda okuyan 6grenciler olusmaktadir. Arastirmanin evreninde 2012-2013
yiinda 9 sube, bu subelerde toplam 280 kadar o6grenci ogrenim gormektedir.
Ogrencilerin 176’s1 erkek 104’0 kadindr.
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3.3. Orneklem

Arastirmanin drneklemini 2012-2013 Egitim Ogretim yilinda istanbul ili
Pendik ilgesi 80. Yil Nuh Cimento Lisesi 10-H ve 10-F sinifinda égrenim gdren 58
o6grenci olusturmaktadir. Toplam 9 siniftan olusan c¢alisma evreninde siniflar
rastgele olarak deney ve kontrol grubuna atanmistir. Yansiz atama ile yapilan

gruplardan 10-H sinifi kontrol grubu; 10-F sinifi da deney grubu olarak belirlenmigtir.

Orneklemde yer alan deney grubunu olusturan 10-F sinifinda toplam 25
o6grenci bulunmaktadir. Bunlarin 15’i kadin, 10’u erkektir. Kontrol grubunu olusturan
10-H sinifinin 12'si erkek, 21’i kadindir.

3.4. Deneysel islem

Arastirma slreci 2012-2013 Egitim Ogretim Yili Il. Dénemi Mayis ayi
icerisinde 3 hafta boyunca toplam 9 ders saati icerisinde Pendik 80. Yil Nuh
Cimento Anadolu Lisesi 10-H ve 10-F sinifi dgrencileri ile gerceklestiriimistir.

Uygulama asamalari su sirayla gergeklesmistir:

. Ag Arastirmasi etkinliginin hazirlanmasi,

° Kontrol ve deney gruplarinin rastgele belirlenmesi,
e  Ontestin uygulanmasi,

. Mektup yazma én uygulamasi,

° Yapilan ders planina goére derslerin islenmesi,

° Sontestin uygulanmasi,

. Mektup yazma son uygulamasi,

Uygulama strecine iligkin takvim ve islemler Tablo 1°de verilmistir.
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Tablo 4 : Uygulama islemleri ve Zaman Tablosu

Sire Baglama Tarihi | Bitis Tarihi
Gruplarin Olusturulmasi 1 saat 07.05.2013 08.05.2013
Gelistirilen Mektup Konusu Basari 1 saat 08.05.2013 09.05.2013
Testinin Deney ve Kontrol Gruplarinda
On-test Olarak Uygulanmasi
Deney ve Kontrol Gruplarinda Mektup | 1 saat 08.05.2013 09.05.2013
Yazma On Uygulamasi
Programin tanitiimasi ve iglerliginin 1 saat 14.05.2013 15.05.2013
test edilmesi
Deney grubunda ag arastirmasina 9 saat (haftada 3 saat) | 15.05.2013 28.05.2013
dayali mektup yazma becerisinin (Sali 1 ve GCarsamba 2
ogretimi saat)
Kontrol grubunda geleneksel yontemle | 9 (haftada 3 saat) 16.05.2013 29.05.2013
mektup yazma becerisinin 6gretimi (Carsamba 1 ve

Persembe 2 saat)
Gelistirilen Mektup Konusu Basari 1 saat 29.05.2013 30.05.2013
Testinin Deney ve Kontrol Gruplarinda
Son-test Olarak Uygulanmasi
Deney ve Kontrol Gruplarinda Mektup | 1 saat 29.05.2013 29.05.2013
Yazma Son Uygulamasi

3.4.1. Ag Arastirmasinin Hazirlanmasi

internet destekli yapisalci d6grenme yontemi ile hazirlanan bu uygulamada

ogrencilerin kendi cabasiyla ders ici etkinlikleri belli asamalar kat ederek takip
edebilecegi bir ierik hazirlanmistir. igerik 6rnekleri asagida sunulmustur. Bu siiregte
ogrencilerin  uygulama basamaklarini tamamlamalari konusunda rehberlik

yapimistir.

AgQ Aragtirmasi icerigi, internet destekli yapisalci 6grenme yontemiyle
hazirlanmig, gorsel materyal ve internet baglantilari ile desteklenmistir. Hazirlanan
uygulama  ogrencilerin  mektup yazma  konusunu  Ogrenebilmeleri  ve
uygulayabilmelerine yoOnelik c¢alismalar icermektedir. Burada 6grencilerden
beklenen; sureci takip ederek kendi ¢abalariyla mektubun &zellikleri, nasil yazildigi
gibi bilgilere ulagip 6grenmeleri, daha sonra yazilan bazi mektuplari inceleyip analiz
etmeleri ve sonra da kendileri bir mektup yazmalaridir. Uygulama stlrecinde
ddrencilerin bireysel calismalari degerlendiriimis ve 6grencilerin yapmis olduklari
calismalari hazirlanan paylagim ortaminda diger arkadaslariyla paylasmalari

istenmisgtir.
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Ag Arastirmasi igin hazirlanan web sayfasi ve bdlimleri, sayfa

basliklarindan gértntiler verilerek asagida agiklanmistir.

3.4.1.1. Giris: Etkinligin tanitildig bélimdur. Ag Arastirmasi hakkinda genel bir bilgi
verilerek &grencileri uygulamaya guduleyecek yazarlik roli olusturulmustur. Ag
Aragtirmasi icin kullanilan sayfanin tanitiminin yapildigi giris sayfasi Sekil Ste

verilmistir.

Sekil 5 : Ag Arastirmasi Tanitiminin Yapildigi Girig Sayfasi

EN IVISINI BEN YAZARIM!

Okulumuzda ¢ikarilacak dergide yazilarinin yayimlanmasina
ne dersin?

Bu galisma okulumuzda ¢ikarilacak yeni dergide
yayimlanacak olan yazilari icermektedir. Yani bu ¢alisma
sonunda yazacaginiz yazilar okul dergisinde yayimlanabilir ve
okur kitlesiyle bulugabilir.

Ne dersin belki de okulun en popiiler yazarlarindan biri sen
olabilirsin!

3.4.1.2. Gorev: Ag arastirmasi, 6grencilerin verilen bir dizi gérevle ilgili internet ve
araclarini kullanarak igerigi kendilerinin olusturdugu gorev tanimlarini icermektedir.
Gorev tanimlarn 6grencilerin belli bir konu etrafinda (mektup nedir?, mektup yazma,
mektup igerikleri, mektup turleri vb. ile ilgili) 6grencilerin igerigi olusturup sunmalarini

icerir. Gorev tanimlarinin yer aldigi 6rnek sayfa Sekil 6’da sunulmustur.
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Sekil 6 : Ag Arastirmasi Etkinliginin Gorev Sayfasi

Okulumuzda bir okul dergisi ¢ikanlacaktir. Bu
derginin tiim yazarlan okulumuz égrencilerinden
olusmaktadir. Aynca tiim yazilar 6grencilerin bizzat
kendi kaleminden 6zgiin 6meklerdir.

Bu calismada size diisen gorev ise dergimizin
Tarih ve Edebiyat béliimiinde yayimlanmak lizere
15.yy ile 19.yy arasi 6gretici metinlerinden olan
tezkire, gezi yazisi ve mektup tiirlerine sizden
istendigi sekilde 6zgiin yazilar yazmanizdir.

Ancak bu yazilan yazmaniz i¢in tabiki éncelikle bu
tiirleri 6grenmeniz gerekmektedir. Bu tiirleri
Ggrenmeniz igin yapmaniz gereken birtakim igler
siire¢ boliimiinde size verilmistir. Sizden istenilen
yazi, sunum gibi ¢alismalan "paylasim” béliimiinde
linkini vereceginiz web adresinizde anasayfanin
hemen yanina "webquets" isimli bir béliim agarak bu
béliime ekleyeceksiniz. Boylece yapmis oldugunuz
tiim galigmalaninizi arkadaslanmzla da paylasmis
olacaksiniz.

3.4.1.3. Sire¢: Ag arastirmasi yonteminin uygulama surecinde o6gdrencilerin
izleyeceg@i adimlar ve basamaklar yine hazirlanan web sayfasi Uzerinden verilmistir.
Bilissel basamaklar hiyerargisi g6z 6nunde bulundurularak hazirlanan 6grencinin
izlemesi gereken asamalar goérev tanimlari ile birlikte sunulmustur. Ag
arastirmasinda izlenen strecin yer aldigi érnek sayfa Sekil 7’de sunulmustur. Bu

asamalar:

1. asama: Mektup tlrindn edebi anlamda nasil bir tir oldugunu ve glinimize ne
sekilde geldigini arastirarak 6greniniz. Mektup tlrind tanitan, anlatan dergide
yayimlanmak Uzere bilgilendirici kisa bir paragraf yaziniz. Ayrica mektup turdni

tanitan bir sunum hazirlayiniz.

2. agsama: Verilen mektup orneklerini inceleyiniz. Kullanilan Uslup, yazim-noktalama,
bilgilendirme, kompozisyon, aciklayicilik gibi 6zellikler agisindan degerlendirerek bu

degerlendirmenizi rapor halinde yaziniz.

3. asama: Bilim, sanat, edebiyat gibi farkli alanlarda Gn yapmis istediginiz bir kigiye
akliniza takilan herhangi bir soru ya da bilgi almak istediginiz herhangi bir konu ile
ilgili en az bir sayfa olacak sekilde mektup yaziniz. Mektubunuzu yazarken gegmiste

yazilan mektuplar 6rnek alabilir ya da incelediginiz mektup orneklerinden ilham
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alabilirsiniz. Ayrica istediginiz herhangi bir resmi kuruma istek veya sikayetinizi dile

getiren bir dilekge yaziniz.

Sekil 7 : Siirecin Tanimlandigi Ornek Sayfa

Mektup

1.Asama:

Mektup tlrGnin edebi anlamda nasil bir tr oldugunu ginuimiize ne sekilde geldigini arastirarak 6greniniz.

Mektup tirG ile ilgili dergide de yayimianmak Gzere bilgilendirici kisa bir paragraf yaziniz Ayrica bu tira tanitan bir sunum

haziriayiniz.

hitp:/iwww turkceciler.com/yazi_turieri/mektup.ntmi
http://www.edebiyatogretmeni.ora/mektup/

2.Asama:
Asagdida link olarak verilen mektup orneklerini inceleyiniz. Kullanilan Gslup, yazim-noktalama, bilgilendirme, kompozisyon,
aciklayicilik gibi ozellikier acisindan degeriendirerek bu degerlendirmenizi rapor halinde yaziniz.

http://abdulhamit. weebly.com/uploads/1/8/4/4/18442015/30.jpg
hitp://abdulhamit. weebly.com/uploads/1/8/4/4/18442015/31.jpa
hitp://abdulhamit.weebly com/uploads/1/8/4/4/18442015/32 jpa

3.Agsama:
Bilim, sanat, edebiyat gibi farkli alanlarda n yapmis istediginiz bir kisiye akliniza takilan herhangi bir soru ya da bilgi almak

istediginiz herhangi bir konu ile ilgili en az bir sayfa olacak sekilde mektup yazimiz. Yazacadiniz mektubu yazarken gecmiste Gnld
kisilere yazilan mektuplar 6rnek alarak, incelediginiz 6rneklerden yola ¢ikarak bu érnektekilere benzer nitelikte mekiup yaziniz.
Ayrica istediginiz herhangi bir resmi kuruma bir sikintiniz ya da talebinizi dile getiren bir dilekce yaziniz.

3.4.1.4. Degerlendirme: Ogrencilerin yapmis olduklari caligmalarin  nasil
degerlendirilecegine iligkin agiklamalar tablo seklinde verilmistir. Bunun igin Dereceli
Puanlama Anahtari (Rubrik) hazirlanmis ve sunulmustur. Bu sayede Ogrencilere
yapacaklari ¢galismalar igin de rehberlik edilmistir (Marzano, Pickering, ve McTighe,
1993; Tezci 2004). Dereceli puanlama anahtari, mikemmel bir ¢calisma icin aranan
temel ozelliklerin neler oldugu, calismanin hangi boyutlarda degerlendirilecegini
gostermektedir. Ogrencilere verilen gorevilerde kullanilan Dereceli Puanlama

Anahtarinin yer aldigi 6rnek sayfa Sekil 8'de sunulmusgtur.
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Sekil 8 : Dereceli Puanlama Anahtari Ornegi

DEGERLENDIRME . KAYNAKCA

Bu boliimde yapacaglnlz caligmanin nasil deﬁerlendirileceéini goreceksiniz. _.
Galigmanin her bir agamasi ayr ayri degeﬂendirilecek ve aldiginiz puanlar W
2,5 ile carpilarak 100 lizerinden degerlendirilecektir.
Ayrica yapacagmlz sunumiarin ve yazacaglmz yazilarin estetik agidan ﬁ ”
gt‘jzelligi ve etkileyiciligi de sizlere bonus puan olarak donecektir.
« >
Puan
Performans Gostergesi Baglangig (1) | Geligen (2) | Basanh(3) Ornek (4) | x2,5
B Maktup trind tantan bir sunum ) Yetersiz, basit ve silocs bir | Siradan bir sunum | Genel olarak iyl bir Etidli bir sunem
hNanrma sunum hanrianmiy hanranmig sunum hagwtanmiy haoranmig. Gorsel
Sadece porse Gorsel verier ve bir verlier, bol ve farkh
verfler kultandery. | Srnek kullandmey Ornebier duzent ve

tutarh andatdeng

{ §-Ornek mektuplan inceleyerek Yetersiz bir celeme Saradan bir | Genel olarak iyl bir | frrafh ve detayh bir |
dejeriendrme erge dediniimig Inceleme yapdma. | inceleme yapdmiy inceleme yapdms
Yazm-noltalama, | Yanm acktalama, Yarem-noktalama,
bilglendirme ve bigllendirme bilglendirme.
iy goesaliik, apklaychk, | kompozisyon
lanna aplanng dePaiimiy. | aphdaycidk, pbrselik
'IO_OV.)na!—fneitﬁp brneklerl yazma Niteliksiz bir mektup. Siradan bir mektup | Genel olarak iyl bir | Etili bir mektup |
Kullaniian dil,antatim, yazimsg. Kullandan | mektup yazilmg | yazilms,
Uslup,noktalama ve dilantatim, Kullandan dil,anlatm, | Kullanilandil, antatim,

kompozisyon birgok hata | Uslup,noktalama ve | Oslup,noktalama ve | Oslup,noktalama ve [
‘ lle dolu. kompozisyonda yer | kompozisyon ufak kompozisyon ok iyl [

3.4.1.5. Sonug: AJ arastirmasinin sona erdigi bélumdudr. Bu bdlimde dgdrenciler ne
ogrendikleri, neyi basardiklari hakkinda bilgilendirilmigtir. Bu sayede ag arastirma
etkinliginden 6grencilerin neler 6grendiklerine iligkin 6zet yapilmigtir.
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Sekil 9 : Ag Arastirmasi Etkinligi Sonug Sayfasi

Sevgili gencler yapmis oldugumuz bu calisma
sonunda gezi yazisi, mektup ve tezkire tlrerinin neler
oldukiarnini 6grendik. Ayrica sadece bunlarl 6grenmekle
kalmadik, gtizel vatanimizin bir ilini daha iyi tamma firsati
bulduk. Deger verdigimiz Unld bir sahsiyetin hayatini
daha yakindan tanima firsati buldugumuz gibi ayrica onu
tanitmis olduk. Yine deger verdigimiz Gnld bir Kisiye ya
da herhangi bir kuruma mekiup yazacagimiz zaman
nasil bir uslup kullanmamiz gerekiigini, nelere dikkat
etmemiz  gerektigini  ogrendik. Bunlarla  beraber
aslinda kendi cabamizla 6grenmek istedigimiz bir bilgiye
nasil ulasacagimizi ve bu bilgileri diger insanlara en
guzel nasil aktarabilecegimizi 6grendik

Hepsinin Gtesinde yazl yazmanin aslinda zor bir sey

olmadigini, yeterli calismayi yaptikian sonra her bir
bireyin dergi ve gazetede yazi yazabilecek potansiyeli
oldugunu 6grendik. Ne dersiniz sizin yaziniz da dergide
yayimlansin mi?

3.4.1.6. Kaynakga: Ogrencilerin ag arastirmasinda verilen  gorevleri
tamamlamalarinda kendilerine rehberlik edecek veri kaynaklarina ulagmalari igin
baglanti linklerinden olusan kaynaklar, dokimanlar ve internet kaynaklarina yer
verilmistir. Bu sayede d&grenciler, igerik olusturma ve verilen gdrevlerin
tamamlanmasinda kullanabilecedi referanslar sunulmustur. Kaynakganin verildigi

sayfaya iliskin érnek Sekil 10’da sunulmustur.
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Sekil 10 : Ag Arastirmasi Etkinliginin Kaynakga Sayfasi Ornegi

U KAYNAKCA

- Lijpg S 2jpg - 3.jpg - 4.jpg - Sjpg
@ | Download File @ | Download File @ | Download File @ | Download File @ | Download File
= 6.jpg = 7.jpg - 8.jpg s 9.jpg = 10.jpg
—. 1ljpg . 12.pg . 13.pg —. 14.pg —. 15.pg
‘ Download File ‘ Download File ‘ Download File ‘ Download File ‘ Download File
gezi_yazlar_1.docx gezi_yazlar_2.docx gezi_yazlar_3.docx
Download File Download File Download File
—. 16.png —. 17.png —. 18.png —. 19.pg —.  20.pg
@ | Download File & | Download File @ | Download File @& | Download File @ | Download File

3.4.1.7. Paylasim: Ogrencilerin yaptiklari calismalari birbirleri ile paylasma, isbirligi
olusturma amaciyla bir paylasim sayfasi olusturulmustur. Bu sayede o6grencilerin
hem akran hem de 6z degerlendirme yaparak calismalarini daha nitelikli hale
getirmelerine imkan saglanmistir. Sosyal olusturmaci perspektif baglaminda
ogrencilerin sosyal 6grenme gereksinimlerine karsilama amacina doénuk olarak
olusturulmustur.  Ogrenciler bu paylasimlarini  http://abdulhamit.weebly.com/
adresinden yapabilmektedirler. Ogrencilerin  galismalarini  paylagabilecekleri
birbirlerinin g¢alismalarina katki ve yorumda bulunabilecekleri paylasim sayfasi
ornegi Sekil 11’de ve bir 6grencinin paylasim sayfasi 6rnegi de Sekil 12'de

sunulmustur.

Sekil 11 : Ag Arastirmasi Etkinliginin Paylagim Sayfasi

KAYNAKCH PAYLASIM

Sevgili gencler kendi ¢calismalariniz ve arkadaglarinizin caligmalarini
gorebileceginiz paylagim alanina ulagsmak igin asagidaki butonu tiklayiniz.
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Sekil 12 : Bir Ogrenciye Ait Paylasim Sayfasi Ornegi
AETEERRN |

R/ 4

ANASAYFA

WEBQUEST

DERSLER

HAKKIMDA

OGRETMENLERIMIZ

ILETISIM/SIKAYETLERINIZ

OYUNLAR

YAPILAN YENILIKLER ANASAYFADA GORULECEKTIR..
m Yeni Prezii sunumlar
AN . N——

3.4.2. Egitim Ogretim Etkinliginin Uygulanmasi

Ogrencilere mektup yazma konusunun 6gretiminden ©nce ontest
uygulanmistir. Daha sonra tesadufi yolla gruplardan biri kontrol gurubu digeri de

deney grubu olarak belirlenmistir.

Kontrol grubu &grencileri ile geleneksel yontemle 3 hafta boyunca ders
islenmistir. Dersin iglenigsinde anlatim, tekrar, soru-cevap yontemleri uygulanmistir.
Uygulama esnasinda o6grenciler pasif, 6gretmen aktif rol almistir. Ders planinin
hazirlaniginda Talim Terbiye Kurulunun yayimlamis oldudu ders plani ornekleri

dikkate alinmistir.

Deney grubu 6grencilerine 1 ders saati boyunca hazirlanan ag aragtirmasi
tanitilmistir.  Takildiklari, anlamadiklari  herhangi bir noktada &gretmene
danisabilecekleri, c¢alismalarini her asamada arkadaglariyla paylasmalari ve
bununla beraber ag arastirmasina sadece sinif ortaminda degil istedikleri her zaman
ulasabilecekleri konusunda 6grenciler bilgilendirilmistir. Ogrencilere hazirlanan ag
arastirmasi icin web sayfasi tanitilmistir. Devam eden 9 saatlik stiregte égdrenciler
aktif olarak 6gretmen rehberliginde c¢alismalarini yapmiglardir. Talim Terbiye
Kurulunun yayimlamig oldugu ders plani ornekleri dikkate alinarak hazirlanan ders

planlari EK-3 ve Ek-4’'te sunulmustur.

Her ki grupta da ogretim slreci tamamlandiktan sonra sontest
uygulanmistir. Testlerden ve yapilan calismalardan elde edilen veriler bulgular

bdliminde analiz edilmigtir.
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3.4.3. Verilerin Toplanmasi

3.4.3.1. Veri Toplama Araglari

Bu calismada, uygulamanin baginda ontest, sonunda da sontest olarak
arastirmaci tarafindan hazirlanan basari testi uygulanmistir. Basari testinin yaninda
Ogrencilere yine uygulama &ncesinde ve sonrasinda mektup yazdirilarak bu
mektuplar nitel analiz yapilarak incelenmis ve degerlendiriimistir. Bu bdélimde

siraslyla bu élgme araglari ve uygulama hakkinda bilgi verilecektir.

3.4.3.1.1. Basari Testinin Gelistirilmesi

Basari testi 3 haftallk ders etkinlikleri baslamadan o6grencilerin giris
duzeyindeki basarilarini belirlemek icin ontest olarak, uygulama sonunda da basari
duzeylerindeki degisimi tespit etmek igin sontest olarak uygulanmistir. Basari
testinin hazirlanmasinda Milli Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulu tarafindan
onaylanan ders kitaplarinin igerigi ve 6rnek sorulari géz 6nunde bulundurulmustur.
Bununla beraber Turk Edebiyati 10 dersine yonelik muhtelif soru bankasi ve konu
anlatimh kaynak kitaplardan (Aras, 2012; Kalsin, 2012; Yildiz ve arkadaslari, 2011)
yararlanarak 26 maddelik c¢oktan segmeli 5 secenekli madde havuzu
olusturulmustur. Olusturulan madde havuzu Tirk Edebiyati dersi kazanimlari
¢ercevesinde uzman goérisline basvurarak kapsam gecerlik orani hesaplanmigtir.
Kapsam gegerliginin hesaplanmasinda Lawshe (1975) en az 5 en ¢ok 40 uzman
go6ristnin belirlenmesi gerektigini ifade etmektedir. Bu ¢alismada 9 uzman gorusu
alinarak kapsam gecerligi hesaplanmistir. Bu yéntemde elde edilen kapsam gegerlik
indeksi +1 arasinda deger almaktadir. KG indeksi (KGIi) +1’yaklastikga dlgegin
kapsam gegerliginin ylksek olduguna karar verilmektedir (Lawshe (1975: 567). Elde
edilen degerlerin yorumlanmasinda ise Veneziano ve Hooper (1997), tarafindan
geligtirilen tablo degerlerinden yararlaniimistir. Buna gére 9 uzman igin minimum
degerin .75 oldugu belirlenmiglerdir. Her bir madde igin kapsam gecerlik oranlari

Tablo 5'te verilmigtir.

Tablo 5 : Sorularin Kapsam Gegerlik indeksleri

SoruNo| 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13
KGI .78 [ 1.00 | .78 .56 .78 .78 1100 | 100 | 1.00 | .78 .78 .33 .33
Yorum Iyi Iyi lyi | Kéta | lyi Iyi Iyi Iyi Iyi Iyi lyi | Kéth | Kéti

Soru No| 14 15 16 17 18 19 20 21 22 23 24 25 26

KGi 1.00 | 1.00 | .78 .33 | 1.00 | .78 .33 1.00 .33 [1.00 | 1.00 | .78 | 1.00

fyi fyi fyi | Koti | lyi lyi | Kéti fyi | Kot | lyi fyi yi yi
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Kapsam gecerlik analizi sonucunda 6 maddenin (4, 12, 13, 17, 20 ve 22.
Maddeler) Kapsam gecerlik indekslerinin .75'in altinda oldugundan d&lgekten
cikarilmigtir. Bu alti madde dlgekten ¢ikarildiktan sonra 20 maddelik dlgek 100 kisilik
pilot gruba 6n uygulama yapilarak guvenirlik ve madde analizleri yapilmigtir. Pilot
uygulama bu dersi almamis olan deney ve kontrol gruplarinin disindaki 10. Siniflara
uygulanmistir. Uygulama sonucunda olgcegin guvenirligi (KR-20) = .81 olarak
belilenmigtir. Bu deger, Olgegin i¢c tutarliigi anlaminda guavenirliginin yuksek
oldugunu gostermektedir. Olgek maddelerinin ayirt edicilik ve gulik indekslerine
iliskin degerler %27 Ust grup %27 alt grup teknigi ile hesaplanmigtir. Yapilan analiz

sonucunda elde edilen degerler Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6 : Olgek maddelerinin ayirt edicilik ve giigliik indeksleri

SoruNo 1 2 3 4 5 6 I 8 9 10
i 45 .35 .58 .46 .39 .34 .25 .48 41 .38

M lyi M M lyi lyi Orta M M lyi
pi A48 .67 .35 .88 .56 42 .45 .65 .58 .69

SoruNo 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20

i 32 .33 .29 .34 42 .29 .35 .56 40 .38
lyi lyi Orta i M  Orta lyi M M lyi
o] 56 .70 .34 .35 .48 51 .54 73 .28 .59

M=Mikemmel

Olgekte yer alan 20 maddeden hig birisinde negatif ya da sifira yakin ayirt
edicilik degeri yoktur. En dusuk ayirt edicilik indeksine sahip (rx=.29) madde 13; en
yuksek ayirt edicilik (rx=.58) dizeyine sahip madde ise 3. Maddedir. Diger
maddelerin ayirt edicilikleri bu aralikta yer almaktadir. Olgeklerin ayirt edicilik
degerleri dlgme aracina alinabilecek dizeyde oldugu (Tekin, 1991; Baykul, 2000)
belirlenmigtir. Ayrica sorularin guglik indekslerinin en dugik (p;=.29) 19. Madde; en
yUksek ise (p=.88) 4. Madde oldugu belirlenmistir. Bu maddelerin ayirt edicilikleri de
yuksek oldugundan ve iyi bir testte kolay ve zor sorularinda bulunabilecegi dikkate
alinarak (Taspinar, 2004; Yilmaz, 2002) oélgekten ¢ikariimamis ve bu haliyle nihai
dlgek olarak kullanilmasina karar verilmigtir. Olgegin genelinin giiglik diizeyinin .54

oldugu bunun da orta gug¢lik duzeyinde oldugu belirlenmistir (Tagpinar, 2004).

Olgegin gerek glivenirlik analizi sonuglari ve gerekse madde ayirt edicilik ve
gucluk indeksleri olgegin kullanilabilir oldugunu goOstermektedir. Bes secenekli

coktan se¢cmeli testin bu haliyle kullanilabilir olduguna karar verilmistir.
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3.4.3.1.2. Mektup Yazdirma Uygulamasi

Uygulamanin nicel olarak incelenmesine ydnelik hazirlanan dntest ve
sontest basari testlerinin yaninda, uygulamanin nitel olarak incelenmesine ydnelik
mektup yazdirma uygulamasi yapilmigtir. Kontrol ve deney gruplarinda uygulama
yapilmadan 6nce 6grencilere mektup yazdirilmakla beraber, uygulama yapildiktan
sonra yine 6grencilere mektup yazdiriimistir. Bdylece kontrol ve deney gruplarinda
farkli sekillerde islenen dersin, dgrencilerin mektup yazma basarisina etkililik

dereceleri belirlenmeye calisiimistir.

Mektup yazma uygulamasinin degerlendiriimesinde dereceli puanlama
anahtari (rubrik) kullaniimistir. Dereceli puanlama anahtari, dgrencilerin yapacaklari
calismalarda kendilerinden beklenen hedef davraniglarin kategorize edilerek
degerlendiriimesidir. Ogdrenci kendisine verilen yénergede hangi davraniglari
yapmasli gerektigini, bu davraniglarin kendisine verilen hedefin ne kadarini

yansittigini bilir ve calismasini da bu dogrultuda ydnlendirir (Cepni, 2007).

Veri toplama araci olarak dereceli puanlama anahtarinin kullaniimasinin
temel sebebi, yapilandirmaciigin gerektirdigi nitelikleri kazandirmada diger
yontemlere gbére daha elverigli olmasidir. Yapilandirmacilikta 6grenci aktifligi,
0zdlzenleme, 6zdegerlendirme ve isbirlikli 6grenme 6nemli kavramlardir. Ayrica
sonu¢ odakl degil, slUre¢ odakli olmasi dereceli puanlama anahtarini

yapilandirmacilik agisindan daha degerli kilmaktadir (Demirel, 2011).

Arastirmaci tarafindan olusturulan dereceli puanlama anahtarinin
olusturulma sirecinde MEB 6gretim programi incelenmis, alanda yapilan benzer
arastirmalar taranmis ve uzman gérisline de basvurularak dereceli puanlama
anahtarina son sekli verilmistir. Hazirlanan dereceli puanlama anahtari uygulama
oncesinde ogrencilere anlatilmistir. Degerlendirmenin tutarlihgi igin iki puanlayici
kullaniimistir. iki puanlayicinin elde ettigi verilerin aritmetik ortalamasi alinmigtir.

Olusturulan dereceli puanlama anahtari Tablo 7°de verilmigtir.
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Tablo 7 : Rubrik

Performans
Gostergesi

Baslangi¢
(1)

Gelisen (2)

Basarili(3)

Ornek (4)

Pua

X5

1-Mektup tlrinin Yetersiz, basit | Siradan bir Genel olarak iyi bir | Etkili bir sunum
edebi ydniund tanitan | ve sikic bir sunum sunum hazirlanmis. | hazirlanmis. Gérsel
bir sunum hazirlama. | gnym hazirlanmis. Gorsel veriler ve bir | veriler, bol ve farkli
hazirlanmis. Sadece gorsel ornek kullaniimis. ornekler diizenli ve
veriler tutarli anlatilimis.
kullaniimis.
2- Mektup turtinin Yetersiz, basit | Siradan bir Genel olarak iyi bir | Etkili bir sunum
sekil 6zelliklerini ve ve sikici bir sunum sunum hazirlanmis. | hazirlanmis. Gérsel
kurallarini tanitan bir | ¢nym hazirlanmis. Gorsel veriler ve bir | veriler, bol ve farkli
sunum hazirlama. hazirlanmis. Sadece gorsel ornek kullaniimis. ornekler dizenli ve
veriler tutarh anlatilimis.
kullanilimisg.
3-Ornek mektuplari Yetersiz bir Siradan bir Genel olarak iyi bir | Etrafli ve detayl bir
inceleyerek inceleme. inceleme inceleme yapilmis. | inceleme yapilmis.
degerlendirme. icerige yapilmig. Yazim- | Yazim-noktalama, | Yazim-noktalama,
deginilmis. noktalama, bilgilendirme, bilgilendirme,
bilgilendirme ve gorsellik, kompozisyon,
aciklayicilk aciklayicilk, aciklayicilk,
acilarina acllarina deginilmis. | gorsellik acilarina
deginilmis. deginilmis.
4-COrijinal edebi Niteliksiz bir Siradan bir Genel olarak iyi bir | Etkili bir mektup
mektup ornegi mektup. . mektup yazilmis. | mektup yazilmis. yazilmis.
yazma. Kullanilan Kullanilan Kullanilan Kullanilandil,
dil,anlatim, dil,anlatim, dil,anlatim, anlatim,

Uslup,noktalam
ave
kompozisyon

Uslup,noktalama
ve
kompozisyonda

Uslup,noktalama ve
kompozisyon ufak
tefek hatalar

Uslup,noktalama ve
kompozisyon ¢ok
iyi.

birgok hataile | yer yer dikkat disinda iyi.
dolu. cekici nitelikte
hatalar var.
5--Orijinal dilekge Niteliksiz bir Siradan bir Genel olarak iyi bir | Etkili bir dilekge
ornegi yazma. dilekge. . dilekge yazilmis. | dilekge yazimis. yazilmis. Kullanilan
Kullanilan Kullanilan Kullanilan dil, anlatim,
dil,anlatim, dil,anlatim, dil,anlatim, Uslup,noktalama ve

Uslup,noktalam
ave
kompozisyon
birgok hata ile
dolu.

Uslup,noktalama
ve
kompozisyonda
yer yer dikkat
cekici nitelikte
hatalar var.

Uslup,noktalama ve
kompozisyon ufak
tefek hatalar
disinda iyi.

kompozisyon gok
iyi.

3.4.4. Verilerin Analizi

Ogrencilerin mektup ile ilgili coktan secmeli basari testi puanlarinin
analizinde oncelikle betimsel analiz yapilmigtir. Deney ve kontrol gruplarinin dntest-

sontest puanlarinin kargilastirimasinda Bagimli gruplar t Testi analizi yapiimistir.
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Deney ve kontrol gruplarinin karsilastiriimasinda ise Bagimsiz Gruplar t Testi Analizi

yapilmigtir.
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4. BULGULAR

Bu bolumde, Turk Edebiyatt 10 dersi “Mektup Yazma” konusunda

hazirlanan ag aragtirmasi etkinliginin 6grencilerin;

° Ontest-Sontest bagari puanlarina iligkin analiz sonuglarina,

° Mektup yazma performansi basari puanlarindan elde edilen nicel
bulgulara yer verilmigtir.

° Ayrica, 0grencilerin yazdiklari mektuplara iligkin nitel verilerin

analizine iligkin bulgular sunulmustur.

4.1. Nicel Verilerin Analizine iligskin Bulgular

Arastirmada o6grencilerin mektup yazmaya bilgisine iliskin ¢oktan secmeli
basar testi ve mektup yazma performasina iliskin nicel verilerin analizinde betimsel
istatistik ve t testi analizinden vyararlaniimistir. Arastirma bulgulari problemler

gercevesinde analiz edilmistir.

4.1.1. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Mektup Yazma
Performansi ve Basari Testi Betimsel Analiz Sonuglari

Deney ve kontrol grubu &grencilerinin dntest ve sontestte mektup yazma
performansina iliskin dereceli puanlama anahtarindan elde edilen puanlarin betimsel
analizi yapiimistir. Analiz dncesinde arastirmaci ile birlikte farkli bir puanlayici her bir
¢alismayi birbirinden bagimsiz olarak ayri ayri puanlamisglardir. Puanlayicilarin
verdikleri puanlar arasinda korelasyon .91 dizeyinde oldugu belirlenmistir. Yine
puanlayicilar arasinda uyum indeksi incelenmis ve uyum yuzdesinin (%87) ylksek
oldugu belirlenmistir. Mektup yazma performansindan 6grenci puanlari, her ikKi
puanlayicinin verdikleri puanlarin ortalamasi alinarak belirlenmistir. Ayrica mektup
yazma konusunda hem deney hem de kontrol grubunda uygulanan goktan segmeli
basari testinden elde edilen puan ortalamalarinin betimsel analiz yapiimistir.

Yapilan analiz sonuglarina iligkin bulgular Tablo 8'de verilmigtir.
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Tablo 8 : Deney ve Kontrol Gruplarinin Ontest-Sontest Mektup Yazma ve
Basari Testi Puanlarinin Betimsel Analiz Sonuglari

1S
= S © X
i~ = € S 7 =
= e ‘0 © = ~
T £ 3z £ o & B
N < = = S 7 S o
Kontrol Grubu Mektup
Yazma Performansi 33 40 40 80 5712 9.71 153 -.340
Ontest
Kontrol Grubu Mektup
Yazma Performansi 33 55 45 100 84.70 13.99 -1.001 .810
Sontest
Deney Grubu Mektup
Yazma Performansi 25 25 3750 6250 49.75 785 .006 -.899
Ontest
Deney Grubu Mektup
Yazma Performansi 25 50 4750 9750 7450 15.24 -278 -1.002
Sontest
Kontrol Bagari Ontest 33 40 35 75 5545 1188 .316 -.826

Kontrol Bagari Sontest o5 3750 7750 54.49 1034 806 -.219

Deney Grubu Basarl
Ontest

Deney Grubu Basari
Sontest

25 45 30 75 5280 13.62 -259 -1.108

25 40 35 75 5920 11.79 -912 -224

Deney ve kontrol gruplarinin mektup yazma ve basari testi dntest-sontest
puanlarinin betimsel analiz sonuglari puanlari 100 Gzerinden puanlanmigtir. Tablo
8'deki verilere gore kontrol grubunun bagari 6ntest (X=55.45) ve sontest (X =54.49)
puan ortalamalari orta diizeydedir. Deney grubunun basari ontest (X=52.80) ve
sontest (X=59.20) puanlari da orta diizeydedir. Sontestte kolaya daha yakindir.
Kontrol grubunun mektup yazma éntest (X=57.12) puanlari orta diizeyde sontest
puanlarl ise (X=84.70) daha yiiksektir. Deney grubunun mektup yazma ontest
basari puani (X=49.75) orta diizeyde sontest basari puani ise (X=74.50) yiiksektir.
Hem deney hem de kontrol grubunun mektup yazma oOntest puanlarinin standart
sapmasl sontest puanlarinin standart sapmasina gére daha ylksektir. Bu durum,
sontest puanlarinda 6grenci basari diizeylerinin birbirine daha yakinlastigini baska
bir ifade ile homojenlestigini gdstermektedir. Hem deney hem de kontrol gruplarinin

mektup yazma ontest standart sapmalari, sontestte daha da yukselmistir. Bu durum,
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bazi dgrencilerin puanlarinin dusuk, bazilarinin sontestte daha da ylkseldigini

gOstermektedir.

4.1.2. Deney-Kontrol Gruplarinin Mektup Yazma ve Basari Testi Ontest
Puanlarinin Karsilastirilmasi

Deney grubunda uygulanan ag-arastirmasi ve kontrol grubunda uygulanan
geleneksel 6gretim ydntemi uygulama o©ncesinde gruplarin puan ortalamalari
Bagimsiz Gruplar t Testi ile analiz yapilmistir. Bu analiz ile gruplara yapilacak
Ogretim 6ncesi mektup yazma ve basari testi puanlari arasinda farkliik olup

olmadigi belirlenmistir. Yapilan analiz sonuglari Tablo 9’da sunulmustur.

Tablo 9 : Basar Testi ve Mektup Yazma Basarisi Ontest Puanlarinin Bagimsiz
Gruplar t Testi Analiz Sonuglari

Levene
Degisken Gruplar N X SS istatistigi t sd p
F P
Basari Testi Deney 25 52.80 13.62
. 996 .323* -791 56 .432*
Ontest Kontrol 33 55.45 11.88
Mektup Yazma  pepey 25 4975 7.85
Performansi 544  464* -3.135 56 .006**
Ontest Kontrol 33 57.12 9.71

*p>.05; **p<.05

Tablo 9'daki verilere gore basari testi deney grubu ortalamasi (x=52.80) ile
kontrol grubu basar testi ortalamasi (§=52.80) arasinda ontest puanlari arasinda
anlamh farklilik belirlenmemigtir (t=-.791; p>.05). Bu durum gruplarin éntest puanlari
arasinda fark olmadigini daha sonra yapilacak basari testi karsilastirmasinin

yorumlanmasini kolaylastiracaktir.

Mektup yazma bagarisi deney grubu ortalamasi (X =49.75) ile kontrol grubu
basari testi ortalamasi (§=57,12) arasinda oéntest puanlari arasinda anlamli farklilik
belirlenmistir (t=-3.135; p<.05). Bu durum gruplarin 6ntest puanlari arasinda fark
oldugunu goéstermektedir. Kontrol grubundaki égdrencilerin mektup yazma basarisi,
deney grubundan ylUksektir. Bu farklilik sontestte deney grubu lehine anlamli farkin
olmasi durumunda bunun yorumlanmasini kolaylastirirken, gruplar arasinda fark
olmamasi ya da kontrol grubu lehine anlamli farkin olmasi durumunda son testin

yorumlanmasini zorlastirmaktadir.
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4.1.3. Deney Grubu Ontest-Sontest Mektup Yazma Puanlarinin
Karsilagtirmasi

Deney grubunda uygulanan ag arastirmasi (webquest) yonteminin mektup
yazma performansi (zerine etkililigini belilemek icin 6ntest-sontest puanlari
arasinda Bagimlh Gruplar t Testi ile analiz yapiimigtir. Yapilan analiz sonuglari Tablo

10’da sunulmustur.

Tablo 10 : Deney Grubu Mektup Yazma Performansi Ontest-Sontest
Puanlarinin Bagimh Gruplar t Testi Analizi

X N SS Korelasyon t sd p
Deney Ontest 49.75 25 7.85
423 (p=.035) -8.923 24 .000*
Deney Sontest 74.50 25 15.24

*p<.05

Tablo 10’daki verilere gore deney grubu mektup yazma performansi 6ntest
puan ortalamasi (X=49.75) ile sontest puan ortalamalari (X=74.50) arasinda
istatistiksel acidan sontest lehine anlamh farklihk (t=-8.923; p<.05) oldugu
belilenmigtir. Bu durum deney grubunda uygulanan ag arastirmasi yonteminin

ogrencilerin mektup yazma performanslari tzerinde etkili oldugunu géstermektedir.

4.1.4. Kontrol Grubu Ontest-Sontest Mektup Yazma Puanlarinin
Karsilagtirmasi

Kontrol grubunda uygulanan geleneksel 6gretim yonteminin mektup yazma
performansi Uzerindeki etkililigini belirlemek igin dntest-sontest puanlari arasinda
Bagimli Gruplar t Testi ile analiz yapilmistir. Yapilan analiz sonuglari Tablo 11’de

sunulmustur.

Tablo 11 : Kontrol Grubu Mektup Yazma Basarisi Ontest-Sontest Puanlarinin
Bagimh Gruplar t Testi Analizi

X N SS Korelasyon t sd p
Kontrol Ontest  57.12 33 9.71

Kontrol Sontest 84.70 33 13.98
*p<.05

675 (p=.000) -15.354 32  .000*

Tablo 11°deki verilere gore kontrol grubu mektup yazma performansina iligkin
basarisi éntest puan ortalamasi (§=57_12) ile sontest puan ortalamalari (§=84.70)

arasinda istatistiksel agidan sontest lehine anlamli farkhlik (t=-15.354; p<.05) oldugu
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belirlenmigtir. Bu durum kontrol grubunda uygulanan geleneksel 6gretim yonteminin

ogrencilerin mektup yazma performansi tzerinde etkili oldugunu gostermektedir.

4.15. Deney Grubu Ontest-Sontest Basarni Testi Puanlarinin
Karsilagtirmasi

Deney grubunda uygulanan ag arastirmasi (webquest) yonteminin basari
mektup yazma konusunda bilgilerin Ol¢ildigu basar testi puanlarinda bir artisa
neden olup olmadigi, artis var ise bu artisin istatistiksel agidan farklilik olusturup
olusturmadigini belirlemek icin 6ntest-sontest puanlari arasinda Bagimh Gruplar t

Testi ile analiz yapilmigtir. Yapilan analiz sonuglari Tablo 12°de sunulmustur.

Tablo 12 : Deney Grubu Basari Testi Ontest-Sontest Basari Testi Puanlari
Bagimli Gruplar t Testi Analizi

X N SS Korelasyon t sd p
Deney Ontest 52.80 25 13.63
.365 (p=.073) -2.222 24 .036*
Deney Sontest 59.20 25 11.79
*p<.05

Tablo 12’deki analiz sonuglarina gdre deney grubunun basar testi dntest
puan ortalamasi (i:sz_go) ile sontest puan ortalamalari (i:sg_zo) arasinda
istatistiksel acidan sontest lehine anlamli farklihk (t=-2.222; p<.05) oldugu
belilenmigtir. Bu durum deney grubunda uygulanan agd arastirmasi yonteminin

ogrencilerin basari testi puanlari Uzerinde etkili oldugunu goéstermektedir.

4.1.6. Kontrol Grubu Ontest-Sontest Basari Testi Puanlarinin
Karsilagtirmasi

Kontrol grubunda uygulanan geleneksel 6gretim yonteminin mektup yazma
konusundaki bagari testi puanlarinda artis olup olmadigini meydana gelen artigin
istatistiksel agidan farklilik olusturup olusturmadigini belirlemek igin 6ntest-sontest
puanlari arasinda Bagimh Gruplar t Testi ile analiz yapilmistir. Yapilan analiz

sonuglar Tablo 13’te sunulmustur.

Tablo 13 : Kontrol Grubu Basari Testi Ontest-Sontest Puanlari Bagimh Gruplar
t Testi Analizi

X
zZ

SS Korelasyon t sd p
Kontrol Ontest 55.45 33 11.88

Kontrol Sontest 54.49 33 10.34
*p>.05

784 (p=.000) 760 32 453
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Tablo 13’deki verilere gére kontrol grubu basari testi 6ntest puan ortalamasi

(§=55,45) ile sontest puan ortalamalari (X:54_49) arasinda istatistiksel acidan

anlamh farklilik (t=-.784; p>.05) olmadigdi belirlenmistir. Bu durum kontrol grubunda
uygulanan geleneksel 6gretim ydnteminin &grencilerin basarilari Gzerinde etkili

olmadigini géstermektedir.

4.1.7. Deney-Kontrol Gruplarinin Mektup Yazma Performansi ve Basari
Testi Sontest Puanlarinin Karsilastiriimasi

Deney grubunda uygulanan ag-arastirmasi ve kontrol grubunda uygulanan
geleneksel 6gretim yontemi uygulama sonrasinda gruplarin puan ortalamalari
Bagimsiz Gruplar t Testi ile analiz yapiimistir. Bu analiz ile gruplara yapilan 6gretim
sonrasi mektup yazma performansi ve basari testi puanlari arasinda farklilik olup

olmadigi belirlenmistir. Yapilan analiz sonuglari Tablo 14’te sunulmustur.

Tablo 14 : Basari Testi ve Mektup Yazma Basarisi Sontest Puanlarinin
Bagimsiz Gruplar t Testi Analiz Sonuglari

B Levene istatistigi
Degisken Gruplar N X SS t sd p

F Y

Basari Testi Deney 25 59.20 11.79
1.119 .295* 1.681 56 .098*

Sontest Kontrol 33 5449  10.34

Mektup Yazma Deney 25 74.50 15.24

Performansi 1.694 .198* -2.645 56 .011*
Kontrol 33 84.70 13.99

Sontest

*p>.05; *p<.05

Tablo 14’teki verilere gbre basari testi deney grubu sontest ortalamasi
(X=59.20) ile kontrol grubu basari testi sontest puan ortalamasi (X =53.48) arasinda
anlamh farkhhk belirlenmemigtir (t=-1.681; p>.05). Bu durum gruplarin sontest
puanlari arasinda fark olmadigini gdstermektedir. Gruplarin kendi iginde Ontest-
sontest puanlari karsilasgtirildiginda anlamli farklilik belirlenmisti. Sontest puanlari
arasinda fark olmamasi gerek agarastirmasi gereksek geleneksel 6gretim
yonteminin basari testi Uzerinde etkisinin oldugunu ama her iki ydntemin basari

acisindan benzer diizeyde katkida bulundugunu gdstermektedir.

Mektup yazma basarisi deney grubu sontest ortalamasi (§=75_5o) ile kontrol

grubu sontest basari ortalamasi (x=84.70) arasinda puanlar arasinda anlamii
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farklilik belirlenmistir (t=-2.645; p<.05). Farklilik kontrol grubu lehinedir. Kontrol
grubu oOntest puanlarinin da deney grubundan fazla olmasi, farkhiligin kontrol
grubunun ontest puanlarinin yuksek olmasindan kaynaklandigini gdstermektedir.
CunkU her iki grubunda déntest-sontest puanlari arasinda sontestler lehine anlaml
farkin olmasi, her iki grupta da mektup yazma performansi Uzerinde ydntemlerin
etkili oldugunu goéstermektedir. Ancak kontrol grubunda uygulanan geleneksel

yontemin daha etkili oldugunu gostermektedir.

4.2 .Nitel Verilerin Analizine iligkin Bulgular

Arastirmaya ait bulgularin yer aldigi bu bdliminde égrencilerin yazdiklari
mektuplarin nitel analizine yer verilmistir. Ogrencilerin yazmis olduklari mektuplar
hazirlanan degerlendirme kriterleri géz o6nlnde bulundurularak incelenmis ve
degerlendirilmistir. Bulgularin incelenmesinde &grenci cevaplarindan dogrudan

alintilara yer verilmistir.

Arastirmada oncelikle betimsel analiz i¢in uygun bir ¢erceve olusturulmaya
galisiimis, daha sonra temalar ve alt temalar belirlenerek bu tematik cercevede
veriler butunlestiriimistir. Elde edilen bu bulgular tanimlanarak yer yer katilimcilarin
ifadelerinden alintilarla desteklenmis ve yorumlanmistir. Cizilen tematik cergeve;

tema, alt tema ve kodlamalar Tablo 15'te verilmistir.
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Tablo 15 : Betimsel Analizin Tematik Cercevesi

Ana Tema Alt Tema Kodlamalar

Bigim Sayfa Duzeni - Yer

- Tarih

- Isim

- imza

- Adres

- Hitap

-Kenar bosluklari
Dil ve Anlatim -Noktalama hatasi
-Yazim yanhishgi
-Anlatim bozuklugu

icerik Duygularin ifadesi -Sukran
-Hasret
-Sevgi
-Seving
-Temenni
-Hal hatir sorma
-HUzln
-Merak
-Ofke
-Sitem
-Korku
-Ovgli
-Hayranhk
-Heyecan
-Gurur

Mevcut calisma Ontest ve sontest uygulamalarini iceren deneysel bir
calismadir. Bu calismada 6grencilerin Ontest ve sontestten aldiklari puanlar nicel
olarak incelenirken 6grencilerin 6grendiklerini ne derece uyguladiklarini da dlgmeye
yonelik nitel bir inceleme yapilmigtir. Bu inceleme o6grencilerin mektup yazma

performanslarinin dokiiman analizi seklinde yapilmistir.

Ogrencilere Tirk Edebiyati dersinde kisisel hayati konu alan metin
turlerinden mektup tara 6gretilecektir. Arastirma icin secilen deney ve kontrol gurubu
ogrencilerine dnce gelistirilen Ontest basari testleri uygulanmis, ardindan her iki
gruba mektup yazdirilmistir. Bu uygulamalardan sonra deney grubuna ag
arastirmasi yontemi ile ders islenmis, kontrol grubuna da geleneksel yolla ders
islenmistir. Uygulamanin en sonunda her iki gruba yine gelistirilen sontest basari
testi uygulanmis ve tekrar mektup yazdirilarak uygulamalarin arasindaki fark

belirlenmeye c¢alisiimistir. Bu dogrultuda yapilan bu betimsel analizde kontrol ve
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deney gruplarinin uygulama &ncesi ve sonrasi yazmis olduklari mektuplar

incelenmis ve farklari ortaya koyulmaya ¢aligiimisgtir.

Mektup tarunin bigimsel Ozelliklerine bakildiginda sayfa duzeni ¢ok
onemlidir. Mektubun yazildigi tarih sayfanin sag ust kosesine, imza ve isim sag alt
koésesine, adres sol alt kbsesine yazilir. Giriste hitap ayri bir éneme sahiptir.
Mektubun yazildigi sayfanin temiz ve dizenli olmasi ve mutlaka murekkepli kalem
kullaniimasi gerekmektedir. Sayfa dizenine, paragraflara, giris, gelisme ve sonug
boélimlerine dikkat edilmelidir. Yazim kurallari ve noktalama isaretlerine dikkat

edilmeli, anlatim bozukluklarindan kaginilmalidir (Aras, 2012).

icerik acgisindan mektuba bakildiginda Uslup dénemlidir. Karsidaki
muhatabin niteli§ine gore Uslup degisebilir. Duygularin ve dusuncelerin muhatabin
niteliine uygun olarak en etkili ve guzel bir sekilde dile getiriimesi mektubun

degerini artirir (Yildiz ve arkadaslari, 2011).

Deney ve Kontrol Grubu 6grencilerinin yazmis olduklari mektuplar cizilen
tematik cergcevede degerlendiriimistir. Bu degerlendirmeye iliskin sonuclar Tablo 16

ve Tablo 17°de frekanslari ile beraber verilmistir.
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Tablo 16: Betimsel Analizin Tematik Cergevesi Kontrol Grubu (33 Kisi)

Ana Tema | Alt Tema Temalar g}r/lizlsa;ma gzzl:;:na E:_:i?nSIar
Frekanslar Frekanslar
Yer 0 17 17
Tarih 5 31 26
isim 23 32 9
ot [ s e | w
o Adres 0 7 7
Bigim Hitap 32 33 1
Kenar Bosluklari 21 30 9
Noktalama Hatasi 18 18 0
Dil Anlatim Yazim Yanlishg: 21 25 4
Anlatim } 1
Bozuklugu
Siikran 2 1 -1
Hasret 16 21 5
Sevgi 18 21 3
Seving 0 6 6
Temenni 19 13 -6
Hal Hatir Sorma 12 9 -7
Hiiziin 3 4 1
Merak 0 2 2
jori | Duvaularn g T 2 | 1
Sitem 0 3 3
Korku 0 1 1
Ovgii 0 0 0
Hayranlik 0 0 0
Heyecan 1 0 -1
Gurur 1 0 1
Vefa 0 0 0
Saygi 0 0 0
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Tablo 17: Betimsel Analizin Tematik Cergevesi Deney Grubu (25 Kisi)

Ana Tema | Alt Tema Temalar g)r/l?:lélsa;ma gzz:;:na E:_:i?nsmr
Frekanslar Frekanslar
Yer 0 0 0
Tarih 2 7 5
isim 11 15 4
il ————
Adres 4 7 3
Bigim Hitap 24 25 1
Kenar Bosluklar 11 19 8
Noktalama Hatasi 10 16 6
Dil Anlatim Yazim Yanlighgi 20 16 -4
Bomukuge 9 0 9
Siikran 4 2
Hasret 7 12 5
Sevgi 15 15 0
Seving 0 1 1
Temenni 13 8 -5
Hal Hatir Sorma 0 2 2
Hiiziin 2 0 -2
Merak 1 0 -1
icerik ﬁ:gg:ilarm Ofke 0 0 0
Sitem 0 0 0
Korku 0 1 1
Ovgii 2 0 -2
Hayranhk 1 0 -1
Heyecan 0 0 0
Gurur 0 0 0
Vefa 1 0 -1
Sayg! 2 0 -2

Cizilen tematik gergevede “bicim” ve “icerik” ana tema olarak belirlenmisgtir.
“‘Bicim” temasinin altinda “sayfa duzeni” ve “dil anlatim” alt temalari yer almaktadir.
Mektubun en 6nemli unsuru olan “sayfa dizeni” ; “yer”, “tarih”, “isim”, “imza”,
“adres”, “hitap” ve “kenar bosluklari” seklinde kodlanmistir. “Dil anlatim” temasi ise;
‘noktalama hatasi”, “yazim yanlighg1” ve “anlatim bozuklugu” seklinde kodlanarak
anlatima uygun olmayan unsurlar 6én plana cikariimaya calsimistir. “icerik”
temasinin altinda “Duygularin ifadesi” alt temasi: “stkran”, “hasret”, “sevgi”, “seving”,
“temenni”, “hal hatir sorma”, “hdzin”, “merak”, “6fke”, “sitem”, “korku”, “6vgul”,

“hayranlik”, “heyecan” ve “gurur” geklinde kodlanmistir. Burada 6grencilerin hangi

duygulara daha gok yer verdikleri ve bu duygulari etkili ifade edebilmeleri Gzerinde
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durulmustur. Tabloda temalarin kodlarinin frekanslarina da yer verilmistir. Uygulama
oncesi frekanslar ogrencilerin ilk yazdiklari mektuplarin frekanslaridir. Uygulama
sonras! frekanslar ise dgrencilerin ders islendikten sonra yazdiklari mektuplarin
frekanslaridir. Frekanslar farki seklinde ifade edilen sttunda égrencilerin uygulama
sonrasi frekanslarindan uygulama 6éncesi frekanslari ¢ikarilmistir. Bununla deney ve
kontrol gruplarinin etkililik derecesi gérilmeye calisiimistir. Frekans farkinin fazla
olmasi ilgili konunun daha iyi 6grenildigi anlamina gelmektedir. Yalniz “dil anlatim”

temasi altinda kodlanan “anlatim bozuklugu”, “noktalama hatasi” ve “yazim

yanlishigi
gerekmektedir. Yani anlatim bozuklugunun uygulama sonrasinda daha az olmasi

istenmeyen Ozellikler oldugu icin bunlarin frekansina tersten bakilmasi

istenen bir durumdur.

Kontrol grubunda yer alan 33 6grenci ile deney grubundaki 25 égrencinin
yazmis olduklari mektuplar analiz edilmistir. Bu analiz sonucunda “bicim” ana
temasinin altinda “sayfa dizeni” alt temasi ele alinmis ve her bir kod ayri ayri

frekansi da verilerek érneklendirilmistir.

Mektup yazilirken kagidin sag Ust kosesine mektubun yazildi§i yerin
isminin yazilmasi gerekmektedir. Analizde bu bilgi “yer” ifadesi ile kodlanmistir.
Ogrencilerin 6n galismalarina, yani ilk yazdiklari mektuplara bakildiginda higbir
o6grenci mektubunda yazdigi yeri ifade etmemistir. Son ¢alismalarina, yani mektup
turh ogretildikten sonraki c¢alismalarina bakildiginda kontrol grubu &6grencilerinin
17’si mektubun vyazildigi yeri belirtmis ancak deney grubu &grencilerinden
hi¢biri(f=0) mektubun yazildidi yeri yazmamistir. Asagida kontrol ve deney grubu
ogrencilerinden bazilarinin 6n ¢alisma (Sekil 13-15-17) ve son ¢alisma (Sekil 14-16-
18) olarak yazmis olduklari mektuplardan 6rnekler verilerek kontrol ve deney

grubunun arasindaki fark gosterilmeye calisiimigtir.
Kontrol grubu 1 numarali 6grencisi;

On calisma:
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Sekil 13 : Kontrol Grubu 1 Numarali Ogrencinin On Galismasi
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Sekil 14 : Kontrol Grubu 1 Numarah Ogrencinin Son Galismasi
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Kontrol grubu 17 numarali 6grencisi;

On calisma:

Sekil 15 : Kontrol Grubu 17 Numarah Ogrencinin On Galismasi
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Son ¢alisma:
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Sekil 16 : Kontrol Grubu 17 Numaral Ogrencinin Son Calismasi

Deney grubu 17 numarall 6grenci;
On galisma:

Sekil 17 : Deney Grubu 17 Numarah Ogrencinin On Calismasi
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Son ¢alisma:

Sekil 18 : Deney Grubu 17 Numarah Ogrencinin Son Galigmasi

Diinyadaki Her seyden Degerli ANNEM,
06.06.2013

Sana mektup yazmak istedim. Ciinkii sana olan sevgimi kelimelere dokmek istedim. Seni ¢ok seviyorum. Ashinda bunu
soylememe gerek yoktu. Ciinkii her kigi annesini sever. isterse annesi ona istedigi kadar kotuliik yapsin, ya da ¢cocugu

Ogrencilerin yazmis olduklari mektuplarda da gérildiigi gibi kontrol grubu
ogrencileri geleneksel yolla islenmis olan derste mektup yazarken dikkat edilmesi
gereken unsurlardan biri olan mektubun yazildigi “yer”i belirtmiglerdir. Ancak deney
grubu 6grencilerinden hicgbiri bu bilgiye yer vermemistir. A§ arastirmasi yontemi
mektup yazma konusunda dnemli bir unsur olan “yer” bilgisinin 6gretilmesinde etkili

olmadigi sdylenebilir.

Mektubun sekil Ozelliklerinden bir dideri de sag uUst kdseye tarih
yazilmasidir. Bu bilgi calismada “tarin” olarak kodlanmistir. Ogrencilerin kagitlari
incelendiginde kontrol grubunun 6n caligmalarinda 5 6grenci tarih bilgisine yer
vermigken son ¢alismalarda 26 6grenci tarihi yazmistir. Deney grubuna bakildiginda

on galismada 2 égrenci, son ¢alismada ise 7 dgrenci kagitta sag Ust késede tarihi
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yazmigtir. Yani geleneksel yolla iglenen ders bu bilgiyi 6grencilerin coguna 6gretmis,
yine ag arastirmasi yontemi geleneksel yola gore daha vyetersiz kalmis, 25
o6grenciden sadece 7 tanesi bu bilgiyi 6grenip uygulamigtir. Tarih ve yer mektubun
sag Ust kosesinde ayni yere yazildidi i¢in tarih bilgisine yer verenlerin gogu ayni
zamanda “yer” bilgisine de c¢alismalarinda deginmislerdir. Sekil 13-14-15-16-17-18

bu durumu orneklemektedir.

Mektubun sag alt kosesinde olmasi gereken bilgiler isim ve imzadir.
Calismada “isim” ve “imza” olarak kodlanan bu bilgilere bakildiginda kontrol
grubunda 6n g¢alismada 23 isim ve 5 imza varken son calismada 32 isim ve 32 imza
yer almistir. Yani bir 6grenci hari¢ tim o6grenciler olmasi gereken bu bilgiye yer
vermistir. Geleneksel yontem basarili olmustur. Deney grubunda ise 6n ¢alismada
11 isim 9 imza varken son c¢alismada 15 isim 9 imza yer almistir. Bu bilgiler de yine
deney grubunun kontrol grubuna gére daha az basarili oldugunu gdstermektedir.
Sekil 19-20-21-22’de 6grencilerin yazmis olduklari mektuplardan bazi alintilarla bu

durum gosterilmistir.
Kontrol grubu 16 numarali 6grenci;
On galisma:

Sekil 19 : Kontrol Grubu 16 Numaral Ogrencinin On Caligsmasi

Son ¢alisma:

Sekil 20 : Kontrol Grubu 16 Numaral Ogrencinin Son Caligmasi
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Deney grubu 1 numarali 6grenci;
On calisma:

Sekil 21 : Deney Grubu 1 Numaral Ogrencinin On Galismasi
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Son ¢alisma:

Sekil 22 : Deney Grubu 1 Numaral Ogrencinin Son Galismasi

seyler yapmak hele de ahgverise cikmak o kadar giizel ki. Cok egleniyorum seninle. Seni bazen kiskaniyorum. Her seyden
ve herkesten. Anneler giinii diye kutlanan giin var ya. Sadece o giin degil, her giin "Anneler Guni". Annelere sadece o giin
degil her giin sevgimizi gostermeliyiz. Anneler her giina, her saati, her dakikay: hak ediyor.
Annem, seni ¢ok seviyorum ve bu hicbir zaman degismeyecek...
AYSENUR ATES
IMZA

Ogrencilerin ag arastirmasi yontemiyle isledikleri derste mektuplarini
bilgisayar ortaminda yazmalari istenmistir. Bu sebeple imzalarini atmak yerine
“imza” yazmalari istenmistir. Dolayisiyla deney grubunun son ¢alismalari bilgisayar

yazisidir.

Mektup yazan kisi kendi adres bilgilerini mektubun sol alt kdsesine
yazmalidir. Ayrica mektubu gonderecedi kisinin adresini ve yine kendi adresini
mektup zarfinin dis kismina yazmasi gerekmektedir. Ogrencilerden bu yazilarinda
zarf kullanmaksizin sadece kendi adres bilgilerini sayfanin sol alt kdsesine
yazmalari beklenmis ve bu konuda kendilerine hatirlatmalar yapilmistir. Kontrol
grubu 6grencilerinden higbiri 6n ¢alismada adres bilgisine yer vermezken son
¢alismada sadece 7 kisi adres yazmistir. Deney grubunda 6n ¢alismada 4 kisi ve
son galismada 7 kisi adres yazmistir. Ogrencilerin adres bilgisini mektuplarinda

vermelerine iligkin performanslari Sekil 23-24-25-26 ile érneklenmistir.
Kontrol grubu 25 numarali 6grenci;

On calisma:
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Sekil 23 : Kontrol Grubu 25 Numaral Ogrencinin On Calismasi
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Sekil 24 : Kontrol Grubu 25 Numaral Ogrencinin Son Galismasi
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Deney grubu 20 numaral 6grenci;
On calisma:

Sekil 25 : Deney Grubu 20 Numarah Ogrencinin On Calismasi
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Son galigma:
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Sekil 26 : Deney Grubu 20 Numaral Ogrencinin Son Galismasi

Alintilardan ve sayisal verilerden de anlasilacagi lUzere gerek deney grubu

gerek kontrol grubu bu bilgiyi 6gretmekte yetersiz kalmistir.

Mektup, kendisine mektup yazilan kisiye uygun bir hitapla baslar. Bu hitap

sekli, muhatabin Kisiligine ve aradaki samimiyet durumuna goére degisir. Deney ve

kontrol grubu &6grencilerinin tamami son caligma olarak yazdiklari mektuplarina

uygun birer hitapla baslamistir. On c¢alismalarda her iki sinif igin birer égrenci hitap

kullanmadan mektubunu yazmistir. Ogrencilerin hitap sekilleri Sekil 27-28-29-30 ile

orneklenmigtir.
Kontrol grubu 33 numarali 6grenci;
On calisma:

Sekil 27 : Kontrol Grubu 33 Numaral Ogrencinin On Galigsmasi
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Son ¢alisma:

Sekil 28 : Kontrol Grubu 33 Numaral Ogrencinin Son Caligmasi
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Deney grubu 3 numarali 6grenci;
On calisma:

Sekil 29 : Deney Grubu 3 Numaral Ogrencinin On Calismasi

Son ¢alisma:

Sekil 30 : Deney Grubu 3 Numarah Ogrencinin On Calismasi

Sayin Mehmet AKif Ersoy ,

Bu mektubumda sizin bize emanet ettiginiz eserleriniz hakkinda birkag bir sey soylemek istiyorum. Sizin bize biraktiginiz
eserlerin hakki 6denemez.Kimse sizin eserlerinizden daha yiice bir eser yazamaz.Ozellikle bu Cumhuriyetin yiice marsi

Mektubun sayfa duzenini saglayan onemli bir diger unsur da kenar

bosluklandir. Calismada bu 6zellik “kenar bosluklar” seklinde kodlanmistir. Kontrol
grubu 6grencilerinin 21 tanesi 6n ¢alismada kenar bosluklarina dikkat ederken, son
calismada 30 tanesi kenar bosluklarina dikkat ederek yazmistir. Deney grubuna
gelince 11 6grenci 6n c¢alismada 19 6grenci de son calismada kenar bosluklarina
dikkat etmistir. Kontrol grubu bu bilginin uygulanmasinda daha etkili gérinmektedir.
Sekil 31 ve Sekil 32°de sayfa butunuyle verilerek kenar bosluklarina dikkat gekilmek

istenmis ve durum orneklenmisgtir.

Kontrol grubu 26 numaral égrenci;

On calisma:
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Sekil 31 : Kontrol Grubu 26 Numaral Ogrencinin On Galismasi
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Son ¢alisma:
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Sekil 32: Kontrol Grubu 26 Numarali Ogrencinin Son Galismasi
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Mektubun dil ve anlatim 6zelliklerine bakildiginda yine muhatabin niteligine
gore degdisen bir Usluptan bahsetmek mumkuindudr. Yerine gére samimi yerine gore
ciddi ya da daha farkli tslup sekilleri kullanilabilir. Ancak burada énemli olan ortak
unsur anlatim bozuklugu, yazim yanligi ya da noktalama hatalari yapmamaya dikkat
etmektir. Bu sebeple dgrencilerin mektuplarinda bu unsurlar “anlatim bozuklugu”,
‘yazim yanisl” ve “noktalama hatasi” seklinde kodlanarak ele alinmistir. Burada
dikkat edilmesi gereken nokta 6n galisma ve son galisma arasindaki farkin kigik

olmasinin olumlu bir durumu ifade etmesidir. Yani ters oranti vardir. Ornegin
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ogrencilerin anlatim bozuklugu sayisinin son g¢alismada 6n ¢alismadan daha az

olmasi olumlu bir durumdur.

Kontrol grubu &grencilerinin 18'i 6n calismada 18’i de son calismada
noktalama hatasi yapmistir. Deney grubunda ise 10 6grenci 6n calismada 16

6grenci son galismada noktalama hatasi yapmistir.

Kontrol grubu égrencilerinin 21’i 6n ¢calismada 25’i de son ¢alismada yazim
yanhgi yapmistir. Deney grubunda ise 20 6grenci 6n calismada 16 dgrenci son

galismada yazim yanhsi yapmistir.

Kontrol grubu o6grencilerinin 7’si 6n c¢alismada 6’si da son calismada
anlatim bozuklugu yapmistir. Deney grubunda ise 9 6grenci 6n ¢alismada anlatim

bozuklugu yaparken hicbir 6grenci son ¢alismada anlatim bozuklugu yapmamistir.
Kontrol grubu 31 numarali 6grenci;
On calisma:

Sekil 33 : Kontrol Grubu 31 Numaral Ogrencinin On Galismasi

O ST J

Sekil 33'te verilen bu 6grencinin ilk cimlesinde hem anlatim bozuklugu
hem de yazim yanhighg yapilmistir. Anlatim bozuklugunun sebebi “dolayl timleg

eksikligi’dir. Anlatim bozuklugunun giderilmesi i¢in virgulden sonra “birbirimizden”

ifadesi getiriimesi gerekmektedir.” Yazim yanhshdina gelince “de” eki baglac

gorevinde oldugu igin ayri yazilmasi gerekir.
Kontrol grubu 3 numarah ogrenci;
Son galigma:

Sekil 34 : Kontrol Grubu 31 Numaral Ogrencinin Son Calismasi
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Sekil 34’te verilen kontrol grubu 31 numarah 6grencinin son galismasi olan
bu mektupta 4 satir sliren uzun ve karisik bir ciimle kurarak hem anlatim bozuklugu

yapmis hem de noktalama hatalari yapmistir.
Deney grubu 19 numarah égrenci;
On calisma:

Sekil 35 : Deney Grubu 19 Numarah Ogrencinin On Caligsmasi
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Sekil 35’te verilen mektupta deney grubu 19 numarali égrencisi hitaptan
sonra virgul ya da noktali virgal kullanmaliydi. Ayrica “Seni ¢ok 6zledim” ifadesi bir

cumledir. Bu cimle bitimine nokta koymayarak yine noktalama hatalari yapmigtir.
Deney grubu 13 numarall 6grenci;

Son galigma:

Sekil 36 : Deney Grubu 19 Numarah Ogrencinin Son Galismasi
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Sekil 36’da verilen deney grubu 13 numarah 6grenci yazmis oldugu son
¢alisma olan bu mektupta hem yazim kurallarina hem de noktalama isaretlerine

uygun olmayan birgok yazim hatasi yapmistir.

Bu bilgilere bakildiginda o6grencilerin 6n c¢alisma ve son ¢alismalari
arasinda dizenli bir inis ya da ¢ikistan bahsetmek mumkin degildir. Bu durumun
sebebi dil ve anlatim konusunun genel bir konu olmasi ve sadece mektup yazma
konusunda degil yazi yazmay! gerektiren tim konularda bilinmesi ve dikkat edilmesi
gereken bir konu olmasindan ileri gelmektedir. Yani 6grencilerin yazim kurallari,
noktalama isaretleri ve anlatim bozuklugu konularindaki eksikligini, yapilan bu
uygulamadaki gibi birka¢ derste gidermek mumkin goérinmemektedir. Bu durum
ayri bir ders olan dil anlatim dersinde bagsli basina konu olarak ug¢ ayri baslik altinda
donem igerisinde islenmektedir. Mevcut sonuglar 6grencilerin bu konularda ciddi

eksiklikleri oldugunu gostermektedir.

Mektup bir iletisim aracidir. Bu aracla insanlar karsilikli duygu ve duslnce
paylasiminda bulunurlar. Bu paylasim mektubun igerigini olusturur. Bu noktada
ogrencilerin mektuplarinda daha ¢ok hangi duygularini ifade ettikleri konusu "igerik”
temasinin altinda “duygularin ifadesi” seklinde bir alt temada ele alinmistir. Bu tema
altindaki kodlamalar ise “suikran, hasret, sevgi, seving, temenni, hal hatir sorma,
hiazin, merak, 6fke, sitem, korku, évgl, hayranlik, heyecan, gurur, vefa, sayg!”
seklinde belirlenmistir. Ogrencilerin burada gogunlukla “hasret, sevgi ve temenni”’
seklinde duygularini ifade ettigi goézlemlenmistir. Bu da 6grencilerin mektuplari
genellikle uzaktaki bir kisiye hasretini ifade etmek amaciyla yazdiklarini gosterir.
Ancak burada sunu belirtmek gerekir: GUnimuizde kitle iletisim araglarindaki gelisim
mektubun bir iletisim araci olarak kullanilma &ézelligini neredeyse bitirmistir. Sadece
hapisteki ya da askerdeki insanlarla yazismak disinda, yani mecbur kalinmadik¢a
kullaniimaz hale gelmistir. Bu ylzden 6grencilerin yazmis olduklari mektup érnekleri
birer ders odevi olmaktan 6teye gidememistir. Ogrencilerin yazmis olduklari

mektuplarda icerikteki benzerligin temel sebebi budur.
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5. SONUG VE TARTISMA

5.1. Sonuglar ve Tartisma

Basar testi deney grubu ortalamasi ile basar testi kontrol grubu ortalamasi
arasinda ontest puanlari arasinda anlamli farkllik belirlenmemistir. Mektup yazma
basarisi deney grubu ortalamasi ile mektup yazma basarisi kontrol grubu ortalamasi
arasinda ontest puanlari arasinda anlamli farklilik belirlenmistir. Kontrol grubundaki

ogrencilerin mektup yazma basarisi, deney grubundan yiksektir.

Deney grubu mektup yazma basarisi dntest puan ortalamasi ile sontest puan
ortalamalari arasinda istatistiksel acidan sontest lehine anlamh farklilik oldugu
belirlenmistir. Bu durum deney grubunda uygulanan agd arastirmasi yonteminin

ogrencilerin mektup yazma basarilari Uzerinde etkili oldugunu gostermektedir.

Kontrol grubu mektup yazma basarisi éntest puan ortalamasi jje sontest

puan ortalamalari arasinda istatistiksel agidan sontest lehine anlamli farkhlik oldugu
belirlenmigtir. Bu durum kontrol grubunda uygulanan geleneksel 6gretim yonteminin

ogrencilerin mektup yazma basarilari tzerinde etkili oldugunu gostermektedir.

Analiz sonuglarina gére deney grubunun basar testi dntest puan
ortalamasi ile sontest puan ortalamalari arasinda istatistiksel agidan sontest lehine
anlamli farklilk oldugu belirlenmistir. Bu durum deney grubunda uygulanan ag
arastirmasi yonteminin 6grencilerin basar testi puanlari Uzerinde etkili oldugunu

goOstermektedir.

Kontrol grubu basari testi ontest puan ortalamasi jle sontest puan

ortalamalari arasinda istatistiksel acidan sontest lehine anlaml farklik olmadigi
belirlenmigtir. Bu durum kontrol grubunda uygulanan geleneksel 6gretim ydonteminin

odrencilerin basarilar Gzerinde etkili olmadigini géstermektedir.

Basar testi deney grubu ortalamasi ile kontrol grubu basari testi ortalamasi
arasinda sontest puanlari arasinda anlamli farklihk belilenmemistir. Bu durum
gruplarin sontest puanlari arasinda fark olmadigini géstermektedir. Gruplarin kendi
icinde Ontest-sontest puanlari karsilastirildiginda anlamli farkliik belirlenmisti.
Sontest puanlari arasinda fark olmamasi gerek ag arastirmasi gerekse geleneksel
ogretim yonteminin basgari testi Uzerinde etkisinin oldugunu ama her iki yontemin

basari agisindan benzer dizeyde katkida bulundugunu gostermektedir.
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Mektup yazma basarisi deney grubu ortalamasi ile kontrol grubu mektup
yazma basarisi ortalamasi arasinda sontest puanlari arasinda anlamh farklilik
belirlenmigtir. Farklilik kontrol grubu lehinedir. Kontrol grubu 6éntest puanlarinin da
deney grubundan fazla olmasi, farkhhdin kontrol grubunun o6ntest puanlarinin
yuksek olmasindan kaynaklandigini gostermektedir. Clnkl her iki grubunda ontest-
sontest puanlari arasinda sontestler lehine anlaml farkin olmasi, her iki grupta da

mektup yazma basarisinda yontemlerin etkili oldugunu gostermektedir.

Ogrencilerin uygulama &éncesi ve uygulama sonrasi yazmis olduklari
mektuplarin betimsel analizi yapilarak cizilen tematik cercevede incelendi. Kontrol
grubu ogrencilerinin mektup yaziminda dikkat edilmesi gereken bigim unsurlarindan
“sayfa dizeni” ve “dil anlatim” ile ilgili kisimda, deney grubu 6grencilerinden daha
basarili olduklari gériimustir. icerik ile ilgili “duygularin ifadesi” kisminda ise benzer
dlizeyde basari gostermislerdir. Dolayisiyla burada ag arastirmasi yontemi
geleneksel yonteme gore konuyu o6gretmede daha etkisiz kalmistir. Bu sonucun
dogmasinda ag arastirmasi ile ders igslenen deney grubu 6grencilerinin yazdiklari
ikinci mektubu, Dbilgisayar ortaminda yazmalarinin olumsuz etkisi oldugu
dusundlebilir. Clnki édrencilerin geleneksel yolla yazmaya alisik olduklari mektubu
bilgisayar ortaminda yazmaya c¢alisirken, dikkat etmeleri gereken bigim ve igerik
Ozelliklerini gézden kacirdiklari goérilmustir. Bu da deney grubunun basarisini
disurmuUstdr. Ayrica ag arastirmasi uygulamasinda d6grencilerden kendi igerik
anlamlarini kendilerinin olusturmalari istendiginden kritik davraniglarin 6grenilmesi
noktasinda yetersiz oldugu da sdylenebilir. Arastirmanin nitel bulgulari mektup
yazma uygulamasinda ag arastirmasi ydnteminin geleneksel ydonteme gére daha az

etkili oldugunu géstermektedir.

Konu alaninda yapilan benzer galismalarin bircogunda, ag arastirmasinin
daha etkili oldugu belirlenmistir. Ozellikle bilgisayar dersi igin c¢ok kullanigli
olabilecek bir yontem olan ag arastirmasini ele alan Bodrekci (2010), “Bilisim
Teknolojileri Dersi igin Tasarlanan Bir A§ Arastirmasi (Webquest) Etkinliginin
Ogrenci Basarisi Uzerine Etkisi” g¢alismasinda, a§ arastirmasinin  Biligim
Teknolojileri dersi 6gretiminde geleneksel yontemden daha etkili oldugunu tespit
etmistir. Halat (2007) “Matematik Ogretiminde Webquest'in Kullanimina iligkin
Ogretmen Adaylarinin  Gorisleri” isimli 148 6gretmen adayinin katildigi nitel
arastirmasinda ag arastirmasinin matematik dersiyle beraber diger derslerde

kullanilabilecegi sonucuna ulagmistir. Ayrica Webquest-Temelli Matematik
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Ogretiminin Sinif Ogretmeni Adaylarinin Geometrik Diigiinme Diizeylerine Etkisi
isimli galismasinda ag arastirmasinin sinif 6gretmeni adaylarinin geometrik
digsinme duzey kazanimlarina katki sagladigini tespit etmistir. Memisoglu (2005)
“Matematik Ogretiminde Bilisim Teknolojilerinin Kullanimi” isimli orta égretim 11.
sinif 6grencileriyle yaptigl ¢alismasinda, ag arastirmasi etkinligi ile islenen dersin
sinifin basarisinin klasik yontem ile ders islenen dersin sinifin basarisina gére daha
yiksek oldugunu bulmustur. Gilbahar ve arkadaslari (2008) “Ogretim ve
Degerlendirme Yontemi Olarak  Web Macerasr’'nin  Kullanigliik  Agisindan
Degerlendiriimesi” isimli arastirmalarinda 5 6grenci ve alaninda uzman 5 6gretim
elemani ile gergeklestirdigi ag arastirmasinda her iki grubun etkinligi %75 basari ile
tamamladigini tespit etmistir. Literatlrdeki bu arastirmalar ag arastirmasi ile yapilan

ogretimin hem basari hem de goéruslerde olumlu katki sagladigini géstermektedir.

Ag arastirmasinin ders basarisina etkisinin arastirildigi birgcok calisma,
yukarida siralandigi orneklerde de goruldugu gibi geleneksel yonteme goére ag
arastirmasinin daha basarili oldugunu gostermektedir. A§ arastirmasi ile ilgili
yapillan arastirmalarin bircgogu sadece basariyi olgmeye degil ayni zamanda
ogrencilerin tutumlarina yonelik yapilmistir. Ag arastirmasi ile ilgili 6grencinin derse
yonelik tutumunu belirleme galismalarinin birgogu, ag arastirmasinin égrencilerin
derse olan tutumlarini yikselttigine yénelik de bulgular igermektedir. Akgay ve Sahin
(2012) “Webquest (Web Macerasi) Ogrenme Yonteminin Tirkge Dersindeki
Akademik Basari ve Tutuma Etkisi” isimli 6. sinif o6grencileri ile yaptiklari
¢alismalarinda, ag arastirmasinin 6. sinif 6grencilerinin Tlrkge dersine iligkin
akademik basar1 duzeylerini ve Turkge dersine yonelik tutumlarini yukseltmede etkili
oldugu sonucuna ulasiimistir. Bu ¢alismaya benzer sonuglar ortaya koyan Gul ve
Soénmez (2016) ile Kurtulus, Ada ve Yanik (2014) da yaptiklari ¢alismada ag
arastirmasinin geleneksel yonteme gore basariyi daha da artirdigi belirlenmigtir.
Ozerbas (2012) “WebQuest Ogrenme Ortaminin Ogrencilerin Akademik Basari ve
Tutumlarina Etkisi” isimli 7. sinif 6grencileri ile yapmis oldugu arastirmasinda ag
arastirmasi ile geleneksel yontemi kullanmistir. Kontrol ve deney grubu arasinda
yapmis oldugu 6gretim sonucunda akademik basari agisindan anlamli bir fark
bulunamamistir. Ozerbagin calismasinin sonuglarl bu arastirmanin sonuglari ile

benzerlik gostermektedir.

Literatirdeki bazi arastirmalarin sonugclari ile bu arastirmanin sonuglari

arasinda kimisinde benzer kimisinde farkhliklar vardir. Bu farkliliklarda ag
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arastirmasina dayali 6gretimin uygulandidi konu alanindan kaynaklanabilecegi
distilmektedir. Ornegin Gil ve Sénmez (2016) arastirmalarinda teknoloji dersi
ogretiminde uygulamiglardir. Bu aragtirma ise Turk Edebiyati dersi mektup yazma
konusu ile ilgilidir. Her yéntemin her konunun &gretiminde uygun olmaycagi da
aciktir (Tasgpinar, 2014). Konu alaninin yani sira ag aragtirmasina dayali 6gretim
yonteminin daha basarili olmasinda basari élgutleri ve ydntemin uygulanig bigimi
gibi 6zelliklerin de etkili olabilecedi dustunulmektedir. Bu arastirmada basari testi
puan ortalamalarinda deney ve kontrol gruplari arasinda farklilik belirlenmemistir.
Burada kullanilan 6lgme aracinin c¢oktan sec¢meli testtir. Oysa ag arastirmasi
yontemi yapilandirmaci yaklasima dayalidir. Yapilandirmaci yaklasimda c¢oktan
secmeli test kullanimi ve buna dayali basari dl¢Utlerinin belirlenmesinin bir dlgude
birbiri ile tezatlik olusturan bir durumdur. Ayrica ad arastirmasina dayali 6gretim
uygulamasi 9 saatlik bir calismaya dayalidir. Ogrencilerin kisa siire icinde yazma
performansi gelistirmeleri icin surenin sinirh kalmis olma olasihdi da mimkindar.
Diger taraftan arastirmanin yurGtildigd orneklem grubu lise 2. siniflardir.
Ogrencilerin genel itibariyle geleneksel ydntemlere dayali dgrenme-dJretme

surecinden gegmis olmalarinin sonuglar Uzerinde etkisinin olabilecedi disunulebilir.

Sonug olarak; alanda yapilan benzer ¢alismalarda oldugu gibi, geleneksel
yonteme nazaran ag arastirmasi yonteminin daha etkili ve verimli olmasi
beklenirken; geleneksel yontem ile ag arastirmasi yontemi bu 6gretim slrecinde
benzer dizeyde etkili olmuslardir. AJ arastirmasindan beklenen verimin
alinamayisinda, uygulama esnasinda yapillan gdézlemler sonucu asagidaki

unsurlarin etkili oldugu diastnilmektedir:

. Ogrencilerin aligilmisin diginda bir uygulama ile karsilagip adapte
olamamasi,

. Ogrencilerin bilgisayar kullanimina iliskin 6n bilgilerinin yetersiz olusu,

° Ogrencilerin bilgisayar kullanimina iligkin tutumlarinin farklihgs,

° Ogrencilerin okul disinda bilgisayar ve internet kullanma imkanlarinin
kisithiligr.

. Mektup yazma performansinda aranan bazi kritik davraniglarin

6grenilmesinde yetersiz oldugu.
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5.2. Oneriler

Ag arastirmasi yapilacak sinifin 6n bilgilerinin yeterliligi ve bilgisayar
tutumlari, 6grencilerin sinif disinda bilgisayar ve internet kullanabilme imkéanlar g6z

onunde bulundurulmalidir.

Ag arastirmasi tasarlanirken 6grencinin ilgi ve dikkatini ¢cekebilecek sekilde
duzenlenmelidir. Farkl ilgi ve yetenekler géz o6ninde bulundurularak segimlik
gorevler verilebilir. Boylece 6grenci kendisi icin en ilging olan goérevi daha istekli

sekilde yapacaktir.

Ogrencilerin sinif icindeki c¢alismalari iyi gdzlenmeli, etkili bir rehberlik
yapiimahdir. Ogrencilere yaptiklari ve yapacaklari calismalarda hir olduklarinin
hissettiriimesi, 6grencilerin cesaretlendiriimesi ¢alismalarin verimliligini ve kalitesini

artiracaktir.

Her ne kadar ad arastirmasinda ogrenciler verilen gorevleri basamak
basamak yapma imkanina sahip olsa da, yapilan uygulamalarda 6znellik igeren
goérevler oldugu taktirde ogrenciler 6gretmene danisma ihtiyaci hissetmektedir.
Yaptiklari galismalarin uygun olup olmadigi konusunda déniat almak istemektedirler.

Bu noktada yine 6gretmene eftkili bir rehberlik yapma gorevi dismektedir.

Bilgisayar ve internet teknolojilerinin kullanimi gorsel ve isitsel materyal
kullanimini artirdigi ve ¢ok genis bir bilgi agina ulagsma imkani sagladigi icin dersi
daha etkili ve ilging hale getirmektedir. Ag arastirmasi uygulamasi ile yeni tanigan
ogrencilerde istenilen dizeyde verim alinamamis olabilir. Ancak ag arastirmasinin
egitim uygulamalarinda tekrar tekrar uygulanmasi durumunda mevcut bir¢ok
problem asilacagi ve ag arastirmasindan ylksek dlzeyde verim alinacagi

dusinltlmektedir.

Bu arastirmada ag arastirmasi yontemine dayali Turk Edebiyati dersinde
mektup yazma konusunun 6gretiminde basariya etkisi arastiriimistir. Her ne kadar
bu arastirmanin sonuglari geleneksel yonteme goére daha etkili olmasa da
uygulamanin égrencilerin ders isleme ve katilimlarini etkilemesi olasidir. Bu nedenle
ogrencilerin ders basarilari disinda da tutum, dzgliven, 6zyeterlik, derse ydnelik
bakis acilari ve 63renme-6gretme sureglerinden memnuniyet dizeylerinin de

arastiriimasi yararl olacaktir.
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Ag aragtirmasi yonteminin bu arastirmada ve literaturdeki bircok arastirmada
bagari tizerinde etkililigi incelenmistir. Ogrencilerin farkl bilissel siireglerine (problem

¢bzme, kritik dusinme ve karar verme gibi) etkisinin incelenmesinde fayda vardir.

Arastirma tek bir konu (mektup yazma) ile sinirlidir. Tlrk Edebiyati dersinde
farkli konularin 6gretiminde ve farkli derslerde de ag arastirmasi yonteminin
etkililiginin belirlenmesi hem ag arastirmasi ydntemi uygulamalarina hem de

literature katki saglayacaktir.

Bu calismada lise duzeyinde 0grenim goren ogrencilerle yuratualustar.
Arastirmanin farkh 6gretim kademelerinde uygulanmasi ag arastirmasi yonteminin

uygulamalarda etkililigine katki saglayacaktir.
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Ek-2. Ontest ve Sontest Basari Testi

Ad-Soyad:
sinif-No: 80. YIL NUH CiIMENTO LiSESi OGRETiCi METIN TURLERi ” MEKTUP” TESTi

1- Mektup, en eski haberlesme araclarindan biridir. Bir 6- Asagidaki ciimlelerin hangisinde bir bilgi yanhsi vardir?

duyguyu, distinceyi, istegi baska bir yerde bulunan kisiye
yada topluluga iletmek icin yazilir. Mektup, yazinin
bulunusuyla birlikte ortaya cikmistir. En eski érnekleri
Musir firavunlarinin diplomatik mektuplari (MO 15-14.
yuzyillar) ile Hitit krallarinin Bogazkdy arsivinde bulunan
mektuplaridir. Mektup, diger edebiyat turlerini de
etkilemis ve mektup biciminde roman, makale, elestiri,
deneme yazilmistir. Bizde, mektup tirtnin en guzel
orneklerinden birini Nurullah Atac ,.,.....adll eseriyle
vermistir.

Yukaridaki parcada bos birakilan yere asagidakilerden
hangisi getirilmelidir?

a)Handan

b) Sehir Mektuplar

c)sozden Oze

d) Okuruma Mektuplar

e) Romanya Mektuplari

2-Ozelmektuplarla ilgili verilen bilgilerden hangisi
yanhstir?

a) Tarih ve imza atilir.

b)iletisim kurmak amaciyla yazilir.

c) Ozel anlatim kullanilir.

d) Firmalara yazilan mektuplar bu gruba girer.

) Dil, gondergesel isleviyle kullanilir.

3- Asagidakilerden hangisi dilekgenin 6zelliklerinden biri
degildir?

a) Sol alt késeye acik adresin yazilmasi

b) Sag alt késeye ad ve soyadin yazilmasi

c) Sol alt késeye tarihin yazilmasi

d) Resmi bir dilin kullanilmasi

e) Gereksiz ayrintilara yer verilmemesi

4-Asagidakilerden hangisi 6zel mektuplarin en temel
anlatim &zelligidir?

a) Ciddi bir dil kullanilmasi

b) Nesnelligin 6ne ¢ikmasi

c) Yapmacik bir tavirla kaleme alinmasi

d) Samimi bir havada yazilmasi

e) Sisli ve sanatl bir dil kullaniimasi

5-Asagidakilerden hangisi mektubun dil ve anlatimmm
etkilemez?

a) Mektubun konusu

b) Mektup plani

c) Mektubun yazilis amaci

d) Génderici ile alici arasindaki iliski

e) Mektubun yazildigi dénem
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a)Ozel mektuplarin karsilikh konusmadan farki yoktur.
b)Bir isin sonuglandiriimasini istemek, mektubun yazilis
amaclarindan biridir.

c)Dilekce vermek, vatandaslarin anayasa ve yasalarla
korunmus haklarindandir.

d)Ozel mektuplarda giris, gelisme ve sonuc bélumleri
bulunur.

e)is mektuplarinin acik ve sade bir ifade tasimasi gerekir.

7- Nihayet seninle uzun yzun konusabilecegim. Ama her
seyden énce, birak da sana, Tanri askina, neden bana bir
satir bile yazmadigini sorayim. Asla aklima getiremezdim
bunuyapacagini! Zindanda yalnizlik iginde, kag kere senin
belkide artik yasamadigini dusiniirken en gercek
umutsuzlugun igimi kapladigini hissettim ve geceler boyu
gocuklarinin sonunu disiindiim ve onlarin yardimina
kosmama engel olan alin yazisina lanet ettim...

Bu metin hangi edebiyat tiiriine ait 6zellikler
tagimaktadir?

a)Haber yazisi

b)Mektup

c)Makale

d)Geziyazisi

e)Otobiyografi

8-Asagidakilerden hangisi 6zel mektuplarin en temel
anlatim 6zelligidir?

a) Ciddi bir dil kullanilmasi

b) Nesnelligin 6ne cikmasi

c) Yapmacik bir tavirla kaleme alinmasi

d) Samimi bir havada yazilmasi

e) Susli ve sanath bir dil kullanilmasi

9- Cesitli sanat dallarinda ve 6zellikle edebiyat alaninda,
edebiyatin ve edebiyatcilarin farki sorunlari tGzerine
sanatcilar tarafindan, sanatsal bir Gslupla kaleme alinmis

mektuplara ..o GENIL-
Bu climlede bos birakilan yere asagidakilerden hangisi
getirilmelidir?

a) edebi mektup,.. b) resmi mektup  c) 6zel mektup
d)is mektubu  e) dilekce

10-Edebiyatimizda mektup tirGnin uzun bir gegcmisi

ve resmi mektuplar vardir. Fuzuli'nin,.......... adll eseri hiciv
ozelligi tasir.

Yukaridaki parcada bos birakilan yerlere asagidakilerden
hangisi getirilmelidir?

a) Mazmun - Sikdyetname

b) Miinseat - Sikdyetname

c) Tezkire - Leylayii Mecnun

d) Mecmua - Beng U Bade

e) Tehzil - Hadikatu's — Steda



11-(I) Resmi mektuplar, devlet kurum ve kuruluslar
arasinda ya da o kurumlarla vatandaslar arasindaki
yazismalardan olusur. (ll) is mektuplari, ticaretle ugrasan
kuruluslarin birbirlerine génderdikleriis iliskileri ile ilgili
mektuplardir. (1) is mektuplarinda da resmi mektuplarda
oldugu gibi anlasilir ve kesin ifadeler kullanilir. {IV) is
mektuplari ve resmi mektuplar, 6zel mektuplara gére
daha kisa ve ciddi olur. (V) is mektuplarinda ve resmi
mektuplarda adres ve imzaya yer verilmez.

Yukaridaki numaralanmis climlelerin hangisinde bir bilgi
yanhgi vardir?

a)l. b) II. c) il d) Iv. e)Vv.

12- Asagidakilerden hangisi mektup tiiriiniin yazilma
amaclarindan degildir?

a)Kisi ve kurumlar arasinda haberlesmeyi saglamak
b)Bir isin sonuglandiriimasini istemek

c)Bir konuyu tartismak

d)Sevingleri, tzuntuleri bildirmek

e)Bir yeri tanitmak

13- Asagidaki climlelerin hangisinde bir bilgi yanhs
vardir?

a)Ozel mektuplarin karsilikh konusmadan farki yoktur.
b)Bir isin sonuglandiriimasini istemek, mektubun yazilis
amaclarindan biridir.

c)Dilekce vermek, vatandaslarin anayasa ve yasalarla
korunmus haklarindandir.

d)Ozel mektuplarda giris, gelisme ve sonuc bélimleri
bulunur.

e)is mektuplarinin acik ve sade bir ifade tasimasi gerekir

14. Asagidakilerden hangisi mektubun plan 6gelerinden
degildir?
a) Tarih b) Hitap sézcligi c) imza,.d) Adres e) Dil

15-Siradan bir insandan, devletin en Ustiindeki insana
kadar hemen herkesin basvurdugu .. , Divan
edebiyatinda da hem bir haberlesme araci hem de sanat
gosterme amaciyla yillarca yaygin bir sekilde kullanilmistir.
Bu parcada bos birakilan yere asagidakilerden hangisi
getirilmelidir?

a)tezkire.....b) mektup c) divan

d) seyahatname.......£) seferatname

16~ DT istegin dile getirilmesi, herhangi bir konu
hakkinda ilgili makamlara bilgi sunulmasi veya bizi rahatsiz
eden cesitli sorunlarin ifade edilmesi amaciyla yazilir.

Bu ciimlede bos birakilan yere asagidakilerden hangisi
getirilmelidir?

a)Makale b) Dilekce. c) is mektubu d) Deneme e) Ozel
mektup
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17-Mektup, belli bir konuya bagh kalmadan bitin hayati
icine alabilen bir anlatim aracidir. Génderenin ig
diinyasindan veya ¢evresinden secilen haberler, cesitli
gozlemler, bir toplumun ve cevrenin ézellikleri mektubun
konusu olabilir. Mektubu yazan kisi yasadigi cevreyive
hayati da anlatir. Bu bakimdan mektuplarda devirlerin,
cevrelerin distince tarzlarini, ddetlerini, kisacasi yasayis
sekillerini bulmak mimkindiir. Béyle mektuplar, tarih
arastirmacilari icin belge niteligi tasir.

Bu parcadan mektupla ilgili olarak asagidakilerden
hangisi cikarilamaz?

a)Belli bir konu sinirlamasinin olmadig

b)Yazan kisinin yasamindan izler tasidigi

c)Tarihibelge olarak kabul edilemeyecegi

d)Yazildig1 dénemin kiltiirel 6zelliklerini yansittigi
e)insanlar arasindaki iletisimi saglayan énemli bir arac
oldugu

18- Asagidakilerden hangisi is mektubunun
ozelliklerinden biri degildir?

a) Kisa ve 6zl bir anlatimin olmasi

b) Sol alt késeye acik adresin yazilmasi

c) isteklerin yapmacikliga kacmadan, ciddi bir hava icinde
belirtilmesi

d) Yaziya kdgidin dértte birinin bos birakilarak baslanmasi
e) Kagidin saginda ve solunda bosluk birakilmasi

1|/A|B(C|D|E[10|A(B|C|D|E

2|A(B|C|D|E|11(A|B|C|DJ|E

3|/A|B|C|D|E|12(A|B|C|DJ|E

4(A(B|C|D|E[13|A|B|(C|D|E

5(A|B(C(D|E|14|A|B|C|D|E

6|A|B(C|D|E[15|A(B|C|D|E

7|A|(B|(C|D|E[(16|(A|B|C|D|E

8|A(B|(C|D|E(17|A|B|(C|D|E

9(A|B(C(D|E|18|A|B|C|D|E

Not: Siire 30 dk. Abdiilhamit BALCI
BASARILAR! TDE Ogrt.



Ek-3. Deney Grubu Ders Plani

1.Bigimsel Boliim

Dersin adi Tark Edebiyati

Sinif 11-F

Unite Ogretici Metin Tiirleri
Konu Mektup

Siire 9 Ders Saati

Yontem ve Teknikler

Ag arastirmasi

Arag ve Geregler

Ders kitabi, bilgisayar, internet

Ogrenci Kazanimlari,
Hedef ve Davraniglar

Hedef 1:“Mektup” konusu kavramlar bilgisi.
Davraniglar

Mektubu tanimlar.

Mektup yerine kullanilan diger terimlerin anlamini séyler.
Mektubun bigim ve igerik dzelliklerini sayar.
Mektup tlrlerini sayar ve anlamlarini sdyler.
Hedef 2: “Mektup” konusu uygulama bilgisi.
Davraniglar

Ozel mektup yazar.

is mektubu yazar.

Dilekce yazar.

2.Girig Boluimii

Dikkati Cekme

Hayatinizda hi¢ mektup yazdiniz mi? Kime yazdiniz? Neden
yazdiniz? Nasil yazdiniz?

Giidileme Yazacagimiz mektuplardan segcilen bazilari okul dergisinde
yayinlanacaktir.
Derse Gegis Ogrencilere cesitli mektup érnekleri gosterilir. Bu mektuplar

arasindaki benzerlik ve farklliklara dikkat etmeleri gerektigi
soylenir ve kisa bir bilgilendirme yapilarak derse gegilir.

3. Gelistirme Boélimii

Etkinlikler

Ag arastirmasi tanitilir.
Ogrencilerin ag arastirmasini kullanmasi saglanarak etkinlikler
yapilir. Sure¢ igerisinde dgrencilerin sorulari cevaplanir.

Sorular

Mektup nedir? Turleri nelerdir? Turlerinin 6zellikleri nelerdir?
Ozel mektup nasil yazilir?

is mektubu nasil yazilir?

Dilekge nasil yazilir?

Turk edebiyatindaki 6nemli mektuplar nelerdir?

4. Sonug¢ Boliimi

Son Ozet

Mektup tura tanitilip tirleri siralanabilir. Bu tiirlere 6rnekler
yazilabilir. Turk edebiyatindaki dnemli mektuplar ve yazarlar
siralanabilir.

Son Giidiileme

Mektubun ne oldugunu ve tirlerinin neler oldugunu goérdiniz.
Bundan sonra siz de ihtiyag duydugunuzda mektup yazabilirsiniz.

5. Degerlendirme

Mektup nedir, tlrleri nelerdir ve tirlerinin 6zellikleri nelerdir?
Turk edebiyatindaki dnemli mektuplar ve yazarlari kimlerdir?

_(")zel mektup nasil yazilir?
Is mektubu nasil yazilir?

Dilekge nasil yazilir?
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Ek-4. Kontrol Grubu Ders Plani

1.Bigimsel Boliim

Dersin adi Tark Edebiyati

Sinif 11-F

Unite Ogretici Metin Tiirleri
Konu Mektup

Siire 9 Ders Saati

Yontem ve Teknikler

Anlatim, soru-cevap, uygulama

Arag ve Geregler

Ders kitabi, yardimci kaynak kitaplar, sinif tahtasi

Ogrenci Kazanimlari,
Hedef ve Davraniglar

Hedef 1:“Mektup” konusu kavramlar bilgisi.
Davraniglar

Mektubu tanimlar.

Mektup yerine kullanilan diger terimlerin anlamini séyler.
Mektubun bigim ve igerik dzelliklerini sayar.
Mektup tlrlerini sayar ve anlamlarini sdyler.
Hedef 2: “Mektup” konusu uygulama bilgisi.
Davraniglar

Ozel mektup yazar.

is mektubu yazar.

Dilekce yazar.

2.Girig Boliimii

Dikkati Cekme

Hayatinizda hi¢ mektup yazdiniz mi? Kime yazdiniz? Neden
yazdiniz? Nasil yazdiniz?

Giidiileme Yazacagimiz mektuplardan segcilen bazilari okul dergisinde
yayinlanacaktir.
Derse Gegis Ogrencilere gesitli mektup érnekleri gosterilir. Bu mektuplar

arasindaki benzerlik ve farklliklara dikkat etmeleri gerektigi
soylenir ve kisa bir bilgilendirme yapilarak derse gegilir.

3. Gelistirme Boélimii

Etkinlikler

Mektup 6rnekleri okutulacak.
Mektup konusunda genel bilgi verilecek.
Mektup turlerine birer drnek yazdirilacak.

Sorular

Mektup nedir? Turleri nelerdir? Turlerinin 6zellikleri nelerdir?
Ozel mektup nasil yazilir?

is mektubu nasil yazilir?

Dilekge nasil yazilir?

Turk edebiyatindaki 6nemli mektuplar nelerdir?

4. Sonug¢ Boliimi

Son Ozet

Mektup tura tanitilip turleri siralanabilir. Bu tirlere 6rnekler
yazilabilir. Turk edebiyatindaki dnemli mektuplar ve yazarlar
siralanabilir.

Son Giidiileme

Mektubun ne oldugunu ve tirlerinin neler oldugunu goérdiniz.
Bundan sonra siz de ihtiyag duydugunuzda mektup yazabilirsiniz.

5. Degerlendirme

Mektup nedir, tlrleri nelerdir ve tirlerinin 6zellikleri nelerdir?
Turk edebiyatindaki dnemli mektuplar ve yazarlari kimlerdir?

_(")zel mektup nasil yazilir?
Is mektubu nasil yazilir?

Dilekge nasil yazilir?
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