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ONSOz

2012/2013 Egitim &gretim yilinda Milli egitim bakanliginin 4+4+4
egitim sistemine gegmesi ile 60-72 aylik gocuklarin ayni sinifta egitim
goérmeleri durumu s6z konusu olmustur. Calismada 1.sinifi meydana
getirecek olan bu yas grubunun bir arada bulunmasinin akademik basarilari
bakimindan degerlendiriimesi, karigilk yas guruplarindan olusturulan
siniflarda ogretmenlerin karsilastigi durumlarin incelenmesi
gercgeklestiriimistir. Uygulamada 4+4+4 egitim sisteminin zorunlu olarak
olusturdugu anasinifi 6grencisi ve 1.sinif 6grencisinin birlesmesinden olusan
siniflarin  birlestirilmis  siniflar  uygulamasina goére degerlendiriimesi
yapilmistir. Ogretmenlerin dgrencilerin yas farkindan dolay! sinif igerisinde
¢ok yonli olmalari ayni anda hem sinif 6gretmeni hem de anasinifi
ogretmeniymis gibi hareket etmeleri gerektigi gorulmustar. Calisma konu
itibariyle ogretmenler tarafindan dikkat c¢ekici bulunmus ve gerekli ilgiyi
goérmastur. Calismanin guncel olmasi sebebiyle yeterli sayida drnek calisma
bulunamamigtir. Bununla birlikte verilerin toplanmasi icin donem sonu
beklenmis, 6gretmen gorusleri dikkate alinmigtir. Calismada emegi gegen ve
tecribesini benimle paylasan hocam Prof. Dr. Ugur Tekin'e ve Tez

danismani hocam Yrd. Dog. Dr. Battal Odabasi’'na tesekkdurler.
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1. GIRiS

1.1 Arastirmanin Amaci

Bir toplum, uygarlik dizeyi ne olursa olsun, kendi varhgini
surdirebilmek igin Gyelerini yetistirmek durumundadir. insanlardan meydana
gelen toplumlarin degigsmesini ve gelismesini saglayan bilgi ve egitimdir. Bu
cercevede, toplum ve egitim i¢ icedir. Toplumun varhgl egitime baghdir.
Egitimin hedefi ise toplumun yasamasi ve mutlu olmasini saglamaktir.
Toplumun geng Uyelerinin giderek karmasiklasan toplum calismalarina uyum
saglamalari kendi aileleri disindaki insanlardan destek almalariyla
mumkundur. Bu sekilde egitsel iliskiler olugur. EQitsel iligkileri duzenleyen ve
genelde “okul” olarak tanimlanan toplumsal birimler, toplumlarin egitim
sistemlerini olusturur. Egitim olgusu ve sistematiginin gerekliligi, insanlarin
ulasmak istedikleri bilgilere veya ortaya c¢ikarmak istedikleri yeni buluglara
yardimci olmak, gerekli verileri sunmaktir.

Cocugun egitim hayatina baslamasi ile birlikte basari kavrami da
o6grencinin hayatinin bir pargasi olmaktadir. Basari ¢cocugun okul hayatinda
goOsterdigi performansa dayali olarak ders notu ile Olgtilmektedir. Cocugun
basarili olmasi aile igin buyuk 6nem tagimaktadir. Basarinin gergeklesecegi
yer ise okuldur. Okulun 6nemi bu bakimdan artmaktadir. Sonug olarak aile ve
ogrenci ilkokul basamaginda basari kavraminin dnemini anlayacaktir.

Son doénemlerde egitim alaninda yasanan rekabet basarinin
Olgulmesini dnemli bir unsur olarak ortaya ¢ikarmigtir. Her aile dogal olarak
gocugunun basarii olmasini istemekte bunun igin birgok sikintiya
katlanmaktadir. Ellerinden gelen tim c¢abayl sarf etmelerine ragmen
istedikleri sonuca da her zaman ulagsamamaktadirlar. Basarisizlik olgusunun
sebeplerinin neler oldugu ve basarinin olusumu igin nelerin gerektigi
hususunda s6zU edilecek oldukga fazla etmen bulunmaktadir. Basar elde
etmek icin 6grencinin kendisinde ve ona saglanan olanaklarda bulunmasi
gereken ozellikler vardir. Bu ozellikler temel olarak fizyolojik, psikolojik ve

sosyolojik 6zellikler olarak ayrilabilir.



Cocugun basarili olabilmesi igin zeki kategorisinde bulunmasina her
zaman gerek yoktur. Kaldi ki ¢ok zeki olarak tanimlanan g¢ocuklar bile
basarisiz sonuclarla kargilagabilmektedir. Burada onemli olan ve gozden
kaciriimamasi gereken c¢ocukta bulunan zeka c¢esidinin  duzgun
yonlendiriimesi ve dogru kullaniimasidir. Cocugun zeka kriteri agihmina gore
hareket edildiginde akademik basarisizlikla karsilagsan ¢ocuk sayisi oldukga
azalacaktir. Zeka tek o6nemli olgu degildir. Onu destekleyecek farkh
Ozelliklerde o6grenciye kazandiriimalidir. Bunlardan 6nemli olani g¢ocugun
ihtiya¢ duydugu duygusal girdilerdir. Duygusal girdileri yeterli olmayan
cocuklar zekalarini gerektigi sekilde kullanamayacak ve ¢ogunlukla akademik
basarisizlikla kargilasacaklardir.

Cocuk okula baslayincaya kadar deneyim ve davraniglarinin bazilarini
aile icinde, evde kazanir. iginde blyiidigl ailenin sosyoekonomik durumu,
evin bayukligu, anne babanin egitim durumu ¢ocugun okumaya karsi istekli
davranmasina neden olan onemli etkenlerdir. Ayrica ailenin okumaya kargi
ilgisi, anne baba arasindaki iligkilerin olumlu olmasi, gocugun oyun oynama
olanaklari, konugsma ve sorularina cevap alma firsatlari onun okumaya karsi
istegini gelistiren nedenlerdir. Ailedeki egitimin niteligi bir bakima, ¢ocugun
okul bagarisinin ve okula uyumunun sinirlarini belirlemektedir.

Altinkdpru (1999) arastirmasinda ilkégretim 6grencilerinin basarilarinin
buyuk Ol¢ude ailelerindeki kosullara bagli oldugunu gostermisgtir.

Batin milletler ¢cocuklarinin ¢ok yonlu ve nitelikli olarak gelismesini
isterler. Gelecek kusaklarin bedenen, ruhen saglikli gelismeleri ve
baylumeleri saglikli ve karakterli kisilige sahip olmalari demektir. Toplumu
olusturan bireylerin saghkli olmalart g6z o©Onlne alindiginda iginde
bulunduklari toplumunda daha saglikli ve basarii olmasi s6z konusu
olacaktir. EQitim alanindaki incelemeler gostermektedir ki istenilen olgulara
sahip Kigileri, bireyleri yetistirmenin yolu onlari egitim surecine erken yasta
dahil etmektir. Erken yasta egitim surecine dahil olan toplumun bireyleri daha
nitelikli 6zelliklere sahip bireyler olarak yetismektedirler.Erken yasta gocugun

okula baslamasi dolayisiyla okul 6ncesi egitimi almamis &gdrenci 1.sinif



ogrencisi olmak durumunda kalmistir. Cocugun 6grenme sureci bu durumdan
etkilenebilecektir.

Esaspehlivan (2006) okul oncesi egitim almis ve okuldncesi egitim
almamig 78 aylik ve 68 aylik ¢ocuklarin okula hazir bulunugluk dizeylerini
incelemigtir. Arastirmanin érneklemi, istanbul ili 6 ilgesinde bulunan resmi ve
Ozel ilkdgretim birinci sinifina devam eden okul oncesi egitim almis ve okul
oncesi egitim almamis 300 6grenciden olusmustur. Arastirmada “Marmara
iIkdgretime Hazir Olus Olgegi’nin Gelisim Formu ve Uygulama Formu” veri
toplama araglari olarak kullaniimistir. Arastirma sonucunda, okul oncesi
egitim alan gocuklarin, okul dncesi egitim almayan ¢ocuklara goére okula hazir
olus duzeyleri anlaml derecede ylksek bulunmustur.

Rengin ve Oktay (1997) calismalarinda her toplumun c¢ocuklarinin
beden, duygu, zihin gelisimlerinin kaliteli olmasini, Kkigiliklerinin toplum
agisindan saglikh olmasini, hayata basarili bireyler olarak katiimalarini
istediklerini belirtmis. Nitelikli, saglikli ve istenilen davraniglara sahip bireyleri
yetistirmek icin egitime c¢ok kluguk yaslarda baslamanin gerekli oldugunu
ortaya koymustur.

Tark egitim sistemi 4+4+4 sistemiyle yeni bir yapilandirma surecine
girmistir. 2012/2013 Egitim 6gretim déneminde 30.09.2012 tarihi itibariyle 60
ayini, bir bagka tabir ile 5 yasini bitiren c¢ocuklarin ilkokullara kaydi
yapilacaktir. Bu ¢aligmanin amaci, egitim yaginin éne alinmasiyla, 5-7 yas
gurubu okula baslayan cocuklarin, karma siniflarda egitim goérmelerinin
ortaya cikardi§i durumlar incelenmistir. Calismada 5-7 yas gurubundan
olusmus karma homojen bir sinifla, sadece 7 yas grubundan olusmus olan
bir sinifin karsilastiriimasi yapilmig, égretmenlerin sinif gézlemleri ve sinif ici
akademik  basarilarina  yonelik  degerlendirmeleri esas alinmigtir.
Degerlendirme kriterleri 6gretmenin goruslerine birakilmistir. Birbirilerinden
yasca farkh olan 5-7 yas 6grenci gurubunun ayni sinif ortamini paylasmalari
ve egitimlerine erken baglamalarinin verdigi avantaj yada dezavantajlarin

ogretmen tarafindan yorumlanmasi ¢alismanin igerigini olusturmaktadir.



1.2. Arastirmanin Onemi

2012/2013 Egitim doéneminde Kkesintisiz (4+4+4) 12 yil egitime
gecilmesi sonrasi olusturulan 1.siniflar 5-7 yas gurubu karma égrencilerden
olusturulmustur. Bu durum ogretmenler igin 6nemli problemlere neden
olmustur. Calismanin hedefi bu problemleri belirlemek, 1.siniflarda
ogretmenlerin  kargilagtigi sorunlari ve durumlari ortaya c¢ikarmaktadir.
Calismayi 6nemli kilan unsur ise uygulamanin 2013 vyl itibariyle yeni
baslamis olmasidir. Gegmise yonelik, bu yas gurubuna ait karma egitimi
iceren calismalara fazla rastlaniimamistir.

Cocuklarin zihinsel ve duygusal gelisimi icin dnemli sayillan bu
donemde c¢ocuga verilecek egitimin nitelikli ve saglkli olmasi sarttir.
Cocugun, okul icinde ve diginda istenen davranig oruntulerini
sergileyememesi okulda basarisiz olmasina neden olabilir. Bu durum
ogrencide hayal kirnkhgr ve asagilik duygusunun olugmasina yol acabilir.
Ezildigini hisseden ¢ocuk gerekli yasa ulastiginda yapmasi gereken dogal
islerde dahi basari hazzini elde edemeyebilir. Bu duygu durumu ¢ocuk igin
yeteneklerini ve zekasini kullanamamasina yol acacagi gibi yeni bir seyler
uretmesini de zorlastiracaktir

Egitimin temel amaci ¢ocuklarin mutlulugu, 6zerkligi ve bagimsiz is
yapabilme kapasitesini gelistirmektir. Milli Egitim Bakanhgrnin egitimde
yeniden yapilanmaya yonelik ¢calismalarinda, egitimin iyilestiriimesine yonelik
olarak yeni uygulamalara gidilmekte, ogrenci odakh egitim anlayisina
yonelinmektedir. Yeni bir uygulama olan 5 yas grubunun egitime dahil
edilmesi, 6grencilerin okula uyum saglamalar ve diger yas gruplarindan olan
ogrencilerle olan etkilesimlerini, akademik basarilarina etki eden diger
etmenlerle birlikte degerlendiriimesini zorunlu kilmaktadir. Bu yas grubundaki
ogrencilerin ders basarilarinin degerlendirilmesi, bu alanda yapilacak olan
diger c¢alismalara yararl olmasi agisindan 6nem kazanacagl

dusunulmektedir.



1.3. Arastirmanin Sinirhlhiklari

a)Bu arastirma, istanbul ili Giingéren ilgesinde bulunan Giingéren 75. Y
ilkokulu, Sehitler ilkokulu ve Giineslitepe ilkokulunda 2012/2013 ders yilinda
egitim goren 5-7 yas grubu 1.sinif dgrencileri ile sinirlidir.

b)1.sinif 6grencilerin ddnem sonu akademik basarilari ile sinirhidir.

c)1.sinif 6gretmenlerinin egitim verdikleri siniflarindaki sene sonu basari

degerlendirmeleri ve gorugleri ile sinirhdir.



2. EGITIM VE DERS BASARILARI ILE ILGILI KURAMSAL
CERCEVE

Egitim politikasi egitim oOgretim sisteminin hareket planlamasi ve
yonlendiriimesi isini Gstlenir. Ulkemizde Milli egitim sistemimiz bu planlamay
belirledigi kriterlere gore yapar. Ulkemizin yapmis oldugu uzun sireli bir
egitim planlamasi bulunmamakla birlikte egitim icin sudrekli yenilikler
getiriimektedir. Her degisen siyaset doneminde yeni planlamalar devreye
sokulmus planlamanin daha sonucunu godremeden uygulanan planlama
degisiklige ugramigtir. Son donemde Avrupa birligi iligkilerinin kuvvetlenmesi
sonucunda egitimin seklide Avrupa birligi kriterlerine uygun hale getiriimeye
calisihyor. Ulkemizde egitim politikamizi belirleyici unsurlar kalkinma planlari,
iktidara gelen siyasi partilerin egitim programlari, anayasa ve kanunlarla
belirlenen hedefler, ulusal buyuklikte yapilan veya igstirak edilen egitim
toplantilari, egitim suralar olarak siralanabilir. Bu unsurlar egitim politikamizi
belirli bir tarafa ydnlendirmede rol oynamaktadir.

GUnumuzde teknolojinin ¢ok hizli gelismesi, bilim alanindaki
ilerlemeler egitimin 6nemini daha da arttirmigtir. Egitime daha c¢ok yatirm
yapillmaya ve kaynak ayrilmaya baslanmistir. Basari elde etmenin garanti
altina alinmasi istenmistir. Basarisizigin nedenlerini saptamaya yonelik
caligsmalar da hiz kazanmigtir.

Ogrenci basarisi, egitim programlarinin tek amaci durumundadir. Okul
basarisi demek 6grencinin bulundugu 6lgim sisteminde belirlenen olgulara
ne kadar yakin oldugunun ve bu yakinhgin ne kadar surede ne olgude
arttiginin  Olgilmesi sonucu ortaya cikmaktadir. Basari icin yapilan bu

tanimlamadaki sonuglar basarinin derecesini ortaya cikarir.

2.1. Egitim ve Tanimi

Toplumlarin varhigini surdirmede ve gelismesini saglamada 6nemli
etkenlerden biri egitimdir. EQgitim, kurumlarin c¢agdin gereklerine gore
sekillenmesinde ve vyeni gelismelere uyum saglamada ve Kkalitenin

artmasinda énemli bir faktérdur (S6nmez, 2003:34).



Egitim, toplumdaki duzeni, sosyal, politik ve klltirel degerleri bireylere
benimseterek ortak bir toplum kulturt olusturmak ve bu kultire bagh olarak
ortak davraniglarin olusmasini saglamaktadir.

Egitim, her toplumda Uzerinde oldukga sik konugulan ve dnem verilen
bir kurum olmustur. Dunya tarihine bakildiginda egitimin her toplumda farkl
Ozellik ve uygulamalarla var oldugu goérulmektedir. Sosyoloji disiplininde de
egitim kurumu Uzerinde c¢alismalar oldukga fazladir. Bu 6nemli kurumun
insanin sosyallesmesi Uzerindeki etkisi yillarca arastirma konusu olmustur.
Arastirmalar gostermistir ki egitim, yasamin belli bélumlerine sikistirlmamis,
yasam boyunca devam etmigtir.

Egitim, “Bireyin davraniglarinda kendi tecrubesi yoluyla istenilen
degismeyi meydana getirme surecidir.” (Ertirk, 1975). Diger bir tanima gore
egitim, cogu zaman kelime anlamiyla kiginin sosyallesmesi, hemcinslerine
benzer ve topluma faydali bir Uyenin hazirlanmasi anlamina gelir.”
(Heapcioglu, 1992).

Egitim, gen¢ kusaklarin topluma ve insanliga yararli bir bicimde
yetismeleri igin onlara zihin ve beden gucul, sorumluluk duygusu ve toplum
yasamina uyum kazandirma amaciyla vyapilan etkinliklerin tumudur
(Gulerytiz, 2001:17). Egitim ogretimin amacladigi bilgi ve beceri
kazandirmay! asan bir etkinliktir. Bilgi ve beceri yoninden olumlu tavir
gelistirme, Kisinin ilgi, egitim ve vyetilerine, toplumun gelecede donuk
beklentilerine uygun gelismeler egditimin genis kapsaminda yer alan
etkinliklerdir (Kaya, 2005:301). Bu tanimlarla beraber denilebilir ki egitim;
belirlenmis hedeflere belirli bir siralama ve planlamayla ulasiimasidir.

Egitim, kisilerin icinde bulundugu topluma, milletine ve tim insanliga
faydali ve yararli olacak sekilde yetismeleri igin onlarin bedensel ve ruhsal alt
yapisini olusturur. Sorumluluk almasi gereken durumlarda inisiyatif glcu
verir. Sorumluluk sahibi olmayi ve bunun getirileriyle bas edebilmeyi 6gretir.
Kisinin kendi bunyesinde barindirdigi; karakter, kigilik, beceri, yetenek ve
bilgilerin toplumun ihtiyacina yonelik sekilde olumlu ve yararli bir sekilde
geligtiriimesi yine egitimin buylk c¢emberini ¢izer. Bu aciklama egitimin
kapsadigi cevrenin ne kadar buyuk oldugunun gosterir.



Egitim, insan davraniglarinda olusmasi beklenilen degismeler ya da
yeni davraniglardir. Egitim sonunda insanda gelistirilebilecek ve
kazandirilacak davraniglar; bilissel alan davranislari, bilginin edinilmesi ve
uygulanmasina iligkindir ve zihinsel yeteneklerle ilgilidir. Bireyin yasadigi
cevre icerisinde ona verilen mevki onun egitimli olmasiyla kendini
yetistirmesiyle alakalidir. EQitim bir anlamda kiginin kazandirdiklarini anlatir,
bazen de ogretim karsiliginda kullaniimaktadir. Egitilecek kitleyi icerecek
bicimde kullanildigi gibi egitimin aracini gosterecek bigcimde de kullanilabilir
(Basaran, 1987).

Tum milletler kendi devamliliklarini strdurmek amagh olarak bilgi
kultar ve her turli donanimlarini kendilerinden sonraki nesillere aktarmak
isterler. Bunu yapmak yani yetistirdikleri genc¢ nesillere bilgileri guvenli bir
sekilde emanet edebilmek egitimle mumkin olmaktadir. Egitim gengleri
toplumdaki alacaklari yere gore hazirlar. Onlara verilecek olan gorevler daha
dogrusu onlardan beklenen davraniglarin yeterli duzeyde gergeklesmesiyle
onlardan beklenen davranislar onlarin toplum igerisinde beklenen mevkilere
yonlendirilmesi egitimin isidir.

Bireyleri gelecege hazirlamasi bakimindan egitimin kalitesi dnemlidir.
Kaliteli ve saglikli olarak baglayan ve surdurtlen egitim bireyi gelecege daha
kaliteli hazirlar. Birey istedigi yasami daha rahat elde eder. istediginin ve
yapacaklarinin bilincinde kendi karakter ve Kkisiligini kazanmis bir toplum
uyesi olur. Kuskusuz toplumun bu sekilde yetisen bireylerinin sayisinin
artmasi o toplumu daha Uretken ve c¢adi yakalayan bir toplum haline
gelmesini saglar.

Egitim gelecege ¢ok donanimli, nitelikli, disunen, tartisan, inanch, hizl
ve dogru karar alabilen, Uretken bireyler yetistirme surecidir (Comlek, 1998).
Gergekten egitimli insan, hem yasami kaliteli bir hale getirmek, hem de
hayatini kazanmak igin gerekli donanima sahip kigidir. Yeni kusaklarin
toplum hayatinda yerlerini almak icin gerekli hazirligi yaparken; gerekli bilgi
ve becerileri elde etmelerine ve Kkisilik gelistirmelerine yardimci olma

etkinligidir.



Surekli olarak bilimsel ve teknolojik gelismelerin yasandigi cagimizda,
gelisime ayak uydurmanin tek yoludur denilebilir. Bir uUlkede demokratik
siyasal ve toplumsal yasami hayata gegirmenin temel bir yoludur (Terzi,
2000).

Nitelikli insan yetigtirmeyi hedefleyen toplumlar ¢agin hizini
yakalayarak super devletler haline gelmisler; diger unsurlarla birlikte egitime
gerekli 6nemi vermeyen toplumlar ise gelismis devletlerin somurgesi
konumunda olan Ugunclt dunya Ulkelerini olusturmuslardir. GuUnumiz
dunyasinda hizli degisimi yasayan Ulkemizde de yenilikleri yakalayabilmenin
tek yolu Uretimin temel unsuru olan insanin nitelikli hale getiriimesiyle
mumkindidr. Tim dldnyada egitim insanlar i¢in genel bir hak olarak kabul
gormustur. Nitekim Ulkemizde 1982 anayasasinin 42. maddesi egitim igin
“Kimse egitim 6gretim hakkindan yoksun birakilamaz. Ogrenim hakkinin
kapsami kanunla tespit edilir ve duzenlenir.” denilmektedir. Bu nedenle
insanlar, toplumsal gereksinimlere ve ¢agin gereklerine gore donatilmali yani
egitilmelidir.

Egitimin iginde bulundugu toplumun siyasal, ideolojik, ekonomik,
toplumsal ve kulturel yapilariyla etkilesim icinde olmasi; egitimin icerik ve
biciminin bu yapilarin tarihsel gelisimine gore degisiklik gostermesi yon
vermesi gibi etkenler, farkh egitimsel esitlik anlayislarinin ortaya ¢ikmasina
neden olmustur.

“EQitimin hedefi ise, butun bireylerin bilgi ve beceriler agisindan bir
hizaya getirilmesi degil; bireye 6grenme gucu oraninda yeterli derecede
ogrenebilmesi icin gerekli olanaklarin saglanmasi ve bu olanaklardan
yararlanmada esit egitim sansi taninmasidir.” (Unal, 1984:57). Bu olanaklar
saglandiginda 6grenciler arasindaki basari farkliliklari da en az duzeye
inecektir.

Anayasa ile koruma altina alinan egitim hakki ve firsat esitligi milli
egitimin bakanliginin kurulus esaslar arasinda yer almaktadir. Onemi
itibariyle her 6grenciye saglanmasi gereken bu esitlik basari dlgumuindeki
degerlendirmeleri de daha gecerli kilacaktir. Ulkemizdeki egitim sisteminde

tim olanaklardan faydalanan bir 6grenci ile tim olanaksizliklarin iginde
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bulunan 6grenci ayni sistemin getirdigi sinav igerisinde olgilmektedir. Firsat
esgitliginin saglanmasi ile her 6grencinin ayni imkanlardan faydalanmasi
demek basari kavraminin Olgulirken daha saglikli sonuglar vermesi

sonucunu doguracaktir.
2.2. Ogrenim ve Ogretim

Ogrenim ve 6gretim, egitimin temel iki 6gesidir. Bunlardan bir tanesi
eksik oldugunda egitim olay1 gergeklesemez, 6grenim, egditimin 6grenci
yonuni; ogretim ise 6gretmen yoniini ifade etmektedir. Ogretmensiz veya
ogrencisiz bir egitim dusunulemez. Bu acgidan egitim, dgretmenle ogrenci

veya egiten ile egitilen arasindaki etkilesimdir seklinde tarif edilebilir.

EGITIM

OGRENiIiM OGRETIM

Ogrenci yonu Ogretmen yoéni

Sekil 1. Egitim, Ogretim ve Ogrenim lligkisi (Celikkaya, 1997).
2.2.1. Ogrenim

insanlar yasamlari boyunca birgok durumla etkilesim igerisinde
bulunur. Ogrenme insanlarin yagsamlari boyunca karsilastiklari bu
etkilesimlerinin bir sonucu olarak insandaki izli degisikliklerdir. Ogrenmenin
temelinde yasantilar olusturur ve bu yasantilar sonucunda insanlar, gevre ile
olan etkilesimlerinin de bir sonucu olarak, surekli olarak kendisine ulasan

verileri degerlendirerek, dusunsel, duyussal ya da davranigsal tepkilerde
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bulunur. Insanin cevresi ile olan iligkisi onda izli davranigsal degisiklikler
olusturdugu sirece dgrenmeden soz edilebilir (Ozden, 2003).

Ogrenme, Uzerinde pek cok tanimin yapildigi bir kavramdir. Bu
tanimlar amag ve sureg olarak gruplandirilabilmektedir. Amag, tanimlari daha
¢ok 6grenmeden elde edilen urtine odaklanirken, sure¢ tanimlari 6grenmenin
nasil oldugu ile ilgilidir. Amag¢ tanimlarinda 6grenme etkinliginin sonunda
davraniglarin gozlemlenmesi ve tekrarlanmasi s6z konusu ise bu duruma
“6grenme” denilmektedir. Sure¢ tanimlarinda ise, etkiye karsi nasil tepkinin
olustugu, tepkinin sinir sistemi ve beyinde biraktigi izin niteligi, tepki verenin
etkiyi nasil anladigi, tepkiyi neden yaptigi dénem kazanmaktadir. Amag
tanimlari somut veri ortaya koyarken, sure¢ tanimlari soyuttur. Bu iki 6zelligi
kapsayan tanim ise, “Ogrenme, yasanti yoluyla bir davranisin kazanilmasi ya
da degistiriimesi surecidir.” seklinde yapiimaktadir (Agikgdz, 2003).

Psikologlar 6grenmenin varligini, genel olarak su U¢ Olgute dayali
olarak incelemektedirler (Tay, 2004).

a- Davraniglarda bir degisme olmalidir.

b- Davraniglardaki degisme kalici olmalidir.

c- Davraniglardaki degisme, kisinin cevresiyle etkilesimi sonucu (bir
yasanti Urtn0) olmahdir.

Bu acgidan bakildiginda 6grenme, dinamik bir stre¢ olup bireyin
yasaml boyunca yapacagi etkilesimlerden surekli olarak yeni veriler
toplayacagi ve bunun isiginda 6grenmesine yon verecegdi veya genigletecegi
soylenebilir.

Ogrenme kendi icerisinde olusan dinamik yapisiyla bireyi
gelistirmekte, bunun sonucunda her bir 6grenme bireylerin evrene ait yeni
anlamlar kazanmasina neden olmaktadir.

Organizma yasamini surdlrebilmek igin g¢evreye uyum saglamada
etkin olmak ve degisken gevrelerde gereksinimlerini gidermek durumundadir.
Cevresindeki hangi unsurlarin olumlu, hangilerinin yasamini engelleyicisi,
oldugunu 6grenmek zorundadir. Ogrenmenin en dnemli 6zelligi bir davranis
degisikligi olmasidir. Davranis degisikligi ise gozlenebilen ve Olgulebilen bir

olgudur. Bir davranisin 6grenme olabilmesi igin:
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1. Tekrar ya da yasanti yoluyla olugsmasi,

2. Davranista bir degisiklik olmasi,

3. Degisikligin oldukca kalici olmasi gerekir.

Bu kosullari saglayamayan durumlar ogrenme olarak
degerlendirilemez. Ogrenmeyle ilgili bir diger 6Gnemli unsur “nigin dgreniyoruz”
sorusuna Vverilebilecek cevaptir. Kisilerin kendilerine ait c¢ikarlarina gore
degisebilen bu soruya alttaki basliklar altinda genel bir cevap verilebilir
(Bacanli, 2002).

1. Gereksinimleri saglayabilmek igin,

Etkinligi arttirmak igin,

Kosullara daha iyi uyum saglayabilmek igin,

Belirsizligi yenmek ve gelecege yonelik tahmin yapabilmek igin,
Rekabet edebilmek igin,

Bagkalarina karsi olan sorumluluklari yerine getirebilmek igin,

N o g kM WD

Potansiyeli timuayle kullanabilmek igin.

Ogrenme bireyin cevresiyle olusan etkilesimine gore sekil almaktadir.
0-6 yas arasi ¢ocuklarin en temel 6grenme alani ailesi, akrabalari, yasitlari
ve komsgulari gibi sosyal gevresinin gesitli unsurlariyla sinirl kalirken, 6
yasindan sonraki yillarda ise temel egitim-6gretim kurumlari, bu misyona
katkida bulunarak bireylerin 6grenmelerine yon vermektedir. Okul bireylerin
erken c¢ocukluk, “okul cagl” somut islem donemi olarak adlandirilan
doneminde insana bir dmur boyu gerekecek iletisim becerileri, 6zguven,
sosyallik, kendini kanitlayabilme, korunma gibi gereksinimlerini ve
yeteneklerini arttirdigi gibi analiz, sentez, timevarim, tumdengelim gibi somut
diisince unsurlarini en iyi sekilde gelistirebildigi yerdir. Ogrenciler bu
Ozelliklerin bir kismina daha o6nce sahip olduklari halde okulda bunlari
kullanabilme ve en blyUk gereksinimleri olan toplum tarafindan kabullenme
ile sentezleyerek salt kazanimlar (egitim-6gretim mufredatindaki bilgiler)
yaninda sosyal bir varlik olarak ait olduklari toplumu yagatacak veya

ilerletebilecek bircok yetenek alanlarini da gelistirmis olur.
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Bu gelismeleri kisaca

-Dusinmeyi 6grenme,

-Bilgiyi kullanma,

-Sorun ¢b6zme,

-Bireysel ¢alisma,

-Benlik kavrami gelistirme,

-iletisim becerilerini kazanma seklinde belirtilebilir (Ozden, 2003).
Bireyin 6grenime karsi ilgisi, tutumu, gorusleri Ug baslik altinda verilebilir.

Basariya istekli olma;

Bu duygu ile hareket eden dgrenciler genellikle kendi 6z guvenleri
yuksek oOgrencilerdir. Surekli olarak hedefe yonelik caligirlar ve basarisiz
olmay! akillarindan bile gecirmezler. Kendilerine uydugunu dusundukleri
ogrenme stratejisi geligtirirler. Sebep ne olursa olsun basarisiz olmak igin
hicbir bahaneyi kabul etmezler.

Basarisizliktan uzak durma istegi;

Bu tip 6grenciler derslerinden basarili olmayi ya da basarisiz olmayi
gOze alamazlar. Sonucu goguslemek igin gerekli sorumluluktan kacarlar.
Basarisizliginin nedenini kendilerinde degil disarida ararlar. Bu konuda
bahane Uretmekten vazgegmezler. Amaglari donem sonunda sinifi gegmektir
ve bu psikolojiyle derslerinde ezber calismasi yaparlar. Sirekli olarak basari
hakkinda gudulemek gerekir.

Basarisizligi kabullenme;

Bashgin iceriginde oldugu gibi surekli bir kabullenis s6z konusudur.
Ogrencide vurdumduymazlik ve bos vermislik vardir. Negatif duygular tasirlar
ve Onemsemezler. Bunun yaninda acgigi baska basarilarla kapatmaya
caligirlar. Matematik dersinde nasil olsa basarisiz olurum diye dustnen
cocuk mizik ya da beden egitimi dersine 6énem verir. Calismalarini o

derslerin igerigine yoneltir.
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Cocuklarin 6grenmelerini aktif bir sekilde egitim-6gretim etkinlikleri

agisindan belli bir etkinlik programina oturtmak gerekirse su gizelgeye gore

yorumlanabilir (Senemoglu, 2004).

Tablo 1. Aktif Ogrenme Tablosu

A- Ogrencinin 6grenme ile ilgili
kararlar almasi

Nasil 6grenecegim?
Nereyi 6grenemedim?
Hangi stratejileri kullanayim?

Zamanimi nasil kullanayim?

B- Ogrenenin zihinsel yeteneklerini

kullanmasi

Bilgiyi kesfetme

Soru sorma

Kargilastirma yapma
Aclklama yapma

Ornek bulma

Anlam ¢ikarma

Onceki 6grenilenle bag kurma
Degerlendirme

Cikarimda bulunma

C- Sosyal etkilesim

Ogrenme kisisel ve i¢sel bir siirectir.
Sosyal etkilesim bu surecin etkinligini

arttirir.
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2.2.2. Ogretim

Ogretme, kisaca 6grenmenin gerceklesmesini amaglayan, bundan
dolayl 6grenciye yardimci olunan bir sure¢ olarak tanimlanir. Bagka bir
tanima gore ise 6gretme, 6grenmenin gerceklesmesi icin yapilan planlama
bu planlamanin basamaklarinin ne kadar gergeklestigini hesaplama olarak
tanimlanmaktadir. Buna gore ogretme, belli bir alanda bir amag
dogrultusunda o alanin gerektirdigi bilgileri kazandirma, o6grenmeyi
kolaylastiran etkinlikleri dizenleme, gerekli ara¢ geregleri saglama ve
ogrencilere kilavuzluk etme eylemidir.

Ogretme, hedeflenen bilgi dizeyinin ve tasarlanan becerilerin
ogrencilerin hepsinde meydana gelmesini, olusmasini saglamaktir. Bunun
icin gercgeklestirilen tim olaylar 6gretim surecini kapsar. Bu sureg¢ icerisinde
yer almasi gereken unsurlar ve bu unsurlarin planl bir sekilde siralanmasi
ogrencide beklenen davranis degisikliklerinin ne kadarinin gergeklestigini
dlcmek o6gretimin kendisidir. isleyis esnasinda &grencilerdeki uygulama
problemlerini belirlemek bu problemlere 6nlem almak 6grencinin 6grenme
icin hissedecegdi duygulari sekillendirmesinde buyuk rol oynar.

Etkili ~ bir  O0gretme-6grenme  surecinin  gergeklesebilmesinde,
dgretmenlerin  6nemli bir islevi vardir. Ogretmenler, sirecin planlama
asamasindan, ortamin yasanmasina kadar olan suregte etkin rol alirlar. Bu
baglamda, 6gretmenlerin kullandiklari 6gretim stratejileri de oldukga dnem
kazanmaktadir.

Ogretmenler dersin amaglari dogrultusunda, en uygun modeli
benimsemek, uygun stratejiler belirlemek, uygun ydntemi seg¢mek ve
uygulamakla yikumlidirler. Bunu vyaparken, Ogreticinin  kullanacagi
yontemle uyumlulugu, sure ve fiziksel yeterlilikler, maliyet, 6grenci sayisi,
hedeflenen amacin niteligi, sire¢ sonunda 6grencideki degistiriimek istenilen
vasiflar, sinif atmosferi gibi pek ¢ok neden etkili olmaktadir. Anlamli ve kalici
ogrenmeyi gerceklestirmeyi amaclayan o6gretmen-6grenci gereksinimleri,
yetenekleri ve ilgilerinin egitim amaclari dogrultusunda program, 6gretim ve

ogretimsel ¢erceve arasinda en uygun duzenlemeyi yapmak durumundadir.



Ogretimsel cergevenin tanimina bakildiginda; “egitsel uygulamalarda

kullanilan 6gretime iligskin kavramlar arasindaki iligkiler” olarak tanimlanabilir.

Bunun yani sira ogretimsel davraniglari temsil eden 06gretim modelleri,

ogretim stratejileri, ydontemleri ve 6gretim becerileri/teknikleri arasindaki iligki

diuzeylerini de ortaya koymaktadir.

Ogretmenler 6gretim isinin merkezinde yer almaktadir. Ogretmensiz

bir 6gretim disunilemez. OJretmenin bu gergevede dgretim isinin iginde yer

alan tim faktorlerle iliskisi vardir ve bu faktorlerle arasindaki iliski ne kadar iyi

olursa 6grenme isinin gerceklesmesi o kadar saglikli olur. Basarili olarak

sonuglanmasini istedigimiz 6grenme sureci i¢cin bunu dikkate almaliyiz.

Ogretmenin rahat ve basaril bir 6gretme siireci gecirmesi onun meslegindeki

en buyuk avantajlarindan biridir.

Bilgi isleme
Modleli

Davranigsal
Model

Sosyal
Etkilegim
Modeli

Bireysel
Model

OGRETIM MODELLERI

a

OGRETIM STRATEJILERI

~

Dogrudan OGRETIM YONTEMLERI \
Anlatim
Dolayh . ) ) )
isbirlikli f OGRETIM TEKNIKLERI _
S Ogrenme
Etkilegimli Minazara Forum
Badimsiz Tartigma Kiaguk Grup Tartismasi
Calisma .
Benzetigim Takim Oyun Turnuva Teknigi
Ornek Olay Panel GCember
Deneysel
Problem Beyin Firtinas Zit Panel
Cozme \\\
I

Sekil 2. Ogretimsel cerceve (Tagpinar, 2002).
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2.3. ilkdgretimde Ogretim Tiirleri

Ulkemizdeki mevcut egitim sisteminin sekiz yildan on iki yila
¢ikariimasi sonucunda egitim ogretim kurumlarinda verilen egitimin gseklide
degisiklige ugramistir. Bu degisikliklerin saglikh bir sekilde uygulanmasi igin
gerekli kanun degisiklikleri de 30.03.2013 tarih ve 6287 sayil ilkdgretim ve
egitim kanunda yer almigtir. Bu degisiklikler adi altinda temel egitim 4 yil
ilkokul + 4 vyl ortaokul ve devaminda 4 yil ortadgretim lise olarak
isimlendirilmigtir.

Birinci 4 yillik ddnem 1.siniflar / 2.siniflar / 3.siniflar / 4.siniflar
ikinci 4 yilhk dénem 5.siniflar / 6.siniflar / 7.siniflar / 8.siniflar

Uguinci 4 yilhk dénem 9.siniflar/ 10.siniflar/ 11.siniflar/ 12.siniflar

Bu egitim 6gretim seklinin degistiriimesinin altinda ilkokul ve ortaokul
¢agdl gocuklarinin bir arada bulunmasinin sakincali gériilmesidir. Ogrencilerin
ayrilmasi hedeflenmis ayni egitim 6gretim kurumunda egditim almalarinin
uygun olmadidi gerekgce gosterilmistir. Bununla birlikte Glke genelinde bu
sistemi uygulamak icin her bdlge igin mumkin olmamistir. Alt yapi sistemin
gereklerini karsilayamamis ogrenciler ikili 6gretime devam edip yine ayni
egitim kurumunda bir arada egitim yapmak zorunda kalmiglardir.

2012/20 sayilh “12 Yilhik Zorunlu Egitime Yonelik Uygulamalar” konulu
genelge 30.09.2012 tarihinde 66 ayini bitiren ¢ocuklarin ilkokula kayitlarinin
sistem Uzerinden adresine en yakin okula kaydedilecegini belirtmigtir. Burada
60 aylik cocuklarin bu yil i¢in veli istegi dogrultusunda uzman ¢ocuk doktoru
tarafindan alinan rapor ile kayitlarinin ertelenebilecedi de sdylenmigtir.
Durum itibariye yeni sisteme gore Eylil 2012 tarihinde ilkokula kayit yaptiran
cocuklarin yagi 60 aydan baslamakta ayni kayit donemi ile birlikte eski
sisteme gore 80 aylik c¢ocuklarinda kayitlari yapilmak durumunda
kalinmaktadir.

Tark milli egitim sistemindeki okullar bina, ders, ara¢ ve gereg
gereksinimi bakimindan sorunlar yasamaktadir. Ozellikle bilyik sehirlerdeki
okullarin gcogunda bir derslige disen 6grenci sayisi oldukcga fazladir. Blyuk
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kentlerde ¢cogunlukla ikili 6gretim uygulamasi bulunmakta ve sinif mevcutlari
yogun olmaktadir. Kirsal kesimde bu durum birlestiriimis sinif uygulamalari
olarak karsimiza g¢ikmaktadir. Mevcut siniflar yine kalabalik ve egitim igin
gerekli yapisal durum istenilenin ¢ok altindadir. Egitim Ogretim icin yapiimasi
gereken ¢ok fazla duzenleme bulunmaktadir. Bu duzenlemelerin ¢gogu da

ogretimi bastan sona etkileyecek etkili dizenlemeler olmalidir.

2.3.1. Normal Ogretim

ilkdégretimde derslerin sabah 08.30’da baglayip, 14.20’de sona erdigi
Ogretim tlraddr. Bu 6gretim turinde teneffislerin 10 dakikada oldugu, 70
dakikalik 6gle tatili bulundugu turtdur. Ogle tatili ayni zamanda yemek
arasinin oldugu boéliumdir ve saat araligi 40 dakikaya kadar cekilebilir.
Normal egitim yapan bir okulda okuyan 6grenci ikili 6gretime gore daha fazla

teneffis ve dinlenme imkanina sahiptir. Bu durum 6dretmen icinde gecerlidir.

Tablo 2. Normal Ogretim Yapan ilkégretim Okullarinin Zaman Cizelgesi
2012/2013 Egitim Yili Tekli Ogretim Okullarinda Zil Saatleri

DERS GIRIS CIKIS SURE
|.DERS 08:30 09:10 40 DK
DINLENME 09:10 09:20 10 DK
II.DERS 09:20 10:00 40 DK
DINLENME 10:00 10:10 10 DK
II.LDERS 10:10 10:50 40 DK
DINLENME 10:50 11:00 10 DK
IV.DERS 11:00 11:40 40 DK
OGLE YEMEGI | 11:40 12:50 70 DK
V.DERS 12:50 13:30 40 DK
DINLENME 13:30 13:40 10 DK
VI.DERS 13:40 14:20 40 DK
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2.3.2. ikili Ogretim ve ikili Ogretim Kullanilmasinin Sebepleri

Sabahgi gurup ve 0odlenci gurup olarak egitim gorulen okullardaki
dgretim seklidir. Sabah gurubu 07:30-12:20, Ogle gurubu 12:30-17:30
saatleri arasinda egitim gorlrler. Ilkdgretim okullarinda ikili dgretime
bagvurulmasinin sebepleri su sekilde siralanabilir:

A) Derslik sayisinin yetersizligi:

Turkiye genelinde sehirlerdeki ilkogretim okullarinin % 76.88’inde ikili
ogretim yapilmasi, sehirlerdeki derslik ihtiyacinin ne kadar fazla oldugunu
gostermektedir. Milli Egitim Bakanligi verilerine gore, ilkogretimde derslik
basina 32 dgrenci diismektedir. 2009/2010 MEB verilerine gore bu yillarda
ilkdgretimde 33 bin 310 okul, 10 milyon 916 bin 643 6gdrenci, 485 bin 677
dgretmen, 332 bin 902 derslik yer almaktadir (Ogretmenler, 2013).
2012/2013 Ogretim yilinda hem 5 hem 6 yasindaki ogrencilerin 1.sinifa
baglamasiyla bu donemdeki mevcut 6gretmen sayinin iki kati 6gretmen ve
derslik sayisina ihtiya¢ duyulacaktir.

B) Go¢ olgusu:

Ozellikler buylk sehirlerimizin nifus yodunlugu gdé¢ kaynakhdir.
Devaminda nufus artisi etkilesimli olarak artmaktadir. Egitime olan talebin
karsilanmasi mevcut yapida mumkun gozukmemektedir. Bu isleyis egitimde
ikili dgretimi devamli kilmaktadir. Oyle ki tekli egitim yapan kurum sayisi ¢ok
azdir. ikili egitimin en buyik kaynagi, sebebi sehrin devamli olarak gé¢ alma
durumunda olmasidir.

C) Kuruma ekonomik katkisi:

Ozellikle ilkdgretim kurumlarinin gelir kayna@i olarak goziiken
anasiniflarinda ikili egitim daha c¢ok o6grenci barindirdidi icin tercih
edilmektedir. Daha ¢ok 6grenci daha fazla 6gdrenci aidati getirmekte bu da
kurumun giderlerine katki saglamaktadir. Beraberinde 6gdrenci nufusunun
artmasi daha fazla bagis ve katki payi olarak yodneticiler tarafindan olumlu bir

olgu olarak gézikmektedir.
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D) Ogrenci velisinin segiciligi:

Yoneticilere Ust makamlardan yapilan veya hatir gondl olarak
karsgilarina getirilen kayitlar yoneticinin okul bolgesi disindan kayit almasina
yol agmaktadir. Bu gerekgede okulun ogrenci sayisini yine arttirmaktadir.
Okul isim yapmis bir kurum ise ve veli de bu konuda israrli ise okula kayit

yaptirmak i¢in bu ve buna benzer yollara bagvurmaktadir.

2.3.3. Birlestirilmis Sinif Ogretimi

Tark Milli  EQitim Sistemine bakildiginda birlestiriimis  sinif
uygulamasinin ¢ogu kirsal alanda kullanildigi gorulmektedir. Bunun sebebi
ise okullagsma yapilanmasinda egitimin geregi olan ogretmenin minimum
diizeyde tutulmasi etkili olmustur. Ogrenci sayisinin az oldudu bir bdlgede
farkh yas gruplarina birden fazla 6gretmen vermek yerine tek bir 6gretmeni
tim yas gruplarina egitim vermek Uzere planlama yapmak ogrenciler igin
birlestirilmis sinif uygulamasini  kaginilmaz hale getirmistir. Ulkemizde
yasanan gergeklerden dogan bir durum, nufusun yeterli sayida olmadigi
bdlgelerde 6grenci azhidindan nufusun kalabalik oldugu yerlerde derslik
sayisinin yetersiz olmasindan kaynaklanmaktadir. Sonucta birlestirilmis sinif
uygulamasi ulkemizin kaginiimaz olarak kullanmak zorunda oldugu bir
uygulama halini almigtir.

Birlestirilmis sinif birden fazla sinifin bir araya getiriimesiyle olusan tek
ogretmen yonetiminde ayni egitim ortamini paylasan siniflardir. Bu sekilde
gerceklestirilen egitime birlestirilmis sinif egitimi olarak tanimlanabilir.

Egitim Terimleri s6zluginde ise “Bir sinifa disen 6grenci sayisinin
azhigi, bu siniflara ayr birer 6dretmen verilemeyisi nedeniyle, birden cok
sinifin birlestiriimesiyle olusan ve birkag 6gretmenin yodnetiminde bulunan
sinif ” (Oguzkan, 1981) olarak tanimlanmaktadir. Birlestiriimis sinif baska bir
tanimlamada ise “Birden fazla sinifin bir 6gretmen yodnetiminde, birlikte
¢alismasi esasina dayal olarak olusturulmus bir sinif’ (Kokll, 2000) seklinde

degerlendiriimektedir.
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Birlegtirilmis siniflari diger normal egitim yapan siniflardan ayiran en
blayuk 6zelligi 6grencinin egitiminin buyuk bir kismini tek basina gecgirmesidir.
Bu siniftaki 6grenci kendi kendine ders ¢alismayi zorunluluktan dolay: ister
istemez Ogrenir. Tabi ogrencinin derse karsl tutumu da Oonemlidir. Derse
gerekli ilgiyi duymayan ¢ocukta bu bagimsizlik her zaman istedigimiz yonde
sonuglanmayabilir.

Ogrenciler farkli yas guruplarindan olugsmaktadir. Ogrencilerin
gruplama yontemi ile ayni sinif ortaminda yerlestirmeleri sonucu 6gretim
ortami olusturulur. Siniftaki siralarin bir sirasinda birinci siniflar ve ikinci
siniflar diger siralarda Uguncl ve doérdincu siniflar bir digerinde besinci
siniflar yer almaktadir. Ogretmen bir siranin 6gretim konulari ile ilgilenirken
diger siradaki ogrenciler kendi kendilerine 6grenme surecine devam etme
durumunda kalirlar. Hatta cogu zaman bu ig dyle zor hale gelir ki 6gretmenin
diger siraya anlattigi dersi duymamaya caligip kendi ders konularina
yogunlasmalari gerekir. Boyle bir 6gretim ortami sliphesiz daha fazla ¢aba ve
gayreti gerektirir.

Birlestirilmis siniflardaki bu durum 6grencilerin hem bireysel hem de
grup olarak galismalari gerekliligini ortaya koyar. Ogretmenin gézetiminde bu
calisma sekli devam eder. Farkh yas guruplarina ve farkh bilgi becerilere
sahip bu guruplarda bilgi aligverigi 6grenme icin temel adimlardan biridir.
Surekli bir iletisim ve neticesinde bilgi alis verisi, yardimlasma ve dayanigsma
duygulan ile beslenir. Ogretmenin olmadi§i saatlerde bu calisma sekli
devreye girer ve bahsettigimiz sorumluluk duygusu ile o6grenme kendi
kendine gerceklesir. Kendi kendine 6grenme becerisini geligtiren ¢ocuk bu
olguyu kullanarak kendini daha iyi tanir ve yonelmek istedigi alana kendini
hazirlar.

Tabi ki burada surecin iyi yonetiimesi gocugun bu olguya ulagsmasini
saglamak igin ogretmenin bilgi becerilerini iyi kullanmasi gerekmektedir.
Birlestirilmis siniflarda gérev almak durumunda kalan 6gretmenler yeterli bilgi
ve tecribeye sahip olmadiklarinda siniflari yonetmeleri basariya ulagmalari
zorlasacaktir. Ogrencilerin  bahsettigimiz olguya ulagmasi ve bunun

olgunlasmasi uzun bir surectir. Stphesiz bu suregte en fazla yluki 6gretmen
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omuzlamaktadir. ilkokul programinda hedeflenen davraniglarin hepsini
gerceklestirmek birlestiriimis siniflarda pek de mumkin olamamaktadir.
Ogretmen hedeflerin ne kadarini gergeklestirebilirse her iki tarafta o kadariyla

yetinmek zorundadir.

2.3.3.1. Birlestirilmig Sinif Uygulamalarinin Nedenleri

Nufusu az olan yerlesim birimlerindeki 6drenci yetersizligi, mevcudu
dusuk siniflar olugturmustur. Bu distik mevcutlu siniflarin her birine ayri ayri
ogretmen imkani maalesef saglanamamistir. Bu durum burada yer alan
egitim kurumlarindaki disuk mevcutlu siniflarin bir araya toplanarak tek bir
sinif olusturulmasina ve ayni anda bir arada egitim almalarini ortaya
cikarmistir. Bu tip siniflarin adi birlestirilmis siniflardir.

Tarkiye'de birlestiriimis siniflarin  ¢ikis sebebi kirsal alanlardaki
yerlesim birimleridir. Koyler birlestiriimis siniflarin  kullanildi§i  baslica
yerlerdir. Birinci sinif 6grencisi 8-10 tane ikinci sinif dgrencisi 5-8 tane uglincu
dorduncu besinci sinif duzeyinde olabilecek 6grenci sayisi 10-12 tane olan
bir kdyde bu cocuklarin hepsi ayni sinif ortamina konulup tek 6gretmenle
egitim yapilir. Her grup icin ayri ayri 6gretmen gorevlendirilememektedir.
Kaldi ki yerlesim yerinde, kdyde fazla derslik imkanida bulunmamaktadir.

Aileler Ozellikle bu yastaki ¢ocuklarinin yanlarinda kalmalarini ve
gozlerinin 6nunde okumalarini isterler. Bagka yerlesim yerindeki yatili ve
pansiyonlu okullar yerine kendi yerlesim yerindeki birlestiriimis siniflari tercih
etmektedirler. Cocuklarin zorunlu egitim donemindeki egitim o6gretimini
saglamakla yukumla milli egitim bakanhdr bu hizmeti kirsal alanlarda
birlestiriimis sinif yontemi ile saglamaktadirlar. Ulke genelinin birgok
kesiminde bu uygulamay1 gormek mumkundur.

Milli Egitim Bakanhgr’'nin 2011/2012 egitim ogretim yili verilerine gore;
10.413 ilkdgretim okulunda 305.201 6grenci birlestiriimis sinif uygulamasina
gbre egitim gormektedir. Dolayisiyla Ulkemizdeki ilkdgretim okullarinin
yaklasik % 35'i birlestiriimis sinif iceren okullardir (MEB, 2013).
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Birlestiriimis siniflarin olusumunda etkili olan belli basli nedenleri

asagidaki bagliklarla 6zetleyebiliriz.

A) Okuldaki Ogrenci Sayisinin Azhgi:

Ulkemizin bazi kiiglik ve daginik yerlesim yerlerinde mastakil bir sinif
olusturmak igin yeterli sayida 0ogrenci bulunmamaktadir. Bu yorelerde
yasayan bireylerin de her turlu olanaktan yararlanma haklari vardir. Bunlarin
basinda da egitim hakki gelmektedir. Bu bolgelere gerekli egitim verilebilmesi
icin birlestirilmis sinifli  okullar hazirlanabilecegi gibi tasimali sistem,
pansiyonlu ilkdgretim ya da yatili ilkdgretim okul statislyle de egitim
verilebilir.

B) Gog:

Ayrica kdyden kente dogru yasanan goglerin etkisiyle de kdy nufusu
giderek azalmakta ve bodylece 6grenci sayisi da dusmektedir. Devlet bazi
yerlesim bolgelerinin egitim sorununu ¢ozmek igin yerel okullar agmaya
calisirken, ¢ogu durumlarda egitimi ayni yerde gerceklestirmek amaciyla
birlestiriimis siniflarda 6gretim yapilmasini saglayacak uygulamalara yer
verebilmektedir. Gunumuzde ise nufus yogunlugunun daha da azalmasi
sonucu birlestiriimis siniflarla bile egitimin yudritilmesine yetecek sayida
ogrenci olmayan yerlesim birimlerindeki ogrencilerin tagimali sistem
uygulamasi yoluyla belirli merkezlerdeki okullara gunubirlik tasinmasina
dayall 6gretime gecilmistir (Tasdemir, 2000).

C) Yeterli Nitelikli Ogretmen Agigr:

Birlestiriimis sinif sisteminin bir diger nedeni yeterli sayida nitelikli
dgretmen olmayisidir. ilkdégretim  okullarina yeterli sayida 6gretmen
gorevlendiriimedigi zaman birlestiriimis  sinifi 6gretim  uygulamasina
gecilmektedir. Ogretmen sayisindaki yetersizlik nedeniyle siniflar
birlestirilerek dgrenciler ayni sinifta okutulmaktadir. ilkdgretim okullarina yeni
ogretmen atanana kadar dgrenciler birlestiriimis sinifi 6gretim ortamlarinda
egitim-6gretim almaktadirlar. Bakanhgin 6gretmen alimindaki istekleri devlet

tarafindan ilgili birimlerce karsilanamamaktadir.
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D) Dershanelerin Yeterli Olmayist:

Dershanelerin yeterli olmamasi da birlestiriimis sinif sistemiyle egitime
neden olmaktadir. Kiguk yerlesim yerlerinde ¢ok derslikli siniflarin yapimi ve
ingas! daha sonra inga edilen bu siniflarin her birine 63retmen atamasi
yapillmasi planlamada c¢ok fazla ekonomik olmayan bir durum arz eder.
Bunun yerine daha az derslige sahip 1-2 subeli binalar inga edilir ve bu 1-2
derslikli binalarda ogrencilerin zorunlu olan ilk bes yillik 6grenim sureci
yurutilmeye calisiir. Bes ayri sinif yerine 2-3 dershanenin oldugu bu
binalarda siniflardan bazilari asagdida belirtilen tablodaki gibi birlestirilir.

Birinci kademe olarak adlandiracagimiz ilkdgretimin ilk 5 yili kendi
icerisinde ikiye ayriimaktadir.

D1 Grubu
D2 Grubu

Tek o6gretmenli okullarda D1 grubunu ve D2 gurubunu mecburen bir

Birinci devre 1.siniflar 2.siniflar 3.siniflar

ikinci devre 4.siniflar 5.siniflar
ogretmen, iki ogretmenli okullarda da her iki gurup ayri o6gretmenler
tarafindan okutulur. Ug dgretmenli okullarda ise D1 grubundaki 1.siniflari tek
ogretmen D2 gurubundaki 2. ve 3.siniflari bir 6gretmen okutur. Dort
ogretmeni olan ve dort dersligi olan okullarda 1.sinifa, 4.sinifa ve 5.sinifa
birer 6gretmen 2.sinifa ve 3.sinifa ise ortak bir 6gretmen verilir. Durum
itibariyle 6grenci sayisi 2.siniflarda ve 3.siniflarda fazla ise o siniflar ayrilarak

mustakil hale getirilip 4.siniflar ve 5.siniflar birlestirilerek ortak egitime alinir.

Tablo 3. Ogretmen ve derslik durumuna gére birlestiriimis sinif olusumlari (Erdem, 2004).

Ogretmen Siuf 1.Siniflar 2.Siniflar 3.Simniflar 4.Siniflar 5.Smiflar
Sayisi Derslik 1S 2S 3S 4S 5S
Sayisi
5 5 1S 2S 3s 4S 5S
4 4 1S 2S 3s 4S5+5S
4 4 1S 25+3S 4S 5S
3 3 1S 25+3S 4S5+5S
2 2 1S+2S 35+45+5S
2 2 1S+25+3S 4S+5S
1 1 1S+2S5+35+4S5+5S
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Tabloda bazi 6gretmen sayisi ve derslik sayilarinin birden fazla
alternatifinin olmasinin sebebi olusacak gurubun 6grenci sayisiyla ilgilidir.
Burada en rahat 6grenim nasil gergeklestirilecekse 6gretmen o yonde bir
sinif birlesimi yapar.

Birlestirilmis siniflar programi 2000/2001 egitim ogretim yilina kadar
ilkokul programi iginde ayri bir program olarak yer alirken, bu tarihten itibaren
degisiklige gidilmistir. Talim ve Terbiye Kurulu’nun 18.05.2000 tarih ve 122
sayili karariyla uygulamadan kaldirilan programlarin yerine bagimsiz
siniflarda uygulanin fen bilgisi, sosyal bilgiler ve hayat bilgisi programlarinin
birlestirilmis siniflarda da okutulmasi kararlagtirilmigtir (MEB, 2013).

Bu uygulama ile
. IIkdgretim okullarinda ayni programin uygulanmasi,
. lIkdgretim okullarinda program farklihgindan olusan sinif uyumsuzluklarinin

ortadan kaldirilmasi,

3. Egitim ve 6gretimde birlik ve batunlugun saglanmasi,

4. Olgme ve degerlendirmede, Ust kademedeki 6grenime yonlendirmede

batinligun saglanmasi amag edinilmistir (Yildirim, 2008).

6287 sayilll “ilkégretim ve Egitim Kanunu ile Bazi Kanunlarda
Degisiklik Yapilmasina Dair Kanun” isimli kanun maddesi ilkokulu 1-2-3-4.
siniflar ortaokulu 5-6-7-8. siniflar olarak belirlemistir. Buna uygun olarak
birlestirilmis siniflarda artik 5.siniflar yer almayacaklardir. Bu sekildeki

isleyisin nasil olacagi sistemin ilerlemesi sonucu kendisi ortaya gikacaktir.

2.3.3.2. Olumlu ve Olumsuz Yonleri

Birlikte 6drenme, beraber galisma, (Kubasik/Sosyal 6grenme) bilgi
paylasimi, ortam ile baglanti kurma gibi faktorler egitim icerisinde yer almasi
istenen unsurlardir. Bu unsurlar birlestiriimis siniflarda olmazsa olmaz
olgulardir. Bir nevi zorunluluktan dogar. Clunku birlestiriimis siniflarda bu
faaliyetler kaginiimazdir. Ogretmenin bir gurup ile ilgilenirken diger gurubun
Odevli ders saati icerisinde olmasi onlarin bu olgularini ister istemez

geligtirmelerini saglar. Farkli dizeylerdeki 6grenciler bir arada calisir ve bilgi
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ortami paylasilir. Birlestirilmis siniflarda ki gcocuklarin basarilari arasinda ¢ok
bayluk ugurumlar, farklar olusmaz. Bu farklarin giderilmesi birlestirilmis
siniflarda daha kolay olmaktadir. Birlestiriimis siniflar ezberci egitimin
bozuldugu yerlerden biridir. Bu acgidan bakildiginda bu egitimin yarar
sagladigi soylenebilir.

Kuskusuz iyi yetismis 6gretmen, uygun bir gevre, iyi hazirlanmis bir
mufredat programi, nitelikli yonetici ve nitelikli denetgilerle  mimkuindur.
Ogrenciler arastirici bir kisilik yaninda demokratik degerler yoniinden de

onemli kazanimlar elde edeceklerdir. Bu kazanimlardan bazilari(Vural, 2005).

1. Yaris ve bireysel yukselme yerine, yardimseverlik ve birlikte is yapma
aligkanhqt,

2. Surekli bireysel kazang yerine paylasim,

3. Sartlandirma yerine, kigiligin 6zgurce gelismesi,

4. HosgorusuzlUk yerine, farkhliklara karsi saygili olma,

5. Sorgusuz uyum yerine, elestirel bakis,

6. Pasif kabullenme ve baskalarini izleme yerine, girisimcilik.

Bunlarin tuma, egitim sistemlerinin 6zenle gelistirmeye c¢alistigi
yeterliliklerdir (Abay, 2006).

Birlestirilmis sinif uygulamalari bu ydnlerden bakildiginda UGstinlik
sagliyor gibi gozukebilir. Bu saydigimiz ozelliklerin meydana gelebilmesi igin
suphesiz 6gretmeninde ¢ok donanimli olmasi ve bilgiyi iyi kullanmasi
gerekmektedir. Aksi takdirde avantaj olarak gozuken Ozellikler vyerini
dezavantaja birakabilir. Ogretmen bilgi ve becerilerini, bulundugu ortamdaki
tim olgulari iyi kullanmahdir. Ogrenciyi dogru bir sekilde yonlendirebilme
kapasitesine sahip olmasi gerekmektedir.

Birlestiriimis  sinifli ilkdgretim okullari; yapi islev, programlarin
uygulanmasi, yonetsel yapi ve isleyis gibi kendine has bazi 6zelliklere ve
Ozel kogullara sahiptir. Bu 6zellikler nedeniyle bazi olumsuzluklar da ortaya
cikabilir. Bu olumsuzluklar su sekilde siralanabilir:

. Bes sinifi bir arada okutan o6gretmenler 6grencilerinin dizeyini ve hazir
bulunma  durumlarini g6z onune alip kisisellestirilmis  egitim

uygulayamayabilir.
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. Birlestirilmis sinifi okullarda dersin iglenisi sirasinda o6devli ve 6gretmenli
galisan iki grup 6grenci vardir. Ogretmenler 6devli galisacak grubu derse
baglarken odevlendirmek ve dersin son asamasinda yaptiklari ¢alismalari
degerlendirmek igin stre harcamaktadirlar. 40 dakika iglenen dersin suresinin
ogretmenli galisacak grupta azalmasi dezavantaj olarak belirtilebilir.

. Mesleginin ilk yillarini kdyde calisan deneyimsiz 6gretmenler bir sinifla ders
islerken diger sinifla ne yapacagdini bilememekte, teorik olarak bilse bile
uygulamada sorunlar yasamaktadirlar. Bu durumlar da mesleginin ilk
yillarinda 6gretmeni meslekten sogutabilir (Abay, 2006).

. Sinif 6gretmenligi yapan o6gretmenlerin tumua birlestiriimis siniflar konusunda
yeterli bilgiye sahip degildir (Kokli, 2000). Ogretmen okulu, egitim enstitiisu,
egitim fakultesi ve pedagojik formasyonu olan degisik fakilte mezunlar
arasindan yetisen sinif 6gretmenlerinin bir kismi, uygulama konusunda bilgi
sahibi olmadiklari igin sikintilar yagamaktadirlar.

. Denetim sisteminin yetersizligi nedeniyle ogretmenlere yapilan rehberlik
yetersiz kalabilir (Erdem, 2004).

. Ogretmenlerin lzerindeki is yuki fazladir. Kdyde tek basina calisan
ogretmen ayni zamanda okulun mudur yetkili sinif 6gretmeni olarak da goérev
alir. Bu gorevin gerektirdigi resmi yazilarin takibi, gelen yazilara verilmesi
gereken cevaplarin yazimi, bu evraklarin ilge ve il milli egitim
muadarliklerinden almi ve oralara gonderilmesi bu sekilde c¢alisan
Oogretmenlere  sinif  6gretmenligi  gorevinin  6tesinde  sorumluluklar
yuklemektedir (Dogan, 2000).

. Il ve ilce merkezine uzak olan okullara gidis ve gelislerde yasanilan
sikintilarin olmasi ve kig kosullarinda yollarin kapanma olasiligi gibi
sorunlarda 6gretmenlerin yasadigi sikintilara eklenebilir.

. Birlestirilmis sinif dgretmenleri genellikle kdylerde gdrev yaptiklari igin,
ogretmenler uyum ve alisma sorunu vyasarlar. Bir an Once kodyden
kurtulmanin yolunu ararlar. Dolayisiyla birlestirilmis siniflarda ¢ok sik

ogretmen degistirilir.
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2.3.3.3. 5-7 Yas Birlestirilmis 1.Sinif Uygulamasi

2012/2013 Egitim 6gretim déneminde Turkiye Cumhuriyeti Devletinin
egitim politikasinda yapmis oldugu degisiklik neticesinde kamuoyunda 4+4+4
seklinde isimlendirilen 12 yillik surekli kesintisiz egitim modeli uygulamaya
koyulmustur. Bu uygulamada okula baglama yasi 60 ay olarak belirlenmisgtir.
Mevcut sistem de ise bu yas 72 aydir. Bir diger ifade ile 5 ve 7 yas grubu
cocuklarl.sinifta bir arada olma durumunda birakilmistir. 1.sinif algisinda
bayuk farkliliklar tasiyan farkh yas gruplarina sahip gocuklardan olusmustur.
Birlestirilmis sinif uygulamasi olarak gozuken bu siniflarda egitim yapan
ogretmenler birlestiriimis siniflarda egitim veren 6gretmenler olarak gérev
almiglardir. Anasinifi 6grencileri ile 1.sinif 6grencilerinin bir arada bulundugu
bir birlestiriimis sinif érnegi olusmustur. Diger sinif gruplarindaki birlesimler
(1-2-3.siniflarin  birlestiriimesiyle  olusturulan ya da 4-5.siniflarin
birlestiriimesiyle olusturulan birlestiriimis siniflar) gibi disinllse de yas
gurubunun ihtiva ettigi gelisim sireci ve égrencilerin pisiko-motor gelisiminin
hazir bulunusluluk durumu sinif ortaminda fazlasiyla etkili olmustur. 1.sinifta
zaten zor olan 6grenim sirecini daha da zor hale getirilmistir. Ogretmenler
ayni sinif icerisinde 60 ay gurubu 6grencisi icin okul dncesi 6gretmeni olarak
72 ay gurubu 6grencisi icin sinif 6gretmeni olarak davranmiglardir.

ilkokul 1.sinif dgrencileri icin basar cocugun bitiin olarak ele alinip
degerlendiriimesi neticesinde ortaya c¢ikar. Birinci sinif o6grencisi igin
matematik dersi basarili ama Turkge dersinden zayif ya da beden egitimi
dersinden basarii muzik dersinden zayif gibi bir ifadeler kullaniimaz.
iIkdgretim kurumlari yénetmeligi gocugun bir biitiin olarak degerlendirilmesini
ister ve basarili oldugu yonu ile sene sonu degerlendiriimeye alinmasini
tesvik eder.

Ersoy ve Tasdemir (2005), anasinifi 6grencisi ile 1.sinif égrencisinin
ayni ortamda edgitimlerini surdirmeleri onlarin aldiklari egitime ayni tepkiyi
vermeleri ile saglikl bir gekilde yuruyebilecegini, bunun ilk basamaginin

okuma yazma becerisi oldugunu ortaya ¢ikarmistir.
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2.3.3.4. 4+4+4 Egitim Sisteminin Ulkemizdeki Degerlendirmeleri

2011/2012 Egitim 6gretim yilinda 1 milyon 285 bin 6grenci ilkokula
baslamigken, 2012/2013 egitim 6gretim yilinda 4+4+4 uygulamasi ile bu
rakam 1 milyon 758 bine ¢ikmigtir. EQitim 6gretim yih basinda adrese dayali
kayit sistemi ile otomatik kaydi yapilan ¢ocuk sayisi 2 milyon 313 bin 888 dir.
Bu rakamlar 6grenci sayisisin 1.sinifta hatiri sayilir bir sekilde artacagini
gOstermektedir. Mevcut durumdaki dersliklerle bu sayisinin karsilanmasi pek
mumkun gdézukmemektedir. Siniflarin kalabalik olacagr muhtemeldir.

a)Ogretmen Agisindan

Bir butin olarak 4+4+4 dlzenlemesi norm kadro disinda da
dgretmenleri zor durumda birakan bir uygulama olmustur. Ozellikle 72 ay
oncesi c¢ocuklara egitim vermek icin yeterince hazir olmayan sinif
ogretmenlerinin sirtina alelacele devreye giren bu uygulama ile ayni
zamanda okul 6ncesi 6gretmenligi de yuklenmigtir. Genel olarak sistemin
hazirliksiz bicimde degismesi uygulamanin yuraticusu olan 6gretmenlerde
dnemsenmedikleri dislncesine yol agmistir. Ogretmenin norm fazlasi
durumuna dusmeyecedi ve yeni kayith 6grencilerle 6gretmen sayisinin
dengelenecedi yonundeki agiklamalar gergegdi yansitmamigtir. Egitimde
4+4+4 modeline gecilmesi ile birlikte 6zellikle sinif 6gretmenleri ciddi
magduriyetler yasamig, ¢ok sayida sinif 6gretmeni norm fazlasi durumuna
dislrilmUstar. Istanbul’da 6gretmenlerin bu yasadan kaynakli olarak yer
degistirmesinin orani %30’u asmistir. Genelde ise, 30.000'i sinif 6gretmeni
olmak Uzere 70 bine yakin 6gretmenin norm fazlasi durumuna dismesi s6z
konusu olmustur (Egitimsen, 2013).

Ogretmenlerin okullarinda norm fazlasi olmasi onlari tayin isteme
surecine sokmustur. Burada da donusen okullarin belirsizligi donusumlerin
her bolgede tamamlanamamasi ogretmenlerin kendi hayatlarina yonelik
planlama yapmasina da engel olmustur. Ogretmenler zorunlu tayin isteme
durumunda birakilmigtir. Bazi ilkdgretim siniflari  6gdrencileri  donigim

dolayisiyla sinif 6gretmenlerinden ayrilmak zorunda kalmistir.
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Sinif 6gretmenlerinin yeni mufredat hakkinda kapsamli bir egitim
almamig olmalari da, programin verimli bir sekilde uygulanmamasina sebep
olmustur. Ogretmenlere yeni sisteme hazirlanmalari igin sunulan egitim, 3
Eylil'de baslayan ve 5 glin slren uzaktan egitim seminerleriyle sinirhydi.
Yeni bir sistemde, yeni bir yas grubuna egitim veren oOgretmenlerin bu
seminerler digsinda hazirliklari veya yeni sistem ve programa iligkin uygulama
deneyimleri bulunmuyor. Ek olarak, program ne kadar iyi hazirlanmig olsa da,
oyun ile 6grenmeyi odak alan bu etkinliklerin, kimi ilgcelerde mevcutlari 70
uzerinde olmasi beklenen siniflarda etkili bir sekilde uygulanmasini beklemek
pek gercekci gorunmuyor. 1.sinifta nasil bir mufredat uygulanacagi ise halen
belirsizligini koruyor. Mevcut program ve MEB tarafindan yapilan agiklamalar,
daha 6nce okuldncesi egitimi almamis ve ilkokula yeterince hazir olmayan
ogrencilerin hangi asamada diger dgrencilerle benzer diuzeye gelebilecedi,
gelisimsel farklarin hangi asamada kapanmis olmasinin beklendigi gibi kritik
sorulara yanit vermiyor (Erg, 2013).

Ogretmenler mufredat konusunda yeterince bilgi sahibi olamamistir.
Bu durumda siniflarina girmek zorunda olan 6gretmenler uyum programi da
dahil olmak tzere 1.sinif mufredatini isleyememiglerdir.

60 ayini doldurmus cocuklarin ilkogretime baslatilmalari mevcut
ogretmen yetistirme programlari ile ¢elismektedir. Okul éncesi 6gretmenligi
lisans egitiminde 6gretmen adaylari okuma-yazma ogretimine yonelik egitim
almamaktadirlar. Benzer sekilde, 5 yasini dolduran ¢ocuklara egitim vermesi
planlanan sinif 6gretmenleri de tamamen farkh egitim anlayisi ile dizenlenen
lisans programlarindan diplomalarini almaktadirlar. Ornegin sinif gretmenligi
programinda oyun, yaraticilik gibi énemli dersler yoktur. Bir diger deyisle, 6
yasinda 1.sinifta okuyan bir gocuga 6gretmenlik yapmak igin ne okuldncesi
o6gretmeninin ne de sinif 6gretmeninin donanimi yeterli degildir (Odtu, 2013).

b)Ogrenci Agisindan

Yas itibariyle 60-66 aylik, 72 aylik ve 83 aya kadar olan ayni donemde,
ayni sinifta, hatta ayni siralarda o6gretime baslamasi, farkli yaslardaki
cocuklarin ayni ortamda egitiimelerinin yaratacagi ¢ok onemli sorunlarin

ortaya cikmasinin yani sira, siniflarin asiri kalabaliklasmasina, okullarin
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onemli oranda ikili 6gretime ge¢mesine neden olmustur. Uzun yillardir sinif
mevcutlarinin azaltiimasi ve tekli 6gretime gecilmesi hedeflenmisken, tam
gun ogretime baglayan okullarin 6nemli bir bolumu ikili 6gretime zorlanmigtir
(Egitimsen, 2013).

60-66-72 ay arasi ¢ocuklarda 6z bakim ihtiyaglarini giderme sorunlari
oncelikli sorun olarak karsimiza c¢ikmistir. Okula mamasiyla gelen, sinif
arkadasina “Abi” diye seslenen, tuvalet aliskanliklarinda aksakliklar yasayan,
kas gelisimlerindeki yetersizlik nedeniyle kalem tutma ve benzer motor
becerilerde sorun yasayan, yogun tempo ve ders saatleri nedeniyle siniflarda
uyuya kalan dgrenciler oldugu bildirilmistir. Kisacasi, 72 ay 6ncesi ¢ocuklarin
okula ahgsamadiklari, agladiklari, algilama guclugu c¢ektikleri, kurallara
uymadiklari, sorumluluk tasiyamadiklari, 40 dakikallk ders saatine
dayanamadiklari, surekli olarak; “Kag¢ ders kaldi?”, “Anemi ¢agirin!”, “Ben eve
gitmek istiyorum!”, “Hastayim!”, “Disim agriyor!”, “Anneme telefon et!”,
“Uykum var!” vb. sekillerde isteklerde ve sikayette bulunduklari gértlmustr.
Bu nedenle diger ogrencilerin 6grenme isteklerini de olumsuz yonde
etkilemeleri, surekli akillarinin oyunda olmasi ve bu sebeplerle okulu ve
ogretmeni sevmemeleri s6z konusu olmustur (Egitimsen, 2013).

Artan 6grenci sayisinin yani sira, okullarin fiziksel kosullari okula
baslamasi zorunlu olan 66 aylik c¢ocuklar ve velilerinin talebiyle okula
baglayacak olan 60-65 aylik ¢ocuklar igin uygun bir ortam sunmuyor. Okul
binalarinda c¢esitli tadilat ¢alismalari ve hazirliklar yapildi, ancak ERG’nin
iletisime gectigi 6gretmen ve idarecilerin gorusleri, bu kadar kisith bir surede
tim okul binalarinda merdivenlerin, lavabolarin, siralarin vb. bu yastaki
cocuklarin fiziksel kogullarina uygun hale getiriimemis oldugu yonundeydi.
Fiziksel mekanlarin elverigsizligi, egitimin kalitesi kadar ¢ocuklarin guvenligi
acisindan da tehlike olusturuyor (Erg, 2013).

ilkdgretime baslamak bir gocugun yasamindaki en énemli dénim
noktalarindan biridir. Ogrencilerin temel egitimin ilk yillarinda mutlu ve
basarili olmalari, sonraki egitim yasamlarinda okul ve 6drenmeye yonelik

tutumlarini etkileyebilmektedir. Birinci sinifa hazir olmadiklari halde okula
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baslatilan gocuklarin, sikintilar yasadiklarinda hayal kirikhgina ugramalari ve
okula karsi tepki gelistirmeleri kaginiimazdir (Odtu, 2013).

Ogretmenler siniflarinda bir bUtlinlilk olmamasindan dolayr sinif
kalturd olusturamamiglardir. Egitim ogretim uygulamalarinda yukarida
bahsedilen aksakliklar beraberinde sorunlari getirmistir. Egitim icin gerekli
ortami saglamakta zorlanan ogretmenler asiri gayret sarf ederek durumu
telafi etmeye calismiglardir. 72 aylik g¢ocugun gosterdigi davraniglari
gOsteremeyen 60 aylik gcocuklar igin ekstra ¢calismalar ve tekrarlar yapilmistir.

c)Genel Degerlendirme

4+4+4 Egitim sistemiyle yapilan dedisiklikler 6grencilerin  okul
hayatinda 6gretmenlerin meslek hayatinda zorunlu degisikliklere yol agmistir.
Ogrenciler siirecin igerisinde adaptasyon sorunu yasarken 6gretmende bu
konuda yara almistir. 1.sinif yas gurubu aralidinin geniglemesi 60-72 ay
olmasi 6grencilerin menfaatine bir yapilanma olarak gézukmemektedir. Ayni
durum 6gretmenlerin calisma hayatlari icinde gecerlidir. Ogretmen ya da
ogrencinin  bu sistemden bir avantaj elde etmesi pek muhtemel
g6zukmemektedir.

Okula erkenden baslama oldukga sakincali bir durum oldugu gibi
ayrica erken yonlendirme, mesleki tercihten ote kariyer gelisim sistemine
gecen yenidunya duzenin de yeri eskisi kadar guclu olmayan bir yaklagimdir.
Yeni yasal degisimin olumlu ve olumsuz yonleri ele alindiginda Universiteler
ve demokratik kitle orgutlerinin ortak karari olumsuzlugun daha baskin
oldugu yéniindedir. Oncelikle 4+4+4 sistemine gecis ertelenmeli, mimkin

degilse asamali gecis yapilmalidir (Odabasi, 2013).

2.4. Basan Kavrami

“‘Basar1” kelimesi c¢ocugun okul hayatt boyunca duyacagr ve
kargilasacadi kavramdir. Okul hayatinin degerlendiriimesi sadece bir tek
kelimeye baglidir; “Basari”, Bu kelime 6grencinin okul hayati boyunca onu

takip edecek. “Ders basarisI”, “Okul basarisi” isimleriyle karsisina ¢ikacaktir.
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Bir davranigi degistirmek olarak bilinen ya da davraniglarda
hedeflenen degisikligi ortaya ¢ikarmak anlamina gelen bu kelime herkes igin
farkh sekilde algilanabilir. Kisinin bir degisikligi basari ya da basarisizlik
olarak gérmesi onun 6IgU kriterleriyle orantilidir. Okul basarisi dedigimizde bu
basarinin igerisinde 6grenci veli 6gretmen Gglusu yer alacaktir.

Basari ayni zamanda, onceden belirlenmis hedefler dogrultusunda,
planli ve programli bir sekilde ¢ok calisarak ve ¢aba goOstererek istenilen
sonuca ulasma isi olarak da tanimlanmaktadir (ElImacioglu, 1998:117).

Bir baska tanimlamada ise basari, kisinin ¢evresiyle etkilesimlerinin
arinu olarak gelistirdigi hedeflerle tutarli davraniglar butind olarak ele
alinmaktadir (Benjamin, 1998).

Basari, “Istenen sonuca ulasmak icin, giidillenen amaca erisme,
isteneni elde etme” olarak da tanimlanabilir. Egitim acisindan
degerlendirildiginde basari; “Program hedefleriyle tutarll davraniglar
batinidir. Baska deyisle, 06grencinin programdaki hedef davranislar
sergilemesi hali” (Demirtag, 2004:31), “EQitim ve &gretim amaclarina
yaklagma derecesidir.” (Sanay, 1962).

Ogrenci basarisini, “Ogrencinin bulundugu okul, sinif ve derse gére
belirlenmis sonuglara ulasmada goOstermis oldugu ilerleme” olarak,
basarisizligi da, “Ogrencinin gercek yetenegi ile okuldaki basarisi arasinda
gorulen farkhlik olarak” tanimlanabilir (Kog, 1981:7).

Basari icin gerekli tim olgular bir arada toplansa bile bazen basari
gerceklesmeyebilir. Birgok tanimda basari icin gerekli veriler siralanmigtir
ama bu her zaman yeterli olmayabilir. Yani hedeflenen dizey her zaman
yakalanamayabilir. Burada, belirlenen hedefin basariimasi igin gerekli
gudulenmenin olmamasi basarisizhdi getirebilir. Hedefin ilgi ¢ekici olmasi
ona karsi merak uyandirilmasi hedefin dizeyinin segilen kisiye uygun olmasi
gerekmektedir. Gerekli gidileme yapilmadiginda saglayacaginiz higbir veri
girdisi kullanacak kisi tarafindan degerlendiriimez.

Basari kavrami, gevresel etkilesimlerden ayri dustnulmemelidir. Birey

cevresiyle etkilesime girdikge, ortaya c¢ikan cesitli hedeflerle karsilagir.
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Bireyin bu hedeflerle tutarli davraniglar gelistirerek, s6z konusu hedefleri
gerceklestirmesi ise bireyin basarili olmasini ifade eder.

Basarma gereksiniminin sinif 6greniminde gecerli olan su yonleri
bulunmaktadir (Cliceloglu, 1998).

1- Zihinsel yonden belirsizlik; bireyleri bu durumlardan kurtarmaya sevk
eder ve bu yuzden insanlar bilme ve anlama gereksinimlerini ortaya
cikarir.

2- Kendini gerceklestirme ve tanitma; bu gereksinim insana basarili
olmasiyla giderek artan sayginlik ve konum kazandirir.

3- Bagskalari tarafindan kabul edilme; basarili olma, baskalarinin bireyin
kendisini degerli bir insan olarak gormelerine katkida bulunur.

Basari gereksinimi bir gorevi ya da davranisi mukemmellik dlgulerine
gbre, hatta daha Ustiinde yapma arzusuyla kendini gdstermektedir. Ozellikle
sanayilesmis ve 0zel girisimci ekonomiyi temel olarak benimsemis
toplumlarda oldukga yuUksektir. Bu gereksinim 6Ozgurlik gereksinimiyle
paralellik gosterir. Basarili kisi bagimsiz yasamayi elde eder. Muhtaclik ya da
bagimh olma duygularini reddeder. Bagarinin saglayacag! yasantiyi elinde

tutmak icin gayret gosterir.

2.4.1. Basan Algisi

istenilen davranisi elde etmek igin yapilan calismalar ve bu
calismalarin sonucunda elde edilen istendik degisiklikler basari olarak
adlandirihyor. Bunu okul basarisi i¢cin dugsundugumuzde ogretmen ogrenci
veli ve okul idarecilerinin yer aldigi siki bir takim c¢alismasinin gerekliligi
ortaya c¢ikar. Egitim kurumlarinin yasal sorumlulugu bireyleri basariya
ulastirmak ve onlara istedigi hayatlari yagsamalari igin yetistirmektir. Bunu
yapmalari i¢in ogrenci ve ailesi ile guglu bir etkilesim igerisinde olmalari
gerekir.

Basari kavrami herkeste ayni karsiliga sahip olmayabilir. Sireg¢
sonunda hedeflenen olgunun ne kadarinin gergeklestigi ve bu kismi sonucun

kimi ne kadar mutlu edecegi sure¢ igerisinde yer alan Kigilerin beklentileri ile
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alakahdir. Bir yarigmayi ikinci sirada bitiren cocuk dereceye girdigine
sevinirken annesi birinci olamadi diye mutlu olamayabiliyor. Onun galistiricisi
olan egitmeni senden rekor bekliyordum diyerek mutlu olmadigini
gOsterebiliyor. Tum bunlarin yaninda babasi centilmen vyaristin yarisma
cesareti gostermen benim igin yeterliydi diyebilir. Ve gocugunun yarismaya
katilmasindan dolayi onu herkesten daha basarili gorebilir.

Egitim olusumu kapsaminda yer alan 6drenci, 6gretmen, veli ve okul
yoneticilerinin “Basari” kavramindan farkli seyler algilamalari bu sUlreci
basarisizliga ugratabilmektedir (Agikalin ve Summak, 2003:151).

Basari kavraminin herkes icin farkli anlamlar tagiyabilecegine
degindik. Hedefin belli bir kisminin gergeklesmis olmasi 6gretmeni tarafindan
o0 g¢ocugun kriterleri goz 6nune alindiginda basari sayilmakta iken ailesi igin
veya 6grenci icin basari sayllmamaktadir. Ogrencinin kendisinin basarisiz
oldugunu disunmesine yol acan kendi Ol¢u kriterlerinin farkli olmasidir.
Basari kavramina kendisinin yukledigi anlamla tum sonug¢ degismektedir. Bu
cercevede basarl kavramini paylasan bireyler i¢cin basarinin nasil algilanmasi
gerektiginin, basarinin karsiliginin ne oldugunun tam olarak kendilerine
anlatilmasi gerekir. istedikleri sonuglar ortak bir noktada ortaklastiriimalidir.
Egitim programinin iceriginde yer alan amaclarin ne kadarinin
gerceklesmesinin gerektigini veya ne kadarinin gercgeklestiginde basarili
olundugunu herkes bilmeli ve iyi anlamaldir. Bu gerceklesmedigi takdirde
ogrencinin devam eden egitim slreci olumsuz etkilenecektir.

Basari egitim icerisinde tarif edilecekse hedeflenen davraniglarin ne
kadarina ulasildigi  veya istenilen davraniglarin ne kadarinin
gerceklestirilebildigidir.

Basari, istenen sonuca ulasma, belirlenen amaca erisme, isteneni
saglama, elde etme olarak tanimlanabilir. Egitim agisindan dugundugumuzde
basari; programa yonelik hedeflerle tutarli davraniglar batini olmaktadir.
Bagka bir ifade ile bir 6grenci programdaki hedef davraniglari sergilemesi
halinde basarili sayilabilmektedir (Demirtas ve Gunes, 2002).

Egitimde ulasiimasi gereken basari kavraminin okul egitiminde yer

alan 6grenci veli 6gretmen ve idare tarafindan nasil algilandigi neyin
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karsihginin oldugu iyi analiz edilmeli ve ortak paydada bulusturulmalari
gerekmektedir. Bu gergeklestiginde herkesin basaridan beklentisi asgari

duzeyde kesigir.

2.4.2. Okulda Basany! Etkileyen Faktorler

Bu basliktaki faktérler 6grencinin kontrol edebildigi veya kontrol
edemedigi i¢sel etkenler yada dissal etkenler olarak adlandirilabilir. Cocugun
gecmisinde yasadigi basari ve basarisizliklar gocugun basarili olmadaki istek
derecesi anne babasinin basaridan beklentileri, cevresi, arkadaslari 6grenci
Uzerinde etkilidir. Cocugun yasadigi ¢evrenin icerdigi unsurlar, cografi yapisi
cocugun ruhsal yapisinin sekli ailesinin maddi durumu sosyo-kulturel
unsurlari gocugun okul yasamindaki basarisini etkileyen faktorlerdir. Bu
etkenlerin hepsi basariyl da basarisizhigi da besleyebilir. Anlasilacagi Uzere
okul basarisini etkileyen faktorlerin hepsi bir arada ¢ok fazla komplike bir
yap! olugturmaktadir.

Basarinin asgari ve ortak tanimi belirlenen hedefe ne kadar
yakinlastiginizdir. Bu basari slrecinde o6grencinin almis oldugu yada
ogrenciye verilen egitimin igerigi ve kalitesi belirleyicidir. Bunun yaninda
ogrenciyi yasayan sosyal bir varlik olarak dusundugunuzde diger etkileyici
sosyo-kiltirel durumlari da gbéz 6ninde bulundurmalisiniz. Ogrencinin
basarisi Uzerinde etkili olan bu 6grenme igerisindeki degiskenler 6grenme
surecinin sonundaki basariyi arttirmada pay sahibidirler.

Teorik ve uygulamaya dayali arastirmalardan hareketle o6grenci
basarisini etkileyen cesitli faktorler, asagidaki basliklar halinde siralanabilir
(Topses, 2004).

-Ogrencinin fiziksel ve psikolojik gelisiminden, 6zellikle de 6zgliven ve 6z
deger duygularindan kaynaklanabilecek sorunlar.

-Konusma vyetersizligi, bilissel vyetersizlik, problem ¢6zme yeterliliginin
olmamasi, kayglr yogunlugu, motivasyon gibi c¢esitli psikolojik beceri
donanimlarinda eksiklikler.

-Derslere hazirlik yapmamak.
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-Devamsizlik.

-Planh ve disiplinli galismamak.

-Ders galisma yontemlerini bilmemek.

-Duzensiz ve yetersiz uyku.

-Dikkat gucu ve biligsel dayaniklilikta yetersizlik.

-lletisim eksiklikleri.

-Cesitli hormonal degisikliklerin neden olabilecedi uyum sorunlari.
-Ogrencinin belirli derslere karsi gelistirebilecegi olumsuz akademik benlik
tasarimi.

-Cocuk ya da gencin fizyolojik ya da psikolojik ¢esitli gelisim kusurlari.

-Aile yapisinin ekonomik ve sosyal sorunlari, ailedeki birey sayisi.

-Aile ici gecgimsizlik, duzensizlik ve iletisim sorunlari.

-Gelisim surecini olumsuz yonde etkileyebilecek, ¢esitli ana-baba tutumlari.
-Ogrenim igin gerekli olabilecek temel gereksinimleri kargilayamamak.
-Kalabalik siniflar.

-Yonetici, 6gretmen ve 6gretim elemanlarinin yetersizligi.

-Programlarin, 6grencilerin ilgi ve yeteneklerine gore dizenlenmemis olmasi.
-Ogretimin salt bellek yeterliligine ya da ezbere dayali olmasi.

-Ogretmen tutum ve davranislarindaki yanliglik, yetersizlik.

-Calisma ortam ve olanaklarinin yoklugu ya da yetersizligi.

-Gdgler sonucunda karsilasilabilecek uyum sorunlari gibi.

Tdm bu etmenler, olumlu ve olumsuz kosullarla c¢esitlenebilir,
basliklara ayrilabilir, ¢cok boyutlu olarak ortaya cikabilir ve bu faktorler
arasinda iligkiler kurulabilir. Ancak genel olarak 6grenci basarisini etkileyen
faktorler, aileden kaynaklanan faktorler ve egitim-6gretim ortamindan

kaynaklanan faktorler olarak ele alinabilir.
2.4.2.1. Bireysel Faktorler
Bireyin sahip oldugu 6zellikler, onun ders basarisinda 6nemli bir yer

tutmaktadir. Ogrencilerin okula girdiklerinde sahip olduklari dzellikleri farkli
oldugundan dolay1 6grenme-ogretme sureclerindeki durumlari da degisiklik
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gostermektedir. Bireyin dogustan getirdigi kalitsal oOzellikleri c¢evresiyle
etkilesim icinde gelisir ve icinde bulundugu kultirden etkilenir. Farkli
kiltarlerden gelen 6grencilerin de davranislari arasinda énemli farkhliklarin
bulundugu bilinmektedir. Ogrenciler arasinda ilgi, deger ve tutum gibi
duyussal 6zellikler agisindan da farkliliklar vardir. Ogrenciler arasindaki
kalitim, cevre ve o6grenme urund bu farkliliklar, bireysel farklilhklar olarak
adlandirilir (Tarim, 2005). Ogrencilerin bu farkhiliklari, basarili ya da
basarisiz olmalarini etkilemektedir. Bireysel faktorler olarak cinsiyet, zeka,
kisilik, motivasyon, bedensel ve fiziksel Ozellikler gosterilebilir. Bireysel
farkhliklarin en 6n planda oldugu bazi yas gruplarinin da oldugu g6z dnunde
bulundurulmalidir. 5-7 yas grubunda bireysel farkliliklarin gesitliliginin fazla
oldugu soylenebilir. Bu cesitlilik bu doneme ait 6grenme surecindeki

zorluklarinda artmasina sebep olmaktadir.

2.4.2.1.1. Cinsiyet

Cinsiyet faktoru okul basarisinda 6nemli bir faktordtr. Bagsari gidusu
arastirmalarda ¢ok dikkat ¢eken bir degiskendir ve bu baglamda etnik grup,
cinsiyet, tutum, 6grenme aligkanliklar ve sinif diizeyi gibi birgcok degiskenle
iligkileri incelenmistir.

Bununla beraber cinsiyetin basari gudusu Uzerinde etkili olup olmadigi
konusu arastirmacilarin 6zel olarak dikkatini cekmis ve ayni kultirde yetisen
bireyler arasinda ve kultirler arasinda cinsiyete gore karsilagtirmalar
yapilmistir. Cinsiyet farkliliklari Gzerinde yapilan bu arastirmalardan elde
edilen sonuglar tutarsiz bulgular ortaya koymustur. Zira basaridaki cinsiyet

farklihiklar farkli kigisel ve durumsal faktorlere bagli olarak etkilenmektedir.
2.4.2.1.2. Zeka
Basgari, bireyin tim yasantisini etkileyen énemli bir kavramdir. Ogrenci

basarisiyla baglantii en belirgin bireysel 6zelligin zeka oldugu ifade
edilmektedir ve 0ogrenci basarisi ile ilgili arastirmalar incelendiginde,
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ogrencinin bagarisini etkileyen zihinsel yeteneklerden zekaya siklikla vurgu
yapildigi goérilmektedir (Kog, 1981).

Bireyin yasantisi boyunca karsilagsacagi en zor kavramlardan Dbiri
basaridir. Kisinin basari ile olan iligkisi dogru orantili olarak kisisel ozelligi
olan zekasi ile ilgilidir. Kisi igin zeki olabilme ve bunu istendik bir sekilde
kullanabilmesi basariy1 yakalamasinda en buyuk etken olabilir. Zihinsel olan
bu yetenekler programli ve planh bir sekilde yonlendirildiginde kisi zekasinin
meyvesini basari olarak elde edecektir. Elde edilen basari kiside olumlu
duygular gelistirecektir. En basta kendine glven becerikli olma hissi ve
ardindan mutluluk gelecektir. Kisinin basarisizlik durumunda da istenmeyen
duygular hayal kirikligi, ice kapanma ve ardindan depresyon duygulari kisiyi
rahatsiz edecektir. Bu duygular kisinin yasamini en fazla etkileyen
duygulardir. Zekanin kullanimi tim bu duygularin hangileriyle karsilasacagini
belirler. Zekanin bilingli ve dogru kullanimi kisinin yasamindaki basarilarinin
kuskusuz en buyuk etmenidir.

Bireylerin zeka duzeyleri, gudulenmeleri, 6grenme stratejileri, tutumlari
gibi bireysel 0ozellikleri, dogrudan ya da dolayli olarak basariyi
etkileyebilmektedir. Bireyin basarisina 6nemli olgude etki eden “Zeka” ya
iliskin literatirde olduk¢a farkh bakis acilarindan kaynaklanan farkh
tanimlamalar s6z konusudur. Ancak zekaya iligkin bugune kadar gelistirilen
benzerlikler, zekanin bireyin sahip oldugu potansiyeli ile bu potansiyelden
yararlanarak yeni durumlara uyum saglayabilmesi ve karsilastigi sorunlara
¢6zum bulabilme yetenegi olarak 6zetlenebilir (Selguk, 1999). S6zl edilen bu
durumlar bireyden bireye farklihk gostermekte ve okul basarisina etki
etmektedir.

Zeka, ilkogretim cagindaki cocuklarin okuma-yazma konusundaki
ilerlemelerinde ya da geri kalislarinda eger baska olumsuz bir etken yoksa
6grenme yeteneginin en glgla belirleyicisidir (Bacanl, 2002). Cocuk ne kadar
zeki olursa, nesneler ve duslnceler arasindaki iligkileri o farkliliklari o kadar
kolay bulur ve bunlari yeni durumlara o kadar kolay uygular. Boylece zeki

cocuklarin normal ya da normalin altinda zeka duzeyine sahip olan ¢ocuklara
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goOre daha cok, daha cabuk ve kolay 6grendikleri ve bunun sonucunda daha
basarili olduklari sdylenebilir.

Ancak basari, zihinsel yeteneklerle oldugu kadar bu yeteneklerin
gelistiriimesine uygun ortam ve kosullarla da yakindan iligkilidir. Zeka ile ilgili
olarak yapilmis arastirma sonuglarina gore, Ustlin zeka her zaman basarinin
on kosulu olmamakta, aksine ¢ok zeki gocuklar bile basarisiz olabilmektedir
(Holt, 1997). Ogrenci basarisini salt 6grencilerin  dogustan getirdigi
potansiyele, zekaya baglamak da dogru bir yaklagim olarak gérulmemektedir.
Cunku basari zihinsel faktorlerden ¢ok duyussal ve gevresel faktorlerden
etkilenir (Muss, 1985).

Tum bu belirlemeler goz 6nune alindiginda zihinsel yapilanmanin
kulturel ekonomik ve sosyal etmenlerin etkisinde kaldigi soylenebilir. Zeka
kisinin kontrolinde olmakla beraber bu etmenlerin etkisi altinda da kendi
farklihgini gosterecektir. Bu durum, oOgrenci basarisini etkileyen faktorler
konusunda, zihinsel faktorler kadar duyussal, fiziksel ve cevresel faktorler

gibi zihinsel olmayan faktoérlerin de éne ¢iktigini gostermektedir.

2.4.2.1.3. Kisilik

Ogrencinin fiziksel durumu, fitrati, meraklari, duygusal ihtiyaclari,
kabiliyetleri, aligkanlklari, 6grencinin butinuind olusturur ve onun ¢evresiyle
iliski kurmasinda bagh basina etkili olur. Ogrencinin sahip oldugu sakin, atak,
cekingen, kendine guven gibi duyussal ve Kisilik 6zellikleri, okul basarisini
etkiler.

Ogrencinin kendi i¢ diinyasi ile iletisimi onun okul hayatindaki
yasamiyla dogrudan ilgilidir. Kigilik 6zellikleri 6grenciyi basari yolunda guglu
ya da gugsuz kilabilir. Sosyal yasamdaki iletisim kurma becerisi ve hayat
icindeki cekingenlikleri sinif ortaminda onun katilacagdi etkinlikleri belirler.
Kendisini digslanmis hissetmesi yeteri kadar iletisim kuramamasinin
sonucudur ve bir muddet sonra onun iginde bulundugu ortamdan gerekili
faydayl saglayamamasina yol acar. Karsilastigi zorluklarda harcayacagi

¢aba orani bunlarla belirlenir.
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Ogrenciler kendi yeterlilikleri hakkinda genel inanglara sahiptirler. Bu
inanclar ogrencilerin stratejilerini kullanmasina ve gudulenmesine etkili
olmaktadir. Bu stratejileri etkili kullanan ogrenciler, iginde bulunduklari
durumda kendilerini denetleyebileceklerini dusunmektedirler. Bu dugsunce
onlarin basarili olmasinda etkili olmaktadir. Bu konuda kendilerine glveni
olmayan oOgrenciler yuksek kaygi yasarlar. Duyussal stratejileri etkili
kullanamayan ogrenciler;

-Cabuk 6grenmeye calistiklari icin dnemli fikirleri yeterince 6grenemezler.
-Calisirken basarisizlik kaygisi duyarlar.

-Dersi yalnizca sinav baskisi ile ¢alisirlar.

-Zorlandiklari zaman ya c¢alismay! birakirlar ya da kolay olan kisimlari
caligirlar.

-Kendilerini gergin hissederler (Can, 1992:4).

Yukarida bahsedilen c¢alismada &grencilerin yogun c¢aba isteyen
onemli konulardan ziyade daha basit onemsiz konulara yoneldigi
anlatilmaktadir.

Belirli bir konuda basarisiz olmus yenilgiye ugramis o6grenciler i¢inde
bulunduklari durumu iki farkl sekilde yorumlarlar. Bunlardan birinci grup bu
durumu kontrol edebildiklerini disundukleri faktorlere yani yetersiz ders
calismalarina baglarlarken ikinci gurup basarisizlik sebeplerini kendi
kontrolleri altinda bulunmayan sebeplere mal ederler. Fiziksel ¢evre, ruhsal
durumum veya beceri seviyem bu kadar gibi. Bu iki guruptaki 6grencilerden
birinci guruptaki o6grencilerin basari beklentileri yuksektir ve ulagsmak igin
devamli bir caba icerisinde bulunurlar. ikinci guruptaki 6grenciler ise
sorumlulugu almaz isin kolayina kagarak hedefi kovalamaktan vazgecerler.

Ogrencilerin basarilarinda, “benlik” kavrami da énemli bir yer tutar.
Benlik kavrami ve basari konusunda yapilan arastirmalar daha ¢ok benlik
saygisi ve akademik basari algisi Uzerinde yogunlasmistir (Kiliggi, 1992:36).
Normalin Ustinde zekaya sahip fakat basari gdsteremeyen cocuklarla,
normal olarak nitelendirilen zeka duzeyindeki basarili gocuklarin benlik
kavramlari arasinda da farkliliklar vardir. Daslk basari gosteren ¢ocuklar,

ozgurluklerinin ~ kisitlandigini, ¢evrelerinin  kendilerine  kargi  oldugunu
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sanmakta, yalnizlik duygusu iginde yasamaktadirlar (Samurcay, 1980).
Sonugcta sagliksiz bir benlik algisi olugsturmaktadirlar.

Benlik kavramiyla iligkili olarak ortaya c¢ikan, ogrenci basarisini
belirlemede en guglu etkiye sahip Ozelliklerden birisi de, akademik
O0zguvendir. “Akademik Ozguven; ogrencinin 6grenme 6zgec¢misine dayall
olarak herhangi bir 6grenme birimini 6grenip 6grenemeyecegine yonelik
olarak kendini algilayis tarzidir (Soner, 2000). Baska bir ifadeyle, 6grencinin
kendiyle ilgili tutumudur. Gergekten de basarinin calismaya, azim ve ¢abaya
dayandirildigi durumlarda, ulasilmig her basari artan guven duygusuna,
glven duygusu da daha yuksek hedef ve yonelimlere, ylksek hedef ve

yonelimlerde daha yuksek basariya yol acacaktir (Kose, 1998).

2.4.2.1.4. Motivasyon

Motivasyon ve gudilenme hi¢ kuskusuz &Ogrencinin hedefine
ulasmasinda etkili birer olgudur. Bu olgularla basari ayni paralelde ve ayni
yonde ilerler. Bu da basarinin derecesini arttirir. Bu duygular olmadan kolay
elde edilen bir basaridan s6z edilemez. Ama ayni yone ilerleyen motivasyon
ve gudilemenin basariy1 gergeklestirme ihtimali fazladir. Bu olgularin ters
yonde ilerlemesi basarinin elde edilmesinin zor olacagini gosterir.
Motivasyon ve basari arasinda pozitif bir iligki vardir.

Baska bir goruse gore de, egitimcilerin kargilastigi temel sorunlarin,
ogrencilerin zekalari ya da entelektiel kapasiteleri ile ilgili olmadigi
bilinmektedir. Temel sorun, 6grencilerin 6grenmeye olan ilgilerinin az olmasi
ve sinif iginde basariya kargl motivasyonlarinin disuk olmasidir (Kotil, 2003).
Ulasiimasi istenen hedefe karsi duyulan merak, ilgi ve gudulenme 6grencinin
ogrenme surecine katki saglamakla beraber tersi durumda 6grenme sureci
ve basari sekteye ugramaktadir. Ogrenme sireci gliclesmektedir.

Egitim kurumunda 6grencinin sevmedigi ya da ilgisini gekmeyen ders
icin olusturdugu negatif duygular onun bu derse karsi ilgisini azaltacak ve
yine onun bu dersten basarisiz olmasina sebep olacaktir. Bu dersteki
basarisizligindan dolayi c¢evresi tarafindan basarisiz ilan edilen 6grenci
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kendisine soOylenen basarisizsin kelimesiyle diger derslerine kargi olan
motivasyonunu da kaybedecektir. Boylelikle 6grenci basarisizlik surecinde
ilerlemeye baslayacak ve diger derslerinde de basarisiz sonuglar alacaktir.
ilgisini ilerleyen siirecte tamamen kaybeden 6grenci basarisiz olmaya devam
edecektir. Motivasyonunu, ilgisini, merak duygusunu, gudulenmesini

kaybeden ogrencilerde bu durum kaginiimazdir.

2.4.2.1.5. Bedensel ve Fiziksel Ozellikler

Canlilar arasinda bedensel farkliliklarin belki de en buyuk ayirima yol
actigi varlik insandir. Diger canlilarda bu durum yasamin devam etmemesi ile
sonuglanabilir. Ama insan Oomrunun sonuna kadar yasamini surdurmek
zorundadir. Ayni isi yapmalari beklenen 06grenci grubundaki 6grenciler
arasindaki bedensel farklliklar o eylem icin harcanacak gabayi ¢ok farkli bir
hale getirebilir.

Zeka oOzurleri ve gesitli kisilik bozukluklari yaninda; igitme ve gorme
bozukluklari, ilk konugsma yasi, konusma problemleri, nefes darligi, solunum
guglukleri, atesli ve bulasici hastaliklar, salgi bezlerindeki bozukluklar, sara
ve menenijit gibi hastaliklar ¢ocugun zihinsel yeteneklerini zedeleyerek
cocugun cabuk yorulmasina ve dikkatinin dagilmasina yol actiklari gibi,
gocugu okuldan uzaklastirdiklari igin basarisiziga zemin hazirlarlar
(Ercan,1998).

Beslenme etkenine bagh cesitli fizyolojik ve psikolojik patolojilerin de
basariyl olumsuz yonde etkiledigi vurgulanmaktadir. Yapilan arastirmalarda,
yetersiz ve dengesiz beslenmenin, dgdrencilerin dikkat surelerini kisalttigi,
algilamalarini  azalttigi, ©6grenmede guglik ve davranis bozukluklari
cekmelerine yol acgtigi, basar ortalamalarinda dusuklige neden oldugu
bildirilmistir (Altinképra, 1999). Bedensel engeller de, dogal olumsuz etkileri
yaninda, dgrencilerde psikolojik rahatsizliklara ve bozukluklara neden olma

acisindan basariyi olumsuz etkileyen faktorlerden sayilabilir.
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Bireyin kendi dunyasindaki bu farklliklar onu diger bireylerden farkli
kilarken basariya ya da basarisizliga yaklastirir. Bu farkin hangi yonde

olacag! kisinin kendindeki farkliliklari ydonetmesi ile mimkundur.

2.4.2.2. Aile Faktoru

Ogrencinin gerceklesecek hedefe yakinlasmasinda etkili faktorlerden
biri de aile faktértdur. Aile 6grenciden asiri bir basari bekliyorsa ya da
hedeflenen basari 6grenci i¢in ulasilmaz bir hedefse 6grenci basarisiz
sayilacaktir. Burada aile gocugunun durumunu iyi belirlemelidir. Kapasitesinin
ustinde bir basariyi gocuktan beklemek ve bunun gergeklesmemesi
durumunda 6grenciye basarisizsin sifatini yiklemek édrencinin devam eden
hayatinda saglikl  bir sekilde gerceklestirebilecegi olaylari  bile
becerememesini tetikleyecektir. Ogrencinin 6z glivenindeki bu kiriima
basariyla yapabilecegi isleri yapmasinda blylk engel olacaktir. Cocuk
basarisiz olacagim kaygisiyla kendini cogu surecgten alikoyacaktir.

Okul bagarisinda ailenin tutumu son derece 6nemlidir. Ebeveynlerden
birinin veya her ikisinin, okula ve 06grenmeye karsi olumsuz tutumu,
cocugunda okula karsl olumsuz duygular gelistirmesine yol agmaktadir. Bu
durumda ailelerin yardimi 6n planda gelmektedir. Bazi derslerde basaril
olamayan bir gocugu yonlendirerek bu alanlarda basarili kilmak, onun
Ozguvenini  olumlu etkileyeceginden zaman iginde okul basarisinin
gelismesine yardimci olacaktir. Ogrencilerin kendi yetenekleriyle ilgili algilari
ailelerin cesaretlendirmeleriyle ya da olumsuz tutumlariyla dogrudan
etkilenmektedir. Ana babanin asin ilgisi, yanhs tutumu, ilgisizligi, baskisi,
sertligi, sevgisizligi, uygun ev ortaminin didzenlenmemesi gibi durumlar
onlarin ders c¢aligmaktan sogumasina, korku ve gerginlik gibi olumsuz
durumlara neden olabilmektedir. Nitekim yapilan arastirmalarda da
ogretmenlerin 6ne surdugu en 6nemli nedenlerden biride ailenin ilgisizligi
olmaktadir. Bu konuda cocuklarin surekli izlenmesi ve okul aile birligi
toplantilarinda, ailelerin egiticilere yardimci olmalari gerekmektedir (Ulgen,
1994:45).
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Cocuklar, insanlar arasi iligkileri, toplumun deger yargilarini, 6z
guveni, yasamla ilgili anlayiglari blyuk olgcude aile iginde, ailenin bireyleriyle
surekli bir bicimde etkilesimde bulunarak ogrenirler. Bu iligkiler olumluysa
cocuklar saglikli bir gelisme gosterir ve okumaya, 6grenmeye arzu gosteren,
calismaktan zevk alan, insanlari seven, onlarla iyi iligkiler kuran bireyler
olurlar.

Anne-baba her seyden 6nce c¢ocugunu iyi tanimalidir. Cocugunun
hangi yénlinin daha gelismis oldugunun farkinda olmalidir. Bir dersten
basarisiz olan ¢ocuk baska bir dersten basarili ise o dersteki basarisi ile
dviilmeli ve bu basarinin devami igin galigilmalidir. [lkdgretim yénetmeliginde
degerlendirme ve Olgme kisminda Ogrenci bir butin olarak degerlendirilir
ibaresi gecer burada bahsedilen matematik, Tulrkgce, hayat bilgisi
derslerinden basarisiz olan bir 6grencinin beden egitimi dersinden basarili
olmasi durumunda o &grencinin okul basarisi degerlendirilirken basarili
sayllmasi gerektigini vurgular. Ailelerde 6grencilerinin bagarili yonlerinin alip
o0 yonde ilerlemesini saglamakla gorevlidir. Kendini basgarili olarak goren
gocugun Oz guveni artacak ve 6grenme istegi korelmeyecektir.

Saglikli bir aile yasaminda kisiler Ustlerine disen gorevlerin bilincinde
olurlar. Aralarindaki iletisim olmasi gereken duzen ve saygi icerisindedir.
Kisiler hem bagimsiz hareket ederler hem de bu bagimsizlik icerisinde diger
uyelerin bagimsizlik alanlarina dikkat ederler. Bu sekilde herkes kendi
rolinun igerigini yerine getirir. Ebeveynler bu degerlerin olumlu ydnde
gelismesine en buyuk katkiyr yaparlar. Toplumun temel tagi aileler bu
dengeyle beraber toplumun yapisina da katki sadlarlar ve saglikli bir
toplumun yetismesinde rol alirlar. Saglikh toplumlar kuskusuz, bilingli strekli
bir biat durumunda olmayan ve dogruyu ve gercegi bulmada etkili yontemleri
saglikli bir sekilde kullanan basarili milletlerdir.

Aile ¢cocugun fiziksel, duygusal, sosyal ve zihinsel her turli gelisiminde
temel ortamdir. Ailede ¢ocuklar ve yetigkinler birbirlerini etkileyerek surekli bir
etkilesim icindedirler. Anne-baba ve c¢ocuk arasindaki etkilesim, bir yandan
cocugun davraniglarini bicimlendirirken diger bir yandan gelecekteki

davraniglari Uzerinde de etkili olur.
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Cocugun 6grenme tutumunun sekillenmesinde bilgiye ulagsma isteginin
derecesi onemlidir. Bilgi kaynagina ulagma istedi onun sorgulayici kimliginin
on plana cikaracaktir. Dogruyu bulma onu sekillendirme istegi ortaya yeni
uranler c¢ikaracaktir. Bu ilgi egitim kurumunda Ogrenim goren ogrenci de
suphesiz 6grenme istegi olarak ortaya ¢ikacaktir.

Basarili 6grencilerin anne babalari ¢ocuklarinin Gzerinde kurduklari
otoriter yapiyi baskici olmaktan ¢ok kontrol edici olarak sekillendirirler. Bu
cocuklar kendi karar verme yeteneklerini kullanirlar ve bunu zamanla
gelistirirler. Zamanla c¢ocuk yetigkin olarak davranmayi 6grenecektir. Bunun
yaninda aileleri tarafindan da destekleyici davranislar sergilendiginde diger

ogrencilere nazaran hatiri sayilir bir basari farki ortaya ¢ikacaktir.

2.4.2.2.1. Ailenin Yapisi

Aile icerisindeki iletisim sekli cocugun basarisinda bir etkendir. iletisim
esnasinda en onemli nokta ¢ocuga gerekli degerin verildiginin kendisine
hissettiriimesidir. Cocuga saygi duyulmali ve bunu fark etmesi saglanmalidir.
Bunun igin, aileler ¢ocugun iginde bulundugu butun cevrelerde onun igin
gecerli olan butun kavramlara dikkat etmelidirler empati kurmali onun goézin
goOrebilmeyi 6grenmelidirler.

Bu sekilde devam eden anne-baba-gocuk iligkisini basarisiz olma
sansi yok denilecek kadar azdir. Bu iligki devam ederken ¢cocugun yasadigi
cevrenin sinirlilklart da gozden gecgirmeli kargilikli  bir guven ortami
olusturulmahdir. Kendini givende ve degerli hisseden ¢ocuk daha az hata
yapacak veya gerceklestirecegi davraniglari, olaylari ailesi ile birlikte gdozden
gecirecektir.

Cocugun basarisinda ailenin ¢ocuga karsi tutumunun dAnemini
biliyoruz. Ozgir yetisme ile lzerinde higbir baski hissetmeyen cocugun
ayiriminin da yapilmasi gerekmektedir. Burada bahsedilen baski kendisinden
istenilen basarinin ne kadar énemli oldugunun vurgulanmasidir. Uzerinde

boyle bir yuk hissetmeyen cocuk sUphesiz basarisizligindan da bir kaygi
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duymayacak bu kaygisizlikta onun basariya verdigi onemi azaltacaktir. Boyle
bir 6grenciden bir sey Uretmesini beklemek hayalperestlik olacaktir.

Ailenin g¢ocuklarina karsi gosterdigi yanhs tavirlar onlara kargi sert
tutumlar ve baskici tavirlar onlarin der cgalisma konusunda gerginlik
duymalarina ve devaminda ders c¢alismadan sogumalarina sebep
olmaktadirlar. Tam tersi durumlarda ogrencisinin Uzerinde baskici otorite
kurmaktan kaginan onun ders c¢alisma ortamini dizenleyen ilgilenen
basarisini  6ven, basarisizigini destekleyici agiklamalarla, “Calisirsan
yaparsin” gibi sozlerle teselli eden aileler cocugun 6grenim hayatina blyuk
katkida bulunurlar.

Ogrencinin gecmisteki basari durumuna bakarak, gelecekteki egitim
durumuyla ilgili olumsuz yargilarda bulunan ana babalar 6grencinin kendi
yetenekleriyle ilgili algilarini olumsuz yodnde etkilemekte hatta 6grenilmis
caresizlik yasamasina neden olmaktadirlar.

Saglikh iletisimin meydana geldigi, ¢ocuga gerekli olan duygularin
yeterli miktarda hissettirildigi ailelerde ¢ocuk i¢cin basariya ulasmak daha az
caba gerektirir. ilgi, sevgi, sefkat, disiplin isleyisindeki ailenin basarili olmasi
gocugun basarisina buyuk bir katki saglar. Tersi durumlarda basarisizlik
kacinilmaz son olacaktir.

Cocuklarinin basarili olmalarini ve basari durumlarinin olumlu yénde
devamini isteyen anne-babalar, onlara rahat galisabilecekleri 6zgur bir ortam
saglayarak, yaptiklari faaliyetlerle ilgilenerek ve basarilarindan duyduklari
mutlulugu sozel oldugu kadar beden diline de yansitarak destekleyici bir
yaklasim icinde olmalidirlar (Cagdas, 2002).

Anne babalar gocuklariyla her iletisime gegtiklerinde bunu dikkatli bir
sekilde yapmak zorundadirlar. Tutarsiz olmak kaginilmasi gereken en buyuk
sorundur. Onlara kargi ¢ok sert tutumlar sergilemek veya tam tersi ¢ok
gevsek davranmak iletisimi 6nemsizlestiren ve ulasilacak hedefi baltalayan
baylk bir sorundur. Bunun yerine karsilikh iletisime gecilmesi ve onun
soylediklerine kulak verilmesi gereklidir. Kendini 6zgurce ifade etmesi igin

gerekli guven ortami saglanmalidir.
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Anne babalar nasihat geken ebeveynler yerine gocuklarinin isteklerini
canlandiran onlara yol gosteren birlikte olduklarini hissettiren onlara yalniz
olmadiklarini hissettiren kigiler oldugunda gocuklarin yetigkin olmalarina daha
buyuk katkilar saglayacaklardir.

Istenilen ve olmasi gereken aile yapisinda herkesin rolii belirlidir. Ve
bu sorumluluklarini herkes igten ve zorlamasiz yerine getirir. Herkes birbiriyle
duygusal olarak baglidir. Mecbur olmadiklari halde birbirlerine yardim
ederler. Her birey surekli olarak birbirlerinin gelisimine katkida bulunur.
Herkes kendini devamli olarak yenileme ve zamana uyma ihtiyacinda
hisseder. Aile toplumla da iligkisini yeterli seviyede tutar. Ne tam olarak
toplumdan gelen verilerle hareket eder. Ne de topluma karsi tutum igerisine
girip kendini soyutlar. Bu olusumdaki bir ailede yetisen ¢ocuk kendine olan
O0zguveni tam, sosyal iletigsimi kuvvetli ve gereksiz kaygilardan uzak bir gocuk
olarak buyur.

Diger taraftan yukaridaki paragrafta bahsettigimiz ailenin tersine
baskici ve otoriter bir ailede isler bu kadar yolunda gézikmez. Baskin ailenin
lideri gucl her zaman elin tutmak ister ve paylasmaz. Etrafindakiler ona
boyun egmelidirler ki bu da bir gocukta olmasini istemedigimiz 6z glven
eksikligini dogurur. Kendi benligini kigiligini karakterini ortaya koyamayan
cocuk yetiskin olma yolunda ¢ok yavas ilerler. Psikolojik olgunlagma istenilen
seviyede olmaz. Cocuk kendini 6zgurce ifade edemez. Bu durum c¢ocuk

blayudukge duzeltiimesi zor bir hal alir.

2.4.2.2.2. Anne ve Babanin Egitim Duzeyi

Aileler cocuklarin c¢evrelerinden model alacaklari, ilk iletigim kuracagi
kisilerdir. Anne-baba ve kardeslerin egitim duzeyleri, sosyal konumlari
cocuklarin egitiminde ve hedef belirlemesinde etkilidir. Cocuklarin okuldaki
etkinliklerin gosterilen ilgi ve yardim istedinin kargilanmasi, sorularina
aciklayici cevaplar verilmesi, anne ve babanin egitim dizeyi ile ilgilidir.

Dusuk gelirli ailelerin g¢ocuklarinin anne-babalari, gocugun yardim talebini
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yeterince karsilayamamaktadir. Ozellikle annenin egitim diizeyi yiikseldikge
gocugun okul basarisinin arttigi ortaya gikmaktadir (Duman,1995).

Cocugun annesiyle iliskisi dogumdan o6nce anne karninda baslar.
Cocugun dogumuyla birlikte daha farkli bir boyutta devam eder. Anne
cocugun hem fizyolojik hem de psikolojik gereksinimlerini birinci derecede
kargilar.

Cocugun buyumesiyle paralel olarak ¢ocukla anne iligkisi daha butin
bir hale gelir. Anne ¢ocugun ilk arkadagi ve ilk 6gretmenidir. Dolayisiyla bu
anlamda annenin ¢ocugun davraniglari Uzerinde ¢ok etkisi oldugu
goOrulmektedir (EImacioglu, 1998). Annenin egitim duzeyi gocugun basarisini
onemli derecede etkilemektedir.

Cogdu 6grenmenin en buylk evresi okul éncesi donemde meydana
gelmektedir. Bu konu da ulkemiz ge¢ de olsa son yillarda gerekli 6nemi
gOstermeye baslamistir. Cocuk igin davranislarinin ¢ogunun temeli okul
oncesi donemde atilmaktadir. Cocuklugun bu ilk evrelerinde edinilen tecriibe
ve deneyimlerin ilerleyen egitim hayatinda ne kadar 6énemli oldugu herkes
tarafindan bilinmektedir. Burada dikkat edilecek unsur c¢ocugun ilk
ogretmeninin ebeveynlerinin oldugunun bilinmesidir. Bu dénemin gocuk igin
ne kadar onemli oldugunu bilen ebeveynlerin yetistirecedi cocugun diger
yasitlarina gore ne kadar avantaj saglayacagr malumdur.

Cocuk ailesindeki bireylerin egitim 6gretime karsi hissettigi duygulari
kendisinde de kopyalar. Okumanin énemli ve deg@erli oldugunu disunen bunu
dile getiren ve davraniglariyla hissettiren ebeveynler c¢ocuklarinin egitime
karsi hissedecegdi olumlu duygulari beslerler.

Belirli bir egitim dlzeyine sahip ailelerin ¢ocuklari ile okumamis
ailelerin gocuklarinin daha basarili olduklari gézikmektedir. Burada gocugun
ogrenmeye ve egitimde basariya yonelik cabasi ailesinin egitimli olmasi ve
bunu ¢ocuguna hissettirmesinden kaynaklanmaktadir. Yapilan aragtirmalar
da egitimli anne ve babanin ¢ocuklarinin bagari duzeylerinin egitimsiz anne
ve baba ¢ocuklarina oranla daha yuksek oldugu goriimustur. Ailelerin egitim
gecmisi, 0 ailenin ¢ocuklarinin okul basarilarini etkilemektedir. Bu ¢ocuklarin

okulu bitirmesi veya mezun olmadan ayrilmasi, ailenin i¢inde bulundugu
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sosyal sinifin egitimden ne bekledigiyle alakalidir. Aile egitimin 6nemini
davraniglari ve duygulariyla gocuguna yansitabiliyorsa ¢ocuk egitime karsi
ilgisini kaybetmeyecektir. Ailenin egitimli olmanin kisiye verdigi farkhligi her
firsatta cocuguna hatirlatmahdir.

Egitimde en blyuk gorev okula duser. Fakat ilk egitim ailede baslar.
Egitim yonunden ailenin temel fonksiyonu sevgi, saygi, guven, hosgoru ve
sefkat hususlarinda c¢ocuklarina insani duygular kazandirmaktir. Aileden
aldigr bu duygular sayesinde c¢ocugun Kisiligi geligir. Ailede uyumsuzluk,
dengesizlik, sosyo-ekonomik ve kultirel yoksulluk, organizasyon eksikligi gibi
sorunlar, ailenin egiticilik fonksiyonunu olumsuz yoénde etkileyebilir. Cocuk
bes yasina kadar ailenin egitimi altindadir. Alti ve yedi yasindan itibaren
egitici fonksiyonuna okulda katilir. Ailenin i¢inde bulundudu atmosfer
cocugun karakterini sekillendirerek onu topluma kazandirir ve sosyo-kulturel
sahsiyetinin gelismesine katkida bulunur.

Aile ve okul arasindaki iliski cocuklarin arasindaki basari farkliliklarinin
olusmasinda rol oynar. Burada ¢ocugun ailesinden aldigi geri donutler etkili
olmaktadir. Cocugun okul hazirliginda anne-babadan destek gorup
gérmemesi, d6dev ve projelerinde ailesi ile birlikte calisip ¢alismamasi,
bilmedigi veya merak ettigi konularda sordugu sorulara cevap alip almamasi
ya da tam manasiyla kendisiyle egitimi konusunda ilgilenilip ilgilenilmemesi
okul basarilari  dlguminde &grenciler arasinda farkliliklar ortaya
cikarmaktadir. Kuskusuz ailesinden gerekli ve yeteri kadar olumlu tepkileri
alan 6grenci okulu sevmekte zorlanmayacak ve akademik basarisi gegerli bir
duzeyde artacaktir.

Tahsilli anne-babalarin ¢ocuklarindaki basari gududsinin harekete
gecirmekte daha usta olduklari gorulmektedir. Yapilan arastirmalar basarili
ogrencilerin ailelerin o6grenim duzeylerinin, basarisiz o6grencilerin anne
babalarinin 6grenim duzeylerine gore daha yuksek oldugunu gostermektedir
(Soner, 2000:252).
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2.4.2.2.3. Ailenin Ekonomik Durumu

Ailenin gec¢im kosullari, ¢cocugun Kisiligine etki yapan bir bagka
etkendir. Baban isi, annenin ¢alismasi, ¢cocuklarin okul cagindayken ¢alismak
zorunda kalmasi, ailenin geliri, anne-babanin ¢ocuklariyla bir arada
bulunmasinin suresi, ailenin sik sik yer degistirmesi gibi degiskenler cocugun
Kisiligini etkiler (Altinkdpru, 1999). Duslk sosyo-ekonomik anne ve babalarin
cocuklarindan istedikleri bagarilar, kendine guven miktarlari sergileyecekleri
Ozgurluk miktari ebeveynlerinin koydugu sinirlarin digina ¢ikmayacak sekilde
biat etmis ve sorgulamasiz boyun egme seklinde ortaya ¢ikar. Orta ve
yluksek dlzeydeki sosyo-ekonomik ailelerde bu asgari oranda ve yasina
uygun derecede ¢ocuklarin kendi tercihlerine birakilmistir.

Cocugun kume icindeki yerinin belirlenmesinde, babanin meslegi
Olcutlerden biridir. Babanin toplumca begenilen bir mesledinin olmasi
cocuklarinda kivang duygusu geligtirir. Babanin igsiz kalmasi ya da
calismaya kargl olumsuz tutum takinmasi yuzinden bosta gezdiginde
cocuklarin babalarina kargi olan saygi ve guven duygulari sarsilabilir.

Farkli maddi gelir dizeyine sahip ailelerin 6grenci basarilarinin
kargilastirlimasinda maddi gelir duzeyinin artmasiyla 6grenci basarisinin
¢ogu zaman arttigi gorulur. Burada maddiyatin sundugu imkandan ziyade
maddi yoksunlugun getirdigi gecim derdi ve bunun sonuglarinin etkisi daha
coktur. Maddi olarak ailesine katki saglamak isteyen ogrenci calismak
zorunda kalacak ve bu calismadan dolayi derslerine karsi gerekli ilgiyi
gOsteremeyecektir. Kimi zaman yorgunluktan kimi zaman da para
kazanmanin verdigi rehavetle ders calisma isini bir kenara birakacaktir.
Ayrica 6grencide yasina uygun olmayan ve istenmeyen davranislarda bu
rehavet sonucu ortaya ¢ikabilir. Cocuk oldugu hissettiriimeyen ¢ocuktan o
yasa ait davranislari beklemek biraz hayali olacaktir. Calismaya gelince
boyundan buaylk igler yaptinlip basariya gelince yasinin geregi itaat
beklenmemelidir.

Alt sosyo-ekonomik dizeydeki ailelerin okulla baglantilarinin zayif
oldugu, genellikle 06gretmenle gorisme isteginde bulunmadiklari, veli
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toplantilarina 6gretmenin zorlamasiyla geldikleri ve toplantilarda pasif,
sorunlara ¢6zum aramadiklari gorulmektedir. Dusuk sosyo-ekonomik
ailelerde kari-koca ve ¢ocuklarla iletisimde baba otoritesi egemen olmaktadir.
Cocuk egitiminde fiziksel ceza, azar gibi olumsuz tekniklere sikca
basvurulmaktadir. Bu disiplin yontemi ¢ocugun benlik duygusunu
zedeleyerek kendine saygisini yitirmesine neden olur. Dolayisiyla sonugta
dusuk performansa yol agmaktadir (Kepgeoglu, 1995:220).

Yoksul bir aile gereksinimlerini giderememek yuziunden bir¢cok sorunla
kargilasabilir. Bu sorunlar ¢gocuklarin gelisimini saglamada énemli olan ailenin
dirliginin bozulmasina yol agabilir. Ekonomik olarak varligini surdiremeyen
aile dagilmak zorunda kalabilir. Pargalanmig bir ailenin igerisindeki ¢ocuk igin

basari kavrami ulasiimasi zor bir hedef haline gelir.

2.4.2.3. Egitim ve Ogretimden Kaynaklanan Faktérler

Okullarin gérevi, Milli Egitimin genel amaglarinda ifadesini bulan ve
onceden belirlenmis 06zellikleri, belirli dersler araciigi ile 6grencilere
kazandirmaktir. Ogrencilerin bu 6zellikleri kazanmasi; davraniglarinda,
onceden belirlenmis hedefler dogrultusunda, degisiklikler meydana gelmesi
egitim slreciyle saglanabilmektedir. Ogrencilerin bu hedefleri kazanmasi
dgrenme yoluyla meydana gelmektedir. Ogrencilerin  6grenebilmeleri,
belirlenen hedeflere ulasabilmeleri yani basarili olabilmeleri i¢cin de nitelikli
ogretim hizmetlerine, uygun oOgretim ortamlarina gerek duyulmaktadir
(Bloom, 1998:11).

Bir 6grenmenin beklenen sonucu vermesi; gocugun veya 6gretmenin
merkezde olmasina, ¢ocugun zihinsel yapisina, sinif ortaminin fiziksel
durumuna, zamanin etkili kullanimina, sinif atmosferine, 6gretmen tarafindan
kullanilan yontem ve tekniklere, 6grenme merkezlerinin olusturulmasina,
uygun degerlendirmelere bagli olmaktadir. Egitim ve 06gretim ortamlar

temelde U¢ kategoriye ayrilmaktadir (Akyol, 2000:34).
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-Bazi 6grencilerin kazanirken digerlerinin kaybettigi ve kimin en iyi
oldugunu ortaya ¢ikarmak icin Ogrencilerin birbiriyle yaristigi yarigmaci
ogrenme ortami,

-Digerlerinin  ne yaptigiyla ilgilenmeksizin  kendi amaclarini
gerceklestirmek Uzere ogrencilerin tek basina calistiklari bireysel 6grenme
ortami,

-Sonuca gobre grup uUyelerinin ya birlikte kazandigi ya da birlikte
kaybettigi, ortak amaclar dogrultusunda birlikte calismayi gerektiren is
birligine dayali 6grenme ortamidir.

Okul basarisizhdinin nedenlerini etkin 6grenme agisindan inceleyen
bir calismada, 6grenme ortaminda aktif bilgi isleme olanaginin bulunmamasi,
ogretimin  farkh 6grenciler icin degisik sekillerde tasarlanamamasi,
basarisizliktan korkma, 0ogrencinin 06grenme sudrecinin  sorumlulugunu
tasiyamamasi, sosyal etkilesimin olmamasi, sadece okul basarisina
yogunlasmis olma, 6grenilenler arasindaki kopukluk, negatif distince algi ve
beklentileri gibi nedenlerin okul basarisizligina etki ettigi de belirtiimektedir.

Etkili bir sinif ortami igin en gerekli olan Ozellik karsihkli saygi
olmaktadir. Ogrencileriyle iletisiminde yargilayici, suglayici, agsagilayici, Kirici
bir dil kullanan 6gretmen sinif ortaminin olumsuz etkilenmesine, gerginlige
neden olmaktadir. Olumlu sinif atmosferi olusturmada ve bunu sitrdirmede
ogretmenin sorumlulugu buyluk olmaktadir. Buna goére etkili bir sinif
atmosferinin saglanmasi ve korunmasi i¢in (Sadik, 2006);

Ogretmenin dgrenci davranislarina karismada tutarli ve adil olmasi,

- Acik yonergeler vermesi,

- Ogrencilerine saygi duymasi,

- Cesaret verici olmasi,

- Yerinde ve zamaninda 6vgu vermesi,

- Standartlari korumada mantikli ve tutarli olmasi,
Ogrenci gereksinimlerine gére egitim durumlarini ve planini ayarlayabilmesi
gereklidir. Sinif ortami, 6grenme olgusunu arttirmaya yonelik olurken,
cocuklarin  kendilerini rahat ve huzurlu hissetmeleri Uzerine de

hazirlanmalidir. Ogrenme siirecinde 6grenciler kendi evlerinden sonra en ¢ok
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vakti burada gecireceklerdir. Onlara pozitif hissettirecek ortam sunulmahdir ki
ogrenme sureci olumlu baslasin. Her canlida oldugu gibi insanda uyumlu ve
rahat oldugu yerde yasamayl secer. Yasam alaninda gegirdigi bu sure
icerisinde mutlu olur. Kendini mutlu hisseden ¢ocuk pozitif duygular besledigi
sinif ortaminda kendini givende hisseder ve bu 6z guvenini arttirmasina da

yardimci olur.

2.4.2.3.1. Okul

Ogrenciler egitsel amaclara uygun olarak yetistiriimesindeki temel
degiskenlerden birisi okuldur. Okul, 6gretim etkinliklerinin dizenli olarak
gercgeklestirildigi, bu amacgla kurulmug 6Ozel bir kurum, 0zel bir c¢evredir
(Bursalioglu, 1979).

Okul bir egitim ve 6gretim kurumu oldugundan beri, insanoglu, buraya
birtakim bilgiler kazansin diye yolladigi ¢ocugunun basarisi ile yakindan
ilgilenmigstir. Cocugun okuldaki basarisina gdsterilen bu ilgi ginimuiz ¢agdas
toplumlarinda, giderek o6nemini arttirmaktadir. Okul, ¢gocugun yasaminda
cesitli ve zengin deneylerin kazanildidi bir yerdir. Benligin gelisiminde ana-
baba tutumlarinin, ¢ocugun ana-baba ile iligskisinin onemi, buyluk olmakla
beraber, okulun bu konudaki rolti de kigimsenemez (Samurcay, 1980).

Ogrencinin okula yénelik dislinceleri arasinda derste uyguladiklari
islerin anlamli olmasi, olumlu sinif ortaminin olmasi, yani bireyin kendisini o
grubun bir pargasi hissetmesi ve rahatga yardim isteyebilmesi vardir. Bunun
yani sira okulda gerceklestirilien etkinlikler 6grencinin sosyal ve dusunsel
gereksinimlerini saglamali, onu okula gelmeye istekli yapacak sekilde
tasarlanmalidir. Eger, 6grenci okulda gegirdigi zamanlarda sosyal ve
dusunsel acidan tatmin olabiliyorsa, basari gudusu de olumlu bir sekilde
etkilenecektir.

Okulun gorevleri aslinda egitimin gorevleridir ve bunlar da sosyal,
politik ve ekonomik olarak gruplandirilabilir. Okulun sosyal goérevi ¢ocugu
sosyallestirmek yani c¢ocuga kultart asilamaktir. Okulun politik gorevi
yetistirdigi kusagin toplumdaki devlet sistemine bagllik gostermesi ve liderlik
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gOrevi olan 6grencilerin secilmesi ve egitiminin gergeklestirimesidir. Okulun
ekonomik gorevi ise ekonominin insan gucu ve beyin gucu gereksinimini
kargilamaktir (Akcan, 2001).

Okulun gorev ve islevleri soyle 6zetlenebilir: Ailede baslatilmis olan
toplumsallasmayi surdirmek, okul iginde oldugu gibi okul disinda da
bireylerin birbirlerini kabul etmelerini saglamak, 6grencinin dogustan sahip
oldugu 6grenme yetenekleriyle sonradan kazanip edindigi becerileri bulup
degerlendirmek, bunlari bireylerin egitimleriyle, toplumun bugunkl ve
gelecekteki insan glcu gereksinimleri dogrultusunda gelistirip dengelemektir
(Satilmig, 1998).

2.4.2.3.2. Ogretmen

Ogrenim siirecinde siiphesiz olmazsa olmaz 6dretmendir. Her turlii
egitim materyalinin oldugu bir yerde bile 6gretmen yoksa basarili bir 6grenim
sureci olusmaz. Hedeflere ulasmak icin ¢ok fazla caba sarf edilmesi gerekir.
Ogretmen egitim dgretimin bir nevi gcimentosudur. Malzemeyi bir arada tutar.
Manevi olarak 6grenci ile gérunmeyen bir bag kurar ve onun 6grenme sureci
icerisinde alacagi rolu verir.

Bu acidan, okul ici faktoérler arasinda 6dretmen o6grenci iliskisi ve
etkilesimi, 6gretmene yonelik tutum, 6grenci basarisi Uzerinde énemli bir yer
tutmaktadir. Ogrenme ortaminda, 6Jrenme ortaminin belirleyicisi olma
bakimindan en énemli kisi 6gretmendir. S6zu edilen 6grenme ortamlarinin
cocuklarin kendilerinden beklenenleri gercgeklestirebilmeleri i¢in 6grenciler
arasindaki iligkileri de olumlu yonde dizenlemesinde yarar bulunmaktadir.
Ogretmenin 6grencilere yonelik tutum ve davranislari dgrencilerin ders
basarilarini dogrudan ya da dolayli olarak etkileyebilmektedir.

Egitimine ilk olarak baglayan ¢ocugun basarili veya basarisiz olarak
nitelendirilmesinde rol oynayan bir diger faktdor 6gretmenin tutumudur.
Cocugun bu ilk déonemde okulunu, sinifini, derslerini sevmesi onun ilk
dgretmenine karsi hissettigi duygularla baglantihdir. Ogretmeninden aldig

pozitif duygular gocugun egitim hayatina iyi duygularla baglamasina neden
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olacaktir. Bu da devam edecek olan egitim hayat icin iyi bir temel
olusturacaktir.

Ogrenci basarisi ile iligkili olarak 6gretmenden kaynaklanan en énemli
faktorlerden birisi, 6gretmen-6gdrenci arasindaki duygusal ve sosyal iligkidir.
Bir dersin amagclarinin gerceklesmesi, 6gretmenin mesleki birikimi yaninda,
ogrencileri ile olan yakinllk ve samimiyetine birinci derecede Onem
vermektedirler (Bilgin, 1976).

Ogrencilere egitim programindaki davranigsal amagclari kazandirmaya
calismak ogretmenin amaci ve gorevidir. Ogretmenin bir konu ile ilgili
davranigsal amaglari 6grencilerine kazandirmaya c¢alismasi ise o konuyla
ilgili olarak kendisinde bulunan biligssel, duyussal ve eylemsel davraniglari
ogrencisi ile paylasmasi baska bir sdyleyisle bu davranislarin 6grencilerinde
de olusmasini saglamaya ¢aba gostermesi demektir (Ergin ve Birol, 2000).

Bu amagclarin gerceklesmesi de oOgretmenin faaliyetlerine baghdir.
Okuldaki 6grenmeler sirasinda &grenilen konu ile &drenci arasinda
baglantilarin kurulmasi ve etkilesimin saglanmasinda belirleyici olan
ogretmenler, 6grenci 6grenmeleri ve yonelimleri konusunda etkili olmaktadir.

Ogretmenin tutum ve davranislari onun 6grenci hakkindaki géruslerini
yansitmaktadir.  Ogretmenin istekli olusu &grencinin  i¢sel olarak
gudulenmesini saglayarak basarisini etkilemekte ve 6grencilerin dugunme ve
dgrenme vyollarinda dogrudan etkisi olmaktadir. Ogretmenin 6grenciye
gonderdigi mesajlara dayanarak, égrenciler kendilerini yeterli-yetersiz, ya da
yetenekli-yeteneksiz olarak dustinmektedirler. Ogrencilerin  dgretmenin
destek olmasiyla, karsilikli saygiyr ve etkilesimli tegvik etmesiyle ilgili
algilarinin  okul basarisinda ve katilimlarinda olumlu degigsiklikler
saglamaktadir.

Ogrencinin elde edecedi basarinin diizeyi Uzerinde 6gretmenlerin
énemli rollinin oldugu bir gergektir. Ogretmen, mesleki nitelikleri yaninda
kisisel Ozellikleri ile 6grenci basarisi Uzerinde genis bir etki olusturur. Bir
ogretmenin basarisi da, d6grencileri ile olan genis ¢aptaki iligkilerine baglidir.
Saglikh olarak kurulabilen 6gretmen-6grenci iligkileri, &gdrencinin okul

basarisini  ylkseltir. Ogrenme-dgretme siirecinin etkili olabilmesi icin
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Ogretmenle 0Ogrenci arasinda c¢ok 06zel bir iliskinin, baska bir deyisle
ogretmen-6grenci arasinda bir tir 6zel bagin kurulmasi gerektigi ifade
edilmektedir. Arastirma sonuglari da, 6gretmen tutumunun ve Ogretmen
ogrenci iligkisiyle ilgili faktorlerin 6grencilerin basarilari Uzerinde eftkili
oldugunu goéstermistir. Ogrenci basarisi ile 6gretmenle givenli iligkiler kurma
ve ogretmenin ilgisi arasinda iligkiler oldugu belgelenmigtir (Glven, 1994).

Ogretmenle iliskili olarak 6grenci basarisina yonelik arastirmalarda
karsimiza cikan faktérlerden birisi, sinif atmosferidir. Arastirma sonuglari,
ogrenci ozelliklerindeki farklar kadar, sinifin yapi ve yonetimindeki farklarin
da basariyl belirleyici oldugunu goéstermistir (Basaran, 1987). Ogrenci
basarisi agisindan disundldigunde, 6gretmenin siniftaki atmosferi belirleyici
olmasi, sinif yodnetimindeki beceri ve tutumu ©Onem kazanmaktadir.
Dolayisiyla saglikli bir sinif yonetimi icin gerekli faktorlerin bir araya getirilip
dizenlenmesinden 6gretmen sorumludur.

Ogrenme-6gretme ortaminda basariyr etkileyen sinif icindeki
davraniglardir, sinifin etkili yénetimidir. Sinifin iyi ydnetilmesi, egitimde
bagarili olmak icin ilk adim olarak kabul edilmektedir. Ogretmenin bireysel
Ozellikleri, ders iglerken kullandidi 6gretim strateji, yontem ve teknikleri de
sinif ydnetimini etkilemektedir. Ogretmenin uyguladi§i, 63renme strateji,
yontem ve teknikler de basariyi etkileyen faktorlerdendir. Ancak, 6gretmenin
kullandigi 6gretim yontemleri kadar 6grenciye yaklasim bicimi de dnemlidir
(Deniz, Avsaroglu ve Fidan, 2002).

Ogretmenin 6grencinin basarisini etkilemedeki rolli tartisiimayacak
kadar kesin olduguna gore basarida da basarisizlik dada en buyuk pay
sahibi 6gretmendir. Ogretmenin karakteri, kisiligi ve bununla beraber mesleki

kabiliyeti 6grencinin egitim hayatini batinUyle yapilandirmaktadir.
2.4.2.3.3. Okul ya da Dershane Arkadaslar
Ogrencinin karakterinin ve davraniglarinin olusmasinda ya da yeni

davraniglar gelistirmesinde bulundugu sosyal ortamlar etkilidir. Bunlarin
basinda arkadas guruplar gelir. istenilen veya olmasi gereken davranislari
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sergileyen guruplarla ¢ocugun iletisime gecmesine yardimci olunmalidir.
Aileler bu guruplari okul yasaminda da olusturabilir. En azindan onlara
olanak saglanmalidir. Calisma aliskanhgi, okula iliskin degerlendirmeleri,
zamanin kullaniima big¢imi gibi yonlerden basariyi arttirici ve destekleyici bir
yasam bigimine sahip arkadasglar, 6grenci i¢in kazangtir.

Arkadas gruplar 6grencilerin konulari, diger arkadaslari ile tartisarak
konusarak, onlardan gelen yansimalari kullanarak daha iyi ogrenmelerine
olanak saglar. Birlikte galisma ogrencilere diger dgrencilerin bakis agilarini,
farkli yorumlarini ve ¢ozimlerini géorme ve tanima sansi verir; bu da
ogrencilerin anlamalarini derinlestirme firsati yaratir.

Birlikte galisarak ogrenciler, birbirlerine guvenme, destek olma, yardim
etme, ddulllendirme, iyi iletisim kurma, catisma 6nleme, liderlik/takip etme,
risk alma, birlikte sorun ¢dzme, sonug Uretme, kendine guven gibi 6zellikler
geligtirir ve bireysel calismalara gore de kaygilari azalir (A¢ikgdz, 2002:36).

Bununla beraber c¢ocuklar kendilerine verilen sorunu arkadas
gruplariyla beraber ¢ézme gayretinde bulunma istedi sergileyebilirler. Gurup
calismalarindan keyif alan gocuk bunun yararli yonlerini kesfeder ve birlikte
calismanin 6nemini kavrar. Cocugun diger cocuktan ogrenecegdi bilgiler
onlarin bilgi paylagimini 6grenmesini sorumlulugu beraber Ustlenmeleri
gerektigini anlamalari karar alirken ortak hareket etmeleri gerektigini
gormelerini saglanir. Bu da basari igin kullanilacak yontemlerdendir.

Okulda bagari kavraminin surekli olarak vyinelenmesi, sinif
arkadaslariyla karsilastiriilma, ailelerin sikgca yaptigi hatalardir. Cocuk
ogrenim hayatinda bu karsilastirmalardan dolay1 surekli bir yarig hali
hisseder. Bu yarig zamanla arkadaslariyla arasinin agilmasina neden olur.
Bir bagka ¢ocugun ailesi tarafindan devamli olarak takdir edildigini goren
cocuk kiskanclik ve istenmeyen duygular hisseder. Bu ¢ocugun bulundugu
egitim ortamindan uzaklagma hissini tetikler ve ¢ocuk Ogrenim hayatini
kendini mutsuz hissettiren bir olgu olarak gorur. Bu duygu ¢ocukta kaliplagir
ve sosyal guruplar igerisinde yer almaktan paylasimci olmaktan uzak hale

getirir.
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2.4.2.3.4. Egitim Ortamindaki Fiziksel Cevre

Fiziki ortam, insanlarin yasayis bicimini etkiler. Dolayisiyla farkh
cevrelerde yasayan insanlarin problemleri de farkli olur. Bu nedenle 6grenciyi
rahatsiz eden gevredeki problemler Uzerinde dusunduren yontemlerle ders
islenmesinde fayda vardir. Okullarin sahip oldugu fiziki ortamlarda egitim
ogretim faaliyetlerini etkiler. Okulun buyakltgua, siniflarin durumu, siniflardaki
arag-gerecler, egitim malzemelerinin yeri stiphesiz ders i¢in dnemlidir. Sinifin
ve binanin buayukllk, yapi turd, i1sik, sicaklik ve gurultd durumu itibariyle ders
yapmaya elverigli olmasi gerekir. Bu gibi faktorler ders yodntemlerinin
belirleyicisi olarak karsimiza ¢ikar (Glngoérdu, 2002).

Bir 6grenme ortami olarak okulun sahip oldugu fiziksel olanaklar da
saglikli bir 6grenme ortaminin olusmasi igin ciddi bir 6neme sahip oldugu
dugunulmektedir. Okulun sahip oldugu arag-gerec¢ ve altyapi yeterliginin de
ogrenme ortaminin iyilestiriimesine olumlu katki saglayacag|
dusunulmektedir. Dersin ve ders metodunun belirlenmesinde ders arag-
gereclerinin 6nemli bir rolu vardir. Okulda hangi ders arag-gereci mevcuttur.
Bu arag-gereclerin sayisi yeterli mi, bu araclar ne zaman kullanilacak olmasi,
durumu, ders yontemini etkileyen unsurlardir.

Dalka, (2006) birlestiriimis siniflarda gorev yapan 95 adet 6gretmenle
yaptigi ¢alismada yeni programin birlestiriimis sinifli okullarda uygulanmasi
ve basar elde edilmesi, bu okullarin buginkt halleriyle imkansiz oldugunu,
yapilandirmaci yaklasim icin okullarda olmasi gereken asgari fiziki imkanlarin

okullarda bulundurulmasi gerektigi ifade edilmistir.

2.4.2.3.5. Dershane ya da Etut Merkezleri

Egitim alaninda 6grencinin basarili olabilmesi igin dershane veya etut
merkezlerinde yapilan egitsel rehberlik c¢alismalari kapsaminda yapilan
etkinlikler 6grencinin basarili olmasinda olduk¢ga 6nemlidir. Bunlardan ilki
ogrencilerin mevcut bilgi duzeylerini olgup O6gretime bu seviye goz oniune

bulundurularak baslanmasidir. Dolayisiyla hemen hemen tim dershane veya
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etlt merkezlerinde 6grencinin ilgi ve yetenekleri gesitli tekniklerle dlgulerek
belirlenmektedir. Bu gergcevede ogrenciler, verimli ders galisma teknik ve
aligkanliklari konusunda bilgilendiriimektedir. Bu c¢aligmalar sayesinde
ogrencilere planli ve programli ¢calisma, ders calisilacak ortamin 6zellikleri,
kaynaklardan yararlanma, not alma ve Ozet cilkarma gibi aligkanliklar
edinme, kaynaklardan yararlanma ve tekrar yapma gibi konularda destek
verilmektedir.

Ogrencilerin sinavlardaki basari durumlarinin takip edilerek, dusls
gOsteren dgrencilerin basarisizlik nedenlerinin arastirilip ¢ézilmesi de egitsel
rehberlik faaliyetleri kapsaminda yer almaktadir. Dershane ve etit
merkezlerinden dgrencilerin basari durumlari ile ilgili ders égretmenleriyle de
bilgi alisverisinde bulunulmaktadir (Coskun, 2005:43-44).
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3. YONTEM

3.1. Arastirmanin Modeli

Aragtirmada sosyal bilimlerde kullanilan genel tarama modeli
secilmigtir. Tarama modellerinden biri olan genel tarama modeli ¢cok sayida
elemandan olugan bir evrende, evren hakkinda genel bir yargiya varmak
amaci ile evrenin tumu veya ondan alinacak bir gurup ornek tzerinde yapilan
tarama seklidir (Karasar, 1998:77).

Arastirma Istanbul Giingoren ilgesinde bulunan (¢ ilkégretim okulunda
goOrev yapan 1.sinif 6gretmenlerinin kendi goruslerine basvurularak, 5-7 yas
karma egitimin getirdigi zorluklari belirlemek amaciyla yapilmistir.
Ogretmenlere 24 sorudan olusan gérime niteligindeki anketler verilmistir.
Arastirmanin o6rneklemindeki 22 tane 1.sinif 6gretmeni gonadlla katihmcilar
olarak calismada yer almiglardir. 1.sinif ddretmenlerinin sene boyunca
verdikleri egitim ve 06gretimin kendileri tarafindan degerlendiriimesi
istenmistir. Calisma betimsel bir calisma seklinde olusturulmustur.

2012/2013 Egitim ogretim yilinda uygulanan 5-7 yas grubunun bir
arada yer aldigi siniflardaki 6gretmenlerin goruslerine yer verilmistir. Sinif
ogretmenlerinin yaptiklari egitimin hedefe ulasip ulasmadigini gérmek ve
ogretmenin kendi mesleg@ini icra ederken kargilastiklari zorluklari ortaya
clkarmak amacli 6gretmenlerle yuz yuze gorusme yoluyla yapilmis bir
calismadir. Calisma yuarutulirken 6gretmenlerden gelen konu basliklari géz
ontne alinmis en fazla s6zu edilen sorunlar Uzerinden calisma
yogunlagmistir.

2012/2013 Egitim oOgretim yihinda 12 yil  kesintisiz  egitim
uygulamasindan dolayi, anasinifi ¢agindaki dgrenciler ile 1.sinif ¢agindaki
ogrencilerin  olusturdugu 5-7 yas gurubu karisik ogrencileri barindiran
1.siniflari Glke egitimimizde dénem ddnem degisik sebeplerle yer almis olan

birlestiriimis sinif uygulamasi yapilanmasina gore degerlendirdik.
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3.2.  Evren ve Orneklem

Arastirmanin evreni 2012/2013 egitim-6gretim yil istanbul ili Glingdren
ilcesi 75. Yl ilkokulu, Giineslitepe ilkokulu ve Sehitler ilkokulu olarak
belirlenmistir. llkokulda gérev yapan birinci sinif dgretmenleri de arastirmanin
orneklemini olusturmaktadir. Her iki okulda da 5-7 yas grubunun karisik yer
aldigi siniflar ve ayri ayri sadece 7 yas sadece 5 yas grubunun yer aldigi
siniflar bulunmaktadir. Guingdren ilgesinin secgilmesinde veli yapisinin
kozmopolit cesitliliginin paylr vardir. 22 tane 1.sinif subesi arastirmaya
orneklem olmustur. Gungoéren’de bulunan bu okullar igin sinif ortamlari
birbirine yakindir. 1.sinif 6gretmenlerinde ¢evre hakkinda ortak goras birligi
sdz konusudur. Ogretmenler okul icerisinde ve Gilingdren ilge igerisinde

iletisim halindedirler. Ortak zimre toplantilarinda bir araya gelmektedirler.

3.3.  Verilerin Toplanmasi

Aragtirmada kullanilan gériusme sorulari 24 adettir. Sorularda
ogretmenlerin net ifade kullanabilmeleri igin “Evet/Hayir” cevabi istenmistir. 3
soruda secgenekler verilip cevap istenmis, 1 soruda derecelendirme (Koti-
Orta-lyi) yapilmasi istenmis, 1 sorunun da cevabi acik birakilip gérisleri
sorulmustur. Ogretmenlerle yiiz yilize goérisme vyapilmistir. Verilen
cevaplardan birbirine yakin olanlar ortaklastirlmis baslklar haline
getirilmistir. Gliingéren 75.Y1l ilkégretim Okulu, Giineslitepe ilkdgretim Okulu
ve Sehitler ilkégretim Okullarinda 1.sinif éJretmenleri ile gorisilmistir.
Ogretmenler tez konu basligina ¢ok fazla ilgi gostermistir. Ozellikle 4+4+4
uygulamasinin tam olarak isabet ettigi siniflari egiten 6gretmenler, yani 5-7
yas grubu birlestiriimis siniflarin 6dretmenleri anket cevaplama da ve
gorismede samimi cevaplar vermiglerdir. Goérismeler 2012/2013 egitim
ogretim yilinin baslarindan baslayarak donemin sonuna kadar surmustar.
Ogretmenlerin ayni sorulara sene boyunca verdigi cevaplar karsilastiriimig
degisiklik olup olmadigi da izlenmistir. Konum itibariyle GU¢ okul da birbirine

yakin sayilabileceginden okullara ulagimda zorluk ¢ekilmemigtir.
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3.4. Verilerin Analizi

1. Katilimcilarin tamami 6gretmenlerden olusmaktadir.

Tablo 4. Mesleki kidem dagilimi tablosu

Mesleki Kidem N %
1-5 yil 4 18
6-10 yil 6 27
11-15 vl 5 23

16 ve Uzeri 7 32
Toplam 22 100

2. Katihmcilarin mesleki kidem dagilimi %18 ile 1-5 yil %27 ile 6-10 yil, %23

ile 11-15 yil, %32 ile 16 yil ve Uzeri olarak izlenmektedir.

3. Katilimcilarin tamami 1.sinif 6gretmenidir. Calismaya 22 sinif 6gretmeni

katiimigtir.

4. 1.sinif 6gretmeni olan katilimci 6gretmenlerin sinif mevcutlarinin tamami

38-45 kigi 6grenci araligindadir.

Tablo 5. Sinif metrekarelerinin dagilimi tablosu

Metre Kare N %
20-30m” 1 4,5
31-45m° 17 77,5
46-60m° 4 18
Toplam 22 100

5. Ayrica egitim goriilen siniflarin (metrekare) m? si incelendiginde; 20-30
m?araligindaki siniflarin yiizdesi %4,5, 31-45 m? araligindaki siniflarin
ylizdesi %77,5 ve 46-60 m? araligindaki siniflarin yiizdesinin ise %18

seklinde dagilim gosterdigi izlenmistir.



Tablo 6. Siniflardaki kiz erkek 6grenci sayilarinin tablosu.

" Erkek
Sinif Kiz Ogrendi Ogrenci Mevcut Kiz Erkek
Sayisi % %
Sayisi

1.sube 21 17 38 55,3 44,7
2.sube 18 23 41 43,9 56,1
3.sube 21 23 44 47,7 52,3
4.sube 20 22 42 47,6 52,4
5.sube 17 21 38 44,7 55,3
6.sube 18 21 39 46,2 53,8
7.sube 19 21 40 47,5 52,5
8.sube 17 26 43 39,5 60,5
9.sube 21 20 42 50,0 47,6
10.sube 21 24 45 46,7 53,3
11.sube 20 24 44 45,5 54,5
12.sube 21 21 42 50,0 50,0
13.sube 19 19 38 50,0 50,0
14.sube 17 20 37 45,9 54,1
15.sube 23 17 40 57,5 42,5
16.sube 22 18 40 55,0 45,0
17.sube 19 24 43 44,2 55,8
18.sube 20 24 44 45,5 54,5
19.sube 19 20 39 48,7 51,3
20.sube 19 20 39 48,7 51,3
21.sube 18 20 38 47,4 52,6
22.sube 16 20 36 44,4 55,6
Toplam 426 465 892 47,7 52,3
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6. Ankete katllan 1.sinif 6gretmenlerinin siniflarindaki kiz erkek oranlari

tablodaki gibidir. Yapilan tablo incelemesinde erkek 6grenci sayisinin kiz

Oogrenci sayisina gore fazla oldugu anlasiimaktadir. Siniflarda ortalama

%52,3 erkek, %47,7 kiz 6grenci bulunmaktadir.



Tablo 7. 60-72 ay uygulamasinin uygulanma ytzdesini gosterir tablo.

60-72 Ay Uygulamasina Gére Sinif Olusumu N %
EVET 8 36,3
HAYIR 14 63,7
Toplam 22 100
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7. “Sinif mevcudunuz 60-72 ay uygulamasina gore mi olustu?” sorusuna

verilen cevaplarin %36,3’0 “Evet” olarak ve %63,7’si “Hayir” olarak

oransal anlamda izlenmektedir.

Tablo 8. Sinif basari durumlari tablosu.

Sinifin Basari Durumu N %
KOTU 2 9,1
ORTA 8 36,3
% 12 54,6
Toplam 22 100

8. “Sinifinizda basari durumunu nasildir?” sorusuna verilen cevaplardan 2

sube ogretmeni “Kotu” 8 sube 6gretmeni “Orta” 12 subenin 6gretmeni de

“lyi” yanitini vermigtir. Ogretmenlerin verdigi cevaplara gore sinif basari

durumlarinin oransal hali izlenmektedir.

Tablo 9. Basarisiz 6grenci tablosu.

Basarisiz Ogrenci Durumu N %
EVET 15 68,1
HAYIR 7 31,9
Toplam 22 100

9. “Sinifinizda basarisiz 6grencileriniz var m1?” sorusuna verilen cevaplarin

%68,1 oraninda “Evet” olarak ve %31,9 oraninda “Hayir” olarak oransal

anlamda izlenmektedir.

Tablo 10. Basarisizlik nedenleri tablosu.

Neden Basarisizlar N %
Velilerin iigisizligi 5 22,7
Yas Durumu itibariyle Cocuklarin Algilama Sorunlari 10 45,4
Fiziksel Ortam Yetersizligi 7 31,9
Toplam 22 100

10.“Ogrencilerinizin  basarisizliklarini hangi

nedenlere badliyorsunuz?”

sorusu igin belirlenen secgeneklerden sirasiyla 10 sube “Yas durumu

itibariyle ¢cocuklarin algilama sorunlari” segenegini 7 sube “Fiziksel ortam

yetersizligi” secgenegini 5 sube “Velilerin ilgisizligi” segenegini cevap

olarak belirtmislerdir.



Tablo 11. Degerlendirme kriterleri tablosu.

Degerlendirme Kriteri N %
Egitimsel Olarak, Mifredati Referans Alarak 5 22,7
Genel Durumunu Géz Oniine Alarak 10 454
Go6zlem ve Tecriibelerime Dayanak 7 31,9
Toplam 22 100
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11.“Degerlendirmelerinizi hangi kritere gore yapiyorsunuz?” sorusuna 1.sinif

ogretmenleri tarafindan verilen cevaplarin %22,7’si “Egitimsel olarak,

mufredati referans alarak”, %45,4’0 “Genel durumunu g6z 6nlne alarak”,

%31,9u “Gozlem ve tecribelerime dayanarak” dederlendirme yaptiklarini

belirtmiglerdir.
Tablo 12. Aylara gére dagilim yapilip yapiimadigini gosterir tablo.
Aylara Gére Ayirma N %
EVET 16 77,2
HAYIR 6 22,8
Toplam 22 100

12.“Ogrencilerinizi sinif icinde bulunduklari aylara gére ayirdiniz mi?”

sorusuna 1.sinif o6gretmenleri tarafindan verilen cevaplarin %77,2’si

“‘Evet” olarak ve %22,8'i “Hayir” olarak izlenmektedir.

Tablo 13. Farkl editim materyalleri kullanim tablosu.

Farkli Egitim Materyalleri N %
EVET 7 31,8
HAYIR 15 68,2
Toplam 22 100

13.“Ogrencilerin bulunduklari aylara gére farkl egitim ve 6gretim materyalleri

kullaniyor musunuz?” sorusuna 1.sinif égretmenleri tarafindan verilen

LT3
I

cevaplarin %31,8

Tablo 14.Davranigsal farkliliklarin kriter olusturmasini gésterir tablo.

Farkhhklar Kriter mi? N %
EVET 17 77,2
HAYIR 5 22,8
Toplam 22 100

Evet” olarak ve %68,2’si “Hayir” olarak izlenmektedir.

14.“Basari degerlendirmesinde yas farkindan kaynaklanan davranigsal

farklihklar sizin igin bir kriter midir?” sorusuna 1.sinif 6dretmenleri

tarafindan verilen cevaplarin %,77,2’si “Evet” olarak ve %22,8i “Hayir’

olarak izlenmektedir.



Tablo 15. Yeterli egitim verilip verilmedigi hakkinda goérus gdsterir tablo.

Yeterince ve Dogru Egitim Goruluyor mu? N %
EVET 5 22,7
HAYIR 17 77,3

Toplam 22 100

15.“Ayni sinifta egitim goéren farklh yas gruplarinin birlestiriimis sinif
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uygulamasi kapsaminda yeterince ve dogru tekniklerle egitim ve 6gretim

gorduklerini  duasunuyor musunuz’

sorusuna

ogretmenleri

tarafindan verilen cevaplarin %22,7’si “Evet” olarak ve %77,3'G “Hayir”

olarak izlenmektedir.

Tablo 16. Birlestirilmis sinifin uygulamasinin basari igcin avantaj olup olmadigi hakkinda

verilen cevaplari gésterir tablo.

Birlestirilmis Sinif Uygulamasi Avantaj mi? N %
EVET 2 9,1
HAYIR 20 80,9

Toplam 22 100

16.“Birlestiriimis sinif uygulamasi basari ig¢in bir avantaj midir?” sorusuna
1.sinif 6gretmenleri tarafindan verilen cevaplarin %9,1’i “Evet” olarak ve

%80,9'u “Hayir” olarak izlenmektedir.
Tablo 17. Birlestiriimis sinifin uygulamasinin basarisizlik icin dezavantaj olup olmadigi

hakkinda verilen cevaplari gosterir tablo.

Birlestirilmis Sinif Uygulamasi Dezavantaj m1? %
EVET 5 22,7
HAYIR 17 77,3
Toplam 22 100

17.“Birlestiriimis sinif uygulamasi basarisizlik igin bir dezavantaj midir?”

sorusuna 1.sinif o6gretmenleri tarafindan verilen cevaplarin %22,7’si

“Evet” olarak ve %77,3'0 “Hayir’ olarak izlenmektedir.

Tablo 18. Siniflari bélme istegini gésterir tablo.

En Az iki Sinifa Ayirma Durumu N %
EVET 20 80,9

HAYIR 2 9,1

Toplam 22 100

18.“Okulunuzun fiziki sartlari uygun olsaydi farkli aylarda dogmus olan
ogrencilerinizi siniflarini en az iki sinifa ayirmak ister misiniz?” sorusuna
1.sinif 6gretmenleri tarafindan verilen cevaplarin %80,9 “Evet” olarak ve
%9,1’i “Hayir” olarak izlenmektedir.



Tablo 19. Ek sinif uygulamasinin basariya etkisini gdsterir tablo.

Ek Sinif Uygulamasi ile Verimlilik ve Basari Durumu N %
EVET 18 81,8
HAYIR 4 18,2

Toplam 22 100
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19.“Ek sinif uygulamasi ile 6grencilerinizin verimlilik ve basari seviyeleri artar

m1?” sorusuna 1.sinif 6gretmenleri tarafindan verilen cevaplarin %81,8'i

“Evet” olarak ve %18,2’si “Hayir” olarak izlenmektedir.

Tablo 20. ilgi, sevgi, sefkat Uclisiine ihtiyag olup olmadigi konusunda verilen cevaplari

gOsterir tablo.

Ogrencilerin Sevgiye, Anlayisa ve ilgiye ihtiyag Durumu N %
EVET 22 100
HAYIR 0 0
Toplam 22 100

20.“60-72 aylik ogrencilerin 1.sinif seviyesinde ilgi, sevgi, sefkat Uglusune

ihtiyaclari oldugunu disiniyor musunuz?” sorusuna 1.sinif 6gretmenleri

tarafindan verilen cevaplarin %100’U “Evet” olarak izlenmektedir.

Tablo 21. Manevi destek durumunu gésterir tablo.

Ogretmenleri Olarak Manevi Destegi Veriyor musunuz? N %
EVET 19 86,3
HAYIR 3 13,7

Toplam 22 100

21.“Bu manevi desteg@i 6grencilerinize yeteri kadar verebildiginizi dustinuyor

musunuz?” sorusuna 1.sinif 6gretmenleri tarafindan verilen cevaplarin

%86,3’'U “Evet” olarak ve %13,7’si “Hayir” olarak izlenmektedir.

Tablo 22.0z bakim becerilerinin gerceklesmesi durumunu gosterir tablo.

Ogrencilerin Oz Bakim Becerilerinin Durumu N %
EVET 4 18,1
HAYIR 18 81,9
Toplam 22 100

22.“60-72 aylik 1.sinif 6grencilerinin 6z bakim becerilerini saglikl bir sekilde

yerine getirdiklerini duginuyor musunuz?” sorusuna 1.sinif égretmenleri

tarafindan verilen cevaplarin %18,1’'i “Evet” olarak ve %81,9'u “Hayir’

olarak izlenmektedir.
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Tablo 23. Gruplandirma aylarini gdsterir tablo.

Sinifimizi Bélseydiniz N %
(60-63)-(63-72) 4 18,2
(60-66)-(66-72) 14 63,6
(60-69)-(69-72) 4 18,2

Toplam 22 100

23.“Sinifinizi bdlseydiniz gruplamanizi hangi aylara goére yapardiniz?”
sorusuna 1.sinif 6gretmenleri (60-63)-(63-72) gruplamasina %18,2 (60-
66)-(66-72) gruplamasina %63,6, (60-69)-(69-72) %18,2 dizeyinde
cevaplandirmisglardir.

Tablo 24.Basari icin gereklilikler tablosu.

Birlestirilmis Sinif Uygulamasinda Basari icin Gereklilikler N %
Boélinmis Sinif Uygulamasi Gerekli 10 45,4
Egitim Materyallerinin Farkli Olmasi 8 36,3
Sinif Ortaminin Degismesi Gerekli 3 13,6
Goris Belirtiimemis 1 4,7
Toplam 22 100

24.“60-72 aylhk 1.sinif o6grencilerinin  birlestiriimis  sinif  uygulamasi
kapsaminda daha basarili olmalari igin nelerin yapiimasi gerektigini
dusundyorsunuz?” sorusuna 1.sinif oOgretmenleri tarafindan verilen
cevaplarin %45,4’G “Bolunmus Sinifi Uygulamasi” olmasi gerektigini ifade
ederken diger %36,3’U0 “Materyallerin Farklilagtiriimasi” gerektigini ifade
etmisler. %13,6'st ise “Sinif Ortaminin  Degistiriimesi” istedinde

bulunmuslardir. %4,7’si gorus belirtmemistir.

Hazirlanan 24 adet goérisme sorular ile yapilan bu calismada
calismaya katilan ilkdgretim 1.sinif 6gretmenleri genel olarak 5-7 yas dizeyi
icin birlestirilmis sinif uygulamasini onaylamadiklarini, bu yas gurubu
icin dezavantaj olusturdugunu dusiindiiklerini  belirtmiglerdir.
Ogretmenler 1.sinif dgrencilerinin 66-72 aydan olusturulmasindan
yanadir. Velilerin ilgisizliginin, sinif ortaminin klasikliginin ve 6gretim
materyallerin gesitliliginin yetersiz olusunun égrencileri basarisizliga yonelttigi

konusunda fikir ortaya koymusglardir.
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4. BULGULAR VE YORUMLAR

Gergeklestirilen arastirmada timini 6gdretmenlerin olusturdugu 22
katihmcinin meslekteki kidem sdreleri ¢ogunlukla 6-10 yil araligindadir.
Tamami birinci sinif 6gretmeni olan katilimcilarin sinif mevcutlar ise 38-45
arasinda degismektedir. Sinif metre kare olarak degerlendirildiginde ise
egitim gérilen sinifin  ¢ogunlukla 31m? - 45m? araliginda oldugu
gbzlemlenmektedir.

Katihmcilarin siniflarindaki 6grencilerin cinsiyet dagilimi kiz égrenciler
icin %47,7’si erkek dgrenciler igin dagilim %52,3’tur. Erkek 6grencilerin her
subede biraz da fazla oldugu go6zlenmektedir. Alinan sonuglara gore sinif
mevcutlarinin sadece %36,3’luk bolumid 60-72 ay uygulamasina gore
olugsmaktadir. Katilimci 6gretmenlere gore siniflarindaki basari oranlari bayuk
oranda iyi olmaktadir. Bunun yani sira basarisiz 6grencilerin oldugunu da
belirtmektedirler. Alinan sonuglara goére 6grencilerin basarisizliklarin kaynagi
buyuk oranda velilerin ilgisizligi, yas durumu itibariyle ¢ocuklarin algilama
sorunlari ve sinif ortaminin 5 yas grubuna uygun olmamasina
dayanmaktadir. Ogretmenler yaptiklari degerlendirmelerde, sirasiyla genel
durumu goz onune alarak, tecribe ve gozlemlerine dayanarak ve son olarak
egitimsel mufredati referans alarak degerlendirme yaptiklarini belirtmislerdir.

Siniflar olusturulurken, d6grencilerin  dogum tarihlerinin  dikkate
alinmadigi ve aylara gore guruplastirilip ayrilmadiklari da gézlemlenmektedir.
Ogrencilerin bulunduklari aylara gére farkli egitim ve dgretim materyallerini
genel olarak kullanmayan ogretmenler, basari degerlendirmelerinde bu
farklihklarin kendileri igin bir kriter oldugunu belirtmislerdir. Ayni sinifta egitim
goren farkli yas gruplarinin birlestirilmis sinif uygulamasi kapsaminda yeterli
ve dogru tekniklerle egitim ve ogretim gormedikleri dusuncesinde olan
ogretmenler, birlestiriimis sinif uygulamasinin  basari igin bir avantaj
olmadigini ifade etmisler ancak gorusilen ogretmenlerin % 22’si, bu
uygulamanin basarisizlik i¢in bir dezavantaj oldugunu da dugstnmektedirler.
Bununla birlikte, okulun fiziki kosullarinin uygun olmasi durumunda farkli

aylarda olan d&grencilerin siniflarini  ayirmayi istediklerini yodunlukla
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belirtmektedirler. Ogrencilerini (60-66) aylik ve (66-72) ayliklar olarak bélmek
istemektedirler.

Ek sinif uygulamalari ile égrencilerin verimlilik ve basari dizeylerinin
arttigr yolunda dusuncelere sahip olan ogretmenler, 60-72 aylik 6grencilerin
ilkogretim birinci sinif dizeyinde sevgi, ilgi ve anlayisa gereksinimleri
oldugunda da goérus birliginde igerisindedirler. Gerekli manevi desteqgi
ogrencilerine yeterince verebildiklerini dusunen ogretmenler, bu yastaki
ogrencilerin 6z bakim becerilerini saglikh olarak yerine getiremedikleri
konusunda ise tam gorus birliginde bulunmakta, sadece % 18’i 6z bakim
becerilerini yerine getirdiklerini duslinmekte, %82’si getiremediklerini
disunmektedir. Katihmci égretmenler, 60-72 aylik birinci sinif égrencilerinin
birlestiriimis sinif uygulamasi kapsaminda yeterli basariya sahip olmadiklarini
daha basarili olmalari igin bolunmus sinif uygulamasinin gerekli oldugunu
belirtmiglerdir. Ogretmenler 6zellikle 60-66 aylik dgrenci grubunun siniflarinin
ayrilmasi taraftaridir.

Yapilan aragtirmada gorusme sorulari yontemi ile gergeklestirilen bu
uygulamaya cevap veren ilkdgretim birinci sinif 6gretmenlerinin genel
anlamda birlestiriimis siniflart  5-7 yas duzeyi icin onaylamadiklari,
dezavantajlar oldugunu ifade etmislerdir. Velilerin ilgisizligi ile materyallerin
yetersizliginin ogrencileri basarisizliga yonelttigi sonucuna ulagiimigtir.
C6zUm olarak bolunmis sinif uygulamasi ve materyallerin aylara gore
farklilagmasi gerektigini dngérmektedirler. Bu siniflarda 6zellikle 60 - 66 ayhk
ogrenci grubunun egitiminde kullanilacak egitim materyalinin olmadigi ve
bunun o6grencinin dikkatini derse toparlamakta buyuk gugclik cikardigi ortak
kanidir. Bunun igerisinde kullanilan ders kitaplarinin igeriginin de ayni oldugu
belirtiimektedir. Ogretmenler 6Jrencilerin bu yas grubunda birbirinden hafta
olarak bile farkli dogum tarihine sahip olmalarinin egitimde c¢ok farkli
cesitlilige yol agtigini belirtmektedirler.
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5. SONUG VE ONERILER

Surekli olarak bilimsel ve teknolojik gelismelerin yasandigi ¢cagimizda,
gelisime ayak uydurmanin tek yolu egitimdir. Egitim, birey olarak yuksek bir
yasama duzeyine ulagsmanin en temel yolu, hem toplum olarak gelisme ve
degismenin, ileri dizeydeki Ulkeler arasinda yer almanin ve hem de bir
ulkede demokratik siyasal ve toplumsal yagsami hayata gegirmenin temel bir
yoludur. Ogrenci basarisi, egitim ve okula yonelik siireclerin odak noktasini
olusturmakta, okul yasami ya da egitim dendiginde ilk akla gelen basari
kavrami olmaktadir. Egitim ve 6gretim etkinliklerinde en ¢ok Uzerinde durulan
konu, etkinliklerin bir Grin0 olan 6grenci basarisidir. Ogrencilerin
basarilarinin  nasil  artirilabilecegi  yoninde arastirmalar yapmak,
basarisizligin nedenlerini aramak, bunlarin nasil ortadan kaldirilabilecegini
arastirmak ve en iyi egitim sistemine ulagsmak, egitim alaninda
gergeklestirilen ¢alismalarin temel amacidir.

Okullarda birlestiriimis sinif uygulamalari ekonomiklik ydninden
dUsundimus bir dnlem sonucu ortaya ¢ikmistir. Nitekim 6zellikle kirsal alanda
yasayan zorunlu egitim ¢agindaki ¢ocuklarin egitim gereksinimi saglamak
lizere birlestirilmis sinifli okullar aciimistir.  ilkégretimde zorunlu egitim
suresinin 8 yildan 12 yila cikarilip, yeni uygulamalarla 60 ayini dolduran
cocuklarin ilkdgretime alinmasi yasalarla belirlenmistir. Bu yasa 60 aylk
ogrenci ile 72 aylik 6grencinin bir sinifta egitim gdrmesine yol acmisg,
anasinifi ¢agindaki 6grenci ile 1.sinif c¢agindaki 6grenciyi ayni sinifta
birlestirmistir. Istemeden de olsa bir birlestirilmis sinif olusturulmustur.
Ogrenci artisiyla birlikte 5-7 yas birlestirilmis sinif uygulamalarinda egiticiler
cesitli sorunlarla karsilasmiglardir. Ogretmenlerin karsi karsiya kaldiklari bu
durumlar, onlarin gerek yeni uygulamalara gerekse artan 6grenci sayisina
uyum saglamalarini giiglestirmektedir. Ogrencilerin akademik basarilari bu
durumdan olumsuz etkilenmigtir. Farkli dizeylerde bulunan bu ¢ocuklarin bir
arada ayni sinifta egitim goérmesi onlara fayda saglamadidi gibi akademik

basarilarini da dusurmusgtur.
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Ogretmenler her zaman 1.sinif egditiminin gok daha ayrintili ve dzverili
verilmesi gerektigi lzerinde durmaktadirlar. Ogretmenler mevcut egitim
modelinin uygulanmasinda buyuk guclikler gektiklerini mifredatin icerigi ile
su anki siniflarda verilen egitimin uyusmadidini ifade etmiglerdir. Egitim
mufredatinin igeriginin uygulanmasi i¢in sinif ortaminin bastan sona
degismesi gerektigi belirtiimislerdir. 1.sinif gocugunun egitiminin yeteri kadar
zor oldugu 6gretmenler tarafindan dile getiriimekte iken 5-7 yas gurubunun
birlestirilip ayni sinifa sokulmasi bu siniflarin egitimini daha da zorlastirmis
ogretmene altindan kalkamayacagi bir yuk getirmistir. Giderek daha da artis
gOsteren 0Ogrenci sayisi, oOgretmenlerin gerektigi sekilde d6grencilerle
ilgilenememeleri durumunu ortaya ¢ikarmig, dolayisiyla bu durum
ogrencilerin okuldaki basarilarini da olumsuz yonde etkilemistir.

5-7 yas grubunda zorunlu olarak birlestiriimis sinif egitimi alan, diger
bir anlatimla anasinifi 6grencisi ile 1.sinif 6grencisini ayni sinifta barindiran
bu uygulamada basari saglamak ve tum ogrencilerle ayni iletisim seviyesinde
de olmak &égretmen igin buylk bir zorluk teskil etmistir. 4 ve 5.siniflarin
birlestirilip egitim veriimesi ya da 1.2.3.siniflarin birlegtirilip bir arada egitim
gormesi, birlegtirilmis sinif egitimi almalari, anasinifi ve 1.siniftan meydana
gelen bu birlestiriimis siniflar icin ¢ok da gecgerli olmamaktadir. Bu iki grubun
yani 5-7 yas grubunun birlestiriimesi diger birlestiriimis sinif uygulamalariyla
ayni karakterleri icermemektedir. 60 ay itibariyle sinifa gelen ¢ocugun
dunyasindaki genis yelpaze egitim esnasinda 6gretmenin ilgilenmesi gereken
cok daha fazla alan olusturmaktadir. Bu kadar fazla alana cevap vermeye
calisan 6gretmen siniftaki 72 aylik gocugun egitimine yetisememektedir.

Sistemin uygulamaya gecmesiyle 5-7 yas arali§i ¢ocuklar 1.sinifta bir
araya gelmislerdir. Yas araliginin genis olmasi ayni becerilere sahip
olmayan, psiko-motor geligsimi yonuyle ayni seviye de bulunmayan gocuklari
bir sinifta toplamistir. Dolayisiyla sinif igerisindeki ¢ocuklar kendilerinden
blyUk ya da kuguk yasitlariyla ayni ortami paylasmak zorunda kaldiklarindan
mecburi bir iletisim igerisine girmislerdir. Kendisinden buylk ¢ocuklarin
davraniglarini ve sinif igerisindeki hareketlerini izleyen daha kuglik yastaki

ogrenci ayni becerileri yerine getirememis bu durum onun mutsuz olmasina
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yol acmistir. Bu duygular 6grencinin okulunu sevmesinde, ogretmenini
sevmesinde, sinifini sevmesinde, negatif etkiye yol agmistir.

Diger taraftan 6gretmenler sisteme hazir olmamakla beraber dénemin
ilerlemesiyle bu sinif ortamlarinda egitimin saglikli bir sekilde gergeklesme
sansinin olmadigi kanaatine varmiglardir. 1.sinif mafredatinin 5-7 yas karigik
ogrenci gurubundan olusan bu siniflarda iglenemeyecegdi konusunda da hem
fikirlerdir. EQitim sistemimizi daha igler ve yenilik¢i hale getirmek igin yapilan
bu degisiklik gerekli hazirliklar tamamlanmadan eksiklikler gideriimeden
hayata gegirildigi igin ¢alismaya katilan édretmenlerden tarafindan gecersiz
not almistir. Ogretmenler yeni egitim sisteminin hazirliklar tamamlanmadan
uygulamaya sokulmasinin hem kendilerine hem de &grencilerine fayda
getirmedigini savunmuglaridir. Altyapisi hazir olmadan ve acele bir sekilde
uygulamaya gecilmesinden dolayl 12 yil kesintisiz egitim uygulamasi Ulke
egitimine getirecedi faydalari ve yenilikleri tam olarak o6gretmenlere
ogrencilere ve velilere yansitamamistir. Mevcut durumdaki okullarda bulunan
1.sinif derslikleri, lavobalari, tuvaletleri ve okuldaki 6grencilerin kullandigi
diger benzeri egitim alanlart 5 yas gurubu &grencileri igin uygun degildir.
Ulkemizdeki degisik seviyelerdeki akademik kurumlarin ve degerlendirme
surecinde rapor yayinlayan ¢ogu kurumun analizlerinde 12 yil kesintisiz
egitim sisteminin olumsuz yonleri daha agir basmaktadir.

4+4+4 uygulamasi igerisinde 5-7 yas grubunun birlestirilerek ayni
sinifta egitim goérmelerinin dgdrencilerin ders basarilari Uzerine olan etkisini
inceledigimiz bu galismada goruluyor ki egitimcilerimiz yani 6gretmenlerimiz
ortaya ¢ikan sinif profillerinden memnun degillerdir. MUmkUn olan en az yas
araligi  kullanilarak olusturulacak 1.siniflarin  daha basarili  olacagi
ogretmenlerimiz tarafindan kabul edilmektedir. Calismanin bitiminde ortaya
ctkan genel kani l.sinifa giden &grenci profilindeki yas arahdinin tekrar
g6zden gegiriimesi, mevcut siniflarin fiziki alt yapilarinin 5 yas gurubu

ogrencileri i¢in tekrar yapilandirilmasi gerektigidir.
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7. EKLER

AYNI SINIFTA EGITIM GOREN 5-7 YAS GRUBU 1.SINIF OGRENCILERININ DERS
BASARILARININ DEGERLENDIRILMESI GORUSME SORULARI

1.2.08retmen misiniz?/Kag yil? |

3.Kaginci sinif 6gretmenisiniz?

4.5.1.sinif 8gretmeni iseniz sinifiniz da kag 6grenci var?
Sinif yaklasik ka¢ metrekare ? (m2)

6.Kizlar kag kisi? Erkekler kag Kisi?

7.S1inif mevcudunuz 60-72 ay uygulamasina gére mi olustu? (E/H)

8.Sinifinizin bagari durumu nasil?  (Kéti Orta lyi)

9.Sinifinizda basarisiz olan égrencileriniz var mi? (E/H)

10.Basarisizlik nedenlerinden hangisi ilk sirada yer almaktadir.

Velilerin ilgisizligi [ 1]

Yas Durumu itibariyle Algilama Sorunlari [ 1]

Siniflarin Fiziksel Ortam Yetersizligi [ ]

11.1.sinif 6grencisini degerlendirirken daha ¢ok hangi kriteri kullaniyorsunuz?
Egitimsel olarak, mifredati referans alarak [ ]

Genel durumunu goz éniine alarak [ ]

Gozlem ve tecriibelerime dayanarak [ ]

12. Ogrencilerinizi sinif icinde bulunduklar aylara gére ayirdiniz mi? (E/H)

13. Ogrencilerin  bulunduklari aylarina gére farkli egitim ve &gretim
materyallerini kullaniyor musunuz? (E/H)

14. Basari degerlendirmesinde yas farkindan kaynaklanan davranigsal
farkliliklar sizin i¢in bir kriter midir? (E/H)

15. Ayni sinifta egitim goéren farkli yas gruplarinin birlestiriimis sinif
uygulamasi kapsaminda yeterince ve dogru tekniklerle egitim ve o6gretim
gorduklerini distniyor musunuz? (E/H)

16. Birlestirilmis sinif uygulamasi basari igin bir avantaj midir? (E/H)

17. Birlestirilmis sinif uygulamasi basarisizlik i¢in bir dezavantaj midir? (E/H)

18. Okulunuzun fiziki sartlari uygun olsa idi farkli aylarda olan égrencilerinizin
siniflarini en azindan 2 sinifa ayirmak ister miydiniz? (E/H)

19. Ek sinif uygulamasi ile 6grencilerim verimlilik ve basari seviyeleri artar mi1?
(E/H)

20. 60-72 aylik ogrencilerin 1.sinif seviyesinde ilgi, sevgi, sefkat Uclisine
ihtiyaclari oldugunu disunutyor musunuz? (E/H)

21. Siz O6gretmenleri olarak bu manevi destedi 6grencilerinize yeteri kadar
verebildiginizi dugtiniyor musunuz? (E/H)

22.60-72 ayhk 1.sinif 6grencilerinin 6z bakim becerilerini saglikh bir sekilde
yerine getirdiklerini digtnidyor musunuz? (yemek yeme, tuvalet aligkanhgi vs.
gibi) (E/H)

23.Sinifinizi bélseydiniz gruplamanizi hangi aylara gére yapardiniz?
(60-66)-(66-72) [ ] (60-63)-(63-72) [ ] (60-69)-(69-72) [ ]

24. Son olarak 60-72 aylik 1.sinif égrencilerinizin birlestiriimis sinif uygulamasi kapsaminda
daha basarili olmalari i¢in nelerin yapilmasi gerektigini digtiniyorsunuz?
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OZET

CELEBIi Tamer, “Ayni sinifta egitim goren 5-7 yas grubu 1.sinif
ogrencilerinin ders basarilarinin degerlendiriimesi”, Yilksek lisans tezi,
Istanbul, 2013.

insanin  egitiimesi, en ilkel topluluklardan baglayarak modern
toplumlara kadar uzerinde en ¢ok durulan konularin basinda gelmektedir.
Gelecek nesillerin egitilmesi tim toplumlarin baslica amacidir. Gunumuzde
teknolojinin ¢ok hizli gelismesi, bilim alanindaki ilerlemeler egitimin énemini
daha da arttirmigtir. Egitime daha ¢ok yatirim yapiimaya ve kaynak ayrilmaya
bagslanmigtir. Bu anlamda egitim yontemleri daha ¢ok sorgulanmaya
baslanmigtir. Basarisizligin nedenlerini saptamaya yonelik ¢calismalar da hiz
kazanmigtir.  Ogrenci basarisi, egitim programlarinin  tek amaci
durumundadir. Okul basarisi 6grencinin bulundugu okul, sinif ve derse gore
belirlenmis hedeflere ulasmada gdstermis oldugu ilerlemedir. Ogrencinin
basarisi Uzerinde etkili olan birgok degisken bulunmaktadir. Bu degigkenler
hemen hemen timuyle fiziksel, psikolojik, sosyal durum ve cevresel
kosullarla ilgili olmakta, 6grencinin durumunu, dolayisiyla bagari duzeyini
olumlu ya da olumsuz etkileyebilmektedir. Bu c¢alismada, adi gecen
degiskenlerin ayni sinifta okuyan 5 — 7 yas grubu Uzerindeki etkileri

incelenmisgtir.

Anahtar Kelimeler:

1- Egitim

2- Ogretim

3- Ders Basarisi
4- Qgrenci Basarisi
5- Okul Basarisi

6- 5-7 Yas Grubu
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ABSTRACT

CELEBI Tamer, “The evaluation of success of students aged 5 to 7
having the same education in the first class”, Master thesis, istanbul, 2013.

Human education has been a major subject throughout human history
starting from the early primitive stages to modern ages. Educating future
generations has been the main concern of all communities. Recent
developments in technology and science also contribute to the importance of
education. As a result, investments on education have increased and more
sources are being allocated to this subject. In this field, systematic of
education have started to be questioned much more carefully. Moreover, the
researches carried out to identify the reasons of failure in education have
increased recently. Therefore student success has turned out to be one of
the most important goals of education programs. In relation to this concept,
school success is determined with the combination of achieved results of
students, class and lesson. There are many variables behind the subject of
student success. Most of these variables are related to physical,
psychological and environmental circumstances. Due to these variables,
student success has been effected either in a positive or negative manner.
As a result, the effects of the mentioned variables on 5-7 age students in the

same class are discussed in this survey.

Keywords

1-Education
2-Schooling
3-Class success,
4-Student success,
5-School success
6-5-7 Age Group
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