T.C.
ISTANBUL AYDIN UNIVERSITESI-
YILDIZ TEKNIK UNIVERSITESI
SOSYAL BILIMLER ENSTITULERININ ORTAK YURUTTUGU
EGIiTiM YONETIMi VE DENETiMi ANABILiM DALI
EGIiTiM YONETIMi VE DENETIMi
TEZLi YUKSEK LISANS PROGRAMI

-

<

N |
\N‘E ﬂi I

ORTAOGRETIM MATEMATiIK OGRETiIMINDE
OGRETMENLERIN OGRETIM YONTEM VE TEKNIKLERI
KONUSUNDAKI YETERLILIKLERI

Yuksek Lisans Tezi
Hazirlayan
Ozcan YULU

Tez Danismani
Yrd. Dog¢. Dr. Ganime AYDIN

ISTANBUL-2014






T.C.
ISTANBUL AYDIN UNIVERSITESI-
YILDIZ TEKNIK UNIVERSITESI
SOSYAL BILIMLER ENSTITULERININ ORTAK YURUTTUGU
EGIiTiM YONETIMi VE DENETiMi ANABILiM DALI
EGIiTiM YONETIMi VE DENETIMi
TEZLi YUKSEK LISANS PROGRAMI

-

<

N |
\N‘E ﬂi I

ORTAOGRETIM MATEMATiIK OGRETiIMINDE
OGRETMENLERIN OGRETIM YONTEM VE TEKNIKLERI
KONUSUNDAKI YETERLILIKLERI

Yuksek Lisans Tezi
Hazirlayan
Ozcan YULU

Tez Danismani
Yrd. Dog¢. Dr. Ganime AYDIN

ISTANBUL-2014






ONSOz

Matematik ogretimi artik tim Glkeler tarafindan énemsenmekte ve bu
anlamda ulkelerin kalkinmasinda matematigin buyuk bir 6neme sahip oldugu
ortadadir. Bunun igindir ki ogrencilerin problem ¢6zme gibi Ust diuzey
becerilerini gelistirecek davraniglari kazanmalari igin 6gretmenlere blyuk
gorevler dismektedir. Ogrencilerin bizzat kendilerinin merkezde oldugu ve
surecte kendilerinin aktif oldugu o©grenme ortamlarinin yaratilmasinda
dgretmen iyi bir rehber olmalidir. Ozellikle dgretmenin derslerde hangi konu
icin hangi 6gretim ydntem ve tekniklerini kullanmasi gerektigini bilmesi,
ogrencilerin daha kalici 6grenmeler edinmesinde buyUk bir 6neme sahiptir.

Ogretmenlerin  bu yéntem ve tekniklerini etkin bir sekilde
kullanabilmesi igcin lisans egitimlerinde Universitelere buyUk gorevler
dismektedir. Uygulama derslerine daha fazla O6nem verilerek aday

ogretmenlerin bu sureci basaril bir sekilde tamamlamalari saglanabilir.

Ortadgretim matematik 6gretmenlerinin 6gretim yontem ve tekniklerini
kullanma duzeyinin belilenmesi amaciyla yuruttugum bu tezi hazirlamamda
bana yardimci olan, ¢alismanin tUm asamalarinda bilgi ve deneyimleri ile
arastirma konusu ve yontemlerinin belirlenmesinde, degerlendirme ve tezin
olusum asamasinda sabirla, titizlikle yol gdsteren degerli tez danisman
hocam Yrd. Dog. Dr. Ganime AYDIN’ a, istanbul ili Kiiclikcekmece ilgesinde
Halkali Mehmet Akif Ersoy Teknik ve Endustri Meslek Lisesi’nde gorev
yapmakta olan Matematik ogretmenleri Esra UYAN, Nimet AKSU, Efsun
GOKPINAR ACAR ve Cisem KURU 'ya, tez hazirlama siirecinde benimle
deneyimlerini paylasan Aras.Gor. Adem YULU’ ya, kiymetli aileme, onunla
gegirmem gereken zamandan fedakarlik yaparak calismalarimda bana
yardimci olan bu tezin hazirlanmasi surecinde destegini hi¢ eksik etmeyen

matematik 6gretmeni sevgili esim Yasemin YULU’ ya tesekkUrlerimi sunarim.
Ozcan YULU

istanbul, 2014
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BOLUM I

1. GIRIS

1. 1. PROBLEMDURUMU

Hizla degisen ve gelisen gunumuz dunyasinda benzeri bugune kadar
hi¢ gérulmemis bir degisim yasanmaktadir. Yarinin dunyasinin buginkunden
¢ok daha farkli, yarinin insanlarinin karsilasacaklari problemlerin de buglnku
problemlerden ¢ok daha farkh olacagi asikardir. Bu nedenle 6grencilerimizin
yarinin yasam Kkosullarina hazir olacak, degisen ve farklilagan dunya
kosullarinda kendi ihtiyaglarini karsilayarak modern didnyaya uyum
saglayacak sekilde yetistirmeliyiz. Bu durum egitim 6gretim sistemi igerisinde
matematik ogretim programlarina onemli sorumluluklar yuklemektedir.
Geleneksel matematik ©6grenme ve Ogretme vyaklagimlariyla yarinin
bireylerinin ihtiya¢ duyacaklari problem ¢6zme, iligskilendirme ve akil yurutme
gibi temel matematiksel becerilerinin geligtirilemeyecegi aciktir. Bu nedenle
matematik 6grenme ve Ogretme pratiklerimizin modern c¢agin talepleri
dogrultusunda yeniden tanimlanmasi ve g6zden gecirilmesi gerekmektedir.
Cunku degisen dunyamizda, matematigi anlayabilen, gunlik yasaminda
matematik bilgisini ve matematiksel becerileri kullanabilen insan ihtiyaci
giderek artmaktadir. Bu yeterliliklere sahip bireylerin gelecegi sekillendirmede
daha etkin roller alacagi kaginilmazdir (MEB, 2011). Matematigin éneminin
artmasi beraberinde matematik 6gretiminin de 6nemini artmaktadir. Bugunku
matematik o6gretiminin en ©Onemli amacglarindan biri, bireye hayatta
kargilasabilecedi problemleri ¢gdzmeye yardimci olabilecek bir disince yolu

ve becerisi kazandirmaktir (Elgi, 2002).

Egitim hedeflerinin gerceklesmesi uygun bir 6gretim ydnteminin
secilmesiyle saglanabilir. Bu nedenle her ders i¢in tek bir yontem degil, ¢ok
farkli yontemlerin kullanilmasi s6z konusu olmaktadir. Sinif icinde 6grenme-
Ogretme surecinin etkili olabilmesi uygun yodntemlerin secimiyle dogru
orantilidir. Ogretmenlerin yontem konusunda segcici olabilmesi onlarin ¢ok

farkli yontemleri tanimalari ve kullanabilmeleri ile olanakhdir. Diger bir



tanimla, yontem zenginligine sahip olmalari gerekmektedir (Demirel, 2011:
68). Yontem, genelde hedefe ulagsmak igin izlenen en kisa yol olarak
tanimlanirken; teknik ise bir 6gretme yontemini uygulamaya koyma bigimi, ya

da sinif iginde yapilan iglerin butiinu olarak tanimlanabilir (Demirel, 2011: 92).

1.2. ARASTIRMANIN AMACI

Bu tez calismasinin amaci; ortadgretim matematik ogretmenlerinin
ogretim yontem ve tekniklerini kullanma vyeterliliklerinin belirlenmesi ve
egilimlerinin  hangi dizeyde oldugunun tespit edilmesidir. Yontem ve
tekniklerin érneklem grubun, arastirmacilar tarafindan belirlenen kriterler
dogrultusunda kullanim duzeylerinin tespit edilmesi ve kullanmadiklari

yontem ve teknikleri nigin kullanmadiklarini belirlemektir.

1.3. ARASTIRMANIN PROBLEM CUMLESI
Ortadgretim kurumlarinda gérev yapan matematik 6gretmenlerinin 6gretim

yontem ve tekniklerini kullanma yeterlilikleri hangi diizeydedir?

1.4. ARASTIRMANIN ALT PROBLEMLERI
1. Matematik ogretmenlerinin 6gretim yontem ve tekniklerinden duz

anlatim yontemini kullanma yeterlilikleri hangi duzeydedir?

2. Matematik ogretmenlerinin 6gretim yontem ve tekniklerinden soru

cevap yontemini kullanma yeterlilikleri hangi duzeydedir?

3. Matematik ogretmenlerinin 06gretim yontem ve tekniklerinden

problem ¢ézme ydntemini kullanma yeterlilikleri hangi diizeydedir?

4. Matematik 6gretmenlerinin 6gretim yontem ve tekniklerinden grupla

calisma yontemini kullanma yeterlilikleri hangi dizeydedir?

5. Matematik 6gretmenlerinin 6gretim yontem ve tekniklerinden proje

tabanlh 6grenme ydntemini kullanma yeterlilikleri hangi diizeydedir?

6. Matematik o6gretmenlerinin 6gretim ydntem ve tekniklerinden

gOsterip yaptirma yéntemini kullanma yeterlilikleri hangi dlizeydedir?



7. Matematik 6gretmenlerinin 6gretim yontem ve tekniklerinden beyin

firtinasi teknigini kullanma yeterlilikleri hangi dizeydedir?

8. Matematik ogretmenlerinin o6gretim yontem ve tekniklerinden

benzetim teknigini kullanma yeterlilikleri hangi dizeydedir?

9. Matematik o6gretmenlerinin 6gretim ydntem ve tekniklerinden
tanimlar yontemiyle ogretim yontemini kullanma vyeterlilikleri hangi

duzeydedir?

10. Matematik oOgretmenlerinin ogretim yontem ve tekniklerinden

deney yoluyla 6gretim ydntemini kullanma yeterlilikleri hangi dizeydedir?

11. Matematik 6gretmenlerinin 6gretim yontem ve tekniklerinden analiz

yoluyla égretim yontemini kullanma yeterlilikleri hangi duzeydedir?

12. Matematik ogretmenlerinin 6gretim yontem ve tekniklerinden
kurallar yardimiyla o6gretim yontemini kullanma vyeterlilikleri hangi

dizeydedir?

13. Matematik o6gretmenlerinin 6gretim yontem ve tekniklerinden

oyunlarla 6gretim yontemini kullanma yeterlilikleri hangi dizeydedir?

14. Matematik ogretmenlerinin o6gretim yontem ve tekniklerinden

teknoloji destekli 6gretim yontemini kullanma yeterlilikleri hangi duzeydedir?

15.Matematik 6gretmenlerinin O6gretim yontem ve tekniklerinden

ornekler yoluyla 6gretim yontemini kullanma yeterlilikleri hangi dizeydedir?

16. Ogretmenlerin ¢ikan sonuglara goére kullanmadiklari 6gretim

yontem ve teknikleri nigin kullanmadilar?

1.5. ONEM

Yeni 6gretim programlarinda, 6grencilerin 6gretim surecine etkin bir
sekilde katilmasi igin surecgte bizzat kendisinin oldugu ve yaparak yasayarak
ogrenmelerin gercgeklestigi ortamlarin yaratiimasi igin 0gretmenlere buyuk
gorevler dusmektedir. Bunu saglamak igin ogretmenlerin farkli 6grenme

stillerine gore 6gretim yontem ve teknikleri konusunda yeterli donanimlara



sahip olmasi gerekmektedir. Bu c¢alisma ile Universite egitimleri sirasinda
aldiklari 6gretim ydontem ve tekniklerin meslek hayatinda uygulamalari 6nem
arz etmektedir. Bu c¢alisma ile bu alandaki eksikliklerin tespit edilmesi,
nedenlerinin ortaya cikarilmasi ve etkili bir egitim Ogretim programi
uygulanmasina katki saglayacagdi dusunulmektedir. Ayrica, 6grencilerin
gerek ders basarilarina, gerek uluslararasi sinavlarda basarili olmalarina,
gerekse topluma daha faydali olacak Ust diuzey becerilere sahip bireyler

yetistirmesine katki saglayacaktir.

1.6. SAYILTILAR

Orta 6gretim matematik ogretiminde 6gretmenlerin 6gretim yontem ve
teknikleri  konusundaki yeterliliklerinin incelendigi bu ¢alisma igin
ogretmenlerin gérisme sorulari formuna igten cevap verdikleri ve derslerinde

gbzlem yapilmasindan etkilenmedikleri kabul edilmigtir.

1.7. SINIRLILIKLAR

Arastirma 2013-2014 egitim-d6gretim yilinda istanbul ili Kiiglikgekmece
ilgesinde MEB ‘e bagli ortadgretim okullarinda 5 matematik 6gretmeni ile 5 x
5 = 25 derste yapilan video kayitlariyla sinirhdir. Video kayitlari 3 aylik sireg
aile sinirhdir. Arastirma 2013-2014 egitim o6gretim yilinin bahar donemi ile
sinirhdir. Arastirmada incelenen yontem ve teknikler sunlarla sinirlidir; diz
anlatim yodntemi, soru-cevap yontemi, problem ¢dzme yontemi, grupla
calisma yontemi, gosterip yaptirma yontemi, proje tabanli 6grenme, 6rnekler
yoluyla 6gretim, benzetim teknigi, teknoloji destekli 6gretim, tartisma yontemi,
tanimlar yardimiyla ogretim, beyin firtinasi, deney yoluyla 6gretim, analiz
yoluyla 6gretim, kurallar yardimiyla 6gretim, oyunlarla 6gretim.

1.8. TANIMLAR

Ogretim Yéntemi: “Hedefe ulasmak igin 6nceden belirlenmis ya da
izlenecek en kisa yoldur” (Demirel, 2005, 72).

Ogretim Teknigi: “Bir 6gretme ydntemini uygulamaya koyma bicimi ya
da sinif iginde yapilan iglemlerin batunudur” (Demirel, 2005, 80)

Ogretmen: Ortadgretim matematik dgretmenleri.



BOLUM II

KURAMSAL CERCEVE
Bu boliumde matematik ogretimi, matematik ogretimindeki ogretim
yontem ve teknikleri, matematik Ogretiminde basariyi etkileyen faktorler
aciklanacaktir. Ayrica matematik 6gretmenlerinin lisans egitimleri Uzerinde

durulacaktir.

2.1.MATEMATIK OGRETIMI

Gunumuzde bilimsel ve teknolojik gelismeler sosyal yasami daha
karmasik hale getirdiginden, bu durum egitimi daha da onemli hale
getirmektedir (Akkoyunlu, 1995). Bilgi toplumlarinda egitimlerin ¢ok ciddi bir
bigcimde yer tuttugu kaginilmaz bir gergektir. Bir Ulkenin kalkinmasinda, bir
bilgi toplumunun olusturulmasinda, Ulkenin gelecedi agisindan matematik
ogretimi de dnemli bir yer tutmaktadir. Matematik egitim ve 6gretimi toplumda
bireyin dusunce ve ufkunun gelismesini saglar. Bir bakis agisi, farkh bir

acgidan yorum getirmeyi ogretir (Aydin, 2003).

Matematik insanlik tarihinin en eski bilimlerinden biridir. Cok eskiden,
Matematik sayilarin ve sekillerin ilmi olarak tanimlanirdi. Matematik de, diger
bilim dallar1 gibi, gegen zaman i¢inde buyuk bir gelisme gosterdi; artik onu bir
kag ciimle ile tanimlamak mimkin degildir (Ulger, 2005). MEB (1966)‘e gore
Matematik; dustncenin tumdengelimli bir igletim yolu ile sayilar, geometrik
sekiller, fonksiyonlar, uzaylar vb. soyut varliklarin 6zelliklerini ve bunlarin

arasinda kurulan iligkileri inceleyen bilimler grubuna verilen genel addir.

Matematik en sade sekliyle “yasamin soyutlanmis bir bigimi’ olarak
tanimlanir (De Corte, 2004).

Matematigi sembollerle dolu, anlagsiimaz, somut O&rneklerle
beslenemez, sadece ezberlenen, pek ¢ok 6grenci tarafindan sevilmeyen bir
ders olarak gorenler az degildir. Soyut islemlerin zorlugu nedeniyle zor ve
sikicl bulanlar da vardir. Ulkemizde birgok 6grenci matematigin zor oldugunu
ve matematigi basaramayacagini dusunerek kaygilanmakta ve matematige

kargi olumsuz tutum geligtirmektedir (Baykul,2000). Ogrencileri iginde



bulunduklar bu durumdan kurtarmak da biz egitimcilerin gorevidir. Bunun igin
yapilmasi gerekenler var. Mesela matematigi basaramayacagini distnen
ogrenciler i¢in oyunlarla ogretim yapilabilir ve matematik ogretimi onlarin
hosuna giden bagka bir durumla eglestirmis oluruz, bu sayede matematik

sevdirilebilir.

Matematigin 6neminin artmasi beraberinde matematik ogretiminin de
onemini artirmaktadir. Buglinkd matematik 6gretiminin en énemli amaglardan
biri, bireye hayatta karsilasabilecegi problemleri gozmeye yardimci olabilecek

bir distince yolu ve becerisi kazandirmaktir (Elgi, 2002).

Matematik  ogretim  programlari, hizli  degisimlerin  yasandigi
dinyamizda, oOgrencilerimizin ihtiyag duyacaklari matematiksel bilgi,
dusunme beceri ve tutumlarina dayali yeteneklerini gelistirmelerini, 6grenme-
ogretme surecindeki kazanimlarini yasamla iligkilendirebilmelerini, gtnluk ve

yasamsal problemlerini ¢ozebilmelerini hedefler (MEB, 2011: 23).

MEB (2013) tarafindan, Ortaogretim Matematik Dersi (9, 10, 11 ve 12.
Siniflar) Ogretim Programinin Genel Amaglari su sekilde dile getiriimistir:
“Toplumsal degisim ve gelisimin giderek ivme kazandigi, bilgi ve iletisim
teknolojilerinin insan hayatinin her anini etkiledigi bir cagda yasamaktayiz.
Yeni bilgiler, firsatlar ve araglar matematige bakis agimizi, matematikten
beklentilerimizi, matematigi kullanma bigimimizi ve hepsinden dnemlisi
matematik 6grenme ve 6gdretme sureglerimizi yeniden sekillendirmektedir.
Teknolojik gelismelerle birlikte daha onceki kusaklarin kargilagsmadigi yeni
problemlerle karsilagilan gunimuz dinyasinda, matematige deger veren,
matematiksel duginme guclu gelismis, matematigi modelleme ve problem
¢ozmede kullanabilen bireylere her zamankinden daha ¢ok ihtiyag
duyulmaktadir. Bu cergevede, tasarlanan lise matematik 6gretim programi
“Sayilar ve Cebir’, “Geometri” ve “Veri, Sayma ve Olasilik” tan olusan
ogrenme alanlarindan hareketle 6grencileri kisisel, sosyal ve mesleki hayata
hazirlamayi1 ve yuksekogrenimde gerekli olan temel matematiksel bilgi ve
becerilerle donatmayi amaglamaktadir. Bu kapsamda lise matematik 6gretim

programi ile 6grencilerin;



* Problem ¢6zme becerilerini gelistirmeleri,
* Matematiksel dustinme becerisi kazanmalari,

* Matematigin kendine has dilini ve terminolojisini dogru ve etkili bir

sekilde kullanabilmeleri,

* Matematige ve matematik dgrenimine deger vermelerinin saglanmasi

amaclanmistir.”

Matematik oOgretimi; tum Ulkeler tarafindan daima Onemsenmis,
bilimsel ve teknik alanlardaki gelismeler, matematigin iyi 6grenilmesine
baglanmistir. Matematigi 6nemli kilan en temel husus, insanin yasama isteqi
ile ilgilidir. insan; yasamak, yasamayl garanti ettikten sonra da Kkaliteli
yasamak istemektedir (Skemp,1986). Altun (2008) ‘a gore yasamay! garanti
etmenin yolu cevresel olaylarla basa ¢ikmak, yasam Kkalitesinin yolu bu
olaylara, dogal kuvvetlere yon vermek, onlardan yararlanarak icatlar yapmak
suretiyle olmaktadir. Olaylarin matematiksel modelleri Uzerinde galismak tum

bu olaylara midahale etmenin en temel yoludur.

Birgok insan igin matematik, hayatini zehir eden derslerden, igine
korku salan sinavlardan ve okulu bitirir bitirmez kurtulacagi bir kabustan
ibarettir. Bazilari icinse matematik hayati anlamanin ve sevmenin bir yolu
olabilmigtir. Cunkl sevmenin yolu, her seyde oldugu gibi, burada da
anlamaktan gecger. Ancak anlayabildigimiz seyleri severiz (Sert6z, 1996).
Matematigi sevdirmek iginse &grencilerin yaparak yasayarak kendilerinin
bizzat merkezde oldugu ogretim ortamlari olusturmaktir. Bu surecte en
onemli rol &gretmenlerindir. Ogretmenlerin  ¢ogu maalesef hala klasik
(geleneksel) yaklasimlarla matematigi 6gretmeye calismaktadirlar. Onun
yerine yirmi birinci ylzyil egitim programlarina uygun olan modern egitim
programlari Uzerinde durulmalidir. Ogretmenin siirecte sadece bir rehber
oldugu, ogrencinin merkezde oldugu bir matematik ogretimi, kalici

ogrenmelerin 6nUnU agacaktir.

Skemp (1986), cocuklarin fiziksel gelismelerinin geregi olarak, oyun

oynamaktan ve sportif etkinliklerden, zihinsel gelismelerinin geredi olarak da



problemler, olaylar ve meseleler (izerinde diiglinmekten hoslanirlar,
hoslandiklari igin yapar, yaptiklari icin geligirler. Altun (2006) bu slreci soyle
degerlendirmektedir: “Onun icindir ki, ¢cocuklar matematik bilgiyi kendileri
olusturduklarinda ondan bliyiik zevk alirlar. Dogrudan kendilerine séylenen

formiil veya bilgiden hoslanmazlar.”

Yine Altun (2006), matematikle, 6zellikle problem ¢ozmeyle ugragsmanin
insanin dusunme, tartisma ve muhakeme etme yeteneklerini gelistirdigini

sOylemektedir.

Ogretmen yetistiren programlarin da bu yénde calisma yapmalari
gerekmektedir. EARGED (1995, 1997, 1998) , ilkdgretim ve ortadgretim
ogrencilerinin basari duzeylerini belilemede ve o0Ogretmen yeterlilikleri
konusunda MEB ve YOK ‘Un birlikte bazi caligmalar yirittigini

sOylemektedir.

Matematik ogretiminin nasil yapilmasi gerektigi surekli tartigila
gelmistir. Matematik bilimindeki gelismelere bagl olarak kapsamdaki
degismeler, gelisen toplumun ihtiyaglari ve ogrenmenin nasil yapildigi
takdirde daha iyi olacagl hususundaki gorusler bu tartismalarin baslica
kaynaklaridir (Altun, 1991).

Matematik oOgretimi, matematikte amacglanan hedef davraniglarin
saglikli ve kalici olacak sekilde kazandiriimasi isidir. Bu isin hazirlk,
planlama, uygulama ve degerlendirme agsamalarinda 6gretmene hazirlayici
ve yol gosterici bir rol verilmektedir (Altun, 2006). Ortadgretim matematigi
ilkdgretim matematigine goére daha soyut oldugu igin 6gretmenlerin
bilinenden bilinmeyene, somuttan soyuta, kolaydan zora olacak gekilde bir
ogretim sunmalari faydal olacaktir. Aksi takdirde somut islemler déneminden
soyut iglemler donemine gegen ogdrenciler icin kalici o6grenmeler

gerceklesmeyebilir.

Ogrenilen matematigin anlaminin vurgulanmadi§i, 6grencilere anlam
olusturma firsat ve olanaklarinin sunulmadigi, matematiksel kavram ve

iliskilerin guinlik hayatla iligkilendiriimedigi “Tanim —Teorem —ispat



—Uygulamalar —Test” yaklasimi gibi daha ¢ok ezbere dayali uygulamalar;
ogrenciye matematiksel iligkileri kesfetme, baska kavramlarla iligkilendirme,
modelleme ve problem ¢ozme gibi Ust duzey matematiksel beceri gerektiren
firsatlari sunamamaktadir. Bu ogretim programi ile 6grencinin informal bir
durumla karsilastiriimasi ve bu informal durumdan formel bir matematiksel
yaplya ulagsmasi amaglanmaktadir. Bu amagla programin benimsedigi genel

ogrenme dongusu su sekildedir:[1]

Problem —Kesfetme —Hipotez Kurma —Dogrulama —Genelleme

—lligkilendirme —Cikarim

[1]: Matematigin tarihsel gelisimi hakkinda bilgi sahibi olmak
ogrencilerin matematige ve matematik O0grenmeye karsi olumlu tutum
gelistirmelerine olanak saglayabilir. Matematik tarihi pek ¢ok énemli ve bir o
kadar da ilging kisi ve anekdotlarla doludur. Bu tarihsel Kigilikler, onlarin
hayatlari, eserleri ve matematige vyaptiklari katkilar hakkinda bilgiler
paylasmak matematik derslerini ogrenciler igcin daha anlamli kilacaktir.
Ornegin Antik Yunan'in en dnemli geometricilerinden Oklit'in hayatini ve en
onemli eseri “Elementler” i tanima firsati bulan 6grenciler bugin 6grendikleri
geometri konularinin bundan en az 2500 yil 6nce ortaya kondugunu ve bu
bilgilerin bir tarihi miras olarak kultirden kultlre aktarildigini goreceklerdir.
insanlik tarihine katkida bulunmus daha pek cok matematikci vardir. Bu
matematik programi, 6grencilerin matematige ve matematik dersine olumlu
bakmalari icin ve matematigi daha iyi anlamalarina firsat saglamasi
acisindan  matematik tarihinden oOnemli ayrintilarin ~ 6grenciler ile
paylagilmasini 6nermektedir. Ornegin, Pisagor teoremini 6grenen égrenciler
ile Pisagor'un hayatindan birkac ilging ayrintinin paylagiimasi 6grenme
isteklerini arttirabilir (Baki, 2008).

Ogretmen matematik konularinin égretiminde, 6grencinin etkilesimde
bulunacagi g¢evreyi olabildigince genis tutmalidir. Yani, calismalar sinif igcinde
kalmamali, okul disina ¢ikmalidir. Ayrica, 6grencilerin arkadaslari onlarin gok
yakin, hatta yetigkinlerden daha yakin, gevreleri i¢cindedir; onlar birbirlerinin

dilini, duygularini iyi anlarlar; bu bakimdan, 06grenme ve 0&gretme
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etkinliklerinde onlarin birbirlerinden 6drenmelerine firsat vermelidir (Baykul,
2001).

Ogretme etkinlikleri, 6grencinin 6Jrenmeye iliskin tim beklenti ve
gereksinimlerini uyumlu bir bigimde kargilayacak vyeterlik ve zenginlikte
olmalidir (Aydin, 2008: 265). Ogrencinin dgrenmeye katilabilmesi onun,
ogrenilecek konu ile ilgili daha once edinilmis olmasi gerekli bilgi ve

becerilere sahip olmasina ve onlari kullanabilmesine baghdir (Fidan, 1998).

Savag, Obay ve Duru’'nun yapmis oldugu arastirmada; Biligsel
dizeyleri birbirine yakin ayni okul ortamini paylasan 6grencilerin olusturdugu,
olasilik temelli 6rneklem ydntemiyle tarafsiz olarak secilen siniflarda yapilan
caligmada etkinliklerle matematik ogretiminin yapildigi deney grubu
ogrencilerinin, geleneksel o6gretim yontemlerinin kullanildigi kontrol grubu
ogrencilerine gore basarilarinin daha iyi oldugu derse daha iyi motive
olduklari, derste 6grencilerin daha aktif olduklari gézlenmistir. Arastirmada
elde edilen bulgulara dayanarak oOgrenme etkinliklerinin kullanildigi
etkinliklerle matematik 6gretimi yonteminin geleneksel matematik ogretimi

yontemlerine gore daha etkili oldugu gérulmastir.

Rosenthal (1995)e gore matematik dersleri genellikle 6grencileri
pasiflestiren ve dersten uzaklastirarak yalnizliga iten geleneksel ders
formatinda  islenir.  Matematik  derslerinde  geleneksel  ydntemin
kullanilmasinin  baydk sinirlilklar  vardir.  Kligelesmis tipik matematik
derslerinde basari igin potansiyele sahip, ¢ok sayidaki 6grencinin matematige
kargi ilgisi azalmakta ve matematik derslerinden basarisiz olmaktadirlar.
Laws ve ark.(1999) tarafindan yapilan calismada geleneksel 6gretimle ilgili

su sonugclara varilmistir.

+ islevsel anlama icin standart niceliksel problemlerin ¢ozimii yeterli kriter

degildir.

* Geleneksel ogretimin c¢iktilari genellikle tutarli kavramsal bir anlayis

olusturmaz.
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* Geleneksel ogretim yodntemleri belirli kavramsal zorluklarin Ustesinden

gelmede yetersizdir.
* Akil yarutme yetenegi geleneksel 6gretim yontemleri ile kazandirilamaz.

» Kavramlar, formal gdsterimler (cebirsel, diyagramla gosterim ve grafiksel)
ve gercek hayat tecribeleri arasindaki baglantilari anlamada geleneksel

yontemler yetersiz kalmaktadir.
* DUz anlatim yontemi 6grencilerin bir gogu igin etkisiz kalmaktadir.

Altun (2006) yapmis oldugu “ortadgretim matematik konularinin
ogretiminde etkinlik kullanmanin ogrenci basarisina etkisi” adh tez
calismasinda elde edilen bulgular, etkinlik kullaniminin 6grencibasarisi
uzerindeki pozitif katkisinin yadsinamayacak kadar onemli
oldugunugostermekle birlikte ogrencilerin yaratici duginme becerilerini
gelistirmede, etkinlikyonteminin geleneksel oOgretim yontemlerinden daha

basarili oldugu belirlenmigtir.

2. 2.MATEMATIK OGRETiIMINDEKi YONTEM VE TEKNIKLER

Ogretim ydntemi; 6grenme Unitesinin hedeflerine ulasmak igin izlenen
en kisa yol ya da bir konuyu 6grenmek icin secilen duzenli yoldur.
Ogretmenin, &égdrencileri program hedeflerine  “nasil”  ulastirilacagini
disiinmesi ydntem sorununu ortaya cikarir. Ogretmen dgrencinin gelisim
seviyesine ve hedeflerine uygun yéntemi secer ve kullanir. Ogretme yontemi,
ogrencilere bilgi, beceri ve tutum kazandiriimasi amaciyla yapilan etkinlikler ,

uygulamalar ve tekniklerin tumunu kapsar (Akinoglu vd., 2010: 250).

Egitim hedeflerinin gergeklesmesi uygun bir yontemin secilmesiyle
saglanabilir. Bu nedenle her ders icin tek bir yontem degil, ¢ok farkh
yontemlerin kullaniimasi s6z konusu olmaktadir. Sinif icinde 6grenme-
ogretme surecinin etkili olabilmesi uygun yontemlerin segimiyle dogru
orantihdir. Ogretmenlerin yontem konusunda segici olabilmesi onlarin gok

farkl yontemleri tanimalari ve kullanabilmeleri ile olanaklidir. Diger bir
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tanimla, yontem zenginligine sahip olmalari gerekmektedir (Demirel, 2011:

68). Ortadgretim matematiginde kullanilan ydntemler asagidaki gibidir.

MEB (2011: 16-17) Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanhgd: Ortadgretim
Matematik Dersi Ogretim Programi'na gére, matematik 6grenme ve 6gretme
surecinin basari ile uygulanmasinda birtakim stratejiler dikkate alinmalidir.
Temelde 0ogrenciyi 6grenme sudrecinin merkezine koyan bu programda
ogrencinin etkinliklere etkin katilimi, sahip oldugu on bilgi, beceri ve
deneyimlerin yeni 06grenilecek konularla iligkilendiriimesi esas alinir. Bir
baska ifade ile &6grencinin kendi matematiksel anlamini ingsaetmesini
saglayacak oOgrenme-0gretme ortamlarinin tasarlanmasi hedeflenir. Bu
amaglayapilacak bireysel etkinlikler, grup ¢alismalari ve sinif i¢i tartismalarin
da etkisiyledgrencilerin  bilgileri kendilerinin  yapilandirmasina firsat
verilmelidir. Boyle ortamlarin yapilandiriimasinda ogretmene Onemli
sorumluluklar dusmektedir. Asagida bodyle birortamin insasinda dikkat

edilecek temel ilkeler verilmigtir:

1. Ogretim Somut Deneyimlerle Baglamalidir
2. Anlamli Ogrenme Amagclanmalidir

3. Matematik Bilgileriyle iletisim Kurmalidir
4. iligkilendirme Onemsenmelidir

5. Ogrenci Motivasyonu Dikkate Alinmalidir
6. Teknoloji Etkin Kullaniimahdir

7. Grup ¢alismalari Gnemsenmelidir.

Konu bakimindan c¢ok iyi olmalarina ragmen o6gretmede, 6grencinin
konuyu oOgrenmesine yardimci olmakla etkili olamayan birgok o6gretmen
bulunmaktadir, bu da ogretmenlerin Ogretim yontemlerini yeteri kadar
bilmemeleri ve onlari uygulama becerilerinden yoksun olmalarindan
kaynaklanmaktadir (Agikg6z, 2003:325). Bu sebeple 6gretmen egitim 6gretim
caligsmalarinda; ogrencileri, amagclara ulastiracak yontemleri ve etkinlikleri

benimsemeli ve uygulamalidir (Tasdemir, 1997: 27).
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Ortadgretim matematik oOgretiminde kullanilan 6gretim yontem ve
teknikleri genel olarak sunlardir; diz anlatim yontemi, soru cevap yontemi,
problem ¢dozme yontemi, grupla calisma yontemi, proje tabanli 6grenme,
gosterip yaptirma yontemi, beyin firtinasi, benzetim teknigi, tanimlar
yardimiyla 6gretim, deney yoluyla 6gretim, analiz yoluyla 6gretim, kurallar
yardimiyla 6gretim, oyunlarla 6gretim, teknoloji destekli 6gretim ve ornekler

yoluyla 6gretim yontemidir.
2.2.1. Duz Anlatim Yontemi

Anlatma, dgretmenin ya da onun yerinde olan birinin bir konuya iligkin
bilgileri, karsisinda pasif bir sekilde oturarak dinleyen 6grencilere iletmesi
biciminde uygulanan bir 6gretim metodudur. Bu metot eski okullarda uzun
yillar boyunca en guzel bir metot olarak tek basina kullaniimigtir. Ginimuzde
ise, 6grencilerin pasif olarak oturmalarina neden oldugu, onlara distncelerini
aciklama ve soru sorma firsati vermedigi icin sikici ve en etkisiz bir metot
olarak kabul edilmektedir (Buyukkarag6z ve Civi, 1996: 75).

Her derste oldugu gibi matematik derslerinde de bu ydnteme
bagvurmanin zorunlu oldugu durumlar vardir. Konuya dikkat ¢cekme, ders
sonunda konuyu toparlama ve 6zetleme ancak duz anlatim ile olur. Bunlar ve
benzeri durumlarin disinda kullaniimasi pek Onerilmez, daha c¢ok diger

yontemlerin tamamlayicisi olarak kullaniimasi onerilir (Altun,1998: 44 ).
Demirel (2011:69) ‘e gbre bu yontemin bazi 6zellikleri agagidaki gibidir:

* 0gretmen merkezlidir,

* ayni anda ¢ok sayida kisiye bilgi aktarilir,

* dinleyenler konuyla ilgili organize bir goérus kazanir,
* 0grencilere kisa zamanda ¢ok bilgi verilir,

+ Ogdrencilere dinleme aliskanligi kazandirir, not alma becerilerini

geligtirir.
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Goruldagu gibi 6grenciler bu suregte genelde pasif haldeler. Oysa
matematik 6grenimi bireyin slrecte aktif olmasini gerektirir. Bunun igin de

bazi dnlemler alinmali.

Coban vd. (2007:220) ‘na gore anlatim yontemini etkili olarak

uygulamak icin sunlara dikkat etmek gerekir :

« Siniftaki bitiin 6grencilerin anlatilanlar rahatlikla isitebilmeleri ve
anlayabilmeleri icin O0gretmenin ses tonu agik ve samimi, diksiyonu iyi

olmalidir.

» Ogretmen konuyu canli ve heyecanl bir sekilde anlatmali, tam yerinde
el kol hareketleri,ses tonu degisikligi ve yuz isaretleri gibi bazi jest ve

mimiklerde yapmalidir.

« Icerik tek tek ve anlamli bir sira ile anlatiimali, anlatim belli bir plana
g6re bilinenden bilinmeyene, drnekten kurala, basitten karmasiga dogru bir
sira izlemelidir. Konunun ana hatlari dersin basinda ogrencilere de

bildiriimelidir.

* Anlatmaya baglamadan o6nce ogrencilerin dikkat ve ilgileri ¢ekilmeli,
anlatma sirasinda resim, levha, grafik ve filmlerden yararlaniimali, yazi
tahtasi onemli noktalarda o6grencilerin dikkatini ¢cekmek igin bir ara¢ olarak

kullaniimalidir.

» Anlatan kimse hitap ettigi 6grencilerin seviyelerini bilmeli ve anlatma

sirasinda bunu g6z éninde bulundurmalidir.

» Ogrenci disinmeye ydneltilmeli, anlatan kimse ara sira 6grencilere
soru sormali, konu onlarin anlama durumlarina gore geligtirilmelidir. Cunku
ogrenci anlatilanlari yanhg anlayabilir, yanhs yorumlayabilir ya da anlatilanlar

arasindaki baglantiyr basbutin kagirabilir.

* Anlatan kimse yonund ve bakiglarini 6grencilere yoneltmeli ve her
ogrenci mumkun oldugu kadar her an ogretmenin bakiglarini Uzerinde
hissetmelidir. Tahtaya, pencereden digariya ya da surekli olarak onundeki
notlarina bakarak ders anlatan ogretmenler sinifa yeteri kadar etkide

bulunamazlar.
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+ Ogretmen anlattiklarinin égrenciler tarafindan anlasildigindan emin
olmaldir. ilginin dagildigi, dgrencilerin yorgunluk belirtileri gosterdigi anlarda

mizahtan yararlanmali, dikkati tazeleyici dnlemler alinmahdir.

* Anlatim sirasinda o6gretmen, Ogrencilerin yasantilari araciligiyla
kavrayabilecekleri 6rnekler kullanmali ve bu 6rneklerin gogunu da 6nceden

hazirlamalidir.

* Anlatimdan sonra mutlaka bir degerlendirme yapilmaldir. Boylece
anlatmanin sonunda kendisine bazi sorular sorulacagini bilen 6grenci elinden
geldigi kadar dikkatli olmaya calisir. Bunun i¢in dnceden kisa cevapli sorular
hazirlanmaldir (Buyukkaragoz ve Civi, 1996: 77-78).

» Ornekler gergek yasamdan alindigi zaman gercege bagli kalinmaya
calisiimali, so6zun geligine gobre bunlarda degigiklik yapma yoluna
gidilmemelidir (Binbasioglu, 1983: 109).

+ Kiguk grup calismalar ile anlatilanlarin tartisiimasi yapiimal ve
anlatilanlarin dikkatle dinlenmesini saglamak igin ders sonunda kisa bir sinav
yapilmalidir (Demirel, 2011: 70 ).

Bu yontem uygulanirken, etkileyici bir ses tonu, goz temasi, 6grencilerin
hosuna giden espriler, jest ve mimikler ogrencilerin derse olan ilgilerini
arttirmaktadir (Kigtikahmet, 2005).

Anlatim yéntemi ¢ok sik ve yanlis kullanilmasi nedeniyle etkisiz bir
yontemhaline gelmistir. Butun olumsuzluklarina ragmen bu yontemden
vazgec¢menin imkaniyoktur. Cunklu bu yontem sosyal hayatimizin da ayrilmaz
bir pargasi olar1 "konugsma"yadayali bir yontemdir. Burada dikkat edilmesi

gereken "anlatim metodunu" iyikullanabilmektir (Okutan, 1997, s.62).

Ulkemizde ortaokul, lise ve Universite dizeyindeki o6grencilerde
gérilenmatematik dersindeki basarisizhdin c¢esitli nedenleri vardir. Bu
basarisizligin dnemlibir nedeni de ilkokulda atilan temelin yetersizligi ve buna
bagli olarak matematigekarsi korku ve kaygidir. Ogrencilerin matematige
kargl korku kaygi ve hognutsuzlukduymalarini; olgunluk dizeyi,erken yasta

okula basglama, ana-babanin matematigekarsi tutumlari gibi nedenleri
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olmakla onemli nedenlerden biri de matematikkonularinin asamali (birbiri
Uzerine kurulan basamaklar halinde yapisi) vedgretmenin o6gretmedeki
tutumudur. Bu nedenle oOgretmenin matematik dersiagisindan c¢ocugun
geligsim ozelliklerini, hazir bulunusluk dizeyini, hangi konuyunigin, nasil ve ne

zaman verecegini ¢ok iyi bilmesi gerekir (Baykul, 2001).
2.2.2. Soru- Cevap Yontemi

Anlatim yonteminden sonra egitimde en c¢ok kullanilan bir 6gretim
yontemi olan soru-cevap yontemi,sinif i¢i uygulamalarda soru sorulmasi ve
cevap verilmesi yoluyla tartismanin yuaritildigu bir 6gretme bicimidir.Son
yillarda egitim anlayisinda meydana gelen degismelere ragmen halen
okullarimizda kullandigimiz bu yontem,6gretmenin bir konuyla ilgili soru
sormasl yoluyla olusturulan sézel etkilesim bicimidir.Ogrencilerin elestirel
dusunme becerilerini gelistirerek onlarin anlayip anlamadiklarini ve dersin
etkililiginin de kontrol edildigi bir yontemdir.Ogrencilere kigisel yorumlar
yapabilme,dusuncelerini serbest¢ce anlatabilme ve elestirilerde bulunabilme
ve baskalarinin distnce ,6neri ve elestirilerine de saygi gosterebilme beceri

ve aliskanliklari kazandirma amaciyla kullanilabilir (Coban vd., 2007: 221).

Karsilikli iletisime dayanan bir 6gretim yontemidir. Ogretmeniniglenen
konu ile ilgili olarak oOgrencilerin  Dbilgilerini yoklamaktan  ¢ok,
ogrencileridisindirmek, 6énemli noktalara dgrencilerin dikkatlerini gekmek,
cevaplari dgrencilerebuldurmak amaciyla kullanilir (Eskicumali ve isman,
2000, s. 20). Ancak Yildiz (2008) yaptigi arastirmasinda 6gretmenlerin, soru
cevap yontemini, bir konunun ne kadar Ogrenildigini gobzlemek igin

kullandiklarini ortaya koymustur.

Soru sorma diger 6gretim yontemleri arasinda ilk sirada yer alir. Clnku
ogretmenlerin sinifta ne yaptiklari Gzerine yapilan galismalar, gogunun sinifta
gecirdikleri ders suresinin yaklasik %300 ]unu, s6zlU olarak soru sormaya
ayirdigini  gostermistir.  Ogrencilerin ~ kendilerine  dogrudan  ders
anlatiimasindan c¢ok, dogrudan uyarici nitelikte sorular yoneltiimesi ile

dersleri daha kolay 6grendiklerini arastirma sonuglarindan biliyoruz. Oyleyse
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ogretmenin egitim durumunu verimli bir sekilde surdurmesi, saglikh bir
degerlendirme yapmasi ve elestirel diusinme becerileri kazandirmasi igin,

soru sorma becerilerine sahip olmasi gerekmektedir (Tan, 2007).

Bir konunun 63dretmen tarafindan sorular sorulup égrencilerce cevaplar
verilerek islenmesi anlamina gelir. Bu yontem ogrencilere dusunme ve
konusma aligkanliklarini kazandirma bakimindan olduk¢a dnemlidir ve her
dersin dgretiminde kullanilir. Ogretmen aldi§1 cevaplarda siipheci bir tavir
takinmali, gerekirse bir birka¢ kisi tarafindan cevaplatilmalidir. Daha 6nce
verilen cevabin dogru olup olmadigi yine oOgrencilere nedenleriyle
buldurulmalhdir. Boyle bir uygulama ise, 6grencileri elestirici disunmeye sevk
eder. Zaten, fen bilgisi dersinin amaclarindan biride ogrencileri elegtirici

disunceye sevk etmektir (Kaptan, 1999).

Arastirmacilar 6gretmenlerin derste sorduklari soru sayisi ile 6grenci
basarisi arasinda bir iligki oldugunu ortaya koymuslardir. Bir galisma, basarili
bir lise matematik 6gretmeninin 50 dakikalik bir derste ortalama 24 soru
sordugunu, daha az basarili bulunan bir 6gretmenin ise ayni strede ortalama

8.6 soru sordugunu ortaya koymustur (Rosenshine & Stevens, 1986: 383).

Uzun zamandir “iyi” olarak tanimlanan sorularin 6zelliklerini ortaya
koymaya calisan arastirmalar yapilmaktadir. Sorulari zorluk derecelerine
gore siniflamaya c¢alisan yaklasima gore, sadece 6nceden 6grenilmis bilgileri
bellekten geri ¢ikartan sorulara “alt dizey sorular” ve dusunmeyi gerektiren,
zihinsel olarak c¢6zimlemeye giden sorulara ise “Ust duzey sorular’
denmektedir. Genellikle 6dretmenlerden 6grencilerin disliinme becerilerini
gelistirmek icin, daha fazla sayida Ust dlzey soru sormalari beklenmektedir
(Armstrong & Savage, 1990: 90). Redfield & Rousseau (1981), Ust duzey
sorularin 6grenci basarisini artirdigini sdylemektedir. SUphesiz bu tur sorulari
sormadan Once, 6gretmenin siniftaki 6grencilerin gelisim seviyelerinden
haberdar olmasi gerekmektedir. Aksi takdirde bu tur sorulari cevaplamak igin

ogrenciler igin ¢ok zor olacaktir (Akinoglu ve ark., 2010: 286).

Soru sorarken dikkat edilecek hususlar sunlardir:
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« Batun sinifi ilgilendiren sorular, tim sinifa sorulmal ve ayni herkes
cevabi bulmak i¢in disundurtlmeli daha sonra da soruyu cevaplandiracak
kisi belirlenmelidir. Bu belirlemede cevap vermeye gonulli ogrencilere
oncelik verilmeli,kolay sorular gruba gore 6grenmesi yavas olan dgrencilere
sorulmalidir. Yanlig cevap veren oOgrenciler azarlanmamali ve sinif iginde
klguk dusurtcu davraniglardan kaginilmalidir. Diger bir husus da sorularin

siniftaki tim 6grencilere adaletli bir sekilde yonetilmesini saglamaktir.

* Dogru cevaplar aninda pekistirilmelidir. Yanhg cevaplar dogrusu tekrar
ettirilerek duzeltilmelidir. Dogru cevaplarin verilmesi igin ipuglari kullaniimal

ya da yan sorular sorulmalidir.

» Sinifa degil de égrencilere tek tek sorular yoneltiliyorsa, oturma sirasi,
numara sirasi gibi belli bir siraya gore degil de segkisiz (random) yolla
sorulmasinda yarar vardir. Boylece tum sinifin dikkatli ve ilgili olmasi

saglanmis olur (Demirel 2011: 96-97)

Sorularin dgrenciler tarafindan cevaplandiriimasinda dikkat edilmesi

gereken hususlar:

» Soruyu sorduktan sonra, disiinmek i¢in zaman birakiniz.

+ Ogrencilerin, soruya kendi sézciiklerini kullanarak cevap vermelerini

saglayiniz.

+ Konusma gugligu olan o6grencileri sabirla dinleyiniz ve diger

ogrencilerin de dinlemesini saglayiniz.

* Yanlis cevap veren ya da cevap vermede gucluk ¢ceken ogrenci ile
alay etmekten, onu azarlamaktan ya da kiuguk dusurtcu bir davranista

bulunmaktan kagininiz.

* Cevap vermek isteyen 6grencilere adlarini sdyleyerek séz veriniz.
Boyle bir yaklagimla soru-cevap teknigi sinif icinde basariyla uygulanabilir.
(Demirel, 2011: 97 ).

« lyi uygulandiginda &grencilerin  birbirini tanimalarina, sinifin
toplumsallagsmasina yardimci olan sorup-cevap yontemi; ogrencilerin kendi

aralarinda ve ogretmenleriyle olan etkilesimini daha canli hale getirir. Soru-
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cevap yonteminin sinirliliklari ise, soru hazirlamak zaman alir ve uzmanlik
gerektiren bir igtir. Sinif iginde ders yavas ilerler ve sorulara verilen yanlis
cevaplar 6grencilerde gliven duygusunun azalmasina neden olabilir. Sorulari
surekli 6gretmenin sormasi ,0grencilere soru firsati veriimemesi sinif i¢inde

Ozgur dusunceyi engelleyebilir (Coban vd., 2007: 223).

Uysal (2010) yapmis oldugu arastirmasinda 6gretmenlerin derslerde,
en ¢ok anlatim ve soru-cevap yontemlerini kullandiklarini belirtmigtir.Baska
bir arastirmada ise, Ergani (2010) 6gretmenlerin kullandiklari yontem ve
tekniklere iligkin olarak, en sik soru — cevap yontemini kullandiklarini

belirlemistir.
2.2.3. Problem Gézme Yéntemi (Probleme Dayali Ogrenme)

Problem ¢6zme, istenilen hedefe ulasabilmek igin etkili ve yararh olan
ara¢ ve davraniglari turli olanaklar arasindan se¢me ve kullanmadir.
Problem ¢6zme, bilimsel yontem, elestirel duginme, karar verme, sorgulama
ve yansitici disinme gibi terimleri icermektedir. Bu ydntem, bir problemin
¢6zUmunde, genelleme ve sentez yapmada kullanilir. Daha ¢ok arastirma
yoluyla ogretme yaklasiminda, biligsel alanin uygulama duzeyindeki
davraniglarinin kazandiriimasinda ve bu alanin analiz ve sentez ozelliklerini

gelistirmede kullanilir. Bu yontemin bazi 6zellikleri soyledir:

+ Ogrenci merkezlidir
+ Ogrencide ilgi ve gudiilemeyi artirir
» Daha kalici izli 6grenmeleri olusturur

+ Bilimsel yontemi kullanmayi ogretir ve bilimsel tutumu kazandirir
(Demirel, 2011: 74 ).

Yontemi uygularken yapilacak ilk is, 6grencilerin bir problem durumu ile
kargilastiklarinda ¢dézUmu igin gerekli olan basamaklari bildiklerinden emin
olmaktir. Problem ¢6zme yonteminde asagidaki adimlar izlenmelidir: Bu
adimlar tim problem ¢6zme modellerinde bulunan benzer adimlari icerir
(Armstrong & Savage, 1990: 252-256).
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* Problemin hissedilmesi, farkina variimasi

* Problemin tanimlanmasi

* Olasi ¢dzumlerin Uretilmesi (hipotez kurma)

* COzUmUn secilmesi, veri toplama

* Hipotezlerin testi, kabul ya da ret edilmesi

» Sonucun yeterliliginin degerlendiriimesi, énerilerde bulunma.

* Problem ¢dzme, ogretmen ve oOgrencilerin yararina oldugu kadar
herkesin de yararina oldugu igin, 6gretim programinin en onemli yonu
seklinde dusiUndlmelidir.  Ogretmenler, 6grencilerin  problem ¢ézme
guglUklerini  buylk Olcide gelistirmeye vyardim etme konusunda
sorumluluklarini geregi kadar hissetmelidirler. CuUnkl problem ¢6zmeye
yatkin bireylere toplumun ihtiyaci fazladir, ¢ocuklarin i¢inde bulundugu
zihinsel ve sosyal problemler onlarin 6grenme surecini etkileyebilir, problem
co6zmenin kendisi etkili bir 6grenme ve bireysel yetenekleri gelistirme
surecidir (Coban vd., 2007: 224).

Yildiz (2008); basit problemlerin tekrar edilerek bu &6grencilere
verilmesiyle problem ¢6zme stratejisinin anlagiimasinin saglandigini ifade

etmektedir.
2.2.4. Grupla (Kiimeyle) Caligma Yontemi

Grup, aralarinda ortak degerleri ve iligkileri olan,birbirine bagh iki veya
daha fazla kisiden olusmus sosyal bir birim olarak tanimlanir.Ogretim
programlarinda yer alan Uniteler/temalar islenirken kime c¢alismalari adi
altinda ogrencilerin  birlikte c¢alismalarina firsat verilmektedir.Grupla
ogretimde 6gretmen rehber konumunda grup i¢i gérevlerin yurutiimesinde
ogrencileri takip eder.Grupla ¢alismanin temelinde her 6grencinin bir problem
ya da konu ile ilgili olarak verilen gorevi yerine getirmesi ve grupla birlikte

¢6zum yollari Gretmeleri vardir (Coban vd., 2007: 226).

Grup ogretiminde temel amag, grup uyelerinin birlikte disunmelerine,

karsilikli fikir aligverisi iginde olmalarina ve rahat bir ortamda calismalarina
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olanak saglamaktir. Grup c¢alismalarini sinif iginde uygularken her grubun
tartisma yapabilmesi icin 10 ya da 15 dakikalik belli bir strenin ayrilmasi,
grup sOzcusunun konuyu sunmasl, sozcu grubunun goruasunu agikladiktan
sonra siniftaki diger o6grencilerin onlara sorular yoneltmelerini istemesi ve
bdylece sinifta tartismaya yer verilmesi ve bu ¢alismalarin diger gruplar igin

de tekrarlanmasi gerekir (Demirel, 2011: 101-102).

Oguzkan (1989) ‘a goére grupla calisma ydntemini tercih eden bir

ogretmenin asagidaki kurallara uygun hareket etmesi faydali olacaktir:

» Gorevli 6grencilerin seg¢imi, aralarinda is boliumu yapmalari, hazirlik
calismalari ve sonuglarin sinifa sunulusu gibi isler ve etkinlikler mimkin
oldugu kadar basit kurallara baglanmalidir. Grup ¢alismalarinda mutlaka bir
grup lideri, Uyeler ve grup calismalarini belgelendirecek sekreter

bulunmalidir.

» Secilen ve kararlastirilan kime c¢alismalarinda sinifin 6zelligine veya

ihtiyaclarina gore birtakim degisiklikler yapilabilmelidir.

+ Kimelerin az sayida ogrenciden olugsmasina dikkat etmeli; ancak
kime calismalarinda gorev alan 6grenciler sik sik degistiriimelidir. Kimeler
heterojen bir yapida olusturulmali, kime olusumuna oOgrenci seviyeleri

dikkate alinmalidir.

+ Kimeyle caligsmaya karar verildigi zaman sinif igerisindeki oturma

dizeninin en uygun bigime getiriimesi gereklidir.

« lyi bir kiime calismasi, égrencilerin kavrayabilecekleri amag, plan ve

sorunlardan gug alir.

« lyi bir kiime calismasi, siniftaki 6grencilerin etkinliklere topluca

katilmasiyla saglanir.

« lyi bir kime g¢alismasinda hem komisyon veya komitelere hem de tek

tek 6grencilere birtakim sorumluluklar duser.

« lyi bir kiime calismasi, her ddrencinin ortak cabalara etkili bigimde

katkida bulunmasini gerektirir.
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« lyi bir kiime c¢alismasi, dgrencileri cesitli bilgi kaynaklarini arayip
bulmaya,karsit distinceleri tartismaya ve demokratik kurallara gére kararlar

almaya yoneltmelidir.

« lyi bir kime calismasinda yapilan islerin slrekli bicimde

degerlendiriimesine ihtiyag vardir.

« lyi bir kime c¢alismasinda gerceklestirilen islerin topluca
benimsenmesi ve elde edilen basaridan yine topluca memnunluk duyulmasi

esastir.

Grupla Caligmalarin faydalari sdyle siralanabilir:

* Bu surecgte ogrenci ¢ogunlukla kendi istegiyle yer aldigindan daha

istekli caligir.

* Bir kimenin Gyesi bulunmaktan ve kimeye yararli olmaktan &tira

ogrencide guven duygusu geligir.

* Sorumluluk yuklenme, is basarma, dusunme, kiyaslama, konusma,
tartisma, inceleme, arastirma, dinleme, elestirme gibi yetenekleri daha ¢ok
gelisir.

* Calismalar sirasinda c¢ocuklar hem birbirlerinden égrenirler hem de

farkli 6grenme yollarini kesfederler.

+ Incelenen konuyla ifade, beceri etkinlikleri arasinda tabii baglar

kurulur;

» Sinif igerisinde pasif durumda olan gocuklar bile slirece aktif olarak

katilir;

+ Ogrencilerin sosyal yonlerinin gelismesi ve olumlu toplumsal
davraniglar gelistirmelerine yardimci olur, 6grenciler baskalariyla birlikte

calisabilme aligkanligi kazanir (Ergiin ve Ozdas, 1997).

Kime calismalarinin bu faydalarinin yani sira ; dikkatli takip
edilmediginde konularin baska alanlara c¢ekilmesi,zaman kaybi,6gretmenin

sinif yonetimindeki basarisizhigina bagh olarak disiplin problemleri,
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ogrencilerin  birbirleriyle iliskilerinde olumsuz tavirlar sergilemeleri gibi

olumsuzluklari da g6z ardi edilemez (Coban vd., 2007: 228).

Simsek, Doymus ve Kiziloglu'nun 2003-2004 ogretim yili bahar
doéneminde hem sehir merkezinde hem de kirsal kesimindeki liselerde
egitime devam eden oOgrencilerin, grupla 6grenme metodunun olumlu ve
olumsuz yonlerinin belirlenmesi ve degisik yerlesik yerlerdeki egitim goren
ogrencilerin bu yontem hakkindaki dusutncelerinin neler oldugunu ortaya
koymak amaciyla yapmis olduklari arastirma sonucunda, grupla 6grenme
metodunun oOgrencileri daha fazla arastirmaya, problem c¢ézmeye, rapor
hazirlamaya, iletisim becerileri kazanmaya, liderlik 6zeligine ve 6grencilerin
ders i¢i performanslarina olumlu yonde etki sagladigini, ayrica, grupla
0grenme metoduna karsi égrencilerin olumlu tutumlar gelistirdigini, bunlara
ilaveten ogrencilerin diger derslerinde de bu metodu kullanma istekleri kendi

gorusleri dogrultusunda tespit edildigi kanaatine variimistir.

Yapilan arastirmalar isbirligine dayali 6gretimin basta basari olmak
Uzere, birgokddrenme urinu Uzerinde rekabete dayali ve bireysel 6gretime
gére cok daha olumluetkilerinin oldugunu ortaya koymaktadir. Ozellikle
isbirligine dayal 6gretimde olumludestekleyici faktorler goérulirken rekabete
dayali 6gretimde grup gerilimlerinin fazlaoldugu ortaya konmustur. Gerilimin
artmasiyla birlikte 6grencilerin gosterdikleri olumludavraniglarin bile belirli bir
sure sonra sapma ve kararsizlik gosterdigi anlasiimistir. Buolumsuz durumlar
isbirlikli ogrenmede gorulmedigi gibi ogrencilerin takimin
hedefleridogrultusunda olumlu davraniglara yoneldikleri tespit
edilmigtir.(Vural,2004, s.165-173).

Erden (1988), “Grup Etkililigi Ogretim Tekniginin Ogrenci Basarisina
Etkisi” konulu arastirmasinda grup etkililigi 6gretim tekniginin geleneksel
yonteme goére dgrenci basarisi ile 6grenmenin kaliciigi Uzerindeki etkisini
incelemistir. Arastirma sonunda, grup etkililigi ogretim teknigi ile geleneksel
yontem arasinda ogrenci basarisi agisindan anlamli bir fark olmadigi, ancak
grup etkililigi 6gretim yonteminin 6grenmenin kaliciiginda daha etkili oldugu

saptanmistir.
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Acikgdz (1992), “Iisbirligine Dayali Ogrenme ve Geleneksel Biitiin Sinif
Ogretiminin Basari, Hatirda Tutma ve Duyussal Ozellikler Uzerindeki Etkileri”
adh arastirmasinda, igbirligine dayali 6grenme tekniklerinden birlikte soralim
birlikte 6grenelim teknigi ile geleneksel 6gretim yontem ve tekniklerinden diz
anlatim, soru- yanit ve tartismanin ogrencilerin basarilari, hatirda tutma
diizeyleri ve duyussal 6zellikleri Uzerindeki etkilerini incelemistir. inéni
Universitesi Egitim Bilimleri Boliminde okuyan ve Egitim Psikolojisi dersine
devam eden 48 ogrenci Uzerinde yapilan arastirma sonunda, isbirligine
dayali 6grenme etkinliklerinin basari dizeyi ve duyussal 6zellikler agisindan
geleneksel oOgretim etkinliklerine goére daha olumlu etkileri oldugu

gorulmustar.

Elmore ve Zenus (1994) tarafindan 36 ortaokul 6grencisi Uzerinde
gerceklestiren “Ortaokul Ogrencilerinin  Sosyal- Duygusal Geligimlerinin
Yukseltiimesi” adh bir arastirmada, hizlandirilmig matematik siniflarinda
igbirligine dayali 6grenme yonteminin etkisi incelenmigtir. 12 hafta siuren
arastirma sonunda, bu yontemin 6grenciler Uzerinde matematik 6grenirken
kullanilan isbirligine dayali 6grenme stratejilerinin akademik, kigisel ve sosyal
fayda sagladigi gorulmustur. Ayrica, igbirlikli 6grenme becerileri, etkin
iletisim, i¢c kontrol ve karar almada kisisel sorumluluklari da gelistirdigi

belirlenmigtir.

Leiken ve Zaslavsky (1997) dokuzuncu sinif 6grencileri Uzerinde
gerceklestirdikleri “Matematikte isbirligine Dayali Ogrenmenin Kurulmasinda
Ogrenci Etkilesimleri” konulu deneysel arastirmada, arastirmacilar tarafindan
gelistirilen bilgi degisme tekniginin isbirligine dayali 6grenme gruplarinda
matematik 6gretimi yapilirken 6grenci etkilesimlerinin farkl tipleri Gzerindeki
etkileri incelenmistir. Arastirma sonunda, uygulanan bilgi degisme tekniginin
ogrencilerin  matematiksel iletisimlerini artirdigi, ogrencilerin Matematik
derslerine etkin katihmini sagladigi ve geleneksel yontemlere gore daha
ustln oldugu belirlenmistirAyrica bu teknige karsi 6grenci davranislarinin da
pozitif oldugu goérulmustar. Ayni zamanda &6drenme gergeklesirken

ogrencilerin kabul ettikleri yardim tiplerinin  bir incelemesi yapiimig ve
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ogrenciler tarafindan kabul edilen Ustlin yardim tipi olan s6zlU agiklamalarin

kullanildigi goéralmustar.
2.2.5. Proje Tabanh Ogretim

J.Dewey 'in ileri sirdugu egitim ilkelerinden esinlenerek gelistirilen proje
yontemi, bireysel 6grenmeye dnem vermesi yaninda okul ile toplumsal hayat
arasinda yakin iligki kurulmasina énem veren bir 6gretim yoludur (Oguzkan,
1989).

Yogun egitim programlarinin birbirinden kopuk bdlimler yerine anlamli
batanler haline dénusturtlerek 6gretiimesini hedefleyen bir yaklasimdir. Bu
ogrenme yaklasimi okul ya da egitim sisteminin temeline 6grenciyi alan ve
hedeflerini 6grencilerin bireysel gelismeleri ile gereksinimleri dogrultusunda
yapilandiran bir yaklasimdir. En 6nemli amag¢, o6grenciye kendi 6grenme
stratejisini  kesfetme becerisi kazandirmak ve o6grenmeyi 06gretmektir.
Yoéntemin ana felsefesi ise kiglk Olcekli olsa da 6grencinin gergek hayatla
kargilastirimasi, yasatilmasidir. BOylece hayatta isine yarayacak bilgilere
ogretimde yer verilmis olur. Proje, d6grencilerin genellikle somut bir Grine
ulasmak igin bireysel ya da kuguk gruplar halinde bir gérev Gzerinde uzun
sure caligmalaridir. Yontem okul ile gergcek hayat arasinda bag kurulmasina
onem verir. Gergek yasam problemleriyle karsilasan ogrenci, zihinsel ve
fiziksel olarak surece katilir. Problem ¢6zme, sentezleme, karar verme,
yansitici dustinme becerilerini kullanir, geligtirir. Aktif olarak suregte bulunan
ogrenci, ulastigi sonucu veya urinu sinifta sunar. Daha kalici izli 6grenmeler
gerceklesir. Sinif iginde surekli oturup, ders dinlemekten sikilan 6grenciler
icin bu yontem son derece eglenceli ve motive edicidir (Akinoglu vd., 2010:
272-273).

Proje konulari 6grencilere dagitihrken ogrencilerin ilgi ve duzeylerine
gbére Ogretmen rehberliginde dagitilmalidir.  Konular gunlik hayat
problemlerinden secilmezse 6grenci siirece isteksiz katilabilir. Ogretmen hem

sureci hem de Urlinu birlikte degerlendirmelidir. Ogretmen dgrencinin takildig
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yerde yol gosterici ve motive edici olmalhdir. Surece direkt mudahale

etmemeli arka planda yer almalidir.

Proje, ogrencilerin okul disindaki kurumlarla isbirligini arttirir.
Ogrencilere birlikte calisma aliskanliyi kazandirarak onlarin sorunlara farkli
¢ozum yollari bulmasini saglar. Proje yonteminin bu olumlu yanlarinin yani
sira  kugkusuz olumsuz yonleri de vardir. Proje konusu dikkatlice
secilmediginde ekonomik yUk getirebilir. Zaman yoOnetimi dikkatli
yapilmadiginda, zaman kaybina neden olabilir. Gerekli gézetim ve denetimi
saglamak gug¢ oldugundan oOzellikle grup calismalarinda her o6grencinin
projeye ne kadar katki sagladigini belilemek zordur. Ogrencilerin
kazanimlara ayni oranda ulasmalarini saglamak glgtir. Ogretmen proje
hazirlama konusunda yeterince deneyimli olmazsa proje yontemi sadece
kaynak taramasi bigiminde kalir (Coban vd., 2007: 242).

2.2.6. Gosterip Yaptirma Yontemi

Gosterip yaptirma yontemi; bir islemin uygulanmasini, bir ara¢ gerecin
cahstirimasini 6nce gosterip agiklama; sonra da o6grenciye alistirma ve
uygulama yaptirarak 6gretme yoludur. Bu yontem, bir konuya iligkin bilgilerin
beceriye donusturulmesi igcin gerekli uygulamalarin yapilmasi asamasinda
kullanihr. Bu yontem daha c¢ok uygulama duzeyindeki davraniglarin
kazandirilimasinda kullanilir. Gosteri 6gretmen merkezli, yapma islemi de
ogrenci merkezlidir. Bu yontem daha ¢ok égrencilerin devinissel (psikomotor)
becerileri kazanmalarinda etkilidir. Ogrenciler, becerileri yaparak yasayarak

ogrenirler (Demirel, 2011: 73 ).

Sozlerin ve sdzclklerin yetersiz kaldi§i durumlarda, yani 6grenciye ne
yapilacagini soylemenin eksik kaldigi ve nasil yapilacagini gostermenin
gerekli oldugu durumlarda kullanilan bir yontemdir. Bir islemin
uygulanmasini, bir sdrecin isleyisini, bir aracin c¢alistirimasini 6nce
aciklayarak gosterme, sonra da Ogrenciye uygulama yaptirarak ogretme
yoludur (Tan, 2007).
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Altun (1998: 51) ‘a gore, Ozellikle geometri derslerinde uygulamasi

vardir;

* Bir acinin iletki yardimiyla dlgulmesi,

* Bir gemberin pergel yardimiyla gizimi,

» Elemanlari verilen Uggenlerin, dortgenlerin gizilmesi,
« Kati cisimlerin karton veya kilden yapilmasi,

+ Geometrik sekil ve cisimlerden vyararlanarak cesitli desenlerin
uretilmesi vs. zihinsel faaliyet yaninda fiziksel faaliyet gerektiren etkinliklerdir.

Bunlarin 6gretiminde gosterip yaptirma yontemi kullanilir.

Ogretmen bu yéntemi uygularken;

+ is ve islem basamaklari 6grencilerle birlikte gdsteriye baslamadan
once incelenmelidir. Yaptirilacak becerinin plani, asamalari 6grencinin

gorebilecegi bir yere asiimalidir.

* Kazandirilacak davranigi en olgun bigimiyle ogrencilerin tam olarak

gorduklerine kanaat getirinceye kadar gostermelidir.

* Her dgrenciye gosterilen davranis tekrar ettirilmeli, yanlislar hemen

duzeltilmelidir.

* Davraniglarin gosterilmesinde ve yaptirimasinda basitten karmasiga

dogru bir hiyerarsi izlenmelidir.

» Bir 6nceki asama kesin olarak 6grenilmeden bir sonraki asamaya

gecilmemelidir.
+ Ogrencilere yeterince tekrar yapmalari igin uygun 6grenme ortamlari
saglanmalidir (Coban vd., 2007: 239).

2.2.7. Beyin Firtinasi

Bu yontem, bir probleme ¢6zim aramak igin herhangi bir konu hakkinda
ogrencilerin kendi dusuncelerini dogru-yanlis ayrimi yapmadan, akla ilk gelen

disuncelerini sdylemesi esasina dayanan ve orijinal fikiler meydana
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getirmeyi amaglayan bir dgretim yontemidir. Onemli olan ¢ok sayida fikir ve
dusunce uretmektir (Yiimaz & Sdnbdl, 2003: 193). Bu durum bir 6grencinin
fikrinden diger 6grencilerinde esinlenmesinin de dogal bir sonucudur.
Ogrencilerin fikirleri oldugu gibi tahtaya yazilir ve en sonunda ortaya konan

fikirler hep birlikte degerlendirilir (isman & Eskicumali, 1998).

Bu teknik, 6gretmenin ¢ok az rehberlik ettigi, kendi kendine dugunebilen

ortadgretim ve universite 6grencilerine uygundur (Partin, 1999).
Demirel (2011) ‘e gore bu teknigin dzellikleri asagida verilmigtir:

 Toplantinin amaci ya da sorunun ne oldugu belirtiimeli,
* Beyin firtinasi teknigi 10-15 kisilik kiigik gruplarla uygulanmali,

« Zaman siniri belirlenmeli, bu sure icinde herkesin katki getirmesi

istenmeli, ancak elestiriler icin zaman ayrilmasi istenmeli,

 Tartisma suresi bitince sOylenenlerin analiz edilmesi, degerlendirilmesi

ve yeniden orgutlenmesi yapiimali,

* Toplanti sonunda tartigmalara devam edilip edilmeyecegine karar

verilmelidir.

Coban vd. (2007: 255-256) gore ise bu teknigin faydalari ve sinirhiliklar

sOyle siralanabilir:
Faydalari:

+ Ogrenciyi derse motive eder ve aktif katilimini saglar.

« Ogrenciler konuyla ilgili olarak akillarina ilk gelen diisiinceleri rahatca

soyleyebilme imkani bulacaklari i¢in eglenceli bir ortam yaratir.

+ Ogrencilere yaratici dugiinme olanadi verecegi icin kendilerini

kegfetmelerine imkan saglayacaklardir.
» Cok fazla materyal ve arag gereg gerektirmez.
+ Ogrencilere, her birinin fikirlerinin degerli oldugu hissiyati verir.

Sinirliliklari:
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+ Ogrencilerin kontroliinii zorlastirabilir.

» Konunu ¢ok iyi segilmesini gerektirir.

* Her fikrin tahtaya yazilmasi zaman agisindan sikintildir.
* Belli 6grenciler surekli 6n plana ¢ikma egiliminde olabilir.
+ Ogrencilere elestirilerde bulunma imkéani yoktur.

Ornegin, “Uslu sayilar konusunu guinlilk yasamin nerelerinde kullaniriz
ve nerelerde Kkarsilasiriz?” sorusunu o6grencilere onceden sorup derse
hazirlikli gelmeleri istenir ve sonraki derste de beyin firtinasi teknigi ile ders

islenir ve cevaplar alinir. Bdylece herkes derse katiimis olur.
2.2.8. Benzetim Teknigi (Simulasyon)

Benzetim, sinif igcinde ogrencilerin bir olayr gercekmis gibi ele alip
Uzerinde egitici galisma yapmalarina olanak saglayan bir 6gretim teknigidir.
Diger bir tanimla, 6grenmeyi desteklemek Uzere gercege uygun olarak
gelistirilen bir model Gzerinde yapilan bir 6gretim yaklagimidir. Ogretmen, bu
teknigi uygularken ogrencilere rolleri dagitir, olayi tanitir ve bir kontrolor
olarak olaylarin diginda kalir. Problem ¢6zme ve karar verme slrecine
katilmaz. Arastirmalara gore benzetim teknigi ogrencilerin derse katilimlarini
ve gudulenmelerini artirmakta; 6grenmeyi soyutluktan kurtarmakta, somut ve

yasayarak ogrenmeyi saglamaktadir (Demirel, 2011: 98).

Benzetim teknidi bir disiince degil, bir hareket, bir olaydir. Ogrenciler
bu olaya katilirlar ve ona sekil verirler. Rolleri, islevleri, gorev ve
sorumluluklari vardir. Problem ¢6zme ve karar verme durumundadirlar. Bu
acidan analiz, sentez ve degerlendirme yapmak durumundadirlar

(Kiglkahmet, 1983). Ogrencilerin rollerini gok iyi benimsemesi gerekir.

Degisik alanlarda teknigin etkili olarak kullanildigr gorulmektedir.
Ozellikle, 6grenciyi gercek ortamda, gercek materyaller kullanarak egitmenin
zor, tehlikeli ve maliyetli oldugu durumlarda model Gzerinde yetistirmek en
etkili yoldur. Pilotlarin ugus Oncesi yapay kosullarda egitim gormesi,

astronotlarin egitimi, tip egitimi gorenlerin kadavra uUzerinde caligmalari
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benzetim yontemine ornektir. Aragtirmalar benzetim yonteminin 6grencilerin
derse katilimlarini arastirdigini, 6grenmeyi soyutluktan kurtararak, somut ve

yaparak yasayarak 6grenme sagladigini ortaya koymustur (Tan, 2007).

Tok (2007: 193) ‘e gore, benzetimlerde dgrenciler rollerini benimser ve
o rollerin getirdigi segimlerde bulunur. Tek bir olaya odaklanan rol
oynamadan daha karigiktir. Basarili bir benzetimde ogrenciler rollerini yerine
getirirken inandirict olmali, gergcek yasamda o pozisyondaki birey gibi

davranmalidir.
2.2.9.Tanimlar Yardimiyla Ogretim

Tanimlar, matematigin kurulugsunda yer alan ve her konuda c¢okca
rastlanan bir bilgi tiridur. Ornegin,”bir rasyonel saylyi gosteren kesirlerden
paydasi 10 veya 10’un kuvvetlerinden biri olan kesirlere ondalik kesir denir”
bilgisi bir tanim bilgisidir. Tanimlar yardimiyla égretimde, kazandirilacak olan
kavramin tanimi, bu tanima uyan ve uymayan orneklerle birlikte verilir.
Ogrencilere disen gérev, tanimi dikkatli bir sekilde incelemek, uyan ve
uymayan ornekleri birbirinden ayirmaktir. Boylece kavram kelime kelime

ezberlenmemis ama anlasiimig olur. Tanimlar yardimiyla 6gretim yapilirken,

a) her bir segenegin bir 6grenciye sorularak, 6grencinin fikrinin alinmasi

ve bdylece derse ylksek oranda katilimin saglanmasi,

b) Tanima uyan ve uymayan érneklerin iyi secilmesi halinde kavramla
ilgili soyutlamanin tam gergeklesmesi mumkuandar (Altun, 1998: 46).
Matematik, tanimlar ile geligtirilen bir bilim dahldir. Bu yluzden matematik

ogretiminde uygun en dnemli ydntemlerden biridir.
2.2.10. Deney Yoluyla Ogretim

Ogrencilerin bilgileri deneyler yaparak kazandiklari, teorik bilgileri pratik
olarak uyguladiklari bir yontemdir (Altun, 2006: 16 ). Suregte ogrenci aktif

oldugu icin kalici 6grenme saglanir.
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Deneylerle dgretim t¢ adimda olusur; 1. Ogdrencilere soru sormak, 2.
Ogrencilerin  soru (izerinde disiunmeleri, 3. Ogrencilerin cevaplarini
aciklamalari. Ogrencilerin sorular icin verecekleri cevaplar (zerinde
duguneceklerinden 6grenci merkezli bir yontemdir. Diger yontemlerden daha
fazla zaman harcanabilir (D’Augustine, 1973). Daha ¢ok geometri, istatistik
ve olasilik konularinda rahatlikla kullanilabilecek bir ydntemdir. Dersi

monotonluktan uzaklagtirir.
2.2.11. Analiz Yoluyla Ogretim

Analizle ogretim, bir kavrami kisimlara ayirarak adim adim agiklama
yontemidir. Analiz, bir kavramin nigin oldugunu anlamayi saglamak icin en iyi
yontemlerden biridir ( Altun, 2006: 17 ).

Bu yontem kavrama duzeyini yukseltmeyi amaglar ve 6zellikle ispati
birkag adim gerektiren bagintilarin ¢ikarilmasinda kullanilir. Bu ydntemde
kural ve genelleme ogrencilere dnceden duyurulur ve arkasindan adim adim
islemler yapilir, her basamakta 6grencilere sorular sorulur, alinan cevaplar
dizeltilir ve boyle devam ederek sonuca ulagilir. Yontemin uygulanmasindaki
bu buylk sikinti, analizle ilgili adimlarin gerektirdigi 6n bilgilerin tam olarak

bilinmemesi durumunda dogar (Altun, 1998: 50).
2.2.12. Kurallar Yardimiyla Ogretim

Kurallar yardimiyla ogretim, bir igin yapiimasinda yer alan islem
basamaklarinin  ezberletiimesidir.  Matematik  Ogretimindeki  ¢agdas
yaklagimlarla pek bagdasmayan bu yontemin kullaniimasi, kazandirilacak
becerinin gerektirdigi zihinsel iglemlerin karmagik olmasi durumunda
zorunludur (Altun, 1998: 51).

2.2.13. Oyunlarla Ogretim

Oyun, 6n gart davraniglar ve olasilik iceren ve kazanan ve kazananlari
olan bir arag veya etkinliktir. Oyunla 6gretim, 6grencilerin ¢ok ilgi gosterdikleri

bir etkinliktir. Oyunlar, katihmci kisimlarda dnceden gerekli olan 6n sart
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davraniglar gereklidir. Bu yuzden &gretimin daha sonraki safhalarinda
genellikle kullanilir. Bununla birlikte bazi oyunlar 6gretimin ilk safhasinda
kullanilabilir. Clnkl etkinlik yontemi oldugu icin davranislari gelistirir. Oyun
yonteminde diger yontemlerden daha fazla zaman harcanabilir. Fakat bir
kavramin anlasiimasi daha fazla saglanir. Yuksek sesli etkinliklerdir. Oyunlar,
ogrencilerin matematige karsi olumlu tutum gelistirmelerini saglar ( Altun,
2006: 18).

2.2.14. Teknoloji Destekli Ogretim

Teknoloji, insanlarin yagsamini degistirmigtir. Bu yuzden teknolojinin
okullarda ne kadar etkili oldugu sasirtici degildir.Televizyon, video ve diger
teknolojiler matematik 6gretiminde az rol oynamasina ragmen bilgisayar
teknolojisinin ise matematik 6gretiminde 6nemli rol oynadidi aciktir (Reys ve
ark., 1998). Ulkemizde FATIH Projesi ile egitimde matematik ve teknoloji
iligkisi saglanmaya baslanmistir. Bunun gerekliligi de Ersoy (2000)’'a gore,
ABD ‘de matematik 6gretmenleri ulusal konseyi (NCTM) ‘nin ilk/orta 6gretim
okullari i¢cin hazirladigi bir dizi raporda; 6grencinin her zaman uygun bir
hesap makinesi kullanabilmesini, her sinifta gdsteri amagh bir bilgisayar
olmasini, her o0grencinin bilgisayar kullanmayr o6grenmesi gerektigini

aciklamistir.

Lise matematigi soyut kavramlar Uzerinde temellenir. Bilgisayar
teknolojisi bu kavramlari somut hale getirir ve bilginin dgrenilip kalici olmasini
saglar. Baki (1995)ye gore, bilgisayar destekli matematik 6gretiminde iki
farkl yaklagimin oldugunu gériiriiz. ilki matematik derslerini kuvvetlendirmek
amaciyla bu teknolojiyi problem ¢6zme sirasinda hesaplama yapmak veya
grafik ve semalar yoluyla gésterimde bulunmak igin kullaniimasidir. ikincisi ve
en etkilisi ise bilgisayardan bir simulasyon, arastirma ve deney araci olarak
faydalanmaktir. Bilgisayarin bdyle kullaniimasi halinde &6grenci, kendi 6z

bilgilerini kurma firsati bulabilecektir.

Bilgisayarin matematik dersinde kullaniimasindaki amag, ogrencilerin

ust duzey biligsel becerilerini gelistirmesi ve gesitli pilotlar yasatarak kendi
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matematik bilgilerini olusturma imkani vermesidir (Baki, Gliven ve Karatas,
2002).

Egitim sistemlerinin bazen toplumlarin gereksinim duydugu niteliklerde
bireyler yetistiremedigini goérmekteyiz. Bu sorunu gidermenin, &gdretme-
ogrenme sureclerini daha verimli yapmanin, yani nitelikli bireyler yetistirmenin
bir yolu da teknolojinin egitimle butunlegtiriimesidir. Teknoloji, tim egitsel
sorunlari Ustesinden gelebilecek bir ¢ozUm olmamasina ragmen; gunimuzde
teknolojiler, 6gretim iglerinde kullaniimasi gerekli aracglar haline gelmiglerdir

(Kirschner ve Selinger, 2003).

Teknoloji, egitimde ilerlemeyi saglamak i¢in onemli bir role sahiptir. Bu
yuzden egitimcilerin kendi calisma alanlariyla teknolojiyi birlestirmelerine
gereksinim vardir (Akkoyunlu, 2002).

imer (2000) yapti§i calismada Tirkiye'deki egitim fakiltelerinin lisans
programlarinda teknolojinin egitimle butlnlestirilebilmesi igin gerekli olan
derslerin sayisinin ve saatinin az oldugunu ve bunun artirilmasi gerektigini

belirtmistir.

Akdeniz ve Alev (1999) yaptiklari arastirma sonucunda 6gretmenlerin
hizmet 6ncesi donemde bilgisayar ile ilgili dersler almalarina ragmen mesleki
hayatlarinda bilgisayar destekli uygulamalar yapamadiklarini ve bunun
nedeninin de aldiklari derslerin yeterli olmamasindan kaynaklandigini

belirtmislerdir.

Demirel (2002), 6gretme-6grenme sureglerinde 6gretim teknolojilerini
kullanmanin, konunun daha etkili sunulmasina yardimci oldugunu; bununla

birlikte 6gretimi daha zevkli ve anlamli hale getirdigini belirtmektedir.

Asan’a (2002) gore oOgretmen adaylarinin ¢ogu, teknolojiyi kendi
derslerinde nasil  kullanabilecegi konusunda sinirli  bilgiyle egitim
faklltelerinden mezun olmaktadirlar. Bu yuzden 6dretmen adaylari hizmet
oncesi egitimlerinde bu dersi almis olmalarina ragmen 6gretmen olduklarinda
ogretim teknolojilerini  kullanmakta ve buna bagh olarak materyal

gelistirmekte sorun yasamaktadirlar.
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Keser'e (1988) gore bilgisayar, etkilesimli bir aractir ve &grenci
bilgisayar karsisinda denetim yetkisini kullanmayi 6grenir. Bilgisayar blyuk
bir esneklige sahiptir, etkin bir pekistiricidir ve sabri sonsuzdur. Bilgisayar
yazi tahtasi ve ders kitabi kadar geneldir. Ayrica yazi, ¢izim, grafik, sayi, ses
vb. bir ¢cok c¢esitli bildirim simgesini kullanabilir ve c¢esitli kaynaklardan
yararlanabilir. Bilgisayarlarda uygun olan her ¢esit program kullanilabilir.
Bunun yanisira ders yazilimlarinda ¢ok degigik surprizlere yer vererek egitimi
zevkli hale getirebilir ve 6grencinin sorulara verdigi cevaplari kaydeden,
istendigi an sonugclari bildirebilen egsiz bir sinav aracidir. Ayrica programli

ogretimin dayandidi ilkelerin uygulanmasina hizmet edebilir.

“Ayrica bilgisayar destekli matematik derslerinde grup caligmalar ile
olusan sosyal ortam, &grencilerin matematiksel etkinlikler Uzerine
dusuncelerini yansitmalarini 6zendirmekte ve konu hakkinda bildiklerini
arkadaglari ile tartigsarak fikirlerini paylasabilme imké&ni vermektedir” (Baki,
2006).

Bilgisayar destekli matematik ogretimi ile ilgili yapilmig bagka bir
arastirmada da; Mercan vd. (2009) yaptiklari ¢alisma sonucunda derslerde
bilgisayar kullanilmasinin matematik dersine olumlu etkisi oldugu, dersleri
hem o6gretmen hem de 6grenci agisindan zevkli bir hale getirdigi gorulmus ve

akademik basariyi giderek yukselttigini belirtmiglerdir.

Ersoy (2003)'a gore, bilim ve teknolojideki son yillardaki koklu yenilikler,
matematik 6grenme-6gretme etkinliklerini ¢ok yonlu etkilemektedir. Bu
baglamda s6zkonusu gelisimler okullarin amacini, ders igeriklerini, 6lgme
degerlendirme oOlgutleri basta olmak Uzere pek c¢ok disiplinin 6gretim ve
egitim programinda yapisal degisiklere neden olmaktadir. Bu kesimde Bilisim
Teknolojisi Destekli Matematik egitimi (BiTeDME)'nin daha iyi anlasabilmesi
icin okullarda matematik egitimi ile ilgili bazi yenilikler hakkinda 6zel bilgiler

verilmesi gerekir.

Cakiroglu vd. (2008)ne goére, matematik 6gretmenlerinin bulylk bir
kisminin bilgisayarin matematik egitiminde kullanimina yonelik olarak olumlu

inanglar tagimadiklarini gostermektedir. Bu 6gretmenler, derslerde bilgisayar
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kullaniminin  6grencileri ezbere yonlendirecedi ve islem yeteneklerini
koreltecedine yonelik kaygilar tagsimaktadirlar. Ayrica, kendilerini bilgisayar
destekli bir dersi tasarlama, yurutme ve O6grenmeleri degerlendirmede de
yetersiz hissetmektedirler. Bu olumsuz goruslere karsin ogretmenlerin
birgcogu bilgisayarin bireysel kullanim ve arastirma amagli kullanimina yonelik
olumlu inanglar tasimaktadirlar. Bu inan¢ uUlkemizde bilgisayarin genellikle
ogrenciler tarafindan 6dev raporu hazirlama (arastirma) amaclh olarak
kullaniminin  dogal bir icsellestirmesi olarak karsimiza c¢ikmaktadir.
Ogretmenlerin bilgisayari bireysel kullanim igin daha uygun gérmeleri
pedagojik olarak bilgisayara sinif igerisinde bir rol yikleyemediklerinin agik

bir gostergesidir.

Ayrica geometri konularinin égretiminde bilgisayar destekli 6gretim
kullaniimasinin iyi bir alternatif oldugu sdylenebilir. Geogebra, soyut
kavramlari gorsellestirdigi igin, 6grenci motivasyonunu arttirmis ve temel
geometri kavramlarinin 6grenilmesine yardimci olmustur (Selgik ve Bilgici,
2011).

Zehra ALAKOC (2003) ve Soner Yildirrm (2000) ‘in arastirmalarina
goére, dogru ve yerinde kullanildig! takdirde, teknolojinin 6grenme ortamini
zenginlesgtirebilecegine ve o6grencilerin motivasyonu ile akilda tutma, problem
¢ozme ve elestirel dugsinme becerilerini gelistirmede etkin bir ara¢ olduguna

isaret etmektedir

Bilgisayarlarin faydali olmasi, bilgisayarla yapilan uygulamalarin,
yuklenen programin uygun olmasi ve 6gretmenlerin bilgisayarlari nasil etkili
bir sekilde kullanabileceklerini bilmelerine baghdir (Reys ve ark., 1998).
Ulkemizde matematik 6gretmenlerinin gogu 6gretimde daha g¢ok klasik
yontemler kullanmaktalar. Bunun iki 6nemli nedeni var; teknoloji kullaniminin
ders zamanini kisitlayici oldugunun dusinitlmesi ve fazladan bir 6n hazirlik

gerektirmesi.
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2.2.15. Ornekler Yoluyla Ogretim

Orneklerle 6gretim ydntemi, bitiin dgretim ydntemleri icerisinde cok
yonli olan yéntemlerden biridir. Ogretimin her safhasinda kullanilir. Yanhs
olan durumlari diuzeltmek diginda, ornekler genellikle diger yontemler ile
baglantilarda kullanilir. Ornekler, verilen bir bilginin daha c¢ok “nasil?”
oldugunu aciklama durumunda kullanihr. Ozellikle bir kavramin birgok
degiskeni olmasi durumunda bu yontem kullanildiginda genellikle birden gok
ornek gosterilmelidir. Kavramsal hatalar ortaya c¢iktiginda 6gretmen yanlis

anlasiimalari dizeltme ydntemi olarak érnekleri kullanabilir (Altun, 2006).

2.3. MATEMATIK OGRETIMINDE BASARIYI ETKILEYEN FAKTORLER

Bilim adamlari, matematigi, dinyanin duzen ve organizasyonu igin
ogrenilmesi gereken en gugli arag olarak gormektedirler. Bu nedenle,
matematik Ogretimi ve matematik becerilerinin kazandiriimasi oldukca
onemlidir. Matematik becerilerinin kazaniimasinda bircok faktér 6nemlidir.
Dolayisiyla, bireyin matematik ile ilgili edindigi kazanimlarda bu faktorlere
bagl olarak degismektedir (YUksel, 2000).

Egitim bir sistem olarak ele alindiginda en temel bilegsenlerinden ikisi
ogrenci ve d6gretmendir. Bu temel 6geler birbiriyle iligkili ve birbirini etkileme
orani en yuksek gruptur. Egitim sisteminin amacina uygun ogrenciler
yetistiriimesi iyi yetismis ve mesleginde s6z sahibi ogretmenlere baglidir
(Eskicumali, 2002).

Ogrencinin ders basarisi Uzerinde etkili olan birden fazla degisken
bulunmaktadir. Ulular (1997) yaptigi arastirmaya goére, basarinin cinsiyete,
anne ve babanin egitim duzeyine, ders galisma suresine, kardes sayisina,
gelir duzeyine, calisma ortamina goére farkhlik gdsterdigini belirlemistir.
Marjoribanks(1979) incelemelerine  gbre ise, 0grenci basarisiyla

sosyoekonomik statl olarak bilinen anne-babanin egitim duzeyi, meslegi ve
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ailenin gelir duzeyi arasinda bir iligki vardir. Bu bulgular daha sonra yapilan

calismalar (Yayan ve Berberoglu, 2004) tarafindan da desteklenmektedir.

C")Qrencinin akademik basarisini etkileyen faktorler arasinda; kendisi,
okul ve sinif ortami, aile, 6gretmen, sinif arkadaslari, 6gretim yontemleri gibi
faktdrler bulunmaktadir. Ogrencinin kendisiyle ilgili olarak yetenekleri, beden
ve ruh sagligi, gudilenme, olgunluk ve hazirhk duzeyi; derse devami,
katilimi, sinif duzeyinin 6grencinin gelisim duzeyinin ¢ok Ustinde veya cok
altinda olmasi, ¢ocugun sinif icinde arkadasi ve gorevi olmamasi basarisizlik
nedenleridir (Razon, 1987). Matematik 6gretiminde basariyi etkileyen bazi

faktorler agagidaki gibidir:
2.3.1. Motivasyon

Motivasyon, genellikle igsel kosullar altindaki hedef yonelimli davranigi
tanimlamaktadir (Celik, 2005: 142).

Akinoglu vd. (2010: 42) motivasyonu, belli durumlarda, belli amaglara
ulasmak ve gerekli davraniglarin yapilabilmesi igin organizmay! harekete
geciren, enerji veren, duyussal bir yukselime, istege neden olan ve
davraniglari yonlendiren bir “itici gi¢” olarak tanimlamaktadir. Seifert (1991;
Akt. Erden ve Akman, 1997) ise motivasyonu, herhangi bir sekilde eylemde
bulunma egilimi, giduyu ise bu egilime neden olan belli bir intiya¢ ya da istek
olarak tanimlamaktadir. Hemen tum davraniglarimizin temelinde gudduler,
guduleri kargilamak igin motive olarak goOsterdigimiz davraniglar yer
almaktadir. Guduler, bireyleri motive eder.

Arastirmalar, guidilenme ve basari arasinda kuvvetli bir pozitif iligki
oldugunu goéstermektedir. Gudulenmedeki artis, 6gretmen ve o6grencilerin
okuldan daha ¢ok haz duymalarina imkan saglar (Oncl, 2004:
169).Gudulemeyi saglayan gudu, bireyi bir amaca ulasmak igin davranmaya
iten, eyleme geciren, bireyin davranisini guglendiren, etkinlestiren ve

yonelten bir i¢ guctir (Basaran, 1982: 196).

Yeterince gudulenmemig bir 6grenci, 6grenmeye hazir hale gelmemis

demektir. Ogrenciler, daha gok merak ettikleri ve ilgi duyduklari konulari daha
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kisa slUrede ogrenirler. Ancak butin konularin 6grencilerin ilgisini cektigi
soylenemez (Celik, 2003: 169). Ogrenciler, sunulacak konunun Kkisisel
ihtiyaclarina karsilik verecedini ve bu konunun kendi hedefleriyle iligkili
oldugunu distinlrlerse 6grenmeye motive olurlar. Ogrenciler igin dgrenmeye
degecek seylerin  Ogretiimesine  6zen  gosterilmelidir.  Bir  listeyi
ezberletmektense, gunlik hayatta nasil kullanabileceklerinin 6gretiimesi
gerekir (Coban vd, 2007: 151).

Ogrenme cevresi, dgretmen, 6Jrenci gibi faktérler motivasyonu olumiu
veya olumsuz etkileyebilir. Motivasyon duzeyi yuksek olan 6grenci, o6grenilen
bilgi ve beceriye dikkatini yoneltir, ilgi ve ihtiyag duyar, deger verir ve
ogrenme etkinligini sirdirmeye g¢abalar (Akinoglu vd., 2010: 42). Bu sayede

ogrenci sinif ici disipline katki da saglamis olur.

Motivasyon, igten motivasyon ve distan motivasyon diye iki sekilde
karsimiza c¢ikmaktadir. Yiksel (2004: 105-107) ‘e gbre, motivasyonu
yikselten uyarici, disaridan veriliyorsa bu digtan motivasyondur. Ornegin,
ogrencinin basarisizlik durumu yasamamak ve dusuk not almaktan kaginmak
icin galismasi gibi. Akbaba (2006) i¢csel motivasyon ise, bireyin igsel
intiyaglara kargi gelistirdigi tepkilerdir. Yeterli olma, bilme, anlama ihtiyaci
buna érnek verilebilir. igsel motivasyon, bireyin kendi istegi ile hareket edip

calismasidir.

MEB (2011: 17-18)'e gore, ogrencilerin matematik dersinde istekli
olmalari, motivasyonlari ile ilgilidir. Ogrencilerin derse yonelik
motivasyonlarini yukseltmek igin 6gretmenin alabilecedi ¢esitli dnlemler
vardir. Matematigin tarih icerisindeki gelisiminden ogrencileri haberdar
etmek, matematigin insanlk tarihinde oynadigi rolden, iglenecek olan
konunun, matematigin diger derslerle olan iligkisinden bahsetmek
ogrencilerin matematik dersine karsi motivasyonunu yukseltecektir. Her
seyden oOnce oOgrencilerin matematigi anlamlh o6grenmeleri, onlarin derse
yonelik tutumlarini olumlu yénde etkileyecektir. Ogrencilere verilecek 6devler,
sinif etkinlikleri ve benzeri ¢alismalarin 6grenci igin anlamli olmasi, bu agidan

oldukca &nemlidir. Ote yandan bitin 6grenciler ayni bicimde motive
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edilemezler. Bazi dgrenciler basar ile motive olurken bazilari bulmacalar,
ilging problemler ve benzeri etkinliklere daha ¢ok ilgi duyabilirler. Kimi
ogrenciler ise ogrendiklerini uygulama sansi yakaladigi zaman derse daha
cok ilgi duyar. Sonug olarak 6grencilerin bireysel farkliliklarini dikkate alarak
matematigi  6grenmeye  yoOnelik  motivasyonlarinin  olumlu  yonde

geligtiriimesine dnem verilmelidir.
2.3.2. Kaygi

Matematik kaygisi 1950’lerden bu yana arastirimasina ragmen
kayginin erken teshisindeki zorluklardan dolayi, kaygiyr onleme ve tedavi
etmeyle ilgili ¢alismalar literatirde ancak yakin zamanlarda yer almaya
baglamigtir. (Tobias ve Weisbrod, 1980).

Bireyin matematik basarisini olumsuz olarak etkileyebilen onemli bir
faktorin matematik kaygisi oldugu aciktir. Matematik kaygisinin matematik
basarisini olumsuz yénde etkileyebilen énemli bir duyussal faktér oldugu
belirtiimektedir. Matematik kaygisi, gunlik ve akademik yasamda matematik
problemlerini ¢ozme ve sayilari kullanmada kaygi ve gerginlik duygularini

hissetmek olarak tanimlanmistir (Yuksel $Sahin, 2000).

Turgut (1978), “Kaygi’yi, gelmesi beklenen bir tehlikeden korkma hali,
“Tutum”u ise belli bir objeye karsi bireylerin olumlu veya olumsuz tepki

gOsterme egilimi olarak tanimlanmaktadir.

Ulkemizde pek g¢ok 6grenci matematigin zor oldujunu ve matematigi
basaramayacagini dusunerek kaygilanmakta ve matematige kargi olumsuz
tutum gelistirmektedir. Bu durum okula baslamadan 6nce anne ve babanin
farkinda olmadan yonlendirmesiyle baslar. Okul yillari ilerledikge maalesef
artarak devam etmektedir. Sonugta 6grenciler olumsuz tutum ve kendilerine
guvensizlik gelistirmektedirler. Daha da kotusu o6grenciler, matematigi
ogrenebilecek kadar zeki olmadiklari ve matematigin ugrasacaklari konular
arasinda bulunmadigi gibi yanhs bir inanca kapilabilmektedirler (Elgi, 2002:
7-8). EQgitim sisteminin surekli olarak degismesi, anne-babanin ylksek

beklentisi, cevrenin etkisi gibi faktorler 6grencide kaygiyi artiran sebeplerden
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bir kacidir. Dolayisiyla ilk matematik korkusunun cevreden geldigini yani
sosyal bir 6grenme (model alma) s6z konusu oldugu aciktir. Ama
6grenmenin olmasi i¢in de bir miktar kayginin olmasinda fayda vardir. Asiri
kayg! veya kayginin hi¢c olmamasi 6grenmeyi engeller, 6nemli olan bunu

engelleyici dnlemler almaktir.

Ogrencilerin birgogu hata yapma korkusuyla matematik etkinliklerinden
uzak durmaktadirlar. Matematik korkusu ve kaygisi Uzerinde yapilimis
arastirmalar c¢ocuklarin matematik ile ilgili yasantilari artttkca matematige
karg! olumlu tutumlarinda degismeler goézlendigini ortaya koymustur (Ruffell,
Mason ve Barbara, 1998). Ogretmenlerin 6zellikle buna gok dikkat etmesi
gerekiyor. CUnkU olumlu tutum gelistiren 6grenciler matematik korkusuyla da
bas edebilir. Bir seyi 6grenmeye istekli hale gelebilmek i¢in o konu hakkinda
olumlu tutum beslemek gerekir. Ozyirek (2002: 525) yilinda yaptig
arastirmada, ogretmenlerini Oornek alan ogrencilerin matematik dersi
basarilarinin yukselebilecedini, heyecan ve kaygilarinin ise azalabilecegini
belirtmektedir.

Aiken (1970) yaptigi calismada 6gretmenlerin, 6grencilerin matematige
karg! olumlu tutum ve davranis géstermelerinde 6nemli bir faktoér oldugunu ve
matematik derslerindeki basari dusuklugu, matematik kaygisinin en belirgin
kisa vadeli etkisi oldugunu sdylemektedir. Kazelskis (1999) ise bu durumu
soyle ifade etmektedir: Olumlu tutum, c¢evreye hosnutluk tepkilerini
yansitirken, olumsuz tutum c¢evreye hosnutsuzluk tepkilerini yansimaktadir.
Buna gore, matematige yonelik olumlu tutum kolaylik, rahatsizhgin ve
korkunun yok olmasi seklindeki duygulari ortaya ¢ikartirken; matematige
yonelik olumsuz tutum rahatsizlik, huzursuzluk, zorluk, karisiklik duygularini

ortaya ¢ikarmaktadir.
2.3.3. Hazir Bulunusluk

Thorndike, hazir bulunusluk kavramini ilk defa “insanin orijinal dogas!”
(The Original Nature of Men-1913) adli kitabinda su sekilde ifade etmistir
(Akt.: Senemoglu, 1998: 139-140; Arik, 1995: 256-257);
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* Bir kisi etkinlik yapmaya hazir ise, etkinligi yapmasi1 da mutluluk verir.

* Bir kisi, etkinligi yapmaya hazir; fakat etkinligi yapmasina izin

verilmezse, bu durum bireyde kizginlk yaratir.

* Bir kisi, etkinligi yapmaya hazir degil ve etkinligi yapmaya zorlanirsa,

Kizginlik duyar.

Hazir bulunusluk, belli bir 6grenme faaliyetini gergeklestirmek igin,
gerekli olan 6n kosul davranislarin kazaniimasi anlamina gelir (Ulgen, 1997,
s. 23; Yimaz ve Sinbil, 2003: 28). insanin belli bir gelisim gérevini
olgunlasma ve 6grenme yoluyla yapabilecek dizeye gelmesidir (Basaran,
1998: 24).

Ertirk (1998: 91) ‘e gore ise hazir bulunugluk, bireyin egitim pazarina

getirdigi 6zelliklerin timuddr.

Ogrencilerin 6grenme dizeylerini belirlemede biiylk bir éneme sahip
olan ogrenci niteliklerinden biri, biligsel giris davraniglari bir baska deyisle
eldeki 6grenme Unitesi ya da Unitelerinin 6grenilebilmesi igin gerekli oldugu

kabul edilen, ilgili 6n 6grenmeleridir (Ozgelik, 1998: 11).

Akinoglu vd. (2010: 40-41) gore, yeni konuya ge¢cmeden oOnce,
ogrencilerin sahip olduklari biligsel, psiko-motor ve duyugsal 6n 6grenmelerin
bir 6n test ile belirlenmesi ve o konuya iligkin bilgilerin gézden gegirilmesi,
hatirlanmasi, eksikliklerin tamamlanmasi gerekmektedir. On dgrenmelerin
yeni 6grenilecek konu igin kolaylastirici etkisi vardir. On 6grenmeler ne
derecede sinirli ise, yeni 6grenmeler de o derecede zorlasir ve sinirl kalir.
Ozellikle Matematik ve Yabanci dil gibi 6grenilmesi birbirine zincirleme bagl,
onkosullu olan derslerin 6gretiminde bu ilkeye daha da fazla dikkat

edilmelidir.

Hazir bulunusluk duzeyi yuksek olan birey konulari daha c¢abuk
kavrayarak konu ile ilgili yorum yapabilir. Birey konuyu ve konu ile ilgili
kavramlari 6grendidi icin ddevleri kolaylikla yapabilir; bir dnceki konuyu iyi
ogrendigi icin sonraki konuyu 6grenmek i¢in daha hazir hale gelebilir. Bu

nedenle bireyin fiziksel ihtiyaglari karsilanarak, duygusal olarak ihtiyag
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duydugu sevgi ve ilgi gosterilerek hazir bulunugluk duzeyi yuksek tutulmalidir

(Yenilmez ve Kakmaci, 2008).
2.3.4. On Bilgiler

Ogrencinin sinifta daha etkin olabilmesi ve yaraticiiginin gelisebilmesi
amaciyla 2005-2006 egitim- 6gretim yilindan itibaren Ulkemiz duzeyinde tim

ilkogretim okullarinda yapilandirmaci egitim modeline gegildi.

Olusturmaci (yapilandirmacilik) 6grenme modeli (constructivist) olarak
bilinen 6grenme yaklagiminda, 6grencilerin daha 6nceki deneyimlerinden ve
onbilgilerinden  yararlanarak yeni  karsilastiklari  durumlara anlam
verebilecekleri savunulmaktadir. Ogrencilerin daha énceki deneyimlerinden
ve Onbilgilerinden yararlanarak yeni karsilastiklari durumlara anlam
verebileceklerini ve onlari 6zumleyebileceklerini savunan olusturmaci
yaklagsima gore 6gretmenin roll; 6grencilerin zihinsel yapilarinin olugsmasina
rehberlik yapmak ve anlama kabiliyetlerinin gelismesine uygun o6grenme
etkinliklerini dizenlemektir. Ogretmen, 6grencinin dikkatini gekmek amaciyla
bilgiyi kavramsal problemler ve sorular gevresinde organize eder. Ogretmen
ogrencilerin yeni gorlsler olusturmalarinda ve bu goéruslerini daha onceki
bilgilerine baglamalarinda yardimci olur. Ogretmen ogrenci dikkatini genis
kavramlar Uzerinde yogunlastirir daha sonra bu genis kavramlar parcalara
bollndr. Etkinlikler, dgrenci merkezlidir. Ogrenciler kendi sorularini sormaya,
kendi deneylerini yapmaya ve kendi sonuglarina varmaya 6zendirilir. Bdylece

ogrenciler kendi 6grenmelerini kendileri olustururlar (Asan ve Glnes, 2000).

Yapilandirmaci yaklagsima gére 6grenmede en 6nemli etken, 6grencinin
on bilgileridir. Yani 6grencinin, on bilgi ve becerilerinin turd, durumu, nasil
ogrendigi ve nasil bir zihin yapisina sahip oldugudur. Her 6grencinin 6n
bilgileri ve becerileri diger 6grencilerden farklidir. Her 6grenci ayni yontemle
ve ayni bicimde 6grenemez. Yapilandirici yaklagim, 6grencilerin 6n bilgi ve
becerileriyle yeni bilgiler arasinda badlar kurarak, aktif bigimde zihinde
yapilandirmasini saglayacak, 6grenme ortami Uzerinde durur. Ogrenme,

Oogretmen ve 0&grenci arasinda olusan zihinsel ve sosyal etkilesimle
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yapilandirilir. Dolayisiyla 6grenme, yapilandirilmig bilgidir ( Gunes, 2007,
Akt.: Balci, 2009 : 24-25).

Fer vd. (2011: 57) gore yapilandirmacilik, en sade haliyle “bireylerin
kendi 6grenme sureglerinin yoneticisi oldugu ve 6n bilgileri ile yeni bilgileri
arasinda kopruler kurarak ogrendigi gorusunt temel alan bir 6grenme

kuramidir” seklinde tanimlamistir.

Onceki bilgileri yapilandirmadan bazi yapilar gelistirmeksizin yeni
bilgiyi 6zimsemek mumkin degildir. Ne kadar cok bilirsek o kadar cok
Ogreniriz. Boylece Ogretmek icin herhangi bir ¢caba 6drenenin durumuyla
baglantilidir. Ogretme ile ilgili her eylem 6drencinin 6n bilgisini ve deneyimini
temel alma yoniunde olmalidir. Onceki bilgilerine dayali olan 6grenciye
konular icin bir patika saglamaliyiz. Ogrenciler nasil 6grenecegdini bilmeye
ihtiyaclari vardir ( Coban vd., 2007: 329).

Ozden (2003)e gore, bireyler bilgiyi aynen almaz, kendi bilgilerini
yeniden olustururlar. Kendilerinde var olan bilgiyle beraber yeni bilgiyi, yine

kendi 6znel durumlarina uyarlayarak ogrenirler.

Demirel (2011: 149) goére yapilandirmacilikta, 6grenciler bilgilerini temel
kavramlar etrafinda yapilandirarak igsellestirir, yeni bilgileri ile var olan

bilgileri arasinda baglanti kurarak anlamli ve kullanigli bilgi edinirler.
2.3.5. Oz Yeterlik

Yeterlik, bir roli oynayabilmek igin gerekli bilgi, beceri ve tutumlara

sahip olma derecesi (Balci, 2005: 197).

Bireyin belli bir edimi gerceklestirmek igin gerekli eylemleri dizenleme
ve yurutme gucune iligkin yargisina 6z yeterlik denilmektedir (Bandura, 1986:
391). Bandura, 1961 yilinda yapmis oldugu Bobo Doll deneyinin sonucunda,
insanlarin sadece bagkalarini gdézlemleyerek davraniglarini degistirdigini fark
etti (Bandura, 2006; Akt: Fer vd., 2011: 123-124). Oz-yeterlik inanci
davraniglarin  ve davranis degigikliklerinin ana belirleyicisi olarak

tanimlanmakta, Bandura’nin ¢aligmalari, kisinin becerileri konusundaki
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inanglarinin sadece davraniglarini degil, motivasyonunu ve basarisini da

etkiledigini ortaya koymaktadir (Henson, 2001: 3).

Bandura (1986) 6z yeterlik algisinin en ¢ok basari ve basarisizlik
deneyimlerinden etkilendigini belirtmektedir. Bir bireyin 6z yeterlik geligimini
cevreden aldigi sosyal tepkiler dogrudan etkilemektedir (Lee, 2005: 490).
Aragtirmalar, olumlu deneyimlerin 0z-yeterlik algisini guglendirdigini,
basarisizligin ise 6z yeterlik algisini zayiflattigini gostermektedir (Bandura,
1986: 395).

Yildinnm (2011) yaptigi calismasinda, 6z-yeterlik, ice yonelik motivasyon
ve kaygl arasindaki iligkileri ve bu iligkilerin matematik basarisi Uzerindeki
etkilerini incelemistir. Arastirmada Turkiye, Japonya ve Finlandiya’da PISA
2003 uygulamasinda 6grenci anketinden elde edilen veriler kullaniimistir.
Calisma sonucunda, her U¢ Ulkede de 06z-yeterlik inancinin matematik
basarisi Uzerinde pozitif etkisinin oldugu ve bu etkinin Finlandiya’da daha
fazla oldugu ve ige yonelik motivasyon ve kayginin 6z-yeterlik ile matematik

basarisi arasindaki araci rolunun zayif oldugu bulgusuna ulagiimigtir.

Oz yeterlik kavrami, 6grenmek igin motivasyonu artirmada gigli bir
faktordur (Kauchak ve Eggen, 1998: 162). Bireyin bir seyi basaracagina
iliskin inanci, onun 06z yeterliligini guglendirirken motivasyonunu da
yukseltmektedir (Erol, 2013: 60).

Oz yeterlik algisi guclendikge, gosterilen g¢aba, kararlilik ve azim de
artmaktadir. Diger yandan, 0z vyeterlik algisi dusuk olan bireylerin gug
islerden kagindiklari, guglikler karsisinda ¢abuk pes ettikleri ve daha fazla
stresle daha dusuk performans gdsterip daha basarisiz olduklari gdzlenmistir
(Tschannen-Moran ve Hoy, 2001: 783-805).

Bandura (1986) 6z yeterlik algisinin, insan davraniglarinin ve davranig
degisikliklerinin temel belirleyicilerinden biri oldugunu, bireyin becerileri
konusundaki inanglarinin, sadece davraniglarini degil, disinme sureglerini
ve gudusunu de etkiledigini belirtmektedir. Bandura’ya (1997) gore 6z yeterlik

inanci yUksek olan insanlar yeni karsilastiklari ve miuicadele etmek
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durumunda olduklari yasantilardan kagmazlar ve eylemlerini basarili bir
sekilde tamamlamak igin oldukga kararli davranmaktadirlar. Dusuk 6z yeterlik
inanglarina sahip bireyler de belli gorevleri yerine getirme asamasinda guclu
0z yeterlik inancina sahip olan bireylere gore daha ¢ok gerginlik, stres ve
hosnutsuzluk duygulari yasamaktadirlar. Tuncer ve Ozit (2012) ise, 6z
yeterligin bir iste gerek duyulan performansi etkiledigini, karsilagilan
zorluklarin asilmasi noktasinda onemli oldugunu ve digsal unsurlardan ¢ok

icsel sureclerle yakindan iligkili oldugunu belirtmektedirler.

Oz-yeterlik inanci gesitli faktérlerin etkisiyle gelisir. Yapilan arastirmalar
O0z-yeterligi etkileyen en onemli faktorlerden birinin deneyim oldugunu ve
pozitif ~deneyimlerin  6z-yeterlik algisinin  guclenmesini  sagladigini
gostermektedir (Bandura, 1986: 395; Delcourt ve Kinzie, 1993).

insanlar, kendi eylemlerinin sonuclarini degerlendirmenin yani sira,
bagkalarini gozleyerek de, bagka bir deyigle, baskalarinin deneyimlerinden
yola cikarak da oz-yeterlik inanci gelistirirler. Oz-yeterlik inanglarinin
olusturulmasinda bagkalarinin deneyimlerinden edinilen bilgiler kisisel
deneyimlerden elde edilenler kadar etkili degildir. Ozellikle, séz konusu
alanda deneyimleri yoksa veya c¢ok siniriysa insanlar baskalarinin
deneyimlerinden daha fazla etkilenirler. Baskalarinin deneyimleri, Kigi,
kendisiyle deneyimlerini gozledigi, baska bir deyisle model aldigi Kisi
arasinda benzerlikler goériyorsa daha etkilidir. Yas, egitim dizeyi ve/veya
cinsiyet gibi ozellikleri kendisine benzeyen modelin basarisi kiside ben de
yapabilirim/basarabilirim duygusu yaratirken, basarisizligi kisinin kendi
basarma kapasitesi konusunda supheye dusmesine neden olabilmektedir
(Bandura, 1986: 399; 1995: 3; Pajares, 2002).

2.3.6. Ogretmenler

Ogretmen, 6grenme ve dgretme siireglerinin temel égelerinden biridir.
Ogrenciyle devamli etkilesim halinde bulunan, egitim programini uygulayan,
ogretimi yoneten ve hem o6grencinin hem de o6gretimin degerlendirmesini

yapan kisidir. Ogretmenin nitelikleri, bu slreglerin niteligini de blylk dlglide
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etkilemektedir(Ada vd., 2008: 401). Yine Ada vd. (2008: 405) gore,
ogretmenlerin, 6grencilerin etkili ve verimli bir sekilde 6grenebilmesi igin
gerekli ogretim materyallerini gelistirmesi, etkili 6gretim yapabilmek igin
ogrencilerin nasil ogrendiklerini geligtiklerini bilmesi, 6grenmeyi kolaylastirip,

ogrencilere rehberlik etme gibi Gnemli gorevlerinin oldugunu belirtmektedir.

Hacioglu ve Alkan (1997) 6gretmeni, insan davranislari olusturma
ugrasisi icinde olan ya da egitim bilimleri alaninda gorevi olaganustu gug ve
karmasik olan bir meslek adami, bir uzman, bir davranis muhendisi, insan
performansi muhendisi olarak tanimlanirken ayni zamanda her g¢esit egitim
kurumlarinda egitim ve 6gretim hizmeti yapan is gorenlerin tumu olarak ifade

etmektedir.

Egitim sisteminin U¢ temel Ogesi Ogrenci, ogretmen ve egitim
programlaridir. Egitimin etkili olabilmesi ve amaglarini en Ust dizeyde
gercgeklestirebilmesi ise, bu 6geler arasindaki uyuma baghdir. Bunlardan
birisinin istenen niteliklerden yoksun olmasi egitim sdrecini dogrudan
etkilemektedir. Ancak bunlarin iginde “6gretmen”, ogrenci ve oOgretim
programlarini etkileme gucinden dolaylr daha 6nemlidir (Oktar ve Bulduk,
1999). Egitimi bir sistem olarak diustndligumuzde, bitlin éJdelerin birbirleriyle
esgudumlu olarak galismasi gerekir. Surecin lokomotifi ise tasidigi misyon
acgisindan 6gretmendir (Coban vd., 2007: 395 ). Ogretmenin niteligi ve
yeterliligi egitim-6gretim etkinliklerinin basariya ulagsmasinda en o6nemli
faktordir (Blylikkaragéz vd., 1998). Ogrencilerin basariya ulasmasinda
onemli olan baska faktérlerde vardir. Ogretmenlerin 6z yeterlik inanci da bu

basariyi etkilemektedir.

Oz yeterlik inanci, 6gretmenlerin dgretimi etkili ve verimli bir sekilde
yapabileceklerine ve dgrencilerin basarisini artirabileceklerine yonelik kendi
yetenekleri hakkindaki yargilaridir (Akbas ve Celikkaleli, 2006). Yine 2006’da
yapilmis baska bir calismada da Hamurcu, 6gretmen 6z yeterligi sinif ici
davraniglar degistirmede, yeni fikirlere agik olmada ve 6gretmeye yonelik

olumlu tutumlar gelistirmeyle de dogrudan iligkili oldugunu belirtmistir.
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Oral (2004) ‘e gore egitim sistemlerinin basarili olmasini etkileyen en
onemli etmenlerden birisi de egitim kurumlarinda gérev yapan 6gretmenlerin
nitelikleridir. lyi ve etkili bir 6§retmenin sahip olmasi gereken temel nitelikler;
ogretmenlik yeterlikleri ve o6gretmenlik meslegine kargi tutumlardir. Ergin
(1999) o6gretmen niteliklerini mesleki ve kigisel olmak Uzere iki boyuta
ayirmistir. Kisisel nitelikler; hosgoru ve sevgi, demokratik tutum, 6grenmeye
derin ilgi, adil ve tarafsiz olma, o&dillendirme ve takdir kullanma, espri
duygusu, insanlarin sorunlariyla ilgilenme, hog bir goérunim ve tavir
sergilemedir. Mesleki nitelikler ise; genel kultur, alan bilgisi 6gretim becerileri,
program gelistirme, degerlendirme, rehberlik olarak ifade etmektedir. Bunun
yaninda meslegin gerektirdigi beceri ve yeteneklerde bu sureci tamamlayan

diger ozelliklerdir.

Celik (2005: 18) etkili 6gretmeni su sekilde tanimlamaktadir: 6gretmenin
sinif yonetimindeki performansinin 6grencilerin performansini  arttirdigi
sonucunu ortaya gikarmistir. Ogretmenin etkili olmasi, sinif etkinliklerini iyi
organize etmesi ve yonetmesine baghdir. Etkili 6gretmenler, o6gretim
etkinliklerini planlar ve sinifin fiziki ortamini 6grenmeye uygun hale getirir,
zamanin verimli kullanilmasini saglar ve 6grencinin 6grenmesini kolaylastirici

bir 8renme ortami olusturur.

Ogretmen 6grencilerine basarill  olacaklari konusunda 6zgliven
kazandirmalidir. Basarabileceklerine ait olumlu tutum geligtirmelerine
yardimci olmali, bunun igin ogrencilerini cesaretlendirmeli, basarilarini 6ne
gikarmahdir.  Ogretmen, beklentilerini  6grencilerin  bireysel ayriliklari
cergevesinde olusturmali ve onlarin ulagabilecekleri amaglar olusturmalidir (
Akinoglu vd., 2010: 481-482).

2.3.7. Aile

Aile, toplumsal sistemin en kuglk birimidir. Cocuk temel egitimi
ailesinden alir. Aile gocugun davraniglarinin bicimlendigi en 6nemli yerdir.
Ogrencinin sinif ortaminda gosterdigi istenmeyen davraniglarin énemli bir

nedeni aileye dayanmaktadir. Ogrenci égretim hayati icinde zamanin énemli
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bir bolumund ailede gegirir. Ana babalarin aktif is yasamasina katilmalari,
siddetli gecimsizlik, aile i¢i tartismalar, gec¢im sikintisi, otoriter ydnetim,
ailenin egitim dizeyi gibi etkenler 6drenciyi etkilemektedir (Celik, 2005: 25-
20).

Akinoglu vd. (2010: 493) goére ise, toplumsal yapinin cekirdegini
olusturan kurum olan aile, egitim surecinde 6nemli bir role sahiptir. Clnku
cocuga ilk egitim ailesinde verilir. Cocuk ilk olarak anne ve babasini taklit
yoluyla 6grenmeye baslar ve kisiligin temelleri burada atilir. Egitim slrecinde

onemli bir yeri olan aileyi 6gretmen tanimalidir.

Ogrenci ailelerinin yanhs tutumu, ilgisizligi, baskisi, sertligi, sevgisizligi
ya da asiri ilgisi gibi durumlar 6grencilerin ders ¢alismaktan sogumalarina,
korku ve gerginlik duymalarina neden olmaktadir (Kigikahmet, 2001). Diaz
(1989) tarafindan yapilan bir arastirmada; akademik basarisi duslk ve sinifta
kalma riski tastyan ogrencileri diger 6grencilerden ayiran en dnemli etkenin,
anne-baba destedi ve ilgisinden yoksunluk oldugu saptanmigtir. Ayni
arastirmada, anne-baba katilik, tutarsizlik ve gecimsizliginin de duguk okul

basarisinda dnemli bir risk faktort oldugu goraimustar.

Ailesi yaninda kalmayan, ornegin, yurtta ve ya yatih okullarda kalan
ogrencilerin, ailelerinin yaninda kalan o6grencilere goére ¢ok agir sorunlari
olmaktadir. iletisimi kuvvetli olan aile ortaminda yetisen ¢ocuklarin konusma
becerilerinin; cimle uzunlugu, soru sayisi, sozcuk dagarcigi bakimindan

daha iyi durumda olduklari saptanmigtir (Demirel, 2002).

Anne-baba ve o6gretmenler, c¢ocuklara elverigli bir 6grenme ortami
yaratabilmek icin ortak bir ¢caba gostermelidirler. Cocugun evde olusan ilk
ogrenme deneyimleri, okuldaki 6grenme girisimlerine destek saglayarak,
ogretmenin sinif i¢i uygulamalardaki basari sansini yukseltir. Bu ylzden
ogretmenlerin cocugun aile ortamlarini iyi degerlendirmeleri ve onun daha iyi
egitimine olanak hazirlamak amaciyla aile sorumlulariyla iletisim kurmalari

onemlidir (Burns, Roe ve Ross, 1992).
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2.3.8. Okul Yonetimi

Yonetim, belirli amaclara ulagsmak igin, eldeki tum kaynaklari bir
birleriyle uyumlu, verimli ve etkin kullanabilecek kararlar alma ve uygulama
sanati ve bilimidir; yonetici bu sureci, yoneten kisidir (Geng, 2012: 29). Her
yoneticinin birinci derecede amaci ve roll, kurumda var olanlardan daha iyi
ve fazlasini saglamaktir. Okul ydneticisi bu roli oynarken, beraberinde
calisan insan ve sagladigi kaynaklardan en uygun bicimde yararlanarak,
ogrenciler icin gecgerli amaglari, araglari ve dgrenim sureclerini saptayarak
hedefe ulasabilir (Taymaz, 2000: 54-55).

Okul yo6netiminin 6nemi, aslinda yonetimin goérevinden dogmaktadir.
Yonetimin goérevi 0Orgutl amaglarina uygun olarak yasatmaktir. Okul
yonetiminin gorevi de, okulu amaglarina uygun olarak yasatmaktir
(Bursalioglu, 1994: 6).

MEB ortadgretim kurumlari yonetmeligi (2013) 'ne gore yonetim ve

yoneticilerin gorevleri su sekilde tanimlanmistir:

(1) Okul yoneticileri; 6gretmenlere, 6grencilere, velilere ve c¢evreye
egitim ve ogretimde liderlik yapar, verimliligin artirlmasina, ekip ruhunun
olusturulmasina, okulun c¢evreyle butunlesmesine ve kurum kulturinun
geligtiriimesine yoOnelik calismalar yapar, okulu hizmete hazir durumda
bulundurur. Bilimsel ve teknolojik geligsmeler, verimlilik ve saydamlik ilkeleri
dogrultusunda okulu surekli yeniler ve geligtirir, zamani ve tum imkanlari

okulun amaglarini gergeklestirmek igin kullanir.
(2) Okul yonetimi;
a) Arastirma ve planlama,
b) Orglitieme,
c) Rehberlik,
¢) izleme, denetim ve degerlendirme,

d) iletisim ve yonetisim.
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Okul yoneticisi tarafindan bicimlendirilen okulun yodneyim anlayigi
dogrudan 6grenci davranisini etkiler. Sinif yonetimi de buylk oOlglide okul
yonetiminden etkilenmektedir. Okulun yénetim bigiminin égrenci davranislari
uzerinde olumlu bir etki yapmasi, sinif yonetimi surecine de olumlu yonde
yansiyacaktir. Okul kurallari 6grencinin ihtiyaglarina ve gelisim 6zelliklerine
uygun olmalidir ( Celik, 2005: 30-31).

Okul islerini takip etmekle yukimllu olan okul mudurd o6grencilerin
okuldan yaralanmalari igin 6gretmenler tarafindan alinan tedbirleri yakindan
izlemeli, ogrencilere verilen odevlerin yonetmelik ve emirlere uygun olup
olmadigini kontrol etmelidir. Bu arada evlerinde calisabilme olanagi
bulunmayan 6grenciler igin, okul-aile birligi ve okul koruma dernekleriyle is
birligi yapmalidir (Kirhan, 2009: 3)

Okul yoneticisinin eylemleri, sorumluluklari, nitelikleri demokratik bir
toplumun degerleri ile butinlesmeli ve evrensel etik ilkeler tarafindan
yonlendirilmelidir. Etik ilkeler, toplumun butun tyelerine saygili olmayi, farkh
kultarlere ve dusuncelere kargl hosgoruyd, kisilerin esitliginin kabul edilmesini
ve kaynaklarin adil olarak dagitiimasini igerir. Okul yodneticisi asagdida
belirtilen ilkelere uygun davranarak toplumsal degerlerin temsilcisi olabilir
(Aydin, 2006: 86 — 91):

a. Egitim felsefesine uygun bir vizyon gelistirme,

b. Guglu bir etik liderlik uygulama,

c. Etkili 6gretimin bir 6dev olarak gorulmesi,

d. Toplumla iligkileri gelistirme,

e. Butun gruplarin haklari arasinda denge kurma,

f. Herkes tarafindan istenen kararin her zaman dogru Kkarar

olmayacagini kabullenme,
g. Kararlarda belirleyici olarak, okulun Gyeleri i¢in dogru olani almak,

h. Etik konularda cesaretin, okul yoneticisinin rollerinin ayrilmaz bir

parcasi haline getirme,
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i. Etik davranig, dogruluk ve ahlaki eylemleri butlnlestirme.

Okul yoneticisinin sahip olmasi gereken belli etik degerlerin yani sira,
ogrencilere en yakin statu lideri, okulun amaglarini, projelerini ve
cevresindeki konumun her firsatta gindeme getiren ve bunlar igin firsatlar

yaratan kisi olmalidir (Ozdemir Topaloglu, 2009: 57 ).
2.3.9. Olgme ve Degerlendirme

Olgme, bir niteligin gézlemlenip gdzlem sonucunun belli kurallara gére
sayisallastiriimasi veya baska sembollerle gdsterilmesidir. Degerlendirme
ise, MEB (2005: 22)e gbre, “Ogretme ve dgrenmenin etkiligini belirlemek
amaci ile yapilan, egitimle ilgili verilerin toplanmasini ve yorumlanmasini

iceren cok adimli, sistematik bir suregtir.”

Vural (2004: 65) ‘e gore degerlendirme, 6drenmeyi tesvik eder ve

ogretimin iyilestiriimesine yodnelik bilgiler saglar.

Olgme ve degerlendirme, bircok egitim karari 6lgme ve degderlendirme
sonuglarina dayandirildigi icin gerekli ve dénemlidir. Ogrencileri basarilarina
gore siniflamak, gelisimlerini izlemek, yarisma veya siralama ile bir 6gretim
programina ogrenci segmek, oOgrenci basarisina ve diger degiskenlere
bakarak bir programi veya egitim durumunu degerlendirmek olgme ve

degerlendirmenin kullanildigi birkag yere drnektir (Korkmaz, 2004: 57).

MEB (2013: 57) ‘e gore dlgme ve degerlendirme; 6gdrenme-6gretme
surecinde 6grencilerin kazanimlara ulasma duzeylerini saptamak ve 6grenme
dizeylerini geligtirmek, o6gretim etkinliklerinin ve 06gretim yontemlerinin
eksikliklerini belirlemek ve niteliklerini gelistirmek, o6grencilerin guglu ve
gelistirmeye acik yanlarini anlamak, uygulanan programin zayif ve kuvvetli
yanlarini ortaya ¢ikarmak icin yapilir. Bu nedenle, 6lgme ve degerlendirme
dgrenci  gelisimini izleyen bir sire¢ olarak tanimlanabilir. Olgme ve
degerlendirme U¢ amagla yapilmahdir. Bunlardan ilki 6n bilgileri belirleme,
planlama, gruplama ve rehberlik amaciyla yapilan tanima amacgli élgme ve
degerlendirmedir. Burada amag ogrencilerin bu derste basarili olmasi igin

gerekli bilgi ve beceriler niteligindeki on kosullara sahip olup olmadiklarini
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belirlemektir. ikincisi 6grenme slrecinde disinmeyi ve 6grenmeyi izleme
amagch bilgilendirici 6lcme ve degerlendirmedir. Buradaki amag¢ eksikliklerin
yeni konu ya da 6grenme alanina gegmeden 6nce giderilmesidir. Son olarak
da ogrencinin 6grenme zorluklarini teshis etmek igin yapilan tanilayici 6lgme

ve degerlendirmedir.
Degerlendirme yaparken ogrencilerin;

* Matematigi gunluk hayatta ne kadar uygulayabildigi,
* Problem ¢6zme yeteneklerinin ne kadar gelistigi,

* Matematikte kavramsal iligkiyi ne kadar kurabildigi,
* Modellemeyi ne kadar yapabildigi,

+ Akil yarutme becerilerinin ne kadar gelistigi,

* Matematige yonelik tutumlarinin nasil oldugu,

* Matematikte ne kadar 6z glivene sahip oldugu,

+ Oz diizenleme becerilerinin ne kadar gelistigi,

» Sosyal becerilerinin ne kadar gelistigi,

+ Estetik goruslerinin ne kadar gelistigi,

* Matematikle hangi diuzeyde iletisim kurabildigi ve matematiksel

iligkilendirme yapip yapamadigi goz onunde bulundurulmahdir.

Bir 6lgme aracinda bulunmasi gereken U¢ o6nemli Ozellik guvenirlik,
gecerlik ve kullanihglihktir. Airasian (2001: 19) ‘e gore guvenirlik, “toplamig
oldugum degerlendirme bilgisi benzer 6grenci davranislar Uzerinde ne kadar
surerlik gosterir?”, sorusunun yanitini arar. Gegerlik 6zelligini ise Karasar
(2005: 151) su sekilde ifade etmektedir: Olgmede gegerlik, dlglilmek istenen
seyin Olgulebilmis olma derecesidir; Olgulmek istenenin, baska seylerle
karistirlmadan olculebilmesidir.(Chatterji, 2003: 53)’ e gore uygulanabilirlik
ise, bir degerlendirmenin farkli sartlarda kullanilabilmesi ile ilgilidir. Gegerlilik

ve guvenirlik kadar onemli degildir.
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MEB Ortadgretim Kurumlari Yonetmeligi (2013)e gére Olgcme ve

Degerlendirmenin Genel Esaslari Sunlardir:

a) Ders yili, 6lcme ve degerlendirme bakimindan birbirini tamamlayan

iki ddnemden olusur.

b) Ogrencilerin basarisi; 6gretim programi 6grenme kazanimlari esas
alinarak dersin 0Ozelligine go6re vyazili sinavlar, uygulamali sinavlar,
performans calismalari ve projeler ile igletmelerde beceri egitiminde alinan

puanlara gore tespit edilir.

c) Sinav sorulari, 6gretim programlarinda belirtilen genel ve 06zel

amaglariyla 6grenme kazanimlari esas alinarak hazirlanir.

¢) Ogretmen, 6lgme ve dederlendirme ydntem ve araglariyla 6grencinin
programlarda amaglanan bilgi ve becerileri kazanip kazanmadigini surekli

izler ve deg@erlendirir.

d) Ogrencilerin durumunu belirlemeye yonelik faaliyetler, ders ve

etkinliklere katilim ile performans calismalarindan olusur.

e) Ogrencilerin basarisinin belirlenmesinde, elestirel ve yaratici
dusunme, arastirma, sorgulama, problem ¢6zme ve benzeri becerileri dlgen

arag ve yontemlere 6nem verilir.

f) Ogrencilerin basarisinin odlgllmesinde, gegerlilik, guvenirlilik ve
kullaniglilik 6zellikleri agisindan uygun 6lgme araclar kullanilir. Olgme
aracinin Ozelligine gore cevap anahtari, dereceli puanlama anahtari ya da

kontrol listeleri hazirlanir ve kullanilir.

g) Kaynastirma yoluyla egitim ve 6gretimlerine devam eden 6grencilere
yonelik 6lgme degerlendirmede Bireysellestiriimis Egitim Programi (BEP)

esas alinir.

2.4. MATEMATIK OGRETMENLERININ LISANS EGITiMi

Egitim sistemlerinin temel amaci, nitelikli insan gucunu yetistirmek ve

yurttaglarina vatandaglik egitimi vermektir (Temizkan, 2008: 461-486). Bir
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editim sisteminin basarisi ise, sistemin temel 6gdesini olugturan 6gretmen
niteliklerine baghdir (Celikoz ve Cetin, 2004: 136-145). Bireyin basarili bir
ogretmen olabilmesi i¢in, hem iyi bir konu alani bilgisine, hem de 6gretmenlik
formasyonu bilgisine sahip olmasi ve 6gretmeye gudulenmesi, 6gretmenlige
gonul vermesi gerekmektedir. Kazanilan bu o6zelliklerin de deneyimle
glglendiriimesi  basarili  bir 6gretmenlik icin  dnemli gdrtlmektedir
(Senemoglu, 2001: 193-215).

Tarkiye’de 6gretmen yetistiren kurumlarda, cumhuriyet dénemi basta
olmak Uzere, gunumuze kadar ogretmen yetistirme sisteminde onemli
degisiklikler yapilmistir. Yapilan bu degisikliklere karsin, 6gretmen yetigtirme
modelimiz Uzerindeki tartismalar ginimuzde de devam etmektedir. Bu
tartismalar, meslegin secimi, meslekte 6grenim gérme, ise yerlesme ve
meslekte ilerleme gibi boyutlara dayali olarak surdirilmektedir. Genel olarak
bakildiginda ogretmenlik meslegini secenlerin alan bilgisi, 0gretmenlik
meslek bilgisi ve genel kultir alanlarinda yeterlik kazanmalari hedeflenir
(Yazici, 2009).

1981 yilinda c¢ikarilan 2547 sayili YUksekogretim Kanunu geredi daha
dnce Milli Egitim Bakanhgi ve Universitelere bagh olarak faaliyet gdsteren
ogretmen yetistiren yuksekokul, enstitli, akademi ve fakulteler, 1982'de
Yiksekogretim Kurulu (YOK) catisi altinda Universiteler biinyesinde
toplanmigtir.  1998-99 egitim-6gretim yilindan itibaren YOK Baskanlidi
tarafindan egitim faklltelerinde yeniden yapilanmaya gidilmistir. Bu
yapillanmayla Ulkenin ihtiyaglarina cevap verebilecek daha nitelikli
ogretmenler yetistirme amaglanmistir (YOK, 2004).  Yiksekdgretim  Kurulu
Yuratme Kurulu’nun, 04.11.1997 tarih ve 97.39.2761 karariyla kabul edilen
ve 1998-1999 oOgretim yilindan itibaren uygulanacagi bildirilen yeni
dizenlemede, egitim fakultelerinin bolim ve 6gretmenlik programlari yeniden
belirlenirken, bazi 6gretmenlik programlari fen-edebiyat fakulteleri gibi alan
fakultelerinin 6grencilerine de agilarak, bu dallarda o6gretmen egitimi
lisansustine cikarildi (Duman, 2005: 76). Bu duzenlemeye gore Turkge,
yabanci diller, guzel sanatlar, beden egitimi, 6zel egitim, bilgisayar ve egitim

teknolojileri dallarinda gerekli 6gretmenlik meslek dersleri 4 yillik lisans
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ogrenimi iginde verilmigtir. Egitim fakultelerinin bazi bolimlerinde 3,5+1,5 yil
egitim fakulteleri disindaki fakultelerden mezun olanlar igin ise 4+1,5 yillik
Alan Ogretmenligi Tezsiz Yiksek Lisans programlarindan 6gretmen
yetistirilmistir (TED, 2009: 20).

Ogretmenlik  meslegine  hazirlama  slrecinin  yUksekogrenim
kurumlarinda o6gretmen egitimi programlariyla basladigi varsayilir. Ancak,
ogretmen adaylari Universiteye baslamadan once de okul yillari boyunca pek
¢ok deneyim yasar ve farkli 6gretmenler tanirlar. Onlarin okul yillarinda ve
universite egitimleri boyunca yasadiklari deneyim ve birikimler ileride kendi
siniflarinda uygulayacaklari etkili bir 6gretmenin tutum ve davraniglarini

belirlemede guvenilir bir kaynak olusturur (Baki & Gokgek, 2007).

Gultekin  (2002), ogretmenlerin  egitim sisteminde dnemli rolu
oldugundan 6gretmenlerin yetistiriimesinin gok énemli oldugunu ve 6gretmen
adaylarinin iyi bir egitimden ge¢mesinin ise nitelikli o0gretmen egitimi
programlariyla gerceklesebilecegini belirtmektedir. Demirel (1999: 192) ‘a
gore ogretmenlik meslegine hazirlik, genel kultir, 6zel alan bilgisi ve

ogretmenlik meslek bilgisi ile saglanir.

lyi yetismis 6gretmenlere sahip olabilmek amaciyla gelisen ve degisen
dinyada tum ulkeler, egitim sistemlerini ve bu baglamda 6gretmen yetistirme
politikalarini sorgulamayi1 ve surekli gincel hale getirmeye calismaktadir.
Cunku o6gretmen yetistirme, genel anlamda insan yetistirme duzeninin temel
dgesi ve belirleyicisidir. Ogretmen yetistirme politikalarinin gelistirilmesinde
sosyo-ekonomik, sosyo-kultlrel ve siyasal gelismelerin énemli etkisi vardir
(Aslan, 2003).

Egitimle ilgili ¢addas tartismalarda, “Nasil bir égretmen? Nasil bir
program? Nasil bir 6grenen?” sorulari surekli tartisiimaktadir. Bunlarin yaniti,
toplumlara, kuilturlere,egitim felsefelerine ve c¢aglara gore degisebilmektedir.
Bu baglamda degisen c¢evre vekosullara gore, 6gretmenlere kazandiriimasi
ongorulen ozellik ve yeterlilikler dedegisebilmektedir. Buna gore, butun
dinyada ogretmen yetistirme programlarindasurekli yenilikler ve arayiglar
olmaktadir (Celep, 2004: 38).
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Bakioglu (2009: 10) ‘a gore ogretmenleri editen egitim fakultesindeki
egitimcilerin su rolleri 6nemlidir: giderek daha bagimsiz ve 6zgur olmak
isteyen cocuk ve gengleri egitmek icin 6gretmen adaylarina daha fazla bilgi,
beceri ve yontem bilgisi vermelidir. Ogretmen egitimcilerinin rolGnln,
baskalarinin dikte ettiklerini uygulamaktan ibaret olmadigini goérmelidir.
Ogretmen egitimcileri, dgretmenler ve genis egitimci topluluklari ile olan

iliskilerinin 6neminin farkinda olmak durumundadirlar.

Egitim fakultelerinde de iyi bir 6gretim ¢evresi yaratmak diyalog, grupca
problem ¢ézme, inceleme ve aktiflik gerektirmektedir. Geleneksel 6gretmen
egitimi programlarinda pek c¢ok oOgretim ders anlatimina ve tartigmalara
dayanir. Cok az ogretmen oOgrencilerine onlarin calisabilecekleri ve
uygulayabilecekleri alternatif 6gretim uygulamalarinin yollarini gdsterirler.
Ogretmen egitimi mezunlarindan onlarin egitimsel deneyimlerine baskin olan
sinif gevresinden farkli sinif yaratmalarini beklemek mantiksizlik olur. Dogal
olarak eger o6gretmen adaylarinin aktif 6grenme deneyimleri kazanmalari
isteniyorsa ilk once, ogretmen egitimcilerinin kendilerinin aktif 6grenme
deneyimi kazanmalari gerekir (Mentis Tas, 2005: 182). Marchant (1992)
calismasinda, oOgretmenlerin tutumlarinin, ogretmen davraniglariyla ve
ogrencilerin bagarilariyla iligkili oldugunu ortaya koymustur (Akt.: Cakir vd.,
2006: 36-47).

Ogretmen okullarimizin tarihi iginde, (izerinde en c¢ok durulan, ddretim
yontemleri olmustur (Binbasioglu, 2005: 118). Arastirmalar profesorlerin
konustugu, ogdrencilerin dinledigi geleneksel 0Ogretim yontemlerinin
universitelere hakim oldugunu gostermigtir (Bonwell ve Eison, 1991: 1). Yine
bagka bir arastirmada ise Gomleksiz (1993: 55), o6gretmen yetistiren
yuksekogretim kurumlarinda c¢alisan &gretim elemanlarinin derslerinde
cogunlukla diz anlatim yodntemini kullandiklarini ortaya koydugunu ifade

etmigtir.

Gur (1998: 4) ise yaptigi arastirmada Universitedeki Ogretim
elemanlarinin 6gretim yontemleri ve teknikleri ile okullardaki 6gretmenlerin ve

ogretmen adaylarinin kullandiklari 6gretim yontem ve tekniklerinin ayni
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oldugunu Dbelirtmistir. Gozutok (1988: 87) ise 0Ogretmen adayinin
davraniglarinin  bayluk Olgclide kendisini egiten, 6gretim elemanlarinin
davraniglarindan etkilenir, 6gretmen adayinda davranis degistirmekle gorevli
olan ogretim elemaninin bu iglevini yerine getirirken gergeklestirecegi
davraniglara uygun icerik ve yontemlerden yararlanir, 6gretim elemaninin
programini  gelistirirken  uyguladigi  suregler, kendi davranislariyla

batunleserek 6gretmen adayina sunuldugunda etkinlik kazanir.

Arastirmalar ylksekokul siniflarinda ¢ok yaygin olan ders anlatmanin
degismesi gerektigini ve ayni zamanda yuksekokul ogretmenlerinin gerekli
degisiklige hazirlanma, bunun deneyimi ve Dbecerisi konularinda
kendilerinden emin olmadiklarini gdstermektedir. Ogretmenler igin &nemli
olan kendi kisisel 0Ogretme bigimlerine uyan ve egitimsel amaglarini
kargilayan ayni zamanda yuksekokul sinifinda 6grencilerin 6grenirken ilgisini

ceken yaklasimlari bulmaktir (Bonwell ve Sutherland, 1996: 3).

Brophy, o6gretmenin ogrencilerden beklentileri ile o6grencilerin
beklentileri arasinda yuksek bir iliski oldugunu vurgulamaktadir. Bu nedenle
ogretmen 6grencilerinin basarili olacagina inanmali ve onlari basarili olmalari
icin desteklemelidir. Arastirmalar 6gretmenin ogrenciden beklentisi yuksek
oldugu zaman ogrencinin daha ¢ok 6grendigini gostermistir (Akt.: Erden,
1998).

Degisen egitim anlayigiyla birlikte matematik egitiminde de degisime
gereksinim duyulmustur. Matematigin dogasi geredi yeni egitim anlayisina
yatkin olmasi, ondan unsurlar barindirmasi, yeni egitim anlayisi iginde
matematik egitimini ayricalikh bir yere oturtmakta ve onemini artirmaktadir
(Umay, 2004). Degisime ugrayan matematik programinda; butiin égrencilerin
kesfetme, bulma, karar verme, mantiksal ¢ikarimda bulunabilme ve birgok
matematiksel metotlari ve yontemleri etkili bir bicimde kullanarak problem
¢ozebilme seviyesine gelmesi hedeflenmektedir (Baki, 2003).Matematik
olmadan bilim ve teknolojiden, sosyo-ekonomik kalkinmadan, nitelikli Grin ve
hizmetten s6z etmek mumkun degildir. Bu nedenle tum gelismis Ulkelerde

oldugu gibi Ulkemizde de herkes matematikte glglenmeli, matematigin
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evrensel iletisim dilini etkin ve yaygin bigimde kullanmalidir (Ersoy, 2003b).
Matematigin bu seviyede kullanilabilmesi igin de &gretmenlerin lisans

egitimlerine dnem verilmeli, yeterli ve nitelikli 6gretmenler yetistiriimelidir.

Nitelik, bir seyin iyi veya koéti olugu, kalite; Yeterlik ise bir igi
yapma glclni saglayan ézel bilgi, ehliyet olarak tanimlanmaktadir (TDK,
1988).

Milli Eg@itim Bakanligi'nca 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanununun
45'inci  maddesi hukumleri kapsaminda, oOgretmen yeterliklerinin
belirlenmesine ydnelik bir dizi ¢alisma yapiimis olup, bu kapsamda oldukca
onemli birikimler saglanmistir. Son olarak, 6gretmen vyeterlikleri konusu,
Temel Egitime Destek Programi (TEDP) kapsaminda projelendirilmigtir
(Coban vd., 2007: 396). Yine Coban vd. (2007: 394) 'na gore, gunumuzde
artik 6gretmenin vizyonu ve misyonu degismistir. Toplumsal beklentiler
ogretmende nitelik aranmasi sonucunu dogurmustur. Eskiden ogretmen
bilgiyi aktaran, otoriteyi temsil eden, 6grenciyi tanimadan egitim- ogretim
yapan kisiydi. Simdi ise, 6grenciye rehberlik eden, 6grenmeyi 6greten, olumlu
bir 6grenme ortami olusturan kisi haline gelmistir. Bu durum &gdretmeni
tembellestirmekten daha ziyade kendisini daha da guncellemesi ve bilgiyi

surekli takip etmesini gerektirir.

Ogretmenin niteligi ve yeterliligi, egitim 6gretim faaliyetinin basariya
ulasmasinda en onemli faktordur ( Buyukkaragbz vd., 1998: 16). Cunku
egitim-6gretim hizmetlerinde kullanilan teknolojik ara¢ geregler ne kadar yeni
olursa olsun bunlari kullanacak 6gretmenleri alanlarinda iyi yetismemisse
yapilan 6gretim etkinliklerinden istenilen verim alinamayacaktir. Onun igindir
ki 6gretmen kendisini teknolojik ara¢ ve uygulamalar konusunda bir sekilde
kendisini ¢agin gereklerine uygun olarak yetistirmek zorundadir. lyi
hazirlanmis bir 6gretim plani, 6gretmeninin égrenciyi 6grenme isine katmasi
ve basaril olmasinda buylk rol oynar. Ancak 6gretmen sinif ortaminda
gerekirse ogrenci ihtiyaclarina uygun olarak planini degistirebilmeli ve
dgrencilere  alternatif  etkinlikleri  sunabilmelidir.  Ogretmenin  bunu

gercgeklestirebilmesi i¢in, deneyimli, esnek ve uyarlayici niteliklere sahip
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olmasi gerekir. Her ne kadar 6gretmen anlatacagi konulari ders planina gore
anlatmasi gerekli ise de 6grencilerin fiziksel ve psikolojik “hazir bulunusluk”
duzeylerini de g6z onune almasi gerekir. Anlatilacak konulara bir sekilde
hazir olmayan 6grenci grubuna da 6gretmen sirf ders planini harfiyen takip
etmek, konulari yetistirmek ya da okul idaresiyle ters dusmemek vb.
sebeplerle “hazir” olmayan o6grenci grubuna ne pahasina olursa olsun
“konulari yetistirme” yolunu secmemelidir. Clnkd “hazir bulunusluk” ¢agdas
bir egitim-6gretim surecinde en onemli faktorlerden biridir (Celikten vd., 2005:
213, 219-220).

Cogan ve Schmidt (1999)e gore, karmasik bir sistem olan 6gretme
yaklasimlari duragandir ve dedisime direng gostermektedir. Dolayisiyla,
ogretmen adaylari yeni bir 6gretim yaklasimiyla karsilastiklarinda buna karsi
isteksiz bir tavir sergileyebilmekte ve kendi ogretmenlerinden gordukleri
ogretim yontemlerini tercih edebilmektedirler (Cooney, Shealy ve Arvold,
1998; Lampert ve Ball, 1999). Bu yuzden 6gretmenin etkililigi, 6gretmenin
uygun ara¢ ve yontemleri editimsel amaglari gerceklestirebilecek bigimde
kullanabilmesidir. Bu dinamik slrecleri egitim ve o6gretimin hedefleri
dogrultusunda yonlendirecek 6gretmene 6nemli gorevler dugsmektedir (Sahin,
2011: 241).

Kavcar (2002) fen-edebiyat fakultesi mezunlarina o6gretmenlikte ¢ok
onemli bir yeri olan meslek sevgisi, hizmet duygusu, meslek ruhu ve
gudulemenin (motivasyon) tezsiz yuksek lisans modeliyle
kazandirilamayacagini savunmaktadir. Bunun nedeni olarak, Aycan vd.
(2006) fen-edebiyat fakultesi mezunlarinin kendi alanlar ile ilgili bir iste
calisma imkanlarinin kisith olmasi nedeniyle, 06gretmenlik meslegini

zorunluluk olarak gérmelerini gostermektedir.

Egitim Fakiltesi — Uygulama Okulu igbirligi programi, MEB / YOK
Hizmet Oncesi Ogretmen Egitimi Projesi’'nin program gelistirme kapsaminda
gerceklestirdigi etkinliklerden birisidir. Bu baglamda, proje kapsaminda
ayrintili bir dokiiman Uretilmis (YOK, 1998c), uygulamaya yénelik olarak MEB

ile YOK arasinda bir protokol imzalanmis ve 28 Temmuz 1998 tarihli bir
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Yonerge (Ogretmen Adaylarinin Milli Egitim Bakanhigina Bagh Egitim
Ogretim  Kurumlarinda Yapacaklari Ogretmenlik Uygulamasina iliskin
Yoénerge) yurirliige sokulmustur (YOK, 2007: 45). Yeni diizenleme 6gretmen
yetistirme programlarinda okullarda uygulamaya ayrilan zamani 6nemli
Olcide arttirmakta ve bu kapsamda ogretmen adaylarinin meslekte
gereksinim duyacaklari 6gretmenlik deneyimini gergek ortamda yani
okullarda kazanmasini ongormektedir. Hizmet oncesi 6gretmen egitiminde
okullarda uygulama etkinlikleri, O6gretmen adaylarinin lisans oOgrenimi
boyunca 06grendigi bilgi ve becerilerin bizzat okul ve sinif ortaminda
uygulamaya konulmasi ve denenmesi agisindan oldukga énemli bir asamayi
olusturmaktadir. Bu nedenle yeni programlarda o6gretmen adaylarinin ilk
yildan itibaren okullara uygulama amaciyla gitmeye baslamasi ve okulda
kazanilan gozlem ve deneyimlerin fakultede oOgrenilen bilgi ve becerilerle
anlamli  bir bigimde butunlestirmesi Ongorilmektedir. Bu amacin
gerceklestirilebilmesi icin Egitim Fakultelerinin okullarla igbirligi yapmasi ve
ogretmen yetistirmede sorumlulugu bir Olgide okullarla paylagsmasi
zorunludur (YOK, 1998a: 29-31).

1998 oOncesi Ogretmen vyetigtirme programlarina baktigimizda okul
deneyimi ve ogretmenlik uygulamalari birka¢ hafta ile sinirli bulunmaktaydi.
Yeniden yapilanma ile okul uygulamalarinin (okul deneyimi Il ve
Oogretmenlik uygulamasi) ders saatlerinin  6nemli odlgide arttigini
gostermektedir ( Seker vd., 2005). Baksan'in yapmis oldugu calismada
(2001), “ ogretmen yetistirmede uygulama boyutuna agirlik veriimesi”,
“‘dgretmen adaylarinin uygulama c¢alismalarinda daha yakindan incelenmesi

ve degerlendiriimesi etkinliklerinde yeniden vyapilanma sonrasinda,

oncesine gore onemli 6lgude farkliliklar gorulmektedir.

Ceyhan (2003), Tezsiz Yuksek lisans 6grencileri Gzerinde yurGttagu
arastirmasinda, 6gretmen adaylarinin gogunun programa istemeden girmis
olsa da blyuk bir cogunlugunun programi basarili, yararli, gelistirici ve yeterli
olarak bitirmektedir. Deniz vd., (2003)'nin yaptiklari arastirmada, ortadgretim
alan ogretmenligi tezsiz yuksek lisans programinin, 6gretim elemanlarinin

beklentilerinin yaklagsik % 80 ‘nin Uzerinde karsiladigi belirtiimektedir.
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Yeniden yapilanmaya olumlu ve olumsuz elegtiriler getiren egitimciler
bulunmakla birlikte yapilanmada 6zellikle okul deneyimleri ve 6gretmenlik
uygulamasi ders saatlerinin teorik ve uygulamali olarak artiriimasi olumlu bir

gelisme kabul edilebilir.

Holligan’a (1997) gbére sinif performansiyla egditimin teorik bilgisi
arasinda yuksek iligkiler vardir. Ayrica, 6gretmenlik uygulamalari sirasinda,
ogrencilerin okul 6gretmenleriyle yaptiklari bire bir temas, mevcut sosyal ve
entelektlel mesleki kurallara tam bir baglihk saglayabilmektedir. Okul
deneyimi dersi, 6gretmen adaylarinin, yalnizca beceri edinimine bir ortam
saglamakla kalmayip, ayrica okul uygulamasinda 6gretmenlerden beklenen
kabul edilebilir digunce ve davranislara yon vererek, ortuk mesleki kurallari

edinmelerine de firsat tanir.

Acat vd. (2005) Fen Edebiyat Fakultesi, Egitim Fakulltesi ve tezsiz
yuksek lisans programlarinda 6grenim goren ogretmen adaylarinin meslegi
algilama durumlarini incelemistir. Arastirma sonuglari Egitim Fakultesi'nde
ogrenim goren oOgretmen adaylarinin mesleki algilarinin Fen Edebiyat
Fakultesi ve tezsiz yUksek lisans programlarinda o6grenim goéren

ogrencilerden yuksek oldugunu belirlemistir.

Aycan vd. (2006), genel olarak fen-edebiyat fakultesi mezunlari ile
egitim fakultesi 6grencilerinin 6gretmenlik meslegine yoénelik tutumlarinin
olumlu oldugunu ancak tutum puanlari agisindan iki grup arasinda, egitim

fakultesi 6grencilerinin lehinde anlamli bir fark oldugunu ifade etmislerdir.

Sahan (2009)a gore, egitim fakultesi 6gretmen adayi 6grencilerinin
matematige iligkin olumlu ya da olumsuz tutumlarin kaynagi sorgulandiginda
dgretmen odakli korkular dikkati gekmektedir. Ogrencilerin pek cogunun
oykusunde sebepsiz, aile yada c¢evreden kaynaklanan korkular yerine
ogretmenlerin matematik derslerinde olumlu ya da olumsuz tutumlarinin 6ne

¢iktigr vurgulanmaktadir.

Demirsoy (2008) “ilkégretim Matematik Ogretmenlerinin  Matematik

Hakkindaki inanglari, Uygulamalari ve Arasindaki iligki” yi incelemek igin
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2007-2008 egitim ogretim yihinda Bolu ilinde gerceklestirdigi, farkl ilkogretim
okullarinda gorevli, ylUksek lisans derecesine ve 3 ile 6 yil arasinda
ogretmenlik deneyimine sahip U¢ ilkogretim matematik 6gretmeni ile yapmis
oldugu arastirmasinda; U¢ Ogretmenin matematik, matematik 6grenme ve
ogretme hakkindaki inanglari ile uygulamalari arasindaki iligkinin
birbirlerinden farkli olarak gelistigi gérilmistir. U¢ 6gretmen de inang
Olceginde matematikle ilgili geleneksel olmayana yakin hatta geleneksel
olmayan inanca sahip olduklarini gosteren yuksek puanlar almiglardir. Fakat
uc 6gretmen de ogretimlerinde geleneksel bir yaklasim izleyerek inandiklari
gibi 6gretmediklerini yani inancglarini 6gretimlerine yansitamadiklarini

gOstermislerdir.

Raymond’a (1997) gbre 6gretmen yetistiren programlarin en éncelikli
hedefi 6gretmen adaylarinin mevcut inanglarini ortaya c¢ikarmak, bu
inancglarin gdzden gecirilmesini saglamak ve yeni matematik egitimi programi
ile uyumlu olacak inanclarin gelistiriimesini saglamak olmalidir. Benzer
sekilde, Crespo (2003) 6gretmen yetistiren kurumlarin 6gretmen adaylarinin
mevcut bilgilerini iyilestirmenin yani sira 6gretmen adaylarinin matematik ve
matematik 6gretme ile ilgili mevcut inanglarinin degistiriimesi ve iyilestiriimesi

icin firsat saglamasi gerektigini vurgulamaktadir.
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BOLUM Il

3.YONTEM
Bu boliumde arastirmanin evren ve orneklem gruplari, veri kaynagi,
veri toplama araglari, verilerin analizi ve arastirmanin uygulanmasi hakkinda

bilgiler yer almaktadir.
3.1.Arastirmanin Modeli

Bu calisma 5 matematik 6gretmenin 5 farkli dersinden elde edilen
video kayitlarinin (dokiman analizi) kullaniimasiyla nitel bir ¢alismadir. Nitel
arastirma icin gerekli olan veriler bu konudaki literatir taranarak
arastirmacilar ve bir uzman gorustine basvurularak olusturulan analiz
kriterlerine gbre yapilmigtir. Ayrica veri sonuglarinin  derinlemesine
degerlendiriimesi i¢in arastirmaci ve danigsmani tarafindan hazirlanan
yapilandiriimis goérisme formu kullaniimistir. Gérisme formu &6rneklem

grubuna uygulanmistir.

Dokiiman Analizi: Yazili, gorsel malzemenin toplanip incelenmesi olarak
tanimlanabilir. Hem nicel hem de nitel arastirmalarda kullanilabilir. Yazil
kaynaklar kitaplar, dergiler, fermanlar, anilar, makaleler, layihalar, romanlar,
Oykduler, siirler, yazitlar vb. gérsel malzemeler ise, resimler, slaytlar, filmler,
anitlar, giyim-kusam, arag¢ geregler, pullar, flamalar vb. olabilir. Burada énemli
olan, aragtirmacinin neyi, neden, nigin, nasil ve nerede arayacagini bilmesi

gerekebilir (S6nmez, Alacapinar, 2013: 84).

Gorsel Analiz: Dokiman analizinin bir alt bashgi seklinde ele alinabilir.
Burada gorsel verilerin analizi yapilir. Gorsel analiz, goérsel verilerin,
simgelerin, sembollerin, isaretlerin aciklanip yorumlanmasi seklinde
tanimlanabilir. Bu incelemede simgenin analizi, s6zluk (denotative) ve o
kaltardeki c¢agristirdigi  (connatative) anlamlarina bakilarak yapilmalidir
(VanLeeuwen, 2001).Yani 6nce o simgenin sdzcik anlaminin ne oldugu
arastinimahdir. Sonra da ait oldugu kultirdeki anlaminin ne oldugu

irdelenmelidir; ¢unkl simgeler, imgeler, isaretler, semboller ait olduklari
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killture ve zamana goére anlam tagirlar. Bu, 6nce seklin neyi ifade ettigini,
sonra da ne gibi degerler ve dusunceler tasidigini saptama sureci olarak da

dusundlebilir(Sénmez, Alacapinar, 2013: 84).

Gorugsme Teknigi: Gorisme, kisilerden belli bir konuda duygu ve
dusuncelerini alma etkinligi olarak tanimlanabilir. Nitel ve nicel arastirma
tekniklerinde etkili bir sekilde kullanilabilir. Genellikle nitel arastirmada ise
kosulur. Yapilandiriimig, yari yapilandiriimig, yapilandiriimamis ve odak grup

gorusme teknikleri vardir (Sénmez, Alacapinar, 2013: 108).

Yapilandiriilmig Gorusme Teknigi: Arastirmaci tarafindan o6nceden
belirlenen sorular ilgili kisiye kisa bir zaman i¢inde sorulur ve ondan yanitlari
alinarak kaydedilir. Yanitlayan kiginin sorular Gzerinde herhangi bir etkisi
yoktur. Denetim arastirmacinin tekelindedir. Arastirmaci etken, yanitlayici

edilgendir (S6nmez, Alacapinar, 2013: 108).
3.2. Evren-Orneklem

Calismanin evreni, istanbul ilinin Kiigiikgekmece ilgesi olustururken,
orneklemini bu ilgede gorev yapmakta olan 5 lise Matematik ogretmeni
olusturmaktadir. Calisma, 2013 — 2014 Egitim — Ogretim yilinda, istanbul ili
Kiglkcekmece llgesinde bulunan Halkali Mehmet Akif Ersoy Teknik ve
Endustri meslek Lisesi’'nde, 9. siniflardan secilen dokuz sinif, 10. siniflardan
secilen 7 sinif, 11. siniflardan segilen 3 sinif ve 12. siniflardan secilen 1

sinifta yapilmigtir.

Aragtirmaya katilan ogretmenler ile ilgili demografik bilgilere, tablolar

halinde bulgular kisminda yer verilmistir.
3.3.Veri Kaynagi

Ogretmenlerin degisik siniflarda girmis oldugu 5 matematik ders
saatinin video kayitlarinin analizi ile veriler elde edilmigtir. Analiz kriterleri bu
konudaki literatur taranarak arastirmacilar ve bir uzman gorugune

bagvurularak olusturulmustur. Ayrica veri sonuglarinin derinlemesine
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degerlendiriimesi i¢in arastirmaci ve danigmani tarafindan hazirlanan
yapilandiriimis goérisme formu kullaniimigtir. Gérisme formu &6rneklem

grubuna uygulanmistir.
3.4. Veri Toplama Araci

Ortadgretim matematik 6gretmenlerinin 6gretim yontem ve tekniklerini
kullanma diizeyinin belirlenmesi amaciyla yapilan bu tez ¢alismasi, istanbul
ilinin Kiiclkgekmece ilgesinde Halkali Mehmet Akif Ersoy Teknik ve Endustri
Meslek Lisesi’nde goérev yapmakta olan 5 Matematik 6gretmeni 6rneklem
olarak secilmis, 6gretmenlerin degisik siniflarda girmis oldugu 5’er ders
saatinin video kayitlari veri kaynagi olarak kullaniimistir.Ayrica veri
sonugclarinin derinlemesine degerlendirilmesi i¢in arastirmaci ve danismani
tarafindan hazirlanan vyapilandiriimis goérisme formu o&rneklem gruba

uygulanmak Uzere veri kaynagi olarak kullaniimigtir. Bu sorular ise sunlardir:

1. Derslerinizde konunun gunlik hayatla iliskisinden bahsediyor musunuz?
Bahsediyorsaniz ne siklikla bahsediyorsunuz ve bir 6rnek verebilir misiniz?

Bahsetmiyorsaniz neden bahsetmediginizi belirtir misiniz?

2.Soru- Cevap yonteminde sorularin gunluk hayatla iligkisinden neden

bahsetmediniz?

3.Gosterip yaptirma yontemini neden kullanmadiniz?
4.Derslerinizde benzetim teknigini neden kullanmadiniz?
5.Deney yoluyla 6gretim teknigini neden kullanmadiniz?
6.Derslerinizde akilli tahtayi neden kullanmiyorsunuz?
7.Derslerinizde oyun yontemini neden kullanmadiniz?
8.Proje tabanli 6grenmeyi nicin kullanmadiniz?

9.Derslerinizde grup calismasi yapilyor musunuz? Yapmiyorsaniz nedenini

aciklar misiniz?
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10.Son donemde yeni bir 06gretim yontem- teknik kullandiniz mi?

Kullandiysaniz nasil bir sonug aldiniz? Ne hissettiniz?

11.Derslerinizle ilgili bilgisayar oyunlari, yapbozlar, logolar, dergiler,
yazigmalar, internet, kitapevleri vs. arastiriyor musunuz? Kendiniz materyal

uretiyor musunuz? Neden?
3.5. Verilerin Analizi

Veriler toplandiktan sonra c¢aligma Oncesi belirlenmis olan gozlem
kriterlerine gore arastirmaci ve alanda uzman bir Dog¢. tarafindan analiz
edilmistir. Bu c¢alismada da nitel veri analizinin glvenirligini denetlemek
amaci ile Miles & Huberman (1994) glvenirlik formulinden yararlaniimistir:
Guvenirlik = Gorus Birligi / ( Gorus Birligi + Gorus Ayrihgr). Bu formul
kullanilarak bulunan arastirmanin guvenirligi, yani uyusum yizdesi agik uglu
sorular igin ortalama % 92,1 olarak hesaplanmistir. Bu sonu¢ da

arastirmacinin kodlarinin gtvenilir oldugunu gostermektedir.

Ogretmen goériisme formu cevaplari ise betimsel analizi ile

degerlendirilmistir.
Videolar incelenirken kriterler agagidaki gibi belirlenmistir:

Duz anlatim yonteminde; “6grencilerin hazir bulunugluk duzeylerini
g0z onunde tuttu mu?, yontemi kullanirken ogrencilerin seviyelerini goz
onunde bulundurdu mu?, icerigi belli bir siraya gore ve belli bir plan
cergevesinde mi anlatti?, anlatmaya baslamadan o6nce konuyu gunlik
hayatla iliskilendirdi mi?, anlatimi beden dili ve el-kol hareketi ile destekledi

mi?” sorulari,

Soru cevap yonteminde; “soruyu sinifa sorduktan sonra, distinmeleri
icin zaman verdi mi?, dogru cevaplari pekistirip, yanlis cevap verenlere de
ipuglari vererek dogru cevabi bulmalarini sagladi mi1?, sorular gunlik
hayattan m1?, soru sorarken tim sinifin dikkati ve ilgisini sagladi mi?, sorular

disunme becerilerini gelistiriyor mu?“ sorulari,
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Problem ¢6zme yonteminde; “bu yontemi uygularken, égrencilerin bir
problem durumu ile karsilastiklarinda ¢6zimu igin gerekli olan basamaklari
bildiklerinden emin oldu mu?, problem ¢ézme surecinde 6grencilere yeteri
kadar zaman verdi mi?, 6grencilerin ¢ozum yollari Gretmeleri igin yonlendirme

yapti m1?“ sorulari,

Grupla galigma yonteminde; “gruplari olustururken 6grenci seviyelerini
dikkate alip, heterojen bir yapi olusturdu mu?, grup calismalarinda
ogrencilerin etkinliklere topluca katilmalarini sagladi mi?, her égrenciyi etkili

bir sekilde grup calismalarina katti mi?” sorulari,

Proje tabanl 6grenmede; “proje galismalarinda her bir 6grencinin katki
saglayip saglamadigini gézlemledi mi?, proje ¢alismalarinda zaman kaybini
onlemek ve ekonomik yUkd azaltmak icin onlemler aldi mi?, bu yontemin
uygulanmasi sirasinda ogrencilere yeterince rehberlik etti mi?, 6grenciler

kendi 6zelliklerine uygun 6grenmeyi sagladi mi?” sorulari,

Gosterip yaptirma yonteminde; “gdsterim sirasinda kullanilacak olan
arag-gerecleri 6nceden hazirladi mi?, davranisin pekismesi icin gerekli
tekrarlari yaptt mi?, davraniglar gosterilip yaptirilirken uygun siralama yapti

mi?” sorulari,

Beyin firtinasinda; “zaman siniri belirleyip, herkesin katki getirmesini
sagladi mi?, 6égrencilerin akillarina gelen ilk duslnceleri sGylemeleri igin
eglenceli bir ortam yaratti m1?, tartisma suresi bitince sdylenenlerin analizini

ve degerlendirilmesini yaptl mi1?” sorulari,

Benzetim tekniginde; “teknik uygulanirken uygun materyal kullandi
mi?, 6grencileri surece aktif katti mi?, 6grenciler gorevlerini yaparken o isin

uzmani gibi davrandi m1?” sorulari,

Tanimlar yardimiyla o6gretimde; “kazandirilacak olan kavramin
tanimini, érnekleriyle beraber verdi mi?, verilen érnekleri her bir 6grenciye

sordu mu?” sorulari,
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Deney yoluyla d6gretimde; “uygulama yapilmadan 6nce, gerekli teorik

bilgiyi verdi mi?, bu yontem icin yeteri kadar zaman verdi mi?” sorulari,

Analiz yoluyla 6gretimde; “On bilgileri tam olarak 6grencilere verdi mi?,
kural ve genellemeleri 6grencilere 6nceden duyurdu mu?, islemleri adim

adim yapti m1?, her basamakta 6grencilere sorular sordu mu?” sorulari,

Kurallar yardimiyla 6gretimde; “bir isin yapilmasinda yer alan iglem
basamaklarini ezberletti mi?, kazandirilacak becerinin gerektirdigi zihinsel

islemlerin karmasik olmasi durumunda bu yontemi kullandi mi?” sorulari,

Oyunlarla 6gretimde; “oyunlarla 6gretim icin dnceden gerekli olan 6n
sart davraniglar kazandirdi mi?, oyun sirasinda bir yarisma havasi estirdi

mi?, 6gretmen 6gretim igin oyunlar biliyor mu?” sorulari,

Teknoloji destekli ogretimde; “TV, video veya diger teknolojileri
matematik 6gretiminde kullandi mi? , teknolojiyi (bilgisayar, akilli tahta , v.s.)
etkili kullandi mi1?, teknoloji destekli 6gretim icin hizmet i¢i egitim seminerleri
aldi mi?, 6nceden 6n hazirhk yapti mi?, surece 6grenciyi de dahil etti mi?”

sorulari,

Ornekler yoluyla 6gretimde; “Kavramsal hatalar ortaya g¢iktiginda
yanhs anlagilmalari dizeltmek icin érnekler verdi mi?, Ogrenme ciktilarini
Olgmek icin kisa degerlendirmeler (quiz) yaptt mi?, Oornekler konuyla

dogrudan iligkili mi?” sorulari kriterler analizinde kullaniimigtir.
3.6. Arastirmanin Uygulanmasi

Sunulan tez calismasinda, Orta Ogretim Matematik Ogretiminde
Ogretmenlerin Ogretim Yontem ve Teknikleri Konusundaki Yeterliliklerinin
arastiriimasi planlanmistir. S6z konusu arastirmanin gerceklestiriimesi amaci

ile asagida belirtilen adimlar izlenmistir.

a. Tez calismasi ile ilgili calismalarin yapilabilmesi icin istanbul il Milli Egitim
Mudurlugu’nden gerekli izin alinmistir (Ek 1V).
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b. Video kayitlari yaklagik olarak 3 aylik bir zaman dilimi icerisinde

tamamlanmistir.

c. 9.Sinif konulari: fonksiyonlar ve tggenler

10. sinif konulari: 2.dereceden denklemler, esitsizlikler ve vektorler
11.sinif konulari: logaritma, permuatasyon ve kombinasyon

12.sinif konulari: tirev konulari baz alinmistir.

d. Her oOgretmen igin bazi zamanlarda gunde 1 video c¢ekimi, bazi

zamanlarda ise gunde 2 video ¢ekimi yapilmistir.

e.Video kayitlarinin analizinden sonra Ogretmenlerin bazi yontem ve
teknikleri neden kullanmadiklarini 6grenmek igin “Gorisme Sorulari” (Ek II)

hazirlanarak bunlara cevap aranmaya c¢alisildi.

f. Degerlendirme sonuglari, Orta Ogretim Matematik Ogretiminde
Ogretmenlerin  Ogretim Yontem ve Teknikleri Konusundaki Yeterlilikleri

agisindan yorumlanarak tez galismasi tamamlanmistir.
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BOLUM IV

4. BULGULAR

Bu bdlimde; arastirmaya katilan 5 6gretmenin 5 farkli dersinde video

kayitlarindan elde edilen verilerin sonuglarina tablolar halinde yer verilmistir.

4.1.KiSISEL BILGILERE iLISKIN BULGULAR
Arastirmaya katilan 6gretmenlerin kigisel bilgilerini iceren cgizelge asagida

verilmigtir.

Tablo 1:Arastirmaya Katilan Orneklem Grubundaki 5 Ogretmenle ilgili
Demografik Veriler

f

Cinsiyet (N=5) Erkek !

Kadin 4

20-25 1

Yas (N=5) 26-30 2

36-41 2

: _ 1-10 3

Mesleki Kidem (N=5) 11-20 >
. _ Egitim

Mezun Olunan Fakulte (N=5) Fakiiltesi 0

Fen Fakultesi 5

E D N=5 Evet 4

ormasyon Durumu (N=5) Hayir 1

isteyerek Mi Matematik Ogretmeni Olma Durumu  Evet 5

(N=5) Hayir 0

Universitede Bilgisayar Egitimi Gorme Durumu Evet 5

(N=5) Hayir 0

Akill Tahta Semineri Alma Durumu (N=5) Elvet 2

ayir 3

Tablo 1 incelendiginde orneklem grubunda 1erkek, 4 bayan ogretmen
bulunmaktadir. Bu veriler g6z o©Onune alinirsa arastirmaya katilan
dgretmenlerin %80 ‘i bayanlardan olusmaktadir. Ogretmenlerin yas araligi
yogunlugu g6z o6nudne alindiginda 20-25 araliginda 1 &6gretmen, 26-30
araliginda 2 ogretmen ve 36-41 araliginda ise 2 6gretmen yer almaktadir.
Ogretmenlerin mesleki kidem yilina gére ise 3 6gretmen 1-10 kidem
araliginda, 2 o6gretmen ise 11-20 kidem araligindadir. 5 6gretmeninde fen
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fakultesi mezunu oldugu, hi¢bir 6gretmenin egitim fakultesi mezunu olmadigi
gérilmustir. Ogretmenlerden 4’ii formasyon egitimi almig, 1 égretmen ise
formasyon egitimi almamistir. Tiam &gretmenler isteyerek matematik
ogretmeni olduklarini belirtmiglerdir. Ayrica tum ogretmenlerin Universitede
bilgisayar egitimi aldiklari gérilmistir. Ogretmenlerden 3’U akilli tahta

semineri aldigini, 2 6gretmenin ise bu semineri hi¢ almadigini belirtmislerdir.
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4.2.ANALIZ KRITERLERINE ILISKIN BULGULAR

Bu kisimda ogretmenlerin 6gretim yontem ve tekniklerine iliskin bulgulari

tablolar halinde verilmistir.

Tablo 2:Diiz Anlatim Yéntemi lle ilgili Video Kayitlari Sonuglari

{IW IPBIXY9ISOP Bl BBYBIBY |OX-|9 BA I|Ip USPR] IWe|UY| T N N I N I N o
1w pasyeq uspuispisi eyeAey ynjunb ununuoy souQ uepewe|Seq BABWIBIUY| T m Ny = = ) o N
m ¢Iw 1jejue spuisansdiad ueld Jiq 1jeq A 819b eAelis uiq 1)j18q YuaI)| O N T N T N O
W ¢NW npanpunng epunug@ zgb luus|eAines ulis|iouBIBY UsIIUEIINY IWBIUOA| T N O T N 1)
¢nw Ny epunuo zeb 1upsiAeznp ynisnuning Jizey upsiouaiby T N O O r N N
¢IW IpBPYeISep Bl exeIRY |OX-|9 BA |Ip UBpaq IWwiejuY| T N N I N I N %]
¢l mesyeq uapuissi| epeAey ynjunb ununuoy aouQ uepewe|seq eAewie|uy = = 0 T o N n N
m ¢ 1w mejue spuisenadied ued Jiq 1)j1aq aA 2196 eAeuis Jiq 1jjaq NuBS) o N T N T N O
M ¢Nw npanpuning apunug zgb luus|aAines uuis|iouaiBo usiugINY IWBIUOA| T o O O O
¢nw niny epunug 206 1unelAeznp ¥nidnuning Jizey uusjouslBgl T+ O O O N
SIW IpBY@ISaP 8|l 8MdIEY [OX-[8 BA ||Ip USpaq IWNeluY| T N N O T N %)
¢w masyeq uapuisiisl|i ejjeAey ynjunb ununuoy aouQ uepewe|sSeq eAew)e|uy| = = = 1) o N
o
m ¢lw igejue spuisanadiad ueld Jiq 1jjeq A 8106 eAelis uiq 1jj18q Yuad| O N T N T N O
W 20 EAESEN] &) &3 I N O
¢nw npny spunuQ zb 1uus|Aeznp yniSnuning Jizey uus|ioualbol T+ N O O T N O
[ARSR <IN N TSNSy [O5-[0 SA TP USpaq TWNeUY| T N O I N O
¢l mesyeq uapuissi) epeAey ynjunb ununuoy aouQ uepewe|seq eAew)e|uy = n N = T o N o N
m ¢lw jejue epuisensdied ueld Jiq 1j18q oA 81Qb ehedis Jiq |jj8q 318J) O N O O O
M ¢Nw npanpuning apunug zgb 1uusjaAines uus|iousIBo ussIUB|INY IWBIUOA| (5 O T N T N »
¢nw Ny epunu zeb 1upsiAeznp yniSnuning Jizey upsiouaiby T N O o r N O
¢IW IpBPYeISep Bl 8xBIRY |OX-|9 A |Ip UBpaq IWiejuY| T N 1% O O %)
o 41w |asyeq uapuisiysiyl epeAey ynjunb ununuoy 8ouQ uepewe|seq eAewiejuy O 0 0 T o N n N
m ¢lw 1jejue spuisanadiad ueld Jiq 1lj9q oA 2106 eAeuis aiq 1jlog YRS T » O O O
W ¢Nw npanpuning spunug zob 1uus|afines ulis|iouaIBQ UsxIIUE|INY IWBUQA| (. O O O O
¢nw niny apunug zob 1uneikeznp ¥nidnuning nizey upsousiBg n » » O
& 5 5 8 5
IWSUQA wijejuy zng £ 5 £ £ £
S S S S S
-~ N ™ < w

HZ: Her Zaman, C: Cogdunlukla, S: Sik Sik, N: Nadiren, HBZ: Hi¢bir Zaman
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Tablo 2 ‘ye gore;1.6gretmenin 1.video kaydi izlendiginde, matematik
ogretmeninin diz anlatim yontemini kullanirken; égrencilerin hazir bulunusluk
duzeylerini sik sik gdoz onunde tuttugu, bu yontemi kullanirken 6grencilerin
seviyelerini gogunlukla goz 6nunde bulundurdugu, icerigi her zaman belli bir
siraya gore ve bir plan gergevesinde anlattigi, anlatmaya baslamadan once
cogunlukla konunun gunlik hayatla iliskisinden bahsettigi, anlatimi her

zaman beden dili ve el-kol hareketi ile destekledigi gorulmustar.

2.video kaydi incelendiginde, 0Ogretmen duz anlatim ydntemini
kullanirken; 6grencilerin hazir bulunusluk duzeylerini her zaman g6z onunde
tuttugu, yontemi kullanirken ogrencilerin seviyelerini gogunlukla goéz 6nunde
bulundurdugu, igerigin ¢ogunlukla belli bir siraya gore ve belli bir plan
cercevesinde anlattigi, anlatmaya baslamadan dnce konunun gunlik hayatla
iliskisinden nadiren bahsettigi, anlatimi beden dili ve el-kol hareketi ile her

zaman destekledigi gorulmustar.

3.video kaydi incelendiginde, ogretmen diz anlatim yontemini
kullanirken; 6grencilerin hazir bulunusluk dizeylerini her zaman géz 6nunde
tuttugu, yontemi kullanirken her zaman 6grencilerin seviyelerini géz énunde
bulundurdugu, igerigin ¢ogunlukla belli bir siraya gore ve belli bir plan
cergevesinde anlattigi, anlatmaya baslamadan dnce konunun gunlik hayatla
iliskisinden nadiren bahsettigi, anlatimi beden dili ve el-kol hareketi ile her

zaman destekledigi gértlmuastur.

4.video kaydi incelendiginde, ogretmen duz anlatim yontemini
kullanirken; 6grencilerin hazir bulunusluk duzeylerini her zaman géz énlinde
tuttugu, yontemi kullanirken her zaman 6grencilerin seviyelerini goz onunde
bulundurdugu, igerigin ¢ogunlukla belli bir siraya gore ve belli bir plan
cercevesinde anlattigi, anlatmaya baslamadan dnce konunun gunlik hayatla
iligkisinden nadiren bahsettigi, anlatimi her zaman beden dili ve el-kol

hareketi ile destekledigi gorulmustuar.

5.video kaydi incelendiginde, ogretmen duz anlatim yontemini
kullanirken; 6grencilerin hazir bulunusluk dizeylerini her zaman g6z onunde

tuttugu, yontemi kullanirken 6grencilerin seviyelerini her zaman g6z énunde
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bulundurdugu, igerigi ¢ogunlukla belli bir siraya goére ve belli bir plan
cercevesinde anlattigi, anlatmaya baslamadan dnce konunun gunlik hayatla
iligkisinden higbir zaman bahsetmedigi, anlatimi her zaman beden dili ve el-

kol hareketi ile destekledigi goruimustar.

Birinci ogretmenin duz anlatim yontemine goére toplam 5 video analizi
sonucunda genel olarak, ogrencilerin hazir bulunusluk duzeylerine dikkat
ettigi, yontemi kullanirken ogrencilerin seviyelerini gdz dnunde tuttugu, icerigi
belli bir siraya goére ve belli bir plan ¢ergevesinde anlattigi, anlatimi beden dili
ve el-kol hareketi ile destekledigi, ancak konunun gunluk hayatla iliskisinden

yeterince bahsetmedigi gorulmusgtur.

2.0gretmenini.video kaydi izlendiginde, matematik 6gretmeninin duz
anlatim yontemini kullanirken; ogrencilerin hazir bulunusluk dizeylerini sik
sik g6z onunde tuttugu, bu ydntemi kullanirken o6grencilerin seviyelerini
cogunlukla g6z onunde bulundurdugu, igerigi sik sik belli bir siraya gore ve
bir plan gergevesinde anlattigi, anlatmaya baslamadan once hi¢bir zaman
konunun gunluk hayatla iligkisinden bahsetmedigi, anlatimi her sik sik beden

dili ve el-kol hareketi ile destekledigi gérulmustur.

2.video kaydi izlendiginde, matematik oOgretmeninin duz anlatim
yontemini kullanirken; égrencilerin hazir bulunusluk dizeylerini ¢ogunlukla
g6z oOnunde tuttugu, bu yontemi kullanirken ogrencilerin seviyelerini
cogunlukla g6z 6nunde bulundurdugu, icerigi her zaman belli bir siraya gore
ve bir plan ¢ergevesinde anlattigi, anlatmaya baslamadan 6nce higbir zaman
konunun gunlik hayatla iligkisinden bahsetmedigi, anlatimi her zaman beden

dili ve el-kol hareketi ile destekledigi gorulmuagtar.

3.video kaydi izlendiginde, matematik ogretmeninin diz anlatim
yontemini kullanirken; ogrencilerin hazir bulunusluk didzeylerini ¢ogunlukla
g6z onunde tuttugu, bu yontemi kullanirken 06grencilerin seviyelerini
¢ogunlukla g6z 6ntinde bulundurdugu, icerigi her zaman belli bir siraya gore
ve bir plan cergevesinde anlattigi, anlatmaya baglamadan once konunun
gunlik hayatla iligkisinden nadiren bahsettigi, anlatimi her zaman beden dili

ve el-kol hareketi ile destekledigi gorulmustar.



75

4.video kayd! izlendiginde, matematik oOgretmeninin duz anlatim
yontemini kullanirken; égrencilerin hazir bulunusluk dizeylerini ¢ogunlukla
g6z oOnunde tuttugu, bu yontemi kullanirken ogrencilerin seviyelerini
cogunlukla g6z 6nunde bulundurdugu, icerigi her zaman belli bir siraya gore
ve bir plan c¢ergevesinde anlattigi, anlatmaya baglamadan Once nadiren
konunun gunlik hayatla iliskisinden bahsettigi, anlatimi her zaman beden dili

ve el-kol hareketi ile destekledigi gorulmustur.

5.video kaydi izlendiginde, matematik &gretmeninin diz anlatim
yontemini kullanirken; ogrencilerin hazir bulunugluk duzeylerini ¢ogunlukla
g6z onunde tuttugu, bu yontemi kullanirken ogrencilerin seviyelerini her
zaman g6z onunde bulundurdugu, igerigi her zaman belli bir siraya gore ve
bir plan c¢ergevesinde anlattigi, anlatmaya baslamadan ©6nce nadiren
konunun gunluk hayatla iligkisinden bahsettigi, anlatimi her zaman beden dili

ve el-kol hareketi ile destekledigi gorulmustar.

ikinci 6gretmenin diiz anlatim yéntemine gére toplam 5 video analizi
sonucunda genel olarak, 6grencilerin hazir bulunusluk duzeylerine dikkat
ettigi, yontemi kullanirken 6grencilerin seviyelerini géz énunde tuttugu, icerigi
belli bir siraya gore ve belli bir plan gergevesinde anlattigi, anlatimi beden dili
ve el-kol hareketi ile destekledigi, ancak konunun gunluk hayatla iliskisinden

yeterince bahsetmedigi gorulmusgtur.

3.0gretmenin 1.video kaydi izlendiginde, matematik 6gretmeninin duz
anlatim yontemini kullanirken; ogrencilerin hazir bulunusluk dizeylerini sik
sik g6z onunde tuttugu, bu ydntemi kullanirken o6grencilerin seviyelerini
cogunlukla g6z onunde bulundurdugu, igerigi gogunlukla belli bir siraya gore
ve bir plan gergevesinde anlattigi, anlatmaya baglamadan 6nce higbir zaman
konunun gunlik hayatla iliskisinden bahsetmedigi, anlatimi ¢cogunlukla beden

dili ve el-kol hareketi ile destekledigi gérulmustur.

2.video kaydi izlendiginde, matematik &gretmeninin diz anlatim
yontemini kullanirken; ogrencilerin hazir bulunugluk duzeylerini ¢ogunlukla
g6z onunde tuttugu, bu yontemi kullanirken ogrencilerin seviyelerini her

zaman g6z onunde bulundurdugu, igerigi ¢ogunlukla belli bir siraya gore ve



76

bir plan c¢ergevesinde anlattigi, anlatmaya baslamadan ©6nce nadiren
konunun glnlik hayatla iliskisinden bahsettigi, anlatimi ¢cogunlukla beden dili

ve el-kol hareketi ile destekledigi gorulmustur.

3.video kaydi izlendiginde, matematik 6gretmeninin diz anlatim
yontemini kullanirken; ogrencilerin hazir bulunugluk duzeylerini ¢ogunlukla
g6z onunde tuttugu, bu yontemi kullanirken o6grencilerin seviyelerini
¢ogunlukla g6z 6nunde bulundurdugu, icerigi her zaman belli bir siraya gore
ve bir plan gergevesinde anlattigi, anlatmaya bagslamadan 6nce nadiren
konunun gunluk hayatla iligkisinden bahsettigi, anlatimi cogunlukla beden dili

ve el-kol hareketi ile destekledigi gorulmustar.

4.video kayd! izlendiginde, matematik Ogretmeninin duz anlatim
yontemini kullanirken; 6grencilerin hazir bulunusluk didzeylerini ¢ogunlukla
g6z onunde tuttugu, bu yontemi kullanirken 06grencilerin seviyelerini
¢ogunlukla g6z onunde bulundurdugu, igerigi her zaman belli bir siraya gore
ve bir plan gergevesinde anlattigi, anlatmaya baglamadan 6nce higbir zaman
konunun gunlik hayatla iliskisinden bahsetmedidi, anlatimi her zaman beden

dili ve el-kol hareketi ile destekledigi gérulmustur.

5.video kaydi izlendiginde, matematik 6gretmeninin diz anlatim
yontemini kullanirken; égrencilerin hazir bulunusluk dizeylerini ¢ogunlukla
g6z oOnunde tuttugu, bu yontemi kullanirken ogrencilerin seviyelerini
cogunlukla g6z 6nunde bulundurdugu, icerigi her zaman belli bir siraya gore
ve bir plan c¢ergevesinde anlattigi, anlatmaya baglamadan oOnce nadiren
konunun gunlik hayatla iliskisinden bahsettigi, anlatimi her zaman beden dili

ve el-kol hareketi ile destekledigi gorulmustur.

Uclincli 8gretmenin diiz anlatim ydntemine gére toplam 5 video analizi
sonucunda genel olarak, ogrencilerin hazir bulunusluk duzeylerine dikkat
ettigi, yontemi kullanirken ogrencilerin seviyelerini gdz dnunde tuttugu, icerigi
belli bir siraya goére ve belli bir plan ¢ergevesinde anlattigi, anlatimi beden dili
ve el-kol hareketi ile destekledigi, ancak konunun gunluk hayatla iliskisinden

yeterince bahsetmedigi gorulmusgtur.
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4.6gretmenin 1.video kaydi izlendiginde, matematik 6gretmeninin duz
anlatim yoéntemini kullanirken; dégrencilerin hazir bulunusluk duizeylerini sik
stk goz oOnunde tuttugu, bu yontemi kullanirken ogrencilerin seviyelerini
cogunlukla g6z 6nunde bulundurdugu, icerigi gogunlukla belli bir siraya gore
ve bir plan ¢ergevesinde anlattigi, anlatmaya baslamadan 6nce higbir zaman
konunun gunlik hayatla iliskisinden bahsetmedigi, anlatimi ¢cogunlukla beden

dili ve el-kol hareketi ile destekledigi gorulmuagtar.

2.video kaydi izlendiginde, matematik &gretmeninin diz anlatim
yontemini kullanirken; ogrencilerin hazir bulunugluk dizeylerini her zaman
g6z onunde tuttugu, bu yontemi kullanirken ogrencilerin seviyelerini her
zaman g6z onunde bulundurdugu, igerigi ¢ogunlukla belli bir siraya gore ve
bir plan cgergevesinde anlattigi, anlatmaya baslamadan 6nce higbir zaman
konunun gunlik hayatla iligkisinden bahsetmedigi, anlatimi her zaman beden

dili ve el-kol hareketi ile destekledigi gorulmugtur.

3.video kaydi izlendiginde, matematik o6gretmeninin duz anlatim
yontemini kullanirken; 6grencilerin hazir bulunusluk duzeylerini her zaman
g6z onunde tuttugu, bu yontemi kullanirken o6grencilerin seviyelerini her
zaman g0z onunde bulundurdugu, icerigi her zaman belli bir siraya gore ve
bir plan g¢ergevesinde anlattigi, anlatmaya baslamadan once sik sik konunun
gunlik hayatla iligkisinden bahsettigi, anlatimi her zaman beden dili ve el-kol

hareketi ile destekledigi géralmustar.

4.video kayd! izlendiginde, matematik oOgretmeninin duz anlatim
yontemini kullanirken; égrencilerin hazir bulunusluk dizeylerini ¢ogunlukla
g6z oOnunde tuttugu, bu yontemi kullanirken ogrencilerin seviyelerini
cogunlukla g6z 6nunde bulundurdugu, icerigi her zaman belli bir siraya gore
ve bir plan ¢ergevesinde anlattigi, anlatmaya baslamadan 6nce higbir zaman
konunun gunlik hayatla iligkisinden bahsetmedigi, anlatimi her zaman beden

dili ve el-kol hareketi ile destekledigi gorulmuagtar.

5.video kaydi izlendiginde, matematik ogretmeninin diz anlatim
yontemini kullanirken; o6grencilerin hazir bulunusluk duzeylerini her zaman

g6z onunde tuttugu, bu yontemi kullanirken ogrencilerin seviyelerini her
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zaman g6z onunde bulundurdugu, igerigi her zaman belli bir siraya gore ve
bir plan ¢ergevesinde anlattidi, anlatmaya baslamadan 6nce sik sik konunun
gunluk hayatla iligkisinden bahsettigi, anlatimi her zaman beden dili ve el-kol

hareketi ile destekledigi gorulmustur.

Dorduncu ogretmenin duz anlatim yontemine goére toplam 5 video
analizi sonucunda genel olarak, o6grencilerin hazir bulunusluk dizeylerine
dikkat ettigi, yontemi kullanirken 6grencilerin seviyelerini géz 6nunde tuttugu,
icerigi belli bir siraya goére ve belli bir plan ¢ergcevesinde anlattigi, anlatimi
beden dili ve el-kol hareketi ile destekledigi, ancak konunun gunlik hayatla

iligkisinden yeterince bahsetmedigi gorulmustar.

5.0gretmenin 1.video kaydi izlendiginde, matematik 6gretmeninin duz
anlatim yontemini kullanirken; o6grencilerin hazir bulunusluk duzeylerini
cogunlukla g6z Onunde tuttugu, bu yontemi kullanirken o6grencilerin
seviyelerini cogunlukla g6z onunde bulundurdugu, icerigi cogunlukla belli bir
siraya gore ve bir plan gergevesinde anlattigi, anlatmaya baslamadan once
higbir zaman konunun gunlik hayatla iligskisinden bahsetmedigi, anlatimi sik

sik beden dili ve el-kol hareketi ile destekledigi gorulmustar.

2.video kaydi izlendiginde, matematik oOgretmeninin duz anlatim
yontemini kullanirken; égrencilerin hazir bulunusluk dizeylerini ¢ogunlukla
g6z onunde tuttugu, bu yontemi kullanirken 6grencilerin seviyelerini sik sik
g6z 6nunde bulundurdugu, icerigi cogunlukla belli bir siraya gore ve bir plan
cergevesinde anlattigi, anlatmaya baglamadan once higbir zaman konunun
gunlik hayatla iligkisinden bahsetmedigi, anlatimi gogunlukla beden dili ve el-

kol hareketi ile destekledigi gorulmustur.

3.video kayd! izlendiginde, matematik ogretmeninin diz anlatim
yontemini kullanirken; ogrencilerin hazir bulunusluk didzeylerini ¢ogunlukla
g6z onunde tuttugu, bu yontemi kullanirken 06grencilerin seviyelerini
¢ogunlukla g6z 6ntinde bulundurdugu, icerigi cogunlukla belli bir siraya gore
ve bir plan gercevesinde anlattigi, anlatmaya baglamadan once higbir zaman
konunun gunluk hayatla iliskisinden bahsetmedigi, anlatimi sik sik beden dili

ve el-kol hareketi ile destekledigi gorulmustur.
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4.video kayd! izlendiginde, matematik oOgretmeninin duz anlatim
yontemini kullanirken; 6grencilerin hazir bulunusluk duizeylerini her zaman
g6z oOnunde tuttugu, bu yontemi kullanirken ogrencilerin seviyelerini
cogunlukla g6z 6nunde bulundurdugu, icerigi gogunlukla belli bir siraya gore
ve bir plan ¢ergevesinde anlattigi, anlatmaya baslamadan 6nce higbir zaman
konunun gunlik hayatla iliskisinden bahsetmedigi, anlatimi sik sik beden dili

ve el-kol hareketi ile destekledigi gorulmustur.

5.video kaydi izlendiginde, matematik &6gretmeninin diz anlatim
yontemini kullanirken; o6grencilerin hazir bulunugluk dtzeylerini her zaman
g6z o6nunde tuttugu, bu yontemi kullanirken 6grencilerin seviyelerini sik sik
g6z 6nunde bulundurdugu, icerigi cogunlukla belli bir siraya gore ve bir plan
cercevesinde anlattigi, anlatmaya baslamadan 6nce higbir zaman konunun
gunluk hayatla iligkisinden bahsetmedigi, anlatimi cogunlukla beden dili ve el-

kol hareketi ile destekledigi gorulmustar.

Besinci 6gretmenin duz anlatim yontemine gore toplam 5 video analizi
sonucunda genel olarak, 6grencilerin hazir bulunusluk duzeylerine dikkat
ettigi, yontemi kullanirken 6grencilerin seviyelerini géz énunde tuttugu, icerigi
belli bir siraya gore ve belli bir plan gergevesinde anlattigi, anlatimi beden dili
ve el-kol hareketi ile destekledigi, ancak konunun gunluk hayatla iliskisinden

yeterince bahsetmedigi gorulmusgtur.
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Tablo 3:Soru-Cevap Yoéntemi lle ilgili Video Kayitlari Sonuglar

5.Video
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1.0gretmen

2.0gretmen

3.0gretmen

4.0gretmen

5.0gretmen

HZ: Her Zaman, C: Codunlukla, S: Sik Sik, N: Nadiren, HBZ: Hi¢bir Zaman

Tablo 3’e gore; 1.6gretmenini.video kaydi izlendiginde, matematik

tmeninin soru-cevap yontemini kullanirken; soruyu sinifa sorduktan

ogre

sonra dusunmeleri igin zamani nadiren verdigi, dogru cevap verenleri

pekistirmesi, yanlis cevap verenlere de ipuglari vererek dogru cevabi

vermelerini her zaman sagladigdi, sorulari gunlik hayattan nadiren sectigi,

soru sorarken tum sinifin dikkat ve ilgisini cogunlukla sagladigi ve sorularin

digtunme becerilerini gogunlukla gelistirdigi gorulmustar.
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2.video kaydi izlendiginde, matematik Ogretmeninin soru-cevap
yontemini kullanirken; soruyu sinifa sorduktan sonra, duastnmeleri igin
zamani c¢ogunlukla verdigi, her zaman dogru cevaplari pekistirip, yanhs
cevap verenlere de ipuclarl vererek dogru cevabi bulmalarini sagladig,
sorulari gunlik hayattan nadiren sectigi, soru sorarken tum sinifin dikkat ve
ilgisini sik sik sagladigi, sordugu sorularin disunme becerilerini gogunlukla

gelistirdigi goralmustar.

3.video kaydi izlendiginde, matematik &gretmeninin soru-cevap
yontemini kullanirken; soruyu sinifa sorduktan sonra, diastnmeleri igin
cogunlukla zaman verdigi, dogru cevaplari pekistirip, yanlis cevap verenlere
de ipuclari vererek dogru cevabi bulmalarini her zaman sagladigi, sorulari
nadiren gunlik hayattan verdigi, soru sorarken tim sinifin dikkati ve ilgisini
her zaman sagladigi, sorularin dusinme becerilerini gogunlukla geligtirdigi

gOrulmustar.

4.video kaydi izlendiginde, matematik Ogretmeninin soru-cevap
yontemini kullanirken;soruyu sinifa sorduktan sonra, dusunmeleri igin
¢ogunlukla zaman verdigi, dogru cevaplari pekistirip, yanlhig cevap verenlere
de her zaman ipuglari vererek dogru cevabi bulmalarini sagladigi, sorulari
nadiren gunluk hayattan verdigi, soru sorarken tum sinifin her zaman dikkati
ve ilgisini sagladigi, sorularin ¢ogunlukla disunme becerilerini gelistirdigi

gOrulmustar.

5.video kaydi izlendiginde, matematik o6gretmeninin soru-cevap
yontemini kullanirken; soruyu sinifa sorduktan sonra, gogunlukla disinmeleri
icin zaman verdigi, dogru cevaplari pekigtirip, yanlis cevap verenlere de
ipuglari vererek dogru cevabi bulmalarini her zaman sagladidi, sorulari
nadiren gunluk hayattan verdigi, soru sorarken her zaman tum sinifin dikkati
ve ilgisini sagladigi, sorularin ¢ogunlukla disunme becerilerini gelistirdigi

gorulmustar.

Birinci 6gretmenin soru-cevap yontemine gore toplam 5 video analizi
sonucunda genel olarak, soruyu sinifa sorduktan sonra, dusunmeleri igin

zaman verdigi, dogru cevaplari pekistirip, yanlis cevap verenlere de ipuglari
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vererek dogru cevabi bulmalarini sagladigi, soru sorarken tum sinifin dikkati
ve ilgisini sagladidi, sorularin distinme becerilerini gelistirdigi, ancak 2 video

kaydinda sorulari nadiren gunluk hayattan verdigi gorulmustur.

2.6gretmenini.video kaydi izlendiginde, matematik 6gretmeninin soru-
cevap yontemini kullanirken; soruyu sinifa sorduktan sonra distinmeleri icin
zamani gogunlukla verdigi, dogru cevap verenleri pekistirmesi, yanlis cevap
verenlere de ipuclari vererek dogru cevabi vermelerini nadiren sagladigi,
sorulari gunlik hayattan hi¢bir zaman se¢medigi, soru sorarken tim sinifin
dikkat ve ilgisini sik sik sagladigi ve sorularin disunme becerilerini nadiren

gelistirdigi gorulmustar.

2.video kaydi izlendiginde, matematik Ogretmeninin soru-cevap
yontemini kullanirken; soruyu sinifa sorduktan sonra digtinmeleri igin zamani
cogunlukla verdigi, dogru cevap verenleri pekistirmesi, yanlis cevap
verenlere de ipuglari vererek dogru cevabi vermelerini sik sik sagladig,
sorulari gunlik hayattan nadiren sectigi, soru sorarken tum sinifin dikkat ve
ilgisini her zaman sagladigi ve sorularin dusinme becerilerini gogunlukla

gelistirdigi gérulmustar.

3.video kaydi izlendiginde, matematik o6gretmeninin soru-cevap
yontemini kullanirken; soruyu sinifa sorduktan sonra distinmeleri igin zamani
cogunlukla verdigi, dogru cevap verenleri pekistirmesi, yanlis cevap
verenlere de ipuglar vererek dogru cevabi vermelerini gogunlukla sagladigi,
sorulari gunlik hayattan sik sik sectigi, soru sorarken tum sinifin dikkat ve
ilgisini sik sik sagladigi ve sorularin distinme becerilerini gogunlukla

gelistirdigi goralmustar.

4.video kaydi izlendiginde, matematik 0ogretmeninin soru-cevap
yontemini kullanirken; soruyu sinifa sorduktan sonra dugunmeleri igin zamani
sik sik verdigi, dogru cevap verenleri pekistirmesi, yanlis cevap verenlere de
ipuclari vererek dogru cevabi vermelerini ¢ogunlukla sagladigi, sorulari
gunlik hayattan hicbir zaman se¢medigi, soru sorarken tim sinifin dikkat ve
ilgisini ¢ogunlukla sagladigi ve sorularin dusunme becerilerini nadiren

gelistirdigi gorulmustar.
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5.video kaydi izlendiginde, matematik o6gretmeninin soru-cevap
yontemini kullanirken; soruyu sinifa sorduktan sonra distnmeleri igin zamani
sik sik verdigi, dogru cevap verenleri pekistirmesi, yanlig cevap verenlere de
ipuglari vererek dogru cevabi vermelerini sik sik sagladigi, sorulari gunlak
hayattan nadiren segtigi, soru sorarken tum sinifin dikkat ve ilgisini her
zaman sagladigi ve sorularin duslinme becerilerini ¢ogunlukla gelistirdigi

gorulmustar.

ikinci 6gretmenin soru-cevap ydntemine gére toplam 5 video analizi
sonucunda genel olarak, soruyu sinifa sorduktan sonra, disunmeleri icin
zaman verdigi, dogru cevaplari pekistirip, yanlig cevap verenlere de ipuglari
vererek dogru cevabi bulmalarini sagladigi, soru sorarken tum sinifin dikkati
ve ilgisini sagladigi, ancak 2 video kaydinda sorularin digsinme becerilerini
nadiren gelistirdigi,2 video kaydinda sorulari nadirengunlik hayattan verdigi,
2 video kaydinda sorulart higcbir zaman gunlik hayattan segmedigi

gOrulmustar.

3.06gretmenin1.video kaydi izlendiginde, matematik 6gretmeninin soru-
cevap yontemini kullanirken;soruyu sinifa sorduktan sonra disinmeleri icin
zamani nadiren verdigi, dogru cevap verenleri pekistirmesi, yanlis cevap
verenlere de ipuclari vererek dogru cevabi vermelerini nadiren sagladigi,
sorulari hi¢gbir zaman gunluk hayattan se¢medigi, soru sorarken tim sinifin
dikkat ve ilgisini sik sik sagladidi ve sorularin digsunme becerilerini nadiren

gelistirdigi goralmustar.

2.video kaydi izlendiginde, matematik o&gretmeninin soru-cevap
yontemini kullanirken;soruyu sinifa sorduktan sonra disinmeleri i¢cin zamani
nadiren verdigi, dogru cevap verenleri pekistirmesi, yanlig cevap verenlere de
ipuglari vererek dogru cevabi vermelerini sik sik sagladigi, sorulari
cogunlukla gunlik hayattan sectigi, soru sorarken tim sinifin dikkat ve ilgisini
cogunlukla sagladigi ve sorularin dugsunme becerilerini cogunlukla gelistirdigi

gOrulmustar.

3.video kaydi izlendiginde, matematik Ogretmeninin soru-cevap

yontemini kullanirken;soruyu sinifa sorduktan sonra disunmeleri i¢in zamani
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nadiren verdigi, dogru cevap verenleri pekistirmesi, yanlis cevap verenlere de
ipuclari vererek dogru cevabi vermelerini sik sik sagladigi, sorulari nadiren
gunlik hayattan sectigi, soru sorarken tium sinifin dikkat ve ilgisini gogunlukla

sagladig ve sorularin dusunme becerilerini nadiren gelistirdigi goralmustar.

4.video kaydi izlendiginde, matematik 0ogretmeninin soru-cevap
yontemini kullanirken;soruyu sinifa sorduktan sonra dusunmeleri i¢in zamani
nadiren verdigi, dogru cevap verenleri pekistirmesi, yanlis cevap verenlere de
ipuclari vererek dogru cevabi vermelerini nadiren sagladigi, sorulari nadiren
gunlik hayattan sectigi, soru sorarken tum sinifin dikkat ve ilgisini gogunlukla

sagladig ve sorularin dusunme becerilerini nadiren gelistirdigi goralmustar.

5.video kaydi izlendiginde, matematik Ogretmeninin soru-cevap
yontemini kullanirken;soruyu sinifa sorduktan sonra disunmeleri i¢in zamani
nadiren verdigi, dogru cevap verenleri pekigtirmesi, yanlg cevap verenlere de
ipuclari vererek dogru cevabi vermelerini nadiren sagladigi, sorulari higbir
zaman gunluk hayattan se¢gmedigi, soru sorarken tium sinifin dikkat ve ilgisini
cogunlukla sagladigi ve sorularin digsinme becerilerini nadiren gelistirdigi

gOrulmustar.

Uglincli dgretmenin soru-cevap yontemine gore toplam 5 video analizi
sonucunda genel olarak, soru sorarken tum sinifin dikkat ve ilgisini sagladigi,
ancak soruyu sinifa sorduktan sonra, dustnmeleri igin yeterince zaman
vermedigi, dogru cevaplari pekistirip, yanlis cevap verenlere de ipuglari
vererek dogru cevabi bulmalarini saglamadidi, sorularin dusunme
becerilerini nadiren gelistirdigi, sorulari nadiren gunlik hayattan verdigi ya da

higcbir zaman vermedigi gorulmuagtar.

4.0gretmenini.video kaydi izlendiginde, matematik 6gretmeninin soru-
cevap yontemini kullanirken; soruyu sinifa sorduktan sonra dusunmeleri igin
zamani her zaman verdigi, dogru cevap verenleri pekistirmesi, yanlis cevap
verenlere de ipuglari vererek dogru cevabi vermelerini gogunlukla sagladigi,
sorulari higbir zaman gunlik hayattan segmedigi, soru sorarken tim sinifin
dikkat ve ilgisini ¢ogunlukla sagladigi ve sorularin dusunme becerilerini

cogunlukla gelistirdigi gorulmustar.
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2.video kaydi izlendiginde, matematik Ogretmeninin soru-cevap
yontemini kullanirken; soruyu sinifa sorduktan sonra distnmeleri icin zamani
cogunlukla verdigi, dogru cevap verenleri pekistirmesi, yanlis cevap
verenlere de ipuglari vererek dogru cevabi vermelerini sik sik sagladigu,
sorulari higbir zaman gunlik hayattan se¢medigi, soru sorarken tim sinifin
dikkat ve ilgisini ¢cogunlukla sagladigi ve sorularin disunme becerilerini

nadiren geligtirdigi gorulmustuar.

3.video kaydi izlendiginde, matematik &gretmeninin soru-cevap
yontemini kullanirken; soruyu sinifa sorduktan sonra distinmeleri icin zamani
her zaman verdigi, dogru cevap verenleri pekistirmesi, yanlig cevap verenlere
de ipuglari vererek dogru cevabi vermelerini ¢cogunlukla sagladigi, sorulari
cogunlukla gunlik hayattan sectigi, soru sorarken tim sinifin dikkat ve ilgisini
her zaman sagladigi ve sorularin dusinme becerilerini gogunlukla geligtirdigi

gOrulmustar.

4.video kaydi izlendiginde, matematik Ogretmeninin soru-cevap
yontemini kullanirken; soruyu sinifa sorduktan sonra digtunmeleri igin zamani
cogunlukla verdigi, dogru cevap verenleri pekistirmesi, yanlis cevap
verenlere de ipuglari vererek dogru cevabi vermelerini cogunlukla sagladigi,
sorulari nadiren gunluk hayattan sectigi, soru sorarken tum sinifin dikkat ve
ilgisini sik sik sagladigi ve sorularin dusunme becerilerini nadiren gelistirdigi

gOrulmustar.

5.video kaydi izlendiginde, matematik o6gretmeninin soru-cevap
yontemini kullanirken; soruyu sinifa sorduktan sonra distinmeleri igin zamani
her zaman verdigi, dogru cevap verenleri pekistirmesi, yanlis cevap verenlere
de ipuglari vererek dogru cevabi vermelerini ¢cogunlukla sagladigi, sorulari
nadiren gunluk hayattan sectigi, soru sorarken tum sinifin dikkat ve ilgisini
her zaman sagladigi ve sorularin disinme becerilerini her zaman gelistirdigi

gorulmustar.

Dorduncu ogretmenin soru-cevap yontemine gore toplam 5 video
analizi sonucunda genel olarak, soruyu sinifa sorduktan sonra, dusunmeleri

icin zaman verdigi, dogru cevaplari pekistirip, yanlis cevap verenlere de
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ipuglari vererek dogru cevabi bulmalarini sagladigi, soru sorarken tim sinifin
dikkati ve ilgisini sagladigi, ancak 2 video da sorularin disinme becerilerini
nadiren gelistirdigi, sorulari nadiren gunliUk hayattan verdigi ya da higbir

zaman vermedigi gorulmustuar.

5.6gretmenin1.video kaydi izlendiginde, matematik 6gretmeninin soru-
cevap yontemini kullanirken; soruyu sinifa sorduktan sonra digtunmeleri igin
zamani ¢ogunlukla verdigi, dogru cevap verenleri pekistirmesi, yanlis cevap
verenlere de ipuglari vererek dogru cevabi vermelerini nadiren sagladigi,
sorulari higbir zaman gunlik hayattan segmedigi, soru sorarken tim sinifin
dikkat ve ilgisini ¢ogunlukla sagladigi ve sorularin dusunme becerilerini

nadiren geligtirdigi gorulmastar.

2.video kaydi izlendiginde, matematik Ogretmeninin soru-cevap
yontemini kullanirken; soruyu sinifa sorduktan sonra distnmeleri igin zamani
her zaman verdigi, dogru cevap verenleri pekistirmesi, yanlis cevap verenlere
de ipuclari vererek dogru cevabi vermelerini sik sik sagladigi, sorulari higbir
zaman gunlik hayattan se¢gmedigi, soru sorarken tium sinifin dikkat ve ilgisini
cogunlukla sagladigi ve sorularin distinme becerilerini gogunlukla gelistirdigi

gorulmustar.

3.video kaydi izlendiginde, matematik &gretmeninin soru-cevap
yontemini kullanirken; soruyu sinifa sorduktan sonra distinmeleri icin zamani
cogunlukla verdigi, dogru cevap verenleri pekistirmesi, yanlig cevap
verenlere de ipuclari vererek dogru cevabi vermelerini nadiren sagladigi,
sorulari higbir zaman ginlik hayattan se¢gmedigi, soru sorarken tim sinifin
dikkat ve ilgisini ¢ogunlukla sagladigi ve sorularin dusunme becerilerini

nadiren geligtirdigi gorulmastur.

4.video kaydi izlendiginde, matematik Ogretmeninin soru-cevap
yontemini kullanirken; soruyu sinifa sorduktan sonra digunmeleri igin zamani
cogunlukla verdigi, dogru cevap verenleri pekistirmesi, yanlis cevap
verenlere de ipuglari vererek dogru cevabi vermelerini nadiren sagladigi,

sorulari higbir zaman gunluk hayattan se¢gmedigi, soru sorarken tim sinifin
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dikkat ve ilgisini ¢cogunlukla sagladigi ve sorularin dusunme becerilerini

nadiren gelistirdigi gértlmustur.

5.video kaydi izlendiginde, matematik o6gretmeninin soru-cevap
yontemini kullanirken; soruyu sinifa sorduktan sonra distnmeleri igin zamani
her zaman verdigi, dogru cevap verenleri pekistirmesi, yanlis cevap verenlere
de ipuclari vererek dogru cevabi vermelerini sik sik sagladigi, sorulari hicbir
zaman gunlik hayattan se¢gmedigi, soru sorarken tium sinifin dikkat ve ilgisini
cogunlukla sagladigi ve sorularin distinme becerilerini gogunlukla gelistirdigi

gorulmustar.

Besinci 6gretmenin soru-cevap yontemine gore toplam 5 video analizi
sonucunda genel olarak, soruyu sinifa sorduktan sonra, digunmeleri igin
zaman verdigi, soru sorarken tum sinifin dikkati ve ilgisini sagladigi, ancak
dogru cevaplari pekistirip, yanlis cevap verenlere de ipuglari vererek dogru
cevabl bulmalarini nadiren sagladigi, 3 video da sorularin dusinme
becerilerini nadiren geligtirdigi, sorulari hi¢bir zaman gunluk hayattan

vermedigigorulmustar.
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Tablo 4:Problem C6zme Yoéntemi lle ilgili Video Kayitlari Sonuglari
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HZ: Her Zaman, C: Codunlukla, S: Sik Sik, N: Nadiren, HBZ: Hi¢bir Zaman

Tablo 4’e gobre;1.6gretmenin 1.video kaydi incelendiginde problem

da

gin
¢ozumu icin gerekli olan basamaklari bildiklerinden sik sik emin oldugu,

ilerin bir problem durumu ile kargilasti

ogrenci

¢cozme yoOnteminde;

problem ¢6zme surecinde 6grencilere gcogunlukla yeteri kadar zaman verdigi,

her zaman da 6grencilerin ¢ézUm yollari Gretmeleri i¢in onlari yénlendirdigi

gorulmustar.

2.video kaydi incelendiginde problem ¢ozme yonteminde; bu yontemi

lerin bir problem durumu ile karsilastiklarinda ¢ézimd igin

o

, 0grenci

uygularken
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gerekli olan basamaklari bildiklerinden sik sik emin oldugu, problem ¢ézme
surecinde o6grencilere ¢odunlukla yeteri kadar zaman verdigi, 6grencilerin

¢ozum yollari tretmeleri i¢in cogunlukla yonlendirme yaptigi goralmustur.

3.video kaydi incelendiginde problem ¢ézme ydnteminde; bu ydntemi
uygularken, 6grencilerin bir problem durumu ile kargilastiklarinda ¢ozumu igin
gerekli olan basamaklari bildiklerinden c¢ogunlukla emin oldugu, problem
¢6zme surecinde 6grencilere sik sik yeteri kadar zaman verdigi, 6grencilerin
¢6zUm yollari Uretmeleri igin ¢ogunlukla ydnlendirme de bulundugu

gorulmustar.

4.video kaydi incelendiginde problem ¢ozme yonteminde; bu yontemi
uygularken, 6grencilerin bir problem durumu ile karsilastiklarinda ¢ézimu igin
gerekli olan basamaklari bildiklerinden sik sik emin oldugu, problem ¢ézme
surecinde o6grencilere ¢odunlukla yeteri kadar zaman verdigi, 6grencilerin

¢ozum yollari retmeleri i¢cin her zaman yonlendirme yaptigi goralmustar.

5.video kaydi incelendiginde problem ¢ézme ydnteminde; bu yéntemi
uygularken, 6grencilerin bir problem durumu ile kargilastiklarinda ¢ozumu igin
gerekli olan basamaklari sik sik bildiklerinden emin oldugu, problem ¢ézme
surecinde oOgrencilere gogunlukla yeteri kadar zaman verdigi, 6grencileri

¢6zUm yollari Uretmeleri igin sik sik ydnlendirme de bulundugu goéralmustar.

Birinci 6gretmenin problem ¢6zme yontemine goére toplam 5 video
analizi sonucunda genel olarak, ogrencilerin bir problem durumu ile
kargilastiklarinda ¢6zumu igin gerekli olan basamaklari bildiklerinden emin
oldugu, problem ¢6zme surecinde Ogrencilere yeteri kadar zaman verdigi,
ogrencileri  ¢dézim yollart dretmeleri igin yonlendirme de bulundugu

gorulmustar.

2.6gretmenin 1.video kaydi incelendiginde problem ¢ézme ydnteminde;
ogrencilerin bir problem durumu ile karsilastiginda ¢oézumu igin gerekli olan
basamaklari bildiklerinden ¢ogunlukla emin oldugu, problem ¢6zme
surecinde ogrencilere sik sik yeteri kadar zaman verdigi, hicbir zaman da

ogrencilerin ¢ozum yollari Gretmeleri icin onlari yonlendirmedigi gértlmustar.
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2.video kaydi incelendiginde problem ¢6zme yonteminde; 6grencilerin
bir problem durumu ile karsilastiginda ¢ézUmu icin gerekli olan basamaklari
bildiklerinden sik sik emin oldugu, problem ¢6zme surecinde oOgrencilere
cogunlukla yeteri kadar zaman verdigi, 6grencilerin ¢ézum yollari Gretmeleri

icin onlari sik sik yonlendirdigi gorulmastur.

3.video kaydi incelendiginde problem ¢6zme yonteminde; 6grencilerin
bir problem durumu ile karsilastiginda ¢dézUmu igin gerekli olan basamaklari
bildiklerinden ¢ogunlukla emin oldugu, problem ¢ézme sirecinde 6grencilere
cogunlukla yeteri kadar zaman verdigi, 6grencilerin ¢ozum yollari Uretmeleri

icin onlari sik sik yonlendirdigi gorulmastur.

4.video kaydi incelendiginde problem ¢bzme yonteminde; 6grencilerin
bir problem durumu ile karsilastiginda ¢dézUmu igin gerekli olan basamaklari
bildiklerinden ¢ogunlukla emin oldugu, problem ¢ézme sirecinde 6grencilere
nadiren yeteri kadar zaman verdigi, 6grencilerin ¢ézum yollari Uretmeleri igin

onlari sik sik yonlendirdigi gérulmustur.

5.video kaydi incelendiginde problem ¢ozme yonteminde; ogrencilerin
bir problem durumu ile karsilastiginda ¢6zUmu icin gerekli olan basamaklari
bildiklerinden gogunlukla emin oldugu, problem ¢ézme surecinde 6grencilere
cogunlukla yeteri kadar zaman verdigi, 6grencilerin ¢ézim yollari Uretmeleri

icin onlari sik sik yonlendirdigi gorulmustuar.

ikinci 6gretmenin problem ¢ézme yéntemine gore toplam 5 video analizi
sonucunda genel olarak, &grencilerin bir problem durumu ile
kargilastiklarinda ¢6zumu igin gerekli olan basamaklari bildiklerinden emin
oldugu, problem ¢ézme slrecinde Ogrencilere yeteri kadar zaman verdigi,
ogrencileri  ¢ozum yollari Uretmeleri i¢in yodnlendirme de bulundugu

gOrulmustar.

3.0gretmenin 1.video kaydi incelendiginde problem ¢6zme yonteminde;
ogrencilerin bir problem durumu ile kargilastiginda ¢6zUmu igin gerekli olan

basamaklari bildiklerinden sik sik emin oldugu, problem ¢dzme surecinde
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ogrencilere nadiren yeteri kadar zaman verdigi, 6grencilerin ¢ozim yollari

uretmeleri igin onlari nadiren yénlendirdigi gértlmustr.

2.video kaydi incelendiginde problem ¢6zme yonteminde; 6grencilerin
bir problem durumu ile karsilastiginda ¢dézUmu icin gerekli olan basamaklari
bildiklerinden sik sik emin oldugu, problem ¢6zme surecinde oOgrencilere
nadiren yeteri kadar zaman verdigi, 6grencilerin ¢ozum yollari Gretmeleri i¢in

onlari nadiren yonlendirdigi gorulmustar.

3.video kaydi incelendiginde problem ¢6zme yonteminde; 6grencilerin
bir problem durumu ile karsilastiginda ¢dézUmu icin gerekli olan basamaklari
bildiklerinden sik sik emin oldugu, problem ¢6zme surecinde oOgrencilere
nadiren yeteri kadar zaman verdigi, 6grencilerin ¢ozum yollari Gretmeleri i¢in

onlari nadiren yonlendirdigi gorulmustar.

4.video kaydi incelendiginde problem ¢bzme yonteminde; 6grencilerin
bir problem durumu ile karsilastiginda ¢dézUmu igin gerekli olan basamaklari
bildiklerinden ¢ogunlukla emin oldugu, problem ¢ézme sirecinde 6grencilere
nadiren yeteri kadar zaman verdigi, 6grencilerin ¢ézum yollari Uretmeleri igin

onlari nadiren yonlendirdigi gorulmustar.

5.video kaydi incelendiginde problem ¢6zme yonteminde; 6grencilerin
bir problem durumu ile karsilastiginda ¢dézUmu icin gerekli olan basamaklari
bildiklerinden ¢ogunlukla emin oldugu, problem ¢ézme sirecinde 6grencilere
sik sik yeteri kadar zaman verdigi, 6grencilerin ¢ozum yollari Uretmeleri igin

onlari sik sik yonlendirdigi gérulmustur.

Uglincli 6gretmenin problem ¢ézme ydntemine goére toplam 5 video
analizi sonucunda genel olarak, ogrencilerin bir problem durumu ile
kargilastiklarinda ¢6zumu igin gerekli olan basamaklari bildiklerinden emin
oldugu, ancak problem ¢ézme slrecinde 6grencilerenadiren zaman verdigi,
ogrencilere nadiren ¢ozum yollari Uretmeleri igin yonlendirme de bulundugu

gOrulmustar.

4.6gretmenin 1.video kaydi incelendiginde problem ¢ozme yonteminde;

ogrencilerin bir problem durumu ile karsilastiginda ¢d6zUmu igin gerekli olan
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basamaklari bildiklerinden ¢ogunlukla emin oldugu, problem ¢6zme
surecinde oOgrencilere her zaman yeteri kadar zaman verdigi, 6grencilerin

¢ozum yollari retmeleri i¢in onlari gogunlukla yonlendirdigi goralmustar.

2.video kaydi incelendiginde problem ¢dzme ydnteminde; dgrencilerin
bir problem durumu ile kargilastiginda ¢oézumu igin gerekli olan basamaklari
bildiklerinden gogunlukla emin oldugu, problem ¢ézme surecinde 6grencilere
cogunlukla yeteri kadar zaman verdigi, 6grencilerin ¢ozum yollar1 Uretmeleri

icin onlari her zaman yonlendirdigi goralmustar.

3.video kaydi incelendiginde problem ¢6zme yonteminde; 6grencilerin
bir problem durumu ile kargilastiginda ¢oézumu igin gerekli olan basamaklari
bildiklerinden gogunlukla emin oldugu, problem ¢ézme surecinde 6grencilere
her zaman yeteri kadar zaman verdigi, 6grencilerin ¢6zum yollari GUretmeleri

icin onlari gogunlukla yonlendirdigi gérilmustar.

4.video kaydi incelendiginde problem ¢6zme yonteminde; 6grencilerin
bir problem durumu ile karsilastiginda ¢dézUmu icin gerekli olan basamaklari
bildiklerinden ¢ogunlukla emin oldugu, problem ¢6zme surecinde 6grencilere
cogunlukla yeteri kadar zaman verdigi, 6grencilerin ¢ézum yollari Gretmeleri

icin onlari her zaman yonlendirdigi goralmustur.

5.video kaydi incelendiginde problem ¢6zme yonteminde; 6grencilerin
bir problem durumu ile karsilastiginda ¢dézUmu icin gerekli olan basamaklari
bildiklerinden ¢ogunlukla emin oldugu, problem ¢6zme surecinde 6grencilere
her zaman yeteri kadar zaman verdigi, 6grencilerin ¢ozum yollari Gretmeleri

icin onlari her zaman yonlendirdigi goralmustur.

Dordunclu 6gretmenin problem ¢bézme yontemine gore toplam 5 video
analizi sonucunda genel olarak, o6grencilerin bir problem durumu ile
kargilastiklarinda ¢6zUmu igin gerekli olan basamaklari bildiklerinden emin
oldugu, problem ¢6zme surecinde ogrencilere yeteri kadar zaman verdigi,
ogrencileri ¢dzum yollart dretmeleri igin yonlendirme de bulundugu

gOrulmustar.
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5.6gretmenin 1.video kaydi incelendiginde problem ¢6zme yonteminde;
ogrencilerin bir problem durumu ile karsilastiginda ¢dézUmu igin gerekli olan
basamaklari bildiklerinden her zaman emin oldugu, problem ¢6zme
surecinde oOgrencilere her zaman yeteri kadar zaman verdigi, 6grencilerin

¢6zUm yollari Uretmeleri igin onlari gogunlukla yonlendirdigi géralmustar.

2.video kaydi incelendiginde problem ¢6zme yonteminde; 6grencilerin
bir problem durumu ile karsilastiginda ¢dézUmu igin gerekli olan basamaklari
bildiklerinden ¢ogunlukla emin oldugu, problem ¢ézme sirecinde 6grencilere
her zaman yeteri kadar zaman verdigi, 6grencilerin ¢ozum yollari Gretmeleri

icin onlari sik sik yonlendirdigi gorulmastur.

3.video kaydi incelendiginde problem ¢6zme yonteminde; 6grencilerin
bir problem durumu ile karsilastiginda ¢dézUmu igin gerekli olan basamaklari
bildiklerinden her zaman emin oldugu, problem ¢ézme surecinde 6grencilere
her zaman yeteri kadar zaman verdigi, 6grencilerin ¢ozum yollari Gretmeleri

icin onlari gogunlukla yonlendirdigi gorulmustar.

4.video kaydi incelendiginde problem ¢d6zme yonteminde; 6grencilerin
bir problem durumu ile karsilastiginda ¢6zUmu igin gerekli olan basamaklari
bildiklerinden gogunlukla emin oldugu, problem ¢ézme surecinde 6grencilere
her zaman yeteri kadar zaman verdigi, 6drencilerin ¢ézim yollari Gretmeleri

icin onlari gogunlukla yonlendirdigi gorulmustar.

5.video kaydi incelendiginde problem ¢ozme yonteminde; ogrencilerin
bir problem durumu ile karsilastiginda ¢ozumu igin gerekli olan basamaklari
bildiklerinden sik sik emin oldugu, problem ¢ézme slrecinde dgdrencilere her
zaman yeteri kadar zaman verdigi, 6grencilerin ¢6zim yollari Gretmeleri igin

onlari sik sik yonlendirdigi gorulmuastar.

Besinci 6gretmenin problem ¢dézme yontemine goére toplam 5 video
analizi sonucunda genel olarak, ogrencilerin bir problem durumu ile
kargilastiklarinda ¢6zumu igin gerekli olan basamaklari bildiklerinden emin

oldugu, problem ¢6zme surecinde Ogrencilere yeteri kadar zaman verdigi,
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icin yonlendirme de bulundugu

uretmeleri

¢bzum yollari

leri

Y

ogrenci

gOrulmustar.

Tablo 5:Grupla Calisma Yoéntemi ile lgili Video Kayitlari Sonuglar
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HZ: Her Zaman, C: Cogunlukla, S: Sik Sik, N: Nadiren, HBZ: Hi¢bir Zaman

Tablo 5’e gore;1.0gretmenin 1.video kaydi incelendiginde ogretmenin

derste grupla ¢alisma yontemini kullanmadigi goralmustar.

incelendiginde grupla c¢alisma yonteminde; gruplari

2.video kaydi

olustururken ¢ogunlukla 6égrenci seviyelerini dikkate alip, heterojen bir yapi

olusturdugu, grup calismalarinda 6grencilerin etkinliklere her zaman topluca
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katilmalarini sagladigi, cogunlukla her o6grencinin etkili bir sekilde grup

calismalarina katildigi gértalmastar.

3.video kaydi incelendiginde grupla c¢alisma yonteminde; gruplar
olustururken ¢ogunlukla 6égrenci seviyelerini dikkate alip, heterojen bir yapi
olusturdugu, grup calismalarinda her zaman ogrencileri etkinliklere topluca
katilmalarini sagladigi, her oOgrenciyi ¢ogunlukla etkili bir sekilde grup

calismalarina kattigi gorulmastuar.

4.video kaydi incelendiginde 0ogretmenin derste grupla c¢alisma

yontemini kullanmadigi gértlmastar.

5.video kaydi incelendiginde grupla c¢alisma yonteminde; gruplari
olustururken ¢ogunlukla 6grenci seviyelerini dikkate alip, heterojen bir yapi
olusturdugu, grup ¢aligsmalarinda 6grencilerin etkinliklere topluca katiimalari
cogunlukla sagladigi, her 6grenciyi sik sik etkili bir gsekilde grup galigmalarina

kattigi gorulmasgtar.

Birinci 6gretmenin grupla galigsma yontemine gore toplam 5 video analizi
sonucunda genel olarak, 2 video kaydindagruplari olustururken &6grenci
seviyelerini dikkate alip, heterojen bir yapi olusturdugu, grup calismalarinda
ogrencilerin etkinliklere topluca katilmalari sagladigi, her ogrenciyi etkili bir
sekilde grup calismalarina kattigi, ancak 3 video da grupla calisma

yontemine hi¢ basvurmadigi gértlmustur.

2.6gretmenin 5 video kaydi incelendiginde derste grupla c¢alisma

yonteminikullanmadigi goralmustur.

3.0gretmenin 5 video kaydi incelendiginde derste grupla calisma
yontemini  kullanmadigi  gorulmustar.  4.0gretmenin  1.video  kaydi
incelendiginde grupla calisma yonteminde; gruplari olustururken nadiren
ogrenci seviyelerini dikkate alip, heterojen bir yapi olusturdugu, grup
calismalarinda &grencilerin etkinliklere c¢ogunlukla topluca katiimalarini
sagladigl, her zaman her ogrencinin etkili bir sekilde grup caligmalarina
katildigr gorulmustur.4. ogretmenin diger 4 video kaydi incelendiginde

ogretmenin derste grupla ¢alisma yontemini kullanmadigi gértlmuastar.
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5.0gretmenin 5 video kaydi incelendiginde derste grupla calisma

yontemini kullanmadigi gértlmuastur.

ile Iigili Video Kayitlari Sonuglar

Proje Tabanli O

grenme

%

Tablo 6

5.Video

¢1w 1pejbes 1Aswualbo unbAn auLIsl|[8ZQ Ipudy J8|IouaIBQ)|

&IW 1119 YIlJaqyas aouLIs)eA aia|ioualbo epuiselis Isewue|nbAn uiwaiugh ng

&1W Ip[e JBjwiajug uIdl Yewsyjeze nyNA ILLOUOYd dA Yawajug IuigAey uewez epuliejewsied afoid

¢iw 1pajwajzob 1uibipewelbes diAe|Bes yiey uiuioualbo Jiq Jay epulejewsiied aloid

4.Video

¢Iw 1pe|Bes 1kewualB unbAn suus|l||8zQ Ipusy J8|1ouslbQ

¢IW 138 YI4eqyas 9oul8)aA aI9|1ouaiBo epuiselis IsewuenbAn uiwsjuoA ng

& IW 1P| JajwaluQ uidl yewsyeze nynk yiwouoye aA ¥awas|ug Iuighey uewez epuliejewsiied sfoid

¢lw 1pajwa|zob 1uiBipewelbes diAe|Bes ey uluiouaibo Jiq Jay epuliejewsiied afoid

3.Video

¢lw 1pejBes 1AswualBo unbAn suliapi|8zQ Ipusy J8|1ousiBO

¢IW 1138 YIl4eqyal 9oul8)aA aIs|1ouaibo epuiselis IsewuenbAn uiwajuoA ng

W 1p|e J8jwajuQ uldl Yews)jeze nynA 3ILouoyd aA 3awajug 1uigAey uewez epuliejewsijed afoid|

¢lw 1pajwa|zob 1uiBipewelBes diAe|Bes iyjey uiuoualbo Jiq Jay epuliejewsijed afoid

2.Video

¢lw 1pe|bes 1ikewualBo unbAn suls)yl|[9zQ Ipusy JajiouslbQ

&IW 1118 YIlJaqyas aouLIs)eA a19|1oualbQ epuliselis IsewuenbAn uiwsiugA ng

JIW 1p|e JB|wajuQ uIdl Yew)eze nynA 3ILuouoyd aA 3awajug 1uigAey uewez epuliejewsijed afoid

¢w 1pajwajzob uiBipewe|Bes diAe|Bes ey ujuoualbo Jiq Jay epuliejewsiied aloid

1.Video

¢Iw 1pe|Bes 1ikewualB unbAn sulsyl||ezQ Ipusy JojioualbQ

41w 1118 YIlJaqyas aouLIs)eA aia|ioualbo epuliselis IsewuenbAn uiwaiugh ng

&1W Ip[e JBJWajuQ uIdl Yewsyjeze nyNA ILLOUOd dA Yawsajug IuigAey uewez epuliejewsied afoid

¢iw 1pajwajzob 1uibipewelbes diAe|Bes ey uiuioualbo Jiq Jay epuliejewsiied aloid

B|B|B|B|B|B|B|B|B|B|B|B|B|B|B|[B|B|B|B|B

zZ\z\|\z\|\z\|\z|zZz|\z|\z\|\zZz\|\zZz\|\zZ|Z|Z|Z|Z|Z|zZ|Z|Z|Z

H[H|H|H|H|H|H|H|H|H|H|H|H|H|H|H|H|[H|H|H

B|B|B|B|B|B|B|B|B|B|B|B|B|B|[B|B|B|B|B|B

Z\zZ\|\z\|\z\|\zZ|zZ|Z|\zZ\|\z\|\z\|\zZ|Z|Z|Z|Z2|zZ|zZz|Z|Z|Z

H[H|H|H|H|H|H|H|H|H|H|H|H|H|H|[H|H[H|H]|H

B|B|B|B|B|B|B|B|B|B|B|B|B|B|B|[B|B|B|B|B

zZ\z\|\z|\z\|\z|zZz|z|z|\z|\z|\zZ|Z|Z|Z|zZ|Z|Z|Z|Z|Z

HIH|H|H|{H|[H[H|[H[H|[H[H|[H|[H|[H|H[H|[H[H[H]|H

B|B|B|B|B|B|B|B|B|B|B|B|B|B|B|[B|B|B|B|B

zZ\z\|\z\|\z\|\z|zZz|\z|\z\|\zZ\|\zZz\|\zZ|Z|zZ|Z|Z|Z|zZ|Z|Z|Z

H[H|H|H|H|H|H|H|H|H|H|H|H|H|H|H|H|[H|H|H

B|B|B|B|B|B|B|B|B|B|B|B|B|B|B|[B|B|B|B|B

Z\zZ\|\z\|\z\|\zZ|zZ|Z|\zZ\|\zZ\|\z\|\zZ|Z|Z|Z|Z2|zZ|zZz|Z|Z|Z

awuaiBQ ljueqe] afoid

1.6gretmen

2.6gretmen

3.63retmen

4.6gretmen

5.6gretmen

HZ: Her Zaman, C: Cogunlukla, S: Sik Sik, N: Nadiren, HBZ: Higcbir Zaman
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Tablo 6’ya gore tum ogretmenlerin 5 video kaydi incelendiginde

kullanmadigi

temini

o

ogrenme yon

tmenlerin derste proje tabanli

ogre

gOrulmustar.

Tablo 7: Gosterip Yaptirma Yontemi ile ilgili Video Kayitlari Sonuclari

5.Video

¢iw ndeA ewejelis unbAn uayaijideA dijuslsob Jesiueineq|

Jw ndeA Jepeiyay Iya1eb uidl 1sswsad uiSiueine(

¢1W 1peIZzey uapadugQ Wajdalab-Sele uejo yeoe(iue|ny EPUISBIIS WIIB)SQ9)

4.Video

¢ 1w ndeA ewejelis unbAn uasijundeA dijusisob JejSiueine(

Jlw ndeA sepeayay 48196 uidl 1Isswsipad uiSiueineq

¢1W 1peIZey uapadugQ Wajdalab-Sele uejo yeoe|(iue|ny EPUISBIIS WII)SQ9)

3.Video

¢ 1w ndeA ewejelis unbAn uaxijundeA dijusisob JejSiueine(

Jlw nndeA sepeayay 1ya19b uidl Isswspiad uiSiueineq

4 1W 1Ipeyizey uspaoug LsjdaIab-ele ue|o yeoe|iue|ny EPUISEIS WIS)SQO)|

2.Video

¢ 1w ndek ewejelis unbAn uayijundeA dijusisob JejSiueine(

1w deA Jepesyal Iya1eb uidl 1sswsad uiSiueine(

¢ IW 1Ipelizey uspaoug LIs|dalab-dele ue|o yeoe|iug|ny EPUISEIS WIS)SQO)|

1.Video

¢iw ndeA ewejesis unbAn uayuijuideA dijuslsob Jejsiueineq

¢w 1ideA Jepesyay ya1eb uidl 1sswsad uiSiueine(

¢ IW 1Ipelizey uspaoug Lsjdalab-dele ue|o yeoe|iug|ny EpUISEIS WIIS)SQo)|

HIH/H|H/H|H|HH HlHIH HlH|H|H
B|B|B|B|B|B|B|{B|B|B|B|B|B|B|B
Z|\zZ\z|\z\|\z|Z|Z|Z|zZz\|zZ|zZ|Z|Z|Z|Z

HIH|H|H|H|H|H|H|H|H|H|H|H|H|H
B|B|B|B|B|B|B|B|B|B|B|B|B|B|B
zlzl|lz|z|z|z|z|z|z|z|z|z|z|z|zZ

HIH[H|[H|H|H|H[H|[H|H|H[H|H|[H|H
B|B|lB|B|B|B|B|B|B|B|B|B|B|B|B
zlzlz|z|z|z|z|z|z|z|z|z|z|z|z

HIH/H|H/H|H|HH HlHIH HlH|H|H
B|B|B|B|B|B|B|{B|B|B|B|B|B|B|B
Z|\zZ\z|\z\|\z|Z|Z|Z|zZz\|\zZ|zZ|Z|Z|Z|Z

HIH|H|H|H|H|H|H|H|H|H|H|H|H|H
B|B|B|B|B|B|B|B|B|B|B|B|B|B|B
zlzl|z|z|z|z|z|z|z|z|z|z|z|z|z

Iwajuo A ewuyde) diia)soo

1.6gretmen

2.63retmen

3.6gretmen

4.63retmen

5.6gretmen

HZ: Her Zaman, C: Codunlukla, S: Sik Sik, N: Nadiren, HBZ: Hi¢bir Zaman

incelendiginde

Tablo 7’ye go6retim o&gretmenlerin 5 video kaydi

Imustar.

g1 goru

tmenlerin derste gosterip yaptirma yontemini kullanmadi

ogre
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Tablo 8:Beyin Firtinasi Teknigi ile iigili Video Kayitlari Sonuglari

5.Video

¢Iw ndeA juisaw|uipuaiabap oA 1zijeue ups|uaUS|AQS 8ouniqg 1SaINs ewsiye]]

¢Iw 1jeted wewo Jiq 1j@ous|Be uidl usjews|Ags Leeounsnp Y| usjeb eulie|ie uus|iouaIBQ)

¢lw 1pejBes 1uisauwnab 1y1ey uisaxiay ‘diuapiieq 1Iuls Uuewey|

4.Video

¢Iw njdek juisaw|uipualiabap oA 1zijeue us|uaus|AQs souniqg 1SaIns ewsiye]|

H|H|H|H
zlzlz|z

¢Iw 1jeted wewno Jiq jeous|Be uidl Luaews|Ags Le@ounsnp Y| us|eb eulie|e uus|iouaIBQ)

¢

¢Iw 1pejBes 1uisswLnab 1.y uisayiay ‘diuapieq 1IulS Uewey|

H
z

3.Video

¢Iw ndek juissw)uipualiabap oA 1zijeue uus|uaua|AQs souniq 1saIns ewsiye]|

¢Iw 1jeted wewo Jiq jeous|Be uidl Liafaws|AQs Lie[@ounsnp Y| us|eb eulie||e uus|iouaIBQ)

¢Iw 1pe|Bes (uisauwLeb 1.y uiseyiay ‘diuspiaq 1IulS Uuewey|

2.Video

¢ Iw ndeA juisew)uipualiabap aA 1zijeue uls|uaus|AQs souniq 1seins ewsiye]|

¢ 1w 1)esek wepo Jiq IjeouaiBe uidl LsjawalAes Lajeounsnp Yl usjeb eule|iye uusoualBQ

¢w 1pejBes 1uisauLeb 1.y uiseylay ‘diuspieq 1IulS Uewey|

1.Video

Jlw ndeA Juisawjuipuapiabap aA jzijeue uld|uauUBJAQS aoullq 1SaINs ewsSIUe ] |

¢lw 1jeled weypo Jiq j9ous|Be urdl useWs|AQs La[@ounsnp Y| Us|eb eulie||e uLs|iouaIBQ)

Jlw 1pejbes juisawuiab 1y)ey uisaslay ‘diuaiaq uIuIsS ueweyz|

B|B|B|S|S|N|[N|[S|N|sS|cC|s|s|c]|s

S| S|N|S|S|[N[N|N|N|N|N[S|[S|C|S

N[{B|[N|S|S|C|N|[N[N|N|N|N|S|NfN

N|N|B|Ss|s|c|lclcls

S{S|S|S|[S|N|[S|[S|S|S|N|S|S|S|N

IB1Uya] Iseuili4 uifag

1.6gretmen

2.63retmen

3.6gretmen

4.6gretmen

5.6gretmen

HZ: Her Zaman, C: Codunlukla, S: Sik Sik, N: Nadiren, HBZ: Hi¢bir Zaman

Tablo 8’e gore 1.6gretmenin 1.video kaydi incelendiginde 6gretmenin

derste beyin firtinasi teknigini kullanmadigi gérilmustar.

2.video kaydi incelendiginde 06gretmenin derste beyin firtinasinda;

herkesin katki getirmesini sik sik sagladigi,

zaman sinirint  belirleyip,

ilerin akillarina gelen ilk dustnceleri sOylemeleri icin sik sik eglenceli

ogrenci

Y
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bir ortam vyarattigi, tartisma siresi bitince sdylenenlerin analizi ve

degerlendirmesini nadiren yaptigi gérulmastur.

3.video kaydi incelendiginde ogretmenin derste beyin firtinasinda;
zaman sinirt  belirlenip, herkesin katki getirmesini nadiren sagladigi,
ogrencilerin akillarina gelen ilk dugtnceleri sOylemeleri icin sik sik eglenceli
bir ortam yarattigi, tartisma suresi bitince nadiren de olsa sdylenenlerin

analizi ve degerlendirmesini yaptigi géralmustur.

4.video kaydi incelendiginde ogretmenin derste beyin firtinasinda;
zaman sinirt  belirlenip, herkesin katki getirmesini sik sik sagladigi,
ogrencilerin akillarina gelen ilk dugtnceleri soylemeleri i¢in eglenceli bir
ortami ¢ogunlukla yarattigi, tartisma suresi bitince sOylenenlerin analizi ve

degerlendirmesini sik sik yaptigi gorulmuasgtur.

5.video kaydi incelendiginde ogretmenin derste beyin firtinasinda;
zaman siniri belirlenip, herkesin katki getirmesini sik sik sagladigi,
ogrencilerin akillarina gelen ilk dusunceleri sdylemeleri igin ¢ogunlukla
eglenceli bir ortami yarattigi, tartisma suresi bitince soylenenlerin analizi ve

degerlendirmesini sik sik yaptigi gorulmustur.

Birinci ogretmenin 5 video kaydi izlendiginde ogretmenin genel
olarak;zaman sinint  belirlenip, herkesin katki getirmesini sagladigi,
ogrencilerin akillarina gelen ilk duslUnceleri sdylemeleri igin edlenceli bir
ortami yarattigl, ancak 1 video kaydinda bu teknigi kullanmadigi, 2 video
kaydinda tartisma suresi bitince sOylenenlerin analizi ve degerlendirmesini

nadiren yaptig1 goralmustar.

2.0gretmenin 1.video kaydi incelendiginde oOgretmenin derste beyin
firtinasi tekniginde; zaman siniri belirlenip, herkesin katki getirmesini sik sik
sagladigi, 6grencilerin akillarina gelen ilk dugtnceleri sdylemeleri igin sik sik
eglenceli bir ortam yarattigi, tartisma suresi bitince sOylenenlerin analizi ve

degderlendirilmesini nadiren yaptigi goralmugtur.

2.video kaydi incelendiginde ogretmenin derste beyin firtinasi

tekniginde; zaman sinirt belirlenip, herkesin katki getirmesini sik sik
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sagladigi, 6grencilerin akillarina gelen ilk dugtnceleri sdylemeleri igin nadiren
eglenceli bir ortam yarattigi, tartisma suresi bitince sdylenenlerin analizi ve

degerlendiriimesini nadiren yaptigi gorulmustar.

3.video kaydi incelendiginde o&gretmenin derste beyin firtinasi
tekniginde; zaman siniri belirlenip, herkesin katki getirmesini nadiren
sagladigi, 6grencilerin akillarina gelen ilk dugunceleri sdylemeleri igin nadiren
eglenceli bir ortam yarattigi, tartisma suresi bitince sdylenenlerin analizi ve

degerlendiriimesini nadiren yaptigi géralmustar.

4.video kaydi incelendiginde Ogretmenin derste beyin firtinasi
tekniginde; zaman siniri belirlenip, herkesin katki getirmesini nadiren
sagladigi, 6grencilerin akillarina gelen ilk dugunceleri sdylemeleri igin nadiren
eglenceli bir ortam yarattigi, tartisma suresi bitince sdylenenlerin analizi ve

degerlendiriimesini sik sik yaptigi gérilmustar.

5.video kaydi incelendiginde ogretmenin derste beyin firtinasi
tekniginde; zaman siniri belirlenip, herkesin katki getirmesini sik sik
sagladigi, ogrencilerin akillarina gelen ilk dusunceleri sOylemeleri igin
cogunlukla eglenceli bir ortam yarattigi, tartisma suresi bitince sdylenenlerin

analizi ve degerlendirilmesini sik sik yaptigi gorulmustar.

ikinci 6gretmenin 5 video kaydi incelendiginde beyin firtinasi tekniginde
ogretmenin genel olarak; zaman siniri belirlenip, herkesin katki getirmesini 3
video da sik sik, 2 video da ise nadiren sagladigi gorulmustur. Ogrencilerin
akillarina gelen ilk digunceleri sdylemeleri icin eglenceli bir ortami 3 video da
nadiren sagladigi 2 video da ise bunu sik sik ve c¢ogunlukla sagladigi
gérulmustir.  Tartisma  suUresi  bitince  sOylenenlerin  analizi  ve
degerlendiriimesini 2 video da sik sik, 3 video da ise nadiren yaptigi

gOrulmustar.

3.0gretmenin 1.video kaydi incelendiginde ogretmenin derste beyin
firtinasi tekniginde; zaman siniri belirlenip, herkesin katki getirmesini nadiren

sagladigi, ogrencilerin akillarina gelen ilk disunceleri sdylemeleri igin higbir
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zaman eglenceli bir ortam yaratmadigi, tartisma suresi bitince sdylenenlerin

analizi ve degerlendirilmesini nadiren yaptigi goralmustar.

2.video kaydi incelendiginde &gretmenin derste beyin firtinasi
tekniginde; zaman siniri belirlenip, herkesin katki getirmesini sik sik
sagladigi, ogrencilerin akillarina gelen ilk dustnceleri sdylemeleri igin sik sik
eglenceli bir ortam yarattigi, tartisma suresi bitince sdylenenlerin analizi ve

degerlendiriimesini gogunlukla yaptigi goralmustar.

3.video kaydi incelendiginde ogretmenin derste beyin firtinasi
tekniginde; zaman siniri belirlenip, herkesin katki getirmesini nadiren
sagladigi, 6grencilerin akillarina gelen ilk dusunceleri sdylemeleri igin nadiren
eglenceli bir ortam yarattigi, tartisma suresi bitince sdylenenlerin analizi ve

degderlendiriimesini nadiren yaptigi goralmuastur.

4.video kaydi incelendiginde oOgretmenin derste beyin firtinasi
tekniginde; zaman siniri belirlenip, herkesin katki getirmesini nadiren
sagladigi, 6grencilerin akillarina gelen ilk dugtnceleri sdylemeleri igin nadiren
eglenceli bir ortam yarattigi, tartisma suresi bitince sOylenenlerin analizi ve

degderlendirilmesini nadiren yaptigi goralmugtur.

5.video kaydi incelendiginde 0Ogretmenin derste beyin firtinasi
tekniginde; zaman sinirt belirlenip, herkesin katki getirmesini sik sik
sagladigi, 6grencilerin akillarina gelen ilk dugtnceleri sdylemeleri igin nadiren
eglenceli bir ortam yarattigi, tartisma suresi bitince sOylenenlerin analizi ve

degderlendirilmesini nadiren yaptigi goralmugtur.

Uglincli  6gretmenin 5 video kaydi izlendiginde 6gretmenin beyin
firtinasi tekniginde genel olarak; zaman siniri belirlenip, herkesin katki
getirmesini saglamadigi, ogrencilerin akillarina gelen ilk dusunceleri
sOylemeleri igin nadiren eglenceli bir ortam yaratmadigi, tartisma suresi
bitince sdylenenlerin analizi ve degerlendiriimesini nadiren yaptigi ya da

higbir zaman yapmadigi goralmuagtur

4.6gretmenin 1.video kaydi incelendiginde oOgretmenin derste beyin

firtinasi tekniginde; zaman siniri belirlenip, herkesin katki getirmesini nadiren
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sagladigi, 6grencilerin akillarina gelen ilk dugtnceleri sdylemeleri igin nadiren
eglenceli bir ortam yarattigi, tartisma suresi bitince sdylenenlerin analizi ve

degerlendirilmesini hi¢gbir zaman yapmadigi goérulmustar.

2.video kaydi incelendiginde &gretmenin derste beyin firtinasi
tekniginde; zaman siniri belirlenip, herkesin katki getirmesini sik sik
sagladigi, 6grencilerin akillarina gelen ilk dugtnceleri sdylemeleri i¢in sik sik
eglenceli bir ortam yarattigi, tartisma suresi bitince sdylenenlerin analizi ve

degerlendiriimesini gogunlukla yaptigi géralmustar.

3.video kaydi incelendiginde o&gretmenin derste beyin firtinasi
tekniginde; zaman sinirt belirlenip, herkesin katki getirmesini ¢cogunlukla
sagladigi, ogrencilerin akillarina gelen ilk dusunceleri sdylemeleri igin
cogunlukla eglenceli bir ortam yarattigi, tartisma suresi bitince sdylenenlerin

analizi ve degerlendirilmesini sik sik yaptigi géralmustir.

4.video kaydi incelendiginde ogretmenin derste beyin firtinasi
tekniginde; zaman siniri belirlenip, herkesin katki getirmesini her zaman
sagladigi, ogrencilerin akillarina gelen ilk dusunceleri sOylemeleri igin
cogunlukla eglenceli bir ortam yarattigi, tartisma suresi bitince sdylenenlerin

analizi ve degerlendirilmesini her zaman yaptig1 gorulmustar.

5.video kaydi incelendiginde ogretmenin derste beyin firtinasi
tekniginde; zaman siniri belirlenip, herkesin katki getirmesini her zaman
sagladigi, ogrencilerin akillarina gelen ilk dugunceleri sdylemeleri i¢in her
zaman eglenceli bir ortam yarattigi, tartisma suresi bitince sdylenenlerin

analizi ve degerlendirilmesini her zaman yaptig1 gorulmustar.

Dordunct ogretmenin 5 video kaydi izlendiginde oOgretmenin beyin
firtinas1 tekniginde genel olarak; zaman sinirt belirlenip, herkesin katki
getirmesini sagladigi, 6grencilerin akillarina gelen ilk disunceleri sdylemeleri
icin eglenceli bir ortam yarattigi, tartisma suresi bitince sdylenenlerin analizi
ve deg@erlendirilmesini yaptigi gorulmuastur. Ancak 1 video da bunlari nadiren

yaptigi1 goralmustar.
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5.0gretmenin 1.video kaydi incelendiginde 6gretmenin derste beyin
firtinasi tekniginde; zaman siniri belirlenip, herkesin katki getirmesini sik sik
sagladigi, ogrencilerin akillarina gelen ilk dustnceleri sdylemeleri igin sik sik
eglenceli bir ortam yarattigi, tartisma suresi bitince sdylenenlerin analizi ve

degerlendiriimesini sik sik yaptigi gorulmustur.

2.video kaydi incelendiginde ogretmenin derste beyin firtinasi
tekniginde; zaman sinirt belirlenip, herkesin katki getirmesini sik sik
sagladigi, 6grencilerin akillarina gelen ilk dugtnceleri sdylemeleri igin sik sik
eglenceli bir ortam yarattigi, tartisma suresi bitince sOylenenlerin analizi ve

degderlendirilmesini nadiren yaptigi goralmugtur.

3.video kaydi incelendiginde 0Ogretmenin derste beyin firtinasi
tekniginde; zaman sinirt belirlenip, herkesin katki getirmesini sik sik
sagladigi, 6grencilerin akillarina gelen ilk dugtnceleri sdylemeleri igin sik sik
eglenceli bir ortam yarattigi, tartisma suresi bitince sOylenenlerin analizi ve

degerlendirilmesini sik sik yaptigi gorulmustur.

4.video kaydi incelendiginde oOgretmenin derste beyin firtinasi
tekniginde; zaman sinirt belirlenip, herkesin katki getirmesini sik sik
sagladigi, 6grencilerin akillarina gelen ilk dugtnceleri sdylemeleri igin nadiren
eglenceli bir ortam yarattigi, tartisma suresi bitince sdylenenlerin analizi ve

degerlendirilmesini sik sik yaptigi gorulmustar.

5.video kaydi incelendiginde o&gdretmenin derste beyin firtinasi
tekniginde; zaman sinirt belirlenip, herkesin katki getirmesini sik sik
sagladigi, 6grencilerin akillarina gelen ilk dugtnceleri sdylemeleri igin sik sik
eglenceli bir ortam yarattigi, tartisma suresi bitince sdylenenlerin analizi ve

degerlendiriimesini nadiren yaptigi gorulmustar.

Besinci 6gretmenin 5 video kaydi izlendiginde 6gretmenin beyin firtinasi
tekniginde genel olarak; zaman sinir1 belirlenip, herkesin katki getirmesini sik
sik sagladigi, ogrencilerin akillarina gelen ilk dusunceleri sOylemeleri igin sik

sik eglenceli bir ortam yarattigi, tartisma suresi bitince sdylenenlerin analizi
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ve degerlendiriimesini 3 video kaydinda sik sik yaptigi ancak 2 video

kaydinda bunu nadiren yaptigi gérulmastur.

Tablo 9:Benzetim Teknigi Ile ilgili Video Kayitlari Sonuglari

5.Video

¢lw Ipuelaep 116 1uewzn uisl o usxedeA 1ule|A8IQb J8|1oUBIBQ

£1W Ip[ijey Jipje 89a1ns Ja|1vualBo

¢1w 1puejny [eAsajew unbAn uasiuenBbAn yiuya |

4.Video

¢lw Ipuelaep 116 1uewzn uisl o usxiedeA 1ulB|A8IQb J8|1oUBIBQ

£1W Ip|iey Jipje 89ains Ja|ioualBQ

¢1w 1pue|ny [eAsajew unbAn uasliuenbAn yiuxa |

3.Video

¢lwl ipuelaep 1gi6 1uewzn uist o uaxedeA 1uLBIABIQE I8|ouBIBQ)

£1W Ip|iey Jipje 89auns Ja|ioualBQ

¢iw 1puelny [eAisrew unbAn ussiueinbAn yiusa |

2.Video

¢lw ipuelaep 1gi6 1uewzn uist o uaxedeA 1uLBIABIQE 18|oUBIBQ)

£1W 1p|iey Jipje 89ains Ja|oualB

¢iw 1puelny [eAisrew unbAn ussiuenbAn yiusa |

1.Video

¢lw ipuelaep 1gi6 iuewzn uisl o uaiedeA 1uLB|ABIQB Is|10UBIBQ)

£1W Ip[iey Jipje 89ains Ja|oualBo

B|B|B|B|B|B|B|B|B|B|B|B|B|B

zZ\z\|\z\|\z\|z|zZ|z|z|zZ|zZ|Z|Z|Z|Z

H[H|H|H|H|H|H|H|H|H|H|H|H|H
B|B|B|B|B|B|B|B|B|B|B|B|B|B

zZ\z\|\z|\zZ|zZz|\z|Z\|zZ|zZ|Z|Z|Z|Z|Z

H[H|H|H|H|H|H|H|H|H|[H|H|[H|H
B|B|B|B|B|B|B|B|B|B|B|B|B|B

Z\z\|\z\|\z|z|zZz|z|zZz|zZ|zZ|Z|Z|Z]|Z

HIH{H|/H/H|H|H|H|HIH|H|H|H|H
B|B|B|B|B|B|B|B|B|B|B|B|B|B

zZ\zZ\|\z\|\z\|zZz|zZ|zZz|zZz|zZ|zZ|Z|Z|Z|Z

H[H|H|H|H|H|H|H|H|H|H|H|H|H
B|B|B|B|B|B|B|B|B|B|B|B|B|B

zZ\z\|\z|\zZ|zZ|\z|Z\|zZ|zZz|Z|Z|Z|Z|Z

¢lw 1puelny [eAisrew unbAn ussuiuenbAn yiusa |

B
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H
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z

1B1UNa 1 Wijezuag

1.6gretmen

2.6gretmen

3.6gretmen

4.6gretmen

5.6gretmen

HZ: Her Zaman, C: Cogunlukla, S: Sik Sik, N: Nadiren, HBZ: Higcbir Zaman

Tablo 9'a gore 1.0gretmenin 5 video kaydi incelendiginde 6gretmenin

derste benzetim teknigini kullanmadigi goralmusgtur.

2.0gretmenin 5 video kaydi incelendiginde ogretmenin derste benzetim

teknigini kullanmadigi gorulmugtur.
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3.0gretmenin 5 video kaydi incelendiginde 6dretmenin derste benzetim

teknigini kullanmadigi goérulmustar.

4.6gretmenin 5 video kaydi incelendiginde 6gretmenin derste benzetim

teknigini kullanmadigi gérulmustar.

5.6gretmenin 5 video kaydi incelendiginde 6dretmenin derste benzetim

teknigini kullanmadigi gérulmustar.

Tablo 10:Tanimlar Yardimiyla Ogretim Ydéntemi ile llgili Video Kayitlari
Sonuglari

1.Video 2.Video 3.Video 4.Video 5.Video

Tanimlar Yardimiyla Ogretim

Kazandirilacak olan kavramin tanimi, érnekleriyle beraber verdi mi?
Kazandirilacak olan kavramin tanimi, 6rnekleriyle beraber verdi mi?

erilen 6rnekleri her bir 6grenciye sordu mu?
erilen drnekleri her bir 6§renciye sordu mu?
erilen drnekleri her bir 6grenciye sordu mu?
erilen drnekleri her bir 6grenciye sordu mu?
erilen 6rnekleri her bir 6grenciye sordu mu?

T
oo}

@ |Kazandirilacak olan kavramin tanimi, érnekleriyle beraber verdi mi?
@ |Kazandirilacak olan kavramin tanimi, érnekleriyle beraber verdi mi?
‘O |Kazandirilacak olan kavramin tanimi, érnekleriyle beraber verdi mi?

1.6gretmen 2 N S HZ N HzZ S
. HB
2.6gretmen S 2 (o} N S N (o} N Hz N
3.6gretmen C N HzZ N HzZ N HzZ N HzZ N
4.6gretmen (o} N C N HZ N S N HzZ C
HB HB
5.6gretmen HzZ N C 7 C N C N S .

HZ: Her Zaman, C: Cogunlukla, S: Sik Sik, N: Nadiren, HBZ: Hi¢cbir Zaman

Tablo 10’a gore 1.6gretmenin 1.video kaydi incelendiginde 6gretmenin

derste tanimlar yoluyla 6gretimde; kazandirilacak olan kavramin tanimini
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ornekleriyle beraber sik sik verdigi, verilen ornekleri ise her bir 6grenciye

sormadigi goérulmustar.

2.video kaydi incelendiginde 6gretmenin tanimlar yardimiyla ogretimde;
kazandirilacak olan kavramin tanimini, érnekleriyle beraber sik sik verdidi,

verilen orneklerin her bir 6grenciye nadiren sordugu gorulmustur.

3.video kaydi incelendiginde 6gretmenin tanimlar yardimiyla 6gretimde;
kazandirilacak olan kavramin tanimini, ¢ogunlukla ornekleriyle beraber

verdigi, verilen drnekleri her bir 6grenciye sik sik sordugu gorulmustar.

4.video kaydi incelendiginde 6gretmenin tanimlar yardimiyla 6gretimde;
kazandirilacak olan kavramin tanimini, ornekleriyle beraber her zaman

verdigi, verilen ornekleri nadiren her bir 6grenciye sordugu gorulmustur.

5.video kaydi incelendiginde 6gretmenin tanimlar yardimiyla 6gretimde;
kazandirilacak olan kavramin tanimini, her zaman oOrnekleriyle beraber

verdigi, verilen drnekleri her bir 6grenciye sik sik sordugu gorulmustur.

Birinci 6gretmenin 5 video kaydi incelendiginde ogretmenin derste
tanimlar yardimiyla dgretimde genel olarak; kazandirilacak olan kavramin
tanimini, her zaman o6rnekleriyle beraber verdigi, ancak 3 video kaydinda
verilen ornekleri her bir 6grenciye nadiren sordugu ya da higbir zaman

sormadigi gorulmustar.

2.6gretmenin 1.video kaydi incelendiginde o6gretmenin derste tanimlar
yardimiyla o6gretimde; bir isin yapilmasinda yer alan iglem basamaklarini
nadiren ezberlettigi, kazandirilacak becerinin gerektirdigi zihinsel islemlerin

karmasik olmasi durumunda bu yontemi nadiren kullandigi géralmustar.

2.video kaydi incelendiginde 0ogretmenin derste tanimlar vyoluyla
ogretimde; kazandirilacak olan kavramin tanimini ornekleriyle beraber
cogunlukla verdigi, verilen ornekleri her bir 6grenciye nadiren sordugu

gOrulmustar.
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3.video kaydi incelendiginde oOgretmenin derste tanimlar yoluyla
ogretimde; kazandirilacak olan kavramin tanimini érnekleriyle beraber sik sik

verdigi, verilen ornekleri her bir 6grenciye nadiren sordugu gorulmustur.

4.video kaydi incelendiginde o6gretmenin derste tanimlar vyoluyla
ogretimde; kazandirilacak olan kavramin tanimini ornekleriyle beraber
cogunlukla verdigi, verilen ornekleri her bir 6grenciye nadiren sordugu

gOrulmustar.

5.video kaydi incelendiginde oOgretmenin derste tanimlar yoluyla
ogretimde; kazandirilacak olan kavramin tanimini érnekleriyle beraber her
zaman verdigi, verilen oOrnekleri her bir ogrenciye nadiren sordugu

gOrulmustar.

ikinci 6gretmenin 5 video kaydi incelendiginde 6gretmenin derste
tanimlar yardimiyla 6gretimde genel olarak; kazandirilacak olan kavramin
tanimini, her zaman oOrnekleriyle beraber verdigi, ancak verilen 6rnekleri her

bir 6grenciye nadiren sordugu goralmustar.

3.0gretmenin 1.video kaydi incelendiginde 6gretmenin derste tanimlar
yoluyla oOgretimde; kazandirilacak olan kavramin tanimini ornekleriyle
beraber c¢ogunlukla verdigi, verilen ornekleri her bir 6grenciye nadiren

sordugu gorulmastur.

2., 3., 4. ve 5. video kaydi incelendiginde 6gretmenin derste tanimlar
yoluyla o&gretimde; kazandirilacak olan kavramin tanimini &6rnekleriyle
beraber her zaman verdigi, verilen ornekleri her bir 6grenciye nadiren

sordugu gorulmastur.

Ucglincli 6gretmenin 5 video kaydi incelendiginde dgretmenin derste
tanimlar yardimiyla 6gretimde genel olarak; kazandirilacak olan kavramin
tanimini, her zaman oOrnekleriyle beraber verdigi, ancak verilen 6rnekleri her

bir 6grenciye nadiren sordugu goralmustar.

4.6gretmenin 1.video kaydi incelendiginde 6gretmenin derste tanimlar

yoluyla ogretimde; kazandirilacak olan kavramin tanimini ornekleriyle
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beraber c¢ogunlukla verdigi, verilen 6rnekleri her bir 6grenciye nadiren

sordugu gorulmastur.

2.video kaydi incelendiginde ogretmenin derste tanimlar yoluyla
Oogretimde; kazandirilacak olan kavramin tanimini ornekleriyle beraber
cogunlukla verdigi, verilen oOrnekleri her bir ogrenciye nadiren sordugu

gOrulmustar.

3.video kaydi incelendiginde oOgretmenin derste tanimlar yoluyla
ogretimde; kazandirilacak olan kavramin tanimini érnekleriyle beraber her
zaman verdigi, verilen o&rnekleri her bir 6grenciye nadiren sordugu

gorulmustar.

4.video kaydi incelendiginde 0ogretmenin derste tanimlar yoluyla
ogretimde; kazandirilacak olan kavramin tanimini 6rnekleriyle beraber sik sik

verdigi, verilen drnekleri her bir 6grenciye nadiren sordugu gorulmastur.

5.video kaydi incelendiginde oOgretmenin derste tanimlar yoluyla
ogretimde; kazandirilacak olan kavramin tanimini érnekleriyle beraber her
zaman verdigi, verilen &rnekleri her bir 6gdrenciye c¢ogunlukla sordugu

gorulmustar.

Dorduncu 6gretmenin 5 video kaydi incelendiginde 6gretmenin derste
tanimlar yardimiyla 6gretimde genel olarak; kazandirilacak olan kavramin
tanimini, ornekleriyle beraber verdigi, ancak verilen Ornekleri her bir

ogrenciye nadiren sordugu gorulmastir.

5.6gretmenin 1.video kaydi incelendiginde 6gretmenin derste tanimlar
yoluyla o&gretimde; kazandirilacak olan kavramin tanimini &rnekleriyle
beraber her zaman verdigi, verilen ornekleri her bir 6grenciye nadiren

sordugu gorulmasgtur.

2.video kaydi incelendiginde ogretmenin derste tanimlar yoluyla
ogretimde; kazandirilacak olan kavramin tanimini ornekleriyle beraber
cogunlukla verdigi, verilen érnekleri her bir 6grenciye higbir zaman sormagi

gorulmustar.
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3.video kaydi incelendiginde oOgretmenin derste tanimlar yoluyla
Oogretimde; kazandirilacak olan kavramin tanimini o6rnekleriyle beraber
cogunlukla verdigi, verilen ornekleri her bir 6grenciye higbir zaman sormagi

gOrulmustar.

4.video kaydi incelendiginde 0ogretmenin derste tanimlar yoluyla
ogretimde; kazandirilacak olan kavramin tanimini Ornekleriyle beraber
cogunlukla verdigi, verilen ornekleri her bir 6grenciye nadiren sordugu

gOrulmustar.

5.video kaydi incelendiginde oOgretmenin derste tanimlar yoluyla
ogretimde; kazandirilacak olan kavramin tanimini érnekleriyle beraber sik sik

verdigi, verilen ornekleri her bir 6grenciye hi¢bir zaman sormagi gorulmustar.

Besinci 6gretmenin 5 video kaydi incelendiginde oOgretmenin derste
tanimlar yardimiyla 6gretimde genel olarak; kazandirilacak olan kavramin
tanimini, ornekleriyle beraber verdigi, ancak verilen Ornekleri her bir

ogrenciye nadiren sordugu ya da hi¢bir zaman sormadigi goértlmastur.
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Tablo 11:Deney Yoluyla Ogretim Ydntemi ile ilgili Video Kayitlari Sonuglari

1.Video 2.Video 3.Video 4.Video 5.Video
IS € € € €
] i<l i<l i<l i<l
E 2 2 2 2 2
g |3 _|3|_|3|.|8|. |3
bl 2 | |3 |¢g|3 s |3 | |3 |
O) x 1S x € x € x € x €
O s |8|lg|B|g|B|g|B|g|®
s £ = g1z 12 1=]2|=]¢
S |8 |s|s|s|B|s|E|5|¢% ¢
> ] 1S o] € @ € o] £ 9] £
: (o)} © o o] o @ o © (o2} ©
= g | d|leg | D ||| | X|g |
@ 2 © =1 @ += o] +2 @ 3
o E|S|E|S|E |2 |E|S]|E|L
7] g |c|8|5|8|5|&|5|&|&
(] © IS © £ © £ © € © €
€ i} £ i} £ i} £ i) £ L
Sls|s|s|s|s|S|s|s|8
2151215 |25 |25 182]5
S s} S o S o S s} S s}
| stret HB | H [ HB | HB | HB | HB | HB | HB | HB | HB
.ogretmen
J z Bz z z z z z z z z
HB | H [ HB [ HB [ HB | HB [ HB | HB | HB | HB
2.6gretmen
z BZ Zz Zz Zz z Zz z z Zz
i HB | H [ HB | HB | HB | HB | HB | HB | HB | HB
3.6gretmen
z BZ z z z z z z z z
HB H HB | HB | HB | HB | HB | HB | HB | HB
4.6gretmen
z Bz 4 4 z z 4 z 4 4
i HB | H [ HB | HB | HB | HB | HB | HB | HB | HB
5.6gretmen
z BZ z z z z Zz z Zz z

HZ: Her Zaman, C: Cogunlukla, S:

Sik Sik, N: Nadiren, HBZ: Hicbir Zaman

Tablo 11’e gore 1.6gretmenin 5 video kaydi incelendiginde 6gretmenin

derste deney yoluyla 6gretim yontemini kullanmadigi géraimustar.

2.0gretmenin 5 video kaydi incelendiginde 6gretmenin derste deney

yoluyla égretim yontemini kullanmadigi géraimustur.

3.0gretmenin 5 video kaydi incelendiginde 6gretmenin derste deney

yoluyla égretim yontemini kullanmadigi géraimustar.

4.6gretmenin 5 video kaydi incelendiginde 6gdretmenin derste deney

yoluyla égretim yontemini kullanmadigi géraimustar.
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5.6gretmenin 5 video kaydi incelendiginde 6gretmenin derste deney

yoluyla 6gretim yontemini kullanmadigi géraimustar.

Tablo 12:Analiz Yoluyla Ogretim Yontemi ile Ilgili Video Kayitlari Sonuglari

1.Video 2.Video 3.Video 4.Video 5.Video
[ [ o o o
3 3 =) o} 3
E £ = E E
3 3 3 3 3
S s g s s g
-— > > > > >
) = o =) o > o~ > o > o
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T 2 5 8 S| S 8D % e g T S s g T S g 8
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O &l o T|o| 2| o F|O| 2| o F| O] 2| @ T| 0| 2|l » T
1.6gret ¢l ¢ H s|s|c|s HiHpHH S H o} H s|c|s|c|s
.ogretmen
9 z z|lz|z|z z z
2.6gret ClS|C|IN|C|ClC|C|S|C|C|C|C " c SRR
.ogretmen
J z|z z|lz|z|z
Hl H]| H H{H|H|H|H|H[H H|H H{H|H|H
3.6gretmen S C
z|lz|z z|lzl|lzl|lzlz|z]|z z z z
4 6ot clelcls H{H|H|H|H|[H[H c H H| H
.ogretmen
9 z|lzl|zl|lzl|lz|z|z z|z z z|z
s st c H| H c H{H|H ol e H| H cle H clc H{H|H c
.ogretmen
Y z|z z|lz|z z|z z z|lz|z

HZ: Her Zaman, C: Cogunlukla, S: Sik Sik, N: Nadiren, HBZ: Higbir Zaman

Tablo 12’ye gore 1.6gretmenin 1.video kaydi incelendiginde ogretmenin
derste analiz yoluyla 6gretimde; 6n bilgileri cogunlukla tam olarak dégrencilere
verdigi, kural ve genellemeleri 6grencilere ¢ogunlukla 6énceden duyurdudu,
islemleri her zaman adim adim yaptigi, sik sik her basamakta o6grencilere

sorular sordugu gorulmustur.

2.video kaydi incelendiginde ogretmenin derste analiz yoluyla

Oogretimde; oOn bilgileri sik sik tam olarak 6grencilere verdigi, kural ve
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genellemeleri dgrencilere ¢ogunlukla dnceden duyurdugu, sik sik iglemleri
adim adim yaptigi, her zaman her basamakta 6grencilere sorular sordugu

gorulmustar.

3.video kaydi incelendiginde o6gretmenin derste analiz yoluyla
ogretimde; On bilgileri her zaman tam olarak o6grencilere verdigi, kural ve
genellemeleri her zaman ogrencilere onceden duyurdugu, islemleri her
zaman adim adim yaptigi, her basamakta 6grencilere sik sik sorular sordugu

gOrulmustar.

4.video kaydi incelendiginde Ogretmenin derste analiz yoluyla
ogretimde; On bilgileri her zaman tam olarak o6grencilere verdigi, kural ve
genellemeleri o6grencilere ¢ogunlukla onceden duyurdugu, iglemleri her
zaman adim adim her yaptigi, her basamakta dgrencilere sorulari sik sik

sordugu gorulmastur.

5.video kaydi incelendiginde ogretmenin derste analiz yoluyla
ogretimde; on bilgileri ¢cogunlukla tam olarak 6grencilere verdigi, kural ve
genellemeleri 6grencilere dnceden sik sik duyurdugu, islemleri ¢ogunlukla
adim adim vyaptigi, her basamakta oOgrencilere sik sik sorular sordugu

gOrulmustar.

Birinci 6gretmenin 5 video kaydi incelendiginde ogretmenin analiz
yoluyla ogretimde genel olarak;on bilgileri tam olarak 6grencilere verdigi,
kural ve genellemeleri 6grencilere dnceden duyurdugu, islemleri adim adim

yaptigi, her basamakta 6grencilere sorular sordugu goralmustar.

2.0gretmenin 1.video kaydi incelendiginde ogretmenin derste analiz
yoluyla 6gretimde; on bilgileri gogunlukla tam olarak 6grencilere verdigi, kural
ve genellemeleri 6grencilere 6nceden sik sik duyurdugu, islemleri cogunlukla
adim adim yapti§i, her basamakta o6grencilere nadiren sorular sordugu

gorulmustar.

2.video kaydi incelendiginde ogretmenin derste analiz yoluyla
ogretimde; on bilgileri gogunlukla tam olarak ogrencilere verdigi, kural ve

genellemeleri  6grencilere  6nceden c¢ogunlukla duyurdugu, iglemleri
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¢ogunlukla adim adim yaptigi, her basamakta 6grencilere ¢ogunlukla sorular

sordugu gorulmastr.

3.video kaydi incelendiginde 0ogretmenin derste analiz yoluyla
Oogretimde; oOn bilgileri sik sik tam olarak 6grencilere verdigi, kural ve
genellemeleri  ogrencilere onceden ¢ogunlukla duyurdugu, islemleri
cogunlukla adim adim yaptigi, her basamakta ogrencilere ¢ogunlukla sorular

sordugu gorulmastur.

4.video kaydi incelendiginde oOgretmenin derste analiz yoluyla
ogretimde; on bilgileri ¢cogunlukla tam olarak 6grencilere verdigi, kural ve
genellemeleri o6grencilere onceden her zaman duyurdugu, islemleri her
zaman adim adim yaptigi, her basamakta 6grencilere ¢ogunlukla sorular

sordugu gorulmastur.

5.video kaydi incelendiginde 0Ogretmenin derste analiz yoluyla
ogretimde; on bilgileri her zaman tam olarak 6grencilere verdigi, kural ve
genellemeleri 6grencilere 6nceden her zaman duyurdugu, islemleri her
zaman adim adim yaptigi, her basamakta o6grencilere her zaman sorular

sordugu gorulmastur.

ikinci 6gretmenin 5 video kaydi incelendiginde 6gretmenin analiz
yoluyla 6gretimde genel olarak; 6n bilgileri tam olarak 6grencilere verdigi,
kural ve genellemeleri 6grencilere dnceden duyurdugu, islemleri adim adim

yaptigi, her basamakta 6grencilere sorular sordugu gorulmustar.

3.0gretmenin 1.video kaydi incelendiginde ogretmenin derste analiz
yoluyla 6gretimde; on bilgileri her zaman tam olarak 6grencilere verdigi, kural
ve genellemelerin 6grencilere 6nceden her zaman duyurdugu, islemleri her
zaman adim adim yaptigi, her basamakta 6grencilere sik sik sorular sordugu

gOrulmustar.

2.video kaydi incelendiginde &gretmenin derste analiz yoluyla
ogretimde; on bilgileri her zaman tam olarak ogrencilere verildigi, kural ve

genellemeleri ogrencilere onceden her zaman duyurdugu, islemleri her
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zaman adim adim yaptigi, her basamakta 6grencilere her zaman sorular

sordugu gorulmastr.

3.video kaydi incelendiginde ogretmenin derste analiz yoluyla
ogretimde; on bilgileri her zaman tam olarak 6grencilere verdigi, kural ve
genellemelerin 6grencilere dnceden her zaman duyurdugu, islemleri her
zaman adim adim yaptigi, her basamakta 6grencilere ¢ogunlukla sorular

sordugu gorulmastur.

4.video kaydi incelendiginde oOgretmenin derste analiz yoluyla
ogretimde; on bilgileri her zaman tam olarak 6grencilere verildigi, kural ve
genellemeleri o6grencilere onceden her zaman duyurdugu, islemleri her
zaman adim adim yaptigi, her basamakta ogrencilere her zaman sorular

sordugu gorulmastur.

5.video kaydi incelendiginde Ogretmenin derste analiz yoluyla
ogretimde; on bilgileri her zaman tam olarak 6grencilere verdigi, kural ve
genellemeleri 6grencilere 6nceden her zaman duyurdugu, islemleri her
zaman adim adim yaptigi, her basamakta o6grencilere her zaman sorular

sordugu gorulmastur.

Uglincli 6gretmenin 5 video kaydi incelendiginde 6gretmenin analiz
yoluyla 6gretimde genel olarak; on bilgileri tam olarak 6grencilere verdigi,
kural ve genellemeleri 6grencilere dnceden duyurdugu, islemleri adim adim

yaptigi, her basamakta 6grencilere sorular sordugu gorulmustar.

4.0gretmenin 1.video kaydi incelendiginde ogretmenin derste analiz
yoluyla 6gretimde; on bilgileri cogunlukla tam olarak 6grencilere verdigi, kural
ve genellemeleri 6grencilere onceden g¢ogunlukla duyurdugu, islemleri
cogunlukla adim adim yaptidi, her basamakta 6grencilere sik sik sorular

sordugu gorulmastur.

2.video kaydi incelendiginde &gretmenin derste analiz yoluyla
ogretimde; On bilgileri her zaman tam olarak o6grencilere verdigi, kural ve

genellemeleri ogrencilere onceden her zaman duyurdugu, islemleri her
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zaman adim adim yaptigi, her basamakta 6grencilere her zaman sorular

sordugu gorulmastr.

3.video kaydi incelendiginde ogretmenin derste analiz yoluyla
ogretimde; on bilgileri her zaman tam olarak 6grencilere verdigi, kural ve
genellemeleri o6grencilere onceden her zaman duyurdugu, islemleri her
zaman adim adim yaptigi, her basamakta o6grencilere ¢ogunlukla sorular

sordugu gorulmastur.

4.video kaydi incelendiginde oOgretmenin derste analiz yoluyla
Oogretimde; on bilgileri her zaman tam olarak 6grencilere verdigi, kural ve
genellemeleri o6grencilere onceden her zaman duyurdugu, islemleri her
zaman adim adim yaptigi, her basamakta ogrencilere her zaman sorular

sordugu gorulmastur.

5.video kaydi incelendiginde 0Ogretmenin derste analiz yoluyla
ogretimde; on bilgileri her zaman tam olarak 6grencilere verdigi, kural ve
genellemeleri 6grencilere her zaman Onceden duyurdugu, islemleri her
zaman adim adim yaptigi, her basamakta o6grencilere her zaman sorular

sordugu gorulmastur.

Dordunclu o6gretmenin 5 video kaydi incelendiginde 6gretmenin analiz
yoluyla 6gretimde genel olarak; 6n bilgileri tam olarak 6grencilere verdigi,
kural ve genellemeleri 6grencilere dnceden duyurdugu, islemleri adim adim

yaptigi, her basamakta 6grencilere sorular sordugu gorulmustar.

5.0gretmenin 1.video kaydi incelendiginde ogretmenin derste analiz
yoluyla 6gretimde; on bilgileri cogunlukla tam olarak 6grencilere verdigi, kural
ve genellemeleri 6grencilere her zaman Oonceden duyurdugu, islemleri her
zaman adim adim yaptigi, her basamakta 6grencilere g¢ogunlukla sorular

sordugu gorulmastur.

2.video kaydi incelendiginde &gretmenin derste analiz yoluyla
ogretimde; On bilgileri her zaman tam olarak o6grencilere verdigi, kural ve

genellemeleri ogrencilere her zaman Onceden duyurdugu, islemleri her
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zaman adim adim yaptigi, her basamakta 6grencilere g¢ogunlukla sorular

sordugu gorulmastar.

3.video kaydi incelendiginde ogretmenin derste analiz yoluyla
Oogretimde; On bilgileri her zaman tam olarak 6grencilere verdigi, kural ve
genellemeleri o6grencilere her zaman oOnceden duyurdugu, islemleri her
zaman adim adim yaptigi, her basamakta o6grencilere ¢ogunlukla sorular

sordugu gorulmastur.

4.video kaydi incelendiginde Ogretmenin derste analiz yoluyla
ogretimde; on bilgileri ¢cogunlukla tam olarak 6grencilere verdigi, kural ve
genellemeleri ogrencilere her zaman o©Onceden duyurdugu, islemleri
cogunlukla adim adim yaptigi, her basamakta 6grencilere ¢ogunlukla sorular

sordugu gorulmastur.

5.video kaydi incelendiginde Ogretmenin derste analiz yoluyla
ogretimde; on bilgileri her zaman tam olarak 6grencilere verdigi, kural ve
genellemeleri 6grencilere her zaman Onceden duyurdugu, islemleri her
zaman adim adim yaptigi, her basamakta ogrencilere ¢ogunlukla sorular

sordugu gorulmastur.

Besinci ogretmenin 5 video kaydi incelendiginde oOgretmenin analiz
yoluyla 6gretimde genel olarak; 6n bilgileri tam olarak 6grencilere verdigi,
kural ve genellemeleri 6grencilere dnceden duyurdugu, islemleri adim adim

yaptigi, her basamakta 6grencilere sorular sordugu gorulmustar.
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Tablo 13:Kurallar Yardimiyla Ogretim Yéntemi ile llgili Video Kayitlari
Sonuglari

1.Video 2.Video 3.Video 4.Video 5.Video

Kurallar Yardimiyla Ogretim

Kazandirilacak becerinin gerektirdigi zihinsel islemlerin karmasik olmasi
sin yapilmasinda yer alan islem basamaklari ezberletti mi?
Kazandirilacak becerinin gerektirdigi zihinsel iglemlerin karmasgik olmasi
Kazandirilacak becerinin gerektirdigi zihinsel islemlerin karmasik olmasi
Bir isin yapilmasinda yer alan islem basamaklari ezberletti mi?
Kazandirilacak becerinin gerektirdigi zihinsel islemlerin karmasik olmasi

durumunda bu ydntemi kullandi m1?
[durumunda bu yéntemi kullandi mi1?
[durumunda bu yéntemi kullandi mi1?
[durumunda bu yéntemi kullandi mi1?

T |[Kazandirilacak becerinin gerektirdidi zihinsel igslemlerin karmasik olmasi

> Bir isin yapilmasinda yer alan islem basamaklari ezberletti mi?
» Bir isin yapilmasinda yer alan islem basamaklari ezberletti mi?
o Bir isin yapiimasinda yer alan islem basamaklari ezberletti mi?

Nidurumunda bu yéntemi kullandi mi?

1.6gretmen N iIJ::BZ B. S S c S
2.6gretmen N N (o} (o} (o} S C S C S
3.6gretmen ] Cc C (o] C C o] S C (o}
4.6gretmen S N (o} S (o} S HZ C HzZ C
5.0gretmen C S (o} S (o} S C N C S

HZ: Her Zaman, C: Cogunlukla, S: Sik Sik, N: Nadiren, HBZ: Higbir Zaman

Tablo 13’e gore 1.6gretmen 1.video kaydi incelendiginde ogretmenin
derste kurallar yardimiyla 6gretimde; bir isin yapilmasinda yer alan islem
basamaklarini nadiren ezberlettigi, kazandirilacak becerinin gerektirdigi
zihinsel islemlerin karmasik olmasi durumunda bu yéntemi nadiren kullandigi

gorulmustar.

2.video kaydi incelendiginde ogretmenin derste kurallar yardimiyla

ogretim yontemini kullanmadigi goralmustar.

3.video kaydi incelendiginde oOgretmenin derste kurallar yardimiyla
Oogretimde; bir isin yapilmasinda yer alan islem basamaklarini sik sik
ezberlettigi, kazandirilacak becerinin gerektirdigi zihinsel iglemlerin karmasik

olmasi durumunda bu yontemi sik sik kullandigi goraimagtar.
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4. ve 5.video kaydi incelendiginde 6gretmenin derste kurallar yardimiyla
Ogretimde; bir isin yapilmasinda yer alan iglem basamaklari ¢ogunlukla
ezberlettigi, kazandirilacak becerinin gerektirdigi zihinsel iglemlerin karmasik

olmasi durumunda bu yontemi sik sik kullandigr géralmustur.

Birinci ogretmenin 5 video kaydi incelendiginde ogretmenin kurallar
yardimiyla 6gretimde genel olarak; 3 video kaydinda bir isin yapiimasinda yer
alan islem basamaklarini ezberlettigi, ancak 1 video da kazandirilacak
becerinin gerektirdigi zihinsel islemlerin karmasik olmasi durumunda bu
yontemi nadiren kullandigi, 1 video kaydinda ise bu yontemi kullanmadigi

gOrulmustar.

2.0gretmenin 1.video kaydi incelendiginde 6gretmenin derste kurallar
yardimiyla o6gretimde; bir isin yapilmasinda yer alan iglem basamaklarini
nadiren ezberlettigi, kazandirilacak becerinin gerektirdigi zihinsel iglemlerin

karmasik olmasi durumunda bu yontemi nadiren kullandigi gérulmustar.

2.video kaydi incelendiginde oOgretmenin derste kurallar yardimiyla
ogretimde; bir isin yapilmasinda yer alan islem basamaklarini ¢ogunlukla
ezberlettigi, kazandirilacak becerinin gerektirdigi zihinsel iglemlerin karmagik

olmasi durumunda bu yontemi gogunlukla kullandigi goralmustar.

3.video kaydi incelendiginde &6gretmenin derste kurallar yardimiyla
Oogretimde; bir isin yapilmasinda yer alan islem basamaklarini ¢ogunlukla
ezberlettigi, kazandirilacak becerinin gerektirdigi zihinsel iglemlerin karmasik

olmasi durumunda bu yontemi sik sik kullandigi gérulmustur.

4.video kaydi incelendiginde ogretmenin derste Kurallar yardimiyla
ogretimde; bir igsin yapilmasinda yer alan islem basamaklarini ¢ogunlukla
ezberlettigi, kazandirilacak becerinin gerektirdigi zihinsel iglemlerin karmagsik

olmasi durumunda bu yontemi sik sik kullandigi gértlmustur.

5.video kaydi incelendiginde &6gretmenin derste kurallar yardimiyla
ogretimde; bir isin yapilmasinda yer alan islem basamaklarini ¢ogunlukla
ezberlettigi, kazandirilacak becerinin gerektirdigi zihinsel iglemlerin karmagik

olmasi durumunda bu yontemi sik sik kullandigi géralmustur.
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ikinci 6gretmenin 5 video kaydi incelendiginde odgretmenin kurallar
yardimiyla 6gretimde genel olarak; bir isin yapilmasinda yer alan islem
basamaklarini ezberlettigi, kazandirilacak becerinin gerektirdigi zihinsel
igslemlerin karmagik olmasi durumunda bu yontemi kullandigi gorulmastur.

Ancak 1 video kaydinda bu ydontemi nadiren kullandigi gérulmuastar.

3.0gretmenin 1.video kaydi incelendiginde o6gretmenin derste kurallar
yardimiyla 6gretimde; bir isin yapilmasinda yer alan iglem basamaklarini
cogunlukla ezberlettigi, kazandirilacak becerinin gerektirdigi  zihinsel
islemlerin karmasik olmasi durumunda bu yontemi cogunlukla kullandigi

gOrulmustar.

2.video kaydi incelendiginde Ogretmenin derste kurallar yardimiyla
ogretimde; bir isin yapilmasinda yer alan islem basamaklarini ¢ogunlukla
ezberlettigi, kazandirilacak becerinin gerektirdigi zihinsel iglemlerin karmasik

olmasi durumunda bu yontemi ¢ogunlukla kullandigi goralmustur.

3.video kaydi incelendiginde &6gretmenin derste kurallar yardimiyla
ogretimde; bir isin yapilmasinda yer alan islem basamaklarini ¢ogunlukla
ezberlettigi, kazandirilacak becerinin gerektirdigi zihinsel iglemlerin karmagik

olmasi durumunda bu yontemi gogunlukla kullandigi goralmustar.

4.video kaydi incelendiginde ogretmenin derste kurallar yardimiyla
Oogretimde; bir isin yapilmasinda yer alan islem basamaklarini ¢ogunlukla
ezberlettigi, kazandirilacak becerinin gerektirdigi zihinsel iglemlerin karmasik

olmasi durumunda bu yontemi sik sik kullandigi gérulmustur.

5.video kaydi incelendiginde oOgretmenin derste kurallar yardimiyla
ogretimde; bir igsin yapilmasinda yer alan islem basamaklarini ¢ogunlukla
ezberlettigi, kazandirilacak becerinin gerektirdigi zihinsel iglemlerin karmagsik

olmasi durumunda bu yontemi gogunlukla kullandigi goéralmustar.

Uglincti dgretmenin 5 video kaydi incelendiginde dgretmenin kurallar
yardimiyla ogretimde genel olarak; bir isin yapilmasinda yer alan iglem
basamaklarini ezberlettigi, kazandirilacak becerinin gerektirdigi zihinsel

islemlerin karmasik olmasi durumunda bu yontemi kullandigi gérulmastur.
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4.6gretmenin 1.video kaydi incelendiginde 6gretmenin derste kurallar
yardimiyla 6gretimde; bir isin yapilmasinda yer alan islem basamaklarini sik
sik ezberlettigi, kazandirilacak becerinin gerektirdigi zihinsel iglemlerin

karmasik olmasi durumunda bu yontemi nadiren kullandigi goraimustar.

2.video kaydi incelendiginde ogretmenin derste kurallar yardimiyla
ogretimde; bir igsin yapilmasinda yer alan islem basamaklarini ¢ogunlukla
ezberlettigi, kazandirilacak becerinin gerektirdigi zihinsel iglemlerin karmagsik

olmasi durumunda bu yontemi sik sik kullandigi gértlmuastur.

3.video kaydi incelendiginde &6gretmenin derste kurallar yardimiyla
ogretimde; bir isin yapilmasinda yer alan islem basamaklarini ¢ogunlukla
ezberlettigi, kazandirilacak becerinin gerektirdigi zihinsel iglemlerin karmagik

olmasi durumunda bu yontemi sik sik kullanildigi gérulmustar.

4.video kaydi incelendiginde ogretmenin derste kurallar yardimiyla
ogretimde; bir isin yapilmasinda yer alan igslem basamaklarinin her zaman
ezberlettigi, kazandirilacak becerinin gerektirdigi zihinsel iglemlerin karmasik

olmasi durumunda bu yontemi ¢ogunlukla kullandigi goralmustuar.

5.video kaydi incelendiginde ogretmenin derste kurallar yardimiyla
ogretimde; bir igin yapilmasinda yer alan iglem basamaklarinin her zaman
ezberlettigi, kazandirilacak becerinin gerektirdigi zihinsel iglemlerin karmasik

olmasi durumunda bu yontemi gcogunlukla kullandigi géralmustar.

Doérdincu 6gretmenin 5 video kaydi incelendiginde égretmenin kurallar
yardimiyla o6gretimde genel olarak; bir isin yapilmasinda yer alan iglem
basamaklarini ezberlettigi, kazandirilacak becerinin gerektirdigi zihinsel

islemlerin karmasik olmasi durumunda bu yontemi kullandigr goralmastuar.

5.0gretmenin 1.video kaydi incelendiginde o6gretmenin derste kurallar
yardimiyla dgretimde; bir isin yapilmasinda yer alan iglem basamaklarinin
cogunlukla ezberlettigi, kazandirilacak becerinin gerektirdigi  zihinsel
islemlerin  karmasik olmasi durumunda bu yontemi sik sik kullandigi

gOrulmustar.
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2.video kaydi incelendiginde ogretmenin derste kurallar yardimiyla
O0gretimde; bir isin yapilmasinda yer alan islem basamaklarinin ¢ogunlukla
ezberlettigi, kazandirilacak becerinin gerektirdigi zihinsel iglemlerin karmasik

olmasi durumunda bu yontemi sik sik kullandigr géralmustur.

3.video kaydi incelendiginde ogretmenin derste kurallar yardimiyla
ogretimde; bir isin yapilmasinda yer alan islem basamaklarinin ¢ogunlukla
ezberlettigi, kazandirilacak becerinin gerektirdigi zihinsel iglemlerin karmagsik

olmasi durumunda bu yontemi nadiren kullandig1 goéraimustar.

4.video kaydi incelendiginde o6gretmenin derste kurallar yardimiyla
ogretimde; bir isin yapilmasinda yer alan iglem basamaklarinin ¢ogunlukla
ezberlettigi, kazandirilacak becerinin gerektirdigi zihinsel iglemlerin karmagik

olmasi durumunda bu yontemi nadiren kullandigi1 gérulmustar.

5.video kaydi incelendiginde oOgretmenin derste kurallar yardimiyla
ogretimde; bir isin yapilmasinda yer alan iglem basamaklarinin ¢ogunlukla
ezberlettigi, kazandirilacak becerinin gerektirdigi zihinsel iglemlerin karmasik

olmasi durumunda bu yontemi sik sik kullandigi goraimagtar.

Besinci 6gretmenin 5 video kaydi incelendiginde o6gretmenin kurallar
yardimiyla o6gretimde genel olarak; bir isin yapilmasinda yer alan iglem
basamaklarini ezberlettigi, kazandirilacak becerinin gerektirdigi zihinsel

islemlerin karmasik olmasi durumunda bu yontemi kullandigi gértlmastur.
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Tablo 14:Oyunlarla Ogretim Ydntemi ile ilgili Video Kayitlari Sonuglari
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HZ: Her Zaman, C: Codunlukla, S: Sik Sik, N: Nadiren, HBZ: Hi¢bir Zaman

Tablo 14’e gore 1.6gretmenin 5 video kaydi incelendiginde 6gretmenin

derste oyunlarla 6gretim teknigini kullanmadigi gortlmustuar.

2.0gretmenin 5 video kaydi incelendiginde ogretmenin derste oyunlarla

ImUstar.

g1 goru

o

kullanmadi

gini

tim tekni

ogre

3.0gretmenin 5 video kaydi incelendiginde 6gretmenin derste oyunlarla

ImUstar.

g1 goru

o

kullanmadi

gini

tim tekni

ogre
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4.6gretmenin 5 video kaydi incelendiginde 6gretmenin derste oyunlarla

g1 gorulmustar.

kullanmadi

gini

tim tekni

ogre

5.6gretmenin 5 video kaydi incelendiginde dgretmenin derste oyunlarla

g1 gorulmustar.

kullanmadi

gini

tim tekni

ogre

ilgili Video Kayitlari
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tim Yontemi ile

gre
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Tablo 15’e gore 1.6gretmenin 1.video kaydi incelendiginde 6gretmenin
derste teknoloji destekli 6gretimde; TV, video veya diger teknolojileri
matematik ogretiminde sik sik kullandigi, teknolojiyi ¢ogunlukla etkili
kullandigi, teknoloji destekli 6gretim igin hizmet i¢i egitim semineri almadigi,
her zaman bir 6n hazirlik yaptidi ve sik sik ogrenciyi surece dahil ettigi

gOrulmustar.

2.video kaydi incelendiginde ogretmenin derste teknoloji destekli
ogretimi o sinifta akilli tahtanin c¢alismiyor olmasi nedeniyle kullanmadigi

gorulmustar.

3.video kaydi incelendiginde ogretmenin derste teknoloji destekli
ogretimde; TV, video veya diger teknolojileri matematik ogretiminde her
zaman kullandigi, teknolojiyi (bilgisayar, akilli tahta , v.s.) g¢ogunlukla etkili
kullandigi, teknoloji destekli 6gretim icin hizmet ici egitim semineri almadigi,
onceden sik sik 6n hazirlik yaptigi, surece 6grenciyi de ¢gogunlukla dahil ettigi

gOrulmustar.

4.video kaydi incelendiginde ogretmenin derste teknoloji destekli
ogretimi o sinifta akilli tahtanin c¢alismiyor olmasi nedeniyle kullanmadigi

gOrulmustar.

5.video kaydi incelendiginde o6gretmenin derste teknoloji destekli
ogretimde; TV, video veya diger teknolojileri matematik 6gretiminde her
zaman kullandigi, teknolojiyi (bilgisayar, akilh tahta, v.s.) her zaman etkili
kullandigi, teknoloji destekli 6gretim icin higbir zaman hizmet igi egitim
seminerleri almadigi, c¢ogunlukla 6nceden 6n hazirhk yaptigi, surece

ogrenciyi de gogunlukla danhil ettigi gordimustar.

Birinci 6gretmenin 5 video kaydi incelendiginde ogretmenin derste
teknoloji destekli 6gretimde genel olarak; TV, video veya diger teknolojileri
matematik o6gretiminde kullandigi, teknolojiyi (bilgisayar, akilli tahta, v.s.)
etkili kullandigi, teknoloji destekli 6gretim icin higbir zaman hizmet i¢i egitim
seminerleri almadigdi, 6nceden 6n hazirlik yaptigi, sirece 6grenciyi de dahil

ettigi gordimustar.
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2, 3., 4. ve 5. 6gretmenin 5 video kaydi incelendiginde 6gretmenlerin

derste teknoloji destekli 6gretim yontemini kullanmadigi géralmastir.

Tablo 16:Ornekler Yoluyla Ogretim Yéntemi lle iigili Video Kayitlari Sonuglari

1.Video 2.Video 3.Video 4.Video 5.Video

Ornekler Yoluyla Ogretim

Kavramsal hatalar ortaya ¢iktiginda 6gretmen yanlis anlasiimalar
Kavramsal hatalar ortaya ciktiginda 6gretmen yanlis anlagiimalari
Kavramsal hatalar ortaya giktiginda 6gretmen yanlis anlagiimalari
Kavramsal hatalar ortaya ¢iktiginda 6égretmen yanlis anlasiimalari
Kavramsal hatalar ortaya ciktiginda 6gretmen yanlis anlagiimalari

Ornekler konuyla dotirudan iligkili mi?
Ornekler konuyla dotirudan iliskili mi?

dlzeltmek igin érnekler verdi mi?
duzeltmek igin 6rnekler verdi mi?
dlzeltmek igin érnekler verdi mi?
dlzeltmek igin érnekler verdi mi?
dlzeltmek igin érnekler verdi mi?

z |Ogrenme giktilarini dlgmek igin kisa degerlendirmeler (quiz) yapti mi?
o |Ogrenme ciktilarini dlcmek icin kisa degerlendirmeler (quiz) yapti mi?
o |Ogrenme ciktilarini Slgmek igin kisa degerlendirmeler (quiz) yapti mi?
O [Ogrenme giktilarini dlgmek igin kisa degerlendirmeler (quiz) yapti mi?
O [Ogrenme giktilarini dlgmek igin kisa degerlendirmeler (quiz) yapti mi?

0 |Ornekler konuyla dotirudan iligkili mi?
0 [Ornekler konuyla dotirudan iligkili mi?
N T Ornekler konuyla dotirudan iligkili mi?

1.6gretmen o] N (o} HZ C HZ C

. HB HB
2.6gretmen S N S S 2 C S . S S N (o} c N (o]
B c HB Hz c HB c c HB c c HB c c HB c
.Ogretmen

J 4 Z z z z

H

4.6gretmen o] S o] HZ S HZ HZ S HZ HZ S HZ HZ C .
5.0gretmen C C HzZ (o} S HzZ (o} C HZ C C HZ C S

HZ: Her Zaman, C: Cogdunlukla, S: Sik Sik, N: Nadiren, HBZ: Higbir Zaman

Tablo 16’ya gore 1.6gretmenin 1.video kaydi incelendiginde ogretmenin
derste ornekler yoluyla ogretimde; kavramsal hatalar ortaya c¢iktiginda
ogretmenin yanlis anlasiimalari dizeltmek i¢in godunlukla érnekler verdigi ve
orneklerin  konuyla dogrudan iligkili olmasina c¢ogunlukla dikkat ettigi,
ogrenme ciktilarini 6lgmek icin kisa degerlendirmeleri (quiz) nadiren yaptigi

gOrulmustar.
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2.video kaydi incelendiginde 0ogretmenin derste &rnekler yoluyla
ogretimde; kavramsal hatalar ortaya ¢iktiginda 6gretmen yanhs anlasiimalari
duzeltmek i¢in nadiren ornekler verdigi, 6grenme c¢iktilarini dlgmek icin sik sik
kisa degerlendirmeler (quiz) yaptigi, ornekleri ¢cogunlukla konuyla dogrudan

iligkili sectigi gorulmustar.

3.video kaydi incelendiginde Ogretmenin derste Ornekler vyoluyla
ogretimde; kavramsal hatalar ortaya ¢iktiginda 6gretmen yanhs anlasiimalari
dizeltmek igin gcogunlukla érnekler verdigi, 6grenme c¢iktilarini dlgmek icin sik
sik kisa degerlendirmeler (quiz) yaptigi, orneklerin her zaman konuyla

dogrudan iligkili oldugu gorulmustur.

4.video kaydi incelendiginde 0ogretmenin derste Ornekler yoluyla
ogretimde; kavramsal hatalar ortaya ¢iktiginda 6gretmen yanhs anlasiimalari
dizeltmek igcin ¢cogunlukla ornekler verdigi, 6grenme ciktilarini 6lgmek igin
cogunlukla kisa de@erlendirmeler (quiz) yaptigi, orneklerin her zaman

konuyla dogrudan iligkili oldugu gorulmustur.

5.video kaydi incelendiginde oOgretmenin derste Ornekler yoluyla
ogretimde; kavramsal hatalar ortaya c¢iktiginda 6gretmen yanlis anlasiimalari
dizeltmek icin ¢cogunlukla ornekler verdigi, 6grenme c¢iktilarini 6lgmek igin
cogunlukla kisa degerlendirmeler (quiz) yaptigi, orneklerin her zaman

konuyla dogrudan iligkili oldugu gorulmustar.

Birinci 6gretmenin 5 video kaydi incelendiginde oOgretmenin derste
ornekler yoluyla 6gretimde genel olarak; kavramsal hatalar ortaya ¢iktiginda
ogretmen yanlis anlasiimalari duzeltmek igin 6rnekler verdigi, 6grenme
ciktilarini 6lgmek igin kisa degerlendirmeler (quiz) yaptigi, érneklerin konuyla

dogrudan iligkili oldugu goralmustar.

2.6gretmenin 1.video kaydi incelendiginde 6gretmenin derste érnekler
yoluyla ogretimde; kavramsal hatalar ortaya ciktiginda ogretmenin yanhs
anlasiimalar duzeltmek igin sik sik ornekler verdigi ve orneklerin konuyla
dogrudan iligkili olmasina sik sik dikkat ettigi, 6grenme c¢iktilarini dlgmek igin

kisa degerlendirmeleri (quiz) nadiren yaptigi gérulmastur.
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2.video kaydi incelendiginde 0ogretmenin derste &rnekler yoluyla
Oogretimde; kavramsal hatalar ortaya c¢iktiginda o6gretmenin yanlis
anlagiimalari duzeltmek icin sik sik ornekler verdigi ve orneklerin konuyla
dogrudan iligkili olmasina ¢ogunlukla dikkat ettigi, 6grenme ¢iktilarini 6lgmek

icin kisa degerlendirmeleri (quiz) higbir zaman yapmadigi gérulmagtur.

3.video kaydi incelendiginde oOgretmenin derste Ornekler vyoluyla
Oogretimde; kavramsal hatalar ortaya ¢iktiginda o6gretmenin yanlis
anlasiimalari duzeltmek igin sik sik 6rnekler verdigi ve 6rneklerin konuyla
dogrudan iligkili olmasina sik sik dikkat ettigi, 6grenme c¢iktilarini dlgmek igin

kisa degerlendirmeleri (quiz) higbir zaman yapmadigi gorulmustur.

4.video kayd! incelendiginde 0ogretmenin derste Ornekler yoluyla
Oogretimde; kavramsal hatalar ortaya ¢iktiginda o6gretmenin yanlis
anlasiimalar duzeltmek igin sik sik 6rnekler verdigi ve 6rneklerin konuyla
dogrudan iligkili olmasina gogunlukla dikkat ettigi, 6grenme ¢iktilarini dlgmek

icin kisa degerlendirmeleri (quiz) nadiren yaptig1 goralmustar.

5.video kaydi incelendiginde oOgretmenin derste Oornekler yoluyla
ogretimde; kavramsal hatalar ortaya g¢iktiginda ogretmenin yanhs
anlasiimalari dizeltmek igin cogunlukla drnekler verdigi ve orneklerin konuyla
dogrudan iligkili olmasina ¢ogunlukla dikkat ettigi, grenme ¢iktilarini 6lgmek

icin kisa degerlendirmeleri (quiz) nadiren yaptigi géralmustar.

ikinci 6gretmenin 5 video kaydi incelendiginde &gretmenin derste
ornekler yoluyla 6gretimde genel olarak; kavramsal hatalar ortaya ¢iktiginda
ogretmenin yanlis anlagiimalari dizeltmek igin ornekler verdigi ve drneklerin
konuyla dogrudan iligkili olmasina dikkat ettigi, ancak 63drenme ciktilarini
Olgcmek icin kisa degerlendirmeleri (quiz) nadiren yaptigi ya da higbir zaman

yapmadigi gorulmustar.

3.0gretmenin 1.video kaydi incelendiginde ogretmenin derste ornekler
yoluyla ogretimde; kavramsal hatalar ortaya c¢iktiginda 6gretmenin yanlis

anlasiimalari dizeltmek igin gogunlukla drnekler verdigi ve drneklerin konuyla
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dogrudan iligkili olmasina her zaman dikkat ettigi, 6grenme ¢iktilarini 6lgmek

icin kisa degerlendirmeleri (quiz) higbir zaman yapmadigi gérulmagtur.

2.video kaydi incelendiginde 0ogretmenin derste &rnekler yoluyla
Ogretimde; kavramsal hatalar ortaya c¢iktiginda o6gretmenin yanlis
anlagiimalari duzeltmek i¢in cogunlukla ornekler verdigi ve orneklerin konuyla
dogrudan iligkili olmasina ¢gogunlukla dikkat ettigi, 6grenme ¢iktilarini 6lgmek

icin kisa degerlendirmeleri (quiz) higbir zaman yapmadigi gérulmagtur.

3.video kaydi incelendiginde oOgretmenin derste ornekler yoluyla
Ogretimde; kavramsal hatalar ortaya c¢iktiginda o6gretmenin yanlis
anlagiimalari duzeltmek i¢in cogunlukla ornekler verdigi ve orneklerin konuyla
dogrudan iligkili olmasina ¢gogunlukla dikkat ettigi, 6grenme ¢iktilarini 6lgmek

icin kisa degerlendirmeleri (quiz) higbir zaman yapmadigi gérulmagtur.

4.video kayd! incelendiginde 0ogretmenin derste Ornekler yoluyla
Oogretimde; kavramsal hatalar ortaya c¢iktiginda o6gretmenin yanlis
anlasiimalari dizeltmek igin codunlukla érnekler verdigi ve drneklerin konuyla
dogrudan iligkili olmasina ¢ogunlukla dikkat ettigi, 6grenme ¢iktilarini dlgmek

icin kisa degerlendirmeleri (quiz) higbir zaman yapmadigi gérulmagtur.

5.video kaydi incelendiginde oOgretmenin derste Ornekler vyoluyla
Oogretimde; kavramsal hatalar ortaya ¢iktiginda o6gretmenin yanls
anlasiimalari dizeltmek igin codunlukla érnekler verdigi ve drneklerin konuyla
dogrudan iligkili olmasina gogunlukla dikkat ettigi, 6grenme c¢iktilarini dlgmek

icin kisa degerlendirmeleri (quiz) higbir zaman yapmadigi gérulmagtur.

Uglinci 6gretmenin 5 video kaydi incelendiginde 6gretmenin derste
ornekler yoluyla 6gretimde genel olarak; kavramsal hatalar ortaya ¢iktiginda
ogretmenin yanlis anlagiimalar dizeltmek igin ornekler verdigi ve drneklerin
konuyla dogrudan iligkili olmasina dikkat ettigi, ancak 6grenme ciktilarini
Olcmek icin kisa degerlendirmeleri (quiz) higbir zaman yapmadidi

gOrulmustar.

4.6gretmenin 1.video kaydi incelendiginde 6gretmenin derste ornekler

yoluyla 6gretimde; kavramsal hatalar ortaya c¢iktiginda 6gretmenin yanlis
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anlasiimalari dizeltmek igin ¢cogunlukla érnekler verdigi ve orneklerin konuyla
dogrudan iligkili olmasina ¢ogunlukla dikkat ettigi, grenme ¢iktilarini 6lgmek

icin kisa degerlendirmeleri (quiz) sik sik yaptigi géraimastir.

2.video kaydi incelendiginde 06gretmenin derste &rnekler yoluyla
ogretimde; kavramsal hatalar ortaya c¢iktiginda ogretmenin yanlhs
anlasiimalari dizeltmek i¢in her zaman ornekler verdigi ve orneklerin konuyla
dogrudan iligkili olmasina her zaman dikkat ettigi, grenme ¢iktilarini 6lgmek

icin kisa degerlendirmeleri (quiz) sik sik yaptigi géruimastur.

3.video kaydi incelendiginde Ogretmenin derste o6rnekler yoluyla
ogretimde; kavramsal hatalar ortaya c¢iktiginda ogretmenin yanlhs
anlasiimalari duzeltmek i¢in her zaman ornekler verdigi ve orneklerin konuyla
dogrudan iligkili olmasina her zaman dikkat ettigi, grenme ¢iktilarini 6lgmek

icin kisa degerlendirmeleri (quiz) sik sik yaptigi géraimastir.

4.video kaydi incelendiginde ogretmenin derste Ornekler yoluyla
Ogretimde; kavramsal hatalar ortaya c¢iktiginda o6gretmenin yanls
anlagiimalari duzeltmek icin her zaman ornekler verdigi ve orneklerin konuyla
dogrudan iligkili olmasina her zaman dikkat ettigi, 6grenme ¢iktilarini 6lgmek

icin kisa degerlendirmeleri (quiz) sik sik yaptigi goralmustur.

5.video kaydi incelendiginde oOgretmenin derste ornekler yoluyla
Oogretimde; kavramsal hatalar ortaya c¢iktiginda o6gretmenin yanlis
anlagiimalari duzeltmek icin her zaman ornekler verdigi ve orneklerin konuyla
dogrudan iligkili olmasina her zaman dikkat ettigi, 6grenme ¢iktilarini 6lgmek

icin kisa degerlendirmeleri (quiz) cogunlukla yaptigi gérulmustar.

Dorduncu 6gretmenin 5 video kaydi incelendiginde 6gretmenin derste
ornekler yoluyla 6gretimde genel olarak; kavramsal hatalar ortaya ¢iktiginda
ogretmenin yanhis anlasiimalari dizeltmek igin drnekler verdigi ve drneklerin
konuyla dogrudan iligkili olmasina dikkat ettigi,0grenme ¢iktilarini dlgmek igin

kisa degerlendirmeleri (quiz) yaptigi gorulmustar.

5.0gretmenin 1.video kaydi incelendiginde ogretmenin derste ornekler

yoluyla 6gretimde; kavramsal hatalar ortaya c¢iktiginda 6gretmenin yanlis
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anlasiimalari dizeltmek igin gogunlukla drnekler verdigi ve drneklerin konuyla
dogrudan iligkili olmasina her zaman dikkat ettigi, 6grenme ¢iktilarini 6lgmek

icin kisa degerlendirmeleri (quiz) cogunlukla yaptigi gérilmustar.

2.video kaydi incelendiginde 06gretmenin derste &rnekler yoluyla
Oogretimde; kavramsal hatalar ortaya c¢iktiginda ogretmenin yanhs
anlasiimalari duzeltmek igin gogunlukla 6rnekler verdigi ve orneklerin konuyla
dogrudan iligkili olmasina her zaman dikkat ettigi, grenme ¢iktilarini 6lgmek

icin kisa degerlendirmeleri (quiz) sik sik yaptigi géruimastur.

3.video kaydi incelendiginde Ogretmenin derste o6rnekler yoluyla
ogretimde; kavramsal hatalar ortaya c¢iktiginda ogretmenin yanhs
anlasiimalari duzeltmek igin gcogunlukla 6rnekler verdigi ve orneklerin konuyla
dogrudan iligkili olmasina her zaman dikkat ettigi, grenme ¢iktilarini 6lgmek

icin kisa degerlendirmeleri (quiz) cogunlukla yaptigi géralmustar.

4.video kaydi incelendiginde ogretmenin derste Ornekler yoluyla
Ogretimde; kavramsal hatalar ortaya c¢iktiginda o&gretmenin yanlis
anlagilimalari duzeltmek i¢in gogunlukla ornekler verdigi ve orneklerin konuyla
dogrudan iligkili olmasina her zaman dikkat ettigi, 6grenme ¢iktilarini 6lgmek

icin kisa degerlendirmeleri (quiz) cogunlukla yaptigi géralmustar.

5.video kaydi incelendiginde oOgretmenin derste ornekler yoluyla
Ogretimde; kavramsal hatalar ortaya c¢iktiginda o&gretmenin yanls
anlagiimalari duzeltmek i¢in cogunlukla ornekler verdigi ve orneklerin konuyla
dogrudan iligkili olmasina her zaman dikkat ettigi, 6grenme ¢iktilarini 6lgmek

icin kisa degerlendirmeleri (quiz) sik sik yaptigi gérulmustur.

Besinci 6gretmenin 5 video kaydi incelendiginde oOgretmenin derste
ornekler yoluyla 6gretimde genel olarak; kavramsal hatalar ortaya ¢iktiginda
ogretmenin yanlis anlasiimalari dizeltmek igin drnekler verdigi ve drneklerin
konuyla dogrudan iliskili olmasina dikkat ettigi, 6grenme c¢iktilarini dlgmek igin

kisa degerlendirmeleri (quiz) yaptig1 gorulmustar.



4.3. OGRETMEN GORUSLERINE iLISKIN BULGULAR

Tablo 17: Ogretmen Goériisme Formu ile ilgili Sonuglar

Sorular

1.SORU: Derslerinizde konunun

glnlik hayatla iligskisinden bahsediyor
musunuz? Bahsediyorsaniz ne siklikla
bahsediyorsunuz ve bir érnek verebilir
neden

misiniz?  Bahsetmiyorsaniz

bahsetmediginizi belirtir misiniz?

2.SORU: Soru- Cevap yoOnteminde
sorularin gunlik hayatla iliskisinden

neden bahsetmediniz?

Ogretmen Cevaplari

Liselerde matematik 6gretimi daha soyut
oldugu icin bahsetmedim. Matematik
daha

dallariyla iligkili oldugunu dusundyorum,

konularinin ¢ok diger bilim

0 yuzden bahsetmedim.

Matematikteki
hayatla

her konunun glnlik

her zaman iliskisinin

bulunmasina gerek yoktur

Genelde bahsediyorum, ama her ders

icin  her konu igin soru cevap

yonteminde sorularin ginlik hayatla
hazirhk

iliskisinin onceden on

gerektirmesi sebebiyle bunun zaman

alacagini disindigim  icin  pek

kullanmadim.

Mufredati yetistirmek icin sorulari glinlik

hayatla iliskisinden bahsetmedim.

Konunun seviyesine gére

bahsediyorum.

Bu yéntemde bunun dgrencilerin ilgisini

cekmeyecegini distuntyorum.
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3.SORU: Gosterip yaptirma yéntemini

neden kullanmadiniz?

4.SORU: Derslerinizde  benzetim

teknigini neden kullanmadiniz?

5.80RU: Deney yoluyla 6gretim

teknigini neden kullanmadiniz?

6.SORU: Derslerinizde akilli tahtayi

neden kullanmiyorsunuz?

Uygulama ve el becerisi gerektirdigi igin
kullanmadim. ilkégretim igin daha
uygundur. Lise matematik konulari daha

soyuttur.
Sinifin seviyesine uygun degil.

Zaman kaybi olacagini disindigim igin

kullanmadim.

Bu ydntemi uyguluyorum.

Bu vyontem oOnceden 6n hazirhk
gerektiriyor. Emek ve zaman isteyen bir

yéntem oldugu igin kullanmadim.
Bu yontem konuya uygun dedgil.

Lise matematiginde bu yéntem elverigli

degil.

Bu yontem daha c¢ok pilot, soférlik
meslegi ve hukuk gibi gunlik hayatla
baglantili alanlarda kullanilir. Matematik

gibi soyut alanlarda uygun degil.

Bu ydntemi bilmiyorum

Lise matematik 6gretiminde uygun degil.

Bu yéntemi bilmiyorum.

Etkili bir sekilde kullaniyorum.

Akill tahtayi derslerde kullanmak zaman
alir, konuyu vyetistirmede  sikinti

yasanacagini disundyorum.

Akilh  tahta daha c¢ok ortaokul
seviyesinde kullanmak daha uygun olur,

lise matematik konu igeriklerine uygun
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7.SORU: Derslerinizde oyun yéntemini

neden kullanmadiniz?

8.SORU: Proje tabanli grenmeyi nigin

kullanmadiniz?

9. SORU: Derslerinizde grup galismasi

yaplyor
nedenini agiklar misiniz?

musunuz? Yapmiyorsaniz

10. SORU: Son doénemde yeni bir
ogretim yontem- teknik kullandiniz mi?
Kullandiysaniz nasil bir sonug aldiniz?

Ne hissettiniz?

degil.

Akilli

kullanmadim.

tahta egitimi almadigim igin

dikkatler

toparlamak zor

Liselerde ¢abuk dagilip,

oldugundan, sinifta
hakimiyeti saglamak i¢in bu ydntemi

kullanmadim.

Bu yontemi bilmiyorum.

Bu ydntem bir sureci gerektiriyor. Bir
ders saati igin uygulamak zordur. Ancak

doénem ddevlerinde bunu kullantyorum.
Ogrenciler bu ydontem igin hazir degiller.

Bu ydntemi bilmiyorum.

Bu ydntemi kullantyorum.

Derste yapmiyorum. Ama d6grencilerime
gruplar halinde c¢alismalari gerektigini
derste

Oneriyorum. Bu  yontemi

kullanirsam ogrencilerin

katilmayacaklarini dusunuayorum.

Derste yapmiyorum. Odev

calismalarinda yapiyorum.

Grupla calisma yontemini son
zamanlarda sik  sik  kullanmaya
bagladim.  Ogrencilerin  dikkatlerinin

azaldi§i yerde kullaniyorum. Bu sekilde
derse katilim artiyor. Ogrencilerin derse
karsi  heveslendiklerini  gdruyorum.

Bende mutlu oluyorum. Ders

monotonluktan uzaklasiyor.

Kullanmadim.




134

11. SORU: Derslerinizle ilgili bilgisayar Matematik dergisi takip ediyorum. Akilli
oyunlari, yapbozlar, logolar, dergiler, tahta icin MEB’in “eba” internet sitesini
yazismalar, internet, kitapevleri vs. surekli takip ediyorum. Goérsel verileri ilgi 1
arastiriyor musunuz? Kendiniz ¢ekici oldugu igin derslerde

materyal Uretiyor musunuz? Neden? kullaniyorum. Materyal Uretmiyorum.

Arastiriyorum. Cocuklarin derse karsi
ilgisini artirmak ve dersi daha verimli

isleyebilmek icin. Materyal Gretmiyorum.

Tablo 17 * de 6gretmenlerle yapilan goérismeler sonucunda; “Derslerinizde
konunun gunlik hayatla iligkisinden bahsediyor musunuz?” sorusuna
ogretmenlerin 4’4 “Liselerde matematik ogretimi daha soyut oldugu igin
bahsetmedim. Matematik konularinin daha c¢ok diger bilim dallariyla iligkili
oldugunu dusundyorum, o yuzden bahsetmedim.” dedigi, 1 ddretmen ise
“‘Matematikteki her konunun gunluk hayatla her zaman iligkisinin

bulunmasina gerek yoktur.” seklinde cevaplar verdiler.

“Soru-cevap yonteminde sorularin gunluk hayatla iligkisinden neden
bahsetmediniz?” sorusuna ogretmenlerden 2 ‘si “Genelde bahsediyorum,
ama her ders igin her konu igin soru cevap yonteminde sorularin gunlik
hayatla iligkisinin dnceden On hazirlik gerektirmesi sebebiyle bunun zaman
alacagini dusundugum icin pek kullanmadim.” dedigi, diger 6gretmenlerin
ise, “Mufredati vyetistirmek igin sorulari gunlik hayatla iligkisinden
bahsetmedim.”, “Konunun seviyesine goére bahsediyorum.” ve “Bu yontemde
bunun ogrencilerin ilgisini gekmeyecegini dusunuyorum.” seklinde cevaplar

verdigi gorulmustar.

“Gosterip  yaptirma  yontemini  neden  kullanmadiniz?”  sorusuna
ogretmenlerden 2’si “Uygulama ve el becerisi gerektirdigi i¢in kullanmadim.
iIkdgretim icin daha uygundur. Lise matematik konulari daha soyuttur.”
dedigi, diger 6gretmenlerin ise, “Sinifin seviyesine uygun degil.”, “Zaman
kaybi olacagini dudsundugum icin kullanmadim.” ve “Bu yoOntemi

uyguluyorum.” seklinde ifadeleri olmustur.
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“‘Derslerinizde  benzetim teknigini neden kullanmadiniz?” sorusuna
ogretmenlerin verdigi cevaplar sunlardir: “Bu yontem o6nceden 6n hazirlik
gerektiriyor. Emek ve zaman isteyen bir yontem oldugu igin kullanmadim.”,
“‘Bu yontem konuya uygun degil.”, “Lise matematiginde bu yontem elverisli
degil.”, “Bu yontem daha c¢ok pilot, soférlik meslegi ve hukuk gibi gunlik
hayatla baglantili alanlarda kullanilir. Matematik gibi soyut alanlarda uygun

M

degil.”, “ Bu yontemi bilmiyorum.”

‘Deney vyoluyla oOgretim teknigini neden kullanmadiniz?” sorusuna 4
ogretmen “Lise matematik ogretiminde uygun degil.” cevabini verirken 1

ogretmen ise “Bu yontemi bilmiyorum.” cevabini verdi.

“Derslerinizde akilli tahtayr neden kullanmiyorsunuz?” sorusuna 1 6gretmen
“Etkili bir sekilde kullaniyorum.” |, 2 06gretmen “Akilli tahtayr derslerde
kullanmak zaman alir, konuyu yetistirmede sikinti yasanacagini
dusunuyorum.”, 1 ogretmen “Akilll tahta daha c¢ok ortaokul seviyesinde
kullanmak daha uygun olur, lise matematik konu igeriklerine uygun degil” ve
1 6gretmen ise “Akilli tahta egitimi almadigim igin kullanmadim.” cevaplarini

verdiler.

“‘Derslerinizde  oyun yontemini neden  kullanmadiniz?”  sorusuna
ogretmenlerden 3’ “Liselerde dikkatler cabuk dadilip, toparlamak zor
oldugundan, sinifta hakimiyeti saglamak i¢in bu yontemi kullanmadim.”, 2

ogretmen ise “Bu yontemi bilmiyorum.” cevabini verdiler.

“Proje tabanli 6grenmeyi nigin kullanmadiniz?” sorusuna 6gretmenlerden 2’si
“‘Bu yontem bir slreci gerektiriyor. Bir ders saati i¢cin uygulamak zordur.
Ancak dénem 6devlerinde bunu kullantyorum.” cevabini verirken, 2 6gretmen
“Ogrenciler bu ydéntem igin hazir degiller.”, 1 6gretmen ise “Bu ydntemi

bilmiyorum.” dedigi ortaya gikti.

“Derslerinizde grup calismasi yapiyor musunuz? Yapmiyorsaniz nedenini
aciklar misiniz?” sorusuna 1 oOgretmen “Bu yontemi kullaniyorum.”, 2
ogretmen “Derste yapmiyorum. Ama oOgrencilerime gruplar halinde

calismalari gerektigini 6neriyorum. Bu yontemi derste kullanirsam
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ogrencilerin katilmayacaklarini dasunuyorum.”, 2 oOgretmen ise “Derste

yapmiyorum. Odev calismalarinda yapiyorum.” cevaplarini verdiler.

“Son dénemde yeni bir 6gretim yontem- teknik kullandiniz mi? Kullandiysaniz
nasil bir sonug aldiniz? Ne hissettiniz?” sorusuna 6gretmenlerden 1’i “Grupla
calisma yontemini son zamanlarda sik sik kullanmaya bagladim. Ogrencilerin
dikkatlerinin azaldigi yerde kullaniyorum. Bu sekilde derse katilim artiyor.
Ogrencilerin derse karsi heveslendiklerini gériiyorum. Bende mutlu oluyorum.
Ders monotonluktan uzaklasiyor.” cevabini verirken, diger 4 6gretmen ise

"Kullanmadim.” cevabini verdiler.

“Derslerinizle ilgili bilgisayar oyunlari, yapbozlar, logolar, dergiler, yazigsmalar,
internet, kitapevleri vs. arastirlyor musunuz? Kendiniz materyal dretiyor
musunuz? Neden?” sorusuna ogretmenlerden 1'i “Matematik dergisi takip
ediyorum. Akilll tahta icin MEB'’in “eba” internet sitesini surekli takip
ediyorum. Gorsel verileri ilgi ¢ekici oldugu igin derslerde kullaniyorum.
Materyal Uretmiyorum.” Cevabini verirken, 4 6gretmenin ise “Aragtiriyorum.
Cocuklarin derse karsi ilgisini artirmak ve dersi daha verimli igleyebilmek igin.

Materyal tGretmiyorum.” cevabini verdiler.
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BOLUM V

5. SONUG, TARTISMA VE ONERILER
5 6gretmenin, 5 ayri dersin 5 farkli zaman diliminden elde edilen video

kayitlarinin sonuglarina gore;

Duz anlatim yonteminde; ogretmenlerin  hepsi, ogrencilerin
hazirbulunusluk dizeylerini g6z o6nunde tuttugu, yontemi kullanirken
ogrencilerin seviyelerini dikkate aldigi, her zaman igerigi belli bir siraya gore
ve belli bir plan gergevesinde anlattigi tespit edilmistir. 3 6gretmenin anlatimi
her zaman beden dili ve el-kol hareketi ile destekledigi, diger 2 6gretmenin
bunu sik sik ya da gogunlukla yaptigi gorilmustir. Ogretmenlerin hepsi
konuyu anlatmaya baslamadan 6nce konunun gunlik hayatla iligkisinden
nadiren bahsettigi ya da hi¢bir zaman bahsetmedigi gértlmustir. Dolayisiyla
video kayitlarindan da anlagilacagl uzere, ogretmenlerin diz anlatim
yontemini ¢ogunlukla ve basarili bir sekilde uyguladiklari goraimustir.
Ogretmen merkezli bir yéntem olmasina ragmen, 6grencilerin hazir
bulunusluk, 6grencilerin seviyeleri, icerigin belli bir siraya goére verilmesi ve
planli bir sekilde islenmesi, anlatimin beden dili ve el kol hareketiyle
desteklenmesi gibi nedenler ile 6grenci de etkili bir sekilde surece dahil
edilmeye calisiimigtir. Yani 6grenci tamamen pasif konuma getiriimemistir.
Ozellikle bu yéntemin soru- cevap ydntemiyle de desteklenmesi égrencileri
ders anlatim sirasinda diri tutmustur. Baykul (2001) bunu su ifadelerle dile
getirmigtir:  “matematik konularinin agsamali (birbiri Gzerine kurulan
basamaklar halinde yapisi) ve ogretmenin 6gretmedeki tutumunun Anemli
oldugunu, bu nedenle 6gretmenin matematik dersi agisindan g¢ocugun
gelisim ozelliklerini, hazir bulunusluluk duzeyini, hangi konuyu nigin, nasil ve

ne zaman verecegini ¢ok iyi bilmesi gerekir”.

Baska bir arastirmada ise Yildiz (2008), anlatim yoénteminin
ogretmene zaman agisindan avantaj sagladigi icin de tercih edildigini
belirtmigtir. Ayrica materyal bulmada gugcluk ¢ceken 6gretmenlerin, matematik
derslerinde anlatim yontemini kullanarak materyale gerek kalmaksizin

ogretim yapabilmelerinden dolayr da bu yontemi kullanmay: tercih ettikleri
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ortaya c¢ikmigtir. Butin bu nedenlerden dolayi 6gretmenler daha ¢ok bu

yontemi tercih etmektedirler.

Ogretmenlerin sadece konunun gunliik hayatla iliskisinden yeterince
bahsetmedikleri gérilmustir. Ogretmenlerle yapilan gériismelerden sonra
bunun sebebinin; 6gretmenler “liselerde matematik konularinin daha soyut
olmasi ve lise matematik konularinin daha c¢ok diger bilim dallariyla iligkili
olmasi sebebiyle bahsetmedikleri”, “matematikteki her konunun gunluk
hayatla her zaman iligkisinin bulunmasinin gerekmedidi” seklinde ifade

etmiglerdir.

Soru cevap yonteminde, 6drencilerin daha ¢ok derse karsi dikkatlerini
toplamak igin kullanilan bu yontemin ogretmenler tarafindan daha etkili
kullanilmasinda fayda var. Bu yontem derslerde c¢ok kullanildidi halde
ogretmenler tarafindan ¢ok faydali kullanildigi séylenemez. Daha ¢ok anlatim
yonteminin etkili olmasi ic¢in kullanildigi gorulmustir. Ayni sonug, Yildiz
(2008) tarafindan da ifade edilmigtir. Ergani (2010) ise 6gretmenlerin en gok
soru cevap yontemini kullandiklarini belirtmistir. Uysal (2010), Dumludag
(2000), Sariaslan (2005), Akgiil (2006), Oztas (2000), yapmis olduklar
arastirmalarda ogretmenlerin en ¢ok anlatim ve soru cevap yontemini
kullandiklari sonucuna varmislardir. Ogretim programlari her gegen gin
yenilenmesine ragmen oOgretmenlerin hala geleneksel 6gretim yontem ve

tekniklerini kullanmaya devam ettikleri gértlmektedir.

Ogretmen gériisme sonuglarindan da elde edilen bulgulara gére ise;
“Soru-cevap yonteminde sorularin gunlik hayatla iliskisinden neden
bahsetmediniz?” sorusuna; ogrencilerin ilgisini ¢ekmeyecegdini disindigu
icin bahsetmedim” “muifredati yetistirmek adina bu yontemin ¢ok zaman
alacagini  disundugum igin  sorularin  gunlik hayatla iliskisinden
bahsetmedim” , “konunun seviyesine gore bahsettim”, “genelde bahsettim
ancak her ders ve her konu igin soru cevap yonteminde sorularin gunluk
hayatla iligkisinin dnceden 6n hazirlik gerektirdigini, dolayisiyla bunun zaman

alacagini dusundugum igin pek kullanmadim” seklinde agiklamislardir.
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Video kayitlarindan da anlasilacagi uzere, ogretmenlerin problem
¢6zme yontemini gogunlukla ve basarili bir sekilde uyguladiklari gérdimustar.
Ogretmenlerin 6ncelikle birkac basit problemi 6grencilere verdigini daha
sonra da zorluk derecesine gore yeni sorulari zaman vererek ¢ozmelerini
istedikleri gorulmustir. Bu sayede problem ¢dzme sireciyle konunun
anlasiimasini sagladiklari géralmustar. Ayni sonucu Yildiz’'in (2008) yapmis
oldugu calismasinda da goérmekteyiz. Yildiz (2008); basit problemlerin tekrar
edilerek bu oOgrencilere veriimesiyle problem ¢6zme @ stratejisinin

anlasiimasinin saglandigini ifade ediyor.

Grupla galisma yonteminde; 1 6gretmenin gogunlukla grupla ¢alisma
yonteminde ogrencilerin etkinliklere topluca katilmalarini ve her 6grencinin
etkili bir sekilde grup calismalarina katilmasini sagladigi goérulmustar. Bu
ogretmenle yapilan gérusme sonucunda ogretmenin; grupla ¢alisma ya da
bir soruyu grupla ¢ézmenin daha eglenceli oldugunu, bu sekilde daha kalici
bilgiler elde edildigini, derse hi¢ katilmayan 6grencilerin bile grupla beraber
soruyu ¢o6zmeye calistigini ve hatta parmak kaldirdigini, égrencilerin bu
sekilde derslerin daha eglenceli gectigini soyledigini belirtti. Diger 4
ogretmenin ise bu ydntemi hi¢ kullanmadigi gortlmastir. Ogretmenlerle
yapilan goérisme sonuglarina gore; bunun nedeni olarak, “Bu ydntemi
derslerde kullanmadigi ancak ogrencilere gruplar halinde c¢alismalari
gerektigini Onerdikleri, ama bunun derste yapilmasinda o6grencilerin
katilmayacaklarini digunduklerini, bu yontemi 6dev ¢alismalarinda yaptigi ve
grupla calisma yonteminin faydali olacagini”” belirtmiglerdir. Ancak
ogretmenlerin bu yontemin faydali olacagini sdylemelerine ragmen derslerde
uygulamamasi sasirtici bulunmustur. Tum bunlarin, ogretmenlerin grupla
calisma yontemini ya matematik dersleri icin tercih etmedikleri, ya da icerigi
ve uygulanisi hakkinda yeterli bilgi sahibi olmadiklari sonucuna

g6tirmektedir.

Proje tabanli 6grenme yodnteminde; higbir ddretmenin bu yontemi
kullanmadigi goérdlmustir. Bunun nedeni olarak o6gretmen gorisme
sonuglarindan da elde edilen bulgulara gore; 6gretmenler “bu yontemin bir

sureci kapsadigini, bir ders saati igin bunu uygulamanin zor oldugunu, ancak
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donem odevlerinde proje tabanli 6grenmeyi kullandigini”, “6grencilerin buna
hazir olmadigini dolayisiyla bu yontemi kullanmanin uygun olmadigini”’, “bu
yontemi bilmedigini” seklinde ifadeler elde edilmisti. Tum bunlar,
ogretmenlerin proje tabanli 6grenme yontemini ya matematik dersleri igin
tercin etmedikleri, ya da icerigi ve uygulanisi hakkinda yeterli bilgi sahibi
olmadiklarini disindirmektedir. Ogretmenler lisans egitimlerinde proje
tabanli 6grenme ydntemi igin yeterli uygulama firsati bulamadiklari icin
okullarda bu yontemi kullanamadiklari da dusunulmektedir. Ayrica bu
yontemin uygulanmasi igin dgrencilerin temel matematiksel bilgilere sahip
olmasi gerekiyor. CUnklU proje tabanli 6grenmede 6grenciler yeni bilgi ve
sonuglara ulasir, bunu gercgeklestirmesi icinse gerekli onbilgilere sahip olmasi

ve bu surecin nasil gergeklestirilecegini de bilmesi gerekmektedir.

Gosterip  yaptirma  yontemini  higcbir  6gretmenin  kullanmadigi
gorilmustir. Ogretmen gorisme sonuglarindan da elde edilen bulgulara
gore; 6gretmenler “bu yontemin daha ¢ok uygulama ve el becerisi gerektirdigi
icin ilkogretimde kullaniimasinin daha faydali olacagini, lise matematik dersi

daha soyut oldugu igin bu yéntemin uygun olmadigini”’, “sinifin seviyesinin
uygun olmadigi i¢in bu yontemi kullanmadigini”, “zaman kaybi olmasin diye

bu yontemi kullanmadim” seklinde ifadeler elde edilmistir.

Beyin firtinasi tekniginde; 6gretmenlerin genel olarak tim &égrencilerin
katki getirmesini, akillarina gelen ilk disunceleri sdylemeleri igin edlenceli bir
ortami ve tartisma suresi bitince sOylenenlerin analizi ve degerlendirmesini

sik sik ya da nadiren sagladiklari gorulmustur.

Benzetim tekniginde; higbir ogretmenin bu yontemi kullanmadigi
gorilmustir. Ogretmen goriisme sonuglarindan da elde edilen bulgulara
gore; ogretmenlerin “bu yontemin dnceden 6n hazirlik gerekiyor, cok emek
ve zaman isteyen bir yontem olmasindan dolay! kullanmadim”, “bu yéntem
konulara uygun degil”, “lise matematiginde bu yontem elverigli degil”, “bu
yontemin daha c¢ok pilot, sofor ve hukuk gibi gunlik hayatla baglantil
alanlarda kullanildigini, matematik gibi daha soyut alanlarda uygun degil”,

‘bu yobntemi bilmiyorum” seklinde ifadeler elde edilmistir. Sonugcta
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ogretmenlerin bu ydntemin zaman almasindan, ders mufredatina uygun
olmamasindan, lise matematigine uygun olmamasi ya da bu ydntemi
bilmediginden kaynakli nedenlerle kullanmadiklari ortaya cikmistir. Tan
(2007) ise bu yontemin degisik alanlarda daha ¢ok kullanildigini, 6zellikle
ogrenciyi gercek ortamda, gercek materyaller kullanarak egitmenin zor,
tehlikeli ve maliyetli oldugu durumlarda model Uzerinde yetistirmek en etkili
yol oldugu, pilotlarin ugus Oncesi yapay kosullarda egitim gormesi,
astronotlarin egitimi, tip egitimi goérenlerin kadavra uzerinde caligmalari
benzetim yontemine Ornek oldugunu belirtmigtir. Kigukahmet (1983) ise
benzetim tekniginin bir distince degil, bir hareket, bir olay oldugunu ifade
etmistir. Sonug olarak, benzetim yontemini matematik de kullanilabilmesi igin,
ogretmenin yaraticiligi, yeterli literatur taramasi yapmasi, merakl ve alaniyla

ilgili merakli olmasi gerektigi ortaya gikmaktadir.

Tanimlar yardimiyla ogretimde; ogretmenlerin gogu kazandirilacak
olan kavramin tanimini ¢ogunlukla ornekleriyle beraber verdigini, verilen
ornekleri her bir 6grenciye 6gretmenlerin hepsi nadiren sordugu gorilmustir.
Dolayisiyla 6gretmenlerin verilen ornekleri her bir 6grenciye sormamasinin
nedeni olarak siniflarin kalaballk olmasi ve bunun zaman alacagini

dusundukleri icin daha az kullandiklari sonucuna ulasiimistir.

Deney yoluyla 6gretim teknigini higbir 6gretmenin kullanmadigi
gérilmustir. Ogretmenlerle yapilan gdriismeler sonucunda bunun nedeni
olarak; ogretmenler “bu yontemin lise matematik Ogretiminde uygun
olmadigini”, “bu yontemi bilmedigini” seklinde ifade ettiler. Tum bunlar
ogretmenlerin deney yoluyla 6gretim teknigini ya matematik dersleri igin
tercin etmedikleri, ya da icerigi ve uygulanisi hakkinda yeterli bilgi sahibi

olmadiklari sonucunu doguruyor.

Analiz yoluyla 6gretimde; 6gretmenlerin ¢cogu o6nbilgileri édrencilere
her zaman tam olarak ogrencilere verdigi, kural ve genellemeleri her zaman
ogrencilere dnceden duyurdugu, igslemleri her zaman adim adim yaptigi ve
cogunlukla da her basamakta 6grencilere sorular sordugu gordimustir.

Dolayisiyla video kayitlarindan da anlasilacagi lzere, 6gretmenlerin analiz
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yoluyla 6gretim yodntemini her zaman ve basarili bir sekilde uyguladiklari

gOrulmustar.

Kurallar yardimiyla o6gretimde; oOgretmenlerin  ¢ogu, bir isin
yapilmasinda vyer alan islem basamaklarini ¢ogunlukla ezberlettigi,
kazandirilacak becerinin gerektirdigi zihinsel iglemlerin karmasik olmasi
durumunda bu yontemi sik sik kullandigi gorulmastir. Dolayisiyla

ogretmenlerin bu yontemi basaril bir sekilde kullandiklari géraimustar.

Oyunlarla  6gretim  teknigini  hi¢cbir  6dretmenin  kullanmadigi
gérilmustir. Ogretmenlerle yapilan gériismeler sonucunda bunun sebebi
olarak; 6gretmenler “bu yontemi liselerde sinif hakimiyetini saglamak ve her
konu i¢in uygun oyun bilmedigi icin kullanmadigini”, “bu yontemi bilmiyorum”
seklinde ifade ettiler. Dolayisiyla 6gretmenlerin oyunlarla 6gretim teknigini
kullanmalari konusunda yetersiz olduklari igin bu yontemi kullanmadiklari
sonucuna variimistir. Kalayci (1994) ise 6gretmenlerin oyunu bir 6grenme
etkinligi olarak dusunmediklerinden ya da nasil uygulayacaklarini

bilmediklerinden kaynaklanabilecegini belirtmislerdir.

Teknoloji destekli 6gretimde; 6gretmenlerin 3’Gnun hi¢ hizmet ici egitim
semineri almadigi, 2 égretmenin nadiren aldigi gortimistir. Ogretmenlerden
1’i etkilesimli tahtayr matematik 6gretiminde etkili bir sekilde kullanmaya
calismistir, diger 4 Ogretmenin teknoloji destekli ogretimden hig
yararlanmadigi gortimustir. Ogretmenlerle yapilan goérismeler sonucunda
bu yontemi kullanmamalarinin sebebi olarak; 6gretmenler “akilli tahta egitimi
almadidi igin kullanmadigini”, “akillh tahtayi derslerde kullanmanin zaman
alacagini, dolayisiyla konuyu yetistirmede sikinti yasanacagi i¢in bu yuzden
kullanmadiklarini”, “akilli tahtay1 daha ¢ok ortaokul seviyesindeki 6grenciler
icin kullanmanin daha uygun olacagini, lise matematik 6gretiminde konu
iceriklerine uygun olmadigi icin kullanmadigini” seklinde ifade etmislerdir.
Ogretmenlerin hepsi Universite egitimlerinde bilgisayar egitimi almasina
ragmen bunu derslerde  kullanmamalari  uygulama  konusundaki

yetersizliklerini, isteksizliklerini gostermektedir.
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Ogretmenlerin ¢odu her zaman ya da cogunlukla drnekleri konuyla
dogrudan iligkilendirdigi gorulmustir. Bu ydntem matematik dersinde
ogretmenlerin derslerde en ¢ok uyguladigi yontemlerden biridir. Genelde
ogrencilerin zorlandigi konularda 6gretmenlerin bol bol o konu ile ilgili soru
sormasiyla konunun pekistirilmesi igin kullanilan bir ydontem oldugu sonucuna
ulasildi. Ayrica 6gretmenin konunun anlasilip anlasiimadigini ortaya

¢lkarmak icin bu yonteme sik sik bagvurdugu gorulda.

Analizlerin degerlendiriimesi sonucunda, 6gretmenlerin diz anlatim,
soru-cevap, problem c¢6zme, beyin firtinasi, tanimlar yardimiyla 6gretim,
analiz yoluyla 6gretim, kurallar yardimiyla ogretim, ornekler yoluyla ogretim
yontem ve tekniklerini kullanma dizeyi yuksek bulunmustur. Grupla galisma
yontemi, proje tabanli 6grenme, gdsterip yaptirma, benzetim teknigi, deney
yoluyla ogretim, oyunlarla ogretim ve teknoloji destekli 6gretim yontem ve

tekniklerini kullanim duizeyi dusuk bulunmustur.

Ogretmenlerin daha c¢ok kendilerini yormayan ve ek bir ugrasi
gerektirmeyen daha c¢ok ogretmen merkezli yontem ve teknikleri tercih
ettikleri sonucuna ulasiimistir. Ogrencileri daha aktif hale getirecek ve kalici
ogrenmelerin 6nunu agacak olan ogretim yontem ve teknikleri kullanmayan
ogretmenlerin, Ozellikle tum siniflarda akilli tahta olmasina ragmen ve
universitelerde bilgisayar egitimi aldiklari halde teknolojiden uzak bir sekilde
ders iglemeye devam etmeleri uygulama konusundaki yetersizligi ya da
inangla ilgili oldugu dusunuliyor. Matematik ogretiminde gorsel araclardan
faydalanmak 6grenmeyi kolaylastirirken égretmenlerin bunu uygulamamalari
kendilerine daha kolay gelen yontemlerle ders islemeleri, inandiklari gibi
davrandiklarini gosteriyor. Daha 6nce yapilmis ¢alismalar da 6gretmenlerin
inanclari ile uygulamalari arasinda tutarsizlik oldugu ortaya konmustur
(Demirsoy, 2008; Kilcan, 2006; Raymond, 1997; Thompson; 1984).
Raymond’a (1997) gore ogretmenler ya bu tutarsizliklarin farkinda degiller ya
da farkindalar fakat bu tutarsizligi gidermek yerine farkinda olmadan en rahat
hissettikleri ve alisik olduklari ydntemlere bagvurmaktadirlar. Ayrica, bu bulgu
meslege yeni baslayan ogretmenlerin, geleneksel olmayan inanglara sahip

olsalar da sinif ortaminda bazi sorunlarla karsilastiklarinda geleneksel
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ogretim  yontemlerine  basvurma egiliminde oldugu iddiasini da
desteklemektedir (Brown ve Borko, 1992; Raymond, 1997).

Ogretmenlerin yéntem ve teknikler konusunda karsilastiyi baslica
sorun ise miifredatin yogun olmasidir. Ogretmenler siirekli olarak mifredatin
yogun olmasindan sikayet etmisler ve dolayisiyla konular yetisgtiremedikleri
icin ogretim yontem ve tekniklerinden vyeterince yararlanamadiklarini
sOylemiglerdir. Ancak son yillarda Ulkemizde de kullanilmaya baslanan
yapilandirmaci yaklasima goére, her birey 6grenme surecinde aktif hale
getirilmeli ve kendi 6grenmesinden sorumlu olmalidir ve 6grencilerin bilgiye
kendisinin ulagsmasi saglanmalidir. Bu nedenle, 6gretmen sinifta yontem
cesitliligine gitmeli ve problem ¢6zmeye dayali 6grenme, proje tabanli
ogrenme, igbirligine dayali 6grenme ve drnek olay incelemesi gibi ¢agdas
dgretim stratejilerine daha fazla yer vermelidir. Ogretmen siiregte daha gok
rehber konumunda olmali ve 0&gdrencilerin bilgiyi yorumlamasina,

kesfetmesine ve igsellestirmesine yardimci olmalidir.

Piaget’e gore yapilandirmaci yaklagim, bir 6gretim yaklagimi degil, bir
bilgi 6grenme yaklasimidir. Bir bilgi ne kadar iyi sunulmus olsa da, 6grenciler
bu bilgileri  kullanmadikga, gecmis yasantt ve deneyimleriyle
iliskilendirmedikge onlari gergekten 6grenmis olmamaktadir. Ogrenci, dnceki
bilgiler yardimiyla yeni bilgileri birlestirerek kendi anlamini insa etmelidir. iste
ogretmenlerin  6grenme ortamini dizenleyerek, o6grencilerin aktif olarak
katilacaklari etkinlikler hazirlayarak onlara rehberlik yaparak kolaylastirici ve
yonlendirici rol Ustlenmeleri gerekir. Yapilandirmaci yaklasim 2005-2006
egitim ogretim yilinda Ulke dizeyinde uygulanmaya baglamasina ragmen
Oogretmenlerin  halen eski modele goére ders igledikleri gorldimustir.
Manouchehri and Goodman’in da (2000) iddia ettigi gibi 6gretmenlerin
ogretim bigimleri oOnlerine yenilikgi programlarin  konulmasiyla bir anda
degismemektedir.Ogretmen goriisme sorularinda “grupla galisma ydntemini
derslerinizde neden kullanmadiniz?” sorusuna ogretmenlerden ikisinin
“égrencilerime gruplar halinde calismalari gerektigini éneriyorum.” seklinde
cevap vermesi ogretmenlerin bu yontemi uygulamaktan kagindigini

gosteriyor. Demirsoy (2008), U¢ ogretmenle yapmis oldugu arastirmada
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ogretmenlerden ikisinin inandiklari gibi 6gretemediklerini  belirtmigtir.
Ogretmenler kendi deyimleriyle eski (geleneksel) ve vyeni (geleneksel
olmayan) yaklasim arasinda bocaladiklarini belirtmislerdir. Bunun nedenini
de vyeni vyaklagsima gore nasil anlatacaklarini bilmemeleri olarak

aciklamislardir.

Ogretmen egitiminde en buyik gérev Universitelerindir. Su an egitim
faklltelerinde o6gretmenler yeni sisteme gore yetistiriliyor olsalar bile yeterli
deneyim yasamadiklari icin tekrar eski sisteme gdre dersler anlatiimaya
devam ediyor. Milli Egitim Bakanliginda, eski 6gretmenlerin ¢ok olmasi ve
yeteri kadar hizmet igi seminer ve kurslarla 6gretim yontem ve teknikler basta
olmak uzere yeni egitim modeli hakkinda yeterli bilgi ve deneyim kazanmalari
saglanmadigi igin yapilan program degigiklikleri tam olarak amacina

ulasmamaktadir.
Oneriler;

1. Hizmet ici egitim seminerleri, sertifika programlariyla 6gretmenlere

uygulamali eg@itimler verilebilir.

2. Ogretmen adaylarinin egitiminde, 6gretim yontem ve tekniklerini
uygulamali olarak deneyim kazanmalari, teknoloji kullanimi ve materyal
gelistirme konusunda 6gretmen yeterliliklerini artiran nitelikte olmasina énem

verilmelidir.

3. Siniflardaki 6grenci mevcutlari dasurilerek, teknolojik imkanlar
artinlarak, oyunlarla o6gretim ve benzetim teknigi gibi dersi eglenceli hale

getirecek yontemlerin uygulanmasina firsat verilmelidir.

4. Milli Egitim Bakanhgi’'nda gorev yapan ve yapacak ogretmenlerimiz

yapilandirmaci eg@itim modeli hakkinda derinlemesine egitiimelidir.
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Ek-l: Ortadgretim Matematik Ogretiminde Ogretmenlerin Ogretim

Yontem Ve Teknikleri Konusundaki Yeterliliklerine

iligkin Analiz

Kriterleri
ANALIZ KRITERLERI
HER GOGUN | SIK | NADi | HIiGBIR
ZAMAN | LUKLA | SIK [ REN | ZAMAN
Ogrencilerin hazir bulunusluk diizeylerini g6z éniinde tuttu mu?

DUZ Yoéntemi kullanirken égrencilerin seviyelerini géz éniinde bulundurdu mu?
ANLATIM icerigi belli bir siraya gére ve belli bir plan gercevesinde anlatti mi?
YONTEMI | Anlatmaya baslamadan énce konunun ginlik hayatla iliskisinden bahsetti

mi?
Anlatimi beden dili ve el-kol hareketi ile destekledi mi?
Soruyu sinifa sorduktan sonra, disiinmeleri icin zaman verdi mi?
Dogru cevaplari pekistirip, yanlis cevap verenlere de ipuglari vererek dogru
SORU cevabi bulmalarini sagladi mi?
CEVAP - ”
YONTEMI Sorular ginlik hayattan mi?
Soru sorarken tim sinifin dikkati ve ilgisini sagladi mi?
Sorular disiinme becerilerini gelistiriyor mu?
Ogrencilerin bir problem durumu ile karsilastiklarinda ¢éziimii igin gerekli
PROBLEM | olan basamaklari bildiklerinden emin oldu mu?
cOzME . . s . . Lo
YONTEMI Problem ¢6zme silirecinde 6grencilere yeteri kadar zaman verdi mi?
Ogrencilerin ¢dziim yollari iretmeleri icin ydnlendirme yapti mi?
Gruplari olustururken 6grenci seviyelerini dikkate alip, heterojen bir yapi
GRUPLA olusturdu mu?
CALISMA Grup calismalarinda égrencilerin etkinliklere topluca katilmalarini sagladi mi?
YONTEMI -
Her 6drenci etkili bir sekilde grup ¢alismalarina katildi mi?
Proje ¢alismalarinda her bir 6grencinin katki saglayip saglamadigini
g6zlemledi mi?
PROJE Proje galismalarinda zaman kaybini 6nlemek ve ekonomik ylki azaltmak
_TABANLI icin 6nlemler aldi mi?
OGRENME Bu y6ntemin uygulanmasi sirasinda égrencilere yeterince rehberlik etti mi?
Ogrenciler kendi 6zelliklerine uygun dgrenmeyi sagladi mi?
GOSTERIP | Gosterim sirasinda kullanilacak olan arag-geregleri 6nceden hazirladi mi?
YAPTIRMA | Davranisin pekismesi icin gerekli tekrarlar yapti mi?
YONTEMI R
Davraniglar gosterilip yaptirilirken uygun siralama yapti mi?
Zaman siniri belirlenip, herkesin katki getirmesini sagladi mi1?
BEYIN Ogrencilerin akillarina gelen ilk diistinceleri séylemeleri igin eglenceli bir
FIRTINASI | ortam yaratti mi?
Tartisma suresi bitince sdylenenlerin analizi ve degerlendiriimesini yapti mi?
. Teknik uygulanirken uygun materyal kullandi mi?
BENZETIM [ . ) . .
TEKNIGI Ogrenciler surece aktif katildi mi?
Ogrenciler gérevlerini yaparken o isin uzmani gibi davrandi mi?
TANIMLAR Kazandirilacak olan kavramin tanimi, érnekleriyle beraber verdi mi?
YARDIMIYLA :
OGRETIM | Verilen 6rnekleri her bir 6grenciye sordu mu?
DENEY . . o .
YOLUYLA Uygulama yapilmadan énce, gerekli teorik bilgiyi verdi mi?
OGRETIM | Bu yéntem icin yeteri kadar zaman verdi mi?
ANALIZ On bilgileri tam olarak égrencilere verdi mi?
YOLUYLA

Kural ve genellemeler 6grencilere énceden duyurdu mu?




167

OGRETIM islemleri adim adim yapti mi?
Her basamakta 6gdrencilere sorular sordu mu?
KURALLAR | Bir isin yapilmasinda yer alan islem basamaklar ezberletti mi?
YARDIMIYLA ['Kazandirilacak becerinin gerektirdigi zihinsel islemlerin karmasik olmasi
OGRETIM | durumunda bu yéntemi kullandi mi?
Oyunlarla 6gretim igin 6nceden gerekli olan 6n sart davraniglar kazandirdi
?
OYUNLARLA
OGRETIM | Oyun sirasinda bir yarisma havasi estirdi mi?
Ogretmen dgretim icin oyunlar biliyor mu?
TV, video veya diger teknolojileri matematik 6gretiminde kullandi mi1?
TEKNOLO\;i Teknolojiyi (bilgisayar,akilli tahta , v.s.) etkili kullandi mi?
DESTEKLI | Teknoloji destekli &gretim igin hizmet ici egitim seminerleri aldi mi?
OGRETIM [ R
Onceden 6n hazirlik yaptt mi?
Sirece 6grenciyi de dahil etti mi?
Kavramsal hatalar ortaya ¢iktiginda 6gretmen yanlis anlasiimalari diizeltmek
ORNEKLER | igin érnekler verdi mi?
YOLUYLA | xx« . L N ) . ”
AGRETIM Ogrenme ciktilarini 8lgmek icin kisa degerlendirmeler (quiz) yapti mi?

Ornekler konuyla dogrudan iligkili mi?
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Ek-Il: Ortaégretim Matematik Ogretiminde Ogretmenlerin Ogretim
Yontem Ve Teknikleri Konusundaki Yeterliliklerine iliskin Goriisme

Sorulari

1.BOLUM
KiSISEL BiLGi FORMU
Degerli Meslektasim,

Ortadégretim Matematik Ogretiminde Ogretmenlerin Ogretim Yontem ve
Teknikleri Konusundaki Yeterliliklerini incelemek amaciyla yapilan bu
bilimsel calisma; siz egditimcilerimizin samimi cevaplari dogrultusunda bu
konudaki eksikliklerimizin tespit edilmesine yardimci olacaktir. Arastirmanin
gecerliligi acisindan litfen batin clmleyi okuyunuz ve her soruyu
cevaplayiniz. Elde edilen Dbilgiler bilimsel amagclarla toplu olarak
degerlendirilecektir. Bu nedenle adinizi yazmaniza gerek yoktur.

Gosterdiginiz ilgi ve isbirligi icin tesekklr ederiz.
Danigsman Yiiksek Lisans Ogrencisi

Yrd. Dog. Dr. Ganime AYDIN Ozcan YULU

1. Cinsiyetiniz: () Erkek () Kadin

2. Yasiniz: ()20-25 ()26-30 ()31-35 ( )36-41 ( )42-47 ( )48+
3. Mesleki kideminiz: ( )1-10 ()11-20 () 21 yil ve fazlasi

4. Fakilte : () Egitim () Fen Fakultesi

5. Fen Fakiiltesi Mezunuysaniz Formasyon Durumu: () Var ()Yok

6. isteyerek mi Matematik Ogretmeni Oldunuz? :()Evet ()Hayrr

7. Universitede bilgisayar egitimi gérdiiniiz mi? :( ) Evet () Hayir

8. Akilh tahta semineri aldimizmi? : ()Evet () Hayir
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1.BOLUM

. SORU: Derslerinizde konunun gunlik hayatla iliskisinden bahsediyor
musunuz? Bahsediyorsaniz ne siklikla bahsediyorsunuz ve bir 6rnek
verebilir misiniz? Bahsetmiyorsaniz neden bahsetmediginizi belirtir

misiniz?

. SORU: Soru- Cevap yonteminde sorularin gunluk hayatla iliskisinden

neden bahsetmediniz?

. SORU: Gosterip yaptirma yontemini neden kullanmadiniz?

. SORU: Derslerinizde benzetim teknigini neden kullanmadiniz?

. SORU: Deney yoluyla 6gretim teknigini neden kullanmadiniz?

. SORU: Derslerinizde akilli tahtay1 neden kullanmiyorsunuz?

. SORU: Derslerinizde oyun yontemini neden kullanmadiniz?

. SORU: Proje tabanli 6grenmeyi nigin kullanmadiniz?

. SORU: Derslerinizde grup c¢alismasi  yapiyor musunuz?

Yapmiyorsaniz nedenini agiklar- misiniz?

10.SORU: Son dénemde yeni bir 6gretim yontem- teknik kullandiniz mi?

Kullandiysaniz nasil bir sonug aldiniz? Ne hissettiniz?
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11.SORU: Derslerinizle ilgili bilgisayar oyunlari, yapbozlar, logolar,
dergiler, yazigsmalar, internet, kitapevleri vs. arastirlyor musunuz?

Kendiniz materyal Uretiyor musunuz? Neden?
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Ek-llI: izin Talep Dilekgesi
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Ek-IV: izin Dilekgesi

o Sib "“.g‘. T.C.
h ISTANBUL VALILIGI

> / k{ 11 Milli Egitim Miidiirligii

Sayr :59090411/20/1497034 11/04/2014
Konu: Arastirma (Ozcan YULU)

VALILIK MAKAMINA

ilgi:a)ist. Aydin Universitesinin 24.03.2014 tarih ve 1649 sayili yazis1.
b)MEB. Yen. ve Egt. Tek. GnMd. 07.03.2013 tarih ve 316 sayih 2012/13 nolu genelgesi.
¢)Milli Egitim Arastirma ve Anket Komisyonunun 08.04.2014 tarihli tutanag.

Islanbul Aydin Unwer51te51 Sosyal Bilimler Enstitiisi Tezli Yiksek Lisans
|- Ogrcncm Ozcan YULU 'mun "Orta Ogrerml Matematik Ogrmmmdc Ogrelmelerm Ogref:m
Yéntem ve Teknikleri Konusunda Yeterlilikleri” konulu tezine dair arastirma g¢alismasim
Kiigitkgekmece Icesi Halkali Mchmet Akif Aksoy Teknik ve Endiistri Meslek Lisesindeki
matematik derslerinde; kamera gekimi ve goriisme sorulari uygulama istemi hakkindaki ilgi
(a) yazi ve ekleri Mudurliigimuzee incelenmigtir.

Arastrmacinin; s6z konusu talebi; bilimsel ama¢ disinda kullamlmamasi, veri
toplama araglarinin egitim -ogretimi aksatmayacak sckilde katilhimeilarin goniillilik esasina
gore scgilmesi, arastirma sonug raporunun mudirliigimizden izin almmadan kamuoyuyla
paylasiimamas: kosuluyla, okul idarclerinin denetim, gdzetim ve sorumlulugunda ilgi (b)
Bakanlik emri esaslan dahilinde uygulanmasi, sonugtan Mudirligiimiize rapor halinde (CD
formatinda) bilgi verilmesi kaydiyla Midiirliigiimiizce uygun goriilmektedir.

Makamlarimzca da uygun goriilmesi halinde olurlariniza arz ederim. |

Dr.Muammer YILDIZ
Milli Egitim Miidiirii
OLUR
11/04/2014

Yusuf Ziya KARACAEV
Vali a.
Vali Yardimeist

Bu belge, 5070 sayih Elekironik fmza Kanununun 5 inci maddesi gereginee givenli elektronik imza ile imzalanmigtr
Evrak teyidi http:/evraksorgu.meb.gov.ir adresinden 3fc6-3781-356c-8077-a974 koduile yapilabilir.

i

1 Milli Egitim Mudirligi D/Blok Bab-1 Ali Cad. No:13 Cagaloglu A. BALTA VHKI
E-Posta: sgh34@meb.gov.r Tel: (0 212) 45504 00-239
Faks: (0 212)455 06 52
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Ek-V: izin Bildirim Dilekgesi

G eBITIM T.C.
| T oAy _ISTANBUL VALILIiGi
: ' Il Milli Egitim Miidiirligii

Say1 : 59090411/44/1528233 15/04/2014
Konu: Arastirma (Ozcan YULU)

ISTANBUL AYDIN UNIVERSITESI
(Sosyal Bilimler Enstitiisiine)

flgi: 2)24.03.2014 tarih ve 1649 sayih yazinz.
b)Valilik Makarmmin 11.04.2014 tarih ve 1497034 sayili oluru.

Universiteniz_Sosyal Bilimler Enstitiisii Tezli Yiiksck Lisans Ogrencisi Ozcan
YULU 'nun "Orta Ogretim Matematik Ogretiminde Ogretmelerin Ogretim Yéntem ve
Teknikleri Konusunda Yeterlilikleri" konulu tezine dair arastirma ¢ahgmas: hakkindaki ilgi
(a) yazinz ilgi (b) valilik onayi ile uygun goriilmiistiir.

Bilgilerinizi ve ilgi (b) Valilik Onay1 dogrultusunda gerekli duyurunun arastirmaci
tarafindan yapilmasiny, islem bittikten sonra 2 (iki) hafta iginde sonugtan Midirligiimiiz
Strateji Gelistirme Boliimiine rapor halinde bilgi verilmesini arz ederim.

M. Nurettin ARAS
Mudiir a.
Sube Miudiri

EK:1- Valilik Onay1

2- Olgekler
Elektronik imzali Aslh
Siatemimizde Meycutiur
Bu belge, 5070 sayili Ele} ik imza K 5 inci maddesi geregince giivenli elektronik imza ile imzalannustic
Evrak teyidi hetp://evrab meb.gov.ir adresinden b70e-0ffd-3ach-aed 1-¢395 kodu ile yapilabilir,
S o
1 Milli Egitim Midarlugi D/Blok Bab-t Ali Cad. No:13 Cagaloghu AL BALTA VIIKI
E-Posta: sgh3dimeb.gov.ar Tel: (0 212) 45504 00-239

Faks: (0 212455 06 52
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OZET

YULU, Ozcan. Ortadgretim Matematik Ogretiminde Ogretmenlerin
Ogretim Yéntem ve Teknikleri Konusundaki Yeterlilikleri, Yiiksek Lisans
Tezi, ISTANBUL, 2014.

Egitim hedeflerinin gergceklesmesi uygun bir 6gretim ydontem ve tekniklerin
secilmesiyle saglanabilir. Bu nedenle her ders igin tek bir yontem dedgil, ¢ok
farkli yontemlerin kullanilmasi s6z konusu olmaktadir. Sinif icinde 6grenme-
Oogretme surecinin etkili olabilmesi uygun yontemlerin secimiyle dogru
orantihdir. Ogretmenlerin yontem konusunda segici olabilmesi onlarin ¢ok
farkh yontemleri tanimalari ve kullanabilmeleri ile olanaklidir. Diger bir
tanimla, yontem zenginligine sahip olmalari gerekmektedir(Demirel, 2011, s.
68). Yontem, genelde hedefe ulagsmak igin izlenen en kisa yol olarak
tanimlanirken; teknik ise bir 6gretme yontemini uygulamaya koyma bigimi, ya
da sinif iginde yapilan iglerin butina olarak tanimlanabilir(Demirel, 2011, s.
92).

Bu calismanin amaci, ortadgretim matematik 6gretmenlerinin 6gretim yontem
ve tekniklerini kullanma duzeyinin belirlenmesi ve egilimlerinin hangi duzeyde
oldugunun tespit edilmesidir. Calismanin  evreni, Istanbul ilinin
Klgukgekmece ilgesi olustururken, érneklemini bu ilgede goérev yapmakta
olan 5 lise Matematik ogretmeni olusturmaktadir. Arastirma, 5 6gretmenin 5
farkh dersinden elde edilen video kayitlarinin (dokiman
analizi)kullaniimasiyla nitel bir ¢alismadir. Elde edilen video kayitlari, ilgili
literatlr taranarak arastirmacilar ve bir uzman goértusine bagsvurularak
olusturulan analiz kriterlerine gore analiz edilmigtir. Ayrica veri sonugclarini
derinlemesine degerlendirmek igin Orneklem gruba uygulanmak Uzere
arastirmaci ve danigsmani tarafindan hazirlanan yapilandiriimis goérisme
formu kullaniimistir. Analizlerin degerlendiriimesi sonucunda, 6gretmenlerin
diz anlatim, soru-cevap, problem ¢6zme, beyin firtinasi, tanimlar yardimiyla
ogretim, analiz yoluyla 6gretim, kurallar yardimiyla 6gretim, ornekler yoluyla
ogretim yontem ve tekniklerini kullanma dizeyi yluksek bulunmustur. Grupla

calisma yontemi, proje tabanli 6grenme, gdosterip yaptirma, benzetim teknigi,
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deney yoluyla 6gretim, oyunlarla 6gretim ve teknoloji destekli 6gretim yontem

ve tekniklerini kullanim dizeyi dustk bulunmustur.

Anahtar Sozcukler:

1. Matematik Ogretimi
2. Ogretim Yoéntemleri

3. Ogretim Teknikleri

4. Ogretmen Yeterlilikleri

5. Ogretmen Egitimi
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ABSTRACT

YULU, Ozcan. Qualifications Of Teachers About The Teaching Methods
and Techniques At Secondary School Mathematics Education, Master
Dissertation, ISTANBUL, 2014.

The realization of the objectives of education can be achieved by
selecting an appropriate method. Therefore, not a single method but a lot of
different methods are necessary to be used for each course. Effective
teaching-learning process in the classroom is directly proportional to the
selection of appropriate methods. It is possible for teachers to be selective
about the correct method only if they can identify and use a variety of
methods. In other words, they should have a wealth of methods.(Demirel,
2011, p. 68). The method is generally defined as the shortest path to reach
the destination followed. On the other hand, technique is the format for the
implementation of a teaching method or it can be defined as the whole of the

works done in the classroom.( Demirel, 2011, p. 92).

The aim of this research is to determine the levels of usage of teaching
methods and techniques of secondary school mathematics teachers.The
population of research was Kiiglikgekmece in istanbul and the sample group
was 5 mathematic teachers in the secondary schools.The quanlitative
method was used by video recordings (document analysis) to obtain the data
of 5 teachersin 5 different lectures of each of them. The data were analyzed
by the criteria which were determined by the researchers using the literature
and views of an specialist in the area. Also, a structured interview form, that
was prepared by the researcher and consultant, was used to be applied to

the sample group in order to evaluate the data results in depth.

Consequently, the teachers used the techniques; lecture method, question-
answer, problem solving, brainstorming, definitions, analysis, examples
teaching with the help of rules, more than group work, project based
education, demonstration, simulation, experiments, teaching with games and

technology supported education.
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