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ON sOz

Bilgi toplumuna gecis ile beraber her alanda oldugu gibi egitimde de ciddi degisimler
meydana gelmistir. Klasik 6grenme yontemleri yerine bireyin ihtiyacinin merkeze
alindigi modern 6grenme yéntemine gecis yapilmistir. Sistem yerine birey dnemli bir
unsur haline geldiginden dolayi merkezde birey yer almaktadir.

Dunyanin her yerinde okula alma sudrecinde birbirinden farkli ydntemler
kullaniimaktadir. Ozellikle gelismis Ulkelerin birgogunda okula alma sirasinda cesitli
testler uygulanmakta ve hazir olan c¢ocuklara en uygun egitim sistemi tespit
edilmeye calisiimaktadir. Bundan dolayl okula baslama sirasinda yapilagelen bu
tarz dnleyici hizmetler modern gelismis Ulkeler igin oldukgca 6nem arz etmektedir.

Yapilan bu calisma ile Turkiye’de dnleme hizmetlerinin ne dizeyde oldugu, okul
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OKUL YONETICILERININ iLKOGRETIMDEKI ONLEYICI HIZMET
PROGRAMLARINA BAKIS AGISININ DEGERLENDIRILMESI

OzZET

SULTANOGLU, Hiiseyin. ”Okul Yéneticilerinin ilkégretimdeki Onleyici Hizmet
Programlarina Bakis Agcisinin Degerlendirilmesi”, Yiiksek Lisans Tezi,
ISTANBUL, 2014.

Bu arastirmada ”Okul Yoneticilerinin ilkégretimdeki Onleyici Hizmet Programlarina
Bakis Acisinin Degerlendiriimesi” konu edilmistir. Bu baglamda arastirmanin amaci
orneklem grubunda goérev yapan okul muadurlerinin Onleyici hizmete yonelik
algilarinin belirlenmesidir.

Arastirmanin evrenini istanbul ili, drneklemi ise istanbul Bahgelievler ve Bakirkdy
ilcelerinde bulunan 51 ilkokul muadaranid kapsamaktadir.

Arastirma, nitel yontemle gerceklestirilmistir. Veri toplama araci olarak arastirmacilar
tarafindan hazirlanan anket kullaniimistir. Ankette birinci bélimde katihmcilarin
demografik 6zelliklerini ortaya koymak amaciyla 5 sorudan olusan kisisel bilgi formu,
ikinci béliimde ise “Okul Yéneticilerinin ilkdgretimdeki Onleyici Hizmet Programlarina
Bakis Acisinin Degerlendiriimesi” amaciyla hazirlanan yanitlari evet ve hayirdan
olusan 10 soru yer almaktadir. Anket formunun gorinids gecerliliginin tespiti
amaciyla iki uzman goéristine basvurulmustur. Ayrica yine arastirmacilar tarafindan
hazirlanan 5 soruluk yapilandiriimis gérisme formu anket sonuglarinin gegerliligini
sorgulamak amaciyla 11 muaduarle yuz yuze gergeklestiriimistir. Veriler, frekans
analizleri, Ki-Kare ve icerik analizi ile degerlendirilmistir.

Arastirmanin sonunda, Onleyici hizmet anketi maddelerine mudurlerin verdikleri
cevaplar incelendiginde cinsiyet, yas, medeni durum, kidem yili ve 0grenim
durumuna goére anlaml farkhhgin gérilmedigi tespit edilmistir. Okul ydneticilerinin

Onleyici hizmet programinin uygulanmasi egitim-6gretime katki sagladigini
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dusunduikleri, ancak okul muadurlerinin 1.Sinifa baslayacak égrenciler igin disleksi
(6grenme bozuklugu) testi, hiperaktivite ve dikkat eksikligi testi, diskalkuli
(matematik  bozuklugu) testi yapmadiklar, hazirbulunusluk testinin de
uygulanmadi§i tespit edilmistir. Bunun yaninda mudirlerin, “Ogrencilerin
seviyelerine uygun gerekli ders arag-gerecleri temin edildi.” 6énermesine katildiklari
sonucuna ulasilmigtir.

Okul muddrlerine, o6grencilerin basarisini artirmada erken dbénemde alinacak
onlemlerden birisinin énleyici hizmetler oldugunun farkindahginin artirilmasi, tesvik

edilmesi ve konuyla ilgili bilgilendirmeler yapilmasi énerilebilir.

Anahtar Sézciikler: Okula alma testi, Miidiir, Onleyici Hizmet, Hazirbulunusluk,
Okul



THE ASSESSMENT OF SCHOOL MANAGERS’ PERSPECTIVES ABOUT
PROACTIVE SERVICE PROGRAMMES AT PRIMARY SCHOOLS

ABSTRACT

SULTANOGLU, Hiiseyin. “The assessment of School Managers’ Perspectives
about Proactive Service Programmes at Primary Schools”, Master Thesis,
Istanbul, 2014.

In this research the topic was “The assessment of school managers’ perspectives
about proactive service programmes at primary schools”. In this context, the aim of
this study was to determine the proactive service perceptions of school managers
working in the sample group.

The universe of the research was istanbul province, and sample group contains 51
school managers who worked in Bakirkdy and Bahgelievler districts in istanbul. The
gualitative method was used in the research. To obtain the data, a questionnaire
which was prepared by researchers was applied to sample group. The questionnaire
consisted two parts. The 5 questions in the first part was dealing with demographic
data of participants and the second part have 10 questions with yes or no answers
to obtain data about school manager's perspectives about proactive service
programmes at primary schools. Also 5 structured interview questions were asked to
11 school manager by the face to face relation to evaluate the results of
guestionnaire in detail. The data were analysed by frequency, chi-square and
content analysis.

When the answers of school managers for Proactive Service Survey are analysed,
no significant difference was seen according to gender, age, marital status, seniority

or educational background. School managers thought that the application of



Proactive Service Programme makes a major contribution to education. However
the result has also showed that school managers do not apply dyslexia test,
hyperactivity attention deficit disorder test or dyscalculia test to the students who will
start the first grade and school readiness test was not applied. Also all school
managers agreed the statement “Students are provided necessary lesson
equipment’s which are convenient for their levels.” The awareness about proactive
service program and education of school managers about them can be

recommended.

Key Words: School enrolment test, Manager, Proactive service, School readiness,
School
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1. GIRIS

1.1. Problem Durumu

Bilim ve teknolojide meydana gelen degisimler zamanla egitimde de degisimlerin
meydana gelmesini saglamistir. Klasik egitim yontemleri yerini modern egitime
birakmigtir. Ogretmenlerin merkezde oldugu klasik yéntemler yerini daha modern
olan dgrenci merkezli egitime birakmistir. Ogrencilerin ihtiyaglari merkeze alinmis ve

bu ihtiyaclar temelli programlar yapiimaya baslanmistir.

Ogrencilerin okula basladigi dénemden bitirdigi déneme kadar tamamen kendi
ihtiyaclarina uygun egitimin insa edilmis olmasi énemlidir. Okula baslarken gerekli
olan olgunlasmasinin dnceden belirlenip ¢ocugun egitime baslamaya hazir bir

duruma gelmesi ileride elde edecedi kazanimlarin kalitesi agisindan dnemlidir.

Okula baslama hazirbulunusluk gerektirir. Bu baglamda duygusal, zihinsel, bedensel
ve sosyal acidan olgunlasma gerektirir. Cocugun 6grenme hazirligi; gorsel ve isitsel
algilama, dil becerileri, hareki becerileri, yonergeleri izleyebilme, say! bilgisi ve grup
faaliyetlerine ilgi gdsterme gibi birgok faktérin etkisindedir. Okula yeni baslayan bir
¢ocuk bu tarz becerilerde meydana getirdigi ilerleme ev sartlari, zeka, saglik, sosyal
uyum, fiziksel durum ve deneyimlerine baghdir. Bu tarz faktorlerin birinde meydana
gelebilecek eksiklik, birinci sinifa baslayan c¢ocugun 6grenmede guglige

ugramasina neden olabilir (Cataloluk,1994).

Gerekli olgunluga ulasmis bir gocugun ise okul yasaminda daha basarili olabilecegi

gibi daha sonraki 6grenim hayatinda da basarili olacagi bilinmektedir.

Cocuklarin okul 6ncesi slrecte yasadigi ve var olan eksikliklerin zamanla giderilmesi
gerekmektedir. Bu agamada giderilmeyen eksikliklerin ilkokul ve sonraki asamalarda
gocugun o6grenmesi Uzerinde olumsuz etki edecegi bilinmektedir. Hem g¢ocugun
ihtiyaglarinin tespiti hem de bulundugu gelisim duzeyi ve bu gelisim duzeyinde
karsilasabilecegi olumsuzluklarin giderilmesine yonelik guvenilir ve gegerliligi yuksek

testler yapilmasi uygun olacaktir.



Akademik basarinin yaninda sosyal, fiziksel, biligsel gelisim, duygusal, 6z bakim,
yaraticilik alanlarinda da yeterlilikleri tespit edildikten sonra gocuklara ihtiyaci olan
destek saglanmalidir. Okula yeni baglayan cocuklarin seviyelerinin tespit edilmesi
ileride meydana gelebilecek 6grenme etkinliklerinin planlanmasinda hem égretmene

hem de aileye rehberlik saglar (Unutkan, 2003).

Genelde her llkede ilkokula baslamak igin belirli bir yasta olmak gerekmektedir.
Ancak okula yeni baslayan biri icin sadece yas yeterli bir parametre degildir.
Cocukta bulunmasi gereken yeterliliklerin olmasi énemlidir. Cocugun saglikli ve
normal bedensel, duygusal, zihinsel vb. yeterliklere sahip olmasi gerekmektedir.
Ornegin okula yeni baslayan bir cocugun biiyiik ve kiclk kas yapilarinin gelismis
olmasi gerekmektedir. Yazi yazarken kalemden dolayl aci ¢eken veya ¢ok cabuk
yorulan bir gocugun yazma etkinligini saglikh bir sekilde yerine getirmesi mimkun
degildir.

Okullarda c¢ocuklarin egitimine baslamadan énce hazirbulunusluk dizeyinin yeterli
olup olmadigi irdelenmelidir. Hazirbulunuslugun tespit edilmesine dénuk gelistirilen
testler bulunmaktadir. Cocuklarin hangi alanda eksiklik yasadiginin belirlenmesine
donuk bilissel, fiziksel, duygusal ve sosyal hazirbulunusluk dizeyinin belirlenmesi

onemlidir.

Cocuklarin tamami esit duzeyde okula hazir olmayabilirler. Boyle bir durumda onlar
icin farkli egitim ve destek programlari hazirlamak gerekmektedir. Etkili bir egitimin
gerceklesebilmesi icin gocuklarin ilgileri, gelisim duzeyleri, intiyaclari, yetenekleri ve
cevre sartlarini bilmek gerekmektedir. Bu bilgi bizim g¢ocuklarin karsilastiklar
problemler hakkinda fikir sahibi olmamizi saglar. Eger bireysel farklar ile ilgili bilgi
sahibi olunmazsa alinan 6nlemlerde yeterli olmayacaktir. Cocuklarin taninmasi tek
basina degdil cevre ile birlikte ele alinmalidir. Bunun icin de c¢ocuklarin planli
gelisimsel yaklasimlara ve okul deneyimlerine ihtiyaglari vardir (Meisels, 1987;
Acarlar, 1991 (akt., Cikrikgi, 1999)).

Okul yoneticiligi 6zel bilgi, uzmanlik gerektirdigi kadar sorunlara akilci ve uzun vadeli
¢6zUmler bulmayi da gerektirir. Son yillarda okullarimizda sorunlarin ¢ézumd ile ilgili
olarak psikolojik danigmanlik hizmetleri 6nemli bir yer edinmigtir. Psikolojik
danigsmanlik hizmetleri yayginlastigi Olgude sorunlarin ¢ozimu kolaylasacaktir.
Okullardaki rehberlik hizmetlerinden beklentilere bakildiginda daha c¢ok var olan

sorunlarin ¢6zUimu 6ne ciksa da rehberlidin asil iglevi sorunlarin ortaya ¢cikmamasini



saglamaktir. Bu baglamda rehberligin en énemli islevi olarak &nleyici hizmetler

karsimiza ¢ikmaktadir.

Tarkiye’de bireysel farkhlik ve okul dncesi egitim alma durumlari dikkate alinmadan
alti yasini dolduran her ¢ocuk okula baglatiimaktadir. Okula baglayan ¢ocuklardan
hangisinin okula baglamak icin gerekli olgunluga ulastidi, aileler tarafindan
belirlenmektedir. Okula baslama icin hazir olmayan ¢ocuklar, okula basladiktan ve
guclikler yasadiktan sonra rehberlik servisine gonderilerek teshis edilmektedirler.
Cocugun hazir olmadigi bir ortamda egitime zorlamak onda okula karsi tepki
olusmasina neden olmaktadir. Yapilan ¢evresel diizenlemeler, ¢ocugun ilkogretim

yasantisina yumusak bir gecis yapmasini destekleyecektir (Yiimaz, 2003).

Onleyici hizmetlerin etkin yiritilmesinin hem maddi hem de manevi kazanimlar
saglayacagi aciktir. Bu etkin ylritmenin olabilmesi de dnleyici hizmetlerin 6nemi ve

gereginin okul yoneticilerinin vizyonunun énemli bir pargasi olmasi ile mumkuinddar.

Onleme hizmetlerinin mutlaka kurumsal bir temeli olmalidir. Onleme c¢alismalari
sadece rehberlik servisi ile yurutilecek calismalar degildir. Okullarda yoneticiler,
dgretmenler, veliler isbirligi icine girerlerse bu galismalar basariya ulasabilir. Onleme
calismalarina muhatap olan bireylerin akranlariyla da igbirligi yapilabilir. Farkl
meslek gruplarindan da destek alinarak bu ¢alismalar yapilabilir. lyi planlanmis uzun

sureli galismalar yuriatmek gerekir.

Okullarda psikolojik danisma ve rehberlik hizmetleri, 6grencinin kendini daha iyi
tanimasi ve Ozelliklerinin farkina varmasi, firsatlarini ve seceneklerini tanimasi,
kendisi icin gercekgi kararlar alabilmesi, potansiyellerini gelistirebilmesi, karsilastigi
engel ve sorunlarla bas edebilmesi ve ¢cevresine uyum saglayabilmesi icin yuritilen
psikolojik yardim hizmetleridir. Rehberlik hizmetleri kapsaminda yer alan Onleyici
hizmetler bir sorun ya da olay ortaya cikmadan énleme calismalaridir. Onleme
yaklasimi, genel olarak problemlerin ortaya ¢ikmasini dnlemeye c¢aligir ve yasamin
erken ddénemlerine odaklanmaya calisir. Onleme galismalari igin en uygun
doénemler; okuldncesi donem ve ilkogretimin ilk kademesidir. Bu yaklasima gore okul
ve aile, bireyin gelisimini etkileyen en dnemli kurumlardir ve Ozellikle okullar 6nleme
galismalarinin yogunlastigi ortamlardir. Onleyici hizmetler dolayli ya da dolaysiz
olarak verilebilir. Dolaysiz hizmet dogrudan 6grenciyi bilinglendirme caligmalaridir.

Dolayli hizmetler ise 06grencinin anne babasini bilingclendirme calismalardir.



Dogrudan o6nleme alaninda yazilan yazilar o kadar fazla olmasa da Ulkemizde

dolayl 6nleme ile ilgili pek ¢ok yayin oldugu gorulebilir.
1.2.  Aragtirmanin Amaci

Okul ydneticilerinin ilkdgretimdeki onleyici hizmet programlarina bakis agisinin

degerlendirilmesidir.

iIkdégretim birinci sinifa baslayan dgrencilerin 6nleyici hizmet programlarina tabi
tutulmasinin 6grencilerin basarisi Uzerindeki etkisini gdstermektir. Arastirmanin
problem cumlesi: Okul yoneticilerinin ilkégretimdeki 6nleyici hizmet programlarina

bakis acilari nasildir?
Yapilan arastirmada problem durumuna sadik kalinarak alt problemler gelistirilmigtir.
Buna gore alt problem olarak:

o 1.Sinif subelerini ayirirken belirli kriterleri goz éniine aldik.

¢ 1.Sinifa baglayacak dgrenciler icin hazirbulunusluk testi yapildi.

¢ 1.Sinifa baglayacak dgrenciler icin disleksi (6grenme bozuklugu) testi yapildi.

o 1.Sinifa baslayacak o6grenciler igin hiperaktivite ve dikkat eksikligi testi
yapildi.

e 1.Sinifa baglayacak &grenciler igin diskalkuli (matematik bozuklugu) testi
yapildi.

e Ogrencilerin seviyelerine uygun gerekli ders arag-geregleri temin edildi.

e Onleyici hizmet programinin saglikli yuritilebilmesi igin uygun calisma
ortami hazirlandi.

e Onleyici hizmet programinin yiritilebilmesi igin sinif égretmeni, rehber
o6gretmen ve velilerle is birligi yapildi.

e Onleyici hizmet programi konusunda sinif dgretmenlerimize seminer verildi.

e Onleyici hizmet programi konusunda sinif dgretmenlerimiz yeterli bilgi ve
birikime sahiptir.

Anket sorularina katilimcilarin verdikleri cevaplar:
e Cinsiyet
e Yas

e Mesleki kidem

e Medeni durum



e Egitim durumu
degiskenlerine gére anlaml dizeyde farklilagsmakta midir?
1.3. Sayiltilar

o Yaptigim tez calismasinda kullanilan ankete katilimcilar tarafindan verilen
cevaplarin onlarin gergek disuncesini yansittigi varsayilmaktadir.
o Kontrol altina alinamayan, istenmeyen degiskenlerin kontrol ile deney

grubunu ayni oranda etkileyebilecegi varsayilmaktadir.
1.4.  Sinrhhklar

Yapilan arastirmanin amacina ulagsmak (zere toplanan nicel veriler, istanbul
Bahgelievler ve Bakirkdy ilgelerinde bulunan 51 ilkokul madarinin verdigi cevaplar

ile sinirhdir.

Bu ¢alisma, ilkdgretimdeki dnleyici hizmet ¢alismalari, énleyici hizmet ¢alismalarinin
getirdigi kazanimlar, yoneticilerin dnleyici hizmet ¢alismalarina olan bakis acilari ve

degerlendirmeleri konulariyla sinirhdir.
1.5. Onem

Okul ydneticilerinin dnleyici hizmet programlarini sahiplenmesi, bu programlarin
basariya ulasabilmesi igin 6n kosuldur. Onleyici hizmetlerin etkin yuritilmesi
sonucunda yonetimde de bir rahatlik olusacaktir. Bu rahatlik yoneticiler icin elbette
bir cazibe merkezidir. ileri goérislii yoneticiler bu cazibe merkezinde yerini
alacaklardir. Onleyici hizmetler dogrudan égrencilere sunulmak yerine velilere ve
ogretmenlere verilen egitimlerle yani dolayli 6nleme caligsmalariyla daha etkili

olabilir.

Bu calisma Turkiye’de okul yoneticilerinin o6nleyici hizmetlere bakis agisinin
anlasilacak olmasindan dolay!r 6nemlidir. Bu baglamda uygulamaya konulabilecek
Onleyici hizmetler icin 6n yoklama yapilmis olup ¢esitli dnerilerin sunulmasina imkan

saglanacaktir.
1.6. Tanimlar

"Okul Yéneticilerinin ilkégretimdeki Onleyici Hizmet Programlarina Bakis Acisinin

Degerlendiriimesi” adl ¢alisma ile ilgili tanimlarin bazilari asagidaki sekildedir:

e Okul: Egitim ve 6gretim faaliyetlerinin formal bir sekilde gergeklestigi mekan

olarak tanimlanabilir.



Onleyici hizmet: Bir durumun olmasinin 6niine gegmek seklinde
tanimlanabilir. Gelecekte olmasi istenmeyen bir durum icin édnceden alinan
onlemlerdir.

Okula alma testi: Egitimde var olan bireysel farkliliklardan kaynaklanan
o6grenme engellerinin tespit etmek, 6nine gecebilmek ve egitimde firsat
esitligine saglamak igin her okulun, okula baslayacak olan égrencileri tanima

amacli olarak yaptiklari testlerdir.



2. KAVRAMSAL CERCEVE

2.1.  Onleyici Hizmet

Bir akarsu kenarinda gurdl gurdl gaglayan suya bakarak dinlenen iki gezgin, birden
akintida bogulmamak icin ¢abalayan birini gérmusler. Gezginler hemen suya atlamis
ve bogulmak Uzere olan kisiyi kurtarmiglar. Tam o sirada baska bir kisinin daha
suda oldugunu ve bodulmamak icin cabaladigini gérmusler. Onu da kurtarmaya
calisirken baskalarinin da oldugunu fark etmisler. Ne kadar cabalarsa ¢abalasinlar
kurtariimasi gereken bir suri insan oldugunu fark edip bir stre daha umutsuzca
denemisler. En sonunda gezginlerden biri sudan ¢ikmis ve akintinin ters yonune
dogru ylrimeye baslamis. Bunu goren diger gezgin “Ne yapiyorsun? Daha

kurtarilacak ¢ok kisi var.” deyince “ Bu insanlari kim suya atiyor, onu bulmaya

gidiyorum.” demis (Shaw, 1973).

Onleme calismalarina istenmeyen durumlarin olmasini engellemeye yonelik ¢dzim
arayig! olarak da bakilabilir. Onleme galismalari her kurumda gercgeklestirilebilirse de
okul ortamlari bu g¢alismalarin gergeklestiriimesi i¢cin daha elverigli olur. Baker,
Oonleme kavramini problemleri 6nleme ve bireysel egitimi zenginlegtirme anlaminda

ele alarak bu iki islevi bir arada kullanmaktadir (Korkut, 2003)

Onleyici hizmetlerin saglkli bir sekilde yuritilmesinde pozitif psikolojiden
yararlanilabilir. Bdylece bireylerin kapasitesi geliserek olasi problemler
yasamalarinin éniine gegcilebilir. Okullarda uygulanan psikolojik danigsmanlik ve
rehberlik hizmetleri birinci dizeyde 6nleyicilik durumudur. Psikolojik danigman sinif
yoénetimi konusunda, sinifta ¢gikacak muhtemel sorunlarin ¢6zimU noktasinda bilgiler
iceren bir seminer vererek sinif dgretmenlerinin yasayacagi olasi sorunlari dnleme

yoluna gidehbilir.

ABD’de onleme c¢alismalarinin baglangici olarak 1908 yili kabul edilmektedir.
CliffordBear 1908 yilinda "A Mind That Found Itself’ kitabini yazmistir. Kitap yuzyilin

ilk yarisinda pek énemsenmemistir. Clnkl o yillarda 6zellikle ikinci dinya savasi



yillarina kadar daha ¢ok tedavi edici ¢galismalar 6n plandaydi. Cocuk ve gengleri okul
déneminde yodneltmenin gerekli oldugu ,ikinci Dinya Savasi sonrasinda
benimsenmeye bagslandi. Fransa’da &grencileri, uygun okullara ve egitim
kurumlarina yoneltmek igin gerekli gozlem ve degerlendirmelerin, ilkokuldan
baslatilarak surdurilmesi benimsendi. Yoneltme calismalar 6zellikle 12-15 yaslar

arasinda yogunlastirildi (Canbulat , Tuncel, 2012).

Fransa’da 1960’ vyillarda, bireyin yeteneklerinin mumkin oldugunca ortaya
cikariimasi ilkesi ¢ergcevesinde 6grencilerin meslege, okullara ve ayri programlara
yoneltiimeleri ertelendi. Yoéneltmenin ve yiksekogretime gegme kararinin, 16 yasina

degin ertelenmesi gerektigi, ingiltere’de de benimsendi (Canbulat, Tuncel, 2012).

Testi kirildiktan sonra yol gosteren cok olur. Onemli olan testiyi kirmamaktir.
Sorunlar ortaya ¢ikmadan onlemek icin harcanan emek ve zaman, sorun ortaya
¢lktiktan sonra harcanmasi gereken zaman ve emekten ¢ok daha dusuktur. Maliyeti
daha azdir. O nedenle son zamanlarda oOnleyici hizmetlere blyik 6nem
verilmektedir. Onleme kavrami aslinda psikolojik saglik alaninda kullanilagelen bir
kavramdir. Tibbi bir anlami vardir. Temel énleme g¢alismalari toplumdaki tim saglik
sorunlarinin olmasini ya da tekrarlanmasini azaltmaya yénelik ¢alismalardir. ikincil
Onleme caligmalari olaylar henlz oldugunda uygulanan ve olaylarin yayiimasini
engellemek amagh onleyici c¢alismalardir. Uglinciil énleme c¢alismalari ise bu
sorunlarin sonucunda olusan bozukluklari, eksiklikleri azaltmayi hedeflemektedir.
lyilestirmeyi de igerdigi icin geleneksel modellere daha yakindir. Ana amag Kigiyi
yeniden topluma kazandirici ¢galismalar yapmaktir. Baker ve Shaw ikinci ve Ugunci
tip énlemenin énleme degdil ¢care bulucu oldugunu distnmektedirler. O nedenle
Baker oOnlemenin ayrimini temel ve ikincil dnleme olarak yapmaktadir. Temel
Onleme konusunda oncller arasinda yer alan Cowen Uglncu tipin énleme degil
tedavi, Albee ise rehabilitasyon olarak alinabilecedini savunmaktadir. Anlatilanlar
Isiginda oOnleyici rehberlik hizmetleri gelecekte istenmeyen olay ve durumlari
onlemek icin simdiden bazi 6nlemler almak ya da segenek olarak gelecekte istenen
olay ve durumlari artirmak igin bazi etkinliklerde bulunmak seklinde
tanimlanabilmektedir. Onleme tanimi kisinin iyi olusu, insanlarin yasadiklari,

ogrendikleri ya da galistiklari ¢gevreleri iyilestirecek girisimleri de kapsamaktadir.

Onleyici hizmetler en biyik etkiyi gocuklar ve gengler lizerinde yapti§i igin bu tir
etkinliklerin olabildigince erken vyaslarda baslamasi etkinligini daha da artirir.

Albee’ye gore yasam boyunca etkileri goérilen énleme calismalarina ¢ocukluk ve



genglik donemlerinde baglamak saglikli yoldur. Shaw dnleyici hizmet ¢alismalari igin
okullarin en iyi yerler oldugunu disinmektedir. Ona gore bunun nedenlerinden ilki
¢ocuklarin zamanlarinin ¢odunu okulda gecirmeleri digeri kisa sdreli hizmet igi
egitimlerle bu igleri yapabilecek profesyonel kadrolarin olmasi ve okullarin diger
gérevleri ile dnleyici hizmetlerin paralellik goéstermesidir. Zihinsel saglik alaninda
sadece hastaliklarin aza indirilmesine, 6nlenmesine degil ayni zamanda gunlik
islevlerin olumlu niteliklerinin artirilmasina da gereksinim duyulmaktadir. O nedenle
sadece sorun dnlemek icin degil genclerin saglikh gelisimleri icin de bu tir ¢abalar
yararli olmaktadir (Korkut, 2003).

Okuldaki rehberlik hizmetlerinin temel amaci ¢are bulmaktan ¢ok énlemek olmasi
gerektigi halde, uygulamada 6nleme calismalarina daha az zaman kalmaktadir. Bu
durumun olusmasinda sebep olarak, okullarda konuyla ilgili personel eksikligi,
o6grenci mevcudu fazlah@r ve fiziki mekanlarin yetersizligi baslica unsurlar olarak

g6ze carpmaktadir.

Steenbarger ve Conyne(1995) yaptiklari ¢calismalarda dnleyici hizmetlerin basariya
ulasabilmesi icin gerekli olan sartlari belirlemislerdir. ilk sart olarak mutlaka dgrenci
ihtiyaclari saptanmalidir. Ogrencide var olan ileride sorun yaratabilecek davraniglar
saptanmalidir. Ayrica dnleyici ¢alismalarin basariya ulasmasi igin Kisinin gevresel
faktorlerinin de incelenmesi gerekmektedir. Onleyici hizmet galismalari bir ekip isidir.
Uzerinde ciddiyetle durulmasi gerekir. Temel dnleme g¢alismalarinin genel 6zellikleri
Conyne (1994) tarafindan su sekilde 6zetlenmistir: Olaydan éncedir. Saglikli ya da
risk altindaki kigilere yoéneliktir. Sorunlarin ortaya c¢ikmasini azalticidir, grup
temellidir, risk etmenlerini azaltmak, koruyucu etmenlerini artirmak icin kullanilir,
kultarel olarak duyarli ve gecerlidir, sosyal yargi ile ilgilidir ve azinlik gruplarini temsil

etmeye ve desteklemeye niyetlidir, igbirligine dayahdir (Korkut, 2003).

Baker ve Show adli psikologlar 6nleyici rehberlik hizmetlerini dolayl ve dolaysiz
olarak gruplamislardir. Dolaysiz hizmetler, psikolojik danigmanlar tarafindan
dogrudan bireye saglanir. Dolayli hizmet yetiskinlere verilen hizmettir. Ebeveynler
bilinglendirildiginde onlarin gocuklari da onlar tarafindan bilinglendirilir. Ogrencilere
Ogretilen gevseme ve rahatlama teknikleri, iletisim ve gatismalari ¢ézme egitimleri
dolaysiz hizmetlere 6rnek olarak sayilabilir. Dolayli hizmetler igin 6gretmenlere iletim
becerilerinin yani sira sinif yonetimi verilebilir. Velilere de ¢ocuk bakim egitimi,

davranis ve iletisim becerileri egitimi dolayl hizmet olarak verilebilir.



Gelismig Ulkelerde onleyici hizmet uygulamalari egitim sisteminin en 6nemli unsuru
haline gelmistir. Ornegin; Finlandiya Avrupa’da 6énleyici hizmet galismalarini en
verimli uygulayan Ulkelerden biridir. Finlandiya egitim sisteminde aileler gocuklarin
okullardaki calismalariyla ilgili sirekli bilgilendirilirler.  Finlandiya’da okul
hazirbulunugluk testleri oldukga yaygindir. Bu testler kullanilarak yapilan
degerlendirme sonucunda ¢cocugun okula baslama yasi 1 yil erken ya da 1 yil ge¢

olabilir.

Danimarka’da ilkogretim sistemi, o6grencilerin miumkin oldugunca, c¢ok yonli
gelisimini hedeflemektedir. Ogretim, hem 6grencinin ilgisini ve ihtiyaclarini dikkate
almak hem de becerilerini gelistirmek ve glglendirmek amaciyla dizenlenmistir.
Dolayisiyla 6grencilerin igbirliine dayali ve proje tabanli 6grenmelerine olanak
saglayan kosullar yaratilmaya c¢alisiimaktadir. Bu amagla, 6grencinin simdiki gelisim
duzeyi ve arka plani baslangi¢ noktasi alinarak, 6gretimde bireye ortak deneyim
kazandirmak amaciyla takim g¢alismalari ve projeler yaptiriimaktadir. Bu takim, ayni
veya farkh sinif diizeyindeki d6grencilerden olusabilmektedir. Ogrencinin gerekli bilgi
ve beceriyi edinmesine godre egitim dizenli olarak degerlendiriimektedir. Bu
degerlendirme, “Ortak Amaglar’da yer alan ilkelere goére yapilmaktadir.
Degerlendirme hem 6grencinin 6grenme sonuglarinin aile ile paylasimini, hem de
ogretimin ileriki donemlerde planlanmasini saglamaktadir. Ayni zamanda 6grenci

icin bir rehber olmasi bakimindan da énemlidir (Ylceer, Keskin, 2012).

Ulkede duzenli degerlendirmeyi saglamak amaciyla zorunlu bir ulusal test
yapilmaktadir. Testler, dgrencinin edindigi bilgi ve becerilerin takip edilmesi igin
kullanilmaktadir. Bdylece egitim sureci, 6grencinin gucline, zayifigina ve
potansiyeline gore planlanmaktadir. Testler bilgisayar tabanhdir yani 6grenciye gore
yeniden sekillendirilebilmektedir. Ogrenci soruya yanlis cevap verdigi takdirde daha
kolay bir soru sorulmakta; soruyu dogru cevaplarsa daha zor bir soru sorulmaktadir.
Boylece her dgrencinin akademik diizeyi gikariimaktadir. iki égrenci ayni testi
alamadigindan belli bir sinifta, karsilikli bir degerlendirmenin yapilmasi imkansizdir.
Sonuglar, 6gdrenciye rehberlik etmesi amaciyla kullaniimakta, buna ek olarak,
ailelerle gugclu bir igbirligi olusturmada kullaniimaktadir. Anne ve babalar bu test

sonuglari hakkinda bilgilendiriimektedirler (Ylceer, Keskin, 2012).

Almanya’da her eyalette farkli bir okul sistemi vardir. Bazi eyaletlerde 8 yil olan
zorunlu egitim bazi eyaletlerde 9, bazilarinda 10 yildir. Cocudun okula

baslamasinda hazirbulunuglugu 6énemlidir. Olgunluk durumuna goére cocuk 5
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yasinda okula basladigi gibi 6 yasinda hatta 7 yasinda da okula baslayabilir.
Almanya’da ilkokuldan baglayan etkili bir yénlendirme sistemi vardir. ilkokuldaki

durumuna gore ¢ocuk farkli tirde okullara yonlendirilir.

Kanada’da ilkokul 1. siniftan 6. sinifa bazi bélgelerde 8. sinifa kadar egitim verilen
bir kurumdur. Egitim bolgeden bdlgeye farkhlik gdstermektedir. Genel olarak
ilkdgretim ikinci kademeden baslamak (izere mesleki veya akademik egitim verilir.
Bunlarin disinda dini egitim, sanat egitimi, diger bilim dallarinda egitim veren okullar
bulunmaktadir. Ogrenciler genellikle yeteneklerine gére siniflara dagitilir. Kanada’'da
Ozellikle ortaokula baglama ile beraber okula alma sirasinda 6grencinin seviyesinin
dogru olarak tespit edilmesi ve bu seviyeye uygun bir siniftan baslatiimasi oldukca
onemlidir. Ortaokul derslere gore ayrilimistir. Agir bir mufredat programi ve zorunlu

dersler vardir. Pek ¢ok 6grenci ortaokulu dort senede bitirir.

isvigre’de ilkokul egitimi ortalama 6 yildir. ilkokul egitimini ikiye ayiran isvicre
sisteminde normal olarak egitim ogretimlerini surdiren 6grenciler icin ayri, normal

siniflara uyum saglayamayan ve yetersiz 6grenciler ayri siniflar vardir.

isveg'te okul dncesi egitim kurumlari, gocuklar en iyi kosullarda gelisme olanaklari
vermeyi, bagimsiz ancak sorumlu, paylasimci katilimci zihinsel becerilerin en uUst
dizeyde kullanabilme gibi ideal durumlara erismeyi amaclamaktadir. Temel okul
egitimi ise 9 yil olup 7 yasindan itibaren tim cocuklar icin zorunludur. isvegte

ilkokula baglayacak ¢ocuklar olgunluk testinden gegirilir.

Avusturya’da zorunlu egitimin baslama yag! altidir ve egitim genel olarak dokuz yil
surer. Ogrenciler devlet okullari ile 6zel okullar arasinda tercih yapabilmektedir.
Ancak 06zel kurumlardaki 6grenim dizeyi oldukg¢a dusiktlr. Avusturya ’daki okul
sistemi 6grencilere ¢ok sayida tercih sunmaktadir. Cocuklar kendi gereksinimlerine
uygun egitim ve 6gretim surecinden gegirilirler. Avusturya 'da her gocugun egitim
surecinin ilk basamagi dort yillik ilkokuldur. Zorunlu egitim yasinda olup ancak okul
icin yeterli olgunluga sahip olmayan c¢ocuklar igin bir anasinifi kademesi

ongorulmektedir.
2.2. Hazirbulunusgluk

Hazirbulunusluk bireyin bir seyi 6grenebilmek igin gereken on bilgi ve beceriye sahip
olmasidir. Ogrenme olabilmesi igin énce biylime ve olgunlagmanin olmasi gerekir.
Bir cocugun boyunun basketbol oynayabilecek duzeye erigmesi buyumeye, 6

yasindaki bir cocugun kalemi dik ve dizgun tutabilmesi ise olgunlasmaya 6rnek
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gosterilebilir.  Okuma yazma igin gerekli olan 6n kosullar vardir. Cocugun motor
gelisimleri, okuma yazma o6grenebilme konusundaki biligsel duzeyi gibi kogullari
yerine getiremeyen cocuktan okuma yazma o6grenmesi beklenemez. Bu durum
cocugun birinci sinifa kaydi yapilirken hazirbulunusluk dizeyinin bilinmesini

gerektirir.

Hazirbulunusluk dizeyi aslinda bireyin 6zgec¢misidir. Bir etkinligi yapabilmek icin
gerekli tim kosullara sahip olan birey o etkinligi yapmak igin hazir demektir.
Egitimde olgmenin saglikh yapilabilmesi icin hazirbulunusluk seviyesinin tespit

edilmesi son derece énemlidir (Ozgan, Tekin, 2011).

Hazirbulunusluk dizeylerinin ne oldugu sadece dgrenciler icin degil yetiskinler igin
de énemlidir. Olimi beklenen birinin éImesi dolayisiyla yakinlarinin verdigi tepki ile
aniden élen birisinin yakinlarinin verdigi tepki arasindaki fark hazirbulunusluk dizeyi
ile ilgilidir. Degisime hazir bulunusluk diuzeyi dusuk olan bir 6gretmen egitim

programindaki degisiklikleri diger meslektaslari kadar 6zimseyemez.

Bu bolumde bireyin hazirbulunugluk duzeylerini; dil gelisimi, psikomotor geligim,

duygusal gelisim, sosyal gelisim ve bilissel gelisim &zelliklerine gore inceleyecegiz.
2.2.1. Dil geligimi

Saglikli ¢ocuklarda dil 6grenme yetenegi dodustan vardir. Yeni dogan cocuklar
yakin c¢evrelerini ilk olarak duyduklari seslerle tanirlar. Cocuk, cevreyle iletisim
sonucu biligsel sureglerle, model alma ya da taklit gibi yollarla dil kazanimini elde
eder. Kucuk yaslarda Ses farklliklarina olduk¢a duyarlidirlar. Dogumdan sonraki
birka¢ gln icinde bombardiman seklinde gelen tim sesler arasindan insan sesini

hatta annelerinin sesini ayirt edebilirler (Karacan, 2000: 264).

Annenin bebekle kurdugu soézel iletisimin kalitesi dil gelisimi ile dogrudan ilgilidir.
Annenin sozel iletisiminden yeteri kadar yararlanamayan cocuklarin dil gelisim
duzeyleri istenen seviyede olmaz. Annenin bebekle kurdugu soézel iletigsimin

yogunlugunun dizeyi dil gelisiminin duzeyi ile dogru orantilidir.

Anne baba ¢ocugun ilk kelimesini duydugunda buyuk bir sevince kapilir. Devaminda
yeni kelimeler sOylemesini bekler. Ancak bu beklenti cogu zaman kargilanmaz.
Cocuk yeni kelimeler 6grenme, sesleri tanima, ayirt etme isini sindire sindire acele
etmeden yapacaktir. Cocuk zamanla kelime hangi kaynaktan gelirse gelsin, sesin

rengi nasil olursa olsun duydugdu kelimenin hangi anlama geldigini kavrar. Kelimeleri
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anlamlarina goére gruplayan bebek, 6érnedin “baba” dendigi zaman tim erkekleri

algilar (Karacan, 2000).

Cocugun ailesinde konugulan dile anadili denir. Cocuklarda dil gelisimi genel
anlamda dil kullamimi agisindan aralarinda farklihklar olan doért asamada
incelenmektedir. ilk agsama genel olarak bir yagina kadar sirer; bu dénemde gocuk
cevresinde duydugu sesleri tekrar etmeye calisir. ikinci asamada ise ¢cocuk anlamli
sdzcukler kullanmaya baslar. Baslangicta sozcikleri tek tek kullanir. Bu asama
genel olarak iki buguk yasina kadar surer. Uciincli asama ise bes yasina kadar
surer ve cocuk kazandigi butin becerileri daha da gelistirir. Son asama ise alti
yasina kadar devam eder ve gocugun dil becerisi iyice olgunlasir, yetiskinlerin

diizeyine yaklasir. ilkégretime gelindiginde gocuk okuma yazmayi égrenir.

Ogrencilerin blylk bir cogunlugu ilkokula basladiklarinda “okula hazirbulunusluk”
bakimindan gerekli becerilere yeterli oranda sahiptirler. Bu olumlu ve 6nemli bir
bulgudur. Ancak “okula hazirbulunusluk” bakimindan bir sorunu olmayan
ogrencilerin  geligsimi surekli izlenmelidir. “Hazirbulunusluk” basarisinin  diger
basarilar igin garanti oldugu algisi yanhstir. Ogrencilerin dikkate alinmasi gereken
oranda bir bdlimU de hazirbulunusluk diizeyi acisindan yetersizdir ve desteklenmesi

gerekmektedir (Senemoglu, 1998).

Dilin konugulmasi icin dilbilgisi kurallarini bilmek gerekmez. Ebeveynler ¢ocuklarina
dilbilgisi kurallarindan bahsederek konusmayi &6gretmezler. Konusma ¢ocugun
cevresiyle surekli etkilesimi neticesinde meydana gelir. Bu etkilesim ne kadar gugcli
olursa konusmanin zamani da o kadar erken olur. Ayni zamanda bdyle 6grenilen
konusma daha nitelikli olur. Anasinifina kadar kendini ve gevresini anlatacak kadar
konusma becerisine sahip olan c¢ocuk ilkdgretime bagladijinda okuma yazma
0grenme asamasina gecger. Ortalama zeka seviyesinde olan her gocuk kisa strede
okuma yazmayi 6grenir. Ancak ailevi sorunlar, okul fobisi, 6gretmen fobisi gibi
etkenler okuma yazma 6grenme suresini uzatabilir. Okuma etkinliklerinin gocugun
fiziksel, duyussal ve biligsel 6zellikleri dikkate alinarak hazirlanmasi gerekir (ilhan,
2006 ).

2.2.2. Psikomotor geligim

Cocuk dogumundan itibaren hizli bir buyime ve gelisme surecine girer. Elleri,
ayaklari, vucudu, i¢ organlari buylr ve gelisir. Hareket etme kabiliyeti de geligir.

Psikomotor gelisim yasam boyunca devam eder.
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Motor kelimesi hareketi ifade eder. Cocuk doddugu gunden itibaren hareket
ihtiyacini gidermek i¢in, vicudunu cesitli sekillerde hareket ettirme, kalkmaya
¢alisma, dogrulma, dénme, emekleme gibi davraniglar gésterirler. Cocuklarin motor
davraniglari diger davraniglari gibi sirekli gelisim halindedir. Once emeklemeyi
6grenen gocuk sonra oturmayi 6grenir, ayaga kalkar, yurir ve kosmaya baglar. TUm
bu davraniglarin yapabilme becerisi motor gelisiminin saglikli yarimesi ile dogru

orantilidir.

Onceleri ¢odu hareketi refleks duygusu igerisine yapan birey zamanla cogu
hareketleri istege bagli olarak yapmaya baslar. Psikomotor gelisim bu suregte hizli
bir sekilde devam eder. YlUzmek ya da kosmak, gibi bilingli yapilan davraniglar ve
‘psikomotor gelisim’ icinde degerlendirilirler. Cocugun kalem tutmasi, dizgin
konusmasli, yasina uygun spor yapmasl psikomotor gelisim ozellikleriyle ilgili
davraniglardir. Psikomotor gelisim bu davranislarin kontrol altina alindigi bir suregtir
(MEB, 2007).

Motor gelisimde bastan ayaga, icten disa, blyuk kaslardan kig¢iuk kaslara dogru bir
gelisim s6z konusudur. Genellikle blylk kas motor beceriler, klicik kas motor
becerilerinden énce olgunlagir. Bedeni kullanma ile ilgili becerilere blytk kas motor
becerileri denir. El ve parmaklari kullanma ile ilgili beceriler de kiguk kas motor
becerileridir. Emekleme, yurime, kosma, buyuk kas motor becerilerine, yazi yazma,
tutma, kavrama gibi hareketler de kiiglik kas motor becerilerine érnek gosterilebilir.
Erken c¢ocukluk déneminde yurime, kosma, atlama, tirmanma gibi hareketlerde
makasla kesme, ¢izgi ¢cizme, kagit katlama vb. klgik kasla ilgili becerilere gore

daha beceriklidirler.

Gocugun fiziksel gelisimi ile psikomotor gelisimi birbirine paralel gider. Ellerindeki
fiziksel gelisimi yeterli dizeye gelmemis bir gocuktan kimse kalem tutmasini
bekleyemez. Fiziksel gelisimin gerektirdigi psikomotor beceriyi yapamiyorsa gocukta
psikomotor gelisim ile ilgili bir sorun var demektir. Psikomotor gelisimin saglikli
yurimesi ¢ok onemlidir. Psikomotor gelisimin dizeyi ¢ocugun hazirbulunugluk
diuzeyini de onemli olgude etkiler. Psikomotor gelisim ¢evreye uyum saglanmasi ve
sosyal faaliyetlerde varlik gosterme duzeylerinin belilenmesi acisindan iyi
anlagiimalidir. Psikomotor gelisimin saglikh olmasi hem psikolojik hem de sosyal,
fiziksel ve saglik gelisiminin iyi olmasi demektir. Psikomotor gelisim g¢ocukluk
doénemi ile sinirli degildir, yasam boyu surmektedir. Bir muizik aletini ¢almak

psikomotor gelisimin bir sonucudur (MEB, 2007).
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Psikomotor gelisim ile kaynaklarda bircok yas basamaklarina rastlanmaktadir.
Ancak bunlari belli bir ¢izgiyle ayirmak ¢ogu dogru sonug¢ vermez. Her bireyde ayni
yasta ayni psikomotor gelisimi beklemek bilimsel olmaz. Psikomotor geligimi
etkileyen bircok sosyal ve cgevresel faktdér vardir. Yas basamaklarina goére bir
yasinda yurimesi gereken ¢ocugun 15 aylikken ya da 10 aylikken ylradaga de olur.
Genelde, 6 aydan 1 yila kadar kazanilan motor yetenek sayisinda bireysel farkliliklar

gorulmektedir. Hazirbulunusluk dizeyleri her bireyde farklidir.

Cocuk cesaretlendirildigi, yapabilecegine inandirildigi élgtide olgunlasir. Kazanilan
tim beceriler cocuga dogru 6gretilmeli ve yeterli oranda tekrar yapilmalidir. Bir
hareketin yanlis 6grenilmesi hic 6grenilmemis olmasindan daha iyidir. Cunku

yanlisin duzeltiimesi hig 6grenilmemis olanin 6grenilmesine nazaran daha zordur.
2.2.3. Duygusal gelisim

insan hayati duygulariyla yasar. Duygular birey olmanin en énemli unsurudur.
Cocuklar ilk bebeklik donemlerinde duygularini farkli yontemlerle ifade ederler.
Cocugun duygularini ifade etmesinde ilk zamanlarda fizyolojik ihtiyaglarinin
karsilanip karsilanmamasi 6nemli rol oynar. Alti degistiriimeyen c¢ocuk aglayarak
kendini ifade eder. Ya da karni doydugunda mutluluk duyar. Fizyolojik ihtiyaclarin

karsilanmasi zamanla yetmez olur. Cocuk sevilmek, takdir edilmek ister (Gul, 2000).

Gulme, ilk duygusal tepkilerdendir. Bebedin ilk gunlerdeki gllimsemesi, yuz
kaslarinin belli bir duruma gelmesidir ve refleks halinde bir davranistir. Cocuk
annesini gordugu zaman icgudusel olarak mutluluk ifadesi verir. Cunkd annesiyle
arasinda sicak bir duygusal bag kurulmustur. Cocuk tanididi kisilere sirin hareketler
yaparak gulimserken tanimadigi kisilere ise olumsuz tepkiler verir. Blylmeyle
birlikte gosterilen tepkiler de farkli olur. Erken cocukluk déneminde c¢ocuklarin
birtakim becerileri kazanmasi guven duygularini gacla kilar. Aksi durum glven

duygusunun yitiriilmesine neden olabilir.

Gocuk, gllmeyle beraber aglama, korku, heyecan, o&fke inatgilik, kiskanglik,
saldirganlik gibi duygular 6grenir ve tim bu duygulari gelistirerek yasar. Ornegin

erken ¢cocukluk déneminde agladiklari ile daha sonraki dénemde agladiklari farkhdir.

CGocuk yasca buyudikge korkulari da buydr. Karanhk korkusu bu dénemin en tipik
korkularindandir. Cocuk bu yaslarda hayali bir takim varlilardan da korkar. Ocii
cocugun korktugu varlik olarak onceleri soyut olmakla beraber sonralari somut bir

nitelik kazanir. Ornegin bazen bir yabanci 6clidir, bazen bir polis, bazen bir hayvan.
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Erken cocukluk déneminin sonundan itibaren korkular azalir. Cok daha somut bir
hal alir. Silah, kdpek gibi. Ayrica yas ilerledikge basarisizlik korkusu, yUkseklik

korkusu vb. korkular gocugun hayatinda yer eder ( Suna, Erten, 1995).

Ofke duygusu yasla paralel olarak artig gdsterir. Erken gocukluk déneminde gériilen
ofke tepkisi ile sonraki yillarda goérilen tepki farklidir. Erken gocukluk déneminden
okul ¢gagina geciste 6fke uyandiran durumlar artar. Yaptii herhangi bir faaliyete son
verdiriimesi, surekli elestirimesi, arkadaslariyla kiyaslanmasi, sik uyari ve

tembihlerde bulunulmasi gcocugu 6fkelendirir.

Kiskanclik ¢cocuklarda ¢ok klguk yaslardan itibaren goérilen bir duygudur. Olumlu da
olabilir olumsuz da olabilir. Arkadasinin basarisini kiskanan bir gocugun daha ¢ok
galisarak basarili olma istedi olumlu kiskanglk olarak de@erlendirilebilir. Ayni
gocugun arkadasinin basarisini kiskandigi igin onun defterini karalamasi, onunla

kavga etmesi vb. davraniglar da kiskancligin olumsuz etkileri olarak sayilabilir.

Ergenlik donemi duygulardaki degisim ve gelisimin en ¢ok yasandigi donemdir.
Ergenlik déneminde duygular disari pek yansimamakla beraber olgunlasma daha
yavas olur. Kizlar erkeklere oranla daha erken duygusal olgunluga ulasir. Gencin bu
donemi atlatirken anne-baba ve 6gretmenlerin sabirli ve hosgorilu olmasi gereklidir.
Bu dénemde ergen bireyin anne-babaya ve ¢evresine karsi tutumu degisir. Ergenin
bu dénemi saglikli bir sekilde gecgirmesi dnemlidir. Aksi takdirde biriken sorunlar

sonraki donemlerin gelisimini de olumsuz yonde etkiler.

Sevildiklerini ve dnemsendiklerini diisiinen ¢ocuklarin 6zglvenleri gelisir. Aile iginde
duygusal ihtiyaclarina karsilik verilen, duygulari ve gérusleri dikkate alinan gocuklar,

anne-babalarina guven duyarlar, paylagimci olurlar (MEB, 2013).
2.2.4. Sosyal geligim

Bireyin birgok davranis kazanarak sosyal bir varlik durumuna gelmesi sosyal
gelisimi aciklar. Bebek dunyaya ilk geldiginde sosyal denebilecek bir davranisa
sahip degildir. Bebek ilk olarak aile igerisinde sosyallesir. ilk aylarda bebek, sadece
beslenmek icin degil, glvenlik gerekcesiyle de anneye dokunmak ve onun
sicakhgini duymak ister. Boylece arzu edilen ilk sosyal iligki, anne ile kurulmus olur.
Ik sosyal davranig olarak nitelendirilen glliimseme, ikinci aydan itibaren goriilmeye

baglar.
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Cocuk ilk yillarda benmerkezci bir bakis acgisina sahiptir. Dinya sanki kendi
etrafinda dénmektedir. Yaklasik ilk 3 yil gocuk icin yalniz kendisi vardir. ilerleyen
yillarda cevresindekilerin de duygulari oldugunu kavrar. Onlarin mutlulugunu da
onemser. Arkadaslariyla paylagsimlarda bulunur. Bu durum ¢ocugun sosyallesmesini
de beraberinde getirir. Kugukken oyunu kurallarina uyarak oynayan ¢ocuk
blyldiginde de toplumsal yasamin gerektirdigi kurallara uyacaktir. Cocukta
zamanla anne babasindan ¢ok arkadas cevresi daha etkin hale gelmeye baslar.
Okul ¢aginin gelmesiyle beraber ¢ocuk ait oldugunu hissettigi bir arkadas grubuna
katilir. Bu tur gruplasmalar ¢gocugun sosyallesmesi igin gerekli bir durumdur (Atag,
1991).

Bir cocuga icinde yasadidi toplulugun kurallarini 6gretmek ve bu toplulugun UGyeleri
iyi paylasma duygusunu ogretmek egitimin gorevidir. Yardimlasma ve dostca
yasama isbirligi gerektirir. Rekabet ve yariscilik duygusu insanin dodasinda vardir.
Ancak bu duygu bireyin ¢cevresine zarar verecegi kiskanclik diizeyine ulasmamalidir.
Ailenin yasadigi ortam rekabet konusunda c¢ocuk icin temel etkendir. Ailede sevgi ve
hosgoriye dayall bir ortam varsa ¢ocuklar paylasmayi 6grenir. Ancak ¢ocuklar arasi

ayrim ve siddet varsa kiskanghgi 6grenecektir.

Bireyler sosyal faaliyetlere katilabilmeleri icin birtakim sosyal faaliyetlerden haberdar
olmalidir. Fertler sosyallestikce, mevcut faaliyetlere katilma egilimleri artar. Spor bu

dénemde fertlerin sosyal faaliyet konusu olarak éne ¢ikmaktadir.

Maslow saglikli bireyin gelismesi igin gereken ihtiyaglari tespit ederek bir ihtiyaclar
hiyerarsisi olusturmustur. Sekiz basamaktan olusan bu hiyerarsinin en altinda
fizyolojik ihtiyaglar vardir. insanin en énde fizyolojik yani bedensel ihtiyaglarinin
karsilanmasi gerekir. Yiyecek, icecek, barinma, uyuma gibi ihtiyaglarin karsilanmasi
gerekir. Bu ihtiyacglari karsilamayan birey dider ihtiyaclarin karsilanmasi i¢in ¢aba
harcamaz. Oncelik fizyolojik ihtiyaglardadir. Beslenme ihtiyacini karsilayamayan bir

bireyden bir seyi 6grenme ihtiyaci i¢in istek duymasini kimse bekleyemez.
2.2.5. Biligsel geligim

Bilis denince akla ilk gelen zekadir. Biligsel gelisim deyimi bireyin anlama, tanima,
kavrama duzeylerinin gelisimini anlatmak igin kullanilir. Piaget, biligsel geligimi
doénemler halinde incelemistir. Buradaki amag bireylerin hangi dénem igerisinde ne
tur davraniglar sergilediginin bilinmesidir. Piaget'e gore en dnemli donem 0-6 yas

arasl yasanan doénemdir. En iyi 6grenmenin oldugu dénem bu yas ddénemidir. O
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nedenle ozellikle ilk gcocukluk déneminin kaliteli gegmesi sonraki donemlerdeki hazir

bulunusluk duizeylerini dnemli oranda etkiler.

Ogrencilerin gelisim ozellikleri pedagojinin en énemli unsurudur. Genelde ortak
gelisim olmakla beraber kisisel olarak gelisim dénemleri farkliik go&sterebilir.
Ogretmen égrencisinin hangi gelisim dénemini yasadigini bilmelidir. Béylece 6gretim

yontem ve tekniklerini ona gore dizenler (Kaya, 2007).

Piaget bilissel gelisim dénemlerini Duyusal-Motor, islem Oncesi, Somut islemler ve

Soyut islemler olmak (izere dért dénem icinde incelenmektedir.

0-2 yas donemi Duyusal —Motor donemi olarak adlandiriimaktadir. Bu ddénem
¢ocuklar icin diger donemlerden ¢ok daha onemli bir yere sahiptir. Kazanimlarin
¢ogu bu dénemde elde edilir. Cocuk bu dénemde kendisini refleks hareketlerle ifade
eder. Bebek ilk olarak refleksif hareket olarak memeyi daha sonra parmaklari emer.

Daha sonra emzik, kalem v.b. buldugu her nesneyi agzina goturur ve emer.

2-7 yas dénemi islem dncesi dénem olarak adlandirilir. islem éncesi dénemde dil
hizli bir sekilde gelisir. Cocuk bu ddénemin ilk bdliminde sembollerle disinir.
Kendileri hayali semboller (retirler. Urettikleri semboller gogu zaman gergekten
kopuktur. Oyunlari da sembolik olur. Ornegin bir sopayi at yerine koyarak ata binme
davranisini sembolik olarak gdsterirler. Bardaktan bos olmasina ragmen su icme
hareketi yapabilirler. Bu dénemin ikinci evresinde semboller yerini yavas yavas
gerceklere birakir. Bu doénemde c¢ocuklarda mantiksal dusinme yetenedi
gelismemistir. Sezgileriyle disiniir ve sezgileriyle karar verirler. islem becerileri

gelismemigtir.

Cocuklarda 7 yasla beraber somut islemler dénemi baslar. Cocuklarda bu dénemde
bilissel gelisim c¢ok hizhdir. Cocuklar bu dénemde rahat bir gsekilde gruplama
yapabilirler. Ancak 6zellikle ilkokulun ilk 3 yilinda soyut kavramlari anlama ile ilgili
becerileri  gelismemigti.  Soyut  kavramlari ancak somut kavramlarla
iliskilendirildiginde anlarlar. Somut iglemler déneminde cocuklarda belli bir fikir
gelismemistir. Fikirlerinde i1srar etmez hemen degistirirler. Bugln buyuyunce polis
olmak isteyen ¢ocuk yarin doktor olmak isteyebilir. Gruplama yetenegi gelisen cocuk
varliklari Ozelliklerine gdre gruplayabilir, sayilarina gore siralayabilir. Cocuk bu
dénemde somut iglemler kurabilir. Bu donemin matematik programinda toplama,
carpma, bdlme islemleri. Dort islemde veriimeyeni bulma, esitlik gibi konular

bulunabilir. Cocuk 7 yasina geldiginde sayl korunumunu kazanir.

18



Ergenlik donemine gecisle beraber soyut islemler dénemi baslar. Cocuklar bu
dénemde artik yetigskin gibi dusunebilirler. Cocuk bu dénemde ¢ok karmasik
durumlari soyut disinme yetene@i sayesinde ¢bdzer. Ancak bazen kendine fazla
guven gelmesi sakincalar dogurabilir. Her ne kadar soyut disinme yetenedi
gelismisse de tecribesiz olusu o6nemli bir olumsuzluktur. Soyut disinme
yeteneginin ¢gocuga verdigi 6zglven tecribesizlik nedeniyle bazen olumsuz sonuclar
ortaya cikarabilir. Bilissel disinme becerisi 6nemli o6lgclide gelisen c¢ocuk bu
dénemde farkli problemlere degisik c¢oézimler bulur, ¢ok karmasik durumlarin

Ustesinden gelebilir.

Uyarici bir ¢cevreye sahip olan cocuk bilissel olarak daha hizli gelisir. Cocuk 15
yasina geldiginde artik zihinsel olgunluga ulasmis, bilissel etkinliklerde en istenen
dizeye gelmistir. Ortaokul ve lisede ergenlerin, analiz etme, karsilastirma, soyut
iliskileri bulma, elestirel disunme gibi 6zelliklerini gelistirici nitelikte etkinliklere yer
verilmesi gerekmektedir. Bu ydnde hazirbulunusluk dizeylerinin yeterli olmasi
beklenir (Senemoglu, 2007).

2.3. Okula Alma Testi

Bireyin iyi bir egitim alabilmesi icin egitim sdrecinin ¢ok iyi yapilandiriimasi gerekir.
Ozellikle temel egitimin kalitesi gocugun daha sonra alacagi tim egitimleri
etkilemektedir. CUnkU bu dénemde cocuk Odrenmeye hazirlanir. Psikomotor
gelisimi, dil becerileri, duygusal gelisimi, sosyal gelisimi gocugun 6grenme hazirhigini
etkileyen faktorlerdir. Bu faktorlerden herhangi birinde meydana gelebilecek eksiklik
okula yeni baslayan c¢ocugun &6grenmede gugclige ugramasina neden olabilir
(Cataloluk, 1994).

Gocuk okula bagslamadan 6nce tim analizinin yapilmasi gugli ve zayif ydnlerinin
bilinmesi gerekir. Eksik yonleri bilinip ona gore o6gretim yontem ve teknikleri
kullanilmasi gerekir. Hazirbulunugluk dizeyi bilinmeyen bir gocuk egitim 6gretim
yasaminda olumsuz tablo sergileyebilir. Bundan dolayl hem ¢ocuklarin ihtiyaglarinin
tespit edilmesi hem de c¢ocuklarin bulundugu gelisim dlzeyinin belirlenmesi
amaciyla guvenilir degerlendirmeler yapiimalidir. Akademik basar ile beraber
cocuklarin sosyal, duygusal, fiziksel, biligsel gelisimlerinin de tespit edilmesiyle
cocuklarin ihtiyaci olan destek onlara saglanabilir. Okula baglayacak c¢ocugun
seviyesinin tespit edilmesi hem veli igin hem 6gretmen icin 6nemli bir veri saglar.

Basariyi da tesadif olmaktan ¢ikarir (Canbulat, Tuncel, 2012).
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Her Ulkenin okula baglama yasi farklidir. Ancak yas okula baslama olarak tek basina
yeterli bir kriter olamaz. Cocugun ilkokul gereksinimlerini kargilayabilmeleri icin
oncelikle saglikli ve normal bir beden geligsimine sahip olmasi, zihinsel, duygusal ve
sosyal anlamda hazir olmasi gerekir. Ornegdin gocugun fiziksel agidan kiglk ve
baylk kas gelisiminin yerinde olmasi yazma etkinliklerinin saglikli bir sekilde
gerceklesmesi icin gereklidir. Kalem tutarken aci ¢eken ya da ¢ok ¢abuk yorulan bir
gocugun, yazma etkinliklerini saglikli bir sekilde yerine getirmesi ¢ok zordur. Bu

durum, diger egitim-6gretim etkinliklerini de olumsuz etkileyecektir (Yapici, 2006).

Her okul ¢cocugun hazirbulunusluk diizeyini 6lgmek i¢in okula alma testini uygularsa
egitimde bireysel farkliliklardan dogan esitsizliklerin 6niine de gecilmis olur. Okula
alma testlerini uygulayabilmek igin 6gretmenler bu tlr degerlendirmelerin nasil
yapilabilecegi ve 6drencilerin hangi yonlerden incelenmesi gerektidi ile ilgili olarak
bilgilendirilmelidir (Canbulat, Tuncel, 2012).

Okula baslamaya hazir olmayan cocugun egitimiyle ilgili ilk yillarda pek sorun
yasanmayabilirse de bu durumun olumsuz etkileri sonraki yillarda da gozlenebilir.
Bu nedenle 6grencinin hazirbulunuglugunun tespit edilmesi énemlidir. Bu tespiti

yapabilmek igin farkli hazirbulunusluk testleri gelistiriimigtir.

Hazirbulunusluk testleri planlanan bir 6grenme birimine, égrencilerin bilgi ve beceri
dizeyinin belirlenmesi i¢in yapilan testlerdir. Hazirbulunusluk testi ile 6grencilerin
6grenme birimine gecmeden dncene tir 6grenme eksikliginin yasanabilecegi test
edilir. Cocuklarin hangi tur alanlarda eksiklik yasadiginin belirlenmesi amaciyla
biligsel, fiziksel, dilsel, duygusal ve sosyal hazirbulunusluk dizeyleri ile ilgili bilgilere

sahip olunmasi elzemdir (Canbulat, Tuncel, 2012).

Kiel Okula Alma Testi klasik okul olgunlugu testleri gibi degildir. Cocuk hakkinda
sadece biligsel duzeyle ilgili bilgiler elde edilmez. Dil kullanim becerisi, is yapma
istegi gibi ozellikleri kapsayan ¢ok 6nemli bilgiler elde edilen bu testler 6grencinin

egitim hayatinda 6gretmenin yararlanabilecegi en 6nemli kaynak olarak yerini alir.

Kiel Okula Alma Testi uygulamasi doért degiskenin uygulamasi ile gergeklesir.
Bunlar; veli gorusmesi, ders oyunu anaokulu ogretmeni ile goérugsme ve gerektiginde
bir bireysel etkinlige dayali incelemedir. Kiel okula uygulamasinin yapisi gocukta
okula karsi olumlu bir tutum gelismesine neden olmaktadir ve test baskisi

olusturmamaktadir. Bu test ayrica 6gretmenin tum birikimlerinden de yararlaniimasi
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agisindan da o6nemlidir. Bu uygulamayla elde edilen gbzlem bilgileri gocugun

bireysel 6grenme hazirbulunuslugu hakkinda énemli bilgiler sunar.

Okula Alma Testleri genellikle 6gretim yili bagslamadan dnce 6grencilerin okula kayit
yaptigi dénemde veya 6gretmenlerin seminer dénemlerinde yapilabilir. Bu sekilde
ogretmenlerin o6grencileri ile ilgili daha saglikli ve detayli bilgi sahibi olmalan ve
gerekli tedbirleri almalari saglanacaktir. Ornegin isitme problemi olan bir gocugun bu
problemi okula alma testi sirasinda ortaya c¢ikarsa bununla ilgili dnlemler daha erken
doénemlerde alinabilir. Dolayisiyla bu tarz bir sikintidan dolay1 6drenci basarisizlikla
suclanmaz. Boyle bir durumda 6grenme gugliginden siphelenildiginde 6grenci 6zel
egitim kurumlarina ge¢ olmadan yonlendirilmis olur. Birinci sinif 6gretmeni 6gretime
baslamadan 6nce dgrencisini tanimaya yonelik test ve benzeri uygulamalar yapma
imkanina sahip degilse ve dgdrenci okul dncesi 6gretim kurumuna devam etmisse
okul dncesi 6grenci raporlarina ulasabilir ve 6grencisi hakkinda bilgi sahibi olabilir.
(Canbulat, Tuncel, 2012).

Her cocuk ayni gelisim dénemlerini ayni zamanda yagsamayabilir. Dolayisiyla her
cocuk esit sekilde okula hazir olmayabilir. Béyle durumlar igin bireysellestiriimis
egitim programlari gelistirilmelidir. Verimli bir egitim icin  cocuklarin gelisim
Ozelliklerini, cevre ve sosyal Ozeliklerini iyi bilmek gerekir. Eger cocuklarin
ogrenmeye donuk ozellikleri yeteri dizeyde bilinmiyorsa bireysel farkhliklari dikkate
alinmayacak ve anlama dizeylerine uygun egitim yapilamayacaktir. Cocugu tanima
isi tek basina degil, cocugun cgevresi ile birlikte ele alinmali ve bu ¢alismalar bir

sistem icinde devam ettirilmelidir (Canbulat, Tuncel, 2012).

Ulkemizde vyeterli bir arastrma yapiimadan gocugun hazirbulunusluk diizeyine
dikkat edilmeden hatta okul dncesi egitim alip almadigi gibi 6nemli verilere dikkat
edilmeden cocuk alti yasini doldurdu diye ilkokula kaydi yapilmaktadir. Okula
baslayan g¢ocuklardan hangisinin okul olgunluguna ulastigi, aileleri, okul 6ncesi

egitimi 6gretmenleri ve ilkogretim dégretmenleri tarafindan bilinmemektedir.

Okul baslama anlaminda 6n hazirliklari yoklanmayan ve bundan dolayi hazir
olduklari bilinmeyen veya hazir olmayan ¢ocuklar, okula bagladiktan ve guglukler
yasadiklari goruldukten sonra rehberlik servislerine gonderilerek hazirbulunusluk
dizeyleri tespit edilmelidir. Cocugu hazir olmadigi bir ortamda onu okuma-yazmaya

zorlamak, cocugun basarisizlik yasamasina ve okula karsi olumsuz duygular

21



beslemesine neden olabilir. Yapilan cevresel dizenlemeler, gocugun ilkdgretim

yasantisina yumusak bir gecis yapmasini destekleyecektir (Yiimaz, 2003).
2.4. Bireysellestiriimis Destek Egitimi

Her bireyin gok farkh 6zelikleri vardir. Farkl 6zeliklerdeki kisileri bir araya toplayarak
ayni sistemle ayni egitimi vermeye c¢alismak egitimin kalitesini digtren énemli bir
unsurdur. Her bireyin beden yapisi farklidir. Farkli yetenekleri farkli duygu ve
dusunceleri vardir. Bugun artik dgrencilere kazandirilacak bilgi ve becerilerin,
zamana, mekana, kosullara ve her seyden dnemlisi 6grencilerin dzelliklerine yani
bireysel farkliliklarina gére yapilandiriimasi gerekliligi bilinmektedir. Okulu terk eden
ya da basarisiz damgasi yiyerek diglanan ogrencilerin durumlari incelendiginde
bireysel olarak farkli 6zeliklere sahip 6grencilerin normal 6gdrenci gibi goérulip o
yonde egitim ogretim uygulamasi yapilmasinin basarisizlikta en onemli unsur
oldugu goriimustiar. Bu 6grencilere eger bireysel farkliliklarina gore egitim 6gretim
uygulansaydi belki de sonu¢ c¢ok daha farkli olacak, toplum cok 6nemli kigiler

kazanacakti.

Cagimiz egitiminde o6gretmenden beklenen her o6grenciyle bireysel farkhhidini
dikkate alarak 6zel olarak ilgilenmektir. Ancak bu beklentinin kargilanmasinin
sadece Ogretmenin gayreti ya da istegiyle olmasi zordur. Sinif mevcutlar bu
beklentinin kargilanamamasindaki en dnemli etkendir. Ayrica fiziki sartlar ve ortam
da bdyle bir beklentinin gergcede ddnismesi dnundeki engellerden biridir. Artik
okullarin bireysellestiriimig, farklilagtiriimis, kisisel 6zelliklere uygun, esnek yapida
olmasi gerektigi kabul goéren bir géristir. Iyi olusturulmus egitim programlarinin,
bireylerin 6zellikleri ile uyumlu hale getirilerek 6grenebilecekleri en uygun egitim
ortamlarini  sunulmasinin, egitim c¢alismalarini daha basarii ve anlamh hale

getirece@i dusunulmektedir.

Gocugun bireysel olarak taninmasi igin kigisel o6zelliklerinin, aile o6zelliklerinin,
yasadigi ortamin bilinmesi gerekir. Hi¢c anasinifina gitmemis ¢ocuklarin birinci sinifa
geldiginde diger ¢ocuklardan geride olmalari sasirtici degildir. Yani ilkogretim birinci
sinifa baglayan ve okul 6grenmeleriyle ilk defa karsilagsacak olan ¢ocuk eger okul
Oncesi kurumlara devam etmemis; ailesi tarafindan da desteklenememis ve 6n
ogrenmeleri yapilandirilamamigsa sonraki 6grenmelerin de etkisi azalacaktir. Bu tur
eksiklik ve yetersizliklerin zamaninda giderilememesi 6grenme gugluklerine ve

basarisizliklara neden olabilir.

22



Ogrenme glcligu olan, gerek fiziksel gerek zeka diizeyi ydniinden ayricalig
olmamakla beraber yetigtigi cevrenin maddi ve kulturel yetersizligi yuziunden egitim
ve Ogretim icin ilgileri, tecrubeleri bulunmayan veya organik ve fonksiyonel
sebeplere bagh 6zel nitelikte anlama, anlatma, okuma, yazma, ¢izme, tanima ve
kavramlastirmada guglikleri olan gocuklar” olarak tanimlanmaktadir (MEB,1990). Bu
ogrenciler aslinda eger uygun ortamlar olusturulabilir ve desteklenebilirse normal

gelisim gosterebilirler (Canbulat, Tuncel, 2012).

Bireysel destek hizmetlerinin etkili ve verimli bir sekilde sunulabilmesi ve amacina
ulasabilmesi icin okuldaki personel ile igbirligi ve ortak bir anlayis iginde yurutilmesi
gerekmektedir. Bu gorevlerin beklenildigi sekilde yerine getiriimesinde okul
personelinin istekliligi, anlayis ve isbirligi dnemlidir. Ulkemizde okul yoneticileri ve
ogretmenlerin  Rehberlik ve Psikolojik Danismanlik hizmetlerine ve psikolojik
danismanin gorevlerine iligskin algi, anlayis ve degerlendirmeleri konusunda yapilan
bazi arastirmalarin (Gultekin, 1984; Paskal, 2001; Gilven, 2004; Nazl, 2007)
sonuglari, bu konuda bazi eksikliklerin ve yanlis anlayislarin oldugunu
gostermektedir. Bu durum, okullarda konsultasyon hizmetlerinin geregini ve 6nemini
ortaya koymaktadir. Konsulltasyon (musavirlik-danisma) c¢alismalarinin amaci,
okuldaki yonetici ve 6gretmenlerin daha yeterli ve ortak bir anlayisa sahip olmasini
ve bdylece okuldaki ¢alismalarda bu anlayisin esas alinmasini ve tim olanaklarin
bu anlayisa uygun bir bicimde kullaniimasini saglamaktir. (Kepgeoglu, 1994: s.122).
Diger bir deyigle konsultasyon ¢alismasi, psikolojik danigsman ile 6grencinin egitimi
ve yetistiriimesiyle ilgili bir ya da daha fazla kisinin (6gretmen, yonetici, veli...)
igbirligi icinde, 6grencinin gelismesine yonelik olarak kurduklari yardim iligkisidir
(Akman, 1994). Konsliltasyon ¢alismalarinin ortak anlayis ve isbirligini gelistirmenin
yaninda asil amaci 6grencilerin yararina ¢alismalar yapilmasidir. Bozic ve Carter
(2002) tarafindan o6gretmenlerle yapilan konslltasyon c¢alismasinin vyararlari
incelenmistir. Calismanin sonucunda katilimcilarin %84’°G konsultasyon galigmasinin
kendileri i¢in yararli bir zaman etkinligi oldugunu, %92’si siniflarindaki 6grencilerinin
calismalariyla daha yakindan ilgilenir oldugunu, %80'’i sinifta kullanabilecekleri
stratejilerde artis oldugunu ve %56’s1 O6zel editime muhtag gocuklarla galismada

kendilerine daha guvenir olduklarini belirtmiglerdir (akt. Gtven, 2009).

Bu Dbilgiler 1siginda okul psikolojik danigsmanlari  mugavirlik hizmetlerini
planlayabilirler. Psikolojik danigmanlar 6grencilerin sadece sinifi gegme ya da sinifta

kalmamalarin yoninde davranis gostermemeleri gerektigini velilere sdyleyebilirler.
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Ogrencilerin bir konuyu 6grenmelerinin ve anlamlarinin daha 6énemli oldugunu;
gerek ev ortaminda gerekse okulda bu dogrultuda belirlenmis olan amaclarin
pekistiriimesinin gerektigi paylasilabilirler. Boyle yapilirsa 6grenme daha rahat
gerceklesecek dolayisiyla cocuklarin basari grafikleri dnemli dlgtide yUkselecektir.
Okul psikolojik danigsmanlari, sinif ve sube o6gretmenlerine ydnelik musavirlik
hizmetleri yurutebilir. Sadece programda yazilanlarin ¢ocuklara aynen aktariimasi
kaygisiyla ders islememesi gerektigi; 6grencilerin 6grenme amaglarina ne dizeyde
ulastiklarini kontroliinin de énemli oldugu dgretmenlere aktarilabilir. Ogretmenler
ve psikolojik danismanlar, planlarin hazirlanmasinda 6grencilerin zayif yanlarinin

yaninda gucli yanlari Gzerinde de durabilirler ( Eryllmaz, 2013).

TUum bireyler engel durumlari ne olursa olsun bir seyler 6grenme potansiyeline
sahiptir. Az ya da cok her bireyin 6grenebilecegi seyler mutlaka vardir. Cocuklarin
cok farkli ozelikler gostermesi normaldir.. Ayni ortamda yasayan cocuklar bile
farkidir. Ornegin, ayni yas grubunda olup ayni sinifta egitim géren gocuklarin
bedensel gelisimleri ve davranigsal 6zellikleri farkliliklar gdsterebilir. Ozeliklerin
gelisme seyri de her bireyde ayni degildir. Her birey her gelisme evresine ayni yas
araliginda yagsamaz. Bireylerin zayif ve guclu yonleri kendi icinde farkl ilerler.
Ayrica, cocuklarin kendi igindeki Ozellikleri ve davraniglari da farklidir. Spor
etkinliklerinde ¢ok basarili olan bir birey sanatsal etkinliklerde basarisiz olabilir. BEP
farkliliklar géze alarak bireyi gelistirmeyi hedefler. Ogrencilerin aileleri aileleriyle
surekli iletisim icinde olmak bireysellestirilmis egitim programinin daha etkili olmasini
saglar. Ogrenciye daha gok glinliik hayatta kendisine gerekli olan bilgi ve beceriler

ogretilmelidir.

Ogretmenin égrencisini egitim 6gretim siirecinin baginda tanimasi sirecin verimli ve
kaliteli yuratilmesinde 6nemli bir katki saglayacaktir. Siniflarin kalabalik olmasi
bireysellestiriimis egitim programinin uygulanmasi konusunda sikintilar dogurabilir.
Bu durumda 6grenciye destek egitimi sunan birimler olusturularak sudreg igletilebilir.
Ulkemizde atanamamis ¢ok sayida sinif dgretmenligi mezunu oldugu dikkate
alindiginda bu 6gretmenlerin ders saati kargiligi olarak sinif 6gretmenlerine destek
saglamalari yoluna gidilebilir.. Yardimci ogretmen olarak tanimlanabilecek bu
ogretmenlerin, cocuklara okuma-yazma, matematik etkinlikleri yapma, varsa bu
konularda eksiklikleri giderme ve ¢ocuklarin gereksinimleri olan arag-gereg, kitap ve
kaynaklari bulma vb. calismalarda yer almalarinin dégrenciler bitlinsel gelisimini

destekleyici nitelikte olabilir. Ya da o6gretmenler dénlisimli olarak bu hizmeti
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verebilirler. Bireyi tanima ve ihtiyaci oldugu alanlarda destek hizmeti saglama
etkinlikleri her sinif seviyesinde yapilabilir. Okul kurslari bunun icin gdsterilebilecek
iyi orneklerdir. Ayrica derslerine brang Ogretmeni girdigi icin bosta kalan sinif
o6gretmenleri de bos saatlerinde ihtiyaci olan 6grencilere bireysellestirilmis egitim
programi gergevesinde dersler verebilirler. ikili dégretim yapan okullarda sabahgi
ogretmenler 6gleden sonra o6glenci 6gretmenler de sabahlari bireysellestirismis

egitim programina ihtiyaci olan édrencilere birebir egitim vererek destek olabilir.
2.5. llgili Aragtirmalar
Bu boélumde yurt ici ve yurt disinda ilgili konu ile alakali arastirmalara deginilmigtir.

Gullo ve Burton (1992) tarafindan yapilan arastirmada bazi degiskenlere gore
akademik hazirbulunusluk incelenmistir. Yapilan arastirmaya 104’G 3 yasinda,
1234’0 4 yasinda ve 3201'i 5 yasinda devlet okuluna baslamis olan 4539 cocuk
katiimistir. Calisma sirasinda veri toplama araci olarak cocuklara “Metropolitan
Hazir Bulunusluk Testi” uygulanmistir. Yapilan calisma sonunda okula 3 ve 4
yaslarinda baslayan cocuklarin “Metropolitan Hazir Bulunusluk Testi” sonuglarinin

okula 5 yasinda baslayan ¢ocuklara nazaran daha ylksek olduklari gézlemlenmisti.

Tulley, Chiu ve Hwang (1995) “6gretmen ve sinif disiplini” adli calismada stajyer
o6gretmenlerin ne tir davraniglari birer disiplin sorunu olarak gérdikleri, bu sorunlara
karsi kullandiklari dnleyici ve ¢ézimleyici stratejilerin ne oldugu, hangi stratejinin
etkili hangisinin ise etkisiz olduklari incelenmigtir. Arastirmanin drneklemi 81
ilkdgretim ve 54 ortadgretimde stajyer olarak gérev yapan 6gretmenlerdir. Veriler
kritik olay teknigi ile toplanmistir. Toplam 254 kritik olay belirlenmis ve analiz
edilmistir. Arastirma sonuglarina goére disiplin sorunlari 5 grupta toplanmistir. (a)
engel olma), (b)yonergeye uymama, (c) dikkatsizlik, (d) saldirganlk ve (e) diger
(aglama, yalan sdyleme gec¢ kalma, kopya ¢ekme, hirsizlik, sakiz gigneme). Bu
istenmeye disiplin sorunlarina karsi stajyer ogretmenlerin uyguladiklar disiplin
stratejiler 7 grupta toplanmigtir. (a) 2. tip ceza, bir yerde tek birakma, siniftaki
calismadan alikoyma, (b) agiklama yapma), (c) tehdit ve ikaz, (d) olumlu pekistireler
kullanma, (e) strateji degistirme, (f) 1. tip ceza (dayak, 6grenciye bagirma, rezil

etme) ve (g) herhangi bir davranigta bulunmama
Bu arastirma sonuglarina gore;

a- Disiplin sorunu olan davraniglarin bir cogunu engel olma (%63), ydnergeye
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uymama (%20) ve dikkatsizlik (%9) davraniglari olusturmustur. Engel olma
davranigini oldugu olaylarin 79unda etkili, %80’inde etkisiz olunmustur. TepkKi

gbstermeme toplam 16 olayin 14’lGnde etkisiz olmustur.

b- Disiplin sorunlarina karsi uygulanan 2.tip ceza stratejisi toplam 81 olayin etkili;
aciklama yapma stratejisi toplam 50 olayin 39’unda etkili; tehdit/ikaz stratejisi toplam
33 olayin 24’Gnde etkisiz; 1.Tip ceza stratejisi toplam 23 olayin 22’sinde etkisiz;

tepki gostermeme stratejisi toplam 20 olayin 16’sinda etkisiz olmustur (Yildiz, 2006).

Connell ve Prinz (2002) tarafindan vyapilan arastirmada ¢ocuklarin okula
hazirbulunugluklari sosyal beceriler Uzerindeki etkileri incelenmistir. Yapilan
arastirmanin érneklemini 47 anaokulu cocugu olusturmustur. Arastirmada verilerin
toplanmasi amaciyla Brigance K-1 Screen (BKS) ve Walker Anketi kullaniimistir.
Arastirma sonunda ¢ocuk bakiminin ve ailedeki ¢ocuk iletisiminin okulda hazir

bulunuslugu pozitif yonde etkiledigi gértulmustar.

Keskin (2002) tarafindan yapilan arastirma “Sinif Ogretmenlerinin Karsilastiklar
istenmeyen Ogrenci Davraniglari ve Kullandiklari Bag Etme Yollar” konuludur.
Yapilan arastirmada istenmeyen 6grenci davraniglarinin zamanla egitimin kalitesini
disurdigu ve etkililigini kaybettirdigi goéraimUstir. Bu tarz davraniglar sinifta séz
almadan konusmak, sikayet etmek, gUriltd cikarmak, giriste ve cikista diger
Ogrencilere zarar vermek vb. sekildedir. Yapilan arastirma bulgularina gore
ogretmenlerin bu tarz davraniglar kargisinda en yogun sekilde s6zel uyarida

bulunduklari gérialmustar.

TarnGklG, Sahin ve Oztiirk (2002)Gin birlikte yaptiklari arastirmada okulda égrenciler
arasinda yasanan c¢atismada 6gdretmen, 6grenci ve velilerin ¢ézim ydntemleri ve
Onleyici bakis acilari incelenmigtir. Yapilan inceleme sonunda yoneticilerin genelde
otoriter, dig kontrol odakh olup psikolojik siddet icerdigi gérulmustur. Catigsmalari
¢ozme stratejileri olarak o6grencilerin kendi problemlerini ¢bézme, uzlasma ve

arabuluculuk gibi yapici ve bariscil ¢bzim stratejilerine bagvuruldugu gorulmektedir.

Korkut (2003) tarafindan yapilan arastirmada psikolojik danisma ve rehberligin
temel dort islevinden birisi olan énleme hizmeti incelenmistir. Onleme calismalarina
istenmeyen durumlarin olmasini engellemeye yonelik ¢ozum arayisi olarak bakilmis
ve irdelenmistir. Sonugta onerilen noktalar su sekilde olmustur: Farkli dizeyleri olan
Onleme calismalari her turli kurumda gercgeklestirilebilirse de okul ortamlarinda

daha etkili olarak kullanilabilir. Onleme dlzeylerinden ilki olan temel 6nleyici
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¢alismalarin amaglarindan birisi, ¢aligilan grubun Uyelerinin duygusal rahatsizlik
veya sikintilarinin tekrarini azaltmak, digeri ise grup Uyelerinin duygusal

dayanikliligini artirmaktir.

Goller (2004) tarafindan yapilan arastirmanin amaci okullardaki onleyici rehberlik
hizmetlerinin degerlendiriimesidir. Arastirmanin evreni Trabzon ili, érneklemi ise
ortadgretim kurumlarinda 6grenim géren 195 &grenci ve 199 Ogretmeni
kapsamaktadir. Arastirmada veri toplama araci olarak zararl aligkanliklardan
korunmaya yonelik tutum 6élgcegi kullaniimistir. Sonug olarak 6gretmen ve 6grenci
gérislerine gére okullarda énleyici hizmetlerin yapildigi gortimustir. Ogrenci ve
brang 0Ogretmenleri okullarda onleyici hizmetlerin orta duzeyde vyapildigini
dusunmekteyken, idareci ve rehber ogretmenler yUksek dizeyde yapildidi

gorusunde olduklar géruaimustar.

Reio ve Davis (2005) tarafindan yapilan arastirmada cocuklarin hazirbulunusluklari
yas ve cinsiyet acisindan arastirmislardir. Katilimcilar genel itibariyle lise 6grenimi
gorenler, dis hekimligi faklltesi ogrencileri ve yetiskin egitimi merkezi
ogrencilerinden olusan 530 kisilik bir gruptur. Katilimcilara hazir bulunusluk dlgegi
ve demografik bilgileri igeren bir anket uygulanmistir. Yapilan arastirma sonunda
hazir bulunusluk dizeyinin yasa gore farkliliklar gdsterdigi gorulmugtir. Ancak
cinsiyet degiskeni incelendiginde kiz ve erkekler arasinda anlamli dizeyde bir farkin

olmadigi goérilmustar.

Yildiz (2006) tarafindan yapilan arastirmanin amaci ilkdgretim kurumlarinda sinif
icinde karsilagilan istenmeyen &6grenci davraniglar ile bu davraniglarin sinif
ogretmenleri tarafindan bas etme amaciyla kullanilan stratejilerin ne oldugu, bu
yaklagsimlarin etkililigine iliskin 6gretmen gorugleri belirlemektir. Arastirma evreni
Sakarya ili, 6rneklemi ise bu ilin sinirlari igerisinde yer alan okullarda 6grenim gdren
20 6grenci ve gorev yapan 10 6gretmenden olusmaktadir. Yapilandirilmig goérisme
formu ile veriler toplanmistir. Arastirmada toplanan veriler igerik analizi yontemi ile
incelenmistir. “Arastirmada, ilkdégretim 5. sinif 6gretmen ve o6grencilerinin sinif
ortaminda karsilastiklari istenmeyen davranislarin, izinsiz konugsmalar (dersi bdlme),
kavga etme, etkinliklere katiimama (dersi dinlememe), s6z dinlememe (saygisizlik),
O0dev yapmama, derse ilgisizlik, derste bagka seylerle ilgilenme, birbirlerini sikayet
etme, kufur etme, derse ge¢ kalma, yalan konusma, asiri suskunluk, temizlige dikkat
etmeme, okul arag gereclerine dikkat etmeme, zararli ve yasak esyalar tasima,

kopya ¢cekme, 6grencinin kendine glvensizligi oldugu sonucuna ulasiimistir.”
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Erkan ve Kirca (2010) tarafindan yapilan arastirmada okul oncesi egitim alan
cocuklarin digerlerine nazaran okula hazir bulunusluklari arasindaki iligki cinsiyet ve
anne baba 6grenim dizeyi agisindan bir farklilik olup olmadigini incelemiglerdir.
Arastirmanin érneklemi Ankara ili Akyurt ilgesinde bulunmakta olan ilkokullardan
170 6grenciden olusturulmustur. Calismada veri toplama araci olarak “Metropolitan
Okula Hazir Bulunusluk Testi” ve aile anket formu kullaniimistir. Yapilan arastirma
sonucunda cocuklarin hazir bulunusluk dizeylerinin okul 6ncesi egitim almayan
cocuklara gore daha ylksek oldugu goérilmustir. Ayrica anne babasi lise ve lisans
dizeyinde bulunan anne babalarin ¢gocuklarinin okula hazir bulunusluk dizeylerinin
anne babasi okuryazar olmayanlardan anlamli dizeyde daha yuksek bulunmustur.
Ancak cinsiyet degiskeni incelendiginde kiz ve erkek cocuklari arasinda anlamii
dizeyde fark bulunmamistir.

Ozgan ve Tekin (2011) tarafindan yapilan arastirmada &grencilerinin
hazirbulunusgluk duizeylerine iliskin 6gretmen gorusleri tespit edilmeye calisiimistir.
Ayrica hazirbulunusluk duzeyi yetersizliginin belilenmesi, nedenlerinin incelenmesi
ve elde edilecek bulgular 1sidinda ¢6zim o6nerileri gelistirmeleri saglama
amaglanmistir. Calisma tarama modeli ile desenlenmistir. Arastirma kapsaminda
Gaziantep ilinde gdrev yapan 24 égretmenle gorisme yapilmistir. Yapilan aragtirma
sonunda istenen hazirbulunusluk dizeyinde olmadigini belirtmis, bunun sebebi
olarak; égrenci, veli, 6gretmen, program, c¢evre, arag-gereg, yonetici vb. kaynakl
etkenleri gostermigtir. Arastirma sonucunda, 6drenci hazirbulunugluk duzeyindeki
eksikliklerin 6gretmenlerin sinif yonetim slrecini olumsuz yénde etkiledigi tespit

edilmistir.

Eryilmaz (2013) tarafindan yapilan arastirmada pozitif psikolojinin diger disiplin
alanlarina katkilar1 incelenmigtir. Bu alanda yapilan galisma 6zellikle dnleyici hizmet
baglaminda degerlendiriimistir. Daha sonraki asamada pozitif psikolojinin egitim ve
PDR hizmetleri degerlendirilmigtir. Karakter guclendirme ve Onleyicilik baglaminda
pozitif psikolojinin kullanim alanlari degerlendirilmistir. Sonug¢ olarak psikolojik
danismanlar; bireylerin ustalagsma ve olumlu duygular yasamalarinda, yeteneklerinin
ve gucld yanlarinin geligtiriimesinde, pekistiriimesinde ve bunlarin yasama

aktariimasinda énemli birer kdse tasi konumundadirlar.

Karatas ve Bagbay (2014) tarafindan yapilan bu arastirmanin amaci 6gretmen
adaylarinin elestirel distinme egilimleri, genel 6z yeterlikleri ve akademik basarilari

ile 6z yonetimli 6grenmeye hazirbulunusluk duzeyleri arasindaki iligkiyi ve elestirel
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dusinme egilimleri, genel 6z vyeterlikleri ve akademik basarilari agisindan 6z
yonetimli 6grenmeye hazirbulunugluk dizeylerini yordama derecesini belirlemektir.
Yapilan bu calisma Ege Universitesi Egitim Fakiiltesinde 6grenim gdéren 649
dgrenci lzerinde uygulanmistir. Onem sirasina gére elestirel disinme egilimi,
akademik basari ve genel 6z yeterlik dediskenlerinin 6z ydénetimli 6grenmeye
hazirbulunusluk dizeyini anlaml bir sekilde yordadigi bulgusu elde edilmistir. Bu
bulgulardan hareketle 6gretmen adaylarinin elestirel disime egilimleri, akademik
basarilari ve genel 06z vyeterlikleri artttkca 06z yonetimli 6drenmeye
hazirbulunusluklarinin da artacagi ve elestirel disime egilimlerine, akademik
basarilarina ve genel 0z vyeterliklerine bakilarak 6z yodnetimli 6grenmeye

hazirbulunusluklarinin kestirilebilecegi sonucuna ulasiimistir.
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3. MATERYAL VE METOD

ilgili bu boélimde arastirmanin evren ve o&rneklem, veri toplama araglari,
arastirmanin uygulanisi ve verilerin analizi, verilerin kaynagi ve cinsi ile ilgili genel

bilgiler yer almaktadir.
3.1. Arastirma Modeli

"Okul Ydneticilerinin ilkégretimdeki Onleyici Hizmet Programlarina Bakis Agisinin
Degerlendiriimesi” amaciyla yapilan bu arastirma nitel bir calismadir. Orneklem
grubunda yer alan 51 mudirle ilgili 5 demografik soru ve o6nleyici hizmet
anlayislarini ortaya cikarmak igin hazirlanmis 10 sorudan olusan anket tarama
modelinde uygulanmisg, ayni zamanda bu 6rneklem grubundan rastgele segilen 11
mudurle anket sonuglarinin desteklenmesi veya farkli ¢ikarimlar elde etmek

amaciyla yari yapilandiriimis 5 sorudan olusan gorasme yapilimistir.

Tarama modeli; ge¢miste veya mevcut durumda var olan durumu oldugu gibi
betimleyen, tanimlamayi hedefleyen bir arastirma seklidir. Tarama modelinde
arastirilmak istenen sey ortadadir. Amag¢ tanimlanan seyi dogru bir sekilde

gbzlemleyip belitmektir (Karasar, 2008: 79).

Goérusme, en az iki kisi arasinda s6zli olarak strdirllen bir iletisim surecidir.
Gorisme, arastirmada cevabi aranan sorular gergevesinde ilgili kisilerden veri

toplama seklinde ifade edilebilir ( Blyukozturk ve dig,2012:150).
3.2. Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini istanbul ili, drneklemi ise Bahcelievler ve Bakirkdy ilgelerinde

bulunan 51 ilkokul midurind kapsamaktadir.
3.3.  Veri Toplama Araglari

Yapilan arastirmada gerekli verileri toplamak amaciyla arastirmaci tarafindan
hazirlanan iki anket kullaniimigtir. Birinci bdlimde katilimcilarin - demografik

Ozelliklerini ortaya koymak amaciyla hazirlanan 5 soruluk kigisel bilgi formu ve ikinci
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bélimde ise “Okul Ydneticilerinin ilkdégretimdeki Onleyici Hizmet Programlarina
Bakis Acisinin Degerlendiriimesi” amaciyla hazirlanan 10 soruluk evet ve hayir
yanitlarindan olugsan anket formu kullanilmistir. Anket formunun gorinus
gecerliliginin tespiti amaciyla uzman goruslerinden faydalanmigtir. Ayrica gorunusg
gegerliligi amaciyla her soru incelendikten sonra konu ile olan iligkisi incelenmisgtir.
Bunun yaninda anketin butin konuyu kapsamasi saglanmistir. Anket arastirmaci
tarafindan birebir midurlere uygulanmis ve ayni érneklem grubundan 11 mudurle de

yari yapilandiriimis gérisme yapilmistir.

Gorismede su sorular sorulmustur.

S1. 1. Sinif subelerini hangi kriterlere goére olusturuyorsunuz?

S2. 1. Sinif 6grencilerine herhangi bir test uyguluyor musunuz?

Evet ise hangileri?

Hayir ise neden?

S3. 1. Sinif okutacak 6gretmenleri neye gore seciyorsunuz?

S4. Okul muduaru, okul rehber 6gretmeni ve sinif rehber 6gretmeni 1.siniftaki
ogrenciler hakkinda detayli bilgi almak icin okul baglamadan énce velilerle gérisme
yapiyorlar mi?

S5. Sizce onleyici hizmet programi okullarda gerekli midir?

3.3. Verilerin Degerlendirilmesi

14 sorudan olusan demografik verilerin ve mudurlerin  dnleyici hizmet
uygulamalarina dair bakis agisini elde edilmeye galisilan anket sonuglari, frekans
analizleri ve ki-kare analizleri yapilarak degerlendirilmigtir.

Gorisme formundaki sorulardan elde edilen veriler arastirmacilar tarafindan igerik
analizi yapilarak degerlendirilmistir. igerik analizi; s6zel ve yazili materyallerle elde
edilen verilerin nesnel ve sistemli bir sekilde incelenmesine olanak taniyan bilimsel
bir yaklagimdir (Tavsancil ve Aslan, 2001). Miles ve Huberman (1994) e goére,
gorusme formunun guvenilirligi; (glvenilirlik = uzlasma sayisi / uzlagsma sayisi +
uzlasmama sayisi) hesaplanarak uzlasi katsayisi % 94 olarak bulunmustur.
Arastirmacilar elde edilen sonuglar Gzerinde tartigsarak ve analizlere son seklini

vererek uzlasinin %100 olmasini saglamistir.
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4, BULGULAR

Arastirmanin bu béliimiinde, "Okul Yéneticilerinin ilkdgretimdeki Onleyici Hizmet
Programlarina Bakis Ac¢isinin Degerlendiriimesi” amaciyla kullanilan anket verilerine

iliskin bulgular yer almaktadir.

4.1. Arastirmaya Katilan Yoneticilerin Demografik Bilgileri

Okul muddrlerine ait demografik bilgilerin yer aldigi bu bélimdeki veriler frekans ve

yuzde dederleri ile yorumlanmistir.

Cizelge 4.1: Cinsiyet Degiskenine Gore Frekans ve Yuzdeler

Cinsiyet N %
Erkek 40 78,4
Kadin 11 21,6

Toplam 51 100,0

Cizelge 4.1'de katihmcilarin cinsiyet degiskenine goére frekans ve yuzde oranlari
gorulmektedir. Cizelgeye gore okul mudurlerinin % 78,4l erkek, %21,6’s1 ise kadin

olugu gorulmektedir.

Cizelge 4.2: Yas Degiskenine Gore Frekans ve Yuzdeler

Yas N %
21-30 2 3,9
31-40 21 41,2

41+ 28 54,9

Toplam 51 100,0

Cizelge 4.2’de okul mudurlerinin yas degiskenine gore frekans ve yuzde dagilimlari
gorulmektedir. Yapilan incelemede katimcilarin % 3,9'u 21-30 yas grubu, % 41,2’si
31-40 yas grubu ve son olarak % 54,9u 41 ve ustu yas grubu araliginda

bulunduklari gérilmektedir.
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Cizelge 4.3: Mesleki Kidem Degiskenine Gore Frekans ve Ylzdeler

Kidem N Yuzde
1-5 6 11,8
6-10 7 13,7

11-15 11 21,6
16-20 12 23,5
21+ 15 29,4
Toplam 51 100,0

Cizelge 4.3’te okul mudurlerinin mesleki kidem degiskenine goére yluzde ve frekans
dagihmlari goriimektedir. Cizelgeye gore okul mudurlerinin %11,8’i 1-5 yil, %13,7’si
6-10 yil, %21,5's1 11-15 yil, %23,5’i 16-20 yil ve %29,4°0 ise 21 yil ve sonrasi kidem

yili araliginda olduklari géralmektedir.

Cizelge 4.4: Egitim Duzeyi Degiskenine Gore Frekans ve Ylzdeler

Egitim N Yuzde
On Lisans 6 11,8
Lisans 32 62,7
Yiiksek Lisans 11 21,6
Diger 2 3,9
Toplam 51 100,0

Cizelge 4.4’'te okul midurlerinin mezun olunan programa gére yiuzde ve frekans
dagilimlari verilmistir. Cizelgeye gére katiimcilarin %11,8'i On Lisans, % 62,7’si
Lisans, % 21,6’s1 Yuksek Lisans ve %3,9'u diger program mezunu olduklarini

bildirmigtir.

33



Cizelge 4.5: Medeni Durum Degiskenine Gore Frekans Ve Yizdeler

N Yuzde
Evli 40 78,4
Bekar 11 21,6
Toplam 51 100,0

Cizelge 4.5’te okul mudurlerinin medeni durum degiskenine gore gbre frekans ve
yuzdeleri verilmistir. Cizelgeye gore okul muadurlerinin % 78,4’4nun evli ve %

21,6’sinin ise bekar oldugu gordlmuistir.

4.2. Arastirmaya Katilan Okul Midiirlerinin  ”Okul Yoneticilerinin
ilkégretimdeki Onleyici Hizmet Programlarina Bakis Agisinin

Degerlendirilmesi”ne iligkin Bulgular
Aragtirmanin bu bdéluminde mevcut arastirmaya yonelik "Okul Yoneticilerinin

iIkogretimdeki Onleyici Hizmet Programlarina Bakis Agisinin Degerlendirilimesi” test

edilmistir.
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Cizelge 4.6: "Okul Yoneticilerinin ilkdgretimdeki Onleyici Hizmet Programlarina

Bakis Acisinin Degerlendirilmesi” Anketine Verilen Cevaplarin Frekans Analizi

Anket sorulart Evet % Hayir | %
U] U]
1 1. sinif gsubelerini olustururken belirli 48 94.11 3 5.8
kriterleri g6z 6niine aldik.
2 1. sinifa baslayacak 6grenciler igin 20 39,2 31 | 60,8
hazirbulunusluk testi yapildi.
3 1.sinifa baslayacak 6grenciler igin disleksi 9 17,6 42 | 824

(6grenme bozuklugu) testi yapildi.

4 1.sinifa baslayacak dégrenciler igin 9 17,6 42 | 824
hiperaktivite ve dikkat eksikligi testi yapildi.

5 1.sinifa baslayacak 6grenciler igin diskalkuli 6 9,8 45 | 90,2

(matematik bozuklugu) testi yapildi.

6 Ogrencilerin seviyelerine uygun gerekli ders 45 82,4 6 17,6

arag-gerecleri temin edildi.

7 Onleyici hizmet programinin saglikli 37 72,5 14 | 275
yuratulebilmesi icin uygun ¢alisma ortami

hazirland.

8 Onleyici hizmet programinin yiritilebilmesi 36 70,6 15 | 294
icin sinif 6gretmeni, rehber 6gretmen ve

velilerle ig birligi yapildi.

9 Onleyici hizmet programi konusunda sinif 20 39,2 31 60,8

o6gretmenlerimize seminer verildi.

10 Onleyici hizmet programi konusunda sinif 37 72,5 14 | 275

ogretmenlerimiz yeterli bilgi ve birikime

sahiptir.

Okul muaddrlerinin (f=51) ilkdgretimdeki onleyici hizmet programlarina bakis agisinin
tespiti igin yapilan gérigme sorularina verilen cevaplarin frekanslarina bakildiginda;
“1. sinif subelerini olustururken belirli kriterleri gdéz 6nline aldik.” sorusuna érneklem
gruptaki okul mudurlerinin % 94.11 (f=48) nin evet olarak cevap verdigi, % 5.8 inin
(f=3) hayir olarak yanit verdigi tespit edilmistir. Buna gbre 51 okulda ¢ogunlukla 1.

sinif subeleri olusturulurken belirli kriterlere dikkat edildigi sdylenebilir.
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“1. sinifa baglayacak dgrenciler icin hazirbulunusluk testi yapildi.” sorusuna ise 51
muadarden 20 mUdirdn (%39,2) evet yaniti verirken 31 madarin (%60,8) ise hayir
yaniti verdikleri gorulmektedir. Bu baglamda okullarin baylk c¢ogunlugunda

hazirbulunusluk dizeyini tespite yonelik ¢alisma yapilmamaktadir.
Ayrica okul maddarlerinin diger maddelere katihm dizeyleri su sekildedir:

1.sinifa baslayacak &grenciler igin disleksi (6grenme bozuklugu) testi yapildi.
Onermesine 51 okul midurinden 9 midirin (%17,6) evet, 42 mudurdn
(%82,4) ise hayir yanitini verdikleri goriilmektedir. Ogrenme bozukluguna yonelik

bircok okulda dnleme c¢alismasinin yapiimadigi gértlmustar.

1.sinifa baslayacak ogrenciler igin hiperaktivite ve dikkat eksikligi testi yapildi.
Onermesine 51 okul midiriinden 9 midirin (%17,6) evet, 42 mudurun

(%82,4) ise hayir yanitini verdikleri gorilmektedir. Bu baglamda hiperaktivite ve
dikkat eksikligine yonelik okullarin bliylk c¢odunlugunda o6nleyici tedbir amacli

galismalarin yapildigi géralmastar.

1.sinifa baslayacak o6grenciler icin diskalkuli (matematik bozuklugu) testi yapildi.
Onermesine 51 okul midurinden 6 midarin (%9,8)  evet, 45 madarin
(%90,2) ise hayir yanitini verdikleri goérilmektedir. Matematik bozuklugu

calismasinin birgok okul tarafindan yapilmadigi gérulmektedir.

Ogrencilerin seviyelerine uygun gerekli ders arag-geregcleri temin edildi. Onermesine
51 okul madartinden 45 midirdn (%82,4) evet, 6 muduran  (%17,6) ise

hayir yanitini verdikleri gérilmektedir.

Onleyici hizmet programinin saghkli ylritilebilmesi icin uygun calisma ortami
hazirlandi.  Onermesine 51 okul midurinden 37 middrin (%72,5) evet, 14

muduarin (%27,5) ise hayir yanitini verdikleri gériimektedir.

Onleyici hizmet programinin yiritilebilmesi igin sinif 6gretmeni, rehber dgretmen ve
velilerle ig birligi yapildi. Onermesine 51 okul miidiriinden 36 mudurdan

(%70,6) evet, 15 mudurin (%29,4) ise hayir yanitini verdikleri gérilmektedir.
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Onleyici hizmet programi konusunda sinif ddretmenlerimize seminer verildi.
Onermesine 51 okul midirinden 20 miidiriin (%39,2)  evet, 31 midirin (%60,8)

ise hayir yanitini verdikleri géralmektedir.

Onleyici hizmet programi konusunda sinif 6gretmenlerimiz yeterli bilgi ve birikime
sahiptir. Onermesine 51 okul miidiiriinden 37 midiriin (%72,5) evet, 14 mudiriin

(%27,5) ise hayir yanitini verdikleri gortlmektedir.

Gizelge 4.7:Cinsiyet Degiskenine Gére "Okul Yoneticilerinin ilkégretimdeki Onleyici

Hizmet Programlarina Bakis Acgisinin Degerlendirilmesi” Anketi Ki-Kare Degerleri

Cinsiyet
Sd NG p
sl 30 1,26 0,6
s2 50 1,48 0,8
s3 50 1,89 0,35
s4 50 1,85 0,34
s5 S0 1,13 0,29
s6 50 1,33 0,56
s7 50 2,3 0,65
s8 50 2,27 0,98
s9 50 3,26 0,77
s10 50 2,6 0,70

Cizelge 4.7'de cinsiyet Degiskenine Gore “Okul Yoéneticilerinin ilkégretimdeki
Onleyici Hizmet Programlarina Bakis Agcisinin Degerlendiriimesi” Anketi Puan
Ortalamalari, Ki-Kare Sonucu verilmistir.

Cizelgeye gore "Okul Yéneticilerinin ilkdgretimdeki Onleyici Hizmet Programlarina

Bakis Acisinin Degerlendiriimesi” anketi sorularina okul mudurlerinin  verdigi
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cevaplar temel alindidinda cinsiyet degigkenine gore anlamlasma duzeyleri su

sekildedir:

“1.Sinif subelerini ayirirken belirli kriterleri goéz 6nune aldik.” 6nermesi temel
alindiginda cinsiyet degiskenine gore yapilan Ki-Kare testi sonucunda kadinlar ile

erkekler arasinda anlamh duzeyde bir farkin olmadigi ortaya ¢ikmigtir( p>0,05).

“1.81Inif baslayacak 6grenciler icin hazirbulunusluk testi yapildi.” 6énermesi temel
alindiginda cinsiyet dediskenine yapilan Ki-Kare testi sonucunda kadinlar ile

erkekler arasinda anlamli diizeyde bir farkin olmadigi ortaya ¢ikmistir( p>0,05).

“1.8iniIfa baslayacak ogrenciler igin disleksi (6grenme bozuklugu) testi yapildi.”
onermesi temel alindiginda cinsiyet degiskenine goére vyapilan Ki-Kare testi
sonucunda kadinlar ile erkekler arasinda anlamli diizeyde bir farkin olmadigi ortaya
cikmistir( p>0,05).

“1.81Inif baslayacak o6grenciler icin hiperaktivite ve dikkat eksikligi testi yapildl.”
onermesi temel alindiginda cinsiyet degiskenine goére vyapilan Ki-Kare testi
sonucunda kadinlar ile erkekler arasinda anlamli dizeyde bir farkin olmadigi ortaya
cikmistir( p>0,05).

“1.8inIf baglayacak ogrenciler igin diskalkuli (matematik bozuklugu) testi yapildi.”
6nermesi temel alindiginda cinsiyet degiskenine goére yapilan Ki-Kare testi
sonucunda kadinlar ile erkekler arasinda anlamli dizeyde bir farkin olmadigi ortaya
ctkmistir( p>0,05).

“Ogrencilerin seviyelerine uygun gerekli ders arag-geregleri temin edildi.” énermesi
temel alindidinda cinsiyet degiskenine gbre yapilan Ki-Kare testi sonucunda
kadinlar ile erkekler arasinda anlamli duzeyde bir farkin olmadigi ortaya gikmistir(
p>0,05).

“Onleyici hizmet programinin saghkli ydritilebilmesi igin uygun galisma ortami
hazirlandi.” dnermesi temel alindiginda cinsiyet degiskenine gore yapilan Ki-Kare
testi sonucunda kadinlar ile erkekler arasinda anlamli diizeyde bir farkin olmadigi

ortaya ¢ikmistir( p>0,05).
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“Onleyici hizmet programinin yiritilebilmesi igin sinif dgretmeni, rehber 6gretmen
ve velilerle is birligi yapildi.” dnermesi temel alindiginda cinsiyet degiskenine goére
yapilan Ki-Kare testi sonucunda kadinlar ile erkekler arasinda anlamli duzeyde bir

farkin olmadigi ortaya ¢ikmistir( p>0,05).

“Onleyici hizmet programi konusunda sinif &gretmenlerimize seminer verildi.”
onermesi temel alindiginda cinsiyet degiskenine goére vyapilan Ki-Kare testi
sonucunda kadinlar ile erkekler arasinda anlamli dizeyde bir farkin olmadigi ortaya
cikmistir( p>0,05).

“Onleyici hizmet programi konusunda sinif égretmenlerimiz yeterli bilgi ve birikime
sahiptir.” 6nermesi temel alindiginda cinsiyet degiskenine goére yapilan Ki-Kare testi
sonucunda kadinlar ile erkekler arasinda anlamli diizeyde bir farkin olmadigi ortaya
cikmistir( p>0,05).
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Cizelge 4.8:Yas Degiskenine Goére "Okul Yoneticilerinin ilkégretimdeki Onleyici

Hizmet Programlarina Bakis Acisinin Deg@erlendiriimesi” Anketi Ki-Kare Degerleri

Yas
Sd X? P
sl 48 4,5 0,11
s2 48 1,4 0,48
s3 48 1.48 0,64
s4 48 1,8 0,64
s5 48 1,9 0,64
s6 48 1,6 0,43
s7 48 1,2 0,57
s8 48 3,5 0,19
s9 48 1,7 0,42
s10 48 1,2 0,54

Cizelge 4.8'de yas degiskenine gdére "Okul Yéneticilerinin ilkégretimdeki Onleyici
Hizmet Programlarina Bakis Agisinin Degerlendiriimesi” anketi puan ortalamalari,
Ki-Kare Testi Sonucu verilmistir. Yas degiskenine gére yapilan madde analizi

sonucunda dnermeler ile ilgili bulgular su sekildedir:

“1.81inif subelerini ayirirken belirli kriterleri géz 6niine aldik.” énermesi (p>0,05),
“1.8S1nIf baslayacak 6grenciler icin hazirbulunusluk testi yapildi.” (p>0,05), “1.Sinifa
baslayacak &grenciler icin disleksi (6grenme bozuklugu) testi yapildi.” dnermesi
(p>0,05), “1.Sinif baglayacak 6grenciler icin hiperaktivite ve dikkat eksikligi testi
yapildl.” dnermesi (p>0,05), “1.Sinif baglayacak 6grenciler icin diskalkuli (matematik
bozuklugu) testi yapildi.” dnermesi (p>0,05), “Ogrencilerin seviyelerine uygun gerekli

ders arag-gerecleri temin edildi.” 6nermesi (p>0,05), “Onleyici hizmet programinin
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saghkh yuratdlebilmesi icin uygun ¢alisma ortami hazirlandi.” énermesi (p>0,05),
“Onleyici hizmet programinin yiritilebilmesi igin sinif dgretmeni, rehber 6gretmen
ve velilerle is birligi yapildi.” énermesi (p>0,05) ve “Onleyici hizmet programi
konusunda sinif 6gretmenlerimize seminer verildi.” dnermesine (p>0,05) gbre yas

degiskenleri arasinda anlamli dizeyde farka rastlanmamistir.

Cizelge 4.9:Mesleki Kidem Degiskenine Gore "Okul Yéneticilerinin ilkdgretimdeki

Onleyici Hizmet Programlarina Bakis Acisinin Degerlendirilmesi” Anketi Ki-Kare

Degerleri
Mesleki Kidem
Sd X? P
sl 49 8,76 0,67
s2 49 6,06 0,19
s3 49 1,35 0,58
s4 49 3,2 0,52
s5 49 10,2 0,06
s6 49 12,1 0,06
s7 49 2,2 0,71
s8 49 2,16 0,8
s9 49 1,2 0,92
s10 49 1,15 0,96
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Cizelge 4.9'da mesleki kidem degiskenine gore "Okul Yoneticilerinin ilkogretimdeki
Onleyici Hizmet Programlarina Bakis Agisinin Degerlendirimesi” anketi puan
ortalamalari, Ki-Kare Testi Sonucu verilmigtir. Mesleki kidem degiskenine goére
yapillan madde analizi sonucunda o6nermeler ile ilgili elde edilen bulgular su

sekildedir:

“1.81inif subelerini ayirirken belirli kriterleri géz 6nine aldik.” énermesi (p>0,05),
“1.81inif baslayacak 6grenciler icin hazirbulunusluk testi yapildi.” (p>0,05), “1.Sinifa
baslayacak &6grenciler icin disleksi (6grenme bozuklugu) testi yapildi.” dnermesi
(p>0,05), “1.Sinif baglayacak 6grenciler igin hiperaktivite ve dikkat eksikligi testi
yapildi.” dnermesi (p>0,05), “1.Sinif baglayacak 6grenciler icin diskalkuli (matematik
bozuklugu) testi yapildi.” énermesi (p>0,05), “Ogrencilerin seviyelerine uygun gerekli
ders arag-gerecleri temin edildi.” énermesi (p>0,05), “Onleyici hizmet programinin
saghkh yuratilebilmesi igin uygun c¢alisma ortami hazirlandi.” énermesi (p>0,05),
“Onleyici hizmet programinin yiritilebilmesi icin sinif dgretmeni, rehber 6gretmen
ve velilerle is birligi yapildi.” énermesi (p>0,05) ve “Onleyici hizmet programi
konusunda sinif dgretmenlerimize seminer verildi.” 6nermesine (p>0,05) gbre

mesleki kidem gruplari arasinda anlamlh dizeyde farka rastlanmamistir.
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Cizelge 4.10:Egitim Diizeyi Degiskenine Gére "Okul Yéneticilerinin ilkégretimdeki

Onleyici Hizmet Programlarina Bakis Acisinin Degerlendirilmesi” Anketi Ki-Kare

Degerleri
Egitim Dizeyi
Sd X2 P
sl 49 1,7 0,55
s2 49 4,2 0,56
s3 49 53 0,9
s4 49 6,5 0,47
s5 49 54 0,48
s6 49 4,7 0,67
s7 49 7,8 0,19
s8 49 8,8 0,85
s9 49 8,07 0,77
s10 49 6,7 0,74

Cizelge 4.10’da egitim diizeyi degiskenine gore "Okul Yéneticilerinin ilkégretimdeki
Onleyici Hizmet Programlarina Bakis Acisinin Degerlendirilmesi” anketi puan
ortalamalari, Ki-Kare Testi Sonucu verilmistir. Egitim dizeyi degiskenine goére

yapilan madde analizi sonucunda énermeler ile ilgili bulgular su sekildedir:

“1.81inif subelerini ayirirken belirli kriterleri géz énine aldik.” édnermesi (p>0,05),
“1.81inif baslayacak 6grenciler icin hazirbulunusluk testi yapildi.” (p>0,05), “1.Sinifa
baslayacak &grenciler icin disleksi (6grenme bozuklugu) testi yapildi.” dnermesi
(p>0,05), “1.SinIf baglayacak 6grenciler icin hiperaktivite ve dikkat eksikligi testi
yapildl.” dnermesi (p>0,05), “1.Sinif baglayacak 6grenciler icin diskalkuli (matematik

bozuklugu) testi yapildi.” dnermesi (p>0,05), “Ogrencilerin seviyelerine uygun gerekli
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ders arag-geregleri temin edildi.” énermesi ( p>0,05), “Onleyici hizmet programinin
saghkh yuratdlebilmesi icin uygun ¢alisma ortami hazirlandi.” énermesi (p>0,05),
“Onleyici hizmet programinin yiritilebilmesi igin sinif dgretmeni, rehber 6gretmen
ve velilerle is birligi yapildi.” énermesi (p>0,05), “Onleyici hizmet programi
konusunda sinif égretmenlerimize seminer verildi.” énermesi (p>0,05) ve “Onleyici
hizmet programi konusunda sinif 6gretmenlerimiz yeterli bilgi ve birikime sahiptir.”
onermesine (p>0,05) goére egitim dizeyi degiskenleri arasinda anlaml diizeyde

farka rastlanmamistir.

Cizelge 4.11:Medeni Durum Degiskenine Gére "Okul Yéneticilerinin ilkégretimdeki

Onleyici Hizmet Programlarina Bakis Agisinin Degerlendiriimesi” Anketi Ki-Kare

Degerleri
Medeni Durum
Sd X2 P
sl 30 4,5 0,25
s2 S0 2,7 0,35
s3 50 66,8 0,62
s4 50 5,6 0,85
s5 50 7,6 0,55
s6 50 6,6 0,74
s7 50 2,3 0,77
s8 50 2,7 0,65
s9 50 4,3 0,67
s10 50 3,5 0,44
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"Okul Yéneticilerinin ilkdgretimdeki Onleyici Hizmet Programlarina Bakig Agisinin
Degerlendiriimesi” Anketi Puan Ortalamalari, Ki-Kare testi sonucu verilmigtir.

Cizelgeye gore "Okul Yéneticilerinin ilkogretimdeki Onleyici Hizmet Programlarina
Bakis Acisinin Degerlendiriimesi” anketi sorularina okul mudurlerinin  verdigi
cevaplar temel alindiginda medeni durum degigkenine gore anlamlasma duzeyleri

su sekildedir:

“1.81inif subelerini ayirirken belirli kriterleri géz énine aldik.” énermesi temel
alindiginda medeni durum degiskenine gore yapilan Ki-Kare testi sonucunda evliler

ile bekarlar arasinda anlamli diizeyde bir farkin olmadigi ortaya ¢cikmistir (p>0,05).

“1.81Inif baslayacak 6grenciler icin hazirbulunusluk testi yapildi.” 6énermesi temel
alindiginda medeni durum degiskenine gore yapilan Ki-Kare testi sonucunda evliler

ile bekarlar arasinda anlamli diizeyde bir farkin olmadigi ortaya ¢cikmistir (p>0,05).

“1.8iniIfa baslayacak ogrenciler igin disleksi (6grenme bozuklugu) testi yapildi.”
onermesi temel alindiginda medeni durum degiskenine gére yapilan Ki-Kare testi
sonucunda evliler ile bekarlar arasinda anlamli dizeyde bir farkin olmadigi ortaya
cikmigtir (p>0,05).

“1.81nIf baglayacak o6grenciler icin hiperaktivite ve dikkat eksikligi testi yapildi.”
onermesi temel alindiginda medeni durum degigkenine goére yapilan Ki-Kare testi
sonucunda evliler ile bekarlar arasinda anlamli diizeyde bir farkin olmadigi ortaya
cikmigtir (p>0,05).

“1.8inIf baglayacak 6grenciler igin diskalkuli (matematik bozuklugu) testi yapildi.”
onermesi temel alindiginda medeni durum degigkenine goére yapilan Ki-Kare testi
sonucunda evliler ile bekarlar arasinda anlamli diizeyde bir farkin olmadigi ortaya
cikmistir (p>0,05).

“Ogrencilerin seviyelerine uygun gerekli ders arag-geregleri temin edildi.” 6nermesi
temel alindiginda medeni durum degiskenine gore yapilan Ki-Kare testi sonucunda
evliler ile bekarlar arasinda anlamli dizeyde bir farkin olmadidi ortaya ¢ikmigtir
(p>0,05).

“Onleyici hizmet programinin saghkli ydritilebilmesi igin uygun galisma ortami

hazirlandi.” dnermesi temel alindiginda medeni durum degiskenine gore yapilan Ki-
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Kare testi sonucunda evliler ile bekérlar arasinda anlamli dizeyde bir farkin

olmadigi ortaya ¢ikmigtir (p>0,05).

“Onleyici hizmet programinin yiritilebilmesi igin sinif dgretmeni, rehber 6gretmen
ve velilerle is birligi yapildi.” 6nermesi temel alindiginda medeni durum degiskenine
gore yapilan Ki-Kare testi sonucunda evliler ile bekarlar arasinda anlamli dizeyde

bir farkin olmadigdi ortaya ¢cikmistir (p>0,05).

“Onleyici hizmet programi konusunda sinif 6gretmenlerimize seminer verildi.”
onermesi temel alindiginda medeni durum degiskenine gére yapilan Ki-Kare testi
sonucunda evliler ile bekarlar arasinda anlamli diizeyde bir farkin olmadigi ortaya
cikmistir (p>0,05).

“Onleyici hizmet programi konusunda sinif égretmenlerimiz yeterli bilgi ve birikime
sahiptir.” dnermesi temel alindiginda medeni durum degiskenine yapilan Ki-Kare
testi sonucunda evliler ile bekarlar arasinda anlamli diizeyde bir farkin olmadigi

ortaya ¢cikmistir (p>0,05).

4.3. Arastirmaya Katilan Okul Miidiirlerinin Goriisme Formuna Verdikleri

Cevaplara iligkin Bulgular

Bu kisimda gérisme formunda yer alan sorularin yorumlari yer almaktadir. Anket
sorularina ek olarak uzman goérisu alinarak bes adet soru ydneltilmistir. Gérisme

yapilan okul yoneticileri N1, N2,... seklinde kodlanmistir..

Goérisme formunda yer alan ve okul ydneticileri ve 6gretmenlere sorulan sorular su

sekildedir:

S1. 1. Sinif subelerini hangi kriterlere gére olusturuyorsunuz?

S2. 1. Sinif 6grencilerine herhangi bir test uyguluyor musunuz ?

Evet ise hangileri?

Hayir ise neden?

S3. 1. Sinif okutacak 6gretmenleri neye gore segiyorsunuz?

S4. Okul mudurd, okul rehber 6gretmeni ve sinif rehber 6gretmeni 1.siniftaki
ogrenciler hakkinda detayli bilgi almak i¢in okul baglamadan once velilerle
gorusme yapiyorlar mi?

S5. Sizce onleyici hizmet programi okullarda gerekli midir?

Orneklem grubunun sorulara verdikleri yanitlar incelendiginde;
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Sinif subelerinin olusturulmasinda:

8 okul madard 1. Sinif 6grencilerin subelere dagitiminda genel olarak yas ve
cinsiyet kriterine gore segildigi belirtiimistir. Bunun diginda diger mudurler; “N3:
Cinsiyet, saylya ve anaokulu okuyup okumadigina gére dagitim yapilmaktadir.”

“N7: Kura ile belirlenmektedir.”

“N9: Talebe gore belirlenmektedir.” seklinde yanit vermistir.

Birinci siniflara uygulanan testler:

Birinci sinifa baslayan o6grencilere katihmci mudurlerin blylik cogunlugu (f=9)
herhangi bir test uygulamadigini belirtmistir. Bunun disinda 2 muddr,

“N6: Ylz yuze gorusme yapiimaktadir.”

“N7: Ogrenciler ile ilgili genel bilgilerin elde edilmesine ydnelik veli gérismesi
yapilmaktadir.” seklinde yanit vermistir.

Birinci sinifi okutacak 6gretmen segimi;

Birinci sinifi okutacak 6gretmenleri katihmci 6gretmenlerin tamami dérdinci (f=10)
siniftl bitiren 6gretmenlere tekrardan gorev verdigini bildirmektedir.

Birinci sinifa baglayacak ogrencilerin velileriyle goriisme;

Okul madard, okul rehber 6gretmeni ve sinif rehber égretmeni 1.siniftaki 6grenciler
hakkinda detayl bilgi almak icin okul baglamadan énce velilerle gériisme yapiyorlar
mi? Sorusuna 9 katilimcli ilk kayit sirasinda veli gériigsmesinin yapildigini, 2 katilimci
ise yapiimadigini bildirmistir.

Onleyici hizmet ¢aligmalarinin gerekliligi ve uygulanmasi hakkinda;

On bir katilimcinin altisi  dnleyici hizmetin gerekli oldugu ve kendi okullarinda
uygulandigini dile getirmistir. Bunun disinda verilen cevaplar ise:

“N11: Gerek yok birinci sinif igin erken bir zaman dilimi.”

“N8: Birinci sinif 6grencilerinin 6nleyici hizmet programina ihtiyaci yoktur.” Seklinde

olmustur.
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5, SONUG, TARTISMA VE ONERILER

5.1. Sonug¢ ve Tartisma

Onleyici hizmetlerin etkin yiritiilmesinin hem maddi hem de manevi kazanimlar
saglayacagi aciktir. Bu etkin yUritmenin olabilmesi de énleyici hizmetlerin 6nemi ve

gereginin okul yoneticilerinin vizyonunun énemli bir pargcasi olmasi ile mamkuinddar.

Onleme hizmetlerinin mutlaka kurumsal bir temeli olmalidir. Onleme c¢alismalari
sadece rehberlik servisi ile yuritilecek calismalar degildir. Okullarda ydneticiler,
dgretmenler, veliler isbirligi icine girerlerse bu calismalar basariya ulasabilir. Onleme
galismalarina muhatap olan bireylerin akranlariyla da isbirligi yapilabilir. Farkl
meslek gruplarindan da destek alinarak bu ¢alismalar yapilabilir. iyi planlanmis uzun
sureli calismalar yuritmek gerekir.

Bu calismanin amaci “Okul Ydneticilerinin ilkégretimdeki Onleyici Hizmet
Programlarina Bakis Agisinin Degerlendiriimesi”dir. Bu baglamda toplanan veriler
yardimiyla tlkemizde insa edilmesi muhtemel olan &nleyici hizmet calismalarina
okul middrlerinin ne dizeyde hazir olduklarinin tespit edilmesi saglanmistir.

istanbul ili, Bahgelievler ve Bakirkdy ilgelerinde bulunan 51 ilkokul midirini
kapsayan arastirmanin verileri kisisel bilgi formu ve ”“Okul Yoneticilerinin
iIkogretimdeki Onleyici Hizmet Programlarina Bakis Agisinin Degerlendiriimesi”
anketi ve goérisme formu ile toplanmistir.

Arastirmaya katilan okul mudurlerinin demografik yapilari incelendiginde % 78,4’
erkek, %21,6’s1 ise kadin olugu goérilmektedir. Ayrica % 3,9'u 21-30 yas grubu, %
41,2’si 31-40 yas grubu ve son olarak % 54,9’'u 41 ve Ustl yas grubu araliginda
bulunmaktadirlar. Okul madurlerinin %11,8'i 1-5 yil, %13,7’si 6-10 yil, %21,5’s1 11-
15 yil, %23,5i 16-20 yil ve %29,4’G ise 21 yil ve sonrasi kidem yili araliginda
olduklari gérilmastir. Bunun yaninda egitim diizeyleri incelendiginde %11,8' On
Lisans, % 62,7’si Lisans, % 21,6’s1 YUksek Lisans ve %3,9’u diger program mezunu
olduklarini bildirmistir. Son olarak medeni durum degiskenine gére okul mudurlerinin

% 78,4’Gnln evli ve % 21,6’sinin ise bekar oldugu gorulmustur (Cizelge 1-5).
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"Okul Yéneticilerinin ilkdgretimdeki Onleyici Hizmet Programlarina Bakig Agisinin
Okul muaddarlerinin (f=51) ilkdgretimdeki 6nleyici hizmet programlarina bakis agisinin
tespiti icin yapilan gérisme sorularina verilen cevaplarin frekanslarina bakildiginda;
“1. sinif subelerini olustururken belirli kriterleri g6z énline aldik.” sorusuna érneklem
gruptaki okul madurlerinin % 94.11 (f=48) nin evet olarak cevap verdigi, % 5.8 inin
(f=3) hayir olarak yanit verdigi tespit edilmistir. Buna gére 51 okulda ¢ogunlukla 1.
sinif subeleri olusturulurken belirli kriterlere dikkat edildigi sdylenebilir. Katilimcilar
ile yapilan birebir gériismede sinif subelerinin genel olarak yas ve cinsiyet kriterine
gore segcildigi belirtilmigtir.

“1. sinifa baslayacak 6grenciler icin hazirbulunusluk testi yapildi.” Sorusuna ise 51
mudirden 20 mudurin (%39,2) evet yaniti verirken 31 mudurin (%60,8) ise hayir
yaniti verdikleri gorulmektedir. Bu baglamda okullarin buyldk ¢odunlugunda
hazirbulunusluk dizeyini tespite yonelik galisma yapilmamaktadir.

Yapilan birebir gérismede de birinci sinifa baslayan 6grencilere katilimci maddurlerin
blaylk cogunlugu herhangi bir test uygulamadigini belirtmistir. Bunun disinda verilen
cevaplarin incelendiginde ise bazi midurlerin, ylz ylze gérisme ve veli gérismesi
yapildigini bildirmistir.

Yapilan birebir gérismede; okul mudurd, okul rehber édretmeni ve sinif rehber
o6gretmeni 1.siniftaki égrenciler hakkinda detayli bilgi almak igin okul baslamadan
once velilerle gbérisme yapiyorlar mi? sorusuna katihmcilarin blytk ¢ogunlugu ilk
kayit sirasinda veli gérusmesinin yapildidini bildirmistir.

1.sinifa baglayacak &grenciler icin disleksi (6grenme bozuklugu) testi yapildi.
Onermesine 51 okul midurinden 9 midirin (%17,6) evet, 42 madarin
(%82,4) ise hayir yanitini verdikleri gérilmektedir. Ogrenme bozukluguna yénelik
bircok okulda 6nleme c¢alismasinin yapilmadigi gorulmastur.

Bilindigi gibi onleme hizmetlerinin ger¢cek anlamda saglanabilmesi icin bu tarz
testlere ihtiyag duyulmaktadir. Maalesef Glkemizde 6nleyici hizmetin bu boyutu ile
eksik kaldigi gorulmektedir. Cocuklarin egitime baslarken ne duzeyde bir 6grenme
seviyesinde oldugu, dikkat eksikliginin 6grenme duzeylerini ne diuzeyde etkilediginin
bilinmesi 6nemlidir. Bundan dolay! egitim aldiklarn okullara baslanmadan once
bunlarin bilinmesi ve planlamalarin buna gore yapilmasi gerekmektedir. Ozellikle
cocuklarin  %%’inde goruldigu bilinen matematik bozuklugunun da &énceden
belirlenip énlem alinmasi 6nem arz etmektedir. Ogrencilerin matematik bozuklugu

sorunu ile karsilagtiginda dort islem yapma yetenegi, gruplara ayirma,
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kimelestirme, rakamlari dogru se¢gme ve dogru yazma, problemleri anlama ve onlari
matematik sembolleri ile ifade etmede ciddi sikintilar yasadiklari ve onlem
alinmadigi takdirde matematik alaninda sorunlar yasayacaklari bilinmektedir. Bu
baglamda 0&zellikle okula yeni baslayan o6grencilere dénuk bu oOnleyici testlerin
yapilmasi 6nemlidir. Diskalkulik insanlarin diger 6grenme ve psikolojik bozukluklari
oldugunu ortaya koyan arastirmalardan birinde diskalkulik ¢ocuklarin %17’sinin
disleksi ve %26°’sinin da hiperaktif oldugu go6- rilmigtir. Bu nedenlerden dolayi
diskalkuliye bagimsiz tani koymak oldukga zordur (Butterworth, 2005).

Hicbir eylem nedensiz yere gerceklesmez. Ogrencilerde 6Jrenme sikintilari
yasaniyorsa bunun bir sebebinin olabilecegi diisiiniiimelidir. Ogretmenler karsilarina
her vakit 6grenmeye hazir olan bireylerin geldigini distinmemelidir. Ancak
gunumuzde de bilindigi gibi 6grenme bu varsayin Uzerine inga edilmektedir. Ancak
bu varsayim pek gercekci degildir. Clnkd her 6grencinin gelisim dizeylerinin
birbirinden farkh olabilecegi bilinmektedir. Bundan dolay1 hangi 6grencinin 6grenime
hazir olduklarinin bilinmesi oldukga 6nem tasimaktadir. Bir &grencinin okula
6grenme igin hazir olarak gelmesi dncelikle; bilissel, duyussal, sosyal ve fiziksel bir
hazirbulunuslugu gerektirmektedir. Bunlarin tamaminin bir 6grencide alti ya da yedi
yasinda bulundugunu dusunmek imkansizdir. Bu baglamda 6gdretmenlerin 6ncelikli
olarak yapmasi gerekenler 6grencinin hazir bulunusluk dizeyini tespit ederek, var
olan eksiklikler icin aile, okul ydnetimi ve rehberlik servisinden yardim alinmasi
saglanmalidir.

Okula hazir gelen bireyin basari dizeyinin digerlerine nazaran daha yiksek oldugu
cesitli calismalarda gorilmektedir (Gullo ve Burton; 1992). Bu baglamda

hazirbulunugluk dizeyinin arttirimasina dénuk galismalar yapilmasi elzemdir.

1.sinifa baslayacak &6grenciler igin hiperaktivite ve dikkat eksikligi testi yapildi.
Onermesine 51 okul midurinden 9 midirin (%17,6) evet, f=42 mudurun

(%82,4) ise hayir yanitini verdikleri gérilmektedir. Bu baglamda hiperaktivite ve
dikkat eksikligine yonelik okullarin blyik c¢ogunlugunda onleyici tedbir amagl

calismalarin yapildigi goralmustur.

1.sinifa basglayacak o6grenciler igin diskalkuli (matematik bozuklugu) testi yapildi.
Onermesine 51 okul midirinden 6 midirin (%9,8)  evet, 45 mudurin
(%90,2) ise hayir yanitini verdikleri goérilmektedir. Matematik bozuklugu

calismasinin birgok okul tarafindan yapilmadigi gérulmektedir.
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Ogrencilerin seviyelerine uygun gerekli ders arag-geregcleri temin edildi. Onermesine
51 okul madarinden 45 mudurin (%82,4) evet, 6 midirin  (%17,6) ise hayir
yanitini verdikleri gorulmektedir. Bilindigi gibi ders ara¢ geregleri 6grencinin dikkatini
¢ekme, ders esnasinda gudileme isine yaradigi gibi; 6grenmenin gorsel boyutunu
olusturdugundan kalicihdi da arttirmaktadir. Bu baglamda ders ara¢ gereglerinin
uygun sekilde kullaniimasi énemlidir. Katilimcilarin ara¢ gereclerin uygun formatta
hazirlanmasinda yardimci olmasi hususunda olumlu oldugu gértlmektedir.

Onleyici hizmet programinin saghkli yiritilebilmesi icin uygun ¢alisma ortami
hazirlandi. Onermesine 51 okul midiriinden 37 mudirdn (%72,5) evet, 14
mudurdn (%27,5) ise hayir yanitini verdikleri gordlmektedir. Ayrica dnleyici hizmet
programinin yurutilebilmesi icin sinif 6gretmeni, rehber 6gretmen ve velilerle is
birligi yapildi. Onermesine 51 okul miduriinden 36 midurin (%70,6) evet, 15
mudirin (%29,4) ise hayir yanitini verdikleri gorilmektedir. Ulkemizde 6nleyici
hizmetlerin gerekli ders ara¢ gere¢ temini, uygun ortam ve is birligi yapma olarak
yuritiimesi énemlidir ancak yeterli degildir. Onleyici hizmet denildiginde sadece bu
boyutunun algilaniyor olusu ayrica dusundartcudar. Onleyici  hizmetlerin
gerceklestirilebilmesi igin gerekli alt yapinin kurulmasi, kullanilacak anketlerin temini,
mekan sorununun c¢o6zulmesi, is birliginin uygun olmasi gibi faktorler yerine
getirilmelidir. Onleyici hizmetin yerine getirilmedigi okullarin belirlenmesi, gerekli
donanimsal destedin verilmesi ve uygulayicilarin egitim sorununun giderilmesi
gerekmektedir. Onleyici hizmetin saglkli bir sekilde yerine getiriimesi igin bu

unsurlar ile ilgili sorunlarin giderilmesi gerekmektedir.

Onleyici hizmet programi konusunda sinif 6gretmenlerimize seminer verildi.
Onermesine 51 okul muddarinden 20 middarin (%39,2)  evet, 31 midirin (%60,8)
ise hayir yanitini verdikleri gérilmektedir. Okul ydneticilerinin  dnleyici  hizmet
algisinin yeterli olmadigi gortulmektedir. Bilimsel anlamda testlerin yapilip sorunun
tespit edilmiyor olugsunun yaninda rehber 6gretmenlerin etkin katilimi konusunda fikir

beyan edilmis oluglari bu konuda etkin olmadiklarini géstermektedir.

Onleyici hizmet programi konusunda sinif 6gretmenlerimiz yeterli bilgi ve birikime
sahiptir. Onermesine 51 okul midirinden 37 midiriin (%72,5) evet, 14 middrin
(%27,5) ise hayir yanitini verdikleri gérulmektedir.

Bu baglamda okul muddrlerinin sinif 6gretmenlerinin dnleyici hizmet planlamalarinin

yapimi ve uygulanmasinda yeterli olabileceklerini dlisundikleri gértlmistir. Ancak
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yapilan arastirma sonucunda Universitelerde Onleyici hizmete donuk herhangi bir
egitimin verilmedigi gorilmustir. Ozellikle istanbul ve Marmara Universitesi gibi
koklu kurumlarin egitim fakulteleri sinif 6gretmenligi boélimunde egitim goren
gelecegin o6gretmen adaylarina bu yonlu herhangi bir dersin okutulmadigi ders
programlari (Ek-2) incelendiginde gorulmustar.

Connell ve Prinz (2002) tarafindan vyapilan arastirmada c¢ocuklarin okula
hazirbulunusluklari sosyal beceriler Uzerindeki etkileri incelenmistir. Arastirma
sonunda c¢ocuk bakiminin ve ailedeki ¢ocuk iletisiminin okulda hazir bulunuslugu
pozitif yonde etkiledigi goéralmustr.

Yapilan birebir goérismede on bir katilimcinin altis1 dnleyici hizmetin gerekli oldugu
ve kendi okullarinda uygulandigini dile getirmistir. Bu durum katilimcilarin yaklasik
yarisi tarafindan onleyici hizmet programinin uygulamadigini géstermektedir.

Okul yoneticilerinin 6nleyici hizmetler konusunda hazir olmalari ve uygun testler ile
ogrencilerin hazirbulunusluk dulzeylerini belirleye bilmeleri gerekmektedir. Bundan
dolay! gerekli durumlarda yéneticilerin hazirbulunusluk dizeyini iyilestirmeye dénuk
hizmet ici egitim vb. faaliyetlere katilmalari saglanmalidir.

"Okul Yéneticilerinin ilkégretimdeki Onleyici Hizmet Programlarina Bakis Agisinin
Degerlendiriimesi” adli anketin maddeleri olan;

“1.Sinif gubelerini ayirirken belirli kriterleri g6z 6nune aldik.”, 1.Sinif baglayacak
ogrenciler icin hazirbulunusluk testi yapildi.”, “1.Sinifa baslayacak &grenciler igin
disleksi (6grenme bozuklugu) testi yapildi.”, “1.Sinif baglayacak ogrenciler igin
hiperaktivite ve dikkat eksikligi testi yapildl.”, “1.Sinif baslayacak 6grenciler igin
diskalkuli (matematik bozuklugu) testi yapildi.”, “Ogrencilerin seviyelerine uygun
gerekli ders arag-geregleri temin edildi.”, “Onleyici hizmet programinin saglkli
yurGtilebilmesi igin uygun galisma ortami hazirlandi.”, “Onleyici hizmet programinin
yuruatulebilmesi igin sinif 6gretmeni, rehber 6gretmen ve velilerle is birligi yapildi.”,
"Onleyici hizmet programi konusunda sinif dgretmenlerimize seminer verildi.” ve
“Onleyici hizmet programi konusunda sinif 6gretmenlerimiz yeterli bilgi ve birikime
sahiptir.” Onermelerine gdre cinsiyet, mesleki kidem, yas, egitim diizeyi ve medeni
durum degiskenleri arasinda anlaml fark bulunamamistir.

Cinsiyet, yas, kidem, mezuniyet ve medeni durumun o6nleyici hizmet anket sorulari

icin belirleyici bir degisken olmadigi gorulmektedir.
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5.2.

Oneriler

Okul yoneticilerinin  6nleyici hizmet programlarini  sahiplenmesi, bu
programlarin basariya ulagabilmesi icin én kosuldur. Onleyici hizmetlerin
etkin yudrutilmesi sonucunda yonetimde de bir rahatlik olusacaktir. Bu
rahatlik yoneticiler icin elbette bir cazibe merkezidir. ileri gérusli yoneticiler
bu cazibe merkezinde yerini alacaklardir. Onleyici rehberlik hizmetleri
dogrudan o6grencilere sunulmak yerine velilere ve dgretmenlere verilen

egitimlerle yani dolayli 6nleme calismalariyla daha etkili olabilir.

Okullarda psikolojik danisma ve rehberlik hizmetleri, 6grencinin kendini daha
iyi tanimasi ve Ozelliklerinin farkina varmasi, firsatlarini ve secgeneklerini
tanimasi, kendisi icin gercekci kararlar alabilmesi, potansiyellerini
gelistirebilmesi, kargilastigi engel ve sorunlarla bas edebilmesi ve ¢evresine
uyum saglayabilmesi igin yurtllen psikolojik yardim islevi arttiriimalidir.
Rehberlik hizmetleri kapsaminda yer alan &nleyici hizmetler bir sorun ya da
olay ortaya gikmadan 6nleme galismalaridir. Onleme yaklagimi, genel olarak
problemlerin ortaya c¢ikmasini Onlemeye c¢alisir ve yasamin erken
donemlerine odaklanmaya c¢ahlgir. Bu baglamda okullarda ilkdgretime
O0dgrenci almadan 6nce Onleyici hizmetlerin yapilmasinin 6nemli olacagi
dusunutlmektedir.

Onleme caligmalari igin en uygun ddnemler; okuléncesi dénem ve
ilkogretimin ilk kademesidir. Bu yaklasima gore okul ve aile, bireyin gelisimini
etkileyen en onemli kurumlardir ve 6zellikle okullar dnleme c¢alismalarinin
yogunlagtigi ortamlardir. Onleyici hizmetler dolayli ya da dolaysiz olarak
verilebilir.

Dolaysiz hizmet dogrudan dgrenciyi bilinglendirme c¢alismalaridir. Dolayli
hizmetler ise &grencinin anne babasini bilingclendirme c¢alismalaridir.
Dogrudan oOnleme alaninda yazilan yazilar o kadar fazla olmasa da
ulkemizde dolayh énleme ile ilgili pek ¢ok yayin oldugu gorulebilir.

Okul mudurlerinin  onleyici hizmetler konusunda liderlik yapabilmeleri
amaciyla hizmet ici egitime tabi tutulmalari faydali olacaktir.

1.Sinifa baslayacak o&grenciler icin disleksi (6grenme bozuklugu)
,hiperaktivite ve dikkat eksikligi testi ve diskalkuli (matematik bozuklugu)

testlerinin yapilmadigi ya da bu ydnde bilgi sahibi olunmadigi gérulmastur.
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Okul maddarlerinin dnleyici hizmet yapabilmeleri i¢in bu tarz testleri yapmaya
tesvik edilmelidir.

Ogretmenlerin  ve diger yoneticilerin  6nleyici hizmetler konusunda

bilgilendirilmesi faydali olacaktir.
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EKLER

Ek 1: Anket formu
KiSISEL BILGILER FORMU

KiSISEL BILGI FORMU

1.) Yoneticilikteki toplam hizmet siireniz?
()1-5yil

()6-10yil

() 11-15 yil

() 16-20 yil

()21 yil ve Usta

2.) Ogrenim durumunuz?
() Yuksek Okul

() Lisans

() Yuksek Lisans

() Diger

3.) Cinsiyetiniz?
() Erkek
() Kadin

4.) Medeni durumunuz?
() Evli
() Bekar
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5.) Yasiniz ?
()21-30
() 31-40

() 41ve Uzeri
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ONLEYIiCi HIZMETLER ANKETI
Bu arastirmanin amaci “ilkokuldaki 6nleyici hizmet programlarina okul
yoneticilerinin bakis agisinin degerlendirilmesi’ni incelemektir. Sizden istenen
asagidaki ifadelerin uygunluk dizeyini, karsisindaki kutuya ¢arpi (x) isareti koyarak

belirtmenizdir. Bu galismaya zaman ayirip katki sagladiginiz igin tesekkur ediyorum.

Huseyin
SULTANOGLU

Evet
Hayir

1.S1nif subelerini ayirirken belirli kriterleri g6z

! ondne aldik.

) 1.Sinifa baslayacak égrenciler igin
hazirbulunusluk testi yapildi.

3 1.Sinifa baslayacak 6grenciler igin disleksi
(6grenme bozuklugu) testi yapildi.

4 1.Sinifa baslayacak 6grenciler igin
hiperaktivite ve dikkat eksikligi testi yapildi.

. 1.Sinifa baslayacak 6grenciler igin diskalkuli
(matematik bozuklugu) testi yapildi.

5 Ogrencilerin seviyelerine uygun gerekli ders

arag-gerecleri temin edildi.

Onleyici hizmet programinin saglikli
7 | yurutulebilmesi icin uygun ¢alisma ortami

hazirland.

Onleyici hizmet programinin yuritilebilmesi
8 | icin sinif 6gretmeni, rehber 6gretmen ve

velilerle is birligi yapildi.

9 | Onleyici hizmet programi konusunda sinif
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o6gretmenlerimize seminer verildi.

Onleyici hizmet programi konusunda sinif
o6gretmenlerimiz yeterli bilgi ve birikime

sahiptir.
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MUDUR GORUSME FORMU

KiSISEL BILGILER FORMU

KiSISEL BILGI FORMU

1.) Yoneticilikteki toplam hizmet siireniz?
()1-5yil

()6-10 yil

()11-15 yil

() 16-20 yil

()21 yil ve Usta

2.) Ogrenim durumunuz?
() Yuksek Okul

() Lisans

() Yuksek Lisans

() Diger

3.) Cinsiyetiniz?
() Erkek
() Kadin

4.) Branginiz?........cccceeeeunnnee
5.) Yasiniz ?

()21-30

() 31-40

() 41ve Uzeri

6.) Egitim gormekte olan gocugunuz var mi?..........cccceeenen.

63



SORU:1 1. Sinif subelerini hangi kriterlere gére olusturuyorsunuz?

SORU:2 1. Sinif 6grencilerine herhangi bir test uyguluyor musunuz ?

Evet ise hangileri?

Hayir ise neden?

SORU:3 1. Sinif okutacak dgretmenleri neye gore seciyorsunuz?

SORU:4  Okul muduru, okul rehber 6gretmeni ve sinif rehber 6gretmeni 1.siniftaki
ogrenciler hakkinda detayl bilgi almak igin okul baglamadan 6nce
velilerle gérusme yapiyorlar mi?

SORU:5 Sizce 6nleyici hizmet programi okullarda gerekli midir?

A: Uygular misiniz?

B: Uygulanabilir mi?

C: Bununla ilgili ne tur ihtiyaglariniz olabilir?
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