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ONSOZ

Dil egitiminin dncelikli yeri aile olsa da okuma becerisi, yazma, kendini ifade etme,
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Bundan 6tiirli 6gretmenlerin siif yonetim becerileri olduk¢ca 6nem arz etmektedir.
Ogretmenler sinif iginde dgretim etkinliklerini kullanirlar. Sinifta istenmeyen dgrenci
davranislar1 bunlara kars1 kullanilan ¢6ziimler olduk¢a 6nemlidir.

Yapilan c¢alismayla Tiirkge Ogretmenlerinin derslerinde istenmeyen Ogrenci
davranislar1 durumu ortaya konmaya calisilacaktir.

Caligsma sonunda elde edilen verilerle ortaokulda gérev yapan Tiirk¢e 6gretmenlerinin
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TURKCE OGRETMENLERININ SINIF YONETIMINDE
KARSILASTIKLARI PROBLEMLER VE COZUM ONERILERI

OZET

Bu arastirmada Tiirkge 6gretmenlerinin sinif igerisinde karsilastiklari problemler ve
¢Oziim Onerilerine karst uyguladiklar1 stratejilerin  68retmen goriisiine gore
incelenmesi amaglanmigtir. Bu amaca bagli olarak 6gretmenlerin en ¢ok ve en az
karsilastiklar1 istenmeyen Ogrenci davraniglar1 ve bu davranislar karsisinda
kullandiklart sinif yOnetimi stratejileri  belirlenmistir. Ayrica G6gretmenlerin
karsilastiklar1 istenmeyen Ogrenci davranislarimin ve kullandiklar stratejilerin
cinsiyet, yas ve kideme gore farklilik gosterip gostermedigi arastirilmigtir.
Arastirmada segilen konu, egitim sistemi acisindan ve ilgili literatiire katki saglamasi
yoniiyle dnemlidir.

Calisma kapsaminda 201415 egitim dgretim yilinda Istanbul ili - Fatih ilcesinde genel
ogretim vermekte olan ortaokul kurumlarinda gorev yapan Tiirk¢e 6gretmenleri ile bir
alan arastirmasi gerceklestirilmistir.

Arastirmada tarama yontemi kullanilarak verilerin ¢dziimii ve yorumlanmasinda
betimsel istatistik yontemleri kullanilmistir. Uygulanan ankette; kisisel bilgiler, genel
ogretmenlik Ozellikleri, istenmeyen davraniglarla karsilasma sikliklar1 ve simif
yonetimi stratejileri béliimleri bulunmaktadir. Olgek Sen Kulak (2010)’1n hazirladig
bir 6lcektir. Aragtirma sonucunda 6gretmenlerin sinifta en sik karsilastigi istenmeyen
ogrenci davranisinin “cep telefonuyla mesgul olma” oldugu, en az karsilagilanin ise
“smif1 kirletme-yerlere kagit atma” oldugu goriilmiistir.

Sinifta istenmeyen O6grenci davranislarn karsisinda en sik kullandiklari stratejinin
“ogrenciye smifin kurallarini hatirlatmak™ oldugu ve en az kullanilan stratejinin ise
“tlim sin1f1 cezalandirmak” oldugu sonucuna ulasilmistir.

Ogretmenlerin cinsiyet, yas ve kidemleri ile karsilastiklar1 istenmeyen oOgrenci
davraniglar1 ve kullandiklar: stratejiler arasinda anlamli bir iligki bulunmamastir.

Anahtar Kelimeler: Istenmeyen Ogrenci Davranislar:, Ortaokul, Tiirkce
Ogretmeni, Sinif Yonetimi, Sorun Cozme Becerisi
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PROBLEMS THAT HAVE BEEN FACED IN CLASS MANAGEMENT AND
SUGGESTIONS FOR SOLUTIONS

ABSTRACT

In this research Project; problems that have been faced in class management and
suggestions for solutions have been targeted. The least and the most faced negative
student behaviours and class management strategies applied have been determined.
Moreover it has been researched if the negative behaviours and the strategies applied
differ according to gender, age and rank. The subject of the research is important
because of the education system and the contribution to the relevant literature .

A research has been performed including Turkish-language teachers working in
secondary schools in Fatih / istanbul during 2014/2015 education year.

Scanning method has been used in research and descriptive statistics methods have
been used in commentary. Personal information, teaching specialities, frequency of
negative behaviours and class strategies have been in the questionnaire . The scale is
of Sen Kulak (2010)

At the end of the questionnaire, it has been revealed that the most common negative
student behaviour is “playing with cellular phones” and the least common negative
student behaviour is “littering in the classroom”.

Itis concluded that the most applied strategy is reminding the students of the classroom
rules and the least applied strategy is punishing the whole classroom.

No significant evidence has been found of connection between the genders, ages and
ranks of the teachers with thw strategies used when faced with negative student
behaviours.

Keywords: Negative student behaviours , Secondary school, Turkish-language
teacher, Classroom management, Problem solving skills
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1. GIRIS

1.1.Problem Durumu

Insanlar, bebeklik/gocukluk dénemleri en uzun siiren ve bakimlari en zor canlilar
olarak egitime 6zel ihtiyag duymaktadirlar. Insanoglunun kazandig1 ve kazanacagi her
sey egitimle gergeklesir (Menglisoglu, 1979:159). Egitim, aynm1 zamanda toplumu
gelecege tasiyan kurumdur. Dogumundan baslayarak insani toplumsallastiran;

tiretken, yararl bireyler haline getiren egitim kurumudur (Basaran, 1993:150).

Egitim, davranis olusturma, amaclh davranis degistirme biitliinlidiir. Egitim 6gretime
davranigin saglanmasi amaciyla yapilan 6n ¢abalardir (Basar, 1999,11). Egitim ailenin
yasadig1 cevreye, kiiltiirel kosullara gore degisiklik gosterir. Her aile ¢ocugunu kendi
dogrularina ve kiiltiirel degerlerine uygun olarak yetistirmek ister. Cocuklarin ahlaki
ve toplumsal degerlerle ilgili temelleri ailede atilir (Kanli Kiliger, 2005). Aileden sonra
ikinci temel egitim ortami okullardir ¢ocuklarin ilk toplumsallasma deneyimini
yasayacaklar1 aldiklar1 kiiltiirel degerleri yansitacaklar1 ilk kurumlar okullardir.
Cocuklar okul ortamlarinda kendi ¢evreleri haricinde farkli bir ¢evrenin varligini ve
bu farkli ¢evrenin uyulmasi gereken bazi kurallar1 oldugunu fark ederler (Yavuzer,
2006). Okullarda bilgiyi tasiyan, nasil dgrenecegini bilen, gercek bilgilere ulasan,

bilgileri lireten; sorun ¢dzen bireylere ihtiyag vardir (Basar, 2001:2).

Modern diinyada kabul goren birey, kendine sunulan bilgileri kabullenen,
yonlendirilmek ve bicimlendirilmek i¢in bekleyen degil, bilgileri yorumlayip anlam
yaratilmasi siirecinde etkin bir sekilde yer alanlardir (Yildirim ve Simsek, 1999).
Ogrencilerin okul i¢indeki en dnemli 6grenme mekani siniftir. Simif, ortak dzelliklere
sahip Ogrencilerin bir araya gelip, Onceden tespit edilmis ortak hedefleri
gerceklestirmek icin 6grenim gordiikleri ders alanmin adidir. (Ozyiirek, 2001:3;
Erden, 2001,67). Smiflarin fiziksel yapilari, 6grencilerin nitelikleri, 6gretmenlerin
yeterliligi olduk¢a Onemlidir. Sinifin yoneticisi konumunda olan Kkisiler ise
ogretmenlerdir (Celep, 2000). Siuf yonetimi ise dgretmenlerin sinifta 6grenme igin

gereken diizenin saglanmasi igin yapti§i uygulamalardir. Ogrenme ve Ogretme



stireclerinin basarisi i¢in sinifta diizeni saglamak gerekir. Bu da ancak iyi kurulmus bir

siif yonetimiyle olabilir.

Aragtirmalar, etkin 6gretim ve oOrgilitleme becerilerinin bigimlendirdigi olumlu sinif
cevresinin, Ogrencilerin davranis sorunlarinin azaltilmasinda ve &grencilerin
basarilarinin artirmasinda dogru orantili oldugunu gostermektedir (Celep, 2000:8;
Basar, 1999:17; Tertemiz, 2000:50; Ozden, 2002:39).

Ogretmenlerin simf yonetiminde karsilastiklar1 6grencilerin istenmeyen davranislari,
egitimin temelinde yatan sorunlardan biridir. Sinifin atmosferi hem 6gretmenlerin sinif
icindeki davraniglarini hem de 6grencilerin akademik basarilarimi1 ve okul ile ilgili
duyussal 6zellikleri etkiler (Erden,1998). Bu sebeple sinif yonetiminde temel amag,
siifta istenmeyen Ogrenci davraniglarinin olugsmasini engellemek ve olusan
istenmeyen davraniglari durdurarak olumlu yonde degistirmektir (Erden, 2001:17).
Ogrenme faaliyetlerinin verimli olarak yiiriitiilebilmesi icin, her gretmenin dgretim
becerilerinin yaninda, bir siif yoOnetimi stratejisi ve istenmeyen davraniglarin
meydana gelmesini dnleme becerisi olmalidir. Siniflardaki egitim siirecinin akigini
olumsuz yonde etkileyen biitiin davranislar istenmeyen davranis olarak tanimlanabilir

(Tiirniiklii, 2000).

Okulda ve sinifta, egitimsel ugraslara mani olan davraniglarin tamami istenmeyen
davraniglar olarak degerlendirilir. Derslerin akisim1 aksatan, hedef davraniglara
ulagsmay1 zorlastiran ya da engelleyen tiim davranislar, istenmeyen davranislardir
(Ilgar, 2000:167). Dolayistyla “istenmeyen davranis nedir?” sorusunun cevabimnin ¢ok
1yi verilmesi ve smiflandirilmasi gerekmektedir. Ayrica bu istenmeyen davranislarin
ne oldugu, nasil ortaya ¢iktig1, nedenlerinin neler oldugu gibi konular, 6gretmenler
tarafindan farkli sekillerde algilanmakta, algilama sekli ve alg1 siddetine gore de bu

davraniglara kars1 farkli bas etme yollar1 gelistirilmektedir.

Istenmeyen davranislarin siiflandirilmasinda dért ana 6l¢iit kullanilabilir. Bu 6lciitler;
davraniglarin, ogrencinin kendisinin veya smf arkadaslarmin 6grenmelerini
engellemesi; davranislarin 6grencinin kendisinin veya arkadaglarinin giivenligini
tehlikeye sokma; davranislarin, okulun araglarina ve gerecglerine veya arkadaslarinin
esyalarina zarar verme; davranislarinin, 6grencinin 6teki 6grencilerle sosyallesmesini
engellemesi gibi Olgiitlerdir (Korkmaz, 2002:175; Celik, 2005:171).

Ulkemizdeki okullarda egitim alani siniflardir. Bu nedenle derslerin etkili gecmesi

gerekir. Ogretmenlerin bir simf ydnetimi stratejisinin ve 6zel anlamda istenmeyen



davraniglarin meydana gelmesini dnlemeye ve sayet bu tiir davraniglar olmugsa da
bunlarin giderilmesine yonelik stratejilerinin  olmasi lazimdir. Aksi durumda,
Ogretmenlerin bizzat kendileri zaman zaman istenmeyen davraniglarin meydana
gelmesine sebep olabilir ya da disiplin problemleri siniflarin temel niteliklerinden biri
haline doniisebilir. Bundan dolayr etkili bir simif yonetimi icin Ogretmenin,
Ogrencilerin tliim davraniglarini olumlu bir davranisa doniistiirme c¢abasi 6nemli bir

degere sahiptir (Oztiirk, 2002:15).

Ogretmenlerin istenmeyen 6grenci davranislari karsisindaki tutumlari, egitim sistemi,
Ogretmenler ve Ogrenciler acisindan 6nemli bir konudur. Bu yiizden bu c¢aligmada
Tiirkge 6gretmenlerinin siif i¢inde istenmeyen 6grenci davraniglarina karsi ¢oziim

tiretme becerileri degerlendirilmeye ¢alisilmistir.

Literatiirde istenmeyen dgrenci davranislari konularinda arastirmalar vardir. Ozbey ve
Ali Sinanoglu (2009) “Okul Oncesi Egitim Kurumuna Devam Eden 60-72 Aylik
Cocuklarin Problem Davranislarinin Bazi Degiskenlere Gore Incelenmesi” adli
calismalarinda problem davranislari ¢ocuklarin cinsiyet, dogum sirasi, kardes sayisi,
okul 6ncesi egitime gidip gitmeme, ¢ocugun tam aileye sahip olup/olmamasi durumu,
ana-babanin egitim diizeyleri, ana-babanin meslekleri gibi degiskenlere gore
incelemiglerdir. Caligmada tarama modeli uygulanmis ve veri toplamak icin “Kisisel
Bilgi Formu” ve “Anaokulu ve Anasmifi Davranms Olgegi” olmak iizere iki veri
toplama araci kullanilmistir. Ankara ili baz1 merkez il¢elerdeki bagimsiz anaokullarina
kayith 60-72 aylik ¢ocuklar i¢inden secilen 330 ¢ocuk ile yiiriitilen g¢alisma
sonucunda erkek cocuguna daha hosgoriilii yaklagim sergilenmesi ve geleneksel cocuk
yetistirme tutumlarinin halen devam ettirilmesi, erkek ¢ocuklarinda saldirgan
davraniglarin daha fazla goriilmesinin bir sebebi olarak ortaya ¢ikmustir. Ayrica
calismada problem davranislarla bas etmede basarili olunabilmesi i¢in ailenin
duyarhilik kazanmasi, 6gretmenin hizmet i¢i egitimle ve okul i¢i uzman yardimi ile
desteklenmesi, varsa biyolojik etmenlerin tespit edilerek tedavisinin yararli olacagin
belirtilmistir. Calisma ile hem ailede hem de okulda en az akademik basar1 kadar

sosyal ve duygusal gelisime agirlik verilmesinin de 6nemli oldugu ortaya ¢ikmustir.



1.2.Arastirmanin Amaci Ve Onemi

Bu caligmanin temel amaci, ortaokullarda goérevli olan Tiirk¢e 6gretmenlerinin sinif
yonetimlerinde karsi karsiya geldikleri istenmeyen problemler ve bu problemleri

¢O6zme becerilerini belirlemektir.

Alanda yapilan ¢aligmalarda, ana hatlartyla ilkogretim kurumlarinda sinif yonetimine
yonelik konulara ve istenmeyen 6grenci davranislarina deginilmistir.

Okullarda 6gretim sistemimizin ve uygulamalarimin bir sonucu olarak, istenmeyen
ogrenci davraniglariyla bire bir 6gretmenler maruz kalmaktadirlar. Bunun sonucu
olarak da istenmeyen davraniglar1 tespit etmek ve onlarla ilgilenmek ve basa ¢ikmak
ogretmenlere diismektedir. Istenmeyen davramislarmm ortadan kaldirilmasinda
Ogretmenler 6nemli roller alirken, bununla nasil basa ¢ikacaklarinin da tartisilmasi,
dogrularin ve yanlislarin belirlenmesi; birikimlerinin  yeni nesil kusaklara
aktarilmasinin, rehberlik etmesinin saglanmasi egitim sistemimize olumlu katkilar
getirecektir. Sinif icerisinde uygulanan stratejileri vakit kaybetmeden uygulamalarini
ve olumsuz davranis sergileyen 6grenci davranislarinin 6nceden bilinmesi, Tiirkce

Ogretmenlerinin sinif yonetimi becerilerindeki etkililiklerine katkilar saglayacaktir.

1.3.Arastirmanin Problem Ciimlesi

Arastirmanin problem ciimlesi “Istanbul ili, Fatih ilgesinde gorev yapan ortaokullarda
gorev yapan Tiirk¢e 6gretmenlerinin karsilastiklart istenmeyen 6grenci davranislar
nelerdir? Karsilasilan davraniglarin yarattigi sorunlar1 6gretmenlerin ¢cozme becerileri
hangi diizeydedir? Tiirkge Ogretmenlerinin sinif i¢inde karsilastiklar istenmeyen
ogrenci davraniglari nelerdir ve 6gretmenler bu davranislar karsisinda hangi stratejileri

uygulamaktadirlar?” olarak belirlenmistir.



Arastirmanin Alt Problemleri

Ogretmen goriislerine gore;

1. Sinif Yonetiminde Tiirkge 6gretiminde istenmeyen 6grenci davraniglart nelerdir?

2. Istenmeyen davranislarin yarattig1 sorunlar1 6gretmenlerin ¢dzme becerileri neye
gore degismektedir?

2.1. Istenmeyen davranislarin yarattigi sorunlari &gretmenlerin ¢dzme beceri
diizeyleri, 6gretmenlerin cinsiyetine gore degismekte midir?

2.2. Istenmeyen davranislarin yarattign sorunlar1 dgretmenlerin ¢dzme beceri
diizeyleri, 6gretmenlerin mesleki kidemine gore degismekte midir?

3. Ogretmenlerin en sik karsilastiklari istenmeyen dgrenci davranislar: nelerdir?

4. Ogretmenlerin en seyrek karsilagtiklari istenmeyen dgrenci davraniglari nelerdir?

5. Ogretmenlerin istenmeyen 6grenci davranislar karsisinda en ¢ok kullandiklari simif
yonetimi stratejileri nelerdir?

6. Ogretmenlerin istenmeyen 6grenci davranislar karsisinda en az kullandiklart sinif
yOnetimi stratejileri nelerdir?

7. Ogretmenlerin Kkarsilastiklar1 istenmeyen oOgrenci davranislari, gretmenlerin
cinsiyetlerine gore farklilagmakta midir?

8. Ogretmenlerin karsilastiklar1 istenmeyen &grenci davramslari, dgretmenlerin
yaslarina gore farklilasmakta midir?

9. Ogretmenlerin karsilastiklar1 istenmeyen 6grenci davranislari, dgretmenlerin kidem
diizeylerine gore farklilagsmakta midir?

10. Ogretmenlerin istenmeyen &grenci davramslart karsisinda kullandiklart simif
yOnetimi stratejileri, 0gretmenlerin cinsiyetlerine gore farklilagmakta midir?

11. Ogretmenlerin istenmeyen ogrenci davramislart karsisinda kullandiklart sinif
yOnetimi stratejileri, 0gretmenlerin yaslarina gore farklilagsmakta midir?

12. Ogretmenlerin istenmeyen &grenci davramslart karsisinda kullandiklart simif
yonetimi stratejileri, 6gretmenlerin kidem diizeylerine gore farklilagmakta midir?

13. Ogretmenlerin istenmeyen Ogrenci davramslart karsisinda kullandiklart sinif
yOnetimi stratejilerinin kisa, orta ya da uzun vadeli miidahaleler olmasi, 6gretmenlerin
cinsiyetlerine gore farklilasmakta midir?

14. Ogretmenlerin istenmeyen ogrenci davranislart karsisinda kullandiklari sinif
yOnetimi stratejilerinin kisa, orta ya da uzun vadeli miidahaleler olmasi, 6gretmenlerin

yaslarma gore farklilasmakta midir?



15. Ogretmenlerin istenmeyen ogrenci davramislar1 karsisinda kullandiklari sinif
yOnetimi stratejilerinin kisa, orta ya da uzun vadeli miidahaleler olmasi, 6gretmenlerin
kidem diizeylerine gore farklilasmakta midir?

16. Ogretmenlerin karsilastiklar1 istenmeyen 6grenci davranislarinin énem diizeyi,
Ogretmenlerin cinsiyetlerine gore farklilagsmakta midir?

17. Ogretmenlerin karsilastiklar1 istenmeyen 6grenci davranislarmim énem diizeyi,
O0gretmenlerin yaslarina gore farklilagsmakta midir?

18. Ogretmenlerin karsilastiklar1 istenmeyen 6grenci davranislarinin énem diizeyi,

Ogretmenlerin kidem diizeylerine gore farklilagsmakta midir?

1.4. Sayiltilar

Arastirmanin sayiltilar1 agagidaki gibidir;

1. Aragtirmaya dahil olan 6gretmenler kendileri ile gergeklestirilen goriismelerde ve
uygulanan 6l¢eklerdeki sorulara samimiyetle cevap vermislerdir.

2. Aragtirmaya dahil olan Ogretmenler dogal ortamlarinda, dogal davranmiglar
gostermislerdir.

3. Se¢ilen 6rneklem evreni temsil etmektedir.

4. Uygulanacak anket veri toplamada yeterlidir.

1.5.Smirhhiklar

Orneklemin smirliligi, aragtirma evreninin biitiiniiniin incelenmesinin imkansizlig ve
gereksizligidir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin dogru, samimi cevaplar verdikleri
varsayimt ve kullanilan analizlerin ve tekniklerin uygun oldugu varsayimlari
aragtirmanin diger sinirhiliklardir.

1. Bu arastirma 2014-2015 6gretim yilinda Istanbul ili - Fatih ilgesi genel ortaokullar
ve bu okullarda okuyan 6grenciler ve egitim veren 6gretmenler ile sinirhidir.

2. Aragtirmanin bulgular1 6gretmenlere uygulanan anket formlarinin, 6gretmenler ile
yapilacak gorlismelerin ve arastirmaci tarafindan yapilan gbzlem sonuglariyla sinirl

olmustur.

1.6.Tanmimlar

Istenmeyen Ogrenci Davramsi: Genellikle 6gretmenlere biiyiik zorluk yasatan, sik¢a

karsilagilan veya uzun siireyi kapsayan sekilde gézlenen, 6grenme faaliyetini olumsuz



yonde etkileyen (Ozdemir, 2007:223), okulda ve siif i¢inde egitim cabalarina engel
olan davranislar, istenmeyen Ogrenci davranisi olarak tanimlanabilir (Saglam ve
digerleri, 2007:506).

Okul: Egitim islevini tistlenen egitim sisteminin tiim 6zelliklerini tasiyan kurumlarin
ortak ad1 okuldur (Fidan ve Erden, 1998).

Ogretmen: Toplumun bir iiyesi olan, ¢ogunlukla bir 6gretim eleman1 olarak gorev

yapan, egitim sistemi i¢erisinde yer alan bir bilgi kaynagidir (Oktay, 1991).






2. KAVRAMSAL CERCEVE

2.1.Smif Yonetimi Kavram

“Sinif yonetimi” kavrami, olumlu Ogrenci davraniglarini ve basarilarin1 ortaya
cikaracak uygun 6grenme ortamlarini olusturmak amaciyla, 6gretmenlerin gostermesi

gereken biitlin becerileri kapsamaktadir (Burgaz, 2002).

Sinif yonetimi 6grencilere istenen davranislar1 kazandirmak igin fiziksel donanimin
O0grenme Ogretme siireclerinin disiplin, zamanin, iliskilerin ve smiftaki 6grenci
davraniglarinin yonetimi ile smif yonetimi, Ogrencilerin 6grenme faaliyetlerine
katilimini saglamak amaciyla davraniglarin yonetilmesi, siniflarin fiziksel yapilarinin
diizenlenmesi ve 6gretim faaliyetlerine engel olan davraniglarin ortadan kaldirilmasi

ya da degistirilmesidir (Ozyiirek, 2005:11).

Tertemiz’e (2006) gore sinif yonetimi gecmis yillarda 6gretmenin yalnizca istenmeyen
ogrenci davranislarina yogunlasip bu davraniglarin disiplin kullanimi ile kontroliinii
saglamasi olarak algilanirken giiniimiizde, sadece 6gretmen otoritesinin hakim oldugu
bir smiftan ziyade 6grenmeyi destekleyici bir simif ortaminin saglanmasi olarak

algilanmaktadir.

2.1.1.Smif yonetimini etkileyen faktorler ve etkili sinif yonetimi
Calismanin bu bashgr altinda siif yonetimini etkileyen faktorlere ve etkili sinif

yonetimine yer verilmistir.
2.1.1.1.Smif yonetimini etkileyen faktorler
Ogretmenlerin kisisel 6zellikleri, ders anlatirlarken kullandiklar1 egitim-dgretim

strateji, yontem ve teknikleri de smifin yonetimine etki etmektedir (Demirel,

1994:113).

Sinif yOnetiminin bilesenleri, 6grenci, dgretmen, program, okul, egitim yonetimi,

egitim ortami, ¢evre ve aile olarak siralanabilir (Aydin, 1998:17).



Basar (2006:7), smif yonetimi etkinliklerinin boyutlarini; sinif ortamlarinin fiziksel
diizenleri ile iliskili olanlar, planlama ve program etkinlikleri, zaman ydnetimine
iliskin etkinlikler, iliski dlizenlemeleri ve davranis diizenlemeleri olarak bes boyutta
ele almaktadir. Bu boyutlar sunlardir;

1. Plan program etkinliklerinin yonetimi: Amagclar temel alinarak yillik planlarin,
tinitelerin, glinlik planlarin yapilmasi, kaynaklarin tespit edilip dagiliminin
saglanmasi; 1§ ve islem akiglarinin saptanmas.

2. Fiziksel diizene iligkin boyut: smif ortamimin diizeni, alan genisligi, rengi, 15181,
1s1s1, glirtiltl, temizligi, estetikligi, oturma diizeni baslicalaridir.

3. Zaman diizenine iliskin boyut: smifta gecerli zamanin degisik faaliyetlere
dagiliminin, ders disi ve dersi engelleyici etkinlikler ile harcanmamasinin,
sikicilifin dnlenmesinin, Ogrencinin zamaninin biiyiik bir kismim1 okulda ve
siifinda gegirmesinin saglanmasidir.

4. Tliski  diizenlemeleri:  siiflardaki  kurallarmm  belirlenerek  dgrencilere
benimsetilmesidir.

5. Davranig diizenlemeleri siif ile ilgili faaliyetlerin, egitim ortaminin istenilen

davraniglarin saglayabilir hale getirilmesi, sinif ikliminin olusturulmasidir.

2.1.1.2.Etkili sitmif yonetimi

Ogretmenlerin simifta etkili bir dgretimi gerceklestirebilmeleri igin, 6ncelikle sinifin
orgiitsel 6zelliklerini tanimalari, sinifta var olan madde ve insan kaynaklarini 6gretimi
en Ust diizeyde gerceklestirmek iizere kullanabilmenin bilgi ve becerisine sahip

olmalar1 gerekir (Okutan, 2004:5).

Etkili sif yonetimi i¢in Ogretmenler, egitim ortamin1 diizenlemesinin yaninda
programlarin igeriklerinin ve hedeflerinin tespit edilmesinde de Ogrencilerin
beklentilerine ve goriislerine uygun davranmalidir. Bu durum egitim etkinliklerinin

degerlendirilmesi i¢in de gecgerlidir (Aydin, 2005).

Etkili smif yOnetiminde aymi zamanda smiftaki giinlik olaylara ve davranig
yonetimine dikkat edilmesi degil, 6gretmenlerin egitim-6gretim faaliyetlerinde ne
sekilde davranacaklarina ve bu faaliyetleri nasil yoneteceklerine de 6zen gostermeleri

gerekir.

Etkili 6gretmen smifim etkili yonetme konusunda olusabilecek engelleri asgariye

indirgemek icin gii¢lii bir perspektife sahip olmalidir. Bilgi ise yaraticilik ve yiiksek
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duyarlilik  o6zellikleri ile beraber kullanildigi zaman basariya ulasilabilir
(Balay,2003:13).

Etkili simf yonetiminde yapilmasi gerckenler su sckilde siralanabilir
(Wraag,1995:14’den Akt: Balay, 2003:21):

e Dikkatli plan hazirlama

e lyi bir drgiitlenme ve sorunlari tahmin etme

e Kisiler arasi iyi iletisim kurma

e llkelerine sik1 baglilik

e Ogrencilerin kapasitelerini dgrenmelerine firsat tanima

Ekili siif yonetiminin diger bir 6zelligi de (Marzona, Pickering 2001:10);

e En etkili 6gretim stratejilerini kullanma

e Miifredat1 6grenci seviyesinde tasarlama

e Smif yonetimi tekniklerini etkili bigimde kullanmadir.

Ustiin dag (2004:4) etkili sinif yonetimi ilkelerini su sekilde siralamaktadir.
1.0grencilere kars1 olumlu tutumlar gelistirmek

2.Bazen disiplin sorunu yaratan 6grencilere karsi olumlu tutum gelistirme

3.Smuf yonetimi konusunda mantikli ve iyimser bir yaklagim gelistirme

4.Kontrol yerine 6nlemeye dayali sinif yonetimi uygulamasi

5.Uygun davranisa ilgi gostererek iyi niyet olusturmak

6.Belli 6grencilere 6zel ilgi gdstermekten sakinmak

7 Kesintiye yol acabilecek uygulamalar: degistirmek

8.Simif kurallari olustururken 6grenci katilimi saglamak

9.Kurallara uyan 6grencilere olumlu pekistireg vermek

10.0grenci iizerine degil kabul edilmeyen davranis iizerine yogunlasmak

11.11gi gekmeye yonelik kiigiik davranislar1 gormezden gelmek

12.0grencilerle alay etmemek

13.0lumsuz elestirilerden kaginmak

14 Biiylik boyutta olumsuz davraniglari, 6zel toplanti ya da damisma yolu ile
diizenlemeye ¢aligmak

15.Ana baba, rehber Ogretmen, okul yoneticileri Ogretmen arasinda is birligi

kurallarina uymak.
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2.1.2.S1mif Yonetimi Modelleri

(Saritas,2003:55). Egitim-0gretim siireci igerisinde etkinliklerin amacina uygun
yiiriitiilmesi i¢in O6gretmenlerin farkli smif yonetimi modellerini kullandigini ifade
etmektedir. Bu modeller tepkisel, dnlemsel, gelisimsel ve biitiinsel olmak {izere dort

gruba ayrilir. Asagida bu modellere kisaca deginilmistir.

2.1.2.1. Tepkisel model

Tepkisel model, istenmeyen sonuca karsi tepki seklinde islendiginden smif
yonetiminde &gretmenler tarafindan siklikla kullanilan geleneksel model olarak
nitelendirilebilir. Arzu edilmeyen bir diizenleme veya bir davranisa tepki verilmesi
seklinde goriilir. Amaci arzu edilmeyen durumlarin veya davranislarin
degistirilmesidir. Bu model diizen saglayic1 6diil-ceza gibi etkinlikleri igermektedir

(Giindiiz, 2004:22).

(Giindiiz, 2004:22)* e gore tepkisel modelin sinirlayici tarafi tepkilerin karsi tepkiler
dogurmasi riski ve tepkilerin her =zaman Ogrencileri istenen davranisa
yonlendirememesidir. (Basar,2004:15)“a gore tepkisel modele sik basvuran

ogretmenler sinif yonetimi becerilerinde yeterli degildir.

2.1.2.2.0nlemsel model

Onlemsel model meydana gelmesi muhtemel olumsuz 6grenci davranislarinin tahmin
edilerek gerekli onlemlerin alindig: sinif yonetimi modelidir (Giin dogdu, 2007:31).
Davranis bozukluklar1 heniliz meydana gelmemisken onleyici tedbirler alma (Uzun
2001:69) planlama fikrine bagl olarak gelecegi tahmin etme, istenmeyen davranislari
ve neticelerini, daha gerceklestirilmeden 6nlenmesi modelidir. Amaci, sinifta sorun
cikmasina olanak vermeyecek sekilde diizenleme ve isleyisi olusturmaktir. Onlemsel
modelin yeterli kullanilmasi, tepkisel modele duyulan gereksinimi azaltir (Basar,

2001:7-8).

2.1.2.3.Gelisimsel model

Siniflarin yonetiminde 6grencilerin, psikolojik, fiziksel, ahlaksal, duygusal ve benzeri
yonlerden gelisimlerinin temel alinmasi ve smif yonetimi uygulamalarinin

ogrencilerin gelisimsel 6zellikleri dikkate alinarak tespit edilmesi gerektigi anlayisi bu

modelin dayanagidir (Kiran, 2005:18).

12



Bu model smif yonetimine basit, pratik ve etkili bir bakis a¢is1 saglar. Saglanan bu
bakis agisi, ayn1 zamanda sinifta degisimin 6nemli bir aracidir. Bu modelin temel
ilkeleri; 6grenmeyi kolaylastirmak, uygulamada agiklik, davranis degisikliginin
degerlendirilmesinde ve formiilasyonda sistematik bir yaklasim sergilemektedir

(Ayers ve Gray,1998:7°den Akt: Editdr Cafoglu, 2007:27).

Unal ve Ada (2003:37) bu modeli ilkdgretimden lise dénemine kadar dort asamada

incelemektedir:

e Onuncu yasa kadar siiren birinci asama 6grencilerin 6gretmen yonlendirilmesine
en ¢ok ihtiya¢ duydugu, 6grenci olmay1 6grendigi donemdir.

e On-on iki yaslarimi kapsayan ikinci agsamada, 6grenciler 6gretmenini memnun
etmeye ve smif diizenine uymaya isteklidir. Boylece sinif yonetimine verilen
agirlik azalir.

e On iki-on bes yaslarim1 kapsayan liglincii asamada Ogrenciler, zaman zaman
Ogretmeni zor durumda birakarak arkadaslarinin begenisini kazanmak, smif
yonetimini sorgulamak isterler.

e Lise yillarim kapsayan dordiincii asamada ise Ogrenciler nasil davranmalari

gerektigini anlamaya baslamistir. Bu yiizden yonetim sorunlari azalir.

2.1.2.4.Biitiinsel model

Bu model icin smif yonetiminin sistem modeli denilebilir. Tepkisel, dnlemsel ve
gelisimsel yontem modellerinin uygun yerde ve zamanda birbiriyle ilgili sekilde
kullanilmasidir (Basar, 2001:8-9). Modelle sinif i¢in istenmeyen davraniglara imkan
tanimayan bir sosyal sistem olusturulmasina gayret edilir. Bu model uygulanirken
ogrencilerin duygusal, fiziksel ve deneyimsel gelisim seviyelerin dikkate alinmalidir.
Biitiinsel modeldeyse istenen bir davramigin uygun ortamlarda gergeklesecegi
diisiincesinden hareket ile uygun ortamin diizenlenip, istenmeyen davranislari
diizeltmek icin tepkisel yonetim araglarindan faydalanilmaya calisilmaktadir (Ok,

Gode ve Alkan, 2000).

Biitiinsel model kullanilirken 6gretmenin her gilin dersleri planlamasi, konu ve
gorevleri belirlemesi, yapilan etkinlikler hakkinda cesitli yargi ve degerlendirmelerde
bulunmasi, 6grencileri calismaya Ozendirmesi okul ve simiflardaki hareketliligi

izlemesi, hem birey hem de gruplara iliskin bir¢ok etkinligi birbirine iligkili olarak
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orgiitlemesi gerekmektedir. Biitiin bunlar biitiinsel model uygulamalaridir (Balay,

2003:24).

2.1.3.Smif Yonetimi Yaklasimlari
Genellikle sinif yonetimi siniflamalar1 6gretmenin sinif ve dgrenci lizerindeki kontrol

derecesine gore yapilmaktadir (Sivri, 2012).

Egitim alanindaki gelismeler toplumsal degisimlere de bagli olarak siif yonetim
yontemlerini baskici anlayistan demokratik anlayisa, sekilcilikten hedef yonelimli
olmaya, 6gretmen merkezli olmadan 6grenci merkezli olmaya yonlendirmistir (Basar,

2000).

Ogretmenin smif {izerindeki kontroliine dayali olan smif yonetimi yaklagimlarinda iki
yaklagimdan sz edilebilir. Bunlar 6gretmen merkezli bir egilimin oldugu geleneksel
yaklagim ve 6grenci merkezli bir egilimin oldugu ¢agdas yaklasimdir (Kaya, 2008:36).
(Rogers ve Frieberg, 1994)“ in sinif yonetimi yaklasimlari ise su sekilde siralanabilir;

Ogretmen Merkezli Ogrenci Merkezli

e Ogretmen tek liderdir.

e Liderlik paylasilir.

e Yonetim kontrol seklindedir.

e Yonetim rehberlik seklindedir.

e Biitlin diizenlemeler i¢in 6gretmen sorumluluk alir.

e Ogrenciler siiftaki diizenlemeler i¢in kolaylastiricidir.

e Disiplin 6gretmenden gelir.

e Disiplin 6grencinin kendisinden gelir.

e Birkag 6grenci 6gretmenin yardimcisidir.

e Biitlin 6grencilerin simif yonetiminin bir par¢asi olma olanag: vardir.
e Biitiin kurallar1 6gretmen koyar.

e Kurallar 6gretmen ve 6grenciler tarafindan bir yasa gibi olusturulur.
e Sonuglar tiim 6grenciler i¢in aynidir.

e Sonuglar bireysel farkliliklart yansitir.

e Qdiiller genellikle digsaldir.

e Qdiiller genellikle i¢seldir.
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e Ogrencilere smirl sorumluluk verilir.
e Ogrenciler sorumlulugu paylasir.
e Smifin birkag iiyesi siirece katilir.

e Opgrencilerin 6grenme olanaklarini artirmak icin sinifla ortaklik saglamir (akt: Sivri,

2012).

2.1.3.1.Geleneksel yaklasim

Bu yaklagim tarzi 6gretmenlerin merkezde oldugu bir yaklasimdir. Sinif iginde
ogretmen etkin, dgrenciyse edilgendir. Ogretmenlerle 6grencilerin iliskileri, yiiksek
derecede yapilandirilmig sinif i¢i kurallar ¢ok sert ve tek yonliidiir. Egitim araglarinin
ve smif i¢i kurallarinin tespitinde &grencilerin yer almasina izin verilmez.
Ogretmenlerin koydugu sert kurallar isletilmektedir ve 6nemli olan istenilenlerin

eksiksiz olarak yerine getirilmesidir (Erdogan, 2003:26).

Boyle bir sinif ortaminda kendini ifade edemeyen, degisik kisilik yapilarina sahip
ogrenciler davranis bozuklugu gostermeye baslayacaktir ve 6gretmen bu d6grenciler ile
ugrasmak durumunda kalacaktir Ogretmenin bu cabasinda daha c¢ok suglama,
yargilama ve cezalandirma baskin olacaktir. Birbirine karsit gruplarin olustugu boyle
siif ortamlarinda verimli bir egitim 6gretim ortami saglamak ¢ok zordur (Sivri, 2012).
Geleneksel yaklagimi benimseyen 6gretmenlerin 6grencilerinden siirekli siiphelendigi,
kat1 bir disiplin anlayis1 oldugu, duygular1 hissederek kendini ¢ok Ovdiigii
goriilmektedir (Bayrak, 1998:205).

Tirkiye’de yapilan bir calismada Ogretmenlerin genellikle geleneksel yaklasimla
siniflarini yonettikleri sonucuna ulasilmistir (Akar ve digerleri, 2010).

Boylesi bir durum, egitimin dnemli sorunlardan biri olan yabancilagsmaya neden olur.
Yabancilagma, 6grencinin kendisine, egitimine, diger insanlara ve hayata yonelik

duyarsizlasmasini ifade etmektedir (Aydin, 2000:4).

2.1.3.2.Cagdas yaklasim

Egitim alaninda yasanan gelismelerin etkisiyle smif yonetimi yaklagimlarinda
baskiciliktan demokratiklige, sekilsel yonelimliden amagsal yonelimliye, 6gretmen
merkezliden 6grenci merkezliye ydnelim yasanmustir (Giin dogdu, 2007:30). iki binli
yillardan itibaren 6gretim programlarina biligsel kuramin yansimasiyla yapilandirmaci

yaklasimin ilkeleri benimsenmeye baslamistir.
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Bu yaklasimin en 6nemli 6zelliklerinden biri 6grencinin bilgiyi yapilandirmasi,
olusturmasi, yorumlamasi ve gelistirmesine olanak saglamasidir (Erdem, 2001:6).

Yapilandirmacilia gore bilginin yapilandirmasi ihtiyaci, kiginin c¢evresi ile
etkilesiminde gecirilen yasantilardan anlamlar ¢ikarmaya c¢alisirken ortaya

cikmaktadir (Sabanci, 2008: 31).

Ogretmenlerin gérevi, tecriibelerine ve sorun ¢dzmeye dayanarak oOgrencilerin
O0grenme ¢abalarina aktif 6grenme ¢evresi olusturarak destekci olmaktir (Dogan ay ve

Tok, 2007: 216-217).

Yapilandirmacilik 6grencilere bilgilerin nerede ve ne zaman kullanilacagini becerisini
kazandirir. Ogrenciler mevcut bilgi ile yeni edindikleri bilgileri karsilastirarak
bilgilerini yenilerler, degistirirler ve bilgilerine yenilerini eklerler (Simsek, 2007:128).
Ayn1 zamanda, sert 6gretim programlarinin yerine Ogrencilerin gereksinimlerine
doniik 6gretim programlarini desteklemektedir (Kaya ve Tiifekei, 2006:5).

Bu yaklasima gore: ogrenciler demokratik bir sinif atmosferinde giinlik hayat
sorunlarini ¢ézerek dmiirleri boyunca kullanacaklari bilgileri olustururlar (Karadag ve

Korkmaz, 2007: 40).
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Cizelge 2.1: Geleneksel ve Yapilandirmaci Siniflarin Karsilastirmasi

Geleneksel Siniflar

Yapilandirmaci Simiflar

Basar1 suni olarak yalnizca birkag kisi i¢in

Sinir tanimayan devamli gelismeler ve

sinirlandirilmig,  egitimcilerin  siirece | basar1 okulun amaglarindandir. Basari

katilimi diglanmigtir biitlin okul personelinin ve ogrencilerin
ortak tirlinlidiir.

Basariy1 temel almaktadir Is birligi ve dayanismay1 temel alir

Hedefe  ulasmak  okul  yasaminin | Ogrenme siirece yoneliktir. Amaglar

vazgecilmezidir vurgulanmalidir. Fakat amaclar kadar

siirecler de onemlidir.

Sonuca ulasildigi miiddetce sistemler ve
stirecler degistirilemez

Sistem siirekli kendini yeniden kurmalidir

Ogretmenin  isinden haz  duymasi
beklenmez. Is, is oldugu i¢in 6nemlidir ve
yapilmasi mecburidir

Ogretmenler dgrenciler ile ayni amaglari
paylasir ve onlarla isbirligi yapar.

Okul, ogretimin Ogrencilere verildigi bir
kuramdir. Ogrenciler alir, 6gretmenler
Verir.

Ogretim gittikge daha iyi sorularm
sorulmas1 amaciyla yapilir. Ogretim dogru
sorularin sorulmasi ve alternatif yanitlarin
iiretilmesi i¢in verilir.

Egitim programlari, Ogretim yoOntemleri,
ders stireleri, takvim vb. lizerinde merkezi
kontrol vardir; tek disiplinli 6gretim yapilir

Okulun toplumsal ¢evresinde yer alanlar ve
aileler egitimin destekgisidir. Bu sebeple
egitim sisteminin, ayrilmaz birer parcasidir.

Nihai amag 6grenciler okulun iiriiniidiir.

Coklu ve disiplinler aras1 egitim yapilir

Kaynak: Bostingl, 1992'den akt. Aydin, A. (2005: 59-60). Sinif Yonetimi. Istanbul:

Agac Yayinlart.

2.1.4.Smif Yonetimine Etki Eden Degiskenler

Erdogan’a (2002) gore, sinif yonetimine etki eden faktorler su sekilde siralanabilir: 1-

Dersin islenis tarzi, 2-Ogrencilerin dzellikleri, 3-Ogretmenler, 4-Ortam, 5-Cevre, 6-

Aileler, 7-Okul Biiyiikligii, 8-Oturma Diizenleri, 9-Yonetim Yapilari, 10-Fiziksel

Yap1. Sinif yonetiminin degiskenleriyse Calik (2006)’ya gore su sekilde siralanabilir:

1-Okul, 2-Aile, 3-Cevre. Okullarin 6zellikleri ve iklimi; sinifi ve sinif yonetimlerini

etkilemektedir. Etkili bir sinif yonetimi i¢in okul, cevre ve aile iliskileri

gelistirilmelidir.

2.1.4.1.Cevre

Biitiin okullar belirli bir toplumsal ¢evre icerisinde bulunmaktadir. Toplumsal ¢evre;

Sosyal, fiziksel, siyasal, kiiltiirel, demografik vb. bir takim degiskenlerin etkilerini

aktaran degerler dizesidir. Okullar, igerisinde bulundugu toplumun gergeklerini

tanimalidir. Ciinkii genel olarak toplumun egitimiyle sorumlu olan okullar, kendisine
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yonelik sosyal beklentilerin ve ihtiyag¢larin bilincinde degilse, islevlerini yapamazlar.

(Aydin, 2000:25).

Cevresel degiskenler bir davranisin ortaya ¢ikmasina neden olabilecegi gibi, dnleyicisi
de olabilir. Bu ¢ift yonlii etki hem yakin ¢evreden hem de uzak g¢evreden gelebilir.
Bunlar kendi toplumun yasam tarzlarindan, gesitli araglar yolu ile edindigi, diger
tilkelerin toplumlariin yasama tarzlarina kadar uzanmaktadir (Basar, 2006:13-14).

Smiftaki davranislar, sosyal davraniglardir ve bu davranislar ilgili olan amaglar
siniftaki kiiltiirtin degeridir. Sinif kiiltiirii okulun bulundugu ¢evreden ve okuldan farkli
diistiniilemez. Cevre Kkiiltlirlinlin sinifa yansimalar1 6grenciler tarafindan fark
edilmeyebilir. Ancak 6gretmen smif igerisinde Ogrencilerin nasil davranmalar
gerektigini fark ederek bunun i¢in uygun ortami olusturmaya ¢alismalidir (Hos goriir,

2002:77).

Siniflarin fiziksel ortamlarinin diizenlenmesi, siniflarin temizlikleri ve 6grencilerin
siralara yerlesme diizenleri gibi faktorler siif yonetiminin fiziksel boyutunu

olusturmaktadir (Celik, 2003:8). Bu fiziksel boyut yakin ¢evre olarak da tanimlanir.

Fiziksel ve psikolojik agilardan 6grencilerin kendilerini rahat hissedemedikleri bir

ortamda etkin olarak egitim ve 6gretim gergeklestirilemez (Isik, 2005:14).

Arastirmalar, etkin 6gretim ve orgilitleme kabiliyetinin yakin ¢evreyi bicimlendirdigi
olumlu smif ¢evresinin, davranig problemlerini azaltmada ve 6grencilerin basarilarin
artirmada etkili oldugunu gostermektedir (Celep, 2000:8; Basar, 1999:17; Tertemiz,
2000).

Fiziksel sartlara bagli istenmeyen davranislar, ortam ve sartlarin degistirilmesi ile
engellenebilir. Bu diizenlemeleri yapmak, 6grencilerle ugrasmaktan daha kolaydir

(Sar1 tas, 2001:48-49).

Okullar ve simniflar, egitim ¢evresinin 6nemli parcalarindandir. Bu nedenle siniflarda
yasanan problemler bir anlamda egitim c¢evresinin bir uzantisi olarak diisiiniilebilir

(Erdogan, 2008:29).

Cevrenin sinif gibi kullanilmasi i¢in ncelikle 6gretmenin ¢evreyi tanimasi, kiiltiirel
geemisini, bugliniinii, giiclii ve zayif yonlerini, kaynaklarini, degisimlerini ve
degisimlere direnme giiclerini bilmesi gerekir. Bu cabalar okul tarafindan da
alinmalidir. Okullar ¢evrelerine verebilecekleri ve ¢evreden alabilecekleri katkilari

bilmeli, planlamali uygulamaya ge¢melidir (Basar, 2006:15)
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2.1.4.2.0kul

Sinif yonetiminin siirlarint ¢izen faktorler, dogrudan 6grenme ortamlar: iizerinde
etkili olup, O6grenme ortamlari da olumlu veya olumsuz olarak o&grencilerin

o0grenmelerini etkilemektedir (Tertemiz, 2000:50).

Diger bir ifadeyle, uygun ortamlar ile veya ortamlar uygun hale getirilerek 6grencilerin
istenen davraniglara yonlendirilmesi miimkiin olabilir (Basar, 1999). Okulun sagladig1
egitim ortaminda, Ogrencilerin egitimin Onceden tespit edilmis hedefleri

dogrultusunda, belirlenmis davranislara sahip olma siireci yonlendirilebilir (Demirtas,
2008).

Okullarin en 6nemli 6zelligi, isledigi hammaddelerin toplum iginden gelen ve tekrar
topluma giden insanlarin olusudur (Bursalioglu, 1998:33).

Okullarin bulundugu yerlerin ve ¢evrenin altyapisinin olumsuzluklari, siniflarda da
olumsuzluk nedeni olabilir. Okul ¢evresinin giiriiltiilii olmasi, disarinin siniflardan,
siiflarinsa digaridan goriilmesi, okula ulasmanin zorlugu olumsuz davraniglara neden
olur. Bu bakimdan okullar sayilan bu olumsuzluklardan olabildigince arindirmalidir.
Okullarin ¢evresindeki yerler yetkili makamlar tarafindan diizenlenmeli (Erol, 2006).
Ogretimin basartya ulasmasinda smifin biiyiikliigiiniin yeterli olmasi, tavanlarin
yiiksekligi, duvarlarin rengi, etkinlik koseleri, 151k, 1s1, 6gretmen masasinin bulundugu
yer ve Ogrencilerin oturma diizenlerinin en uygun bicimde yerlestirilmesi fiziksel
ortam igerisinde ele alinmaktadir.

Sinifta 6gretmen ve 6grencilerin birbirlerini gormeleri 6gretim etkinliklerinin daha
etkin olmasina imkéan tanir. Bu nedenle, sinif bliyiikliigliniin yeterli olmas1 durumunda
siral1 oturma diizeninin yerine, 6§retmen masasi ve ogrencilerin siralarinin herkesin
birbirini gorecek sekilde ve iletisim kurmalarini saglayacak sekilde (U, daire ya da
yarim daire vb.) yerlestirilmesi yararli olabilir. Siif diizeninin iyi olmas1 6grencileri
derse kars1 motive etmesi, 6grenmelerini kolaylastirmasi ve unutmalarin azaltilmasi

beklenmelidir (Demirtas, 2008).

2.1.4.3.Aile

Egitim aile i¢inde baslayan bir siirectir. Kisilik yapisinin temel davranislari, biiyiik
Olciide ailede atilir (Celep, 1996). Aile, egitim agisindan okulun disindaki en etkili
cevredir (Erdogan, 2000).
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Anneler babalar, ¢ocuklarini egitirlerken, ilk olarak gelisim evrelerini bilmeliler ve
cocuklarimin i¢ginde bulundugu gelisim dénemini iyi tanimahdirlar (Yavuzer, 1999).
Cocugun toplumsallagsmaya basladigi ilk toplumsal kurum da aile oldugundan ailenin

cocuklarini yetistirme bigimleri, ¢ocuklarin sinif i¢i davraniglarinda 6nemlidir (Celep,
2002).

Aile degerleri ve yasantilarimin asir1 kalipci ve sinirlayict olmasi da 6grencilerin
siniflardaki  davramslarim  etkileyebilir  (Erdogan, 2002). Ogrencilerin aile
ortamlarinda yasayabilecekleri azarlama, dayak, tehdit, ihmal gibi durumlar da simif
icerisindeki tutumlarini etkileyebilir. Cocuklara asir1 korumaci yaklasan aileler de
Ogrencilerin olumsuz davranis gostermesinde etkili olabilirler (Erol, 2006).

Ailenin cocuklarma sagladigr egitim imkanlar1 ¢ocuk sayisi ile ters orantilidir.
Ailedeki birey sayis1 az ise ¢ocuklara daha fazla egitim imkani saglanmaktadir (Gelisli,
2004, 204). Aile — o6gretmen iletisimin giiclii olmasi ¢ocuklart sinif ortaminda
rahatlatir. Sinifta istenmeyen davraniglar 6grencilerin iyi taninarak ve aileleri ile

olumlu iletisimlerin kurulmasiyla 6nlenebilir (Burg, 2006).

Demokratik aile ortamlarinda ¢ocugun hakkina saygi duyulmasi, fikirlerine deger
verilmesi, kendileri ile ilgili aldiklar1 kararlarda onun desteklenmesi, ona karsi acik ve
diiriist davranilmasi s6z konusudur. Bu sekildeki tutumlari ¢ocuklarin kendilerine olan
giivenlerini arttiracak, diisiincelerini ifade etmelerini kolaylastiracak ve onlarda
kendilerine deger verildigi duygusu yaratacaktir. Bu da cocugun okuldaki iligkilerine

ve basarisina olumlu katkida bulunacaktir (Giiven, 2005:247).

2.2.istenmeyen Ogrenci Davramslar

2.2.1. Istenmeyen 6grenci davramslar kavram

Insan belli diirtiiler soncunda giidiilenir ve bu giidiller davranisa déniisiir.
Davraniglarin istenen olup olmadiginin 6l¢iisti davraniglarin, davrananin karsisindaki
kisinin, olusturdugu ortamin niteliklerine gore degisen bicimde, toplumun yazili olan
ya da olmayan kurallariyla bireysel yargilardir. Istenilen davranisi “bana gore

olmaktan ¢ikaransa bu kurallardir (Basaran, 2006:117).

Istenmeyen davranislarin tanimi hakkinda kesin bir yargiya varmak gii¢ olmasina
ragmen istenmeyen davranig olarak nitelenen davranislar duruma, ortama, kosula,

dgretmenin beklentilerine vb. gore degisebilir (Aydin, 2005:151). Istenmeyen dgrenci
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davranig genellikle 6gretmenlere biiyiik zorluk yasatan, sikca karsilasilan veya uzun
siireyi kapsayan sekilde gozlenen, 6grenme faaliyetini olumsuz yonde etkileyen
(Ozdemir, 2007:223), okulda ve smif icinde egitim ¢abalaria engel olan davranislarin

tamami olarak nitelendirilebilir (Saglam ve digerleri, 2007:506).

Ogrencilerin ihtiyaglari, beklentileri, dncelikleri, hazir bulunusluk seviyeleri, dgrenme
bicimleri, 6grenme hizlari, calisma tarzlari, duygulari, tutumlari birbirlerinden
farklidir (Oztiirk, 2002:156). Bu farkliliklar kendisini sinifta farkli 8grenci davranislar:
seklinde gosterirken kimi durumlarda sinifin atmosferine hos bir tat, giizel bir an
katarken bazi durumlardaysa simifin duygusal, psikolojik ve toplumsal yapisina zarar
verebilmektedir. Anilan bu tiir davraniglar da istenmeyen davraniglar olarak

degerlendirilmektedir (Tertemiz, 2000: 54).

Sinif ortamindaki bu bireysel farkliliklar belli dereceye kadar tabii karsilanabilir; ama
kimi zaman istenmeyen davranislarin da kokenini olusturmaktadir (Basar, 1999:109).
Derslerin akisini bozan istenilmeyen 6grenci davraniglari, 6gretmenin bu davraniglara
miidahale etmesi bakimindan gosterdikleri tepkiler ve 6grenmeye ayrilan zamanin,
o6grenme haricindeki iglere harcanarak bosa gitmesi gibi konular sinif yonetiminin esas

problemleri olarak ortaya ¢ikmaktadir (Basar, 1999:13-14).

Bu temel sorunlarin ti¢ sebepten kaynaklanabilecegi one siiriiliir. Buna gore, 6grenciler
nasil davranacaklarini bilmediginden olumsuz davranirlar. Bu durumda 6grenciye
dogru davranisin 6gretilmesi gereklidir. Ikincisiyse, 6grenciler davranisi bilirler, ancak
zamanlamay1 dogru yapamazlar, bu durumda onlara uygun zamanin ne oldugunu
ogretmek gerekir. Ugiinciisii ise, grenciler davranisi ve zamanin bilirler, ancak bazen
unuturlar. Bu nedenle ¢ogu kez yanlis yaptiklarinin farkinda olmazlar. Bu durumda

ogrencilere kendilerini yonetme yontemlerini anlatmak gerekir (Basar, 2001).

Sinif ig¢inde yasanan istenmeyen davranislarin baska nedenleri, goriilen sikliklar
bakimindan, incelendiginde ‘“aile ve 0zel yasamla baglantili nedenler”, “okul ve
O0gretmenle baglantili nedenler” olmak iizere iki ana baslik altinda toplanabilir. Bu
nedenlerin hepsini bir biitiin olarak degerlendirmek problemli davranislar1 anlama ve

¢ozme yolundaki en 6nemli asamadir. (Giirsel ve arkadaglari, 2004).

Siniflarda istenmeyen davranislarin baska nedenleri su sekilde siralanabilir; siifin
fiziksel yapisinin yetersiz olusu, 6grencilere sorumluluk verilme sekli, 6gretmenlerin

siif yonetim becerisi, Ogrencilerden kaynakli sebepler, 6gretim etkinliklerinin
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ogrencilerin ihtiyaglarina ve ilgi alanlarina uygun olmamasi, 6gretim etkinliklerinin
planlanmamis olmasi, sinifta problemli 6grencilerin varligi, 6grencilerin gelisimsel
Ozelliklerine bagh degisikliklerden olusan problemler, 6grencilerin birbirleri ile

iliskileridir (Korkmaz, 2002:176; Ataman, 2005:191).

Istenmeyen davranisin dort onemli &lgiitii ise (Bull ve Solity,1996’dan akt; Balay,

2003:112);

e Cocugun kendi 6grenmesi ile siniftaki diger 6grencilerin 6grenmelerinin oniinii
kesen ve dersi bolen davranislar istenmeyen davraniglardir (giiriiltii ¢ikarma gibi)

e Anti sosyal nitelikteki davranislar; diger bir deyisle ¢ocuklarin 6gretmenleri ve
arkadaslar1 ile iletisimine zarar veren davranmiglar istenmeyen davraniglardir
(baskalarina ait olan esyayi izinsiz alma gibi)

e (Cocugun kendisinin veya diger cocuklarin giivenligi icin risk arz eden ve zarara
yol agabilecek tarzdaki davranislar istenmeyen davranislardir (okula delici, kesici
alet getirmek gibi)

e Okul esyalarinin veya kisilere ait 6zel esyalarinin kaybolmasi veya zarara
ugramasina neden olan davraniglar istenmeyen davramiglardir (Okul penceresi

kirmak, birinin kitabini yirtmak gibi )

Doyle’e gore davranisin yanlisligl, yapilis zamanina, yapilis yerine ve neticelerine
gore de degismektedir. Amaglanan neticeye zarar verici olmayanlar, yanlis davraniglar
olarak goriilmeyebilir. Ornegin, dersin gelisimine katki sagliyorsa, tam yerindeyken
ve zamanindayken yapilan, s6z almadan yapilan bir konusma, yanlis davranislardan
saytlmamalidir. Dersin son dilimindeki dikkatsizlikler de yanlis davranis

sayllmayabilir (Doyle 1986°’dan Akt. Basar 2003: 117).

Istenmeyen davranislarin saglikli olarak tanimlanmasi; bu tiir davramslarm
degistirilmesi ve bir daha tekrarlanmamasi bakimindan belirleyici bir 6neme sahiptir

(Aydin, 2000).

Istenmeyen davranislar, &gretmenlerin  siifin - yonetim  kalitesini  diisiiren
davraniglardir. Bu davraniglar sinifin disiplinini bozarak, zaman yonetiminin
olumsuzlagsmasina sebep olur. Buna gore, siniflarda egitim - 6gretime engel olan tiim
davraniglar, “istenmeyen ya da olumsuz davraniglar” olarak isimlendirilir (Okutan
2004:8). Simiflardaki akademik siirecin akisini olumsuz sekilde etkileyen biitiin

davraniglar istenmeyen davranis olarak tanimlanir. (Tiirniiklii, 2000).
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(Basar,2011) ‘a gore; gorgli ve temizlik kurallarina uyulmamasi, kiifiirlii ve kirict

konusulmasi, baskalarinin rahatsiz edilmesi, isini yaparken dikkatli ve O6zenli

olunmamasi, dersin dinlenmemesi, baskalar1 konusurken konusulmasi, baska isler ile

ilgilenilmesi, arkadaslarinin dinlemesini ya da ¢alismalarinin engellenmesi,

arkadaslarina ve hatta 6gretmenlerine kaba ve saygisiz davranilmasi, derslerde sik

rastlanabilen istenmeyen davraniglardir.

(Erden,2008)’e gore istenmeyen Ogrenci davranislarini yarattigi sonuglara gore su

sekilde siralamustir:

Sinifta diizenin bozulmasi (Derslere ge¢ gelme, hazirlanmadan gelme).
Ogrencilerin kendi 6grenimlerini engellemesi (Hayaller kurulmasi, derslere
ilgilenmeme).

Ogrencilerin 6teki dgrencilerin 6grenimlerini engellemeleri (Yanindaki 6grenci ile
konusma, giiriiltii ¢ikarma).

Ogrencilerin diger 6grencilerde duygusal, fiziksel, toplumsal ve psikolojik
huzursuzluklar yaratmasi (S6z istemeden konugmasi, arkadaslarina hakaret
etmesi).

Ogrencilerin 6gretmenlerde yiiksek diizeyde gerginlik yaratmasi (Ogretmenlerinin
sOyledigini yapmama, dgretmenlere karsi gelme).

Ogretmenlerin veya dgrencilerin mallarinin zarar gormesi (Ogretmenlerin kigisel
esyalarini karistirma, arkadaslar defterlerini yirtma).

Ogretmenlerin, dgrencilerin veya davrams: gosterenin kendisinin zarar gdrmesi

(Arkadaglarini itme, onlara vurma).

Ogretmenlerin en fazla sikdyet ettikleri disiplin sorunlart sunlardir(Yavuzer,
2000:128):

[zinsiz konusmak ya da devamli konusmak.

Giiriilti yapmak.

Ogretmenleri dikkatle takip etmemek.

Diger 6grencilerin engellenmesi ve dikkatlerinin dagitilmasi.
Hakl1 bir sebebi olmaksizin yerinden kalkmak.

Istenilen 6gretim etkinlikleri katilmamak.

Derslere ge¢ kalmak.

23



Istenmeyen dgrenci davranislar: siniflandirilirken dort ana 6l¢iit kullanilabilir. Bunlar;
davraniglarin,  Ogrencilerin  kendilerinin  veya  siniflardaki  arkadaslarinin
O0grenmelerinin  engellenmesi; davraniglarin = 6grencilerin ~ kendilerinin =~ veya
arkadaslarinin glivenliklerini tehlikeye sokmasi; davranislarin, okulun araglarina ve
gereclerine veya arkadaslarinin esyalarina zarar vermesi; davraniglarin, 6grencilerin
diger Ogrencilerle sosyallesmesini engellemesidir (Korkmaz, 2002:175; Celik,

2005:171).

Arkadaslarina saldirmak, bagirmak, sozle taciz etmek, zorbalik yapmak, tartaklamak,
kiifiirli ve kirier bir sekilde konusmak, derslere ge¢ gelmek, siniftan izin almadan
ayrilmak, siif icerisinde izin almadan dolasmak, diger 6grencilerin ders ¢aligmalarini
engellemek, sira ve masalarin iizerine ¢ikmak, konusarak ya da bazi nesneler
kullanarak giiriiltii ¢ikarmak, izin almadan s6z almak, saygisiz ve kaba bir sekilde
davranmak, kopya ¢cekmek/cektirmek, daginiklik, yalan sdylemek, hirsizlik, cinsellige
kars1 asir1 ilgi, okuluna ve Ogretmenlerine karsi olumsuz bir anlayisa sahip olmak
(Ozdemir, 2004: 269). Yasal olmayan, tehlikeli, digerlerinin haklarma saygisizlik,
kendinin veya digerlerinin 6grenmesini engelleyen, 6gretmenlerin otoritelerine karst
koyan, kendinin veya digerlerinin giivenligini tehlikeye sokan, okulun, sinifin,
arkadaslarinin, 6gretmenlerinin arag-gereglerine, esyalarina zarar verici, (Korkmaz;
2002: 175) saldirganca ve ahlaksizca, dersi bdlen, toplumsal beklentilere ters diisen,
dersin akisin1 bozan, derse ilgiyi azaltan davramslar (Ozdemir, 2004: 270). Amagcsiz
bir sekilde etrafta gezinmek, izin almadan yerinden kalkmak, verilen gorevleri

yapmamak, isi savsaklamak, isi oyalanarak yapmak, uyuklamak (Sadik, 2008: 50).

Sinifta istenmeyen davranislar olarak goriildiigii gibi (Basar, 2003: 119) smf i¢inde
dalip gitme de istenmeyen bir davranistir. Bazi dgrenciler smifta 6gretmenlerini
dinliyormus gibi goriiniirler ama akillar1 baska yerlerdedir. Bu durum &grencinin
manasiz, bos bakislarindan anlasilabilecegi gibi, Ogretmenlerin bilingli olarak

sOyledikleri baz1 yanlis bilgilere, sozlerine tepkisiz kalmalariyla da anlagilabilir.

Ogrencilerin basarili, yetenekli olup olmamalarina gore istenmeyen davranislara

yonelimleri de degisir.

Yapilan bir aragtirma sonucuna gore (Cankaya ve Canakei, 2011) 6gretmenlerin en
fazla karsilastigi istenmeyen Ogrenci davraniglarinin 6grencilerin kavgasi, derslere

kars1 ilgisiz davranma, Ogretmenlere saygisizca davranma, kopya c¢ekme, sinifta
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gruplagmalar, derslerin akisint bozma ve O&grencilerin sorumluluk almaktan

kaginmalari oldugu bulunmustur.

S6z almadan konusmay1 ve arkadaglari ile konusmayi ilkogretim 6gretmenleri de en
sik gbzlenen istenmeyen davranislar olarak nitelendirmislerdir. Ayrica, giiriiltii yapma,
derslere ilgisiz davranma, yerinden kalkip amagsizca dolasma ve sesli olarak parmak
kaldirma da siklikla gdzlenen davranislardandir. istenmeyen davranslar ile basa
c¢ikmada oOgretmenler siklik sirasina gore emirler vermek, isaretler kullanmak,
gormezlikten gelmek, g6z iletisimi kurmak, ismini sdylemek, azarlamak, sorular
sormak, tehdit etmek, fiziksel yakinlik kurmak, mizah kullanmak ve elestirme gibi

yontemleri kullanmiglardir (Atci, 2004).

(At1c1,2006) ilkogretim birinci kademedeki Ogretmenlerin daha ¢ok okula uyum
problemleri, okul fobileri, hiperaktiviteler, konusmak, sinif igerisinde dolagmak gibi
problemlerle; ikinci kademedeki 6gretmenler ise basarisizlik, dersleri dinlememek,
konusmak ve cinsel icerikli saka yapmak gibi konularda okuldaki psikolojik

danismanlardan destek istediklerini bulmustur.

Istenmeyen davranislarin engellenmesi amaciyla; istenilen davramslarin  6ne
cikartlmasi ¢ogaltilmasi, pekistirilmesi, istenilen davranislarin 6diillendirilmesi,
ogrencilerin taninip onlarin nelerden etkileneceklerini bilerek o etkenleri yerinde ve
zamaninda ustaca kullanmak gerekir. Bunun i¢in 6grencileri istenilen davranislara
yonlendirmenin bir yolu; Ogretmenlerin ornek olucu, anlayishh ve destekleyici
davranmalaridir. Istenilmeyen degil, istenilen davranislar géz oniinde tutulmali ve

ogretmen de 6grenciye bu anlamda model olmalidir (Giirsoy, 2001).

2.2.2.Tiirkce 6gretmenlerinin karsilasti1 istenmeyen 6grenci davramslari
[Ikogretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi, yapilandirmaci egitim yaklagimini temel
almaktadir (MEB, 2006: 3). Bu yaklasim 6grencilerin, 6§renme-6gretme siirecinde
sorumluluk almalarmi temel almaktadir. Bu yaklasimda, okul ortaminda
gerceklestirilecek Ogrenmelerin  6grenci merkezli olmasit ve bu ydnde ¢aba
gosterilmesi esastir (Gomleksiz ve Elaldi, 2011: 445).

Insanlarin &grenmeleri birbirlerinden farkli oldugu igin yapilandirmaci egitim
yaklagimi uygulanan siif ortamlar1 da 6grencilerin 6zerkligini destekleyen, 6grenme
isteklerini artiran 6zgiir ve esnek bir yer olmalidir (Celik Sen ve Sahin Tagkin, 2010:

27).
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Tiirk¢e 6gretimindeki sorunlara iliskin 6gretmenlerin ve uzman goriislerinin basinda,
simiflarin kalabalik olmasinin etkisi ile serbest okuma, yazili ve s6zlii anlatim

alanlarinda her 6grenciye yeteri kadar egzersiz ve 6dev yaptirilamamasi gelmektedir

(Sever, 1997).

Ogrenci ile birebir ilgilenmeyi zorunlu kilan Tiirkge Dersi Ogretim Programi
(2006)’ndaki faaliyetlerin uygulanmasi, 6grencilerin 6grenmelerinin takibiyle ve bu
O0grenmelere doniitlerin verilmesiyle, siniflarin kalabalik olmasi sebebiyle saglikli bir

sekilde gerceklestirilememektedir (Yaman, 2009).

Egitim-0gretimle amaglanan basarilara ulasabilmek igin ilk olarak 6grencilerin
ogrenmeye hazir olmalari gerekmektedir. Ogrenmeye hazir olmaksa dgrencilerin
bilgilerinin, yeteneklerinin, ilgilerinin ve aliskanliklarinin yaninda tutumlari ile de

ilgilidir (Tay ve Akylirek Tay, 2006: 75).

Tutumlar, bireyleri belirli durumlarda belirli davranislar gostermeye yonlendiren
Ogrenilmis egilimler olarak tanimlanir (Demirel, 2001: 93). Derslere karsi olumlu
tutumlar gelistiren 6grencilerin daha fazla basarili olduklari, basar1 durumlan yiiksek
olan Ogrencilerinse Ogretmen faktoriinden daha c¢ok etkilendikleri sonucuna

ulagilmistir (Yenilmez ve Duman, 2008: 265).

Sinif yOnetiminin basaris1 veya basarisizliginin en 6nemli belirtisi 6grencilerin
smiflarda  sergiledikleri davranislardir. Simiflarda  6grenciler rollerine gore
davraniyorlar ise o siniflarda yonetim sorunlar1 yok demektir. Fakat, olumsuz 6grenci
davraniglarinin siklikla gozlemlendigi siniflardaysa dnemli sinif yonetimi sorunlar

yasandigi ifade edilebilir (Erden, 2003: 34).

Ogrenciler ilkokulda 6grenmeye daha fazla meraklidirlar ve i¢ motivasyonlarinin
etkisindedirler. Fakat smif diizeyi arttikca bunun etkisi azalir ve 6grenmek icin dis
uyaranlarin etkileri artar. S6zii edilen bu uyaranlar, édiiller, cezalar, notlar vb. olabilir

(Uggun, 2013).

[k6gretim ikinci kademe dgrencinin yaratti§1 istenmeyen davranisla ilkdgretim birinci
kademeden bir Ogrencinin yarattig1 istenmeyen davramig birbirinden ¢ok farkl

olmaktadir (Tolunay, 2008).
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2.2.3.Istenmeyen 6grenci davramislarinin olusmasinmi engelleyici yontemler

Siiflardaki 6gretim amagli yapilandirilmalarda onemli boyutlardan biri de
ogrencilerin  davramslarinin  yonetilmesi boyutudur (Ozyiirek, 2001:4; Erdogan,
2002:91). Bilhassa istenmeyen davraniglarin azaltilmasi i¢in sinif ortaminin 6zenli bir
sekilde Orgiitlenmesi gerekmektedir (Ataman, 2000:176). Davranis degistirme
yalnizca problemli davranislarin degistirilmesi anlamina gelmez. istenen davranislarin
devamliligini saglayan, sorunlu davranislarin olusmasina olanak vermeyen ortamlarin

hazirlanmasi da bu kapsamdadir (Ataman, 2000:174-175).

Siniflardaki yasantilarin 6nceden tespit edilen amaglara uygun olarak diizenlenmesi ve
yonetilmesi birinci derecede 6gretmenlere aittir (Aydin, 2003:2). Uygun ortamlar ile
veya ortamlar uygun bir hale getirilerek Ogrencilerin uygun olan davranislara
yonlendirilmesi miimkiin olabilir (Basar, 1999:100; Saritas, 2000:70). Davraniglarin
degistirmesi ilkeleri sistemli olarak uygulanmaya basladiklarindaysa, &gretmenler
siifta olusan 6grenci sorunlariyla uzmanlara bagsvurmadan basa ¢ikabilirler. Bunun

disinda, olmas1 muhtemel davranis sorunlarini énleyebilirler (Ozyiirek, 1997: 16).

Istenmeyen davranislarin sebepleri, genellikle siif ici ve sinif dis1 etkenler olarak iki
grupta ele alinmaktadir (Saritas, 2000:73). Istenmeyen davranislara neden olan siif
ici etkenlerin basinda; 6grencilerin ve 6gretmenlerin 6zellikleri, programlar ve 6gretim
yontemleri, sinif yapisi sayilabilir. Sinif dig1 etkenlerse 6grencilerin igerisinde yasadigi

cevre, aile ortami ve okuldur (Basar, 1999:103; Aydin, 2003:154).

Ogretmene dayali sebepler arasinda; Ogretmenlerin kisilikleri, 6grencilerle
aralarindaki iletisim, benimsedikleri yonetim sekilleri, dersleri isleme bigimleri,
ogrencilerden beklentileri, mesleki yetenekleri, alan bilgileri gibi 6zellikleri sinifin
havasini olumlu veya olumsuz etkileyecektir (Oztiirk, 2002).

Bu baglamda ogretmenlere Onemli vazifeler diismektedir. Ders araglarini ve
gereclerini daha cazip sekle getirme, ders konulari ile giinliik yasam arasinda iligkiler
kurma, odiillendirebilecegi rekabet ortami yaratma, Ogrenciler igin 1iyi birer
isteklendirme araci olabilir. Fakat 6gretmenlerin esas yapmasi gereken, etkisi azalan

i¢ motivasyonun korunmasidir (Uggun, 2013).

Ogretmen, motivasyonlarmin kaybin1 dnlemek amaciyla dgrencilerin iist bilissel
becerilerini  gelistirmeleri gerekmektedir: Ust bilissel beceriler &grencilerin
planlayarak, izleyerek ve degerlendirerek kendi Ogrenmelerine Onciiliik etmesini

saglayan genel becerilerdir (Lazar, 2013’den akt. Uggun, 2013:2).
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Ogrencileri istenilen davraniglara ydneltme yolu ile istenilmeyenden uzaklastirmak
icin genelde; 1-istenilen davramslar ¢agristirict davranmak, 2-Istenilen davranislara
inandirmak, 3-Istenilen davramislar1  giiclendirmek, 4-Istenilen davranislari
kolaylastirmak seklinde dort strateji onerilmektedir (Basar, 1999:121-122; Saritas,
2000:85-86).

Istenmeyen olumsuz davranislar sinif icerinde zaman kaybina neden olmaktadir Bu tiir
olumsuz yansimalara maruz kalmamak i¢in, siirecteki degiskenlerin farkinda olmak;
esnek, katilimci, demokratik smif ortami vb. uygulamalar ile ¢éztimler tiretilmelidir

(Aydin, 2003:120).

Okul c¢evresinde istenmeyen davraniglarla egitim yolu ile ugrasimi siirdiiriirken,
cevredeki davraniglarin bozucu etkilerinden 6grencileri korumak magiyla, onlar
okulda olasinca uzun siire tutabilmeye de calisilmalidir. Okul bahgesinin ve oyun
alanlarmin 6grencilere ders dis1 zamanlarda de kullanabilecekleri bir programla agik
tutulmasi ve bu etkinliklerin 6gretmen denetim ve yardimi ile gergeklestirilmesi, okul
kitapligimmin olasinca uzun siire 6grencilerin kullanimina hazir bulundurulmalari;
okulun ve diger alanlarin o6grencilerin yonelim ve gereksinimlerine yanit
bulabilecekleri hale getirilmesi 6grencilerin ¢evresi bozucu davraniglarla kargilama
olasiligin1 azaltacaktir. Okul 6grencilerin orada bulunmasindan hosnut olacagi bir

ortam haline getirilmelidir (Ozyiirek, 1983:78).

Okul idaresinin demokratik bir hosgorii diizeyi tutturmasi, 6grencileri siki kosullar ile
sinirlandirmanin  yerine, esnek bir diizen kurmasi bu diizenin belirlenmesinde
Ogrencilerin goriislerinin alinmasi, onlarin istek ve gereksinim ve beklentilerinin
okulun amaglarina zarar vermeden gergeklestirmelerine yardim etmesi, okul yonetimi

kokenli istenmeyen davraniglar1 azaltacaktir (Basar, 2006:129).

Ogrencilerin olumlu davranislarnin siirekliliginin diger bir kosulu &gretmenlerin
tutarli olmasidir. Olumlu davranislar ile sergilenenler birbiri ile tutarli olmali ve bu
kapsamda okul aile - gevre iliskileri gelistirilmeye ¢alisilmalidir. Yine bu konudaki
davranigin yerlesmesi i¢in pekistirilmesi gerekir. Bu arada pekistirmede oOdiillerin
etkisinin biiyiik oldugu unutulmamalidir (Basar, 1999:98-102; Saritas, 2000:70-71;
Ataman, 2000:186).

Istenmeyen davramslar sergileyen ogrenci ile géz temas: kurulmasi, istenmeyen

davraniglarin neler oldugunun sdylenmesi, “arkadasinla konustugunu goriiyorum”
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seklinde Ogrencilerin sozle uyarilmasi, Ogrenciye davranist hakkinda “neden
arkadasinla konusuyorsun?” gibi sorularin sorulmasi, “Ahmet liitfen konugsmadan beni
dinle!” gibi yonlendirici ciimlelerin kullanilmasi, 6gretmenin 6rnek davranislarla rol
model olmasi, istenmeyen davranislar1 sergileyenleri uyarmak yerine, olumlu davranig
gosterenlerin ddiillendirilerek istenmeyen davranig gosterenleri gérmezden gelme
yontemleri literatiirde istenmeyen davraniglara karsit kullanilan yontemler olarak

agiklanmaktadir (Ipsir, 2002).

Ogrencilerin kendi kendilerini kontrol etme becerilerini gelistirmelerine destek
olunmasi, diisiik bagartya sahip 6grencilerin de basarty1 tatmalari icin motive edilmesi,
smifin her yerine esit mesafede durmaya 6zen gostermesi, sinif ile beraber kurallarin
olusturmasi ve kurallarin uygularken tutarli davranmasi, vb. yaklasim ve uygulamalar
ile istenilen davranislarin artirilabilecegi diisiiniilmektedir (Basar, 1999:111-120;
Celep, 2000:87; Erdogan, 2002:97-102; llgar, 2000:172—173; Saritas, 2000:85-86;
Korkmaz, 2002:176-177; Tertemiz, 2000:57-60).

Istenmeyen davranislar ile basa ¢ikmada dgretmenler kendi kullandig1 yéntemlerin
disinda okulun psikolojik rehberlik danigsmanlarindan da destek alabilmektedirler

(Atict, 2006; Bulucu, 2003).

Ogretmenler, smif kurallarini, smifin degerlerini, ilkelerini 6grencilerle birlikte,
isbirligi yaparak saptamalidir. Bagkalar tarafindan alinan kararlar1 kabul ettirmek
zordur. Ogrenciler kararlari kendileri alirlarsa, uymayanlar hakkinda kendilerine
yaptirim koyarlarsa, kurallarin isleyisini ve savunuculugunu yine kendileri yaparlar.
Okuldaki disiplin kurallari, bireyin 6grenme, kendini gerceklestirme 6zgiirligiinii

engellememelidir (Arabaci, 2005:22).

Istenmeyen davranislarin ortaya ¢ikmasmi engellemede Ogretmenin uygulayacag
kurallar;

1. Smufi etkin bir sekilde izleme ve bunu 6grenciye hissettirme,

2. Sinifta bulundugu yeri 1y1 belirleme

3. Konulan kurallar1 etkin bir bigimde uygulama,

4. Problem 6grencileri ve problemin kaynaklarii belirleme,

5. Biitiin 6grencilere esit davranma,

6. Sicak bir sinif ortami1 yaratma,

7. Istenilir davranislar1 vurgulayan olumlu dil kullanma,
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8. Istenilen davranisi belirleme ve 6diillendirme olarak belirlenmelidir.

Istenmeyen davranislara kars1 6gretmenlerin basvurdugu yontemler sdyle siralanabilir:
Ufak yanliglari goérmezlikten gelmek, kiskirtict eylemleri bilmiyormus gibi
davranmak, g6z temasi kurmak, yaklasmak, uyarmak, azarlamak, yerini degistirmek,
istegini yapmamak, espri yapmak, ara vermek, konusmak, siifta alikoymak, hak ve
ayricaliktan yoksun birakmak, ailesiyle iliski kurmak, anlasma yapmak, fiziksel

olmayan cezalar vermek (Bal oglu, 2001:139).

2.2.4.Istenmeyen 6grenci davramslara iliskin olgiitler

Sinifta istenmeyen davranislar farkli dlgiitlere gore siniflandirilabilmektedir. Sebep
oldugu neticeler agisindan; kontrolsiiz ve asir1 kontrollii davraniglar, amagh ve planh
yapilan kasti davranislar (Saritas; 2000: 71-72), artan ve yayilan sorunlar yarattig
neticeler bakimindan akademik faaliyetlere, sosyal iligkilere ve fiziksel donanimlara

ve ortama zarar veren davranislar (Oztiirk; 2002: 143, Celik; 2002: 164).

Istenmeyen davranislarin etkileyecegi smirlar cizilerek yapilan bir smiflama ise su
sekilde siralanabilir:

1. Sorun yaratmayan dikkatsizlikler; ders anlatimi esnasinda bazi Ggrencilerin
konusmasi, anlik dalginliklar, ¢alisma sirasindaki anlik duraklamalar

2. Kii¢iik sorunlar; siif kurallarina kars1 olan davranislar1 kapsar. Bu davranislar sik
goriilmez, fakat ortaya ¢iktiklarinda sinif etkinliklerini bozar ve 6grenmeyi engeller.
Ogrencilerin izin almadan kalkmasi, yerleri kirletmesi, ders ile ilgili olmayan seyler
okumasi vb. davraniglardir.

3. Onemli olan ancak etkileri ve alam sinirlandirilmig sorunlar; bu davranislar 6grenim
etkinliklerini bozan davraniglardir. Fakat bu davranislar tek veya az sayidaki
ogrencilerce yapilan davramglardir. Ornedin bir 6grencinin siirekli ders dis
etkinliklerle ilgilenmesi veya bir 6grencinin smifta gezinmesi ve konusmasi, ddev
yapmamasi vb.

4. Artarak yayilan sorunlar; kiigiik ve olagan sorunlarin gittikce 6grenme ortamini ve
simifin diizenini tehdit eder hale gelmesi, 6rnegin ¢ok sayida Ggrencinin sinifta
gezinmesi, 0gretmenin uyarilarina ragmen yliksek sesle konusulmasi vb. (Celep,

2000:153; Celik, 2003:172).
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2.2.5.Istenmeyen Ogrenci Davramislarinin Nedenleri

Istenmeyen davranislarin 6nlenmesinde yonetilmesinde, davranislarin nedenlerini
anlamak, arkasindaki niyeti yakalamaya ¢alismak (Oztiirk, 2002:150) yapilmasi
gereken bir davranistir. Bu sekilde davranislarin kontroliiniin ve istenebilir duruma

getirilmelerinin saglanmasi adina karar almak daha kolay olacaktir.

Smif icerisinde yasanan istenmeyen davraniglarin nedenleri, goriilen sikliklar
bakimindan, incelendiginde ‘“aile ve 06zel yasamla baglantili nedenler”, “okul ve
Ogretmenle baglantili nedenler” olmak iizere iki ana baslik altinda toplanabilir.
Derslerin akislarini bozan istenmeyen davranislarin sebeplerinin bilinmesi, bu
davraniglarin diizeltilmesi i¢in biiyiik ol¢iide kolaylik saglasa da, bu tiir davraniglarin

olumsuz etkileri ve yansimalarindan tiimiiyle kurtulabilmek olanaksizdir.

Istenmeyen davranislardan bazilar1 en énemli etkisini kimi zaman yalnizca davranisi
gerceklestiren Ogrencilerde gosterirken, bazilari diger 6grencilerin ve dgretmenin
rahatsiz olmasina; kimi istenmeyen davraniglar da ortama, araglara ve gereclere
zararlar verirken kimileri de sinifin atmosferini ve dersi bozmaktadir. Hatta bazi
olumsuz davranislarin zararlariysa ailelere kadar uzanabilmektedir (Basar, 1999:95).

Siniflardaki istenmeyen oOgrenci davraniglari, tesadiifen ortaya cikmamaktadir.
Ogrencilerden, 0Ogretmenlerden, okulun ve smiflarmin  yapisindan, 6grenme
etkinliklerinden ve materyallerinden kaynaklanan pek cok degisken, 6grencilerin
davranislari tizerinde etkilidir (Tuirniikld, 1999).

Ogretmen davranislari, okul gevresi, ev ortami ve &grencinin kisiligi istenmeyen
Ogrenci davranislarinin olugsmasi veya engellenmesinde karsilikli etkilesim igerisinde
onemli rol oynamaktadir (Ozdemir, Yalin ve Sezgin, 2004: 174).

Her ne kadar simif yonetimi sinif i¢inde olup biten ile ilgiyse de, 6grencinin siif
icindeki konumunu ve okul basarisini etkileyecegi i¢in sinif digindaki bazi faktorler de
siif yonetimi kapsaminda degerlendirilir (Bacanli, 2002:226).

Istenmeyen 6grenci davramslarinin sebeplerini anlamay1 gerekli kilan bagka nedenler
de séz konusudur. istenmeyen davranislarin anlasiimast ile daha etkili bir dgretme-
O0grenme siireci saglanabilir. Bunun disinda bunlar i¢in uygun davranis yonetimi
stratejileri bulunmaktadir ve Ogrencilere daha medeni davraniglar kazandirmak

amactyla bunlar bir ara¢ olarak kullanilabilir (Tiirniikli ve Yildiz, 2002).
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Davraniglarin = iyt yonetildigi  smiflarda, oOgrenciler Ogretimin  amaglarini

gerceklestirirler ve amaglarin gerceklesmesini engelleyici davraniglar goriilmez

(Ozyiirek, 1996:9).

Disiplin sorunlari, siniflarda ve okulun genelinde 6grencileri asil sorumluluklari olan

ogrenme etkinliginden alikoymakta ve zamanlarmin 6nemli bir kismini ilgisiz

etkinliklere ayirmalarina neden olmaktadir. Bu duruma kosut, 6gretmenlerde asil

sorumluluklar1 olan 6gretimden uzaklasarak, 6grenci istenmeyen davraniglariyla basa

¢tkmaya yonelmislerdir (Tiirniiklii, Zoraloglu ve Gemici, 2001).

Ogrencilerin sinif igindeki problem davramislarinin nedenleri cok ¢esitlidir.

Ogretmenlerin atmasi gereken ilk adim, sorunlarin nedenlerinin gériintiilerinden

ayrilmasi olmalidir. Davranisa neden olan faktorler anlasilip ortadan kaldirilmadikca

goriintiiler problem davranis olarak ortaya ¢ikmaya devam edecektir. (Sadik, 2002).

Ogretmenler iyi birer gozlemci olmalilar ve sorunlarin nereden kaynaklandigini

bulabilmek amaciyla olaylarin arasinda baglantilar kurarak degerlendirmeler

yapabilmelidirler (Cafoglu, 1992).

Humphreys (1999) gore, okullardaki disiplinsizliklere sebep olan ebeveyn ve

ogretmen davranislari su sekilde siralanabilir (Akt: Celep, 2002:174-175).

Disiplinsizlige sebep olan ebeveyn davranislari;

e (Cocuklara bagirirlar, emrederler, hiikkmederler ve onlar1 kontrol ederler

e Kontrol araci olarak asagilayici ve alayci dil kullanirlar, hatali olduklarin bilseler
ahi asla oziir dilemezler

e (Cocuklar ile dalga gecerler, onlar1 azarlar ve elestirirler

e (Cocuklara hakaret ederler

e Cocuklarini terk etmekle, uzaklastirmakla tehdit ederler

e Cocuklarina fiziksel olarak saldirirlar, iterler, ¢cekerler, korkuturlar

e Cocuklar1 birbirleri ile karsilastirirlar, ailede belirli gozdeleri vardir, ayirim
yaparlar

e Agir cezalar verirler, yanligliklar: ve basarisizliklar1 cezalandirirlar

e Cocuklardan asir1 beklenti igerisindedirler

Disiplinsizlige sebep olan 6gretmen davranislari;

e Opgrencilerine bagirirlar, emrederler, onlara hiikkmetmeye ve kontrol etmeye
calisirlar

e Alayci davranmayi ve kiigiimsemeyi bir kontrol araci gibi kullanirlar
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e Dalga gegerler, tembel, zayif olarak nitelendirirler, azarlar ve elestirirler

e Oprencileri fiziksel olarak tehdit ederler, iizerine yiiriirler, onlar1 iterler,
ogrencilere dik dik bakarlar

e Onlar1 gozden ¢ikarirlar

e Hatalar1 i¢in 6ziir dilemezler

e Konuyu anlamamis 6grencilere aldiris etmeden bir sonraki konuya gecerler

e Yargilarlar, baz1 6grencileri sevmezler, ayirim yaparlar

e (Gozde o6grencileri vardir

e Hatalar1 ve basarisizliklar cezalandirirlar

2.2.5.1. Simifin fiziksel yapis1 ve donanimindan kaynaklanan nedenler

Cocuklar i¢in okullar, hemen hemen higbirini daha dnceden tanimadigi ¢ocuklarla
karsilagmak zorunlulugu ile uyulmasi gerekli olan kurallar1 ile ve basarilmasi gerekli
olan 6grenim gorevleri ile dolu yeni bir sosyal ¢evrelerdir (Yavuzer, 2000:86).
Ogrencilerin arasinda meydana gelen disiplin problemlerinin sebeplerinin bir bdliimii
evlerinden okula getirdikleri problemlerden, bir bolimii de okul yasantilarindan
kaynaklanabilir (Tertemiz, 2003:74).

Okul cevresi de Ogrencilerin istenmeyen davraniglar gostermesinde etkin olabilir.
Ornegin; okulun giiriiltiilii bir yerde olmasi, smftaki Ogrencilerin dersi takip
edememelerine neden olabilir. Ayn1 sekilde okulun ¢evresinin asir1 politize olmasi ve
bunlardan 6grencilerin de ayni dogrultuda etkilenmesi, onlarin sinifta 6gretmenlerine
ve birbirlerine kars1 davraniglarini etkileyebilir (Erdogan, 2008:94-95).

Sinif ortamint olusturan etmenlerin basinda sinifin fiziksel sartlar1 gelir. Fiziksel
ortam, dgretmen ve 6grenci ile biitiinleserek sinif ortamini olusturmaktadir. Sinifin
blytikligl, 1s1 ve 151k orani, renk diizeni ve icinde bulunan esyalar sinifin fiziksel
degiskenlerini olustururlar ( Keles, 2010).

Sinifin fiziksel 6zelliklerinin 6nemli bir kismi, okulun biitiiniiyle iliskilidir. Bu nedenle
okul binasi ve siniflarin, daha planlama agamasinda ne tiir fiziksel 6zelliklere sahip
olacag belirlenmelidir (Isik, 2007:27-35).

Fiziksel ortam, egitim etkinlikleri i¢in ayrilan alanin 6zelliklerini ifade eder. Siralar,
masalar, dolaplar, vb. araglar ile bos alanlar, ortamin 1s1s1, 1siklandirmast ve renk

diizeni gibi bir dizi faktdr, ortamin fiziksel ozelliklerini olusturur. Ogretmenlerle
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Ogrencilerin iligkileri, ©nemli oranda bu fiziksel degiskenlerden etkilenir
(Aydin,2003:28-29).

Ders materyallerinin, dolaplarin ve masalarin ¢ocuklarin rahat kullanabilecegi ve
O0gretmenin ders anlatisini etkilemeyecek sekilde konumlandirilmis olmasi gereklidir
(Korkmaz, 2004).

Siniflarin fiziksel tasariminin nasil olmast gerektigi konusunda asagida verilen dort
adim izlenebilir (Celep,2003:83-85):

1. Hareketlerin ¢ok fazla olacagi alanlarin belirlenmesi.

2. Ogrencilerin 6gretmeni kolaylikla gérebileceklerinden emin olunmali.

3. Ogretim araglarinin ve gereclerinin kullanimi ve dgrenci esyalarinin ulasilabilir
olmasi.

4. Ogrencilerin siniftaki biitiin etkinlikleri kolayca gorebildiginden emin olunmali.
Sinif, ustaca diizenlenmis bir ¢evre olmalidir. Smif ortami, 6grenme igin tesvik edici
olmali ve ogrencilerin ozelliklerine gore kolayliklar saglanmalidir. Smif ortami,
Ogrencilerin sessiz bir sekilde oturarak ders dinledikleri bir miize degil, arkadaslari ile
beraber arastirmalar yapabildigi bir laboratuar olmalidir (Basar, 2006:3).

Siniflarin goriintiisii, kullanilan malzemeler, yerlesim diizeninin uygunsuzlugu, 1sinin
ve aydinlanma kosullarinin yetersiz olusu ve sinifin kalabalik olmasi gibi fiziksel
ozelliklerin, 6grencileri olumsuz giidiileyerek olumsuz davranislar gostermelerine
neden oldugu ifade edilmektedir (Oztiirk, 2002:137-183).

Cocuklarin yeterince 151tk olmayan bir ortamda tahtayr gérmesini ve Ogretmeni
gozlemleyebilmesini beklemek yanlis olacagi gibi asir1 sicak ya da soguk bir sinifta da
ilgilerinin yalnizca 6gretmende olmasini beklemekte dogru olmayacaktir. (Aydin,
2000).

Sinifin fiziksel 6zelliklerinin 6nemli bir kismi, okulun biitiiniiyle iliskilidir. Bu nedenle
okul binas1 ve simiflarin, daha planlama asamasinda ne tiir fiziksel 6zelliklere sahip
olacag belirlenmelidir (Isik, 2007:27-35).

Egitim faaliyetlerini kolaylastiran, asir1 smirlayici olmayan, kaygilar1 azaltan,
Ogrencilerin zevkle calistiklari, islerine motive olduklari, sorumluluk aldiklari,
giivenlik igerisinde ve rahat ortamlarda istenmeyen davraniglara pek fazla
yonelmediklerini ifade edilmektedir (Basar, 2001).

Ogretmenin sinifin fiziksel ve psikolojik durumunun diizenli ve diizgiin olmasinda
katkis1 ve etkisi cok dnemlidir. Cilinkii 6gretmenlerin sinifta bulunma amaci ¢ocuklari

programda belirtilen hedeflere dogru sekilde ulastirmaktir (Akar, 2006).
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2.2.5.2. Ogrenciden kaynaklanan nedenler

Her 6grencinin kisisel gelisimi farkli oldugu gibi her ¢ocuk, zihinsel ve duygusal
olarak farklidir. Ayrica ¢ocuklarin yetistikleri aile ortamlar1 ve disiplin anlayislar1 da
farklidir (Yigit, 2004). Bu farkliklar sinif ortamindaki davranislarini etkiler.
Aile arasi iligkilerin kuvvetli oldugu ailelerden gelen cocuklarin sinifi¢i disipline daha
iyi uyum sagladigi goriilmektedir. Aile i¢inde iyi bir disiplin alan ¢ocuklarin sinifta da
olumlu davraniglar gostermeleri disiplinsiz ailelerden gelen ¢ocuklara gore daha fazla
olmaktadir (Erden, 2005).
Genelde istenmeyen davranis gosteren ve akademik basarisi diisilk ogrenciler alt
sosyo-ekonomik gruba dahil olan ve diizenli bir aile yapisi olmayan c¢ocuklardir.
Dengeli ve diizenli aile iligkilerinin ¢ocugun basarisint olumlu etkiledigi ve ailenin
egitimine katilminin, ev cevresi ve desteginin dgrencinin okula diizenli devam
etmesini sagladigi ortaya konmustur (Erden, 2005).
(Aksoy,1999)’un yaptig1 bir arastirma sonucuna gore Ogretmenler, istenmeyen
davraniglarin en 6nemli bes nedenini su sekilde siralamislardir; ailesel sorunlar,
cocuklarin egitimine ebeveynlerinin ilgisizligi, ebeveynlerin ¢ocuklarina yonelik
olumsuz tutumlar1 ve davranislari, kotii TV yayinlar1 ve diger medyalarda gosterilen
siddetle asir1 kalabalik smiflar. (Okutan,2002) ise, istenmeyen davraniglarin
nedenlerini soyle siralamistir; hizli toplumsal degismeler sebebiyle Ogrencilerin
davraniglarin1 yonlendiren ve denetleyen bir kurallar sisteminin ayni hizlilikla
gerceklestirilememesi, bilgi artig1 ve otoritelere duyulan sayginin azalmasi.

Smif igerisinde Ogrencilerin bazi tutum ve davraniglart 6gretmene sorun olarak

yansiyabilir. Bireysel 6zelliklerinden kaynaklanan bu davranislar asagidaki gibidir

(Korkmaz, 2007:64).

e Ogrencilerin 6gretmenlerine asir1 bir sekilde bagimligy, siif ici hicbir calismasini
Ogretmenlerine gostermeden ve denetlemeden gerceklestirememesi, devamli
olarak Ogretmenin ilgisini ¢ekmeye calismast ve arkadaglarinin dikkatlerini
dagitmasi,

e Ogrencilerin dikkatlerini yogunlastirmada giicliik cekmeleri,

e Ogrencilerin basarisiz oldugunda kolaylikla mutsuz olmast,

e Savruk ve daginik caligmalari,

e Diger arkadaslar calisirken rahatsiz etmesi, onlarin ¢aligmalarinin béliinmesi,
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e Ogrencilerin, okula, arkadaslarina ve Ogretmenlerine karsi olumsuz tutum
sergilemeleri,

e Ogrencilerin kisisel 6z bakim ve temizlik aliskanlhiklarmin yeteri kadar
gelistirilmemesi,

e Ogrencilerin sikilgan, i¢lerine kapanik ve az konuskan olmalari,

e Arkadaslarin1 6gretmene sikayet etmesi,

e Kendini 6grenmelerine kars1 giidiileyememesi

Bazi durumlarda ¢ocuklarin istenmeyen davranislar1 kasith olarak gerceklestirdigi de

goriilebilir. Cocuklar 6gretmenin veya arkadaglarinin dikkatini cekmek adina olumsuz

davranislar sergileyebilmektedirler. Bu durum genelde sinifta soniik kalmis 6gretmeni

veya arkadaslar1 tarafindan sevilmedigini diislinen ¢ocuklarda gdriilmektedir.

Ogretmenin bu durumu ¢ok iyi analiz edip buna uyun davranmasi ¢ok &nemlidir.

Derslerinde basarisiz olan 6grenciler de basarili olacagina olan umudunu kaybedip

kendini gosterme adina olumsuz davraniglara yonelebilirler. Bu durumda ki ¢cocuklara

cok 1iyi rehberlik edilmeli ve bu sekilde kaybolmalarina izin verilmemelidir (Sadik,

2002).

Olumsuz davraniglarin temelinde ac1 duyma, 6fke veya gormezden gelinme, yok

sayilma duygusu yatar. Fiziksel olmasa da, 6zsayg1 bakimindan ve duygusal olarak bir

kenara atildiklar1 duygusu c¢ocuklari olumsuz davranmaya yoneltebilmektedir.

[Ikdgretim gagindaki ¢ocuklar gretmeni model alma egilimindedirler. Bu nedenle

Ogretmen davraniglart 6grencileri olumlu ya da olumsuz yonde etkilemektedir

(Mursal, 2005:1).

Ergenlik cagina girmis bir 6grencinin yarattigi istenmeyen davranigla ilkogretim

birinci kademeden bir 6grencinin yarattig1 istenmeyen davranis birbirinden ¢ok farkl

olmaktadir. Ayrica cinsiyet, fiziksel ve duygusal degisimler, saglik problemleri, 61iim,

ayrilma, bosanma gibi sarsici olaylar da istenmeyen davraniglarin olusumunda 6nemli

bir etkendir (Tolunay, 2008).

Cocuklar 6gretmenin veya arkadaslarinin dikkatini ¢gekmek adina olumsuz davraniglar

sergileyebilmektedirler. Bu durum genelde sinifta soniik kalmis 6gretmeni veya

arkadaslar1 tarafindan sevilmedigini diisiinen cocuklarda goriilmektedir (Sadik, 2002).
2.2.5.3. Ogretmenden kaynaklanan nedenler

Siifta egitim-6gretimden ve disiplin saglanmasindan sorumlu kisi olan 6gretmenin

olumsuz durumlarin 6niine gegebilmesi i¢in alaninda yeterli ve disiplin konusunda da
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basarili olmasi gerekmektedir. Ogretmenlerin alanlarinda bilgili olmalari, sinifin
yonetiminde ve c¢ocuklar1 tanimada etkin olmasi siniflarda ortaya ¢ikan istenmeyen
davraniglart dogrudan etkileyen durumlardir. Ayrica 6gretmenin ¢ocuklardan
beklentisi, dersi islerken sectigi yontem ve teknikler ile kullandigi materyaller de
smifin disiplin ortamini etkileyecektir (Oztiirk, 2002).

(Basar,2001)’e  gore Ogrencilerin  smif icinde istenmeyen davraniglarda
bulunmalarinda &gretmenlerin  de payr olabilir. Ogretmenlerden kaynaklanan
istenmeyen davranislarin sebeplerinin temelinde ¢ocuklar yeteri kadar tantyamama ve
gercek durumlarina uygun tepkiler ortaya koyamama egiliminin yattigi ifade
edilmektedir.

Derse yeteri kadar hazirlanmama, Ogretme yeteneginin olmamasi, adil olmama,
Ogrencilere karsi saldirgan tutumlar sergileme, dinleme becerisini gosterememe,
Ogrencilere yeteri kadar ilgi goOstermeme, zamani iyi kullanamama, o6gretim
materyallerini kullanmada yeterli olamama, 6grencilerin ihtiyaglarina uygun tepki
vermeme, sabirsizlik, kisisel anlayistan ve sempatiden yoksun olma, olumlu pekistireg
kullanmama, 6grenme merkezli yerine, not merkezli olma, kurallar ve sinirlar
koyamama, 6grencileri birbiri ile kiyaslama, bazi 6grencileri gormezken, bazilarini
daha ¢ok tutma, 6gretmen uygulamalari, ¢cocuklarin istenmeyen davranislarina neden

olan faktorlerdendir (Aksoy, 2000).

Ogretmenin sinif icerisinde gocuklara kars1 gelistirdigi tavir ve tutumlar da istenmeyen
davramiglarin ortaya ¢ikisinda etkilidir. Ogretmenin tiim cocuklara esit yakinlikta
davranmasi ve hepsine esit sevgi gostermesi ¢ocuklarin davraniglarini etkileyecektir.
(Kapucuoglu Tolunay, 2008).

(Ataman, 2004:297)’a gore;

e Ogretmenler, cocuklarin davranislarina uygun tepki vermiyorlarsa,

e Dogru davraniglar ddiillendirmiyorlarsa,

e Ogretmenin, istekleri veya beklentileri, dgrencilerin yeteneklerine uygun degilse,

o Ogretmenler, 6grencilerin bireyselliklerine yeterince hosgoriilii davranmiyorlarsa,
e Ogretmenler, dgrencilerine istenilen davranis i¢in model olamiyorlarsa,

o Ogretmenler, smiftaki istenmeyen davramslari genellikle cezayla kontrol

ediyorlarsa istenmeyen davranislar ortaya ¢ikmaktadir.

Ogretmenin goriis birligi olmaksizin kurallar konusundaki tutarsiz davranislari temel

nedenlerden biri olarak ortaya cikar. Diger taraftan sinif icinde 6gretmenin 6diil ve
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ceza yontemlerini yanlis kullanmasi, ders basarisin1 en 6nemli kistas olarak kabul
etmesinden dolay1 basarili 6grenci kendini var, anlamli ve degerli olarak goriirken,
basarisiz dgrencinin kendini degersiz olarak algilamasina neden olacaktir. Ogretmenin
sOzIlii ya da sozsliz davraniglariyla 6grenciler arasinda kiyaslama yapmasi ve
ogrencilerin bireysel farkliliklarina (¢oklu zeka ozelliklerine) bakilmaksizin, herkesi
her seyi aynmi sekilde 6grenmeye zorlanmasi da 6grencinin istenmeyen davraniglar

sergilemesini destekleyici nitelikte davranislardir. (Giirsel, 2004)

Ogretmen-dgrenci iliskisinin niteligi, herhangi bir seyin Ogretilmesinde temel
etkendir. Ogrenciler, dgretmenin kendilerini yanls anladigmi, giivenmedigini, bir
kenara ittigini, asagiladigini, kii¢iik diigiirdiigl, uygunsuz 6grenci davranigini kontrol
etmeye, dgrencinin dikkatini cekmeye calisir. Ogretmenin sorun davranislari ¢ozmede
dikkat etmesi gereken durumlardan biri sorun davranig yaratan bir olaya fazla
odaklanmasidir (Aydin, 2000:44).

Sinifta kullanilan 6gretim tekniklerinin uygunsuzlugu da istenmeyen davranislarin
sebeplerindendir. Kullanilan 6gretim yontemleri ve aracglar-geregler 6grencilerin
ilgilerini yeterince ¢ekemez ve onlar1 motive edemezse Ogrenciler, ilgilerini ve
enerjilerini ders disina yoneltebilirler. Bu durumda, derslere katilmama ve 6grenmeye

kars1 isteksizlik seklindeki istenmeyen davraniglar goriilebilir (Tiirntikli, 1999).

2.2.5.4. Egitim programi ve 6gretim yontemlerinden kaynaklanan nedenler

Ogretmenlerin programlarda yer alan egitim-gretim etkinliklerini dogru olarak
planlayabilmesi ve bu uygulamalar1 yapabilecek yeterliliklere sahip olmasi1 gerekir.
Ogretmenlerin smifta planlarmi uygularken gocuklart da iyi gézlemleyebilmesi ve
meydana gelebilecek olumsuzluklar1 i1yi yonetebilecek beceriye sahip olmalar

onemlidir (Ak¢adag, 2005).

Egitim-0gretim etkinliklerinin diizglin yiriitiilebilmesinin temeli segilen egitim
programina ve Ogretmenin bu dogrultuda hazirladigi ders planlarmma dayanir.
Hazirlanan planlarin kullanilan egitim programi ve degerlendirme 6lgiitleriyle uyumlu
olmas1 6gretmenin ders planlamasindan kaynaklanan istenmeyen davranislari en az

seviyeye indirecektir (Sipahioglu, 2008).

Ogretmenin planlamalarini yaparken sinifin seviyesini ve ilgi durumunu goz dniinde
bulunmasi gereklidir. Cocuklarin seviyelerinin listiinde veya altinda iglenen bir dersten

verim alinmasi miimkiin olmayacagi gibi bu ders ¢ocuklarin sikilmasina da yol
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acacaktir. Ogretmenin smifin1 ¢ok iyi tanimasi ve ¢ocuklari sikmayacak ve ilgilerini
kaybetmeyecek sekilde bir ders plan1 hazirlamasi énemlidir (Oztiirk, 2001).

Uygulanan egitim programi ve planlarin etkili olabilmesi secilen dogru yontem —
teknik ve materyaller ile miimkiin olacaktir. Dersin igerigine, ¢ocuklarin gelisim
ozelliklerine ve ¢ocuklarin ilgisine uygun 6gretim teknikleri segilmeli ve buna uygun

materyaller ile desteklenmelidir (Erdogan, 2002).

Amaglar, igerikler, uygulamalar ve degerlendirme boyutlar1 arasinda iyi bir esgiidiim
saglayamayan, Ogrencilerin gelisimlerine, ilgilerine ve ihtiyaglarma karsilik
veremeyen bir egitim programi, sinifta istenen degil, istenmeyen davranislara

yoneltebilir (Saritas, 2000; Basar, 2001).

Egitim programi ve 6gretim yonteminin iyi uygulanmasi i¢in iyi bir plan gerekir. Plan
hazirlanirken 6grenci grubunun ve cevrenin 6zellikleri, okul olanaklar1 ve kapasitesi
ve Onceki yillarda gergeklestirilen 6gretim etkinlikleri géz oniinde bulundurulmali,
planlar gercek¢i ve uygulanabilir bir sekilde hazirlanmalhidir (Giirkan ve

Gokee,1999:154).

(Giillag,2006) ‘a gore dgretmenlerin plan yapmasindaki etken faktorler sunlardir:

1) Ogretmen icin bir kontrol aract olmast,

2) Ogrencilerin bireysel farkliliklarinin olmast,

3) Bireysel farkliliklara bagli 6grenme tercihlerinin farkli olmasi

4) Bu tercihler gore secilebilecek 6gretim yontemlerinin zenginligi

5) Ogretimsel etkinliklerin ¢esitliligi,

6) Ogretim materyallerinin secilecek olmasi,

7) Alternatif degerlendirme yollarinin bulunmasi. (Giillag, 2006:68).

Ortalama 6grenme kapasitesine sahip dgrenciler i¢in hazirlanmis olan programlar, ug
noktalarda yer alan 6grencileri dikkate almadigindan, bu 6grenciler hayal kirikligina
ugrarlar. Programlarin kendilerini dersin disina ittigi bu ogrencilerden bazilari
tembellige alisir. Ozel olarak ilgilenilmesi gerekli olan dgrenciler bos kaldiklarinda

istenmeyen davranislara basvurabilirler (Saritas, 2000:76).

2.2.6.Istenmeyen Ogrenci Davramislariyla Basa Cikma Yontemleri
Her davranis bir ihtiyacin ifadesidir. Buradaki en 6nemli husus davranisin kaynagini
kesfetmek ve davranisi ortadan kaldirmak i¢in hangi yontemin izlenmesi gerektigine

karar vermek olacaktir. Zira uygulanacak hatali yontem (6rnegin geleneksel ceza
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verme yoOntemi) davranigin goriilme olasiligini gegici olarak azaltmakla birlikte
tamamen ortadan kaldirmakta basarisiz olacaktir (Unal ve Ada, 2003, 192).
Ogretmenin istenmeyen davranisin ortaya ¢ikma nedenini 6grenmesi ve buna ydnelik
uygulamalar yapmasi gereklidir. Bu sekilde istenmeyen davraniglari ortadan
kaldirabilir veya var olan problemin yol acabilecegi farkli olumsuz davranislari
Onleyebilir (Aydin, 2005).

Davranis sekilleri farklilik gosterdigi icin gelistirilen her istenmeyen davranis icin
farkl1 yontemler kullanilarak miidahale edilmelidir. Basa c¢ikma ydntemleri,
istenmeyen davranist ortadan kaldirmakla kalmamali istenen davranisa da
yonlendirmelidir. Ogretmenler genellikle kendi deneyimlerine dayali olarak
Ogrencilerin istenmeyen davraniglariyla basa cikma stratejileri gelistirdiklerinden,
Ogretmenlerin kullandiklar1 davranig yonetim stratejileri de kendilerine 6zgii ve
smirhidir. Geleneksel simif i¢i davranis yonetim stratejilerinin en biiylik sakincasi
Ogretmenler arasinda bir esgiidiim ya da paralellik saglayamamasidir (Tiirnikli,
2005:192).

Ogretmen, 6grencileri istenen ve istenmeyen davramislar hakkinda bilgilendirmelidir.
Ogretmen istenmeyen davranislar sonucunda gerekli tepkiyi vermezse, dgrenciler bu
davraniglar1 devam ettirebilirler. Bu sebeple Ogretmenlerin bu olumsuzluklari
engelleyecek stratejileri bilmeleri ve karsilastiklar1 durumlara gére bunlar1 uygulama
yoluna gitmelidirler (Unal, Ada, 1999:110).

Istenmeyen davramislari engellemek deneyim, bilgi, sabir ve rasyonel karar vermeyi
gerektirmektedir. Gozlem ve aragtirma sonuglart 6gretmenlerin durumu hizla kontrol
altina almak diislincesi ile aceleci davrandiklarini gostermektedir. Ortaya ¢ikan en
onemli problemlerden birisi hangi istenmeyen davranis icin hangi stratejinin
kullanilacaginin iyi tespit edilmemesidir. Uygun olmayan stratejiler ile miidahale
etmek, istenmeyen davranislari engellemek yerine bagka istenmeyen davranislarin
ortaya ¢ikmasina sebep olabilmektedir (Celik, 2002: 166).

Istenmeyen davranislar karsisinda kullanilacak stratejiler pek cok farkli davranislar
veya tutumlarla uygulanabilir. Ornegin uyarma eylemi; géz temasi ile yanma
yaklasarak, isaretle, dokunarak, sozle yapilabilir. S6zel mesajlarla uyarma eylemiyse
dolayli olarak uyarma, soru sorma, séziin istenmeyen davranisa baglanmasi, yerini
degistirme seklinde kullanilabilir. Ote yandan dgrenci ile konusma eylemi duruma
gore derste veya ders sonunda yapilabilir. Derste degisiklik yapma stratejisiyse;

araclari, ortamlari, yontemi, Ogretmen davraniglarimi degistirme bigciminde
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gerceklestirilebilir. Cezalandirma eylemiyse asla fiziksel siddet ve baski icermeyen,
istenenden mahrum, istenmeyene mahkim etme bi¢iminde kullanilabilir. Istenmeyen
davraniglarin yonetiminde 6gretmenler ayn1 zamanda; bakislariyla iletisime girmek,
Ogrenciye yaklagmak, bas ve parmak hareketlerinden yararlanmak vb. sdzel olmayan
uyarma yollarindan yararlanarak 6grencinin uygun davranisa donmesine yardimci
olabilir (Celep, 2000: 88; Tiirniikli, 2002: 23).

Elestiri igeren sozler, alay etmek, damgalamak, korkutmak, utandirmak, ¢ocugu
kirikliga ugratir ve yeni girisimlerinden alikoyar. Cocuk hatali bir davranis yaptigi
zaman bunun nigin istenmedigi, nelere mal olacagi anlatilmalidir. Dogru davranig
aciklanmalidir. Sebep sonug iligkisi agiklanmali, ¢ocuk buna inandirilmalidir
(Cirhinlioglu, 2001:155).

Olas1 istenmeyen davraniglart 6nlemek i¢in 6gretmene diisen birincil goérev, 6grenme
etkinliklerini, her 6grencinin kendine 6zgli 6zelliklerini gz oniine alip, kendi i¢inde
pozitif degisimine ve gelisimine katkida bulunacak sekilde hazirlamak ve her bir
Ogrenciyi derse katmaktir. Boylece sinifta 6grenme merkezli bir ortam hazirlanmis ve
Ogrencilerin tam Ogrenmeye ulagmasina yonelik bir strateji izlenmis olacaktir
(Tirntkli, 1999). Davranislarin  yonetilmesinde oOncelik, davranis sorunlarini
azaltacak, olumlu ve 6grenmeye uygun sinif ortamlarinin olusturulmasi olmalidir
(Ozyiirek, 2001:4).

Istenmeyen davranisin engellenmesinde goz 6niinde bulundurulmasi gereken temel
ilkeler, tutarlilik, aciklik, tehdit ve zamanlamadir (Celep, 2002:258). Istenmeyen
davranigin engellenmesi ve yonetiminde su stratejiler kullanilmaktadir: Problemi
anlama, 6gretmenin olumlu etkileri, mizah ya da komiklik yapmak, sorun davranisi
goz ardi etmek, ¢evre kosullarmi degistirmek, yapilacak gorevleri hatirlatmak ve
gorevlere davet etmek, uyarmak, dikkat dagiticilar1 kaldirmak, tiim 6grencileri
gorebilecek bir oturma diizeni saglanmali, 6grenciye adiyla hitap edilmeli, derste
degisiklik yapilmali, sorumluluk verilmeli, 6grenciyle konusulmali, okul yonetimiyle
ve aileyle iletisim kurulmali, ceza verilmeli (Ozdemir, 2011:85-87; Akgadag,
2009:291-293; Aydogan, 2010:203; Boyaci, 2008: 242—-243).

Ogretmen, konusurken 6grencileriyle “gdz iletisimi” kurmalidir. Bu, 8gretmenin sinif
denetlemesine, 6grencinin tepkisini géormesine yardim eder (Nas, 1989). Sayet
ogretmenler siiflarinin tamamindan devamli olarak haberdar degilse, 6grencileri ile

iletisimde yetersiz kaliyorsa ve sinifta uygun yerde bulunamiyorsa konusulanlarin
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dinlenilmemesine, yapilmasi istenilenin yapilmamasina yonelmeyi
kolaylastirmaktadir (Ok, Gode ve Alkan, 2000).

Ders islerken 6gretmenin sik sik saatine bakmasi da kurallarin ¢ignenmesine yol acar.
Ogrenciler, 6gretmenin ders islemek istemedigini diisiinerek dersten kopar ve
yaramazhiga yonelebilirler (Ozcan, 1999:76). Ogretmenin, smifa girdiginde
karsilastigi en 6nemli sorunlardan biri diizenin saglanmasidir. Ogrenme- 6gretme
siirecinden, arzu edilen verimin elde edilebilmesi i¢in, siifin diizenini saglamak ve
akademik olmayan etkinliklerin en aza indirilmesi gerekir (Erden ve Akman,
1995:243).

Smif yonetiminde diizeltmeden ¢ok koruma daha anlamlidir. Eger O6gretmenler
Ogretimlerini 6nceden ayrintili bir bicimde planlarlarsa biiyiik bir ihtimalle gayretleri
okulda basariya doniisecektir. Koruyucu sinif yonetimi stratejileri hemen
kullanilabilme imkanina sahiptirler. Ogretmenlerin de koruyucu stratejileri baslatmada
dogrudan etkileri vardir (Mahiroglu, 1993).

Davranis degistirme, 68renciyi istenilen davranisi yapmaya yoneltmede kullanilan
uygulama stratejileri sunlardir (Celep, 2002; Sonmez, 1993;Korkmaz, 2002; Kilbas,
2003; Ozyiirek, 1996).

Ogrencilerin istenmeyen davranislarinin degistirilmesi konusunda bes yontem
onerilmektedir: cebri yontem, korkutarak Onleme ve gozdagi verme esasina
dayanirken, serbest yontemde, Ogretmenler ve Ogrenciler arasinda karsilikli
etkilesimler ve sosyal iligkiler esas alinmaktadir. Serbest yontemi benimseyen
Ogretmenlerin sinifinda istenmeyen Ogrenci davraniglar1 daha seyrek olarak goriiliir.
Gorev merkezli yontemde 6gretmenler 6grencilerini gorevlendirerek mesgul ederler
ve bosta kalmalarin1 Onlerler. Bir diger strateji olan otoriter stratejide 6gretmenler
akilcr ve uygun kurallardan yararlanarak problem 6nleyici bir diizen kurarlar. Besinci
yontem olan temel yontem de ise 6diil yolu ile istenilen davranislarin arttirilmasi
bdylece istenmeyen davranislarin azaltilmas: ongoriilmektedir Traynor, (2002)’den
Akt. Saritas, 2006:172).

Tertemiz (2000)’in belirttigi gibi, istenmeyen Ogrenci davraniglart degistirme
yontemlerini sOyle siralanabilir:

1. Gormezlikten Gelme

2. Fiziksel miidahale

3. Sozel olmayan uyarilar kullanmak

4. Sozel uyarilar kullanmak
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5. Ogrenciyle birebir griisme
6. Sorumluluk vermek
7. Ders anlatim yonteminde degisiklik yapma
8. Okul yonetimi ve ailesiyle iligski kurmak
9. Ceza vermek
Istenmeyen davranislara kars1 gosterilecek tepkiler ii¢ grupta toplanabilir.
A. Davranigsal Tepkiler
1. Gozle temas kurmak
2. Davranigin gormezlikten gelinmesi
3. Ogrenciye yaklasmak
4. Dokunmak
5. Ogrenciye not yazmak
B. Sozel Tepkiler
1. Arkadaslarinin olumlu davraniglarini pekistirmek
2. Sorular sormak
3. Smifin kurallarini hatirlatmak
4. Ben iletisi gondermek
5. Dogru davraniglar1 ve olumlu sonuglarini belirtmek
C. Durumun Degistirilmesi
1. Bozucu objeleri ortadan kaldirmak
2. Sinif oturma planini yeniden diizenlemek
3. Ortamdan uzaklastirmak.
Yukarida sayilan bu tepkilerden sonu¢ alinamazsa ve olumsuz davraniglar siirerse
ogretmenlerin cezalandirmasi giindeme gelmektedir (Erden, 2001:193-199).
Yine ayni sekilde, dgretmenlerin istenmeyen davramislar karsisinda gosterecekleri
tepkilere dair diger bir siniflama da su sekilde 6zetlenebilir (Celep, 2000:154-159;
Celik, 2003:174-197).

2.2.6.1. Gormezden gelme

Sinifta olusan istenmeyen durumun siddetine bagli olarak kullanilabilecek bu
yontemde asil amag sinif diizenini asir1 etkilemeyen davraniglarin tepki verilmeyerek
sonmeye birakilmasidir (Basar, 2005).

Ogretmen gdrmezden gelecegi davranislar dersin islenisi ne derece bozdugu, diger

cocuklar1 ne derece etkiledigi ve ¢cocuklarin giivenligini ne derece tehdit ettigine gore
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siiflandirip uygulama yapabilir. Sinifin diizenini ¢ok fazla bozmayan ve gocuklarin
dikkatini dagitmayan bir istenmeyen davranigin gormezden gelinmesi ¢ok daha faydali
olacaktir. Ancak 6gretmen ¢ocuklarin bu davranistan ruhsal ve bedensel olarak zarar
gorecegini diisiinliyorsa ve dersin islenisi miimkiin olmuyorsa gérmezden gelme yolu
cok uygun olmayacaktir (Keskin, 2002).

Ogretmenin gérmezden gelme yolunun hangi ¢ocuklar iizerinde etkili olacagmi ve
cocuklara “yaptigini gériiyorum ama dnemsemiyorum’ mesajini nasil verecegini ¢ok
1yl bilmesi yontemin etkililigi agisindan onemlidir. Gormezden gelme ydnteminin
uygun olmayan durumlarda yanlis kullanimi ¢ocuklarin yaptiklarinin onaylandigin
diisiinmesine yol agabilir. Bu durumda 6gretmenin davranisin yanlis oldugunu fark
ettirip dersin iglenisine devam etmesi etkili olacaktir (G6kduman, 2007).

Sinifindaki her kiiciik yanlisi, istenmeyen davranis kabul edip biiyliten 6gretmen, sinif
yonetimini etkisizlestirebilecegi gibi, Ogrencilerin daha ¢ok olumsuz davranig
sergilemelerine de yol agmis olacaktir (Okutan, 2004:8).

Ogretmenler olumlu davramglara dikkatlerini yogunlastirirlar, aym zamanda
istenmeyen davranislara 6nem vermezlerse, istenmeyen davranislarin azalma ihtimali
yiikselir (Yavuzer, 2000:126).

Ogretmenler &grencilere higbir tepki gostermezler. Dikkatlerini dgrencilerin
hareketlerine ¢cekmek i¢in hicbir sey yapmazlar. Gormezden gelme genellikle siddetli
olmayan durumlarda kullanilir (Kii¢iikahmet, 2003:81).

Ogretmenler biitiin olumsuz davranislara miidahale etmemelidirler. Ciinkii bu tip
miidahaleler, problemlerin kendilerinden daha ¢ok rahatsiz edici ve zarar vericidir.
Planli bir sekilde yapilmayan, anlik olarak meydana gelen ve gecici istenmeyen
davraniglara miidahale etmek yerine gérmezlikten gelmek daha yararl olabilir (Karip,
2002:147).

Ogretmenler gormezden gelecegi davranislar: dersin islenisi ne derece bozdugu, diger
cocuklar1 ne derece etkiledigi ve ¢ocuklarin giivenligini ne derece tehdit ettigine gore
siniflandirip uygulama yapabilirler. Sinifin diizenini ¢ok fazla bozmayan ve ¢ocuklarin
dikkatini dagitmayan bir istenmeyen davranisin gormezden gelinmesi ¢ok daha faydali
olacaktir. Ancak 6gretmen ¢ocuklarin bu davranistan ruhsal ve bedensel olarak zarar
gorecegini diisliniiyorsa ve dersin iglenisi miimkiin olmuyorsa gérmezden gelme yolu
cok uygun olmayacaktir (Keskin, 2002).

Gormezden gelme yonteminin uygun olmayan durumlarda yanlis kullanimi ¢ocuklarin

yaptiklarinin onaylandigini diisiinmesine yol agabilir. Bu durumda 6gretmenin
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davranigin yanlis oldugunu fark ettirip dersin islenisine devam etmesi etkili olacaktir
(Gokduman, 2007).

Smifindaki her yanlisi, istenmeyen davranig kabul edip biiyliten 6gretmen, sinif
yonetimini etkisizlestirebilecegi gibi, Ogrencilerin daha ¢ok olumsuz davranis

sergilemelerine de yol agmis olacaktir (Okutan, 2004:8).

2.2.6.2. Sozlii uyar

Sozel uyaranlar kullanilmasi, diger yontemler ile hatasini anlayamayan 6grenciye bu
yanlisint  fark etmesi, Ogretmenin kararliligmmi bildirmesi ve davranisinin
diizeltilmesine destek olmak i¢indir (Basar, 2001:172)

Ogretmenin olumsuz olan davranisin smifta kabul edilemeyecegini sozlii veya sdzsiiz
tepkiler ile cocuklara belirtmesidir. Ogretmen olumsuz davranmis karsisinda
beklemeden sozlii uyarida bulunarak cocugun hatali davranisin farkina varmasini
saglayabilir (Kutlu, 2006).

Ogretmen olumsuz davranis gosteren Ogrencilerin, ayrica, dogrudan dikkatini
¢ekmelidir. Bu stratejinin etkili olabilmesi i¢in olumsuz davranisin ortaya ¢iktig1 anda
yapilmasi gerekir.

Sozli uyarilarin etkili olabilmesi i¢in, 6grencilere uyarildiktan kisa bir siire sonra konu
ile ilgili sorular yoneltilerek derse katilimlari saglanmalidir. Ogretmenin bu tutumu,
ayni zamanda istenmeyen davraniglar izlemekte kararli oldugunu sinifa gostermesi
acisindan yararhdir. Ayrica gerekiyorsa gecici ve kalici olarak 6grencilerin yerleri
degistirilebilir.

Ders esnasinda istenmeyen davranis gosteren oOgrenciler ile diger zamanlarda
goriismek de faydali olabilir (Celep,2000:190).

Uyarida bulunma c¢ocugun ismini sdyleyerek, yanlis davranmisi sdyleyerek
yapilabilecegi gibi ¢ocuklara yaklagsmak, hafif¢e dokunmak ya da gbz temasi kurma
ile de gergeklestirilebilir (Yiiksel, 2005).

Ogretmenin istenmeyen davrams karsisinda duraklamasi, sesini algaltmasi veya
yiikseltmesi ve simiftaki konumunu degistirmesi gibi davraniglar1 da bir uyar
yontemidir. Ogretmenin buradaki amaci dersin akisini bozmadan istenmeyen
davranisin listesinden gelmektir (Kilbas, 2003).

Sozli uyarilarin etkili olmasi i¢in, 6grencilere uyarildiktan kisa bir siire sonra, konu
ile ilgili sorular yoneltilerek derse katilmalari saglanmalidir. Ogretmenin bu tutumu,

ayni zamanda istenmeyen davraniglari izlemekte kararli oldugunu sinifa gostermesi
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acisindan yararhdir. Ayrica gerekiyorsa gegici veya kalict olarak dgrencilerin yerleri

degistirilebilir (Celep, 2000:189).

2.2.6.3.Konusma

Konugma sayesinde Ogrenci ummadigi ya da beklemedigi seyleri bulur. Sik sik
derslerini keserek kendisine sikint1 yarattigi 6gretmenin, beklemedigi sekilde ona karsi
gosterdigi ilgiyi agikca gorebilir. Bu ilgiye layik olmadigini diisiinmeye baslar.
Ogretmenin saygili ve sefkatli bir tutum gdsterdigini makul ve mantikl bir yaklasimla
sorunlar1 ¢6zmek icin yan1 basinda oldugunu goriir. Okulda bulundugu siire iginde
olumsuz davranislar gdstererek, ona sikint1 yarattigmi kabul eder. Ogrenci ayrica
goriismelerde ortaya ¢ikan konularla ilgili olarak kendi degerlendirmelerinin ¢eliskiler
icerdigini gorecektir. Sonugta d6grencinin kendine iliskin imaj1 diizelecek ve kendisi
hakkinda olumlu diisiinceler beslemeye baslayacaktir (Smith ve Laslett, 1996:52 den,
akt: Balay, 2003:60).

Konusma ders i¢inde ya da disinda, kisiyle ya da grupla olabilir. Eger konu diger
Ogrencilerin de bilgilendirilip davranislarini degistirmelerine yardim edecekse ders
icinde konusulur. Burada dikkat edilmesi gereken, olayin kisisellestirilmeden ve birey
s0z konusu edilmesinden yalnizca istenmeyen davranislarin ele alinmasi, nelerin nasil

degisebilecegi agiklanarak 6grencilerin mantigina konusulmasidir (Basar, 2001:172).

2.2.6.4.0kul yonetimi, aile ve rehber uzman ile goriisme

Davranig sorunlarmin ¢dziimii, kolektif is birligini gerektirir. Ogretmenlerin okulun
rehberlik servisindeki gorevli uzmanlarla ¢alismasi oncelikle kendisinin igbirligi i¢in
harekete ge¢mesine baghdir. Bazi durumlarda sorun yasamayan Ogretmen imaji
vermek amaciyla sorunlarin yansitilmamasi, yalnizca bir meslek patolojisinin
emaresidir.

Ogretmenler rehberlik uzmanlariyla sorunlar1 tartisarak ¢oziim siirecinde takip
edilmesi gereken yaklasimlar1 belirlemelidirler. Davranis sorunlar1 goriilen
ogrencilerin rehberlik servisince izlenmesinde de 6gretmenler uzmanlarla fikir alig
verisinde bulunmalidirlar. Bu asamada daha once sorun hakkinda bilgilendirilen ana-
babanin desteginden yararlamilmalidir. Ogretmenler, rehberlik servisi ve ailenin
davranig yonetiminde dayanisma icginde hareket etmesi, sorunun ¢Oziimiini
kolaylastirir. Fakat bunun i¢in taraflarin sorunun nedenleri, betimlenmesi ve sonuglari

hakkinda benzer goriislere sahip olmalar1 gerekir. Buna gore 6gretmenler sorunun her
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asamasinda oldugu gibi rehberlik servisi ile kurulan iligkiden dogan sonuclar1 da
aileyle paylagmalidir (Celep, 2000:192).

Etkili bir rehberlik hizmeti ile okulda uyum zorlugu yasayabilecegi diisiiniilen
Ogrencilere yonelik, tanitim, egitim, destek hizmetleri saglanabilir. Bu hizmetlerin
Onleyici olmasi, is isten gegmeden, gecikmeden yapilmasi, istenmeyen davraniglari
olugmadan onleyebilir (Basar, 2006:130)

Istenmeyen davranislara kars1 gelistirilecek tedbirlerin tespit edilmesinde, taraflarin
anlagmasi ve birbirleriyle farkli davranmamalar1 gerekir. Bunun disinda alinan kararin
uygulanmasi ve sonuglarinin degerlendirilmesi asamalarinda karsilikli fikir alis
verigleri stirdiiriilmelidir. Esasen 0gretmenin okul ydnetimi ve rehberlik sevisi ile
kalict kurumsal iliskiler i¢inde olmasi 6gretmenlik mesleginin geregidir. Fakat
giivenilir, etkili ve anlamli bir bagin olusturulmasinda, en 6nemli faktor, 6gretmenlerin

insan iliskilerindeki yeterlilikleridir (Aydin, 2005:164).

2.2.6.5.Ceza vermek

Cezalandirmak, oOgretmenlerin, oOgrencilerin istenmeyen davraniglarina karsilik
ogrencileri hoslarina giden seylerden alikoymasi veya 6grencilerin hoslanmadigi isleri
yaptirmasidir (Korkmaz, 2003:184). Ceza, bir¢ok 6gretmenin, istenmeyen davranislar
karsisindan bu davraniglart ortadan kaldirmak i¢in bagvurdugu yontemlerden bir
tanesidir.

Sinifta istenmeyen davraniglar ile basa c¢ikmak icin kullanilan tiim yontemlerin
basarisizlik ile sonuglanmasi O0gretmeni son agsama olan ceza verme yontemini
kullanmaya yoneltir. Ceza vermek, cocuklarin yaptiklari olumsuz davranig sonucunda
sevdigi seylerden uzaklastirilmas: veya sevmedikleri bir sey yapmalarini saglamak

olarak tanimlanabilir (Kutlu, 2006).

Cezanin mutlaka bir amaca yonelik olmas1 gerekir. Buna gére 6grenci hangi davranigin
nasil cezalandirilacagini bilmelidir. Ayrica 6gretmenin yapilan davranigla orantili
olmayan ceza uygulamalari da sonu¢ vermez. Her ne kadar ceza insani olumsuz
davraniglardan kurtarirsa da her zaman &grenmeyi kolaylastirmaz. Ogretmen
Ogrencinin basarisini gormeye calismali ve basarilarini takdir etmelidir (Basar,
1994:142).

Ogretmenin cezalandirmay1 miimkiin oldugunca az kullanmasi ve uygun kosullarda

kullanmas1 6nemlidir. Ceza verirken ¢ocugun yasi, gelisim durumu, kisisel 6zellikleri
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ve hatali davranisin derecesinin géz dniinde bulundurulmasi gereklidir (Alkan, 2007).
Fiziksel cezalarin ¢ocuk egitiminde ¢ok faydali olmadigi diisiiniilmektedir (Ozer,

2009).

2.2.7.Tiirk¢e Ogretmenlerinin Istenmeyen Ogrenci Davranislariyla Basa Cikma
Yontemleri

Tirkge 6gretmenleri sinifta aktif olmak zorundadirlar, ders esnasinda c¢esitli iletisim
yollarin1 kullanirlar. Goérmezden gelme gibi bir Onleyici disiplin modelinin
kullanilmast; rehberlik servisine gonderme, sézel uyari, beden diliyle uyarma,
aciklama yapma gibi iyilestirici disiplin modellerinin kullanilmasi; sinif kurallarini
hatirlatma, rehberlik servisine gonderme, sézel uyari, beden diliyle uyarma, agiklama
yapma gibi alternatifler Tirkce Ogretmenleri tarafindan uygulanabilir. Bunlarin
disinda eksi not verme ve fazladan 6dev verme stratejilerinin kullanimina agirlik

vermek diger basa ¢ikma yontemleri arasinda sayilabilir (Sen Kulak, 2010).

2.3.Literatiir Taramasi

Calismanin bu bashig altinda literatiirde, 6gretmenlerin sinif yonetimi ve istenmeyen

davraniglar konusunda yapilmis yurtici ve yurt disi ¢aligmalara yer verilmistir.

2.3.1.Yurticinde yapilmis ¢calismalar

Literatiirde Tiirkiye’de Ogrencilerin istenmeyen davraniglart ve 6gretmenlerin sinif
yonetimi hakkinda yapilmis pek ¢ok calisma yapilmistir. Asagida bu calismalardan
bazilarina yer verilmistir.

(Taner-Derman,2009) “Okuldncesi Egitim Alan Bes-Alt1 Yas Grubu Cocuklarda Simif
Icinde Gdzlenen Saldirgan Davraniglar Ve Ogretmenden Kaynaklanan Nedenleri” adli
caligmas1 Bursa’daki resmi okuldncesi egitim kurumlarina devam eden 5-6 yas
grubundaki 187’si erkek 204’1 kiz ¢ocuk olmak tizere toplam 391 cocuk, 50 6gretmen
ve 112 6gretmen adayiyla yiiriitiilmiistiir. Calismada arastirmaci tarafindan davranis
problemlerini belirlemek amaci ile Bilgi Formu hazirlanmistir. Bilgi Formunda
cocuklarin yas, cinsiyet ve uygulandig1 yas grubuna iligskin bilgilerin toplanmasina
yarayacak sorular kullanilmis ve ardindan 5-6 yas g¢ocuklarinda goriilebilecek
saldirgan davranislarin da bulundugu 30 adet davranis problemi siralanmistir. Caligma
sonunda erkek c¢ocuklarda saldirgan davraniglarin kizlara gore daha fazla ve daha

cesitli sekilde ortaya ¢iktig1 goriilmiistiir.
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(Ozbey ve Alisinanoglu, 2009) “Okul Oncesi Egitim Kurumuna Devam Eden 60—72
Aylik Cocuklarin Problem Davranislarinin Baz1 Degiskenlere Gore Incelenmesi” adli
caligmalarinda ¢ocuklarin problem davranislar cinsiyet, kardes sayisi, dogum sirasi,
okul Oncesi egitime devam etme siiresi, ¢ocugun tam aileye sahip olup olmama
durumu, ana-babanin egitim diizeyi, ana-babanin meslegi gibi degiskenlere gore
incelenmistir. Calismada veri toplamak i¢in “Kisisel Bilgi Formu” ve “Anaokulu ve
Anasinifi Davranis Olgegi”, kullanilmistir. Ankara ili bazi merkez ilgelerdeki bagimsiz
anaokullarina kayith 60—72 aylik ¢ocuklar icinden secilen 330 ¢ocukla gergeklestirilen
calismanin sonucunda erkek cocuklarina daha hosgoriilii yaklasim sergilenmesi ve
geleneksel ¢cocuk yetistirme tutumlarinin halen devam ettirilmesi, erkek ¢ocuklarinin
saldirgan davranislar1 daha fazla gdstermesinin bir sebebi olarak ortaya c¢ikmustir.
Bunun disinda ¢alismada problem davranislarla bas etmede basarili olunabilmesi igin
ailenin duyarlilik kazanmasi, 6gretmenin hizmet i¢i egitimle ve okul i¢i uzman yardimi
ile desteklenmesi, varsa biyolojik etkenlerin tespit edilerek tedavi edilmesinin yararl
olacagin belirtilmistir.

(Sadik, 2006) “Ogrencilerin Istenmeyen Davranislar: Ve Bu Davranislarla Bas Edilme
Stratejilerinin  Ogretmen, Ogrenci Ve Veli Gériislerine Gore Incelenmesi Ve
Gilivengen Disiplin Modeli Temele Alinarak Uygulanan Egitim Programinin
Ogretmenlerin Bas Etme Stratejilerine Etkisi” adli caligmasinda ilkdgretim
Ogrencilerinin sinifta gosterdikleri istenmeyen davranislart ve bu davraniglar ile basa
c¢ikmada kullanilan stratejilerle ilgili olarak 6gretmen, 6grenci ve veli goriisleriyle
Gilivengen (Atilgan) Disiplin Modelini temel alarak uygulanan egitim programinin
Ogretmenlerin istenmeyen davraniglar karsisinda basa ¢ikma stratejilerine nasil bir
etkisinin oldugunu incelemistir. Bunun yaninda 6gretmenlerin smifta goriilen hangi
davraniglarin, neden istenmeyen davranis olarak gordiiklerini, istenmeyen
davraniglarin ne siklikla goriildiiglinii de arastirmistir. Calismada Ogretmenlerden,
ogrencilerden ve velilerden nitel veri toplama tekniklerinden elestirel olay, gbzlem,
goriisme ve dokiiman incelemesiyle nicel veri toplama yontemlerinden kisisel bilgi
formlar1 ve anket kullanilarak bilgiler alinmistir. Ardindan 5 6gretmene arastirmacinin
gelistirdigi program uygulanmis ve egitim oncesi ve sonrasi sinif gézlemleri yapilarak
O0gretmen davraniglart gozlemlenmistir. Calisma Adana ilinde sosyoekonomik
diizeyleri diisiik olan bir mahallede bir kamu ilkdgretim okulunda yapilmistir.
Arastirmaya 5 Ogretmen katilmistir. 5 Ogretmenin 3’4 4. sif, 2’si 5. Smif

ogretmenidir. Ogrencilerin 75’1 kiz, 97 si erkektir. Arastirmaya alinan 6grenciler 4. ve
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5. sinif 6grencileridir. 20 6grenci velisinin tamami kadindir. Calisma sonucunda
istenmeyen davranislarin ne oldugu konusunda katilimcilarin benzer diisiinceler i¢inde
oldugu goriilmiis ve sinifta istenmeyen davranislarin genel olarak toplumda kabul
edilmeyen davranislar oldugu belirlenmistir. Calismada istenmeyen davraniglarin
cocuk tizerindeki olumsuz etkisi 6gretmenlerce akademik agidan ele alinmis, veliler
tarafindan da kendi lzerlerindeki sosyal ve psikolojik etkileri dile getirilmistir.
Aragtirmaya gore O0gretmenlerin istenmeyen davranislarla bas etmede en ¢ok sozlii
uyari, gormezden gelme, beden diliyle uyari, azarlama ve gézdagi verme stratejilerini
kullandiklart belirlenmistir. Calismada 6grenciler ve veliler evlerde istenmeyen
davraniga karsi ilk tepkinin asabi bir ses tonuyla bagirma, azarlama ve gézdagi verme
oldugu, davranis tekrarlandigindaysa fiziksel cezalar uygulandigi konusunda hemfikir
olmuslardir.

(Balay ve Saglam, 2008) “Simif I¢i Olumsuz Davranislara iliskin Ogretmen Gériisleri”
adli calismalarinda ilkogretim okullarinda ¢alisan 6gretmenlerin sinif i¢inde olumsuz
davraniglara dair goriislerini belirlemeyi amaglamiglar ve bu calisma ile iki soruya
cevap aramislardir. Bu sorular: (1) IIkdgretim okullarinda gérev yapan dgretmenlerin
goriiglerine gore sinif i¢i olumsuz davranislar hangileridir? (2) 6gretmenlerin, sinif igi
olumsuz davranislara iligkin goriisleri, onlarin cinsiyetlerine, egitim diizeylerine,
yaslarina, gorev yaptiklar1 okuldaki hizmet siirelerine ve dgretmenlik alanlarina gore
anlamli sekilde farklilagmakta midir? Calismada veri toplama aract olarak
arastirmacilarca gelistirilen ve ilkdgretim okullar1 6gretmenlerinin smif icindeki
olumsuz davraniglara dair goriislerini  belirlemeyi amaglayan bir Olgek
uygulamislardir. Arastirmacilarin hazirladiklar1 6lgek 17 maddeden ve bir acik uclu
sorudan olusmaktadir. Sanliurfa il merkezindeki 62 ilkogretim okulunda ¢alisan 2.542
simif ve dal dgretmeni iizerinde uygulanan 6lgegin verileri analiz edilerek bulgulara
ulagilmigtir. Aragtirmanin  sonucunda Ogretmenlerin  smif igindeki olumsuz
davraniglara dair gorlisleri onlarin egitim diizeyleri bakimindan anlamli sekilde
farklilik gosterdigi goriilmiistiir. Buna goére oOn lisans diizeyinde egitim almis
ogretmenlerin sinif i¢indeki olumsuz davraniglara dair goriisleri lisansiistii egitim
almis olanlardan daha yiiksek bulunmustur.

Giileg ve Alkis (2004) “Ogretmenlerin Smif Ortaminda Kullandiklar1 Davranis
Degistirme Stratejileri” adli ¢aligmalarinda ilkogretim 6gretmenlerinin sinif iginde
kullandiklar1 davranis degistirme stratejilerini incelemisler ve devlet okuluyla 6zel

okullardaki 6gretmenlerin kullandiklar1 davranis degistirme stratejilerinde bir farklilik
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olup olmadigini tespit etmeye ¢alismislardir. Arastirmacilar ¢aligmaya veri saglamak
icin iki boliimden olusan bir 6l¢ek kullanmiglardir. Birinci boliimde 6gretmenlerin
mesleki ve kisisel ozelliklerini belirlemeye yonelik 6 soru, ikinci boliimdeyse
ogretmenlerin kullandiklar1 davranis degistirme stratejilerini belirlemeye yonelik
olarak gelistirilen 6lgme araci bulunmaktadir. Olgme araci Bursa’daki dzel ve devlet
okullarindan rast gele Orneklemeyle secilen 5 devlet okulu ve 5 06zel okuldaki
Ogretmenlere uygulanmis toplanan veriler SPSS programiyla analiz edilerek
yorumlanmistir. Calismanin neticesinde devlet okullarindaki ve 6zel okullardaki
ogretmenlerin en ¢ok kullandiklar1 davranis degistirme tekniklerinin benzer oldugu
gorilmiistir.

(llgar,2007) “Ilkdgretim Ogretmenlerinin Simf Yoénetimi Becerileri Uzerine Bir
Arastirma” adli calismasinda 6gretmenlerin sinif yonetimi becerilerini dlgen gecerli
ve gilivenilir bir 6lgme araci gelistirmeyi, ilkogretimde gorev yapan 6gretmenlerin sinif
yonetimi becerileriyle c¢esitli degiskenler arasindaki iliskiyi belirlemeyi ve
Ogretmenlerin sinif yonetimi becerileri yoniinden kendilerinde yetersiz gordiikleri
becerileri ortaya ¢ikarmayi1 amaglamistir. Bu amacla yapilan calismada 6gretmenlerin
siif yonetimi becerileriyle onlarin mesleki kimlikleri arasinda iligski olup olmadig1 da
incelenmistir. Calismada kisisel bilgi formu ve arastirmacinin gelistirdigi simif
yonetimi becerileri 6lgegi kullanilarak 6gretmenlerin sinif yonetimi  becerileri
belirlenmis ve bu becerilerin c¢esitli degiskenlere gore farklilasip farklilasmadig:
incelenmistir. Istanbul ilinin 16 ilgesinde 32'si devlet, 23"i 6zel okul olmak iizere
toplam 55 ilkdgretim okulunda calisan 766 ilkogretim Ogretmeniyle yapilan
calismanin neticesinde 6gretmenlerin sinif yonetimi becerileriyle gérev yapilan okul,
cinsiyet, yas, medeni durum, mesleki deneyim, dal, en son mezun olunan okul, sinif
yonetimi ile ilgili ders, kurs ve seminer alig, sinif yonetimi ile alakali kitap okuyus,
calisilan okulda tekli-ikili 6gretim ve sinif mevcudu gibi degiskenler arasinda iliskiler
bulunmus, bi¢imlenme derslerini alisla bigimlenme derslerini alis siiresi agisindan ise
iligki bulunamamustir. Yapilan calismayla 6gretmenlerin sinif yonetimi becerileri
bakimindan kendilerinde yetersiz ve yeterli gérdiikleri beceriler belirlenmistir.
Denizel-Giiven ve Cevher (2005) dgretmenlerin sinif yonetimi becerilerine iliskin
algilarin1 belirlemek amaciyla, Tschannen- Moran ve Woolfolk-Hoy’un (2001)
Gibson ve Dembo’nun (1984) dlgeginden yararlanarak gelistirdikleri Ogretmen
Yeterlilik Duygusu Olceginin (Teachers’ Sense of Efficacy Scale) (Frederiks, 2004)

siif yonetimi alt boyutuna ait maddeleriyle Delson (1982) tarafindan gelistirilen,
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Yal¢inkaya ve Tonbul tarafindan Tiirk¢eye cevrilen Simif Yonetimi Becerileri
Olgeginin (Classroom Management Scale) (Yalginkaya ve Tonbul, 2002) ilgili
maddeleri dikkate alarak okul Oncesi alanina yonelik yeni bir 40 maddelik 6lgek
olusturmuslardir. Denizli il merkezinde resmi ve 6zel okul 6ncesi egitim kurumlarinda
gorev yapan 318 okul Oncesi dgretmeni igcinden rastgele secilen 92 okul Oncesi
O0gretmenine bu 6lgegin uygulanmasinin ardindan 5 adet agik uclu soru sorulmus ve
calisma bulgular1 elde edilmistir. Calismaya gore okul Oncesi 6gretmenlerinin
%77 sinin yeterli diizeyde siif yonetimi becerisine sahip olduklar1 sdylenebilir.
Arastirmada ¢ocuk gelisimi lisans ve okul dncesi 6gretmenligi programlarindan mezun
olan 0gretmenlerin ortalamalar1 arasinda da anlamli bir fark bulunmamistir. Bununla
birlikte kiz meslek lisesi ve ¢ocuk gelisimi 0n lisans programi mezunlarinin
ortalamalar1 digerlerine gore daha yliksek olarak belirlenmistir.

(Giindiiz, 2001)’iin “Ogretmenlerin  siif yonetimindeki yeterlilikleri” adh
calismasinda, miifettis goriislerine gore 6gretmenlerin siniflarindaki ortamin diizen
diizenlenmesi ve yonetilmesi, plan-program hazirlanmasi ve uygulanmasi, zamanin
etkili kullanilmasi, sinif ici iligkilerin diizenlenmesi, 6grencide davranis gelistirilmesi

diizenlenmesi alanindaki 6gretmen yeterlilikleri orta diizey ve altinda oldugu goriildii.

2.3.2.Yurt disinda yapilmis ¢calismalar

Sinif yonetimi kavrami yurt disinda da 6zellikle meslege yeni baslayan 6gretmenler
icin 6nemli olarak goriilmesine ragmen konuyla ilgili 1950li yillara kadar teori ve
arastirmalarda fazla gelisme yasanmamistir. 1960“lardan sonra sinif siirecleri ve
sonradan ortaya ¢ikan sonuclart arasindaki iliskiyi belirlemeye yonelik yapilan bir
takim aragtirmalar yiiriitiilmistiir (Evertson ve Weinstein, 2006, 21). Asagida
literatiirde ulasilmis yurt disinda yapilmis ¢alismalardan bazilarina yer verilmistir.
Martin ve Baldwin (1994)’in yaptiklar1 calismada meslege yeni baslayan ve tecriibeli
Ogretmenlerin smif yonetimi uygulamalarina iliskin goriisleri arasindaki farkin
incelenmesi amaglanmigtir. Arastirmacilar gelistirdikleri “Sinif Kontroliinde Tutum ve
Inanglar 6lgegi” (ABCC) isimli dlgekle 238 dgretmenden veri toplamistir. Toplanan
veriler 68retmenin 6grenci lizerindeki kontroliine dayali olarak ii¢ boyuttan olusan
(miidahaleci olmayan, etkilesimci ve miidahaleci) bir siirece gore siniflandirilmistir.
Arastirma sonucunda; tecriibesiz Ogretmenlerin daha miidahaleci davrandiklari

bulunmustur. Ayrica tecriibeli 6gretmenler ve meslege yeni baglayan 6gretmenler
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anlamli olarak ogretim siirecleri ve disiplin boyutlarinda farklilagmis, ancak
Ogrencileri algilama sekillerinin tecriibelerden etkilenmedigi goriilmiistiir.

Martin ve Yin (1997) “Sinif Yénetimi Uygulamalarinda Tutum ve Inanclar: Erkek ve
Kadin Ogretmenler Arasindaki Farklar” adli bir ¢alisma yapmuslardir. Daha 6nceki
yillarda yaptiklart arastirmalarinin devami niteliginde olan bu ¢alismalarinda cinsiyet
degiskenine gore O6gretmenlerin sinif yonetimi uygulamalarini incelemislerdir. 282
O0gretmenden arastirmacilarin daha once gelistirdigi “Sinif kontroliinde tutum ve
inanglar Olgedi” ile veriler toplanmistir. Calisma sonucunda kadin Ogretmenlerin
anlamli olarak daha az miidahaleci olduklar1 bulunmustur. Ayrica kadin ve erkek
Ogretmenler anlamli olarak 6gretim siirecleri ve disiplin boyutlarinda farklilasirken
yalnizca insan boyutunda cinsiyetlerinden etkilenmemektedir. Kentsel ve kirsal
bolgelerdeki 6gretmenlerin sinif yonetimi 6zelliklerini inceleyen Martin ve Yin (1999)
kentsel bolgelerdeki Ogretmenlerin kirsal bolgelerdeki o6gretmenlere gore daha
miidahaleci oldugunu belirlemistir.

Ritter (2003) ortaokul Ogretmenlerinin simif yonetimi inan¢ ve uygulamalarinin
deneyim ve Ogrenim sertifika tiiriine gore farklilik gosterip gostermediklerini
incelemistir. 97 6gretmenden gozlem, anket, goriisme ve grup tartismalariyla veri
toplanmistir. Aragtirma sonucuna gore dgretmenlerin sertifika kaynaklari ve deneyim
diizeyleri sinif yonetimi uygulamalarim1 etkilememektedir. Ancak, geleneksel
diplomal1 ve daha ¢ok deneyime sahip 6gretmenler anlamli olarak sinif etkinlikleri ve
ogrenci davraniglart boyutlar1 ilizerinde diger gruplara gore daha az kontrol
kullanmaktadir.

Gibbes (2004) sinif yonetimi 6zelliklerinin lise §gretmenlerin mezuniyet durumlarina
gore farklilik gosterip gostermedigini belirlemek iizere yaptigi ¢aligmada 6 devlet
okulundaki 114 lise 6gretmenine (57 geleneksel olarak mezun olmus, 57 diger mezun
olmak tizere) dokiim uygulayarak veri toplanmistir. Arastirma sonucuna gore
O0gretmenlerin mezuniyet degiskenlerine gore insan, davranis ve O0gretim yonetimi
olarak belirlenen {i¢ alt boyutunda ve toplam puanlarinda istatistiksel olarak anlamli

fark bulunmamustir.
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3. YONTEM

3.1.Arastirmanin Modeli

Bu béliimde arastirmanin modeli, alt problemleri, amaci, yontemi, evren-6rneklemi,
verilerin toplanmasi, degiskenleri ve simirhiliklar1 seklinde siralanan bilgileri
tanimlanarak arastirmanin deseni belirlenmistir.

Bu aragtirma tarama modelindedir. Arastirmamiza katilan Ogretmenlerin sinif igi
istenmeyen Ogrenci davranislari ile karsilagma sikliklari ve bu davranislar karsisinda
uyguladiklart stratejilere iliskin goriislerine basvurulacag: i¢in, arastirmanin tarama
modeline dayal1 olarak yapilmasi tercih edilmistir.

Tarama modeline dayali betimsel arastirmalar, mevcut olan durumun belirlenmesi
lizerine yapilmaktadir. Betimsel arastirmalar belirli bir zaman dilimi igerisinde ¢ok
sayida denekten ya da objeden elde edilen verilerin analiziyle arastirmanin
problemlerine cevap arandiginda uygulanacak arastirma yontemleridir (Kalayci,
2009:90).

“Tarama modeli, ge¢gmiste ya da halen var olan bir durumun, ona etki etmeden oldugu
Sekli ile betimlenmesinin amaglandig1 bir arastirma modelidir” (Karasar, 2006,77).
Genel Problem

Ortaokullarda ¢alisan Tiirkce Ogretmenlerinin smif yonetiminde karsilastiklar:
problemlere ve ¢6zme becerileri.

Alt problemler

1.0gretmenlerin en sik karsilastiklar istenmeyen dgrenci davranislar: nelerdir?
2.0gretmenlerin en seyrek karsilastiklari istenmeyen 6grenci davranislari nelerdir?
3.0gretmenlerin istenmeyen dgrenci davranislar karsisinda en ¢ok kullandiklari sinif
yonetimi stratejileri nelerdir?

4.Ogretmenlerin istenmeyen dgrenci davranislari karsisinda en az kullandiklari siif
yOnetimi stratejileri nelerdir?

5.0gretmenlerin  karsilastiklar1 istenmeyen ogrenci davramslar, Ogretmenlerin

cinsiyetlerine gore farklilagsmakta midir?
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6.0gretmenlerin  karsilastiklarr istenmeyen o6grenci davramslari, &gretmenlerin
yaslarina gore farklilasmakta midir?

7.0gretmenlerin karsilastiklar1 istenmeyen dgrenci davranislari, dgretmenlerin kidem
diizeylerine gore farklilagmakta midir?

8.0gretmenlerin istenmeyen Ogrenci davramslart karsisinda kullandiklarn sinif
yOnetimi stratejileri, 6gretmenlerin cinsiyetlerine gore farklilagmakta midir?
9.0gretmenlerin istenmeyen ogrenci davranislari karsisinda kullandiklarr  sinif
yonetimi stratejileri, 6gretmenlerin yaslaria gore farklilasmakta midir?
10.Ogretmenlerin istenmeyen o&grenci davramslari karsisinda kullandiklart smif
yonetimi stratejileri, 6gretmenlerin kidem diizeylerine gore farklilagmakta midir?
11.0gretmenlerin istenmeyen &grenci davramslari karsisinda kullandiklart smif
yOnetimi stratejilerinin kisa, orta ya da uzun vadeli miidahaleler olmasi, 6gretmenlerin
cinsiyetlerine gore farklilagmakta midir?

12.0gretmenlerin istenmeyen &grenci davranislari karsisinda kullandiklar1 smif
yOnetimi stratejilerinin kisa, orta ya da uzun vadeli miidahaleler olmasi, 6gretmenlerin
yaslarina gore farklilasmakta midir?

13.0gretmenlerin istenmeyen &grenci davramslari karsisinda kullandiklart smif
yonetimi stratejilerinin kisa, orta ya da uzun vadeli miidahaleler olmasi, 6gretmenlerin
kidem diizeylerine gore farklilagsmakta midir?

14.0gretmenlerin karsilastiklar istenmeyen 6grenci davramglarinin énem diizeyi,
ogretmenlerin cinsiyetlerine gore farklilagmakta midir?

15.0gretmenlerin karsilastiklarr istenmeyen 6grenci davramglarinin énem diizeyi,
ogretmenlerin yaslarina gore farklilagmakta midir?

16.0gretmenlerin karsilastiklar istenmeyen grenci davramslarinin énem diizeyi,

ogretmenlerin kidem diizeylerine gore farklilagmakta midir?

3.2.Evren Ve Orneklem

Bu arastirmanim evrenini 2014-2015 egitim &gretim déneminde Istanbul Ili Fatih
ilcesinde genel Ogretim vermekte olan ortaokullarinda goérev yapan Tiirkce
O0gretmenleri olusturmaktadir.

Bu 6gretmenler arasindan kolayda ornekleme yontemi ile secilmis Ogretmen ise
arastirmamizin 0rneklem grubunu olusturmustur. Arastirmanin amacit ve deseni

cergevesinde, aragtirma evreninden 6rneklem alma yoluna gidilmistir
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3.3.Verilerin Toplanmasi

Aragtirma kapsaminda hazirlanan ankette yer alan sorular ve ifadeler 6gretmenlere
yoneltilmistir. Bu sorular (calismamizdaki degiskenler);

Kisisel Bilgiler (Cinsiyet, yas, mezuniyet durumu, meslekteki kidem siiresi, suanda
calisilan okuldaki hizmet siiresi ).

Aragtirmanin belirlenen amaca ulasmasi i¢in gerekli olan veriler, Bes dok (2007)
tarafindan gelistirilen “’Tiirkge O0gretmenlerinin Smif Yonetiminde Karsilastiklar
Problemler ve Coziim Onerilerinin Yeterliklerini Degerlendirme Anketi’” ile
toplanmustir.

Aragtirma amacina yonelik olarak hazirlanan anket formu ortaokul 6gretmenlerine
uygulanacak sekilde ii¢ boliimden olusmaktadir. Anketin birinci boliimii olan kisisel
bilgiler boliimiinde 6gretmenleri tanimayr amacglayan maddeler yer almaktadir. Bu
kapsamda 6gretmenlerin cinsiyeti, medeni durumlari, yas, mezun olunan okul, brans,
okuldaki gorevleri, gbérev yaptiklar1 okul tiiri ve siniflardaki ortalama o6grenci
sayilarini belirlemeye yonelik olarak toplam dokuz soru maddesine yer verilmistir.
Anketin ikinci boliimiinde “Sinifta Istenmeyen Ogrenci Davranislari Gorme
(karsilasilan problemleri) Sikligi ” belirlenmesine ait ifadelerde 36 soruya yer
verilerek, 0gretmenlerin bu davranislarin hangi siklikla goriildiigiinii tespit etmeyi
amaglamistir. Anket, bes sikli (5 Hig,4 Cok Az,3- Bazen,2 Cogunlukla,1 Her Zaman)
Likert 6l¢egi kullanilmastir.

Anketin tiglincii boliimiinde Ortaokul 6gretmenlerinin karsilastiklart problemleri
onlemede en ¢ok kullandiklari stratejileri belirlemek amaciyla 36 davranisa denk gelen
31 strateji maddeleri siniflandirilmagtir.

Anketin uygulanacagi katilimcilarin listesi, ilge milli egitim miidiirliiklerinden de
yardimlar alinarak hazirlanmistir. Fatih ilgesinde 23 ortaokul olup 143 Tiirkce
O0gretmeni oldugu bilgisine ulagilmistir. Okullara gitmeden Once telefonla Tiirkce
derslerine giren 6gretmenlerin ders programlart 6grenilerek, okulda olduklar: glinlerde
anket uygulamaya gidilmistir. Uygun olan Ogretmenlerle gériisme aninda anket
doldurulurken; miisait olmayanlara daha sonra doniip almak kosuluyla anket
birakilmigtir. Anket birakilan 6gretmenlerin 112’sinden saglikli olarak geri doniit
alinmustir.

Alinan sonuglar kullanilabilir veri setlerine doniistiiriilerek yorumlanmasi islemlerine

gecilmistir. Anket katilimcisina, isim agiklama zorunlulugu getirilmemis, bdylece
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alman cevaplarin dogruluk derecesinin arttirllmasi hedeflenmistir. Ankette
sistemlestirilmis soru tiplerinden "kapali uglu sorular (¢ok secenekli ve dereceli,

se¢meli, cevabi belirlenmis, karar bildiren)" kullanilmistir.

3.4.Verilerin Analizi

Orta Ogretim okullarinda Ogretmenlere uygulanan anketlerden toplanan veriler
siniflandirilarak bilgisayar ortamina aktarilmis ve bu bilgiler SPSS 21.0 paket
programi ile tablolar halinde gosterilmistir. Anketin giivenirlik analizi ve Cronbach’s
Alfa degeri (Sen Kulak,2010) tarafindan hesaplanarak anketle ilgili gerekli izinler
alinarak anket verilerde kullanilmigtir

Verilerin istatistiksel analizinde anket maddelerinin sikliginin tespiti ve frekans ile
Kolmogorov-Smirnov normallik testi ve 6grenci davraniglar1 6lgek puanlari arasinda
fark olup olmadigimin incelenmesi i¢in Bagimsiz Orneklem T-Testi uygulanmistir.
Elde edilen verilerin kolay yorumlanabilmesi i¢in “Bulgular ve Yorum” boliimiinde

tablolar olusturulmus ve yine bu béliimde bu veriler yorumlanmistir.

Giivenilirlik analizinin amact verilerin rastlantisalligin1 6lgmektir. Ankete verilen
cevaplar rast gele dagilim gosteriyorsa anket sonuglarinin giivenilir olduguna karar
verilir. Giivenilirlik analizi segilen Ornegin giivenilirligini, tesadiifiligini ve
tutarliligint test etmekte kullanilir. Sonucun giivenilir olup olmadigina Cronbach's

Alpha (a) degerine gore karar verilir.

a degeri, 0,00 <a < 0,40 ise Giivenilir degil

0,40<a<0,60 ise Diisiik giivenilirlikte
0,60<a<0,80 ise Oldukga giivenilir
0,80<a<1,00 ise Yiiksek giivenilirdir

Guvenirlik Analizi Sonugclari

Olgek Cronbach's [Madde
Alpha  |Sayisi

[stenmeyen Davranislarla 0,953 |36
Karsilasma Siklig1 Olgegi
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Olgege ait Cronbach's alpha degerinin 0,953 olmasi 6lgegin yiiksek giivenilir ve
Olcekteki ifadelerin i¢ tutarliliginin oldukca yeterli oldugunu gdstermektedir.

Dolayisiyla bu veriler ile 6lgegin arastirmada kullanilabilecegine karar verilmistir.
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4. BULGULAR VE YORUM

“Ortaokullarda Calisan Tiirkce Ogretmenlerinin Simif Yonetiminde Karsilastiklari
Problemler ve Coziim Onerileri” adli arastirmanin bu kisminda kurulan hipotezlere
gore toplanan verilere uygulanan analiz yontemlerine, bulgularina ve yorumlarina yer

verilmistir.

4.1.Katihmeilarin Demografik Ozelliklerine liskin Bulgular

Calismanin bu baslig1 altinda arastirmaya katilanlarin demografik 6zelliklerine iliskin
frekans analizlerine yer verilmistir. Katilimcilarin demografik 6zellikleri cinsiyet, yas,
mezuniyet durumlari, kidem ve bulunduklar1 okuldaki hizmet yili gibi verilerden

olusmaktadir.
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Cizelge 4.1: Orneklem Grubundaki Ogretmenlerin Kisisel Ozelliklerine Gore
Frekans ve Yiizde Dagilimlari

Frekans Yiizde
Kadin 69 61,6
Cinsiyet Erkek 43 38,4
Toplam 112 100,0
21-30 yas 49 43,8
31-40 yas 41 36,6
Yas 41-50 yas 16 14,3
51 yas ve lizeri 6 5,4
Toplam 112 100,0
Lisans 94 83,9
Mezuniyet Yiiksek Lisans 18 16,1
Durumu
Toplam 112 100,0
1 yildan az 18 16,1
1-5 yil 27 24,1
6-10 yil 24 214
Kidem 11-15y1l 15 13,4
16-20 y1l 13 11,6
21 yildan fazla 15 13,4
Toplam 112 100,0
1 yildan az 41 36,6
1-5yl 40 35,7
Bulunulan 6-10 yil 16 14,3
Okuldaki Hizmet 11-15 yil 10 8,9
i 1620 yil 1 0.9
21 yildan fazla 4 3,6
Toplam 112 100,0
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4.1.1. Demografik Bilgiler
Arastirmanin bu boliimiinde, bireylerin cinsiyet, yas, mezuniyet durumu, kidem ve

bulunulan okuldaki hizmet yilina iliskin demografik 6zelliklere yer verilecektir.

Cizelge 4.2: Bireylerin Cinsiyetlerine Gore Dagilimi

Cinsiyet N %

Erkek 43 38,4
Kadin 69 61,6
Toplam 112 100,0

Arastirma kapsamindaki tiim bireylerin cinsiyet dagilimi incelendiginde, bireylerin %
38,4°1 (43 kisi) erkek, % 61,6’s1 (69 kisi) ise kadinlardan olusmaktadir. Bu verilere

gore kadin 6gretmenlerin katilimlarinin daha fazla oldugu goriilmektedir.

mErkek mKadin

Sekil 4.1: Bireylerin Cinsiyetlerine Gore Dagilim Grafigi
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Cizelge 4.3: Bireylerin Yaslarina Gore Dagilimi

Yas N %
21-30 yas 49 43,8
3140 yas 41 36,6
41-50 yas 16 14,3
51 yas ve lizeri 6 5,4
Toplam 112 100,0

Bireylerin yaslarmin dagilimina bakildiginda 21-30 yas arasinda olan 49 (% 43.,8)
kisi, 41 kisi (% 36,6) 31-40 yas arasinda, 16 kisi (% 14,3) 41-50 yas arasinda ve 6
kisi (% 5,4) 51 yas ve lzerindedir. Katilimcilarin yaglarina gore dagilimlar
incelendiginde 21-30 yas grubunda yogunlastig1 goriilmektedir. Diger bir deyisle en
fazla 21-30 yas arasinda daha ¢ok katilimc1 vardir. En az katilimin ise 51 yas ve tizeri
grupta oldugu goriilmektedir. Bu durum asagida sekil 2°de de daha belirgin olarak

goriilmektedir.

m21-30yas m31-40yas m41-50yas m51yasve Uzeri

Sekil4.2: Bireylerin Yaslarma Gore Dagilim Grafigi
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Cizelge 4.4: Bireylerin Mezuniyet Durumlarina Gére Dagilimi

Mezuniyet Durumu N %

Lisans 94 83,9
Yiiksek Lisans 18 16,1
Toplam 112 100,0

Bireylerin mezuniyet durumlarinin dagilimina bakildiginda lisans mezunu olan 94 (%
83,9) kisi ve yliksek lisans mezunu 18 kisi (% 16,1) bulunmaktadir. Cizelge 4 ve sekil
3’ten de goriilebilecegi gibi katilimer Ogretmenlerin biiyilk ¢ogunlugu lisans

mezunudur.

m Lisans mYilksek Lisans

Sekil 4.3: Bireylerin Mezuniyet Durumlarina Gére Dagilim Grafigi
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Cizelge 4.5: Bireylerin Kidemlerine Gore Dagilimi

Kidem (Y1) N %

1 yildan az 18 16,1

1-5 yil 27 24,1

6-10 yil 24 21,4

11-15 y1l 15 13,4

16-20 y1l 13 11,6

21 yildan fazla 15 13,4

Toplam 112 100,0

Bireylerin kidem dagilimina bakildiginda 1 yildan az olan 18 (% 16,1) kisi, 1-5 yil
olan 27 kisi (% 24,1), 6-10 y1l olan 24 kisi (% 21,4), 11-15 y1l olan 15 kisi (% 13,4),
16-20 y1l olan 13 kisi (% 11,6) ve 21 yildan fazla olan 15 kisi (% 13,4) bulunmaktadir.

Katilimeilarin en fazla oldugu kidem yili 1-5 y1l olup toplam 27 kisi (% 24,1)’dir. En

az oldugu kidem yil1 ise 16-20 y1l olup toplam 13 kisi (% 11,6)’dr.

mlyldanaz m1-5yil m6-10yil m11-15yil m16-20yil m 21yildanfazla

Sekil 4.4: Bireylerin Kidemlerine Gore Dagilim Grafigi
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Cizelge 4.6: Bireylerin Bulunduklar1 Okuldaki Hizmet Yillarina Gore Dagilimi

Bulunulan Okuldaki Hizmet Yili N %
1 yildan az 41 36,6
1-5 yil 40 35,7
6-10 yil 16 14,3
11-15 yil 10 8,9
16-20 y1l 1 0,9
21 yildan fazla 4 3,6
Toplam 112 100,0

Bireylerin bulunduklari okuldaki hizmet yillarinin dagilimina bakildiginda 1 yildan az
olan 41 (%36,6) kisi, 1-5 yil olan 40 kisi (%35,7), 6-10 yil olan 16 kisi (%14,3), 11-
15 y1l olan 10 kisi (%8,9), 16-20 yil olan 1 kisi (%0,9) ve 21 yildan fazla olan 4 kisi
(%3,6) bulunmaktadir. Cizelge 5 ve sekil 5 incelendiginde katilimcilarin bulunduklar

okuldaki hizmet yil1 en az olanlarin sayst 41 kisi (% 36,6), bulunduklar1 okuldaki

hizmet yil1 en fazla olanlarin sayisi ise 4 kisi (% 3,6)’dr.

1%

Hlyildanaz m1-5yil m6-10yil m11-15yil m16-20yiIl m21yildanfazla

Sekil 4.5: Bireylerin Bulunduklar1 Okuldaki Hizmet Yillarina Gore Dagilim Grafigi
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Cizelge 4.7: Simf I¢i Istenmeyen Ogrenci Davranislarina Verilen Cevaplarin

Gorililme Siklig1

Bu béliimde arastirmanin “Ogretmenlerin en siklikla karsilastiklart istenmeyen

Ogrenci davraniglari nelerdir?” ve “ 6gretmenlerin en az karsilastiklar1 istenmeyen
Ogrenci davraniglar1 nelerdir?” alt problemlere yanit bulmay1 hedeflemistir

1/Her
Zaman

2/Cogunlukla 3/Bazen 4/Cok Az

5/Hig

N %

N

%

N

%

N

%

N %

Sinif igerisinde

arkadasina kiifir 15 13,4%

etme***

28

25,0%

50

44,6%

15

13,4%

4 3,6%

2,69

Sinif igerisinde
arkadaslarindan
yakinma (sikayet
etme)*

3 2,%

5,4%

27

24,1%

59

52,7%

17 152%

3,72

Sinif i¢erisinde
hirsizlik
yapma***

42 37,5%

47

42,0%

18

16,1%

0,0%

5 45%

1,92

Sinif igerisinde
okul arag ve
gerecine zarar
verme***

2 18%

37

33,0%

48

42,9%

21

18,8%

4 3,6%

2,89

Sinif igerisinde
arkadasini tehdit 8 7,1%
etme***

33

29,5%

43

38,4%

22

19,6%

6 54%

2,87

Sinifi kirletme -
yerlere kagit 1 0,9%
atma*

7,1%

30

26,8%

49

43,8%

24 21,4%

3,78

Sinif icerisinde
Ogretmene yalan 2 1,8%
sOyleme**

21

18,8%

59

52,7%

24

21,4%

6 5,4%

3,10

Derste
arkadaslarina bir 10 8,9%
seyler firlatma*

23

20,5%

52

46,4%

20

17,9%

7 6,2%

2,92

Sinif icerisinde
baskalarinin
esyasina zarar
verme***

7 6,2%

39

34,8%

48

42,9%

14

12,5%

4 3,6%

2,72

Sinif icerisinde
Ogretmene ve
arkadaslarina
kabaca cevaplar
verme*

6 5,4%

38

33,9%

46

41,1%

16

14,3%

6 54%

2,80

Sinif icerisinde
arkadaglariyla
alay etme, dalga
gecme™*

2 18%

11

9,8%

47

42,0%

43

38,4%

9 8,0%

3,41
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Sinif kurallarina

uymama*** 2 18%

12

10,7%

53

47,3%

37

33,0%

8

7,1%

3,33

Derste gliriiltii

cikarma** 2 1.8%

3,6%

41

36,6%

46

41,1%

19 17,0%

3,68

Odevlerini

yapmama* 3 2,7%

11

9,8%

48

42,9%

41

36,6%

9

8,0%

3,38

Sinavda kopya

cokme* 9 8,0%

45

40,2%

44

39,3%

8,0%

5

4,5%

2,61

Sinif igerisinde
arkadasina
bagirma, argo
konusma**

w

2,7%

22

19,6%

49

43,8%

31

27,7%

6,2%

3,15

Yanindaki ya da
arkasindaki
Ogrenciyi rahatsiz
etme*

1,8%

11

9,8%

58

51,8%

34

30,4%

6,2%

3,29

Sinif igerisinde
ders araglarimi
uygunsuz
kullanma**

(63}

4,5%

38

33,9%

45

40,2%

19

17,0%

4,5%

2,83

Ders arag ve
gereclerini derse
getirmeyi
unutma***

1,8%

13

11,6%

48

42,9%

40

35,7%

9

8,0%

3,37

Sinif igerisinde
baskasinin 1 0,9%
sOziinii kesme*

6,2%

47

42,0%

42

37,5%

15 13,4%

3,56

Ders
etkinliklerine 3 2,7%
katilmama*

17

15,2%

53

47,3%

31

27,7%

8

7,1%

3,21

Derste ¢ekingen

davranma* 4,5%

32

28,6%

49

43,8%

21

18,8%

5

4,5%

2,90

Derste amagsizca
ortalikta
dolagma**

21 18,8%

36

32,1%

33

29,5%

15

13,4%

7

6,2%

2,56

Derste fisildanma
ya da gizli 0 0,0%
konugma**

16

14,3%

44

39,3%

36

32,1%

16 14,3%

3,46

Derste dalip

gitme* 1 09%

23

20,5%

52

46,4%

27

24,1%

9

8,0%

3,18

Sinif igerisinde
gizlice bir seyler 11 9,8%
yiyip igme*

34

30,4%

48

42,9%

14

12,5%

5

4,5%

2,71

Derse ge¢ gelme™ 2 1 8%

31

27,7%

54

48,2%

21

18,8%

4 3,6%

2,95

Derste
birbirlerine not
yazma ve
iletme**

6 5,4%

27

24,1%

54

48,2%

20

17,9%

5

4,5%

2,92
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Derste asir
giilme**
Derste komiklik
yaparak
arkadaslarinin 4 36% 25 22,3% 51 455% 24 21,4% 8 7,1% 3,06
dikkatini
dagitma**
Cep telefonuyla
mesgul olma***
Devamsizlik
yapma***
Dersi dinliyor
goziikme/dersi 3 27% 16 14,3% 53 47,3% 29 25,9% 11 9,8% 3,26
dinlememe**
Disar1 bakarak
vb. siif digina 1 09% 26 232% 52 46,4% 24 21,4% 9 8,0% 3,13
ilgi duyma**
Grup
caligmalarinda
gereginden fazla
ve ders dis1
konusma,
sohbet*
Derste soz
almadan 3 2,7% 10 89% 36 32,1% 47 42,0% 16 14,3% 3,56
konugma*

* [stenmeyen davranis az dSnemli

** [stenmeyen davranis biraz Snemlidir.

##% [stenmeyen davranis cok dnemlidir.

9 80% 32 28,6% 47 42,0% 20 17,9% 4 3,6% 2,80

46 41,1% 25 223% 28 25,0% 11 9,8% 2 1,8% 2,09

5 45% 32 28,6% 60 536% 8 7,1% 7 6,2% 2,82

2 18% 24 214% 43 38,4% 31 27,7% 12 10,7% 3,24

Cizelge 4. 8’de sinif i¢i istenmeyen 68renci davranislarina verilen cevaplarin dagilimi
yer almaktadir. 1: Her Zaman, 2: Cogunlukla, 3: Bazen, 4: Cok Az, 5: Hi¢ seklinde
yapilmis olmasi dolayisiyla ortalama degerinin(x) yiiksek olmasi, 0 istenmeyen
davranis ile daha seyrek; degerin diisiik olmasi istenemeyen davranisla saha sik
karsilagildigin1  géstermektedir. Tablo incelendiginde 20 Ogretmenlerin en sik
karsilastiklar1 istenmeyen 6grenci davraniglarinin ilk sirasinda 46 kisiyle (% 41,1)
“Cep telefonuyla mesgul olma” (x) ortalanin en diisiik (2,09) oldugu 2, 2 degeri o
davranigin ¢ogunlukla goriildiiglinii gostermektedir, 42 kisiyle (% 37,5) “Simf
igerisinde hirsizlik yapma” (x) ortalama goriilme degeri (1,92 )her zaman ve
cogunlukla degerlerine yakin oldugundan sinifta hirsizlik davranisini 6gretmenler
cogunlukla gormektedirler, 21 kisiyle (% 18,8) “Derste amagsizca ortalikta dolasma”
(2,56) degerle cogunlukla goriildiigli gozlenmistir.

Ogretmenlerin en seyrek karsilastiklar1 istenmeyen &grenci davramislarinm ilk

sirasinda 24 kisiyle (% 21,4) “Smifi kirletme-yerlere kagit atma (3,78) x ortalamasinda
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en yiiksek degere sahip dorde yakin yani “ ¢cok az ““ goriilen davranis olarak ilk sirada
yer almaktadir, 19 kisiyle (% 17) “Derste giiriiltii ¢ikarma > 3,68 ortalama ¢ok az
goriilen davranig ve 17 kisiyle (% 15,5) “Smif icinde arkadaslarindan yakinma™ 3,72
cok az goriilen davranis oldugu gézlenmistir.

Ogretmenlerin sinif icerisinde 3 davranislara yonelik verilen ifadeler asagida
stralanmustir.

Ogretmenler “simf icerisinde arkadasina kiifiir etme” ifadesine 15’1 (% 13,4) her
zaman, 28’1 (% 25,0) cogunlukla, 50°s1 (% 44,6) bazen, 15’1 (% 13,4) cok az, 4’li (%
3,6) hi¢ yanitin1 vermislerdir.

Ogretmenler “sinif icerisinde arkadaslarindan yakinma (sikdyet etme)” ifadesine 3’ii
(% 2,7) her zaman, 6’s1 (% 5,4) ¢ogunlukla, 27’si (% 24,1) bazen, 59’u (% 52,7) ¢ok
az, 17’s1 (% 15,2) hi¢c yanitin1 vermislerdir.

Ogretmenler “simif igerisinde hirsizlik yapma” ifadesine 42’si (% 37,5) her zaman,
47’s1 (% 42,0) cogunlukla, 18’1 (% 16,1) bazen, 5’1 (% 4,5) hi¢ yanitin1 vermislerdir.
Ogretmenlerden bu ifadeye “gok az”” yamitin veren olmamuistir.

Ogretmenler “sif igerisinde okul arac ve gereclerine zarar verme” ifadesine 2’si (%
1,8) her zaman, 37’si (% 33,0) ¢ogunlukla, 48’1 (% 42,9) bazen, 21’1 (% 18,8) ¢ok az,
4’1 (% 3,6) hi¢ yanitin1 vermislerdir.

Ogretmenler “smif icerisinde arkadasini tehdit etme” ifadesine 8°i (% 7,1) her zaman,
33’1 (% 29,5) ¢ogunlukla, 43°1 (% 38.,4) bazen, 22°s1 (% 19,6) ¢ok az, 6’s1 (% 5.,4) hi¢
yanitin1 vermislerdir.

Ogretmenler “sinifi kirletme-yerlere kagit atma” ifadesine 1°i (% 0,9) her zaman, 8’i
(% 7,1) cogunlukla, 30°u (% 26,8) bazen, 49’u (% 43.8) ¢ok az, 24’1 (% 21,4) hig
yanitin1 vermislerdir.

Ogretmenler “smif igerisinde 6gretmene yalan sdyleme” ifadesine 2’si (% 1,8) her
zaman, 21’1 (% 18,8) cogunlukla, 59’u (% 52,7) bazen, 24’1 (% 21,4) ¢ok az, 6’s1 (%
5.,4) hi¢c yanitin1 vermislerdir.

Ogretmenler “derste arkadaslarina bir seyler firlatma” ifadesine 10’u (% 8,9) her
zaman, 23’1 (% 20,5) cogunlukla, 52’si (% 46,4) bazen, 20°si (%17,9) ¢ok az, 7’si (%
6,2) hi¢ yanitin1 vermislerdir.

Ogretmenler “sinif igerisinde baskalarimin esyasina zarar verme” ifadesine 7’si (% 6,2)
her zaman, 39’u (% 34,8) cogunlukla 48’1 (% 42,9) bazen, 14’1 (% 12,5) ¢ok az, 4’1

(% 3,6) yanitin1 vermislerdir.
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Ogretmenler “sinif icerisinde dgretmene ve arkadaslarma kabaca cevaplar verme”
ifadesine 6’s1 (% 5,4) her zaman, 38’1 (% 33,9) cogunlukla, 46’s1 (% 41,1) bazen, 16’s1
(%14,3) ¢ok az, 6°s1 (% 5,4) hi¢ yanitin1 vermislerdir.

Ogretmenler “siif igerisinde arkadaslariyla alay etme, dalga gegme” ifadesine 2’si (5
1,8) her zaman, 11’1 (% 9,8) ¢cogunlukla, 47’si (% 42,0) bazen, 43’1 (% 38,4) cok az,
9u (% 8,0) hi¢ yanitin1 vermislerdir.

Ogretmenler “sinif kurallarma uymama” ifadesine 2’si (% 1,8) her zaman, 12’si (%
10,7) cogunlukla, 53’1 (% 47,3) bazen, 37’si (% 33,0) ¢ok az, 8’1 (% 7,1) hi¢ yanitini
vermislerdir.

Ogretmenler “derste giiriiltii ¢ikarma” ifadesine 2’si (% 1,8) her zaman, 4’ii (% 3,6)
cogunlukla, 41°1 (% 36,6) bazen, 46’s1 (% 41,1) ¢ok az, 19°u (% 17,0) hi¢ yanitim
vermislerdir.

Ogretmenler “ddevleri yapmama” ifadesine 3’ii (% 2,7) her zaman, 11’i (% 9,8)
cogunlukla, 48’1 (% 42,9) bazen, 41’1 (% 36,6) cok az, 9’u (% 8,0) hi¢ yanitini
vermisglerdir.

Ogretmenler “sinavda kopya ¢ekme” ifadesine 9’u (% 8,0) her zaman, 45°i (% 40,2)
cogunlukla, 44’14 (% 39,3) bazen, 9’u (% 8,0) ¢ok az, 5’1 (% 4,5) hi¢ yanitini
vermislerdir.

Ogretmenler “smif icerisinde arkadasina bagirma, argo konusma” ifadesine 3’ii (%
2,7) her zaman, 22’si (% 19,6) ¢ogunlukla, 49°u (% 43,8) bazen, 31’1 (% 27,7) ¢ok az,
7’s1 (% 6,2) hi¢ yanitinm1 vermislerdir.

Ogretmenler “yanindaki ya da arkasindaki dgrenciyi rahatsiz etme” ifadesine 2’si (%
1,8) her zaman, 11’1 (% 9,8) ¢ogunlukla, 58’1 (% 51,8) bazen, 34’1 (% 30.,4) ¢ok az,
7’s1 (% 6,2) hi¢ yanitin1 vermislerdir.

Ogretmenler “sinif igerisinde ders araglarimi uygunsuz kullanma” ifadesine 5°i (% 4,5)
her zaman, 38’1 (% 33,9) ¢cogunlukla, 45’1 (% 40,2) bazen, 19’u (% 17,0) ¢ok az, 5’1
(% 4,5) hi¢ yanitin1 vermislerdir.

Ogretmenler “ders arag ve gereclerini derse getirmeyi unutma” ifadesine 2’si (% 1,8)
her zaman, 13’1 (% 11,6) cogunlukla, 48’1 (% 42,9) bazen, 40’1 (% 35,7) ¢cok az, 9’u
(% 8,0) hi¢ yanitin1 vermislerdir.

Ogretmenler “smif icerisinde baskasinin soziinii kesme” ifadesine 1’i (% 0,9) her
zaman, 7’si (% 6,2) cogunlukla, 47°si (% 42,0) bazen, 42°s1 (% 37,5) ¢ok az, 15’1 (%

13,4) hi¢ yanitin1 vermislerdir.
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Ogretmenler “ders etkinliklerine katilmama” ifadesine 3’ii (% 2,7) her zaman, 17’si
(% 15,2) gogunlukla, 53’1 (% 47,3) bazen, 31’1 (% 27,7) ¢ok az, 81 (% 7,1) hi¢ yanitini
vermisglerdir.

Ogretmenler “derste ¢ekingen davranma” ifadesine 5°i (% 4,5) her zaman, 32’si (%
28,6) cogunlukla, 49°u (% 4,8) bazen, 21’1 (% 18,8) ¢ok az, 5’1 % 4,5) hi¢ yanitini
vermiglerdir.

Ogretmenler “derste amagsizca ortalikta dolasma” ifadesine 21°i (% 18,8) her zaman,
36’s1 (% 32,1) cogunlukla, 33’1 (% 29,5) bazen, 15’1 (% 13,4) ¢cok az, 7’si (% 6,2) hi¢
yanitin1 vermislerdir.

Ogretmenler “derste fisiltiyla ya da gizli konusma” ifadesine 0’1 (% 0,0) her zaman,
16°s1 (% 14,3) cogunlukla, 44’1 (% 39,3) bazen, 36’s1 (% 32,1) cok az, 16’s1 (% 14,3)
hi¢ yanitin1 vermislerdir.

Ogretmenler “derste dalip gitme” ifadesine 1’1 (% 0,9) her zaman, 23’ii (% 20,5)
cogunlukla, 52’si (% 46,4) bazen, 27’si (% 24,1) ¢cok az, 9’u (% 8,0) hi¢ yanitini
vermisglerdir.

Ogretmenler “smf igerisinde gizlice bir seyler yiyip igme” ifadesine 11’1 (% 9,8) her
zaman, 34’1 (% 30,1) ¢cogunlukla, 48°1 (% 42,9) bazen, 14’1 (% 12,5) cok az, 5’1 (%
4,5) hi¢ yanitin1 vermislerdir.

Ogretmenler “derse ge¢ gelme” ifadesine 2’si (% 1,8) her zaman, 31’1 (% 27,7)
cogunlukla, 54’1 (% 48.2) bazen, 21’1 (% 18,8) cok az, 4’i (% 3,6) hi¢c yanitini
vermiglerdir.

Ogretmenler “ derste birbirlerine not yazma ve iletme” ifadesine 6’s1 (% 5,4) her
zaman, 27’s1 (% 24,1) ¢ogunlukla, 54’1 (% 48,2) bazen, 20°si (% 17,9) ¢ok az, 5’1 (%
4,5) hi¢ yanitin1 vermislerdir.

Ogretmenler “derste asir1 giilme” ifadesine 9’u (% 8,0) her zaman, 32’si (% 28,6)
cogunlukla, 47’si (% 42,0) bazen, 20’si (% 17,9) cok az, 4’i (% 3,6) hi¢ yanitim
vermiglerdir.

Ogretmenler “derste komiklik yaparak arkadaslarinin dikkatini dagitma” ifadesine 4’ii
(% 3,6) her zaman, 25’1 (% 22,3) ¢ogunlukla, 51°1 (% 45,5) bazen, 24’1 (% 21,4) ¢ok
az, 8’1 (%7,1) hi¢ yanitin1 vermislerdir.

Ogretmenler “cep telefonuyla mesgul olma” ifadesine 46’s1 (% 41,1) her zaman, 25°i
(% 22,3) ¢cogunlukla, 28’1 (% 25,0) bazen, 11’1 (% 9,8) ¢ok az, 2’si (% 1,8) hi¢ yanitini

vermislerdir.
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Ogretmenler “devamsizlik yapma” ifadesine 5°i (% 4,5) her zaman, 32’si (% 28,6)
cogunlukla, 60’1 (% 53,6) bazen, 8’i (% 7,1) ¢ok az, 7’si (% 6,2) hi¢c yanitini
vermisglerdir.

Ogretmenler “dersi dinliyor gdziikkme / dersi dinlememe” ifadesine 3’ii (% 2,7) her
zaman, 16’s1 (% 14,3) cogunlukla, 53’1 (% 47,3) bazen, 29’u (% 25,9) ¢cok az, 11’1 (%
9,8) hi¢ yanitin1 vermislerdir.

Ogretmenler “disar1 bakarak vb. simif digina ilgi duyma” ifadesine 1’1 (% 0,9) her
zaman, 26’s1 (% 23,2) ¢ogunlukla, 52°si (% 46.,4) bazen, 24’1 (% 21,4) ¢ok az, 9’u (%
8,0) hi¢ yanitint vermislerdir.

Ogretmenler “grup calismalarinda gereginden fazla ve ders disi konusma, sohbet”
ifadesine 2’si (% 1,8) her zaman, 24’1 (% 21,4) cogunlukla, 43’1 (% 38,4) bazen, 31’1
(% 27,7) ¢ok az, 12’s1 (% 10,7) hi¢ yanitin1 vermislerdir.

Ogretmenler “derste s6z almadan konusma” ifadesine 3’ii (% 2,7) her zaman, 10’u (%
8,9) cogunlukla, 36’s1 (% 32,1) bazen, 47’si )% 42,0) ¢ok az, 16’s1 (% 14,3) hig

yanitini vermislerdir.

Cizelge 4.8: Smif ici Istenmeyen Ogrenci Davraniglariin Alt Boyutlarina Iliskin
Merkezi ve Dagilim Olgiilerinin Sonuglari

Ortalama Medyan Mod Std. Min  Max
Sapma
Az Onemli Istenmeyen 3,23 3.14 314 0562 214 4,93
Davrams

~ Biraz Onemli 311 300 300 0645 1,67 4,83
Istenmeyen Davranis

. Cok Onemli 273 2.70 250 0,637 1,00 4,90
Istenmeyen Davranig

Genel Olarak 3,05 2,94 286 0581 1,89 4,89

Istenmeyen Davranig

Sinif ici istenmeyen Ogrenci davranislart 6nem derecelerine gore az 6nemli, biraz
onemli ve ¢ok dnemli olarak ii¢ gruba ayrilmistir. Onem derecelerine iliskin merkezi
ve dagilim Ol¢li sonuglar1 yukarida tabloya yansitilmistir. Az 6nemli istenmeyen
ogrenci davranislart (Ort=3,234+0,56), Biraz 6nemli istenmeyen 6grenci davraniglar
(Ort=3,11£0,64) ve Cok Onemli istenmeyen Ogrenci davranislart (Ort=2,73+0,63)

seklinde siralanmaktadir.
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Cizelge 4.9: Istenmeyen Ogrenci Davranislari ile Ortalama Karsilasilma Sikliklarinin
Davranislarin Onem Diizeyine Gore Incelenmesi

Test
Karsilast . P olasihik
arst astirma Karsilastirilan Gruplar Ortalama | Istatistigi N ?Sl l
No degeri
()
Az Onemli D | 3,23
1 : z Onemli ! avraniglar 4,680 0.000
Biraz Onemli Davranislar 3,11
) Az (")"nemli'Davranlslar 3,23 14,425 0,000
Cok Onemli Davranislar 2,73
Az Onemli Davranislar 3,23
3 Genel Olarak Istenmeyen 12,209 0,000
3,05
Davranislar
4 Biraz '(:jneml.i Davraniglar 3,11 10,782 0,000
Cok Onemli Davraniglar 2,73
Biraz Onemli Davranislar 3,11
5 Genel Olarak Istenmeyen 305 3,789 0,000
Davranislar ’
Cok Onemli Davranislar 2,73
6 Genel Olarak Istenmeyen —13,586 0,000
3,05
Davranislar

Yukaridaki tabloda 6gretmenlerin istenmeyen Ogrenci davraniglari ile diger dnem
diizeyine gore davramis gruplart arasindaki Ogretmenlerin karsilasma siklig
ortalamalar1 %99 giliven araliginda istatistiksel olarak anlamli (p<0,01) bigimde
farklilagsmaktadir.

Bu farkliliklara sebep olan faktdrler su sekilde siralanmaktadir:

_ Biraz 6nemli ve az 6nemli davraniglara kiyasla, cok onemli davraniglarla daha sik
karsilagilmasi,

_ Biraz 6nemli davraniglara kiyasla, ¢ok 6nemli davranislarla daha sik karsilagilmasi,
_ Genel olarak tiim istenmeyen davranislara kiyasla, cok 6nemli davranislarla daha sik
karsilagilmasi,

_ Genel olarak tiim istenmeyen davraniglara kiyasla, az énemli davranislarla daha

seyrek karsilagilmasi.
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Cizelge 4.10: Ogretmenlerin Kullandiklar1 Miidahale Stratejilerine Iliskin Merkezi
ve Dagilim Olgiilerinin Sonuglar

Kac¢
Istenmeyen
Stratejiler Ortalama Minimum Maksimum Toplam Davrams

Karsisinda
Uygulandigi

1. Ogrenciyi

gormezlikten gelirim.* 3,277 0,00 21,00 118,00 35

2. Oprenciyi  derse

katmaya ¢aligirim. * 5777 0,00 36,00 208,00 29

3.0grenciye  konuyla

ilgili sorular sorarim.* 3,666 0,00 13,00 132,00 31

4. Goz temasi kurarim* 6,805 0,00 17,00 245,00 33

5. Ogrenciye

yaklasirim. * 1,833 0,00 6,00 66,00 30

6. Ogrenciye hafifce

dokunurum* 1,083 0,00 6,00 39,00 17

7. Ogrenciye adiyla

seslenirim.* 5638 0,00 16,00 203,00 31

8. Odev veririm** 0,944 0,00 5,00 34,00 16

9. Ogrenciye s6z hakk1

vermem** 0,694 0,00 6,00 25,00 14

10. Fiziksel  ceza

veririm*** 0,527 0,00 3,00 19,00 13

11. Tiim sinifi

cezalandirirm*** 0,166 0,00 3,00 6,00 4

}3; Ogrenciyi azarlarim. 6.638 0.00 17.00 236,00 25

11{3. Ogiefcmln onurunu 0.277 0.00 1,00 10,00 10

1rarim

14.0grenciye  sinifin

kurallarini 13,138 1,00 34,00 473,00 36

hatirlatirim. **

15.Ttim smifi uyararak,

stif kurallarin1 11,000 1,00 39,00 396,00 36
vurgularim.**

16. El kol hareketleriyle

Ogrencinin dikkatini 1,666 0,00 20,00 60,00 15
cekerim.*

17. Ogretim yontemini

degistirerek ogretim 1,416 0,00 5,00 51,00 22
disiplinini saglarim.*

0 2,083 0,00 9,00 75,00 23

19. Ogrencinin yerini

degistiririm. ** 2,194 0,00 10,00 79,00 26
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20. Derhal davranisini

sonlandirmasini 8,555 0,00 20,00 308,00 35
isterim.**

21. Ogrenciyi dersten

disart atarim, ** 0,361 0,00 2,00 13,00 11
22. Ogrenciyi teneffiise

¢ikarmam** 0,444 0,00 3,00 16,00 12
23.0grenciyi smif igi

egitsel aktivitelere 0,750 0,00 4,00 27,00 15
katmam**

24.Dersten sonra

ogrenciyle 0,788 2,00 25,00 284,00 36
konusurum. ***

25.0grenciyle  yaptig

davranis hakkinda 9,777 3,00 21,00 352,00 36
konusurum.***

26. Ogrenciye

sorumluluk veririm.*** 2,521 0,00 15,00 91,00 19
27.0grenciyi  sevdigi ) o)) 0,00 7,00 22,00 11
seylerden ali koyarim.

28. Rehber Ogretmenle ;o 0,00 18,00 127,00 29
gorligiirim

29.0grencinin ailesiyle

konusurum, *** 5,611 0,00 39,00 202,00 33
30. Ogrenciyi miidiire

yollarim,*** 1,777 0,00 13,00 64,00 18
31. Ogrenciyi disipline 1333 0,00 12,00 48,00 12

gonderirim. ***

*Kisa Vadeli Miidahale Stratejisi, **Orta Vadeli Miidahale Stratejisi, ***Uzun Vadeli Miidahale
Stratejisi

Ogretmenlerin, istenmeyen Ogrenci davranislari ile karsilasmalari durumunda bir

O0gretmenin ortalama kullanma sayisina gore en ¢ok kullandiklar1 miidahale stratejileri

su sekilde siralanmaktadir:

Ogrenciye smifin kurallarini hatirlatmak™* (13,138)

Tim sinifi uyararak, sinif kurallarin1 vurgulamak ** (11,000)

Ogrenciyle yaptig1 davranis hakkinda konusmak *** (9,777)

Derhal davranisini sonlandirmasini isterim.** (8,555)

G0z temas1 kurmak* (6,805)

Ogrenciyi azarlarim. ** (6,638)

Ogrenciyi derse katmaya ¢alismak * (5,777)

Ogrenciye adiyla seslenmek * (5,638)

Ogrencinin ailesiyle konusmak *** (5,611)
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Ogrenciye konuyla ilgili sorular sormak * (3,666)

Rehber 6gretmenle goriismek™** (3,527)

Ogrenciyi gérmezlikten gelirim.* (3,277)

Ogretmenlerin, istenmeyen Ogrenci davranislar ile karsilasmalari durumunda bir
Ogretmenin ortalama kullanma sayisina gore en az kullandiklari miidahale stratejileri
su sekilde siralanmaktadir:

Tim siifi cezalandiririm™*** (0,166)

Ogrencinin onurunu kirmak** (0,277)

Ogrenciyi dersten disar1 atmak ** (0,361)

Ogrenciyi teneffiise ¢ikarmamak** (0,444)

Fiziksel ceza vermek *** (0,527)

Ogrenciyi sevdigi seylerden ali koymak ** (0,611)

Ogrenciye s6z hakki vermem** (0,694)

Ogrenciyi siif ici egitsel aktivitelere katmamak** (0,750)

Dersten sonra 6grenciyle konusurum.*** (0,788)

Odev veririm** (0,944)

Ogretmenlerin, istenmeyen Ogrenci davranislari ile karsilasmalar1 durumunda bir
Ogretmenin maksimum uygulama sayisina gore en ¢ok kullandiklar1 miidahale
stratejileri su sekilde siralanmaktadir:

Ogrencinin ailesiyle konugmak *** (39)

Tim sinifi uyararak, siif kurallarin1 vurgularim.** (39)

Ogrenciyi derse katmaya calisirim.* (36)

Ogrenciye smifin kurallarini hatirlatirim. ** (34)

Dersten sonra 6grenciyle konusurum.*** (25)

Ogrenciyle yaptigi davrams hakkinda konusurum.*** (21)

Ogrenciyi gérmezlikten gelirim.* (21)

Derhal davranisin1 sonlandirmasini isterim.** (20)

El kol hareketleriyle 6grencinin dikkatini ¢ekerim.* (20)

Ogretmenlerin, istenmeyen Ogrenci davramislari ile karsilasmalar1 durumunda bir
O0gretmenin maksimum uygulama sayisina gére en az kullandiklar1 miidahale
stratejileri su sekilde siralanmaktadir:

Ogrencinin onurunu kirmak ** (1)

Ogrenciyi dersten disar1 atarim.** (2)

Ogrenciyi teneffiise ¢ikarmam** (3)
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Fiziksel ceza veririm*** (3)

Tim sinifi cezalandirmak *** (3)

Ogrenciyi siif ici egitsel aktivitelere katmam** (4)

Odev veririm** (5)

Ogretim ydntemini degistirerek dgretim disiplinini saglarim.* (5)

Ogretmenlerin, istenmeyen dgrenci davranislari ile karsilasmalart durumunda kag
istenmeyen Ogrenci davranisi karsisinda kullanildigina gore en ¢ok kullandiklari
miidahale stratejileri su sekilde siralanmaktadir:

Ogrenciye smifin kurallarini hatirlatirim. ** (36)

Tiim smifi uyararak, sinif kurallarin1 vurgularim.** (36)

Dersten sonra 6grenciyle konusurum.*** (36)

Ogrenciyle yaptigi davrams hakkinda konusurum.*** (36)

Ogrenciyi gdormezlikten gelirim.* (35)

Ogrenciyi azarlarim. ** (35)

G0z temasi kurarim* (33)

Ogrencinin ailesiyle konusurum. *** (33)

Ogrenciye konuyla ilgili sorular sorarim.* (31)

Ogrenciye adiyla seslenirim.* (31)

Ogrenciye yaklagirm.* (30)

Ogretmenlerin, istenmeyen 6grenci davranislar: ile karsilasmalar1 durumunda kag
istenmeyen Ogrenci davranigi karsisinda kullanildigina gore en az kullandiklar
miidahale stratejileri su sekilde siralanmaktadir:

Tiim smifi cezalandiririm***(4)

Ogrencinin onurunu kirarrm** (10)

Ogrenciyi dersten disar1 atarim.** (11)

Ogrenciyi sevdigi seylerden ali koyarim.** (11)

Ogrenciyi teneffiise ¢ikarmam** (12)

Ogrenciyi disipline génderirim.*** (12)
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Cizelge 4.11: Ogretmenlerin Kullandiklar1 Miidahale Stratejilerinin Strateji
Gruplarma [liskin Merkezi ve Dagilim Olgiilerinin Sonuglar

Ortalama Medyan Mod Std. Min Max

Sapma
Kisa Vadeli Strateji 3,463 2,83 156 2,341 0,56 9,33
Orta Vadeli Strateji 3,668 4,03 3,69 1533 0,69 6,38

Uzun Vadeli Strateji 3,682 3,11 2,11 1970 144 9,11

Ogretmenlerin kullandiklar1 miidahale stratejilerinin strateji gruplari kisa, orta ve uzun
vadeli olarak ii¢ gruba ayrilmistir. Strateji gruplarina iliskin merkezi ve dagilim 6l¢ii
sonuclart yukarida tabloya yansitilmigtir. Kisa vadeli stratejilerin ortalamast
(Ort=3,46+2,34), Orta vadeli stratejilerin ortalamasi (Ort=3,66+1,53) ve Uzun vadeli
stratejilerin ortalamasi (Ort=3,68+1,97) seklinde siralanmaktadir.
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Cizelge 4.12: Miidahale Stratejilerinin Ortalama Kullanilma Sikliklarinin Gruplarina
Gore Karsilastirilmasi Incelenmesi

Karsilastirma Test P olasilik
3as Karsilastirilan Gruplar Ortalama istatistigi VS ]
No degeri
®)
Az Onemli D | 3,23
1 : z Onemli ! avraniglar 4,680 0.000
Biraz Onemli Davranislar 3,11
) Az (")"nemli'Davranlslar 3,23 14,425 0,000
Cok Onemli Davranislar 2,73
Az Onemli Davranislar 3,23
3 Genel Olarak Istenmeyen 12,209 0,000
3,05
Davraniglar
4 Biraz '(:jneml.i Davraniglar 3,11 10,782 0,000
Cok Onemli Davraniglar 2,73
Biraz Onemli Davranislar 3,11
5 Genel Olarak Istenmeyen 305 3,789 0,000
Davranislar ’
Cok Onemli Davranislar 2,73
6 Genel Olarak Istenmeyen 305 -13,586 0,000
Davranislar ’

Yukaridaki tabloda 6gretmenlerin miidahale stratejilerinin kullanilma sikliklarina gore
kendi grup aralarinda farklilik olup olmadiginin degerlendirmesi yer almaktadir.

Kisa vadeli stratejilerin uygulanma sikligi ortalamasi 3,46, orta vadeli stratejilerin
uygulanma siklig1 ortalamasi 3,66 ve uzun vadeli stratejilerin uygulanma siklig1
ortalamasi 3,68 olarak belirlenmistir. Genel olarak tiim stratejilerin uygulanma siklig1
ortalamasi da 3,05 olarak hesaplanmustir.

Tim gruplarin karsilastirmalar1 ve gruplarin tiim strateji ortalamasina gore yapilan
degerlendirme sonucunda karsilastirmalardaki p olasilik degerinin 0,05 degerinde
biiyiik olmas1 sonucunda istatistik olarak aralarinda anlamli bir farkliligin olmadigi
sonucu gézlenmistir.

Degerler arasinda farkliligin olmamasina ragmen uzun vadeli stratejilerin orta ve kisa

vadeli stratejiye oranla daha cok tercih edildigi sdylenebilir.
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4.2. Istenmeyen Ogrenci Davramslari ile Ogretmenlerin istenmeyen Ogrenci
Davramslan Karsisinda Kullandiklar: Simif Yonetim Stratejilerine Iliskin
Degerlendirme Sonuglari

Cizelge 4.13: Istenmeyen Ogrenci Davranislar1 Alt Boyutlar1 ile Ogretmenlerin
Istenmeyen Ogrenci Davranislar1 Karsisinda Kullandiklar1 Sinif Yonetim Stratejileri
Alt Boyutlarma Iliskin Normallik Testi Sonuglar

Kolmogorov-Smirnov

Istatistik S.D. P
ISTENMEYEN OGRENCI

DAVRANISLARI 0,155 112 0,058
Az Onemli 0,141 112 0,066
Biraz Onemli 0,176 112 0,067
Cok Onemli 0,157 112 0,054
SINIF YONETIM STRATEJILERI 0,147 112 0,058
Kisa Vadeli 0,152 112 0,055
Orta Vadeli 0,153 112 0,053
Uzun Vadeli 0,142 112 0,065

Yukaridaki tabloda istenmeyen Ogrenci davraniglari alt boyutlari ile 6gretmenlerin
istenmeyen Ogrenci davraniglari karsisinda kullandiklart sinif yonetim stratejileri alt
boyutlarina iliskin Kolmogorov-Smirnov normallik testi yer almaktadir. Yapilan test
sonucunda biitiin degerlendirmeler i¢in p>0,000 oldugu icin parametrelerin normal
dagilima uydugu neticesine varilir. Test istatistiklerinde parametrik teknikler

kullanilarak degerlendirme yapilmuistir.
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4.2.1. Istenmeyen 6grenci davramslar ve istenmeyen 6grenci davramslar
karsisinda kullanilan simif yonetim stratejisinin 6gretmenlerin cinsiyete gore
farklilasmasi

Cizelge 4.14: Ogretmenlerin Cinsiyetlerine Gore Istenmeyen Ogrenci Davranislar
Olgek Skorlarinin Degerlendirilmesi

Standart Bagimsiz Orneklem T-Testi

Cinsiyet N Ortalama

Sapma t p
Kadin 69 3,09 0,573
Erkek 43 2,98 0,594 1,012 0,314

Calisma kapsamindaki Ogretmenlerin cinsiyetlerine gore istenmeyen Ogrenci
davraniglar1 6lgek puanlar arasinda fark olup olmadiginin incelenmesi i¢cin Bagimsiz
Ormneklem T-Testi uygulanmis, elde edilen sonuglar yukaridaki tabloya yansitilmistir.
Kurulan hipotezler;

«: Ogretmenlerin cinsiyetlerine gore istenmeyen dgrenci davranislart dlgek puanlari
arasinda fark yoktur.

. Ogretmenlerin cinsiyetlerine gore istenmeyen 6grenci davranislar1 dlgek puanlari
arasinda fark vardir.

Yapilan test sonucunda p>0,05 oldugundan O&gretmenlerin cinsiyetlerine gore
istenmeyen 0grenci davraniglari 6l¢ek puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir

degisme olmadig1 sonucuna varilmistir. (t=1,012, p=0,314)

Cizelge 4.15: Ogretmenlerin Cinsiyetlerine Gére Istenmeyen Ogrenci Davranislar
Karsisinda Kullanilan Smif Yénetim Stratejisi Olgek Skorlarmin Degerlendirilmesi

Standart Bagimsiz Orneklem T-Testi

Cinsiyet N Ortalama

Sapma t p
Kadin 69 3,58 0,223
Erkek 43 3,63 0,238 -0,657 0,516

Calisma kapsamindaki Ogretmenlerin cinsiyetlerine gore istenmeyen Ogrenci
davranislar1 karsisinda kullanilan sinif yonetim stratejisi 6l¢cek puanlari arasinda fark
olup olmadiginin incelenmesi igin Bagimsiz Orneklem T-Testi uygulanmis, elde
edilen sonuglar yukaridaki tabloya yansitilmistir. Kurulan hipotezler;

+: Ogretmenlerin cinsiyetlerine gére istenmeyen &grenci davramslart karsisinda

kullanilan sinif yonetim stratejisi dlcek puanlari arasinda fark yoktur.
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. Ogretmenlerin cinsiyetlerine gore istenmeyen &grenci davranislari karsisinda
kullanilan sinif yonetim stratejisi 6lgek puanlari arasinda fark vardir.

Yapilan test sonucunda p>0,05 oldugundan ogretmenlerin cinsiyetlerine gore
istenmeyen Ogrenci davranislar1 karsisinda kullanilan simif yonetim stratejisi Olgek
puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir degisme olmadigi sonucuna

vartlmistir. ( t=-0,657, p=0,516)

Cizelge 4.16: Ogretmenlerin Cinsiyetlerine Gore Istenmeyen Ogrenci
Davranislarinin Onem Diizeyi Olgek Skorlarinin Degerlendirilmesi

Bagimsiz Orneklem T-

Oflem. Cinsiyet N Ortalama Standart Testi

Diizeyi Sapma i 0
Az Kadm 69 3.28 0.567

Onemli  Erkek 43 3.13 0,547 F.568 0,174
Biraz Kadmn 69 3,14 0,637

Onemli — Erkek 43 3.05 0,663 0g> 0474
Cok  Kadm 69 2.76 0.616

Onemli — Erkek 43 2.67 0.673 0.762 0,448

Calisma kapsamindaki Ogretmenlerin cinsiyetlerine gore istenmeyen Ogrenci
davraniglarinin  6nem diizeyi Olgek puanlar1 arasinda fark olup olmadiginin
incelenmesi i¢in Bagimsiz Orneklem T-Testi uygulanmis, elde edilen sonuglar
yukaridaki tabloya yansitilmistir. Kurulan hipotezler;

«: Ogretmenlerin cinsiyetlerine gore istenmeyen dgrenci davranislarinin énem diizeyi
6l¢ek puanlar arasinda fark yoktur.

. Ogretmenlerin cinsiyetlerine gdre istenmeyen 6grenci davraniglarinin énem diizeyi
Olcek puanlar arasinda fark vardir.

Yapilan test sonucunda p>0,05 oldugundan Ogretmenlerin cinsiyetlerine gore
istenmeyen Ogrenci davraniglarinin 6nem diizeylerinin her alt boyutunun olgek
puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir degisme olmadigi sonucuna
varilmistir.

Degerler birbirlerine ¢ok yakin oldugu goriilmekle birlikte tabloda en diisiik
degerin(2,67) en yiiksek degerin de(3,28 ) oldugu goriiliir. Erkek 6gretmenlerin kadin
Ogretmenlere oranla ¢ok Onemli davramiglarla daha ¢ok karsilastigi ; kadin
Ogretmenlerin ise az Onemli istenmeyen Ogrenci davraniglar1 daha az
karsilagsmaktadirlar. Biraz 6nemli davraniglar neredeyse aymi oranda olup erkek

ogretmenlerde kadin 6gretmenlere oranla daha ¢ok gortiliiyor
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Cok onemli istenmeyen Ogrenci davraniglari, az 6nemli ve biraz 6nemli istenmeyen

ogrenci davranislarina gore daha sik goriiliiyor denebilir.

Cizelge 4.17: Ogretmenlerin Cinsiyetlerine Gére Istenmeyen Ogrenci Davraniglar:
Karsisinda Kullanilan Sinif Y&netim Stratejisi Alt Boyutlarini Olgek Skorlarmnim
Degerlendirilmesi

Bagimsiz Orneklem T-

Strateji  Cinsiyet N Ortalama Standart Testi
Sapma i 0

Kisa Kadin 69 2,95 2,043

Vadeli ~ Erkek 43 4,35 2,639 -L779 0,084
Orta Kadin 69 3,79 1,509

Vadeli ~ Erkek 43 3.44 1611 0,657 0,516
Uzun Kadin 69 4.00 2,113

Vadeli ~ Erkek 43 3.1l 1.608 e 0,195

Calisma kapsamindaki oOgretmenlerin cinsiyetlerine gore istenmeyen Ogrenci
davranislar1 karsisinda kullanilan sinif yonetim stratejisi alt boyutlarinin 6l¢ek puanlar
arasinda fark olup olmadigmin incelenmesi i¢in Bagimsiz Orneklem T-Testi
uygulanmis, elde edilen sonuglar yukaridaki tabloya yansitilmistir. Kurulan hipotezler;
«: Ogretmenlerin cinsiyetlerine gore istenmeyen Ogrenci davramislari karsisinda
kullanilan sinif yonetim stratejisi alt boyutlarinin 6l¢ek puanlari arasinda fark yoktur.
: Ogretmenlerin cinsiyetlerine gore istenmeyen Ogrenci davramslari karsisinda

kullanilan sinif yonetim stratejisi alt boyutlarinin 6l¢cek puanlari arasinda fark vardir.
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Cizelge 4.18: Miidahale Stratejilerinin Ortalama Kullanilma Sikliklarinin Strateji
Gruplarina Gore Karsilastirilmasi Incelenmesi

Test
Karsilast . P olasihk
arst astirma Karsilastirilan Gruplar Ortalama | Istatistigi y ?Sl l
No degeri
®

1 Kisa Vadel.l Stratejuller 3,46 0,352 0.727
Orta Vadeli Stratejiler 3,66
Kisa Vadeli Stratejiler 3,46

2 i - -0,354 0,726
Uzun Vadeli Stratejiler 3,68

3 Kisa Yadeli Strfltejiler 3,46 10,385 0.702
Tiim Stratejiler 3,60
Orta Vadeli Stratejiler 3,66

4 -0,027 0,978
Uzun Vadeli Stratejiler 3,68

rta VVadeli Stratejiler

5 Orta \ adeli St 'E.ltejl e 3,66 0.219 0.828
Tiim Stratejiler 3,60
Uzun Vadeli Stratejiler 3,68

6 - — 0,245 0,808
Tilim Stratejiler 3,05

Yukaridaki tabloda 6gretmenlerin miidahale stratejilerinin kullanilma sikliklarina gére
kendi grup aralarinda farklilik olup olmadiginin degerlendirmesi yer almaktadir.

Kisa vadeli stratejilerin uygulanma siklig1 ortalamasi 3,46, orta vadeli stratejilerin
uygulanma siklig1 ortalamasi 3,66 ve uzun vadeli stratejilerin uygulanma siklig1
ortalamasi 3,68 olarak belirlenmistir. Genel olarak tiim stratejilerin uygulanma siklig1
ortalamasi da 3,05 olarak hesaplanmigtir.

Tim gruplarin karsilastirmalar1 ve gruplarin tiim strateji ortalamasina gore yapilan
degerlendirme sonucunda karsilastirmalardaki p olasilik degerinin 0,05 degerinde
biiyiik olmas1 sonucunda istatistik olarak aralarinda anlamli bir farkliligin olmadigi
sonucu gézlenmistir.

Degerler arasinda farkliligin olmamasina ragmen uzun vadeli stratejilerin orta ve kisa
vadeli stratejiye oranla daha ¢ok tercih edildigi sdylenebilir.

Yapilan test sonucunda p>0,05 oldugundan O&gretmenlerin cinsiyetlerine gore

istenmeyen Ogrenci davraniglart karsisinda kullanilan sinif yonetim stratejisi alt
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boyutlarinin tamaminda 6l¢ek puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir degigsme
olmadig1 sonucuna varilmistir.

Ortalama rakamlara baktigimizda kisa vadeli stratejileri erkek 6gretmenlerin kadin
ogretmenlerden daha sik kullandiginmi sdyleyebiliriz. Orta vadeli stratejileri kadin
ogretmenlerin daha sik kullandig1 Uzun siireli stratejileri kadin 6gretmenlerin erkek

ogretmenlerden daha sik kullandigin

4.2.2. Istenmeyen 6grenci davramislan ve istenmeyen 6grenci davramslar
karsisinda kullanilan simif yonetim stratejisinin 6gretmenlerin yaslarina gore
farklilasmasi

Cizelge 4.19: Ogretmenlerin Yaslarina Gore Istenmeyen Ogrenci Davranislar1 Olgek
Skorlarinin Degerlendirilmesi

Varyansin Kareler Kareler .
Yas A Nk Kaynagi Toplam C & Ortalamasi Sig.
Gruplar

21-30 49 3,14 1,073 3 0,358
Arasi

31-40 41 297 Grupici 36,479 108 0,338 1,059 0,370
41-50 16 3,06 Genel 37,552 111

Slve o 549
uzeri

Toplam 112 3,05

Calisma kapsamindaki 6gretmenlerin yaslarina gore istenmeyen 0grenci davranislari
Ol¢ek puanlari arasinda fark olup olmadiginin incelenmesi icin ANOVA Testi
uygulanmis, elde edilen sonuglar yukaridaki tabloya yansitilmistir. Kurulan hipotezler;
+: Ogretmenlerin yaslarina gore istenmeyen Ogrenci davranislari Slgcek puanlari
arasinda fark yoktur.

: Ogretmenlerin yaslarma gore istenmeyen ogrenci davramslari dlgek puanlart
arasinda fark vardir.

Yapilan test sonucunda p>0,05 oldugundan 6gretmenlerin yaslarina gére istenmeyen
Ogrenci davranislar1 6l¢ek puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir degisme

olmadig1 sonucuna varilmistir. (F=1,059, p=0,370)
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Cizelge 4.20: Ogretmenlerin Yaslarma Gére Istenmeyen Ogrenci Davranislar:
Karsisinda Kullanilan Sinif Yénetim Stratejisi Olgek Skorlarmin Degerlendirilmesi

Varyansin Kareler Kareler .
Yas N~ Ort Kaynag Toplamm Ortalamasi S1g.
2130 49 358 OMPlr 5133 3 0,044

Arasi
31-40 41 371  Grupici 1,673 108 0,015 2,933 0,283
41-50 16 3,53 Genel 1,806 111
SLve 6 355
uzerl

Toplam 112 3,60

Caligma kapsamindaki 6gretmenlerin yaslarina gore istenmeyen 6grenci davraniglar

karsisinda kullanilan simif yOnetim stratejisi Ol¢ek puanlart arasinda fark olup

olmadiginin incelenmesi icin ANOVA Testi uygulanmis, elde edilen sonuglar

yukaridaki tabloya yansitilmistir. Kurulan hipotezler;

+: Ogretmenlerin yaslarina gore istenmeyen 6grenci davranislar1 karsisinda kullanilan

siif yonetim stratejisi 6l¢ek puanlar arasinda fark yoktur.

. Ogretmenlerin yaslarma gore istenmeyen dgrenci davranislari karsisinda kullanilan

siif yonetim stratejisi 6l¢ek puanlar arasinda fark vardir.

Yapilan test sonucunda p>0,05 oldugundan 6gretmenlerin yaslarina gore istenmeyen

Ogrenci davraniglart karsisinda kullanilan simif yonetim stratejisi dlgek puanlari

arasinda istatistiksel olarak anlamli bir degisme olmadigi sonucuna varilmistir. (

F=2,933, p=0,283 )
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Cizelge 4.21: Ogretmenlerin Yaslaria Gére Istenmeyen Ogrenci Davranislar:
Karsisinda Kullanilan Sinif Yénetim Stratejisi Alt Boyutlarinin Olgek Skorlarinin
Degerlendirilmesi

Varyansi Karele Kareler
Strate Ort yans r )
.. Yas N n Ortalama F  Sig.
Ji . - Topla )
Kayna@ s1
mi
21-30 49 27 omplar - ag05 3 13601
8 Arasi
4.3 .. 151,01 10 9,72 0,01
31-40 41 3 Grupigi 0 3 1,398 3 9
Kisa 3,6 191,81 11
Vadeli 41-50 16 5 Genel 5 1
51 ve 3,5
. 6
uzeri 5
Topla 11 34
m 2 6
Varyansi Kageg Kareler
Ort r s.d )
Yas N n Ortalama F  Sig.
) - Topla .
Kaynagi s1
mil
2130 49 8 Grplar gae 5 500
3 Arasi
Orta 2,9 .. 10 2,86 0,28
Vadeli 31-40 41 5 Grupici 76,217 3 0,705 5 3
4150 16 4é1 Genel 82,282 111
51 ve 3,6
. 6
uzerl 4
Topla 11 3,6
m 2 6
Varyansi Karele Kareler
Ort r s.d )
Yas N n Ortalama F  Sig.
) g Topla )
Kayna@ s1
mi
2130 49 A1 Gmplar . gn 5 45
1 Arasi
Uzun 2,8 .. 122,40 10 3,98 0,17
Vadeli 31-40 41 3 Grupigi 7 3 1,133 4 Z
2,7 135,95 11
41-50 16 7 Genel 4 1
51 ve 3,6
. 6
uzeri 5
Topla 11 3,6
m 2 8

Calisma kapsamindaki 6gretmenlerin yaslarina gore istenmeyen 6grenci davranislar

karsisinda kullanilan sinif yonetim stratejisi alt boyutlarinin 6l¢ek puanlari arasinda
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fark olup olmadiginin incelenmesi icin ANOVA Testi uygulanmis, elde edilen
sonuclar yukaridaki tabloya yansitilmistir. Kurulan hipotezler;

+: Ogretmenlerin yaslarma gore istenmeyen grenci davranislari karsisinda kullanilan
sinif yonetim stratejisi alt boyutlarinin 6l¢ek puanlari arasinda fark yoktur.

. Ogretmenlerin yaslarina gore istenmeyen dgrenci davramislart karsisinda kullanilan
siif yonetim stratejisi alt boyutlarinin 6l¢ek puanlari arasinda fark vardir.

Yapilan test sonucunda p>0,05 oldugundan 6gretmenlerin yaslarina gore istenmeyen
Ogrenci davranislar1 karsisinda kullanilan sinif yonetim stratejisi alt boyutlarinin kisa
vadeli strateji skoru disinda Slgek puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
degisme olmadigr sonucuna varilmistir. Sadece kisa vadeli dlgek skorlarinda
istatistiksel olarak anlamli degisme gozlenmistir. ( F=9,728, p=0,019 )

Cizelge 4.1: Ogretmenlerin Yaslarina Gére Istenmeyen Ogrenci Davramiglarinin
Onem Diizeyi Olgek Skorlarinin Degerlendirilmesi

Onem Varyansi perele Kareler
.. Ort r s.d .
Diizey Yas N n Ortalama F  Sig.
; . < Topla .
I Kaynagi s1
mil
2130 49 38 GWplar o005 5310
1 Arasi
3140 41 > Grupici 34146 O o316 028 040
4 8 1 5
Az 3,2 11
Onem 41-50 16 % Genel 35,076 1
51 3,0
.. 6
uzeri 1
Topla 11 3.2
m 2 2
Ort Varyansi Kall:ele s.d Kareler
Yas N n " Ortalama F  Sig.
. . Topla .
Kayna@ s1
mi
21-30 49 2 CWPlr 508 3 0843
Biraz 7 Arasi
Onem 31-40 41 3i0 Grupici 43,777 180 0,405 2’87 0’%()
li
41-50 16 3é0 Genel 46305
51 ve 2,7
. 6
uzeri 5
Topla 11 3,1
m 2 1
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Karele

Varyansi Kareler
Yas N Ort n r s.d Ortalama F  Sig.
. . Topla .
Kaynag s1
mil
2130 49 27 Gl 4 es 3 0161
Cok 6 Arasi
Onem 31-40 41 2%6 Grupi¢i 44,614 180 0,413 0’38 0’176
li
41-50 16 2é8 Genel 45,097 111
51 ve 2,5
. 6
lizeri 6
Topla 11 27
m 2 3

Calisma kapsamindaki Ogretmenlerin  yaslarma gore istenmeyen Ogrenci
davraniglarinin  6nem diizeyi Olgek puanlar1 arasinda fark olup olmadiginin
incelenmesi i¢in ANOVA Testi uygulanmis, elde edilen sonuclar yukaridaki tabloya
yansitilmistir. Kurulan hipotezler;

+: Ogretmenlerin yaslarina gore istenmeyen 6grenci davranislarinin dnem diizeyi dlgek
puanlar1 arasinda fark yoktur.

 Ogretmenlerin yaslarina gore istenmeyen dgrenci davramslarinin 6nem diizeyi dlgek
puanlar1 arasinda fark vardir.

Yapilan test sonucunda p>0,05 oldugundan 6gretmenlerin yaslarina gore istenmeyen
O0grenci davraniglarinin 6nem diizeyi Olgcek puanlar1 arasinda istatistiksel olarak

anlamli bir degisme olmadig1 sonucuna varilmistir.

Az 6nemli ve biraz 6nemli istenmeyen 6grenci davranisi ortalamalari ayr1 ayr1 verilmis
degerlerin birbirine yakin oldugu (3,11/ 3,22) goriilmektedir; cok dnemli istenmeyen
Ogrenci davranis1 degeri (2,75) ile az 6nemli ve biraz 6nemli davranmisa gore daha
diisiik oldugu g¢ogunlukla ile bazen degerleri arasindadir ¢ok Onemli istenmeyen

ogrenci davranis1 daha sik goriiliiyor denebilir.

Az oOnemli istenmeyen Ogrenci davraniglarinin  ortalamasi( 3,22) olup degerler
birbirine ¢ok yakindir degerler arasinda anlamli bir degisme yoktur ; ama (21-30) yas
gurubu gen¢ Ogretmenlerin (3,31) ortalamayla az Onemli davranislar1 diger yas
gurubuna gore daha az rastladigin1 51 yas lizeri 6gretmenlerin dier yas gurubuna

nazaran daha ¢ok rastladigini goriiriiz.
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Biraz 6nemli istenmeyen 6grenci davranislarinda ortalama(3,11) olup bazen goriilen
bu davranig 51 yas iistii 6gretmenlerde diger yas gurubu 6gretmenlere nazaran daha
sik rastlandig1 goriiliir.(2,76) ile istenmeyen 6grenci davranisi az goriilmektedir

Cok onemli istenmeyen Ogrenci davraniglarinin genel ortalamasi (2,75) ‘dir.51 yas
istli 0gretmenlerde(2,56) ile daha sik goriiliirken( 41-50) yas gurubunda daha az
goriilmektedir.( 21-30) yas gurubu 6gretmenlerde (2,67) oraninda az goriilmektedir
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4.2.3. istenmeyen 6grenci davramslar ve istenmeyen 6grenci davramislan
karsisinda kullanilan simif yonetim stratejisinin 6gretmenlerin kidemlerine gore
farklilasmasi

Cizelge 4.23: Ogretmenlerin Kidemlerine Gore Istenmeyen Ogrenci Davranislar
Olgek Skorlarinin Degerlendirilmesi

Varyansin  Kareler Kareler .
Kidem N Ort. Kaynagi Toplamn " Ortalamasi Sig.
Iyldan g 35, GrUplar 099 5 0,360
az Arasi

1-5yi1 27 318 Grupi¢i 35,753 106 0,337 1,067 0,383
6-10y1l 24 3,00  Genel 37,552 111
11-15

yil
16-20
yil
21
yildan 15 2,98
fazla

Toplam 112 3,05

15 2,90

13 2,88

Calisma kapsamindaki Ogretmenlerin kidemlerine goére istenmeyen Ogrenci
davraniglar1 6lgek puanlar1 arasinda fark olup olmadiginin incelenmesi i¢in ANOVA
Testi uygulanmig, elde edilen sonuglar yukaridaki tabloya yansitilmistir. Kurulan
hipotezler;

«: Ogretmenlerin kidemlerine gore istenmeyen 6grenci davranislar dlgek puanlart
arasinda fark yoktur.

. Ogretmenlerin kidemlerine gére istenmeyen 6grenci davranislari dlgek puanlari
arasinda fark vardir.

Yapilan test sonucunda p>0,05 oldugundan Ogretmenlerin kidemlerine gore
istenmeyen O0grenci davraniglari 6l¢ek puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir

degisme olmadigi sonucuna varilmistir. (F=1,067, p=0,383)
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Cizelge 4.24: Ogretmenlerin Kidemlerine Gére Istenmeyen Ogrenci Davranislari
Karsisinda Kullanilan Sinif Yénetim Stratejisi Olgek Skorlarmin Degerlendirilmesi

Varyansin  Kareler Kareler .
Kidem N Ort. Kaynagi Toplamm ~~ Ortalamasi SIg.
Lyldan g 369 OGP 5108 5 go21
az Arasi
1-5yi1 27 354  Grupici 1,698 106 0,016 1,312 0,857
6-10y1l 24 3,69 Genel 1,806 111
WIS 45 364
yil
1620 43 362
yil
21
yildan 15 3,60
fazla
Toplam 112 3,60

Calisma kapsamindaki

Ogretmenlerin  kidemlerine gore istenmeyen &grenci

davraniglar1 karsisinda kullanilan siif yonetim stratejisi 6lgek puanlart arasinda fark

olup olmadigiin incelenmesi i¢in ANOVA Testi uygulanmis, elde edilen sonuglar

yukaridaki tabloya yansitilmistir. Kurulan hipotezler;

«: Ogretmenlerin kidemlerine gore istenmeyen oOgrenci davranmislari karsisinda

kullanilan sinif yonetim stratejisi 6lgek puanlari arasinda fark yoktur.

: Ogretmenlerin kidemlerine goére istenmeyen ogrenci davranislari karsisinda

kullanilan sinif yonetim stratejisi 6lgek puanlari arasinda fark vardir.

Yapilan test sonucunda p>0,05 oldugundan 6gretmenlerin kidemlerine gore

istenmeyen 0grenci davranislar: karsisinda kullanilan sinif yonetim stratejisi 6lgek

puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir degisme olmadig1 sonucuna

varilmistir. ( F=1,312, p=0,857
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Cizelge 4.25: Ogretmenlerin Kidemlerine Gore Istenmeyen Ogrenci Davranislari
Karsisinda Kullanilan Sinif Yénetim Stratejisi Alt Boyutlarinin Olgek Skorlarmin
Degerlendirilmesi

Karele

Varyansi Kareler
Stf?‘te Kide N Ort n r sd Ortalama F  Sig.
ji m : . Topla .
Kayna@ s1
mil
1
2,9  Gruplar
y11acian 18 3 Arasi 25372 5 5,074
3,23 048
L5yl 27 %0 Grpici 9% Y 1510 1 s
6-10 3,7 191,81 11
yil 24 1 Genel 5 1
Kisa 11-15 15 4.8
Vadeli yil 8
16-20 4,3
yil 13 8
21
yildan 15 4é2
fazla
Topla 11 34
m 2 6
Karele
Strate Kide Ort Varyansi r s.d Rarelck .
.. N n Ortalama F  Sig.
Ji m . . Topla .
Kayna@ s1
mi
1
pidan 18 38 GrPlr a0 5 0986
a7 7 Arast
70 10 1,35 0,85
1-5y11 27 7 Grupigi 77,352 5 0,729 2 7
610 54 30 Genel 82282
yil 5 1
Orta  11-15 15 3,4
Vadeli yil 2
16-20 3,5
yil 13 3
21
yildan 15 3é6
fazla
Topla 11 3,6
m 2 6
Karele
Strate  Kide Ort Varyansi r s.d Kareler .
.. N n Ortalama F  Sig.
Ji m . . Topla .
Kayna@ m s1
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1

4,1  Gruplar
ylgcian 18 9 Arast 19,190 5 3,838
3,48 0,44
Lsyl 27 %% Grpici V070 W 110 53
6-10 4,3 13595 11
vl 24 1 Genel 4 1
Uzun 11-15 15 1,6
Vadeli yil 1
16-20 2,9
yil 13 4
21
yildan 15 18
8
fazla
Topla 11 3,6
m 2 8

Calisma kapsamindaki Ogretmenlerin kidemlerine goére istenmeyen Ogrenci
davraniglar1 karsisinda kullanilan sinif yonetim stratejisi alt boyutlarinin 6l¢ek puanlar
arasinda fark olup olmadiginin incelenmesi i¢in ANOVA Testi uygulanmis, elde
edilen sonuclar yukaridaki tabloya yansitilmistir. Kurulan hipotezler;

Ho: Ogretmenlerin kidemlerine gore istenmeyen 6grenci davramslar kargisinda
kullanilan smif yonetim stratejisi alt boyutlarinin 6l¢ek puanlari arasinda fark
yoktur.

H,

H.: Ogretmenlerin kidemlerine gore istenmeyen grenci davramslar karsisinda
kullanilan siif yonetim stratejisi alt boyutlarinin 6lgek puanlart arasinda fark
vardr.

Yapilan test sonucunda p>0,05 oldugundan Ogretmenlerin kidemlerine gore
istenmeyen Ogrenci davraniglart karsisinda kullanilan sinif yonetim stratejisinin tiim
alt boyut 6l¢ek puanlart arasinda istatistiksel olarak anlamli bir degisme olmadigi

sonucuna varilmistir.
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Cizelge 4.36: Ogretmenlerin Kidemlerine Gére Istenmeyen Ogrenci Davranislarmimn
Onem Diizeyi Olgek Skorlarmin Degerlendirilmesi

Karele

Onem Varyansi Kareler
Diizey Kide N Ort n r s.d Ortalama F Sig.
: m . .. Topla
I Kaynagi s1
mi
1
3,3  Gruplar
y1£an 18 7 Arasi 1,328 5 0,266
33 10 0,83 0,52
1-5y11 27 4 Grupi¢i 33,748 5 0,318 4 8
010 54 31 Genet 35076 1t
Az yil 8 1
Onem 11-15 15 31
I yil 1
16-20 3,1
yil 13 0
21
yildan 15 3211
fazla
Topla 11 3,2
m 2 2
.. Karele
Onem Varyansi Kareler
.. Kide Ort r s.d .
Diizey N n Ortalama F  Sig.
: m . . Topla .
I Kaynag s1
mil
1
3,3 Gruplar
ylzian 18 5 Arast 4,038 5 0,808
33 10 2,02 0,08
1-5yil 27 (’) Grupigi 42,268 5 0,399 5 1
610 54 30 Genel 46305 1!
yil 8 1
11-15 2,8
Biraz yil 53
Onem  16-20 2,8
iy B s
21
yildan 15 2.9
8
fazla
Topla 11 31
m 2 1
Onem Varyansi Karele Kareler
.. Kide Ort r s.d .
Diizey N n Ortalama F Sig.
; m . .. Topla .
I Kaynag m sl
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2,8  Gruplar
ylgcian 18 5 Arast 0,805 5 0,161
2,7 .. 10 038 085
1-5yil 27 9 Grupici 44,292 5 0,418 5 8
6;1110 24 2%6 Genel 45,097 111
Cok =315 2.6
Onem 15
I yil 4
16-20 2,6
yil 13 0
21
yildan 15 Zg
fazla
Topla 11 27
m 2 3

Calisma kapsamindaki Ogretmenlerin kidemlerine gore istenmeyen Ogrenci
davraniglarinin  6nem diizeyi Olgek puanlar1 arasinda fark olup olmadiginin
incelenmesi i¢in ANOVA Testi uygulanmis, elde edilen sonuglar yukaridaki tabloya
yansitilmistir. Kurulan hipotezler;

«: Ogretmenlerin kidemlerine gére istenmeyen dgrenci davramglarinin énem diizeyi
Olcek puanlart arasinda fark yoktur.

 Ogretmenlerin kidemlerine gore istenmeyen dgrenci davramglarinin énem diizeyi
Olcek puanlar arasinda fark vardir.

Yapilan test sonucunda p>0,05 oldugundan Ogretmenlerin kidemlerine gore
istenmeyen 6grenci davraniglarinin 6nem diizeyi tiim alt boyut 6l¢ek puanlari arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir degisme olmadig1 sonucuna varilmaistir.

Az dnemli istenmeyen 6grenci davranisinin kideme gore énem dereceleri birbirine
yakin oldugundan anlaml1 bir degisme olmadig: gibi ortalama degere (3,22) Az 6nemli
istenmeyen 0grenci davranisi fazla olan( 3,37)- en diisiik olan (3,11/3,10)

Bir yildan az kideme sahip, goreve yeni baslamis 6gretmenlerde az istenmeyen 6grenci
davraniglar1 daha az goriilmektedir.(16-20)ile (11-15) y1l kideme sahip 6gretmenlerde
yeni basglayan Ogretmenlere nazaran daha sik istenmeyen Ogrenci davranigina
rastlanmaktadir.

Biraz 6nemli istenmeyen O6grenci davranisinin ortalamasi (3,11)en kiiclik ortalama

(2,85) ile (16-20) y1l aras1 kideme sahip 6gretmenlerde biraz 6nemli davraniglar daha
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cok goriilmekte; (3,36) ile e bir yildan az 6gretmenlerde biraz 6nemli davranislar daha
az goriilmektedir

2010 yilinda Kayseri ilinde Sevgi Sen Kulak’in Ortadgretim Kurumlarinda Calisan
Ingilizce Ogretmenlerinin Simif Yénetiminde Karsilastiklar1 Istenmeyen Ogrenci
Davraniglar1 ve Bu Davraniglarin yarattigi Sorunlart Coézme Becerileri, Egitim
Bilimleri Anabilim Dali Egitim Programlar1 ve Ogretim Bilim Dali Yiiksek Lisans
Tezi anket sonuglariyla ters orantilidir: Genel olarak tiim istenmeyen Ogrenci
davraniglariyla ve oOnem diizeylerine gore gruplanan istenmeyen Ogrenci
davraniglariyla 6gretmenlerin karsilagma siklig1 1-5 yil arasi kidem diizeyi grubundan

21 y1l ve tizeri kidem diizeyi grubuna dogru gidildikce azalmaktadir. Yani

Kidem diizeyi ile istenmeyen 6grenci davranislart ile karsilagsma siklig1 arasinda bir
ters orant1 bulundugu saptanmistir. Tiim istenmeyen davranislar ve dnem diizeyine
gruplandirilmis istenmeyen davranislar géz oniine alindiginda bu tip davraniglarla en
sik karsilagsan 6gretmen grubunun 1-5 yil arasi kidem diizeyine sahip olan 6gretmen
grubu oldugu goriilmiistiir. Bu tip istenmeyen Ogrenci davranislart ile en seyrek
kargilagsan Ogretmen grubu ise 21 yil ve iizeri kidem diizeyine sahip olanlarin
olusturdugu 6gretmen grubudur.

Cok onemli istenmeyen Ogrenci davranisi ortalama(2,73)’dir .21 yildan fazla kidem
yilina sahip 6gretmenler (2,76) ortalama ile sinifta ¢cok 6nemli istenmeyen 0grenci
davranislariyla daha sik karsilasmaktadirlar. (2,85) ortalamayla bir yildan az kideme
sahip Ogretmenler c¢ok oOnemli istenmeyen Ogrenci davranisiyla daha az

karsilagsmaktadirlar.
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5. SONUC VE ONERILER

Tirkge Ogretmenlerinin sinif yonetiminde karsilastiklar1 problemler ve ¢6ziim

Onerilerinin ele alindig1 bu ¢alismada asagidaki sonuglara ulasilmstir.

Ogretmenlerin en sik karsilastiklar1 istenmeyen dgrenci davranislarmim basinda
“Cep telefonuyla mesgul olma”, ikinci sirada “Sinif i¢erisinde hirsizlik yapma” ve
liclincli sirada “Derste amagsizca ortalikta dolasma” gelmektedir. Sen Kulak
(2010) ise ¢alismasinda Ortadgretim okullarinda Ingilizce dgretmenlerinin en sik
karsilastigi  istenmeyen Ogrenci davramislarinin - sirasiyla  “smifi  temiz
kullanmama”, “6devlerin yapilmamasi1”, “smif icerisinde baskasinin soéziinii
kesme”, “arkadaslarini sikayet etme”, “derste ¢ekingen davranma”, fisildama veya
ilgisizce ortalikta dolasma” ve “ders araglarini ve gereglerini getirmeyi unutma”
oldugu bulgusuna ulagmistir. (Bal, 2005) ise calismasinda 6gretmenlerin en sik
karsilastiklar1 istenmeyen 6grenci davranislarinin basinda “izinsiz konusma”
geldigini bunu “sozlii saldirida bulunmak”, “verilen o6devleri yapmamak”,
“ogretmenlerin derse iligkin isteklerini yerine getirmemek” ve “kavga etmek”
izlemistir.

Ogretmenlerin en seyrek karsilastiklar1 istenmeyen dgrenci davranislariin basinda
“Sinfi kirletme-yerlere kagit atma”, ikinci sirada “  Derste giiriiltii ¢tkarma ™ ve
ticlincii sirada ““ Sinif icinde arkadaslarindan yakinma ” gelmektedir. (Sen Kulak,
2010) ise 6gretmenlerin en seyrek karsilastigi istenmeyen 6grenci davraniglarinin
sirastyla “hirsizlik yapma”, “amagsizca ortalikta dolagsma”, “derste gizlice bir

seyler yemek i¢gmek” ve “bagkalarinin esyalarina zarar vermek” seklinde oldugu

bilgisine ulagsmistir.

Ogretmenlerin, simifta karsilastiklar1 problemlerde en ¢ok kullandiklar1 miidahale
stratejileri sirasiyla, “Ogrenciye smifin kurallarini hatirlatmak”, “tim sinifi
uyararak, smif kurallarimi vurgulamak”, “6grenciyle yaptigi davranis hakkinda

konusmak™, “derhal davranisini sonlandirmasini istemek”, “gdz temasi kurmak”
9 9 b
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“Ogrenciyi azarlamak”, “Ogrenciyi derse katmaya calismak”, “Ggrenciye adiyla
seslenmek”, “6grencinin ailesiyle konusmak”, “6grenciye konuyla ilgili sorular
sormak”, “rehber Ogretmenle goriismek™ ve “Ogrenciyi gormezlikten gelmek”
seklindedir. (Y1lmaz,2008) ise yaptig1 c¢alismada 6gretmenlerin istenmeyen
Ogrenci davraniglariyla karsilasmalart durumunda en sik kullandiklar: stratejinin
Ogrenciye “adiyla seslenme” oldugunu bunu “gdéz kontagi” kurmanin izledigini
bulmustur. (Sadik, 2006) doktora tezinde Ogrencilerin istenmeyen davraniglari
karsisinda 6gretmenlerin bas etme stratejilerini incelemistir. Ancak ¢aligsmasini iki
asamali olarak gerceklestirmistir. Ilk asamada &gretmenlerin istenmeyen 6grenci
davraniglar1 karsisinda kullandiklart bas etme stratejilerini incelemis, ikinci
asamadan Once Ogretmenlere konuyla ilgili bir seminer verilmis ve egitim
sonrasinda arastirma tekrarlanmistir. Arastirma sonucuna gore Ogretmenler
istenmeyen Ogrenci davraniglariyla bas etmede egitim oncesinde en ¢ok “sozlii
uyar1”, “gérmezden gelme”, “beden diliyle uyarma”, “azarlama” ve “gbzdagi
verme” oldugu goriilmiistir. Verilen egitimden sonra ise Ogretmenlerin
istenmeyen O6grenci davraniglariyla bas etmede en ¢ok kullandiklar: stratejilerde
goriilen degisiklik “gérmezden gelme” stratejisinde olmustur. Diger bir ifade ile
“gormezden gelme” stratejisini kullanma oran1 % 23,5 oraninda azalmistir. (Sen
Kulak ,2010) ise 6gretmenlerin istenmeyen 6grenci davranislarina karsit miidahale
stratejilerinin sirasiyla en fazla “ders sonrasinda 6grenci ile konusmak”, “6grenci
ile davranisi hakkinda konusmak”, “sinif kurallarini hatirlatmak”, “gdz temasi1”,
“ogrenciye adi ile seslenmek” olarak siralamistir. (Bal, 2005) ise 6gretmenlerin
smifta karsilastiklar: disiplin problemleri ile basa ¢ikmada en ¢ok; “6grenci ile
dersten sonra konusmak”, “6grenciyi viicut isaretleri ile sozsiiz uyarmak”,
“ogrenciye hemen durmasini sdylemek”, “Ogrencinin dikkatini bagka yere
cekmek”, ve “Ogrenci ile sinif icinde bas basa hemen konugmak”™ stratejilerini

kullandiklarini tespit etmistir.

Ogretmenlerin, problemler karsisinda en az kullandiklar1 miidahale stratejileri
sirasiyla, “tim sinifi cezalandirmak”, “6grencinin onurunu kirmak”, “6grenciyi
dersten disar1 atmak”, “68renciyi teneffiise ¢ikarmamak”, “fiziksel ceza vermek”,
“Ogrenciyi sevdigi seylerden alikoymak”, “Ogrenciye s6z hakki vermemek”,

2

“ogrenciyi smif i¢i egitsel aktivitelere katmamak”, “dersten sonra Ogrenciyle

konusmak” ve “6dev vermek” seklindedir. Sadik (2006)’da ¢alismasinda
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Ogretmenlerin istenmeyen Ogrenci davraniglart karsisinda en az uyguladiklar
stratejileri “gérmezden gelme”, “bagirma-azarlama” ve “gdzdagi verme” seklinde
siralamuastir.

Ogretmenlerin cinsiyetlerine gore istenmeyen dgrenci davramslar1 6lgek puanlar
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir degisme olmadigi sonucuna varilmistir
(t=1,012, p=0,314). Ogretmenlerin cinsiyetlerine gére istenmeyen Ogrenci
davraniglar1 karsisinda kullanilan sinif yonetim stratejisi 6lgek puanlari arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir degisme olmadigi sonucuna varilmistir (t=-0,657,
p=0,516 ). Ogretmenlerin cinsiyetlerine gore istenmeyen dgrenci davranislari
karsisinda kullanilan sinif yonetim stratejisi alt boyutlarinin tamaminda 6lgek
puanlart arasinda istatistiksel olarak anlamli bir degisme olmadigi sonucuna
vartlmistir. Kars (2007) Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6gretmenlerinin sinif
yonetimi yeterlilikleriyle ilgili yapmis oldugu calisma sonucunda dgretmenlerin
cinsiyetlerine gére anlamli bir iliski bulmustur. Buna gore kadin 6gretmenler erkek
Ogretmenlere gore daha yliksek sinif yonetim stratejisine sahiptirler. Sen Kulak
(2010) ise bayan Ogretmenlerin erkek 6gretmenlerden daha fazla istenmeyen
ogrenci davraniglariyla karsilastiklart sonucuna ulasmigtir. Bunun nedeni bayan
Ogretmenlerin daha giiler ylizlii, yumusak davranmasi, yakin davranmasi vb.
olabilir. Bazi 0ogrenciler, bayan Ogretmenlerin bu tutumlarini suiistimal
edebilmektedir. Bayan Ogretmenlerin istenmeyen Ogrenci davraniglar ile daha
fazla kars1 karsiya kalmalarinin nedenlerinden biri bu sekilde izah edilebilir.
Ogretmenlerin yaslarina gore istenmeyen Ogrenci davramslart dlgek puanlari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir degisme olmadigi sonucuna varilmistir
(F=1,059, p=0,370).

Ogretmenlerin yaglarina gore istenmeyen ogrenci davramslart karsisinda
kullanilan smif yonetim stratejisi Olgek puanlart arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir degisme olmadig1 sonucuna varilmistir (F=2,933, p=0,283).
Ogretmenlerin yaglarina gore istenmeyen ogrenci davramslari karsisinda
kullanilan sinif yonetim stratejisi alt boyutlarinin kisa vadeli strateji skoru disinda
6l¢ek puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir degigsme olmadig1 sonucuna
varilmistir. Sadece kisa vadeli Olgek skorlarinda istatistiksel olarak anlamli

degisme gozlenmistir (F=9,728, p=0,019).
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Ogretmenlerin yaslarina gore istenmeyen dgrenci davranislarinin dnem diizeyi
Olcek puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir degisme olmadig1 sonucuna
varilmgtir.

Ogretmenlerin kidemlerine gore istenmeyen dgrenci davranislar: dlgek puanlari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir degisme olmadigi sonucuna varilmistir
(F=1,067, p=0,383). Ogretmenlerin kidemlerine gére istenmeyen Ogrenci
davraniglar1 karsisinda kullanilan sinif yonetim stratejisi 6l¢ek puanlar1 arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir degisme olmadigi sonucuna varilmistir (F=1,312,
p=0,857 ). Ogretmenlerin kidemlerine gore istenmeyen Ogrenci davranislari
karsisinda kullanilan sinif yonetim stratejisinin tiim alt boyut 6lgek puanlari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir degisme olmadig1 sonucuna varilmistir.
Ogretmenlerin kidemlerine gore istenmeyen dgrenci davranislarinin 6nem diizeyi
tim alt boyut Olcek puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir degisme
olmadigi sonucuna varilmistir. Ancak Sen Kulak (2010) ¢alismasinda
ogretmenlerin kidem yilinin artmasiyla istenmeyen 6grenci davraniglar1 arasinda
negatif bir iliski bulmustur. Buna gore Ogretmenlerin istenmeyen Ogrenci
davranislariyla kargilasma sikliklar: kidemleri arttikca azalmaktadir. Bal (2005) ise
calismamiz1 destekler nitelikte dgretmenlerin kidemleri ile istenmeyen Ogrenci

davranislar1 arasinda anlamli bir iliski bulamamustir.

Elde edilen bu sonuglarin ardindan asagidaki 6nerilerde bulunulabilir;

Istenmeyen bir davranisin ortaya ¢ikma nedeni bilinmedikge, bu tiir davranislarin
Oniine gec¢ilmesi ve yonetilebilmesi olanakli degildir. Bu nedenle oncelikle sinifta
istenmeyen 0grenci davranislarinin nedenleri tespit edilmelidir.

Ogretmenler ve okul idaresi okulun bulundugu ¢evre ile dgrencilerin ailelerini iyi
tanimali ve gerektiginde istenmeyen 6grenci davraniglarinin ¢oziimiinde onlarla
isbirligine gitmelidirler.

Ogrenci ailelerine gocuk egitimi konusunda seminerler diizenlenmeli ve ayrica
televizyon ve diger iletisim araglarinin ¢ocuklar iizerindeki olumsuz etkileri
anlatilmalidir.

Ogretmenlerin istenmeyen &grenci davramslari karsisinda rehberlik servislerine
daha fazla yonlendirme yapmalar1 daha faydali olacaktir.

Ogretmenlerin sinif ydnetimi saglama stratejileri konusunda eksikliklerinin

giderilmesi amaciyla hizmet i¢i egitim programlari diizenlenmelidir.
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Bu c¢alismada 6gretmenlerin istenmeyen davranislari onleme yeterlikleri anket
teknigi kullanilarak tespit edilmeye ¢alisilmistir. Benzer bir ¢alisma gozlem ve
goriisme teknikleri kullanilarak yapilmalidir..

Gelecek aragtirmalarda daha farkli ve daha biiylik 6rneklem grubuyla calisma
yapilmasi Onerilebilir.

Ogretmenler, Say1: 26408 Milli Egitim Bakanlig1 Ortadgretim Kurumlar Odiil ve
Disiplin Yonetmeligi geregi izin dahilinde, derste dikkatini dagitmayacak sekilde
siniflarda kontrollii olunmasi saglanmalidir

Okul yoneticileri siniflarda hirsizlik davranisina karsi glivenlik 6nlemlerini arttirip,
sinif diizeyinde baskasinin esyasina zarar vermeme konulu seminer ve velileri
bilgilendirme g¢aligmalar1 yaparak rehber 6gretmenlerinde belirli peri araliklarla
smiflari bilgilendirme c¢alismasi yapilmalidir

Derste 6grenci merkezli ve aktif 6grenci katilimli etkinliklerin olmas1 Ozellikle
Tiirkge derslerinde 6grencilerin drama, kompozisyon, siir yarigmalari, miinazara
etkinligi oykii yarigmalari, kelime atlasi, sozliik olusturma g¢alismalari, giinliik
defteri tutma, gilizel yaz1 yazma c¢alismalar1 gibi aktivitelerle mesgul olmalar
sinifta “gereksiz dolagma” aligkanliklarini azalacaktir.

Sinif i¢i disiplin kurallarinin 6grenci ve 6gretmenlerle beraber olusturularak sinifin
goriinen bir yerine asilmasi kurallarin daha iyi benimsenip, 6grencilerin kurallara
uyma meyli artacaktir.

Ogrencileri olumlu ve &rnek davranisa 6zendirilerek olumsuz davranislarin
sonmesini saglanabilir.

Ogretmen smifta gerginlik olusturan davranislari espri ile sakaya doniistiirmeli ve
stratejilerini yerine ve zamanina gore ayarlamalidir.

Ogretmenler vakitlerinin el verdigince dgrenci ziyareti yapip velileriyle tanismals;
ogrencilerle birlikte ortak etkinlikler yapmalidir.

Istenmeyen davranis sergileyen bir &grenciye olumlu telkinle yaklasilmali;
ogrenciye” haylaz, yaramaz “gibi olumsuz ifadeler kullanmamalidir.

Deneyimli 6gretmenlerimizin de uzun vadeli stratejileri kullanmalar1 okulda birlik
saglayacagi i¢in kalic1 ¢ozlimler elde edilecektir.

Sinifta bagkasinin s6ziinii kesmenin engellenebilmesi i¢in 6gretmenler yine kiigiik
hatirlatmalar i¢in defterine “not yazma, kirmizi kart verme 6diil kartinin birini

alma” vb. somut bildirimlerle yaptiginin yanlis oldugu vurgulanmali,
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davraniglarinda olumlu degisim goérdiigiinde 6gretmeni hemen kullandigi 6diil

materyallerini 6grenciye ivedilikle vermelidir.
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EKLER

KISiSEL BILGILER
Ry bilimde size iliskin sorular spsulmakindir, Litfen agfidaki seqenckilerdsn

duremunoza uygon elanlann yanmdaki parantezin igine garpn ( X ) igareti koyonuz..

.

1«

i1

Cinsiyetiniz

{ ) Kadm { ) Eckek

Yugmz?

() 20-30 { ) 3140 { 7 41-50 {1 51 veiisti
Medeni durumunue?

{ ) Exhi { ) Bekar

Mesleki kademiniz?

{104yl {1 59ml () 10-14 vl () 1519yl

(1 20wl lizen ;

Mezun oldufunuz okol Hiria?

i } Egitim Fakilliesi () Fen- Edebiyat Fakiilies ( } Egitim Yiiksekokuly
{ ) Lisans Tamamloma { ) DiZer BeHNEL ..ooocooovess e s e
Bransni hangi groptadoa?

{ } Fen- Matematik Alan { ) Sosyad Alanlar () M0zik, Beden Efiitimi, Resim 5
{ ) Meslek Dersleri { ) Yabaney il

- Garey yaptifmee okul fed?
{ ) Genel Lise [} Anmadoly Lisesi { ) Ticarel Meslek Lisesi
{ 1 Endiistr Meslek ve Teknik Lise () Kz Meslkek Lisesi
{ ) Imam Hatip Lises
Oenldaki giireviniz?
i 3 Madir { ) Mkl Yarduneis { ¥ Oiirecmmen
Simiflardaki ortnlama GErenci sayisi?
{ H0-20 arass ( 2130 anss () 31-40 aras:
(b 1= 50 aras { ) 5150 amsi () 60 ve ilzen
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ISTENMEYEN OGRENCI DAVRANISLARINI ONLEYEBILME YETERLILIGI ANKETI

ACIKLAMA: Sorulan csvaplandinrken dfretmen iseniz kendinizi, idareci iseniz fretmenlennizi
degerlendiriniz.

Ankete iliskin vermis oldugunuz igten cevaplar arastrmaya Katkilanmzdan dolayi tegekkor
ederim.

1. EGITIM OGRETIM ORTAMI VE OGGRETMENE YONELIK ISTENMEYEN

6gmmnln istenmeyen
Ggrenci davranglanm

tUnleyebilme yeterliliji

£

OGRENC| DAVRANISLARI LISTESI g T
AENE
135 g i :
« 0] T |3
Gl | |> |©
1| Ogrencisin derse Sireamenden sonm girmesi.
2

Oy'mlnln ders anlated1 esaacda etrafindaki arkadagln ile komugman ve smblin
konusnuaya tesvik eanest,

w

Dees Ighenisken Sgrenenin szl kesmesi {Ofreumenin anlstmma mddabale cting,
iligaz ene vs)

Ojremvenden 2in almadan dersten gukmast.

Oprcimenin otulln ve srnifia gl Kurallare iligkin wyarilerms GAKale almissas)
Den, kilsk knufet, diviplin vb).

x.

=t L d A

Ders glmlka ders digt konulan gindems getirerek ders akigint boaasi.
Ofreonena indan olumeuz ol kol hareket-lort yapeasy (Taklidini ynpma

edretmeni kiictk dislimeye ytackk dvraniglarda bulurana vh).

Opreamene st212 saldinda bubarmas.

Qrotmen ders islerken sinif e dolagmas.

10 i soeularna cevap venneyd reddermesi.

11 | Opretmenin ve dgrencilenn dikkatlerisi dagine clumssz davrnsglarda bulunma

(GOl yapma ve degis i garlp sester qkamna, siraya verma, ayakhiring yere
wurma),

12 | Okulun ve odreacller arag ve gereclerine zarar vermes.

15 | Islenen devsm depmda Kitap okumas:, test plemek v da bagka derslerle dlgileamesi.

14 | Kopya cekmesi ve sopya ¢ekilmesine yard ime: olsas.

2, PIGER OGRENCILERE YONELIK ISTENMEYEN OGRENC!
DAVRANISLARI LISTES]

lesanlaea fiziksed zarar verehilosok bigak, silah vb aletleri samfin getiome ve bu
irachirls O3retmenini veyn direncileri tebdit etinesi.

Arkataghanen onlen reltatiz edecek o gk yapmiss

Qprencilerin Ekxatering 0a2a1cr olamsuz Sveaniglanks dulunmast (G vapme
ve SoRigik garip sesler qikanna, siraya varma, ayaklaning yeee vuema, garks
sunldanena vb),

Derse katilirak isteyen arkadayna engel olmaya calismasy, soink kesmes|

Smif iginde difer dprencilerle kavga etmesi, arkadaglarma finkse| siddet
uypulamase.

Sl aginde diger SFrencilere kiflir ¢tmesi, aego konugmas, uvgensuz kebmeler
kellanmas:.

Sumftaki arkadagharin gerekli pereksiz kovulanda segtimeni ve plcay e emesl

Arkedaglaruun arag ve gerssleria izinslz olmas ve kullanmas

Arkadaglanea stzh saldinda balunmas:
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10 | Kagut. kalem, silgi, tebesir vs. malzemeleri arkadaslanina firlatmasi.
11 | Sinificinde ders didzenini bozacak gruplasmalara katilmas.
12 | Grup galismalaninda sorumlulugunu yerine getimnemesi,
13 | Bilingli olarak arkadaglarim kiigilk ditsrilelt davraniglarda bulunmasi (isim takma,
Kigisel dzellikleriyle alay etme vb.).
14 | Arkadaglarimin basarilanin kiskanma ve bunu olumsuz davranisa donujtiinmesi.
3.BIREYSEL ISTENMEYEN OGRENCI DAVRANISLARI LISTESI
1 Ders arag ve gereglerini getirmemesi.
2 | Derse bazirhksiz gelme ve verilen ddev sorumliuluklan yerine getirmemesi.
3 Mazereti olmadan derse devamsizlik yapmasi (Dersten kagma ve derse girmeme).
4 | Okula siyasi kitap, dergi, brogiir vs. getirme surctiyle belli bir gorlisiin ders
esnasinda savunuculufunu yapmass.
5 | Smif iginde izin almadan Xonugmas.
6 | Okula uygun olmayan kilik kiyafet ve takilaria gelmesi.
7 Derste bir sevler yiyip igmesi (sakiz ¢ifnemek vb).
8 | Temizlik anlayigi kazanmamig olmaktan kaynaklanan baz: davranizlarda bulunmas:
(thkiirme, ka@it atma, su dokme vs ).
9 Ders esnasinda uyumass.
10 | Sinif iginde hirsizhk yapmast,
11 | Dersile ilgili ya da baska konularda égretmenine veya arkadaglanna yalan
soylemesi.
12 | Simfiaki diger arkadaglarnna gore kendini befienmesi ve Gstin gormesi.
13 | Ders sirasinda cep telefonu kullanmasi (konusma, oyun oynama, mesaj gekme vs).
14 | Ders islenirken derse kargs ilgisiz bir tavir takinmasi (hayal kurma, disanys
seyreime, vb}.
15 | Kilik Kiyafetine, goriintigilne, temizligine 6zen gostermemesi, 0zel esyalann: dzensiz
kullanmast.
16 | Derse aktif kaulmim engetleyecek ditzeyde dgrencinin gekingen ve utangag
davranmast.
g
: = s g i = =
ISTENMEYEN OGRENCI DAVRANISLARINI ONLEMEDE E £ g i ;
i 2 2 = = 8 a | =
OGRETMENLERIN KULLANDIKLARI YONTEMLER _5 = ‘E- i -
El2|=|E5|¢
s|2| 2| 2|E
E = « 2 g
g |2 2] 2| =
~ = z = =
S| 2| E|S| 2
ool < |z | =
1 Davranigi gbrmezden gelme.
2 | Géztemas: veya sézsuz uyaricilar (bag salama, ka;mru garma, vb} kullanma.
3 | Sozli uyarida bulunma.
4 | Dokunarak veya fiziksel temasla uvarma.
S | Ders konusunda veya ysnteminde defisiklik vapma,
6 | Dodru davramst ve olumlu sonucu belirtme.
7 | Sorumluluk verme,
8 | Ogrencinin bulundugu yeri ve ortams deBigtirme.
9 | Sozel azarlama, kimama.
10 | Ogrenci ile bireysel konugma.
11 | Okul yonetimi ile goriigme.
12 | Aileile gbrilsme.
13 | Rehberlik servisi ile gtirtigme.
14 | Siaf kurallanm hatirlatma.
15 | Fiziksel ceza verme,
16 | Diger (litfen yazimz.
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