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ONSOZ

Ogretmenler gelecek nesillerin yetistirilmesinde en az ebeveynler kadar etkili bir yere
ve Oneme sahiptir. Siif 6gretmeni ise bir gocugun gbéziinde dmriince unutamayacagi
anilarinin bas aktorii-aktrisidir. Smif 6gretmeni, gocugun anne-baba kucagindan
ayrilarak ilk kez planli-programli bir egitim siirecine basladigi, ilk giinlerde
yadirgadigi, sonralari ise ailesinden ayirmadigi kisidir. Siif 6gretmenleri ders saatleri
stiresi boyunca 6grencinin tiim ihtiyaclarinda bagvurdugu tek kisidir. Sorumlulugu ve
beklentileri fazla olan 6gretmenlik mesleginde, gerekli diizenlemelerin yapilmadigi
siif ve okul sartlarinda kaynastirma egitimi uygulamak oldukca zorlu bir siirectir.
Sinif 6gretmeni, 6grencisi tarafindan her hareketi dikkatle izlenen, 6rnek alinan kisidir.
Bu yoniiyle kaynastirma egitimine tabi Ogrencisine karsi gosterdigi tutum ve
davraniglariyla diger 6grencilerini yonlendirebilen bir etkiye sahiptir.

Insan yaradilis olarak bilgi sahibi olmadig: bir yasant: icine girmekten imtina eder.
Ozel egitim ve kaynastirma egitimi konusunda gerekli bilgi-beceriye sahip olmayan
egitimcilerin olumsuz tutumlar gelistirmesi dogaldir. Ne yapacagini bilen 6gretmenin,
davraniglarina yansittig1 hosgorti, sabir ve yardimseverlik gibi etik degerler 6grencileri
tarafindan da 6rnek almabilir. Ogretmenler sahip olduklar bilgiye siirekli yenilerini
ekleyerek gelecek nesillere ulastirmayr amag¢ edindikleri oGlglide mesleklerinin
sayginligini koruyabilirler.

Yogun bir emek ve 6zveri ile hazirlamaya gayret ettigim bu arastirmamda yilginliga
diistiigim her anda yeniden ayaga kalkmama el veren can arkadasim Basak
ARSLAN’a; bilgi, yonlendirme ve tavsiyeleriyle ¢calismama bilimsel bir yol ¢izen
saygideger danigsman hocam Yrd. Dog¢. Dr. Ertug CAN’a; var olduklari i¢in minnet
duydugum ailem Ismail, Sevgiil, Fatma ve Bayram KARA ’ya; giiliisleriyle génliimii
aydinlatan umudumu tazeleyen minik meleklerim Ronya ve Zerya’ya; arastirmamin
uygulama agsamasinda goriislerini benimle paylasan tiim 6gretmen arkadaslarima; daha
fazlasin1 bilmem gerektigini hatirlatan ilk kaynastirma egitimi 6grencim Yasin’e ve
yiiregi elime degen tiim 6grencilerime sonsuz tesekkiirlerimle...

Subat 2016 Zeynep KARA

Sinif Ogretmeni
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SINIF OGRETMENLERININ KAYNASTIRMA EGiTiMi OGRENCILERINE
YONELIK TUTUMLARINI ETKILEYEN FAKTORLERIN iNCELENMESI

OZET

Son yillarda iilkemizde kaynastirma egitimi uygulamalari biiyiikk 6nem kazanmaktadir.
Basarili bir kaynastirma egitiminde en onemli faktorler 6gretmen ve 6zel gereksinimli
Ogrencisidir.

Ozel egitim, bedensel ya da zihinsel gesitli yetersizliklere sahip bireylerin farkli egitim
programi ve metotlarla tek baglarina hayatta kalmalarmi saglayacak yeterlilikleri
kazanmalarini ilke edinen bir anlayistir. Kaynastirma egitimi ise 6zel gereksinimli bireylerin
yetersizligi olmayan akranlariyla birlikte egitim gordiikleri ve etkilesim yoluyla beceri
edinmelerini saglayan, destek egitim hizmetlerinin de saglandigi bir 6zel egitim
uygulamasidir. Kaynastirma egitimi uygulamalarinda basar1 ancak siireg igindeki anne-baba,
Ogretmen, okul yonetimi, rehberlik servisi, normal gelisim gosteren 6grenci ve ailelerinin
iizerlerine diisen sorumlugu istlenmelerine baghidir. Kaynastirma egitiminin yalnizca
Ogretmen uygulamalarindan ibaret olmadigi, bir ekip isi oldugunu unutmamak gerekir.
Ogretmen kuskusuz ki tutum ve davranislariyla kaynastirma egitiminin basarisim arttiran bir
etkiye sahiptir.

Bu aragtirmanin amaci, sinif dgretmenlerinin kaynastirma egitimi O0grencilerine yonelik
tutumlarin1  etkileyen faktorleri belirlemek ve daha etkili bir kaynastirma egitimi
yiiriitiilebilmesi i¢in Oneriler gelistirebilmektir. Arastirma, 2014-2015 egitim-6gretim yilinda
Istanbul ili Umraniye ilgesindeki ii¢ resmi ilkokulda gérevli 40 simif gretmeninin katilimiyla
yiiriitilmistiir. Arastirmada nitel aragtirma yontemlerinden goriisme teknigi kullanilmustir.
Veri toplama araci olarak uzman goriisii alinarak arastirmaci tarafindan hazirlanan ve smif
Ogretmenlerinin demografik bilgilerine edinmeye yonelik kapali uglu sorulardan olusan
“QOgretmen Bilgi Formu’’ ile agik uglu sorulardan olusan ¢’ Gériisme Sorularr’” kullanilmustir.
Uygulama, goniillii olarak arastirmaya destek veren smif dgretmenleri ile yliz yilize goriisme
yontemi ile gerceklestirilmistir. Elde edilen veriler, icerik analizi ile degerlendirilmistir.

Aragtirma sonucunda; okul ve sinifin fiziki sartlarinin, sinif mevcutlarinin, kaynastirma
egitimi siirecindeki tiim ilgililerin desteginin sinif 6gretmeninin is yiikiinii hafiflettigi ve
motivasyonunu arttirdigi saptanmustir. Ogrencilerin yetersizlik tiirlerinin sinif dgretmenlerinin
kaynastirma egitimine yonelik tutum gelistirmelerinde etkili oldugu bir diger arastirma
sonucudur. Ayrica, konu hakkinda bilgi sahibi olan sinif 6gretmenlerinin, olmayanlara gore
0zel gereksinimli 6grencilere daha olumlu tutumlarla yaklastiklar: saptanmustir.

Kaynastirma egitimi i¢in uygun egitim ortamlar1 yaratmak ve Ggretmene bu siiregte yalniz
olmadigini diisiindiirecek destek hizmetler saglamak uygulamadaki basariy1 arttiracaktir.

Anahtar Kelimeler: Kaynastirma, Ozel Egitim, Gereksinim, Engel, Yetersizlik






EXAMINING THE FACTORS THAT AFFECT CLASSROOM TEACHER’S
ATTITUDES TOWARDS THE MAINSTREAMED STUDENTS

ABSTRACT

In recent years, applications of maintsreaming have been gaining great importance in our
country. The most two important factors in a successful mainstreaming education is the teacher
and the student with special needs.

Special education is an understanding that aims to make students with a physical disability or
a mental disability to be able to gain the competencies for surviving on his/her own with the
help of different educational programmes and methods. Mainstreaming education is a special
education application that children with special needs are educated with their peers with no
disabilities and providing acquisition of skills by interacting and assisted education. The
success of mainstreaming education applications depends only on the cooperation of the
parents, teachers, school administration, guidance and psychological counseling service and
the students. It has to be taken into consideration that mainstreaming education is not only
about teachers’ efforts but also a group work. Beyond any doubt, teachers have an important
effect on the success of mainstreaming education with their attitudes and behaviors.

The purpose of this research is to determine the factors that affect the classroom teacher’s
attitudes towards mainstreamed students and to offer further suggestions for carrying out a
more effective mainstreaming education. The research was carried out with the participation
of 40 classroom teachers working in public schools in Istanbul in the academic year of 2014-
2015. In this research, the interview technique was used which is a quantitative research
method. As a data collecting tool, with a specialist view, the researcher used “Teacher
Information Form” which consists of closed-ended questions for acquiring demographic
informations of classroom teachers and “Interview Questions” which consists of open-ended
guestions. The implementation was carried out with the volunteering classroom teachers face
to face. The acquired data was evaluated with the content analysis.

At the result of the research, it was found that the physical conditions of the school and the
classrooms, the number of students per class, the people who were responsible and supportive
in the process of mainstreaming education decreased the workload of classroom teachers and
increased their motivation. According to research findings, types of students’ disabilities have
an effect on the attitudes of classroom teachers towards maintsreaming education. In addition,
classroom teachers with an understanding and information about the mainstreaming education
have more positive attitudes towards the children with special needs.

Creating an appropriate educational environment for mainstreaming education and providing
supportive services for making teachers feel not alone in this process may affect
mainstreaming applications positively.

Key words: Mainstreaming, Special Education, Requirement, Obstacle, Disability
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1. GIRIS

Insanlar yasamlar1 boyunca diger bireylerle bir arada vakit gegirerek yasamlari
paylasmakta, bu etkilesim esnasinda kendileri ile diger insanlar arasindaki benzerlik
ve farkliliklar1 go6zlemleyebilmekte, paylasimlarinin yogunlugunu buna gore
belirlemekte ve kendileriyle benzer ozellik gosteren bireylerle daha ¢ok vakit
gecirmektedirler. Toplumsal yasamda bireysel farkliliklarin bulunmasi oldukga dogal
olmakla birlikte, kimi bireyler, fiziksel veya zihinsel 6zellikleri sebebiyle “engelli”
olarak etiketlenmekte ve toplum tarafindan olmasi gereken sekilde kabul
gérmemektedir. Ozellikle zihinsel engelli bireyler okul ¢agindaki ¢ocuklarm %3’iinii
olusturmasina karsin, engelli s6zciigii pek ¢ok insana ilk olarak “zihinsel engel”i

cagristirmaktadir (Drew ve Hardman, 2000; Akt.: Cift¢i ve Sucuoglu, 2003).

Oysa engel yalnizca zihinsel yetersizlik durumunda kullanilan bir kavram degildir.
Gorme, isitme, bedensel yetersizlik, 6zel 0grenme giigliigli, dikkat eksikligi ve
hiperaktivite bozuklugu, otizm, dil ve konugma giigliikleri gibi bireyin sosyal hayata

entegrasyonunu gii¢lestiren durumlarda birer engel tiiriidiir.

Egitimin temel hedefi, tipki engelli olmayan bireylere hazirlanan egitim hedeflerine
benzer sekilde, engelli bireyler iginde yetersizlik tiiriinii dikkate alarak ayn1 hazirliklar
yapmaktir. Bu bireylerde tipki normal akranlar1 gibi toplumsal yasama hazirlanmali,
bagimsiz ya da kismen bagimli olarak hayatlarini siirdiirebilmeleri i¢in gerekli
becerileri kazanmalari saglanmalidir. Bagimsizlik, engelli bireyin aktif ve tiretken bir
birey olarak toplumsal hayatta yerini almasi anlamini tagimaktadir. Bir iste ¢alisabilen,
para kazanabilen, parasini uygun seklide harcayabilen, alig veris yapabilen, sagligini
koruyabilen, seyahat edebilen, bos vakitlerini sosyal etkinliklerle degerlendirebilen,
yakin cevresiyle iletisim kurabilen bir birey ancak bagimsiz olabilir. Ozetle
bagimsizlik, toplumsal yasam i¢inde yerini alabilen, {izerine diisen sorumluluklari
yapabilen, diger insanlarla iletisim kurabilen herkes i¢in kullanilabilir (Dever ve
Knapczyk, 1997; Akt.: Cift¢i ve Sucuoglu, 2003).

Tim bu ozelliklere sahip olmasi beklenen, fiziksel ve zihinsel yeterlilik diizeyleri

birbirinden farkli bireyler icin aymi egitim hedeflerini uygulamak gercekei
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olmayacaktir. Bu nedenle bir gereklilik olarak “6zel egitim” uzun yillardan beri
egitimin en onemli unsurlarindan biri olmustur. Modern hayatla birlikte diinyanin
bircok {ilkesinde, toplum tarafindan da artik kabullenilmis ve eskisi kadar
yadirganmayan bir sistem olarak, engelli bireyi toplumsal hayata kazandirmayi

amaglayan 0zel egitim uygulamalarina rastlanmaktadir.

Cagimizda “kaynastirma” kavrami o06zel egitimde en ¢ok bahsi gecen egitim
uygulamasidir. Kaynastirma kavrami farkli disiplin alanlarindan kisilerce bir¢ok
sekilde tanimlanmistir. Bu tanimlardan birine gore; “Kaynastirma, egitsel bir
kavramdir ve 6zel gereksinimli ¢ocuklarin uygun 6gretim destegiyle normal egitim
siniflarina yerlestirilmesi uygulamasidir”. Bir baskasinda ise; “Ozel gereksinimli
Ogrencinin gerekli destek hizmetler saglanarak, tam ya da yar1 zamanl olarak kendisi
icin en az kisitlayici egitim ortami olan normal egitim siniflarinda egitim gérmesidir.”
seklinde tanimlanmaktadir. Bu sekilde bir tanimin yapilmis olmasinin sebebi ise,
kaynastirmanin  6grencinin  yerlestirilme yeri olmasindan ¢ok, Ogrencinin
gereksinimlerinin karsilanacagi ve bu amaca yonelik olarak diizenlenecek ortam
olmasidir (Osborne ve Dimattia, 1994; [ftar Kircaali, 1992; Akt.: Batu ve Iftar Kircaali,
2000).

Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi’nde (OEHY) ise kaynastirma; “Ozel egitime
ithtiyaci olan bireylerin egitimlerini, destek egitim hizmetleri de saglanarak yetersizligi
olmayan akranlariyla birlikte resmi ve 6zel; okul oncesi, ilkdgretim, orta 6gretim ve
yaygin egitim kurumlarinda siirdiirmeleri esasina dayanan 0zel egitim

uygulamalaridir.” seklinde tanimlanmistir (MEB, 2012).

Kaynastirma egitiminin 6zii, yetersizligi olan ve olmayan bireylerin ayni egitim
ortaminda birbirleriyle etkilesim iginde egitim gormeleridir. Bu slirecin 6grencilere
karsilikli olarak olumlu getirileri olmasi beklenmektedir. Yetersizligi olan 6grenci
normal akranlarmi ornek alarak, yardimlasarak ve gozlemleyerek bir¢ok davranisi
edinebilecek, normal akranlari da farkliliklara karsi saygi, hosgorii, yardimseverlik ve

gerektiginde 6gretmen rolii oynama gibi etik degerleri kazanabilecektir.

Normal denilen bireyler kadar, yetersizligi olan bireylerin de toplumda diger kisilerin
yararlandigi hak ve olanaklardan ayni sekilde yararlanmasina imkan verecek
kosullarin hazirlanmas1 anlamina gelen normallestirme ilkesi Kuzey Avrupa ve

ABD’nde 1970°li yillarda glindeme gelmistir. Toplumsal yasamin zenginlesmesi



yetersizligi olan bireylerin de sosyal yasama katilmasi ile miimkiin olabilecektir.
Normallestirme ilkesi, 6zrii olan ve olmayan tiim vatandaslar1 kapsayacak sekilde
yapilacak uygulamalarla miimkiin olabilir. Ozel gereksinimli bireyleri toplumla
biitiinlestirecek en dnemli uygulama ise kaynastirma egitimidir. Egitim sistemimizde
Ozel gereksinimli ¢ocuklarin normal egitim smiflarina yerlestirilmeleri giderek
yayginlagmaktadir. Kaynastirma egitimi, 6zel gereksinimli 6grencilerin, ayni yastaki
akranlartyla ayni sinifta bulunmasi, ailedeki diger kardesleri ve yakin akranlariyla ayni
okula gitmesi, 6grenciye ve 6gretmene gereksinim duyduklar1 destek 6zel egitim
hizmetlerinin saglanmasi seklinde aciklanmistir (York ve Tundidor, 1995; Varol,
1996; Akt.: Ozokcu, 2013a).

Yapilan tanimlar gostermektedir ki kaynastirma, yetersizlige sahip bireyi oldugu
kadar, ailesini, okulundaki akranlar1 ve diger bireyleri de (6gretmenler, yoneticiler,
hizmetliler ve tiim toplumu) etkileyen, sorumluluk yiikleyen ¢cok genis kapsamli bir
egitim siirecidir. Kaynastirma uygulamalarinin basariya ulasabilmesi i¢in bahsi gegen
kisilerin birbirleriyle her zaman isbirligi i¢inde olmasi gerekmektedir. Diinyada

yayginlik kazanan bu sistem artik iilkemizde de uygulama alanini genisletmistir.

2916 Sayili Ozel Egitim Kanunu’nda; <’ Ozel egitime muhta¢ ¢ocuklar beden, zihin,
ruh, duygu, sosyal ve saglik ozellikleri ve durumlarindaki olagandisi ayriliklari
sebebiyle normal egitim hizmetlerinden yararlanamayan 4-18 yas grubundaki
cocuklardir’”. 572 sayili Kanun Hiikmiinde Kararname’de (KHK) ise; “Ozel egitim
gerektiren birey, ¢esitli nedenlerle bireysel 6zellikleri ve egitim yeterlilikleri agisindan
akranlarindan  beklenen diizeyde farklilik gdsteren bireydir” seklinde
tanimlanmaktadir (MEB, 1983; MEB, 1997; Akt.: Ozgiir, 2011).

573 sayili Egitim Hakkinda Kanun Hiikmiinde Kararname’ye gére 6zel egitim; “Ozel
egitim gerektiren bireylerin egitim ihtiyaglarin1 karsilamak i¢in Ozel olarak
yetistirilmis personel, gelistirilmis egitim programlar1 ve yontemleri ile onlarin 6ziir
ve Ozelliklerine uygun ortamlarda siirdiiriilen egitim” i ifade eder. Kaynastirma; ‘‘Ozel
egitim gerektiren bireylerin diger bireylerle karsilikli etkilesim i¢inde bulunmalarim
saglamak ve egitim amaclarini en iist diizeyde gergeklestirmek i¢in gelistirilmis egitim
ortam1” olarak tanimlanmustir. Ozel egitim gerektiren birey ise; “Cesitli nedenlerle,
bireysel 6zellikleri ve egitim yeterlilikleri agisindan akranlarindan beklenen diizeyden

anlamli farklilik gosteren birey’’ seklinde tanimlanmistir (MEB, 1997).



Diinyadaki 6zel egitim uygulamalarina bakildiginda en az kisitlayici ortam kavrami
karsimiza ¢ikar. Bu kavram Onceleri yalnizca yetersizlige sahip 6grencileri normal
egitim siniflarina alarak uygulanmistir. Ozellikle akademik beklentileri az bir destekle
yerine getirebilecek 6grenciler genel egitim siniflarina yerlestirilmis, kimi okullarda
yalnizca beden egitimi ve miizik derslerinde akranlartyla birlikte olmalar1 saglanmus,
kimisinde ise haftanin birka¢ saatinde egitim hizmeti saglanmistir. Simdilerde en az
kisitlayici ortam kavrami yeniden tanimlanmistir. Bu yeni anlayista 6gretmenler bu
cocuklarla calismaya hazir olduklarinda, gerekli kosullar ve destek hizmetler
saglandiginda egitim ortamindan daha verimli sekilde faydalanmaktadirlar. Bu
yonilyle kaynastirma, 6grencilerin yeteneklerine gore degil yetersizliklerine yonelen
bir inangla, akranlariyla ayni sinifta olmasiyla fiziksel kaynastirmay, yasitlar ve
yetiskinlerle iletisimini arttirmasiyla sosyal kaynastirmay: ve gereksinimlerine dayali
olarak 6gretimi egitsel kaynastirmayt igermektedir. Kaynastirma egitimini savunanlar
Ogrenicinin belirli araliklarla da olsa genel egitim siniflarindan ayrilmalarini sakincali
bulmaktadirlar. Onlara gére 6grencinin ihtiyag duyabilecegi ek hizmetler gerekli
diizenlemeler ve destek hizmetlerle normal egitim simiflarinda karsilanmalidir.
Ozellikle orta ya da agir diizeyde zihinsel yetersizlige sahip &grencilerin siniftan
ayrilmalar1 kagimilmaz ise sinif diginda destek egitim hizmeti almali ancak bu siire ¢ok

kisa tutulmahidir (Eripek, 2007).

Konu ile ilgili yapilan ¢alismalarda 6zel egitim ve kaynastirma egitimine dair birgok
farkli goriise rastlamak miimkiindiir. Ancak konunun 06zii irdelendiginde tiim
goriislerin ortak paydasinin, yetersizlige sahip 6grencinin diizeyine uygun, toplumsal
biitiinlesmesini destekleyici ve hayatini idame ettirebilecegi temel akademik-sosyal

becerileri kazanmas1 yoniinde egitim ihtiyacini karsilamak oldugu sdylenebilir.

Ozel gereksinimli cocuklarin siniflandirilmasi iki bicimde yapilmaktadir. ki kisinin
0zel egitim destek ve hizmetlerine gereksinim diizeyi dikkate alinarak yapilmistir. Bu

smiflandirmada ti¢ ana grup vardir. Bunlar:

1. Kisa siireli ozel egitim ve destek hizmetlerine gereksinim duyanlar: Kisinin bir
kaza sonucu organlarinda ya da islevlerinde yetersizlik olugmasiyla ortaya
¢tkan durumdur. Ornegin, kisinin belirli bir siire tekerlekli sandalye ya da

koltuk degnegi kullanmasi.



2. Uzun siireli ozel egitim ve destek hizmetlerine gerek duyanlar: Bireyin
bagimsiz hale gelinceye kadar, yetersizliginin engele doniismemesini saglayan
egitim ve destek hizmetleridir. Genellikle hafif ve orta diizeyde zihinsel

yetersizlige sahip bireyleri kapsar.

3. Siirekli ozel egitim ve destek hizmetlerine gereksinim duyanlar: Agir derecede
zedelenmesi ya da birden fazla yetersizliinin olmasi durumunda egitim ve
destek hizmetlerinin yasam boyu siirmesi durumudur (Ataman, 2003; Akt.:
Ataman, 2012).

Ozel egitim, kisinin yetersizlik durumu ve &zriin kaliciigina gore farkli zaman
araliklarinda yapilabilir. Bu yoniiyle destek hizmetlerden kimi 6grenciler yagamlari

boyu faydalanirken kimi 6grenciler yagamlarinin bir boliimiinde faydalanmaktadir.

Ikinci siniflama 6zel egitim alaninda rastlanma sikligina gore yapilmistir. Bu siniflama

ise soyledir;

1. Goériiniis sikligi fazla olan ézel gereksinimli cocuklar: Ogrenme giigliigii olan
cocuklar, dikkat eksikligi ve hiperaktivite bozuklugu olan ¢ocuklar, duygu ve
davranis bozuklugu olan ¢ocuklar, dil ve konugsma bozuklugu olan ¢ocuklar,

zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklar.

2. Gelisimleri risk altinda olan ¢ocuklar: Kiiltiirel yoksunlugu olan c¢ocuklar,
suca yonelen cocuklar, istismar edilen ¢ocuklar, varoslarda yasayan ¢ocuklar,

siddete maruz kalan ¢ocuklar.

3. Ustiin ozellikleri olan ¢ocuklar: Ustiin zekalilar, iistiin yetenekliler, yaratici

cocuklar, 6zel yetenekli ¢ocuklar.

4. Goriiniig siklig1 az olan ozel gereksinimli cocuklar: Isitme, gdrme, ortopedik
engelli, siiregen hastaligi olan ve otistik ¢ocuklar ile agir derecede ve birden

fazla yetersizligi olan ¢ocuklar (Kaplan, 1996; Akt.: Ataman, 2012).

Ozel gereksinimli ¢ocuklar1 destek hizmetlerden yararlanma sikligina ve dzel egitim
alaninda rastlanma sikligina gore gruplandirdiktan sonra 6zel egitimin en Onemli
uygulamasi olan kaynastirma egitimine bakis agisinin ve hedeflerin ge¢misten

giintimiize kadar yasadig1 degisimlere deginilecektir.

Ozel gereksinimli bireylerin toplumdan soyutlanarak enstitiilere yerlestirilmeleri

1960’lara kadar s6z konusu iken bu tarihten itibaren tam tersi bir anlayisla bu



bireylerin toplumla kaynasmasi hedeflenmistir. Bu sayede birgok c¢ocuk enstitiiler
yerine ailelerinin yaninda yasamaya baslamistir. Bu donemde 0zel gereksinimli
ogrencilerin egitimleri genel egitimden ayri olarak 6zel siniflarda yiiriitiilmekteydi.
Ancak bir siire sonra egitimciler farkli ¢ocuklarin gereksinimlerinin, okuduklari ayri
smiflarda karsilamakta yetersiz kaldiklarinda, yeni egitim segenekleri arayigina
girmislerdir. Bu seceneklerden ilki giiniimiizde 6nemini gitgide arttiran kaynastirma
yaklasimidir. Buna gore kaynastirma, Ozel gereksinimli Ogrencilerin egitimsel
ihtiyaclarinin karsilanmasinda sistemli ve igbirligine dayali olarak tiim hizmet
kaynaklarinin birlikte ¢alismasini icermektedir. Kaynastirma egitiminin unsurlari

sunlardir:

1. Heterojen gruplasma: Egitim ortaminda, 6zel gereksinimli olan ve olmayan

Ogrenci sayisi, tim niifustaki oranlagmay1 temsil eder niteliktedir.

2. Bir gruba ait hissetme: Boyle bir ortamda tiim 6grenciler, 6zel kosullar

dikkate alinmaksizin grubun kabul edilen birer pargasi olurlar.

3. Bireysel sonuglari olan etkinliklerin paylagimi: Smf i¢i egitim Ogretim
stirecinde birlikte gergeklestirilen egitimlere baslarken her 6grenci birbirinden
farkli hedefler tasir. Ogretmen her 6grencinin gergeklestirebildigi hedefleri

dikkate almal1 ve 6grenciyi hedefe ulastirmalidir.

4. Dengeli bir egitim deneyimi: Kaynastirmali 6zellik tagiyan egitim siirecinde,
Ogretmenin  Ogrencilerinin  akademik gereksinimleri yaninda sosyal
gereksinimlerini de dogru bi¢imde karsilamasinda dengeli bir strateji

kullanmasi esastir.

Onceki yillarda kaynastirma, &zel gereksinimli &grencilerin  normal egitim
ortamlarinda aldiklar1 egitime ek olarak verilen egitim hizmetleri olarak
algilanmaktaydi. Zamanla bu yaklagim yerini es giidiimlii caligmaya birakti. Buna gore
O0zel egitim, Ozel gereksinimli Ogrencilerin ihtiyaglariin siif ortaminda
karsilanabilmesi i¢in, 6gretmen ve Ozel egitim uzmaninin smif i¢i etkinliklerin bu
Ogrenciler i¢in uyarlanmasinda, birlikte caligmalar1 seklinde bir nitelik kazandi

(Eryenen, 2010).

Modern egitim anlayisiyla birlikte 6zel gereksinimli 6grencisi olan sinif 6gretmenine

artik tek basina sorumluluk yiiklenmemekte, aile, okul yonetici ve ¢alisanlari,



rehberlik servisi, RAM, 6zel egitim 6gretmenleri 6grencinin egitimi ve ihtiyaclartyla

yakindan ilgilenmektedir.

Milli Egitim Bakanlig1 2011 verilerine gore; Ulkemizde 2010-2011 dgretim yilinda
ilkogretim okullarinda, 40.810 simifta, 84.637 Ogrenci kaynastirma egitimi
gdérmektedir. Ilkogretim okullar1 biinyesinde 10.373 6zel egitim smifi mevcut olup,
18.576 &grenci 6zel egitim almaktadir. 2006 yilinda yayinlanan OEHY *nin 72’inci
maddesi  geregince; kaynastirma egitimi yapilan okul ve kurumlarda,
“Bireysellestirilmis Egitim Programi Gelistirme Birimi” olusturularak 6zel egitime
ihtiyact olan Ogrenciler icin Bireysellestirilmis Egitim Programi (BEP)
hazirlanmaktadir. Kaynastirma ve 6zel egitim siniflarinda egitimlerine devam eden
ogrencilere, basarisizliklarindan dolay1 sinif tekrari yaptirilamaz (MEB, 2008; Akt.:
Can ve Giindiiz, 2012).

Kaynastirma egitimine tabi ve 6zel egitime gereksinim duyan bu kadar 6grencinin
olmasi, toplumsal biling diizeyinin artistyla birlikte konuya yaklagimi degistirmeye
baglamigtir. Eskiden 06zel gereksinimli bireyler kabullenilmeyerek, bir nevi bos
verilmis, 6zel bir egitime tabi tutulmaksizin, akranlariyla ayn1 akademik yetiye sahip
olmas1 beklenmis, ayni sinavlara tabi tutulmustur. Bu tutum, ¢ocukta gelistirilebilir
yonlerin de korelmesine sebep olmus, sosyal hayattan uzaklasmasina neden olmustur.
Glinlimiizde yapilan yasal diizenlemeler, halki ve egitimcileri bilgilendirici ¢caligsmalar

bu olumsuz tutumu minimize etmeyi hedeflemektedir.

Ozel gereksinimli ¢ocuk; “Normal olarak kabul edilen ¢ocuklardan fiziksel, duygusal
ya da oOgrenme acisindan farklilik gosteren, bu farklilik nedeniyle degisik
gereksinimleri bulunan ve bu gereksinimlerinin karsilanmasi i¢in 6zellestirilmis ve
bireysellestirilmis egitim programi kapsamina alinmasi gereken cocuk’ olarak
tanimlanabilir. Ayrica 5378 sayili Oziirliiler Kanunu'nda &ziirlii; “Dogustan ve
sonradan herhangi bir nedenle bedensel, zihinsel, ruhsal, duygusal ve sosyal
yeteneklerini c¢esitli derecelerde kaybetmesi nedeniyle toplumsal yasama uyum
saglama ve glinliik gereksinimlerini karsilama giicliikleri olan; koruma, bakim,
rehabilitasyon, danigsmanlik ve destek hizmetlere ihtiyag duyan kisi” olarak
tanimlanmaktadir (Culatta ve Tompkins,1999; Akt.: Ozgiir, 2011).

Kaynastirma egitimi alan 6grencilere destek egitim hizmetleri 6ngoriilmiistiir ancak

devlet ihtiyag duyulan destek egitim hizmetlerinin masrafinin ¢ok azim



karsilayabilmektedir. Ulkemizde bireysel destek egitim hizmetleri ayda 8 ders saati,
destek grup egitimi ise ayda 4 ders saatidir. Yani 6zel gereksinimli 6grenciler haftada
1 ya da 2 ders saati destek egitimi almaktadir ve bu egitim siiresi kesinlikle yeterli
olmamaktadir. Ulkemizde 8 saat ders veren 6zel rehabiltasyon merkezleri 6grenci
basina devlet destegi alirken, 120 saat egitim veren 0zel egitim okullar1 maddi destek
almamaktadir. Ayrica normal egitim okullarinda devlet tiim 6grencilere ticretsiz Kitap
verirken, 0Ozel egitim okullarinda okuyan Ogrenciler bu destekten de

yararlanamamaktadir (Akdag vd., 2011).

Egitim, anayasamizla giivence altina alinan temel bir haktir. Ancak yasal haklar
uygulamakta ve bu haklara erismekte zaman zaman sikintilar yasanmaktadir. Ozel
gereksinimli bireylerin normal gelisim gdsteren bireylerden daha fazla egitim destegi
gormeleri gerekmektedir. Ogretmenler egitim-6gretim siirecini yiiriiten en énemli ve
etkin kisiler olmalar1 sebebiyle 6grencileri i¢inde ayrim gozetmeksizin etkinliklerini
stirdiirmelidir. Normal yeterlilige sahip bireylerde bile onlarca farkli ozellige
rastlanirken, 6zel gereksinimli 6grencinin farkli davranislart 6gretmen tarafindan
yadirganmamali aksine olumlu tutumlarla okul ortamiyla biitiinlesmesine yardimci

olunmalidir.

Her 6gretmen egitim-0gretim siirecine, her 6grencinin birbirinden farkli oldugu
gercegiyle baslamalidir. Her ne kadar ayni tip tiniforma i¢inde ve ayni kurallara uymak
durumunda olduklar1 bir gevre iginde olsalar da bu benzer goriiniim bir siire sonra
farklilasmaya baslayacaktir. Ornegin sa¢ bigimleri, iiniformay1 kendine has bicimde
kullanma gibi fiziksel degisimler disaridan gozlenebilir. Bu farkliliklarin yani sira kimi
ogrencilerin simif c¢alismalarinda daha basarili ve hizli gelisim gosterdigi, Kimi
Ogrencilerin ise daha ge¢ ve geriden takip edebildikleri goriilebilmektedir. Her iki
durumda da Ogretmen Ogrencilerinin ilgisini canli tutabilmeli, bireysel ¢oziimler
iretebilmelidir. Ayrica 6gretmenler de Ogrenciler gibi farklhidir. Bir Cin atasozii;
“Firsat ancak onceden iyi hazirlanmis insanlarin ayagina gelir” der. Egitim, firsatlarda

bulusma sansi olan d6grencilere bu imkanlart saglamalidir (Karakiigiik ve Oral, 2007).

Son yillarda {ilkemizde ve diinyada 6zel egitim alaninda 6nemli yasal diizenlemeler
yapilmasina ragmen uygulama esnasinda 6nemli sorunlarla karsilasilmaktadir. Bu
sorunlari en aza indirgeyebilmek igin Ozellikle smmif 6gretmenlerine, daha sonra

cocugun egitiminden sorumlu aileye ve diger egitim g¢alisanlarina 6nemli gorevler



diismektedir. Basarili bir kaynastirma egitimi i¢in igbirligi zincirin en kuvvetli

halkasidir.

1.1. Problem Durumu

Egitim genel anlamda, istendik davranis degistirme ya da olusturma siirecidir.
Egitimin tanimina gore, istendik davraniglar bireyin kendi yasantisi yoluyla meydana
gelmelidir. Bireyin kendi yasantist yoluyla davraniginda meydana gelen degisme ise
ogrenmedir. Diger bir deyisle egitim, gegerli 6grenmelerin olusturulmasiyla
gerceklestirilmektedir. O halde egitime kisaca, istendik 6grenmeleri olusturma siireci
demek de miimkiindiir. Egitim ister kasith olarak okullarda yapilsin (formal egitim),
isterse geligigiizel bir bicimde bireyin iginde yasadig tiim ¢evrede yapilsin (informal
egitim), sadece istendik nitelikte davranis degismelerinin olusturulmasini yani gegerli
ogrenmeleri kapsar. Okullarda kazanilan kopya ¢ekme, argo konusma vb. davraniglar
ise istenmedik nitelikte davraniglardir ve egitimin hatali yan iirlinii olarak ortaya
cikabilir. Davranis degistirme miihendislerinin yani egitimcilerin amact; egitim
stirecinde gegerli Ogrenmeleri saglamak, istenmedik hatali yan {irlinleri en aza
indirgemek hatta yok etmektir. Ogretme, 6grenmeyi saglama faaliyeti olduguna gore;
egitim, gegerli 6grenmeleri saglayan ogretim yoluyla ger¢eklesmektedir (Senemoglu,

2001).

Tanimdan yola ¢ikarak egitimin amacinin, toplum tarafindan benimsenen ve kisinin
hayatint kolaylastiran &grenmeler oldugu sdylenebilir. Elbette egitim-ogretim
sirasinda ve sonrasinda kisi Kimi zaman dis faktorler (arkadaslar, diger akranlar,
yetiskinler, aile ve akraba cevresi vb.) etkisiyle yanlis 6grenmeler edinebilir. Bu
noktada Ogretmenler dgrenciyi dogru bilgiye yonlendirecek en onemli dgelerdir.
Ozellikle sinif dgretmenleri, dgrencinin goziinde kimi durumlarda ebeveynlerinden
once gelmekte ve rol model alinmaktadirlar. Bu sebeple dgretmenlerin 6grenciler

tizerlerindeki etkisi olduk¢a onem tasimaktadir.

Egitim okulda, evde, bir devlet dairesinde, fabrikada, is yerinde, tarlada vb. yer ve
kurumda yapilabilir. Egitimin yapildig1 orgiin kuruma okul denir. Egitimi bir st
sistem olarak ele alirsak, okul onun en alt sistemidir. Bir okul sistemi, yonetici,
hizmetli, 6gretmen, 6grenci, veli, miifredat programi (Kisiye kazandirilacak hedef ve
davraniglar, igerik, egitim ve sinama durumlarin1 kapsayan dirik yapi.), arag-gerec,

hizmet Dbinalari, 6lgme ve degerlendirme, rehberlik, mali hizmetler, yasa ve
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yonetmeliklerden olusabilir. Egitim ve okul agik bir sistem olmalidir ¢linkii agik
sistemler kendilerini gelistirebilir-yenileyebilirler. Eger egitim ve okul yar1 agik ya da
kapali sistem olursa, belli bir siire sonra islevini yitirebilir, giderek yikilip ortadan
kalkabilir. Bir okul sisteminin en énemli 6geleri 6grenci, yetisek (egitim program) ve
dgretmendir. Bunlardan biri olmadan egitim ve okul olmaz. Ogrenci olmadan yetisek
olmaz, ¢iinkii istendik davranislar hem kazandirilamaz, hem de saptanamaz. Istendik
davranis kazandiran kisi ise 6gretmendir. Ogretmen egitim-dgretim ortaminda istendik

davraniglar1 kazandiran profesyonel kisi olarak tanimlanabilir (S6nmez, 2000).

Okul, 6gretmen ve Ogrenci egitim sisteminin birbirinden ayrilmaz parcalaridir.
Ogrenciyi yapabileceginin en iyisine yonelten dgretmen, dgretmenin performansini
etkileyen en énemli faktdr ise okulun yeterli donanima sahip olmasidir. Ozellikle dzel
gereksinimli 6grencisi olan 6gretmenler i¢in okulundaki ve sinifindaki fiziki sartlar,
arag-gere¢ destegi igini daha rahat yapabilmesi agisindan Onem tasimaktadir.
Olanaksizlik ¢ogu zaman egitimcinin elini kolunu baglamakta, umutsuzluga

diistirmektedir.

Ozel egitim; “’Ogrencinin kendine 6zgii gereksinimlerini karsilamak igin egitimin
Ogrenciye gore bireysellestirilmesi’’ anlamina gelmektedir. Diger bir anlayisa gore ise
Ozel egitim tanimlanirken, oncelikle 6zel egitimin kime verilecegi, 6zel egitimde ne
Ogretilecegi ve Ozel egitimin nerede yapilacagi sorularina yamit verilmesi
gerekmektedir (Turnbull, Turnbull ve Wehmeyer, 2007; Eripek, 2007; Akt.:
Cavkaytar, 2013).

Bu sorulara verilen yanitlar1 bize 6zel egitimin tanimim verir. Ozel egitim bir ya da
birden fazla yetersizlik durumuna sahip 6grencilere taninan ek hizmetleri igerir. Bu
hizmetlerin niteligi ayrintili degerlendirme siiregleri sonunda belirlenir. Son yillarda

uygulanan en yaygin 6zel egitim tiirii kaynastirmadr.

Beden, zihin, duygusal ve sosyal gelisim 6zellikleri yoniinden normal c¢ocuklarin
gelisim ve oOzelliklerinden ayrilan ¢ocuklarin egitim ve Ogretim islerini kapsayan
calismalar &zel egitimdir. Ozel egitime muhta¢ ¢ocuklarin egitimi i¢in 6zel olarak
yetistirilmis personel, gelistirilmis egitim programlart ve bu g¢ocuklarin 6ziir ve
Ozelliklerine uygun egitim ortaminda siirdiiriilen caligmalara 6zel egitim denir

(Coskun vd., 2005).

10



Kaynastirma egitiminin degisik yazarlarca degisik tanimlar1 yapilmistir. Ancak bu
degisik tanimlardan ortak bir ¢ikarim yapmak miimkiindiir. Bu tanimlar 1s18inda
kaynastirma; ’Ozel gereksinimli dgrencilerin egitimlerinin, genel egitim siniflarinda,
ozel egitim destegi ile siirdiiriilmesidir’’. Ozel egitim gereksinimi olan bireyler,
egitimlerini resmi ve 6zel, okul 6ncesi, ilkdgretim ve yaygin egitim kurumlarinda alma
hakkina sahiptirler. Kaynastirma egitimine muhta¢ ¢ocuklarin egitimi i¢in, ortamin
kisitlayiciligi minimize edilmelidir. Kisitlayici ¢evre, kaynastirma Ogrencilerinin
saglikli gelisim, etkilesim ve iletisim durumlarimi da kisitlamis olabilir (Iftar Kircaali,
1992; Ugurlu, 1993; Osborne ve Dimittia, 1994; Bayko¢ Donmez vd. 1998; Kargin,
2008; Akt.: Can ve Giindiiz, 2012).

Kisitlayict ¢evre kavrami, 6zel gereksinimli 6grencinin toplum hayatindan en az
uzaklastigi ve en fazla uzaklastigi ortamlari ifade eder. Buna gore 6grenci normal
egitim smiflarinda kaynastirma egitimine tabi olduklarinda en az derecede
kisitlanirken, 6ziir durumuna gore yerlestirildikleri yatili egitim kurumlarinda ise en
fazla kisitlanirlar. Bireyin akademik ve sosyal becerileri en az kisitlayic1 ortamda daha

cok gelismektedir.

MEB, 2011-2012 verilerine gore egitim-0gretim yilinda ayr1 egitim kurumlarinda 6zel
egitim olanagina kavusan 0zel gereksinimli ¢ocuklarin genel toplami 42.890’dir.
Ayrica, Egitim Reformu Girisimi (ERG) ve Tohum Otizm Vakfi 2011 verilerine gore
kaynastirmaya devam edenlerin sayisinin 111.576 ve rehabilitasyon merkezlerinde
sunulan 6zel egitim olanaklarindan faydalananlarin toplamiin da 300.000 oldugu
tahmin edilmektedir. Okul ¢agi niifusundaki engellilerin okullasma orani ise %3
civarindadir. Cesitli arastirmalar (Kaplan, 1996; Heward, 2000; Friend, 2011) tiim
engel gruplarindaki ¢ocuklarin %90’ 1n1n orta derecede yetersizlige sahip olduklarini

gostermektedir (Ataman, 2012).

ERG’nin (2015) son verilerine gore ise iilkemizde egitim kademelerine gore 6zel

egitim hizmetlerinden yararlanma durumu soyledir;
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Cizelge 1.1: Orgiin Egitim Kurumlarindaki Kaynastirma, Ozel Egitim Sinifi ve Ozel

Egitim Okulunda Ogrenim Goren Ogrenci Sayilari

Kaynastirma  Ozel Egitim Sinifi ~ Ozel Egitim Okulu ~ Toplam

[lkokul 72.095 16.322 10.063 98.480
Ortaokul 89.887 15.943 11.267 117.016
Ortadgretim 20.935 - 20.835 41.770
Toplam 182.917 32.265 42.165 257.266

Kaynak: Egitim Izleme Raporu (2014-2015)

Cizelge 1.1°deki veriler, ilkogretim diizeyinde 6zel egitimden faydalanan ¢ocuklarin
%75’inin kaynastirma egitimine tabi oldugunu gdstermektedir. Orgiin ortadgretime
devam edebilen 6zel gereksinimli 6grenciler arasinda kaynastirma Ogrencilerinin
orani, ilkogretime gore daha diisiiktlir. Kaynastirma egitiminden faydalanan 6grenci
sayisinda artig olmazken, 6zel egitim kurumuna devam eden Ogrencilerin sayisinda
artig goriilmektedir. Bu durumun nedeni olarak ortadgretim kurumlarinda kaynagtirma
egitiminin uygulanabilirliginin daha zor oldugu ve Ogrencilerin bir ihtimalle agik

Ogretime yonlendirildikleri diisiiniilebilir.

Ozel egitimin ayrilmaz bir pargasi olan kaynastirma egitimi, egitimde firsat esitligi
ilkesinin bir getirisi olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Diinyanin birgok yerinde ve
tilkemizde, kaynastirma egitimi yasal ve zorunlu olmakla birlikte uygulama sathasinda
cesitli problemlerle karsilasiimaktadir. Bu durum egitim ve 6gretimde hedeflenen
verimin alinamamasma sebep olmaktadir. Kaynastirma egitiminde basariy1 ve
uygulamay etkileyen faktorlerin basinda, 6gretmenlerin kaynastirma egitimi ile ilgili
bilgi yetersizlikleri ve buna bagh olarak gosterdikleri olumsuz tutumlar1 gelmektedir.
Kaynastirma egitimi 6grencisinin alacagi akademik ve sosyal egitim, yasaminin her
alaninda kullanilabilir olacagindan, 6grenme ve dgretme siirecinde 6gretmen tutumlari
son derece onemlidir. Edinilecek becerilerin, dgrencilerin hayatlarin1 tek baslarina
siirdirmelerindeki 6nem dikkate alindiginda, kaynastirma egitimi &grencilerine
yonelik Ogretmen tutumlarinin arastirilmast bu calismanin hazirlanis sebebini

olusturmaktadir.

Bu arastirmada ilkokul smif &gretmenlerinin kaynastirma egitimi Ogrencilerine
yonelik tutumlarini etkileyen degiskenlere ve etkili bir kaynastirma egitimi

uygulamasina yonelik 6gretmen goriislerine yer verilmistir.
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1.2. Arastirmanin Problem Ciimlesi

Bu arastirmanin problem ciimlesi; sinif 6gretmenlerinin kaynastirma egitimi gdéren

ogrencilere yonelik tutumlarini etkileyen faktorler nelerdir?

1.3. Alt Problemler

1. Smuf dgretmenlerinin kaynastirma egitimine yonelik alan yeterlilikleri, hizmet
ici egitimlere katilma durumlar1 ve yasal diizenlemeler hakkindaki bilgileri,
kaynastirma egitimi 6grencilerine yonelik tutumlarini nasil etkilemektedir?

2. Okul yoOnetimi, diger oOgretmenler ve okul personelinin kaynastirma
Ogrencilerine yonelik sorumluluklarini  gergeklestirme diizeyleri, sinif
Ogretmenlerinin kaynagtirma egitimi 0grencilerine bakis acilarin1 ne yonde
etkilemektedir?

3. Toplumun ve ailelerin kaynastirma egitimine yaklasimlari, sinif
Ogretmenlerinin kaynastirma egitimi dgrencilerine yonelik tutumlarimi nasil
etkilemektedir?

4. Simf 6gretmenleri kaynastirma egitimi 6grencisi ile calismayi istemekte midir?

5. Smif 6gretmenlerinin kaynastirma egitimi Ogrencilerine yonelik tutumlari,
kaynastirma egitimi Ogrencilerinin 6zel gereksinim tiiriine gore degisiklik
gostermekte midir?

6. Kaynastirma egitiminin smf Ogretmenlerine, ailelere, 6zel gereksinimli
ogrencilere ve normal gelisim gosteren dgrencilere faydalari nelerdir?

7. Ulkemizde, smif ogretmenlerinin kaynastirma egitimi uygulamalarinda
karsilastiklar1 temel problemler nelerdir?

8. Smif 6gretmenlerinin kaynastirma egitimine yonelik tutumlarini etkileyen

sorunlar1 en aza indirgemek i¢in neler yapilabilir?

1.4. Sayiltilar

Bu arastirmada, simif 6gretmenlerinin kaynastirma egitimi 6grencilerine yonelik
tutumlarin etkileyen faktorleri belirlemek icin yiiz ylize goriigmelerle uygulanan
Ogretmen bilgi formu ve gorlisme sorularina, katilimcilarin diisiincelerini en dogru

bicimde ortaya koyan yanitlar verdikleri varsayilmaktadir.
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1.5. Simirhliklar

1. Arastirma, Istanbul ili Umraniye ilgesindeki ii¢ resmi ilkokulda gorev yapan 40
siif 6gretmeni ile siirhdir.

2. Bu arastirmadan elde edilen bulgular 2014-2015 egitim-6gretim yil1 ile
stirhidir.

3. Arastirma smif Ogretmenlerine uygulanacak yiiz yiize goriismelerden elde

edilecek verilerle sinirlidir.

1.6. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci, sinif 0gretmenlerinin kaynastirma egitimi Ogrencilerine
yonelik tutumlarint etkileyen faktorleri belirlemek ve daha etkili bir kaynastirma

egitimi yiiriitiilebilmesi i¢in Oneriler gelistirebilmektir.

1.7. Arastirmanin Onemi

Ozel gereksinimli bireyler tarihin her déneminde toplumun bir parcasi olmus,
cogunlukla toplumsal hayattan uzak tutulmustur. Kimi 6ziir gruplart ise eglence
anlayisinin bir parcasi olarak toplum hayatinda yer bulabilmistir. Yakin tarihe
gelindiginde, gelisen diinya ve buna bagli olarak degisen egitim anlayisiyla iilkemizde
de onem kazanan, her birey oOzeldir ve esit egitim hakkina sahiptir diisiincesi
kaynastirma egitimine zemin hazirlamistir. Kaynastirma egitimi, 6zde akran
etkilesimine dayanan ve daha c¢ok bireylere yasamlarmi bagimsiz olarak
stirdiirebilecekleri temel akademik ve sosyal becerileri kazandirmay1 amag edinen bir
uygulamadir. Bu uygulamanin basarili bir sekilde yiiriitilmesinde en onemli 6ge
uygulayici olmas1 nedeniyle dgretmendir. Ogretmenin kaynastirma egitimine inanci
ve bu inangla gelistirdigi tutumlarin 6zel gereksinimli 6grencinin basarisi tizerinde

etkili oldugu diistiniilmektedir.

Bu arastirma, smif 6gretmenlerinin kaynastirma egitimi 6grencilerine yonelik olumlu
tutum gelistirebilmeleri i¢in uygulama siirecinde karsilagilan aksakliklarin saptanmasi
ve etkili bir kaynastirma egitimi i¢in Onerilerinin belirlenerek siire¢ i¢indeki tiim

ilgililerde farkindalik yaratacag: diisiincesiyle onem tagimaktadir.
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1.8. Tanimlar

Egitim

Egitim, bireyin yasadigi toplumda yetenegini, tutumlarim1 ve olumlu kabul
edilebilecek diger tiim davranislarini gelistirdigi siirecler toplamidir. Bir baska deyisle,
bireyin topluma uyum yetenegini ve kisisel gelisiminin en iist diizeyde gerceklesmesi

icin secilmis ve denetimli bir ¢cevreyi (6zellikle okulu) igine alan toplumsal bir siiregtir

(Tezcan, 2000).

Egitim en genel anlamda, insanlari belli amaclara gore yetistirme siirecidir. Bu
stirecten gecen insanin kisiligi farklilasabilir ve bu farklilasma egitim siirecinde
kazanilan bilgi, beceri, tutum ve degerler yoluyla gergeklesir. Giintimiizde okullar
egitim siirecinin en dnemli kismini olusturur ancak egitim yalniz okullarda yapilmaz.
Giinliik hayattaki egitim-okul kavramlar1 birlikte kullanildigindan, egitim denince
okulu akla getirir. Oysa okul disinda da gengleri ve yetiskinleri bir meslege hazirlamak
ve onlarin hayata uyumlarini kolaylastirmak icin agilmig kisa siireli egitim veren
kurumlar da vardir. Ayrica egitim, ailede, is yerinde, asker ocaginda, camide ve
insanlarin olusturduklar birgok grup i¢inde de yapilabilir. En genis anlamu ile egitim

toplumdaki kiiltiirlenme siirecinin en 6nemli parcasidir (Fidan, 2012).

Egitimin, toplum tarafindan dogru kabul edilen degerler ve sosyal hayatta varligini
stirdiirebilmek icin kazanilmasi gereken becerileri edindirmek adina Onceden
hazirlanmis planlar dogrultusunda kisiye yon veren sistemli bir olgu oldugu
sOylenebilir. Bu sistemin en 6nemli 68esi okul olmakla birlikte tek basina egitim isini
iistlendigi sdylenemez. Insan toplulugunun oldugu hemen her yerde egitimden soz

etmek mumkiindr.

Egitim, sosyal, siyasal, ekonomik, ideolojik ve kiiltiirel islevleriyle toplumsal yapiy1
diizenleyen ve yeniden Tlreten bir kurum olarak toplumsal varligi yasatma
sorumlulugunu tasiyacak bireyleri yetistirme cabasidir. Bireylerin toplumsal yap1
igerisinde sosyallesme siirecinde aileden sonra en uzun siireli yer aldiklar1 kurum
egitim kurumudur. Bu kurum igerisinde siniflarda kurulan iliskiler, aileden sonraki en

onemli iliskiler sistemidir (Ozcan, 2012).

Cagdas bilimsel anlayisa gore egitim; bireyin bedensel, duygusal, diisiinsel ve sosyal
yeteneklerinin kendisi ve toplumu i¢in en uygun sekilde gelismesi olusumudur.

Kisaca, bireyin her yoniiyle bir biitiin olarak kendisi ve toplumu i¢in en uygun diizeyde
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gelisebilmesi siirecidir. Egitimin genel amaci ise; bedence ve ruhga saglikli, topluma
etkin sekilde uyabilen insanlar yetistirmektir. Diger bir deyisle toplumsal, ¢evresel
kosullara sorgulamadan aynen uymak ve siirdirmek yerine toplumu ileri
gotiirebilecek, gelistirebilecek degisimleri de saglayabilecek bireyler yetistirmektir.
Ozetle gagdas egitimin amac1 “bireyi kedisi i¢in” ve “toplum igin” yetistirmektir

(Yesilyaprak, 2005).

Bahsedildigi tlizere egitimde oOncelikli amag, kisiyi kendisini idame ettirebilecek
seviyeye ulastirmak, sonrasinda i¢inde yasadigi toplum ig¢in yararli bir birey haline
getirmektir. Egitim her zaman iyiye ve dogruya yonlendirmeyi hedefler lakin kimi
zaman birey bulundugu farkli ortamlarda yanlis egitimler de edinebilir. Okullar
Ogrencilerin bu yanlis ortamlar1 fark etmelerini saglayacak bilinci kazandirmakla

gorevlidir.

Ozel Egitim

Beden, zihin, duygusal ve sosyal gelisim Ozellikleri yoniinden normal c¢ocuklarin
gelisim oOzelliklerinden ayrilan cocuklarin egitim ve Ogretim islerini kapsayan
caligmalar 6zel egitimdir. Ozel egitime muhtag ¢ocuklarin egitimi igin &zel olarak
yetistirilmis personel, gelistirilmis egitim programlar1 ve bu cocuklarin 6ziir ve

ozelliklerine uygun egitim ortaminda siirdiiriilen caligmalar 6zel egitim kapsamindadir

(Coskun vd., 2005).

Ozel egitim cogunluktan farkli ve 6zel gereksinimli gocuklara sunulan, iistiin
ozellikleri olanlar1 yetenekleri dogrultusunda kapasitelerinin en {ist diizeye ¢ikmasini
saglayan, yetersizligi engele doniistiirmeyi dnleyen, engelli bireyi kendine yeterli hale
getirerek topluma kaynagmasini ve bagimsiz, liretici bireyler olmasini destekleyecek

becerilerle donatan egitimdir (Ataman, 2005).

Ozel egitim, 6zel egitime ihtiyaci olan bireylerin egitim ve sosyal ihtiyaclarin
karsilamak i¢in 6zel olarak yetistirilmis personel, gelistirilmis e§itim programlar1 ve
yontemleri, bu bireylerin tiim gelisim alanlarindaki 6zellikleri ile disiplin alanlarindaki

yeterliliklerine dayali olarak uygun ortamlarda siirdiiriilen egitimi ifade eder (MEB,
2006).

Ozel gereksinimli bireylerin gii¢lii yonlerini destekleyip gelistiren, yetersizlik
alanlarinm belirleyerek bu durumu engel olmaktan ¢ikarmaya yonelik verilen destek

egitim hizmetleri 6zel egitimi tanimlar. Bu hizmetler verilmeden 6nce Ogrenci,
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kapsamli tanilama asamalarindan gegerek uygun egitim ortami ve personelle, kendisi
icin hazirlanmis diizeyine uygun hedefler igeren bireysel egitim programiyla 6grenim

gorur.

Kaynastirma Egitimi

Zihinsel, duygusal, bedensel ve sosyal olarak yasitlariyla benzer 6zellikler gosteren
cocuklar lilkemizde “normal okul” ya da “normal siif’’ olarak adlandirilan genel
egitim okullarinda ve siniflarinda egitim gormektedirler. Kaynastirma egitimi ise 6zel
gereksinimli 6grencilerin egitimlerini akranlari ile ayni okul ve siniflarda siirdiirmeleri
olarak tanimlanabilir. Bir baska tanima gore ise kaynastirma; ‘‘Engelli 6grencinin
ailedeki diger kardesleri ve akranlar ile ayn1 okula gitmesi, akranlariyla ayni sinifta
bulunmasi, 6grenci ve dgretmene 6zel egitim hizmetlerinin saglanmasi’” olarak ifade

edilmistir (York ve Tundidor, 1995; Akt.: Kargin, 2006).

“Entegrasyon” kavramiyla es zamanli olmak iizere kaynastirma; engelli olan
cocuklara engelsiz olan ¢ocuklarla bir arada normal okulda ve siniflar iginde egitim
verilmesi seklinde tanimlanmaktadir. Engellilere iliskin 573 sayili KHK’de ise
kaynastirma; “Ozel egitim gerektiren bireylerin diger bireylerle karsilikli etkilesim
icinde bulunmalarini saglamak ve egitim amaclarini en iist diizeyde gerceklestirmek
i¢in gelistirilmis egitim ortamlar1” olarak tanimlanmaktadir (MEB, 1997; Akt.: Ozgiir,
2011).

Kaynastirma, her ¢ocugun yasadigi ¢cevrede en nitelikli egitimi almasini savunan, 6zel
gereksinimli olan ve olmayan tiim ¢ocuklarin akademik ve sosyal beceriler kazanarak,
toplumun bir bireyi olmasi firsati saglayan egitim yaklasimi ya da modelidir
(Sucuoglu, 2006).

OEHY ne gore kaynastirma yoluyla egitim; 6zel egitime ihtiyaci olan bireylerin
egitimlerini, destek egitim hizmetleri de saglanarak yetersizligi olmayan akranlari ile
birlikte resmi ve 0Ozel; okul oOncesi, ilkogretim, orta Ogretim ve yaygin egitim

kurumlarinda siirdiirmeleri esasina dayanan 6zel egitim uygulamalaridir (MEB, 2012).

Tanimlar kaynastirmanin 6zel bir egitim sekli oldugunu ifade eder. Kaynastirma,
Ogrenci i¢in en az kisitlayic1 ortamlarda akranlar1 ve sosyal hayatla i¢ ice ve etkilesim
halinde, kendisi i¢in belirlenmis akademik hedefler cercevesinde aldigi egitimdir.

Onceleri bu egitim 6zel gereksinimli 6grenci igin bir etiket olarak goriildiigiinden
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aileler tarafindan kabul gérmemekteydi ancak ailelerin konuyla ilgili biling diizeyinin

artmasi bu egitimin gerekliligine ikna olmalarini kolaylagtirmaktadir.

Tutum

Kisilere, kiimelere, nesne ya da diisiincelere yonelik oldukca stireklilik gosteren
onceden bicimlenmis duygu, diisiince ve inanglar biitiiniine tutum denir (Ozyiirek,

2006).

Tutum, en genis anlamda bir bireyin belirli bir objeye veya bir kimseye kars1 zihinsel
acidan hazir olus durumu veya belirli bir bicimde vaziyet alisidir. Bagka bir deyisle,
bireylerin belirli objelere karsi, gecirdigi g¢esitli deneyimler sonucu diizenli tavir
alislari, davranis bicimleridir. Bir¢ok nedenden dolay1 bir kimse bir sanatciyi, bir
politikactyi, bir sarkiciyi, bir oteli veya bir restoranin yemeklerini begenmeyebilir. Bu
kimsenin boyle bir tutumunun devamlilik gdstermesi beklenir. Ornegin, o sanatgiy1
izlememek, sarkiy1 dinlememek ya da begenmedigi politikacinin partisine oy

vermemek gibi (Allport, 1935; Akt.: Caglar, 2010).

Tutum kisinin yasanmisliklar1 ya da bulundugu ortam ve kisilerden etkilenmesi sonucu
bir olaya, canliya, kisiye karsi takindigi tavir olarak nitelendirilebilir. Tutum
deneyimler sonucu kazanildigi gibi karsi deneyimler sonucu aksine cevrilebilir.
Ornegin; engelli bireylere kars1 olumsuz tutuma sahip bir bireyin, ailesinde herhangi

bir yetersizlik tiiriine sahip birey diinyaya geldiginde bu tavri zamanla degisebilir.

Tutum psikoloji sozliigiinde, kisinin belirli bir insana, gruba, nesneye, olaya vb.
yonelik olumlu veya olumsuz bir sekilde hissetmesine veya davranmasina yol acan
olukga istikrarl, yargisal bir egilim olarak tanimlanmaktadir. Tutum, bireyin diger
insanlar, nesneler ya da diistinceler ile ilgili degerlendirmesi olarak da goriilebilir. Bir
baska tanimda tutum, bir bireye atfedilen ve onun bir obje ile ilgili diisiince, duygu ve
davraniglarin1 diizenli bir bigimde olusturan egilim olarak tanimlanmaktadir. Bireyin
cevresindeki herhangi bir nesneye, toplumsal konu ya da olaya kars1 deneyim, duygu
ve glidiilerine dayanarak orgiitledigi zihinsel, duygusal ve davranigsal bir tepki 6n
egilimine tutum denir (Smith, 1968; Budak, 2000; Ajzen ve Fishbein, 2005; Inceoglu,
2010; Akt.: Ardig, 2012).

Tutum, bireyin bir nesne, bir grup ya da bir kisiye karsi diisiince, duygu ve

davraniglarint diizenli bir bicimde olusturan egilimdir. Tutumlar yasantilar, model
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alma ve gocukluktan baslayarak verilen yonergelerle 6grenilir ve gelistirilir (Oksal,

2007).

Tanimlarda da goriildiigii gibi tutum kavrami kisinin gecmis yasantilari, gézlemleri,
aldig1 egitim ve birgok gevresel faktor etkisiyle kisilere, canlilara, olaylara veya

objelere kars1 gosterdigi olumlu ya da olumsuz tepkiler biitiinii olarak 6zetlenebilir.

Tutumun olugmasina etki eden faktorler; bireyin gereksinimlerinin etkisi, edindigi
bilgilerin etkisi, dogrudan deneyim ya da etkilesimin etkisi, modelden 6grenme, anne-
babalar ve sosyal ¢evrenin etkisi, medya ve kitle iletisim araglarinin etkisi, genetik
faktorler, fizyolojik etkenler, kisilik, toplumsallasma siireci olarak siralanabilir

(Aksoy, 2012).

Insanlar sahip olduklar1 tutumlar: dogustan getirmezler, aksine gelistirilen tutum siireg
iginde edinilen deneyimlerle sekillenir. Uzerinde &nemle durulmasi gereken bir
noktada tutumlarin degisim konusunda oldukga direncli olduklaridir. Ancak zamanla
edinilen bilgi ve deneyimler sonucu yavas yavasta olsa degisebildigini unutmamak

gerekir (Davidoff, 1987; Tavsancil, 2006; Akt.: Sonmez, 2012).

Sezer’in (2012) engelli bireylere yonelik olumlu tutum gelistirmeye yonelik egitim
fakiiltesi Ogrencileriyle yaptig1 arastirmada 6grenciler; Oncelikle engel tiirlerine
yonelik bilgilendirilmis daha sonrada engelli bireylerle vakit gecirmeleri saglanmistir.
Arastirma sonucunda engelli bireylerle etkilesim halinde olmanin onlara yonelik
olumlu tutum gelistirmelerinde etkili oldugu goriilmiistiir. Egitim ortaminda dgrenciye
model olma ve onda tutum olusturmada 6gretmene 6nemli gorevler diismektedir. Sinif
ortaminda Ogretmenin ¢ocuklara karsi gosterdigi tutum ve davraniglar onlarin
tizerinden oldukca etkilidir. Arastirma gerekli bilgilendirilmelerin ve uygulamalarin
yapildigr O6gretmen adaylarmmin engellilik algisinin olumlu yonde etkilendigini
gostermistir. Unutulmamalidir ki engellilik kimsenin tercihi degildir. Egitim ortami
veya sosyal ortamda engelli bireylere yonelik tutumlarin daha olumlu olabilmesi i¢in
toplumsal bir ¢aba sarf edilmesi, engelli bireyin sosyal ve psikolojik gelisimi igin

Onemlidir.

Yetersizlik-Engel

Bu iki kavramdan biri digerinin getirisi oldugundan bir arada agiklanmasinda fayda
vardir. Yetersizlik; zihinsel, fiziksel, davranigsal ya da duyu organlarinin hasar

gormesi sebebiyle, tiimiiyle veya kismen islevlerinde gozlenen kayiplarin ortaya
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cikardigr durumu ifade eder. Engel ise; yetersizligi ya da 6zrii olan bireyin ¢evreyle
etkilesiminde karsilagtigr giigliiklerdir. Egitim kurumlarinda bireyin yetersizligine
“engel” olarak deginilirken, yasal ve tibbi diizenlemelerde “6ziir” kavrami
kullanilmaktadir. Bu iki kavram ayni anlama geliyor gibi goziikse de tam olarak es
anlamli degildir. Engel kavrami bireyin 6ziir veya yetersizliginden degil de ¢evresel
faktorlerin ve cevresel alginin etkisinden bahsetmesi acisindan digsal bir igerige

sahiptir (Citil, 2013).

Engel, bir bireyin tiim potansiyelini gelistirmesini sinirlayan veya tehdit eden fiziksel,
zihinsel, duygusal ve ¢evresel yetersizlikleri ifade eder (Sucuoglu vd., 2010; Akt:. Giil,
2012).

Yetersizlik, zihinsel, bedensel, davranigsal ya da duyu organlarinin zedelenmesine
bagli olarak tamamen veya kismen islevlerinde gozlenen kayiplarin ortaya ¢ikardig
durumdur. Buna bagli olarak birey herkes gibi duymayabilir, gérmeyebilir ya da
ogrenemeyebilir. Engel, yetersizlik veya Ozre bagli olarak kisinin sosyal hayatta
karsilastigi giigliikleri ifade eder. Yetersizlik ve engel, yiiksek diizeyde iligkili
kavramlar olmakla birlikte birebir iligkili degildir. Yetersizlik kisinin yasadig1 ¢evre
ve kosullara bagli olarak engele doniisebilir (Eripek, 2002; Akt.: Ataman, 2013).

Tiirkiye’de Engellilik Temelinde Ayrimciligin Izlenmesi Raporu kapsaminda 2009-
2011 yillarinda toplanan veriler degerlendirildiginde, toplum ve resmi ideolojiler
engelli bireylere edilgen ve muhtag kisiler olarak bakmaktadir. Bu otekilestirme
engelli bireylere yonelik toplumsal algida, tek basina var olamayan, kimi zaman

dilenen insanlar olarak bakilmasina sebep olmaktadir (Akdag vd., 2011).

Ozetle engel yetersizligin getirisidir. Alinacak tedbirlerle yetersizlige sahip bireyin
toplumsal hayatta varligini siirdiirebilmesi i¢in Oniine ¢ikabilecek engeller en aza
indirgenebilir. Yetersizlik en azindan minimum engelle sinirlandirilabilir. Bunun
gerceklesebilmesi icin birey 6zel olarak planlanmis bir egitime tabi tutulmali ve

toplum bu konuda bilinglendirilmelidir.

Gereksinim

Gereksinim organizmada duyulan bir eksikliktir ve organizmada yarattig1 gerginlik
sebebiyle organizmay1 bu eksikligi giderme yoniinde uyarir. Gereksinimler basit ve
somut olabilecegi gibi, karmasik ve soyutta olabilir. Ogretmen &grencilerini

giidiilemek i¢in 6ncelikle onlarin gereksinimlerini dikkate almalidir. Bu gereksinimler;
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aclik, uykusuzluk, yorgunluk, giiven gibi 6grencinin sinifta 6grenmesini olumsuz
yonde etkileyen ve oOgrenmeye giidillenmesini zorlagtiran somut gereksinimler
olabilecegi gibi; bilme, anlama, kesfetme, benlik degeri gibi soyut gereksinimler de
olabilir. Ogrenciyi 0Ogrenmeye giidillemek ig¢in okul ve ¢evresi Ogrenci
gereksinimlerini karsilayacak sekilde diizenlenmeli, 6gretmen sinifindaki 6grencileri

taniyarak ve onlarin gereksinimlerini bilerek o yonde giidiilemelidir (Oksal, 2007).

Gereksinim, normal gelisim gosteren bireyler igin de giinliik hayatta birgok durumda
varken yetersizlige sahip bireyler ic¢in O6zel gereksinimlerin daha fazla olmasi
kagiilmazdir. Ozel gereksinim bireyin engel tiirii ve derecesine gére farkli alanlarda
ortaya cikabilir. Ornegin; yiiriime engelli birey hareket edebilmek igin tekerlekli
sandalyeye gereksinim duyarken, isitme engelli birey kulak i¢i duyma cihazina
gereksinim duyabilir. Okullarimizda bu ¢ocuklara verilecek egitimde bireysel

farkliliklar g6z 6niinde bulundurulmalidir.
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2. KURAMSAL TEMELLER

2.1. Egitim, Ogretim, Ogrenme ve Zeka Bagintist

Egitimi planl, programli, davramis degisikligini ic¢ine alan bir siireg olarak
tanimlayanlar 6gretim kavramiyla esdegerde gormiislerdir. Ciinkii “6gretim” belli
amaglar dogrultusunda, belli mekan ve zamanda, planli, programli ve kontrollii
davranig degistirme siireci olarak tanimlanabilir. Egitimi, 6gretimi de icine alacak
sekilde tanimlayacak olursak; hem planli, hem de kendiliginden olusan 6grenmeleri
iceren bir siire¢ olarak kabul etmek daha dogru olacaktir. Egitim, 6gretimi de i¢ine
alan daha kapsamli bir kavramdir, 6gretim egitimden daha dar bir alam1 kapsar
sonucuna varilabilir. Egitim, bilgi dahil her tiir yasant1 lizerinde durur. Bu yasantilar
rastlantisal edinilmis olabilir ve Ogrenilenler egitici olabilecegi gibi olmayabilirde.
Ogretim ise, planl, programli, giidiimli ve desteklidir. Ogretimde, 6grencinin
Ogretmeni ile ona sagladigi ortamla etkilesimi onem tasir ve biitiin 6grenmelerin
egitsel olmas1 gerekmektedir. Ogretim siireci iki sekilde yorumlanabilir: Ogreten
acisindan bakildiginda “6gretme” ve Ogrenen agisindan bakildiginda “6grenme”

goriiliir (Varis, 1994; Akt.: Oksiiz, 2007).

Insanin egitime olan ihtiyact muhtemelen g¢evresiyle olan iliskilerinde tiim canlilar
arasinda icgiidiisel olarak en zayif Ozelliklere sahip olmasindan kaynaklanabilir.
Birgok canli dogumundan itibaren kendine yetebilmekte ve dogumdan kisa bir siire
sonra kendileri i¢in gerekli olabilecek bilgileri 6grenmeden ziyade biiyiime siirecinde
edinebilmektedirler. Insan ise dogumundan itibaren uzun bir bagimlilik siireciyle
birlikte, kendisini idame edebilecek yetenegi kazanmasi iggilidiilerinin
olgunlagmasindan ¢ok bir egitim sonrasinda gergeklesmektedir. Bu yoniiyle insan tiim
canlilar i¢inde 6grenebilirligi en esnek yapilist ancak dgretime en ihtiya¢ duyanidir

(Biiyiikdiivenci, 1987).

Insanoglunun dogustan getirdikleri icgiidiisel davranislar yok denecek kadar azdir ve
bu davraniglar ¢cevreye uyum saglamalari ve hayatta kalabilmeleri i¢in yetersizdir. Bu
nedenle insanlar yasam boyu siiren bir §grenme faaliyeti i¢inde bulunurlar. insanlarin

konusmasi, g¢esitli tutum ve davranislart kazanmasi, 6zetle yasaminin her asamasi
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O0grenmeyle ilgilidir. Egitim insan yasaminin en Onemli asamalarindan biridir ve
saglikli bir egitimin yapilabilmesi i¢in egitim faaliyetinden sorumlu 6gretmenlerin

ogrenme hakkinda yeterli bilgiye sahip olmalar1 gerekmektedir (Selguk, 2007).

Bir insan1 diger canlilardan ayiran en onemli fark siiphesiz diisiinebilmesi ve stirekli
bir anlam arayis1 icinde olmasidir. Insanlar birbirleriyle anlasmayi, sorun halletmeyi,
yeni ¢dziimler iiretmeyi severler. I¢lerinde dogustan getirdikleri bir yarar saglama,
birbirine dayanma veya birbirinden faydalanma arzusu vardir. Ancak bu 6zellikler
nasil olsa insan dogasinda var denilerek 6nemsenmezse, gelisme imkani bulamazlar.

Bu sebeple bu 6zellikler tesvik edilerek gelistirilmelidir (Kiziltepe, 2004).

Insan canlhlar arasinda zekd oOzellikleriyle farklilik yaratmasma ragmen, hayatta
kalmalarini saglayacak i¢giidiisel davraniglari diger canlilardan daha azdir. Bu sebeple
biiyiime doneminde uzun siireli korunma ve kollanma ihtiyaci duyarlar. Ogrenme ve
egitim insan yagsaminda planli, plansiz dogumdan 6liime kadar devam eden bir siirectir.
Bu siireg i¢inde kisiler arasinda 6grenme kapasite ve hizlarinda farklilik olmasi gayet
dogaldir. Ciinkii insanlar genetik ve ¢evresel faktorler etkisiyle farkli zeka seviyelerine
sahiptirler. Kisi dogru tahlil edilip uygun bir egitime tabi tutuldugunda 6grenme
kapasitesi yani zeka seviyesinde farklilik yaratilabilir. Ozellikle cocuklarin okullarda
aldiklar1 egitimlerde yeterlilikleri 6n plana ¢ikarilarak, yetersizlikleri desteklenerek
gelistirilmelidir. Bunun saglanabilmesi i¢in ¢ocugun egitiminden sorumlu kisilerin

bilgi yoniinden tam donanimli olmas1 gerekmektedir.

Bireyin gelisimiyle ilgili olarak, gelisim donemleri, ilkeleri, gorevleri ve sorunlar
konusunda, c¢ogunlugu kapsayan kuramsal agiklamalarin Otesinde, egitimin asil
zorunlulugu fiziksel yapi, huy, kisilik, ilgi, yetenek ve kiiltiir farkliliklarinin ele
alinmasidir. Ogretmenlerin, tanilama ve dlgme iceren bdylesine genis bir dagilimdaki
farkliliklarla basa ¢ikabilmeleri i¢in, bu farkliliklarin, 6zel ihtiyaglarin, 6grenmeyi
etkileyen etmenlerin neler oldugunu bilmeleri, problemleri fark ederek okul veya
toplum kaynaklarindan yardim almalar1 ve bireysel gereksinimler temelinde kurulmus

planlar olugturmalari1 gerekmektedir (Karakiigiik ve Oral, 2007).

Ogrenme-6gretme faaliyetlerinde kazandirilmasi gereken davranislarin ortak paydast,
Ogrencinin yeterli bilgi diizeyine ulasarak bunu giinliik hayatinda kullanabilmesidir.

Bu noktada, ‘‘Bilgi nasil edinilmelidir?’’ sorusuna yanit aranmalidir.
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Marxizm’e gore bilgi, beynin diyalektigi ile doganin diyalektiginin etkilesimi sonucu
olusur. Evrende ¢eliski vardir. Bu nedenle degisim kaginilmaz bir olgudur. Tiim nesne,
olgu ve olaylar birbirleriyle iligkilidir. Evrende higbir olgu, olay boslukta yer almaz.
Birindeki degisim zamanla digerlerini de etkileyerek degistirir. Bu is, tez, antitez ve
sentez siirecinden olusur. Her sentez ayni zamanda bir tezdir. Bunun hemen antitezi
ve daha sonra sentezi olusur. Bu durum sonsuza kadar siirer. Bilgi diyalektik akil
yiiriitmeyle elde edilir. Her dogrunun iginde yanlis, her yanlisin i¢indeyse dogru vardir.
Dogru bilgi, yanlist en az olan, gercegin niceligi ve niteligine en yakin olandir. insan,
dogay1 degistirerek ona egemen olan ve iiretimde bulunan varliktir. Egitim, insan1 tim
yonleriyle degistirmek ve liretimde bulundurmak igin ise kosulan bir aragtir. Egitim
bir yoniiyle iiretim i¢indir. Degerler, diyalektik akil yiiriitmeye uygun olmali, insanin
insanlagsmasin1 saglamalidir. Toplum kisiden Oncedir ve toplumsal yarar, kisisel

yarardan Ustiindiir ama kisi de ezilmemelidir (S6nmez, 2002).

Bilgi beynin nesneyi ve diger canlilar1 sorgulamasi sonucu vardigi ¢ikarimlardir. Bu
cikarimlar dogru bilgi olabilecegi gibi yanlis bilgi de olabilir. Egitim kurumlarinin
amaci, ogrencilere dogru bilgiler kazandirarak topluma yararl, kisisel hayatlarinda

yeterli donanima sahip bireyler yetistirmektir.

Egitim bir sistem olarak pek ¢ok elementin karsilikli etkilesimi sonucunda olusan
karmagik bir siirectir. Sadece hedefleri, 6gretmenleri, 6grencileri ve bir seri 6grenme
konularin1 degil, bunlarin yaninda egitimin gerceklesebilmesi igin gerekli binalar,
smiflar, laboratuvarlar, programlar, yontemler, 6gretim ara¢ ve geregleri, sinavlar,
degerlendirme ve diger 6diil sistemleri, psikolojik yardim hizmetleri, parasal olanaklar
gibi pek cok diger elementleri de kapsar. Biitiin bunlar ve diger egitim siirecini
olusturan elementler, belirli hedeflere ulasacak sekilde, birbirleri ile etkilesim i¢inde,

organik bir biitiin olarak egitim sistemini olusturur (Ozgiiven, 2000).

Demokratik ve 6zgiir bir toplumda bireyin en iist diizeyde gelismesi, ona egitim
slirecinin saglamasi gereken temel ve dnemli bir husustur. Egitim yoluyla bireyin, en
iist gelisim diizeyine ulagabilmesi i¢in olanaklar saglanmasi, bireyin yeterlilikleri ve
yetersizliklerini bilerek, toplum yasaminda almasi gereken sorumlulugu ve rolleri
kavramasi ve gerceklestirmesi beklenmektedir. Bu ¢ergcevede egitim siirecinde
amaclar belirlenmekte, bircok program ve uygulamalar gelistirilmektedir. Herhangi
bir egitim programi Ve Uygulamasini inceledigimizde iki boyutlu bir anlamlilik

gormekteyiz. Birinci boyutta egitim uygulamasinin amact, 6grencinin, gocugun, birey
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olarak kendine 0zgii gereksinmeleri, istekleri, giidiileri ve tutkulan ile ilgilenerek
gelismesine yardim etmektir. Bir diger deyisle ¢ocugu psikolojik bir organizma olarak
ele almaktadir. Diger boyutta ise, cocugun toplumsal bir ortamda yasamakta oldugu
ve bu ortamin ¢ocugu bi¢imlendirdigi, ondan bazi isteklerde bulundugu benimsenerek,
egitim kurumlarindan ¢ocugun gelisim siirecini etkilemesi, kolaylagtirmasi

beklenmektedir (Ozoglu,1982).

Egitim en genel anlamiyla insanlar1 belli amaglara gore yetistirme siirecidir. Bu
siirecten gecen bireyin kisiliginde farklilagmalar olur. Bu farklilagsma egitim siirecinde
kazanilan, bilgi, beceri, tutum ve degerler yoluyla gergeklesir. Giiniimiizde okullar
egitim siirecinin en 6nemli kismini olusturur. Egitim yalniz okullarda yapilmaz.
Giinliik hayattaki egitim-okul bitisikligi, egitim denince okulu animsatir. Oysa okul
disinda da egitim, ailede, is yerinde, asker ocaginda ve insanlarin olusturduklari cogu
gruplar i¢inde devam eder. En genis anlamiyla egitim, toplumdaki kiiltiirlenme
stirecinin bir parcasidir. Egitimciler bilgilenme siirecinin bir kismin1 “formal” bir
kismini ise “informal” egitim olarak adlandirirlar. Formal egitim amaclidir; 6nceden
hazirlanmis bir program g¢ercevesinde planli olarak yapilir, O6gretim yoluyla
gerceklestirilir. Egitim siireci 6gretmen tarafindan planlanir, uygulanir, izlenir. Egitim,
baslangicindan bitisine kadar 6zel bir ¢evre i¢cinde kontrollii olarak yiiriitiiliir. Stirecin
belli asamalarinda ve sonunda degerlendirme islemi yer alir. informal egitim ise,
yasam i¢inde kendiliginden olusan bir siirectir. Amagh ve planl degil; gelisigiizeldir.
Kisi karsilastigi durum ve i¢inde bulundugu grubun tiyeleriyle etkilesimde bulundukca
farkinda olmadan yeni seyler 6grenir. Bu tiir 6grenmeler ailede, sokakta, isyerinde,

televizyon Oniinde, okulda, kisaca yasam i¢inde kendiliginden meydana gelir (Fidan,
2012).

Egitim olgusunda iki 6nemli satha vardir. Bunlar 6grenme ve 6gretimdir. Ogrenmede
iki onemli nokta géze ¢arpmaktadir. Birincisi, 6grenilecek herhangi bir konu ya da
hususun varlig, ikinci ise Ogrenendir. Bir diger Onemli nokta ise konunun
Ogrenilebilmesi i¢in, kendine has bir takim bilgi ve becerileri gerektiriyor olmasidir.
Yani her konu ayni1 sekilde ve ayni bilgi-becerilerle 6grenilemez. Bu yoniiyle 6grenme
siireci, insan yasadik¢a devam eder. Ozetle 6grenme faaliyeti, okuma, ezberleme,
seyretme, resim ¢izme, duvar yapma vs. gibi sonsuz denecek kadar genis ve degisik
formatlar seklinde gerceklesir ve devam eder. Ogrenmede daha c¢ok fert merkeze

alinirken; 6gretimde, egitim sistemi, 6gretici ve 6grenci iligkisi gibi tic boyutlu bir yap1
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dikkati ¢eker. Ciinkii egitim sisteminin temel felsefesi, bu felsefeye gore olusturulan
muhteva, ongdriilen amaglar, 6grencinin almasi gereken sekil, toplumdaki gelismeler,
daha dogrusu programda vurgulanan esaslar, Ogretim yoluyla verilmeye
calisilmaktadir. Bunun igin 6gretim terimi, belirli amaglara gore herhangi bir seyin

Ogretilmesini veya bu ¢abay1 ifade eder (Tozlu, 1997).

Ogrenme, yalmzca cocugun yapamadig bir davranisi dgretim sonunda kazanmasi
olarak degerlendirilemez. Ogrenme bundan daha fazlasidir. Kazanilan davranisin hizl
ve kolay yapilabilmesi, 6gretim siirecinden sonrada ayni1 davranisi degisik ortam ve

kisiler arasinda sergileyebilmesi 6grenme kavraminin kapsamu icindedir (iftar Tekin,
2008).

Insanm1 toplumsal bir varlik yapan ve onu diger canlilardan ayiran en &nemli
ozelliklerden biri 6grenme yetenegine sahip olmasidir. Dogdugu zaman bilingli higbir
davranig gostermeyen insanoglu, yasamasi i¢in gerekli olan tiim davranislart ¢evre
etkisi ve dogustan sahip oldugu gii¢lerinin yardimiyla 6grenir. Psikologlarin tanimiyla
O0grenme, bireyin c¢evresiyle etkilesim kurmasi sonucu olusan ve Dbireyin
davramglarinda degisiklik meydana getiren durumdur. Ogretme faaliyetlerinin
onceden saptanan hedefler dogrultusunda, istendik davranislar kazandirilmasi
amaciyla diizenlenen yerler genellikle egitim kurumlaridir. Okullarda yapilan planli,
kontrollii ve orgiitlenmis 6gretme faaliyetleri ise 6gretim olarak adlandirilir (Fidan,
2012).

Bireyin egitiminin 6nemli bir kismi okulda ya da sinif ortaminda planli ve programh
bir sekilde yiiriitiilmektedir. Bireyin yasamindaki bu kesite “6gretim” denilmektedir.
Egitim, 6gretime gore daha kapsamlidir. Bireyin her tiirlii deneyimi iizerinde durulur,
zaman ve mekén yoniinden kapsamli ve cok boyutludur. Ogretim ise planli, programli,
giidimli ve desteklidir. Ayrica yasamdaki belli Kkesitleri kapsar, zaman ve mekan

yoniinden siirlidir (Yesilyaprak ve Ugar, 2011).

Toplumlarin tek tip insandan olusmadig1 ger¢eginden hareketle bireylerin, duygusal,
diislinsel, fiziksel, zihinsel, sosyal ve politik 6zellikler agisindan farkliliklara sahip
olabilecekleri soylenebilir. Yas bazinda diisiintildiginde de bu durum aynidir ve
Ozellikle okul ¢ag1 ¢ocuklarinda gbzlenen farkliliklar bu agidan 6nem tasimaktadir.
Okullar ve siiflar birer “mikro toplum” olarak diisliniildiiglinde onlarin da farkh

ozelliklere sahip bireylerden olustugu sdylenebilir. Bu farkliliklardan en 6nemlisi ise
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kimi Ogrencilerin kaynastirma egitimi uygulamalarinda normal akranlariyla ayni
simifta egitim almalaridir. Her Ogrenci farkli bir birey olarak bazi Ogrenme

yeterliliklerine ya da yetersizliklerine sahip olabilir (Demir ve Agar, 2010).

Egitim; 6gretim, bilgi ve 6grenme kavramlarinin tiimiinii kapsayan sistemli olabilecegi
gibi sistemsiz sekilde de ger¢eklesebilen bir kavramdir. Egitimin ger¢eklesebilmesi
icin Ogretim elemanlari (6gretmenler), mekanlari (okullar, kurumlar), ara¢ ve
gereglerine ihtiyag vardir. Tim bu olanaklar saglandiginda kisiye 6grenmesi
amagclanan bilgiler sunulur. Kisi bu bilgileri kavrayabilirse 6grenme gerceklesmis olur.
Tiim bireylerde 6grenme ayni1 hiz ve seviyede gerceklesmeyebilir. Bireysel farkliliklar
Ogrenme siirecinin gergeklesme hizini ya da gerceklesip gerceklesmeyecegi lizerinde

etkilidir. Birey her ne 6zellige sahip olursa olsun egitim hakkina sahiptir.

Egitimde firsat esitligi diislincesi herkesin, egitim hak ve olanaklarindan esit diizeyde
yararlanmasini ifade eder. Egitim, bireylerin sahip olduklar1 zeka ve yeteneklerini en
iist diizeyde gerceklestirmelerine olanak taniyan sistemdir. Bir egitim sistemi,
program, igerik, felsefe, donanim olarak 6rgiin egitim ¢agindaki bireylerin ilgi ve
yeteneklerini ortaya c¢ikarabilecek ve gelistirebilecek olanaklar1 yarattifi oranda
egitimde firsat esitligi saglanmis olacaktir. Egitimde firsat esitligi gerceklestigi oranda
ise bireylerin toplumsal yagsamdaki basarilar1 biiyiik 6l¢iide yetenek ve zekalarina bagli
olacaktir. Eger bir toplumdaki bireylerin toplumsal yasamdaki basarilar ailelerine,
sosyal ve siyasal iliskilerine, toplumsal sinif ve statli gruplarindaki konumuna goére

belirleniyorsa o toplumda egitimde firsat esitligi yoktur (Dogan, 2011).

Insanlar fiziksel bakimdan biitiiniiyle esit yaratilmis degillerdir. Insanlarin, mizac,
enerji, duyarlilik ve belirli yetenek alanlarinin esit olmadigi da bir olgudur. Kalitsal
niteliklerin giicii sebebiyle tiim insanlarmn esit olmadig1 da sdylenebilir. Insanlar her
bakimdan esit olmamalarina ragmen, her bakimdan esit davranis gérmelidirler. Ancak
bu durumu sinavlarda gérmek pek miimkiin degildir. Ornegin, okullarda tiim bireylere
egitimde firsat esitliginin tam olarak verilemedigi soylenebilir. Bu firsat belirli
yetenekleri gosteren ve belirli bir egitim programinda ilerleyenlere gosterilmektedir
(Biiytikdiivenci, 1987). Ancak giliniimiizde 6zel gereksinimli bireylere taninan ve
devlet tarafindan giivence altina alinan yasal haklarla bu durum biraz olsun ortadan

kaldirilmastir.
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Egitim hakki, demokratik toplumlarin temel kosullarindan biridir. Demokratik devlet,
yurttaglarinin egitim hakkini korumak ve sundugu egitim hizmetinden yurttaslarinin
yararlanmasi i¢in gerekli dnlemleri almakla yiikiimliidiir. Ozel gereksinimli bireylerin
de egitim hakki oldugu unutulmamalidir. Kisaca normal c¢ocuklarin gelisim ve
Ozelliklerinden ayrilan ¢ocuklarin, bagimsiz yasamini siirdiirebilmesi i¢in onlara

egitim sunulmalidir (Koger, 2005).

Zekanin taniminda; dikkat, akilda tutma, hatirlama, algilama, se¢ici ve baglanti kurucu
diisiince, soyutlama, genelleme, tlimevarim ve tiimdengelim yoluyla akil yiiriitme gibi
cesitli islemler yer almaktadir. Cok ¢esitli tanimlar bulunmakla birlikte genel zeka,
cogunlukla “soyut zeka” anlaminda kullanilmaktadir. Bu da simgeler bi¢ciminde ifade
edilen fikirler arasindaki bagintilar1 gérme, bunlardan genellemeler yapma, bunlari
birbirine baglama ve bir biitiin haline getirme yetenegi demektir (Thorndike, 1927;
Thorndike ve Hagen,1961; Akt.: Jersild, 1968).

Insan1 ilgilendiren her konuda oldugu gibi zekd konusunda da kalitim-gevre
belirleyiciligi siklikla tartisma konusu edilmistir. En temel anlamiyla zihinsel bir
yetenek olarak tanimlanan zeka, gerek biyolojik-norolojik (sinir sistemi-beyin)
boyuttaki isleyis bagintisi gerekse tiim bu isleyislerin belirleyiciligi agisindan genetik
alanin da ilgilendigi bir konudur. Zekanin kaynagi ile ilgili agiklamalar bir anlamda

zekayla ilgili bireysel farkliliklar1 da betimlemektedir (Karakiiciik ve Oral, 2007).

Toplumumuzda 6zellikle okul basarisi yiiksek ¢ocuklar “zeki” olarak nitelendirilir. Bu
yanlig bir kanidir. Kimi zaman zeka testlerinden yiiksek puan alan ¢ocuklarin olumsuz
okul algisi, kisisel uyum sorunlari, bulunduklart sinif diizeyinin iizerinde donanima
sahip olmalar1 verilen egitimi reddetmelerine ve sonucunda akademik basarisizliga

sebep olmaktadir.

Egitim psikologu Jensen zekay1 6lgmek tanimlamaktan daha kolaydir, der. Okula yeni
baslayan 6grenciler bile siniflarinda kimin zeki oldugu konusunda fikir yiirtitebilirler.
Ogretmen tarafindan verilen gérevin kolaylikla ve kisa siirede bitirilmesinin zeka ile
ilintili oldugunun farkindadirlar. Bu durum O6gretmenler iginde ayni sekilde
yorumlanir. Zeka konusunda yorum yapmak kolay gibi goziikse de egitimci ve
psikologlar yargida bulunmadan once nesnel yollara da basvurmalidirlar. Ciinki
verecekleri karar 6grencinin tiim yasaminda onemli etkilere sebep olacaktir (Jensen,

1969; MacMillan, 1982; Akt.: Eripek, 2005).
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Zeka birgok farkli yaklasim tarafindan tanimlanmistir. Bu yaklagimlar; Psikometrik
Yaklasimlar, Gelisimsel Yaklagimlar, Biyo-Ekolojik Yaklasimlar ve Coklu
Yaklagimlar’dir. Psikometrik yaklasim; zekayr nicel, tek ve biitiinlesik bir kavram
olarak goriir. Zeka degerlendirmesinin temelini zeka yas1 ve takvim yasi olarak alir.
Bu yaklagimi esas alarak zeka bolimiiniin belirlenmesini esas alan 6l¢ek Standford-
Binet testidir. Bu yaklagim ¢ocugun iki yoniinii ortaya ¢ikarir. Bunlar, sozel-dilsel ve
mantiksal-matematiksel yetenek alanlaridir. Cilinkii bu alanlar nicel olarak ifade
edilebilir. Gelisimsel yaklasim,; zekayr Piaget’in Zihin Gelisim Kurami’na gore
aciklar. Piaget bireyin farkli yaslarda 6ziimseme ve uyumsama yoluyla ¢evreye uyum
sagladigini ortaya ¢ikarmistir. Ona gore zeka bireyin ¢cevreye uyum saglama stirecidir.
Biyoekolojik yaklagim; bu yaklasimin savunucusu Ceci, zekanin isleyisinde biyolojik
ve gevresel etkenlerin ortak yasam iliskisi olarak gormektedir. Laezar (1991) ise
zekanin olusumunda hem bireyin kalitsal olarak getirdikleri hem de bireyin dogdugu
¢evrenin bileskesi oldugunu savunur. Coklu yaklasim; savunucusu Gardner’e gore,
insan beyni sekiz zekd alanimi igermektedir. Bu alanlar; sozel-dil zeka, mantik-
matematik zeka, miziksel-ritmik zeka, uzamsal zeka, bedensel-kinestetik zeka, kisiler
arasi zeka, kisisel zeka-benlik bilgisi ve doga zekadir. Geleneksel egitim sistemi bunun
yalnizca iki tanesini, s6zel-dilsel zeka ve mantik-matematik zeka alanlarini1 dikkate alir

(Ataman, 2005).

Okuldaki ¢aligmalar genellikle dile dayali beceri gerektirmektedir. Buradan hareketle
bir cocugun okul basarisi ile dil zekas1 arasinda siki bir iliski oldugu sodylenebilir.
Testler, bir ¢cocugun okuldaki basarisin1 yonelttigi ¢aba, sabir, diirtii ve istekleri ile
Olcemezler. Cocugun kendine giivenini, kendi yeterliligi konusundaki diislincelerini
ve tutumunu da Olgemezler. Oysa bunlar okul basarisini ciddi oranda etkileyen
seylerdir. Bagar testlerinin kisinin yalnizca yeteneklerini degil, bu yeteneklerini ne
yonde ve ne dereceye kadar gelistirmis oldugunu da 6l¢gmeleri beklenir. Fakat tipki
zeka testlerinde oldugu gibi bu testlerde pek ¢ok seyin ve kisisel pek ¢ok yetenegin
gozden kagmasini onleyememektedir. Basar1 testlerinin sonuglari ile zeka testlerinin
sonuclar1 arasindaki farkliliklardan biri de, birincinin 6lgmeye calistigi zihinsel
islemlerin, ikincide Olg¢iilen yeteneklerin tamamen kullanilmasimin bir sonucu
olmayisidir. Baska bir deyimle, dlgiilen iki bilesim arasinda ¢akisma yoktur. Ornegin,
dil 6greniminde kisi ezberleme yoluyla epey ilerleyebilir. Dil kullaniminda zeka

Ogesini dlgmeye yonelmis bir test, biiylik bir olasilikla, dilbilgisinden yani mantiktan
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cok, bellegin icindeki dil yigmina agirlik verecektir. Tipki bunun gibi, aritmetik
ogretiminde de bellek ve ezbercilik bir siire ise yarayabilir (Ornegin; ¢arpim tablosunu
herkes ezberleyerek 6grenir.). Ancak eninde sonunda aritmetik basarinin, miktar ve

say1 kavramlarini iyice kavramis olmaya bagli oldugu anlasilacaktir (Jersild, 1968).

Zeka geriligi olan bireyleri normal yasitlarindan ayiran en 6nemli 6zelliklerden biri,
ogrenmede gosterdikleri yetersizliklerdir. Boyle ¢ocuklar 6grenme esnasinda
baskasinin yardimina akranlarindan daha c¢ok ihtiya¢ duyar ve normal yasitlarinin
kolayca edinebildigi pek ¢ok beceriyi 6grenmede zorluk yasarlar. Ogrenme bir dizi
karmasik siireci kapsamaktadir. Ornegin; bebek annesinin yiiziinii tanimay1 dgrenir,
okula giden c¢ocuk paranin degerini Ogrenir, yetiskin geometriyi Ogrenir vs.

(MacMillan, 1982; Akt.: Eripek, 2005).

Okul ortami, bireysel farkliliklarin rahatlikla gézlenebildigi ortamlardir ve bu ortamda
kimi 6grencilerin, ¢ekingen, i¢ine kapanik, uygun olmayan davranislar sergiledigi,
arkadasglariyla iletisim kurmakta zorlandigi, grup etkinliklerine katilmadigi, verilen
etkinlikleri yapmakta zorlansa dahi yardim istemedigi g6zlenebilir. Tam tersi bir
anlayis ise, akran iletisimi gii¢lii, sorumluluklarini rahatlikla yerine getiren, is birligi
yapan 6grencilerin varligina dikkat ¢eker ve bu tarz ¢ocuklarin aileleri, 6§retmenleri
ve sosyal cevre tarafindan yeterli bulunduklarini, okulda ve toplumsal yasamda
basarili olduklarini séyler. Yapilan arastirmalar, yetersizlige sahip ¢cocuklarin siklikla
akranlar1 tarafinda dislandiklarii ve reddedildiklerini ifade etmektedir. Bu
ayristirtlma ve reddedilmenin bireyin hayatinin her dénemini olumsuz etkileyecegini
belirtilmektedir. Birgok 06grenci sosyal kabullerini saglayacak davraniglari
gosteremedikleri i¢in akranlari tarafindan disglanirlar. Kimi 6grenciler ise davranis
problemleri olmasa bile sosyal iletisim yeterliligine sahip olmadiklar1 i¢in yine
reddedilirler. Akran etkilesiminin birey tlizerindeki etkisi son derece 6nemlidir. Kimi
zaman Ogrenciler kabul edilebilir sekilde davranmayi tek baslarina beceremezler, bu
sebeple 6grenmeye gereksinimleri vardir. Bu noktada 6gretmen farkliliklar ve hosgorii
iizerine sik sik dikkat ¢cekmeli, smifinda olumlu bir iklim yaratmalidir. Ogretmen
davranig bi¢imiyle tiim sinifina 6rnek olmali ve 6grencilerine uygun bir 6grenme
ortami yaratmalidir (Strain vd., 1986; Hollinger, 1987; Rutherford, 1992; Cift¢i, 2001;
Akt.: Vuran, 2008).

Bireysel farkliliklarin bu denli genis oldugu egitim kurumlarinda egitim-6gretimin

uygulayicisit 6gretmenlere biiylik gorev ve sorumluluklar diismektedir. Her ne kadar
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egitim, Ozellikle 6zel egitim, sistemli ve uygulama asamasinda birden fazla kisi ile
isbirligi gerektiren bir siire¢ olsa da bu siirecin kilit noktast 6gretmenlerdir.
Ogretmenler normal gelisim gosteren ve yetersizlige sahip dgrenciler igin her zaman
rol modeldir. Ogrenci igin bu kadar énemli bir yere sahip olan dgretmenler, cocugun
yalnizca akademik becerileri iizerine yogunlagsmamalidir. Ders basarisindan belki de
daha onemlisi 6grenciyi mutlu edebilmektir. Mutlu ve kendine giivenen bireyler
kapasiteleri 6l¢iisiinde basarili da olabileceklerdir. Ogretmen, dgrenci psikolojisinden
anlamal1 ve ¢ocugun kapasitesi ol¢iisiinde beklentiye girmelidir. Yapabilecegi kadari
beklenen cocuk basarma zevkini tadabilir. Aksi durumda yeterlili§inin {stiinde
beklentiye girilen cocuk basaramayacagi duygusuyla cirpinir ve yapabileceginin
altinda performans gosterir. Egitimde zeka faktorii elbette 6nemli ve etkisi yadsinamaz
Ooneme sahiptir ancak i¢cinde bulunulan sosyal ¢evre ve alinacak egitimin kalitesi de
basariyr onemli Olgiide etkiler. Bu sebeple dgretmenler 6grenci ile ilgili olan her
konuda bilgi sahibi olmali ve Ogrenciyi ulasabilecegi en yiiksek hedefe

yonlendirmelidir.

2.2. Kaynastirma Yoluyla Egitim, Faydalar1 ve Uygulamada Karsilasilan

Sorunlar

Kaynastirma uygulamalarinin sagladig1 faydalarin getirisi olarak iki farkli fikir 6ne
striilir. Bunlardan ilki o6zel gereksinimli oOgrenciler i¢in hazirlanan egitim
programlarmin dgrencinin akademik olarak istenen seviyeye gelmesinde yetersiz
kaldigidir. Ancak yapilan kimi ¢aligmalar, 6grencilerin (6zellikle hafif derecede
zihinsel yetersizligi olan 6grencilerde) akademik ve sosyal becerilerinde ilerlemeler
kaydedildigine yonelik ¢ikarimlarda bulunur. Ayrica siifinda kaynastirma egitimine
tabi 6grenci bulunan normal gelisim gosteren 6grencilerin, ders basarilarinin arttigi,
farkliliklara kars1 hosgoriilii oldugu, isbirligi ve yardimlasma duygularinin gelistigi
gozlemlenmistir. Simif Ogretmenleri agisindan ise, sinifta demokratik bir ortam
olusturabilme, 6grenciler ve kendinde var olan 6nyargilardan kurtulabilme, bireysel
farkliliklarin olagan oldugunu gorebilme, kaynastirma 6grencileri icin farkli 6gretim
yontem ve teknikleri gelistirebilme, zamanimi daha yararli kullanabilme agisindan

olumlu etkileri oldugu goriilmektedir (Salend, 2008; Akt.: Ozokeu, 2013a).

Kaynastirma egitiminde 68retmenin geleneksel rolleri disinda farkli rollerinin de

olmasi gerekmektedir. Ogretmenin bu rollerinin farkinda olarak 6gretim ¢alismalarimi
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yiirlitmesi beklenmektedir. Geleneksel 6gretmen modelinde, 6gretmen merkezli olarak
yiriitilen derslerde, ezber, Ogrenciye ¢ok fazla bilgi yiiklemesi, siklikla ders
kitaplarindan yararlanma s6z konusuydu. Ancak kaynastirma modelinin basariya

ulagmasi i¢in 6gretmen daha yenilik¢i ve degisime agik olmalidir (Sucuoglu, 2006a).

Kaynastirma uygulamalarinin 6zel gereksinimli 6grenciye sagladigi faydalar soyle

siralanmaktadir;

1. Ozel gereksinimli 8grenci, okul hayatinda yasitlariyla olabilir.

2. Yasitlarinin kaynastirma Ogrencisine karsi baslardaki olumsuz tutumlar
olumluya doniisebilir.

Ogrenci, yasitlar1 ve dgretmeninden etkilenerek davranis bigimini gelistirebilir.
Kazandig1 olumlu davranislari yasitlari igerisinde uygulama firsati bulabilir.

Arkadaslarindan dil ve konusama becerisi yoniinden etkilenebilir.
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Olumlu ve planlanmis bir egitim ortaminda akademik olarak ilerleme
kaydedebilir.

7. Hayatini tek basina idame ettirebilmek i¢in gerekli becerileri edinebilir.

8. Alacag kaynastirma egitimi ¢ocugun, sosyal hayatla, toplumsal ¢evre ile ve

yasamsal zorluklarla basa ¢ikmasini saglayabilir.

Kaynastirma uygulamalarinda bireye yonelik egitim esastir. Ogrencinin seviyesine
uygun olmayan egitimi almasi durumunda basarili olmast beklenemez. Tiim bu
nedenlerle ¢aga uygun, yaratici ve uygulanabilir egitim programlar1 olusturulmalidir.
Ancak bu sekilde 6grenci akranlarin gerisinde olan yonlerini gelistirebilir, giicli

yonlerini ise daha da ilerletebilir (Ozgiir, 2011).

Kaynastirma yoluyla egitim, dgretmen, aile, 6zel gereksinimli 6grenci ve normal
gelisim gosteren dgrenciye ayri ayri faydalar saglar. Bu sebeple ayr1 basliklar altinda

incelenecektir.
2.2.1. Kaynastirma 6grencisine faydasi

Genel olarak kaynastirma egitiminde 6zel gereksinimli 6grencinin sosyal ve akademik
becerilerinin artmasi, toplumsal yasama uyumlarinin kolaylagmasit ve iletisim
becerilerinin gelismesi beklenir. Yapilan arastirmalardan ¢ikarilan sonuglar
kaynastirma egitimi alan 6grencilerin, 6zel egitim okul ve simiflarindaki 6grencilere

gore daha basarili olduklaridir (Kargin, 2006).
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Kaynastirma uygulamasinin 6zel gereksinimli 6grenciye faydalar1i su sekilde

siralanmaktadir:

Bireysel egitim programi ile seviyesine uygun egitimi alir.

Vakit gecirdigi fiziksel ortamlar uygun sekilde diizenlendigi i¢in basarisi artar.
Ozel egitim aldig i¢in eksik ydnlerini tamamlar.

Kendine giiven, kabul gérme, basarma ve kabullenilme gibi duygular: gelisir.
Akranlariyla iletisim kurma ve birlikte calisma becerileri kazanir.

Ogrenme 6zelliklerine uygun egitimi aldiklarindan 6grenmeleri kolaylasir.
Akranlarimi izleyerek, gézlemleyerek ve model alarak daha fazla ilerler.

Giinliik yagaminda birlikte yasadigi diger kisilerle daha etkili iletisim kurar.
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Sosyal ve duygusal anlamda ilerlemeyi daha ¢abuk kazanir.

Ogrencinin akranlarini model almas1 dgrenmelerinde itici gii¢ olusturur, bdylelikle

daha fazla ilerleme kaydeder (Goksu ve Cevik, 2004; Tuzcuoglu, 2007).

Kaynagtirma egitiminde hedef 6grenciyi yalnizca akademik yonden ilerletmek degil
daha da 6nemlisi sosyal beceriler kazanmasina yardimei olmaktir. Sosyal beceriler

edinmek yetersizlige sahip 6grenci i¢in en biiyiik faydadir.

Yapilan arastirmalarda geleneksel 6gretim programlarinda sosyal beceri 6gretimine
yer verilmedigine dikkat ¢cekilmektedir. Bu sebeple kaynastirma 6grencilerinin normal
gelisim gosteren akranlarina gore daha az iletisim becerisine sahip olduklari
goriilmektedir. Sosyal beceri 6gretimi, 6grencinin kaynastirma egitiminden tam fayda
saglamasi agisindan dnemlidir. Ogretmenler ve ekibin diger ¢alisanlari bilmedirler ki
sosyal yonii gelisen bireylerin problem davranislari azalacak ve akademik basarilari

artacaktir (Gregory ve Reisberg, 2003; Akt.: Pinar, 2008).

2.2.2. Normal cocuklar icin faydasi

Kaynastirma egitimi normal gelisim gosteren birey i¢in; farkliliklart anlama, kendi
gibi olmayan akranlariyla arkadaslik etme, empatik diisiinme gibi 6zelliklerinin
gelismesine neden olur. Normal yeterlilikteki 6grenci aileleri ve 6gretmenlerinin genel
kanist kaynastirma Ogrencilerinin diger Ogrencilerin dikkatlerini dagitacagr ve
akademik basarilarin1 diislirecegi yoniindedir. Ancak bu alanda yapilan c¢aligmalar

aksini isaret etmektedir (Kargin, 2006).
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Normal gelisim gosteren Ogrenci hem akademik hem de sosyal becerilerini
gelistirmekte, engelli arkadaglarindan olumlu yonde etkilenmektedir. Normal gelisim

gosteren 0grenci su davranis bi¢imlerini kazanir:

1. Yetersizligi olan bireylere karsi, yardimlasma, hosgorii, olduklar1 gibi
kabullenme, demokratik davranma gibi ahlaki davranislar edinir.

Her bireyin farkli 6zelliklere sahip olabilecegini dgrenir.

Kendinde de yetersizlikler olabilecegini ve bunun dogal oldugunu fark eder.
Olumsuz tutum ve davranislari (saldirganlik, giivensizlik, kiskanglik) azalir.
Iyi davranislariyla model olma, sorumluluk ve iyilikseverlik duygular gelisir.
Sahip oldugu 6zelliklerin farkina varir ve degerini bilmesi kolaylasir.

Kendisi gibi olmayan bireylerle iletisim kurma yollarini 6grenir.

Engelli bireye kars1 korku ve endiseleri azalir.
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Yardimseverlik, paylasma, destek olma gibi ozellikleri geliserek engelli
Ogrenciyi tesvik edici rol oynar.

10. Sorumluluk alma, birine yardimci olma ve ise yarama duygular1 gelisir.

11. Cevrelerine ve ¢evrelerinde bulunan kisilere karsi daha duyarli olur (Goksu ve

Cevik, 2004; Tuzcuoglu, 2007).

Batu ve arkadaslarinin (2004) Ankara’da bulunan bir kiz meslek lisesinde 1996-1997
egitim-0gretim yilinda Ogretmenlerin kaynastirma egitimine yonelik tutumlarini
inceleyen c¢alismalarinda, Ogretmenlerin  smiflarindaki  normal  &grencilerin
kaynastirma ile ilgili bilgilendirildiklerinde olumlu tutum gelistirebilecekleri,
ogretmene destek olabilecekleri ve kaynastirma egitiminin bir parcasi olabilecekleri

sonuglarma ulasilmistir.

2.2.3. Ailelere faydasi

Ozel gereksinimli cocuklar1 olan ailelerin kaynastirma egitimine kars1 takindiklart
tutum verilecek egitimin kalitesi ve faydasini etkileyen en onemli faktorlerdendir.
Alan yazii incelendiginde ¢ocugun tanilanma doneminde, ailelerin kabullenme
oncesi olumsuz bir tutuma sahip olmakla birlikte, kabullenme déneminden sonra
cocuklar1 i¢in en iyiyi hedefledikleri goriilmiistiir. Aileler kaynastirma egitiminin
sadece kendi g¢ocuklari i¢in degil, normal gelisim gosteren ¢ocuklar i¢in de fayda
saglayacag1 goriisiinii paylasmaktadirlar. Ailenin olumlu tutumu kendisi i¢inde kimi

faydalar saglayacak ve cocugun gelecegine yon verecektir. Bu faydalar;
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1. Cocuklarnin ilgi, ihtiyag ve yetenekleri konusunda 6gretmen ve uzmanlar
tarafindan bilgilendirilirler.

2. Cocugunun kapasitesine gore beklenti gostermeleri gerektigini 6grenirler.

3. Gozlemledikleri gelismeler ¢ocuklarina dair umutlanmalarini saglar.

4. Aile hayatlarinda ¢ocugun egitimine dair nasil davranmalar1 konusunda
bilgilenirler.

5. Egitim kurumlarina kars1 olumlu tutum gelistirirler ve igbirligi kurarlar.

6. Aile i¢indeki iletisim bigimleri tiim bu gelismelerden olumlu etkilenir (Goksu
ve Cevik, 2004).

Kaynastirma egitimi uygulamalarinda veli katilimmin disiik oldugu ve anne-baba
desteginin istenen seviyede olmadigi bilinmektedir. Kaynastirma egitimine tabi
ogrencilerin taninmalari ve uygun egitimleri alabilmeleri igin ailelerin siirece goniilli
katilimlar1 esastir. Okullarimizda kaynastirma egitimi uygulamalari esnasinda
karsilagilan sorunlar1 en aza indirgemek icin velilerin goriis bildirmesi, sorunlarin

tistesinden gelmek i¢in yol gosterici olacaktir (Can, 2011).

Cocugunun egitimiyle yakindan ilgilenen aile, cocugundaki gelisme ve ilerlemeleri
gordiik¢e mutlu olacak ve olumsuz tutumundan siyrilacaktir. Kendisi mutlu olamayan

anne-babanin ¢ocugu i¢in faydali olmasi beklenemez.

2.2.4. Ogretmenlere faydas

Ogretmen o6zel gereksinimli grencisi olmasi sebebiyle 6gretim tekniklerini
cesitlendirebilir, farkli 6grenim diizeylerine gdre anlatim kabiliyetini gelistirebilir,
sinif ortamini en etkili sekilde diizenleme ve kullanma konusunda deneyim sahibi

olabilir. Ayrica;

1. Ogrenciyi yetersizlikleriyle kabul, sabir ve hosgorii duygusu gelisir.

2. Bireysel egitim programi hazirlama ve diizeye uygun egitim metotlar
uygulamada daha basarili olur.

3. Sinifina hakim olma ve diizeni saglama becerileri gelisir.

4. Tium yetersizliklere ragmen en iyi egitimi vermeye motive olur (Goksu ve

Cevik, 2004; Tuzcuoglu, 2007).

Ayrica 6gretmenin, 6gretmenlik bilgi ve becerileri yoniinden kendini gelistirmesine ve

diger egitim personeliyle olan iletisim ve isbirliginin gelismesini saglar.
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Sinifinda kaynastirma egitimine tabi 6grenci bulunan sinif 6gretmenleri hazirlanmasi
ve uygulanmasi gereken planlar sebebiyle is yiikiiniin artacagi diisiincesiyle genellikle
konuyla ilgili 6grenmelere kapalidirlar. Egitim sitemimiz hizmet Oncesinden
baslayarak kendine hesap veren, i¢ biitlinliigli olan 6gretmenler yetistirmelidir. Genel
egitim smf Ogretmenleri ve 0Ozel egitim O&gretmenleri; isbirligi, gerekli egitim
materyalleri, sinif i¢i diizenlemeler ve 6zel egitim destek hizmetleri konusunda gerekli
destegi aldiklarinda hem 6grencilerine hem de kendilerine daha faydali olacaklardir

(Giirgiir ve Uzuner, 2010).

2.2.5. Kaynastirma egitiminde karsilasilan sorunlar

Kaynagtirma egitiminde karsilasilan sorunlar genel olarak; 6gretmenlerin olumsuz
tutumlari, uygun personel ve destek servislerin olmayisi, genel ve 6zel egitimin farkl
algilanis1  ve fiziksel c¢evrenin yetersizligi olarak siralamak miimkiindiir.
Kaynastirmaya yonelik olumsuz 6gretmen tutumlartyla siklikla karsilasiimaktadir. Bu
tutumlarin sebebi olarak; personel ve materyal desteginin saglanamamasi, sinif
mevcutlarinin fazlaligi, konu ile ilgili gerekli bilgiye ve vakte sahip olunmamasi gibi
faktorler siralanabilir. Ancak tiim bu tutumlar1 olumluya ¢evirmek i¢in 6gretmenin
kendisinin 6grenmeye ve yardim almaya istekli olmasi gerekmektedir (Can ve
Giindiiz, 2012).

Sinif 6gretmenleri genel olarak kaynastirma egitimine tabi Ogrencinin sosyal ve
akademik anlamda gelistigini belirtmektedirler. Ancak bu onemli gercegin aksine,
bircok sorunla karsilastiklarin1 sdylemekte ve getirisi olarak siniflarinda kaynastirma
ogrencisi bulunmasi ile ilgili olumsuz goriistedirler. Ogretmenler &grenci ile
yasadiklar1 sorunlarda su ¢dziimleri kullanmakta; 6grenciyle konusma ya da uyarma,
odiil-ceza verme, sakin olmaya calisma, aile ile goriisme. Ancak ailelerden yeterli
ilgiyi gormediklerini, kaynastirma ogrencisinin kendilerini duygusal ve motivasyon
acisinda olumsuz etkiledigi, idari acidan destek almadiklari da yine kimi 6gretmen

gortsleridir (Sadioglu vd., 2012).

Kaynastirma 6grencisi agisindan bakildiginda ise; ders basarisinin diigiik olmasi, ders
i¢ci uyumsuzluklar ve okul reddi gibi sorunlar yasanmaktadir. Sosyal sorunlar olarak;
diisiik benlik algisi, kendine yeteri kadar giiven duymama, igine kapaniklik,
arkadaglar tarafindan ihmal edilmislik duygusu, utangaglik davraniglari goriilebilir
(Gtivenir, 2005; Akt.: Atici, 2014).
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Ulkemizde 6zel gereksinimli dgrencilerin, normal egitim okullarinda egitim gérmeleri
ve bu siirecte Ogretmen, aile ve Ogrencilere gerekli destek egitim hizmetlerinin
saglanmas1 yasalarla giivence altina alinmistir. Ancak yapilan arastirmalar,
kaynagtirma  egitimi  uygulamalarinda  Onemli  sorunlarla  karsilasildigini
gostermektedir. Ogretmenler konuya tam olarak hakim olmadiklarindan, 6zel
gereksinimli 6grencilerinin kaynastirilmasina sicak bakmamaktadirlar. Yasamin her
alaninda oldugu gibi egitimde de her yeni uygulama direngle karsilanir. Toplum bu
uygulamalarin sonuglarini gordiikge kabullenecektir. Bu noktada da siiregte gorevli
tiim egitimcilerin, konunun etkili sekilde yasama gegirilmesi i¢in toplumda farkindalik

yaratma gorevinde goniillii olmalar1 sarttir (Sadioglu vd., 2013).

2.3. Kaynastirma Ekibinde Yer Alan Kisiler ve Gorevleri

Kaynastirma egitiminin basarili bir sekilde uygulanabilmesi i¢in ekipte yer alan
bireylerin isbirligi iginde ¢aligmasi gerekmektedir. Kaynastirma ekibinde yer alan
bireyler; simif Ogretmeni, okul yoOnetimi, rehber Ogretmen, aile ve yardimci

ogretmendir. Basariya ancak bu bireyler birlikte ¢alisirlarsa ulasilir (Sucuoglu, 2006a).

Asagida bu ekibin gorevlerine deginilmistir. Ayrica O6zel egitim O68retmeni ve
ogrencinin kendisi de bu ekibin 6nemli iiyeleri oldugundan onlarin siire¢ ig¢indeki

rollerine de yer verilmistir.

2.3.1. Okul yonetimi

Kaynastirma egitiminde okul yoneticileri ekibin en 6nemli iiyelerindendir. Verilecek
egitimin basartya ulasmasinda yoneticilerin etkisi yadsinamaz. Ornegin yoneticiler;
ogretmenle iletisim halinde olarak ders programlarini1 uygun sekilde ayarlama, gerekli
goriilen hizmet ici egitimleri almalarini saglama, sinifta gerekli olabilecek arag-gerec
ve egitim ortamini saglama gibi onemli gorevlere sahiptirler. Yonetici tutum ve
davraniglar1 tiim okul personeli (6gretmen ve diger personel) tizerinde de 6nemli bir
etkiye sahiptir. Okul yoneticilerinin kaynastirma hakkinda 6nceden bilgilendirilerek
hizmet i¢i egitime tabi tutulmalari, okuldaki kaynastirma uygulamalarinin basarisini

arttiracaktir (Turmbull vd., 2002; Akt.: Batu, 2013a).

Okul yoneticisi 6zel gereksinimli 6grenci i¢in uygulanacak kaynastirma egitiminde
calisacak ekibi birbirine baglayacak ve sunacagi destekle egitimin kalitesini arttiracak

kisidir. Yoneticinin konuyla ilgili hassasiyeti tiim ¢alisanlar tizerinde 6nemli bir etki
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yaratir. Ozellikle 6gretmenlerin ihtiyag duyacagi smif ici gereksinimlerin saglanmasi
yoniinde verilen destek, 6gretmenin yasayabilecegi olumsuzluklarla bas etmesinde

daha direngli olmasin1 saglayacaktir.

Yapilan arastirmalarda idarecilerin davranis bigimlerinin, engelli 6grencinin engel tiirii
ve derecesine gore farklilik gosterdigi sonucuna ulasilmistir. Ornegin; gdrme, isitme
ve fiziksel engelli bireylerle, 6zel 6grenme giigliigii olan 6grencilere karst daha olumlu
iken zihinsel engelli ve duygusal bozukluk yasayan 6grencilere karst daha olumsuz bir
tavir takindiklar1 saptanmistir (Payne ve Murray,1974; Smith, Flexer ve Sigelman,
1980; Akt.: Giil, 2012).

Arastirmalardan hareketle idarecilerin genel olarak okul kurallarinin uygulanmasinda
giicliik ¢ikarmayan 6zel gereksinimli 6grencileri benimsemelerinin daha kolay oldugu,
cogunlukla okul kurallarinin disinda davranan sosyal ve zihinsel yetersizlige sahip

cocuklar1 kabullenmekte zorlandiklar1 soylenebilir.

OEHY’nin (MEB, 2009) 73. maddesine gore ise okul/kurum miidiirleri veya
gorevlendirilen miidiir yardimcilar1 BEP gelistirme birimine baskanlik eder. Birim

baskaninin gorevleri su sekilde siralanmistir:

1. Birimde gorev alacak BEP gelistirme birimini olugturmak.

2. Birimde gerektiginde gorev alacak tiyelerin katilimini saglamak.

3. BEP gelistirilmesi, uygulanmasi, izlenmesi ve degerlendirilmesinde,
ogrencilerin ihtiyaglari dogrultusunda kurum i¢i yapilacak diizenlemelere
iliskin tedbir almak.

4. BEP gelistirilmesi, uygulanmasi, izlenmesi ve degerlendirilmesinde ihtiyag
duyulan arag-gere¢ ve egitim materyallerinin gelistirilmesi veya saglanmasi

icin 0zel egitim hizmetleri kurulu ile es glidiimlii ¢alismak.

Sonug olarak okul idarecilerinin, kaynastirma uygulamalarina iliskin okul politikasin
gelistirmede, gerekli diizenlemelerin yapilmasinda, anne-baba ve 0Ogretmenlerin
konuyla alakali bilgilendirilmelerinde kilit eleman olduklar1 sdylenebilir. Idare ve
yonetici destegi alinmadan, kaynastirma oOgrencisinin tiim sorumlulugunun sinif
Ogretmeninde oldugu, gerekli destek ve diizenlemelerin saglanamadigi durumlarda

kaynastirma egitimi basariya ulasamayacaktir (Sucuoglu, 2006a).
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2.3.2. Rehber 6gretmen

Her cocugun yeterlilik ya da yetersizlikleri ne olursa olsun bireysel olarak var
olabilmesi, yasam amacima erisebilmesi, gizil gili¢lerini kullanabilmesi ve
gelistirebilmesi i¢in yardima gereksinimi vardir. Rehberlik anlayisinda temel ilke, her
bireye kendi 6zel gereksinimlerine ve yeteneklerine gore yardim gotiirmektir. Oziirlii
bireylerin farkli niteliklerinden dolayr onlara gotiiriilecek rehberlik hizmetleri de

normal bireylerinkinden biraz farkli olacaktir (Ozgiiven, 2000).

Normal gelisim gosteren 6grenciler dahi zaman zaman rehberlik ihtiyact duyabilirken,
0zel gereksinimli 6grencilerin bu ihtiyaglart daha fazla olabilmektedir. Engelin tiiriine
gore ihtiya¢ duyulan rehberlik destegi de farklilasmaktadir. Bu sebeple rehberlik
Ogretmenlerinin 6grenciyi dogru tahlil etmeleri, kaynastirma ve 6zel egitim siirecinin

isleyisi agisindan 6nem tagimaktadir.

Rehber 6gretmenlerin okullardaki rehberlik ve psikolojik danigmanlik hizmetleri
gorevlerinin yani sira 6zel gereksinimli 6grenci ve ailelerinin yonlendirilmelerinde de
onemli sorumluluklar1 vardir. Aile egitimleri planlamak, gerektiginde okul dis
kurumlarla iletisime ge¢mek yine rehber 6gretmenin gorevidir. Ayrica normal gelisim
gosteren 6grenci ve aileleriyle, kaynastirma dgrencisinin kabuliinde sinif 6gretmeniyle
birlikte calisir. Smif O6gretmeninin sorun yasayan oOgrenciyi fark ettigi an ilk
basvurdugu kisi oldugu diisiiniiliirse rehber 6gretmenin ekipteki yeri ve 6nemi bir kez
daha ortaya c¢ikar. Eger Ogrenci Rehberlik ve Arastirma Merkezi’ne (RAM)
yonlendirilecekse smif Ogretmeninin bilgi ve degerlendirme formlarmi dogru
doldurmasinda danmismanlik yapar. Bundan sonraki siirecte 6grenci ve Ogretmeni
arasinda bir koprii gibi siirekli bilgilendirme ve yonlendirmeler yapar. Ayrica BEP
gelistirme biriminin ayrilmaz bir parcasidir. Genelleyecek olursak rehber 6gretmen,
Ogretmen, 6grenci, aile ve RAM arasindaki iletisimi saglayan onemli bir yere sahiptir

(Kaya, 2013).

Rehber 6gretmenin siire¢ icindeki yeri egitim devam ettigi stirece ilk iletisim odagidir.
Kaynastirma egitiminde yer alan tim sorumlu kisileri dogru yonlendirerek, verilecek
egitimin kalitesini arttirmaktaki fonksiyonlar1 yadsinamaz 6neme sahiptir. Bu denli
onemli bir konuma sahip rehber 6gretmenlerin alaninda iyi yetismis ve kendini siirekli
yenileyen kisiler olmas1 ¢agin gerekliliklerine cevap verebilmeleri ag¢isindan 6nem

tagimaktadir.
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2012 yilinda yapilan degisikliklerden sonra OEHY *nin (MEB, 2012) 63. maddesinde

rehber 0gretmenlerin gorevlerini su sekilde belirtilir:

1. Ozel egitime ihtiyact olan oOgrencilerin ailelerine yonelik aile egitimi
hizmetlerini planlamak, yiiriitmek ve gerektiginde ilgili kisi, kurum ve
kuruluslarla is birligi yapmak.

2. Ogzel egitime ihtiyac1 olan dgrencilerin bireysel gelisimini degerlendirmek
tizere formlar hazirlanmasinda BEP gelistirme birimiyle, 6gretmenler ve ilgili
personel ile is birligi yapmak.

3. Ogretmen ve ailelerle is birligi yaparak dgrenciler igin bireysel egitim raporu
diizenlemek.

4. Ogrencilerin egitim ihtiyaglarmin karsilanmas1 amaciyla rehberlik ve danisma
hizmetleri yiiriitme komisyonu, BEP gelistirme birimi, izleme ve yoneltme

kurulu ile 6gretmenlerle isbirligi yapmak.

Sinif 6gretmenleri, okuldaki rehberlik hizmetlerinin geregi ile ilgili yeterli bilgiye
sahip degillerdir. Rehberlik hizmetleri ¢alismalarina dahil olma ve benimseme
davraniglarint meslege hazirlik siirecinde edinememislerdir. Bir¢ok Ogretmen bu
yetersizlikleri bir kayip olarak gormemektedir. Bu durumun getirisi olarak asil
kaybeden &grenci, genis perspektifte bakildiginda ise toplumdur. Ogretmenlerin
yetistirilme siirecinde ve hizmet i¢i egitimlerde yeterli ders, seminer, kurs almamis
olmasi rehberlik anlayisina yonelik olumsuz tutum gelistirmesine sebep olmustur.
Oysa rehberlige yonelik olumlu 6gretmen tutumlari rehberlik hizmetlerinin

sunulmasinda 6nemli gelismeler saglayacaktir (Yesilyaprak, 1999; Akt.: Can, 2011).

Rehberlik calismalarina yonelik olumsuz 6gretmen yaklasimlari, rehber dgretmen
icinde kimi zaman sikintilar yaratmaktadir. Rehber Ogretmen, en ¢ok bilgi
aligverisinde bulunacagi sinif 6gretmenleriyle iletisim kuramadiginda 6grenciyi dogru
degerlendiremeyecektir. Bu durum oncelikle 6zel gereksinimli 6grenciler olmak
izere, rehberlige ihtiya¢ duyan tiim 6grenciler igin olumsuz sonuglar dogurabilecektir.
Bu sebeple smif dgretmenleri rehberligi destekleyici tutumlariyla ¢aligmalara ortak

olmalidirlar.

Rehber o6gretmenlerinin karsilastigi bir diger sorun ise okullarda yeterli sayida
istthdam edilememeleridir. Bu sebeple ilgilenmeleri gereken 6grenci sayisi fazlaligi

nedeniyle is yiikleri artmaktadir. Rehber Ogretmenlere gore simf Ogretmenleri
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rehberlik ile ilgili etkinlikleri yapmak yerine diger dersleri yapmakta ve bu etkinlikleri
uygulamakta isteksiz davranmaktadirlar. Bu durum smif 6gretmenlerine, rehberlik
etkinlikleriyle ilgili yeterli bilgi verilmemesi ya da bu uygulamalar1 yapma gorevinin
rehber Ogretmenlerinin sorumlulugu olduguna iligkin diisiinceleridir. Yine rehber
Ogretmenlere gore, smif Ogretmenleri ¢ogunlukla sorun yasadiklar1 Ggrencileri
rehberlik servisine yonlendirmektedir. Bu durum ise sinif 6gretmenlerinin rehberlik
amagc ve ilkeleri konusunda yeterli 6l¢lide bilgi sahibi olmadiklar1 ve alana yonelik

Onyargilarinin olmasi ile agiklanabilir (Can, 2010).

Glinlimiizde rehber 6gretmenlere duyulan ihtiyag, egitimde firsat esitligi ilkesinin
toplumca ve egitim sistemimizce benimsenmesiyle birlikte artmistir. Artik egitim
fakiilteleri bu alanda daha ¢ok mezun vermekte, hizmet i¢i egitimlerle 6gretmenlerin
kendilerini gelistirmeleri saglanmaktadir. S6z konusu olan gelecegimiz ¢ocuklar ise

onlar1 alanin uzmani kisilere emanet etmek yarinlarimiza yatirimdir.

Atatiirk Universitesi Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi ve Selguk Universitesi Ahmet
Kelesoglu Egitim Fakiiltesi 3. ve 4. sinif Psikolojik Danisma ve Rehberlik Programi
ogrencilerinin kaynastirma yoluyla egitime yonelik tutumlarini inceleyen Alver ve
arkadaglar1 (2007-2008) su sonuglara ulasmiglardir; yakin ¢evresinde engelli birey
bulunmayan 6grencilerin kaynastirma egitimine yonelik tutumlari daha olumsuzdur.
Sinif 6gretmenlerinin yetersiz olduklarini diistinmektedirler ve kaynastirma egitiminin
yararina iliskin inanglar1 daha zayiftir. Mezun olduktan sonra 6zel egitim kurumlarinda
gorev almak istemeyen Ogrenciler acisindan bakildiginda da kaynastirmanin
yararlarina inanglari, gorev almak isteyen 6grencilere oranla daha zayiftir. Egitimleri
esnasinda kaynastirma egitimine yonelik ders alan Ogrencilerin bakis agisinin,
almayanlara oranla daha olumlu oldugu da soéylenebilir (Alver vd., 2011). Bu
aragtirmadan hareketle Psikolojik Danigsma ve Rehberlik Boliimii 6grencilerinin
kaynastirma egitimine yonelik tutumlarini etkileyen faktorleri yakin ¢evresinde engelli
birey olup olmamasi, lisans dersleri arasinda konuyla ilgili ayrica ders alip almamasi
ve Ozel egitim alaninda ¢aligmak isteyip istememe degiskenlerine gore farklilastigi

sOylenebilir.

Rehber 6gretmenler kaynastirma egitimini; O6grencinin sosyallesmesi, 0ziir tiiriine
yonelik egitim almasi, Ozgiiven kazanmasi, toplumda farkindalik yaratmasi,
ogretmenlerde igbirligi becerisine katki saglamasi yonlerinden faydali bulmaktadirlar.

Ancak, kaynastirma egitiminde basvurulan kaynaklarin yeterli olmadigi, sinif
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ogretmenlerinin BEP hazirlamadiklart ve yeterli bilgiye sahip olmadiklarindan
uygulamalarinin formalite olarak yapildigi, velilerin yeterli biling diizeyinde
olmadiklarindan katki saglayamadiklari, okul rehberlik servislerinin yetersiz oldugu
ve rehber 6gretmenlerin gerekli donanimdan yoksun oldugu, MEB kaynaklarinin
kaynastirma egitimine yonelik imkanlarinin kisitli oldugu gibi uygulamayi giiclestiren

sorunlarin yasandigini da belirtmektedirler (Can, Isik Can ve Nikolayidis, 2012).

2.3.3. Yardimei 6gretmen

Yardimci 6gretmenler, 6grencinin ihtiya¢ duydugu 6zel egitim hizmetlerini saglayan
vazgecilmez unsurlardandir. Ogretmen yardimcilar1 siif iginde bulunan kaynastirma
dgrencilerine destek olarak sinifa uyumlarini saglayabilir. Ogretmen yardimcilarmin
basarili olabilmeleri i¢in 6zel egitimle ilgili gerekli donanima sahip olmalar1 gerekir.
Ancak iilkemizde ne kaynastirma 6grencilerine ne de sinif 6gretmenlerine boyle bir
destek saglanamamaktadir. Ogretmen yardimcilar1 gorevlendirilmeleri durumunda,
yetersizligi olan ve olmayan tiim 6grencilere egitim yapabilir, 6grenciler arasindaki

diyalogun gelismesine yardimci olabilirler (Turmbul vd., 2002; Akt.: Batu, 2013a).

Bu uygulama bi¢iminde genel egitim dgretmeni ve 6zel egitim dgretmeni birlikte
calisir. Bu yoniiyle 6grencinin egitimiyle ilgili sorumlulugu paylastiklarindan avantajh

bir modeldir (Kargin, 2004).

Ulkemizde 6zel egitim alaninda gretmen yetistiren {iniversitelerde agilacak iki yillik
programlar bu konudaki yetersizliklere ¢oziim olabilecektir. Yardimer 6gretmen,
ozellikle biiyiik sehirlerde kalabalik siniflarda 6zel gereksinimli 6grencisi bulunan
Ogretmenlerin is yiikiinii paylasmak ve egitimin kalitesini yiikseltmekte onemli bir

faktor olacaktir.

2.3.4. Ozel egitim 63retmeni

Sinif 6gretmeninin en sik iletisime gecetigi kisilerden biri de 6zel egitim 6gretmenidir
(zihin, gdrme, isitme engelliler ve iistiin zekalilar 6gretmenleri). Ozel egitim
ogretmenleri, sinif 6gretmenleri ve rehber 6gretmen ile isbirligi yaparak 6zel egitim
ihtiyac1 olan 6grenciye yonelik yonlendirme yapmadan once, kimi Ogretimsel
diizenlemelerde bulunmay1 &nerebilirler. Ozel egitim &gretmenleri 6zel egitim
hizmetlerinin planlanmasinda, BEP gelistirilmesinde ve gerekli durumlarda 6grenci ile

calismakta gorev alirlar (Diken, 2007).

43



Ulkemizde 6zel egitim 6gretmeniyle bireysel ¢alisma olanagimi ¢ogu kaynastirma
Ogrencisi yakalayamamaktadir. Bu duruma, ozel egitim Ogretmeni yetersizligi,
Ogrencinin kaynastirma egitimini baska okulda, 6zel egitim destegini bir bagka egitim

kurumunda almasi1 sebep gosterilebilir.

Giirgiir ve arkadaslarinin (2012) Ankara Universitesi Ozel Egitim Boliimii 3. smif
ogrencileriyle yaptigi arastirmada 6gretmen adaylari, kaynastirma ortaminda bireysel
destek egitim hizmetlerinin gerekliligini ifade etmislerdir. Bunun sebebini ise 6zel
gereksinimli ¢ocuklarin 6grenme hizlarmin akranlarindan geride olmasi ve sosyal
becerilerdeki yetersizlikleri olarak agiklamislardir. Alan yazini incelendiginde tim
yasal ve fiziksel diizenleme cabalarina ragmen iilkemizde kaynastirma uygulamalarina
yonelik destek hizmetlerin sunulmasinda sorunlar yasandigi bilinmektedir. MEB
kaynastirma egitimi yapilan okullar ile siniflarda, destek egitim hizmetlerinin
saglanacag diizenlemeleri yapmalidir. Ancak sosyal kaynastirma ve biitiinlestirme

yalnizca MEB’nin sorumlulugu degil iilke olarak tiim toplumun sorumlulugudur.

Son yillarda 6zel egitim veren fakiiltelerin sayisindaki artigla birlikte bu alanda
yetismis Ogretmenlerde artmistir. Ancak yine de iilkemizde yeterli sayida alaninda
uzman Ozel egitim Ogretmeni yoktur. Ornedin okullardaki 6zel alt siniflarda
cogunlukla emekli olmus simif 6gretmenleri gorev yapmaktadir. Oysaki 6zel egitim

ciddi uzmanlik, enerji ve sabir gerektiren bir istir.

2.3.5. Ozel gereksinimli 6grenci

Ogrencinin kendisi de kaynastirma egitimi ekibinin ayrilmaz ve merkezinde olan
kigisidir. Ogrencinin kendisini ekibin bir parcasi olarak gérmesi 6z farkindalig
iizerinde olumlu bir etki yaratacaktir. Ogrencinin ekibin bir pargasi oldugunu ailesi de
kabul ediyor olmalidir. Ekip ¢aligmalar1 kararlarindan aile mutlaka haberdar edilmeli
boylelikle destekleri saglamalidir. Ayrica 6grencinin kendisi igin yapilacak olan
calismalarda goriisiiniin alinmasi, 6grencinin hem motivasyonunu saglayacak hem de

basarisini arttiracaktir (Shank vd., 2002; Akt.: Batu, 2013a).

Yetersizlik diizeyi dikkate alinmakla birlikte birey kendisi ile ilgili alinan kararlarda
fikir beyan ettiginde ve siirecten haberdar edildiginde kendi ile ilgili daha olumlu bir
benlik algisina sahip olacaktir. Elbette bu katilimin agir ve orta diizeyde zihinsel

yetersizlige sahip cocuklarda uygulanmasi zor, ¢ogu zaman imkansiz olacaktir.
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Ogrenci, yetersizlik tiirii ve etiketlenmislik diizeyine bagl olarak BEP toplantilarina
katilabilir. Ogrenci kendisi igin belirlenecek amaglarin se¢iminde sdz sahibi olabilir,
tercihlerini belirleyebilir ve gereksinimlerini ortaya koyabilir (Prater, 2007; Akt.:
Batu, 2013b).

Insanlarin her yasta kendilerini ilgilendiren konularda fikir beyan edebilmesi
demokratik bir haktir. Hele de hayatina koklii sekilde yon verecek egitimi hakkinda
goris bildirmesi ve bilgilendirilmesi hem kisiligi izerinde hem de akademik basarisi

tizerinde olumlu etki yaratacaktir.

2.3.6. Ozel gereksinimli 6grencinin ailesi

Aile toplumun ¢ekirdegini olusturan en 6nemli kurum ve ¢ocugun ilk sosyallesme
alanidir. Engelli ¢ocuklar olan ailelerin duygusal ve toplumsal sorunlar yasadiklar
bilinmektedir. Yasanan ilk sorun duygusal karmasadir. Bu durumda aile bireylerinin
duygu ve diislinceleri karmasik ve net degildir, saskinlik ve sok halindedirler. Sok
atlatildiktan sonra, asir1 iizlintli, hayal kirikligi, inkar, kaygi, red ve sucluluk gibi
tepkisel asamaya geg¢ilir. Daha sonra “Cocugum i¢in ne yapabilirim?” sorusuyla
durumu kabullenme ve alisma asamasindan sonra ¢ocugun gelecegini en iyi sekilde

planlama yoluna gidilir (Citil, 2013).

Ailenin yasadigi bu siire¢ olduk¢a olagan ve insanidir. Normal gelisim gosteren bir
cocuga kars1 duyulan sorumluluk bile aileleri endiselendirirken, yetersizlige sahip bir
cocuga duyulan kaygi ve endisenin daha fazla olmasi beklenen bir tepkidir. Ancak aile
ne kadar cabuk kabullenme asamasina gecerse ¢cocugu ic¢in o kadar faydali olacaktir.
Ailenin bu siireci ¢abuk atlatmasinda bir¢cok faktér devreye girer; yasanilan cevre,

egitim durumlari, ekonomik olanaklar, yonlendirecek egitimciler gibi.

Aileye yeni katilan her birey ailede bir¢cok yenilige sebep olur. Cocugun gelisimsel
asamasi ile ailenin gelisimsel asamalar1 paralel diisiiniilebilir; ¢ocuk okul ¢agina
geldiginde, ailenin okul hazirliklarina baslamasi gibi. Ancak farkli 6zelliklere sahip
cocuklari bulunan ailelerde daha fazla degisimlere yol agabilir. Anne-baba ve
kardeslerin kisisel oOzellikleri, birbirlerinden, hayattan, yakin c¢evrelerinden ve
toplumdan beklentileri farklilagir. Bu farkliliklar aileden aileye degismekle birlikte,
eslerin birbirine destegi, yakin c¢evrenin ve toplumun tepkileri ve destegi bu

degisiklerin nicelik ve niteligini etkilemektedir. Ayn1 zamanda toplumun ve devletin
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ailelere sundugu destek ve hizmetlerde ailelerde meydana gelen degisiklikleri

etkilemektedir (Akkok, 2005).

Aile i¢in en biiyiik desteklerden biri vatandasi oldugu iilkenin konuya yaklagim
bi¢imidir. Ulke, aileye maddi ve manevi olanaklar taniyor ve bu haklarini1 yasal
giivence altina alryorsa, aile korunup kollanmanin verdigi i¢ huzuru yasar. Ulkemizde
engellilere ve yetersizlige sahip bireylere yonelik haklar uzun yillardir yasal giivence

altina alinmis ancak zaman zaman uygulama asamasinda aksakliklar yasanmaktadir.

Anne-babalarin hafif ve agir derecede zihinsel yetersizlik gosteren ¢cocuklarina yonelik
tutumlar1, engelin derecesine gore farklilagsmaktadir. Ebeveynlerin agir derecede
zihinsel yetersizlige sahip cocuklarina karsi daha tahammiilsiiz ve reddedici
olabilmektedirler. Cevresel faktorlerin de anne-baba iizerinde oldukga etkili oldugu
sOylenebilir. Cevreden destek goren aile iiyeleri ¢ocuga karsi daha 1limli iken, destek
gormeyenler gocuklarini toplumsal hayattan soyutlama yoluna gitmistir. Ayrica sosyo-
ekonomik diizeyi yiiksek aileler cocugun tedavi ve egitim gereksinimlerini
karsilamakta giigliik ¢ekmedigi i¢in daha olumlu tutuma sahiptirler (Horne vd., 1985;
Firat, 1995; Ahmetoglu, 2004; Coskun, 2010; Akt.: Giil, 2012).

Gortildiigii gibi anne-babalar ve diger aile fertlerinin herhangi bir yetersizlige sahip
cocuklaria davranis bicimleri bir¢ok icsel ve dissal faktorle sekillenmektedir. Engeli
kabul derecesine gore gosterdikleri tutumda zamanla olumluya doniismektedir. Bu
noktada toplumsal alginin iyilestirilmesi ailenin de ¢ocuguna kars1 olan tutumunda

etkili olacaktir. Bu sebeple toplumsal bir farkindalik yaratmak gerekmektedir.

Engelli bireye kars1 anne-baba tutumlarinin yan sira ailenin normal gelisim gosteren
cocuklariin 6zel gereksinimli kardeslerine davranis bigimleri de olduk¢a dnemlidir.
Normal gelisim gosteren ¢ocugun Yyetersizligi olan kardesine olan tutumunda en
onemli yonlendirici anne ve babalardir. Ebeveynler ¢ogu zaman dengeyi saglamakta
zorlanmaktadirlar. Tlgi, destek ve zamanmm biiyiikk cogunlugunu engelli ¢ocuguna
gosterip, diger ¢ocuguna yeterli zamani ayiramayan ailelerde, normal g¢ocukta
kiskanglik, hir¢inlik, kardese karsi tepki gibi duygular olusmaktadir. Dengeyi
saglamada basaril1 olan ailelerde ise normal gelisim gosteren ¢ocuk kardesine karsi
daha 1limli, destekleyici ve koruyucu tutuma sahip olmaktadir. Boyle ¢ocuklarda

Ozgiiven ve sorumluluk bilincinin gelisebilecegi sdylenebilir.
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Yavuz ve Coskun’un (2014) arastirmalarinda, normal gelisim gosteren kardeslerin,
zihinsel engelli kardesleriyle genellikle ev icinde vakit gegirmeyi tercih ettikleri
belirlenmistir. Bunun sebebini ise kardeslerinin davranis problemlerinin olmasi ve
onlar1 kontrol etmekte giiclik yasamalar1 olarak agiklamiglardir. Normal gelisim
gosteren kardesler, evde zihinsel engelli kardesiyle vakit gegirirken; ders ¢alismayi,
oyun oynamayi, televizyon izlemeyi ve bilgisayar oyunlari oynamayi se¢mislerdir. Ev
disinda ise, sinemaya ve alisveris merkezlerine gittiklerini sonucuna ulasilmistir. Kimi
normal gelisim gosteren kardesler ise zihinsel yetersizligi olan kardesleriyle ev disinda
vakit gecirmediklerini ¢linkii utandiklarini belirtmislerdir. Arastirma sonucuna gore,
normal gelisim gosteren kardeslerin, 6zel gereksinimli kardeslerine kars1 6zellikle ev
disindaki tavrini belirleyen faktoriin toplumsal bakis agisi oldugu soylenebilir.
Toplumsal bilinglenme ve ailelerin normal gelisim gosteren ¢cocuklarini1 yonlendirmesi

bu durumu minimize edilebilir.

Kaynastirma ekibinin en kuvvetli destekgileri stiphesiz aileler olabilir. Kimi aileler
kaynastirma egitimine destek olurken kimi ailelerin bu konuda g¢ekinceleri olabilir.
Aile destegini almak verilecek egitimin kalitesi ve basarisini olumlu yonde
etkileyecektir. Olumlu tutum sergileyen aileden, o6gretmen gerekli yardimi
alabiliyorken, olumsuz tutuma sahip ailelerden yardim almak zorlasacak ve

kaynastirma egitiminde basariya ulasmak giiclesecektir (Batu ve Iftar Kircaali, 2000).

Ulkemizde kaynastirma egitimi bircok aile tarafindan “etiketleme” olarak
algilandigindan olumlu tutum gosterilmesi sik karsilasilan bir durum degildir. Bu
sebeple Oncelikle ailelerin konu ile ilgili bilgi diizeyini arttiracak egitimler
verilmelidir. Kabullenmenin aslinda ¢ocugu i¢in bir koétiilik olmadigini algilamasi

saglanmalidir.

Kimi zaman aileler isbirligini reddederler. Ogretmenler bdyle “zor” ailelerle calismak
istemeyebilirler. Ancak Ogretmen vazge¢cmek yerine anne-babalarin olumsuz
tutumlarmi degistirecek yollar aramali, onlarin destegini kazanmalidir. Anne-baba
ogrencinin  ilk Ogretmeni oldugu icin onlar olmaksizin egitim siireci

tamamlanamayacaktir (Allen ve Codery, 2005; Akt.: Ozen, 2013).

Hayatin basli basina bir degisim ve gelisim siireci oldugu disiintiliirse, farkli 6zellige
sahip ¢ocuklar ve ailelerinin bu siiregleri diger ailelere gore biraz daha derinden

yasadig1 soylenebilir. Aileler, ¢ocuklarinin basarabildiklerini ve kuvvetli yonlerini
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ortaya ¢ikarmalarina destek olduklarinda yasamlarindaki degisim ve gelisim olumlu
yonde etkilenecektir. Ailelerin ¢ocuklarinda goézlemledikleri  degisiklikler,
kendilerinde meydana gelen degisimlerle de benzerlik gostermektedir. Aile igi

iletisimde gocuklar ailelerinin ruh sagligin, ailelerde ¢ocuklarinin gelisimini dogrudan

etkilemektedir (Akkok, 2005).

Bilingli, dogru davraniglar gosteren ve Ogretmenle isbirligi halindeki ailelerin
cocuklarinda belirlenen hedeflere ulasmak daha kolayken; reddeden, kabullenmeyen

ve olumsuz tutumundan vazgegmeyen ailelerde ilerleme kaydetmek oldukga zordur.

Sinif dgretmeninin sinifindaki her 6grencinin ailesi ile kuracag iletisim énemliyken
kaynastirma O6grencisi aileleriyle daha ileri diizeyde bir diyaloga girmelidir. Aileler
cocuklarin giiglii ve zayif yonlerini bildikleri i¢in bu konuda sinif 6gretmenine gerekli
bilgiyi verebilirler. Okulda edinilen becerilerin evde tekrarlanmasi, 6grencinin
basarisinin odiillendirilmesi, sinif 6gretmenleriyle tutarli ve paralel sekilde hareket
eden aile ogretilenlerin kalict olmasini saglar. Tiim bu sebeplerle aile ile kurulan
iletisim son derce dnemlidir. Her 6grencinin sahip oldugu yetersizlik birbirinden farkli
olabileceginden ebeveynin i¢inde bulunacagi durum ve bakis agis1 da farkli olabilir.
Bu sebeple kaynastirma ekibi (6zellikle 6gretmenleri) aileye karsi hosgoriilii olmali ve

desteklemelidir (Diken, 2007).

Yildirnm ve Akgamete’nin (2014) coklu yetersizlige sahip ¢ocuklarin aileleriyle
yaptiklar1 arastirmada, ailelerin ¢ocuklarmin durumunu ilk o6grendikleri zaman,
genellikle sok gecirme, ¢evrenin tepkisi sonucu depresyona girme, bosanmak isteme
gibi duygusal calkantilar yasadiklar1 sonuglarina ulasmislardir. Ayrica 6zellikle
annenin ev igindeki gérev ve sorumluluklarinin arttigi; babalarin annelere nazaran
kabullenmekte giicliik ¢ektikleri daha ¢ok mali kaygilarinin oldugu, ¢ocugun yasi
ilerledikge kaygilarinin arttigi goriilmiistiir. Genel olarak aileler tim bu ailevi
sorunlarinin yani sira erken cocukluk 6zel egitim hizmetlerine erismekte zorluk

yasadiklar1 ve 6gretmenlerin olumsuz tutum sergilediklerini belirtmislerdir.

Ailenin yasadig1 siire¢ goz Oniinde bulundurularak daha hosgoriilii ve bilgilendirici
olmak siire¢ i¢inde basta 6gretmenler olmak tizere herkesin gorevidir. Ailenin i¢inde

yer almadig1 bir egitim siirecinde istenilen basariy1 elde etmek olanaksizdir.

Kaysili’nin (2008) 6zel gereksinimli ¢ocuklar: bulunan ailelerle yaptigi arastirmada,

erken donemde aile katilimi saglanan ¢ocuklarin akademik basarisinin arttigi
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goriilmistiir. Ailelerin sosyo-ekonomik durumlart ve egitim diizeylerinin, egitim
stirecine katilimlarmi etkiledigi, diisik gelirli ve farkhi kiiltiirel 6zelliklere sahip
ailelere ulasilmakta zorlanildigi diger bir bulgudur. Bu durum 6gretmenler ve okullar
tarafindan g6z Oniinde bulundurularak gerekli diizenlemeler yapilmalidir ve aile

katilimi1 saglanarak 6grenci basarisi arttirtlmalidir.

Can’in (2012), 2010-2011 egitim-6gretim yilinda Istanbul ili Maltepe ilgesinde 10
kaynagtirma 6grencisi velisiyle yaptig1 arastirmasinda (¢ogu 40 yas ve {izeri, iiniversite
mezunu, st sosyo-ekonomik diizeyde); velilerin 6zel egitim ve kaynastirma alanina
daha fazla kaynak ayrilmasi gerektigini, c¢ocuklarinin yeterli egitim destegini
alamadiklarini, kendilerinin okul rehber Ogretmeni tarafindan bilgilendirildigini
belirtmislerdir. Yine arastirmadan, velilerin zihinsel engel ve 6zel 6grenme giligligi
disindaki 6zel 6grenme konularinda bilgi sahibi olmadiklari; konu ile ilgili yeterli bilgi
diizeyine ulastiklarinda, olumsuz diisiince ve davraniglarinda diizelmeler oldugu
bulgularina ulasilmistir. Ayrica, velilerin kaynastirma egitimi siirecine katilimina dair
yasal diizenlemeler olmakla birlikte, okul ortaminda yapilan uygulamalarda velilerin

stirece katiliminin diisiik oldugu arastirmanin bir diger bulgusudur.

2.3.7. Siif 6gretmeni

Smif 6gretmeninin engelli bir ¢ocuk ile sinifindaki diger tiim c¢ocuklara karsi olan
sorumlulugu aynmidir. Tim c¢ocuklar 6grenme hizi, tiirii ve O6grenme kapasitesi
bakimindan birbirinden farklidir. Ogretmenin zaman zaman miifredatta ve simf
ortaminda yapacagi degisiklikler hem normal gelisim gosteren ¢ocuklar hem de engelli
ogrenci icin faydali olabilir. Ozel egitim, normal smiflarda egitimine devam eden
engelli 6grenci igin yapilacak birgok degisikligi igermekte ve bu degisiklikler
hazirlanan BEP inda belirtilmektedir. Gerekli olabilecek 6zel diizenlemeleri yapma
gorevi Ozel egitimcilere verilmektedir. Sinif 6gretmenleri, 6zel egitime tabi 6grencisi
i¢cin hazirlanan programin yiiriitiilmesinde iizerine diisen gorevi yapmak ve tiim sinifin

yonetiminden sorumludur (Baressi ve Mack, 1979; Akt.: Fiskus ve Mandell).

Ogretmenler siniflarindaki  6grencilerin  6zel gereksinimli arkadasina yonelik
tutumlarinin olusmasinda da rol modeldir. Ogretmen siifini ne denli iyi ydnetiyor ve
ogrencileri arasindaki iletisimde yonlendirici olabiliyorsa kaynastirma dgrencisinin

sinifa uyumu o kadar kolaylasacaktir.
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Ogretmenlerin simiflarindaki 6zel gereksinimli bireye olan tutumlarini inceleyen
aragtirmalar, hizmet i¢i egitimin énemi iizerinde durmaktadir. Ogretmenlerin hizmet
ici egitim aldiktan sonra ilgili 6grencilerine karsi daha yapici ve olumlu tutum

sergiledikleri goriilmistiir (Brooks ve Bransford, 1971; Akt.: Giil, 2012).

Ogretmenlerdeki bilgi eksiklikleri, engelli bireyi kabullenme ve egitim verme
konusunda olumsuz tutum gelistirmelerine sebep olmaktadir. Egitimci bilgilendik¢e
ve vyeterliligi artttkca 0Ozel gereksinimli Ogrencisine karst Onyargilarindan

styrilmaktadir.

OEHY nin (MEB, 2009) 23. maddesinde, “Kaynastirma yoluyla egitimlerine devam
eden bireylerin bulundugu siniflarda sinif mevcutlart: okul 6ncesi egitim kurumlarinda
0zel egitime ihtiyaci olan iki bireyin bulundugu siniflarda 10, bir bireyin bulundugu
smiflarda 20’yi gecmeyecek sekilde diizenlenir. Diger kademelerdeki egitim
kurumlarinda ise sinif mevcutlari: 6zel egitime ihtiyaci olan iki bireyin bulundugu
smiflarda 25, bir bireyin bulundugu smiflarda 35 6grenciyi gegmeyecek sekilde

diizenlenir” denir.

Glinlimiiz sartlar1 diistiniildiigiinde smif mevcutlar1 6zellikle biiyiik sehirlerde

belirtilen rakamlardan farklilik gosterebilmektedir.

Smifina kaynastirma Ogrencisi verilen smif Ogretmeninin ilk yapmasi gereken
oncelikle 6grenciyi tanimaya ¢aligmak ve dosyasini incelemek olmalidir. Ayrica siif
ogretmeni, okul miidiirii bagkanliginda toplanan Bireysellestirilmis Egitim Programi
Birimi’nin en énemli iiyelerinden biridir. BEP uygulama siirecinde 6grencinin ihtiyag
duymasi halinde simif 6gretmeni birebir egitim vermekle de sorumludur. Tiim bunlarin
yani sira Ogretim i¢in materyal gelistirme ve temin etme, varsa Ogrencinin
yetersizliginden dolay1 kullandigi cihazlarin bakim ve kontroliiyle de ilgilenmek
durumundadir. Basariyla uygulanabilen bir BEP hazirlayabilmek i¢in 6gretmen
dgrencinin yetersizlik alanlarini ve giiclii yonlerini iyi tanimalidir. Ogretmen BEP
gelistirme biriminin diger iyeleriyle olumlu bir iletisim gelistirmelidir. Ciinkii
programi uygulayacak kisi kendi oldugundan bu tutum onun yararina olacaktir.
Ogretmenin, BEP uygulama siirecinde, &grencinin performans kaydmi tutmasi
gerekmektedir. Sinif 6gretmeni varsa 6grencinin diger Ogretmenleri (destek oda

Ogretmeni, 6zel egitim 6gretmeni) ile de isbirligi iginde ¢alismalidir (Kaya, 2013).
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Sinif 6gretmeni kaynastirma egitimi siirecinde bir¢ok kisi tarafindan desteklenmesine
ragmen egitimin uygulanmasi esnasinda 6grenciden sorumlu olan yegane kisidir.
Ogrencinin okulda bulundugu siire zarfinda hemen hemen tiim egitim ihtiyaglarinin

giderilmesinden 6gretmen sorumludur.

Kaynastirma Ogrencisinin sinifta akranlari tarafindan kabul edilmesinde &gretmen
tutumlarinin ok énemli bir yeri vardir. Ogretmenin sergiledigi davramislar siniftaki
diger Ogrencilerin kaynastirma Ogrencisine karst ve kaynastirma Ogrencisinin de
akranlarma karsi olan tutumlarina yon verir. Yani 6gretmen hem normal hem de
yetersizlige sahip Ogrencileri tarafindan model alinir. Kimi zaman Ogretmenler
farkinda olmadan kaynastirma Ogrencisi ya da diisiik bagariya sahip 6grencilerine
farkli davraniglarda bulunabilir. Bu davranislar cogunlukla diisiik basarili 6grenciler
hakkinda diger dgrencilere gizil mesajlar icerebilir (Wood, 2001; Akt.: Ozdemir,
2012).

Ogretmenin egitim uygulamalarinin kalitesinin yam sira kisisel davranis bicimi de

aslinda egitimin bir pargasidir. Belki de dikkat edilmesi gereken en 6nemli 6gedir.

Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi'nin (MEB, 2009) 59. maddesinde 6gretmenlerin

gorev ve sorumluluklari su sekilde belirtilmistir:

1. Ogretmenler kendilerine verilen sinifin veya subenin derslerini programda
belirtilen esaslara gore planlamak, okutmak, bunlarla ilgili uygulama ve
deneyleri yapmak, ders disinda okulun egitim-6gretim ve sosyal etkinliklerine
katilmak ve bu konularda kanun, yonetmelik ve emirlerde belirtilen gorevleri
yerine getirmekle yiikiimliidiirler.

2. Ogretmenler bu gérevlerin yaninda asagidaki gérevleri de yiiriitiirler:

a) Bireysellestirilmis egitim programlari, gelisim Olgekleri ile Slgme ve
degerlendirme araglarinin hazirlanmasinda ve uygulanmasinda BEP
gelistirme birimi ile isbirligi yapmak.

b) BEP’n1 uygulamak ve degerlendirmek.

c) Ogrencilerin egitim performanslar1 ve yetersizlik tiiriinii dikkate alarak

gerekli 6gretim materyallerini hazirlamak veya temin etmek.

d) Okul ve kurumdaki aile egitim c¢alismalarina katilmak, sinifindaki

ogrencilerinin ailelerine yonelik aile egitim calismalarini planlamak.
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e) Ogrencilere destek egitim hizmeti saglanmasi ve egitim performanslari
dogrultusunda baska bir okul veya kuruma yonlendirilmesinde, rehberlik ve
psikolojik danigsma hizmetleri yliiriitme komisyonu ve BEP gelistirme
birimiyle is birligi yapmak.

f) Ogrencilerin yetersizliklerinden dolay1 kullandig: kisisel alet ve cihazlarm

bakim ve kontroliine iligkin tedbirler almak.

g) Ogrencilerin egitim performanslar1 ve ihtiyaglar1 dogrultusunda birebir

egitim yapmak.

h) Simif 6gretmenliginin esas oldugu okul ve kurumlarda alan 6gretmenleri ile

birlikte ders okutmak.

3. Ogretmenler ayrica, gorev tamminda belirtilen diger gorevleri ve miidiir

tarafindan verilen egitim-6gretimle ilgili gérevleri de yapar.

2012 yilinda bu maddeye 59/a bendi eklenmistir. Buna gére; “ Ozel egitim okul ve
kurumlarinda gorevli yonetici ve Ogretmenlerin genel kiiltiir, 6zel alan ve
pedagojik formasyonla ilgili bilgi ve gorgiilerini artirmak, yeni beceriler
kazandirmak, egitim-0gretimde karsilasilan problemlere ¢6ziim yollar1 bulmak,
Ogrencinin ve cevrenin thtiyaglarina gore plan ve programlar hazirlamak ve
uygulamak amaciyla ders kesiminden itibaren Temmuz aymin ilk is giiniine; Eyliil
aymin ilk is glinlinden ders yil1 baglangicina kadar; yil i¢inde ise yillik ¢aligma
programinda belirtilen siirelerde mesleki ¢alismalara katilirlar” denilerek en biiytik

eksikliklerden biri olan hizmet i¢i egitimler glindeme getirilmistir (MEB, 2012).

Ulkemizde kaynastirma egitimine tabi Ogrencilere yeterli destek egitim hizmeti
saglanamadigindan Ogretim diizenlemelerinin yapilmasi gorevi tamamiyla genel
egitim Ogretmenlerine diismektedir. Ancak hem genel egitim dgretmenleri hem de

sorumlu personel kaynastirma programlar1 konusunda yeterli bilgiye sahip degillerdir.

Kaya’nin (2003) sinif 6gretmenleri, rehber 6gretmenler ve okul yoneticilerinin bilgi,
tutum ve uygulamalarini incelemek amaciyla yaptigi arastirmasinda, okullardaki
yonetici, rehber 6gretmen ve sinif 6gretmenlerinin kaynastirma uygulamalariyla ilgili
yeterli bilgiye sahip olmadiklari, olumlu tutum gostermedikleri, yerlestirme, egitsel
degerlendirme, BEP hazirlama ve destek hizmetlerin saglanmasi gibi ¢aligsmalara yer

vermedikleri belirlenmistir.
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Yine yurt disinda yapilan benzer ¢aligmalarda da genel egitim Ogretmenlerinin
Ogretimsel diizenlemeleri 6grencilerin ihtiyaclarina gore yapmadiklarr goriilmiistiir.
Ayrica 0zel egitim 0gretmenlerinin, genel egitim dgretmenlerine gore hafif derecede
zihinsel yetersizlikten etkilenen 6grencilerin egitiminde daha fazla yeterlilige sahip
olduklar1 ve 6gretimsel diizenlemelere daha fazla yer verdikleri goriilmustiir. Hem yurt
icinde hem de yurt disinda yapilan aragtirmalar gostermistir ki genel egitim
Ogretmenleri kaynastirma ortamlarinda yapilmasi gereken diizenlemeler konusunda
bilgilendirilmelidir (Whinnery vd., 1991; Leyser ve Tappendorf, 2001; Schumm ve
Vaughn, 1991; Akt.: Ozmen, 2005).

Ankara Universitesi simif 6gretmenligi son smif dgrencilerinin kaynastirma egitimine
yonelik tutumlarini inceleyen Orel, Toret ve Zerey’in (2004) arastirma bulgularina
gore; 6gretmen adaylarinin kaynastirma egitimine yonelik ders almalarinin tutumlarin

olumlu etkiledigi alanda yapilan diger arastirmalar1 destekler niteliktedir.

Can ve Giindiiz’tin (2012) arastirma bulgularina goére; arastirmaya katilan 6gretmenler
kaynastirma egitiminin 6grencileri sosyallestirdigini, egitim maliyetini azalttigini ve
ailenin yasayacagi olumsuzluklari ortadan kaldirdig1 goriisiinii belirtmislerdir. Ancak,
tilkemizde kaynastirma egitiminin istenilen sekilde uygulanmadigini ve formalite
olarak yerine getirilen bir gorev olarak goriildiigiinii, siniflarinda kaynastirma
Ogrencisi bulunmasimi is yiiklerini arttiracagindan tercih etmeyeceklerini, devletin
konuyla ilgili yeterli imkan1 sunmadigini diisiinmektedirler. Arastirma genel olarak
ogretmenlerin teorik olarak kaynastirma egitimine 1limli baktiklarimi ancak

uygulamadan kacindiklar1 ¢eligkisini ortaya ¢ikarmaktadir.

Babaoglan ve Yilmaz’in (2010) yaptiklari aragtirmadan elde ettikleri bulgular;
ogretmenlerin, aldiklari tiniversite egitimini yetersiz gordiikleri, kaynagtirma egitimine
yonelik kendilerini gelistirmek i¢in hizmet i¢i egitim kurslarina, seminerlere ve
projelere katilmadiklari, konuyla ilgili dergi, kitap ve makale okumadiklari, ¢ok azinin
eksikliklerini gidermek igin ¢alismalar yaptiklari, gogunlugunun kendilerinin yeterli
gormedikleri sonuglarima ulagilmistir. Arastirma sonucundan hareketle smif
ogretmenlerimizin gerekli kaynastirma egitimini almadiklar1 ancak bu konuda

kendilerini gelistirmek adina ¢abalarinin da olmadigi s6ylenebilir.

Insan Haklar1 Evrensel Beyannamesi’nin 26. maddesinde; “Herkes egitim hakkina

sahiptir.” ifadesine yer verilmistir. Aynt madde de yine egitimin bireyin ilgi ve
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yeteneklerine uygun olarak verilmesi gerektigi vurgulanmistir. Egitimde esitlik
ilkesinden yola ¢ikildiginda 6zel gereksinimli 6grencilerin de normal gelisim gosteren
ogrenciler kadar egitim hakki vardir. Bu durum 6zel egitimi ve énemli bir pargasi olan

kaynastirma egitimini ka¢inilmaz olarak ortaya ¢ikarmistir.

Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi’nde belirtilen amag ve ilkelerin ele almmasi

konunun anlagilmast bakimindan biiyiik 6nem tasimaktadir.

2.4. Ozel Egitimin Amaclar1 ve Ilkeleri

2.4.1. Ozel egitimin amaglar

Ozel egitimin amac1, 6zel gereksinimli cocuklari, ihtiyaglarina gore hazirlanmis BEP
ile en az kisitlayici ortamda egitim vererek, bagimsiz ve kendini idame ettirebilen

bireyler olarak yetistirmektir (Ataman, 2013).

Ozel egitim hizmetlerinin amaglar;, OEHY nin (MEB, 2012) 5. maddesinde 6zel
gereksinimli 6grenciye kazandirilmasi gereken davramiglar, Tiirk Milli Egitiminin

genel amag ve ilkeleri dogrultusunda, su sekilde siralanir;

a) Toplum igindeki rollerini gergeklestiren, baskalari ile iyi iliskiler kuran, is
birligi icinde g¢alisabilen, ¢evresine uyum saglayabilen, {iretici ve mutlu bir
vatandas olarak yetismelerini,

b) Toplum i¢inde bagimsiz yasamalar1 ve kendi kendine yeterli bir duruma
gelmelerine yonelik temel yasam becerilerini gelistirmelerini,

c) Uygun egitim programlari ile 6zel yontem, personel ve arag-gere¢ kullanarak;
egitim ihtiyaglari, yeterlilikleri, ilgi ve yetenekleri dogrultusunda iist 6§renme,

is ve meslek alanlarina ve hayata hazirlanmalarini amagclar.

Ozel egitimde 6ncelikli hedef, 6zel gereksinimli bireyin toplumla biitiinlesebilmesini
ve kisinin bireysel ihtiyaclarmi karsilayabilecek beceriler edinmesini saglamaktir.
Akademik kazanimlar tim bu ihtiyaglardan sonra gelmelidir. Sosyal iletisim
kurabilen, kendini idame ettirebilen bireyi belirlenen akademik hedeflere ulastirmak

kolaylasacaktir.

2.4.2. Ozel egitimin temel ilkeleri

OEHY’nde (MEB, 2012), Tiirk Milli Egitiminin genel amag ve ilkeleri dogrultusunda

0zel egitimin temel ilkeleri su sekilde belirtilmistir;
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d)

f)

9)

h)

Ozel egitime ihtiyaci olan tiim bireyler; egitim ihtiyaglari, ilgi, yetenek ve
yeterlilikleri dogrultusunda ve Olgiisiinde o6zel egitim hizmetlerinden

yararlandirilir.
Ozel egitime ihtiyaci olan bireylerin egitimine erken yasta baslanur.

Ozel egitim hizmetleri, dzel egitime ihtiyac1 olan bireyleri sosyal ve fiziksel

cevrelerinden miimkiin oldugu kadar ayirmadan planlanir ve yiiriitiiliir.

Ozel egitime ihtiyact olan bireylerin, egitim performanslar1 dikkate
alinarak, amag, icerik ve dgretim siireclerinde ve degerlendirmede uyarlamalar

yapilarak akranlari ile birlikte egitilmelerine dncelik verilir.

Ozel egitime ihtiyac1 olan bireylerin bireysel yeterlilikleri ve tiim gelisim
alanlarindaki ozellikleri ve akademik disiplin alanlarindaki yeterlilikleri
dikkate alinarak, bireysellestirilmis egitim plan1 gelistirilir ve egitim
programlar bireysellestirilerek uygulanir.

Ailelerin, 6zel egitim siirecinin her boyutuna aktif olarak katilimlar1 ve
egitimleri saglanir.

Ozel egitim politikalarmin gelistirilmesinde, iiniversitelerin ilgili boliimleri ve
ozel egitime ihtiyac1 olan bireylere yonelik etkinlik gosteren sivil toplum

kuruluglar ile is birligi i¢inde calisilir.

Ozel egitim hizmetleri, 6zel egitime ihtiyact olan bireylerin, toplumla

etkilesim ve karsilikli uyum saglama siirecini saglayacak sekilde planlanir.

Ozel egitim yalnizca 6zel gereksinimli 6grenciyi icine alan bir siire¢ degil, tiim

toplumu ilgilendiren ¢ok genis kapsamli bir egitim siirecidir. Toplumsal kabul ve

destek gormeyen bir egitimin hedef ve ilkelerinin basarili olmasi beklenemez. Bu

sebeple ilgili tiim egitim kurumlar1 ve sivil toplum kuruluslart isbirligi iginde

olmalidir.

2.5. Kaynastirma Egitiminin Amaclar ve Ilkeleri

2.5.1. Kaynastirma egitiminin amaclari

Kaynastirma egitiminin amaci, 6zel egitime gerekisinimi olan bireylerin akranlariyla

ayni egitim ortamlarina, ayn1 siniflara yerlestirilerek kendini idame ettiren ve topluma

faydali bireyler yetistirmektir (Sucuoglu, 2006a).
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Kaynagtirma egitiminin amagclar1 sdyle siralanmaktadir:

1.

N o g s~ w D

Ozel gereksinimli ¢ocuklar igin ayr1 6zel smiflar ve dzel okullarmn getirdigi
damgayi silmek,

Ozel gereksinimli ¢ocuklarin sosyal statiisiinii arttirmak,

Ozel gereksinimliler i¢in daha iyi bir 5grenme cevresi saglamak,

Ozel gereksinimli ¢ocuga gercek bir yasam cevresi saglamak,

Her c¢ocuk icin kabul edilebilir hizmet saglamak,

Zihinsel 6ziirlii cocuklarin egitiminde ¢ok biiylik harcamalar1 6nlemek,

Ozel gereksinimlileri, normal ¢ocuklardan ayrran kurumlardan uzaklasmay:

saglamaktir (Asley, 1979; Akt.: Culhaoglu, 2009).

Kaynastirma egitiminde amag, herhangi bir engel durumuna sahip bireylerin

yasitlariyla ayni ortamda bulunmalarini saglayarak etkilesim yoluyla 6grenmelerini

saglamak ve toplumdan izole edilmelerini 6nlemektir. Kaynastirma egitimi sadece

0zel gereksinimli 6grenci i¢in degil, sinif ve okul arkadaslari iginde etkili bir egitim

modelidir. Ogrenciler bu yolla farkliliklara sayg1, hosgorii, yardimseverlik gibi insani

duygularini gelistireceklerdir.

2.5.2. Kaynastirma egitiminin ilkeleri

Kaynastirma egitiminin ilkeleri su sekilde siralanmaktadir:

1.
2.

© © N o g &

Egitim, engel tiirii ne olursa olsun herkesin hakkidir.

Genel ve 6zel egitimin ayrilmaz pargasi kaynastirma egitimidir.

Her insan 6ziir tiir ya da derecesine bakilmaksizin bu hizmetlerden yararlanma
hakkina sahiptir.

Kaynastirma egitimine miimkiin olan en erken yasta baslanilmalidir.

Bireysel ayriliklar kaynastirma egitiminde esas alinmalidir.

Kaynastirma egitimi normal birey ve ortamlar i¢inde verilmelidir.

Okul, aile ve gevre isbirligi kaynastirma egitiminde dnemlidir.

Ozel gereksinimli birey oldugu gibi kabullenilmelidir.

Egitim esnasinda istek, sabir ve biiylik gayret gerekir (Goksu ve Cevik, 2004).

Kaynastirma normal gelisim gosteren ve 6zel gereksinimli ¢ocuklarin iletisimlerini

giiclendiren, karsilikli etkilesim yoluyla her iki tarafinda bir¢ok kazanim edinmelerini

saglayan bir egitim modelidir. Dogru uygulandiginda 6zel gereksinimli bireyleri
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toplum-yasama kazandiran, yani onlara yasamin i¢ine ¢eken ve deneyim kazandiran

bir egitim siirecidir.
2.5.3. Basarili bir kaynastirma egitiminin ilkeleri

Kaynastirma egitimi yalnizca 6grencinin genel egitim sinifina yerlestirilmesinden
ibaret degildir. Kaynastirmanin dogru yapilabilmesi i¢in kimi diizenlemeler ve

uyarlamalarin yapilmasi gerekmektedir. Kaynastirmanin basarili olmasi igin;

1. Okul miidiirti basta olmak iizere tiim okul personeli 68renciyi kabullenici ve
destekleyici olmalidir.

2. Simf 6gretmeni 6grenciye ve kaynastirmaya karsi olumlu tutum sergilemelidir.

3. Genel egitim smiflar1 tim O&grencilerin ihtiyaglarimi karsilayacak ve
ogrenmelerini kolaylastiracak sekilde diizenlenmelidir.

4. Genel egitim simiflarinda tiim 6grenciler, birlikte 6grenme, oynama, egitimsel
ve sosyal etkinliklere katilma firsatlarina sahip olmalidirlar.

5. Kaynagtirma simifindaki normal gelisim gosteren 6grenci, 6zel gereksinimli
ogrenci hakkinda bilgilendirilmelidir.

6. Genel egitim simiflarindaki 6grenci ve dgretmenlere ihtiyaglari dogrultusunda,
destekleyici 6zel egitim hizmetleri saglanmalidir.

7. Smifin tiim velileriyle isbirligi yapilarak, destekleri saglanmalidir (Kargin,

2004).

Kaynastirma egitimi yalniz Ogretmenlerin verecegi akademik egitimle basariya
ulasamaz. Basaril1 bir kaynastirma uygulamasi ¢ok yonlii destek gerektirir. Ulkemizde
kaynastirma egitiminin pargasi olan kisi ve kurumlarla igbirligi yapmak ne yazik ki
giictiir. Genel bakis agis1 kaynastirmadan yana goziikse de uygulama siirecinde
ogretmen yalmzdir. Ozellikle bu sebeple de Ogretmenler smifinda kaynastirma
ogrencisi bulunmasi konusunda olumsuz tutum sergilemektedir. Snif mevcutlarinin
fazla olmasi ve 6gretmenin yeterince desteklenmemesi is yiikiiniin artmasi da bu

olumsuz tutumlarin diger sebepleridir.

2.6. Kaynastirma Egitimine Tabi Ogrenciler

MEB Ozel Egitim Rehberlik ve Danisma Hizmetleri Genel Miidiirliigii’niin
yayinladigi “Okullarimizda Neden, Nasil, Ni¢in Kaynastirma (3N1K)” kilavuzuna
(MEB, 2010) gore kaynastirma egitimine ihtiyaci olan bireyler su sekilde belirtilmistir:
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Zihinsel yetersizligi olan bireyler

Isitme yetersizligi olan bireyler

Gorme yetersizligi olan bireyler

Bedensel yetersizligi olan bireyler

Dil ve konusma giigliigii olan bireyler

Ozel 6grenme giicliigii olan bireyler

Otistik bireyler

Dikkat eksikligi ve hiperaktivite bozuklugu olan bireyler

© ®© N o g~ w D P

Ustiin yetenekli bireyler

2.6.1. Zihinsel yetersizligi olan bireyler

Ozel egitim denilince ilk akla gelen zihinsel yetersizlige sahip olan bireylerdir. Heward
(2003) tarihsel siireci g6z oniine bulundurarak yaptigi arastirmada ilk 6zel sinifin 1896
yilinda zihinsel geriligi olan cocuklar i¢in agildigr bilgisine ulagsmistir. Egitim,
psikoloji ve tip olmak {izere her disiplin alani kendince bir zihinsel yetersizlik tanimi
yapmustir. Amerikan Zeka Geriligi Birligi (AAMR) 1959 yilinda tiim bu karigikliklara
son vermek adma bir komite olusturmus ve bu komite 1973 yilinda Grossman’in
yaptigt tanimi kabul etmistir. Grossman, zihinsel yetersizligi; gelisim dénemi
icerisinde genel zihinsel yetersizlik gosterme durumu olarak tanimlamstir.
Grossman’in yapmis oldugu tanimda zihinsel yetersizlige sahip olma durumu iig

oOl¢iitte toplanmustir:
1. Zihinsel islevlerde 6nemli derecelerde normalin altinda olma,
2. Uyumsal davraniglarda yetersizlik gdsterme,
3. Gelisim donemi igerisinde ortaya ¢ikma (Akt.: Tekinarslan, 2013).

Zihinsel yetersizlik durumu yasamin bir¢ok alaninda farkli sekillerde kendini
gostermektedir. Kimi zaman ciddi iletisim yetersizligine sebep olabilecegi gibi kimi
zaman da kisinin akademik bilgileri algilamasindaki yetersizlikler sonucu kendini
gosterebilir. Normal gelisim gosterdigi diisiiniilen bireylerde de gelisimlerinin
ilerleyen donemlerinde zihinsel gerilik fark edilebilir. Bu bireyler genellikle hafif

derece de zihinsel gerilige sahip bireylerdir.
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Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan 27.06.2006 tarihinde valiliklere gonderilen Egitsel
Degerlendirme ve Tanilama konulu yazida zeka bolimii puanlart su sekilde

belirtilmistir:
50-69: Hafif diizeyde zihinsel yetersizligi olan birey.
35-49: Orta diizeyde zihin yetersizligi olan birey.
20-34: Agir diizeyde zihin yetersizligi olan birey.

0 -19: Cok agir diizeyde zihin yetersizligi olan birey.

Hafif diizeyde yetersizligi olan bireyler normal okullarda 6zel egitim siniflarinda, ya
da akranlari ile ayn1 ortamlarda kaynastirma egitimi alabilmektedirler. Bu 6grencilerin
biiyiik kismui ileri siniflara dek fark edilmeyebilirler, ilerleyen siniflarda kazanmalari

gereken davraniglar daha giiglestigi i¢in fark edilmeleri daha olasidir (Cikili, 2013).

Hafif diizeyde zihinsel gerilige sahip bireyler cogunlukla fark edilmeden ilk ve orta
Ogrenimlerini tamamlamaktadir. Bu 6grenciler genellikle herhangi bir yonlendirme
olmaksizin “tembel” olarak adlandirilmakta, zorlanarak da olsa ilk ve orta
ogrenimlerini tamamlamaktadir. Yiiksekogretime ise akademik ve sosyal olarak
stirekli desteklenen, maddi gelir durumu yiiksek ailelere mensup ¢ocuklar devam

edebilmektedir. Ancak ¢cogunlukla yiiksekogretime devam edebilmeleri giictiir.

Hafif diizeyde zeka geriligi olan 6grencilerin egitim programlarinda, ilkdgretim 1.
kademede okuma-yazma ve aritmetik gibi temel konular, 2. kademede ve orta
ogretimde meslek egitimi ve is calisma programlarina agirlik verilmektedir. Bu
gruptaki Ogrencilerin ¢ogu 6. smifa gelinceye kadar temel akademik becerileri,
bagimsiz ya da yar1 bagimli olarak yagamlarini siirdiirmek i¢in gerekli olan yasamsal
becerileri edinirler. Hafif derecede geri olarak tanilanan baz1 bireyler,
yetiskinliklerinde milkemmel sosyal iletisim becerileri gelistirilirler ve artik geri

olarak adlandirilmazlar (Heward, 2000; Akt.: Eripek, 2005).

Alinacak egitimin kalitesi hafif derecede zihinsel gerilik gosteren ¢cocuklarin, normal
gelisim gosteren ¢ocuklardan ayirt edilmesini neredeyse imkansizlastirabilir. Cevresel

faktorlerin zihinsel gelisim tizerindeki etkisi hi¢cbir zaman g6z ardi1 edilmemelidir.

Orta derecede zihinsel gerilik gosteren ¢cocuklar okuloncesi yillarda bir¢cok beceriyi
kazanmada gecikme gosterirler. Yaslar ilerledik¢e zihinsel, sosyal ve motor gelisim

alanlarinda akranlariyla aralarindaki fark gittik¢e artar. Neiswork ve Smith’in (1978)
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yaptig1 aragtirmalarda bu ¢ocuklarin yaklasik %30’unda Down Sendromu, %50’sinde
ise beyin incinmesinin farkli tiirlerine rastlanmistir. Hafif derecede gerilik gosteren
bireylerle karsilastirildiklarinda bedensel yetersizlik ve davranis problemleri daha
fazladir. Orta derecede gerilik gosteren cocuklar okul yillarinda genellikle 6zel
simiflarda egitim alirlar. Agir ve ¢ok agir diizeyde gerilik gosteren g¢ocuklarin
tamamina yakin1 dogumda ya da hemen sonrasinda fark edilir. Bu ¢ocuklarin merkezi
sinir sistemlerinde ciddi hasar vardir ve baska yetersizliklere ve saglik problemlerine
de rastlanmaktadir. Cogunlukla 6z bakim becerilerini karsilamakta yetersiz kalmakta,
siirli hareket kabiliyetine sahip olmaktadirlar. Bu sebeple tiim giin boyunca bakima

ihtiyag duymaktadirlar (Eripek, 2005).

Orta derecede zihinsel gerilige sahip bireyler ilk ¢ocukluk yillarinda fark edilir ve
egitimleri bu durumlar1 g6z Oniinde bulundurularak planlanir. Bu 6grenciler
degerlendirildikten sonra uygun oldugu diisliniilenler normal egitim ortamlarinda
kaynagtirma egitimi alirken, bir kismi da 6zel egitim siniflarinda 6grenimlerine devam
ederler. Ne sekilde egitim alirlarsa alsinlar bu 6grenciler ilgi ve ihtiyaglar1 l¢iistinde

kendilerine sunulan 6zel egitim imkanlarindan da yararlanmalhdir.

Zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklarla calisan 6gretmenlerin siniflarinda goézledikleri
davraniglar sunlardir; parmak kaldirmadan konusma, izinsiz disar1 ¢ikma, kapiyi
calmadan igeri girme, sinif kurallarina uymama, yerinde oturmama, sinifta gezinme,
arkadaglarini rahatsiz etme, argo konusma, dikkat ¢ekme istegi, tepkisellik, dikkat
stiresinin kisaligl, kendi diinyasinda yasama, uzun siire bosluga bakma vb. (Koger,

2005).

Sinifinda zihinsel yetersizlige sahip dgrenci bulunan sinif 6gretmenleri ve 6grencisi
arasinda baslarda iletisim kurmakta ciddi giicliikler yasanabilir. Ogretmen bu evrede
sabirli, siifindaki diger 6grencileri yonlendirebilen bir tavir takinmalidir. Ogrenci ile
gecirilen siire arttikca baslarda yasanan problemler gittikce azalacaktir. Ancak hicbir
zaman tamamen normal gelisim gosteren bir 6grenciden beklenen davranislar 6zel
gereksinimli 6grenciden beklenmemelidir. Amag, 6zel gereksinimli &grencilere

yeterlilikleri dlgiistinde en iyi seviyede egitim vermek olmalidir.

Zihinsel yetersizlige sahip bireyler i¢in iki temel ozellikten soz edilebilir. Bu
Ozelliklerden ilki; akranlar1 gibi 6grenme yetisine sahiplerdir lakin 6grenme hiz ve

kapasiteleri yavastir. ikincisi ise Yyetersizlikleri gelisimin tiim alanlarinda ortaya

60



¢ikabilir ve bu durum onlar1 6zel 6grenme giigliigiine sahip bireylerden ayiran temel
farklardan biridir. Ayrica dikkat siirelerinde kisalik, hafizada tutmakta giigliik ve
dikkatini toplamada giigliik diger tipik 6zellikleridir (Lewis ve Doorlag, 1999; Akt.:
Sucuoglu, 2006b).

Ozel ogrenme giicliigii ile zihinsel yetersizlik kavramlar1 siklikla birbiriyle
karistirilmaktadir. Ozel Ogrenme giigliigii bir ya da birkag 6grenme alaninda
goriilebilecek bir yetersizlik iken zihinsel yetersizlik tim 06grenme alanlarim

kapsayabilmektedir.

Ulkemizde hafif diizeyde zihinsel yetersizlige sahip dgrencilerin ¢ogu normal egitim
smiflarina yerlestirilmektedir. Ancak kaynastirma egitiminde temelde yasanan sorun,
0zel gereksinimli dgrencilere ve dgretmenlere, genel egitim siniflarinda 6zel egitim
desteginin saglanamamasi ve egitim ortamlarinin bu egitim sekline uygun olmamasidir

(Kargin, 2004; Akt.: Kalkan ve Ozmen, 2013).

Zihinsel yetersizligi olan 6grencilerde akranlariyla ayni egitim hizmetlerini alirlar.
Fakat erken tanilama, 6zel gereksinimler ve okul yasamindan yetiskinlige uzanan
sliregte bu bireylerin egitimi, 6zel secenekleri de kapsar. Zihinsel engele sahip bireyler
i¢cin uygun kosullar, destekler ve onlara saglanacak hizmetler uzun bir siire¢ gerektirir.
Hafif derecede zihinsel yetersizlige sahip bireyler i¢in egitim ilkdgretime kadar
baslatilmaz iken, ileri derecede zihinsel engelli cocuklar i¢cin hizmetler ve destek
egitimler dogumdan hemen sonra baglamali ve yetiskinlik cagina kadar devam

etmelidir (Ozokgu, 2013b).

Zihinsel yetersizlik durumu ne kadar erken tanilanirsa alacaklari egitimle bu durumun
ortaya cikarabilecegi engeller en aza indirgenebilecektir. Ge¢ kalinmis bir egitim

stirecinde istenilen basariya ulasmak zorlagacaktir.

Zeka geriliginin geleneksel yayginlik tahminleri %?2-3 oranlarimi vermektedir ve
agirlik derecelerine gore goriilme sikligi, agirlik derecesi arttikca diismektedir.

Erkeklerde goriilme siklig1 kizlara gore daha fazladir (Eripek, 2005).

Ayrica Camadan ve arkadaslarmin (2011), 2009-2010 egitim-6gretim yilinda Rize
ilinde, RAM tarafindan tanilanan zihinsel yetersizligi olan Ogrencilerle yaptig
arastirma, kaynastirma sinifiyla birlikte 6zel rehabilitasyon merkezinden egitim alan
zihinsel geriligi olan 6grencilerin performanslarinin, ayr1 egitim ortamlariyla birlikte

0zel rehabilitasyon merkezinden egitim alan 6grencilere gore daha yiiksek oldugu
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sonucuna ortaya c¢ikarmistir. Aragtirmaya gore Ogrencilerin en az kisitlandigi ve
potansiyellerini agiga c¢ikarabildikleri kaynastirma ortamlarinda, ayri1 egitim

ortamlarina gore daha yiiksek performans gosterdikleri de bir diger bulgudur .

2.6.2. Isitme yetersizligi olan bireyler

Kapsami genis bir terim olup hafif dereceden, ¢ok ileri dereceye kadar herhangi bir
derecedeki isitme Ozriinii ifade etmektedir. Agir isiten ve isitmeyen olarak
gruplandirilabilir. Isitme engeline sahip bireylerde, duymada gii¢liik ya da tamamen
kayip s6z konusu oldugundan konusma, dili kullanma ve iletisimde zorluk

yasanacagindan 6zel egitim ve destek egitime ihtiya¢ duyulacaktir (Ozgiir, 2011).

Isitme yetersizligine sahip bireylerde zihinsel bir yetersizlik s6z konusu degildir. Ozel
egitime ihtiya¢ duyma sebepleri isitmelerindeki yetersizligin getirisi olarak, iletisimin

en Onemli 6Zesi olan konugma yeteneklerinin yeterince gelismemis olasidir.

OEHY’nde (MEB, 2012) tanimlanan sekliyle isitme yetersizligine sahip birey; isitme
duyarliligmi kismen veya tamamen kaybindan dolayr konusmayir edinmede, dili
kullanma ve iletisimde yasadig1 giicliikler nedeniyle 6zel egitim ve destek egitim
hizmetine ihtiyaci olan bireydir. Roberts (2013) diger 6zel gereksinimli bireyler ile
karsilastirildiginda isitme kaybina sahip 6grencilerin oldukga kiiclik bir grup olduklari
belirtmistir. Ulkemizde bu konuda net bilgi veren tek kaynak 2002 genel niifus
sayiminda Bagbakanlik Oziirliiler Idaresi (OZIDA) tarafindan gerceklestirilen,
Oziirliiler Arastirma Raporu’dur. Bu rapora gore genel niifusun 0,37’si isitme
yetersizligine sahip bireylerden olusmaktadir. Istatistiklere yas gruplarma gore
bakildiginda 0-9 yas grubunun 0,20’sinin, 10-19 yas grubunun 0,29’unun isitme
yetersizligine sahip oldugu ortaya konmustur (OZIDA, 2002; Akt.: Giirgiir, 2013).

Arastirma verileri gostermektedir ki isitme yetersizligi rastlanma siklig1 en diisiik olan
ozel egitim alanlarindandir. Isitme engelinde uygulanan 6zel egitim ve kaynastirma
uygulamalari sosyal iletisim becerisini arttirmak, dil kullanimini en yiiksek seviyeye

cikarmaktir.

Isitme yetersizliginin dil gelisimi iizerinde son derece sinirlandirici etkisi vardir. Dil
dgrenimi cok basit bir siire¢ gibi goriinse de olduk¢a karmasik bir siirectir. Oncelikle
dilin c¢evre tarafindan konusuluyor olmasi ve alict kisinin algi merkezlerine
ulagabiliyor olmasi gerekmektedir. Orta ve ileri derecede isitme kaybina sahip

bireylerde dil girdileri sinirlidir. Iki kulakta da ileri derecede isitme kaybu, isitsel dil
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girdilerini oldukg¢a simirlandirarak dil edinimini ve gelisimini giiglestirmekte, hig

yardim alamayan bireylerde ise tamamen engellemektedir (Tiifekgioglu, 2003).

Yeterli destek egitimlerini alamayan isitme engelli bireylerde dil gelisimi yetersiz ya
da hi¢ olmayacagindan toplumsal yasamda yer almalar giiclesecektir. Iletisimsizlik
beraberinde baska problemlere de yol agacaktir. Kisinin gelisime agik olan zihinsel

yeterliligi de bu olumsuz durum dolayist ile korelecektir.

Isitme yetersizligine sahip ogrencilerin yerlestirildikleri egitim ortamma gore
akademik basarilarini inceleyen arastirmalarda ilging bulgular elde edilmistir. Kluwin
ve Moores’in (1985), 215 lise Ogrencisiyle yaptiklari ¢alismada sosyal uyum ve
akademik faktorler bakimindan kaynastirma egitimi alan Ogrencilerin, ayr1 6zel
siiflardaki Ogrencilerden daha basarili olduklar1 goriilmiistiir. Zweibel ve Allen
(1988), ozel okul, 6zel smif ve kaynastirma smifindaki isitme yetersizligi olan
ogrencilerin kaynastirma egitimi ile (isiten arkadaslar1 kadar olmasa da) standart
testlerde aldiklar1 puanlarin arttigini bulmuslardir (Kaplan, 1996; Akt.: Akgamete,
2005).

Kaynastirma egitimi etkilesime dayali bir sistem oldugundan 6zel gereksinimli
Ogrenciyi ve sinif arkadaslarini bircok yonden etkilemektedir. Diglanmayan birey
mutlu ve mutlu birey basarilidir. Onceligimiz her zaman 6grencinin kendini iyi

hissettigi bir egitim ortami yaratmaktir, basar1 zaten bunun getirisi olacaktir.

Isitme yetersizligi olan 6grenci icin yapilmasi gereken ilk uyarlama sinifin akustik
diizenlemesi olmalidir. Kaynastirma ortaminda, konusma becerisi edinmis olan igitme
engelli Ogrencilerin olmasi dogrudur. Sadece isaret dilinden yararlanan isitme
yetersizligine sahip bireyler kaynastirma ortaminda c¢ok zorlanirlar. Bu sebeple
cocugun isitme cihazindan en iyi bi¢imde faydalanabilmesi ig¢in ilk yapilacak

diizenleme akustik diizenlemedir (Batu, 2007a).

Isitme yetersizligi olan bireyler normal egitim siniflarinda kaynastirma egitimi alirken
siif dgretmeni tarafindan yiiz yiize bakacaklar1 ve en iyi duyabilecekleri sekilde
oturtulmalidir. Bu sekilde bir oturum diizeni 6grencinin dudak hareketlerini takip

etmesine ve duyabilmesine olanak taniyacaktir.
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2.6.3. Gorme yetersizligi olan bireyler

Okul ¢ag1 ¢ocuklarinin birgogunda gérme kusurlari, ameliyat ya da farkli yontemlerle
diizeltilebilirken, kimi ¢ocuklarda bu durum kalict ve buna bagl olarak 6grenme
siirecini engelleyici bir hal alabilir. Gorme engellilik, gorme duyusuyla ilgili en ciddi
yetersizliktir. Buna gore gorme engeli; biitiin diizeltmelere ragmen, iki gozle gorme
keskinligi 1/10°dan ve goriis agis1 20 dereceden az olan, egitim-6gretim ¢alismalarinda
gorme giictinii kullanmasi miimkiin olmayan bireylerdir, seklinde tanimlanabilir

(Eryenen, 2010).

Gorme engeli bireyin hayatini oldukea kisitlayan bir engel tiirii oldugundan, bu engele
sahip ¢ocuklar dncelikle duygusal agidan desteklenmelidir. Kaynastirma egitimi bu
engel grubunda nadir olarak uygun goriiliir. Normal egitim siniflarinda egitimi sadece
dinleyerek alabilirler. Sinif mevcutlarinin fazlaligindan dolay: egitim ortamini onlara

gore diizenlemek oldukea giictiir.

Gorme yetersizligi, bireyin sosyal gelisimini, kisilik gelisimini ve egitimden
yararlanma durumlarini olumsuz yonde etkiler. Gorme yetersizligi olan bireylerin zeka
Ol¢timleri ile ilgili yapilan aragtirmalar, gormemenin diisiik zekaya yol agmadigini
gostermektedir. Kavram gelisiminde ya da bilissel yeteneklerde, gorme yetersizligi
olan cocuklarin, gorenlerin gerisinde olduklar1 goriilmektedir. Ozellikle soyut

diisiinme gerektiren becerilerde daha basarisiz olduklar1 gdzlenmistir (Ozabaci, 2011).

Normal gelisim gosteren 6grencilerin gerisinde olmalaria sebep zeka geriligi degil,
en onemli 6grenme yolu olan “gérme” duyularindan mahrum olmalaridir. Bu durum
Ozellikle matematik ve geometri gibi soyut diistinmeyi gerektiren derslerde kendini

gosterir.
Gorme engelli gocuklar i¢in yapilabilecekler soyle siralanabilir;

Ortam iyi 1s1iklandirilmis olmalidir.
Klasik tahta yerine beyaz tahta kullanmak daha 1yi olacaktir.
Ogretim materyalleri biiyiik puntolarla yazilmis olmalidr.

Okul ve siif gérme engelli 6grenciye dnceden tanitilmalidir.

o ~ w0 N e

Ogrencinin sonradan tekrar yapabilmesi i¢in teyp kullanilabilir.

Tamamen gorme duyusundan yoksun ¢ocuklar i¢in yukarida belirtilenleri uygulamak
yeteri kadar fayda saglamayacaktir. Cocuk kismen de olsa gorebiliyorsa, yapilacak

okul ve sinif i¢i diizenlemeler egitimine katki saglayacaktir.

64



Gorme engelli 6grenciler RAM’ne goz hekimlerinin koyduklari tan1 dogrultusunda
yonlendirilirler ve burada alinan kararlar dogrultusunda egitim alacaklari ortamlar
belirlenir. Gérme engeline sahip bireylerin ¢ogu yatili gérme engelliler okullarinda, az
bir kism1 kaynastirma ortamimnda egitim gormektedir. Kaynastirma ortamlart bu
bireylerin toplumla biitiinlesmeleri agisindan oldukca &nemlidir. Ulkemizde gezici
Ogretmen sayisinin azligi sebebiyle, gdrme yetersizligine sahip bireyler haftanin
sadece bir giinii bu hizmetten yararlanabilmekte, bu siirede yeterli olmamaktadir

(Arslantekin, 2013).

Yatili gorme engelliler okullari, ¢ocuk i¢in en kisitlayict egitim ortamidir. Bu okullar
cocugun engeline yonelik 6zel metotlarla egitim verdiginden olumlu, ¢ocugu diger
akranlarindan ayristirarak sadece kendi engel grubundakilerle zaman gegirebilmesi

bakimindan olumsuz etkiye sahiptir.

Gorme yetersizligi olan bireyler, bilgilerin 6nemli bir boliimiinii dinleme yoluyla
edinirler. Gérme engelli bireyler dinleme yetisine otomatik olarak sahip olmazlar. Bu
sebeple dinleme becerilerini kazandirmak egitim programinin 6nemli bir parcasi
olmalhdir. Kaynastirma egitimi, bilindigi gibi yetersizligi olan 6grencinin
akranlarindan ayristirilmadan toplumsal biitiinlesmesine yardim eden en iyi egitim
ortamidir. Yetersizligi bulunan &grencilerden, kaynastirma egitimine en uygun
gruplardan biri gérme yetersizligi olan ¢ocuklardir. Gorme yetersizligine sahip
cocuklarin ayn1 egitim ortamindan faydalanmasinin kimi sakincalar1 mutlaka olacaktir
(Tuncer, 2005). Bu sakincalar1 en aza indirgemek igin egitim ortaminin fiziki sartlar
iyilestirmeli, Ogretmen simif ortamimi Ogrencinin de faydalanacagi big¢imde
diizenlemelidir. Bu diizenlemelerin yapilabilmesinde basta okul yodnetiminin
hassasiyeti ve devlet¢e sunulacak imkanlar dgretmenlerin islerini kolaylastiracak,

motivasyonlarini arttiracaktir.

Gorme engelli 6grenciler s6z konusu oldugunda ilk yapilacak smif ici diizenleme,
siralar arasinda uygun bosluklar birakarak, engelleri ortadan kaldirmaktir. Diger
Ogrenciler cantalar1 ve diger ders ici arag-gereclerini gorme engelli arkadagslarinin
rahatga hareket edecegi bi¢imde yerlestirmelidirler. Sinif diizenlendikten sonra gérme
engelli ¢gocuga smifi tanitmak gerekmektedir. Ayrica sinif icindeki ve koridorlardaki
uyarici yazilarin biiyiik fontlarla yazilmasi gerekmektedir. Tamamen gérme yetisini
kaybetmis 6grenciler i¢in ise bu yazilarin Braille alfabesiyle yazilmasi gerekmektedir.

Sinifta gorme yetersizligine sahip arkadasiyla ilgilenmek isteyen birka¢ kiside
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gorevlendirilerek yetersizlige sahip 6grencinin rahat ve giivenli sekilde hareket etmesi

saglanabilir (Batu, 2007a).

Gorme engeline sahip arkadasina yardimci olmak diger c¢ocuklarda sorumluluk
duygusu, yardimseverlik, hosgorii, farkliliklara saygi gibi insani degerlerinin

gelismesinde ve kisilik gelisimleri tizerinde oldukga etkili olacaktir.

2.6.4. Bedensel yetersizligi olan bireyler

Bedensel oziir; insan yapi ve bi¢iminde fiziksel agidan herhangi bir yetersizlik
olusturarak, kisinin fiziksel yeteneklerini engelleyen durumdur. Oziir, kisilerde degisik
derecelerde kalic1 fonksiyon kaybi olarak ya da dogustan, bir hastaliktan veya travma
sonucu meydana gelebilir. Fiziksel 6ziir her zaman bireyin tiim performansini ve
toplum igindeki rollerini yerine getirebilmesini tiimiiyle engellemeyebilir. Normal
bireyler dahi yasaminda tiim isleri ayn1 yeterlilikte yapacak kapasiteye sahip degildir.
Herhangi bir is kimi insanlara ¢ok kolay gelirken kimisine ise zor gelebilir (Acavedo
SJ., 1999; Akt.: Giinel, 2013). Bu nedenle fiziksel yetersizlige sahip bireylerin de
basariyla yapabilecegi pek ¢ok is vardir. Isverenlerin bu konuda duyarli olmasi ve
ozellikle fiziksel gii¢ gerektirmeyecek islerde bedensel yetersizlige sahip bireylere is

olanaklar1 saglanmasi toplumsal hayata katilmalarina destek olacaktir.

Bedensel yetersizlik; iskelet, kas ve eklemlerde bulunan rahatsizlik, yetersizlik ve
bozukluktan dolayi, 6grencinin egitim yasaminin ve sosyal hayatinin olumsuz yonde
etkilenmesi durumudur. Ozel egitim uygulanan okullarda bedensel engellilere okul
oncesi, ilkogretim ve ortadgretim diizeyinde hizmetler tibbi rehabilitasyonla i¢ ige
sunulur. Bu engel grubu i¢in acilmis olan meslek liselerinde kiz Ogrenciler igin
dekoratif el sanatlari, erkek 6grenciler i¢in cilt ve serigrafi, her ikisi i¢in ise muhasebe

bolimlerinde egitim verilmektedir (Aksoy, 2005).

Kaynastirma egitimi almasi uygun bulunan bedensel yetersizligi olan &grenciler,
normal egitim siniflarinda yapilacak diizenlemelerle egitimlerine devam ederler.
Kaynastirma egitimine en iyi uyum saglayan 6zel gereksinimli gruplardan biri

bedensel yetersizligi olan 6grencilerdir.

Lee ve Guck fiziksel veya saglik yetersizligi olan ¢ocuklarin aileleriyle ¢alisanlara su

Onerilerde bulunmustur:
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1. Cocuklarin ve ailelerin yetersizlige dair olumlu bir tutum gelistirmelerine
yardim etmek.

2. Aileleri yakin gevre ile iletisim kurarak cocugun iletisim alanlarini genisletmek
konusunda tesvik etmek.

3. Aile iiyelerine ¢ocuklarinin rahatsizlig1 konusunda tibbi bilgi almalar1 gerektigi
bilincini kazandirmak.

4. Aileleri ¢ocuklarinin egitimi i¢in gerekli kaynak ve materyallere erisimleri
konusunda bilgilendirmek.

5. Cocugun okul hayatinin planli ve yakindan izlenen bir siire¢ olmasini saglamak

(Friend, 2006; Akt.: Uysal, 2013).

Fiziksel yetersizlik durumu tibbi siireci de kapsadigindan, ailelerin egitim siireci kadar
cocugun saglik durumuyla da yakindan ilgilenmeleri konusunda &gretmen

yonlendirici olmalidir.

Ortopedik ya da saglik yetersizligi olan bireyler genellikle normal egitim ortamlarina
iyi uyum saglamaktadirlar. Davranis problemleri sergilememekte, normal
arkadaglariyla 1y iletisim  kurmakta, normal smiflarda  egitimlerini
stirdlirebilmektedirler. Tibbi felsefe, ortopedik engeli olan ya da saglik yetersizligi
olan ¢ocuklarin miimkiin oldugu kadar okullarina diizenli devam etmelerini, hastanede
daha az vakit gecirmelerini, rutin tibbi yontemlerin ve fizik tedavilerinin okul
ortaminda ya da okul saati digindaki saatlerde yapilmasini 6nermektedir. Ameliyat gibi
zorunlu miidahalelerin ise tatil donemlerinde yapilmasimi gerektigi iizerinde
durmaktadir (Hallahan ve Kauffman, 1988; Heward, 1996; Akt.: Kobal, 2005). Bu
uygulamadan kasit ¢ocugu miimkiin oldugunca egitim ortami i¢inde tutmak, egitim
stirecinden uzaklagmamasini saglamaktir. Herhangi bir yetersizligi olmayan
cocuklarin bile okulunu aksattig1 durumlarda, egitim siirecinden uzaklagmanin getirisi
olarak derslere ilgisizlik goriilebilir. Ayn1 durumun bedensel engele sahip bireylerde
de yasanmasi dogaldir. Bu sebeple saglik islemlerinin okul saatleri disinda

planlanmas1 6grenci basarisi i¢in faydali olacaktir.

2.6.5. Dil ve konusma giicliigii olan bireyler

Konusma ve dil bozukluklari, yapilan tamimlarin ¢ogunda birlikte ele alinmistir.
Toptas ve arkadaslar1 (2002) dil bozuklugunu, dilin bi¢imi, igerigi ve kullanilmasinda;

konusma bozuklugunu ise sozel dildeki sesleri ¢ikarmak i¢in gerekli olan motor
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islemlerin (solunum, seslenme, sesletim, artikiilasyon) yerine getirilmesindeki aksama
olarak tanimlamaktadir. Ozsoy (2002) ise dinleyenler konusanin ne sdylediginden gok
nasil sOyledigine bakiyorsa, normalden farkli buluyorsa, bu sebeplerden dolay1 kisi
iletisim gorevini yerine getirmekte zorlaniyor ve endise yasiyorsa, o kisinin

konusmasinda konusma engeli vardir, der (Akt. Ozgiir, 2011).

Yapilan tanimlardan yola ¢ikarak dil ve konusma gii¢liigli yasayan bireylerin cogunluk
tarafindan fark edilebildigi, iletisim kurmakta zorlandigi, kendini ifade etmekte sikinti

yasadig1 sOylenebilir.
Bloom ve Lahey (1978) dilin bes temel 6zelliginden s6z etmektedirler. Bu 6zellikler;

1. Dil bir koddur. Cevremizdeki nesne ve canlilara verdigimiz adlari, seslerle
kodlamamiza, simgelestirmemize yarar.

2. Dil bir uzlagsmadir. Dil, belirli dilsel uzlasmalar1 simgeleyen, uzlasmalar
arasinda fark oldugunu yansitan etiketlerdir.

3. Dil evren hakkindaki disiinceleri simgeler. Dil aracilifiyla evrendeki
nesneleri, olaylari ve iliskileri ifade ederiz, kodlariz.

4. Dil bir dizgedir. Gramerin, dilbilgisi seklinde adlandirilan sistematik bir
ozelligi vardir. Her dilin dizgisel 6zellikleri farkhidir.

5. Dililetisim i¢in kullanilir. Diistincelerimizi bir bagka beyne dogrudan dogruya
aktaramayacagimiza gore bir aractya ihtiyacimiz vardir. Iste dil bdyle bir araci

ve aractir.

Bu o6zelliklerden de anlasilacagi tlizere dil, iletisim ve konusma ayni kavramlar
degildir. Iletisim bir amac, dil iletisim amacin1 gergeklestirmek igin bir arac, konusma
ise diisiincelerin insan sesini malzeme olarak kullanmasina karar verildikten ve dil
dizgesini buna uygun olarak bi¢imlendirdikten sonra gergeklestirilen bir eylemdir

(AKT.: Konrot, 2005).

Dil ve konusma, yasamin her alaninda her an kisinin diger bireylerle iletisim
kurmasinin, yasamini idame ettirebilmek i¢in gerekli etkilesimde bulunabilmesinin
temel dgesidir. Insan sosyal bir varliktir, ne derece sosyal oldugu da dili kullanma

becerisiyle dogru orantilidir.
Dil ve konusma bozuklugunu iki ayr1 gruba ayirarak ele alirsak;

Dil becerileriyle ilgili sorunlar: Dil; duygu, diisiince, isteklerimizi ve eylemlerimizi

paylasmak i¢in kullanilan semboller sistemidir. Dil, alict ve ifade edici olmak tizere
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iki ayr1 bilesene sahiptir. Dil becerileriyle ilgili sorun yasayan oOgrenciler bu

bilesenlerden biri ya da her ikisiyle birden sorun yasiyor olabilirler.

Konusma Becerileriyle Ilgili Sorunlar: Konusma, bireyin sozel dil yoluyla sesleri
siralayarak iletisimi kolaylastiran bir sistemi kullanmasidir. Konusma becerileriyle
ilgili sorun yasayan bireyler; sesletim sorunlari, ses sorunlar1 ya da akicilik sorunlari

da yasayabilirler (Batu, 2007b).

Her ne sebeple olursa olsun dil ve konusma becerisi iletisiminin en 6nemli unsuru
oldugundan, bu konuda sorun yasayan kisi i¢in yasamsal dneme sahiptir. Kendimizi

ifade edebilmek i¢in en ¢ok kullandigimiz iletisim 6gesi dil ve konusma yetenegidir.

Tiirkiye’de kekemelik, gecikmis konusma, sesletim ve ses bozukluklari ile 6zel
ogrenme gii¢liigiiniin %10’un {izerindeki oranlarla, en fazla goriilen dil ve konusma

sorunlari arasinda yer aldigi bulunmustur (Topbas vd., 2002; Akt.: Acarlar, 2013).

2.6.6. Ozel 6grenme giicliigii olan bireyler

Demokratik egitimin amaglarindan biri, her ¢ocuga kendi yetenegine gore 6grenme
firsati saglamaktir. Ornegin; gérme engelli, isitme engelli, zihinsel geriligi olan
cocuklar gibi. Ogrenme giigliigii yasayan g¢ocuklar bu firsattan yeteri kadar
yararlanamamaktadirlar. Genel olarak tiim okullar i¢in hazirlanmis olan miifredat
programi ile her ¢ocuk bas edemez, edemeyince de bu ¢ocuklar haylaz, tembel gibi
tanimlarla adlandirilir, kimileri ise okuldan kovulur ya da uzaklastirilirlar. Ogrenme

zorlugu olan ¢ocuklar bunlar arasindadir (Vassaf, 1993).

Ozel 6grenme gii¢liigii olan ¢ocuklar1 fark etmek ¢ogu zaman oldukc¢a zordur. Bu
sebeple bir kismi1 tanilanamadigi i¢in kendisine uygun olan egitimi alamamakta ve
akademik olarak akranlarinin gerisinde kalmakta, ilk ve orta 6grenimlerini giigliikle

tamamlamaktadirlar.

Yetersizlige sahip ¢ocuklar arasinda biiyiik bir ¢ogunlugu, 6grenme giicliigii olan
cocuklar olusturmaktadir. Okul ¢agi ¢ocuklarmin yaklasik %4’iinii bu gruptakiler
olusturur. En temel 6zellikleri zihinsel kapasiteleri ile akademik basarilar1 arasindaki
farktir. Bu fark 6grencinin isitme ve gorme duyularindan kaynaklanmamakta; zihinsel,
duygusal ve c¢evresel ozellikler sebebiyle ortaya c¢ikmaktadir. Ogrenme giicliigii;
dinleme, diisiinme, konusma, okuma, heceleme, matematik islemleri yapmada

yetenegi etkileyen; konusmanin, okumanin ve yazmanin yapilamamasi ya da
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anlasilamamasi ile ilgili psikolojik siire¢lerden bir ya da birkagindaki bozukluktur. Bu
yetersizlik grubundaki ¢ocuklarda okuma, yazma ve kendini ifade etmede problem
yasanmaktadir. Ogrenme giicliigii yasayan bireylerin beyin zedelenmesi, okuma
giicliikleri ve gelisimsel afazi gibi algisal problemler yasadiklar1 da bilinmektedir
(Salend, 1998; Akt.: Sucuoglu, 2006b).

Ogrenme giicliigii, cocugun, okuma, yazma, dinleme, konusma, aritmetiksel islemler
yapma veya akil yiiriitme yeteneklerini kazanmada ve kullanmada yagsanan giicliiktiir.
Genellikle 6grenme giicliigii ¢ocugun bilgiyi isleme siiregleri ve bilgiyi 6grenme
yetenegi ile ilgili bir problemle birlikte, kendini idare etme ve sosyal becerilerde
yasanan zorlugu da yansitir (Yavuzer, 2000; Akt.: Ozabaci, 2011). Tiim bu algisal
bozukluklar ¢ocuklarin sosyal becerilerinin gelismesinde de giicliikler yasamalarina
sebep olmaktadir. Bu sorunu yasayan Ogrencilerin tanilanmasi ve yetersizlik
alanlarinin belirlenerek uygun egitimi almasi, iletisim yeterliliklerinin gelismesine de

yardimc1 olacaktir.

1997 yilinda ABD’nin Oziirlii Bireyler Egitim Yasasi'nda (IDEA) 6zel 6grenme
giicliigliniin tanim1 soyledir: “Genelde; 6zel 6grenme giigliigli, dinleme, konusma,
diisiinme, okuma, yazma, harfleme ya da matematik hesaplar1 yapmada fark edilen,
yazil1 ya da sozli dili anlama ve kullanmay1 kapsayan temel psikolojik stireclerin biri
veya birkaginda bozukluk olmasi anlamimna gelir”. Ogrenme giigliigiine sebep olan
bozukluklar; 6grenme gii¢liigii, algisal bozukluk, beyin zedelenmesi, minimal beyin
disfonksiyonu, disleksi ve gelisimsel afazi gibi durumlar1 kapsar. Gorme, isitme,
motor engel, zihinsel 6ziir, ¢cevresel ya da ekonomik dezavantajlarin birincil sonucu

olarak goriilen O0grenme problemleri 6grenme giicliigliniin kapsaminda degildir
(Akgin, 2013).

ABD Ulusal Ogrenme Bozuklugu Birlesik Komitesi’nin (NJCLD) 1988 yilinda
yaptig1 tanimina gore; <‘Ogrenme bozuklugu genel bir terimdir ve dinleme, konusma,
yazma, akil yliriitme ile matematik yeteneklerinin kazanilmasinda ve kullanilmasinda
onemli giicliiklerle kendini gdsteren heterojen bir bozukluk grubudur”. Ozel 6grenme

giicliigii ile ilgili bilinmesi gereken temel 6zellikler ise sOyledir:

1. Dogustandir ve hayat boyu siiren bir durumdur.
2. Erken tan1 ve miidahale ile olumsuz etkileri en aza indirgenebilir.

3. Zeka sorununa bagl degildir.
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4. Gorme, isitme ve diger duyusal problemlerden kaynaklanmaz.

5. Egitimdeki aksamalar, sik okul degisikligi, kiiltiirel farkliliklar, imkan
yetersizligi gibi nedenlere bagl degildir.

6. Beyin yapisindaki bazi farkliliklar nedeniyle 6grenme siireglerinden bir ya da
birkaginda aksama olabilir.

7. Her ¢ocugun iyi oldugu ve zorlandig: alanlar farklidir.

8. Her ¢ocuk kendine 6zgiidiir (Giimiis, 2013).

Ozel dgrenme giigliigii olan ¢ocuklarda ilk olarak diisiiniilen zekalarinda problem
olabilecegidir. Yukarida da deginildigi gibi bu ¢ocuklarin zekalarinda problem yoktur.
Beynin isleyisindeki farkliliklar sebebiyle kimi alanlarda yeterli basariy
gosterememektedirler. Bu ¢ocuklarin basarisiz olduklari alanlar oldugu gibi basarili
olabilecekleri alanlarda mevcuttur. Ozellikle basarili ydnleri desteklenmeli ve

geligtirmesine yardim edecek bir egitim almalar1 saglanmalidir.

Ozel 6grenme giicliikleri iilkemizde 6zel egitim kategorisinde yasa ve yonetmeliklerde
yer almaktadir. Fark edilmesi giic bir yetersizlik tiirii oldugundan yeterli destek egitim
hizmetleri verilememektedir. Ozel 6grenme giigliigii yasayan gocuklarmn birgogu
tanilanmadiklarindan genel egitim siniflarinda egitimlerine devam etmektedirler.
Ogretmenler bu ¢ocuklar fark edebilecekleri bilgiye sahip olmadiklarindan gerekli
smif ici diizenlemeleri yapamamakta ve uygun 6grenme ortamini saglayamamaktadir.
Bu olumsuzluklarin getirisi olarak ¢ocuk akademik olarak basarili olamamakta ve
arkadaslari tarafindan dislanabilmektedir. Ogrenciyi tanilama araglarindaki yetersizlik
ve tanilama kriterlerinin net olmayist bu engel grubundaki ¢ocuklarin hafif diizeyde
zeka geriligine sahip ¢ocuklarla karistirilmalarina sebep olmaktadir. Bu durum 6zel
ogrenme giicliigii olan c¢ocuklarin 6zel egitim siiflarina yerlestirilmeleri hatasina
neden olabilmektedir (Ozmen, 2013). Yapilabilecek yanlishik gocugun yasaminda
olumsuz etki birakacak ve yanlis egitim almasina neden olabilecek ciddi bir hatadir.
Herhangi bir yetersizlik tiirli uzmanlar tarafindan tanilanirken insan hayati tizerinde
birakacagi etki asla goz ardi edilmemek ve konu hakkinda tam donanimli olmak

gerekmektedir.

Ozel 6grenme giigliigii ¢eken ¢ocuklar 6zellikleri yoniiyle birbirlerinden ¢ok farkli
olmalar1 nedeniyle egitimlerinde belli bir yontem ve program izlenememektedir.
Ogrencilerin ebeveynleri, cocuklarinin normal smiflarda yeterli egitimi alamadigini

fark ettiklerinde basvurduklari yol genellikle 6zel ders aldirmak veya dershaneler
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gondermek olmaktadir (Dagli, 2005). Denenen bu yollar kismi etki yaratmakla
birlikte, sorunu ¢ozmekte yeterli olmayacaktir. Bu sorunun devam ettigini goren
aileler 6grencinin iizerine daha fazla gitmekte ve 6zgliven problemlerinin artmasina

sebep olabilmektedir.

Ozel dgrenme giigliigiinii diger problem gruplarindan ayiran dzellik; gérme-isitme
kusuruna, disik zeka geriligine, duygusal bir bozukluga dayali olmamasi ya da

norolojik bir hastaliga bagli olmamasidir (Baldik, 2005).

Ogrenme bozuklugu olan g¢ocuklarin %75’i sosyal yeterlilik bakimmdan da
sorunludur. Bu sebeple, 6zel 6grenme giigliigiine sahip ¢ocuklar ile ilgili yapilacak
calismalarda sosyal yeteneklerinin de gelistirilmesine 6nem verilmelidir (Koger,
2005). Sosyallesemeyen ¢ocuklar mutlu da olamayacaklarindan, mutsuz bir bireyden

basar1 beklemek yersiz olacaktir.

Ogrenme giicliigii yasayan cocuklar denetleme odagi bakimindan dista
odaklanmaktadirlar. Bu, kendi kaderlerini kendilerinin kontrol edemedikleri ve
yasadiklar1 tiim olaylarin diger kisi ve olaylar sebebiyle baslarina geldigine inanmalari
anlamina gelir. Bu giicliigii yasayan ogrenciler, ¢abalarinin neticesinde olumlu bir
sonu¢ alamayacaklarimi ve ne kadar ugrasirlarsa ugrassinlar 6grenemeyeceklerini,
basaramayacaklarm diisiiniirler. Oz giiven eksikliginin mi 6grenme giicliigiine yoksa
ogrenme gligliigiiniin mii 6z giiven eksikligine sebep oldugu bir kenara birakildiginda,
sonu¢ bu gocuklarin basarisiz olduklaridir. Ogrenme giicliigii yasayan gocuklarin
basarisizliktan ya da basarisizlik beklentisinden siyrilmalarini saglayacak stratejiler

gelistirilmelidir (Hallahan, 1982; Kneedler, 1984; Akt.: Ozyiirek, 2005).
Gortildiigii gibi 6zel 6grenme gii¢liigii yasayan bireylerde temel hedef, kendine giiven
duygularint gelistirmek ve basarili olduklar1 yonlerini kesfetmelerini saglayarak

gelisimlerine yardimer olmaktir.

2.6.7. Otistik bireyler

Okullarimizda Neden, Nasil, Ni¢in Kaynastirma Kilavuzu’na gore otistik birey;
“Sosyal etkilesim, sozel ve sdzel olmayan iletisim, ilgi ve etkinliklerdeki sinirlilig
erken cocukluk doneminde ortaya ¢ikan ve bu O6zellikleri nedeniyle 6zel egitim

hizmetlerine ihtiyaci olan bireylerdir”, seklinde tanimlanir (MEB, 2010).
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Leo Kanner otistik bozuklugu ilk olarak 1943 yilinda tanimlanmistir. Kanner’in 11
cocukla yaptigi bir ¢alisma, cocuklarin niteliksel davranislari ile diger yetersizligi olan
ve olmayan ¢ocuklardan farkli oldugunu ortaya koymustur. Kanner’a gore bu farkl
davraniglar erken ¢ocukluk doneminde tanilanabilir. Bu davranislar; gecikmis dil ve
konusma oOzellikleri, dili iletisimsel amag¢ olarak kullanmada yetersizlik, normal
fiziksel biiylime ve gelisim Ozellikleri, aynilia asir1 baglilik ve kendini uyarici
tekrarlayan davranislar olarak belirlenmistir. Uzun yillar 6nce yapilan bu tanimlama
giinlimiizde tekrar gézden gecirilip gelistirilmistir. Yine de pek ¢ok tanimlamanin

Kanner’m izlerini tasidig1 goriilmektedir (Diken, 2013).

Yapilan tanimlarin ortak paydasi otistik bireyin iletisim kabiliyetinin zayif oldugu ve
birbirini tekrarlayan davranislar1 oldugudur. Kisinin genellikle siirekli devam eden
takintilar1 vardir. Ornegin; sabit bir noktaya uzun siireli bakma, sallanma, kontrol

edemedigi sinirsel tepkiler (ki bu bazen kendine zarar vermesine sebep olabilir) gibi.

Otizm ve spektrum bozuklugu ruh hastalig1 olmamakla birlikte belirtileri sizofreni gibi
hastaliklar1 ¢agristirabilir. Otizm tanisi konulmus bireylerin yaklasik yarisinin
beyninde EEG ile saptanmis anormal elektrik hareketleri; yaklasik 1/4’tinde ise biling
kaybi, nobet, istemsiz hareketler vb. norolojik sorunlar saptanmistir. Genel olarak
erkeklerde kizlardan dort kat fazla goriildiigii diistiniilmektedir. Otizm ve spektrum
bozuklugu tanili bireylerin birgogunda farkli diizeylerde zeka geriligine de
rastlanmistir. Zeka testlerinde belli alanlarda diger alanlara kiyasla ¢ok daha geri
olduklar saptanistir. Ancak giiniimiizde uygulanan zeka testleri tek baslarina yeterli
degildir, bunun yan1 sira uyumsal becerilerde degerlendirilmelidir (Iftar Kircaali,

2007a).

Otizm beynin normalin disinda ¢alismasindan kaynakli norolojik bir rahatsizliktir. Bu
durum kisiden kisiye degisecek zeka geriliklerine sebep olabilmektedir. Otistik
bireyler tanilama sonrasi, uyum durumlar1 géz 6niinde bulundurularak normal egitim
siiflarinda kaynastirma egitimi alabilecegi gibi, 6zel egitim siniflarinda da egitim

gorebilmektedirler.

Otizm ilk tanimlandig: yillarda, anne ve ¢ocuk arasinda gelisen iletisim sorunlarindan
kaynaklandig1 diisiniilmekteydi. Ancak son yillardaki arastirmalar bu problemin
organik temelleri oldugu gorisiinde birlesmektedir. Gleason’un sdylemiyle,

temelindeki néro-psikolojik yetersizlik oldugu heniiz saptanabilmis degildir. ileri
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stiriilen hipotezlerin en 6nemlileri, norotransmitter (uyaricilara tepki) sistemindeki bir
bozukluktan veya beynin sol yar1 kiiresindeki bir hasardan meydana geldigidir. Bu
konuda ¢alisan uzmanlar otistik ¢ocuklarda anormal nérofizyolojik (beyin temelli)
bulgulara ulasmislardir. Ancak belirlenen yetersizlik tlirleri ¢ok cesitlilik
gosterdiginden norofizyolojik bulgularda tutarli ¢ikarimlarda bulunulamamaktadir.
Ayrica otistik ¢ocuklarin gosterdikleri davraniglar ile bu bulgular arasinda baglanti

kurmakta sikint1 gekilmektedir (Tifek¢ioglu, 2003).

Otistik bireylerdeki alg1 farkliliklarinin gesitlilik géstermesi, egitim uyarlamalarinin
belirlenmesini de zorlastirmaktadir. Bu sebeple otistik 6grenciler i¢in belirlenmis

sistemli bir egitim planlamasindan bahsetmek pek miimkiin degildir.

Bu cocuklarda siklikla goriilen 6grenme ozellikleri; 6grendiklerini farkli ortamlarda
genellestirememe, akranlarinin  kolaylikla 6grendigi becerileri kendiliginden
O0grenememe, soyut kavramlari, deyimleri ve sakalar1 kavrayamama, akranlariyla
etkilesim kuramama ve oyunlara katilamama, iletisim becerilerinde sinirlilik, dikkatini
toplama ve silirdirmede sinirlilik ve bilgileri diizenlemede sorunlar gibi bilissel

problemler siralanabilir (Sucuoglu, 2006a).

Otizmin goriilme orani 6nceki yillarda 110°da 1 iken, son tahminlere gére bu oran
88’de 1 olarak bildirilmektedir. Bu veriden hareketle oldukga sik goriilen ve artan bir
yetersizlik tirii oldugu sOylenebilir. Bu artisin sebebi tam olarak bilinmese de,
toplumsal farkindaligin artis;, bireylerdeki belirtilerin  algilanmasinda  ve
tanilanmasindaki gelismelerin olumlu etkileri yadsinamaz. Otizm tibbi olarak tedavi
edilememekle birlikte, 6zel egitim esnasinda st diizeyde fayda saglanmasi amaciyla
ila¢ kullanimia bagvurulmaktadir (Aslan, 2013). Ila¢ kullaniminin sebebi 6grenciyi

ders esnasinda kontrol edebilmek ve asir1 tepkiler vermesini 6nlemektir.

[Ikogretim kurumlarindaki otistik ¢ocuklarin kaynastirilmalar1 cok énemlidir. Ancak
cocuklarin gosterebilecekleri farkli davraniglar akranlarini sasirtmakta bu durumda
sosyal kabullerini gii¢lestirmektedir. Bu durumu 6nlemek ve kaynastirma programinin
yararini arttirmak i¢in; diger cocuklara otistik arkadaslariyla ilgili bilgi vermeli; otistik
cocuklara sosyal becerilerini arttiracak egitimler verilmeli; otistik olan ve olmayan
cocuklarin iletisimlerini arttiracak programlar gelistirilmeli ve uygulanmalidir.
Basaril1 bir egitim ortami yaratildiginda normal gelisim gdsteren Ogrenciler otistik

arkadaglarina sosyal beceriler Ogretebilir, uygun davranig gostermelerine yardim
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edebilirler. Yani onlara arkadas-6gretmen gibi davranarak hem kendilerine hem de

onlara fayda saglayabilirler (Celeeland ve Swartz, 1987; Akt.: Sucuoglu, 2005).

2.6.8. Dikkat eksikligi ve hiperaktivite bozuklugu olan bireyler

Dikkat eksikligi ve hiperaktivite bozuklugu (DEHB) 6zel egitimin en tartismali
kategorilerinden biridir ve ortaya ¢ikma nedeni tam olarak bilinememektedir.
Giliniimiizdeki istatiksel bulgulardan yola c¢ikarak kalitsal temelli oldugu oOne
siiriilmektedir. Ornegin, anne ve babasinda DEHB olan bir 6grencide, anne ve
babasinda DEHB olmayan bir 6grenciye gére DEHB goriilme olasiligi {i¢ kat fazladir.
Ancak bu goriis bilimsel olarak desteklenememektedir. Kimi uzmanlara gore ise
DEHB, evdeki diizensizlik ve yasayis biciminden etkilenme sonucu olusmaktadir

(Iftar Kircaali, 2007b).

Arastirmalardan elde edilen veriler bize DEHB’nun kalitsal temelleri olabilecegi gibi

cevresel faktorler tarafindan da tetiklenebilecegini gdstermektedir.

-----

durumdur. Ayrica her iki davranisin ¢ocukta goriilme diizeyinin %25’in {istiinde
oldugu tahmin edilmektedir. DEHB, bir bireyin yerinde durmasimni, davraniglarim
kontrol etmesini ve dikkat etmesini zorlastiran bir durumdur. Okul ¢agindaki her 100
cocuktan 5’inde DEHB na rastlandigi, erkeklerde kizlardan 3 kat daha fazla gortildiigii
tahmin edilmektedir. DEHB’da, ii¢ ana belirti vardir. Bunlar;

1. Dikkatini verme problemleri,
2. Cok aktif olma (hiperaktif olma),
3. Diisiinmeden hareket etme (impulsivite) (Ak¢in vd., 2013).

Cocuklarda bu davranislardan ya dikkat eksikligi ya hiperaktivite bozuklugu ya da
ikisi birden bulunabilir. Ayrica 6grenme giigliigii ile dikkat eksikligi ve hiperaktivite

bozuklugunun bir arada bulunmasi da olasidir.

DEHB’nun kanitlanmis olmamakla birlikte {ic temel nedeni vardir. Bunlardan ilki
beyin hasarlaridir. Kisilerde beynin 6n bolgesi ve bu bolgeyle yakindan iliskili
yapilarda, normal insanlardan farkli bir simetri ve biiyliklik s6z konusudur. Ayrica
beynin 6n bolgesinde glikoz kullanim1 ve kan akiminin normal insanlardan daha diisiik
oldugu goriilmiistiir. Genetik faktdrler, DEHB olan ¢ocuklarin biyolojik akrabalarinda

basta alkolizm, depresyon, davranis bozuklugu ve anti-sosyal Ozellikler gibi
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psikiyatrik bozukluklarin oldugu goriilmiistiir. Arastirmalar sorunun meydana
gelmesinde kalitimin %50-90 arasinda etkili oldugunu géstermistir. DEHB na sebep
olan bir diger etmen ise dogum 6ncesi ve dogum sirasinda yasanan sorunlardir. Bu
sorunlarin %10-20 oraninda, annenin gebelikte alkol, sigara kullanimi, ge¢irdigi
hastaliklar ve dogum esnasinda bebegin kafa sarsintisi gegirmesinden kaynaklandigi

arastirma verilerine dayanarak soylenebilir (Ozabaci, 2011).

Ozetleyecek olursak, kalitimsal faktorler, ebeveynin yasam bigimi, dogum oncesi

annenin bagimliliklart DEHB’nun ortaya ¢ikmasinda temel faktorlerdir denilebilir.

DEHB’u tedavi edilmedigi durumlarda bozukluga 6zgili sorunlarin 6nemli bir kismi
yetiskinlikte de devam edecektir. Akademik basarisizlik, sosyal uyumsuzluk, diisiik
benlik algist ilerleyen yillarda da varligin siirdiirecektir. Genelleyecek olursak (her
durumda s6z konusu olmamakla birlikte) yetiskinlik ¢aglarinda bu kisiler daha az
okumus, is sorunlar1 yagayan, psikiyatrik sorunlar yasayan, alkol ve madde bagimliligi

olan bireyler olabilirler (Koger, 2005).

Ulkemizde kaynastirma egitiminde en biiyilkk sorunu yasayan grup DEHB
ogrencileridir. Bu yetersizlik tiirline sahip ¢ocuklarin hemen hepsi kaynastiriimakta
ancak destek egitim hizmeti alamamakta ve ekip c¢alismasinin olmamasi sebebiyle
dogru yonlendirilememektedir. Bu yetersizlik tiirii devletge finanse edilmediginden,
destek egitimini ancak aileleri karsilayabilen bireyler alabilmektedir. Tiim bu sebepler

ogrencinin akademik basar1 saglamasini giiglestirmektedir (S6nmez, 2013).

2.6.9. Ustiin yetenekli bireyler

Ogretmenler her zaman ¢ocuktaki yetenegi, yaraticilik ve zeka diizeyini dogru olarak
tanimlayamazlar. Ustiin zekali ¢ocuklarin cogu okuldan hoslanmaz, sikici ve zaman
kaybr1 olarak gortirler. Tarihte tistiin zekali olan bireylerden kimilerini inceledigimizde
okul yasantis1 ve sosyal hayatlarinda pek de parlak algilanmadiklarini goriiriiz.
Ornegin; Albert Einstein dort yasinda konusmus ve yedi yasinda okumus,
Beethoven’in miizik 6gretmeni onun i¢in imitsiz vak’a demis, Tolstoy basarisizlig
sebebiyle okulu birakmis, Walt Disney, iyi fikirleri olmadig1 i¢in ¢alistig1 gazeteden
kovulmus, Abraham Lincoln yiizbasi olarak katildig1 savastan er olarak terhis olmus,
Winston Churchill altinci sinifi tekrarlamis, Newton’un okulda notlar1 ¢ok diisiikmiis,
Edison’un 6gretmeni onu higbir sey Ogrenemeyecek kadar aptal buluyormus ve

Werner Von Braun dokuzuncu siifta cebirden kalmistir (Ataman, 2005).
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Goriildiigii gibi 6zel yetenekli bireyler uygun 6grenme ortamlar1 saglanmadiginda
zekd  gerilikleri  oldugunu  disiindiirecek  kadar akademik  basarisizlik
gosterebilmektedirler. Tarih gostermektedir ki bu bireylerin kesfedilmeleri bazen uzun
yillar alabilmektedir. Ancak giiniimiizde istiin yetenekli 6grencileri fark etmek

yapilan test ve tetkiklerle kolaylagsmistir.

Ustiin yetenekli ¢ocuk, zeka boliimii gesitli dlciilerde siirekli olarak 120 1Q (Zeka
Boliimii Puani) ve daha {ist durumda olup da giizel sanatlar, bilgisayar, edebiyat,
matematik, fen ve teknoloji gibi belirli alanlarda akranlarindan belirgin 6l¢iide iistiin
olan gocuklara denir. Bagka bir tanimla iistiin yetenekli ¢ocuk; bir ya da birden ¢ok
yetenek alaninda ya da zeka 6zelliginde yasitlarina gore ¢ok iistiin performans gosteren
ya da gizil giice sahip olan ve diger akranlarina oranla da ortalamanin {iistiinde

ozelliklere sahip olan ¢ocuklardir (Ozgiir, 2011).

Tanimlardan da anlagilacagr gibi tstiin yetenekli g¢ocuklarn, pek cok alanda

akranlarindan ileride olmas1 beklenmektedir.

Ortalamanin iizerindeki genel yetenek, gorev sorumlulugu ve yaraticilik arasindaki
etkilesim, bir bireyin iistiin yetenekli oldugunun en énemli isaretidir. Ustiin yetenekli
birey bu 6zelliklerini gelistirip insanlik yarara kullanan kisidir. Bu tanimda genel
yetenekle kastedilen, soyut diisiinme, var olan bilgiyi etkili bir sekilde kullanabilme
gibi zihinsel 6zelliklerdir. Gorev sorumlulugu kavramu ise, vazife aski, yiikiimliilik
bilinci ve bir alana karg1 duyulan derin ilgiden dolayr o alan ile biitiinlesmekten
ibarettir. Yaraticilik kavrami, akici, esnek ve 6zgiin diisiinme, merak etme, risk alma
ve yeni deneyimlere agik olma gibi alt bilesenlerden olugsmaktadir (Renzuli, 1999; Sak,
2012; Akt.: Gokdere, 2013). Ustiin yetenekli birey tiim bu kavramlarin kesistigi
kisidir.

Ustiin zekal ve iistiin yetenekli gocuklarin temel ortak dzellikleri; soyut akil yiiriitme,
bilgileri isleme, hizli 6grenme, problem ¢dzme, merak etme, fazla miktarda bilgi
hatirlama, 6grendiklerini genelleyebilme, iliskileri fark etme, uzun dikkat siiresi ile
genis ilgi alanlar gibi zihinsel 6zelliklerdir. Cocuklar bu 6zelliklerin birkacini ya da

cogunu gosterebilirler (Peterson ve Miller, 2002; Akt.: Sucuoglu, 2006b).

Tim bu Ozellikler 6zel yetenekli birey igin avantaj olmakla birlikte, {istiin
basarilarindan dolayr akranlar tarafindan kimi zaman dislanmalarina ve 6gretmen

tarafindan ayricalikli davranildig: fikrine sebep olabilir. Bu diislincelerin olusmasina
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izin vermemek i¢in 6gretmen Ogrencilerini olumlu tutum sergileyecekleri sekilde
yonlendirmeli, hatta {istlin yetenekli arkadaslarinin bilgisinden yararlanabileceklerine

inandirmalidir.

Ustiin yetenekli ¢ocuklarin akranlarindan ileri diizeyde beceriye sahip olmalarindan
dolay1 6zel egitim almalar1 gerekmektedir. Ancak toplumda var olan, 6zel egitimin
engellilere yonelik olmas1 yoniindeki yanlis kani, istlin yetenekli cocuklarin bu egitimi
almasin1 olumsuz yonde etkilemektedir. Bunun nedeni toplumsal olarak ({istiin

yetenekli bireylere kars1 olan onyargilardir. Bu 6nyargilardan kimileri soyledir:

1. Cocuklarin istiin yetenekli olduklar1 diisiiniilerek ayrica 6zel bir egitime
ihtiya¢ duymayacaklari,

2. Bu gocuklara 6zel bir egitim verilerek toplumsal bir soruna yol agabilecek
seckinler sinifinin yaratilabilecegi,

3. Ogrencisini secerek alan ortadgretim kurumlarinda verilen egitimin bu
cocuklar icin yeterli olabilecegi,

4. Bu ¢ocuklarin kendilerini gelistirmek i¢in 6zel bir ortama gereksinim

duymayacaklari fikri (Eryenen, 2010).

Toplumdaki bu yanlis kanilart ortadan kaldirmak i¢in tiim 6grenci velilerini
kapsayacak egitimler ve 6gretmenlerin tam donanimli olmasini saglayacak hizmet ici
egitimler verilmelidir. Bu ¢ocuklar i¢in uygulanacak 6zel egitim iilkemiz i¢in daha

faydali olacak bireyler yetistirilmesinin oniinii agacaktir.

Tirkiye ile ABD f{istiin yetenekli bireylere bakis acis1 yoniinden karsilastirildiginda;
ABD’de okul 6ncesinde okuma-yazma 6grenen ya da meyilli cocuklar desteklenirken,
tilkemizde hem velilerimiz hem de egitimcilerimizin ¢ocugun 1. smifta sikilacagi
yoniindeki yanlis kanilar1 ¢ogu zaman bu 6grencilerin ilerlemesinin 6niine gegilmesine
sebep olmaktadir. Birinci sinifta kazandirilmasi gereken temel becerinin okuma-
yazma oldugu diisiintildiiglinde, okuma-yazma bilen 6grenci i¢in yapilabilecek iki
¢oziim yolu uygulanabilir. Bunlardan ilki 6grenciye sinif atlatmak, ikincisi ise kendi
siifina devam ederken smif Ogretmeni tarafindan diizeyine uygun Kitaplarla

desteklemektir (Oztiirk, 2012).

Ustiin yetenekli dgrencileri kaybetmemek adina dncelikle egitimciler, sonra da toplum

olarak onyargilarimizdan kurtulmali, bu 6grencilere uygulanan egitim hizmetlerini bir
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ayricalik olarak gérmemeli ve iilkemizin gelismesinde bu cocuklarin 6nemli rol

oynayacagi unutulmamalidir.

Akar ve Akar Sengil’in (2012) ilkdgretim okulu 6gretmenleri ile yaptig1 arastirmada,
Ogretmenlerin tstiin yetenekli 6grencileri belirlemekte zorlandiklari, tistiin yetenekli
oldugunu disiindiikleri O6grencilerin  %90’ninin  basarili-parlak ve iyi iletisim
gelistirdikleri 6grenciler oldugu belirlenmistir. Kisaca akademik yonden basarili
dgrencileri iistiin yetenekli olarak niteledikleri goriilmiistiir. Ustiin yetenegin baslica
ozelliklerinden olan yaraticilik ve iiretkenlik 6gretmenlerin %13,5°1 tarafindan kabul
edilmis olmasi konu ile ilgili yeterli bilgiye sahip olmadiklarini dogrular niteliktedir.
Ustiin yetenek ile basarili-parlak 6grenci dgretmenler tarafindan ¢ogu zaman ayirt

edilmemektedir.

Gortiliiyor ki dgretmenler Ustiin yetenekli bireyleri fark etmelerini saglayacak bilgi
donanimina yeterli olgiide sahip degiller, basit ve yanlis bir mantikla, beklenen
davraniglar1 yerine getiren, ders basarist yiiksek 6grencileri iistiin yetenekli olarak
kabul etmektedirler. Kaynastirma egitiminde 6zellikle tistiin yetenekli 6grencilerin
cogu goz ardi edilerek 6zel egitime yonlendirilmeksizin genel egitim siniflarinda

egitimlerine devam etmektedir.

Ozel egitim ve kaynastirma egitimi birbirinden ayr1 diisiiniilemez kavramlardir. Bu
sebeple ¢alismanin simdiye kadarki boliimiinde ve sonrasinda bu iki egitim seklinden
hep bir arada s6z edilecektir. Ozetleyecek olursak zel egitim, bireyin ilgi, yetenek ve
yetersizlik tiiriine bagl olarak normal egitim programlarindan farkli egitime ihtiyag
duyan Ogrencileri kapsarken; kaynastirma egitimi, cocugun 6zel egitimle birlikte
akademik ve sosyal olarak akranlar1 ile bir arada olacagi egitim ortamlarinda

bulunarak toplumsal olarak kabullenilmesini destekleyen bir siirectir.

Smifinda farkh gereksinimlere sahip ogrencileri bulunan o6gretmenler icin

oneriler ozetle soyle siralanabilir:

Otistik olan 6grenciler: Giinliik programimizin tutarli ve &grenci tarafindan
kavranabilir olmasi igin egitim ortamimi yapilandirin. Ogretim esnasinda mutlaka
gorsel materyaller kullanin, bu 6grencini dikkatini ¢cekecek ve basarisini arttiracaktir.

Okulda yapilandirilmis ortamin evde de devam etmesi igin ebeveynlerle isbirligi

yapin.
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Isitme yetersizligi olan 6grenciler: Siniftaki giiriiltii diizeyi kontrol altina alinmalidr.
Ogrencinin isitme, konusma ve dil egitimi uzmanlariyla isbirligi yapm. Ogrenciyi sinif
icinde sizi rahatlikla gorebilecegi bir yere oturtun. Derslerde Ogretimden
yararlanabilmesi i¢in bagka bir 6grencinin ders notlarindan yararlanmasini saglayn.
Ogrencinin kullandig1 isaret dili, dudak okuma gibi iletisim ydntemleri hakkinda bilgi

sahibi olun ve smifi bilgilendirin.

Gorme yetersizligi olan oOgrenciler: Az gorenler ya da hi¢ goérmeyenler i¢in
hazirlanmig bilgisayar programlari ve teknolojik araclar hakkinda bilgi edinin. Biiyiik
puntolarla hazirlanmis 6dev ve ders i¢i kaynaklar kullanin. Sinif i¢inde yapilacak
degisiklikler ile ilgili 6grenciyi dnceden bilgilendirin. Ogrencinin etkilesimde oldugu
uzmanla iletisim halinde olup kullanilabilecek arag-gerecler hakkinda bilgi edinin.

Okul ve simifin her alaninin 6grenci i¢in ulasilabilir olmasini saglayin.

Ogrenme giicliigii olan cocuklar: Oncelikle 6grenciyi iyi gozlemleyerek giiclii
yonlerini kesfedin. Ogrenci hakkinda gergekei beklentiler olusturarak smif ortamini
buna gore yapilandirin. Ogrenci ile iletisim kurarken kisa ve 6z ciimleler kurun. Oz
giiven olusturmak igin destekleyici bir simf ortami olusturun. Ogrencinin asil
problemi (okuma, yazma, matematik vs.) belirlenerek bu probleme uygun yardimci
kaynaklar (teyp, bilgisayar, hesap makinesi) bulundurun. Geri bildirimde bulunurken

onu utandirmayin ve olumlu davraniglarini destekleyin.

Zihinsel yetersizligi olan bireyler: Ogretim siirecinde somut ve dgrencinin dikkatini
cekebilecek materyaller kullanin. Ogrencinin zihinsel seviyesine gore hedeflerinizi
kiiciik basamaklara boliin ve sira ile dgretin. Ogretilen bilginin kaliciligim saglamak
igin s1k sik tekrarlayin, bu esnada yardim ve ipuglari verin. Ogrenci igin islevsel, yani
diger bilgileri edinmesini kolaylastiracak bilgilere Oncelik taniym. Olumlu

davraniglarini sik sik édiillendirin (Sucuoglu, 2006a).

Kargin ve arkadaslarimin (2010), Ankara ilinde sinif 6gretmenlerinin katilimiyla
yaptiklar1 arastirmada su bulgulara ulasilmistir; 6gretmenler kaynastirma egitiminde,
fiziksel ve 0gretimsel diizenlemeleri gerekli gormiisler, fiziksel diizenlemeleri daha
onemli bulduklar1 ancak yapilacak diizenlemeler konusunda yeterli bilgiye sahip
olmadiklar1 saptanmistir. Smif mevcutlar1 arttikga, Ogretimsel ve fiziksel
diizenlemelere daha c¢ok ihtiyag duyduklarmi belirtilmislerdir. Ogretimsel

diizenlemeler, 6zel gereksinimli 6grencinin aldigi destek egitim hizmetlerinin bir
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parcasidir ancak dgretmenler bu konuyu daha az 6nemli bulmuslardir. Bunun sebebi
olarak Ogretmenlerin, 6zel gereksinimli 6grencinin almasi gereken destek egitim
hizmetleri ve nasil uygulanacagi konusunda yeterli bilgiye sahip olmamalari

gosterilebilir.

Ogretmenin iyi organize etmis oldugu bir sinifin basarili olmasi1 kagmilmazdir. Etkili
bir 6gretim i¢in sinif 6gretmenleri 6zellikle zamanlama ve ev 6devleri konusunda sinifi
1yi organize etmelidir. Bu alanda yapilan arastirmalar, egitim ortaminda kaynastirma
diizenlemelerindeki yetersizlikten olumsuz etkilenen Ogrencilerin, egitim-ogretim
stirelerinin 1/4’tinii bosa gecirdikleri belirlenmistir (Peterson Miller, 2002; Akt.:
Safak, 2012).

2.7. Ozel Egitimde Tanilama, Degerlendirme ve Yerlestirme Siireci

Ulkemizde 6zel egitime ihtiyaci olan gocuklar, genellikle okula basladiktan sonra smif
i¢i etkinlik ve uygulamalar sirasinda gosterdikleri basar1 diizeyi ya da davranislarinin
beklenen yeterlilikte olmamasi sonucu fark edilirler. Bir gocugun yasitlariyla ayni
diizeyde olup olmadiginin anlagilmasinda ilk basamak ‘‘Ilk Belirleme Asamas:1’ dir.
Bu asamada, 6grenme giicliigli oldugu diisiiniilen ¢ocuklar gozlenmeli ve analiz
edilmeli, boylelikle yetersizliginin olup olmadig1 belirlenmelidir. Sinif 6gretmenleri
degerlendirme siirecinin ilk asamasi olan tarama-ilk belirleme siirecinde anahtar

konumundadir (Fiscus ve Mandell, 2002; Akt.: Citil, 2012).

Siniftaki 6grencilerin yetersizlik gostermeleri halinde, 6gretmenler degerlendirme
stirecini baslatan ilk kisilerdir. Genellikle zihinsel, fiziksel ya da duygusal yetersizligi
belirgin olanlar, erken yaslarda fark edilir ve tanilanirlar. Ancak 6grenme, dil, dikkat
ve davranis yetersizligi olanlar, okula baslayana kadar fark edilemeyebilirler. Boyle
cocuklardaki farkli ve karsilanmayan ihtiyaglarin olabilecegini diisiinen ve tanilama
stirecini baglatan 6gretenlerdir (Eripek, 2007). Bu kadar 6nemli bir konumda olan
Ogretmenin, 6grencileri arasinda farklilik gosterenleri belirleyebilmesi i¢in gerekli
donanmima sahip olmasi gerekmektedir. Ogretmen hem hizmet 6ncesi hem de

sonrasinda alacagi egitimlerle konuya dair bilgilendirilmelidir.

Ozellikle hafif derecede zihinsel yetersizlige sahip dgrencilerin belirlenmesinde sinif
Ogretmeni, 6grencinin akademik ve sosyal davranmislarini gézlemleyerek bir fikre

varmalidir. Ayrica 6gretmen 6grencinin zihinsel, dil, kas, gérme, isitme, ve davranis
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sorunlarini farkli zaman ve mekanlarda gézlemlemelidir. Edindigi gézlem sonuglarini
okul rehberlik servisi ve RAM ile paylasmalidir (Birkan, 2005). RAM tani koyma
siirecinin en 6nemli elemanidir. Burada konulan tan1 neticesinde Ogrencinin egitim

gelecegine yon verilir.

Ozel egitimde, bireyi degerlendirme ve tanm1 koyma Onemlidir. Bu sebeple &zel
egitimin baglamasi ve devam etmesinde tekrarlanmasi gereken birgok siireci kapsar.
Tani (teshis); bireyin engeline ad koyma, derecesini ve kisinin bundan etkilenme
derecesini belirlemedir. Degerlendirme; bireyin hali hazirdaki durumunu, tiim
davraniglarini igeren, bireyin 6zel gereksinimlerini ortaya ¢ikaran ve nelere dikkat
edilmesi gerektigini belirleyecek bir tanilamay1 igerir (Koger, 2005). Bu sebeple
RAM’ de ¢alisan 6gretmenlerin tanilama ve degerlendirme siireci esnasinda alacaklari

kararlar 6grenci i¢in hayati 6neme sahiptir.

Bir cocugun 0Ozel gereksinime ihtiyact olup olmadigi, nasil bir programa tabi
tutulacagi, hangi tiir 6zel egitim hizmetlerine tabi tutulacag: karari verilirken bir ekip
degerlendirme siirecine katilir. Bu ekipte aile, akranlar, okul personeli, okul destek
personeli, motor gelisim personeli ve tibbi personel yer alir. Degerlendirme siireci
formal ve informal tekniklerle ilerler. Formal degerlendirme gesitli 6lgme arag ve
yontemlerini kapsar. Standartlastirilmis testler, bireysel farkliliklar ya da bireyler arasi
farkliliklar tizerinde yogunlasirken, Olgilit bagimli testler bireyin kendi ig¢indeki
farkliliklarina 6nem verir. Standartlastirilmis testler tanilama, yerlestirme ve gelisimi
degerlendirme amaci giiderken, oOlgiit bagimli testler daha c¢ok egitim
gereksinimlerinin belirlenmesine, BEP hazirlanmasina ve gelistirilmesine hizmet eder.
Bu degerlendirmenin yani sira programa dayali degerlendirme, gozlem, 6grenci
dosyalar1 analizi gibi dogrudan Ogrenci davraniglarini degerlendiren informal
degerlendirme teknikleri de mevcuttur. Tim bunlarin yani sira, kontrol listeleri,
derecelendirme olgekleri, anket ve goriisme araglar1 da anne-baba, 6grenci, 6gretmen
ve yakin ¢evreden bilgi almak amaciyla kullanilmaktadir (Giirsel, 2005). Tanilama ve
degerlendirme agamasinda RAM’nin alacagi kararlara yon verecek bir¢ok etken séz
konusudur. Ekip elamanlar1 arasinda ne kadar iyi iletisim ve paylagim varsa alinacak

karar o kadar dogru olacaktir.

Giliniimiizde batil1 iilkelerde ve iilkemizde 6zel egitimde tanilama siirecinde yer alan
unsurlar kimi noktalarda farklilagsa da genel isleyis birbirine benzemektedir.

Ogrencinin 6zel egitime tabi olup olmadigina karar verilirken, bir ekip problemi
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degerlendirir. Ozel egitime gereksinimi olan bireylerin fark edilmesinde dzellikle aile
ve Ogretmen Onemli rol oynar. Fark edilen 6grenciler, okul rehberlik servisinin
yonlendirmesi ile il ya da il¢elerdeki RAM’ine yonlendirilir ve burada konunun

uzmanlari tarafindan kapsamli bir degerlendirme siirecinden gegerler (Eryenen, 2010).

Ogrencinin 6zel egitim hizmetleri icin uygunluguna karar verildikten sonra, 6grenci

icin ti¢ farkli yerlestirme karar1 verilebilir. Bunlar:

1. Higbir 6zel egitim destegine gerek kalmadan yeniden ayn1 sinifinda egitimine
devam etmesi.

2. BEP hazirlanarak kaynastirma 6grencisi olarak kendi sinifinda (genel egitim
siifinda) egitim almasi.

3. Ogzel egitim okulunda ya da siifinda (ayr1 egitim ortaminda) BEP hazirlanarak

egitim almasidir.

Ozel Egitim Rehberlik ve Danisma Hizmetleri Genel Miidiirliigii’'niin 2011 yili
aciklamasina gore 6zel gereksinimli dgrencilerin %12’si 6zel egitim siniflarinda,
%26’s1 Ozel egitim okullarinda, %62’si ise genel egitim siniflarinda egitimlerine

devam etmektedirler (Cuhadar, 2013).

Ozel gereksinimli 6grencilerin bilyiik kism1 genel egitim smiflarinda kaynastirma
egitimi almaktadirlar. Bu durum kimi zaman 6zel egitim sinifi ve okullarinda y1gilma
olmamasi i¢in kismen uyum saglayabilecek Ogrencilerin normal egitim siniflaria
yonlendirilmelerinden kaynaklanmaktadir. Bu durum gostermektedir ki okullarimiz

hala 6zel egitim konusunda olmasi gereken yeterliliklere sahip degildir.

Kaynastirma egitimi ve 6zel egitim, 6grencinin sahip oldugu yetersizlik tiirline gore

farkli ortamlarda yapilabilir.

Onceki yillarda gok agir derecede engelli dgrencilerin 6zel egitim okullarinda ya da
smiflarinda egitim gérmesi uygun bulunur, bu ortamlarin 6grenci i¢in uygun olup
olmadigma bakilmazdi. Ogrencinin 6zel egitim hizmetlerine ydnlendirilirken engelli
olmasi yeterli goriiliir “en az kisitlayict ortam” ilkesi dikkate alinmazdi. Ancak bir
Ogrencinin 6zel egitim hizmetlerinden yararlanabilmesi i¢in yalnizca engelli olmasi
yeterli degildir. Ogrencinin engelinin smifta, 6grenme ortaminda gesitli giicliiklere
sebep olmasi dogaldir. Ancak bu giicliiklerin 6gretmenin yapacagi diizenlemelerle

ortadan kaldirllamamasi durumunda 6zel egitim hizmetlerine gereksinim
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duyulmalidir. Ozel egitim hizmeti, 6zel egitim okulunda ya da sinifinda verilebilecegi

gibi genel egitim sinifinda da verilebilir (Kargin, 2006).

Genel egitim smiflarinda 6zel egitim verilebilmesi i¢in okul iginde ve sinifta
kaynagtirma Ogrencisi i¢in diizenlemeler yapilmali, gerekli arag-gerecler
bulundurulmalidir. Okullarimiz bu konuda devletce desteklendiginde en az kisitlayici
ortamdan daha fazla 6zel gereksinimli 6grenci yararlanabilecektir. Ogrenci kendisi
i¢in uygun goriilen egitim ortamina yerlestirildikten sonra kendisi i¢in hazirlanacak

BEP’yla egitimine devam edebilecektir.

BEP 6grencilerin, 6zel egitim ihtiyaglarini kargilamak i¢in uygun egitim ortamlarindan
ve destek hizmetlerden en {ist diizeyde faydalanmasini saglamak amaciyla hazirlanmig
yazili dokiimandir. BEP’nin anne, baba, uzman, 6gretmen ve eger miimkiinse
Ogrencinin ortaklasa katilimiyla hazirlanmasi gerekir. Ancak BEP hazirlanabilmesi
i¢cin 6grencinin tanilanmig olmasi tek basina yeterli degildir. Bunun yaninda 6gretime
nereden baglanip, sirastyla nelerin ve nasil 6gretileceginin belirlenmesi gerekmektedir.
Bu belirlemelerin yapilabilmesi i¢in O6grencinin var olan performans diizeyi

belirlenmelidir (Giirsel, 2013).

Ogrencinin hangi ortamda egitim gérecegi belirlenip BEP hazirlandiktan sonra egitim-
Ogretim siireci uygun egitim ortami ve sartlari hazirlanarak kaldigi yerden devam eder.
Her egitim-6gretim yili sonunda BEP’nda belirlenen hedeflerin gerceklesip

gerceklesmedigi gdzden gecirilmelidir.

2.8. Ozel Gereksinimli Bireylerin Egitim Alabilecegi Ortamlar

OEHY’nde (MEB,2006) en az kisitlayic1 ortamlar, “En Az Smirlandirilmis Egitim
Ortam1” adiyla sdyle tanimlanir: “Ozel egitime ihtiyact olan bireyin, toplumla
biitiinlesmesini saglamaya yonelik sosyal, 6z bakim, dil ve iletisim alanlarinda
davraniglan ile diizeyine uygun akademik ve mesleki bilgi-becerileri kazandirmak
amaciyla destek egitim hizmetlerinin de verildigi ve miimkiin oldugunca yetersizligi
olmayan akranlariyla bir arada olmasini saglayan en uygun egitim ortami”. En az
kisitlayic1 ortam &grencinin en ¢ok basar1 gosterecegi egitim ortamudir. Ogrencinin
egitim alacagi ortam belirlenirken sadece akademik basarisi dikkate alinmamalidir.
Egitim alacak bireyin duygusal 6zellikleri, ailevi durumu ve yasadigi ¢cevrenin etkisi

g6z ard1 edilmemelidir (Eripek, 2007).
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Ozel egitime tabi dgrencilerin egitim alabilecegi ortamlar en az kisitlayici ortamdan,

en ¢ok kisitlayici ortama gore su sekilde siralanabilir:

2.8.1. Tam zamanh kaynastirma

Tam zamanl kaynastirma egitiminde, 6grenci kayith oldugu normal egitim sinifinda
egitimine tam giin boyunca devam etmektedir. Tam zamanli kaynagtirma, okul dncesi,
ilkdgretim, ortaggretim ve yiiksekogretim olmak iizere egitimin her kademesinde
uygulanabilir. Egitim siirecinde 6grenci igin gerekli olabilecek o6zel ders ici
materyaller ve destek egitim hizmetleri saglanir. Ayrica sinif 6gretmeni 6grencinin
smif icindeki gereksinimlerini karsilamak durumunda, egitim ortamin1 buna gore
diizenlemeli ve kaynastirma Ogrencisini gdz oniinde bulundurarak hazirladigit BEP

dogrultusunda egitim siirecini baglatmalidir (MEB, 2010).

Tam zamanl kaynastirma modelinde 0gretmen, egitim ara¢ ve geregleri saglayarak

Ogrencinin tiim egitim ihtiyaclarindan sorumlu kisidir.

2.8.2. Kaynak oda destekli kaynastirma

Ozel gereksinimli 6grencinin kaydinin normal sinifta oldugu ancak égrencinin ayrica
destege ihtiya¢ duydugu derslerde kaynak odada 6zel egitim 6gretmeninden yardim
aldig1 kaynastirma tiirtidiir. Kaynak oda 6grencinin eksiklik yasadigi konularda ayrica
egitim olanag1 sagladig1 igin akademik basarisim arttiracaktir (Batu ve Iftar Kircaali,

2000).

Kaynastirma 6grencisinin bir okul giiniiniin en az %21’ini, en fazla %6011 sinifinin
disinda gegirerek 6zel egitim aldig1 yer destek egitim odasi1 ya da kaynak oda olarak
tanimlanmaktadir. Bu odalarda 6grenciler kiiglik gruplar halinde veya bireysel olarak
okullarindaki programla paralel olacak sekilde egitim alirlar. Bu odalardaki egitimin
basarili olabilmesi i¢in kaynak oda 6gretmeni ile simif 6gretmeninin igbirligi icinde

hareket etmesi gerekmektedir (Ozokgu, 2013a).

Kaynak oda destekli kaynastirma egitiminde 6grenciler, 6zel egitim 6gretmeninden
bireysel ya da kiigiik gruplar halinde egitim alirlar ve ¢ogu zaman ¢ocuklarin genel
egitim smiflarinda gordiigli egitime paralel bir egitim siirdiiriiliir. Bu kaynastirma
bicimi 6zel gereksinimli 6grencinin genel egitim siifindan ayrildigi, genel egitim

sinifindaki derslerin bir kismina katilamadigi ve kaynak odada egitim goéren
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ogrencilerin etiketlendigi goriisleri sebebiyle elestirilmektedir (Peterson ve Hittie,

2003; Akt.: Kargin, 2006).

Kaynak oda destekli kaynastirma egitiminin uygulanabilmesi i¢in 6zel gereksinimli
Ogrencisi bulunan okullarda bu amagla ayrilan sinif ve 6zel egitim 6gretmenlerinin
bulunmasi gerekmektedir. Ulkemizde bu ihtiyaca cevap verebilecek ne yeterli sinif ne
de 6zel egitim 6gretmeni bulunmaktadir. Ayrica 6gretmenlerde sinifta sorun yaratan
ogrencileri uzaklastirabilecegi diistincesi yaratabileceginden tilkemizde uygulanmada

sikintilara yol agabilir.

2.8.3. Yarim zamanh kaynastirma

Yar1 zamanl kaynastirma uygulamasi, 6grencilerin bazi derslere yetersizligi olmayan
akranlariyla birlikte ayni sinifta ya da ders dis1 etkinliklere birlikte katilmalar1 yoluyla
yapilir (MEB, 2006).

Bu kaynastirma bigiminde 6grenci egitim-6gretim siirecinin bir kismini normal egitim
smifinda akranlari ile gegirir, diger kismini ise yetersizlik tiirline gore alacagi 6zel
egitim destek hizmetleriyle tamamlar. Arastirmalar gostermektedir ki kaynagtirma
ogrencilerinin akademik basarilari, 6zel egitim sinifi ya da 6grenciyi ayristiran diger

egitim kurumlarina devam edenlerden daha ytiksektir.

2.8.4. Ozel egitim simifi

Engelli ogrenciler okulda, 6ziir gruplarma gore acilmig siniflara kaydedilirler.
Ornegin; gorme engelliler, ortopedik engelliler, isitme engelliler ve zihinsel
yetersizlige sahip Ogrenciler i¢cin agilan siniflara alt ozel sinif; lstiin yetenekli
ogrenciler icin acilan siniflara ise st ozel sinif denir. Bu smiflarda egitim-6gretimi
devam ettiren 6gretmenler ilgili olduklar1 éziir grubunun uzmamdirlar. Ozel sinif
uygulamasi iki farkli sekilde yapilir. Birincisi; 6grenciler 6ziir durumlarma goére
derslerin bir kismini 6zel siniflarinda goriirken, diger kismini da (miizik, resim, beden
gibi) normal simiflarda goriirler. Bu durum da 6gretimin az da olsa kaynastirilmasi
demektir. Ikinci uygulama ise 6grencinin tiim dersleri dzel sinifta almasi durumudur

(Ozgiir, 2011).
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2.8.5. Giindiizlii 6zel egitim okulu

Ozel gereksinimli dgrencinin kaydinin dzel egitim okulunda bulundugu; 6grencinin
ayni Oziir grubundan arkadaslariyla egitim aldig1 okullardir. Bu okullarda 6grencinin
tim gereksinimleri (okul saatleri igindeki) 6zel egitim okulunda karsilanmaktadir.
Ayrica gerek duyuldugunda 6grenciye destek egitim hizmetleri de saglanabilmektedir
(Batu ve Iftar Kircaali, 2000).

Bu egitim kurumun dezavantaji 68rencinin herhangi bir yetersizlige sahip olmayan
akranlariyla vakit gecirememesidir. Kaynastirma uygulamasinin 6grencide akademik
ve sosyal basariy arttirdigi diistintildiigiinde bu durum ¢ogu 6grencide otekilestirildigi
hissi yaratacaktir. Ayrica normal egitimde de 6zel egitimde de amaclanan yalnizca
akademik basar1 olmamalidir. Ogrencinin kisisel gelisimi ve sosyallesmesi egitimin en

onemli unsurlaridir.

2.8.6. Yatih ozel egitim okulu

Ozel gereksinimli 6grencinin kaydinin dzel egitim kurumunda oldugu; 6grencinin ayni
Oziir grubuna sahip 6grencilerle bir arada egitim aldig1 ve gilinlin sonunda da okulda

yatili olarak kaldig1 kurumlardir (Batu ve iftar Kircaali, 2000).

Bu kurumlarda 6grenci vaktinin tamamini gegirmektedir. Buna bagli olarak toplumsal
kaynagmadan uzak ve diinyas1 daraltilmis bir hayat yasamak durumunda kalirlar.

Yasitlariyla iletisimi egitim gordiigli kurum disinda pek miimkiin olmamaktadir.

2.8.7. Hastane okulu ve evde egitim

Bu egitim- 6gretim tiirtine genellikle fiziksel 6zrii olan 6grenciler i¢in gerek duyulur.
Hastane {1kdgretim Okullar1, resmi ve 6zel hastanelerde ¢esitli hastaliklarindan dolay:
yatan ve tedavi goren cocuklarin egitim-6gretimden yararlanmalar1 ve ders yili
kayiplarinin 6nlenmesi amaciyla hastanede agilan 6zel egitim kurumlaridir. Evde
egitim ise, zorunlu 6grenim ¢agindaki, klinik bakima gereksinim duyan veya birden
fazla alanda yetersizligi olan bireylerin, gezerek 6zel egitim gorevi veren 6gretmenler

tarafindan egitimlerini evde stirdiirmeleridir (Koger, 2005).
Ozel egitimin ve kaynastirma egitiminin verildigi kurumlara deginildikten sonra soyle
bir sonuca varilabilir; ortamlar en az kisitlayici ortamdan, en fazla kisitlayict ortama

dogru incelendiginde 6grencinin normal yeterlilikteki akranlariyla iletisim siiresi en az

kisitlayic1 ortamda fazlayken, en cok kisitlayici ortama dogru azalmaktadir. Yani
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Ogrenci  kisitlandikga  yetersizligi olmayan akranlarindan uzaklagmaktadir.
Deginilmesi gereken bir diger nokta ise dgrencide yarattig1 etkidir. Ogrenci sayis1 en
az kisitlayic1 ortamlarda fazla, en fazla kisitlayici ortamlara gelindiginde ise az
olmalidir ¢linkii 6grenci miimkiin oldugunca (en azindan giiniin belirli bir vakti)
normal akranlariyla bir arada zaman gec¢irmelidir. Bu yetersizligi olan 6grenci igin
tartisilmaz bir artiyken, normal egitim Ogrencisine ise bireyi oldugu gibi kabul,
sorumluluk duyma ve farkliliklara saygi gibi insani 6zellikleri kazandirmasi yoniinde

kazanimlar saglayacaktir.

2.9. Bireysellestirilmis Egitim Programm Hazirlama ve Uygulama Siireci

Bireysellestirilmis egitim programlari, li¢c temel kavram i¢cermektedir. Bunlar sirasiyla
bireysellestirme, egitim programi ve planlamadir. Bireysellestirme; bir grubun degil
bireyin egitim gereksinimlerini buglin ya da gelecekte bagimsiz yasamasini
kolaylagtiracak sekilde dikkate almaktir. Egitim programi; genel anlamu ile bir bireyin
ya da grubun egitim gereksinimlerini karsilayacak olan amaglar, igerik, 6grenme-
ogretme siirecleri ve degerlendirme olmak tizere dort onemli 6geden olusan yazili
materyaldir. Program: gelistirme ve uygulama siireci ise kisaca planlama olarak
adlandirtlir (Vuran, 2005).

Ogrenci merkezli bir dgretim igin ilk kosul, 6grencilerin hangi &zelliklere sahip
oldugunu &grenmektir. Ogrenciler o6zellikleri yoniinden birbirinden farklilik
gosterirler. Ornegin; olgular ve iliskileri kavrama yetenegi, fiziksel, duygusal ve sosyal
olgunluk, 6grenme arzusu, yapacagi seye yogunlasabilme yetenegi, bireysel veya
grupla ¢aligma yetenegi, Okuma ve dinleme yetenegi, kendini sozlii ya da yazil ifade
etme yetenegi, fiziki ya da somut seylere baglilik veya soyutlama ve genelleme

yetenegi ve 6grenme hiz1 ve kapasitesi (Ozyurt, 1999).

Ogrenciler 6zel gereksinimli olsun ya da olmasm yukarida belirtilen yetenek
alanlarindan herhangi birinde basar1 gésteremeyebilir. Her 6grenci i¢in bireysel egitim
plani hazirlamak miimkiin olmamakla birlikte, 6zel gereksinimli &grenci igin bir
zorunluluktur. Ciinkii normal 6grenciler i¢in hazirlanan miifredat bu 6grenciler igin

agir ve uygulanmasi dogru degildir.

Bu farkliliklar dogrultusunda; 6zel gereksinime ihtiyact olmayan akranlariyla aym

ortamda egitim goren 6zel egitim 6Zrencilerinin alacagi egitimin etkili olabilmesi i¢in
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bireysellestirilmis egitim programlarina ihtiyac vardir. BEP, basta sinif 6gretmenleri
ve Ozel egitim uzmanlar1 olmak tizere, destek egitimi uzmanlar1 ve ebeveynlerin
(miimkiin ise 6grencinin de) isbirligi yaparak 6grenci ihtiyaclarina gore gelistirdigi ve
Ozellestirmis programdir. Bu 6gretimsel plan; 6grencinin giincel performans diizeyinin
degerlendirilmesini, kullanilacak hizmetler ve stratejileri, uzun ve kisa donemli
hedefleri, uygulanacak 6gretimsel plana yonelik takvimi ve planin basarisini 6lgecek

olgiitleri igerir (Eryenen, 2010).

BEP, rehberlik arastirma merkezlerinde Egitsel Degerlendirme ve izleme EKibi
tarafindan  gergeklestirilen, ayrintili degerlendirme siireci sonrasinda, Ozel
hizmetlerden yararlanmasi uygun goriilen 6zel gereksinimli 6grenciler igin gelistirilir
ve ailesi tarafindan onaylanir. BEP aym1 zamanda yasal bir zorunluluktur. Ulkemizde
ilk kez 1997 yilinda kabul edilen 573 sayili KHK’de yasal zorunluluk olarak ifade
edilmis, sonrasinda 2006 yilinda yiiriirliige giren OEHY ile 6zel egitime ihtiyaci olan
her ¢cocuk i¢in BEP hazirlanmasi, sekizinci kisim, birinci boliim, madde 69°da “Egitim

Programlar1” basligiyla tamimlanmistir (Kargin, 2013).

BEP yetersizligi olan dgrencilerin egitimlerine rehberlik etmek amaciyla hazirlanir.
BEP, 6grenci i¢in en uygun ve gercekei beklentilerle hazirlandiginda, 6gretmenin
Ogrencinin gereksinimlerini anlamasini ve 06zel egitim konusunda bilgilenmesini

saglayacaktir (Eripek, 2007).

BEP, ilgili hizmetleri ve 6zel egitim gerektiren miifredat alanlarini belirtir. Bu
hizmetler herhangi bir egitim ortaminda saglanabilir. Ancak BEP’nin sadece akademik
alanlarla smirlandirilmast gerekmez. BEP; mesleki egitim, beden egitimi, sosyal
uyum, uyumsal davranig becerileri i¢in de uygulanabilir. Engel durumu ¢ocugun
yasamini her yoniiyle etkilediginden, bu alanlar1 kapsayacak sekilde programa yon
verilmelidir (Fiscus ve Mandel, 2002). Yani BEP yalnizca akademik basariy1
arttiracak hedeflerden olusmamali, G6grencinin toplumsal uyumunu saglayacak

becerileri edinmesini saglayacak icerige de sahip olmalidir.

BEP su ozelliklere sahip olmalidir: genis bir igerige sahiptir; bircok akademik ve
gelisim alanini igerir; belirgindir, agik bir dille hazirlanir; i¢erik hazirlanirken belirli
bir sira takip edilir; gercek¢i ve ¢cocuga uygun olarak hazirlanir; anlasilmasi kolay ve
yoruma yer vermeyecek bir dille yazilir; ¢ocugun ihtiyacina gore birgok uzmanla

birlikte ortak bir ¢aba tirliniidiir (Safak, 2012).
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Ozel gereksinimli 6grenci igin hazirlanan BEP agagidaki temel dgeleri kapsamalidir:

1. Ogrencinin var olan performans diizeyinin ifadesi.

2. Ogrenciye egitim-6gretim yil1 igerisinde kazandirilacak uzun dénemli hedefler
(yillik hedefler).

3. Uzun donemli hedeflere ulasmak i¢in gerekli olan kisa donemli hedefler.

4. Hedeflere ulasmak i¢in gerekli olacak d6gretim yontem ve materyalleri.

5. Kisa donemli hedeflere ulagsmak icin gerekli olan zamanin baslama ve bitis
tarihleri.

6. Ogrenciye saglanmasi gereken ek dzel egitim hizmetlerinin nerede, ne zaman,
kimler tarafindan ve ne kadar siireyle verileceginin belirlenmesi.

7. Belirlenen hedeflere ulasilip ulasilmadigini belirlemek i¢in kullanilacak
degerlendirme yontem ve 6lgiitleri (Strickland ve Turnbull, 1990; Akt.: Kargin,
2006).

Tiim bu Ogelere gore hazirlanan BEP nin her yil egitim programi ekibi tarafindan
gbzden gecirilerek diizenlenmesi gerekmektedir. Yeniden diizenlemenin asil amaci,
cocugun belirlenen hedeflere ulasip ulasmadigini ya da ne diizeyde ulastigini

belirlemektir. BEP ekibi programi revize ederken sunlari takip etmelidir:

1. Yillik hedeflere ve genel miifredata yonelik ¢cocugun gelisimi veya eksikleri,
2. Cocugun tekrar degerlendirilmesinden elde edilen veriler,

3. Ailenin ¢ocuk hakkindaki goriisleri,

4. Cocugun beklentileri-gereksinimleri ve diger nedenler (Yikmis, 2013).

BEP’n1 gozden gecirmek y1l icinde yapilan hata ve eksikliklerin tekrarlanmamasi i¢in

onemlidir. Boylelikle her y1l glincellenen program 6grenci i¢in daha faydali olacaktir.

Glinlimiizde simif 6gretmenleri farkliliklara karsit hosgoriilii olmakla birlikte, 6zel
gereksinimli  §grenciye yeterince faydali olamadiklarin1  diistinmektedirler.
Ogretmenler 6grencilerinin bireysel farkliliklaria karsi duyarli olmali ve dgretimi bu
farliliklara gore planlamalidir. Bu hem 6zel gereksinimli 6grencinin bagaris1 hem de
siif basarisi i¢in ¢ok Onemlidir. Ancak 6gretmenlerin ¢cogu aldiklar egitimin 6zel
gereksinimli 6grenci i¢in yeterli olmadigr ve bu sebeple de bu 6grencilerin 6zel
ortamlarda egitim almalar1 gerektigi fikrine sahiptirler. Geg¢miste Ogretmenler
herhangi bir tan1 konmamis ancak fark ettikleri 6zel gereksinimli 6grencilerini daha

kolay kabullenirken giiniimiizde bu 6grencilere karsi daha az kabullenicidir. Ozel
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gereksinimli 0grenciler bir veya birka¢ Ozellikleri nedeniyle sinifta islenen egitim
programini diger 6grencilerle ayni hizda ve ayni1 yontemlerle izlemekte zorlanabilirler.
Bu nedenle 6zel gereksinimli ¢cocuklar i¢in diizeyine ve gereksinimlerine uygun hedef
davraniglarin belirlenmesi gereklidir. Aksi halde ¢cocuk uygun 6grenme igerikleriyle
kargilasamayacak ve yetenekleri Olcilisiinde Ogrenmesi saglanamayacaktir (Yildiz,

2013).

Ogretmenlerdeki olumsuz alginin baslica sebebi konu ile ilgili hizmet ncesi ve hizmet
sonrasi yeterince egitim almamalaridir. Diger bir sebep ise gliniimiizde 6zellikle biiyiik
sehirlerde sinif mevcutlarindaki fazlaligin 6gretmenin tizerindeki is yiikiini arttirmasi
ve ogretmenin 6zel gereksinimli 6grenciye ayiracak vakti bulamamasidir. Ancak her
ne sebeple olursa olsun 6zel gereksinimli 6grencinin de egitim hakki oldugu ve

miimkiin oldugunca desteklenmesi gerektigi unutulmamalidir.

Basaril1 bir BEP, iletisim ve sosyal beceri, akademik beceri, motor beceri, 6z bakim
becerileri, ve biligsel beceri alanlarimi kapsayacak bigimde hazirlanmalidir.
Yetersizlige sahip 6grenci okulunu bitirdikten yani yetiskinlige adim attiktan sonra
yagsamini bagimsiz olarak siirdiirebilmeli ve gevresiyle iletisim kurabilmelidir. Giinliik
hayatta gereksinim duyacagi para kullanma, saat kullanma, tanitici levhalar1 okuma,
aligveris yapma gibi matematiksel gereksinimlerini ve okuma-yazma gerektiren
becerilerini gergeklestirebilmelidir. Motor becerilerden; oturma, yiiriime, kosma,
merdiven ¢ikma, ¢ivi ¢akma, makas kullanma gibi biiyiik ve kiiciik kas becerilerini
(yetersizlik tiirii dikkate alinarak) gergeklestirebilmelidir. Oz bakim becerilerinden;
sa¢ tarama, dis fircalama, el-yliz temizligi, tirnak kesme, yemek yeme, giyinme
becerilerini yapabilmelidir. Dikkat, algilama, hatirlama ve problem ¢6zme gibi biligsel

becerileri yapabilecegi 6l¢iisiinde gelistirmelidir (Erbas, 2005).

Yapilan ¢aligmalar genel egitim siniflarinda bulunan 6grencilerin yaklasik %50’si ile
%80’inin siif diizeyinin gereklerini karsilayabildigini; geriye kalan 6grencilerin (bir
tan1 konmus ya da konmamais) ise simifin gereklerini karsilamadigini gostermektedir.
Ogrencilerin yasadign bu giigliik 6gretmenlerin tiim 6grencilerin ihtiyaglarini
giderecek uyarlamalar yapmalar1 gerekliligini dogurmustur. Bu sebeple artik
Ogretmenler Ogrencilere ne Ogreteceklerini degil de nasil Ogretecekleri iizerinde

yogunlagmislardir (Rosenberg, Westling ve McLeskey, 2008; Akt.: Kargin, 2013).
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Ogretmen smifinda 6zel gereksinimli olsun olmasin tiim grencileri icin hazirladig
Ogretimsel uyarlamalar1 ve kigisel ¢alismalarini zaman zaman degerlendirmelidir.

Bunu yapabilmek i¢in kendine su sorular1 yoneltebilir:

1. Ozel gereksinimli 6grencime digerlerine oldugu gibi davranabiliyor muyum?
2. Ogrenci kendisini bu sinifa ait hissedebiliyor mu?

3. Ogrencim benim sinifimda olmaktan memnun ve mutlu mu?

4. Kullandigim egitim yontemleri ve diizenlemeleri tiim 6grencilerim igin etkili
oldu mu?

Ogrencim kendine giivenli ve basarili m1?

Ogrencim dgreniyor ve gelisiyor mu?

Ogrencim sinifindaki diger arkadaslariyla diizgiin iletisimler kurabiliyor mu?

© N o O

Sinifimda 6zel gereksinimli 6grencim oldugu i¢in kazandigim deneyimler

benim igin gelistirici oldu mu?

Ogretmen bu sorulara “evet” yanitin1 verebiliyorsa verdigi kaynastirma egitimi
basariya ulagsmis demektir. Eger yanitlarinin gogunlugu “hayir” ise o zaman kendini
ve uygulamalarin1 gézden gecirmeli, gerekli durumlarda uzman yardimi almalidir

(Sucuoglu, 2006a).

Ogretmen kendini degerlendirirken 6gretim siirecinden etkilenen her kisiyi diisiinmeli
ve bu siiregten etkilenme durumlarini gozden gegirmelidir. Bir kisim 6grenci igin fayda
saglayan bir egitim yontemi digeri i¢in ayni sonucu vermiyorsa yontemi sorgulamali
ve degistirmelidir. Ayrica yaptigr calismalarin kendi kisisel gelisimi i¢in ne tiir

faydalar sagladigini da sorgulamalidir.

2.10. Diinyada Ozel Egitim ve Kaynastirma Uygulamalari

Toplumsal deger sistemleri, M.O. 355 Aristo’nun “miikemmel olmayan higbir seyin
gelismesine izin vermeyin” ifadesinden etkilenen Yunan ve Roma kiiltiirleri, giizellik,
giic ve zekayr desteklemisler ve miikemmel olmayanlar arasinda yer alan 6zel
gereksinimli ¢ocuklarin yok edilmesine neden olmuslardir. Roma’da engelli
cocuklarla ilgili ¢ikan yasa, agir derecede engelli bulunan ¢ocuklarin Sldiiriilmelerini,
terk edilmelerini, kole olarak satilmalarini ve dilendirilmelerini uygun bulmustur. Alan
yazinindan elde edilen bilgiler arasinda; Roma’da varlikli kisi ya da ailelerin

konuklarin1 eglendirmek icin engelli bireyleri “soytar1” olarak tuttuklari, hatta bazi
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soytarilarin, Imparator Augustos’un soytaris1t Gabba gibi, sohret olabildikleri tarihsel

verilerine rastlanir (Mainord, 1973; Morgan, 1987; Akt.: Sahin, 2005).

Goriildigi gibi engellilik hali insanlhik tarihiyle birlikte siiregelen bir durumdur.
Ozellikle ilk caglarda engelli oldugu fark edilen gocuklar aileleri tarafindan ya da
yetkili kisiler tarafindan iyi bir savasci olamayacaklari i¢in dldiiriilmekteydiler. Orta
cagda ise engelliler eglenmek ve alay etmek amaciyla kullanilmisg, 6zellikle ciiceler

saraylara soytar1 olarak satilmistir (Citil, 2013).

Gecmisteki bu olumsuz tutum yakin ge¢misimize kadar engelli bireyi toplum icine
cikmaktan ali koymustur. Bu olumsuz tutumlara ragmen zaman zaman engelli
bireylere yonelik ¢alismalar yapilmistir. Diinya tarihine bakildiginda bu alanda yapilan

calismalara rastlamak miimkiindiir.

Isitme engellerin egitimiyle ilgili ilk bireysel faaliyet Pedro Ponce de Leon (1520-
1584) isimli bir ispanyol rahiple baslamistir. Rahip 1555 yilinda kendisine egitilmeleri
icin gonderilmis iki asilzade gence konusmay1 6gretmistir. Ancak rahip bu basarisini
okullagtiramamis ve ydntemlestirememistir. Yine ispanyol olan Pablo Bonet (1579-
1629) isitme engellilerin egitimiyle ilgili bir kitap yazmistir. Kimi kaynaklara gore
Ingiliz John Bulver 1644 yilinda isitme engelli bireylerin egitimiyle ilgili bir kitap
yazmistir. Ayrica bu yazar Philoccopus adli bir okul acarak 30 kadar isitme engelli
Ogrenciye egitim vermistir. Bu girisimden sonra Avrupa’nin bir¢ok iilkesinde sagir-
dilsiz okullar1 agilmaya baslamistir ve kimisi kalici faaliyetler gostermistir. 19. ylizyila
kadar bu kurumlar hayirseverler ve din adamlar1 tarafindan desteklenmis, 19.
yiizyilldan sonra bu konunun 6zel bir egitim gerektirdigi fark edilerek 6gretmen

yetistirilmeye baslanmistir (Citil, 2013).

Yine isitme engelli ¢cocuklar i¢in acilan ilkokul, 1755 yilinda Fransa’da Abbe de
L’Eppe tarafindan acilmistir. Bu okulun acilmasiyla Almanya, Ingiltere ve
Amerika’da da benzer okullar agilmustir. ilk isitme engelliler {iniversitesi de
Washington’da kurulan Galaudet College’dir. A. Graham Bell’in 1876 yilinda
telefonu icat etmesi isitme engelli bireyler i¢in igitme cihazlarinin yapilmasina zemin
hazirlamistir. 1880 yilinda da Milano’da gerceklestirilen, II. Uluslararas: Isitme
Engelliler Konferansi’'nda oral yontemin isaret yontemine tercih edilmesine karar

verilmistir (OZIDA, 1999; Akt.: Sahin, 2005).
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Gorme engelli bireylerin egitimine dair ilk sistemli egitim c¢aligmasi Fransa’da
Valentin Hauy (1745-1822) tarafindan kurulan bir enstitiiyle baslamistir. Hauy, gérme
yetersizligine sahip Ogrencileri akranlarindan ayirmayarak simdiki kaynastirma
egitimini uygulamistir. Hauy aym1 zamanda kabartma yazisini gelistiren kisidir. Bu
yazi, Lous Braille tarafindan gelistirilerek Braille Alfabesi’nin olusmasina zemin
hazirlamigtir. ABD’de ise gilinlimiizde de diinyaca taninan Perkins Korler Okulu
1829’da kurulmus ve bu girisim 6zel siiflarin agilmasina zemin hazirlamistir (Citil,
2013). Insanlhik tarihi icin 6nem tasiyan buluslar, baska bir bulus icin zemin

hazirlamistir.

Gorme engelli bireyler i¢in kullanilan ilk kabartma kitap, Valentin Hauy tarafindan
yazilmistir. 1930’lara kadar gorme engelli bireylerin egitimin temel becerilerinden
olan okuma-yazma ¢aligsmalari igin yeterli miktarda kabartma kitap bulunamamis ve
bu kitaplarin yazilmalar1 da ayrica bir sorun olmustur. Hauy’un gérme engelli
bireylerin yazilarini, géren bireylerinkine benzemesini israr ederek okumaya agirlik
vermesi, kitap basimi konusundaki sorunun ¢ziimiinii geciktirmistir (OZIDA, 1999;

Akt.: Sahin, 2005).

Diinyada zihinsel engellilerin egitimi ile ilgili ilk calisma ise Itard ve Victor’un
Oykistiyle baglar. 1800°lii yillarin  sonunda Fransa’nin giineyinde Averon
ormanlarinda koyliiler tarafindan bulunan bir ¢cocuk, donemin isitmeyen ¢ocuklarin
tedavisinde uzmanlasmis doktoru Jean Mark Gaspard Itard’a gétiiriiliir. Doktor,
cevresel faktdrlerden dolay: zeka geriligi olan bu ¢ocuga Victor adini verir. Insanlar
bu ¢ocuktan umutsuzken Doktor Itard egitime olan inanciyla, ona bir cocuga verilen
tim egitimleri verebilecegine inanir. Itard kullandigr tiim teknik ydntem ve
uygulamalari raporlastirir (bu teknikler modern 6zel egitimde hala kullanilir). Egitim
stirecinde Itard, Victor’a; sosyal yasam becerisi, sinirsel duyarliligini uyarma, diisiince
cercevesini genisletme, konusmaya yoneltme, basit zihinsel faaliyetleri kazandirma
gibi amagclar1 kazandirir. Ancak Victor higbir zaman normal bir insan gibi olamaz, bu
kazanimlar1 sadece basit diizeylerde gerceklestirebilir. Bu sebeple doktor kendini
basarisiz olmus kabul eder ve Victor bir bakim evine yerlestirilir (Smitt, 2004; Akt.:
Cavkaytar, 2013).

1900’li yillarn ilk yarisinda farkli engel gruplarina egitim veren Ozel egitim
kurumlarmin sayisinda hizli artislar gortilmiistiir. Bu yillarda ABD ve bir¢ok Avrupa

ilkesinde 6zel gereksinimli &grencilere yonelik sunulan hizmetlerin 6zel egitim

94



okullarinda gergeklestirildigi goriilmektedir. Bu yillarda, kaynastirma diisiincesinin
uygun bulunmadigi, engelli 6grencinin tam giinlii 6zel egitim okullarinda, 6zel egitim
almig egitim personeliyle ve 0zel olarak diizenlenmis egitim ortamlarinda en iyi
egitimi alacaklar1 diisiincesi hakimdi. 1960’lardan giiniimiize kadar gegen siire ise
kaynastirma egitimi ile ilgili en yogun gelismelerin yasandig1 donemdir. Ozel egitim
smiflarinda  yasanan egitsel sorunlar, engellilere yonelik degisen tutumlar,
normallestirme kavrami ve yasal diizenlemeler kaynastirma egitimine dair bir
farkindalik yaratmis ve gelismelerin Oniinii agmistir (Kargin, 2006). Bu farkindalik
0zel egitim ve kaynastirma egitiminin {ilkeler tarafindan yasalarla giivence altina

alinmasina sebep olmustur.

Diinyada kaynastirma egitiminin gelisimine bakildiginda 1970’11 yillardan baslayarak
bircok iilkenin yasalarinda bu egitime yer verildigi goriiliir. Italya’da 1971,
Ingiltere’de 1974, Amerika ve Fransa’da 1975, Norveg’te 1976 yillarinda yiiriirliige
giren yasalarla, 6zel gereksinimli 6grencilerin genel egitim siniflarinda akranlartyla

birlikte egitim gdrmeleri yasal olarak kabul edilmistir (Ozokgu, 2013a).

Tiirkiye’de ve diinyada 6zel egitim uygulamalari, herhangi bir plan ve program
dahilinde olmasindan ¢ok onceki tarihlerden itibaren Gnemsenmis ancak yasal olarak
giivence altina alinmas1 20. yiizyilin sonlarmi bulmustur. Ulkemizde 6zel egitim,
yaklasik 20 yildir tizerinde 6nemle durulan ve yeni yeni egitim sistemimizde yer eden
kavramlardandir. Ozellikle kaynastirma egitimi uygulamasinin gegmisi uzun yillara
dayanmadigindan konunun uzmanlart yeterli sayida degil ve simif dgretmenleri bu

konuda gerekli donanima sahip degillerdir.

2.11. Tiirkiye’de Ozel Egitim ve Kaynastirma Uygulamalar

Osmanli donemine bakildiginda 6zel egitime muhtag bireylerin egitimine yonelik
planl bir ¢aligma yapilamamasina ragmen, korunmaya alinarak yapabilecekleri kii¢iik
islerde ¢alistirildiklar1 gériilmektedir. Ilerleyen yillarda Yunus, Mevlana ve Haci
Bektas-1 Veli gibi halk tarafindan benimsenmis diisiiniirlerin yaydigi hosgorii ve
aydinlanma, toplumun engellilere yonelik tutumlar1 tizerinde olumlu etkiler
yaratmistir. Bu hosgorii anlayisi, lilkemizde gelecek yiizyillarda 6zel egitimin
temellerini olusturmasi bakimimdan énemlidir. insanlik tarihine bakildiginda ise 1.0.
427-347 yillarinda {istiin yetenekli bireylerin egitimine yonelik ¢alismalarin Eflatun

tarafindan sistemlestirildigi sOylenebilir. Bu ¢aligmalardan 1700 yi1l sonra Osmanl
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Devleti doneminde, enderunlarin iistiin ve 6zel yetenekli 6grencilerin ilk kez sistemli

olarak egitildikleri kurumlar olduklari sdylenebilir (Coskun vd., 2005).

Yine Osmanli Devleti doneminde, 1889 yilinda Avusturyali Grati Efendi’nin
onciiliigiinde sagir ve dilsizler mektebi agilmistir. Bir siire sonra bu mektep biinyesinde

gorme engelliler igin de bir sinif agilmistir (Citil, 2013).

Ozel gereksinimli bireyler eski tarihlerden beri fark edilmekle birlikte, 6zellikle
zihinsel engelli bireylerin egitimi i¢in sistemli bir ¢alisma yapilmamistir. Egitim
sisteminde yapilan yenilik ve gelismelerle yakin tarihimize dogru gelindiginde ozel
egitim alanindaki eksiklikler yasal gercevede ele alinmaya baslanmistir. Diinyadaki
uygulamalara paralel olarak iilkemizde de 0zel egitim devletce desteklenmeye

baslamistir.

Atatiirk’tin, “Egitimde feda edilecek birey yoktur”, sozii cumhuriyet tarihinden beri
Ozellikleri ne olursa olsun tiim bireylerin egitim hakkinin korundugunu
gostermektedir. Anayasamizin 42. maddesi uluslararasi sozlesmelere uygun olarak,
“Kimse egitim ve 6grenim hakkindan yoksun birakilamaz.”, ifadesiyle giivence altina
alinmigtir. Ozel egitimde amaglanan sadece bireyi e§itme cabasi olmaktan ote,

toplumla biitiinlesmelerini saglamak olmalidir (Cavkaytar, 2013).

Cumbhuriyet donemiyle birlikte 6zel egitim ile ilgili gelismelerin 1950’11 yillardan
sonra onem kazandig, egitimde cinsiyet ve siif ayrimlarinin da ortadan kaldirilmasi
gerekliligi benimsenmeye baglamistir. Ancak {iilkenin o tarihlerde i¢inde bulundugu
sorunlar, egitim ve Ozellikle O6zel egitim konusunda ciddi bir ilerlemenin
saglanamamasina sebep olmustur. Bu durumun getirisi olarak 1950’lere kadar 6zel
gereksinimli ¢ocuklar hasta ve egitilemez olarak goriilmis, Saglik ve Sosyal Yardim
Bakanligi’na bagli olarak hizmet veren kurumlarda daha ¢ok bakim amagli hizmet

alabilmislerdir (Ozyiirek, 2004; Akt.: Kargin, 2006).

Ozel egitim, yetersizlige sahip cocugu akademik olarak gelistirmekten 6te hayatini tek
basina idame ettirebilecek becerileri kazanmasina yardimer olmaktir. Bu amagla 20.

yiizyilin ikinci yarisinda konuyla ilgili personel yetistirilmeye baglanmaistir.

Ulkemizde 6zel egitim personelinin egitimi yaklasik 60 y1l dncesine dayanmaktadir.
Ik 6zel egitim 6gretmeni yetistirme programi, 1952-1953 ders yilinda Gazi Egitim
Enstitiisii i¢inde acilan Ozel Egitim Subesi ile baslamistir. Bu subede, az 3 yil ilkokul

Ogretmenligi yapmis adaylar igerisinden segilenlere 2 yillik bir egitim uygulanmistir.
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Bu béliim ancak iki y1l mezun vererek kapanmustir. Ilk psikoloji klinigi (bugiinkii
RAM) 1955 yilinda Ankara’da kurulmustur. Ayni yil yine Ankara’da Kazikici
Bostanlar1 Ilkokulu’nda zihinsel engelli cocuklar icin 6zel bir sinif agilmustir. 1965°te
Ankara Universitesi Egitim Fakiiltesi kurulmus ve 6zel egitim uzmani yetistiren Ozel
Egitim Boliimii 4 yillik bir program uygulamistir. Bu durum 1982 yilina kadar devam
etmis, bu tarihte fakiiltenin ad1 Egitim Bilimleri Fakiiltesi olarak degistirilerek Ozel
Egitim, Egitimde Psikolojik Hizmetler Boliimii i¢inde anabilim dali olarak yer
almistir. Ilk mezunlarin1  1986-1987 yilinda vermis, programimi gelistirerek
uygulamaya devam etmistir. Ilerleyen yillarda iilkemizde bircok iiniversitede &zel

egitim boliimleri acilarak mezun vermeye baslamustir (Ozgiir, 2011).

Giiniimiize dogru gelindiginde bir¢ok iiniversitede 6zel egitimin her alaninda egitim

veren fakiiltelerin sayis1 artmaya baslamistir.

Milli Egitim Genglik ve Spor Bakanligi’nin 27.07.1986 tarihli ve 1836 sayili “Isitme
Oziirlii Ogrenciler” konulu yazisi ile “kaynastirma yoluyla egitim” uygulamasindan
ilk kez isitme engellilerin yararlandigini sdyleyebiliriz. 06.07.1962 tarihinde Ozel
Egitime Muhta¢ Cocuklar Yonetmeligi’nin 15. maddesinde, engelin derece ve cesit
yoniinden normal okullarin normal smiflarinda yetistirilmeleri miimkiin olan 6zel
egitime muhtag Ogrencilerin egitim ve 6gretimleri, gezici 6zel egitim 6gretmenleri
aracilifiyla yapilir, denilmektedir. Bu durum ise “kaynastirma yoluyla egitim” olarak
degerlendirilebilir. Buna gore lilkemizde kaynastirma yoluyla egitim kavraminin1986
yilindan bu yana kullanildig1, kaynastirma yoluyla egitim uygulamasinin ise 1962

yilindan itibaren yapildigi soylenebilir (Koger, 2005).

Tiirkiye’de 6zel egitim hizmetlerinin yiiriitiilmesi, MEB Ozel Egitim Rehberlik ve
Danigsma Hizmetleri Genel Miidiirliigii, Sosyal Hizmetler ve Cocuk Esirgeme Kurumu
(SHCEK) Genel Midirliigii ve iiniversiteler tarafindan isbirligi icinde
yiiriitiilmektedir. Ayrica, OZIDA 2000 yili verilerine gére, MEB ve SHCEK &zel
gereksinimli bireylere, 6zel egitim ihtiyaglarin1 saglamak, meslek sahibi olmalarina
yoneltmek, yasam becerilerini gelistirmek i¢in giindiizlii 6zel egitim kurumlarinin
acilis1 icin izin verme hakkina sahiptir. Ulkemizde 6zel egitim hizmetleri, engel
gruplaria gore belirlenen 6zel egitim okullarinda veya MEB’na bagli genel egitim

okullarinda “kaynastirma” programi ¢ergevesinde yiiriitiilmektedir (Eryenen, 2010).
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Tiirkiye’de kaynastirma uygulamalarina devam eden 6grenci sayisi giderek artmakta
ancak temel problem olan, 6zel gereksinimli 6grencilere ve dgretmenlere genel egitim
siniflarinda  higbir 6zel egitim destegi saglanamamaktadir. Alanda yapilan
arastirmalardan  ¢ikarillan  sonuglar, Ogretmenlerin  kaynastirma  egitimini
destekledikleri lakin higbir 6zel egitim destegi alamadiklart ve ciddi olarak destege
ihtiyaglar1 oldugu belirlenmistir (Batu, 2000; Akt.: Ozokcu, 2013a).

Bu durum O6gretmende kaynastirma Ogrencisine karsi Oonyargi ve olumsuz tutuma
sebep olmaktadir. Ciinkii 6gretmen siire¢ icinde kendini yalniz hissetmekte ve yeterli
destegi alamayacagini diisiinerek motive olamamaktadir. Cogunlukla 6grenciye yeterli
vakti ayirmakta giicliik gekmekte, sinif mevcutlarinin fazla olmasi sebebiyle (6zellikle

metropollerde) 6zel gereksinimli 6grencisini gerektigi sekilde destekleyememektedir.

Toplum iginde hayatta kalabilmeyi bile yiizyillar sonra basarabilmis engellilerin,
toplumsal yasamla ve haklartyla tanigsmalar1 da ¢ok eski tarihlere dayanmamaktadir.
20. yiizyilin ikinci yarisindan itibaren engellilere yonelik hukuki ve egitsel gelismeler
toplumdaki engelli algis1 lizerinde olumlu etkiler yaratmistir. Bagbakanlik tarafindan
yapilan bir arastirmaya gore halkimizin engelli bireylere yonelik olumlu tutuma sahip
olanlarin orani, olumsuz tutuma sahip olanlardan fazladir. Diger bir arastirmaya gore
ise engelli bireylerin %74’1 kendini toplumun diger bireylerinden farkli, %451 de
kendini azinlik olarak gormektedir. Engellilerin toplumsal entegrasyonu hala

giincelligini koruyan bir sorundur (Citil, 2013).

Her ne kadar alanda birgok gelisme yasansa da 6zellikle maddi gelir durumu diisiik
bolgelerde, aileler toplumsal dislanma ve c¢ocuklarmin etiketlenecegi diisiincesiyle

0zel egitim uygulamalarindan yararlanmay1 ¢ogunlukla reddetmektedir.

Nayir ve Kepenek¢i'nin (2013) smif 6gretmenlerinin kaynastirma ogrencilerinin
haklarina iligkin goriisleri iizerine yaptiklar1 arastirmada; kaynastirma 6grencilerinin
yasamsal haklarina iligskin; okul fiziki sartlarini yetersiz ve sinif mevcutlarini fazla
bulduklari, bu 6grencileri alt siniflara yonlendirmek ya da sinif mevcutlarini azaltmak
gerektigini ifade etmislerdir. Kaynastirma ogrencilerinin korunma haklarina iliskin
ise; bu ogrencilerin istismar ve ihmal olaylarma karsi risk altinda olduklarini
diisinmekte ve ¢oziim olarak oncelikle veli-6gretmen iletisimini giiclendirerek ilgili
tiim kisileri konuyla ilgili bilgilendirmek gerekliligini belirtmislerdir. Bu arastirma

sonucu alanda yapilan diger arastirmalari destekler niteliktedir. Ogretmen ve okul
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yoneticilerinin kaynastirma egitimini teorikte destekleseler de uygulamada aksini

diistindiiklerini goriilmektedir.

Son yillarda iilkemizde kaynastirma egitimine yonelik yapilan bir¢ok diizenleme ve
yapilmakta olan c¢alisma ne yazik ki heniliz istenilen pozitif etkiyi tam olarak
yaratabilmis degildir. Toplumsal biling ve egitimcilerin konuyla ilgili farkindalig
artmadikca, engelli bireylerin alacaklar1 gerek kaynastirma egitimi gerekse Ozel

egitimin tam anlamiyla basariya ulasmasini beklemek hata olacaktir.

2.12. Diinyada Ozel Egitim ve Kaynastirma Uygulamalarinin Yasal Dayanaklari

Diinyada 6zel gereksinimli bireylerin egitimine ¢ok eski tarihlerden itibaren dnem

verilmig ancak konunun yasal zemine taginmasi hayli zaman almstir.

Uluslararas1  diizenlemeler denilince ilk akla gelen Insan Haklar1 Evrensel
Bildirgesi’dir. Bu bildirgenin 2., 3., 16., 22. maddeleri ile ozellikle 25. ve 26.
maddeleri taraf devletlere 6zel gereksinimli bireyler konusunda sorumluluklar
getirmistir. 1950 yilinda Cenova Konferansi’nda ise Oziirlilerin sosyal
rehabilitasyonlart dile getirilmis ve bir komisyon kurularak egitim, tedavi, mesleki
rehabilitasyon, istthdam konularinda uluslararast  standartlar  belirlenmesi
ongoriilmiustiir. 1959 yilinda Birlesmis Milletler Genel Kurulu tarafindan kabul edilen
Cocuk Haklar1 Bildirisi’nin 5. maddesinde, “Bedenen, zihnen ve sosyal 6ziirii olan
cocuklara, durumlarinin geregine uygun muamele yapilmali, 6zel egitim ve bakim
saglanmali.”, denilmistir. UNESCO Genel Konferansi’nda, “Egitimde Ayrimciliga
Kars1 S6zlesme” 1960°da kabul edilmistir. Yine Birlesmis Milletler Genel Kurulunca
1971 yilinda, “Zihinsel Oziirlii Bireylerin Haklar1 Hakkinda Bildirge”, kabul
edilmistir. Ozellikle 90’11 yillarda egitimde firsat esitligi konusunda birgok uluslararasi
gelisme olmustur. Bunlardan en 6nemlisi 1994’de UNESCO tarafindan kabul edilen
Salamanca Bildirisi’nde 6zel egitimin prensipleri, politikalari, uygulamalar ve faaliyet
alanlar1 hakkinda alinan kararlardir. 13 Aralik 2006 tarihinde BM tarafindan kabul
edilen “Birlesmis Milletler Engelli Haklar1 S6zlesmesi”, 20 Ekim 2009’dan itibaren
Tiirkiye’de de yiirtirliige girmistir (Citil, 2013).

ABD’de 1975 yilinda yiiriirliige giren Tiim Engelli Cocuklar I¢in Egitim Yasas1 (PL
94-142) ile Amerikan Egitim Sistemi, tiim engelli cocuklar ve genglere uygun egitim

programlar1 saglamay1 kabul etti. Bu durum toplumsal olarak da Gnemsenerek
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Amerikan devlet okullarini, kendini degisen zamana uygun olarak revize etmeye

yoneltti (Fiscus ve Mandell, 2002).

ABD’de yiiriirliige giren bu yasanin kapsami 1990°da genisletilmistir. Oziirlii Bireyler
Yasasi 0-21 yas aras1 tiim bireylerin engelleri ne olursa olsun devletge iicret talep
edilmeksizin egitilmelerini zorunlu kilmigtir. Bu yasa bes temel 6zellik iizerine

hazirlanmistir. Bunlar:

Uygun egitim hizmetleri
Nesnel egitsel degerlendirme
Bireysellestirilmis egitim programlari (BEP)

En az kisitlayici egitim ortami

o > w0 N

Egitsel kararlari ve uygulamalari denetleme (Ozgiir, 2011).

ABD’nin PL 94-142 yasasinin ¢ok kapsamli olmasinin sebebi, engelli bireylerin de
egitim hakkina sahip oldugu diisiincesini yaymaktir. Bu yasa miimkiin oldugunca her
cocugun normal okullarda egitim gormesini 6ngérmektedir. Ayrica egitim, en uygun
fakat en az kisitlayici ortamda yapilmalidir. Kaynastirma egitimi yapacak okullar belli
bir egitim diizenine sahip olmalidir. Bu okullar agir ve ¢ok agir derecede zihinsel
yetersizlige sahip bireylerin bakim ve egitimlerini {stlenen kurumlardir. Bu
kurumlarda engelli 6grencilerin yalnizca normal akranlariyla degil, kendi aralarinda
da biitlinlesmeleri ve eriskinlie kadar devam edecek kaynastirma egitiminden
faydalanmalart  amacglanmaktadir.  Zihinsel engelli  bireylerin  toplumsal
biitiinlesmesinin yani sira, birbirleriyle etkilesimde bulunmalar1 da 6nemsenmistir

(Gallagher, 1979; OZIDA, 2000; Akt.: Sahin, 2005).

Ingiltere’de, 1988 yilinda oldukga kapsamli sekilde hazirlanan, “Egitimde Reform
Yasast” ile egitimde firsat esitligi saglanmaya calisilmistir. Bu yasada “kaynastirma”
en belirgin 6zellik olarak goze ¢arpmaktadir. Bu Reform Yasasi’nda gbze ¢arpan en
onemli degisikliklerden ilki Ingiltere ve Galler’de zorunlu egitim ¢ag1 ve sonrasi orta
ve ileri diizeyde egitim veren tiim resmi ve 6zel egitim okullarinda Bakanlik Konseyi
tarafindan hazirlanan Ulusal Miifredat Programi’nin uygulanmasi kabul edilmistir.
Ikincisi ise devletin dnceleri yerel egitim kurumlari aracilifiyla sagladigi finansman
destegi i¢in okulla birlikte biit¢ce hazirlamasidir. Bu iki durumda, konunun uzmanlari

tarafindan dezavantaj olarak goriilmustiir (Sahin, 2005).
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Fransa, 6zel egitim alaninda iki yiiz yillik bir gegmise sahiptir. 1975’te ¢ikarilan 6zel
bir yasayla engelli ¢ocuklarin egitimi zorunlu egitim kapsamina alinmis, oncelikli
olarak egitimlerini normal siniflarda almalar1 saglanmis, bu siniflarda egitim almalari
olanaksiz olan engel tiirlerinde ise Ozel alt siniflarina ve 6zel egitim kurumlaria
yonlendirilmeleri karar1 alinmistir. Bu kararla birlikte kaynastirma egitimi yapilan
normal okullarda engelli 6grencilerle; 6zel egitimci, psikolog ve ¢ocugun gelisiminden
sorumlu uzmanlar ilgilenir ve bu ekip okul, 6gretmenler ve doktorlarla isbirligi yapar

(Kuz, 2001; Akt.: Sart vd., 2004).

ftalya 1975 yilindan beri engelli ve engelli olmayan tiim ¢ocuklarin ayn1 okullarda
egitim almalar1 zorunlulugunu getirmistir. Ulkede toplum ve aileler kaynastirmaya
yonelik olumlu tutum sergilemektedir. Bu durumun getirisi olarak, 6zel egitime ihtiyag
duyan Ogrencilerin %99’u normal okullarda egitim almaktadir. Ancak egitimciler
kaynastirma konusunda yeterince donanima sahip degildir. Normal okullarda 6zel
gereksinimli 6grencisi bulunan 6gretmenlere yardimer 6gretmen destegi saglanmig
olmakla birlikte bu ogretmenler arasinda isbirligi kurulamamustir. Italya’da
kaynastirma egitimi teorik olarak savunulsa da konuya tam hakimiyet kurulamamistir
(Kuz, 2001; Akt.: Sart vd., 2004).

[srail, kaynastirma programlarina ilk baslayan iilkeler arasindadir. Ulkede yaklasik 30-
40 yildir 6zel egitime ihtiya¢ duyan ¢ocuklarin kaynastirilmalarina yonelik goniilliiler
tarafindan baslatilmis calismalar bulunmaktadir. “Ozel Egitim Yasas1” 1988 yilinda
yiiriirliige girmis ve 6zel egitime ihtiya¢ duyan bireylerin kaynastirma ¢alismalarindan
maksimum diizeyde yararlanmalari, yasal bir zorunluluk haline getirilmistir. Yasa

yirlirliige girer girmez tiim okullarda uygulanmaya baslanmis ve hala

uygulanmaktadir (Avissar, 2000; Akt.: Sahin, 2005).

Isvec’te 1960’1ara kadar zihinsel, fiziksel ve duygusal engelli tiim bireyler ayristirilmisg
okullarda egitim gormekteydi. Bunun disindaki engel tiirlerine sahip 6grenciler ise
normal okullarin 6zel siniflarinda egitim gormekteydi. 1960’11 yillardan sonra gelisen
ekonomiyle oOzel egitim olanaklarinda gelismeler yasanmistir. Bu gelismeler
sonucunda bircok 6zel okul kapatilmis ve ¢ogu ozel egitim uygulamalarina son
verilmesine sebep olmustur. Ulke hiikiimeti 6zel egitim uygulamalarmni ve konu ile

ilgili arastirmalar yapilmasin1 desteklemektedir (Kuz, 2001; Akt.: Sart vd., 2004).
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Avrupa Birligi’ne {lye iilkelerde engelliler ve 0Ozel egitimde yapilan yasal

uygulamalarin en 6nemlilerini su sekilde siralayabiliriz;

1. 1977 yilinda, “Zihinsel Hastaliklar1 Olan Bireylerin Durumlar1 Konusunda
Avrupa Konseyi Tavsiye Karar1” alinmistir.

2. 21 Aralik 1981°de, “Avrupa Toplulugu Diizeyinde Oziirliilerin Sosyal
Entegrasyonuna Iliskin Karar” alimustir.

3. 24 Temmuz 1986°da, “Avrupa Toplulugu Diizeyinde Oziirliilerin istihdamina
Yonelik Konsey Tavsiye Karar1” alinmistir.

4. Avrupa Konseyi 31 Mayis 1990 tarihinde, “Oziirlii Cocuk ve Genglerin
Ogretim Sistemine Katilim1” baslikl1 bir ilke karar1 almistir. Boylelikle 6zel
egitim ve kaynastirmaya verilen 6nemin arttig1 anlasilmaktadir.

5. 20 Aralik 1996 tarihinde Avrupa Komisyonu, “Oziirliiler icin Firsat Esitligi-
Toplulugun Yeni Oziirliiliik Stratejisi” baslikli bir teblig yaymlamustir.

6. 27 Kasim 2000 tarihinde yaymlanan, “Istihdamda ve Iste Esit Muamele
Direktifi” {ye tlkelere oOziirlillere yonelik 6zel diizenlemeler yerine, bu
bireylerin haklarin1 kullanirken karsilastiklar1 giicliiklerin Oniine ge¢cmeyi ve
sosyal hayata katilimlar1 amag¢lanmistir.

7. Yine 2000 yilinda, “Avrupa Birligi Temel Haklar Sartinin 26. maddesinde,
“Avrupa Birligi, 6zirlii kisilerin bagimsizliklarini, sosyal ve mesleki agidan
icinde yasadiklar1 topluma katilip katkida bulunmalarimi saglayacak
onlemlerden yararlanma haklarini tanir ve bu haklara saygi duyar.” hiikkmiine
yer verilmistir.

8. 5 Mayis 2003 tarihinde, “Oziirlii Ogrencilere Egitim ve Mesleki Egitimde
Firsat Esitligi Saglanmasi1” konsey karar1 alinmistir (Citil, 2013).

Avrupa Birligine liye devletlerin hemen hemen tamami Birlesmis Milletlere de liyedir.

Yani BM’de alinan kararlara uymakla da yiikiimliidiirler.

2.13. Tiirkiye’de Ozel Egitim ve Kaynastirma Uygulamalarinin Yasal

Dayanaklar

Tiirkiye’de 6zel egitimin tarihgesine bakildiginda, 6zel gereksinime ihtiya¢ duyan
cocuklarin egitimi uzun yillar Oncesinden Onemsenmis ancak toplumsal
biitiinlesmesini saglayacak egitsel ve sosyal diizenlemeler geri planda tutulmustur.

Cumbhuriyet tarihinden itibaren incelendiginde 6zel egitim uygulamalarina ancak kKimi
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kanunlarin bir maddesi ya da maddenin kii¢lik bir boliimiinde deginilmekten Gteye
gecilememistir. Ozel egitim ve kaynastirma uygulamalari ile ilgili bash basima yasal

diizenlemeler, yakin tarihimizde yerini almaya baslamistir.
Bu yasal diizenlemeler sirasiyla soyledir:

Tiirkiye Cumhuriyeti adina Mustafa Kemal Atatiirk tarafindan onaylanan Cenevre
Cocuk Haklar Bildirisi (1923), cumhuriyet tarihimizin 6zel egitim alaninda atilan ilk

onemli adimi olarak goriilebilir.

1949 yilinda ¢ikarilan “Korunmaya Muhta¢ Cocuklar Yasas1” ile yatili 6zel egitim
kurumlart igin yasal kosullar hazirlanmistir (Odluyurt, 2008).

07.07.1948 sayili tarih ve 5245 sayilh Idil Biret ve Suna Kan’in Yabanci
Memleketlerde Miizik Tahsili Gérmesine Dair Kanun (iistiin yeteneklilerin egitimi ilk
kez yasal giivence altina alinmistir), yerini 1956’da kabul edilen 6660 sayili “Giizel
Sanatlarda Fevkalade Istidat Gosteren Cocuklarin Devlet Tarafindan Yetistirilmesi

Hakkindaki Kanun’a birakmustir.

1951 yilinda ¢ikarilan ve onceleri Saglik ve Sosyal Yardim Bakanlii’na bagl olan
[zmirdeki Sagir, Dilsiz ve Korler Okulu, 5822 sayili kanun ile Milli Egitim
Bakanligi’na baglanmistir. Bu kanun ile 6zel gereksinimli bireylerin yetistirilmesinin
bir saglik sorunu olarak algilanmasindan vazgecilmistir. Bu gelisme Tiirk Ozel Egitim

Tarihi’nde devrimsel bir anlama sahiptir.

1961 yilinda 222 numaral Ilkdgretim ve Egitim Kanununun 12. Maddesinde,
“Mecburi ilkdgretim ¢aginda bulunduklari halde zihnen, bedenen, ruhen ve sosyal
bakimdan 6ziirlii olan ¢ocuklarin 6zel egitim ve 6gretim gérmeleri saglanir.” denilerek
0zel egitimin devlet tarafindan yiiriitiildiigli vurgulanmis ve bundan sonra yapilacak

yasal diizenlemelere zemin hazirlanmistir.

Ozel egitime muhtag ¢ocuklarin egitimleriyle ilgili ilk yonetmelik ise 24.7.1962 tarih
ve 11162 sayili Resmi Gazetede yaymlanan, Ozel Egitime Muhta¢ Cocuklar
Yonetmeligi’dir. Bu ydnetmelik Ozel Egitim Komisyonu tarafindan cikarilmistir.
Yonetmelikte 6zel egitime muhta¢ cocuklarin tanimlari, siniflandirilmalari, 6ziir

gruplari, 6zel egitimin amaglar1 ve kurum personelinin gérevleri belirtilmistir.

MEB, Talime ve Terbiye Kurulunun 13.01.1968 tarih ve 2 sayili karariyla “Rehberlik

ve Arastirma Merkezleri Yonetmeligi” kabul edilmis ve ylriirliige girmistir. Bu
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yonetmelik personelin niteligi ve mezuniyet alanmna gore hangi gorevleri

yapabileceklerini igerir.

972 tarihli ve 1615 sayili Giimriik Kanunu ile 6zel egitimde kullanilacak her tiirli

tedavi ve egitim techizatindan glimriik vergisi alinmayacagi yasalagtirilmistir.

24.06.1973 tarih ve 14574 sayili Resmi Gazete’ de yayinlanarak yiiriirliige giren 1739
numarali Milli Egitim Temel Kanunun 8. Maddesinde, “Ozel egitime ve korunmaya

muhtag¢ ¢ocuklar yetistirmek i¢in 6zel tedbirler alinir.” denilmistir.

16.02.1975 tarihinde Ozel Egitime Muhtag Cocuklar Yonetmeligi’nin kapsami
genisletilmistir (Citil, 2013).

1982°de kabul edilen anayasada, uluslararasi hukukta yapilan diizenlemeler
dogrultusunda Tiirk hukuk sisteminde 6zel gereksinimli ¢ocuklara iligskin kurallar yer
almistir. 1982 Anayasast’nin 2. maddesi, Tiirkiye Cumhuriyeti’nin sosyal bir devlet
oldugunu belirttikten sonra, herkesin yasama, maddi ve manevi varligin1 gelistirme
hakkina sahip oldugu hiikmiine yer verilmistir. Ayrica anayasanin 42. maddesinde,
“Anayasamiz, durumlart sebebiyle 6zel egitime muhta¢ ¢ocuklari, topluma yararl

kilacak tedbirleri alir.”” denilmistir (Sahin, 2005).

1983 yilinda 6zel egitime dzgii ilk kapsamli ve dogrudan yasa 2916 sayili Ozel Egitime
Muhtag Cocuklar Yasasi’dir. Yasadaki kaynastirma egitimine iliskin madde,
“Durumlar1 ve 6zellikleri uygun olan 6zel egitime muhtag ¢ocuklarin egitimleri igin
acilmis okul ve egitim kurumlarinda, normal ¢ocuklarin egitimleri i¢in agilmis olan
okul ve egitim kurumlarinda normal akranlar1 arasinda egitilmeleri i¢in gerekli
tedbirler alinir.” denmistir. Ancak yasa BEP ve destek hizmetlerin nasil saglanacagi

yoniinden eksiktir (Ataman, 2013).

Egitim sistemimizde 6zel gereksinimli ¢ocuklarin tanilanmasi ve yerlestirilmesine
iliskin siiregler 1997 yilinda vyiiriirliige giren 573 Sayili Ozel Egitim Hakkinda Kanun
Hikkmiinde Kararname ile yasal gilivenceye alinmistir. Kararnamede kaynastirma;
“Ozel egitim gerektiren bireylerin egitimi, yetistirilen uygun personel ve hazirlanan
BEP 1518inda, akranlariyla aymi ortami paylasarak ve karsilikli etkilesim iginde
stirdiriliir.” seklinde tanimlanmistir (MEB, 1997; Akt.: Citil, 2012).

KHK ’nin ardindan 18.01.2000 tarihinde MEB Ozel Egitim Hizmetleri Y06netmeligi

yiiriirliige girmistir. Yonetmelikte 6zel egitim hizmetlerine yonlendirme 6ncesi siirec,
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tanillama, degerlendirme, yerlestirme, aile etkisi, egitim verecek personelin

sorumluluklart vb. ifade edilmistir.

2006 yilinda yayinlanan OEHY ile 1997°de yayinlanan Ozel Egitimle Ilgili KHK de
yer almayan birgok konuya deginilmistir (Vuran ve Unlii, 2013). Ayrica yeni
yonetmeligin yiiriirlige girmesiyle 2000 yilinda yayinlanan yonetmelik 94. madde

uyarinca yurtrliikten kaldirilmistir.

2006 yilinda yaymlanan OEHY ile 6zel egitimi ilgili kurumlarda alamayacak
ogrenciler i¢in Evde Egitim Yonergesi ¢ikarilmistir. Bu yonergenin 5. maddesinin a
bendinde; “Herhangi bir egitim-0gretim kurumundan dogrudan yararlanamayacak
durumda olan okul 6ncesi ve ilkdgretim ¢agindaki 6zel egitim gerektiren bireylere

evde egitim verilmesi esastir” denilmistir (MEB, 2006).

2006 yilinda ciddi degisikliklere ugrayan Ozel Egitim Hizmetleri Y&netmeligi 2009
ve 2010 tarihlerinde kismen degisikliklere ugramis, 21 Temmuz 2012 tarih ve 28360
sayil1 Resmi Gazetede 6nemli degisikliklerle yayinlanmistir. Son olarak 29 Mayis

2014 tarihli 20914 sayil1 Resmi Gazete’de revize edilerek son halini almistir.

Milli Egitim 2011-2012 istatistikleri baz alindiginda iilkemizde o6zel egitim
hizmetlerinden faydalanan 6grencilerin biiylik kisminin kaynastirma 6grencisi oldugu
goriilmektedir. Rastlanma siklig1 daha diisiik olan yetersizlik tiirlerine sahip (gérme,
isitme) Ogrencilere yine paralel olarak daha az rastlanmaktadir. Son yillarda
Tiirkiye’de 6zel egitim hizmetlerinin oldukca gelistigi ve yayginlastigi goriilmekle
birlikte yaklagik 9 milyon 6zel gereksinimli bireyin yasadigi tilkemizde, 300 binden
az insanin 0zel egitim hizmetlerinden yararlaniyor olmasi bu hizmetlerin heniiz istenen

diizeyde saglanamadiginin gostergesidir (Citil, 2013).

Ozel egitim alaninda yillara gore yasanan gelismeler gdstermistir ki her ne kadar konu
yasal zeminde giivence altina alinmig olsa da egitimin uygulanabilmesi i¢in gerekli
diizenlemeler yillar almistir ve hala istenilen diizeyde bir altyapr olusturulabilmis
degildir. Uygun personelin yetistirilmesi, egitim ortamlarinin diizenlenmesi, toplumun
bilinglendirilmesi ve 6gretmenlerin bransi ne olursa olsun bu alanda egitim almalar1

gibi sorunlarin tam olarak ¢oziilmesi yasanan sorunlar1 en aza indirgeyecektir.
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2.14. Diinyada Kaynastirma Egitimi Konusunda Yapilan Arastirmalar

Nancy (1983) yaptig1 arastirmada, hafif diizeyde engelli 6grencilerle, normal gelisim
gosteren Ogrencilerin ayni siifta egitim gormelerinin kaynastirma Ogrencisi
tizerindeki etkisini aragtirmistir. Yapilan gozlemler soncunda kaynastirma 6grencileri,
kendilerine 6zel hazirlanan BEP sayesinde diizeylerine uygun sekilde verilen konulari
Ogrenebilmis ve arkadaglariyla iletisim kurma becerilerini arttirmislardir. Ayrica
kaynastirma 6grencileri i¢in hazirlanmis siif ortaminda akranlariyla bir arada egitim
gdrmesinin, karsilikl etkilesim yoluyla olumlu davranis kazanmalarinda etkili oldugu

sonuglarina ulagilmistir.

Jobe, Rust ve Brissie (1996), 6gretmenlerin 6zel egitim konulu hizmet i¢i egitimlere
katilma ve 6zel egitim 6grencileriyle ¢alisma durumlarina gore kaynastirma egitimine
yaklagimlarini incelemislerdir. Bu arastirmada veriler, Antonak ve Larivee (1995)
tarafindan gelistirilen ‘‘Kaynastirmaya Iliskin Gériisler Olgegi’’ ile toplanmustir.
Arastirma sonucunda, Ogretmenlerin kaynastirma Ogrencilerinin normal egitim
siiflarinda egitim gérmelerine dair orta diizeyde tutum gelistirdikleri, kaynastirma
egitimi verme durumlart ve hizmet i¢i egitimlere katilma durumlarinin ise olumlu

tutum gelistirmelerinde etkili oldugu sonuclarina ulagilmistir.

Avramidis ve Norwich (2002) yaptiklar1 arastirmada, 0gretmenlerin kaynastirma
egitimine karg1 tutumlarmi, bu egitimi kabullenme diizeyleri ve kaynastirma
ogrencilerinin ihtiyaglari1 saptamayr hedeflemislerdir. Arastirma sonucunda,
O0gretmenlerin kaynastirma egitimine karsi olumlu tutuma sahip olduklar1 saptanmis
ancak kaynastirma egitimini uygulamay:1 kabullenmeleri konusunda net bir veriye
ulasilamamustir. Ogretmenlerin tutumlari iizerinde cevresel faktdrlerin, kaynastirma
egitimi verilebilecekleri egitim ortamlarina sahip olmamalarinin ve yeterli destegi

gormemelerinin etkili oldugu belirlenmistir.

Tracie (2009) yaptig1 arastirmada, agir derecede engelli 6grencilere yonelik 6gretmen
tutumlarinda; 6grencinin engel derecesinin, 6gretmenin kisisel 6zelliklerinin ve daha
once agir engele sahip Ogrencilerle ¢alisma durumlarinin etkili olup olmadigini
aragtirmistir. Arastirmada ‘‘Engelli Bireylere Yonelik Ogretmen Tutumlar1® anketi
kullanilmis ve 113 6gretmene uygulanmistir. Arastirma sonucunda, 68rencilerin engel
durumlarinin derecesinin Ogretmenin tutumu {izerinde oldukca etkili oldugu

belirlenmistir.
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McKay’in (2012), ilkdgretim okullarinda ¢alisan 6gretmenlerin kaynastirma egitimine
yonelik tutumlarini etkileyen faktorleri belirlemeyi amacglayan aragtirmasinda, 38
soruluk tutum anketi kullanilarak 661 6gretmenin goriisiine bagvurulmustur. Aragtirma
sonucunda, 6zriin tiirli ve derecesinin, okulun konumu ve fiziki sartlarinin ve okul
yonetiminin Ogretmenin tutumlar1 iizerinde etkili faktorler oldugu belirlenmistir.
Ayrica genel anlamda ilkogretim okulu 6gretmenlerinin kaynastirma Ogrencilerine
yonelik olumlu tutumlar gelistirdigi ancak bu 6grencilerin egitim ortamindaki normal

Ogrenciler tarafindan dislanabildikleri de arastirmanin diger sonuglaridir.

2.15. Tiirkiye’de Kaynastirma Egitimi Konusunda Yapilan Arastirmalar

Atay’in (1995), ozirlii ¢ocuklarin normal yasitlart ile birlikte egitim aldiklar
kaynastirma programlarina kars1 6gretmen tutumlarini inceledigi arastirmasi, Ankara
ili merkezinde kaynastirma egitimine tabi 6grencisi bulunan okullarda gérev yapan 96
Ogretmenin katilimiyla yapilmistir. Bu arastirmada 6gretmen tutumlarini 6lgmek
amactyla ‘‘Entegrasyona Karsi Tutum Olgegi’” kullamilmistir. Arastirma sonucunda
ogretmenlerin, kaynastirma egitimi alan c¢ocuklarin topluma yararli olabilecekleri
goriisiinde olduklar1 belirlenmistir. Ancak 6gretmenlerin ayn1 zamanda ek is ytikii ve
materyal gerektirecek kaynastirma tiirlerine karst olumsuz bakis agisina sahip

olduklar1 da ¢ikan bir diger sonugtur.

Diken’in (1998), sinifinda zihin engelli bulunan ve bulunmayan siif 6gretmenlerinin
zihin engelli ¢ocuklarin kaynastirilmasina yonelik tutumlarini inceledigi arastirmast,
ilkdgretim okullarinda gorev yapmakta olan 109 smf 6gretmeninin katilimiyla
gerceklestirilmistir. Bu 68retmenlerin 53 {iniin sini1finda zihinsel engelli ¢ocuk varken,
56’sinda yoktur. Ogretmen tutumlarini belirlemek amaciyla Antonak ve Larivee
(1995) tarafindan gelistirilen ve Tiirkceye iftar Kircaali (1996) tarafindan uyarlanan
““Kaynastirmaya lliskin Goériisler Olgegi’” kullamlmustir. Arastirmaya katilan
Ogretmenlerin tamamina yakini kaynastirma 6grencileriyle calisirken destek egitim
hizmetlerine ihtiya¢ duyduklar1 ve zihinsel engelli ¢ocuklarin bulundugu siniflarda

¢alismak konusunda istekli olmadiklar1 belirlenmistir.

Batu’nun (1998), 6zel gereksinimli 6grencilerin kaynastirildigi kiz meslek lisesindeki
O0gretmenlerin kaynastirmaya iliskin goriis ve onerilerini basvurdugu arastirmasinda,
nitel aragtirma yontemlerinden goriisme teknigi kullanilmistir. 19 6gretmen ile yari

yapilandirilmig goriismeler yapilmis, elde edilen veriler tiimevarimsal veri analizi
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sonucunda temalara ayrilmis ve bulgulara ulasilmistir. Arastirma sonucunda
Ogretmenlerin; okul yonetimi ve normal gelisim gosteren 0grencilerin kaynagtirma
egitiminden yana olduklari, bu egitimin 6zel gereksinimli 6grencilere bir¢ok faydasi
oldugu bulgularima ulagilmistir. Ayrica, okullarda 6zel egitim 6gretmenlerinin
bulunmasi, MEB, okul yonetimi ve diger 6gretmen arkadaslariin destegine ihtiyac
duyduklari, siniflarda en fazla iki kaynastirma 6grencisi bulunmasi gerektigi goriisiilen

O0gretmenlerin goriis ve Onerileri arasindadir.

Kuz’un (2001), kaynastirma egitimine yonelik tutumlar1 inceledigi arastirmasi,
Ogretmenin, normal gelisim gosteren Ogrencinin, 6zel gereksinimli dgrencinin ve
ailesinin kaynastirma egitimine yonelik tutumlarini belirlemek amaciyla yapilmstir.
Arastirma sonucunda kaynastirma egitiminin 6zel gereksinimli 68renci i¢in faydali
oldugu, smif 6gretmenlerinin kaynastirma egitimi ile ilgili hem olumlu hem de
olumsuz tutumlar sergiledikleri belirlenmistir. Sinif o6gretmenlerinin olumsuz
tutumlarinin sebebinin, yeterli destegi gormemeleri ve konuyla ilgili donanimh
olmamalarindan kaynaklandigi belirlenmistir. Normal gelisim gosteren 6grenciler ve
ailelerinin ise yine olumlu-olumsuz tutumlara sahip olabilecekleri belirlenmistir.
Kaynastirma egitimine tabi 6grenci ailelerinin ise bu arastirmada en olumlu tutuma

sahip olan taraf olduklar1 sonucglarina ulagilmistir.

Kargin, Acarlar ve Sucuoglu’nun (2003), 6gretmen, yonetici ve anne-babalarin
kaynastirma uygulamalarina iligkin gorlislerini belirlemeye yonelik yaptiklar
arastirmalarinda, 1996’dan bu yana uygulanmakta olan kaynastirma egitimi
uygulamalarina yonelik mevcut durumu saptamayr hedeflemislerdir. Arastirma
kapsaminda 2566 kisiden (idareci, smif ogretmeni, anne-babalar), ‘‘Kaynastirma
Uygulamalarina iliskin Durum Saptama Anketi’” aracilig1 ile bilgi toplanmustir. Elde
edilen veriler analiz edildiginde, iilkemizde kaynastirma egitimi uygulamalarinda
bircok sorun oldugu tespit edilmistir. Bu sorunlardan bazilari; 6gretmenler, okul
idarecileri ve anne-babalarin kaynastirma egitimi konusundaki bilgi eksikleri,
simiflarin fiziki sartlar1 ile materyal eksikligi ve destek egitimi servislerinin yetersiz
oldugudur. Ayrica sinif gretmenlerinin kaynastirma egitimi konusunda yeterli egitimi

almadiklar1 da bir diger 6nemli bulgudur.

Batu, Iftar Kircaali ve Uzuner’in (2004), dzel gereksinimli 6grencilerin kaynastirildig
bir kiz meslek lisesindeki Ogretmenlerin kaynastirmaya iliskin gorlis ve Onerileri

konulu arastirmalari, 1996-1997 6gretim yilinda gorev yapan 19 bayan 6gretmenin
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katilimiyla gergeklestirilmistir.  Arastirmada nitel aragtirma yontemlerinden
goriismeye dayali timevarim yontemi kullanilmistir. Aragtirma sonucu, kaynastirma
egitiminin uzun yillardir uygulandigi ABD’de yapilan arastirmalarla tutarlilik
gostermektedir. Ulkemizde destek 6zel egitim hizmetleri, egitsel materyaller ve
donanim saglandiginda kaynastirma egitiminde daha basarili olunabilecegi sonucuna

ulastlmistir.

Gozin ve Yikmig'in (2004), Ogretmen adaylarinin  kaynastirma konusunda
bilgilendirilmelerinin kaynastirma egitimine yonelik tutumlarindaki degisimine etkisi
konulu arastirmalar;, Abant Izzet Baysal Universitesi’nin cesitli 6gretmenlik
bolimlerinin 3. sinifinda okuyan 174 dgretmen adayi ile yapilmigtir. Aragtirma “’6n
test-son test’’ kontrol gruplu, bagimli degiskeni 6gretmenlerin kaynastirmaya yonelik
tutumlar1, bagimsiz degiskeni ise kaynastirma konusunda hazirlanan bilgilendirme
programi olan deneysel bir ¢alismadir. Deney grubunda 83, kontrol grubunda ise 91
Ogretmen aday1 bulunmaktadir. Deney grubundaki 6gretmen adaylarina haftada 1 giin
3 saat uygulanan ve 5 hafta siiren, toplam 15 saatlik bir bilgilendirme programi
uygulanmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak Antonak ve Larivee (1995)
tarafindan gelistirilen ve Tiirkceye Iftar Kircaali (1996) tarafindan uyarlanan
‘““Kaynastirmaya Iliskin Goriisler Olgegi’’ kullanilmistir. Bu dlgek deney ve kontrol
gruplarina bilgilendirme 6ncesi ve sonrasinda es zamanli olarak uygulanmistir. Elde
edilen veriler sonucunda bilgilendirme programmin Ogretmen adaylarinin

kaynastirmaya yonelik tutumlar iizerinde olumlu etkisi oldugu saptanmistir.

Orel, Toret ve Zerey’in (2004), stif 6gretmeni adaylarinin kaynastirmaya yonelik
tutumlarini inceledikleri ¢alismalarinda, arastirmacilar tarafindan gelistirilen “’Bilgi
Formu’’ ile Antonak ve Larivee (1995) tarafindan gelistirilen ve Tiirkgeye Iftar
Kircaali tarafindan uyarlanan, ‘‘Kaynastirmaya Iliskin Goriigler Olgegi’” ile veri
toplanmistir. Aragtirma sonucunda kaynastirma egitimine yonelik ders alan 6gretmen

adaylarinin olumlu tutum gelistirdikleri belirlenmistir.

Yikmis ve Pmar Sazak’in (2005), ilkogretim okulu midiirlerinin kaynastirma
egitimine yonelik goriislerini belirlemeye yonelik yaptiklar1 aragtirma, Bolu ilinde
merkez ilkogretim okullarinda gorevli, goniillii olarak arastirmaya destek veren 7 okul
miidiirli ile yapilmistir. Arastirma betimsel yontemle yapilmis ve veriler dnceden
hazirlanan goriisme formunda yer alan yari yapilandirilmis sorularla toplanmistir.

Arastirmadan elde edilen veriler icerik analizi yontemiyle degerlendirilmistir.
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Arastirma sonucunda, ilkdgretim okulu miidiirlerinin kaynastirma dncesi ve sirasinda
neler yapilmasi gerektigine dair yeterli bilgiye sahip olmadiklar1 ve olumsuz tutum

gelistirdikleri belirlenmistir.

Nizamoglu’nun (2006), sinif 6gretmenlerinin kaynastirma konusundaki yeterliliklerini
aragtirdiglt caligmasinda, resmi ilkogretim okullarinda gérev yapan ve sinifinda
kaynastirma egitimi OgrenciSi bulunan 12 smif O6gretmeninin  goriislerine
bagvurulmustur. Arastirmada yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi kullanilmustir.
Aragtirma sonucunda, siif 6gretmenlerinin kaynastirma 6grencisi ile ilgili yalnizca
rehber 6gretmenlerden bilgi alabildikleri, sistemli bir ¢alisma programindan ziyade
kendilerince bir sistem gelistirdikleri, normal gelisim gosteren O6grencileri, Ozel

gereksinimli 6grenci ile ilgili bilgilendirdikleri sonuglarina ulasiimstir.

Bilen’in (2007), sinif 6gretmenlerinin kaynastirma uygulamalarinda karsilastiklar:
sorunlara iliskin goriislerini inceledigi arastirmas1 2006-2007 yilinda Izmir’de bulunan
13 ilkogretim okulunda gorevli 120 siif 6gretmeniyle gerceklestirilmistir. Arastirma
sonucunda sinif dgretmenligi mezunu ve kaynastirma egitimi almig 6gretmenlerin
digerlerine gore daha olumlu tutuma sahip oldugu saptanmistir. Ayrica kaynagtirma
egitiminin basarisin1 olumsuz etkileyen faktorlerin; okul ve smif fiziki ortamlarin
uygun olmamasi, rehberlik servisinin yeterli destegi vermemesi, 6zel egitim alaninda
yeterli kalifiye elemanin olmamasi, 6gretmenlerin hizmet i¢i egitimlere yeterli oranda
katilmamas1 ve aileler ile diizglin diyalog kurulamamasi gibi sorunlarin oldugu

belirlenmistir.

Ozdemir (2008), smifinda kaynastirma &grencisi olan ve olmayan Ogretmenlerin
titkenmislik durumlarini arastirdigi ¢alismasinda, kaynastirma egitimine tabi 6grencisi
olan &gretmenlerin tiikenmisliginin fazla oldugu saptanmistir. Ayrica kaynastirma
egitimi konusunda bilgili olan Ogretmenlerin, olmayanlara gore daha basarili
uygulamalar yaptiklari sonucuna varilmistir. Bu arastirmanin bir diger bulgusu ise
Ogretmenlerin kaynastirma ogrencilerinin smif igi diizeni bozdugu ve akademik

basariy1 gerilettigini belirtmeleridir.

Imrak (2009), okul &éncesi donemde kaynastirma egitimine iliskin 6gretmen ve
ebeveyn tutumlari ile kaynastirma egitimi uygulanan siniflardaki akran iliskilerini
incelemistir. Arastirmada &gretmen ve ailelerin tutumlari, Nesrin Ozbaba (2000)

tarafindan gelistirilen ‘Okul Oncesi Donemde Kaynastirmaya Karst Tutum Olgegi’’
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ile, akran iligkileri ise yapilandirilmamis gozlem yontemiyle belirlenmistir. Bu
arastirma sonucunda, 6gretmen tutumlarinin akran etkilesimi iizerinde etkili oldugu,

normal gelisim gosteren ¢ocuklarin olumlu tutumlar1 6rnek aldiklar1 saptanmustir.

Babaoglan ve Yilmaz’in (2010), smif Ogretmenlerinin kaynastirma egitimi
konusundaki yeterlilikleri konulu arastirmalari, Burdur ili merkezindeki ilkogretim
okullarinda calisan 40 smf Ogretmeninin goriisleri alinarak gergeklestirilmistir.
Arastirma tarama modeliyle ve nitel arastirma yontemlerinden yar1 yapilandirilmis
goriisme yoluyla yapilmistir. Goriisme formunda yar1 yapilandirilmis ve agik uglu 7
soru hazirlanmis ve veriler igerik analizi ile analiz edilmistir. Arastirma bulgularina
gore siif 6gretmenlerinin kaynastirma egitimine yonelik yeterli egitimi almadig1 ve

bu sebeple kendilerini yetersiz gordiikleri sonucuna ulagilmistir.

Kargin, Giildenoglu ve Sahin’in (2010), genel egitim smiflarindaki 6zel gereksinimli
Ogrenciler i¢in yapilmast gereken uyarlamalara iligkin smif Ogretmenlerinin
goriiglerinin neler oldugunu belirlemeye yonelik caligsmalari, 2008-2009 6gretim
yilinda Ankara ilinde gérev yapan 126 smif Ogretmeni ile gerceklestirilen tarama
modelinde betimsel bir arastirmadir. Aragtirma sonucunda, siif 6gretmenlerinin,
kaynastirma egitimi uygulamalarinda o6gretim siireci diizenlemelerinden ziyade
fiziksel diizenlemeleri daha ¢ok dnemsedikleri saptanmistir. Bunun sebebi olarak ise
ogretmenlerin fiziksel diizenlemelerde kaynagtirma egitimine yonelik bilgi birikimine
daha az ihtiya¢ duyduklar1 ancak ogretimsel diizenlemelerde yeterli bilgiye sahip

olmalar1 gerektigi belirtilmistir.

Demir ve Acar’in (2010), smif Ogretmenlerinin kaynastirma egitimine yonelik
diistincelerini belirlemeye yonelik arastirmalari, Canakkkale ilinde gorev yapmakta
olan ve smifinda kaynastirma 6grencisi bulunan 151 sif dgretmenin goriislerine
basvurularak gerceklestirilmistir. Aragtirma, betimsel nitelikte ve tarama modeli esas
alimarak gerceklestirilmistir. Veri toplama araci olarak arastirmacilar tarafindan
gelistirilen Olgek kullanilmistir.  Arastirma sonucunda smif Ogretmenlerinin
kaynastirma egitimine yonelik disiincelerinin net sekilde, olumlu ya da olumsuz

olarak belirtilemeyecegi anlagilmistir.

Sadioglu  (2011), smif Ogretmenlerinin  6zel gereksinimli ~ dgrencilerin
kaynagtirilmasina yonelik goriislerini belirlemeye yonelik yapti§i arastirmada,

tilkemizin 16 farkli ilindeki ilkdgretim okullarinda ¢alisan (kaynastirma egitimi veren)
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ve goniillii olarak aragtirmaya destek veren 23 dgretmenin goriislerine bagvurmustur.
Arastirmada nitel arastirma yoOntemlerinden betimsel yontem kullanilmig, yari
yapilandirilmig goriismelerden toplanan veriler nitel veri analizi programi kullanilarak
tiimevarim analizi teknigi ile analiz edilmistir. Arastirma sonucunda smnif
Ogretmenleri; 6zel gereksinimli 6grencilerin kaynastirma egitimi ile akademik ve
sosyal anlamda gelistikleri, ailelerin egitim siirecinde c¢ocuklariyla yeterince
ilgilenmedikleri, kaynastirma 6grencileriyle 6gretim siirecinde yasadiklar1 sorunlarin
onlar1 duygusal agidan etkiledigi, diger 6gretmen arkadaglariyla fikir alig-verisinde
bulunduklar1 ancak okul idaresi ve rehberlik servisinden yeterli destegi gérmedikleri,
kaynagtirma siirecinde hem kendilerine hem de 6grencilerine destek egitim hizmeti

saglanmas1 gerektigi sonuglarina ulasilmistir.

Sezer’in (2012), engelli bireylere kars1 tutum gelistirmeye yonelik 6nleyici rehberlik
deneysel uygulamasi, Balikesir Universitesi Necatibey Egitim Fakiiltesi’nin farkli
boliimlerinde okuyan 161 6grenci ile yapilmistir. Calismada deney ve kontrol gruplu,
On test-son test uygulanan deneysel bir yontem kullanilmistir. Arastirmaya katilan
ogrencilerin 83’li deney, 78’1 ise kontrol grubundadir. Deney grubundaki 6grencilere
engelli olma nedenleri ve tedavileri, engel tiirlerine yonelik bilgiler verilmis, engelli
bireylerle vakit gecirmeleri ve egitim ortamlarini ziyaret etmeleri saglanmistir.
Arastirma sonucunda, 6grencilerde farkindalik yaratan ve bilgilenmelerini saglayan

deneysel ¢alismanin olumlu tutum gelistirmede etkili oldugu saptanmuistir.

Can ve Giindiiz’iin (2012), smif 6gretmenlerinin kaynastirma egitimi hakkindaki
goriisleri ve ¢dziim &nerileri konulu arastirmalari, Istanbul ili Maltepe ilgesinde gorev
yapan 12 sinif 6gretmeni ile yiiz yiize goriisiilerek gerceklestirilmistir. Gorlisme formu
yar1 yapilandirilmig sorulardan olugmus ve bu yontemle elde edilen veriler nitel
arastirma yontemleri ile incelenerek icerik analizi ile degerlendirilmistir. Arastirma
sonucunda, smif 6gretmenlerinin tamami farkli nedenler one siirerek siniflarinda
kaynastirma egitimine tabi Ogrenci bulunmasini istemediklerini sdylemisler ancak
kaynastirma egitiminin 6grencinin sosyallesmesine katkis1 olugunu ifade etmislerdir.
Arastirmadan ayrica, sinif 6gretmenlerinin, kaynastirma egitiminin ¢ok zaman aldig1
ve degerlendirmesinin zor oldugu, kendilerini donanimli bulmadiklari, bilgi edinmek
icin ¢aba harcamadiklari, devletin kaynastirma egitimi ve 6zel egitime yonelik yeterli
imkan1 sunmadig1 sonuglarina ulasilmistir. Sinif 6gretmenlerinin ¢oziim Onerileri ise;

toplumun engellilere yonelik biling diizeyini arttirilmasi, 6gretmenlerin hizmet igi
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egitimlere tabi tutulmasi, okullardaki 6zel egitim alt sinif sayilarinin arttirilmasi, 6zel
egitim ve rehber Ogretmen sayilarinin arttirilmasi, sivil toplum kuruluslart ve

tiniversitelerden yardim alinmasidir.

Giirgiir, Kis ve Akcamete’nin (2012) kaynastirma 6grencilerine sunulan bireysel
destek hizmetlerine yonelik 6gretmen adaylarinin goriislerini 6grenmeyi amagladiklari
arastirmalarinda, Ankara Universitesi Ozel Egitim Boliimii 3. simifinda okuyan 8
O0gretmen adaymnin goriislerine bagvurulmustur. Veri toplama araci olarak yari
yapilandirilmig goriisme sorular1 ses kaydi alinarak uygulanmis ve veriler timevarim
yaklasimi ile analiz edilmistir. Arastirma sonunda 6gretmen adaylari, bireysel destek
hizmetlerin kaynastirma Ggrencilerinin akademik basarisini arttiracagini ve sosyal
beceriler edinmelerine yardimei olacagini belirtmislerdir. Ayrica MEB’nin ve sivil
toplum kuruluslarinin konuyla ilgili daha duyarli olmalar1 gerektigi sonucuna

ulastlmistir.

Gokdere’nin (2012), siif Ogretmeni ve siif Ogretmeni adaylarinin kaynastirma
egitimine yonelik tutum ve endise diizeylerini karsilastirmaya yonelik yaptigi
aragtirma, Amasya Universitesi Siif Ogretmenligi Boliimii’niin 2009-2010 egitim-
ogretim yili son sinifinda okuyan 112 simif 6gretmeni adayr ile Amasya ili merkez
ilkogretim okullarinda gorev yapan 68 siif 6gretmenin goriisleri cercevesinde
gerceklestirilmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak dort boliimden olusan bir
6l¢me araci kullanilarak SPSS paket programu ile analiz edilmistir. Arastirmadan elde
edilen bulgulardan hareketle, sinmif 6gretmeni ve smif O6gretmeni adaylarinin
kaynastirma egitimi ve engelli bireylere yonelik tutumlari arasinda bazi maddelerde
farkliliklar olabilecegi, bu farkliliklarin mesleki tecriibe ve 6zel gereksinimli bireylere
kars1 bilgi diizeyi ile ilgili olabilecegi saptanmistir. Ayrica gorev basindaki
Ogretmenlerin  kaynastirma egitimine yonelik bilgi diizeylerinin arttirilmasinin
kaynastirma egitiminin amacma ulagmasinda da etkili olabilecegi sonucuna

ulasilmistir.

Hasanoglu (2013), birlestirilmis siniflarda uygulanan kaynastirma egitiminde yasanan
sorunlara iligkin 6gretmen goriislerini belirlemeye yonelik yaptigi arastirmasinda nitel
arastirma yonteminden faydalanmis, verileri yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi
kullanarak toplamis ve verilerin analizini i¢erik analizi ile degerlendirmistir. Arastirma
sonucuna gore Ogretmenler; birlestirilmis siniflarda egitim-6gretimde verimlilik

saglanamadigi, sinif yonetimini saglayabilmek icin kaynastirma 6grencisinin yerini
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degistirdikleri, 6zel gereksinimli Ogrenci ile diger Ogrenciler arasinda yasanan
sorunlara sozlIii uyarilarla miidahale ettikleri, kaynastirma dgrencisine yeterli zamani
ayiramadiklar1 ve basarisin1 yalnizca gozlem yoluyla Olgtiikleri bulgularina
ulasilmistir. Ayrica normal gelisim gosteren 0grencilerin kaynastirilan arkadaslarina
yonelik olumsuz akademik algiya sahip olduklari, 6gretmen-veli iletisiminin yetersiz
oldugu ve 6zel gereksinimli 6grenci velilerinin kaynastirma egitiminin ¢ocuklari i¢in
giivenli ve akranlariyla iletisim kurabilecekleri bir egitim ortami olarak gordiikleri

sonuglar1 da arastirmanin diger bulgulardir.

Dolap¢i (2013), 6gretmen adaylarin 6z-yeterlilik algilar1 ve kaynastirma egitimine
bakis acilarin1 belirlemeye yonelik yaptig1 arastirmasinda, betimsel tarama modelini
kullanmistir. Arastirmanin evrenini 2012-2013 egitim-6gretim yilinda Dokuz Eyliil
Universitesi’nde lisans egitimi goren 3. Smif 6grencileri olusturmaktadir. Arastirma
verileri, arastirmaci tarafindan gelistirilen ‘‘Demografik Bilgi Formu’’, Tschannen-
Moranand (1998) tarafindan gelistirilip Capa ve arkadaglar1 (2005) tarafindan
Tiirkgeye uyarlanan ‘‘Ogretmen Oz Yeterlilik Olgegi’’, Aksiit ve arkadaslar1 (2005)
tarafindan gelistirilen ‘‘Kaynastirma Egitimi Anketi’’ ile toplanmigtir. Arastirmadan
elde edilen veriler SPSS programi ile ¢éziimlenmistir. Arastirma sonucunda 6gretmen
adaylarmin 6z-yeterlilik algilar1 yeterli bulunmus ve o6z-yeterlilik algilarinin

kaynastirma egitimi yeterliliklerini pozitif yonde etkiledigi saptanmustir.

Gok (2013), kaynastirma egitimi Ogrencisi bulunan sinif O6gretmenlerinin sinif
yonetiminde karsilastiklar1 zorluklar ve bu zorluklarla basa ¢ikma ydntemlerini
belirlemeye yonelik arastirmasinda, Antalya ili Kepez ilgesinde, 2012-2013 egitim-
ogretim yilinda, ii¢ resmi ilkokulda gorev yapmakta olan ve simifinda kaynastirma
Ogrencisi bulunan 10 smif Ogretmeninin goriislerine basvurmustur. Arastirma
sonucunda; simif mevcutlarmin kalabalik olmasi sebebiyle 6gretmenin kaynastirma
Ogrencisine yeterli zamani ayiramamasi, normal gelisim gosteren c¢ocuklarin
kaynastirma 6grencisini kabullenmemesi, okul ve sinif fiziki sartlarinin yetersizligi,
smif Ogretmeni ve Ozel egitim Ogretmeninin yeterince iletisim kuramamasi,
Ogretmenin siif kontroliiniin zorlagsmasi gibi sonuglara ulasilmistir. Sinif 6gretmenleri
karsilastiklar1 bu zorluklara; sinif diizenini kaynastirma 6grencisine gore ayarlamak,
smif i¢inde diger 6grencilerle kaynastirma ogrencisi arasinda diyalogun gelismesini

saglamak, rehber 0gretmen ve aile iletisimine daha ¢ok zaman ayirmak, kaynastirma
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Ogrencisine 6zel caligmalar hazirlamak gibi yollarla ¢oziim iiretmeye calistiklarini

belirtmislerdir.

Soyyigit’in (2013) smif 6gretmenlerinin deger tercihleriyle kaynastirmaya yonelik
tutumlar1 arasindaki iliskiyi konu alan arastirmasinin érneklemini, Istanbul ili Pendik
ilgesinde 2012-2013 egitim-6gretim yilinda resmi ilkokullarda gorev yapan 539 sinif
Ogretmeni olusturmaktadir. Veri toplama aract olarak arastirmaci tarafindan
gelistirilen “‘Kisisel Bilgi Formu’’ ve ‘‘Kaynastirmaya Yonelik Tutum Olgegi’’ ile
“’Schwartz Degerler Olgegi’’ kullanilmus, elde edilen veriler SPSS paket programi ile
degerlendirilmistir. Arastirma sonucunda sinif 6gretmenlerinin; cinsiyet, yas, kidem
yil1, medeni durum, mezun olunan boliim, sinif mevcudu ve sinifindaki kaynastirma
Ogrencisi sayist, kaynastirma egitimi verme ve engelli ¢ocuga sahip olma degiskenleri
acisindan deger tercihleri ile kaynastirmaya yonelik tutumlar1 arasinda istatistiki

olarak anlamli farkliliklar bulunamamustir.

Nayir ve Kepenekgi’nin (2013), kaynastirma egitimi 6grencilerinin haklarina iliskin
siif 6gretmenlerinin goriisleri ve ¢oziim Onerilerini inceledikleri arastirmalari, Ankara
ili merkezindeki ilkokullarda gérev yapan ve smiflarinda kaynastirma egitimi
Ogrencisi olan 58 goniillii sinif 6gretmeni ile yapilmistir. Arastirmada nitel aragtirma
yontemlerinden, nicel igerik ¢oziimlemesi kullanilmistir. Ogretmen goriisleri,
aragtirmacilar tarafindan gelistirilen ve yar1 yapilandirilmis sorulardan olusan bir
anketle toplanmistir. Arastirma sonucunda, 6gretmen gozlemleri 1s181nda, kaynagtirma
egitimine tabi 68rencilerin haklarini kullanmakta zorluk yasadiklar1 goriilmistiir. Sinif
ogretmenleri ¢6ziim olarak; 6gretmen, veli ve diger 6grencilerin kaynastirma egitimi
ile ilgili bilgilendirilmeleri, sinif mevcutlarinin azaltilmasi ve fiziki sartlarin uygun
sekilde diizenlenmesi, sinif 6gretmenine yardim edecek 6zel egitim dgretmenlerinin

gorevlendirilmesini 6nermislerdir.

Colak ve Cetin’in (2014), Ogretmenlerin engellilige yonelik nasil tutum
gelistirdiklerini belirlemeye yonelik arastirmalari, Izmir ili Buca ilgesinde gorev
yapmakta olan 138 6gretmen ile yapilmistir. Arastirma nicel olarak tasarlanmis ve veri
toplama araci olarak Kaner ve arkadaslar1 (1997) tarafindan gelistirilen *“Oziirliilere
Yonelik Tutum Olgegi’> kullanilmistir. Arastirma  sonucunda dgretmenlerin,
engellilige iliskin tutumlarinda medeni durum, egitim durumu ve ailede engelli birey
bulunmasinin etkili oldugu sonucuna varilmistir. Ayrica dgretmenlerin engellilik

kavramina yonelik kapsamli egitimler almalari, okullarda konunun uzmani kisilerin
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gorevlendirilmesi ve normal gelisim gosteren Ogrencilerin engellilik konusunda
farkindaliklarmin arttirilmasina  yonelik egitimler verilmesinin olumlu tutum

gelistirmede etkili olabilecegi belirtilmistir.

Atict (2014), kaynastirma Ogrencilerinin okul hayatinda yasadigr zorluklar
belirlemeye yonelik yaptig1 aragtirmasinda kaynak taramasi yontemini kullanmistir.
Arastirma sonucunda; her egitim kademesinde ve her okulda kaynastirma
Ogrencilerinin bulundugu, kaynastirma egitimi 6grencileri i¢in uygulanmasi gereken
BEP hakkinda yeteri kadar ¢alismanin bulunmadigi ve 6gretmenlerin en ¢ok sikinti
cektikleri noktanin bu oldugu, 6grencilerin tanilanma siirecinde aksakliklar oldugu,
kalifiye eleman yetersizligi, 6grenci ailelerinin maddi yetersizligi, RAM’lerindeki
yogunluk kaynastirma egitiminin uygulanmasin1 zorlagtiran unsurlar olarak

belirtilmistir.

Yildirim’in (2014), sinif 6gretmenlerinin kaynastirmaya yonelik tutumlarini inceledigi
aragtirmasi, Gaziantep ili Sahinbey ve Sehitkamil il¢elerinde bulunan ilkdgretim
okullarinda gorev yapan 500 6gretmenin katilimiyla gergeklestirilmistir. Arastirmada
veri toplama araci olarak, arastirmaci tarafindan gelistirilmis 40 sorudan olusan
kaynastirmaya yonelik tutum 6l¢egi kullanilmistir. Arastirmanin istatistiksel analizi
SPSS programi ile yapilmistir. Arastirma sonucunda Ogretmenlerin  tutum
gelistirmelerinde; yas, cinsiyet, medeni durum, ailelerinde engelli birey bulunup
bulunmamas1 ve mezun olduklar1 okul tiirlerine gore istatistiksel olarak anlamli
farkliliklar bulunmamakla birlikte kimi degiskenlere gore farkliliklar gosterebilecegi

saptanmistir.

Aker (2014) 6gretmen adaylarinin kaynastirma egitimine yonelik tutum diizeylerinin
hangi degiskenlerden etkilendigini konu alan arastirmasini 2013-2014 egitim-6gretim
yilinda Trakya Universitesi'nde egitim gdrmekte olan Ozel Egitim Boliimii tiim
siiflart ve diger boliimlerin 4. smifinda okuyan 596 6grenci ile gergeklestirmistir.
Arastirmada veri toplama aract olarak Ergin (2014) tarafindan gelistirilen
““Kaynastirma Tutum Olgegi’* kullanilmustir. Veriler t testi, varyans analizi ve LSD
istatistik teknikleri ile analiz edilmistir. Arastirma sonucunda, 6gretmen adaylarinin
kaynastirma egitimine yonelik tutumlarinda tiim bagimsiz degiskenlerin etkili oldugu
ancak mesleki yeterlilik algilarinda branglarinin daha etkili oldugu sonuglarina

ulastlmistir.
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Nacaroglu (2014), okul 6ncesi kaynastirma uygulamalarinda 6gretmen tutumlarini
belirlemeye yonelik yaptig1 arastirmasini 2013-2014 egitim-6gretim yilinda Gaziantep
ili Sahinbey ilgesinde bulunan MEB’na bagli okullarda gérev yapmakta olan 537 okul
Oncesi Ogretmeninin goriislerine bagvurarak gergeklestirmistir. Arastirmada veri
toplama araci olarak Cankaya (2010) tarafindan gelistirilen ‘‘Kaynastirma Egitimi
Uygulamasina iliskin Ogretmen Gériislerini Belirleme Olgegi’”  kullanilmustir.
Verilerin analizinde t testi ve LSD testi kullanilmistir. Arastirma sonucunda; olumlu
tutumlarin kaynastirma siirecindeki kisilere olumlu etkileri oldugu, kaynastirma
egitimi almis 6gretmenlerin almayanlara gore, okul ve sinif fiziki sartlart iyi olan
Ogretmenlerin olmayanlara gore daha olumlu tutum gelistirdikleri sonuglarina

ulasilmstir.

Yakar Tik (2015), kaynastirma egitimi simifinda normal gelisim gosteren ¢ocugu
bulunan ailelerin kaygi diizeylerini inceledigi tarama modelindeki arastirmasinda
2014-2015 egitim-6gretim yilinda izmir merkezinde bulunan 30 ilkokuldan 1063
velinin bilgisine bagvurmustur. Veri toplama araci olarak ‘Spielberger Durumluk-
Siirekli Kaygi Envanteri’” ve ““Ailelere Iliskin Demografik Bilgi Formu’” kullanilmus,
veriler istatistik programlariyla analiz edilmistir. Arastirma sonucunda normal gelisim
gosteren ¢cocuga sahip ailelerin; egitim durumuna, cocuk sayisina ve daha dnce 6zel
gereksinimli 6grenci ile karsilasip karsilasmamalarina goére kaygi diizeylerinde
anlamli farkliliklar saptanmustir. Cinsiyete, yasa, kaynastirma egitimi hakkinda
bilgilendirilmeye, kaynastirma egitimine yonelik tutumlara gore ise kaygi

diizeylerinde herhangi bir farklilik bulunmamastir.

Cerezci (2015), okul oOncesi kaynastirma uygulamalarini kaynastirma kriterleri
acisindan degerlendirmeyi amaglayan arastirmasini, nitel arastirma tekniklerinden
durum g¢alismasimni kullanilarak yapmistir. Arastirmada 2012-2013 egitim-6gretim
yilinda Corum ili merkezinde bulunan MEB’na bagli okul 6ncesi kaynastirma egitimi
veren kurumlarin 6gretmenleri, okul miidiirleri ve ailelerinden izin alinan kaynastirma
egitimine tabi 55 cocuk ile calisilmistir. Veriler arastirmaci tarafindan hazirlanan
“Okul Oncesi Donemde Kaynastirma Egitimini Degerlendirme Formlar1™,
“Ogretmen Gériisme Formu-Aile Goriisme Formu-Okul Miidiirii Goriisme Formu’’
ve bir adet ‘‘Gozlem Formu’’ ile toplanmistir. Elde edilen veriler icerik analizi
yapilarak SPSS programi ile degerlendirilmistir. Arastirma sonucunda; okul 6ncesi

egitim veren kurumlarda kaynastirma egitimi uygulamalarindan once bilgilendirme

117



yapilmadigl, 6gretmenlerin yeterli egitimi almadigi, uygulama esnasinda bir¢ok
sorunla karsilagildig1 belirlenmistir. Ogretmenler kaynastirma egitimi siirecinde yeterli
destegi gormediklerini, BEP hazirlama ve uygulama konusunda yetersiz olduklarini
ifade etmislerdir. Ayrica okul miidiirlerinin kaynastirma egitimi ile ilgili egitim
almadiklari, kaynastirma siirecinin sorumlulugunu smif Ogretmeni ve rehber

ogretmene birakmayi tercih ettikleri tespit edilmistir.

Gumis (2015), ilkokul ve ortaokul diizeyinde kaynastirma egitimi géren 6grencilere
karst1 normal gelisim goOsteren akranlarinin tutumlarini  belirmeyi amaglayan
aragtirmasinda, Sirnak ilinde iki ilkokul ve iki ortaokulda kaynastirma siniflarinda
okuyan 1330 normal gelisim gdsteren 6grenci ile galismistir. Veri toplama araci olarak
Ciftei (1997) tarafindan Tiirkce’ye uyarlanan ‘Etkinlik Tercih Formu’ kullanilmistir.
Arastirma sonucunda; cinsiyet, smif diizeyi, baba egitim durumu degiskenlerinin,
normal gelisim gosteren Ogrencilerin kaynastirma egitimi Ogrencilerine karsi
tutumlarinda anlamli bir farkliliga yol actig1 ancak anne egitim durumu, ailedeki birey
sayisi, ekonomik durum, ailede veya yakin cevrede engelli birey bulunmasi

degiskenlerine gore ise anlamli bir farkliligin bulunmadigi saptanmistir.

Samsunlu (2015), 6zel egitim dersinde yaratici drama kullanilmasinin 6gretmen
adaylarinin kaynastirma egitimine yonelik goriislerine etkisini belirmeye yonelik
aragtirmasini, 2013-2014 egitim-6gretim yilinda Akdeniz Universitesi Egitim
Fakiiltesi 3. sinifa devam eden 84 okul 6ncesi 6gretmen adayi ile goriiserek yapmaistir.
Aragtirmaya katilan 6gretmen adaylar1 deney ve kontrol grubuna ayrilmis ve 12 hafta
boyunca 6zel egitim dersi verilmistir. Deney grubuna ayrica bilgisayar destekli egitim,
bulus-sunus yoluyla egitim, igbirligine dayali 6grenme ve drama egitimleri verilmistir.
Veriler, Stoiber Getting ve Goetz tarafindan gelistirilen ve Tiirk¢e’ye Dalgar (2011)
tarafindan uyarlanan ‘‘Kaynastirma Hakkinda Diislincelerim’’ dlgegi ile toplanmistir.
Elde edilen verilerin istatistiksel analizinde t testi kullanilmistir. Arastirma sonucunda,
deney grubunda o6zel egitim ve drama dersi alan Ogretmen adaylarinin drama

yonteminin 6grenmeyi ilgi ¢ekici hale getirdigi goriisiinde olduklar1 saptanmustir.

Toy (2015) smf 6gretmenlerinin 6z yeterlilikleri ile kaynastirma egitimine iliskin
yeterliliklerini karsilastirdigi aragtirmasini, Denizli ilindeki ilkokullarda 2014-2015
egitim-6gretim yilinda calisan 340 sinif 6gretmeni ile yiiriitmiistiir. Tarama modeli ve
nicel yontemlerin kullanildig1 arastirmada, arastirmaci tarafindan gelistirilen “‘Kisisel

Bilgi Formu’’, Tschannen-Moran ve Woolfolk Hoy (2001) tarafindan gelistirilen ve
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Tiirkceye Capa ve arkadaslar1 (2005) tarafindan uyarlanan ‘‘Ogretmen Oz Yeterlilik
Olgegi> kullanilmustir. Veriler t testi ve diger analiz teknikleri ile degerlendirilmistir.
Aragtirma sonucunda; Ogretmenlerin 6z yeterlilik inanglarmin yiiksek oldugu, bu
inanglarinin cinsiyet, 6grenci sayisi, kaynastirma 6grencisinin varligi ve 6zel egitim

ile ilgili egitim alma durumlarina gore farklilastig1 tespit edilmistir.

Akalin’in (2015) kaynastirma smifi 6gretmenlerinin sinif yonetimine iligkin goriis ve
gereksimimleri  konulu arastirmasini, 6 smif Ogretmeninin  katilimi ile
gergeklestirmistir. Arastirma verilerini toplamak amaciyla 6gretmenlerin kaynastirma
siiflarindaki yonetim yeterliliklerini ve gereksinimlerini belirlemeye yonelik yar1
yapilandirilmis sorulardan olusan goriisme formu hazirlanmistir. Aragtirma sonucunda
kaynastirma siniflarinda gorev yapan smif Ogretmenlerinin; kaynastirma
uygulamalarina iligkin bilgilerinin siirli oldugu ve smif yonetiminde giigliik

yasadiklar1 sonuglarina ulagilmistir.

Iscan ve arkadaslar1 (2015) normal gelisim gosteren gocuklarin yetersizligi olan
akranlarina yonelik tutumlarini inceledikleri arastirmalarini, Edirne ili merkezindeki 2
ilkokuldaki 78 6grenci ile yliriitmiiglerdir. Arastirma verileri arastirmacilar tarafindan
hazirlanan ‘‘Genel Bilgi Formu’’ ve ‘‘Etkinlik Tercih Formu’’ ile toplanmistir. Veriler
SPSS 17 programi ile ¢oziimlenmistir. Arastirma sonucunda; normal gelisim gosteren
ogrencilerin yetersizligi olan yasitlarina yonelik tutumlarinda yasa, cinsiyete, anne-
babanin egitim durumuna ve smifinda kaynastirma egitimi Ogrencisi bulunma

durumuna gore anlaml bir farklilik belirlenmemistir.

Yarali (2015) 6zel gereksinimli bireylere yonelik 6gretmen adaylarinin tutumlarim
inceledigi arastirmasmm 2014-2015 egitim-6gretim yilinda Kafkas Universitesi’nin
cesitli Ogretmenlik boliimlerinde Ogrenim goéren 209 oOgretmen adayr ile
gerceklestirmistir. Veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen ¢Ozel
Gereksinimli Bireylere Yonelik Tutum Olgegi’ kullanilmustir. Veriler, SPSS paket
programi ile analiz edilmistir. Arastirma sonucunda 6gretmen adaylarinin tutumlari
tizerinde; sadece cinsiyet ve yakin ¢evresinde bulunan 6zel gereksinimli birey tiirliniin
bir boyutunda 6nemli bir etkisi olurken diger degiskenlerde ise anlamli bir etkisinin

olmadig1 bulunmustur.

Anilan ve Kayacan’in (2015) smif 6gretmenlerinin gbziiyle kaynastirma egitimini

inceledikleri arasgtirmalari, 2013-2014 egitim-Ggretim yili bahar ddneminde
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Eskisehir’de gorev yapan ve siniflarinda kaynastirma egitimi 6grencisi bulunan 10
siif 6gretmenin katilimiyla gergeklestirilmistir. Veriler yar1 yapilandirilmis sorularin
uygulandig1 gériismeler ile toplanmustir. Verilerin analizinde betimsel analiz teknigi
kullanilmistir. Arastirma bulgularindan elde edilen sonuglara goére; dgretmenlerin
kaynastirma egitimine yonelik tutumlarmin olumlu oldugu, kaynastirma egitimine
yonelik planlt bir egitim almadiklari, sinif yonetiminde ve kaynastirma 6grencilerini

kontrol etmekte zorlandiklar1 belirlenmistir.
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3. YONTEM

3.1. Arastirmanin Modeli

Istanbul ili Umraniye il¢esinde bulunan ii¢ resmi ilkokulda gérevli 40 sinif dgretmeni
ile yiriitiilen, smif Ogretmenlerinin kaynastirma egitimi Ogrencilerine yonelik
tutumlarini etkileyen faktorlerin belirlenmesini amaglayan bu arastirmada nitel

arastirma yontemlerinden goriisme teknigi kullanilmistir.

Goriisme, aragtirmacinin dnceden hazirlanmis sorular1 sordugu ve karsisindaki kisiden

yanitlar aldig1 amaci olan bir sohbettir (Kus, 2003).

Goriisme iki kisi arasindaki sozlIii iletisim siirecidir. Arastirmada cevabi aranan sorular
goriigiilen ilgili kisiye yoneltilerek veri toplanmaya calisilir. Bu yontem arastirma

konusu ile ilgili derinlemesine bilgi edinilmesini saglar (Biiyiikoztiirk vd., 2015).

Son yillarda goriisme teknigi, sosyal bilim aragtirmalarinda en sik kullanilan ve etkili
oldugu kabul edilen bir yontem olmustur. Bu yontemin en gii¢lii yonleri esnekligi, jest-
mimiklerin gézlenebilmesi Ve veri kaynaginin teyit edilebilmesidir. Zayif yonleri ise

kisilere ulagma gii¢liigii ve zaman sikintisidir (Yildirim ve Simsek, 2013).

Goriismelerde iki boliimden olusan goriisme formu kullanilmistir. Birinci boliimde
ogretmenlerin demografik verilerini elde etmeye yonelik (kapali uclu) sorulardan
olusan ‘‘Ogretmen Bilgi Formu’’, ikinci boliimde ise yar1 yapilandirilmis sorularin

(agik uglu) yer aldig1 “‘Goriisme Sorulart’’ bulunmaktadir.

Goriisme formu, aragtirmacinin goriisme esnasinda deginecegi konulari kapsayan bir
listedir. Gorligme formu arastirmaciya, hem ilgili konuya gore dnceden hazirlanmis
sorular1 sorma hem de goriisme esnasinda bu sorulardan ayrintili bilgi alabilecegi ek

sorular sorabilme esnekligi tanir (Yildirim ve Simsek, 2013).

Yapilandirilmis gériismede arastirmaci, aragtirmaya katilan her bir kisiye ayn1 sorulari
ayni sekilde sormaktadir. Katilimci kendisine sunulan olasi seceneklerden birini
secerek yanitin1 verir ve vermis oldugu yanitlar kapali ugludur. Yapilandirilmig
goriisme bu yoniiyle nicel aragtirmalarda kullanilan anket ¢alismalarina benzer. Yari

yapilandirilmig goriisme teknigi ise, yapilandirilmig goriisme tekniginden biraz daha
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esnektir. Bu teknikte arastirmaci, sormay1 planladigi sorular1 6nceden hazirlar ancak
goriisme esnasinda katilimcidan yanitlarini ayrintilandirmasini isteyebilir.  Kisi
sorunun yanitint bagka bir soru iginde verdi ise bu soruyu atlayabilir. Yar
yapilandirilmig goriisme teknigi esnekligi yoniiyle egitim bilimi arastirmalarina uygun

bir tekniktir (Tirntikli, 2000).

Arastirma esnasinda yapilan goriismeler, 6gretmenlerin ¢alistiklart okullarda ve okul
dis1 mekanlarda onceden randevu alinarak yiiz ylize gerceklestirilmistir. Her goriisme
ortalama 30 dakika silirmistiir. Veriler, katilimci 6gretmenlerin fikirlerini ifade

ettikleri bigimiyle (degistirilmeden) uygulayici tarafindan not edilmistir.

3.2. Calisma Grubu

Aragtirmanmn  ¢alisma grubunu 2014-2015 egitim-6gretim yilinda Istanbul ili
Umraniye ilgesindeki ii¢ resmi ilkokulda gérev yapmakta olan 40 sinif dgretmeni

olusturmaktadir.

3.3. Veri Toplama Aracinin Gelistirilmesi

Veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan uzman gorligii alinarak, sif
ogretmenlerinin mesleki deneyimlerini belirleyebilmeye yonelik hazirlanmis kapali
uclu sorulardan olusan <’Ogretmen bilgi formu’’ ile kaynastirma egitimi dgrencilerine
kars1 tutumlarin etkileyen faktorleri 6l¢cmeyi amaclayan acik uclu sorulardan olusan

“’Goriisme sorular1’’ hazirlanmustir.

Ogretmen bilgi formunda yer alan 8 soru ve Goriisme sorularinda yer alan 22 soru ile
20 oOgretmene pilot uygulama yapilmistir. Pilot uygulama sonrasinda veriler
degerlendirilmis, soru sayilar1 ve igerikleri uzman goriisii de alinarak tekrar

diizenlenmis, goriisme formuna son sekli verilmistir.

Ogretmen bilgi formunda 6gretmenin yasu, cinsiyeti, kidem yili, konu ile ilgili egitim
alip almadigy, yasal diizenlemeleri ne derece takip ettigi, ilgili kurumlardan destek alip
almadigi, kaynastirma egitimine tabi Ogrenci ile calisip c¢alismadigi ve smif

mevcutlarina iliskin hazirlanan 15 soru bulunmaktadir.

Goriisme sorularinda ise, sinif 6gretmenlerinin kaynastirma egitimi ve 6grencilerine
yonelik bilgi diizeyleri, tutumlart ve tutumlarini etkilen faktorler, kaynastirma

egitiminin faydali yanlari, uygulamada yasanan giicliikler ve etkili bir kaynastirma
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egitiminin neleri gerektirdigine yonelik onerilerini almak amaciyla 9 agik uglu soruya

yer verilmisgtir.

3.4. Veri Toplama Araglari

Uygulamanin gecerlilik ve giivenilirligi saglamak amaciyla oncelikle 20 smif
ogretmenine, 8 sorudan olusan ‘‘Ogretmen bilgi formu’’ ve 22 sorudan olusan
““‘Gorlisme sorulart’” pilot olarak uygulanmistir. Bu uygulama oldukca vakit
aldigindan ve kimi sorulara tek kelimelik yanitlar (evet, kismen, hayir) verildiginden,
elde edilen veriler incelenerek, uzman goriisii dogrultusunda, ‘‘Ogretmen bilgi formu’’
soru sayist 15 kapali uglu soruya yiikseltilmis, ‘‘Gorlisme sorusu’ sayisi ise 9 agik
uclu soruya indirgenmistir. Ogretmenlerin kimlik bilgileri gizli tutulmus ve O1, 020,

040 seklinde kodlanmustir.

Son sekli verilmis iki boliimden olusan goriisme formu yiiz yiize goriisme yontemi ile

40 sinif 6gretmeni ile dnceden randevu alinarak gergeklestirilmistir.

Bilimsel arastirmalarin kabul edilebilir olmasi, veri toplama araglarinin gegerlilik ve

giivenilirligine baghdir.

Nitel arastirmada gecerlilik, arastirmacinin arastirdig1 konuyu olabildigince tarafsiz ve
oldugu sekilde gozlemlemesi demektir (Kirk ve Miller, 1986; Akt.: Yildirim ve
Simsek, 2013).

Gegerlilik, arastirmada kullanilacak 6l¢lim aracinin 6l¢iilmek istenen 6zellige uygun
olmasi, elde edilecek verilerin istenen 6zelligi yansitmasi ve verilerin amaca uygun
olarak faydali olmasidir. Gegerlilik kavraminda {i¢ unsur iizerinde durulur. Bunlardan
ilki 6l¢lim aracinin dlciilmek istenen 6zellige uygun olmasi, ikincisi 6l¢iimiin kurallara
uygun ve dogru yapilip yapilmadigi, iiclinclisii ise Ol¢iim verilerinin gercekten
olgiilmek istenen 6zelligi yansitip yansitmadigidir. Uretilen bilgilerin bilimsel nitelik
kazanmasi, dogru olmasma ve her defasinda yapilan gozlem ve deneylerle
kanitlanabilir olmasina baghidir. Belirlenen konunun test edildigi, degiskenler arasinda
nedensellik iligkisi kuruldugu arastirma verileri, gecerlilik ve giivenilirlik analizleri ile

yapildiysa giiven verir (Sencan, Hiiner, 2005; Akt.: Ataseven, 2012).

Giivenilirlik, 6lgme sonuglarinin tesadiifi hatalardan arinik olma derecesidir. Ayn

zamanda belirlenmis bir 6zelligi 6lgmek amaciyla yapilan 6lgmelerin ayni bireyler
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tizerinde benzer sartlarda tekrar edilebilir olmasidir. Glivenilirligi tanimlamada su {i¢

kavram kullanilir; duyarlilik, kararlilik ve tutarlilik (Biyiikoztiirk vd., 2015).

Gegerlilik dogru bilgiye ulagsmak icin gerekli dnlemlerin alinmasi; giivenilirlik ise
arastirma siireci ve verilerinin, ayrintili bir sekilde bir baska arastirmaci tarafindan
degerlendirilmesine olanak saglayacak sekilde tanimlanmasidir. Gegerlilik
giivenilirligi 6nemli dl¢lide giivence altina alir. Bu yoniiyle ele alindiginda gecerlilige
verilen onem aynmi zamanda gilivenilirligi saglamaya yonelik alinmis bir onlemdir

(Yildirim ve Simsek, 2013).

Nitel bir arastirmanin bilimsel alanda kabul gérmesi arastirma siireci ve sonuglarinin
tutarlilik gostermesine, yapilan benzer arastirmalari desteklemesine ve yeniden
uygulanabilir olmasina baghdir. Giivenilirligi inceleme ydntemlerinden biri benzer
formlardan olusan iki uygulama yapilmasidir. Olgme sonuglarinin 6l¢iilmek istenen

ozelligi karsiliyor ise gecerlidir (Biiylikoztiirk vd., 2015).

3.5. Verilerin Analizi

Goriisme verilerinin analizinde oncelikle elde edilen veriler ile arastirma konusu
karsilastirilir. Bu islem yapilirken 6zellikle verilerin arastirma konusu ile ilgili
literatiirli ve yapilan benzer ¢aligmalar1 destekleyip desteklemedigi sorularina cevap
aranir. Gorlisme verilerinin analizinde arastirmaya en uygun yontemin belirlenmesi

Oonem tasimaktadir (Biiyiikoztiirk vd., 2015).

Arastirma verilerinin analizinde nitel arastirma tekniklerinden igerik analizi
kullanilmistir. Ik olarak Ogretmen bilgi formundan elde edilen demografik veriler
incelenmis ve % yoluyla degerlendirilmistir. Gériisme sorularindan elde edilen veriler
igerik analizi ile incelenerek ham verilere ulasilmis ve bu veriler tiimevarimei analiz
ile temalara ve kategorilere ayrilmistir. Tiim sorulara verilen yanitlar daha anlasilir

olabilmesi i¢in ¢izelgeler ile 6zetlenmistir.

Icerik analizi, insan davranislarim belirlemeye yonelik dogrudan olmayan yontemlerle
calismaya olanak taniyan bir yontemdir. Igerik analizi belirli kurallara dayanarak
hazirlanmis kodlarla bir metnin bazi sézciiklerinin daha kiigiik icerik kategorileriyle

Ozetlendigi sistematik ve yinelenebilir bir tekniktir (Biiytikoztiirk vd., 2015).

Icerik analizinde temel amag birbirine benzeyen verileri, belirli kavramlar ve temalar

cercevesinde bir araya getirmek ve okuyucunun anlayabilecegi sekilde diizenleyerek
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yorumlamaktir. Icerik analizi yonteminde nitel arastirma verileri dort asamada analiz
edilir; verilerin kodlanmasi, temalarin bulunmasi, kodlarin ve temalarin diizenlenmesi,

bulgularin tanimlanmasi ve yorumlanmasidir (Yildirim ve Simsek, 2013).

Goriisme formunun ikinci boliimiinde yer alan yar1 yapilandirilmis sorulara verilen
yanmitlar incelenmis ve anlamli béliimlere ayrilmistir. Inceleme yapilirken her bir
katilimciya ait goriigme formu Once ilk sorudan baglanarak okunmus ve verilen
yanitlar benzer noktalarina gére gruplandirilmistir. Bu degerlendirme asamasi tiim
sorulara verilen yanitlar i¢in sirasi ile yapilmistir. Verilerden ¢ikarilan kavramlara gore
temalar ve temalarin ortak noktalar1 belirlenerek kategoriler belirlenmistir. Igerik

analizi sonucu belirlenen tema ve kategoriler soyledir;

Cizelge 3.1: Icerik Analizi Tema ve Kategorileri

Temalar Kategoriler

1. Smf Ogretmenlerinin kaynastirma  Olumlu, olumsuz
ogrencilerine yonelik tutumlari

2. Smf oOgretmenlerinin  kaynagtirma egitimi Ister, kararsiz, istemez
Ogrencisi isteme durumlari

3. Kaynastirma ogrencilerinin yetersizlik  Disiplin, akademik gerileme, is yiikii
tiirlerine bagli olumsuzluklar

4. Normal gelisim gosteren  Ogrencilerin  Olumlu, olumsuz
kaynastirma 6grencilerine karsi tutumlari

5. Opretmenlerin diger kisilerden etkilenme Motive olur, etkilenir, etkilenmez
durumlari

6. Kaynastirma egitiminin kisilere faydalar Faydalidir, faydali degildir

7. Kaynastirma egitiminde karsilasilan temel Ogretmen, iletisim, uygulama
problemler

8. Olumsuz Ogretmen tutumlarini Onlemeye Goniilliiliik, isbirligi, destek servisler
yonelik oneriler

9. Etkili bir kaynastirma egitimi i¢in oneriler Goniilliiliik, destek, fiziki sartlar, uzman

Cizelge 3.1°de goriildiigii gibi verilerin analizi, 9 tema ve ilgili kategorilere ayrilarak
yapilmustir. Smif §gretmenlerinin kaynastirma o6grencilerine yonelik tutumlari 1.
temasi; olumlu tutum gelistirme ve olumsuz tutum gelistirme seklinde 2 kategoriye
ayrilmistir. Smif 6gretmenlerinin kaynastirma egitimi 6grencisi isteme durumlart 2.
temast; ister, kararsiz ve istemez seklinde 3 kategoriye ayrilmugstir. Ogrencilerin
yetersizlik tiirlerine bagli olumsuzluklar 3. temasi; disiplin, akademik gerileme ve is
yiikii seklinde 3 kategoriye ayrilmistir. Normal gelisim gosteren 6grencilerin
kaynastirma Ogrencilerine karsi tutumlar1 4. temasi; olumlu davraniglar sergiler ve

olumsuz davranislar sergiler seklinde 2 kategoriye ayrilmistir. Ogretmenlerin diger
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kisilerden etkilenme durumlart 5. temast; olumlu tutumlardan motive olur, olumsuz
tutumlardan etkilenmez ve olumsuz tutumlardan etkilenir seklinde 3 kategoriye
ayrilmistir. Kaynastirma egitiminin siire¢ i¢indeki kisilere faydalar1 6. temast;
faydalidir ve faydali degildir seklinde 2 kategoriye ayrilmistir. Kaynastirma
egitiminde karsilasilan temel problemler 7. temasi; Ogretmenlerden kaynakli
problemler, iletisim problemleri ve uygulamadan kaynakli problemler seklinde 3
kategoriye ayrilmistir. Olumsuz 6gretmen tutumlarini 6nlemeye yonelik Oneriler 8.
temas1; gontlliliik, kisiler arasi isbirligi ve destek servislere ihtiya¢ seklinde 3
kategoriye ayrilmistir. Etkili bir kaynastirma egitimi i¢in Oneriler 9. temasi; 6gretmen
goniilliigii, devlet destegi, fiziki sartlarin iyilestirilmesi, uzman kadrolarin arttirilmasi

seklinde 4 kategoriye ayrilmistir.

Icerik analizi, nitel veri analiz tiirleri arasinda en sik kullanilan ydntemlerdendir. Icerik
analizinde arastirmaci metin ya da metinler i¢indeki belli kelime veya kavramlari
belirler; bu kelime veya kavramlarin anlamlarini ve iligkilerini analiz ederek metindeki
mesaja yonelik ¢ikarimda bulunur. Nitel arastirmalarda aragtirmaci, hipotezini kesin
bir dille belirtmez. Arastirma i¢in dnemli olan sorularin neler oldugunu belirlemek i¢in
uzun siiren arastirmalarla veri toplar. Daha sonra genellemelere ulasmak i¢in bu
verileri tiimevarim yolu ile sentezler. Detaylardan yola ¢ikarak kuramini pargalardan
biitiine dogru gelistirilir. Bu yaklasim, kavrama ve anlamada yeni yollar agtig1 i¢in

nitel aragtirmaci i¢in biiylik 6nem tasir (Biiyiikoztiirk vd., 2015).

Icerik analizi yoluyla elde edilen veriler tanimlanarak i¢indeki sakli gercekler ortaya
¢ikarilmaya ¢alisilir. Bu analiz yonteminde, veriler iginde birbirine benzeyen kavram
ve temalar bir araya getirilerek okuyucunun anlayabilecegi sekilde yorumlanir. Igerik
analizinin ilk asamasi verilerin kodlanmasidir. Arastirmaci elde ettigi verileri
inceleyerek anlamli boliimlere ayirir. Kendi iginde anlamli olan bu bdliimler
arastirmact tarafindan kodlanir. Tiim veriler kodlandiktan sonra bir kod listesi
olusturulur ve bu kod listesi verilerin diizenlenmesinde anahtar gorevi goriir. Nitel
verilerin diizenlenmesinde kodlama biiyiik kolaylik saglar. Ayrintili kodlama sonrasi
ikinci asamada arastirmaci, kodlari bir araya getirerek aralarindaki anlam iliskilerini
bulur ve kategorize eder. Bu islem tematik kodlamadir. Aragtirmaci {i¢iincli asamada
verileri temalara ve kodlara gore diizenleyerek okuyucunun anlayabilecegi sekilde

aciklar. Sonraki asama bulgularin yorumlanmasidir (Yildirim ve Simsek 2013).
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4. BULGULAR

4.1. Ogretmen Bilgi Formu’ndaki Demografik Verilere iliskin Bulgular

Cizelge 4.1: Smif Ogretmenlerinin Cinsiyetlerine Gore Dagilimlar

Cinsiyet Kisi Sayisi %
Kadin 28 70
Erkek 12 12

Cizelge 4.1°e gore; arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin 28’1 (%70) kadin, 12’si

(%30) erkektir. Arastirmada kadin katilimcilarin daha ¢ok oldugu goriilmektedir.

Cizelge 4.2: Smif Ogretmenlerinin Yaslara Gore Dagilimlar:

Yas Kisi Sayis1 %
20-25 1 2,5
26-30 1 2,5
31-35 14 35
36-40 7 17,5
41-45 5 12,5
46-50 5 12,5
51 ve tizeri 7 17,5

Cizelge 4.2’ye gore aragtirma grubunun yas aralifi oldukca genis bir dagilim
gostermektedir. Smif dgretmenlerinden 20-25 yas araliginda 1 (%2,5), 26-30 yas
araliginda 1 (%2,5), 31-35 yas araliginda 14 (%35), 36-40 yas araliginda 7 (%17,5),
41-45 yas araliginda 5 (%12,5), 46-50 yas araliginda 5 (%12,5) ve 51 ve lizeri yas
araliginda ise 7 (%17,5) kisi bulunmaktadir. Cizelge 4.2’ye bakildiginda katilimcilarin
daha ¢ok 31-35 yas araliginda oldugu goriilmektedir.
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Cizelge 4.3: Siif Ogretmenlerinin Ogrenim Durumlarina Gére Dagilimlari

Ogrenim Durumu Kisi Sayis1 %
On Lisans 7 17,5
Lisans 24 60
Lisans Ustii 9 22,5

Cizelge 4.3’e gore; sinif 6gretmenlerinin 7°si (%17,5) On lisans, 24’1 (%60) lisans ve
9’u (%22,5) lisans istii egitim almislardir. Katilimcilarin biiyiik ¢cogunlugunun lisans

mezunu olduklar1 goriilmektedir.

Cizelge 4.4: Simf Ogretmenlerinin Mezun Olduklari Boliimlere Gore Dagilimlari

Brans Kisi Sayisi %
Sinif Ogretmenligi 28 70
Diger Boliimler 12 30

Cizelge 4.4’e gore; ogretmenlerin 28’1 (%70) sinif 6gretmenligi, 12°si (%30) ise
tiniversitelerin  ¢esitli alanlarindan mezun olmuslardir. Cizelge 4.4’e gore

katilimcilarin ¢ogunlugunun siif 6gretmenligi egitimi aldigi goriilmektedir.

Cizelge 4.5: Siif Ogretmenlerinin Meslekteki Kidem Yillarma Gére Dagilimlar

Kidem Yih Kisi Sayis1 %
1-5 1 2,5
6-10 7 17,5
11-15 14 35
16-20 5 12,5
21-25 2 5
26-30 4 10
30 ve tizeri 7 17,5

Cizelge 4.5’e gore; smif 6gretmenlerinden 1-5 yil araliginda 1 (%2,5), 6-10 yil
araliginda 7 (%17,5), 11-15 yil araliginda 14 (%35), 16-20 yi1l araliginda 5 (%12,5),
21-25 yil araliginda 2 (%5), 26-30 yi1l araliginda 4 (%10), 30 ve iizeri yil aralifinda 7
(%17,5) kisi bulunmaktadir. Katilimec1 simif 6gretmenlerinin biiyiik bir kismi 11-15
kidem wyili (%35) araligindadir. Bu bulgu katilimcit o6gretmenlerin  mesleki

deneyimlerinin oldugunu gostermektedir.
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Cizelge 4.6: Simf Ogretmenlerinin Stmiflarindaki Ogrenci Sayilarma Gére Dagilimlar

Sinif Mevcudu Kisi Sayis1 %
10-20 3 7,5
21-30 13 32,5
31-40 20 50
41-50 4 10
51 ve lizeri 0 0

Cizelge 4.6’ya gore; sinifinda 10-20 arasinda 6grenci olan 3 (%7,5) 6gretmen, 21-30
arasinda Ogrenci olan 13 (%32,5) 6gretmen, 31-40 arasinda 6grenci olan 20 (%50)
ogretmen, 41-50 arasinda 6grenci olan 4 (%10) 6gretmen vardir. 51 ve lizeri sayida
Ogrencisi olan Ogretmen ise yoktur. Cizelge 4.6’ya gore arastirmaya katilan sinif

ogretmenlerinin yarisinin sinifinda 31-40 6grenci oldugu goriilmektedir.

Cizelge 4.7: Smf Ogretmenlerinin Smifindaki Kaynastrma Egitimi Ogrencisi

Sayilarma Gore Dagilimlar

Kaynastirma Ogrencisi Kisi Sayis1 %
0 13 32,5
1 14 35
2 7 17,5
3 6 15

Cizelge 4.7°ye gore; sinifinda kaynastirma egitimine tabi 6grencisi bulunmayan 13
(9%32,5), 1 kaynastirma egitimine tabi Ogrencisi bulunan 14 (%35), 2 kaynastirma
egitimine tabi 6grencisi bulunan 7 (%17,5) ve 3 kaynastirma egitimine tabi 6grencisi
bulunan 6 (%15) simif 6gretmeni bulunmaktadir. Cizelge 4.7 ye gore arastirmaya
katilan 6gretmenlerin cogunlugunun sinifinda 0 ya da 1 kaynastirma egitimi 68rencisi

vardir.

Cizelge 4.8: Smif Ogretmenlerinin Kaynastirma Egitimi Ogrencileri Ile Caligma

Durumlarina Gére Dagilimlari

Yanitlar Kisi Sayisi %
Evet 32 80
Hayir 8 20

129



Cizelge 4.8’e gore; kaynastirma egitimine tabi &grencilerle ¢alisan 32 (%80), hig
kaynastirma egitimine tabi 6grenciyle calismamis 8 (%20) sinif 6gretmeni vardir.
Goriilmektedir ki katilimci smif o6gretmenlerinin biiylik c¢ogunlugu daha oOnce

kaynagtirma egitimi vermistir.

Cizelge 4.9: Simif Ogretmenlerinin Yakin Cevrelerinde ya da Ailelerinde Kaynastirma

Egitimi Ogrencisi Bulunma Durumlarina Gére Dagilimlari

Yamtlar Kisi Sayis1 %
Evet 11 27,5
Hayir 29 72,5

Cizelge 4.9’a gore; yakin ¢evresinde ya da ailesinde kaynastirma egitimine tabi
ogrenci olan 11 (%27,5), olmayan ise 29 (%72,5) sif 6gretmeni bulunmaktadir.
Cizelge 4.9’a gore arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin ¢ogunlugunun ailesinde

ve yakin ¢evresinde kaynastirma 6grencisi bulunmamaktadir.

Cizelge 4.10: Simif Ogretmenlerinin Lisans Egitimleri Esnasinda Kaynastirma Egitimi

Alma Durumlarina Goére Dagilimlar

Yamitlar Kisi Sayis1 %
Evet 11 27,5
Kismen 8 20
Hayir 21 52,5

Cizelge 4.10’a gore; lisans egitimleri esnasinda kaynastirma uygulamalarina yonelik
egitim alan 11 (%27,5), kismen egitim alan 8 (%20) sinif 6gretmeni bulunmaktadir.
Katilimeilarm  21°1 (%352,5) 1se kaynastirma uygulamalarina yonelik egitim
almamislardir. Cizelge 4.10’a gore sinmif 6gretmenlerinin ¢ogunlugu lisans egitimleri

esnasinda kaynastirma egitimi dersi almamustir.

Cizelge 4.11: Smf Ogretmenlerinin Kaynastirma Egitimi Konulu Hizmet Ici

Egitimlere Katilma Durumlarina Goére Dagilimlari

Yanitlar Kisi Sayis1 %
Evet 15 37,5
Kismen 11 27,5
Hayir 14 35
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Cizelge 4.11’e gore katilimer 6gretmenlerin 15’1 (%37,5) 0gretmenlige basladiktan
sonra verilen hizmet i¢i egitimlere katilmis, 11’1 (%27,5) kismen katilmis ve 14’1
(%35) ise katilmamustir. Cizelge 4.11°e sinif 6gretmenlerinin 6nemli bir kismi1 hizmet

ici egitimlere katilim géstermemislerdir.

Cizelge 4.12: Simf Ogretmenlerinin Ulkemizde ve Diinyada Kaynastirma Egitimi le

Ilgili Yapilan Yasal Diizenlemeleri Takip Etme Durumlarma Gére Dagilimlar

Yamtlar Kisi Sayis1 %
Evet 9 22,5
Kismen 21 52,5
Hayir 10 25

Cizelge 4.12°ye gore; lilkemizde ve diinyada kaynastirma egitimine yonelik yasal
gelismeleri takip eden 9 (%22,5), yasal diizenlemeleri kismen takip eden 21 (%52,5)
ve yasal diizenlemeleri takip etmeyen 10 (%25) sinif 6gretmeni vardir. Cizelge 4.12°ye

gore 6gretmenler biiyiik bir gogunlukla yasal diizenlemeleri takip etmemektedir.

Cizelge 4.13: Smif Ogretmenlerinin Sinif ve Okul Fiziki Sartlarini Kaynastirma

Ogrencileri igin Uygun Bulma Durumlarma Gére Dagilimlar

Yamitlar Kisi Sayis1 %
Evet 0 0

Kismen 10 25
Hayir 30 75

Cizelge 4.13’e gore; smif ve okul fiziki sartlarini yeterli buldugunu sdyleyen simif
Ogretmeni yoktur. Smif 6gretmenlerinin 10’u (%25) okul ve smf fiziki sartlarini
kismen yeterli buldugunu, 30’u (%75) ise fiziki sartlarin kaynastirma egitimi igin
uygun olmadigini soylemistir. Cizelge 4.13 incelendiginde 6gretmenlerin tamaminin

fiziki sartlar1 yeterli bulmadig1 goriilmektedir.

Cizelge 4.14: Simf Ogretmenlerinin Okul Rehberlik Servisi ve RAM’nin Kendilerini

Bilgilendirme Durumlarina Gore Dagilimlari

Yanitlar Kisi Sayis1 %
Evet 13 32,5
Kismen 14 35
Hayir 13 32,5
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Cizelge 4.14’e gore sinif dgretmenlerinin 13’4 (%32,5) Okul Rehberlik Servisi ve
RAM’nin kendilerini bilgilendirdigini belirtmistir. 14 (%35) sinif 6gretmeni ise
kismen bilgilendirildiklerini, 13’1 (%32,5) ise bilgilendirilmediklerini belirtmislerdir.
Cizelge 4.14°¢ gore 6gretmenlerin biiylik bir gogunlugunun Okul Rehberlik Servisi ve

RAM’nin bilgilendirmesini yeterli bulmamaktadir.

Cizelge 4.15: Sinif Ogretmenlerinin BEP Hazirlama Konusunda Gerekli Bilgi ve

Beceriye Sahip Olma Durumlarina Gére Dagilimlari

Yamitlar Kisi Sayis1 %
Evet 14 35
Kismen 16 40
Hayir 10 25

Cizelge 4.15’e gore; BEP hazirlama konusunda 14 (%35) smif 6gretmeni gerekli bilgi
ve beceriye sahip oldugunu, 16’s1 (%40) kismen sahip oldugunu ve 10’u (%?25) ise
gerekli bilgi diizeyine sahip olmadiklarini belirtmislerdir. Katilimcr 6gretmenlerin

onemli bir oranini, BEP hazirlamak konusunda yeterli bilgiye sahip degildir.

4.2. Nitel Arastirma Verilerine fliskin Bulgular

Smif ogretmenlerinin kaynastirma egitimine yonelik bilgi diizeylerinin

kaynastirma egitimi 6grencilerine yonelik tutumlarina etkisi:

Cizelge 4.16: Simf Ogretmenlerinin Bilgi Diizeyleri Ile Kaynastirma Egitimi

Ogrencilerine Tutumlar1 Arasindaki liski

Bilgi Diizeyinin Tutumlara Etkisi Kisi Sayis1
Bilgi diizeyi arttik¢a kaynastirma 6grencisine karsi olumlu tutum gelistirir. 29

Yeterli bilgiye sahip olunsa da vakit ayiramadiginda olumsuz tutum gelistirir. 5

Yeterli bilgiye sahip olmadigindan olumsuz tutum gelistirir. 6

Cizelge 4.16’ya gore, aragtirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin biiyiik cogunlugu bilgi
diizeylerinin artisiyla kaynastirma egitimi Ogrencilerine yonelik olumlu tutum

gelistirme arasinda dogru orant1 kurmaktadirlar.
Bu diistincedeki bazi sinif 6gretmenlerinin goriisleri soyledir:

“Ogretmenlerin kaynastirma dgrencilerine yonelik bilgi ve tecriibesinin artmasinin,

onlara karst olumlu tutumlar gelistirmelerine yardime1 olacagini diisiiniiyorum. Konu
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ile ilgili yeterli bilgiye sahip olmadiklarinda hem &grencilere olumsuz yaklagimlarda

bulunuyor hem de kendilerine ve meslekleri giivenlerini kaybediyorlar’” (O3).

““Kaynastirma egitimi konulu egitimler alan 6gretmenler 6grenciye kars1 daha hassas
ve duyarli oluyorlar. Kendimden yola ¢ikarsam, bu konuda egitim aldiktan sonra bu

ogrencilere kars1 daha anlayish ve korumaci bir 6gretmen oldum” (015).

“Konu ile ilgili bilgi sahibi olan 0Ogretmen, uygun yaklasimlar gelistirebilir.
Kaynastirma &grencisine ayiracagi vakti kaliteli kullanir. Ogretmen dogru
yaklastiginda ¢ocukta 6gretmeni kabullenir ve onunla duygusal bag kurar, bu durum

dgrencinin ilerlemesini saglar’’ (039).

Sinif 6gretmenlerinden 5’1 kaynastirma egitimine dair bilgi sahibi olunsa bile mevcut
sartlarin uygulamaya uygun olmadigini sdylemis ve bu durumun olumsuz tutum

gelistirmelerinde etkili oldugunu belirtmislerdir.
Bu goriisteki sinif 6gretmenlerinin yanitlarindan 6rnekler soyledir:

“Ogretmenler gerekli egitimi almis olsalar dahi bunu smf igerisinde
uygulayamiyorlar. Ciinkii veli, okul ve diger o6grenciler 6gretmenden akademik
beklenti i¢indedir. Diger 6grencilere verilen agirlik, kaynastirma 6grencilerine yeterli

zamanin ayrilamamasina sebep oluyor” (O7).

“Smif 6gretmenlerinin kaynastirma egitimi konusunda belli bir bilgisi var ancak
siniflar kalabalik oldugundan bu bilgiyi kullanacak zamanlari yok. Bu durum da

dgrenciye yonelik olumsuz tutum sergilemelerine sebep oluyor’” (020).

“Bilgi diizeyiyle, 6grenciye karsi tutum gelistirme arasinda bir baglant1 oldugunu
diistinmiiyorum. Sinif 6gretmenleri bilgi diizeylerini arttirsalar da uygulama asamasina

geldiklerinde, bilgilerini pratige dokecek ortama ve zamana sahip degiller’” (036).

6 siif 6gretmeni, 0gretmenlerin yeterli bilgiye sahip olmadigindan dgrencilere karsi

olumsuz tutum sergilediklerini belirtmislerdir.
Bu goriislerden bazilar1 soyledir:

“Smif 6gretmenleri, kaynastirma 6grencilerine yonelik etkili ¢alismamakta, yeterli
zamani ayirmamakta, o 6grencilere ayrilan zamani kayip zaman olarak gérmektedir.
Bu diislincelerle ogretmen kaynastirma egitimi ile ilgili bilgilenmeye gerek

gormemektedir’’ (09).
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“Sinif 6gretmenlerinin kaynastirma egitimi ile ilgili bilgi diizeyleri yetersiz kaldigi
icin 6grencilere nasil davranacaklarini bilememekte, bu durum da 6grenciye olumsuz

davranislarda bulunmalarina sebep olmaktadir’” (029).

“Kigisel olarak smif 06gretmenlerinin  bilgi  diizeylerinin fazla oldugunu
diisiinmiiyorum. Ayrica kaynastirma 6grencisine karsi, diger brans 6gretmenlerinden
daha yapici da olmadiklarini sdyleyebilirim. Bilgi sahibi olsunlar ya da olmasinlar

tutumlar1 olumsuzdur’’ (O34).

Smf o6gretmenlerinin  simflarinda  kaynastirma egitimi ogrencisi isteme

durumlari:

Cizelge 4.17: Siif Ogretmenlerinin Siniflarinda Kaynastirma Egitimi Ogrencisi

Bulunmasi1 Konusundaki Goriigleri

Kaynastirma Ogrencisini Isteme-Istememe Nedenleri Kisi Sayis1
Egitim hakkina sahip olduklar: diisiincesiyle ister. 6

Kimi kaynagtirma tiirlerinin olmamasi kosuluyla ister. 4

Gerekli destegi almak kosuluyla ister. 4

Mantik ve duygu celiskisi sebebiyle kararsiz. 5

Getirdigi is yiki sebebiyle istemez. 15

Gerekli bilgi, beceri ve donanima sahip olmadig i¢in istemez. 4

Diger 6grencilere haksizlik yaptig: diigiincesiyle istemez. 2

Cizelge 4.17°de de goriildiigi gibi bu konudaki 6gretmen fikirleri oldukga gesitlilik
gostermektedir. Ancak sinif 6gretmenlerinin 6nemli bir kismi getirdigi is yiikii sebebi
ile kaynastirma egitimi Ogrencileri ile ¢alismayr istememektedir. Bu tutum
Ogretmenlerin kaynastirma egitimini uygulamak konusunda goniilsiiz olduklarini

gostermektedir.

Cizelge 4.17’ye gore, sinifinda kaynastirma egitimi 6grencisinin bulunmasini isteyen

6 sinif 6gretmeninin oldugu goriilmektedir.
Bu 6gretmenlerden bazilarinin goriigleri soyledir:

“Sinifimda kaynastirma egitimi Ogrencisi olmasini isterim ¢iinkii bu ¢ocuklar
akranlariyla ayni egitim ortaminda sosyalleserek birgok davranigi kazanabilirler.

Ayrica her cocugun akranlariyla ayni kosullarda egitim gérme hakki vardir>> (04).

134



““Isterdim elbette ¢iinkii bu 6grencilerin egitim-6gretim gdrme hakki engellenmemeli
ve toplum hayatina kazandirilmalilar. Bu hem 6gretmenin mesleki doyumu agisindan

onemli hem de insani bir kazanimdir’* (O13).

Smif 6gretmenlerinden 4’1, agir zihinsel engel, DHBE ve otizm gibi sinifta kontrolleri
zor yetersizlik tlirlerine sahip Ogrenciler disinda daha hafif ve uyumu kolay

Ogrencilerin kaynastirma egitimine uygun olduguna dair goriis bildirmislerdir.
Bu &gretmenlerden O3 ve O5’in goriisleri soyledir:

“Sinifimda kaynastirma egitimi Ogrencisi olmasini isterim ancak tiim yetersizlik
tiirleri tam zamanli kaynastirma icin uygun degildir. Ozellikle DEHB, orta ve ileri
derecede zihinsel engelli ve otizmli 6grencileri sinifta kontrol edebilmek ¢ok gii¢. Bu
Ogrenciler beceri derslerinde kaynastirilmalilar. Kaynastirma 06grencilerinin de

akranlariyla egitim gérme hakkina sahip oldugunu unutmamak gerekir’” (O3).

““Uyum saglayabilecek diizeyde bedensel ya da zihinsel yetersizlige sahip 6grencilerin
smifimda kaynastirma egitimi almasini isterdim. Ancak ileri diizeyde zeka problemi
olan ve uyum sorunu yasayan Ogrencilerin kaynastirma egitiminde basarili

olabileceklerini diisiinmiiyorum’’ (O5).

4 smif Ogretmeni uygun egitim destegi saglandiginda smiflarinda kaynastirma

egitimine tabi 6grenci bulunmasinda sakinca gormediklerini belirtmislerdir.

Bu goriislerden kimileri soyledir:

““Isterdim ancak iilkemiz sartlarinda, simif mevcutlarinin fazlalig1 ve fiziki olanaklarin
olmamas beni diisiindiiriiyor>> (014).

“Yeterli destegi gordiigiimde kaynastirma egitimi 6grencisiyle caligmak isterim. Bu
cocuklarin sosyallesmeye ihtiyaglar1 var. Zaten toplumun bakis agis1 diglayici, bir de
bizler ayn1 tutumu takinmamaliy1z. Ancak bu 6grenciler siniflara birer birer dagitilmali

ve siif mevcutlar fazla olmamali. Boylece bu 6grencilere daha fazla vakit ayirabilir

ve akademik anlamda ilerletebiliriz>* (O39).

Ogretmenlerden 5’1 soruyu hemen yanitlamakta giicliik cekmis ve bir siire
diistinmiislerdir. Kararsizliklarinin sebebini duygusal ve mantiksal agidan karmasa

yasamalar1 olarak agiklamiglardir.

Bu durumu O7 ve O30 sdyle ifade etmistir:
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““‘Bu konuda kararsizim. Duygusal acidan yaklastigimda evet diyebilirim ancak sinif

icindeki akademik basariy1 diisiindiigiimde hayir yanitini verebilirim>* (O7).

““Evet ya da hayir gibi net bir yanit veremiyorum. Kaynastirma fikri mantikli ama tam
zamanli olmasi sikint1 yaratiyor. Seviye grubu egitimine inanan biri olarak, ayri
smiflarda akademik egitim goriip sik¢a sosyal faaliyetlerle, ortak yasam alanlariyla
kaynastirilabilirler. Ayrica bizler egitim verirken hep geride olanlar1 baz aliriz. %10’u

kaynastirma olan bir sinifta miifredat takibi cok zor oluyor’’ (O30).

Smif Ogretmenlerinin 15’1 smiflarinda kaynastirma egitimi 6grencisi olmasini

istemediklerini net bir sekilde belirtmiglerdir.
Bu goriiglerden bazilari sdyledir:

““Istemezdim. Ciinkii kaynastirma &grencisi i¢in ayr ilgi, plan-program, zaman ve

gerekli ¢alisma ortamina sahip degilim’’ (O8).

““Istemezdim. Ciinkii siif i¢i donammm ve mevcut tiim sartlarin kaynastirma
ogrencisi i¢in yeterli oldugunu distinmiiyorum. Tiim bu sebepler saglikli bir

kaynastirma egitiminin verilmesi 6niinde engeldir’’ (O18).

““ Istemezdim. Ciinkii stmf iginde bu 6grencilere yeterince zaman ayrramiyorum. Bu
durum ise onlara faydali olamadigim gergegini siirekli hatirlamama sebep oluyor’

(027).

Gortigiilen 4 smif 6gretmeni kendilerini kaynastirma egitimi konusunda yeterli
gormediklerini ifade ederek bu 6grencilerle ¢aligsmak istemediklerini belirtmislerdir.
Buna yonelik gortisler soyledir:

““Istemem. Ciinkii konu ile ilgili kendimi yeterli bilgi ve beceriye sahip
hissetmiyorum. Bu sebeple de 6grenciye faydali olabilecegime inanmiyorum’’ (O19).
‘“Hayir, istemezdim. Kaynastirma egitimi ile ilgili yeterli donanima sahip degilim.
Ayrica yetistirilmesi gereken ayrica bir miifredat varken uygun bir egitim bigimi
oldugunu diisiinmiiyorum’” (028).

2 smf Ogretmeni kaynastirma Ogrencilerini, diger Ogrencilere kabul ettirmekte
zorlandiklarin1 ve onlarin vakitlerinden ¢aldiklar1 duygusuyla, kaynastirma egitimi

Ogrencisi istemediklerini belirtmislerdir.

136



““Istemezdim. Ciinkii diger 6grencilerin kaynastirma dgrencisine olumsuz algisini
kirmakta zorlantyorum. Onlarin, arkadaslarini kabuliinde ciddi sikintilar yasiyorum.

Arkadaslarmnin eksikliklerinden dolay1 onlarla ilgilenmedigimi diisiiniiyorlar’” (023).

““Istemezdim. Ciinkii kaynastirma egitimi dgrencilerinin bireysel egitim almalarindan
yanayim. Ayrica sinif 6gretmeni olarak diger dgrencilerimin vaktinden g¢aldigimi

diisiiniiyorum’’ (029).

40 smif ogretmeniyle yapilan goriismelerde, 6gretmenlerin yalnizca 6’s1 sinifinda
kaynastirma egitimi 6grencisi olmasin1 kayitsiz sartsiz kabul etmis, geriye kalan 34
Ogretmen ya kimi sartlarla ya da kesinlikle istemedikleri yoniinde goriis

bildirmislerdir.

Kaynastirma egitimi uygulamalarinda ogrencilerin yetersizlik tiirlerine bagh

olumsuzluklar:

Cizelge 4.18: Smif Ogretmenlerinin Kaynastirma Egitimi Ogrencilerinin Yetersizlik

Tturlerinden Etkilenme Durumlari

Yetersizlik Tiirleri Goriis Sayisi
Agir ve Orta Diizeyde Zihinsel Yetersizlikler 19

Dikkat Eksikligi ve Hiperaktivite Bozuklugu 18

Otizm 18

Dil ve Konusma Giigliigii 15

Fiziksel Yetersizlikler (Gérme, Isitme, Duyma) 15

Ozel Ogrenme Giigliigii 7

Cizelge 4.18’e gore, smif ogretmenlerinin kendilerini ve smnif ortamini olumsuz
etkiledigini soyledikleri yetersizlik tiirleri benzerdir. Verilen cevaplar incelendiginde
hemen hemen tiim yetersizlik tiirlerinin onlar1 rahatsiz ettigi bulgusuna ulasilmistir.
Kaynagtirma tiirlerinden 6zellikle DEHB, otizm, dil ve konusma giigliikleri, agir
derecedeki fiziksel yetersizlikler, agir ve orta diizeydeki zihinsel engeller
ogretmenlerin olumsuz ydnde etkilendiklerini ifade ettikleri yetersizlik tiirleridir. Ozel
O0grenme giigliigli de yine oOgretmenlerin ulasmakta zorlandiklarimi sdyledikleri

kaynastirma tiirii olarak belirtilmistir.

Bu cevaplardan bazilar1 soyledir:
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“Yaygin gelisimsel bozukluklar, davranig bozukluklari, DEHB, fiziksel yetersizlikler
(el-gbz koordinasyonu, iki el arasindaki koordinasyon bozukluklari) &gretmenin

egitim verme siirecini olumsuz etkiler’” (O1).

“*Ozellikle otizm beni etkiler ¢iinkii sinifta hakimiyet kuramama sebep oluyor. Ayrica
bedensel engel ve agir zihinsel engelli 6grenciler siirekli yardima ihtiya¢ duyduklari

icin ¢ok zorlanirim”’ (016).

““Ileri derecede konusma gii¢liigii, otizm ve zihinsel engel yetersizlikleri sinifta ders

islememi zorlastirtyor. Simf ortami bu égrenciler igin uygun degil”> (037).

“‘Otizm, dil ve konugma giicliigli konusunda yeterli bilgiye sahip olmadigim i¢in bu
tir 0grencilere nasil davranacagimi bilemiyorum. Hiperaktivite ve siddet egilimli
Ogrencilerde beni olumsuz etkiler. Bu tip 6grenciler, duygusal 6grenciler {izerinde

bask1 kurdugundan onlarla iletisimimi de engelliyorlar>> (039).

“Tourette Sendromu’” O13’iin kontrol etmekte ve egitim vermekte oldukca
zorlandigin1 soyledigi aslinda kaynastirma egitimi kapsaminda yer almayan, seyrek
rastlanan bir yetersizlik tiirlii olarak karsimiza ¢ikar. Bu sendrom, ayni sekilde ve
siirekli tekrar eden, istem dis1, hizli, ani hareketler veya sesler iceren, kendini

genellikle tiklerle gdsteren norolojik ve kalitimsal bir hastaliktir.
013, yasadiklarimi sdyle ifade etmistir:

“Tourette Sendromlu bir 6grencim vardi. Onun egitimi ile ilgili yardim alabilecegim
hi¢bir merci yoktu. Bu sendrom tik seklinde kendini gosteriyor, oOliimciil yaralama
istegi bu tiklerden biri olabiliyor ya da siirekli ve hizli bigimde kiifiir etmek. Bu 6grenci

beni oldukca etkilemisti ve normal egitim sinifinda yer almas1 dogru degildi>> (013).

Gorlismeler sonrasinda sinif 6gretmenleri, aslinda kaynastirma 6grencilerinin biiyiik
kismimnin kendilerini ve simf ortamini olumsuz etkilediklerini belirtmislerdir.
Ogretmenler yalnizca hafif diizeydeki yetersizliklerin kendilerini rahatsiz

etmeyecegini ifade etmislerdir.
Buna yonelik goriisler soyledir:

‘“Hafif diizeyde zihinsel engel, 6grenme giigliigii, dil bozukluklar1 kaynastirmaya
uygun olabilir. DEHB ve otizmli 6grencileri ise sinifta kontrol edebilmek ¢ok zordur’’

(O7).
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““Zihinsel engeli fazla olmayan, hafif diizeyde zeka problemi olan ve bedensel engeli
cok olmayanlar kaynastirma egitimi i¢in uygundur ve beni rahatsiz etmez. Diger
yetersizlik tiirlerinin tamaminin kesinlikle uygun olmadigimi diisiiniiyorum. Hem
cocugun kendisi, hem diger 6grenciler hem de benim igin sinif i¢cinde olumsuzluk
yaratirlar. Kaynastirma o6grencilerinin uzman kisilerle ve kendi diizey gruplariyla

egitim gérmeleri gerektigine inaniyorum’’ (014).

Bulgular, smif Ogretmenlerinin yalnizca smif ortamma uyum saglayabilecegini
diisiindiikleri hafif engel gruplarini kaynastirma egitimi i¢in uygun gordiiklerini
gostermektedir. Mantiksal ¢ercevede baktiklarinda kaynastirma egitiminin bir hak
oldugunu diistinseler de yasadiklar1 zorluklar onlar1 bu egitimi vermek konusunda

isteksizlige yoneltmistir.

Smifta kaynastirma egitimi o0grencisinin olmasinin normal gelisim gosteren

ogrencilerin davranmislarina etkisi:

Cizelge 4.19: Kaynastirma Egitimi Ogrencilerinin Normal Gelisim Gdosteren

Ogrencilerin Davramslar1 Uzerindeki Etkilerine Yonelik Goriisler

Normal Gelisim Gosteren Ogrencilerin Gosterdikleri Davramslar Kisi Sayis1
Farkindalik diizeyleri artar. 11

Empati yetenekleri gelisir ve etik davraniglar kazanirlar. 10

Sinif 6gretmenleri bilgilendirmedigi i¢in onu kabullenmezler. 10

Hem olumlu hem de olumsuz etkileri vardur. 2

Acima hissi ile yaklagirlar. 2

Onlar gibi davranmaya hakk1 oldugunu diisiintirler. 5

Cizelge 4.19’a gore smf ogretmenlerinin bu konuda oldukca farkli fikirlere sahip
olduklar1 goriilmektedir. Ancak Cizelge 4.19 genel olarak degerlendirildiginde,
ogretmenler kaynastirma egitimi 6grencilerinin normal gelisim gosteren akranlar

tizerinde ¢ogunlukla olumlu etkileri oldugunu diistinmektedirler.

11 oOgretmen normal gelisim gosteren oOgrencilerin kaynastirma ogrencisiyle
birlikteyken kendisine giiveninin artacagini ve farkli bireylerle yasam deneyimi

kazanacagini ifade etmistir.

Bu 6gretmenlerden bazilarinin goriigleri soyledir:
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““Normal gelisim gosteren Ogrenciler olumlu yonde etkilenirler. Kaynastirilan
arkadasinin neden kendisi gibi olmadigini bilirler ve bdylelikle kendi davranislarina

da ¢eki diizen verirler’” (O4).

“Sinifta kaynastirma 6grencisinin olmasi diger ¢cocuklar {izerinde mutlaka etkilidir.
Kendisi gibi olmayan, ¢ogunlugun normal gdérmedigi, yasit1 bireylerle bir arada

yasamay1, onlara yardim etmeyi 6grenirler’” (030).

““Elbette normal 6grenci iizerinde etkilidir. Bagka birine yardim, kendi yeterliliklerini
daha ¢ok fark etme ve 6ziirlii bireylerin toplum hayatinda yer alma hakkinin oldugunu

fark ederler’” (035).

10 6gretmen, normal gelisim gosteren Ogrencilerin empati yeteneginin bu yolla
gelistigini ve ihtiya¢ sahibi bir arkadasina yardim ettiginde onun hayatini

kolaylastirdig: hissi yasadigini belirtmislerdir.
Bu goriiglerden bazilari sdyledir:

014, bu soruda kendi yasamindan yola cikarak yegeninin kaynastirma egitimine tabi

oldugunu ve onun iizerindeki etkilerini paylagsmistir:

“Bence etkilidir. Ogrenciler yasayarak Ogrenirler. Ancak bir arada olduklarinda,
birbirlerinden etkilenerek etik davramslar kazanabilirler. Ozellikle de benim spastik
engelli olup kaynastirma 6grencisi olan yegenimde birebir bu durumu yasayip gérdiim.
Normal gelisim gosteren dgrencilerle kaynastirma egitimi aldiginda olumlu doniitler

aldik ve eve mutlu geliyordu’” (014).

““Etkilidir, herkesin birbirinden 6grenecegi pek ¢ok sey mutlaka vardir. Kaynastirma
egitimi  Ogrencilerinin, normal gelisim gosteren Ogrencilerle bir arada
bulundurulmasindaki mantikta zaten birbirlerinden etkilenmelerini saglamaktir.
Boylelikle normal gelisim gosteren c¢ocuklar, ben olsaydim nasil davranilmasini

isterdim, diisiincesi kazanirlar’” (022).

““Kesinlikle etkilidir. Diger 6grencilerde sorumluluk duygusunu gelistirir, farkliliklar

dogal karsilarlar, yardimlasmanin giizelligini kesfederler’” (O33).

Cizelge 4.18’e baktigimizda 10 sinif 6gretmeni, normal gelisim gosteren d6grencilerin
aslinda Ogretmenleri tarafindan bilgilendirilmedikleri i¢in olumsuz davraniglar

sergiledikleri kanisindadirlar.

Bu goriisteki 6gretmenlerin fikirlerinden bazilari soyledir:
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““Kaynastirma Ogrencileri hakkinda, diger c¢ocuklar ogretmenleri tarafindan
bilgilendirilmedikleri igin olumsuz davranislarda bulunurlar. Ozel gereksinimli
arkadaglarin1 kabul etmek istemezler. Bu noktada sinif 6gretmeninin destegi ve

yonlendirmesi ¢ok 6nemlidir’’ (O1).

‘““Kaynastirma egitimi alan arkadaglarinin 6zel oldugu, onlara karsi daha titiz
davranmalar1 gerektigini fark etmeleri saglanmalidir. Hassas olduklari, onlara daha
dikkatli yaklasilmas1 gerektigi, oOgretmen tarafindan vurgulandiginda, diger

ogrencilerin davranislar1 da bu dogrultuda yonlendirilecektir’” (O31).

““Aslinda 6gretmen nasil davraniyorsa normal gelisim gosteren 6grencide kaynastirma
dgrencisine dyle davraniyor. Ogretmen sosyal yasam iginde farkliliklarin oldugu
vurgusu yaptiginda diger 6grencilerde farkindalik yaratir. Bu durum onlarda, 6zel

gereksinimli arkadaslarin1 kucaklayici davranis sergilemelerine sebep olur’” (034).

Smif 6gretmenlerinden O6 ve 032 ise kaynastirma egitiminin normal gelisim gdsteren

ogrenci tizerinde hem olumlu hem de olumsuz etkileri olabilecegini sdylemislerdir.
Bu siif 6gretmenlerinin goriisleri sdyledir:

““Kaynastirma 6grencisi, diger 0grenciler lizerinde hem olumlu hem de olumsuz
etkilere sahiptir. Olumsuzluklari; sinif yonetimi sik sik bozuldugu igin diger
ogrencilerin egitimi aksar ve davranis bozukluklar1 bas gosterebilir. Olumlu
yanlariysa; farkli kisilerin ihtiyaglarini gidermesine yardimci olmayr ogrenirler,

gelecek agisindan da toplumsal bir uzlasi ortami yaratilmasina zemin hazirlar’” (O6).

“Bir yandan normal gelisim gosteren 6grencinin farkliliklar1 yasayarak ogrenmesi
acisindan zenginlikken, kaynastirma 6grencisi sayisi arttikca sinifin egitim seviyesi

diiseceginden, adil bir egitim ortam1 olmayacagm diisiiniiyorum’’ (032).

2 smf 0gretmeni normal gelisim gosteren dgrencilerin, kaynastirma egitimine tabi

ogrencilere aslinda acima duygusuyla yaklastiklarini ifade etmislerdir.
Bu soruya 09 ve 029 sdyle yanitlar vermislerdir:

“Smiftaki diger Ogrenciler kaynastirma 6grencisine karst acima duygusuyla ve

kendisinden yetersiz oldugu hissiyle yaklasirlar’” (O9).

““Smiflarda kaynastirma egitimi Ogrencisinin olmasinin, normal gelisim gOsteren
9

ogrencilerin etik davraniglar (hosgorii, sabir, yardimseverlik, farkliliklara saygi)
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kazanmasinda etkili oldugu kanisinda degilim. Daha ¢ok dgrencilerde acima ve uzak

durma duygusu gelistirir’* (029).
Smif 6gretmenlerinden 5’1 kaynastirma ogrencilerinin, normal gelisim gdsteren
ogrencileri olumsuz yonde etkiledigini ifade etmistir.

Bu goriislerden bazilari sdyledir:

“Diger 6grencilerin olumsuz etkilendigini diisiiniiyorum, Normal gelisim gosteren
O0grenci, kaynastirma Ogrencisinin davranislarini  kendisinin de yapabilecegini

diisiiniiyor>> (019).

“Kimi zaman Ogretmen kaynastirma O6grencisinin davranislarini hos gordiigii i¢in
diger 6grencilerde ayni1 davranisi yapmaya yonelebilir. Bu anlamda 6gretmenin tavri
cok dnemlidir. Ogrencilerin ¢cok azi kabul ve sahiplenme davranisi gdsterirler, cogu

dislayici bir tavir takinirlar’ (039).
Kaynastirma egitimine yonelik 6gretmen tutumlarinda etkili olan faktorler:

Cizelge 4.20: Kaynastirma Egitimine Yo6nelik Ogretmen Tutumlarinda Etkili Olan

Faktorlere Yonelik Goriisler

Ogretmenlerin Siire¢ Icindeki Diger Kisilerden Etkilenme Durumlar Kisi Sayisi
Olumlu tutumlar motive eder. 17

Yeterli bilgiye sahip dgretmenler olumsuz tutumlardan etkilenmez. 7

Aile ve okul yonetiminin tutumu 6gretmen motivasyonunu etkiler. 15

Kimse yeterli bilgiye sahip olmadigindan birbirlerini olumsuz etkilerler. 1

Cizelge 4.20’ye gore katilimci sinif 6gretmenlerinin ¢cogunlugu aile, okul yonetimi ve

diger kisilerin desteklerinden olumlu yonde etkilenmektedirler.
Cizelge 4.20 incelendiginde su bulgulara ulagilmistir:

Kaynastirma siirecindeki tiim ilgililerin 6gretmen motivasyonunda etkili oldugunu

sOyleyen 17 sinif 6gretmeni vardir.
Bu 6gretmenlerden bazilarinin goriigleri soyledir:

“Tim ¢evre ve ilgili kisiler 6gretmen motivasyonunda etkilidir. Kaynastirma
siirecindeki kisilerin destegi, 6gretmenin is ylikiinii azaltir ve motivasyonunu artirir.
Boylece kaynastirilan 6grenci daha kaliteli bir egitim olanagina kavusur ve bireysel

gelisimi artar’” (O6).

142



“Bu bir takim isidir. Bu sebeple tiim ilgililerde yardimlasma duygusunu gelistirir.
Ornegin; velinin olumlu yaklasimi, 6gretmeni galismaya yonlendirir. Toplum algisi,

idari destek ve brans dgretmenlerinin destegi calisma kalitesini yiikseltir’> (020).

““Kaynastirma egitimi herkese, toplumda her birey 6zeldir ve birlikte yasamalidir,
bilinci kazandirir. Aile, okul yoOnetimi ve toplumun onlara saygi ve sevgiyle

yaklasmalari beni mutlu eder ve ilgimi artirir’” (O25).

Stireg icindeki tiim ilgililerin destegi sinif 6gretmenini etkiler ancak olumsuz tutumlar,
donanimli bir 6gretmenin performansini diisiirmez, goriisiinde olan 7 sinif 6gretmeni

vardir.
Bu 6gretmenlerden bazilarinin goriisleri soyledir:

““Kaynastirma egitimi silirecine dahil olan tiim insanlarin olumlu tutumlar: elbette
O6gretmenin motivasyonu ve dgrencisine inanci lizerinde pozitif etkiye sahiptir. Ancak
yeterli destegi gormese de gerekli bilgi ve donanima sahip 6gretmen bu durumdan

ciddi anlamda etkilenmez’’ (O3).

““Toplumun, ailenin, yonetimin bakis a¢is1 ne olursa olsun, iy1 bir 6gretmen 6grencileri
arasinda kesinlikle ayrim yapmaz. Aksine kendisine daha ¢ok ihtiyag duyan
kaynastirma ogrencilerini kazanmak adma daha fazla c¢aba harcar. Bu caba aym

zamanda toplumun bakis agisindaki olumsuzluklar da diizeltir’> (012).

‘“‘Stirecteki tiim ilgililer, bu 6grencilere karsi daha hassas, daha itinali ve esnek kurallar
cergevesinde davranilmasi konusunda hemfikir olmalidir. Ogretmen diger gevrelerin
olumsuz tutumlarima kulak asmamali, onlarin negatif tutumlarina sahit oldugunda
miidahale etmeli, uyarida bulunmalidir. Onlarin tutumlart 6gretmeni etkilememeli

aksine 6gretmen onlara tutum degistirtmelidir’” (O31).

Sinif 6gretmenlerinden 15°1 aile ve okul idarecilerinin desteginin motivasyonlarini
arttirdigini, toplumsal bakis acis1 ile diger Ogretmen arkadaslarinin fikirlerinin

tizerlerinde anlamli bir degisime yol agmadigini sdylemislerdir.
Bu goriise sahip sinif 6gretmenlerinin yanitlarindan bazilar1 sdyledir:

‘“Kaynastirma egitiminin basarisinda en dnemli faktor ailedir. Ailenin, ¢ocugunun
durumunu kabullenip 6gretmene destek olmasi ¢ok etkilidir. Okul yonetimi de idare

et, BEP’yla ugrasmayalim, tarzi tutuma sahip olmamalidir’> (023).
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““Ailenin sorumluluk almasi isimi kolaylastirir ve okul disinda da egitimin devam
ettigini bilirim. Okul yonetiminin gerekli destegi saglamasi uygulayacagim egitimin
kalitesini arttirir. Diger arkadaslarim ve toplumun bakis agisi, inancim tizerinde etkili

degildir’ (O33).

““Ailenin destegi benim i¢in 6nemlidir. Onlar destek olduk¢a 6grencideki gelisim daha
hizli oluyor. Okul yonetimi ise konuya gereken 6nemi verdiginde bende daha 6zverili

calistyorum. Diger 6gretmenler ve toplumun bakis acis1 ise beni etkilemez’” (O35).
Bu soruya O13 sdyle yanit vermistir:

“‘Bu konuyla ilgili ailenin, okul yonetiminin ve toplumun gegerli bir bilgiye sahip
olmamas1 dgretmeni olumsuz etkiler. Ogretmenin de konuya dair gerekli bilgi ve
beceriye sahip olmamasi karsilikli birbirlerini demoralize etmelerine sebep olur’’
(013).

Bulgular, sinif 6gretmenlerinin 6zellikle kaynastirma 6grencisi ailelerinin ve okul

yonetiminin desteklerini onemsediklerini gdstermektedir.

Kaynastirma egitiminin sinif 6gretmeni, aile, 6zel gereksinimli 6grenci ve normal

gelisim gosteren ogrencilere faydalar::

Cizelge 4.21: Kaynastirma Egitiminin Siire¢ i¢indeki Kisilere Faydalarina Yonelik

Gortisler
Kaynastirma Egitiminin Kisilere Faydalar Kisi Sayis1
Kaynastirma egitimi siirecine dahil olan herkes i¢in faydalidir. 32

Kaynastirma egitimi 6grencisi, ailesi ve 6gretmen igin faydaliyken diger 6grenciler 2

icin degildir.
Sinif 6gretmeni disinda herkes i¢in faydalidir. 3
Kaynagtirma egitimi siireci i¢indeki hi¢ kimse i¢in faydali degildir. 3

Cizelge 4.21°e gore gorlslilen smif Ogretmenlerinin ¢ogunlugu, kaynagtirma

egitiminin tiim ilgililer i¢in faydali yanlarinin bulundugunu goriistindedir.
Bu goriislerden bazilar1 soyledir:

“Simif 6gretmeni farklt 6grencilerle calistigi icin mesleki yonden gelisir. Aile,
dgretmenle iyi bir diyalog kurdugunda ¢ocugunun gelecegine dair umudu artar. Ozel

gereksinimli 6grenci etkilesim kurarak Ogrenir ve kendine giiveni artar. Normal
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gelisim gosteren 6grenci ise kendinden farkli olani kabullenir, hayatinda onlara da yer

verir’ (O35).

““Normal ¢ocuklar i¢in farkli kisilerle bir arada yasamay1 6grenmelerinde ilk adimdir.
Aile i¢in ¢cocuklarinin akranlariyla birlikte vakit gecirebildigini gormek, 6gretmen i¢in
mesleki deneyim-doyum, kaynastirma Ogrencisi igin ise toplum hayatina katilim

gdstermeyi dgrenmesi agisindan faydalidir’> (010).

‘“‘Kaynastirma 6grencisinin sosyallesmesini saglar. Ailenin ¢ocugunu kabullenmesine
yardimci olur. Normal ¢ocuklara her bireyin ayni 6zelliklere sahip olamayacagini
ogretir. Ogretmenlere ise her zaman miikemmel ve istedikleri gibi bir egitim ortamina
sahip olamayacaklarini, sartlar ne olursa olsun en iyisini yapmalar1 gerektigini
hatirlatir’” (O15).

“Ogretmenler mesleki deneyim kazanirlar. Aile g¢ocugunun sosyal yasamda
kabullenildigi hazzini yasar. Kaynastirma Ogrencisi sosyallesir, birey olma duygusu
yagar. Normal gelisim gosteren Ogrencide ise farkliliklara saygi-sevgi duygusu
gelistirir’” (O38).

““Ogretmenler igin farkli 6grencilerle calisma deneyimi saglar. Normal &grenci,
bireysel farkliliklart 6grenir. Aile, ¢ocugunun kabullenilmis olmasindan mutluluk
duyar. Kaynastirma 6grencisine ise toplum hayatinda yasayabilme 6zgiiveni asilar’’

(040).

Sinif 6gretmenlerinden ikisi aile, kaynastirma egitimine tabi 6grenci ve 6gretmen igin
kimi faydali yanlar olabilecegini ancak normal gelisim gosteren 6grenci icin faydasi

olmadigini belirtmiglerdir.
Bu siif 6gretmenlerinin goriisleri soyledir:

““Ogretmen i¢in kaynastirma dgrencilerinin sikintilarini anlama ve destek olmada, aile
i¢cin cocugunun sosyal kabulii agisindan olumludur. Kaynastirma 6grencisi i¢in faydasi
kaynastirmanin diizeyine gore degisir. Normal gelisim gosteren Ogrenci icin ise

faydas1 yoktur’> (019).

““Smif 6gretmeni i¢in farkli 6grencilerle ¢alismak, 6grenciye bakis agisint degistirir,
ona yeni bilgiler kazandirir. Aile i¢in ¢ocugunun farkliligini kabullenmesini saglar.
Ozel gereksinimli 6grenci akranlariyla bir arada vakit gecirme olanagi edinir. Normal

gelisim gosteren dgrenci igin bir faydasi oldugunu diisiinmiiyorum’” (026).
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Ogretmenlerden 3’ii kaynastirma egitiminin, smf ogretmenleri disinda, aile,
kaynastirma egitimine tabi 6grenci ve normal gelisim gosteren 0grenciler igin faydali

yanlar1 oldugunu belirtmislerdir.
Bu goriislerden bazilar1 sdyledir:

““Kaynastirma egitimi uygulamak sinif 6gretmeni i¢in faydali degildir. Aileler igin
¢ocugunun, normal akranlariyla bir arada bulundugunu bilmek iclerini rahatlatir.
Kaynastirma 6grencisi akranlarindan etkilesim yoluyla 6grenir. Normal gelisim

gdsteren dgrenci ise farkl bireylerle birlikte zaman gegirme deneyimi edinir’” (O7).

““Aile, cocugunun sosyal kabuliinii goriince kendisi de durumu kabullenir.
Kaynastirma 6grencisi destek egitim ve akran etkilesimiyle 6grenir. Normal gelisim
gosteren Ogrenci gelecek yasaminda farkli insanlara karsi daha bilingli davranir.

Ogretmen icin faydadan ziyade ek is kiilfetidir’* (O17).

“Ogretmen icin ekstra calisma yiikiidiir ve bir faydas1 yoktur. Aile, bu egitim ile
destek goriir ve yalnizlik duygusundan kurtulur. Kaynastirma &grencisi kendi
diizeyinde basar1 duygusunu tadar. Normal gelisim gosteren dgrencide ise farkindalik

yaratir’” (032).

3 siif d6gretmeni kaynastirma egitiminin, siireg i¢indeki tiim ilgililere herhangi bir

fayda saglamadigi goriistindedirler.
Bu goriiste olan simif 6gretmenleri sdyle diistinmektedir:

““Sinif 6gretmenine yeni deneyimler kazandirdigr agiktir. Ancak o 6grencinin basari
duygusunu higbir zaman tadamamasi, ona, Ogretmenine ve aileye yilgmlk

vermektedir. Diger 6grenciler ise bu durumdan olumsuz etkilenmektedir>> (09).

““‘Genel olarak tiim ilgililer i¢in kaynastirma egitiminin faydasindan ¢ok zarar1 vardir”’

(027).

““Kaynastirma egitiminin simif 6gretmeni, aile, 6zel gereksinimli 6grenci ve normal
gelisim gosteren 08renci i¢in faydasinin oldugunu diisiinmiiyorum. Yalnizca herkesin

esit haklara sahip oldugu fikrini yasamalarina sebep olacaktir’> (029).
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Sinif 6gretmenlerinin kaynastirma egitimi uygulamalarinda karsilastiklar: temel

problemler:

Cizelge 4.22: Kaynastirma Uygulamalarinda Karsilasilan Problemlere Yonelik

Ogretmen Goriisleri

Karsilasilan Problemler Goriis Sayisi

Okul ve sinif fiziki gartlarinin yetersizligi, mevcutlarin kalabalik olmasi 27

N
o

Ogretmen bilgi yetersizligi

Ailelerin durumu kabullenmemesi ve bilgisizligi
Ogretmen-aile-rehberlik-okul yonetimi iletisim yetersizligi
Ogretmenin yeterli vakte ve 6zel egitim alanina sahip olmamasi
Toplumun, diger 6grenci ve ailelerin olumsuz tutumlari

Ozel egitim uzmam yetersizligi ve 6grencinin yanlis tamlanmasi
Destek egitim odasi, yardimci 6gretmen ve alt yapinin saglanamamasi

Ustiin akademik bagar1 beklentisi

~ 00 o0 o1 oo O o o

Devlet desteginin yeterli olmamasi

Cizelge 4.22’ye gore, sinif 6gretmenlerine kaynastirma egitimi uygulamalarinda hangi
problemlerle karsilastiklart soruldugunda oldukga ¢esitli yanitlar vermislerdir. Cizelge
4.22’ye gore ogretmenler kaynastirma egitimi ile ilgili yeterli bilgiye sahip olmadiklari
i¢in siireci yonetmekte giicliik yasamaktadirlar. Ayrica, sinif mevcutlarinin kalabalik
olmast ve bu sartlarda iki ayr1 programi yetistirme telasi; kaynastirma egitimi
Ogrencisine ayiracak yeterli vakte sahip olunamamasi; Ogretmen, aile, okul ve
rehberlik servisi arasindaki iletisim problemleri; 6zel gereksinimli 6grenci ailelerinin
durumu kabullenmemesi 6gretmenlerin en sik karsilastiklart problemlerdir. Bu
sorunlarin yani sira 6gretmenler, RAM’lerinin ve okul rehberlik servislerinin yeterli
destegi vermemesi, kalifiye 6zel egitim personelinin yetersizligi ve 6grencinin yanlis
tanilanabilmesi, toplumsal bakis agisinin 6zel gereksinimli bireyleri kucaklayici
olmamasi, kaynastirma 6grencisine dair 6gretmenden iistiin basar1 beklentisi olmasi,
diger 6grenci velileri ve 6grencilerinin kaynastirma 6grencisini dislamasi ve okullarda
destek egitim odalar1 ve yardimci 6gretmen bulunmamasi problemleri ile de

karsilagsmaktadirlar.

Bu konudaki 6gretmen goriisleri sunlardir:
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“Velilerin durumu kabullenme siirecinde yasadiklar1 sikintilar ve siire¢ esnasinda
ogretmenden beklentinin fazla olmasi, ¢ogunlukla veli-6gretmen isbirliginin tam

saglanamamasina sebep oluyor’’ (049).

““Kaynastirma egitiminde en onemli sorun, kaynastirma Ogrencisi bulunan sinif
mevcutlarinin miifredatta belirtilen sayida olmamasi. Bu tiir cocuklar bireysel ilgiye

muhtag oldugu i¢in kalabalik ortamlarda bu ilgiyi bulamazlar’> (O6).

“‘Zamani iyi kullanamiyoruz. Ogrencinin diizeyini nereden nereye gétiirecegiz? Bu
sorunun net bir yaniti yok. Bir de velinin evde ¢ocuguyla nasil verimli zaman
gecirecegine yonelik bir yonlendirme yapacak yeterliligimiz yok’’ (O9).

‘“Kaynastirma egitimi ile ilgili gerekli altyapi iilkemizde maalesef olusturulmamis ve

yeterli maddi-manevi devlet destegi verilmemektedir’’ (O10).

““Ozellikle evrak islerindeki fazlahk &gretmene uygulamaya gegmesinde zorluk
cikartyor. Ogretmenin iizerindeki bu is yiikii azaltilmali ki teoriden ¢ok pratige

yonelebilsin>> (O18).

“Iki farkli egitimin aym sinif ve zaman diliminde verilmesi gerekliligi, dersin

boliinmesine ve aksamasina sebep oluyor’” (024).

““Smuftaki 6grenci sayisinin fazla olmasi ve kaynastirma egitimi 6grencisi sayilarinin

fazla olmasi sebebiyle, egitime yeterli siireyi ayrramiyoruz” (025).

““Ogrencilerdeki yetersizliklerin tespitindeki yanilsamalar ve uzman desteginin

olmamasi biiyiik bir problemdir’> (026).

““‘Bash basina uygulamanin kendisi problemdir. Bu 6grenciler siiftaki akademik

derslerde degil, sosyal etkinliklerde kaynastirilmalidir’” (027).

“Ilk ve temel problemin, dncelikle biz 6gretmenlerin yeterli diizeyde bilgi sahibi
olmamamizdan kaynaklandigini diisiiniiyorum. Bu sebeple kaynastirma dgrencilerine

donanimli bir egitim uygulayamiyoruz’ (O31).
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Kaynastirma egitimine yonelik olumsuz 6gretmen tutumlarini en aza indirgemek

icin yapilabilecekler:

Cizelge 4.23: Olumsuz Ogretmen Tutumlarini Onlemeye Yo6nelik Oneriler

Oneriler Gériis Sayisi

Ogretmen, aile, okul yonetimi ve tiim ilgililer icin egitim calismalar1 diizenlenmeli 24
Okul ve sinif fiziki sartlart gerekli materyallerle donatilmali, mevcutlar azaltilmali 19
Ogretmen géniillii olmali, maddi agidan desteklenmeli ve calisma alani saglanmali
Toplumsal bilinglenme saglanmali ve sosyal etkinlik alanlar1 olmali

Ogretmene, aileye ve dgrenciye psikolojik destek saglanmali
Ogretmen-aile-rehberlik servisi-okul idaresi birbirine destek olmali

Kaynastirma egitimi ya beceri derslerinde olmali ya da hi¢ olmamali

Devlet destegi olmali

N W W o1 o1 00

Uzman, destek egitim odasi ve yardimer 6gretmen destegi saglanmali

Cizelge 4.23’e gore, kaynastirma egitimine yonelik sorunlari en aza indirgemek icin
smif 6gretmenleri 6zellikle, kaynastirma egitimi siireci i¢indeki tiim ilgililer igin
egitim programlari diizenlenmesini, okul ve smif fiziki sartlarin elverisli hale
getirilerek ~ O0grenci  mevcutlarinin ~ kaynastirma  siiflarinda  azaltilmasinm

istemektedirler.

Sinif 6gretmenlerinin bu konuya yonelik 6gretmen, normal gelisim gosteren 6grenci
ve tiim ailelere bilgilendirici egitimler diizenlenmesi; sinif mevcutlar azaltilarak
simiflar gerekli egitim materyalleri ile donatilmasi; 6gretmenin 6zel gereksinimli
ogrencisi ile birebir vakit gecirebilmesi ve maddi olarak desteklenmesi; simif
Ogretmenine destek oda ve yardimci Ogretmen olanagi saglanmasi; kaynastirma
ogrencilerinin faydalanabilecegi sosyal etkinlik ve aktiviteler ftcretsiz olarak
diizenlenmesi oOnerilerinde bulunmuslardir. Ayrica, 6gretmene, aileye ve dgrenciye
ihtiya¢ duydugu siirece iicretsiz psikolojik destek sunulmasi; kaynastirma egitiminin
akademik beklentisi olan derslerden ziyade beceri derslerinde uygulanmasi; RAM’leri
ve okul rehberlik servisleri yeterli destegi 6gretmen ve 6grenciye sunmast; 0gretmen-
veli-rehberlik iletisim agi saglanmasi; 6grencinin yetersizligini dogru tanilayacak
uzman kadrolar olusturulmasinin  verilecek egitimin kalitesini arttiracagini

diisiinmektedirler.

Sinif 6gretmenlerinin bu konudaki goériislerinden bazilar1 séyledir:
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““Kaynastirma egitimi ve Ogrencileri ile ilgili konunun uzmanlari, hem sinif
Ogretmenlerine hem de Ogrenci ailelerine aydinlatict seminerler vermelidir. Ayrica

okul idarecileri de gerekli egitime tabi tutulmalidir’” (O2).

““Kaynastirma egitimi verilen smiflarin mevcutlar1 azaltilmali. Kaynastirma egitimi
veren Ogretmene ek ders saati ve iicreti verilmeli. Kaynastirma 6grencisinin sosyal-
kiiltiirel faaliyetlere tesvik edilmesi ve bu aktivitelerden Tlicretsiz faydalanmasi

saglanmalidir’” (O8).

‘“Kaynastirma 6grencilerinin yetersizlik alanlar1 ve diizeyleriyle ilgili yeni program ve
teknikler gelistirilmelidir. Ogretmen izleyecegi yolu bu dogrultuda takip etmelidir’’
(O11).

“‘Bu sizin ¢ocugunuz olsa ne yapardiniz? Nasil davranirdiniz? Sorular1 6gretmenlere
sorulmalidir. Verilecek yanitlar kaynastirma egitimindeki sorunlar1 en aza

indirgeyecektir’> (012).

“Ogretmen maddi ve manevi yonden desteklenirse, kaynastirma egitimi verme fikri

konusunda istek duyacaktir’> (O21).

“Devlet, egitim politikasinda yenilenmeye gitmelidir. Gerekli maddi destek ve
Ogretmenin ihtiya¢ duydugu materyaller saglanmalidir. Okular ve siniflar kaynastirma

egitimine uygun hale getirilmelidir’”> (023).

“Siniflar kaynastirma Ogrencilerinin faydalanabilecegi gorsel materyallerle, daha

renkli ve ilgi cekici hale getirilmelidir’> (024).

‘“Ailenin, 6gretmenin, yonetim kadrolarinin, RAM iiyelerinin yeni bastan bakis agisi

ve is ahlaki kazanmalar1 icin destek egitimler diizenlenmelidir’* (O30).

““Istekli smif &gretmenlerinin kaynastirma egitimine yonelik egitim almalari
saglanabilir. Yalnizca istekli 6gretmenlerin kaynastirma alaninda uzmanlasarak,
kaynastirma uygulamasini tercih eden okullarda, yine istekli ailelerin normal gelisim

gbsteren ¢ocuklariyla bir arada egitim gdrecegdi ortamlar yaratilabilir’> (037).

““Ogretmenler yeni davranislar kazanmaya ¢ok acik degiller. Kaynastirma alaninda
uzmanlagmis kisilerce, 6zel egitim programlart hazirlanmalidir. Tanilanmis her
Ogrenciye asagi-yukari ayn1 davraniyoruz. Oysaki her ¢ocuk farkl taniyla geliyor™

(039).
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Etkili bir kaynastirma egitimi icin yapilabilecekler:

Cizelge 4.24: Etkili Kaynastirma Egitimine Y&nelik Oneriler

Oneriler Gériis Sayisi

Basta 6gretmenler olmak {izere siire¢ icindeki herkes icin egitimler diizenlenmeli 21
Okullar ve siniflar gerekli egitim materyalleri ile donatilmali, mevcutlar azaltilmali 18
Ogretmen-aile-rehberlik-okul yonetimi isbirligi i¢inde olmali 10
Destek egitim odasi ve yardimci 6gretmen sayisi arttirilmali

Ogrencilerin yetenek alanlar1 belirlenmeli ve BEP gercekci hedeflerden olusmali
Sosyal etkinlik alanlar1 agilmali ve ticretsiz hizmet vermeli

Toplumsal biling diizeyini arttiracak yayinlar ve egitimler yapilmali

Kaynastirma egitimi ya yar1 zamanli olmal1 ya da olmamali

w O 0 0 O o

Ogretmen goniillii olmal1 ve karsiliginda bir iicret almali

Cizelge 4.24’e gore sinif d6gretmenleri etkili bir kaynastirma egitiminin 6niindeki en
biiylik engelleri; basta d6gretmenler olmak {izere bilgi yetersizlikleri, gerekli egitim
ortaminin saglanamamasi ve siire¢ i¢indeki kisiler arasindaki iletisim yetersizlikleri

olarak gormektedirler.

Cizelge 4.24 incelendiginde katilimci smif Ogretmenleri, kaynastirma ogrencisi
yalnmizca istekli ve bu alanda donanimli smf Ogretmenlerinin smiflarina
yerlestirilmesi; kaynastirma egitimi Ogrencilerinin yetenek alanlarinin belirlenerek
alacaklar1 egitim buna gore diizenlenmesi; bu cocuklar i¢in zeka gelistirici oyun
alanlari diizenlenmesi; kaynastirma dgrencilerinin birebir egitim alabilecekleri destek
egitim odalari agilmasi; Ozel egitim Ogretmeni sayist arttirilmasi; orta ve agir
diizeydeki kaynastirma tirlerinin  6zel egitim smiflarinda egitim  gormesi;
ogretmenlerin hizmet 6ncesinde ve sirasinda bilgilendirilmesi; kaynastirma 6grencisi
bulunan smiflarda yardimer 6gretmen destegi olmasi ve devletin tim 6zel egitim
giderlerini  kargilamasinin ~ kaynastirma  egitiminin  etkisini  arttiracagim

diisiinmektedirler.
Bu konuya yonelik baz1 6gretmen goriisleri soyledir:

““‘Devletin bu konuda daha ¢ok tedbir almas1 gerekir. Bu sebeple kurslar, paneller
diizenlenmelidir. Sivil toplum Orgiitleri konuyla ilgili daha fazla ¢alisabilir, aile ve

toplumsal biitiinlesme egitimleri diizenleyebilir’” (O1).
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‘“Kaynastirma 6grencisinin egitimi i¢in gerekli tiim egitim ¢alismalari (6zel ders dahil)
licretsiz saglanmali. Devlet, mevzuatta yer verilmis ancak uygulamada sikint1 yaganan

Ozel Egitim Ydnetmeligi’nin eksiksiz uygulanmasini saglamalidir’> (O3).

““Okul idaresi-6gretmen-aile siirekli bilgi aligverisinde bulunmalidir. Bu tarz

ogrencilerin giiglii yonleri ortaya ¢ikarilip, bu alanda desteklenmeliler’” (O5).

‘‘Kaynastirma egitimi ile ilgili egitim veren kurum sayisi arttiritlmali, bu kurumlar i¢in
gerekli maddi olanaklar saglanmali, bilgili 6gretmen sayis1 arttirilmali, ¢ocugun

sosyallesebilecegi iicretsiz sosyal kuliipler acilmalidir>> (010).

“Siif fiziki sartlar1 kaynastirma 6grencisine gore diizenlenmelidir. Ogretmene asistan

dgretmen yardimi saglanmalidir’” (O13).

““24. yilhmda tecriibelerime dayanarak sdyliiyorum, simif 6gretmenleri kaynastirma
Ogrencisi istemiyor. Bu Ogrenciler kesinlikle istekli ve vicdan sahibi 6gretmenlere
verilmelidir. Boyle 6gretmenler maddi-manevi desteklenmeli ve sinif mevcutlari az

tutularak kaynastirma dgrencisine yeterli vakti ayirabilmesi saglanmalidir’” (O14).

‘‘Kaynastirma egitiminden yana degilim, bu sebeple de etkili bir egitimin olabilecegini
diistinmiiyorum. Bu 6grenciler ayr1 okullarda, yetersizlik tiirlerine gore diizenlenen

siniflarda egitim gérmeliler’” (O17).

““Ogzellikle toplumsal biling diizeyi arttirilmali, buna yénelik egitimler ve sosyal
calismalar yiritilmelidir. Ailenin, ¢ocugunu kabulii i¢in psikolojik destek
saglanmalidir. Ayrica egitimi verecek smif oOgretmenlerine, iniversitelerde

kaynastirma egitimi ayrica ders olarak okutulmalidir’> (019).

““Ilk olarak kaynastirma 6grencisinin oldugu siniflarda 6grenci sayisinin (en ¢ok 20-
30 arast olmali) azaltilmasi gerekiyor. Ayrica siniflarda kaynastirma Ogrencisi
sayisinin 1-2 kisiyi gegmemesi gerekir. Bu konuda 6gretmenlerle de belirli zaman

araliklartyla toplantilar yapilmasit dogru olacaktir’” (025).
‘“Kaynastirma dgrencileri igin spor ve sanatsal etkinlik alanlar1 yaratilmalidir>> (035).

Bulgular gostermektedir ki smif 6gretmenleri kaynastirma uygulamalar siirecinde
yasanan olumsuz tutumlar ve sartlar sebebi ile bu egitimi vermekte cogu zaman

goniilsiizdiir.
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5. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

5.1. Sonug¢ ve Tartiyma

Aragtirmanin bu boéliimiinde simif 6gretmenleri ile yapilan goriismeler sonrasinda,
bulgularin alt problemlere yonelik sonug¢ ve tartismasi literatiirle Karsilastirilarak

verilmektedir.

Istanbul ili Umraniye ilgesindeki {i¢ resmi ilkokulda gérev yapmakta olan sinif
Ogretmenlerinin kaynastirma egitimi O6grencilerine yonelik tutumlarmi etkileyen

faktorlerin incelendigi bu arastirmanin genel degerlendirmesi asagidaki gibidir.

5.1.1.0gretmen Bilgi Formundaki Demografik Verilere Iliskin Sonu¢ ve

Tartisma

Smif ogretmenlerinin cinsiyet, yas, kidem yili, 0grenim durumu-boélimii

degiskenlerine iliskin sonuc ve tartisma

Ogretmen bilgi formundaki demografik verilere gore, arastirmaya katilan simf

ogretmenlerinin gogunlugunun (28 kisi) bayan oldugu goriilmektedir.

Ogretmenlerin yas aralig1 ise oldukga genis bir dagilim gostermekle birlikte, goriisiilen
ogretmenlerin ¢ogunlugu (14 kisi) 31-35 yasa araliginda ve 11-15 yillik kidem
yilindadir. Bu bulgudan hareketle goriisiilen simif 6gretmenlerinin belli bir mesleki

tecriibelerinin oldugu sdylenebilir.

Smif Ogretmenleri mezun olduklart  boélime gore degerlendirildiklerinde

cogunlugunun (24 kisi) lisans mezunu olduklar1 gériilmektedir.

Arastirmaya katilanlarin biiyiik bir kismi (28 kisi) smif Ogretmenligi bolimi
mezunudur. Ogretmenlerden dzellikle 40 yas ve iistiinde olanlarin 8gretmenlik egitimi
almadigi, liniversitelerin gesitli lisans ve 6n lisans boliimlerinden mezun olduklari

goriilmektedir.

Katilimer simmif Ogretmenlerinin  bilgi  diizeylerinin kaynastirma egitimine tabi

ogrencilere yonelik tutumlarin1 nasil etkiledigine iliskin goriisleri incelendiginde,

153



ogretmenlerin cinsiyetleri, yas araliklari, kidem yillari, aldiklar1 egitim degiskenlerine
gore kaynastirma egitimine dair tutumlari lizerinde 6nemli bir farklilik yaratmadig

sOylenebilir.

Yildirnm’m (2014) yaptig1 arastirma bu bulgular1 destekler niteliktedir. Yildirim,
Ogretmenlerin yas gruplarinin, kidem yillarinin ve mezun olduklar1 bdliimlerin
kaynastirma egitimine yonelik tutumlari iizerinde farkliliklara yol agmadig1 sonucuna

ulagmustir.

Yarali (2015) 6gretmen adaylarinin kaynastirma egitimine yonelik tutumlarini bazi
degiskenler acisindan inceledigi aragtirmasinda; dgretmen adaylarinin cinsiyetlerine
gore Ozel gereksinimli bireylere yonelik benzer tutumlarda olduklari, okuduklar
boliimlerin gelistirdikleri tutumlar iizerinde etkili olmadig1 ve yakin ¢evresinde engelli
birey bulunanlarda duyarlilik gelisebildigi ancak bu durumun tutumlari tizerinde
onemli farkliliklara yol agmadigi sonuglarina ulagsmistir. Yarali’nin arastirma sonuglari

bu arastirmay1 desteklemektedir.

Sinif mevcutlar: ve bu siniflardaki kaynastirma 6grencisi sayilarina iliskin sonug

ve tartisma

Arastirmaya katilan sinif O6gretmenlerinin yarisinin (20 kisi) egitim verdikleri

smiflardaki 6grenci sayilar1 31-40 6grenci civarindadir.

Ogretmenlerin biiyiik bir bliimiiniin (27 kisi) sinifinda 1 ve daha fazla kaynastirma

egitimi 6grencisi bulunmaktadir.

Sinif mevcutlari ve bu siniflardaki kaynastirma egitimi 6grencisi bulunma sayilarina
bakildiginda OEHY nde (MEB, 2012) belirtilen uygulamanin hayata gegirilemedigi
goriilmektedir. 1 kaynastirma egitimi 6grencisi bulunan siniflarda mevcudun 35°1; 2
kaynastirma egitimi O0grencisi bulunan siniflarda ise 25’1 gegmemesi yasal olarak
belirtilmektedir. Ancak pek g¢ok biiyliksehirde bu yasal kurala uymak miimkiin
olmamaktadir. Ozellikle arastirmanin yapildigi ¢evrede sinif mevcutlarinin ortalama
40 kisi oldugu ve smiflarin ¢ogunda kaynastirma egitimi O6grencisi bulundugu
belirlenmistir. Bu sonug, 6gretmenlerin 6zel gereksinimli 6grencisine ayiracak vakti

bulamamasina sebep olmaktadir.

Giildii (2010) siif Ogretmenlerinin  kaynastirma egitimine yonelik fikirlerini

belirlemeye yonelik arastirmasinda, ogretmenlerin smif fiziki sartlarinin  ve
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mevcutlarinin  kaynagtirma egitimi i¢in uygun bulmadigi sonucuna ulasmistir.

Giildii’niin ulastig1 bu sonug yapilan arastirmayi desteklemektedir.

Siif 6gretmenlerinin kaynastirma ogrencisi ile ¢calisma deneyimlerine iliskin

sonug¢ ve tartisma

Goriisiilen sinif 6gretmenlerinin biiyiik ¢ogunlugu (32 kisi) daha 6nce kaynastirma
egitimi 6grencileri ile ¢aligmistir. Bu durum ise 6zel gereksinimli bireylerle ¢alismaya

yonelik mesleki deneyimlerinin oldugunu gostermektedir.

Sinif 6gretmenlerine segme hakki taninsa siniflarinda kaynastirma egitimi 6grencisi
olmasin1 isteme durumlari, mesleki deneyimlerinin olup olmamasi degiskenine gore
incelendiginde; smif Ogretmenlerinin, kaynastirma egitimi Ogrencisi ile caligip
calismama durumlarmin fikirleri lizerinde etkili olmadig1, siniflarinda bu 6grencilerle

calismay1 tercih etmedikleri goriilmiistiir.

Akalin (2015) kaynastirma egitimi veren smif dgretmenlerinin mesleki deneyime
sahip olsalar dahi, lisans egitimleri esnasinda 6zel egitim ve kaynastirma egitimine
dair ders almadiklar i¢in sinif yonetimi bilgi ve becerilerinin sinirli oldugu sonucuna

ulagsmistir. Akalin’in arastirma sonucu bu arastirmay1 desteklemektedir.

Simif 6gretmenlerinin yakin c¢evresinde ya da ailesinde 6zel gereksinimli birey

bulunma durumlarina iliskin sonug ve tartisma

Sinif 6gretmenlerinin gogunlugunun (29 kisi) yakin gevrelerinde ya da ailelerinde 6zel
gereksinimli 6grenci yoktur. Yakin ¢evrelerinde ya da ailelerinde kaynastirma egitimi
ogrencisi bulunan sinif 6gretmenlerinin (11 kisi) konuya dair daha hassas olduklar1 ve

ogrencilere daha sabirl1 yaklastiklar1 soylenebilir.

Kaynastirma egitimine yonelik 6gretmen tutumlarinda etkili olan faktdrlere iliskin
verilen yanitlar ailede ve yakin ¢evrede 6zel gereksinimli birey bulunma degiskenine
gore incelendiginde; ailesinde ve yakin ¢evresinde yetersizlige sahip birey bulunan
ogretmenlerde konuya yonelik duyarlilik oldugu gorilmiistir. Ancak yine de
kaynastirma egitimi Ogrencileri ile c¢alisma konusunda istekli olmadiklar1 da

gozlemistir.

Dolap¢i (2013), 6gretmen adaylarinin 6z yeterlilik algilar1 ve kaynastirma egitimine
bakis agilarini belirlemeye yonelik yaptig1 arastirmasinda, ailede engelli birey olma ve

yasanilan yer degiskeninin kaynastirma egitimi yeterliliklerini etkilemedigi, kismen
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hassasiyet olusturabildigi sonucuna ulagsmistir. Dolap¢i’nin arastirma sonucu yapilan

¢alismanin sonucu ile kismen ortiismektedir.

Sinif 63retmenlerinin hizmet oncesi ve sonrasinda kaynastirma egitimi alma

durumlarina iliskin sonug ve tartisma

Goriisiilen 6gretmenlerin yarisindan fazlasi (21 kisi) egitimleri esnasinda kaynastirma
egitimine dair ayrica bir ders almamis, meslege basladiktan sonra da yeterli derecede
hizmet i¢i egitimlere katilmamislardir. Bu bulgulardan hareketle sinif 6gretmenlerinin
tiniversitelerden kaynastirma egitimine dair yeterli bilgiye sahip olarak mezun

olmadiklar1 ve sonrasinda da bilgilenmeyi tercih etmedikleri sdylenebilir.

Yekeler’in (2005) sinif 6gretmenlerinin kaynastirma egitimine yonelik tutumlarini
etkileyen psiko-sosyal degiskenleri belirlemeyi amaglayan arastirmasi bu bulgular
desteklemektedir. Yekeler, sinif 6gretmenlerinin cinsiyet, mezun olunan boliim, kidem
yil1, yas, sinif meveudu, 6zel egitim konusunda alinan lisans dersi, kaynastirma egitimi
ogrencisi ile ¢alisma durumu, aile ya da ¢evrede 6zel gereksinimli birey bulunma ve
hizmet ic¢i egitimlere katilma degiskenlerine gore tutumlarinda farkliliklar

bulunmadigi sonuglarina ulagsmistir. Bu sonuglar yapilan arastirmayi desteklemektedir.

Balo (2015), ilkokullarda kaynastirma egitimi uygulamalarinda yasanan sorunlari
arastirdig1 calismasinda, sinif 6gretmenleri ve siire¢ i¢indeki kisilerin konuya dair bilgi
sahibi olmadig1 ve gerekli egitimleri almadiklari sonucuna ulagsmistir. Balo’nun

aragtirmasi da bu yoniiyle yapilan aragtirmanin sonucu ile ortiismektedir.

Sinif 6@retmenlerinin kaynastirma egitimine yonelik yapilan yasal diizenlemeleri

takip etme durumlarina iliskin sonu¢ ve tartisma

Sinif 6gretmenlerine diinyada ve iilkemizde kaynastirma egitimine dair yapilan yasal
diizenlemeleri takip edip etmedikleri soruldugunda yaridan fazlasi (21 kisi) kismen
yanitint vermistir. Arastirmaya katilan siif ¢gretmenlerinin ¢ok az1 (9 kisi) yasal
diizenlemelerden haberdar oldugunu belirtmistir. Arastirma bulgularindan hareketle
siif 6gretmenlerinin kaynastirma egitimine yonelik bilgi eksikliklerinden birinin de

yasal diizenlemeleri takip etmekteki yetersizlikleri oldugu sdylenebilir.

Ilgili literatiir incelendiginde kaynastirma egitimi uygulamalarinda karsilasilan
sorunlar1 konu alan pek ¢ok arastirmadan 6gretmenlerin kaynastirma egitimi ile ilgili

yasal siirecten cogunlukla haberdar olmadigi ¢ikarimi yapilabilir.
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Ulkemizde kaynastirma egitimine dair yasal dayanaklar uluslararasi gelismelerden
etkilenmistir. Batili iilkeler ile karsilastirildiginda, hukuki ¢ercevede 6zel gereksinimli
bireylere tanmnan haklar iilkemizde de mevcuttur. Ancak kaynastirma egitimi
uygulamalarinda karsilagilan sorunlar ve toplumsal anlayistan kaynakli problemler
devam etmektedir. Bu problemlere son verebilecek en 6nemli kisiler 6gretmenlerdir.
Oncelikle dgretmenlerin 6zel egitimin diinii, bugiinii ve bu siiregte gecirdigi yasal
diizenlemeler konusunda bilgilenmeleri gerekmektedir. Uygulanacak egitimin
basariya ulasmasi goniillii ve ne yaptigini bilen 6gretmenlerle miimkiin olacaktir (Citil,

2013).

Uygulamada basartya ulagsmanin 6n kosulu teorik birikimin yeterli olmasidir.

Okul ve simif fiziki sartlarinin kaynastirma egitimi i¢in uygun olma durumuna

iliskin sonuc ve tartisma

Okul ve sinif fiziki sartlarinin kaynastirma egitimi i¢in uygunlugu konusunda ise higbir
simif 6gretmeni ‘evet’ yaniti vermemis, ¢ogunlugu (30 kisi) mevcut sartlarin uygun
olmadigin1 belirtmistir. Bu sonug, kaynastirma egitimine yonelik olumsuz tutum
gelistirilmesinde en biiyiik sikintilardan birinin fiziki imkéan yetersizligi oldugunu

gostermektedir.

Karaer (2010), okul yoneticileri, simmif Ogretmenleri ve PDR 6gretmenlerinin
kaynastirma egitimine dair goriislerine bagvurdugu arastirmasinda, okul yonetiminin
kaynagtirma 6grencisi bulunan siniflarin mevcutlarinin azaltmadigi, okul yonetimi ve
siif 6gretmenlerinin okullarin fiziki imkanlarini kaynastirma 6grencileri i¢in yeterli
bulmadigin1 ancak PDR o6gretmenleri tarafindan fiziki sartlarin yeterli bulundugu
sonucuna ulagmistir. Karaer’ in aragtirma bulgusu sinif 6gretmenleri bazinda dikkate

alindiginda, bu arastirma sonucunu desteklemektedir.

Okul rehberlik servisi ve RAM’nin kaynastirma egitimine dair bilgilendirmesine

iliskin sonuc¢ ve tartisma

Okul Rehberlik Servisi’nin 6gretmenleri bilgilendirmesi konusunda arastirmaya
katilan G6gretmenlerin fikirlerinin ‘evet-kismen-hayir’ cevaplarinda neredeyse esit
dagilim gosterdigi goriilmiistiir. Smif 6gretmenlerinin ¢ogunlugu (27 kisi) Okul
Rehberlik Servisi ile ya hi¢ iletisim kuramadiklar1 ya da yetersiz iletisim

kurabildiklerini belirtmislerdir. Ogretmenin 6zel gereksinimli oldugunu varsaydig
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ogrencisini ilk yonlendirdigi kisinin rehber 6gretmenler oldugu diistiniildiigiinde,

bastan iletisimin dogru kurulamamasi uygulanacak egitimin kalitesini de diigiirecektir.

Nizamoglu’nun (2006), smf Ogretmenlerinin kaynastirma egitimine ydnelik
yeterlilikleri konulu arastirmasinin sonuglarindan biri bu arastirma sonucu ile
benzerlik gostermektedir. Nizamoglu, sinifinda kaynastirma egitimi 6grencisi bulunan
simif Ogretmenlerinin, 6grencinin durumunu fark ettiklerinde rehber 6gretmene
basvurduklar ve bilgilerinden faydalandiklar1 ancak bu faydalanmanin olumlu ya da
olumsuz sonuglar getirip getirmedigine dair net bir disiincelerinin olmadigini

sonucuna ulagmustir.

Iki arastirma bulgusundan yola cikarak, smif dgretmenlerinin rehberlik servisi ile

yeterince faydali ve siireklilik arz eden bir iletisim kuramadiklarini sdylenebilir.

Can’in (2011) sinif 6gretmenlerinin rehberlik ve danigma ihtiyaglarinin belirlenmesini
konu alan arastirmasinda, Ogretmenlerin  okullarinda  yapilan rehberlik
uygulamalarinin yetersiz oldugunu ve simif rehber 6gretmenliginin tam olarak
uygulanmadigini diisiindiikleri sonucuna ulasilmistir. Ayrica arastirmaya katilan sinif
ogretmenlerinin  rehber Ogretmenlerden  beklentileri  sunlardir;  kendilerini
bilgilendirmeleri, rehberlik derslerinin gergeklestirilmesi, veli ve 6grenciler icin
bilgilendirme ¢alismalarinin yapilmasi, hosgoriili, bilgili, sabirli olmalar: ve kendileri
ile iyi iletisim kurmalaridir. Can’in (2011) arastirmasi, okul rehberlik servislerinin
Ogretmeni bilgilendirmesi ve iletisim kurmasi degiskenlerine gore incelendiginde bu

arastirmayi desteklemektedir.

Sinif 6gretmenlerinin BEP hazirlama yeterliliklerine iliskin sonug¢ ve tartisma:

Sinif 6gretmenlerinin BEP hazirlama yeterlilikleri konusunda ise ‘evet-kismen-hayir’
seceneklerinde birbirine yakin dagilim gosterdikleri belirlenmigtir. Aragtirma
bulgular1 sonucunda goriisiilen sinif dgretmenlerinin ¢ogunlugunun BEP hazirlama
konusunda kendilerini yeterli bilgi diizeyine sahip gérmedikleri sonucuna ulasilmistir.
Ayrica 6gretmenlerin 6zel gereksinimli 6grencisi i¢cin BEP hazirlamay1 istemedikleri

sOylenebilir.

Simif Ogretmenlerinin kaynastirma egitimi uygulamalarinda karsilagtiklart temel
problemlere iliskin goriisleri; kaynastirma egitimi uygulamalarinda okul ve siif fiziki

sartlariin yeterli olmamasi, 6gretmenlerin rehberlik servisi ve RAM ile iletisim
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problemleri, BEP hazirlamak konusunda yeterli bilgiye sahip olunmamasi temel

problemlerden bazilar1 olarak saptanmustir.

Bu sonuglar Cuhadar’in (2006), sinif 6gretmenleri ve yoneticilerin BEP hazirlanmasi,
uygulanmasi, izlenmesi ve degerlendirilmesi konusunda goriislerini belirlemeye
yonelik yaptig1 arastirmanin sonucu ile Ortligmektedir. Cuhadar, yonetici ve
Ogretmenlerin 6zel egitim, kaynastirma ve BEP ile ilgili yeterli bilgiye sahip
olmadiklari, okul rehberlik servisi ve RAM personeli ile yeterince iletisim

kuramadiklar1 sonucuna ulasmustir.

Can’m (2010) ilkdgretim okullarinda gorevli rehber Ogretmenlerin kaynagtirma
egitimi uygulamalarinda karsilastiklart sorunlari inceledigi arastirmasinda, smif
Ogretmenlerinin  BEP hazirlanmasinda rehber ogretmenlere tiim sorumlulugu

yiikledikleri ve bu konuda bilgi diizeylerinin yetersiz oldugu sonuclarina ulagilmastir.

Atic1 (2014), kaynastirma 6grencilerinin okul hayatinda karsilastiklart zorluklart konu
alan aragtirmasinda  Ogretmenler; Ogrencinin tanilanmasindaki aksakliklar,
Ogretmenlerin BEP hazirlamak konusundaki yetersizlikleri, 6zel egitim Ogretmeni

sayisinin azlig1 ve RAM’lerinin yogunlugunu temel problemler olarak belirtmislerdir.

Cuhadar (2006), Can (2010) ve Aticr’nin (2014) arastirmalari, 6gretmelerin BEP
hazirlamak konusunda yeterli bilgiye sahip olmamalar1 ve rehberlik servisleri ile
iletisim problemlerinin olmast bakimindan karsilagtirildiginda yapilan arastirmanin

sonucu ile ortiismektedir.
5.1.2. Nitel Arastirma Bulgularina Iliskin Sonu¢ ve Tartisma

Sinif 6gretmenlerinin yeterlilik diizeylerinin kaynastirma egitimi 6grencilerine

yonelik tutumlarini nasil etkiledigine iliskin sonuc ve tartisma

Sinif 6gretmenlerinin kaynastirma egitimine yonelik alan yeterlilikleri, hizmet igi
egitimlere katilma durumlar1 ve yasal diizenlemeler hakkindaki bilgilerinin
kaynagtirma egitimi Ogrencilerine yonelik tutumlarini nasil etkiledigine iliskin
bulgular incelendiginde; katilimcilarin ¢ogunluguna (29 kisi) gore, 6gretmenlerin bilgi
diizeylerinin artmasi, kaynastirma egitimi Ogrencilerine yonelik olumlu tutum

gelistirilmesinde biiylik 6nem tagimaktadir.

Ayni goriiste olmayan siif dgretmenlerinin bir kismi kaynastirma egitimine tabi

Ogrencilere ayiracak yeteri kadar vakitleri olmadigindan, diger bir kismi ise bilgi

159



eksikliklerinden dolay1 kaynastirma egitimine karsit olumsuz tutum gelistirdiklerini

ifade etmislerdir.

Ogretmenler bilgi diizeyinin artis1 ile olumlu tutum gelistirmek arasinda paralel bir
iliski oldugunu diisiinseler de siniflarinda kaynastirma egitimi 6grencisi bulunmasini

konusunda diisiinceleri soruldugunda olumsuz goriis bildirmislerdir.

Unal’mn (2010) kaynastirma uygulamasmin yapildigi smiflardaki 6gretmen, normal
gelisim gosteren O6grenci ve engelli 6grenci velilerinin kaynastirmaya yonelik
tutumlarin1 belirlemeye yonelik yaptigi arastirmasimin sonucunda; 6gretmenlerin
kaynastirma ve Ozel egitim konusunda yetersiz bilgiye sahip olduklarindan,
kaynastirma egitimi 6grencisine gerekli zamani ayiramadiklarindan ve BEP’n1 tam
olarak uygulayamadiklarindan olumsuz tutum gelistirdikleri sonuglarina ulagilmistir.
Ayrica yeterli bilgiye sahip olup, BEP’n1 uygulayabilen 6gretmenlerin kaynastirma
egitimine yonelik daha olumlu tutum gelistirdikleri de bir diger arastirma bulgusudur.
Iki arastirma sonucu da 6gretmenlerin kaynastirma egitimine yonelik hem olumlu hem
de olumsuz tutum sergileyebildiklerini gostermektedir. Unal’m arastirma sonucu

yapilan aragtirma sonucu ile benzerdir.

Aker (2014), 6gretmen adaylariin kaynastirma egitimine yonelik tutumlarini konu
alan arastirmasinda, kaynagtirma egitimi dersinin yan1 sira 6zel egitim ile ilgili bagka
bir ders alan 6gretmen adaylarinin daha olumlu tutumlar gelistirdikleri sonucuna

ulagilmistir. Aker’in ¢aligmasi bu yoniiyle yapilan arastirmayi destekler niteliktedir.

Toy (2015) siif dgretmenlerinin 6z yeterlilik algilarinin inceledigi arastirmasinda,
ozel egitimle ilgili kurs, seminer ya da ders alan sinif 6gretmenlerinin almayanlara
gore kaynastirma egitimi vermekte kendilerini daha yeterli gordiiglinii saptamistir.

Toy’un ¢aligmasi bu arastirma sonucu ile ortiismektedir.

Anilan ve Kayacan’in (2015) simif 6gretmenlerinin goziiyle kaynastirma egitiminde
karsilagilan problemleri inceledikleri arastirmalarinda, sinif &gretmenlerinin
kaynastirma egitimine yonelik olumlu tutumlar1 oldugu ancak kendilerini yeterli
bilgiye sahip hissetmedikleri ve bu konuda egitim almadiklar1 sonuglarina ulagilmistir.

Bu sonug yapilan arastirmay1 desteklemektedir.
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Siire¢ icindeki Kisilerin davramslarinin, simif o6gretmenlerinin kaynastirma

egitimi ogrencilerine yonelik tutumlarina etkisine iliskin sonug¢ ve tartisma

Okul yonetimi, diger d6gretmenler ve okul personelinin kaynastirma 6grencilerine
yonelik sorumluluklarini gergeklestirme diizeyleri; toplumun ve ailelerin kaynastirma
egitimine bakis acilari, siif Ogretmenlerinin kaynastirma egitimi Ogrencilerine

yonelik olumlu tutum gelistirmesinde 6nemli bir etkiye sahiptir.

Smif 6gretmenlerinin kaynastirma egitimine yonelik tutumlarini etkilen faktorlere
yonelik bulgulardan hareketle katilimcilarin cogunlugu (24 kisi), aile, okul yonetimi,
ilgili cevrelerin desteginin ve kendilerinin yeterli donanima sahip olmalarinin

motivasyonlarini arttiracagi goriisiindedir.

Konu ile ilgili yapilan arastirmalar incelendiginde 6gretmenlerin kaynastirma siireci
icindeki diger kisilerden alacagi olumlu yaklagimlarin kendine inanci ve tek basina

olmadigi hissiyle olumlu tutum gelistirmesine etki edecegi sdylenebilir.

Bagta okul miidiirii olmak tizere gorevli tim personel 6zel gereksinimli bireyi
kabullenici, destekleyici ve bu egitimi almaya haklar1 oldugu anlayisiyla hareket
etmelidir. Ozel gereksinimli 6grenciler ve aileleri egitim siirecinin en bagindan itibaren
okul yonetimi ve personeli, siif 6gretmeni, rehber 6gretmen ve diger 6gretmenler ile
etkilesim halinde olmalidir. Ogrencinin ve ailesinin okula aidiyet duymalar1, ncelikle
siif Ogretmeni olmak {izere siire¢ icindeki diger bireylerin tutumlarindan da
etkilenecektir (Kargin, 2004). Siire¢ i¢indeki kisilerin birbirlerine destek olmalart,

karsilikli olarak kaynastirma egitimine inanglarimi giiclendirmektedir.

Giirgiir ve Uzuner’in (2010) yaptiklart arastirmanin sonucunda, genel egitim sinif
ogretmenleri ve 6zel egitim ogretmenleri; isbirligi, gerekli egitim materyalleri, sinif
ici diizenlemeler ve 0Ozel egitim destek hizmetleri konusunda gerekli destegi
aldiklarinda hem 6grencilerine hem de kendilerine daha faydali olacaklari sonucuna

ulasilmistir. Bu sonug yapilan arastirma sonucu ile benzerlik gostermektedir.

Sadioglu’nun (2011) smif 6gretmelerinin kaynastirma egitimine yonelik sorunlar1 ve
beklentileri konulu arastirmasinda, 6gretmenlerin dncelikle uzman destegi daha sonra
ise materyal, 6zel smif, kaynak oda ve aile destegine ihtiya¢ duyduklar1 sonuglarina

ulasilmistir. Bu sonug arastirmay1 desteklemektedir.

Giirgiir ve Uzuner (2010) ile Sadioglu’nun (2011) arastirma sonuglari ile yapilan

aragtirmanin sonucu karsilastirildiginda, destek gérmenin 6gretmenlerin kaynastirma
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egitimi uygulamasina bakis agisin1 olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulasilabilir.
Ayrica destek goren Ogretmen kaynastirma egitimi siirecinde tek sorumlulugun
kendinde olmadig fikriyle daha basarili uygulamalar yapabilir, okul digindaki egitim
siirecinde de yonlendirici giiciinii kullanabilir. Ozel gereksinimli dgrencisi igin bir

seyler yapabildigini goren 6gretmen i¢ huzuru ile mesleki doyuma ulasacaktir.

Simif 6gretmenlerinin kaynastirma egitimi 6grencisi ile ¢calismay1 tercih etme

durumlarina iliskin sonug ve tartisma

Katilimci sinif 6gretmenlerinin 6nemli bir kismi1 kaynastirma 6grencileri ile ¢alismak
konusunda isteksizdir. Bu tutumlarinin ise yasadiklari olumsuzluklar sebebiyle
oldugunu ifade etmektedirler. Uygulanacak egitimde egitimcinin goniillii olmasi

basariya ulagsmakta 6nemli bir etkiye sahiptir.

Arastirma bulgularina gore, se¢me sanslari olsa siniflarinda kaynastirma egitimine tabi
Ogrenci bulunmasini kosulsuz sartsiz kabul eden sinif 6gretmeni sayisi (6 kisi) oldukca

azdir.

Ogretmenlerin gogunlugu (21 kisi), kimi kaynastirma tiirlerini uygun bulmadiklar:
i¢in, gerekli egitim-6gretim destegini almadiklari i¢in, getirdigi art1 i yiikii sebebiyle,
kendilerini yeteri kadar donanimli bulmadiklar: i¢in ve diger 6grencilerinin egitim
kalitesini azalttig1 diistinceleriyle siiflarinda 6zel gereksinimli 6grenci bulunmasin

tercih etmeyeceklerini belirtmislerdir.

Sinif §gretmenlerinin ¢ok az1 (5 kisi) ise duygusal olarak baktiklarinda, kaynastirma
ogrencilerinin de yasitlariyla ayni egitim ortamini paylagsma hakki bulundugunu ancak
mantiksal baktiklarinda ise siniftaki egitim-6gretim faaliyetlerinin aksadigi ve

akademik bagarmin diistiigl fikriyle net bir yanit verememislerdir.

Bulgulara dayanarak simif 6gretmenlerinin gesitli sebeplerle kaynastirma egitimi

vermekte goniilsiiz olduklar1 sdylenebilir.

Atay (1995) kaynastirma egitimine yonelik Ogretmen tutumlarini inceledigi
arastirmasinda, 0gretmenler kaynastirma egitiminin 6grenciler i¢in yararli bir yontem
oldugunu belirtmislerdir. Ancak getirecegi is yiikii ve gerekli olacak materyaller
sebebiyle kimi kaynastirma tiirlerine olumsuz baktiklar1 ve okutmakta isteksiz

olduklar1 bir diger arastirma sonucudur.
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Giuldii (2010) kaynastirma egitimi konulu aragtirmasinda, katilimci ¢gretmenlerin
tamaminin kaynastirma 6grencisine karsi sabirli davranmak gerektigini belirtmis
olmalarina ragmen yaridan fazlasinin simiflarinda kaynastirma egitimi Ogrencisi

bulunmasini istemedikleri sonucuna ulasmustir.

Can ve Gilindiiz’tin (2012), smif 6gretmenlerinin kaynastirma egitimine yonelik
goriislerini  belirlemeye yonelik yaptiklar1 arastirmalarinin - sonucunda;  sinif
O0gretmenlerinin tamami ¢esitli nedenlerle siiflarinda kaynastirma egitimi 6grencisi
bulunmasini istemediklerini belirtmislerdir. Bu nedenlerden bazilari; kaynastirma
egitimi uygulamalarinin ¢ok zaman almasi, 6grencisinin basarisinin Ol¢lilmesinde
sorunlar yasamalari, kendilerini kaynastirma egitimi uygulamalarinda yeterli
bulmadiklar1 ancak bilgilenmek i¢inde de bir ¢cabalar1 olmadigi, devletce saglanan 6zel
egitim ve kaynastirma egitimi imkanlarinin kisith oldugu ve daha c¢ok kaynak

ayrilmasi gerekliligi olarak belirtilmistir.

Atay (1995), Giildii (2010) ile Can ve Giindiiz’iin (2012) yaptiklart arastirmalarda,
simif Ogretmenleri ¢esitli nedenlerle siniflarinda kaynastirma egitimi 6grencisi
istememektedir. Arastirmalarin sonuglari bu yoniiyle yapilan aragtirmanin sonucu ile

benzerlik tasimaktadir.

Kaynastirma egitimi 6grencilerinin yetersizlik tiirlerinin Sinif 6gretmenlerinin

tutumlarina etkisine iliskin sonuc ve tartisma

Sinif 6gretmenleri kaynastirma egitiminin uygulanmasi agamasinda 6zel gereksinimli
ogrencilerin yetersizlik tiirlerine gore yasadiklar1 olumsuzluklara, birbirlerine oldukca
benzer yanitlar vermislerdir. Verilen yanitlar genel olarak degerlendirildiginde sinif
ogretmenlerinin; otizm, DEHB, orta ve ileri derecede zihinsel yetersizlikler, bedensel
engeller, dil ve konugma bozukluklar1 ve 6zel 6grenme gii¢liigii gibi ayrica bilgi sahibi
olmay1 gerektiren kaynastirma egitimi 6grencilerinin kendilerini ve egitim-6gretim
slirecini olumsuz etkiledigini belirtmislerdir. Ayrica hafif diizeydeki bedensel-zihinsel
engellerin kaynastirma egitimi i¢in daha uygun oldugunu, kendilerini ve sinif ortamin

olumsuz etkilemedigini ifade etmislerdir.

Bu durum, ogretmenlerin akademik isleyisi aksatabilecek ve ayrica caligmalarina
sebep olacak 6zel gereksinimli 68rencileri siniflarinda istemedikleri sonucunu ortaya

¢ikarmaktadir.
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Atay (1995), ozel gereksinimli ¢ocuklarin akranlariyla egitim aldiklar1 kaynastirma
programlarina karsi Ogretmen tutumlarii konu alan arastirmasinda, ilkokul
O0gretmenlerinin ayrica sinif i¢i materyal, kaynak, diizenleme gerektirmeyen, konusma
giicliigli yasayan, tekerlekli sandalyeye bagimh fiziksel 6zrii olan, biraz isitme kayb1
olan gocuklart kaynastirma egitimi i¢in uygun goriirken; ciddi gérme ve isitme kaybi
olan ¢ocuklar1 kaynastirma egitimi i¢in uygun gérmemislerdir. Bu arastirmada ayrica
O0gretmenlerin kaynastirma egitiminin faydali oldugu yoniinde inang tasisalar da, farkl
Oziir gruplari1 s6z konusu oldugunda ayrica ¢alisma yiikii sebebi ile olumsuz yaklagim

sergiledikleri gorilmiistiir.

Tracie (2009) agir engele sahip 6grencilere yonelik 6gretmen tutumlarini inceledigi
arastirmasinda, Ogrencilerin engel derecesinin Ogretmen tutumlari iizerinde etkili

oldugunu belirlemistir.

Giileryiiz’tin (2014), sinif 6gretmenlerinin ve sinif 6gretmeni adaylarinin kaynagtirma
egitimine iliskin goriislerini belirmeye yonelik aragtirmasi sonucunda; kaynastirma
ogrencilerinin sinif yonetimini olumsuz etkiledigini, kontrol edilmesi zor kaynastirma
ogrencilerinin dersin islenigini aksattigi, vakit kaybina neden oldugu, smif
motivasyonunu diisiirdiigli ve simnifta disiplin sorunlarima yol actifi sonuglarina

ulasilmistir.

Atay (1995), Tracie (2009) ile Giileryiiz’tin (2014) ¢alisma sonuglar1 bu aragtirma

sonucunu destekler niteliktedir.

Kaynastirma egitiminin siire¢ icindeki Kisilere faydalarina iliskin sonug¢ ve

tartisma

Kaynastirma egitiminin siire¢ i¢indeki kisilere (6gretmen, normal gelisim gosteren
Ogrenci, kaynastirma 0grencisi, aile) faydasi konusunda simif dgretmenlerinin biiyiik
cogunlugu (32 kisi) olumlu goriis bildirmislerdir. Bulgulardan hareketle kaynastirma
egitiminin; Ogretmene mesleki deneyim, normal gelisim gdsteren Ogrenciye
farkliliklara sayg1 ve yardimseverlik, kaynastirma 6grencisine akran etkilesimi yoluyla
O6grenme ve aile i¢in ¢ocugunun toplum hayatina entegre olabildigini gérme hazzi

yasamasi gibi faydalari oldugu sdylenebilir.

Smif Ogretmenleri kaynastirma egitiminin faydalar1 konusunda olumlu goriis
bildirirmis ancak bu egitimi vermekte isteksiz olduklar1 gozlenmistir. Bu sonucu diger

sorulara verilen yanitlarda desteklemektedir.
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Cankaya (2010) ilkogretim 1. kademede kaynastirma egitimi uygulamalarinin simif
Ogretmenlerinin  gorlislerine gore degerlendirilmesi konulu arastirmasinda,
Ogretmenlerin, kaynastirma siirecindeki ilgili tiim kisi ve kurumlarin kaynastirma
uygulamalarina karst olumlu tutum iginde olduklar1 sonucuna ulasmistir. Ayrica
kaynastirma uygulamalarinin kaynastirma 6grencisine, normal gelisim gosteren
Ogrencilere ve uygulayici 6gretmenlere olumlu etki ettigi bu aragtirmanin bir diger

arastirma bulgusudur.

Nacaroglu (2014), okul oncesi 6gretmenlerin kaynastirma uygulamalaria yonelik
tutumlarini inceledigi arastirmasinda, ilgili kisi ve kurumlarin kaynastirma egitimine
yonelik tutumlarinin olumlu oldugu ve kaynastirma uygulamalarinin siire¢ i¢indeki

kisilere olumlu etkileri oldugu bulgularina ulagsmistir.

Cankaya ile Nacaroglu’nun arastirma sonuclari ile bu arastirmanin sonucu,
Ogretmenlerin kaynastirma egitimine yonelik olumlu tutum gostermeleri degiskenine

gore karsilastirildiginda tutarlilik gostermektedir.

Kaynastirma egitimi 6grencilerinin siniftaki diger 6grenciler lizerindeki etkilerine
iligkin goriisler iki baslik altinda toplanabilir. Arastirmaya katilan simif
ogretmenlerinin yarisindan fazlast (21 kisi) kaynastirma ogrencilerinin, normal
gelisim gosteren 6grencilere etik davranislar kazandirdigi, farkindalik diizeylerini
arttirdigl, empati yetenegi kazandirdig1 ve toplum hayatinda kendi gibi olmayanlarla
bir arada yasama, onlara destek olma deneyimi edindirdigini gozlemlediklerini
belirtmislerdir. Katilimcilarin bir diger kismi ise (19 kisi) diger 6grencilerin, siif
ogretmenleri tarafindan yeterince bilgilendirilmediklerini, 6zel gereksinimli
arkadaglarina acima hissi ile yaklasabildiklerini, onlar gibi davranmaya haklari
oldugunu diisiindiiklerini, kimi zaman olumlu davraniglar kazanirken kimi zamanda

kaynastirilan arkadaslarindan olumsuz etkilenebileceklerini ifade etmislerdir.

Bu sonuglar gostermektedir ki dgretmenler normal gelisim gosteren Ogrencilerin
kaynagtirma egitiminden hem olumlu hem de olumsuz etkilenebildiklerini

gozlemlemektedirler.

Turhan (2007) normal gelisim gosteren Ogrencilerin goriigleriyle kaynagtirma
egitimine tabi arkadaslarmma karsi tutumlarini inceledigi arastirmasinda, normal
gelisim gostern akranlarin kaynastirma egitimine olumlu bakmadiklar1 sonucuna

ulagsmigtir. Normal gelisim gosteren dgrenciler, 6zel gereksinimli dgrencilerin ders
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akisini bozdugunu, sinifin akademik basarisini diisiirdiigiinii, derse konsantre
olmalarina engel olduklarini ve ayri sinif veya okullarda egitim gérmelerinin daha
uygun oldugunu belirtmislerdir. Turhan’in yapmis oldugu arastirma bir yOniiyle bu

arastirmay1 desteklememektedir.

Tiirk (2011), ilkogretim okullarinda uygulanan kaynastirma egitimini inceledigi
arastirmasinda, kaynastirma arkadaglarina karst olumlu tutuma sahip normal gelisim
gosteren Ogrencilerin yardim etme davranist gosterdikleri, olumsuz tutuma sahip
olanlarin ise onlarla alay ettikleri sonucuna ulagmistir. Normal gelisim gosteren
Ogrenciler, kaynastirma 6grencileri ile yasamay1 bilmedigi i¢in onlarla alay etmekte
ve onlarin farkliligini kabul etmedikleri aragtirmadan edinilen bir diger sonugtur.
Yapilan arastirmanin sonucu ile Tiirk’iin aragtirma sonucu birbiri ile tutarlilik

gostermektedir.

Her iki arastirma sonucu ve yapilan arastirmadan hareketle, normal gelisim gdsteren
Ogrencilerin olumlu tutum gelistirmelerinde farkliliklarla yasama konusunda

bilgilendirilmelerinin etkili olacagi s6ylenebilir.

Sinif 6gretmenlerinin kaynastirma egitimi uygulamalarinda karsilastiklar: temel

problemlere iliskin sonug ve tartisma

Ulkemizde kaynastirma egitimi uygulamalarinda karsilasilan temel problemler
konusunda smif Ogretmenleri birbirine olduk¢a yakin yanitlar vermislerdir. Bu
yanitlardan hareketle; 6gretmenlerin kaynastirma egitimi konusunda yeterli bilgiye
sahip olmadiklart, velilerin gocugunun durumunu kabullenmedigi, 6gretmen-aile-okul
rehberlik servisi-RAM arasindaki iletisim problemleri, diger 6grenci ve velilerin 6zel
gereksinimli 6grenciye yonelik Onyargilari, toplumun dislayict tutumu, okul ve
siiflardaki fiziki sartlarin yetersizligi, sinif mevcutlarinin fazlaligi, okullarda destek
egitim odalar1 ve yardimci 6gretmen bulunmadigi, smif 6gretmenlerinin miifredat
yetistirme telasi, Ogrencilerin yanlis tanilanmasi, gerekli devlet desteginin
saglanamamasi, kaynastirma egitiminin uygulanmasini engelleyen faktorler olarak

siralanabilir.

Kargin ve arkadaslarinin (2003) kaynastirma egitimi siirecindeki ilgililerin konuya
dair goriislerine basvurduklar1 arastirmalarinda; siire¢ i¢indeki ilgililerin bilgi

yetersizlikleri, fiziki sartlarin yetersizligi, materyal eksiklikleri ve destek egitiminin
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yetersiz olmast kaynastirma egitiminin Onilindeki engellerden bazilar1 olarak

stralanmustir.

Giizel (2014) kaynastirma egitimi 6grencisi olan 6gretmenlerin kaynastirma egitimine
iliskin yasadiklar1 sorunlar1 konu alan aragtirmasinda benzer sonuglara ulagmuistir.
Ogretmenler; okullarin fiziki yetersizligi, siniflarin kalabalik olmasi, kaynastirma
ogrencilerinin siniflara esit dagitilmamasi, BEP yapilmasi konusunda yeterli bilgiye
sahip olmamalari, rehberlik servisiyle saglikli iletisim kurulamamasi, ailelerle iletisim
problemleri ve ailelerin cocuklar1 hakkinda yeterli bilgiye sahip olmamasi, hizmet i¢i
egitimlerin yetersizligi, okul yonetiminin kendilerine gerekli kolaylig1 saglayamamasi

problemleri ile karsilastiklarini ifade etmislerdir.

Demir (2015) kaynastirma egitimi uygulamalarinda karsilasilan sorunlar1 belirlemeye
yonelik yaptig1 arastirmasinda; kaynastirma egitiminin uygulanma asamasinda,
materyal eksikligi, fiziksel ortamlarin yetersizligi, kaynastirma ogrencisi ile
ilgilenirken diger 6grencilere yeterli vakti ayiramama, kaynastirma siirecindeki kisiler
arasi iletisimsizlik, sinif 6gretmenlerinin kaynastirma 6grencisini belirleyecek yetiye
sahip olmamasi ancak bu durumu bir sorun olarak gérmemesi ulasilan sonucglardan

bazilaridir.

Kargin ve arkadaglar1 (2003), Giizel (2014) ile Demir’in (2015) yaptiklar

arastirmalarin sonuglar1 bu arastirma sonucunu destekler niteliktedir.

Smif 6gretmenlerinin kaynastirma egitimine yonelik tutumlarim etkileyen

sorunlari en aza indirgemek icin sunduklari énerilere iliskin sonuc ve tartisma

Aragtirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin biiylik ¢ogunlugu, kaynastirma egitiminde
karsilagilan sorunlart en aza indirgeme konusunda benzer yanitlar vermislerdir.
Bulgulardan hareketle; siiflardaki 6grenci mevcutlarinin azaltilmasi, okul ve sinif
fiziki sartlarmin gerekli materyallerle donatilmasi, okullarda destek egitim odasi ve
yardimci 6gretmen desteginin saglanmasi, RAM ve okul rehberlik servisinin yeterli
destegi saglamasi, Ogretmen-veli-rehberlik arasinda stirekli bir fikir alis-verisi
saglanmasi, 6grenciyi dogru tanilayacak uzman kadrolarin yetistirilmesi, psikolojik
desteklerin yeterince verilmesi, kaynastirma 6grencilerinin yalnizca istekli ve gerekli
egitimi almis 6gretmenlere verilmesi, 6zel gereksinimli 6grencilere yonelik tiim sosyal

etkinliklerin devlet tarafindan karsilanmasi sonuglarina ulagilmistir.
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Tiirkoglu  (2007), ilkdgretim okulu oOgretmenleriyle yapilan bilgilendirme
caligmalarinin Oncesi ve sonrasinda, kaynastirmaya iliskin goriisleri incelendigi
arastirmasinda, basarili bir kaynastirma egitiminin en 6nemli faktoriiniin siif
O0gretmeni, sonrasinda rehber 6gretmen, okul miidiirii, fiziksel ortamin yeterliligi, BEP
ve bilgilendirme ¢alismalarinin oldugu sonucuna ulagmistir. Ayrica destek hizmetler,
smifi¢i yardim, 6zel egitim danigsmanligi, kaynak oda egitimi, normal gelisim gosteren
Ogrencilerin bilgilendirilmesi, kaynastirma 6grencilerinin aileleri ile normal gelisim
gosteren Ogrencilerin aileleri i¢in egitimler diizenlenmesi gerekliligi ulasilan diger

sonuglardir.

Bilen (2007), smif 6gretmenlerinin kaynastirma uygulamalarinda karsilastiklar
sorunlart ve ¢oziim Onerilerini belirlemeye yonelik yaptigi arastirmasinda, fiziksel
kosullarin diizenlenmesi, arag-gere¢ ve materyal desteginin saglanmasi, basta
Ogretmenler, sonra tiim okul personeli ve ailelerin kaynastirma uygulamalarina dair
egitim programlarina katilmasi, 6gretmen-aile-okul personeli iletisiminin saglanmasi,
okullarda 0Ozel egitim uzmanlarinin bulunmasi ve ayr1 egitim ortamlarinin

yaratilmasinin yasanilan sorunlari en aza indirgeyecegi sonucuna ulagmistir.

Nayir ve Kepenekei’nin (2013) kaynastirma 6grencilerinin haklarima iliskin 6gretmen
gorlslerini  inceledikleri aragtirmalarinda; kaynastirma siirecindeki herkesin
bilgilendirilmesi, sinif mevcutlarinin azaltilarak gerekli materyallerle donatilmasi,
sinif gretmenine yardimer dgretmen destegi saglanmasi kaynastirma egitiminin

oniindeki engeller olarak belirlenmistir.

Tirkoglu (2007), Bilen (2007), Nayir ve Kepenek¢i’nin (2013) yapmis olduklari
aragtirmalarin sonuglari bu arastirma sonucunu destekler niteliktedir. Yapilan
arastirmalar karsilastirildiginda kaynastirma egitiminin oniindeki en biiylik engelin
stirece dahil olan kisilerin yeterli bilgiye sahip olmamasi ve iletisim kuramamasi

oldugu soylenebilir.

Kaynastirma egitiminin daha etkili olabilmesi icin siif Ogretmenleri; 6zel
gereksinimli 0grencilerin yetenek alanlarina uygun egitim almalari, birebir egitim
alacaklar1 kurum sayisimin arttirllmasi, siniflara  kontrolii gilic kaynastirma
ogrencilerinin  verilmemesi, kaynastirma konusunda uzmanlasmak isteyen
Ogretmenler i¢in hizmet i¢i egitimler diizenlenmesi ve bu 6gretmenlerin maaslarinin

arttirtlmasi, kaynastirma smiflarinda yardimer Ogretmen desteginin olmasi ve
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kaynagtirtlan ~ 6grencilerin  faydalanabilecegi zekd gelistirici oyun alanlar

diizenlenmesi gibi onerilerde bulunmusglardir.

Batu (1998) 6gretmenlerin kaynastirmaya iliskin goriislerini konu alan arastirmasinda,
kaynagtirma egitiminin basarisinin arttirilmasinda, gerekli egitsel kaynaklarin, destek
0zel egitim hizmetlerinin ve yeterli alt yapinin saglanmasinin etkili olacagi sonucuna

ulagmustir.

Can, Isik Can ve Nikolayidis’ in (2012) rehber 6gretmenlerin kaynastirma egitimi
uygulamalarina yonelik goriislerini belirlemeye yonelik yaptiklar arastirmalarinin
sonucunda; d6gretmenlerin, velilerin ve toplumun bilinglendirilmesi, okullarda destek
egitim odalart acgilmasi, yeterli sayida 6zel egitim Ogretmeninin atanmasi, hizmet

oncesi ve hizmet i¢i egitimlere agirlik verilmesi dnerilmistir.

Giirgiir ve arkadaslariin (2012), smif 6gretmeni adaylarin kaynastirma egitimine
yonelik goriislerinin alindig1 arastirmalarinda, destek egitiminin 6zel gereksinimli
ogrencileri akademik ve sosyal acidan gelistirecegi, MEB ve sivil toplum
kuruluslarinin daha duyarli olmasinin toplumun bilinglenmesine katki saglayacagi

sonuglarma ulasilmistir.

Batu (1998), Can, Isik Can ve Nikolayidis (2012), Giirgiir ve arkadaslarinin (2012)
yapmis olduklar1 arastirmalar; gerekli destek egitim hizmetlerinin saglanmasi,
toplumsal biling diizeyinin arttirilmasi ve 6gretmenlerin gerekli hizmet i¢i egitimleri

almalar1 sonuglari ile yapilan arastirmayi destekler niteliktedir.

5.2. Oneriler

Arastirma sonuglarina gore, sinif 6gretmenlerinin kaynastirma egitimi 6grencilerine

yonelik tutumlarini etkileyen faktorler dikkate alinarak su 6neriler sunulabilir:

5.2.1. Arastirmacilara yonelik oneriler

1. Simif dgretmenlerinin kaynastirma egitimi 6grencilerine yonelik tutumlarin
etkileyen faktorlerin nitel aragtirma yontemiyle incelendigi bu ¢alisma nicel
arastirma yontemi kullanilarak da yapilabilir.

2. Bu aragtirmada kaynastirma egitimine yonelik yalnizca sinif §gretmenlerinin
goriiglerine yer verilmistir. Yapilacak arastirmalarda siire¢ icindeki tiim

kisilerin goriislerinin alindig1 kapsamli ¢calismalar yapilabilir.

169



10.

Yiiksek gelir diizeyine sahip ¢evrelerdeki okullar ile diisiik gelir diizeyine sahip
okullarda ¢alisan sinif 6gretmenlerinin kaynastirma egitimine yonelik goriisleri
karsilastirilarak arastirilabilir.

Smif oOgretmenlerinin 6zel gereksinimli Ogrencilere yonelik tutumlarinin
normal gelisim gosteren ¢ocugun kisilik gelisimi tizerindeki etkisini konu alan
arastirmalar yapilabilir.

Bu c¢alismadan elde edilen bulgularin genellenebilirligini arttirmak igin ayni
calisma farkli illerde ¢alisan arastirmacilar tarafindan da yapilabilir.
Arastirma sonucunda Ogretmenlerin  kaynastirma egitimine yonelik
saptadiklar1 sorunlarin ortadan kaldirildigi bir pilot okulda ayni caligma
tekrarlanarak sonuclar karsilastirilabilir.

Aragtirma resmi ilkokullarda uygulanmistir. Ozel okullari da kapsayacak
sekilde calisma grubu genisletilebilir.

Lisans egitimleri esnasinda kaynastirma egitimine yonelik ders alan simif
Ogretmenleri ile almayan siif 6gretmenlerinin goriislerini karsilastirilabilir.
Bu arastirmada kaynastirma egitimine yonelik 6gretmen tutumlarini etkileyen
degiskenler belirlenmistir. Daha sonra yapilacak arastirmalarda 6gretmen
tutumlarinin 6zel gereksinimli 6§rencinin basarisindaki etkisi incelenebilir.
Kaynagtirma egitimi siirecinde, 6gretmen disindaki ilgililerin tutumlarinin

kaynastirma uygulamalarindaki basariya etkisi arastirilabilir.

5.2.2. Uygulamaya yonelik oneriler

1.

Sinif 6gretmenleri lisans egitimleri esnasinda 6zel egitim konulu ders alabilir
ve staj egitimlerinin bir kismin1 kaynastirma egitimi siniflarinda gegirebilirler.
Kaynastirma egitimi vermekte, 6gretmen goniilliigli esas alinabilir ve hizmet
ici egitimlerle egitimleri desteklenebilir.

Kaynastirma egitimi veren Ogretmenler maddi ve manevi agidan
desteklenebilir.

Ulkemizde ve diinyada 6zel egitim alaninda yapilan yasal diizenlemeler
konusunda bu alanda uzmanlagsmis 6gretmenlere egitimler verilebilir.

Uyum saglayabilecek ve ders akisina engel olmayacak yetersizlige sahip
ogrenciler kaynastirilabilir.

Okul ve sinif fiziki sartlar1 kaynagtirma egitimine uygun hale getirilmelidir.
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10.
11.

12.

13.

14.
15.

16.

17.

18.

19.

Simif mevcutlart kaynastirma Ogrencisi olmast halinde 20-30 kisi ile
smirlandirilabilir ve her sinifta yalnizca 1 kaynastirma 6grencisi bulunabilir.
Ozel egitim uzman sayis1 arttirilabilir.

Kaynastirma siirecinde okul rehberlik servisi ve RAM’leri 6gretmeni eksiksiz
bilgilendirebilir ve BEP birlikte hazirlanabilir.

Tiim okullarda 6zel egitim uzmani ve destek egitim odasi bulunabilir.
Ogrencinin yetersizlik tiiriine gore gerekli durumlarda yardimci 6gretmen
destegi saglanabilir.

Kaynastirma egitimi dncesinde siif 6gretmeni, 6grencisinin yetersizlik tiirii
konusunda taniy1 koyan uzmanlar ve ailenin katilimiyla bilgilendirilebilir.
Kaynastirma siireci igindeki tiim ilgililer 6zel gereksinimli &grenciler ve
haklar: konusunda egitime tabi tutulabilir.

Okul yonetimi, kaynastirma egitimi siirecinde 6gretmenine destek olabilir.
Ozel gereksinimli 6grenci ailelerine ¢ocuklarinin dzel gereksinimli oldugunu
kabul etmeleri asamasinda psikolojik destek saglanabilir.

Sinif 6gretmenleri, 6zel egitim uzmanlar1 ve pedagoglar, 6zel gereksinimli
ogrenci sinifa degilken normal gelisim gosteren 6grencileri bilgilendirerek
arkadaslarini tanimalarini1 ve anlamalarini saglayabilirler.

““Oziir” kavramu yerine ‘‘6zel gereksinim> kavramimin kullanilmasi igin
gorsel ve isitsel yaym organlarindan bilgilendirici programlar yayinlanabilir.
Sosyal yardim dernekleri, vakif ve kuruluslar1 6zel gereksinimli ¢ocuk ile
akranlarinin birlikte vakit gecirebilecegi etkinlik alanlar1 yaratabilir.
Kaynastirma siirecinde ihtiya¢ duyulacak tiim destek hizmetler ve egitim

materyalleri devlet tarafindan karsilanabilir.

Kaynastirma egitimi uygulamalarinda basariy: arttirmak igin her birey, ’Bu benim

cocugum olsaydi nasil bir egitim almasini isterdim?’’ sorusunu kendine yoneltmeli ve

tutumlarini bu cevap iizerine kurmalidir. Vicdani huzurla yapilacak egitimin basartya

ulagmasi olasidir. Toplumsal anlamda empati kiiltiirii ile yagamay1 6grendigimiz, 6n

yargilarimizdan kurtuldugumuz vakit 06zel egitim ve kaynastirma egitimi

uygulamalarindaki basarimiz da artacaktir.
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EK-1: OGRETMEN BIiLGi FORMU

Evrak Tarih ve Sayisi: 25/02/2016-946

iSTANBUL AYDIN UNIVERSITESI, YUKSEKLISANS TEZI,SINIF OGRETMENLERININ KAYNAST!IRMA EGITIMINE
TABI OGRENCILERE YONELIK TUTUMLARINI ETKILEYEN FAKTORLERIN INCELENMES], ZEYNEP KARA, 2015

OGRETMEN BILGI FORMU
1. Cinsiyetiniz:
( )Kadin ( )Erkek

2. Yasiniz:
()20-25 ( )26-30 ( )31-35 ( )36-40 ( )41-45 ( )46-50 ( )51 ve Uzeri

3. Ogrenim durumunuz i
( )On Lisans ( )Lisans ( )Lisans Ustu

4.Universitede mezun oldugunuz boltim hangisi?
) () Sinif 6gretmenligi () Diger boltmler

5. Meslekteki Kiclem Yili:
()1-56 ()6-10  ()11-15  ()16-20 ()21-256  ( )26-30  ( )30 ve Uzeri

6.Sinifinizdaki 6grenci sayisi kagtir?

( )10-20 ( )21-30 ()31-40 ()41-50 ( )51 ve Uzeri

7. Sinifinizdaki kaynastirma egitimi 6grencisi sayist:

(1o (M1 ()2 ()3

8. Daha 6nce kaynastirma egitimine tabi ogrenc1 ile galigtiniz mi?

() Evet () Hayir

9. Yakin gevrenizde ya da ailenizde kaynastirma egitimine tabi 6grenci var mi?

() Evet ( ) Hayrr

10. Lisans egitiminiz esnasinda kaynastirma egitimi ile ilgiii bir ders ya da egitim
aldimz mi?

() Evet () Kismen ( ) Hayir

11. Ogretmenlige basladiktan sonra kaynastirma egitimi ile ilgili verilen hizmet igi

egitimlere katildiniz mi?
( ) Evet () Kismen ( ) Hayir

12. Ulkemizde ve diinyada kaynastirma egitimi ile ilgili yapilan yasal diizenlemeleri

takip ediyor musunuz?
( ) Evet ( ) Kismen () Hayr

13. Okulunuz ve sinifinizdaki egitim ortaminin kaynastirma egitimi 8grencileri igin

yeterli oldugunu distntiyor musunuz?
() Evet ( ) Kismen () Hayr

14. Kaynastirma egitimi uygulamalarinizda Okul Rehberlik Servisi ve Rehberlik
Arastirma Merkezi sizi yeteri kadar bilgilendinmekte midir?
( )Evet () Kismen () Hayir

15. Bireysellestiriimis Egitim Programi hazirlama konusunda gerelgprbngrve becenye
sahip oldugunuzu distntyor musunuz? % BT
() Evet () Kismen
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EK-2: GORUSME SORULARI

Evrak Tarih ve Sayisi: 25/02/2016-946

ISTANBUL AYDIN UNIVERSITESI, YUKSEKLISANS TEZI,SINIF OGRETMENLERININ KAYNASTIRMA EGITIMINE
TABI OGRENCILERE YONELIK TUTUMLARINI ETKILEYEN FAKTORLERIN INCELENMES], ZEYNEP KARA, 2015

GORUSHE SORULARI

1. Simif 6gretmenlerinin kaynastirma egitimi ile ilgili bilgi diizeyleri kaynastirma
egitimine tabi 6grencilere yonelik tutumlarini nasil etkilemektedir?

"2. Size segme hakki taninsa sinifinizda kaynastirma egitimine tabi 6grenci olmasini
zister miydiniz? Neden?

3. Kaynagtirma egitimi uygulamalarinda 6grencilerin yetersizlik tirlerine bagh
olumsuzluklar nelerdir? Hangi vetersizlik tlrleri 6gretmeni olumsuz etkiler?

4. Sinifta kaynastirma egitimi  6grencisinin olmasi, normal gelisim gésteren
6grencilerin davranislanni nasil etkilemektedir?

5. Kaynastirma egitimine yonelik 6gretmen tutumlarinda etkili olan faktérler nelerdir?
(Aile, toplum, okul yénetimi, diger 6gretmenler...)

6. Kaynastirma egitiminin sinif 6gretmeni, aile, 6zel gereksinimli &grenci ve normal
gelisim gosteren 6grenciye faydalari nelerdir?
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TABI OGRENCILERE YONELIK TUTUMLARINI ETKILEYEN FAKTORLERIN INCELENMESI, ZEYNEP KARA, 2015

7. Ulkemizde sinif &gretmenlerinin  kaynagtirma egitimi  uygulamalarinda
karsilastiklari temel problemler nelerdir?

8. Sinif d§retmenlerinin kaynastirma egitimine yonelik tutumlarini etkileyen sorunlari
en aza indirgemek igin neler yapilabilir?
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EK-3: GORUSME FORMU iZiN BELGESI

\'\“Nﬂn TE
4 . iSTANBUL VALILiGi

il Milli Egitim Miidiirliigii

Say1 : 59090411-20-E.2794950 09/03/2016
Konu: Anket ve Arastirma izin Talebi

VALILIK MAKAMINA

ligi:  a) Istanbul Aydimn Universitesinin 25.02.2016 tarih ve 946 sayili yazist.
b) MEB. Yen. ve Eg. Tek. Gn Md. 07.03.2012 tarih ve 3616 sayil1 2012/13 nolu gen.
c) Milli Egitim Arastirma ve Anket Komisyonunun 02.03.2016 tarihli tutanagi.

Istanbul Aydim Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii yiiksek lisans 6grencisi Zeynep
KARA'nin  "Simf Ogretmenlerinin  Kaynagtrma  Egitimi ~ Ogrencilerine  Yonelik
Tutumlarim Etkileyen Faktorlerin Incelenmesi” konulu tezi kapsaminda, ilimiz Umraniye
ilgesinde bulunan Bilge Soyak ilkokulu, 30 Agustos ilkokulu ve Istiklal ilkokullarinda gorev
yapan yénetici ve dgretmenlere; kisisel bilgi formu ve goriisme sorulari formunu uygulama
istemi hakkindaki ilgi (a) yazi ve ekleri Miidiirliigiimiizce incelenmistir.

Arastirmacinin; s6z konusu talebi; bilimsel amag diginda kullanilmamasi, uygulama
sirasinda bir 6rnegi miidiirliigiimiizde muhafaza edilen mihiirli ve imzali veri toplama
araglarinin uygulanilmasi, katilimeilarin goniillilliik esasina gore segilmesi, arastirma sonug
raporunun miidiirliigimiizden izin alinmadan kamuoyuyla paylagilmamas: kosuluyla, okul
idarelerinin denetim, gozetim ve sorumlulugunda, egitim -0gretimi aksatmayacak sekilde ilgi
(b) Bakanlik emri esaslar1 dahilinde uygulanmasi, sonugtan Miidiirliigiimiize rapor halinde
(CD formatinda) bilgi verilmesi kaydiyla Miidiirliigiimiizce uygun goriilmektedir.

Makamlarinizca da uygun gériilmesi halinde olurlariniza arz ederim.

Dr. Muammer YILDIZ

Milli Egitim Midiirii
OLUR
09/03/2016
Ahmet ONAL
Vali a.
Vali Yardimeisi
Ek:1- Genelge
2- Komisyon Tutanagi

il Milli Egitim Miidiirliigii A.BALTA VHKI
E-Posta: sgb34@meb.gov.tr Tel: (0 212) 45504 00-239

Faks: (0 212)455 06 52

UYAP Bilisim Sisteminde yer alan bu dokii http:// das.uyap.gov.tr adresinden 4989-34b5-3cfa-8de6-9c52 kodu ile erisebilirsiniz.
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