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60-84 AYLIK COCUKLARA EGITiM VEREN OGRETMENLERININ
KAVRAM HARITALARI HAKKINDAKI BILGI DURUMLARININ
INCELENMESI

OZET

Bu calisma 60-84 aylik ¢ocuklara egitim veren Ogretmenlerinin kavram haritalari
hakkindaki bilgi durumlarini belirlemek amaciyla yapilmastir.

lliskisel tarama modelinden yararlanilarak yapilan bu calismanim evreni 2015-2016
egitim ogretimde yilinda Istanbul ili Avrupa yakasinda yer alan, Basaksehir,
Bakirkdy, Bagcilar, Bahgelievler, Beylikdiizii, Esenyurt, Kiigciikgekmece, Sultangazi
ve Zeytinburnu ilgelerinde bulunan 6zel ve resmi anaokulu ve ilkokullarda gorev
yapan Ogretmenler olusturmaktadir. Arastirmanin Orneklemi ise kolay ulasilan
orneklem se¢cme modeline gore secilen 460 6gretmen olusturmaktadir

Anketin Kapsam gegerligi i¢in 8 uzman goriisiine basvurarak Lawshe teknigi ile
kapsam gegerliligi indeksine bakilmistir. Bu teknigin sonucunda 60-84 aylik
Ogretmenlerin kavram haritasi bilgi durumu anketinde testin maddelerinin alabilecegi
minimum degerinin yiizde 0, 91 oldugu sunucu ulasilmistir.

Calismada veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen “60-84 aylik
cocuklara egitim veren Ogretmenlerin kavram haritalar1 hakkindaki bilgi durumu
anket formu” anketi kullanilmistir.

Kavram haritalarina iliskin 6gretmenlerin bilgi durumlarini belirlemek i¢in frekans,
yiizde, aritmetik ortalama ve standart sapma gibi istatistiksel tekniklerden
yararlanilmistir. Ogretmenlerin aldiklar1 puanlara gore “diisiik”, “orta”, “yiiksek”
diizey bilgi durumlar1 belirlenmistir. Diizeyin belirlenmesinde alinan maksimum ve
minimum puan arali1 ii¢ esit parcaya boliinmiistiir. Bu islem sonucunda puani “1,
00- 1, 67” arasinda olanlar “Diistik”, “1, 68-2, 33” arasinda olanlar “Orta” ve “2, 34-
3, 00” arasinda olanlar “Yiiksek” diizeyde yer almiglardir.

Verinin yapisini incelemek icin betimsel analiz yapilmistir. Yapilan bu analizde
verinin normalligini test etmek amaciyla veri grubunun 30’dan biiylik olmasindan
dolay1 “Kolmogorov-Smirnov” testi yapilmistir. Ayrica verilerin dagilimmi ortaya
koymak i¢in “Normal Q-Q Grafigi” verilmistir. Yapilan Kolmogorov-Smirnov
normallik testinde p (.00) degeri .05’den kiicliik oldugu i¢in normal dagilim ile
aralarinda fark oldugu, normalligin saglanmadigi sonucuna ulasilmigtir. Ayrica
normal dagilim degerleri ile gozlenen gercek degerler arasindaki iligkiyi gdsteren
Normal Q-Q (Quantile-Quantile) grafigi yapilmistir. Grafikteki dagilima bakilarak
verilerin dogru iizerinde konumlanmadigi ortaya ciktigindan dagilimimn normal
olmadig1 sonucuna varilmistir.

Verinin yapisint normal dagilimin olmamasindan dolayr fark testlerinden non-
parametrik testlerden Mann-Whitney U ve Kruskal-Wallis H testleri tercih edilmistir.
Buna gore yapilan analizler dogrultusunda ¢alismaya katilan 6gretmenlerin kavram
haritalarina iligkin bilgi durumlart 6grenim durumlarina gore incelenmis ve
istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur. Bu sonuca gore, lisans mezunu olan
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O0gretmenlerin puaninin, O6n lisans mezunu olan Ogretmenlerin puanina goére daha
yiiksek diizeyde oldugu goriilmiistiir. Ayrica lisans mezunu 6gretmenlerin puaninin,
lisansiistii 6gretmenlerin puanina gére de daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Yine
caligmaya katilan Ogretmenlerin kavram haritalar1 ile ilgili bilgi durumlari,
calistiklar1 kurum tiiriine gore incelenmis ve istatistiksel olarak anlamli bir fark
bulunmustur. Devlet okulunda galisan O6gretmenlerin bilgi durumu puanlar1 6zel
okulda calisan 6gretmenlerin bilgi durumu puanlarina goére daha yiiksek diizeyde
ctkmistir. Ote yandan ¢alismaya katilan dgretmenlerin kavram haritalara iliskin
bilgi durumlari, cinsiyete, yas araligina, bransa, mesleki kideme goére incelendiginde
anlamli bir farklilik bulunmamustir.

Yapilan analizler dogrultusunda ¢alismanin sonucunda 60-84 aylik ¢ocuklara egitim
veren Ogretmenlerin kavram haritalar1 hakkindaki bilgi durumlari incelenmis ve
calismaya katilan d6gretmenlerin kavram haritalar1 hakkinda “yiiksek” diizeyde bilgi
sahibi olduklar1 sonucuna ulagilmistir.

Anahtar kelimeler: Kavram, Anlamli Ogrenme, Kavram Haritasi, Ogretmen Bilgi
Durumu Anketi.
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A STUDY ON THE KNOWLEDGE OF CONCEPT MAPS ON THE PART
OF TEACHERS WHO EDUCATE CHILDREN OF 60-84
MONTHS

ABSTRACT

This study aims to determine the state of knowledge of concept maps on the part of
teachers who educate children of 60-84 months.

The target population of this study which is made by using the relational scanning
model, consists of teachers working in private and public kindergartens and
elementary schools in the districts of Basaksehir, Bakirkdy, Bagcilar, Bahgelievler,
Beylikdiizii, Esenyurt, Kiigiikgekmece, Sultangazi and Zeytinburnu located on the
European side of Istanbul province in the academic year 2015-2016. The sample of
the study is composed of 460 teachers selected according to the easily accessible
sample selection model.

For the content validity of the questionnaire, the content validity of index was
examined via Lawshe technique by applying to 8 expert opinions. As a result of this
technique, it is concluded that the minimum value of the test items in the information
situation questionnaire about the concept maps of teachers who educate 60-84
months old children, is 0,91%.

The questionnaire of “information situation questionnaire form about the concept
maps of teachers who educate 60-84 months old children” developed by the
researcher as data collection tool was utilized in the study.

To determine the teachers’ state of knowledge of concept maps, statistical techniques
like frequency, percentage, arithmetic mean, and standard deviation were used.
“Low”, “medium” and “high” levels of knowledge were identified for the scores the
teachers made. In determining the level, the score intervals with maximum and
minimum points were arranged in three equal parts. Accordingly, “1, 00 - 1, 67”
signifies “low”, “1, 68 — 2, 33” signifies “medium”, and “2, 34 — 3, 00” signifies
“high” level.

Descriptive analysis was used to analyze the structure of the data. In this analysis, to
test the normality of the data, Kolmogorov-Smirnov test was applied as the data
group was over 30. Besides, “Normal Q-Q Plot” was provided to show the
distribution of the data. The applied Kolmogorov-Smirnov test indicated that the p
value (.00) was below.05, that there was a difference between the value and the
normal distribution, and that normality was not ensured. In addition, the Normal Q-Q
(Quantile-Quantile) Plot was conducted to show the relation between the normal
distribution values and the observed real values. As the distribution in the plot
showed that the data were not located on the line, it was concluded that the
distribution was not normal.

Since the data distribution was not normal, Mann-Whitney U and Kruskal-Wallis H
tests were preferred, which are among non-parametric difference tests. In line with

Xiv



the analyses conducted, the states of knowledge of concept maps on the part of
participant teachers were examined according to their educational attainments and a
statistically significant difference was found. The score of teachers with bachelor’s
degree was found to be higher than that of those with associate’s degree. The former
was also found to be higher than that of those with graduate degree. The states of
knowledge of concept maps on the part of participant teachers were examined
according to the types of institutions they work at and a statistically significant
difference was found. The score of teachers working at state schools were found to
be higher than that of those working at private schools. On the other hand, when the
states of knowledge of concept maps on the part of participant teachers were
examined according to gender, age interval, field, and professional seniority, no
significant difference was found.

At the end of the study, the states of knowledge of concept maps on the part of
teachers who educate children of 60-84 months were examined based on the analyses
conducted, and it was concluded that the participant teachers have knowledge at
“high” degree about concept maps.

Key Words: Concept, Meaningful Learning, Concept Map, Teacher’s State of
Knowledge Questionnaire
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1. GIRIS

Istenilen davrams1 gelistirme siireci olarak tanimlanan egitim, bireyde dogumdan
Olime kadar siiregelen bir olgudur. Aile ortaminda baslar ve yasam boyu devam

eder. Bu yiizden politik, sosyal ve bireysel boyutlar1 ayni anda i¢inde bulundurur.

Ailede baslayan egitim siirecini okul siireci takip etmektedir. Bu siireci takip eden
egitim ortamlarinin her biri ¢cocugun kazanimlarini, becerilerini ve 6grendigi diger
bilgilerini zenginlestirmesi i¢in ona bir firsat saglamaktadir. Bu zenginlestirme
sirasinda egitim ortaminin ozellikleri onun bu firsatin1 gelistirmesini, bilgilerini
anlamlandirmasint ve zamanla bu bilgilerin lizerine koydugu yeni bilgilerle bir
sentez yapmasini saglayacaktir. Bu nedenle bir egitim ortami olan okul, ailenin
disinda 6nemli bir diger 6grenme ortami olarak ¢ocugun hayatinda 6nemli bir yer

tutar.

Cocugun evde baslayan formal olmayan egitim siireci, okulda daha formal ve
bilimsel hale getirilir. Bu ¢ocugun bilimsel olarak 6grenme stratejilerini gelistirdigi
okulda gelisim alanlarina yatirimlar yapilir. Bu gelisim alanlart biligsel gelisim, dil
gelisimi ve sosyal-duygusal gelisim olarak siiflandirilir. Bu gelisim alanlar1 bir

biitiindiir ve bir birbirini takip ettigi bilinmektedir (Kandir & Alpan, 2008).

Insanlarin birbirleriyle iletisim kurmalarinda en 6nemli etmenlerden biri de dildir.
Dil olmadan iletisimin gerceklesmesi miimkiin olmamaktadir. Bu yiizden dil
gelisimi; seslerin, kelimelerin, sayilarin, sembollerin kazanilmasi ve saklanmasi
bununla birlikte dilin kurallarina uygun bir bicimde kullanilmasmi saglayan bir
yapidir. Dil gelisimi bireylere baskalariyla iletisim kurabilme, deneyimlerini
aktarabilme gibi ozellikler kazandirirken, bunun yani sira diinyayr anlamayr ve
yorumlamay1 saglayan bir ara¢ olarak da kullamilmaktadir. Kisaca kisilerin
birbirleriyle iletisimini saglayan dil yasam boyu devam eden bir siiregtir (Clark,
2000; Deniz, 2010).

Dil gelisimi biligsel gelisim ile birbirine paralel yani benzer sekilde ilerlemektedir

(Karakaya, 2008).Dil gelisimi bireylerin birbiriyle iletisim kurmalarini saglarken,



bilissel gelisim ¢ocuklarin diinyaya nasil uyum saglamalarini, nesne ve olaylar1 nasil
yorumladiklarini, yasadiklar1 diinyay1 tanimalari, anlamalari, 6grenmeleri ve bununla
birlikte 6grendiklerini hatirlayarak, yeniden diizenlemeleri, yorumlamalar1 kendi
iglerinde degerlendirmeleri ve kullanmalarini igeren bir siiregtir (Wadsworth’dan
aktaran Akman, 1995; Kandir, 2003; Deniz, 2010). Dil gelisimi, biligsel gelisimin
olgunlagma sirasinda ortaya ¢ikan pek ¢ok beceriden biri oldugunu ve dilin dogustan
gelen ozelliklerinden ayrilmadigr goriilmektedir (Bohannon’dan aktaran Ozer,
2013).Cocugun biligsel gelisimi ne kadar sahane ve eksiksiz ise dilsel gelisimi de bir
o0 kadar iyidir (Mavis, 2015).Bu bakimdan bilissel gelisim ile dil gelisimi birbirini

benzer sekilde takip eden bir siireci olusturmaktadir.

Dil gelisimi, biligsel gelisimin tamamen i¢ ige bir gelisim alani oldugu gibi, bilissel
gelisim ile sosyal-duygusal gelisim arasinda da benzer iligki oldugu bilmektedir.
Biligsel gelisim cocugun kendisini tanimasim1 ve ifade edebilmesini saglarken,
sosyal-duygusal gelisimde ise, ¢cocugun kendinde olan bilgi ve becerilerinin farkinda
olmasi, duygularini bilmesi, kendinin ifade edebilmesi, bunun yaninda yasadiklari
karsinda neler hissettigini ve nasil davranacagini bilmesi, kendi i¢ diinyasinda
yasadiklariyla ve ¢evresinin ondan beklentileri arasinda bir koprii kurarak ayakta

durmasi, yasadigi topluma uyum saglamasi olarak ifade edilmektedir.

Cocuklarin duygusal gelisimleriyle ilgili birgok caligmaya rastlamak miimkiindiir. Bu
caligmalar dogrultusunda, duygusal gelisimin olgunlasma ve 6grenmenin bir biitiin
oldugu ve bunlarin yalniz olarak bir islevi olmadigini belirtilmistir (Saarni, 2001;
Kandir, 2003; Kandir & Alpan, 2008). Ayrica biligsel gelisimde c¢ocugun
cevresindeki insanlarla iletisim kurabilmesi sosyal bakimdan gelismis olmasin

gerektiginde diisiiniilmektedir.

Bilim insanlarimin gelisim alanlan ile ilgili yaptiklar1 bu tanimlara bakildiginda,
gelisim alanlarinin birbirinden ayrilmaz bir biitiin olusturduklar1 goriilmektedir.
Birbirini takip eden bu gelisim alanlarmin temelinde kavramlar yer almaktadir.
Kavramlar, kelime veya kelimelerle adlandirilir. Kelimeler birbiriyle iletisim kuran
konusmacilarin kullandiklar1 birimlerdir ve kelimeler kavramlar1 adlandiran

sembollerdir (Klausmeier, 1992).

Kavramlar; birbiri ile baglant1 kurulabilen olay ya da objelerin, grup ya da zihinsel

kategorilere ayrilarak zihinsel yetilerin odak noktasinda yer almaktadir. Bazi bilim



insanlari, kavramlar1 “diislincenin en kii¢iik yapi taslar1 veya birimleri” olarak ifade

etmislerdir (Ormrod, 2006).

Kavram, degisik olay, obje, eylem, vasif vb. gibi rasgele bir seye ait kisilerin ortak
bir amag¢ i¢in bir araya getirilmis bilgileri temsil eden zihinsel yapilardir. Ayni
zamanda kisilerin zihin yapisina ve kavrami isimlendiren sozciikk ve sdzciiklerin

toplumsal olarak uygun oldugunu ifade eder (Klausmeier, 1992).

Kavramlar fiziksel, sosyal diinyay1r anlama ve yorumlama da Onemli bir yer
tutmaktadir. Ayn1 zamanda duygusal diistinmenin yaninda ¢ok 6nemli bir diisiinme
tipi olan sistematik diisiinmenin de alt yapisini olusturur. Sistematik diistinme kisiyi
yetenekleriyle, yeni aktarilan bilimsel kavramlari birlestirerek gercek hayattaki
olgunlugun temelini atmaktadir. Ozetle kavramlar diisiinme igin gerekli etmenlerdir.
Sadece ifade ettikleriyle degil, genis bir anlam yapisiyla diisiiniirsek diinyay1
anlamada bize olan katkisinin azimsanmayacak kadar biiyiilk oldugu g6z Oniinde

bulundurulmalidir (Senemoglu, 2011).

Kavramlar kisilerin duygu, diisiince ve hareket biitlinliigli icinde edindikleri
tecriibelerle var olurlar ve kisiler arasindaki etkilesim sonucu olustugundan her
zaman canliligini koruyarak ilkeler gelistirmeyi esas alan bilgi seklidir. Bundan
dolay1 genellikle egitim programlarinda oldukca aktif kullanima sahiptir (Ulgen,
2004).

Insan1 diger tiim canlilardan ayiran en biiyiik fark diisiinme ve diisiindiigiinii algilayip
yorumlayabilme yetenegidir. Bunu yapabilmek de ancak kavramlar araciligiyla
gerceklesir. Kavramlar bireyleri diisiinmeye sevk eden zihinsel araglardir ve insanlar
arasindaki etkilesimin bir iiriiniidiir. insanlarin saglikl iletisim kurmalarinda énemli
olan etken, kullanilan kavramin herkes i¢in ayn1 anlami ifade edip etmemesidir. Eger
bir kavram herkes icin ayn1 anlami ifade ediyorsa dogru bir se¢im yaptigimizi ve
objeleri, olaylart bu sekilde sembollestirebilecegimiz kanisina vardigimizi

diislinebiliriz (Ciiceloglu, 1991).

Kavramlar olay ve objelerin benzer 6zelliklerinin ortaya ¢ikarilmasinda kullanilan bir
stireci ifade etmektedir. Bu slirecte semboller genellikle sozciikler ve isimlerle
kullanilir. Kavramlarin 6g8renilmesi bu silire¢ igerisinde algisal uyaricilarin
diizenlenmesi ile gerceklesir. Kavramlarn tekdiize ifade etmek yanlis algilamaya

neden olmaktadir. Kavramlar somut veya soyut seklinde siniflanabilirler. Cocuklarda



kavram gelisimi somuttan soyuta dogru bir gelisim yani ilerleme gostermektedir.
Ayrica somut diisiinceden soyut diisiinceye dogru gecisi de ifade etmektedir (Ustiin

& Akman, 2003).

Kavramlarin ¢evremizi tanimaya yardimci oldugu bilinmektedir. Tipki kavramlar
gibi, ¢evremizdeki nesneler, olaylar sekiller de gruplandirmaya yardimci olmaktadir.
Cevremizde farkli kavramlar bulunabilecegi gibi temel 6zellikleri bakimindan benzer
ancak ayrintilar1 farkli sekillerde de bulundugu gortilmektedir. Kavramlarin,
cocuklara ayrintilar1 ayristirmayr sagladigi, cevrelerindeki olay ve nesneleri daha
basit sekillerde anlamlandirmalarina yardimer oldugu sdylenebilmektedir (Vural &

Celik, 2008).

Cocuklarin kavramlart O6grenmesi gelisimlerinin her alaninda ¢ok biiyilk 6nem
tagimaktadir. Gelisimin bir biitlin oldugu ilkesi yeniden disiiniildiigiinde bir
kavramin 6neminin sadece biligsel anlamda olmadig1 goz oniine alinmalidir. Kavram
bilgisi gelisen her ¢ocuk, firsat buldugu her ortamda davraniglar1 ve ifadeleriyle bu
kavramlar1 uygulama alanina sahip olacaktir. Kesfetme ¢ocuklarin dogasinda vardir.
Bu sebepten ¢ocuklarin yeni bilgileri deneyerek hayata gecirme arzusu, vazgecilmez
bir olaydir. Cocuklarin g¢evresindeki kisilerin kavramlarin bu 6neminin farkinda
olmasi son derece 6nem tasimaktadir. Ayrica bu kavramlarin 6gretilmesi siirecinde
bulunun Ogretmenler de ¢ocuklarin gelisim Ozelliklerini g6z Oniline alarak
kavramlarin temel niteliklerini bilerek egitim programlarin1 ve etkinliklerini

yapilandirmalidirlar (Ergiil, 2007).

Kavram o0Ogrenme siireci oldukca karisiktir ve iyi bir sekilde planlanmasi
gerekmektedir. Bireyin diinyaya geldigi anda baglar ve hayatinin sonuna kadar
devam eden bir siireci kapsamaktadir. insanlar sosyal yasamlarida kendilerini iyi
ifade edebilecek kavramlar olusturabilirlerse, yeni kavramlar 6grenmeleri de daha
kolay hale gelir. Boylece dnceden sahip olduklar bilgiler 1s18inda yeni baglantilar
kurabilmekte ve yeni tecriibeleri deneyimleri yorumlayabilmektedirler. Kisilerin
onceki yasantilar1 ile yeni yasantilar1 arasindaki benzerlikler cogaldik¢a, kavramlarin
idrak edilmesi ve anlam kazandirilmasi1 daha kolay olmaktadir. Aksi durumda
bireyler onceki yasantilar1 ile yeni yasantilar1 arasinda herhangi bir baglanti
kurulmadiklart zaman yeni durumun 6grenilmesi giiclesir ve tam anlamiyla 6grenme

saglanamamaktadir (Seyihoglu, Akbas, & Kartal, 2012).



Kavram 6grenimi insanin dogumuyla ortaya ¢ikan ve bir dmiir boyu devam eden bir
stirectir. Cocuklarda kavramlarin olusmasi yavas ve zor bir sekilde ilerler. Cocuklar
ogrendikleri her yeni bilgi ile eski bilgilerini kavramlar araciligiyla iliskilendirerek
baglant1 kurarlar (An, Ustiin, & Akman, 1994). Cocuklar ilk olarak 1-2 yaslari
arasinda kavramlar1 6grenmeye baslamaktadirlar (Recchia, 1997). Aym1 zamanda
kavramlarin ~ 6grenilebilmesi i¢in  zihindeki bilgilerin  diizenlenmis olmasi
gerekmektedir. Cocuklar yeni biligsel yeteneklere sahip olduklar1 zaman istemeseler
de kavramsal olarak harekete ge¢me egilimindedirler. Bundan dolay1r ¢ocuklarda
algisal degisimden kavramsal degisime dogru bir gelisimsel sira izler. Cocuklar akil
yiriitme yeteneklerini kullanarak kavramsal analizleri yaparlar. Bu analizler

cocuklarin farkli yani yeni kavramlar 6grenmesini saglarlar (Ustiin & Akman, 2003).

Cocuklarin kavramlar1 anlamli olarak 6grenebilmeleri i¢in 6n bilgilerinin yeterli
olmas1 gerekmektedir. Daha sonrasinda ise bu on bilgileri temel alarak benzerlik ve
farklar1 g6z Oniinde bulundurarak kavramlar arasindaki iliskileri kurmalar
gerekmektedir (Demirel, 2003). Yeni kazanilan kavramlarin on bilgilere transfer
edilmesiyle daha once edinilen kavrama iliskin yeniden yorum yapilarak diger yeni
kavramlarla iliskilendirerek gerceklesmektedir. Bu nedenle ¢ocuklar benzer
problemler ile karsilastiklarinda daha once uyguladiklar1 stratejileri ve prensipleri

tekrarlamaktadirlar (Saban, 2000).

Cocuklarin eski 6grenmeleri bir birikim sonucunda olugmaktadir. Yeni 6grenmeler
eski 6grenmelerin iizerine kurulur. Eski 6grenmeler ¢ogu zaman yeni ogrenmeleri
hem olumlu hem de olumsuz olarak etkilemektedir. Diger bir deyisle, var olan yani
eski 6grenmelerin, yeni 6grenilecek bir konunun 6grenilmesini kolaylastirabilecegi
gibi, zorlastirilabilecegi de goriilmektedir. Ogrenme psikolojisinde bu olaya
O0grenmenin aktarilmasi denilmektedir. Eski 6grenilenler, yeni 6grenilecek konuyu
kolaylastirtyorsa olumlu aktarim (transfer), yeni Ogrenilecekleri engelleyici bir

Ozelligi varsa da olumsuz aktarim olarak adlandirilmaktadir (Ar1, 2003).

Kavramlar, bazen sekil veya sembollerle hatirda kalir. Kavramlar kendi 6zelliklerine
uygun diger kavramlarla iligkilendirilip, gruplandirilirlar. Kavramlarin kendine 6zgii
Ozelliklerinin veya diger kavramlarla iliskilerinin sekil ya da sozciiklerle, 6nemli ilke
ve Onermelere dayali bir bigimde grafiksel olarak gosterilmesine “kavram

haritalanmas1” denir (Senay, 2007).



Kavram haritalar1 6grencinin eski o6grendigi bilgilerle yeni 6grendigi bilgiler
arasindaki bir koprii niteligindedir. Cocuklarin belleklerinde kavramlart nasil
animsadigin1  gosteren semalardir (Novak & Gowin, 1984; Pankratius, 1990).
Kavram haritalar1 kavramlar arasindaki baglantilar1 ve bunlara bagli 6nermeleri
gostermeyi amaglayan grafiklerdir (Novak & Gowin, 1984; Kasli, Aytag, & Erdur,
2001).

Kavram haritasi, 6grenmenin nasil gergeklestigini sorgulayan sistematik bir yapidir.
Bu acidan Ogretme asamasinda kullanilan stratejik bir sistem olarak da
adlandirilabilmektedir. Kavram haritas1 genel bir bashigin altindaki kavramlarin
birbiriyle olan iliskilerine gore diizenlenmis hiyerarsik gorsel araglardir. Bu
bakimdan kavram haritasi, anlamli 6grenmeyi kolaylastiran bir yontemdir. Ayrica
Ogrencinin diisiindiiklerini zihninde nasil yer edindiginin farkina varmasini saglayan
oznel bir yoldur. Kavramlar aras iliskiyi gorsel bir oriintii seklinde ortaya koymaya
yardimci oldugu igin bir iist biligsel aragtir. Ayn1 zamanda kavram haritalar1 kolay
ulasilabilme 6zelligi, benzerlikleri ve farkliliklar1 sebebiyle 6gretmenler i¢in oldukca
faydalidir. Baslangicta ¢ocuklarin diisiince kavrayislarini ortaya c¢ikaran ve diisiince
firtinas1 olusturma potansiyeline sahip yararl bir yontemdir (Kaptan, 1998; Chrobak,
2001; Ritchhart, Turner, & Hadar, 2009).

Biitlin bu goriislerden yola c¢ikarak kavram haritalari, bireylerin daha 6nceden
edindikleri  bilgilerle yeni ogrendikleri bilgileri genelden o©zele giderek
anlamlandirdigi, bilgiler arasi1 koprii kurdugu ve kisilerin zihinlerinde kavramlari
sistematik bir sekilde baglantilar yardimiyla semalar olusturarak iliskilendiren bir

arag¢ oldugu goriilmektedir.

Kavram haritalar1 birden fazla amag i¢in kullanilmaktadir (Dikbiyik, 2013). Fikir
tiretmek, karmagik yapilarin tasarimi veya bir problem karsisinda ortaya ¢ikan
belirsizliklerin gosterilmesi siirecinde de kullanilabilir. Bir probleme farkli ¢oziim
yollarinin  bulunmasin1 ve kritik diisiinme becerisini harekete ge¢irilmesini
saglamaktadir. Biitlin bunlarin yaninda kavram haritalar1, bilgi yonetimi, okudugunu
anlama ve kisinin kendini anlamasi gibi konularda da kullanim alanina sahiptir.
Ayrica karmagik diislincelerin iletisiminde de kritik rol oynamaktadirlar (Morsi,

Ibrahim, & Williams, 2007).



Kavram haritalarinin en 6nemli kullanim bi¢imi anlamli 6grenmeyi saglamaktir.
Anlamli 6grenme Ogrencinin zihnindeki diisiinceleri ile gercekte olani biligsel
diizeyde kavramasidir. Kavram haritalarinin bu yiizden anlamli 6grenmeyi
gerceklestirme asamasindaki onemi oldukca biiyiiktiir. Kavram haritalar1 sayesinde
cocuk, belirli bir plan ¢ergevesinde 6grendiklerini agik¢a gorebilir. Kavram haritalar
ayrica eski Ogrenilenlerle yeni 6grenilen bilgiler arasinda baglanti kurmay1 ve eski
bilgilerin unutulmamasini da saglamaktadir. Kavram haritalarinin basariy1 artirdigi
da acgikga goriilen bir gergektir. Bu haritalar birgok derste kavramlar arasi iligki
kurmayr saglamasinin yani sira hiyerarsik bir diizende siralanmasini saglar. Bu
nedenle de daha kalic1 ve daha rahat bir sekilde akilda tutularak anlamli 6grenmenin
gerceklesmesine zemin olusturmaktadir (Novak & Gowin, 1984; Heinze-Fry &
Novak, 1990).

Kavram haritalart ¢ocuklara karmasik ve anlasilmasi zor kavramlarla anlam
karmagas1 yasamamasi i¢in kullanilmaktadir. Ciinkli ¢ocuklar sayfalarca dolu sikici
bilginin i¢inde bogulur ve uzun ciimleleri anlayip yorumlamaktansa tek bir tabloda
konuyu anlamay1 se¢mektedir. Ayrica zor kavramlarn kolay kavramlarla

iliskilendirerek 6grenmektedir (Novak & Gowin, 1984).

Kavram haritalar1 6gretmenler araciligiyla Ogretilmesi hedeflenen konunun ana
boliimlerini diizenlemek ve bu boliimlerin belirlenmesinde ¢ocuklarin konu ile ilgili
kavram yanilgilarimi gostermek i¢in de kullanilmaktadir (Novak, 1990; Tomer ve
digerleri’ den aktaran Aksoy, 2010).

Egitimciler tarafindan oOgretim programlarinin olusturulmasi siirecinde kavram
haritalar1, 6nemli konularla 6nemsiz konularin ayrilmasinda kullanilmasi bakimindan
oldukca 6nemlidir. Ayrica kavram haritalar1 igeriklerinin diizenlenmesinde ve hangi
kavramlarin daha 6nce 6gretilmesi konusunda 6gretmenlere sagladigi yarar agikca

goriilmektedir (Tomer ve digerlerin ‘den aktaran Aksoy, 2010).

Ogretmenlerin kavram haritalarin1 herhangi bir konunun 6gretilmesi siirecinde igerigi
de g6z Onilinde bulundurarak adim adim ilerlemek, konunun tamamlanmasi
asamasinda konuyu genel bir bi¢cimde Ozetlemek ve cocuklarin daha O6nceden
belirlenen hedeflerine ulagsma diizeyini belirlemek asamasinda kullandig

goriilmektedir (Kesercioglu ve digerlerin’ den aktaran Aksoy, 2010).



Bir konunun 6gretilmesi siirecinde dncelikle kavramlardan baslanilmaktadir. Daha
sonra diger alt kavramlar 6gretilir ve en son olarak da eski 6grenilmis olan kavramlar
yeni Ogrenilen kavramlarla birlestirilerek bir Ogretim asamasi tamamlanmis
olmaktadir. ilk olarak kavramlarin Ogretilme asamasi belirlenir daha sonra ise,
konunun nasil Ogretilecegi planlanmaktadir. Konunun ilk asamada planlanip
diizenlenmesi sayesinde 0gretmenler, ¢ocuklarin kavramlar arasinda iliski kurmasini
saglayarak hedeflenen anlamli 6grenmeyi gergeklestirmektedirler. Kavram haritalar
siniflarda 6gretmenler tarafindan farkli bigimlerde yapilmaktadir. Ornek verecek
olursak, sinif i¢i kiimeler olusturularak her bir kiime iginde farkli anlamlara sahip
kavramlarla kavram haritalar1 olusturulabilir. Farkli bir yaklasim acisindan ele
aldigimizda ise Ogretmenler anlatilmak istenen konunun asil kavramlarini konuya
girmeden Once kavram haritalariyla 6greterek, ¢ocuklarin 6gretilmek istenilen konun

Oziiyle alakali bilgi sahibi olmasi saglamaktadir (Aksoy, 2010).

Cocuklar arasinda fikir aligveriglerinin gergeklesmesi de kavram haritalar1 sayesinde
olmaktadir. Cocuklarin 6grenme asamasinda kendi rollerini anlamalarina yardime1
olup ve bu sayede smiflarda karsilikli bir bicimde gerceklesen saygiya dayali

olusturulan bir 6grenme ortami saglanabilmektedir (Novak & Gowin, 1984).

Kavram haritalarinin kullanimi tiim egitim ve 6gretim doneminde oldukca biiyiik
Ooneme sahiptir. Kavram haritalar ilk, orta ve yiiksekdgretimin hemen hemen biitiin
kademelerinde gretim metodu olarak sik sik yer verilmesine ragmen erken ¢ocukluk
doneminde bu metoda daha az yer verdikleri gorilmiistiir. Kavram haritalarinin
erken ¢ocukluk doneminde cocuklarin gereksinimi olan 6grenme araglarini ortaya
cikarmast ve kavramsal cergeveyi gorsel agidan sunmasi nedeniyle son derece
onemlidir. Kavram haritalar1 bu donemde on bilgileri aktiflestirir ve bireysel
farkliliklar1 gbz 6niine alan 6gretim stratejilerini ortaya ¢ikarir (Santhanam, Leach, &

Dawson; Zanting, Verloop, & Vermunt’dan aktaran Birbili, 2006).

Kavram haritalar1 bilginin bellekte gorsel ve somut bir bigimde diizenlenmesine
yardimcr olurken ¢ocuklarin 6grenecekleri kavramlar ve kavramlar arasinda
olusturulacak baglanti yapilarini belli bir diizen i¢inde gostererek 6grenmenin siirekli
hale gelmesini saglamaktadir. Bu sayede cocuklar yeni 6grendikleri kavramlarla
zaten var olan kavramlar arasinda baglanti kurarak bilgileri iliskilendirip bir araya
getirebileceklerdir. Kavram haritalar1, sayesinde ¢ocuklar bir kavrami Ogrenirken

hata yaptiklarinda hatalarim1 kolayca gorebilmektedirler. Bu sayede cocuklarin
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bilgileri basit bir bicimde hatirlayarak yanliglarini hemen diizeltme firsati
saglamaktadir. Ayni zamanda 6gretmenin kavrami anlagilir ve basit bir bigcimde
aktarmasia yardimci olmaktadir. Ayrica Ogretilmek istenen bilginin ¢ocuklarda
kavranip kavranmadigini degerlendirme amacina da hizmet etmektedir (Kaptan,
1998; Sahin, 2000; Martin, Sexton, Franklin, & Gerlovinch, 2001; Uyanik Balat &
Lemis Onkol, 2014).

Kavram haritalar1 6gretmen ve c¢ocuklara 6grenme asamasinda daha kalici
O0grenmenin saglanabilmesi icin izlenen stratejinin en iyi sekilde gergeklesmesine
yardimci olmaktadir. Kavram haritalar1 6gretimin gerceklesmesinde aktif rol
oynayan Ogretmen ve ¢ocuklarin daha saglikli bir iletisim kurmasina hizmet ettigi
icin alternatif bir yol sunmaktadir (Novak & Gowin, 1984; Wallace & Mintzes,
1990).

Kavram haritas1 kullanarak derslere katilim hem verici sifatini yiiklenen 6gretmenler
hem de alic1 sifatin1 kazanan ¢ocuklar agisindan olduk¢a Onemlidir. Ciinkli verici
olan Ogretmenler, dersi kavram haritalar1 kullanarak alicinin yani ¢ocuklarin
hafizasinda daha kalict olmasini saglayabilmektedir. Ogrenen agisindan ise kavram
haritasi yapilarak 6grenilemeyen ya da eksik 6grenilen konular belirlenebilmekte ve
bu yonde gelistirme yapilabilmektedir. Ozetle kavram haritalar1 ¢ocuklarin konuyu

daha iyi 6grenmelerini ve 6grendiklerini aktarma yapmalarin1 saglamaktadir (Yasar,

2006).

Kavram haritalari, egitim ve O0gretim silirecinde ¢ocuklarin anlayarak 6grenmelerini
saglayan Onemli etkenlerden biridir. Kavram haritasi kavramlar arasinda gorsel
kaynaklart kullanarak anlamlandirmay1 saglamaktadir. Haritalar ¢ocuklarin
belleklerinde bilgilerin nasil ve ne sekilde yapilandirildigini gosterir. Bu durumda
cocuklarin bazen belleklerinde yanlis kavramlar olusur ve bundan dolayr yanlis
kavram haritalar1 olusturulmus olur, bu da 6gretmenin degerlendirmesinde hem
yardimct hem de 6n kaynak olmus olur (Mintzes ve arkadaslarin’ dan aktaran Sahin,
2001).

Kavram haritalarinin temelinde aktif 6grenci katilimimin yattig1r diisiiniilmektedir.
Ciinkii 6grenci kendi hayal diinyasiyla gercekte ¢izdigi kavram haritalar1 arasinda
baglanti kurmaktadir. Yani Ogrenci taze fikirleriyle yeni bilgilerin temelini

atmaktadir. Her bilginin yap1 tas1 bir fikir oldugu gibi kavram haritalarmin da bircok



alt yapt tasi vardir. Bu yap1 taslarinin en Kkiiciigiiniin kavramlar oldugu
diistiniilmektedir. Bu sayede kavram haritalarinin timevarim yonteminin kullanilarak

olustugu goze ¢arpmaktadir (Kiling, 2007).

Kavram haritalari, aragtirmacilar tarafindan 6gretmene 6gretim siirecinde, 6grenciye
ise 6grenme siirecinde isini kolaylastirmada faydali bir ara¢ olarak sunulmaktadir.
Ayn1 zamanda kavram haritalar1 bir veri toplama araci olarak da kullanilmaktadir. Bu
durum kavram haritalarinin 6grenme-6gretme siirecinde ¢ok boyutlu kullanim araci
oldugunu gostermektedir. Kavram haritas1 somut bir gosterge oldugundan ve
birbiriyle iliskili fikirlerin baglantilarin1 géz Oniinde canlandirma sagladigindan,
Ogretilen kavramlar hakkindaki tartismalara da yardimer oldugu diisiiniilmektedir.
Haritalar, kavramlar arasi iliskilere vurgu yaparak ¢ocuklarin fikirlerinin yapisin
gbstermenin yani sira, mevcut fikirleriyle onceki fikirlerini iliskilendirmelerine de
yardim etmektedir (Figueiredo, Lopes, Firmion, & Sousa, 2004). Kavramlarin
kavram haritalariyla 6l¢lilmesi saglanarak sinif ortaminda 6gretim ve degerlendirme

asamasinda daha pratik bir sekilde kullanilmas1 hedeflenmektedir (Sahin, 2001).

Kavram haritasi basit gibi goriinse de yapilmasi biraz zor bir yontemdir. Cogu zaman
uygulayicilar kavram haritalarin1 dogru yaptiklarin1 sanirlar ve bazen kavram
haritalarin1 bagka bir yontem olan zihin haritalar1 ya da bilgi haritalariyla
karistirabilirler, oysaki kavram haritalarini diger haritalardan ayiran en biyiik 6zellik
belirlenen konunun daha hiyerarsik bir sekilde kavramlar iligkilendirilerek
yapilmasidir. Bundan dolay1 kavramlar arasinda bir iliski yanlis kurdugunda yapilan
haritalar eksik hazirlanmis olabilmektedir. Eksik olusturulan haritalar uygulayicilar
yanlig kavram haritalar1 yapmalarina neden olur. Boyle bir yanlis uygulamalarin
olmamasi i¢in ilk dnce 6gretmenlerin egitilmesi gerektigi diisiilmektedir. Bu nedenle
oncelikle yapilmasi gerekenin dgretmenlerin bu konu hakkinda neler bildiklerinin

sorgulanmas1 gerektigi diisiilmektedir.

Ogretmen cocuklara bilgi aktarirken kilavuz olan, dgretime yon veren, cocuklarin
tutum ve davramslarini etkileyen kisidir. Ogretim sirasinda ¢ocuklara, var olan
bilgileri aktarirken ezberletmek vyerine, bu bilgileri kavratarak 6grenmelerine
yardimc1 olmalidir. Bunun birlikte 6gretmen c¢ocuklara karsilasilan yeni durumlar
karsisinda elestirel diislinme ve problem c¢ozme becerilerini gelistirmeye yonelik
bilimsel yontem ve siireclerini kullanmay1 6gretmelidir (Simsek, Hir¢a, & Coskun,

2012). Ogretmen sinif ortaminda dgretmeyi saglayan yegane kisidir. Bu yiizden
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ogretmenin Ogretecegi konularla ilgili yeterli alan bilgisine, bu alan bilgisini
aktarirken kullanacagi 6gretim yontem ve teknikleri ve bunlardan biri olan kavram

haritalarini iyi bilmesi gerekmektedir.

Buradan yola ¢ikarak bu arastirma, 60-84 aylik ¢ocuklara egitim veren 6gretmenlerin
Ogretim yontem ve tekniklerinden biri olan kavram haritalar1 hakkindaki bilgi
durumlarmin dl¢iilmesinin yerinde olacag: diisiiniilmektedir. Ogretmenlerin kavram
haritalarin1 yaparken ve smif ortaminda uygularken yararlandiklar1 veya eksik
olduklar1 konularin tespit edilmesi de son derece Oonem tasimaktadir. Kavram
haritalariin siif ortaminda aktif bir bi¢imde ger¢eklesebilmesi icin egitimcilerin bu
konudaki alt bilgilerinin ne oldugu, kavram haritas1 yaparken bilgiye dayandirarak
m1 yoksa kulaktan dolama bilgilerle mi uyguladiklar1 kendilerini ne derece yeterli
gordiikleri, kavram haritasi yaparken karsilastiklari problemleri ve bu problemlerden

dogan aksakliklarin giderilmesi gerektigi diisiniilmektedir.

1.1 Problem

Bu arastirmanin problem ciimlesi, “60-84 aylik ¢ocuklara egitim veren 6gretmenlerin

kavram haritalar1 hakkindaki bilgi durumlar1 nedir?” olarak belirlenmistir.

1.2 Alt Problemler

1.2.1. 60-84 aylik cocuklara egitim veren Ogretmenlerin kavram haritalart

hakkindaki bilgi durumlar1 nedir?

1.2.2. 60-84 aylik cocuklara egitim veren Ogretmenlerin kavram haritalart

hakkindaki bilgi durumlari yaslarina gére anlamh fark géstermekte midir?

1.2.3. 60-84 aylik cocuklara egitim veren Ogretmenlerin kavram haritalart
hakkindaki bilgi durumlari cinsiyetlerine gore anlamli fark gdstermekte
midir?

1.2.4. 60-84 aylik cocuklara egitim veren Ogretmenlerin kavram haritalart

hakkindaki bilgi durumlar1 aldiklart 6grenim durumuna gore anlamli fark

gostermekte midir?

1.2.5. 60-84 aylik cocuklara egitim veren Ogretmenlerin kavram haritalart

hakkindaki bilgi durumlari branslarina goére anlamli fark gostermekte midir?
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1.2.6. 60-84 aylik cocuklara egitim veren O&gretmenlerin kavram haritalart
hakkindaki bilgi durumlar1 meslekteki kidem yillarina goére anlamli fark

gostermekte midir?

1.2.7. 60-84 aylik c¢ocuklara egitim veren Ogretmenlerin kavram haritalar
hakkindaki bilgi durumlart c¢alistiklar1 kurum tiiriine gore anlamli fark

gostermekte midir?

1.3 Amag

Bu c¢alisma 60-84 aylik ¢ocuklara egitim veren 6gretmenlerinin kavram haritalar

hakkindaki bilgi durumlarini belirlemek amaciyla yapilmistir.

1.4 Onemi

Siirekli gelismekte olan diinyamizda, dgretmenlerin bilgiyi tek bir kaynaktan oldugu
gibi aktarmalar1 yerine, bu bilgilere ulagsmanin farkli yollarin1 kullanarak dersleri
daha aktif ve kalic1 hale getirmeleri olduk¢a 6nemlidir. Bu nedenle 6gretmenin bu
alanda donanimli olmasi ve bu donanimini gocuklarina yansitabilmesi igin kavram

haritalarini iyi bilmesi gerekmektedir.
Bu arastirma;

1. 60-84 aylik ¢ocuklara egitim veren ogretmenlerin kavram haritalart hakkindaki
bilgi durumlarinin 6l¢iilmesi,

2. 60-84 aylik ¢ocuklara egitim veren dgretmenlerin kavram haritalar1 hakkindaki
bilgi durumlar1 ve demografik 6zelliklerini karsilagtirmast,

3. Bundan sonraki ¢alismalara kaynak olusturmasi ve yol gostermesi agisindan

onemlidir.

1.5 Smmrhhiklar

Bu arastirma,;

1. Ogretmenlerden alman bilgiler ile doldurulan “60-84 Aylik Cocuklara Egitim
Veren Ogretmenlerin Kavram Haritalari Hakkindaki Bilgi Durumlar1” anket

sorulart ile,

2. Ankette elde edilen bulgular alt problemlerde yer alan sorularin sonuglariyla,
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3. Uygulama 2015-2016 egitim-6gretim yili ile,
4. 60-84 aylik ¢ocuklara egitim veren 6gretmenler ile,

5. Istanbul’daki baz1 ilgelerden alinan &rnekleme dayali bulgularla sinirlidr.

1.6 Varsayimlar (Sayiltilar)

Bu arastirmada;

1. Calisma grubunu olusturan 6gretmenlerin ankette yer alan sorulara samimi ve

objektif cevaplar verdikleri,

2. Arastirmaya katilan Ogretmenlerin kavram haritas1 ile ilgili daha onceden

minimum diizeyde bilgi sahibi oldugu varsayilmstir.

1.7 Tanmimlar

Kavram: Degisik olay, obje, eylem, vasif vb. gibi rasgele bir seye ait kisilerin ortak
bir ama¢ i¢in bir araya getirilmis bilgileri temsil eden zihinsel yapilardir

(Klausmeier, 1992).

Kavram haritasi: Bireylerin O6nceden edindikleri bilgilerle yeni Ogrendikleri
arasinda koprii olusturan, bireylerin zihinlerinde kavramlari nasil iligkilendirdigini

gosteren semalardir (Novak & Gowin, 1984; Pankratius, 1990).

Anlamhi Ogrenme: Ogrenenin yeni bilgilerle ©Onceden 0Ogrendigi bilgileri

bagdastirmasidir (Ausubel, 1963).
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2. iLGILI LITERATUR

2.1 Kavram

Kavramlar bireyin diisiinmesini saglayan zihinsel araglar niteligindedir. Aym
zamanda fiziksel ve sosyal diinyay1, yasami anlamayi, soyut olaylar1 somutlastirmayi
yani kisaca yasanilan diinyanin anlamlandirilmasini saglamaktadir. Kavramlar
anlayarak problemlerinin belirlenip ¢oziimlenmesi saglanmaktadir. Ayrica kavramlar
sayesinde karmasik olgu ve bilgilerin anlamlandirilmasinda  kolayliklar
saglanmaktadir (Ustiin, 2003).

Asagida kavramin tanimlarina yer verilmistir.

Kavram; Degisik olay, obje, eylem, hareket, vasif gibi rasgele bir seye ait kisilerin
ortak bir amag i¢in bir araya getirilmis bilgileri temsil eden zihinsel yapilardir. Aynm
zamanda kisilerin zihin yapisina ve kavrami isimlendiren sozciik ve sozciiklerin
toplumsal olarak uygun oldugunu ifade eder. Kelime veya kelimelerle adlandirilir.
Kelimeler birbiriyle iletisim kuran konusmacilarin kullandiklari birimlerdir ve

kelimeler kavramlar1 adlandiran sembollerdir (Klausmeier, 1992).

Kavramlar; birbiri ile baglanti kurulabilen olay ya da objelerin, grup ya da zihinsel
kategorilere ayrilarak zihinsel yetilerin odak noktasinda yer almaktadir. Bazi1 bilim
insanlari, kavramlar1 “diislincenin en kii¢iik yap taslar1 veya birimleri” olarak ifade

etmislerdir (Ormrod, 2006).

Kisilerin belleklerinde anlamlanan, degisik obje ve olgularin bagka bi¢im veya
duruma getirilen yani degisebilen ortak 6zelliklerini yansitan ya da temsil eden bir

bilgi formu veya yapisidir (Ulgen, 2004).

Bir takim olaylardan meydana gelerek gelistirilen zihinsel bir yapidir. Bu baglamda
nesnelerin, insanlarin, duygularin veya fikirlerin ortak 6zelliklerini tanimlayarak dil

ile agiklayabilen bir yoldur (Tosun, 2005).

Ozetle kavram; insan beynindeki fikir ve diisiincelerin bir aynaya aktarmmi gibi

hayata aktarma becerisidir. Olgularin diisiincede var olmasimi saglayan yapi,
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kavramlarin kendisidir. Bu sebepten kavramlar zihinle ger¢ek diinya arasinda bir
koprii niteligindedir.

Kavramlar fiziksel, sosyal diinyay1r anlama ve yorumlama da Onemli bir yer
tutmaktadir. Ayn1 zamanda duygusal diistinmenin yaninda ¢ok 6nemli bir diisiinme
tipi olan sistematik diigiinmenin de alt yapisini olusturur. Sistematik diistinme kisiyi
yetenekleriyle, yeni aktarilan bilimsel kavramlari birlestirerek gercek hayattaki
olgunlugun temelini atmaktadir. Ozetle kavramlar diisiinme igin gerekli etmenlerdir.
Sadece ifade ettikleriyle degil genis bir anlam yapisiyla diisiiniirsek, diinyay1
anlamada bize olan katkisinin azimsanmayacak kadar biiyilk oldugu g6z Oniinde

bulundurulmalidir (Senemoglu, 2011).

Kavramlar Kkisilerin duygu, disiince ve hareket biitiinliigli iginde edindikleri
tecriibelerle var olurlar ve kisiler arasindaki etkilesim sonucu olustugundan her
zaman canliligin1 koruyarak ilkeler gelistirmeyi esas alan bilgi seklidir. Bundan
dolay:1 genellikle egitim programlarinda oldukca aktif kullanima sahiptir (Ulgen,
2004).

2.1.1 Kavramlarin genel ozelikleri

Insan1 diger tiim canlilardan ayiran en biiyiik fark diisinme ve diisiindiigiinii algilayip
yorumlayabilme yetenegidir. Bunu yapabilmek de ancak kavramlar araciligiyla
gerceklesir. Kavramlar bireyleri diisiinmeye sevk eden zihinsel araclardir ve insanlar
arasindaki etkilesimin bir iiriiniidiir. Insanlarin saglikli iletisim kurmalarinda 6nemli
olan etken, kullanilan kavramin herkes igin ayn1 anlami ifade edip etmemesidir. Eger
bir kavram herkes i¢in ayni anlami ifade ediyorsa dogru bir se¢cim yaptigimizi ve
objeleri, olaylar1 bu sekilde sembollestirebilecegimiz kanisina vardigimizi

diigiinebiliriz (Ciiceloglu, 1991).
Kavramin 6zelliklerini su sekilde siralayabiliriz (Klausmeier, 1992; Ulgen, 2004).

1. Kavramlar kendilerini ifade eden isimlere sahiptir. Insanlar bu isimleri genellikle
birden c¢ok sozciik kullanarak ifade ederler. Bu isimler toplum tarafindan kabul

gérmiis bulunmaktadir.

2. Kavramlar cesitli sekillerde siralanabilmektedir. Ornegin; somuttan soyuta,

basitten karmasiga vb.
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10.

11.

Kavramlarda anlam sabitligi korunsa da bireyden bireye kiiciikk algi farklilari

olusabilmektedir.
Kavramlarin bireyde olusturdugu ilk anlam, kavramin orijinal halidir.
Kavramlarda 6zellikler benzerlik gosterebilmektedir.

Kavramlar nesnelerin ve olaylarin dogrudan ve dolayli gdzlenebilir

Ozelliklerinden meydana gelir.

Kavramlar tek boyutlu olarak algilamak yanlistir. Kavramlar ¢ok boyutludur.
Kavramlar1 kendi i¢inde 6zellik ve tiirlerine gore gruplamak miimkiindiir.
Kavramlar kendi i¢inde bir biitiinliikk olusturmaktadir.

Kavramlar dille aktarilan olgulardir. Bu sebepten kavramlarla dil arasinda ¢ok

yakin bir iligski bulunmaktadir.

Kavram o6zellikleri de kendi arasinda bir kavram olusturmaktadir.

Kavramlar farkli sdzciik gruplartyla temsil edilebilir. Hangi sozciik grubuyla temsil

edilirse edilsin tagimasi1 gereken Ozellikler bulunmaktadir. Bunlar1 6grenilebilirlik,

kullanilabilirlik, acgiklik, genellik ve gii¢liiliikk seklinde belirtebiliriz (Senemoglu,
2015).

1.

Ogrenilebilirlik: Kavramlar dogustan kazamilmamaktadir, zaman igerisinde
ogrenilebilmektedir. Bu 6grenme sirasinda kimi kavramlar zor, kimi kavramlar
ise kolayca dgrenilir. Ornek verecek olursak “masa «, “kedi” vb somut kavramlar
kolay ogrenilirken “bilis”, “dogruluk”, “motivasyon” gibi belirsiz soyut

kavramlar daha zor 6grenilir.

Kullanilabilirlik: Kavramlar, problem ¢6zme, ilkeleri anlama gibi birden fazla
kullanim bi¢imleri vardir. Kavramlar kullanildiklar1 yere ve yasa gore farklilik
gostermektedir. Ornek olarak “ilkdgretim diizeyi fen 6gretiminde “bitkiler” gibi
kolay kavramlar daha ¢ok kullanirken “hiicre, organizma” gibi kavramlar daha az

kullanim alanina sahiptir.

Ac¢ikhk: Kavramlar agik ve net olmalidir. Konu alanmi ile ilgili uzmanlarin
birbirleri arasinda kavramin anlamina iligkin ayni yargida olmasi gerekmektedir.
Ornegin; ekonomi bilimindeki temel kavramlardan “faiz” “enflasyon” gibi

kavramlarin anlamlar1 bu konunun uzmanlar1 arasinda ayni1 sekilde anlasilmalidir.

17



Ancak bazi1 kavramlar daha agik ve net iken bazilari daha az bilinir kavramlardir.
Ormnegin; “matematik”, “geometri “gibi bilimsel alanlarda “sayilar” “agilar” daha
acik ve netken, “felsefe”, “sosyoloji “gibi davranis bilimlerinde “korku” “basar1”

gibi kavramlar daha az bilinen, belirsiz kavramlardir.

4. Genellik: Kavramlar hiyerarsik olarak bir diizen halinde siralanmistir. Bu
yapimin lstiinde en genel kavram yer alir. Genel kavramdan alt gruba indikce
daha 6zel kavramlar haline doniisiir. Ornegin “Tasitlar” en genel kavramdir.
Tasitlar: “motorlu tasitlar”’, “motorsuz tasitlar” olarak alt siniflara ayrilabilir. Her
grup kendi iginde smiflanarak 6zel kavramlara inilebilir (Motorlu tasitlar:”
havada gidenler, karada gidenler ve suda gidenler “olarak 3’e ayrilabilir. Karada
gidenler de kendi aralarinda ‘“araba, bisiklet, motor, “tir vb. sekilde

gruplanabilir).

5. Giigliiliik: Kavramin giicii dedigimizde, baska kavramlarin problem ¢ozmeye
yardimer olmasi, ilkelerin anlagilmasinin saglanmasi vb daha bir siirii konulara
destek ve fayda vermesidir. Ornek verilmesi gerekirse; rakamlar tiim

matematiksel islemlerin anlasilmasinda oldukca etkili bir kavramdir.

Ozetle bir konunun &gretilmesinde kullanilan kavramlarin genelligi ve giicliiliigiiniin
Onemi ¢ok biiytiktiir. Ayrica agik ve net olmasi da anlasilabilirlik a¢isindan 6nemlidir
(Colak, 2010; Senemoglu, 2015). Bundan sonraki boliimde kavram 6grenme ve

ogretmen ilgili bilgilere yer verilecektir.

2.2 Kavram Ogrenme ve Ogretme

Kavram sistemleri, g¢ocuklara Ogretilerek bulunmus olduklari ortama uyumlari
saglanir. Ogretimin temel hedefi de budur. Bu hedefe ulasilmasi icin egitimcilerin

ogrenme ve Ogretme ile donammli olmasi gerektigi diisiiniilmektedir (Ozyiirek,
1983).

2.2.1 Kavram 6grenme

Egitim ve 6gretimin genel amaci kavramlari ¢gocuklara 6gretip, ¢ocuklarin kavramlar

arasinda baglant1 kurarak bir biitiin olusturmasina yardimci olmaktir (Koseoglu, et

al., 2003).
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Kavram 6grenme; olay, olgu, durum ve bireyleri bir sinifa koyabilme ve bu sinifa
eksiksiz genel bir bigimde tepkide bulunabilmeyi saglayan bir durumdur (Gange’den
aktaran Ozyiirek, 1983).

Kavramlar olay ve objelerin benzer 6zelliklerinin ortaya ¢ikarilmasinda kullanilan bir
stireci ifade etmektedir. Bu siirecte semboller genellikle sozciikler ve isimlerle
kullanilir. Kavramlarin 6grenilmesi bu siire¢ igerisinde algisal uyaricilarin
diizenlenmesi ile gergeklesir. Kavramlar1 tekdiize ifade etmek yanlis algilamaya
neden olmaktadir. Kavramlar somut veya soyut seklinde siniflanabilirler. Cocuklarda
kavram gelisimi somuttan soyuta dogru bir gelisim yani ilerleme gostermektedir.
Ayrica somut diisiinceden soyut diisiinceye dogru gecisi de ifade etmektedir (Ustiin

& Akman, 2003).

Kavramlarin ¢evremizi tanimaya yardimci oldugu bilinmektedir. Tipki kavramlar
gibi, ¢evremizdeki nesneler, olaylar sekiller de gruplandirmaya yardime1 olmaktadir.
Cevremizde farkli kavramlar bulunabilecegi gibi temel 6zellikleri bakimindan benzer
ancak ayrintilar1 farkli sekillerde de bulundugu goriilmektedir. Kavramlarin,
cocuklara ayrintilar1 ayristirmayr sagladigi, ¢evrelerindeki olay ve nesneleri daha
basit sekillerde anlamlandirmalarina yardimer oldugu sdylenebilmektedir (Vural &

Celik, 2008).

Cocuklarin kavramlart 6grenmesi gelisimlerinin her alaninda ¢ok biiyilk 6nem
tasimaktadir. Gelisimin bir biitiin oldugu ilkesi yeniden diistiniildiigiinde, bir
kavramin 6neminin sadece bilissel anlamda olmadig1 g6z 6niine alinmalidir. Kavram
bilgisi gelisen her cocuk, firsat buldugu her ortamda davranislar1 ve ifadeleriyle bu
kavramlar1 uygulama alanina sahip olacaktir. Kesfetme cocuklarin dogasinda vardir.
Bu sebepten ¢ocuklarin yeni bilgileri deneyerek hayata gecirme arzusu, vazgegilmez
bir olaydir. Cocuklarin g¢evresindeki kisilerin kavramlarin bu 6neminin farkinda
olmasi1 son derece 6nem tasimaktadir. Ayrica bu kavramlarin 6gretilmesi siirecinde
bulunun o6gretmenler de ¢ocuklarin gelisim Ozelliklerini goz Oniine alarak
kavramlarin temel niteliklerini bilerek egitim programlarin1 ve etkinliklerini

yapilandirmalidirlar (Ergiil, 2007).

Kavram 6grenimi insanin dogumuyla ortaya ¢ikan ve bir 6miir boyu devam eden bir
sirectir. Cocuklarda kavramlarin olusmasi yavas ve zor bir sekilde ilerler. Cocuklar

ogrendikleri her yeni bilgi ile eski bilgilerini kavramlar araciligiyla iliskilendirerek
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baglant1 kurarlar (Ar1, Ustiin, & Akman, 1994). Cocuklar ilk olarak 1-2 yaslar
arasinda kavramlar1 6grenmeye baslamaktadirlar (Recchia, 1997). Aynm1 zamanda
kavramlarin  O6grenilebilmesi i¢in zihindeki bilgilerin diizenlenmis olmasi
gerekmektedir. Cocuklar yeni biligsel yetencklere sahip olduklar1 zaman istemeseler
de kavramsal olarak harekete ge¢gme egilimindedirler. Bundan dolayr ¢ocuklarda
algisal degisimden kavramsal degisime dogru bir gelisimsel sira izler. Cocuklar akil
yiriitme yeteneklerini kullanarak kavramsal analizleri yaparlar. Bu analizler

cocuklarm farkli yani yeni kavramlar 6grenmesini saglarlar (Ustiin & Akman, 2003).

Genel olarak 6grenme; c¢evresel kosullarin farklilagmasiyla bireyin davraniglarinda
meydana gelen degisikliklerdir. Kavram &grenme ise uyaranlart belirli gruplara
parcalayarak, bellekte bilgilerin olusmasidir. Yeterli bir 6grenmede edinilen
bilgilerin davranigla birlesmesi planlanir. Kavram 6grenme daha onceki boliimde
belirtildigi gibi bu yoniiyle yapilanma ve yapilandirma islemidir. Bir ¢ocugun
kendisine sdylenen bir kavramin adini telaffuz etmesi ya da goérdiigli bir nesnenin
adimi1 sdylemesi o kavrami zihninde yapilandirdigi anlamina gelmemektedir. Bellek
siirecinde isaret edildigi gibi bu siire¢ bir tanima veya mekanik &grenme® olarak

adlandirilmaktadir (Ulgen, 2004).

Kavram Ogrenme siireci olduk¢a karisiktir ve iyi bir sekilde planlanmasi
gerekmektedir. Bireyin diinyaya geldigi anda baslar ve hayatinin sonuna kadar
devam eden bir siireci kapsamaktadir. Insanlar sosyal yasamlarinda kendilerini iyi
ifade edebilecek kavramlar olusturabilirlerse yeni kavramlar 6grenmeleri de daha
kolay hale gelir. Boylece dnceden sahip olduklar bilgiler 1s18inda yeni baglantilar
kurabilmekte ve yeni tecriibeleri deneyimleri yorumlaya bilmektedirler. Kisilerin
onceki yasantilari ile yeni yasantilar1 arasindaki benzerlikler cogaldikca, kavramlarin
idrak edilmesi ve anlam kazandirilmasi1 daha kolay olmaktadir. Aksi durumda
bireyler onceki yasantilar1 ile yeni yasantilar1 arasinda herhangi bir baglanti
kurulmadiklart zaman yeni durumun 6grenilmesi giiclesir ve tam anlamiyla 6grenme

saglanamamaktadir (Seyihoglu, Akbas, & Kartal, 2012).

Mekanik 6grenme sistemi: Baglantisiz bilgilerin depolanmasinda kullamilir. Bilgi, becerilerin
onceki yasantilardan uzaklastigi oranda otomatik bellege ve tekrara dayahidir (Caine & Caine,
2002).
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Kavram 6grenme iiriin ve siire¢ olarak iki boyutta incelenmistir.

a)

b)

Siire¢ Olarak Kavram Ogrenme: Davranis¢1 yaklasima gore kavramlar, bireyin
uyarici ile tepki asamasindan olusan siiregte Ogrenilmektedir. Ciinkii birey
herhangi bir durumla karsilastigi zaman onlar1 anlamaya ve belli bir gruba
koymak i¢in deneme ve yanilmalar yapmaya c¢aligmaktadir. Bu c¢alismanin
sonunda yeni edinilen bilgiler dogrultusunda yanlislari en aza indirmeye
caligilmalidir. Bilissel yaklagimi kabullenen uzmanlarin goriislerine bakilirsa,
birey kavramlar arasindaki anlam agina, daha sonra bu anlam agma en uygun
semay1 gelistirmeye ve en son olarak da buna dayali ilkeler gelistirmeye
baglamaktadir. Bu ii¢ asama sayesinde birey, kavramlarin olumlu-olumsuz
yonlerini 6rneklerden idrak ettigi farkliliklar ve benzerlikler gosteren unsurlarla

birlikte bir arada gruplayarak kavramlar gelistirilir.

Uriin Olarak Kavram Ogrenme: Bu 6grenme tiiriinde iki degisik yaklasim
vardir. Bu yaklagimlardan ilki olan davranis¢1 yaklasim tiiriinden incelendiginde,
bireyin kavramla alakali gozlenen verilerine bakilir. Ogrencinin bir kavrami
ogrenip onu kavramasi bes asamada gergeklesir. Ilk olarak kavram hakkinda
edindiklerini dille ifade eder; “Bu bir kitaptir” gibi. ikinci olarak kavramin
tanimin1 yapar; “Kitap, icinde bilgilerin bulundugu o6gretimde kullanilan bir
aragtir” gibi. Ugiincii olarak dgrenci, kavramlari birbiriyle karsilastirarak ayni ya
da degisik olan oOzeliklerini tanimlar. Dordiincti olarak, 6grendigi kavrama
benzeyen yeni bir kavram gordiiglinde daha onceki tanimlamasindan yola ¢ikarak
bu yeni kavramin da tanimini yapabilecek yeterlilige ulagsmis olur. Son olarak
kavramlart en uygun bicimde gruplandirir ve siniflandirma yapabilir. Bu
yaklasgimlar sonucunda Ogrenme faaliyetlerini bitirdikten sonra {irlini

aciklayabilir.

Diger bir yaklagim tiiri olan biligsel yaklasima gore ise; kavram ogrenme bellekte

birey dnce yeni kavramlart 6grenir sonra onlarla eski bilgilerini yogunlastirarak yeni

kavramin sekillenmesini saglayabilir. Burada olusan yapisal degisiklik, {riiniin

ogrenilmesinde temel teskil etmektedir (Ulgen, 2004).

Kavram 6grenme bilissel gelisimin temelini olusturmaktadir. Kavram 6grenme bir

anda olan bir 6grenme degildir ve belirli zihinsel siirecte olusan asamalarinin

olustugu acgikca goriilmektedir. Bu siirecin olusmasinda belli bir siranin oldugu ve
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kavram 0grenmenin bu sirayla gerceklestigi ortaya ¢ikmaktadir. Bu siire¢ hiyerarsik

bir seviyede su sekilde olugsmaktadir (Senemoglu, 2011).

1. Somut diizey: Bu diizeyde kavram Ogrenmek amaciyla asagidaki zihinsel

basamaklar izlenmelidir.
e Nesnenin algilanabilen ¢ergevesine dikkat etme,
e Nesnenin, bagka nesnelerden ayirt edici yonlerini belirleme,

e Ayirt edilen nesneyi, benzer konum ve de kapsamda farkli bir zaman

diliminde gordiigiinde animsama.

Ornek olarak: Cocuk “kirmiz1 top” gordiigiinde ona dikkat eder. Topu cevresindeki
diger nesnelerden ayirt eder. Farkli zaman diliminde tipatip ayn1 “topu” ayni alan ve

konumda gordiigiinde hatirlar.

2. Tammma diizeyi: Bu siiregte gocuk somut diizeyde yalnizca benzer konum,
benzer kapsamda baktiginda ayirt edebildigi nesneyi, degisik alan ve konumda

baktiginda da hatirlayabilir.

Bu diizeyde kavram 6grenmek amaciyla agsagidaki zihinsel basamaklar yapilmalidir.

Nesne ya da objenin algilanabilen ¢ergevesine dikkat etme,

Nesnenin, baska nesnelerden ayirt edici yonlerini belirleme,

Ayirt edilen nesneyi animsama yani hatirlama,

Nesnelere degisik konum ve de ortamda baktiginda da benzer nesneler oldugunu

tahmin edebilme,
e Tahmin yapilan nesneyi animsama.

Ornek olarak: Cocuk somut diizeyde benzer konum ve alanda baktig: “kirmizi topu

“anmimsarken, tanim diizeyinde farkli konum ve alanda baktigi” kirmizi topa” benzer

“top” oldugunu genelleyerek animsar.

1. Simflama Diizeyi: Bu asamada nesneyi 6grenmek icin, nesnenin en az iki
Orneginin tanima diizeyinde Ogrenilmis olmasi gerekir. Bu diizeyde kavram

O0grenmek amaciyla asagidaki zihinsel basamaklar yapilmalidir.

e Nesnenin sinifa bagl en az iki 6rneginden ¢ok bariz bir sekilde agik olmayan

ozeliklerine dikkat etme,
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e Omnek olan her bir 6rnegi, drnek olmayandan ayirt etme,
e Ayirt edilmis olan 6rnekleri animsama,

e Degisik olan konum ve de kapsamda rastlanan biitiin 6rneklerin benzer 6rnek

oldugu fikrine varma.

e Benzer smifa sahip olan minimum iki 6rnegin birbirine es degerli oldugu

genellemesinde bulunma,
¢ Genellemeyi animsama.

Ornek olarak; Cocuklarin degisik renk ve sekillerdeki toplar1 es deger olarak benzer
grupta degerlendirmesi, top kavramini siniflama diizeyinde 6grenmis olduklarini

gosterir.

2. Soyut diizey: Kavram Ogretimin son asamast olan soyut diizeyde, kavram

o0grenmek amaciyla asagidaki zihinsel basamaklar yapilmalidir.

e Kavramlarla ilgili verilen 6rnekleri dogru ve uygun bir sekilde tanima,
e Kavramin adini verme,

e Kavramin tanimlanan niteliklerini yani 6zelliklerini ayristirma,

e Kavramlarin toplum tarafindan benimsenen tanimini verme,

e Kavram orneklerinin ayni1 diizeydeki benzer kavram oOrneklerinden ne gibi

farklilarinin oldugu konusunda yorum yapma (Senemoglu, 2015).

Cocuklarin kavramlart anlamli olarak 6grenebilmeleri i¢in 6n bilgilerinin yeterli
olmasi1 gerekmektedir. Daha sonrasinda ise bu 6n bilgileri temel alarak benzerlik ve
farklar1 g6z Oniinde bulundurarak kavramlar arasindaki iligkileri kurmalari
gerekmektedir (Demirel, 2003). Yeni kazanilan kavramlarin on bilgilere transfer
edilmesiyle daha once edinilen kavrama iliskin yeniden yorum yapilarak diger yeni
kavramlarla iliskilendirerek gerceklesmektedir. Bu nedenle c¢ocuklar benzer
problemler ile karsilastiklarinda daha 6nce uyguladiklart stratejileri ve prensipleri
tekrarlamaktadirlar (Saban, 2000).

Cocuklarin eski 6grenmeleri bir birikim sonucunda olusmaktadir. Yeni 6grenmeler
eski 6grenmelerin tizerine kurulur. Eski 6grenmeler ¢ogu zaman yeni 6grenmeleri

hem olumlu hem de olumsuz olarak etkilemektedir. Diger bir deyisle, var olan yani
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eski 0grenmelerin, yeni 0grenilecek bir konunun 6grenilmesini kolaylastirabilecegi
gibi, zorlastirilabilecegi de goriilmektedir. Ogrenme psikolojisinde bu olaya
O0grenmenin aktarilmasi denilmektedir. Eski 6grenilenler, yeni 6grenilecek konuyu
kolaylastirtyorsa olumlu aktarim (transfer), yeni Ogrenilecekleri engelleyici bir

Ozelligi varsa da olumsuz aktarim olarak adlandirilmaktadir (Ari, 2003).

2.2.2 Kavram 6gretimi

Kavramlar, objelerden, olaylardan ve olgulardan meydana gelmis soyut diisiinme
siirecleridir. Bu nedenle kavram 6gretimi, ¢ocuklarin soyut diistinme becerileri goz

oniinde bulundurularak gretilmelidir (Colak, 2010).

Kavram 6grenme bir dmiir boyu devam eden bir olgudur. Kavram O6gretiminde
ezberden ziyade etkili ve verimli Ogrenmeyi saglayacak yeni ydntemler
kullanilmaktadir.(Sever, Budak Mazman, & Yalginkaya, 2009). Kavram ogretimi
timdengelim ve tiimevarim yontemleri kullanilarak iki sekilde verilmelidir.
Tiimdengelim ydnteminde, kavramin genel yapisi bastan verilir ve tanimi burada
yapilir. Daha sonrasinda ise degisik orneklerle pekistirilir. Tiimevarim yonteminde,
kavramlarda 6zelden genele dogru gidilerek kavramla ilgili olumlu ve olumsuz
ornekler verilip, olumlu 6rnek tlizerinde tartigilarak ¢ocuklarin bu 6rnekler lizerinden

asil kavrama ulagmalarina yardime1 olunur (Seker, 2003).

Kavram 6gretiminde belli bir yol izlenmektedir. Bu yolda izlenen yontem su sekilde
olusmaktadir: Oncelikle 6grenciye kavrami anlatan sozciik verilir, daha sonra bu
kavramin sozel bir tanimi verilir. Bu kavrami tanimlayan ayirt edici nitelikler
belirlenir ve 6grencinin kavrama ornekler vermesiyle bu siire¢ sonlandirilir. Ancak
bu siire¢ kavramlarin Ogretilmesi siirecinde yeterli olamamaktadir. Ciinkii bazi
kavramlarda kesin bir sdzel tanim yapilamamasindan dolay1 kavramin grenimi tam
anlamiyla gergeklesememektedir. Bu yontemin etkili 6grenme agisindan bagka

zorluklar1 da bulunmaktadir (Cepni, Ayas, Johnson, & Turgut, 1997; Kaptan, 1999).

Kavramin yalniz 6gretilmesi bireyin anlamasinda eksiklikler meydana getirmektedir.
Kavramlar arasinda bir bag olmasi kavramin tam olarak 6grenilmesini ve kalict bir
sekilde olusmasim1 saglamaktadir. Kavramlarin sema sekline dokiilmesi
gorsellestirilme agisindan olduk¢a onemlidir ve hafizada daha kolay yer edinmesini,
kavramlar arasindaki iliskinin anlamlandirilmasini da ayrica saglamaktadir. Anlamh

O0grenme siireci, kavram 6grenme siirecinin odaklastirilmasi sartiyla olusmaktadir.
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Kavram Ggrenilmesinde ezberden ziyade kalicilifin aktif olarak uygulanabilecegi
asamalarin kullanilmasi olduk¢a 6nemlidir (Novak & Gowin, 1984; Kanpolat, 2009).

Bundan sonraki boliimde kavram gelistirme siireglerini ele alacagiz.

2.3 Kavram Gelistirme Siirecler

Kavram gelisiminde dort zihinsel siire¢ bulunmaktadir. Bunlar gruplama, genelleme,

ayirma ve tanimlamadir (Kaptan, 1999).

Gruplama: Objelerin ve olaylarin kategoriler halinde toplanmasi olduk¢a 6nemlidir.
Ayrica kavram ve kural tanima vb. gibi 6grenmelere zemin hazirlamis olur.
Cocuklarin bir takim objeleri ve olaylar1 digerlerinden iistiin saymasi, yasamin ilk
evrelerinde ilkel bir kiyaslama yani gruplama yaptigini gostermektedir. Cocuklar
gelisim evrelerine uygun olarak gruplamada bulunmaktadirlar. Bu gruplamanin
cogunlukla yetiskinlerin ¢ocugun odagini bir noktaya ¢ekmesiyle degil, cocugun
gozlem ve tercihleri sonucu olustugu goriilmektedir. Cocuklarin yaptigi bireysel
etkinlikler ve oyunlar gruplama yapilmasinda pozitif birer etkendir (Akman, 1995;
Malatyali & Yilmaz, 2010).

Geneleme: Genelleme ilgi ¢eken konularin ve kavramlarin bir grupta birlestirilmesi
sonucu olusmaktadir. Daha dnce olusturulmus deneylerden ¢ikarilan sonuglardan bir
ilkeye varmak da genelleme olarak adlandirilir. Bir ornekle aciklarsak; agac
kavramini ele alalim. Agaci gézlemleyen ¢ocuk tek bir aga¢ goérmiis olsaydi agag
kavramini gelistiremezdi. Ancak c¢ocuk bir¢ok agaci gozlemleyerek onlarin ortak
Ozelliklerinden olan yapraklarinin olmasi, biiylimesi, koklerinin olmasi gibi
niteliklerinden genelleme yaparak aga¢ kavramini zihninde olusturur (Kaptan, 1999;
Cepni, 2015). Bu zaman igerisinde kisilerin gruplardaki tiim varliklara ulagmasi
miimkiin degildir. Kisiler gruplardaki varliklarin sadece bir boliimiinii gorebilir ve
gruplamalarin tamamina bagli bir genelleme yapabilir. Eger gruplamanin iginde
olmamas1 gereken bir varlik grupta kullanilmig gibi bir algi olusuyorsa buna
gereginden fazla genelleme denir. Bazen de grupta olmasi gereken ancak bunun
disinda birakilmis varliklar olmaktadir bu duruma da gereginden az genelleme denir
(Kaptan, 1999; Malatyali & Yilmaz, 2010; Taskin, 2012).

Ayirma: Kavram gelisim siireci de ayni genelleme siireci kadar 6nem tagimaktadir.

Genelleme siirecinin tersine ayirma siirecinde varliklarin ve olaylarin benzerlerinden
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farkli niteliklerinin farkina varilmasidir. Ornek verecek olursak: Ortak niteliklerden
dolay1r genelleme “baklagiller” kavramina ulasilir ama aralarindaki benzerliklere
bakildiginda “fasulye” ve “barbunya” bellekte baska bir tiir olan kavramlar gelisir
(Kaptan, 1998; Cepni, 2015).

Tammmlama: Kavramlar zihinsel siiregte olusmus yapilardir. Kelimeler, terimler ya
da sozcik oObekleri de kavramlarin isimleridir. SOylenen kavramin tanimi, Dbir
kavrami isimlerle izah eden 6nerme olarak kabul edilir. S6ylenmeyen bir kavrami
tamimlama, onu bilen taniyan baska kavramlarla sdylenmektedir. Fakat tanimlarda
bazen yanlis olabilir. Tanim, kavrami meydana getiren kategorinin aslina uygun
orneklerden bir teki bile digarida kaliyorsa kavramin manasi daraltilmis olur. Ancak

disarida birakilmasi gereken 6rnegin tanima katilmasi o anlami genisletmis olur.

Bir ornekle agiklayacak olursak “deve kusu” ya da “Penguen’i” disarida birakan bir
kus tlirii tanima dar oldugu igin, “yarasalar1” igine alan bir kus tiirli tanimi ise
kategoriye dahil olmamasi zorunlu olan bir 6geyi icine aldigi igin hatali olarak
nitelendirilir. Kavramlarin tanimlanmasinda ve 6gretiminde bir diistinme siireci olan
timevarim “6zelden genele”, tiimdengelim “genelden 6zele” bir 6grenme yontemi

olarak kullanilir (Kaptan, 1999; Taskin, 2012).

Kavramlarin tanimlanmasinda 6grenme yontemi olarak kullanilmasinin 6nemli
oldugu yukarida bahsedilmistir. Bundan sonraki bdliimlerde kavramlarin
smiflandirilmasinin - da ne kadar kritik oldugu bilindiginden kavramlarin

smiflandirilmasiyla ilgili bilgilere yer verilecektir.

2.4 Kavramlarin Simiflandirilmasi

Genel olarak kavramlar bellegimizde somut ve soyut olmak fiizere iki sekilde
incelenmistir. Duyu organlarimizla algiladiklarimiza somut kavram denir. Ornegin;
“Kap1”, “bardak”, “canta” vb. gibi kavramlar somut kavramlardir. Duyu
organlarimizla algilayamadiklarimiz ise soyut kavram seklinde tanimlanir. Ornegin;
“Irade”, “diis”, “iyilik” vb. gibi kavramlar da soyut kavramlardir. Cocuklar somut
kavramlari soyut kavramlara gore ¢cabuk ve kolay 6grenebilir (Cantekin, Albayrak, &
Cagdas, 2000). Kavramlar, 6grenme sekillerine gore de algilanan, betimlemeli ve

kuramsal olmak {izere ii¢ gruba ayrilir (Malatyali & Yilmaz, 2010).
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Algllanan kavramlar: Kisilerin dis veya i¢ diinyalarindan duyu organlar
araciligiyla algilayabildigi uyaranlar yardimiyla meydana gelir. Aciklayacak olursak;
“karanlik-aydinlik”, “kiigtik-biiytik”, “sessiz-giirtiltiilii” ve “bos-dolu” gibi kavramlar
dis diinyadan duyu organlarimizla algiladigimiz uyaranlar sonucunda olusur.
“Tokluk”, “halsizlik”, “uykusuzluk”, “susuzluk™ gibi bagka kavramlar ise bireylerin
kendi i¢ diinyalarindaki uyaranlar1 algilamalarindan dolay1 6grenilmis olur. Bu
sekilde olusan kavramlara algilanan kavramlar denilmektedir (Giirdal, Sahin, &

Caglar, 2001; Temizyiirek, 2009).

Betimlemeli kavramlar: Dis diinyada yasadigimiz olaylar ve varliklarla dogrudan
etkilesmeleri sonucunda birey, obje, olay ve de esyalar1 gozlemleyerek Ozet
cikarmaya, izah ederek anlamlandirmaya calisirlar. Bu sekilde kazanilan kavramlara
betimlemeli kavramlar denilmektedir. Ornek verecek olursak; “daha hizli-daha
yavas”, “altinda-iistiinde”, “Onceden- sonradan” gibi kavramlar obje, olay ve
varliklarin niteliklerinin mukayese edilmesiyle ortaya cikarilmigtir (Taskin, 2012;

Cepni, 2015).

Kuramsal Kavramlar: Bir takim kavramlar bireylerin dig diinyayla etkilesim
kurmadan, zihinsel islemlerle gergeklesir. Bir 6rnekle agiklayacak olursak “sicaklik
termometrenin gosterdigi bir derecedir” diye diisiiniildiigiinde betimlemeli bir
kavram yapilmis olur. Bunun yaninda “sicaklik molekiillerin ortalama kinetik
enerjisinin bir 6l¢iistidiir” bigimindeki bir ifadede “sicaklik” kavrami Kinetik teori
fikrinden {retilerek kuramsal bir tanimla telaffuz edildiginden dolayr kuramsal
kavramdir. Bu tarzda birden ¢ok zihin hareketleriyle 6grenilen kavramlara kuramsal
kavram denilmektedir. Albert Einstein’ in “izafiyet teorisi”, “gazlarin kinetik teorisi”
gibi kavramlar kuramsal kavramlara 6rnektir (Cepni, Ayas, Johnson, & Turgut, 1997,
Malatyali & Yilmaz, 2010).

Yukarida kavramlarin 6grenme sekillerini ti¢ boliimde ele alinmistir. Bundan sonraki

boliimde kavram yanilgilarindan s6z edilecektir.

2.5 Kavram Yamlgilari

Baki (1999)’ye gore; Cocuklarin yanlis inanglari, bundan dogan tecriibeleri ve

goriisleri sonucu ortaya ¢ikan hareketler olarak tanimlanmaktadir (Baki, 1999).
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Cakir ve Yiirtik (1999)° e gore; Bireysel deneyimler sonucu meydana gelmis bilimsel
dogrulara uygun olmayan ve bilim araciligiyla gercekligi ispat edilmis kavramlarin
Ogretilmesini ve Ogrenilmesini istemeyen bilgilerdir. Bir baska goriise gore ise
kavram yanilgis1 kavramin anlamlandirildig seklin ortaya ¢ikan bilimsel anlamindan

farkli olmasindan kaynaklanmaktadir (Cakir & Yiiriik, 1999).

Bir bireyin ondan ¢ikardig1 anlam ile ortaklasa olarak tiim bireylerin ondan ¢ikardigi
anlam arasindaki fark yiiziinden dogmaktadir. Kavram yanilgilar1 bireyler agisindan
diger agiklayici bilgilerden farklilik gostermedigi gibi kavram yanilgilarimi ortadan
kaldirmak olduke¢a giictiir. Ciinkli yanlis kavramlar bireylerin kendi miisahedeleri
yani gozlemleri sonucu tecriibelerine dayanarak ortaya ¢iktigindan dolayr uzun
siregclerde bu kavramlar daha degerli olmaktadir. Kavram yanilgilarinin
¢oziimlenememesi sonucu O6grenme ortaminda ciddi sorunlara teskil etmektedir

(Yagbasan & Giilgigek, 2003).

Piaget’ e gore kavram yanilgilari bir yapi gibidir ve kavram yanilgilarint olugturma
stireclerini dengeleyerek birbirinin iizerine eklenir. Bu nedenle, tiim agiklayici
bilgiler gibi kavram yanilgilari bilgi eksikliginden meydana gelen yanlis
kavramalarin olusturulmasi gibi bir tiir “bosluk” un taninmasiyla baslar. Bu bosluklar
ogretmenler araciligiyla kazandirilan niteliksiz 6gretim, ¢ocuklara mevcut yani daha
onceden kazandirilan bilgiler, 6gretmenin Ogrenciye yarattigi deneyimler de dahil
ogrencinin karsilastii deneyim g¢esitliligi ve sirasina bagli olarak, yapi se¢imi
yapilan ve c¢ogunlukla sonradan degistirilen potansiyel olarak bosluk doldurma
ozelliklerini yaratarak devam eder. Ogrenci aracilifiyla gelisigiizel doldurulan bu
bosluklarla edinilen bilgiler bir yere kadar ilerleyerek basar1 gosterir fakat bir
zamandan sonra bu olay kavram yanilgist olarak karsimiza ¢ikar (Rowell, Dawson,

& Lyndon, 1990).

Kavram yamlgilarim egitim ve Ogretim hayatinin her asamasinda gérmek
miimkiindiir. Erken ¢ocukluk dénemden lisansiistii egitime kadar ki siiregte kavram
yanilgilartyla karsilagmamiz miimkiindiir. Kavram yanilgilar1 giiglii bir sekilde
hafizada kalmaktadir ve kavramin 6gretilmesi siirecinde biiylik problemlere neden

olmaktadir (Sahin, 2015).
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2.5.1 Kavram yanilgilarinin sebepleri

1.

Kavram yanilgilar1 kavramin Ogretilmesi siirecinde derinlere inilmemesinden
yiizeysel aciklamalardan kaynaklanmaktir. Yiizeysel agiklamalar basta zaman
kaybini minimize ediyor gibi goériinse de kavram yanilgilarinin sebebini

olusturmaktadir.

Ogretmenlerin konu anlatiminda gelisigiizel hazirlanmalar ders sirasindan yanlis
sorular sormalar1 ve agiklamalarda bulunmalar1 kavram yanilgilarina neden

olmaktadir.

Ogretmenin okulda kullandig1 ders kitabmin seviyesi cocuklarin diizeylerine

uygun olmamasinin da kavram yanilgilarina neden oldugu goriilmektedir.

Ogretmenin ders sirasinda konular arasi baglanti kurmada sikinti gekmesinden
dolay1 c¢ocuklarinda baglanti kuramamalari kavram yanilgilarina sebep

olmaktadir.

Kavram yanilgilar1 sadece egitim 6gretim ortaminda gerceklesmez aile ve okul

dis1 hayatta da gerceklesebilmektedir.

Kavram  yanilgilari  ayrica sosyal medya ve televizyondan da

kaynaklanabilmektedir

Bilimsel bilginin giinliik bilgiyle birlestirilmesin de kavram yanilgilarina yol

agmaktadir (Giirdal, Sahin, & Caglar, 2001; Ersoy, 2004; Sahin, 2015).

Cocuklar ilk 6grenilen bilginin dogru olduguna kars1 bir giic gostermektedir ve bu

yanlig bilginin degistirilmesi oldukg¢a zor olmaktadir. Bircok kavramin 6grenilmesi

ilk kez erken c¢ocukluk doéneminde gergeklestiginden bu doénemde &grenilen

kavramlarin dogru, somut ve etkili Ogretilmesi, kavram yanilgilarinin ortaya

¢ikmasini 6nleyecektir (Sahin, 2015; Altinyiiziikk, 2008). Bundan sonraki bdlimde

kavram aglarindan soz edilecektir.

2.6 Kavram Aglan

Kavram aglar1 ¢ocuklarin gozlemlerini, fikirlerini “dergi, gazete, ansiklopedi kitap”

vb. yazili 6gretim araclariyla kavram ve kurallarla uyumlu bir sekilde grafiklerle

sunan araglardir (Taskin, 2012).

Semantik ag seklinde tanimlanan bu arag-geregler ¢cocuklarin;
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e Daha 6nce 6grenmis olduklar bilgileri aktif tutmak,
e Yeni farkli kavramlar tretmek,
e Kavramlar arasi yeni baglantilar saglamak,

o Kavramlan tekrardan gézden gegirmek gibi zihinsel aktiviteler araciligiyla yazili
metinleri daha kapsamli 6grenmelerine yardimci olur (Cepni, Ayas, Johnson, &
Turgut, 1997).

Asagida bir kavram agmin simif faaliyetleriyle iiretilme asamalar1 Orneklerle

aciklanmistir.

1. Ogretmen oncelikle ders sirasinda &gretilecek olan anahtar bir kavrami ya da

climleyi tahtaya yazar.

2. Sonrasinda cocuklardan bu anahtar kavramlarla ilgili beyin firtinasi yaparak
kelimeler tiretmelerini ister. Daha sonra firetilen bu kelimeler tahtanin bir

kosesine yazilir.

3. Cocuklardan bu kelimeleri manalarina ya da baglantilarina gbre kategorilere

ayirmalarini ister. Bunu isterken her bir kategorinin en az bir kelime barindirmasi

-----

4. Kelime kategorileri segilip tahtaya yazilir. Daha sonra cocuklardan her bir
kategoriye isim bulmalari istenir. Kategori isimleri bulunduktan sonra tablo

yapilir.

5. Cocuklar beyin firtinast yaparak bulduklari kavramlari, isim bulduklar1 gruplarla
eslestirir. Higbir gruba yerlesmeyen kelimeler tablolarin altina yazilmalidir.
Kategorilere ayirma ve kategorilere isim bulma faaliyetleri siirdiiriilerek daha

biiytik bir tablo yaptirilabilir (Kaptan, 1999).

Kavram aglar1 bir {initenin hazirlanmasinda gerceklesen tiim asamalarda
kullanilmaktadir. Bir {initenin hazirlik agamasinda, gelistirme asamasinda ve sonug
asamasinda dahi kullanilmaktadir. Kavramlari gruplama, O&grencinin zihinsel
yapilanmasin1 diizenleyerek daha gelismis bir diizeyde diisiinme ve Ogrenme
saglayabilmektedir (Cepni, Ayas, Johnson, & Turgut, 1997; Kaptan, 1999; Taskin,
2012; Cepni, 2015). Gelecek boliimde anlamli 6grenmeye yer verilecektir.
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Acak

Gunesli
Sicak
Soguk ava Durumu > Yagish
Kar
Yagmur
Dolu
Riizgarh Tipi
Riizgar
Firtina
Esinti

Sekil 2.1 : Hava Durumu ile ilgili Kavram Ag1 (Kaptan, 1999)

Kat — Maddenin L Scuw

Yogun Halleri Hafif
Istiflenmis Ugucu
Molekiiller1 stk Difuizlenir
Kristal yapili Sikistirilabilir
Sikigtinlamaz Molekiilleri seyrek
A4
Sivi
Akic1
Sekilsiz
Sikigtirllamaz

Sekil 2.2 : Maddenin Halleri ile lgili Kavram A1 (Cepni, 2015)
2.7 Anlamh Ogrenme
Temeli yapilandirmacilik kuramina ve biligsel 6grenme anlayisina dayanan anlaml

ogrenme D. Ausubel tarafindan gelistirilmistir (Cakici, Alver, & Ada, 2006).

Anlamli 6grenme yeni anlamlarin edinimini agiklar. Anlamli 6grenmenin meydana

gelmesi i¢in ii¢ kosul gereklidir. Bu kosullar asagida su sekilde siralanmistir.
1. Mantikli bir yolla olusturulan egitim materyali,
2. Ogrenenin egitim materyali ile iliskili bilissel yapisindaki mevcut bilgi,

3. Ogrenenin yeni kavramlar ile énceki kavramlar arasinda baglantilar yapmast igin
belirgin bir sekilde istek gostermesi gerekir. Bu mevcut eski kavramlar en genel

kavramlar olarak adlandirilabilir.

Yukarida siralanan bu ii¢ kosul saglandiginda anlamli 6grenme ger¢eklesmis olur

(Tavares, 2004).

Ausubel gore anlamli 6grenme, 6grenenin yeni bilgilerle 6nceden 6grendigi bilgileri

bagdastirmasidir (Ausubel, 1963).
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Gergeklesen her yeni 6grenmenin 6nceden 6gretilmis bilgilerle anlamli bir sekilde

biitiinlesmesiyle olusan 6grenmedir (Erdogan, 2000).

Ogrenenin dnceden dgrenmis oldugu bilgiler ile yeni bilgiler arasinda baglant1 yani

iliski kurabilmesiyle anlamli 6grenme gergeklesmis olur (Novak, 2010).

Anlamli 6grenme, 6grenenin yeni kavramlar ve 6nermeleri kiside var olan kavram ve
onermelerle ilgili mevcut bilgiyi anlamli bir bigimde iliskilendirmesidir (Novak,

2011).

Kisilerin zihninde yer alan, deneyimler veya yasantilarinin kazanilmasi sonucu sahip
olunan herhangi bir kavram, obje, olay ya da bilgilerle yeni bilgilerin anlamli bir
sekilde biitiinlesmesiyle olusan 6grenmelerdir (Ausubel, ‘den aktaran Cakici, Alver,
& Ada, 2006).

Bagka bir aciklamaya gore anlamli 6grenme, c¢ocuklarin 6grendikleri bilgiler ile
belleklerinde olugmus olan bilgiler arasinda baglanti insa eden bilissel siireclerdir

(Fraser, 1994).

Yine anlamli 6grenme, kisilerin d6gretimin sonucunda daha énceden sahip olduklar
bilgilerle yeni o6grendikleri bilgiler arasindan iligki kurarak anlamli bir biitiin

meydana getirmesidir (Kaptan, 1998).

Ozetle aciklamak gerekirse; anlamli dgrenme cocuklarin zihinlerinde var olan
bilgilerle yeni Ogrendikleri bilgiler arasinda baglanti kurularak anlamli biitiinler

olusturmasidir.

Anlamli 6grenmede, cocuklara oOgretilecek konu ya da materyaller Onceden
verilmelidir. Kisilerin 6nceden Ogrendikleri bilgiler 6grenmeyi en ¢ok etkileyen
faktorlerin baginda gelmektedir. Yeni 6grenilecek konu ile bilissel siiregte var olan
bilgi arasinda baglant1 varsa 6grenme gerceklesmis olur. Cocuklar 6grenmis oldugu
baglantilarin  farkinda degilse, Onceden Ogrenmis oldugu bilgileri zihninde
birlestiremiyorsa anlamli 6grenme gerceklesmemis olur (Cakici, Alver, & Ada,
2006).

Ausubel’in disiincesine gore kisilere yasamis oldugu g¢evrede verilen bilgiler ne
kadar iyi bicimde diizenlenerek verilmisse o derece gecerli yani Kalict olmaktadir.

Bundan dolay1 6grenilecek bilgilerin kendi siirlarin iginde anlamli olmasi ve bir
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biitiinliik olusturmasi gerekmektedir. Bununla birlikte 6grencinin anlamli 6grenmeye

yonelik, beklenene uygun bir davranis sergilemesi gerekmektedir (Colak, 2010).
Anlaml1 6grenme teorisinin dayandi8i esaslar1 6zetleyecek olursak;

1. Yeni Ogrenilecek kavram, bilgi ve ilklerin daha onceden edinilmis ilve ve

kavramlarla iligkilendirilmesi gerekmektedir.

2. Ogrenilecek her bir konun kendi smirlarinda biitiinliik tasimasi gerekmektedir.
Ogretilen her bir konu, kavramlar aras1 baglant1 ag1 seklinde siralanmistir yani
kavramlarla 6grenmede hiyerarsik bir yap1 s6z konusudur. Bu hiyerarsik yapi
yani kavramlar aras1 baglant1 6grenci tarafindan goz Oniine alinmazsa §grenme

zorlagmaktadir.

3. Yeni Ogrenilen kavramlarin anlamli olabilmesi i¢in 6grencinin dnceki zihinsel

semastyla 6n organize edici bilgileri arasinda bir baglanti1 olmasi gerekmektedir.

4. Zihinsel igerikli kavramlarin 6grenilmesinde en iyi yontem biitiinden pargaya
dogru yani tiimdengelim metodunun 6grenilmesidir. Eger 6grenci bu yontemle

kavramlar arasinda ilerleyemiyorsa konunun 6grenildigini sdylemek yanlis olur

(Turgut, Baker, Cunningham, & Piburn, 1997).

Ausubel, 6grenmenin tiimdengelim ya da yukaridan asagiya dogru asamali bir
sekilde gerceklesecegi savunmustur. Ayrica Ausubel 6grenme teorisini li¢ evreye
ayirmistir. Bu evreler; On Diizenleyici Gosterimi, Ogrenme Gorevi ya da
Materyallerin Gosterimi ve Zihinsel organizasyonun giiclendirmesidir. Cizelge

2.1°de bu evreler gosterilmistir.
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Cizelge 2.1: Ausubel’e Gore Ogrenme Evreleri (Ausubel 1968°den aktaran Kiling,

2007)
Birinci Evre Ikinci Evre Uciincii Evre
On Diizenleyici Ogrenme Gorevi Ya Da Zihinsel Organizasyonun
Gosterimi Materyallerin Gosterimi Giiclendirmesidir
e Dersin amaci net bir e Yeni materyalin e Yeni bilgi ile 6n
diizende belirtilmeli. organizasyonunun agik diizenleyicinin
e Diizenleyicinin bir sekilde belirtilmesi iliskilendirilmesi.

gosterimi

e Diizenleyici ile
Ogrenci bilgisinin
iligkilendirilmesi.

e Ogrenme materyalinin
siralamasinin mantikli
hale getirilmesi.

e Ogrencinin anlaml
ogrenme aktivitelerinin
icerisine birakilmasi

e Aktif 6grenmenin
tesvik edilmesi

Anlamli 6grenme teorisinin, ezbere 6grenme modeline gore nitelik bakimindan daha

istiin ve yenilik¢i bir yapiya sahip oldugu bilinmektedir. Anlamli 6grenme teorisi

Ogrenilen bilgilerin her zaman gecerliligini siirdiirerek Oteki ezberci modellere

nazaran bir¢cok agidan Ustiindiir. Asagida anlamli 6grenme ve ezbere Ogrenme

modellerinin karsilagtirilmasi Cizelge 2.2°te belirtilmistir.

Cizelge 2.2 : Anlamli Ogrenme ile Ezbere Ogrenmenin Karsilastiriimast
(Ausubel’den aktaran Kiling, 2007)

Ogrenme

Ozelikleri

Anlamli 6grenme

Keyfe gore degil, tipkisi gibi degil, yeni bilginin
zihinsel yapida isimlendirilmesidir.

Zihindeki yapiy1 olusturmak i¢in isteyerek yapilan bir
cabadir.

Ogrenme cisim ve olaylar ile dogrudan deneyimle
gergeklesir.

Onceki bilgi ile yenisi arasinda etkili bag kurmadir.

Ezbere 6grenme

Keyfe goredir, tipkisidir, yeni bilgi zihin yapisinda
isimlendirilmez.

Zihinde var olan bilgi ile yenisi arasinda istekli bir caba
yoktur.

Ogrenme, cisim ve olaylar ile dogrudan deneyim
sonucunda gerceklesmez.

Onceki bilgiler ile yenisi arasinda etkili bir bag
kurulmaz.

Kisilerin zihinlerinde onceki bilgi ve kavramlarin yeni bilgi ve kavramlarla

biitiinlestirilerek iliskilendirilmesi, ezbere 6grenme ve anlamli 6grenme arasindaki

onemli bir farktir. Ezber yoluyla 6grenilen bilgiler kisa siirede unutulur, kalici

degildir (Senay, 2007). Oysaki anlamli 6grenmede, ezbere 6grenmede oldugu gibi
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kavramlar ve ilkeler direk hafizaya alinmaz dnce kavramlar arasinda iliski kurularak
kalicilik saglanmaktadir. Kavramlar eger hiyerarsik sekilde hafizaya alinirsa uzun

stireli kalicilik saglanmis olur (Kilig & Saglam, 2004).

Bilgi kavramsallastirildiginda anlamli 6grenme saglanmaktadir. Kavram Ogrenme
hem 6grenen hem de 6greten agisindan ¢ok zor bir siiregtir. Kavramlarin zorluk
dereceleri birbirinden farkli oldugundan dolay:r en genel kapsamdan en dar olana
hiyerarsik bir siraya gore 08renme soz konusu olmaktadir. Bu siralama sayesinde
O0grenci kavramlar arasinda iligki kurarak 6grenmenin daha kalic1 ve uzun siireli
olmasimi saglamaktadir. Yapilan siralamalarda gorsel unsurlar da goz oOnilinde
bulundurulursa kavramlar arasinda iliski kurmak daha kolay olmaktadir (Colak,

2010).

Ausubel anlamli 6grenmenin saglanabilmesi i¢in, insanlarin sahip olduklar1 bilgilerle
yeni 6grendikleri bilgiler arasinda iliski kurmalar1 gerektigini savunmustur. Novak
‘ta Ausubel’in bu teorisinden esinlenerek, cocuklarin dnceki dgrendikleri bilgiler ile
yeni ogrendikleri kavramlar arasinda iliski kurmalari ve nasil Ogreneceklerini
hatirlayabilmeleri i¢in kavram haritalarin1 olusturmustur. Bununla birlikte, ¢ocuklar
kavramlart anlamli bir biitiin yani yap1 igerisinde hazirlayip degisik yapilarda

baglant1 kurabileceklerdir (Senay, 2007).

2.8 Kavram Haritalarinin Dayandig Diger Ogrenme Kuramlari

Kavram haritalarini, Ausbel’in anlamli 6grenme teorisinin beraberinde, Jean Piaget’
in Ogrenme kurami ve Jerome Bruner’in kavram Ogretimi kuramlariyla
iliskilendirmek miimkiindiir. Bundan sonraki boélimde bu kuramlari gbézden

gecirecegiz.

2.8.1 Jean Piaget 6grenme kurami

Piaget 6grenme kuraminin temelinde biligsel gelisimi tanimlar. Biligsel gelisim,
cocuklarin diinyaya nasil uyum sagladiklarini, nesne ve olaylar1 nasil
yorumladiklarini, yasadigi diinyay1 tanimasi, anlamasi, 6grenmesi ve bununla birlikte
ogrendiklerini hatirlayarak, yeniden diizenlenmesi, yorumlamasi kendi i¢inde
degerlendirmesi ve kullanmasini igeren bir siiregtir (Wadsworth’den aktaran Akman,
1995; Kandir, 2003; Deniz, 2010). Yine Piaget’e gore; Bireylerin zorlamayla bir sey

O0grenemeyecegini 0grenmenin olmasi i¢in bireylerin kendilerini bilissel olarak hazir
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hissetmesinin gerektigi iizerinde durmaktadir. Ona gore her ¢cocuk belli donemlerden
gecer ve bu donemler her cocukta aymi etkiyi gostermektedir (Giiven, 2004)
Kavramlar biliste anlam biitiinliigli edinmistir. Kavram haritalar1 kavramlardan
olusmaktadir ve bu kavramlar arasindaki iliskiyi meydana getirirken bilissel

stireclerin pay1 oldukga biiyiiktiir (Aktas, 2012).

Piaget 6grenme siirecinde somut materyalleri kullanma ve sorgulamaya dayali
O0grenmeyi Ozendirir. Ayrica Piaget insan zekasmin, biyolojik uyumuna benzer bir
sekilde ortaya c¢ikacagi teorisi tizerinde durmaktadir. Zeka, eski bilgilerle yeni
bilgilerin eklenmesi siirecinde de rol almaktadir. Ogrenme siirecinde zihin her zaman
canli ve diizenli haldedir. Piaget zihinsel gelismenin yasa bagl olarak ortaya ¢iktigini
ve dogustan yetiskinlige dogru bir silire¢ izledigini tanimlamaktadir. Piaget fen
egitiminde uygulamali 6gretimin daha kalicit olacagini ve sunumlarin 6grencinin
oniinde gerceklesmesi gerektigini savunmaktadir (Cepni, Ayas, Johnson, & Turgut,
1997).0Ogrenmenin tam olarak gerceklesmesi icin bilgiyi dogrudan almak yerine
yaparak ve yasayarak, hayata uygulayarak O6grenmek gerekmektedir. Soyut olan
kavramlarin, kavram haritalariyla somutlastirilmast da 6grenmeyi saglamaktadir

(Aktas, 2012).

Bir bilginin sunumu ne kadar iyi olursa olsun eski bilgilerle yogrulmadik¢a gercek
O0grenme saglanamamaktadir. Birey, cevresindeki olay ve objelerin etkilesimi
sonucunda olusturdugu bilgileri, onceden sahip oldugu eski bilgilerle birlestirerek
yeni bilgilerini olusturmaktadir (Késeoglu & Kavak, 2001). Bu da bireyi kavram
haritalarinda oldugu gibi anlamli 6grenmeye gotiirmektedir (Aktas, 2012).

Piaget Ogrenmeyi yasa bagli olarak gelisen biligsel kurama dayali olarak
Ozetlemektedir. Piaget’e gore Biligsel Gelisim; Duyusal-Hareket Donemi (0-2 yas),
Islem Oncesi Dénem (2-7 yas), Somut Islemler Dénemi (7-11 yas) ve Soyut Islemler
Donemi (11 yas ve istii) olmak iizere dort donemden meydana gelmektedir (Deniz,

2010).

Duyusal Devinim Dénemi (Sensorymotor): 0-2 yas araligim1 kapsayan bu siirede
kisi sozel olmayan davraniglar sergilemektedir. Bu donem bebeklik doénemini
olusturmaktadir. Ancak birey dis diinya ile iletisim kurar ve kendisini ¢evreden
ayirmaya baglar. Bebekte dongiisel tepkilerin ritmik tekrari oldukca fazladir. Bu

donemin sonunda bebeklik donemini atlatan birey karmasik olmayan zihinsel
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islemleri yapmaya baslayarak diger bir asama olan islem 6ncesi doneme ge¢mektedir

(Boyle, 1969; Ozmen, 2002).

Islem Oncesi (Pre-operational) Donem: 2-7 yas araligimi kapsayan bu donemde
duyusal donemi atlatan birey artik sézcilik bellegini zenginlestirerek dilini gelistirir
ve benlik kavramini kazanir. Baslangigta ¢ocuk, dikkatini bir durumun yalnizca bir
yoniine verirken ve bu nedenle degisimden gegen materyallerin fiziksel
ozelliklerindeki degisimi kavrayamazken daha sonra karsilikli degisimlerden gecen
yonlere dikkatini vererek disiincelerini diizenler. Cocugun dikkatinin odak
noktasindan kaymasi, fiziksel 6zelliklerin kaliciligi goriisiinii gelistirilmesini saglar.
Bu durum, bir eylemi tersine ¢evirme ve baslangi¢ noktasina geri donme seklindeki
eylemlerin zihinsel yontemini kolaylastirmaktadir Bu doénemin sonuna dogru ben
merkezli yap1 6nemini yitirerek kendisini mantikl diisiinceye birakmaktadir. Boylece
duyusal islemlerden somut islemler donemine gecismis olmaktadir (Boyle, 1969;
Ozmen, 2002).

Somut islemler (Concrete Operational) Donemi: 7-11 yas arasindaki bu donem
ise okul doneminin ilk bes yilina denk gelmektedir ve bu donem ilkdgretim diye
adlandirilmaktadir. Bu donemde birey siralama, siniflama, karsilastirma, islem
yapma gibi yetileri kazanmis olmaktadir. Cocuklarin bu donemde diisiincelerinin
daha esnek olmasiyla birlikte diisiince yapilar1 da daha mantiklidir. Birey islemleri
muhakeme edici yani daha mantikli hale gelmektedir. islem &ncesinde ¢oziilemeyen
konular burada ¢oziime kavusmaktadir. Bu dénem igerisinde g¢ocuklarin zihinsel
yapilar1 artik bazi problemleri ¢ozebilecek seviyeye gelmis olmaktadir ve 6nemli
olan somut nesnelerle kavramlarin iliskili olmasidir. Cocuklarin bu dénemde bilissel
alanda kazanmis olduklar1 en Onemli sonuglardan biri korunum ilkesini
kazanilmasidir. Artik ¢ocuk bir nesnenin mekandaki durumu veya bigimi Yyer
degistiginde, agirliginin hacminin degismeyecegini anlamlandirmaya baslamistir. Bu
donem zihinsel islemlerin yapilamadigi islem o©ncesi donemle mantik yoluyla
¢oziimler iiretilen soyut diisiince arasindaki bir gegisi ifade etmektedir (Ozmen,

2002; Arnas Aktas, Aslan, & Bilaloglu, 2012).

Soyut Islemler (Formal Operational) Dénemi: 11 yas ve iisti donem olarak
adlandirilan soyut islemler doneminde ise kiside ayirt etme, degiskenleri belirleme ve
kontrol etme, hayal etme gibi soyut kavramlarin aktif oldugu olaylar1 anlama yetisi

gelismektedir. Timdengelim, tiimevarim ve genelleme gibi kavramlar burada
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kullanim alanina sahiptir. Birey kendi fikir sinirlarinin farkina varir ve kendi
fikirlerini de elestirmektedir. Bu donem son dénem olup bundan sonrasinda farkli bir
biligsel yap1 olusmamaktadir. Ancak gelistirilen yasantilara bagli olarak niceliksel
gelismeler her zaman miimkiin olmaktadir (Ozmen, 2002). Bu dénem igerisinde

kullanilacak kavram haritalar1 ¢ocuklarin siniflama, siniflandirma ve karsilagtirmalar

yapmasinda yardimci olmaktadir (Giirdal, Sahin, & Caglar, 2001; Aktas, 2012).

2.8.2 Jerome Bruner’in 6grenme kuram

Jerome Bruner de Asubel ve Piaget gibi kavram Ogretimine 6nemli katkilarda
bulunmustur. Bruner 6grenmeyi etkili yani aktif bir zaman diliminde ilerleyen siire¢
olarak gormekle birlikte, cocuklarinin egitim 6gretim ¢alismalarina etkin bir bigimde
katilmalariyla gergeklestirilmesi gerektigini énermektedir (Ozmen, 2002). Bruner’e
gore kavram 6gretimi ¢ocuklarin ¢evrelerindeki olaylari, olgulart ve karmagikliklar

diizenlemelerine yarayan bir aragtir (Cepni, Ayas, Johnson, & Turgut, 1997).

Bu asamada kullanilan kavram haritalari, kavramlar ve kavramlar arasindaki iligkileri
gosteren tekniktir. Bu sayede kavram haritalar1 c¢ocuklarin organize bir sekilde

calismalarina biiyiik katki saglamaktadir (Aktas, 2012).

Buruner kavram ogretiminde su siranin izlenmesi gerektigini savunmaktadir.
Kavramlarin; kavramin adi, kavramin tanimi, kavramin nitelikleri ve kavramla ilgili
ornekler seklinde olusturulmasi gerekmektedir. Bruner’e gore bu siranin izlenmesi
kavramlar1 siniflandirilmasini ve daha basit 6grenmeyi saglamaktadir (Ozmen,
2002). Ayrica kavram haritalarinda bu duruma benzer seyleri gérmek miimkiindiir.
Ilk 6nce en genel kavram verilir daha sonrasinda onunla iliskili diger kavramlar
verilmektedir. Kavramlar verildikten sonra onlara uygun Ornekler verilir ve
Ogretmenin OZretim asamasini kolaylastirilacak bir hiyerarsi olusturulmus olur

(Aktas, 2012).

Bruner kavramlari, karsilasilan farkli kosullara, durumlara ya da nesneleri
benzerliklerine ve zitliklarina gore gruplandirdigimizda gruplara verdigimiz isimleri
tanimlamakta ve yeni yasanilan olaylarin bu gruplardan uygun olanina
yerlestirilmesinin kavram yapilarina zemin olusturdugunu sdylemektedir (Cepni,
Ayas, Johnson, & Turgut, 1997). Kavramlara biliste kategorilere ayirarak yer

verilmesi oldukca onemlidir. Bu olay1 gerceklestirecek en iyi teknikler arasinda
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kavram haritalar1 yer almaktadir. Haritalar kavramlar1 benzerlik ya da farkliliklarina

gore kategorilere ayirarak gruplamaktir (Aktas, 2012).

Bruner bilissel gelisim donemlerini ti¢ boliime ayirmistir. Bunlar; Eylemsel Donem
(0-3 yas), Ikinci Asama Imgesel Dénem (4-6 yas) ve Sembolik Dénem (7 yas ve
uistli) kapsar (Suat, 2011).

Eylemsel Donem (0-3 Yas): Bu asama bilissel gelisimin ilk asamalarindandir. Bu
dénemde ¢ocuk ¢evresinde olup bitenleri eylemler ile anlayarak 6grenir. Etrafinda
bulunan objeleri elleyerek, hareket ettirerek 1sirarak, vurarak iliski kurarak tanir.
Objelerin anlam1 ¢ocuklarin onlarla ne yaptigiyla iliskilidir. Cocuklar i¢in objeler bir
takim eylemler yaptiklar1 seylerdir. Ornek olarak cocuklar icin tarak sagini taradigi,
catal yemek yedigi birer objedir. Cocuklar bu donemde oyuncak araba siirmeyi, ¢atal
yardimiyla yemek yemegi, top oynamayir Ogrenirken onlar i¢in bu ddnemde
imgelerin ve sembollerin hi¢bir 6nemi yoktur. Cocuk en basit Psiko-motor eylemler
yoluyla 6grenerek anlamlandirir. Bu doneme Temsil Eylemler Donemi olarak ta
adlandirilabilir. Ciinkii ¢ocuk bu donemde her seyi yaparak ve deneyerek 6grenir ve

isimlendirir (Aydin, 2001; Senemoglu, 2015).

imgesel Dénem (4-6 yas): Bu donem bilissel gelisimin ikinci asamasinda yer
almaktadir. Bilgiler bu evrede imgelerle tasinmaktadir. Ayrica ¢ocuklarin gorsel
bellekleri gelismistir. Cocuklarin karar verme yetileri dilde olusmamakla birlikte
duyusal yetilerine baglidir. Bu yetiler bes duyu organlar araciligiyla olusmaktadir.
Cocuklar, algilarinin esiridir. Herhangi bir objeyi, durumu olay1 ne sekilde idrak edip
algilarlarsa belleklerinde o sekilde canlandirirlar. Cocuklar gérmeden herhangi bir
objeyi durumu ve olayin resmini c¢izebilmektedirler. Ornek verecek olursak;
Cocuklar bir otelin salonu resmedebilir ya da hi¢ gormeden bir otel binasini da
cizebilir. Bu evre Piaget’in bilissel gelisim donemlerinden olan islem 6ncesi donemle
aynidir. Bilgilerin imgelerle temsil edilmesine Gardner “Gorsel-uzaysal zeka” olarak
isimlendirmektedir (Aydin, 2001; Senemoglu, 2015).

Sembolik Donem (7 yas ve iistii): Biligsel gelisimin sonuncu asamasi sembolik
donemdir. Artik bu dénemde gocuk, yaptigi etkinlik ve ya algmin anlamiyla ilgili
bilgi veren sembollerden yararlanmaktadir. Cocuk dil, mantik, miizik, matematik vb.
alanlarla semboller yardimiyla iletisim kurmaktadir. Ayrica bu donemde ¢ocuklar

kisa kurulan ciimlelerle anlamsal nitelik olarak zengin anlatimlar yani ifadeler
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meydana getirebilirler. Az sembollerle ¢ok fazla sey aciklanabilir. Ayrica eylemler
ve imgelerle ifade edilemeyen obje, olay ve durumlar basit ve énemli bir bigimde

aciklanabilmektedir (Senemoglu 2015).

Kavram haritalarini, Ausbel’in anlamli 6grenme teorisinin beraberinde, Jean Piaget’
in Ogrenme kurami ve Jerome Bruner’in kavram ogretimi kuramlariyla

iliskilendirmek miimkiindiir. Asagida kavram haritalarin1 gozden gecirecegiz.

2.9 Kavram Haritas1

Kavram haritalar1 6grencinin eski Ogrendigi bilgilerle yeni 6grendigi bilgiler
arasindaki bir koprii niteligindedir. Cocuklarin belleklerinde kavramlar1 nasil
animsadigini gosteren semalardir (Novak & Gowin, 1984; Pankratius, 1990).Bundan
sonraki boliimde kavram haritalarinin gelisimi ve kavram haritalarinin tanima yer

verilecektir.

2.9.1 Kavram haritalarimin gelisimi

Kavram haritalar1 ilk olarak Joseph D. Novak ve Cornell Universitesi mezunu
cocuklar tarafindan siirdiiriilen bir ¢aligma kapsaminda yapilan ¢aligmalar sirasinda
olusturulmustur. Olusturulan bu c¢alisma Ausubel’in (1968) biligsel 6grenme
kuramindan esinlenerek ilk defa Joseph Novak tarafindan tanitilmistir. Asubel yeni
bilgileri 6grenirken, zaten var olan bilgi birikiminin niteligi hakkinda calismistir.
Anlamli 6grenme, Ogrencinin eski bilgileriyle yeni bilgilerini biitiinlestirebildigi
siirece gerceklesebilmektedir. Insanlar iletisim kurarken miizik, resim, konusma-
yazma gibi araclar1 kullanmaktadir. Kavram haritalari, bilgi iletisiminin grafiksel bir

seklidir (Novak, 1990; Baki & Sahin Mandaci, 2004).

Bilginin baglantililigi, fen egitimi alaninda kavramlarin daha basit ve kolay
ogrenebilmeleri ile ilgili stirdiirilen bir arastirma asamasinda gelistirilmistir. Novak
ve Gowin, “Ogrenmeyi 6grenmek” hakkinda calistiklar1 bu arastirmada, ¢ocuklarm
O0grenmesine ve 6gretmenlere 6grenme araglarini diizenlemede yardimei olabilecek,
kolay fakat etkili bir izlenim olan kavram haritalarin1 gelistirmistir. Gelistirilen bu
gorsel arag Ausubel’in Anlamli Ogrenme Kurami’na dayanmustir. Ausubel’e gore
anlamli 6grenme Ogrencide, daha Onceden sahip oldugu biligsel siireclerin
anlamlandirilmasiyla ortaya c¢ikmaktadir. Kavram haritalari, iligkili kavramlar

birbirine baglamakta gorev yapan grafiksel sunumlardir. Ayrica Ogrenci ve
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Ogretmenin biligsel yapisinda yer alan, zaten var olan bilginin ortaya ¢ikmasina ve bu
bilginin ne kadarmnin kullanildiginin belirlenmesinde oldukga biiyiik 6neme sahiptir
(Novak &Gowin 1984; Baki & Sahin Mandaci, 2004).

1985’ten bu yana yapilan arastirmalar dogrultusunda, kavram haritalariin 6nemli bir
Ogretim yontemi oldugu fark edilmistir. Daha sonraki donemlerde kavram
haritalartyla ilgili bircok calismalar yapilmistir. Bu caligmalarla beraber kavram
haritalar1 bir¢ok alanda kullanilmaya baglanmistir. Binlerce 6gretmen tarafindan,
cocuklarin seviyelerine uygun ve bir¢ok alanda; 6l¢gme ve degerlendirmede, program
gelistirmede, Ogretimi organize etmede ayrica da cocuklara 6grenmeyi Ogretmen

konusunda yardime1 oldugu kabul edilmistir (Novak, 1990; Erdogan, 2000).

2.9.2 Kavram haritasinin tanimi

Kavram haritalariyla ilgi bir¢ok tanimlama yapilmistir. Bunlardan bazilar1 asagida

yer almaktadir:

Beyerbach ve Smith (1990)’e¢ gore, “kavramlarin ve bu kavramlar arasindaki
iligkilerin grafiksel bir teknikle gdsterilmesine kavram haritas1 denilmektedir. Diger
bir ifadeyle bir kavramin alt kavramlar1 ve kavramlar arasindaki baglantilar1 yani

iliskileri hiyerarsik bir yapida gosterilen grafiklerdir (Atasayar, 2008).

Anderson ve Honer (1996)’a goére bilgi alanindaki temel fikirler arasindaki
kavramsal iligkileri gostererek resim ¢izmek icin kullanilan bir siirectir. Bir diigiim
sistemi (kavramlar1 temsil etmek icin) ve baglantilar (kavramlar arasindaki iliskiyi

temsil etmek i¢in) kullanarak olusturulur (Anderson-Inman & Horney, 1996).

Novak ve Canas’a gore “Anlamli ifade veya Onerme sonucu olusturan baglanti
kelimelerini gosteren satir ile veya kutucuklarla bir kavramin 6zgiin etiketini

(genellikle bir ya da iki kelime) gosteren semalardir” (Novak & Canas, 2006).

McAlees (1998)’e gore, insanlarin belleklerinde depoladiklart bilgi yapilarini
gostermek i¢in tasarlanan karsilikli baglantilar yani iliskiler ve kavramlarin yerlerinin

gosterilmelerine kavram haritasi denilmektedir (McAleese, 1998).

Daha onceden var olan bilgiyi yeni bilgiyle iliskilendirerek, kavramlar arasindaki

baglantiy1 anlasilir duruma getirmeye yardimei olur (Chrobak, 2001).

Ogrenmenin nasil gergeklestigini sorgulayan sistematik bir yapidir. Bu acidan

Ogretme asamasinda kullanilan stratejik bir sistem olarak da adlandirilabilmektedir.
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Genel bir baslhigin altindaki kavramlarin birbiriyle olan iligkilerine gore diizenlenmis

hiyerarsik gorsel araglardir (Kaptan, 1998).

Genellikle iki boyutlu yapilan ve hiyerarsik bir yapiya sahip kavramlar arasinda iligki
kurup birbiriyle olan baglantilarini agik¢a gdsteren sistematik kullanigh araglardir

(Sahin, 2002).

Bireylerin 6grenmeleri gereken kavramlarin neler oldugunu ve bu kavramlarin nasil
bir iligski igerisinde Ogretilebilecegini gdsteren planlama diizenekleridir (Kaptan,
1998).

Kavramlarin kendine 6zgii 6zelliklerinin veya diger kavramlarla iligkilerinin sekil ya
da sozciiklerle, onemli ilke ve Onermelere dayali bir bigimde grafiksel olarak

gosterilmesine “kavram haritalanmasi” denir (Senay, 2007).

Cizelge 2.3 : Kavram Haritalari ile Ilgili Baz1 Tanimlar

Kaynak Tanim

. Kavramlar1 ve 6nermeleri yansitmak i¢in
Novak ve Gowing (1984) kullanilan bir tekniktir,

Anderson-Inman ve Bilgi ve fikirler arasindaki kavramsal iliskileri
Horney (1996) gostererek resim ¢izmek igin kullanilan siiregti.
Jonassen, Reeves, Hong, Kavram ve kavramlar arasindaki baglantilarin
Harvey & Peters, (1997) yer aldig1 haritadir.
Insanlarin belleklerinde depoladiklar: bilgi
McAleese (1998) yapilarin1 gostermek igin tasarlanan karsilikli
baglantilar.

Kavramlar arasindaki baglantilar1 agikca

Markow ve Lonning (1998) gosteren gli¢lii bir 6gretim aracidir.

Biitiin bu goriislerden yola c¢ikarak kavram haritalari, bireylerin daha 6nceden
edindikleri bilgilerle yeni Ogrendikleri bilgileri genelden 6zele giderek
anlamlandirdigy, bilgiler aras1 koprii kurdugu ve kisilerin zihinlerinde kavramlari
sistematik bir sekilde baglantilar yardimiyla semalar olusturarak iligkilendiren bir

arag¢ oldugu goriilmektedir.

Anlamli 6grenmeyi kolaylagtiran bir yontemdir. Fikirlerin 6nemi, bu fikirlerin
digerleriyle nasil bir baglantis1 oldugu ve bu bilgilerin mevcut var olan bilgilerle

nasil iligkilendirildigi hakkinda kararlar alinmasina yardimci olur (Chrobak, 2001).
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Kavramlar arasindaki baglantilar ve bunlara bagh 6nermeleri’ gostermeyi amaglayan
grafiklerdir (Novak & Gowin, 1984; Kasli, Aytag, & Erdur, 2001).Kisaca kavram
haritasi, bir 6nermeyi olusturmak i¢in sozciiklerle baglanan iki kavram gerektirir.
Ornegin, “gdkyiizii mavidir”, “gokyiizii” ve “mavi” kavramlar1 bir baglant1 okuyla
birlestirilir ve tlizerine “dir” eki yazilarak olusturulur (Novak & Gowin, 1984).
Ogrenme siirecinde az sayida kavramlardan yapilan haritalar g¢ocuklarin kolay

O0grenmesine yardimci olur ayrica daha anlasilir bir bigimde 6grenmelerini saglar

(Novak & Gowin, 1984).

Kavramlarin hiyerarsik bir sekilde en genelden en 6zele dogru siralanmasi anlamli ve
stirekli bir 6grenmeyi giiglendirmis olur. Cocuklar uzun climleler i¢inde bogulmak ya
da sayfalar dolusu sikici bilgileri 6grenmektense tek bir tabloda konuyu
anlayabilmektedir. Ayrica zor kavramlar1 kolay kavramlarla iliskilendirerek
ogrenmektedir (Novak & Gowin, 1984). Kavram haritalarinda ayni diizeydeki

kavramlar ayni1 basamaga yazilir obje ve olaylar da kavram olarak yazilabilmektedir.
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Sekil 2.3 : Su Kavram Haritas1 (Novak ve Gowin, 1984)

Bir kavram, farkli yas araliklarinda farkli seviyelerde kavram haritalariyla
anlatilabilmektedir. Yas araliklarina gore belirlenen kavram sayisi, yas arttikca dogru
orantili olarak artmaktadir. Tlkdgretimin birinci kademesinde 5, ilkdgretimin ikinci
kademesinde 20, lisede ise 50 kavramla basarili olunmaktadir. Ayrica 6gretmen daha
once ilkogretimin ikinci kademesinde yapilmis bir ornekle, lise g¢ocuklarina bilgi
diizeylerindeki artis1 gosterebilmektedir (Novak & Gowin, 1984; Kiling, 2007;

Onerme; Anlamsal birimler olarak kelimelerle baglanmus, en az iki kavramdan olusan etiketleridir.
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Gilinhan Okursoy, 2009). Hazirlanan kavram haritalar1 bireyden bireye farklilik
gosterebilmektedir. Ogretmen sadece bir kavram haritasini baz alarak degerlendirme
yaparak ogrenciyi sinirlandirmamalidir. Asil gerekli olan, kavramlar arasi iliskileri
dogru bir bigimde yapmak ayrica 6grenci merkezli olmaktir (Novak & Gowin, 1984;
Kiling, 2007; Giinhan Okursoy, 2009). Bundan sonraki boliimde kavram haritalarinin

amag ve islevleri yer almaktadir.

2.9.3 Kavram haritalarinin amac ve islevleri

Kavram haritalar1 6grencinin diisiindiiklerini zihninde nasil yer edindiginin farkina
varmasini saglayan 6znel bir yoldur. Ayrica kavramlar arast iligkiyi gorsel bir oriintii
seklinde ortaya koymaya yardimei oldugu i¢inde bir ist biligsel aragtir (Chrobak,
2001).

Ogretmen igin kavram haritalar1, 6grencinin yapilandirdigi kavramlardan meydana
gelen ve bunlari tartismaya dokmeye yarayan araglardir. Ayrica kolay ve uzun siireli

O0grenmeyi saglamaktadir (Ogras & Bozkurt, 2011).

Biligsel islemleri i¢inde barindiran sistematik bir yapidir. Benzer grafik araglarindan
ayiran en biiylik farklardan biri de, kavram haritalarinda kavramlar arasi iliskiler,
onermeler ve ilkeler olarak yer almaktadir. Hiyerarsik yap1 kavram haritalarini, akis

diyagrami ve kavram aglarindan ayirmaktadir (Turan & Boyraz, 2004).

Ogretimde ¢izelge, sema, diyagramlar kullanilmaktadir. Bu araclardan ayrin en
onemli nokta kavram haritalarinin konu olarak bir kisitlamasinin olmamasidir.
Konunun igerigi ne kadar genis olursa olsun kavram haritalarimi uygulamak
mimkiindiir. Oklarin akis semalarinda oldugu gibi benzer yonii takip etme
mecburiyeti yoktur. Bunlarin yerine kavramlart birbirine tamamlayan oklarin farkl
ozellikler temsil ettigi, bu oklar iizerinde genellikle tek kelimeden meydana gelen

anlatimlarin yer alabilecegi goriilmektedir (Kalayci1 & Cakmak, 2000).

Kavram haritalar1 bilgiyi anlamlandirma seklidir. Bir kavramin alt kavramlarini ve
kavramlar arasindaki baglantilar1 genelden 6zele dogru hiyerarsik bir bigimde
gérmeye yardimci olan grafiklerdir. Ogrencinin bir kavram hiyerarsisinde,
kavramlarin yerlerini bilerek bunlarin birbirleriyle baglanti kurmalarina yardimci
olacak bilgileri uzun siireli hafizaya gondermesi ve anlamli kodlama yaparak bilgiyi

geri ¢cagirmasini saglamaktadir (Seyihoglu, Akbas, & Kartal, 2012).
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Kavramlarla islemler arasinda bagmn kurulmasi, problemleri ¢6zme acgisindan
onemlidir. Problem ¢6zme iki basamakta gerceklesir. BirinciSi problemin ¢oziimii
icin hangi islemin olacagina karar vermek, ikincisi ise problemin ¢dzlimiiniin nigin
yapildigina karar vermektir. islem bilgisi, cocuklarin kavramsal bilgilerinin arasina
girdiginde ¢ocuk, islemlerin nasil yapildiginin yani sira nigin yapildigmi da

yorumlamaktadir (Turan & Boyraz, 2004).

Kavram haritas1 somut bir gosterge oldugundan ve birbiriyle iliskili fikirlerin
baglantilarim1 g6z Oniinde canlandirma sagladigindan, Ogretilen kavramlar
hakkindaki tartismalara da yardimci oldugu diisiinilmektedir. Haritalar, kavramlar
arasi iligkilere vurgu yaparak ¢ocuklarin fikirlerinin yapisin1 gostermenin yani sira,
mevcut fikirleriyle onceki fikirlerini iligkilendirmelerine de yardim etmektedir

(Figueiredo, Lopes, Firmion, & Sousa, 2004).

Kavram haritalar1 kolay ulasilabilen, benzerlikleri ve farkliliklart sebebiyle
Ogretmenler i¢in oldukca faydalidir. Baslangicta cocuklarin diisiince kavrayislarini
ortaya ¢ikaran ve diisiince firtinasi olusturma potansiyeline sahip yararli bir
yontemdir (Ritchhart, Turner, & Hadar, 2009). Bilginin, ¢cocuklarin belleginde duyu
organlartyla algilanarak yani somut ve goOrsel olarak diizenlenerek anlamli
ogrenmeye temel hazirlamaktadir. Bilgi birikimiyle kavramlar arasinda iliski kurma
ve karsilastirma yapmay1 saglar. Bireyin ayirt etme konusunda yeteneklerinin

gelistirilmesini saglar (Duru, 2001).

Kavram haritalar1 birden fazla amag i¢in kullanilmaktadir (Dikbiyik, 2013). Fikir
iretmek, karmasik yapilarin tasarimi veya bir problem karsisinda ortaya ¢ikan
belirsizliklerin gosterilmesi siirecinde de kullanilabilir. Bir probleme farkli ¢6ziim
yollarmin bulunmasint ve kritik dilisinme becerisini harekete gecirilmesini
saglamaktadir. Biitlin bunlarin yaninda kavram haritalari, bilgi yonetimi, okudugunu
anlama ve kisinin kendini anlamasi gibi konularda da kullanim alanina sahiptir.
Ayrica karmasik diislincelerin iletisiminde de kritik rol oynamaktadirlar (Morsi,
Ibrahim, & Williams, 2007). Kavram haritalarindan yaralanarak derslere katilim hem
alic1 yani 6grenci hem de verici yani 6gretmen agisindan énemlidir. Kavram haritasi
kullanarak derslere katilim hem verici sifatin1 yiiklenen 6gretmenler hem de alici
sifatint  kazanan c¢ocuklar acisindan olduk¢a Onemlidir. Ciinkii verici olan
ogretmenler, dersi kavram haritalar1 kullanarak alicinin yani ¢ocuklarin hafizasinda

daha kalict olmasini saglayabilmektedir. Ogrenen acisindan ise kavram haritast
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yapilarak Ogrenilemeyen ya da eksik Ogrenilen konular belirlenebilmekte ve bu
yonde gelistirme yapilabilmektedir. Ozetle ¢ocuklarin konuyu daha iyi 6grenmelerini

ve ogrendiklerini aktarma yapmalarini saglamaktadir (Yasar, 2006).

Cocuklar kavram haritalarin1 olustururken, mantikli disiinceler siralama ve bir
konuda anahtar sozciikleri belirleyerek baglanti kurma olanagi bulurlar. Bilgi
semalar1 genellikle sirali bir sekilde ama bazen de nedensel iligkileri gosteren

sekillerde hazirlanmaktadir (Subasi, 2000).

Diger bir kullanim sekli de degerlendirme asamasinda kullanilmasidir. Cocuklarin
grupla yaptigi kavram haritalar1 onlarin {iriinii olmasi sebebiyle yepyeni bir nitelik
kazanir. Tartigmalarla yeni fikirlere olanak sagladigindan anlamli 6grenmeye katkisi

da azimsanmayacak kadar biiyliktiir (Roth & Roychoudhury, 1992).

Dersin baglangicinda kullanilabilecegi gibi ders bitiminde ve Ogrenme-6gretme
stirecinde: konunun belirlenmesi, gézden gegirilmesi, tekrar edilmesi gibi agamalarda
da kullanildig1 gortilmektedir (Brinkmann’dan aktaran Kirkkilig, Maden, Sahin, &
Girgin, 2011).

Cocuklarin kavramlari ne sekilde idrak ettikleri, bilgi aktarimi ve kavramlarin
Ogretilip anlam bulmasi siirecini de iginde barindirmaktadir. Bireylerin kavram
yanilgilarinin belirlemesi ve bu yanilgilarin ¢oziim asamalarinda da etkin olarak

kullandig1 goriilmektedir (Ogras & Bozkurt, 2011).

Kavram haritalar1 6grenme isleminin gerceklesmesi siirecinde kullanilan etkili bir
ogrenme teknigidir. Bireyin diisiinme, analiz etme, ¢oziimleme, sorun ¢6zme Ve
yaraticilik kabiliyetlerini  gelistirdigi bircok arastirma tarafindan kanitlanmistir

(Novak, Gowin, & Johansen, 1983) .

Kavram haritalar1 yaratict 6grenmeyle iligkilidir. Kazanilmis bilgilerle baglanti
kurmanin yani sira bu kavramlar arasindaki iliskiyi de ortaya ¢ikarmaktadir. Cogu
bireyler ilk basta farkina varamadiklar1 baglantilarin bu sekilde ortaya c¢iktigim
gormektedirler. Bu sebeplerden dolay1 kavram haritalar1 yaratict bir etkinlik olup bu

yenilik¢iligi ile yaraticiligr icinde barindirmaktadir (Novak & Gowin, 1984).

Kavram haritalarinin birgok fonksiyonu ve islevi bulunmaktadir. Konunun anlamini
bellekte olusturma gibi asamalarda kavram haritalar1 yol gosterici islev
gormektedirler. Ayrica degerlendirme asamasinda da yararlanilmaktadir. Diisiinme,

tartisma ve deger bigme seklinde kullanilmaktadir (Turan & Boyraz, 2004). Bundan
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sonraki bolimde kavram haritalarinin  kullanim amaglartyla ilgili bilgiler yer

almaktadir.

2.9.4 Kavram haritalarinin kullanim amaclari
Asagida Gaines 2002 yilinda kavram haritalarinin kullanim amaglarini siralamistir:

1. Yaraticihk araci: Beyin firtinasinda oldugu gibi, 6grenci yeni kavramlari
bulmada, sonrasinda ise buldugu bu yeni kavramlarla baglanti kelimelerini
iliskilendirmede 6zgiirdiir. Ogrenci bunu yaparken yeni kavram ve baglantilarin

bulunmasini kolaylagtirilir.

2. Biiyiik metinleri tasarlama araci: Karmasik ve anlasilmasi zor konular,

bilgisayar yazilimlar1 sayesinde kavram haritalar1 seklinde olusturulmaktadir.

3. lletisim araci: Ogrenci, kendi olusturdugu kavramlar1 arkadaslariyla paylasarak
ortak goriisler olusturabilir. Béylece biitiin ¢ocuklarin kavram haritasi goriislerini
tagiyabilecegi gibi bir grubunda goriislerini tagiyabilmektedir. Kavram haritalari

isbirlikli 6grenmeye temel hazirlamaktadir.

4. Ogrenme araci: Joseph Novak’in temel maksadi kavram haritalarmin bir
O0grenme aract niteligi tasimasidir. Yapilandirmaci 6grenme, Yyeni bilgilerle
eskileri arasinda bir baglant1 kurmay1 onlar1 birlestirmeyi diisiinmiistiir. Kavram
haritalar1 ile diistinme becerileri gelistirilir ve kavramlar bu becerilerle harita

sekline dokiiliir (Jonassen & Grabowski’den aktaran Kiling, 2007).

5. Problem ¢6zme araci: Egitimdeki problem ¢6zme siireglerinden birisidir. Egitim
ve Ogretim asamasinda problem ¢dzmenin alternatif bir yoludur. Genellikle
kalabalik gruplarda problem ¢6zme teknikleri kullanilarak sonuca ulasilsa da

kavram haritalarinin i¢inde kullanim1 daha yiiksek yarar saglayacaktir.

6. Degerlendirme araci: Cocuklar bir konu hakkinda kavram haritas: ¢ikararak o
konunun zihinde daha etkili yer kazanmasini saglayabilmektedirler. Fakat tek
basmma kavram haritalarinin  kullanilmasindan ziyade diger degerlendirme
araclartyla birlikte kullanilmasinin daha yararli olacagi diisiiniilmektir (Kiling,

2007).
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2.9.5 Kavram haritalarimin islem basamaklari

1.

2.

10.

11.

12.

13.

14.

Islenecek konunun kavramlari siralanir.
Haritalara tekil 6rnekler ve 6zel adlar konulmaz.

En genel ya da en iist seviyede olan kavram, listeden belirlenerek ayr1 bir yere

yazilir.

Daha sonra 6gretilmek istenen kavramlar basamak olusturacak sekilde siraya
dizilir.

Diisey diizlemde en genel kavram en basa yazilir.

Esit diizeydeki kavramlar ayn1 satira yazilir.

Diger kavramlar genellik asamasina gore eksilen yani azalan sirada sayfanin

sonuna dogu siralanir.

Her kavram haritada sadece bir defa yazilir.

Kavramlari diger sozciiklerden temyiz etmek nedeniyle kutu igine alinir.
Ogretilmesi amaglanan ilke ve baglantilar yani iliskiler ayrica listelenir.
Kavramlar arasindaki baglantilar1 géstermek i¢in iki kutu bir ¢izgi ile birlestirilir.
Iki kutu arasindaki baglant1 bu ¢izgi {izerine yazilir.

Gerekirse baglantinin yonii belirlenir.

Fazla ayrintili ise alt gruplara ayrilir (Simsek & Cinar, 2012).

2.9.6 Kavram haritalarinin elemanlari ve harita yapilmasi

1.

Kavram haritalar1 genel kavramlardan 6zel kavramlara dogru hiyerarsik olarak

belirlenen sekilde, daireler ve kutulardan olusmaktadir.
En genel kavram haritanin en iistiinde yer almaktadir.
Ayn1 6neme sahip kavramlar ayn1 hiyerarsik yapida bulunmaktadir.

Haritay1 degistirdigimizde veya farkli bir harita yaptigimizda en 6nemli kavram
yani en genel kavram bizim belirledigimiz kavram olacaktir. Bir haritada en altta

bulunan kavramin, baska bir haritada en {istte yer almas1 miimkiin olmaktadir.

Cok 6zel kavramlar genel kavramin altinda gruplandirilabilecegi gibi baglanti

kurularak da belirtilebilir.
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6. Iki ve iistii kavram bir araya gelerek bir veya birkac ciimle ile iliskilendirilip

diistinceyi olusturdugunda bu yapiya “cnerme” denilmektedir.
7. Haritada ilgili boliimler arasinda ¢capraz baglantilar da goriilmektedir.

8. Capraz baglantilarin olusumu haritay1 yapan kisiye bagli olmakla birlikte, onun

kavramlar nasil biitiinlestirdigine gore farklilik gosterebilmektedir.
Bazi genel haritalama kurallar1 agagida verilmistir:

1. Kavramlar kutu veya dairelerin i¢inde gosterilmektedir. Kavram haritalar1 tek

diiz bir ¢izgiden olusmamaktadir.
2. Kavram haritalar1 genellikle iisten alta dogru okunmaktadir.

3. Oklar kavramlarin yoniinii gostermekte kullanilir (alttan tiste ya da soldan saga

bir dnerme)
4. Kavram haritalarinda her kavrama bir kez yer verilmelidir.

5. Her bir kavram en az bir énermenin elemanidir. Capraz baglantilar oldugundan

birden ¢ok 6nermenin de elemani olabilmektedir.
6. Spesifik 6rnekler haritanin altinda yer alir daire ya da kutu i¢ine alinmamaktadir.
7. Ozel isimler kavram degildir bunlar haritanin altinda kutuya alinmadan
yazilabilmektedir (Kaptan, 1998; Kaptan, 1999).
2.9.7 Kavram haritasi gelistirme basamaklari

Kavram haritalar1 bir donem, tiim bir y1l i¢in ya da sadece bir iinite ve bir ders igin
olusturulabilir. Onemli olan kavram haritalarinda kavramlar arasindaki baglantiyi
gostermektir. Asagida kavram haritalarinin gelisim basamaklart verilmistir. Bu

basamaklar biitiin kavram haritalarinin yapiminda kullanilmaktadir.

Martin ve digerleri (1997) tarafindan kavram haritas1 gelistirilmesinde nerilen islem

basamaklar1 sunlardir:

1. Oncelikle dgretilmek istenen kavramlar (konu basliklar1) bir kigida yazilir. Bu
basamakta yalnizca bagliklar1 yazmaniz yeterli olacaktir. Kavramlarla ilgili

aciklamalarda bulunmaya gerek yoktur.

2. Bu asamada cocuklarin dgrenmesi i¢in gerek duyulan bilhassa enteresan, goze

carpan durumlar ve 6rnekler yazilmalidir.

49



3. Kavram listesinden en genel anlamli olan bir kavram belirleyiniz. Belirlen bu

kavram sayfanin en basina yani iistiine yerlestirilmelidir.

4. Birincil derece belirlenen alt kavrami, iist kavramin alt kismima yerlestirin.
Cogunlukla bu basamakta alt kavramlar arasinda “saglar, kategorilere ayrilir,
icerir, olabilir, ¢esitlidir vb.” 6nermeler ve baglant1 s6zciiklerinin kullanilmasi
gerekir. Bu baglant1 sdzciiklerinin yardimiyla uygun iliskilerin yani baglantilarin
kurulmasi saglanmis olur. Bu kavramlara “koordinat kavramlar1” adi verilmistir.
Bunlar, birincil kavramla hiyerarsik olarak daha alt sirada yer alan ikincil

kavramlar1 birbirine baglar.

5. Koordinat kavramlarinin birinci asamasini bitirdikten sonra, bu asamayla
dogrudan baglantili olan baska ikincil kavramlar diizenlenmelidir. Farkli
bicimlerde birden fazla kavramdan meydana gelen farkli hiyerarsik diizenlemeler
tiretilebilir. Kavram haritalarinda ikincil kavramlarin Ornekleri hiyerarsik bir

bicimde son kisimda yer alir.

6. Ikincil kavramlar, koordinat kavramlari ve birincil kavramlar arasindaki
baglantilar1 gosterebilmek icin ¢izgiler yardimiyla birlestirilmelidir. Yapilan tim
bu hiyerarsi bir piramide benzetilmelidir. Kavramlar arasindaki baglantiyr yani
iligkiyi gostermek i¢in cizgilerin {ist kisimlarina baglanti sozciikleri yani

oOnermeler not edilmelidir.

7. Tim bu asamalarin hepsi olusturulduktan sonra kavram haritasi tamamlanmig
olur. Kavram haritalarindaki diger alt kelimelerden kolay bir sekilde ayirt etmek

icin kutucuk ve daire i¢ine alinmalidir.

Yukarida sayilan gelisim basamaklarindan ayri {i¢ 6nemli basamak daha vardir.
Bunlardan birincisi, haritalart olustururken bir konudan bagka bir konuya
atlanmamalidir, etkili bir temeli olmayan konu basliklar1 secilmemelidir. Konu
basgliklar1 segerken en etkili, gecerli sebep cocuklarin zihinlerinde zaten daha
onceden var olan bir bilgi {lizerine insa edilmelidir. Egitimin en elverisli
asamalarinda, ¢ocuklarin yeni 6grenmis oldugu kavramlarla daha 6nceden 6grenmis

olduklar1 kavramlari iliskilendirdiklerinde ¢ocuklara yardimci olunmalidir.

Ikincisi, kavramsal gelisime biiyiik bir katkis1 vardir. Bu bakimdan gocuklara
ogretilecek acik yani belirgin detay sayilar kontrol edilmedir. Somut yani gercek olan

bilgiler haritalarin en sonunda yani altindan bulunmaktadir. Bunun nedeni ise
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cocuklarin, haritalarin en ist diizeyinde hangi konularin oldugunu anlamlarini
saglamaktir. Sadece gergekgi olan bilgileri 6gretmek, hiyerarsik asamalarda yol
almak i¢in agik ve kesin girisimlerde bulunmamalar1 kosullarinda, ¢ocuklarin daha

iist diizeyde kavramlar gelistirmelerinde fayda saglamaktadir.

Son olarak ise kavram haritalar1 bireysel degerlendirme amaci ile kullanilmalidir.
Rubrik degerlendirme o6lgiitleri, kavram haritalar1 yapma konusunda acemilik
diizeylerinden ustalik diizeylerine yol almamizda, fen bilgisi alaninda kavramsal
anlamlandirmada, Soyut diisiinceleri grafiklerle gostermede fayda saglamaktadir
(Kaptan, 1998;Martin, Sexton, Franklin, & Gerlovinch, 2001).

2.9.8 Kavram haritalarinin ozellikleri

Kavram haritalar1 son yillarda Ogretmenler igin, Ogretirken ayni zamanda
degerlendirme siirecini de i¢inde barindiran araclar haline gelmistir. Kavram

haritalarni diger kullanilan araglardan farkli kilan 6zellikleri agagida listelenmistir.

1. Kavram haritalari1 baskalarindan ayiran, ustiinliik saglayan 6zelligi, gercek
diisiincelerini  gorsel olarak ortaya ¢ikarmasidir. Kavram haritalar1 hem
Ogretmelerin hem de cocuklarin meydana getirdigi biitlinlerdir. Bundan dolay1
ayni konuya ve ya kavrama yonelik kavram haritalar1 6zel fikirleri de yansittigi

icin farkli sekilde olusturulabilir.
2. Kavram haritalarin kullanilmas1 6grenmeyi etkin bir sekilde arttirir.

3. Kavram haritalariin kullanilmasiyla birlikte degisik 6grenme sekilleri ortaya

cikmakta ve bireysel farkliliklara hitap edebilmektedir.
4. Birden fazla farkli konu, 6gretim agamas1 ve not seviyesi i¢in uygun olmaktadir.
5. Kavram haritalarinin 6grenilmesi, 6gretilmesi ve kullanilmasi basittir.
6. Kavram haritalar1 diisiince yani kapsam temellidir.

7. Kavram haritalar1 kapsamin olusturulma, biitiinlestirme ve degerlendirme

agsamasinda basit bir bi¢imde kullanilmaktadir.

8. Kavram haritalarinin temeli 6grenciye dayanmaktadir. Kavram haritalar1 6grenci
merkeze konularak, 6gretmenle karsilikli fikir alis verisinde bulunarak ve buna
ek olarak oOgrenci-6gretmen etkilesiminin de bir sonucu olarak ortaya

cikmaktadir.
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9. Kavram haritalar1 kavramlar arasi dogrusal baglantilar1 eksiksiz olarak

anlatilmasinda faydali bir segenek olusturur.

10. Kavram haritalar1 ayrica bir sistemin igindeki iliskilerin de gosterilmesinde

biiyiik 6neme sahiptir (Kaptan, 1998).

Bir kavramin 6grenilmesinde kavram haritas1 kullanilmasi, diger kavramlarda da
Ogrenciyi kavram haritast kullanmaya itmektedir. BOylece c¢ocuklar kavramlari
sentez yoluyla bir araya getirerek zihinde zaten var olan bilgileri de organize
edeceklerdir (Giirlek, 2002). Cocuklar kavram haritalar1 olusturmay1 6grendikge,
kavramlar1 parca parca diisiinmekten ziyade bir biitiin seklinde disiinebilecektir.
Kavram haritast kullandik¢a 6grenme ve dgretmede sagladigi kolayliklardan oOtiirii
devamli kullanim alanina sahip olmaktadir. Kavram haritalar1 ¢ocuklarin katilimiyla
daha etkili olmaktadir, Ciinkii 6grenci zihnindeki diistincelerle ¢izilen harita arasinda

iligki kurarak yeni bilgilerin olusumuna olanak saglamaktadir (Tiimen, 2006).

2.9.9 Kavram haritalarinin faydalari

Kavram haritalar1 6gretimde hem cocuk hem de 6gretmen i¢in birgok faydalari

vardir. Asagida kavram haritalarinin ¢ocuklar icin faydalarina yer verilmistir.
Kavram haritasinin ¢cocuklar i¢in faydalar

1. Kavram haritalarinda anlamli G6grenme, ¢ocuklarin zihinlerinde var olan
kavramlarla yeni tanitilan kavramlar arasinda iligki kurmalarina yardimci olur.
Bu kavramlar harita {izerinde agik bir bi¢imde goriilerek ¢ocuklarin bilgilerinin
artmasina yardimci olur. Ayrica bireyler yeni kavramlari yeni haritalar
gelistirerek nasil 6grendiklerini ve yeni bilgileri nasil meydana getirdiklerini

gorebileceklerdir.

2. Kavram haritalar1 sayesinde cocuklar yazili bir materyaldeki kavramlari tanir,
secer ve birbiriyle iligkilendirir. Genellikle ¢ocuklar bir derste ¢ok iyi bir
performans sergilerken basarili olurlar fakat bazen bu derste 6grendikleriyle diger
dersler arasinda baglanti kurarken giicliik ¢ekerek zorlanabilirler. Kavram

haritalar1 ¢ocuklara dersler arasinda iliski kurmada yardimci olmaktadir.

3. Kavram haritalar1 ¢ocuklara, kavramlar arasindaki siralamaya iliskin hiyerarsik

bir alternatif sunarak gorsel hale getirmelerine yardimci olur.
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10.

11.

Kavram haritas1 eski bilgilerin temelinde olusturulmaktadir. Bu sayede 6grenci
yeni bilgiler edinirken eski bilgilerin de farkinda olarak 6grenimini

saglamaktadir.

Bloom taksonomisi; Bloom (1956) egitimde amaglarin alti basamagini ana
hatlariyla belirtir. Bunlar; bilgi, anlama, uygulama, analiz, sentez ve
degerlendirmedir. Geleneksel test yontemi yeni bilginin 6grenci tarafindan analiz
edilip, sentezlenip, degerlendirilip degerlendirmediginin iizerinde kesin bir yargi
olusturmaz. Bu zorlugu ¢6zmenin yolu kavram haritalarim1 aktif sekilde
kullanmaktan ge¢mektedir. Ciinkii bu alti basamak, bu ¢aba dogrultusunda
uygulanmaktadir. Degerlendirmenin asamalarinda birkag bi¢cimde kavram
haritalarna yer vermek, bircok Kkavram arasindaki karsilikli iligkilerin
niteliklerini ve ¢ocuklarin kavramlar1 ger¢ekten anlayip anlamadigini ortaya

¢ikarmaktadir.

Kavram haritalarin1 gelistirmek ve haritalar iizerinde degisiklikler yapmak iliski
kurmayi, yaratict olmay1 ve yeni gorsel iliskiler bulmay1 saglamakla miimkiin
olmaktadir. Bu sayede kavram haritalar1 yeni bakis acilar1 kazandirmanin yani
sira esgsiz bir Ogrenme imkani sunmaktadir. Bu kazanglar 6zellikle yeni

materyaller kullanan egitmenler i¢in olduk¢a yararlidir.

Kavram haritas1 daha ¢ok kiiglik smif gruplarinda 1iyi bir bigimde
kullanilmaktadir. Grup calismast cocuklarin aktif katilimlarmi kapsar ve

cocuklarin meslege girdiklerinde yapacaklariyla paraleldir.

Ana fikirleri olusturamadigl icin makale yazmayi cok zor bulan g¢ocuklarin
yardimima kosmaktadir. Ciinkii kavram haritalar1 fikir toplama ve bu fikirleri

mantikli bir sekilde sunma imkanini saglamaktadir (Leauby & Brazina, 1998).

Kavram haritalar1 6gretilmek istenilen herhangi bir konuyu gorsel olarak

gormemize yardimci olur.

Kavram haritalari, ¢ocuklarin, 6grenmis olduklari konular arasinda baglanti

kurarak siralama yapmalarina yardimer olur.

Kavram haritalar1 olusturulurken ¢ocuklara s6z hakki tanidig i¢in 6grenme daha

erken olur bunun yaninda ¢ocuklarin 6zgiivenleri de geligsmis olur.
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12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

21.

22.

23.

24.

25.

26.

Kavramlar1 somutlastirir. Bu sayede 6grenme ve 6gretme daha ¢abuk ve kolay

olur.

Kavramlarin birbiriyle olan karigikligini en aza indirmektedir.
Anlaml1 6grenmenin ger¢eklesmesini saglamaktadir.

Ezbere 6gretimden ziyade kalici 6grenmenin olmasini saglamaktadir.

Cocuklar arasindaki iletisimin artmasmna yardimci olmaktadir. Bireyin sosyal
yasamimnin artmasini, iligkilerini olumlu yonde gergeklestirmesini de
saglamaktadir. Cocuklarin konu hakkinda birbirleriyle karsilikli goriis alis
verisinde bulunarak miizakere yapmaya da yardimci olmaktadir (Kendall’den
aktaran Oztiirk Deniz, 2003).

Kavram haritalar1 konuyu bir biitiin olarak gostermesinin yan1 sira 6zet niteligi

tagimasindan dolay1 ¢ocuklara sinav zamanlarinda yardimci olur.

Hiyerarsik yapinin 6nemi agikg¢a ortaya ¢ikmaktadir. Bu yap1 sayesinde sirali ve

kalic1 bir 6grenme saglanmig olmaktadir.

Ayirma yontemi sayesinde kavramlarin diger kavramlarla konu i¢inde nasil

ayrildigini da gostermektedir.

Siirekli canli olma 6zelligi tasidigindan yeni bilgilerle yeni kavramlar ekleme

ozelligine de sahip oldugu goriilmektedir.

Konu oOncesinde hazirlik yapma asamasini da kapsadigindan belirli bir plan

olusumunu da saglamaktadir.

Kavramlarin soyuttan somuta yonelmesini sagladigindan daha etkili ve kolay

anlasilmasini da saglamaktadir.

Yanlis kavramlagmay1 engellemekle beraber, 6grenme ortamini da gelistirerek

daha anlamli bir 6grenme siireci ortaya koymaktadir.
Ogrenme siirecindeki diisiince dagmikligina da biiyiik oranda engel olmaktadir.

Ogrenme tiimevarim sistemiyle pargalardan biitiine gittiginden, dgrenilenler daha

aktif ve kalic1 olmaktadir.

Ogrenme giigliigii ¢eken cocuklara de, sistematik yapisi sayesinde biiyiik destek

olmaktadir. Ogrenme asamasinda dgretmene, dgrencinin diizeyini gdzlemleme ve
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ona gore bir plan olusturmasini saglamadaki yarar1 da géz ardi edilememektedir

(Anderson-Inman & Ditson, 1999).
Kavram haritalar1 ¢ocuklarin yaraticiligini gelistirir (Yaman, 2009).

Kavram haritalar1 ¢ocuklarin, okudugunu anlama becerilerini gelistirir (Kirkkilig,

Maden, Sahin, & Girgin, 2011).

Cocuklarin yeni edinmis olduklar1 bilgilerle eski bilgilerindeki kavramlar

arasinda iliski kurmasina da yardimei olur (Novak & Gowin, 1984).

Alan gezilerinden, laboratuvar, stiidyo c¢alismalarindan anlam ¢ikarmalarina
yardimci olur (Novak & Gowin, 1984).

Ders kitaplarindan anlamlar ¢ikarilmasmna yardimci olur (Novak & Gowin,
1984).

Kitap, gazete, dergi vb. materyallerden not almada yardimeci olur (Novak &
Gowin, 1984).

Anlamli 6grenmeler i¢in yol haritalart meydana getirilir (Novak & Gowin, 1984).

Kavram haritasi, diisiik performans gosteren Ogrenene yardimci olmakta ve
iliskili bilgide, bilginin daha iist seviyeye tasinmasini saglamaktadir (Schmid &
Telaro, 1990).

Kavram haritalar1 bilgilerin daha somut hale gelmesine yardimci olur.

Kavram haritalar1 6grenme glicliigli ¢ceken cocuklarin 6grenmelerine yardimci

olur.

Kavram haritalar1 cocuklarin 6nceden 6grenmis olduklar: bilgileri hatirlamalarina

ve daha aktif bir bicimde ayirt etmelerine yardimei olur.

Kavram haritalari, karmasik sekillerde olusmus olan yapilarin 6gretilme

slirecinde yardimet olur.
Kavram haritalar1 anlamli 6grenmeyi kolaylastirir.

Kavram haritas1 yaparken ¢ocuklarin kavramlar arasindaki komplike yani

karmasik iligkileri gormesine yardimci olur.
Bilgiyi degisik yollarla, degisik goriis agilarindan kolaylikla anlamayi saglar.

Yazil1 bir metni 6zetlemeye yardimei olur. Ogrenme bu sayede daha kalic1 olur.
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Kavram haritalari1 kendi olusturan Ogrenci Ogretilen konulari daha iyi bir

bigimde dziimser.

Kavram haritalar1 dinamik olup 6grencinin edindigi bilgiler arttik¢a haritaya yeni
kavramlar eklenir. Boylece kavram haritalar1 6grenmede siirekliligi saglar
(Kiling, 2007; Seven, Budak Mazman, & Yalginkaya, 2009; Seyihoglu, Akbas, &
Kartal, 2012).

Smifta mahcup, ¢ekingen ve sikilgan cocuklar, grupla birlikte olusturduklari
haritay1 anlatmada daha aktif olurlar, ¢ekinmezler ve daha serbest hareket ederler

(Aksoy, 2010).
Kavram haritast cocuk merkezli olup, aktif bir yontemdir.

Ogrenci ve 6gretmen tartisarak haritayr olusturduklarindan etkilesmeyi artirir

(Aksoy, 2010).

Cocuklarin kavram haritalariyla, ayn1 konuyu birgok farkli bakis agisiyla ele

almalarina olanak saglar.

Kavram haritalar1 ¢ocuklarin, grup icerisinde fikirlerini, diisiincelerini ve
bilgilerini somut/gorsel olarak organize etmelerine yardimci olur. Ayrica bilgileri

diizenleme ve kategorize etme firsati saglar.

Kavram haritalar1 gozlemleme, kiyaslama ve simiflandirma faaliyetleri ile

cocuklarin elestirel diisiinme yeteneklerini gelistirir.
Kavram haritalar1 fikirler arasinda mantikli baglantilar kurma olanag: saglar.

Kavram haritalar1 ¢ocuklara kendi bilgilerini olusturma ve bu bilgileri kavrama

olanaklar1 sunar. Ayrica problem ¢6zme ve karar verme firsatlar1 da sunar.

Kavram haritalar1 olustururken cocuklar ayni diigsiinceye sahip olmasalar da,

kendi diistincelerini gekinmeden dile getirirler.

Cocuklar kavram haritas1 yaparken resimler, objeler, kelimeler arasinda

benzerlikler gorme firsati yakalar.

Kavram haritalar1 ¢ocuklarin, benzer kategorilerdeki kavramlar arasinda zihinsel

iliski kurmalarina yardimci olur.
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56. Cocuklar kavram haritalar1 olustururken, kavramlarin nasil baglantili oldugunu
aciklamalarina olanak saglayarak kendi 6grenmelerinde aktif bir rol oynamalarini

saglar (Gallenstein, 2013).

Cocuklar okul yillar siiresince, kavram haritalar1 olusturmay1 6grendik¢e kavramlari
ayrt ayrt ve kopuk diisiinmekten c¢ok, kavramlar arasinda baglantilar kurmaya
alisacaklardir. Bir kavrami1 6grendikge, yeniden, pek ¢ok harita diizenlemek igin
istekli olacaklardir. Cocuklar kavram haritalar1 olusturmaya devam ettikge bilgileri
organize etme ve kavramlari sentezlerle birlestirme konusunda yetenekleri de

gelisecektir (Kaptan, 1998).

Kavram haritas1 kullanim1 ¢ocuklara faydali oldu kadar 6gretmen agisinda da bir¢ok
faydaya sahiptir. Bundan sonra bu béliimde kavram haritalarinin 6gretmen agisindan

faydalarina yer verilmistir.
Kavram haritalarinin égretmen acisindan faydalari

1. Kavram haritalar1 sayesinde 6gretmen Oncelikle kendini motive ederek konunun

daha akic1 islenmesini saglayabilmektedir.

2. Kavram haritalari, 6gretmenin konuyu daha genel olarak gérmesini ve bu sayede
onemli kavramlar tizerinden giderek konunun sikicilagmasina izin vermemesini

saglamaktadir.

3. Kavram haritalar1 6gretmene daha kolay degerlendirme imkani sunmaktadir

(Kabaca, 2002; Tiimen, 2006).

4. Ogretmen, bir konuyu anlamli bir bicimde dgrenip 6grenmediklerini denetlemek
amaciyla ¢ocuklara konunun sonunda kavram haritas1 yaptirmahdir (Seyihoglu,

Akbas, & Kartal, 2012).

5. Ogretmenin konu éncesinde hazirlik yapmasina, konunun gergevesini ¢gizmesine

olanak saglar (Turan, 2002).

6. Ogretmenlerin derste konular1 daha etkili ve agik bir bicimde anlatmalarini saglar

(Senay, 2007).
7. Ogretmen kavram haritalarini 6n ve son degerlendirme araci olarak kullanilabilir.

8. Ogretmen bir konuya giris yaparken veya konuyu sonuglandirirken; ya da ders

icindeki bir faaliyet olarak kavram haritalarindan yararlanabilir.
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Kavram haritalar1 sayesinde dgretmenler, ¢ocuklarinin farkli bakis acilarma ve

diisiincelerine kars1 acik goriislii ve esnek olmalarini yardimet olur.

Kavram haritalar1 6gretmenlere, dersler, tiniteler ve faaliyetler igin bir ajanda

gorevi saglamis olur.

Ogretmenler kavram haritalarini, resmi ve resmi olmayan degerlendirmelerin

ikisinde de bigimlendirici ve dzetleyici olarak kullanabilir.

Kavram haritalar1 sayesinde o6gretmeler, gocuklarinin bilgilerindeki bosluklar

gorme firsat1 bulur ve dogru kavramlarin kolay yerlesmesine yardimci olur.
Ogretmenlere yeni ve farkl1 grenme bigimlerini uyarlama firsat1 saglamis olur.

Birgok 6grenme formatina olanak saglar; toplu egitim, egitim alani1 olusturma,
interaktif biilten/ilan tahtas1 gibi bir¢ok konu alaninda kullanilmasinda yardime1

olur.

Ogretmen kavram haritas1 olustururken konunun biitiinliigiiniin goriilmesine

yardimci olur (Gallenstein, 2013).

Kavram haritalarinin egitimde bir¢ok faydasi oldugu kadar zorluklari da vardir. Bu

boliimde kavram haritalarinin kullaniminda karsilasilan zorluklara yer verilmistir.

2.9.10 Kavram haritasi kullaniminda karsilasilan zorluklar

Kavram haritalar1 kullanmanin baglica zorluklar1 asagida verilmistir.

1.

Anlasilmasi, agiklanmasi gii¢ bir bi¢imde yapilan kavram haritalar1 birden fazla
baginti ve ¢izgiyi iginde bulundurmasi nedeniyle ¢ocuklarin belleklerinde

karisikliga neden olabilir.

Ogretmenlerin  yeterince vakitleri olmadigi zamanlarda kavram haritas:
olusturmak ve degerlendirme yapmak Ogretmenler i¢in zaman kaybi olarak

nitelendirilebilir.

Ogretmen tarafindan iyi bir bi¢imde hazirlamlmayan kavram haritalar,

cocuklarin farkli konulara yonelmesine neden olabilir.

Ogretmenlerin kavram haritalariyla ilgili bilgisi eksik olabilir. Bundan dolay1

cocuklarin kavram haritas1 olusturma sirasinda motivasyonu diisebilir.
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Harita yaparken oOgretmenin Ogrenciye c¢ok fazla miidahalede bulunmasi,

ogrencinin kendi yapilandirmasini engelleyebilir.

Kalabalik gruplarda kavram haritas1i yaparken oOgretmenlerin simif icini takip

etmesi zor olabilir.

Grupla birlikte yapilan kavram haritalarinda, ¢ocuklar arasinda bilgi
paylagimlarinda bazi sorunlar yasanabilir. Bu durum Ogrenmeyi olumsuz

etkileyebilir (Kiling, 2007).

Kavram haritas1 hazirlamak oldukg¢a zordur. Ciinkii 6nemli kavramlar1 belirleyip,
onlarla diger kavramlar arasinda iliski kurup bir haritaya dokmek kolay

olmamaktadir.

Kavram haritalarinin ¢ok sik kullanim1 6grenme ve 6gretme asamasinda bikkinlik

yaratabilir. Ayrica etkililigini de yitirir ve boylece 6grenciyi tembellige itebilir.

Kavram haritalarin1 ¢ok abartmak amagtan uzaklastirmaktadir. Bu da 6grenme-
O0gretme ortaminin bozulmasina ve amacinin disina ¢ikmasina neden olmaktadir

(Korkmaz, 2004) .

Ogrenilenleri degerlendirmek i¢in farkli yontem ve metotlara ihtiyag duyulabilir
(Akinsanya & Williams, 2004).

Yabanci ¢ocuklar git gide anlasilmasi gii¢ ve karisik kavram haritalarin1 okuma
ve kavramlar arasinda iliski kurmada zorluk c¢ekebilirler. Bu bakimdan

O0grenmeyi giiglestirir ve zorlastirir (Tiimen, 2006).

2.9.11 Ogrencilere Kavram Haritalamasi Nasil Ogretilmeli

2.9.11.1 Kavram haritalarinin hazirhk ve uygulama asamalari

Ausubel’in anlamli 6grenme teorisine gore her konu kendi ortaminda biitiinliigiinii

korumak istediginden, Ogrenciye sOylenecek kavram ve de kavramlar arasi

baglantilar bir biitiinliik tagimalidir. Bir konu veya iinite kavramlari, dgretilmeye

baslanmadan 6nce bir ¢oziimlemede bulunmak biiyiik 6nem tagimaktadir.

Kavram analizinde asagidaki sorulara cevap aranir:

1.

2.

Hangi kavramlar kazandirilacak?

Kavramla dogrudan ilgili 6zellikler ve kavramlarla ilgisiz 6zellikler nelerdir?
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3. Yeni Ogretilecek kavramlarla ilgili olan ve daha dnce dgrenilmis olan kavramlar

nelerdir?
4. Yeni O6gretilecek kavramlar i¢in olumlu ve olumsuz 6rnekler neler olabilir?
5. Ogretilecek kavrami igeren ilkeler nelerdir?
6. Kavrami kullanacagimiz problem durumlari nelerdir?

7. Cocuklar hangi faaliyetler yaptirilirsa kavrami daha somut olarak kullanmak

miimkiin olur?
8. Hangi kelimeler daha ¢ok kullanilmalidir? (Fidan, 1986)

Bir 6gretim araci olarak kullanilan kavram haritalarinin uygulanmasinda sadece tek
bir yol yoktur. Fakat bu egitim 6gretim ortamlarinda, birkag yaklasimla uygulama
modelleri olusturulmustur. Bu uygulama modelleri 6grenci diisiincelerine ve farkli
yas seviyelerine gore 3 ayr1 seviyede ele alinmistir. Bu seviyeler 1. Siniftan 3. sinifa
kadar ¢ocuklar i¢in A, 3. siniftan 7. sinifa kadar B, 7. siniftan 11. smifa kadar ise C
seviyeleri olarak gelistirilmistir. Ayrilan bu seviyeler daha farkli elestirilebilmekte ve

gelistirilebilmektedir (Novak & Gowin, 1984).
A. Seviye i¢in kavram haritalar1 uygulama ve hazirhk asamalari

Bu seviyede birinci siniftan tiglincii sinifa kadar egitim goren ¢ocuklari i¢in kavram

haritasin1 6gretme basamaklar1 yer almaktadir.
1. A Seviye kavram haritas1 yapmak i¢in hazirhk

C)gretmen cocuklarin gozlerini kapatmalarini ister daha sonra onlara kedi, masa,
cicek gibi daha 6nceden 6grenmis olduklari kelimeleri soylediklerinde belleklerinde
herhangi bir fotografin canlanip canlanmadiklarini sorar. Evvela “obje “kelimeleri

kullanilir.

Cocuklarin verdikleri cevaplar dogrultusunda 6gretmen her kelimeyi tahtaya yazar ve

cocuklardan daha degisik 6rnekler vermelerini ister.

1. Ogretmen, “gelme, sallanma, oynama vb. olay sdzciikleriyle ¢alismay: siirdiiriir

ve kelimeleri tahtaya yazar. Cocuklardan daha degisik 6rnekler vermeleri istenir.

2. Ogretmen cocuklara anlamlarini bilmedikleri birkac kelime sdyler, belleklerinde

herhangi bir fotografi canlandirip canlandiramadiklarini sorar.
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Akillarindaki  fotografi, anlamlarim1 ayritilariyla anlattiklar1  kelimelere

ulastirdiklarini goérmeleri i¢in ¢ocuklara yardimet olunmalidir.

Smifta iki dil konusan g¢ocuklar varsa, kullanilan kelimelerde bire bir ayni
manaya gelen, degisik kisilerin degisik etiketler kullandiklar1 birden fazla

yabanci kelimeler gosterilmelidir.

Ogretmen kavram sdzciigiinii 6gretir ve kavramin cesitli benzer obje/nesne ya da
olay “fotograflarim1 “onlara aktarmak amaciyla kullanilan kelimelerin neler
oldugunun anlatir. Bunun yaninda tahtada birden fazla kelime analiz eder ve de
analiz edilen bu kelimelerin kavram olup olmadiklarini, yapilan bu kelimelerin

resmini belleklerinde hayal edip etmediklerini sorar.

Ogretmen tahtaya, ‘dir’, ‘nin’ gibi ekler ya da ile gibi sdzciikler yazar ve
cocuklara sozciikleri belleklerinde bir fotograf olarak hayal edip etmediklerini
sorar. Cocuklar bunlarin kavram sozciikleri degil de, 6zel anlamlara sahip, ciimle
icinde kavram kelimelerini baglamada kullandigimiz baglanti sozciikleri

oldugunun farkina varmalidirlar.

Ogretmen, drneklerinin “baglanti kelimeleri” olarak etiketlemelerini ve gocuklara

ogrendiklerinden farkli 6rnekler vermelerini ister.

Ogretmen iki kavram ve bir baglant1 sdzciikleriyle kisa ciimleler kurar. Ornegin;

gokyliizli mavidir, masa saglamdir, ¢gantanin i¢inde kitap vardir vb.

Ogretmen gocuklara sozliikteki birgok sozciigiin kavramlardan olustugunu izah
etmelidir.(Ogretmen sinifta herhangi bir ¢cocuga sdzliigiinden ¢ogaltarak yaptigi
kavram kelimelerini yuvarlak igine almasimi ister). Cok kiigiik yastaki ¢ocuklar
hari¢, diger c¢ocuklardan kavram ve baglanti sozciikleri yazmalarini ve

okumalarim ister.

Ogretmen birtakim sozciiklerin 6zel isim oldugunu sdylemelidir. Bilhassa 6zel

(esya yer ve insan vb.) isimlerin kavram olmadigini s6ylemelidir.

Ogretmen cocuklara tahtada kavramlar ve baglant1 szliiklerini ya da kendi arzu

ettikleri birtakim sozciiklerden yararlanarak kisa ciimle kurmalarini ister.

Ogretmen smiftan herhangi bir ¢ocuktan bir ciimle okumasmi ister ve diger
cocuklardan buradaki kavram soézciiklerini ve baglant1 sozciiklerini sormasini

ister.
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13. Ogretmenler bilhassa ¢ocuklarin 6nceden bildikleri baglanti kelimelerini

kullandiktan sonra bu kelimeleri, asina olmadiklar1 kelimelerle ¢ogalttiklarinda

cocuklarin daha iyi anlamlandirdiklar1 géreceklerdir.

2.A Seviye kavram haritas1 yapmak i¢in uygulama basamaklari

1.

Ogretmen c¢ocuklarin bildikleri, birbiriyle iliskisi olan 10-12 tane kavram
sOzciiklerinden olusan bir liste yapar ve bu sozciikler en genelden en 6zele dogru
siralanir. Ornegin; Bitki, sap, kok, yaprak, cicek, giines 15131, yesil, ta¢ yapragi,

kirmizi, su ve hava...

Ogretmen tahtaya veya asetata kavram haritasi ¢izer bunu tepegdz ve projeksiyon
aletleriyle yansitir. Daha sonra c¢ocuklara “Kelimelerle oyun oynayarak
ogrenecegimiz oyunumuzun adi kavram haritast 'du” diyerek yapacagi calismayi

aciklar.

Ogretmen ¢ocuklara haritada bulunan ciimlelerden(énermelerden) birkag tanesini

sOylemelerini ister.

Ogretmen ¢ocuklara, “su, toprak (ya da ¢amur), sar1, koku, havug, lahana” gibi

degisik kavramlari, yapilan bu haritaya nasil baglayacaklarin sorar.

Ogretmen sonra ¢ocuklarin haritada ekli kavramlar ile baska kavramlar arasinda

capraz baglant1 onerebilme durumlarini izler.

Daha sonra ¢ocuklara, olusturulan bu haritayr A4 kagitlarina ¢izmelerini soyler,
kendi kavramlarindan birkag tane yapabilirlerse ¢apraz baglant1 kelimelerini buna

dahil ettirir.

Ogretmen cocuklara, kendi kavram haritalarin1 olusturabilecekleri kavramlarin
yer aldigi bir ¢alisma sayfa verir ve haritalarini olusturmalarini ister. Yalniz

Ogretmen, ¢ocuklara olusturmak istedikleri ¢alisma sayfasini1 segme imkani sunar.

Zaman kalirsa, 6gretmen c¢ocuklarin yapmis olduklart kavram haritalarini tahtada
gostermelerine tesvik etmelidir. Ogretmen, isteyen cocuklardan kendi kavram
haritalarinin yer aldigi hikdyeyi izah etmelerine izin vermelidir. Ogretmen
ogrencinin yapmis oldugu kavram haritalarii elestirmeden olumlu yerlerine
dikkat cekmelidir. Bu sayede diger odevlerini kotii yapan cocuklarin iyi
baglantilar ve iyi kavram haritalar1 olusturduklar1 goriilmiis olur. Ogretmen

cocuklarin yapmis olduklar1 kavram haritalarini sinifin duvarlarina ya da okulun
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panolarina asmalidir. Bu sayede diger cocuklarin ve ailelerin haritalari

inceleyerek birbirleriyle bilgi paylasimi yapmalarini saglamis olur.

Ogretmen, ¢ocuklarm yaptiklar1 kavram haritalarinda “iyi bir siralama” ya da

“ilging baglantilar” gibi onlar1 6viicii ve destekleyici ciimleler kullanmalidir.

Ogretmen, ¢ocuklarin bildigi, 10-30 ciimleden olusan bir dykiiden, kisa bir boliim
secip bunlar1 ¢ogaltarak ¢ocuklara dagitmalidir. Ogretmen c¢ocuklarn, dykiide
yer alan kavram ve baglant1 sozciiklerinden birkac tanesini bulmalarina destek
olmalidir. Ogretmen 6ykiiyii secerken 6zellikle “diinya, insanlar” vb. mesajlar

iceren konulari tercih etmelidir.

Ogretmen cocuklara “dykiiniin konusu ne ile ilgilidir?” diye sorular sorar.
Cocuklardan, ellerinde bulunan kagitlarin tizerine, soruya verdikleri cevaplar

yoluyla ile bulduklar1 anahtar kavramlari kutu i¢ine almalari ister.

Ogretmen cocuklardan, oykiide yer alan kavramlari en Onemliden daha az

onemliye dogru siralayarak bir liste hazirlamalarini ister.

Ogretmen, g¢ocuklarmn hazirlamis olduklar listeyle ilgili fikir alisverisi yaparak

onlarla beraber bir kavram haritas1 yapmalidir.

Cocuklarin hazirlamis olduklart kelime listelerinden yapilan bu etkinlikte, baska

etkinliklerden yararlanarak kendi kavram haritalarini yapmalar1 istenmelidir.

Ogretmen birden fazla yeni hikdye bulmali ve gogaltarak ¢ocuklara dagitmalidir.
Cocuklar istedikleri hikayeleri kendileri se¢meli ve smifta daha once yapilan
etkinlikler yeniden yaptirilmalidir. Anahtar kavram sozciikleri kutu igine
alinmali, en 6nemliden, en az 6nemliye dogru siralanan kavram sozciiklerinden
bir liste hazirlanmali ve en son olarak kendi hikayelerinden hazirlanan bir kavram

haritas1 yaptirilmaldir.

Sinifta O0gretmen yalnizca birkag c¢ocuga kendi kavram haritalarindan
yararlanarak hazirladiklar hikayeleri okutturur. Hikayenin hangi konu hakkinda
oldugunu simifta bulunan diger ¢ocuklarin hatirlayip hatirlamadiklarini 6gretmen

gozlemlemelidir.

Diger cocuklarin gérmeleri i¢in her ¢ocugun kavram haritalari, hikayeleriyle

birlikte sinifa ya da sinifin digindaki panolara asilmalidir.
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Ogretmen ¢ocuklardan, en iyi bildikleri (futbol, yiizme, gitar bisiklet vb.)
kelimelerle ilgili bir kavram haritas1 hazirlamalarini ister. Sonra dgretmen sinif

ortaminda ¢ocuklarin, hazirlanan bu ¢alismay1 sunmalarina yardimci olur.

Cocuklardan, kendi yapmis olduklari kavram haritasin1 da goz Oniinde
bulundurarak kiigiik hikayeler yazmalari istenir ve bunlardan birkag tanesini sinif

ortaminda okumalar1 istenebilir.

Artik bundan sonra smifta yapilan biitiin etkinlikler, kavramlar ve kavram
haritalariyla baglantili  olmalidir. Cocuklarin  yapmis olduklar1 kavram
haritalarini, evlerinde herhangi bir yere asmalarina 6gretmen yardimci olmalidir.
Ayrica ¢ocuklar kendi hazirlamis olduklar1 bir {iriinii yapmaktan biiyiik bir haz

duymus olurlar.

B. Seviye icin kavram haritalar1 uygulama ve hazirhk asamalari

Bu seviyede Ugiincii smiftan yedinci sinifa kadar egitim goren ¢ocuklar i¢in kavram

haritasin1 6gretme basamaklari yer almaktadir.

1.B Seviye kavram haritas1 yapmak i¢in hazirhk

1.

Ogretmen, ¢ocuklarin daha 6nceden bildikleri obje kelimelerini (kedi, masa,
agag) ve olay kelimelerini (uyumak, diisiinmek, aglamak) olusturan iki farkli
kelime listesini tahtaya yazar ve ¢ocuklardan bu olusturulan listenin aralarindaki

farklar1 sdylemelerini ister.

Ogretmen gocuklardan, araba, képek gibi kelimeler sdylediginde, bu kelimeleri
duyduklarinda ne diisiindiiklerini sdylemelerini ister. Ogretmen, aym kelimeleri
diisinmelerine ragmen her bir ¢ocugun birbirinden farkli diigiinebilecegini idrak
etmelerine yardimci olmalidir. Soylenen kelimelerin kavramlari, anlamlart bilinse
bile her kiginin o kavrama yiikledigi anlam farklidir. Kelimeler kavramlari
tanimlar. Her insanin beyninde farkli cagrisimlar yaparak farkli anlamlar

kazandirir. Bu sayede kavram kelimesi 6grenilmis olur.

Ogretmen “dir, oldugu yer, oldugu zaman, vardir ile, den olusur” vb. kelimelerin
yer aldigi baglanti kelimelerini tahtaya yazar. Cocuklara bu kelimeleri
duyduklarinda zihinlerinde ne gibi bir anlam ¢agristirdigin1 sorar. Ogretmen bu
kelimelerin kavram kelimesi degil de baglant1 kelimeleri olduklarini, konusmada

ve yazmada kullanildiklarin1 sdyler. Ayrica baglanti kelimelerini anlamli
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climlelere doniistiirmek i¢in kavram kelimeleriyle beraber kullanilmas1 gerektigi

cocuklara soylemelidir.
4. Ogretmen, 6zel isimlerin kavram kelimeleri olmadigimi ¢ocuklara aciklar.

5. Ogretmen kavram kelimelerini baglanti kelimeleriyle nasil olusturduklarini
aciklayarak iki kavram kelimesi ve bir baglant1 kelimesini, 6rnek bir ciimleyle

tahtada birlestirerek yazar. “Kedi kosuyordu”, “Havada bulut var” vb.

6. Ogretmen ¢ocuklardan, verilen drnekler gibi kendilerinin de defterlerine kisa bir
cimle yazmalarimi ister. Yazilan ciimlenin i¢indeki kavram kelimelerin
hangilerinin obje ve olay kelimeleri oldugunu ve de baglanti kelimelerinin

hangileri oldugunu sdylemelerini ister.

7. Ogretmen cocuklara pek duymadiklari kisa kelimeler soyler. Bu kelimeler
aslinda bildikleri kavramlarin kelimeleridir ayrica 6zel anlamlar1 da vardir.
Ogretmen bu kavramlarin var olan anlamlarmn, &grendikge cogalip farkli

anlamlara sahip olacaklarini ¢ocuklara agiklamalidir.

8. Ogretmen gocuklara belirli bir mesaj igeren en fazla bir sayfalik dykii seger ve
cogaltilan bu Oykiiyli onlara dagitir. Smifta ¢ocuklara dykiiyii okutur. Daha sonra
hikdyede yer alan 10 ile 20 arasinda baglanti kavram kelimelerini buldurup
sOylemelerini ister. Cocuklara dykiide belirli bir hiyerarside yer alan birkag tane

baglant1 ve kavram kelimelerini buldurup yazmalarini ister.
2.B Seviye kavram haritas1 yapmak icin uygulama basamaklari

1. Ogretmen ¢ocuklara dnceden asina olduklar: bir metin sayfas1 dagitir. Cocuklara,
bu metinde yer alan kavramlar1 hiyerarsik bir diizende siralatip bir liste
hazirlatilmalidir. Bu arada 6gretmen ¢ocuklarin hazirlamis olduklari bu listede
bazi farklar olacagini tahmin etmelidir. Daha sonra 6gretmen ¢ocuklarin yapmis
olduklar1 bu listeden kavramlar segerek bir kavram haritasi hazirlamalarina

yardim etmelidir.

2. Ogretmen birbirinden farkli bir ka¢ tane konu belirleyip ¢ocuklara kavram
haritastyla ilgili ev &devi verir. Daha sonra c¢ocuklar 6dev olarak hazirlamisg
olduklar1 kavram haritalarin1 tahtada karsilastirarak siniftaki arkadaslariyla

karsilikli tartigirlar.
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3. lyi bir kavram haritas1 olusturmanin en iyi yolu, ¢ocuklarin hazirlamis olduklart
kavram haritalari1  O6gretmen birkag giin boyunca c¢ocuklara hikaye gibi
okutmalidir. Boylece c¢ocuklar hikayeleri animsayamasalar bile hikayenin

konusunu yaklasik olarak yeniden ¢éziimleyebileceklerdir

4. Ogretmen ¢ocuklardan son giinlerde karsihikli olarak konustuklari birkag
konunun kavramlartyla ilgili iki veya daha fazla kelime listeleri yapmalarim
istemelidir. Yapilan listede yer alan kelimeler birbirleriyle iliskili olmalidir.
Ogretmen cocuklara kelime listesinin basliklarini segebileceklerini soyler ve
yukarida anlatilan 1. adim uygulamalarini ¢ocuklarin tekrardan yapmalarini

saglar.

5. Ogretmen ¢ocuklarin olusturmus olduklar1 kavram haritalariyla alakali
degerlendirme kagitlarin1 dagitarak kendi degerlendirmelerini nasil yapacaklarini
cocuklara gostermelidir (Asagida Cizelge 2.2’ de degerlendirme 6Slgiitlerine uygun
puanlanan degerlendirme Ornegi yer almaktadir.). Sonra ¢ocuklardan, kendi
yapmis olduklar1 herhangi bir kavram haritasini puanlamalarini ister. Daha sonra
da yapilan degerlendirmenin sonuglarin1 tahtada gostererek hangi Olciitlere gore

yapildigini anlatir.

6. Ogretmen ¢ocuklarla birlikte bir “siire¢ tartismas1” olusturur. Bu siirecte baska
yol;
e Kavram, obje, olay ve baglanti kelimeler ve 6zel isimlerin agiklamalarini

onlarla birlikte incelemelidir.

e Kartopu, kardan adam, gelgit olayi, iistiin yetenekli kisi vb. daha kolay ve
daha genel kavramlar bir araya getirilse bile iki ve ya daha fazla kelimenin

etiketlendigi ¢ocuklara agiklanmalidir.

e Daha 6nceden 6grenmis oldugu kavramla yeni 6grenilen kavramlari bir araya

getirerek 0grenmenin daha iyi nasil saglanacagi konusulur.

e Genelden 6zele dogru olusturulan kavram haritalarinin daha anlamli oldugu,
daha genel kavramlarin i¢inde daha anlamli kavramlarin oldugunun {izerinde

durulmalidir.

e Kavram haritalarinda yer alan capraz baglantilarin, baglantili olmayan

kavramlar1 bir araya getirecek bicimde baglandigini ¢ocuklarin gérmelerine

66



ogretmen yardimci olmalidir. Bununla birlikte ¢apraz baglamlarin, kavram
anlamlarmin bir araya getirilmesinde, sorun ¢dzme ve yeni materyaller
hazirlamada, kavramlarin aklida kaliciligini artirmada onemi oldugu

bilinmektedir.

e Degerlendirme Olgiitlerinde yer alan puanlama anahtarlari i¢indeki baska
agirhk Kkatsayilar1 igin ¢ocuklarla konusulur. Alternatif olarak yapmis
olduklar1  kavram  haritalar1 i¢cin kendi puanlama anahtarlarini

olusturabilecekleri tizerinde konusulmalidir.

7. Ogretmen cocuklardan, kavram haritalariyla ilgili fikirlerini paylasmalarini ister
ve Kavram haritalarinin 6grenmelerine ne sekilde katki sagladigina yonelik onlara

sorular sorar.
C. Seviye icin kavram haritalar1 uygulama ve hazirhk asamalari

Bu seviyede Yedinci siniftan iiniversiteye kadar egitim goren gocuklar igin kavram

haritasin1 6gretme basamaklar1 yer almaktadir.
1.C Seviye kavram haritas1 yapmak icin hazirhk

1. Ogretmen ¢ocuklarin, daha 6nceden bildikleri obje kelimeleri (kedi, masa, agac)
ve olay kelimelerinden (uyumak, diisiinmek, aglamak) olusturan iki farkli kelime
listesini tahtaya yazar ve ¢ocuklardan bu olusturulan listenin aralarindaki farklar

sOylemelerini ister.

2. Ogretmen ¢ocuklara araba, kdpek gibi kelimeler sdylediginde ne diisiindiiklerini
sdylemelerini ister. Ogretmen, aym kelimeleri diisiinmelerine ragmen her bir
cocugun birbirinden farkli diislinebileceklerini idrak etmelerine yardimei
olmalidir. SOylenen kelimelerin kavramlari, anlamlar1 bilinse bile her kisin o
kelimeye yiikledigi anlam farklidir. Kelimeler kavramlari tanimlar, her insanin
beyninde farkli ¢agrigimlar yaparak farkli anlamlar kazandirir. Bu sayede kavram

kelimesi 6grenilmis olur.

3. Ogretmen “dir, oldugu yer, oldugu zaman, vardur, ile, den olusur” vb. kelimelerin
yer aldigi baglanti kelimelerini tahtaya yazar. Cocuklara bu kelimeleri
duyduklarinda zihinlerinde ne gibi bir anlam ¢agristirdigin1 sorar. Ogretmen bu
kelimelerin kavram kelimesi degil de baglanti kelimeleri olduklarini, konusmada

ve yazmada kullanildiklarin1 séyler. Ayrica baglanti kelimelerini anlamli
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climlelere doniistiirmek i¢in kavram kelimeleriyle beraber kullanilmasi

gerektigini cocuklara soylemelidir.
4. Ogretmen 6zel isimlerin kavram kelimeleri olmadigini ¢ocuklara agiklar.

5. Ogretmen kavram kelimelerini baglant1 kelimeleriyle nasil olusturduklarini
aciklayarak iki kavram kelimesi ve bir baglant1 kelimesini, 6rnek bir ciimleyle

tahtada birlestirerek yazar.” Kedi kosuyordu”, “Havada bulut var” vb. gibi.

6. Ogretmen c¢ocuklara verdigi oOrnekler gibi kisa bir ciimleyi defterlerine
yazmalarimni ister. Yazilan climlenin igindeki kavram kelimelerinden hangilerinin
obje ve olay kelimeleri oldugunu ve de baglant1 kelimelerinin hangileri oldugunu

sOylemelerini ister.

7. Ogretmen g¢ocuklara pek duymadiklari kisa kelimeleri sdyler. Bu kelimeler
aslinda bildikleri kavramlarin kelimeleridir, ayrica 6zel anlamlari da vardir.
Ogretmen bu kavramlarin var olan anlamlarmin, &grendikge cogalip farkl

anlamlara sahip olacaklarini ¢ocuklara agiklamalidir.

8. Ogretmen gocuklara belirli bir mesaj igeren en fazla bir sayfalik ykii seger ve
cogaltilan bu dykiiyli onlara dagitir. Siifta ¢ocuklara dykiiyii okutur. Daha sonra
hikdyede yer alan 10 ile 20 arasinda baglanti kavram kelimelerini buldurup
sOylemelerini ister. Cocuklara dykiide, belirli bir hiyerarside yer alan birkag tane

baglant1 ve kavram kelimelerini buldurup yazmalarini ister.
2.C Seviye kavram haritas1 yapmak icin uygulama basamaklari

1. Ogretmen iki paragraftan olusan bir metin secer ve bunlari gocuklara dagitir.
Cocuklardan bu metni okuyup icinden kendi anahtar kavramlarin1 segmelerini
ister. Olusturulan kavramlarin listesini Ogretmen tahtaya yazar ve g¢ocuklara
tahtada olusturulan kavramlarin hiyerarsik bir sekilde nasil siralanabilecegini

sorar.

2. Yeni yapilan listenin kavramlarmin siralaniginda, listenin en iist kismina en
kapsayict kavram yazilmalidir. Sonra daha genel ve kapsayici olan kavrami
secilir. Siralamalar yapilirken bazi ¢ocuklar arasinda fikir uyusmazlig: olabilir.
Bu olay bir sorun teskil etmez aksine bu ¢alismanin iyi bir yolda ilerledigini

gosterir.
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Daha sonra Ogretmen cocuklardan, olusturulan listeden bir kavram haritasi
hazirlamalarim ister. Ogretmen ¢ocuklara baglant1 kelimelerini secerken rehber
olur. Cocuklara kavram haritas1 yaptirmanin bir baska yolu da bir dikdortgen
kagidin istiine kavram ve baglanti kelimelerini yazmaktir. Daha sonra bu

kagitlar1 karistirip gocuklardan tekrardan olugturmalari istenir.

Cocuklarin ilk kez olusturduklart kavram haritalarinda, kavramlar arasi
baglantilarda bazi hatalar olabilir. Bu yiizden harita yeniden olusturulmalidir.
Ogretmen ¢ocuklara, iyi bir kavram haritasi olusturmak icin birden fazla harita

olusturmalar1 gerektigini soyler.

Ogretmen ¢ocuklardan, olusturduklar1 kavram haritalarin1 B seviyesinde yapilan

puanlama Olciitlerini kullanarak degerlendirmelerini ister.

Ogretmen ¢ocuklardan iki ya da {iglii gruplar olusturmalarini ister. Daha sonra
gruplardan, istedikleri herhangi bir konuyla ilgili yukarida anlatilan (1-6.)

basamaklar takip ederek kendi baslarina kavram haritasi olusturmalarini ister.

Ogretmen ¢ocuklardan hazirladiklar1 kavram haritalari tahtada sunmalarini
ister. Olusturulan haritanin ne hakkinda oldugu smftaki diger cocuklara

anlatilmalidir.

Ogretmen cocuklardan kendi hobileri, spor ya da 6zel olarak ilgilendikleri
faaliyetlerden olusan bir kavram haritas: yapmalarini ister. Hazirlanan bu kavram
haritalarin1  sinifin  duvarlarina asmalidir. Boylelikle cocuklar birbirleriyle

hoslandiklar1 konular hakkinda ders dis1 iletisim kurmalar1 saglanmais olur.

Ogretmen ¢ocuklara sinavlarda degerlendirme metodu oldugunu gostermek icin
bir ya da iki tane kavram haritasinin bulundugu sorular sorabilir. Boylece kavram
haritalarim1 kullanan ¢ocuklarda, smif ortamlarinda anlatilan konularin daha
derinlemesine diigiinmeyi saglayarak pekismesine yardimecr olur (Novak &
Gowin, 1984; Kiling, 2007).

Kavram haritalarinin hazirlik ve uygulama asamalarina bakildiktan sonra, bundan

sonraki boliimlerde kavram haritalarinin ¢izimleri gézden gegirilecektir.

2.9.12 Kavram haritalarmin ¢izimi

Kavram haritalarinin = ¢iziminin 6gretmen ve Ogrenciye gore farklilagmasi

miimkiindiir. Oncelikle kavram haritasin1 kim ¢izer ve nasil cizer boyutunda
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Ogretmenin bu haritay1 nasil ¢izdigi daha sonrada asagidaki boliimde 6grencinin

kavram haritasini nasil ¢izdigi incelenecektir.

2.9.12.1 Kavram haritasim kim ¢izer?
Kavram haritalarin1 6gretmen ve ¢ocuk ¢izer.
Kavram haritasin1 6gretmen cizer;

a. Ogretmen konuyu anlatirken adim adim haritay: ¢izer, boylelikle anlatilan dersin
konusunun akis sirasin1 ve iligkilerini ders aninda gdstermis olur. Konunun
Ogretilme zamani ne kadar siirecekse, harita 0 zaman dilimde tamamlanir.

Omegin; konu 12 saat stirecekse harita 12’inci saatte tamamlanmalidir.
b. Konu anlatimi bittikten sonra, konuyu 6zetlemek igin ¢izer.
Kavram haritasini ¢cocuk cizer;

a. Grup olarak ¢izilen haritalarda; ¢ocuklarin birbirleriyle yardimlasarak ¢izmelerini
saglar. Ogretmen sadece c¢ocuklar konunun temel kavramlarmi belirlerken
yardimer olur. Grupla birlikte yapilan calismalarda ¢ocuklarin birlikte ¢aligma

avantajlarindan yararlanmis olur.

b. Bireysel olarak; konu bitiminde kisinin ne derece anladigini anlamak igin,
konunun o6grenilme diizeyi ve geri bildirim nedeniyle ¢izer. Sinav amaciyla;
yarim birakilmis ve baglanti kurulmamis haritalar1 kullanarak tamamlanmamais

yerleri yaparak ¢izer (Giirdal, Sahin, & Caglar, 2001; Altan, 2002).
Kavram haritalarinin kimler tarafindan ¢izildigi incelendikten sonra, kavram
haritalar1 ¢iziminde gerekli olan araglara asagida yer verilecektir.
2.9.12.2 Kavram haritasi ¢ciziminde gerekli olan araclar

Kavram haritalarim iki sekilde hazirlanmak miimkiindiir. Ik olarak kalem-kagt
kullanarak hazirlanmasi, diger bir hazirlanis sekli ise hizla gelisen teknolojiyle

birlikte bilgisayar yardimiyla hazirlamast miimkiindiir.

2.9.12.3 Kalem ve kagit kullamlarak olusturulan kavram haritalari

Kavram haritalar1 olusturulurken olmazsa olmaz en 6nemli arag-gere¢ kalem-kagittir.
Kalem ile cizilen kavram haritalar1 yazi tahtasina g¢izilebilecegi gibi piyasada

bulunan kagitlara da ¢izilebilmektedir. White ve Gunstone (1992) kagit-kalem ile bir
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kavram haritas1 yapiminda once kullanilacak kavramlar kiiciik kagitlara yazilir. Daha
sonra bu kagitlar biitiin kavramlarin sigabilecegi bir kartona genelden 6zele ve anlam
iliskisine gore yapistirici ile veya diger ilistirici kirtasiye malzemeleri ile tutturulmasi

esasina dayanir (White & Gunstone, 1992).

Kalem ve kagit yardimiyla ¢izilen kavram haritalarinda iki problem olusmaktadir.
Ilki, 6grenci agisindan bu tiir bir kavram haritas1 hazirlanirken gerekli esyalarin
bulunup bir araya getirmesinin uzun bir zaman gerektirmesidir. Ikinci problem ise
Ogretmenler acisindan  olusmaktadir. Cocuklarin  kagit-kalem  yardimiyla
hazirladiklar1 kavram haritalarinda yanliglarin  bulunup diizeltilmesi 6gretmen
acisindan uzun zaman ve ¢aba harcamasimi gerektirebilir (Chiu, Huang, & Chang,
2000).

Kalem-kagitla yapilan kavram haritalarinin ig¢erdigi zorluklar yiiziinden ve
cocuklarin kavram haritalarin1 daha kolay yapilandirabilmeleri i¢in arastirmacilarin
bilgisayar destekli kavram haritalar: yapmalar1 saglanmistir (Chiu, Huang, & Chang,
2000).

2.9.12.4 Bilgisayar kullanilarak olusturulan kavram haritalari

Genel olarak kalem ve kagida dayali olarak cizilse de, burada olusan eksiklerin ve
problemlerin en aza indirgenmesi igin bilgisayar kullanilarak olusturulan kavram
haritalar1 kullanilmaktadir. Ozellikle teknolojinin gelismesiyle bilgisayarlardaki artis
bireyleri bilgisayar kullanarak haritalama yontemine itmektedir (Chiu, Huang, &
Chang, 2000; Baki & Sahin Mandaci, 2004; Aykanat, Dogru, & Kalender, 2005).

Kavram haritalarinin bilgisayar destegiyle yorumlanmasi, kavranmas: siirecinde daha
biliylik problemlerin ¢ikacagi diistiniilmektedir. Halbuki kavram haritalarinda
bilgisayar destegi kullanimi, genis icerige sahip olmasi, kavram haritalarinin iki
boyutlu bir kagida ¢izilmesi zorunlulugunu ortadan kaldirmistir (Novak & Gowin,
1984).

Kavram haritalarin bilgisayar kullanarak olusturmak, 6grencinin kavramlari basit bir
sekilde hazirlayip eklemeler ya da degistirmelerini hizlica yaparak haritalama
siirecini  kolayca olusturmasma yardimci olacaktir. Ogretmen agisindan da
bilgisayarla yapilan kavram hartalarini1 degerlendirmek daha kolay olacaktir (Chiu,
Huang, & Chang, 2000). Bilgisayar programinda ¢izilen haritalarda kavramlar
rahatlikla bir yerden baska yerlere taginabilmektedir (Novak & Canas, 2006).
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Cocuklar i¢in karmasik bir konunun yorumlanmasi ve kavranmasi siirecinde devreye
girecek olan kavram haritalarinin, bilgisayar destegiyle daha karmasik bir hal
alabilecegi diisiintilebilir. Oysa genis icerige sahip bir kavram haritasinda, olasi
biitiin iliskileri belirlemek ve yerlestirmek, iki boyutlu ve siirli bir kagit lizerinde
oldukga zordur. Pek cok Ogrenci, kavram haritalari1 kagit kalemle yapmaktan
yilgilik duyar. Cocuklar kagit tizerinde kavram haritas1 olusturmalar1 istendiginde
genellikle olumsuz tepki gosterirler. Oysa bunun tersine bilgisayar destekli kavram
haritalar1, adaptasyon kolayligi, dinamik baglantilar, dijital iletisim ve dijital kayit
gibi pek ¢ok yarar saglayabilir (Baki & Sahin Mandaci, 2004; Korukcu, 2007)

Kavram haritalar1 karmasik konularin yorumlanmasi ve kavranmasi siirecinde
kullanilmaktadir. Bunlarla birlikte bilgisayar desteginin de ilave edilmesiyle konunun
daha ¢ok karmasiklasacagi disiiniilmektedir (Korukcu, 2007).Kavram haritalar1 kagit
lizerine yaptirilmak istendiginde ¢ogu Ogrencide bikkinlik olusturabilir. Halbuki
bilgisayar destekli kavram haritalari, adaptasyon kolayligi, dinamik bagintilar, dijital
iletisim ve dijital kayit gibi yararlar saglamaktadir (Baki & Sahin Mandaci, 2004;
Kiling, 2007; Korukcu, 2007). Bu sekilde bilgisayar destekli hazirlanan kavram

haritalarinda, kavramlarin anlasilmasi ve yorumlanmasi oldukg¢a rahat ve kolaydir.

Baki ve Mandaci, bilgisayar destekli kavram haritalarinin su yararlarini dile

getirmektedirler:

1. Kaydedilebilir olma,

2. Istenildiginde yazdirilabilme, degisiklik yapabilme,

3. Cok biiyiik haritalar olusturabilme,

4. Birlestirilebilme, odaklanabilme

5. Arastirmaya sevk etme vb. birden ¢ok yarar1 bulunmaktadir.

Bilgisayar destekli kavram haritalariyla 1ilgili pek c¢ok programa ulagsmak

mumkindiir.

Inspiration programi; ¢ocuklarin kavramlari rahatlikla kesip istedigi sekilde resimler,
figlirler koymalarim1 saglayarak ilkogretim egitiminde rahatlikla kavram haritasi

kullanimini yayginlastirmistir.

Knowledge Manager, Smart Ideas ve Cmap tolls en son iiretilen programlardir. Bu

programlarin kullanimlar1 ve uygulamalar1 sayesinde kavram haritalar1 daha kolay
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bir bi¢imde olusturulacaktir. Bu program sayesinde kavram haritas: bilgi ve bilgiyi
gorsellestirme yaklagimlarinin dogasinda var olan noksanliklar1 yani eksiklikleri

ortaya ¢ikararak telafi edecektir (Novak & Canas, 2006).

Cizelge 2.4 : Kavram Haritas: ile ilgili Bilgisayar Programlari

Program Ilgili Baglantilar

IHMC CmapTools http://cmap.ihmc.us/

Kidspiration . L

Software http://www.inspiration.com/

Market Mapping http://www.marketsegmentation.co.uk/mapping_tmsc.htm

Knowledge Manager http://www.knowledge-management-tools.net/
SMART ldeas

Concept-Mapping https://smarttech.com

Bilgisayar destekli 6grenme, ¢ocuklarda 6grenme isteginin artmasini saglamaktadir.
Genellikle Ogrenilenlerin kaliciliginin artmasimi ve dikkatin yogunlastirilmasini
saglamaktadir. Bilgisayar yardimiyla verilecek egitimde iki nokta ¢ok Onemlidir.
Birincisi; smiftaki g¢ocuklarin bilgisayar1 kullanabilecek yeterlilikte olmalar
gerekmektedir. Aksi takdirde temel bilgisayar kullanim becerisi veya kavram
haritalariin ¢izilecegi programin kullanilisina iliskin yeterli diizeyde bilgi sahibi
olmayan cocuklar i¢in bu dgrenme tiirii kullanilamaz bir hal almaktadir. Ikincisi;
hazir olarak kullanilmak istenen kavram haritalar1 6grencinin yas sinirina ve bilgi
diizeyine uygun olmalidir. Eger buna dikkat edilmezse bu 6grenme yonteminin higbir

katkis1 kalmayacaktir (Korukcu, 2007).

@ Gorunumler - Cmap Araglan = [m] X
Dosya Dizenle Araglar Pencere Yardim
- B Kavramlanm
Cmap'ler
E"glsfymm olay resimsiz 3
Cmap'ler
Cloud 'ta
Cmap'ier
orumcek 2 1
Hoouniaa —-Den Yapilr -Da Yetis
=
f b
Sik Kullanilaniar @
& )

[[] sadece ikonlar P4 Agag Goranam i} sil

Sekil 2.4 : CmapTools Bilgisayar Program1 Kullanilarak Olugturulan Kavram
Haritas1 Ornegi
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Kavram haritas1 ¢iziminde gerekli olan araglara bakildiktan sonra, kavram
haritalarinin dersin degisik diizeylerinde degisik amaglarla uygulanmasina asagidaki

boliimde yer yerilmistir.

2.9.13 Kavram haritalarinin dersin degisik diizeylerinde degisik amaclarla

uygulanmasi

Kavram haritalari, ¢ocuklara, dgretim sirasinda anlatilan konular arasindaki iliskiyi
gosterebilmektedir. Bu sayede iiniteler veya boliimler arasindaki gecisi de saglamis

olur. Bunun yaninda genel tekrarlarla sinavlara hazirlanmada yardimci olmaktadir.

Kavram haritalar1 hem bireysel hem de grupla birlikte olusturulabilir. Bireysel olarak
olusturulan kavram haritalar1, g¢ocuklarin anlamsal seviyelerinin belirlenmesinde
kullanilmaktadir. Grup olarak olusturulan kavram haritalarinda ise; ¢ocuklarin grupla
birlikte karsilikli olarak, yardimlasarak anlama seviyelerinin belirlenmesi agisindan
biiyiik 6nem tasimaktadir. Bundan sonraki boliimde baslangic asamasinda kavram

haritalar1 kullanimiyla ilgili bilgilere yer verilecektir.

2.9.13.1 Baslangi¢c asamasinda kavram haritasinin kullanimi

Cocuklar kullanilacak kavram hakkinda daha Onceden bilgilere sahipse, bu
basamakta kavram haritalarindan yararlanmak en uygun yontemlerden birisidir. Bu
asamada kavram haritalari, 6gretilecek yeni kavramlar hakkinda ¢ocuklarin daha
onceden bilgi birikimine sahip olup olmadiklarini belirlemek i¢in kullanilmaktadir.
Cocuklardan, derste Ogretilenlerden yola ¢ikarak yeni kavramlardan olusan bir
kavram haritas1 olusturmalar1 istenebilmektedir. Yapilan kavram haritalar
dogrultusunda g¢ocuklarda olusan en genel yanlis anlamalar ortaya ¢ikmaktadir ve

bunlari gocuklar arasinda tartigip diizeltmek igin alternatif bir yol sunmaktadir.

Kavram haritalar1 baslangi¢c asamasinda kullanildiginda, bundan sonra yaptirilan
diger asamalarda cocuklardan ayni kavrami yeni bir bi¢imde haritalandirmak
miimkiindiir. Bu sayede ¢ocuklarin 6grenmelerinde ne derecede dnemli bir gelisme
oldugu gorsel bir bigimde gozler Oniine serilerek 6lgme saglanmis olur. Bundan
sonraki boliimde aragtirma asamasinda kavram haritalar1 kullanimiyla ilgili bilgilere

gecilecektir.
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2.9.13.2 Arastirma asamasinda kavram haritasinin kullanim

Kavram haritalar1 bu asamada, ¢ocuklarin kavram degisiklikleriyle ilgili olan fikirleri
savunmalarina yardimei olur. Ayrica kavramlarin yeni, farkli yonleri arastirildikca
konularda yeniden sekillenir. Bu asamada kavram arastirmasi yapilabilmektedir.
Kavramlarin haritaya olan uygunlugu belirlenir ve degistirilmesi gereken kavramlar
degistirilir. Bu asama Ogrenciyi arastirma yapmaya itmektedir. Bu agsamada kavram
haritas1 yeni Ogreniliyorsa, bir boliimii tamamlanmis bir harita verilip bu haritay1
tamamlamalari istenebilir. Eger 6grenci daha Once bir harita yapmigsa o haritayi
kullanabilir. Ayrica farkli renkte bir kalem yardimiyla onu yeniden sekillendirebilir.
Bu degisiklikler 6grenciyi arastirma yapmaya sevk edecek ve dgrencinin bu kavram
hakkinda yeni bilgi sahibi olmasini saglayacaktir. Bundan sonraki boliimde agiklama

asamasinda kavram haritalar1 kullanimiyla ilgili bilgilere gézden gecilecektir.

2.9.13.3 Ac¢iklama asamasinda kavram haritasinin kullanimi

Agiklama asamasinda bir kavram haritas1 yapmak ¢ocuklarin bir kavrami ne sekilde
anlamlandirdiklarin1 gérmeye ve gorsel olarak diisiincelerini haritaya yansitmalarini
saglamaktadir. Ornek verirsek; fen bilgisi dersinde yapilmis bir deney sonrasinda
cocuklardan gorsel olarak gordiiklerinden bir kavram haritasi yapmalari istenir.
Derste anlatilan konunun kavramlari ¢ok zor degilse cocuklar bunu kendileri
yapabilir, eger ¢cok zorsa bir boliimii tamamlanmis olan bir haritay: verip eksik olan
kisimlarin1  tamamlamalar1  istenebilmektedir. Bunun yaninda ¢ocuklardan,
okuduklarindan ve kavramlardan ne gibi anlamlar ¢ikarttiklarini 6zetlemeleri istenir.
Ayrica bir kavram haritas1 yapmalari da istenebilir. Cocuklarin 6grenme sistemlerine
bakarak g¢alisma sirasinda 6n hazirlik yapmak veya not almak gibi metotlara ek
olarak, farkli alternatiflerle olusturulan kavram haritalar1 daha ¢ok fayda
saglayabilmektedir. Bazi ¢ocuklar i¢in 6n hazirlik yapmak zor olabilmektedir.
Bundan dolayr kavram haritalar1 daha agik ve somut yontemlerin arasinda yer
almaktadir. Cocuklar bir dnceki asamada ayni1 kavramin bir haritasin1 olusturmussa,
bu iki haritayr mukayese etmesi daha ilgi cekici olabilmektedir. Bundan sonraki
boliimde gelistirme asamasinda kavram haritalar1 kullanimiyla ilgili bilgilere yer

verilecektir.
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2.9.13.4 Gelistirme asamasinda kavram haritalar1 kullanima

Acgiklama asamasinda ¢izilmis haritalar bu bolimde gelistirilmektedir. Bu gelisim,
eger aymt kavram kullanilacaksa, Ogrenilenler dogrultusunda farkli kalemlerle

gelistirme ¢alismasi hazirlanabilmektedir.

Gelisme asamasinda kavram haritasi daha karisik goriilebilmektedir. Ciinkii bu
boliimiin karisik olmasina, eklenen c¢apraz baglantilar ve ileri diizeydeki 6nermeler
sebep olmaktadir. Ayrica bu agsamada bir boliimii tamamlanmis bir kavram haritasini
¢ocuklara sunmak, smif ve ya grubunun karsilikla fikir aligverisinde bulunmalari i¢in
uygun bir ortam saglanmis olur. Bundan sonraki boliimde degerlendirme asamasinda

kavram haritalar1 kullanimiyla ilgili bilgilere gecilecektir.

2.9.13.5 Degerlendirme asamasinda kavram haritalar1 kullanimi

Kavram haritalar1 degerlendirme ¢alismalarinda uygun bir yontemdir. Cocuklarin
hangi konular1 iyi anladigi, hangilerini anlayamadigi hakkinda fikir sahibi
olunmasini saglar. Ayrica anlagilmayan konularin anlagilmasini saglamak i¢in ¢oziim

iiretmeye yardimci olmaktadir.

Kavram haritalarin1 ¢izmenin tek bir yolu yoktur. Cok farkli yollar bulundugundan
Once Ogrencinin kavram haritasin1 ¢izmesi istenmelidir. Ayrica ¢izilen kavram
haritalarina not verilmelidir. Bundan dolay1 cocuklar bir kavrami ne derece iyi
anladiklarin1 sdyleme veya anlamadiklar1 yerleri fark etme olanagina sahip
olmaktadirlar. Haritalardaki yanlis anlamalar fark edilince bunlari tartisarak diizeltip
yeniden cizmeleri istenebilmektedir. Bu sayede ¢ocuklar kavramlar1 anlamakta ve

aralarinda iligki kurmay1 6grenebilmektedirler.

Kavram haritas1 yapmay1 6grenen ¢ocuklar sonrasinda da yaptiklar1 haritalara not
vererek degerlendirme yapmaktadirlar. Haritada dnemli olan nasil yapildig: degildir.
Asil 6nemli olan kavramlar arasinda iligki kurulup bir biitlinliik saglanmis olmasidir
(Kaptan,  1998). Bundan sonraki  boliimlerde  kavram  haritalarmin

degerlendirilmesiyle ilgili bilgiler gézden gecirilecektir.

2.9.14 Kavram haritalarinin degerlendirilmesi

Kavram haritalar1 resmi bir degerlendirme araci olmaktan ¢ok bir gretim araci
olarak kullanilmaktadir (Kabaca Yildirim, 2003). Kavram haritalarinin, ¢ocuklarda

anlamli 6grenmenin saglanmasi ve kalic1 6grenmenin gerceklesmesi sirasinda biiyiik
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katkis1 vardir. Kavram haritalar1 sayesinde 6grenci klasik dgrenmeden kurtularak,
uygun iligkiler olusturmak i¢in zihinsel becerilerini aktif olarak kullanabilecegi igerik
hakkinda diistinme, konu igerigini analiz etme gibi asamalar1 gerceklestirme olanagi
bulmaktadir (Aksoy, 2010). Buna benzer bir 6grenme, klasik 6grenmeye nazaran
daha c¢ok gayret etmeyi gerektirmektedir. Bundan dolay1 6grenilen bilgiler bellekte
daha fazla siire saklanmaktadir. Novak ve Gowin 1984’te klasik 6grenmenin daha az
zaman ve de slrekli ¢alisma gerektirdigini, ezbere Ogrenilenlerin biligsel yap1
siirecinde 1iyi saklanmadigindan dolay1r kisa bir zaman sonra akilda kalmayip

hatirlanmayacagini sdylemistir.

Kavram haritasi, bir bireyin bilgi ve diislince yapisint sematik olarak gosterebildigi
icin, Ogretmenlere kavram haritasi lizerinde tartisirken ¢ocuklarin bilgilerinin
dogrulugunu, anlam yanilgilarin1 ve hatalarini gorme firsati vermektedir (Novak &
Gowin, 1984). Bundan dolay1 ¢ocuklari anlama ve 6grenme diizeylerinin Slgiiliip
degerlendirilmesinde de etkili bir sekilde kullanilmaktadir (Wallace & Mintzes.,
1990).

Kavram haritalarinin nasil ne sekilde degerlendirilecegi konusunda birden fazla

goriis ortaya atilmistir.

Novak ve Gowin (1984) kavram haritasini degerlendirirken puanlama yapilmasinin
daha dogru oldugunu sdylemislerdir ve bir puanlama 6lgiitii olusturmuslardir. Bu

oOl¢iitler asagida yer almaktadir.

1. Onermeler; Baglant1 sozciikleri ve baglanti ¢izgileriyle belirtilen iki kavram
arasindan anlamli bir iligki var midir? Kavramlar arasindaki bu iligkiler yani

baglantilar gegerli midir? Belirtilen her bir anlamli 6nermeye 1 puan verilmedir.

2. Hiyerarsi; Haritada bulunan kavramlar, genelden 6zele dogru bir siralama iginde
belirtiliyor mu? Alt kavramlar, {ist kissmda var olan kavramlara gore daha
orijinal, daha genel genel mi? Gegerli olan her bir hiyerarsi basamagi i¢in 5 puan
verilmelidir (Bu puanlama tiirii yalnizca hiyerarsik yapida yer alan kavram

haritalar igin gegerlidir.)

3. Carpraz Baglantilar; Kavram haritasinda, iist kissmlarindaki farkli kavramlara
baglanmis olan kavramlar arasinda anlamli iligkiler yer aliyor mu? Yer alan
kavramlar arasindaki iliski onemli ve de gecerliyse her capraz iliskiye 10 puan

verilmelidir. Gegerli olan ancak baglantili kavramlar ya da dnermeler arasindan
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sentez belirtilen her bir ¢apraz baglant:1 i¢in 2 puan verilmelidir. Yaratici ya da

farkli degisik ¢apraz baglantilar ayrica degerlendirilerek ekstra puan verilmelidir.

Ornekler: Kavram haritasinda gosterilen kavram ornekleri gecerliyse, her bir

ornek i¢in 1 puan verilmelidir (Verilen 6rnekler daire i¢ine alinmaz, ¢iinkii bu

nesne ya da olaylar kavram degildirler) (Novak & Gowin, 1984).

Asagida Novak ve Gowin (1984) tarafindan gelistirilen ve kavram haritalarinin nasil

degerlendirilecegine dair bir kavram haritas1 gériilmektedir.
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Sekil 2.5 : Kavram Haritalarinin Degerlendirme Ornegi (Novak ve Gowin 1984)

Modelin degerlendirilmesi:

Kavramlar arasi iliskiler (gecerli ise) = 14 puan
Hiyerarsi (gegerli ise) = 20 puan
Capraz baglantilar (gegerli ve 6nemli ise) = 20 puan
Ornekler (gegerli ise) = 4 puan
Toplam = 58 puan

Novak ve Gowin’den sonra gelen arastirmacilar, puanlama unsurlarinin goreceli

puan agirliklar1 vb. ufak degisiklikler yapmislardir. Fakat bu arastirmacilarin sunmus

olduklar1 gecerli baglant1 sayisi, gosterilen ¢apraz baglanti derecesi, dallandirma

sayist, hiyerarsik yapmin elde edildigi puanlama unsurlarmi bir araya getirme
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egilimindedirler. Puanlama unsurlarinin bir araya getirilmesi, toplam puanin gercekte

ortaya ¢ikardigi degeri belirsiz kilar (Kinchin, Hay, & Adams, 2000).

Ogretmenler kavram haritalarin1 sadece Ogrenim sonuglarini  gdstermesi igin
kullanirken, diger kavram haritalar1 ise Ogrencinin notunu puanlayan bir gérev
tistlenir. Haritalarin degerlendirmesi her derse 6zgiidiir. Ayrica kavram haritalar1 her
ders i¢in ayr1 ayr1 diizenlenir. Bu diizenlemeler haritalarin belirli 6zellikleri
tasimalarina gore olmalidir. Haritalarda kavramlar aras1 anlamli iligkiler olmalidir.
Ayrica bu kavramlar1 birbirine baglayan uygun baglant1 sézciikleri de olmalidir.
Hiyerarsik sirada her kavram kendisinden sonra gelen kavrama gore daha ozel

olmaktadir (Leauby & Brazina, 1998).

Wallece & Mintzes (1990) ise kavram haritalarin1 degerlendirirken bes farkli
Olciitten meydana gelen bir puanlama teknigi kullanmaktadir. Bu ol¢iitlere asagida

yer verilmigtir

1. Her bir gegerli iligki i¢in 1 puan verilir,

2. Her bir gegerli hiyerarsi basamagi igin 5 puan verilir,
3. Her bir gegerli dal i¢in 1 puan verilir,

4. Her bir gegerli capraz bag icin 10 puan (Ornegin; haritanin bir tarafindaki

kavramlari, haritanin baska boliimiindeki kavramlarla baglama)

5. Her bir gegerli genelden 6zele (spesifik) giden bir 6rnege 1 puan (Leauby &
Brazina, 1998).

Kavram haritalar1 degerlendirilirken en 6nemli niteligi hiyerarsik agamalar ve ¢apraz
baglantilar oldugu bilinmektedir. Hiyerarsik asamalara gore capraz baglar daha
biiyiik 6nem teskil etmektedir. Cilinkii ¢apraz baglar desteklenmesi gereken yaratici

diislinceyi aydinlatmaktadir (Novak & Gowin, 1984; Leauby & Brazina, 1998).

White, Gunstone’a gore (1992); Kavram haritalarinin degerlendirmesinde puanlanip
puanlanmayacagi Ogretmenin hedefledigi durumlarla alakalidir. Ogretmen
gelismeyle alakali bir degerlendirme yapiyorsa (bu degerlendirme Ogrenmeyi
desteklemeyi amagliyorsa)puanlama yapilmasi pek de yarar saglamamaktadir. Sayet
ogretmen konu ya da bir dersin bitiminde meydana gelen 6grenme iiriinlerini 6lgme
icin kullanityorsa kavram haritalarini1 puanlanmanin iyi olacagini diisiinmektedir

(White & Gunstone, 1992).
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Kavram haritalarini, hiyerarsik ve hiyerarsik olmayanlar olarak iki bigimde
kategoriye ayirmasalar da, ayri1 olarak ele alinmigtir. Hiyerarsik olan kavram
haritalar1 puanlanabilir ve degerlendirilebilir. Genel olarak kavram haritalarinin
puanlanmasi da anahtar olgularin yani unsularin haritada var olmasin1 gerektirir ve
bu olgular baglama yerlestirilmelidir. Bu 6nemli olgular haritada yer almazsa puan
kaybedilir. Hiyerarsik kavram haritalarinda alt iligkilerin olup olmamasi, iliskilerin
uygun olma durumuyla ilgilidir. Ayrica bu ¢apraz baglantilarin yer alip almamasi
puanlamay1 etkilemektedir. Bunun yani sira hiyerarsik olmayan haritalar ise daha
fazla model sundugu i¢in daha acgiklayici olmaktadir. Daha fazla model sunmasinin
faydasi olsa da puanlanmanin daha zor olmasina neden olmaktadir. Hiyerarsik
olmayan kavram haritalarinin puanlamasi O6gretmenlerin kendi olusturduklar
haritalara baghdir (White & Gunstone, 1992). Kavram haritalarinin degerlendirilesi
ogretmen agisindan olduk¢a Onemlidir. Cilinkii Ogretmen yapilan haritalarin
dogruluguna gore degerlendirme yapacaktir. Bundan sonraki boliimde kavram

haritalarinin ¢esitlerinden bahsedilecektir.

2.9.15 Kavram haritasi ¢esitleri

Kavram haritalar1 ¢ok farkli sekillerde ¢izilmektedir. Kavram haritalarinin temel iki
islevi bulunmaktadir. Bunlardan birincisi; kavramlar arasindaki iliskileri gostermek,
ikincisi; soyut kavramlar1 somutlagtirmaktir. Kavram haritasi ¢izmenin tek bir yolu
yoktur. Farkli kavram haritalar1 ¢izilebilmesinin temelinde bilgiyi sunmadaki sekilsel

farkliliklar ortaya ¢ikmaktadir (Korukcu, 2007).

Novak ve Gowin, ii¢ farkli tiirde kavram haritasindan bahsetmislerdir. Bu haritalar;
akis cizgesi/semasi (flow charts), donen diyagramlar (cycle diagrams) ve

dayandirilabilir araglar(predicability trees)’dir (Novak & Gowin, 1984).

Akas cizgesi; Bir diisiince, fikir, olay bir biitiin olarak ilerleyerek kavram haritasi
biciminde gosterilir.
Donen diyagramlar; Bu tiir haritalarda kavramlarin birbirleriyle komplike bir

bicimde baglantisinin olmasi gerekir.

Dayandirilabilir araglar; Kavram, bir noktaya dayandirilmalidir. Bu olay da ancak
dayandirilabilir agaglar ile saglanmaktadir (Novak & Gowin, 1984; Novak &
Gowin’den aktaran Akytirek, 2003).
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Yukarida belirtilen haritalarin yani sira en ¢ok kullanilan kavram haritalar: tiirleri

asagida yer almaktadir;

e Hiyerarsik kavram hartalar1

Oriimcek ag1/Y1ldiz kavram haritas1 /Hiyerarsik olmayan
e Siiflama haritasi

e Balik kil¢1g1 haritasi

e Diyagram

e Olaylar zinciri haritasi (Iverdi & Tahta, 2010; Metin & Sahin, 2014).

2.9.15.1 Hiyerarsik kavram haritalar

Hiyerarsik kavram haritalarinda en genel en kapsayici kavram, ¢izilmek istenen yerin
en ist kismma yazilmalidir. Eklenen kavramla alakali diger alt kavramlar(bu
kavramlar 6zel kavram niteliginde isimlendirilir), ana kavrama oklarla
iligkilendirilerek alt kisma gelecek sekilde eklenir. Bu haritalar, diger haritalara gore
daha kullanisli oldugundan en fazla tercih edilen haritalardandir (Novak & Canas,
2006; Metin & Sahin, 2014).

Hiyerarsik kavram haritalar1 hazirlarken izlenmesi gereken bazi asamalar vardir. Bu

asamalar agagida yer almaktadir.

1. Konuyla ilgili kavramlarin listesi genelden 6zele dogru ilerleyecek bigimde

hazirlanir.

2. Hazirlanan kavram listesinde en genel olan kavram sayfanin en {ist basamagina

yazilir.

3. Konuyla alakali diger kavramlar kapsamlarina gore sayfanin daha alt kisimlarina
yerlestirilir.
4. Kavramlar, haritadaki baska kavramlarla karistirmamak ig¢in kutu ya da daire

sekillerinin i¢ine alinir.

5. Kavram haritasi olusturulurken kavramlar genelden 6zele dogru yani hiyerarsik
bir bicimde siralanmalidir. Ayn1 kapsam ve 6neme sahip kavramlar var ise ayni

sirada bulunmalar1 gerekmektedir.
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6. Kavramlar arasindaki iligkiyi gostermek icin ¢izgiler kullanilir. Cizgiler {izerine

kavramlar arasindaki iligkiyi anlamli hale getirmesi igin “olabilir”, “saglar”,

9% ¢

“igerir”, “-den olusur” “-dir”, “cesididir”, “vardir” gibi ekler yazilmaldir.

7. Kavramla ilgili Ornekler, haritanin en alt kismina getirilerek kavramla
iligkilendirilir. Yalniz Ornekler kavramlarin aksine, ayirt edilmesinin kolay

olmasi agisindan kutu ya da daireler igerisinde gosterilmelidir.

8. Haritanin farkli boliimlerinde bulunan kavramlar arasi iliskiyi belirtmek igin

baglant1 s6zciikleri, ¢apraz baglantilarla birlestirilmelidir (Kaya, 2003).
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fin gerekli Icin gerekli Icin gerekli Olur Olur  OQlur

insanlar 2 Mobilya

Sekil 2.6 : Agag ile Ilgili Hiyerarsik Kavram Haritas: (Birbili, 2006)
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Sekil 2.7 : Bes Duyumuz ile ilgili Hiyerarsik Kavram Haritas1
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2.9.15.2 Hiyerarsik olmayan kavram haritas1 (6riimcek agi/yildiz kavram

haritasr)

En genel anahtar kavram, merkezin ortasina yerlestirilir. Ik olarak ana sdzciikler
cevresine gruplanir. Ana sozciikler her seferinde kiiciiltiilerek yani spesifik bir
bicimde iliskilendirilir. Orta noktadan uglara giden, genelden 6zele dogru bir gidigat
vardir (All, Huycke, & Fisher, 2003; Bayindir, 2006; Colak, 2010). Yeni kavramlar,
var olan kavramlarla iliskilendirildik¢e aglar giderek daha ayrintili bir hale gelir
(Araceli, Primo, & Shavelson, 1996) . Bu kavram haritas1 farkli kaynaklarda “Y1ldiz
Kavram Haritalar1” seklinde de adlandirilmaktadir. Kavram, merkezin ortasinda yer
alir ve daire ya da dikdortgen icine alinir. Kavramin asil niteligi, baglant1 oklar1 ve
Oonermeler yoluyla tam ortaya yani merkeze baglanmasidir. Farkli bir deyisle
oriimcek ag1 olarak da tanimlanan kavram haritasinin merkezinde bir obje, tema,
kavram ya da sorun; kollarinda ise onlar1 tutturmaya yarayan konular yer almaktadir
(Uzel, 2003; Korukcu, 2007; Colak, 2010).

Bu harita ¢ocuklarm, herhangi bir kisitlama ve zorlama olmaksizin, haritayr gorsel
olarak daha kolay anlamlandirmasini sagladigi ve kolay bir sekilde hazirlandigr i¢in
tercih edilmektedir (Bahar, 2001). Ayrica diger haritalarda oldugu gibi ¢ocuklarin
biligsel diizeyleri ve yas seviyelerine gore ¢cogaltilip, kavramlarin sayilar1 azaltilabilir

(Metin & Sahin, 2014).

Hiyerarsik olmayan haritalar hazirlanirken izlenmesi gereken bazi asamalar vardir.

Bu agamalar agagida yer almaktadir.
1. En kapsamli ve genel anahtar kavram sayfanin orta kismina yazilmalidir.

2. Daha az kapsamli kavramlar, oklar ve cizgiler yardimiyla merkezde bulunan

anahtar kavrama birlestirilir.

3. Ozel kavramlar1 barindiran alt gruplar, iist kisimda bulunan gruplarla

iliskilendirilerek baglantilar1 gosterilir.

4. Kavramlar kutu ya da daire igerisine alinarak c¢izilmelidir. Bunun yaninda
kavramlar arasindaki iligkiler, baglant1 sozciikleri ve ekler yardimiyla anlamli bir

onerme olusturmalidir.

5. Ornekler ilgili kavramlarin yanma eklenerek iliskilendirilir. Fakat kutu ve daire

icinde gosterilmemelidir.
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6. Haritanin bagska boéliimlerinde yer alan kavramlar arasi iliskileri belirtmek

nedeniyle kavramlar capraz baglantilarla birlestirilir (Kaya, 2003).

Helikopter
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[
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Gider Gider

Deniz Yoluyla Kara Yoluyla

Sekil 2.8 : Tagitlar ile ilgili Oriimcek Kavram haritast
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Sekil 2.9 : Mevsimler ile ilgili Oriimcek Kavram haritasi

2.9.15.3 Simiflama haritasi

Ogrenilen bilgileri diizenli bir sekilde siniflamay1 hedefler. Siniflamalar genelden

Ozele dogru hiyerarsik bi¢imde, kademeli bir siralama izler. Simiflama kavram
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haritalar1, goriintii olarak hiyerarsik kavram haritalarini animsatmaktadir. Siniflama
haritasin1 Hiyerarsik kavram haritasindan ayiran tek fark, kavramlar arasindaki
baglantilarla siniflanan her bir kavram, kendi aralarinda yeniden derecelendirilerek

yapilmaktadir (Seven, Budak Mazman, & Yalginkaya, 2009; Colak, 2010).

v
\

Sekil 2.10 : Hayvanlar ile Ilgili Smifla Kavram Haritas1 Ornegi

I R

Sekil 2.11 : Tletisim Araglarryla ilgili Siniflama Kavram Haritas1 Ornegi
2.9.15.4 Balik kil¢ig1 haritas:

Balik kilgig1, iginden ¢ikilmasi zor olaylarin nedenlerini ve sonuglarini ortaya
¢ikarmak igin olusturulan haritalardir. Harita olusturulurken, kilgigm st kisminda
olaylar, alt kisminda olaylarin nedenleri yer alir. Ayrica olaylarin neden-sonug

baglantilar1 da olusturulmus olur (Bayindir, 2006; Iverdi & Tahta, 2010).
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Sekil 2.12 : Cigekler ile ilgili Balik Kil¢1g1 Haritasi (Iverdi & Tahta, 2010)
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Sekil 2.13 : Dogal Afetler ile Tlgili Balik Kilg11 Haritasi
2.9.15.5 Diyagram

Kavramlarm birbirleriyle mukayese edildigini agiklayan haritalardir (iverdi & Tahta,

2010).

Otobiis
Sdfor Kullamr
Karada Gider

Gemi
Makinist Kullamir
Suda Gider

Sekil 2.14 : Tagitlar ile Tlgili Diyagram Ornegi (Iverdi & Tahta, 2010)
2.9.15.6 Olaylar zinciri haritasi
Sirali ya da ardisik olarak isimlendirilen bu haritalar yukaridan asagiya birbirini

siralayarak takip eden kavramlarin, iligkili sozciikleri ya da ekleriyle neden sonug
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iligkisi kurarak meydana getirilir. Kavramlarin birbirini takip eden olaylar1 icermesi
ve ¢apraz baglantilara yer verilmemesi, olaylar zinciri haritasini hiyerarsik haritadan
ayiran en 6nemli 6zelligidir. Birden fazla seviyesi bulunmakla birlikte bu seviyeler
cogunlukla hatalidir. Boyle bir harita olusturan 6grencinin, c¢alisilan konuyla ilgili
kavramlari idrak etmede ya da kavram haritalarini olusturmada birden fazla sorunla
kars1 karsiya kaldigi goriilmiistiir. Bu tiir haritalardan da kavramlar ¢ikarilmaz ya da
bu haritalara yeni bir kavram eklenemez. Haritay1 olustururken genellikle sayfanin
basindan baslayarak sirali biri bigimde gelistirilip ¢izilmelidir (Novak & Caiias,
2006; Metin & Sahin, 2014). Olay zincir haritasinin diger haritalara gore daha zor
olmasi, birbirini takip eden kavramlarin neden sonug¢ iligkisi kurmasindan

kaynaklanmaktadir (Metin & Sahin, 2014; Sagir Ulugmar & Karamustafaoglu,

2014).
-——{  Bugday o s_.

Sekil 2.15 : Ekmegin Olusumu ile ilgili Olay Zinciri Haritas1 (Birbili, 2006)
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Dikilir

Sekil 2.16 : Kiyafet ile Ilgili Olay Zinciri Haritas1 (Uyanik Balat & Lemis Onkol,
2014)
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2.9.16 Kavram haritalarinin erken cocukluk egitiminde yeri ve 6nemi

Cocuklar i¢inde bulunduklar1 yasami ve diinyay: tanirken, ¢evrelerinde olup bitenleri
yorumlayip olgu ile ilgili fikirler olustururlar. Cocuklarin olgu hakkinda
gelistirdikleri bu diistincelerin bir¢ogunun dogru olmasina ragmen, edindikleri bu
fikirlerin birgogunun da yanlis oldugunu sdylemek miimkiindiir. Biiyiidiik¢e ve
olgunlastik¢a cocuklarin olgu hakkindaki yorumlar1 degisse de, kiigiik yaslarda kendi
diinyalar1 ile ilgili bircok Onyargiya ve yanlis kaniya sahip olabilirler. Kiigiik
cocuklar yeni edindikleri tecriibeleri, cogu zaman, kafalarinda 6nceden olusturmus
olduklar1 bu diizene/sablona gore 6ziimserler. Bu da yeni edindikleri tecriibeden bilgi
edinmelerindense, bir kavram yanilgisina maruz kalmalarina sebep olur.
Ogretmenlerin, ¢ocuklarmn bu tarz ényargilarimi ve yanlis kanilarini diizeltebilmeleri
icin tecriibe edebilecekleri firsatlar yaratmalari, onlara diisen ¢ok ©Onemli bir
gorevdir. Burada 6gretmenin gorevi, 6grencinin eski ve yeni bilgilerini, devam eden
bir dogrulukta benimsemesini kolaylastirmaktir (Kellough et al.’dan aktaran
Gallenstein, 2013). Ancak bir kere bir kavram dogru olarak kabul edildikten sonra,
cocugun bu bakis acgisindaki fikirlerini degistirmeye calismak bir egitimci icin
gercekten zorlayict olabilir. Buradan, ¢ocuklarin inanislarinin, yeni bilgiyi kabul
etmelerinin {istiinde ¢ok biiyiik bir etkisi oldugu sonucuna varabiliyoruz. Bu nedenle
de, 6gretmenler, ¢ocuklarina yardimer olabilecek, yanlis kanilarindan kurtulup bir
olgu lizerine fikirlerini degistirebilecek ve dogru anlamlar ¢ikarmalarini saglayacak,
egitici stratejiler uygulamaya gayret gostermislerdir (Howe & Jones’den aktaran
Gallenstein, 2013).

Kavram haritasinin, ¢ocuklarin bilgiyi dogru oziimsemeleri ve var olan kavram
yanliglarint diizeltebilmeleri i¢in miikemmel bir ara¢ oldugu diisiiniilmektedir
(Kellough et. Al’dan aktaran Gallenstein, 2013). Kavram haritalarinin kullanimi ile
cocuklar, kavramlar aras1 baglanti1 kurarak ve eski bilgi ile yeni bilgiyi birlestirerek,
diisiincelerini gorsel olarak organize etme firsati bulurlar. Kavram haritalar1 aym
zamanda ¢ocuklarin kendi fikirleri/bildikleri hakkinda diisiinebilmelerine, fikirlerini
gozden gecirebilmelerine ve hangi disiincelerinin netlestirilmesi gerektiginin

anlasilmasina da olanak saglar (Kellough et. al ‘dan aktaran Gallenstein, 2013).

Kavram haritalan ilk, orta ve yiiksekdgretimin hemen hemen biitiin kademelerinde
ogretim metodu olarak sik sik yer verilmesine ragmen erken ¢ocukluk doneminde bu

metoda daha az yer verdikleri goriilmiistiir. Kavram haritalarinin erken ¢ocukluk
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doneminde c¢ocuklarin gereksinimi olan Ogrenme araglarini ortaya ¢ikarmasi ve
kavramsal ¢erceveyi gorsel agidan sunmasi nedeniyle son derece dnemlidir. Kavram
haritalar1 bu dénemde 6n bilgileri aktiflestirir ve bireysel farkliliklar1 géz 6niine alan
Ogretim stratejilerini ortaya ¢ikarir (Santhanam, Leach, & Dawson, 1998; McAleese;
Novak; Zanting, Verloop & Vermunt ‘dan aktaran Birbili, 2006). Baz1 arastirmacilar
tarafindan yapilan ¢alismalara baktigimizda, okuldncesi donemde ¢ocuklarin gelisim
Ozeliklerini géz Oniinde bulunduran kavram haritalar1 olusturulmustur. Bu sekilde
hazirlanan haritalarinin  ¢ocuklara uygun vyollarla tanitilmasi gerektiginden ve
kavramlar arasi iliskileri gostererek daha somut hale getirdiginden bahsetmislerdir
(Ali Arroyo; Badilla; Figueiredo, Lopes, Firmino, & Sousa; Mancinelli, Gentili,
Priori, & Valitutti’den aktaran Birbili, 2006).

Kavram haritalarinin kullanimi tiim egitim ve 6gretim doneminde oldukca biiyiik
Ooneme sahiptir. Kavram haritalarinin, erken ¢ocukluk doneminde c¢ocuklarin
gereksinimi olan &grenme araglarini ortaya c¢ikaran kavramsal gerceveyi gorsel
acidan sunmast sebebiyle bu donemde oldukca Onemlidir. Kavram haritalart bu
dénemde 6n bilgileri aktiflestirir ve bireysel farkliliklart g6z Oniine alan 6gretim

stratejileri ortaya ¢ikarir (Erdogan, 2011).

Kavram haritas1 ¢ocuklarin 6grenmesini, egitimcilerin ise 6grenme arag-gereclerini

diizenlemesini saglamaktadir (Arnas Aktas, Aslan, & Bilaloglu, 2012).

Kavram haritalar1 bilginin bellekte gorsel ve somut bir bicimde diizenlenmesine
yardimc1 olurken ¢ocuklarin Ogrenecekleri kavramlar ve kavramlar arasinda
olusturulacak baglanti Oriintiilerini belli bir diizen i¢inde gostererek O6grenmenin
stirekli hale gelmesini saglamaktadir. Bu sayede c¢ocuklar yeni ogrendikleri
kavramlarla zaten var olan kavramlar arasinda baglanti kurarak bilgileri iliskilendirip
bir araya getirebileceklerdir. Kavram haritalar1, sayesinde cocuklar bir kavrami
Ogrenirken hata yaptiklarinda hatalarin1 kolayca gorebilmektedirler. Bu sayede
cocuklarin bilgileri basit bir bigimde hatirlayarak yanliglarint hemen diizeltme firsati
saglamaktadir. Ayn1 zamanda Ogretmenin kavrami anlagilir ve basit bir bigimde
aktarmasina yardimci olmaktadir. Ayrica Ogretilmek istenen bilginin c¢ocuklarda
gergeklesip gerceklesmedigini (kavranip kavranmadigini) degerlendirme amacina da
hizmet etmektedir (Martin ve ark; Kaptan; Sahin’den aktaran Uyanik Balat & Lemis
Onkol, 2014).
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Erken cocukluk doneminde kavram haritalarini hem 6grenci hem de &gretmen
kullanabilir. Ogretim aract olarak kullanilan kavram haritalar1, bir konu hakkinda
bilgilerini ve diisiincelerini agiklayarak, organize etme ve baglanti kurmada
¢ocuklara yardimei olmasi i¢in kullanilir. Bununla birlikte ¢ocuklar, bunlar1 yaparak
birbirleriyle sohbet edip bildiklerini gdstererek farkli bir yontemle 6grenmis olurlar.
Kavram haritalar1 ¢ocuklarin, bilgileri animsayarak kavramlar arasi bir biitlinliik
saglamasina yardimci olur. Kavram aglar1 gibi kavram haritalar1 da c¢ocuklarin
haritalar1 yeniden gozden gecirmelerine ve gelistirmelerine olanak saglar. Cocuklar
birden c¢ok tekrarla geriye dondiikce, 6gretmenleri de ¢ocuklarin yeni 6grendikleri
bilgiler ile var olan eski bilgilerini nasil bir araya getirdigini gorebilir ve yanlis
anlamalar belirleyebilir. Ausubel, Novak ve Hanesian (1978) ilerideki 6grenmelerin
kalitesini arttirmak icin yanlis anlamalarin 6grenmede degerli olup olmadig
hakkindaki gorligmeleri sonucunda, yanlis anlamalarin olduk¢a 6nemli oldugunu
ortaya ¢ikarmislardir. Cocuklarin kavrayis ve anlayislari, fark edilmemis kavram
iligkileri ve beraberinde hatali baglantilar hakkinda ogretmenlerin bilgi sahibi
olmasina yardimc1 olur. Bu baglamda 6gretmen ¢ocuklara yanlis anlamalar1 ortadan

kaldiracak sorular sorarak, onlara uygulama firsati verebilir (Birbili, 2006).

Kavram haritalar1 ¢ocuklardaki anlamlari ve bilgiyi ortaya cikararak cocuklarin
deneyimleri iizerine diisiinmelerini ve deneyimlerini organize etmelerini
kolaylastirir. Ogrenmenin karsilastirilmasi ve paylasiimasi, sosyallesmenin yani sira
sozel ve simgesel dilin gelismesine katki saglar (Mancinelli, Gentili, Priori, &
Valitutti, 2004).

Kavram haritalari, bir 6gretimi veya miifredatin tamamini organize etmek igin
kullanilir. Ayrica kavram haritalar1 planlama araci olarak Ogretmenlere yardimci
olur. Ogretmenlerin, dgretimin iginde barindirdig1 6geleri planlamasini, siralamasini
ve diizenlenmesini saglar. Ogretmenler, ¢ocuklara bir kavram haritas1 hazirlayarak
ogretmek istediklerini, konularn nasil farkli oldugunu ve birbiriyle nasil
baglandigin1 gormelerine yardimecir olur. Boylece farkli konular1 birlestiren
etkinlikleri ve tiniteleri gelistirerek, deneyimin siirekliligi garanti altina alinmis olur

(Birbili, 2006).

Joseph Novak, “Kavram haritalar1 6gretimde 6gretmenlerin bilgiyi diizenlemelerinde

yardimer olacak faydali bir sistemdir. Derslerde, okumalarda ve diger Ogretim
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materyallerinde c¢ocuklarin anahtar kavram ve prensipleri kesfetmeleri i¢in iyi bir

yontemdir” seklinde yorumlamistir (Mancinelli, Gentili, Priori, & Valitutti, 2004).

Kavram haritalar1 bilgiyi organize etmede yardimci olmaktadir. Cocuk merkezli olup
ayn1 zamanda c¢ocugun etkin bir bicimde yer aldig1 dgretim yontemidir. Ogretmen,
kavram haritast olustururken cocuklarla beyin firtinas1 yaparak karsilikli tartigma
imkan1 saglar. Bu sayede ¢ocuklar 6gretmenleriyle ve diger arkadaslariyla karsilikli
olarak iletisim kurmalarma yardimci olur. Cocuklar kavram haritast olustururken
kendi aralarinda iletisim ve etkilesime firsat bularak, farkli yeni fikirlerin ortaya
atilmasina olanak saglamis olurlar. Boylece 0gretim sirasindan paylasimli 6grenme
ortami olusturulmus olur. Ozgiir bir 6grenme ortami sagladig1 i¢in kavram haritalari

cocuklarin yaraticihigmi da arttir (Uyanik Balat & Lemis Onkol, 2014).

Kavramsal etkinlik sirasinda kullanilan gereclerin ¢ocuklarin gelisim seviyelerine
uygun olmasi gerekmektedir. Miifredatta yer alan her kavram igin gereglerin
kullanim sirasi, Once somuttan soyuta ve ii¢ boyutludan (gercek nesneler) iki
boyutluya (kaliplar), gorsele, kagit ve kaleme dogru olmalidir. Cocuklara, kagit ve
kalem aktivitelerine gegmeden Once, gercek nesnelerle kavramlar: anlama ve tanima

firsat1 sunulmalidir (Gallenstein, 2013).

Ogretmenler ¢ocuklarin yaslarina, gelisim seviyelerine ve kavram haritalariyla olan
onceki deneyimlerine bagl olarak, kavramlar ve kavramlar arasi iligkileri gdstermek
icin gercek nesnelerden yaralanabilirler. Bundan dolayr okuldncesi ¢cocuklar: okuma
yazma bilmediklerinden, metin olusturan unsurlar yerine resimler, fotograflar ve
objeler kullanarak kavram haritas1 olusturmalar1 saglanabilir (Sahin, 2000; Pearson
& Somekh, 2003; Birbili, 2006; Arnas Aktas, Aslan & Bilaloglu, 2012). Bu sekilde
ana kavram yukarida ve destekleyici kavramlar bu ana kavrama bagl sekilde altina

yerlestirilmis olmak kosuluyla, bir kavram haritas1 olustururlar.

Kavramlar arasindaki bu baglantilar kagittan oklarla, iplik ile veya baska nesneler ve
motiflerle yapilabilir. Ogretmen, ¢ocuklarin &nerdigi baglanti sozciiklerini bu
kagittan oklar lizerine, fikirlerini ve diigiincelerini paylastiklari sirada yazabilir. Oklar
bu kavram haritasindaki diisince akisini1 temsil eder ve tamamlandiktan sonra da
cocuklarin bu haritayr okuyup genel fikri/diisiinceyi anlamalarini saglar. Ayni
zamanda ¢ocuklara, bu kavramlarin baglantilarin1 yeniden diizenleyip, yeni baglar

olusturarak farkli bakis agilarini dile getirme firsati da sunar (Gallenstein, 2013).
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Ciinkii  okuloncesi ¢ocuklart somut sembollerle diistincelerini  daha iyi
anlamlandirmaktadirlar. Ayrica farkli dil konusan veya okuma yazma problemi olan
cocuklar igin de resimlerle anlatim kullanilabilir. Bireysel ve grupla birlikte de
caligilabilir. Cocuklardan kartonlara ya da kartlara ¢izili resimleri, fotograflar1 vb.
objeleri kavramin alt kismina yerlestirmeleri ya da yapistirmalart istenebilir. Ayrica
cocuk kavramin alt kismina kendisi de ¢izebilir. Pazen tahta tlizerine kavramla ilgili
objelerle baglantilar1 belirtmek tizere ¢izgi ve oklar hazirlanarak harita olusturmalari
da istenebilir (Sahin, 2000; Pearson & Somekh, 2003; Birbili, 2006; Arnas Aktas,
Aslan, & Bilaloglu, 2012). Boylece ¢ocuklar okuma-yazmaya basladiklarinda

nesneler, ¢izimler veya resimler yerine basit kelimeleri kullanmaya baslayabilirler.

Okuloncesi egitimde kavram haritalar1 egitici ve yararli araglardir. Kavram haritalari,
cocuklarin zihinlerindeki fikirleri sunmalarina, fikirler arasindaki baglantilar1 ve
kavramlar1 gormelerine yardimci olur. Kavram haritalar1 sayesinde &gretmen,
cocuklarin kavramsal gelisimlerini ve anlayislarini degerlendirir. Bu sayede yanlis
anlamalarn tespit eder ve yeni 6grenilmis bilgilerle daha 6nceden var olan bilgileri

birlestirerek 6grenmeyi saglamis olur (Birbili, 2006).

Ayrica kavram haritas1 tekniginin g¢ocuklarin gozlem, kiyaslama, simiflandirma,
problem ¢6zme ve karar verme gibi eylemlerle, elestirel diisiinme yeteneklerinin de
gelismesinde ¢ok katkis1 olmaktadir. Ogretmenler gocuklara bir aktivitede ya da ders
sirasinda bir konuyu tanitmak veya sonuglandirmak i¢in kavram haritasi tekniginden
yararlanabilirler. Kavram haritalart ayn1 zamanda ¢ocuklarin 6grenme gelisimlerini
degerlendirebilmelerine yarayacak bilgiler edinmelerinde de yardimci olmaktadir
(Gallenstein, 2005).

Kavram haritasinin basarisina iligkin {i¢ temel ama¢ vardir. Birinci amag, ¢ocuklar su
anda zihinlerinde sahip olduklar1 kavramlarin hayat deneyimleriyle nasil degistigini
kavramalidirlar. Tkincisi, cocuklarin kavramlar ve baglant1 kelimeleri arasindaki farki
anlamalart gerekir. Novak & Gowin (1984)’e gore “kavramlar arasindaki
baglantilarin egitim siirecinin 6nemli yonleri oldugunu ve baglanti kelimelerine
dikkat edilmemesinin haritanin anlamimi tamamen degistirecegini “sOylemislerdir.
Ucgiinciisii, cocuklarin kavramlar arasindaki hiyerarsik iliskileri anlamalar1 gerekir.
Cocuklar kavram haritalarin1 ezberlememeli veya tam da kendilerine sunuldugu
sekilde kavram haritalarinin kopyasint ¢ikarmamalidirlar. Kavram haritas1 bu tiir

Oogrenmeyi tesvik etmez. Bilakis, ¢ocuklar Kkendi anlama ve bilgiyi
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diizenleme/olugturma yollarin1 gelistirmek i¢in kavram haritalarin1 kullanmalidirlar
(Leauby & Brazina, 1998). Bundan sonraki boliimde erken ¢ocukluk doneminde

kavram haritas1 kullanimiyla ilgili bilgilere yer verilecektir.

2.9.16.1 Erken ¢ocukluk doneminde kavram haritas1 kullanim

Kavram haritast olustururken 6gretmen ¢ocuklarin haritalarina uyarida bulunmamali
ve hatali kistmlarmi degistirmemelidir. Ogretmen cocuklara yol gosterici sorular
sorarak, haritada hatali ya da eksik olan yerleri kendilerinin diizeltmelerini
saglamalidir. Etkinliklerde kavram haritalar1 bagimsiz olarak kullanilabildigi gibi
Oykii okuma vb. farkli etkinliklerin tamamlayicist da olabilir. Yaptirilan caligsmalar
ogretmen tarafindan ¢ocuklarin gelisim seviyelerine, konuya ve var olan imkanlara

gore degistirilebilir (iverdi & Tahta, 2010).

Ogretmenlerin kavram haritas1 olustururken dikkat etmeleri gereken bazi hususlar

vardir. Bunlar;

1. Okul 6ncesi donemde yapilan kavram haritalarinda ilk 6nce ¢ocuklarin ihtiyaglari
ve biligsel yetenekleri géz oniline alinmalidir. Kiigiik cocuklar kendi baslarina
kavram haritast olusturamazlar. Ogretmenlerin bu siireci nasil yapmalari
gerektigini  anlatmalart  gerekir. Bu siliregte  ¢ocuklar  Ogretmenlerini

gozlemlemelidirler.

2. Ogretmen kavram haritasin1 olustururken o6zellikle cocuklara baglac veya
baglayici sozciikleri vurgulayarak anlamli bir biitin meydana getirdiklerini

anlatmalar1 gerekir.

3. Ogretmen kavram haritas1 yapacag konuyla ilgili ¢ocuklarla gercek somut
nesneler tizerine konusmalidir. Cocuklardan, konuyla ilgili ¢evrelerinde neler
oldugunu gozlemlemeleri ve bunlar hakkinda paylasimlarda bulunmalari

istenmelidir ve daha sonra kavram haritalar tanitilmalidar.

4. Cocuklarla yapilacak kavram haritalar1 i¢in az sayida yani 2 ile 4 arasinda basit,

bilindik bir konuyla ilgili kavram kullanilarak harita olusturulmalidir.
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-da yetisir

B

5.

Sekil 2.17 : Ekmegin Olusumu ile Ilgili Kavram Haritas1 (Birbili, 2006).

Cocuklara kavram haritalarin1 daha iyi tanitmak i¢in metin olusturan sdzciikler
yerine, resimler, fotograflar veya c¢izim figiirleri gibi daha somut nesneler
kullanilabilir. Bunun nedeni bu yaslardaki ¢ocuklarin diisiincelerini sembollerle
daha iyi anlatmalaridir. Cocuklar okuma-yazmay1 6grendiklerinde basit kelimeler
kullanarak haritalarmi olusturabilirler Ogretmenler, ¢ocuklarm anlamli ifadeler
olusturmalarinda kavramlarin, objelerin veya resimlerin birbirlerine nasil
baglandigin1 anlamalarina ve kavramlar arasi iliskiler yapilirken grafiksel olarak
gormelerine yardimci olmalidirlar (Pearson & Somekh, 2003; Mancinelli,

Gentili, Priori & Valitutti, 2004; Birbili, 2006).

Yukarida belirtilen adimlarin 1s18inda kavram haritasi olusturma asamalars,

1.

Cocuklarin  oncelikle kavramlarla ilgili hazirlanmis somut ve gergek

materyallerle tecriibe edinmeleri saglanmalidir.
Cocuklarin asina olduklar1 ana konulardan baslanmas1 gerekmektedir.

Cocuklara kavram haritast yapilirken onlara model olunmali ve baglantili
sozciikler verilmelidir (Ornegin “dir, dir, di§1 zaman, o halde, ile, ‘den olusur,
vardir”  gibi  sozciikkler soylenir.) Cocuklardan zihinlerinde bunlar
canlandirmalar1 istenir. Cocuklar bu sozciiklerin kavram olmadiginin farkina

varirlar. Clinkii bu sozciikler baglayici sdzciiklerdir.
Kavram haritalarina, 6grenilen konuyla ilgili temel bir soruyla baglanmalidir.

Cocuktan bu sorunun etrafina konuyla ilgili temel kavramlar ve bu soruyla iligkili

alt kavramlari yerlestirmesi istenmelidir.

Tahtaya veya biyiik bir kdgida konuyla ilgili kavram yazilir ya da resim
yapistirilir.

Cocuklara gercek nesneler, fotograflar ve resimler verilerek kavram haritasi

olusturmalar1 saglanmalidir.
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8. Cocuklardan olusturduklari bu kavram haritasin1 anlatmalar1 istenir (Birbili ‘den

aktaran iverdi & Tahta, 2010).

Bundan sonraki kavram haritas1 yaparken g6z 6niinde bulundurulmasi gereken

unsurlara ilgili bilgiler gozden gecilecektedir.

2.9.17 Kavram haritasi yaparken goz oniinde bulundurulmasi gereken unsurlar

Erken ¢ocukluk doneminde kavram haritasi yaparken goz oniinde bulundurulmasi

gercken bazi unsurlar vardir. Bunlar ¢ocuklara kavram haritasin1 tanitma, harita

yaparken kullanilacak gerecler, alan, haritanin yapilacagi grup sayisi, oturma diizeni

ve zamandir.

1.

Kavram Haritasim tamitma: Okul Oncesi donemden baslayip 6. sinifa kadar
Ogrenim goren ¢ocuklara kavram haritasi sunarken basar1 elde edebilmek i¢in bir
grup kavram haritasi olusturarak baslanmalidir. Bunu tahtada tebesir ile, tepegdz,
akilli tahta, projeksiyon aleti ile ya da zeminde gergek nesneler kullanarak

gerceklestirebilirsiniz.

Gerecler: Cocuklarinizin basar1 gosterebilecegi nesneler ve kelime kartlar
edinin. Onlarin somut, gorsel ve sembolik seviyelerine hitap edin. Calisilabilir
miktarda nesne ile baglayin. Daha sonralari nesne havuzuna ekstra kavramlar

ekleyerek ¢ocuklarinizi siayin.

Alan: Cocuklarinizi gruplara ayirirken, kavram haritasi olusturduklar1 esnada
cisimleri ve kelimeleri yerlestirdiklerinde yeterince alana sahip olduklarindan
emin olun. Ornegin zeminde veya yuvarlak bir masa etrafinda toplanmis cocuklar
daha etkili ¢alisip dislincelerini daha etkili paylasabilirken, simmif siralarinda
oturan ve hareketleri kisitlanan c¢ocuklar daha ¢ok zorlanacaklardir. Ayrica
cocuklarin ¢aligma alanlarinin dikkat dagitici seylerden yoksun olmasina 6zen

gosterin. Boylece kelime kartlar1 ve nesneler gézden kagmayacaktir.

Grup Boyutu: Gruplar kiigiildiik¢e, ¢ocuklarin faaliyete olan katilimlar1 da artar;
grup basina 2-3 6grenci uygun olacaktir.

Aranjman/Diizenleme: Miimkiinse ¢ocuklar1 “U” seklinde yerlestirin boylece
her 6grenci kavram haritasina hakim olabilecek, katilim gosterip faaliyetten tam

deneyim saglayabileceklerdir.
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6. Zaman: Cocuklarmiz kavram haritas1 silirecinde yeterince zaman verdiginizden
emin olun. Bdylece her 6grenci tam bir katilim saglamis olacaktir. Cocuklarinizin
yeteneklerine ve 6grenme seviyelerine saygi duyun. Cocuklarin daha sonra da
inceleyebilmeleri icin kavram haritas1 nesnelerini, olusturdugunuz bir egitim

alaninda birakin (Gallenstein, 2013).

Bundan sonraki boliimlerde kavram haritalarinin  sosyal Ogrenmedeki (grup

isbirligindeki rolii) yeri ilgili bilgilere yer verilecektir yer verilecektir.

2.9.18 Kavram haritalarinin sosyal 6grenmedeki (grup isbirligindeki rolii) yeri

Bir bilginin 6grenilme asamasinda diyalog, alig-veris ve uzmanlagma gerekmektedir.
Buradan ¢ikarilmasi gereken sonu¢ Ogrenmenin paylasiimast degildir. Ciinki
O0grenme bireyin kendi mesuliyetinde olan ve paylasilmast miimkiin olmayan bir
faaliyetten olusmaktadir. Ancak anlamlar paylasilabilir, tartigilabilir ve bireysel
fikirleri icerebilmektedir. Ayrica kavram haritalart kiiciik gruplarla birlikte
olusturulurken faydali bir sosyal islev gormektedir (Novak & Gowin’den aktaran
Oztuna, 2002).

Kavram haritalarin1 ¢ocuklar grup ve bireysel olarak yapabilmektedir (Kendirli,
2008). Grupla birlikte kavram haritas1 tizerine ¢alismak, bireyler arasinda isbirligi
saglanmasinda biliyiik 6nem tasimaktadir. Cocuklar tarafindan da kavram haritasi
yapmak, bir araya gelip tartisma ve degerlendirme yapma sansi tanidigindan oldukga
¢ok kullanilmaktadir (Sahin, 2001).

Gruplar halinde yapilan kavram haritalarinda, ¢cocuklarin beraber ¢aligsmalar1 sonucu
grup i¢inde iletisim kurma zorunlulugu ortaya c¢ikmaktadir. Bu sekilde kavram
haritas1 olusturulurken ¢ocuklar birbiriyle tartisarak ayni zamanda fikir alis verisinde
bulunurlar. Cocuklarin beraber yaptiklar1 kavram haritalar1 sayesinde 6zgiivenleri
gelismektedir. Kavram haritalarinin yapiminda grupla isbirliginden yararlanilmasi
sonucunda ¢ocuklar arasinda karsilikli bilgi transferinde bulunmaktadirlar. Kisaca
grupla yapilmasi sayesinde kavram haritalari, ¢ocuklarin bir araya gelip

tartigmalarini saglayan bir arag niteligine biiriinmektedir (Oztuna, 2002).

Kavram haritalar1 olusturulurken ¢ocuklarin birbirleriyle karsilikli olarak bir konu
lizerine tartisma ortam1 bulmalarina ve bir olay tizerinde ¢ok yonlii fikir tiretmelerine
yardime1 olur. Kavram haritalar1 bir konu hakkindaki biitiin alt kavramlar1 da iginde

barindirdigindan, istenirse parga par¢a ya da bir biitiin halinde incelenebilme
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imkanin1 da sunmaktadir. Kavram haritalar1 ¢ocuklara tartisarak ortak bir karara
varma imkan1 sagladigindan, kisilerin kendilerine olan 6zgiivenini de artirma imkani
sunmaktadir. Her grubun hazirladig1 kavram haritasi birbirinden farklidir. Her grup
hazirladig1 kavram haritasimi farkli goriis agilariyla incelemektedir. Bu farkli gruplar
tarafindan olusturulan kavram haritalar1 birlestirilip daha genis kapsamli bir kavram

haritas1 olusturulabilir (Sahin, 2000).

Kavram haritalariin grup halinde ¢alisilmasi ile grup tiyelerinin geneli dikkatlerini
ayni problemler iizerine verdiklerinden dolayi, problemi anlamada ve daha kolay
¢Oziim yolu bulmada basar1 diizeyleri artmaktadir. Gruplar kendi aralarinda isbirligi
yaparak kavram yanilgilarini, kavramlar arasi iliski kurarak en aza

indirebilmektedirler (Roth & Roychoudhury, 1992)

Grupla kavram haritast olusturan c¢ocuklar tek basina olusturan cocuklara kiyasla
anlamli 6grenmeyi daha ist bir noktaya ¢ikartmaktadirlar (Roth & Roychoudhury,
1992).

Ozetle, kavram haritalarmin grup isbirliginde kullanilmasimin, sosyal ve biligsel
gelisim yoniinden fayda sagladigi bilinmektedir (Oztuna, 2002). Bundan sonraki
boliimlerde kavram haritalariin tiim derslerde kullanimiyla ilgi bilgilere yer

verilecektir.

2.9.19 Kavram haritalariin tiim derslerde kullanimi

Yakin zamanlarda yapilan arastirmalara bakildiginda kavram haritalarinin sadece fen
egitiminde kullanim imkani sinirli olmayip, cografya, din kiiltiirii matematik egitimi

vb tiim alanlarda kullanilmaktadir.

Kavram haritalar1 fen Ogretiminde anlamli Ogrenmeyi saglayan en Onemli
yontemlerin arasindan yer almaktadir. Bir kavramin ayni grup igerisinde yer alan
diger tiim kavramlarla iligkisini gosteren somut grafiksel gorsel sunumlardir.
Cocuklarim hangi kavramlart 6grenmesi gerektigini ve onlarla diger kavramlar
arasindaki iligkiyi gosteren planlama diizenekleridir. Asil fikirlerin somut olarak
sunulmasin sagladigindan diger yontemlere gore daha iistiin yonleri bulunmaktadir.
Kavram haritalar1 6grenmenin artmasinda biiyiik paya sahiptir. Cocuklar arasindaki
bireysel farklarin farkina varilmasini saglamaktadirlar. Kavram haritalarin1 6grenme
ve Ogretme kolaydir. Haritalar sayesinde ¢ocuklar bilgileri organize etmeyi,

birlestirmeyi ve sorgulamay1 6grenmektedirler (Taskin, 2012).
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Kavram haritalar1 bilginin bellekte somut ve gorsel olarak diizenlenmesini
saglamaktadir. Fen 6gretiminde de tiim bir 6gretim yili, tek bir {inite ve ya tek bir
ders igerigindeki onemli kavramlar arasi iliskileri seminize etmek i¢in de ayrica
kullanilmaktadir. Bu niteliginden dolay: fen bilimleri egitiminde bir 6gretim yontemi
olarak kullanilan kavram haritalan ¢ocuklarin diisiinme, analiz etme, problem ¢6zme
gibi yaratict yeteneklerinin  gelismesini  saglayarak kavramlar1 daha iyi

anlamlandirmasina yardimei olur (Novak, Gowin, & Johansen,1983).

Fen bilgisinde kavram haritalarinin kullanilmasi gerektigi agikga belirtilirken, bu
kavram haritalarinin hazirlanmasinda 6grencinin aktif katilimiyla gergeklesecegi
goriisii hakimdir. Ciinkii 6grencinin zihnindeki disiinceler ile ¢izilen haritada ki
kavramlar arasinda iliski kurma zorunlulugu ortaya ¢ikmaktadir. Ogrenci kavramlar
arsinda iliski kurmasi sayesinde yeni bilgiler ortaya cikarilmasini saglamaktadir

(Ingec¢ Kandil, 2008).

Kavram haritalarinin fen egitiminde kullanilmasinin yaninda cografya derslerinde
olduk¢a ¢ok kullanilmaktadir. Kavram haritalari, cografya ogretiminde birbirine
benzer kavramlarin ve terimlerin oldugu konularda siniflandirma ve ayirt etme
amaciyla da kullanilabilir (Turan, 2002). Cografya egitimiyle amaglanan hedeflerin
ortaya konulmasi igin, soyut ve icinden ¢ikmasi gii¢ olan cografya konularinin
Ogrenilmesi i¢in bir takim yontem ve tekniklere yardimiyla kullanilmasiyla miimkiin
olacagina inanilmaktadir. Bu yontemlerin arasinda yer alan kavram haritalar
cografya ogretiminde konularin etkili bir bi¢gimde anlagilmasinda biiylik yardimci
dokunmaktadir (Kocalar, 2006). Cografya egitiminde bazi kavramlarin birbirine
benzemesi ve yakin bir anlami ifade etmeleri nedeniyle kavramlar arasi karigiklik
yasanmaktadir (Turan, 2002). Bu karisikliklari 6gretmen kavram haritalariyla daha
kolay tespit eder kolay tespit ederek onlara yardimei olabiliriz. Kavram haritalarinin
kullanilmasiyla cografik terimlerin 6grenilmesinde zorluk ¢eken 6grenci bu sayede
daha kolay ve etkili 6grenmeyi gergeklestirmektedir. Bu sayede 6grencini kavramlari
dogru bir sekilde 6grenmesi saglanir ve daha sonra olusabilecek kavram yanilgilarin
da ortadan kaldirmaktadir. Cografyada yer edinen kavramlar olduk¢a karmasik bir
yapiya sahiptir. Kavram haritalar1 bu konuda da oldukca biiyiik bir avantaj
saglamaktadir. Ciinkii kavram haritalar1 sayesinde Ogrenme somutlagsmaktadir ve

karmagik yapilar1 bir biitiin olarak algilamaya da yardimeci oldugundan 6grencinin
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anlamakta zorlandig1r kavramlar kolay ve etkili bir sekilde 0grenilmis olmaktadir

(Sever, Budak Mazman, & Yalginkaya, 2009).

Kavram haritalarinin fen egitiminde kullanilmasiin yaninda din kiiltiiri derslerinde
oldukca ¢ok kullanilmaktadir. Kavram haritalar1 din 6gretiminde de tasidigi énem
olduk¢a biiyiiktiir. Din Ogretiminin de hedeflerin nasil gerceklesecegi ve bu
gerceklesme sirasinda basarilmasi gereken basamaklari ortaya koymaktadir. Kavram
haritalar1 hedeflerin belirlenmesinde ve gercgeklestirilmesinde yardimci rol
istlenmektedir. Kavram haritalar1 hiyerarsik bir yapiya sahip oldugundan din
egitiminde kullanilmasiyla bir konudaki hiyerarsik yapida 6grenilmis olmaktadir. Bu
sayede ezbere 6grenme ortami kendisini anlamli 6grenme ortamina birakmaktadir

(Korukcu, 2007).

Kavram haritalar1 farkli bilim dallarinda kullanim alanina sahip olmaktadir. Kavram
haritalarinin fen egitiminde kullanilmasinin yaninda matematik derslerinde oldukca
aktif kullanilmaktadir. Kavram haritalarinin matematikte ilkokul doéneminden
yiiksekokulun son sinifina kadarki siirecte matematigin her seviyesinde 6gretimin
cesitli uygulamalarinda kullanildigi goriilmektedir. Kavram haritalar1 birbirini takip
eden olaylar icindeki ornekler tarafindan da kullanildigi saptanmigtir (Novak &
Gowin,1984; Novak 1990; Malone & Dekkers, 1984).

Kavram haritalar1 sayesinde 68renci matematiksel islemlere kars1 bakis acis1 olumlu
yonde degisirken bu sayede matematige aciklik getirilmis olmaktadir. Cocuklar
matematigin birbirinde ayr1 kural yigin1 olmadigi birbiriyle iligkili fikirlerden
olustugunu fark edebilmeleri saglanmaktadir. Okul Matematigi icin Miifredat ve
Degerlendirme Standartlarinin yazari (NCTM’den aktaran Brinkmann, 2007),
kavram haritalarinin yeni bir konudaki matematiksel islemlerin arasindaki iliskiyi
kurabilmelerini ve konunun giiciiniin ve giizelliginin ortaya ¢ikmasini saglamakta
oldugunu vurgulamaktadirlar (Hodgson’den aktaran Brinkmann, 2007). Kisaca
kavram haritalar1 bireylerin pozitif duygular kazanmasini ve matematige olan

inanglarinin degismesine katkida bulunmaktadir (Brinkmann, 2007).

2.9.20 Yurticinde ve yurt disinda kavram haritalariyla ilgili yapilan ¢alismalar

lgili calismalara bakildiginda 6gretmenlerinin kavram haritalar1 hakkindaki bilgi
diizeyleriyle ilgili yapilmis ¢alisma olduk¢a azdir. Akademik olarak yapilan

caligmalara bakildiginda genellikle sosyal bilimler ve fen bilimleriyle ilgili alanlarda
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yapildig1 goriilmistiir. Yurt i¢inde ve yurt disinda kavram haritalariyla ilgili yapilan

calismalarin sonuglarindan bazilar1 sunlardir;
Tlgili yapilan cahismalar;

Kaptan ( 1998) “Fen Ogretiminde Kavram Haritas1 Yénteminin Kullanilmas1” isimli
arastirmada, kavram haritalarinin 6grenme, 6gretme ve planlama siirecleri igin nigin
temel yontemlerden birisi oldugu tartisilacak ve fen egitiminde nasil kullanilacag:
tizerinde durulmustur. Yapisal 6grenme kurami i¢inde ¢ok Onemli bir yeri olan
kavram haritas1 yontemi, anlamli 6grenmeyi saglamada da en 6nemli gelismelerden
birisidir. Kavram haritalari, insanlarin nasil 6grendikleriyle, anlamli 6grenme
kuramlar1 arasinda koprii kuran bir 6gretme, Ogrenme stratejisidir. Bir kavram
haritas1 daha genis bir kavram baslig1 altindaki ikincil derecede olan kavramlarin
birbiriyle iligkilerini gosteren iki boyutlu semadir. Kavram haritalari, haritay1 yapan
kisinin bir kavrami digerlerine nasil bagladigini ¢izgilerle gosterir. Bu ¢alismada fen
Ogretiminde kavram haritalarmin kullanilmasi, “Kavram haritast nedir?”, “Kavram
haritast ni¢in yararlidir?”, “Kavram haritasinin elemanlar1 nelerdir? ve “Fen
egitiminde degisik amaglarla kavram haritas1 nasil kullanilir?” gibi sorulara cevap

verilmeye c¢alisilmustir.

Sahin (2001) “Ogretmen Adaylarmin Kavram Haritast Yapma ve Uygulama
Hakkindaki Goriigleri” isimli aragtirmada 6gretmen adaylarinin kavram haritas: ile
ilgili gorligleri ve kavram haritasint yaparken ve smifta uygularken en c¢ok
yararlandiklar1 Ozellikleri ile en ¢ok zorlandiklar1 noktalar1 tespit etmeyi
amaclamistir. Bu amagla arastirmaci tarafindan kavram haritalariyla ilgili 10 sorudan
olusan bir anket hazirlanarak sosyal (98), fen (112) ve dil (70) ile ilgili fakiiltelerden
mezun olmus ve Marmara Universitesi Atatiirk Egitim Fakiiltesinde diizenlenen
ilkdgretim sertifika programina devam eden toplam 280 G6gretmen adaymna anket
yaptirtlmistir. Arastirmanin sonuglart SPSS paket programi ile degerlendirilerek
grafikler ve tablolar seklinde sunulmustur. Arastirma sonucunda Ogretmen
adaylarinin biiyiik bir ¢ogunlugu kavram haritasinin ders sirasinda gocuklarla birlikte
adim adim yapilmali, 6gretmen adaylar1 grupla yapilan kavram haritalariin sosyal
iliski ve igbirligini gelistirecegini savunmuslardir. Kavram haritasin1 yaparken
ogrencinin diizeyi goz oniinde alinarak yapilmadir. Ogretmen adaylar1 kavram
haritasinin hiyerarsik yapisindan yararlandigini belirtmislerdir. Fakat kavram

haritalarinda hiyerarsiler oldugu gibi yanal iligkilerin de 6nemli oldugu belirtilmistir
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ve ayrica kavram haritalarinin dgrenciye en yararli yoniiniin “kavramlari organize

olarak gormelerini saglamak” oldugu sonuglarina ulasilmstir.

Kasli, Aytag, & Erdur ( 2001) “Kavram haritas1” isimli ¢alismada Kavram haritalari
yaklasimi ile sistematik yapida ifade edilmesi, 6grenme ve Ogretme etkinliklerinin
Onemi amaglanmistir. Calismada Kavram haritasinin ne olduguyla ilgili kisa
aciklamalarda bulunmuslardir. Kavram haritalarinin kullanim amaglari, kavram
haritalarinin degerlendirmede kullanimi, Kavram haritalarinin uygulama alanlari,
Kavram haritalarinin uygulama yontem ve ornekler, Uygulama, uygulamanin

degerlendirilmesi ve en son olarak sonug¢ ve oneriler kismini bulunmaktadir.

Kiling ( 2007) “Bir Ogretim Stratejisi Olarak kavram Haritalarmin Kullanimi1” isimli
calismada yenilik¢i Ogrenme stratejilerinden birisi olan kavram haritalarinin
olusturulmasini  incelenmesi  amaclanmistir. Calismada kavram  haritalari
olusturulmasi ile ilgili kisa agiklamalar bulunmaktadir. Daha sonra bu stratejinin
tarihi temelleri, uygulama modeli, 6grenme basamaklari, Ogrenciye sagladigi
faydalar, uygulamada Ogretmenin rolii, geleneksel yontemlerle kiyaslanmasi,
ornekler ve karsilasilan sorunlar ile ilgili olarak bilgilere yer verilmistir. Caligmanin

son kisminda ise ¢alisma ile ilgili sonug ve onerilere bulunmaktadir.

Ingec Kandil (2008) “Kavram Haritalarinin Degerlendirme Araci Olarak Fizik
Egitiminde Kullanilmas1 “isimli ¢alisma fizik egitiminde G6gretme ve Ogrenme
yontemlerinden biri olan kavram haritasini bir degerlendirme araci olarak kullanmak
amaglanmigtir. Bu amag dogrultusunda Ankara ilinde, Gazi Universitesi Gazi Egitim
Fakiiltesi Orta Ogretim Matematik Alanlar1 Egitimi, Fizik Ogretmenligi 4. sinif (26),
Fizik Ogretmenligi 5. simf (31), Fen Edebiyat mezunu Tezsiz Yiiksek Lisans (16)
cocuklarindan olusan 73 Ogretmen adayr arastirmanin 6rneklem  grubunu
olusturmaktadir. Veri toplama islemi iki asamada gercgeklestirilmistir. Birinci
asamada katilimcilardan momentum ve impuls konusu ile ilgili kavram haritas
cizmeleri ve bunu yaparken sadece zihinlerinde var olan bilgileri kullanmalari
istenmis, kaynak kullanmalarina izin verilmemistir. Ogretmen adaylarina, hatirlatma
amaciyla kavram haritas1 ¢izme basamaklarmin anlatildigi ve basit bir kavram
haritas1 6rnegi iceren bir calisma yapragi verilmistir. Bu sekilde her 6grenci kendi
kisisel kavram haritasini olusturmustur. Kizilcik (2004) tarafindan gelistirilen 21
soruluk impuls ve momentum kavram ve olgu bilgisi, impulsu agiklama,

momentumu agiklama, impuls ve momentum degisimi arasindaki iligki,
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momentumun korunumu ve impuls-momentum ile ilgili sorular igeren bir basar1 testi
uygulanmistir. Kavram haritalarindan elde edilen bulgular 6gretmen adaylarinin
impuls ve momentum kavramlar1 arasinda iliski kurmada giiglilk cektigini
gostermistir. Kavram haritalarindan alinan puanlar ile basar testi puanlar arasindaki
korelasyon zayif bulunmustur. Ciinkli basar1 testi konu ile ilgili bilgileri ve bu
bilgileri farkli durumlara uygulama derecesini 6lgerken, kavram haritalar1 kavramsal

bakis agisiyla ¢ocuklarin bilgilerini degerlendirir.

Siinbiill & Caliskan (2010) “Kavram Haritasinin Ogretimi” isimli arastirmada
kavram haritalarinin 6gretiminde uygulayicilara drnek 6gretim etkinlikleri sunmak,
ogretimde ¢ocuklarin yasadiklari giicliikleri belirlemek ve oneriler sunmak amaciyla
yapilmigtir. 2009 yilinda Konya Meram Tural ilkdgretim Okulu’na devam eden 21
altinc1 simif 6grencisiyle 22 Eyliil — 14 Kasim 2008 tarihleri arasinda haftada bir ders
saati olmak tizere toplam sekiz hafta kavram haritasi Ogretim yapilmistir.
Arastirmanin sonucundan ¢ocuklarin kavramlari segmede, kavramlari genelden 6zele

siralamada ve capraz baglantilar1 kurmada giicliikler yasadiklar1 gézlenmistir

Tekin, Inci, Aslan, & Yagiz (2013) “Fen ve teknoloji 6gretmen adaylarmin kavram
haritalarina yonelik tutumlar1 ve kavram haritas1 hazirlayabilme becerilerinin g¢esitli
degiskenler agisindan incelenmesi” isimli arastirma Necmettin Erbakan Universitesi
Ahmet Kelesoglu Egitim Fakiiltesi Fen Bilgisi Egitimi Anabilim Dali’nda 6grenim
goren 3. ve 4. siif ¢ocuklarinin kavram haritalarina yonelik tutumlarmin ve kavram
haritas1 hazirlayabilme becerilerinin c¢esitli degiskenler bakimindan incelenmesi
amaclanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda 2011-2012 akademik yili giiz doneminde
Konya ilinde, Necmettin Erbakan Universitesi Ahmet Kelesoglu Egitim Fakiiltesi
Fen Bilgisi Egitimi Anabilim Dali1 3. sinif ve 4. smif ¢ocuklarindan olusan 188
ogretmen adayindan olusturmaktadir. Ogretmen adaylarmin kavram haritalarina
yonelik tutumlarini belirleyebilmek igin 5°li likert tipi “Kavram Haritast Tutum
Olgegi” kullanilmistir. Olgekte, kisisel bilgilere hari¢ 13 maddeden olusan tutum
boyutlarmni yer almaktadir. Ogretmen adaylarmin becerilerini belirleyebilmek igin,
onlara siirlama getirilmeksizin, onlardan en iyi bildikleri bir fen konusuna iliskin bir
kavram haritas1 ¢izmeleri istenmistir. Cizim Oncesinde ¢ocuklara kavram haritalar
ile ilgili herhangi bir bilgilendirme yapilmamistir ve “sifirdan harita yap teknigi”
kullanilmistir. Olusturulan kavram Haritalar rubrikler kullanilarak

degerlendirilmistir. Tutum OGlgegi ve ¢izilen haritalardan elde edilen veriler nicel
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olarak SPSS 19.0 programi kullanilarak analiz edilmistir. Analizler sonucunda
cinsiyet degiskenine gore, kavram haritasina yonelik tutumlarda kizlar lehine anlamli
bir farklilik goriiliirken; beceri diizeylerinde erkekler lehine, anlamli olmayan bir
farklilik tespit edilmistir. Simif diizeyine gore, 3. siniflarin kavram haritasina yonelik
tutumlarinda; 4. Smiflarin ise becerilerinde diger siniflara gore anlamli diizeyde
farkliliklar goriilmiistiir. Yeterlik inancina gore, yeterli bilgi aldigini diisiinen
Ogretmen adaylarinin kavram haritalarina yonelik hem tutumlarinda hem de
becerilerinde yeterli bilgiye sahip olmadigini diisiinenlere gore anlamli bir farklilik

tespit edilmistir.

Giindiiz (2014) “Sif Ogretmenlerinin Kavram Haritalarni1 Kullanma Gerekgeleri
Uzerine Nitel Bir Arastirma” isimli arastirmada ilkokulda gorev yapan smif
Ogretmenlerinin kavram haritalarin1 daha c¢ok hangi derslerde ve ne amagla
kullandiklarini ortaya ¢ikarmak amaglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda, 2013-2014
ogretim yilinda, Isparta il merkezine bagli 10 ilkokulda gérev yapan toplam 101 sinif
Ogretmenin  katilimlariyla  gergeklestirilmistir.  Arastirmada, nitel arastirma
yontemlerinden fenomonolojik (olgu bilim) yaklasgim kullanilmistir. Bu amagcla
aragtirmaci tarafindan kavram haritalariyla ilgili 10 sorudan olusan bir anket
hazirlanarak, 6gretmenlerin kavram haritalarina yonelik diigiincelerini belirlemek
amaciyla 4 sorudan olusan “Yar1 Yapilandirilmis Goriigme Formu”, hazirlanmastir.
Ogretmenlerle yapilan goriismelerden sonra elde edilen veriler, arastirmaci
tarafindan kodlanmis ve daha sonra sorularin giivenirligini saglamak amaciyla 3
uzman goriisiine basvurulmustur. Arastirmanin giivenirligi, Miles ve Huberman’in
formiili (Glivenirlik = goriis birligi / goriis birligi + gorlis ayrilig1) kullanilarak
hesaplanmistir. Veriler nitel arastirma tekniklerden igerik analizi kullanilarak
¢oziimlenmistir. Elde edilen bulgulara gore, sinif 6gretmenlerinin kavram haritalarim
11 degisik amag icin kullandiklari, en ¢ok da sosyal bilgiler dersinde kullandiklari
gorilmiis, ayrica kavram haritalarin1  kullanma gerekgelerine bakildiginda,
ogretmenlerin daha ¢ok konuyu o6grenciye biitiin halinde sunma ve anlamli-kalici
hale getirme amaciyla kavram haritalarma yer verdikleri tespit edilmistir. Bu
calismayla kavram haritalarinin egitim-6gretim siirecinde onemli bir yere sahip

oldugu sonucuna varilmastir.

Kiiciikturan & Eyidogan (2015) “Okul Oncesi Doénemde Kavram Gelisiminin

Kavram Haritalar1 Yoluyla Degerlendirilmesi” isimli aragtirmada fen egitimine temel
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teskil edecek programlarin olusturulabilmesi i¢in okuldncesi ¢cocuklarinin kavramsal
gelisimlerini, kavram haritalar1 yoluyla belirlemeyi amaclamislardir. Bu amag
dogrultusunda arastirma okuldncesi egitim kurumuna devam eden 4 yasinda 10; 5
yasinda 10; 6 yasinda 10 olmak iizere toplam 30 ¢ocuk ile yapilmistir. Bu ¢ocuklar
bir okuloncesi egitim kurumuna gitmektedir ve orta iist sosyokiiltiirel ailelerden
gelmektedirler. Arastirmada, nitel aragtirma deseni kullanilmistir. Goriisme sirasinda
Cocuklara; “Hayvan nedir?”, “Bana ii¢ tane hayvan adi sGyler misin” ve “Bunlarin
hayvan oldugunu nasil anlarsin?” ilgili 3 soru sorulmustur. Ogretmen g¢ocuklarla
bireysel gorlismeler yolu goriismistiir. Veriler icerik analizi yapilarak
degerlendirilmistir. Cocuklarin cevaplari igerikleri bakimindan incelenmis ve yari
yapilandirilmis goriismelerden elde edilen veriler kavram haritalar1 seklinde
sunulmustur. Cocuklarin yasa bagl olarak olusan kavram haritalar1 karsilastirilarak
kavram gelisimlerinin nasil gerceklestigi ortaya konmustur. Kavram gelisimlerinden
hareket edilerek fen egitim programlarima yonelik Onerilerde bulunulmustur.
Arastirma kapsaminda sorulan sorulara verilen yanitlar ile ¢ocuklara ait kavram
haritalar1 yaslara gore ayr1 ayr1 ¢ikarilmistir. Aragtirmanin sonuglarini bakildiginda,
4-5-6 yas grubu cocuklarin yasantilarinda karsilastiklart canli  varliklari
algiladiklarint ve bu varliklar1 birbirinden bagimsiz olarak diistinebildiklerini
sonucuna ulasilmistir. Bu durum kavram gelisiminin kiiciik yaslardan itibaren

bagladigini gostermektedir.

Giindiiz (2015) “Kavram Haritalarmm Kullanimina Y&nelik Ogretmen Gériislerinin
Degerlendirilmesi” isimli arastirmada 6gretmenlerin bazi1 degiskenler agisindan
(okudugu fakiilte, cinsiyet, kavram haritasim1 ilk ne zaman duydunuz?) kavram
haritasinin ~ kullanim alanlarmma yonelik goriislerinin  degisip degismedigini
amaglanmistir. Bu amac¢ dogrultusunda arasgtirma 2014 yilinda Isparta ilinde Milli
Egitim Miidiirliigii’ne bagh okullarda gorev yapan 102 6gretmenden olugmaktadir.
Ogretmenlere arastirmaci tarafindan gelistirilen iki boliimden olusan ve 20 maddeden
meydana getirilen 5’1 likert tipi bir anket yaptirilmigtir. Birinci bdlimde
ogretmenlerin kimligini tanimaya yonelik ili¢ soruya (okudugu fakiilte, cinsiyet,
kavram haritasini ilk ne zaman duyduguna yonelik) yer verilirken; ikinci boliimde
ise, 6gretmenlerin kavram haritalarinin kullanimina yonelik gorislerini belirlemek
amaciyla 15 soru bulunmaktadir. Sorulardan 14 tanesi olumlu iken 1 tanesi olumsuz

sekilde sorulmustur. Olumsuz madde (9.madde) SPSS de degerlendirilirken ters
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sekilde degerlendirilmistir. Bes madde ¢ikarildiktan sonra tekrar giivenirlik katsayisi
hesaplanmis ve cronbach alpha degeri .72 olarak bulunmustur. Olgegin yapi
gegerliligini belirlemek amaciyla ise faktor analizi yapilmistir. Faktor analizi
sonucunda faktor yiikleri .45 - .84 arasinda degisen 15 madde tespit edilmistir.
Arastirmada verilerin analizinde frekans, yiizdelik, aritmetik ortalama, t-testi ve one-
wayanova testleri kullanilmigtir. Anket iki boliimden olusmustur. Anketten elde
edilen toplam puanlara gére yapilan veri analizinde; Ggretmenlerin, cinsiyet ve
kavram haritasini ilk ne zaman duydugu gibi degiskenler agisindan goriisleri arasinda
anlamli bir fark c¢ikmamistir. Ancak mezun oldugu fakiiltenin kavram haritasi
kullanimma yonelik farkindalik diizeyini etkiledigi sonucuna varilmistir.
Ogretmenlerin verdigi cevaplarda kavram haritalarm daha ¢ok biitiinliik ve
iligkilendirme amaciyla kullandiklar1 ve bunun da basariya katki sagladigi sonucuna
ulagilmistir. Ayrica arastirma, Ogretmenlerin kavram haritasina derslerde yer
verilmesinin Ogrencinin basarisin1 artiracagina dair inanca da sahip olduklarini

gostermistir.

Birbili (2006) “Haritalama bilgisi: Erken Cocukluk Egitiminde Kavram Haritalar
(Mapping Knowledge: Concept Maps in Early Childhood Education)” isimli
arastirmada erken c¢ocukluk egitiminde kavram haritalariin  kullanimin
tartismaktadir. Bilginin hem sézel hem de gorsel bicimlerde hafizada islenmesi ve
depolanmasini 6neren teorinin 1s1ginda kavram haritalari, erken c¢ocukluk egitimi
siiflarinda ¢ocuklarin diisiindiiklerini ve bildiklerini organize edip fiziksel olarak
gostermelerine yardimecir olmak amaciyla kullanilabilecegi belirtmislerdir. Ayrica
cocuklar “okumay1” ve kavram haritalarini olusturmay1 6grendiklerinde, 6gretmenler
de bir degerlendirme araci olarak kavram haritalarini kullanmalarinin yani sira
cocuklarin mevcut bilgilerini ya da yanlis anlamalar1 tespit etmek i¢in de
kullanilabilecegini ayrica kavram haritalarinin planlama, sekillendirme ve 6gretim

planlama igerigini siralamada 6gretmenlere yardimci oldugunu da belirtmislerdir.

Novak & Gowin (1984) “Nasil Ogrenecegini Ogrenme (Learning How To Learn)”
isimli arastirmalarinda kavram haritalariin kullanilmasinin ¢ocuklarin problem
¢dzme performanslarmi arttirilacagindan séz etmislerdir. Ik &nce kavram
haritalarinin nasil ¢izilecegini 6gretilmistir. Daha sonra ¢ocuklara kavram haritalarini
nasil ¢izecekleri 6gretildikten sonra 1 yillik egitim donemleri boyunca kendi kavram

haritalarin1 ¢izmeleri istenmistir. Arastirmacilar ¢cocuklar tarafindan ¢izilen kavram
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haritalarin1 konu uzmanlar1 tarafindan ¢izilen ideal kavram haritalarina gore
degerlendirmistir. Arastirma sonucunda 7. ve 8. smif ¢ocuklarmin kendi kavram
haritalarin1 ¢izmeyi 6grenebilecekleri ortaya ¢ikmistir. Arastirma sonunda ¢ocuklarin
problem ¢6zme sonuglarmma bakilmis ve kavram haritalar1 kullanan ¢ocuklarin

basarilarinin daha yiiksek oldugu ortaya ¢ikmistir (Aktas, 2012).

Schmid & Telaro (1990) “Lisede biyoloji dersinin 6gretimi stratejisi olarak kavram
haritalama (Concept mapping as an instructional strategy for hing school biology)
“isimli bu caligmada lise ¢ocuklarinin biyoloji dersi kavramlarin1 6grenmelerinde
kavram haritasinin bir Ogretim stratejisi olarak kullanilmasi degerlendirilmistir.
Ogrenenlerin kavramlar1 ve anlamli orgiitsel agda kavramlar arasi iliskileri
cizmelerinde ihtiya¢ duyulan kavram haritasi, yerlesik bir miifredat yaklasimiyla
karsilastirilmis ve sozel yetenekleri degisen Ogrenenlerle etkilesim iginde test
edilmistir. Tasar1 dissal gegerliligi vurgulamaktadir. Ortaya atilan hipotezin belirttigi
tizere kavram haritas1 diisiik performans gosteren 6grenene yardimci olmakta ve
iligkili bilgide bilginin daha iist seviyeye tasinmasini saglamaktadir. Bireysellestirme
ve biraz ek ¢aba ile veya 6gretim sisteminin kaynak maliyeti ile 6grenenin kalitesini

arttirma yetileri bakimindan teknigin kullanighlig: tartistlmistir.

Pearson & Somekh (2003) “Arastirma Araci olarak Kavram Haritalama: Ilkokul
Cocuklarinin  Bilisim ve lletisim Teknolojileri (BIT) Gosterimleri Calismas1”
(Concept-Mapping as a Research Tool: A Study of Primary Children’s
Representations of Information and Communication Technologies (ICT)”isimli
arastirmada on yasindaki cocuklarin Bilgi ve Iletisim Teknolojileri (BIT)
gosterimlerini ¢aligmak {izere AB destekli projede kullanilan kavram haritasi
yaklasimini ortaya koymay1 amaglamistir. “Bugliniin diinyasinda bilgisayarlarinin bir
kavram haritasin1 ¢izme” arastirma calismasi, iki kez AB iilkesinden 6 cocukla
yiiriitiilmiistiir. Bu durum Ingiltere’de ¢ocuklarin okullarina ag tabanli bilgisayarlarin
getirilisinden O6nce ve sonrasinda cabucak gergeklesmistir. Cocuklardan “kendi
fikirlerini, herkesin bu ¢ocuklarla ayni dili konusmadigi kisilerden olusan
aragtirmacilara ve diger cocuklara cizerek iletebilmeleri igin” kendi kavram
haritalarin1  kullanmalar1 istenmistir. Haritalar, semiyotik (g0Ostergebilimsel)
yorumlama ile birlestirilmis fenomenografik yontemleri kullanarak hem nicelik hem
de nitelik yoniinden analiz edilmistir. Haritalar, internet kullaniminda az deneyime

sahip olsalar veya hi¢ uygulamayla ilgili deneyimleri olmasa dahi c¢ocuklarin

106



giiniimiiziin  diinyasinda BIT’in iistlendigi roliin iyi gelistirilmis zihinsel
gosterimlerine (ikincil yapay olgular) sahip olduklarimi gostermistir. Psikoloji
alaninda kuramcilar 6grenmenin, bu tiir ikincil yapay olgularin gelisimine 6nemli
Olclide baglh oldugunu belirtmektedirler. Grup ortaminda tiim ¢ocuklarin
gosterdikleri bilgisayar hakkindaki bilgilerin kapsami ve cesitliligi sasirtmis ve bu
cocuklarin BIT araglarma yeterli seviyede ulasimlarinin oldugunda ileri seviye BIT
yetenekleri gelistirmeye ¢ok iyi hazirlikli olacaklari belirtilmistir. Bu nedenle BiT
yeteneklerinin agik, sistematik Ogretimini igeren ilkokullarda kullamlan BiT’e
yonelik mevcut yaklagimlar; kisith kaynaklarin en uygun maliyetli kullanimini
olusturamamaktadir. Bilgisayar kullanabilen yetiskinlerin BIT’i kullanim tiiriinii
yansitan BiT ten iirettikleri agik uclu proje calismasi dahilinde BIT’in arastirmaya
yonelik kullanimi, c¢ocuklarin Bit yeteneklerinin karmasik cesitliligini  hizla

arttirmalar1 konusunda kaynak saglamasi kuvvetle muhtemeldir.

Zanting, Verloop, & Vermunt (2003) “Mentor 6gretmenlerin uygulama bilgisine
ulagmak i¢in goriismeler ve kavram haritalar1 kullanma(Using interviews and
concept maps to access mentor teachers’ practical knowledge) “isimli arastirmada
Ogretmen egitimi baglaminda uygulama bilgisini edinmek amaciyla iki arac,
goriismeler ve kavram haritasint degerlendirmeyi amacglanmistir. Arastirmaya
Hollanda’da 6gretmen egitimi doktora programina katilan yetmis 6grenci -6gretmen
katilmistir. Ogrenme deneyimleri ve degerlendirmelerin birkag kategorisi, nitelik ve
nicelik olarak analiz edilmis raporlardan elde edilmistir. Uygulama bilgisi 6zetleri iki
ayrim kullanilarak degerlendirilmistir: 1. “mutlaka” karsi “duruma bagh” (2)
“petimsele” kars1 “analitigi” ifade etmektedir. Ogrenci dgretmenlerin en az yarist,
uygulama bilgisini edinme hususunda goriisme ve kavram haritasin1 olumlu yonde
degerlendirmistir. Analiz, kavram haritasinin goriismelerden ziyade Ogretmeyi
vurgulayan ¢ok daha fazla sayida nedenin oldugu bilgisini ortaya cikardigini gézler
online sermistir. Her iki aracin da 6grenci O6gretmenlerin, kavram haritasint daha
soyut olarak iiretirken yapilan daha somut bilgiye dayanan goriismeler ve uygulama
bilgisi seklinde niceliksel olarak farkli bilgileri ortaya koyan her bir uygulama

bilgisine ulagmalarinda yardime1 olabilecegi sonucuna varilmistir.

Figueiredo, Lopes, Firmino, & Sousa (2004) “inekler Hakkinda Bildigimiz Seyler:
Okul Oncesi Ortamda Kavram Haritas1 (Things We Know About The Cow: Concept
Mapping In A Preschool Setting)” isimli ¢alismada okul 6ncesi ¢ocuklariyla birlikte
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bir kavram haritas1 ¢alismas1 yapilmistir. Calismada Ug ile alti yaslar1 arasi da
cocuklara resimler ile grafik gostererek okumalar1 ve haritalarindaki hiyerarsik
yapidan beklentiler ilgi konularindan bahsedilerek kavram haritas1 yaptirilmistir.
Calismaya yaslar ii¢ ile bes arasinda degisen yedisi erkek, altis1 kiz on li¢ ¢ocuktan
olusan bir grup okul 6ncesi ¢ocuklarindan olusmaktadir. Calisma, grupla haftada bir
seans diizenlenerek bir ay boyunca yapilmistir. Uygulama okulu Portekiz’de kirsal
bir bolgede bulunmaktadir. Planlama ve 6gretme siirecleri 6zellikle degerlendirme
gorevleri ve sonuglarina odaklanarak tanimlanmistir. Calismada ilk olarak
ogretmenler inekler ilgili bir kavram haritas1 yapip duvara asmislardir. Ve daha sonra
cocuklara inekler hakkinda bilgi verilmistir. Ineklerin yiyecek ve besin konusunda
ders verirken c¢ocuklarin st triinleri ile siit arasinda ve siit ile inek arasinda iliski
kurmuslardir. Daha sonra c¢ocuklara konuyla ilgili hikayeler, alan gezileri
yaptirilmistir. Cocuklara ¢aligma boyunca gorsel faaliyetler yaptirilmistir (6rnegin;
Mandiradan getirilen siitten peynir, Kilden inekler yapip onlara boyatilmistir) ve
kendi kavram haritalarin1  yaptirllmistir Sonu¢ olarak c¢alismada sirasinda
cocuklardan kendi haritalarin1 olusturmalar1 istendiginde, cocuklar hiyerarsik bir
diizende kendi fikirlerini organize etmislerdir fakat yardim edilmediginde sonuglar
farkli ¢ikmustir; grupla birlikte kavramlar arasinda hiyerarsik iliski kurmada
zorlanildig1 orta ¢cikmustir.

Snead & Snead (2004 )“Orta Okul Cocuklarin Kavram Haritalama ve Fen Bilgisi
Basaris1 (Concept Mapping and Science Achievement of Middle Grade Students)”
isimli ¢aligmada ortaokul fen bilgisi dersi g¢ocuklarinin fen basarilari tizerinde
kavram haritasinin etkisini incelemistir. Calismanin denekleri, yetenek diizeylerine
gore sekiz adet diinya bilim siniflarina dagitilmis 182 sekizinci sinif ¢cocuklarindan
meydana gelmistir. Yetenek diizeyinin gesitliligi de 6grenci basarisi lizerinde olasi
bir etki olarak incelenmistir. Dokuz haftada hava iizerine bir {initeyi 6gretmede iki
Ogretmen yer almistir. Nesnel hava testi ve alti adet performans degerlendirme
maddesi basarty1 6lgmede kullanilmistir. Bu 6grenci grubu ile yapilan analizler, fen
bilgisi basarisinin iyilestirilmesi konusunda 6nemli herhangi bir etkisinin olmadigini
gostermistir. Performans degerlendirme maddeleriyle Olgiildiigli iizere orta diizey
cocuklar arasinda 6grenci basaris1 ve kavram haritasi arasinda statik olarak bir etki
bulunmustur. Elde edilen sonuglar, kavram haritasinin fen bilgisi basaris1 {izerindeki

etkisinin net olmadigini, ancak bu diisliik yetenekli cocuklarin yiiksek yetenekli

108



cocuklara kiyasla kavram haritasinda daha iyi basartya sahip olduklarinin goriildiigii

belirtilmistir.

Habok (2013) “10 Yasindan 13 Yasina Kadar Cocuklarin Kavram Haritalama Egitim
Programin1 Degerlendirme (Evaluating a Concept Mapping Training Programme by
10 and 13 year-old students)” isimli bu ¢alismada, 6gretme materyallerini gocuklarin
anlama seviyelerini arttirmak i¢in kavram haritasint kullanarak deney sonuglarini
raporlamaktadir. Calisma, fen bilgisi ve Macar gramer derslerinde siklikla kullanilan
tanimlara odaklanmistir. Elde edilen sonuglar kavram haritasi egitim programlarinin
katilimcilarin - bagarisint  arttirabilecegini  gostermektedir. Deneyler, c¢ocuklarin
kavram haritas1 teknigine pek asina olmadiklarini géstermektedir. Kavram haritasini
farkli 6grenme durumlarinda kullanmak ve pratigini yapmak icin daha fazla zamana
thtiyag duyulmustur. PISA 2000 calismas1 6grenme kalitesi bakimindan iilkeler
arasinda biiylik fark oldugunu bulmustur. Bazi iilkelerde c¢ocuklar anlamli
O0grenmeden ziyade ezbere 6grenmeyi tercih etmektedir. Halbuki materyallerin bu tiir
ezberlenmesi, uzun asamada bilginin yeniden c¢agristirilmast ve kullanilmasini
saglamamaktadir. Ausubel’in (1968) yaygin olarak bilinen teorisi, kavranan bilginin
gorsel organizasyonunu vurgulayan kavram haritasini da igeren anlamli 6grenmenin

birkag teknigine esas olugturmaktadir.

Gallenstein  (2013) “Her Yastan Cocuklar/Ogrenenler I¢in Kavram Haritalama
(Concept Mapping For Learners Of All Ages Mapas Conceptuales Para Estudiantes
De Todas Las Edades) “isimli ¢alismada kavram haritasinin anlami ve bunun
cocuklar ile 6gretmenler tizerindeki faydali etkilerinin yani sira, bir¢ok yas grubunu
ve konu alanini temsil eden kavram haritas1 6rneklerine de yer verilmistir. 3-12 yas
araligindaki ¢ocuklar i¢in kavram haritasi izahi, gen¢ ¢ocuklar i¢in kavram haritalar

ornekleriyle birlikte verilmistir.

Alkahtani (2013) “Ebeveynlerin Miicadeleci Davraniglarla Cocuklara Olumlu
Davranigsal Miidahaleleri Uygulamalarin1 Gelistirmek i¢in Kavram Haritalamayi
Kullanma (Using Concept Mapping to Improve Parent Implementation of Positive
Behavioral Interventions for Children with Challenging Behaviors)”isimli ¢alismada
cocuklarin miicadeleci davranislari, cocuklarin duygusal ihtiyaglarimi karsilayan ve
ailelerine destek olan etkili miidahalelerle birlestirilebilir. Olumlu Davranissal
Miidahaleler ve Destekler, ¢cocuklarin gelisimi siirecine ailenin dahil olmasini 6nemli

gormektedir. BU calismanin amaci, ekolojik bir ortamda Olumlu Davranigsal
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Miidahaleler ve Desteklere ilaveten kavram haritalamay1 kullanmakti. Katilimeilar
DEHB olan dort yasinda bir erkek ¢cocuk ve onun annesiydi. Yoklama evreli ¢coklu
yoklama modeli; ii¢ sablonda gbrev yonetim davranislari, miicadeleci davranislar,
ebeveynlerin uygulamaya uygunluk derecesi (bagimli degisken) bazinda Olumliu
Davranigsal Miidahaleler ve Destekler siirecine (bagimsiz degisken) ilaveten kavram
haritanin kullanisliligini degerlendirmek i¢in kullanilmistir. Elde edilen sonugclar;
kavram haritalamayi, ebeveyn egitiminde gelecek vaat eden bir uygulama olarak

kabul etmektedir.

Marulcu, Karakuyu, & Mevliit (2013) “ilkdgretim ¢ocuklar1 kavram haritalarindan
bilgi edinebilir mi? (Can elementary students gather information fromconcept
maps?”) isimli bu c¢aligmada kavram haritalarinin siklikla ve Milli Egitim
Bakanligi’'nin (MEB) tavsiyesi lizerine Tiirkiye’de yeni miifredatta ilkogretim
egitiminde fen ve teknoloji derslerinde etkili kullanilip kullanilmadigina dairi
calisilmigtir. Calismada yeni ilkogretim fen ve teknoloji miifredatinda MEB her
tinitede genel bir kavram haritasina yer vermistir. Dordiincii, besinci ve altinci
smiflarda Isik ve Ses tinitelerinde ¢ocuklarin konuyla ilgili bilgiyi edinmede kavram
haritalarini kullanabilip kullanamayacaklarini karar vermek i¢in kavram haritalarini
kullanilmistir. Yapilan incelemede ¢ogu 6grencinin sorulari cevaplamada kavram
haritalarini kullanmadigini ve ¢ocuklarin 151k ve ses konusunda sorular1 cevaplarken
kendi bilgilerini ve biligsel yapilarini kullandiklar1 ortaya ¢ikmistir. Arastirmanin
sonucunda c¢ocuklarin kavram haritalarini  nasil okuyacaklarimi ve kavram
haritalarindan bilgiyi nasil edineceklerini bilmedikleri sonucuna ulagilmistir. Ayrica
cocuklarin kavram haritalarin1 okuma ve kavram haritalarindan bilgiyi edinmelerinde
performanslar1 iizerinde smif diizeyinin bir etkisi olup olmadigini bulmak i¢in
Varyans Analizi (ANAVO) testini yapilmistir. Bunun sonucunda kavram haritalarini
kullanmada 6grenci performans: lizerinde siif diizeyinin énemli bir etkisi oldugu

bilgisine ulasiimistir.

Habok (2015);”Cocuklarin Yasantisal Diisinme ve Iliskileri Anlamalarmi
Kolaylastirmak Igin Proje Temelli Kavram Haritalama Gelistirme Programini
Uygulama (Implementation Of A Project-Based Concept Mapping Developmental
Programme To Facilitate Children’s Experiential Reasoning And Comprehension Of
Relations)” isimli aragtirmada kavram haritas1 yardimiyla proje yontemi uygulamay1

amaglanmistir. Calisma okul c¢agi ve okul oOncesi anaokulu ¢ocuklarindan
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olusmaktadir. Arastirma sonucunda, yapilan uygulamalarin olumlu etkilerine
ulasilmistir ve giiclii bir etkinin gézlemlendigi agik bir sekilde ortaya koyulmustur
(Habok A. , 2015).
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3. YONTEM

Bu boéliimde caligma modeli, evren ve drneklem, veri toplama araci, veri toplanma

yontemi ve verilerin analizine yer verilmistir.

3.1 Cahisma Modeli

Bu c¢alisma kapsaminda, 60-84 aylik cocuklara egitim veren dgretmenlerin kavram
haritalart hakkindaki bilgi durumlarini belirlemek, amaciyla tarama modellerinden
olan “Iliskisel Tarama Modeli” kullanilmistir. Birden fazla degisken arasinda birlikte
degisimin varligin1 ya da derecesini belirlemeyi amaglayan ¢alisma modellerine

iligkisel tarama modelleri denir (Karasar, 2014).

3.2 Evren ve Orneklem

Calismanin evrenini Istanbul ili Avrupa yakasinda yer alan, Basaksehir, Bakirkdy,
Bagcilar, Bahgelievler, Beylikdiizii, Esenyurt, Kiigiikcekmece, Sultangazi ve
Zeytinburnu ilgelerinde bulunan 6zel ve resmi anaokulu ve ilkokullarda gorev yapan
ogretmenler olusturmaktadir. Arastirmanin 6rneklemini kolay ulasilan 6rneklem
secme modeline gore secilen 460 Ogretmen olusturmaktadir. Kolay ulasilabilen
orneklem grubu; bir bolge gerekli degilse, yakin ¢evrede bulunan, kolay bir bigimde
ulagilan, c¢aligmaya goniillii olarak katilmak isteyen kisiler lizerinde uygulanan

orneklemdir (Erkus, 2011).

Cizelge 3.1 : Caligmaya Katilan Ogretmenlerin Demografik Ozellikleri

Cinsiyet Frekans %
Kadin 366 79,6
Erkek 94 20,4
Toplam 460 100
Yas Frekans %
18-20 yas 11 24
21-25 yas 129 28
26-30 yas 156 33,9
31-40 yas 122 26,5
41 yas ve lizeri 42 9,2
Toplam 460 100
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Cizelge 3.1 (devam): Calismaya Katilan Ogretmenlerin Demografik Ozellikleri

Egitim Durumu Frekans %

Meslek lisesi 18 3,9
On lisans 84 18,3
Lisans 321 69,8

Lisansiistii 37 8
Toplam 460 100

Brang Frekans %

Okuloncesi 6gretmenligi 230 50
Smif 6gretmenligi 230 50
Toplam 460 100

Kidem Frekans %

1-5 yil 207 45
6-10 y1l 134 29,1
11-15 y1l 65 14,1
16-20 yil 26 5,7
21 il ve tizeri 28 6,1
Toplam 460 100

Calistign Kurum Frekans %
Devlet okulu 251 54,6
Bagimsiz anaokulu 28 6,1
Ozel okul 181 39,3
Toplam 460 100

Ankete 460 6gretmen katilmigtir. Cizelge 3.1°e gore calismaya katilan 6gretmenlerin

%79,6’s1 “kadin” ve %20,4’1 “erkek” oldugu sonucuna ulasiimstir.

Calismada kullanilan ankete katilan 6gretmenlerin %2,4’i “18-20 yas” grubunda,
%28’1 “21-25 yas” grubunda, %33,9’u “26-30 yas” grubunda, %26,5’i “31-40 yas”
grubunda ve %9,2’si “41 yas ve {izerinde” oldugu sonucuna ulagilmustir.

Ankete katilan dgretmenlerin %3,9°u “meslek lisesi” mezunu, %18,3’t “on lisans”

mezunu, %69,8’i “lisans” mezunu ve %8’i “lisansiistii” egitim mezunudur.

Ankete katilan Ogretmenlerin %50°si  “okuloncesi O6gretmeni”, %50°si  “sif

O0gretmeni” oldugu sonucuna ulagilmistir.

Ankete katilan 6gretmenlerin %45°i “1-5 y11” kideme, %29,1°1 “6-10 yil” kideme,
%14,1°i “11-15 y1l” kideme, %5,7’si “16-20 y1l” kideme ve %6,1°i “21 y1l ve tizeri”

kideme sahiptirler.

Ankete katilan Ogretmenlerin  %54,6’s1 “devlet okulunda”, %6,1’i “bagimsiz

anaokulunda” ve %39,3"1 “6zel okulda” ¢alismaktadir.
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3.3 Veri Toplama Araci

3.3.1 Kisisel Bilgi Formu:

Ogretmenlerin demografik bilgilerini (Yas, cinsiyet, egitim durumu, brans, meslekte
kidem yil1, c¢alistiklar1 kurum tiirii) belirlemek i¢in kisisel bilgi formu g¢alismact

tarafindan olusturulmustur.

3.3.2 60-84 Aylik Cocuklara Egitim Veren Ogretmenlerin Kavram Haritalari
Hakkindaki Bilgi Durumu Anket Formu:

Anket gelistirme siirecinde ilk olarak literatiir taramasindan baslanmistir. Calismaci
tarafindan kavram haritalariyla ilgili makale, tez vb. alan ¢alismalar1 incelenerek
madde havuzu olusturulmustur. Madde havuzunda yer alan kavram haritasina iligkin
maddeler uzman goriisiine gonderilmistir. Uzman gorilisleri dogrultusunda
diizenlenen 44 maddelik besli likert tipi ilk form olusturulmustur. Bu form 736
ogretmene uygulanmistir. Olgek formu seklinde diisiiniiliip uygulanilan bu formun
istatistik analizleri yapilmis olup yap1 gecerliligini saglamadigi, 6l¢iilmek istenen
yapiy1 6lgmedigi ortaya ¢ikmistir. Bundan dolayr maddeler anket dondiiriilmiis olup
gerekli uzman goriislerinin tekrar alinmasindan sonra hazirlanan form 32 maddeden
olusan Ugli likert tipi bir anket formu haline cevrilmistir. Formda yer alan 32
maddenin iginden “10, 13, 16, 22, 35, 30, 31” numarali 7 madde olumsuz ifade
olarak secilmis, ters puanlanmusti. Uclii likert “Katihyorum, Karasizim,
Katilmiyorum” seklinde belirlenmistir. Madde puanlamasi 32 madde i¢in 3-2-1
seklinde, olumsuz ifadeler i¢in 1-2-3 seklinde ters puanlama yapilmistir. Boylece 32
maddeden olusan “60-84 Aylik Cocuklara Egitim Veren Ogretmenlerin Kavram
Haritalar1 Hakkindaki Bilgi Durumu Anket Formu” uygulanabilir hale getirilmistir.
Olusturulan anket alaninda uzman 8 akademisyenin goriisiine sunulmustur. Veri
toplama araci olarak kullanilacak anketin igerik gegerligini belirlemek i¢in uzman
goriisleri Lawshe teknigi uygulanmustir. Ogretmenlerin demografik bilgilerini
belirlemek icin kisisel bilgi formu ¢aligmaci tarafindan olusturulmustur. Bu detaylara

Ek A’de ver verilmistir.

Veri toplama aract olarak kullanilacak anketin igerik gecerligini belirlemek igin
uzman gorisleri alinmig olup, Lawshe teknigi ile yapilmistir. Lawshe analizi

sonuglar1 Cizelge 3.2°de verilmistir.
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Cizelge 3.2 : Lawshe Minimum igerik Gegerligi Olgiitleri

Hakem Sayisi Minimum Deger
5 0.99
6 0.99
7 0.99
8 0.78
9 0.75
10 0.62
11 0.59
12 0.56

Cizelge 3.2 incelendiginde Lawshe’ye gore (1975).05 anlamlilik diizeyinde Kapsam
Gegerlik Oranlar1 i¢in minimum degerler goriilmektedir. 60-84 Aylik Cocuklara
Egitim Veren Ogretmenlerin Kavram Haritalar1 Hakkindaki Bilgi Durumu Anketinde
kapsam gegerligini belirlemek i¢in 8 uzmanin goriisiine bagvurulmus ve uzman
goriisii sonucunda testin maddelerinin alabilecegi minimum degerin 0.78 oldugu

goriilmektedir.

60-84 Aylik Cocuklara Egitim Veren Ogretmenlerin Kavram Haritalar1 Hakkindaki
Bilgi Durumu Anketinde bulunan maddelere yonelik 8 uzmanin goriislerinin yer
vermis olduklar1 sonuglar dogrultusunda Kapsam Gegerlik Oranlar1 Cizelge 3.3’de

verilmistir.
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Cizelge 3.3 : 60-84 aylik Ogretmenlerin Kavram Haritas1 Bilgi Durumu Anketi
Kapsam Gegerlilik Sonuglari

Maddeler Uygun Uygun degil KGO KGi
Madde 1 7 1 0,75
Madde 2 8 0 1
Madde 3 8 0 1
Madde 4 8 0 1
Madde 5 8 0 1
Madde 6 8 0 1
Madde 7 7 1 0,75
Madde 8 8 0 1
Madde 9 8 0 1
Madde 10 8 0 1
Madde 11 8 0 1
Madde 12 8 0 1
Madde 13 8 0 1
Madde 14 8 0 1
Madde 15 8 0 1
Madde 16 8 0 1
Madde 17 7 1 0,75 0,914063
Madde 18 8 0 1
Madde 19 8 0 1
Madde 20 7 1 0,75
Madde 21 7 1 0,75
Madde 22 8 0 1
Madde 23 8 0 1
Madde 24 8 0 1
Madde 25 8 0 1
Madde 26 8 0 1
Madde 27 7 1 0,75
Madde 28 8 0 1
Madde 29 8 0 1
Madde 30 6 2 0,5
Madde 31 6 2 0,5
Madde 32 7 1 0,75

Cizelge 3.3’e gore 60-84 Aylik Cocuklara Egitim Veren Ogretmenlerin Kavram
Haritalar1 Hakkindaki Bilgi Durumu Anketinde 8 uzmanin goriisleri dogrultusunda
degerlendirilerek kapsam gecerlilik orani hesaplanmistir. Bu dogrultular sonucunda
kapsam gecerlilik orani 1 ile 0,75 arasinda degisen degerler ile alinmistir. Kapsam
gecerlilik orani verilen degerlerin altinda kalmadigindan dolayr ankette bulunan
sorulardan bir tek madde bile ¢ikarilmamistir. Ankette bulunan tiim sorular i¢in
Kapsam Gegerlilik Indeksi hesaplanmistir (KGI=0,91). Bu sonu¢ dogrultusunda
degerin minimum Kapsam Gegerlilik Olgiitii (KGO=0,78) icin belirlenen degerden
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biiyiik oldugu sonucu ¢ikmustir. Ayrica Olgegin kapsam gegerliginin istatistiksel
olarak anlamli oldugu sonucu ortaya ¢ikmistir (KGI >KGO). Bundan dolay1 60-84
Aylik Cocuklara Egitim Veren Ogretmenlerin Kavram Haritalar1 Hakkindaki Bilgi
Durumu Anketi kapsam gegerliligini sagladigi ortaya ¢ikmustir.

Anketin giivenirligi ise Crombach Alpha katsayis1 ile incelenmistir. Anketin
maddelerine iliskin Crombach Alpha giivenirlik katsayis1 «=0.68 olarak
bulunmustur. Bu deger 6l¢egin oldukca gilivenilir (0.60 < a < 0.80) oldugunu ortaya
cikarmistir (Kalayci1 S. , 2005) .

3.4 Veri Toplanma Yontemi

Veri toplama islemi baslangicinda Istanbul 11 Mili Egitim Miidiirliigi’nden izin
alinmistir. Alinan izin EK B’de yer almaktadir. Izinli anket calismanm 6rneklem
gurubunda belirlenen okul sayis1 kadar ¢ogaltilmistir. Calisma gurubunda belirlenen
okullara gidilerek okul midiiri ve Ogretmenlere calismanin konusu ve amact
aciklanarak anketi yapmalar1 istenmistir. Veri toplama siirecinde 60-84 aylik
cocuklarin egitim gordiikleri kurumlara gidilmesinin yani sira c¢alismacinin anket
formunu internet ortamina aktarilmasiyla toplamda 25 okuldan 460 ogretmene

ulasilmistir.

3.5 Verilerin Analizi

Calismada veri toplama aracglarindan tiglii likert tipi derecelendirilmis anket ile elde
edilen verilerin analizinde SPSS 22.0 programi kullanilmistir. Kavram haritalarina
iligkin 6gretmenlerin bilgi durumlarini belirlemek i¢in frekans, yiizde, aritmetik
ortalama ve standart sapma gibi istatistiksel tekniklerden yararlanilmistir.
Ogretmenlerin aldiklari puanlara gére “diisiik”, “orta”, “yiiksek” diizeyleri
belirlenmistir. Diizeyin belirlenmesinde alinan maksimum ve minimum puan araligi
li¢ esit parcaya boliinmiistiir. Bu islem sonucunda puani “1,00- 1,67 arasinda olanlar
“Diisiik”, “1,68-2,33” arasinda olanlar “Orta” ve “2,34-3,00” arasinda olanlar
“Yiiksek” diizeyde yer almislardir.

Verinin yapisini incelemek i¢in betimsel analiz yapilmistir. Yapilan bu analizde

verinin normalligini test etmek amaciyla veri grubunun 30°dan biiyiikk olmasindan
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dolay1 “Kolmogorov-Smirnov” testi yapilmistir. Ayrica verilerin dagilimini ortaya
koymak i¢in “Normal Q-Q Grafigi” verilmistir.

Yapilan Kolmogorov-Smirnov normallik testinde p (.00) degeri .05’den kiiciik
oldugu i¢in normal dagilim ile aralarinda fark oldugu, normalligin saglanmadigi

sonucuna ulasilmistir.

Ayrica normal dagilim degerleri ile gozlenen gercek degerler arasindaki iliskiyi
gosteren Normal Q-Q (Quantile-Quantile) grafigi Sekil 3.1’de verilmistir. Bu
grafikte gercek deger ile kuramsal degerler ortiistiiglinde, yatayla 45 derece ag1 yapan
bir dogru c¢ikar. Grafikteki dagilima bakarak verilerin dogru iizerinde

konumlanmadigr ortaya c¢iktigindan dagilimm normal olmadigi sonucuna

ulasilmstir.
Mormal Q-Q Plot of puan
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Sekil 3.1 : Normal Q-Q (Quantile-Quantile)

Verinin yapisina normal dagilimin olmamasindan dolayr fark testlerinden non-

parametrik testlerden Mann-Whitney U ve Kruskal-Wallis H testleri tercih edilmistir.
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4. BULGULAR

Bu boéliimde elde edilen verilerden istatistiksel islemler sonucu ulasilan bulgulara ve

yorumlara yer verilmektedir.
Birinci alt probleme ait bulgular

Cizelge 4.1 : Calismaya Katilan Ogretmenlerin Kavram Haritalarma iliskin Bilgi
Durumlarin1 Gdsteren Tablo

E CU . p—
> g = © g_ o>)‘
S S = E @ S
> . o s @ 2
Madde No = g = = = A
Maddeler = g & S5 ED
S A
F % F % F % X SS
Kavram haritasi;
kavramlar arasi
1 iliskilerin 7 15 9 20 444 96,5 2,95 |27 VYiiksek
gosterildigi bir
haritadir.

Kavram haritasi,
bilgilerin gorsel
2 olarak aktarilmasimm 13 2,8 21 4,6 426 92,6 2,89 38 VYiiksek
saglayan bir
tekniktir.
Kavram haritasinin;
insanlarin
zihinlerinde
depoladiklar bilgi
3 yapilarii gostermek 26 5,7 34 7,4 400 87,0 281 51 VYiiksek
i¢in tasarlanan
karsilikli iliskiler
oldugunu
diisiiniiyorum.

Kavram haritalarinin
fikir iiretme,
degerlendirme,
fikirleri diizenleme
gibi birgok kullanim
alanmi vardir.

24 52 31 6,7 405 88,0 2,82 ,49 VYiiksek
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Cizelge 4.1 (devam) : Calismaya Katilan Ogretmenlerin Kavram Haritalarina iliskin
Bilgi Durumlarini Gdosteren Tablo

Madde No
Maddeler

Katilmiyorum

Kararsizim

Katiliyorum

Ortalama

Bilgi Diizeyi

n

=3

T

%

F

=3

&\ Standart Sapma

Kavram haritalari,
cogunlukla fen ve
doga etkinliklerinde
kullanilmaktadir.

119 259 69

15,0

272

59,1

2,33

86

Orta

Kavram haritalari,
fen ve doga
etkinlikleri disinda
da kullanilabilir.

1,3

28

6,1

426

92,6

2,91

,32

Yiiksek

Kavram haritalari,
cocuklarin
zihinlerindeki
kavramlarla ilgili
bilgi eksikliklerini
ortaya ¢ikarir.

1,7

43

9,3

409

88,9

2,87

,38

Yiiksek

Kavram haritalari,
bilginin zihinde
somut ve gorsel
olarak
canlandirmasini
saglar.

10

2,2

27

59

423

92,0

2,89

,36

Yiiksek

Kavramlar bireylerin
zihinlerinde,
“genelleme” ve
“ayirt etme”
siirecleri sayesinde
geligir.

1,3

54

11,7

400

87,0

2,85

,38

Yiiksek

10

Kavram haritalarinin
gorsel hafizaya 36
katkis1 yoktur.

7,8

29

6,3

395

85,9

2,78

57

Yiiksek

11

Kavram haritalari
anlamli 6grenmenin =~ 2
kaliciligini saglar.

0,4

17

3,7

441

95,9

2,95

22

Yiiksek

12

Kavram haritalar
anlamli 6grenmeyi 5
pekistirir.

1,1

0,9

451

98,0

2,96

22

Yiiksek

13

Kavram haritalari
kullanildiginda

cocuklar bilgileri 58
kolaylikla

hatirlamaz.

12,6 43

9,3

359

78,0

2,65

,69

Yiiksek
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Cizelge 4.1 (devam) : Calismaya Katilan Ogretmenlerin Kavram Haritalarina iliskin
Bilgi Durumlarin1 Gosteren Tablo

£ 5 _
2 £ § «c S %
9, N o % [92] :§
Madde No = £ = = Tt A
Maddeler = S :; 5 '§ Bb
V; ~ = g A
F % F % F % X SS
Kavram haritalan
14 ~Socuklarmproblem a0 g0 40 105 375 815 273 60 Yiiksek
¢O0zme becerilerini
gelistirir.
Kavram haritalan
15  ¢ocuk merkezli 39 85 65 14,1 356 77,4 2,68 ,62 VYiiksek
kullanilmalidir.

Kavram haritalan
16  6gretmen merkezli 92 20,0 122 26,5 246 535 2,33 ,78 Orta
kullanilmalidir.

Kavram haritalarini
hazirlarken,
islenecek konuyla
ilgili kavramlarinin
listelenmesi
gerekmektedir.

17 10 22 37 8,0 413 898 287 ,39 VYiiksek

Kavram haritalarini
hazirlarken, diisey
1g  diizenlemede cn 23 50 76 16,5 361 785 2,73 54 Yiiksek
genel kavramin en
list basamaga

yazilmasi gerekir.

Kavram haritalarini
hazirlarken, esit
diizeydeki
kavramlarin ayni
satirlara yazilmasi
gerekir.

19 25 54 88 191 347 754 2,70 56 VYiiksek

Kavram haritalarini
olustururken, her
20  kavramin haritalarda 78 17,0 105 22,8 277 60,2 2,43 ,76 VYiiksek
yalnizca bir kere
yazilmasi gerekir.

Kavram haritalari,
hiyerarsik olarak
21  diizenlenen daireler 54 11,7 83 18,0 323 70,3 2,58 ,69 VYiiksek
veya kutulardan
olusur.
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Cizelge 4.1 (devam) : Calismaya Katilan Ogretmenlerin Kavram Haritalarina iliskin
Bilgi Durumlarii Gosteren Tablo

£ E =
g = E = g 7
g\ = o % w H=]
Madde No = 2 = = =t A
Maddeler = S E 5 '§ &b
V: * z g A
F % F % F % X SS
Kavram haritasi
uygulamasi
yapabilmek i¢in bu
22 konuda daha 144 31,3 98 21,3 218 474 2,16 ,87 Orta

onceden bir egitim
alinmasina gerek
yoktur.

Kavram haritalar1
egitim-0gretim
ortamini
zenginlestirir.

23 3 0,7 10 22 447 971 296 21 VYiiksek

Kavram haritalarinin
3-7 yas gruplarinda
resim, sekil vb.
gorsel araglarla
birlikte kullanilmasi
gerekir.

24 11 24 22 48 427 928 290 ,36 VYiiksek

Kavram haritalarinda
uygulama oncesi 6n
bilgi verilmesine
gerek yoktur.

25 79 171 73 159 308 67,0 2,49 77 VYiiksek

Kavram haritalar
26  olustururken bilissel 5 1,1 13 2,8 442 96,1 2,95 ,26 VYiiksek
beceriler gelisir.

Kavram haritalari
sadece bir 6grenme
araci olmayip ayni
zamanda gelisimsel
bir degerlendirme
aracidir.

27 17 3,7 51 11,1 392 852 281 47 VYiiksek

Kavram haritalar
olustururken,
kavramlar
28  listesindekiengenel 22 48 59 128 379 824 277 51 VYiiksek
kavramin, sayfanin
basina yazilmasi
gerekir.
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Cizelge 4.1 (devam) : Calismaya Katilan Ogretmenlerin Kavram Haritalarina iliskin
Bilgi Durumlarin1 Gosteren Tablo

: = £ < E %
5 S £ E g 8
> = o G [92] e
Madde No = z z s 5 2
Maddeler = § E o E 20
N += as]

[92)

F % F % F % X SS

Kavram haritasi
hazirlarken resim,
poster, ¢ikt1 vs.
gorsel araglardan
yararlanilmasi
gerekir.
Kavram haritalarinin
g haarlamasirecinde g, 439 73 159 323 702 256 72 Viiksek
Ogretmene gerek
yoktur.
Kavram haritalar1
kullaniminin
¢ocuklarin sadece
diistinme becerilerini
gelistirdigini
diisiiniiyorum.
Kavram haritalarinin
32  uygulanacagi yas 23 50 42 9,1 395 859 280 ,50 Yiksek
grubu 6nemlidir.
Kavram haritasi
bilgi durumu

29 20 43 27 59 413 89,8 2,85 ,46 VYiiksek

31 152 330 82 17,8 226 49,1 2,16 ,89 Orta

2,72 |16 VYiiksek

Cizelge 4.1 incelendiginde kavram haritas1 bilgi durumuna iligkin maddeler
arasindaki “Kavram haritalar: egitim-6gretim ortamini zenginlestirir.” maddesi 2,96
ile en yiiksek aritmetik ortalamaya (X) sahiptir. Aritmetik ortalamas1 (X) 2,16 ile en
diisiik olan “Kavram haritalar: kullaniminin ¢ocuklarin sadece diisiinme becerilerini

gelistirdigini diistiniiyorum. ” seklindeki maddedir.

“Kavram haritasi; kavramlar arasi iliskilerin gosterildigi bir haritadwr.” maddesine
iliskin olarak ogretmenlerin %1,5’i “Katilmiyorum”, %2’si “Kararsizim”, %96,5’i

“Katiliyorum” seklinde goriis belirtmiglerdir.

Bu maddeye iliskin olarak 6gretmen goriislerinin aritmetik ortalamasi (X) 2,95°dir.
Bu deger, Ogretmen goriislerinin ortalamasinin  “Yiiksek” diizeyde oldugunu
gostermektedir. Bu bulguya gore; c¢alismaya katilan Ogretmenlerin ¢ogunlugu,

kavram haritasinin kavramlar arasi iliskiyi gosterdigini belirtmislerdir. Bu durum
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Ogretmenlerin kavram haritasina iliskin kavramlar arasi olustugunu belirtmeleri

Onemlidir.

“Kavram haritasi, bilgilerin gorsel olarak aktariimasini saglayan bir tekniktir.”
maddesine iliskin olarak Ogretmenlerin  %2,8’i “Katilmiyorum”, %4,6’s1

“Kararsizim”, %92,6’s1 “Katiliyorum” seklinde goriis belirtmislerdir.

Bu maddeye iliskin olarak 6gretmen goriislerinin aritmetik ortalamas: (X) 2,89 dur.
Bu deger, Ogretmen goriislerinin ortalamasinin  “Yiiksek” diizeyde oldugunu
gostermektedir. Bu bulguya gore; c¢alismaya katilan Ogretmenlerin ¢ogunlugu,
kavram haritasinin, bilgilerin gorsel olarak aktarilmasin1 saglayan bir teknik
oldugunu belirtmiglerdir. Bu durum O6gretmenlerin kavram haritalarinin, bilgilerin
gorsel olarak aktarilmasini saglayan bir teknik oldugunu belirtmeleri 6nemlidir.

“Kavram haritasinin; insanlarin zihinlerinde depoladiklar1 bilgi yapilarin

2

gostermek i¢in tasarlanan karsilikly iliskiler oldugunu diigtintiyorum.” maddesine
iliskin olarak 6gretmenlerin %5,7’i “Katilmiyorum”, %7,4’t “Kararsizim”, %87’s1

“Katiliyorum” seklinde goriis belirtmiglerdir.

Bu maddeye iliskin olarak dgretmen goriislerinin aritmetik ortalamasi (X) 2,81dur.
Bu deger, o6gretmen goriislerinin ortalamasinin “Yiiksek” diizeyde oldugunu
gostermektedir. Bu bulguya gore; calismaya katilan o6gretmenlerin ¢ogunlugu,
kavram haritasinin, insanlarin zihinlerinde depoladiklari bilgi yapilarimi gostermek
i¢in tasarlanan karsilikli iligkiler oldugunu belirtmislerdir. Bu durum 6gretmenlerin
kavram haritasini, insanlarin zihinlerinde depoladiklar: bilgi yapilarini gostermek

icin tasarlanan karsilikli iligkiler oldugunu belirtmeleri 6nemlidir.

“Kavram haritalarimin fikir iiretme, degerlendirme, fikirleri diizenleme gibi bir¢ok
kullanim alani  vardir.” maddesine iligkin olarak Ogretmenlerin  9%5,2’ye
“Katilmiyorum”, %6,7°si “Kararsizim”, %88’i “Katiliyorum” seklinde goriis

belirtmislerdir.

Bu maddeye iliskin olarak 6gretmen goriislerinin aritmetik ortalamasi (X) 2,82’dur.
Bu deger, oOgretmen goriislerinin ortalamasinin  “Yiiksek” diizeyde oldugunu
gostermektedir. Bu bulguya gore; calismaya katilan 6gretmenlerin biiylik bir kismi
kavram haritalariin fikir liretme, degerlendirme, fikirleri diizenleme gibi bir¢ok

kullanim alan1  oldugunu belirtmiglerdir. Bu durum &gretmenlerin  kavram
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haritalarinin fikir tiretme, degerlendirme, fikirleri diizenleme gibi birgok kullanim

alan1 oldugunu belirtmeleri 6nemlidir.

“Kavram haritalar, ¢ogunlukla fen ve doga etkinliklerinde kullanilmaktadir.”
maddesine iligkin olarak Ogretmenlerin = %25,9’t0  “Katilmiyorum”, %15’i

“Kararsizim”, %59,1’1 “Katiliyorum” seklinde goriis belirtmislerdir.

Bu maddeye iliskin olarak 6gretmen goriislerinin aritmetik ortalamasi (X) 2,33 dur.
Bu deger, Ogretmen gorilislerinin ortalamasinin  “Orta” diizeyde oldugunu
gostermektedir. Bu bulguya gore; c¢alismaya katilan Ogretmenlerin ¢ogunlugu,
kavram haritalari, ¢ogunlukla fen ve doga etkinliklerinde kullanilabilir oldugunu
belirtmiglerdir. Bu durum o6gretmenlerin kavram haritalarinin, ¢ogunlukla fen ve

doga etkinliklerinde kullanilabilir oldugunu belirtmeleri 6nemlidir.

“Kavram haritalari, fen ve doga etkinlikleri disinda da kullamilabilir.” maddesine
iliskin olarak dgretmenlerin %1,3’1 “Katilmiyorum”, %6,1’i “Kararsizim”, %92,6°si

“Katiliyorum” seklinde goriis belirtmiglerdir.

Bu maddeye iliskin olarak 6gretmen goriislerinin aritmetik ortalamasi (X) 2,91°dur.
Bu deger, Ogretmen goriislerinin ortalamasinin  “Yiiksek” diizeyde oldugunu
gostermektedir. Bu bulguya gore; calismaya katilan o6gretmenlerin ¢ogunlugu,
kavram haritalari, fen ve doga etkinlikleri disinda da kullanilabilir olduklar
belirtmislerdir. Bu durum 6gretmenlerin kavram haritalari, fen ve doga etkinlikleri

disinda da kullanilabilir oldugunu belirtmeleri 6nemlidir.

“Kavram haritalar, ¢cocuklarin zihinlerindeki kavramlaria ilgili bilgi eksikliklerini

2

ortaya ¢ikarir.” maddesine iliskin olarak 6gretmenlerin %1,7’si “Katilmiyorum”,

%9,3’1 “Kararsizim”, %88,9’u “Katiliyorum” seklinde goriis belirtmislerdir.

Bu maddeye iliskin olarak 6gretmen goriislerinin aritmetik ortalamasi (X) 2,87 dur.
Bu deger, oOgretmen goriislerinin ortalamasinin “Yiiksek” diizeyde oldugunu
gostermektedir. Bu bulguya gore; calismaya katilan Ogretmenlerin ¢ogunlugu,
kavram haritalari, g¢ocuklarin zihinlerindeki kavramlarla ilgili bilgi eksikliklerini
ortaya ¢ikarmis oldugunu belirtmislerdir. Bu durum 6gretmenlerin kavram haritalari,
cocuklarin zihinlerindeki kavramlarla ilgili bilgi eksikliklerini ortaya c¢ikarmis

oldugunu belirtmeleri 6nemlidir.
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“Kavram haritalari, bilginin zihinde somut ve gorsel olarak canlandirmasini
saglar.” maddesine iligkin olarak 6gretmenlerin %2,2’si “Katilmiyorum”, %5,9’1

“Kararsizim”, %92’si “Katiliyorum” seklinde goriis belirtmislerdir.

Bu maddeye iliskin olarak dgretmen goriislerinin aritmetik ortalamasi (X) 2,89’dir.
Bu deger, Ogretmen goriislerinin ortalamasinin  “Yiiksek” diizeyde oldugunu
gostermektedir. Bu bulguya gore; calismaya katilan Ogretmenlerin ¢ogunlugu,
kavram haritalari, bilginin zihinde somut ve gorsel olarak canlandirmasini saglamis
oldugunu belirtmislerdir. Bu durum 6gretmenlerin kavram haritalari, bilginin zihinde

somut ve gorsel olarak canlandirmasini saglamis oldugunu belirtmeleri 6nemlidir.

“Kavramlar bireylerin zihinlerinde, ‘“genelleme” ve “aywt etme” siirecleri
sayesinde gelisir.” maddesine iliskin olarak dgretmenlerin %1,3’i “Katilmiyorum”,

%11,7’si “Kararsizim”, %87°si “Katiliyorum” seklinde goriis belirtmislerdir.

Bu maddeye iliskin olarak dgretmen goriislerinin aritmetik ortalamasi (X) 2,85dur.
Bu deger, Ogretmen goriislerinin ortalamasinin  “Yiiksek” diizeyde oldugunu
gostermektedir. Bu bulguya gore; calismaya katilan 6gretmenlerin ¢ogunlugu,
kavramlar bireylerin zihinlerinde, “genelleme” ve “ayirt etme” siiregleri sayesinde
gelisir oldugunu belirtmislerdir. Bu durum o6gretmenlerin Kavramlar bireylerin
zihinlerinde, “genelleme” ve “ayirt etme” siiregleri sayesinde gelisir oldugunu

belirtmeleri 6nemlidir.

i3]

“Kavram haritalarimin gorsel hafizaya katkisi yoktur.” maddesine iligkin olarak
ogretmenlerin -~ %7,8’si  “Katilmiyorum”,  %6,3’tc  “Kararsizim”,  %85,9’u

“Katiliyorum” seklinde goriis belirtmiglerdir.

Bu maddeye iliskin olarak 6gretmen goriislerinin aritmetik ortalamasi (X) 2,78 dur.
Bu deger, oOgretmen goriislerinin ortalamasinin “Yiiksek” diizeyde oldugunu
gostermektedir. Bu bulguya gore; c¢alismaya katilan oOgretmenlerin ¢ogunlugu,
kavram haritalarinin gorsel hafizaya katkis1 yok oldugunu belirtmislerdir. Bu durum
ogretmenlerin kavram haritalarinin gorsel hafizaya katkis1 yok oldugunu belirtmeleri

onemlidir.

“Kavram haritalart anlamli 6grenmenin kaliciligimi saglar.” maddesine iligskin
olarak oOgretmenlerin %0,4’1 “Katilmiyorum”, %3,7°si “Kararsizim”, %95,9°u

“Katiliyorum” seklinde goriis belirtmiglerdir.
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Bu maddeye iliskin olarak 6gretmen goriislerinin aritmetik ortalamasi (X) 2,95 dur.
Bu deger, Ogretmen goriislerinin ortalamasinin  “Yiiksek” diizeyde oldugunu
gostermektedir. Bu bulguya gore; calismaya katilan Ogretmenlerin ¢ogunlugu,
kavram haritalar1 anlamli 6grenmenin kaliciligini saglamis oldugunu belirtmislerdir.
Bu durum 6gretmenlerin kavram haritalar1 anlamli 6grenmenin kaliciligini saglamis

oldugunu belirtmeleri 6nemlidir.

“Kavram haritalar1 anlamli ogrenmeyi pekistirir.” maddesine iliskin olarak
ogretmenlerin %1,1°1 “Katilmiyorum”, %0,9°u “Kararsizim”, %98’i “Katiliyorum”

seklinde goriis belirtmiglerdir.

Bu maddeye iliskin olarak 6gretmen goriislerinin aritmetik ortalamasi (X) 2,96 dur.
Bu deger, Ogretmen goriislerinin ortalamasinin  “Yiiksek” diizeyde oldugunu
gostermektedir. Bu bulguya gore; calismaya katilan o6gretmenlerin ¢ogunlugu,
kavram haritalarinin anlaml 6grenmeyi pekistirmis oldugunu belirtmislerdir. Bu
durum Ogretmenlerin kavram haritalar1 anlamli 6grenmeyi pekistirmis oldugunu

belirtmeleri onemlidir.

“Kavram haritalart kullanildiginda ¢ocuklar bilgileri kolaylikla hatirlamaz.”
maddesine iliskin olarak Ogretmenlerin  %12,6’si  “Katilmiyorum”, %9,3’i

“Kararsizim”, %78’i “Katiliyorum” seklinde goriis belirtmislerdir.

Bu maddeye iliskin olarak 6gretmen goriislerinin aritmetik ortalamasi (X) 2,65 dur.
Bu deger, oOgretmen goriislerinin ortalamasinin  “Yiiksek” diizeyde oldugunu
gostermektedir. Bu bulguya gore; c¢alismaya katilan Ogretmenlerin ¢ogunlugu,
kavram haritalar1 kullanildiginda ¢ocuklar bilgileri kolaylikla hatirlamaz oldugunu
belirtmislerdir. Bu durum kavram haritalar1 kullanildiginda c¢ocuklar bilgileri

kolaylikla hatirlamaz oldugunu belirtmeleri 6nemlidir.

“Kavram haritalart ¢ocuklarin problem ¢ozme becerilerini gelistirir.” maddesine
iliskin olarak Ogretmenlerin  %8,3’t “Katilmiyorum”, %210,2’si “Kararsizim”,

%81,5’i “Katiliyorum” seklinde goriis belirtmislerdir.

Bu maddeye iliskin olarak dgretmen goriislerinin aritmetik ortalamasi (X) 2,73’dur.
Bu deger, Ogretmen goriislerinin ortalamasinin  “Yiiksek” diizeyde oldugunu
gostermektedir. Bu bulguya gore; c¢alismaya katilan Ogretmenlerin ¢ogunlugu,

kavram haritalar1 ¢ocuklarin problem ¢6zme becerilerini gelistirmis oldugunu
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belirtmislerdir. Bu durum 6gretmenlerin kavram haritalar1 cocuklarin problem ¢6zme

becerilerini gelistirmis oldugunu belirtmeleri dnemlidir.

“Kavram haritalart ¢ocuk merkezli kullanilmalidir.” maddesine iliskin olarak
Ogretmenlerin ~ %8,5’i  “Katilmiyorum”,  %14,1’i  “Kararsizim”, %77,4’i

“Katiliyorum” seklinde goriis belirtmiglerdir.

Bu maddeye iliskin olarak 6gretmen goriislerinin aritmetik ortalamasi (X) 2,68 dur.
Bu deger, Ogretmen goriislerinin ortalamasinin  “Yiiksek” diizeyde oldugunu
gostermektedir. Bu bulguya gore; c¢alismaya katilan Ogretmenlerin ¢ogunlugu,
kavram haritalar1 ¢ocuk merkezli kullanilmis oldugunu belirtmislerdir. Bu durum
Ogretmenlerin kavram haritalar1 cocuk merkezli kullanilmis oldugunu belirtmeleri

Onemlidir.

“Kavram haritalart 6gretmen merkezli kullaniimalidir.” maddesine iligkin olarak
ogretmenlerin -~ %20’si  “Katilmiyorum”,  %26,5’i  “Kararsizim”,  %53,5’i

“Katiliyorum” seklinde goriis belirtmiglerdir.

Bu maddeye iliskin olarak 6gretmen goriislerinin aritmetik ortalamasi (X) 2,33 dur.
Bu deger, oOgretmen goriislerinin ortalamasinin = “Orta” diizeyde oldugunu
gostermektedir. Bu bulguya gore; calismaya katilan o6gretmenlerin ¢ogunlugu,
kavram haritalar1 6gretmen merkezli kullanilmis oldugunu belirtmislerdir. Bu durum
ogretmenlerin kavram haritalar1 6gretmen merkezli kullanilmis oldugunu belirtmeleri

onemlidir.

“Kavram haritalarini hazirlarken, islenecek konuyla ilgili kavramlarinin listelenmesi
gerekmektedir.” maddesine iliskin olarak &gretmenlerin %2,2°si “Katilmiyorum”,

%8’ “Kararsizim”, %89,8’i “Katiliyorum” seklinde goriis belirtmiglerdir.

Bu maddeye iliskin olarak 6gretmen goriislerinin aritmetik ortalamasi (X) 2,87 dur.
Bu deger, oOgretmen goriislerinin ortalamasinin “Yiiksek” diizeyde oldugunu
gostermektedir. Bu bulguya gore; calismaya katilan Ogretmenlerin ¢ogunlugu,
kavram haritalarin1 hazirlarken, islenecek konuyla ilgili kavramlarmin listelenmesi
gerekmesini belirtmislerdir. Bu durum 6gretmenlerin kavram haritalarini hazirlarken,
islenecek konuyla ilgili kavramlarinin listelenmesi gerekmesini belirtmeleri

Onemlidir.
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“Kavram haritalarint hazirlarken, diisey diizenlemede en genel kavramin en iist
basamaga yazilmasi gerekir.” maddesine iliskin olarak Ogretmenlerin %5’
“Katilmiyorum”, %16,5°i “Kararsizim”, %78,5’i “Katiliyorum” seklinde goriis

belirtmislerdir.

Bu maddeye iliskin olarak 6gretmen goriislerinin aritmetik ortalamasi (X) 2,73 dur.
Bu deger, Ogretmen goriislerinin ortalamasinin  “Yiiksek” diizeyde oldugunu
gostermektedir. Bu bulguya gore; calismaya katilan Ogretmenlerin ¢ogunlugu,
kavram haritalarin1 hazirlarken, diisey diizenlemede en genel kavramin en iist
basamaga yazilmasi gerekli oldugunu belirtmislerdir. Bu durum O6gretmenlerin
kavram haritalarin1 hazirlarken, diisey diizenlemede en genel kavramin en iist

basamaga yazilmasi gerekli oldugunu belirtmeleri 6nemlidir.

“Kavram haritalarimi  hazirlarken, esit diizeydeki kavramlarin ayni satirlara
vazilmasi gerekir.” maddesine iliskin olarak dgretmenlerin %5,4’l “Katilmiyorum”,

%19,1’1 “Kararsizim”, %75,4’1 “Katiliyorum” seklinde goriis belirtmislerdir.

Bu maddeye iliskin olarak 6gretmen goriislerinin aritmetik ortalamasi (X) 2,70’dur.
Bu deger, Ogretmen goriislerinin ortalamasinin  “Yiiksek” diizeyde oldugunu
gostermektedir. Bu bulguya gore; calismaya katilan o6gretmenlerin ¢ogunlugu,
kavram haritalarin1 hazirlarken, esit diizeydeki kavramlarin ayni satirlara yazilmasi
gerekli oldugunu belirtmislerdir. Bu durum o&gretmenlerin kavram haritalarini
hazirlarken, esit diizeydeki kavramlarin ayni satirlara yazilmasi gerekli oldugunu

belirtmeleri 6nemlidir.

“Kavram haritalarini olustururken, her kavramin haritalarda yalnizca bir kere
yazilmasi gerekir.” maddesine iligkin olarak 6gretmenlerin %17°si “Katilmiyorum”,

%22,8’1 “Kararsizim”, %60,2’si “Katiliyorum” seklinde goriis belirtmiglerdir.

Bu maddeye iliskin olarak 6gretmen goriislerinin aritmetik ortalamasi (X) 2,43dur.
Bu deger, Ogretmen gorlislerinin ortalamasinin  “Yiiksek” diizeyde oldugunu
gostermektedir. Bu bulguya gore; calismaya katilan Ogretmenlerin ¢ogunlugu,
kavram haritalarim1 olustururken, her kavramin haritalarda yalnizca bir kere
yazilmas1 gerekli oldugunu belirtmiglerdir. Bu durum G&gretmenlerin kavram
haritalarini1 olustururken, her kavramin haritalarda yalnizca bir kere yazilmasi gerekli

oldugunu belirtmeleri 6nemlidir.
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“Kavram haritalari, hiyerarsik olarak diizenlenen daireler veya kutulardan olusur.’
maddesine iliskin olarak O&gretmenlerin  %11,7’si  “Katilmiyorum”, %18’i

“Kararsizim”, %70,3’1 “Katiliyorum” seklinde goriis belirtmislerdir.

Bu maddeye iliskin olarak dgretmen goriislerinin aritmetik ortalamas1 (X) 2,58 dir.
Bu deger, Ogretmen goriislerinin ortalamasinin  “Yiiksek” diizeyde oldugunu
gostermektedir. Bu bulguya gore; calismaya katilan Ogretmenlerin ¢ogunlugu,
kavram haritalari, hiyerarsik olarak diizenlenen daireler veya kutulardan olusmus
oldugunu belirtmislerdir. Bu durum o6gretmenlerin kavram haritalari, hiyerarsik

olarak diizenlenen daireler veya kutulardan olusmus oldugunu belirtmeleri 6nemlidir.

“Kavram haritast uygulamasi yapabilmek i¢in bu konuda daha onceden bir egitim

1

alinmasina gerek yoktur.” maddesine iligkin olarak ogretmenlerin %31,3’1
“Katilmiyorum”, %21,3’ti “Kararsizim”, %47,4’t “Katiliyorum” seklinde goriis

belirtmislerdir.

Bu maddeye iliskin olarak 6gretmen gériislerinin aritmetik ortalamasi (X) 2,16 dur.
Bu deger, Ogretmen goriislerinin ortalamasinin = “Orta” diizeyde oldugunu
gostermektedir. Bu bulguya gore; calismaya katilan o6gretmenlerin ¢ogunlugu,
kavram haritas1 uygulamasi yapabilmek i¢in bu konuda daha 6nceden bir egitim
alinmasina gerek yok oldugunu belirtmislerdir. Bu durum O6gretmenlerin kavram
haritas1 uygulamasi yapabilmek i¢in bu konuda daha 6nceden bir egitim alinmasina

gerek yok oldugunu belirtmeleri 6nemlidir.

“Kavram haritalar: egitim-6gretim ortamini zenginlestirir.” maddesine iliskin olarak
ogretmenlerin ~ %0,7’si  “Katilmiyorum”,  %2,2’si  “Kararsizim”,  %97,1’i

“Katiltyorum” seklinde goriis belirtmiglerdir.

Bu maddeye iliskin olarak 6gretmen goriislerinin aritmetik ortalamasi (X) 2,96 dur.
Bu deger, Ogretmen goriislerinin ortalamasinin  “Yiksek” diizeyde oldugunu
gostermektedir. Bu bulguya gore; calismaya katilan Ogretmenlerin ¢ogunlugu,
kavram haritalar1 egitim-0gretim ortamini zenginlestirmis oldugunu belirtmislerdir.
Bu durum 6gretmenlerin kavram haritalar1 egitim-6gretim ortamini zenginlestirmis

oldugunu belirtmeleri 6nemlidir.

“Kavram haritalarimin 3-7 yas gruplarinda resim, sekil vb. gérsel araglarla birlikte

kullanilmas1  gerekir.” ~maddesine iliskin olarak Ogretmenlerin = %2,4’1
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“Katilmiyorum”, %4,8’i “Kararsizim”, %92,8’i “Katiliyorum” seklinde goriis

belirtmislerdir.

Bu maddeye iliskin olarak dgretmen goriislerinin aritmetik ortalamas1 (X) 2,90’dur.
Bu deger, Ogretmen goriislerinin ortalamasinin  “Yiiksek” diizeyde oldugunu
gostermektedir. Bu bulguya gore; calismaya katilan 6gretmenlerin ¢ogunlugu kavram
haritalarinin 3-7 yas gruplarinda resim, sekil vb. gorsel araclarla birlikte kullanilmasi
gerekli oldugunu belirtmislerdir. Bu durum &gretmenlerin kavram haritalarinin 3-7
yas gruplarinda resim, sekil vb. gorsel araglarla birlikte kullanilmasi gerekli

oldugunu belirtmeleri 6nemlidir.

1

“Kavram haritalarinda uygulama oncesi on bilgi verilmesine gerek yoktur..’
maddesine iliskin olarak &gretmenlerin  %17,1°si  “Katilmiyorum”, %15,9’i

“Kararsizim”, %67°si “Katiliyorum” seklinde goriis belirtmislerdir.

Bu maddeye iliskin olarak 6gretmen goriislerinin aritmetik ortalamasi (X) 2,49dur.
Bu deger, o6gretmen goriislerinin ortalamasinin “Yiiksek” diizeyde oldugunu
gostermektedir. Bu bulguya gore; calismaya katilan 6gretmenlerin ¢ogunlugu,
kavram haritalarinda uygulama Oncesi On bilgi verilmesine gerek olmadigimi
belirtmislerdir. Bu durum 6gretmenlerin kavram haritalarinda uygulama 6ncesi 6n

bilgi verilmesine gerek olmadigini belirtmeleri 6nemlidir.

“Kavram haritalar: olustururken bilissel beceriler gelisi..”” maddesine iligkin olarak
ogretmenlerin %1,1°1 “Katilmiyorum”, %2,8°, “Kararsizim”, %96,1’i “Katiliyorum”

seklinde goriis belirtmislerdir.

Bu maddeye iliskin olarak 6gretmen goriislerinin aritmetik ortalamasi (X) 2,95°dur.
Bu deger, Ogretmen gorlislerinin ortalamasinin  “Yiiksek” diizeyde oldugunu
gostermektedir. Bu bulguya gore; c¢alismaya katilan Ogretmenlerin ¢ogunlugu,
kavram haritalar1 olustururken biligsel beceriler gelismis oldugunu belirtmislerdir. Bu
durum Ogretmenlerin kavram haritalar1 olustururken biligsel beceriler gelismis

oldugunu belirtmeleri 6nemlidir.

“Kavram haritalart sadece bir 6grenme araci olmayip ayni zamanda gelisimsel bir
degerlendirme aracidwr.” maddesine iliskin olarak Ogretmenlerin = %3,7°si
“Katilmiyorum”, %11,1’i “Kararsizim”, %85,2’si “Katiliyorum” seklinde goriis

belirtmislerdir.
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Bu maddeye iliskin olarak 6gretmen goriislerinin aritmetik ortalamasi (X) 2,81 dur.
Bu deger, Ogretmen goriislerinin ortalamasinin  “Yiiksek” diizeyde oldugunu
gostermektedir. Bu bulguya gore; calismaya katilan Ogretmenlerin ¢ogunlugu,
kavram haritalar1 sadece bir 6grenme araci olmayip ayni zamanda gelisimsel bir
degerlendirme araci oldugunu belirtmislerdir. Bu durum o6gretmenlerin kavram
haritalar1 sadece bir Ogrenme aract olmaylp aym zamanda gelisimsel bir

degerlendirme araci oldugunu belirtmeleri 6nemlidir.

“Kavram haritalart olustururken, kavramlar listesindeki en genel kavramin, sayfanin

’

basina yazilmasi gerekir.” maddesine iligkin olarak Ogretmenlerin  %4,8’i
“Katilmiyorum”, %12,8’1 “Kararsizim”, %82,4’t “Katiliyorum” seklinde goriis

belirtmislerdir.

Bu maddeye iliskin olarak dgretmen goriislerinin aritmetik ortalamasi (X) 2,77’dur.
Bu deger, Ogretmen goriislerinin ortalamasinin  “Yiiksek” diizeyde oldugunu
gostermektedir. Bu bulguya gore; calismaya katilan o6gretmenlerin ¢ogunlugu,
kavram haritalar1 olustururken, kavramlar listesindeki en genel kavramin, sayfanin
basina yazilmast gerekli oldugunu belirtmislerdir. Bu durum 6gretmenlerin kavram
haritalar1 olustururken, kavramlar listesindeki en genel kavramin, sayfanin basina

yazilmasi gerekli oldugunu belirtmeleri 6nemlidir.

“Kavram haritas1 hazirlarken resim, poster, ¢ikti vs. gorsel araglardan

’

vararlanilmas1  gerekir.” maddesine 1iligkin olarak Ogretmenlerin  %4,3’1
“Katilmiyorum”, %5,9’ti “Kararsizim”, %89,8’i “Katiliyorum” seklinde goriis

belirtmiglerdir.

Bu maddeye iliskin olarak 6gretmen goriislerinin aritmetik ortalamasi (X) 2,85 dur.
Bu deger, oOgretmen goriislerinin ortalamasinin “Yiiksek” diizeyde oldugunu
gostermektedir. Bu bulguya gore; c¢alismaya katilan Ogretmenlerin ¢ogunlugu,
kavram haritast hazirlarken resim, poster, ¢ikt1 vs. gorsel araglardan yararlanilmasi
gerekli oldugunu belirtmislerdir. Bu durum o6gretmenlerin  Kavram haritasi
hazirlarken resim, poster, ¢ikti vs. gorsel araglardan yararlanilmasi gerekli oldugunu

belirtmeleri onemlidir.

“Kavram haritalarimin hazirlama siirecinde 6gretmene gerek yoktur..” maddesine
iligkin olarak ogretmenlerin %13,9’u  “Katilmiyorum”, %15,9’u “Kararsizim”,

%70,2’si “Katiliyorum” seklinde goriis belirtmislerdir.
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Bu maddeye iliskin olarak 6gretmen goriislerinin aritmetik ortalamasi (X) 2,56dur.
Bu deger, Ogretmen goriislerinin ortalamasinin  “Yiiksek” diizeyde oldugunu
gostermektedir. Bu bulguya gore; calismaya katilan Ogretmenlerin ¢ogunlugu,
kavram haritalarinin hazirlama siirecinde 6gretmene gerek olmadigini belirtmislerdir.
Bu durum 6gretmenlerin kavram haritalarinin hazirlama siirecinde 6gretmene gerek

olmadigin1 belirtmeleri 6nemlidir.

“Kavram  haritalart  kullanimimin ~ cocuklarin  sadece  diisiinme  becerilerini
gelistirdigini  diigiiniiyorum.” maddesine iliskin olarak 6gretmenlerin %33’
“Katilmiyorum”, %17,8’i “Kararsizim”, %49,1’i “Katiliyorum” seklinde goriis

belirtmislerdir.

Bu maddeye iliskin olarak 6gretmen goriislerinin aritmetik ortalamasi (X) 2,16 dur.
Bu deger, oOgretmen goriislerinin ortalamasinin  “Orta” diizeyde oldugunu
gostermektedir. Bu bulguya gore; calismaya katilan o6gretmenlerin ¢ogunlugu,
kavram haritalar1 kullaniminin ¢ocuklarin sadece diisiinme becerilerini gelistirmis
oldugunu belirtmislerdir. Bu durum 6gretmenlerin kavram haritalar1 kullaniminin

cocuklarin sadece diisiinme becerilerini gelistirmis oldugunu belirtmeleri 6nemlidir.

“Kavram haritalarimin uygulanacagi yas grubu énemlidir.” maddesine iliskin olarak
ogretmenlerin %5°i “Katilmiyorum”, %9,1’i “Kararsizim”, %85,9’t “Katiliyorum”

seklinde goriis belirtmisglerdir.

Bu maddeye iliskin olarak 6gretmen goriislerinin aritmetik ortalamasi1 (X) 2,80’dur.
Bu deger, oOgretmen goriislerinin ortalamasinin “Yiiksek” diizeyde oldugunu
gostermektedir. Bu bulguya gore; calismaya katilan Ogretmenlerin ¢ogunlugu,
kavram haritalarmin uygulanacagi yas grubu o6nemli oldugunu belirtmislerdir. Bu
durum 6gretmenlerin Kavram haritalarinin uygulanacag: yas grubu 6nemli oldugunu

belirtmeleri 6nemlidir.

Kavram haritas1 bilgi durumlarina iliskin 6gretmenlerin ortalama puanlarr (X)
2,72°dir. Bu deger, 6gretmenlerinin kavram haritasina iligkin “yiiksek” diizeyde
bilgiye sahip olduklarini gdstermektedir. Ogretmenlerin kavram haritasma iligkin
bilgilerinin yiiksek olmas1 onlarin derslerindeki uygulamalarda kullanmasinin

gostergesi olmasi bakimindan 6nemlidir.
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Ikinci alt probleme ait bulgular

Cizelge 4.2 : Ogretmenlerin Kavram Haritalar1 Bilgi Durumlarina iliskin Puanlarmin
Yasa Gore Kruskal-Wallis Testi Sonuglari

Gruplar n Sira Ortalamas1  sd X* p Anlaml Fark
18-20 yas 11 256,14
21-25 yas 129 226,44
26-30 yas 156 229,96 4 592,963 -
31-40 yas 122 233,40
41 yas ve lizeri 42 229,86

Cizelge 4,2’ye gore dgretmenlerin kavram haritalar1 bilgi durumlart ortalamalarinin
yas degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek
amactyla yapilan Kruskal Wallis-H sonucunda Ogretmenlerin yas gruplarinin
siralamalar ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmamistir
(X?=,592; sd=4; p>,05). Bu grupta yasin calismaya konu olan kavram haritalar1 bilgi

durumlar tizerinde anlamli bir farklilasma yaratmadigi s6ylenebilir.
Uciincii alt probleme ait bulgular

Cizelge 4.3 : Ogretmenlerin Kavram Haritalar1 Bilgi Durumlarina Iliskin Puanlarinin
Cinsiyete Gore Mann-Whitney U Testi Sonuglari

Grup n Sira Ortalamasi Sira Toplami U P
Kadin 366 226,59 82933,50
Erkek 94 245,71 23096,50 15772,50 214

Cizelge 4.3°e gore 366 kadin ve 94 erkek 6gretmenden olusan 460 kisilik bir grupta,
kadn ile erkek 6gretmenlerin kavram haritalart bilgi durumlar arasinda anlamli bir
fark olup olmadigini ortaya koymak i¢in yapilan Mann-Whitney U testinin sonucuna
gore, kadin o6gretmenlerin kavram haritalar bilgi durumlar ile erkek 6gretmenlerin
kavram haritalar1 bilgi durumlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
gozlenmemistir (U=15772,50; p>,05). Bu grupta cinsiyetin calismaya konu olan
kavram haritalar1 bilgi durumlarn {iizerinde anlamli bir farklilagma yaratmadigi

sOylenebilir
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Doérdiincii alt probleme ait bulgular

Cizelge 4.4 : Ogretmenlerin Kavram Haritalar1 Bilgi Durumlarina Iliskin Puanlarinin
Ogrenim Durumlarina Gére Kruskal-Wallis Testi Sonuglari

Gruplar n  Sira Ortalamast  sd X* p Anlamli Fark
Meslek lisesi 18 201,39
On lisans 84 209,30 On lisans-Lisans
Lisans 321 241,99 3 8377 039 | icans-Lisansiistii

Lisanststi 37 193,07

Cizelge 4.4’e gore 6gretmenlerin kavram haritalar1 bilgi durumlar1 ortalamalarinin
O0grenim durumu degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini
belirlemek amaciyla yapilan Kruskal Wallis-H sonucunda 6gretmenlerin 6grenim
gruplariin siralamalar ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli
bulunmustur (X2:8,377; sd=3; p<,05). Kruskal Wallis-H testi sonrasi belirlenen
anlamli farkliligin hangi 6grenim durumundan kaynaklandigini belirlemek tizere
tamamlayici karsilastirma tekniklerine gecilmistir. Bu amagla 6gretmenlerin 6grenim
durumuna iligkin varyanslarin homojen olmamasindan dolayr gruplar arasinda
farklilasmay1 belirlemek amaciyla Tamhane’s T2 analizi yapilmistir. Yapilan

Tamhane’s T2 analizine iliskin bulgular Cizelge 4.5’de verilmistir.

Cizelge 4.5 : Ogrenim Durumlari Arasindaki Farklarin Hangi Gruplar Arasinda
Oldugunu Belirlemek Amactyla Yapilan Post Hoc Tamhane’s T2 Testi

Sonuglari
Ogrenim durumu (1) ~ Ogrenim durumu  Ortalama Farki (I-J))  Sh p
)
Meslek lisesi On lisans -,297 2,005 678
Lisans -2,155 1,898 ,850
Lisanstusti -,441 2,040 ,128
On lisans Lisans -1,858 137 ,035
Lisansiisti -,143 1,060 ,078
Lisans Lisansustu 1,714 ,828 ,012

Cizelge 4.5’de verilen analiz sonuclarina gére meslek lisesi, 6n lisans, lisans ve
lisans iistii 6grenim durumlarindan mezun 6gretmenlerin kavram haritalart bilgi
durumlart arasinda anlamli bir fark olup olmadigini ortaya koymak i¢in yapilan
Tamhane’s T2 testinin sonucuna gore, on lisans ile lisans 6grenim durumu ve lisans
ile lisansiistii 6grenim durumu arasinda istatiksel olarak anlamli bir fark gdzlenmistir
(p<,05). Ogretmenlerin 6grenim durumlarinin kavram haritalar1 bilgi durumlar

tizerinde anlamli bir farklilagma yarattig1 sdylenebilir. Bu farklilagsmanin 6n lisans ile
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lisans arasinda lisans 6grenim durumuna sahip Ogretmenler lehine oldugu ortaya
cikmistir. Ayrica lisans ile lisansiistii 6grenim durumu arasinda farklilagsmanin lisans
6grenim durumu lehine oldugu sonucuna ulasilmistir. Lisans 6grenimine sahip olan
Ogretmenlerin On lisans ve lisansiisti Ogrenim alan Ogretmenlere gére kavram

haritalarina iligkin bilgi durumlarinin yiiksek oldugu ortaya ¢ikmustir.
Besinci alt probleme ait bulgular

Cizelge 4.6 : Ogretmenlerin Kavram Haritalar1 Bilgi Durumlarina iliskin Puanlarmin
Bransa Gore Mann-Whitney U Testi Sonuglari

Grup n Sira Ortalamast ~ Sira Toplami U p
Okuloncesi
Ogretmeni 220 223,57 142200 5485700 264

Smif Ogretmeni 230 237,43 54608,00

Cizelge 4.6’ya gore 230 okuldncesi 6gretmeni ve 230 smif dgretmeninden olusan
460 kisilik bir grupta, okuldncesi ve sinif dgretmenlerinin kavram haritalart bilgi
durumlart arasinda anlamli bir fark olup olmadigini ortaya koymak i¢in yapilan
Mann-Whitney U testinin sonucuna gore, okuldncesi ogretmenlerinin kavram
haritalar1 bilgi durumlar ile sinif 6gretmenlerinin kavram haritalar1 bilgi durumlari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark gézlenmemistir (U=24857,00; p>,05). Bu
grupta Ogretmenlerin bransglarinin c¢alismaya konu olan kavram haritalar1 bilgi

durumlari iizerinde anlamli bir farklilasma yaratmadig1 sdylenebilir.
Alunci alt probleme ait bulgular

Cizelge 4.7 : Ogretmenlerin Kavram Haritalar1 Bilgi Durumlarina Iliskin Puanlarinin
Kideme Gore Kruskal-Wallis Testi Sonuglari

Gruplar n Sira Ortalamasi sd X° p Anlamli Fark
1-5 yil 207 238,79
6-10 yil 134 221,86
11-15 yil 65 221,45 4 2,713 604 -
16-20 yil 26 250,48
21 yil ve iizeri 28 213,45

Cizelge 4.7°ye gore 6gretmenlerin kavram haritalar1 bilgi durumlart ortalamalarinin
kidem degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek
amaciyla yapilan Kruskal Wallis-H sonucunda oOgretmenlerin kidem gruplarinin

siralamalar ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmamistir
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(X?=2,713; sd=4; p>,05). Bu grupta kidemin c¢alismaya konu olan kavram haritalari

bilgi durumlar iizerinde anlamli bir farklilasma yaratmadigi sdylenebilir.
Yedinci alt probleme ait bulgular

Cizelge 4.8 : Ogretmenlerin Kavram Haritalar1 Bilgi Durumlarina Iliskin Puanlarinin
Calisilan Kuruma Gore Kruskal-Wallis Testi Sonuclari

Gruplar n Sira Ortalamas1  sd X* p Anlaml1 Fark
Devlet okulu 251 247,85
Bagunsiz g 228,59 2 10114 oop Devietokulu-
anaokulu Ozel okul
Ozel okul 181 206,74

Cizelge 4.8’e gore dgretmenlerin kavram haritalar1 bilgi durumlar1 ortalamalarinin
calisilan kurum degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini
belirlemek amaciyla yapilan Kruskal Wallis-H sonucunda 6gretmenlerin ¢alisilan
kurum siralamalar ortalamalari arasindaki fark istatistiksel olarak anlaml
bulunmustur (X2:1O,114; sd=2; p<,05). Kruskal Wallis-H testi sonrasi belirlenen
anlamli farkliligin hangi kurumlardan kaynaklandigini belirlemek {izere tamamlayici
kargilastirma tekniklerine gecilmistir. Bu amagla calisilan kurumlara iligkin
varyanslarin homojen olmamasindan dolay1 gruplar arasinda farklilasmayi
belirlemek amaciyla Tamhane’s T2 analizi yapilmistir. Yapilan Tamhane’s T2

analizine iligkin bulgular Cizelge 4.9’da verilmistir.

Cizelge 4.9 : Calisilan Kurumlar Arasindaki Farklarin Hangi Gruplar Arasinda
Oldugunu Belirlemek Amaciyla Yapilan Post Hoc Tamhane’s T2 Testi

Sonuglari
Okul (1) Okul (J) Ortalama Farki (I-J))  Sh p
Devlet okulu Bagimsiz anaokulu 1,543 1,394 ,623
Ozel okul 1,659 ,496 ,003
Bagimsiz anaokulu Ozel okul ,116 1,426 1,000

Cizelge 4.9°da verilen analiz sonuglarma gore devlet okulu, bagimsiz anaokulu ve
0zel okulda calisan 6gretmenlerin kavram haritalar1 bilgi durumlar arasinda anlamh
bir fark olup olmadigini ortaya koymak i¢in yapilan Tamhane’s T2 testinin sonucuna
gore, devlet okulunda calisan Ogretmenler ile 6zel okulda calisan Ogretmenler
arasinda istatiksel olarak anlamli bir fark gdézlenmistir (p<,05). Ogretmenlerin devlet
okullart ve 6zel okullarda caligmalarinin kavram haritalar1 bilgi durumlari {izerinde
anlamli bir farklilagsma yarattig1 sdylenebilir. Bu farklilagmanin devlet okullarinda

gbérev yapan Ogretmenler lehine oldugu ortaya c¢ikmistir. Devlet okulunda gorev
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yapan Ogretmenlerin kavram haritalar1 bilgi durumlar 6zel okulda gdrev yapan

Ogretmenlere gore daha yiiksek oldugu sdylenebilir.

140



5. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

5.1 Tartisma ve Sonuc¢

Bu béliimde ¢alisma sonuglarinin literatiir ile iligkilendirilerek yorumlanmasi

yapilacaktir.

Calisma kapsaminda 60-84 aylik cocuklara egitim veren Ogretmenlerin kavram
haritalar1 hakkindaki bilgi durumlar1 incelenmis ve c¢alismaya katilan 6gretmenlerin
kavram haritalar1 hakkinda “yiliksek” diizeyde bilgi sahibi olduklar1 sonucuna
ulagilmigtir. Tiirkiye’de dgretmen yetistirmekten sorumlu olan, egitim fakiilteleri ve
pedagojik formasyon programlarinda Yiiksek Ogretim Kurumu tarafindan zorunlu
dersler olarak yer alan Smmf Y&netimi, Ogretim Yontem ve Teknikleri, Ogretim
Teknolojileri ve Materyal Gelistirme derslerinde kavram haritas1 konusuna yer
verilmektedir (Donmez Usta & Ultay, 2016). Bu bilginin, ¢calisma sonucuyla mantikli
bir paralellik gosterdigi ve Ogretmenlerin aldiklart egitimin kavram haritalari
hakkindaki bilgi diizeylerini etkilemis olabilecegi yorumu yapilabilir. Ayrica yapilan
alan taramasi sonucunda Ogretmenlerin kavram haritalar1 konusundaki bilgi
durumlarin1 inceleyen g¢alismaya rastlanmamis ancak Ogretmen adaylarinin bilgi
durumlarina yonelik ¢alismalar yapilmis ve bu calismalarda 6gretmen adaylarinin
bilgi durumlarinin yiiksek oldugu goriilmiistiir (Chichekian & Shore, 2013; Didis,
Azar, & Ozcan, 2014; Cetin & Tasar, 2015; Tuluk, 2015; Subramaniam & Esprivalo
Harrell, 2015; Dénmez Usta & Ultay, 2016; Gézen & Deniz, 2016).

Calismanin sonuclarina bakildiginda, 6gretmenlerin kavram haritas1 bilgi durumuna
iliskin maddelerinden; “Kavram haritalar1 egitim-6gretim ortamini zenginlestirir.”
maddesinin Ogretmenlerin verdikleri cevaplar dogrultusunda en yiiksek aritmetik
ortalamaya sahip oldugu ayrica “Kavram haritalar1 kullaniminin gocuklarin sadece
diisiinme becerilerini gelistirdigini diisiiniiyorum.” Maddesinin ise en diisiik aritmetik

ortalamaya sahip oldugu sonucuna ulasilmistir.

Ik sonug¢ dogrultusunda en yiiksek ortalamaya sahip “Kavram haritalar1 egitim-

Ogretim ortamini zenginlestirir.” maddesi ile 6gretmenlerin, Novak (1990) ve Kiling
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(2010) gibi caligmacilarin kitaplarinda ve c¢alismalarinda siklikla yer verdikleri
“Kavram haritalar1 6gretim ortamini zenginlestirir” ifadesini dogrular nitelikte
cevaplar verdikleri goriilmektedir. Yine Novak (1990)’in yaptig1 baska bir ¢alismada,
kavram haritalarinin 6grenmeyi destekleyip kolaylastirmada biiyiik etkisi oldugunu
kanitlamis ve kavram haritalarinin 6gretimde gecerli ve yararli oldugunu ortaya
koymustur (Biilbiil, 2014). Bu c¢alismalar dogrultusunda &gretmenlerin  bilgi
durumlar1 anketinde c¢ikan sonucglar, yapmis oldugumuz sonuglarla benzerlik
gostermistir. Buradan hareketle kavram haritalarinin, egitim-6gretim ortamini

zenginlestirdigi distiniilebilir.

Calismamizda “Kavram haritalart kullaniommin ¢ocuklarin  sadece diisiinme
becerilerini gelistirdigini diisiiniiyorum.” Maddesinin en diisiik ortalamayir almis
oldugu goriilmektedir. Ilgili alan yazinmna bakildiginda; Biilbiil, (2014)’e gore
kavram haritalari, ¢ocuklarin diistinme, analiz etme, problem ¢ézme ve yaraticilik
becerilerini gelistirmektedir. Hsu (2004)’e gore kavram haritalar1 ¢ocuklarin elestirel
diisiinme becerilerini ve problem c¢6zme yeteneklerini gelistirmek icin etkili bir
Ogretim stratejisidir. Yine Kalayct (2000)’e goére kavram haritalart ¢ocuklarin
disiinme, VYyaraticilik ve bilgilerini  sistemlestirme becerilerini  gelistirebilir.
Ogretmenlerin bilgi diizey anketinde bu maddenin en diisiik ortalamaya sahip olmast,
Ogretmenlerin kavram haritalar1 konusunda ilgili alan yazininda da belirtilen bilgilere
sahip olduklar1 ve kavram haritalarinin sadece diisiinme becerilerini gelistirmeyip,

cok yonlii becerilerinde gelisim sagladigini diisiindiikleri seklinde yorumlanabilir.

Calismada ogretmenlerin kavram haritalarina iligkin bilgi durumlar yasa gore
incelenmis ve istatistiksel acidan anlamli bir fark gostermedigi bulgusuna
ulasilmistir.  Ozbey (2006) “Okul &ncesi egitim kurumlarinda gorev yapan
ogretmenlerin fen etkinliklerine iligkin yeterliliklerinin belirlenmesi” konulu
calismada ogretmenlerin okul oncesi fen etkinliklerine iliskin yeterliliklerinin yasa
gore dagilimima bakildiginda anlamli bir farklilagsma olmadigi sonuguna ulasilmistir.
Yine Afacan & Selimhocaoglu (2012) “Okul Oncesi Ogretmenlerinin  fen
etkinliklerine iliskin yeterlilikleri ve bu yeterliliklerinin bazi1 degigskenlere gore
incelenmesi (Kirsehir ili 6rnegi)” konulu g¢alismada ogretmenlerin uygulamaya
iliskin bilgi diizeyleri alt 6l¢eginden aldiklar1 puanlarin yasa gore anlamli bir
farklilasma olmadigi sonucuna ulasilmistir. EImas & Kanmaz (2015) “Okul 6ncesi

egitim Ogretmenlerinin fen egitimine iliskin goriislerinin belirlenmesi” konulu

142



calismada, okul Oncesi Ogretmenlerinin fen etkinliklerine iligkin yeterlilikleri ile
Ogretmenlerin yaglar1 arasindaki iligkiye bakmis anlamli bir farklilik olmadig:
saptanmistir ve yapilan c¢alisma ile paralel oldugu gorilmistir. Bu c¢alismalar
dogrultusunda kavram haritalarina iligkin olarak, 6gretmenlerin yaslar1 ile bilgi

durumlart arasinda etkin bir iligki olmadig1 s6ylenebilmektedir.

Yapilan caligmada oOgretmenlerin kavram haritalarina iligkin bilgi durumlari,
cinsiyete gore incelenmis ve istatistiksel acidan anlamli bir farkin olmadigi
gorilmistlir. Yapilan literatiir taramasinda Karamustafaoglu (2006)’nun “Fen ve
teknoloji Ogretmenlerinin 6gretim materyallerini kullanma diizeyleri: Amasya ili
Oornegi” konulu caligmasinda, Ogretmenlerin materyal kullanma diizeylerini
incelerken, erkek oOgretmenler ile kadin &gretmenler arasinda anlamli bir farkin
olmadigi sonucuna ulagmistir. Yine Kurnaz & Pektas (2013) “Fen ve teknoloji
Ogretmenlerinin  6l¢me-degerlendirmede kavram haritasi kullanim durumlart”
caligmas1 ile ilgili 6gretmenlerin yapmis olduklar1 degerlendirme sonucunda
verdikleri puanlarin kadin ve erkek 6gretmenler arasinda manidar bir farkin olmadigi
sonucuna ulasmiglardir. Sasmaz Oren, Ormanci & Evrekli (2014) “Ogretmen
adaylarimin tercih ettikleri alternatif olgme-degerlendirme yaklasimlar1 ile bu
yaklasimlara iligkin Oz-yeterlilikleri” konusunda yapmis olduklar1 ¢alismada
O0gretmen adaylarinin alternatif 6l¢gme-degerlendirme yaklasimlarina iligkin 6z-
yeterliliklerinin cinsiyet degiskenine gore incelendiginde cinsiyete gdre anlamli bir
farkin olmadigi sonucuna ulasmislardir. Buna benzer sekilde, Elmas & Kanmaz
(2015) “Okul Oncesi egitim oOgretmenlerinin fen egitimine iligkin goriislerinin
belirlenmesi” ile ilgili yapmis olduklari ¢aligmada da Ogretmenlerin kullandigi
materyal ve yontemlere iligkin cinsiyete gére anlamli bir farkin ¢ikmadigi sonucuna

varmiglardir.

Bu calismalar incelendiginde, Ogretmenlerin kavram haritalarina iliskin bilgi
durumlarmin cinsiyete gore farklilagip farklilasmadig ile ilgili ele alinan sonuglarin,
calismamiz sonucu ile paralel oldugu goriilmiistiir. Bu sonuca gore kadin ve erkek
Ogretmenlerin kavram haritalarina iligkin bilgi durumlariyla ilgili ¢alismaya
verdikleri cevaplar dogrultusunda ayni diisiinceye sahip olduklar1 ve cinsiyetin bilgi

durumlarini etkilemedigi sOylenebilir.

Caligmaya katilan 6gretmenlerin kavram haritalarina iliskin bilgi durumlar1 6grenim

durumlarina gore incelenmis ve istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur. Bu
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sonuca gore, lisans mezunu olan dgretmenlerin puaninin, 6n lisans mezunu olan
Ogretmenlerin puanina gore daha yiliksek diizeyde oldugu goriilmiistiir. Ayrica lisans
mezunu Ogretmenlerin puaninin, lisansiistii mezun 6gretmenlerin puanina gore de
daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Gomleksiz ve Bulut, (2006) ““Yeni fen ve teknoloji
dersi Ogretimi programina iliskin Ogretmen goriisleri” arastirdiklart ¢aligsmada,
Ogretmenlerin egitim diizeyi degiskenine bakildiginda, degerlendirme ve program
geneline iliskin goriislerin 6grenim durumuna gére anlamli farklilik gostermedigini
saptamistir. Bu durumda ¢alismamizin bulgularinda lisans diizeyinde 6grenim alan
Ogretmenlerin bilgi durumlarmin 6n lisans ve lisansiistii 6gretmenlere gére anlamli
derecede farkli olmasi Gomleksiz ve Bulut® un yaptigi calismanin sonucunu
destekler nitelikte olmadigi goériilmistir. Bu sonuca gore lisans mezunu
Ogretmenlerinin  6n lisans mezunu Ogretmenlerine gore kavram haritalarinin
kullanimina dair bilgi durumlarinin daha yiiksek olmasi beklenen bir sonug iken,
lisansiisti mezun G&gretmenlerinin, lisans mezunu oOgretmenlerine gore bilgi
durumlarmin daha diigitk bulunmasi sasirticidir. Lisans mezunu 6gretmenlerin bilgi
durumlari, 6n lisans mezunu 6gretmenlerinin bilgi durumlarina gore yiiksek ¢ikmast,
Ogretmenlerin 6n lisans 6grenimde gordiikleri derslerin lisans 6grenimde gordiikleri
derslere gore sayisin az olmasi ve ders sirasinda yeterince uygulama sanslarinin
olmamasi bakimindan aldiklar1 egitimin yetersiz oldugu sodylenebilir ayrica egitim

seviyesi arttik¢a bilginin kaliciliginin da artig1 diisiiniilebilir.

Lisansiisti mezun ogretmenlerinin, lisans mezunu Ogretmenlerine gore bilgi
durumlarinin daha diisiik bulunmas1 6rneklem grubunda lisansiistii diizeyde ulasilan
Ogretmen sayisinin  daha diisik olmasindan kaynaklandigi distiniilmektedir.
Lisansiisti mezun Ogretmenlerin, lisans mezunu &gretmenlerine gore bilgi
durumlarinin daha diisiik ¢ikmasi, lisans mezunu 6gretmenlerin meslek hayatina
daha erken baglamalari, derslerinde kavram haritalarin1 uygulama sanslarin yiiksek
olmasit ayni zamanda lisansiistli diizeyde 6grenim goriis 6gretmenlerin alanda daha
cok teori temeli ¢alisarak uygulamalardan uzak kalmis olmalar1 da bu sonuca bir

neden olarak diistiniilebilir.

Calismada oOgretmenlerin kavram haritalarina iliskin bilgi durumlar1 bransa gore
incelenmis ve okul Oncesi Ogretmenleri ile sinif 6gretmenlerinin kavram haritalar
bilgi durumlar1 arasinda istatistiksel agidan anlamli bir fark olmadig1 goriilmiistiir.

Kurnaz & Pektas (2013) “Fen ve teknoloji 6gretmenlerinin 6lgme-degerlendirmede
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kavram haritast kullanim durumlar” ile ilgili 6gretmenlerin yapmis olduklar
puanlama ile, mezun olduklart program dagilimi (fen bilgisi, fizik, kimya, biyoloji)
arasinda etkili bir farkin olmadigi sonucuna ulasmislardir. Yapilan ¢aligmalarda bu
caligmayla Ortiismeyen c¢alismalarda bulunmustur. Diger taraftan Giindiiz (2015),
“Kavram haritalarinin kullanimina yonelik 6gretmen goriislerinin degerlendirilmesi”
ile ilgili yapmis oldugu caligmada, egitim ve fen edebiyat fakiiltesinde okuyan
Ogretmenlerin kavram haritas1 hakkindaki goriislerinin, teknik egitim ve diger
fakiiltede okuyan Ogretmenlerin goriislerine gore daha olumlu oldugu goriilmiistiir.
Yine Akkurt (2010), “Kavram haritalar1 yardimiyla ilkogretim 6gretmen adaylarinin
geometrik kavramlari iligkilendirmeleri {izerine bir inceleme” ile ilgili yapmis oldugu
calismada, anabilim dallarina gore ilkdgretim matematik Ggretmeni adaylarinin
puanlari ile sinif 6gretmeni adaylarinin puanlari arasinda anlamli bir sekilde farklilik
oldugu sonucuna varilmistir. Birbiriyle gelisen bu ¢aligsmalar ve bizim ¢alisgmamizdan
¢ikan sonucun, sinif 6gretmenligi ve okul oncesi 6gretmenliginden mezun olunan
okullarin ilkdgretim anabilim dalina bagli olmasi ve okutulan derslerin igerik

acisindan birbirine yakin olmasi ile ilgili oldugu diisiiniilebilir.

Calismamizdaki bulgulara gore ¢alismaya katilan 6gretmenlerin kavram haritalarina
iligkin bilgi durumlart ile meslekteki kidem yillar1 arasinda istatistiksel agidan
anlamli bir fark olmadigi goriilmiistiir. Karamustafaoglu (2006), “Fen ve teknoloji
Ogretmenlerinin 0gretim materyallerini kullanma diizeyleri: Amasya ili 6rnegi”
konulu calismada, Ogretmenlerin materyal kullanma diizeylerinin mesleki
deneyimleri ile karsilastirilmasi sonucunda anlamli bir farkin olmadigi goriilmiistiir.
Yine Kurnaz & Pektag (2013), “Fen ve teknoloji Ogretmenlerinin 6lgme-
degerlendirme yontemlerini kullanirken kavram haritas1 yontemine bagvurmalar1”
calismasinda, Ogretmenlerin mesleki kidem degiskeni ile kullandiklar1 yaklasimlar
arasinda belirgin bir farkin olmadigi sonucuna ulasilmistir. Aynm1 sekilde Elmas ve
Kanmaz (2015) yaptig1 ¢alismada okul 6ncesi egitim 6gretmenlerinin fen egitimine
iliskin goriislerinin belirlenmesine yonelik, Ogretmenlerin kidem yilina gore,
kullandig1 materyal ve yontemlere iliskin aldigi goriislerde anlamli bir farkin
ctkmadigi sonucuna varilmistir. Onen, Mertoglu, Saka, ve Giirdal (2009)
ogretmenlerin mesleklerindeki tecrilbe yillarinin az ya da ¢ok olmasinin, sahip
olduklar1 deneyimlerle olusan bilgi yigilmast acgisindan 6nemli olmadigini ifade

etmistir. Yukarida belirtilen hususlarla ve calismamizda elde edilen bulgularda,
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Ogretmenlerin kavram haritalar1 hakkindaki bilgi durumlart ile mesleki kidem
degiskeni arasinda anlamli bir farkin olmamasi bu iki durumun ¢alistigimiz 6rneklem

tizerinde birbirini etkiler nitelikte olmadig1 yorumuna ulastirabilir niteliktedir.

Calismaya katilan Ogretmenlerin kavram haritalar1 ile 1ilgili bilgi durumlari,
calistiklar1 kurum tiiriine gore incelenmis ve istatistiksel olarak anlamli bir fark
bulunmustur. Devlet okulunda galisan 6gretmenlerin bilgi durumu puanlar 6zel
okulda calisan 6gretmenlerin bilgi durumu puanlarina gére daha yiiksek diizeyde
cikmistir.  Ozbey (2006)” Okul &ncesi egitim kurumlarinda gérev  yapan
ogretmenlerin fen etkinliklerine iligkin yeterliliklerinin  belirlenmesi” konulu
calismada Ogretmenlerin okul oncesi fen etkinliklerine iligkin yeterliliklerinin gorev
yaptiklart okul tiirtine gére dagilimina bakildiginda anlamli bir farklilagsma olmadigi
sonucuna ulasilmistir. Bu durumda ¢alismamizin bulgularinda devlet okulunda
calisan 6gretmenlerin bilgi durumu puanlari1 6zel okulda ¢alisan 6gretmenlerin bilgi
durumu puanlarma gore daha yiiksek diizeyde ¢ikmas1 Ozbey’in yaptig1 calismanin
sonucun ile gelismektedir. Calismamizdaki bu farkli sonuca gore 6zel okullarda
brang derslerine fazla zaman verilmesi, 6gretmenlerin kendi derslerini yeteri kadar
zaman ayiramamalari, devlet okullarda ¢alisan 6gretmenlerin 6zel okulda c¢alisan
Ogretmenlere gore kavram haritas1 ve diger teknikleri etkinliklerinde uygulama

zamanlarin daha yiiksek olmasindan kaynaklandig: diisiilmektedir.

5.2 Oneriler

Bu boliimde g¢alismacilar ve ogretmenler i¢in kavram haritalar1 hakkinda onerilere

yer verilmistir.

e Literatlire bakildiginda kavram haritasiyla ilgili bircok c¢alisma bulunmasina
ragmen c¢alismamizdaki Orneklem grubu diizeyindeki c¢ocuklarla ¢alisan
ogretmenlere dair ilgili ¢alisma sayisinin yeterli olmadig1 goriilmektedir. Bundan
sonra yapilacak ¢aligmalarin okul Oncesi ve ilkdgretimin ilk yillarindaki

cocuklara ve 6gretmenlerine de yonelik olmas1 gerektigi diistiniilmektedir.

e Ogretmenlerin kavram haritasinin 6nemi ve uygulamas: ile ilgili bilgi
diizeylerinin gelistirilmesine dair hizmet i¢i egitim kurslarina agirlik verilebilir.
Bu sayede Ogretmenlerin ders sirasinda kavram haritalarin1 daha sik ve daha

bilingli bir sekilde kullanabilecegi diistintilmektedir.
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Devlet okulunda calisan 6gretmenler ile 6zel okulda calisan 6gretmenlerin yer

aldig1 kavram haritalariyla ilgili atdlye ¢alismalar1 yapilabilir.

Ogretmenlerin lise, on lisan, lisans ve lisansiistii 6grenimlerinde okutulan
derslerin igerisinde kavram haritalar1 ve diger yontem ve tekniklerin iginde
barmndiran derslerin igerik agisindan daha zenginlestirerek ve daha ¢ok zaman
ayrilarak uygulanmasi gerektigi diisiiniilebilir. Bunun yanindan verilen derslerin
teori temelli degil de uygulama temelli olarak 6gretilmesi konun Ogrenilmesi

acindan daha faydali olacag: diisliniilmektedir.

Alanda kavram haritasinin olusturma, uygulamaya dair degerlendirme
stiregleriyle ilgili yeterli 6lgme araci bulunmadigl i¢in bu konuya dair 6lgme

araglart gelistirilebilir ya da uyarlama caligmalar1 yapilabilir.

Uygulanan anketin diger 6lgme araglariyla birlikte kullanilarak okul dncesi ve

siif 6gretmenleriyle ilgili farkli ¢alismalara yer verilmesinde fayda olacaktir.

Bu calismanin devami olarak okul oncesi ve ilkdgretimin ilk yillarindaki
cocuklar ve 6gretmenleriyle birlikte kavram haritalar1 ve uygulamalar1 konulu

deneysel ¢alismalar yapilabilir.

Kavram haritalarinin sadece ilkdgretim, ortadgretim, lise ve liniversitede degil
kiigiik yas gruplarinda da kullanildigr goriilmektedir. Bu ylizden kavram

haritalar1 okul 6ncesi donemden itibaren yer verilmesi 6nerilmektedir.

Okul oncesi donem egitiminde, kavram haritalar1 sadece fen ve doga
etkinlikleriyle degil diger etkinliklerde de kullanilmasinin fayda saglayacagi

distiniilmektedir.

Kavram haritas1 uygulamalarina diiz anlatim, beyin firtinasi, soru-cevap vb. gibi
farkli 6gretim yontem ve tekniklerden de yararlanarak farkli calismalar icerisinde

yer verilmesi faydali olacaktir.

Ogretmenler, kavram haritasiyla ilgili velilere de egitim vererek aile katilimi
caligmalarima agirlik verebilirler. Bu sayede Ogretmen-veli-gocuk arasinda
karsihikli bilgi fikir alis verisinde bulunarak etkilesimli kavram haritalari

olusturulabilecegi diisiiniilmektedir.

Kavram haritasiyla ilgili uzmanlar tarafindan okul dncesi donem ve ilkgretimin

ilk yillarindaki g¢ocuklara ve onlarin 6gretmenlerine yonelik kavram haritasi
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etkinlik kitaplar1 cikartilabilir ya da etkinlik kitaplarinin igerisinde kavram

haritalari ile ilgili etkinliklere yer verilebilecegi onerilmektedir.
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Ek A: 60-84 Aylik Cocuklara Egitim Veren Ogretmenlerin Kavram Haritalari
Hakkindaki Bilgi Durumu Anket Formu

Degerli Ogretmenler:

Asagidaki soru formunda yer alan sorular 60-84 aylik gocuklara egitim veren
Ogretmenlerin kavram haritalar1 hakkinda bilgi durumlarini  6lgmek amaciyla
hazirlanmigtir. Vereceginiz cevaplar ilkogretim ve okul Oncesi egitimi alaninda
yapilacak yeni arastirmalara 1s1k tutacaktir. Cevaplarinizin ger¢egi yansitmasi ¢alismanin
bilimsel giivenirliligi acisindan Onemlidir. Sahsi bilgileriniz tiglinci sahislarla

paylasilmayacaktir. Goriislerinizi bizimle paylastiginiz i¢in sizlere ¢ok tesekkiir ederiz.
1. Cinsiyetinizi asagidaki seceneklere gore isaretleyiniz:
( ) Kadin () Erkek
2.  Yasimz asagidaki seceneklere gore isaretleyiniz:
()18-20 ()21-25 ()26-30 ()31-40 ( )4I1 veiizeri
3. Size uygun 6grenim durumunuzu asagidaki seceneklere gore isaretleyiniz:
( ) Meslek lisesi
( ) On lisans
( ) Lisans
( ) Lisanststii
4. Cahsmakta oldugunuz brangsi asagidaki seceneklere gore isaretleyiniz:
( ) Okul dncesi 6gretmenligi
() Ikdgretim simif dgretmenligi
5. Meslekteki kidem yilimiz asagidaki seceneklere gore isaretleyiniz:
()15 ()6-10 ()11-15 ( )16-20 ()21 ve iizeri
6. Cahsmakta oldugunuz kurum tiiriinii asagidaki seceneklere gore isaretleyiniz:
( ) Devlet okulu
( ) Ozel okul

( ) Bagimsiz anaokulu

165



= £
S| E| 2
AERR
7]
Sorular = £ Z
= 5 | 3
= =
X | %3
1. Kavram haritasi; kavramlar arasi iligkilerin gosterildigi bir

haritadir.

Kavram haritasi, bilgilerin gorsel olarak aktarilmasini
saglayan bir tekniktir.

Kavram haritasinin; insanlarin zihinlerinde depoladiklar bilgi
yapilarii gostermek i¢in tasarlanan karsilikl iligkiler
oldugunu diisliniiyorum.

Kavram haritalarmin fikir iiretme, degerlendirme, fikirleri
diizenleme gibi bir¢ok kullanim alani vardir.

Kavram haritalari, gogunlukla fen ve doga etkinliklerinde
kullanilmaktadir.

Kavram haritalari, fen ve doga etkinlikleri disinda da
kullanilabilir.

Kavram haritalar1, cocuklarin zihinlerindeki kavramlarla ilgili
bilgi eksikliklerini ortaya ¢ikarir.

Kavram haritalari, bilginin zihinde somut ve gorsel olarak
canlandirmasini saglar.

Kavramlar bireylerin zihinlerinde, “genelleme” ve “ayirt
etme” siirecleri sayesinde gelisir.

10.

Kavram haritalarin gorsel hafizaya katkis1 yoktur.

11.

Kavram haritalar1 anlamli 6grenmenin kaliciligini saglar.

12.

Kavram haritalar1 anlamli 6grenmeyi pekistirir.

13.

Kavram haritalar1 kullanildiginda ¢ocuklar bilgileri kolaylikla
hatirlamaz.

14.

Kavram haritalar1 ¢ocuklarin problem ¢6zme becerilerini
gelistirir.

15.

Kavram haritalar1 cocuk merkezli kullanilmalidir.

16.

Kavram haritalar1 6gretmen merkezli kullanilmalidir.

17.

Kavram haritalarii hazirlarken, islenecek konuyla ilgili
kavramlarinin listelenmesi gerekmektedir.
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18. Kavram haritalarin1 hazirlarken, diisey diizenlemede en genel

kavramin en {ist basamaga yazilmas1 gerekir.

19.

Kavram haritalarini1 hazirlarken, esit diizeydeki kavramlarin
ayni satirlara yazilmasi gerekir.

20.

Kavram haritalarini olustururken, her kavramin haritalarda
yalnizca bir kere yazilmasi gerekir.

21.

Kavram haritalar1, hiyerarsik olarak diizenlenen daireler veya
kutulardan olusur.

22.

Kavram haritas1 uygulamasi yapabilmek i¢in bu konuda daha
onceden bir egitim alinmasina gerek yoktur.

23.

Kavram haritalar1 egitim-6gretim ortamini zenginlestirir.

24.

Kavram haritalarinin 3-7 yas gruplarinda resim, sekil vb.
gorsel araglarla birlikte kullanilmasi gerekir.

25.

Kavram haritalarinda uygulama 6ncesi 6n bilgi verilmesine
gerek yoktur.

26.

Kavram haritalari olustururken biligsel beceriler gelisir.

27.

Kavram haritalar1 sadece bir 6grenme araci olmayip ayni
zamanda gelisimsel bir degerlendirme aracidir.

28.

Kavram haritalar1 olustururken, kavramlar listesindeki en
genel kavramin, sayfanin basina yazilmasi gerekir.

29.

Kavram haritas1 hazirlarken resim, poster, ¢ikti vs. gorsel
araglardan yararlanilmasi gerekir.

30.

Kavram haritalarinin hazirlama siirecinde 6gretmene gerek
yoktur.

31.

Kavram haritalar1 kullaniminin ¢ocuklarin sadece diisiinme
becerilerini gelistirdigini diisiiniiyorum.

32.

Kavram haritalarmin uygulanacagi yas grubu 6nemlidir.
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Ek B: Mili Egitim Bakanligindan izin

o T ay T-C- i
# >, _ISTANBUL VALILIGI
’\. /’ il Milfi Egitim Miidiirliigi
Say1 : 59090411-20-E.5764470 04.06.2015
Konu: Miinevver YILMAZ
VALILIK MAKAMINA

flgi:a) stanbul Aydin Universitesinin 09.05.2015 tarih ve 2165 sayih yazisi.
b) MEB. Yen. ve Eg. Tek. Gn Md. 07.03.2012 tarih ve 3616 sayih 2012/13 nolu gen.
¢) Milli Egitim Aragtirma ve Anket Komisyonunun 04.06.2015 tarihli tutanag.

istanbul Aydin Universitesi Sosyal Bilimler Enstitisii yiksek lisans dgrencisi
Minevver YILMAZ'n "Ilkogretim Stnif Ogretmenleri ve Okul Oncesi Ogretmenlerinin
Kavram ve Zihin Haritalar: Hakkindaki Goriislerinin  Karsilastirdmast" konulu tezi
M k:?ummda, ilimiz Bakirkdy, Bagcilar, Bahgelievler, Beylikdiizii, Esenyurt, Kigitkgekmece,
~ Sultangazi, Tuzla ve Zeytinburnu ilgelerinde bulunan Ozel/resmi ilkokul ve anaokullarda
v ogretmenlere; anketuygulama istemi hakkindaki ilgi (2) yaz ve ekleri
{ incelenmisgtir.

. 5oz konusu talebi; bilimsel amag disinda kullanilmamast, uygulama
bir drnegi midiirligimiizde muhafaza edilen mithiirli ve imzali veri toplama
uveulamlmasi, katlhimeilarin goniilliilitk esasina gore segilmesi, arastirma sonug
iizden izin alinmadan kamuoyuyla paylasiimamast kosuluyla, okul
m, gozetim ve sorumlulugunda, egitim -bgretimi aksatmayacak sekilde ilgi

‘ dahilinde uygulanmasi, sonugtan Midiirligiimiize rapor i
hywdxyla Midurliigiimiizce uygun gﬁtﬁlmektedit.

uygun gbriilmesi halinde olurlarniza arz ederim.

-
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