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ABSTRACT

If Turkey should be the subject of any attempt to understand it’s society or state,
one of the best ways to do it; is by focusing on the figure of Atatiirk, which has
been mythicized by the state itself following his death. That is because Mustafa
Kemal Atatiirk, who was the founder of modern Turkey, has a very significant
and central role affecting many fields ranging from daily life to politics, and
even religious duties. The significance of this myth originates from its modern
face, which is reflected in the laic and secular structure of the new Turkish
Republic that denied its connection and continuity with the religious Ottoman
Empire. On the other hand, Turkish modernization in which the Atatiirk myth
has a central role is an imitated and a top-down project whose reference is the
French model. In this project, Atatiirk is such a myth through which the mental
continuity between Ottoman Empire and Republic regime can be obviously
read. The Ottoman mentality which understood modernization just as the
scientific and technological developments in the West eventually started its
modernization from the army, was taken for granted by the founders of the
Republic. So, the fact that Atatiirk is a founder soldier figure requires a certain
attention. As a matter of fact, today the army, which has started the
modernization process for the first time in Turkey, is the greatest defender and
protector of this myth and of the values represented by it. The Atatiirk myth has
a very central location that, for example, there is an effigy of him in every city
square and in all schools without any exceptions. All teenagers and all children,
beginning from the first day in primary school until the last day in high school,
sing the Turkish National Anthem in front of those effigies twice a week. There
are millions of places and institutions named as Mustafa Kemal Atatlirk or
Atatiirk, such as stadiums, airports, dams, libraries, streets, districts, etc... The
basic principles of the state and the official ideology are also named by him:
Kemalism. The definition of nation according to the state is the group of
citizens who have gathered around his principles in the past and today. In
Turkey socialization of the individuals in the name of being a society is shaped
according to this understanding in which Atatiirk myth has a central role. From

the beginning of the Republican Regime until today, Atatiirk appears as the

111



common figure in the memories of different generations. Consequently, Atatiirk

is the most important keyword to keep in mind while thinking about Turkey.

As a result of the reasons that are mentioned below, the present study aims to
understand the primary school children’s perception of the figure of Mustafa
Kemal Atatlirk because children are the most important social actors in a
society. The study used the survey as the main data which included three open-
ended questions about Atatiirk and was applied to 60 students in two different
primary schools (one is a private primary school and the other is state primary
school). Apart from this, letters of other primary school children to Atatiirk
during the memorial days and which are published as memorial books by
municipalities are also used as secondary sources. While trying to understand
the primary school children’s perception of the figure of Atatiirk, the study also
tries to compare this perception with the general perception of society around
the figure of Atatiirk. By focusing on the figure of Atatiirk gives this study

chance to ‘‘read’’ the process of Turkish Modernization in a different way.

v



OZET

Bu ¢alisma, Aydinlanma’nin etkisi ile dinin egemenligine son vererek insan
merkezli akil rehberliginde kendini kuran, modern toplumlara 6zgii ve genel
olarak siyasal figiirler olan tarihi sahsiyetler etrafindaki algiyr Tiirkiye ve
Atatiirk 6zelinde ve c¢ocuklara bakarak yanitlamaya g¢alisiyor. Calismanin
ana materyalini 60 6grenciye uygulanan ‘‘Atatiirk sizce nasil biridir?”’, “°
Atatiirk’ii en ¢ok hangi 06zelligi ile hatirliyorsunuz?’’, ‘¢ Atatiirk su an
yastyor olsaydi hayatimizda bir fark olur muydu?’’ sorularini igeren anket
olustururken, c¢esitli zamanlarda belediyeler ve okullarin igbirligi ile
hazirlanan ve Atatiirk’e ¢ocuklarin kaleminden yazilmis mektuplar da ek
kaynaklar arasinda yer aliyor. Calisma ilkogretim seviyesindeki ¢ocuklarin
Atatiirk 6zelindeki algisini anlamaya calisirken, bu algiyr yetiskinlerden
olusan toplumun Atatiirk algis1 ile karsilastirma g¢abasini da igeriyor.
Atatiirk figiirii etrafinda sekillenen algiyr anlamaya c¢alismak ise Tiirkiye’nin
modernlesme seriivenini farkli bir yol izleyerek yeniden “okuma”

potansiyeli tasiyor.



TESEKKUR

Her tez siireci noktasini, desteginden yoksun birakmayan insanlar sayesinde
koyar. Bu tez siireci i¢in de aynis1 oldu. Oncelikle ¢alismaya danismanlik
yapmay1 kabul ettigi ve bakig agimi genislettigi i¢in tez hocam Arusyak
Yumul’a ¢ok tesekkiir etmek istiyorum. Tezin baslangicindan sonuna kadar
moral ve teknik desteklerini esirgememis olan sevgili kardesim Esin Elmas
ve ¢ok sevgili dostum Cigdem Yavuz Giiler’e de tesekkiirler. Kapilarini her
caldigimda zaman ve fikirlerini benimle paylasan Kenan Cayir ve Bahar
Sahin’e ayrica cok tesekkiirler. Bu metni defalarca biiylik bir 6zenle
okuyup, zihin agict yorum ve elestirileriyle ¢alismanin gidisatinda 6nemli
katkis1 olan sevgili Mehmet Ferda Balancar’a da ¢ok tesekkiir ediyorum.
Son olarak, canim annem ve babama, hayatimin her noktasinda karsiliksiz
bir sevgiyle yanimda olduklari; bana vicdan ve adalet duygusunu daha
kiigiik yasta kazandirdiklar i¢in sonsuz tesekkiir ediyorum. Umarim hakkini

verebilirim.

Esra Elmas
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‘Tiirkiye’de Modernlik Okumasi:

Ilkokul Cocuklarinda Atatiirk Algisr’

GIRIS

1.1 Calismanin Amaci

Her sistem kendi anlam(lar) diinyasin1 kurar ve her diislince/felsefe
kendinden oncekini elestirerek (hatta ‘karalayarak’) kendi tanimin1 yapar ve
olumlar. Modern’in ortaya ¢ikis hikdyesi de bdyle bir hikayedir. ‘Modern’,
Ortagag’dan kendini ayirt etmek isteyen Bati diislincesinin tanimladigt bir
kavram olarak belirir ilkin. Bati’nin kendini ayirt etmek istedigi Ortagag ise
feodalite’nin, dinin ve teolojinin hakim oldugu bir doneme ve diizene
tekabiil eder. Kisaca Ortacag’in tozii ve merkezi Tanri’dir. ‘Kutsal
Kitap’larin rehberliginde mesruiyetini Tanri’dan alan iktidarlar toplumsal
kurallar1 ve diizeni belirler. Bunun sonucu olarak siyasal ve toplumsal alan,
peygamberler, aziz ve azizeler, evliyalar gibi pek ¢cok semavi kutsal figliriin

cevreledigi, dini ritiiellerin ve simgelerin egemenligi altinda sekillenmistir.

18.yy’da ise bu tablo degismeye baslar. Geg¢miste birakilan doneme
‘Karanlik Cag’ adin1 verenlerin yeni doneme verdikleri isim ‘Aydinlanma’
ile baslayan ‘Modern Cag’dir. Bu donemde dinin egemenligini sona erdiren,
Tanrt yerine insant merkeze koyan — insan1 simgeleyen sey ise ‘akil’dir- ve
dini ritiiellerin yerini diinyevi ritiiellerin aldig1 bir degisim siireci yasanir.
Kisaca ‘Aydinlanma’ ve modernite insanin, yani diinyevi olanin ilahi olana

kars1 yaptig1 bir devrimi; bir ‘akil devrimi’ni ifade eder. Bu donemde ulus



devletler, mesruiyetini insan merkezli akildan ve rasyonel degerlerden alan

iktidar tarzlar1 olarak tarih sahnesine ¢ikarlar.

Ulus devletler ve onlarin kurmaya calistiklar1 toplum tasavvuru igerisinde
tarihi sahsiyetlerin Onemi ise biiyiiktiir. ‘Tarihi sahsiyetler esas olarak
modern diinya toplumlarina 06zgli ve genel olarak siyasal figiirlerdir.
Diinyevilesen siyasal-toplumsal tahayyiil i¢inde peygamberler, aziz ve
azizeler gibi kutsal figiirlerin yerini alan, o toplumun olusumunda veya
gelisiminde Onemli katkilar1 olmus kisilerdir bunlar. Bu kisiler etrafinda,
kurmus olduklar1 toplumsal diizen devam ettigi siirece resmi bir ritiiel
olusur. Toplum, tarihi sahsiyetleri anarak icinde yasadigi siyasal diizenin
temel ilkelerini hatirlar.” (insel,1999: 1) Bu ilkeler etrafinda olusan iilkii ve
fikir birligi pekistirilir. Tarihi sahsiyetler kurucu simgelerin tastyicist ve
yansiticisidirlar. Bununla beraber tarihi sahsiyetler insaniistii yaratiklar da
degillerdir kuskusuz. Ruhani olandan diinyevi olana geciste, ozgurliigiinii
ilan etmis olan ‘akil’ buna izin vermez c¢linkii, ya da izin vermesi

beklenmez.

Her ne kadar modern olandan; modernin bilimsel ve pozitivist anlayisindan
bu beklenmese de acaba tarihi sahsiyetler gercekten insantistii figiirler degil
midir? Bu soruya yanit verebilmenin yolu belli bir tarihi sahsiyet etrafinda
sekillenen toplumsal algiyr anlamaktan gegiyor. Bir toplumun bir tarihi
sahsiyeti tanimlarken sectigi sozciikler, kullandig1 sifatlar ve benzetmeler
hem o toplumun o tarihi sahsiyetle ilgili algisini, hem de tarihi sahsiyetle

kurulan iligkinin temel motivasyonlarin1 anlama potansiyeli tastyor.



Bu calisma da bu soruyu, Tiirkiye 0zelinde ve tabii ki Mustafa Kemal
Atatiirk figiirii cergevesinde cevaplamaya calisacak. Fakat bunu yaparken
degisik bir yol izleyecek. Caligma Mustafa Kemal Atatiirk figiirii etrafinda
sekillenen algiy1 ilkdgretim ¢ocuklart agisindan degerlendirmeye calisacak.
Bunun birden fazla nedeni var. Oncelikle tarihi bir sahsiyetle tanisilan yas,
bireylerin ¢ocukluk dénemlerine denk geliyor. Ve bu tanisma genel olarak
ve yogun bir sekilde okul araciligiyla gerceklesiyor. Okul ise Althusser’in
de ifade ettigi gibi sistemin kendini ‘6gretmeye’ ve ‘liretmeye’ aileden sonra
resmi olarak bagladig1 ilk kurum olmas1 dolayisiyla cok dnemli bir ideolojik
aygit olarak karsimiza ¢ikiyor. Modern anlamda ¢ocuk bu yiizden iistiinde
durulmasi gereken ©Onemli bir sosyal aktor. Ozellikle ilkdgretim
derecesindeki ¢ocuk aileden sonra igine girdigi ilk sosyal birim olarak okulu
ve o okul araciligi ile aktarilan hakikatler diizenini, toplumdaki diger
Oznelerle kiyaslandiginda henliz kemiklesmemis zihni g6z Oniinde
bulunduruldugunda en iyi ve en ‘objektif’ sekilde yansitan 6zneyi temsil
ediyor. Heniiz sistemin etkisinin ‘depolagmadigi’ zihinlerde bir tarihi
kisiligin tanimlanma tarzi, o tarihi kisilikle kurulan bagi, o tarihi kisilik
araciligryla iletisim kuran resmi tezi ve en dnemlisi o tezin kendini tanitma

tarzinin arkasindaki motivasyonlari resmediyor.

Devletin kurucu Ata figiirii olarak Atatiirk’iin, kendisinin kurdugu modern
okullarda ¢ocuklara aktarildigi dilin ve bu dilin ¢ocuklarin algisindaki
etkisinin tartisilmasi, ayn1 zamanda Tiirkiye’nin modernlesme siirecini

tartigmanin baska bir yolu olarak karsimiza ¢ikiyor. Tiim bu unsurlar goz



ontinde bulunduruldugunda da bu c¢alisma en net ifadesiyle konu bagligin

‘TIkdgretim Cocuklarinda Atatiirk Algist® olarak koyuyor.

1.2 Metodoloji

Dilthey ‘doga bilimleriyle bilir, sosyal bilimlerle anlariz’ der.
(Dilthey,1999:43) Ona gore ‘sosyal bilimlerde, doga bilimlerinden farkli
olarak 6zne ve nesne arasindaki iliski, yani insan ve insan arasindaki iliski,
bagimli ve karmasik bir iligkidir.” (Dilthey,1999:48) Cilinkii sosyal
bilimlerin baktig1 / anlamaya calistigi alan siirekli degisen ve doniisen
ozneler ve onlarin eylemlerinden olusur. Weber’in de ifade ettigi gibi ‘insan
eylemi ise anlasilabilir fakat bilinemezdir.” (Weber,1997: 162) Ya da yine
Dilthey’in deyisiyle ‘toplum bilinebilir bir nesne degildir ancak
anlagilabilir’. (Dilthey,1999:48) Bu nedenledir ki bu ¢aligma hem baktigi
alan hem de kullandig1 yontem itibariyle ‘‘mutlak dogrulardan’’ bahsetme
iddias1 tagimiyor. Bununla beraber miitevazi bir yol izleyerek anlamli bir
fotograf ortaya koyabilme cabasini igeriyor. Bu ¢abanin bir sonucu olarak
da rotasini sosyal bilimlerin yeni yeni ilgi duydugu bir 6zne olarak ¢ocuk ve

cocukluk kavramina yoneltiyor.

‘Ilkdgretim Cocuklarinda Atatiirk Algis® ¢aligmasi, yetiskinlerin iktidar:
tekelinde bulundurdugu bir diinya diizeni i¢inde, ‘tarih i¢inde kurulan bir
kavram, toplumsal ve kiiltiirel bir yarati1 olarak ¢ocukluk’ (Onur,1993:3) ve
sanilanin aksine onemli bir sosyal aktor olan ¢ocugun gdziinden olaylara ve

kisilere bakma halini ortaya koymaya ve yetigskinlerin kullandig1 dilin



cocuklarin diline nasil ¢evrildigini anlamaya; bu ¢evirinin igerik ve sdylem

olarak okumasini yapmaya calistyor.

Bu okuma kugkusuz salt objektif bir okuma degil. Bunun en énemli nedeni
kendini miimkiin oldugunca ‘‘objektif”> bir zemine c¢ekmeye calisan
aragtirmacinin son kertede kendi bakma halini ve deneyimini de kac¢inilmaz
olarak devreye sokmasindan kaynaklaniyor. Bu, calismada kullanilan
aragtirma tekniklerinin de destekledigi bir durum olarak karsimiza ¢ikiyor.
Icerik ve sdylem analizi uygulanma bicimleri itibariyle arastirmaciya hem
bir iktidar hem de bir sorumluluk veriyor. Bu yiizden de siibjektif ve
aragtirmacinin yorumuna acik bir yan igeriyor. Fakat bu, ¢ocugu toplumsal
ve kiiltiirel bir metin olarak ele alarak okumaya cabalayan bu caligmay1
hayali ve gerceklerden kopuk bir hale getirmiyor. Aksine yoOntemin
sagladig1 bir avantaj olarak calisma ‘‘gergekligini’’ tam da bu ‘karsilagma’
ve ‘diyalog’’dan aliyor. Arastirmacinin arastirdigt alan ve o alandaki
oznelerle girdigi ve zaten icinden gectigi iliski, bulgulari anlamli kiliyor.
Hem arastirmacinin hem de arastirmanin alanindaki 6znelerin sosyal olarak
kuruldugu akilda tutulursa, kisaca bu c¢alisma kullandig1 metot ve yaklagim
bicimi olarak her kosulda degismez, evrensel ve somut verilere ulagsma

iddiasindan ¢ok tutarli ve kapsamli sonuglara ulagsma amacini tastyor.

Bu cergevede bu calisma iki asamali olarak gerceklestirildi. ilk asamada
farkli ilkogretim okullarinda okumakta olan 80 ilkdgretim &grencisinden
Atatlirk hakkindaki fikirlerini herhangi bir soru yoneltmeksizin serbestge

yazmalar1 istendi. Bu metinlerden yola ¢ikarak ikinci agamada biri 6zel



(Uskiidar Amerikan Koleji) digeri devlet okulu ( Umraniye Emrullah
Turanh ilkdgretim Okulu) olmak iizere iki farkli ilkdgretim okulundan
toplam 60 6grenciye agik uclu ti¢ sorudan olusan anket uygulandi. Caligma,
ikinci asamada uygulanan anketlerde alinan cevaplarin igerik ve sdylem
analizini iceriyor. Bu temel kaynagin yani sira ¢esitli donemlerde,
belediyeler ve okullarn isbirligi ile Atatiirk’e c¢ocuklarin kaleminden
yazilmig olan mektuplar da calismanin ek kaynaklari arasinda yer aliyor.
Atatiitk 6zelinde ilkdgretim ¢ocuklarinin algisint anlama amaciyla
ogrencilere uygulanan anketler ‘Atatiirk sizce nasil biridir?’, ‘Onu en ¢ok
hangi 6zelligi ile hatirliyorsunuz?’ ve ‘Atatlirk su an yasasaydi hayatiniz

daha farkli olur muydu? Evetse nasil?’ sorularindan olusuyor.

Anket uygulamalar sirasinda dikkat edilen noktalar1 ise ¢gocuklarin sorular
smav seklinde algilamamalari ve miimkiin oldugunca 06zgiir hissederek
cevaplamalar1 i¢cin okul yonetimi ya da sif 6gretmenlerinin siniflarda
bulunmamasi; alman cevaplarda ¢ocuklarin Atatiirk’ii  tanimlarken
kullandiklar1 sifatlar / kelimeler, onun hayatina dair en ¢ok hatirladiklart
ozellik ya da aktardiklar1 hayat kesitleri ve Atatiirk yasiyor olsaydi
yasanabilecegini diislindiikleri olas1 degisikliklerin temsil ettigi igerik
olusturuyor. Bu noktada daha dnce ifade edildigi gibi ¢ocuklarin kullandig:
dil bu calisma icin 6zel onem tasiyor. Clinkii dil nesnel ve saf olmayan
‘ortak kavram ve degerlerin belli kelime, ses ve gorlntiilerle aktarildigr’
(Hall, 2002,18-19) ideolojik bir iletisim aracim1 ifade ediyor. Bilgi dil
aracilifiyla aktarilmakla kalmayip dil {izerinden {iretiliyor, tiiketiliyor ve

yeniden Tretiliyor. Bunun sonucu olarak da cocuklarin bu calismada



1.3

Atatiirk’e dair sorulart cevaplarken kullandiklar1 dil onlarin  Atatiirk

ozelindeki algilarin1 anlama ¢abasinin gilizergahini olusturuyor.

Cahsmanmin Kapsami

Bu caligma alti ana boliimden olusuyor. Birinci boéliimde c¢alismanin
merkezindeki c¢ocuk ve tarihsel ve Kkiiltiirel olarak kurulan cocukluk
kavramu ile ilgili, diinyaca {inlii tarih¢i Aries, Tiirkiye’de ¢ocukluk tarihi
iizerine 6nemli ¢aligmalar yapmis olan Bekir Onur ve Mine Tan ve okul ve
cocuk iliskisini pek cok kez elestirel bir bakisla degerlendirmis olan Kiirsat
Bumin’in goriislerinden yararlanilarak yazilmis bilgileri igeriyor. Ikinci
boliim 6nemli bir sosyal aktor olarak ¢ocuk ve ¢ocukluk kavramindan ayri
ele alimamayacak okul kavramanin cumhuriyet doneminde nasil bir 6nem
arz ettigini anlamak amaciyla kurulusundan bu yana Cumbhuriyet Projesini

ele aliyor.

Uciincii béliim ise ¢ocugun aileden sonra igine girdigi ilk resmi kurum olan
okulu ve okulda hakim olan simge ve sembollerin okumasini igeriyor.
Doérdiincii boliim okuldaki sembolik egemenliginden yola ¢ikarak ilkdgretim
seviyesindeki derslerde Atatiirk’iin nasil bir yer kapladigin1 anlamaya

calisiyor.

Calisma besinci boliimde c¢ocuklarin Atatiirk 6zelinde cevapladiklar {i¢
sorunun sonuglar1 ele alintyor. Cocuklarin Atatiirk’ii tarif ederken en c¢ok

kullandiklar sifat ve betimlemeler, onun hayatina dair aktardiklar1 kesitler



ve yasiyor olsaydi cocuklarin hayatlarinda yasanacagini diisiindiikleri
farklarin incelendigi bolimde icerik ve sOylem analizi ¢ercevesinde

cocuklarin Atatiirk algilar1 resmedilmeye calisiliyor.

Caligmanin altinct ve son bolimiinde c¢ocuklarin Atatlirk algisiyla
yetiskinlerden olusan toplumun Atatiirk algisinin karsilastirmasi yapiliyor.
Son on bes yilda gerceklesen bazi olaylart da kapsayan boliimde ¢ocuk ve

yetiskin algisinin Atatiirk konusundaki ortakliginin iistiinde duruluyor.

2. Cocukluk Tarihi

Caligmanin ana materyalini olusturan ilkogretim seviyesindeki ¢ocuklarin
Atatiirk 0zelinde yazdigi metinleri en dogru sekilde anlama ve
yorumlamanin yolu 0&ncelikle, c¢alismanin merkezine koydugumuz ve
Ooneminin altin1 1srarla ¢izdigimiz c¢ocuk ve cocukluk kavramlarini ve

bunlarin iginden gectigi tarihsel tecriibeyi genel hatlartyla hatirlamaktan

geciyor.

Sosyal bilimlerde ¢ocuk ve ¢ocukluk kavrami giderek daha fazla 6nem
kazanmaya basladi. Bu ilginin temelinde ‘tarihgiler arasinda geleneksel
tarihin 6nemsemedigi giicsiiz, sessiz, edilgen kitle ve kesimlere yonelen
egilimin; tarihin segkinlerin Oykiisiinii anlatmaktan Ote bir sey olmasi
gerektigini diislinen yeni sosyal tarihgilerin sinif, ik, cinsiyet, din, kiiltiir ve
yasina bakmaksizin tiim insan kiimelerinin yagantilarini kusatan tarih yazma

cabalarinin’( Tan,1993:15) katkist oldugu kadar, yasanan ekonomik ( temel



olarak tarimdan sanayiye gec¢is) ve sosyal gelismelerin etkisiyle aile
kavraminin yasadigir evrimin (biliyilk ve geleneksel aile yapisimin yerini
cekirdek ailenin almasi) ¢cocugu ailenin merkezine yerlestirmesi, ana baba-
cocuk iligskisinde duygusal bagin 6nem kazanmasi ve pek ¢ok alanda ¢ocuk

merkezli anlayisin hakim olmasi da hatir1 sayilir bir etkiye sahip.

Bu c¢alisma da toplumsal hayatta yer alan ama ¢ogu zaman toplumsal bir
aktor olarak goriilmeyen cocugu odak noktasina koyuyor. Bunun birden
fazla nedeni var: Oncelikle giindelik hayatta ve toplumsal kurguda fiziksel
ve sayisal anlamda hatir1 sayilir bir yer kaplasa da ¢ocugu diisiinsel anlamda
‘etkisiz eleman’mig gibi gdren, cogu zaman c¢ocuga biiyliklerin gelecek
projeleri olmaktan ileri gitmeyen bir anlam tayin eden ve fikir beyan etmesi
icin biiylimeyi beklemesini telkin eden anlayisin aksine ¢ocuk, toplumsal ve
kiiltiirel olarak yapilanan; degisen, donilisen ve dolayisiyla degistiren ve
doniistiiren 6nemli bir aktdr. ‘Cocuk ya da g¢ocukluk kavrami dogal bir
gergeklik degil toplumsal ve kiiltiirel bir yarati ve tarih igcinde gelismis bir
kavram.” (Onur,1993:3) Ya da {inlii Fransiz niifus bilimci ve sosyal tarih¢i
Aries’in tanimiyla ‘cocukluk degismez bir biyolojik olgu degil toplumsal bir
kategori ve tarihsel siirece tabii bir kavram’. (Aries,1962:333) ‘Dolayisiyla
cocuk ya da ¢ocukluk insan gruplarinin dogal ve evrensel bir 6zelligi degil,
toplumlarin  6zel ve yapisal bir o0zelligi olarak karsimiza c¢ikiyor.’
(James&Prout,1997) Tiim bu sebepler dolayisiyla da ¢ocuk aslinda ig¢inde
bulundugu toplum dinamiklerini giicli bir sekilde etkileyen ve tiim
bunlardan etkilenen aktif bir 6zne. Bundan baska, ¢cocuk ya da ‘cocukluk her

zaman toplumsal denetimin zeminini olusturmus olan’ (Jenks,1996) ve bu



‘denetimin egitim araciligiyla gergeklestirilmeye ¢aligildigr’ (Onur,2005:26)
bir 6zneyi, bir alan1 temsil ediyor. Dolayistyla ¢ocuk ve ¢ocukluk kavramini
ve ¢ocugun icinden gectigi tecriibeyi tartismak, icinden gecilen ve iginde
yasanilan toplumsal-ekonomik, kiiltlirel ve siyasal ‘ger¢ekligi’ de tartismay1
beraberinde getiriyor. Bu baglamda oncelikle ¢ocukluk tarihine ve farkli
tarihsellikler ve kiiltiirelliklerin etkisinde degisen cocukluk anlayislarina

iliskin genel bir bakis anlaml1 olacaktir.

‘Cocuk ve ¢ocukluk kavrami biitiin toplumlarda her zaman var oldu fakat
cocukluk anlayislart cocuklar1 yetiskinlerden ayiran yollar olarak farkli
toplumlarda ve c¢aglarda farkli olabildi.’(Onur,2005:28) Aries’e gore
Ortagag toplumu ¢ocuk imgesiyle pek ilgilenmiyordu. O dénemde ¢ocukluk
ayr1 bir gelisim donemi degildi ve ¢ocuklar yetigkinlerle i¢ i¢e yasiyorlardi.
13.ylizyilda baslayan cocuklugun kesfi siireci belirgin ilgiyi ancak
17.ylizyilda ortaya ¢ikarabildi. Bununla beraber modern c¢ag cocuk ve
cocuklukla ilgili yeni bir doneme isaret ediyordu. ‘19. yiizyilda toplumsal
yasamin ailenin ve meslegin etrafinda kutuplasmasi, eski toplumsallagsma
tarzinin ortadan kalkmasi; ekonominin tarimdan sanayiye kaymasi, orta
siifin gelismesi, ticretli isin olugmasi, ailenin yapisinin ve roliinlin
degismesi, kadinlarin ve cocuklarin iiretim siirecinin disina ¢ikarilmasi,
cocuk Oliimlerinin azalmasi ve bos vakitlerin artmasi’ (Aries,1973) bu yeni
donemin temel dinamiklerini olusturmaktaydi. Yine Aries’e gére modern
cagin basinda ozellikle egitim konusundaki ilginin yeniden canlanisi ¢ocuk
tarihinde esasli bir doniistime sebep oldu. ‘Ortagcag okullariyla modern

okullar arasindaki en Onemli farki Aries sonrakilerin getirdigi disiplin
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anlayiginda bulmustu: Disiplin, yalniz okul i¢inde daha siki denetim ve
gozetimi degil giderek daha uzun siire okula gitme gereksinimini de anne
babalara kabul ettirdi. Bdylece cocuklugun siiresini uzatti, hapishane
benzeri okullarda soyutladi, uygulamali egitimin yerine kuramsal egitimi

getirdi.’( Tan, 1993:20)

Bundan 6nce ‘cocugun egitimi ¢ocukla yetigkinin birlikte olmasi sayesinde
yiizyillar boyunca ¢iraklikla saglanmisti. Cocuk bilmesi gereken seyleri
yetiskinlere yardim ederek 6greniyordu. 17.ylizyilin sonlarindan baglayarak
ozellikle modern cagla birlikte egitim araci olarak okul, ¢irakligin yerine
geemis; yani ¢ocuk yetiskinlere karismayr ve yasami onlardan 6grenmeyi
kesmistir. Bdylece cocuklarin bugiin okullasma adi verilen uzun siireli
‘kapatilma’ ve bagimlilagsma siireci baglamigtir.’(Onur,2005:29) Bu aym
zamanda yetiskinlerin ¢ocuklar {izerinde kurdugu tahakkiimiin de giderek
daha da derinlesmesini dogal olarak besleyen bir siire¢ olmustur. Modern
cag c¢ocugu bir yandan merkeze koyarken bir yandan da ¢ocugun hayatini
yetiskinden ayirarak, kural koyucu olarak yetiskinin iktidar1 tekelinde

bulundurdugu bir kurguyu miimkiin kilmigtir.

Bu noktada ¢ocuk ve ¢ocukluk kavramini ele alirken 6zelikle modern cag ile
birlikte ¢ocukluk tarihinin okul ve egitim tarihi ile birlikte ele alindigini
sOylemek yanlis olmaz. ‘Her ne kadar antikitenin {itopyalarindan,
Ronesans’in ideal toplum diislerine kadar egitim/6gretim her zaman merkezi
bir role sahipse de, bu alana modern devletin ilgi duymasi eskisinden ¢ok

farkli bir tablo c¢ikarmistir. Merkezi devlet daha Fransiz Devrimi’ni
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beklemeden Okul’un kendisinin devami i¢in en uygun aygit oldugunu
hemen anlamistir. Bati’da 6zellikle ‘Kral’mn dininin halkin dini sayildigr’
Protestan {iilkelerin diginda kalan alanda bu kararlilik yalnizca kiiltiirel degil
siyasi tarihin de en 6nemli sayfalarini olusturur.’(Bumin,1998:59) Modern
cag ile birlikte egemen olmaya baslayan bu anlayis, bir yandan J.Locke’un
‘Protestan Cocuk Anlayisi’ ile de biiyiik dlglide ortiismektedir. Locke’a gore
‘cocuk gelecegin yurttasi- biiylik olasilikla is adami- dir. Cocugun geligimi
ve Ozdenetimi bu modele gore gerceklesecek bir yetisme tarzini Onerir.
‘Cocuklarin ilk giinahla birlikte dogduklarma ve dogal olarak kotiiliige
yoneleceklerine inanan’ Kalvenist yaklagimin aksine Locke zihni dogustan
bos bir levha (tabula rasa) olarak goriir - bu yiizden de ¢ocuk ne iyi ne de
kotidiir - stline yazilacak olanlardan ise sirasiyla anne-babalari,
ogretmenleri ve devleti sorumlu tutar. Locke egitimi, Rousseau’nun aksine'
bir ekleme siireci olarak algilar, buna goére uygar yetiskini bicimlendirecek

ve yetistirecek olan siire¢ egitimdir’ (Postman,1983:57-58)

Egitim ve 6gretim modern ¢agin, mesruiyetini Tanri’dan alan aklin yerine
insan merkezli akli koyma cabasinda, devlet biinyesinde kurumsallastirilan
en onemli aygitlarmndan biridir. Louis Althusser ‘Ideoloji ve Devletin
Ideolojik Aygitlar1’ isimli calismasinda okulu, aile, klise-dini kurumlar ve
siyasi partilerle birlikte devletin kendi ideolojisini iliretmek, yaymak ve
yeniden tiretmek iizere kurdugu ideolojik aygitlardan biri olarak tanimlar.
‘Devletin ideolojik aygitlart bireyin karsina birbirinden ayr1 ve 6zellesmis

kurumlar bicimde dolaysiz olarak ¢ikan belirli sayida gergeklikleri

! Rousseau egitimi bir eksil(t)me siireci olarak yorumlar. Locke ile aralarindaki diger bir fark da ¢ocuk zihnine
yaklagimlarinda ortaya ¢ikar. Rousseau’ya gore ¢ocuk gelisimi insan irkinin kiiltiirel tarihini tekrar eder ve insan
gelisiminde dogustan gelen siirecler yonetici gligtiir
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belirtirler.” (Althusser,1994:33) Okul bu baglamda, esas olarak ¢ocuk igin
kurgulanmis ve cesitli ideolojik, siyasi, kiiltiirel ve tarihsel hedefleri olan bir
kurum ve kavram olarak karsimiza c¢ikar. Okul kavrammin ugradigi
degisimler ¢ocuk ve ¢ocukluk anlayiglarinin ugradig1 degisimlerle paralel
bir ¢izgide ilerler. Cocuk okulda devlet tarafindan tarifi yapilan ‘hakikatler
diizenini’( sosyal, iktisadi, kiiltiirel ve siyasal) 0grenir ve ondan bunlari
benimsemesi ve kendinden sonraki kusaklara aktarmasi istenir. ‘Cocuklara
sahip ¢ikma miicadelesinde hi¢ degismeyen husus, adi degisse de
cocuklardan her zaman bir otoriteye biat ve itaat etmelerinin istenmesidir.’

(Bumin,1998:61)

Modern c¢ag ile birlikte dine dayanan, otoriter ve tanrisal yaklagimlar
onemini yitirirken, ulus devletler toplumsal aktorler olarak belirmis ve pek
cogunun benimsedigi sekiiler, laik ve modern aklin rehberligindeki anlayis
hakim olmaya baslamistir. Modern c¢agin baglangici olarak kabul edilen
aydinlanma ve ardindan ger¢eklesen Fransiz devrimi ‘hi¢ vakit gecirmeden
‘pedagojik iitopyasini’ hayata gegirmeye koyulmustur....Okul konusunda
cok yash bir katolik toplumun ¢ok gen¢ bir cumhuriyet¢ci mesihgilige
direnisinin tarihi aslinda laikligin tarihinden baska bir sey degildir.
Muhakkak ki laiklik tarihinin sahnesi Okul’dur. Bu tarih de g¢ocuklarin
kimin olacaginin belirlenme miicadelelerinden baska bir sey degildir.
Cocuklar Cumhuriyetin mi yoksa Kilise dolayimiyla anababalarmin mi
olsun? Monarsik ya da cumhuriyetci bigimiyle devletin mi yoksa
cocuklarini (hakli olarak) kendilerinin devami olarak gormek isteyen

anababalardan olusan toplumun mu?’ (Bumin,1998: 60-61)
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Cocuklugun 6zellikle Bat1 tarihindeki bu tecriibesi Tiirkiye 6zelinde ¢ocuk
ve ¢ocuklugu tartismaya basgladigimizda devreye giren yerel, kiiltiirel ve dini
unsurlar dolayisiyla farkliliklar gosterse de® 6zellikle modernlesme siireci ile
birlikte cocuga yaklasim tarzi ve cocukluk etrafinda sekillenen anlayig
acisindan biiyiik benzerlikler gostermektedir. Makro bir yaklagimla,
modernlesmenin getirdigi asir1 denetim ve otoritenin ¢ocuga iliskin
yaklasimi Tiirkiye’de de Bati’da oldugu kadar yogun sekilde etkiledigini
gorliyoruz. ‘Tirkiye’de modernlesme hareketinin diiz bir ¢izgi lizerinde
gelismedigini biliyoruz. Eski ve yeni bir arada olabiliyor, birbirinin igine
girebiliyor, bazen kaynasiyor, bazen de catisabiliyor; ama genel ¢izgi hig
degismiyor. Kuskusuz Bati’daki modernlesmeyle tam bir kosutluk yok ama
biiyiik bir benzerlik var. Kiray’in dedigi gibi Bati’da olanlar burada ‘elifi
elifine’ ayn1 olmuyor, ‘mahalli kiiciik zigzaglari, ara formlar1 olustura
olustura’ oluyor.” (Onur,2005:16) Bunun bdyle olmasinin sebeplerinden biri
de kuskusuz Tirkiye’deki moderni yorumlayis ve uygulayis bigimi.
Ozellikle Cumhuriyetin kurulusu, tamimladigi modernlesme sekli ve bu
modernlik projesinde egitimin (yani okulun) yeri; ¢ocuk etrafinda sekillenen
anlayis ve ¢ocugu hedef alan idealleri anlamak acisindan onemli oldugu
kadar; bu calismanin ana malzemesini olusturan metinleri anlamak igin;
daha dogru bir ifadeyle, metinleri yazan cocuklarin Atatiirk 6zelindeki
algilarin1  olabildigince dogru yorumlayabilmek igin, bu c¢ocuklarin

devraldiklar tarihsel tecriibeyi yorumlamay1 da zorunlu kiliyor. Bu tecriibe

2 Cocugun Tiirkiye’ye ozel kiiltiirel, yerel ve dini agidan yorumlanmasinin ayrintilarma ilerleyen boliimlerde
ayrintili olarak yer verilecektir.



kuskusuz igerdigi tiim unsurlarla yani; sosyal, kiiltiirel ve siyasal

bilesenleriyle birlikte Tiirkiye nin modern tarihsel tecriibesidir.

3. Cumhuriyet Projesi

Tiirkiye’de modernlesme hareketinin diisiinsel anlamda kokeni® bilindigi
gibi Osmanli’ya ve Tanzimat donemine kadar uzanir. Bati’nin sadece askeri
acidan degil ‘pozitif bilim’e verdigi 6nemden dolay1 da ‘gelismis’ ve ‘ileri’
bir toplum oldugu goriisii giderek hakim goriis halini almigtir. ‘Jon Tiirk
ideolojisinin siyasal ve toplumsal Orgiitlenme konusunda diisiincelerine
hakim olan 6geler pozitivist bir akilcilik, anayasal bir rejim (mesrutiyet)
istegi ve halkciliktir. Toplumu ilerletmek ve ‘devleti kurtarmak’ icin, Bati
bilim ve teknolojisini 6rnek alan, bu bilim ve teknolojide ifade edilen akilct
esaslara gore belirlenmis yeni bir diizenlemenin gerekliligi; bu diizenleme
icinde anayasal ve parlamenter bir siyasal orgiitlenmenin yerlestirilmesi ve
‘iyi’nin ne oldugunu bilen egitimli ‘aydinlarin’ ‘halka dogru’ giderek, halki
aydinlatmas1’ da esastir. (Hanioglu,1992:73) Bu donemde, bu amacla yurt
dismma pek c¢ok sayida Ogrenci gonderilmis ve bu 6grencilerden Bati’da
hakim olan savas taktikleri ve yeni teknolojilerin yani sira bilim anlayisini
da tlkenin degerlerini géz Oniinde bulundurarak {ilkeye tasimalari
beklenmistir. Yine ayn1 donem Bati’daki okullar 6rnek alinarak yeni okullar
acilmistir. Bu gercevede ilk modernlesme hareketlerinin kaynagini halkin

icinden ¢ikmis bir talebin degil devlet eliyle gergeklesen degisimlerle ve

? Tanzimat’tan 6nce de Batililasma hareketleri vardi. Fakat bu hareketlerin igerigine bakildiginda bir zihinsel
cabadan ziyade ‘askeri teknik ve taktik agidan batililasmanin hedeflendigi goriiliir. Bati’nin {istiin bir toplum
olduguna degil askeri agidan ileri bir toplum olduguna dair inang hakimdir.” Bkz. Levent Koker, ‘Modernlesme,
Kemalizm ve Demokrasi, 1995, Iletisim Yay,s.125
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bunlarin temelinde geri kalmigliktan dogan bir zorunluluk duygusunun
olusturdugunu sdylemek yanlis olmaz. Bunun yani sira tarihteki pek ¢ok
ornek gibi bu anlayisin temelleri de yine okul merkezli bir yontemle
kurulmaya baslanmistir. Bu tabloda gen¢ kusaklara iliskin yaklagim, var
olan degerleri muhafaza ederek geri kalmislig1 ortadan kaldiracak bu yeni
degerlerin tasiyicisi olmalar1 yoniindedir. Osmanli’'nin ardindan kurulan
Tiirkiye Cumhuriyeti’nin temel ilkeleri de hakim olan bu anlayisin en giicli

sekilde devam hali olarak yorumlanabilir.

Osmanli’nin ardindan 1923’te kurulan Tirkiye Cumhuriyeti resmi
ideolojisinin temelini modern ve batili degerler olan cumhuriyetgilik,
milliyeteilik, sekiilarizm ve rasyonalizm olusturur. Yeni kurulan devletin ilk
hedefi yukaridan inmeci bir anlayisla bu degerleri halka empoze etmektir.
(Aksoy&Robins,1992:13) Ozellikle Aydilanma’nin ardindan Reform ve
Ronesans hareketlerinin basladigi yer olarak Fransa orneginden feyiz
alinarak olusturulan bu degerler ¢ercevesinde genis bir yelpazede pek ¢ok
degisiklik gerceklestirilmistir. 1924°te hilafetin kaldirilmasmin ardindan
oncelikle 25 Aralik 1925°de kabul edilen yasa ile Tiirkiye’de fes, kalpak,
sarik ve serpus giyilmesi, ¢arsafla ortiiniilmesi yasaklanmistir. ‘Bu yapisi ile
birlikte sekliyle de Bati diinyasina es bir iilke olmak’ (Kalayc1,2002:121)
idealiyle agiklanan degisimlerden biridir. Geri kalmighgin simgesi olarak
gorlilen fes yerine sapka kanunu c¢ikartilmistir. Bu simgesel degisiklik
aslinda Tiirk milletinin diigiincesinde yapilmak istenen degisikligi de ifade
etmektedir. Hicret olayini- Hz. Muhammed’in Mekke’den Medine’ye gocii-

baslangi¢ alan Hicri Takvim’in yerini ise 30 Kasim 1925’te Miladi Takvim
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almistir. Ayn1 yasa ile saat ve Ol¢ii birimlerinde de degisiklige gidilerek,
Bat1 ile ayn1 takvim ve 6l¢ii sistemi kullanilmaya baslanmistir. Daha 6nce
Cuma giinii olan hafta tatili de Bati’daki gibi Pazar giiniine alinmistir. ‘Tim
bu degisiklikler uluslararasi ekonomik, ticari ve kiiltiir iligkilerini olumsuz
yonde etkileyen eski usulleri ve problemleri ortadan kaldirmak amacini
tagimaktadir.’(Kalayc1,2002:127) 1934°te kabul edilen soyadi kanunu ile ise
her Tiirk ailesi bir soyad1 almistir. Bu donemde Mustafa Kemal’e de Atatiirk

soyadi verilmistir.

Cumhuriyetin  kurulug degerlerinin sonucu olarak gerceklesen bu
degisiklikler ayni zamanda yeni kurulan devletin yikilmis olan
imparatorlukla farkinin altin1 ¢izen sekiiler ve laik yapisinin da habercisidir.
1920’11 yillarda o&zellikle hilafetin kaldirilmasinin ardindan gerceklesen
yukarida adi gegen pek ¢ok uygulama, kurulan cumhuriyetin laik yapiya —
laiklikten kastedilen din ve devlet iglerinin birbirinden ayrilmasidir — verdigi
biiyiik 6nemi gdstermektedir. Cumhuriyetin devraldigi toplumsal hafizadaki
korku bu vurgunun temel nedenlerin biridir. Gegmisteki basarisizligin
(Imparatorlugun ¢okiisii) sebebi giderek imparatorlugun kaynagmi dinden
alan tutucu yonetim sekline baglanmis ve hem askeri hem de diisiinsel
anlamdaki gerilik yeni teknolojiler ve pozitif bilime kapali olan Islami
yonetim tarzi ile agiklanmistir. Yeni diinya sistemi iginde aktif bir role talip
olmak isteyen cumhuriyet devletinin laik yapist da bu yiizden kurucu kadro
icin hayati bir 6nem tagir. Ciinkii laik yapt Cumhuriyet’in bir akil devrimi

oldugunun ispatidir.
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Bu anlayis i¢inde ise egitim, tamamen batili olan bu degerleri, ¢cok uzun
yillar imparatorluk rejimi ve dinin etkisi altinda yasamis olan halka kabul
ettirmenin basat yolu olarak Oncelikli bir roldedir. Tiirk milli egitim
ideolojisinin olusma siireci tarihsel olarak ‘1920’li yillarda emperyalizme
kars1 Bagimsizlik Savasi, Biiyiikk Millet Meclisi’nin kurulmasi, Osmanli
monarsisinin ve halifeligin lagvedilmesi, Cumhuriyetin ilani, Cumhuriyet
Halk Partisi’nin tek parti yonetiminin kurulmasi, Komiinist Parti’nin
yasaklanmasi, Terakkiperver Halk Firkasi’nin kapatilmasi ve Kiirt isyanin
bastirilmast gibi 6nemli olaylar1 i¢eren ¢ok catigmali bir donemde olusur.’
(Kaplan,1999:133) ‘Tiirk Milli Egitim ideolojisi, bu olaylar dizisinden
zaferle ¢ikan Mustafa Kemal Atatiirk ve bagkanligini yaptigi Cumhuriyet
Halk Partisinin Tiirk ulus-devletinin kurulmasindaki belirleyici roliinden
dolayi, Kemalizmin damgasini tasir. Tiim bu siyasi ve askeri nedenler
disinda akil devriminin uygulanacagi alan olarak egitim ve bu cercevede
‘Tiirk milli egitim ideolojisi gercekten de Kemalist ideoloji biitiiniiniin kilit

bir 6gesini olusturur.” (Kaplan,1999:133)

Egitim alanindaki en kokli ve etkisi bugiine kadar gelen en 6nemli icraat
‘1924 yilinda hilafetin kaldirilmasi, Osmanli hanedaninin sinirdis1 edilmesi ,
Ser’iye ve Efkaf Vekaleti'nin ( Din Isleri ve Vakiflar Bakanligi’nin)
lagvedilmesine iligkin yasalarla beraber kabul edilen Tevhid-i Tedrisat
Kanunu’dur.” (Kaplan,1999:159) Bu yasayla tiim egitim ve Ogretim
kurumlart Egitim Bakanligina baglanmistir. Bu kanun pek cok konuda

yasanacak degisimin de baslangici olarak kabul edilebilir.
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‘Tevhid-i Tedrisat Kanunu ile birlikte Oncelikle Egitim Bakanligi’na
devredilen 479 medrese ayni yil icinde kapatilir.” (Sakaoglu,1992:23)
‘Kapatilan bu medreselerin yerine 29 Imam ve Hatip Mektebi ile Istanbul
Dariilfiinun’da bir ilahiyat Fakiiltesi acilir. 1925-1926 tarihleri arasinda
Imam Hatip Mekteplerinin sayis1 20’ye diiser ve 1926-1927 yillarinda bu
mekteplerin ikisi hari¢ hepsi kapatilir. 1929-1930°da ise bu okullar tamamen
tasfiye edilir.” (Yiicel,1994:53) ‘Bu gelismelerle birlikte 1927 yilinda din
dersleri ilk ve orta okul miifredatindan ¢ikartilir.” (Cicioglu,1985:96) Bunun
tek istisnast kdy ilk okullar1 olur. Bu okullarda din dersi 1940 yilina kadar
haftada 1 saat olmak iizere verilmeye devam eder. (Basgoz,1995:79) 1
Kasim 1928’te gergeklestirilen Arap Alfabesinden Latin Alfabesine gegis,
1929-1930 6grenim yili itibariyle Arapca ve Fars¢a derslerinin orta okul
miifredatindan ¢ikartilmasiyla pekistirilir. En son olarak da Tiirkiye’de
faaliyetlerini siirdiiren azinlik okullart ile yabanci okullar Egitim
Bakanligi’na baglanir. Bu okullara da din dersini miifredatlarindan
cikarmalart istenir. (Yicel,1994:186) ‘Halifeligin kaldirilmasi, okullarin
dinsel kurumlardan ayrilmasi, din dersinin miifredattan ¢ikarilmasi, ayrica
1928 yilinda Anayasa’da yapilan degisiklikle ‘Tiirkiye Devletinin dini, din-i
Islamdir’ maddesinin iptal edilmesi, Kemalist ‘Alt1 Ok’ icinde en devrimsel
nitelik tasiyan ilke olan laikligi gerceklestirme yolunda atilan temel

adimlardir.” (Kaplan,1999:160)

Egitim alaninda otoriter ve dini olan pek ¢ok unsur yerine pozitivist bir akil
ve bilim anlayisini koyan bu uygulamalar Cumhuriyetin akilci degerler

cergevesinde yetisecek nesiller yaratmak amacini ifade eder. Boylece yeni
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kurulan Cumhuriyetin laik ve sekiiler degerler etrafinda yetistirmek istedigi
nesiller basarisiz gegmis ile baglarin tamamen kopmasini ve Batili degerler
ile biitiinlesecek yeni bir Tiirkiye’yi ve dolayisiyla basartyr miimkiin
kilacaktir. Muasir medeniyetler seviyesine ancak bu sekilde yetisilecektir.
Bu ayni zamanda egitim sistemine damgasini vuran Kemalizmin Bati’daki
modernlik anlayisini yorumlama sekline dair de bilgiler verir. Tiirkiye’deki
moderni okuma bigimlerinden sadece biri olan Kemalizm ve Atatiirk
figlirlinlin bu igerik i¢indeki hayati yeri, Cumhuriyetin ilk yillarinda {ilke
genelinde ama 0Ozel olarak egitim alaninda yapilan reformlara bagh
uygulamalardan bir kismi sonraki yillarda farklilik gosterse de, her zaman
korunacaktir. Cumhuriyetin dini egitim veren okul ve medreseleri kaldirip
yeni ve ¢agdas okullar kurma siirecinde okullar icerik ve fiziksel olarak
dizayn etme sekli, Kemalizmin egitim alanindaki etkisinin bagka bir

ispatidir.

4. Okul ve Okul’un Tasarimi

Tiirkiye 6zelindeki okul kavramini ele aldigimizda modern anlayisin sahip
oldugu pek ¢ok unsurun uygulandigini sdylemek yanlis olmayacaktir.
Ozellikle Cumhuriyetin ilanindan sonra gelistirilen okul anlayis1 modernin
okul kavrammi ve pedagojik uygulamalarint oldugu gibi ithal etmistir.
Bati’da oldugu gibi Tiirkiye’de de Cumhuriyet, modern okul araciligiyla
‘vatandas yaratma’yr hedeflemistir ve bu hedef dogrultusunda yapilan
egitim tarifi hem aragsal hem de ideolojik olmustur. ‘II. Mesrutiyet’ten

3

itibaren ‘modern merkezi devletin yeni siyasal 6znesi olan “vatandas’in
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insasinda “okul”a, ozellikle de ilkokula taninan rol biiylik 6nem arz eder.
Mesrutiyet  doneminde modern  degerler sistemi  dogrultusunda
bicimlendirilecek yeni kusaklarin {iretimi sorunsalinin ¢ocuga yonelen ilgisi
Cumhuriyet doneminde de devam eder. “Toplumun gelecegi” olarak
gorliilmeye baslanan ¢ocuk, “rejimin gelecegi” acisindan devletin
manipiilasyon alaninin i¢ine ¢ekilir. Tanzimat doneminde bagimsiz bir 6zne
olarak kesfedilen cocuk Mesrutiyet déneminde insa edilir’ (Ustel,2005:30)
ve Cumbhuriyet bu insanin kuvvetlenerek devam ettigi donemdir. Vatandas
yaratma siirecinin bir parcasi olarak tarif edilen egitim anlayiginin aragsal ve
ideolojik yontem ve igerigi en agik ifadesiyle bizzat Tiirk Milli Egitim
sisteminin kurucusu Mustafa Kemal Atatiirk tarafindan yapilir. Mustafa
Kemal Cumhuriyeti genglere emanet eder. Bu sorumlulugun bir kismi da
ogretmenlerdedir. Mustafa Kemal 6gretmenlere seslendigi konusmasinda
okullarda yetistirilecek gelecegin yurttast cocuklara verdigi onemi sdyle
ifade eder: ‘Ogretmenler yeni nesil, sizlerin eseri olacaktir. Cumhuriyet
fikren, ilmen, fennen, bedenen kuvvetli ve yiiksek karakterli koruyucular
ister. Yeni nesli bu 6zellik ve kabiliyette yetistirmek sizin elinizdedir.” ‘Her
profesor ve dgretmenin her telkini iilkiisel gayelere hizmet eder olmalidir...
Gen¢ dimaglarin  6grendikleri ile memleketin hakiki vaziyet ve
menfaatlerinin  arasinda  irtibat yapmasina  yardimct  olmalidir.’
(Atatiirkgiiliik, 304) Baska bir konusmasinda ise Atatlirk egitimin genel
hedeflerini su sekilde aciklar: ¢ Egitimin amaci, vatanini, milletini seven,
caligkan, bilgili, ahlakli insanlar yetistirmek, insanin gercek insan olarak
yetismesini saglamak, insani i¢inde yasadigi toplumda gii¢lii hale

getirmektir. Boylece kisiler fikir, duygu ve viicut bakimindan bir biitiin
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halinde, ahenkli ve dengeli bir sekilde gelisirken medeniyet ve toplumun
hakiki degerlerini de kazanacak ve bir meslek ya da is sahibi olacaktir.’

(Kaplan,1999:168)

Tiim bu anlayis icinde Atatiirk’e gére modern egitim ayni zamanda eski
dinin hurafelerinden de ayiklanmis bir egitimdir. Atatiirk’iin bilime verdigi
Oonem tnlii ‘Hayatta en hakiki miirsit ilimdir’ ifadesiyle aktarilir ve onun
yetismesini hayal ettigi yeni nesil milli degerlerine sahip ¢ikarken basarisini
bu pozitif bilim anlayis1 iizerine kuracaktir. Dolayistyla, gelecegin vatandasi
olacak cocugun mistik ve ruhani olanla arasinda bu yolla bir mesafe
kurulacaktir. Yine bilimin 6nemine dikkat cektigi baska bir ifadesinde
Atatiirk ¢ Diinyada her sey i¢in, uygarlik i¢in, hayat icin, basar1 i¢in en
gergek yol gosterici ilimdir, fendir’ der. (Kalayc1,2002:85) Atatiirk’iin
tanimladig1 bu anlayis 6liimiinden sonra da Tiirk Milli Egitim sisteminin
temel anlayisi olarak uygulanacaktir. Hatta tiim bu idealler bizzat onun
sahsiyetinde viicut bulacaktir. Atatiirk, tiim ge¢mis ve gelecek ideallerinin
ete kemige biriindiigl, Tirkiye’'nin modern yiiziidiir. ‘O kurucu Ata
figliriidiir, aydinlanma reformlar1 baglaminda esas olarak siyasal alanda dini
referanslardan ¢ikis, kamu alaninda dini simgelerinin ikinci planda yer

almasina gegis siirecinin merkezinde yer alir.” (Insel, 1999:1-2)

Bu noktada yaygin bir ifade ile ‘ilim ve irfan’ yuvasi olarak tanimlanan,
Tiirkiye’deki ilk ve orta dgretim veren okullarmin tasarimina — kastedilen
esasen okullardaki simge ve sembollerdir- iliskin bilgiler vermek anlamli

olacaktir. Sanilanin aksine ideoloji ve mekan arasindaki iliski ¢ok yakin ve
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onemli bir iligkidir. Lefebvre ‘mekanin sosyal ve politik olarak kuruldugu
sOyler ve en ufak yapinin bile belli bir tarihsellik ve siyasallik i¢inde inga
edildigini’ soyler. (Lefebvre,1991:188) Mekanin zaten insa edilirken
ideoloji ile kurdugu yakin iligki i¢ine taginan simge ve semboller araciligiyla
da pekistirilir. ‘Mekanin sembolles(tiril)mesi olarak adlandirilan bu siire¢
kamuoyu olusturmada kullanilan 6nemli bir aractir.” (Kagirov,2001:1)
Bilginin iretildigi ve tiiketildigi fiziksel cografya, sembol ve simgeler
hedeflenen =zihinsel ideallerin insasinda Onemli bir etkiye sahiptir.
Tiirkiye’deki bir ilkogretim 6grencisinin “akil merkezli bir yaklagimla
kurulan” okullarda nasil bir fiziksel cografya ile ¢evrili oldugu anlamli bir
bilgidir. Bu noktada en giincel haliyle 30.04.1992 tarihinde kabul edilen
‘Milli Egitim Bakanlhiginin Teskilat ve Gorevleri Hakkinda Kanunu’nca
uygulanan 6zellikle ilk ve ortaokul aktiviteleri ve bulundurulmasi zorunlu
kiliman arag ve geregleri kapsayan ve okulun dizaynina iligkin pek c¢ok

unsuru igeren yonetmelik ele alinacaktir.

Ik, orta ve lise diizeyindeki okullar arasinda fark goz etmeksizin, her
okulun bahgesinde olmasi gereken ara¢ ve gereklerin basinda Atatiirk biistii
ve Tiirk bayragi gelir. Ilk ve orta ogretime ozgii olarak Ilkogretim
Kurumlar1 Yonetmeliginin 10. maddesine gore, ‘Ilk égretim kurumlarmin 1-
8 arast biitlin smiflarinda ( Bu uygulama daha o6nce ilk bes sinifa
uygulanirken, 28 Subat 1997’inden bu yana tiim kademelere uygulaniyor)
her giin derslere baslamadan once bahcede ve dershanelerde 6grenciler

tarafindan dgrenci and1 okunur. Ogrenci and1 soyledir:
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‘Tiirkiim, dogruyum, ¢aliskanim.

Ilkem, kiiciiklerimi korumak, biiyiiklerimi saymak,
Yurdumu, milletimi, 6ziimden ¢ok sevmektir.

Ulkiim, yiikselmek ileri gitmektir.
Ey Biiyiik Atatiirk! A¢tigin yolda, gosterdigin hedefe,
Durmadan yiiriiyecegime and icerim.

Varligim Tiirk varligina armagan olsun.

Ne mutlu Tiirkiim Diyene!’

Bu torenin ardindan, siniflara gitmek {izere yiirlinen koridorun yonetmelikge
icermesi gereken unsurlar ise 127. maddeye gore sOyle siralanmistir: ‘Okul
koridorlarinda Talim Terbiye Kurulunca tavsiye edilmis Tirk biiyiiklerine
ait resimlerle, Tiirk tarih ve kiiltlirline ait levhalar ve haritalar, egitici ve
sanat degeri olan resimler, saat ve takvim ile okul gazetesi
bulunur.’(Yénetmelik,1993:6-7) Ogrencilerin iginde bulunduklar1 siniflarin
fiziksel yapisina gelince, Yonetmeligin ‘Dershane Araglar1’ bagligini tasiyan
123. maddesine gore her smifta Atatiirk portresi, Tiirk Bayragi, Istiklal
Mars1, Atatiirk’iin genglige hitabesi, Tiirkiye Haritas1 ve 1-5 smiflarda
bunlara ek olarak Ogrenci And1 bulunacagi ve bunlarin belli bir diizene gore
yerlestirilecegi hitkkme baglanir. Bu diizene gore: ‘Her yazi tahtasinin iist
kisminda Atatlirk’iin portesi, onun ay yildiz saga bakacak sekilde Tiirk
Bayrag1, Atatiirk’iin portesinin durusuna gore sagma Istiklal Mars1, soluna
Atatiirk’lin Genglige Hitabesi asilir. Dershanelerde ayrica Tiirkiye siyasi
haritas1, 1-Sinci siiflarda bunlara ek olarak Ogrenci Andi bulundurulur.

Yine yoOnetmeligin 126. maddesi her okulda ‘Atatirk Kosesi’
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diizenlenmesini 6ngoriir. Okulun dershaneler disinda elverisli bir yeri,
Atatiirk koOsesi olarak diizenlenir. Atatiirk Kosesi, temiz, tertipli ve
Atatlirk’in yaptiklarini, inkilaplarmi belirtecek anlamli bir kompozisyon

olusturacak sekilde olmali ve zamanla gelistirilmelidir.

5. Dersler ve Derslerde Atatiirk

Okulun fiziksel yapisi Atatlirk’iin sembolik agirligr ile kusatilmistir. Bu
fiziksel yap1 iginde islenen derslerin igerigine gelindiginde ise durum fiziki
olandan pek de farkli degildir. Oncelikle alan ayirt etmeden tim ders
kitaplar1 Ders Kitaplar1 Yonetmeligi’'ne tabidir ve buna gore:

a) Ilkdgretim 1-3. siniflara ait kitaplarin iigiincii sayfasinda
Istiklal Mars1’nm ilk iki kitasi, sonraki sayfalarda Atatiirk resmi ve Ogrenci
And1 bulunacaktir.

b) Ilkdgretim 4-8. smiflar ile orta 6gretim kurumlarina ait
kitaplarda Istiklal Marsi’nin on kitas1 ve Atatiirk’iin Genglige Hitabesi yer
alacaktir.

c) Tarih, cografya, sosyal bilgiler ve edebiyat kitaplarinda hem
Tiirkiye hem de Tiirk Diinyas1 Haritas1 bulunacaktir.

d) Biitlin ders kitaplarinin son sayfalarinda Tiirkiye Haritasi ile

Ogretmen Mars1 yer alacaktir.

Bu genel esaslardan ayr1 ayr1 derslerin igerigine gectigimizde, istisnasiz tim
derslerin Atatlirk {initesine sahip oldugunu goriiyoruz. Hayat Bilgisi

Dersinin 13 amagctan olusan genel amaglar1 arasinda Atatiirk’ii taniyabilme,
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Atatlirk’tin Tiirk Milleti i¢in yaptiklarini bilme, Atatiirk’ii sevme ve sayma
iic ayr1 amag olarak belirtilir ve genis olarak ele alinir. Yine Hayat Bilgisi
dersi, her sinifta ‘Atatiirk¢ii diisiincede 6zellik tagiyan 6nemli yaklagimlar’in
islenmesini ve ‘Atatiirk’iin kisisel Ozellikleri ile ¢esitli yonleri’nin
tanitilmasin1  Ongoriir. Atatiirk’tin siralanan kisisel 06zellikleri arasinda,
‘Olciilii davranisi, yersiz acima giiciinii kontrol, mantikliligi, gurura ve
iimitsizlige yer vermemesi’ yer alir. Sosyal Bilgiler dersinde dersin amact
olan milletine kars1 giiven ve takdir duygularinin pekistirilmesi, Atatiirk’tin
‘Tiirk, Oviin, Calis, Giiven’ ve ‘Ne Mutlu Tiirkiim Diyene’ sozleri ile
temellendirilir. Fen Bilgisi ve Matematik dersi programlarinda, Atatiirk’{in
‘ileri goriisliiliigii, cok cepheliligi ve rehberligi’ ile Atatiirk¢ii Diislincenin
bilime ve akla verdigi onem ele alinir. Ayrica matematik dersinde
Atatiirk’lin dogum tarihiyle, anne babasiyla, siyaset hayatiyla, eserleriyle,

ilgili aragtirma ve problemlerin ¢éziimii yapilir.

Tiirkce dersine gelince bu programda ise, Atatiirk O0grencilere ‘insanlik
aleminin en biiylik fazilet Ornegi’ olarak tamitilir. Tiirk¢e dersinin
programinda bunun yani sira, Tiirkiye nin karsi karsiya bulundugu tehditler
tizerine durulur. Bu tehdit Tiirkiye’nin jeopolitik oneminden kaynakli
olusacak c¢esitli ideolojilerin ve giincel ¢ikarlarin kesistigi bir noktada
olusacaktir fakat Atatiirk ilkelerine sahip ¢ikmak ve devamliligini saglamak
bu tehdide kars1 alinacak tedbir ve gereklilik olarak tanimlanir. Resim
Dersi’nde de Atatiirk’iin kisisel Ozellikleri, cesitli yonleri ve Atatiirk¢ii
diistincede oOzellik tasiyan Onemli yaklagimlara yer verilmesi gerektigi

belirtilir. Tiim bunlarin, ‘6grencilerin yas seviyelerine gore, amaclari
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gergeklestirecek gilincel konularla desteklenip zenginlestirilmesi, davraniglar
giincel konularla baglanti kurularak verilmesi’ ifade edilir. Beden Egitimi
derslerinin programinda ise Atatiirk’iin ve belli bash diisiiniirlerin spor
konusunda soyledikleri sozler agiklanir. Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisine
gelince, yonetmelikte dersin amaci su sekilde tanimlanmaktadir: ¢ Tirk
Milli Egitim Politikas1 c¢ergevesinde genel amaglarina, ilkelerine ve
Atatiirk’{in laiklik ilkesine uygun olarak Islam dini ve Ahlak Bilgisi ile ilgili
gerekli temel bilgiyi kazandirmak; boylece Atatiirk¢iiliigiin, Milli Birlik ve
Beraberligin, insan sevgisinin, dini ve ahlaki yonden pekistirilmesini
saglamak, iyi ahlakli ve faziletli insanlar yetistirmektir.” Programda
uygulanacak diger ilkeler arasinda, laiklik ilkesi tekrar hatirlatilir.
‘Devletimizin laiklik ilkesi daima goz Onilinde bulundurulacak, bu ilke her
zaman titizlikle korunacaktir. Higbir zaman vicdan ve diisiince 6zglrliigii

zedelenmeyecektir. Kimse dini uygulamalara zorlanmayacaktir.’

6. Sokakta Atatiirk

Cocuk okul i¢inde boyle bir fiziksel ve zihinsel siiregten disari adimi atip
sokaga ciktiginda ise Atatlirk’iin varligi ile yeniden kusatilir. Tirkiye’de
pek cok kent, kasaba ve kdyiin en merkezi alaninda mutlaka bir Atatiirk
heykeli yahut biistii bulunur. Bu merkezi konumlandirma insanlarin
giindelik hayatinda ¢ogu zaman farkinda olmadan yaptiklart 6nemli bir
eylem / pratik birligini miimkiin kilar. Hemen bir Ornekle agiklamak
gerekirse biiyiik kiiciik hemen her yerlesim yerinde insanlarin bulugma

noktasi olarak saptadiklar1 yerler genellikle Atatiirk biistii ya da heykelleri
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cevresidir. Ya da kent, kasaba ve daha kiiciik yerlesim birimlerinde halka
yonelik pek ¢ok uygulama (resmi térenlerin yani sira, konser, gosteri ya da
siyasi aktiviteler) bu yerlesim yerlerinin merkezinde bulunan meydan ve
alanlarda yapilir ki bu alanlar da mutlaka bir Atatiirk biistii ya da heykeli
icerir ya da kendilerine bizzat Atatiirk’{in ismi verilmistir. ‘Tiirkiye’de pek
cok cadde, baraj, havaalani, iiniversite-okul ve kiitiiphane Atatiirk ismini
tasir. Mustafa Kemal Atatiirk’iin  kabri anitkabir resmi protokoliin
merkezinde yer alir. Bunun disinda biiyiikli kiicliklii pek ¢ok kenti Atatiirk
biist ve heykelleri siisler. Yine pek ¢ok ev ve i yeri Atatiirk resimleri ile
siislenmistir.’(Insel,1999:1-2)  Atatiirk’iin ~ 6liim  yi1l  doniimlerinde,
Atatiirk’tin giindelik hayat ve sokak {istiinde etkisi daha da goriiniir hale
gelir. Oldiigii saatte, yani saat dokuzu bes gece giindelik hayat saygi
durusunda donakalir. Bu torenlerin pek c¢ogunda sokaktaki insanlar
yapmakta olduklar1 iglere ara verirler, hatta akmakta olan trafik durur ve
insanlar arabalarindan asagiya inerek saygi durusunda bulunurlar. Sokagin
ve gilindelik hayatin da en dnemli figiirlerinden biri olan Atatlirk Tiirkiye’de
birbirine yakin uzak, kiiltiirel ve yerel diizeyde birbirine benzeyen ya da
benzemeyen her yerlesim yerinin en biiyiik ortak paydasidir. ilkdgretim
ogrencisi bir ¢cocugun okul disinda goérdiigli ve mensubu oldugu sokak

gorlintiisii de boyle bir fotograftir.

7. Cocuklarin Dilinden Atatiirk

Cocugun ve bir kavram olarak cocuklugun modernite ile birlikte geldigi

nokta tarihsel tecriibesi i¢inde belki de en Onemli doniisiimii beraberinde



getirir. Cocuk modern ulus devletlerce yeni diinya sisteminin kurulmast
amactyla giderek sosyal, kiiltlirel ve siyasal anlamda sekillendirilmesi elzem
bir 6zne haline gelir. Yeni diinya diizeni olarak modernligin ‘bir ¢ok
tezahiirii i¢inde, belki de en dnemlisi olan toplumlarin anlam diinyalarinda
dinin yerinin zayiflatilmas1® (Insel,1992:1) amaci, ¢ocugu bu amacin
gergeklestirilmesi siirecinde baslangi¢ noktasina koyar. Kurumsal anlamda
cocukla en yakin iligkiyi kuran okul ise bu siirecin catisidir. Dinin etkisinin
zayiflatilmas ilkesiyle siyasal ve sosyal alanin diinyevilesen simge, sembol
ve figiirlerle donatilmast modern ulus devletlerin mesruiyetini Tanr1’dan
alan yonetim tarzlariyla farklarin1 ortaya koyma bicimlerindendir. En genel
ifadesiyle Tanr1 yerine insanit merkeze koyan bir anlayis olarak modernite
ve bu anlayis1 benimseyen modern toplumlar Tanri, tanrisal figlir ve
sembollerden geriye kalan boslugu insan ile doldurmaya koyulurlar. Bu
asamada toplumlarin yetistirdigi sanatgilar, bilim adamlar1 ve tarihi
sahsiyetler yeni sistemin sembolik anlatim diinyasinda 6zel bir 6nem
kazanir. Tarihi sahsiyetler, sanat¢i ve bilim adamlarindan farkli olarak siyasi
figiirler olmalar1 dolayisiyla modern ulus devletlerin pek ¢ogu icin daha
merkezi bir role sahip olurlar. Mustafa Kemal Atatiirk’iin tarihi bir sahsiyet

olarak Tiirkiye’deki sembolik varligi da benzer bir motivasyonla iligkilidir.

Osmanli Imparatorlugu’nun ardindan, kendini Bati’ya ve &zellikle Fransiz
ornegine bakarak kuran; laiklik ve sekiilerlik gibi modern degerleri kurulug
degerleri olarak tanimlayan Tirkiye Cumbhuriyeti devleti, yilizyillar boyu
dini degerlere bagl olarak yasamis toplumun anlam diinyasini degistirirken

‘kurucu Ata’ figiiriiniin sembolik varligini merkeze koyar. Ozellikle
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Oliimiiniin ardindan Mustafa Kemal Atatiirk’iin kamusal alanin ve giindelik
hayatin ‘pozitif akli’ ve ‘modern’i temsil eden en Onemli figiirii haline
gelmesi neredeyse kacinilmazdir. ‘O kurucu Ata figiiriidiir, aydinlanma
reformlar1 baglaminda esas olarak siyasal alanda dini referanslardan ¢ikis,
kamu alaninda din simgelerinin ikinci planda yer almasina gecis siirecinin
merkezinde yer alir. Onun adiyla anilan ilkeler anayasal hiikiimlerdir.
Devletin Atatiirk¢iilik olarak tanimlanan bir resmi ideolojisi vardir.’

(Insel,1992:1-2)

Gegmis donemlerde verilen dini egitimin yerini alan, ge¢misle bagmi en
keskin sekilde Arap alfabesinden Latin alfabesine gegisle yapan ve bunun
disinda igerigini de yeni kurulan devletin ideallerine uygun olarak degistiren
cumhuriyet donemi egitim sisteminin amaci, gelecegin yurttaglarini okul
araciligryla yetistirmektir. Halki doniistiirme yolunda ¢ocuk cumhuriyetin
bir nevi “gelecek sigortasi”dir. Yeni kurulan rejim mevcudiyetini ve bu
mevcudiyetin devamlili§int ¢ocugun cumhuriyetin ideallerine olan baglilig
ve sadakati ile birlikte ele almaktadir. Cocuk Osmanli’daki teba’dan
Cumbhuriyet’in ‘vatandas’ina geciste merkezi bir 6zneyi temsil eder. Bu
gecisin kurumsal olarak basladigi ilk alan da okuldur. Cocugun aileden
sonra tanistig1 ilk resmi kurum olan okulda, okulun dizaynindan derslerin
icerigine kadar her unsur Atatiirk’lin sahip oldugu egemenlige isaret eder.
Pozitif bir bilim ve bu bilimde tarifi yapilan akil anlayis1 ile donatildig:
iddia edilen okullarda, kendini mistik ve ilahi olana karsi konumlayan
anlayisin, ideallerini Atatiirk figiiri ile Ozdeslestirdigi disiintiliirse

ilkdgretim 6grencisi ¢cocugun, bdyle bir kurguyu deneyimleyen 6zne olarak

30



Atatlirk’e iliskin goriisleri ve onu algilama bi¢imi iddia edilen ve vuku bulan
arasindaki iliskiyi gormek agisindan 6nem kazanir. Bagka bir deyisle tim
bu stirecte cocugu hedef alan anlayis1 anlamanin en iyi yolu yine ¢ocuga
bakmaktan geger. Tiirkiye 0zelinde ve bir tarihi sahsiyet etrafinda viicut
bulan ¢ocugu anlama ve ‘‘kurma’’ bigimini ¢ocugun yine o tarihi sahsiyetle
kurdugu iliskide; o tarihi sahsiyeti tanimlama ve yorumlama bi¢imi ile

anlamak mimkiin olacaktir.

Bu tespit cercevesinde ve Atatiirk 6zelinde ilkogretim ¢ocuklarimin algisini
anlama amaciyla toplam 60 6grenciye agik uclu ii¢ sorudan olusan bir anket
uygulandi. Anketteki sorular ‘Atatiirk sizce nasil biridir?’, ‘Onu en ¢ok
hangi 6zelligi ile hatirliyorsunuz?’ ve ‘Atatlirk su an yasasaydi hayatiniz
daha farkli olur muydu? Evetse nasil?’ seklindeydi. Cocuklardan sorulari
smav seklinde algilamamalari ve miimkiin oldugunca 06zgiir hissederek
cevaplamalar1 istendi. Her iki okulda da bu amag¢ dogrultusunda idari kadro
ya da 6gretmenler siniflarda bulunmadi. Bunun yerine okullarin psikolojik
danigmalar1 anket uygulamalarina eslik etti. Alinan cevaplarda ¢ocuklarin
Atatiirk’li tanimlarken kullandiklar1 sifatlar/kelimeler, onun hayatina dair en
cok hatirladiklar1 6zellik ve aktardiklar1 hayat kesiti ve Atatiitk yasiyor
olsaydi su an hayatlarinda yasanacak olas1 degisiklikler iistiinde duruldu.
Cocuklarin Atatlirk’li tariflerine gegmeden Once sorular1 uygulama siireci
oncesinde gecen birka¢ diyalogu aktarmak anlamli olacak. Anketin
uygulandig1 okullardan Umraniye Emrullah Turanli ilkdgretim Okulu’nda
Uskiidar Amerikan Koleji'nden farkli olarak &grenciler calismayr ve

sorular1 sorgulamaya actilar. Emrullah Turanh ilkégretim Okulu’ndaki

31



uygulama yapilan siiflardan ikisinde, ¢alismanin amaci agiklandiktan sonra
ogrencilerden bir kac1 “‘sorulara agik acik cevap vermeleri halinde baglarina
bela ac¢ilip agilmayacagina’’dair emin olmak istediler. Mesela ‘‘Atatiirk’{in
icki igtigini sOyledikleri takdirde ya da herhangi bir elestiride
bulunduklarinda polisin okulu basmasi’’ gibi ihtimalleri kendi aralarinda
konusmaya ve birbirlerini uyarmaya basladilar. Calismanin bir iiniversite
calismast olacagr ve baslarinin belaya girmeyecegine dair onlari ikna
ettikten sonra, ‘‘liniversitelilerin baslarina gelenleri’” hatirlatarak beni

dikkatli olmam konusunda uyardilar.

Bu olay aslinda bu ¢alismanin sinirlarini da tarif ediyor. Bugiiniin ilkogretim
ogrencisi ¢ocuklari, adin1 tam olarak koyamasalar da bu iilkede siyaset
yapma, yazi yazma ya da elestiri yapma konusunda nasil bir ortamda
olundugunun belki de herkesten ¢ok farkindalar. Korku kiiltiri ve
otosansiiriin  baskisinin tamamen bertaraf edildigi sOylenemese de
cocuklarin bu calisma i¢in sorulara verdikleri cevaplar ve Atatiirk ile ilgili

yaptiklar1 degerlendirmeler her seye ragmen hala ¢ok degerli ve anlaml:.
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7.1. “‘Varh@miz Atatiirk’e Bor¢luyuz’’

Tablo 1. Cocuklarin ¢ Atatiirk sizce nasil biridir?’’ sorusuna
verdikleri yamitlarin frekans ve yiizdelik dagilimlari.

Atatiirk’e Dair Tanimlar F %
51 85
Bor¢lu Olunan Kisi
Kurtarici 20 33.3
Lider 19 31.6
Gilines&Isik 18 30
18 30
Zeki& Akill
15 25

Tleri Goriislii
10 16.6

Kahraman

Atatlirk sizce nasil biridir sorusuna verilen yanitlarda 60 6grenciden 51°1,
bir sifat kullanmadan ya da niteleme yapmadan 6nce mutlaka su ifadelere
yer veriyor: ‘Atatiirk olmasaydi su an biz burada olmazdik’, ¢ Su an burada
olabiliyorsak bunu O’na borgluyuz’, ‘Sahip oldugumuz her seyi O’na
bor¢luyuz’. Cocuklar kendi varliklar1 da dahil olmak iizere, hayatlarindaki
her seyin, top yekiin varligin1 Atatiirk’iin varligina ve onun yapip ettiklerine
bagliyorlar. Okuldaki 6greti ¢ocuklara ilk olarak, kendi var oluslarini da

icine katarak onlar1 ¢evreleyen her unsurun Atatiirk ile olan hayati iligkisini
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anlatryor. Tek bir insanin varligi ve yapip ettiklerinin koca bir iilke ve
toplumu ortaya ¢ikardigi ilk dnce ve sik sik ¢ocuga aktariliyor. Atatiirk’{in
bu noktada Tanrisal bir 6zellikle ¢ocugun zihninde yer etmesi neredeyse
kacinilmaz. Atatiirk’in su an yasamiyor olusu da bu algiyr pekistiren en
onemli unsurlardan biri. Cocuklar artik yasamayan, ete kemige blirlinmiis
haliyle degil ancak siyah beyaz fotograflardan gorebildikleri ve anma
torenlerinde bugulu bir kayittan sesini zar zor duyabildikleri bir Atatiirk ile
mubhataplar. Cocuklar son kertede bir 6lii ile muhataplar. Fakat bu 6li bir

yandan hala hayat(lar)in(in) i¢inde.

Her sabah 6grenci andin1 onun biistlii 6niinde ve ona okuyorlar. Siniflara
girdiklerinde, biitiin sinifi yukardan gorecek sekilde konumlandirilmis bir
Atatiirk portresi onlara bakiyor. Neredeyse her derste onun adi geciyor ve
siiftaki fotografla bu vesileyle mutlaka goz gbéze geliniyor. Cocuklar
smiflarda asili bu Atatiirk portreleri ile yakin bir iliski kuruyorlar. Anket
uygulamalari sirasinda bu oldukga agik ve yasanan bir durum olarak goze
carptyordu. Anket uygulamasmin ardindan ¢ocuklarla yaptigimiz
konusmalar sirasinda c¢ocuklarin sik sik portreye bakiyor, benimle
konusurken ve bana fikirlerini ifade edelerken Atatiirk portresine doniip bir
yandan giiliimseyerek ‘‘Degil mi Atam?’’ seklinde ‘‘onay aliyor’ olmalari
dikkat c¢ekici bir noktaydi. Kuskusuz cocuklar bir fotograftan yanit
beklemiyorlar ve isin i¢inde bir espri unsuru da var. Ama zaten Atatiirk’iin
oradaki varligmi gercek yapanin da bizzat bu espriler ve bu metafizik
konusma bi¢imi oldugu anlagiliyor. Atatiirk portesinin siniflarda bulunuyor

olmasini ve bunun etkisini ise en iyi su ifadeler agikliyor: Ilkdgretim besinci
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smif Ogrencilerinden biri  ‘‘0dev yapmadiginda ya da yaramazlik
yaptiginda’® Atatiirk’iin ona ‘‘sanki kizgin baktigin1’’, ddevini yapip, dersi
dinlediginde ise ‘sanki giiliimsedigini’’ sdyliiyor. Ogrencinin bu duygusu o
an konusmayi dinleyen diger 6grenciler tarafindan da paylasiliyor. “‘Atatiirk
sanki onlar1 hep izliyor.”” Gergekte olmasa da ‘‘sanki’’ olmakta olan bu sey
hemen hemen biitiin ¢ocuklarin Atatiirk ile olan iliskilerinde goze ¢arpiyor.
Bu iliskide en Onemli noktayr iligkinin tek tarafli bir iligki olmasi ve
“‘aract”” igermesi olusturuyor. Cocuk, ‘0grenmenin Ogretme edimi
sonucunda ortaya ¢ikan, dogrulugu onceden kabul edilmis bir Onerme
iizerine ingsa edilen bir kurum olarak okulda’ ( Illich,2005:45) Atatiirk ile
kurdugu tiim iligkiyi, kendisine aktarilan bilgi iizerinden ve Ogretmen
araciligiyla kuruyor. Ogretmen zaten en basinda Atatiirk’iin bizzat kendisi
tarafindan ‘“ yeni nesil sizlerin eseri olacaktir’® sozlerinden de anlagilacagi
iizere kurulmus (construct) ve Atatiirk’iin takdiminin ve devamliliginin
tekelini elinde bulunduran bir 6zneyi temsil ediyor. Ogretmen okul iginde
yerine gore ‘vaiz, rehber, bekei, terapist rollerini aldigi gibi’ (Illich,2005:47)
Atatlirk Ozelinde, Atatlirk’iin atadig1 gorevle ve artik hayatta olmamasi
nedeniyle bir araci roliinii de iistleniyor. Cocugun okulda Atatiirk hakkinda
sordugu tlim sorularin yanitlarin1 6gretmen veriyor. Cocugu Atatiirk adina
ogretmen degerlendiriyor. Cocuk Atatiirk’e bakiyor, Atatiirk’e yaziyor,
Atatiirk’li duyuyor (onun hakkinda anlatilanlar {izerinden ‘‘duyuyor’’) ama
O’nun ¢ocukla birebir konugmasi imkan dahilinde degil. ‘‘Edilgen ya da
dolayli diyalogu’’ da 6gretmen ve 6gretmen araciligryla Atatiirk’ii aktaran
koca bir anlat1 sagliyor. Bir yandan ilkdgretim miifredatinin Atatiirk anlatisi

Atatiirk’lin  6lmedigi, ilelebet yasayacagi, goniillerde yasadigi, onlari
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(cocuklar1) her zaman izledigi ve onlardan ¢ok sey bekledigi gibi unsurlar
tizerine kuruluyor. Cocuk ve Atatiirk arasindaki iliski de tiim bu sebepler
dolayisiyla metafizik ve mistik bir yan igeriyor. Okul disinda ve icinde
Atatiirk merkezli tekrar edilen her tiirli ritiiel ve okulun fiziksel ortaminda
Atatlirk’iin yerlestirildigi konum tiim bu anlati ile birlestiginde, Atatiirk’i

cocuk icin goksel, mistik bir figiir ve ‘‘sanki’’ Tanr1 yapiyor.

Cocuklarin metinlerinde ¢okga kullandiklar1 “‘bor¢’” kelimesi ise iistiinde
durulmas: gereken bagka bir unsuru olusturuyor. Bor¢ kelime anlami
itibariyle Tirk Dil Kurumu’nun da tanimladigi sekliyle ‘‘geri verilmek

2

iizere alinan veya Odenmesi gerekli para veya baska bir sey’’ anlamina
geliyor. Yine Tirk Dil Kurumu’nun sozliigiinde bor¢, mecazi anlamiyla
“‘birine kargt bir seyi yerine getirme ylikimligi’’nii ifade ediyor.

Dolayisiyla ¢ocuklar bor¢ kelimesi ile Atatiirk’e karsi yiikiimliiklerini

hatirliyor ve (bu ankete verdikleri cevaplarla) hatirlatiyorlar.

5. Sinif 6grencisi Erkek:
““ Bu yurdun bagimsizligimi Atatiirk’e ve atalarimiza

borgluyuz’’

6. sinif ogrencisi/Erkek:

““ Bizi kurtardigi igin ona ne kadar minnettariz, ne kadar
bor¢luyuz.”’

6.sinif ogrencisi/Kiz:

“Kitaplardan ve 6gretmenimizin anlattigi kadariyla iyi
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biriymis,
savaslarda hep bizim icin savasmis...Ona her seyimizi

)

bor¢luyuz.’

S.suif 6grencisi/Erkek:
““ Bizi diismanlardan kurtardi. Bizi korudu iste onun i¢in

iyiydi. Bizim simdi Atatiirk’e ¢ok borcumuz vardi.

Yiikiimlilik mecazi kuskusuz kiiltiirel ve ahlaki boyutu da isin igine
katiyor. Toplumlarmn kiiltiirel birikiminde Onemli yeri olan atasodzlerine
bagvurmak bu noktada anlamli bilgiler veriyor. ‘‘Borcun iyisi vermek,
derdin iyisi 6lmek’*, ‘‘Borglunun dili kisa gerek’”’, ‘‘Bor¢lunun g¢alimi
algak olur”®, “‘Borglu 6lmez benzi sararir’’ gibi pek ¢ok atasozii borglu ve
alacakli arasindaki asimetrik iliskiyi ve daha ¢ok bor¢lunun payna diisen
baski ve zafiyet duygusunu resmediyor. Bu atasozlerinden de anlasildigi
gibi ve yaygin bir bilgi olarak borca sadik olmak ve borcu geri 6demek
ahlaki ve kiiltiirel bir sorumluluga denk diisiiyor. Bor¢ 6denmedigi takdirde
toplumun verecegi kuvvetle muhtemel tepkiyi ayiplama, kinama veya
diglama olusturuyor. Bu noktada borcunu 6de(ye)meyen kisinin kendini
icinde bulacagi duygu ise utan¢ ya da sugluluk duygusu olarak beliriyor.

Dolayisiyla ¢ocuklarin yaygin olarak bor¢ kelimesini kullantyor olmalari

4 Borg ve onulmaz bir dert: ikisi de insana yasam zehir eder., birinden 6demekle, digerinden lmekle kurtulunur.
Vural Sozer, Biiyiik s6zii Dinleyenler igin Atasdzleri S6zIiigii, Psilon: Istanbul 2001, s. 63

> Borglu ile alacakli arasindaki iligki sayginlik iizerine kuruludur, 6zellikle hesaplagsma geciktiginde borglu,
sayginligini koruyacak bigimde davranmalidir. Vural Sozer, Biiyiik s6zii Dinleyenler i¢in Atasozleri Sozligi,
Psilon: Istanbul 2001, s. 63

% Borglu kimse ( borg sadece para degil, goriilen ilgi, destek, ilgi de olabilir) alacaklisinin karsisinda eziklik
duygusuna kapilir. Vural Sozer, Biiyiik sézii Dinleyenler igin Atasdzleri Sozliigii, Psilon: Istanbul 2001, s. 64

" Bir kimse borcu yiiziinden hayatindan olmasa da 6deyememenin verdigi sikint1 i¢inde yasar. Vural Sozer,
Biiyiik sozii Dinleyenler igin Atasdzleri SézIiigii, Psilon: istanbul 2001, s. 64
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sadece bir tesadiif olmuyor. Aksine bor¢ kelimesi ¢ocuga hem okulda olma
sebebini anlatiyor hem de gelecege iliskin bir sorumluluk yiikliiyor. Cocuk,
Atatiirk’e varligini bor¢lu oldugu aktarilan ve bunu aktaran kisi olarak adeta
diinyaya bu borg ile geliyor. Borcu 6demek esas ve bir temel 6greti seklinde
algilantyor. Hiristiyan anlatisindaki ilk giinah gibi, ¢ocugun ‘‘aklanmasi’
ve bu manevi borcu ddemesi i¢in uyulmasi gereken kurallar ve gidilmesi
gereken bir yol tanimlaniyor. Bu yol da kuskusuz Atatiirk’iin yolu.
Cocuktan ‘Atatiirk’{in izinde’, cumhuriyet ideallerine bagl olarak ilerlemesi
ve bizzat Atatiirk tarafindan kendisine emanet edilmis olan vatana karsi
sorumluluk duygusu tasimasi, bu borgla baglantili olarak talep ediliyor.
Cocuk ancak Atatiirk ilkelerine bagl kalarak ve ‘‘O’nun gosterdigi yolda

ilerlemek’’ suretiyle Atatiirk’e olan borcunu 6deyebiliyor.

6. sinif ogrencisi/Kiz:

“Yilmadan diismanlara karsi canini bile vermekten
¢ekinmemistir. Ona ¢ok sey bor¢luyuz. Biz de ona en biiyiik
hediye okuyup yiiksek yerlere gelmeliyiz. Atatiirk’iin dedigi bir
soz vardir Tiirk milleti ¢caliskandir. Erkekler de savasta canini

vermekten cekinmesin.’’

8. sinif ogrencisi/Kiz:

““ Onu seviyoruz. Ne de olsa yurdumuzu kurtardi. Belki ona
minnet borcumuz var. Bu borcu odememiz gerek. Bunuda
yurdumuza birer yararl insan olarak odeyecegiz. Bu bizim

hem borcumuz hem de gérevimiz’’

38



8.swnmif 6grencisi/Kiz:

““ Atatiirk dyle bir 151k ki bize.Ona dyle ¢ok sey bor¢luyuz. Oyle
bir ornek ki bize bence onu taklit etmeliyiz. Aslinda taklit
etmeliyiz demeyeyim de onun gibi ¢ok ¢alisip onun geldigi,

onun basardig: seyleri biz de bagsarmaliyiz’’

Bu anlati Atatiirk’lin ¢ocuklarin zihnindeki tanrisal varligini pekistiriyor.
Bunu ilkogretim kitaplarinda her seviyede ve Ozellikle Atatlirk’ii anma
torenlerinde sik¢a okutulan Cahit Kiilebi’nin siir ile 6rneklendirmek de
miimkiin:

Sana bor¢luyuz ta derinden!

Ctinkii yurdumuzu sen kurtardin,

Hasta, yorgun diismiistiik,

Yaralarimizi iyice sardin.

Yigittin, inang¢ doluydun yapiciydin,

Sanatkardin, denizler kadar engin;

Kimsenin gormedigini goriirdii

Sevgiyle bakan gozlerin.

Dedin ki: Bu millet, bu biiyiik millet

Yiizyillar boyunca geri kalmus;

Bu yurt, bu giizel yurt, bizim yurdumuz
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Her yanmindan yaralar almas.
Dedin ki: Bir giizel savasmall

Kurmak igin yeniden,

Bilgiyle, inangla, coskunlukla
"Oviin, ¢alis, giiven!"

Sana bor¢luyuz ta derinden!
Isigisin bu yurdun.

Dilimizi, ulusalligimizi 6grettin bize,
Ctinkii cumhuriyetimizi sen kurdun.
Hiirriyeti sen yaydin i¢imize,
Halk¢yiz dedin halk iginden,
Inangta hiir yetistirdin bizi
Bor¢luyuz sana ta derinden!
Devrimlerle yiiceltti, ¢ok yiiceltti,
Bu milleti temiz ellerin.

Sana bor¢luyuz ta derinden

En biiyiigii Mustafa Kemallerin!
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[k soruya ¢ocuklarin verdikleri cevaplarda “‘Sahip oldugumuz her seyi ona
bor¢luyuz’’, ‘O olmasa burada olamazdik’’ gibi ifadeleri hemen takip eden
sifat ve betimlemeler ise yukaridaki savi destekliyor. Atatiirk en ¢ok
sirastyla ‘kurtaric1’’(20 kez), “‘lider’” (19 kez),‘‘glines’” ya da “‘1s1k’’(18
kez), ‘‘zeki’’ ya da ‘‘akilli’’(18 kez) olarak tanimlaniyor. Cocuklarin
metinlerinde Atatiitk “‘yurdu diismanlardan/her tiirlii tehlikeden vs.
kurtaran’’, ““bir giines gibi dogup lilkeyi aydinliga ¢ikaran bir lider’” olarak

ifade ediliyor.

8. sinif ogrencisi/Kiz:

“Atatiirk herkesin bildigi gibi aziz yiice bir insandi. Onun
vaptiklarint yazmak igin benim vaktim yetmez. O karanlik
glinlerde yurdumuzun iistiine bir giines gibi dogmustur. Onlar
icinde bulundugu karanlik ve karamsar durumdan

’

kurtarmasini bilmistir.’

6.sinif ogrencisi/Erkek:
“ Atatiirk, ulusumuzun kurtaricisi yiice insan, ulu onderimiz,
yiice sahsiyet. O savastan savasa kosmus ve askeri basarist ¢ok

yiiksek ve diinyanin sayili komutanlarindan biridir.”’

8.swnif 6grencisi/Kiz:
“ Atatiirk yaptig1 ¢esitli yeniliklerle iilkemizi biiyiitmeyi ve
akully davranmayt ogretti. Atatiirk’iin iistiin zekast ve becerileri

ile birlikte bu vatan su an boyle bagimsiz olamazdi’’
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Kurtaric1 ifadesini takiben giines, 151k gibi nitelemeler Atatiirk etrafinda
sekillenen kutsallik algisint bir ¢irpida gozler oniine seriyor. Bu kutsalliga
eslik eden ise “‘zeka’ ve “‘akil’” kavramlari ki bu ¢ok anlamli bir noktaya

denk diisiiyor.

Mustafa Kemal Atatiitk modern bir devrim olarak niteledigi kurtulus
savaginin  ardindan kurulan Tiirkiye Cumbhuriyeti’nin ‘aydinlanma
reformlariin topluma kismen kabul ettirilmesi, kismen de empoze edilmesi
siirecinin &ncii’ kisisidir. (Insel,1992:1) Vurgusunu akil ve pozitif bilimde
yapan bir anlayisin uzantist olarak da Cumhuriyet’in akil yorumu
Atatiirk’{in sahsinda ete kemige biiriiniir. 1lkdgretim kitaplarmin her
seviyede yaptig1 Atatiirk’iin kisisel 6zellikleri tarifinde onun zeki ve akill
olusu deginilmeden gecilmeyen bir noktadir. Dolayistyla ¢ocuklarin
Atatiirk’ii betimlerken zeka ve akil kavramlarina bas vurmalari bu anlamda
sasirtict degildir. Fakat bu kavramlarin giines, 151k, kurtarici gibi metafizik

tariflerle yan yanalig1 dikkat ¢ekici ve analize ihtiya¢ duyan bir noktadir.

Tiirkiye modernlesmesi halkin i¢inden ¢ikan bir hareketle degil yukaridan
inmeci bir sekilde bizzat devlet eliyle uygulanan bir projedir.
(Aksoy&Robins,1992:12). Bu modernlesme tarifi de modernlesme
okumalarindan sadece biri olan Kemalizm ile smirli kalmis ve bu
modernitenin evrensel celiskilerine Tiirkiye’ye ozgii krizler eklemistir.
Aydinlanma ile baglayan modern ¢ag ‘kendisinin o ydndeki belirgin

sOylemine ragmen hi¢ de dogrusal bir bigimde yaganmamistir. Aydinlanma
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ve sonrast her zaman akli ve otekini birlikte icermistir.’(Dellaloglu,2000:85)
Adorno ve Horkheimer Aydinlanmanin Diyalektigi’'nde ‘aydinlanma
kendinden Onceki tdzsel yaklagimlardan tamamen farkli olarak yeni bir
cagin mijdesi ya da c¢igir degildir, mit aydinlanmanin kendisidir ve
aydinlanma mitolojiye geri doniistiir’ der. (Horkheimer&Adorno,1997:16-
17) Tirkiye devletinin uyguladig1r cumhuriyet projesi de referans aldigi bu
dogrusal anlat1 gibi her seyi kapsayan ve agiklayan bir iddiaya sahiptir. Bu
noktadan hareketle diyanet isleri adiyla ve bu kurumun catis1 altinda din bile
devlet eliyle tanimlanmis ve bu tanim ¢ergevesinde topluma bir inang
diinyas1 dayatilmistir. Bununla beraber Cumbhuriyet projesi aydinlanma
idealleri cercevesinde uyguladigi modern diskurun temeli olarak insan
merkezli bir ‘akil’ tanimlamig, bunun ispati da laiklik ve sekiilerlik
ozellikleri ile yapilmistir. Oysa aydmlanma Atatiirk’iin, aydinlanma
ideallerini temel alan modernlik projesinin bas mimar1 ve Ata figiirii olarak,
‘sadece bir tarihi sahsiyet degil, bir devlet dini goriiniimii alan resmi
ideolojinin kutsal simgelerinin cismanilestigi figlir’ olmasma sebep
olmustur. (Insel,1992:1) Modernligin pek cok tezahiiriinde yasanan,
Adorno ve Horkheimer’in daha en basindan ‘‘aydinlanmanin kendisi
mittir’” diyerek de isaret ettigi ve en yaygin tanimiyla “aklin kutsallagsmas1”
olarak isimlendirebilecegimiz durum, Tiirkiye’de modern akili simgeleyen
““Atatlirk’iin  kutsallasmas1” sonucunu dogurmustur. Bu yilizdendir ki
Atatiirk, cocuklarin metinlerinden de anlasildigi gibi, ayn1 anda hem akli

hem de ‘‘akil 6tesi’’ olani temsil edebilmektedir.
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Cocuklarin metinlerde Atatlirk’ii betimlemek i¢in kullandiklar1 diger
ifadeler ise Atatiirk’lin “‘ileri goriislii’’ bir kisi (15 kez) ve kahraman’’(10
kez) olduguna vurgu yapryor. ileri goriisliiliik ¢ocuklarm goziinde ‘i¢ ve dis
tehditleri onceden algilama, bunlara kars1 6nlem alma’ yetenegi olarak tarif
ediliyor. Ulkenin kurulusu ve kazanilan zaferler Atatiirk’iin 6zellikle ileri

gorisliilik 6zelligiyle iligkilendiriliyor.

8.swnif 6grencisi/Kiz:
“Atatiirk ileri goriislii biriydi. Bizi bugiine getiren de odur.

Onun bagsarisiyla bu giinlere geldik.”’

7.smif 6grencisi/Kiz:
“ Atatiirk ileri goriisliiliigiiyle gelecegi goriir her tiirlii

tehlikeye karsi onlemini alirdi.”’

6.sinif ogrencisi/Kiz:
‘O sadece Tiirkiye yi degil diinyay: bile degistirebilirdi. Ileri

goriishiliigii bugiin bir siirii seyi degistirirdi.”’

5. siif ogrencisi/ Erkek:
“‘Bence Atatiirk’tin en belirgin ozelligi ileri goriisliiltigiidiir.
Daha o zamanlarda bugtinlerde yasanan olaylar: tahmin eden

bir kisidir’".
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Burada ileri gortsliiliik hem Atatiirk’iin zeki ve akilli olduguna dair bir
gonderme yapmasi hem de doga iistii bir yetenekle ‘‘gelecegi gérmesi’’
seklinde ifade edilmesi agisindan énemli bir nokta olarak karsimiza ¢ikiyor.
Atatlirk’lin ileri gorisliiligii sayesinde kurulug siirecinden Oliimiine kadar
iilkeyi tehdit edebilecek her seyi Onceden goérmesi onun basarisinin en
onemli nedenlerinden biri olarak goriiliiyor ve Atatlirk’{in kahramanliklarin
bu sayede kazandigi vurgulaniyor. Bunlar disinda Atatiirk’iin en ¢ok
vurgulanan diger 6zellikleri arasinda ise cesur (14 kez) ve vatansever( 12

kez) olusu geliyor.

7.2.¢Cocuk Atatiirk: Ciftlik ve Kargalar”’

Tablo 2. Cocuklarin ‘‘Atatiirk’ii en cok hangi yoniiyle hatirhyorsunuz?’’
sorusuna verdikleri yanitlarin frekans ve yiizdelik dagihhmlari.

Atatiirk’iin Hatirlanan Yonleri f %
Gelecek Vaat Etmesi & Farkli Olmasi 38 63.3
Yasam Kesitleri 106 176.6
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Tablo 3. Cocuklarin ¢ Atatiirk’ii en ¢cok hangi 6zelligi ile hatirhyorsunuz?”’
sorusuna verdikleri yanitlarda Atatiirk’e dair aktardiklar1 yasam Kkesitlerinin
frekans ve yiizdelik dagilimlari.

Cocuklarin Atatiirk’e Dair f %
Aktardiklart Yasam Kesitleri
Dayisinin Ciftligine Gidisi & Kdyde 48 60
Okul Olmayist
Matematik Derslerindeki Basarisi 30 50
Trablusgarb Savas1 ve Kalbine Isabet 28 46.6

Eden Kursundan Kurtulusu

Atatiirk’i en ¢ok hangi 0zelligi ile hatirlhiyorsunuz sorusuna verilen
cevaplarda yukarida gecen ifadelere benzer tanimlarin yani sira Atatiirk’{in
hayatindan aktarilan kesitler de dikkat cekiyor. Atatlirk’iin ‘‘dayisinin
ciftligine gidisi, orada koy hayatina bir tiirlii ayak uyduramayisi ve bunun
nedeninin ise koyde okul olmayisi’’ olarak agiklanmasi 60 Ogrencinin

48’inin aktardigi onemli bir kesiti olusturuyor.

5. simif ogrencisi/Kiz:

““ Atatiirk ilk 6nce mahalle mektebine gitti. Daha sonra Semsi
Efendi okuluna yazildi. Semsi efendi okuluna gidince babasi vefat
etti. Mecburen dayisimin yanina tasindilar. Mustafa Kemal koy

’

hayatina alisamadi. Ciinkii orada okul yoktu.’

6. sinif ogrencisi/Kiz:

“Atatiirk oncelikle mahalle mektebine ve daha sonra babasinin

46



istegi tizerine Semsi Efendi okuluna gitti. Daha sonra babas: vefat
etti. Dayisumin yanina gittiler. Fakat Atatiirk kéy hayatina bir tiirlii

)

ayak uyduramad ¢iinkii orada okul yoktu.”’.

Bu kesitin sik¢a aktarilmasinda ilkdgretim ders kitaplarinda hemen her
seviyede Atatiirk’lin hayatini anlatan {initelerin bu hikayeyi i¢ermesi bir
neden olarak gosterilebilir. Ama daha da onemlisi bu kesit ¢ocuklarin
Atatiirk’lin  kendileri gibi bir ¢ocuk oldugu donemle hemen 06zdesim
kurabilmelerini ve bu hikayede verilen mesaji kolayca algilamalarini
sagliyor. Cocuklarin metinlerinde Atatiirk’in ¢ocukluk dénemindeki bu
ciftlik deneyimi hayatinin bir doniim noktas1 olarak temsil ediliyor. Dayinin
ciftliginde okulun olmayist bu donlim noktasina sebebiyet veren temel unsur
olarak gbze c¢arpiyor. Dolayisiyla bu hikaye ¢ocuklara Oncelikle okulun,
gegmiste Atatiirk’iin  hayatinda sahip oldugu gibi simdi de onlarin
hayatlarinda teskil etmesi gereken 6nemini hatirlatiyor. Atatiirk’iin egitime
olan tutkusu ve okumak adina gosterdigi ¢aba c¢ocuklara onun gibi biri
olmak adina icinde bulunduklar1 yapiya Onem vermeleri gerektigini
anlatiyor. Atatlirk’iin dayisinin ¢iftliginde kdy hayatina bir tirlii ayak
uyduramamasinin metaforik olarak anlami bir yandan da kentli, modern,
egitimli nesiller yetistirme idealini betimliyor. Bu Tiirkiye’de okulun sahip
oldugu tarihsel misyon ile de Ortlisiyor. Kiirsat Bumin’e gore ‘okul
Tiirkiye’de her zaman bir asansor iglevi gormiistiir. Devlet okul vasitasiyla
ekonomik zorluklar i¢inde yasayan ve Ozellikle Anadolu’da kirsal kesimde
ikamet eden 0grencileri egitim olanaklar1 saglayarak sehre tasimis ve onlara

smif atlamalari, ideal cumhuriyet vatandasi olmalar1 konusunda destek
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olmustur.” (Bumin,1997:29) Kisiler saglanacak egitim olanaklari
karsiliginda sozsiiz bir antlagmayla vatandasliklarini devlete tahayyiil
etmislerdir. Atatiirk’tin “‘K0oyli milletin efendisidir’’ ifadesi de boyle bir
iliski cergevesinde 6nemli bir anlam tastyor. Sonug olarak tiim bu unsurlar
g6z onilinde bulunduruldugunda ise ¢ocuklara Atatiirk gibi olmak ya da ona
laylk olmak istiyorlarsa okula onem vermeleri ve okulun kurallarina

uymalar1 konusunda 6nemli bir mesaj veriliyor.

Bu ayn1 zamanda, Atatiirk imgesi vesilesiyle bir kurum olarak okulu, catist
altinda gercgeklesen her tiirlii unsuru da kapsayacak sekilde mesru kilan bir
anlati olarak karsimiza c¢ikiyor. Okulun fiziksel yapisi, okul icinde
Ogretmen-68renci ve Ogretmen-Ogretmen arasindaki hiyerarsik iligkiler,
miifredat araciligiyla aktarilan bilgi, okul i¢inde uyulmas: gereken kurallar
silsilesi gibi pek ¢ok unsur Atatiirk’ii sembol kisisi yapan bu anlatiy1 ve bu
anlatinin ¢atisi olan okulu sorguya kapali, mutlak bir hale getiriyor. Sonugta,
cocuga okul denilen yapinin lider, kurtarici, biiylik devlet adami Atatiirk’{in
Atatiirk olmasinda biiyiik bir paya sahip oldugu ifade ediliyor ve ¢cocugun
buna itiraz edebilmesi neredeyse imkansiz hale geliyor. Oyle ki ¢cocuga tiim
bu unsurlarin yani sira okuldaki disiplinin de bdyle olmasi gerektigi ve
onlarin faydalar1 i¢in bdyleymis gibi oldugu hissettiriliyor. Ivan Illich’in
deyisiyle ‘‘okul o6zellikle modern toplumlarda hiyerarsiyi mesrulastiran,
dogrulugu 6nceden kabul edilmis degerler biitlinliniin cocuga aktarildigi ve
cocugun bu degerlerin kendisine kazandirdig1 seyi ‘‘sezgisel’’ olarak bildigi
bir kurumu temsil ediyor’® (Illich,2005:13). Atatiirk imgesinin okulun

disiplin anlayisin1 saglamada ve mesrulastirmada ne denli 6nemli bir
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fonksiyona sahip oldugunu anlamak i¢in daha Once aktarilan ¢ocuklarin
Atatlirk portresi ile kurduklart metafizik konusmay1 yeniden hatirlamak
anlamli hale geliyor. “‘Odev yapmadiginda ya da yaramazlik yaptiginda’’
Atatiirk’lin ona “‘sanki kizgin baktigini’’, 6devini yapip, dersi dinlediginde
ise “‘sanki giilimsedigini’’ sdylemis olan 0grenciye diger ogrencilerin de
onay vermesi, aslinda ‘olmayan ama oldugu disiiniilen ve oldugu
diisiiniildiigii i¢in de insanlarin bu gii¢ tarafindan sanki izleniyormuscasina
davranislarin1 kontrol altina aldiklari, smirladiklar1 durumu tam olarak
karsiliyor. Disiplin okulda, aslinda olmayan ama oldugu ya da bir yerlerden
gozetledigi diisiiniilen o gii¢, yani Atatiirk tarafindan da saglanan; onun
imgesi altinda, goriinen ve somut uygulamalar hari¢, goriinmez ve biligsel
diizeyde de hareket eden bir unsur olarak karsimiza c¢ikiyor.

(Foucault,1975:197)

Atatiirk’lin dayisinin  ¢iftligine gitmesi ve orada kOy hayatina ayak
uyduramamasi hikayesinde c¢ocuklarin atlamadiklar1 dolayistyla bu
caligmanin da atlanamayacag1 diger bir ayrintiy1 ise Atatiirk’iin kiz kardesi

ile o ¢iftlikte ‘‘kargalar1 kovalayarak’” zaman geciriyor olmasi olusturuyor.

5. simif ogrencisi/Kiz:

““ Atatiirk’iin babasi éliince dayisinin yanina tasindilar.
Dayisinin ¢iftliginde okul yoktu. Mustafa Kemal burada koy
hayatina bir tiirlii ayak uyduramadi. Kardesi Makbule hanimla

ciftlikteki kargalari kovalwyorlardi.”’
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8. sinif ogrencisi/Erkek:

““ Atatiirk okulda ¢ok basaruiydi. Ama babas: oliince kiz
kardesi ve annesiyle dayisinin ¢iftligine gittiler. Orada okul
voktu. Atatiirk oraya bir tiirlii alisamadi. Kiz kardesiyle sadece

kargalari kovaladilar tarlalarda.’’

7. Suif 6grencisi/ Kiz:
“Daha yedi yasinda iken babasini kaybetti. Orada okul yoktu.
Kiz kardesi ile biitiin giin tarlada dolaswrdilar, kargalar

kovaliyorlardi.”’

Karga metaforik olarak pek ¢ok sey soyliiyor. Karganin siyah bir hayvan
olusu, yaygin bir anlayigla ugursuzlugu sembolize ediyor olmasi, Tiirkiye
Cumhuriyeti’nin kurulus hikayesi ve idealleri ile zorlama olmayan bir
baglant1 igeriyor. Atatiirk Onderliginde, gecmisin karanlhigindan, geri
kalmighigindan kurtulan ve yiiziinii Bati’ya donen bir cumhuriyet i¢in karga
ugursuz basarisiz gegmisi, Osmanli’y1 ve ozellikle onun ¢agin gerektirdigi
modern degerlere kapisini kapatan dini devlet yapisint simgeliyor. Atatiirk
cocukken o ¢iftligi ( yani ¢iftligin sinirlarmi) kargalardan koruyor, onlara
kars1 taslarla ‘‘savasiyor’” ve Atatlirk giin geliyor {ilkesini yine ‘o
kargalardan’’ koruyor ve iilkesi i¢in yine savasiyor. ‘‘Karganin karaligi’’,
karga hikayesini es gegcmeyen bu ¢ocuklar igin bir ¢irpida‘‘kara ¢arsafli’’ bir

geemisi de cagristirtyor.
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Atatiirk’iin hayat1 aktarilirken 60 &grenciden 38’inde {istiinde en ¢ok
durulan diger bir noktay1 ise ‘‘Onun daha ¢ocukken bile ileride biiyiik bir
kisilik olacagi belliydi’’ ifadesi olusturuyor. Bu, ¢ocuklarin tamaminda
adeta dogrulugu onceden kanitlanmis yerlesik bir kan1 gibi ortaya konuyor.
Cocuklarin bir ¢ogu “Atatiirk’ilin ailesinde, okulda, askeriyede hep 6rnek ve
parmakla gosterilen kisi oldugunu’’, “‘sira disiliginin ve farkliliginin her
zaman One ciktigint’’ ifade ediyor. Cocuklar buna aile i¢inde gecen
diyaloglardan oOrnek verdikleri gibi bu c¢alismay: ilgilendiren okul ile
baglantili olarak, klasiklesmis bir hikaye olan matematik derslerinde ¢ok
basarili olan kiiciik Mustafa’ya kendi adi da Mustafa olan matematik
Ogretmeninin sanki bir Odilmiiscesine Kemal ismini vermesini 6rnek
gosteriyorlar. 60 o6grenciden 30’unun metinlerinde aktarilan okul catist
altinda gegcen bu hikaye cocuklara Atatiirk’iin her alanda fark edilen sira

disilik 6zelliginin yani sira baska seyler de anlatiyor.

6. sinif ogrencisi/Erkek:

““ Atatiirk hep ¢ok farkhiligi géze batan biriydi. Cocuklugunda
da biiyiidiigiinde de belliydi ileride onemli isler yapacagi.
Matematik 6gretmeni bunu fark etmisti. Cok basarili oldugu
icin, kendi ismi de Mustafa’ydi sonra senin adin bundan sonra

Mustafa Kemal olsun dedi’’

7. sinif 6grencisi/ Kiz:
“ Atatiirk ailesinde, okulda ve asker olarak hep fark

ediliyordu. Hep ¢ok basarilar kazandi. Ozellikle matematik
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dersinde ¢ok basariiydi. Bunun sonunda 6gretmeni ona benim
adim da Mustafa seninki de, sana bundan Mustafa Kemal

diyelim dedi.”’

Oncelikle Atatiirk’iin basarisindan dolayr 6diil olarak bir isim aldig1 dersin
matematik olmasi ¢ocuga bir kez daha Atatiirk’iin zekasin1 kanitlayan bir
mesaj igeriyor. Bunun yani sira matematigin ozellikle Tiirkiye’de pozitif
bilimle es anlama gelmesi de anlamli bir temsil giiciine sahip. ‘‘Diinyanin
matematik tizerine kurulu oldugunu’’ neredeyse deyimlestirmis bir toplum
icin matematik pozitif bilimin, rasyonelligin yani aklin somutlastig1 alani
temsil ediyor. Pozitif bilim de kuskusuz Bati’y1, modern olani simgeliyor.
Tiim bu baglantilar dolayistyla da Atatlirk’iin  6zellikle matematik
derslerindeki {iistiin basarisi ¢ocuk icin ¢ok anlamli ve onemli bir bilgi
iceriyor. Matematik dersindeki bu alintinin yani sira ve genellikle bu kesitin
anlatildig1 paragraflar i¢inde 60 6grenciden 28’inde gecis yapilan diger bir
hikayeyi ise Atatiirk’iin Trablusgarp Savasi’nda kalbine aldig1 kursun ve bu

kursundan cebindeki saat sayesinde kurtulmasi olusturuyor.

6. sinif ogrencisi/Erkek:
“‘ Atatiirk ¢ok basaru biriydi. Her seyin iistesinden geldi.
Savas sirasinda kalbine kursun isabet etti. Cebinde saat vard,

o onu korudu.’’

8. sinif ogrencisi/ Kiz:
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“ Atatiirk her konuda cok basarili bir insandi. Her zaman
onde

giden biriydi. Her zaman olaylarin i¢inden ¢ikmasini bildi. Bir

keresinde kalbine gelen kursundan bile cebindeki saat

sayesinde kurtuldu’’

Bu hikayenin ‘‘matematik derslerindeki {istiin basar1’’nin ardindan geliyor
olmas1 Atatlirk’iin farkli ve sira dis1 bir kisi olmas1 disinda ‘‘mucizevi’’ ve
“‘secilmis’’ bir kisi olarak algilandigini da agikca ortaya koyuyor. *“ Daha

(X3

cocuk yasta bile biiyiik adam olacagi belliydi’’ ve ardindan ‘ savasta
kalbine kursun isabet etti ama cebindeki saat sayesinde kurtuldu’’
climlelerinin ¢ocuklarin metinlerinde en ¢ok rastlanilan ifadeleri olugturmasi
Atatiirk’lin hem ‘‘mucizevi *’ve neredeyse ‘‘kusursuz’’ bir kisilik oldugu
gibi bir algiya denk diistiyor hem de bu kusursuzluk ‘matematik’’ ile
saglamasi yapilarak bir degismez dogruluga, bir mutlakliga doniisiiyor.
Buna gore Atatiirk’lin attig1 her adim, yaptig1 her is dogru oluyor ve onun
yaptiklarinin ya da sdylediklerinin iistiine bir sey yapmak ya da sdylemek
adeta imkansizlasiyor. Bu Atatiirk’ii hem elestirilemez hem de asilamaz
yapiyor. Cocuklar i¢in Atatiirk 6rnek alinmasi elzem ama buna ragmen asla
ulagsamayacaklari, asla asamayacaklar1 bir figiirii temsil ediyor. O Ornek
alinacak ama asilamayacak bir kisi ise geriye ‘‘yapilmasi gereken’’ olarak
sadece onun yaptiklarina ve sdylediklerine tam bir inangla bagl kalip, o
degerlere sahip ¢ikmak ve gereklilikleri yerine getirmek kaliyor. Tiim bu

unsurlar bir araya geldiginde ise g¢ocuklarin zihninde Atatiirk’in Tanr1

tarafindan  se¢ilmis, kusursuz Ozelliklerle donatilmis ve diinyaya
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gonderilmis bir peygamber gibi ya da bizzat Tanr1 gibi algilanmasi hi¢ de
zor olmuyor. Cocuklar hayat hikayesinde hem akil hem de mistik her tiirlii

giicii tagtyan bu figiirle asla boy dlglisemiyorlar.

7.3.°“ AB’ye ¢coktan girmis olurduk...”’

Tablo.3 Cocuklarin ‘‘Atatiirk yasiyor olsaydi hayatimzda bir fark olur
muydu?’’ sorusuna ¢ocuklarin verdikleri yanitlarin frekans ve yiizdelik
dagihimlari

Atatiirk yasiyor olsaydi hayatimiz f %
degisirdi
Evet 56 93.3
Hayir 4 6.7
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Tablo. 4 Cocuklarin ‘‘Atatiirk yasiyor olsaydi hayatimzda bir fark olur
muydu?’’ sorusuna cocuklarin verdikleri yamitlarin frekans ve yiizdelik
dagilimlari.

‘““Evet”’ Diyenler icin Degisimin Ne f %
Olacag

AB’ye girmis Olurduk 37 66.07
Daha ¢agdas ve modern bir iilke olurduk 35 62.5
Sokakta kapali ya da carsafli insan 31 55.35
kalmazdi
Herkes Okurdu 10 17.8
Cocuk sevgisi daha fazla olurdu 9 16.07
Dayak yiyen kadin kalmazdi 8 14.2
Topraklarimiz daha genis olurdu 6 10.7
Topraklarimizi satmazdik
Tayip Erdogan basbakan olmazdi 4 7.1
PKK olmazdi 4 7.1
IMF’ye borcumuz olmazdi 4 7.1
Denizlerimiz daha temiz olurdu 3 5.3
Hayvanlar1 ¢ok severdik 3 5.3

Ermeniler bize saldirmazdi 2 3.5



Irak ABD savasi ¢ikmazdi 1 1.7

Ik iki soruya yukarida aktarildigi iizere verilen yanitlar géz Oniinde
bulunduruldugunda ‘Atatiirk olsaydi hayatinizda bir fark olur muydu?’’
sorusuna sasirtict olmayacak sekilde 60 6grenciden 56’s1 ‘‘evet olurdu’
cevabmi veriyor. Ogrencilerin metinlerinde Atatiirk hayatta olsaydi farkli
olacag: diisiiniilen ve en fazla tekrar edilen ii¢ cevap ise soyle : ‘AB’ye
kesin girmis olurduk’ (37), ‘Daha ¢agdas ve modern bir iilke olurduk’(35)

ve ‘Sokakta kapali ya da ¢arsafli kadin olmazdi.(31)’

““AB’ye ¢oktan girmis olurduk’ 56 Ogrenciden 37’sinde oncelikli cevap
olarak veriliyor. Goriinen o ki iilkenin giindemi ¢ocuklarin da giindemini
olusturuyor. Cocuklar, iilke i¢in hayat memat meselesi haline gelen ve zor
oldugunu sezdikleri bu siirecin ¢ézliimiiniin Atatiirk hayatta olsaydr “coktan
saglanacagini” dile getiriyorlar. ‘“‘AB’ye girmis olurduk’> 37 kagitta
birbirinden farkli sekillerde ifade ediliyor ve bu énemli bir nokta. ** AB’ye
coktan girmis olurduk’ seklindeki diiz ciimlelerin yani sira ¢ Atatiirk
yasasaydi biz Avrupa’nin kapisinda degil Avrupa bizim kapimizda
stiriiniirdii’’, ““ Atatiirk yasasaydi bugiin Avrupa’ya yalvarmazdik bizi de
almalart i¢cin , onlar bize yalvarirdi’’ gibi sitem, O0fke ve basarisizlik
duygusuyla karigik ifadelerin yer aldigi cevaplar ¢ok sik tekrar ediyor. Bu

ciimlelerden gecen duyguyu anlamak 6nemli.

5. simif ogrencisi/Kiz:

“Ulkemiz ¢oktan AB’ye girmis olurduk. Ulkemiz giin gectikce
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kalkinirdi. Ulkemiz kalkinsaydi belki en iyi iilkelerle esit

seviyede olacaktik.’’

7. siif ogrencisi/Erkek:
“ Vatamimizin i¢ karigikliklar: olmazdi. AB’ye ¢oktan girmis

IR

olurduk boyle siiriinmezdik. Herkes kisa kollu ag¢ik giyinirdi

6.sinif ogrencisi/Kiz:
“‘Bu vatan her zaman yiiksek seviyelerde olurdu. Mesela AB

’

tiyesi olurduk Atatiirk olsaydi kesin.’

Cumhuriyet’in  kurulug yillarindaki “‘muasir medeniyetler seviyesine
yetismek’” idealinin bugiin ¢ocuklar tarafindan AB’ye iiyelikle
0zdeslestirildigi ve cumhuriyetin kurulusundan bu yana muasir medeniyetler
karsisinda hissedilen geri kalmislik duygusunun devir alinarak AB’ye tiyelik
giindemi Ozelinde de hissedildigi goriiliiyor. Bu ‘‘Atatiirk yasasaydi
hayatimizda fark olur muydu?’’ sorusuna en ¢ok verilen ikinci ve ti¢lincii
cevaplar olan ‘“ daha modern ve ¢agdas bir lilke olurduk’’, “iilkemizde
kapal1 ya da carsafli kadin olmazdi” ifadeleriyle bir arada diisiiniildiigiinde
ise iilkenin modernlik tecriibesinin hatirlanmasimni zorunlu kiliyor. Murat
Belge Tiirkiye’nin modern ile kurdugu iliski aslinda Bati ile kurdugu
iliskinin ta kendisidir diyor. Tiirkiye’de modern olmak Batili olmak
anlamma geliyor. Dolayisiyla toplumda, Batili olmadan modern
olunabilecegine ikna olmayan bir alginin varhigindan kolaylikla

bahsedilebiliyor. Batili olmak ve dolayisiyla modern olmak ise
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cumhuriyetin ~ kurulus  yillarindaki  reformlar da g6z  Oniinde
bulunduruldugunda zihinsel bir degisimden ¢ok Oncelikle goriintiisel bir
degisime denk diisiiyor. Gegmisin Islami izlerini 6nce kadin bedeni iizerinde
yaptig1 degisikle silmeye calisan anlayis, batili ve modern oldugunun
ispatin1 hem kendine hem de Bati’ya onun gibi giyinerek, onun harfleri ile
yazip ¢izerek, onun takvimini kullanarak ve onun dinledigi miizigi
dinleyerek gosteriyor. Yani Tiirkiye’de modernizm meselesi felsefi ya da
diisiinsel bir karsiliktan ziyade daha ¢ok bir hayat tarzi meselesi/tartismasi
seklinde tezahiir ediyor, algilaniyor. Cocuklarin metinlerde Atatiirk olsaydi
olmazdi diyerek “kapali ve c¢arsafli kadin kalmazdi” cevabmi sikca
vermeleri de bununla yakin bir iliski igeriyor. Kapalilik bir tiirli modern
olamayisi, geriye doniis korkusunu, geri kalmighigi temsil ettigi i¢in negatif,
diizeltilmesi gereken bir durum olarak tanimlaniyor. Modern degerlerin
kurucusu ve her tiirlii tehlikeye karsi iilkenin savunucusu olan Atatiirk’{in
olas1 varlig1 da tiim bunlar diizeltecek yegane gii¢ olarak algilaniyor. Boyle
bir algilama ise bugiin “Batili ya da modern olmak™ idealini ¢ocuklarin
zihninde, verdikleri cevaplardan da anlasilacagi gibi, Avrupa Birligine
girmek olarak 6zetliyor. Batili olan Avrupa ile temas, o birlik i¢inde varlik
gosterebilmek aslinda cumhuriyetin kurulusundan bu yana hedeflenen
muasir medeniyet seviyesine nihayet ulagmak; yani “bagsarmak” anlamini
tastyor. Dolayisiyla ¢cocuklar artik basarmak istiyor. Basaramama durumunu
ise Atatlirk’iin yoklugu ile bire bir iligkili goriiyorlar. Kurulus degerlerini
Atatiirk’lin sahsinda resmeden bir resmi sdylemin sonucu olarak ortaya

c¢ikan bu tablo kuskusuz beklenti dahilinde ve oldukga anlasilir oluyor.
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Ogrencilerin yukaridaki gibi {i¢ noktada yogunlasan cevaplarmin disinda
Atatiirk yasasaydi hayatimizda farkli olacak seyler listesine giren diger
unsurlar ise genis bir yelpazede cesitlilik gdsteriyor. ‘“Herkes okurdu’’(10),
“Cocuk sevgisi daha fazla olurdu’’ (9), ‘‘Dayak yiyen kadin olmazdi’’ (8),
*“ Topraklarimiz daha genis olurdu’’(6), ‘‘Tayip Erdogan Basbakan
olmazdi’’(4), “‘PKK olmazdi”” (4), “IMF’ye bu kadar borcumuz
olmazdi’’(4), ‘‘Denizlerimiz daha temiz olurdu’’ (3), ‘‘Hayvanlar1 daha ¢ok
severdik’’(3), ‘‘Sadece Tiirkiye degil diinya bile degisik olurdu’’(2),
Ermeniler bize saldirmazdi’’(2), “‘Irak Amerika savasi ¢ikmazdi’’(1) gibi
cok sayida cevap cocuklarin sorun olarak tanimladiklar1 unsurlar1 ve
bunlarin ¢oziimii olarak da Atatiirk’ii isaret ettiklerini ortaya koyuyor.

Cocuklar her seyin cevabinin ve ¢oziimiiniin Atatiirk’te oldugunu, onun

kapsayici ve mutlak bir varlik oldugunu aktariyorlar.

““Atatiirk yasiyor olsaydi hayatimizda bir fark olmazdir’” diyen dort
ogrencinin cevabmi ise yorumlamaksizin aynen aktarmak bu noktada
anlamli bir yol olarak karsimiza ¢ikiyor: 1. *° Atatlirk yasasaydi hayatimiz
farkli olmazdi ¢iinkii bu kadar yasayan bir insan olmaz. Yasasa da bu yasta
bize ne faydast olur ki?*’ 2. °“ Higbir degisiklik olmazdi. Ciinkii biz
Atatiirk’li her zaman goénliimiizde yasatiyoruz ve onun sdyledigi biitiin her
seyi, biraktig1 biitiin her seyi yasattigimiz i¢in hayatimizda bir degisiklik
olmazdi.” 3. ** Olmazdi. Ciinkli Atatiirk benim yanima gelip de bana bir
yarar1 ya da zarar1 olmayacakti. Ciinkii beni tanimayacak, bilmeyecek; bilse
bile benim gibi bir insanin yanina niye gelsin.”” 4. *“ Olmazdi sadece

televizyon hep onu gosterirdi.”
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8. Degerlendirme

Bu c¢alisma, Aydinlanma’nin etkisi ile dinin egemenligine son vererek insan
merkezli akil rehberliginde kendini kuran, modern toplumlara 6zgii ve genel
olarak siyasal figiirler olan tarihi sahsiyetler etrafindaki algiy1 Tiirkiye ve
Atatiirk 6zelinde ve ¢ocuklara bakarak yanitlamaya calisti. Calismanin
icerdigi ‘‘Atatiirk sizce nasil biridir?”’, *“ Atatiirk’ii en ¢cok hangi 6zelligi ile
hatirliyorsunuz?’’, *“ Atatiirk su an yasiyor olsaydi hayatimizda bir fark olur
muydu?’’ sorularina ¢ocuklarin verdigi yanitlar iki konuda 6nemli veriler
ortaya koyuyor. Birincisi, toplumsal ve kiiltiirel olarak yapilanan,
toplumdaki diger sosyal aktorlerle kiyaslandiginda i¢inde yasanilan sistemin
hakikatlerini heniiz igsellestirmemis bir 6zneyi temsil eden ve bu yiizden
onemli bir sosyal aktor olan ¢ocugun zihninde Atatiirk’iin nasil bir yer isgal
ettigi ve ne sekilde algilandig1 konusunda temsili bir fotograf elde ediliyor.
Ikincisi bu fotograf tek basmna anlamli oldugu gibi Atatiirk imgesi iistiinden
kendini kuran ve aktaran anlatinin, yani cumhuriyet projesinin, kendini
anlatma ve aktarma bi¢imini anlamay1 da miimkiin kiliyor. Bu iki konuda
elde edilen veriler ise kendini demokratik, laik bir sosyal hukuk devleti
olarak tanimlayan ve kurucu ilkelerini Atatlirk’iin sahsinda ete kemige
biirtindiiren Tiirkiye Cumhuriyeti’nin modernlik deneyimini tartigmay1 da

beraberinde getiriyor.
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Buna gore ¢aligmanin yedinci boliimiinde ayrintili sekilde iistiinde durulan
Atatiirk’iin ¢ocuklarin zihninde nasil bir yer isgal ettigi ve ne sekilde
algilandig1 sorusu en Ozet ifadesiyle Atatlirk’iin insan {stii bir varlik
seklinde algilandigin1 ortaya koyuyor. Bir tarihi sahsiyet olarak Atatiirk
cocuklarin metinlerinde adeta bir ‘‘baglangi¢c noktasi’’ olarak tarif ediliyor.
Milad1 takvim, yani Bati Hiristiyan diinyasinda ‘‘zaman’ nasil Isa’nmn
dogumu ile baslhiyorsa, ¢ocuklarin metinlerinden ¢ikan anlam, Tirkiye’deki
zamanin da Atatiirk’iin dogumu ile bagladigini séyliiyor. Oyle ki cocuklarin
tarifleri ondan Oncesini yok sayiyor; ondan oncesini zaten kotii, karanlik ve
anlamsiz buluyor. Atatiirk her seye bir anlam katiyor. Onun kisisel hikayesi
ve bu hikayenin igerdigi tiim unsurlar Tiirkiye Cumhuriyeti’ne giden yolu
olusturuyor ve bu Tiirkiye Cumhuriyetini de anlamli kiliyor. Atatiirk’tin
varligi Tirkiye Cumhuriyeti’nin varligint miijdeleyen ve Onceleyen bir
unsur olarak ortaya konuyor. Cocuklar, Tiirkiye Cumhuriyeti’nin kurucusu
Atatiirk’i, yurdu i¢ ve dis diismanlardan kurtaran bir kurtarici, yaptigi
modern devrimler sebebiyle akilli / zeki ve yurda dogan bir giines / 151k,
iilkeyi tehdit edebilecek i¢ ve dis unsurlar fark etme 6zelligi ve bunlara
kars1t onlem almasi1 dolayistyla ileri goriislii, yeri doldurulamaz bir lider,
artik yasamasa da onlarn izleyen bir gii¢ olarak tanimliyorlar. Boylece
Atatirk kendi bagina her seyi kapsayan bir ‘‘biiylik anlati’’ya
(metanarrative) karsilik geliyor. Onun imgesi, ge¢misi, bugiinii, gelecegi ve
hatta 6te diinyay1 kapsiyor. Cocuklar iyi ya da kotli her seyin agiklamasi
icin Atatiirk figilirline bas vuruyorlar. Bugiin sorun olarak tanimladiklar1 pek
cok unsurun ¢6ziimiinii de bu yiizden geriye bakarak ve onda buluyorlar.

Cocuklar Atatiirk’ti hem modern insanmn sahip olabilecegi en ‘‘kusursuz
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akil’’ seklinde algiliyorlar hem de “‘akil 6tesi’’ olabilecek her tiirlii 6zellikle
birlikte aniyorlar. Kisaca Atatiirk ¢ocuklarin zihninde &yle kusursuzlasiyor
ki bu Atatiirk’ii, dini ve ruhani unsurlart miimkiin oldugunca filtre ederek
modern degerlerle kurdugu iilkede ayn1 anda bir Mesih, bir peygamber ve

bir Tanr1 yapiyor.

Cocuklarin bu algisi, adin1 Atatiirk’ten alan ve egitim sitemine damgasini
vuran, devletin resmi ideolojisi Kemalizmin okulda gelecegin vatandasi
olarak gordiigli ¢ocuklarla nasil bir dilde iletisim kurdugunu ve kendini nasil
aktardigim1 da ortaya koyuyor. Kemalizm ruhani ve mistik olana karsi
vurgusunu pozitif bilim ve akilda yapan bir ideoloji olarak reddini yaptigi
seyin dilini aynen kullaniyor. Kendini, kurucu figiirii iizerinden goksel,
mistik ve mitolojik bir dil araciligiyla anlatiyor. Kars1 ¢iktigr dini
yaklagimin tozii Tanr1 iken, kendisi de akli tozlestiriyor. Yani Atatiirk “‘laik
ama kutsal’’ bir figilir olarak karsimiza ¢ikiyor. Boylece ilim irfan yuvasi
olarak tanimlanan, pozitif bilimin evi olmasi lazim gelen okul ise

Atatiirk’iin simgesel egemenligi altinda bir ‘‘mabet’’ halini aliyor.

[Ikogretim dgrencisi cocuklarin Atatiirk algis1 ile genel olarak toplumun
Atatiirk algis1 kuskusuz onemli bir iliskisellik igeriyor. Benzer bir okul
deneyiminden gecerek algisi ve refleksleri sekillenen toplum Atatiirk’i
benzer seklide konusup ve benzer sekilde yasiyor. Son on bes yilda yasanan

ve son giinlerde artarak devam eden bazi geligsmeleri hatirlamak bu iddiay1

anlamli ¢ikaracak drnekler igeriyor.
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8.1 Ardahan’da Atatiirk Silueti

1994 yilmin Ekim ay1 basinda Izmir’de PKK’nin bombalama eylemi
yaganmig, bu eylemin hemen ardindan Hiirriyet gazetesi genel yayin
yonetmeni Ertugrul Ozkok kosesinde, Atatiirk ilke ve inkilaplarmi, Misak-1
Milli smirlarmi ve Atatiirk’ii anarak {ilkenin boliinmez biitliinliigiinii
hatirlatan bir yazi kaleme almisti. 29 Ekim Cumhuriyet bayrami
kutlamalarinin ardindan yine 30 Ekim tarihli Hiirriyet Gazetesi’nde
Atatiirk’lin siluetinin Ardahan’in Damal ilgesinin Giindesli kdyiinde bir
daga diisiiyor oldugu mucizevi bir haber sekilde duyuruldu. Hiirriyet
Gazetesine gore bu olay ‘iilkenin gorlinmez sahibinin varligini ve tilkenin
birlik ve beraberligini ispat ediyordu.” (Yashin,2002:193) Pek ¢ok
cumhuriyet¢i kdse yazari da bu olayr Tiirkiye Cumhuriyeti sinirlarinin her
tirlii tehdide karsi nasil bir birlik gosterdiginin dogaiistii kaniti olarak
yorumladi. Siluetin Ardahan’a diisliyor olmasi kuskusuz ¢ok anlamliydi.
Cahit Kiilebi’nin tnlii “Atatiirk’e Agit” siirinde de isaret ettigi gibi ®
Ardahan iilkenin Dogu smir sehriydi. Ozellikle Kiirt niifusunun yogun
olarak yasadigi bu sehre Mustafa Kemal Atatiirk’lin siluetinin dyle bir
zamanda diigiiyor olmast da herkese acgik bir mesaj veriyordu: ¢ Tiirkiye
Cumhuriyeti smurlar1 ile bir biitlindiir ve bdliinemez.”” Bu haber

kamuoyunda giinlerce konusuldu ve toplum iizerinde biiyiikk etki yaratti.

8 <“‘Edirne’den Ardahan’a kadar bir toprak uzanmir / Boz kanath iiveyikler iistiinde ucar / Ardahan’dan Edirne’ye
Edirne’den Ardahan’a kadar...”’
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1994°te gerceklesen bu olay daha sonra *‘Atatiirk’iin izinde ve Golgesinde
Damal Senlikleri’’ olarak kutlanmaya baslandi. 26 Haziran 2000 tarihli
Hiirriyet gazetesi bunu coskulu bir haber olarak verdi: ““Ulu O6nder
Atatlirk’lin silueti yine Karadag yamaclarina diistii. Bu yilda mucizevi olay
gergeklesirken askeri bando marglar caldi. Atatiirk’iin 25 Haziran 5
Temmuz tarihleri arasinda aksama dogru daga diisen siluetini gormek i¢in
binlerce kisi Damal’da bulustu.” ‘Bu ‘‘Atatlirk Mucizesi’’ yerel yasamin
yeknesakligini kiran popiiler bir eglence olabilecekken, Ardahan valisi, bir
milletvekili, garnizon komutani, kaymakam ve belediye baskaninin bu
““miithis olay1’” askeri bando esliginde izledigi, siluet goriiniince gondere
bayrak cekilen bir resmi toren haline getirdi. Ayni kutlamada {iniversite
ogretim tyeleri torene katilip, o siluetin anlam ve dnemi iizerine konferans
verdiler.” (Insel,1992:2) Bu carpici olay Atatiirk ritiielinin, Tiirk miilki ve
askeri erkanmin ve buna eslik eden toplumun algisinda nasil bir anlam ve
konum kazandigina dikkat cekiyor ve bilimci, pozitivist, aydinlamact
oldugunu iddia eden bir diinya goriisiiniin nasil bir ¢eligki i¢inde oldugunu

acikca ortaya koyuyordu.

8.2 Kuran’da Atatiirk Miijdesi: 19 Mucizesi

Yine 1994 yilinin Ekim ayinda, Refah Partisi’nin yerel se¢imler sonrasinda
Istanbul Biiyiiksehir Belediyesi Baskanligini1 almas1 Cumhuriyet¢i kesimde
bliyiik bir tedirginlik yaratmisti. Tam bu donemde o ginlerin iinli
simalarindan televizyoncu ve yazar Cenk Koray’m , ‘‘Kuran, Islam, Atatiirk

ve 19 Mucizesi’” adli kitabr piyasaya ¢ikti. Kitap Kuran’da, Atatiirk’iinki
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gibi pozitivist ve bilimsel bir anlayisin varligina igaret ediyordu. Daha 6nce
bir ateist olan Cenk Koray, Kuran’t okuyup Kuran’in havadaki oksijen,
diinyanin elipsligi, yer ¢ekimi kuvveti, petroliin kimyasal bilesenleri, insanin
aya c¢ikmast gibi pek cok bilimsel bilgiyi igerdigini fark ettigini, bunun
izerine inanan biri haline geldigini anlatiyor ve Kuran’in bilimsel bir kitap
oldugunu duyuruyordu. Kuran’in bilimsel oldugunun ispatint da
matematiksel bir kurala dayandirtyordu. Cenk Koray ‘19 Mucizesi’’ adi
verilen yontemle Kuran’in biitiin sirlarina ulasilabilecegini soyliiyor, en
onemlisi bu yontem kullanilarak Kuran okundugunda Kuran’da Atatiirk’iin
miijdelendiginin de goriilecegini ifade ediyordu. Kitapta Atatlirk’iin dogum
tarihi 1881 ve 6liim tarihi 1938’in 19’a boliinebilir rakamlar olmasina dikkat
cekiliyor, Atatiirk’tin 19 Mayis’ta Samsun’a ¢ikmasi ve ‘‘Mustafa Kemal
Atatlirk’” isminin 19 harf igeriyor olmasi gibi pek ¢ok 6rnek verilerek hem
19> hem de Atatiirk mucizelerinin ispati yapiliyordu. Kuran’da
Atatiirk’in - miijdelenmesi  kuskusuz  Tirkiye Cumhuriyeti’nin de
miijdelenmesi anlamina geliyordu. Bdylece hem Atatiitk hem de devlet
kutsanmis; din de devletin bilimci, aydinlanmaci idealleri g¢ercevesinde
yorumlanmis olabiliyordu. Koray’in bu ¢alismasi o déonemde c¢ok popiiler
oldu. ‘Toplumun Islami ve Atatiirkcii kesimleri arasindaki gerilimin
azaltilmasi ya da Islam’mn “‘bilimsel’’ bir temele oturtulmasi ¢abasi olarak
okunabilecek bu olay, sonraki yillarda farkli isimler tarafindan benzer

¢aligmalar yapilarak devam etti.”

8.3 Atatiirk’iin Ruhunu Cagirma

? Lise yillarinda TUBITAK matematik birinciligi kazanan Omer Celakil Eyliil 2002’de Kur’an-1 Kerim’in Siftresi
adli kitabinda benzer bir yol izleyerek Kuran’1t matematiksel bir seklide yorumluyor; gelecekte Tiirkiye’yi
bekleyen gelismelerle ilgili agiklamalar yapiyordu.
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Atatiirk’lin toplum tarafindan mistik ve ruhani bir temelde algilantyor
olduguna diger bir 6rnegi ise halk arasinda ‘‘ruh ¢agirma’’ olarak bilinen
mistik ritiielin Atatiirk 6zelinde gerceklesmesi olusturuyor. Yine 1990’
yillarda gazetelerde sikca yer alan haberler Tiirkiye’nin farkli bolgelerinde
Atatlirk’in ruhunu ¢agiran insanlarin hep ayni yaniti aldigini aktariyordu: ‘¢
Beni rahatsiz etmeyin.”” Bu noktada insanlarin ‘‘ruh ¢agirma’® gibi
metafizik bir yontemle Atatiirk’iin ruhunu cagirmalari, Atatiirk’e ve yine
onun imgesi TUzerinden devlete dogaiisti bir 0Ozellik atfetmeleriyle
iligkilendirilebilir. Atatiirk’in kurucusu oldugu degerlerle bu yontem
arasindaki derin celiski bir yana Atatiirk’tin diger pek ¢ok ruh ¢agirma
seansinda gerceklesenin aksine ‘‘Beni Rahatsiz Etmeyin’’ diyor olusu da
baska bir noktaya dikkat cekiyor: ‘Insanlarm konusabildiklerine inandiklari
diger siradan ruhlarin aksine Atatiirk 6te diinyada bile ulagilamaz, gizemli
kisiligini ve bir devlet adamina yakisan tutumunu korumaya devam ediyor.’
(Yashin,2002:194) Bu o6rnek olay da Atatiirk’iin ne denli mistifiye

edildiginin smirlarini (sinirsizligini) gosteriyor.

8.4 Kutlu Dogum& Mutlu Dogum

Daha yakin zamanlara, 2000’li yillara geldigimizde, Avrupa Birligi
stirecindeki Tirkiye’de Atatiirk’iin toplum tarafindan hala benzer sekilde
algilantyor oldugunu ispatlayan pek ¢ok ornek olay yasanmaya devam
ediyor. Bunlardan en ¢arpict olam1 ve Atatiirk’ii bizzat bir peygamber

seklinde konumlayanit kuskusuz Hz. Muhammed’in dogum yildoniimii
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sebebiyle kutlanan ‘‘Kutlu Dogum Haftasi’’na karsilik bizzat Atatiirk’iin
kurdugu parti CHP’nin Atatiirk’iin dogum yildoniimiinii kutlamak igin
“Mutlu Dogum Haftasi”” diizenlemesiydi. 2002 se¢imlerinin ardindan
Refah Partisi’nin kapatilmasi sonrast kurulan AK Parti’nin iktidara gelmesi
ve iilkenin yine laik - anti laik tartismasina gdmiilmesi bu ilging olaya sebep
olan en Onemli nedenlerden birini olusturuyor. 2006 sonu ve iginde
bulundugumuz 2007 yili itibariyle Tiirkiye’ nin igerigini adindan alan giinliikk
gazetesi Cumhuriyet de ayni anlayistan hareket ediyor. Cumhuriyet 2006
senesinde AK Parti hiikiimetini hedef alan reklam kampanyasini 2007
senesinde giindeme oturan cumhurbaskanligi secim siirecinde de
stirdiiriiyor. Cumhuriyet televizyonda prime time’da gazetelerde ise tam
sayfa yayinlanan reklamlarinda Tiirk toplumuna, iilkenin basindaki iktidarin
Islami kimligini bir kere daha hatirlatiyor, laik olduguna itimat edilmeyen
bagbakandan sonra ayni cenahtan bir cumhurbaskani adayinin
aciklanabilecegine ve bunun tahammiil edilemez olduguna dikkat ¢ekerek
““1881- 2007, 16 Mayis’ta Saatler Yiiz Yil Geri Aliniyor, Tehlikenin
Farkinda misiniz?”’ diyor. Kamuoyunun kimi kesimlerince ¢ok basarilt
bulunan bu reklam araciligiyla Cumhuriyet gazetesi acikg¢a kimliginde
Islami unsur bulunan herkesi tehlike olarak adlandirtyor. *Oteki’’ni diigman
belleyen bu anlayis, Atatiirk’iin siradan bir iilke lideri olmadiginin da altini
ciziyor. Cocuklarin Atatlirk’ii anlattiklar1 metinlerde 6ne ¢iktig1 gibi, bu
reklam da Tiirkiye Cumhuriyeti tarihini iilkenin kurulmasindan 42 yil 6nce
dogan Atatiirk’lin dogumuyla baslatarak bilimsel ve pozitivist bir anlayistan

ne denli uzak kalindigin1 gosteriyor. Yine ayni reklam tam da bu sebeple
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Atatilirk’lin “‘adeta bir peygamber gibi; se¢ilmis, belli bir gorevle donatilmis

ulu bir kisi’” oldugu mesajin veriyor.

8.5 Bir Tiir Din Olarak Laiklik

Kuskusuz Atatiirk topluma, modern toplumlarda tarihi sahsiyetlerin yerine
getirdigi en yaygin islev olarak, iilkenin kurulus ilkelerini hatirlatiyor;
Atatiirk’e referans veren pek cok olay ya da sdylem bu ilkeler etrafinda
olusan iilkii ve fikir birligini pekistirmeye calisiyor. Ve fakat iginde
bulundugumuz su donem; 6zellikle cumhurbaskanligi adayligi tartigsmalari
ve ardindan yasananlar, Atatiirk figiirii ve bu figiiriin temsil ettigi devletin

kurucu ilkeleri arasindaki iligkiye dair 6nemli bilgiler iceriyor.

2007 yili itibariyle sekiz yillik gorev siiresi dolan Ahmet Necdet Sezer’in
ardindan cumhurbagkanlig1 koskiine kimin gececegi sorusu Mayis ay1 i¢inde
iilke giindemini en ¢ok mesgul eden soruydu. Kamuoyu uzun siire iilkeye
hiiklimet eden AK partinin gosterecegi adayr merakla bekledi.
Cumhurbagkanliginin devletin en iist makami ve bu makamda bizzat
Atatiirk’lin oturmus olmas1 adaylik siirecinde pek ¢ok hassasiyeti yeniden
devreye soktu. Daha dogru bir ifadeyle, en basindan beri cumhuriyetci
kesimin AK Parti iktidarmin Islami degerlere dayanan bir gelenekten
geliyor olmasindan duydugu rahatsizlik, cumhurbagkanligi adayligi
stirecinde had safhaya ulast1. Kisa bir zamanda yiikselen tansiyon, AK Parti

tarafindan Disigleri Bakani Abdullah Giil’tin Cumhurbaskanligina aday
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gosterilmesi, CHP oOnderliginde {iilkenin Kemalist refleksinin yeniden
devreye girmesi ve Genel Kurmay’in resmi internet sitesinde Abdullah
Gul’tin adayliginin agiklanmasindan bir giin sonra (26 Nisan Cumartesi
gecesi) bir bildiri yayinlayarak olaya miidahil olmasi ile bir krize doniistii.
‘Generallerin dahil oldugu bu miicadele, Islamc1 gegmise sahip bir adamin
ilk olarak bizzat Atatiirk’iin oturdugu ve o zamandan beri laik devletin
simgesi sayilan bir makam olan cumhurbagkanligt mevkisine ulasmasina
dair bir itiraz igerirken ayn1 zamanda bu adayligin Tiirkiye’nin modern bir
Avrupali ulus mahiyetinde kendine yonelik bakisinin da tam kalbine
dokundugunu’'®  gosteriyordu. CHP’nin  AK  Parti  heniiz aday
belirtmemisken ‘‘laik degerlere tam bagli bir cumhurbagkani zorunludur’’
diyerek yaptig1 gondermeler ve aday agiklandiktan sonra ordunun e-muhtira
yaymlamasinin ardindan, ilk olarak Ankara Tandogan’da gergeklesen ve
yine ‘‘laik degerlere tam bagli cumhurbaskani istiyoruz’’ talebini dile
getiren cumhuriyet mitingleri yurdun dort bir kosesinde yapilmaya baglandi.
Mitingleri diizenleyen kuruluslarin basim1 baskanligini eski Jandarma
Kuvvetleri Komutan1 Sener Eruygur’un yaptig1 Atatiirk¢li Diistince Dernegi
cekiyordu. Mitinglerde Atatiirk resimleri ve Tiirk bayraklari esliginde
“Tiirkiye laiktir laik kalacak’’, kadin gruplar tarafindan ‘‘Biz Atatiirk’iin
Kizlary1z”’ sloganlar1 atan kesim Atatiirk’in adi ve mirasini, yani bir

anlamda ‘‘babalarini’’ yardima ¢agiriyordu.

Bu siirece bilimsel ve pozitivist diigiincenin evi olan iiniversiteler de gerek

ogrencilerine mitinglere katilim c¢agrisinda bulunarak gerekse ogretim

' Vincent Boland, Financial Times Ankara Muhabiri, ‘‘Laiklik Demokrasiyle Catisir Oldu’’, 4 Mayis 2007
Cuma, Radikal Gazetesi



tiyelerinin ~ fikir beyan etmeleri aracilifiyla dahil oldu. Bizzat
akademisyenler tarafindan ve 6zellikle cumhurbaskanligi adaylik siirecinde
yapilan agiklamalar yasanan tim bu gelismelerin Atatiirk figlirii ve bu
figiiriin temsil ettigi devlet ilkeleri ile arasindaki iligkiye dair carpict
noktalar iceriyordu. TOBB Universitesi Uluslararas: iliskiler Boliimii
Dekani Mustafa Aydin gelismeleri ozellikle Ankara ve Istanbul’daki
mitinglerle ilgili olarak degerlendirirken ‘‘Bu boyutta bir itiraz insanlarin
devletin istemedikleri yonde degistigine dair gercek bir korku
hissetmeleriyle gergeklesir. Cok sayida insan laik ve demokratik 6zellikleri
dort dortlik olmayan birini devletin tepesinde gorecek olmaktan hosnut
degil’’ diyordu. Bilkent Universitesi siyaset bilimi profesérii Faruk
Gengkaya cumhuriyetin resmi yapisinin en tanimlayict unsurunu laiklik
olarak tamimliyor ve ‘‘Laiklik Tiirkiye’de en az Islamiyet kadar 6nemli bir
tir dindir’’ diyordu. Tiirkiye’nin onde gelen Kemalistlerinden biri olan
Ortadogu Teknik Universitesi (ODTU) rektdrii Ural Akbulut ise
Laikligimiz olmazsa demokrasimiz de olmaz. Tiirkler i¢in 6nce ulus, sonra
laiklik sonra da demokrasi vardir’’ diyerek aslinda Tiirkiye’de laikligin bir
din ve Atatiirk’lin ise bu dinin peygamberiymis gibi algilandiginin en agik

ifadesini yapmig oluyordu.

Tiim bu olaylar ise kisaca Tiirkiye’de Atatiirk 6zelinde, ¢ocuklarda oldugu
gibi yetiskinlerde de mevcut olan kutsallik algisina dikkat ¢ekiyor ve bu algi
Atatlirk’iin temsil ettigi pek ¢ok seyi de kutsal yapiyor. Devlet ilkeleri,
Atatiirk’lin meslegi olan askerlik ve dolayistyla ordu, Atatiirk’iin kurucusu

oldugu parti, Atatlirk’iin adin1 tagiyan dernek ve orgiitler; tiim bunlar
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Atatiirk figiiriiniin mutlak dokunulmazlig1 arkasinda sorgulanamayan ya da
sorgulanmaya kalkildiginda biiyiik tartigmalar yaratan konular / kurumlar
haline geliyorlar. Yani sira, yukarida kisaca hatirlatilan tiim bu 6rnek olaylar
dizisi, toplumun genel egiliminin de cocuklara benzedigini, ¢cocuklarin her
tirlii sorunda ¢oziim olarak Atatlirk’e basvurmalar1 gibi toplumun da her
tirlii tehlikede Atatiirk figilirline sigindigmi gosteriyor. Bu durum hem
cocuklar hem de yetiskinlerden olusan toplumun Atatiirk figiiriinii, egip
biikerek adeta bir “direnme taktigi” olarak kullandigma da isaret ediyor.
Michel De Certeau, ‘giindelik hayatin siradan aktorlerinin egemen elit ve
devletin kurumlarinca ve stratejiler araciligiyla kurulan baskin Kkiiltiire
karsilik verme / dayanma ya da direnme bicimi olarak taktikler
gelistirdigini’ sOyliiyor. (Certeau,1987:189) ‘Giigsiiz olana 0zgii bir cesit
sanat olarak taktikler, kendini baski altinda hisseden bu aktorlere ihtiyac
duyduklart anlam1 kazandiriyor. Siradan sosyal aktorler taktikleri iktidara
ulasma aract olarak kullaniyorlar ya da taktikler aracilifiyla iktidar
paylastiklart duygusu kazaniyorlar.’(Certeau,1987:189) De Certeau’nun
yaptigr tanimdan hareketle, cumhuriyet¢i elitin ve devletin resmi
ideolojisinin merkezinde oturan Mustafa Kemal Atatiirk figiirii, mutlak ve
sorgulanamaz “varlifiyla” bir yandan baski {retirken bir yandan da
kendisine sahip ¢ikan tiim kesimlere iktidara ortak olma / iktidar olma
duygusunu paylagsma imkani da veriyor. Bunun yani sira, c¢ocuklardan
baglayarak yetiskinlerden olusan toplumun geneline, Atatiirk figiiriini
birbirinden farkli gerekgelerle ve her soruna bir yanit olarak ortaya koymak,
tim bu aktorlere tstlerinde baski yaratan unsurun kendisine, igerigini

degistirip doniistiirerek, miidahale etme ve bu vesileyle kendini giiclii
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hissetme ve hatta 6zgiirlesme sansi taniyor. Belki de tam da bu sebeple
Atatiirk figlirii her tiirlii konuda en sik bas vurulan, konjonktiire gore
icerigiyle en ¢ok oynanan figiirii olugturuyor.

Bu mutlak bir dogru olmasa Atatilirk figiirinlin ve cumhuriyet¢i refleksin
kamuoyuna diger pek ¢ok unsurdan ¢ok daha kolay tesir ettigini / daha
kolay devreye girdigini ispat ediyor. PKK’dan siyasal Islam’a ya da
digsaridan gelebilecek her tiirli tehlikeye karsi Atatiirk en sik bagvurulan
figlir ve her seye giicli yeten (kadir-i mutlak) bir tanr1 olarak karsimiza

ciktyor.

Din tarafindan sekillendirilmeyen bir anlayisla yonetilen Tiirkiye’de
Atatiirk’iin bu denli dinsel bir anlam tasiyor olmasi ise evrensel bir
tartigmayla kesisiyor: Tanri’nin 6liimiinii mi yasiyoruz yoksa dinsel olanin
geri donlislinii mii? Diinyaca {inlii Fransiz diisiinlir Marcel Gauchet’nin
konuya iliskin goriisleri tartismay1 ufuk agict ve Atatiirk 6zelinde anlamli
bir noktaya tagiyor. Ona gore ‘insan Tanri’dan siirekli ve kesin olarak
uzaklasiyor ve ayriliyor. Giiniimiizde bu ayrilik en genis haline ulasti.’
(Gauchet,2005:4) Yine Gauchet’ye gore ‘kutsalin tarihsel figiirii yerini,
nitelikleri ve bicimleri henliz tanimlanmamis bir ‘diinyevi mutlak’a
birakiyor.” (Gauchet,2005:4) Bu noktadan hareketle Tiirkiye’de Atatiirk
figlirlinlin nasil dinsel bir yer iggal ettii sorusunun cevabina ulagsmak, en
azindan cevap icin cabalamak zor olmuyor. Modern diinyada dinin
cokiisiine karsilik dinsel olanin yerinde kalmasi yine Gauchet’nin tanimiyla
‘mutlak olana duyulan 6zlem, anlam arayisi, 6liimiin sorgulanmasi seklinde

giliniimiizde hala varligini siirdiiren ve en radikal indirgemecilerin bile anlam
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vermekte zorlandig1 bosluklar’ ile bir baglanti iceriyor. Ve bu siirecte belki
de en fazla kendini dine kars1 konumlandiran goriis ya da anlatilar dinsel
olma potansiyeli tasiyor. Atatiirk figiirii onu algilayan zihinlerde ‘kendinin
farkinda olmayan bir dinsel’ olarak bdyle bir tartismanin Tiirkiye 6zelinde

tam merkezinde duruyor.

9. Sonug¢

Hem bu calismanin esas aktorleri olan ¢ocuklarin hem de Atatiirk soz
konusu oldugunda onlardan c¢ok farkli tepkiler vermeyen yetiskinlerden
olusan toplumun bu sekilde bir algiya sahip olmasinin nedenini ise tek
bagina tiim bu aktdrlerin ‘‘yaygin olarak’ icinden gectigi bir deneyim
olarak okul ve okul aracilifiyla hareket eden resmi ideoloji olusturmuyor
kuskusuz. Aileden giindelik hayata ve hatta devir alinan tarihsel hafizaya
kadar pek cok unsur bu alginin olusmasinda etki sahibi unsurlar olarak
karsimiza ¢ikiyor. Kural koyucunun baba oldugu ataerkil aile yapisi i¢inde
babaya saygida kusur etmeyen, baba kurallarina kolay itiraz edemeyen,
babay1 sorgulamaya ¢ogu zaman ‘‘giinah’” ya da ‘‘ayip’” gibi gerekceler
yiizinden yeltenmeyen, sorgulamaya kalktiginda dayak yeme ihtimali
oldugunu bilen bir gelenekselligin; uzak tarihinde Tanri’dan aldig
mesruiyetle ylizyillarca imparatorluk yoneten bir sultan figiiriine aginalig1 ve
yakin tarihinde elestiri yapmaya her kalkistifinda {igli somut ve biri de
“‘yumusak’’ olmak {izere darbelenmis bir de e-muhtira gérmiis olan bir
tarihsel hafizanin da Atatiirk 6zelinde olusan bu algiya bir katkist var. Bagka

bir ifadeyle tiim bu deneyim ve bu deneyimler yoluyla devir alinan bilgi,
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hem toplumun Atatiirk’e en mikro diizeyde ailesindeki baba figiiriine, en
makro diizeyde ise tarihselliginde hakim olmus figiirlere (mesela Osmanli
Imparatorlugu’nda Sultan) benzeterek baglanmasini sagliyor hem de
Atatlirk’ii kutsallastirarak anlatan resmi ideolojinin igini kolaylastiriyor.
Dolayisiyla bu calismada Atatiirk 6zelindeki algisini anlamaya ¢alistigimiz
cocuklar ilk ve yogun olarak temeli okulda atilan zihniyeti tiim kanallar

yoluyla da 6greniyorlar.

Ote yandan okul tiim bu kanallara kiyasla cocuk iistiinde her zaman
dogrudan ve daha biiyiik bir etkiye sahip olmustur ve oluyor. Okul, aile ve
devletin is birligi ile ¢ocugun zorunlu olarak (Tiirkiye’de 1998’den bu yana
en az sekiz sene) kapatildigi, resmi ideolojinin giicii tekelinde bulundurdugu
ve bizzat ¢ocuk i¢in kurgulanmis bir kurumu temsil ediyor. Dolayisiyla
okul, ¢ocuk s6z konusu oldugunda bakilmasi gereken Oncelikli alan olarak
karsimiza ¢ikiyor. Atatiirk 6zelindeki algist ve tepkisi bu calismaya konu
olan ¢ocuklara bu kadar benzeyen bir toplum icin de okuldaki ¢ocuga
bakmak iki kere elzem oluyor: Bir, yas hiyerarsisi ve yetiskinlerin iktidar1
tekelinde bulundurdugu bir diinya diizeni i¢inde diger sosyal aktorlere
kiyasla somiiriiye daha agik olan ¢ocuga ne yaptigini anlamak ve iki, ona

yaptiklarindan yola ¢ikarak kendine de ne yaptigini anlamak igin.

74



KAYNAKCA

1) Aksoy, A. and Robins, K. (1997) ‘Peripheral vision:
cultural industries and cultural identity in Turkey’, Environment and
Planning A, 29: 1937A.

2) Althusser, Louis (1994) Ideoloji ve Devietin Ideolojik
Aygitlar, gevirenler Yusuf Alp & Mahmut Ozisik, Istanbul: iletisim Yay.

3) Aries, P. (1962) Centuries of Childhood, Trans. by R.
Baldwick, New York: Random House.

4) Aries, P. (1973) L’enfant et la Vie Familiale Sous
L’ancien Regime, Editions du Seuil, Paris.

5) Bumin, Kiirsat (1998) Bitmeyen Kavga Cocuklar
Kimin, Okulumuz, Resmi Ideolojimiz ve Politikaya Ovgii, Istanbul: Patika
yay.

6) Cicioglu, Hasan (1985) Tiirkive Cumhuriyeti'nde Ilk ve
Orta Ogretim, Ankara: Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Yay.

7 Dellaloglu, Besim (2000) ‘Aydinlanma, Modernite, Post
Modernite ve Sonrast’, Toplum Bilim Aydinlanma Ozel Sayisi, Istanbul:
Baglam Yay.

8) de Certeau, Michel (1884) The Practice of Everyday

Life, trans. Steven Rendall, Berkeley: University of California Pres

75



9) Foucault, Michel (1975) From Discipline & Punish:
The Birth of the Prison (NY: Vintage Books 1995) pp. 195-228 translated
from the French by Alan Sheridan 1977

10) Ferry, Luc& Gauchet, Marcel (2005) Dinden Sonra
Dinsellik, Ceviren: Can Utku, Istanbul: Agora Kitaphig:.

11) Goonewardena, Kanishka (2005) ‘The Urban
Sensorium: Space, Ideology and the Aestheticization of Politics’, Antipode,
Vol. 37 Issue 1

12) Hall, Stuart (1996) Encoding/Decoding, Culture,
Media, Langauage, Stuart & Hobson, Dorothy &Lowe, Andrew & Willis,
Paul (eds.), Routledge, London.

13) Hanioglu, M. Siikrii (1989) Bir siyasal orgiit olarak
Osmanl Ittihad ve Terakki Cemiyeti ve Jon Tiirkliik, Istanbul: iletisim Yay.

14)  Toprak, Zafer (1984) ‘Osmanli Narodnikleri “Halka
Dogru” Gidenler’, Toplum ve Bilim, Say1 24.

15) Horkheimer, Max & Adorno, Thedor W. (1995)
Aydinlanmanin Diyalektigi: Felsefi Fragmanlar I, ¢eviren: Oguz Oziigiil,
Istanbul: Kabalc1 Yaymevi.

16) Dilthey, Wilhelm (1999) Hermeneutik ve Tin Bilimleri,
Istanbul: Paradigma Yaynlari.

17 Illich, Ivan (2005) Okulsuz Toplum, Istanbul: Sule
Yayinlar.

18)  Insel, Ahmet (1999) “Atatirk Mucizesi ve

Oriimceklenmis Kafalar”, www.19.org

76


http://www.19.org/

19) James, A.& Prout, A. (1997) Constructing and
Reconstructing Childhood, Londra: Falmer Pres.

20) Jenks, Chris (1996) Childhood, Routledge, Londra.

21)  Kagirov, Radik (2001) ‘Creating Support for Space
through Public Awareness’, Space Future Journel.

22) Kalayc1, Senol (2002) [lkégretim Okullarinda Biitiin
Derslerde Atatiirk¢iiliik, istanbul: Deniz Yaymevi.

23) Kaplan, Ismail (1999) Tiirkive'de Milli Egitim
Ideolojisi, Istanbul: iletisim Yay.

24) Lefebvre, H. (1992) The Production of the Space,
Translated by J Moore, Londra.

25) Onur, Bekir (1993) Toplumsal Tarihte Cocuk, Istanbul:
Tarih Vakfi Yurt Yayinlari.

26) Onur, Bekir (2005) Tiirkive'de Cocuklugun Tarihi,
Istanbul: Imge Kitapevi.

27) Postman, N.( 1983) The Disappearance of Childhood,
London, W.H Allen

28) Sakaoglu, Necdet (1992) Cumhuriyet Dénemi Egitim
Tarihi, Iletisim Yay Cep Universitesi.

29) Tan, Mine (1993) Cocukluk, Diin ve Bugiin, Toplumsal

Tarihte Cocuk, Istanbul: Tarih Vakfi Yurt Yaymnlar:.

30) Ustel, Fiisun (2005) “Makbul Vatandas’in Pesinde,
Istanbul: letisim Yayinlari.

31) Yashin, Yael Navaro (2002) Faces of The State:

Secularism and Public Life in Turkey, Princeton University Pres.

77



32) Yiicel, Hasan Ali (1993) Milli Egitimle Ilgili Soylev ve
Demecgler, Ankara: Kiiltiir Bakanlig1 Yayinlari.

33)  Yiicel, Hasan-Ali (1994) Tiirkive'de Orta Ogretim,
Ankara: Kiiltiir Bakanlig1 Yayinlar.

34) Weber, Max (1997) Protestan Ahlaki ve Kapitalizmin

Ruhu, Ceviren: Zeynep Aruoba, Istanbul: Hil Yaymnlar1.

78



79



