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1.0ZET

Kendi kendine Ogrenme, Ogrencilere egitim siirecinde aktif bir sekilde rol almalari
konusunda yardimci olur. Kendi kendine d6grenme becerileri 6grencilerin kendi 6grenme
stirecinin sorumlulugunu almasini ifade eder. Bu beceriler 6grencilerin 6grenme hedefleri
ile paralel olarak kaynaklar, 6grenme ve degerlendirme yontemlerine karar vermeleridir.
Bilgi okuryazarlig: ise, gereksinim duyulan bilgi gereksiniminin fark edilmesi ve bilginin
aranmasi, bulunmasi, elde edilmesi, degerlendirilmesi ve etkin bir bigimde kullanilmasidir.
Bu ¢alisma, hemsirelik boliimii 6grencilerinin kendi kendine 6grenme diizeyleri ile bilgi
okuryazarlig1 diizeyleri ve bunlar etkileyen faktorlerin degerlendirilmesinin yani sira her
iki unsurun da o&grencilerin akademik bagarilart ile iligkisini belirlemek amaciyla
gerceklestirildi. Calismada veri toplama araci olarak anket yontemi kullanildi. Calisma
stiresince 419 hemsirelik boliimii 6grencisi ile goriisiildii. Verilerin toplanmasinda, literatiir
bilgileri 15181nda hazirlanan katilimeilarin demografik ozelliklerine yonelik Ogrenci Bilgi
Formu, Ogrencilerin Bilgiye Ulasma Yontemlerini Belirleme Formu, Kendi Kendine
Ogrenme Becerileri Olgegi ve Bilgi Okuryazarligi Olgegi kullamildi. Kendi Kendine
Ogrenme Becerileri dlgeginden alman en yiiksek puani (4,09 + 0,991) “Siirekli kendimi
gelistirmeyi ve en tist diizeye ¢ikmayt kesinlikle istiyorum” maddesi alirken, en diisiik puani
(3,66 = 0,961) “Ogrenim zamanimi ayarlamada ve kontrol etmede iyiyim.” maddesi ald1.
Bilgi Okuryazarhg: o6l¢eginden alinan en yiiksek puanmi (4,24 + 0,829) “Web arama
motorlarini (google, altavista, arabul, gibi) kullanmakta” maddesi alirken, en diisiik puani
(3,31 £ 1,100) “Odev/Arastirma konusunu kendim belirlemek durumunda kaldigimda”
maddesi aldi. Calismadan elde edilen verilerin analizi neticesinde kendi kendine 6grenme
ve bilgi okuryazarlig1 arasinda pozitif yonlii, anlamli bir iligki oldugu ve her iki kavramin

da 6grencilerin akademik basarilarini pozitif yonde etkiledigi saptandi.

Anahtar Kelimeler: Kendi kendine 6grenme, bilgi okuryazarligi, 6grenci, hemsire



2. SUMMARY

ASSESSMENT OF THE RELATIONSHIP BETWEEN SELF-DIRECTED
LEARNING, INFORMATION LITERACY AND ACADEMIC SUCCESS OF
NURSING STUDENTS
Self-directed learning helps students to actively take part in the educational process. Self-
directed learning skill means that students take the responsibility of their own learning
process. These skills include deciding sources, learning and assessment methods in line
with the learning objectives. Information literacy is the perception, discovery, acquisition,
assessment and effective use of the information required. This study was conducted with
the purpose of assessing the self-learning skills and information literacy levels of nursing
students and the factors influencing these as well as the relation of both factors with
academic achievement of students. Survey method was used to collect data in the study.
Data was collected from 419 nursing students. Student Information Form, Information
Access Methods of Students Form, Self-Directed Learning Instrument and Information
Literacy Scale were used in the collection of data. While the highest score (4,09 + 0,991)
obtained from the Self-Directed Learning Insturment was received by the item, “I strongly
hope to constantly improve and excel in my learning”, the lowest score (3,66 = 0,961) was
received by the item, “I am good at arranging and controlling my learning time.” While
the highest score obtained from the Information Literacy scale (4,24 + 0,829) was received
by the item, “using web search engines (Google, Altavista, Arabul, etc.),” the lowest score
(3,31 £ 1,100) was received by the item, “In case I have to determine study/research
subject.” As a result of data analysis obtained from the study, it has been determined that
there is a positive and significant relationship between self-learning and information

literacy and both factors postively impact the academic success of students.

Keywords: Self-learning, Information Literacy, Student, Nurse



3. GIRIS VE AMAC

Ogrenme, insanin dogasinda bulunan temel gereksinim olmakla birlikte, yasamini
devam ettirebilmesi ve degisen kosullara uyum saglayabilmesi agisindan vazgegilemez bir
olgudur. Cagimizda bireyin 6grenme siireci sadece okulda verilen egitimle sinirh
kaldiginda bilgi artis hizina ayak uydurmak giiclesecektir (1). Kendi Kendine Ogrenmenin
(KKO), degisen ¢evrenin belirsiz sartlariyla basa ¢ikmak igin siirekli uygulamalar yaparak
becerilerini en st diizeye ¢ikarmada onemli islevleri oldugu sdylenmektedir. Bireylere
yasam boyu O6grenme becerilerini kazandiran bu durum, kendi Ogrenme stratejilerini
kesfedip gelistirmeye, daha ¢abuk ve kolay 6grenmeye olanak saglamaktadir (2). Kendi
kendine 6grenmede hazir olan dgrencilerin kendi sorumluluklarinin bilincinde olduklari,
merakli, istekli, kendine giivenen 6grenciler olduklari, baskalarindan yardim almadiklari,
zamanut etkili bir sekilde planladiklar1 ve islerini tamamlamak i¢in plan yapma yetenegine

sahip olduklar1 belirtilmektedir (3).

Giliniimiizde yasanmakta olan hizli degisimler ve gelismeler alanda goérev alacak
meslek {iyelerinden beklenen niteliklerde de degisime yol agmaktadir. KKO’nin
Oonemsenmesinin en temel amaci, ¢alisma yasamlarinda hemsirelerin kendi 6grenmelerini
devam ettirme ve Ogrenmelerini yOnetme becerisini gelistirmektir (4). Hemsirelik
egitiminde KKO; 6grencilerin 6grenme becerilerini, kendilerine olan giivenlerini, genis
diisiinmeyi ve pratik olma gibi becerilerini arttirir. KKO, hemsirelik 6grencisinin kendi
O0grenme slireci boyunca sorumluluk almasini saglar ve kendi 68renmesini degerlendirme
imkan1 sunar (5). Hemsirelik egitiminde KKO &grencilere hedeflerini belirleme,
O0grenmeyi saglayacak bilgileri tanimlama, kendi kendini degerlendirme, arastirma, analiz
etme, bilgiyi etkin bir bigimde kullanma becerilerini kazandirdig1 gibi 6grencileri esnek,
degisime acik, uygulamada kendine giivenen birer profesyonel hemsire olma yolunda

desteklemektedir (6).

Bilgi okuryazari birey ise, 6grenmeyi 6grenen, bilgi se¢gme bilincine sahip olan,
bilgisayar ve c¢esitli teknolojik araglari kullanabilen, bilisim teknolojileri konusunda
kendini gelistiren, bilginin degistigi diinyada degisime agik olan, bilgileri yapilandiran ve
bu becerileri kullanan kisidir. Bu becerilerin bireye kazandirilmasinda, oOncelikli

sorumluluk egitim kurumlarina digsmektedir. Bilgi okuryazarlig1 ayrica, biiyiikk miktarlarda



tiretilmekte olan bilginin yonetimini; teknik ve sosyal degisiklikler, yeni bilgi ve beceriler

gerektirdigi i¢in de yasam boyu 6grenmeyi gerektirmektedir (7).

Hemsirelikte bilisim teknolojileri egitimden ydnetime, arastirmalardan bakim
uygulamalarina kadar bir¢ok alanda kullanilmaktadir. Hemsirelik yonetiminde personel
planlamasi, verimlilik dl¢limleri, aragtirmalar, risk yonetimi ve kanit temelli uygulamalarda
bilisim teknolojilerinden sik¢a yararlanilmaktadir. Bireyin bakim ve tedavisinin kayit altina
alinmasi, hasta durumundaki degisimlerin izlemi, bakim sonuglarinin istatistiksel olarak
izlenmesi ve sonucun degerlendirilerek diger saglik c¢alisanlariyla paylasilmasi bilisim
teknolojilerinin hemsirelik bakim uygulamalarindaki en temel yararlaridir. Ozellikle
Internet, web tabanli uygulamalar, elektronik posta uygulamalari, bilgisayar destekli
uzaktan egitim sistemleri ve medya araclarinin kullanimi arastirma ve egitimde hemsirelere

onemli faydalar saglamaktadir (4).

Ogrencilere cagin gerektirdigi bilgi, beceri ve davramslar1 kazandirmakla yiikiimlii
egitim veren kurumlarin bu baglamda sorumluluklar1 bulunmaktadir. Cilinkii gliniimiizde
hazirlanan programlarin asil hedefleri arasinda da kendi kendine ogrenen, bilgi
okuryazarlig1 becerisi olan, bilisim teknolojilerini bilgiye erismek icin etkin kullanabilen
bireylerin yetistirilmesi hedeflenmektedir. Bu hedeflerin gergeklesmesi i¢in ilk olarak,
iniversite egitimine baslayan hemsirelerin bilgi ihtiyacini belirleme, bilgiyi arama stratejisi
gelistirme, farkli bilgi kaynaklarina basvurma, kaynaklardan elde etmis oldugu bilgileri
kavrayarak yeniden iiretme, bilgileri degerlendirme gibi kendi kendine 6grenme ve bilgi

okuryazarlik becerileri ile zenginlestirilmesi gerekmektedir.

Bu aragtirma {iniversitedeki hemsirelik lisans programi O6grencilerinin kendi
kendine 6grenme becerilerini belirlemek, bilgi okuryazarligi diizeylerini 6l¢gmek ve bu

faktorlerin akademik basarilarina etkilerini degerlendirmek amaci ile planlanmaigtir.



4. GENEL BIiLGILER

4.1. KENDi KENDINE OGRENME

Ogrenmenin artik egitim kurumlar ile sinirli olmadig: giiniimiizde bireylerin yasam
boyu 6grenme etkinligini tam anlamiyla gegeklestirebilmeleri i¢in sahip olmalar1 gereken
en 6nemli becerilerden biri kendi kendine 6grenme (KKO)’dir (6). Giiniimiizde meslek
hayat1 devamli olarak bireyleri yeni bilgilerle kars1 karsiya getirmekte ve var olan bilgilerin
kisa zaman igerisinde giincelligini yitirmesi, KKO’yi zorunlu hale getirmektedir (8). Kendi
kendine 6grenen bireyler, 6grenmede kendi 6grenme sorumlulugunu alan, bagimsiz olan,
istikrarli davranan, zorluklara ile miicadele edebilen, i¢ disipline sahip, siirekli arastirma

iginde olan, 6grenmeye ve degismeye istekli, kendine giiveni olan kisilerdir (9).

KKO bireyin pek cok yonii ile dgrenme siirecinde etkin olmasini, arastirma ve
sorgulama becerilerinin gelismesini ve 0zgiiven kazanmasini saglamaktadir. Bu siirecin
basaril1 bir sekilde yiiriitiilmesi, kendi kendine 6grenme yonteminin taninmasina ve bireyin
kendi kendine 6grenmeye hazir olmasia baghdir. Bireylerin kendi kendine 6grenmeye
baslayabilmeleri i¢in sahip olmalar1 gereken 6zellikler; kendine giivenme, basariya motive
olabilme gibi kisilik 6zellikleri ve gbzlem yapma, okuma, problem ¢ézme gibi becerilerdir
(10).

Kendi kendine 6grenme kavraminin yanlis anlasildigini ve bunun nedeninin ayni
anlama gelen veya aralarinda ¢ok az fark olan pek ¢cok kavramin bir arada kullanilmasidir.
Kendi kendine 6grenmenin literatiirde ok farkli fakat benzer tamimlart mevcuttur. KKO
tanimin1 daha c¢ok belirli bir g¢erceve igerisinde; igerik, yontem, zaman yonetimi ve

degerlendirme alt bagliklarinda bir se¢gme 6zgiirliigii olarak anlamak gerekir (11).

Yetiskin egitiminde KKO, kendi kendine &gretmen, 6z diizenlenmis dgrenme,
bagimsiz yetigkin &grenmesi, KKO ve kendi kendine baslatilan 6grenme seklinde
adlandinlmistir. KKO, 6grencinin yapmak istedigi her seyi yapabilecegi bir sinirsiz
ozgiirliik olarak degerlendirilmemelidir. KKO’ nin tanimi cogunlukla belirli bir gergeve
dahilinde igerik, yontem, zaman yonetimi ve degerlendirme alt basliklarinda bir se¢me

Ozgiirliglini kapsar. Konunun sadece 6grencinin bireysel ¢alismasi olarak nitelendirilmesi



de yanlis bir tutumdur. Bagimsiz 6grenme prensipleri, diger 6grencilerden, egiticilerinden
veya alaninda uzman olan bireyler ile yapilacak olan goriis alisveriglerinden ve alinacak

geribildirimlerden katki saglamanin 6nemine isaret etmektedir (12).

Egitim bilimlerinde KKO {izerine yapilan arastirmalarda 6grenmeyi O8renme
kavrami oldukga yogun bir sekilde vurgulanmaktadir. Ogrenmeyi &grenmeye paralel
olarak yliksekdgretim kurumlarinda uygulanan c¢evrimigi dersler ve uzaktan egitim
programlar;, KKO’yi destekleyen ve ogrenmeyi okul smnirlar1 disina tasiyan onemli
adimlardir. Klasik sinif ortamindakinin aksine, 6gretim siirecini denetleyen bir 6gretmenin
ya da dgretim iiyesinin olmamasi ve 6grenme sorumlulugunun énemli oranda 6grenene ait
olmasi, ¢cevrimigi derslerin bagariya ulasabilmesi i¢in 6grenmeye isteklilik gerektirmesinin
nedenidir. Cevrimigi ders vasitasiyla herhangi bir konuyu kendi kendine 6grenmek isteyen
birey, i¢sel motivasyonunu saglamak suretiyle basariya ulasabilir (13). Bunun igin
bireylerin ogrenmeyi O6grenme becerilerini  kazanmasi, Ogrenmeyi yasaminin bir
boliimiinde degil yasam boyu siiren bir siire¢ olarak gérmesi ve mesleginin gelisimine

katki saglamasi beklenmektedir (14).

Egitim bilimleri alaninda son yillarda iizerinde durulan kavramlardan digeri olan
“yaparak-yasayarak o6grenme ilkesi”, Ogrenenin kendi kendine Ogrenme iiriiniini
kendisinin edinmesi ile KKO siirecinde hayata gecirilmektedir. Ogrenme eksikliklerini
tanimlayabilen kisi, bu eksiklikleri giderme konusunda daha istekli olacaktir. Ogrenme
tizerinde etkili olan bir faktdr olan giidiilenmenin saglanmasi halinde birey, yonelimli bu
dgrenme siirecini basari ile tamamlayabilecektir. Ogrenci motivasyonu, genel olarak dikkat
ceken bir 6grenme konusu iizerinde ¢alisilmasi halinde yiiksek olur. Bir konuda bilgiye
ithtiyac duyan kisi, iizerinde diisiinerek ve arastirma yaparak ¢alismalarina yon vermekte ve

bu yolla edinmis oldugu bilgileri kullanmaktadir (13).

Song ve Hill (15) tarafindan kendi kendine 6grenme becerileri asagidaki sekildeki

gibi sematize edilmistir.
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Sekil 4.1.1. Kendi kendine 6grenmeyi anlamak i¢in kavramsal bir model (15)

KKO, &grencilere egitim siirecinde aktif bir sekilde rol almalar1 konusunda
yardimc1 olur. KKO becerileri 6grencilerin kendi &grenme siirecinin sorumlulugunu
almasin1 ifade eder. Bu beceriler Ogrencilerin 6grenme hedefleri ile paralel olarak

kaynaklar, 6grenme ve degerlendirme yontemlerine karar vermeleridir (16).

4.1.1. Hemsirelik Egitiminde Kendi Kendine Ogrenme

Hemsireler saglik alaninin hizla degisen sosyal, teknolojik ve tibbi gelismeleri ile
kars1 karsiya gelerek kompleks saglik bakimi alanlarinda g¢aligmaktadirlar. Cagimizda
saglik sistemi bu degisimlere ayak uydurabilen ve miicadele edebilen, kaliteli hizmet veren

hemsirelere gereksinim duymaktadir (17)

Gilintimiizde hemsirelik egitiminde de 6grenenlerin 6gretme-6grenme siirecine etkin
sekilde katilarak etkin Ogrenmeyi gerceklestirmeleri, arastirmalari, sorgulamalar1 bir
zorunluluktur. Bu yaklasim degisen saglik bakim sistemi, saglik bakim gereksinimleri,
saglik bakimina yonelik bilgiler dikkate alindiginda en yararli yol olarak goriilmektedir

(18).



Hemsirelik egitiminin temel hedefi sistematik ve biitiinciil yaklagim ile bakim
verebilecek, hemsirelik egitimi, yonetimi ve arastirmalarinda gorev alabilecek, kendini
gelistirme yetisine sahip, takim igerisinde aktif bir sekilde ¢alisabilecek ve kanita dayali
uygulama yapabilecek oOzelliklere sahip profesyonel hemsireler yetistirmektir (19,20).
Kendi kendine 6grenme; geleneksel 6gretmen merkezli 6grenme yerine, 6grenciyi merkeze
alan ve primer kontroliin ve 6grenme sorumlulugunun 6grenciye ait oldugu, 6grencinin
neyi, nasil, nerede ve ne zaman Ogrenecegini kendisinin belirledigi bir yontemdir.
Hemsirelik egitiminde kendi kendine 6grenme ilkelerinin uygulandigi probleme dayali
O0grenme yOntemi, Ogrenciye kisisel amaglarim1 tanimlama, Ogrenmeyi saglayacak
degiskenleri anlama, kendini degerlendirme, arastirma, analiz etme, bilgiyi etkili bir
sekilde kullanma yetenekleri kazandirmakta ve hemsire egitimcilerine de 6grencilerin bu

basarilar1 kazanmalarina yardimei olma roliinii vermektedir (3).

Amerika Birlesik Devletin’de 1986’da Amerikan Hemsirelikte Yiiksekdgrenim
Kurullar1 Birligi (American Association of Colleges of Nursing-AACN) {iyeleri tarafindan
hazirlanan ve profesyonel hemsirelik egitiminin 21. ylizyilla uyumlu hale getirilmesinin
hedeflendigi “Profesyonel Hemsirelik igin Hemsirelikte Yiiksekdgrenim ve Universite
Egitiminin Esaslar1” isimli egitim raporunda, hemsirelik egitiminde yagsamboyu 6grenme

etkinliklerinin desteklenmesi gerektigi ifade edilmistir (21).

KKO, hemsirelik Ogrencisinin kendi 6grenme siirecinde birinci derecede
sorumluluk almasimi saglar ve kendi ogrenmesini degerlendirme imkani verir (5).
Hemgirelik egitiminde KKO’nin kullanilmasinin pek ¢ok yarar1 oldugu yapilan galismalar
ile desteklenmistir. Hewit-Taylor (22) hemsirelik egitimcileri ile yapmis oldugu
calismasinda, KKO’nin kisileraras1 iletisim becerilerini ve ¢ok yonlii diisiinmeyi
gelistirme, yasamboyu Ogrenmeye hazirlama gibi yararlarini vurgulamis, ayn1 zamanda
ogrencilerin glivenini artirdigin1 ve 6grenme becerilerini gelistirdigini bildirmistir. Yapilan
benzer ¢alismalarda (23,24,25) benzer sekilde hemsirelik egitiminde KKO’nin dgrencilerin
ogrenme becerilerini, kendilerine olan gilivenlerini ve ileriyi gorebilme kabiliyetlerini
artirdigi bildirilmis, bunlarin yani sira hemsirelik 6grencilerini esnek, degisime agik,
uygulamada giivenli ve is yasamlarinda kendi 6grenmelerini siirdiirebilen birer profesyonel

hemsire olma yolunda destekledigi ifade edilmistir.



Hemsirelik egitimi, modern yaklasimlarla ele alindiginda, 6grencilerin 6gretme-
O0grenme siirecine etkin bir sekilde katilimlarinin, sorumluluk almalarinin saglanabilmesi
icin KKO yaklasimmin bu siirecte kullanilmasi gerekmektedir. Bu yaklasim kullanilarak
egitilen hemsireler, yararlanilabilecek zengin deneyimlere sahip, kararlarinda
sorumluluktan kagmayan ve Ogrenme siirecinin her asamasinda etkin profesyonel

hemsireler olarak yetiseceklerdir (26).

4.1.2. Kendi Kendine Ogrenmeye iliskin Ilkeler

Ogrencinin belirli bir konuyu 6grenebilmesi igin gerekli olan 6n dgrenmeler ve
konunun &grenilebilmesi icin bireylerde olmasi gereken duyussal ve psikomotor 6zellikler

hazirbulunusluk olarak adlandirilmaktadir (27).

Egitimde yeni bir davranis degisikliginin gergeklestirilmesi, 6grencinin hazir
bulunusluk seviyesine bagldir. Ogrenci, kazanacag1 yeni davranis igin gerekli olan &n

kosul niteligindeki bilissel, duyussal ve devinissel davranislara sahip olmalidir (28).

Kendi kendine &grenmeye hazirbulunusluk (KKOH) kavrami, bireyin KKO
siirecinin baslangicinda sahip oldugu bilissel, duyussal ve devinissel yeterlilikleri, KKO
siirecine katilmaya isteklilik seviyesini ve KKO siirecinden verim alabilmesi i¢in gerekli
olan o6zelliklere sahip olma durumunu gosterir (13). KKO kavrami 6z diizenleme, 6z
yeterlilik ve kendini kontrol kavramlariyla iliskilidir. Bu nedenle KKO becerilerini edinmis
olan ogrenciler, 6grenme aktivitelerini ve deneyimlerini gergeklestirirken kontrol etme,

diizenleme, i¢ ve dis motivasyon ile basariya ihtiyag¢ duyarlar (29).

Kendi kendine Ogrenen bireyin sahip olmasi gereken cesitli Ozellikler soz
konusudur. Long (10) KKO becerilerini, kisisel dzellikler ve genel dzellikler seklinde iki
baslik altinda toplamustir (Tablo 4.1.2.1).



Tablo 4.1.2.1. Kendi Kendine Ogrenen Bireyin Sahip Olmas1 Gereken Beceriler (10)

Kisisel Ozellikler Genel Ozellikler
Ozgiiven Amag belirleme becerileri
I¢ Yénelimli Olma Siireci siirdlirme becerileri
Basar1 Odakli Olma Diger biligsel beceriler

Konu ya da yakin iliskili bir alanda baz

yeterlilik veya yetenekler
Karar verme becerileri

Oz-farkindalik

KKO becerisi ile problemi analiz etme, bilgiyi arama ve karar olusturma temelleri
tizerine kurulan bu kavram igsel giidiilenmenin bir sonucu olarak kabul edilmektedir.
Bununla beraber; 6grencilere kendi 6grenme eksikliklerini belirleme ve tamamlama
becerisini egitim kurumlarinda kazandirmanin, meslek hayatlarinda ihtiya¢ duyacaklar
bilgiye ulasan bagimsiz 6grenenler olmalarinin garantisi sayillamayacag: belirtilmektedir.
Ciinkii meslek yasantilar1 boyunca bireyler; 6grencilik donemlerinde az ya da ¢ok, ortiik ya
da agik olarak yararlandiklar1 destek sistemlerinden (bagimsiz 6grenmeyi uyaran gruplar,
kilavuzluk yapan 6greticiler gibi) yoksundurlar. Bu kosullarda 6grenme biiyiik dlciide igsel
giidiilenme ile sekillenir. Yénlendirici degerlendirmesi, dgrencilerde KKO becerilerinin

gelistirilmesi ve gozetilmesinde oldukg¢a 6nemli ve gerekli bir aractir (12).

KKO becerisine sahip olan bireylerin en dikkat ¢ekici o6zelligi, 6grenme
sorumlulugunu tistelenebilecek 6zgiivene sahip olmalaridir. Belirlemis olduklar1 hedeflere
ulagmak i¢in aragtirma ve sorgulama yapan, yapmis oldugu bu arastirmalarinin neticesinde
elde etmis oldugu bilgiyi amacina uygun bir sekilde kullanabilen birey, 6grenme
sorumluluguna sahip bir birey olarak degerlendirilebilir. Ogrenen, yazili ve sozlii
literatiirlerden, birinci elden veri kaynagi bireylerden ve bilgi teknolojilerinden

faydalanarak, 6grenme siirecini aktif bir sekilde devam ettirir. Bu yaklasim ile elde edilen
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bilgi, bireyin 6zgabasinin bir iirlinlidiir. Bu sebepten otiirii hazir olarak elde edilen bilgiye
gore zihinde kalicilig1 ise daha yiiksektir. Tiim siireci gerceklestirebilmek i¢in gerekli olan

ozgiiven, KKO becerileri arasinda énemli bir paya sahiptir (30).

KKO, baskasindan yardim alarak ya da yardim almaksizin bireylerin kendi
O0grenme gereksinimlerini  belirlemesinde, ©Ogrenme hedeflerini formiile etmede,
O0grenmenin insan ve materyal kaynaklarimi tanimlamada, uygun 6grenme yontemlerini
uygulama ve 6grenme ciktilarini degerlendirmede ilk asamadir. KKO bireye kendine
giiven, otonomi ve motivasyonda artis ve yasam boyu Ogrenme gibi bir¢ok yarar

saglamaktadir (5).

Brookfield (31), KKO’yi hem bilissel hem de davramissal acidan ele almis olup,
KKO’nin diisiince ve eyleme dayali bakis agilarini nasil degistirebilecegini agiklamis ve
diinyaya bagka bir pencereden bakmay1 saglayan biligsel bir siire¢ oldugunu ifade etmistir.
Ogretmen, farkli 6grenme sekilleri ve ¢ok cesitli 6gretme sekillerinin oldugunun farkinda
olmalidir. Dengeli, bagimsiz ve grup iliskileri devam ettirilmelidir. Ogretmen her zaman
acik olup gergekleri sunmali ve ayni zamanda basartyr 6vmelidir ki boylelikle 6grenenin

o6grenme konusundaki kaygisi giderilebilir.
Guglielmino (32) KKO’de dikkat edilmesi gereken 8 husus oldugunu ifade etmistir:
1. Etkin bir 6grenen olarak benlik kavrami,
2. Ogrenme durumlarinda yenilige agiklik,
3. Ogrenmede insiyatif ve bagimsizlik,
4. Kisinin kendi 6grenmesinde sorumluluk almasi,
5. Ogrenmeyi sevmek,
6. Yaraticilik,
7. Problem ¢6zme becerilerine kullanabilme,
8. Gelecege kars1 olumlu yonelim.

KKO siireci, bireyin 8grenmek istedigi bilgiye erismek igin nasil, nereden bulmasi
gerektigi kararini kendisinin aldigi, hedefledigi bilgiye erisme yollarimi devamli olarak
kullandig1, bilgiyi kullanarak kendisinin bilgi sahibi olmasmi sagladigi ve kendi

ogrenmesini  degerlendirdigi  siiregtir. Teknolojiden faydalanabilmesi, bilgisayar
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kullanabilmesi, Internetten kaynak tarayabilmesi, verileri toplama tekniklerini bilmesi,
kiitiiphaneye gitme aliskanlig1 ve dergi okuma gibi 6zellikleri KKO’yi etkilemektedir.
KKO’de bireylerin basarili olabilmesi igin belitli bir seviyeye sahip olmasi énemli bir

etkendir.

KKO deneyimini kontrol edebilen dgrenciler, disiplinler aras1 ¢alismalarin énem
arz ettigi glinlimiizde O6grendiklerini daha kolay transfer edebilirler ve boylelikle kendi

ogrenme stireclerine daha fazla islem yapmus olurlar (29).

KKO becerisine sahip olanlarin sergilemis oldugu basamaklar asagidaki gibidir
(33):

- Ogrenme ihtiyaglarinin tanimlanmas,

- Ogrenme amagclarinin agik bir sekilde ifade edilmesi,

- Ogrenme materyallerinin saptanmasi,

- Uygun 6grenme stratejisinin belirlenmesi ve uygulanmasi,
- Ogrenme ¢iktilarinin degerlendirilmesi.

KKO becerisi, bireyin egitimi boyunca gelistirilmesi gereken baslica
becerilerdendir. KKO becerisinin gelistirilmesi verilen egitimin kalitesini de artiran dnemli
bir 6gedir. Diger taraftan giiniimiizde meslek iiyeleri siirekli olarak yeni bilgilerle bilgi

birikimlerini gelistirmek durumundadirlar (6).

Kendi kendine 6grenenlerin, kendi kendilerini etkili bir sekilde degerlendirmesinde
en 6nemli adim konumundaki 6z-degerlendirme kavrami 6n plana ¢ikarilmaktadir. Oz-
farkindalik gerektiren bir siirec olan KKO sonunda birey, kendi 6grenme fiiriinlerini ve
kazanimlarini degerlendirir ki bu tarz bir degerlendirme, kiigiik yasta bulunanlar i¢in uygun
goriilmeyebilir. Fakat KKO siirecinin isleyisi ve degerlendirme boyutuna iliskin gerekli
bilgilendirmenin yapilmasi halinde her birey kendi 6grenmesini degerlendirme yeterliligini
elde edebilir. Ogrencinin neyi 6grenmek istedigi hususunda karar vermesiyle beraber
egiticinin verecegi destegin ve harcayacagl zamanin azalacagi yoniindeki diisiince pek
dogru degildir. Aksine KKO siirecinde her bir 6grencinin gelisim siirecini gdzlemlemek,
ihtiyag ve zorluklarin1 anlamaya c¢aba sarf etmek, destek ve/veya cesaretlendirme

gerektiginde karar verebilmek, egiticinin ylikiinii ancak artirabilir (12).
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KKO yontemleri kullamlarak bireylerin kisisel ve sosyal nitelikli yonetim
yetenekleri gelistirilmekte, bireylerin kendilerine olan 6zgiiveni artmaktadir. KKO

yontemleri bireyin toplum i¢inde 6zgiir davraniglar kazanmasini saglamaktadir (34).

4.2. BILGIi OKURYAZARLIGI

Bilgi okuryazarligi kavrami ilk kez 1974 yilinda Paul Zurkowski tarafindan
kullanilmigtir (35). Bilgi gereksiniminin fark edilmesi ve bilginin aranmasi, bulunmasi,
elde edilmesi, degerlendirilmesi ve etkin bir bicimde kullanilmasi becerileri olarak
Ozetlenen bilgi okuryazarligi kavraminin ortaya ¢ikist 1970’11 yillarin basinda olmustur
(36). Literatiirde bilgi okuryazarlik kavraminin pek ¢ok tanimina rastlamak olasidir (7).
Zurkowski’ye gore bilgi okuryazari, problemlere (6zellikle is ortaminda karsilastig
problemlere) bilgiye dayali ¢oziim aramak i¢in gerekli kaynaklar1 kullanan, ¢esitli gerekli
kaynaklarin kullanimi i¢in gerekli becerilere sahip olan ve ilgili teknikleri bilen kisidir.
Zurkowski’den sonra 1976 yilinda Burchinal yaptigi tanimda, bilgi okuryazarligini,
problem ¢dzmek ve karar vermek icin gereksinim duyulan bilgiyi bulma ve kullanma

becerisi olarak tanimlamustir (7).

Tiirkge sozliikte okuryazarlik kavrami “okuryazar olma durumu” olarak
tanimlanirken, okuryazar; “okumasi yazmasi olan, Ogrenim gOrmiis kimse olarak
aciklanmaktadir (37). Kisaca “okuryazar olma durumu” olarak tanimlanan “okuryazarlik”
sOzciigii glinlimiizde farkli sozciiklerin sonuna bir tamlama olarak eklenerek fonksiyonel
okuryazarlik anlamimin disginda kullanilmaktadir. En genel anlagildigi tanimi ile
okuryazarlik alfabe ile yazili metinleri okuyabilme ve yazabilme durumu olarak
goriilmektedir (38). Daha giincel bir tanim ile okuryazarligi, toplumun anlamlagtirdig
iletisimsel simgeleri etkili bir bi¢gimde kullanabilme konusunda yeterlik kazanabilmek
olarak tanimlayabiliriz. Klasik anlamda okuryazarligin tanimmi soyle yapmak
miimkiindiir; yasam boyu 68renme bilincini olusturma, bu bilinci gelistirme, daha etkin

6grenme i¢in bireylerin yeni beceriler kazanmalarini saglamaktir (35,39).

Okuryazarlik kavrami zaman igerisinde farkli yaklasimlarla ele alinmistir. Scribner
ve Cole (39), okuryazarlik kavraminin herhangi bir kaynagi okuma veya yazmadan ¢ok
daha fazla anlam igerdigini, bireylerin belirli bir amac1 gergeklestirmek i¢in bilgiyi verimli

olarak kullanmasi anlamina geldigini ifade etmislerdir. Langer (40) okuryazarlik kavramini
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sosyo-bilissel boyutta ele alarak, okuma ve yazmaya iliskin “anlamli etkinlikler” ve bir
diistince sekli olarak tanimlamis, okuryazarligin kiiltiire has bir olgu oldugunu ve toplumun
kiiltiirel ve sosyal 6zelliklerinden ayrilamayacagini belirtmistir. Scribner (41), okuryazarlik
kavrammin “gii¢c”, “uyum”, ve “erdem” kavramlarin1 temsil ettigini ifade etmistir. Onal
(42) okuryazarlik kavraminin Onceden bilinenlerle yeni &grenilenler arasinda iligki
kurabilme, ¢ikarim yapabilme ve yeni metinler olusturabilme gibi nitelikleri de kapsayarak
genisledigini vurgulamistir. Okuryazarliga yonelik olarak ortaya c¢ikan tiim yaklagimlar
dogrultusunda, degisen diinyada bilgi toplumunun bir pargasi olabilmek i¢in okuryazarligin
cagin gerektirdigi bir beceri olarak kavramsallasti§i ve yasam boyu egitimin vazgecilmez
bir pargas1 oldugunu sdylemek yanls olmaz. Ozellikle 21. yiizyilin basindan beri dijital

ortamlarin 0nem kazanmasi okuryazarlik kavramini etkilemis ve farkli okuryazarlik

ozelliklerini 6n plana ¢ikarmis olup, bu 6zellikler asagidaki gibi siralanabilir (43):

- Isitsel, gorsel ve dijital okuryazarlik yetenek ve becerilerinin birlesimini

icermektedir,

- Imge ve seslerin giiciinii anlama, dijital ortam1 yénetme ve degistirme, dijital
bilgiyi yayma ve bilgiyi yeniden yapilandirarak uygulama becerilerine sahip

olmay1 gerektirmektedir,

- Bilginin ve yayilim bi¢iminin gelisimiyle beraber ortaya cikan ¢ok islevli

okuryazarlik s6z konusudur,
- Bilgiyi tiretmek, ifade etmek, degerlendirmek ve yorumlamak 6nemlidir,
- Etkili iletisimi tesvik etmektedir,
- Duygusal tepkileri gelistirmek i¢in medyanin kullanilmasini1 gerektirmektedir,

- Bireylerin 6grenme yontemlerini degistirme kapasitesine sahiptir ve 6grenmede
heyecan verici yeni yollardan yararlanmak icin bireyleri diisiinmeye sevk

etmektedir.

Yukarida belirtilen tiim Ozellikler, bireylerin farkli ve c¢ok boyutlu olan

okuryazarlik 6zelliklerine sahip olmas1 gerektigini ortaya koymaktadir.

“Bilgi okuryazarlig1” kavrami, bilgisayar okuryazarlig, kiitiiphane okuryazarligi,
medya okuryazarlifi, gorsel okuryazarlik, ag okuryazarligi ve dijital okuryazarlik gibi

kavramlari, diger bir ifadeyle pek cok okuryazarlik tiiriinii kapsayan semsiye bir terim
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olarak nitelendirilmektedir (44,45). Bu baglamda, okuryazarlik ag¢isindan en st nitelikte
olan bilgi okuryazarligi kavramini ve bu kavramin gerektirdigi becerilerin neler oldugunu
anlayabilmek icin Ozellikle belirtilen alt okuryazarlik tiirlerini tanimlamak oldukga

Onemlidir.

Gilton (46), bilgi okuryazarligi ile bilgisayar okuryazarligi veya kiitiiphane
okuryazarlig1 kavramlar arasinda giiglii bir iligki bulunmasina ragmen bu kavramlarin ayni
anlamlar tasimadiklarin1 vurgulamis; sadece teknolojiyi veya kiitiiphaneyi kullanmanin,
nitelikli 6grenme etkinliklerinin gergeklestirilmesini saglamadigini; bilgi okuryazarliginin,
O0grenen bireyler icin bir ara¢ degil, amac¢ niteligi tasidigini; bu kapsamda bilgi
okuryazarliginin bilgisayar okuryazarlig: ile karsilastirildiginda, teknolojiye ulasmak ve
onu kullanmaktan ¢ok daha fazlasini; kiitiiphane okuryazarhigi ile karsilastirildiginda ise
cevrimici katalog veya kiitiiphane kaynaklariyla yapilan arastirmalardan ¢ok daha fazlasim
icerdigini belirtmistir.

Giliniimiizde bireylerin ¢esitli kaynaklardan bilgiye ulasabilmeleri; bilgiyi, problem
¢ozme, karar verme ve planlama amaciyla kullanabilmeleri; bilgiyi giinliik yasama
aktarabilmeleri ve bilgiye erisim i¢in teknolojiden bir ara¢ olarak yararlanabilmeleri 6nem
tasimaktadir (47). Diger taraftan ¢agdas 6grenme yaklagimlarinin bireylere diisiinme bilgi
ve becerilerini, kisacast “O0grenmeyi Ogrenme”, “egitim ve Ogretimi yasamin her
doneminde devam ettirme” yeterliliklerini kazandirmay: hedefledigi, bireylerin bilgi ve
bilgi kaynaklarmi verimli ve etkili kullanma durumunda kaldiklar1 gozlenmektedir.
Ozellikle okuryazarlik kavraminin zaman igerisinde bilgi ve iletisim teknolojilerinin
etkisiyle ve bireylerin becerileri dogrultusunda gelismesi ile okuma ve yazmadan daha gok
bilgiye erisme, onu kullanma ve degerlendirme yetenekleri 6n plana g¢ikmaktadir. Bu
baglamda, bireylerin bu yeteneklerini ortaya koyan “bilgi okuryazarligi” kavrami
American Library Association (ALA) tarafindan “bilgi gereksiniminin fark edilmesi, bu
bilginin elde edilmesi, degerlendirilmesi ve etkin bir bi¢imde kullanilmasi igin bireylerin
sahip olmasi gereken beceriler biitlinii” olarak tanimlanmistir (48). 2005 yilinda
gerceklestirilen “Bilgi Okuryazarlig: ve Yasamboyu Ogrenme (High Level Colloquium on
Information Literacy and Lifelong Learning) konferansinda” olusturulan “Iskenderiye
Bildirgesi’nde (The Alexandria Proclamation)” ise bu kavram, “yasamin her alaninda
bireylerin egitimsel, mesleki, sosyal ve kisisel hedeflerine ulasabilmeleri i¢in onlara bilgiyi

etkili bicimde arama, degerlendirme, kullanma ve yeniden olusturma becerilerini
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kazandirma” seklinde agiklanmistir (49). Bu tanimlar dogrultusunda, bilgi okuryazarlig
kavraminin bireylerin sorun ¢6zerken veya karar verirken elestirel diislinerek ve
teknolojiden faydalanarak bilgi ve bilgi kaynaklarimi etkin bir bi¢imde kullanma

becerilerini ifade ettigi sdylenebilir.

4.2.1. Bilgi Okuryazan Bireyin Ozellikleri

Bilgi okuryazar1 olan bir birey, yasami boyunca firsatlardan faydalanmak ve
karsilastigi giicliiklerle miicadele etmek igin yeterli bilgiye sahip olmanin Oneminin
farkindadir. Belirli bir gereksinim durumunda gerekli olan en iyi bilgiyi elde etmek igin

cesitli kaynaklar1 ve yontemleri kullanarak bir arastirmayir nasil yapmasi gerektigini
bilendir (50).

Bruce (51) bilgi okuryazari bir bireyin sahip olmasi gereken “yedi anahtar 6zelligi”

su sekilde siralamaktadir:
- Ogrenmeyle mesgul olma,
- Bilgiyi etkin olarak kullanma,
- Degisik bilgi teknolojilerini ve sistemlerini kullanma,
- Bilgi kullanimini tesvik eden i¢ dinamiklere sahip olma,
- Bilgi diinyas1 hakkinda saglam bilgiye sahip olma,
- Bilgiye elestirel yaklasma,

- Bilgi diinyasiyla karsilikli etkilesimi kolaylastiran kisisel bir bilgi birikimine

sahip olma.

Avustralya’da 1se yiiksekdgretim standartlarina da temel olusturan bilgi
okuryazarligi ile ilgili bir yaklasim olarak, Avustralyali Universite Kiitiiphanecileri
Konseyi (52) tarafindan yiriitilen ¢alismanin “Bilgi Okuryazarligi Standartlar:” adl

raporunda; bilgi okuryazari bir bireyin sahip oldugu 6zellikler su sekilde ifade edilmistir:
- Bilgi edinme i¢in bir ihtiya¢ duyar.
- Ihtiya¢ duydugu bilginin miktarin belirler.
- Bilgiye etkin bir bi¢cimde erisir.

- Bilgiyi ve bilgi kaynaklarin1 degerlendirir.
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- Segilen bilgiyi mevcut bilgileri ile birlestirir.

- Belli bir amaca ulagsmada bilgiyi etkin olarak kullanir.

- Bilgi kullanimina iliskin ekonomik, yasal, sosyal ve kiiltiirel konular1 bilir.
- Bilgiye etik ve yasal olarak erisir ve bu bilgiyi etik ve yasal olarak kullanir.

- Elde edilen ya da iiretilen bilgiyi siiflandirir, depolar, kullanir ve yeniden
sekillendirir.
- Bilgi okuryazarliginin yasam boyu Ogrenme icin bir O6nkosul oldugunun

farkindadir.

Bruce (51) ve CAUL (52) standartlarindan hareketle bilgi okuryazari bir bireyin
sahip olmas1 gereken ozellikleri sdyle Ozetleyebiliriz: Ogrenmeyle mesgul olan bilgi
okuryazar1 bir birey, bilgi edinmeye ihtiya¢ duyan; ihtiyag duydugu bilginin miktar1 ve
bilginin nereden bulunmasi gerektigi konusunda deneyime sahip olan; elde ettigi bilgileri
Oziimseyerek  sentezleyebilen; gerektiginde elde ettigi bilgileri elestirebilen,
smiflandirabilen, depolayabilen, etkin bir sekilde kullanabilen ve yeniden sekillendirebilen;
bilgi okuryazarhiginin yasam boyu 6grenme i¢in bir 6n kosul oldugunun farkindaligina

sahip olan kisidir.

Bilgi iiretiminin ve paylasiminin sik olarak yasandigi bilgi toplumunda yeni nesil
daha fazla bilgiyle ve karigiklikla kars1 karsiya kalmaktadir. Boyle bir diizende yasayacak
bireylerin kisisel, sosyal, mesleki ve egitime yonelik hedeflerine ulasmalarini saglamak
i¢in; egitimde yaraticilik, elestirel diisiinme, bilimsel kuskuculuk ve bilgi okuryazarligi 6n

plana ¢ikmaktadir (50).

Bilgi okuryazarligi, bilgi edinmeye olan ihtiyacin hissedilmesiyle baslayan bilgi
edinme problemini ¢dzme siirecinde bilimsel bir ahlakla, bilgi ihtiyacini tanimlama, arama
stratejilerini olusturma, bilgi kaynaklarma ulasma, ulasilan bilgi kaynaklarindan gerekli
bilgiyi edinme, bilgiyi analiz etme, yorumlama ve degerlendirme etkinliklerinin etkili bir
bigimde gergeklestirilmesidir (53). Bilgi okuryazarligi kavraminin temel ¢ekirdeginin bilgi
oldugu diisiiniildiigiinde, bilimsel temelleriyle egitim sisteminde ortaya konulmus olmasi

ve sistemli bir sekilde kazandirilmasi gerekmektedir.
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4.2.2. Bilgi Okuryazarh@ Becerileri

Bilgi teknolojilerinin hizli gelisimi sonucunda, sanayi toplumundan bilgi toplumuna
gecis asamasinda tiim bireylerin yasamlarini kolaylastiracak ve zenginlestirecek bilgiye
erisim olanagi artmistir. Bilgi okuryazarli§i herhangi bir sorunun ¢6ziimii ya da bir isin
gerceklestirilmesi icin gereksinim duyulan bilginin etkin olarak elde edilmesi ve
degerlendirilmesi becerileridir (54). Hedefledigi bilgiye nasil erisebilecegini bilen, ulastig
bilgiyi sorgulayabilen ve bilisim teknolojilerinden yararlanabilen birey, bilgi toplumunda
model olarak gosterilmektedir. Bu 6zellik, bireyin, yeniliklere karsi agik olma ve bilgi
diinyasindaki yeni gelismeleri yakindan takipte olma zorunlulugunu beraberinde
getirmistir. Sonug¢ olarak yasadigimiz donem, egitim sistemine bireylere bu yenilikleri

kazandirma gorevi vermistir (55)

Giliniimiiz toplumlarmin {iyesi olan bireylerin bilgi okuryazari olabilmesi, yani
yukarida belirledigimiz nitelikleri edinebilmesi i¢in bu bireylere kazandirilmasi gereken

temel becerileri Erdem ve Akkoyunlu (56) asagidaki sekildeki gib sunmuslardir:

Bilgi Kaynaklarina
Erisim

Bilgiyi Sunma
Teknoloji

Sekil 4.2.2.1. Bilgi okuryazarligi becerileri (56)

Bilgiyi
Orgiitleme

Bilgiy1
Toplama

Sekil 4.2.2.1°de goriildiigl iizere bilgi okuryazarligi aslinda her biri kendi basina
birer beceri olan bilgi kaynaklarina erisim, bilgi toplama, bilgiyi orgiitleme, bilgiyi sunma

ve teknoloji okuryazarligi becerilerinden olusan bir biitlindiir.

Bilginin degerinin artmasi karsisinda bilgiye ihtiya¢ duyan bireylerin sahip olmasi
gereken becerilere gereksinim de artmistir. Bahsi edilen beceriler bilgi okuryazarliginin
temelini olusturmaktadir. Bu sebeble en yakin ifade ile bilgi okuryazarligi, bireyin
ihtiyaclart dogrultusunda bilginin etkin bir bicimde elde edilmesi ve incelenmesi becerisi

olarak tanimlanmustir (57).
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Erdem ve Akkoyunlu (56), Sekil 4.2.2.1°de wverilen bilgi okuryazarlig
becerilerinden yola c¢ikarak, bilgi okuryazarligt basamaklarmi da asagidaki gibi
acgiklamislardir:

Tablo 4.2.2.1. Bilgi Okuryazarligi Basamaklar1 (56)

BILGIYI TOPLAMA BILGIYI ORGUTLEME BILGIYI SUNMA
Bilgi ihtiyacina dayali olan | Toplanan bilgileri ele alinan | Bilgiyi gbzden
problemi tanimlama probleme uygun olacak bi¢imde | gegirme

secme
Problemin ¢6ziimii i¢in | Secilen bilgileri en uygun format | Hedef Kitlenin

gerekli bilgiyi belirleme

icinde diizenleme

ozelliklerini belirleme

Farkl1 bilgi kaynaklarindan | Bilgileri onceki bilgilerle | Sunus stratejisini
(basili, elektronik) bilgiye | biitiinlestirme belirleme

erisme

Erisilen bilgiyi | Bilgileri, probleme yanit olacak | Bilgilerin anlam
degerlendirme bicimde ve anlam biitiinliigline | biitiinliigiini

dikkat ederek orgiitleme

bozmadan 6zetleme

Giivenilir ve dogru bilgiyi

toplama

Calismayi raporlastirma

Teknoloji  destegiyle

sunma

Bilgi okuryazarligi basamaklar1 incelendiginde, iist diizey diisiinme becerisi

gerektiren bir yasam boyu Ogrenme becerisi oldugu goriilmektedir. CAUL (52)
standartlarinda  belirtildigi gibi bilgi okuryazarliginin yasam boyu Ogrenmenin bir
onkosulu olmasit ve her calisma alanina, her 6grenme ortamina ve her diizey egitim
etkinligine ait ortak bir kavram olmasi, bilgi okuryazari olan bireylerin daha fazla 6z-

yonetimli olmalarmi ve kendi 6grenme siireglerini daha fazla kontrol etmelerini saglar

(58).
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4.2.3. Bilgi Okuryazarhg ve Yasam Boyu Ogrenme

Yasam boyu 6grenme kavrami 70’li yillardan bugiline egitim sistemi i¢inde biiyiik
onem kazanmistir. Yasam boyu 0grenme bir bilginin yalnizca oldugu gibi alinmasi ve
kullanilmast degildir. Bir anlamda bilginin ise yarar sekilde tekrar yapilandirilip
kullanilmasidir. Ciinkii yasam boyu 6grenme, yasam boyu bilgi ¢cogaltmay1 ve beraberinde
toplumla paylagsmay1 getirmeyi amaglamaktadir (59). Bu baglamda, 6zellikle 19. yilizyildan
baslayarak belirli yas gruplar1 zorunlu egitim ve 6gretime tabi tutulmuslardir. Bilimsel ve
teknik anlamda var olan bilgi degisiminin hayli yavas oldugu bu donemde, egitim
kurumlart araciligiyla kazanilan bilgi ve beceriler, ortalama bir insana yasami boyunca
yetmistir (60). “Bilgi okuryazarligi ve yasam boyu &6grenmenin birbiriyle stratejik,
birbirlerini karsilikli olarak gii¢lendiren ve her bireyin, organizasyonun, kurumun ve
kiiresel bilgi toplumundaki her toplumun basarisi i¢in ¢ok dnemli olan bir iligkisi vardir.
Insanlarin ve kurumlarin 21. yiizy1l ve sonrasinda basarili bir sekilde devamliliklari igin bu

kavramin ve iligkisinin ¢ok iyi anlagilmasi gerekmektedir” (61).

Ogrenilen bilgilerin ¢ok kisa zamanda gegerliligini kaybettigi bilgi toplumunda
yasayan bireyler i¢in yagam boyu dgrenme onemli bir ara¢ olmustur (62). Yasam boyu
ogrenme siirecine katilim kimi becerilere sahip olmay1 gerektirmektedir. Bu nedenle resmi
egitim birey merkezli, kendi kendine ve yasam boyu devam eden Ogrenme amaci
tagimalidir. Okuryazarlik bu baglamda yasam boyu 6grenme siirecinin hem girdisi hem de
irtiniidiir. Yasam boyu 6grenme, insana ve bilgiye daha ¢ok yatirim yapma, dijital okuma
yazma da dahil olmak iizere temel bilgi ve becerilerin kazanilmasini tesvik etme, esnek ve
yenilik¢i 6grenme olanaklarini genisletme anlamina gelmektedir. Yasam boyu 6grenme ile
amac tiim yas gruplarindaki insanlarin nitelikli 6grenme olanaklarina ve gesitli 6grenme
deneyimlerine esit ve agik bigimde erisim saglamalarin1 kolaylastirmaktir. Bu vizyonun

gerceklestirilmesinde egitim sistemleri kilit rol oynamaktadir (62).

Candy (63)’ye gore yasam boyu Ogrenme, her tiirlii bilgi, beceri ve niteligin
besikten mezara kadar olan siiregte kazanilmasi ve gilincellenmesi anlamima gelmektedir.
Formal egitimin sinirlarinin digina ¢ikan ve her tiirlii informal egitimi de i¢ine alan yagam
boyu oOgrenme, bilgi ve yeterliliklerin gelisimine olanak yaratarak bireylerin bilgi
toplumuna uyumunu saglar (61). Yasam boyu 6grenme, siirekli inceleme, sorusturma ve

kisinin kendi uzmanlik alaninda ya da diger ilgi alanlarinda bilgi arastirmasi davranisidir.
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Breivik (44), yasam boyu Ogrenmenin amag¢ oldugu yerde bilgi okuryazarliginin arag

oldugunu ifade eder. Sekil 4.2.3.1°de yasam boyu 6grenme gereksinimi dzetlenmistir.

Mevcut
bilginin
yenilenmesi
gereksinimi

\ Mevcut /

becerilerin
gelistiriimesi
gereksinimi

Yagsam boyu
dgrenme
gereksinimi

Sekil 4.2.3.1. Yasam boyu 6grenme gereksinimi (61)

Yasam boyu dgrenme, bilgi toplumlarinda yasayan bireylerin sahip olmasi gereken
bir beceridir. Bireylerin bu beceriye sahip olmalari, yasamlarinda karsilasabilecekleri her
tirli firsat1 degerlendirmelerine imkan tanimaktadir. Bununla birlikte yasam boyu
ogrenme, degisikliklerle bas etmede yardimei olmaktadir. Yasam boyu 6grenmenin ana

unsuru ise bilgi okuryazarhigidir (53).

Bilgi okuryazarlig1 becerilerine sahip olanlar da yasam boyu 6grenme becerilerine
sahip olanlar da kendi kendini motive eder ve yonlendirir. Kendi kendini yetkilendirir.
Sosyal ve ekonomik statiilerine, toplumdaki rollerine ve yerlerine, cinsiyetlerine, irklarina,
dinlerine ya da etnik kokenlerine bakmaksizin biitiin yas gruplarindaki bireylere yardim
etmeyi amaglarlar. Iyi bir bilgi okuryazari, bilgi okuryazarligim 6grenmeyi siirdiiriir ve bu
aliskanliklar1 uygulayarak biitiin yagsam1 boyunca kendini aydinlatir. Bilgi okuryazarlii ve
yasam boyu Ogrenme birlikte kullanildiklarinda, kisisel, ailevi ve toplumsal konular

baglamindaki bireyler i¢in bir dizi kisisel se¢im ve se¢enek sunar (61).

Yasam boyu Ogrenmenin temelinde yer alan, gereksinim duyulan bilginin
bulunmasindan ve bu bilginin beceriyle kullanilmasindan kastedilen ise “bilgi
okuryazarlig1” becerileridir (64). Yasam boyu Ogrenme pozitif diisiince yapisinin
benimsenmesiyle elde edilmesi ve birlikte yol almasi gereken bir aligkanliktir. Degistirme
istegi ve bir merak ya da bilgiye susama yasam boyu 6grenmenin oldukca yararli 6n
kosullaridir. Sekil 4.2.3.2°de bilgi okuryazarligi, 6grenmeyi O6grenme ve yasam boyu

ogrenme iliskisi 6zetlenmistir (61).
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Ogrenmeyi

N Yasam boyu 08renme
O0grenme 3 yuog

Sekil 4.2.3.2. Bilgi okuryazarligi, oOgrenmeyi Ogrenme ve yasam boyu Ogrenme

gereksinimi

lannuzzi, ve ark.’a (65) gore, bilgi okuryazarlig “bir dizi beceri” iken, yasam boyu
ogrenme 1iyi bir aligkanliktir. Bilgi okuryazarligi 6grenilebilen bir dizi becerilerdir. Bu bir
dizi beceri, 6grenmenin kendisine ydnelik araclarin kullamimi, internet iizerinden egitim
gibi, tekniklerin kullanimi, gruplarla calismak ve yontemlerin kullanimi gibi belirli bir
yaklagim igerir. Bireylere bilgi okuryazarligi becerilerinin kazandirilmasi yasam boyu

o0grenmenin gelisiminde 6nemli bir adimdir (61).

4.2.4. Hemsirelik Egitiminde Bilgi Okuryazarhg:

Erdemir'in (19) ifade ettigine gére hemsirelik meslegi birey, aile ve toplumun en iist
saglik seviyesine gelmesini hedeflemekte ve bunun gergeklesebilmesi i¢in mevcut ve olasi
sorunlara kars1 bireyin, ailenin ve toplumun fizyolojik ve psikososyal tepkilerinin biitlinctil
ve hiimanistik bir yaklasimla tanimlanmasi ve karsilanmasi gerekmektedir. Hemsireler
basarili birer saglik profesyoneli haline gelebilmek icin bireysel ve mesleki yonden
devamli olarak gelismeli, yeniliklere uyum saglayabilmeli ve toplumun gereksinimlerine
yanit verebilmelidir. Bundan dolay1r egitim, hemsirelerin karsilasacaklar1 zorluklarla
miicadele edebilmelerinde ve yeni kosullara adapte olabilmelerinde son derece dnemlidir

(66,67).

Bilgi okuryazarligi hemsirelik uygulamalarinin temel tasi ve hemsirelikte olmasi
gereken bir fark olarak belirtilmektedir. Amerikan Hemsireler Birligi: Uygulama ve
Standartlar1 (Nursing Informatics: Scope And Standards of Pratice) yayininda bilgi okur
yazarliliginin hemsirelik uygulamalar1 ve profesyonel gelisim igin olmasi gereken bir

beceri oldugu one siiriilmektedir (68).
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Hemsirelik egitiminde temel amag Ogrencilere sistematik ve biitiinciil yaklasimla
bakim verebilecek, hemsirelik egitimi, yonetimi ve aragtirmalarinda rol alabilecek, kendini
gelistirme becerisine sahip, ekip igerisinde aktif olarak calisabilecek ve kanita dayali
uygulama yapabilecek niteliklere sahip profesyonel hemsirelerin yetistirilmesidir (20).
Hemsirelerin saglik alaninda yasanan bas dondiiriicii degisiklikler, teknoloji alanindaki
gelismeler, saglik hizmeti alanlarin daha kaliteli ve yenilik¢i hizmet beklentileri, rekabet
ortami gibi sebeplerden 6tiirii modern bilgi ve uygulamalarla ilgili gelisimlerini saglamak

i¢in yasam boyu 6grenme ilkesini benimsemeleri biiylik 6nem tasimaktadir (20).

Giliniimiizde bilgi teknolojileri ve iletisim hizli bir sekilde gelisme kaydetmis olup,
bu gelisim toplumsal hayatin ayrilmaz bir parcasi haline gelmistir. Yasanan bu gelismeler
kurumlarin degismesine de neden olmustur (69). Bu degisimle birlikte saglik sektoriinde
faaliyet gosteren kurumlar verileri degerlendirme, hizmet alanim1 genisletme, verimliligi
artirma, maliyeti digiirme, saglik hizmetlerini iyilestirme ve kaynaklar1 daha iyi yonetme
gibi konularda bilisim teknolojilerinden yararlanmak zorunda kalmislardir (70). Saglik
sektorliniin en dnemli unsurlarindan olan hemsirelerin de bu degisim ve gelisim igerisinde

yer almast son derece 6nemlidir.

Saglikli/hasta bireye en yakin konumda hizmet veren hemsireler, bireyin
gereksinimlerini belirleme, bakimi i¢in malzemeleri tespit etme, zaman yonetimi gibi
onemli konularda karar vericidir. Bu islevleri yerine getirirken de bilisim teknolojilerini en
fazla kullanan meslek gruplarindan birisini olustururlar (4). Hemsgireler bilisim
teknolojilerini kullanarak saglikli/hasta bireye bireysellestirilmis hemsirelik bakimi
verebilirler. Bilisim teknolojilerinin kullanilmasiyla egitim ve damigsmanliktan arastirma
yapmaya, yasal belge saglamadan bakimin denetimine kadar pek c¢ok alanda hemsirelik
bakimi pozitif olarak etkilenecek, bakimin kalitesi de artacaktir. Hemsirelik bakiminin
kalitesinde yasanan artis beraberinde saglik hizmetlerinin kalitesinde de artis1 getirecektir

(71).

Hemgirelikte bilisim teknolojileri egitimden yonetime, arastirmalardan bakim
uygulamalarina kadar pek ¢ok alanda kullanilmaktadir. Hemsirelik yonetiminde personel
planlamasi, verimlilik Ol¢iimleri, arastirmalar, risk yonetimi ve kanita dayali
uygulamalarda bilisim teknolojilerinden oldukga sik yararlanilmaktadir. Bireyin bakim ve

tedavisinin kayit altina alinmasi, hasta durumunda yasanan degismelerin takibi, bakim
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sonuglarmin istatistiksel agidan takip edilmesi ve sonuglarin degerlendirilerek diger saglik
calisanlar ile paylasilmasi bilisim teknolojilerinin hemsirelik bakim uygulamalarindaki en

temel yararlar1 arasinda yer almaktadir (72).

Giliniimlizde hizli bir sekilde gelisen bilisim teknolojileri saglik bakimina son
derece ciddi katkilar saglamakta olup bunlar arasinda saglik hizmeti sunumunu
hizlandirma, maliyeti azaltma, saglikli ya da hasta bireyle ilgili veriyi kisa siirede elde

ederek tanilama ve karar vermeyi kolaylastirma sayilabilir (4).

Saglik hizmeti sunan kurumlarda yukarida da ifade edildigi gibi ¢agin gereklerine
bagli olarak bilgisayara bagli teknoloji kullanimindaki artis neticesinde saglik
calisanlarinin bu teknolojilere uyumu amaciyla egitim-O6gretim siirecinden itibaren
bilgisayar teknolojisinin kullanimi konusunda hazir olmalar1 gerekir ki bunun i¢in de
saglik sektoriinde bilgisayar kullanimi, bilgi okuryazarlik diizeyleri gibi konularda yeterli

egitimin verilmesi gerekir.
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5. MATERYAL VE YONTEM

5.1. ARASTIRMANIN AMACI

Bu arastirma, hemsirelik lisans programi Ogrencilerinin kendi kendine 6grenme
becerileri, bilgi okuryazarlig1 diizeyleri ve iligkili faktorleri belirleyerek, akademik basari

puanlar ile aralarindaki iligskiyi degerlendirmek amaci ile gergeklestirildi.

5.2. ARASTIRMANIN SEKLI

Bu arastirma, tanimlayici-iliski arayici tipte bir arastirma olarak gerceklestirildi.

5.3. ARASTIRMANIN BAGIMLI VE BAGIMSIZ DEGISKENLERI

Aragtirmanin bagimli degiskeni, kendi kendine 6grenme becerileri diizeyleri, bilgi
okuryazarligi diizeyleri ve genel akademik not ortalamasidir. Arastirmanin bagimsiz
degiskenleri ise, yas, cinsiyet, sinif, mezun oldugu lise, bilgisayar kullanim diizeyi, aylik
kiitiiphaneyi kullanim siklig1, haftalik Internet baglantisi olan bilgisayar kullanim siklig,

tiniversite kiitiiphanesini kullanma amaci, bilgisayar kullanma amaci degiskenleridir.

5.4. ARASTIRMANIN SORULARI

1- Hemsirelik 6grencilerinin kendi kendine 6grenme beceri diizeyleri nedir?
2- Hemsirelik 6grencilerinin bilgi okuryazarlig: diizeyleri nedir?

3- Hemsirelik 6grencilerinin kendi kendine 6grenme beceri diizeyleri ile akademik
basarilar1 arasinda iligski var midir?

4- Hemsirelik 6grencilerinin bilgi okuryazarligi diizeyleri ile akademik basarilari
arasinda iliski var midir?
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5- Hemsirelik 6grencilerinin kendi kendine 6grenme beceri diizeyleri ile bilgi

okuryazarlig1 diizeyleri arasinda iligki var midir?

5.5. ARASTIRMA EVRENI VE ORNEKLEMIi

Arastirma evrenini Istanbul’da yer alan bir hemsirelik yiiksekokulundaki 6grenciler

(N=500) olusturdu.

Aragtirma orneklemini arastirma doneminde yiiksekokulda kayitli hemsirelik lisans
program dgrencileri olusturdu. Orneklem kapsamia okula devamlilii olan ve ankete

katilmay1 kabul eden 6grenciler (N=419) alind1. Orneklem evrenin %83,8’ini olusturdu.

5.6. ARASTIRMANIN ETIK YONU

Istanbul Bilim Universitesi Etik Kurulu’ndan arastirma 6ncesi izin alindi. Verilerin

toplanmasi i¢in ilgili kurumdan yazili izin alind1 (EK-1).

5.7. VERILERIN TOPLANMASI

Arastirmada 6reneklem grubuna ait veri elde edilmesine yonelik “Ogrenci Bilgi
Formu” (EK-2), “Kendi Kendine Ogrenme Becerileri Olgegi” (EK-3) ve “Bilgi
Okuryazarlig1 Olgegi” (EK-4) kullanildi.

Verilerin toplanmasinda kullanilan anket formunun birinci boliimiinde literatiir
bilgileri 1s181inda hazirlanan katilimcilarin sosyo-demografik 6zelliklerine yonelik sorular
yer almaktayken ikinci bolimde bilgiye ulagsmada bilgisayar ve kiitiiphaneyi kullanim
durumlarina yonelik sorular yer almaktadir. Ugiincii béliimde kendine 6grenme beceri
diizeylerini tespit etmeye yonelik sorular ve son boliimde de bilgi okuryazarligi diizeylerini

belirlemeye yonelik sorular yer almaktadir.
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Ogrencilerin sosyo-demografik 6zelliklerini belirlemek amaciyla literatiir 1518inda
arastirmaci tarafindan gelistirilen sorulardan olusan 6grenci bilgi formu kullanilmistir. Bu
formda oncelikle 6grencilerin yasi, cinsiyeti, sinifi, mezun oldugu lise, genel akademik not
ortalamasi ile ilgili sorular yer almaktadir. ikinci béliimde de ayda kag¢ kez kiitiiphaneyi
kullandig1 ve kullanim amacini, haftada ne kadar bilgisayar kullandig1 ve en ¢ok hangi

amacl kullandigin1 sorgulayan sorular bulunmaktadir.

Kendi Kendine Ogrenme Becerileri Olgegi; 20 sorudan ve sorular 4 alt boyuttan
olusmaktadir. Bu alt boyutlar 6grenme motivasyon (6 madde), planlama ve uygulama (6
madde), 6z-izleme (4 madde), ve kisilerarasi iletisimdir (4 madde). Ogrenme motivasyon;
O0grenme istegine ve Ogrenmede sorumluluk almayi ifade etmektedir. Planlama ve
uygulama, bagimsiz olarak 6grenme hedeflerini belirlenmesi ve 6grenme hedeflerine
ulagsmak icin uygun 6grenme stratejilerinin ve kaynaklarin kullanilmasidir. Oz-izleme,
kisinin 6grenme siirecini ve sonuglarmi degerlendirme yetenegidir. Kisilerarasi iletisim
kisikerin kendi 6grenme siireclerini desteklemek i¢in bagkalar: ile etkilesimde bulunma
yetenegidir. Olcek sorular1 kesinlike katiliyorum (5), katiliyorum (4), kararsizim (3),
katilmryorum (2), kesinlikle katilmiyorum (1) arasinda degisen 5°1i likert tiptedir. KKO
toplam puani 20 ile 100 arasindadir. Olgekten alman puan artikca KKO diizeyi artmaktadir.

Bilgi Okuryazarlik Olgegi ile bilgi okuryazarh@ diizeyleri, bilgi okuryazarlig
asamalarindan hangilerinde zorlandiklari, bilgi okuryazarligi konularinda daha 6nce egitim
alip almadiklar1 ve bu konularda egitim almak isteyip istemedikleri konularinda bilgi
toplanmigtir. 35 madde ve 3 bolimden olusan anket, bilgi okuryazarligi tanimlari,
standartlar1 ve bilgi problemi ¢6zme asamalar1 1s181inda hazirlanmistir. Her madde igin
hemsire 6grencilerinden li¢ yanit vermeleri beklenmis, birinci boliimde maddelerde verilen
ifadeleri s6z konusu eylemi gerceklestirirken deneyimlerindeki zorlanma diizeyine gore
derecelendirmeleri istenmistir. Bu amacla 5°1i Likert tipi 6lcek kullamlmustir. Ikinci
boliimde daha 6nce bu alanda egitim alip almadiklari, tigiincii boliimde ise egitim almak
isteyip istemedikleri sorulmustur. Bilgi okuryazarlik 6l¢egi’nin bu arastirmada  kullanimi

icin, Olcegi gelistiren Ahmet Aldemir’den yazili izin alindi1 (EK-5).

Olgek sorular1 ¢ok zorlaniyorum (1), zorlantyorum (2), kararsizim (3),
zorlanmiyorum (4), hi¢ zorlanmiyorum (5) arasinda degisen 5°li likert tiptedir. Olgekte yer

alan secgeneklerin ortalama puan karsiliklari: 4-5 “hi¢ zorlanmiyorum”, 3-3,99
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“zorlanmiyorum”, 2-2, 99 kararsizim, 1-1, 99 “zorlaniyorum, 0-0, 99 “cok zorlaniyorum”

seklindedir. Olgekten alinan puan arttik¢a bilgi okuryazarlik diizeyi artmaktadir.
5.8. OLCEGIN DIL GECERLIGI

Orijinal ad1 “Self-Directed Learning Instrument (SDLI)” olan 6lgegin bu arastirmada
kullanilmast ve Tiirk¢e’ye uyarlama calismasinin yapilabilmesi i¢in bu 6lcegi gelistiren
Jane Lee-Hsieh’den - School of Nursing, National Taipei College of Nursing, Taiwan-
yazili izin alind1 (EK-6).

Olgegin dil esdegerligi geri-geviri yontemi ile saglandi. Tiirkce uyarlama ¢alismasi
yapilan SDLI 6l¢eginin, her iki dil agisindan bilgi ve deneyime sahip 2 kisi tarafindan
Ingilizce’den Tiirkge’ye ¢evirisi yapildi. Daha sonra ortak bir ceviri diizenlenerek
Tiirkge’den Ingilizce’ye geri ¢evrisi yapildi. Orijinal olgek ile geri cevirisi yapilan
Ol¢cekteki maddeler tek tek karsilastirilarak uygun olmayan maddelerin Tiirkge ¢evirileri
tekrar incelendi. 3, 13 ve 17. Maddelerde bazi degisiklikler yapilmasi uygun goriildii.
Istanbul Bilim Universitesi Hemgirelik Yiiksekokul’'undaki 3 akademisyenden olgegin
anlam ve igerik yeterliligi ac¢isindan gorisleri alindi. Boylece Tiirkge 6lgek, orijinal 6lgege

gore anlam degisikligi olup olmadig1 degerlendirilerek dil esdegerliligi saglandi.

Bu arastirmada KKOBO madde toplam puan korelasyonu katsayisi tiim maddeler
icin 0,661 - 0,844 arasinda bulundu. Alt boyutlarin madde - alt boyut puan korelasyon
katsayilar1 ise “Ogrenme Motivasyonu” alt boyutu igin 0,818 - 0,898, “Planlama ve
Uygulama” alt boyutu igin 0,784 - 0,836, “Oz-izleme” alt boyutu icin 0,852 - 0,900,
“Kisilerarasi Iletisim” alt boyutu igin ise 0,817 - 0,851 arasinda oldugu saptand.

KKOB 6lgeginin i¢ tutarliligi ve homojen gdstergesi olarak Crobach a giivenirlik
katsayist hesaplanmistir. Alfa yontemi 6l¢ekte yer alan sorularin tamaminin genel varyansa
oranlamasi ile bulunan 0 ile 1 arasinda degerler standart degisim ortalamasidir. Cronbach o
giivenirlik katsayisinin  bulunabilecegi aralik buna gore oOlcegin giivenirlik durumu

asagidaki gibidir.
0,00< o <0,40 olgek giivenilir degildir,

0,40< o <0,60 ise Olcek diisiik glivenirliktedir.
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0,60< a <0,80 ise 6l¢ek oldukga giivenilirdir,
0,80< a <1,00 ise 6l¢ek ¢ok yiiksek derecede giivenilir bir 6lgektir.

Olgegin tamami igin yapilan giivenirlik analizi sonucunda ise giivenirlik katsayis1
0,966 olarak bulundu. Buna gore 6lgegin istatistiksel agidan yiiksek anlamlilik diizeyine

sahip oldugu goriilmektedir.

5.9. VERILERIN ANALIZIi

Arastirmadan elde edilen verilerin analizi SPSS 17.0 (Statistical Package for Social
Sciences) paket programi ile yapildi. Tanimlayici istatistikler olarak ortalama, standart
sapma, yiizde dagilimlar verildi. Karsilastirma analizlerinden elde edilen sonuclar %95
(p<0.05) anlamlilik diizeyinde degerlendirildi. Verilerin normal dagilimi uygunlugu Tek
Orneklem Kolmogorov Smirnov Uyum lyiligi testi ile test edildi ve anlamlilik degerleri
0,05’den biiylik oldugu icin ileri diizey ¢oziimlemelerde parametrik testler kullanildi.
Parametrik testlerden iki bagimsiz degisken igin T testi, ikiden fazla bagimsiz degisken
icin One-Way Anova testi, iliski analizleri igin ise Pearson Kkorelasyon katsayilari
kullanildi.
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6. BULGULAR

Arastirmaya katilan hemsirelik lisans programi Ogrencilerinin kendi kendine
O0grenme becerileri, bilgi okuryazarligi diizeyleri ve iliskili faktorleri belirleyerek,
akademik basar1 puanlari ile arasindaki iliskiyi degerlendirmek amaciyla yapilan arastirma
kapsaminda, 419 hemsirelik 6grencisinden veri toplanmis ve elde edilen bulgular 4 baslik

altinda ele alinarak sunuldu.

Hemygirelik Ogrencilerinin Sosyo-Demografik Ozellikleri
Hemgirelik Ogrencilerinin Bilgiye Ulasma Y ontemleri
Hemgirelik Ogrencilerinin Kendi Kendine Ogrenme Beceri Diizeyleri

Hemsirelik Ogrencilerinin Bilgi Okuryazarlig1 Diizeyleri

o~ w N oE

Hemsirelik Ogrencilerinin Kendi Kendine Ogrenme Beceri Diizeyleri ile Bilgi

Okuryazarh@ Beceri Diizeyleri Arasindaki liski

6.1. HEMSIRELIK OGRENCILERININ SOSYO-DEMOGRAFIK
OZELLIKLERIi

Aragtirmaya katilan Ogrencilerin yas, cinsiyet, smif ve mezun oldugu lise

degiskenlerine ait frekans dagilimlar1 ve yiizdeleri Tablo 6.1.1°de goriilmektedir.
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Tablo 6.1.1. Hemsirelik Ogrencilerinin Sosyo-Demografik Ozellikleri (N=419)

Demografik Ozellik Kategori N %
19 ve alt1 77 18,4
Yas 20-29 339 80,9
30-39 3 0,7
.. Kiz 366 87,4
Cinsiyet
Erkek 53 12,6
1. sif 107 25,5
2. smif 142 33,9
Smif
3. sif 73 17,4
4. smif 97 23,2
Genel Lise 228 54,4
Mezun Oldugu Lise Anadolu / Fen Lisesi 105 25,1
Saglik Meslek Lisesi 86 20,5

Aragtirmaya katilan hemsirelik 6grencilerinin yaglar1 17 ile 36 arasinda degismekte
olup yas ortalamasiin 21,17 + 2,140 oldugu, 6grencilerin yas gruplarina gore dagilimlar
incelendiginde %18,4’liniin (N=77) 19 ve alt1 yas grubunda, %80,9’unun (n=339) 20-29
yas grubunda ve %0,7’sinin (n=3) ise 30-39 yas grubunda yer aldig1 saptandi.

Hemsirelik  Ogrencilerinin  cinsiyetlerine gore dagilimlar1  incelendiginde

%387,4’liniin (n=366) kiz, %12,6’smin (n=53) ise erkek oldugu goriildii.

Aragtirmaya katilan hemsirelik 6grencilerinin  %25,5'inin  (n=107) 1. sinifta,
%33,9'unun (n=142) 2. simifta, %17,4'Uiniin (n=73) 3. sinifta, %23,2'sinin (n=97) ise 4.

smifta 6grenim gordigii belirlendi.

Ogrencilerin mezun olduklar1 lise tiiriine gore dagilimlart incelendiginde
%54,4'iniin (n=228) Genel Liseden, %?25,1'inin (n=105) Anadolu / Fen Lisesinden,
%20,5'inin (n=86) ise Saglik Meslek Lisesinden mezun olduklar1 saptandi.
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6.2. HEMSIRE OGRENCILERININ BILGIYE

YONTEMLERI

ULASMA

Tablo 6.2.1. Hemsirelik Ogrencilerinin Bilgisayar Kullamim Diizeyleri (N=419)

Demografik Ozellik Kategori N %
Oldukga Yeterli 107 25,5
Yeterli 194 46,3
Bilgisayar Kullanim Diizeyi | Orta Diizeyde 104 24,8
Yetersiz 12 2,9

Oldukga Yetersiz 2 0,5

Aragtirmaya katilan hemsirelik 6grencilerinin bilgisayar kullanim diizeylerine gore
dagilimlar1 incelendiginde %25,5't (n=107) oldukga yeterli, %46,3'i (n=194) yeterli,
%24,8' (n=104) orta diizeyde, %2,9'u (n=12) yetersiz ve %0,5'1 (n=2) ise oldukg¢a yetersiz
diizeydedir.

Tablo 6.2.2. Hemsirelik Ogrencilerinin Genel Akademik Not Ortalamasi, Bilgisayar
ve Internet Kullanma Sikhigina Gore Dagilimi (N=419)

Ozellik x +ss Min Maks
Genel Akademik Not Ortalamasi 2,58 0,416 0,75 4
Aylik Kiitiiphaneyi Kullanma Siklig1 (giin) 1 1,342 0 10
Haftalik internet Baglantis1 Olan
Bilgisayar Kullanma Siklig1 (giin) 173 0,819 0 >

Arastirmaya katilan hemsirelik 6grencilerinin genel akademik not ortalamalar1 0,75

ile 4 arasinda degismekte olup ortalamasi 2,58 + 0,416 dur.

Ogrencilerin aylik kiitiiphane kullanim sikliklar1 0 ile 10 giin arasinda degismekte

olup ortalamasi 1 £ 1,342 giindiir.

Hemsirelik 6grencilerinin haftalik Internet baglantis1 olan bilgisayar kullanim

siklig1 ise 0 ile 5 giin arasinda degismekte olup ortalamasi 1,73 + 0,819 giindiir.
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Tablo 6.2.3. Hemsirelik Ogrencilerinin Universite Kiitiiphanesini Kullanma Amacina
Gore Sikhig1 (N=419)

Hic Nadiren Bazen Sik Cok Sik
Kullanim Amaci
n % N % N % n % n | %
Kitap 6diing almak 185|442 | 95 | 22,7 99 |236| 25 | 6,0 | 15 | 3,6
Ders calismak 170 | 40,6 | 74 | 17,7 | 107 | 255 | 48 [115| 20 | 4,8

Odev igin kaynak toplamak | 146 | 34,8 | 65 | 155|117 |27,9| 69 | 165 | 22 | 5,3

Veritabani taramasi yapmak | 222 | 53,0 | 75 |17,9| 89 |21,2| 26 | 6,2 7 11,7

Giincel yayinlar takip

249 1594 | 85 |20,3| 60 [14,3] 19 | 45 6 |14
etmek

Hemsirelik O6grencilerinin  %44,2'sinin (n=185) iiniversite kiitliphanesini kitap
Odiing almak amaciyla hi¢ kullanmadiklari, %22,7'sinin (n=95) nadiren, %23,6'sinin
(n=99) bazen, %6'sinin (n=25) sik, %3,6'sinin (n=15) ise ¢ok sik kullandiklar
goriilmektedir. Ogrencilerin %40,6's1 (n=170) iiniversite kiitiiphanesini ders calismak icin
hi¢ kullanmamakta, %17,7'si (n=74) nadiren, %25,5'1 (n=107) bazen, %11,5'1 (n=48) sik,
%4,8'i (n=20) ise cok sik kullanmaktadir. Ogrencilerin %34,8'inin (n=146) iiniversite
kiitliphanesini 6dev i¢in kaynak toplamak amaciyla hi¢ kullanmadiklari, %15,5'inin (n=65)
nadiren, %27,9'unun (n=117) bazen, %16,5'inin (n=69) sik, %5,3"linlin (n=22) ise ¢ok sik
kullandiklar1 goriilmektedir. Ogrencilerin %53 (n=222) ile yarisindan fazlasi {iniversite
kiitliphanesini veritabani taramast yapmak amaciyla hi¢ kullanmamakta, %17,9'u (n=75)
nadiren, %21,2'si (n=89) bazen, %6,2'si (n=26) sik, %]1,7'si (n=7) ise ¢ok sik
kullanmaktadir. Ogrencilerin  %59,4'iniin (n=249) fiiniversite Kkiitiiphanesini giincel
yayinlart takip etmek amaciyla hi¢ kullanmadiklar, %20,3"liniin (n=85) nadiren,
%14,3"liniin (n=60) bazen, %4,5'inin (n=19) sik, %]1,4liniin (n=6) ise ¢ok sik kullandiklar
goriilmektedir (Tablo 6.2.3).
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Tablo 6.2.4. Hemsirelik Ogrencilerinin Universite Kiitiiphanesini Kullanma Amacina
Gore Dagilimi (N=419)

Kullanim Amaci x +ss Min Maks
Kitap 6diing almak 2,02 1,114 1 5
Ders calismak 2,22 1,226 1 5}
Odev icin kaynak toplamak 2,42 1,260 1 5
Veritabani taramasi1 yapmak 1,86 1,060 1 5
Glincel yayinlar1 takip etmek 1,68 0,974 1 5}

Arastirmaya katilan hemsirelik Ogrencilerinin {iniversite kiitiiphanesini kullanma
amaglarma gore dagilimlart incelendiginde iiniversite kiitliphanesini en ¢ok 6dev igin
kaynak toplamak amaciyla, en az ise giincel yayinlari takip etmek amaciyla kullandiklari

goriilmektedir (Tablo 6.2.4).

Tablo 6.2.5. Hemsirelik Ogrencilerinin Bilgisayar Kullanma Amacina Gére Sikhgi
(N=419)

Hic¢ Nadiren Bazen Sik Cok Si1k
Kullanim Amaci
n % N % n % n % N %

E-posta 26 | 6,2 | 53 | 12,6 | 106 | 25,3 |138|32,9| 96 | 22,9
Arkadaslarla sohbet 21 | 50 | 43 |10,3| 89 |21,2|124|29,6 | 142 | 33,9
Internette gezinmek 12 | 29 | 22 | 53 | 65 | 155|143 (34,1 |177 | 42,2
Gazete okumak 30 | 7,2 | 54 | 129121 |28,9|133|31,7| 81 |19,3
Ofis yazilim1 kullanmak 85 120,3|104 248 (121|289 | 70 |16,7| 39 | 9,3
Sosyal medya takibi 25 | 6,0 | 18 | 43 | 63 | 150|130 (31,0183 43,7
Oyun oynamak 106 | 25,3 1105|251 | 94 | 22,4 | 64 | 153 | 50 | 11,9
Kiitiiphane web sayfasi
araciligtyla kaynak 62 | 148 | 91 | 21,7110 |26,3| 97 | 23,2 | 59 |141
taramak

Aragtirmaya katilan hemsirelik 6grencilerinin ¢ogunlugunun bilgisayar1 e-posta
atmak icin bazen kullandig1 (n=106), arkadaslarla sohbet etmek i¢in ¢ok sik kullandigi
(n=142), internette gezinmek icin c¢ok sik kullandigi (n=177), gazete okumak ig¢in sik
kullandig1 (n=133), ofis yazilimi kullanmak i¢in bazen kullandig1 (n=121), sosyal medyay1
takip etmek icin ¢ok sik kullandig1 (n=183), oyun oynamak i¢in hi¢ kullanmadig1 (n=106),
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kiitiphane web sayfasi araciligiyla kaynak taramak i¢in ise bazen kullandigi (n=110)
goriilmektedir (Tablo 6.2.5).

Tablo 6.2.6. Hemsirelik Ogrencilerinin Bilgisayar Kullanma Amacina Gére Dagihim
(N=419)

Kullanim Amaci x +ss Min Maks

E-posta 3,54 1,156 1 5
Arkadaslarla sohbet 3,77 1,168 1 5
Internette gezinmek 4,08 1,021 1 5
Gazete okumak 3,43 1,15 1 5
Ofis yazilim1 kullanmak 2,7 1,23 1 5
Sosyal medya takibi 4,02 1,14 1 5
Oyun oynamak 2,63 1,328 1 5
Kiitliphane web sayfasinda kaynak 1 5
taramak 3 1,268

Arastirmaya katilan hemsirelik 6grencilerinin bilgisayar kullanma sikligina gore
dagilimlan incelendiginde bilgisayar1 en ¢ok sirasiyla internette gezinmek amaciyla ve
sosyal medya takibi en az ise oyun oynamak amaciyla kullandiklar1 gériilmektedir (Tablo

6.2.6).

6.3. HEMSIRELIK OGRENCILERININ KENDi KENDINE

OGRENME BECERI DUZEYLERI

6.3.1. Kendi Kendine Ogrenme Becerileri Olcegi Puanlarinin Dagihmi

Arastirmaya katilan hemsirelik dgrencilerinin Kendi Kendine Ogrenme Becerileri
Olgegi (KKOBO) puanlarmin dagilimi Tablo 6.3.1.1'de goriilmektedir. Ogrencilerin
“kesinlikle katilmiyorum” dan “kesinlikle katiliyorum” a kadar 1'den 5'e kadar verdikleri
yanitlara gore en yiiksek puani (4,09 = 0,991) “3. Siirekli kendimi gelistirmeyi ve en iist
diizeye ¢itkmayt kesinlikle istiyorum” maddesi alirken, en diistik puan1 (3,66 + 0,961) “11.
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b

Ogrenim zamammi ayarlamada ve kontrol etmede iyiyim.” maddesi aldi. Ogrencilerin

KKOBO ortalama puani ise 3,88 + 0,741'dir (Tablo 6.3.1.1).

Tablo 6.3.1.1. Kendi Kendine Ogrenme Becerileri Olcegi Puanlarimn Dagilim
(N=419)

KKOBO Maddeleri X +ss | Min | Maks
1. Neyi 6grenmeye ihtiyacim oldugunu biliyorum. 3,92 | 1,007 1 S
%L Ogrenmede ;tkililigi ve sonuglart ne olursa olsun 403 | 0929 1 5
ogrenmeyi seviyorum.
3. Siirekli ke?nd'irni ‘ge'listirmeyi ve en list diizeye 409 | 0991 1 5
¢ikmayi kesinlikle istiyorum.
4, Basarllarlm ve bgsar1§1zllklar1m O0grenmeye devam 3.89 | 0991 1 5
etmemde beni tesvik ediyor.
5. Sorulara cevap bulmay1 seviyorum. 4,06 | 1,006 1 5
6. Zorluklarlzi karsilastigimda 6grenmeyi 3.86 | 0992 1 5
birakmayacagim.
7. Onceden 6nlemler alarak 6grenme hedeflerimi 379 | 0,949 1 5
belirleyebilirim.
8. Qgrgnme hedeﬂerimve ulasmgmda hangi stratejilerin 3,78 | 0,905 1 5
benim i¢in uygun oldugunu biliyorum.
9. Ogrenmemdeki dncelikleri belirlerim. 3,83 | 0091 1 5
10. K'I?.riik uygulamalarda, §1n1fta veya tek bagimayken 379 | 0,953 1 5
kendi 6grenme planimi takip edebilirim.
_1 1_. Qgrenim zamanimi ayarlamada ve kontrol etmede 3.66 | 0961 1 5
iyiyim.
12. Ogrenmem i¢in nasil kaynak bulacagimi biliyorum. | 3,82 | 0,909 1 5
13. Yepi b.il‘g%lerimi kendi kisisel deneyimlerimle 393 | 0,898 1 5
birlestirebilirim.
14. Ogrenimimin giiglii ve zayif yonlerini anlarim. 3,86 | 0,919 1 S
15. Ogrenim ilerlememi takip edebilirim. 3,9 0,9 1 5
16. Kendi 6grenim ¢ikarlarimi degerlendirebilirim. 3,86 | 0,881 1 5
lz Di'ge'r igsanlarla etkilesimim gelecekteki 3.95 | 0,033 1 5
Ogrenimimi planlamada yardimci olur.
18. S‘_lk‘l'lkla.et‘k'i.lvesim de l?ulur}dugu kisilerin dillerini 3.91 | 1,006 1 5
ve kiiltiirlerini 6grenmek isterim.
19. S6zIi sunumlarda mesajlarimi etkili bir sekilde 3,74 | 0,976 1 S
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ifade edebilirim.

20. Yazismalarda mesajlari etkili bir sekilde 398 | 0968 1 5
iletebilirim. ’ ’

Arastirmaya katilan hemsirelik 6grencilerinin KKOBO alt boyut puanlarinin
dagilimi Tablo 6.3.1.2'de goriilmektedir. Buna gére “Ogrenme Motivasyonu” alt boyutu
puan ortalamasmin 3,97 + 0,853, “Planlama ve Uygulama” alt boyutu puan ortalamasinin
3,78 £ 0,755, “Oz-izleme” alt boyutu puan ortalamasmin 3,89 + 0,784 ve “Kisilerarasi
Iletisim” alt boyutu puan ortalamasinin ise 3,89 = 0,817 oldugu gériilmektedir. Hemsirelik
ogrencilerinin KKOBO genel ortalamasi ise 3,88 + 0,741°dir (Tablo 6.3.1.2).

Tablo 6.3.1.2. Kendi Kendine Ogrenme Becerileri Olgegi Alt Boyut ve Ol¢ek Ortalama
Puanlarinin Dagilimi (N=419)

Boyut Pg?gr:flizfl x +ss Min Maks
F1. Ogrenme Motivasyonu 1-5 3,97 0,853 1 5
F2. Planlama ve Uygulama 1-5 3,78 0,755 1 5
F3. Oz-izleme 1-5 3,89 0,784 1 5
F4. Kisilerarasi Iletisim 1-5 3,89 0,817 1 5
KKOBO Toplam Puani 1-5 3,88 0,741 1 5

KKOBO 6lgegi giivenirlik katsayisi (Cronbach alpha) “Ogrenme Motivasyonu™ alt
boyutu i¢in 0,932, “Planlama ve Uygulama” alt boyutu i¢in 0,896, “Oz-izleme” alt boyutu
icin 0,894, “Kisileraras: Iletisim” alt boyutu icin ise 0,863 olarak tespit edildi.

Olgegin tamamu igin yapilan giivenirlik analizi sonucunda ise giivenirlik katsayisi
0,966 olarak bulundu. Buna gore 6lgegin istatistiksel agidan yiiksek anlamlilik diizeyine

sahip oldugu goriilmektedir.

Arastirmada KKOBO madde toplam puan korelasyonu katsayis tiim maddeler igin
0,661 - 0,844 arasinda bulundu. Alt boyutlarin madde - alt boyut puan korelasyon

katsayilar1 ise “Ogrenme Motivasyonu” alt boyutu icin 0,818 - 0,898, “Planlama ve
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Uygulama” alt boyutu icin 0,784 - 0,836, “Oz-izleme” alt boyutu icin 0,852 - 0,900,
“Kisileraras Iletisim” alt boyutu igin ise 0,817 - 0,851 arasinda oldugu saptand.

KKOBO madde toplam madde korelasyon degerlerinin uygun giivenirlik diizeyinde

oldugu, 6lcegin i¢ tutarliliga sahip yiiksek derecede giivenilir bir 6l¢ek oldugu saptandi.

Tablo 6.3.1.3. Kendi Kendine Ogrenme Becerileri Olgegi Madde-Toplam Puan
Korelasyon Katsayilari ve Cronbach Alfa Degerleri (N=419)

Alt Boyut Olcek Toplam

I p [ P

1. Neyi 6grenmeye ihtiyacim oldugunu

** **
biliyorum. 0,818 0,000 | 0,782 0,000

2. Ogrenmede etkililigi ve sonuglari ne

o . 0,896** | 0,000 | 0,829** | 0,000
olursa olsun 6grenmeyi seviyorum.

3. Siirekli kendimi gelistirmeyi ve en list

** **
diizeye ¢ikmayi kesinlikle istiyorum. 0.580 0,000 | 0,830 0,000

4. Basarilarim ve basarisizliklarim 6gren- o o
meye devam etmemde beni tesvik ediyor. ' 0,000 | 0.789 0,000

5. Sorulara cevap bulmay1 seviyorum. 0,898** | 0,000 | 0,844** | 0,000

. Faktor 1
Ogrenme Motivasyonu

6. Zorluklarla karsilagtigimda 6grenmeyi

y 0,830** | 0,000 | 0,789** | 0,000
birakmayacagim.

Cronbach a: 0,932

7. Onceden 6nlemler alarak 6grenme

hedeflerimi belirleyebilirim, 0,815** | 0,000 | 0,786™* | 0,000

8. Ogrenme hedeflerime ulasmamda hangi

« | stratejilerin benim i¢in uygun oldugunu 0,829** | 0,000 | 0,784** | 0,000
£ | biliyorum.
~ é 9. Ogrenmemdeki oncelikleri belirlerim. 0,836** | 0,000 | 0,801** | 0,000
S =2 | 10. Klinik uygulamalarda, sinifta veya tek
= c>5 basimayken kendi 6grenme planimi takip 0,804** | 0,000 | 0,737** | 0,000
= E edebilirim.
< | 11. Ogrenim zamanin ayarlamada ve
< *% *%
o | kontrol etmede iyiyim. 0.784 0,000 | 0,661 0,000

12. Ogrenmem icin nasil kaynak

g e 0,799** | 0,000 | 0,764** | 0,000
bulacagimi biliyorum.

Cronbach a: 0,896

&4 13. Yeni bilgilerimi kendi kisisel

- 0,807*
*O.1 deneyimlerimle birlestirebilirim. *

0,852** | 0,000 0,000
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X\ o . . . . . . o . *
14. Ogrenimimin giiglii ve zayif yonlerini 0,871** | 0.000 0,7’35 0,000
anlarim.
we o e o 0,821*
15. Ogrenim ilerlememi takip edebilirim. 0,900 0,000 - 0,000
e . *
16; Kendlhogr.er.n.m cikarlarimi 0,863** | 0.000 0,738 0,000
degerlendirebilirim.
Cronbach a: 0,894
17. Diger insanlarla etkilesimim 0.792%
gelecekteki 6grenimimi planlamada 0,851** | 0,000 " 0,000
g yardimect1 olur.
:g’" 18. Siklikla etkilesim de bulundugu 0.743*
< 2 | kisilerin dillerini ve kiiltiirlerini 6grenmek | 0,850** | 0,000 "k 0,000
3 7 | isterim.
= g 19. Sozli lard il tkili bi 0,705*
S8 . S6zlii sunumlarda mesajlarimi etkili bir o :
2 | sekilde ifade edebilirim. 0.817** 1 0,000 | ™~ | 0,000
X | 20. Yazismalarda mesajlari etkili bir sekilde atd 0,772*
iletebilirim. 0.850 0,000 * 0.000
Cronbach a: 0,863
Toplam Cronbach a: 0,966
I, : Pearson Correlation **p<0,01

6.3.2. Hemsirelik Ogrencilerinin Kendi Kendine Ogrenme Becerileri Olcegi

Puanlarimin, Ogrencilerin Sosyo-Demografik Ozelliklerine Gore Karsilastirilmasi
Arastirmaya katilan hemsirelik 6grencilerinin KKOBO alt boyut puanlar ve dlgek

toplam puani, 6grencilerin yas, cinsiyet, sinif, mezun olduklari lise ve bilgisayar kullanim

diizeyleri gibi sosyo-demografik 6zelliklerine gore karsilastirildi.

Hemgirelik 6grencilerinin  KKOBO “Ogrenme Motivasyonu”, “Planlama ve
Uygulama™, “Oz-izleme” ve “Kisileraras: Iletisim” alt boyut puanlar1 ve &lgek toplam
puani, 6grencilerin yas grubuna gore karsilastirildiginda, arasindaki fark istatistiksel olarak

anlamli degildir (p>0,05) (Tablo 6.3.2.1).
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Tablo 6.3.2.1. KKOBO Puanlarinin  Ogrencilerin Yas Grubuna Gore
Karsilastirilmasi (N=419)
Yas Grubu N X +ss F P
. 10-19 yas 77 23,57 5,354
Ili/llo-tif/)agsr;(r)lr?llje 20-29 yas 339 | 239 | 5087 | 0207 | 0813
30-39 yas 3 25 1
10-19 yas 77 22,43 4,259
Eiéligarﬂfma Ve 12029 yas 339 | 2272 | 4607 | 0330 | 0,719
30-39 yas 3 | 2433 | 2,517
10-19 yas 77 15,42 2,971
F3 - Oz-izleme 20-29 yas 339 15,57 3,189 0,109 0,896
30-39 yas 3 16 0
B 10-19 yas 77 | 1517 | 3435
iFli t;;frfﬂeram“ 20-29 yas 339 | 1568 | 3.236 | 1,297 | 0275
30-39 yas 3 13,67 1,528
10-19 yas 77 76,58 | 14,737
Olgek Toplam Puani | 20-29 yas 339 77,88 | 14,901 0,251 0,778
30-39 yas 3 79 3,464
F : One-Way Anova Testi  *p<0,05 **p<0,01

Arastirmaya katilan hemsirelik dgrencilerinin KKOBO “Ogrenme Motivasyonu”,

“Planlama ve Uygulama”, “Oz-izleme” ve “Kisilerarasi Iletisim” alt boyut puanlar1 ve

Olcek toplam puani, Ogrencilerin cinsiyetine gore karsilastirildiginda arasindaki fark

istatistiksel olarak anlaml degildir (p>0,05) (Tablo 6.3.2.2).
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Tablo 6.3.2.2. KKOBO Puanlarmin Ogrencilerin Cinsiyetine Gore Karsilastirllmasi

(N=419)

Cinsiyet N x +ss t P
E/Ilo-tiefsrjcr)lrrllllie IE<r1Eek 35636 2233159 222411 0546 ) 0,585
] T—_ LA e
Nl e
- Kisi K 15,61 1
IFlitiin{rfﬂeraraSI Erliek 35636 1::22 2322 0606 1 0.545
Olgek Toplam Puani Iérliek 35636 ;;:22 12{‘;‘:?8137 0,728 0,467
t:T Testi *p<0,05 **p<0,01

Hemsirelik 6grencilerinin  KKOBO “Ogrenme Motivasyonu”, “Planlama ve

Uygulama”, “Oz-izleme” ve “Kisilerarasi Iletisim” alt boyut puanlari ve dlgek toplam

puani, Ogrencilerin 6grenim gordiikleri sinifa gore karsilastirildiginda arasindaki fark

istatistiksel olarak anlamli degildir (p>0,05) (Tablo 6.3.2.3).
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Tablo 6.3.2.3. KKOBO
(N=419)

Puanlarinin Ogrencilerin Simfina Goére Karsilastirilmasi

Simif N x == F P
1. simif 107 24,09 5,15
F1 - Ogrenme 2. smif 142 23,9 4,835
) 0,335 0,800
Motivasyonu 3. siif 73 23,97 | 4,497
4. simif 97 23,41 5,907
1. simf 107 22,84 4311
F2 - Planlama ve 2. smif 142 22,42 4273
0,392 0,759
Uygulama 3. smif 73 | 23,07 | 4,318
4. simif 97 22,58 5,271
1. simif 107 15,73 2,925
N 2. smif 142 15,54 2,746
F3 - Oz-izl ’ ’ 42 7
Rl 3. smf 73 | 1521 | 3153 | 4% | 0736
4. simif 97 15,62 3,834
1. smif 107 15,46 3,237
F4 - Kisﬂeraras] 2. smif 142 15,73 3,135
L 0,211 0,889
Iletisim 3. siif 73 15,62 | 3,067
4. simif 97 15,44 3,663
1. simif 107 78,12 | 14,379
Oleek Tolam P 2. simf 142 77,59 | 13,621 0.094 0.963
Gek oplam At Iy ot 73 | 7786 | 13793 | !
4. simif 97 77,05 | 17,634
F : One-Way Anova Testi  *p<0,05 **p<0,01

Arastirmaya katilan hemsirelik 6grencilerinin KKOBO “Ogrenme Motivasyonu”,

“Planlama ve Uygulama”, “Oz-izleme” ve “Kisilerarasi Iletisim” alt boyut puanlar1 ve

Olcek toplam puani, 6grencilerin mezun olduklari lise tiiriine gore karsilastirildiginda,

arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli degildir (p>0,05) (Tablo 6.3.2.4).

42




Tablo 6.3.2.4. KKOBO Puanlarimin Ogrencilerin Mezun Oldugu Lise Tiiriine Gore
Karsilastirilmasi (N=419)

Lise N x EE0) F P

Genel Lise 228 23,83 5,192
Anadolu / Fen L. 105 23,9 4,877 0,006 0,994
Saglik Meslek L. 86 23,84 5,253

F1- Ogrenme
Motivasyonu

Genel Lise 228 | 22,68 | 4,493
Anadolu/FenL. | 105 | 22,34 | 4,686 0,608 0,545

F2 - Planlama ve

Uygulama
Saglik Meslek L. 86 23,07 | 4,456
Genel Lise 228 15,48 | 3,015
F3 - Oz-izleme Anadolu / Fen L. 105 15,5 3,334 0,328 0,721
Saglik Meslek L. 86 15,79 | 3,225
Genel Lise 228 15,58 | 3,203

F4 - Kisilerarasi

oL Anadolu / Fen L. 105 | 15,57 3,24 0,002 0,998
Iletigim

Saglik Meslek L. 86 15,56 3,51

Genel Lise 228 77,58 | 14,558
Olgek Toplam Puani | Anadolu / Fen L. 105 77,3 14,922 0,103 0,902
Saglik Meslek L. 86 78,26 | 15,482

F : One-Way Anova Testi  *p<0,05 **p<0,01

6.3.3. Hemsirelik Ogrencilerinin KKOBO puanlarinin  Ogrencilerin Bilgisayar
Kullanimi, Kiitiiphane Kullanimi ve Genel Akademik Not Ortalamasina Gore

Karsilastirilmasi

Hemgirelik 6grencilerinin  KKOBO “Ogrenme Motivasyonu”, “Planlama ve
Uygulama”, “Oz-izleme” ve “Kisilerarasi Iletisim” alt boyut puanlari ve dlgek toplam
puani, 6grencilerin bilgisayar kullanim diizeylerine gore karsilastirildiginda arasindaki fark
istatistiksel olarak anlamli bulundu (p<0,05). Buna gore bilgisayar kullanma diizeyi
oldukca yeterli ve yeterli olan dgrencilerin “Ogrenme Motivasyonu™ alt boyut puanlari,
bilgisayar kullanma diizeyi orta diizeyde olan 6grencilerin puanlarina gore istatiksel olarak
anlamli derecede daha yiiksek oldugu saptandi. Bununla birlikte bilgisayar kullanma
diizeyi olduk¢a yeterli olan 6grencilerin “Planlama ve Uygulama”, “Oz-izleme” ve

“Kigsilerarasi Iletisim” alt boyut puanlari ve 6lgek toplam puani, bilgisayar kullanma
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diizeyi orta diizeyde olan 6grencilerin puanlarina gore istatistiksel olarak anlamli derecede
daha bulundu (Tablo 6.3.3.1).

Tablo 6.3.3.1. KKOBO Puanlarinin Ogrencilerin Bilgisayar Kullamim Diizeyine Gore
Karsilastirilmasi (N=419)

Bilg. Kul. Diizeyi N x +ss F P
Oldukca Yeterli 107 | 24,67® | 4,929
) Yeterli 194 | 24139 | 5118

F1 - Ogrenme Orta Diizeyde 104 | 22,38 | 5368 | 3,145% | 0,014

Motivasyonu
Yetersiz 12 24,67 1,231
Oldukca Yetersiz 2 245 0,707
Oldukga Yeterli 107 | 23,8® | 4,343
Yeterli 194 | 22,71 | 4,559

Eiéligarg;ama Ve "Orta Diizeyde 104 | 21,38 | 4,603 | 3,948 | 0,004
Yetersiz 12 23,08 2,503
Oldukga Yetersiz 2 24 1,414
Oldukga Yeterli 107 | 16,26 ® | 2,863
Yeterli 194 | 1553 | 3,283

F3 - Oz-izleme Orta Diizeyde 104 14,81 | 3,184 | 2,926* | 0,021
Yetersiz 12 15,83 0,577
Oldukca Yetersiz 2 16 0
Oldukea Yeterli 107 | 162® | 3,304
Yeterli 194 | 1565 | 3,19

;‘e‘ t;;fnifﬂemml Orta Diizeyde 104 | 14,75 | 3,413 | 2,732* | 0,029
Yetersiz 12 15,92 1,73
Oldukga Yetersiz 2 16 0
Oldukca Yeterli 107 | 80,93® | 14

) Yeterli 194 78,02 15,057

gi‘;flll‘ Toplam Orta Diizeyde 104 | 7332 | 15206 | 3,731%* | 0,005
Yetersiz 12 79,5 3,606
Oldukca Yetersiz 2 80,5 2,121

F : One-Way Anova Testi  *p<0,05 **p<0,01
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Arastirmaya katilan hemsirelik 6grencilerinin KKOBO “Ogrenme Motivasyonu”,
“Planlama ve Uygulama”, “Oz-izleme” ve “Kisilerarasi Iletisim” alt boyut puanlar1 ve
Olcek toplam puani ile 6grencilerin genel akademik not ortalama puanlari arasinda
istatistiksel agidan pozitif yonde ve diisiik diizeyde bir iliski vardir (p<0,05). Hemsirelik
ogrencilerin KKOBO puanlari ile haftalik internet baglantisi olan bilgisayar kullanma
siklig1 arasinda ise istatistiksel agidan negatif yonde ve diisiik diizeyde bir iliski vardir.
Buna karsm ogrencilerin KKOBO puanlar1 ile aylik kiitiiphaneyi kullanma sikliklart
arasinda istatiksel agidan gegerli bir iliski olmadig1 goriildii (Tablo 6.3.3.2).

Tablo 6.3.3.2. KKOBO Puanlarinin Ogrencilerin Genel Akademik Not Ortalamas,
Kiitiiphane Kullanim Sikhig ve Bilgisayar Kullanma Sikhig ile Tliskisi (N=419)

Avhik Haftalik internet
Genel Akademik rind . Baglantis1 Olan
Kiitiiphaneyi

KKOBO Olgegi Not Ortalamasi Kullanma Siklig1 Bilgisayar )
Kullanma Sikhigi

p P I p I P

F1 - Ogrenme

*k _ *%
Motivasyonu 0,140 0,004 0,012 0,810 0,184 0,000

F2 - Planlama ve 0,149%* | 0,002 -0,001 0,992 | -0,147** | 0,003

Uygulama

F3 - Oz-izleme 0,100* 0,041 -0,018 0,707 | -0,136** | 0,005
F4 - Kisilerarasi Iletisim 0,102* 0,036 0,029 0,551 | -0,173** | 0,000
Olgek Toplam Puani 0,138** 0,005 0,006 0,895 -0,176** | 0,000

b : Pearson korelasyon katsayis1 ~ * p<0,05  ** p<0,01

6.4. HEMSIRELIK OGRENCILERININ BILGi OKURYAZARLIGI
DUZEYLERI

Bilgi okuryazarlifinin asamalarint temsil eden cesitli etkinlikleri iceren 35
maddelik Bilgi Okuryazarhg Olgegi (BOO) sirasiyla 6grencilerin konudaki zorlanma
derecesi, bilgi okuryazarlig1 kapsamina giren konularda daha dnce egitim alma durumu ve

bu konularda egitim alma istegi seklinde 3 grupta incelendi.
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6.4.1. Hemsirelik Ogrencilerinin Bilgi Okuryazarh@ Diizeyi Puanlarinin Dagilimi

BOO birinci boliimiinden elde edilen veriler Tablo 6.4.1.1'da gériilmektedir.
Ogrencilerin “gok zorlantyorum” dan “hi¢ zorlanmiyorum” a kadar 1'den S'e kadar
verdikleri yanitlara gore en yiiksek puani (4,24 £+ 0,829) “10. Web arama motorlarin
(google, altavista, arabul, gibi) kullanmakta” maddesi alirken, en diisiik puanm (3,31 +
1,100) “I1. Odev/Arastirma konusunu kendim belirlemek durumunda kaldigimda” maddesi
aldi.

Veriler incelendiginde 35 maddenin 2'sinden elde edilen puan ortalamalarinin “hig
zorlanmiyorum” (4-4,99) ve diger 33'Uinden elde edilen puan ortalamalarinin
“zorlanmiyorum” (3-3,99) diliminde oldugu goriilmektedir. Ortalama puanlarin “hig
zorlanmiyorum” oldugu etkinlikler “70. Web arama motorlarini (google, altavista, arabul,
gibi) kullanmakta” ve “8. Web kaynaklarini (web iizerindeki bilgi kaynaklari, web
sayfalari, elektronik dergiler, ansiklopediler, vb.) kullanmakta™ olarak saptandi. Buna
karsin 6grencilerin puan ortalamalariin higbir etkinlik igin “gok zorlaniyorum” (0-0,99),
“zorlaniyorum” (1-1,99) veya “kararsizim” (2-2,99) olmadig1 tespit edildi. Hemsirelik
dgrencilerin BOO ortalama puani ise 3,82 + 0,562 olarak saptand1 (Tablo 6.4.1.1).
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Tablo 6.4.1.1. Hemsirelik Ogrencilerinin Bilgi Okuryazarhg Diizeyleri Puanlarinin

Dagilim (N=419)

22. Okudugum bilgi kaynaklar1 arasindaki benzer ve farkli noktalar

BOO Maddeleri % +s$

1. Odev/Arastirma konusunu kendim belirlemek durumunda kaldigimda | 3,31 | 1,100
2. Odev/Arastirma konusuna iliskin bilgi gereksinimimi tanimlamakta 3,52 | 0,934
3. Odev/Arastirma konusunu genisletmekte ve daraltmakta 355 | 094
4. Gereksinim duydugum bilgiyi nasil ve nerede bulacagimi bilmekte 3,80 | 0,891
5. Bilgi aramada konuyu en iyi ifade eden kelimeleri (anahtar 379 | 0918
kelimeleri) belirlemekte ’ ’
6. Hangi tiir bilgi kaynaginin hangi tiir bilgi gereksinimi i¢in daha uygun 371 | 0915
olduguna karar vermekte ’ '
7. Farkl tiirdeki bilgi kaynaklarini (ansiklopedi, dergi, rehber, yillik gibi 389 | 0942
) kullanmakta ’ ’
8. Web kaynaklarin1 (web tizerindeki bilgi kaynaklari, web sayfalari, 410 | 0910
elektronik dergiler, ansiklopediler, vb.) kullanmakta ’ ’
9. Bilgiye erisimi saglayan indeksleri ve elektronik veritabanlarini 3.69 1057
secmekte ve kullanmakta ’ ’
10. Web arama motorlarini (google, altavista, arabul, gibi) kullanmakta | 4,24 | 0,829
11. Elektronik bilgi erisim sistemlerindeki (veritabanlari, arama 397 | 0953
motorlari, vb) yonlendirici bilgileri anlamakta ve uygulamakta ’ ’
12. Bilgisayarla bilgi ararken tarih, dil ve tiir gibi sinirlamalar yapmakta | 3,94 | 0,939
13. Bilgisayarla bilgi ararken kavramlar arasindaki iliskileri “ve, veya, 391 0.898
degil” (and, or, not) kullanarak belirlemekte ’ '
14. Bilgi ararken basarisiz olursam farkli arama yaklasimlar denemekte | 3,89 | 0,901
15. Kiitliphane katalogunu kullanmakta 3,56 | 1,016
16. Katalogda kaynaklarla ilgili sunulan bilgiyi anlamakta 3,72 | 0,954
17. Diger kiitiiphaneleri kullanmakta 3,67 | 0,999
18. Elde ettigim bilginin nitelik ve nicelik ac¢isindan konuya 3.77 0.893
uygunlugunu degerlendirmekte ’ ’
19. Elde ettigim bilgiyi, giincellik, glivenirlik, dogruluk, tarafsizlik gibi 3.75 0.929
unsurlar agisindan degerlendirmekte ’ '
20. Web kaynaklarini giincellik, giivenirlik, dogruluk, tarafsizlik gibi

< . 3,74 | 0,984
unsurlar agisindan degerlendirmekte
21. Elde ettigim bilgi kaynagini okuyup temel fikrini belirlemekte 391 | 0,85

3,91 | 0,900
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belirlemekte

23. Elde ettigim bilgiyi yorumlamakta 3,94 | 0,811

24. Onceki bilgilerimle yeni elde ettigim bilgiyi iliskilendirmekte 39 | 0,819

25. Kaynaklardan elde ettigim bilgiyi kendi sozciiklerimle yeniden ifade 388 0.893
etmekte ’ ’

26. Odev/arastirma yaparken ¢ok sayida kaynag bir arada kullanmakta 3,88 | 0,922

27. Odevin boliimlerini (kapak, i¢indekiler, giris, gelisme, kaynakga, 393 0931
ekler vb) diizenlemekte ’ '

28. Odev iginde hangi bilginin nereden alindigi gostermekte 383 | 0951
(génderme/atif, alint1 gibi metnin i¢inde kaynak belirtme) ’ ’

29. Odevde/arastirmada kullandigim farkli kaynaklarin (kitap, dergi, 377 | 0.978
web sayfasi gibi) listesini (kaynakca bilgileri) hazirlamakta ’ '

30. Odev/arastirma sonuclarimi sozlii olarak sunmakta 3,69 | 1,057
31. Arastirma sonuglarimi yazili olarak (8dev, makale, vb) sunmakta 393 | 0,910
32. Bilginin sunumunda sayfa sayisi, zaman gibi sinirlamalara uymakta 3,83 | 0,925
33. Bilginin iletiminde/sunumunda uygun teknolojiyi kullanmakta 386 | 0940

(power point slaytlari, video, word dosyas1 gibi)

34. Yaptigim ddevleri/aragtirmalar elestirmekte (gliclii ve zayif 388 0.914
yonlerini tanimlamakta) ' '

35. Bilgi ile ilgili faaliyetlerimden (bilgiyi arama, bulma, kullanma,
) S A 3,90 | 0,911
iletme) ileriye yonelik dersler ¢ikartmakta

BOO ortalama puan 3,82 | 0,562

Olgegin tamamu igin yapilan giivenirlik analizi sonucunda ise giivenirlik katsayisi
0,948 olarak bulundu. Buna gore dlgegin istatistiksel agidan yiiksek anlamlilik diizeyine
sahip oldugu goriilmektedir.

BOO madde toplam madde korelasyon degerlerinin uygun giivenirlik diizeyinde
oldugu, 6lcegin i¢ tutarlilifa sahip yiiksek derecede gilivenilir bir dl¢cek oldugu saptandi
(Tablo 6.4.1.2).
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Tablo 6.4.1.2. Bilgi Okuryazarh@ Olgegi Madde-Toplam
Katsayilari ve Cronbach Alfa Degerleri (N=419)

Puan Korelasyon

Bilgi Okuryazarhg Olcegi Maddeleri Ip p
1. Odev/Arastirma konusunu kendim belirlemek durumunda kaldigimda 0,538** 0,000
2. Odev/Arastirma konusuna iliskin bilgi gereksinimimi tanimlamakta 0,618** 0,000
3. Odev/Arastirma konusunu genisletmekte ve daraltmakta 0,546** 0,000
4. Gereksinim duydugum bilgiyi nasil ve nerede bulacagimi bilmekte 0,599** 0,000
5. Bilgi aramada konuyu en iyi ifade eden kelimeleri (anahtar kelimeleri) 0 602%* 0.000
belirlemekte ’ ’
6. Hangi tiir bilgi kaynagimin hangi tiir bilgi gereksinimi i¢in daha uygun 0.593%* 0.000
olduguna karar vermekte ’ '
7. Farkl tiirdeki bilgi kaynaklarini (ansiklopedi, dergi, rehber, yillik gibi ) 0.603%* 0.000
kullanmakta ’ ’
8. Web kaynaklarmi (web iizerindeki bilgi kaynaklari, web sayfalari, 0 577%* 0.000
elektronik dergiler, ansiklopediler, vb.) kullanmakta ’ ’
9. Bilgiye erisimi saglayan indeksleri ve elektronik veritabanlarini 0 548%* 0.000
se¢mekte ve kullanmakta ' ’
10. Web arama motorlarini (google, altavista, arabul, gibi) kullanmakta 0,535** 0,000
11. Elektronik bilgi erisim sistemlerindeki (veritabanlari, arama motorlari, 0.607%* 0.000
vb) yonlendirici bilgileri anlamakta ve uygulamakta : ’
12. Bilgisayarla bilgi ararken tarih, dil ve tiir gibi sinirlamalar yapmakta 0,645** 0,000
13. Bilgisayarla bilgi ararken kavramlar arasindaki iliskileri “ve, veya, 0 552%* 0.000
degil” (and, or, not) kullanarak belirlemekte ’ ’
14. Bilgi ararken basarisiz olursam farkli arama yaklagimlar denemekte 0,600** 0,000
15. Kiitiiphane katalogunu kullanmakta 0,481** 0,000
16. Katalogda kaynaklarla ilgili sunulan bilgiyi anlamakta 0,577** 0,000
17. Diger kiitiiphaneleri kullanmakta 0,551** 0,000
18. Elde ettigim bilginin nitelik ve nicelik agisindan konuya uygunlugunu 0.651%* 0.000
degerlendirmekte ’ '
19. Elde ettigim bilgiyi, giincellik, giivenirlik, dogruluk, tarafsizlik gibi 0.663** 0.000
unsurlar agisindan degerlendirmekte ’ ’
20. Web kaynaklarini giincellik, giivenirlik, dogruluk, tarafsizlik gibi 0.611%* 0.000
unsurlar agisindan degerlendirmekte ’ ’
21. Elde ettigim bilgi kaynagini okuyup temel fikrini belirlemekte 0,682** 0,000
22. Okudugum bilgi kaynaklar1 arasindaki benzer ve farkli noktalar 0.654%* 0.000
belirlemekte ’ '
23. Elde ettigim bilgiyi yorumlamakta 0,653** 0,000
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24. Onceki bilgilerimle yeni elde ettigim bilgiyi iliskilendirmekte 0,608** 0,000

25. Kaynaklardan elde ettigim bilgiyi kendi sdzciiklerimle yeniden ifade 0.587%* 0.000
etmekte ’ '

26. Odev/arastirma yaparken ¢ok sayida kaynagi bir arada kullanmakta 0,624** 0,000

27. Odevin béliimlerini (kapak, i¢indekiler, giris, gelisme, kaynakea, ekler 0.612%* 0.000
vb) diizenlemekte ’ ’

28. Odev iginde hangi bilginin nereden alindigini gdstermekte 0.626%* 0.000
(gonderme/atif, alint1 gibi metnin i¢inde kaynak belirtme) ’ ’

29. Odevde/arastirmada kullandigim farkl1 kaynaklarin (kitap, dergi, web 0.631%* 0.000
sayfas1 gibi) listesini (kaynakga bilgileri) hazirlamakta ’ ’

30. Odev/arastirma sonuclarimi sdzlii olarak sunmakta 0,580** 0,000
31. Arastirma sonuglarim yazili olarak (6dev, makale, vb) sunmakta 0,628** 0,000
32. Bilginin sunumunda sayfa sayisi, zaman gibi sinirlamalara uymakta 0,666** 0,000

33. Bilginin iletiminde/sunumunda uygun teknolojiyi kullanmakta (power 0 589%*

point slaytlari, video, word dosyast1 gibi) 0,000

34. Yaptigim 6devleri/arastirmalar elestirmekte (giiglii ve zayif yonlerini 0.678%* 0.000
tanimlamakta) ' ’

35. Bilgi ile ilgili faaliyetlerimden (bilgiyi arama, bulma, kullanma, 0.630%*

iletme) ileriye yonelik dersler ¢ikartmakta 0,000

Cronbach a: 0,948

I',: Pearson korelasyon katsayis1 ~ ** p<0,01

6.4.2. Hemsirelik Ogrencilerinin Bilgi Okuryazarhg Olgegi Puanlarinin, Ogrencilerin

Sosyo-Demografik Ozelliklerine Gore Karsilastirilmas:

Arastirmaya katilan hemsirelik 6grencilerinin BOO puanlarinin, grencilerin sosyo-
demografik 6zelliklerine gore karsilastirmalar1 Tablo 6.4.2.1'de goriilmektedir. Hemsirelik
ogrencilerinin BOO puanlari, dgrencilerin yas grubuna, cinsiyetine ve mezun oldugu lise
tiriine gore karsilagtirlldiginda arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli degildir
(p>0,05). Buna karsin hemsirelik 6grencilerinin BOO puanlari, 6grencilerin 6grenim
gordiikleri simnifa gore karsilastirildiginda, fark istatistiksel olarak anlamli bulunmustur
(p<0,05). Buna gore 2. sinifta 6grenim goren 6grencilerin puanlarinin (3,87 + 0,531), 3.
siifta 6grenim goren 6grencilerin puanlarina (3,65 + 0,615) gore istatiksel olarak anlamli

derecede daha yiiksek oldugu saptandi.
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Tablo 6.4.2.1. BOO Puanlarimin Hemsirelik Ogrencilerinin Sosyo-Demografik
Ozelliklerine Gore Karsilastirilmasi (N=419)

Istatiksel
Demografik Ozellikler N X+ SS Degerlendirme
t/F p
10-19 77 3,78 £ 0,508
Yas 20-29 339 3,83 +£0,575 0,276 0,759
30-39 3 3,77 £ 0,325
o Kiz 366 | 3,82+0,552
Cinsiyet 0,072 0,943
Erkek 53 3,81 £0,628
1. sif 107 3,83 +0,561
2. siif 142 |3,87+0,531®
Smif 2,707* 0,045
3. simf 73 3,65+0,615
4. simf 97 3,85 +£0,549
Genel Lise 228 3,80 £ 0,582
ﬁ:g“n Oldugu A adolu / Fen Lisesi | 105 | 3.84+0.537 0,272 0,762
Saglik Meslek Lisesi 86 3,84 £ 0,541
t:t-Testi F: One-Way ANOVA *p<0,05 **p<0,01 *** p<0,001

6.4.3. Hemsirelik Ogrencilerinin BOO Puanlarnin Bilgisayar Kullanim, Kiitiiphane

Kullanim ve Genel Not Ortalamasina Gore Karsilastirilmasi

Arastirmaya katilan hemsirelik 6grencilerinin BOO puanlan ile 6grencilerin

haftalik internet baglantisi olan bilgisayar kullanma sikliklar1 arasinda istatistiksel agidan

negatif yonde ve ¢ok diisiik diizeyde bir iligski vardir (p<0,05). Buna karsin 6grencilerin

BOO puanlari ile genel akademik not ortalamasi ve aylik kiitiiphaneyi kullanma sikliklar:

arasinda istatiksel agidan gegerli bir iligki olmadig1 goriilmektedir (Tablo 6.4.3.1).
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Tablo 6.4.3.1. BOO Puanlarinin Ogrencilerin Genel Akademik Not Ortalamasi,
Kiitiiphane Kullamim Sikhig1 ve Bilgisayar Kullanma Sikhg: ile Tligkisi (N=419)

Haftalik internet
Genel Akademik Not Aylik Kiitiiphaneyi Baglantis1 Olan
Ortalamasi Kullanma Sikhig1 Bilgisayar Kullanma
Sikhig1
r P r p r P
BOO Puam 0,004 0,939 -0,036 0,468 -0,171** 0,000

I, : Pearson korelasyon katsayis1 ~ * p<0,05 ** p<0,01

Hemsirelik 6grencilerinin  bilgisayar kullanim diizeyleri incelendiginde ise,
bilgisayar kullanim diizeyi oldukga yeterli olan &grencilerin BOO puanlarinin, bilgisayar
kullanim diizeyi orta diizeyde olan 6grencilerin puanlarina gore istatistiksel olarak anlaml

derecede daha yiiksek oldugu goriilmektedir (Tablo 6.4.3.2).

Tablo 6.4.3.2. BOO Puanlarinin Hemsirelik Ogrencilerinin Bilgisayar Kullanma
Diizeyine Gore Karsilastirilmasi (N=419)

Istatiksel
Ozellikler N x+SS Degerlendirme
t/F P
Oldukga Yeterli 107 | 3,98 0,606 ©
Bilgisayar Yeterli 194 3,81 +0,520
Kullanim Orta Diizeyde 104 3,670,574 4,499 0,001
Diizey1 Yetersiz 12 3,75 £ 0,340
Oldukca Yetersiz 2 4,20+ 0,323

6.4.4. Hemsirelik Ogrencilerinin Bilgi Okuryazarhg ile Tlgili Konularda Daha Once

Egitim Alma Durumlar:

Ogrencilerin BOO bilgi okuryazarlig: ile ilgili konularda daha énce egitim alma
durumuna gore dagilimlarini igeren ikinci boliimiinden elde edilen veriler Tablo 6.4.4.1'de
goriilmektedir. Buna gore bilgi okuryazarlig ile ilgili daha 6nce egitim aldigini belirten
ogrencilerin oran1 %22,4'i gegmemektedir. Bu oran konuya/etkinlige bagli olarak %16,2
ile %22,4 arasinda degismektedir. Bilgi okuryazarlig: ile ilgili toplam 35 etkinlikten
28'inde 6grencilerin %80'inden fazlasi, 7'sinde ise %70 ile %80 aras1 egitim almadiklarini

belirttiler (Tablo 6.4.4.1).
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Tablo 6.4.4.1. Hemsirelik Ogrencilerinin Bilgi Okuryazarhg ile lgili Konularda

Daha Once Egitim Alma Durumuna Gére Dagihmi (N=419)

Kullanim Amaci Evet Haywr
n % | N | %
1. Arastirma konusunu belirlemek 68 | 16,2 | 351 | 83,8
2. Bilgi gereksinimimi tanimlamak 72 | 17,2 | 347 | 82,8
3. Konuyu genisletmek ve daraltmak 70 | 16,7 | 349 | 83,3
4. Bilgiyi nasil ve nerede bulacagini bilmek 84 | 20,0 | 335|800
5. Anahtar kelimeleri belirlemek 77 | 18,4 | 342 | 81,6
6. Hangi tiir kaynagin uygun olduguna karar vermek 73 | 17,4 | 346 | 82,6
7. Farkli tiirdeki bilgi kaynaklar1 kullanmak 92 (22,0|327 78,0
8. Web kaynaklarini kullanmak 86 [20,5]333 79,5
9. Indeksleri ve elektronik veritabanlarini kullanmak 85 |20,3|334 | 79,7
10. Web arama motorlarini kullanmak 87 |20,8|332|79,2
11. E-bilgi erisim sis. yonlendirici bilgileri uygulamak 84 |20,0|335]80,0
12. Bilgisayarla bilgi aramak (tarih, dil ve tiir sinirlamalar) 82 | 19,6 | 337 | 80,4
13. Bilgisayarla bilgi aramak (Boole islegleri) 79 18,9340 81,1
14. Farkli arama yaklasimlari denemek 75 17,9 | 344 | 82,1
15. Kiitiiphane kataloglarini kullanmak 68 | 16,2 | 351 | 83,8
16. Katalog/kiinye bilgilerini anlamak 71 | 16,9 | 348 | 83,1
17. Diger kiitiiphaneleri kullanmak 70 | 16,7 | 349 | 83,3
18. Bilgiyi nitelik ve nicelik agisindan degerlendirmek 70 | 16,7 | 349 | 83,3
19. Bilgiyi giivenirlik, dogruluk vb. acisindan degerlendirmek 70 | 16,7 | 349 | 83,3
20. Web kaynaklarin1 degerlendirmek 73 | 17,4 | 346 | 82,6
21. Kaynagin temel fikrini belirlemek 75 | 17,9 | 344 | 82,1
22. Kaynaklar arasindaki benzer ve farkli noktalar1 belirlemek 70 | 16,7 | 349 | 83,3
23. Bilgiyi yorumlamak 79 | 18,9340 | 81,1
24. Bilinenle yeni bilgiyi iliskilendirmek 78 | 18,6 | 341|814
25. Bilgiyi yeniden ifade etmek 79 18,9340 81,1
26. Cok sayida kaynagi bir arada kullanmak 79 18,9340 81,1
27. Odev bélimlerini diizenlemek 89 | 21,2 |330| 78,8
28. Gonderme/atif, alint1 yapmak 89 (21,2|330| 78,8
29. Kaynakg¢a hazirlamak 82 | 19,6 | 337 | 80,4
30. Sozlu sunum yapmak 84 | 20,0 | 335 80,0
31. Yazili sunum yapmak 82 (196|337 80,4
32. Bilginin sunumunda siirlamalara uymak 76 |18,1|343 (81,9
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33. Bilginin sunumunda uygun teknolojiyi kullanmak 94 | 22,4325 |77,6
34. Yaptigim odevleri elestirmek 75 | 17,9344 | 82,1
35. ﬂeriye yonelik dersler ¢ikarmak 75 (179|344 | 82,1

Ogrencilerin bilgi okuryazarhig ile ilgili gesitli etkinliklerde zorlanma diizeyleri ve

s06z konusu alanlarda daha once egitim alip almama durumlart incelenerek ilgili konuda

egitim almis olan 6grencilerle almamis olan &grencilerin o konudaki zorlanma diizeyleri

arasindaki farkin anlamli olup olmadig: arastirilarak Tablo 6.4.2.2'da sunulmustur. Buna

gore 35 etkinlikten 8'inde egitim alan Ggrencilerle egitim almayan Ogrenciler arasindaki

fark istatistiksel agidan anlamli bulundu (p<0,05). Egitim almayan 6grencilerin egitim alan

Ogrencilere gore daha cok zorlandigi etkinlikler su sekildedir: “Arastirma konusunu

belirlemek”, “Indeksleri ve elektronik veritabanlarini kullanmak”, “Diger kiitiiphaneleri

kullanmak”, “Bilgiyi giivenirlik, dogruluk vb. ac¢isindan degerlendirmek”, “Bilgiyi

yorumlamak®, “Sozli sunum yapmak”, “Bilginin sunumunda simirlamalara uymak” ve

“Bilginin sunumunda uygun teknolojiyi kullanmak” tir (Tablo 6.4.4.2).
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Tablo 6.4.4.2. Egitim Alan ve Almayan Ogrencilerin Bilgi Okuryazarh
Etkinliklerinde Zorlanma Diizeylerinin Karsilastirilmasi (N=419)

. Daha Once _
Etkinlikler Egitim Alma N x +s$ T P
1. Arastirma konusunu Evet 68 | 3,63 | 1,091
. 2,657 :
belirlemek Hayir 351 | 3,25 1,092 0,008
2. Bilgi gereksinimimi Evet 72 | 3,58 | 1,004
77 4
tanimlamak Hayir 347 | 35 0.92 0,6 0,499
3. Konuyu genisletmek ve Evet 70 | 3,7 | 0,968
1,451 147
daraltmak Hay1r 349 | 352 | 0933 | 110,
4. Bilgiyi nasil ve nerede Evet 84 | 3,83 | 0,916
bulacagini bilmek Hayir 335| 38 | 0836 0,334 | 0,739
5. Anahtar kelimeleri Evet 77| 3,77 | 0,999
. -0,226 | 0,822
belirlemek Hayir 342 | 379 | 09
6. Hangi tiir kaynagin uygun | Evet /3 | 381 | 1,009 0973 | 0331
olduguna karar vermek Hayir 346 | 3,69 0,894 ' ’
7. Farkli tiirdeki bilgi Evet 92 | 3,76 | 1,052
kaynaklar1 kullanmak Hayir 327 | 3,93 | 0,907 -1,493 | 0,136
8. Web kaynaklarmi Evet 86 4,2 0,918
11 24
kullanmak Hayir 333 | 4,07 | 0907 | 69 | 0.243
9. Indeksleri ve elektronik Evet 85 | 4,04 | 0,932 3393 | 0.001
veritabanlarini kullanmak Hayir 334 | 36 1,071 ' :
10. Web arama motorlarini Evet 87 | 43 | 0878 07 | 0484
kullanmak Hayir 332 | 423 | 0,816 ’ ’
11. E-bilgi erisim sis. Evet 84 41 0,9
yonlendirici bilgileri 1,385 | 0,167
ygulamak Hayir 335 | 393 | 0964
12. Bilgisayarla bilgi aramak | Evet 82 | 4,04 | 0,962 1061 | 0.289
(tarih, dil ve tiir simirlamalar1) | Hayir 337 | 391 | 0,933 ' ’
13. Bilgisayarla bilgi aramak | Evet 79 | 382 | 0,997
(Boole islegleri) Hayir 340 | 3,94 | 0873 | 00| 0318
14. Farkli arama yaklagimlar1 | Evet 75| 392 | 0,941
2 791
denemek Hayir 344 | 3,89 | 0,893 0.265 1 0.79
15. Kiitiiphane kataloglarini Evet 68 | 3,656 | 0,989
74 4
kullanmak Hayir 351 | 355 | 1021 0,743 | 0,458
16. Katalog/kiinye bilgilerini | Evet 71 | 3,89 | 0,785
1,618 | 0,107
anlamak Hayir 348 | 369 | 0982 | ™ ’
17. Diger kiitiiphaneleri Evet 70 3,9 0,995
2,136
kullanmak Hayr 349 | 362 | 0904 | 2120 | 0033
18. Bilgiyi nitelik ve nicelik Evet 70 | 3,93 | 0,906 1507 | 0111
acisindan degerlendirmek Hayir 349 | 3,74 0,889 ' ’
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19. Bilgiyi giivenirlik, Evet 70 | 403 | 0,722
ggggrlll:rlfd\{:;:ﬁlsmdan Hayir 349 | 3,69 0.956 2,777 | 0,006
T Gl e At p
el = S
22. Kaynaklar arasindaki Evet 70 4 0,799

EZﬁﬁeer rr\]/::kfarkh noktalari Hayir 349 | 389 0.919 0,924 | 0,356
23. Bilgiyi yorumlamak E;:;tlr 37490 43;’193 8222 2,249 | 0,025
fiiondmk e 3ar 30 o | M1 | 0087
i =t R EE
T Sl -t S e
G —C t R
f/:p r(;;iit(lderme/atlf, alint1 El\a/;tlr 38390 3?;’981 é:ggg 0942 | 0347
29. Kaynakga hazirlamak EI\S}H 38327 2:3: 8:32; 1,716 | 0,087
30. S6zlfi sunum yapmak EI‘:;L 38345 3’21 2322 3,013 | 0,003
31. Yazili sunum yapmak E;itlr 38327 43;’097 8:2?2 1,556 | 0,120
e - — e A
33. Bilginin sunumunda uygun Evet 94 | 4,04 | 0,891 2100 | 0036
teknolojiyi kullanmak Hayir 325| 3,81 | 0949 | ’
O o 3 I T T il B
charmate g T aa Tosza ] 07 | 0%
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6.4.5. Hemsirelik Ogrencilerinin Bilgi Okuryazarhg ile Ilgili Konularda Egitim Alma
Gereksinimleri

Ogrencilerin BOO bilgi okuryazarlig: ile ilgili konularda egitim almay1 isteyip

istememe durumlarina gore dagilimlarini igeren ligiincli boliimiinden elde edilen veriler

Tablo 6.4.5.1'de goriilmektedir. Buna gore egitim almak isteyen hemsirelik dgrencilerinin

oranlart konuya ve etkinlige bagli olarak %51

ile %068 arasinda degismektedir.

Ogrencilerin tamaminin egitim almayi istemedikleri bir konu bulunmamaktadir. En diisiik

oranin %51 olmas1 6grencilerin en az yarisinin ele alinan konularda egitim gereksinimine

ihtiyaci oldugunu gostermektedir (Tablo 6.4.5.1).

Tablo 6.4.5.1. Hemsirelik Ogrencilerinin Bilgi Okuryazarhg Ile Ilgili Konularda

Egitim Almay1 isteme Durumlarina Gére Dagilimi (N=419)

Kullanim Amaci Evet Hayir
n| % | n | %
1. Arastirma konusunu belirlemek 285 (68,0134 | 32,0
2. Bilgi gereksinimimi tanimlamak 269 | 64,2 | 150 | 35,8
3. Konuyu genisletmek ve daraltmak 260 | 62,1 | 159 | 37,9
4. Bilgiyi nasil ve nerede bulacagini bilmek 257 | 61,3 | 162 | 38,7
5. Anahtar kelimeleri belirlemek 252 1 60,1 | 167 | 39,9
6. Hangi tiir kaynagin uygun olduguna karar vermek 252 | 60,1 | 167 | 39,9
7. Farkl1 tiirdeki bilgi kaynaklar1 kullanmak 232|554 | 187 | 44,6
8. Web kaynaklarini kullanmak 235 (56,1 | 184 | 43,9
9. Indeksleri ve elektronik veritabanlarmi kullanmak 241 | 57,5|178 | 42,5
10. Web arama motorlarim1 kullanmak 214 | 51,1 | 205 | 48,9
11. E-bilgi erigim sis. yonlendirici bilgileri uygulamak 231 | 55,1 | 188 | 44,9
12. Bilgisayarla bilgi aramak (tarih, dil ve tiir sinirlamalar) 226 | 53,9 | 193 | 46,1
13. Bilgisayarla bilgi aramak (Boole islegleri) 216 | 51,6 | 203 | 48,4
14. Farkli arama yaklasimlari denemek 231|551 |188 | 44,9
15. Kiitiiphane kataloglarini kullanmak 248 | 59,2 | 171 | 40,8
16. Katalog/kiinye bilgilerini anlamak 244 | 58,2 | 175 | 41,8
17. Diger kiitiiphaneleri kullanmak 238 | 56,8 | 181 | 43,2
18. Bilgiyi nitelik ve nicelik agisindan degerlendirmek 234 | 55,8 | 185 | 44,3
19. Bilgiyi giivenirlik, dogruluk vb. acisindan degerlendirmek 236 | 56,3 | 183 | 43,7
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20. Web kaynaklarini degerlendirmek 250 | 59,7 | 169 | 40,3
21. Kaynagin temel fikrini belirlemek 235 (56,1 | 184 | 43,9
22. Kaynaklar arasindaki benzer ve farkli noktalar1 belirlemek 226 | 53,9 | 193 | 46,1
23. Bilgiyi yorumlamak 235 | 56,1 | 184 | 43,9
24. Bilinenle yeni bilgiyi iliskilendirmek 238 | 56,8 | 181 | 43,2
25. Bilgiyi yeniden ifade etmek 236 | 56,3 | 183 | 43,7
26. Cok sayida kaynagi bir arada kullanmak 230 | 54,9 | 189 | 45,1
27. Odev boliimlerini diizenlemek 221 52,7 198|473
28. Gonderme/atif, alint1 yapmak 243 | 58,0 | 176 | 42,0
29. Kaynakca hazirlamak 238 | 56,8 | 181 | 43,2
30. SozIt sunum yapmak 266 | 63,5 | 153 | 36,5
31. Yazili sunum yapmak 242 | 57,8 | 177 | 42,2
32. Bilginin sunumunda siirlamalara uymak 238 | 56,8 | 181 | 43,2
33. Bilginin sunumunda uygun teknolojiyi kullanmak 248 | 59,2 | 171 | 40,8
34. Yaptigim odevleri elestirmek 243 | 58,0 | 176 | 42,0
35. Heriye yonelik dersler ¢ikarmak 236 | 56,3 | 183 | 43,7

Arastirmaya katilan hemsirelik 6grencilerinin bilgi okuryazarligi ile ilgili konularda

egitim alma gereksinimleri incelendiginde, egitim almak isteyen dgrencilerle egitim almak

istemeyen oOgrencilerin zorlanma dereceleri arasinda 35 etkinligin 34'linde istatistiksel

acidan anlamli bir fark oldugu goriilmektedir. Buna karsin sadece “Farkli tiirdeki bilgi

kaynaklar: kullanmak” etkinliginde anlamli bir fark mevcut degildir. Egitim almak isteyen

ogrencilerin bilgi okuryazarlig1 etkinliklerinde daha fazla zorlandig1 goriilmektedir (Tablo

6.4.5.2).
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Tablo 6.4.5.2. Egitim Almak isteyen Ogrencilerle Egitim Almak Istemeyen

Ogrencilerin  Bilgi Okuryazarhg:  Etkinliklerinde Zorlanma  Diizeylerinin
Karsilastirilmasi (N=419)
Etkinlikler ggitimAlma | 3 | | T | P
Istegi
1. Arastirma konusunu Evet 285 | 3,15 | 1,081
. -4,523 | 0,
belirlemek Hayir 134 | 3,66 | 1,063 0,000
2. Bilgi gereksinimimi Evet 269 | 3,38 | 0,941
-4,075 | 0,
tanimlamak Hayir 150 | 3,76 | 0,872 0,000
3. Konuyu genisletmek ve Evet 260 | 3,41 | 0,976
-3,958 | 0,
daraltmak Hayir 159 | 3,78 | 0,832 0,000
4. Bilgiyi nasil ve nerede Evet 257 | 365 | 0,937 |
bulacagini bilmek Hayir 162 4,06 0,75 4,69 | 0,000
5. Anahtar kelimeleri Evet 252 | 3,7 | 0,939
. -2,458 | 0,014
belirlemek Hayir 167 | 3,92 | 0871
6. Hangi tiir kaynagin uygun Evet 252 | 3,59 | 0,921 13519 | 0,000
olduguna karar vermek Hayir 167 3,9 0,873
¥ i bilgi Evet 232 | 3,83 | 0,974
7. Farkl tiirdeki bilgi Vv 1518 | 0130
kaynaklar1 kullanmak Hayir 187 3,97 0,897
8. Web kaynaklarini Evet 235 | 3,98 | 0,961
-2,884 | 0,004
kullanmak Hayir 184 | 4,24 | 0,821 0.00
9. Indeksleri ve elektronik Evet 241 | 3,52 | 1,088 3976 | 0.000
veritabanlarini kullanmak Hayir 178 3,93 | 0,969 ’ ’
10. Web arama motorlarim | Evet 214 | 41 | 0,844
-3,599 | 0,
kullanmak Hayir 205 | 4,39 | 0,788 0:000
11. E-bilgi erigim sis. Evet 231 | 3,77 | 0,975
yonlendirici bilgileri -4,789 | 0,000
uygulamak Hayir 188 421 0,868
12. Bilgisayarla bilgi aramak | Evet 226 | 3,75 | 0,976
(tarih, dil ve tiir -4,481 | 0,000
sinirlamalart) Hayir 193 | 4,16 | 0,846
13. Bilgisayarla bilgi aramak | Evet 216 | 3,75 | 0,915 338 | 0000
(Boole islegleri) Hay1r 203 | 4,08 | 0,849 ’ ’
14. Farkli arama yaklagimlar1 | Evet 231 | 3,73 | 0,941
-4,311 | 0,000
denemek Hayir 188 4,1 | 0,805
15. Kiitiiphane kataloglarimi | Evet 248 | 347 | 1,014
-2,231 | 0,02
kullanmak Hay1r 171 | 3,7 | 1,006 0,026
16. Katalog/kiinye bilgilerini | Evet 244 | 359 | 0,958
-3,342 | 0,001
anlamak Hay1r 175 | 3,9 | 0,923 0.00
17. Diger kiitiiphaneleri Evet 238 | 356 | 1,012
-2,489 | 0,01
kullanmak Hay1r 181 | 3,81 | 0,967 0,013
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18. Bilgiyi nitelik ve nicelik | Evet 234 | 3,63 | 0,927 3683 | 0.000
agisindan degerlendirmek Hayir 185 | 3,95 | 0,816 ’ ’
19. Bilgiyi giivenirlik, Evet 236 | 3,61 | 0,998
dogruluk vb. agisindan -3,532 | 0,000
degerlendirmek Hayir 183 | 3,93 | 0,799
20. Web kaynaklarini Evet 250 | 3,54 | 1,006
- . -5,102 | 0,
degerlendirmek Hayir 169 | 4,03 | 0,876 0,000
21. Kaynagin temel fikrini Evet 235 | 3,81 | 0,888
. 2,833 :
belirlemek Hayir 184 4,04 | 0,781 0,005
22. Kaynaklar arasindaki Evet 226 3,77 0,951
benzer ve farkli noktalari -3,363 | 0,001
be|II’|emek Haylr 193 4,07 0,81
Evet 235 | 3,85 | 0,854
23. Bilgiyi yorumlamak : : -2,759 | 0,
rgiyt yoru Hayir 184 | 407 | 0,736 0,006
24. Bilinenle yeni bilgiyi Evet 238 | 3,87 | 0,849
e q oy -2,588 | 0,01
iliskilendirmek Hayir 181 | 4,08 | 0,763 0.010
25. Bilgiyi yeniden ifade Evet 236 | 3,79 | 0,907
-2,295 | 0,022
etmek Hayir 183 | 3,99 | 0,864 0.0
26. Cok sayida kaynagi bir | Evet 230 | 3,76 | 0,99 295 | 0.003
arada kullanmak Hayir 189 | 4,02 | 0,812 ’ ’
27. Odev béliimlerini Evet 221 | 3,718 | 0,994
" -3,542 | 0,000
diizenlemek Hayir 198 | 41 | 0825
28. Génderme/atif, alint1 Evet 243 | 3,67 | 1,004
’ -4,098 | 0,
yapmak Hayir 176 | 4,05 | 0,827 0,000
Evet 238 | 3,65 | 1,011
29. K kca hazirlamak ’ ’ -2,957
9. Kaynakga hazirlama Hayr 181 393 091 ,95 0,003
" Evet 266 | 3,55 | 1,057
. Sozi k ’ ’ -3,712
30. S6zIlu sunum yapma Haynr 153 | 394 | 1015 3, 0,000
Evet 242 3,8 0,945
1. Yazil k -3,61
31. Yazili sunum yapma Hayr 177 | 412 | 0827 3,619 | 0,000
32. Bilginin sunumunda Evet 238 | 3,68 | 0,972
sinirlamalara uymak Hayir 181 | 4,03 | 0,819 -3,915 1 0,000
33. Bilginin sunumunda Evet 248 | 3,73 | 0,987 3456 | 0.001
uygun teknolojiyi kullanmak | Hayir 171 | 4,05 | 0,835 ’ ’
34. Yaptigim ddevleri Evet 243 | 3,71 | 0,957
; -4,406 | 0,000
elestirmek Hayir 176 | 41 | 0,801
35. Ileriye yonelik dersler Evet 236 | 3,78 | 0,947
-3,158 | 0,002
¢ikarmak Hayir 183 4,06 0,84
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6.4.6. Hemsirelik Ogrencilerinin Bilgi Okuryazarhg ile flgili Konularda Egitim Alma

Durumlari ile Egitim Alma Istekleri Arasindaki Tliski

Hemsirelik 6grencilerinin BOO bilgi okuryazarlig: ile ilgili konularda egitim alma
durumlar ile egitim alma istekleri arasindaki iliski Tablo 6.4.6.1'de gériilmektedir. Buna
gore toplam 35 etkinligin 14'iinde istatiksel agidan negatif yonde ve diisiik diizeyde anlaml1
bir iligki oldugu tespit edildi. Bu durum 6grencilerin egitim almadiklar1 konularda egitim
almaya istekli olduklarin1 géstermektedir (Tablo 6.4.6.1).

Tablo 6.4.6.1. Hemsirelik Ogrencilerinin Bilgi Okuryazarhg ile Tlgili Konularda
Egitim Alma Durumlan ile Egitim Alma istekleri Arasindaki iliski (N=419)

Kullanim Amaci o P
1. Arastirma konusunu belirlemek -0,004 0,943
2. Bilgi gereksinimimi tanimlamak -0,043 0,385
3. Konuyu genisletmek ve daraltmak -0,045 0,355
4. Bilgiyi nasil ve nerede bulacagini bilmek -0,043 0,379
5. Anahtar kelimeleri belirlemek -0,092 0,060
6. Hangi tiir kaynagin uygun olduguna karar vermek -0,102* 0,038
7. Farkl tiirdeki bilgi kaynaklar1 kullanmak -0,057 0,242
8. Web kaynaklarimi kullanmak -0,074 0,129
9. Indeksleri ve elektronik veritabanlarii kullanmak -0,131** 0,007
10. Web arama motorlarim1 kullanmak -0,064 0,191
11. E-bilgi erisim sis. yonlendirici bilgileri uygulamak -0,112* 0,022
12. Bilgisayarla bilgi aramak (tarih, dil ve tiir sinirlamalarr) -0,123* 0,011
13. Bilgisayarla bilgi aramak (Boole islecleri) -0,082 0,093
14. Farkli arama yaklagimlar1 denemek -0,029 0,548
15. Kiitliphane kataloglarini kullanmak -0,056 0,253
16. Katalog/kiinye bilgilerini anlamak -0,030 0,537
17. Diger kiitiiphaneleri kullanmak -0,061 0,209
18. Bilgiyi nitelik ve nicelik agisindan degerlendirmek -0,130** | 0,008
19. Bilgiyi giivenirlik, dogruluk vb. acisindan degerlendirmek -0,135** | 0,006
20. Web kaynaklarini degerlendirmek -0,071 0,145
21. Kaynagin temel fikrini belirlemek -0,076 0,120
22. Kaynaklar arasindaki benzer ve farkli noktalar1 belirlemek -0,112* 0,021
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23. Bilgiyi yorumlamak -0,127** | 0,009
24. Bilinenle yeni bilgiyi iligskilendirmek -0,140** | 0,004
25. Bilgiyi yeniden ifade etmek -0,154** | 0,002
26. Cok sayida kaynagi bir arada kullanmak -0,066 0,179
27. Odev béliimlerini diizenlemek -0,116* 0,017
28. Gonderme/atif, alint1 yapmak -0,090 0,066
29. Kaynakg¢a hazirlamak -0,116* 0,017
30. SozIi sunum yapmak -0,091 0,064
31. Yazili sunum yapmak -0,077 0,113
32. Bilginin sunumunda sinirlamalara uymak -0,102* 0,037
33. Bilginin sunumunda uygun teknolojiyi kullanmak -0,112* 0,022
34. Yaptigim ddevleri elestirmek -0,057 0,247
35. Tleriye yonelik dersler ¢ikarmak -0,053 0,277

I, : Pearson korelasyon katsayist1  * p<0,05 ** p<0,001

6.5. HEMSIRELIK OGRENCILERININ KENDi KENDINE

OGRENME BECERI DUZEYLERI iLE BIiLGi OKURYAZARLIGI

BECERI DUZEYLERI ARASINDAKI ILiSKi

Arastirmaya katilan hemsirelik 6grencilerinin KKOBO puanlari ile BOO puanlar

arasinda istatiksel agidan anlamli bir iliski oldugu goriilmektedir. Buna gore 6grencilerin

KKOBO “Ogrenme Motivasyonu”, “Planlama ve Uygulama” ve “Oz-izleme” alt boyut

puanlar1 ve dlgek toplam puani ile dgrencilerin BOO puanlar arasinda istatistiksel agidan

pozitif yonde ve diisiik diizeyde, KKOBO “Kisilerarasi Iletisim” alt boyutu ile BOO

puanlar1 arasinda ise istatistiksel ag¢idan pozitif yonde ve ¢ok diisiik diizeyde bir iliski

mevcuttur (Tablo 6.5.1).
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Tablo 6.5.1. Hemsirelik Ogrencilerinin KKOBO Puanlari ile BOO Puanlar
Arasindaki Iliski (N=419)

. BOO Olcegi
KKOBO Ol¢egi
o P

F1 - Ogrenme Motivasyonu 0,260** 0,000
F2 - Planlama ve Uygulama 0,287** 0,000
F3 - Oz-izleme 0,285** 0,000
F4 - Kisilerarasi Iletisim 0,223** 0,000
Olgek Toplam Puani 0,287** 0,000

Ih : Pearson korelasyon katsayis1 ~ * p<0,05  ** p<0,01
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7. TARTISMA

7.1. HEMSIRELIK OGRENCILERININ SOSYO-DEMOGRAFIK
OZELLIKLERININ TARTISILMASI

Arastirmaya katilan hemsirelik 6grencilerinin yaglar1 17 ile 36 arasinda degismekte
olup yas ortalamasit 21,17 + 2,140°dir. Hemsirelik Ogrencilerinin cinsiyetlerine gore
dagilimlart incelendiginde %87,4’ti (n=366) kiz, %]12,6’s1 (n=53) ise erkek oldugu
belirlendi. Lee-Hsieh ve ark. (84) tarafindan yapilan Tayvan’da yapilan orjinal arastirmaya
1072 hemsire 6grencisi katilmig ve 6grencilerin %92°si kiz 6grenci olarak bulunmustur.
Arastirmaya katilan hemsirelik 6grencilerinin %25,5'i (n=107) 1. smifta %33,9'u (n=142)
2. sinifta, %17,40 (n=73) 3. sinifta, %23,2'si (n=97) ise 4. sinifta 6grenim gormekte
oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin mezun olduklar1 lise tiiriine gore dagilimlart
incelendiginde %54,4intin (n=228) Genel Liseden, %25,1'inin (n=105) Anadolu/Fen
Lisesinden, %20,5'inin (n=86) ise Saglik Meslek Lisesinden mezun olduklari belirlendi.
Lee-Hsieh ve ark. yaptig1 orjinal ¢aligmada katilimcilarin 15 yasinda baslanilan bes yillik
ADN (Associate Degree in Nursing), 18 yasinda baslanilan dort yillik BSN ( Bachelor of
Science in Nursing) ve 20-22 yasinda baslanilan iki yillik RN-to-BSN ( Registered Nurse
to Bachelor Science) egitim programindaki hemsire Ogrenciler oldugu goriilmektedir.
Ogrencilerin yas araligi 15-24 yil arasinda degismektedir. Shen ve ark. (85) &grenci

hemsirelere yaptiklar1 ¢alismada yas araligi 18-24 y1l aras1 bulunmustur.

Sarmasoglu’nun (6) yaptig1 arastimaya gore 6grencilerin %72.1°1 21-23 yas grubunda
olup, hemen hemen tamaminin kadin (%98.4) oldugu , %30.1°’1 Anadolu Lisesi, %28.9°u
Genel Lise mezunu ve Saglik Meslek Lisesi mezunu 6grencilerin orani ise %17.6 oldugu
bulunmustur. Karabulut ve ark. (5) yaptiklar1 ¢alismada ise &grencilerin yas ortalamasi
21.01£2.01 w1l olup, %71.1’1 kiz ogrenci ve %38.4’1 birinci simif Ogrencisi oldugu

bulunmustur.
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7.2. HEMSIRELIK OGRENCILERININ BILGIYE ULASMA
YONTEMLERININ TARTISILMASI

Bu arastirmaya katilan hemsirelik 6grencilerinin iiniversite kiitiiphanesini kullanma
amaclarina gore dagilimlar1 incelendiginde tniversite kiitliphanesini en ¢ok 6dev ig¢in
kaynak toplamak amaciyla, en az ise gilincel yayinlar1 takip etmek amaciyla kullandiklar
goriilmektedir (Tablo 6.2.3). Ozkul’un (68) arastirmasima gore hemsirelik dgrencilerinin
tiniversite kiitliphanesini kullanma amaclarinin meslekleriyle ilgili kaynaklar1 incelemek
oldugu, en az ise yeni gelen yaymlar incelemek amaciyla kullandigi bulgulara gore
paralellik gostermektedir. Bu durum bilgi okuryazarligi i¢in son derece dnemli bir yer olan
kiitiiphaneleri kullanma aligkanligina sahip olmadan bilgi okuryazari olmanin miimkiin
olamayacagmi belirten literatiir dogrultusunda disiiniildiigiinde kaygi verici olarak
degerlendirilebilir. Ayrica, bu durumda oOrglin egitimin son basamagi olan lisans

programlarindaki egitim elemanlarina biiyiik sorumluluk diistiigii sdylenebilir (48).

Arastirmaya katilan hemsirelik 6grencilerinin bilgisayar kullanma amacina gore
dagilimlart incelendiginde bilgisayari en ¢ok sirasiyla internette gezinmek ve sosyal medya
takibi amaciyla, en az ise oyun oynamak amaciyla kullandiklari goriilmektedir. Ozkul’un
(68) arastirmasmna gore hemsirelik Ogrencilerinin bilgisayar kullanim amacia gore
dagilimi incelendiginde en ¢ok e-posta okumak ve gondermek, arkadaslar ile sohbet
etmek en az ise universite kiitiiphanesinden kaynak ve veri taramak i¢in kullandiklari
belirlenmistir. Yigit (73) arastirmasina gore Ogrenciler yazi yazmak ve ders ¢alismak,
internete girmek ve oyun oynamak amaciyla bilgisayar kullanmaktadir. Bu bulgular
Karahan’in (74) calismasinda, Ogrencilerin interneti daha ¢ok oyun oynamak, sohbet
etmek, miizik dinlemek ve giincel konullar takip etmek i¢in kullandig1r bulgulara gore
farklilik gostermektedir. Bu bulgular gosteriyor ki dgrenciler bilgisayart bilgi kaynagi
olarak kullanmak vyerine daha ¢ok arkadaglarla iletisim ve eglence amagh

kullanmaktadirlar.
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7.3. HEMSIRELIK OGRENCILERININ KENDi KENDINE
OGRENME BECERIi DUZEYLERININ TARTISILMASI

Bu arastirmaya katilan hemsirelik ogrencilerinin  KKOBO  “Ogrenme
Motivasyonu”, “Planlama ve Uygulama”, “Oz-izleme” ve “Kisileraras: Iletisim” alt boyut
puanlart1 ve Olgek toplam puani, Ogrencilerin yas grubuna gore karsilastirildiginda,
arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli degildir (p>0,05) (Tablo 6.3.2.1). Elde edilen
sonug dikkate alindiginda yastaki artisa bagl olarak kendi kendine 6grenme diizeyinin de
arttig1 soylenebilir. Yapmis oldugumuz ¢alismada yasa gore kendi kendine 6grenme diizeyi
acisindan anlamli farklilik tespit edilmedi. Benzer c¢alismada yas ile kendi kendine
o0grenme anlamli fark bulunamamis olsa da konuyla ilgili yapilan c¢alismalarin biiyiik
boliimiinde (75,76) yas ve kendi kendine 6grenme diizeyi arasinda anlamli bir iliski oldugu
bildirilmistir. Baska bir ¢alismada ise Smedley (60) geng dgrencilerin KKOH diizeylerinin

daha yetersiz oldugu sonucuna ulagmistir.

Arastirmamiza katilan hemsirelik 6grencilerinin KKOBO “Ogrenme Motivasyonu”,
“Planlama ve Uygulama”, “Oz-izleme” ve “Kisilerarasi Iletisim” alt boyut puanlar1 ve
Olcek toplam puani, Ogrencilerin cinsiyetine gore karsilastirildiginda arasindaki fark
istatistiksel olarak anlamli degildir (p>0,05) (Tablo 6.3.2.2). EI-Gilany ve Abusaad (77)
yapmis olduklar1 ¢aligmada kiz ve erkek 6grencilerin kendi kendine 6grenme diizeylerinin
birbirine benzer oldugunu, dolayisiyla cinsiyete gore kendi kendine 6grenme diizeylerinin
anlamli sekilde farklilasmadigin tespit etmislerdir. Benzer sekilde Yuan ve ark. (78) da
yapmis olduklar1 ¢alismada erkek ve kiz 6grenciler arasinda cinsiyete gére kendi kendine
ogrenme diizeyleri agisindan anlaml bir farklilik olmadigin tespit etmistir. Konuyla ilgili
caligmalar incelendiginde kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gore daha basarili oldugu ve
kiz 6grencilerin kendi kendine 6grenme diizeylerinin erkek dgrencilere gore daha ytiksek

oldugu goriilmektedir (79,80).

Bu arastirmaya katilan hemsirelik  &grencilerinin - KKOBO ~ “Ogrenme
Motivasyonu”, “Planlama ve Uygulama”, “Oz-izleme” ve “Kisileraras: Iletisim” alt boyut
puanlart ve Olcek toplam puani, Ogrencilerin Ogrenim gordiikler1 smifa gore

karsilastirildiginda arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli degildir (p>0,05) (Tablo
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6.3.2.3). Benzer bir ¢alismada 6grencilerin 6grenim gordiigli siniflara gore kendi kendine
O0grenme puan ortalamalari1 arasinda istatistiksel olarak anlamli fark saptanmamistir (6).
Abu-Moghli ve ark. (81), Urdiin’de 4 iiniversitedeki hemsirelik lisans programinda egitim
goren Ogrenciler iizerinde gerceklestirilen ¢alismada kendi kendine 6grenme diizeylerinin
ogrencilerin bulunduklar: sinifa gore farklilagsmadigi saptanmistir. Literatiirde 6grencilerin
ogrenim gordiikleri siniflar ile kendi kendine 6grenme diizeyi arasindaki iliskiyi inceleyen
caligmalarin sinirli oldugu, arastirmacilarin genellikle 1. simif 6grencileri baz alarak kendi

kendine 6grenme egilimlerini inceledikleri goriilmektedir (25,82).

Arastirmamizda hemsirelik &grencilerinin  KKOBO  “Ogrenme Motivasyonu”,
“Planlama ve Uygulama”, “Oz-izleme” ve “Kisilerarasi Iletisim” alt boyut puanlar1 ve
Olcek toplam puani, 6grencilerin mezun olduklari lise tiiriine gore karsilastirildiginda,
arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli degildir (p>0,05) (Tablo 6.3.2.4) . Benzer
calismada Sarmasoglu (6) hemsirelik lisans G6grencilerinin temel egitimlerine iliskin
profillerinin de degismeye basladigini, 6zellikle Anadolu Lisesi mezunlarinin 6grencilerin
neredeyse 1/3’iinii olusturdugunu ama &grencilerin mezun olduklar1 okula gére KKOH
diizeyleri arasinda istatistiksel olarak 6nemli farklilik olmadigi belirtmistir. Calismamizda
elde edilen sonuglar gdstermektedir ki Anadolu Lisesi ile Saglik Meslek Lisesi’nden
mezun olan 6grencilerin kendi kendine 6grenme diizeyleri digerlerine gore daha yiiksektir.
“Ogrenme motivastonu” ve “Oz-izleme” alt boyutlar1 Genel Lisesi mezunlarma gore daha

yiiksektir.

Bu arastirmaya katilan hemsirelik  dgrencilerinin - KKOBO  “Ogrenme
Motivasyonu”, “Planlama ve Uygulama”, “Oz-izleme” ve “Kisileraras: Iletisim” alt boyut
puanlart ve Olgek toplam puani, Ogrencilerin bilgisayar kullanim diizeylerine gore
karsilagtirildiginda arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulundu (p<0,05). Buna gore
bilgisayar kullanma diizeyi oldukga yeterli ve yeterli olan o&grencilerin “Ogrenme
Motivasyonu” alt boyut puanlari, bilgisayar kullanma diizeyi orta diizeyde olan
Ogrencilerin puanlarina gore istatiksel olarak anlamli derecede daha yiiksektir. Bununla
birlikte bilgisayar kullanma diizeyi oldukc¢a yeterli olan Ogrencilerin “Planlama ve
Uygulama”, “Oz-izleme” ve “Kigsilerarasi Iletisim” alt boyut puanlari ve dlgek toplam
puani, bilgisayar kullanma diizeyi orta diizeyde olan Ogrencilerin puanlarina gore

istatistiksel olarak anlamli derecede daha yiiksektir (Tablo 6.3.3.1). Pleber ve Lieberman
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(83) bilgisayar kullaniminin 6grencileri kendi kendine 6grenme ve otonomi sahibi olma

konularinda cesaretlendirdigini ifade etmektedirler.

Arastirmamiza katilan hemsirelik dgrencilerinin KKOBO toplam puani ise 1 ile 5
arasinda degismekte olup ortalamasi 3,88 + 0,741'dir (Tablo 6.3.1.2). Elde edilen bu
sonuglar, calismaya dahil edilen hemsirelik bolimii 6grencilerinin biiyiik ¢ogunlugunun
kendi kendine 6grenme diizeylerinin yeterli oldugunu ve konuyla ilgili yapilan diger
caligmalardan elde edilen sonuglar ile benzerlik gostermektedir (77,78). Elde edilen bu
sonuglar1, Ogrencilerin hemsirelik boliimiinii kazanabilmeleri i¢in Lisans Yerlestirme
Sinavi’indan (LYS) standart bir puan alarak giris yapmalari, 6grencilerin sosyal, mesleki
ve bireysel girisimlerini destekleyen aktivitelere katilimlarinin tesvik edilmesi, hemsirelik
egitimi siiresince 6gretim tiiyeleriyle birebir etkilesim icerisinde olmalar1 ve 6grencilerin
kisisel gelisimlerini artirici ¢esitli seminer ve kurslara katilmasi gibi faaliyetlerin

ogrencilerin kendi kendine 6grenme diizeylerini pozitif olarak etkiledigi belirtilebilir.

Lee-Hsiech ve ark. (84) orjinal ¢alismada KKOBO giivenirlik katsayis1 (Cronbach
alpha) “Ogrenme Motivasyonu” alt boyutu icin 0,801 iken ¢alismamizda 0,932, “Planlama
ve Uygulama” alt boyutu i¢in 0,861 iken calismamizda 0,896, “Oz-izleme” alt boyutu icin
0,785 iken calismamizda 0,894, “Kigsilerarasi Iletisim” alt boyutu igin ise 0,765 iken
calismamizda 0,863 olarak tespit edilip daha yiiksek bulundu. Orjinal ¢alismada 6l¢egin
tamami ic¢in yapilan giivenirlik analizi sonucu giivenirlik katsayis1 0,916 iken bizim
calismamizda 0,966 olarak daha yiiksek bulundu. Buna gore dlcegin istatistiksel agidan
yiiksek anlamlilik diizeyine sahip oldugu goriilmektedir (84).

Lee-Hsieh ve ark. (84) orjinal galismasinda KKOBO ortalama puan1 3,60 iken
calismamizin ortalama puam 3,88 £ 0,741 daha yiiksek bulunmultur. Orijinal ¢alisma ve
calismamiz Olcegin dort alt boyutun ortalama puanlari yoniinden incelendiginde en yiiksek
puan olan alt boyut “Kisilerarasi Iletigim” iken calismamizda “Ogrenme Motivasyonu” ve
en diisiik puan olan alt boyut “Planlama ve Uygulama” iken ¢alismamizda “Oz-Izleme”
olarak belirlendi (84).

Shen ve ark. (85) hemsirelik Ogrencilerine yaptiklari calismada KKOBO’nin
giivenirlik katsayisi (Cronbach alpha) “Ogrenme Motivasyonu” alt boyutu icin 0,813 iken,
calismamizda 0,932, “Planlama ve Uygulama” alt boyutu i¢in 0,825 iken, ¢alismamizda
0,896, “Oz-izleme” alt boyutu i¢in 0,759 iken, ¢alismamizda 0,894, “Kisileraras: Iletisim”
alt boyutu icin ise 0,755 iken, calijmamizda 0,863 olarak tespit edilip daha yiiksek
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bulunmustur. Shen ve ark. (85) yaptiklar1 c¢aligmada Olgegin tamami icin yapilan
giivenirlik analizi sonucu giivenirlik katsayisi 0,916 iken bizim ¢aligmamizda 0,966 olarak
daha yiiksek bulundu. Buna gore olgegin istatistiksel agidan yiiksek anlamlilik diizeyine

sahip oldugu goriilmektedir.

7.4. HEMSIRELIK OGRENCILERININ BiLGi OKURYAZARLIGI
DUZEYLERININ TARTISILMASI

Bu arastirmanin bulgular1 incelendiginde 35 maddenin 2'sinden elde edilen puan
ortalamalarinin “hi¢ zorlanmiyorum” (4-4,99) ve diger 33'Uinden elde edilen puan
ortalamalarinin “zorlanmiyorum” (3-3,99) diliminde oldugu goriilmektedir. Ortalama
puanlarin “hi¢ zorlanmiyorum” oldugu etkinlikler “/0. Web arama motorlarint (google,
altavista, arabul, gibi) kullanmakta” ve “8. Web kaynaklarini (web iizerindeki bilgi
kaynaklar, web sayfalari, elektronik dergiler, ansiklopediler, vb.) kullanmakta”
etkinlikleridir. Buna karsin Ogrencilerin puan ortalamalarinin higbir etkinlik i¢in “cok
zorlantyorum” (0-0,99), “zorlantyorum” (1-1,99) veya “kararsizim” (2-2,99) olmadigi
tespit edilmisgtir. Aldemir (57) Ogretmen adaylara yaptigi arastirmada Veriler
incelendiginde 35 maddenin 9’undan elde edilen ortalamalarin “kararsizim” (2- 2,99) ve
diger 26’sindan elde edilen ortalamalarin “zorlanmiyorum” (3-3.99) dilimini isaret ettigi

goriilmiistiir. Ogrencilerin higbir etkinlik igin “cok zorlaniyorum”, “zorlaniyorum” veya

“hi¢ zorlanmiyorum” seceneklerini isaretlemedikleri goriilmiistiir.

Bu arastirmaya katilan hemsirelik &grencilerinin BOO puanlarmin, 6grencilerin
sosyo-demografik ozelliklerine gore karsilastirmalart Tablo 6.4.2.1'de goriilmektedir.
Hemsirelik dgrencilerinin BOO puanlari, 6grencilerin yas grubuna, cinsiyetine ve mezun
oldugu lise tiirtine gore karsilastirildiginda arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli
degildir (p>0,05). Buna karsin hemsirelik 6grencilerinin BOO puanlari, &grencilerin
ogrenim gordiikleri sinif ve bilgisayar kullanim diizeylerine gore karsilastirildiginda, fark
istatistiksel olarak anlamli bulundu (p<0,05). Buna gore 2. smifta Ogrenim goren
ogrencilerin puanlar1 (3,87 + 0,531), 3. sinifta 6grenim goren d6Zrencilerin puanlarina (3,65

+ 0,615) gore istatiksel olarak anlamli derecede daha yiiksek olarak saptandi. Bagka
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alanlarda yapilan calismalarda birbirinden farkli sonuglar elde edildigi goriilmiistiir. Korkut
ve Akkoyunlu (86) 6gretmen adaylar1 tizerine gergeklestirdigi ¢alismasinda Ggrencilerin
cinsiyetine gore bilgi okuryazarlik diizeyleri arasinda anlamli farklilik tespit etmemis, buna

karsin siif degiskeni acisindan gruplar arasinda anlamli farklilik saptamastir.

Bu arastirmada hemsgirelik 6grencilerinin - BOO bilgi okuryazarhigi ile ilgili
konularda egitim alma durumlar ile egitim alma istekleri arasindaki iliski toplam 35
etkinligin 14'liinde istatiksel agidan negatif yonde ve diisiik diizeyde anlamli bir iliski
oldugu tespit edildi. Aldemir (57) Ogretmen adaylarina yaptigi c¢alismada bilgi
okuryazarligi asamalartyla ilgili toplam 35 etkinlikten 10’unda 6grencilerin %90’ indan
fazlasi, 17°sinde % 80 ile % 90 aras1 ve 8’inde % 71 ile % 80 aras1 egitim almadiklarin
belirlemistir. Elde edilen sonuclar bilgi okuryazarliginin artmasi i¢in bilgi okuryazarlik

egitiminin verilmesi gerektigini gostermektedir.

Bu aragtirmaya katilan hemsirelik &grencilerinin bilgisayar kullanim diizeyleri
incelendiginde ise, bilgisayar kullanim diizeyi oldukca yeterli olan 6grencilerin BOO
puanlarinin, bilgisayar kullanim diizeyi orta diizeyde olan 6grencilerin puanlarina gore

istatistiksel olarak anlamli derecede daha yiiksek oldugu goriilmektedir (Tablo 6.4.2.1).

7.5. HEMSIRELIK OGRENCILERININ KENDI KENDINE OGRENME
BECERI DUZEYLERI iLE BIiLGIi OKURYAZARLIGI BECERI
DUZEYLERI ARASINDAKI ILISKININ TARTISILMASI

Arastirmaya katilan hemsirelik 6grencilerinin KKOBO &lgegi puanlart ile BOO
Olcegi puanlar1 arasinda istatiksel agidan anlamli bir iligski oldugu goriilmektedir. Buna
gore dgrencilerin KKOBO 6lgegi “Ogrenme Motivasyonu”, “Planlama ve Uygulama” ve
“Oz-izleme” alt boyut puanlar ve dlgek toplam puani ile dgrencilerin BOO dlgegi puanlar
arasinda istatistiksel agidan pozitif yonde ve diisiik diizeyde, KKOBO &lgegi “Kisilerarast
Iletigim” alt boyutu ile BOO &lgegi puanlar arasinda ise istatistiksel agidan pozitif yonde
ve ¢ok diisik diizeyde bir iliski saptandi (Tablo 6.5.1). Elde edilen sonu¢ dikkate
alindiginda kendi kendine 6grenme ile bilgi okuryazarlig1 arasinda pozitif yonlii bir iliski

sOz konusudur.
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8. SONUC

Yapmis oldugumuz calisma, hemsirelik boliimii 6grencilerinin kendi kendine
O0grenme diizeyleri ile bilgi okuryazarligi diizeylerinin ve akademik basarilar ile

iligkilerinin belirlenmesi amaciyla gergeklestirildi.

Ogrencilerin  iiniversite kiitiiphanesinden nadiren yararlandiklari  gdriildii.
Universite kiitiiphanesini en ¢ok ddev igin kaynak toplamak amaciyla, en az ise giincel

yayinlari takip etmek amaciyla kullandiklar1 goriildii.

Ogrencilerin  bilgisayar kullanma konusunda kendilerini yeterli bulduklar
saptanmistir. Bilgisayar1 kullanma amaglar incelendiginde de en ¢ok Internette gezinmek

amactyla, en az ise oyun oynamak amaciyla kullandiklar1 goriildii.

Ogrencilerin KKOBO alt boyut puanlar1 ve dlgek toplam puani, dgrencilerin yas,
cinsiyet, sinif, mezun olduklari lise ve aylik tiniversite kiitiiphanesini kullanma siklig1 gibi
sosyo-demografik Ozelliklerine gore karsilastirildiginda fark istatistiksel olarak anlamli

bulunmadi.

Ogrencilerin KKOBO alt boyut puanlar1 ve 6lgek toplam puaninin, dgrencilerin
bilgisayar kullanma diizeyi oldukg¢a yeterli olan O6grencilerin bilgisayar kullanma diizeyi
orta diizeyde olan 6grencilerin puanlarina gore istatiksel olarak anlamli derecede yiiksek

oldugu goriildii.

Ogrencilerin BOO puanlari, 6grencilerin yas grubuna, cinsiyetine ve mezun oldugu
lise tiirtine gore karsilastirildiginda arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli olmadig
goriildii. Buna karsm &grencilerin BOO puanlari, 8grencilerin dgrenim gordiikleri sinif ve
bilgisayar kullanim diizeylerine gore karsilastirildiginda, fark istatistiksel olarak anlamli

bulundu.

Ogrencilerin bilgisayar kullanim diizeyleri incelendiginde ise, bilgisayar kullanim
diizeyi oldukga yeterli olan dgrencilerin BOO puanlarinin, bilgisayar kullanim diizeyi orta
diizeyde olan ogrencilerin puanlarina gore istatistiksel olarak anlamli derecede daha

yiiksek oldugu gorildi.
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Ogrencilerin BOO puanlar: ile haftalik internet baglantisi olan bilgisayar kullanma
sikliklar1 arasinda istatistiksel agidan negatif yonde ve ¢ok diisiik diizeyde bir iligki vardir.
Buna karsin &grencilerin BOO puanlar ile genel akademik not ortalamasi ve aylik
kiittiphaneyi kullanma sikliklar1 arasinda istatiksel agidan gegerli bir iliski olmadigi

gorildi.

Ogrencilerin bilgi okuryazarligi ile ilgili gesitli etkinliklerde zorlanma duzeyleri ve
s06z konusu alanlarda daha once egitim alip almama durumlart incelenerek ilgili konuda
egitim almis olan 6grencilerle almamis olan 6grencilerin o konudaki zorlanma diizeyleri
arasindaki farkin anlamli olup olmadigi arastirilarak Tablo 6.4.32'da sunulmustur. Buna
gore 35 etkinlikten 8'inde egitim alan Ggrencilerle egitim almayan dgrenciler arasindaki
fark istatiksel acidan anlamli bulundu (p<0,05). Egitim almayan 6grencilerin egitim alan
Ogrencilere gore daha ¢ok zorlandig1 etkinlikler su sekilde saptandi: “Arastirma konusunu
belirlemek”, “Indeksleri ve elektronik veritabanlarini kullanmak”, “Diger kiitiiphaneleri
kullanmak”, “Bilgiyi giivenirlik, dogruluk vb. ag¢isindan degerlendirmek”, “Bilgiyi
yorumlamak”, “Sézlii”sunum yapmak”, “Bilginin sunumunda swurlamalara uymak” ve
“Bilginin sunumunda uygun teknolojiyi kullanmak™ (Tablo 6.4.4.2). Calismadan elde
edilen sonuclar dikkate alindiginda egitim, seminer, ya da benzeri programlara katilarak bir
konuda egitim alma, kisilerin bilgi okuryazarlig1 diizeylerini pozitif yonde etkilemektedir
denilebilir. Hemsire Ogrencilerin daha fazla seminer vb. programlara katiimalari

saglanmalidir.

Ogrencilerin KKOBO’de yer alan maddelere verdigi cevaplarmin aritmetik
ortalamas1 3,88 + 0,741 ve &grencilerin BOO’de ortalama puanlar 3,82 + 0,562 olarak
saptand1. Calismada elde edilen sonuglar dikkate alindiginda kendi kendine 6grenme ve

bilgi okuryazarlik diizeyindeki artisa bagl olarak akademik basarinin da arttig1 goriildi.
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Arastirmadan elde edilen bilgiler dogrultusunda Oneriler:

Yasam boyu 6grenme, genellikle 6gretim kurumu tarafindan saglanmayan is, aile
ve bos zaman ile ilgili giinliik etkinliklerde planlanan ve ger¢eklesen bir 6grenim siirecidir.
Hangi bi¢imde olursa olsun 6grenmenin temeli bilgiye dayanir. Bir baska deyisle yasam
boyu 6grenme ile hizla degisen ekonomik, kiiltiirel, sosyal ve teknolojik ¢evreye uyum
saglama adina, gereksinim duyulan bilgilere ¢esitli kaynaklardan ulasma, bu bilgiyi

degerlendirme ve kullanma becerileri kastedilmektedir.

Hemsirelik lisans egitim programinda, grup c¢alismasi, seminer sunumu gibi
KKO’yi gelistirici 6gretim yontemlerinin kullanimina agirlik verilmeli, dgrencilerin KKO
becerilerini kullanabilecekleri 6grenim yasantilart diizenlenmeli, 6grencilerin KKO
becerilerini, yasam boyu 6grenme kavrami cergevesinde gelistirmeleri desteklenmelidir.
Literatiir tarama ve Odev konusu belirlemede Onemli anahtar faktorler konusunda

ogrencilere bilgi verilmelidir.

Bilgi erisim ve kullanma siirecine iligkin tim becerilerin kazandirilmasi olan bilgi
okuryazarligi, bilgi toplumunun olusumunda kisilere kazandirilmas: gerekli en 6nemli
becerilerdendir. Egitim programlarinda, Ogrencilerin bilgi okuryazarligi becerilerini
gelistirecek kiitiiphane kullanic1 egitimi gibi derslere yer verilmelidir. Ogrenciler
kiitliphane kullanim1 ve bilimsel veritabanlarinin kullanimi1 konusunda tesvik edilmelidir.
Ayrica Ogrencilerin  sosyal medya araglarini  kullanim oranlarinin  fazla oldugu
goriildiigiinden, 6grenciler sosyal medya araclarini bilimsel bilgiye ulasma ve meslekteki
gelismeleri takip etme amachh kullanim konusunda yonlendirilmelidir. Hemsirelik
ogrencilerinde bilgi okuryazarlig1 becerileri ve etkileyen faktorler konusunda genis dlgekli

ve ileri ¢caligmalar yapilmasi 6nerilmektedir.
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Degerli Katilimet,

Bu aragtirma formu, “Hemsirelik Ogrencilerinin Kendi Kendine Ogrenme, Bilgi Okuryazarligi ve Akademik
Basarilar1 Arasindaki {liskinin Degerlendirilmesi” baghkli arastirma icin olusturulmustur. Form 3 boliimden
olugsmaktadir. Sorulara diislincenizi dogru yansitacak bigimde cevap verilmesi ve bos birakilmamasi sonuglarin
guivenilirligi agisindan 6nemlidir. Verdiginiz bilgiler gizli kalacaktir. Aragtirmanin gerceklestirilmesindeki katkilariniz

ve desteginiz i¢in tesekkiir ederim.
(Liitfen isminizi yazmaymiz.)

L ) Melike YALCIN
BOLUM 1. OGRENCI BILGI FORMU
1. Yasmz: ..o,
2. Cinsiyetiniz: [ Kiz | Erkek
3. Smifimz: [ 1.siif [ 2.smif [ 3.smif 4 smif
4. Mezun oldugunuz lise:
Genel Lise 7 Anadolu Lisesi / Fen Lisesi  [1Saglik Meslek Lisesi
1) Yabanci Dil Agirlikli Lise [Diger ( belirtiniz)..................
5. Genel akademik not ortalamaniz .....................
6. Ayda kag kez kiitiiphaneyi kullaniyorsunuz?....................
7. Universite kiitiiphanesini asagidaki islemler i¢in ne siklikla kullaniyorsunuz?
Cok Sik Sik Bazen Nadiren | Hig

Kitap 6diing almak

Ders galigsmak

Odevler igin kaynak toplamak

Veritabanlarindan tarama yapma

Giincel, yeni gelen yayinlari takip etme

Diger( litfen aciklaymiz) .........................
8. Haftada kac¢ kez internet baglantist olan bir bilgisayar kullaniyorsunuz? ...........
9. Bilgisayar1 asagidaki islemler i¢in ne siklikla kullaniyorsunuz?

Cok Sik Sik Bazen Nadiren | Hig
E-posta
Arkadaglarla sohbet

Internette farkli sayfalar1 gezmek

Gazete okumak

Ofis yazilimlarini kullanmak

Sosyal medya araglarimi kullanmak

Oyun oynamak

Kiitiiphane web sayfalar1 araciligiyla kaynak
taramak

Diger ( liitfen agiklaymiz) ...............c.c......

10. Bilgisayar kullanim diizeyinizi nasil tanimlarsiniz?

[J  Oldukea Yeterli
Yeterli

Orta Diizeyde
Yetersiz

0
0
0
[1  Oldukca Yetersiz
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BOLUM 2. KENDi KENDINE OGRENME OLCEGI

Bu form, “KENDI KENDINE OGRENME OLCEGI” 20 maddeden olusmaktadir.
Maddelerin karsilarinda kesinlikle katiltyorum (5), katiliyorum (4), kararsizim (3),
katilmryorum (2), kesinlikle katilmiyorum (1) ifadeleri bulunmaktadir. Liitfen
goriislerinizi en iyi yansitan secenege “X” isareti koyarak isaretleyiniz.

1.Kesinlikle Katilmiyorum

2.Katilmiyorum

3.Kararsizim

4.Katiliyorum

5.Kesinlikle Katiliyorum

Neyi 6grenmeye ihtiyacim oldugunu biliyorum.

Ogrenmemin etkililigi veya sonuglar1 ne olursa olsun 6grenmeyi seviyorum.

w

Ogrenmede siirekli kendimi gelistirmeyi ve en iist diizeye ¢ikmay1 ¢ok
istiyorum.

Basarilarim ve basarisizliklarim grenmeye devam etmemde beni tesvik eder.

Sorulara cevap bulmayi severim.

Zorluklarla karsilastigimda 6grenmeyi birakmayacagim.

Onceden 6nlemler alarak 6grenme hedeflerimi belirleyebilirim.

| N |g A~

Ogrenme hedeflerime ulasmamda hangi stratejilerin benim icin uygun
oldugunu biliyorum.

9. Ogrenmemdeki dncelikleri belirlerim.

10. Klinik uygulamalarda, smifta veya tek basimayken kendi 6grenme planimi
takip edebilirim.

11. Ogrenme zamanimi ayarlamada ve kontrol etmede iyiyim.

12. Ogrenmem icin nasil kaynak bulacagimi biliyorum.

13. Yeni bilgilerimi kendi kisisel deneyimlerimle birlestirebilirim.

14. Ogrenmemde giiglii ve zayif yonleri anlarim.

15. Ogrenme siirecimdeki ilerlemeyi takip edebilirim.

16. Kendi 6grenme ¢iktilarimi degerlendirebilirim.

17. Diger insanlarla etkilesimim gelecekteki 6grenmemi planlamada yardimei olur.

18. Siklikla etkilesimde bulundugum kisilerin dillerini ve kiiltiirlerini 6grenmek
isterim.

19. Sozlii sunumlarda mesajlar: etkili bir sekilde ifade edebilirim.

20. Yazigmalarda mesajlari etkili bir sekilde iletebilirim.




EK-4

BOLUM 3. BILGi OKURYAZARLIK OLCEGI

Bu anket sizlerin bilgi ile ilgili konularda (bilgiyi bulmak, kullanmak, sunmak gibi)
zorlandiginiz alanlari belirlemek amaciyla diizenlenmistir.

£

£ ”

b3 =

g E
Liitfen, asagidaki ifadeleri okuyarak ilgili segenegi isaretleyiniz. Her soru i¢in ii¢ yanit £ E 5 =
vermeniz gerekmektedir. Birinci asamada ifadede belirtilen konudaki zorlanma | 2 g| 5| E E
dereceniz sorulmakta ve sunulan 5 segenekten birini isaretlemeniz istenilmektedir. | £. E é E’ S 5
Ikinci asamada, belirtilen konuda, egitim alip almadiginiz sorulmaktadir. Burada | § i E E’ £ -§ -‘5
seceneklerde (E) Evet ve (H) Hayir anlamina gelmektedir. Ugiincii asamada ise bu ’é 5 2 £ = g EE
konuda egitim almak isteyip istemediginiz sorulmaktadir. Yine (E) Evet ve (H) Hayrr | % | % g = ; j _E = E
segeneklerinden birini isaretlemeniz beklenmektedir. CIN|M|IN|E| A= Q.2
1. Odev/Arastirma konusunu kendim belirlemek durumunda kaldigimda EH) | BE)H)
2. Odev/Arastirma konusuna iliskin bilgi gereksinimimi tanimlamakta (B)YH) | (BE)H)
3. Odev/Arastirma konusunu genisletmekte ve daraltmakta EH) | E)H)
4. Gereksinim duydugum bilgiyi nasil ve nerede bulacagimi bilmekte E)H) | BE)H)
5. Bilgi aramada konuyu en iyi ifade eden kelimeleri (anahtar kelimeleri) belirlemekte (BYH) | (BE)H)
6. Hangi tiir bilgi kaynagmin hangi tiir bilgi gereksinimi i¢in daha uygun olduguna karar vermekte BE)YH) | (BE)H)
7. Farkli tiirdeki bilgi kaynaklarini (ansiklopedi, dergi, rehber, yillik gibi ) kullanmakta E)H) | (BE)H)
8. Web kaynaklarin1 (web iizerindeki bilgi kaynaklari, web sayfalari, elektronik dergiler, EYH EYH
ansiklopediler, vb.) kullanmakta EH) | EXH)
9. Bilgiye erisimi saglayan indeksleri ve elektronik veri tabanlarini segmekte ve kullanmakta (E)(H) (E)(H)
10. Web arama motorlarini (google, altavista, arabul, gibi) kullanmakta EH) | E)YH)
11. Elektronik bilgi erisim sistemlerindeki (veri tabanlari, arama motorlari, vb) yonlendirici
bilgileri anlamakta ve uygulamakta BEH) | EH)
12. Bilgisayarla bilgi ararken tarih, dil ve tiir gibi sinirlamalar yapmakta E)H) | (BE)H)
13. Bilgisayarla bilgi ararken kavramlar arasindaki iligkileri “ve, veya, degil”
(and, or, not) kullanarak belirlemekte ®H) | EH)
14. Bilgi ararken basarisiz olursam farkli arama yaklasimlar denemekte EH) | E)YH)
15. Kiitiiphane katalogunu kullanmakta E)H) | (BE)H)
16. Katalogda kaynaklarla ilgili sunulan bilgiyi anlamakta E)H) | (BE)H)
17. Diger kiitiphaneleri kullanmakta (B)YH) | (BE)H)
18. Elde ettigim bilginin nitelik ve nicelik agisindan konuya uygunlugunu degerlendirmekte EH) | EH)
19. Elde ettigim bilgiyi, giincellik, giivenirlik, dogruluk, tarafsizlik gibi unsurlar agisindan
degerlendirmekte E)H) EXH)
20. Web kaynaklarimi giincellik, giivenirlik, dogruluk, tarafsizlik gibi unsurlar agisindan
degerlendirmekte BH) | EH)
21. Elde ettigim bilgi kaynagini okuyup temel fikrini belirlemekte E)H) | (BE)H)
22. Okudugum bilgi kaynaklar arasindaki benzer ve farkli noktalari belirlemekte E)H) | (BE)H)
23. Elde ettigim bilgiyi yorumlamakta EH) | EH)
24. Onceki bilgilerimle yeni elde ettigim bilgiyi iliskilendirmekte E)YH) | (BE)YH)
25. Kaynaklardan elde ettigim bilgiyi kendi sozciiklerimle yeniden ifade etmekte E)H) | (BE)H)
26. Odev/arastirma yaparken cok sayida kaynag bir arada kullanmakta E)H) | (BE)H)
27. Odevin boliimlerini (kapak, igindekiler, giris, gelisme, kaynakga, ekler vb) diizenlemekte (E)(H) (E)(H)
28. Odev iginde hangi bilginin nereden alindigini géstermekte (gonderme/atif, alint1 gibi metnin EY(H EY(H
icinde kaynak belirtme) BH) | EH)
29. Odevde/arastirmada kullandigim farkli kaynaklarin (kitap, dergi, web sayfasi gibi) listesini
(kaynakga bilgileri) hazirlamakta E)XH) EXH)
30. Odev/arastirma sonuglarimi sozlii olarak sunmakta BYH) | (BE)H)
31. Arastirma sonuglarim yazili olarak (6dev, rapor, makale, vb) sunmakta BYH) | (BE)H)
32. Bilginin sunumunda sayfa sayisi, zaman gibi sinirlamalara uymakta EH) | E)H)
33. Bilginin iletiminde/sunumunda uygun teknolojiyi kullanmakta (power point slaytlari, video,
word dosyasi gibi) BEYH) | BEYH)
34. Yaptigim 6devleri/arastirmalar elestirmekte (giiglii ve zayif yonlerini tanimlamakta) BYH) | (BE)H)
35. Bilgi ile ilgili faaliyetlerimden (bilgiyi arama, bulma, kullanma, iletme) ileriye yonelik dersler ®H) | ©®)

¢ikartmakta
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EK-7
Orijinal Olgek - Appendix A. Self-Directed Learning Instrument (SDLI) for Nursing
Students

Directions: Please read each statement and circle the number that best describes your thoughts

and feelings about your own learning. There is no right or wrong answer.

5 = Strongly agree, 4 = Agree, 3 = Neutral, 2 = Disagree, 1 = Strongly disagree

1. I know what I need to learn. 54321
2. Regardless of the results or effectiveness of my learning, I still like learning. 54321
3. I strongly hope to constantly improve and excel in my learning. 54321
4. My successes and failures inspire me to continue learning. 54321
5. I enjoy finding answers to questions. 54321
6. 1 will not give up learning because | face some difficulties. 54321
7. | can pro-actively establish my learning goals. 54321
8.1 know what learning strategies are appropriate for me in reaching my learning | 54321
goals.

9. | set the priorities of my learning. 54321
10. Whether in the clinical practicum, classroom or on my own, | am able to follow | 54321
my own plan of learning.

11. 1 am good at arranging and controlling my learning time. 54321
12. I know how to find resources for my learning. 54321
13. I can connect new knowledge with my own personal experiences. 54321
14. I understand the strengths and weakness of my learning. 54321
15. I can monitor my learning progress. 54321
16. I can evaluate on my own my learning outcomes. 54321
17. My interaction with others helps me plan for further learning. 54321
18. I would like to learn the language and culture of those whom | frequently interact with. | 54321
19. I am able to express messages effectively in oral presentations. 54321
20. I am able to communicate messages effectively in writing. 54321






