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ILKOGRETIM 1. SINIFTA OKUMA VE YAZMA EGITIiMINE
AILENIN KATKI DUZEYINiN BELIRLENMESI

OZET

Aragtirmanin amaci; birinci sinif kademesi 6grencilerinin okuma yazma egitimine
aile bireylerinin katilim diizeylerinin belirlenmesidir. Calisma kapsaminda Istanbul
ilinde bulunan farkli egitim kurumlarinin birinci smif subelerinden bir iist sinifa
gecmis 200 Ogrenci ve aileleri ile yiiz yiize anket teknigi kullanilarak veriler
toplanmigtir. Anket formlarinda ailenin demografik bilgileri, 6grencinin egitim
bilgileri, 6grencinin okuma yazma aligkanliklari, ailenin okuma ve yazma egitimine
katilim diizeyinin belirlenmesine yonelik sorular ve 6grencinin okuma ve yazmay1
hangi diizeyde 6grendiklerinin tespitine iliskin kazanimlar bulunmaktadir.

Ailelerin demografik bilgilerinin (medeni dal, gelir diizeyi, 6grenim durumu ve
caligma statiisli vb.), okul oncesi egitim alma durumunun, okul 6ncesi egitim aldig1
okul tiirii ve siiresinin, devam ettikleri okul tiirlinlin ¢ocugun okuma ve yazma
basarisini 6nemli Olciide etkiledigi belirlenmistir.

Kiz 6grencilerin okuma ve yazmaya karsi ilgilerinin, okuma ve yazma basarisinin
erkek ogrencilere gore daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Evde 6zel ¢alisma alanina
sahip olan, sik okuma ve yazma materyali alinan ve aile bireyleri evde kitap okuyan
ve buna taniklik eden ¢ocuklarin okuma ve yazma basarisinin daha yiiksek oldugu
tespit edilmistir.

Cocugun evdeki okuma ve yazma g¢alismalarina en fazla katkiyr annelerin sagladigi
ancak babanin katkisinin anneye gére daha fazla basariya etki ettigi, aile bireylerinin
yardim etme sikligina ve ev 6devlerini diizenli kontrol etme durumuna bagli olarak
cocuklarin okuma ve yazma basarisinin artiy gosterdigi sonucuna varilmistir.
Cocuklarinin simif 6gretmeni ile iletisim halinde olan ve ¢ocugunun durumunu
diizenli olarak takip eden ailelerin ¢ocuklarinda okuma ve yazma basarisinin daha
yiiksek oldugu belirlenmistir.

Ebeveynlerini otorite olarak kabul eden, aile bireylerine itaat eden ¢ocuklarda okuma
ve yazma basarisinin daha yiiksek oldugu, ebeveynlerin ¢ocuklarina demokratik ya
da tutarli ve kararli tutum sergilemesinin c¢ocuklarinda okuma ve yazma istegini
olumlu yonde etkiledigi sonucuna varilmistir. Cocuklarinin édev yapmak istememe
durumunda olumlu ve yapict tutum (izin verme, sorumlulugunu hatirlatma 6diil
vadetme) sergileyen ailelerin ¢ocuklarinda okuma ve yazma basarisinin daha yiiksek
oldugu tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Okuma ve yazma, Ilkégretim birinci sinif. Aile katkist
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DETERMINATION OF FAMILY CONTRIBUTION TO FIRST
GRADE STUDENTS LITERACY EDUCATION

ABSTRACT

Purpose of research; to determine the level of participation of family members in the
literacy education of first-class students. Within the scope of the study, data were
collected using a face-to-face survey technique with 200 students and their families
who passed a top class from the first class branches of the different educational
institutions located in Istanbul Province. The survey contains questions to determine
the level of participation of the family based on, the family's reading and writing
education, the demographic informatons of the family, the student's educational
information, the student's literacy habits.

It is significantly determined that the demographic informatons (Civil branch,
income level, education and occupation, etc.), pre-school education, school type and
duration of the school type, the child's reading and writing success of the families.

It is determined that the female students’ success of literacy is higher than male
students. The study shows that reading and writing success of children who have a
special working area at home, frequently received reading and writing material, and
who read books at home and who testify to it have been found to be higher.

The mother’s contribution to the child’s study and learning process at home is more
substancial than the father, however the contributions of the father brings more
success than the mother.

It is determined that the frequency of family members support, checking the child’s

homework regularly, to be in contact with the children's classroom teacher and
follow the status of the child brings more success.
The success of literacy of children who accept their parents as authority, in
obedience to family members is higher, and that parents have a democratic or
consistent and decisive attitude to their children in a positive way for their children to
read and write.The success of reading and writing in children of families exhibiting
positive and constructive attitudes (allowing, reminding the responsibility, to reward)
in the event that their children do not want to do homework has been found to be
higher.

Keywords: Reading and writing, First grade student, Family contribution, Literacy
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1. GIRIS

Gliniimiiz bilgi ¢aginda, bilgiye ulasabilmenin en etkin ve 6nemli aract okuma ve
yazma becerileridir. Bir yaziy1 sadece okumak, okudugunu yazabilmek okuryazar
olmak igin yeterli gorilmemektedir. Aksine okudugunu anlamak, kavrayarak
elestirel okumak, duygu ve diisiincelerini etkin sekilde yaziya dokmek ve bunu
alisgkanliga déniistiirebilmek ilk okuma yazma egitiminin temel hedeflerindendir. Tlk
okuma yazma egitiminin saglam temeller lizerine atilmasi bu agidan 6nem tasimakta
olup, ilk okuma yazma egitiminin verildigi birinci simif egitimi de en Onemli
basamak olarak karsimiza ¢ikmaktadir. ilkogretim birinci sinifta kazanilan temel
okuma yazma becerileri yasam boyunca kullanilacak ve yeni ogrenimler ile
sekillenecektir. Okuma yazma 6greniminde 6grenci 6zellikleri temel etken olmasina
ragmen zihin giiciiniin gelisimi de bireyin i¢inde bulundugu cevresel ve aile i¢i

faktorlere de baglidir.

Egitim ¢ocugun dogumu ile ailede baslar ve Orgiin egitimler ile okullarda devam
eder. Okulda kazandirilmasi hedeflenen beceri ve alisgkanliklar ancak ailenin destegi
ile kalic1 ve stirekli hale gelir. Sosyal 6grenme kurami ve ekolojik 6grenme kuramlari
ilk okuma ve yazmanin Onemini ortaya koymaktadir. Ilk okuma ve yazma
doéneminde ¢ocugun okuma ve yazma egitimine aile katkisi olduk¢a 6nemli olup aile
katilmmin ne diizeyde oldugu ve bu katkiy1 etkileyen faktorlerin ne oldugu
bilinmelidir. Ailelerinin ¢ocugun egitim faaliyetlerine katilimi arttik¢a gocuklarin
okuma ve yazma becerilerindeki basarilarinin da arttigi bilinmektedir. Ailenin okuma
yazma egitimine katihm ve yaklasimi aile bireylerinin kiltiirel ve demografik

durumlarina gore degiskenlik gostermektedir.

Bu aragtirmanin amaci; orgiin egitimin ilk basamagi olan birinci simif kademesi
ogrencilerinin okuma yazma egitiminde Ogrenci basarisinin ailelerin demografik
degiskenlere gore degisiminin incelenmesi ve aile bireylerinin okuma ve yazma

stirecine katilim diizeylerinin belirlenmesidir. Bu ama¢ dogrultusunda;



Aile bireylerinin demografik bilgilerinin (yas, 6grenim diizeyi, calisma
statiisii, aylik gelir diizeyi, ailedeki kisi sayisi) belirlenmesi,

Ogrencinin egitim durumuna iliskin baz1 bilgilerin elde edilmesi,

Ogrencinin okuma ve yazmaya olan yaklasimi, aliskanlig1 ve tutumunun
belirlenmesi ve ne diizeyde oldugunun tespiti,

Ailelerin okuma yazma egitimine katkilarinin ne diizeyde oldugunun tespiti,
Ailelerin demografik durumu, ailelerin okuma yazma egitimine katilim
diizeyi ile Ogrencinin okuma yazma egitiminde ulastigi kazanimlarin

arasindaki iliskinin belirlenmesi hedeflenmistir.



2. OKUMA YAZMA OGRETIMi

Okuma, sembollerle ifade edileni anlama; yazma ise anlatilmak isteneni sembollerle
ifade etme olarak tanimlanabilir. Okumada, yazili materyallerden anlam elde
edilirken yazmada ¢esitli sembolleri kullanarak kisiye ait anlatimlar
olusturulmaktadir (Kasten ve Yildirim, 2013). Cocuklar dogumdan baglayarak
okuldncesi donem boyunca okuma yazma konusunda temel anlamlar1 kazanirlar ve
okula basladiklar1 zaman okuma yazma alanindaki gelisimlerini cesitli 6grenme
deneyimleriyle birlikte siirdiiriirler (Snow ve dig., 2002). Cocugun yazili dilin
isaretlerini sesli olarak okuyabildigi, sdylenenleri veya kendi diislincelerini
yazabildigi donemi ifade etmek i¢in “ilk okuma-yazma” terimi kullanilir. Sozlii
dilden yazili dile ge¢iste sessiz okuyabilme donemine kadar olan devreyi kapsayan

bu dénem, formal ana dili egitim-6gretiminin ilk asamasidir (Ferah, 2007).

[k okuma ve yazma 6gretiminde genel hedef, ¢ocugun yasami boyunca kullanacag
okuma ve yazmanin temel becerilerini kazanabilmesidir (Uniivar, 2002). Bu beceriler
dinleme, konusma, okuma ve yazmadir. Dinleme becerisini ¢ocuk anne karninda
kazanmaya baslar. Konusma becerisi de dinleme becerisine bagli olarak yaklasik iki
yaglarinda gelisir. Okuma ve yazma becerileri ise okulda kazanilan becerilerdir
(Dogan, 2010). Cagdas insan etkin bir okuma becerisine sahip olmadan istenilen
diizeyde bir bilgi birikimine sahip olamaz. Aym sekilde, etkin bir yazma becerisi
kazanmadan da elde ettigi bilgi birikimini ¢evresiyle paylasmaz. Bir anlamda insan
sadece ¢evreden okuma yoluyla bilgi edinmenin 6tesinde kazanacagi etkin bir yazma

becerisiyle ¢evresini bilgilendirmekten de sorumludur (Celenk, 2008).

2.1. Okuma

Okuma iizerine farkli arastiricilar tarafindan g¢esitli tanimlamalar mevcut olup;
Kavcar ve dig. (1995) okumayi bir yaziyi, sozciikleri, noktalama isaretlerini ve oteki
Ogeleri gorme, algilama ve kavrama siireci olarak, Sever (2000) okumay1

sozciiklerin, duyu organlar1 yolu ile algilanip anlamlandirilmasi, kavranmasi ve

3



yorumlanmasina dayanan bir zihinsel etkinlik olarak, Yelegen (1997) okumayi ¢esitli
organlarin yardimi ile simgelere yiiklenen anlami kavramaya, anlamaya yonelik
karmasik, iist diizey zihin ¢abasi olarak ifade etmistir. Okuma; Ogrenme ve
bilgilenmenin en temel yollarindan biri olup, yalnizca dgrencilerin degil herkesin
genis bilgi evrenine acgilmasi ve birbirleriyle saglikli iletisime girmesi igin
basvurmasi gereken etkili bir 6grenme aracidir (Sever, 2000). insanoglunun dogustan
getirdigine inanilan okuma potansiyelinin ise gelismesi ancak egitim ile miimkiindiir.
Bu ozelliginden dolay1 okuma, gelistirilebilen ve gelisebilen bir beceri olarak kabul
edilmelidir (Dokmen, 1994). Okuma becerisinin 6n kosulu ise kelime bilgisidir.
Ciinkii kelime dagarcigi az olan okuyucu, okudugunu anlamada zorluk ¢ekecektir
(Kovacioglu Seflek, 2006). Ayrica okuma, 6grenme ve bilgilenmenin de en temel
yollarindan biridir (Gtizel, 1998). Okumadan beklenen asil sonug, diisiince ve duygu
aktaran yazilar1 anlamaktir. Bu anlama etkinligi gergeklestigi zaman okuma

basarilmis ve amacina ulagmis olur (Ege, 2011).

Lewis ve Doorlag (1999) okuma siirecinin iki iki agsamali gerceklestigini bildirmistir.
Kisi once yazili sembolleri ¢ozlimler, gordiigii bir sozciigii taniyip hatirlar ve
sozcligli fonetik parcalarina ve yapilarina ayirarak tantyabilir. Sonraki siiregte ise
sozclklerin anlamlarmi bilir, bir par¢adaki ardisik olaylar1 izler, ana fikri bulur,
sonucu Kestirir, pargayla ilgili yorum ve elestiri yapar. Kovacioglu Seflek (2006)
okunanin anlamlandirilma siirecinin; sézcukleri tanima, sesli okuma, sessiz okuma
ve okuduklarin1 algilayarak anlamlarint kavrama becerilerinden olustugunu
bildirmistir. Sesli okuma, gozle algilanip zihinle kavranan sozciiklerin konusma
organlari ile seslendirilmesidir (Demirel, 2004). Yazida anlatmak istenenleri dogru
bir sekilde dinleyiciye aktarmak, anlam biitiinliigiinii bozmadan dogru yerde dogru
sozciikleri vurgulamak, kelimeleri dogru sdylemek, ses tonunu ve yiiksekligini
ayarlamak ve en onemlisi anlamin dinleyici tarafindan kavranmasini saglamak sesli
okumanin nitelikleridir (Kovacioglu Seflek, 2006). Sessiz okuma, yalniz goz ile
yapilan okuma olup sesli okuma becerisinin kazandirilmasi ardindan
gelistirilebilecek bir basamaktir. (Demirel, 1999). Sessiz okumada basari, bir birikim
sonucu olusup okuma yasantisi fazla ve kelime dagarcigi genis bireyler bu asamada
daha basarili olabilirler. Okudugunu anlama ise, yazida iletilenlerin tam ve dogru
olarak anlasilmasi ve birbirinden bagimsiz sozlerin bir araya gelerek bir anlam

olusturmasidir. Zaten okunan metnin yazim amact da, bu anlam biitiinligiini



okuyucuya iletmektir (Demirel, 2004). Bloom (1979)’a gore okudugunu anlama
genel nitelikteki biligsel giris davraniglarindan olup, okul 6grenmelerinde ve daha

sonraki yillarda gerceklesen 6grenmelerde etkili olmaktadir.

Ilk okuma-yazma dénemi, 6grenenin okur-yazar hale geldigi dénem 6ncesini ifade
eder. Ogrencinin herhangi bir mesaji anlayarak okuyup-yazabilme becerisi olarak
anlagilabilir (Ferah, 2007). Cocugun okuryazarlik becerileri okuma, yazma, sézel dil
becerileri gibi alt alanlardan meydana gelmekte ve bu alanlarin birbiri ile etkilesimi
araciligiyla gelismektedir. Yapilan arastirmalar c¢ocuklarin farkli okuryazarlik
diizeyleri ile ilkokula geldiklerini gostermektedir. Ortaya ¢ikan bu farklilik, sadece
cocugun bireysel ozelliklerinden degil ayn1 zamanda dogumdan itibaren siiregelen
tecriibeleriyle de belirginlesmektedir (Wilfried ve dig., 2012). Okuma aliskanligi
kazanma i¢in en dnemli donem cocukluk ¢agi olup cesitli okuryazarlik davraniglarini
erken yaslarda kazanan cocuklarin okul basarilarinin olumlu olarak etkilendigi
bilinmektedir (Yilmaz, 1994). Ciinkii aliskanliklar, siirekli tekrar edilen ve genelde
kiigiik yasta baglayan davranislardir ve ne kadar erken yasta baslanirsa o kadar

yerlesir ve ayrilmaz bir par¢gamiz olur.

Ogrencilerin okumay1 o6grenmeleri ve okuma aliskanligi kazanmalari daha ¢ok
ilkokul birinci smifta kazamlan bir beceridir. Ogrencilerin diger derslerde ve
alanlarda da basarili olmalar1, okuma becerilerini yeterince gelistirmelerine baghdir.
Orgiin egitimin ilk ve énemli bir basamagini olusturan ilkdgretim, bireylerin sonraki
O0grenim yasantilarin1 etkilemesi ve daha ileri egitim basamaklarinin temelini

olusturmasi bakimindan 6nemli bir isleve sahiptir (Giiltekin, 2007).

2.2. Yazma

Yazma, evrensel anlamda duygu, diislince, deneyim ve izlenimleri kalici hale
getirmek ve karsi tarafa aktarmak amaciyla, toplumlara gore belirlenmis sekil,
sembol ve resimlerin kullanildig1 en etkili ve kalici iletisim faaliyetidir (Bay, 2008;
Iseri, 2008). Ayrica yazma islemi algisal ve psiko-motor yanlari yiiksek diizeyde olan
bir beceridir (Toker, 2006). Yazma becerisinde amag; sesleri, kelimeleri, ciimleleri
yazim yOniine uygun, dogru sekillendirmek, noktalama isaretlerine uygun kuralli
yazabilmektir (Cift¢i, 2018). Teknolojik gelismeler sonucu artan iletisim araglarinda

yazili anlatimin agirhik kazandigi goriilmektedir. Bu yiizden ogrencilerin yazili



anlatimlarinin  gelistirilmesi egitimin her kademesinde temel hedeflerden biri

olmustur (Coskun, 2007).

Yazma becerisinin gelistirilmesiyle; 6grencilerin duygu, diisiince, hayal, tasar1 ve
izlenimlerini dilin imkanlarindan yararlanarak ve yazili anlatim kurallarina uygun
sekilde anlatmalari, yazmay1 kendini ifade etmede bir aligkanliga doniistiirmeleri ve
yazma yetenegi olanlarin bu becerilerini gelistirmeleri amaglanmaktadir. Yazma ayni
zamanda bireye diizenli diisiinme aliskanligi kazandirir. Yazma siirecinde; beyinde
yapilandirilmis bilgiler gézden gegirilir, amaci, yontemi, konusu ve smuirlari
belirlenerek yazilacak bilgiler secilir ve secilen bilgiler gesitli zihinsel igslemlerden
gegirilerek yazilir (Keskinkilig ve Keskinkilig, 2007).

2.3. ilk Okuma ve Yazmanin Anlam ve Onemi

Yelegen (1997)’e gore ilk okuma yazma; Okuryazar olma, okuryazarlik diizeyine
gelme yolunda gosterilen cabalarin, yapilan ¢alismalarin tiimiidiir. ilk okuma yazma
Ogretimi, 6grencinin okula baslamadan kazandig1 dinleme ve konusma becerilerinin
yardimiyla, biitiin hayati boyunca kullanacagi okuma yazma becerilerinin
temellerinin atilmasidir (Cemaloglu, 2000). Ilkdgretim bireyin biitiin dgrenim
hayatinin temelini olusturuyorsa, ilk okuma yazma da okuma yazma becerisinin
temellerini olusturur. ilk okuma yazmada temel hedef ¢ocugun okuma yazma
becerisi kazanmasinin yaninda hizli, dogru ve anlayarak okumasmi saglamak ve
islevsel bir yazma becerisi kazandirmaktir (Celenk, 2002). ilk okuma yazma ile
cocuk akademik hayatina baglamaktadir. Birinci sinifta okuma yazmay1 6grenmekte,
daha sonraki smiflarda da bunu gelistirmektedir (Arslan, 2005). ilk okuma yazma
Ogretiminin basarili olmasi ¢ocugun bundan sonraki akademik hayatinin da yoniinii
belirleyecektir. Ayn1 zamanda okula bakis acisini1 olusturacaktir. Bu konuda basarili
bir giris gocugun okula ve okumaya daha istekli olmasini, gelecege ve kendine giiven

duymasini saglar (Obalar, 2009).

Genis ve zengin bilgi kaynaklarina erismek ve bu kaynaklardan ihtiyaca gore
yararlanabilmek ancak okuma ile miimkiindiir. Biitlin 6grenmeler iyi bir okuma
becerisi ve aligkanligini kazanmis olmayr gerektirir (Oguzkan, 1995). Okuma ve
okunandan anlam kurma becerilerini kazandirmak, insanin hayatin1 anlamli hale
getirmesine yapilan en biiyiikk katki olarak egitim programlarinda ve ogretim

sirecinde yerini almaktadir (Akyol, 2011). Bireyin kendini ve diinyay1
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kesfedebilmesi i¢in okuma yazma son derece hayati dneme sahip olup kisi okuma ile
hayatin1 sekillendirebilir ve insa edebilir (Sirem, 2014). Bireyin 6grenim hayatinda
ya da meslek hayatinda basarili olabilmesi i¢in dogru ve anlayarak okuyabilmesi,
okuyup anladigin1 da dogru bir sekilde yaziya dokebilmesi gerekmektedir (Yigit,
2009). lIyi egitilmis bireyler ayni zamanda toplumlarin ihtiyaclarini da karsilar.
Gliniimiiziin modern toplumlarinda, okuryazar olmanin 6nemi artmis, okuryazarlik

oranlar1 cagdas gelismenin bir 6l¢iisii olarak goriilmeye baslanmistir (Celenk, 2005).

2.4. Tlk Okuma ve Yazma Ogretiminin Amaclar

[k okuma ve yazma dgretiminde amag; 6grencilere anlayarak, akici, dogru, elestirel
bir okuma ve islek, okunakli bir yazma becerisi kazandirmaktir. Ve bu kazanimlar
siire¢ boyunca dgrenciye adim adim yiiklenir (Yilar, 2015). Sadece okuma ve yazma
gibi becerilerin kazandirilmas: degil, ayn1 zamanda diisiinme, anlama, siralama,
sorgulama, siniflama, iliski kurma, analiz-sentez yapma ve degerlendirme gibi

zihinsel becerilerin de gelistirilmesini igermektedir.

Gray (1964) okuma alanina yonelik amaglar1 iki grupta incelemis; birinci grupta
okumadan elde edilen sonuglara, ikinci grupta ise 6grencilerde gelismesi beklenen
zihinsel becerilere yonelik amaglara yer almaktadir. Birinci grupta yer alan amagclar;
ogrencilerin yakin c¢evrelerine iliskin deneyim kazandirmak, diger bireylerin
deneyimlerinden yola c¢ikarak kendi yasamlarima anlam vermelerini saglamak,
kiiltiirlerini zenginlestirmek, toplum sorunlariyla daha fazla ilgilenmelerini saglamak
ve onlar1 duygu ve diisiincelerini daha iyi ifade etmeye yoneltmektir. ikinci grupta
yer alan amaglar ise; Ogrencilerde okumayr Ogrenme istegi yaratmak, merak
duygusunu gii¢lendirerek Ogrencilerin okuma sirasinda soru sormalarini saglamak,
sOzciikleri dogru tanimaya alistirmak, 6grencileri okuma sirasinda karsilastiklar:
sorunlar1 ¢ozebilecek duruma getirmek, yiiksek sesle dogru okumaya alistirmak,
asamal1 olarak sessiz okumaya yonlendirmek ve okuma aliskanligi kazandirmaktir.
Yazi alanma yonelik amaglar ise; 6grencilerin ilgisine yonelik etkinliklerle agik,
okunaklr ve gerektigi bigimde hizli yazmay1 6grenmelerini saglamaktir. Bunlarin
disinda, Ogrencilerin  yazma sirasinda  gereksinim duyacaklari  becerilerin
gelistirilmesi, yazi Ogretiminde Ogrencilerin yazma zevkini artirmak, yazinin
yararlarin1 anlamalarini saglamak, yazma sirasinda karsilastiklari giicliikleri yenmede

ogrencilere yardim etmek ve Ogrencileri giinliik yasamlarinda ve ileriki 6grenim



yasamlarinda yaziyr etkin bir bi¢gimde kullanmalar1 konusunda motive etmek

amaclanmaktadir.

Ik okuma ve yazma ogretimindeki diger ilkeleri ise; ezberlemeye degil anlama
temeline dayali olarak yiiriitilmeli, bireysel ayriliklar dikkate alinmali, yakindan
uzaga, basitten karmasiga, somuttan soyuta bir yol izlenmeli, 6grencilerin etkin
katilim1 saglanmali, gorsel ve isitsel araclardan yararlanilmali ve ¢ocugun 6grenmeye
etkin katilmi icin ilk okuma ve yazma Ogretiminin amaci benimsenmelidir. ilk
okuma ve yazma Ogretimini verimli bir sekilde gergeklestirebilmek i¢in goz onilinde
bulundurulmasi gereken belli bash ilkeler bulunmaktadir. Bunlarin i¢inde en genel
ilke, cocuklarin 6grenmelerine ve gelisimlerine yardimci olmak, onlar igin elverisli

ogrenme ortamlar1 hazirlamaktir (Uredi, 2008).

2.5. Ilk Okuma Yazma Basarisi Ve Etkileyen Faktorler

2.5.1. Ogrenci o6zellikleri

Okuma ve yazma gibi yasam boyu kullanilacak becerilerin 6gretimine baglamadan
once Ogrencilerin yeterli gelisim diizeyine ulasip ulagsmamast siirecin etkililigini
belirleyen &nemli unsurlar arasinda yer almaktadir. Ilk okuma yazma o6gretimi
siirecinde ¢ocugun i¢inde bulundugu yas Ozelliklerinin degisik yonlerden ele
alinmasi, onun okuma yazma becerilerini gelistirebilmesi acisindan oldukca
onemlidir (Erdogan, 2009). Cocugun okuma yazma konusunda c¢ok erken yasta
basarisizlikla karsilasmamasi i¢in gérme, isitme agisindan da saglikli olmasi
gerekmektedir. Cocugun bedensel bir engelinin olmamasi, gébrme ve igitme acgisindan
saglikli olmas1 okuma ve yazmay1 kolaylastirir (Obalar, 2009). Cocugun yasi ile
birlikte; agirligi, boyu, biiyiik ve kiiglik kas gelisimi, gorsel ve isitsel algisi, el- goz
koordinasyonu gibi ozelliklerinin normal ve saglikli bir gelisim gostermesi okula

baslamaya uygunluk i¢in 6nemli kriterlerdir (Giiler, 2014).

Okula yeni baglayan bir ¢ocuk, kendini ifade edecek ve problemlerini ¢ozebilecek
kadar kelime 6grenmis durumdadir. Okuma yazma etkinliklerinin temelinde de dil
becerileri oldugundan dolay1 bu durumuyla ¢ocuk okula okuma-yazma 6grenmeye
hazir olarak gelmektedir. Okula baglama ¢ocuk i¢in ¢ok 6nemli bir adimdir. Evden

kopabilme olgunlugunu gosteren ¢ocuk, yeni ve karmasik bir toplumsal cevreye



girmis, anne-babanin destegi olmadan bir birey olarak toplumda yer almis ve dis

diinyaya ag¢ilma firsatin1 yakalamistir (Celenk, 2005).

Bir egitimcinin egitecegi ¢ocugu her yoOniiyle tanimasi egitiminin yeterince etkili
olmasi igin gereklidir. Ozellikle ilk defa okul ortamina dahil olacak olan birinci sinif
ogrencilerinin yeteneklerinin, ilgi ve ihtiyaglarinin, biyolojik olgunlugu ve hazir
bulunusluk diizeyinin bilinmesi okuma yazma basarisi i¢in olduk¢a 6nemlidir (Tan,
2004). Bu yas ¢ocuklarinin en belirgin 6zelliklerinden biri 6grenmeye ¢ok hevesli
olmasidir. Siirekli deneme ve Ogrenme i¢indedir. Okuma yazma ve aritmetige
meraklidir. Ozellikle dgretmen tarafindan verilen isi ciddiyetle karsilar ve onu
tamamlamak ister. Zihin ve dil gelisimleri hizlidir. Ancak mantikli diisiinme yetenegi
sinirli oldugu icin, duygu ve diislincelerini anlatmakta zorlanir. Cocuk duygusal
tepkilerini sozle degil daha ¢ok davranislariyla yaramazlik, hir¢inlik, huysuzluk ve
inatgilik yoluyla agiga vurur (Calp, 2003). Yine bu dénem c¢ocuklarinin ilgileri kisa
stirelidir. Dikkatlerini uzun siire bir etkinlige veremezler ve yaparak yasayarak
Ogrenirler. Bu nedenle hazirlanacak olan etkinliklerin ¢ocuklart duyu organlarini
harekete gegirecek sekilde hazirlanmasi gerekmektedir (Obalar, 2009). Okul oncesi
cocugunu tanimlayan &zelliklerden birisi de merakl1 oluslaridir. Ozellikle kendilerine
ve cevrelerine olan ilgileri iist seviyededir. Cevresindeki nesnelerle, kisilerle,
olgularla, olaylarla ilgili olduklarini onlara soru sorarak, dokunarak, inceleyerek

karsilamaya yonelirler (Giiler ve Tugrul, 2007).

Okula yeni baglayan bir cocuk; aile yasamindan ayrilip okul ortamina uyum
saglayabilir. Ciinkii ¢ocuk, artik baskalar1 ile birlikte calismanin, bunun ic¢in okula
gitmekte oldugunun bilincine varmistir (Binbasioglu, 2004). Ogrenci anne - baba ve
Ogretmeni tarafindan begenilmek ve deger verdigi kisilerin gdziinde bagarili olmak
ister. Ogrencilerin olumlu davramslar1 takdir edilmeli, onlara sevildikleri
hissettirilmelidir. Ayrica bu cocuklara basaracaklari gorevler verilmeli ve basariy
tatmalar1 saglanarak olumlu akademik dzgiiven gelistirmeleri saglanmalidir (Uniivar,
2002). Cocuklar bir konuyu tam olarak odaklanip anladiklarinda ve bununla iliskili
olarak yeterlilik kazandiklarinda haz alirlar. Haz ise daha ileri 6grenmeler igin
onemli bir glic kaynagi olusturmaktadir (Tugrul, 2002). Cocuklarin fiziksel, zihinsel,
sosyal ve duygusal gelisim 6zellikleri okuryazarlik becerilerinin gelisimini etkileyen
onemli unsurlar olup aynmi sinif veya gruptaki ¢ocuklar arasinda bireysel farkliliklar

gosterebilir.



2.5.1.1. Zihinsel faktorler

Bilissel gelisim; bilgi edinmede, biligsel beceriler kazanmada gegirilen degisimleri,
ilerlemeleri ifade eder. Bir baska deyisle biligsel gelisim; bilme, tanima, kavrama,
diisiinme, akil yiiriitme, problem ¢6zme gibi zihinsel eylemlerde gelisimsel siire¢
icinde meydana gelen degisim ve gelisimi ifade eder (Yondem ve Tayli, 2012). Bes
yasin altindaki ¢cocuklarin dikkatinin ¢ok kolay dagildigi ve bes yasin iistiindekilerin
yapabildigi gibi se¢im yapmak, degistirmek ve dikkatini yonlendirmek gibi
yetilerinin olmadig1 goriilmektedir (Yavuzer, 2012). Alt1 ve yedi yaslarindan sonra
cocuklar nesneleri gercek fizik Ozelliklerine gore orgiitlemeye ve smiflandirmaya

baslarlar (Cemaloglu, 2000).

Genel zeka, okuma yazma Ogretimine ve basariya etki eden en dnemli faktorlerden
biri olup dogrudan ilgilidir. Ayrica genel zeka seviyesi okuma yazmaya hazirolusluk
diizeyini etkileyen bir degiskendir (Keskinkili¢ ve Keskinkilig, 2007). Genel zeka
Ogrencinin O0grenme giiclinii ortaya koyar. Okuma yazmayir 6grenme belirli bir
oranda zihinsel yeteneklere baghdir. Bunun yaninda okuma igin kullanilan
materyallerin giiglilk derecesi, Ogretimin asamalandirilmasi, kullanilan metotlar,

cocuga yapilan bireysel egitimde 6grenmeyi etkilemektedir (Akyol, 2007).

2.5.1.2. Sosyal ve duygusal faktorler

Okula yeni baglayan bir cocugun okulun isteklerini basari ile yerine getirebilmesi,
okuma yazmay1 rahat¢ca 6grenebilmesi onun fiziksel ve zihinsel gelisimine oldugu
kadar ¢ocugun i¢inde yasadigi ¢evreye de sikica baghidir (Oktay, 2010). Cocuklar bes
yaslarinda, daha Onceki donemlere gore, cevreleriyle daha iyi iliskiler kurmaya
baglarlar ve akranlariyla birlikte daha uzun vakit gegirebilirler (Polat, 2011).
Cocugun okula baslamasiyla birlikte okul 6ncesine oranla daha ¢ok sayida arkadagla
iliski kurdugu, bunun yaninda aile ilisiklerinin zayifladigi, bireysel oyunun yerini
grup oyunu aldig: goriiliir (Inang ve dig., 2007). Cocuklarin sosyal gevrelerinden ve
okuldan 6grenebilecekleri ¢cok ve gesitli seyler vardir. Cocuklarin 6grenme ufkunun
yapilandirilmis, merkeziyet¢i ve tek bir kaynaga bagli tutmak ¢ocugun gelisimini
smirlar ve zorlar. Cocuklarin kendi duygularini ve digerlerinin duygularini tanimasi,
anlamas1 ve cesitli yollarla ifade etmesi erken ¢ocukluk yillarinin kazanimlarindan
olmalidir. Ogrenme biitiiniiyle akademik gereksinimlere odaklandiginda duygularin

gelisimi ihmal edilmis olur (Tugrul, 2002).

10



Okula hazir olmada zeka gelisiminde ve zeka gelisiminden etkilenen 6grenme
yeteneginin ortaya ¢ikarilmasinda ¢ocugun yasadigi aile ortami, sosyal ¢evre ve ev
cevresi, ekonomik kosullar, oyun ve cesitli sosyal deneyimler i¢in olanaklar, evdeki
konusma ortami, okuma yazmaya karsi tutum ve aile yasaminin nitelikleri dnemli rol
oynar. Ailesinden ve ¢evresinden yeterli destek ve ilgiyi goremeyen ¢ocuklar
isteksizlik ve ilgisizlik gibi duygusal sorunlar yasayabilirler. Bu durum, ¢ocugun
O0grenme siirecini olumsuz yonde -etkilemektedir ve Ogrenmede basarisizligi
beraberinde getirmektedir. Duygusal olarak dengeli olmayan, anneye bagimli, asirt
derecede hassas ¢ocuklarin okuldaki 6grenme faaliyetlerine katilmasi ¢ok giictiir. Bu
cocuklar bu duygusal giicliigli atlattiklarinda bu kez de yasitlar1 6grenme siirecinin

biiylik bir boliimiinii astiklar1 i¢in, onlardan geri kalma duygusuyla karsi karsiya

kalirlar (Unutkan, 2003; Kilig, 2008).

2.5.1.3. Fiziksel faktorler

Fiziksel gelisim, cocuklarin sosyal ve zihinsel gelisimlerini de etkiledigi i¢in oldukca
onemlidir. Cocugun bes, alti yaslarinda biiyiik kaslarinda 6nemli bir gelisme
gozlenirken, kiiciik kaslarinda gelismeler heniiz devam etmektedir. Bu nedenle
cocugun ince ve kiiciik hareketleri iyi yapmasini beklememek gerekir (Akyol, 2007).
Cocuklarda biiyiik kaslarin kullanimi, kii¢iik kaslarin kullanimindan daha kolay
olmaktadir. Kiiciik kaslar, karmasik motor beceriler, hareketlerin 6zellesmesi ve
asamali olarak biitlinlesmesi yolu ile gelismektedir (Bay, 2008; Polat, 2011). Kiiciik
kas motor gelisimi yazma ve c¢izme becerilerinin kazanilmasinda O6nemlidir.
Cocuklarin yazma araglarimi kullanarak yazi yazabilmesi i¢in, kalemi uygun sekilde
tutabilmesi ve hareket ettirebilmesi i¢in, kiigiik kas hareket becerilerinin ve el goz
koordinasyonun saglanmasi gerekmektedir. El ve parmagin uygun kullanimi ise
algisal ve kiictik kas hareket becerilerinin bilesiminden olusan el g6z koordinasyonun

gelismesine baghdir (Simsek, 2011).

Bir¢ok fiziksel yetersizlik ve hastalik erken yaslarda tespit edilebilirse tedavisi
miimkiin olabilmektedir. Ozellikle gérme, isitme ve konusma sorunlari okuryazarlik
gelisimi agisindan 6nemlidir ve 6gretmenin bu konularda yeterli bilgiye ve beceriye
sahip olmasi1 gerekmektedir (Akyol, 2007). Bunun igin &grencilerin zaman zaman
saglik kontroliinden gecirilmesi gerekebilir. Ozellikle isitme ve gdrme durumlarinin

okulun ilk giinlerinde belirlenmesi 6nemlidir (Calp, 2009).
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2.5.1.4. Dil gelisim ozellikleri

Insanlar duygu ve diisiincelerini dil aracilig1 ile paylasirlar. Dil, sesler dizgesinden
olusacagi gibi isaretler ve degisik hareketlerden de olusabilir (Tazebay ve Celenk,
2008). Ayrica, ¢ocuklar dili dogumdan itibaren 6grenmeye baslarlar. Dil insanlarin
olusturdugu toplumlarda kullanilir her toplumun kendi bireyleri arasinda anlagma
saglamalari, iletisim kurmalar1 dil olgusuyla gergeklesmektedir (Demirel ve Sahinel,
2014). Birey ve toplum agisindan temel iletisim kaynagi olan dil, toplum ve birey
acisindan kendini bagkalarina anlatma ve baskalarini anlama aracidir (Anilan, 2005).
Dil, bireyin diistinmesini, gecmis ve gelecekle bag kurmasini ve egitilmesini saglama
gibi cesitli 6zelliklere sahip olan ve insanoglunun kendi iirlinlerini ortaya koymadaki
en 6nemli aragtir (Acat, 2000). Dil bir iletisim aracidir, diisiincenin yaraticisidir,
ulusu meydana getiren en temel 6gedir, dil birligi ulus bilincini pekistirir, kiiltiir

birikimi aktaricisi olan bir aragtir (Sever, 2000).

2.5.2. Ik okuma yazmaya hazirolus

Okula baglama, zihinsel, bedensel, duygusal ve sosyal agidan bir hazir olusu
gerektirir (Yavuzer, 2012). Okula hazirlik, ¢ocugun okumayr higbir giigliik
¢ekmeden basarabilecegi bir olgunluk diizeyine erisebilmesi olarak tanimlanabilir
(Harris ve Sipay, 1986). Genel okul olgunlugu ise ¢ocugun ailesinden ayrilarak
bagimsiz bir birey olarak toplumsal yasama katilmasii da igerdiginden okulda
Ogretilecek olan bilgi ve becerileri kazanmak i¢in gerekli hazir bulunusluk diizeyine
sahip olmasindan daha kapsamli bir kavramdir. Cocuk, yeni bir seyi Ogrenirken,
anlamaya calistiklarin1 daha once kazandigi on 6grenmelerle iliskilendirebildigi
oranda 6grenebilir. O halde bireyin egitim dgretim ortamina girerken gocugun neleri
ogrenmek zorunda olduguna degil, daha once neleri kazanmis olduguna bakmak

gerekir (Cataloluk, 1994).

2.5.3. ilk okuma yazmada okul éncesi egitimin basariya etkisi

Okul 6ncesi egitim; dogumdan alt1 yasa kadar cocugun ¢ok boyutlu gelisim alanlarini
destekleyerek, yasam boyu siirecek 6grenmenin temelinin atildigi, sistemli ve bilingli
bir siirectir. Erken yaglarda zenginlestirilmis ¢evrelerin, fiziksel ve kisisel gelisime
yaptig1 egitsel katki okul Oncesi egitimin Oneminin anlasilmasinda ve
yayginlagsmasinda etkili olmustur (Tugrul, 2006). Okul 6ncesi egitim; cagdas ve

ekonomik toplumun gerektirdigi duygu ve diisiincelerini 0zgiirce ifade edebilen,
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arastirmaci, merakli, girigsimcei, problem ¢ézme becerisi yiiksek, kendi kendine karar
verebilen, kendi haklarmma ve bagkalarinin haklarima saygili, sahip oldugu
potansiyelini ve yeteneklerini en 1iyi sekilde kullanabilen, kendi kendini
denetleyebilen bireyler yetistirmeyi amaglamaktadir. Okul 6ncesi egitim kurumlari,
cocugun ¢ok yonlii gelisimini hedefleyen programlara sahip egitim kurumlaridir. Bu
kurumlar ayni zamanda cocugun bir sonraki egitim-6gretim kademesine hazir

olusuna da yardim eder (Oktay, 2010).

Her birey birbirinden farklidir ve yalnmiz kendine 6zgii bir potansiyele sahiptir.
Biiyiime gelismenin hizli oldugu donemi kapsayan okul 6ncesi yillari ¢ocugun
diinyay1 ve c¢evresini oldugu kadar kendinin farkina varmasi ve potansiyeline
ulagmasi agisindan kritik bir dénemdir (Tugrul ve Duran, 2003). Okul oncesi
ortaminda gerekli okuma yazma deneyimlerini kazanmis olarak okula gelen
cocuklarin, bu deneyime sahip olmayanlara gére okuma yazma basarilarinin daha
yiiksek oldugunu gostermektedir (Celenk, 2003a). Okul Oncesi egitimin
amaglarindan biri cocugun, ilkdgretimde basarili olabilmesi i¢in gerekli davranislari,
okuma yazma 6grenmesine yardimci olacak kavramlar1 ve becerileri kazandirmaktir
(Kilig, 2008). Egitim programlarinda da cocuklarin birinci smifta okuma yazma
Ogrenirken ihtiya¢ duyacagi temel becerileri 68retmeyi amaclayan pek ¢ok kazanim
ve caligmaya yer verilir (Asici, 2010). Anaokuluna giden ¢ocuklarin ilkogretim
baslangicinda, okuma yazmada, matematik becerilerinden, dil gelisiminde, sanatsal
yaraticilik alaninda, el goz koordinasyonu ve 6z bakim becerilerinde anaokuluna

gitmeyen ¢ocuklara gore daha basarili olduklart bilinmektedir (Giiler, 2014).

Okul oncesi egitim alan ¢ocugun 6gretmeni tarafindan hazirbulunusluga sahip olup
olmadig1 bilinmemektedir. Cocugu hazir olmadigi bir ortama sokarak okuma-
yazmaya zorlamak, ¢ocugun okul basarisizli§i yasamasina ve okula karsi olumsuz
tepkiler gelistirmesine neden olmaktadir (Yilmaz, 2003). Okul Oncesi egitimi
cocuklarin okuma yazma Ogretiminde kriter olmasi gereken okul olgunlugunu
olusturabilen ve c¢ocuklar arasindaki bireysel farkliliklar1 ortadan kaldirabilen bir

etken olarak goriilmektedir (Semerci, 2006).

Okul o6ncesi egitim kurumlar1 olusturduklari oyun ortamlar1 ile ¢ocugun ig¢inde var
olan yeteneklerin gelisimine yardimci olur. Ayni1 zamanda ¢ocuk igbirligini gelistirir,
cocuklara yasitlariyla birlikte yasamay1 6gretir. Arastirmalar okul 6ncesi egitimi alan

cocuklarin ilkokulda daha katilimci, girisken ve uyumlu olduklarint géstermektedir
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(Yavuzer, 2003). Mutlu ve huzurlu bir okul 6ncesi déonem gegiren ¢ocuk duygusal
yonden daha uyumlu olarak okula baslar. Duygusal uyumu tam saglanmamis bir

cocuk okumaya hazir sayilmaz (Ayhan, 1998).

Goriildigi gibi gerek okul oncesi egitim gerekse ilkogretim gilinlimiiz ¢gocugunun
yasantisindaki iki ¢ok onemli temel kurumdur. Bunlar arasindaki uyum ve isbirligi
cocugu gelecege hazirlarken son derece onemlidir (Oktay, 2010). Kaliteli bir okul
Oncesi egitim c¢ocuklarin 6grenme yasantilarimi  zenginlestirme, yeteneklerini
destekleme, okula devam, ilkégretime basarili bir gecis ve okul basarisi saglama
islevlerinin yani sira uzun vadede topluma katki saglama olasiliklarini arttirmakta

issizlik ve yolsuzluk gibi sonuglar1 engellemektedir (Tugrul, 2006).
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3. OKUMA YAZMA SURECINDE AiLE KAVRAMI

Aile katilimi, aile ve ¢ocuklarin birbirleri ile evde gecirdikleri zamanin egitimin
etkinliginin arttirilmasina yonelik katkis1 olarak tanimlanmaktadir (Becker Epstein,
1982). Baska bir arastirmada ise aile katilimi, anne-babalarin gocuklarin gelisim ve
egitimlerine katkida bulunmalart i¢in organize edilmis etkinlikler biitiinii olarak
aciklanmistir (Sahin ve Unver, 2005). Aile ¢ocugun toplumsal kurallari iletisim
kurarak ya da taklit ederek 6grendigi ilk toplumsal kurumdur. Cocuk, aile iginde
okulda 6grenmedigi pek ¢ok yetenegi, tutumu ve bilgiyi 6grenebilir. (Fidan ve
Erden, 1998). Bireyin ilk duygu, davranisg, diisiince ve egitimini kazandigi yer
ailesidir. Bu kazandiklar1, onun hayati1 boyunca kiiltiirel ve egitimsel formasyonuna
temel teskil eder (Kincal, 1993). Biitiiniiyle tiim arastirmalar ve gézlemler; ¢ocuk ve
genclerin ruhsal sagliklari, problemleri ile ailenin durum ve tutumu arasinda biiyiik
bir iliskinin s6z konusu oldugu goriisiinii desteklemektedir (Eksi, 1990). Ailenin
egitsel ortami; Ogrencinin okulda Ogrendiklerini pekistirebilir veya koreltebilir
(Basaran, 1996). Aile, sadece ¢gocugu okulun sosyal, duygusal, akademik ve fiziksel
beklentilerini edinmesinde etkili degildir, ayn1 zamanda aile, cocuk ve okul yasantisi
ile ilgili kendi beklentileri, okula kars1 kendi deneyimleri sonucunda takindigi tutum,
kisilik ozellikleri ve aile i¢i iletisim acisindan da c¢ocugun okula uyumunu

kolaylastirmakta veya zorlastirmaktadir (inal, 2010).

Cocuga okuma aligkanligi kazandirmada ebeveynlere diisen sorumluklar, en az
cocuklarin fiziksel gelisimlerindeki sorumluluklar1 kadar onemlidir. Ailelerinin
cocugun egitim faaliyetlerine katilimi arttikga cocuklarin okuma ve okudugunu
anlama becerilerindeki basarilarinin da arttigi belirlenmistir (Jordan ve dig., 2000;
Mullis ve dig., 2004). Aile igindeki bireylerin 6grenim durumlari, aile bireylerinin
okuma eylemini siirdiirmeleri, evde bir kitapligin bulunmasi, evdeki bireylerin
kitaplar iizerinde tartismalar1 ve fikir aligverisinde bulunmalari, ¢cocuga ¢ok kiiciik
yasta kitapla tanigma firsati vermeleri ¢ocugun okuma ilgisinin gelisimine 6nemli

Olgiide katkida bulunmaktadir (Obalar, 2009). Aile katilimimin diger faydalar
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arasinda ¢ocuklarin davranislarinin  diizelmesi, devamsizliklarinin  azalmasi,
Ogrencilerin okula karsi daha olumlu davranislar gelistirmeleri ve ev ddevlerinin

daha diizenli yapilmasi gibi tespitlerde bulunulmustur (Bronfenbrenner, 1974).

Egitim, ailede baslar; okulda gelistirilir. Bu sebeple okul yillarinda, 6gretmenlerin
kazandirmak istedigi beceri ve aligkanliklar ancak ailenin destegi ile kalic1 ve siirekli
hale gelebilir. Aile, heniiz isin basindayken, okuldaki okuryazarlik ¢alismalarini
izler; okuldaki egitime evde destek olursa ¢ocuk daha nitelikli bir okuyucu olur,
okuma yazmadaki zorluklar1 daha kolay asar (Asici, 2010). Cocuklarin gelisimi igin
her 6grenim kademesinde, dgretmen, program, fiziksel donanim materyal, aile ve
cevre gibi degiskenlerin etkisi altindadir. Tiim bu degiskenler ¢cocugun 6grenim
yasantisini ¢esitli boyutlarda etkilerken egitimciler 6grenim siirecinin sorumlulugunu
istlenen temel 6geyi olusturmaktadir (Tugrul, 1993). Biitiin bunlardan dolay1
ogretmenlere c¢ok is diismektedir. Ogrencinin ailesini tamimakla ise baslanabilir.
Bunun igin en uygun yol aile ziyaretleridir (Uniivar, 2002). Ogretmenler ve aileler,
cocuklarin okuma yazma becerileri elde etmelerine yardimci olmak i¢in sik sik
iletisime girmelidir. Ogretmenlerin ailelerle okuldaki 6gretim yontemleri hakkinda
konusmalari, ailelerin evde g¢ocuklarina okulla tutarli destek saglamalarina yardimeci

olabilir. (Karbuga, 2011).

Aile, toplumun ayrilmaz bir pargasidir ve tabiat1 geregi toplumun sosyal yapisindan,
degerlerinden, kurallarindan vb. etkilenir. Farkli sosyal ve kiiltiirel ortamlarda, aileler
biiyiik dlgiide farkliliklar gosterirler (Basaran, 1996). Ornegin, yiiksek dgrenim almis
aileler ¢cocuklarinin egitimleri ile daha fazla ilgilendigi, daha az ¢ocugu olan ailelerin
cocuklarmin egitim siireglerine daha fazla katilim sagladigi belirlenmistir. Aile
katitlmimin eksikliginde ailelerden kaynaklanan sebeplerin zaman yoklugu, maddi
imkanlarin kisithligi, bilgi eksikligi, ailelerin kendi roliiniin 6nemini kavrayamama
ya da okul personeli ile iligkilerde yasanan olumsuz tecriibeler oldugu bildirilmistir
(Eccles ve Harold, 1993).

3.1. Aile ve Okul Basaris1

Basari, okul ortaminda belirli bir ders ya da akademik programlardan bireyin ne
derece yararlandiginin bir gostergesidir. Basari, istenilen bir sonuca ulasma yoniinde
bir ilerlemedir. Okul basarisi ise bireyin psikomotor ve duyussal gelisiminin disinda

kalan, biitiin program alanlarindaki davranis degismelerini ifade eder (Erdogdu,
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2006). Cocuklar zamanlarinin ¢ogunu evde gecirdikleri igin anne-babalar
cocuklarinin akademik basarilar1 tizerinde 6nemli etkiye sahiptirler (Paschal ve dig.,
1984). Evde ailenin ¢ocugun egitim etkinliklerine katilmasi, okul ¢aligmalarini takip
etmesi, cocugu Ogrenmeye cesaretlendirmesi, ¢ocugun okul basarisi ile dogrudan
iligkilidir (Henderson ve Berla, 1994). Ailenin egitime katilimiyla ¢ocuklar okula
daha diizenli devam eder, sinavlardan daha yiliksek notlar alir, 6gretmenleri
tarafindan verilen goérevleri zamaninda ve eksiksiz yerine getirirler. Buna paralel
olarak ¢ocuklarin okuma, yazma, matematik gibi akademik becerilerdeki basarilari
artar (Baker ve dig., 1996; Zellman ve Waterman, 1998; McWayne ve dig., 2004).
Konu tizerine ¢esitli arastirmalar yapilmig olup aile katilmi ve okul basarisi
arasindaki iliski acik sekilde ortaya koyulmustur. Celenk (2003a) yaptig1 arastirmada
akademik basaris1 diisiik ve sinifta kalma riski tasiyan 6grencileri diger 6grencilerden
ayiran en Oonemli etkenin anne baba destegi ve ilgisinden yoksun olma durumlari
oldugunu ortaya koymustur. Satir (1996) yaptig1 bir aragtirmada; ¢ocuguna yakin ilgi
gosteren, cocugun calisma ortamini diizenleyen ve planlayan, ¢ocugun basarisini
oviicli sozlerle destekleyen, c¢ocugu basarisiz oldugunda ise olumlu sozlerle
yiireklendiren ailelerin ¢ocuklariin okul basarilarinin daha yiiksek oldugu sonucuna
varmistir. Bunlarin disinda, aileler okulda okul yonetim kurulunda, okul amag ve
programinin hazirlanmasinda ve gelistirilmesinde karar siireclerine katilarak, cesitli
sinif komiteleri, okul aile birlikleri ve koruma derneklerinde rol alarak ¢ocuklarinin
egitimine dolayl katkilarda bulunabilirler (Sisman, 2011). Ailenin okul basarisina
olan katkis1 tartisilamazken okul basarisiziginin da O6nemli etkeni olarak
gorilmektedir. Kasatura (1991)’nin yaptigi arastirmada, basarili Ogrenciler
basarilarin1 en basta kendi ¢alismalarina borglu olduklarini, sdylerken, basarisiz
ogrencilerin biiylik ¢ogunlugu ise, basarisizlik nedeni olarak ilk sirada aileyi
zikretmislerdir. Basarisizlik nedenleri {lizerine yapilan bir arastirmada 6grencilerin
%42 gibi biiylik bir cogunlugu basarisizliklarim1 aileden kaynaklanan nedenlere
baglamiglardir (Elmacioglu, 1998).

3.2. Aile Katihmina Etki Eden Faktorler

Ailenin ¢ocugun egitim siirecine katilimi; ailenin demografik bilgileri, ailenin
O0grenim ve kiiltiir durumu, gelir diizeyi gibi belirli yapisal karakteristiklere baglidir.

Bunlarin disinda aile biiyiikliigi, aile ici iligkiler, aile igindeki dliimler, cinsiyet
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rolleri ile yetkinin tayini ve ¢ocugun kardesler icerisindeki siras1 gibi faktorlerde aile
katilimina etki etmektedir (Kincal, 1993; Oktay, 2002; Anderson ve Minke, 2007).
Diger taraftan anne-babalarin katilim kararlarini etkileyen bir diger 6énemli faktor
daha once de belirtildigi gibi katilimlarmin etkinligine olan inanglaridir. Anne-
babanin katilimlarinin etkinligine duyduklari inanglarmin yiliksek olmasi okulda
goniilli faaliyetlere daha fazla katilmalarina ve egitim ile ilgili faaliyetlere daha fazla
zaman ayirmalaria yol agmaktadir. Anne ve babanin okula verdigi énem ve buna
bagli olarak gelistirdigi tutum kadar, ¢gocuga sundugu olanaklar da biiyiik 6nem tasir.
Okul o6ncesi evrede c¢ocugun okul Oncesi egitim kurumuna gonderilmis olmasi,
tiyatro, sinema, konser, resim galerisi ve miizeye gotiiriilerek bunlar hakkinda

tartisilmasi, okula hazirlik adina ¢ocuga sunulan 6nemli olanaklardir (Yavuzer,

2003).

Diisiik sosyoekonomik diizeye sahip aileler; diisiik 6grenim diizeyi, disiik gelir
diizeyi ve genellikle daha yiiksek ¢evresel gerilime sahip olduklari i¢in ¢ocuklarinin
okul siirecine daha az katilim sergilemektedirler. Ayrica sosyoekonomik diizey
acisindan dezavantajli durumda olan ¢ocuklar 6n bilgileri eksik olarak okula
gelmektedir. Cocuklarinin basarisina katkida bulunma imkanlarinin sinirli oldugunu
diisiinen ve bu ylizden kendilerine ¢ok fazla giivenmeyen bu aileler okul ve egitim
siirecine katilim ac¢isindan da daha az istekli olmaktadirlar (Hoover Dempsey ve
Sandler, 1997). Anne-babanin ¢ocuklarinin ihtiyaglarin1  karsilayabilecek
imkanlardan yoksun olmalar1 gerilim ve g¢atismaya yol acabilir ve catigsmalar aile
icerisinde iligkilerin bozulmasina neden olur (Attree, 2004). Sosyoekonomik gerilik
sadece maddi imkanlarin kisith olmasina degil ayn1 zamanda anne-baba ruh
saghiginin bozulmasina ve strese yol agmasi nedeniyle de c¢ocuklarin egitiminin

olumsuz etkilenmesine yol agmaktadir (Ahioglu, 2006).

Ailenin 6grenim diizeyi akademik basariy1 etkileyen faktorlerden biri oldugu gibi,
okuma yazma siirecinde ¢ocugun hazirbulunusluguna etki etmekte, ayn1 zamanda bu
stirece de katki sagladigi goriilmektedir. Anne babalarin diisiik 6grenim seviyesi,
ogretmenlerin okula destek olmak iizere evde yapilmasini bekledikleri ¢aligmalari
anne babaya anlatmakta zorluk yasamasina yol agmaktadir. Hatta kimi durumlarda
anne babanin okur yazar olmamas1 ve okul ile 6gretmenlerin bu ihtimali gz ardi

etmeleri temel iletisimi bile imkansiz hale getirmektedir (Pena, 2000). Buna gore
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ogrenim diizeyi azaldik¢a ailenin egitim siirecine katilim diizeyinin de azalma

gosterdigi bilinmektedir.

Ailenin gelir diizeyinin ilk okuma yazma siirecinde Ogrencinin yeterli becerileri
kazanmasinda Onemli faktér oldugu bilinmektedir (Obalar, 2009). Yiiksek gelir
diizeyine sahip aileler okuldan gelen taleplere daha fazla uygun tepki verirken, diisiik
gelir grubun aileleri bu taleplere karsi duyarsiz davranabilmektedirler (Lareau, 1987).
Lareau (1987)’a gore dusiik gelir gruplarina dahil aileler 6gretmenleri egitimli
insanlar olarak gormekte ve sorumlulugu 6gretmene birakmaktadirlar. Ayrica diisiik
gelir grubu aileleri okul ve aile hayatini birbirinden ayr1 iki diinya olarak
gormektedirler. Bu nedenle ¢cocuklarinin egitimi ile ilgili sorumluluklarini, ¢ocuklari
okula hazirlamak ve okula devamini saglamak ve ¢ocuklarinin okulda iyi kisilik
ozellikleri ve davraniglar sergilemesini saglamak ile sinirli gérmektedirler. Bu tiirli
aileler cocuklarinin egitimi ile ilgili okul ve 6gretmenler tarafindan alinan kararlar
sorgulamadan kabul etmekte c¢ilinkii egitimsel ilerlemenin daha c¢ok okul ve
ogretmenin sorumluluk alanina girdigini diistinmektedirler. Pena (2000) diistik gelir
gruplarina dahil ailelerin genellikle vardiyali islerde ¢alistigini, yaptiklari isin ¢ok az
egitim gerektirmesi nedeniyle ise devamsizliktan dolay: islerini kaybetme riski
bulundugunu bildirmistir. Ayrica, ailenin ulasim, evdeki c¢ocuklara bakict
ayarlamanin zorlugu, iletisim kurulan dillerin uyusmazIligi, yetersiz 6grenim Seviyesi,
kiiltiirel ve sosyoekonomik farkliliklar ve anne babanin kendi egitim ge¢misleri ile
ilgili olumsuz tecriibeleri gibi nedenlerden dolayr okul ve Ogretmen ile iletisim

kurmakta zorlandiklarini bildirmistir.

3.3. Onceki Calismalar

Kurt (1994) az okuma sebeplerini en ¢ok etkileyen ilk ii¢ etkenin sirasi ile; egitimde
okuma sevgisinin kazandirilmamasi, aile fertlerinin yeterli okuma aligkanliklarinin

olmamasi ve bireylerin tembelligi olarak bildirmistir.

Yildiz (1999) yaptig1 arastirmada okul basarisinin; ailenin dgrenim durumu, sahip
olduklar1 isler, ortalama aylik geliri, ikamet ettigi meskenin durumu, ailenin
icerisinde yasadigi sosyal ¢evrenin Ozellikleri ve aile icerisinde yasayan birey sayist

ile iligkili oldugunu bildirmistir.
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Caligkan (2000) yaptig1 arastirmada anne babanin 6grenim seviyesi ile ¢ocugun

okudugunu anlama basaris1 arasinda dogrusal bir iligki oldugunu tespit etmistir.

Yazic1 (2002) tarafindan yapilan arastirmada, okul dncesi egitim alan ve almayan
cocuklarin (6 yas) okul olgunlugu diizeyleri incelenmistir. Uygulanan testler
sonucunda, ¢ocuklarin okul olgunlugu diizeylerini okul Oncesi egitimin olumlu
yonde etkiledigi ve anne-baba 6grenim diizeyine gore c¢ocuklarin okul olgunlugu
puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik oldugu belirlenmistir. Ayrica ¢alismada anne
babas1 tiniversite mezunu olan ¢ocuklarin okul olgunlugu diizeyleri, anne babasi

ilkdgretim ve lise olan ¢ocuklardan daha yiiksek bulunmustur.

Celenk (2003b) 6grencinin okul basarisi lizerinde aile faktoriiniin oynadigi rolii konu
alan calismasinda; destekleyici bir tutum i¢inde bulunan ailelerden gelen ¢ocuklarin
okul basarilar1 daha yiiksek oldugunu, aile bakim, sefkat ve korumasinin okul
basarisinin yiikselmesinde onemli bir faktdr oldugunu bildirmistir. Sonug olarak;
gocuguna egitim destegi saglayan velilerin ¢ocuklarinin okul basarilarinin daha da

yiiksek oldugu belirtilmistir.

Celenk ve Caligkan (2004) yaptiklar1 arastirmada gelir diizeyi, 6grenim diizeyi
yiilksek olan ve daha diizenli bir meslegi olan ailelerden gelen cocuklarin anne
babalardan gelen ¢ocuklarin okudugunu anlama basarilarinin daha yiiksek oldugu
sonucuna varilmistir. Aragtirma sonunda ailenin i¢inde bulundugu sosyoekonomik ve
kiiltiirel diizeyin g¢ocugun okudugunu anlama becerisi iizerinde etkili oldugu

gozlenmistir.

Ahioglu (2006) farkli sosyoekonomik diizeydeki ailelerin, ilkdgretim birinci sinif
ogrencilerinin okuma yazma siirecini etkileme bigimini incelemistir. Ust ve orta
sosyoekonomik diizeydeki aileler ¢ocuklarina daha iyi yasam kosullar1 saglamakta,
cocuklar1 ile pozitif yonde bir iletisim kurabilmekte ve ¢ocugun okuldaki
etkinliklerine daha fazla ilgi gostermekte oldugunu, alt sosyoekonomik siiftaki

ailelerin ¢cocuklari ile diyaloglarinin yetersiz oldugunu tespit etmistir.

Kavacioglu (2006) ilkogretim ikinci simiflarinda aile ¢evresi ve gocugun okumaya
kars1 tutumu ile okudugunu anlama becerisi arasindaki iliskileri belirlemek amaciyla
yapmis oldugu aragtirmasinda, annelerin okul 6ncesi donemde 6grencilerin okuma

faaliyetlerine destek vermeleri anlama diizeyini etkileyen faktor olarak bildirmistir.
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Arastirmanin sonucunda ¢ocugun okumaya karst gelistirdigi olumlu veya olumsuz

tutum, ¢cocugun okudugunu anlama diizeyine etki eden bir faktor olarak bulunmustur.

Pehlivan (2006) anne babalarin 6grenim diizeyi arttikga, 6grencinin okul Oncesi
egitim kurumuna gitme oraniin arttigini, ailelerin aylik geliri arttik¢a, okul oncesi

egitim kurumuna giden 6grenci sayisinin da arttigini bildirmistir.

Dagli (2007) yaptig1 arastirmasinda 6grencilerin Tiirk¢e ve Matematik derslerindeki
akademik basar1 puan ortalamalar arasindaki farklar ailenin ekonomik durumuna ve

O0grenim diizeylerine gore anlamli ¢ikmustir.

Damarli Ogak (2007) ilkdgretim birinci sinif 6grencilerinin dil gelisim diizeyleri ile
ilk okuma-yazma basaris1 arasindaki iliskiyi incelemistir. Annenin ve babanin
Ogrenim diizeyinin, ¢ocuklarin ilk okuma-yazma basarisinda farkliliga yol actigi,
ailenin sosyo-ekonomik ve kiiltiirel diizeyi yiikseldikge Ogrencilerin okuma yazma
basarilarinin da arttigi belirlenmistir. Dil gelisim diizeyi yliksek olan 6grencilerin

ayni zamanda okuma- yazmada da basarili oldugu gortilmiistiir.

Cinkilig (2009) tarafindan yapilan arastirmada ilkdgretim birinci simif 6grencilerinin
okul olgunluk diizeylerinde; okul Oncesi egitim alma, okul Oncesi egitime devam
stiresi ve kardes sayisi degiskenleri acisindan anlamli fark oldugu gorilmiistiir.
Cinsiyetin okul olgunlugu iizerinde etkisi olmadig1 belirlenmistir. Bunun yami sira
okul Oncesi egitimin olumlu etkisinin ilkdgretim ikinci smif 6grencileri iizerinde

devam ettigi tespit edilmistir.

Obalar (2009) yaptig1 arastirmasinda ilk6gretim birinci sinif 6grencilerinin ilk okuma
yazma becerileri ile sosyal duygusal uyum ve zeka diizeyleri arasindaki iligkileri
incelemistir. Arastirmanin sonucunda; anne ve babanin 6grenim diizeyi ve ekonomik
durumu ytikseldik¢e ¢ocugun okuma yazma becerisi 6lgeklerinden aldiklari puanlar
da yiikselmektedir. Ayrica okullarmin bulundugu sosyo- kiiltiirel ¢evre iyilestikce

okuma yazma becerisi 6l¢eklerinden aldiklar1 puanlar da ytlikselmistir.

Erkan (2011) tarafindan yapilan arastirmada farkli sosyo-ekonomik diizeydeki
ilkdgretim birinci sinif dgrencilerinin okula hazirbulunusluklan cesitli degiskenler
acisindan (cinsiyet, okul dncesi egitim alip almama ve anne-baba dgrenim diizeyi)
incelenmistir. Uygulanan testler sonucunda, sosyoekonomik diizeyin, okul oncesi
egitimin ve anne O0grenim diizeyinin ¢ocuklarin okula hazirbulunusgluklar1 tizerinde

anlamli bir fark olusturdugu belirlenmistir.
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Ozcan (2014) ilkokul birinci sinif 6grencilerinin okul olgunlugunu belirleyen biligsel
gelisim alanindaki hazir bulunusluk diizeylerinin okuma yazmayi 6grenme siirecine
olan etkisini incelemistir. Okul Oncesi egitim alip almama durumunun okul
olgunlugunu etkiledigi, okul olgunlugu yiiksek Ogrencilerin okuma ve yazma
becerilerinin de yiiksek oldugu tespit etmistir. Ayrica arastirmaci, okul Oncesi

egitimin zorunlu hale gelmesi gerektigini ifade etmistir.

Katirc1 Agackiran (2016) ilkokul birinci smif 6grencilerinin okudugunu anlama
basarilarina ve okuma hizlarma etki eden cesitli degiskenleri incelemistir. Ilkokul
birinci sinif 6grencilerinin okuma hizlart ve okudugunu anlama bagarilart okul 6ncesi
egitim alip almama durumuna gore, okul Oncesi egitim alanlarin lehine anlaml
farklilik gostermektedir. Sosyo-ekonomik diizey arttik¢a, 6grencilerin okudugunu

anlama basarisi ve okuma hizina ait puanlar yiikselmistir.

Kazanci (2017) cinsiyet, yas, okul dncesi egitim alma durumu, okula giden kardes,
evde konusulan dil ve sosyoekonomik seviye gibi degiskenlerin dil gelisimine
etkisini aragtirmistir. Okul 6ncesi egitim alan ¢ocuklarin hem alict hem de ifade edici
dil gelisimleri, okul 6ncesi egitim almayanlara gore daha yiiksek diizeyde oldugu,
sosyoekonomik diizeyi yiiksek olan ¢ocuklarin ise dil gelisim puaninin daha yiiksek

oldugu bulunmustur.

Tangiiner (2017) birinci sinif kademesinde okuyan 6grenciler ile yaptig1 arastirmada
okul Oncesi egitim almis olan Ogrencilerin okula uyumlari, okul Oncesi egitim
almamis olan 6grencilerin okula uyumlarindan daha yiiksek oldugu, anne-babanin
O0grenim durumu ve cgalisip c¢alismamasinin okul Oncesi egitim alip almama

durumunu anlaml bir sekilde etkiledigi belirlenmistir.
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4. YONTEM

4.1. Calisma Grubu ve Orneklem

Bu calismada, ilkégretim birinci sinif 6grencilerinin okuma ve yazma egitimine aile
bireylerinin katki diizeylerinin belirlenmesi amaglanmistir. Arastirma 2018 yili Eyliil
ve Ekim aylarinda yapilan anket ve gozlem calismalari ile gergeklestirilmistir.
Calismanin grubunu, 2017-2018 egitim-6gretim yilinda Istanbul ili’nde birinci sinifi
tamamlayarak iist sinifa ge¢mis, ikinci sinifta 6grenim goren Ogrenciler ve velileri
olusturmaktadir. Arastirmanin Orneklemi ise, devlet ve 06zel egitim kurumlarinin
birinci sinif subelerinden basar1 ile bir st smifa geecmis 200 6grenciden
olugmaktadir. Calisma grubunun olusturulmasinda amagli Ornekleme yontemi
kullanilmis ve calisma grubu iiyeleri rasgele ornekleme yontemi ile belirlenmistir.
Arastirma kapsaminda anket calismasi yapilan egitim kurumlar Cizelge 4.1°de

verilmistir.

Cizelge 4.1 : Anket Calismasinin Yiritildigli Egitim Kurumlart ve Katilimer
Velilerin Sayisal Dagilimlar

Kurum Ads ETgllltI}:l Bulul?;félu Tige Kat(lrill:gldg?)ym Fr(%i/fgns
Bakirkdy ilkokulu Devlet Bakirkdy 10 5.0
Biiyiiksehir Ilkokulu Devlet Beylikdiizii 20 10.0
Ertugrul Gazi ilkokulu Devlet  Gaziosmanpasa 20 10.0
Cemal Diker flkokulu Devlet Kadikdy 20 10.0
Halkali Cumhuriyet ilkokulu Devlet  Kiigiikgekmece 20 10.0
Halkal1 Toki Tlkokulu Devlet  Kiiciikcekmece 10 5.0
Doga Koleji Ozel Eyliip 20 10.0
Atabek Koleji Ozel Gaziosmanpasa 20 10.0
Era Koleji Ozel Gaziosmanpasa 20 10.0
Safak Okullar Ozel Gaziosmanpasa 20 10.0
Anakent Koleji Ozel Kadikoy 10 5.0
Ozel Efdal Ilkokulu Ozel Kadikoy 10 5.0
Toplam 200 100
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4.2. Veri Toplama Araclari ve Verilerin Toplanmasi

Aile bireylerinin 6grenim durumu, ailenin gelir diizeyi ve finansal kaynaklari, aile
bireylerinin yas ve cinsiyet dagilimi, aile icerisindeki birey sayisi, aile bireylerinin
calisma durumlar vb. faktorler cocugun okuldaki basarisi lizerinde etkilidir (Eccles
ve Harold, 1993). Veri toplama aracinin gelistirilmesinde; konu ile ilgili aragtirmalar,
yayin ve kaynaklar taranmig, benzer anketler incelenmis, kuramsal ¢er¢eve dikkate
alinarak Program Degerlendirme hakkinda arastirma konusuna bagli kalinarak c¢esitli
kaynaklardan bilgiler derlenmis ve egitim bilimleri dalinda uzmanlarin goriisleri
alimmustir. Bu arastirmada birincil kaynaklardan anket yontemi kullanilmis olup nicel
veriler elde edilmistir. Anketler sosyal diinya hakkinda nicel enformasyon iiretir ve
insanlarin ya da sosyal diinyanin goriiglerini betimler. Amag genellestirilebilir veriler

elde etmektir (Kus, 2003).

Arastirma verileri yiiz yiize anket teknigi ve MEB’in kazanim degerlendirme formu
kullanilarak toplanmistir. Arastirmada kullanilan formunda ailenin sosyo ekonomik
durumu, 6grencinin egitim bilgileri, 6grencinin okuma yazma aligkanliklarinin
belirlenmesi ve ailenin okuma yazma egitimine katilim diizeyinin belirlenmesine
yonelik sorular bulunmaktadir (EK A.1l.). Bu boélim Ogrencinin aile bireyleri

tarafindan doldurulmustur.

Degerlendirme formunda ise birinci sinifi basari ile tamamlayarak bir {ist sinifa
ge¢mis olan grencilerin okuma ve yazmayi hangi diizeyde 6grendiklerinin tespitine
iliskin kazanimlar bulunmaktadir (EK A.2.). Bu kazanimlar Milli Egitim
Bakanligi’nin “Tiirkge Dersi Ogretim Programi”ndan alinmis olup her 6grenci igin
okuma ve yazma konusunda kazamimlara wulasip ulagilmadigi ayr1 ayn
degerlendirilmistir (Milli Egitim Bakanligi, 2018). Bu boliim ise dgrencinin sinif
Ogretmeni tarafindan doldurularak degerlendirme sonunda puanlama yapilmistir.
Ogrencinin kazanima ulasmas1 durumunda ulast1 (1 puan), ulasamamasi durumunda
ise ulagsmadi (0 puan) olarak degerlendirilmistir. Elde edilen puanlama ve dgretmen
ifadeleri  birlikte irdelenerek Ogrencilerin okuma ve yazma Dbasarilar

degerlendirilmistir.

Bir ¢alismanin gecgerlik ve giivenirligi, arastirmaci etigine baghdir (Merriam, 2013).
Arastirma, basindan sonuna kadar Creswell (2013) tarafindan belirlenen etik

kurallarin tiimii géz 6nilinde bulundurularak yiiriitilmistiir. Ayrica ailelerin anket
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formlarint igtenlikle ve samimiyetle doldurduklar1 varsayilmaktadir. Anket formu
olusturulurken, kiiclik gruplar {izerinde pilot uygulamalar yapildi, sorular revize
edilerek uzman goriisleri ve danisman esliginde son seklini aldi. Bu kapsamda;
aragtirmanin yiritiilmesine iliskin gerekli yasal izinler alinmus, katilimcilarin
arastirmaya katilmasinda goniilliiliikk esas alinmis, arastirma verileri yalnizca tez
calismast kapsaminda kullanilmis ve katilimci bilgileri gizli tutulmus, toplanan
veriler katilimcilar ve ilgililerle paylasilmistir. Sonug olarak; aragtirma stiresince etik

kurallara uygun davranilmis ve etik kurallar ¢ercevesinde aragtirma yuriitiilmistiir.

4.3. Verilerin Degerlendirilmesi

Anket sonucunda elde edilen veriler 6zelliklerine uygun sekilde bilgisayar ortamina
aktarilarak ¢ozlimlenmistir. Elde edilen anket verilerinin dijital ortamda saklanmasi
ve grafiklerin hazirlanmasinda MS-EXCEL, verilerin istatistiksel analizinde ise
SPSS 20.0 (Statistical Packagefort the Social Sciences) paket programlarindan
yararlanilmistir. Anket formunun birinci boliimiinde elde edilen veriler yiizde (%) ve
frekans (f) degerleri hesaplanarak tablolar halinde verilmistir. Ogrencinin okuma ve
yazma kazanimlar1 sonucunda yapilan puanlamanin bagimsiz degiskenler (ailelerin
sosyo ekonomik durumlari, 6grencinin 6grenim durumu, 6grencinin okuma ve yazma
egilimi ile ailenin okuma ve yazma egitimine katkisi) agisindan istatistiksel analizleri
yapilmigtir. Ogrencinin okuma ve yazma kazanimlarina ulasma diizeyi sonucunda
puanlarin normalligi Kolmogorov-Simirnov testi kullanilarak hesaplanmistir. Test
sonuclar1 anlamlilik degerinin p<.05 diizeyinde oldugunu ve dagilimin tiim puanlar
icin normal olmadigini gdstermistir. Bu ¢ergevede analizlerde iliskisiz t-testinin
parametrik olmayan alternatifi Mann Whitney U-testi ile tek yonlii varyans analizinin
normal olmayan dagilimlar igin kullanilan alternatifi Kruskal Wallis-testi
kullanilmigtir (Biyiikoztiirk, 2002; Pallant, 2005). Ayrica fark yaratan gruplar Post-

hoc test yontemi ile belirlenmistir.
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5. BULGULAR VE TARTISMA

Katilimc1 anne ya da babalarin yas dagilimlar1 incelendiginde; en fazla katilimcinin
(%40.5) 36-45 yas grubunda oldugu belirlenmistir. Katilimcilardan 25 yas altinda ve
56 yas Ustiinde olanlarin sayisi olduk¢a azdir (sirasi ile %3.0 ve %4.5). Katilimci

anne ve babalarin yaslarina iligkin veriler Cizelge 5.1°de verilmistir.

Katilimer ailelerde eslerin %90’min  birlikte yasadigi, %6’sinin bekar oldugu,
%4 lnlin ise halen evli olmasma ragmen eslerin birbirinden ayr1 yasadigi tespit

edilmistir (Cizelge 5.1.).

Aylik geliri 4000 ile 5999 TL arasinda olan ailelerin katilimcilarin %41.5’ini
olusturdugu, %33’lintin 6000 TL ve iizerinde gelir elde ettigi goriilmiistiir. Asgari
ticretin altinda (2000 TL ve altinda) geliri bulunan aileler ise katilimecilarin %3’{inii

olusturmaktadir (Cizelge 5.1.).
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Cizelge 5.1 : Orneklemi Olusturan Birinci Simf Ogrenci Ailelerinin Bazi
Demografik Bilgileri

Yas N %

18-25 6 3.0
26-35 71 355
36-45 81 40.5
46-55 33 16.5
56 ve lstil 9 4.5
Medeni Hal N %

Evli 180 90.0
Ayr1 yastyor 8 4.0
Bekar 12 6.0
Gelir (TL)*** N %

2000 TL alt1 6 3.0
2000-3999 TL 45 22.5
4000-5999 TL 83 41.5
6000 ve lsti 66 33.0

*Asgari Ucret Tutar: 2020 TL (Ocak 2019 itibariyle)
** Hanedeki tlim bireylerin bir ay boyunca elde ettigi toplam geliri ifade etmektedir.
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Sekil 5.1 : Orneklemi Olusturan Birinci Siif Ogrenci Ailelerdeki Cocuk Sayisi
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Katilimer ailelerin %51°1 2-3 kisi, %44°1 4-5 kisi, %4.5’1 6-7 kisi ve %0.5°1 ise 8
kisiden olusmaktadir. Katilimci ailelerdeki ¢cocuk sayilart Sekil 5.1°de verilmis olup;
ailelerin %52’sinde 1 ¢ocuk, %37.5’inde 2 ¢ocuk, %7’sinde 3 ¢ocuk ve %3.5’inde 4
ve daha fazla ¢ocuk bulunmaktadir. %51°1 2-3 kisi, %44’ 4-5 kisi, %4.5°1 6-7 kisi
ve %0.5°1 ise 8 kigiden olugsmaktadir. Katilimcilarin 6grenim diizeyleri ve ¢aligma
statiisiine gore dagilimlar Cizelge 5.2°’de verilmis olup en fazla mezuniyet orant
(annelerde %37.25, babalarda %43.0) lisans mezunu olarak tespit edilmistir. Bunu
sirasi ile lise mezuniyeti (annelerde %27.0, babalarda %23.0) ve 6nlisans mezuniyeti
(annelerde %18, babalarda 14) takip etmektedir. Katilimer ailelerdeki annelerin
%3 linlin sadece okur yazar oldugu, babalarda tiimiiniin okuma-yazma diizeyinde
oldugu tespit edilmistir (Cizelge 5.2.). Lise ve oOnlisans diizeyinde mezuniyet
oraninin annelerde babalara goére daha yiiksek, lisans ve lisansiistii diizeyinde
mezuniyet oraninin ise babalarda annelere gore daha fazla oldugu gortilmiustiir (Sekil
5.2).

Katilmcilarin  %29.75’inin is¢i, %22.5’inin memur, %?20.5’inin serbest meslek
siifinda calistigi ve %4.5’inin emekli oldugu belirlenmistir. Bunlarin disindaki
calisma statiisiinde calisanlarin orant ise %22.75 olarak bulunmustur. Anne ve
babalarin ¢aligma statiisiine gore dagilim oranlar1 Cizelge 5.2’de verilmistir. Tim
calisma gruplarinda babalarin baskin olarak caligtig1 goriilmekte olup annelerin daha
sigortasiz ve giiniibirlik islerde (gilindelik temizlik, bebek bakici, orgii vb. el isi

ugraslar) ¢alistiklar1 ifade edilmistir.
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Cizelge 5.2 : Ailelerin Ogrenim Diizeyleri ve Calisma Statiisii Dagilimlar

Ogrenim Diizeyi Anne (N)  Anne (%) Baba (N) Baba (%0)
Sadece okuryazar 6 3.0 0 0.0
Ilkokul 12 6.0 5 2.5
Ortaokul 17 8.5 18 9.0
Lise 54 27.0 46 23.0
Onlisans 36 18.0 28 14.0
Lisans 63 31.5 86 43.0
Lisanstistii 12 6.0 17 8.5
Cahisma Statiisii Anne (N) Anne (%) Baba (N) Baba (%)
sci 48 24.0 71 35.5
Serbest meslek 25 12.5 57 28.5
Memur 44 22.0 46 23.0
Emekli 8 4.0 10 5.0
Calismiyor 75 37.5 16 8.0

50 - m Anne (%)

45 - Baba (%) 43.0

Frekans (%)

st

aed '“\40\4“\ O(WO\‘“\ LT qlisan® L\Sa“SLisanS

Sekil 5.2 : Ogrenci Ailelerinin Ogrenim Diizeylerine Gore Dagilimi

Orneklemi olusturan birinci siif &grencilerinin %45°i kiz, %55°1 erkektir (Sekil
5.3.). Ogrencilerin devam ettikleri okul tiirleri incelendiginde; %37’sinin ozel,

%63 liniin devlet okulunda egitim gordiikleri belirlenmistir (Sekil 5.4.).
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Sekil 5.3 : Ogrencilerin Cinsiyete Gore Dagilimi

@ Ozel
W Devlet

Sekil 5.4 : Ogrencilerin Devam Ettikleri Okulun Egitim Tiiriine Gére Dagilimi

Orneklemi olusturan birinci simf 6grencilerinin okul éncesi egitim alma durumlarina
iligkin veriler Cizelge 5.3’de verilmistir. Elde edilen bulgulara gore 6grencilerin
%79’u okul Oncesi egitim almis ve bunlarin %48’1 6zel egitim kurumunda, %52’si
devlet kurumunda okul 6ncesi egitimlerini almustir. Ogrencilerin %52’si 1 yil,
%37’si 2 yil ve %11°1 3 yil okul 6ncesi egitim almistir. Okul Oncesi egitim almayan

Ogrencilerin orani ise %22 dir.
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Cizelge 5.3 : Ogrencilerin Okul Oncesi Egitim Alma Durumlart

Okul Oncesi Egitim Alma Durumu N %

Evet 157 79.0
Hayir 43 22.0
Okul Oncesi Egitim Aldig1 Okul Tiirii (N:157) N %

Ozel 75 48.0
Devlet 82 52.0
Okul Oncesi Egitim Alma Siiresi (N:157) N %

1 yil 82 52.0
2yl 58 37.0
3yl 17 11.0

Orneklemi olusturan tiim birinci siif 6grencilerinin okuma ve yazma bilme
durumlar incelendiginde; %88.5’inin okuma bildigi, %11.5’inin okuma bilmedigi,
%91’inin yazma bildigi ve %9 unun yazma bilmedigi tespit edilmistir. Hem okuma
hem de yazma bilenlerin orani ise %87 olarak bulunmustur. Tim &grenciler
icerisinde yazma bilenlerin oran1 okuma bilenlere oranla daha fazladir. Ayrica, kiz
ogrencilerin hem okuma hem de yazma bilme oraninin erkek dgrencilere oranla daha

yiiksek oldugu belirlenmistir (Cizelge 5.4.).

Birinci sinif boyunca okuma ve yazma becerisini kazanma orani erkek ve kiz
ogrencilerde birbirine olduk¢a yakin bulunmustur. Okulun ilk 4 ayinda okuma ve
yazma Ogrenme becerisi kazananlarin orani erkek ve kiz 6grencilerde ayni, 6. ayda
kiz Ogrencilerde daha yiiksek ve 8. ayda ise erkek Ogrencilerde daha yiiksek
bulunmustur. Buradan kiz 6grencilerin erkek Ogrencilere gore daha kisa siirede

okuma ve yazma becerisi kazandig1 sonucuna varilmistir (Sekil 5.5.).

Cizelge 5.4 : Ogrencilerin Cinsiyete Gére Okuma ve Yazma Bilme Durumlari (%)

Kiz Erkek

Evet Haywr Evet Hayr

Cocugunuz okuma biliyor mu?  89.0 11.0 88.0 12.0

Cocugunuz yazma biliyor mu?  94.0 6.0 88.0 12.0
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Sekil 5.5 : Ogrencilerin Okuma Yazma Sokme Siireleri

Orneklemi olusturan birinci smif égrencilerinin %63.5’inin okuma yazmaya karst
0zel ilgisinin bulundugu, %71.5’inin ¢evresindeki yazili materyaller ile ilgilendigi ve
%73 Unilin ¢evresindeki gordiigii yazilari okumaya calistigi belirlenmistir (Cizelge
5.5.). Ogrencilerin okuma ve yazmaya kars1 ilgilerinin kiz &grencilerde erkek
Ogrencilere gore daha yiliksek oldugu belirlenmistir. Kiz 6grencilerin ¢evresindeki
yazili ve gorsel materyaller ile erkek 6grencilerden daha fazla ilgilendigi ve yazilar

okumaya daha ¢ok calistig1 tespit edilmistir.

Cizelge 5.5 : Ogrencilerin Okuma Yazmaya Karsi Ilgi Durumlari (%)

Kiz Erkek

Evet Hayir Evet Hayir

Cocugunuzun okuma yazma materyallerine 6zel

bir ilgisi var midir? 80.0 20.0 50.0 50.0

Cocugunuz cevresindeki yazili materyaller ile
ilgilenir mi? 83.3 16.7 61.8 38.2
Cocugunuz cevresinde gordiigii yazilari okumaya

77.8 22.2 69.1 30.9
calistyor mu?

Orneklemi olusturan birinci smif dgrencilerinin okuma yazmaya kars1 egilimleri
incelenmis ve kiz Ogrencilerin erkek Ogrencilere gore okuma ve yazmaya
egilimlerinin daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Kendi kendine okuma ve yazma
calismas1 (gazete, Kkitap, dergi okuma, giinliik tutma vb.) yapanlarin orani kiz

ogrencilerde %45.6 iken erkek 6grencilerde %26.4’tiir. Okuma ve yazma c¢aligmasi
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hi¢ yapmayanlarin orani ise kiz 6grencilerde %11.1, erkek dgrencilerde %25.5tir.
Bunlarin disindaki 6grencilerin ise bazen kendi kendine okuma ve yazma g¢aligmasi
yaptiklar1 belirlenmistir. Okudugu bir metin ile ilgili sorulan sorulari cevaplama
orani kiz 6grencilerde %54.4 iken erkek ogrencilerde %40’ tir. Okudugu bir metin ile
ilgili sorulan sorular1 hi¢ cevaplamayanlarin orani ise kiz 6grencilerde %14.4, erkek
ogrencilerde %19.1°dir. Bunlarin digindaki 6grencilerin ise bazen okudugu bir metin

ile ilgili sorulan sorular1 cevaplamadigi belirlenmistir (Cizelge 5.6.).

Orneklemi olusturan birinci smif Ogrencilerinin yaptiklari okuma ve yazma
caligsmalarini aileleri ile paylasma durumlart incelendiginde; 6grencilerin %55’ inin
her zaman, %33 linlin bazen ve %12’sinin hi¢bir zaman paylagsmadig: belirlenmistir.
Kiz 6grencilerin yaptiklari ¢aligmalar aileleri ile paylasim orani erkek égrencilere
oranla daha yiiksek bulunmustur. Katilimc1 ailelerin ¢ocuklarina 6ykii, masal vb.
okuma sikliklart incelendiginde %52.5’inin siklikla, %37.5’inin bazen ve %10 unun
hi¢bir zaman okumadig1 belirlenmistir. Kiz 6grencilerin ailelerinin ¢ocuklarina dykii,
masal vb. okuma sikliklariin erkek ogrencilere gore daha fazla oldugu tespit

edilmistir (Cizelge 5.6.).

Cizelge 5.6 : Ogrencilerin Okuma Yazmaya Kars1 Egilimleri ve Aile Paylasimi (%)

Evet Hayir Bazen

Kiz Erkek Kiz Erkek Kiz Erkek

Cocugunuz kendi kendine okuma ve yazma

calismast yaptyor mu? 456 264 111 255 433 482

Cocugunuz okudugu bir metin ile ilgili

sorulan sorulari cevaplar mi? 544 400 144 191 311 409

Qopugunuz okuma yazma c¢aligmalarini 66.7 455 44 182 289 364
sizinle paylagir m1?
Cocugunuza oykii, masal vb. okur

musunuz? 56.7 491 44 145 389 364

Orneklemi olusturan birinci simif égrencilerinin biiyiik cogunlugunun (%74) kendi
kendine okuma yazma calismalarina ayirdigi siire giin ig¢inde 2 saatten azdir.
Ogrencilerin %19.5’inin ise giin icinde kendi kendine okuma ve yazma calismasi
yapmadig1 belirlenmistir. Erkek 6grencilerin %70’inin, kiz 6grencilerin %78.9’unun

2 saatten daha az siire kendi kendine okuma ve yazma ¢alismalarina siire ayirdigi
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tespit edilmistir. Erkek 6grencilerin kiz 6grencilere gore kendi kendine okuma yazma

calismalar1 yaptigi siirenin daha az oldugu belirlenmistir (Sekil 5.6.).

50 - Kiz
W Erkek

45 444
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Frekans (%)
N
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Sekil 5.6 : Ogrencilerin Kendi Basina Okuma Yazma Calismasina Ayirdig
Stire

Katilimcr ailelerde ¢ocugun evdeki okuma ve yazma calismalarina katki saglayan
bireylerin dagilimi incelendiginde; evde en fazla katkiy1 (%61) annelerin gosterdigi
belirlenmistir. Bunu sirasi ile %21 ile babalar, %8.5 ile evdeki kardesler, %4.5 ile
yardimci 6gretmenler ve %35 ile digerleri (komsu, akraba, biiylikanne/baba vb.) takip
etmektedir (Sekil 5.7.). Ogrencilerin %82 sinin ebeveynlerini bir otorite olarak kabul
ettigi ve okuma yazma caligmalarinda sdylediklerini uyguladigi belirlenmistir. Bu
ogrencilerin  %18’inin okuma ve yazma caligmalarinda ailesinden destek almay1
reddettigi ve ebeveynlerini otorite olarak kabul etmedigi tespit edilmistir.
Katilimeilarin %87’si aile iginde ebeveynler arasi iletisimin ¢ocugun okuma yazma
becerisindeki gelisimini takip etmek i¢in yeterli oldugunu, %13’ ise yetersiz

kaldiklarini bildirmistir.
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Sekil 5.7 : Cocugun Evdeki Okuma ve Yazma Calismalarina Katki Saglayan
Aile Bireylerinin Dagilim1 (%)

Katilimcilarin - %51°1 ¢ocugunun okuma yazma siirecinde kendilerinden bagska
ilgilenen bireylerin oldugunu %49’u bu siireci tek basina yiiriittiiglinii bildirmistir.
Katilimc ailelerin %85°1 evlerinde gocuklarmin okuma ve yazma g¢alismalari igin
0zel bir ortama sahip olduklarini, %15°’1 bu imkanlara sahip olmadiklarim
bildirmistir.
Katilimei ailelerin %23.5°1 haftada 1 kez, %34’1i 2-3 haftada 1 kez ve %381 ayda 1
kez okuma yazma materyali aldigini bildirmistir. Cocuguna hi¢ okuma ve yazma

materyali almayan ailelerin orani ise %4.5’tir (Sekil 5.8.).

40 38.0
35
30
25
20
15

10
4.5
5

o

Higbir zaman Ayda 1l kez 2-3haftada 1 kez Haftada 1 kez

34.0

23.5

Frekans (%)

Sekil 5.8 : Ailelerin Cocuklarina Okuma Yazma Materyali Alma Siklig1 (%)
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Katilimer ailelerin ¢ocuklarmin okuma ve yazma siireglerine katki diizeylerinin
belirlenmesi amaciyla elde edilen bazi veriler Cizelge 5.7°de verilmistir. Ailelerin
%357’s1 ¢cocugun 0dev ve proje ¢alismalarina her zaman yardim ettigini, %8.5°1 hi¢
yardimda bulunmadigini bildirmistir. Ailelerin %60°dan fazlasinin ¢ocuklarinin evde
ve okuldaki okuma yazma galismalarini her zaman kontrol ettigi tespit edilmistir.
Ailelerin %44’iiniin ¢ocugunun okuma yazma siireci ve gelisimi ile ilgili konularda
Ogretmeni ile her zaman haberlestigi, %52.5’inin bazen ya da gerekli durumlarda,

%3.5’1nin ise haberlesmeye ihtiya¢ duymadigi belirlenmistir.

Cizelge 5.7 : Ailelerin Cocuklarinin Okuma Yazma Calismalarina Katilim Diizeyi ve
Ogretmen ile Iletisimi (%)

Her Bazen Higbir

Zaman Zaman
gzzldﬁﬂlzlgzun odev ve proje calismalarina yardim ediyor 570 345 85
Cocugunuzun okuma yazma ¢aligmalarini1 evde ne siklikla
kontrol edersiniz? £2.0 355 25
Cocugunuzun okulda yaptigr okuma yazma c¢aligsmalarini ne
siklikla kontrol edersiniz? 610 355 35
Cocugunuzun okuma yazma siirecine iliskin 6gretmeni ile 44.0 525 35

haberlesir misiniz?

Katilimci ailelerin ¢ocuklarinin okuma ve yazma calismalarina katilim saglama
siireleri Sekil 5.9’da verilmistir. Ailelerin %19’unun 41 dk ve iizerinde katilim
saglayarak tiim calismalar1 boyunca katilim sagladiklarini, %9’u ise 10dk ve daha az

katilim sagladigini bildirmislerdir.
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Sekil 5.9 : Katilimcr Ailelerin Cocuklarinin Okuma ve Yazma Caligmalarina
Ayirdig: Siire (Gtinliik)

Katilimer ailelere “’Cocugunuza okuma ve yazma konusunda nasil bir aile tutumu

sergilersiniz?’’ sorusu yoneltilmis ve verilen cevaplar dogrultusunda ailelerin %47’si

tutarli ve kararli, %23’ demokratik, %22.5’1 yumusak ve serbest tutumda bulundugu

belirlenmistir. Ailelerin %7.5’inin ise baskict ve zorlayict tutum sergiledigi tespit

edilmistir (Cizelge 5.8.).

Cizelge 5.8 : Katilmci Ailelerin Cocuklarina Kars1 Aile Tutumlart ve
Yaklasimlari (%)

Aile tutumlan Frekans (%)
Tutarl1 ve kararl 47.0
Demokratik 23.0
Yumusak ve serbest 22.5
Baskic1 ve zorlayici 7.5

Cocuklarinin okuma ve yazma c¢aligmast yapmak istememesi durumunda ailelerin
%32’sinin bu durumun kendi sorumlulugunda oldugunu cocuguna hatirlatarak
tesvikte bulundugu, %20’unun karsiliginda o6diil vadettigi, %14.5’inin 6gretmene
sikayet ederek gozlinii korkuttugu ve %]13’linlin 6devini yapmaya zorladigi
belirlenmistir. Ailelerin  %5’1 ise ¢ocugunun oOdevini yapmak istememesini

kabullenerek ¢alisma yapmamasina izin verdigi tespit edilmistir (Cizelge 5.9.).
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Katilimer ailelerin kitap okuma aligkanliklar1 incelenmis olup ailelerin %27’si
haftada bir kez, %22.5’1 ayda bir kez, %26.5’1 {i¢ ayda bir ve %24’ii 6 ayda bir kez
kitap okudugunu bildirmistir. Ailelerin %38’1 ¢ocugunun kendisinin evde kitap
okuduguna tanik oldugunu, %42’si bu durumun bazen gerceklestigini ve %20’si
evde kitap okumadigi/okuyamadigi i¢in ¢cocugunun kendisinin kitap okuduguna tanik

olmadigini bildirmistir.

Cizelge 5.9 : Katilimc1 Ailelerin Cocuklarinin Okuma Yazma Yapmak
Istemedigi Durumlarda Yaklasimlari

Ebeveyn yaklasimi Frekans (%)
Bunun onun sorumlulugu oldugunu hatirlatiyorum 32.5
Odiil vadediyorum 30.0
Ogretmenine sikayet edecegimi soyliiyorum 145
Zorluyorum 13.0
Yapmamasina izin veriyorum 5.0
Diger 5.0

Okumaya hazirlik basaris1 en yiiksek ayri yasayan ¢iftlerin ¢ocuklarinda ( X = 4.50),
akic1 okuma basaris1 en yiiksek bekar ciftlerin ¢ocuklarinda (X = 4.50) ve anlama
basarisi en yiiksek bekar iftlerin ¢ocuklarinda (X = 5.17) tespit edilmistir. Okumaya
hazirlik, akici okuma ve anlama basarisi ile ebeveynlerin medeni durumlar: arasinda

Kruskal Wallis-testi analiz sonuglarina gére anlamli fark bulunmamustir (p > 0.05).

Okuma basart puani; evli g¢iflerin g¢ocuklarinda 12.68, ayr1 yasayan ¢iftlerin
cocuklarinda 12.75 ve bekar ciftlerin ¢ocuklarinda 13.33 olarak bulunmustur.
Ebeveynlerin medeni durumlarina gore ¢ocuklarin okuma basarilarinin birbirinden
farkli olmadig1 (X2 0.05, 2 = 1.39) tespit edilmistir. En yiiksek okuma basarisiin bekar

ciftlerin ¢cocuklarinda oldugu belirlenmistir.

Yazma basar1 puani; evli ciflerin ¢ocuklarinda 9.67, ayr1 yasayan ciftlerin
gocuklarinda 9.13 ve bekar giftlerin ¢ocuklarinda 10.42 olarak bulunmustur.
Ebeveynlerin medeni durumlarina gére ¢ocuklarin yazma basarilarinin birbirinden
farkl1 olmadig1 (X2 o.0s, 2 = 1.69) tespit edilmistir. Bekar olan ¢iftlerin cocuklarinin en

yiiksek yazma basarisina sahip oldugu belirlenmistir (Cizelge 5.10.).
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Hem anne hem babanin oldugu ailelerde, tek ebeveynli ailelere oranla ¢ocuklarin
akademik basarilarinin daha fazla oldugunu ileri siiren bazi arastirmacilarin aksine
(Lee ve dig., 2007), Flouri ve Buchanan (2004) ¢alismalarinda ¢ocuk basarisinin tek

ebeveynli ailede biiylimekten etkilenmeyecegini ileri stirmislerdir.

Cizelge 5.10 : Okuma ve Yazma Basarisinin Ebeveynlerin Medeni Durumuna Gore
Degisimi ve Kruskal Wallis-testi Sonuglari

Diizey N x +S df x? p
o Evli 180 4.23 1.39
3 =
%:5: Ayr1 yasgiyor 8 4.50 0.53 2 0.63 .73
=
OF Bekar 12 3.67 2.06
© Evli 180 3.65 2.37
S E
%’ g Ayri yasiyor 8 3.63 2.33 2 1.92 38
Bekar 12 4.50 2.88
s EVi 180 4.81 2.15
S
‘_g Ayr1 yastyor 8 4.63 2.50 2 0.78 .68
<
Bekar 12 5.17 2.52
© Evli 180 12.68 5.26
S
2 Aynyasiyor 8 12.75 5.06 2 1.39 .50
o
Bekar 12 13.33 7.19
. Evli 180 9.67 3.16
% Ayr1 yasiyor 8 9.13 4.22 2 1.69 43
>-
Bekar 12 10.42 3.73

Aylik geliri 6000 TL ve iizeri olan ailelerin ¢ocuklarinda okuma hazirlik bagarist (X
= 4.45), akic1 okuma basaris1 (X = 4.61) ve anlama basarisinin (X = 5.56) daha
yiiksek oldugu belirlenmistir. Okumaya hazirlik, akici okuma ve anlama basarisi ile

ailelerin aylik gelir diizeyleri arasinda anlamli fark oldugu bulunmustur (p < 0.05).

Okuma bagart puaninin 2000 TL altinda gelire sahip ailelerin ¢ocuklarinda 9.33,
2000-3999 TL aras1 gelire sahip ailelerin ¢ocuklarinda 10.07, 4000-5999 TL arasi
gelire sahip ailelerin ¢ocuklarinda 12.90 ve 6000 TL ve {izeri gelire sahip ailelerin
cocuklarinda ise 14.62 olarak tespit edilmistir. Okuma basarisinin ailelerin aylik gelir

diizeyleri ile dogru orantili olarak arttigi, ailelerin ayhik gelir diizeyleri ile
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cocuklarin okuma basarilar1 arasindaki farkin istatistiki agidan 6nemli (X* o005, 3 =

21.81) oldugu tespit edilmistir.

Yazma basar1 puanimnin 2000 TL altinda gelire sahip ailelerin ¢ocuklarinda 9.67,
2000-3999 TL aras1 gelire sahip ailelerin ¢ocuklarinda 8.29, 4000-5999 TL arasi
gelire sahip ailelerin ¢ocuklarinda 9.36 ve 6000 TL ve iizeri gelire sahip ailelerin
cocuklarinda ise 11.08 olarak tespit edilmistir. Yazma basarisinin ailelerin aylik gelir
diizeyleri ile kabaca dogru orantili olarak arttigi, 2000 TL’den az gelir diizeyindeki
ailelerin ¢ocuklarmin yazma basarisinin oldukg¢a yiiksek oldugu ve ailelerin aylik
gelir diizeyleri ile cocuklarin yazma basarilar1 arasindaki farkin istatistiki a¢idan

onemli (X2 0.05, 3 = 24.33) oldugu tespit edilmistir (Cizelge 5.11.).

Ailenin gelir diizeyinin ilk okuma yazma siirecinde 6nemli bir faktor oldugu (Obalar,
2009), ailenin gelir diizeyinin 6grencinin okuma ve yazma basarisini dnemli 6lgiide
etkiledigi farkli arastirmacilar tarafindan bildirilmistir (Lareau, 1987; Pena, 2000;
Pehlivan, 2006). Gelir diizeyi yiiksek ailelerin okuldan gelen taleplere daha fazla
uygun tepki verdigi, 6grencilere cok cesitli egitim imkani1 sunabildikleri ve evdeki
calisma ortaminin okuma ve yazma calismalarin1 destekleyecek nitelikte oldugu

tespit edilmistir.
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Cizelge 5.11 : Okuma ve Yazma Basarisinin Ailenin Aylik Gelir Durumuna Gore
Degisimi ve Kruskal Wallis-testi Sonuglari

Diizey N x +S df x? p
2000 TL alt: 6 2.50 2.74
©
S 20003999 TL 45 3.80 1.63
E 5 3 8.94 .03*
& 40005999TL 83 4.35 121
6000 TL iistii 66 4.45 1.18
= 2000 TL altt 6 2.83 3.13
E
2 2000-3999TL 45 2.51 2.24
o 3 21.62 .00*
£ 40005999 TL 83 3.69 2.38
< 6000 TL iistii 66 4.61 2.10
2000 TL alt: 6 4.00 3.29
€ 20003999 TL 45 3.76 2.23
|8 3 17.66 .00*
& 4000-5999 TL 83 4.87 2.12
6000 TL iistii 66 5.56 1.78
2000 TL alt: 6 9.33 9.14
g 2000-3999TL 45 10.07 5.32
3 3 21.81 .00*
O 40005999 TL 83 12.90 5.03
6000 TL iistii 66 14.62 4.55
2000 TL altt 6 9.67 3.33
g 2000-3999TL 45 8.29 3.66
N 3 24.33 .00*
> 4000-5999 TL 83 9.36 3.07
6000 TL iistii 66 11.08 2.57
*p < 0.05

Annelerin 6grenim diizeyi ile ¢ocuklarin okumaya hazirlik, akici okuma ve anlama
basarilarina iliskin bulgular incelendiginde, lise ve lizeri 6grenime sahip annelerin
cocuklarinin bagaris1 6grenim diizeyi ile dogru orantili artmaktadir. Lisansiistii
ogrenim sahip annelerin ¢ocuklarinda okuma hazirlik basaris1 (X= 4.75), akici
okuma bagaris1 (X = 5.42) ve anlama basarisimin (X = 6.58) daha yiiksek oldugu
belirlenmistir. Okumaya hazirlik, akict okuma ve anlama basarisi ile annenin

ogrenim diizeyleri arasinda anlamli fark oldugu bulunmustur (p < 0.05).
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Okuma basar1 puaninin annelerin 6grenim diizeyi ile dogru orantili olarak arttigi,
sadece okuryazar annelerin ¢ocuklarinda okuma basaris1 7.67, lisansiistii 6grenime
sahip annelerin ¢ocuklarinda okuma basarisi 16.75 olarak belirlenmistir. Ortaokul
diizeyinde 6grenime sahip annelerin ¢ocuklarinin okuma basaris1 12.94 olup lise
diizeyinde 6grenime sahip annelerin ¢ocuklarmim okuma basarisindan (X = 10.35)
daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Annelerin 6grenim diizeyleri ile c¢ocuklarin
okuma basarilar1 arasindaki farkin istatistiki agidan 6nemli (X 0.05, 6 = 38.29) oldugu

tespit edilmistir.

Yazma bagar1 puaninin annelerin 6grenim diizeyi ile dogru orantili olarak arttigi,
sadece okuryazar annelerin ¢ocuklarinda yazma basarist 7.17, lisansiistii 6grenime
sahip annelerin ¢cocuklarinda yazma basaris1 16.75 olarak belirlenmistir. Ortaokul
diizeyinde 6grenime sahip annelerin ¢ocuklarinin yazma basarist 10.12 olup lise
diizeyinde (X = 8.52) ve onlisans diizeyinde (X = 9.81) 6grenime sahip annelerin
cocuklarinin yazma basarisindan daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Annelerin
Ogrenim diizeyleri ile ¢ocuklarin yazma basarilar1 arasindaki farkin istatistiki agidan
onemli (X* 0,05, 6 = 29.36) oldugu tespit edilmistir. Okuma basarisinda lise ve lisans
diizeyinde 6grenime sahip anneler, yazma basarisinda ise ilkokul ile lisansiistii, lise
ile lisans ve lise ile lisansiistli 6grenime sahip anneler fark yaratan gruplar olarak

belirlenmistir (Cizelge 5.12.).
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Cizelge 5.12 : Okuma ve Yazma Basarisinin Annenin Ogrenim Durumuna Gore

Degisimi ve Kruskal Wallis-testi Sonuglari

Diizey N x +S df  x? p K‘Z;‘:lr:é?**

Sadece okuryazar 6 3.67 1.97
Tlkokul 12 4.42 1.16

S« Ortaokul 17 424 139 d_e

E§ Lise 54 367 174 6 1369 .03* d-f

3 T Onlisans 36 439 132 d-g
Lisans 63 4.46 1.15
Lisansiistii 12 4,75 0.45
Sadece okuryazar 6 1.00 1.67
Ikokul 12 2.08 2.19

o Ortaokul 17 376 241 a—f

SE . d—f

é 2 Lise 54 2.70 2.42 6 3590 .00* d-g
O Onlisans 36 419 225
Lisans 63 4.49 2.04
Lisansiistii 12 5.42 1.56
Sadece okuryazar 6 3.00 1.90

Ikokul 12 2.50 1.88 a—g

< Ortaokul 17 494  1.82 lkn)— ?

g Lise 54 3.98 2.34 6 40.70 .00* b—g

<< Onlisans 36 525 193 d_*

Lisans 63 554  1.80 d-g
Lisansiistii 12 6.58 0.79
Sadece okuryazar 6 7.67 4.37
Ikokul 12 9.00 4.55
© Ortaokul 17 12.94 4.76

5 Lise 54 10.35 5.98 6 3829 .00* d—f
O Onlisans 36 1383 475
Lisans 63 1449 442
Lisansiistii 12 16.75 2.45
Sadece okuryazar 6 7.17 2.48
Ikokul 12 7.67 3.73

g Ortaokul 17 10.12 2.64 b-g

N Lise 54 8.52 3.50 6 29.36 .00* d-f

> Onlisans 3 981  3.29 d-g
Lisans 63 10.79 2.56
Lisansiistii 12 11.58 2.23

*p <0.05

**Farkin kayna@1 (* Sadece okuryazar, ® Ilkokul, ¢ Ortaokul, ¢ Lise, ¢ Onlisans,  Lisans,
9 Lisansiistii)
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Babalarin 6grenim diizeyi ile ¢cocuklarin okumaya hazirlik, akict okuma ve anlama
basarilarina iliskin bulgular incelendiginde, lise ve tlizeri 6grenime sahip babalarin
cocuklarinin basarist 6grenim diizeyi ile dogru orantili artmaktadir. Lisansiisti
ogrenime sahip babalarin ¢ocuklarinda okuma hazirlik basaris1 (X = 4.88), akici
okuma basaris1 (X = 5.41) ve anlama basarisinin (X = 6.24) daha yiiksek oldugu
belirlenmistir. Okumaya hazirlik, akici okuma ve anlama basarisi ile babanin

Ogrenim diizeyleri arasinda anlamli fark oldugu bulunmustur (p < 0.05).

Okuma basar1 puaninin babalarin 6grenim diizeyi ile dogru orantili olarak arttigi,
ilkokul diizeyinde Ogrenime sahip babalarin cocuklarinda okuma basarist 7.80,
lisansiistii 6grenime sahip babalarin ¢ocuklarinda okuma basarisi 16.53 olarak
belirlenmistir. Ortaokul diizeyinde 6grenime sahip babalarin ¢ocuklarmin okuma
basarist 10.72 olup lise diizeyinde 6grenime sahip babalarin ¢ocuklarinin okuma
bagarisindan (X = 9.96) daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Babalarin 6grenim
diizeyleri ile ¢ocuklarin okuma basarilart arasindaki farkin istatistiki agidan énemli

(X% 0.0, 5 = 34.21) oldugu tespit edilmistir.

Yazma basart puaninin babalarin 6grenim diizeyi ile dogru orantili olarak arttigi,
ilkokul diizeyinde Ogrenime sahip babalarin cocuklarinda yazma basarist 5.80,
lisansiistii 6grenime sahip babalarin ¢ocuklarinda yazma basaris1 11.53 olarak
belirlenmistir. Ortaokul diizeyinde 6grenime sahip babalarin ¢ocuklarinin yazma
bagaris1 9.28 olup lise diizeyinde (X = 8.13) 6grenime sahip babalarin ¢ocuklarinin
yazma bagarisindan daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Babalarin 6grenim m
diizeyleri ile cocuklarin yazma basarilar1 arasindaki farkin istatistiki agidan dnemli
(X% 005, 5 = 29.89) oldugu tespit edilmistir. Okuma basarisinda ilkokul ve lisansiistii,
ortaokul ve lisansiistii, lise ve lisans, lise ve lisansiistii diizeyinde 6grenime sahip
babalar, yazma basarisinda ise ilkokul ve lisans, ilkokul ve lisansiistii, lise ve lisans,
lise ve lisansiistli 6grenime sahip babalar fark yaratan gruplar olarak belirlenmistir

(Cizelge 5.13.).

Anne ve babanin dgrenim seviyesi ile ¢ocugun okudugunu anlama basarisi arasinda
dogrusal bir iligki oldugu, anne babalarin 6grenim diizeyi arttikca 6grenci basarisinin
da artis gosterdigi farkli arastirmacilar tarafindan da bildirilmistir (Caliskan, 2000;
Pehlivan, 2006).
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Cizelge 5.13 : Okuma ve Yazma Basarisinin Babanin Ogrenim Durumuna Gore
Degisimi ve Kruskal Wallis-testi Sonuglari

Diizey N x +S df x? p K‘Z;‘:lr:é?**

Sadece okuryazar 0 - -
Z  flkokul 400  1.00
;« Ortaokul 18 394 173 d_e
s Lise 46 3.74 1.79 5 11.42 .04* d-f
£ Onlisans 28 414 133 d-g
g Lisans 86 441 1.21

Lisansiistii 17 4.88 0.33

Sadece okuryazar - -
< Ilkokul 1.20 1.64
E Ortaokul 18 306 3.0 b g
9 Lise 46 2.43 2.37 5 32.77 .00* d-f
2 Onlisans 28 375 208 d-g
<« Lisans 86 4.30 2.10

Lisansiistii 17 5.41 1.58

Sadece okuryazar 0 - -

Ilkokul 5 2.60 1.34
S Ortaokul 18 372 230 b-g
S Lise 46 378 249 5 397 00 g
< Onlisans 28 486 1.76 d_+

Lisans 86 5.44 1.81

Lisansiistii 17 6.24 1.52

Sadece okuryazar - -

Ilkokul 7.80 1.92
o  Ortaokul 18 10.72  6.18 b-g
5 Lise 46 996 597 5 3421 00% 9
O Onlisans 28 1275  4.62 d—g

Lisans 86 1415 453

Lisansiistii 17 16.53 3.14

Sadece okuryazar - -

Ilkokul 5.80 1.30
o  Ortaokul 18 9.28  3.68 b—f
% Lise 46 8.13 3.63 5 29.89 .00* z:%
> Onlisans 28 946 328 d—g

Lisans 86 1056 2.54

Lisansiistii 17 1153 2.35

*p <0.05

**Farkin kayna@1 (* Sadece okuryazar, ® Ilkokul, ¢ Ortaokul, ¢ Lise, ¢ Onlisans,  Lisans,
9 Lisansiistii)
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En yiiksek okumaya hazirlik basaris1 (X = 4.63) emekli annelerin ¢ocuklarinda, en
yiiksek akici okuma basarisi (X = 4.56) serbest meslek grubundaki annelerin
cocuklarinda ve en yiiksek anlama basaris1 ise (X = 5.52) serbest meslek grubundaki
annelerin ¢ocuklarinda goriilmiistiir. Okumaya hazirlilk ve anlama basaris1 ile
annenin calisma statiisii arasinda anlamli fark bulunmazken (p > 0.05), akic1 okuma
basarisi ile annenin ¢aligma statiisii arasindaki farkin 6nemli oldugu belirlenmistir (p

< 0.05).

Okuma bagsar1 puani is¢i grubundaki annelerin ¢ocuklarinda 13.50, memur
grubundaki annelerin ¢ocuklarinda 13.00 ve emekli annelerin ¢ocuklarinda 12.25
olarak belirlenmistir. En yiiksek okuma basarist (X = 14.64) serbest meslek
grubundaki annelerin ¢ocuklarinda gériiliirken en diisiik okuma basaris1 (X = 11.48)
caligmayan annelerin ¢ocuklarinda gorilmistiir. Annelerin ¢alisma statiileri ile
cocuklarin okuma basarilar1 arasindaki farkin istatistiki agidan énemli (X? 005, 4 =

14.38) oldugu tespit edilmistir.

Yazma basar1 puani serbest meslek grubundaki annelerin ¢ocuklarinda 10.68, memur
grubundaki annelerin ¢ocuklarinda 9.45 ve calismayan annelerin ¢ocuklarinda 7.75
olarak belirlenmistir. En yiiksek yazma basaris1 (X= 10.69) is¢i grubundaki
annelerin ¢ocuklarinda goriiliirken en diigsiik yazma basaris1 (X = 7.75) emekli
annelerin c¢ocuklarinda goriilmiistiir. Annelerin caligma statiileri ile ¢ocuklarin
yazma basarilar1 arasindaki farkin istatistiki agidan nemli (X 0.0s, 4 = 18.68) oldugu
tespit edilmistir. Okuma basarisinda isci ve calismiyor, serbest meslek ve calismiyor
caligma statiisiindeki anneler, yazma basarisinda ise emekli ve is¢i, emekli ve serbest
meslek, is¢i ve ¢alismiyor, calismiyor ve serbest meslek ¢alisma statiistindeki anneler

fark yaratan gruplar olarak belirlenmistir (Cizelge 5.14.).
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Cizelge 5.14 : Okuma ve Yazma Basarisinin Annenin Calisma Statiisiine Gore
Degisimi ve Kruskal Wallis-testi Sonuglari

Diizey N x +S df x? p thjf‘:lrtg'?**
w lsci 48 415  1.49
E Memur 44 4.09 1.57
E Serbest meslek 25 4.56 1.26 4 5.60 23 -
;é Emekli 8 4.63 0.74
©  Calismiyor 75 415 137
Isci 48 4.40 2.52
§ Memur a4 384 244
—Oj Serbest meslek 25 4.56 2.04 4 17.46  .00* b—e
é Emekli 8 3.25 2.82
Calismiyor 75 2.93 2.16
fsci 48 496 223
© Memur 44 5.07 2.36
‘_E Serbest meslek 25 5.52 1.73 4 8.31 .08 -
< Emekli 8 4.38 2.88
Calismiyor 75 4.40 2.03
sci 48 1350  5.67
© Memur 44 13.00 5.86
5 Serbest meslek 25 1464  4.35 4 1438  .00* 3 - g
© Emekli 8 12.25 6.14
Calismiyor 75 11.48 4.88
sci 48 1069  3.03
. Memur 44 9.45 3.28 a—b
% Serbest meslek 25 10.68 3.41 4 18.68  .00* ‘3:2
7 Emekii 8 775 3.45 d-e
Calismiyor 75 9.08 3.03
*p <0.05

**Farkin kaynag1 (* Emekli, ® Is¢i, © Memur, ¢ Serbest meslek, ¢ Calismryor)
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En yiiksek okumaya hazirlik, akici okuma ve anlama basarisi (siras1 ile X = 4.75, X =
4.69 ve X =5.56) calismayan babalarin ¢ocuklarinda goriilmiistiir. Okumaya hazirlik
ve anlama basarisi ile babanin ¢alisma statiisti arasinda anlamli fark bulunmazken (p
> (0.05), akict okuma basarisi ile babanin ¢alisma statiisii arasindaki farkin onemli

oldugu belirlenmistir (p < 0.05).

Okuma basar1 puan1 serbest meslek grubundaki babalarin ¢ocuklarinda 13.23, memur
grubundaki babalarin ¢ocuklarinda 13.22 ve is¢i babalarin ¢ocuklarinda 11.94 olarak
belirlenmistir. En yiiksek okuma basarist (X = 15.00) calismayan babalarin
cocuklarinda goriiliirken en diisiik okuma basaris1 (X = 9.50) emekli babalarin
cocuklarinda goriilmiistiir. Babalarin ¢aligma statiisii ile ¢ocuklarin okuma basarilar

arasindaki farkin istatistiki agidan énemsiz (X2 0.05,4 = 8.56) oldugu tespit edilmistir.

Yazma basari puani ¢aligmayan babalarin gocuklarinda 10.00, is¢i grubundaki
babalarin c¢ocuklarinda 9.65 ve memur grubundaki babalarin g¢ocuklarinda 9.50
olarak belirlenmistir. En yiiksek yazma basaris1 (X = 10.32) serbest meslek
grubundaki babalarin ¢ocuklarinda goriiliirken en diisiik yazma basaris1 (X = 6.90)
emekli babalarin ¢ocuklarinda goriilmiistiir. Babalarin ¢alisma statiisii ile ¢ocuklarin
yazma basarilar arasindaki farkin istatistiki acidan 6nemli (X2 0.05, 4 = 9.91) oldugu
tespit edilmistir. Okuma basarisinda gruplar arasinda fark gozlenmemis olup yazma
basarisinda ise emekli ve serbest meslek calisma statiisiindeki babalar fark yaratan

gruplar olarak belirlenmistir (Cizelge 5.15.).

Celenk ve Caligkan (2004) yaptiklar1 arastirmada daha diizenli bir meslegi olan
ailelerden gelen cocuklarin okudugunu anlama basarilarinin daha yiiksek oldugunu
bildirmislerdir. Elde ettikleri bulgular c¢alismamiz bulgular1 ile benzerlik

gostermektedir.
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Cizelge 5.15 : Okuma ve Yazma Basarisinin Babanin Caligma Statiisiine Gore
Degisimi ve Kruskal Wallis-testi Sonuglari

Diizey N x +S df x? p thjf‘:lrtg'?**
= Isci 71 3.82 1.62
TS Serbest meslek 57 4.32 1.44
E Memur 46 4.39 1.26 4 9.31 .05 -
é Emekli 10 4.60 0.70
©  Caligmiyor 16 475 045
Isci 71 3.59 2.62
g Serbest meslek 57 4.07 2.34
§ Memur 46 3.50 2.16 4 10.75  .03* a—e
% Emekli 10 1.70 1.64
Caligmiyor 16 4.69 1.96
Isci 71 4.54 2.25
g Serbest meslek 57 4.84 2.09 e
‘_g Memur 46 5.33 2.02 4 1052 .03* a—d
< Emeki 10 320 220 -
Caligmiyor 16 5.56 2.00
sci 71 1194 592
© Serbest meslek 57 1323 526
E» Memur 46 13.22 4.85 4 8.56 .07 -
© Emekli 10 9.50 3.89
Caligmryor 16 15.00 4.08
sci 71 965  3.63
. Serbest meslek 57 10.32 2.75
g Memur 46 9.50 2.87 4 9.91 .04* a-d
” Emekli 10 6.90 3.25
Caligmiyor 16 10.00 3.20
*p <0.05

**Farkin kaynag1 (* Emekli, ® Is¢i, © Memur, ¢ Serbest meslek, ¢ Calismryor)
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Ogrencilerin okuma kazanimlarindaki basar1 puanlarinin cinsiyete gére degisimi
incelendiginde; okumaya hazirlik, akici okuma ve anlama basart puanlan kiz
ogrencilerde sirasi ile 4.24, 3.94 ve 5.07, erkek 6grencilerde ise sirasi ile 4.17, 3.50
ve 4.62 olarak bulunmustur. Cinsiyet degiskenine gore Ogrencilerin okumaya
hazirlik, akict okuma ve anlama basar1 puanlari arasinda istatistiksel acidan anlaml

fark bulunmamistir (p > 0.05).

Okuma basar1 puan1 kiz 6grencilerde 13.26 iken erkek o6grencilerde 12.29, yazma
basar1 puani kiz 6grencilerde 10.20 iken erkek 6grencilerde 9.28 olarak bulunmustur.
Kiz ve erkek 6grencilerin okuma ve yazma basarilarinin karsilastirilmasi i¢in yapilan
Mann Whitney U-testi sonrasinda kiz ve erkek Ogrencilerin okuma ve yazma
basarilarinin birbirinden farkli olmadigi (Uoos = 4220.50), yazma basarilarinin ise
birbirinden farkli oldugu (Uo.os = 4164.50) bulunmustur (p > 0.05). Kiz 6grencilerin
okuma ve yazma basarisinin erkek Ogrencilere gore daha yiiksek oldugu

belirlenmistir (Cizelge 5.16.).

Yilmaz (2006) kiz ve erkek 6grenciler arasinda cinsiyetten kaynakli herhangi bir
farkin olmadigini, farkin bireysel farkliliklardan kaynakli oldugunu ifade etmistir.
Cinkilig¢ (2009) cinsiyetin okul olgunlugu iizerinde etkisi olmadigini, Katirci
Agackiran (2016) okudugunu anlama basarilarinin kiz 6grencilerde erkek 6grencilere
gore daha diisiik oldugunu, kiz 6grenciler ve erkek dgrenciler arasinda okudugunu
anlama bagarisi bakimindan istatistiksel olarak anlamli diizeyde bir fark
bulunmadigini bildirmistir. Yapilan 6nceki ¢aligsmalara ve yaygin goriislerin aksine
calismamiz kapsaminda cinsiyet faktoriiniin okuma ve yazma basarisi iizerinde etkili
oldugu ve istatistiksel olarak farklarin anlamli oldugu bulunmustur. Bu farkin
orneklemi olusturan Ogrencilerin nitel ve nicel farkliliklarindan, calismalarin

yapildig1 bolgesel ve zamansal farklardan kaynaklanabilecegi diigiiniilmektedir..
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Cizelge 5.16 : Okuma ve Yazma Basarisinin Cinsiyete Gore Degisimi ve Mann
Whitney U-testi Sonuglari

Diizey N x +S U p
Kiz 90 4.24 1.49

gkurrlaﬁ/a 4502.50 20
azirh Erkek 110 4.17 1.35
Kiz 90 3.94 2.46

élliljrln . 4367.00 A5
Erkek 110 3.50 2.34
Kiz 90 5.07 2.15

Anlama Erkek 4312.50 A1
rke 110 4.62 2.18
Kiz 90 13.26 5.50

Okuma Erkek 4220.50 07
rke 110 12.29 5.22
Kiz 90 10.20 2.98

Yazma 4164.50 .05
Erkek 110 9.28 3.37

Ogrencilerin okuma ve yazma basar1 puanlarmin devam ettikleri okul tiiriine gore
degisimi incelendiginde; okumaya hazirlik, akict okuma ve anlama basar1 puanlari
devlet okulunda okuyan ogrencilerde sirasi ile 3.98, 2.88 ve 4.26, ozel egitim
kurumlarinda okuyan ogrencilerde ise siras1 ile 4.59, 5.09 ve 5.77 olarak
bulunmustur. Ogrencinin devam ettigi okul tiiriine gdre ogrencilerin okumaya
hazirlik, akict okuma ve anlama basari puanlar arasindaki farkin istatistiksel agidan

onemli oldugu belirlenmistir (p < 0.05).

Okuma basar1 puani devlet okulunda okuyan Ogrencilerde 11.12 iken 6zel egitim
kurumlarinda okuyan oOgrencilerde 15.46, yazma basar1 puani devlet okulunda
okuyan 6grencilerde 8.65 iken 6zel egitim kurumlarinda okuyan 6grencilerde 11.47
olarak bulunmustur. Ogrencilerin devam ettikleri okul tiirii degiskenine gore devlet
okulunda ve 6zel egitim kurumlarinda okuyan 6grencilerin okuma (Uo.os = 2297.50)
ve yazma (Uoos = 2110.00) basart puanlari arasindaki farkin istatistiksel agidan
onemli oldugu belirlenmistir (p < 0.05). Ozel egitim kurumlarinda okuyan
ogrencilerin okuma ve yazma basarisinin tiim kazanim alanlarinda devlet okulunda

okuyan 6grencilere gore daha yiiksek oldugu belirlenmistir (Cizelge 5.17.).

52



Cizelge 5.17 : Okuma ve Yazma Basarisinin Ogrencinin Devam Ettigi Okul Tiiriine
Gore Degisimi ve Mann Whitney U-testi Sonuglari

Diizey N X +S U p
Okumaya Devlet 126 3.98 1.55 3582 50 -
Hazrhk Ozel 74 4.59 1.05
Devlet 126 2.88 2.29
Al ] 2152.00 00*
uma Ozel 74 5.09 1.90
Devlet 126 4.26 2.24
Anlama ) 2820.00 .00*
Ozel 74 5.77 1.68
Devlet 126 1112 541
Okuma ] 2297.50 00*
Ozel 74 1546  4.01
Devlet 126 8.65 3.33
Yazma \ 2110.00 00*
Ozel 74 1147  2.06
*P < 0.05

Ogrencilerin okumaya hazirlik, akict okuma ve anlama basar1 puanlar1 okul 6ncesi
egitim alan Ogrencilerde sirasi ile 4.43, 4.43 ve 5.45, okul Oncesi egitim almayan
ogrencilerde ise sirasi ile 3.40, 1.02 ve 2.53 olarak bulunmustur. Okul 6ncesi egitim
alan ve almayan Ogrencilerin okumaya hazirlik, akici okuma ve anlama basari

puanlar1 arasindaki fark istatistiksel agidan anlamli bulunmustur (p < 0.05).

Okuma basar1 puan1 okul oncesi egitim alan Ogrencilerde 14.31 iken okul Oncesi
egitim almayan Ogrencilerde 6.95, yazma basar1 puani okul Oncesi egitim alan
ogrencilerde 10.57 iken okul Oncesi egitim almayan Ogrencilerde 6.49 olarak
bulunmustur. Okul 6ncesi egitim alan ve almayan o&grencilerin okuma (Uo.os =
790.00) ve yazma (Uo.05 = 1030.50) basar1 puanlari arasindaki fark istatistiksel agidan
anlamli bulunmustur (p < 0.05). Okul 6ncesi egitim alan Ggrencilerin okuma ve
yazma kazaniminda okul Oncesi egitim almayan ogrencilere gdre daha basarili

oldugu sonucuna vartlmistir (Cizelge 5.18.).

Ozcan (2014) okul oncesi egitim alip almama durumunun okul olgunlugunu
etkiledigini, Katirct Agackiran (2016) ilkokul birinci simif Ogrencilerinin okuma
hizlar1 ve okudugunu anlama basarilarinin okul 6ncesi egitim alip almama durumuna

gore, okul Oncesi egitim alanlarin lehine anlamli farklilik gosterdigini, Cinkilig
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(2009) okul oncesi egitimin olumlu etkisinin ilkogretim ikinci sinif 6grencileri

tizerinde devam ettigi tespit edilmistir.

Cizelge 5.18 : Okuma ve Yazma Basarismin Okul Oncesi Egitim Alma Durumuna
Gore Degisimi ve Mann Whitney U-testi Sonuglari

Diizey N X +S U p
Okumaya Evet 157 443 1.23
Hazirhik 1962.00 .00*
azirh Hayir 43 3.40 1.72
Evet 157 4.43 2.09
g'li‘:r‘na 73550 00*
Hayir 43 1.02 1.32
Evet 157 5.45 1.84
Anlama 979.00 .00*
Hayir 43 2.53 1.72
Evet 157 14.31 457
Okuma 790.00 .00*
Hayir 43 6.95 3.85
Evet 157 10.57 2.66
Yazma 1030.50 .00*
Hayir 43 6.49 3.10
*p <0.05

Ogrencilerin okumaya hazirlik, akict okuma ve anlama bagar1 puanlari okul dncesi
egitimini devlet okulunda alan 6grencilerde sirasi ile 4.23, 3.99 ve 5.10, okul 6ncesi
egitimini 6zel egitim kurumlarinda alan 6grencilerde ise sirasi ile 4.64, 4.92 ve 5.83
olarak bulunmustur. Okul Oncesi egitimin alindigi okul tiirii (devlet, 6zel) ile
Ogrencilerin okumaya hazirlik basarisinin istatistiki a¢idan 6nemsiz oldugu (p >
0.05), akict okuma ve anlama basarisinin istatistiki agidan énemli oldugu (p < 0.05)

tespit edilmistir.

Okuma basar1 puani okul dncesi egitimini devlet okulunda alan 6grencilerde 13.32
iken okul dncesi egitimini 6zel egitim kurumlarinda alan dgrencilerde 15.39, yazma
basar1 puani okul 6ncesi egitimini devlet okulunda alan 6grencilerde 10.06 iken okul
Oncesi egitimini 6zel egitim kurumlarinda alan ogrencilerde 11.13 olarak
bulunmustur. Okul oncesi egitimin alindigi okul tiirii (devlet, 6zel) ile 6grencilerin
okuma (Uo.0s = 2115.00) ve yazma (Uo.os = 2257.50) basar1 puanlar1 arasindaki fark
istatistiksel agcidan anlamli bulunmustur (p < 0.05). Okul 6ncesi egitimini 6zel egitim

kurumlarinda alan 6grencilerin okuma ve yazma kazaniminda okul 6ncesi egitimini
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devlet okulunda alan 6grencilere gore daha basarili oldugu sonucuna varilmistir
(Cizelge 5.19.).

Cizelge 5.19 : Okuma ve Yazma Basarisinin Okul Oncesi Egitim Aldigi Okul
Tiiriine Gore Degisimi ve Mann Whitney U-testi Sonuglart (N: 157)

Diizey N X +S U p
Okumaya  Devlet 82 4.23 1.43
Hazrhk ) 2717.50 11
azrh Ozel 75 4.64 0.92
Devlet 82 3.99 211
Al ] 2239.00 00*
uma Ozel 75 4.92 1.96
Devlet 82 5.10 1.92
Anlama . 2297.50 .00*
Ozel 75 5.83 1.68
Devlet 82 13.32 4.86
Okuma ) 2115.00 .00*
Ozel 75 15.39 3.99
Devlet 82 10.06 2.83
Yazma ) 2257.50 .00*
Ozel 75 11.13 2.36
*p <0.05

Okumaya hazirlik, akici okuma ve anlama basarisinin okul 6ncesi egitim alma siiresi
ile degistigi, 3 yil okul dncesi egitim alan dgrencilerin basar1 puanlarinin (sirasi ile X
= 465 X= 535 ve X= 6.12) diger 6grencilere gore daha yiiksek oldugu
belirlenmistir. Okumaya hazirlik ve anlama basarisi ile 6grencinin okul dncesi egitim
aldig1 siire arasinda anlamli fark bulunmazken (p > 0.05), akict okuma basarisi ile
ogrencinin okul oOncesi egitim aldig1 siire arasindaki farkin 6nemli oldugu

belirlenmistir (p < 0.05).

Okuma basarisinin okul dncesi egitim alinan siire ile dogru orantili olarak arttig1, en
fazla okuma basarismm (X = 16.12) okul 6ncesi egitimini 3 yil alan dgrencilerde
oldugu gozlenmistir. Okul Oncesi egitimini 2 yil alan ogrencilerde okuma basari
puani 14.41 iken 1 y1l okul 6ncesi egitim alan 6grencilerde okuma basari puani 13.85
olarak belirlenmistir. Okul 6ncesi egitim alinan siire ile ¢ocuklarin okuma basarilari

arasindaki farkin istatistiki agidan 6nemli (U 0.05,2 = 7.33) oldugu tespit edilmistir.

Yazma bagarisinin okul oncesi egitim alinan siire ile dogru orantili olarak arttig1, en

fazla yazma basarisinin (X = 12.12) okul oncesi egitimini 3 yil alan 6grencilerde
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oldugu gozlenmistir. Okul Oncesi egitimini 2 yil alan 6grencilerde yazma basari
puani 10.83 iken 1 y1l okul dncesi egitim alan 6grencilerde yazma basart puani 10.07
olarak belirlenmistir. Okul 6ncesi egitim alinan siire ile ¢ocuklarin yazma basarilari
arasindaki farkin istatistiki agidan 6nemli (U o.0s5,2 = 11.09) oldugu tespit edilmistir.
Okuma basarisinda 1 yil ve 3 yil okul dncesi egitim alan dgrenciler, yazma da 1 yil
ve 3 yil okul 6ncesi egitim alan 6grenciler fark yaratan gruplar olarak belirlenmistir

(Cizelge 5.20.).

Cinkili¢ (2009) tarafindan yapilan arastirmada ilkégretim birinci sinif 6grencilerinin
okul olgunluk diizeylerinde okul 6ncesi egitime devam siiresi agisindan anlamli fark
oldugu gorilmiistiir. Elde ettigi bulgular calismamiz bulgulart ile paralellik

gostermistir.

Cizelge 5.20 : Okuma ve Yazma Basarisinin Okul Oncesi Egitim Aldig1 Siireye Gore
Degisimi ve Kruskal Wallis-testi Sonuglart (N: 157)

_ Farkin
. 2
Diizey N x +S df x p Kaynagi**
1yl 82 443 125
Okumaya
Hagelh 21 58 436 122 2 2.94 23 -
3yl 17 465 122
1 yil 82 412 212
Akicr 2yl 58 460 206 2 6.32 04* a-c
Okuma y ' ' ' '
3yl 17 535 173
1 yil 82 530 181
Anlama 2 yil 58 545 195 2 4.26 12 -
3 yil 17 612  1.54
1yl 82 1385  4.46
Okuma i 58 1441 477 2 7.33 03* a-c
3yil 17 1612 4.8
1yl 82 1007 281
Yazma 2 yil 58 10.83 2.56 2 11.09 .00* a-c
3yl 17 1212 122
*p < 0.05

**Farkin kaynagi (31 yil,? 2 yil, ¢ 3 yil)
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Cocuklarin evdeki okuma ve yazma c¢alismalarina aile bireylerinin katki oranlar1 ve
bu katkinin bagartya etkisine iliskin bulgular Cizelge 5.21°de verilmistir.
Ogrencilerin okul disinda destek aldiklar1 gretmenin okumaya hazirlik, akici okuma
ve anlama basarisina katkisinin en yiiksek oldugu, bunu sirasi ile babanin katkisi ve
annenin katkisinin izledi belirlenmistir. Okumaya hazirlik, akict okuma ve anlama
basarisina babanin katkisinin annenin katkisindan fazla oldugu, ailede katki saglayan
bireye gore cocugun okumaya hazirlik basarisi arasinda istatistiki agidan farkin
olmadigi (p > 0.05), akici okuma ve anlama basarisi ile farkinin istatistiki agidan

onemli oldugu (p < 0.05) belirlenmistir.

Ogretmenden destek alan 6grencinin okuma basarisinin en yiiksek oldugu (X =
15.44), bunu sirasi ile baba (X = 14.10) ve annenin (X = 12.74) katkisinin izledigi
belirlenmistir. Okuma basarisinin aile i¢inde ¢ocugun evdeki okuma c¢alismalarina
katki saglayan bireye gore degisiklik gosterdigi ve bu degisikligin istatistiki agidan
onemli (X2 0,05, 4 = 17.94) oldugu tespit edilmistir.

Ogretmenden destek alan &grencinin yazma basarisnin en yiiksek oldugu (X =
11.44), bunu sirasi ile baba (X = 10.10) ve annenin (X = 9.694) katkisinin izledigi
belirlenmistir. Yazma basarisinin aile i¢inde ¢ocugun evdeki yazma calismalarina
katk:1 saglayan bireye gore degisiklik gosterdigi ve bu degisikligin istatistiki agidan
onemli (X 0.05,4 = 15.63) oldugu tespit edilmistir. Okuma basarisinda anne ve kardes,
baba ve kardes katkisi, yazma da ise anne ve kardes, baba ve kardes, kardes ve

ogretmen katkisi fark yaratan gruplar olarak belirlenmistir (Cizelge 5.21.).

Kovacioglu Seflek (2006) ebeveyn ile okuma yapmanin okul 6ncesi dénemde
belirleyici bir etken oldugunu ancak okula devam etme siirecinde belirleyici olma
ozelligini kaybettigini belirtmistir. Ayrica, aile fertlerinden biri ile okuma faaliyeti
yapma durumunun okudugunu anlama diizeyi bakimindan anlamh bir fark
yaratmadigimi bildirmistir. Elde ettikleri bulgularin aksine ¢alisma bulgularimiz da
farkli aile bireylerinin katkisinin ¢ocugun hem okuma hem de yazma basarisininda

etkili oldugu belirlenmistir.
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Cizelge 5.21 : Okuma ve Yazma Basarisinin Katki Saglayan Aile Bireylerine Gore

Degisimi ve Kruskal Wallis-testi Sonuglari

.. - 2 Farkin
Diizey N x +S df x p Kaynagi**
Anne 122 4.20 1.41
Baba 42 4.50 1.06
Okumaya
Hazrhk Kardes 17 3.41 1.94 4 6.52 0.16 -
Ogretmen 9 4.67 0.50
Diger 10 4.00 1.89
Anne 122 3.71 2.22
Baba 42 431 2.57
Alaet o 7 w7 170 4 2181 000r  boc
okuma ardes . : : : oo
Ogretmen 9 5.11 2.03
Diger 10 3.50 2.92
Anne 122 4.83 2.09
Baba 42 5.29 2.10
Anlama  Kardes 17 3.47 2.29 4 10.84  0.03* a-c
Ogretmen 9 5.67 2.00
Diger 10 4.30 2.71
Anne 122 12.74 5.10
Baba 42 14.10 5.05
Okuma Kardes 17 8.35 5.40 4 17.94  0.00* g B 2
Ogretmen 9 15.44 4.10
Diger 10 11.80 6.94
Anne 122 9.69 3.18
Baba 42 10.10 3.29
a—-c¢
Yazma Kardes 17 7.82 2.40 4 15.63  0.00* b-c
c—d
Ogretmen 9 11.44 3.24
Diger 10 9.70 3.86
*p <0.05

**Farkin kaynagi (* Anne, ® Baba, ¢ Kardes, ¢ Ogretmen, ¢ Diger)
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Ailelerin ¢ocuklarina okuma ve yazma materyali (kalem, defter, hikaye kitab,
giinlik vb.) alma siklig1 ve okuma ve yazma basarisina etkisine iliskin bulgular
Cizelge 5.22°de verilmistir. Ailelerin ¢ocuklarina okuma ve yazma materyali alma
siklig1 arttikca okumaya hazirlik, akici okuma ve anlama basarisinin da dogru orantili
olarak arttig1 goriilmistiir. Cocuguna hi¢ okuma ve yazma materyali almayan
ailelerde okumaya hazirlik, akici okuma ve anlama basaris1 sirast ile 2.67, 1.78 ve
3.22 iken haftada bir kez okuma ve yazma materyali alan ailelerin ¢ocuklarinda bu
basari sirasi ile 4.53, 4.74 ve 5.70 olarak belirlenmistir. Ailelerin ¢ocuklarina okuma
ve yazma materyali alma sikliginin ile okumaya hazirlik, akici okuma ve anlama

basarisi ile farkin istatistiki agidan 6nemli oldugu (p < 0.05) belirlenmistir.

Haftada bir kez okuma ve yazma materyali alinan ¢ocuklarin okuma basarisinin en
yiiksek oldugu (X = 14.98), bunu sirasi ile 15 giinde 1 kez alman (X = 12.72), ayda 1
kez alman (X = 11.93) ve hi¢ materyal alinmayan (X = 7.67) ¢ocuklarin izledigi
belirlenmistir. Okuma basarisinin ailelerin ¢ocuklarina okuma ve yazma materyali
alma sikligina gore degisiklik gosterdigi ve bu degisikligin istatistiki acidan dnemli

(x? 0.05,3 = 15.50) oldugu tespit edilmistir.

Haftada bir kez okuma ve yazma materyali alinan ¢ocuklarin yazma basarisinin en
yiiksek oldugu (X = 10.98), bunu siras1 ile 15 giinde 1 kez alinan (X = 9.72), ayda 1
kez alman (X = 9.05) ve hi¢ materyal alinmayan (X = 8.22) ¢ocuklarin izledigi
belirlenmistir. Yazma bagarisinin ailelerin ¢ocuklarima okuma ve yazma materyali
alma sikligina gore degisiklik gosterdigi ve bu degisikligin istatistiki agidan onemli

(X% 0.05,3 = 10.54) oldugu tespit edilmistir (Cizelge 5.22.).

59



Cizelge 5.22 : Okuma ve Yazma Basarisinin Ailelerin Cocuklarina Okuma ve
Yazma Materyali Alma Sikligina Gore Degisimi ve Kruskal
Wallis-testi Sonuglari

Diizey N x +S df x> p
Hig 9 2.67 2.12
Okumaya Ayda 1 kez 76 4.13 1.48
Hazirhik 3 11.01 .01*
anrh 15 giinde 1 kez 68 4.26 1.38
Haftada 1 kez 47 453 0.95
Hig 9 1.78 2.77
Akict Ayda 1 kez 76 3.47 2.54
Okuma 3 15.58 .00*
15 giinde 1 kez 68 3.49 2.22
Haftada 1 kez 47 4.74 1.96
Hig 9 3.22 2.17
Ayda 1 kez 76 4.33 2.23
Anlama 3 17.10 .00*
15 giinde 1 kez 68 4.97 2.18
Haftada 1 kez 47 5.70 1.69
Hig 9 7.67 6.22
Ayda 1 kez 76 11.93 5.67
Okuma 3 1550 00*
15 giinde 1 kez 68 12.72 5.05
Haftada 1 kez 47 14.98 4.06
Hig 9 8.22 3.46
Ayda 1 kez 76 9.05 3.84
Yazma 3 10.54 .01*
15 giinde 1 kez 68 9.72 2.70
Haftada 1 kez 47 10.98 2.34
*p < 0.05

Katilimer ailelerin ¢ocuklarinin evdeki okuma ve yazma g¢alismalarina yardim etme
sikligi Cizelge 5.23.’de verilmis olup, ailenin yardim etme sikligi arttikca akici
okuma ve anlama basarisinin da dogru orantili olarak arttigi goriilmistiir. Ailelerin
cocuklarinin evdeki okuma ve yazma g¢alismalarina yardim etme sikligi ile okumaya
hazirlik ve anlama basarisi arasinda anlamli fark bulunmazken (p > 0.05) akici

okuma ile farkin istatistiki agidan 6nemli oldugu tespit edilmistir (p < 0.05).
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Okuma basaris1 (X), ¢ocuklarmin evdeki okuma ve yazma c¢alismalarma siirekli
yardim eden ailelerin ¢ocuklarinda 13.39, bazen yardim eden ailelerin ¢ocuklarinda
11.99 ve hi¢ yardimda bulunmayan ailelerin ¢ocuklarinda ise 11.24 olarak tespit
edilmistir. Okuma basarisinin ailelerin ¢ocuklarinin evdeki okuma ve yazma
calismalarina yardim etme siklig1 ile dogru orantili olarak degisiklik gosterdigi ve bu

degisikligin istatistiki acidan 6nemsiz (X 0.05,2 = 4.97) oldugu tespit edilmistir.

Yazma basaris1 (X ), ¢ocuklarinin evdeki okuma ve yazma c¢alismalarma siirekli
yardim eden ailelerin ¢ocuklarinda 10.34, bazen yardim eden ailelerin ¢ocuklarinda
8.86 ve hi¢ yardimda bulunmayan ailelerin ¢ocuklarinda ise 8.76 olarak tespit
edilmistir. Yazma basarisinin ailelerin ¢ocuklarinin evdeki okuma ve yazma
calismalarina yardim etme sikligi ile dogru orantili olarak degisiklik gosterdigi ve bu
degisikligin istatistiki acidan &nemli (X* o0s, 2 = 7.42) oldugu tespit edilmistir
(Cizelge 5.23.).

Ailelerinin ¢ocugun egitim faaliyetlerine katilimi arttik¢a cocuklarin okuma ve
okudugunu anlama becerilerindeki basarilarinin arttig1 belirlenmistir (Jordan ve dig.,

2000; Mullis ve dig., 2004).
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Cizelge 5.23 : Okuma ve Yazma Basarisinin Ailelerin Cocuklarinin Evde Okuma ve
Yazma Caligmalarina Yardim Etme Sikligima Gore Degisimi ve
Kruskal Wallis-testi Sonuglari

Diizey N x S df x> p
Evet 114 424 1.41
Okumaya p. . 60 429 132 2 4.29 12
Hazirhk
Hay1r 17 3.65 1.73
Evet 114 4.08 2.32
AKic1
Okuma Bazen 69 3.22 2.36 2 6.44 .04*
Hayir 17 3.12 2.74
Evet 114 5.08 2.12
Bazen 69 4.48 2.21 2 4.68 .10
Anlama
Hayir 17 4.47 2.24
Evet 114 13.39 5.22
Okuma Bazen 69 11.99 5.29 2 4.97 .08
Hayir 17 11.24 6.10
Evet 114 10.34 2.69
Yazma Bazen 69 8.86 3.59 2 7.42 .02*
Hayir 17 8.76 4.05
*p <0.05

Katilimer ailelerin ¢ocuklarinin ddevlerine yardim i¢in ayirdiklart siireye bagh
¢ocugun okuma ve yazma basarisina iligkin bulgular Cizelge 5.24°de verilmistir.
Yardim edilen siireye baglh en yiiksek basari okumaya hazirlikta 11-20 dk yardim
alan c¢ocuklarda (X = 4.68), akici1 okumada 31-40 dk yardim alan ¢ocuklarda (X =
4.31) ve anlamada 31-40 dk yardim alan cocuklarda (X = 5.25) goriilmiistiir.
Ailelerin ¢ocuklarinin 6devlerine yardim igin ayirdiklar siire ile anlama basarisi
arasinda anlamli fark olmadigi (p > 0.05) okumaya hazirlik ve akici okuma basarisi

arasinda anlamli fark oldugu belirlenmistir (p < 0.05).

Okuma basarisinin ailelerin ¢ocuklarinin 6devlerine yardim i¢in ayirdiklar: siireye
bagl olarak artis gosterdigi, 40 dk’dan daha fazla yardim alan ¢ocuklarda okuma
basarisinin kismen daha diisiik oldugu, en yiikksek okuma basarisinin 31-40 dk
yardim alan gocuklarda (X= 13.80) oldugu belirlenmistir. Okuma basaris1 ile
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ailelerin c¢ocuklarmin &devlerine yardim igin ayirdiklar siire arasinda istatistiki

agidan anlaml fark (x? 0,05, 4 = 8.56) tespit edilmemistir.

Yazma basarisinin ailelerin ¢ocuklarmin ddevlerine yardim i¢in ayirdiklart siireye
bagl olarak artis gosterdigi, 40 dk’dan daha fazla yardim alan ¢ocuklarda yazma
basarisinin kismen daha diisiik oldugu, en yiiksek yazma basarisinin 31-40 dk yardim
alan cocuklarda (X= 10.87) oldugu belirlenmistir. Yazma basaris1 ile ailelerin
cocuklarinin 6devlerine yardim igin ayirdiklari siire arasindaki farkin istatistiki
acidan anlamli oldugu (x? 00s, 4 = 18.09) belirlenmistir. Okuma basarisinda gruplar
arasinda fark gozlenmemis olup, yazma basarisinda ¢ocuklarinin ev ddevlerine
giinliik 10 dk’dan az ve 31-40 dk aras1 zaman ayiran ailelerin ¢ocuklar fark yaratan

gruplar olarak belirlenmistir (Cizelge 5.24.).
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Cizelge 5.24 : Okuma ve Yazma Basarismin Ailelerin Cocuklarinin Odevlerine
Yardim i¢in Ayirdiklar Siireye Gore Degisimi ve Kruskal Wallis-testi

Sonuglari

Diizey N x +S df x? p K;Zr:g?:**
< <10dk 18 367 157
TE; 11-20 dk 22 468 057
E 21-30 dk 67 431 139 4 978 04  a-b
;é 31-40 dk 55 424 145
© >4 38 395 158

<10 dk 18 222 249
% 11-20 dk 22 336 259
S 2130k 67 373 223 4 1065 .03  a—d
% 31-40 dk 55 431 2.32

> 41 dk 38 366 242

<10 dk 18 372 237
_ 11-20dk 22 450 2.8
C_E 21-30 dk 67 475 208 4 854 07 .
< 3140k 55 525 214

> 41 dk 38 503 217

<10 dk 18 961 577
_ 11200k 22 1255 494
5 230k 67 1279 506 4 856 .07 i
© 31400k 55 1380 5.3

> 41 dk 38 1263 562

<10 dk 18 778 383
1120k 22 88 333
S 2180dk 67 925 332 4 1809 00  a-d
” 3140 dk 55 1087 267

> 41 dk 38 1018 282

*p <0.05

**Farkin kaynagi (* < 10 dk,  11-20 dk, ¢ 21-30 dk, ¢ 31-40 dk, ¢ > 41 dk)
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Cocuklarin evde 6zel calisma alanina sahip olan ¢ocuklarin okumaya hazirlik, akici
okuma ve anlamada basarisinin 6zel ¢aligma alanina sahip olmayanlara gére daha
yiiksek oldugu belirlenmistir. Ancak ¢ocuklarin okumaya hazirlik, akic1 okuma ve
anlamada basaris1 ile evde 0Ozel g¢alisma alanina sahip olma durumu arasinda

istatistiki agidan fark bulunmamustir (p > 0.05).

Evde 6zel ¢alisma alanina sahip olan ¢ocuklarda okuma basarisinin daha yiiksek
oldugu, okuma basarisinin evde 0Ozel caligma alanina sahip olan ve olmayan
cocuklarda sirasi ile 13.02 ve 11.07 oldugu belirlenmistir. Evde 6zel calisma alanina
sahip olma durumu ile okuma basarisi arasinda istatistiki a¢idan anlamli farkin
olmadigi (Uo.os = 2033.50) belirlenmistir.

Evde 6zel calisma alanina sahip olan ¢ocuklarda yazma basarisinin daha yiiksek
oldugu, yazma basarisinin evde O6zel galisma alanina sahip olan ve olmayan
cocuklarda sirasi ile 9.92 ve 8.40 oldugu belirlenmistir. Evde 6zel ¢aligma alanina
sahip olma durumu ile yazma basarisi arasinda istatistiki agidan anlamli fark oldugu
(Uo.os = 1841.50) belirlenmistir (Cizelge 5.25.).

Satir (1996) yaptig1 bir arastirmada; ¢cocugun c¢aligma ortamini diizenleyen ailelerin
cocuklarinin okul basarilarinin daha yiiksek oldugu, Obalar (2009) evde bir kitapligin
¢ocugun okuma ilgisinin gelisimine énemli 6l¢lide katkida bulundugunu bildirmistir.
Cocuklarin evde diizenli ve 6zel bir ¢alisma alanina sahip olmasinin okuma ve

yazma basarisina olumlu etkisi ¢aligmamiz bulgulari ile de desteklenmistir.
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Cizelge 5.25 : Okuma ve Yazma Basarisinin Cocuklarin Evde Ozel Calisma Alanima
Sahip Olma Durumuna Gore Degisimi ve Mann Whitney U-testi

Sonuglari

Diizey N X +S U p
Evet 170 4.25 1.37

gk“mlalf a 2349.00 42

anrh Hayir 30 3.93 1.64

Evet 170 3.84 2.35

Akict Okuma 1995.00 .05
Hay1r 30 2.93 2.56
Evet 170 4,93 2.13

Anlama 2091.00 .10
Hayir 30 4.20 2.35
Evet 170 13.02 5.27

Okuma 2033.50 .08
Hayir 30 11.07 5.65
Evet 170 9.92 3.16

Yazma 1841.50 .01*
Hayir 30 8.40 3.36

*p < 0.05

Katilimc ailelerin ¢ocuklarinin ev 6devlerini kontrol etme sikligina bagli cocugun
okuma ve yazma basarisina iliskin bulgular Cizelge 5.26’da verilmistir. Ev
Odevlerini diizenli olarak takip ederek yardim eden ailelerin ¢ocuklarinda okumaya
hazirlik basaris1 (X = 4.42), akic1 okuma basarisi (X = 4.39) ve anlama basaris1 (X =
5.35) en yiiksek bulunmustur. Ailelerin ¢ocuklarinin ev 6devlerini kontrol etme
sikligt ile okumaya hazirlik, akict okuma ve anlama basarisi arasinda kuvvetli fark

oldugu belirlenmistir (p < 0.05).

Okuma basarisinin ailelerin ¢ocuklarinin ev 6devlerini kontrol etme sikligina bagh
olarak artis gosterdigi, okuma basarisinin ev ddevleri siirekli kontrol eden ailelerin
cocuklarinda 14.16, ev o6devleri hi¢ kontrol etmeyen ailelerin ¢ocuklarinda 8.00
oldugu belirlenmistir. Okuma basarisi ile ailelerin ¢cocuklarinin ev ddevlerini kontrol
etme sikhig1 arasindaki farkin istatistiki acidan anlaml oldugu (X* 005, 2 = 22.29)

belirlenmistir.

Yazma basarisinin ailelerin ¢ocuklarinin ev ddevlerini kontrol etme sikligina baglh
olarak artis gosterdigi, yazma basarisinin ev ddevleri siirekli kontrol eden ailelerin
cocuklarinda 10.56, ev o6devleri hi¢c kontrol etmeyen ailelerin ¢ocuklarinda 8.20

oldugu belirlenmistir. Yazma basarist ile ailelerin ¢ocuklarinin ev ddevlerini kontrol
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etme siklig1 arasindaki farkin istatistiki acidan anlamli oldugu (X2 005 2 = 19.05)

belirlenmistir (Cizelge 5.26.).

Henderson ve Berla (1994) evde ailenin ¢ocugun egitim etkinliklerine katilmasinin
ve okul calismalarini takip etmesinin ¢ocugun okul basarisi ile dogrudan iliskili

oldugunu bildirmislerdir.

Cizelge 5.26 : Okuma ve Yazma Basarisinin Ailelerin Cocuklarmin Ev Odevlerini
Kontrol Etme Sikligina Gore Degisimi ve Kruskal Wallis-testi

Sonuglari

Diizey N X +S df x? p
Her zaman 124 4.42 1.22

g';;‘lrrqf‘lz’ 2 Bazen 71 392 1.62 2 1534  .00*
Hig¢bir zaman 5 3.00 1.73
Her zaman 124 4.39 212

Ael  Bazen 71 262 2.43 2 2463  .00%
Hig¢bir zaman 5 2.00 2.35
Her zaman 124 5.35 1.90

Anlama Bazen 71 4.01 2.29 2 18.60 .00*
Hig¢bir zaman 5 3.00 2.83
Her zaman 124 14.16 4.61

Okuma Bazen 71 10.55 5.65 2 22.29 .00*
Hig¢bir zaman 5 8.00 6.28
Her zaman 124 10.56 2.61

Yazma Bazen 71 8.30 3.65 2 19.05 .00*
Hig¢bir zaman 5 8.20 3.70

*p <0.05

Katilimcr ailelerde aile bireylerinin evde kitap okuma durumuna goére ¢ocugun
okuma ve yazma basarisina iligkin bulgular Cizelge 5.27°de verilmistir. Evinde aile
bireyleri diizenli kitap okuyan ve buna taniklik eden ¢ocuklarin okumaya hazirlik
basaris1 (X = 4.86), akic1 okuma basaris1 (X = 5.04) ve anlama basaris1 (X = 6.01) en

yiikksek bulunmustur. Aile bireylerinin evde kitap okuma durumu ile okumaya
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hazirlik, akici okuma ve anlama basarisi arasinda kuvvetli fark oldugu belirlenmistir

(p <0.05).

Okuma basarisinin aile bireylerinin evde kitap okuma durumuna bagli olarak artis
gosterdigi, okuma basarisimin (X ), aile bireyleri diizenli kitap okuyan ¢ocuklarda
15.91, aile bireyleri bazen kitap okuyan ¢ocuklarda 11.64 ve aile bireyleri hig¢ kitap
okumayan ¢ocuklarda 8.95 oldugu belirlenmistir. Okuma basarisi ile aile bireylerinin
evde kitap okuma durumu arasindaki farkin istatistiki agidan anlamli oldugu (X? 0.0s, 2

= 52.54) belirlenmistir.

Yazma basarisinin aile bireylerinin evde kitap okuma durumuna bagl olarak artis
gosterdigi, yazma basarisinin aile bireyleri diizenli kitap okuyan ¢ocuklarda 10.97,
aile bireyleri bazen kitap okuyan cocuklarda 9.23 ve aile bireyleri hi¢ kitap
okumayan ¢ocuklarda 8.25 oldugu belirlenmistir. Yazma basarisi ile aile bireylerinin
evde kitap okuma durumu arasindaki farkin istatistiki agidan anlamli oldugu (X? 0.0s, 2
= 21.53) belirlenmistir (Cizelge 5.27.).

Obalar (2009) aile i¢indeki bireylerin evde okuma eylemini siirdiirmeleri, evdeki
bireylerin kitaplar iizerinde tartismalar1 ve fikir alisverisinde bulunmalari, ¢ocuga
cok kiigiik yasta kitapla tanigsma firsat1 vermeleri cocugun okuma ilgisinin gelisimine

onemli dlgtide katkida bulundugunu bildirmistir.
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Cizelge 5.27 : Okuma ve Yazma Basarisinin Aile Bireylerinin Evde Kitap Okuma
Durumuna Gore Degisimi ve Kruskal Wallis-testi Sonuglari

Diizey N X +S df x? p
Evet 76 4.86 0.45
Okumaya g ., 84 407 1.45 2 3989 .00
Hazirhk
Hayir 40 3.25 1.88
Evet 76 5.04 1.78
Akicr Bazen 84 3.20 2.26 2 4216 .00*
Okuma
Hayir 40 2.20 2.46
Evet 76 6.01 1.47
Anlama Bazen 84 437 2.18 2 42.80 .00*
Hayir 40 3.50 2.21
Evet 76 15.91 3.24
Okuma Bazen 84 11.64 5.05 2 52.54 .00*
Hayir 40 8.95 5.92
Evet 76 10.97 2.40
Yazma Bazen 84 9.23 3.35 2 21.53 .00*
Hayir 40 8.25 3.51
*p <0.05

Cocuklarin ebeveynlerini otorite olarak kabul ettigi ailelerde ¢ocuklarin okumaya
hazirlik basaris1 4.47, akicit okuma basarist 4.04 ve anlama basaris1 5.15 olarak tespit
edilmistir. Ebeveyn otoritesinin kabuliiniin ¢ocugun okumaya hazirlik, akict okuma
ve anlama basarisin1 olumlu etkiledigi ve aralarindaki farkin istatistiki agcidan 6nemli

oldugu belirlenmistir (p < 0.05).

Ebeveynlerini otorite olarak kabul eden c¢ocuklarda okuma basaris1 (X) 13.66,
ebeveynlerini otorite gormeyen ve itaat etmeyen cocuklarda (okuma ve yazma
konusunda) okuma basaris1 (X ) ise 8.47 olarak belirlenmistir. Ebeveyn otoritesinin
kabuliiniin ¢ocugun okuma basarisini olumlu etkiledigi ve aralarindaki farkin

istatistiki agidan 6nemli oldugu (Uo.0os = 1572.50) belirlenmistir.

Ebeveynlerini otorite olarak kabul eden g¢ocuklarda yazma basaris1 (X) 10.10,

ebeveynlerini otorite gormeyen ve itaat etmeyen cocuklarda (okuma ve yazma
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konusunda) yazma basaris1 (X ) ise 7.86 olarak belirlenmistir. Ebeveyn otoritesinin
kabuliiniin ¢ocugun yazma basarisint olumlu etkiledigi ve aralarindaki farkin

istatistiki agidan 6nemli oldugu (Uo.0s = 1953.00) belirlenmistir (Cizelge 5.28.).

Cizelge 5.28 : Okuma ve Yazma Basarisinin Cocuklarin Ebeveynlerini Otorite
Olarak Kabul Etme Durumuna Gore Degisimi ve Mann Whitney
U-testi Sonuglar1

Diizey N X +S u p
Okumaya  EVet 164 4.47 1.14
Haztrlh 1459.00 .00*
anrh Hayir 36 3.00 1.85
Evet 164 4.04 2.25
g'li‘tfr‘na 165800  .00*
Hayir 36 2.17 2.50
Evet 164 5.15 1.91
Anlama 1791.50 .00*
Hayir 36 3.31 2.64
Evet 164 13.66 4.64
Okuma 1572.50 .00*
Hayir 36 8.47 6.33
Evet 164 10.10 2.90
Yazma 1953.00 .00*
Hayir 36 7.86 3.99
*p < 0.05

Katilimer ailelerde aile bireylerinin c¢ocuklarin sinif Ogretmeni ile haberlesme
sikligina gore ¢ocugun okuma ve yazma basarisina iligkin bulgular Cizelge 5.29°da
verilmigtir. Aile bireyleri ¢ocugunun simif 6gretmeni ile diizenli ve sik araliklarla
iletisim halinde olan ¢ocuklarin okumaya hazirlik basaris1 (X = 4.52), akic1 okuma
basaris1 (X = 4.63) ve anlama basaris1 (X = 5.70) en yiiksek bulunmustur. Aile
bireylerinin ¢ocuklarin sinif 6gretmeni ile haberlesme sikligi ile okumaya hazirlik,

akict okuma ve anlama basaris1 arasinda kuvvetli fark oldugu belirlenmistir (p <

0.05).

Okuma basarisinin aile bireylerinin c¢ocuklarin siif Ogretmeni ile haberlesme
sikligina bagl olarak artis gosterdigi, okuma basarisinin aile bireyleri simif 6gretmeni
ile siirekli iletisim halinde olan ¢ocuklarda 14.85 ve aile bireyleri sinif §gretmeni ile
iletisim halinde olmayan ¢ocuklarda 8.57 oldugu belirlenmistir. Okuma basarisi ile
aile bireylerinin ¢ocuklarin sinif 6gretmeni ile haberlesme siklig1 arasindaki farkinin

istatistiki acidan anlamli oldugu (X? 0.0s, 2 = 25.32) belirlenmistir.
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Yazma basarisinin aile bireylerinin ¢ocuklarin simif Ogretmeni ile haberlesme
sikligina bagl olarak artis gdsterdigi, yazma basarisinin aile bireyleri sinif 6gretmeni
ile stirekli iletisim halinde olan ¢cocuklarda 10.91 ve aile bireyleri siif 6gretmeni ile
iletisim halinde olmayan ¢ocuklarda 7.86 oldugu belirlenmistir. Yazma basaris1 ile
aile bireylerinin ¢ocuklarin sinif 6gretmeni ile haberlesme siklig1 arasindaki farkin

istatistiki acidan anlamli oldugu (X2 0.05, 2 = 21.64) belirlenmistir (Cizelge 5.29.).

Karbuga (2011), 6gretmen ve ailelerin birbirileri ile iletisiminin ¢ocuklarin okuma
yazma becerileri elde etmelerine yardimer oldugunu, bu iletisimin ailelerin evde
cocuklarina okulla tutarli destek saglamalarina yardimci olacagmi belirtmis olup

calismamiz bulgular1 bu tespitleri desteklemektedir.

Cizelge 5.29 : Okuma ve Yazma Basarisinin Ebeveynlerin Cocuklarin Siif
Ogretmeni ile Haberlesme Sikligina Gore Degisimi ve Kruskal
Wallis-testi Sonuglari

Diizey N x +S df x? p
Her zaman 88 452 1.11
Okumaya g, .0 105  4.03 153 2 14.46 00*
Hazirhk
Hig¢bir zaman 7 2.86 1.77
Her zaman 88 4.63 1.96
Akic Bazen 105  3.04 2.48 2 2345 00
Okuma
Hig¢bir zaman 7 2.00 2.24
Her zaman 88 5.70 1.67
Anlama Bazen 105 4.15 2.25 2 26.32 .00*
Hig¢bir zaman 7 3.71 2.75
Her zaman 88 14.85 4.14
Okuma Bazen 105 11.22 5.56 2 25.32 .00*
Higbir zaman 7 8.57 6.48
Her zaman 88 10.91 2.31
Yazma Bazen 105 8.80 3.48 2 21.64 .00*
Higbir zaman 7 7.86 4.18
*p <0.05
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Ebeveynlerin okuma yazma ¢alismalarinda ¢ocuklarina karsi tutumlar1 ve okuma ve
yazma basarisina etkisi Cizelge 5.30°da verilmistir. En yiiksek basari demokratik
tutum sergileyen ailelerin ¢ocuklarinda gézlenmis olup okumaya hazirlik basarisi
4,52, akict okuma basarisi 4.96 ve anlama basarisi 5.80 olarak tespit edilmistir.
Ebeveynlerin okuma ve yazma c¢alismalarinda g¢ocuklarmma karst tutumlar ile
okumaya hazirlik, akici okuma ve anlama basaris1 arasindaki farkin istatistiki agidan

oldukg¢a 6nemli oldugu belirlenmistir (p < 0.05).

Okuma basaris1 demokratik tutum sergileyen ailelerin cocuklarinda 15.28 iken tutarh
ve karali olan ailelerin ¢ocuklarinda 12.47, yumusak ve serbest tutum sergileyen
ailelerin ¢ocuklarinda 12.31 ve baskici ve zorlayici ailelerin ¢ocuklarinda 7.73 olarak
tespit edilmistir. Ebeveynlerin demokratik ya da tutarli ve kararli tutumlarinin
cocuklarinin okuma basarisini olumlu etkiledigi ve aralarindaki farkin istatistiki

acidan oldukca 6nemli oldugu (X 0.0s, 3 = 24.59) belirlenmistir.

Yazma bagaris1 demokratik tutum sergileyen ailelerin ¢ocuklarinda 10.85 iken tutarl
ve karali olan ailelerin ¢ocuklarinda 9.80, yumusak ve serbest tutum sergileyen
ailelerin ¢ocuklarinda 9.31 ve baskici ve zorlayici ailelerin ¢ocuklarinda 6.67 olarak
tespit edilmistir. Ebeveynlerin demokratik ya da tutarli ve kararli tutumlarinin
cocuklarinin yazma basarisin1 olumlu etkiledigi ve aralarindaki farkin istatistiki
acidan olduk¢a 6nemli oldugu (x? 00s, 3 = 15.10) belirlenmistir. Okuma basarisinda
cocuklarina demokratik ve tutarli-kararli tutum sergileyen ailelerin ¢ocuklari, yazma
basarisinda da demokratik ve tutarli-kararli tutum sergileyen ailelerin ¢ocuklar1 fark

yaratan gruplar olarak belirlenmistir (Cizelge 5.30.).

Satir (1996) yaptig1 bir arastirmada; cocuguna yakin ilgi gdsteren, cocugun basarisini
oviicii sozlerle destekleyen, cocugu basarisiz oldugunda ise olumlu sozlerle
yiireklendiren ailelerin ¢ocuklarinin okul basarilarinin daha yiiksek oldugu sonucuna
varmistir. Calismamiz bulgular1 da ¢ocuklara demokratik, tutarli ve kararli tutumun

basariya olumlu etkisini ortaya koymaktadir.
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Cizelge 5.30 : Okuma ve Yazma Basarisinin Ebeveynlerin Cocuklarma Karsi
Tutumlarina Gore Degisimi ve Kruskal Wallis-testi Sonuglari

.. — 2 Farkin
Diizey N x +S df x p Kaynagi**
Demokratik 46 4.52 0.98
©
& = Tutarh-Kararl 04 423 144
€ g 3 1162  .00% a-b
é E’ Yumusak-Serbest 45 4.11 1.56

Baskici-Zorlayici 15 3.33 1.63

Demokratik 46 4.96 2.08

[
£
£ Tutarh-Kararli 94 3.55 2.23 a-b
o 3 2488 .00* a—c
S Yumusak-Serbest 45 3.47 2.50 a—d
=<
< Baskici-Zorlayict 15 1.47 2.10
Demokratik 46 5.80 1.67
€ Tutarl-Kararh 94 468 211 ab
8 3 2235 .00*
£ Yumusak-Serbest 45 4.73 2.41 a-c
Baskici-Zorlayici 15 2.93 1.83
Demokratik 46 15.28 4.07
€ Tutarh-Kararl 94 1247 5.4 a_b
3 3 2459 .00*
O Yumusak-Serbest 45 1231  5.83 a-c¢
Baskici-Zorlayici 15 7.73 4.79
Demokratik 46 10.85 2.43
£  Tutarl-Kararli 94 980 3.3 a_b
N 3 1510 .00*
> Yumusak-Serbest 45 9.31 3.39 a-c

Baskici-Zorlayict 15 6.67 4.13

x|
p <0.05
**Farkin kaynagi (* Demokratik, ® Tutarli-Kararli, © Yumugak-Serbest, ¢ Baskici-Zorlayici)

Cocuklarin evde okuma ve yazma caligmalari yapmama ya da Odevlerini yapmak
istememe durumunda ailelerin ¢ocuklarina yaklasimlar1 ve bu yaklagimin basari
tizerine etkisine iliskin bulgular Cizelge 5.31’de verilmistir. Cocuklarina daha yapici
ya da olumlu yaklasimda bulunan ailelerin ¢ocuklarinin okuma ve yazma da daha
basarili oldugu belirlenmistir. Okumaya hazirlik, akict okuma ve anlama basarisi
siras1  ile isteksizligi ve Odev yapmak istememesi durumunda c¢ocuguna
sorumlulugunu hatirlatan ailelerin gocuklarinda (X = 4.63), bu duruma izin veren
ailelerin ¢ocuklarinda (X = 4.63) ve yine bu duruma izin veren ailelerin ¢ocuklarinda

(X= 6.00) tespit edilmistir. Ebeveynlerin g¢ocuklarin evde okuma ve yazma
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caligmalar1 yapmama ya da ddevlerini yapmak istememe durumunda yaklagimlart ile
okumaya hazirlik, akici okuma ve anlama basaris1 arasindaki farkin istatistiki agidan

oldukg¢a 6nemli oldugu belirlenmistir (p < 0.05).

Cocuklarinin evde okuma ve yazma calismalar1 yapmama ya da 6devlerini yapmak
istememe durumunda bu duruma izin veren ailelerin ¢ocuklarinda okuma basarisi
15.80, ¢ocuguna sorumlulugunu hatirlatan ailelerin ¢ocuklarinda 14.63 olarak
belirlenmistir. Ebeveynlerin ¢ocuklarinin 6dev yapmak istememe durumunda olumlu
ve yapict tutumlarmin (izin verme, sorumlulugunu hatirlatma 6diil vadetme)
cocuklarinin okuma basarisini olumlu etkiledigi ve aralarindaki farkin istatistiki

acidan 6nemli oldugu (X? 0.05,5 = 22.04) belirlenmistir.

Cocuklarinin evde okuma ve yazma calismalari yapmama, 6devlerini yapmak
istememe durumunda izin veren ailelerin g¢ocuklarinda yazma basarist 11.30,
¢ocuguna sorumlulugunu hatirlatan ailelerin ¢gocuklarinda 10.22 olarak belirlenmistir.
Ebeveynlerin ¢ocuklarinin 6dev yapmak istememe durumunda olumlu ve yapici
tutumlarinin (izin verme, sorumlulugunu hatirlatma 6diill vadetme) c¢ocuklarinin
yazma basarisin1 olumlu etkiledigi, tutumlari ile yazma basaris1 arasindaki fark
istatistiki agidan onemsiz (X? 00s, 5 = 7.05) bulunmustur. Okuma basarisinda 6dev
yapmama durumunda ¢ocuguna sorumlulugunu hatirlatan ve 6gretmene sikayet eden
ailelerin ¢ocuklar1 fark yaratan gruplar iken, yazma basarisinda fark yaratan grup

olmadigi belirlenmistir (Cizelge 5.31.).
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Cizelge 5.31

Okuma ve Yazma Calismasi Yapmama/istememe Durumunda

Gosterdikleri Yaklasimlara Gore Degisimi ve Kruskal Wallis-testi

Sonugclari
_ Farkin
.. 2

Diizey N x +S df x p Kaynagi**
< [zin verme 10 460 0.70
:;; Sorumluluk hatirlatma 65 4.68 0.9 -
T QOdil vaadi 60 435 1.13 b—d
s ) 5 32.76  .00*
= Ogretmene sikayet 29 3.28 1.85 c-a
E Zorlama 26 346 186 c-d
O Diger 10 450 1.27

[zin verme 10 520 1.87
g Sorumluluk hatirlatma 65 448 212
2 Odiil vaadi 60 352 235
o . ) 5 18.94 .00* c—d
g Ogretmene sikayet 29 259 258
Z:E Zorlama 26 3.12 2.50

Diger 10 3.00 211

[zin verme 10 6.00 1.05

Sorumluluk hatirlatma 65 548 1.86 a-c¢
< .
£ Odiil vaadi 60 482 217 a-e
‘_C“ . ] 5 17.52 .00* b-c
g Ogretmene sikayet 29 3.93 227 c—d

Zorlama 26 415 2.49 c—f

Diger 10 3.70 2.16

[zin verme 10 15.80 2.62

Sorumluluk hatirlatma 65 14.63 4.35
€ Odil vaadi 60 1268 4.83
2 ) 5 22.04 .00* c—d
O Ogretmene sikayet 29 9.79 6.17

Zorlama 26 10.73 6.53

Diger 10 1120 494

[zin verme 10 11.30 2.50

Sorumluluk hatirlatma 65 10.22 2.93
£ Odil vaadi 60 957 297
N ] 5 7.05 22 -
> Ogretmene sikayet 29 934 325

Zorlama 26 8.73 4.12

Diger 10 9.00 4.06

*p <0.05

**Farkin kaynagi (2 Zorlama, ® Odiil vaadi, ¢ Sorumluluk hatirlatma, ¢ Ogretmene sikayet, ¢ Izin
verme, f Diger)
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6. SONUC

Orgiin egitimin ilk basamag1 olan birinci siif kademesi 6grencilerinin okuma yazma
egitimine aile bireylerinin katilim diizeylerinin belirlenmesi amaciyla yapilan bu

calisma da olduk¢a 6nemli sonuglar elde edilmistir.

Bekar ciftlerin ¢ocuklarimin hem okuma hem de yazmada evli ve ayri1 yasayan
ciftlerin g¢ocuklarina gore daha basarili oldugu, okuma ve yazma basarist ile
ebeveynlerin medeni halleri arasinda anlamli fark bulunmadigi (p > 0.05) sonucuna

vartlmistir (Cizelge 5.10.).

Gelir diizeyi yiiksek ailelerin ¢ocuklarinin okuma ve yazmada daha basarili oldugu,
okuma ve yazma basarisi ile ailelerin gelir diizeyleri arasindaki farkin istatistiksel

acidan 6nemli oldugu (p < 0.05) tespit edilmistir (Cizelge 5.11.).

Ogrenim diizeyi yiiksek anne ve babalarin ¢ocuklarinin okuma ve yazmada daha
basarili oldugu, cocuklarin okuma ve yazma basarisi ile anne ve babalarin 6grenim
diizeyleri arasindaki farkin istatistiksel agidan 6nemli oldugu (p < 0.05) belirlenmistir
(Cizelge 5.12.; 5.13.).

Anne ve babalarin ¢alisma statiisii cocuklarin okuma ve yazma basarisi lizerinde
etkili oldugu, annelerin ¢alisma statiisii ile ¢ocuklarin hem okuma hem de yazma
basaris1 arasindaki farkin istatistiki agidan 6nemli oldugu (p < 0.05), babalarin
caligma statiisii ile ¢cocuklarin okuma basarisi ile arasindaki farkin istatistiki agidan
onemsiz (p > 0.05), yazma basarisi ile arasindaki farkin ise istatistiksel agidan 6nemli

oldugu (p < 0.05) sonucuna varilmistir (Cizelge 5.14.; 5.15.).

Kiz ve erkek dgrencilerin okuma basarilarinin istatistiksel anlamda birbirinden farkli
olmadigi, yazma bagarilarinin ise birbirinden farkli oldugu, kiz 6grencilerin okuma
ve yazma basarisinin erkek oOgrencilere gore daha yiiksek oldugu belirlenmistir

(Cizelge 5.16.).

Devlet okulunda ve 6zel egitim kurumlarinda okuyan 6grencilerin okuma ve yazma

basar1 puanlar1 arasindaki farkin istatistiksel acidan 6nemli oldugu (p < 0.05), 6zel
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egitim kurumlarinda okuyan Ogrencilerin okuma ve yazma basarisinin devlet
okulunda okuyan 6grencilere gore daha yiiksek oldugu sonucuna varilmistir (Cizelge

5.17.).

Okul 6ncesi egitim alan ve almayan oOgrencilerin okuma ve yazma basar1 puanlari
arasindaki farkin istatistiksel agidan anlamli oldugu (p < 0.05), okul 6ncesi egitim
alan Ogrencilerin okuma ve yazmada okul Oncesi egitim almayan &grencilere gore

daha basarili oldugu tespit edilmistir (Cizelge 5.18.).

Okul o6ncesi egitimin alindig1 okul tiirii (devlet, 6zel) ile 6grencilerin okuma ve
yazma basar1 puanlari arasindaki farkin istatistiksel agidan anlamli oldugu (p < 0.05),
okul dncesi egitimini 6zel egitim kurumlarinda alan 6grencilerin okuma ve yazmada

daha basarili oldugu tespit edilmistir (Cizelge 5.19.).

Okul oncesi egitim alinan siire arttitkga okuma ve yazma basarisinin arttigi, okul
Oncesi egitim alinan siire ile ¢ocuklarin okuma ve yazma basarilart arasindaki farkin

istatistiksel agidan dnemli oldugu (p < 0.05) sonucuna varilmistir (Cizelge 5.20.).

Ogrencilerin okuma ve yazmaya kars1 ilgilerinin kiz dgrencilerde erkek 6grencilere
gore daha yliksek oldugu, kiz 6grencilerin ¢evresindeki yazili ve gorsel materyaller
ile erkek 6grencilerden daha fazla ilgilendigi ve yazilar1 okumaya daha ¢ok calistigi
ve kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gore daha kisa siirede okuma ve yazma becerisi

kazandig1 belirlenmistir.

Cocugun okuma ve yazma ¢aligmalarina evde en fazla katkiy1 annelerin gosterdigi,
en yiksek basarinin 6gretmen katkisi ile oldugu, babanin katkisinin anneye gore
daha fazla basariya etki ettigi, cocugun evdeki yazma caligmalarina katki saglayan
bireye gore okuma ve yazma basarisinin istatistiksel agidan 6nemli oldugu (p < 0.05)

sonucuna varilmistir (Cizelge 5.21.).

Okuma ve yazma materyali sik alinan ¢ocuklarin okuma ve yazma bagarisinin daha
yiiksek oldugu ve okuma ve yazma materyali alma siklig1 ile okuma ve yazma
basarisinin istatistiksel agidan 6nemli oldugu (p < 0.05) belirlenmistir (Cizelge
5.22)).

Ailelerin ¢ocuklarinin evdeki okuma ve yazma c¢alismalara yardim etme sikligina
bagli olarak ¢ocuklarin okuma ve yazma basarisinin artig gosterdigi, ailelerin yardim

etme siklig1 ile okuma basaris1 arasindaki farkin istatistiki agidan 6nemsiz oldugu (p
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> (0.05) yazma basarisi ile arasindaki farkin istatistiksel acidan 6nemli oldugu (p <
0.05) sonucuna varilmistir (Cizelge 5.23.).

Ebeveynlerin ¢ocuklarinin okuma ve yazma caligmalarina yardim i¢in ayirdiklar
stire ile okuma basaris1 arasindaki farkin istatistiksel agidan 6nemsiz oldugu (p >
0.05) yazma basarisi ile arasindaki farkin istatistiksel a¢idan 6nemli oldugu (p <

0.05) sonucuna varilmistir (Cizelge 5.24.).

Cocuklarin evde 6zel ¢alisma alanina sahip olmasinin okuma ve yazma basarisi
arttirdigl, evde 6zel ¢alisma alanina sahip olma durumu ile okuma basaris1 arasindaki
farkin istatistiksel a¢idan 6nemsiz oldugu (p > 0.05) yazma basarisi ile arasindaki

farkin istatistiksel agidan 6nemli oldugu (p < 0.05) tespit edilmistir (Cizelge 5.25.).

Aile bireyleri evde kitap okuyan ve buna taniklik eden ¢ocuklarin okuma ve yazma
basarisinin daha yiiksek oldugu, aile bireylerinin evde kitap okuma durumu ile
okuma ve yazma basarisi1 arasindaki farkin istatistiksel agidan onemli oldugu (p <

0.05) sonucuna varilmistir (Cizelge 5.27.).

Cocuklarinin ev ddevlerini diizenli olarak kontrol eden ailelerin ¢ocuklarinda okuma
ve yazma basarisinin daha yiiksek oldugu, ailelerin ¢ocuklarin ev ddevlerini kontrol
etme siklig1 ile okuma ve yazma basarisi arasindaki farkin istatistiksel agidan 6nemli

oldugu (p < 0.05) belirlenmistir (Cizelge 5.26.).

Ebeveynlerini otorite olarak kabul eden ve aile bireylerine itaat eden ¢ocuklarda
okuma ve yazma basarisinin daha yiiksek oldugu, ebeveynlerin otorite olarak kabul
edilme durumu ile okuma ve yazma basaris1 arasindaki farkin istatistiksel agidan

onemli (p < 0.05) bulunmustur (Cizelge 5.28.).

Cocuklarinin siif dgretmeni ile iletisim halinde olan ve c¢ocugunun durumunu
diizenli olarak takip eden ailelerin gocuklarinda okuma ve yazma basarisinin daha
yiiksek oldugu, aile bireylerinin ¢ocuklarinin simif 6gretmeni ile haberlesme durumu
ile okuma ve yazma basarisi arasindaki farkin istatistiksel agidan 6nemli oldugu (p <
0.05) tespit edilmistir (Cizelge 5.29.).

Cocuklarin okuma ve yazma basarisinin demokratik ya da tutarli ve kararh
ebeveynlerin ¢ocuklarinda daha yiiksek oldugu, ebeveynlerin okuma yazma
caligmalarinda ¢ocuklarina karsi tutumlar1 ile ¢ocugun okuma ve yazma basarisi
arasindaki farkin istatistiksel agidan olduk¢a 6nemli oldugu (p < 0.05) sonucuna

varilmistir (Cizelge 5.30.).
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Cocuklarinin 6dev yapmak istememe durumunda olumlu ve yapict tutum (izin
verme, sorumlulugunu hatirlatma 6diill vadetme) sergileyen ailelerin ¢ocuklarinda
okuma ve yazma basarisinin daha yiiksek oldugu, ebeveynlerin g¢ocuga karsi
yaklasimlari ile ¢ocugun okuma basaris1 arasindaki farkin istatistiksel agidan oldukga
onemli oldugu (p < 0.05), yazma basarisi ile farkin anlamsiz oldugu (p > 0.05)

belirlenmistir (Cizelge 5.31.).
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7. ONERILER

Bu arastirmada elde edilen sonuglar ¢ergevesinde ilkdgretim birinci sinif diizeyindeki
Ogrencilerin okuma ve yazma basarisi ile ailelerin bu basariya katkilarinin
arttirilmast i¢in Oneriler asagida verilmistir. Bu Onerilerin ayn1 zamanda yeni

yapilacak ¢aligmalara referans olarak rehberlik etmesi beklenmektedir.

Arastirmacilara Yonelik Oneriler:

v" Yapilacak yeni arastirmalar ile gocuklarda okudugunu anlama, okuma ve yazma
becerilerini etkilemesi muhtemel 6gretmen, okul, arkadas ve okuma ¢evresi gibi
faktorlerin incelenmesi ve etkililiginin belirlenmesi i¢in yeni arastirmalar
yapilabilir.

v" Cocuklarin okumaya karsi tutumlarini etkileyen faktorlerin (fiziksel, psikolojik,
biyolojik vb.) arastirilmasi 6nerilmektedir.

v" Benzer galigmalar farkli okullarda, farkli 6rneklem tizerinde yapilabilir.

v' Farkli yontemlerle (nitel, nicel ve karma) ve genis Orneklem gruplariyla
calismalar yapilabilir.

v" Cocuklarin okuma ve yazma durumlari ve aile katilimi {izerine gozleme dayali
farkli aragtirmalar yapilabilir.

v' Okuma ve yazma basarisina etki eden kronolojik yas ve okuma baslama yasimnin
aile faktorii de goz oniinde bulundurularak incelenmesine yonelik yeni ¢alismalar
yapilabilir.

v" Cocuklarin evde teknoloji kullanim olanaklar1 ve kullanim siiresinin okuma ve
yazma basaris1 lzerindeki etkisinin incelenmesine yonelik yeni caligmalar

yapilabilir.
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Ogretmen ve Okul Yoneticilerine Yénelik Oneriler:

v' Veliler gocuklari okuma ve yazmayi kendi basina bir aligkanlik haline getirene
kadar ¢ocuklarima zaman ayirmalar1 gerektigi konusunda bilgilendirilmelidir.

v’ Arastirma sonucunda ortaya ¢ikan ve aile katilimina etki eden annenin 6grenim
diizeyi, gelir diizeyi, ailedeki c¢ocuk sayisi, cocugun sinifi ve cinsiyeti gibi
degiskenler g6z onilinde bulundurularak ve bu degiskenlere iliskin Onlemler
alinarak ailenin ¢ocugunun okuma ve yazma caligmalarina katilimi arttiracak
etkinliklerin etkililigi saglanabilir.

v Ogrenci basarisini olumsuz etkileyecek diisiik sosyoekonomik diizeye sahip
velilerin ¢ocuklarini egitim ortaminda esit sartlara ulastirabilecek yeni projeler
tretilmelidir.

v’ 1lkdgretim birinci simif dncesinde cocuk okul éncesi egitim alsin almasin velilere
cocuk yetistirme ve okuma aligkanligini arttirmaya yonelik egitim programlarinin
diizenlenmesi gerekmektedir.

v" Velilerin ¢ocuklarinin okuma ve yazma g¢aligmalarina nasil destek olabilecegi
konusunda bilgilendirilmesi ve sinif d6gretmeniyle ve okul rehber 6gretmeniyle
stirekli iletisim halinde olmasi saglanabilir.

v" Okullar ile yerel yonetimlerin isbirligi yaparak ¢ocuklari ilkdgretim birinci sinifa
baslayacak aileleri tespit etmeleri saglanabilir. Tespit edilen ailelere yonelik

olarak cocugun okula hazirlanmasi amaciyla ¢aligmalar yapilabilir.

v Cocuklarin okuma ve yazma basarisini arttirmaya yonelik okul yoneticileri,

ogretmen ve velileri isbirligine tesvik edilmelidir.

Katilimei Ailelere Yonelik Oneriler:

v' Aileler evdeki fiziki ortam uygun ise ¢ocuklara ait calisma odasi olmayanlar igin
ayri bir c¢alisma alani hazirlanarak okuma ve yazma basarilarinin artmasi

saglanabilir.

v" Evlerde ¢ocuklarin yararlanabilecegi, okuma ve yazma basarisini destekleyecek

uygun kitaplarin bulundugu bir kitaplik olusturulabilir.
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EKLER
EK A : Formlar

Cizelge A.1 : Calismada Kullanilan Aile Anket Formlari

ANKET FORMU

1- AILENIN DEMOGRAFIK BIiLGILERI

1.1. Yasimz?
1)18-25 2)26-35 3)36-45 4)46-55 5)56 ve Ustii

1.2. Medeni haliniz?
DEvVI 2)Ayrt  3)Bekar

1.3. Annenin 6grenim diizeyi?
1)Yok  2)ilk 3)Orta  4)Lise  5)Onlisans 6)Lisans 7)Lisans
ustil

1.4. Babanin 6grenim diizeyi?
1)Yok  2)ilk 3)Orta  4)Lise  5)Onlisans 6)Lisans 7)Lisans
usti

1.5. Annenin meslegi?

1)Emekli 2)isci 3)Devlet memuru  4) Serbest meslek 5)Diger
1.6. Babanin meslegi?

1)Emekli 2)isci 3)Devlet memuru  4) Serbest meslek 5)Diger
1.7. Ailenizin aylhik toplam geliri?

1)2000 TL alt1 2)2000-3999 TL 3)4000- 5999 TL 4)6000 ve
ustil

1.8. Ailedeki Kkisi sayis1?

1)2-3 kisi 2)4-5 kisi 3)6-7 kisi 4)8 kisi ve
usti

1.9. Ailedeki ¢ocuk sayis1?

1)1 ¢ocuk 2)2 ¢ocuk 3)3 ¢ocuk 4)4 gocuk
ve Usti

1.10. Cocugunuzun cinsiyeti?

1Kiz 2)Erkek

2- OGRENCININ EGIiTiM DURUMUNA iLiSKiN BiLGiLER

2.1. Cocugunuz okul oncesi egitim ald1 m1?
1)Evet 2)Hayir

2.2. Okul 6ncesi egitimi hangi tiir egitim kurumunda ald1?
1)Devlet okulu 2)0Ozel okul

2.3. Cocugunuz okul dncesi egitim aldi ise kac y1l?
D1yl 2)2 yil 3)3 yil

2.4. Cocugunuzun su an ilkogretim egitimi aldig1 okul tiirii nedir?
1)Devlet okulu 2)Ozel okul
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Cizelge A.1 (devam) : Calismada Kullanilan Aile Anket Formlari

3- OGRENCININ OKUMA YAZMA ALISKANLIGI VE EGILIMININ
BELIRLENMESI

3.1. Cocugunuzun okuma yazma materyallerine (kitap, dergi, boya kalemi
vb.) ilgisi var midir?
1)Evet 2)Hayir

3.2. Cocugunuz c¢evresindeki yazih materyaller (kitap, dergi vb.) ile ilgilenir
mi?
1)Evet 2)Hayir

3.3. Cocugunuz cevresinde gordiigii yazilar1 okumaya calisiyor mu (gazete,
tabela, reklam vb.)?

1)Evet 2)Hayir
3.4. Cocugunuz kendi kendine okuma ve yazma ¢alismasi yapiyor mu?
1)Evet 2)Hay1r 3)Bazen

3.5. Cocugunuz kendi kendine okuma ve yazma ¢alismasina giinde
ortalama ka¢ dakika zaman ayirir?

DHig¢ ayirmaz ~ 2)1 saatten az  3)1-2 saat arasi 4)2-3 saat arasi 5)3
ve Usti

3.6. Cocugunuz okudugu bir metin ile ilgili sorulan sorulari cevaplar mi1?

1)Evet 2)Hay1r 3)Bazen

3.7. Cocugunuz okuma yazma calismalarini sizinle paylasir m1?
1)Evet 2)Hay1r 3)Bazen

3.8. Cocugunuza 6ykii, masal vb. okur musunuz?

1)Evet 2)Hayir 3)Bazen

3.9. Cocugunuz okuma biliyor mu?

1)Evet 2)Hay1r

3.10. Cocugunuz yazma biliyor mu?

1)Evet 2)Hay1r

3.11. Cocugunuz okula basladiktan sonra kacinci ayda okuma yazmayi
soktii?

1)2. ayda 2)4. ayda 3)6. ayda 4)8. ayda
5)Sokemedi

4- AILENIN OKUMA YAZMA EGITIME KATKI DUZEYININ BELIRLENMESI

4.1. Cocugunuza ne siklikla okuma yazma materyali alirsimz?

1)Hig¢bir zaman 2)Ayda 1 kez 3)2- 3haftada 1 kez 4)Haftada
1 kez

4.2. Cocugunuzun édev ve proje calismalarina yardim ediyor musunuz?
1)Evet 2)Hay1r 3)Bazen

4.3. Cocugunuzun okuma ve yazma calismalarina Siz giinde ortalama kag
dakika zaman ayirirsimz?
1)10 dk. ve aln ~ 2)11-20 dk.  3)21-30dk.  4)31-40dk. 5)41dk. ve

usti

4.4. Cocugunuz egitim-6gretim saatleri disinda da okuma ve yazma
calismalarina ilgi gosteriyor mu?
1)Evet 2)Hayir

4.5. Cocugunuz ile okuma yazma egitimi siirecinde okul disinda sizden baska
ilgilenen birisi var m1?
1)Evet 2)Hayir
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Cizelge A.1 (devam) : Calismada Kullanilan Aile Anket Formlari

4.6. Cocugunuzun evde okuma yazma calismalari icin 6zel bir ortam (sessiz)
var m1?
1)Evet 2)Hayir

4.7. Cocugunuzun okuma yazma ¢alismalarim gvde ne siklikla kontrol
edersiniz?
1)Her zaman 2)Bazen 3)Hicbir zaman

4.8. Cocugunuzun okulda yaptig1 okuma yazma calismalarim ne sikhikla
kontrol edersiniz?
1)Her zaman 2)Bazen 3)Hic¢bir zaman

4.9. Cocugunuz okuma ve yazma calismalarini yapmak istemediginde onu
nasil motive ediyorsunuz?

1)Zorluyorum 2)Odiil vadediyorum  3)Bunun onun sorumlulugu
oldugunu hatirlatiyorum 4)Ogretmenine sikayet edecegimi soyliiyorum
5)Yapmamasina izin veriyorum 6)Diger

4.10. Cocugunuzun okuma yazma siirecine iliskin 6gretmeni ile haberlesir
misiniz?

1)Her zaman 2)Bazen 3)Hicbir zaman

4.11. Cocugunuzun okuma yazma ¢alismalarina evde daha cok kim katki
saglar?

1)Anne 2)Baba 3)Kardes 4)Ozel Ogretmen
5)Diger

4.12. Cocugunuza karsi nasil bir aile tutumu sergilersiniz?

1)Demokratik bir tutum 2)Baskici ve zorlayici bir tutum

3)Tutarh ve kararli bir tutum 4)Yumusak ve serbest bir tutum

4.13. Ebeveynler arasi iletisiminiz ¢ocugunuzun gelisimini takip etmek icin
yeterli mi?
1)Evet 2)Hayir

4.14. Cocugunuz egitimi konusunda ebeveynlerini bir otorite olarak kabul
ediyor ve sizin sdylediklerinizi uyguluyor mu?
1)Evet 2)Hay1r
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Cizelge A.2 : Calismada Kullanilan Kazanim Degerlendirme Formu

ILKOGRETIM 1. SINIFTA OKUMA VE YAZMA EGITIMINE AILENIN KATKI
DUZEYININ BELIRLENMESI iLE iLGILi OGRETMEN ANKET FORMU

OGRENCININ OKUMA YAZMA KAZANIMLARININ BELIRLENMESI

Not: Cocugunuzun okuma yazma siirecine iliskin asagidaki kazanimlardan hangilerine
ulasabildigini belirlemek amaci ile 0 ve 1 arasinda bir se¢im yapiniz. (0: ulasti, 1: ulagsmadi)

1. OKUMA

1.1. Okumaya Hazirhk 0|1

1.1.1. Okuma materyalindeki temel boliimleri tanir .

1.1.2. Harfi tanir ve seslendirir.

1.1.3. Hece ve kelimeleri okur.

1.1.4. Basit ve kisa cumleleri okur.

1.1.5. Kisa metinleri okur.

1.2. Akic1 Okuma

1.2.1. Noktalama isaretlerine dikkat ederek okur.

1.2.2. Vurgu, tonlama ve telaffuza dikkat ederek okur.

1.2.3. Siir okur.

1.2.4. Gorsellerden hareketle kelimeleri ve anlamlarini tahmin eder.

1.2.5. Farkli yazi karakterleri ile yazilmis yazilar1 okur.

1.2.6. Kelimelerin zit anlamlilarim1 tahmin eder.

1.2.7. Okuma stratejilerini uygular.

1.3. Anlama

1.3.1. Gorsellerle ilgili sorular1 cevaplar.

1.3.2. Gorsellerden hareketle okuyacagi metnin igerigini tahmin eder.

1.3.3. Metinle ilgili sorular1 cevaplar.

1.3.4. Okuduklarini ana hatlartyla anlatir.

1.3.5. Metnin konusunu belirler.

1.3.6. Metnin igerigine uygun baslik/basliklar belirler.

1.3.7. Sekil, sembol ve isaretlerin anlamlarini kavrar.
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Cizelge A.2 (devam) : Calismada Kullanilan Kazanim Degerlendirme Formu

2. YAZMA

2.1. Boyama ve ¢izgi ¢aligmalari yapar.

2.2. Harfleri teknigine uygun yazar.

2.3. Hece ve kelimeler yazar.

2.4. Rakamlar1 teknigine uygun yazar.

2.5. Anlamli ve kuralli climleler yazar.

2.6. Gorsellerle ilgili kelime ve climleler yazar.

2.7. Harfler, kelimeler ve ciimleler arasinda uygun bosluklar birakir.

2.8. Biiyiik harfleri ve noktalama igaretlerini uygun sekilde kullanir.

2.9. Yazilarimi gorsel unsurlarla destekler.

2.10. Yazdiklarini gézden gecirir.

2.11. Yazdiklarini paylasir.

2.12. Yazma galismalar1 yapar.

2.13. Yazma stratejilerini uygular.

Kaynak: T.C. Milli Egitim Bakanlig1, Tiirkge Dersi Ogretim Programi, Ankara, 2018.
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