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OKUL ONCESI DONEMDEKI FEN ETKINLIiKLERI
UYGULAMALARININ COCUK RESIMLERI ILE INCELENMESI

OZET

Okul oOncesi egitim kurumlarinda g¢ocuklarin fen doga kesiflerinin ilk olarak
karsilastigi  yerdir. Bu donemde c¢ocuklar bilimden yararlanir arastirma
egilimindedirler soru sorarlar deneyim icinde olurlar. Okul 6ncesi merak ve kesif
duygusu arastirma sorgulama taniyarak bircok kazanimi yerine getirir. Fen
egitiminin amaci yasadigimiz ¢evrede diinyada yasama amaciyla genislemesini
saglamaktir. Okul Oncesi 0gretmenlerinin fen 6gretimine yonelik tutumlar1 ve bu
kapsamda olusturduklar1 okul Oncesi fen Ogretim aktivitelerinin, G&grencilerinin
resimleri lizerinde nasil bir yansimasi oldugunu belirlemeye iliskin gergeklestirilen
bu ¢alisma, durum ¢aligmasi deseni aracilifiyla gerceklestirilmistir. Diger bir durum
ise katilimeir Ogretmenlerin  kendi simiflarindaki  6grencilerin  fen Ogretim
etkinliklerine dair ¢izdikleri resimlerdir. Ozetle bu arastirmada birden fazla durumun
varligl, calismanin deseninin coklu durum c¢alismasi seklinde diisiiniilmesini
saglamistir. Bu arastirmada Istanbul Il Merkez’inde bulunan, Milli Egitim
Bakanligi’na bagli okul 6ncesi diizeyde 6grenim goren 48-72 ay grubu cocuklarin
resimleri incelenmistir. Bu ¢alismanin evrenini 2018- 2019 egitim-6gretim yilinda
Istanbul il Merkez’inde 6grenim goren 48-72 ay grubunda olan ¢ocuklar; calismanin
orneklemini ise bu evrenden seckisiz Ornekleme yontemiyle secilen 53 cocuk
olusturmaktadir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen dgretimine yonelik tutumlari, Cho,
Kim ve Choi’nin (2003) gelistirdigi ve Unal, Akbal ve Gelbal (2010) tarafindan
Tiirkgeye uyarlanan “Okul Oncesi Ogretmenlerinin Fen Ogretimine Yonelik Tutum
Olgegi” ile tespit edilmistir. Ogretmenlerin tutumlar1 temelinde olusturduklar fen
ogretim etkinlikleri ise arastirmacilar tarafindan ilgili literatlir baglaminda gelistirilen
“Fen Ogretimi Degerlendirme Olgiitleri” yardimiyla analiz edilmistir. Arastirmaya
katilan okul oOncesi Ogretmenlerinin kendilerinin hazirladigi ve siniflarinda
uyguladiklart fen ogretimi etkinlikleri nitelik acisindan degerlendirildiginde,
gerceklestirdikleri fen oOgretimi etkinliklerinin niteliginin genel toplam puaninin
oldukea diisiik diizeyde oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu sonuca gore, fen 6gretimi
gerceklestirme konusunda olumlu tutumlara sahip olan 6gretmenlerin bu durumu
pratie dokme konusunda oldukga eksik olduklarini da ortaya ¢ikarmistir. Bununla
birlikte, daha tecriibeli 6gretmenlerin fen 6gretimi gergeklestirme konusunda, diger
daha az tecriibeli 0gretmenlere gore daha geride olduklari da ulasilan sonuglar
arasindadir.

Anahtar Kelimeler: Okul Oncesi, Fen Etkinlikleri, Cocuk Resimleri
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INVESTIGATION OF PRIMARY SCHOOL SCIENCE ACTIVITIES WITH
CHILDREN'S PICTURES

ABSTRACT

Preschool education is the first place where children discover science and nature.
During this period, children tend to research science, they ask questions, they
become in experience. Preschool curiosity and sense of discovery accomplish many
gains by recognizing inquiry inquiry. The aim of science education is to ensure the
expansion of our environment in order to live in the world. This study was carried
out to determine the attitudes of preschool teachers towards science teaching and the
reflections of preschool science teaching activities on their students' pictures.
Another situation is the pictures of the participant teachers about the science teaching
activities of the students in their classes. In summary, the presence of more than one
case in this study, the study design has been considered as a multi-case study. In this
study, the pictures of 48-72 months old children in pre-school level under the
Ministry of National Education in Istanbul were examined. The population of this
study was composed of 48-72 months old children who were educated in Istanbul
Provincial Center in 2018- 2019 academic year. The sample of the study consists of
53 children selected by random sampling method. The attitudes of preschool teachers
towards science teaching were determined by “Attitude Scale of Preschool Teachers
towards Science Teaching §i developed by Cho, Kim and Choi (2003) and adapted to
Turkish by Unal, Akbal and Gelbal (2010). On the other hand, science teaching
activities which were formed on the basis of teachers' attitudes were analyzed with
the help of Degerlendirme Science Teaching Evaluation Criteria en developed by
researchers in the context of related literature. When the science teaching activities
prepared by the preschool teachers themselves and applied in their classroom were
evaluated in terms of quality, it was concluded that the overall total score of the
quality of the science teaching activities they carried out was quite low. According to
this result, it is revealed that teachers who have positive attitudes about performing
science teaching are quite lacking in putting this situation into practice. However, it
is also observed that the more experienced teachers are behind in terms of
performing science teaching than the other less experienced teachers.

Key Words: Preschool, Science Activities, Children Pictures
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1.GIRIS

Cocuklarin merak edip, kesfetmeye en istekli olduklar1 zaman okul 6ncesi donemdir.
Bu donemden itibaren ¢ocuklara fen egitimi alaninda gerekli tutum ve faydali bilgiler
verilmelidir. Okul 6ncesi diizeyindeki bir ¢ocuga verilen fen egitiminde 6gretmenin
rolii yiiksek ve Onemlidir. Okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin dikkatleri oldukga
kolay dagilmaktadir. Daha dikkatli ve uzun siireli katilimlar i¢in 6gretmenin davranis
ve tutumu, olduk¢a onemlidir. Gostermis olduklar ilgi ve tutumlar ¢ocuklarin fen
egitimine olan merakini arttirmaya ve onlart tesvik ederek bilgiler 6grenmesine
yardime1 olacaktir. Ogretmen g¢ocuklarin merakim 6n planda tutup deneyerek ve

kesfederek 6grenmeleri i¢in gerekli ortami hazirlamalidir.

Bu alanda en 6nemli hususlardan birisi de 6gretmenin gozlemiyle ¢ocugun dogru
gozlemlenip dogru fen egitimini vermek ve Onemini anlatmaktir. Okul Oncesi
kurumlarinda verilen egitim sinif icerisinde ve sinif diginda verilen fen egitimi ve fen
etkinlikleri ¢ocuklara merak, deneme-yanilma, gozlem, tahminde bulunma, bulus
gibi kazanimlarmi vermektedir. Bu kazanimlar smif igerisinde gozlemlediklerini
sorgulama ve sorular sorma yontemi ile pekistirmis olur. Ayrica ¢ocuk, sorgularken
akranlariyla ve ogretmeniyle bilgi ve beceri paylasimlarinda bulunurlar. Boylelikle
akranlar1 ve Ogretmenleriyle olumlu iletisimler kurmus olur. Fen egitimi
etkinliklerinin bir baska 6nemli noktasi da okul Oncesi donemdeki cocuklarin
deneyerek ve kesfederek yaptiklari 6grenme siireci, onlarin giinlilk hayattaki ve
cevresindeki gordiigli nesneler ve bunlarin islevleri hakkinda bilgiler edinmesine

hazirlik yapar (Arnas, 2002).

Cocuklar 3-4 yasindan sonra cigekleri, yapraklari ve ¢esitli kabuklar1 toplamaktan ve
bunlarla oynamaktan hoslanir, gevrelerindeki hayvanlarin hareketleri onlarin ilgisini
ceker. Boylece bu donemde c¢ocuklar fen ve doga etkinlikleriyle ilgili ilk
deneyimlerini kazanmaya baglar. Cocuklarin gelisim 6zellikleri dikkate alindiginda
verilecek cevre egitimi, ¢ocuklarin biligsel gelisimlerine (sorgulama, kesfetme vb.)
katkida bulunurken, ayni zamanda okul oncesi donemdeki fen egitimine yonelik

olumlu tutum gelistirmelerine olanak saglayacaktir. Cocuklar sorularinin yanitlarina
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zengin bir arastirma ortami olan dogay1 kesfederek ulasabilirler. Sonug olarak, doga
cocuklarin bilissel ve fiziksel gelisimlerini destekleyen iistii acik bir simif olarak
tanimlanabilir (Dinger,2005). Etkinlikler kapsaminda, ¢ocuklarin deneylere aktif
olarak katilmalari, gozlem yapmalar1 ve doga gezilerine ¢ikmalar1 saglanarak;
karsilastirma ve smiflama yapma, neden-sonug iligskisi kurma, ayrintilara dikkat
etme, gozlem ve deney yapma, hipotez kurma gibi temel becerileri kazanmalari

beklenmektedir.

Cocuklar yapilan fen egitimi ile pek ¢ok kavrami da 6grenme firsat1 yakalar. Yer
cekimi, atom, kaldirma kuvveti, fizik konulari, tohumlarin biiyiimesi, fotosentez,
eseyli/eseysiz lireme gibi doganin genel dongiisii ve yasam alaninda olmasi gereken
stireglerin farkina varir ve 6grenir. Cocuklar fen alaninda bulunan diislincelerini test
etme, Olgme gibi bircok yontem hakkinda da fikir sahibi olur. Boylelikle ¢ocuklar
cevrelerinde gozlemlendikleri kesif ederek bu alanda kavramsal bilgi ve teoriler
edinir. Fen etkinliklerine bunun yan1 sira ayrica doga etkinliklerini de beraberinde
yiirlitiip, katilim yapan ¢ocuklarin biligsel, psiko-motor ve duyussal gelisimine katki
saglayarak onlarin bilim alaninda daha iyi kazanimlar elde edilmesine katki saglar.
Ayrica bu katilim ve gelisimler g¢ocugun sebep-sonug iliskisini kullanma,
siniflandirmalarda bulunma, deney yontemi kullanma, verilen ayrintilara merak ve
istek duyma, hipotez sonuglar1 elde etme, i¢inde bulundugu ya da karsilastigi,
gozlemledigi bir olayla bir olayr karsilastirma gibi bir¢ok 6nemli kazanimlar1 da

beraberinde getirir.

Her c¢ocuk anaokulunda yapilan fen etkinliklerine baslangicta ayni ilgiyi
gostermeyebilir. Bu nedenle oOgretmenlerin ¢ok ¢esitli Ogretim becerilerine,
cocuklarin gelisimlerini izlemelerine ve 6grenme hizindaki farkliliklar: tantyip, sinif
i¢ci etkinlikleri bu farkliliklara gore diizenleme yeteneklerine sahip olmalari,
cocuklarin fen bilimlerine karsi ilgi duymalarina biiyiik katkida bulunur. Bilgiyi
bulma, toplama ve yararlanma siirecini ¢ocuga Ogreterek, bilimsel bir tutum ve tavir
gelistirmeyi saglamalar1 gerekir (Scheider, 2005). Ogretmenler, ¢ocuklarmn bilimsel
bilgilerini ve diisiinme becerilerini gelistirmek i¢in onlarin merakli yapilarindan ve

tahmin etme becerilerinden yaralanmalidirlar. Erken cocukluk egitiminde fen
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egitiminin temel amaci, ¢ocugun daha iyi tahminler ve goézlemleri sonucunda
yorumlar yapabilmesidir. Bu amagla 6gretmen ¢ocuklarin sorgulama, gézlem yapma,
test etme ve yorumlama becerilerini gelistirecek ¢aligmalara yer vermelidir (Arnas,
2002). Ogretmen, c¢ocuklarin bilgiye kendi kendilerine yaparak-yasayarak
ulasabilecekleri zengin uyaricilarla dolu Ogrenme ortamlarini, onlarin ilgi ve
yeteneklerini goz Online alarak diizenlemekle ve bu ortamlar igerisinde yeni bilgileri
O0grenmelerine, eksik olanlar1 tamamlamalarina, yanlis olanlar1 diizeltmelerine

yardimci olmakla sorumludur (Demiriz, 2001).

Okul oOncesi Ogretmenlerinin fen egitimine karst tutumlarini  inceledigi
arastirmasinda, 6gretmenlerin bir kisminin ilke elden Fen’in idaresini 6grenmek igin
ve cocuklara Uygun fen etkinliklerinin nasil planlanmasi gerektigi ile ilgili olarak
seminerlerin ve hizmet i¢i egitim kurslarinin diizenlenmesini talep ettikleri
goriilmektedir (Ayvaci, 2002). Yaptiklar: ¢calismada, okul dncesi 6gretmenlerinin fen
ve doga etkinliklerini istenen nitelikte planlama ve yliriitme becerisine sahip
olmadiklarini, orijinal materyal gelistiremediklerini ve etkinlikleri uygularken
kullanilacak etkili 6gretim yontemlerinden disindaki diger tekniklerden haberdar
olamadiklarim1 ve dolayisiyla bu teknikleri fen egitiminde kullanamadiklarini

belirtmislerdir.

Okul o6ncesi egitiminin amaglarindan biri ¢ocugun yaraticiliginin gelistirilmesidir.
Yaraticiligin gelistirilmesinde sanat egitimi programlarinin 6nemli bir yeri vardir.
Yavuzer’e (2018) gore sanat, cocuklarimizin egitiminde hayati 6nem tasiyan 6dnemli
bir etkendir. Anlamli biitiinii olustururken cocuk, yaratma siirecinin sonunda {iriin,
biligsel, duyussal ve psikomotor becerilerinin kullanimi ile 6zgiiven gibi kisilik
gelisimini olumlu yonde etkileyen kazanimlar elde eder. Sanat egitimcisi Victor
Lowenfeld’ e (1965) gore, sanat etkinlikleri ¢cocugun bir biitiin olarak gelismesine
katkis1 yaninda, onun 6grenmesinde ve kavram elde etmesinde ¢ok yararli bir alandir

(Akt.: Kirisoglu, 2002: 23).

Okul oncesi donemde sanat egitiminin bir¢ok amaci bulunmaktadir. Bunlardan en
onemlisi ¢ocuklarin kendilerini ve diinyay: yaratici bir sekilde algilama yeteneklerini

artirmaktir. Cocuk sanat iiriinli olusturarak kendi hayatina anlam katmaktadir. Ayrica
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cocuklar baskalarmin yaptifi veya dogal sanat ¢alismalarindaki anlami da
kesfetmektedirler. Onlar i¢gin sanat zamanla diinyay1 algilama ve diinyadaki iliskiler
hakkinda diisiinme yolu haline gelmektedir (Epstein, 2001). Cocugun okul 6ncesi
donemde alacagi sanat egitimi, karakter ve kisilik gelisiminin énemli bir yap1 tasidir.
Sanat egitimi, raksak diisiinmenin gelistirildigi, yaraticiligin 6n planda tutuldugu,
her 6grencinin kisisel gelisimi ve ilgilerinin paralelinde yonlendirilmeye ¢aligildigy;
temel olarak ¢ocugu, gérmeye, sorgulamaya, deneme yapmaya ve sonuglandirmaya
yonelik ¢aligmalar yaptirmay1 amaglayan, egitimin her kademesinde kesintisiz devam
etmelidir. Cocugun sanatsal etkinlikleri onun bir gesit diisiinme bigimini olusturur.
Her bir ¢ocuk gelisimsel, biligsel, duygusal ve algilama gibi bireysel farkliliklar
gosterir ve cevrelerini farkli bakis acilartyla yorumlarlar. Bu nedenle sanat
etkinliklerinde yetiskinlerde oldugu gibi psikolojik bazi karakteristik 6zellikler
gosterirler. Dolayisiyla cocuklar bu ozelliklerini belli bir yasa gelinceye kadar

gizleme geregi duymazlar (Artut, 2002).

Resim, ¢ocugun hayal diinyasini, yakin cevresinde yasadigi olaylar1t ve iginde
yasadiklarin1 anlatabildigi; gelisimleri ve becerileri hakkinda bize ipuglar1 veren ¢ok
onemli bir faaliyettir. Kisinin kendisini yansittig1 i¢ diinyasina dair bilgiler verildigi
ve kisinin biligsel gelisimini gosteren en somut belgedir. Cocuk resimlerinde
gerceklik, cocuklar resim ¢izerken mutlaka gergegi ile ayni ¢izmek istemektedirler.
Agagtan diisen yapragi ¢izmeyi tercih eden ¢ocugun aslinda resim yaparken gecekle

uyumlu olmasina dikkat ettiginin de gostergesi olmaktadir (Yavuzer, 2018).

Piaget (1953, Akt. Kirisoglu, 2005:56)’e gore: “Resim yapmak ¢ocuk i¢in simgesel
bir oyundur. Cocugun bu oyunda ortaya koydugu sey, onun duygusal ve diislinsel
yasamiyla ilgili imgeleridir. Cocugun uyum saglamasi gereken toplumsal, nesnel
gercekler diinyas: ile, celiskileri, istekleri, seving ve tedirginlikleriyle bir i¢ diinyast
vardir. Birinciyi ortak anlatim araci olan dil ile anlatabilen ¢ocuk, ikinciyi bu dil ile
anlatamayabilir. Bu nedenle ¢ocugun gocuk sanati olarak adlandirilan-ki kesinlikle
sanat degildir- bu ilk kendiliginden simgesel anlatimlar1 ¢evreyi, toplumu, kisaca
nesnel gergekleri benimseme ile egonun disavurumunun bir bileskesinden baska bir

sey degildir”.
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Cocuk resimlerindeki igerik hakkinda evrensel bir ifade kullanilmaktadir. Ciinkii
cocugun yaptigi resimde Oznel gergekligini ortaya koymaktadir. Cocuklar
resimlerdeki icerik bakimindan {i¢ tipe ayrilmaktadirlar. Goriicii tip olarak
adlandirilan tip, her seyi biitiiniiyle yansitmaktadirlar. Ayrintt ve detay bu tip
resimlerde goriilmemektedir. Yapici tip olarak adlandirilan tipte ¢cocuk parcalardan
bir biitiin olusturmaktadir. Insan figiiriinii ¢izerken tiim pargalarini ¢izip sonunda bir
insan resmi elde etmesi olarak tanimlanabilir. Karisik tipte ise hem goriicii hem de
yapict tipi icermektedir. Bu resimlerde daha c¢ok biitiinliik i¢inde pargalara

rastlanmaktadir (Dilci, 2014).

Cocuk resimlerinin ortak Ozellikler gostermesinin nedenleri, ¢cocuklarin biiyiirken
karsilastiklar1 sorunlarin ¢oziimiinde bazi ussal siiregleri kullanmalarindandir.
Konusma ve yiirlimede oldugu gibi, resimlerde de ¢ocuklar benzer sorunlara benzer
¢oziimler bulurlar (Kirisoglu, 2005). Ogretmen adaylarmin, okul dncesi dénemdeki
cocugun resimsel gelisim asamalarinin 6zelliklerini ¢ok iyi bilmesi gerekir. Okul
Oncesi donem cocuguna verecegi sanat egitiminde; Oncelikle cocugun yaraticiligini
gelistirmeye yonelik farkli teknik, konu ve uygulamalarin se¢imini gelisim
asamalarma uygun yapmasi gerekmektedir. Ozgiin, farkli konu ve teknik bilginin
yant sira, 6grenciye kilavuz olan 6gretmenin uygulamalardaki becerisi ve yetkinligi
¢ok onemlidir. Buyurgan ve Buyurgan (2012), ¢ocugun cizgisel gelisimini bilen, onu
taniyan, miizede 6grenmenin kazanimlarina inanan, 6grencilerine hangi seviyede ne
kadar bilgilendirme yapacagini, uygulama boyutunda hangi konularin daha uygun
olabilecegini, hangi malzemeleri, yontem ve teknikleri kullanacagini bilen
ogretmenlerin gelecek nesillerin saglikli yetismesinde ©nemli rol oynayacagini
belirtir. Cocugun gerek i¢ diinyasini, gerekse olaylar hakkindaki tutum ve goriislerini
yansitmasinda, 6zgiir ve yalin anlatim bi¢imi olan resmin 6nemi biiyiiktiir. Cocuk
hakkinda elde edilen bilgilerin resim yoluyla desteklenmesi degerlendirme siirecinde

yol gosterici olmaktadir (Yavuzer 2018).

Buradan hareketle ozellikle okul Oncesi donemde fen egitimine dair yapilan
etkinliklerin sinif igerisindeki etkisini en iyi ¢ocuklar iizerinden degerlendirmenin

miimkiin olacag1 diisliniilmiistiir. Bu baglamda, cocugun fen egitimine iliskin
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O0grenme ciktilariin resim yoluyla incelenmesine yonelik yapilan bu c¢aligmanin,
Ogretmenlerin uygulamalarinin ne derece etkisi olacagini géstermesi agisindan dnem

arz etmektedir.

1.1. Problem Ciimlesi

Aragtirmanin problem ciimlesi “Okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen 6gretimine yonelik
tutumlar1 ve fen ogretim aktiviteleri ile 6grencilerinin fen etkinliklerine dair ¢izdikleri

resimleri arasinda iliski var midir?” olarak belirlenmistir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci okul 6ncesi donemdeki fen etkinlikleri uygulamalarinin ¢gocuk

resimleri araciligtyla nasil farklilagtigini belirlemektir.
Bu baglamda arastirma konusu kapsaminda asagidaki sorulara cevap aranacaktir;

e Okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen etkinliklerine dair tutumlari nedir?

e Okul 6ncesi donemde yapilan fen etkinlikleri uygulamalar: niteliklerine gore
ne diizeydedir?

e Fen etkinligi uygulamalar1 sonrasi ¢ocuklarin resimlerinde ¢izdikleri figiirler
nelerdir?

e Cocuklarin resimlerinde ¢izdikleri fen etkinliklerine dair ¢izimleri siif i¢inde

yapilan fen etkinlikleri uygulama tiirlerine gore nasil farklilasmaktadir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Resim yapabilmekte, insan beyninin biligsel siireclerini birlestirerek ve daha 6nceden
uzun siireli veya kisa siireli bellegine almis nesneleri, olaylar1 gorsel bir sekilde tepki
vermesidir. Hafiza ve hatirlama resim ¢izmede 6nemli bir etkiye sahiptir. Cocugun
cevresinde ki olaylari, yagantilar1 dogru hatirlayip ona gore islemesine ve daha fazla

bicimde anlatmasina yardimci olmaktadir. Bu ytlizden ¢ocuklarin zihinsel durumlarini
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cizdikleri resimler araciligi ile incelenmesi ve bilgi birikimlerinin nasil gelistigini

daha iyi anlamasini saglamaktadir (Kermen, 2000).

Bilissel gelisimin, yaraticiligin en ¢ok gelistigi okul dncesi ¢aginda ise drama, oyun,
resim c¢aligmalarinin  biliyiik etkisi vardir. Cocuk resim yaparak, boyayarak
yaraticiligini gelistirmekte ve kendini daha rahat ifade edebilmektedir. Bundan
dolayr okul 6ncesinden itibaren sanat egitiminin, okul hayati boyunca ¢ok biiyiik
onemi ve yeri bulunmaktadir. Bu donemde dil gelisimi de devam etmekte
oldugundan okul 6ncesi donemde ¢ocugun bir konudaki bilgisini sézel olarak sorular
araciligiyla 6lgmek yeterli olmayacaktir. Bu nedenle cocugun resimlerinin onun
kendini ifade etmesinin bir yolu olmasi gerekgesiyle resim analizi yontemi bilgilerini

Ol¢mekte bir ara¢ olarak kullanilmaktadir.

Buradan hareketle temel bilimsel kavramlarin Ogrenilmesinde en Onemli
etkinliklerden biri olan fen etkinliklerinin resimlerinde nasil ifade edildigini
incelemenin yerinde olacag diisiiniilmektedir. Ogretmenlerinin fen etkinliklerini
uygulama bigimleri yaptiklari resimler araciligi ile sinif ortamini projekte edecegi

diistiniilmektedir.

1.4. Sayiltilar

Bu arastirmada;

e Arastirma kapsamina dahil edilen ¢ocuklarin olagan gelisen ¢ocuklar oldugu,

e Arastirmanin ¢alisma gurubunun evreni temsil ettigi,

e Arastirmaya katilan Ogretmenlerinin tutum Olgegini objektif ve igtenlikle
yanitladiklari,

e Ogretmenlerin uygulamalarinin  izlenmesi sirasinda  gdzlemcinin  dis
etkenlerden bagimsiz, objektif ve kriterlere bagh kalarak gézlem yaptigi,

e Ogretmenlerin tutumlarin1 Slgen tutum &lgeginin ve fen etkinliklerinin
degerlendirilmesinde kullanilan kriterlerin gegerli ve giivenilir oldugu

varsayilmistir.
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1.5. Smirhliklar

Bu arastirma,;

e 2018-2019 egitim 6gretim yili ile,

e Calisma gurubu Istanbul’daki MEB’e bagl 6zel bir anaokulunda gérev yapan
10 6gretmen ve bu 6gretmenlerin sinifinda 6grenim goren toplam 53 ¢ocuk
(31 Kz, 22 Erkek) ile,

e Ogretmenlerin fen egitimine dair tutumlart tutum &lgeginden ve fen
etkinliklerinin degerlendirilmesi kullanilan kriterlerden alinan puanlarla

sinirlidir.

1.6. Tanimlar

Okul Oncesi Egitim: Okul 6ncesi egitim, 0-72 aylar arasim1 kapsayan ve ¢ocuklarin
daha sonraki yagsamlarinda onemli rol oynayan; bedensel, psikomotor, sosyal-
duygusal, zihinsel ve dil gelisimlerinin biiyiik 6l¢liide tamamlandigin, kisiliginin

sekillendigi, ailelerde ve kurumlarda verilen egitim siireci olarak tanimlanabilir.

Fen Egitimi: Bireylere, bilgiye ulasma ve bilgiyi kullanma yollarmin 6gretildigi,
giinliik hayatlarinda karsilastiklar1 sorunlarin ¢oziimiinde bilimsel yontem ve
teknikleri kullanmalarin1 saglayan, karsilastiklar1 sorunlara akiler ¢oziim yollar
Oneren, gerek dogal cevreye gerekse toplumsal c¢evreye daha kolay uyum

saglayabilme becerilerini kazandiran egitim siirecidir.

Okul Oncesi Dénemde Fen Egitimi: Okul 6ncesi donemde fen egitimi gocuklara
fen bilgilerinin aktarilmasi olmayip, ¢ocugun bu bilgileri deneyerek ve yasarak

Ogrenmesi siirecidir.
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2. KAVRAMSAL CERCEVE

2.1 Egitim ve Ogretim

2.1.1. Okul oncesi egitim ve 6nemi

Tirkiye’de okul oncesi egitime baslama yas1 0 ile 72 ay arasindadir. Okul 6ncesi
egitim bu belirtilen yastaki ¢ocuklarin bir¢ok yonden olumlu ilerlemelerini saglamak
amaciyla programlanmistir (Gelisli ve Yazici, 2012: 86-87). Anaokulu ve uygulama
smiflarina, kayitlarin yapildigi yilin eyliil ay1 sonu itibartyla 36 ayini tamamlayan ve
66 aymni doldurmayan c¢ocuklarin kaydi yapilir. Ana siniflarina, kayitlarin yapildigi
yilin eyliil ay1 sonu itibariyla 48 ayini1 dolduran ve 66 ayini doldurmayan ¢ocuklar
kaydedilir. Ancak bir grup olusturabilecek kadar ¢ocuk bulunmayan okullarda 36-47
ay arast cocuklar da ana sinifina kaydedilebilir. Bunun yaninda 2014 yillinda
yiiriirliige giren Milli Egitim Bakanligi Okul Oncesi Egitim ve Ilkdgretim Kurumlari
Yonetmeligi’'nde 2015 yillinda yapilan degisiklikle velisinin yazili talebi veya saglik
raporu dogrultusunda ilkokula kaydi bir yil ertelenen ¢ocuklar okul Oncesi egitim
kurumlarina oncelikle kaydedilir. Ayrica rehberlik ve arastirma merkezlerinde
olusturulan Ozel Egitim Degerlendirme Kurulunca hazirlanan rapor dogrultusunda
tam zamanli kaynastirma yoluyla okul 6ncesi egitim kurumlarina yonlendirilen 36-71
aylik ¢ocuklar bu kurumlara kaydedilir (MEB, 2014). Okul 6ncesi egitimi uygulanan
yerlerde programlar ve cocuklara verilen ¢evre sistemli, son derece planli ve
yaslarma uygun egitimi kesinlikle destekler niteliktedir. Bu nedenle de okul 6ncesi
egitim hayata alistirma acisindan ¢ok ciddi 6nem arz eden temel yap1 tasidir (Aral,

Kandir ve Can, 2000).

Egitim, ilk dogulan andan itibaren baslar ve 6liime kadar devam eder. Insanlar 6lene
kadar her giin yeni bir seyler 6grenir. Bu nedenle egitimin ilk basladig1 yer olan okul
oncesi egitim kurumlart ¢ok biiyiik bir sorumlulugu iizerine almistir. Okul 6ncesi
egitim kurumlari, yas olarak zorunlu egitim ¢agina gelmemis ¢ocuklarin egitimini
kapsamaktadir. Bu kurumlar zorunlu degil ebeveynlerin isteklerine baghdir.
Anaokullart 37 ile 66 ay arasi ¢ocuklara egitim vermek amaciyla kurulmustur. Ana

simiflar1 ise 48 ile 66 ay arasi ¢ocuklarin egitimini amaglayan kurumlardir. Okul
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oncesi egitim hizmeti veren kurumlar, ¢cocuklarin sézel olarak kendini gelistirmesini
onemseyen ve onlara bu konuda ortam saglayan kurum niteligini tagimak
zorundadirlar. Bu kurumlarda sayilar, renkler ve kavramlar cocuklarin algi
seviyesine ve niteligine gore asilanmalidir. Bu yas kategorisindeki ¢ocuklar i¢in
O0grenmenin en iyi yolu oyun oynamaktir. Keyif aldiklar1 bir seyde kendilerini ifade
edebilir ve hayal giiclerini daha hizli gelistirebilirler. Bu sayede kendilerine mahsus

nitelikleri daha ¢abuk kesfedilir (Yavuzer, 2018).

Okul oncesi egitim, ¢ocuklarin zorunlu egitim cagina girmeden Once daha iyi
hazirlanmasin1 saglayan bir alt yapr hizmeti olarak da goriilebilir. Cocugun
yeteneklerini kesfetmesi Ozgiiveni olan bir birey olmasi bu alt yapmin giizel
hazirlanmis olmasiyla alakalidir. Okul Oncesi egitim uygulamasinin basariya
ulagmasinin tek yolu esitlik ilkesiyle orantili olmasidir. Biitiin ¢ocuklarin okul 6ncesi
egitime bagvurmasi bir gerekliliktir. Bu nedenle her yerde bu tarz kurumlarin
acilmasi i¢in gerekli seyler yapilmalidir. Bir ¢ocugun egitimi ve bakiminin énemi
kadar o ¢cocuga Ozgiirliik alan1 yaratilmasi da bir o kadar da 6nemlidir. Ciinkii oyun,
cocugun zorunlu egitim Oncesi egitilmesinde kullanilabilecek en temel gerectir. Bu
nedenle son zamanlarda okul oncesi egitimin niteligini arttirmak amaciyla ¢ocugun

gelisimine imkan saglayan oyun alanlar1 ve oyunlar tiretilmistir (Jackson, 2000).

Okul 6ncesi egitim kurumlari, ailelere rota ¢izme ve destek saglama gibi durumlarda
yik azaltma Ozelligine sahiptir. Siirekli gelisim gosteren okul Oncesi egitim
kurumlar1 c¢ocuklarin saglikli bir sekilde beslenmesi, bakimi, kisisel 6zgiiven
kazanmasi, karakter gelistirmesi ve pozitif nitelikler kazanmasi i¢in dostane bir
ortam saglamasmin yaninda fiziksel gelisim i¢in de oyun ortami saglamaktadir
(Cinkilig, 2009: 2). MEB’nin 2006 senesinde yiiriirliige koydugu Okul Oncesi Egitim
Programlar: esas olarak alindiinda, okul oncesi egitim kurumlari, egitim sunduklar
yas sinirlarina ve gelisim alanlarina uygun sekilde daha 6nceki senelerin aksine tek
grupta toplandig1 goriilmiistiir. Burada Okul Oncesi Egitim Programi 36-72 aylik
cocuklara yonelik oldugu goriilmektedir. Fakat hala yiiriirliikte olan 25486 no’lu

08.06.2004 tarihli yonetmelikte anaokulu ve anasinifinin ayri1 ayr1 tanimlandig1 goze
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carpmaktadir. 0-36 aylik cocuklar adina ise 1994 yillinda yiirtrliige giren kres
programi yer almaktadir (Oztiirk, 2008: 17).

2.1.2. Okul oncesi egitimin amaglar:

Okul o6ncesi egitimin asil hedefi, cocuklarin zihinsel, duygusal, bedensel ve sosyal
zekd acidan egitilip pozitif 6zellikler kazanmalarini saglamak ve onlar1 ilkokul
cagma hazirlamaktir. Diinya Okul Oncesi Egitim Orgiiti (OMEP)’niin yillarca
baskanligin1 yapmis uzman Mialaret, genel olarak okul dncesi egitimin hedeflerini ii¢

ana madde altinda siralmaktadir. Bunlar:

e Sosyal amaclar (calisan annelerin ¢ocuklarina bakmak, her statiiden gelen
cocuklara egitim olanaklarin1 saglamak, ¢cocugun ileriki yasaminda sosyal
hayata hazirlamak).

o [Egitici hedefler (dil gelisimi ve iletisimi, duyu gelisimi ve topluma
duyarliliginin gelistirilmesi)

e Cocuklarmm gelismesi ile ilgili hedefler (cocuklarla yapilacak egitimsel
etkinliklerin, ¢ocuklarin gelisim evreleri gozetilerek onlarin ileriki
yasamlarinda sorunsuz, eksiksiz ve mutlu bir hayat siirebilmelerini

saglamak).

Okul oncesi egitimde hedefler ve amaglar toplumlara gore, iilkelere gore ve bazen
ailelere gore degisiklikler gosterebilmektedir. Bazi iilkelerde ebeveynlerin
bakislarina gore okul Oncesi egitim sekillenirken, bazi iilkelerde acikca ortaya

konmustur.

Tiirkiye’de Milli Egitim Bakanligiin, genel amagclariyla dogru orantili olarak,

gelistirdigi maddeler asagidaki dort madde de ele alinabilir. Bunlar (MEB, 2015):

e (Cocugun, zihinsel, sosyal, duygusal ve psiko-motor gelisimini saglamak.
e Temel egitime hazirlamak,
e (alisan anneye ¢ocugu icin giivenli bir egitim ortami saglamak,

e Sosyo-kiiltiirel yonden sanssiz ¢ocuklarin egitimlerine yardimer olmak,
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Bu hedeflerden ilkini gelisimsel hedefler, ikincisini egitimsel hedefler, ii¢lincii ve

dordiinciisiinii ise ¢evresel hedefler olarak tanimlayabiliriz.

Okul oncesi egitim hizmeti veren kurumlarda ve ¢ocuklarin egitiminde 6nemli rol
oynayan etken 6ge Ogretmendir. Ogretmenlerden beklenenler, hem c¢ok karmasik
hem de baska mesleklere gore oldukca zordur. Ogretmen cocugun ailesinden sonra
karsilasip etkilesim i¢inde bulundugu ilk yetiskindir. Bu yetigkin, ¢ocuklarin ev
ortami disindaki insanlarla daha dogru ve daha toplumsal iletisimler kurmasina
yardimc1 olmak gorevindedir. Cocuklart ciddiye almak ise bir okul Oncesi
Ogretmeninin en 6nemli 6zelligidir. Bu 6zelliklere odakli olma, sevgi ile yaklasma,
yaraticilik, c¢ocuklarla vakit gecirmekten hosnut olmak ve cocuklarin sorunlarina
kars1 hassas olmak oOzellikleri de eklenmelidir. Ayrica bir 6gretmenin, kesinlikle
bulundugu iilkenin dilini iyi kullanmasi, dile hakim olmasi ve fen, miizik gibi
bilgilere de sahip olmas1 gerekmektedir. Siirekli kendini gelistirmeye ve yeni seyler

ogrenmeye yatkin olmalidir (Yilmaz, 2010).

Insanlarla iliskilerinde basar1 gdsteremeyen, enerjik olmayan, ¢ocuk giiriiltiisiinden
rahatsiz olan ve farkliliktan hoglanmayan, ¢ocuklarin gereksinimlerine karsi yeterli
hassasiyeti gostermeyen bir bireyin okul Oncesi egitim 6gretmeni olmasi uygun
olmayacaktir. Ciinkii bu egitim sadece program hazirlamaktan ve uygulamaktan

ibaret degildir.

2.2. Fen Egitiminin Incelenmesi

Bu kisimda genel hatlar1 ile okul dncesi donemde fen egitiminin 6nemi ve amaci

incelenecek, konu ile ilgili detaylarin irdelenmesine calisilacaktir.

En genel ifade ile fen ile ilgili kavramlar genel olarak soyut nitelik tasidigindan,
soyut kavramlari somut nesnelere benzeterek ¢ocuklarmn bu kavramlari kolaylikla
ogrenebilmeleri okul dncesi fen etkinliklerinde temel amaclardan biri olmalidir. Okul
oncesinde fen ve doga calismalar1 yoluyla ¢ocuklarin deney yoluyla, yasayarak ve
Ogrenerek bilgilerinin artmasi, gézlem yeteneklerinin gelismesi ve ¢evreye duyarh

olmasi saglanmaya c¢aligilmaktadir. Rumbold Raporu’na gore okul oncesi déonemde
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bilim etkinlikleri gézlem yapma da tiim algilarini kullanmalar1 i¢in firsat yaratmak,
orneklerin farkina varma, diisiincelerini test etmelerini icermektedir. Bu aktiviteler
yoluyla tartisma, soru sorma ve modelleme yapma ¢ok dnemlidir (Neaum ve Tallack,

2000: 4).

Okul oncesi donemde fen 6gretiminin temel amaci yasadigimiz diinyada ¢ocugu
temel yasama becerileriyle donatmaktir. Cocuga, kendisini korumayi, g¢evresini
tanimay1 0gretmektir. Boylelikle gelecekte artan diinya sorunlarini ¢6zme yetenegine
sahip bireyler yetistirmek amaclanmaktadir. Bu nedenle fen ve doga egitiminde okul
Oncesi egitim bliylikk 6nem tasimaktadir. Bu donemde cocuklarin aile ve diger
cevrede kazandiklar1 kavram yanilgilart diizeltilebilir ve en 6nemlisi de fen bilgisi
cocuklara sevdirilebilir (Vural ve Hamurcu, 2008: 457). Alisinanoglu, Ozbey ve
Kahveci okul 6ncesi donemde fen egitiminin amaclarint su sekilde belirtmislerdir

(Alisinanoglu, Ozbey ve Kahveci, 2007: 26):

e Cocugun duyular yoluyla ¢evresinden bilgi toplanmasinin saglanmast,

e Problem c¢ozme yetenedi kazandirma amaciyla yaratict diislinme becerisi
kazandirilmasi,

e Soru sorma yetenegini gelistirmek amaciyla merak duygusunun gelistirilmesi,

e (Gozle, sorgulama, yorumlama, herhangi bir durumu algilama,
tanimlayabilme, bir sorunu fark edebilme ve soruna farkli ¢6ziim yollar
deneyerek en uygun sonuca ulasabilme icin gerekli olan yetenekleri
kazandirmak,

e (Cocugun bedensel, zihinsel, dil, sosyal ve duygusal gelisimini desteklemek,

e Dogaya ait temel kurallarin farkinda olmasina yardimci olma,

e Doganin egsiz hazinesinden kesif firsatlar1 vererek birgcok farkli materyali
tanimast ve bu materyallerin anlamlarini, 6zelliklerini kavramasi i¢in yol
gostermek,

e Farkliliklar1 ve benzerlikleri arastirarak farkli  yonlerden diisiinme

yeteneklerinin gelismesi icin firsatlar sunmak,
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e Basit araglar1 kullanabilme, aymi 6zellikleri tasiyan ve ayni sekilde calisan
parcalara ayirma ya da benzer parcalar bir araya getirerek 6zgiin modeller
olusturma imkani tanimak,

e Farkliliklar1 ve benzerlikleri aragtirarak farkli yonlerden diisiinme
yeteneklerinin gelistirilmesi i¢in firsatlar sunmak,

e Olaylarin nedenlerini agiklayarak neden ve sonug iliski kurma ve bilimsel

diistinme becerisinin gelisiminin saglanmasi.

Fen ve doga calismalarinda amaglar arasinda ¢ocuklarin bes duyularini etkin sekilde
kullanma, gozlemler yapma, tahminde bulunma ve arastirmalar yer almaktadir. Tiim
bu amagclar bir siire¢ kapsaminda cocuklara sunuldugunda c¢ocuklarin bilimsel
diisiince becerisi kazanmas1 saglanabilmektedir. ilk olarak bes duyuyu kullanarak
gozlem yapma, ardindan tahminde bulunma ve bu tahminin diger arkadaslarla
paylasilmasi ve arastirma ya da deneylerle tahminlerin dogrulugunu kontrol etme
yoluyla sinifta fen doga etkinliklerinin gergeklestirilmesi cocuklarin bilimsel diisiince

yapisina sahip olmalarina olanak tanimaktadir (Ar1 ve Oncii, 2008: 11).

Topsakal (1999)’a gore fen egitiminin, yaparak yasayarak 6grenmeye dayanan bir
stire¢ olmas1 da ¢ok dnemlidir. Clinkii fen 6gretiminde 6grencilerin bizzat yaparak
yasayarak ogrenme asamasindan mutlaka gecmeleri gerekmektedir. Fen egitiminde
yaparak ve yasayarak 6grenme diger derslere oranla daha 6nemli bir yer tutmaktadir
ve bunun en Onemli nedeni fen bilimlerinin bilimsel g¢alismalara dayamasidir.

Dolayisiyla 6gretme ilkeleri de bilimsel olmalidir (Mutlu ve Aydogan, 2003: 16).

Fen egitiminde dis g¢evreyi tanimanin biiyiikk onemi bulunmaktadir. Buna gore

acikhava faaliyetlerinin yararlari1 sunlardir (Neaum ve Tallack, 2000: 182):

e Hava Kirliligi ve giines yamigina karsi tedbirli olunmasi yani sira temiz
havada olma firsat1 saglayacaktir.

e Kosma ve tirmanma gibi zinde hareketler i¢in uygundur

e Daha fazla giiriiltii yapilmasma olanak saglar. Cocuklar disarida giirtiltii
yapmalar1 i¢in verilirse igeride daha sessiz olmalar1  gerektigini

anlayacaklardir.
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Okul 6ncesi donemde bilimsel aktiviteler orada olma deneyimleri ile de gelisecektir.

Venn ve Jann’a gore bu yerler su sekilde siralanabilecektir (Venn ve Jann, 2003: 25):

e Hayvanat bahgesi,
e Bakkal ya da siipermarket,
e Bahge,

e (Cocuk miizesi,

e Karakol,

e Orman ya da park,
e Tren istasyonu,

¢ Kiitliphane,

e Insaat alani,

e Hastane,

e Sanat miizesi,

e Bilim miizesi,

o Kafeterya,

e Firin,

e Liman,
e Fabrika,
e Tarla,

e Banka,
e Postane,

e Havaalani,

e Televizyon istasyonu.

2.2.1. Fen egitimin 6nemi

Fen egitimi, 6grencilere 6grenim hayatlarinda gerekli olabilecek bir fen bilgisi
egitiminin yani sira, giinlilk hayatta da feni kullanabilecekleri bilgilerle ve bilimsel
diisinme becerilerini kazandirmak, aynm1 zamanda da fene karsi olumlu tutum
gelistirmelerini saglamak seklinde ifade edilebilecektir. “Fen bilgisi 6gretimi ile

ogrencilerin, fen bilimlerinin dogasini ve bilginin nasil elde edildigini anlayarak, fen
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bilimlerindeki bilgilerin bilinen gergeklere bagli oldugunu ve yeni kanitlar
toplandik¢a, degisebilecegi diislincesini kazandirmak, fen bilimlerindeki temel
kavramlari, teorileri ve hipotezleri kavratarak, bilimsel kanit ile kisisel goriis

arasindaki farkin algilanmasi amaglanmaktadir (Demirbas ve Yagbasan, 2004: 178)”.

En genel ifade ile okul oOncesi donemde fen etkinlikleri fen bilimlerine iliskin
bilgilerin ¢ocuga aktarilmasi degil, cocugun bunlar1 yaparak ve yasayarak
O0grenmesinin saglanmasidir (Arnas, 2002: 1). Bir bagka tanimlamaya gore de okul
oncesinde fen egitimi ¢ocuklarin merak ve ilgileri lizerine kurulmus soyut bilgileri
somut hale getiren, ilgi ¢ekici ve zevkli bir egitimdir (Alisinanoglu, Ozbey ve
Kahveci, 2007: 24). Okul 6ncesi donemde c¢evrelerine karsi daha duyarli olan
cocuklar, siirekli sorular sorarak karsilastiklar1i olaylar arasinda neden sonug
baglantis1 kurmaya calismaktadirlar. Bu donemde cok yiiksek enerjiye sahip olan
cocuk, hayatinin hi¢bir déneminde bu kadar aktif olmayacaktir. Okul 6ncesinde fen
ve doga calismalari ¢ocuklarin ¢evreyi tanimasini saglayacagi gibi, cocugun cevresi
ile iyi bir iletisim kurabilmesine de yardimci olmaktadir. Bu nedenle okul dncesi

dénemde ¢ocuklarin dikkatini fen bilgisi ve dogaya yonlendirmek ¢ok 6nemlidir.

Cocuklarin erken yaslardan itibaren bilimsel aktiviteler hakkinda az ¢ok bilgiye sahip
olduklar1 goriilmektedir. Bu bilgileri nereden ve hangi yaslarda edindikleri kesin
olarak belirlenememekle birlikte, Gardner konu ile ilgili olarak ¢ogu yiiksek egitim
almis yetiskinin okul 6ncesi donemlerinde gelistirdikleri model, inang ve teorilerden
yararlandiklar1 ve kiigiik ¢ocuklarin da bilimsel bilgileri bisiklet kullanmak, bir topu
ziplatmak gibi duyu-motor deneyimleri yoluyla kazandiklarini ifade etmektedir. Bu
acidan Gardner 5-6 yaglarindan itibaren zihin, madde, yasam ve kendileri hakkinda

mantikli temel bilgilere dayal: teoriler gelistirdigini savunmaktadir (Gtiler ve Akman,
2006: 55).

Gerimde Hennessey’in calismasina gore 6 yas altindaki cocuklar bilim nedir?
Sorusuna; bir seyler hakkinda 6grenme, insan viicudunu 6grenme, 6grenme ve
dinleme, ileriki yaslardaki gibi bir seyleri eglenerek Ogrenme seklinde cevap

vermisglerdir. Bu goriisler ¢cocuklarin bilim hakkinda fikir sahibi olduklarini, ancak
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bilimi bilgi tiretim siireci olarak gérmediklerini gostermektedir (Duschl vd., 2007:

81).

Bilimde kullanilan kavramlar bebeklik doneminde gelismeye baslamaktadir.
Bebekler diinyay1 duyulariyla kesfeder, bakar, dokunur, koklar, duyar ve tat alirlar.
Dogustan merakli olarak g¢evrelerinde her seyi bilmek isterler. Boylece ¢ocuklar
cevrelerini arastirirken kesifte bulunur ve diisiinmeyi 6grenirler. Cocuklugun ilk iki
yilinda ozgiir aragtirma ve deneyler yapmasi duyularinin gelisimine yardimci
olmaktadir. Cocuklarin bu ilk yilindaki dogal davranislari ileride bilime olan

ilgilerini de arttirmaktadir (Akman, Ustiin ve Giiler, 2003: 11).

Cocuklar her zaman ¢evresini merak etmektedir. Bitmek tilkenmek bilmeyen ne,
nasil, nerede, ne zaman gibi sorular1 vardir. Bu sorularin pek ¢ogu fen ve doga ile
ilgilidir. Fen ve doga c¢alismalari g¢ocuklarin deneyerek, yaparak ve yasayarak
O0grenmesini, bilgilerini arttirmasini, gézlem ve deney yeteneklerinin gelistirmesini,
cevrelerindeki olaylara kars1 daha duyarl olmalarini ve dikkatli gézlem yapmalarin
saglamaktadir. Kum ve su oyunlariyla nesnelerin degisimini gézlemlemek, batan ve
yiizen cisimler hakkinda bilgi sahibi olmak, donma, erime, buharlasma gibi
degisimleri gozlemek, giinliik yasamdaki ara¢ gerecleri kullanabilme gibi etkinlikler
fen kavrammin kazandirilmasma hizmet etmektedir (Alisinanoglu, Ozbey ve

Kahveci, 2007: 24).

Yetigkinler i¢in oldugu gibi ¢ocuklar i¢in de fen ve doga caligmalar1 giinliik yasamin
kolaylagmas1 ve kisilerin becerilerini gelistirmesi agisindan gereklidir. Fen ve doga
caligmalarinda; gozlem yapma, iletisim kurma, tahminler yiiriitme, deneyler yapma
yoluyla doga kesfedilmekte ve yeni beceriler kazandirilmaktadir. Ozellikle bilime
kars1 olumlu tutum i¢inde olma, merak duygusu, arastirma ve kesfetme istegi ile dolu
olan ¢ocuklar uygun sekilde diizenlenmis fen ve doga ¢alismalari ile daha ¢ok motive

edilebilirler (Ar1 ve Oncii, 2008: 9).

Fen ve doga etkinlikleri ¢ocuklarin onceden kazanmis olduklar1 bilgi, tutum ve
amagclar1 ile iligkilidir. Etkinlikler sirasinda cocuklar 6grenirken ayni zamanda

ogrendiklerini baska bir konuya transfer edebilirler. Cocuklar dikkatle gdzlem yapar,
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tahminde bulunur, diger arkadaslarini test eder, sorular sorar, Ogretmeni ve
arkadaslar ile etkilesime girerler. Ayn1 zamanda etkinlikler ¢cocuklarin deneyerek
yaparak 0grenmeleri giinliik yasamlariyla ilgili ara¢ geregleri ve bunlarin niteliklerini
tanimalarin1  saglamaktadir (Dere ve Omeroglu, 2001: 1). Cocuklarin bilimsel
diisiinceyi gelistirebilmelerinde duyularmmi etkin  bir sekilde kullanabilmeyi
Ogrenmeleri ¢ok onemlidir. Bu da evde ve okulda cesitli etkinlikler yoluyla bes
duyularini kullanma becerilerini gelistirme, bilgilenme, tahmin etme ve analiz yapma

seklinde gerceklesebilmektedir.

2.2.2. Fen etkinlikleri ve tiirleri

Okul 6ncesi donem, insan dmriiniin ge¢irdigi en mithim dénem olan 0-6 yas araligini
kapsamaktadir. Ik ¢ocukluk déneminde 6grendiklerimiz tiim hayatimiz boyunca
ogrendiklerimizin %70-80” lik boliimiinii olusturmaktadir. Bazi temel becerilerin
(yeme-igme, yiirlime, konusma) biiyiik bir kismi bu dénemde kazanilmaktadir.
Hayatin biiyiilii yillar1 olarak tanimlanan okul 6ncesi donem, bireyin en c¢abuk
gelistigi, degistigi ve ¢ok sey 6grendigi siirectir. Cocuk kiigiik bir bilim adam1 gibi
stirekli merakl1 bir sekilde sorular sorarak, arastirarak, sorgulayarak, sorularina cevap
arar (Ayvact ve Unal, 2017). Cocuklara sorularina cevap bulabilecekleri ortami
saglamak onlar1 bilimle bulusturabilir. Fen egitiminin erken yaslarda verilmesi
cocugun bilimsel gelisimini destekledigi gibi sosyal ve duygusal becerilerini de
giiclendirmektedir. Cocuklarin dogaya karst olan ilgilerinden ve meraklarindan
yararlanilarak fene kars1 ilgi uyandirabilir. Cocuklarin severek, isteyerek katildigi
etkinlikler gelistirilirken, farkli yontemleri kullanmak o6grenmeyi kolaylastirir.
Cocugun dikkat stiresinin kisa siireli olmasit ve gorerek, duyarak, hissederek
Ogrenmesi sebebiyle kullanilan yontemlerin bu duygular1 harekete gecirmesi gerekir.
Fen Ogretimindeki biiylik yetersizliklerden bir tanesi, Ogretmenin yOntem ve
teknikler ile ilgili bilgi ve uygulama yetersizligidir. Asagida fen etkinlikleri tiirleri
ayrintili bir sekilde ifade edilmistir.
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2.2.2.1. Deney yontemi

Fen egitiminde genel amag¢ sinif ve laboratuvar ortaminda fen ile ilgili konulari
yaparak yasayarak yani ¢ocuklarin temel bilgileri uygulayarak 6grenmelerini esas
alir. Okul oOncesi ¢ocuklarmin dikkat siireleri sinirli oldugu igin yapilacak olan
etkinliklerin ¢ocugun gelisim oOzelliklerine ve ilgilerine yonelik olarak
diizenlenmelidir. Deneyler, okul oncesi egitiminde soyut olan fen kavramlarinin
somutlastirilmasinda ve c¢ocuklarin bilime karst pozitif tutum takinmalarini
saglayabilmek adina 6neme sahiptir (Dagli, 2014). Deney ve laboratuvar yonteminde
gbézlem ve deney yolu ile bilgi toplanmasi, bu ydntemin Onemini artirmaktadir.
Ogretmenlerin bu ydntemden istenen verimi alabilmesi icin deney ile ilgili ayrintili
bir plan hazirlanmasi ve bir 6n deneme gergeklestirmesi gerekir (Yasar, 2004). Okul
oncesinde deneylerin yapilabilmesi i¢in kusursuz bir laboratuvar ortamina ihtiyag
yoktur. Smif ortaminda, okul bahgesinde ya da belirli dlgiilere gore diizenlenmis bir
yerde basit alet ve materyallerle gerceklestirilebilir. Okul oncesinde laboratuvara
gerek olmadan cesitli hayvan ve bitkilerin incelenebilir, bliylimesi gdzlenebilir, su
lizerinde yiizen ve batan cisimler gozlenebilir (Sahin, 2004). Deneyler, ¢ocuklarin
fene kars1 olumlu tutum gelistirmelerini saglarken, onlarin doga olaylar1 karsisinda
birinci kaynaktan bilgiye ulagmasini bu sayede soyut olaylar1 somutlagtirmasini

saglar (Sahin, 2000).

2.2.2.2. Proje yontemi

Proje yontemi, 6grenmeye deger bir olay ya da problemin, cesitli arag-gere¢ ve
materyallerle 6gretmen rehberliginde ¢ocuklarin bilgiyi kesfetmesi, uygulamasi ve
derinlemesine incelemesine yoneliktir. Bu yontemde anlamaya ve 6grenmeye istek
duyulan olay ya da problem ayrintili bir sekilde incelenir (Alisinanoglu, Ozbey ve
Kahveci, 2011).

Proje calismalari ¢ocugun yasam deneyimlerini hayata nasil gecirecegi hakkinda
yardimc1 olurken ¢ocugun 6zerklesmesini desteklemekte ilgi ve yeteneklerine uygun
farkli yasantilar sunmaktadir. Programin uygun sekilde degistirilebilmesine, gesitli

yontemlerin kullanilabilmesine izin vermektedir. Bu yontem bireysel, kii¢lik gruplar
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ve biiyiik gruplar halinde ¢alisma olanagi saglarken sosyal becerilerini, dil-bilim ve
matematik gelisimlerini gelistirmeyi amaclamaktadir. Proje c¢alismalar1 kolay
olmayan bir sorun ya da problemle ortaya g¢ikar, problem ¢6zme, karar verme,
inceleme siireclerinden olusur ve ¢alisma sonucunda iiriin ortaya cikar. Ogretmen

ilging konular1 sinif ortamina tasiyarak ¢cocuklara proje ¢alismalari i¢in imkan saglar.

Ozbey (2006) proje calismalarinda dgretmenlerin dikkate almas1 gerektigi bir kisim

onemli noktalar1 asagidaki gibi agiklamistir:

e Secilen konu ¢ocuklarin gelisim ve yas seviyesine uygun olmalidir.

e Proje ¢alismalarinda se¢ilen konunun 6zelligine siire verilmeli ve bu siire¢ 1yi
planlanmalidir.

e Proje calismalarinda se¢ilen konunun 6zelligine siire verilmeli ve bu siireg 1yi
planlanmalidir.

e Proje calismasi hazirlanan gilinliik programin igerisindeki etkinlikleri
kapsayacak sekilde ¢ocuklara verilmelidir.

e (Calisilacak proje konusu agma asama asama bir haritada {lizerinde ¢ocuklara
resimli bir sekilde ¢cocuklara verilmelidir.

e Proje yonteminde uygulanacak asamalar ¢ocuklarla birlikte tartisilmali ve ona
gore planlanmalidir.

e Cocuklarla birlikte proje calismasi i¢in konu sec¢imi, konu ile ilgili arastirma,
inceleme gezileri ve buna yonelik firsat olusturma ve elde edilen verilerin
tartisilmasi seklinde gergeklesmelidir.

e Proje calismalart sonucu ortaya ¢ikan iirlinler okul ve ¢ocuklarin aileleriyle

paylasilmalidir.
2.2.2.3. Gozlem ve alan gezisi

Okul Oncesi fen Ogretiminde gezi, gézlem calismalarina yer verirken belirlenen
amaca uygun bir plan yapilir, yapilan etkinlikte olay ve olgular dogal ortaminda
herhangi bir duyu ile gercek yiiziiyle gozlemlenir. Cocugun dikkatini ¢eken her

mekan onun i¢in dogal 6grenme ortamidir. Gezi alanlari, okul 6ncesi doneminde yer
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alan c¢ocuklara aktif katilim saglayarak diinyay1 somut olarak algilama firsat1 saglar

(Dere ve Omeroglu, 2001).

Okul 6ncesi donemde hayvanat bahgesi, hayvan bakimevi, egitim parkuru, saglik
ocaklari, yerel diikkkan ve magazalar, hastane, tamirhaneler, petrol istasyonu, bahge
diikkanlari, miizeler, ciftlikler, arag-gere¢ ve iiretim atolyeleri, itfaiye merkezleri,
biiyiik avmler, ¢ocuk tiyatrosu ve sinemalari, postane, sanat galerisi, spor alanlari,
ciceke¢i, orman, matbaa, veteriner, miizeler, fabrikalar vs... gibi yerlere geziler
diizenlenebilir. Cocuklar bdylece birincil kaynaklardan bilgi edinme firsat1 elde etmis

olurlar.

Gozlem gezileri ¢ocuklar i¢in ilgi uyandiran mekanlara diizenlenebilecegi gibi
tizerinde calismakta olduklar1 konulara ya da ¢alismak istedikleri konulara yonelik
bilgi toplayabilecegi yerlere de diizenlenebilir. Cocuklarin olaylar1 dogal ortaminda
gbzlemlemesi onlara gergekleri tanima firsati sunarken bir yandan da duygularini
gelistirir. Gozlem yonteminin en 6nemli 6zelligi birden fazla duyu organii aktif
olarak harekete gecirmesidir (Poyraz, Dere 2003). Gezi, gozlem esnasinda elde
edilecek deneyim ve bilgilerin 6grenci agisindan yararli ve faydali olmasini isteyen
ogretmen, hazirlik ve 6n incelemesini onceden yapmalidir. Ogretmen gezi 6ncesi
cocuklara gezinin amaci, gezi yerine nasil ve ne sekilde gidilecegi, gezi plani, gezide

nelerin gozlenecegi hususunda detayl bilgi vermelidir.

2.2.2.4. Drama yontemi

Yaratict drama “bir grupla ve grup iyelerinin yasantilarindan yola c¢ikarak, bir
amacin, diisiincenin, dogaglama, rol oynama ve benzeri tekniklerden yararlanarak
canlandirilmasidir” seklinde tanimlanmistir (Adigiizel, 2006: 21). Okul 6ncesinde
Ogrencilerin aktif olarak derse katilimini saglamak icin ¢esitli yontem ve teknikler
uygulamak gerekir. Okul Oncesinde yer alan ¢ocuklara fen 6gretiminde kullanilan
etkili 6gretim yontemlerinden biri de drama yontemidir. Drama ¢ocuklarin is birligi
yaparken iletisim becerilerini gelistirmelerini, hayal gii¢lerini kullanarak yaratici
diistinmelerini, soyut olan fen kavramlarini oyunlastirarak somutlagtirmalarini ve

ogrenmenin zevkli hale gelmesini saglar (Uyanik, Balat ve Onkol, 2013).
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Oyun ¢ocuk hayatinda énemli bir yer tutmaktadir. Drama metodu ile oyun yetenegi
kontrollii bir sekilde egitim hayatina aktarilir. Bu yontemde ¢ocuklar olay karsisinda
nasil davranmasi gerektigini yasayarak 6grenir. Drama yontemi dgrenci merkezli bir
yaklasimdir. Drama ¢alismalarinda bilgiye ulasmasi yaraticiligini kullanmasiyla
miimkiindiir. Cocuklar drama yontemini oyun gibi algiladiklar1 i¢in konulara daha
kolay konsantre olup daha iyi kavramaktadir. Dramanin temelinde oyun olmasi,
cocuklarin deneyimleyerek, keyif alarak Ogrenmelerini saglamakla birlikte

sosyallesmelerini de desteklemektedir (Aksan ve Celikler, 2016).

Drama yontemi g¢ocuklarin kendini ifade etmesini, kisilerle iletisim kurmasini,
kendinin farkina varmasi yani kendini kesfetmesine, kiginin sorumluluk almasina,
empati kurmasina, kisilerle is birligi yapmasina yardimeci olur. Drama calismalari
egitimi monotonluktan ¢ikararak 6grenmeyi daha eglenceli ve daha aktif hale getirir.
Cocuklara aktiflik saglamasi, zeka, diisiince ve hayal giiclerini kullanarak
yaraticiliklarint  6n  plana ¢ikarabilmesi, olumlu sekilde kendilerini ifade
edebilmelerine olanak saglamasi agisindan egitimde drama yontemine gereken 6nem
verilmelidir (Onder, 2005). Fen etkinliklerinde dramanin uygulanmasi g¢ocuklarda
problem ¢dzme siireci, anlamli 6grenme, 0z elestiri yapabilme, negatif ve pozitif
diisiincelerini  ifade edebilme gibi biligsel diizeylerini gelistirmeye katki

saglamaktadir (Gonen ve Dalkilig, 2000).

2.2.2.5. Problem ¢ézme yontemi

Insan varligim devam ettirebilmesi igin problem ¢dzme becerisi basta gelen
yeteneklerden biridir. Bu beceri kaliim yoluyla kisiye aktarilmaz, oOgrenilerek
gelisme saglanabilir. Problem durumunun ¢6ziime ulagsmasi siirecinde, problem olan
durum belirlenir ve ¢6ziim yollar1 aranmir. Ogretmen gozetiminde ¢ocuklar tarafindan
derinlemesine inceleme yaparak problem durumunun ¢oziime ulasmasidir (Abaci,
2003). Bu siire¢ bireysel gergeklesebildigi gibi grup ile de gergeklestirilebilir.
Problem c¢ozme siirecine cocuklar etkin olarak katilarak, degisik fikirler ortaya
koyabilir ve i¢inde bulundugu ortamda farklilik olusturmay: kavrayabilirler (Sahin,
2000).
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2.2.2.6. Kavram haritalari1 ve haritalama

1970’11 yillarda Novak ve Gowin tarafindan ileri siiriilen, her tiir bilgi seviyesinde
ogrencinin Ogrenilecek kavramlar1 ve kavramlar arasi iligkileri gorsellestirdigi ve
anlamasina yardimei oldugu iki boyutlu materyallerdir. Kavram haritalari, ¢ocuklara
onceki bilgilerle yeni bilgiler arasinda bag kurma, konuyu derinlemesine ve anlamli
bir sekilde 6grenme firsati saglar. Kavram haritalar1 sematik ve gorsel uyarani fazla
oldugu i¢in bilgilerin zihinde canlandirilmasi ve 6ziimsenmesini kolaylastirarak

anlamli 6grenmeye katki saglar (Ozbek, 2009).

Okul oncesi donemde yer alan Ogrencilerin aktif oldugu fen egitiminde, dersin
basinda, 6grenme esnasinda ve dersin sonunda kullanilabilecek bir yontemdir.
Cocugu 0grenme siirecinin merkezine alarak ¢ocugun aktif katilimin1 saglayan bir
yontem olup, 6gretmenin 6grenci ile tartisarak olusturdugu harita 6grencilerin siirece
dahil olmaya oOzendirmede etkilidir (Kaptan, 1998). Bilginin diizenlenmesini,
Ogrenilen konu ile ilgili 6lcme ve degerlendirmeyi saglar. Kavram haritalari,
kavramlar1 ve kavramlar arasindaki iliskileri ilgili linite ve konuya yonelik ilintili
sekilde gosterir. Kavram haritalarmin  bilgiyi  somutlagtirma, smiflama,
gorsellestirme, iliskilendirme gibi islevleri vardir. Kavram haritalar1 bilgiyi
somutlastirma, siniflama, gorsellestirme, iliskilendirme gibi islevleri vardir.
Cocuklarin 6n bilgi diizeyini belirlemede kullanilabilir. Kavramsal yanilgilari ortaya
cikarmada ve gidermede yardimci olur. Cocuklarin bilgiyi nasil yapilandirdigini
ortaya c¢ikarmada kullanilirlar. Bellegin 6nemli 06zelliklerinden bir tanesi
organizasyondur. Kavram haritalar1 ise bilginin organize edilmesini saglamaktadir.
Ogrenmeleri kalic1 hale getirmek ve bu siireci kolaylastirmak adma etkin olarak
kullanilirlar. Cocuk deneyim kazanmaya bagladikca haritaya ilgili yeni kavramlar ve
iligkiler eklenebilir. Dinamik yapiya sahip kavram haritalarinda, konuyla baglantil

kavram isimleri genelden 6zele dogru verilir.

2.2.2.7. Analoji

Fen bilimleri soyut kavramlart icerdigi i¢in okul Oncesinde yer alan g¢ocuklarin

anlamasinda sikintilar yasanabilir. Cocuklarin aktif olmadigi, 6gretmen merkezli
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yontemlerle fen kavramlarinin verilmesinde problem yasanmaktadir. Bu problem
durumunun ortadan kaldirilmasi i¢in soyut bilgilerin somut hale getirilerek ¢ocuklara
sunulmast gerekir. Genellikle islem Oncesi donemdeki okul 6ncesi ¢ocuklarina
drama, rol oynama, deney, iki ve ili¢ boyutlu materyaller gelistirme etkinliklerinin
yani sira analojilerden de faydalanmalidir. Ogrenilen kavramlarin pekistirilmesi igin
okul oncesi c¢ocuklarina kullanilabilecek bir tekniktir. Ogrencilerin kavramsal
gelisiminde 6nemli rol oynayan analoji yontemi kuvvetli bir ara¢ olarak karsimiza
cikmaktadir. Ogretim siirecine uyarlanan analojiler, dgrenciyi 6grenmeye hazir hale
getirmek i¢in uygun sekilde kullanilirlar. Ogrencinin analojiyi kullanabilmesi igin
hayal giiciiniin, gorsel hafizanin ve kavramlar arasinda iligki kurma becerisinin

gelismis olmas1 gerekir (Kesercioglu vd., 2004).

Bilinmeyen bir olgu ile bilinen bir olgu arasinda bag olusturarak, karsilastirmalar
yaparak, bilinmeyen olguyu anlama siirecidir. Bilinmeyen, anlasilmasi gii¢ olan,
bilindik olmayan olgu; bilinen olguya benzetilir. Fen programinda farkli yontemlerin
kullanilmast son zamanlarda c¢ocuklarin 6gretime katilimini, muhakeme giiciinii,
farkli bakis acilar1 gelistirmesini saglayan analoji yontemini 6n plana ¢ikarmaktadir

(Demirci ve Giiler, 2007).

Analojiler cocugun gelisim 6zelliklerine ve yas diizeyine uygun olmalidir. Yer alan
kaynak ¢ocugun ¢ok iyi tanidigi bir olay ve olgudan se¢ilmelidir. Kaynak her ¢ocuk
tarafindan ayni sekilde anlasilir olmalidir. Cocuklar arasinda farkli sekilde
algilanmamalidir. Kaynak ve hedef ayni sekilde algilandiginda kavram yanilgisi

ortaya cikar.

2.2.2.8. Beyin firtinasi

Kisilerin elestirilme korkusu olmadan diislincelerini rahat bir sekilde ifade
edebildikleri grup tartismasi teknigidir. Bu teknik kisa siirede ¢ok sayida fikirlerin
ortaya cikartilmasini saglar. Beyin firtinasinda fikirlerin niteliginden ziyade sayica
coklugu 6nemlidir. Beyin firtinas1 bir konuya iligskin diisiinmeye sevk etmede, farkl
fikirlerin ortaya ¢ikmasinda, yaraticihigin gelistirilmesinde, 6grenmenin istekli hale

getirilmesinde etkilidir.
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Smif ortaminda bu teknigi uygularken, Ogretmen tarafindan Ogrencilere dersin
amacindan bahsedilir ve problem ortaya konur. Belirli bir siire tespit edilir.
Ogrenciler sirasiyla fikirlerini ortaya atar. Fikirler tahtaya yazilir. Ozetlenen fikrin
anlamin1 korumasi gerekir. Diisiinceler aciklanirken Ogrencilerin birbirlerini karsi
anlayis icinde olmasi 6nemlidir. S6ylenen fikir 6nceden kaydedilen fikir ile baglantili
olabilir. Bu siire¢ smiftan biitiin fikirler alinana kadar devam eder. Fikirler ortaya
konulduktan sonra en iyi ¢6ziim yolu ya da yollar1 hep birlikte sinifca karar verilir.
Ayvact ve Unal’a (2017) gore dgretmenin bu ydntemi sinifta kullanabilmesi igin

dikkat etmesi gereken hususlar sdyledir:

e Dersin hedefleri 6grencilere izah edilir.

e Problem 6gretmen tarafindan anlasilir bir sekilde tanimlanir.

e Zaman tespit edilir.

e Problemin ¢dziimii esas alinarak égrencilerin diisiinceleri alinir (Ogrencilerin
tlimiiniin siirece dahil edilebilmesi i¢in yiireklendirilir).

e Ogretmen tarafindan fikirlerini ortaya koyan 6grencilerin birbirine saygi ve
karsilikli anlayis ¢ercevesinde digerlerinin de fikirlerini dinlemesi gerektigi
bildirilir.

e Fikirlerin agiklanmasindan sonra problem i¢in en uygun sonug ya da sonuglar

siifca belirlenir.
2.2.2.9. Kavram karikatiirleri

Cocugun konuya yonelik bilgi ve becerilerini gii¢clendirmek ve bu bilgilerin zihinde
daha uzun siire muhafaza edilmesini saglamak amaciyla kullanilan bir tekniktir.
Cocuklarin konuya yogunlagsmasini saglayarak kendi diisiincelerini sorgulamalarina
yardimci olur. Kavram ve olgular hakkinda tartisma baslatilarak ¢ocuklarin arastirma
yapmalarina firsat tanir. Tartigma ortami i¢in karikatiirler uyaran olarak kullanirlar.
Yaratic1 diisiinmeyi gelistirmekle birlikte farkli diisiincelerin farkinda olmayr ve

onlara saygi duymay dgretir.

Fen bilimleri 6grenciler tarafindan zor algilanan bir ders olarak goriilmektedir. Bu

diisiinceyi yok etmek Ogrenciler tarafindan bu dersi dikkat ¢ekici ve eglenceli hale
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getirmek gerekir. Fen Ogretiminde gorsel uyaricilarin fazla olmasi Og8retimi
zenginlestirir ve kalict 6grenmeyi saglar (Balim vd., 2016). Kavram karikatiirleri
ogrencilerin var olmast muhtemel kavram yanilgilarin1 ortaya ¢ikararak tartisma
ortami yaratip insan ve hayvan figiirleri kullanilarak fikirlerin tartisildigi tekniktir
(Ozyilmaz, Akamca ve Hamurcu, 2009). Dabell’e (2004) goére kavram

karikatiirlerinin genel 6zellikleri sunlardir:

e Ogrencilerin konu ve kavramlara dair bilgi ve diisiincelerini 6grenmeye yarar.
¢ Diisiincelerini sorgulatarak, derinlemesine diisiinme olanagi saglar.

e Farkli bakis agilar1 kazandirir.

e Tartisma ortamini yaratmak i¢in uyarici olarak kullanilir.

e Kavram yanilgilar1 ve kararsizliklarin tespit edilmesini saglar.

e Konunun 6zetlenmesinde ve tekrar edilmesinde yardimci olur.

e Ogrencilerin giidillenmesini saglayarak motivasyonunu artirir ve onlari

arastirmaya tesvik eder.

2.3. Okul Oncesi Déonemde Fen Kavramlariin Gelisimi

Okul 6ncesi donem ¢ocuk igin 6nemli bir zaman dilimi oldugu ve ilk defa kendi
cevresinden disartya ¢iktigr ilgi alanlarmin ¢ogaldigi donem oldugu igin ¢ocugun bu
donem de belli bir sistemin olugsmaya basladig1 sistemli egitimin ilk asamasini
olusturmaktadir. Cocugun gelisiminin agamalarinin ve bilgiyi alma alanlarinin acik
oldugu donemdir. Bu donemde verilen egitim, ¢ocugun duygu durumunun
diizelmesine farklilagsmasina, diislincelerini daha kolay ifade etmesine, ¢ocugun
diizen i¢inde ve uygun bir ortamda diger 6grencilerle bir araya gelerek ve kendisini

kesfetmesine yarayan firsattir (Aydin, 2004).

Bebekler dogduklarindan itibaren yasamlarin siirdiiriirken belli bir dongii igerisinde
merak ederler, merak ettigi nesne varlik her tiirlii obje etraflarinda algiladiklar
farkliliklar hepsini duydugu meraktan dolayr kesfetmek farkindaligini bilmeden
cogaltmak ister. Nesnelere dokunmak onlar1 koklamak tatmak ne olduklarin

anlamaya ¢alismak isterler. Cocuklarin kavramlar1 ger¢ek anlamda anlamaya,
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bilmeye bagladiklar1 yas aralig1 1-2 yaslardir (Giinsen, 2015). Cocuklar ise kesfetmek
icin bes duyu organlarimi kullanarak, temas ederek, tadina bakarak, dinleyerek,
koklayarak ve hareket alaninda serbestce istedikleri gibi kesfe cikabilmektedirler.
Onlarin yas ve gelisim 6zelliklerine uygun ve aktif bir sekilde alanlar1 kisitlanmadan
O0grenme ortami olabilmesini saglayarak, zihinsel alanlarmi yiikseltmek ve kisisel
diisiincelerini ortaya ¢ikarma var olan gelismis yonlerinde genel bir artis olacagini
gosterir. Ayni zamanda ¢ocuk ¢evresinden ¢ikarak bir seyleri gorme farkina varmaya
baslarken cevresine daha duyarli olmaya yaptig1 ya da gerceklestirdigi eylemlerin ne
sonu¢ doguracagini kesfeder ve dnceden farkina vararak ¢ikarimlarda bulunur ve ona

gore Onlemler almaya dikkat eder.

Kavram insanin hayalinde goziinlin 6niine gelebilen degisik objeler ile diisiinceleri
farklilastiran ortak pay dali durumlarini yansitan bir ifade ile anlatilabilen dile
getirmede sorun olusturamayan formlardir. Farkli bir bakis acisiyla kavram
anlamlarmi agik ve dolayli yoldan kullanirken anlama da nesneler ile durumlar
araciliyla iletilen simge ve sekillerdir. Obje ile durumlarin benzerliklerinin
cogunlukla ad veyahut kelimelerle destekleyip simgesel sekilleri de iginde
bulunduran, bireylerin zihinsel agidan uyaranlarla zenginlestirilmis kavramlari

kavrama becerisinin artmasi bilgi diizeyinin artacagini gosterir.

Planlama yaparken Ogretmenlerin genel diisiincelerini ortaya koyarak bakildiginda;
ogretmenlerin ¢ogu planlamayr kisisel olarak hazirlaylp uyguladiklarmi dile
getirseler de buna ragmen o zaman i¢inde internet, kaynak makaleler veya ayni
alandan Ogretmenlerin goriislerine uyarak elde ettiklerini kullandiklarini anlattiklar
duyulmustur. Bagka bir cevapta ise planlama esnasinda énemli gordiigiiniiz hususlar
iceren soru sordugumuzda alman karsiliklar dikkate alindiginda Ogretmenlerin
internet, dergi ve kitaptan faydalanma OSl¢iilerinin daha fazla oldugu fark edilmistir
(Aral, 2015). Ogretmenlerin bu nedenlerden dolayr plan hazirlarken konu ve
kavramlarin bagliklar1 g¢ergevesinde hareket edemezler genelde ¢iinkii O6gretmen
cocugun ne gibi bir ¢ikarimda bulunacagini o alanda uygulama yaparken farkli bir

yol deneyip denemeyecegini bilmedigi ve istemedigi i¢in serbest bir sekilde ¢ocuk
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etkinligini yaparken hareket alanmi kisitlamay1 istemez cocuk fen etkinliklerini
yaparken belli bir plan dahilinde hareket etmez. Cocuklarin kavram ilerlemesinde bes
duyu organimizla algilayabildiklerimizden algilayamadiklarimiz soz, ciimlelerle
varhigim1 gosteremedigimize, anlamsal olarak duyumsadigimizdan kavramsal alana
dogru hareket eder ve ¢ocuklar zihinsel fikir yiiriitme gelisimlerini kavram analizi
yapar. Bu c¢ikarimlarin yapilmasi ¢ocugun kavramlari 0grenirken faydalanmasina

yaramaktadir.

2.3.1. Okul dncesi egitim programinda fen ile iliskili kavramlarin durumu

Miifredata gore 1,5-3 yas bireyleri 2006 senesinde yiiriirliige konulan verilen konu ve
kavramlarinda, iilkede ve iilke disinda uygulanan veriler, yapilan ¢aligsmalardan
alinan geri doniitler ile verilen egitimin en 1yi ¢aligmalari biitiinliyle i¢ine alan halde
ortaya konulan 2013 senesinde yeni sekliyle miifredata konu ve kavramlar girmistir

(Giingen, 2015).

Biitiinlestirilmis etkinlikler ¢ocuklarin gelisimi agisindan olduk¢a Onemli bir yere
sahiptir. Fakat ne yazik ki 6gretmenler egitim programlarinin igerisinde bulunan
kavram ve konulart yapilan fen etkinlikleriyle birlestirmek de zorluk ¢ekmektedir.
Okul oOncesi egitim programlar1 hazirlanirken c¢ocuklara verilmek istenen fen
etkinliklerinde oncelikle konu ve kavram taramasi yapilmalidir. Yapilan konu ve
kavram taramasi olusabilecek aksi durumlarin 6niine ge¢mekle birlikte 6nemli bir
yoldur. Bayir ve Glingen okul 6ncesi kurumlar1 egitim programlarinda fen egitimiyle
ilgili konuda caligmalar yapmistir. Yapilan bu calismada fen egitimi verilirken
tasarlanan etkinliklerde konularin neler oldugu konusunda inceleme de
bulunmuslardir. Inceleme yaparken belli eksiklere saptanmuglardir. Giiniimiizde
teknolojik cihazlarin hayatimiza girmesiyle bunlar1 ¢ocuklar da kullanmaktadir.
Bayir ve Giingen ¢ocuklarin bu teknolojik cihazlarinda etkisinde kaldigini belirterek
ele aldig: ilk konu ¢ocuklarin televizyonlarda izledigi ¢izgi filmleri ele almislardir.
Cizgi filmlerde izlenen programlarda gecen fen kavramiyla ilgili terimlerin neler
oldugu incelenmis ve bu inceleme sonugta ortaya c¢ikan konularin c¢ocuklar

lizerindeki yararlar1 ve zararlar1 arastirilmistir. ikinci olarak ele aldigi konu ise

42



okullarda hazirlanmis olan miifredat konularindaki kavramlar1 smif igerisinde
yapilan biitiinlestirilmis etkinlik i¢ine fen egitiminde olusan olumsuz nedenler goz
onlinde bulun durularak, bunlarin olumlu alanda degistirip, tamamen g¢ocuklarin
anlayacagi diizeyde ve ilgi alanlaria gore ¢ocuklara sunulmaya hazir hale getirmek
icin tavsiyelerde bulunmuslardir. Ugiincii olarak ¢ocuklarin yasantilarinda kars
karsiya kaldig1 kimya konulariyla ilgili ¢evresiyle etkilesim halinde olan ¢ocuklar
gozlemledikleri kimya konularmi giindelik hayatta karsilastirdigt  durumlarla
birlestirmistir. Bu durum ise bilimsel olarak kabul edilmis goriislerle degistirmesinde
bu alanda ¢alisma yapan kisiler sayesinde yetistirilmistir. Okul 6ncesi kurumlarda
verilen fen egitim programlarinin tesiri altinda kalip kalmadigr deneyimlemislerdir.
Okul oncesi kurumlarda verilen fen egitim programlarinin, okul dncesi diizeydeki
cocuklara verilen fen konu ve kavramlarinda yasamlarinda karsilastiklar1 fen
olaylariyla ilgili bircok bilimsel diislince ortaya g¢ikarmak ve bilimsel iletisime
tanigiklik etmeleri hedefiyle fen egitim programlarmin okul oncesi diizeydeki

cocuklara birer model oldugu kanitina saptanmuistir.

Fen egitimine yonelik plan hazirlanirken dikkat edilen hususlardan bazilar1 sunlardir:
Okuléncesi egitim, gevresine karsi duydugu ilgiden dogan kesfetmeye, 6grenmeye ve
diistinmeye farkindaligini gelistirmesi i¢in ¢ocugun bu oOzelliklerini ydnetme,
¢ocugun istegini artiran ve degistirip ¢ogaltan gibi asir1 6nemli olani edinmeye
yoneliktir. Fen egitimi egitim yuvalarinda smifta belli bir alanda bulunan
uygulamasinin yapildigi, ¢cocuklarin kisisel ve diger ¢cocuklarla birlikte olarak sinifta
diizenli bir sekilde egitimlerini almalarin1 saglayan 6grenmelerini kolaylastiran ilgi
alanlar1 olarak bilinen fen alanlart bulunmasiin, o6grencilerin deneyerek kendi
baslarina ve yaptiklari isleri incelemelerde bulunabilecekleri bir alandir. Ogrencilerin
biligsel gelisim alanlar1 i¢in dikkat ¢ekici bir alan olusturmada fen alanlar1 6nemlidir.
Ayrica cocuklarin gozlemleme, sonuca varma, bir isi baslarken onun devaminin
gelecegini bilme, dogayla ve canlilarla ilgili 6zellikleri tanima, onlar1 gdzetme,
onlarin ihtiyaglarini gidermek icin davraniglarini diizeltmede ve davranislarina dikkat

etmede ¢ok onemlidir.
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Kisitlanmak hosuna gitmeyecegi i¢in ¢ocuklar bu alanda bir plan dahilindeki kavram
ve konular1 aliyor olsalar bile o etkinlikten kendilerine ¢ikarimda bulunacagi baska
birden ¢ok alanla ilgili zihinsel fiziksel biyolojik duygusal anlamda bir siirii kavram
elde edebilecekleri icin 6gretmenler belli bir ¢ergeve etrafinda hareket etmektense
cocuklarin rahat olabilecegi hareket alaninin kisitlanmadigi ortamlarda daha aktif
olacagimi diistindiikleri i¢in belli konu ve kavram olarak olaylar kisitlanma taraftar
degillerdir (Aydin, 2004). Ogretmenin fen ve doga alaniyla konu ve baslklarin
verilmesinde, ¢ocuklar1 harekete gecirip farkli tarzda etkinliklerde bulunmalar1 i¢in
merak duygularini ortaya ¢ikaracak bir seyler yapmasi i¢in harekete gecirecek mekan
seklinde diizenlenmeli ve gorselliginin milkemmele yakin olmasi gerekmektedir.
Yapilan gozlem caligmalari ¢ocugun oyun tarzinda olup merakini ve dikkatini

cekebilecek sekilde diizenlenmeli ve uygulanmalidir.

Dogustan baslayan dogmatik olarak bilinen seylerin birey adaylarinin 0-2 yas
araliginda gecen donemin 6grenmelerinin temelini olusturan zaman dilimidir. Birey
hayatin1 devam ettirirken kisinin 6grenmeleri kendi kendine gelisir bilinenin iistiine
eklenen bilgiler olusmaya gecer. Dogmatik olarak verilen baz1 refleks ve
ogrenmelerde bulunan ve giinliik yasamda yasayarak 6grenmeye basladigimiz ve
ailenin yonlendirmesiyle devaminda gelecek olan hayat becerilerinin olugmasini
destekler ve devamini saglar. Bireyin sorunu anlayip sonuca ulastirmak i¢in gidilen
yolda yapamadigi anlamalarda anne babanin desteklemesi. Bir diger asama ise

yapilandirma hayatta edindigimiz yeni yasam olaylari durum ve nesneleridir.

Uygulanan caligmalarda da 0-6 yas donemlerdeki senelerde edinilen kavram ve
konularin ¢ok olan paydasini, ileriki donemlerde kisinin karakter, davranis, huy,
kabul gormiigliikk ile kisinin kendini sekillendirmesi olarak goriiliir. 0-6 yas
zamanindaki bireyler bulunduklari ortami 5 duyu organlar ile bilmeye dogru 6nemli
davraniglar gergeklestirme suretiyle goOsterip yapmaya Onemli adimlar atarlar.
Sorgulayan, ¢alismalar yapan, on fikir ve de son halini anlamlandirmaya dogru
diisiince giiclerini zorlayan, kendi yorumlamalarini ¢ikarimlarini yapmaya ugrasan

basarmak i¢in ¢cabalayan uslanmaz bireyler olarak bilinmektedir.
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2013 okul oOncesi egitim programinda Ogrencilere aktarilacak fen etkinlikleri
kavramlarinin verilerine bakildiginda 6gretmenlerin bu kavramlar1 giinliik egitim
programlarinda fazla fazla durmalar1 6nemli goriilmistiir. Kavramlara bakildiginda
ogretmenlerin fen dersiyle bagl olan ve olabilecegi diisiiniilen fen kavramlari, farkli
farkli uygulanabilecek fen ¢alismalarini gergeklestirecekleri diisiiniilerek ¢ocuklarin
programlarina yerlestirilmistir. Ogretmenler konu ve kavramlara uyarlanabilecek fen
etkinlikleri olusturarak ¢ocuklara vermesi halinde ¢ocuklarin sonraki zamanlarda fen
ile ilgili alanda temel olusturduklari icin fen konularina iliskin 6n bilgilerinin
olmasini saglamislardir. Bu olaylar ¢ocuklarin fen alanindaki konu ve kavramlara
kars1 olan yonelislerini, merak ve becerilerinin de ortaya atilmasinda biiyiik 6nem

tagimaktadir.

Tirkiye de okuloncesi zamaninda c¢ocuklarla uygulamali fen etkinliklerine
bakildiginda uzay, giines, gezegen, bitkiler, hayvanlar gibi belli ve kendini
tekrarlayan etkinlikler yer bulunmaktadir. Ulkeler genelinde etkinlikler yapilirken
gozlemlendigindeyse okuloncesi zamaninda Ogrencilerle uygulanabilecek fen
calismalarinda Ogrencilere cesitli farkli acilardan fen kavram ve kazanimlarinin
uygulama yoluyla farkindalik yaratilmaktadir. Onceden 2013 okul 6ncesi egitim
programi bizlere kazanim ve konularla beraber Ggrencilere katmalari 6n katilim
saglamas diisiiniilen ve belli basliklara eklenmeksizin verilen kavram ve kazanimlar
belgelerinde yer verilen kavram ve kazanimlarinin fen calismalariyla biitiinlestirme

durumu gergeklestirilmektedir.

Ogretmenlerden A6 bu diisiincesini “Planlamay1 yaparken cevre sartlarina ve
kullanilacak malzemeye gore, Indnii University Journal of the Faculty of
Education/Inonii Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi 16(3)-2015 95 gerektiginde
kaynak kitaplardan, daha once yapilmis etkinliklerden faydalanarak yapiyorum”
sozleri ile dile getirmistir. Iki soruya alinan cevaplar birlikte degerlendirildiginde
ogretmenler arasinda hazir plan kullanimimin fazlasi ile yaygin oldugu anlagilmstir.
Ogretmenlerin yariya yakini “yillik ve giinliik planda yer alan amag ve kazanimlara

bagl kalarak” bir planlama siireci oldugunu ifade ederken, {i¢te birinden fazlasi
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planlama siirecinde ‘“gocuklarin gelisim o6zellikleri, etkinligin durumu, mevcut
sartlar, cocuklarin ilgileri” gibi durumlar1 dikkate alarak bir planlama siirecine

girdiklerini dile getirmislerdir (Aral, 2015).

Fen egitiminin ¢ocugun dogal ortaminda meydana gelmesi, okuloncesi ¢ocugunun
canli varliklarin farkindaliginin gelistirmesini istenmektedir. Bu nedenden otiirti
kisinin fen egitimi, hayatin ilk anindan baglayip her aninda yasami devam ettigince
stiregelmektedir. Boyle bakildiginda fen egitimi ilk ailede alinmakta, ¢ocugun ilk fen
Ogretmeni de ebeveynleri olmaktadir. Fen egitimi kisinin hayati ¢evresi kendi i¢in
asirt onem arz eden bir alan olup genis kavram ve konular1 kapsamaktadir. Devam
ettirdigimiz hayatimiz, hayatimizin i¢ine aldigimiz insanlarin hayatta ve saglikli
olmalari, kendi viicut sistemimizin ve saglikla hayatimizi devam ettirebilmemiz igin
kavramlar1 konularin igeriginden belirli bir diizen i¢cinde almamiz hayatimizi devam
ettirebilmemiz icin bu bilgileri fen egitimi sayesinde Ogrenmekteyiz. Yedigimiz
yemek ictigimiz su aldigimiz nefes yerine getirdigimiz ya da getiremedigimiz viicut

hareket sistemi bunlarin her birini fen egitimi sayesinde ediniriz.

Denemeler yapilirken, modelleme ve canlandirma yoluna gidilerek kazanimi
saglanan fen egitimi daha kalic1 ve etkili olmaktadir. Bundan dolay1 ¢ocuga verilmek
istenen kavram ve konular okuloncesi fen programlarinda g6z Oniinde
bulundurularak olusturulmaktadir. Bu zamanda ¢ocuga verilecek olanin gelisimine
dikkat edilerek gergeklestirilir. Cocugun daha iyi tahminler ve gézlemleri sonucunda
yorumlar yapabilmesidir. Fen ve doga ¢alismalari cesitli etkinlik alanlarini
icermektedir. Okul dncesi 6gretimine karsi diisiiniilen miifredatlar, genel olarak diiz
ifadelerden  olusmus olmali teorik kabul gormiis durumlarin  istiine
konumlandirilmamalidir.  Sosyal, duyusal ve zihinsel durumlar arasi uyum,
cogunlukla ogrencinin diizeyine bagli psikolojik, epistemolojik ve pedagojik
durumlarina bakilarak kabul edilen isabetli se¢imlere goére yapilmis olmalidir.
Bunlarin ¢ikarimi olarak ele alinan, etkinliklerin fazla alanlarda farkliliklara gebe
olabilecegi fark edilmis olmaktadir (Pektas, 2009). Etkinlik alanlar1 icerenler, fen

caligmalarinin yapildig1 yerler, kullanilan malzemeler kullanilan alanlar dogal
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cevrede yapilan ¢alismalar, uygulamalar, fen etkinlikleriyle biitiinlesmis zihinsel

fiziksel sayisal faaliyetlerdir.

Okuloncesinde cocuklar kesfetmek ve ayrica ilgilerini cezbedecek farkli seyler
gozlemlemeyi istemekte, dokunmayi, tadina bakmayi, kokularmi alabilmeyi,
istedikleri ve merak ettikleri i¢in fen egitimi i¢in 6nemli alanlarda bulunmak
dikkatlerini ve isteklerini artirir. Okuldncesi zamaninda fen etkinliklerini ¢ocuga
aktarirken asil 6nem igeren, yapilan etkinliklerin belli bir zaman diliminde yapip
bitirmeye ugragsmamak, o giin yapilacak planda biitiin yapilacak olan etkinliklerin
iclerine dagitarak 6grenmelerini istedigimiz alanin ve diger alanlarin bir tam olarak
biitiinlestirilmis bir sekilde o giiniin igindeki planda dagitmaktir. Okul Oncesi
doneminde fen etkinliklerine 6zen gosterilmez ve iistiine diisiillmez. Boyle olmasinin
sebebi belki de fen etkinliklerinin okul ortaminda gosterilmesi, bes duyu organimizi
kullanarak yapilacak seylerin ¢ogunun olmamas: ile fazlaca teorilere dayandirilmasi
acikcasi okul dncesi 6grencilerinin ve bunlara bilgiyi aktaran kisilerin ilgisiz olmalari
ve zorlamalaridir. Fen egitimine yapilan bu bos vermislik durumundan
kaynaklanmakta ve fen calismalarmin diizgiin hazirlanmis ve planli olmamasinin

getirdigi uyum probleminden dogan yanlis diistincelerdir.

Cocuklara verilerin ulagsmasii isabetli hale getirecegi icin 6nemli oldugundan
miifredat hazirlanirken hazir bulunusluk kaliplardan c¢ikilmali ¢ocugun hayatina
farkliliklar katacag: farkli alanlarini ele alan merak el becerisi mantik sonug ¢ikarimi
yapabilecegi farkindalik gelistirebilecegi sekilde ayarlanmalidir. Programda bulunan
konu ve kavramlarin verilmesinde 6grencilerin dikkatini o konuya yogunlastiracak
her tiirlii konunun aktif bir diizen icine ortaya koymalarini, fen egitiminin daha ¢ok
onemli oldugunu, c¢ocuklarin farkindaliklarin1 gelistirme ve fark etme becerilerini
yerine getirmelerini ve ¢evresinde olup biteni daha iyi anlayip tanimlamasina,
deneyimleyerek biitiin duyularimin 6grenmesine etki saglar. Cocuklar kesfederken,
arastirma yapmayi, yapilanlar1 sorgulamayi ve biitiin hareket becerilerinin artirmayi

kullandig1 malzemelerle elde ederek 6grenirler.
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Fen alan1 fen calismalarinin yapilabilecegi diizen alanmma en uygun boliime
konumlandirmali, sinifin giines alan bir kdsesinde bulunmalidir. Yapilan alanin
yapay olmayan 1giklandirmali alana yapilmali, yakininda ¢esme, tezgah ve elektrik
prizinin bulundugu islerini kolaylastiracaktir. Fen alan1 gdsteris alani degil,
Ogrencilerin rahat hareket edebilecekleri girisken davranmalarina ¢aligmalarini kolay
bir sekilde yapabilecegi alandir. Fen alan1 ¢ocuk i¢in cezbedici bir alan olmalidir.
Okuloncesinde fen egitimi icin farkindaligini artirici genis bir alandan olugmalidir.
Okul 6ncesi zaman1 6grencinin uzun zamana yayildiginda odaklanma siiresinin zor
olacag i¢in, devamli dikkatini ¢eken ve odak siiresini ¢ogaltan materyallerle ve ilgi
ceken seylerin fazlaligi onlar icin iyidir. Bu sebepten otiirii fen alani, dgrencinin
kisisel ve toplu bir sekilde faaliyet gosterecekleri bir yer olmalidir. Diizgiin halde
hazirlanmis fen boliimlerin de; biiyiiteg, Olcti kaliplari, baklagiller, yaprak, tohum,
tag, bocek koleksiyonlari, bilim kitaplari, slayt ve slayt makinesi, ev de
yetistirilebilen insan dis1 canli varliklar, termometre, miknatis, saat, terazi, cetvel,
mezura, el feneri, sa¢ kurutma makinesi, piller, ampuller, siizgec, huni, pipet, plastik
kova gibi mutfak esyalari, ayna, diinya, un, tuz, seker, tutkal, mum, tebesir, balon,
teller gibi elektrikli aletler, demir-tahta gubuklar gibi materyaller vardir. Ayn1 siirede
Ogrenciler, fen alaninda materyalleri kullanarak basite indirgenmis faaliyetler
yaparak genel bir ifade ¢ikariminda bulunabilirler, merak ettiklerinin cevabini
kendine yasayarak ve yaparak verir. Gozlemledikleri alani ic¢ine alan konu
basliklarin1 bitkiler kadar, hayvanlarin diinyasini da anlamlandirirken genis bir
alanda olmast zengin goziikkmesine olanak saglamaktadir. Bu durumdan dolay:
okulda ya da smif iginde siirekli olarak bir canlinin bakimini {istlenmelerini
sorumluluk duygularin1 sahip ¢ikma isteklerini elindekini koruma iggiidiisiiniin

olugsmasini gelistirecegi i¢in 6nemlidir.

Fen uygulamalar1 yapilirken bir tek gozlemlenen g¢aligmalarin olmasi i¢in kota
koyulmamas1 gerekir. Bilgiyi aktaran kisi Ogrettigi yas aralifindaki bireylere
okunacak hikayeleri okumasi, ¢ocuklarla alan gezilerine farkli mekan ziyaretlerine
gotlirtilmelidir. Bitkiler, taglar, ¢esitli hayvanlar1 bir araya toplayarak onlar1 koruyup

muhafaza ederek toplamalarmma destek c¢ikmalilardir. Bu olaya bagli bir baska
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nedende planin konu ve kavram basliklarinin uygulamada uyusmamasi 6gretmenin
yetersiz hayal giicii yetkinliginin az olmasi diigiinme sistemini gelistirememis olmasi
bu sonuglart dogurur. Uygulanan etkinlikte planin diizglin islemesi i¢in 6gretmenin
zamani mekani alam1 ¢ocugun imkan olanaklarini genis tutabilmeli O0gretmenin
yetkinlik alanlarinin fazla ve genis olmasi bilgilerinin fazla ve devamli gelismeye ve
Ogrenip ¢ogaltmaya yonelik bir tutum i¢inde olmalidir ki cocugun etkinligi yaparken
sorumluluk almasina ve bazi seyleri tek basina yaparak uygulamasina 6zen
gostermesi gereklidir. Planin isleyisini bu durumlar ¢ok fazla etkilemektedir. Fen
boliimiinde bilgiyi aktaran bireyin, duragan olmayan katilimcist olarak pasif
olmamas1 gerektigi yol gosterici olmasi i¢in orda bulunmasinin gerekli oldugu,
sorulan sorulara yanit veren, yol gosterici rehber gorevindedir. Etkinlik erilmeden
bilgiyi aktaran kisinin diizen olusturmasi, kendilerinin farkina varmasi i¢in ¢ocuklara
rehberlik etmeleri ile planl etkinlik yiiriitmeleri i¢in daha 6ncesinde 6n hazirlik

yapilmalidir.

Okuloncesi 6gretmenlerine fen ¢aligmalariin yapilmasinda kullanilan materyaller ve
kavramlar gozetildiginde farkindaliklar1 gelismis olsa da bunlarin sonuglar
karigikliga sebep olmamasi i¢in smiflarin gogunda fen 6grenme alani bulunmasi
gereklilik gerektiriyor. Uygulama yapilirken plandaki kavramlar ve konu basliklar
birbirine uymasi i¢in robot gibi cocuklarin hareket etmesi c¢ocuklugun verdigi
haylazlik ya da gozden kagirma durumlarinin hesaba katilmasindan dolay: etkinlikler
deneyimlenirken bire bir uygunluk beklenemez. Okuloncesi 6gretmenlerin fen
caligmalarin1 ayarlamalarina olanak saglayici sekilde plan yapilmasina dikkat edilse
de uygulama asamasinda ayni 6zen gosterilememekte dikkatli olunamamaktadir.
Teknolojinin gelismesi ve hazir olanaklarin ¢ogalmasi ¢ogu seye rahat ulasabilen
ogretmenlerin konular ve bagliklarin arasindaki farklar1 artmasina neden olmaktadir.
Ogretmen fenle ilgili yapilan g¢alismalar1 deneyimleyerek bunu canlandirmaya,
miizik, bilmece tarzinda sorular, siir, parmak oyunlar1 ve ¢esitli kuklalarla giizel ve
merak uyandirict sekle biiriindiiriilebilir. Her yeni faaliyetin bir sonraki faaliyete
arasinda baglantilarin olusmasina olanaklar yaratir. Ogretmenin ¢ocukla ve ¢alisma

sirasinda bag olmalidir. Ogretmen etkinliklerini uygularken 6grencinin farkl
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diisiincelerini ve yapislarini ortaya koyarken basar1 diizeylerini etkileyen konular ve
edinilen kavramlarin olmasi yaratici diisiinme gerektiren ve diisiince sistemini
farklilagtiran gelistiren hayal diinyasini harekete gegiren faaliyetler olmalidir. Ancak
bunlar1 yapabilen 6gretmen basarili sayilabilir. Konu ve kavramlarin verilirken
basliklara planin uygunlugu ge¢misten giinlimiizdeki anlayislarin degerlendirmesi ve

uygunlugunun arasindaki farklar1 ortaya sermektedir.

Miifredatta verilen konu basliklarinin 0gretmenin ¢ocuga uygulamada bagliklara
bagli kalmasi beklenemez. Zaman, duygu durumu, ¢ocugun yaklasimi ¢ocugun aile
ortami1 gibi farkli hayatinin alanlarinda yasadigi 6gretmenin o giin hazir oldugu
hayatindaki farkliliklara uyum ve adapte olup olamama durumuna da baghidir. Bu
nedenle planda hazirlanan bagliklara uygun bir ortamin olusmast i¢in bu
bahsettigimiz seylerin hepsinin ya da en fazla sekilde hangileri olabiliyorsa var

olmasinin 6nemi biiyiiktliir ki yapilanlar istenildigi gibi uygulanabilsin (Pektas,

2009).

Cocugun etkinliklerini yaparken ortaminin rahat olmasi hareket alaninin kisi veya
kisiler tarafindan engellenmemesi ve istedigi kendi yontemlerini uygulamasina izin
verilerek c¢ocugun neler yapabilecegini gérmeye yardimci olan farkindaliklarinin
artmasini saglayacak ortamin olusmasinda dgretmenin katkilar1 biiyiiktiir. Ogretmen
cocuga uygulama sirasinda rehber yol gosterici konumunda kalmasi ¢ocugun
yapabileceklerini ¢ekinmeden sergileyebilmesine zaman tanimasini gerektirir. Cocuk
icindeki bir seyleri basarma sorumlulugunu yeri getirme azmini artirict sevkini

kirmadan aktarimda bulunulmalidir.

Ogretmenlerin ¢ogunun verilen kavram ve istenilen durumlarin hedeflerin yerinde
oldugunu fazlasina gerek duymadiklarin1 vurgulasalar da belli kistaslara farkindalik
getirmislerdir. Ilk olarak bedensel ve fiziki ortamin durumlari gayet diizgiin ve giizel
diizenlenmis kurumlarda degisik ve farkindaligi artirici etmenlerin fazlaligindan
kazanimlara gerek goriilecegini ve de programda bulunan belirli kisimlarin kavram
ve kazanimlarinin daha ortada belli oldugu ve anlasila bilirliginin yiiksek olmasinin

faydalarmin ¢ok olacag: diisiiniilmektedir. Ogretmenler, fen c¢alismalarinin farkl
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durum ve gelisim bdliimleriyle baglantili olmasi ve agik uclu degil de direk
verilmesinin tek diizelik yaratacagini ¢ocugun farkli gelisim alanlarini harekete
gecirecek kavramlarin verilmeye calisilmasini basliklarin disina ¢ikmamalart igin
kistas olusturmasini istememekte buna dikkat edilebilecegini anlatmak istedikleri
icin dile getirilmis olacaklardir. Ogretmenlerin belli bir boliimii de kavram ve

kazanimlarin yetmedigini, daha fazla alana yayilabilecek oldugunu dile getirmisler.

2.3.2. Okul oncesi 6gretmenlerin isledigi kavram ve konularin ¢cocuk gelisim

diizeyine etkisi

Okul 6ncesinde verilen fen egitimlerinde ¢cocuklara verilen fen kavrami ve konularin
verebilmek icin Oncelikle giindelik hayat ve g¢evresel olarak dogada hazir bulunan
materyalleri konu ve kavramlarla bagdastirip, pekistirmesi gerekir. Ogretmenler,
cocuklarin 6grenme duygusunu sordugu sorularla daha c¢ok atilgan bireylere
dontistiirecektir. Cocuklar boylelikle merak duygusunu sozlii iletisim olarak fen
egitimiyle iliskilendirerek ve edindigi bilgileri birlestireme firsati olusturup, somut
durumlara ulagsmalar1 daha da rahat olacaktir. Ogretmenlerin sinif ortaminda fen
kavram ve konulart verilirken c¢ocugun daha iyi egitilip, Ogretilmesine katki
saglamak i¢in gézlemlemesi ¢ocuklarin daha iyi kavramalarina yardimci olacaktir.
Bu durumda 6gretmenin listiine diisen gérev ¢ocuga bu ortami1 sunmak ve faaliyete
gecirmeye yardimci olmalar1 gerekmektedir. Ayni1 zamanda 68retmen goézlemlerken
de cocugun da kendi basmma yaptig1 faaliyetler de kendine ozelestiri yapip,
tammalarina da firsat sunmak gerekmektedir. Ogretmen tarafindan ve kendini
degerlendiren cocuklar i¢in bu siire¢ olduk¢a Onemli bir durumdur. Bu durum
cocuklarin kendilerini tanimalarmma ve 1ilgi alanlarim1 da Ogrenmelerine yarar

saglamaktadir (Adak, 2006).

Cocuklara okul 6ncesi donemlerinde fen egitimi verilirken belirtilen gocuklar konu
ve kavramlari igerigine girip, onlara etkili bir katilim saglayarak 6grenilmesi gerekir.
Charleworth ve Lind’e gore erken ¢ocukluk donemindeki dogal deneyimler, informal

deneyimler, yapilandirmis deneyimler olmak tiizere 3 gruba ayirir. Teorik olarak
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ogretilen fen konular1 da 6n goriilmiis olan deneyimler sayesinde gergeklesme

imkan1 bulunur (Akman, 2014).

Dogal deneyimler: Cocuklarin giinliik yaptiklar1 faaliyetleri aciklar. Bu faaliyetler
0-2 yas grubundaki cocuklar i¢in en Onemli yapi1 tasidir. Giindelik hayattan
ogrendikleri bilgileri cocuktan yasca biiyilk olan diger c¢ocuklardan edindikleri
bilgilerdir. Bu deneyimde aile, Ogretmen ve yetiskinlere de Onemli gorevler
diismektedir. Yetiskinler ¢ocuklara konusu ve icerigi genis bir ortam hazirlamalidir.
Cocugun 5 duyu organiyla algilayabildikleri her tiirlii organina uygun nesneleri

vermelidir (Akman, 2014).

informal 6grenme deneyimleri: Dogumundan 2 yasina kadar dogal deneyimleri
gerceklestiren cocuklar informal 6grenme deneyimlerini saglamak i¢in yardimei
olunur. Bu durumda yetiskinler cocuga destek vermeli ve tesvik etmelidir. Kullanilan
yontemler ve deneyimler gegmis zamanlarda bir program esliginde yapilmamistir.
Burada yetiskinler kendi duygularindan hareketle katilima gecer. Bu duruma 6rnek
vermek gerekirse cocuklar karsilastigi bir durum karsisinda olumlu yonde bir
ilerleme kaydediyorsa, yetiskinler de bu durumda ufak hatirlatmalar yapilarak
cocuga yardimci olabilirler. Bazi durumlarda ise yetiskinler ortamdaki mensup
davraniglart gozlemledigi durumlarda ¢ocuklarin edindikleri konu ve kavramlar

saglamlastirabilir (Akman, 2014).

Yapilandirilmis 6grenme deneyimleri: Bu deneyimde birden fazla ve farkli
metotlar kullanilmis ve ge¢miste tasarlanmis belli basli programlara bagli olusmus

faaliyetlerdir.

Okul o6ncesi donemde fen egitimi ile ilgili su tutumlarin kazandirilmasi

desteklenmelidir:

Koruma: Cocuklarin  ¢evrelerindeki  tiikenebilecek  materyalleri  koruma

aligkanliginin kazandirilmasi ve buna uygun olarak davranilmasini amaglar (Adak,
2006).
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Yasama saygi duyma: Cocuklarin g¢evrelerindeki her tiirlii nesneye, bitkilere,

hayvanlara, tiim canlilara saygili olmay1 gerektirir.

Cevreye sayg1 duyma: I¢inde bulunduklari ortamlarda dogaya zarar vermemeye ve
temiz tutmaya yoneliktir. Merak ve ilgileri yiiksek olan okul oncesi doneminde
cocuklara tesvik edici davranmilmali, onlar1 bilgiye gotiirtirken yol gosterici
olunmalidir. Bu durumda 6gretmenlere 6nemli roller diismektedir. Cocuklart bu

konuda bilinglendirmeli ve destek vermelidir.

Bu maddeleri tek tek agiklamak gerekirse; oncelikle ilk olarak ¢ocuga yasama saygi
duyma kazanimi verilmek en dnemli unsurlardan biridir. Bu kazanim ¢ocugun saygi
cercevesinde biiylimesine ve beraberinde de saygili bir birey olmasina katki
saglamaktadir. Bunu basarabilen ¢ocuklar ¢evresindeki her tiirlii nesnenin bir giin
bitecekmis gibi israf etmemeyi Ogrenip, bu nesneleri koruma icgiidiisiiniin
olusturulmasi beklenir. Saygili ve koruma i¢ giidiisiine sahip olan bireyler etrafindaki
dogayr korumaya yonelik tutum ve davranislar sergiler. Bu kavram ve kazanimlarda
cocugun kisisel gelisimini katki saglayarak onlar1 duyarli birer kisi haline

doniistiirmektedir.

Gilintimiizde teknoloji ve egitimler hizla ilerlemektedir. Teknolojinin gelismesiyle
birlikte fen egitimi de hizla ilerlemektedir. Teknolojinin gelismesiyle birlikte fen
egitimine olan ilgi ve dnem artmaktadir. Icerisinde Tiirkiye nin de bulundugu bir¢ok
iilke fen egitimine belli amaglar yiiklemekte ve zamanla daha da ¢ok Onemini
vurgulamaktadirlar ve egitim programlar1 verilirken de fen egitimi énemli bir arag
olarak islenmektedir. Fen egitim programlar1 ¢ocuklarin problem ¢6zme durumu ve
olumlu fikirlere sahip olma becerisine katki saglamaktadir. Yapilan fen
programlarinda bu amagla davranmak ilke edinilmistir. Yagslar itibariyle her somut
bilgiyi kolayca kavrayabilen okul dncesi diizeyindeki ¢ocuklara bilgileri eksiksiz ve
etkili bir sekilde, yanlissiz 6gretilmesi gerekmektedir. Bu tutum oldukg¢a 6nemli bir
durumdur. Fen egitimi kavram ve konular1 okul 6ncesi diizeyindeki bir cocuga iyi ve
dogru bir sekilde verilirse ileri ki yaslarinda da sikint1 yasamadan, yasina bagl olarak

ileriki zamanlarda zorlasan konular ve kavramlari anlama diizeyi daha da kolay
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olacaktir. Egitim diizeyi yiiksek iilkeler de bu durum fen egitim programlarinin
ilerlemesinde Onemli arastirmalar yapilmistir. Boylelikle belli sonuglar elde
edilmistir. Konularin farkli egitim diizeyindeki ¢ocuklarin kavranmasinin ne oranda
oldugu hakkinda c¢alismalar yapilmistir. Etkili, dogru ve daha kalic1 egitim ortami

sunmak icin farkli metotlar gelistirilmistir.

Aile de veya okul dncesi kurumlarda verilen fen egitim bir¢cok alanda ¢ocuga yarar
saglayabilmektedir. Cocuga verilen fen egitimi kavramlarinda verilmek istenen
sonug, merak duygusu, nesnellik, etrafinda gordiigli ve gozlemleyebildigi var olan
her tiirli durum ve nesneyi, karsilagtirmalari, tenkit yapabilme ve diistinebilme,
diislincelerini kolayca ifade edebilen, yanligsiz ve toplumsal benligi koruyan nesiller
yetistirme de Onemli davranislarin kavramasina destek verilmesidir. Bir ¢cocugun
yaptig1 gozlemler sonucunda merak duygusunu, neden-sonug iligkisini, kaybettigi
zaman kazanmasini1 da bilmesi gerektigini, kuskuculuk gibi kavramlarini da okul
Oncesi diizeydeki bir c¢ocuga vermek Onemli bir Olgiittiir. Cocuklardaki merak
duygusunun siire gelmesi i¢in yetiskinlerden tarafindan uygulanan davraniglar ¢ok
onemlidir. Cocuklar da merak duygusu her alanda genis kitlelere yayilabilmektedir.
Cocuklar edindikleri bilgileri merak etmekle baglar. Fakat merak duygusu
kazandirilirken olaylara yakindan degil uzaktan bakmak da gereklidir. Oyledir ki
merak duygusu giderilirken ¢ocuklar zamanla olaylara da yakindan gézlemledikleri
gibi uzaktan da gozleme ve bakmaya da baslamaktadir. Cocuklar bulunduklar yas
itibariyle etraflarinda stirekli bir kesif ve sorgulama halindedir. Cocuklar yeni
edindikleri bilgiler de siirekli ailelerine veya etrafinda gordiikleri yetiskinlere,
Ogretmenlerine “neden bdyle olmus, neden boyle, bu nasil olusmus, bu nedir” gibi
birgok soru sorma ihtiyacit duyarlar. Karsilastiklar1 bu yeni bilgiler yetiskinler
tarafindan desteklenmelidir. Cocuklara sunulan imkénlar dogrultusunda etrafindaki
olup bitenler hakkinda merakini giderme ve bilgi edinme kabiliyetini iyilestirmek
gereklidir. Cocuklarin tenkit yapabilmeleri i¢inde sorulan sorulara kisa cevapl fakat
aydinlatic1 cevaplar verilmelidir. Bu durumda beraberinde ¢ocuklarin tenkit yaparak

algilamalarina firsat sunmaktadir (Adak, 2006).
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Armga ve arkadaslarina gore (2002) ¢ocuklarda bilgi diizeylerinin arttirilmasinda fen
kavram ve konularmin énemli bir payr vardir. Yapilan programlarda 6gretmenler
cocuklarin, temel koordinasyonlarmi esas almalidir. Gozlem giiclinlin iyi olmasi
gerekir. Agik-uclu sorular yer verilip her cocugun s6z hakki verilmesine firsat
verilmelidir. Kullandiklar1 materyaller arasindaki zit kavramlari ve kullanilan
materyallerin ne oldugunu ve ne ise yaradigini iyi bilmelidir. Ayni zaman da
sorduklari sorularda ve gézlem giiciinde de zitlik kavramlart ve ne ise yaradiklarini
iyl bilmelidir. Boylelikle pekistirme siireci daha olumlu ilerleyecek ve kavrama
durumu daha iyi olacaktir. Ayrica bu durum iletisimi giiclendirmek, iletisim sikintisi
¢eken c¢ocuklarin yararina olacaktir. Cocuklar bilimle diisiincelerini kolaylikla
sOyledikleri i¢in kendini daha iyi ifade edecekler ve onlarin kisisel gelisimlerine
destek verecektir (Akman, 2014). Belirtilen Armga ve arkadaslarinin ele aldigi onu
egitimcilerin kullanmasi i¢in iyi bir aragtir. Boylelikle 6gretmenler konu ve
kavramlart pekistirmek i¢in zorluk c¢ekmemektedir. Bu durum da beraberinde

deneyerek ve yasayarak kesif eden ¢ocuklar yetistirilmesine katki saglayacaktir.

Cocuklarin karsilastigt olumsuz durumlarla basa ¢ikmalar1 ve bu durumu olumlu
tutumlara doniistiirebilmesi i¢in etrafindaki 1iyi durumlar1i anlayabilmesi ve
karsilastigi durumlarla basa ¢ikmasi asamasinda kotii bir durumla karsilastigr siire
zarfinda bunu kendi i¢inde onaylamalidir. Karsilastigi olumsuz durumlarda olumluya
cevirmek i¢in c¢abalanmasi saglanmalidir. Bu durumda pes etmeyip, tekrar
yapabilmesi i¢in tesvik edilmesi 6nemli bir olgiittiir. Cocuklar 6grenim hayatlar
boyunca stirekli arastirma igerisindedirler. Bu durumdan dolay1 {inlii distniirlerle
cocuklarin 6grenmeleri birbirini animsatmaktadir. Sebebi ise ikisinin de bir konuyu
Ogrenirken ki 6grenme siirecleri teorik bilgileri igerir. Bu sebeple de ¢ocuklara kiigiik
bir bilim insan1 benzetmesi yapilmaktadir. Bilim adamlar1 fen egitimde &grenme
siirecini gézlemleme giiciline, gozlemlemeden edindikleri bilgilerden kavrama yollar
bulma, elde edindikleri bilgileri ileri ki zamanda oranlamalardan yararlanma,
oranlamalar sonucunda elde edilen bilgilerin dogru mu yanlis m1 oldugunu inceleme
firsat1 seklinde sdylemektedirler. Bilim adamlar1 yapacaklar1 ¢aligmalari deneme-

yanilma yontemiyle ele almaktadirlar. Herhangi bir olumsuzlukla karsilasildig
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durumlarda tekrardan denenmesini vurgulamaktadirlar. Cocuklar siirekli 6grenme
halindedir. Ogrendikleri bilgileri aktarma konusunda da c¢ok basarilidirlar. Fen
egitimi konu ve kavramlar verilirken ¢evre ve doga kosullar1 6n plan da tutularak,
yapay olmayan siireclerden yararlanmalar1 gerekmektedir. Bu siirecler ¢ocugu fen
alaninda daha da aktif hale getirecektir. Gergek durum ve olay kavramlar1 islenilerek
cocuklara cevre ve yasantilarinda gozlemledikleri olgulari daha da pekistirmis
olacaktir. Soylu (2004)’e gore, Gelecek nesillerin basarisi olan ¢ocuklarin
incelemelerde bulunurken bir bilim adami nasil 6nemli ve anlamli kiliniyorsa
cocuklara da ayn1 sekilde davranmalar1 gerekir. Armga, Dillon ve arkadaslarina gore
(2002), okul oncesi diizeyindeki ¢ocuklar i¢in fen kavram ve konularini bulmalaridir.
Cocuklar bulduklarinmi bir yanda kesfederler. Gérme, duyma, koklama, hissetme,
isitme gibi biitiin duyu organlarimi faaliyete gecirmesi gerektigini vurgulamaktadir.
Ogretmenler ise ¢ocuklarn tecriibe edindikleri durumlari bilissel kavramlarla
Ozdeslestirmeleri ve onlara yol gosterici olmalidirlar. Bu kavramlar, ¢evrede gérmiis
olduklart1 her tiirlii materyal, kisiler, canli ve cansiz varliklar konusundaki

diisiinceleridir (Akman, 2004)

Cowan’a gore ¢ocuklarin yetistirilmesinde gerekli olan ilerleme asamasinda ya da
cocuklara 6gretilen konularin kavramlarla orantili olmadigi durumlar beraberinde
bircok kavramsal yanlislara nedenine mensup olmadigini vurgulamaktadir. Okul
oncesi kurumlarinda c¢alisan Ogretmenler de bu siire¢ de cocukta konunun
algilanamamas1 ve kavramsal teorik bilgileri edinemedigi yargisina ulasabilir.
Cowington ve Berry ise bu konuda cocuklarin zihinsel ve zeka olarak Ogrenilen
bilgilerin yetersizliginden olusmus etkinliklerin ¢ocuklar iizerinde konuyu en ince
ayrintisina kadar bilmeyip, konu hakkinda fikir yiiriitemediklerine sebep oldugu
vurgulamiglardir. Bu durum beraberinde ¢ocuklar da fen egitimine olan baglilig1 ve

1yl yonde olusan davranislar diisiirecegini belirtmektedir.

Edilen ilkeler dogrultusunda belirlenen ve belli kurallar1 olan uygulanmasi beklenen

fen egitiminin faaliyete ge¢irilmesinde konular ve kavramlar ¢ocuklarin istek ve
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merak duygularn esas alinarak gergeklestirilmelidir. Bu konu ve kavramlarin

icerisinde bulunan 6zellikler agagidaki gibidir:

e (Cocuklara verilen fen egitimindeki konular ve kavramlar siradan, ¢cocuklarin
kolayca kavrayabilecegi diizeyde olmali ve bu alanda ilerlenmelidir. Konular
ve kavramlar secilirken ¢ocugun ¢evresinde bulunan nesneleri ve materyalleri
gozleme firsati g6z Oniinde bulundurularak bir egitim programi
hazirlanmalidir. Tarihi siirecleri degerlerinin farkinda olunarak giincel
durumlar da egitim programlarina yer verilmelidir.

e Fen egitimi konu ve kavramlari verilirken kararhik oOnemlidir. Giinliik
etkinliklere yer wverilirken kararlik olmalidir. Ertesi giin yapilan giin
faaliyetlere de bir Onceki giinlin siirekliligi olmalidir. Kararlik olmadigi
durumlar ciddi sorunlar teskil ettigi gibi cocugun kavramasinda da olumsuz
sonuclar dogurabilmektedir.

e Fen egitimi konularmin ve kavramlariin kapsami diger bulunan egitimlerin
konulartyla ve kavramlariyla birlesmis bir halde olmalidir. Fen egitiminde
konular gilinliik etkinlikleri igerisine alarak diger egitimlerle bag kurmus bir
durumda olmali ve buna gore de planlanmasi yapilmalidir. Bdoylelikle
cocuklara fen egitimini diger egitim ve alanlarla birlestirilmis bir sekilde daha
kapsamli verilmesi amacglanmaktadir.

e Fen egitimi konulart ve kavramlarinda yapilan etkinlikler kisa cevaplar
seklinde fakat anlasilir ve c¢ocugun kolayca algilayabilmesine yonelik
olmalidir. Okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklar gittikleri okullarda ¢ok fazla bilgi
ve kabiliyetle gelmektedirler. Bu nedenle etkinlikler okul oncesi diizeydeki
cocuk tek baslarina farkindaliklara cevap olacak sekilde anlasilir, net ve kisa
olmalidir. Bu cevaplar ¢ocuklarin bilgi diizeyleri esas alinarak yapilmalidir.

e Egitim programlarinda hazirlanan etkinlikler karsilastiklar1 durumlar ilgi ve
kabiliyetlerine gore amaglanan kavramlar verilmelidir. Egitim programlari
kesif, tanima, yazma, algilama, fikir yiiriitme, iletmek, programlama gibi
davraniglart edinmeye yoOnelik olmalidir. Fen egitimi programlarinda

edinilecek davranislar uygun bir dille ve iislupla aktarilmalidir.
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Fen egitimi alaninda uygun konu ve kavramlarin arttirilmasi ve pekistirilmesi igin
ebeveynlerin okul oncesi fen egitim alaninda bilinglendirilmesi, ¢ocuklarmn ilgi
alanlarma gore konularin islenmesinde olusan durumlar ayirt edilmeli ve
gozlemlenmelidir. Boylelikle okul Oncesi egitim alan ¢ocuklarin okullardaki
edindikleri bilgi, kavram ve konular1 saglamlastirmak birlikte daha iyi sonuglar
alacaktir. Bu durumda bilingli ebeveynler sayesinde ¢ocuklarin zihinsel, zeka ve
biligsel alanda kazanimlarma etki ederek geng nesillerin olugsmasinda 6nemli oranda

katki saglayacaktir.

Son zamanlarda yapilan arastirmalarla egitim ve 6grenme siireci sadece bu isi yapan
egitimcilerin degil norologlarin da dikkatini ¢ekmektedir. Yapilan arastirmalar
cocuklarin 6grenmelerini saglayan akademik becerilerin temelindeki noral
mekanizmalari, duygusal ve sosyal mekanizmalar1 inceleme altina almaktadirlar.
Ozellikle beyin gelisimi, plastite ve ndronlarla ilgili sonuglar her insanin
Ogrenebilmesi i¢in uygun cevrenin olusturulmasimin ve okul 6ncesi donemdeki
ogrenmenin onemini vurgulamaktadir. Insan beyni gelisimini ilk 4 yilda
tamamlamaktadir. Bu dénemde 6grenilen kavramlar, sorunlar1 ¢cézme yetenekleri ve

13

yontemleri hayatin sonraki bdliimlerinde insanlarin “yol haritalarin1 ve hayat
pusulalarin1” olusturur. Diisiinme becerilerinin gelismesi biz daha ¢ok kiicilik
yaslardayken gelismeye baslamaktadir. Cocuklarimiza sorgulamayir ve 6grenilen
bilgilere farkli acidan bakmay1 6gretebilirsek ileriki yillarda tiretken bireyler olmay1

basarabilirler (Kim, 2001).

Cocuklar sadece resmi egitimle degil resmi olmayan yani giindelik hayat
deneyimleriyle de bilimsel, teknolojik ve pratik bilgi sahibi olurlar. Ders disi
etkinlikler araciligiyla da bu giinliik beceriler bilimsel bilgininin gelisimi igin
kullanilabilir. Bu yontemlerle ¢ocuklarin; gozlem, hareket becerileri, tahmin de
bulunma, problemleri ¢6zme, iletisim kurma, sosyal beceriler degerlendirme gibi
beceriler ve diisiinme siiregleri lizerine olanaklar yaratmak gereklidir (Sahin, 2015).
Cocuklarin gozlemledikleriyle giinliik hayatta baglantilar kurabilmesi bu baglantilar

yorumlayip agiklamasiyla bile duyusal bilgi gelisebilir. Bu ilkeler arastirmadaki
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etkinliklerin temelini olusturur. ABD ulusal fen standatlar1 (2000) eski inanglarinin
aksine okul oncesi donemdeki cocuklarin sadece somut olani algilayip basit bir
sekilde diistinmediklerini, uygun fiziksel ¢evre ve etkinlikler olusturuldugunda derin

ve soyut diisiinebildiklerini belirtmistir.

Dogdugumuz andan itibaren i¢inde bulundugumuz ortamda 6nemli sorunlar vardir.
Bunlarin basin1 beslenme bozukluklari, enerji kitligi, salgin ve bulasict hastaliklar,
gevresel sorunlar1 olusturmaktadir. Bu sorunlar aslinda fen biliminin baslica
konularindandir. Bu sorunlara karsi duyarlilik okul 6ncesi dénem de duyarlilik
olusturulursa ileri ki yaslarda davranisa doniismektedir. Bu sorunlara kars1 gecerliligi
kabul edilmis tek bir bilimsel bakis agis1 bulunmamaktadir. Ancak sorunlar1 ¢6zmede
bilimsel bilgilerin 15181 gdz ard1 edilemeyecek kadar ¢oktur. Bilim giindelik hayatin
bir parcasini olusturur. Yapilan arastirmalar beynin ¢evresel sorunlara karsi
diisiiniildiiginden daha hassas oldugu ortaya konmustur. Erken ¢ocukluk déneminde
beyni erken ve etkili olarak gelistirebilmek i¢in egitim ve dgretim programlar1 daha
zengin icerikli olmalidir. Bilim beynin gelismesi i¢in bir¢ok yarar saglamaktadir. Bu
bilgiler dogrultusunda diisiiniildiigiinde erken c¢ocukluk doneminde egitimde
Ogretmenlere biiylik gorevler diismektedir. Yanlis anlamalar ve 6zgiiven eksikligi
sebebiyle o6gretmenler bu konu da isteksiz ve tek hedefleri ¢ocuklara bilimin

degistirilemez gergeklerini 6gretmektir.
Ogretmenlerin fen egitimi ve dgretimindeki 3 énemli gorevi sunlardir:

e Cocuklarin bilime olan ilgisini dinamik tutmak,
e Cocuklarin bilimsel kavramlar1 ve semalar1 olusturmasini kolaylagtirmak,

e (Cocuklarin fen kavramlarmi ogrenebilecekleri zengin bir fiziksel ortam

olusturmaktir (Sahin, 2015).
2.3.2.1. Okul 6ncesinde kavram 6gretiminin 6nemi

Ogrenme kavramsal olarak bir degismedir. Cocuklarm eskiden edindikleri bilgileri
yeni edindigi bilgilerle yer degistirme siirecini olusturur. Kavramsal olarak degisme

her kisi de farkli olarak gergeklesir ve kisiye dzgiidiir. Ogrenme yeni dgrenenlerin
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eskilerin iizerine eklenmesinden ¢ok kavramsal degisim siireci olarak
tanmimlanmaktadir. Ogrenme yeni bilgi edinmek ve var olanlarn diizenlenmesiyle
gerceklesmektedir. Kavramlar 6grenilen bilgilerin ana unsurlarini, kavramsal iligkiler
de bilimsel ilkeleri olusturur (Yagbasan ve Giilgi¢ek, 2003). Bu nedenle fen egitimi

ve Ogretiminde fen kavramlar1 6grenme 6nemli bir yere sahiptir (Sahin, 2015).

Baz1 felsefeciler okul oOncesi donemde cocuklarin kavramlar1 6grenmelerini su

sekilde tanimlama yapmiglardir (Patrick ve Tunnuclife, 2011).

Piagete gore cocuklar duyular1 araciligi ile 6grendikleri fen kavramlarini; gozlem
yapma, siniflandirma, Ogrendiklerini karsilastirma, tahmin ve &grendiklerini

iligkilendirme gibi bilimsel siireg ile iligkilendirerek 6grenir.

Vgotskye gore fen kavramlarinin olusmasi i¢in ¢gocugun i¢inde bulundugu ortam ve o

ortamin ¢ocuga sundugu imkanlar ve ondan beklentiler ile sinirli kalmaktadir.

Montessori fen 0gretim ortaminda; iizerinde yetismeye uygun bitkiler, tohumlar ve
hayvanlarin mevcut oldugu bir fen doga masasi bulunur. Bu sekilde yapilan
diizenlemenin amaci bazi fen kavramlari i¢in 6rneklemler gosterebilmek, cocuklarin
dogayla biitiinlesmelerini ve yasamalarini saglayarak onlart ruhsal yonden

gelismelerini desteklemektir.

Kavramlar; Varlik, nesne ve olaylar1 benzer olan 6zelliklerine gore ayirdiginda grup
ismi olarak ortaya ¢ikan sozciiktiir. Diger bir deyisle kavram insan beyninde farkli
obje ve olgularin degisim icinde olan ortak Ozelliklerinin anlamlandirilmasidir.
Kavramlar somut varliklar degildir. Bunlarin belirli olan grup seklinde bir araya
gelmesiyle olusan soyut diisiincelerdir. Yani kavramlar yasadigimiz gercek diinya da
degil diisiincelerle insan zihninde vardir. Insanlar cocukluk déneminden itibaren
kavramlar1 dgrenir, onlar1 gruplara ayirir ve kavramlar arasindaki bagi yani bilimsel
bilgileri kesfeder. Beyinde var olan kavramlara yenilerin eklenmesi, bu kavramlarin
diizenlenmesi ve tekrar yapilandirmasi da hayat boyu siirecek olan bir siirectir.
Kavramlar yeni edinilen tecriibelerle zamanla degisir, kavramlarin nasil 6grenildigi

bireyden bireye farklilik gdsterir, kavramlarin orijinal halleri vardir, kavramlarin bazi
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Ozellikleri bazen birden fazla kavramin da 6zelligi olabilir, kavramlarin birden fazla

boyutu vardir (Ulgen, 2004).

2.4. Kavram Yamilgilar:

Kavram yanilgis1 bir bireyin kavrami anladigi 6zelligin bilimsel olarak kabul
edilenden 6nemli seviyede farkli olmasi seklinde tanimlanabilir (Cakir ve Yiiriik,
1999). Kavram yanilgilart bilgi yetersizliginden kaynaklanan bir bosluk gibi baslar.
Bu bosluk 6gretmenin ¢ocuga verdigi eksik dgretim, ¢ocuklarin kendi bilgileri ve
tecriibeleri ile rastgele bir sekilde dolar. Cocuklarin gelisigiizel bir sekilde
tamamladigi bu bilgiler bir noktaya kadar dogrudur fakat bir noktadan sonra bu olay
kavram yanilgisina sebebiyet verir (Yagbasan ve Giilgicek, 2003). Ogrencilerde
kavram yanilgilar1 okul Oncesi donemden olusmaya baslar daha sonra ilkokul,
ortaokul, lise, Universite ve lisansiistii egitimde de sekillenebilir. Bu kavram
yanilgilar1 tahmin ettigimizden daha inat¢1 bir sekilde zihin de kalir ve degistirmek

daha zordur (Sahin, 2015).

2.4.1. Kavram yanilgilarinin sebepleri

e Bircok kavram ylizeysel olarak anlatilmaktadir. Bu anlatimlar zamandan
tasarruf saglasa da 6grencilere yapilan kotiiliiktiir.

e Ogretmenlerin  hazirhk yapmadan anlattiklari agiklama, sorular ve
orneklerden olusabilir.

e Ailede ve okul disindaki hayattan kazanilan tecriibelerden elde edilebilir.

e Televizyon ve sosyal medyadan kaynakli dgrenilen yanls bilgiler. Ornegin
televizyon da yayinlanan bir meyve suyu reklaminda ¢ilek agactan toplanilan
bir meyve olarak gosterilmektedir. Oysaki ¢ilek agactan toplanmaktadir.
Bunu goren ¢ocuga ¢ilegin agagta degil de toprakta yetistigini kavratmak ¢ok
zordur.

e Oprenilen bilimsel bilginin  giinliik  hayattaki tecriibelerle iliski

kurulamamasindan da kaynaklanan yanilgilar.
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Cocuklar genellikle ilk 6grendikleri yanlis bilgiyi kabul etmektedirler. Bu yiizden bu
yanlis bilgiyi degistirme de zorlanmaktadirlar. Bu nedenle okul Oncesi
Ogretmenlerine biiyiik gorevler diismektedir. Ciinkii ¢ocuklar bir¢cok kavrami okul
oncesi donemde Ogrenmeye baglamaktadir. Okul O6ncesi donemde somut Ornekler

verilirse kavram yanilgilar1 azalmaya baglar (Sahin, 2015).

2.5. Okul Oncesi Dénemde Fen Egitimi ve Fen Etkinlikleri

Ogrenmeyi, 6grenmenin dogal yontemi olan, arastirma yoluyla elde etmelidir.
Cocugun kendi cabasiyla yaptig1 aragtirmalar bir bilim insaninin ¢aligmalar1 kadar

degerli, vardigi sonuglar da bu kadar 6nemlidir (Soylu, 2004).

Fen etkinliklerinin ¢ocugun 6grenmesi icin ¢esitli yontemleri vardir. Bunlar planh

etkinlik, plansiz fen etkinlikleri, olas1 fen etkinlikleri olarak tige ayrilmistir:

Tablo 1: Fen Etkinlikleri

Fen etkinliklerin

‘e Tanimi Ornekler
cesidi
Ogretmen dersi planlar, materyalleri hazirlar, Pisirme etkinlikleri
cocuklara etkinligi sunar ve sonra ¢ocuklara, Hayvan besleme Egimi
etkinligi miimkiin oldugu kadar kesfederek ~ ayarlama Erime ve
Planh fen yapmalar igin destek verir. donma etkinlikleri
etkinlikler
Dogal malzemeleri
biiyiitegle incelemek
Ogretmen sinif iginde veya sinif disinda fen (kus yuvas1, tiyler,
. o findik, tohum vb.)
kosesi hazirlar. Cocuklarin kullanmaya ilgi e e 1
duyacaklar1 malzeme ve materyalleri bu Gesitli objeleri Olgme
Plansiz fen o & Yale dt (farklr biiyiikliklerde
etkinlikleri koseye yerlestirir. Cocuk malzemeyi 6zgiirce farklt agirlik
secer ve ¢esitli yollarla onu kesfeder ve farkh aguriikta
) objeler) Miknatisla

farkli objeleri cekme
(atag, cay kasig1 vb.)
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Sinifta beslenen bir

Bu etkinlikler egitimci tarafindan baligin vb. hafta sonu
planlanmaz fakat bir olayin sonucunda bir 6lmesi, Smifa giren
Olasi/spontan fen Vveya daha fazla ¢ocugun dikkatini gekmek beklenmedik bir
etkinlikleri veya bir olay1 genisletmek ve agiklamak i¢in  hayvan, sinek, 6riimcek

Ogretmen tarafindan kullanilan ¢aligmalardir. vb. Havanin aniden
degismesi vb.

Yukarida bazi kaynaklara dayanarak yapmis oldugumuz listelemeyi daha detayl ele
alirsak planli fen etkinlikleri 6gretmeninde fen egitimi hakkindaki gortisleriyle de
alakalidir. Ogretmen fen egitimine olumlu gériislere sahip olursa etkinlik o kadar
verimli gecer. Cocuklara etkinlik sirasinda destek verir onlarin ilgilerini ¢eker ve

onlarin kesfederek yapmalari i¢in miimkiin oldugunca ¢aligsmalar yapar.

Fen, fikir ve sozciikleri ¢ocuklarin hazir buldugu sahip oldugu veriler iizerinden, elde
edilmektedir. Bu sebeple, 6gretmen cocuklarin elde ettikleri bilgi ve anlayislar
hakkinda bilgi edinmelidir. Bu sebeple bu yolla ¢ocuklarin sahip olduklar1 sézciik ve
olaylarin tizerine bilinmeyen sozciik ve durumlar1 kurarlar. Uygun olan yas grubu
hakkinda bilgi edinen Ogretmen yeni kelimeler 6gretmek igin cesitli tekniklere
ithtiya¢ duyar. Fen kavramlarim1 kazandirmak amaci ile uygulanan yontemler tek bir
cevaba yonelik ya da tek bilgileri icerebilmektedir. Okuldncesi egitim doneminde fen
egitiminde kullanilan tekniklerin 6nemi onemlidir. Okul Oncesi ve ilkdgretim
zamaninda Ogretilen Ogretimde, G8retmenin ayni seyleri tekrara yonelik anlatim
yontemlerini kullanmasi ¢ocuklarin kendi deneyimlerine ve fikirlerine yonelik
olmadigindan uygun degildir. Okuldncesi egitimde fen 6gretimi fen sozciiklerin
Ogrenilebilmesi temeline dayanmaktadir. Bu donemde, Ogretmenlerin fen
sozciiklerini gelistirmede hangi teknik ya da yontemleri kullandiklari, hem
ogrencilerin daha ilerideki egitim hayatinda 6grenme bi¢imi hem de Ogretme
siirecinin etkililigi iizerinde onemli bir etkendir. Kavram elde edilebilmesi i¢in
geleneksel ve cagdas egitim teknikleri olmak tiizere iki temel teknikten soz

edilmektedir.
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2.6. Okul Oncesi Fen Egitiminde Ogretmen

Cocuklarin etkinliklere uzun siire ve etkin bir sekilde katilmalarinda okul 6ncesi
Ogretmenlerine biiylik gorevler diismektedir. Gosterilen ilgi konuyu anlatma sekli
bile cocuklarin fen egitimine karsi olumlu tutum gelistirmelerini saglamaktadir
(Demiriz, 2011). Fen kavramlar1 daha g¢ok soyut ve karmasiktir. Bu kavramlar
anlamlandirilmadan ¢ok ezbere dayali olarak ogretildigi icin negatif bir tutum
sergilenmektedir. Bu ylizden feni yeni 6grenen kii¢lik yaslardaki cocuklarda olumlu
bir tutum olusturmalarima yardimci olmak gerekmektedir. Bu onlarin dogada
gerceklesen olaylar arasinda mantikli iliski kurmalarina ve giinliik hayatta
karsilastiklar1 olaylara karst daha bilimsel agiklamalar yapmalarma yardimci
olacaktir. Geleneksel olarak uygulanan ve cocuklar i¢in sikici hale gelen Ogretim
yontemlerinden uzaklasip fen egitimini daha zevkli hale getirmek okul Oncesi
Ogretmenlerinin en 6nemli gorevlerinden biridir. Bu istenilen nitelikler 151¢1nda okul
Oncesi egitimi veren 0gretmenlerin gergeklestirildikleri fen etkinlikleri belirlenmeli,

etkinliklerini uygularken karsilastiklart zorluklar ortaya ¢ikarilmalidir.

Okul Oncesi Ogretmenlerinin fen ve doga etkinlikleri siirecinin daha verimli bir
sekilde yiiriitiilmesi saglanmalidir. Fen kavramlar1 daha ¢ok soyut ve karmasiktir. Bu
kavramlar anlamlandirilmadan ¢ok ezbere dayali olarak ogretildigi icin negatif bir
tutum sergilenmektedir. Bu yiizden feni yeni 6grenen kiiciik yaslardaki ¢ocuklarda
olumlu bir tutum olusturmalarina yardimci olmak gerekmektedir. Bu onlarin dogada
gerceklesen olaylar arasinda mantikli iligki kurmalarima ve giinliik hayatta
karsilastiklar1 olaylara karst daha bilimsel agiklamalar yapmalarma yardimci

olacaktir.

Geleneksel olarak uygulanan ve c¢ocuklar i¢in sikict hale gelen &gretim
yontemlerinden uzaklasip fen egitimini daha zevkli hale getirmek okul Oncesi
O0gretmenlerinin en 6nemli gorevlerinden biridir. Bu istenilen nitelikler 1518inda okul
oncesi egitimi veren ogretmenlerin gerceklestirildikleri fen etkinlikleri belirlenmeli,
etkinliklerini uygularken karsilastiklar1 zorluklar ortaya ¢ikarilmalidir. Okul Oncesi

ogretmenleri cocuklarin fikirlerinin onlar i¢in gercekten degerli oldugunu
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hissettirmeli ve c¢ocuklarin  bu  diislincelerini  sdylemesi  i¢in  onlari
cesaretlendirmelidir. Boylece cocuklarin 6grenme istekleri kesilmeyecek ve siirekli
hale gelecektir (Balasi ve Martin, 2001). Hem smifin fiziki ¢evresi hem de
O0gretmenin kullandig1 6gretme yollar1 bu siiregte etkili olan temel faktorlerdendir.
Ogretmenlerin fen 6gretimine yonelik tutumlar1 fen dgretiminde kendilerini yeterli
bulup bulmadiklarina gore degismektedir. Fen dersine karsi kendini yetersiz
hisseden ve olumsuz tutum gelistiren 0gretmenlerin bu dersi zor ve anlasilmaz
bulduklar1 belirlenmistir (Palmer, 2002). Fen Ogretimine karst olumsuz tutum
gelistiren 6gretmenlerin daha az zaman ayirip geleneksel yontemlere yonelip dersi

uygulamaktan kacindiklar1 goriilmektedir (Altinok, 2004).

Yapilan bir arastirmada Trabzon ili Akgaabat ilgesinde resmi ve 6zel 10 okuldan
rasgele sectikleri 15 6gretmenle goriisme yontemi kullanarak yaptiklari ¢alismada
Ogrencilerin fen etkinliklerine katilimini nasil sagliyorsunuz sorusuna dgretmenlerin
yarist etkinligi tekrar ettirerek bir boliimii etkinlik Oncesi ve sonrasi gozlem
yaptirarak iki 6gretmen grup calismasi yaptirdigini, bir 6gretmen onlarin ilgisini
cekebilecek etkinlikler diizenleyerek cevabmi vermistir. Ogretmenlerin dgretme

yontemi konusunda yetersiz olduklari1 sonuglari ortaya ¢ikmistir (Ayvacik vd., 2002).

Yine yapilan bir arastirmada Yunanistan’in kirsal ve kentsel bolgelerinde ¢aligmakta
olan 103 okuldncesi Ogretmeni yart yapilandirilmis gozlem formu ile yapilan
aragtirma yanitlarinin analizi sonucunda, okuldncesi 6gretmenlerinin fen kavram ve
konularin1 anlama ve cocuklara anlatmada sinirli kaldiklari, 6gretmenlerin sahip
oldugu kavramsal bilgilerin bilimsel gerceklikle kismen Ortiistiigli ortaya ¢ikmustir.
Ayrica kavram yanilgilar1 igeren yanmtlarin c¢ogunlugu daha fazladir. Bazi
Ogretmenler cevab1 bilmelerine ragmen c¢ocuklarin seviyelerin uygun olarak
anlatmakta zorluklar yasadiklar1 i¢in bu etkinlikleri yaptirmamaktadirlar. Aragtirmaci
bu durumun nedenlerini, konu bilgisinin eksik olmasi, kisinin tecriibeleriyle edinilen
yanlis bilgiler, yaygin olarak kabul edilen yanlis inaniglardan etkilenme, okul

yillarinda derslerde edinilen fen igeriginin giinliik yasam tecriibeleri ile kalic1 hale
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getirilmemesi bu nedenle unutulmasi olarak siniflandirilmistir (Kallery ve Psillos,

2001).

Fen ile ilgili deneyimler her zaman ve he ortamda agiga ¢ikabilmektedir. Bu yiizden
okul 6ncesi siniflarinda ki fen ve doga merkezleri diizenlenmeli ve fen ve doga ile
ilgili kavram ve konularin 6grenilmesi planli hale dontstiiriilmelidir. Fen ve doga
kosesinde g¢ocuklar nesneleri belirli bir diizen igerisinde gozlem yapma imkani
bulurlar. Bu c¢ocuklarin i¢in zengin bir uyarici ortamini saglamaktadir. Ancak
Ogretmenler bu kdseyi diizenledikten sonra fen ve doga kavramlarinin sadece bu
kosede 6grenebilecegi yanilgisina diismemelidirler. Fen ve doga kdsesi sinif icindeki
diger koselerle birlikte etkilesim iginde kullanilmalidir. Bu koselerde yapilan
etkinlikler somutlastirilip diger koselerde yapilacak uygulamalarla bagdastirilmalidir.
Ogretmenin bu koseleri planlama ve etkinliklerle zenginlestirme disinda
davraniglariyla da rol model olmalidir. Cocuklara nasil 6grenildiginden daha ¢ok
nasil 6gretildigi daha 6nemlidir. Bu nokta da 6gretmenler bazi1 6nemli noktalara daha

¢ok 6zen gostermelidir.

Tablo 2: Okul Oncesi Ogretmenlerinin Fen Egitimi ve Ogretimine Uygun
Olan ve Olmayan Davranislari

UYGUN OLAN UYGUN OLMAYAN

Etkili bir katilimla ders
Uygun materyallerle uygulama yapma

Kendi hareketlerini kendisi yonetme

Kendi bilgi ve deneyimlerinden farkli baska
konularla ilgili igerik ¢alisma

Tek cevapli ¢ocuklarinda bildigi konularla
ilgili cevaplari belli olan sorular sorma
Yaptiklarinin etkilerini gozlemleme
firsatinin sunulmasi

Etkinliklerin hem planlanmasi hem de dogal
olarak karsilagilan durumlarda olmasi

Bireysel ya da kii¢lik grup etkinlikleri
Ogretilmesi  gereken temel kavramlari
arastirmak
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Ezber yaparak anlatma
Ogretmenin  yaptig1
izleme

Verilen yonergeler yardimiyla hareket
etme

Bildigi konular1 aragtirma

uygulamalari

Ogretmenin actk uclu  sorularimi
diisiiniip anlamaya ¢alisma
Yaptiklarinin etkilerini gozlemleme

firsatinin sunulmamasi

Sadece oOgretmenin sif iginde
gerceklestirdigi etkinlikler

Biiyiik grup etkinlikleri

Stirekli  olarak aym1  kavramlar

uzerinde durulmasi



Sahip olunan bilgi ve yetenekleri ¢esitli Sahip olunan bilgi ve yetenekleri tek
yonleriyle degerlendirme yoniiyle degerlendirme
Olumlu tutum Olumsuz tutum

Okul 6ncesi donem g¢ocuklarinin fene yonelik tutum gelistirmesinde 6gretmenlerin
tutumlart 6nemli bir rol oynamaktadir (Demiriz, 2001). Pek ¢ok Ogretmen fen
ogretiminin diger konulara gore daha cok zaman aldig1 sdylemistir. Ogretmenlerin
boyle diisiinmelerinin sebebi fen Ogretimini karmasik materyaller gerektiren,
konularin ise sadece uzmanlar tarafindan anlatabilecek derece de zor oldugunu

diisinmektedir (Brewer, 2006).

Okul oncesi 6gretmenleri etkinlikleri ytiriitmede ve teknikleri kullanma da yetersiz
kalmaktadir. Fen egitiminin ¢ocuklarin gelisim diizeylerini bilip ona uygun olarak
verilmemesi, ¢ocugun gelistigi ¢evreden uzak fen deneyimleri ile karsi karsiya
birakilmas1  gibi nedenlerden kaynaklanmaktadir (Avci, 2005). Ogretmenler
cocuklarin merak duygularindan yararlanip onlar1 hizla degisen ve gelisen teknolojik
diinyaya hazirlamalar1 gerekmektedir (Wardle, 2003). Okul 6ncesi 6gretmenlerinin
etkinliklerinde daha once yasadiklari olumsuz olaylar onlarin yeni etkinliklerini
baslatma da ve devam ettirmekte tereddiit yasamalarina neden olabilmektedir.
Okuldncesi ogretmenleri, siniflarinda gergeklestirdikleri fen 6gretimini tanimlarken
ya smiftaki bitkileri ve cesitli materyalleri gostermekte ya da cocuklar i¢in ¢ok
gizemli oldugunu diisiinerek yaptiklar1 deneylerden bahsetmektedir. Oysaki fen
egitimi ¢ocugun merak duygusuyla baglar, 6gretmenin yardimi ve tesvikiyle
kesfetme siirecine geger. Fen; igerik, siire¢ ve tutum 6gelerinden olusmaktadir. Fen
ogretmenlerinin algiladiklar1 gibi bir etkinlik degildir, etkinlik yapmak yaklasim
bi¢imidir. Bu yaklagim arastirma yapma, uygulama ve tartigmay1 evrelerini igeren bir

stiregtir (French ve Conezi, 2002).

Okul oncesi etkinliklerinin amacina ulagmasi i¢in 6gretmenin kisiligi ve Ogretim
tekniklerini kullanma bilgisi birbiriyle paralel olarak gelismektedir. Ogrencilerin fene
olan ilgisi okul yasantilarinda azalmaktadir (Tenenbaum, 2004). Bu konuyla ilgili

yapilan arastirmalar, bu durumun miifredatta yer alan etkinliklerle ger¢ek yasamdaki
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hayat tecriibelerinin birbiriyle Ortiismemesi sonucu oldugunu ortaya koymaktadir.
Ogretmenlerin sorularla ¢ocuklari 6grenmeye tesvik etmesi ve siniftaki cocuklara esit
olanaklar olusturmasinin 6grencilerin fen ve arastirmaya olan tutumlar1 arasinda

onemli bir iliski oldugu ortaya ¢ikmistir (Robinson ve Fransen, 2003).

Ogretmenler cocuklarin sorduklari sorular1 7 farkli sekilde cevaplamaktadirlar

(Kiziltepe, 2004):

e Soruyu yamtsiz birakma: Ogretmen ¢ocugun sorusunu dikkate almaz ise bu
durum ¢ocugun soru sorma istegini koreltmektedir.

e Soruyu tekrarlama: Aciklama yapmadan sadece soruyu tekrarlama
amaciyla verilen cevap seklidir. Cocuk bu cevaptan tatmin olmaz basmakalip
mantik dis1 cevaplara yonelir.

e Soruyu yamitlama: Ogretmen soruyu cevaplar ya da bilmedigini sdyler.
Burada ¢ocuk pasif alict durumdadir ki diisiinmeyi saglayan bireyler
yetistirmektir.

e Ogrenciyi kaynaga yonlendirme: Ogretmen ogrenciyi yazili kaynaklara
yonlendirir, bilgiyi arastirma olanag saglar ve cocuk kendisi kaynag getirir.

e Alternatif cevaplar sunma: Cocuga olaylarin birden ¢ok nedeni oldugu
farkindalig1 kazandirilmak istenir.

e Cevaplarin degerlendirilmesi: Ogretmenlere etkili fen 6gretimi icin dneriler
sunulmaktadir. Alternatif cevaplar ve bu cevaplarin uygunluklarinin

tartisilmasi

Okul 6ncesi donemde ¢ocuklarda bilimsel diisiinme ve bilimsel siire¢ yeteneklerinin
kazandirilmast oldukga &nemli bir yere sahiptir. Ogretmenin dgrenme siirecindeki
davraniglari, konu bilgisi, tutumu cocuklarin bilime karst tutumunu ve Ogrenme
siirecini etkilemektedir. Fen egitiminde Ogretmen alisilagelmisin disinda sunumlar
yapar, 6grenme siirecini planlar ve ¢ocuklari hazirlar, agik uglu sorular sorar ve jest

mimiklerini etkili bir sekilde kullanir (Llewellyn, 2002).
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Ogretmen Fen etkinlikleri igerigine gore ¢ocuklara uygun konular seger ve segtigi
konuyla alakali bilgi toplar. Siif i¢i ve dis1 c¢ocuklarin aragtirma yapabilecegi
fiziksel ¢evreyi hazirlar ve diizenler. Cocuklarda merak duygusunu agiga cikaracak,
ilgilerini ¢ekecek ve duyularimi aktif olarak ortaya ¢ikarabilecek materyaller secger.
Aragtirma yaparken c¢ocuklari soru sormaya yonelterek onlari arastirmaya motive
eder. Etkinlige baslamadan once g¢ocuklarin konu hakkindaki onceki bilgilerini
6lemek icin sorular sorar ve bilgilerini degerlendirir. Bu siirecte iyi bir dinleyici
olmali ve ¢ocuklarin aragtirma becerilerini gelistirmeleri i¢in onlara rehberlik
etmelidir. Bu alandaki gelismeleri takip eder farkli 6gretme ve degerlendirme
yollarin1 dener ve bu yollarin etkilerini gozlem yapar. Cocuklara bilim insanlarinin
davranis ve tutumlar1 6rnek olarak gosterilir. Etkinliklere cocuklarin etkili bir sekilde
katilmas1 icin cocuklarla is birligi icinde olunmasi gerekmektedir. Cocuklar ve

ogretmen diistincelerini paylasir ve kendisini siirekli degerlendirir (Cramford, 2003).

Fen ogretiminde 6gretmenin 6 6zelligi ¢cok onemlidir. Bu o6zellikler; ¢ocuklarin
ilgisini ¢ekecek ve glinliikk hayatta karsilastigi sorunlarin oldugu bir sinif ortami
diizenleme, bilgileri toplama, 6gretmen ve ¢ocukla is birligi olusturma, toplumun
diger fertleriyle iletisim i¢inde olma, Bilim insanlarinin davraniglarini 6rnek alma ve
cocuktaki mevcut bilgileri gelistirmedir. Aynt zamanda 6gretmenin etkili bir fen

egitimi yapmasi i¢in bazi rollere ihtiyaci vardir (Rivkin, 2004). Bu roller:

Kolaylastiran Rol: Ogretmen her ¢ocugun kendisine gore bilgi olusturmasi igin
fiziksel ¢evreyi planlamasi ve diizenleyip olusturmasi, ¢ocugun biligsel semalarini

kullanabilecegi ve gelistirecegi materyalleri saglayarak etkili rol {istlenir.

Katalizor Rol: Bu rolde 6gretmen ¢ocuklarin kendilerini fikir {ireten ve problemleri
cozen gibi gormelerini saglayarak cocuklarda var olan biligsel gii¢lerin ortaya

¢ikmasina yardimci olur.

Damsman Rol: Ogretmenlerin ¢ocuklar1 detayl olarak gdzlemlemesi, dinlemesi ve

arastirma esnasinda ¢ocuklarin sorduklar1 sorulara cevap vermesini igerir. Bu rolde
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O0gretmen c¢ocuklara ipuclariyla yardim eder ve sorunun Onemli kismina

odaklanmasini saglamak i¢in ona sorular yoneltir.

Ornek (Model) Rol: Bu rolde 6gretmen merak, c¢abalama, bir seyin onemli
oldugunu anlama, sabir etme, yaratici1 olma gibi baz1 davranislar1 ¢ocuklara 6rnek
olarak gostermesi gerekmektedir. Cocuklar okul oncesi donemde cevrelerindeki
insanlarin davranig ve tutumlarimi taklit ederler. Bu sebepten Otiirii 6gretmen fen
egitimine karst 1limli davranislar gergeklestirmeli ve gerekli rolleri bilerek,

cocuklarin fen etkinliklerine etkin bir sekilde katilimini saglamalidir (Sahin, 2015).

Fen egitiminin gerceklestirildigi okul dncesi siniflarinda 6gretmen ¢ocuklarin “eger”
ve “merak ediyorum” ciimlelerini kurmalari i¢in gerekli olan egitim ve Ogretim
diizenlemesini olusturur ve c¢ocuklari cesaretlendirir. Cocuklarin daha kolay
O0grenmeleri icin kavram haritalarin1 c¢ocuklarin gorebilecegi bir hizada smif
panolarina asar. Boyle bir ortam da ¢ocuklardan beklenen davranislar ile ilgili notlar
alir. Smiftaki fen ve doga merkezini bireysel ve kiigiik gruplarin ¢alisabilecegi bir
sekilde diizenler. Portfolyo ve yazilan notlarin koyuldugu kutular vardir. Ogrenme
stirecinde proje dokiimanlarmi depolamak i¢in ayr1 bdlmeler bulunur. Cocuklara
sunumlar yaptirilir sunumlart kayit etmek ve sonrasinda sunumlar1 tekrar

degerlendirmek i¢in video kayit cihazlari vardir.

Okul oOncesi egitim siniflarinda ¢ocuklarin arastirma yeteneklerini desteklemek
dogrultusunda  bir arastirma  hazirlaya 6gretmen; c¢ocuklarin  dogrudan
yararlanabilecegi tecriibe, materyal ve bilgi kaynaklar saglar, cocuklarin arastirma
sirasinda ihtiya¢ duyabilecegi ara¢ ve materyallerin nasil kullanilacagini gosterir.
Cocuklara inceleme veya da kanit bulmayla diisiincelerini nasil sinayacaklar1 ya da
sorularin nasil cevaplandirilmasi gerektigiyle ilgili fikir vermeye ¢alisir ve dnemli
oldugunu disiindiigii yerlerde cocuklara fikirlerin nasil Olgiilmesi gerektigini
planlama da yardim eder. Ayrica 6gretmen ¢ocuklarin konu hakkindaki diisiincelerini
dinler, c¢ocuklarin buldugu sonuglar1 nasil agiklayacagi konusunda diistinmeye
yonlendirecek sorular sorar, is birligi i¢inde ve karsilikli konusma i¢in uygun olan

ortami yaratir. Inceleme ve arastirma yaptiklart konu hakkinda edindikleri kanitlar:
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aciklayabilecek secenekleri olusturur, gozlem sorgulama ve karsilikli etkilesim
yoluyla, c¢ocuklarin gelisen yetenek ve diisiincelerini ortaya g¢ikarir (Harlen ve

Lloeweyn, 2004).

Benzer bir sekilde arastirma siirecinde ¢cocuk materyalleri ve etkinlikleri kesfetmeye
bagslar, is birligi i¢inde gruplarla ¢alisir, diislincelerini paylasir, diger arkadaslariyla
birlikte farkli fikirler ortaya koyar, soru sorar, cevaplara nasil ulasabilecegini
diisiiniir, gozlemler sonucu olasi agiklamalari sunar ve olasi acgiklamalarin nasil test
edilebilecegi konusunda ipuglar1 verir. Ayrica cocuklar inceleme ve arastirma
yoluyla incelememelerini nasil yapacaklarini planlar ve ona uygun olarak yiiriitiir,
olmasi gerektigi sekilde gozlem ve 6lgme islemi yapar diger veri toplama araglarini
kullanir. Yapabildigi yollarla not ve kayit sonuglarini tutar, sonuclart test edilen
diisiincelere ya da ortaya atilan sorularla iliskilendirir, sonuglari yorumlamaya ¢alisir,
fikirleri dinler ve diger arkadaslariyla ya da 6gretmeniyle paylasir, aragtirma siirecini

ve diisiincelerini ortaya koyar.

2.7 Cocuk Resimlerinin Incelenmesi ve Tarihcesi

2.7.1. Cocuk ve resim

Cocuk ve resim bir biitiindiir ve zamana gore degisiklik gdsteren bir durumdur.
Iletisim yollarindan biri olan resim etkili ve dnemli bir aragtir. Cocuk yasinin
ilerlemesiyle beraber kisisel ve sosyal gereksinimlerle ilgili nesnelerle yakindan
ilgilenir. Cocukla olusturulan iletisimde sunlar belirleyici rol oynar; kagida yapilan
¢izim ve boyamalarla elde edilen leke, ¢izgiler, sekiller. Cocuklarin ¢izimlerinden
sunlar1 anlayabiliriz; kisiliklerini, resmi ¢izerken ki ruh halini ve ¢izilmesi istenen
resmin konusuyla ilgili o ¢ocuga ne ifade ettigini ispat etmek amaciyla arastirmalar
yapilir. Cocugun ¢izdigi resimde, cocugun yasadigi cevre, deneyimleri ve ¢cocugun
hayatinda 6nemli olan olaylari, durumlari, kisileri ifade eder. Bilissel teoriye gore,
cocuklarin ¢izimlerinden ¢ocugun dis ve i¢ diinyasinda yasadiklariyla ilgili seyleri

anlayabilir ve ¢ocugun kisiligini ¢izdigi resimlerle anlayabiliriz (Savas, 2014).
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Cocuklar ¢izimlerinde kendilerini mutlu etmek ic¢in insanlar, evler, agaclar,
yesillikler ve giines ¢izer. Bu tarz ¢izimleri diinyanin farkli yerlerinde ¢izilmis ¢ocuk
resimlerine rastlayabiliriz. Bu ¢izimler aklin ve duygularin temelinden
kaynaklanmaktadir. Cocuk ger¢ek diinyayla ilgili olmayan hayal giicliyle resme yeni
bir diinya yaratabilir. Mesela sehir merkezinde yasayan bir ¢ocugun evi betondandir
ama tas ev ¢izmesi ya da yasamak istedikleri evi ¢izdigi gozlenmektedir. Cocugun
yasadigl yer onun resme olan ilgiyle dogru orantidadir. Cizilen resimde ¢ocugun
bulundugu kiiltiiriin etkisi vardir. Cocugun ¢izdigi resmi etkileyen bir diger durum
cevredir. Cocuklar resimler de igsel diinyalarni, dis diinya da algiladiklarint ve
deneyimlerini anlatmada ara¢ olarak kullanir. Eger cocuk resim c¢izerken kendisini
ailesiyle, arkadaslariyla veya 0gretmeniyle birlikte ¢izmesi resmini ¢izdigi kisilerle

arasinda olan bag1 gdstermektedir (Savas, 2014).

2.7.2. Cocuk resminin 6nemi

Cocuk resmi, kiiciik kas gelisimini tamamlayan her ¢ocugun herhangi bir ylizey
tizerinde, bu ylizeyler kagit pargalari, duvarlar ya da dolap kapaklari olabilir-
cizgilerle ve lekelerle denemelerde bulunmasidir. Cocuklar resim yaparken
iclerinden gelen, sinirlanmamis hayal giicline kendilerini birakirlar. Cocuk
resimlerinin baslica 6nemi, ¢ocugun diislince seklini ve hayallerini yansitmasidir
(Yavuzer, 2018: 11). Cocuk, aile ortamimin ve kiltiiriiniin izlerini resimlerinde
gosterir. Cocuklar, hayal yoluyla mantik kurallarina bagli kalmadan cesitli etkinlik
ve buluslara yonelirler. Dolayisiyla cocuklar, yaptiklari etkinliklerle kendilerini
yansitmakta, olaylar hakkinda duygu, diisiince ve goriislerini ifade etmektedirler

(Artut, 2004: 224).

Cocuklar oyunsu bir ugras ve alinan hazdan yola ¢ikarak basladigi karalamalarim
giderek sembollestirir veya ¢izimlerine anlamlar yiiklemeye baslar. Bu durum,
cocugun i¢inde bulundugu c¢evreyle kurdugu iliski sonucunda ¢ocukta olusan
heyecanlarin, sevinglerin, korkularin, hayallerin kisacas1 tiim duygu ve diisiincelerin
simgeler yoluyla disa vurulmasi, anlatimidir. Bu disavurumlar da yalinlik, saflik,

masumiyet, c¢ekincesizlik, cosku ve aranmamis mantik iliskileri ile olmayacaklar
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bazen ¢izgilerinde bazen de sOylemleriyle zihninde olduruveren bir anlatim goriiliir.
Cocuk bu anlatimin ilk baslarda farkina varmasa da sonralar1 farkina vararak ve
kendisinin disinda diinyayla iletisim kurmak amaciyla resimler yapacaktir. Eger
cocuk, resimleri hakkinda konusmak istediginde, dinlenirse, her ¢izimin veya
boyamanin ne kadar ayrintili bir 6ykiiye sahip oldugu anlasilabilecektir. Cocugun
¢izim ve boyamalart artik onun diger bir dilidir. Sabahattin Eyiiboglu c¢ocugun
resimlerinde sanat kaygisinin var olup olmadigint degerlendiren bir goriisiinde sdyle
der: “Cocugun sozlerinde ve gizgilerinde diinya ile bir uyusma g¢abasi aranabilir.
Ancak bir sanat kaygisi degil” (Yavuzer, 2018: 13). Psikolog H. Yavuzer,
Eyliboglu’nun bu konudaki goriislerini soyle degerlendirmektedir: “Eyiliboglu’na
gore her cocuk anlamsiz sesler, amagsiz egriler, dogru g¢izgilerle baglar ig¢ini
dokmeye. Sonra bunlar bir isaret olmaya, birer sembol degeri kazanmaya baglar. Bu
semboller tazeliklerini yitirip, birer sema haline gelmedikleri siirece ¢ocuk diislince
ve duygularinin 6zgiir bir belirtisi sayilabilir. Yani ¢ocuk resim yoluyla diinyay1 bize
kendi acisindan ve en kestirme yoldan Ozentisiz ve yalin bir anlayisla verir”

(Yavuzer, 2018: 13).

Adler’in de ifade etligi gibi; “dogum yasam ve Olim dongiisii igerisinde g¢ocuk
kavrami, bireyin var olusunda bir kilit noktasidir. Cilinkii bugiiniin ¢ocuklarinin
diiniin ¢cocuklarindan farki, yalnizca artik onlarin birer yetiskin olmalaridir. Ayn fark
bugiiniin ¢ocuklar ile gelecegin ¢ocuklar: arasinda da daima var olacaktir. Bu dongii
icerisinde 1yi yetisen her ¢ocuk kendinden sonra gelen her yeni neslin insanlik

citasini daha yiiksege tastyacaktir.”

Kuskusuz, duygu ve diisiince diinyasiyla yetiskinlerden ayrilan ¢ocugu tanimak ve
anlamak kolay degildir. Oysa ki, ¢ocuk kavrami her yetiskinin gecirdigi bir siirectir
aslinda. Ancak birey olarak kendini var ettikten sonra yetigkin i¢in cocukluk donemi
artik yabancilagtigi yalnizca animsayabildigi bir siire¢ haline doniisiir. Yasamin
yasalarin1 kavrayip 6grendikce ve zihinsel, bedensel olarak gelistikce yetiskin olur
insan. Aslinda ¢ocuk resmi, cocugun sozel ifadesini destekleyen gorsel bir ifadedir.

Genelde cocuklar, séze dokemedikleri duygularini ve diislincelerini resmederler. S6z
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gelimi aile igerisinde yasanan siddet, kiiclik kardesi kiskanma ya da biiyiik kardese
benzeme istegi, aile bireylerinden birini ya da her ikisini kaybetme gibi durumlarda
cocuk icinde yasadiklarini resmeder. Ornegin aile baglarinin zayifligini aile
bireylerinin arasmma baska cisimler koyarak, onlarin yonlerini farkli ¢izerek
resmederken bireylerden birini ya da her ikisini de kaybetmisse kaybini resimde
digerlerinden farkli ¢izerek belirtir. Bu nedenle resim, ¢ocugu, yaraticiligr ile kendini

ifade etme yoluna yonelttigi icin diger sanat dallarindan daha farklidir.

Bu konu tizerine uzmanlar farkli degerlendirmeler yapmislarsa da birlestikleri nokta,
cocugun resimleriyle kendini ifade ettigidir. Cesitli uzmanlar tarafindan c¢ocuk
resminin gelisim evreleri birtakim farkliliklarla ama ortak bir cati altinda benzer
ifadelerle tanimlanmigtir. Cocuklari okumayr Ogrenen egitimciler igin ¢ocuk
resimleri gegmisten giliniimiize merak konusu olmus ve bir¢ok arastirmaya da olanak
tanimistir. Cocuk resmine olan ilgi, 1885-1920 tarihlerinde iyice artmis, buna bagh

olarak bir¢ok siniflandirmaya gidilmistir.

Cocuklarin resimleri kafasinda neler diisiindiiglinii, etrafindaki sorunlariyla ilgili bize
bilgi verebilir. Hangi kagida resim yaptigi, c¢izdiklerini nereye ¢izdigi, ¢izdiklerinin
boyutu, resimdeki renkler bize ¢ocugu anlatir. Bu konu hakkinda bir bilgiye sahip
olan insan resme baktiginda ¢ocugun hangi kisisel 6zelliklerine sahip oldugunu, o
anki duygularin1 anlayabilir. Aslinda gocuklar farkinda olmasa da ¢izdikleriyle bize
yasadiklarim1  anlatirlar. Resimlerinde kullandiklar1  koyu tonlar c¢ocuklarin
olumsuzluklarini yansitirken, acik tonlar ¢cocuklarin sevinglerini yansitir. Cocuk ruh
saglig1 doktorlar1 resimlerdeki biiyiik ¢izilmis figiirleri hiperaktivite, dikkat eksikligi,
kaygt gibi yansitirken, figiirlerin kiigiik cizilmesi ise tirsma ve i¢e doniikliikk gibi
yansitir. Cocuklar 0-6 yas arasinda merak ettikleri her seyi incelerler veya daha kolay
sorabilirler ve daha rahat iiretebilirler. Bu yaslarda ¢ocuklarin kafalarinda semalar,
On yargilar ve kati kurallar olmadig i¢in tiretkenlikleri en yiiksek diizeydedir (Savas,

2015).

Bu yas ¢ocuklarinda:
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e Resmin hangi tarafindan zevk aldigina bakabiliriz.

e Cocuklarin kabiliyetlerini gelistirmektense, ¢cocugun kendi gelisimde nasil bir
yol izlemek istedigine bakabiliriz.

e Cocuk anaokuluna gonderiliyorsa orada bulunan Ogretmenlerinden g¢ocuk

hakkindaki diistincelerini 6grenebiliriz.

Okula baslayan c¢ocuklarin duygusal ve zihinsel gelisiminin yaninda yetenekleri de
etkilenebilir. Cocuk 6gretmeninden aldig: bilgileri kullanarak yetenegini bir sonraki
diizeye tasimaya calisir. Cocuklar bu donemlerde ¢evrelerinde olup bitenleri daha iyi
algilar ve fikir iretir, kendilerine verilen materyalleri ve resim hakkinda

diisiincelerini yansitirlar. Boylece resmi hayatlarinin icerisine sokarlar.

2.8. Resim Analizi

Sanat sozliigiinde, “bir sanat c¢alismasmnin tanimlanmasi, analiz edilmesi,
degerlendirilmesi, yorumlanmasi, agiklanmasi ve yargilanmasi” olarak ifade edilen
resim analizinin ¢esitli yontemleri vardir. Bu yontemler, resmin baglamini, i¢erigini
ve bi¢cimini géz Oniine almasi yaklasimina gore farkliliklar gostermektedir (Keser,

2005: 296).

Resim analizinde, bir eseri tartismak i¢in yontem gelistiren ilk sanat egitimcisi
Feldman’dir. Feldman’in 1970’te gelistirdigi bu yonteme gore “6znel” ve “baglam
icinde” olmak iizere iki ¢esit sanat elestirisi vardir. 1986’da Feldman’in Ogrencisi
olan Mittler bu yontemi “Bakmayr Ogrenmek/Ogrenmek I¢in Bakmak” olarak

adlandirdig1 bazi sorularla gelistirmistir (Yolcu, 2004: 116-117).

Hurwitzt ve Day’a gore elestiri, sanat eserinden anlam ¢ikartma, tanima ve ondan

zevk alabilmek i¢in 6grencilere 1yi bir rehberdir (Tuna, 2007).

Feldman, Kaelin ve Ecker, 1966 yilinda yaptiklari ¢alismalar sonucu bir seminer
diizenleyerek sanat egitimi igerisinde resim analizi uygulamasinin 6nemine dikkat

cekmislerdir. Egitimde resim analizi kullanilmasmin sonucunda, arastirma yapma
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egilimine girilmekte, boylece doga, sanat ve iletisim araci olarak sanatin goreviyle,

nasil bir kiiltiirel miras verdigi arastirilmaktadir.

Lankford’un belirledigi, resim analizinin 6grencilere kazandirdig1 yararlar1 Gokay

(2005) su sekilde aktarmistir:

e Sanat uygulamasi islemine yaklastirmak,

e Gorsel duygularin yazili anlatimini gergeklestirmek,
¢ Bilgi ve tecriibeyi arttirmak,

e Birlestirici ve etkili iglevleri hizlandirmak,

e Farkina varma davranis1 kazandirmak.

Resim analizi yapmayr Ogretmek i¢in Feldman’in ortaya koydugu ve ogrencisi
Mittler’in gelistirdigi pedagojik elestiri yontemi onerilmektedir (Tuna, 2007). Buna
gore; betimleme, ¢oziimleme, yorumlama ve yargt boliimlerinden olusan, arastirma
egilimine yonelten sistem ile gretmenin 6grenciye daha yararh olacagi kanisi vardir.
Bu boliimler sirayla, karisik olarak ya da biitiin olarak ele alinabilir. Ancak analiz ile

yeni karsilasanlar agisindan basitten karmasiga bir sira ile gitmek yararli olacaktir.

Betimleme: Eserde goriilenlerin sira ile sayilmasi, tanimlanmasi asamasidir. Bu
asamada ilk bakista fark edilen fiziksel yap1 veya konu, ana tema gibi degerler
hakkinda inceleme yapilir. Bu asamada &grencilere yoneltilebilecek sorulardan

bazilar1 sunlardir:

e Burada ne goriiyorsunuz?

e Bu ne tiir bir sanat yapitidir?

e Bu yapitin ana temasi nedir?

e Ne zaman, ne kadar siirede yapilmis olabilir?

e Bu yapitta hangi tiir sekiller var?

Coziimleme: Tasarim elemanlarinin arasindaki iliskiler bu asamada belirlenir. Eserin

nasil olusturuldugu, hangi grafiksel diizende yapildigi, sanatsal ilkelerin nasil
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uygulandig1 incelenir. Bu asamada 6grencilere yoneltilebilecek sorulardan bazilari

sunlardir:

e Renkler nasil diizenlenmistir?

e Eserde hangi renkler egemen?

e Eserin 0n ve arka plani nasil tasarlanmig?
e Resimde sekiller nasil diizenlenmis?

e Fir¢a darbeleri nasil?

Yorumlama: Bu asamada eserden kisisel bir anlam ¢ikartilmaya ¢alisilir. Eserdeki
duyusal baglantilar, simgeler, cagdas ve tarihsel anlam yorumlanir. Yorum kisi ile
eser arasindaki iliski oldugundan, yapilan yorumlarin kesinligi ve degismezligi s6z
konusu degildir. Bu asamada Ogrencilere yoneltilebilecek sorulardan bazilari

sunlardir:

e Sizce bu eser ne anlama geliyor?

e Bu eser hangi ortamda, donemde yapilmis olabilir?

e Renkler size hangi duygular hissettiriyor?

e Resimdeki insanlarin yasadiklarini diisiindiigiiniizde, onlar ne yapiyorlar, ne
sOyliiyorlar, kiyafetleri, mimari 6zellikleri, yeryiizii sekillerinin detay1 size
ipucu veriyor mu, bunlar neler?

e Bu eser icin bir isim bulabilir misiniz?

Yargi: Eserin degerinin ve dneminin tespit edildigi asamadir. Bu son evrede dnceki
asamalarda belirtilen goriislerle bir neticeye varilir. Bu asamada Ogrencilere

yoneltilebilecek sorulardan bazilar1 sunlardir:

e Sizce bu eser degerli midir?
e Bu eserin size en degerli ve anlamli gelen yonii hangisidir?
e Bu eseri evinizde bulundurmak ister miydiniz? Neden?

e Bu sanat eseriyle bilginiz arttt m1?

77



e Bu sanat eserini sevdiniz mi?

Sanat eseriyle karsilagma seriiveninde 6grenciler, bu kapsamda gelistirilebilecek ¢ok
cesitli sorularla duygularint ve diisiincelerini gelistireceklerdir. Elestiri evrelerinde
sorulabilecek sorular1 genel olarak birer sembol olacak bi¢imde indirgersek, evrelerin

igerigini yansitan dort temel soru sorulabilir:

e Betimleme- Neler gériiyorsunuz?
e (Coziimleme- Sanatsal elemanlar birlikte nasil diizenlenmisg?
e Yorumlama- Sanat¢1 bize ne sdylemek istiyor?

e Yargi- Eser hakkinda ne diigtiniiyorsunuz? Neden? (Gokay, 2008).

Sanat elestirisi siirecinde, oOgrencileri eserler Tlizerinde konusturmak, sanatin
elemanlar1 ve tasarim ilkeleri iizerinde bilgilendirmek onlarin algi, imge ve
yaraticiliklarin1 olumlu etkileyecek; 6grenciler mantikli gerekgelerle tartismalarda
yer almayi, arkadaslarini dinlemeyi, arkadaslarinin goriislerine karst hosgoriiyti
Ogrenecekler ve boOylece sanat anlayislarini gelistireceklerdir. Ayrica, 0grenciler;
“herkesin sanat¢1 olamayacagini ancak bir sanat degerlendiricisi, tiiketicisi

olabilecegini” algilayabileceklerdir.

Bir sanat eserini begenip begenmemek degil, onun 6nemini ve degerini anlamak
onemlidir. Eserler sahip oldugu degerin yani swra farkli toplumsal, kiiltiirel
ozelliklerinde aktaricis1 olabilmektedir. Bu bakimdan diinya toplumlarindaki farkl
sanat eserlerinin elestirisi, 6grencilerin kiiltiirel farliliklar1 algilamasi yoniinden de
kazanim saglayarak kiiltiirleraras: etkilesimde onemli farkinda oluslar yaratacaktir

denilebilir.

2.8.1. Resim analizinde yasa bagh gelisim asamalar:

Cocugun fiziksel be biligsel gelisimine gore sanatsal gelisiminde de belirli asamalar
gortiliir. Belirli donemde yavaslayan ve belirli donemde hizlanan agamalar1 ifade
etmek ve tespit etmek olduk¢a zordur. Her ¢cocugun sanatsal agamalar arasinda gecisi

farklilik gostermektedir. Zaten gecislerin ay1 olduguna dair kesin bir bilgiden
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bahsetmek de zordur. Ozel gereksinimli grenciler disindaki normal gelisim gosteren
Ogrencilerde de ayni gelisim asamalar1 yasandigl i¢in ¢izgisel gelisim igin ayni
yaslarda ayni agamalarda olurlar. Cocugun resimsel gelisimi 2 yasindan baslayarak

16 yasina kadar devam eder (Dilci, 2014).

2.8.1.1. Karalama evresi (2-4 Yas)

Cocuklar ¢izme c¢aligmalarina bazi arastirmaci ve egitimcilerin “karalama” olarak
adlandirdig1 bir {islupla baslarlar. Bu evre heniiz ¢ocugun el-géz koordinasyonunu
tam olarak kuramadig1 ve gelisi giizel yapildigi, ¢ocugun herhangi bir anlamlandirma
yapmadigi, c¢izimlerin ¢evredeki herhangi bir nesneye yonelmedigi ve genellikle
ogretmen ile ebeveynlerin yonlendirmeleri ile ifade edilen bir evredir. Baslangicta
rastgele yapilan yuvarlak sekillerin varligi s6z konusudur. Genel olarak ¢ocuklar,
yaklasik iki yasinda karalama c¢aligsmalarina baslar ve bu siire¢ 4 yasina kadar devam

ederek gider (Dilci, 2014).

Bu evrede, bazi ebeveynlerin ¢ocugun kalemi nasil tutmasi gerektigine yonelik
yardimci olma ¢aligmalar1 yaptiklart gozlenmistir. Cocuga kalemin nasil tutulacagina
yonelik birkag calisma faydali sonuglar dogurabilir. Ancak bu durumun defalarca kez
tekrar edilmesi, nasil caligmalar yapilacagimin 1srarla gosterilmesi cocuk igin
caligmanin sikic1 olmasina yol agar. Ebeveynler ¢ocuklara resim ¢izmek i¢in ortam

hazirlamali, caligmalarina miidahale etmemelidirler (Cankirili, 2015).

Kellogg’a gore, ister tek cizgiden isterse de birden fazla cizgiden olusan
karalamalarin en temel ilkesi, gbz kontrolii olsun ya da olmasin yapilan
karalamalarin spontane, yani dogaclama {riinii olmalandir (Yavuzer, 2018).
Cocuklar rastgele yaptig1 cizimlerde etrafindaki yetiskinleri gozlemleyerek ¢izime

dair teknikleri, daha sonra kullanmak sartiyla biriktirirler.
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Sekil 1: Cizgi
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Sekil 2: Renk

2.8.1.2. Sema oncesi donem (4-7 Yas)

Bir dnceki evreye gore yapilan resimlerde karalamalarin yerini daha anlaml ¢izgiler
almaya baslar. Insan cizimlerine yavas yavas yer verilmeye baslanir. Baslangicta
detaya girilmeden bas ve ayaklardan olusan insan ¢izimleri zamanla

ayrintilandirilarak gévde, boyun, kollar, bacaklar, parmaklar ve yiiz ifadelerine sahip
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olurlar. Yapilan ev ¢izimlerinde evlerin igleri disaridan goriilebilir. 5 yas itibariyle
cizimlerde belli bir konu islenmeye baslar (Dilci, 2014). Kendilerinin ve
ebeveynlerinin resimlerini ¢izmek en ¢ok hoslanarak yaptiklari seydir (Malchiodi,

2005).

Bu donem c¢ocuklarinin yaptigi resimlerde renk se¢iminde daha cesur olduklar
goriiliir. Cevresinde gozlemledigi nesne ve varliklarin gergek renginden ziyade daha
cok kendi sevdikleri renkleri kullanirlar. Ince motor kaslar1 tam olarak
gelismediginden firca ve boya kullaniminda sorunlar yasarlar. Boyama
calismalarindan biiyiik zevk alirlar. Calismalarinda fircayr genellikle yukaridan
asagiya, soldan saga dogru genis hareketler yaparak kullanirlar. Cizilen sekiller kagit
tizerinde havada kalir. Cizilen nesnelerin i¢i tamamen boyanir (Artut, 2002).
Cocugun yasinin ilerlemesiyle birlikte ¢izdigi varliklarin gergekligi de artar. Bu
donem igerisinde olan bir ¢ocuk arka arkaya yer alan nesneleri sanki tamamin
goriiyormuscasina tamamen ¢izer. Bu durumda bu donem igerisinde yer alan
cocugun ¢evresindeki varliklart gordiigii gibi degil bildigi gibi ¢izdigini gosterir
(Dilci, 2014).

Cocuklar 5-6 yas civarlarinda kendi bedensel Ozelliklerini ve cinsiyetlerini
kavramaya baslarlar ve bu duruma paralel olarak bilissel kapasiteleri, kendine
giivenleri ve el becerileri artar. Insan figiirii ¢izimlerinde farkinda olma durumlarini
belli ederler. Bu donem insan ¢izimlerinde bas govdeden ayrilir ve kollar bastan
degil artik govdeden ayrilarak ¢izilir. Kizlar, kendilerini ¢izdiklerinde gdvdelerini

yuvarlak; erkeklerinkini ise kare seklinde yaparlar (Cankiril, 2015).
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Sekil 3: Saydam Resim

Sekil 4:Farkh Bakis Ac¢ilar:
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Sekil 5:Renk

Sekil 6:Mekan Algisi ve Perspektif
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Sekil 7:Orant1

2.8.1.3. Sematik devir (7-9 Yas)

Lequet tarafindan “gorsel gerceklik olarak tanimlanan bu devrede ¢ocuklar ¢evreleri
hakkinda gercek¢i diisiincelere sahip olmaya baslarlar (Yavuzer, 2018). Beden
pargalarini kisisel bilgilerine gore tasvir ederler. Bir bagka ifadeyle cocuk ¢evresinde

girdigi somut iligkilerle olusturulan imgeleri isleyerek yeni semalar olusturur.
Bu evrede bulunan ¢ocuklarin yaptig ¢izimlerde;

e Yeri ve gokyiizlinii belirten ¢izgiler goriilmeye baslanir,

e Sekil ve nesneler rahatlikla ayirt edilebilir,

e Nesnelerin hacimsel 6zelliklerine dikkat edilir,

e Cizimler bazen rontgen bi¢iminde olur,

e Uzay-mekéan kavramlar1 gelismedigi i¢in karsilikli nesneleri genellikle ters
cizerler,

e Nesneler arasinda yukari-asagi, sag-sol iliskisine dikkat ederler (Cankirils,
2015).

Yavuzer (2018)’e gore ¢ocuk artik kendini yasadigi yerin merkezinde goriir. Daha da

onemlisi ¢cocuk kendine daha az yonelerek cevresine karsi daha objektif davranir.
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Cocuk yaptig1 resimlerde kendisini yer ¢izgisi iizerinde ¢izerek gostermesi kendisiyle
cevresindeki insanlar arasinda iligkileri gordiigiinii veya gormeye basladigin

gosterir. Cizdigi resimlerdeki nesneler birbirleriyle iligkilidir (Dilei, 2014).

2.8.1.4. Gercekgilik donemi (9-12 Yas)

Bu yas donemindeki cocuklar artik toplumsal yapinin bir {iyesi oldugunun
bilincindedir ve bu biling diizeyi onun ¢izimlerine de yansir. Bu dénem ¢ocuklarinin
geemis donemlere nazaran daha detayli resimler ¢izdigi ve bu durumla daha gercekei
yaklastig1r goriiliir. Ayrintiya olan ilginin artmasina ragmen bu donemde yapilan
resimler sosyal ¢evre ile pek paylasilmaz ve cocuk yaptiklarini agiklamaz. Renkler

artik rastgele degil daha bilingli bir sekilde segilir (Yavuzer, 2018).

Bu dénemde gocugun yaptigi ¢izimlerde yetiskinlere ait gézleme dayanan kriterler
vardir. Cocuk yaptig1 ¢izimleri dogadakilerle karsilastirir ve gdzlemlediginin tipa tip

aynisin1 yapmak ister. Yapamadigi durumlarda da karamsarliga diiser (MEB, 2002).
Bu evrede bulunan ¢ocuklarin ¢gizimlerinde:

e Insan ¢izimlerinde cinsiyet ayrimlarini net bir bigimde yaparlar,
e Yer ¢izgisi yanina gok ¢i zgisin ide eklerler,

e Insanlar yer cizgisi iizerine yan yana degil 6nlii arkali dizilirler,
e Konu se¢iminde cinsiyetlere gore tercih yapilir,

e (izimler daha gercekeidir, artik hayali degildir,

e (izilen resmin acik net bir hikayesi vardir (Cankirili, 2015).
2.8.1.5. Dogalcilik donemi (12-14 Yas)

Mantik devri diye adlandirilan bu donemde cocuk daha ¢ok somut seylerle
ilgilenmeye baglar. Cizimlerde daha teknik detaylar; 151k, golge, perspektif, hava
akimlar1 &n plana cikar. Iki grup 6n plana cikar: Nesnel grup ve 6znel grup

(Kehnemuyi, 2009).

Cogu yetigkinin erisemedigi evredir. Clinkii bir onceki evrede cocuk yaptig

cizimlerin gercegi birebir yansitmadigini diislinerek resim yapmay: terk eder. 13-
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14°1i yaslara kadar resim yapmaya devam eden ¢ocuklarin ¢izimlerinde derinligin
etkin bir bicimde kullanilabildigi gozlemlenir. Yapilan resimlerdeki ayrinti arttigi
gibi, renk ve desene olan dikkatte artar. Artik resimlerinde soyut imgeler yer bulur
(Malchiodi, 2005).

2.8.2. Resim analizinde cizilen kavramlarin gercek hayattaki uygulamalar ile
iliskisi
2.8.2.1. Resimde rengin anlami

Cocuklar cizimlerinde renk kullanmaya 4-5 yas civarinda baslarlar. Daha 6nceki
donemlerde renkler arasinda ayrim yapmadan, hangi rengi kullanacagina karar
vermeden ¢izimlerinde kullanir (Yavuzer, 2018). 3-4 yaslarinda kullanilan renklerin
cocuk icin gergeklikle higbir iligkisi yoktur (Cankirili, 2015). Cocuklar ¢izdikleri
resimlerde sectikleri renkleri biiyiik bir istek ve heyecanla seger ve resimlerinde yer
verdigi varliklar1 istedigi renklere biiylik bir coskuyla boyar. Kullanilan rengin
seciminde tamamen g¢ocugun begenileri 6n plandadir. Calismalarinda daima en

sevdigi rengi secerler.

Renklerin insan kisiligi lizerine yansiyan belirli psikolojik anlamlar1 mevcuttur. Yani
renkler iizerinde incelemeler yapildiginda segilen rengin ¢esidi, tonu, parlakligi ve
renk degerleri kisiyi dolayli olarak etkiler (Dilci, 2014). Cizim esnasinda ¢ocugun
sectigi ve genellikle tercih etti§i renkler ¢ocugun i¢ diinyasini, iyi ve koti
duygularini yansitir. Her rengin kendine 6zgii yaydig1 bir enerji ve titresim degisiklik

gosterip insan psikolojisi lizerinde farkl etkiler olusturmaktadir (Burkit vd., 2003).

2.8.2.2. Renklerin anlam ve yorumu

Mavi Rengin Anlanm

Gokylizii ve denizin rengidir. Sakin ve uyumlu olmay1 ifade eder. Cocugun kendine
giiven duydugunu gosterir. Mavi rengi kullanan ¢ocuklar kendilerini rahatlikla ifade

edebilirler. Mavi taraf tutmayan bir kisiligi betimler (Cankirili, 2015). Sakinligi,

derin duygulari, memnuniyeti ve inanglara sadakati anlatir. Mantik Onemlidir.
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Adaletli, biitiinlestirici ve birlestiricidir. Soziiniin arkasinda duran, agir ve yalmizlig

secen bir yapidadir (Dilci, 2014).
Mor Rengin Anlam

Cocuklar tarafindan kullanimi nadiren goriilen bir renk olan mor, c¢ocukta
tedirginligin bir isaretidir. Yapilan c¢izimlerde genellikle mavi renk ile birlikte
kullanilir ve gocukta kayginin olabilecegini ifade eder. Ozellikle ¢ocuklarin uyum
problemi yasadigi donemlerde, cizimlerde sik¢a kullanilir (Davido, 2014). Kirmizi
ve mavinin karistmindan olustugu icin her iki rengin de 6zellikleri olan sicaklik ve
soguklugu tasir. Cocuga yapamayacagi bir gorev verildiginde kendisinden beklenen
gorevleri yerine getiremeyecegi korkusuna kapildiginda yaptigi ¢izimlerde bolca mor
rengi kullanir. Ebeveynlerin destegine ihtiya¢c duyan g¢ocuklarin ¢izimlerinde mor

renk kullanilir (Cankirili, 2015).

Cocuklar her rengi aym1 derecede tercih etmezler. 5 ile 8 yas arasinda ¢ocuklarda
yapilan bir arastirmada ¢ocuklarin arastirmalarda en ¢ok tercih ettigi renkler; kirmizi,
erguvan rengi, sar1 ve mavidir. Siyah, beyaz ve kahverengi rengin itici oldugu ifade

edilmistir (Furth, 2002).
Yesil Rengin Anlanm

Pasifik etkisine sahip olan yesilin; acik tonlarda oldugu zamanlarda dinlendirici,
kapali tonlarda oldugu zaman keder verici bir 6zelligi vardir (Askaroglu, 2006).
Rahatlik ve huzur verici bir yonii oldugu gibi, sakinlik ve uyum saglamay: da

simgeler (Saygin, 2007).

Cogu kiltirde yesil renk zenginligin, soylulugun ve paranin semboliidiir.
Cizimlerinde yesili bolca kullanan ¢ocuk kendisine giivenen, c¢evresi ile uyumlu ve
mutlu bir yap1 tasir. Boyle bir cocuk ayni yastaki diger ¢ocuklara gore daha olgundur
(Cankirily, 2015).
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Kirmizi Rengin Anlam

Saldirganlik ve asabiyetin isaretidir. Cocugun yaptig1 cizimlerde sert ve keskin hatlar
goriilebilir. Kirmizi birgok anlami cagristirmaktadir; enerji, Ofke, kin, tehlike,
bedensel hastalik, ask vb. yasamsal bir sorunu isaret edebilir. Duygu patlamalarinin
ya da tehlikenin isaretlerini verebilir, tehlikeli bir hastaliga isaret edebilir (Furth,
2002). Miicadele etmeyi, hayat belirtisi ve hareketliligin semboliidiir. insanlari
heyecanlandirir ve tahrik eder. Yapisal olarak huzursuz oldugu gibi, renk skalasinda
titresimi en yliksek olan renktir (Yilmaz, 2010). Canli ve dikkat ¢eken bir renktir.
Giiciin, kararliligin ve sahip ¢ikmanin semboliidiir (Saygin, 2007).

Siyah Rengin Anlami

Anlam1 konusunda tartismali olan bir renktir. Bir yandan karanligi ve kotuligi
temsil ederken; diger yandan baglilik, sabir, ciddiyet, dayanma giici ve itimadi
sembolize eder. Bir yandan da idare ve giicli temsil ederken diger yandan da aci, dert
ve matemi temsil eder. Cocuklarin yaptigi resimlerde siyah karamsarlig1 temsil eder
(Cankiril1, 2015). I¢ine kapanik ve ruhsal bunalimli insanlar daha ¢ok siyah rengi
temsil ederler. Siyah1 seven kisiler u¢ kisimlarda yasar. icine doniik, sirlarla dolu,
karamsar ve miikemmeliyetcidir. Cevresinden kendisine saygi duyulmasini bekler

(Dilci, 2014).
Sar1 Rengin Anlamm

En parlak temel renklerden biri olan sar1 renk, iyiligin ve yiikselisin semboliidiir. Ilk
topluluklarda ebedi yasami sembolize etmek i¢in kullanilmistir (Kandisky, 2013).
Cocuklarin ¢ogunlugu giinesi sar1 renge boyarlar. Aslinda gilines kirmizi bir ates
topudur. Ancak daha dnceden de ifade edildigi gibi ¢cocuklar resimlerinde olan1 degil
hayal ettiklerini hayal ettikleri bi¢imde c¢izer ve boyarlar. Bireyin kolektif
bilingaltinda glines anneyi tasvir eder. Anne ¢ocuk icin bir giinestir. Sar1; parlaklik,
151k, sicaklik, enerji ve kutsallig1 sembolize eder. Aile i¢inde sevilen ve deger géren
cocuklar sar1 rengi cokca tercih ederler (Cankirili, 2015). Cocugun aileye bagimli
oldugunu ve ¢ocuktaki heyecan1 gosterir (Furth, 2002).
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2.8.2.3. Insan figiiriiniin detaylar1 ve anlamlar

Cocuk ¢izimlerinde insan figiirii ¢izimleri olduk¢a onemli bir yer kaplamaktadir.
Cocugun yaptig1 insan figiirii ¢izimleri ¢ocugun i¢ diinyasina yonelik belirli ipuglari
verir. Insan figiirlerinin boyutu, yeri, beden elemanlarnin kendi igindeki oranlar1 ve
bicimi insan figiirliniin yorumlanmasinda ayri1 anlamlar tasir. Bu boliimde insan

figlirtinde yer alan detaylarin anlamlar1 tizerinde duracagiz.
Basin Anlam

Viicudun yonetim merkezi olmasindan dolayi; zihinsel kuvvet ve potansiyel ile
basar1 ve yetenegi ifade eder. Bu nedenle ¢cocuk cizimlerinde basin ¢ok biiylik ya da
cok kiigiik olmas1 ¢ocuk tarafindan temsil edilen akil, yetenek ve basar1 6zellikleri
yoniinden yeterliligi veya yetersizligi, noksanlig1 ifade eder. Basin ¢ok biiyiik olmasi
bilgelik ve yetenegin 6dnemli olmasinin ya da yetenekli ve basarili olma iste§inin;
basin cok kiiciik olmasi ise cocugun bilissel yetenek ve basari agisindan kendisini
eksik hissetmesinin emaresidir (Sahin, 2017). Mental a¢idan normalin altinda gelisim
gosteren ¢ocuklarin resimlerinde bas ¢ok kiiciik ¢izilirken, normalin {istiinde gelisim

gosteren ¢ocuklarin resimlerinde bas ¢ok biiyiik ¢izilmektedir (Arict, 2006).
Burnun Anlam

Kisinin kendisine olan gilivenini sembolize eder. Kendisini degersiz, higbir ise
yaramayan, yetersiz olarak goren ¢ocuklarin ¢izimlerinde burun ya ¢ok kiiciik olur ya
da hi¢ ¢izilmez. Baz1 yorumculara gore burun cinselligin de semboliidiir. Burnun
biiyiik ¢izilmesi cinsellikle ilgili sorunlarin yasandigini veya cinsel kimlikle ilgili
sikintilar oldugunu gosterir (Sahin, 2017). Hassasiyeti simgeleyen burun astim
hastalar tarafindan ya ¢ok vurgulanarak ya da ¢ok biiyiik ¢izilerek ifade edilir (Dilci,
2014).

Gozlerin Anlamm

Genel itibariyle dis diinyay1 algilamayi, 6grenmeye olan ilgiyi, korku ve kaygilar

yani duygular1 ifade eder, i¢ diinyayr temsil eder (Sahin, 2018). Yapilan goz
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cizimlerinde; iris ve gozbebeginin yer almamasi ¢ocukta gérme problemlerinin
oldugu isaret olabilir. Ayrica gézbebeginin ¢izilmemis olmasi, ¢cocukta sosyallesme
konusun da sikintilar oldugunu isaret ediyor olabilir. Bunula beraber gozlerin ¢ok
kiiciik cizilmesi fiziksel istismara, ¢ok biiyiik ¢izilmesi ise slipheci bir kisilik

yapisina sahip oldugunun isareti olabilir (Foley ve Mullis, 2008).
Omuzlar ve Govdenin Anlami

Cizimlerde omuz ve govdenin yumusak ve yuvarlak ¢izilmesi uyumlu ve gevresi ile
1yi gecinen Ozellikleri isaret ederken, koseli ve sert viicut cizgileri saldirgan diirtiileri
isaret eder. Cizimlerinde keskin hatlar kullanan ¢ocuklarin yasadig: sorunlari siddetle

cozmeye c¢alistiklar: goriiliir (Cankirili, 2015).
Agzin Anlam

Temel iletisim aract olmasindan Otiirii agiz ¢izimleri 6nemlidir. Dil, konusma ve
artikiilasyon bozuklugu olan c¢ocuklarda agiz kalin ¢izgilerle ve biiyiik c¢izilir.
Ebeveynlerine bagimli yasayan ¢ocuklarda da agiz bolgesi dikkat ¢cekmektedir. Bunu
yaninda i¢e kapanik ve konusmay1 tercih etmeyen cocuklarda agiz kiicik ve
vurgusuz ¢izilir. Agzin resimlerde yer almamasi bagkalariyla iliski kurmada zorluk
cekildigi anlamina gelir. Astim gibi solunum yolu sorunlar1 yasayan ¢ocuklarda agiz

bolimiiniin Gnemsenmedigi goriiliir (Dilci, 2017).
Kulaklarin Anlamm

Kisinin kendisi ve ¢evresi hakkinda bilgi almasini sembolize eden organdir (Sahin,
2017). Ev yasaminda siirekli elestirilen, azar isiten ve hakaret edilen bir ¢ocuk
cizimlerinde kulan figliriine yer vermeyecektir. Kulak ¢izimi yapmayan bir ¢ocuk
elestirilmek istemedigini, kulaklar1 biiylik ¢izen bir ¢ocuk ise dinlemek istedigini
ifade eder (Cankirili, 2015). Kulak figiirleri miizik yetenegi ve miizige duyarlilig
ifade eder (Dilci, 2017).
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Cenenin Anlanm

Erkekligin gostergesi olan cene, daha ¢ok ileri yaslarda olan ¢ocuklarin yaptigi
cizimlerde goriiliir. Cocukta var olan saldirganlik diirtiilerinin diizeyine gore
belirginligi artar. Oyle ki saldirganlik diirtiileri yiiksek olan bireylerin ¢izimlerinde
¢ene ¢izimleri daha ¢ok profilden yapilir (Davido, 2014).

Boynun Anlami

Diirtiilerin ve duygularin kontroliinii simgeledigi disiiniilmektedir. Belirgin olarak
cizilen bir boyun figiiri duygular1 kontrol etmeyi ve yonlendirmeyi sembolize eder
(Sahin, 2017). Ayrica boyun g¢izimleri dis gorlinlisten memnuniyetsizlik, boyun
cevresinde somatik sikdyetler, bilissel gerilik, diirtii bozuklugu ve viicuttan ayri

olmasi Sizoid bozuklugun bir isaretidir (Dilci, 2017).
Kollar ve Ellerin Anlanm

Kisilerin ¢evresi ile uyumu, iletisimi ve kisinin kendisine olan giivenini simgeler.
Ogzellikle kollar, kiside giiciin ve kuvvetin bir semboliidiir. Kollar ve ellerin
cizilmemesi veya govdeye bitisik cizilmesi giiven eksikliginin, i¢ce kapanmanin,
uyum sorunlarinin ve iletisim sorunlarmin varligia dair isaretler verir. Parmaklarin
ve tirnaklarin uzun olmasi suga dair isaret verir (Sahin, 2017). Kollarin uzun olmasi,
kleptomani belirtisi veya giic ve kontroliin belirtisi olabilir. Kollarin kisa olmasi ise
belli istek ve arzularin yoksunluguna isarettir (Cankirili, 2015). Aym sekilde ellerin

de biiyiik ¢izilmesinin gii¢ ve kudretin simgesi oldugu diistiniilmektedir.
Dizlerin Anlamm

Cocuklarin yaptig1 insan ¢izimlerinde dizler, dirsekler ve eklemlere pek rastlanmaz.
Ozerk olmaya calisan ve kendi islerini kendi gérmek isteyen cocuklarin ¢izimlerinde
dizlere de rastlanilmaktadir. Ayrica yoneticilerin karsisinda ve Allah’in 6niinde diz

cokerek durma bir saygi ifadesidir (Cankirili, 2015).
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Bacaklarin Anlamm

Kisinin hayata karst baglhiligini, icindeki yasama sevincini, giiclinii, glivenini ve
yardima olan ihtiyacin1 sembolize eder. Ayaklarin biiyiikk cizilmesi giicli olma
ithtiyacini, kiigiik ¢izilmesi ise gilivensizlik, ailenin yardim ve destegine olan ihtiyaci
sembolize eder (Sahin, 2017). Kirilgan ve depresif bireyler, kisilerin dayanagi olan
bacaklarimi biikiilmiis olarak resmederler. Bu dorum ¢izim yapan kisinin fiziksel ve

psikolojik yoksunluk i¢inde oldugunu gosterebilir (Davido, 2014).
Parmaklar ve Tirnaklarin Anlamm

Cocuk resimlerinde parmaklarin ayrintili bir sekilde cizilmesi obsesif davranisin
isaretidir. Parmaklarin olagan durumdan fazla c¢izilmesi ¢ocugun ihtirasli biri
olduguna isarettir (Arici, 2006). Cocuklarin ¢izimlerinde el ve ayaklarda tirnak
olmasi nadir goriilen bir durumdur. Parmaklarin uzun ¢izilmesi saldirganligin isareti
olabilir. Jung tarafindan gelistirilen analitik psikoloji kuraminda uzun tirnaklarin
varligr kolektif bilingaltindaki manas1 saldirgan kisilik 06zelligi olabilir. Ciinki
kedigiller ailesinden gelen yabani ve evcil hayvanlarin pencgelerindeki tirnaklar
savunma ve saldir1 amaglh kullanilmistir. Kiigiik ¢cocuklar da asir1 kizdiklar1 zaman

karsilarindakinin yiiziinii tirnaklariyla ¢izerek tepki verirler (Cankirili, 2015).
Elbise ve Bashklarin Anlami

Insanlar1 birbirinden ayiran kisisel tercihlerden bazilari; elbise, baslik ve sa¢ sekli
olarak siralanabilir. Cocuklar cinsiyet ayrimini kavradiklarinda bunu ¢izimlerindeki
karakterlerin {izerinde gosterirler. Toplum tarafindan benimsenen ve tercih edilen
modaya uygun davranarak bunu resimlerine yansitirlar. Insanlarm kilik kiyafeti bagh
oldugu smifi ve bulundugu statiiniin isaretidir. Hatta insanlarin giydigi kiyafetler;
gittikleri mekana ve katildiklan etkinlige baglh olarak degisiklik gosterir (Cankinli,
2015).
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Ayaklarin Anlanm

Ayaklar bir cocuk i¢in anneden ayrilip bagimsizlasmasinin ilk yoludur. Cocuk
yiirlimeye gecerek 6zgiirliiglin ilk adimint atmis olur. Ayaklarin1 kullanarak istedigi
yerlere, istedigi zamanlarda giderek Ozerk olmanin tadimi doyasiya ¢ikarr.
Cizimlerde ayaklarin biiyiik cizilmesi 6zgiivenin bir simgesidir. Kirillgan yapida
olmayan kisiligi simgeler (Dilci, 2017). Ayaklarin ¢izgi seklinde ¢ok zayif ¢izilmesi
aileye olan bagimlilig1 ve kisideki 6zgiiven eksikliginin bir isaretidir. Ayaklarin kalin
cizgilerle ve yuvarlak sekilde ¢izilmesi 6zgiiven ve bagimsizli1 sembolize eder. Iki
yana bakan ayaklar kiside biiylimek ile biiylimemek arasinda ikilem yasandigini,

kararsizlik ve ¢ekingenliklerinin oldugunu gosterir (Asgioglu, 2013).
Kulaklarin Anlamm

Cocuklarin resimlerinde kulaklarin biiyiik ¢izilmesi; ¢cocuklarin isitme problemlerine
bir isaret oldugu gibi ayn1 zamanda diger insanlarin kendisi hakkinda konustuklarini

diisiinen siipheci bir ¢ocugun varligina da isaret olabilir (Arici, 2006).
Cinsel Organlarin Anlam

Mahremiyeti sembolize ettigi icin c¢ocuk resimlerinde cinsel organlara pek
rastlanilmaz. Mahremiyetin gelismedigi ya da cinsel organlarin mahremiyet olarak
kabul goriilmedigi ¢ocuklarin g¢izimlerinde rastlanilir (Sahin, 2017). Cinsel
organlarin abartili sekilde c¢izilmesi gelecekteki egilimlerin ve cinsel diirtiilerin
isaretidir. Cinsel organlarin ¢izimlerde yer almasi saldirganligin da isareti olabilir.
Yapilan bir¢ok arastirma verilerinde; resimlerinde cinsel organlara yer veren

cocuklarin ebeveynlerinin evde ¢iplak gezdigini gostermektedir (Yavuzer, 2018).
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2.8.2.4. Resimleri degerlendirmede insan figiirii

Insan figiiriiniin coklugu

Yapilan ¢izimlerde insan figiiriiniin ¢okga yer almasi ve ailede yer alan kisilere bolca
yer verilmesi sosyal iligkilerin geliskin, kendine giivenin iyi ve insan sevgisinin

oldugunu gosterir (As¢ioglu, 2013).
Insan figiiriiniin azhi

Cocuk tarafindan yapilan resimlerde insan figiiriiniin az olmasi sosyal etkinliklerde
yasanilan sorunlara, utangagliga, kendini anlatamamaya ve kendine olan giivenin

eksikligine isarettir (As¢ioglu, 2013).
Aile iiyeleri arasina nesneler cizilmesi

Ebeveynler arasina herhangi bir nesne ¢izilmesi ebeveynler arasinda ge¢im sikintisi
oldugunu, kardesler arasina yol, koprii, agac, nehir gibi ¢esitli engellerin ¢izilmesi ise

ebeveynlerin ¢ocuklara karsi ilgisiz oldugunu gosterir (Cankirili, 2015).
Aile iiyelerinden birinin biiyiik cizilmesi

Cocuk c¢izimlerinde hangi ebeveyn daha biiylik ciziliyorsa evde onun sozi
geciyordur. Cocuklar bazi ¢gizimlerde hayrani oldugu veya 6zdesim kurdugu bireyi de
biiylik cizer. Yapilan cizimlerde baba biiyilk anne cocuktan da kiiciik ¢izilmisse;
babanin evde anneye siddet uyguladigi ve lizerinde baski kurdugu sonucu ¢ikarilir

(Asc1oglu, 2013).
Annenin elinden tutan kiiciik ¢cocuk

Yapilan aile ¢izimlerinde annenin elinden tutan bir ¢cocuk var ve resmi yapan ¢ocuk
uzakta bir yerde duruyorsa; kiiciik bir cocuk annesinin kucaginda meme emiyor ve
bliylik cocuk bir kenardan izliyorsa ¢cocukta kardes kiskancligi vardir. Ayrica bu tarz
cizimler cocuklar arasinda ayrim yapildigimin, sevgi ve ilginin eksik oldugunu

gosterir (Cankirili, 2015).
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Arkasi doniik insan figiirii

Arkast doniik insan figlirlerinin ¢izimlerde yer almasi sosyal fobinin ve iletisim
eksikliginin isaretidir. Ebeveynlerden birinin eksik ¢izilmesi; 6liim veya bosanmayzi,
kardeslerden birinin eksik c¢izilmesi; kardesi ile sorunlar1 oldugunu, kardesini

kiskandigini ve sevmedigini gosterir (Savas, 2015).
Zat cinsel kimlik figiirleri

Yapilan ¢izimlerde ¢ocugun anneye sakal, biyik ¢izmesi; babaya etek giydirmesi ev
ile ilgili ¢izimlerde yatak odasinin abartili ¢izilmesi ¢ocukta cinsel kimlikte karmasa

oldugunu ve anne baba rollerinde karmasa oldugu sdylenir (Cankirili, 2015).

2.8.2.5. Resim analizinde ev ¢izimlerinin yorumu

Ev c¢ocugun duygusal hayatinin olustugu yerdir. Evin ¢izimi ¢ok erken yaslarda
belirir (Yavuzer, 2018). Cocuk ¢izimlerinde ev, insa ve giines ¢izimlerinden sonra
ortaya ¢ikar. Ev viicut sicakligim1 korumak, tiim canlilar i¢cin gecerli olan bir
ihtiyactir. Ogrenme yoluyla degil icgiidiiler tarafindan gelir. Insanlar viicutlariin
sicakligin1 sigmilacak bir siginak ve elbiseler sayesinde korurlar. Ev; insanlarin
tabiatin degisen kosullarina karst sigindig1 bir yapidir. Ayrica insanin ¢evreye karsi
kendini en ¢ok giivende hissettigi yerdir. Cocuk ¢izimlerinde ilk defa ii¢lincii yasta
ortaya ¢ikar ve sormadiginiz takdirde asla ne oldugunu anlayamazsiniz (Paktuna ve
Keskin, 2013).

Cocuklarin ¢izimlerinde kullandig1 evler ilk olarak yuvarlak bigimdedir. Cocugun
yasi ilerledikce evlerin sekli de cesitlilik kazanir. Yuvarlak ¢izilen evi zamanla kare
ve dikdortgen ev ve li¢ cepheli ¢atilar takip eder; yapilan evlere siire¢ i¢inde baca,

kap1 ve pencereler eklenir (Cankirili, 2015).

Evinde huzurlu hayat siirdiiren ¢ocuklar gorsel agidan begenilen ev resimleri ¢izerler.
Bu tarzda evin c¢icekli yolu ve biiyiik pencereleri bulunur. Evin bacasindan dumanlar
tiiter. Huzursuz bir yasantinin oldugu ve ¢ocugun siirekli kisitlandig1 evlerin bacasi

olmayacaktir. Evin ici dis diinya ile kalin duvarlar sayesinde ayrilmistir. Ebeveynleri
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bosanmis evler resimlerde ortadan ikiye ayrik bigimde ¢izilir. Evin iki kapis1 vardir.
Evin bir bolimii gercek aile ortamini yansitirken diger boliimii ¢cocugun aradig
huzuru ifade eder. Ev yerine sato ¢izilmesi evde huzursuz bir ortamin oldugunu ve

¢ocugun giivenilir bir mekan aradigin1 gosterir (Dilci, 2014).
Kare Ev

Cocuklar tarafindan ¢izimi en ¢ok yapilan ev tipi, kare bigiminde ve licgen ¢atili
evlerdir. Jung’cu analitik psikolojiye gore giivenilir siginagr simgeler. Kare
biciminde ev ¢izen ¢ocuklarin ¢atisinin st tarafi meyilli veya ii¢ yonlii olur. Koy ve
kirsal bolgelerde yasayan ¢cocuklarin evlerinin ¢atist diiz olmasina ragmen cizdikleri
resimlerdeki evlerin ¢atist meyilli ve {i¢ yonlii olur. Jung’cu analist Ingrid Riedel,
cocuklarin resimlerinde gercek bir ev ¢izmedigini, bir tiggen ve kare c¢izdiklerini
ifade eder. Kare; giivenligi, smrlart ve dengeyi simgeler. Uggen; ebeveynlerle

cocuklar arasindaki iliskiyi ifade eder (Cankirili, 2015).
Yuvarlak Ev

Bir cocugun kendisini giivende hissettigi, fizyolojik ihtiyaglarimi karsiladigr ilk
yuvast annesinin rahmidir. Rahim agzi girilip ¢ikilan bir kapi niteligindedir.
Kapisindan rahatlikla girip ¢iktigi evi de kendisi icin giivenilir bir mekéndir.
Cocuklarin yaptig1 ilk ¢izimlerde evler yuvarlak olur ve ana rahmine benzer.
Zamanla yuvarlak yapilan eve yuvarlak bir ¢at1 eklenir. Rosyer’e gore evin anlami
sOyledir; “cocuk i¢in ev ana rahmidir, anne kucagidir, anne korumasi ve anne
sevgisidir, ailedir, gelenektir, kiiltiirdlir ve nihayet evrendir.” Ev ¢iziminin kolektif
bilincaltindaki karsiligi “Miikemmel anne” arketipidir. Miikkemmel anne arketipi,
cocugun kendisini disaridan gelebilecek tehlikelere karsi giivende hissettigi bir
siginaktir. Fizyolojik, psikolojik ve gilivenlik gereksinimlerinin karsilandigi bir
mekandir. Okula gitmeden 6nce evin anlami1 ¢ocuk i¢in anne kucagidir. Anne sevgisi
ve anne kucagi ¢ocuk i¢in ¢ok biiylik bir 6nem arz eder. Cocugun anneden ayrilarak
kendi ayaklar1 iizerinde durmaya baslamasi zor bir istir. Yuvarlak bir ev cizen

cocugu anneden ayirip, anaokuluna géndermek olduk¢a zordur (Cankirili, 2015).
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Evin Cevresi

Cocugun bilingaltinda ¢izimini yaptig1 evin ¢evresinin bile bir anlam1 vardir. Ailenin
cevresine karsi ilgili olup olmadigi, ¢ocuklarini 6nemseyip dnemsemediklerini ve dig
diinya ile iliski kurup kurmadiklar1 evin g¢evresi ile belli olur (Cankirili, 2015). Mutlu
evlerin etrafinda kuslar oter, cigekler acar. Gokyliziinde her daim giines parildar.
Icinde mutlu bir yasam siirdiiriilen evlerin on tarafindaki yollarin her iki yanina
cigekler cizilir. Mutsuz evlerin de birakin Oniinde ¢icek olmasini yol dahi yoktur
(Paktuna ve Keskin, 2013). Cocuklarin yaptigi ¢izimlerde evin etrafinda ¢alilarin
olmas1 da dikkat edilmesi gereken bir durumdur. Evin her tarafinin calilarla sarili
olmasi ¢ocugun kendini korumaya almak istediginin isareti olabilir. Calilarin daginik
olmasi ve evin etrafinda patikalarin varligi cocugun gergekler karsisinda hissettigi

hafif diizeyde kaygiya isaret olabilir (Halmatov, 2017).

Cati

Ev ¢izimleri yapisal olarak bir¢ok yonden insan bedenine benzer. Kare evlerin
lizerine yapilan iiggen c¢ati bir manada insan basina isaret eder. Insandaki tiim
sikintilarin, mutsuzluk ve sorunlarin temel kaynagi bas (beyin) oldugu gibi bunlarin
¢ozlim yeri de bastir. Basta, gerceklesen tiim duygusal ve psikolojik detaylar ebeveyn
ve ¢ocuklar arasinda sorunlar yasanmasma yol acar. Insanlar icin bas derece
onemliyse evler i¢in ¢atida o derece dnemlidir (Cankirili, 2015). Mutlu bir yasamin
stirdiigii evlerin catilar1 genelde kirmiziya, mutsuz bir yasamin siirdiigii evlerin
catilar1 da siyaha boyanir. Siyah catili evlerde genelde anne baba catigmasi ya da
bosanma siireci yasanir. Mutsuz bir ev ¢iziminde baca olmayacak, olsa da dumani

titmeyecektir (Paktuna ve Keskin, 2013).
Pencereler

Pencereler bir evin disar1 agilan gozleridir. Pencerelerinde panjur ve demirli korkuluk
olan evlerin sahiplerinin dig diinyaya giivenmedigi sOylenebilir. Evlerin yuvarlak

veya oval pencereler sahip olmasi pek rastlanilan bir durum olmamasina ragmen bazi
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cocuklarin bu tarz pencere cizimleri yaptigi goriiliir. Yuvarlak pencereler

bilingaltinda goézleri sembolize eder (Ascioglu, 2013).
On Kap:

Evin dis diinyaya acilan ¢ok onemli pargalarindan biridir. Evin i¢inde yasayanlar dis
diinyaya buradan ¢ikis yapar; disarida yasayanlar ise evin i¢ine buradan giris yapar.
Dis diinya ile iligkilerin iyi oldugu evlerin kapilari; genis ve aym1 zamanda
tokmaklidir. D1 diinya ile iligkisi zayif olan evlerin kapisi; kiiciik, tek kanatli,
tokmaksiz ve zilsizdir. On kapisi olmayan bir ev kendi igine kapali, dis diinya ile

bagini koparmis, esi ve arkadasi olmayan bir evdir (Ascioglu, 2013).
Baca

Cocuk resimlerinde bacanin ¢izimi oldukga ilginctir. Mevsim yaz olsa dahi, cocugun
yaptig1 evin bacasindan duman tiiter. Bunun temel nedeni ¢cocuklarin gordiigii seyleri
degil, diisiindiiklerini ve bilingdisindakileri ¢izmesidir. Bacada duman olmasi o evde
ocagin yandigmi, yemegin pistigini; yani o evde hayatini siirdiiren bi rilerinin
oldugunu gésterir. i¢inde mutlu bir yasamin siirdiigii evlerin bacas: tiiter. Aile iginde
ciddiye alinan, duygularin1 rahat¢a ifade eden ¢ocuklarin ¢izdigi evlerin bacasindan

dumanlar kivrilarak ¢ikar (Cankirili, 2015).
Duvarlar

Evin duvarlari, iginde yasayan aileyi dis tehlikelerden korur. Duvar {izerindeki ¢atiya
destek olur. Ailenin yasadigi evin i¢ mekanini dis mekandan ayirir. Duvarlarin
arkasinda yasayan ailenin 6zel yasami, sirlar1 ve yasadigr duygular vardir (Cankiril,
2015). Ev resmi ¢izimlerinde ¢ocuklarin oniinde iki segenek vardir; ya evin igini
gostermeyen duvarlar ¢izerler ya da evin duvarlarini ortadan kaldirarak, kisileri igine

alan bir gerceve cizerek evdeki yasami ifade ederler (Yavuzer, 2018).
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Lamba

Sicakligin ve sevginin simgesidir. Yanan bir lamba evin i¢inde hayat olduguna igaret
eder (Cankirili, 2015). Saydam ev ¢izimlerinde ¢ocuklar genellikle evin tavaninda
yanan bir lamba c¢izerler. Bu durum, evde samimiyetin olduguna isaret

edebilmektedir.
Perde

Cocuk resimlerinde perdenin ¢izimi alti yasindan sonra ortaya ¢ikar. Cevrede
bulunan hemen hemen tiim evlerin perdesi vardir. Bu nedenle perdenin c¢ocuk
resimlerine aktarilmasi gayet normal karsilanmalidir. Perde genel anlamda aile

mahremiyetini ve 6zel iliskilerini temsil eder (Paktuna ve Keskin, 2013).
Agacin Sembolik Anlamm

Cocuk resimlerinde agag¢ figiirli ¢izilen c¢igeklerle ayn1 zamanda ortaya ¢ikar.
Cocugun dikkat siliresinin uzamasi ve motor becerilerinin artmasi ile birlikte
cevresini ve tabiati fark etmeye baglar. Agag; bolluk, bereket, mutluluk ve nesenin
semboliidiir. Ciceklenmis yemyesil toprak {izerine giinesli, sevingli, 1si1ldayan
bulutlar ve kuslarla siislenmis bir gokyiizii altina yemyesil bir agag cizilir. Yedinci
yas ile birlikte dimdik bir aga¢ gdvdesi yerine daha sahici yuvarlak hatlari olan
govdeler, daha hareketli yapraklar c¢izilir (Paktuna ve Keskin, 2013).

Ik agag ¢izimi yukar1 kaldirilmis bir kolu andirir. Gévdesi kollar, dallar1 da elleri ve
parmaklar1 simgeler. Keri Koch tarafindan ¢ocuklarin ve yetiskinlerin ¢izdigi
agaclar1 yorumlayan bir “aga¢ testi” gelistirilmistir. Gisela Schmeer aga¢ ¢iziminin
psikoterapiye katkilarni klinik ¢alismalari ile incelemis ve buldugu sonuglar1 “sifa
agac1” adli eserinde yayimlamistir. Schmeer; agac cizimi kisinin hayata karsi bakis
acist ve kisiligi hakkinda belirli emareler verir. Agaci ¢izen farkinda olmadan ¢izdigi
agaca kendi kisiligini yansitir. Bizlere de bunlar1 okumak diiser. Dogru bir okuma

yapabilmek icin agacin dilinden iyi anlamak gerekir. Agaclar bize sadece c¢izen
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kisinin kisiligi hakkinda bilgi vermez, ayn1 zamanda ge¢cmise ve gelecege ait fikirleri

ve korkulart da okumamizi saglar (Cankarili, 2015).

Agag, diger bir yandan aileyi de simgeler. Agacin tohumdan meyve vermesine kadar
gecen yasam dongiisii; insanin ana rahminden gengligine kadar uzanan siirecine
benzer. Cocuklar kolektif bilingaltlarinda agag ile insan arasindaki iligkinin kodlarini
tagirlar. Aga¢ “Miilkemmel Anne” arketipini simgeler. Cocuklar aga¢ cizimlerinde
sadece korunma, beslenme ve sevilme ihtiyaglarint degil; ayn1 zamanda hayallerini,

umutlarin ve gelecege yonelik beklentilerini de yansitirlar (Savas, 2015).
Agacin Meyveleri

Cocugun c¢izdigi agacin c¢icekli ve meyveli olmasi iyiye isarettir. Aga¢ cocugu,
meyveleri kazandigi basarilar1 simgeler. Boyle bir durumda resmi c¢izen okula
baslamis, caliskan, 6gretmeni ve ebeveynleri tarafindan sevilen, sorumluluk sahibi

birisidir (Savas, 2015).
Agacin Kokleri

Bir agacin kokleri ne kadar derinlere inmis ve sacaklanmigsa o aga¢ o derce
saglamdir. Bir ¢ocuk yaptig1 aga¢ ¢izimlerinde koklere yer vermisse anneye yonelik
saglam bir giiven gelistirdigi anlasilir (Cankarili, 2015). Ayn1 zamanda koklerin ¢ok
uzun ve derinde olmas1 ¢ocukta giivensizligin de isareti olabilir. Cocuk ¢iziminde
uzun kokler cizerek kendini saglama almaya calisiyor olabilir (Halmatov, 2017).
Agaglarin koklerinin ¢izilmesi kisinin gergeklik ve giliven ihtiyacini yansitir (Dilci,
2017).

Agacin Govdesi

Her ¢ocuk bulundugu yasa, donemsel gelisimine ve ruhsal yapisina uygun bir agag
cizer. Her ¢ocugun uzun ve kalin govdeli, dallari, yapraklar1 ve meyveleri olan bir
agac cizmesini bekleyemeyiz. Cocuklarin ¢izdigi bazi aga¢ govdelerine ¢izikler ve
yariklar yaptigr goriiliir. Cocugun ge¢misi incelendiginde ¢izilen bu ¢izik ve

yariklarin ¢gocugun ailesi ile yasadig1 travmalan temsil ettigi goriiliir (Cankiril1,2015).
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Biiylik govdeli fakat kiiclik yaprakli aga¢ c¢izimleri ¢cocugun temel ihtiyaglarinm
karsilama noktasinda sikintilar yasadigini ve bu sikintilarin ¢ocukta yetersizlik, hayal

kiriklig1 ve dengesizlik yarattig1 sdylenebilir (Halmatov,2017).
Agag ile ilgili bazi ipuglarina bakildiginda:

e Dar ve ciliz yapisi olan agaglar i¢ine kapanikligi,

e Bodur agaglar anneye olan bagimliligi,

e Iri ve nizami cizilen agag; telafi, otoriteye kafa tutma ve otoriter olmayz,
e Saga yatirilmis agag gelecege yonelik asir1 iyimserligi,

e Sola yatik agac; i¢ine kapaniklik, narsistligi sembolize eder (Dilci, 2014).
Agac ve Hayvanlar

Cocuklar bazi ¢izimlerinde agagla birlikte hayvanlara yer verirler. Aga¢ dallarina kus
konmas1 ¢ocugun anneden beklentileri oldugunu gosterir. Resimlerde yer alan kus
eger yuva yapmis ve yuvada oturuyorsa bu durum cocugun gelecege yonelik
hayalleri oldugunu gosterir. Agacin yakinlaria c¢izilen hayvanlar evcilse; ¢ocugun
hayvan sevgisini vahsi hayvanlar ise ¢ocugun gelecege yonelik korku ve endiseleri
oldugunu gosterir. Agag dallar1 arasinda yer alan kus yuvasinin bos olmasi veya agag
govdesinde oyuk olmasi ¢gocugun korunmaya ve sevgiye ihtiyact oldugunu ifade eder

(Cankirili, 2015).

2.8.2.6. Resim analizinde doga figiirleri

Cocuklar ¢izimlerinde insan resimleri ¢iziminden sonra ikinci sirada giinesi ¢izerler.
Ay resmi pek ¢izmezler. Cocuklar animistik diisiinceye sahip oldugu i¢in giines, ay
ve yildizin canli olduguna inanirlar. Bu nedenle de giines ay ve yildiza agiz, géz ve
burun ¢izerek onlara yasam kazandirirlar. Insan, giines ¢izimlerinden sonra ev figiirii
cizilir. Ev ¢cocugun aile tyeleri ile kendini mutlu, huzurlu ve giiven icinde yasadig:
yerdir. Ev figiirii ¢izimi {i¢ yasindan itibaren baslasa da yapilan ¢izimin eve

benzemesi dordiincii yas itibariyle olur (Cankirili, 2015).
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Hayvanlar

Kuslarin yapilan ¢izimlerde yer almasi dort yas itibariyle baslar. Gokyiiziinde yer
alan kuslar da giines, cicek ve agaglar gibi mutluluk igerikli temalarda gecerler
(Paktuna ve Keskin, 2013). Evin disina ¢izilen tavsan, koyun, kuzu kedi, kdpek
figiirleri dogadaki yasami ifade eder. Evin bahgesinde bir kdpek veya tavsan yer
almasi, evin iginde bir kenarda kedinin, kafeste kusun ve akvaryum iginde yiizen
baliklarin olmasi ¢ocukta var olan hayvan sevgisini ve arkadasligini ifade eder

(Cankarili, 2015).
Cicek Figiiri

Cocuk resimlerinde ¢igeklere ev ile birlikte yer verilir. Mutlu evlerin bahgelerinde ve
yolun her iki tarafinda ¢igekler bulunur. Yapilan ¢igeklerin mutlaka tag¢ yapraklari ve
saplar1 vardir. Cigeklerin yer aldig1 yerler de sariya boyanmais bir giines, a¢ik hava ve
kuslar bulunur. Mutsuz olan ¢ocuklarin ¢izimlerinde giinese pek rastlanmaz. Cicegin
cocuk i¢cin mutluluk ve seving sembolii oldugu rahatlikla sdylenebilir (Cankirili,
2015). Cicekler evin yolunun her iki yanina, kirlara, okul yollarina, parklara kisaca
cocugun mutlu oldugu her yere cocuk tarafindan serpistirilir. Ciinkii c¢icek

mutlulugun semboliidiir (Paktuna ve Keskin, 2013).
Giines Figiirii ve Bulutlar

Cocuklarin resmini ¢izdigi ikinci figiir giines figiiriidiir. Ugiincii yasin ortalarina
dogru baslayan diiz ve az ¢ok kontrollii ¢izgiler zamanla kapali egriler halini alir. Bu
cocugun ¢izdigi ilk gilinestir. Bir zaman sonra giinesin etrafinda 1sinlar belirmeye
baslar ve zamanla daha kontrollii hale gelirler. Cocuk animistik diisiincenin etkisiyle
giinese agiz, burun ve gozler ¢izmeye baslar (Paktuna Keskin, 2013). Yani ¢izdigi
giinese hayat vererek onu canlandirir. Okul 6ncesi donemi ¢izimlerinde giines anneyi
sembolize eder. Bu evrede cocuklardaki temel inanis; annesiz ¢ocuk olamayacagi
gibi giinessiz diinya da olamayacaktir. Clinkii anneleri ¢ocuklarin merkez noktasidir.
Annesi olmayan veya annesi ile sorun yasayan ¢ocuklarin resimlerinde giines figiirii

goriilmemektedir. Giines bulunsa dahi ya yarim birakilmistir ya da bulutlarin
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arkasinda batmak {izeredir. Bulut figiirleri ise ¢ogunlukla diger aile bireylerini temsil
eder. Eger bulutlardan biri giinesin 6niinli kapatmigsa; ailede yer alan iiyelerden biri

anne ile cocuk arasina girmistir. Bu anneyi iizen, kavga eden bir baba oldugu gibi.

2.8.2.7. Resim analizinde aile ¢izimlerinin 6zellikleri ve yorumu

Aile cocugun gelisim asamalarin1 saglikli bir sekilde yasamasinda ¢ok Onemlidir.
Dogumundan itibaren altinci aya kadar ¢ocuk annesi ile kendisini bir biitiin olarak
algilar. Ik aydan itibaren annesini diger nesnelerden ayirsa da kendisinden asla
ayirmaz (Paktuna ve Keskin, 2013). Psikologlar ve pedagoglar cocugun kisiligine
dair Oonemli ipuglar1 veren aile resimlerine ¢okga basvururlar. Aile resimlerinin
analizi bi¢im ve igerige gore yapilir (Dilci, 2014). Cocugun ¢izdigi aile resimlerinde
icerikte yer alan her 6genin, her durusun, 6gelerin yeri ve boyutunun bile farkli

anlamlar vardir. Bunlara kisaca sdyle bir baktigimizda;

Aile icinde kendilerini kardeslerine gore daha 6nemli bir pozisyonda ¢izen ¢ocuklar
genellikle kendilerini anne- babalarina daha yakin c¢izerler. Bununla beraber
kendilerini kardeslerinden soyutlanmis olarak hisseden ¢ocuklar yaptiklari ¢izimlerde
kendilerini bir koseye c¢ekilmis, aile ici faaliyetlere katilmayan bir pozisyonda

cizerler (Savas, 2015).

Cocugun cizimlerinde aile bireylerinden birine yer vermemesi, ¢ocugun bilingli ya da
bilingsiz olarak o kisiyi istemedigi anlamina gelir. Genel anlamda bu kisi ¢cocugun
kardeslerinden biri olmaktadir. Ciinkii tiim c¢ocuklar yasamlarimin belirli bir
doneminde kardes kiskangligi yasarlar. Cocugun yaptigi resimde kendisine yer
vermemesi; kendisini aile ortaminda tizgiin hissettiini gosterir. Diger bir yandan
kendisi ile kardesi arasindaki ge¢imsizlikten dolayr kendisini 6tekilestirmis olabilir

(Dilci, 2014).

Aile ¢izimlerinde cok kiiclik veya en son cizilen bireyler genellikle ¢ocugun

umursamadigi, var olusundan rahatsizlik duydugu kisilerdir (Cankirili, 2015).
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Cocuklar yaptiklar1 ¢izimlerde duygusal agidan kendisine en yakin hissettigi kisiyi en
once c¢izer. Clinkii ¢cocugun aklina ilk gelen kisi odur. Bu kisi ya sayfanin en sol
tarafina ya da ortasina cizilir. Bu kisi digerlerinden biiyiik, en ayrintili ve en itinal

cizilen kisidir. Cocukta var olan duygusal gergekligi agiga ¢ikarir (Dilci, 2014).

Resim sayfasinin iistiine ¢izilen resimler bireyin duygusal dalgalanmalar1 kontrol
etmekte zorlandigini, agresif davranis ve tutumlara sahip oldugunu isaret ediyor

olabilir (Halmatov, 2017).

2.9. Cocuk Resmine Iliskin Yaklasim ve Goriisler

Cocuk resimleri lizerine yapilan calismalari ve arastirma tezlerini inceledigimizde
goriiyoruz ki ¢ocuk resimlerine yaklasim genellikle 3 baslik altinda toplanmustir.
Bunlar; gelisimsel, ruh bilimsel ve sanatsal yaklasim veya benzeri isimlerle
siralanmistir. Zaten tarihsel siireci incelendiginde de karsimiza c¢ikan yaklagimlar
bilim insanlarinin en basta resimleri ¢ocuklarin zeka diizeyleriyle yorumlamaya
basladiklar1 daha sonra psikologlarin resimleri ¢gocuklarin ruh halleriyle ve psikolojik
halleriyle aciklamaya g¢alistiklar1 ve diger taraftan bir kisim sanat egitmenlerinin de
resimlerin sanatsal degerlendirmelerini yaptiklar1 seklindedir. Dolayisiyla bu durum

3 tiir yaklagimi ¢ikarmistir. Bunlari kisaca incelemek gerekirse:

2.9.1. Gelisimsel yaklasim

Bu yaklasim oyun kavramindan yola ¢ikarak ¢ocugun neden c¢izdigini agiklamaya
calisir. Ve bunu agiklarken de ¢ocugun ¢izdigi resimleri gorsel algi, zeka ve bilissel
gelisim siirecleriyle anlamlandirir. Cocugun resimleriyle fiziksel gelisimi arasindaki
iliskiden faydalanarak bir siiflandirmaya gidilir. Kerschensteiner’in, Rouma, Burt,

Luquet, Piaget ve Arnhaim bu yaklagimi kullanan arastirmacilardir (Bati, 2012).

Gelisimsel yaklagima gore cocuklarin ¢izdikleri resimler ayn1 zamanda onlarin zeka
diizeylerinin de bir gostergesi durumundadir. Cocuk resimleri ayn1 zamanda onlarin
estetik, toplumsal ve bedensel gelismelerinin de gostergesi durumundadir. Cocuk

yasadig1 ortamdaki biitiin davranislar1 ve hissettiklerini resimlere aktarir.
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Bu yaklasima gore cocuklarin i¢ diinyalarina ulasabilmek i¢in onlarin ¢izdikleri

resimler bize bir yol olur ve ¢ocuk i¢ diinyasini resim yoluyla bize agar.

Rousseau; bir cocuga sanat egitimi verilecekse bu egitim esnasinda g¢ocugun
bilingaltin1 etkileyecek ya da kisitlayacak yanlis yonlendirmelerde bulunmamamiz
gerektigini soyler. Eger bunu tersi yapilirsa bu sefer ¢ocuk kendi zihinsel algisinin

disina ¢ikabilir ve kendi yeteneklerini tam olarak ortaya koyamaz (Memis, 2014).

Cocugun resim ¢izme, boyama, kagit yirtma ve yeni bir seyler insa etme gibi bazi

aktiviteleri gerceklestirebilmesi onun kas gelisimiyle dogru orantilidir.

Netice olarak diyebiliriz ki, ¢ocuklarin ¢izimleri onlarin psikomotor gelisimi, hayal
giicleri, hafiza ve algilama kapasiteleriyle iligkilidir. Cocuklarin ¢izimleri
aragtirildiginda bazi1 genel asamalarin goriilse de bilinmelidir ki bu asamalar her
cocuk icin ayni olmayabilir. Hatta bu asamalar her c¢ocukta benzer zaman
araliklarinda gergeklesmez. Ayrica cocuk gectigi bir asamaya karsilastigi bir sorun

yiiziinden geri donebilmektedir.

2.9.2. Ruhbilimsel yaklasim

Psikolojide resim; gelisimsel yaklagimdan tamamen uzak kalmak sartiyla ¢ocugun i¢
diinyasina ve ruhsal durumuna bakan yoniiyle psikolojik agidan ilk kez 1890'da Binet
tarafindan arastirilmistir. Bu yaklasim sayesinde ¢ocugun kisiligi ve ruhsal problemi
olup olmadig1 6grenile bilinecektir. Ciinkii resim; ¢ocuk i¢in hem kolay hem de bir
oyun faaliyeti oldugundan bilginin tiim sadeligiyle cocuk tarafindan ortaya

koyulmaktadir (Bati, 2012).

Sigmund Freud un psiko-analitik kuramina goére ¢ocuklarin resim ¢aligmalar
incelendiginde cocuklarin bilingaltlarinda yatan istek ve korkularmin yansimalar
resimlerde goriilebilir. Ancak ¢ocuk bu yansimalart gizli veya sembolik bir sekilde
islemis olabilir. Resim iyi bir sekilde incelenip analiz edilebilirse bu bilingalti

sorunlart tespit edilebilir. Ayni1 zamanda resim psikolojik acidan bastirilmis bu
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duygularmi ve korkularmi ¢ocugun disa vurmasini saglayacagindan dolay1 da tedavi

edici bir siire¢ olabilir ve tedavide bir yontem olarak kullanilabilir.

2.9.3. Sanatsal yaklasim

Kellogg c¢ocugun resimle ugrasirken aldigi zevk {lizerine caligmalar yapmis ve
cocugun bu esnada iki ¢esit zevk aldigini ortaya koymustur. Bunlardan ilki ¢ocugun
karalama yaparken digeri ise o resmi incelerken aldig1 zevktir. Kellogg bu zevkleri

motor ve gorsel zevk olarak isimlendirir (Savas, 2014).

Kellogg Cocuklarin resimlerinde de goriilecegi tizere hangi kiiltiirden gelirse gelsin
cocuklarin bircogunun resimlerinde dairesel sekiller veya ¢aprazlar goriintir. Bunun
nedeni ise bu sekiller ¢cocuklarin ilgilerini ¢eken bigimler oldugu i¢in ¢ocuklarin
resimlerinde yer alirlar. Ayrica her ¢ocukta dogustan gelen ve evrensel olan bir

“gorsel diizen” bulunmaktadir. Bu da resimlerde kendini gostermektedir.
Kellogg ¢cocugun sanatsal gelisiminin ii¢ temel donemi oldugunu sdyler:

e Anlamsiz, basit karalamalar donemi (Basic Scribbles)
e Belirgin sekiller donemi (Placement Pattems)

e Anlamli sekiller donemi (Diagrams)

Iki yasina dogru anlamsiz karalamalarmn yerini, kigidin boyutlariyla orantili sekiller
alir. Ug yasinda ise cocuklar daire, {icgen ve diger sekilleri igeren resimleri ¢izmeye
baglarlar. Bu gelisim siireci cocugun bi¢ime iligkin algisinin gelistigini ortaya koyar.
Cocugun belirgin sekli olustururken dairesel ¢izgilere yer vermesi, resmin merkezini

belirlemesi bi¢im algisinin gelistigini gosterir.

2.9.4. Projektif yaklasim

Cocuklarin resimlerinde duygu ve diisiincelerinin anlatildigi 6ne siiriiliir. Korkulari,
endiseleri, heyecanlar1 gibi duygusal hislerinin resimde yansidigi diisiiniiliir (Taranci,

1999).
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2.9.5. Artistik yaklasim

Lowenfeld, yapilan resimlere ¢ocugun kendisini yansitmasinin ¢ocugun ruhsal ve
psikolojik gelisimini olumlu etkilendigi savunur. Kellogg bu dénem i¢in iki tiir
zevkten s6z eder. Motor zevk ve gorsel zevk. Motor zevk; cocugun resim yaparken
ettigi hareketten aldig1 zevktir. Gorsel zevk ise yaptig1 karalama sonucu ¢ikan iirtiniin

cocukta uyandirdig histir (Taranci, 1999).

2.9.6. Sembolik yaklasim

Cocuklar yaptiklari resimlerde birbirlerini tekrarlayan semboller kullanirlar. Ornegin
bir viicuda cizilmis cizgilerden bir ¢ifti kollar1 diger cifti bacaklar1 temsil eder.
Aslinda cizgiler aynmidir. Ancak ¢ocuklarin bunlara yiikledigi anlamlar farklidir.
Selfe; ¢ocuk resimlerinin temel amacinin ¢ocuklarin duygularint ve diisiincelerini

anlatan semboller y1gin1 oldugunu séylemektedir (Yavuzer, 2018).

2.9.7. Kellogg sanatsal gelisim donemleri

e Anlamsiz, basit karalama
e Belirgin sekiller
e Anlamh sekiller

Kellogg cocuklarin kullandiklar1 egri biigrii ya da diiz ¢izgilerin zamanla anlamli
sekiller olusturdugunu sdylemistir. Cocuklarda geometrik sekillerin zamanla bu
evrelerde olustugunu bu diiz ¢izgilerin {liggen, kare ve dikdortgen olarak zamanla
anlam kazandigini savunmustur. Ancak gézden kacirilmamasi gereken bir durum

vardir (Taranci, 1999).
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3.YONTEM

3.1. Arastirmanin Modeli

Okul oncesi Ogretmenlerinin fen Ogretimine yonelik tutumlar1i ve bu kapsamda
olusturduklar1 okul o©ncesi fen Ogretim aktivitelerinin, Ogrencilerinin resimleri
tizerinde nasil bir yansimasi oldugunu belirlemeye iliskin gerceklestirilen bu ¢alisma,
durum calismast deseni aracilifiyla gergeklestirilmistir. Sinirlart belirlenmis bir
arastirma  konusunun gercek ortaminda ayrintili olarak betimlenmesi ve
incelenmesine olanak saglayan durum c¢alismast (Thomas, 2015), degiskenler
lizerinde arastirmaci kontroliiniin olmadigi durumlarda bu durumun sebeplerini,
nedenleri ve sonuglarini anlamak, tanimlamak ve betimlemek ig¢in kullanilan bir
arastirma yontemidir (Ozan-Leymun, Odabasi ve Kabake¢i-Yurdakul, 2017). Yin’e
(2017) gore bir durum calismasinin ana odak noktasi; “nasil” ve “neden” sorularina
cevap aramak ve olgunun tek bir mercekle arastirilmasini degil, birden fazla yiiziiniin
aciga ¢ikarilmasini saglamaktir. Dolayisiyla bu arastirma 6zelinde incelenen durum,
okul Oncesi Ogretmenlerinin fen Ogretimine yonelik tutumlart baglaminda

olusturduklar fen 6gretim etkinliklerinin niteligidir.

Diger bir durum ise katilimer 6gretmenlerin kendi siniflarindaki 6grencilerin fen
ogretim etkinliklerine dair cizdikleri resimlerdir. Ozetle bu arastirmada birden fazla
durumun varhig, calismanin deseninin ¢oklu durum c¢alismast seklinde
diisiiniilmesini saglamistir. Buna gore coklu durum calismast (Stake, 2013)
aragtirmacilara pedagojik bir hipotezi tekrar tanimlama ve birden fazla durumda ya
da katilimci grubu tizerinde ¢aligma yapma olanagi sunan, bunun sonucu olarak da
gecerlilik Olciitlerinin daha rasyonel bir yapiya ulagmasini saglayan bir arastirma
desenidir. Arastirilan bu c¢oklu durumu daha ayrintili bir sekilde betimlemek ve
altinda yatan gercgekligi tespit etmek i¢in dgretmenlerin fen tutumlari, yazili olarak
olusturduklar1 fen O6gretim etkinlikleri, 6grencilerin fen etkinlikleri sonrasi ¢izmis
olduklar1 resimler ve fen 6gretimine dair gézlem notlar1 gibi ¢esitli veri kaynaklarina

basvurulmustur.
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3.2. Calisma Gurubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu 2018-2019 egitim &gretim yilinda Istanbul’daki
MEB’e bagl 6zel bir anaokulunda gorev yapan 10 6gretmen ve bu dgretmenlerin

smifinda 6grenim goéren toplam 53 gocuk (31 Kiz, 22 Erkek) olusturmaktadir.

Aragtirmada Orneklem modeli olarak “Amaghi rastgele Orneklem” modeli
kullanilmistir. Amagh rastgele orneklem, sistematik ve rastgele secilen durum
orneklerinin arastirmanin amaci dogrultusunda amacli bir sekilde tasnif edilmesidir
(Marshall & Rossman, 2014). Bu yeni 6rnekleme, rasgele drnekleme ile belirlenen
durumlardan daha zengin verilere ulagabilmek ve arastirmanin inanilirligin
arttirabilmek icin yapilmaktadir (Flick, 2014). Arastirmact Oncelikle rasgele
yontemleri kullanarak evrenden bir 6rneklem grubu belirlemekte ve daha sonra bu
grup icinden arastirmaya en c¢ok katki yapacagim diisiindiigli kiigiik bir alt grubu
secmektedir (Tashakkori & Teddlie, 2010). Bu kiiciik grup amagli rastgele
orneklemdir. Amagh rastgele orneklemin amaci, neden belli durumlarin arastirma

i¢in secildigine dair slipheleri azaltarak, inanilirlig1 saglamaktir (Creswell, 2013).

Katilimcilara ait 6zellikler Cizelge 1°de sunulmustur.

Cizelge 1: Calisma Grubuna Iliskin Ozellikler

Cinsiyet f
Ogrenci Kiz 31
Erkek 22
TOPLAM 53
(")gre tmen Mesleki Tecriibe
O1 1 Y1l
02 10 Ay
03 9 Y1l
04 3 Y1l
05 1,5 Y1l
06 1 Y1l
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07 7 Y1l

08 1 Y1l
09 10 Y1l
010 2 Y1l

Cizelge 1 incelendiginde; katilimer gruptaki Ogretmenlerin yedisinin mesleki
tecriibesinin ii¢ y1l ve altinda oldugu, diger li¢ 6gretmenin ise yedi y1l ve {izerinde bir

mesleki tecriibeye sahip olduklar1 goriilmektedir.

Calisma grubundaki 6gretmenlerin 6grencilerinden olusan 53 ¢ocuga ait Ozellikler

Cizelge 2 de sunulmustur.

Cizelge 2: Cocuklara Iliskin Ozellikler

4 Yas 5 Yas 6 yas Toplam
f f f f
Kiz 8 11 12 31
Erkek 10 3 9 22
Toplam 18 14 21 53

Cizelge 2.’ de goriildiigii lizere arastirmamizin ¢alisma gurubu, 4 yasinda 8 kiz 10
erkek olmak iizere toplam 18 cocuk, 5 yasinda 11 kiz 3 erkek olmak iizere toplam 14
cocuk, 6 yasinda 12 kiz 9 erkek olmak flizere toplam 21 ¢ocuk ve toplamda 53

cocuktan olugmaktadir.

3.3 Veri Toplama Araci

Bu aragtirmaya dahil olan 6gretmen ve O0g8rencilerden veri toplamak i¢in iki farklh
veri toplama aracindan yararlanilmistir. Bunlardan ilki fen 6gretimine yonelik tutum
Olcegidir. Okul oncesi 6gretmenlerinin fen 6gretimine yonelik tutumlari, Cho, Kim
ve Choi’nin (2003) gelistirdigi ve Unal, Akbal ve Gelbal (2010) tarafindan Tiirkceye
uyarlanan “Okul Oncesi Ogretmenlerinin Fen Ogretimine Yonelik Tutum Olgegi” ile
tespit edilmistir. Toplamda 13 maddeden olusan bu arag, kisisel gelisim ve kisisel
yetkinlik olarak adlandirilan iki alt boyuttan olusmaktadir. lgili 6lgegin bu arastirma
i¢in giivenirlik katsayis1 0,76 olarak hesaplanmistir. Olgekten almabilecek en diisiik
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puan 13, en yiiksek puan ise 65°tir. Katilime1 grubun aldig1 puanlar yiiksek olmasi,
tutumlarinin daha olumlu diisiik olmasi ise tutumlarinin daha diisiikk diizeyde

oldugunu gostermektedir.

Diger bir veri toplama araci ise cocuk resimleridir. Ogretmenler fen 6gretimi
etkinlikleri tasarlamiglar ve bunu smiflarinda uygulamislardir. Fen Ogretimi
sonrasinda ise her bir 6gretmenin smifinda yer alan ¢ocuklardan bu etkinlikle ilgili
resim ¢izmeleri istenmistir. Cocuklarin ¢izdikleri bu resimlerdeki fen etkinliklerine
dair figiirler incelenmis ve kategorize edilmistir. Bunun yaninda her c¢ocuktan
resmini anlatmasi istenmistir. Cocuklarin izledikleri fen etkinligi ile c¢izimleri

arasindaki iliski incelenmistir.

3.4. Verilerin Toplanmasi

Aragtirmanin veri toplama siirecinde ilk olarak katilimcilar, siiregten haberdar
edilmis ve goniilliikk esasiyla siirece dahil edilmislerdir (okulda bulunan 6gretmen
adaylarinin ¢ogu, aragtirmaya katilma agisindan oldukga istekli davranmiglardir).
Bunun ardindan okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen Ogretimine yonelik tutumlarim
tespit etmek amaciyla onlara, fen 6gretimi tutum 6lgegi yoneltilmistir. Katilimcilarin
form igerisinde yer alan sorular1 samimi bir sekilde yanitlamalar1 istenmis ve
uygulama yaklastk 10-15 dakika siirmiistir. Ogretmenlerden, ilgili 6lcegi
yanitladiktan sonra bir fen 6gretimi etkinligi tasarlamalari ve bunu smiflarinda
uygulamalari istenmistir. Fen 6gretimi sonrasinda ise her bir 6gretmenin sinifinda yer
alan anaokulu &grencilerinden bu etkinlikle ilgili resim ¢izmeleri istenmistir. ilgili

uygulama siireci toplamda ii¢ hafta stirmiistiir.

3.5. Verilerin Analizi

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin fen 6gretimine yonelik tutumlarinin diizeyi, SPSS
22.0°da yer alan betimsel istatistik araciligiyla belirlenmistir. Bu sekilde, hem grubun
ortalama puani ortaya cikarilmis hem de 6gretmenlerin mesleki tecriibelerine gore

nitel bir kiyaslamaya yoluna gidilmistir. Ogretmenlerin tutumlari temelinde
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olusturduklar1 fen o6gretim etkinlikleri ise arastirmacilar tarafindan ilgili literatiir
baglaminda gelistirilen “Fen Ogretimi Degerlendirme Olgiitleri” yardimiyla analiz

edilmistir (Cizelge 3).

Cizelge 3: Fen 6gretimi degerlendirme olgiitleri

Olciitler Var Yok Kismen var
2 0 1

Smif I¢i Aktivite

Siif Di1s1 Aktivite

Etkinligin ¢ocuklarin gelisim diizeyine uygunlugu

Etkinlik icerisinde temel bilimsel kavramlarin yer almasi

Etkinligin duyulara hitap eden igerige sahip olmasi

Siiregte cocuklar1 aragtirma ve incelemeye sevk edecek yonlendirmelerin
yapilmast

Giris kisminda ¢ocuklarin etkinlige dikkat ¢ekilmesi

Etkinlik dncesi sorulan sorularla hazirbulunugluk diizeylerinin dl¢tilmesi
Etkinlik dncesinde ¢ocuklarin varsa bilmedigi kavramlarin agiklanmasi
Etkinlikte cesitli materyallere yer verilmesi (Dogadan veya artik materyaller)
Etkinligin uygulanmasinda siirece ¢ocuklarin dahil edilmesi

Etkinligin uygulanmasi sirasinda c¢ocuklarin bilimsel diisiinme becerilerini
gelistirecek acik uglu sorularinin sorulmast

Etkinligin uygulanmasi sirasinda c¢ocuklarin bilimsel diisiinme becerilerini
gelistirecek tahmin sorularmin sorulmast

Etkinligin sonunda siirecin degerlendirildigi sorulara yer verilmesi
Etkinligin yeniden uygulanmasi halinde ¢cocuklardan neleri degistirecekleri veya
ekleyecekleri hakkinda fikirlerinin alinmasi

Cizelge 3’de yer alan Olgiitler, okul Oncesi fen 6gretimine iliskin gerceklestirilmis
caligmalarda (Karamustafaoglu ve Kandaz, 2006; Taskaya ve Siirmeli, 2014;
Alisinanoglu, Ozbey ve Kahveci, 2017) o6ne siiriilen nitelikler cercevesinde
belirlenmigtir. Bu tabloya gore alinabilecek en diisiik puan 0, en yiiksek puan ise
30°dur. Puanin yiiksek olmasi, nitelikli bir fen Ogretimine isaret ederken diisiik
olmast ise fen 6gretimi niteliginin daha diisiik diizeyde oldugunu gostermektedir.
llgili olgiitler, bu arastirmada kullanilmadan once dil, okul dncesi egitimi ve fen
Ogretimi alaninda ¢alisan olan aragtirmacilardan uzman goriisleri alinarak nihai hale
ulastirilmistir. Ogretmenlerin olusturduklar1 fen dgretim etkinlikleri, bu &lciitlere

bagli olarak iki farkli uzman tarafindan puanlanmistir. Ayn1 anda farkli uzmanlar
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tarafindan yapilan analizler, Miles ve Huberman’in (1994) 6nerdigi uyum yiizdesi
formiili kullanilarak karsilagtirilmistir. Gortis birligi ve goriis ayriligr sayilarinin
tespit edilerek gilivenirligin hesaplandig: formiil su sekildedir:

Gortus Birligi

U Viizdesi = x 100
yum THZEest = Goras Birligi + Gorts Ayrilign

Bu karsilagtirma sonras1 kodlayicilar aras1 giivenirlik orant %92 olarak bulunmustur.
Elde edilen yiizdeler, kodlamanin giivenilir oldugunu dogrulamaktadir (Miles ve
Huberman, 1994). Analizler, hem nitel olarak hem de nicel olarak kiyaslamaya
olanak saglayacak halde yapilmis ve ulasilan ortalama puanlar, her bir 6gretmenin
karsilagtirilmasina olanak saglayacak sekilde tablolar halinde sunulmustur.
Katilimcilarin - olusturduklar1 fen Ogretim etkinliklerine dair alintilar, kimlik
bilgilerinin gizliliginin saglanmasi1 amaci ile arastirmadan bagimsiz olarak

isimlendirilerek temsil edilmislerdir (Ornek isimlendirme; O1).

Her bir 6gretmenin sinifinda yer alan anasinifi 6grencilerinin ¢izmis oldugu resimler
tizerinde ise belirli dlgiitlere dayali olarak resim analizi gergeklestirilmistir. Bu analiz
cergevesinde ¢izilen resimlerde fen ve doga ile iligkilendirilebilecek figiirler
kategorize edilmistir. Her 6gretmenin siifinda olan ¢ocuklarinin kimlik bilgilerinin
gizliliginin saglanmasi1 amaci ile aragtirmadan bagimsiz olarak isimlendirilerek
temsil edilmislerdir (Ornek isimlendirme; O1CI). Ayrica ¢cocuklarin cinsiyetlerini de
belirtmesi agisindan sayilarin yanlarina cinsiyetlerini gosteren harfler yazilmistir
[O1CIE (Ogretmen: 1 Cocuk: 1 Erkek), O2C2K (Ogretmen: 2 Cocuk: 2 Kiz)].
Cocuklarin resimler hakkindaki sozlii ifadeleri bu temsili isim altinda desifre

edilmistir.

Cocuklarin resim hakkindaki sozlii ifadeleri bir ses kaydi ile kaydedilerek daha sonra
arastirmact ve bu alanda uzman baska bir kisi tarafindan bagimsiz olarak desifre
edilmistir. Her iki uzmanin desifreleri karsilastirilarak tutarliligi test edilmistir. Her

bir cocugun ifadeleri ayr1 ayr1 incelenerek kodlama yapilmistir. Her bir tema altinda
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yer alan kodlarin frekans ve yilizdeleri hesaplanmis ve tablolar halinde

diizenlenmistir.

Cocuklarin resimlerindeki fen ve doga ile iliskilendirilebilecek figiirler kategorize

edilirken her bir resim temsili olarak isimlendirilmistir. (Ornek isimlendirme;

OICIRI).

Cizilen resimlerde fen ve doga ile iliskilendirilebilecek figiirler kategorize edilmistir.
Bu figiirler bitki ¢izimi, hayvan ¢izimi, insan ¢izimi, etkinlige dair ¢izimler, diger
cizimler ve anlamsiz karalamalar olarak kategorize edilmistir. Cocuklarin
resimlerindeki fen ve doga ile iliskilendirilebilen figiirler arastirmaci ve resim analizi
alaninda uzman bagka bir kisi tarafindan bagimsiz olarak degerlendirilmistir. Her iki
uzmanin analizleri karsilastirilarak tutarliligi test edilmistir. Her bir resim ayri ayri
incelenerek kodlama yapilmistir. Siklikla rastlanan figiirler bir tema bashginda
sunulmus ve bu tema altinda yer alan kodlarin frekans ve yiizdeleri hesaplanmis ve

tablolar halinde diizenlenmistir.
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4. BULGULAR VE YORUM

Okul oncesi Ogretmenlerinin fen Ogretimine yonelik tutumlar1 ve bu kapsamda
olusturduklart okul oncesi fen Ogretim aktivitelerinin, Ogrencilerinin resimleri
lizerinde nasil bir yansimasi oldugunu belirleme amagh gergeklestirilen bu
arastirmada; veri analizi sonucu ulasilan bulgular asagida detayli bir sekilde
sunulmustur. Bu asamada ilk olarak Ogretmenlerin tutum Olcegine verdikleri
yanitlarin analizinden ulagilan bulgulara yer verilmistir. Ardindan her bir 6gretmenin
fen Ogretim etkinlikleri ve onlarin 6grencilerinin bu baglamda ¢izdikleri resimlerin

nitelik ve niceliklerini karsilastirmali olarak gdsteren tablolar sunulmustur.

Fen ogretimine yonelik tutumlarin mesleki tecriibeye gore karsilagtirilmast
Arastirmaya katilan Ogretmenlerin okul Oncesi egitiminde fen Ogretimine dair
tutumlarini belirlemek igin yoneltilen olcege verdikleri yanitlarin puanlamasindan

elde edilen bulgular Cizelge 4’te verilmistir.

Cizelge 4: Mesleki tecriibeye gore tutum diizeyleri

Ogretmen Mesleki Tecriibe Tutum Puani

01 1Yl 60

02 10 Ay 54

03 9 Y1l 55

04 3 Y1l 62

05 1,5 Yil 59

06 1 Y1l 61

07 7 Y1l 57

08 1 Y1l 61

09 10 Y1l 56

010 2 Yil 53
Mesleki Tecriibe 3 yil ve altinda 7 yil ve iizerinde Genel Toplam
Kisi Sayisi1 (n) 7 3 10
Ortalama Puan 58,57 56,00 57,80

Cizelge 4’te verilen bulgular, arastirmaya dahil edilen okul 6ncesi 6gretmenlerinin
fen Ogretimine yonelik yiiksek diizeyde tutumlara sahip olduklarini gdstermektedir.
Diger yandan meslek hayatlarinin baslarinda olan okul dncesi 6gretmenlerin diger

tecriibeli 6gretmenlere gore daha olumlu tutumlara sahip olduklar1 sdylenebilir. Bu
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bulgu, 6gretmenlerin kendilerini fen 6gretimi baglaminda hem kisisel gelisim hem de
kisisel yetkinlik agisindan iyi diizeyde gordiiklerini ortaya ¢ikarmaktadir. Ayrica
ilgili bulgu, meslek hayatinin basinda olan Ogretmenlerin nitelikli fen Ogretim
etkinlikleri olusturma baglaminda diger 6gretmenlere nazaran daha iyi olabilecekleri

fikrini dogurmaktadir.

Fen ogretimi etkinliklerinin nitelik acisindan degerlendirilmesi
Arastirmaya katilan okul Oncesi Ogretmenlerinin kendilerinin hazirladigi ve
smiflarinda uyguladiklar fen 6gretimi etkinliklerinin Cizelge 3’de yer alan Olgiitlere

gore puanlamasindan elde edilen nicel bulgular Cizelge 5’te verilmistir.

Cizelge 5: Fen 6gretimi etkinliklerinin niteligine dair puanlar

Mesleki Tecriibe 3 yil ve altinda 7 yil ve iizerinde Genel Toplam
Kisi Sayis1 (n) 7 3 10
Puan 9,86 9,00 9,6

Tablo 5’te verilen bulgular, arastirmaya dahil edilen okul oncesi 6gretmenlerinin
kendi siniflarinda gergeklestirdikleri fen dgretimi etkinliklerinin niteliginin oldukca
diisiik diizeyde oldugunu gostermektedir. Bu bulgu, fen ogretimi gerceklestirme
konusunda olumlu tutumlara sahip olan 6gretmenlerin bu durumu pratige dokme
konusunda oldukca eksik olduklarini da ortaya ¢ikarmistir. Bununla birlikte, daha
tecriibeli Ogretmenlerin fen Ogretimi gerceklestirme konusunda, diger daha az

tecriibeli 6gretmenlere gore daha geride olduklart da ulasilan bulgular arasindadir.

Aragtirmaya dahil olan 6gretmenlerin gergeklestirdikleri fen 6gretim etkinliklerine
hem gozlem notlar1 hem de nitel degerlendirmeler agisindan bakildiginda ise fen
Ogretimini daha ¢ok doga olaylarinin gézlemlenmesi seklinde kavramsallastirdiklar:

fakat bu aktiviteleri agirlikla sinif i¢i etkinlik seklinde yaptirdiklar: goriilmiistir.

O2: Farkli bardaklara, simif igerisinde, gida boyali su hazirlayip igine marul
yapraklart koyduk ve renk degisimini gordik. (Marullarin renk degisimi
deneyi)
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Os: Bir plastik kap icinde alt zemine 1slak pamuk ve {istiine fasulyeleri koyup en
iiste de tekrar bir kat daha pamuk koyalim. Onun iizerini de su ile 1slatalim.
Birkag giin bekleyelim ve fasulyeyi takip edelim ve fasulye yeserdikten sonra

ara ara sulayalim. (Pamukta fasulye yetistirme deneyi).

Burada 6gretmenlerin sinif ici fen 6gretim etkinliklerinden de goriildiigii lizere, fen
ogretimini siif i¢i etkinlik olarak yapmakla birlikte, fen 6gretiminin deney odakli
ilerledigi fakat bu deneylerin ise c¢ogunlukla Ogretmenlerin kendileri tarafindan
yapildig1 ortaya cikmistir. Fen Ogretim etkinliklerinin degerlendirilmesi sonucu
ortaya c¢ikan diger bir dikkat ¢ekici bulgu ise bu 6gretim etkinliklerinin 6grencileri
aragtirma ve incelemeye sevk edecek nitelikte olsa bile dgretmenlerin 6grencilerini
herhangi bir hedeften haberdar etmedikleri ve onlarin kavramsal anlayislarim

gelistirecek aciklamalarin yapilmadigidir.

Os: Ogretmen smifa girer. Yaninda kuru buz, sicak su ve bulasik deterjani
getirmistir. Sicak suyun igerisine biraz bulasik deterjan1 koyar ve sonrasinda
kuru buz atar. Tepkime olusunca kuru buzun buhar ile birlikte deterjanin
koplirmeye basladigimi belirtir ve 6grenciler de saskin bir sekilde bunu

gozlemlerler. (Kuru buz deneyi)

O4: Hayvanlar konusu ile ilgili sohbet edilir. Havada, suda ve karada yasayan
hayvanlar konusulur. Ogrencilerden evlerinde besledikleri hayvanlar1 smifa giin

giin getirerek incelemeleri istenir.

Okul 6ncesi diizeyde fen 6gretimi etkinliklerinin incelenmesi sonucu ulagilan 6nemli
bulgulardan biri de, arastirmaya dahil olan 6gretmenlerin genelinin 6gretimin bas,
ortast veya sonunda 6grencilerin bilimsel diisiinme becerilerini gelistirecek ve onlari

diisiinmeye sevk edecek sorulara yer vermemeleridir.

O7: Naylon ¢orabim burun kismima bir yemek kasig1 ¢im tohumu esit bir sekilde
yerlestirilerek tohumlarin iizerine istenilen biiyiikliige gore elenmis talas ilave

edilir ve ara sira sulanir (Cim adam modeli).
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O1w: Masaya daire seklinde oturtulan &grencilere deney saatine gelindigini
belirtir. Mavi ve kirmizi balonlar1 alip sisirerek mavi balona normal bulut,
kirmiz1 balona ise yagmur bulutu resmi yapistirir. Bu iki bulutun ¢arpigmasi
sonrast gok giiriiltiisii olustugunu gostererek bir de bununla ilgili bir ses

dinleterek dersi gerceklestirir.

Burada verilen tiim bu fen 6gretim etkinliklerine dair gbzlem notlarindan alintilar,
arastirmaya dahil olan 6gretmenlerin nitelikli fen 6gretimi gergeklestirme konusunda
kavramsal ve bilimsel agidan temel eksikliklerinin oldugunu goéstermektedir. Bu
eksiklikler temelinde yapilan fen 6gretimi sonras1 6grenme ¢iktilarint gérmek iizere,
her bir 6gretmenin sinifinda yer alan 6grencilerin ¢izdigi resimlerin analizinden elde

edilen bulgular ise asagida verilmistir.

Fen ogretim etkinlikleri sonrast ogrenme ciktilarint gosteren resimlerin

karsilastiridmasi

Arastirmanin bu boliimiinde Fen 6gretimi sonrasinda her bir 6gretmenin sinifinda yer
alan ¢ocuklardan bu etkinlikle ilgili resim ¢izmeleri istenmistir. Cizilen resimlerde

fen ve doga ile iligkilendirilebilecek figiirler kategorize edilmistir.

Cizimlerin her biri her bir 6gretmenin ¢ocuklarinin figiirlerine gore tablolastirilmig
ve bu konuda sozlii ifadelerine de yer verilmistir. Her bir 6gretmene ait bulgular
asagida Ogretmenlere gore siralanmis ve ¢ikan sonuclarin 6gretmenin yaptigi fen

etkinligi ile iliskisine bakilmistir.
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01-02 10 Cocuk 8 Kiz 2 Erkek

Cizelge 6: O1-O2 6gretmenlerin ¢ocuklarinin gizimlerine dair figiirleri

YAS 5 TOPLAM
Giines 4 4
Bulut 4 4
Yagmur 1 1
Ev 2 2
Agag 13 13
Cigek 26 26
Semsiye 1 1
Yuvarlak 1 1
Ziirafa 1 1
Rakam 1 1
Hayvan sekli 2 2
Tag 1 1
Cocuk 1 1
Insan 3 3
Kedi 1 1
Balik 1 1
Yildiz 2 2
Selale 1 1
Yunus balig1 1 1
Cimen 3 3
Kalp 2 2
Hediye paketi 1 1
Seker 1 1
Dogum giinii pastasi 1 1
Araba 1 1
Bina 1 1
Harf 1 1
Gok ¢izgisi 1 1
Kus 1 1
Elizi 1 1
Anlamsiz karalamalar 2 2

Cizelge 6 de gorildiigli lizere 5 yas cocuklarinda gilines ¢izimi 4 ¢ocukta, bulut

¢izimi 4 ¢ocukta, yagmur ¢izimi 1 c¢ocukta, ev ¢izimi 2 c¢ocukta, aga¢ ¢izimi 13

cocukta, cigek cizimi 26 c¢ocukta, semsiye ¢izimi 1 c¢ocukta, yuvarlak ¢izimi 1

cocukta, zlirafa ¢izimi 1 ¢ocukta, rakam 1 ¢ocukta, hayvan sekli ¢izimi 2 ¢ocukta, tag

¢izimi 1 ¢ocukta, ¢ocuk ¢izimi 1 gocukta, insan ¢izimi 3 ¢ocukta, kedi ¢izimi 1

cocukta, balik c¢izimi 1 ¢ocukta, yildiz ¢izimi 2 ¢ocukta, selale ¢izimi 1 cocukta,
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yunus balig1 ¢izimi 1 ¢ocukta, ¢cimen ¢izimi 3 ¢ocukta, kalp ¢izimi 2 ¢ocukta, hediye
paketi ¢izimi 1 c¢ocukta, seker c¢izimi 1 ¢ocukta, dogum giinii pastast ¢izimi 1
cocukta, araba ¢izimi 1 ¢ocukta, bina ¢izimi 1 ¢ocukta, harf ¢izimi 1 ¢ocukta, gok
cizgisi 1 c¢ocukta, kus c¢izimi 1 ¢ocukta, el izi ¢izimi 1 g¢ocukta ve anlamsiz

karalamalar ¢izimi 2 ¢ocukta goriilmiistiir.

Bu figiirler bitki ¢izimi, hayvan ¢izimi, insan ¢izimi, etkinlige dair ¢izimler, diger
cizimler ve anlamsiz karalamalar olarak kategorize edilmistir. Kategorize edilmis bu

cizimler asagida Cizelge 7’de verilmistir.

Cizelge 7: O1-O2 dgretmenlerin ¢ocuklarmin gizimlerinin kategorileri

YAS 5 TOPLAM
Bitki ¢izimi 39 39
Hayvan ¢izimi 7 7
Insan ¢izimi 4 4
Etkinlige dair ¢izimler 3 3
Diger ¢izimler 28 28
Anlamsiz Karalamalar 2 2

Cizelge 7’de goriildiigii iizere 5 yas cocuklarinda bitki ¢izimini ¢ocuklardan 39
tanesi, hayvan ¢izimini 7 tanesi resmetmistir. Insan ¢izimini 4 gocuk, etkinlige dair
cizimleri i1se 3 ¢ocugun resmettigi gorilmiistiir. Diger ¢izimler kategorisinde ev,
selale, seker vb. gibi figiirleri c¢ocuklardan 28 tanesi resmetmistir. Anlamsiz

karalamalar kategorisinde ise 2 ¢izim oldugu gozlemlenmistir.

O1: Cocuklarla birlikte ilk olarak bitki ekimi, yetismesi ile ilgili sohbet edilir.
Daha sonra bahgeye ¢ikip kazma, kiirek gibi malzemeler tamtilarak ¢ocuklara
sebze tohumlar1 verilir. Her ¢ocugun kendi tohumunu dikmesi saglanir. Belli

araliklarla sulama yaparak ekilen tohumlar gézlemlenir.

O2: Farkli bardaklara, simf icerisinde, gida boyali su hazirlayip igine marul
yapraklart koyduk ve renk degisimini gordik. (Marullarin renk degisimi
deneyi)

122



O1 6gretmeninin sinifindaki ¢cocuklarin ¢izimlerine dair detaylar ve dgretmenin
uyguladigi etkinlik karsilagtirildiginda bitki ekimi etkinliginin sonucunda
cocuklar fen etkinligi olarak bitkilerde ile ilgili figiirleri daha ¢ok yaptiklari

gorilmektedir.

O1 &gretmeninin “Fen Ogretimi Degerlendirme Olgiitleri” ne tabi tutulan bu
etkinliginden aldigit puan 15 olup bu puanin orta diizeyde oldugu
goriilmektedir. Buradan hareketle cocugun ailesi veya cevresindeki diger
kisilerle de rahatla uygulayabilecegi bu etkinligi okulda Ogretmeni ile
yapmasinin en énemli kazanimi etkinligin 6ncesinde, sirasinda ve sonrasinda,
bilimsel diisiinme becerilerini gelistirecek sorularin sorulmasidir. Ogretmenin
yazdig1 sekilde sadece bitki ekimine dair yonergeler verilerek yapilmig olan bu
etkinligin cocuklardaki kazaniminin sadece gozlemledikleri dogrultusunda

oldugu soylenebilir.

02 dgretmeninin “Fen Ogretimi Degerlendirme Olgiitleri” ne tabi tutulan bu
etkinliginden aldig1 puan 7 olup bu puanin ortalamanin altinda oldugu
goriilmektedir. O2 6gretmeninin de yaptigi deneyin yine bitki kullanarak
yapmis olmast gocuklarin ¢izdikleri figiirlerde daha fazla bitki figiirli ¢izimi

goriilmesi ile iliskili olabilir.

Ayrica ¢ocuklarin ¢izimlerine dair sozlii ifadeleri de asagida verilmistir.

O102C1K: Bir tane balina yaptim. Evin yaninda giil ve kedi var. Yagmur yagiyor

her yere. Kedi agaca gidip dokunmak istiyor. Cicekler de su aliyor. Flamingolar

evine gidiyorlar. Kiz, evine gitmek i¢in yiiriiyor.

0102C2K: Cigek ve toprak var. Cigekler sulaninca biiyiiyiip topraktan cikiyor.

Elma yaptim, sonra elma oluyor. Aga¢ yaptim. Elbise yaptim, onu herkes

temizliyor.

0102C3K: Selale var. Yunus denizden asagiya atliyor. Selaleden kus su igiyor.

Giines ve ¢imenler var.
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0102C4K: Agaglar cizdim, gicekler var. Cimenler ¢izdim bir de. Cimenlerin

icinde tas var. Minik minik tohumlar var.

0102C5K: Kedi, cicek yaptim. Kiz var, kus agaca konmus. Semsiye ve denizkizi
yaptim. Kovadan ¢igek yaptim. Yagmur yagiyor, kedi ¢ok iisiimiis yagmurda evine
gitmeye calistyor. Cigek yagmurdan biiyiimiis. Kedi onu koklamis. Denizkizi

havuzda ylizmiis. Yagmur hi¢ ona gelmiyormus.

0102C6K: Cam agaci yaptim, ta¢ yaptim. Giines var, dondurma ¢izdim. Benim

pastam var, mumlar1 var Gifliiyorum. Pastay1 ¢ok seviyorum.

O102C7E: Ziirafa var, ayakta bekliyor. Kediyi bekliyor. Ziirafanin adi Pembik.
Mutlu 0. Ormanda yastyor.

O102C8E: Agac ve cicek yaptim. Traktdr var. Buduyor oralari. Amca traktorii

siiriiyor. Arkaya el yaptim, benim elim.

0102C9K: Kiigiiklii boyutlu ¢igekler, elma agac1 ve gokyiizii yaptim. Cubuklari da
tutmak i¢in yaptim. Bu kadar. Bu ¢icekler topragin altinda.

0102C10K: Cigeklerin ve agaclarin biiyiimesi, kuslarin ugusmasmi yaptim.
Gilinesin 1s1ldamas1 var. Cicekler suyla, gilines 1sig1yla biiyiiyor. Cicekler
konusuyorlar. “Piknige gidelim mi, bah¢ede oynayalim mi? “ diye soruyorlar.

Mutlular. Bazilar1 birbirini seviyor, bazilar1 sevmiyor.

Cocuklarin resimlerine dair sozlii ifadelerinden de goriildiigli lizere ¢izimlerinde
dogaya dair figiirleri ve kendi yasantilarindaki eylemleri tarif ettikleri goriilmektedir.
Bu ifadelerden fen ile ilgili temel bilimsel siireclere dair soézel c¢iktilara

rastlanmamuistir.

0304 10 Cocuk 6 Kiz 4 Erkek

Cizelge 8: O304 dgretmeninin ¢ocuklarinin ¢izimlerine dair figiirleri

YAS 6 TOPLAM
Giines 7 7
Bulut 7 7
Kelebek 16 16
Agag 8 8
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Cimenler
Insan

Ev

Merdiven

Yol

Polis arabasi
Gokkusagi
Cicek

Kalp

Yildiz

Solucan
Gokyiizii
Toprak

Niliifer yapragi
Tag

Robot
Anlamsiz karalamalar
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Cizelge 8 de 6 yas cocuklarinda goriildiigii iizere giines cizimi 7 c¢ocukta, bulut
¢izimi 7 c¢ocukta, kelebek cizimi 16 ¢ocukta, aga¢ cizimi 8 ¢ocukta, ¢imen ¢izimi 8
cocukta, insan ¢izimi 6 ¢ocukta, ev ¢izimi 5 ¢ocukta, merdiven ¢izimi 1 ¢ocukta, yol
¢izimi 1 ¢ocukta, polis arabasi ¢izimi 1 ¢ocukta, gokkusagi ¢izimi 3 ¢ocukta, cicek
¢izimi 4 c¢ocukta, kalp cizimi 4 ¢ocukta, yildiz ¢izimi 2 ¢ocukta, solucan ¢izimi 2
cocukta, gokyiizli ¢izimi 1 ¢ocukta, toprak ¢izimi 1 ¢ocukta, niliifer yaprag: ¢izimi 1
¢ocukta, ta¢ ¢izimi 1 ¢ocukta, robot ¢izimi 3 ¢ocukta ve anlamsiz karalamalar ¢izimi

2 cocukta goriilmiistiir.
Kategorize edilmis bu cizimler asagida Cizelge 9’da verilmistir.

Cizelge 9: O304 dgretmenlerinin ¢cocuklarmin gizimlerinin kategorileri

YAS 6 TOPLAM
Bitki ¢izimi 21 21
Hayvan ¢izimi 2 2
Insan ¢izimi 6 6
Etkinlige dair ¢izimler 16 16
Diger ¢izimler 37 37
Anlamsiz Karalamalar 2 2
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Cizelge 9 da yas ¢ocuklarmin ¢izimlerinde bitki ¢izimine dair 21 figiir, hayvan
cizimine dair 2 figiir, insan ¢izimine dair 6 figiir goriilmektedir. Etkinlige dair ¢izimleri
16 figiir gézlemlenirken, diger ¢izimler kategorisindeki merdiven, yol, polis arabasi
gibi 37 farkli figiir analiz edilmistir. Anlamsiz karalamalar kategorisinde 2 ¢izim

gozlemlenmistir.

Os: Ogretmen sinifa girer. Yaninda kuru buz, sicak su ve bulasik deterjani
getirmistir. Sicak suyun igerisine biraz bulasik deterjan1 koyar ve sonrasinda
kuru buz atar. Tepkime olusunca kuru buzun buhar ile birlikte deterjanin
koplirmeye basladigimi belirtir ve 6grenciler de saskin bir sekilde bunu

gozlemlerler. (Kuru buz deneyi)

0O4: Hayvanlar konusu ile ilgili sohbet edilir. Havada, suda ve karada yasayan
hayvanlar konusulur. Ogrencilerden evlerinde besledikleri hayvanlar1 smifa giin

giin getirerek incelemeleri istenir. (Hayvan besleme)

03 6gretmeninin “Fen Ogretimi Degerlendirme Olgiitleri” ne tabi tutulan bu
etkinliginden aldig1t puan 8 olup bu puanin ortalamanin altinda oldugu
goriilmekte ancak diger taraftan fen Ogretimine dair tutum puani yiiksek

diizeyde (54) oldugu bulgulanmaktadir.

04 6gretmeninin “Fen Ogretimi Degerlendirme Olgiitleri” ne tabi tutulan bu
etkinliginden aldigr puan 7 olup bu puanin ortalamanin altindadir bununla
birlikte Ogretmenin fen 6gretimine dair tutum puani yiiksek (62) oldugu

gorilmiistiir.

Her iki 6gretmenin tutumlarindan uygulamalariin ortalamanin altinda olmasi
ve bu konudaki tutumlarinin yiliksek olmasi dikkate deger bir bulgudur. Bu
celigkili sonug 6grencilerinin resimlerinde 6grenme ¢iktis1 olarak da etkinlige

dair oldukg¢a az figiir ¢izimi olarak kendini gostermektedir.

Ayrica ¢ocuklarin ¢izimlerine dair sozlii ifadeleri de asagida verilmistir.
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O304C1E: Yasam déngiisii ¢izdim. Adi, dogada kelebekler nasil ugusur?
Kaydirak, ev, agac¢ ve ¢imen ¢izdim. Kelebek uguyor, adam da el salliyor. O
adam benim babam.

0304C2E: Polis merkezi yaptim. Polis arabasi ve giines var. Arabay1 park
etmisler. Bir de dogada yol var.

0304C3K: Gokkusag: ¢izdim, cocuklar var.

0304C4K: Bir tane agag¢ ev cizdim. Agac ve bulutlar var. Annem beni okula
gotiliriiyor. Agag evde oyun oynuyoruz.

0304C5K: Kelebekler var geziyorlar. Topragmn altina solucanlar ¢izdim.
Solucanlar geziyorlar, yem yiyorlar.

0304C6K: Burasi bizim evimiz. Kelebekler ucuyor. Agacta ¢icekler acmus.
Solucanlar var, yemek yiyorlar.

0304C7E: Higbir sey cizmedim.

0304C8K: Doga resmi ¢izdim. Agaclar var, dogada bulut, giines, cimenler var.
Kelebek bulutlara uguyor.

0304C9K: Yer altinda solucan ¢izdim. Insanlar sulama yerinde agaglari
suluyorlar. Cigekler ¢iksin diye.. Arkasinda da niliifer yapragi yaptim.

0304C10E: Sonik resmi ¢izdim. Ekmegini bulmaya galisiyorlar. Yiiriiyerek
ariyorlar. Marsilya ve siyah sonik isimleri. Yeni bir robot var onu bulmaya
calistyorlar. Atolyede bulacaklar.

Cocuklarin resimlerine dair sozlii ifadelerinden de goriildiigli lizere cizimlerinde

dogaya dair figiirleri ve kendi yasantilarindaki eylemleri tarif ettikleri goriilmektedir.

Bu ifadelerde hayal giiclerini gercek yasantilari ile harmanlayarak sozel ifadelerinde

resimleri tanimlamislar ancak fen ile ilgili temel bilimsel siireclere dair sozel

c¢iktilarda bulunmamaislardir.

05 3 Cocuk 2 Kiz 1 Erkek

Cizelge 10: O5 6gretmeninin ¢ocuklarinin ¢izimlerine dair figiirleri

YAS 5 TOPLAM

Yuvarlak

1 1

127



Bulut 1 1
Cimenler 1 1
Roket 1 1
Kalp 1 1
Kiz resmi 1 1
Anlamsiz karalamalar 2 2

Cizelge 10 da goriildiigi tizere 5 yas cocuklarinda yuvarlak ¢izimi 1 ¢ocukta, bulut
¢izimi 1 ¢ocukta, ¢imenler 1 ¢ocukta, roket ¢izimi 1 gocukta, kalp ¢izimi 1 ¢ocukta,

kiz resmi 1 ¢ocukta ve anlamsiz karalamalar ¢izimi 2 ¢ocukta goriilmiistiir.

Bu figiirler bitki ¢izimi, hayvan ¢izimi, insan ¢izimi, etkinlige dair ¢izimler, diger
cizimler ve anlamsiz karalamalar olarak kategorize edilmistir. Kategorize edilmis bu

cizimler agsagida Tablo 6’de verilmistir.

Cizelge 11: O5 6gretmeninin ¢ocuklarmin gizimlerinin kategorileri

YAS S5 TOPLAM
Bitki ¢izimi 1 1
Hayvan ¢izimi - -
Insan ¢izimi 1 1
Etkinlige dair ¢izimler - -
Diger cizimler 4 4
Anlamsiz Karalamalar 2 2

Cizelge 11°de goriildiigii iizere bitki cizimini 5 yasindaki ¢ocuklardan 1 tanesi
resmederken hayvan ¢izimi resmeden olmamistir. Insan ¢izimini 1 cocuk
resmederken, etkinlige dair ¢izimler goriilmemistir. Diger ¢izimler kategorisinde
yuvarlak, kalp gibi figiirlerden 4 ¢izim, anlamsiz karalamalar kategorisinde ise 2

cocukta ¢izim gozlemlenmistir.

Os: Bu deneyde karabiber mikroplari temsil etmektedir. Kabin yarisina kadar su
konulur. Suyun i¢ine biraz karabiber eklenir. Bagka bir kaba da sivi sabun
konulur. Parmagimizi sabunun igine siirlip karabiberli suya soktugumuzda
karabiberlerin etrafa dagildigim1  goriiriiz. Karabiberleri mikrop olarak

diisiiniirsek, mikroplarin  sabundan hi¢ hoslanmadigin1 ~ sOyleyebiliriz.
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Mikroplardan arinmak icin sadece suyun yeterli olmadigini, el ve viicut
temizliginde mutlaka sabun da kullanmamiz gerektigi sonucu ortaya ¢ikar.

(Karabiber-Sabun deneyi)

05 dgretmeninin “Fen Ogretimi Degerlendirme Olgiitleri” ne tabi tutulan bu
etkinliginden aldig1 puan 9 olup bu puanin orta diizeyde oldugu goriilmektedir.
Ogretmenin fen etkinliklerine dair tutum puani yiiksek (59) olmasina ragmen
etkinlikte cocuklara yonelik temel bilimsel kavramlar1 kullanmak yerine daha
cok Ozbakim becerilerinin 6nemine dair vurgu yapmis olmasi resimlerde
yapilan deneye dair 6grenme c¢iktilarinin goriilmemesinin bir nedeni olarak

goriilebilir.
Ayrica ¢ocuklarin ¢izimlerine dair s6zlii ifadeleri de asagida verilmistir.

O5C1E: 3°lii diinya resmi ¢izdim. Baska hicbir sey yapmadim.

O5C2K: Bulutlar1 ve roket resmi gizdim. Roket havaya uguyor.

O5C3K: Denizler ve taslar var. Yildizlar yaptim.
Cocuklarin ¢izimlerine dair sozlii ifadelerine de bakildiginda daha ¢ok 6znel
yasantilari veya hayal diinyalarina iligkin ¢izimler yaptiklari goriilmiistiir.
Ogretmenleri ile birlikte yaptiklari fen etkinligine dair sozel bir ifade
kullanmamiglardir. Buradaki bu sonucun hem ¢izim hem de anlatim c¢iktilar
degerlendirildiginde siniftaki gurubun kiiclik yas gurubu olmasi ve ayni zamanda
sadece 3 kisilik 6zel bir kiigiik grup etkilesiminden kaynaklanmis olmasinin da etkisi

olabilecegi diisiiniilmektedir.

06 3 Cocuk 3 Kiz

Cizelge 12: O6 6gretmeninin ¢ocuklarinin gizimlerine dair figiirleri

YAS 4 TOPLAM
Cimenler 1 1
Giines 1 1
Kar 1 1
Yagmur 1 1
Yildiz 1 1
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Kalp
Anlamsiz karalamalar 4 4

Cizelge 12 de 4 yas ¢ocuklarinda goriildiigii lizere ¢imen ¢izimi 1 ¢ocukta, gilines
cizimi 1 cocukta, kar ¢izimi 1 ¢ocukta, yagmur ¢izimi 1 ¢ocukta, yildiz ¢izimi 1
cocukta, kalp ¢izimi 1 c¢ocukta ve anlamsiz karalamalar ¢izimi 4 c¢ocukta

gorilmistir.

Kategorize edilmis bu cizimler asagida Cizelge 13°de verilmistir.
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Cizelge 13: O6 dgretmeninin ¢ocuklarinin gizimlerinin kategorileri

YAS 4 TOPLAM
Bitki ¢izimi 1 1
Hayvan ¢izimi - -
Insan ¢izimi - -
Etkinlige dair ¢izimler 4 4
Diger ¢izimler 1 1
Anlamsiz karalamalar 4 4

Cizelge 13 de goriildiigii lizere bitki ¢izimini 4 yasindaki cocuklardan 1 tanesi
resmetmistir. Hayvan ¢izimini ve insan c¢izimini hi¢bir ¢ocuk resmetmemistir.
Etkinlige dair ¢izimleri ¢ocuklardan 4 tanesi resmetmistir. Diger ¢izim kategorisinde
kalp vb. gibi figiirleri ¢ocuklardan 1 tanesi resmederken, anlamsiz karalamalar

kategorisinde ¢ocuklardan 4 tanesinde ¢izim gozlemlenmistir.

Os: Smif icinde gokyiizii ve mevsimler konulariyla ilgili drama calismasi
yapilir. Drama esnasinda tiim mevsimler canlandirilir. Daha sonra agacglarin

yapraklari gozlemlenerek gesitleri tizerine konusulur. (Drama-Gozlem)

06 dgretmeninin “Fen Ogretimi Degerlendirme Olgiitleri” ne tabi tutulan bu
etkinliginden aldig1 puan 9 olup bu puanin ortalama altinda bir diizeyde oldugu
goriilmektedir. Diger taraftan 0gretmenin fen etkinliklerine dair tutum puani
yiikksek (61) olmasma ragmen etkinlikte ¢ocuklara yonelik temel bilimsel
kavramlar1 kullanmak yerine daha doga olaylarini canlandiran dramaya dair bir
uygulama yapmis olmasi resimlerde yapilan etkinlige dair 6grenme ¢iktilarinin
goriilmemesinin bir nedeni olarak goriilebilir. Ayrica ¢ocuklarin ¢izimlerine

dair sozlii ifadeleri de asagida verilmistir.

O6C1E: Ben sadece diinya resmi yaptim.

06C2K: Kar ve yagmurlar yagiyor. Alttakiler de mum resimleri. Onlarla deney ve
pasta yapiliyor.

06C3K: Gokkusag resimleri, balon, y1ldiz ve kalp resimleri ¢izdim.

Cocuklarin ¢izimlerine dair sozlii ifadelerine de bakildiginda daha c¢ok 06znel

yasantilar1 veya hayal diinyalarmna iliskin ¢izimler yaptiklar1 goriilmistiir. Buradaki
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bu sonucun hem c¢izim hem de anlatim ¢iktilar1 degerlendirildiginde siniftaki
gurubun kiiclik yas gurubu olmasi ve ayn1 zamanda sadece 3 kisilik 6zel bir kiigiik
grup etkilesiminden kaynaklanmis olmasimnin da etkisi olabilecegi diisiiniilmektedir.
Diger taraftan O6C2K o6gretmenin uyguladigi mevsimlerle ilgili dramadan
etkilenerek kar ve yagmur ile ilgili figiirler ¢izdigini ifade etmistir. Ayn1 zamanda fen
etkinligine dair deney yapmamis olmakla birlikte deney yapildigina dair ifade
kullanmis olmasi, dgretmenin uygulamasinin bu ¢ocuktaki 6grenme ¢iktis1 olarak

goriilebilir.

07 5 Cocuk 4 Kiz 1 Erkek

Cizelge 14: O7 6gretmeninin ¢ocuklarmin gizimlerine dair figiirleri

YAS 6 TOPLAM
Yildiz 2 2
Masa 1 1
Sise 1 1
Araba 1 1
Bulut 1 1
Giines 3 3
Yagmur 1 1
Cimen 1 1
Cigek 2 2
Agag 1 1
Mevsimler 1 1
Kalp 1 1
Kelebek 1 1
Su damlalar1 1 1
Anlamsiz karalamalar 1 1

Cizelge 14 da goriildigii iizere ¢izimler 6 yas ¢ocuklarinda olmak iizere yildiz ¢izimi
2 ¢ocukta, masa ¢izimi 1 ¢ocukta, sise ¢izimi 1 ¢ocukta, araba ¢izimi 1 ¢ocukta, bulut
¢izimi 1 ¢ocukta, giines ¢izimi 3 ¢ocukta, yagmur ¢izimi 1 ¢ocukta, ¢imen ¢izimi 1
cocukta, cigek c¢izimi 2 ¢ocukta, aga¢ ¢izimi 1 ¢ocukta, mevsimler 1 ¢ocukta, kalp
cizimi 1 ¢ocukta kelebek ¢izimi 1 ¢ocukta, su damlalar1 ¢izimi 1 ¢ocukta ve anlamsiz

karalamalar ¢izimi 1 ¢ocukta goriilmiistiir.
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Kategorize edilmis bu ¢izimler asagida Cizelge 15°de verilmistir.

Cizelge 15: O7 6gretmeninin ¢ocuklarinin ¢izimlerinin kategorileri

YAS 6 TOPLAM

3
1

Bitki ¢izimi 3
Hayvan ¢izimi 1
Insan ¢izimi - -
Etkinlige dair ¢izimler 2 2
Diger ¢izimler 12 12
Anlamsiz karalamalar 1 1

Cizelge 15 de goriildiigii tizere 6 yasindaki ¢ocuklardan bitki ¢izimine dair 3 figiir,
hayvan ¢izimine dair 2 figlir resmederken insan ¢izimi ile ilgili herhangi bir ¢izim
bulunmamistir. Etkinlige dair ¢izimleri ¢ocuklardan 2 tanesi resmetmistir. Diger
cizimler kategorisinde masa, sise, araba vb. gibi figiirlerden ise 12 ¢izim goriiliirken

anlamsiz karalamalar kategorisinde sadece 1 ¢izim gozlemlenmistir.

O7: Naylon ¢orabin burun kismina bir yemek kasi1g1 ¢im tohumu esit bir sekilde
yerlestirilerek tohumlarin {izerine istenilen bilyiikliige gore elenmis talas ilave

edilir ve ara sira sulanir (Cim adam modeli).

O7 o6gretmeninin siifindaki gocuklarin gizimlerine dair detaylar ve Ogretmenin
uyguladig1 etkinlik karsilastirildiginda 6gretmenin, 6grencilerin bilimsel diisiinme
becerilerini gelistirecek ve onlar1 diisiinmeye sevk edecek sorulara yer vermemis

oldugu goriilmiistiir.

O7 dgretmeninin “Fen Ogretimi Degerlendirme Olgiitleri” ne tabi tutulan bu
etkinliginden aldig1 puan 7 olup bu puanin ortalamanin altinda oldugu
goriilmektedir. Diger taraftan fen egitimine dair yliksek diizeyde tutum puani
(57) alan 6gretmenin 5 kisilik kiiclik grupla rahatlikla agik uglu temel bilimsel
diisiincelere dayali sorularla zenginlestirebilecegi bu uygulamanin 6grenme
ciktilar1 olarak g¢ocuklara yansimadigi goriilmektedir. Cim adam etkinligini

cocuklarin okulda &gretmeni ile yapmasmin en 6nemli kazanimi etkinligin
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Oncesinde, sirasinda ve sonrasinda, bilimsel diisiinme becerilerini gelistirecek

sorularin sorulmasidir.
Ayrica ¢ocuklarin ¢izimlerine dair sozlii ifadeleri de asagida verilmistir.

O7C1K: Gece resmini yaptim o yiizden bu renge boyadim. Gece yanan 1siktan yaptim,
bir de yildizlar var.

O7C2E: Bu bir deney resmi. Suyla meyve suyunu karistirdim. Yesil bir iksir yaptim.
Onunla spor igecegi yapip bir kaba bosalttim.

O7C3K: Giilen bulutlar, giines ve cicekler c¢izdim. Yagmurlar cicelerin iizerine
yaginca ¢igekler biiyiiyor.

O7C4K: Mevsimlerin resmini ¢izdim. ilkbahar, yaz, sonbahar ve kis var.

O7C5K: Bunlar gigek, yildizlar. Hayvanlari ve gokyiiziinii ¢izdim.
Cocuklarin ¢izimlerine dair sozlii ifadelerine de bakildiginda daha ¢ok doga ile ilgili
figiirler kullanmakla birlikte yapilan deneye dair sozlii bir c¢ikarimda
bulunmamuslardir. Ogretmenleri ile birlikte yaptiklari fen etkinligine dair sézel bir
ifade kullanmamis olmalar ile birlikte O7C2E bir deney resmi yaptigini ifade etmis
ve bu resimde bir iksir olusturdugunu séylemistir. Cocugun bu ifadesinin 6gretmenin

smifta daha once yaptig1 fen uygulamalarindan kaynaklandig: diistintilebilir.

08 5 Cocuk 1 Kiz 4 Erkek

Cizelge 16: O8 6gretmeninin ¢ocuklarinin gizimlerine dair figiirleri

YAS 6 TOPLAM
Cimenler 2 2
Bulut 3 3
Giines 2 2
Kiz 1 1
Insan 3 3
Deniz 1 1
Cigek 2 2
Ev 1 1
Yagmur 2 2
Ay 1 1
Yildizlar 1 1
Agag 1 1
Yaz( mevsim) 1 1
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Yol 1 1
Anlamsiz karalamalar 1 1

Cizelge 16 da goriildigii lizere 6 yas cocuklarindan 2 ¢imen ¢izimi, 2 bulut ¢izimi 3
giines ¢izimi 2, kiz ¢izimi 1 insan ¢izimi 3, deniz ¢izimi 1, ¢igek ¢izimi 2, ev ¢izimi
1, yagmur ¢izimi 2, ay ¢izimi 1, yildiz ¢izimi 1, agag ¢izimi 1, yaz mevsiminin ¢izimi

1, yol ¢izimi 1 ve anlamsiz karalamalar 1 figlirde goriilmiistiir.
Kategorize edilmis ¢izimler asagida Cizelge 17°de verilmistir.

Cizelge 17: O8 6gretmeninin ¢ocuklarinin ¢izimlerinin kategorileri

YAS 6 TOPLAM
Bitki ¢izimi 5 5
Hayvan ¢izimi - -
Insan ¢izimi 4 4
Etkinlige dair ¢izimler - -
Diger ¢izimler 15 15
Anlamsiz karalamalar 1 1

Cizelge 17 de goruldiigii lizere 6 yas cocuklarindan bitki ¢izimini 5 tanesi
resmederken hayvan c¢izimini resmeden c¢ocuk goriilmemistir. Insan ¢izimini
cocuklardan 4 tanesinde gOriilmiistiir. Etkinlige dair ¢izimler goriilmezken, diger
cizimler kategorisinde ev, yol gibi figiirlerden 15 tane ¢ocuk ¢izimi ve anlamsiz

karalamalar kategorisinde 1 cocugun ¢izimi gozlemlenmistir.

Os: Bir plastik kap iginde alt zemine 1slak pamuk ve {istiine fasulyeleri koyup en
iste de tekrar bir kat daha pamuk koyalim. Onun iizerini de su ile 1slatalim.
Birkag giin bekleyelim ve fasulyeyi takip edelim ve fasulye yeserdikten sonra

ara ara sulayalim. (Pamukta fasulye yetistirme deneyi).

08 dgretmeninin “Fen Ogretimi Degerlendirme Olgiitleri” ne tabi tutulan bu
etkinliginden aldigt puan 13 olup bu puanin orta diizeyde oldugu
goriilmektedir. Ayn1 zamanda Ogretmenin fen etkinliklerine dair tutumunun

yiiksek (61) diizeyde oldugu goriilmistiir. Diger taraftan pamukta fasulye
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yetistirme deneyi sirasinda ¢ocuklarin aktif katilimma yer vermemesi,
etkinligin siire¢ icerisinde nasil gézlem yapilacagina dair bilgi verilmemesi ve
etkinligin silirece dayali bir etkinlik olmasindan kaynakli sebeplerden dolay1
cocuklarin ¢izimlerinde etkinlige dair figlirlerin gozlemlenmemis oldugu

distiniilmektedir.
Ayrica ¢ocuklarin ¢izimlerine dair sozlii ifadeleri de asagida verilmistir.

O8CI1K: Balon deneyi resmi ¢izdim. Kizin saglar1 balondan elektrikleniyor.

O8C2E: Insanlar ¢izdim. insanlar dogada oyun oynuyorlar.

O8C3E: Ilk 6nce bulutlar1 cizdim. Sonra yagmurlar, sonra da ¢icek. Baska

hicbir sey yapmadim.

O8C4E: Once gece resmi ¢izdim, kotii oldu. Sonra yaz resmi ¢izdim. Giines,

agac, evim ve ben varim. Ben burada oyun oynuyorum.

O8CSE: Cimenlikler var. Buradaki yagmur ¢imenliklere akiyor. Agag var,
yagmurlar doluyor. Yaninda tohumlar var. Yildizlar ve ben varim. Benim

iistimde mikroplar var. Kemiklerim var.

Yine cocuklarin sozli ifadelerine bakildiginda doga ile figiirlerin ¢iziminin

goriildiigii O8C 1K’ nin dgretmenin daha dnce yaptig1 bir deneyi fen etkinligi olarak

algilayarak fasulye deneyini fen etkinligi olarak degerlendirmedigi goriilmektedir.

09 11 Cocuk 3 Kiz 8 Erkek

Cizelge 18: O9 6gretmeninin ¢ocuklarinin gizimlerine dair figiirleri

YAS S TOPLAM

1
1

Agag
Cigek
Bulut
Balon
Gokkusagi
Yildiz
Cimen
Kalp -
Ev 1
Anlamsiz 8
karalamalar
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Cizelge 18 de goriildiigii lizere aga¢ ¢izimi 4 yasinda 2, 5 yasinda 1 toplam 3
cocukta, cicek ¢izimi 4 yasinda 1, 5 yasinda 1 toplam 2 c¢ocukta, bulut ¢izimi 4
yasinda 1 ¢ocukta, balon ¢izimi 4 yasinda 1 ¢ocukta, gokkusagi ¢izimi 5 yasinda 1
cocukta, yildiz ¢izimi 5 yasinda 1 gocukta, ¢imen ¢izimi 5 yasinda 1 ¢ocukta, kalp
¢izimi 5 yasinda 1 ¢ocukta, ev ¢izimi 4 yasinda 1 ¢ocukta, ve anlamsiz karalamalar

¢izimi 4 yasinda 8 cocukta goriilmiistiir.

Bu figiirler bitki ¢izimi, hayvan ¢izimi, insan ¢izimi, etkinlige dair gizimler, diger
cizimler ve anlamsiz karalamalar olarak kategorize edilmistir. Kategorize edilmis bu

cizimler asagida Cizelge 19°da verilmistir.

Cizelge 19: O9 6gretmeninin ¢ocuklarinin gizimlerinin kategorileri

YAS 4 YAS S5 TOPLAM
Bitki ¢izimi 1 1 2
Hayvan ¢izimi
Insan ¢izimi - - -
Etkinlige dair ¢izimler 2 1 3
Diger ¢izimler 3 3 6
Anlamsiz karalamalar 8 - 8

Cizelge 19 da goriildiigii lizere bitki ¢izimini 4 yasindaki ¢ocuklardan 1 tanesi, 5
yasindaki ¢ocuklardan da 1 tanesi resmetmistir. Hayvan ¢izimi ve insan ¢izimi her iki
yas grubunda da resmedilmemistir. Etkinlige dair ¢izimleri 4 yasindaki ¢ocuklardan 2
tanesi, 5 yasindaki ¢cocuklardan 1 tanesi resmetmistir. Diger ¢izim kategorisinde ev,
kalp, balon gibi figiirlerden 4 yasindaki ¢cocuklardan 3 ¢izim goriiliirken 5 yasindaki
cocuklardan da 3 ¢izim goriilmiistiir. Anlamsiz karalamalar kategorisinde sadece 4

yasinda 8 ¢izim gozlemlenmistir.

Oq: Bahgemizde bulunan ¢am agacindan topladigimiz kozalaklari su dolu
kavanozlara koyarak giin icerisinde kozalaklarin yapraklarimin kapanmasin

gozlemledik. (Kozalak deneyi)

09 dgretmeninin smif ici fen dgretim etkinliklerinden de goriildiigii iizere, fen

ogretimini sif i¢i etkinlik olarak yapmakla birlikte, fen 6gretiminin deney
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odaklr ilerledigi fakat bu deneylerin ise ¢ogunlukla 6gretmenlerin kendileri

tarafindan yapildig1 ortaya ¢ikmustir.

09 dgretmeninin “Fen Ogretimi Degerlendirme Olgiitleri” ne tabi tutulan bu
etkinliginden aldigi puan 12 olup bu puanin orta diizeyde oldugu, fen
etkinlikleri tutum oOlgeginden aldigi puanin ise yliksek (56) diizeyde oldugu
goriilmektedir. Buradan hareketle ¢ocugun c¢evresindeki pek cok kisi ile
uygulayabilecegi bu etkinligi okulda Ogretmeni ile yapmasmin en Snemli
kazanimi etkinligin Oncesinde, sirasinda ve sonrasinda, bilimsel diisiinme
becerilerini gelistirecek sorularm sorulmasidir. Ogretmenin kozalak deneyi
olarak betimledigi bu etkinlik sirasinda kozalaklarin sudan ne sekilde
etkilendiklerine dair sorular sorulmamis olup, ¢cocuklardaki kazaniminin sadece

kendi gbzlemleri dogrultusunda oldugu sdylenebilir.
Ayrica ¢ocuklarin ¢izimlerine dair s6zlii ifadeleri de asagida verilmistir.

O9CI1K: Bu kiz evine giderken balonunu unutmus. Cigekler agmus.

O9C2E: Riizgar var, hayvanlar evlerine girmis. Cicekler agmus, agacta elmalar
¢ikmis. Cocuklar evine gidememis. Evin yolunu biliyorlarmis ama bulamamaislar.

O9C3K: Oyun havuzu, gokkusagi yaptim. Cimenler, baloncuklar var. Ortadaki
erkek. O herkesi kurtartyor. Turuncu yerler erkegin kaglari. O giiclii erkek.

Baloncuklar atiyor, cocuklar alsin diye siirpriz yapiyor.

O9C4E: Canavar resmi ¢izdim. Bu canavar yabanci adamlar1 kovacak. Babam ise

gitmis oradakiler yabanci.

O9CS5E: Ikiz resmi ¢izdim. Bunlar bahgede kosuyorlar, bah¢ede oynayacaklar.
O9C6E: Cocuk yaptim, ¢isini yapiyor, kosuyor.

O9C7E: Adam gizdim. Bu adam yemek yiyor.

O9C8E: Kosan canavar yaptim. Bir de ip bagladim ona kosamiyor artik. Biiyiik
sandigm ic¢inde yatiyor sonra ugacak. Bomba koyup sandik yapiyor. Sandigin

iginden yildiz ¢ikiyor.
O9C9E: Canavar aleti ¢izdim. Bu alet sdyledigini yapar. Biiyiik bir aile gizdim.
O9C10E: Mamalar ¢izdim.

O9C11K: Buradaki figiirleri ¢izdim. Oradaki insanlar gokkusagini izliyorlar.
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Cocuklarin sozlii ifadelerine bakildiginda doga ile ilgili figiirlere dair sozlii
anlatimlar1 goriilmekle birlikte daha ¢ok hayal diinyalarima dair anlatimlarda
bulunduklar1 goriilmektedir. Yine &6gretmenin etkinlik sirasinda g¢ocuklarla olan
etkilesiminin az olmasi ¢ocuklarin 6grenme ¢iktilarina ne ¢izim ne de anlatim olarak

yansimamis oldugu goriilmektedir.

010 6 Cocuk 4 Kiz 2 Erkek

Cizelge 20: O10 6gretmeninin ¢ocuklarinin gizimlerine dair figiirleri

TOPLAM

Agac
Cicek
Kedi
Kelebek
Giines
Selale
Cimen
Insan

Ev
Kopek
Anlamsiz
karalamalar
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Cizelge 20 de goriildiigii lizere agag¢ ¢izimi 4 yasinda 1, 6 yasinda 1 toplam 2
cocukta, ¢igek cizimi 4 yasinda 2, 6 yasinda 2 toplam 4 c¢ocukta, kedi ¢izimi 6
yasinda 1 ¢ocukta, kelebek cizimi 4 yasinda 1, 6 yasinda 1 toplam 2 ¢ocukta, gilines
¢izimi 4 yasinda 1, 6 yasinda 1 toplam 2 ¢ocukta, selale ¢izimi 6 yasinda 1 ¢ocukta,
¢imen ¢izimi 4 yasinda 1, 6 yasinda 1 toplam 2 c¢ocukta, insan ¢izimi 4 yasinda 1
cocukta, ev c¢izimi 4 yasinda 1 c¢ocukta, kopek cizimi 4 yasinda 1 cocukta ve

anlamsiz karalamalar ¢izimi 4 yasinda 3 cocukta goriilmiistiir.

Bu figiirler bitki ¢izimi, hayvan c¢izimi, insan ¢izimi, etkinlige dair ¢izimler, diger
cizimler ve anlamsiz karalamalar olarak kategorize edilmistir. Kategorize edilmis bu

cizimler asagida Cizelge 21°de verilmistir.
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Cizelge 21: O10 dgretmeninin ¢ocuklarmin ¢izimlerinin kategorileri

YAS 4 YAS 6 TOPLAM
Bitki ¢izimi 4 4 8
Hayvan ¢izimi 2 2 4
Insan ¢izimi 1 1
Etkinlige dair ¢izimler - - -
Diger ¢izimler 2 2 4
Anlamsiz karalamalar 3 - 3

Cizelge 21°de goriildiigli lizere bitki ¢izimini 4 yasindaki ¢ocuklardan 4 tanesi, 6
yasindaki cocuklardan da 4 tanesi resmetmistir. Hayvan ¢izimini 4 yasindaki
cocuklardan 2 tanesi, 6 yasindaki ¢ocuklardan da 2 tanesi resmetmistir. insan
¢izimini 4 yasinda 1 ¢ocuk resmederken, etkinlige dair ¢izimler ile ilgili herhangi bir
¢izim bulunmamistir. Diger ¢izim kategorisinde ev, selale, glines gibi figlirlerden 4
yasindaki cocuklardan 2 ¢izim goriilirken 6 yasindaki ¢ocuklardan da 2 ¢izim
goriilmistiir. Anlamsiz karalamalar kategorisinde sadece 4 yasinda 3 ¢izim

gbzlemlenmistir.

O10: Masaya daire seklinde oturtulan dgrencilere deney saatine gelindigini
belirtir. Mavi ve kirmizi balonlar1 alip sisirerek mavi balona normal bulut,
kirmizi balona ise yagmur bulutu resmi yapistirir. Bu iki bulutun carpigmasi
sonrast gok giiriiltiisii olustugunu gostererek bir de bununla ilgili bir ses

dinleterek dersi gerceklestirir. (G6k giiriiltiisii deneyi)

010 dgretmeninin “Fen Ogretimi Degerlendirme Olgiitleri” ne tabi tutulan bu
etkinliginden aldigr puan 15 olup bu puanin orta diizeyde oldugu, yine fen
etkinliklerine dair tutum puanimin da yiiksek (53) diizeyde oldugu
goriilmektedir. GOk giiriiltiisii deneyi yapan Ogretmenin balon kullanarak
yaptig1 bu etkinlikte balonun ¢ocuklarin gok giiriiltiisiinii anlamlandirmada bir
etkisi olmadig1 sdylenebilir. Verilen ses efektinin diger ¢izimlerde gokyiizii ile

ilgili ¢izimlere yansimadigi goriilmektedir.

Ayrica ¢ocuklarin ¢izimlerine dair sozlii ifadeleri de asagida verilmistir.
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O10C1K: Bu bir doga resmi. Kelebek yuvasina gidiyor, kedi yemegini yiyor.
O10C2E: Kuyruklu ve kiigiik y1lanlar yaptim, evlerine gidiyorlar.

O10C3K: Evde insanlar yasiyor evlerine giriyorlar 2 tane yatak var dev ve
151kl kozalak var.

010C4K: Bu ¢imenlik, bu da 3 tane bebeklerin babasi. Onlar evde babalariyla
televizyon izliyorlar. Annesi var. Sonra gokkusagi marketine gidiyorlar geri
eve doniiyorlar. Meltemle Murat domatesle patates aldilar.

O10C5K: Bu kelebek ve cicek ama cicegi tamamlayamadim. Kdpek kosuyor,
kelebek ucuyor, oynuyorlar.

O10C6E: Burada bir ev var, ugak var. Biisbiiyiik bir yilan var, denizanas1 var.
2 tane giines var Balik, balina ve kopek baligim var. Yilan hirsizlar1 almaya

gidiyor digerlerini kurtariyor.

Yine cocuklarin sozlii ifadelerine bakildiginda doga ve hayvan figiirlerine dair

ifadelerini goriirken etkinlige dair sozlii bir ifadede bulunmadiklar1 goriilmiistiir.
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5.TARTISMA, SONUC VE ONERILER

5.1. Sonuc¢ ve Tartisma

Bu arastirma Istanbul ilinde MEB bakanligina bagl anaokullarinda ¢alisan 10 okul
oncesi egitim ogretmeni ile onlarin siniflarinda 6grenim goren 53 ¢ocuk (31 kiz-22
erkek) ile gergeklestirilmistir. Aragtirma, okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen 6gretimine
yonelik tutumlart ve bu kapsamda olusturduklari okul Oncesi fen Ogretim
aktivitelerinin, Ogrencilerinin resimleri tizerinde nasil bir yansimasi oldugunu

belirlemek amaci ile yapilmaistir.

Arastirmanin calisma gurubunu olusturan 6gretmenlerin tutum olgegine verdikleri
yanitlarin analiziyle fen 6gretimine yonelik tutumlar1 belirlenip, mesleki tecriibeye
gore karsilagtirilmasi yapilmistir. Bunun sonucunda arastirmaya dahil edilen okul
Oncesi Ogretmenlerinin fen Ogretimine yonelik genel toplam ortalama puanlari
incelendiginde (57,80) yiiksek dilizeyde tutumlara sahip olduklar1 sonucuna
ulagilmistir. Aynm1 zamanda mesleki tecriibesi daha az olan okul Oncesi
Ogretmenlerinin ise diger tecriibeli 6gretmenlere gore daha olumlu tutumlara sahip

olduklar1 goriilmektedir.

Ugras, Ugras, ve Cil (2013) yaptig1 arastirmada okuloncesi 6gretmenlerin mesleki
deneyimlerine gore fen egitimine karsi tutumlarma bakmis, oOrtalamasi, mesleki
deneyimleri 1-5 yil ile 6-10 yil olanlarda 3,18 ve 11-15 yil olanlarda ise 3,23
oldugunu bulgulamistir. Bu sonuglara gore okuloncesi Ogretmenlerinin mesleki
deneyimlerine gore fen egitimine karsi tutumlarinin iyi oldugunu sdylemenin
miimkiin oldugu goriisiine varmislardir. Mesleki deneyimlerinin fen egitimine karsi
tutumlar1 arasinda anlamli farklilhik olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilan
ANOVA testi sonucuna gore anlamli bir farklilik olusmadig: tespit edilmistir. Diger
taraftan Coulson (1992) okuldncesi dgretmenlerinin fene karsi tutumlarini 6lgmek
amaciyla yaptig1 ¢alismada kidemce az olan 6gretmenlerin fene karsi tutumlarimin
kidemce fazla olanlara gore daha yiiksek oldugunu bulmustur. Alabay (2006) ise
caligmasinda Okuléncesi Ogretmenligi  Anabilim Dalinda okuyan ogretmen

adaylarinin fene yonelik 6z yeterlilik inang diizeylerinin yiiksek oldugunu bulmustur.

143



Ozbey ve Alisinanoglu (2009) yaptig1 ¢alismada okuldncesi 6gretmenlerin ¢ogunun
fen etkinliklerini yapmada kendilerini yeterli gordiiklerini tespit etmistir. Cinar
(2013) ve Sonmez (2007)’ in yaptig1 calismalarda da okul dncesi 6gretmenlerinin fen
egitimine yonelik tutumlarmin olumlu olduklar1 seklinde calismamizi destekler

nitelikte sonuclar bulmuslardir.

Arastirmaya katilan okul Oncesi Ogretmenlerinin kendilerinin hazirladigi ve
smiflarinda  uyguladiklar1  fen  Ogretimi  etkinlikleri  nitelik  acisindan
degerlendirildiginde, gerceklestirdikleri fen 6gretimi etkinliklerinin niteliginin genel
toplam puaninin (9,6) olduk¢a diisiik diizeyde oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu
sonuca gore, fen Ogretimi gerceklestirme konusunda olumlu tutumlara sahip olan
Ogretmenlerin bu durumu pratige dokme konusunda olduk¢a eksik olduklarini da
ortaya c¢ikarmistir. Bununla birlikte, daha tecriibeli O0gretmenlerin fen 6gretimi
gerceklestirme konusunda, diger daha az tecriibeli 6gretmenlere gére daha geride

olduklar1 da ulasilan bulgular arasindadir.

Ogretmenlerin gerceklestirdikleri fen dgretimi etkinliklerine bakildiginda, etkinlikleri
daha cok doga olaylarimin gozlemlenmesi seklinde kavramsallastirdiklar1 fakat bu
aktiviteleri agirlikla siif i¢i etkinlik seklinde yaptirdiklari goriilmistiir. Yine okul
oncesi diizeyde fen Ogretimi etkinliklerinin incelenmesi sonucu ulasilan 6nemli
sonuglardan biri de, aragtirmaya dahil olan 6gretmenlerin genelinin etkinlik ile ilgili
aciklamalara yer vermemis olmalar1 ve Ogretimin basi, ortast veya sonunda
Ogrencilerin bilimsel diisiinme becerilerini gelistirecek ve onlar diisiinmeye sevk
edecek sorulara yer vermemis olmalaridir. Schneider (2005) fen egitiminde en ¢ok
deney materyal vb. gibi konularin disina ¢ikip, 68retmenin de yaraticilifinm
gelistirdigi, ¢ocuklar ile karsilikli bir konu hakkinda oyun, soru -cevap, bilmece vs.
gibi  konusuldugu uygulamalarin yapilmasinin  olduk¢a Onemli oldugunu
vurgulamistir. Ogretmenlerin bu konuda ne kadar ufkunu genisletirse ¢ocuklar igin
yeterli bir bilgi kaynagi modelini almis olacaginin altin1 ¢izmistir. Ilgili alan
yazinindaki bu ifadelere gore aragtirmamizin ¢alisma gurubundaki 6gretmenlerin
kendilerini fen Ogretimini uygulamada yeterli gormekle birlikte yaptiklar

uygulamalarda bu yeterliliklerini hayata geciremedikleri bulgulanmistir. Yapilan
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calisma bu konudaki tutumlar ile uygulamalarinin celistigini gostermesi agisindan

oldukca 6nem arz etmektedir.

Cmar (2013) yaptigi calismada Okul Oncesi Ogretmelerin biiyiik bir kisminin
okuloncesi programda yer alan fen ve doga kavramlarma yer verdiklerini
belirlemistir. Bunlarin yanmi sira Bilaloglu, Aslan ve Arnas (2008) yaptiklar1 bir
calismada okuldncesi 0gretmenlerinin fen egitimiyle ile ilgili olarak kendilerini ¢cok
yeterli gormediklerini ve giinlik programdaki fen etkinliklerine fazla yer
vermediklerini belirtmislerdir. Benzer sekilde Parlakyildiz ve Aydin (2004)
okuldncesi 6gretmenlerinin fen egitiminde yeterli dnbilgiye sahip olmadiklarini ve
fen ve doga egitimi siireclerini etkili bir sekilde yiiriitemediklerini belirtmistir. Bu
farkli sonuglarin farkli 6rneklem guruplar ile ve farkli 6lgme araglariyla yapilmis

olmast literatiirdeki bu ¢eliskili durumun bir sonucu olabilecegi diisiiniilmektedir.

Aragtirmanin bir diger bdliimiinde Ogretmenlerin uyguladiklar1 fen 6gretimi
sonrasinda her bir 6gretmenin sinifinda yer alan ¢ocuklardan bu etkinlikle ilgili resim
cizmeleri istenmistir. Cocuklarin bu konuda sozlii ifadelerine de yer verilmistir. Her
bir 6gretmene ait bulgular siralanmis ve ¢ikan sonuglarin 6gretmenin yaptigr fen

etkinligi ile iliskisine bakilmistir.

Arastirmanin sonucunda genel olarak uygulanan fen etkinliklerinin ¢ocuklarin resim
¢izmelerine aktarilamamasi durumu s6z konusudur. Cocuklara sinif icerisinde fen
etkinliklerinin yeterli ve dogru bir sekilde uygulanmadigi sonucuna varilmistir. Bu
yiizden cocuklar gozlemlediklerini kolayca hatirlayamamis ya da hatirlasalar bile
cizmeyi tercih etmemislerdir. Diger taraftan O6gretmenlerin genel fen etkinliklerini
sadece bitki yetistirme veya deney yontemi kullanarak gergeklestirdikleri ancak fen
etkinlikleri kriterlerine tabi tutulan bu etkinliklerin diisiik diizeyde puanlar almasinin
cocuklarin hem c¢izimlerinde hem de cizimlerine dair anlatimlarinda 6grenme

ciktilar1 olarak gozlemlenemedigi bulgulanmistir.

Cocuklarin merak edip, kesfetmeye en istekli olduklar1 zaman okul 6ncesi donemdir.
Bu donemden itibaren cocuklara fen egitimi alaninda gerekli tutum ve bilgiler

verilmelidir. Okul dncesi diizeyindeki bir ¢ocuga verilen fen egitiminde 6gretmenin

145



rolii yiiksek ve Onemlidir. Okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin dikkatleri oldukca
kolay dagilmaktadir. Daha dikkatli ve uzun siireli katilimlar i¢in 6gretmenin davranis
ve tutumu, olduk¢a énem tagimaktadir. Ogretmenler, cocuklarn bilimsel bilgilerini
ve diisiinme becerilerini gelistirmek i¢in onlarin merakli yapilarindan ve tahmin etme
becerilerinden yaralanmalidirlar. Erken ¢ocukluk egitiminde fen egitiminin temel
amaci, cocugun daha 1iyi tahminler ve go6zlemleri sonucunda yorumlar
yapabilmesidir. Bu amagla 6gretmen ¢ocuklarin sorgulama, gzlem yapma, test etme

ve yorumlama becerilerini gelistirecek ¢alismalara yer vermelidir (Arnas P. Y.,

2002).

Arnheim’a gore diistinme imgeleri ¢agirir, imgelerde disiinceleri icerir. Cocuklar
resim ¢izerken kendi i¢ diinyalarmi ve diisiincelerini dogrudan ve agik bir sekilde
gosterirler. Artut’a gore (2002) “resim, ¢ocugun dis diinyay: algilayis bi¢iminin bir
gostergesi kabul edildiginden, ¢ocuk ile iliski kurmada yetiskine yardimer olur”.
Resim yapma siirecinde ¢ocuk, konu hakkindaki diisiincelerini ve duygularini
gozlemleri ile sentezleyerek renk, bi¢im ve ¢izgiler yolu ile ifade eder (Malchiodi,
2005). Cocuklarin ¢izdigi resimler iyi analiz edilmeleri durumunda, onlarin sahip
olduklar1 bilgiler ve gelismeleri hakkinda arastirmacilara ayrintili bilgi verir
(Yavuzer, 2018). Cevreleri ile ilgili konularda 6grenci ¢izimleri, arastirmacilara
Ogrencilerin bu konudaki algilarini, bilgilerini ve c¢evrelerine karst tutumlarina

yonelik ¢ok kiymetli veriler saglayacaktir (Barraza, 1999).

Ogrencilerin cizimleriyle ¢evre algilarini belirlemeye yonelik yapilan galigmalardan
birinde, Keinath (2004) 06grencilerden ¢evre hakkindaki diisiincelerini resme
aktarmalarini istemistir. Daha sonra 50 yil dnceki ¢evrenin nasil oldugunu biiyiik
anne ve babalarindan edinecekleri bilgilerle resmetmelerini istemistir. Sonrasinda ise
50 yi1l sonra gevrenin nasil olabilecegini resmetmeleri istenmistir. Calismadan elde
edilen sonuglar, cocuklarin genelde yasadiklar1 bolgelere benzer cizimler
yaptiklarini, c¢izimlerinde c¢evrelerinde gozlemleyebildikleri hayvan ve bitkileri
cizdiklerini gostermistir. Ayrica, O6grencilerin 50 yil Oncesine ait c¢izimlerinde

herhangi bir kirlilik ve ¢evre sorununu resmetmedikleri halde 50 yil sonrasina ait
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cizimlerinde biiyiik binalara, sanayilesmeye ve ¢esitli ¢gevre sorunlarina yer verdikleri

gozlenmistir.

Shepardson (2005) tarafindan yapilan bir c¢alismada, Ogrencilere cevreyi nasil
tanimladiklar1 sorulmus ve ¢alismanin verileri Ogrencilerin ¢izdigi resimlerle
toplanmistir. Bu ¢alismanin sonuglar1 68rencilerin ¢ogunlukla ¢evreyi canlilar igin
bir yasam alan1 olarak resmettiklerini, ¢evreyi besin, su ve oksijen kaynagi olarak
gordiiklerini gdstermektedir. Shepardson, Wee, Priddy ve Harbor (2007) tarafindan
ilkdgretim 6grencilerinin ¢evre kavrami hakkindaki biligsel modellerini arastirmak
lizere yapilan bir diger calismada Ogrencilerin ¢izdikleri resimlere gore gevre
algilarinin dort degisik kategoride toplandigi goriilmiistiir. Ogrenciler, dort kategori
altinda cevreyi hayvan ve bitkilerin yasadig1 yer, yasami destekleyen yer, insan
tarafindan etkilenen ya da degistirilen yer, hayvan, bitki ve insanlarin yasadig1 yer
olarak nitelendirmislerdir. Bu dort kategori arasinda 6grenciler arasinda en baskin
olani, insan1 ayiran ve gevreyi bitki ve hayvanlardan olusan bir yer olarak tanimlayan
birinci model, en seyrek olarak bulunani ise insanin bitki ve hayvanlarla uyumlu bir

sekilde yasadig1 yer oldugu diisiincesini i¢eren dordiincii modeldir.

Aragtirmada analiz edilen resimlerde her ne kadar ¢ocuklardan ¢evrelerine dair ¢izim
yapmalar1 istenmemis olsa da cocuklar fen etkinliklerine dair yaptiklar1 resimlerde
cevre ve doga ile ilgili figiirleri yogunlukla kullanmiglardir. Ogretmenlerin yaptiklari
uygulamalardan da yola ¢ikarak daha ¢evre ve doga ile ilgili etkinlikler uygulanmis
olmasi, bu figiirlerin daha fazla gézlemlenmis olmasinin bir sonucu olabilir. Her
durumda ¢ocuklar maruz kaldiklar1 yasantilarin1 resmettikleri ve buna dair
anlatimlart yaptiklarina gore, 0gretmenlerin uygulamalarindan aldiklar1 puanlarin
diistikliigli cocuklarin fen egitimine dair 6grenme ¢iktilarinin bu kadar az ¢izimde ve

¢izime dair anlatimlarinda goriilmiis olmasina paralel bir bulgudur.

5.2. Oneriler

Okul oOncesi egitim Ogretmenlerinin siniflarindaki okul oncesi donemde olan

cocuklarla yaptiklar fen etkinligi uygulamalarinin ¢izdikleri resimler ve bu resimlere
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dair anlatimlar1 yoluyla incelendigi bu arastirmada tespit edilen sonuglara gore

asagidaki onerilerde bulunulmustur.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin egitim diizeyleri uygulanan fen egitimi yontem
ve teknikleri bilme ve kullanabilme yeterlilikleri agisindan farklilik
olusturmaktadir. Dolayistyla okul oncesi 6gretmenlerinin egitim diizeylerinin
ve aldiklar1 egitimlerin hem egitim fakiiltelerinde yetistirilirken hem de
hizmet i¢i egitimlerle arttirilmasinin faydali olacagi 6nerilmektedir.

Bu arastirmada, ¢aligma gurubu sayisinin az olmasi arastirmay1 6znel sekilde
bicimlendirmistir. Daha genis 6rneklem guruplariyla ¢alismalarin yapilmasi
gerektigi diiginiilmektedir.

Arastirmamizda kullanilan yontem karma desen bir yontem olup nicel ve
nitel bulgulara ulasilmis ve yorumlanmistir. Orneklem gurubunun yaninda
farkli desenlerde de arastirmanin derinlemesine boyutlarini incelemenin
yararli olacag diisiiniilmektedir.

Yapilan arastirma hem Ogretmenlerin fen egitimine yonelik tutum ve
uygulamalarin1 ve bu uygulamalarin ¢ocuklara olan yansimalarini gosteren
0znel bir calismadir. Bunun yaninda farkli etkinlik alanlarinda, 6zellikle de
drama, sanat, matematik, okuma-yazma gibi etkinliklerin ¢ocuklar agisindan
nasil algilandigim1 ve 6grenme ciktilarina isaret eden cesitli arastirmalarin
yapilmasinin alana biiyiik katkilar saglayacag: diisliniilmektedir.

Cocuklara kiigiik yaglardan itibaren resim yoluyla kendilerini ifade
edebilecekleri, benlik gelisimlerine doniik yaratici  diisiince ve
bicimlendirmeler ortaya koymalar1 i¢in farkli firsatlar verilmelidir. Bu
nedenle resim analizinin ister konu verilerek, ister serbest resim
caligmalarinda daha yaygin bir 6l¢gme araci olarak kullanilmasi yapilacak
diger calismalarda daha zengin bulgulara ulasilmasini saglayacagi énemli bir
projektif teknik olarak kullanilmasi 6nerilmektedir.

Sadece fen etkinliklerinde degil c¢ocuklarin temel bilimsel diisiinme
becerilerini kullanabilmeleri i¢in uygulamalar sirasinda g¢ocuklarin aktif

katilimlarinin saglanmasinin 6nemi bir kez daha ortaya konmustur. Her ne
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kadar pek ¢ok arastirmada vurgulanmis olsa bile, ¢ocugun aktif katilimin
Oneminin altin1 ¢izen proje ve uygulamalara alanda ¢alisan &gretmenlerin
daha fazla dahil edilmesi ile cocugu aktif kilan uygulamalarin altin1 ¢izmekte

etkili olacag diisiiniilmektedir.
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EK A: Resimler

156



/X
/
|
Soale
)
(it
AN
~ e
| ‘.\ i b | |
i / < | /] ‘
v\ i ; J ~ ./
\ / ) |
W/ 117

157



£l . i
TR EL ::.P:Af \
_,:.:/; \ [t
AR A
’. _:_:;: 1\
AR (it
Rl
!
N4

:.&:. L

P WY

ﬁ.\ ) Nﬁr_@;

E:::i.::.

158



159



160



161



10.

AN

162




163



164



165



166



20.

167



22.

168



24,

ey o 29 oy

(W) MoEES WM

\

169



170



171



30.

172



o -

N
18
:

173



34.

Lo

3

174



36.

37.

175




176



40.

)\/‘”_\"“

41.

NVH?I !l

177



42,

43.

178

:

=
,T;@




179



46.

180



48.

v

.

181



182



52.

183



OZGECMIS

Ad-Soyadi - Sibel Bilgis
Dogum Tarihi ve Yeri : 08.07.1989-istanbul
E-posta - sibelbilgis@hotmail.com
OGRENIM DURUMU
e Lisans : 2013,  Anadolu Universitesi,
Acikogretim Fakiitesi, Okul Oncesi Ogretmenligi
e Yiiksek Lisans : 2019, istanbul Aydin Universitesi,

Temel Egitim Anabilim Dali, Okul Oncesi Egitim

184






