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YANKILI OKUMA (EKO OKUMA) STRATEJISININ KULLANIMININ
ILKOKUL UCUNCU SINIF OGRENCILERININ OKUMA DUZEYINi
GELISTIRMEYE ETKISi
OZET
Bu calismada Istanbul ili Bagcilar ilgesinde bulunan bir ilkokulda iigiincii siniftaki
ogrencilerin okuma diizeylerinin gelistirilmesinde akici okuma stratejilerinden biri
olan eko (yankill) okuma stratejisinin etkililigini tespit etme amaglanmstir.
Arastirmanin ¢alisma grubunu, iki 3. Smif subesinde bulunan 6grenciler meydana
getirmistir. S6z konusu iki subede bulunan &grencilerin biri deney digeri ise kontrol
grubu olarak belirlenmistir. Ogrencilerin hazirbulunusluluk diizeyleri hata analizi
envanteri ile belirlenmesinin ardindan deney grubunda yer alan 6grencilere “eko
(yankili) okuma” stratejisi 8 hafta siliresince toplam 25 saat olarak uygulanirken,
kontrol grubu &grencileri ise normal egitim O6gretim siireglerini siirdiirmiislerdir.
Gergeklestirilen uygulamalar neticesinde ulasilan okuma diizeyi puanlarinin
degerlendirilmeleri yapilmis ve deney grubunun okuma diizeyi puanlarinin kontrol

grubu 6grencilerine kiyasla olumlu yonde farklilastigi saptanmaistir.

Anahtar Kelimeler: Okuma Becerileri, Eko Okuma Stratejisi, Akict Okuma
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YANKILI OKUMA (EKO OKUMA) STRATEJiISININ KULLANIMININ
ILKOKUL UCUNCU SINIF OGRENCILERININ OKUMA DUZEYINi
GELISTIRMEYE ETKISi
ABSTRACT
This study has been aimed to examine the effect of EKO reading strategy which is one
of the reading fluency strategies on improving reading performance of third-grade
elementary school students. The sample of this study was the third-grade students who
studied in two different classes, who were in the same socio-economic status and
chosen from an elementary school in Bagcilar, Istanbul. While one of these classes
was the control group, the other group was the experimentel group. Before the
intervention, the students’ reading performance was assessed by using “Informal
Reading Inventory”. While “eko (sonorous) reading” strategy was applied in
experimental group for twenty three hours for eight weeks the students of the control
group continued to study normally. After the intervention, the students’ reading
performance scores obtained from the assessment process were analyzed by SPSS
programme. It was found that experimental group students improved their skills
remarkably in terms of improving their reading level and reading comprehension, in

comparison with control group.

Keywords: Reading Skill, Eko Reading Strategy, Comprehension, Reading Fluency
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1. GIRIS

1.1 Problem Durumu

Okuma, hayat suresince gelistirilebilmesi miimkiin olan bir beceri seklinde
disiiniilmektedir. Bir beceri olarak kabul edilen okumanin sekillendirilmesi
bakimindan ilkokul basamagi biyuk 6nem arz eder. Tiirkge 6gretim programinda
okuma siireci, zihinde gergeklesen karmasik bir siire¢ olarak tanimlanmis ve bu siireg
su sekilde siiflandirilmistir; ilk etapta harf ve sembollerin algilanmasi, sonrasinda
dikkati kelime ve ciimlelere yogunlastirma ve anlamlandirma, anlamlandirmadan
sonra gerekli gorulen bilgileri sunma ve sonrasinda ise segilen bilgilerin kendi iginde
analiz edilmesi, sorgulanmasi ve siniflanmasidir. Son asamada islenen bilgiler 6n

bilgilerle birlestirilerek yeniden anlamlandirilmasi olarak tamamlanir (MEB, 2005).

Okuma, yazili bir metnin tekrar edilmesi demek degil, bu metinden bir mana
cikarmaktir. Okuma ve anlama kavramlarimi birbirinden bagimsiz bir sekilde
diisinmek miimkiin degildir ve okuma siirecinin anlamlandirilmis oldugu Olgude
amacina hizmet eder. Giindelik hayatta okumanin farkli amaglara yonelik olarak
gerceklestigi goriilmektedir. Bu amaglar temel bilgileri inceleme, ilgili parcaya
kabataslak g6z atma, kelimelere yiiklenen anlami pargadan biitiine dogru birlestirme
ve anlamlandirma, 0grenme, yazma ihtiyacini giderme, ilgili metin hakkinda yorum
yapma ve ¢ikarimda bulunma, genel olarak anlamayr saglamak igin okuma olarak
stralanmistir (Grabe ve Stoller, 2002; Akt: Epcacan ve Demirel, 2011). Yapilan tiim
okumalarin anlamlandirmay1 saglamak i¢in oldugu diistintildiigiinde ilgili basliklardan
“Genel olarak anlamay1 saglamak i¢in okuma” bashiginin diger basliklarin da amaci
oldugu diistiniilebilir. Hem okuma hem de anlama ile alakali literatiirde pek ¢ok tanim

bulunmaktadir.

Okumanin yepyeni bir mana meydana getirme faaliyeti oldugunu diisiindiigiimiizde bu
yeni manay1 meydana getirebilmek i¢in 6grencilerde algilama, iletisim, 6grenme ve
duyussal siireclerin yonetilebilmesi one ¢ikar. Yazili olan biitiin kaynaklarin

okuyucuya iletmek istedigi bir mesaj, okuyucuya anlatmak istedigi bir haber ya da hal
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bulunmaktadir. Bu nedenle anlasilmaksizin yapilmis olan bir okuma, bu yazili
kaynaklarin iletilerinin okuyucuya ulagsmamasi manasini tasir. Bu s6z konusu durum

da okumanin anlamsiz bir hal almasina neden olur.

Ogrenmenin ve bilgilenmenin en temel yollarindan biri olan okuma; kisinin 6grenim
ve akademik yasantisinda bu kadar Onemliyken, okumada yasanan zorluk ise
baslangicta, kisinin okul yasantisi olmak iizere tiim yasami boyunca bir¢ok konuda

giiclik yasamasina neden olabilmektedir (Sarikaya, 2011).

Okuma etkinligi sadece Tirk¢e dersi gercevesinde degerlendirilmemelidir. Bu
becerinin kazanimi diger derslerin de etkin bir sekilde O0grenimi igin oldukca
onemlidir. Okuma becerilerindeki yetkinlik, Matematik, Fen Bilimleri ve Sosyal
Bilgiler gibi derslerin akademik basarisina olumlu yonde etki edecek unsurdur. Genel
olarak bakildiginda okudugunu anlayan, yorumlayan, iliski, analiz ve sentez yapabilen
bireylerin tim egitim hayati boyunca bu yetkinlikleri kullanacagi ve basarili olacagi

distintilmelidir (Cayc1 ve Demir, 2006).

Okumay1 6grenirken ¢ocuk ilk 6nce sesler ile (fonem) harflerin arasinda baglanti
kurmay1 6grenir, boylelikle cocuk yazili kelimeleri taniyabilir. Yeteri kadar sik tekrar
edilirse kelimeyi biitiin seklinde baglar ve bir sire sonra kelimeler otomatik olarak
taninir duruma gelir ve okuma ile es vakitli olarak diisiinceler siralanir, bu sekilde
cocuk okumus oldugu metni anlayabilir (Dogangiin, 2008). Bu bakimdan ilkokulun ilk
evresinde kazandirilmaya ¢alisilan okuryazarlik; okuma sirasinda, okumus oldugunu
anlama ve anlatilmak istenilenle ilgili ¢ikarimda bulunabilme biitiin 6grencilerde
bulunmasi gereken 6nemli faktorlerden bir tanesidir. Hig stiphe yok ki, bu s6z konusu
hal 6grencilerin duraksamadan, tekrara diismeden, geriye doniik okuma yapmadan,
kelimeyi taniyarak anlamlandirmasi (akici okuma) ile miimkiin olabilir. Bu becerinin
bulunmadig1 hallerde yapilan okumalarin seslendirmenin daha 6tesine gegmesi

miimkiin olmayacaktir.

Egitim programlarinda, okuma ve anlama insan yasaminin anlamlandirilmasi
acisindan en Onemli ve en temel beceri olarak yer alir. Bu sebeple bu becerinin
kazandirilmas i¢in ¢esitli stratejiler uygulanmaktadir. Temelinde okudugunu anlama
yolunu en verimli sekilde bulmaya calisan ve bu siireci hem 6gretici hem de 6grenci
adina kisaltmaya c¢alisan bu stratejiler ‘“akici okuma” kavrami etrafinda
yogunlagmaktadir.  Akici okumanin tanimsal ifadesi kapsaminda, okunanin

anlamlandirilmasina geciste {i¢c temel unsur vurgulanmaktadir:
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[k unsur okurun sézciikleri minimum yanlis ile okumasi ve sdzciikleri dogru tahlil

etmesidir (Kaya, 2006).

Ikinci unsur sézciiklerin taninmasinda otomatiklesmenin saglanmasidir (LaBerge ve
Samuels, 1974; Akt: Kaya, 2006). Okur sozciik tanimada otomatiklestiginde okuma
esnasinda enerjisini tek bir kanala yogunlastirarak (kelimeyi anlamlandirmaya) stireci

daha etkin tamamlayacaktir (Rasinski, 2004; Akt: Kaya, 2006).

Son unsur ise okurun prozodik okuma yapabilmesidir. SOyle ki eger okur, okuma
aninda yanlissiz ve takilmadan okuyabiliyor ancak ses tonunda herhangi bir mana ve
duygu, noktalama isaretlerine uyum konusunda herhangi bir hassasiyet
gozlemlenmiyorsa okunulanin anlamlandirilamadigr gozlenir. Bu durumda okurun
prozodik okumada basarili olamadig1 ve akicilig1 yakalayamadigi sonucuna ulagilir.

(Rasinski, 2004; Akt: Kaya, 2006).

Akicr olarak ve uygun bir hizda okuma yapamayan bir birey, hem okumasindan keyif
alamaz hem de bu bireyin okuma aligkanlig1 elde etmesi gl¢ bir durum olur. Ayni
bicimde kelimeleri tanimadan okuma yapan bir birey seslendirme yapacagi igin
okumus oldugu sozciiklerin manasini bulma konusunda zorluklar yasayacak, metnin
tamamini kavrama konusunda ve yorumlama konusunda takilacaktir. Akici okuyan
bireyler metni okuma konusunda ve okuduklarini anlamlandirma konusunda problem
yasamazlar. Okuma konusunda heniiz akiciligi yakalayamamig olan dgrencilerin ise
okumalarinin yavas oldugu goriiliir ve bu 6grenciler okuma konusunda heniiz otomatik
bir hale gelememislerdir. Bu s6z konusu dgrenciler okuma sirasinda enerjilerini
sOzcikleri dogru bir sekilde seslendirmeye aktarmis olduklarindan sézctigiin dogru bir
sekilde seslendirmesini yapmis olsalar dahi sdzciikteki manay: es gegerler, bu nedenle
hem parga biitiin iligkisini kavrama konusunda hem de metinde anlatilmak isteneni
kavrama konusunda gucliklerle karsilagirlar. Akict okuma becerilerini kazanmis ve
yetkin bir sekilde kullanan bir kisi pratik yapmadan uzun siire akici okuyabilir
(Hudson, Lane ve Pullen, 2005; Akt: Duran ve Sezgin, 2012).

Elbette akic1 okuyabilme bir siirecin {irlinlidiir. Bu siire¢ esnasinda Wilson tarafindan

problemler tespit edilmistir.
Bunlar:

1. Degisken okumada 6grenciler sozcUklere takilarak, siirekli tekrara diigerler. Biitiini

bir kelime listesi gibi ele alir ve duraksayarak okurlar.

17



2. Monoton okumada, okuyucular ses tonlarini ayarlayamaz. Ayrica okumalar

anlamsizdir.

3. Diger problem ise aceleci okumanin getirmis oldugu olumsuzluklardir. Acele
ederek, parcayi1 bir an 6nce tamamlama diisiincesiyle okuma yapan 6grenci noktalama

isaretlerini ve climle aralarini hige sayar. (Richek, 2002; Akt: Sahin, 2012).

Kuruoglu ve Sen (2018)’ e gore ise dgrenciler ilkokulun hem birinci siniflarinda hem
de ikinci siniflarinda kelimelerin ¢dzimlemesini yapmaya ve akici bir sekilde okuma
yapmaya c¢alistiklar1 goriiliirken, t¢inct simifa ve dordiincii sinifa geldiklerinde ise
ogrencilerin anlamak i¢in okuduklart goriilmektedir. Bu sebeple birinci ve ikinci
smifta okuma konusunda zorlanan ¢ocuk asil giigliigii tiglincii siifta, hizli okumasi
istendiginde ve okudugunu anlamasi beklendigi zaman yasar. Genellikle 1. Sinif
itibariyle 4. Sinifa gelene kadarki slrecin yonetimi dogru bir sekilde yapildiginda
ogrencinin devam etmekte olan 6gretim yasaminda daha da karmasik bir duruma
gelecek ve seviye olarak farklilasacak metinlerin i¢indeki manay: yakalamasi durumu
zorlagmayacaktir. Gergeklestirilen bir aragtirma neticesinde ilkokul birinci sinifta
okuma ile ilgili problemleri olan ve bu problemleri ¢oziimlenmeyen 6grencilerin
ilkokul dordiincii sinifin sonuna kadar ayni problemlerle devam ettigi gbzlenmistir.
Okulun 1lk y1linda yogun ve yapilandirilmig bir okuma yazma programu ile egitim alan
cocuklarin okuma becerilerinde anlamli bir fark olustugu goézlemlemislerdir (Joel,

1988; Akt: Yilmaz, 2008).

Sidekli (2010), 6grencilerin okuma yazma konusundaki eksiklikleri telafi etme
durumunun ti¢lincii siifin neticesinde sona erdigini ortaya ¢ikarmistir, ligiincii sinifa
gitmekte olan zayif okuyan Ogrencilerin tahminen ylzde 74’lik bir kisminin
dokuzuncu sinifa geldiginde de yine ayni sekilde zayif okuyan 6grenciler seklinde

isimlendirilmeye devam edildigi goriilmiistiir.

Gergeklestirilen arastirmalar ele alindiginda, akici okumayi saglamak amaciyla
kullanilan stratejilerin ¢ok etkili oldugu goriilmektedir. Uzunkol (2013)’a gore, her biri
ayri1 alan aragtirmalarina konu olan bu yoOntemlerden elde edilen bulgular bu
yontemlerin bilimselligini dogrular niteliktedir. Akic1 okuma tekniklerden bazilar

sunlardir;

a) Tekrarl okuma, Ilgili strateji, bir yetiskinin rehberliginde gerceklestirilir. Tekrarli

okumada belirlenen metinler okuma problemi yasayan 6grencilere bir¢ok kez tekrar
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edilerek okunur. Calismanin verimini arttirmak i¢in basit metinlerle baglanilmali ve

seviye arttirilarak devam edilmelidir.

b) Okuyucu tiyatrolari; rollerle ilgili metinler ezberlenmeden tekrar tekrar okunmak

suretiyle akicilik kazanilir.

¢) Eko okuma, sozciik, tiimce ve kisa metinlerin 6gretmen tarafindan sesli bir sekilde

okumasinin yapilmasi ve d6grencilerin ilgili yerleri yinelemesini belirtmektedir.

d) Esli okuma; biraz egitim almis bir gonulliden ya da bir profesyonelden yardim

alinarak yapilan okumaya verilen isimdir.

e) Paylasarak okuma; Metindeki Kimi boliimlerin 6grenci ve Ogretmen arasinda

paylasim yapilarak okunmasi durumunu agiklayan kavramdir.

f) Sozciik tekrar teknigi; Sozciik tekrar stratejisi, metin icerisinde okumasi yanlis
yapilan sozciklerin tekrar tekrar okunmasi yapilarak bu bi¢imde gergeklestirilmis olan

alistirmalari igermektedir.

Yurtdisinda yapilan ¢alismalar incelendiginde ilkokul ti¢lincii sinif diizeyinde yapilan
bir ¢alismada eko okuma, esli okuma, tekrarli okuma ve koro seklinde okuma
caligmalariin beraber kullanilmasinin tigiincii sinif seviyesinde akici bir sekilde hem
okuma dizeyini hem de anlama duzeyini artirdig1 neticesine ulasilmistir (Ellis, 2009;
Akt: Uzunkol, 2013). Bir diger arastirmada tekrarli okuma ve sozciik kartlarinin yasi
13 olan bir 6grencinin akici okuma becerilerine etkisine bakildiginda, kullanilmis olan
tekniklerin 6grencinin akict okuma diizeyinde artisa sebebiyet verdigi neticesine
ulagilmigtir (Herberg, McLaughlin, Derby ve Weber, 2012; Akt: Uzunkol, 2013).
Okuma siirecinde kars1 karsiya kalinan sorunlarin dgrencilerin yalnizca akademik
hayatin1 degil, ayn1 zamanda bu 6grencilerin okuldaki sosyal hayatin1 ve gelecegini
negatif acidan etkileyebilecegi diisiiniilmektedir. Bu nedenle bu s6z konusu
problemlerin belirtilmesinin ve dogru zamanda diizeltilme yapilmasinin, gelecekte
meydana gelecek problemlerin engellenmesi bakimindan biiyiik bir 6nem arz ettigi

distiniilmektedir.
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1.2 Problem Cumlesi

Kuruoglu ve Sen (2018) ‘e gore 6grenciler, ilkokulun hem birinci hem de ikinci
siniflarinda kelimelerin ¢oziimlemesini yapmaya ve akici bir sekilde okuma yapmaya
calistiklar1 goriiliirken; {iglincii ve dordiincii sinifa geldiklerinde ise 6grencilerin
anlamak i¢in okuduklar1 goriilmektedir. Deney grubunu olusturan 6grencilerin ders i¢i
etkinliklerde gecen metinleri okurken kelime c¢o6ziimleme hususunda problem
yasadiklar1 gozlenmis bu duruma ilaveten 6gretim programinda okuma ve anlamaya
yonelik ders i¢i etkinliklerin yogunlasmasi 6grenci se¢imini {igiincii simif diizeyinde

gerceklestirmeyi gerekli kilmistir.

1.3 Alt Problemler

Calismanin problem ciimlesi baz alinarak asagidaki alt problemlere cevap

aranmaktadir:

1) Tlkokul 3. Smuftaki dgrencilerin okuma diizeyini gelistirmede eko okuma stratejisi

Kullaniminin etkililigi ne diizeydedir?

2) Ilkokul 3. Sinifta bulunan dgrencilerin cinsiyetleri agisindan okuma diizeylerini

gelistirmede eko okuma stratejisi etkili midir?

1.4 Arastirmanin Amaci

Yapilan aragtirmalar paralelinde ilkokul &grencilerinin akict okumada problemler
yasadiklari, dgretmenlerin de Ogrencilerin yasadiklar1 problemlere ¢6ziim Onerisi
gelistirme noktasinda sinif i¢i uygulamalarda yetersiz kaldiklar1 goriilmektedir. Egitim
programlarinda ve kaynak kitaplarda akict okuma stratejilerine yer verilmemesi
probleme ¢6zlim 6nerisi sunulamamasi noktasinda diger bir etken olarak diisiiniilebilir

(Yildirim, Cetinkaya ve Ates, 2013).

Bu arastirmanin amaci yankili (eko) okumanin ilkokul iigiincti sinif 6grencilerinin
okuma duzeylerinin gelistirilmesinde etkililigini ve benzer arastirmalardaki akici
okuma problemlerini ne kadar yansittigini ortaya koyarak konu ile ilgili egitim ve

Ogretmen yetistirme programlarinin revize edilerek gelistirilmesine katki saglamaktir.
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1.5 Arastirmanin Onemi

flkokuldaki okuma becerilerinin gelisimi biitiin egitim yasami goz oniine alindiginda
cok onemli ve gerekli kabul edilmektedir. Bu donemde 6grencilerin dogru, anlamli ve
akic1 okuma becerilerine hakim olmalar1 beklenir. Tlkokul diizeyinde, akici okumanin
gelistirilmesi tizerinde durulmasi gereken dnemli bir konudur. Ciinkii akici okuma
konusunda problem yasayan 6grencilerin, okudugunu anlama konusunda ve okumaya
kars1 tutum, motivasyon ve ilgi gibi duyussal boyutlarda da problemler yasamakta
olduklar1 goriilmektedir (Bastug, 2019). Yankili (eko) okuma, akici okumayi
guclendirmek icin kullanilan yontemlerden biridir (Carbo,1996; Hudson, Lane ve
Pullen, 2005; Moskal ve Keneman, 2011; Akt: Duran ve Sezgin, 2012). Bu ¢alismada
ilkokul 3. Sinif 6grencilerinin akici ve anlamli okumalarinin eko okuma stratejisi ile
hangi diizeyde ilerleme gosterdigi tespit edilmistir. ilgili arastirma, akici okuma
becerilerinde yetkinligine erisememis ve okuma problemleri yasayan 6grencilerin
gelistirilmesinde simif Ggretmenlerine rehberlik edecek bir calisma olarak tercih
edilebilir. Ayrica okuma ve anlama iligkisini inceleyen arastirmacilar igin

basvurulacak alternatif bir kaynak olabilir.

1.6 Varsayimlar

1) Ogrencilerin kardes sayisi, evdeki egitsel calismalar vb. gibi denetim altina
alinamayan durumlart hem kontrol gruplarint hem de deney gruplarini esit oranda

etkilemistir.

2) Ilgili arastirmada 6l¢iim sonuglarinin gercegi yansitmadig diisiiniilmiistiir.

1.7 Stmirhhiklar

lgili arastirma,
1) Konu ile alakali aragtirmalarin taramasinin yapilmasi,

2) Istanbul/Bagcilar ilgesinde bulunan bir ilkokulun iigiincii siniflarinda 6grenim géren

ogrencilerden (biri deney digeri kontrol grubu) edinilen bulgular,
3) 2017-2018 egitim 6gretim yilinin ikinci yariyili,

4) Akict okuma tekniklerinden, “eko (yankili) okuma stratejisi” ile sinirlandirilmstir.
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1.8 Tanimlar

Akict Okuma: Hem vurgu hem tonlama hem de noktalama isaretlerine bakilarak,
duraksama, geriye doniis, okuma ve heceleme yapmaksizin konusma edasiyla yapilan
okumadir. (Akyol, 2006).

Destekli (Yardimla Okuma): Ogrencinin, iyi bir okur ile beraber yaptig1 ¢alismadr.

Arkadasla Okuma: Okuma becerileri esit olan 6grencilerin beraber yaptigi okuma

calismasidir.

Esli Okuma: Birinin 6burinden daha iyi duzeyde oldugu iki 6grenci ile yapilan okuma

calismasidir.

Koro Seklinde Okuma: Caligma igin belirlenen 6grenci grubunun ayni anda yaptigi

sesli okuma ¢alismasidir.

Okudugunu Anlama: Okudugunu anlama, okurun okuma esnasinda mantiksal bir
yapilandirma yaptig1 siiregtir. Metindeki yer alan bilginin okurun yorumu ile birlestigi
ve yazarin anlatmak istedigi ile pekistigi bir siire¢ seklinde tanimlamasi yapilabilir

(Radoyevic, 2006; Akt: Epcacan, 2009).

Okuma: Okumanin giiniimiizdeki tanimi yazar ile okur arasindaki iletisimin merkezde
oldugu, uygun kosullarda ve farkli yontemlerle ele alinan anlam kurma siireci olarak

diistiniilebilir. (Akyol, 2006).

Yankili (Eko) Okuma: Eko okuma, sozciik, tiimce ve kisa metinleri 6gretmenin sesli
olarak okumasi ve dgrencilerin ilgili yerleri yinelemesini belirtmektedir (Giines, 2007;
Kato, 2012; Akt: Uzunkol, 2013).

Tekrarli Okuma: Samuels (1979) tekrarli okuma kavramini, &grencinin metinde
akiciligr yakalayincaya kadar okumasi ve bu s6z konusu surecin yeni bir metin

uzerinde tekrar edilmesi seklinde ifade edilmektedir.

Prozodik Okuma: Okuma esnasinda ses tonunun, hizin ve vurgulamanin metinde
anlatilmak isteneni destekleyecek sekilde (anlamli seslendirme) ayarlanarak
okunmasidir (Dowhower, 1991; Miller ve Schwanenflugel, 2008; Akt: Keskin, Bastug
ve Akyol, 2013).
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2. KURAMSAL TEMELLER

2.1 Okuma ve Anlama Iliskisi

Cocuklarda okudugunu anlama ve hafiza arasindaki iliskileri arastiran oldukga biiyiik
bir ¢aligma alan1 vardir. Tutarli bulgulardan biri, okudugunu anlamada eksikligi olan
cocuklarin 6zellikle anlamaya dayanan ilgili beceriler tizerinde de eksik olduklaridir.
Ogrencilerin ¢aliyma hafizalartyla okudugunu anlama arasindaki iliskiye dair
calismalar yapan Cain (2016)’e gOre; 6grencilerin hafiza kapasitesi ile metin anlama
yetenekleri arasinda giiclii bir iligki vardir. Yazili metnin anlagilmasinda yer alan
birgok asamalardan biri olan metni anlamli bir sekilde anlamak igin ardisik ciimleler
arasinda baglanti kurmaktir. Okuyucu ayrica, kelimenin tam anlamiyla sagladig:
bilgileri desteklemesi i¢in genel bilgileri kullanmasi gerekir. Yaptiklari bu ¢alisma ile
ogrencilerin okudugunu anlama seviyesinin diger temel okuma ve dil becerileri
Uzerinde ¢ok onemli bir belirleyicisi oldugunu belirtmektedir. Bununla birlikte, bu

calisma ayrica okudugunu anlama siirecinin bilissel izlerine de 6rnek verilebilir.

Sever (1995), okuma strecini yeni bir mana meydana getirme durumu seklinde kabul
eder ve bu siire¢ kendi igerisinde birtakim siiregleri kapsar. Ilgili siirecler iletisim,
algilama, 6grenme, biligsel, duyussal ve devinissel siireglerdir. Bu siire¢lerin sonunda
Ogrencilerin yasam boyu kullanacaklar1 becerilerin kazandirilmasi hedeflenmistir.
Akyol’a (2005) gore ise okuma ve anlama sozciik ve tiimcelerin bellekteki yolculugu
ile iligkilidir. Ilk etapta sdzciik ve tiimceler okundugunda anlamlandirilarak siirekli
bellege gecer bu asamada okur 6n bilgilerini kullanarak biitiindeki anlami1 yakalamaya
calisir. Ortaya c¢ikan anlam uzun siireli bellege transfer edilerek okuma ve anlama

sureci tamamlanir.

Ozdemir (1993) gore okuma, kelimelerin algilanmas: ile birlikte kavranmasini,
kavranan kelimelere anlam yiiklenmesini ve ¢ikarimda bulunulmasini kapsayan
biligsel bir aktivitedir. Demirel’e (1999) gore okuma ise zihinsel ve motor yetilerin

koordineli hareketi sonucu yazili ifadelerin anlamlandirilmasidir. Coskun (2002)
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okumay1; bir¢ok biligsel islemin birlikte yiiriitildigli ve insanlarin varolusu
anlamlandirma giidiistine karsilik gelen, bilgi birikimi olusturmasinda ve sorgulayici

bakis agis1 kazanmasinda dncii egitsel bir arag olarak agiklamistir.

Akyol’a (2006) gore okuma siireci kelime tanima asamasi ile baslar. Ogrenci okudugu
kelimeyi anlamlandirmak i¢in zihinsel s6zligiint kullanir; 6n bilgilerinin yardimiyla
sOzclik anlamlandirilarak kisa donem bellege transfer edilir. Burada tekrar 6n bilgilerin
yardimiyla biitiindeki anlam tespit edilmeye ¢alisilir, tespit edilen anlam uzun dénem
bellege gonderilir ve okuma anlama siireci gerceklesir. Kelime tanima asamasi yani
sOzciigiin bellekte anlamlandirilmasi kavram olarak “s6zdizimsel” olarak da kargimiza
cikmaktadir. Bu bulgulari destekleyen diger bir ¢alisma, Kouider Mokhtari ve
digerlerinin (2006) yaptiklart ¢aligmadir. Arastirmalarinda 5. siif 6grencilerinin
seviyelerini degerlendirmis ve analiz etmislerdir. Amaci; okuma akiciliginda s6z
dizimsel farkindaligin rolunid incelemektir. Cocuklarin ciimlelerin yapisina dair
farkindaligit ve bu yapi lizerinde diisinme ve duzenleme kabiliyetleri olarak
tamimlanan sozdizimsel farkindalik akici okuma anlama icgin giclu potansiyel
kaynagidir. Yapilan g¢aligmada Ogrencilerin sdzdizimsel farkindalik seviyelerini
bulunmus ve okuma akiciligi ile anlamli derecede iligkili oldugu sonucuna ulagilmistir.
Ayni zamanda; sozdizimsel farkindalik diizeyleri diisiik olanlarin okuma akiciliginin
da zayif oldugu goriilmiistir ve bu okuyucular arasinda zayif anlama bulgularina
rastlanmigtir. Yani okuyucularin sézdizimsel farkindalik diizeyleri, okumalari ile
anlaml sekilde iliskilidir (Mokhtari ve Thompson, 2006). Bu ¢alismanin bulgularinin
arastirma ve Ogretim i¢in onemli etkileri vardir. S6zdiziminin ve 6grencilerin akici
okuma akiginin gelisimi ile iligkisi ve anlama becerileri hakkinda derinlemesine
arastirma calismalarini tesvik edilmektedir. Hem akici okuma hem de okuma igin
sozdizimsel farkindalik becerileri, anlamayla ilgili arastirmalardan elde edilen
bulgular potansiyel olarak akicilik gelistirmede s6zdizimsel becerilerin roliiniin daha
Iyi anlagilmasini saglayacaktir. Digerleri basarili iken bazi okuyucularin 6grenememe

nedenleri belki de okumak i¢in okumaktir.

2.2 Akic1t Okuma

Kaman ve Sahin (2013)’e gore ilkokul doneminde kazanilan akici okuma ve

.....

pozitif negatif olarak etkilemektedir. Akici okurlarin okuduklarimi ¢ok daha iyi
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anlamlandirdig1r goriilmektedir ve bu okurlar okuduklart ile ilgili ¢ikarimlarda
bulunabilmektedir. Zayif okurlarin ise okumalarinda akicilik gézlenmez. Okudugunu
anlamlandirma ve ¢ikarimda bulunabilme iyi okuyucu ile zayif okuyucu birbirinden
ayiran unsurlardir. Elbette akic1 okumadaki degisiklikler sadece okurlar1 iyi okur, zay1f
okur seklinde siniflandirmaz. Bu durum ayni zamanda okurlarin, verilen bir problem
climlesini anlamlandirmasi1 esnasindaki basarisini da ortaya koyar. Zayif okurlar
okuma esnasinda kelimeye odaklandigindan biitiindeki anlami yakalamada guclik

yasarlar.

Kuhn (2010) yaptiklar1 degerlendirmede akicilik ve hiz arasindaki iligkiyi agiklamiglar
ve daha onceki ¢alismalardan farkli olarak bir ayrim yapmislardir. Akiciligin biyuk
olglide ihmal edildigi bir zamanda yapilan okuma surecindeki bilesen 6ncelikle hiz ve
dogruluk anlamindaydi ve genellikle bir dakika icinde okunan dogru kelimelerin sayis1
olarak 6l¢iilmiistiir. Ancak bugiin yapilan bir¢ok alan arastirmasinda akici okumanin
¢ok yonluligi aciktir. Egitimciler ig¢in 6grencilere okuma becerisi kazandirmalari
ancak etkili okuryazarlik faaliyetleriyle mumkindir. Ogrencilerin sadece hizh
olanlardan ziyade akici okuyucular olmalarina yardimci olan degerlendirmeler ve

uygulamalar belirlemek kritik bir éneme sahiptir.

Akict okuyucunun 6nemli 6zelligi, metni ayn1 anda ¢ézme ve anlama yetenegidir.
Akiciligin diger 6zellikleri kelime tanima dogrulugu, okuma hizi ve ifadeyle s6zlu
olarak okuyabilme basitge akiciliga ulasildiginin gostergesi olarak anlagilmaktadir. Bu
tanim baslangigta biiyiik ¢ekicilige sahip olsa da bu tanimda anlamanin 6nemi geride
kalmistir. Bunu tespit etmek ¢ok kolaydir. Nitekim iki 6grenci grubuyla, sadece
kelimeleri okuyanlar1 ve kelimeleri anlayanlari ayirt etmek miimkiin olur. Gruplarda
anlamlara katilmadan metin okuyanlar oldugu gibi, kelime arayanlar da olacaktir. Bu
nedenle, ¢cok az veya hig dikkate alinmadan s6zciik tanimlamayi geride birakan hizina
ve dogruluguna odaklanan bir 6gretimin varsayilmasi dogru degildir. Schwanenflugel
ve dig. ne gore (2011) amaci (a) ilkokul yillarinda akic1 ve otomatik okuma gelisimi
ile ilgili bir model gelistirmek ve (b) var olan stratejilerin akici metin okuma becerileri
icin yarar saglayip saglamadigini belirlemek i¢in birinci, ikinci ve {iglincli sinif
cocuklarma, metin okumayi, heceleme bilgisini, 6zerk okumayi ve okudugunu
anlamak olan bir dizi okuma gorevi planlanmistir. Akici metin okuma ve iyi anlama
icin bu becerilerin birlikte nasil isledigini degerlendirmek icin yapisal esitlik

modellemesi uygulanmistir. Kanitlar, ilkokul yillarinda akici bir kelime ve metin
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okumasi i¢in, iyi bir anlama saglamanin yolunun 6zerk okuma modelini destekledigi
sonucuna varilmigtir. Amaci; yeni bir model gelistirmek olan bu ¢alisma ‘Gzerk
okuma’ seklinde bir model gelistirmesine ragmen bu alanda yapilan ¢alismalar ulasilan

bulgular1 desteklemek i¢in yeterli degildir.

2.3 Akict Okuma Teknikleri

2.3.1 Tekrarh okuma (Repeated Reading)

Tekrarli okumada yoOntem; alakali metinde akici okuma saglanincaya degin
yinelenerek okunmasi seklinde ifade edilmektedir. Buradaki énemli noktalardan birisi
de stratejinin, ayrica metni kavranmasi ve metni anlama noktasinda fayda

saglamasidir.

Tekrarli okuma stratejisinde okuma zorlugu yasayan Ogrenciler, bir yetiskinin
yardimuiyla ilgili metni tekrar ederek okur. Okuma esnasinda izlenecek yol metinlerin
kolaydan zora dogru ele alinmasi ve bir¢ok kez tekrar edilerek okunmasidir (Yilmaz,

2006).

Tekrarli okuma ile ilgili yapilan ¢aligmalar incelendiginde 6n plana ¢ikan baslik, bu
stratejinin okumada akicilik kazandirilmasinda en etkili yontemlerden biri oldugudur.
Bu tip okumalarda 6grenciler seviyelerine uygun metinleri iig-dort kez okur. Burada
dikkat edilmesi gereken husus 6grencilerin bu esnada dogru okudugu sézciik oraninin
tespiti ve okuma hizlarinin giinliik olarak kayit altina alinmasidir (Lerner, 2000; Akt:
Uzunkol, 2013).

Young ve dig. (2014) yaptiklari ¢aligmada; tekrarlanan okuma yéntemini ve Norolojik
Etki Yontemini birlestiren “Birlikte Okuma” adli bir okumada akicilik girigimini
anlatmaktadir. Cesitli kokenlerden on alti egitimli goéniillii ve iiclincii ile besinci
smiflardaki dgrenciler ‘Birlikte Okuma’ uygulamasina katilmislardir. Sonug olarak
uygulamaya katilan 6grencilerde artan okuma ifadesi, okuma orani ve genel okuma
puanlarinda artis gozlemlenmistir. Sonuglar, Birlikte Okuma'nin dgrencilerin okuma
yeterliligini arttirmada uygun bir yontem oldugunu ve egitimli goniilliiler tarafindan

verilebilecegini gostermektedir.

Bu yaklagimda, Oncelikle 6nceden belirlenmis bir akicilik seviyesi belirlenmelidir. Bir

kistas (6rnegin, dakika basina 100 kelime) veya belirli sayida tekrarlama (6rnegin, 3-
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5 kez) olabilir. Uygun seviye elde edilinceye kadar her okuma zamanlanir ve akicilik

Olciilmeye calisilir.

2.3.2 Okuyucu tiyatrolar: (Readers’ Theatre)

Okuyucu tiyatrolar1 stratejisini, metnin tekrar edilerek ve yonlendirme yapilarak

seyirciye okunmasi olarak tanimlar. (Young ve Rasinski, 2009; Akt: Uzunkol, 2013).

Okuyucu tiyatrolart stratejisinin ilkokul 6grenci grubu ile beraber eglenceli bir tiyatral
calismasina doniisiimii saglanarak uygulanabilmesi mimkun olabilir. S6z konusu
durumdaki kazanim 6grencinin tipki bir tiyatro oyuncusu gibi hareket ederek metne
sadik kalma mecburiyeti ve metindeki iletilmek istenen mesaji direkt olarak
aktarabilme kuralina uygun bir sekilde hareket etmesidir. Bu s6zu edilen becerileri

sergileyebilmesi ancak akiciligin saglanabilmesi ile miimkiin hale gelebilmektedir.

Okuyucu tiyatrolar1 stratejisinde metinlerin ezberlenmesine gerek yoktur, tekrar
edilerek okuma yapilmasi yeterlidir. (Akyol, 2010). Bu stratejide okur, bir karakteri
canlandirmis gibi okuyacagindan vurgu ve hizli okumaya dikkat etmeli; bu iki unsuru
etkin bir sekilde kullanabildigi oranda basarili olabilecegi gergegini goz ardi

etmemelidir. (Samuels, 1994; Akt: Uzunkol, 2013).

Susan Keehn (2002) yaptigi ¢alismada, ikinci smiflarda s6zlii okuma akiciligimni
tesvik etmek icin Okuyucular Tiyatrosu'nun iki farkli sekilde uygulandigi zaman
uygulama etkisindeki farki karsilastirmistir. Calisma ayrica ¢ Readers Theater’
uygulamasinin farkli okuma becerilerindeki Ogrenciler Uzerindeki etkisini de
incelemis, Ogrencilerin okuma diizeyi, oran, dogruluk, anlama ve prova oncesi ve
sonrasi performansini belirlemek i¢in ¢oklu 6nlemler kullanilmistir. Her iki uygulama
grubundaki 6grencilerin tiim seviyelerdeki becerilerinde istatistiksel olarak anlamli
kazanimlar elde etmelerine ragmen, Readers Theater'in yani sira akicilik konusunda
acik Ogretim alan Ogrenciler ile yalnizca Readers Theatre uygulamasma katilan
ogrenciler arasinda anlamli bir fark yoktu. Diisiik basar1 6grencileri, yeniden kazanma
oranlarinda 6nemli kazanglar saglamislar ve ortalama ve yiiksek basar1 seviyelerinde

ogrenciler ile karsilagtirildiginda anlamli sonuglara ulasilmistir.

Keehn (2008), Readers Theatre ile ilgili yaptiklari diger c¢alismada; okuma
tiyatrolarinin sekizinci siif 6grencilerine etkisini arastirmistir. Bir sinif alt1 haftalik

Okuyucu Tiyatrosu'na katildi. Benzer yetenekli 6grencilerden olusan karsilastirma
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grubu daha geleneksel edebi ve kelime 6gretimi aldi. Nicel olgiitler, karsilagtirma
smifindaki 6grencilerle karsilastirildiginda, Reader Theatre sinifindaki 6grencilerin
okuma diizeyinde istatistiksel olarak anlamli bir biiyiime saglamasinin yani sira,
akigkanlik ve anlamli sozlii okuma oOlgiitlerinde O6nemli kazanimlar sagladigini
gostermistir. Anlama  Olgiitleri  bakimindan  gruplar arasinda anlamli  fark
bulunmadi. Bununla birlikte, aragtirma sonucunda Okuyucular Tiyatrosu sinifinin
karsilastirma grubunun kelime edinimini neredeyse iki katina ¢ikardigi ortaya

cikmustir.

Millin ve Rinehart (2010) yaptiklar1 ¢alismada okuyucu tiyatro katiliminin sozli
okuma kabiliyeti ve ikinci simif okuma &grencilerinin motivasyonu tiizerine etkileri
incelenmistir. Ogretim y1l1 boyunca 9 hafta boyunca dgrenciler, yogun okuyucu kitlesi
etkinlikleri iceren derse ya da okuyucu tiyatrosu icermeyen geleneksel derse
katildilar. Nicel ve nitel bulgular, okuyucularin tiyatro deneyimlerinin sézlii okuma
kabiliyeti, sozlii okudugunu anlama ve okuma ve okuma Ggretimine karsi tutum

uzerindeki faydalarini desteklemistir.

Babkie (2016)° ye gore; bu etkinlige katilan 6grenciler bir siir, saka, hikaye, senaryo
veya akict bir sekilde okuyana kadar konugma ve anlatim pratigi yaparlar. Okuyucu
tiyatrosu otantik bir ortam saglarken ayni zamanda tekrarlanan okumalara katilmak

sonucunda akici bir okuma modeli sunmaktadir.

2.3.3 Yankili (Eko Okuma) (Echo Reading)

Eko okuma, akici okumanin saglanmasi siirecinde tercih edilen yontemlerden bir
tanesidir (Carbo,1996; Hudson, Lane ve Pullen, 2005; Moskal ve Keneman, 2011 Akt:
Duran ve Sezgin, 2012).

Igili strateji uygulanirken izlenmesi gereken yol su sekilde olmalidir:

Diger okuyucuya gore daha iyi diizeyde okuma yapan okur, sdzcligii veya ciimleyi
okurken, zayif okur parmag ya da goziiyle takip eder. Iyi okurun okumasi
tamamlandiktan sonra zayif okuyucunun okunulani aynen tekrar etmesini ister. Bu
esnada hatali okunan kisimlar, iyi okur tarafindan bir¢ok kez okunur. Zayif okur ise

bu kisimlari tekrar ederek akiciligl saglamaya ¢aligir (Duran ve Sezgin, 2012).

Eko okuma 6grencilerin seslerini kullanabilmelerini 6grenmesi acisindan oldukga

faydali bir stratejidir. Ilgili stratejide kisa metinlerin tercih edilmesi avantaj saglar;
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ogretmen bu kisa metinleri sesli okur ve 6grencilerde bu okumay1 vurgu ve tonlamaya
dikkat ederek taklit eder. (Giines, 2007; Kato, 2012; Akt: Uzunkol, 2013). Bir
O0gretmenin yankili okuma stratejisini uygularken izlemesi gereken adimlar su sekilde

siralanmustir (Support to Basic Education Project, 2004, Akt: Karasu, 2007);

e Ilk olarak okunacak kism1 vurgulu ve akici bir sekilde okuyun.
e Okuma esnasinda bir taraftan da takip edin.

e Okumay1 tamamladiktan sonra ayni1 kismi 6grenciye okutun.

Yankilt okuma tekniginin, akici okuma stratejilerinden tiyatral okuma teknigi ile
benzesen bazi noktalart mevcuttur. Eko okuma yonteminin sinifta uygulanmasi
esnasinda Ogretmen, Ogrenciden okuma esnasinda model okumanin aynisini
beklediginden, 6grencide taklit etme ve rol yapma yetilerinin geligmesinin yan1 sira
metin iceriginde yer alan duygusal anlaminda yansitilmasinda aktif rol oynar. Bu
durum 6grencide okumaya kars1 giidiilenmeyi arttirir (Cunningham, P.M., Hall, D.P.

and Cunningham, J.W., 2000, Akt: Karasu, 2007).

2.3.4 Kelime tekrar (Word Drill)

Bir okuyucunun bir metnin yorumunu olusturma becerisi yavas ve zahmetli ise bu

sorun kelime tanima ile engellenebilir.

Kelime tekrar stratejisinde metinde dogru okunmayan kelimeler tespit edilir. Bu
kelimeler dogru okununcaya kadar tekrar edilerek okunur. Yapilan bu kelime tekrar
alistirmalarindaki en 6nemli detay, yanlis okunan kelimenin hemen diizeltilmesine

olanak tanimasidir. (Glazer, 2007; Akt: Uzunkol, 2013).
Bu stratejide stire¢ su sekilde ilerler:

Ik etapta 6grenci metni okur. Bu esnada 6gretmen, dgrencinin okuma esnasindaki
kelime hatalarini tespit ederek not alir ve kartlara yazar. Okuma tamamlandiktan sonra
ogretmen, kartlara yazdig1 bu kelimeleri 6grenciden tekrar okumasini ister. Ogrenci
ilgili kelimeyi dogru okuduysa kartlar kaldirilir, yanlis okuma devam ediyorsa kartlar
yeniden okutulmak amaciyla saklanir. Yanlis okunan bu soézciikler 6gretmen
tarafindan 6grenciye okunur ve 6grencinin tekrarlayarak dogru bir sekilde okumasi
beklenir. Ogrenci ilgili kelime veya kelimeleri dogru okuyuncaya kadar islem devam

eder. (Rosenberg, 1986; Akt: Uzunkol, 2013).

29



Welsch (2007), kelime tekrarli okumay1 su sekilde agiklamistir. Bu uygulamayi bir
kelime tatbikat: olarak tanimlamistir. Okuma sirasinda hatali kelimeler ilk okumada
flashcardlar iizerine yerlestirilebilir. Dogrudan talimat zorlayict ve okuma akiciligini
etkileyebilir. Bu nedenle Ikinci tekrara kadar 6grencinin kelime tanima etkinligini

arttirtlir ve G8renci yine pasaji okur, pasaj dogru okunana kadar kartlar saklanir.

2.3.5 Paylasarak okuma (Shared Reading)

Alakali strateji 0grencinin 6gretmeni ile beraber bir metni okumasi seklinde ifade
edilir. Bu durum 6grenci agisindan ilgi ¢ekici bir uygulama olarak kabul edilebilir. Bu
nedenle 6gretmenler, 6grenci motivasyonunda artis saglayabilme diisiincesiyle alakali
stratejiden yararlanabilirler. Paylasarak okuma esnasinda Ogrenciler metnin bir
kisminda tek basina okuma yapacaktir, bu durum 6grencinin ¢alismaya olan ilgisini
arttiracak ve basarili olma hissini tatmasina olanak saglayacaktir. (McLoughlin, 2010;

Akt: Uzunkol, 2013).

Babkie (2016), bu uygulamada 6zellikle 6gretmen etkisinden bahseder. Ogretmen
metni tanitir, Ogrencilere okur, sonra égrenci metni dgretmenine okur. Bunu, metni
okuyan Ogrenci izler. Boylelikle baskalarina ardisik denemeler yapmak (6rnegin,

ebeveyn vb.). suretiyle 6ziinde, 6grenci bir¢ok dinleyiciyle paylasimda bulunur.

2.3.6 Koro okuma (Choral Reading)

Babkie (2016), yaptig1 caligmada uygulama ile ilgili baz1 avantajlar belirlemistir. Bu
uygulama birka¢ ¢cocugun i¢inde bulundugu baska bir faaliyettir. Bu uygulama ayni
agizdan ayni pasaji birlikte okuyarak yapilir. Bu uygulama birgok yonden giglidar.
Oncelikle 6gretmen bir biitiin olarak smifa yonelir. Bir glicti de sagladig: gizliliktir;
ogrenciler isteksiz olsa bile okurlar. Cunki uygulama 6ziinde psikolojik bir ortami
hazirlamaktadir. Diger bir giicii de hem Ogretmen hem de akran elestirisinden
“korunma” durumu s6z konusudur. Bdylece 6grenci, ilgisini korumak igin uygulama

sayesinde giivenli bir ortam hazirlanmis olur.

2.3.7 Eslestirilmis okuma (Paired Reading)

Bu okuma proseduruine gdre, 6gretmen veya baska bir akict okuyucu tarafindan metin

orneklendirilir. Bu uygulamayla ilgili dikkat ¢eken durumlardan biri, bu okuma
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modelinin daha ¢ok 6grenme ve okuma faaliyetlerine ebeveyn destegi basliklarinda

incelenmis olmasidir.

Fiala ve Sheridan (2003) calismalarinda, dordiincii ve iki tiglincii sinif 6grencilerine
yonelik okuma ilerlemelerini belgelemek igin miifredat tabanli 6lglim metodu
kullanarak eslestirilmis bir okuma miidahalesinin etkinligini incelemistir. Bu
ogrenciler ortalama okuyucularin altinda kabul edilmis, ebeveynler ve cocuklar
eslerinde okuma yontemini haftada dort kez evlerinde 10 dakika kullanmiglardir.
Cocuklara ve ebeveynlere ayrica oOgretim diizeyinde okuma materyalleri
saglanmistir. Sonuglar, ¢ocuklarin okuma dogrulugunun ve oranlarinin, baglangictan
itibaren arttigin1 géstermistir. Ek olarak, 6grenciler ve veliler eslestirilmis okuma i¢in

en uygun strateji olarak kabul edilebilirlik dereceleri ortaya ¢ikmustir.

Law ve Thomas (1993)’e gore; Eslestirilmis Okuma iki asamadan olusur: bunlar, es
zamanl1 ve bagimsiz okumadir. Uygulamayi, ¢ocuklara bir model (ebeveyn) saglar ve
pozitif takviye kullanimina odaklanir. Yaptig1 arastirmada; 13 ebeveyn, eslestirilmis
okuma programini evde uygulamak igin ¢ ila dort kisilik gruplar halinde
ogretildi. Tim temel ve eslestirilmis Okuma oturumlari, ebeveynlerin egitimi aldiktan
sonra teknigi nasil dogru bir sekilde uyguladiklarinin degerlendirilmesine olanak
tantyan ses kaydi yapildi. Siifin okuma ve miidahale asamalar1 boyunca ¢ocuklarin
okuma dogrulugunu ve akiciligmi degerlendirmek i¢in derecelendirilmis okuma
boliimleri de kullanilmigtir. EK olarak, Mldahalenin sonunda memnuniyet ve ¢ocuk
davraniglarindaki degisim algilar1 incelenmistir. Sonuclar, ebeveynlerin Esli Okuma
prosediirlerini  goreceli  olarak  yiiksek  dogrulukta  uygulayabildiklerini
gostermistir. Daha onceki Esli Okuma arastirmasinin sonuglari bu sonuglar 1s1ginda
tartigilmis ve gelecekteki arastirmalar i¢in Onerilerde bulunulmustur. Bununla birlikte,
cocuklarin okuma becerilerinde 6nemli bir gelisme gézlenmedi. Miidahalenin sonunda
ebeveynler ve ¢ocuklar Eslestirilmis Okuma programi hakkinda olumlu bir algiya
sahip olduklarin1 bildirdiler. Ebeveynler, ¢ocuklarin 6zgiivenlerinde ve okumaya
yonelik tutumlarinda en biiytik degisikligi gozlemlediklerini bildirdi. Daha 6nceki Esli
Okuma arastirmasmin sonuglart bu sonuclar 1s18inda tartisilmis ve gelecekteki

arastirmalar i¢in Onerilerde bulunulmustur.
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2.3.8 Prozodik okuma (Prosodic Reading)

Yaptiklart ¢aligmalarda akicilik ve anlama arasindaki baglantiyr arastirmislar ve
ortaokul 6grencileri igin prozodik okumanin 6nemini incelemislerdir. Calismalariyla
uygun akiciliga sahip okuyucularin metin anlamini gelistirdigi sonucuna ulagmislardir.
Bunun yaninda akici okuyucular anlam inga edecek sekilde okuma egiliminde, daha
az akict okuyucular anlam verme konusunda miicadele etme egilimindedirler.
Uygunsuz veya anlamsiz kelime gruplamasi karisikliga yol agabilir (Ashby, 2006;
Goodman, 2006; Pressley, Hilden ve Shankland,2005; Rasinski, 2006). Tim
Ogrencilerin ayni metinden sesli olarak okuduklari bir siif stratejisidir. Dogru
telaffuzu modelleyen 6gretmen, uygun okuma oranit ve prosody (ifade) Okuma

sonunda, 6gretmen sinifa agiklama yoluyla dogru geri bildirim saglar.

Akiciligin temel bileseni olan sozciik tanimadaki otomatiklik; en sik 6grencilerin
okuma oraninit Olgerek degerlendirilir. Bu goriis akiciliga ve okuma hizi aym
degerlendirerek, akiciligi arttirmanin bir yolu olarak &grencileri okumaya tesvik
etmeyi savunur. Arasinda giiclii bir iliski olmasina ragmen otomatiklik ve okudugunu
anlama birbirinden farklidir. Calismalar esit derecede giiclii ve kayda deger bigimde
Prozodik okuma (ifade) olgiitleri ile ve sessiz okuma arasindaki iliskinin anlamay1
etkiledigini gostermistir.(Benjamin & Schwanenflugel, 2010; Daane ve dig.,2005;
Miller ve Schwanenflugel, 2006; Pinnell etal., 1995; Rasinski ve arkadaslari, 2009).
Yani, Ogrenciler bir kismi sozlii olarak okurken uygun ifadeyle okuma
gerceklestiginde daha iy1 anlama egilimindedirler. S6z1ii okumak isaretli okuma yapan
ogrencilere gore daha az anlamlidir. Bu bulgular prozodik okumanin; akici okuma ve

genel okuma yeterliligi bakimindan oynadigi 6nemli bir rolii gostermektedir.

2.4 Akict Okumaya Etki Eden Dis Faktorler

2.4.1 Ogretmen

Ogretmen bilgisi; Ogretmenlerin siniflarinda dgretim siireci bakimindan neler
gerceklestirebileceklerini ve bununla beraber 6grencilerin de neler 6grenebileceklerine

etki eden faktorlerden en 6nemlilerinden bir tanesi seklinde belirtilmistir (Akyol,

32



2008). Yildirim (2013)’nin belirttigi gibi, 6gretmenlik ve 6gretim siireci karmasik bir
yap1 olarak kabul edilip ayrica biinyesinde pek ¢ok bilgiyi de icermektedir. Ogretim
stirecindeki uzmanlik, iyi bir sekilde organize edilmis bilgi sistemine girmeyi gerekli
kilmaktadir. Bu ylizden 6gretmenlerin 6grencilerine 6gretecekleri bilgiyi bilmeleri ve
ayni zamanda da bunlar1 anlamalar1 gerekmektedir. Bu yeterliligi bulunmayan
ogretmenler tarafindan bilginin 6grencilere dogru bir bi¢imde sunulmasi miumkin
degildir. Ayn1 zamanda bilginin farkinda olmadiklarindan 6grencilerde meydana gelen

kavram yanilgilarini da diizeltmeleri miimkiin degildir.

Yildirim (2013)’a gore; suan okumay1 soken pek ¢ok ilkokul 6grencisinin yukaridaki
problemlerden dolay1 akicit bir sekilde okuyamadigi ve seslendirmenin Otesine
gecemedigi  goriilmektedir. Bu problem, Ogrencilerin okumanin en temel
kazanimlarindan biri olarak kabul edilen okudugunu anlamaya dogru
yonlendirilemedigi neticesini ortaya ¢ikarmistir. Bu konuda yapilan arastirmalardan
elde edilen bulgular, genel akademik basariyr ve dgretmen yeterliliginin okuma
basarisin1 belirleyen en Onemli degiskenlerden bir tanesi olmasina karsin;
ogretmenlerin akicit okuma ile alakali uygulamalarin sinif i¢i 6gretimlerine pek fazla

yansimadigini gostermektedir

Ogrencilerin metinden anlam olusturmay1 &grenebilmeleri icin  6gretmenler,
okuyucularin basit kelimelerin kod ¢oziimiinden akici kelimelerin tanimlanmasina

gegcisine yardimei olacak 6gretim stratejileri uygulamalidir

Akic1 okuma becerilerini gelistirebilmek icin 6gretmenlerin dikkat etmesi gerekenleri

Minskoft (2005) su sekilde siralamstir;
*(Ogretmenin dgrenciye model olmast,
*QOgrencilerin dogru okuma yaptiklarindan emin olunmast,

*QOgrencilere oncelikle dogru olarak akici okuma yapilmasinin gerekliliginin

hatirlatilmasi,

*Qgrenci gelisiminin 6gretmen tarafindan kay1t altina alinmast,
*(Ogretmenin dgrencilerine pratik yaptirmas,

*Qgrencilere kisa araliklarla ¢alismalar planlanmast,

*Eglenceli etkinliklerin organize edilmesi seklindedir.
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Akici okuma galismalarinin ana amaglarindan bir tanesi okumaya ve motivasyona olan
ilgiyi artirmaktir. Bu agidan 6gretmen tarafindan okumada akicilig1 yakalayamamis
olan Ogrencilere destek olmak amaciyla sinifta model okumalar yapmasi yada
yaptirilmasi, bu 6grencilerin okuma yapilmasi sirasinda hangi sozciikleri tanimadigini

tespit etmesi ve dgrencilerin dikkatlerini bu sozctiklere cekmesi ¢ok biiyiik 6nem tasir.

Sinif iginde 6gretme siireci daha ¢ok 0gretmen kontroliinde gergeklestiginden akici
okuma stratejilerinin uygulama yontemleri de dgretmen merkezlidir (Oz, 2001).
Burada uygun stratejiyi belirleme, 6grencinin seviyesine uygun materyali segme ve
uygulama dgretmen kontroliinde gergeklesir. Ogrencilere okuma materyali seciminde
daha ¢ok seviyeye uygun, anlasilir kitaplar sunulmalidir. Akict okuma problemleri
yasayan Ogrenciler okuma yaparken uzun siireli okumalarda odaklanmakta problem
yasarlar. Bu sebeple zaman planlanmasi onar dakikalik siire ile baslatilip yavas yavas

arttirilmalidir (Richek ve dig., 2002; Akt: Sahin, 2012).

Okuma modelleriyle 6grenme ve anlama arasindaki iliskiye dair hemen hemen tiim

uygulamalar 6gretmenlere atifta bulunur.
Babkie, (2016)’a gore:
* Akic1 okuma modelleri kullanma

* Iyi akici okuma modellerini dinleyerek dgrencilere, bir okuyucunun sesinin yazili

metne nasil yardime1 olabilecegini 6gretme

*Qgrencilere her giin yiiksek sesle okumalar yapma. Okuyarak zahmetsizce ve ifade
ile Ggrencilere nasil akici bir okuyucu olunacagint modelleme bu tavsiyelerin en

onemlileridir.

2.4.2 Veli

Yazar, Darling (2011) “Cocuklar 6gretmenler ve ebeveynler ayni kavramlari ve
fikirleri pekistirdiklerinde yarar saglarlar” Bunun ger¢eklesmesi i¢in, 6gretmenler ve
veliler sinifta neler oldugu ve evde okuma kazanimini destekleyen evde neler oldugu
hakkinda biraz bilgi sahibi olmalidir. ”Bu makalede, yazar, 6gretmenlerin okumalari
desteklemek i¢in ebeveynlerle paylasabilecekleri ¢esitli stratejileri agiklamis okuma
stratejileri, fonemik farkindalik, akicilik, kelime bilgisi, anlama, baski ve yazma

kavramlaria odaklanmastir.
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Yapilan bir¢ok okuma modeli uygulama asamasinda dgretmenleri velilerden destek
almaya tesvik etmektedir. Bunun yaninda Bir veli / okul okuma programi kullanmayi,
uygulamalara katilan ebeveynlerin miktarini artirmalarini, evde ¢ocuklariyla okumaya
harcanan zamana tesvik etmektedir. Bu konuda okullar; kolayca erisilebilir
materyaller saglayabilir. Okuma miifredatini gelistirmek ve uygulama i¢in ek firsatlar
saglamak icin Oneriler ve takviyelerin yaninda ebeveyn katkisi bilimsel bulgularla da

kanitlanmustir.
Bu arastirmalardan bazilar1 sunlardir;

Clarke-stewart (1998), yaptigi calismada; 8-10 yaslar1 arasindaki kirk gocuk ve
ebeveynlerinden olusan bir grup; yetiskinlerin ve birlikte okuyan ¢ocuklarina etkilerini
degerlendirmek igin bir deney hazirladi. Cocuklarin okuma ve okuma akiciligina
ilgisini 6lgmek igin; On ergenler i¢in yazilmig, orijinal metnin daha ileri okuma
seviyesindeki bolimlere ve daha basit bir okuma seviyesinde bolumler igerecek
sekilde 1ki kitap uyarlandi. Kolay bolumler cocuklar tarafindan yiiksek sesle
okundu; ileri boliimler, ebeveynleri tarafindan okundu. Sadece ebeveynlerini dinleyen
cocuklarla karsilastirildiginda orijinal hikayeleri okuyan cocuklardan, zevk almak,
dikkat cekmek ve akici okumak icin uyarlanmis metni ebeveynleriyle birlikte

okumaktan daha ¢ok faydalandilar.

Lam (2013) c¢alismasinda, Hong Kong okul Oncesi Ogrencisine (ortalama
yas = 4.7 yil) ve aileleri genis bir aile geliri olan ailelere eslestirilmis bir okuma
programi uyguladilar. Okul 6ncesi 6grenciler rastgele deneysel ya da bekleme listesi
kontrol gruplarina atandilar. Deney grubundaki velilere 7 haftada esli okuma
konusunda 12 seans okul temelli egitim verilmistir. Bu 7 6grencinin her birinde en az
dort kez cocuklariyla eslestirilmis okuma yapmalar1 istendi. Programin sonunda,
deney grubundaki okul dncesi ¢ocuklar sézciik tanima ve akicilik okuma konusunda
kontrol grubundaki meslektaslarindan daha iyi performans gosterdiler. Ayrica
ebeveynleri tarafindan okuma konusunda daha yetkin ve motive olduklar
bildirildi. Daha da onemlisi, programin ebeveynler iizerinde bir¢cok olumlu etkisi
oldu. Deney grubundaki ebeveynler, ¢ocuklarinin daha iyi okuyucu ve Ogrenici
olmalarina yardimci olmada 6z yeterlilige sahipti. Ayrica, cocuklariyla daha iyi
iliskiler icinde olduklarmi bildirdiler. Iliskilerdeki ve 6z yeterlilikteki degisimlerinin,

programin bazi ¢ocuk ¢iktilari tizerindeki etkisine aracilik ettigi bulunmusgtur.
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Darling (2005) ‘e gore Sinifta Akicilik, akict modelleme ile gelistirilebilir.
Ogretmenler icin sézlii okuma stratejileri arasinda 6grenci-yetiskin okuma, birebir
okuma, teyp destekli okuma, ortak okuma ve Okuyucular Tiyatrosu gibi uygulamalar

disinda evde akicilik gelisimini desteklemek i¢in ebeveynler 6nemli bir destektir.
.» Sik sik yiiksek sesle okuyarak ¢cocuklarini tesvik etmek

* Cocuklarinin okumak i¢in kitaplar segmesine izin verin ve favori kitaplari tekrar

okumak
* Eglence ve zevk i¢in model okumak
* Bir kitap veya hikaye anlatmak;

* Bir ciimleyi sesli oku ve ardindan Cocugun ayni ciimleyi okumasi i¢in davet etmek

(yani, yanki okuma);
* Cocuklarinin yeni kelimeler okumalarina ve konusmalarina yardimci olmak

* Cocuklar ile kiitiphaneye gittikleri zaman uygun bir okuma seviyesinde ilgili
Kitaplar1 segme konusunda konusmak etkin okuryazarlik ig¢in ¢ok 6nemli bit katki

saglar.
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3. YONTEM

Bu bolim icerisinde yer verilen durumlar su sekilde ifade edilebilir; arastirmanin
modeli, érneklem ve evren, veri toplama araglari, verilerin toplanmasi ve verilerin

analizi.

3.1 Arastirmamin Modeli

Ilkokul tglncl siniftaki 6grencilerin okuma becerilerinin gelistirilmesinde akici
okuma stratejisi olan eko okumanin etkinlik diizeyini tespit etmeyi amag edinen bu
aragtirma On test-son test kontrol gruplu yari deneysel bir ¢alisma olarak

nitelendirilebilir.

Yar1 deneysel ¢alismalarda gruplarin belirlenmesi segkisiz bir sekilde yapilir (Metin,
2014). Arastirmaci, deney grubunu olustururken se¢imi goniilliik esas1 dogrultusunda
gerceklestirmis, calismaya dahil olmak istemeyen 5 6grenci ¢alisma dis1 birakilarak
deney grubu olusturulmustur. Bu yari deneysel ¢alismay1 meydana getirenler, rastgele

bir sekilde belirlenen bir deney grubu ve bununla beraber bir de kontrol grubudur.

3.2 Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma evrenini 2017-2018 6gretim senesinde Istanbul’da grenim
goren ilkokul 3. sinif 6grencileri meydana getirmektedir. Seckisiz drnekleme yontemi
kullanilarak, Bagcilar ilgesinde bir ilkokulun iki {iglincli simif subesinde bulunan

ogrenciler calisma grubunu meydana getirmistir.

Deney ve kontrol gruplarinda 14’er 6grenci bulunmaktadir. Calismaya istekli olan
ogrenciler dahil edilmis olup, deney grubu 6grencilerini olusturan 6grencilerin 6’s1
erkek 8’1 kiz 6grenci iken, kontrol grubunu olusturan 6grencilerin ise 8’1 erkek 6’s1 kiz

ogrencidir.
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Tablo 3.1: Calisma Grubu

Kiz Erkek
Deney Grubu 8 6
Kontrol Grubu 6 8

Ogrenci sayilarinin belirlenmesinde ders saati siire planlamasi dikkate alinmustir.
Calismanin her uygulanisi esnasinda yarim kalmamasi ve sonraki giine sarkmamasi
diistincesiyle belirlenen 6grenci sayisi ile bir ders saatini gegmeyecek bigimde

tamamlanabilmesi 6n gorilmiistiir.

3.3 Veri Toplama Araglar

Arastirma igin 2018 senesi basimli Doga Koleji Ilkokul HSBPC (Hafta Sonu Bireysel
Performans Calismasi) Tiirkge dersi hazir metinleri i¢erisinden 24 tane metin ve MEB
Tiirkce 3. Sinif Ders Kitabi’ndan ise 1 tane metin olmak kaydiyla toplam 25 tane metin
secilmistir. Bu metinlerden biri 6n test digeri ise son test metni olarak belirlenmistir.
Ogrencilerde uygulama sonras1 tutum degisikligi ve 6n test sorularin1 hafizada yer
etme gibi durumlar1 6nleme amaciyla ayni diizeyde iki farkli metin secilmistir. Bu
metinlerden biri; 98 s6zcukten meydana gelen “Aga¢ Diken Adam” (Ek- 1) 6n test
6l¢limiinde; 113 sozciikten meydana gelen “Deniz Yildizi” (Ek- 2) son test 6lgimiinde
tim ¢alisma gruplarina okutulmus olup, olusturulmus olan basit ve derinlemesine
anlama sorularin1 yanitlamalar1 talep edilmistir. Diger metinler, deney grubuna eko
okuma stratejisinin uygulandig: siire diliminde kullanilmistir. Bu esnada kontrol
grubundaki 6grenciler haftalik ders plani dogrultusunda egitim Ogretim siirecine

devam etmistir. Kullanilan metinler su sekilde siralanabilir:

Hikaye edici metinler;

81 sozclikten meydana gelen “Atatlirk Denizinden Damlalar” (Ek-3),
81 sozclikten meydana gelen ‘Okuma Kitaplarim” (EK-4),

90 sozciikten meydana gelen *‘Paltonun Igindeki” (Ek-5),

98 sozciikten meydana gelen “Ekmek Pargas1” (Ek-6),

115 sozciikten meydana gelen “Ozgenin Meraki” (EK-7),
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123 sozcukten meydana gelen “Mutlu Olmak” (Ek-8),

129 sozclkten meydana gelen ‘Nasrettin Hoca ve Balik” (Ek-9),

132 sozclkten meydana gelen ‘Balonlar” (EK-10),

145 sozcikten meydana gelen “Tilki ile Uziimler” (Ek-11),

88 sozcikten meydana gelen ‘‘Okula Veda” (Ek-12).

Bilgilendirici metinler;

83 stzciikten meydana gelen “Atatiirk” (Ek- 13),

88 sozciikten meydana gelen “Atatiirk’{in Fikir ve Diistinceleri” (Ek- 14),
89 sozciikten meydana gelen “Einstein Tekrar Hakli Cikt1” (Ek- 15),

96 stzciikten meydana gelen “Doga” (Ek- 16),

107 sdzcukten meydana gelen “Tsunami” (Ek- 17),

110 sozciikten meydana gelen “Ekmegin Hikayesi” (Ek- 18),

118 sozcukten meydana gelen “Cevre Festivalinde Mavi Yengeg Kosusu” (Ek- 19),
149 sozcukten meydana gelen “Akdeniz’i Koruyoruz” (Ek- 20),

Siirler,

45 sozcikten meydana gelen “Cumhuriyet Bayrami” (Ek- 21),

47 sozcukten meydana gelen “Ilkbahar” (Ek- 22),

67 sdzcikten meydana gelen “Atatiirk Olacagim” (EK-23),

70 sozclikten meydana gelen “Atatiirk Kurtulus Savasinda” (Ek- 24),

51 sozciikten meydana gelen “Beslenme” (Ek- 25).

Sekiz haftalik arastirma siiresinde Oyku edici, bilgi verici ve siir olacak sekilde U¢ tip
metin tlriiniin okutulmas1 amaglanmistir. Bu diistincenin sekillenmesinde Tiirkce

Ogretim programinda benzer metin tiirlerine yer verilmesi belirleyici olmustur.

Okuma esnasinda vurgu ve tonlama dikkat edilmesi gereken 6nemli bir ayrintidir. Eko
okuma etkinlikleri, okurun ses tonunu s6z gruplarindaki bilgiye uygun ayarlayabilmesi
acisindan faydali ¢aligsmalardir. (Giines, 2007; Kato, 2012; Akt: Uzunkol, 2013). Bu
diisiinceden hareketle baslangi¢ evresinde ilk {i¢ hafta okumalarinda ¢alismanin daha

anlasilir diizeyde ilerlemesi ve kavranmasi amaciyla siir tiirii metinler tercih edilmis,
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aragtirmact okuma esnasinda ses tonunu, vurgu ve tonlamayi uygun bir sekilde
ayarlayarak 0grencilerin s6z gruplarindaki bilgiyi anlamalarina destek olacak model
okumalar gergeklestirmistir. Metinlerin se¢imi yapilirken arastirmanin giivenilirligi ve
gecerliligini giiclendirme diislincesiyle 6grenci ders kitaplarinda yer alan metinlerden
bagimsiz se¢imler gergeklestirilmistir. Arastirma verilerinin olusturulmasi asamasinda
ogrenci okumalar1 ses kayit cihazi ile kaydedilmis ve ilgili okumalar tek tek
dinlenilerek hata analiz envanterine islenmistir. Ilgili envanter okudugunu anlama ve
kelime tanimada karsilagilan sorunlarin analiz edilebilmesi agisindan bilgilendiricidir.
(Radoyevic, 2006; Akt: Kaman, 2012). Ogrencilerin yapmis oldugu okuma hatalarmin
tespit edilmesinde Yilmaz (2006) ‘in kullanmis oldugu May (1986)’a ait olan hata
analizi envanteri ile okurlarin bireysel a¢idan okuma duzeyleri tespit edilmeye
calisilmistir. Okurun kelime ve ses bilgisinin tespiti metinin sesli okunmasi esnasinda
karsilasilan hatalarla belirlenmeye ¢alisilmistir. Hata analiz envanteri okuyucularin

okuma diizeylerini 3 gruba ayirir.
Bunlar:

Serbest Dizey: Okurun, bagimsiz olarak yardim almaksizin seviyesine uygun
metinleri okumasini ve anlamasini belirtir. Alinmis olunan puan (ortam Olgegi+

seslendirme 6lgegi) 160 ve Uzerinde ise serbest diizey seklinde belirlenir.

Ogretim Diizeyi: Okurun, metinleri uygun bicimde okumasi ve anlamlandirmasi igin
iyi bir okuyucunun destek ve yardimina gereksinim duydugunu belirtir. Alinmig
olunan puan (ortam 6lgegi + seslendirme Slgegi) minimum 120 ise 6gretim diizeyi

olarak belirlenir.

Endise Diizeyi: Okurun, okuma esnasinda birgok okuma yanlis1 yapmasi metni yeterli
olarak anlamlandiramadigini belirtir.  Alinmis olunan puan (ortam Olgegi +

seslendirme 6lgegi) 120 altinda ise endise diizeyi olarak belirlenir (Akyol, 2008).
Hata analiz envanter 6lgeginin puanlanmasi su bi¢imde olmustur:

Ortam Olgegi: Ortam Slgeginde yer alan degerlendirme puanlar1 0—5 puan araliginda

bulunmaktadir.
Buna gore;
0 puan: Hi¢ okumadi,

1 puan: S6zciigii 6gretmen verdi,
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2 puan: Ayni sOzcukleri/yapilart igermedi; kendi eklemis oldugu sOzciikte harf

eksikligi bulunmaktadir. S6zcikle mana benzerligi bulunmamakta,

3 puan: Aym sOzcukleri, yapilar1 igerdi; kendi eklemis oldugu sozcikte harf

Benzerlikleri bulunmakta. S6zciikle yakin manada,

4 puan: Ayni s6zcukleri, yapilari igerdi; kendi eklemis oldugu sdzcikler yazar ile ayni
ifade de,

5 puan: Kendini—hatasi diizeltti, manalarina gelmektedir.

Seslendirme Olgegi: Seslendirme dlgeginde bulunan puanlar, alakali kelimedeki harf
sayisiyla orantili olacak sekilde O—n puan araliginda yer almaktadir. Buna gore; 0 puan:
Kendi ekledigi kelimeyle harf benzerligi bulunmamakta, 1 puan: Kendi ekledigi
kelimeyle 1 harf benzerligi bulunmakta, 2 puan: Kendi ekledigi kelimeyle 2 harf
benzerligi bulunmakta, n puan: Kendi ekledigi kelimeyle “n” harf benzerligi

bulunmakta, manalarina gelmektedir.

Asagida yer alan tablolarda, 6n test ve son test uygulamalarinda kullanilan Aga¢ Diken
Adam ve Deniz Yildiz1 adli metinlerde ortam ve seslendirme 6lgegi ile ilgili dl¢iim

puanlama detaylarina yer verilmistir.
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Tablo 3.2: “Aga¢ Diken Adam” Metnine Gére Ortam Olgegi ve Seslendirme Olgegi

Puanlar
Sonug Olgiim Kriterleri
Yapilan Ortam Sesluendivljme
Hatalar Olcesi Olcegi
T Ortam Olgegi Puanlar
p srasyorsun Hi¢ okumadi =0
V 2/5 12/12 o .
v Ugrastyorsunuz Kehmey% ogretmen verdi = 1 '
Adamm éym kelimeleri, yapilar1 igcermedi
D 5/5 6/6 =2
vy - Ayni kelimeleri, yapilari igerdi=3
- - Ayni1 kelimeleri, yapilari igerdi;
D Fidanlarm Fidanin 3/5 7/10 kendi koydugu kelimeler yazarla
Y ayni ifadede = 4
Ayrilmiglar Kendini duzeltti = 5
B 5/5 11/11
Y
TOPLAM 15/20 36/39
YUZDE ™ 92

Seslendirme Olgegi Puanlar
Kendi ekledigi kelimeyle harf
benzerligi yok=0

Kendi ekledigi kelimeyle 1 harf
benzerligi var = 1

Kendi ekledigi kelimeyle 2 harf
benzerligi var =2

Kendi ekledigi kelimeyle N harf
benzerligi var = N

42



Tablo 3.3. “Deniz Yildiz1” Metnine Gére Ortam Olgegi ve Seslendirme Olgegi

Puanlar1
Yapilan Sonug Olgum Kriterleri
Hatalar
Ortam  Seslendirme Ortam Olgegi Puanlar
Olgegi Olgegi
D Bu 5/5 212 Hi¢ okumadi = 0
Y - Kelimeyi 6gretmen verdi = 1
D Daha 0/5 ) Aym kelimeleri, yapilari igermedi = 2
Y - Aymni kelimeleri, yapilar icerdi=3 Aym
TOPLAM 5/10 212 kelimeleri, yapilart  igerdi; kendi
- koydugu kelimeler yazarla ayni ifadede
YUZDE 50 100 =4

Kendini diizeltti = 5

Seslendirme Olgegi Puanlar

Kendi  koydugu  kelimeyle  harf
benzerligi yok =10

Kendi koydugu kelimeyle 1 harf
benzerligi var = 1

Kendi koydugu kelimeyle 2 harf
benzerligi var =2

Kendi koydugu kelimeyle N harf
benzerligi var = N

3.4 Verilerin Toplanmasi

Aragtirma verilerinin meydana getirilmesi icin ilk olarak 6grencilerin okumalari ses

kayit cihazina kaydedilmistir. Arastirmanin temel verilerine kayitlarin ¢oziimlenmesi

neticesinde ulagilmistir.

Ogrencilerin uygulama oncesinde okuma seviyelerini belirlemek icin birinci hafta

“Agac Diken Adam” isimli metin ile calisma yapilmustir. Ilgili calisma ile tiim ¢alisma

gruplarindaki &grencilerin seviyelerinin tespiti amaglanmistir. Ogretmen, deney

grubundaki 6grencilere haftanin ti¢ giinti (birer ders saati/40 dk.) her giin bir farkli

metin ile model okumalar yapmis; (3 kez) sonrasinda ise sirasiyla ayn1 metni tim

ogrencilere okutmustur. Okuma esnasinda ses kayitlari kayit cihazina kaydedilmistir.

Deney ve kontrol gruplari i¢erisinde bulunan toplam 28 6grencinin okuma duzeyleri

hata analiz envanteri ile belirlenerek puanlanmustir.
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Ik 6lgtimuin analiz edilmesiyle birlikte, deney grubunda yer alan &grencilere yankili
(eko) okuma yontemi kullanilarak 8 hafta boyunca verilen 6gretim toplam 25 saattir.
Ogretim, ilk hafta 4 ders saati; diger haftalarda ise 3 ders saati seklinde uygulanmistir.
Calisma, (Doga Koleji HSBPC,2018)’lerden segilmis olan; “Atatiirk Denizinden
Damlalar”, “Okuma Kitaplarim”, “Paltonun Igindeki, “Ekmek Pargas1”, “Ozgenin
Meraki1”, “Mutlu Olmak”, “Nasrettin Hoca ve Balik”, “Balonlar”, “Tilki ile Uziimler”,
“Okula Veda”, “Atatlrk”, “Atatiirk’tin Fikir Ve Diistinceleri”, “Einstein Tekrar Hakli
Cikt1”, “Doga”, “Tsunami”, “Ekmegin Hikayesi”, “Cevre Festivalinde Mavi Yengec
Kosusu”, “Akdeniz’i Koruyoruz”, “Cumhuriyet Bayrami”, “Tlkbahar”, “Atatiirk
Olacagim”, “Atatiirk Kurtulus Savasinda” ve MEB 3. Sinif Tiirk¢e ders kitabi
icerisinde bulunan “Beslenme” isimli metinler ile Ogrencilerin smiflarinda
gerceklestirilmistir. Arastirmaci, uygulamadan evvel hazirlamis oldugu okuma
metnini sinifta 3 defa seslice okuyup bu sekilde 6rnek okuma yapmis, okumanin
tamamlanmasinin ardindan metnin bulundugu ilgili kagidi sirasi ile dolagtirarak drnek
okuma modelinde okuma c¢alismalar1 gergeklestirilmesini talep etmistir. Bu sirada
okuma sireleri kaydedilmistir. Deney grubunda siire¢ bu bicimde ilerlerken, kontrol
grubunda yer alan 6grenciler 6grenimlerine devam etmis sadece On test ve son test

calismalarina dahil edilmistir.

Ogrencilerdeki degisimi gdrmek icin tiim ¢alisma gruplarindaki égrencilere “Deniz
Yildiz1” isimli metin ile son degerlendirme ¢alismas: gerceklestirilmistir. Ogrencilerin
o0grenim gordiigli siniflarda aliman ses kayitlari, siire¢ tamamlandiktan sonra
aragtirmaci tarafindan dinlenerek tiim calisma gruplarinda bulunan o6grencilerin
¢oziimlenmesi ve puanlamasi 6grencilerin Okumalari hata analiz envanteri kullanilarak

yapilmistir.

3.5 Verilerin Analizi

Verilerin analizinde degerlendirmeye gore ilk 6l¢iim puanlart 6n test; son olglim
puanlari ise son test seklinde olmustur. Arastirmaci olasi hatalar olusmamasi adina tiim
ses kayitlarini birden fazla kez analiz etmis, ilgili kayitlari farkli bir sinif 6gretmenine
dinleterek kontrol saglamis ve alan uzmani iki kisiden onay alarak arastirmanin
giivenirligi ve kapsam gecerligini saglamistir. Ayrica ¢alismada kullanilan 6n test ve
son test metinlerinin farkli sec¢imi, Ogrencilerin tutumlarinda bir degisiklik

yasanmamas1 adina tercih edilmis olup; ilgili islem alaninda uzman kisilerce teyit
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edilmistir. Arastirmada, tim g¢alisma grubu Ogrencilerinin okuma becerilerinin
degerlendirilmesinin yapilmast i¢in Yilmaz (2006) tarafindan kullanilmig olan
envanter, May (1986)“a ait olan Hata Analizi Envanteri dir. Okurun seslendirme ve
ortam Olgeginden aldig1 toplam puanlarin ortalamasi okurun okuma diizeyini temsil

eder.

Ilgili envanter, okurun okuma hatalarmin ve okudugunu anlama diizeyinin tespitinde
bilgilendiricidir. Ayrica Ogrencilerin okuma ve anlama diizeylerini belirlemede

ogretmenlere rehberlik eder. (Yilmaz, 2008).

Arastirmaci, arastirmada kullandigi metinlerle 6grencilerin okuma dlizeylerini tespit
etmistir. Ilgili diizey belirleme c¢alismasinda 6lgek puanlamalarmnin yapilist su

bicimdedir:

Seslendirme ve Ortam Olgeginin Puanlamasi: Ornegin, 6grenci metin icindeki
“soziin” sdzcuglni “soziinii” biciminde okudugunda, seslendirme 6lgeginden almis
oldugu puan, 5“te 5“tir. Ciinkii metindeki sozcik 5 harften meydana gelmekte ve
Ogrenci tarafindan seslendirilen sozcikteki harflerin  timi  sozclik icinde
bulunmaktadir. Ayn1 s6zciik igin 6grencinin ortam dlgeginden almis oldugu puan ise
5’te 3*tlr. Cunkl 6grencinin okumus oldugu s6zcik ile sézciigiin metin icerisindeki
hali, yazarin vermek istedigi sozciikleri ve yapiy1 igermektedir. Ogrenci s6zclige bir
harf ekleme yapmis olmasina karsin, alakali sozclkteki mana yazarla ayni ifade

icerisindedir.

Bu uygulamalar neticesinde her bir olgekten (ortam-seslendirme) alinmis olan
puanlarin toplamindan 6grencinin ne seviyede oldugunu belirtmistir. Her bir 6l¢ekten
alinabilecek en yiiksek puan 100 olup; 160 ve iizerinde puan alinmis ise “serbest
diizeyde”, 120 ve 160 arasinda bir puan alinmis ise “0grenim diizeyinde”, 120 ve alt1

bir puan almis ise “endise diizeyinde” oldugu kabul edilmistir (Akyol, 2008).

Bu uygulamalar sonucunda ulasilan veriler SPSS programina aktarilmis ve deney-
kontrol gruplarmin okuma dlzeyleri karsilagtirilmistir. Ayrica cinsiyetin okuma

duzeyi tizerindeki etkisi ol¢iilmistiir.
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4. BULGULAR VE YORUMLAR
Yapilan bu arastirmada, yankili okumanin Ogrencilerin okuma diizeylerini

gelistirmesindeki etkililigi incelenmistir. Ilgili sonuglara gére &lgek puanlarinin

toplami (ortam ve seslendirme 6lgegi) 6grencilerin okuma diizeylerini belirtmektedir.

Tablo 4.1: Deney Grubu Yanlis Analizi Envanteri On Test Ol¢iim Sonuglari

Ogrenciler Ortam Seslendirme olgegi ~ Toplam puan
(")lg:egi puanlar
Puanlan
D1 100 100 200
D2 40 90,90 130,90
D3 60 78 138,00
D4 75 92 167,00
D5 60 77 137,00
D6 70 94 164,00
D7 80 100 180,00
D8 75 90 165,00
D9 60 93 153,00
D10 50 86 136,00
D11 100 100 200
D12 88 89 177,00
D13 93 100 193,00
D14 100 100 200,00
TOPLAM 1051 1289,90 2340,90
B 75,07 92,13 167,20
X
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Tablo 4.2: Deney Grubu Yanlis Analizi Envanteri Son Test Olgiim Sonuglar

Ogrenciler Ortam Seslendirme olgegi ~ Toplam puan
Olgesi puanlari
Puanlan
D1 80 100 180,00
D2 55,55 83,75 139,30
D3 76 86 162,00
D4 50 100 150,00
D5 93,33 08 95,66
D6 80 100 180,00
D7 100 100 200,00
D8 73,33 87 160,33
D9 86,66 97 183,66
D10 80 100 180,00
D11 100 100 200,00
D12 60 90 150,00
D13 80 93,75 173,75
D14 85 90 175,00
TOPLAM 1099,07 132550 232970
y 78,56 94,67 173,23
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Tablo 4.3: Kontrol Grubu Yanlis Analizi Envanteri On Test Ol¢iim Sonuglar

Ogrenciler Ortam Seslendirme dlcegi Toplam puan
Olgesi puanlari
Puanlan

K1l 60 87,50 147,50
K2 100 100 200,00
K3 40 62,50 102,50
K4 73 100 173,00
K5 17 100 117,00
K6 85 96,96 181,96
K7 0 0 12,50
K8 100 100 200,00
K9 80 100 180,00
K10 40 83 123,00
K11l 80 100 180,00
K12 60 66,66 126,66
K13 40 83 123,00
K14 60 70 130,00

TOPLAM 835 1149,62 1997,12
- 59,60 82,10 142,65
X
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Tablo 4.4: Kontrol Grubu Yanlis Analizi Envanteri Son Test Ol¢iim Sonuglar

Ogrenciler Ortam Seslendirme élcegi ~ Toplam puan
Olgesi puanlan
Puanlan
K1 20 70 90,00
K2 0 0 25
K3 60 81,81 14181
K4 80 95 175,00
K5 62,85 82 144,85
K6 100 100 200,00
K7 60 65 125,00
K8 73 85 158,00
K9 100 100 200,00
K10 80 100 180,00
K11 100 100 200,00
K12 100 100 20,00
K13 66,66 100 166,66
K14 100 100 200,00
TOPLAM 1002,51 1178,81 2206,32
« 71,60 84,20 157,39
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Calisma grubunda yer alan 6grencilerin On test/ son test verileri incelendiginde toplam
Olcek puanlarinda artis oldugu gozlenmektedir. Deney grubunun son test 6lgiim
sonuglara bakildiginda ise her iki 6lgekte ve toplam 6lgek puanlamasinda kontrol
grubuna kiyasla olumlu yonde farklilastigi anlasilmaktadir. EKo okuma stratejisi ile
calisilan deney grubu 6grencilerinin okuma diizeyi puanlari kontrol grubunda yer alan

ogrencilerin puan degerlerinden yiiksektir.

4.1 Normal Dagihim Analizi

Deney ve kontrol gruplarini olusturan 14’er kisi i¢in On test puanlari izerinden normal
dagilim testi yapildiginda deney grubunun normal bir sekilde dagildigi kontrol
grubunun ise normal bir sekilde dagilmadigi goriilmiistiir. Shapiro-Wilk testi
sonuglarma goére deney grubu igin p=,458’dir. Yani deney grubu normal
dagilmaktadir. Kontrol grubu i¢in ise p<,05 oldugundan normal dagilim yoktur. (Tablo
1 ve Tablo 2).

Analiz detaylandirildiginda kontrol grubunda 21 numarali katilimeinin ug degere sahip
oldugu (Sekil 1) bulunmus ve normal dagilim ile diger tiim analizleri etkileyecegi i¢cin
21 numarali katilimcimin analiz dis1 birakilmasina karar verilmistir. 21 numarali

katilimer ilk 1ki 6l¢ekten 0, tiglincii 6l¢ekten de 12,5 almistir.

Tablo 4.5: Deney ve Kontrol Gruplarina Ait Bilgiler

Grup Degerler
Gegerli Kayip veri Toplam
N  yuzde N Percent N  Ylzde
On testdeney grubu 14 100,0% O ,0% 14 100,0%
toplam kontrol grubu 14 100,0% O ,0% 14 100,0%
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Tablo 4.6: Normal Dagilim Testi Sonuglari

grup Kolmogorov-Smirnova Shapiro-Wilk
Istatistik df Anlamlihk TIstatistik df Anlm.
On test deney grubu 135 14 ,200* ,943 14 458
toplam
kontrol grubu ,175 14 ,200* ,845 14 019

300,00

250,00

200,00

150,00

oOntesttoplam

100,00

50,00

21
[e]

0,007

T T
deney grubu kontrol grubu

grup

Sekil 4.1: U¢ Degerler Diyagrami

21 numarali katilimcr ¢ikartildiginda 6n test sonuglari agisindan deney grubunda 14,
kontrol grubunda 13 katilime1 kalmistir. Bu sayilar iizerinden analiz tekrarlandiginda
On test sonuglarina gore iki grup da normal dagilmaktadir (Tablo 3 ve Tablo 4).
Shapiro-Wilk testi sonuglarina gore deney grubu igin p=,458’dir. Yani deney grubu
normal dagilmaktadir. Kontrol grubu i¢in ise p=,712’dir. Kontrol grubu da normal

dagilim gostermektedir.
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Tablo 4.7: Gruplara Ait Ozet Veriler

grup Degerler
Gegerli Kayip veri Toplam
N Yuzde N Yuzde N Yizde
On testdeney grubu 14 100,0% O ,0% 14 100,0%
toplam
kontrol grubu 13 100,0% O ,0% 13 100,0%

Tablo 4.8: Ug Deger Analizi Ardindan Toplam On Test Puanlar1 Uzerinden Deney
ve Kontrol Grubu Normal Dagilim Testi Sonuglari

grup Kolmogorov-Smirnova Shapiro-Wilk
istatistik df Anlam. istatistik df Anlam.
On testdeney grubu ,135 14 ,200* 943 14 458
toplam
kontrol grubu ,105 13 ,200* 957 13 712

Normallik analizi son test i¢in yapildiginda ayn1 sekilde deney grubunun normal bir

sekilde dagildig: fakat kontrol grubunun normal bir sekilde dagilmadig1 goriilmiistiir.

Shapiro Wilk sonuglart p=,873; p<,008. Analiz detaylandirildiginda 16 numarali

ogrencinin ug degere sahip oldugu ve iki testten 0 puan aldig1 gériilmiistiir. Ogrenci

her iki testten 0 puan aldig1 i¢in analize dahil edilmesi miimkiin olmadigindan ve tiim

analiz sonuglarimi yanlis etkileyeceginden analiz disi birakilmistir. 16 numarali

Ogrencinin analizden ¢ikarilmasiyla kontrol grubunun da son test sonuglar1 agisindan

normal dagildig1 saptanmaistir. Shapiro Wilk testi sonuglart p=,873; p=,354.

Tablo 4.9: Toplam Son Test Puanlar1 Uzerinden Deney ve Kontrol Grubu Normal

Dagilim Testi Sonuglari

Normallik analizi

Son test deney grubu

toplam

grup Kolmogorov-Smirnov? Shapiro-Wilk
istatistik  df Anlam. istatistik df Anlam.
,139 14 ,200° ,970 14 873
kontrol grubu  ,205 13 ,139 ,806 13 ,008
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Sekil 4.2: Ug deger diyagrami

Tablo 4.10: Ug Deger Analizi Ardindan Toplam Son Test Puanlar1 Uzerinden Deney
ve Kontrol Grubu Normal Dagilim Testi Sonuglari

grup Kolmogorov-Smirnova Shapiro-Wilk
istatistik df Anlam. istatistik df Anlam.
Son testdeney grubu ,139 14 ,200* 970 14 ,873
toplam
kontrol grubu ,145 12 ,200* 927 12 ,354

4.2 Ortam Olcegine Ait Analizler

4.2.1 Ortam o6lcegi on test puanlarmma gore deney ve kontrol gruplarmin

karsilastirilmasi

Ortam Olgegi On test puanlarinda deney grubu ortalamasinin 75,07 oldugu, kontrol
grubu ortalamasinin ise 61,25 oldugu goriilmektedir. Bagimsiz 6rneklemler t testi
neticelerine gore iki grup arasinda ortam 6l¢egi puanlari agisindan anlamli bir farklilik

yoktur p=,116
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Tablo 4.11: Ortam Olgegi On Test Puanlar1 Uzerinden Deney ve Kontrol Grubu
Betimsel Istatistikleri

grup N Ort. Std. sapma Ort. Stand. Hatasi
Ortam  Glgegi-deney grubu 14 75,07 19,499 5,211
oT

kontrol grubu 12 61,25 23,787 6,867

Tablo 4.12: Ortam Olgegi On Test Puanlar1 Uzerinden Deney ve Kontrol Grubu T
Test Sonuglari

Levene's
Testi t-test

Farkin %95

iiven araligi
Anlam. Std. pven arel

(2 Ort. Hata En En
F Anlam.t df  yonld) farki farkn diisiik yiksek

Ortam  Varyanslar ,353 ,558 1,62924 116 13,8218,486 -3,693 31,335
o0lgegi-OT homojense

Varyanslar 1,60321,332,124  13,8218,620 -4,089 31,732
homojen
degilse

4.2.2 Ortam olgegi test puanlarmna gore deney grubunun oOn test son test

sonuc¢larimin karsilastirilmasi

Deney grubunun 6n test son test ortam 6lgegi puanlarinin karsilastirilmasinda bagiml
orneklem t testinden yararlanilmistir. Deney grubunun 6n test ortalamasi 75,07 son
test ortalamasi 78,56’dir. Ortalamalar arasinda istatistiksel bakimdan anlamli bir fark

bulunmamaktadir p=,545.

Tablo 4.13: Ortam Olgegi Uzerinden Deney Grubu On Test Son Test Betimsel

Istatistikleri
Mean N Std. Deviation Std. Error Mean
Ortamélgei-OT 75,0714 14 19,49937 5,21142
Ortam-ST 78,5621 14 15,13120 4,04398
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Tablo 4.14: Ortam Olgegi Uzerinden Deney Grubu On Test Son Test T Test

Sonuglari
Farklar
Farkin %95 giiven
araligi
Ort.
Std. Std. En Anlamhl
Ort. sapma Hatas1 En diisiik yiksek t  df 1k
Ciftl Ortam -3,49071 21,03960 5,62307 -15,63862 8,65719 -,621 13 545
Oleegi-OT
Ortam-ST

4.2.3 Kontrol grubunun ortam ol¢egi puanlari iizerinden on test son test farki

Kontrol grubunun ortam 06lgegi 6n test puanlart ortalama 61,25 iken son test puan
ortalamalar1 78,5 dir. Kontrol grubunun ortam 6l¢egi puanlari agisindan 6n test son

test ortalamalar1 arasindaki fark anlamlidir p<,05.

Tablo 4.15: Ortam Olgegi Puanlar1 Uzerinden Kontrol Grubu On Test Son Test
Betimsel Istatistikleri

Ort. N Std. sapma Ort. Std. hatasi
Ortamélgegi-OT 61,2500 12 23,78741 6,86683
Ortam-ST 78,5425 12 24,30037 7,01491

Tablo 4.16: Ortam Olgegi Puanlar1 Uzerinden Kontrol Grubu On Test Son Test T
Test Sonuglari

Farklar

Farkin %95 glven
arah@

Std.  Ort. Std. En
Ort. sapma hatast En diisiik yiksek t df Anlam.

Ortaméleegi-OT -17,29250 26,67585 7,70065 -34,24153 -,34347 -2,246 11 ,046
Ortam-ST
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4.2.4 Ortam olcegi son test puanlarina gore deney ve kontrol gruplarinin

karsilastirilmasi

Deney ve kontrol gruplarina ait ortam 6lg¢egi son test ortalama puanlar1 sirasiyla 78,56
ve 78,54°tiir. iki grup arasinda ortam Slgegi puanlari agisindan anlaml bir farklilik

yoktur p=,998

Tablo 4.17: Ortam Olgegi Son Test Puanlar1 Uzerinden Deney ve Kontrol Grubu
Betimsel Istatistikleri

grup N Ort. Std. sapma Ort. Std. hatasi
Ortam-ST deney grubu 14 78,56 15,131 4,044
kontrol grubu 12 78,54 24,300 7,015

Tablo 4.18: Ortam Olgegi Son Test Puanlar1 Uzerinden Deney ve Kontrol Grubu T
Test Sonuglari

Levene's Test t-test

Farkin %95
giiven araligi

Std.
Ort. Hata En En
F Anlam t df Anlam farki farki diisiik yiksek

Ortam-  Varyanslar 2,200 ,151 ,003 24 998 ,020 7,815 -16,110 16,150
ST homojense

Varyanslar ,002 17,857 ,998 ,020 8,097 -17,001 17,041
homojen degilse

4.3 Seslendirme Olgegine Ait Analizler

4.3.1 Seslendirme olcegi 6n test puanlarina gore deney ve kontrol gruplarinin

karsilastirilmasi

Seslendirme 6lgegi On test puan ortalamalari deney grubu icin 92,1 oldugu goriiliirken
kontrol grubu igin 6n test puan ortalamalar1 87,4 oldugu gériilmektedir. iki grup

arasindaki fark istatistiksel agidan anlamli degildir p=,330.
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Tablo 4.19: Seslendirme Olgegi On Test Puanlar1 Uzerinden Deney ve Kontrol
Grubu Betimsel Istatistikleri

grup N Ort. Std. sapma Ort. Std. hatas
Seslendirme-OT  deney grubu 14 92,14 7,825 2,091
kontrol grubu 12 87,47 14,387 4,153

Tablo 4.20: Seslendirme Olgegi On Test Puanlar1 Uzerinden Deney ve Kontrol
Grubu T Test Sonuglart

Levene's
Test t-test
Farkin %95
giiven arallgl
Std.
Anl Ort. Hata En En

F am t df Anlam. farki farki diisiik yUksek

Seslendirme-OT  Varyanslar 6,772,016 1,049 24 305 4,667 4,451 -4,520 13,854
homojen ise

Varsyanslar 1,004 16,394 ,330 4,667 4,650 -5,171 14,506
homojen
degilse

4.3.2 Seslendirme ol¢egi test puanlarina gore deney grubunun on test son test

sonuclarimin karsilastirilmasi

Deney grubunun seslendirme 0lgegi On test son test puan ortalamalar1 bakimindan
istatistiksel agidan anlamli bir farklilik tespit edilememistir p=,280. On test

ortalamasinin degeri 92,1 ve son test ortalamasinin degeri ise 94,6°dur.

Tablo 4.21: Seslendirme Olgegi Puanlar1 Uzerinden Deney Grubu On Test Son Test
Betimsel Istatistikleri

Mean N Std. Deviation Std. Error Mean
Seslendirme-OT 92,1357 14 7,82477 2,09126
Seslendirme-ST 94,6786 14 6,10598 1,63189
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Tablo 4.22: Seslendirme Olgegi Puanlar1 Uzerinden Deney Grubu On Test Son Test
T Test Sonuglari

Farklar

Farkin %95 glven
aralig

Std. Ort. Std.
Ort. sapma hatas1 En diisiik Enylksek t  df Anlam.

Seslendirme-OT -2,54286 8,44284 2,25644 -7,41761 2,33189 -1,127 13 ,280
Seslendirme-ST

Kontrol grubunun seslendirme 6l¢egi puanlari iizerinden on test son test farki

Kontrol grubunun seslendirme 6lgegi puanlari agisindan 6n test ve son test ortalamalari

anlamli derecede farklilasmamaktadir. Kontrol grubu seslendirme 6lgegi on test

ortalama puani 87,5 iken kontrol grubu seslendirme Slgegi son test puan ortalamasi

92.,8°dir.

Tablo 4.23: Seslendirme Olgegi Puanlar1 Uzerinden Kontrol Grubu On Test Son
Test Betimsel Istatistikleri

Ort. N Std. sapma Ort. Std. hatasi
Seslendirme-OT 87,4683 12 14,38682 4,15312
Seslendirme-ST 92,8175 12 10,38275 2,99724

Tablo 4.24: Seslendirme Olgegi Puanlar1 Uzerinden Kontrol Grubu On Test Son
Test T Test Sonuglari

Farklar

Farkin %95 giiven
arahg

Ort.
Std. Std. En
Ort. sapma hatasi1 En diisiik yiksek t  df Anlam.

Seslendirme-OT  -5,34917 17,85945 5,15558 -16,69652 5,99819-1,038 11 ,322
Seslendirme-ST
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4.3.3 Seslendirme dlcegi son test puanlarina gore deney ve kontrol gruplarimin

karsilastirilmasi

Seslendirme Olgegi son test puan ortalamalarindan hareketle c¢ikarilan sonuca gore
deney ve kontrol gruplar1 arasinda anlamli bir fark yoktur p=,593. Deney grubunun
seslendirme Olgegi son test ortalama puaninin 94,7 oldugu saptanirken kontrol

grubunun seslendirme 6lgegi son test ortalama puaninin ise 93 oldugu saptanmuistir.

Tablo 4.25: Seslendirme Olgegi Son Test Puanlar1 Uzerinden Deney ve Kontrol
Grubu Betimsel Istatistikleri

grup N Ort. Std. sapma Ort. Std. hatasi
Seslendirme-ST  deney grubu 14 94,68 6,106 1,632
kontrol grubu 12 92,82 10,383 2,997

Tablo 4.26: Seslendirme Olgegi Son Test Puanlar1 Uzerinden Deney ve Kontrol
Grubu T Test Sonuglart

Levene's
Test t-test

Farkin %95

guven arahgi

Std. En
Anl Ort. Hata En vyikse
F Anlam. t df am. farki farki diisiik Kk

Seslendirme- Varyanslar 5,052 ,034 567 24 5761,861 3,282 -4,913 8,635
ST homojense

Varyanslar ,545 17,209 ,593 1,861 3,413 -5,332 9,055
homojen degilse

4.4 Ol¢ek Toplam Puanlarina Gére Yapilan Analizler

4.4.1 On test toplam olcek puanlarina gore deney ve kontrol gruplarinin

karsilastirilmasi

Toplam Olgek ©On test puanlart dikkat alinarak deney ve kontrol gruplar

karsilagtirildiginda deney gruplarmmin daha yiiksek ortalamaya sahip oldugu
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(M1=205,6; M>=171,6) ayrica bu farkin istatistiksel acgidan anlamli oldugu

goriilmiistiir p<,05.

Tablo 4.27: On Test Toplam Olgek Puanlarina Gore Deney ve Kontrol Grubu
Betimsel Istatistikleri

grup

N Ort. Std. sapma Ort. Std. hatasi
On Test deney grubu 14 205,60 43,153 11,533
toplam
kontrol grubu 12 171,64 29,636 8,555

Tablo 4.28: On Test Toplam Olgek Puanlarina Gére Deney ve Kontrol Grubu T Test
Sonuglari

Levene's Test t-test

L))
Std. Fi‘iavre:;ll I:u'g)l?“sl
_guven aralign
Ort. Hata

F  Anlam. t df Anlam. farki farki Diisiik YUksek

Ontest Varyanslar 2,674 115 2,298 24 031 33,965 14,778 3,464 64,466
toplam homojense

Varyanslar 2,365 23,009 ,027 33,965 14,360 4,260 63,670
homojen
degilse

4.4.2 Toplam ol¢ek puanlarina gore deney grubunun on test son test sonu¢larmin

karsilastirilmasi

Deney grubunun toplam 6lgek puanlar agisindan 6n test ve son test neticeleri arasinda
anlamli bir fark bulunmamaktadir. Son test ortalamasina baktigimizda on test

ortalamasindan yiiksek oldugu goriilmektedir ancak fark anlamli degildir p=,055.

Tablo 4.29: Deney Grubu On Test Toplam Son Test Toplam Betimsel Istatistikleri

Ort. N Std. sapma Ort. std. hatasi
On test toplam 205,6000 14 43,15270 11,53304
Son test toplam 228,5979 14 39,00414 10,42430
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Tablo 4.30: Deney Grubu On Test Toplam Son Test Toplam T Test Sonuglari

Farklar

Farkin %95 gtven
arahg

Ort. Std.
Ort. Std.sapma  hatasi Diisiik  Yiksek t  df Anlam.

Ontest -22,99786 40,79366 10,90256 -46,55142 ,55570 -2,109 13  ,055
toplam —
Son test
toplam

4.4.3 Toplam olcek puanlarina gore kontrol grubunun on test son test

sonuclarmin karsilastirilmasi

Toplam 06lcek puanlar1 dikkate alindiginda kontrol grubunun son test neticeleri 6n test

neticelerinden istatistiksel agidan anlamli derecede basarilidir p<,05.

Tablo 4.31: Kontrol Grubu On Test Toplam Son Test Toplam Betimsel Istatistikleri

Ort. N Std. sapma Ort. Std. hatas
On test toplam 171,6350 12 29,63615 8,55522
Son test toplam 205,7350 12 35,87221 10,35542

Tablo 4.32: Kontrol Grubu On Test Toplam Son Test Toplam T Test Sonuglari

Farklar Anlam.

Farkin %95 giiven

arahg
Std.  Ort. Std.
Ort. sapma  hatas1  Diisiik  Yuksek t df
Ontest -34,10000 38,00068 10,96985 -58,24448 -9,95552 -3,109 11 ,010
toplam —
son test
toplam
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4.4.4. Son test toplam olcek puanlarmma gore deney ve kontrol gruplarinin

karsilastirilmasi

Son test toplam 6lgek puanlarina bakilarak bu puanlar lizerinden deney ve kontrol
gruplan karsilastirildiginda iki grup arasinda anlamli bir farklilik saptanamamustir.
Deney grubunun ortalamasi (M=228,6), kontrol grubu ortalamasindan (M= 205,7)
daha yliksek olmasina ragmen fark anlamli degildir.

Tablo 4.33: Son Test Toplam Olcek Puanlarina Gore Deney ve Kontrol Grubu
Betimsel Istatistikleri

grup
N Ort. Std. sapma Ort. Std. hatasi
Son test toplam  deney grubu 14 228,60 39,004 10,424
kontrol grubu 12 205,74 35,872 10,355

Tablo 4.34: Son Test Toplam Olgek Puanlarina Gore Deney ve Kontrol Grubu T
Test Sonuglari

Levene's Test t-test

Farkin %95

Std. giiven arahg
Ort. Hata

F Anlam.t df Anlam.farki farki Diisiik YUksek

Sontest Varyanslar ,116 ,736 1,546 24 ,135 22,863 14,792 -7,667 53,392
toplam homojen ise

Varyanslar 1,556 23,859 ,133 22,863 14,694 -7,473 53,198
homojen
degilse

4.5.Cinsiyet Degiskeniyle ilgili Analizler

Cinsiyet degiskeni deney grubunun kendi i¢inde ele alindiginda, deney grubunda yer
alan 6 erkek 8 kiz 14 Ogrenciden, 8 tanesinin okuma diizeylerini koruduklar
gozlenmektedir. On test sonuglarina gére 7 grencinin serbest ve 1 dgrencinin de
O0grenim diizeyinde yer aldigi, calisma sonucunda bu 8 Ggrencinin baslangictaki
diizeylerini koruduklari tespit edilmistir. Diger 6 6grencinin okuma diizeylerinde ise
birtakim farkliliklar tespit edilmistir. D3 numarali 6grencinin cinsiyeti erkek olup; 6n
test sonucunda 6grenim diizeyinde yer aldig1 son test sonucunda da gelisme gostererek

serbest diizeye yiikseldigi tespit edilmistir. Ayni sekilde D4 numarali 6grencinin
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cinsiyeti erkek olup; 6n test sonucunda en yiiksek diizeyde (serbest diizey) yer aldig:
son test sonucunda diisiis yasayarak bir alt basamak olan 6grenim diizeyine geriledigi
goriilmektedir. D5 numarali 6grencinin de cinsiyeti erkektir ve 6grenim diizeyinden
endise diizeyine gerilemistir. Okuma diizeylerinde farkliliklar tespit edilen diger 3 kiz
ogrenciye bakildiginda D10 ve D11 numarali 6grenciler 6grenim diizeyinden en
yiiksek diizey olan serbest diizeye ulasmis, diger kiz 6grenci de (D12) serbest

diizeyden 6grenim diizeyime gerilemistir.

Tablo 4.35: Deney ve Kontrol Grubu On Test Toplam Olgek Puanlar

Deney grubu Cinsiyet/puan Kontrol grubu Cinsiyet/
Puan
D1 E/200 K1 E/147,50
D2 E/130,90 K2 E/200
D3 E/138 K3 E/102,50
D4 E/167 K4 E/173
D5 E/137 K5 E/117
D6 E/164 K6 E/181,96
D7 K/180 K7 E/O
D8 K/165 K8 E/200
D9 K/153 K9 K/180
D10 K/136 K10 K/123
D11 K/200 K11 K/180
D12 K/177 K12 K/126,66
D13 K/193 K13 K/123
D14 K/200 K14 K/130

Kontrol grubunda yer alan 8 erkek 6 kiz 14 Ogrenciden, 4 &grencinin On test
sonuclarinda serbest diizeyde yer aldiklari son test sonuglarinda ise diizeylerini
koruduklar1 gozlenmektedir. Diger 10 6grencinin diizeylerinde birtakim farkliliklar
tespit edilmistir. Bu 6grencinin 6’s1 erkek 4’ ise kizdir. Erkeklerden (K3,K5,K7)
endise diizeyinden 6grenim diizeyine yiikselmistir. Diger 3 erkeklerden K1 numarali
ogrenci 6grenim diizeyinden endise diizeyine, K2 numarali 6grenci serbest diizeyden
endise diizeyine, K8 numarali 6grenci de serbest diizeyden Ogrenim diizeyine
gerilemistir. Kontrol grubunun 7. ve 8. erkek {liyelerinin ise okuma diizeylerinde

herhangi bir degisiklik gozlenmemistir. 4 kiz 6grencinin tamami (K10,K12,K13,K14)
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ogrenim diizeyinden serbest diizeye yiikselmistir. Kontrol grubunun diger iki liyesinin

ise okuma diizeylerinde herhangi bir degisiklik gézlenmemistir.

Tablo 4.36: Deney ve Kontrol Grubu Son Test Toplam Olgek Puanlar

Deney grubu Cinsiyet/puan Kontrol grubu Cinsiyet/puan
D1 E/180 K1 E/90
D2 E/139,30 K2 E/O
D3 E/162 K3 E/141,81
D4 E/150 K4 E/175
D5 E/191,33 K5 E/144,85
D6 E/180 K6 E/200
D7 K/200 K7 E/125
D8 K/160,33 K8 E/158
D9 K/183,66 K9 K/200

D10 K/180 K10 K/200
D11 K/200 K11 K/200
D12 K/150 K12 K/200
D13 K/173,75 K13 K/166,66
D14 K/175 K14 K/200

Deney ve kontrol gruplar1 ayr1 ayr1 ve her iki grup birlestirilerek analiz yapildiginda
cinsiyet degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli derecede farklilasan olgtimler

asagida siralanmistir:

e Kontrol grubu seslendirme dlgegi son test dlglimlerine gore kontrol grubundaki
kiz 6grenciler istatistiksel olarak anlamli derecede erkek 6grencilerden basarilidir.

e Kontrol grubunda son test toplam puanlart agisindan kiz Ogrenciler erkek
Ogrencilere nazaran anlamli derece daha bagarilidir.

e Deney ve kontrol grubunda bulunan &grencilerin tamami cinsiyet degiskeni
lizerinden analize tabi tutuldugunda kiz Ogrencilerin anlamli derecede erkek

Ogrencilerden basarili oldugu sonucuna ulasilmstir.

Cinsiyet degiskenine dair tliim analizler ilgili tablolariyla birlikte asagida

sunulmaktadir.
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4.5.1 Deney grubu ortam olcegi on test olciimlerine gore t testiyle cinsiyetin

karsilastirilmasi
Ortam Olgegi On test sonuglari agisindan cinsiyetlere gore bir farklilasma
saptanamamistir.

Tablo 4.37: Deney Grubu Ortam Olgegi C)p Test Puanlar1 Uzerinden Cinsiyet
Degiskeni Betimsel Istatistikleri

cinsiyet N Ort. Std. sapma  Ort. Std. hatasi
Ortam 6lgegi- erkek 6 67,5000 19,93740 8,13941
ot kiz 8 80,7500 18,33615 6,48281

Tablo 4.38: Deney Grubu Ortam Olgegi On Test Puanlar1 Uzerinden Cinsiyet
Degiskeni T Test Sonuglari

Levene's
Test t-test

Farkin %95 giiven
arahg

Anl Ort. Std. Hata
F Anlam t df am. farki farki Diisiitk  Yiksek

Ortam Varyanslar ,003 ,956 -1,290 12 ,221 -13,25 10,27183 -35,63039 9,13039
6l¢egi-OT  homojen ise

Varyanslar -1,273 10,374 ,231 -13,25 10,40561 -36,32239 9,82239
homojen
degilse

4.5.2 Deney grubu seslendirme 0l¢egi 0n test 6lciimlerine gore t testiyle cinsiyetin

karsilastirilmasi
Deney grubu seslendirme 6l¢egi 6n test puanlar1 bakimindan kiz ve erkek 6grenciler
arasinda anlaml bir fark saptanamamustir.

Tablo 4.38: Deney Grubu Seslendirme Olgegi On Test Puanlari Uzerinden Cinsiyet
Degiskeni Betimsel Istatistikleri

cinsiyet N Ort. Std. sapma  Ort. Std. hatasi
Seslendirme-OT  erkek 6 88,6500 9,19647 3,75444
kiz 8 94,7500 5,92211 2,09378
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Tablo 4.39: Deney Grubu Seslendirme Olgegi On Test Puanlar1 Uzerinden Cinsiyet
Degiskeni T Test Sonuglar1

Levene's
Test t-test
Farkin %95 giiven
Std araligi
Anl Anl Hata

F am t df am. Ort. farki farki  Lower Upper

Seslen  Varyanslar 1,686,219 -1,513 12 ,156 -6,10000 4,03054 -14,88178 2,68178
dirme homojen ise

Varyanslar -1,419 8,038,193 -6,10000 4,29881 -16,00485 3,80485
oT homojen
degilse

4.5.3 Kontrol grubu ortam ol¢egi 6n test olciimlerine gore t testiyle cinsiyetin

karsilastirilmasi

Kontrol grubu ortam 6lcegi 6n test neticelerinden hareketle kiz ve erkek dgrenciler

arasinda anlamh bir farklilik saptanamamastir.

Tablo 4.40: Kontrol Grubu Ortam Olgegi On Test Puanlari Uzerinden Cinsiyet
Degiskeni Betimsel Istatistikleri

cinsiyet
N Ort. Std. sapma Ort. Std. Hatas1
Ortamélcegi-OT  erkek 6 62,5000 30,34963 12,39018
kiz 6 60,0000 17,88854 7,30297

Tablo 4.41: Kontrol Grubu Ortam Olgegi On Test Puanlar1 Uzerinden Cinsiyet
Degiskeni T Test Sonuglari

Levene's
Test t-test

Farkin %95 giiven
Anla Anl  Ort. Std. Hata arahig
F m. t df am. farki farka Diisiik  Yuksek

Ortam Varyanslar 1,699 ,222 /174 10 ,865 2,50000 14,38228 -29,54572 34,54572
homojense

Olcegi

oOT Varyanslar ,174 8,100 ,866 2,50000 14,38228 -30,59449 35,59449
homojen

degilse
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4.5.4 Kontrol grubu seslendirme ol¢egi o6n test olciimlerine gore t testiyle

cinsiyetin karsilastirilmasi
Kontrol grubu seslendirme 6l¢egi on test dlgiimlerine gore kiz ve erkek ogrenciler

arasinda anlamli farklilik yoktur.

Tablo 4.42: Kontrol Grubu Seslendirme Olgegi On Test Puanlar1 Uzerinden Cinsiyet
Degiskeni Betimsel Istatistikleri

cinsiyet N Ort. Std. sapma Ort. Std. hatasi
Seslendirme-OT  erkek 6 91,1600 14,85172 6,06319
kiz 6 83,7767 14,21532 5,80338

Tablo 4.43: Kontrol Grubu Seslendirme Olgegi On Test Puanlar1 Uzerinden Cinsiyet
Degiskeni T Test Sonuglari

Levene's
Test t-test
Farkin %95 giiven
Std. arahg
Anla Anla Ort. Hata

F m 't df m. farki farki  Diisiik YUksek

Seslendir Varyanslar ,000 ,993 ,880 10 ,400 7,38333 8,39294 -11,31731 26,08397
me-OT homojen ise

Varyanslar ,880 9,981 ,400 7,38333 8,39294 -11,32216 26,08883
homojen
degilse

4.5.5 Deney grubu ortam olcegi son test dlciimlerine gore t testiyle cinsiyetin

karsilastirilmasi

Deney grubu ortam o6lcegi son test Ol¢limlerinden hareketle bu 6lclimler dikkate

alindiginda kiz ve erkek 6grenciler arasinda anlamli bir farklilik saptanamamustir.
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Tablo 4.44: Deney Grubu Ortam Olgegi Son Test Puanlari Uzerinden Cinsiyet
Degiskeni Betimsel Istatistikleri

cinsiyet
N Ort. Std. sapma Ort. Std. hatasi
Ortam - ST  erkek 6 72,4800 16,44499 6,71364
kiz 8 83,1238 13,28685 4,69761

Tablo 4.45: Deney Grubu Ortam Olgegi Son Test Puanlar1 Uzerinden Cinsiyet
Degiskeni T Test Sonuglari

Levene's
Test t-test

Farkin %95 giiven

Std. arahg

Anl Hata
F Anlam t df am. Ort. farki farki  Diisiik Yiksek

Ortam Varyanslar ,586 ,459 -1,342 12 ,204-10,64375 7,93108 -27,92409 6,63659
homojense

sT Varyanslar -1,299 9,473,225 -10,64375 8,19393 -29,03969 7,75219
homojen
degilse

4.5.6 Deney grubu seslendirme o6lcegi son test dl¢iimlerine gore t testiyle cinsiyetin

karsilastirilmasi
Deney grubu seslendirme 6lgegi son test dlglimlerine gore kiz ve erkek dgrencilerin
bagar1 ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunmamaktadir.

Tablo 4.46: Deney Grubu Seslendirme Olgegi Son Test Puanlar1 Uzerinden Cinsiyet
Degiskeni Betimsel Istatistikleri

cinsiyet
N Ort. Std. sapma Ort. Std. hatasi
Seslendirme-ST erkek 6 94,6250 7,62520 3,11298
kiz 8 94,7188 5,26348 1,86092
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Tablo 4.47: Deney Grubu Seslendirme Olgegi Son Test Puanlar1 Uzerinden Cinsiyet
Degiskeni T Test Sonuglar1

Levene's Test t-test

Farkin %95

Std. giiven arahg

Anla Ort. Hata
F Anlam.t df m. farki farki Disiik Yiksek

Seslendirm Varyanslar 2,384 ,149 -027 12 979 -,093753,43215 -7,57176 7,38426
e- homojense

oT Varyanslar -,026 8,442 ,980 -,093753,62680 -8,38154 8,19404
homojen
degilse

4.5.7 Kontrol grubu ortam 6lcegi son test dlciimlerine gore t testiyle cinsiyetin

karsilastirilmasi
Kontrol grubu ortam 6l¢egi son test dlclimleri bakimindan kiz 6grenciler ve erkek
Ogrenciler arasinda anlaml bir fark saptanamamastir.

Tablo 4.48: Kontrol Grubu Ortam Olgegi Son Test Puanlari Uzerinden Cinsiyet
Degiskeni Betimsel Istatistikleri

cinsiyet
N Ort. Std. sapma Ort. Std. hatasi
Ortam- erkek 6 65,9750 26,69426 10,89789
ST
kiz 6 91,1100 14,40391 5,88037
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Tablo 4.49: Kontrol Grubu Ortam Olgegi Son Test Puanlar1 Uzerinden Cinsiyet
Degiskeni T Test Sonuglar1

Levene's
Test t-test

Farkin %95 giiven

Std. o
arahgi

Ort. Hata
F Anlam. t df Anlam farki farki  Diisiik  Yiksek

Ortam Varyanslar,732 ,412 -2,030 10 ,070 -25,1350012,38316-52,72641 2,45641
homojense

sT Varyanslar -2,0307,684 ,078 -25,1350012,38316-53,89631 3,62631
homojen
degilse

4.5.8 Kontrol grubu seslendirme olcegi son test dlciimlerine gore t testiyle

cinsiyetin karsilastirilmasi
Kontrol grubu seslendirme 6lcegi son test 6l¢iimlerine gore kontrol grubundaki kiz
ogrenciler istatistiksel olarak anlamli derecede erkek 6grencilerden basarilidir.

Tablo 4.50: Kontrol Grubu Seslendirme Olgegi Son Test Puanlar1 Uzerinden Cinsiyet
Degiskeni Betimsel Istatistikleri

cinsiyet
N Ort. Std. sapma Ort. Std. hatasi
Seslendirme-ST  erkek 6 85,6350 10,64666 4,34648
kiz 6 100,0000 ,00000 ,00000
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Tablo 4.51: Kontrol Grubu Seslendirme Olgegi Son Test Puanlar1 Uzerinden
Cinsiyet Degiskeni T Test Sonuglari

Levene's
Test t-test
Farkin %95 giiven
Std. aralhig
gl
Anl Anl Hata

F am. t df am. Ort. farki farki  Diisiik  Yuksek

Sesle  Varyanslar 9,810,011 -3,305 10 ,008 -14,36500 4,34648 -24,04956 -4,68044
ndirm  homojense

e-ST

Varyanslar -3,305 5,000,021 -14,36500 4,34648 -25,53798 -3,19202
homojen

degilse

4.5.9 Deney grubu toplam olcek son test puanlarina gore t testiyle cinsiyet

degiskeninin analizi

Toplam 6lgek son test puanlarina gére deney grubu igerisinde bulunan erkek 6grenciler

ve kiz dgrenciler arasinda anlamli bir farklilik saptanamamstir.

Tablo 4.52: Deney Grubu Toplam Olgek Son Test Puanlar1 Uzerinden Cinsiyet
Degiskeni Betimsel Istatistikleri

cinsiyet Ort. Std. sapma Ort. Std. hatasi
Son test toplam erkek 6 212,9383 36,00418 14,69865
kiz 8 240,3425 39,13507 13,83634

Tablo 4.53: Deney Grubu Toplam Olcek Son Test Puanlar1 Uzerinden Cinsiyet
Degiskeni T Test Sonuglari

Levene's
Test t-test
Farkin %95 giiven
Std. arahg
Anl Anl Hata
F am. t df am. Ort. farki farki  Diisiik YUksek

Son Varyanslar ,109,747 -1,340 12 205 -27,40417 20,44782 -71,95615 17,14782
test homojense

toplam

Varyanslar -1,358 11,396 ,201 -27,40417 20,18649 -71,64681 16,83848
homojen

degilse
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4.5.10 Kontrol grubu toplam o6l¢ek son test puanlarma gore t testiyle cinsiyet

degiskeninin analizi

Kontrol grubunda son test toplam puanlar1 agisindan kiz 6grenciler erkek dgrencilere

nazaran anlamli derece daha basarilidir.

Tablo 4.54: Kontrol Grubu Toplam Olgek Son Test Puanlar1 Uzerinden Cinsiyet
Degiskeni Betimsel Istatistikleri

cinsiyet

Ort. Std. sapma Ort. Std. hatasi
Son test toplam erkek 6 184,9433 40,05529 16,35250
kiz 6 226,5267 13,75006 5,61344

Tablo 4.55: Kontrol Grubu Toplam Olgek Son Test Puanlari Uzerinden Cinsiyet
Degiskeni T Test Sonuglari

Levene's Test t-test

Farkin %95 giiven

Std. arahg

Anl Anl Hata
F am. t df am. Ort. farki farki  Diisiikk  YUksek

Son testVaryanslar 1,872,201 -2,405 10 ,037 -41,58333 17,28916 -80,10598 -3,06069
toplam homojense

Varyanslar -2,405 6,162 ,052 -41,58333 17,28916 -83,61983 ,45316
homojen
degilse

4.5.11 Tiim ogrencilerin toplam son test puanlarma gore cinsiyet degiskeni

acisindan analizi

Deney ve kontrol grubu igerisinde bulunan 6grencilerin tamami cinsiyet degiskeni
tizerinden analize tabi tutuldugunda kiz Ogrencilerin anlamli derecede erkek

Ogrencilerden basarili oldugu sonucuna ulagilmistir.
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Tablo 4.56: Tiim Katilimcilarin Toplam Olgek Son Test Puanlar1 Uzerinden Cinsiyet
Degiskeni Betimsel Istatistikleri

cinsiyet N Ort. Std. sapma Ort. Std. hatasi
Son test toplam erkek 12 198,94 39,144 11,300
kiz 14 234,42 30,785 8,228

Tablo 4.57: Tim Katilimcilarin Toplam Olgek Son Test Puanlar1 Uzerinden Cinsiyet
Degiskeni T Test Sonuglari

Levene's Test t-test

Farkin %95

Std. glven arahg

Ort. Hata
F Anlam. t df Anlam. farki farki Diisiik Yiksek

Son Varyanslar ,779 ,386 -2,587 24 016 -35,481 13,716 -63,790 -7,172
test  homojense

toplam
Varyanslar -2,53820,807 ,019 -35,481 13,978 -64,566 -6,395

homojen
degilse
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5. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

5.1 Tartisma ve Sonug¢

Bu ¢alisma yankili (eko) okumanin ilkokul tgilincii simif Ggrencilerinin okuma

diizeylerinin gelistirilmesinde etkililigini tespit etmek amaciyla gerceklestirilmistir.

Deney grubu Ogrencilerinin On test sonuglartyla; serbest diizey 6grenci sayist 9,
ogrenim diizeyi 6grenci sayist 5 oldugu belirlenmistir. 8 hafta uygulanan eko (yankili)
okuma stratejisi sonunda Ggrencilerin son test 6l¢iim sonuglarina gore ise serbest
diizey Ogrenci sayisinin 10, 6grenim diizeyi 0grenci sayisinin 3 ve endise diizeyi
Ogrenci sayisinin oldugu tespit edilmistir. Uygulanan yontem ile 3 6grencinin 6grenim
diizeyinden serbest diizeye, 2 6grencinin de serbest 6grenim diizeyinden 6Zrenime
geriledigi, ve 1 Ogrencinin de Ogrenim diizeyinden endigse diizeyine gectigi

gbzlenmistir.

Kontrol grubundaki On test sonuglarma gére 14 dgrencinin 6 dgrenci serbest, 5 grenci
ogrenim ve 3 Ogrenci endise diizeyinde oldugu belirlenmistir. Son test ile ilgili
bulgulara gore ise, kontrol grubu ogrencilerinin 8’inin serbest diizeyde,4’liniin

O0grenim diizeyinde ve 2’sinin endise diizeyinde oldugu yoniindedir.

Bu bulgulara dayanilarak deney grubuna uygulanmis olan yankili (eko) okuma teknigi
ogrenim dizeyinde olan 6grenciler iizerinde daha ¢ok etkili oldugu sdylenilebilir.
Kontrol grubunda ki bazi 6grencilerde okuma diizeyinde anlamli bir artig olmasinin
nedeni ise dgrencilerin bireysel farliliklari olabilir. Ogrenci bu sekiz haftalik siirecte
okumaya yeni gegmis olabilir ya da bu dénemde kelimeleri daha iyi tanimaya baslamis
olabilir. Ayrica 3 smif donemi 6grencinin kelimeleri hizli okumasi ve okudugu

kelimeleri anlamlandirmasi yoniinden 6nemli bir donemdir.

Aragstirma verileri, deney grubu 6grencilerinin son 6l¢iim ortam ve seslendirme dlgegi
puanlarinin yiizdelik diliminin yiiksek oldugunu gostermektedir. Ortam ve
seslendirme 6lgegi 6n 6l¢iim ve son 6l¢lim puanlart arasindaki fark dikkate alindiginda

(ortam Olcegi 3,49 puan, seslendirme Ol¢egi 2,5 puan) farkin minimal diizeyde artig
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gosterdigi bu artigin ise istatistiki olarak anlamli olmadig1 neticesine ulasilmistir. Ayni
durum toplam 6l¢ek puanlamalart i¢in de gecerlidir. Fark istatistiki olarak anlamli
degildir. Bu durum eko okumanin, ortam ve seslendirme 6lgeginin 6l¢me alanina giren
kelime tanima ve ¢oziimlemede etkililiginin minimum diizeyde olabilecegini veya hig
olmayabilecegini diisiindiirmektedir. Bu sebeple eko okumanin okudugunu anlama
diizeyini gelistirmedeki etkililigi incelenmelidir. Eko okuma anlama diizeyini

gelistirmede daha etkili bir strateji olabilir.

Duran ve Sezgin’in (2012) calismasinda 4. Sinif 6grencileri lizerinde ii¢ aylik bir siire
dilimi boyunca uygulanan akict okuma stratejilerinden eko (yankili)) okuma
stratejisinin etkililigi incelenmis, eko okuma stratejisi 6grencilerin anlama ve akicilik
becerilerini arttirmis 6zellikle 6grencilerin anlama diizeyi, diger 6grenim diizeylerine
oranla yiizdelik dilim artis1 dikkate alindiginda en fazla artis gosteren diizey olmustur.
Kodan ve Akyol’un (2018) calismasinda akict okuma stratejilerinin kullaniminin
ilkokul 4. Smif seviyesindeki zayif okuyucular tizerindeki okuma ve anlama becerileri
izerine etkisi incelenmistir. Arastirma 6 6grenci ile 90 saat siireli planlanmis ilgili
tekniklerden koro, tekrarli ve yardimli okuma teknikleri ile ¢alisilmistir. Arastirma
sonucunda kullanilan akic1 okuma stratejileri, 6grencilerin akict okuma ve okudugunu
anlama becerileri iizerinde ilerleme kaydedildigini ortaya koymustur. Bizim
aragtirmamizda da eko okuma stratejisinin 6grencilerinin kelimeleri tanima ve kelime
coziimleme becerilerini gelistirdigi tespit etmistir. Ancak yukaridaki ¢aligmalar akici
okuma ve okudugunu anlama becerileri tizerinde yapilirken, bizim ¢alismamiz kelime

tanima ve ¢ozlimleme iizerine yapilmistir.

Deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin tamami cinsiyet degiskeni tizerinden
analize tabi tutuldugunda kiz &grencilerin anlamli derecede erkek Ggrencilerden
basarili oldugu sonucuna ulagilmistir. Deney grubundaki bu bulgulara dayanilarak eko
okumanin stratejisinin kiz 6grenciler lizerinde daha etkili oldugu sdylenebilir. Ayrica
bu sonucun kiz ogrencilerin erkek Ogrencilere gore giidiillenme, motivasyon,
konsantrasyon ve heyecan gibi faktorlerde daha kontrollt hareket ettiklerini ve bu
durumun okumaya olumlu yansidigi sonucunu diisiindiirmektedir. Kaman (2012)
caligmasinda, 3. Smif 6grencilerinin, okuma diizeylerini gelistirmede akict okuma
tekniklerinden tekrarli okuma tekniginin sonuglarini tespit etmistir. Bu ¢alismada da
bizim ¢aligmamizdaki gibi kiz &grencilerinin erkek 6grencilere gore okumada ve

anlamada daha basarili sonucuna varilmistir.
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Kontrol grubu seslendirme 6lgegi son test dlgiimlerine gore kontrol grubundaki kiz
ogrenciler istatistiksel olarak anlamli derecede erkek 6grencilerden basarilidir. Kontrol
grubunda son test toplam puanlari agisindan kiz 6grenciler erkek 6grencilere nazaran
anlamli derece daha bagarilidir. Bu sonuglar kiz 6grencilerin erkek 6grencilere kiyasla
daha basarili oldugunu ifade eder. Bu sonucun kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gore
gudilenme, motivasyon, konsantrasyon ve heyecan gibi faktorlerde daha kontrolll
hareket ettiklerini ve bu durumun okumaya olumlu yansidigi sonucunu
disiindiirmektedir. Benzer sekilde her iki grupta da kiz 6grencilerin daha basarili
oldugu neticesi erkek 6grencilerin okumaya hazirlik evresinde hazir bulunusluklarinin

desteklenmesi durumunu ortaya koymaktadir.

Dogan (2002), okudugunu anlama tekniklerinin 6gretimi ile ilgili yayinlar1 taramistir.
Bu tarama sonucunda, akici okuma tekniklerinin, 6grencilerinin okudugunu anlamada
etkili oldugu sonucuna ulasmistir. Bizim ¢alismamizda deney grubuna uygulanan 8
haftalik eko(yankili) okuma tekniginin sonucunda 6grencilerin kelimeleri tanima ve

seslendirme becerilerinin arttigi gézlemlenmistir.

Arastirmamizin oncesi ve sonrasi incelendiginde, eko (yankili) okuma yoénteminin
uygulanmasimin sonucunda; dgrencilerin kelime tanima ve sesli okuma becerisinde
onemli bir ilerleme oldugu gozlemlenmektedir. Bu arastirmanin sonuglarina benzer bir
bicimde, Mathes, Torgensen ve Allor (2001; Akt.Rasinski, 2010), Ellis (2009) ve
Oddo, Barnett, Hawkins, Musti-Rao (2010) yaptiklar1 arastirmalarda, eko (yankili)
okuma tekniginin Ogrencilerinin kelime tanima ve seslendirme de becerilerini

artirdigini tespit etmislerdir.

5.2 Oneriler

5.2.1 Ogretmenlere Oneriler

Yapilan arastirma sonuglarina gore akici okuma becerileri, 6grencilerin diger derslerde
basarili olmasmna da pozitif agidan etki etmektedir. Ogretmenlerin bu stratejiler
hakkinda bilgilendirilmesi ve ilgili stratejilerin ders igerigine entegre edilmesi

O0grenme/Ogretme siirecine katki saglar.
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Ayrica 6gretmenler eko okuma tekniginin basarisini artirmak i¢in uygulama dncesinde
bu teknigi nasil gerceklestirecekleri konusunda dgrencileri bilgilendirmelidirler. Ve bu

konuda ¢alismaya baglamadan 6nce 6rnek bir ¢alisma yapmalidir.

Ogretmenler okuma giicliigii olan dgrencileri tespit etmelidirler. Ogrencilere akici
okuma becerisi kazandirmak i¢in onlara okuma metni yerine siir tlrinde metinler

okutturulabilir.

Ogretmenler, &grencilerin okuma becerisini gelistirmek icin sesli okuma saatleri
yapmalidirlar ve Ogrencileri 6diillendirerek onlari kelimeleri dogru ve diizgiin

okumalari i¢in tegvik etmelidirler.

5.2.2 Velilere oneriler

Okuma yazma siirecinde veliler, dgrencilerin okuma becerilerini degerlendirirken
dakikada kag kelime okudugu, kelimenin dogru seslendirilmesi gibi detaylara dncelik
verebilmekte bu tutum 6grencinin anlamli okumasini olumsuz etkileyebilmektedir.
Okuma siireci bir biitiin olarak ele alinip veliler bu dogrultuda bilgilendirilmelidir.
Ogretmenler siirekli velilerle is birligi iginde olmalidirlar. Ogretmenler eko (yankilr)
okuma teknigi hakkinda velileri bilgilendirerek velilerin 6grenciye evde de destek

olmasini saglamalidir.

5.2.3 Arastirmacilara Oneriler

Arastirma sonucunda akict okuma stratejilerinden eko okumanin kelime tanima ve
seslendirmede etkili oldugu tespit edilmistir. Ilgili strateji okudugunu anlamada da
etkili olabilecegi diisiintilebilir. Dolayisiyla arastirmacilar soru 6lgegi hazirlayarak
ogrencilerin okuduklarini anlama becerisini gelistirmede eko okumanin etkisini

arastirabilir.

Ayrica Universiteler ve Milli Egitim Bakanlhig: is birligi icerisinde akici okuma
teknikleri ile ilgili Smif Ogretmenlerine seminerler ve sempozyumlar

duzenleyebilirler.

Bu arastirmanin smirliliklart géz oniine alindigi zaman, dar bir 6rneklem grubunda
yapilmistir. Bu nedenle benzer ¢alismalar farkli sinif diizeylerinde, genis orneklem

gruplari lizerinde uygulanarak yontemden daha verimli sonugla alinabilir.
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EK 1: Agac Diken Adam

[lkbahar mevsiminde, zengin bir adam gezintiye ¢ikmis. Yol kenarinda yash bir adam
gormis. Yasli adam tarlasina elma fidani dikiyormus. Geng adam yasli adamin yanina
gitmis.

— Kolay gelsin. Neden fidan dikmeye ugrasiyorsun? Uzun bir 6miir sirmiigsiin.

Bu fidanlarin meyvesini yemeye o6mrin yetmez, demis. Yash adam:

— Diktigim fidanlarin meyvesini yemem sart degil. Biz, dedelerimizin diktigi
fidanlarin meyvesini yiyoruz. Torunlarimiz da bizim diktigimiz fidanlarin meyvesini

yesin, demis.

Zengin adam ¢ok duygulanmis. Ertesi giin zengin adam elinde iki agac fidesiyle

yaslt adamin yanina gelmis.
— Amca, benim i¢in de aga¢ diker misin? Yemem sart degil, demis.
El sikismislar mutluluk i¢inde ayrilmislar.

(Alintidir.)
1) Okudugumuz metnin ana diislincesini yazalim.
2) Bu metnin konusu nedir?

3) Geng adam, yasli adama neden agac fidesi getirmis?
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EK 2: Deniz Yildiz1

Bir adam yaz mevsiminin tadin1 ¢ikarmak i¢in okyanus sahilinde yiiriiyiis yapar.
Yiiriiylst sirasinda denize telasl bir sekilde bir seyler atmakta olan bir ¢cocuga rastlar.
Yanina biraz daha yaklastiginda bu ¢ocugun, sahile vurmus olan deniz yildizlarini

denize attiginin farkina varir.

— Neden denize atiyorsun, bu deniz yildizlarin1 diye sual eder. Topladiklar1 deniz
yildizlarini hizli bir sekilde denize atmayi siirdiiren ¢ocuk, “Yagsamalari i¢in!” yanitini

Verir.
Adam bu kez:

— lyi ancak burada binlerce deniz yildiz1 bulunuyor. Bunlarin tiimiinii denize

atmanin imkani yok. Senin bu deniz yildizlarini denize atman neyi degistirecek ki, der.
Yerden bir deniz yildiz1 daha alip denize atan ¢ocuk:
— Bak onun igin ¢ok sey degisti, karsiligin1 verir.

Adam bir an durur ve ¢ocugun ne kadar hakli oldugunu anlar. O da bu giizel

hayvanlarin evlerine ddonmesine yardimeci olur.

(Alintidir.)

1) Okudugunuz metnin ana diistincesi nedir?
2) Metnin konusu nedir?

3) Cocuk topladig1 deniz yildizlarin1 neden tekrar denize atmaktadir?
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EK 3: Atatiirk Denizinden Damlalar

Bir ressam tarafindan, Mustafa Kemal’e bir tablo hediye edilir. Bu tablo Sakarya
Savasi’n1 gOstermektedir. Kendisi, 6n planda yagiz bir ata binmis sekilde
gorundyordu. Ressam, Mustafa Kemal’den tebrik beklerken, aniden Mustafa Kemal’in
““Bu tabloyu kimseye gostermeyin.” sozii iizerine sasirir. Kimse ne diyecegini

bilemiyordu. Mustafa Kemal acikladi:

— Savasa katilmis olan herkes bunu bilir ki, her birimizin atlar1 bir deri bir
kemikten ibaretti. Bizlerin de onlardan arta kalir bir yan1 yoktu. Her birimiz ¢ok
zayiflamigtik. Hem atlar1 hem de savasgilart bu sekilde giiglii kuvvetli gostermekle

Sakarya’nin degerini kii¢iiltmiis oluyorsunuz dostum.

Behget Kemal CAGLAR, Atatiirk Denizinden

Damlalar (Uyarlanmustir.)
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EK 4: Okum Kitaplarim

OKUMA KITAPLARIM

Dost okuma kitﬂplcnrn! Onlarda neler goktu? Kisa puntdonl-:n diz kﬂpﬂkl{nm ortecek se-
kilde biraz gecen, saclari dUngnoe taranmis, gijler UUZ[U cocuk resimleri vard. O kitap[u’da
temiz gigimli l(éylijler. babalar, analar vard. Bu insanlarin gijzel resirn[erigle dduddu okuma ki-
‘tCIPLCI’II'I'I. Bu resimlerdeki insanlar gtizel bir dijngc:nm insc:nlcngdLKétLiUk bilmezlerd:, igilikten
baska bir sey disiinmezlerdi. "Bizim gibi olun, igilil(ten baska bir sey dUsUnmegin_" derlerdi.

Sevgili dost okuma kituplcrlrn. sizleri zamanla bu kadar 6zlegeoe§]imi hic bilmezdim. Bu’:')gle
olﬂca@m bilsegdirn, birkacinizi 8bir kitaplcnrnln gﬂmndﬂ saklamaz olur mugdum?

Ziya Osman Saba (Dost Kitaplar)
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EK 5: Paltonun I¢indeki

Nasrettin Hoca’nin ¢ok merakli bir komsusu varmis. Kimin evinde ne
bulundugunu 6grenebilmek igin can atan birisiymis bu komsu. Bir gece Nasrettin
Hoca’nin evinden giiriltiiler geldigini duyan komsusu, sabah oldugunda hemen

Nasrettin Hoca’nin karsisina dikilip sual etmis: o
— Hocam, gece sizin evden giiriiltiiler geliyordu. Hayirdir, evde ne oldu?

Hoca, komsusunun merakindan rahatsiz olmus:

— Onemli bir sey yok. Hanimla biraz tartistik. Sinirlendiginde paltomu merdivenden

asagi atti.

— Allah askina Hocam, palto o kadar ses ¢ikarir mi1 hi¢?

Hoca daha ¢ok sinirlenmis:

— Amma uzattin yahu! Anlasana artik, o hain paltonun igerisinde ben de vardim.

(Alintidir.)
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EK 6: Ekmek Parcasi

Ekmek parcasi, sofradan toplanan o6teki artiklarla birlikte ¢op kutusuna atildi.
Buras1 ¢ok karanlikti. Bozulmus ve eksimis ¢oplerle doluydu. Pis kokuyordu. Ofkeyle
bagirdi:

- B6ggg! Cikarin beni buradan! Ben buraya atilmak i¢in mi ¢ektim onca sikintiy1.
O kadar insan bunun i¢in mi ¢alist1?

Ama kutunun kapagi simmsiki kapaliydi. Onu kimse duymadi. Umutsuzca

cevresine bakindi.

Burada kendisi gibi bagka ekmek parcalari da vardi. Biraz daha dikkatli bakinca
sogan, yumurta kabuklari, cam kiriklarin1 ve kagit parcalarini gordii. Daha alttaysa
yemek artiklar1 vardi. O da onlar gibi kisa siire iginde bozulup kokacakti. Ekmek

pargasi iizlintiiyle i¢ini ¢ekti.

(Alintidir.)
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EK 7: Ozge’nin Meraki

Ozge, ¢ok merakl1 bir cocuktu. Siirekli gdzlem yapar, ¢evresinde olup bitenlerin
sebebini aragtirip 6grenmek isterdi. Anne ve babasina da merak ettigi seylerle ilgili
sorular sorardi. Arabalarin nasil g¢alistigini, televizyon ve radyodan sesin nasil
yayildigini, ampuliin etrafi nasil aydinlattigini 6grenmek isterdi. Bu ve bunun gibi
bir¢ok sey ilgi alanina giriyordu. Ayrica, dogadaki canlilara karst da ¢ok ilgiliydi.
Karincalar1 ¢aliskan olduklar1 i¢in, arilart bal yaptiklart i¢in, kelebekleri gizel
renklerinden dolay1 ¢ok severdi. Kafasina takilan sorulara cevap bulana kadar i¢i rahat
etmezdi. Anne ve babasi, Ozge’nin bu kesfetme merakini fark edince, onun yasina

seviyesine ve ilgisine uygun kitaplar aldilar.

Ozge, kitaplar1 gordiigiinde ¢ok mutlu oldu ve kafasindaki bazi sorularin

cevaplarini kendisi bulmaya calisti.

(Alintidir.)
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EK 8: Mutlu Olmak

Mutluluk insanlarin kendi varligindandir. Onu baska yerde aramak bostur.
Bulundugunuz yerlerde nice islenmis mutluluk madenleri bulunmaktadir. Bu
madenleri bulmak bir hiiner olarak kabul edilmektedir. Her seyi iyi gérmeye alismis
olanlar, bu mutluluk kaynaklarinin da yerini ¢ok iyi bulurlar. Bakiniz, Goethe ne

soyliyor:

Insan her giin giizel bir sey isitmeli yahut insan géniil agic1 bir kitap okumal1 veya

da insan giizel bir sey izlemelidir.

Odanizda her zaman bir mizah gazetesine yer veriniz. I¢iniz sikildig1 vakit hemen
onu agip gonli eglendirecek parcalardan birini okuyunuz. Sinemalarda guldirucu

filmler seyretme imkanini kagirmayiniz.

Soziin kisasi, mutlu olmak herkese verilen hakkidir. Ancak o mutlulugu ¢ok
uzaklarda degil de, kendi hayatimizda arayip bulmaliyiz. Gegmis giinlerin 6zlemini
ceken kisiler ya da gelecek kaygisiyla tasalanan kisiler higbir vakit mutlu olamazlar.
Hayat bir aynadir, siz hayata gller ylzle bakarsaniz hayat da size guler; hayata

kaslarinizi gatarsaniz hayat da size surat asar.

Selim Sirr1 TARCAN
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EK 9: Nasrettin Hoca Ve Balik

Hoca yolculuk esnasinda mola verir ve bir hanin igerisine girer. Bu esnada
hanin igerisine bir bagka yolcu daha girer ve ikisi de ayni anda hancidan yiyecek bir
seyler getirmesini isterler. Ancak hanci yiyecek olarak yalnizca bir balik oldugunu
sOyler ve bu baligi paylagsmalarini tavsiye eder. Bunun {izerine hoca “Ben baligin
sadece basin1 yiyecegim.” der. Hanci bunun sebebini sorar. Hoca da “Balik basi zekay1
arttirtr, balik bas1 yiyen akilli olur.” der. Bunun zerine 6blr yolcu hemen atilir ve
hocaya “Balik basini niye sen yiyeceksin? Baligin basini ben yemek istiyorum.” der.
Hoca da itiraz etmez baligin koca govdesini yiyerek giizelce karnmi doyurur. Obiir

yolcu ise yalnizca baligin basini yer ve daha sonrada hocaya seslenir:

— Sen baligin koca govdesini yedin ve de karnin1 doyurdun. Ben ise yalnizca

baligin bagini yedim ve de a¢ kaldim, der. Hoca bunun {izerine s6yle soyler:

— Bak nasil da akillandin.

(Alintidir.)
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EK 10: Balonlar

500 kisi bir seminere katildilar... Aniden konugmaci durdu ve bir grup calismast
yapmak icin karar verdi. Herkese bir balon vererek basladi. Herkes kalem ile balonuna
ismini yazmaliydi. Ardindan tiim balonlar toplandi ve toplanan butin balonlar bir
odaya kapatildi. Ardindan da katilimcilar odaya alindi. Ve katilimcilardan bes dakika
icerisinde ilizerine adlarini1 yazmis olduklar1 balonu bulmalari istendi. Herkes deli gibi
kendi isminin yazili oldugu balonu arama-ya basladi, bu esnada insanlar carpistilar,
birbirlerini ittiler, kaktilar, tam bir kaos ortami meydana geldi. Bes dakikanin

neticesinde hi¢ kimse kendi balonunu bulamamisti.

Konusmaci tarafindan bu kez herkesin bir balon almasi ve lizerinde ismi yazan
kisiye o almis oldugu balonu vermesini istendi. Birkag dakika igerisinde herkes kendi

balonuna kavusmustu.

Konusmaci dedi ki: “Yasamimizda da bunu goriiyoruz. Herkes deli gibi
mutlulugu artyor ve nerede oldugunu bilmiyor. Yalnizca kendi mutluluguna

odaklantyor.

Bizim mutlulugumuz baskalarinin mutlulugunda gizlidir. Onlara mutluluk verin;
sizinki size gelir. Ve insanlarin yasam amaci da biraz budur... Mutlulugun pesinden

gitmek...”

Nur MARDIN
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EK 11: Tilki ile Uziimler

TiLKi iLE UZUMLER
Bir cksam tzeri tilki gijneglenigormug. “Acaba aksam gemeginde ne gesem?" dige dU;sUri.]gor—
mus. Birden aklina gelmi;s:

"Buldum!” dige sevinmis. ‘Gecen cksam bir asmanin Ustiinde Gzimler gormistim. Hemen he-
men olgmlcgmlgl-:rd. Gidip bckaglrn, olmuslarsa bir salkim l(opcr-:]glm.» demis.

Kosarak asmalarin bulundug"]u bﬂh(;ege gitmis. Bahce gijl(sek duvarlarla (;ewi[igmi:}. Uzimler

duvarin tstiinden Sﬂ:rkyorrnus;. Bakmus, Gziimler sari san salkimlar tizerinde durugcr.

'fl—bkhgmmm. tziimler tam genec:\ek hale gelmi:}." dige mirldanmis. "Hadctlmdc bu kadar iri

{ziimler g'c')rmemigtim.»

"Kimsecikler var mi, gok mu?” dige cevresine bakinmis. Kimsegi goremeyince en bﬂgd( salki-

ma dogru sicramis. Ama bir tirlt salkimi tutamamis. Birkac kez ddha sicramus, gene olmamis.

Tilkinin L:Gfam igiden iyiye bozulmus. Uztimleri GlITIGJI iyice L:chsmc L:ogrnus;. Derin bir nefes
alarak bir kere doha sicramis. Gene yetisememis. Sonunda U[G.‘;GI'I'IC!JGCGQIHI arlamis. Hagcl ki-

rkligina ugramis ama hic bozuntuya vermemis.
“Uziimler zaten olmamist.” diyerek evinin yolunu tutmus.
Bu masdl bize, Kedi uzanamadig cigere ‘pis’ der.” atasdziinii hatirlatiyor, dyle degil mi?
Aisopos (Ezop) Masallan
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EK 12: Okula Veda

Ayrilik vakti yaklasiyor okulumdan ve 6gretmenimden bu ¢ok iiziicii benim i¢in
ama sevinmeliyim bir taraftan da yaz tatili de yaklasiyor yavas yavas. Her yil
yasadigim duygulardan daha farkli duygular icindeyim bu yil. Ortaokullu olacagim
artik. Ilkokulda kazandigim bilgi ve beceriler ile ortaokulu da basariyla bitirecegimden
eminim. Ezberlemeyip deneyimledim mesela. Kii¢iik yasta tanistim bilim ve teknoloji
ile. Dislinmenin dogasi 6gretti bana alternatif iiretip problem ¢dzmeyi. Yaratici
Yazarlikta dokunabildim hayallerime. Ekolojiyle 6grendim dogaya saygi duymay1 ve
bir bilim insan1 gibi dogaya bakmay1. Daha sayamayacagim kadar giizel yasantilarimla

geciyorum ortaokula.

(Alintidir.)
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EK 13: Atatlrk

Atatiirk’lin diislince yasaminin temelinde aklin ve bilimin 6nemli bir yeri vardir.
Atatlirk ilkelerini pek ¢ogu onun diislincelerinin {irlintidiir. “Diinya’da her sey igin,
hayat i¢in, basar1 i¢in en ger¢ek kilavuz bilimdir, fendir. Bilim ve Fen’in disinda
kilavuz aramak bilgisizliktir” diyen Atatiirk, Tiirk ulusunun ancak bilim ve teknik
alaninda gelismesi oraninda cagdas uygarlik seviyesine ulasabilecegine inaniyordu.
Bu yiizden 0mrii boyunca Tiirk ulusunun bilim ve fende ilerlemesi i¢in ¢ok galist1.
Bize diisen gorev, akilli ve mantikli bir ¢alisma ile ulusumuzu cagdas uygarlik

seviyesinin iizerine ¢ikarmaktir.

Mehmet Ali MIRYALI
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EK 14: Atatiirk’iin Fikir ve Diislinceleri

Tiirkiye Cumhuriyeti’nin tarihindeki doniim noktalarindan bir tanesi de 19
Mayis 1919 tarihidir. Atatiirk’in Samsun’a ayak bastig1 tarih olan 19 Mayzis tarihi,

ayrica “Genglik ve Spor Bayrami1” olarak da kabul edilmekte ve kutlanmaktadir.

Ataturk Milli Mucadele esnalarinda Tiirk milletini ileri g6tlrecek olan kisilerin
ve kohnemis fikirlere kars1 gelecek olan kisilerin geng fikirler oldugunu gérmiistii. Bu
sebeple de “genclik” kavrami Atatiirk i¢in ¢ok farkli bir 6nem arz etmektedir. Atatlirk
genglerden siklikla s6z ederken, yas sinir1 haricinde fikri olarak gencligi yani, fikirde
yeniligi ifade etmistir.

Atatiirk’lin su s6zii ¢ok biiyiik anlamlar tagimaktadir: “Geng fikirli demek,

dogruyu goren ve anlayan gercek fikirli demektir.”

(Atatiirk™iin Fikir ve
Diistlinceleri, Utkan

Kocatirk)
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EK 15: Einstein Tekrar Hakli Cikt

Astronot Scott Kelly uzayda iken onun kendinden sadece alt1 saniye yasli olan
ikiz kardesi ise diinya Uzerindeydi. Einstein zaman, hareket halinde olan nesneler i¢in
durgun olan nesnelere kiyasla daha yavas akiyor. Scott Diinya’nin yoriingedeyken,
kardesi Mark Diinya’da zamani daha hizl1 yasiyordu. Uluslararas1 Uzay Istasyonu’nda
bulunan Scott Kelly, Diinya’nin etrafinda hizli bir sekilde hareket ederken kardesi
Diinya’da ona goére durgun durumdaydi. Einstein “Daha hizli hareket edip
ivmelendik¢e zaman yavaglar.” demis. Bu durumda Mark, Scott’a gore 5 milisaniye
daha fazla yagsamig oldu. NASA arastirmacilari, uzay yolculugunun viicudu nasil

etkiledigini 6grenmeye ¢alisirken bu ikizleri gdzlemleyeceklerdir.

(Alintidir.)
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EK 16: Doga

Doga olaylar1t maddeyi degistirir. Cevremizde bulunan tarihi yapilar, daglar,
kayalar, ovalar dogal olaylardan etkilenir. Dogayi etkileyen olaylar, insanlarin ve diger
canlilarin ihtiyaci olan maddeleri siirekli yok etmektedir. Su kaynaklar1 azalmakta,

bitki ortiisii kendini yenileyememekte, hava kirliligi giin gectikce artmaktadir.

Susuz yasam diisliniilemez. Su sadece insanlar i¢in degil, bitkiler ve hayvanlar
icin de yasam kaynagidir. Nefes alirken akcigerlerimize hava dolar. Bu hava
yasamamiz i¢in gereklidir. Yedigimiz besinler viicudumuzun yakitidir. Besinler

yasamsal faaliyetlerimizi gergeklestirmemizi saglar.

Toprak; bitkilerin yasadiklari ortamdir. Bitkilere bagli yasam siiren diger
canlilarin da ortak yasam merkezidir. Suyun, topragin, havanin kirlenmesi tim

canlilarin yagamini tehlikeye sokar.

(Alintidir.)
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EK 17: Tsunami

Tsunami’nin anlami, Japonya’da “liman dalgas1” dir. Deniz ya da okyanuslarin
tabaninda meydana gelen deprem, yanardag patlamasi ve buna bagli taban ¢okmesi

sonucu olusan dev dalgalara tsunami denir.

Japonya’da 1986 yilinda yasanan depremde can kaybi yasanmazken deprem
sonrasi olusan tsunamide onlarca insan yasamini yitirmis, ev ve is yerleri zarar

gormiustar.

Kisacas1 tsunami bazi iilkeler i¢in depremden daha tehlikelidir. Ciinkii depreme
dayanikli ev ve is yeri yapilabilse de, tsunamiye dayanikli ev ve is yeri yapmak

miimkiin degildir.

Sonug olarak tsunami en biiylik dogal afetlerden biridir; ancak her {ilke i¢in
degil. Ozellikle Pasifik Okyanusu’na kiyis1 bulunan ABD, Kanada, Japonya, Kore gibi

ulkeler her an tsunami tehdidi altindadir.

(Alintidir.)
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EK 18: Ekmegin Hikayesi

Her giin sofralarimizda tiiketmekte oldugumuz ekmek soframiza gelene degin
pek cok evreden geger. Ekmegin soframiza gelisinin Oykiisiinii kisa bir sekilde
anlatalim. Ekmek bildiginiz gibi bugdaydan yapilir. Bu sebeple dykiimiize bugdaydan
baslayacagiz. Koylerde giftcilerce tarlalara ekilen bugday uygun olan sicaklik, nem ve
gilinesi buldugunda filizlenerek bitkiyi olusturur. Bu bitki, bakimlar1 yapildiginda
bugday taneciklerini iiriin olarak verir. Tarlalardan toplanmis olan bugdaylar un

fabrikalarina gonderilir.

Burada un, su ve maya bir araya getirilip karistirilarak ekmek hamuru elde edilir.
Hamurlar kiigiik parcalara ayrilir ve bu kiigiik hamur pargalari firinci tarafindan firina

strdlir. Yeterince pismesinin ardindan ekmek artis satisa hazir duruma gelmistir.

Gordiigiiniiz gibi ekmek pek ¢ok asamadan gecer ve evimize kadar gelir. Bu
asamalardan en zor olani ¢ift¢inin isidir. Tohumdan {iriin haline gelene kadar ¢iftci

bakar ve yetistirir.

(Alintidir.)

101



EK 19: Cevre Festivalinde Mavi Yenge¢ Kosusu

Mersin’in Silifke ilgesine bagli olan Tasucu beldesinde gergeklestirilen ¢evre
festivali kapsaminda “Mavi Yenge¢ Kosusu” diizenlendi. Mavi yengecin Onemli
yasam alanlarindan Goksu Deltasi’ndaki Paradeniz ve Akgol arasinda bulunan Kugu
Go6li’nde yasanan kosuya katilmis olan birgok sayida yarigsmaci, 600 metrelik parkuru
yalin ayak gecmek icin kiyasiya miicadele etti. Yarisma sartlarimi zorlastirmak
amaciyla Tasucu Belediye Baskan1 Yasar Acikbas ve izleyiciler, kosunun yapildig:
alana, daha Oonce yakalanmis mavi yengegleri birakti. Kosu sonucunda Umut Arslan
birinci oldu, Mustafa Arslan ikinci oldu, Serdar Arici iigiincii oldu. Birinciye 1000,
ikinciye 500, tglincilye 250 TL 6diil verildi. Diizenlemis olduklari bu etkinlikle yoreye
0zgl olan mavi yengeci tanitmay1 amagladiklarini belirten Agikbas, mavi yengecin
ana vataninin Goksu Deltasi oldugunu belirterek, diizenlemis olduklar1 bu etkinlikler
kapsaminda da mavi yengece dikkati ¢ekmek amaciyla bu yarismayr organize

ettiklerini ifade etti.

(Alintidir.)
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EK 20: Akdeniz’i Koruyoruz

Asirlardir kiyilarindan medeniyet eksik olmayan Akdeniz, diinyanin en zengin
denizlerinden bir tanesidir. Ug kitay1 bir araya getiren ve olaganiistii zenginlikte bir
canli gesitliligine sahip olan bu 6zel denizin, diinya okyanuslarinin ekosisteminde de

cok 6nemli bir role sahiptir.

Tuz bakimindan zengin ve sicak sulari pek ¢ok deniz canlisina iireme alani
saglarken; Atlantik Okyanusu’ndan, hatta binlerce kilometre Oteden beri

tanimlanabilecek Ol¢iide besin ve plankton tagir.

Mavi yuzgecli orkinoslar gibi ayn1 zamanda degerli baliklarin go¢ yolu da bu
sulardan gecer. Yesil kaplumbagalara ve Akdeniz foku gibi ¢cok nadir tlrlere de ev

sahipligi yapar.

Diinya denizleri alanin yalnizca yiizde birlik bir kismin1 kapsamasina ragmen,
sularinda bolgeye has bir¢ok sayida ¢esidi ve iktisadi degeri yliksek balik stoklarini
iceriginde barmdirir. Kimi yerlerinde 5 bin metreye erisen derinligi, sicak ve soguk

deniz yasam formlar1 saglar.

Yalnizca deniz canlilar1 degil, on dokuz iilkenin siirmin bulundugu 46 bin
kilometrelik kiy1 seridiyle milyonlarca insan i¢in de hayatin kaynagin1 meydana

getirir.

Ozetle okyanus sisteminin belki kiiciik ancak son derece énemli bir parcasi

olarak kabul edilmektedir.

Greenpeace 2012
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EK 21: Cumhuriyet Bayrami
Ay- yildizl1 bayragim,
Semalar1 donatmis
Buguin bayram var diye,
Safak erkenden atmus.
Yiiksek taklar stislemis,
Caddeleri, yollart.
Bugtin gozler ilerde,
Bugiin baglar yukari
Akin akin insanlar
Meydanlara kosuyor.
Buguin bayram var diye
Biitiin millet cosuyor.
Bu glizel cumhuriyet
Devletinin temeli
El iistiinde yasatmak

Hepimizin emeli.
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EK 22: Ilkbahar
Yagmur gecti kar gegti
Soguk riizgarlar gecti
Giinesli bahgelerden
Guzel cocuklar gegti.
Meliyor kuzucuklar
Seviniyor ¢ocuklar
Agaclar dallara takti
Bin bir renkli boncuklar.
Taze hayattir bahar
Ne cok 1s1k renk sacar
Gezdirin eglendirin
Gurbuz olsun yavrular.
Ruzgarlar ese ese
Hayat verir herkese
Civciv bile kapanmaz

Ilkbaharda kiimese.

Aka GUNDUZ
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EK 23: Atatiirk Olacagim

Atatlirk okul yolunda,
Cantas1 vard1 kolunda,
Caliskand1 okulunda,
Ben de ¢ok calisacagim,
Ben, Atatiirk olacagim!
Atatiirk komutan oldu,
Diismanlarn yurttan kovdu,
Yepyeni bir vatan kurdu,
Ben de asker olacagim,
Ben, Atatiirk olacagim!
O c¢ok sevdi milletini,
Gelistirdi devletini,
Bagisladi servetini,
Ben de bagis yapacagim,
Ben, Atatiirk olacagim!
Atatiirk ilk 6gretmendi,
Atatlrk buyuk liderdi,
Atatiirk bize her seydi,

O’nu 6rnek alacagim,

Ben, Atatiirk olacagim!

fsmail SAGIR
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EK 24: Atatirk Kurtulus Savasinda

Bir gemi yanasti Samsun'a sabaha kars1
Selam durdu kayig1, ¢capasi, takasi,

Selam durdu tayfasi.

Bir duman tiiterdi bu geminin bacasindan
Bir duman
Duman degildi bu
Memleketin ugup giden kaygilartydi.

Samsun limanina bu gemiden atilan
Demir degil
Sarilan anayurda

Kemal Pasanin kollariydi.

Selam vererek Anadolu ¢ocuklarina
Cikarken yilice komutan

Karadeniz'in halini gérmeliydi.

Kalkip ayaga ard1 sira bakt1 dalgalar
Kalkti1 takalar,

[zin verseydi Kemal Pasa
Ardindan giirleyip giderlerdi
Erzurum'a kadar

Cahit KULEBI
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EK 25: Beslenme

Insan saglam olmali biitiin 6mrii boyunca
Terk etmeli sofrayi1 yeterince doyunca
Siit, et, yamurta ¢ok yararli besindir
Bundan kusku duyma hig

Bu sdzlerim kesindir.

Peynir, yag bal ve zeytin kahvaltiya tat verir
Istah acar yedikce
Nese verir zevk verir
Yesil taze sebzeler bulunmali sofrada

Vitamini meyveler saglik verir viicuda

(Alintidir.)
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EK 26: Deney Grubu Yanlis Analizi Envanteri On Degerlendirme Olgiim Sonuglar

OGRENCILER ORTAM SESLENDIRME | TOPLAM PUAN
S
PUANLARI

D1 100 100 200
D2 40 90,90 130,90
D3 60 78 138,00
D4 75 92 167,00
D5 60 77 137,00
D6 70 94 164,00
D7 80 100 180,00
D8 75 90 165,00
D9 60 93 153,00
D10 50 86 136,00
D11 100 100 200
D12 88 89 €W
D13 93 100 193,00
D14 100 100 200,00

TOPLAM 1051 1289,90 2340,90
- 75,07 92,13 167,20
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EK 27: Deney Grubu Yanlis Analizi Envanteri Son Degerlendirme Ol¢iim Sonuglari

OGRENCILER ORTAM SESLENDIRME | TOPLAM PUAN
OLCEGE | pUaNLaR)
PUANLARI

D1 80 100 180,00

D2 55,55 83,75 139,30

D3 76 86 162,00

D4 50 100 150,00

D5 93,33 08 95,66

D6 80 100 180,00

D7 100 100 200,00

D8 73,33 87 s

D9 86,66 97 183,66
D10 80 100 180,00
D11 100 100 200,00
D12 60 90 a0
D13 80 93,75 173,75
D14 85 90 175,00
COPLAM 1099,97 1325,50 2329,70
y 78,56 94,67 166,40
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EK 28: Kontrol Grubu Yanlis Analizi Envanteri On Degerlendirme Olgiim Sonuglar

OGRENCILER ORTAM SESLENDIRME TOPLAM
" = OLCEGI PUAN
OLCEGI PUANLARI
PUANLARI
K1 60 87,50 147,50
K2 100 100 200,00
K3 40 62,50 102,50
K4 73 100 173,00
K5 17 100 117,00
K6 85 96,96 181,96
K7 0 0 12,50
K8 100 100 200,00
K9 80 100 180,00
K10 40 83 123,00
K11 80 100 180,00
K12 60 66,66 126,66
K13 40 83 123,00
K14 60 70 130,00
TOPLAM 835 1149,62 1997,12

— 59,60 82,10 142,65

X
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EK 29: Kontrol Grubu Yanlis Analizi Envanteri Son Degerlendirme Ol¢iim Sonuglar

OGRENCILER ORTAM SESLENDIRME | TOPLAM PUAN
OLCEGE | pinti ARl
PUANLARI

K1 20 70 90,00
K2 0 0 25

K3 60 81,81 14181
K4 80 95 175,00
K5 62,85 82 144,85
K6 100 100 200,00
K7 60 65 125,00
K8 73 85 158,00
K9 100 100 200,00
K10 80 100 180,00
K11 100 100 200,00
K12 100 100 Y
K13 66,66 100 166,66
K14 100 100 200,00

OPLAM 1002,51 117881 2206,32

N 71,60 84,20 157,39
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EK 30: Ogrenci D-4

3. Sinif Tiirkge (Doga Koleji HSBPC/2018) “Agag
Diken Adam” Metnine Gore On Uygulama

Ortam Olgegi ve Seslendirme Olgegi Puanlar

Yapilan Sonug Olgum Kriterleri
Hatalar Ortam Seslendi Ortam Olgegi Puanlar
Olgegi _rme
Olgegi .
Hi¢ okumadi =0
D | Ugrasiyorsun 2/5 12/12
Y | Urasiyorsunuz Kelimeyi 6gretmen verdi = 1
D Adamim 5/5 6/6
Y - Ayni kelimeleri, yapilar icermedi = 2
D [ Fidanlarin 3/5 7110
Y Fidanin Ayni kelimeleri, yapilari igerdi=3
D | Aynlmislar 5/5 11/11
Y - Ayni kelimeleri, yapilart icerdi; kendi
TOPLAM 15/20 36/39 Zoydugu kelimeler yazarla ayni ifadede =
YUZDE 75 92

Kendini diizeltti =5

Seslendirme Olgegi Puanlar

Kendi  koydugu kelimeyle harf
benzerligi yok =0

Kendi koydugu kelimeyle 1 harf
benzerligi var = 1

Kendi koydugu kelimeyle 2 harf
benzerligi var =2

Kendi koydugu kelimeyle N harf
benzerligi var = N
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EK 31: Ogrenci D-4

[Ikogretim 3. Simf Tiirkge (Doga Koleji HSBPC/2018) “Deniz
Yildiz1” Metnine Gore Son Uygulama

Ortam Olgegi ve Seslendirme Olgegi Puanlar

Yapilan Sonug Olgum Kriterleri
Hatalar
Ortam | Seslendirme Ortam Olgegi Puanlar
Olgegi Olgegi
D| Bu 5/5 212 Hic¢ okumadi =0
Y| - Kelimeyi 6gretmen verdi = 1
D | Daha 0/5 - Ayni kelimeleri, yapilari icermedi = 2
Y| - Aym kelimeleri, yapilar igcerdi=3 Ayni
TOPLAM 5/10 2/2 kelimeleri, yapllarl i(;erdi; kendi koydugu
kelimeler yazarla aym ifadede = 4
YUZDE 50 100 Kendini dizeltti = 5

Seslendirme Olgegi Puanlar

Kendi koydugu kelimeyle harf benzerligi
yok =0

Kendi koydugu kelimeyle 1 harf
benzerligi var = 1

Kendi koydugu kelimeyle 2 harf
benzerligi var =2

Kendi koydugu kelimeyle N harf
benzerligi var = N
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EK 32: Ogrenci K-6

[Ikdgretim 3. Smif Tiirkge (Doga Koleji HSBPC/2018)
“Agac¢ Diken Adam” Metnine Gére On Uygulama

Ortam Olgegi ve Seslendirme Olgegi Puanlar

Yapilan Sonug Olgum Kriterleri
Hatalar
Ortam | Seslendirme Ortam Olgegi Puanlar
Olcegi Olcegi
D [ Benim 5/5 5/5 Hi¢ okumadi =0
Y |- Kelimeyi 6gretmen verdi = 1
D | Dedelerimizin | 5/5 13/13 Ayni kelimeleri, yapilari icermedi = 2
Y |- Ayni1 kelimeleri, yapilari igerdi=3
D | Zengin 215 5/6 Ayni kelimeleri, yapilar igerdi; kendi
Y | Zengir koydugu kelimeler yazarla ayni ifadede
- =4
D | Gezintiye 5/5 9/9
v |- Kendini duzeltti = 5
TOPLAM 17/20 32/33
YUZDE 85 96,96

Seslendirme Olcegi Puanlar1 Kendi
koydugu kelimeyle harf benzerligi yok =
0

Kendi koydugu
benzerligi var = 1
Kendi koydugu
benzerligi var =2
Kendi koydugu
benzerligi var =N

kelimeyle 1 harf

kelimeyle 2 harf

kelimeyle N harf
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EK 33: Ogrenci K-6

[kogretim 3. Simf Tiirkge (Doga Koleji HSBPC/ 2018) “ Deniz Yildiz1”

Metnine Gore Son Uygulama

Ortam Olgegi ve Seslendirme Olgegi Puanlar

Yapilan Sonug Olgum Kriterleri
Hatalar
Ortam | Seslendirm Ortam Olgegi Puanlar
Olgegi . e
Olcegi
5 ceal Hig okumadi = 0
e 5/5 3/3
v 3cy Kelimeyi 6gretmen verdi = 1
- Aym kelimeleri, yapilar1 icermedi =
D - - - 2 Aym kelimeleri, yapilar i¢erdi=3
Y - Ayni kelimeleri, yapilart icerdi;
kendi koydugu kelimeler yazarla
TOPLAM 5/5 3/3 ayni ifadede = 4
YUZDE 100 100 Kendini diizeltti =5

Seslendirme Olgegi Puanlar

Kendi koydugu kelimeyle harf
benzerligi yok =0
Kendi koydugu kelimeyle 1 harf
benzerligi var = 1

Kendi koydugu kelimeyle 2 harf
benzerligi var =2

Kendi koydugu kelimeyle N harf
benzerligi var = N

116




OZGECMIS

Ad- Soyad: Tolga Yazici

Dogum Tarihi ve Yeri: 26.03.1992 / Fatih

E-Posta: tolgayazici34@gmail.com

OGRENIM DURUMU:

o Lisans: 2014, Ogretmenligi, Istanbul Aydin Universitesi, Smif
Ogretmenligi

o Yuksek Lisans: 2019, Istanbul Aydin Universitesi, Sinif Ogretmenligi

Ana Bilim Dali, Tlkdgretim Smif Ogretmenligi Tezli Yiiksek Lisans Programi

MESLEKI DENEYIiM:

Lisans 6grenimini tamamladiktan sonra 2014 yilinda 6zel bir egitim kurumunda Sinif
Ogretmeni pozisyonunda calismaya baslamis, 5 yil bu gorevi siirdiirdiikten sonra
Ilkokul Miidiir Yardimciligi pozisyonuna terfi etmistir. Halen gorevine devam
etmektedir. Kolektif yazar grubunda yer aldig1 bir secki kitabi, egitsel igerikli bircok
makale yaymi, kendi yazdig1 ve yayinladigt STEM ders planlar1 bulunmaktadir.
Birgok zirve ve konferansta yer almis, sempozyum ve c¢alistaylarda gorev almistir.
Calisma alanlar1 STEM, 21.yy becerileri, ¢ocuklar i¢in felsefe, 6gretmen egitimi ve
proje calismalar1 seklindedir.

117


mailto:tolgayazici34@gmail.com

