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SOSYO-EKONOMIiK ACIDAN DEZAVANTAJLI BOLGELERDE
OGRETMENLIK YAPAN OKUL ONCESi OGRETMENLERINIiN FEN
ETKINLIKLERi UYGULAMALARI SIRASINDA KARSILASTIKLARI

SORUNLAR

OZET

Toplumlarin gelecegini olusturan ¢ocuklarin fen alanina iligkin ilk deneyimleri,
dogal cevreleriyle etkilesime ge¢meleri ile baglamaktadir. Bu ilk deneyimler sonrasi,
cocuklarin arastirma, 6grenme ve cevreyi kesfetme egilimleri yasamlart boyunca
devam etmektedir. Egitim siirecinin 6nemli bir asamasi olan okul Oncesi egitim
doneminde, c¢ocuklara fen ve bilim sevgisinin kazandirilmasi olduk¢a Onemlidir.
Nitekim bu donemde edindirilecek kazanimlar ¢ocugun tiim yasamini etkileyecek
niteliktedir. Bu baglamda, okul 6ncesi donem fen egitimi alaninda uygun ¢éziimlerin
gelistirilebilmesi igin,0ncelikle konuya iliskin mevcut durumun ve sorunlarin
belirlenmesi gerekmektedir. Tez ¢aligmasi, bu siirece katki sunulmasi amaciyla ve

cabasiyla ortaya ¢ikmistir.

Tez c¢alismasinin konusu, sosyo-ekonomik bakimdan dezavantajli bolgede
gorev yapan okul dncesi 6gretmenlerinin okul dncesi donem fen egitimi konusundaki
gorislerini ve yasadiklari sorunlar1 ortaya koymaktir. Calismanin teorik cercevesini
olusturan alanyazin boliimiinde okul 6ncesi donem fen egitiminin amaci, 6zellikleri,
yontemleri ile konuya iliskin olarak aile ve dgretmenin rolii basliklar1 ele alinmistir.
Bu sekilde, okul 6ncesi donem fen egitimi c¢esitli yonleri ile ele alinarak 6nemi
ortaya konulmaya calisilmistir. Tez calismasi kapsaminda yiiriitiilen arastirmanin
calisma grubunu Diyarbakir ilinin Baglar, Sur ve Yenisehir il¢elerinde gérev yapan
on bes okuldncesi Ogretmen olusturmustur. Calismada arastirma yontemi olarak
ornek olay yontemi benimsenmistir. Arastirma verileri goriisme ve gézlem metotlar
ile elde edilmistir. Elde edilen bulgularin analiz edilmesi sonucunda; 6gretmenlerin
cogunlugunun fen etkinliklerinde deney ve gozlem ydntemi ile gosterip yaptirma
yontemlerini  kullandig1 belirlenmistir. Ogretmenlerin gérev yaptiklart bdlgenin
dezavantajlar1 konusunda en az bir duruma temas ettikleri goriilmiistiir. Bu konuda;

ailelerin biling diizeyinin diisiikliigli, olumsuz ekonomik kosullar, aile katiminin
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diisiik seviyede olmasi ve etnik gesitlilik sebepli iletisim sorunlarinin 6n plana ¢ikan
dezavantajlar oldugu tespit edilmistir. Ayrica, Ogretmenlerin biiylik kisminin
Ogrencilerin sosyo-ekonomik sorunlarinin fen egitimi siirecine yansiyan olumsuz
yonleri oldugunu belirtmistir.  Giincel fen egitimi uygulamalar1 konusunda ise,
Ogretmenlerin  ¢ogunlugunun fikir sahibi olmadig1 tespit edilmistir. Yine,
ogretmenlerin ¢ogunlugu tarafindan mevcut fen egitimi programi yetersiz ya da
kismen yeterli bulunmustur. Genel olarak sorunlar baglaminda; materyal ve teknoloji
alanmna iliskin sorunlar, 6gretmenlerin fen egitimi ve fen etkinlikleri konusunda
yeterli bilgiye sahip olmamasi ile fiziksel kosullarin yetersizligine iliskin sorunlarin

On plana ¢iktig1 belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Okul 6ncesi egitim, Fen egitimi, Fen etkinlikleri, Ogretmen

goriisleri, Sorunlar.



PROBLEMS THAT PRE-SCHOOL TEACHERS IN SOCIO-ECONOMIC
TEACHERS PRE-SCHOOL TEACHERS DURING PRACTICE OF SCIENCE
ACTIVITIES

ABSTRACT

The first experiences of children, who make up the future of societies, begin
with their interaction with their natural environment. After these initial experiences,
the tendency of children to research, learn and explore the environment continues
throughout their lives. In preschool education, which is an important stage of the
educational process, it is very important to give children love of science and science.
As a matter of fact, the gains to be earned in this period will affect the whole life of
the child. In this context, in order to develop suitable solutions in the field of pre-
school science education, it is necessary to determine the current situation and
problems related to the subject. The thesis study, has emerged with the aim of

contribute to this process.

The subject of the thesis study is to reveal the opinions and problems of
preschool teachers working in the socio-economically disadvantaged region about
pre-school science education. In the literature of the study the aims, features,
methods of the pre-school science education and the role of the family and teacher
regarding the subject are discussed. In this way, the importance of preschool science
education is handled with various aspects. Fifteen preschool teachers working in
Baglar, Sur and Yenisehir districts of Diyarbakir were the study group of the
research carried out within the scope of the thesis. In the study, a case study method
was adopted as a research method. Research data was obtained by interview and
observation methods. As a result of analysing the obtained findings; it was
determined that the majority of teachers used the experimental-observation methods
and demonstration methods in science activities. It was observed that the teachers
touched at least one situation, regarding the disadvantages of the region where they
work. In this respect; it has been determined that families' low level of

consciousness, negative economic conditions, low family participation and
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communication problems due to ethnic diversity are the main disadvantages.Also
most of the teachers had stated that, the negative aspects of students' socio-economic
problems reflected in the science education process. As for current science education
practices, it was determined that the majority of teachers do not have an idea. Again,
the current science education program was found to be insufficient or partially
sufficient by the majority of teachers. In the context of problems in general; it has
been determined that problems related to materials and technology, lack of
knowledge about science education and science activities of teachers and the

problems about insufficient physical conditions come to the fore.

Keywords: Preschool education, Science education, Science activities, Teacher

opinions, Problems.
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I. GIRIS

Bilimde ve teknolojideki gelismeler sonucunda, bu alanlarda belli bir birikim
ortaya ¢ikmistir. Genel olarak bilimin, insanlarin yasamini daha kolay, rahat ve
giivenilir kilmak amaciyla yapilan aragtirmalar neticesinde olusan bulgu ve
deneyimler birikimi olarak tanimlanmasi miimkiindiir. Bu tanimlama cercevesinde
bilimsel gelismelere iligkin siirecin insanligin baslangicina dek uzanmasi ve giin
gectikce, geliserek ilerlemesi dogaldir. Teknoloji ise, bu bulgu ve deneyimler
yardimiyla gelistirilen araclar ve yontemler olarak ele alinabilir. Bu bakimdan,
bilimsel arastirma ve teknoloji kavramlart birbiriyle yakindan iliskili kavramlardir.
Bilimsel gelismelere bagli olarak teknolojinin de ilerlemesi ve degismesi

kagmilmazdir (Demirci, 1993: 155).

Yasadigimiz c¢ag, bireylerin merakli, arastirmact ve {iretici olmalarini
gerektirmektedir. Ciinkii tiretim, teknoloji ve yeni buluslar acisindan {ilkeler arasi
rekabet giiniimiizde oldukca artmistir. Bu rekabet ortami nedeniyle iilkeler bilim,
miithendislik ve yenilik¢i teknolojilerle ilgili konularda daha c¢ok yatirim

yapmaktadirlar (Milli Egitim Bakanligi, 2019: 4-6).

Bir toplumdaki bireylerin hizla gelisen bilimsel diinyaya ayak uydurabilmeleri
ise, o toplumdaki egitim sisteminin niteligi ile yakindan ilgilidir. Yeni kusaklarin
bilimsel gelismelere ayak uydurabilmeleri ve yaratict diisiince yetilerinin
geligebilmesi i¢in, egitim sisteminin bilimsel gelismelerle uyumlu olmasi ve bu
gelismeleri egitim sistemine aktarma yontemlerinin belirlenmesi gerekmektedir. Soru
sormay1, arastirmayi ve bilimsel tliretimi tesvik edici egitim programlarinin hayata
gecirilmesi, bireylerin bu konulardaki ilgi ve yeteneklerinin ortaya c¢ikarilmasi

bakimindan 6nem tasimaktadir.



Son yillarda egitim konusunda hayata gecirilen reformlar, bilimsel okur-
yazarhik! kavramini egitim sistemi ve programlarina yansitmaya énem vermektedir.
Bu bakimdan egitim programlari da bilim, teknoloji ve toplum arasindaki iliskiyi
kavrayabilen; fen alaninda sahip oldugu bilgileri giinliik yasamdaki problemlerin
¢ozlimiinde kullanabilen, bilimsel okur-yazar bireyler yetistirmeyi amaglamaktadir

(Ayvact ve Ozbek, 2017:92).

Ogrencilerin bilimsel konulardaki kabiliyetleri, gelecekte anlamli ve iiretken
isler siirdiirme yeteneklerini  de  gelistirecektir. Nitekim  glinlimiizde is
diinyasibireylerin 6grenme, akil yiirlitme, yaratici diislinme, karar verme ve sorunlari
¢ozme becerisine sahip olmalarini aramaktadir. Ayrica, ekonomik bakimdan kiiresel
diizeydeki rekabet olgusuda, fen ve matematik egitiminin Onemini ortaya

koymaktadir(nap.edu, 2019).

Gelisimin ve 6grenmenin en hizli oldugu erken gocukluk donemi; ¢ocugun
cevresiyle etkilesim halinde 6grenmenin aktif olarak gergeklestigi bir donemdir.
Cocugun erken yaslarda edinecegi deneyimler ve kazanimlar, sonraki O6grenim
yasaminin yani sira, sosyal ve duygusal yasamina da sekil verecek bir giice sahiptir
(Kesicioglu, 2019:17). Bu bakimdan, egitim siirecinin énemli bir asamas1 olan erken
cocukluk doneminde ¢ocuklara bilim sevgisinin kazandirilmasi gerek bireyin sonraki
yasamina yon vermesi, gerekse toplumun geneli i¢in saglayacagi fayda bakimindan
bliyllk o6neme sahiptir. Cocugun bu donemde bilimsel siire¢ becerilerinin
gelistirilmesi  bakimindan, fen egitimi ve bu egitim kapsaminda yiiriitiilecek

etkinlikler biiytlik bir paya sahiptir.

Bu calismada konunun teorik ¢ercevesini ortaya koymak amaciyla; 6ncelikle
konuya iliskin temel kavramlar aciklanmis ve okul 6ncesi donem fen egitiminin
amaci, Ozellikleri, yontemleri, bu siirecte aile ve dgretmenin rolii bagliklar1 ayrica ele
alinmistir. Yontem kisminda, konuya iliskin olarak yiiriitiilen alan arastirmasina
iliskin yontem ve teknikler agiklanmistir. Bulgular ve yorum kisminda ise, yliriitiilen
arastirma neticesinde elde edilen bulgulara ve yorumlara yer verilmistir. Calisma,

genel bir degerlendirme ve Onerileri de iceren sonug boliimii ile tamamlanmastir.

'Bilimsel okur-yazarlik, kisisel karar alma, sivil ve kiiltiirel islere katilm ve ekonomik verimlilik i¢in
gereken bilimsel kavram ve siireglere iliskin bilgi ve anlayis1 ifade eder ve belirli yetenek tiirlerini de
igerir. Bilimsel okur-yazarlik, bir kisinin dogal olaylar1 tanimlama, agiklama ve 6ngérme yetenegine
sahip oldugu; ulusal ve yerel kararlarin altinda yatan bilimsel sorunlari tanimlayabildigi, bilimsel ve
teknolojik olarak bilgilendirilmis pozisyonlar1 ifade edebilecegi anlamina
gelir(http://www literacynet.org/science/scientificliteracy.html, 2019).


https://www.nap.edu/read/4962/chapter/3#12
http://www.literacynet.org/science/scientificliteracy.html

Tez caligmasi kapsaminda yiiriitiilen aragtirmaya iliskin; problem ciimlesi,
arastirma alt problemleri, arastirmanin amaci, arastirmanin Onemi ve arastirma

sinirliliklart agsagida ayr1 basliklar altinda ele alinmustir.

A. Problem Cimlesi

Bu aragtirmanin problem ciimlesi “Sosyo-ekonomik bakimdan dezavantajli
bolgede gorev yapan 6gretmenlerinokul 6ncesi donem fen egitimine iliskin gortisleri,

yasadiklar1 sorunlar ve ¢6zlim Onerileri nelerdir?” olarak belirlenmistir.

B. Alt Problemler

e Fen etkinliklerine iliskin uygulamalarda 6gretmenler tarafindan kullanilan
yontem ve teknikler nelerdir?

e Ogretmenlerin gorev yaptiklari okul oncesi kurumlarinda, fen etkinligi
uygulamalarina iligkin materyal, ara¢ ve gerecler yeterli diizeyde midir?

e Gorev yapilan kurumun fiziksel kosullari fen etkinligi uygulamalar
bakimindan yeterli midir?

e Sosyo-ekonomik bakimdan dezavantajli bolgede gérev yapmanin olumlu ve
olumsuz yonleri nelerdir?

e Yabanci uyruklu ve/veya farkli etnik kokenden 6grenci bulunan siniflarda,
fen etkinlikleri baglaminda herhangi bir sorun yasanmakta mudir?
Yasaniyorsa, bu sorunlar nelerdir?

e Ogrencilerin sosyo-ekonomik bakimdan yasadigi sorunlarin, fen egitimi
slirecine yansiyan yonleri var midir? Varsa, nelerdir?

e Ogretmenlerin, giincel egitim modelleri ve giincel fen egitimi uygulamalar:
hakkinda bilgisi var midir? Bu egitim model ve uygulamalari, siifta
uygulanmakta midir?

e Fen egitimine iliskin olarak mevcut kosullar ¢gergcevesinde yiiriitiilen egitim
programi, ¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerilerinin gelistirilmesine yeterince
katki sunmakta midir?

e Genel olarak konuya iliskin Ogretmenlerin {izerinde durduklari sorun
alanlar1 nelerdir? Sorunlar baglaminda 6gretmenlerin ¢6ziim Onerileri var

midir? Varsa, nelerdir?



C. Arastirmanin Amaci

Aragtirmanin amaci, Diyarbakir ilinde 6zellikle sosyo-ekonomik bakimdan
dezavantajli bolgelerde gorev yapan okul oncesi 6gretmenlerinin fen egitimi ve fen
etkinlikleri konusundaki goriislerini  ve karst karsiya kaldiklar1  sorunlar
belirlemektir. Bu ¢ergevede ortaya konulan eksikliklerin tamamlanmasi ve iizerinde

durulan sorunlarin ¢6ziimiine katki sunulmasi hedeflenmektedir.

D. Arastirmani Onemi

Okul oncesi egitim donemi, yukarida belirtildigi ilizere bireylerin yasami ve
ilerleyen siiregteki bagarilart bakimindan biiylik 6nem tastyan bir siirectir. Sosyo-
ekonomik bakimdan dezavantajli bdlgelerde yasayan cocuklarin okul Oncesi
donemde etkin ve yeterli bir fen egitimi almalari; onlarin yasamlarinin ilerleyen
siiregclerinde dogru adimlar atmalarina, mesleki secimlerine ve basarili bireyler

olmalarina da katki sunacaktir.

Konuya iligkin olarak okul oncesi 0gretmenlerinin gerek yeterlilik diizeyleri,
gerekse alana iliskin goriiglerini ortaya koyan calismalar bulunmaktadir. Ancak
sosyo-ekonomik bakimdan dezavantajli bdlgelerde bu nitelikte yiiriitiilmiis bir
calisma bulunmamaktadir. Caligmanin, bu yonii ile literatiire katki sunacagi
diisiiniilmektedir. Sosyo-ekonomik bakimdan dezavantajli bolgelerde yliriitiilerek
elde edilecek arastirma sonuglari, farkli bdolgelerde yiiriitiilmiis olan benzer
calismalar ile mukayese edilerek sorun alanlarinin karsilastirilmasina, benzerlik ve
farkliliklarin ortaya konulmasina imkan saglayacaktir. Ayrica, calisma kapsaminda
ortaya konulacak ¢O6ziim Onerileri, farkli bolgelerde gorev yapan ancak sosyo-
ekonomik acidan benzerlik tasiyan diger okul Oncesi 6gretmenlerinin yasadiklari

sorunlar bakimindan da yol gdsterici bir nitelik tagiyabilecektir.

E. Simirhliklar

Aragtirma; okul oncesi egitim alaninda MEB’e bagli kurumlarda gorev yapan
on bes O6gretmenin dahil edilmesi noktasinda kisi bakimindan; Diyarbakir ilinin
sosyo-ekonomik bakimdan dezavantajli bolgelerinde yiiriitiilmesi noktasinda ise,

cografi alan bakimindan smirlilik tagimaktadir. Ayrica arastirma, goriisme



formundaki ifadeler ve gézlem siirecine dahil edilen hususlar baglaminda, arastirma

kapsamina alinan 6gretmenlerin katilim diizeyleri ve goriisleri ile sinirlidir.

F. Varsayimlar

1. Arastirmaya katilan katilimcilarin, goriisme sorularina nesnel, diirlistve
ictenlikle cevap verdigi varsayilmistir.

2. Ogretmenlerin okul oncesi donem fen egitimine iliskin goriisleri,
yasadiklar1 sorunlar ve ¢6ziim Onerilerinin, yas, cinsiyet, 6grenim durumu

ve mesleki kideme gore degismedigi varsayilmustir.






II. ALANYAZIN

Calismanin alanyazin kisminda, konuya iligkin temel kavramlar olan okul
Oncesi egitim, fen ve gesitli yonleriyle okul 6ncesi donemde fen egitimi kavramlari
tizerinde durularak, okul Oncesi donemde fen egitimi ve Onemine iligkin teorik

anlamda genel bir ¢erceve ¢izilmeye calisilmis ve ilgili arastirmalara yer verilmistir.

A. Okul Oncesi Egitim Kavram

Erken ¢ocukluk donemi, ¢ocugun dogumdan ilkokula basladig: siirece kadar
gecirdigi yillar1 kapsayan donem olarak tanimlanmaktadir (Simsek ve Cinar, 2017:
12). Genel olarak bu zaman dilimini kapsayan egitim ise, erken cocukluk egitimi ya

da okul 6ncesi egitim olarak kabul edilmektedir.

Okul oncesi egitimin tarihsel siireci incelendiginde, baslangic yillarinin 19.
yiizyila karsilik geldigi goriilmektedir. Bu donemde okul oncesi egitim faaliyetleri
okuldan once gelen bir iki yila yonelik etkinlikleri kapsamakta, ya da daha cok
kimsesiz ve yoksul ¢ocuklarin korunmasi ve barindirilmasina yonelik olarak ortaya
cikmaktaydi (Simsek ve Cimar, 2017: 12). Okul 6ncesi egitim, tarihsel siire¢ i¢inde
gelistirilen ¢esitli yaklagimlar ve gecirdigi asamalar ile sekillenerek giliniimiize
ulasmistir. Bu cergevede; Pestalozzi gelistirdigi doktrinleri ile pedagojiye yon vermis
onemli bir isimdir. Pestalozzi egitimde annelere 6nemli gorevler diistiigiinii belirtmis
ve ¢ocuga az ancak esasli malumatin verilmesini savunmustur. Ayrica Pestalozzi’ye
gore, uygulama olmaksizin egitimin olmast mimkiin degildir. Anaokullarinin
kurucusu olarak bilinen FriedrichFroebel ise, 1840 yilinda Blakenburg’da iki egitim
kurumu kurmus ve okul 6ncesinde ¢ocuklarin belli bir plana gore egitilmesi geregini
savunmustur. Kendisi, oyun ve oyuncagin c¢ocuk gelisimindeki onemini ilk kez
vurgulayan isim olmustur. Yine, donemini etkilemis Oonemli bir erken g¢ocukluk
egitimcisi olan Maria Montessori 1907 yilinda “Casa deiBambini” isimli bir
anaokulu kurmustur. Okulunda tasarladigi modeli uygulamis ve basarili olmustur. Bu
metodun one ¢ikan ozelligi, giindelik yasam becerilerinin deneyimlenmesi yoluyla

o0grenmenin saglanmasidir (Ciydem ve Ahi, 2019).



Okul Oncesi egitim faaliyetleri giiniimiizde egitim kurumlar1 araciligi ile

yirlitilmektedir. Bu faaliyetler, ¢ocugun yas grubu ve hizmetin ¢esidine gore farkli

adlar altinda yapilmaktadir (Oguzkan ve Oral, 2003: 3). Bu baglamda okul 6ncesi

egitim yoneldigi yas gruplari, bagh oldugu kurum ya da yiiriitiilen program modelleri

gibi konularda genis bir yelpaze sunmaktadir.

Ulkemizde, Milli Egitim Bakanligi tarafindan,36-72 aylik ¢ocuklara yodnelik

okul 6ncesi egitime iliskin femel ilkeler su sekilde ortaya konulmustur:

Okul 6ncesi egitim ¢ocugun gereksinimleri yaninda bireysel farkliliklarina
da uygun olmalidir.

Okul oOncesi egitim g¢ocugun motor, sosyal, duygusal, dil ve biligsel
gelisimini desteklemelidir. Cocuga 6z bakim becerilerini kazandirmali ve
cocugu ilkokula hazirlamalidir.

Okul oncesi egitim kurumlarinda ¢ocuklarin gereksinimlerini karsilamaya
yonelik demokratik egitim anlayisina uygun bir Ogrenme ortami
hazirlanmalidir.

Etkinliklerin diizenlenmesinde g¢ocuklarin ilgi ve gereksinimleri yaninda
cevrenin ve okulun olanaklar1 da goz 6ntine alinmalidir.

Egitim siireci ¢ocugun bildiklerinden baslamali ve g¢ocugun deneyerek
O0grenmesine imkan taninmalidir.

Cocuklarin Tiirkgceyi gilizel ve dogru sekilde konugmalarina Onem
verilmelidir.

Okul oOncesi egitim siirecinde c¢ocuklarin sevgi, hosgoéri,  saygi,
yardimlasma sorumluluk ve paylasma gibi duygu ve davraniglarinin
gelistirilmesi saglanmalidir.

Cocugun kendisine saygi ve giiven duymast saglanmali ve c¢ocuga 0z
denetim kazandirmalidir.

Bu yas grubunda yer alan ¢ocuklar bakimindan, en uygun 6grenme yolu
oyundur. Etkinlikler oyun temelinde diizenlenmelidir.

Cocuklarla iletisim konusunda, onlarin kisiligini zedeleyecek bicimde
davranilmamali, baski ya dakisitlamalara bagvurulmamalidir.

Bu donemde  cocuklarin  bagimsiz  davramiglar  gelistirmeleri
desteklenmelidir. Yardima ihtiyagduyduklarinda yetiskin destegi ve

rehberligi ile yetiskinin giiven veren yakinligi saglanmalidir.



e Cocuklarin gerek kendilerinin gerekse baskalarinin duygularimi fark
etmeleri desteklenmelidir.

e Cocuklarin hayal gii¢leri yaninda yaratict ve elestirel diisiinme becerileri,
iletisim kurma, duygularini anlatabilme seklindeki davraniglarinin
gelistirilmesi saglanmalidir.

e Okul 6ncesi egitim programlari hazirlanirken, ailenin ve yasanilan ¢evrenin
ozelliklerinin dikkate alinmas1 gerekmektedir.

e (Cocuk ve aile tarafindan, egitim siirecine etkin katilim saglanmalidir.

e Okul Oncesi egitim siiregleri ile rehberlik hizmetleri biitiin olarak
degerlendirilmelidir.

e Cocugun gelisimi ile okul Oncesi egitim programinin diizenli olarak
degerlendirilmesi yapilmalidir.

e Degerlendirme sonuclarinin  ¢ocuklarin, Ogretmenin ve programin
gelistirilmesi bakimindan etkin bi¢imde kullanilmasi gerekmektedir (MEB,
2013:11).

Okul o6ncesi egitiminin bazi kisa-siireli etkilerinin (test puanlarinin artisini
saglamas1 gibi) yam sira, uzun-siireli faydalar1 da bulunmaktadir. Ozellikle yoksul
Ogrenciler ve 0Ozel gereksinimli 6grencilerin uzun-siireli basarilarini arttirma ve
biligsel yeteneklerini gelistirmede etkisi bulunmaktadir (Barnett, 1992). Kamu
yatirimlariin biitiin  ¢ocuklar i¢in etkili olabilecek okul ©ncesi programlari
bakimindan arttirilmasinin; egitimsel, sosyal ve ekonomik bakimdan yararlari
bulunmaktadir (Barnett, 2008). Okul 6ncesi programlarinda biitiin cocuklar icin etkili
fen egitimi programlar1 hazirlamak ve bunlar gelistirmek bu baglamda biiylik 6nem

tasimaktadir.

B. Fen Kavramm

Diinyay1 anlamak ve kesfetmek icin Bilimin pek cok dali, bir ara¢ olarak
kullanilmaktadir (Capan, 2019:3). Bilimsel bilgi, i¢inde yasadigimiz dogayir ve
evreni, bilinen somut ve tarafsiz unsurlar araciligiyla anlamayr amaglamaktadir.
Bilim, genel olarak doganin gergege uygun tanimini {iretme faaliyeti olarak
tanimlanabilir. Bu siiregte birey siibjektivizmi ve kendi tercihlerini bir kenara
koyarak tartmak, Olgmek, zamanlama yapmak, tartismak ve mantiksal olarak

yapilandirmada bulunmak durumundadir. Bilim kapsaminda gercegin farkl



ozelliklerini belirlemek, birbirinden ayirt etmek ve tanimlamak ise gézlem yapmayz,
yeterli bilgi ve deneyimi toplamay1 gerektirmektedir (GervaisMbarga ve Jean-Marec,
2019: 4-11). Bilimsel bilgi, suyun neden buharlastigi ve bitkilerin belirli yerlerde
bliyiidiigii, hastaliga neyin neden oldugu ve elektrigin nasil ¢alistig1 gibi ¢evremizde

gelisen olaylar1 ve diinyay1 agiklamamiza yardimci olmaktadir (Worth, 2010).

Bireylerin bilimsel kavramlar1 bilmesi, anlamasi, yasadiklari ¢evrede ortaya
cikan fiziksel, biyolojik, kimyasal olgu ve kavramlari anlayabilmesi ve
aciklayabilmesi fen kavrami ile yakindan iligkilidir (Bahar ve Aksiit, 2006:2).
Ayrica, fen kavrami bilimsel siire¢ becerileri kavrami ile de baglantilidir. Nitekim
bilimsel siire¢ becerileri bilimsel yontemlerin temelini olusturmakta ve alti temel
bilim siireci becerisini icermektedir. Bunlar; gézlem, iletisim, siniflandirma, 6l¢tim,
cikarim ve tahmindir. Bu temel beceriler, bilim insanlarinin deneyler tasarlamasi ve
uygulamasi sirasinda bir araya gelebilecegi gibi hepimizin giinliik yasaminda da bir
araya gelebilir (longwood.edu, 2019). Bu bilgiler ¢ercevesinde genel olarak fen
kavraminin, olaylar ve hareketler iizerinde yansima, diisinme ve gozlemleme

stirecini ifade ettigi sdylenebilir (MEB, 2016:3).

C. Okul Oncesi Déonemde Fen Egitimi

Gelisim kavrami, yasam boyu durmaksizin devam eden bir siireci ifade
etmektedir. Insanmn gelisimi siirekli bir akis icinde olmasina karsin, bu akigin kimi
zaman hizlandigr kimi zamansa yavasladigi donemler bulunmaktadir. Bu gelisim
donemlerinin her biri gelisim evresi olarak adlandirilmaktadir (Aktas Arnas, Aslan

ve Glinay Bilaloglu, 2018: 13).

Ogrenmeye iliskin ilk tepkilerin anne karninda basladiginin sdylenmesi
miimkiindiir. Bilimsel diislincenin gelisimi, dogumdan itibaren beynin ve sinir
hiicrelerinin gelisim siireci ile yakindan iligkilidir. Beyindeki sinir hiicrelerinin
gelisimi ise, biiylik Ol¢iide okul Oncesi yillarda tamamlanmaktadir. Bu donemde
cocuklar, cevrelerinde olup bitene karsi yogun bir merak ve Ogrenme duygusu
icindedirler. Norobiyolojik arastirmalar, c¢ocugun icinde bulundugu ortamin
uyaranlarca zengin olmasinin ¢ocuklarin 6grenme ve beyin gelisimlerini olumlu
yonde etkiledigini ortaya koymaktadir. Bu baglamda uyaranlarca zengin bir ¢evrenin
beyni sekillendirme konusunda daha etkili oldugu sdylenebilir. Beyin, uyaranlar

dogru sekilde geldigi ve doniit aldigi miiddet¢e dogru sekilde gelismektedir.
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(Alisinanoglu, Ozbey ve Kahveci, 2015:3). Son otuz yilda yapilan bilimsel
aragtirmalar, insani gelismenin en énemli doneminin dogumdan sekiz yasina kadarki
siire¢ oldugunu ortaya koymaktadir. Bu yillarda biligsel becerilerin gelisimi,
duygusal refah, sosyal yetkinlik, fiziksel ve zihinsel saglik yetiskin yillarindaki
basari icin giiclii bir temel olusturmaktadir. Ogrenim yasam boyunca devam etse de,
erken cocukluktaki 6grenme siireci diger donemlerle esit olmayacak bir hizda

gerceklesmektedir(unicef.org,2019).

Fen egitiminin kapsaminin, ¢cocugun genel olarak karsi karsiya kaldig1 olaylari,
durumlar gozlemlemesi, arastirmasi ve bunlar arasindaki ilisiler baglaminda
sonuclara varmasindan olustugu sdylenebilir. Okul Oncesi donem fen egitimi,
cocuklarin merak duygularindan yola ¢ikarak olaylar1 ve nesneleri tanimalar1 ve
kesfetmeleri bakimindan zemin hazirlayan; ¢ocuklara gilinliik yasamlarinda gerekli
olan ¢esitli becerileri kazandirmaya yonelik olan egitimdir. Bu asamadaki fen
egitimi, yaratict diislinme yeteneginin gelismesi i¢in temel basamak niteligindedir.
Fen egitimi kapsaminda yiiriitiilecek calismalarla, ¢ocuklar 6grendikleri bilgileri
giinliik yasamda ne sekilde kullanabileceklerini gorme firsat1 elde ederler. Cocuklar,
bu bilgileri kullandiklarinda, ¢evreye nasil uyum saglayabildiklerini de
gozlemleyebilmektedirler (MEB, 2016:3).

Okul oncesi donem fen egitimi bakimindan giinliik etkinlikler,temel
niteliktedir. Basit araglar yardimiyla gerceklestirilebilecek fen etkinlikleri
egitimcilere, cocuklarin 6n plana ¢ikan ve desteklenebilecek alanlarini gézlemleme
firsati sunmaktadir. Fen egitimi, dil ve okuma yazmaya hazirlik niteligindeki
caligmalar1 ile dil sorunu bulunan c¢ocuklarin etkinliklere katitlimim1 da
desteklemektedir. Fen egitimi kapsaminda edinilen problem ¢dzme becerileri,
cocugun sosyal alanda karsilastigi giicliiklerle bas etmesine destek sunmaktadir.
Ayrica,Conezio ve French(2003’den aktaran Uyanik Balat, 2011: 9) fen egitimi
matematik, sanat, sosyal faaliyetler gibi farkli alanlarla da kolayca birlestirilebilir
niteliktedir. Bu cercevede, okul oncesi donemde yiiriitiilecek etkin bir fen egitimi
cocugun gelisimi agisinda ¢ok yonlii bir fayda saglayacaktir. Okul 6ncesi donem fen
egitimi tasidig1 onem dolayisiyla bircok arastirma ve ¢alismaya da konu olmaktadir.
Nitekim {ilkemizde 2013-2017 yillarin1 kapsayan bes yillik donemi kapsayan ve okul

oncesi donemde fen-doga temelli 40 arastirmanin tarandig1 ¢alisma bulgularina gore;
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fen egitimi ve uygulamalarina iliskin etkinlikler ile ¢evre egitimien fazla incelenen

konulardir (Gtlines, 2018: 56).

Okul 6ncesi donem fen egitiminin genel ¢ercevesini ortaya koyabilmek icin; bu
egitimin amaci, 6zellikleri, egitim siirecine iliskin yontemler ile okul 6ncesi donem
fen egitiminde ailenin ve 6gretmenin roliine iliskin konular asagida ayr1 basliklar

halinde ele alinmustir.

1. Okul Oncesi Dénem Fen Egitiminin Amaci

Okul oncesi egitim kapsaminda yiiriitiilen fen etkinlikleri ¢ocuklarin merak,
aragtirma ve inceleme egilimlerini temel almaktadir. Bu etkinlikler, onlarin dogay1 ve
gevrelerini tanimalarina, distlincelerini ifade etmelerine ve sorular sormalarina

yardim eden faaliyetlerden olusmaktadir (Unal ve Akman, 2006:251).

Fen okuryazarligi kavrami, genel olarak fen ve teknolojiyi anlayabilme olarak
adlandirilmaktadir. Fen egitiminin genel amaci,fen okuryazarliginin gelistirilmesi
baglaminda agiklanmaktadir. Okul 6ncesi donem fen egitimi ise, fen okuryazarliginin
baslangicini olusturan bir siire¢ olarak degerlendirilmektedir (Uyanik Balat, 2011: 9).
Elbette, okul 6ncesi donemdeki fen egitiminin amaci, ¢ocuklart mutlak bigimde birer
bilim insan1 yapmak degildir. Fen egitimi ¢ocuga; ¢evreye ve dogaya iliskin temel
bilgilerinin verilmesini, duyusal ve psikomotor becerilerinin gelisimine katki
sunulmasin1 hedeflemektedir. Bu sayede, gelecegin biiylikleri olacak cocuklara
dogru tahminler ve gozlemler yoluyla, olay ve olgularla ilgili yorumlama giicii
kazandirilmaya calisilmaktadir (MEB, 2016: 4). Bu bakimdan okul 6ncesi donem fen
egitimi ile genel olarak; ¢cocugun ilerleyen siirecte yasami boyunca karsisina ¢ikacak
sorunlart ¢dzme, olay ve durumlar hakkinda dogru analiz ve ¢oziimlemeleri
yapabilme ve tercihlerini dogru sekilde yonlendirebilme becerilerinin gelismesi

saglanmaya calisilmaktadir.

2. Okul Oncesi Déonem Fen Egitiminin Ozellikleri

Okul 6ncesi donem fen egitiminin amacina ulasabilmesi ve yukarida {izerinde
durulan faydalarini ortaya koyabilmesii¢in belli nitelikleri tagimasi gerekmektedir.
Ayrica, okul Oncesi donem c¢ocuklarinin Ozellikleri, bu doneme yonelik fen
egitiminin geleneksel fen Ogretiminden farkli olmasi sonucunu da beraberinde

getirmektedir. Tiim toplumlar i¢cin genel geger bir fen egitimi sablonu sunulmasi
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elbette miimkiin degildir. Ancak, yapilan bilimsel ¢aligmalar okul 6ncesi donem fen
egitiminin bazi temel 6zellikleri tasimasini 6ngdérmektedir. Bu baglamda, okul dncesi
donemde fen egitimi kapsaminda yiiriitiilecek fen etkinliklerinin asagida siralanan

temel Ozelikleri tasimasi1 beklenmektedir.

Okul oncesi donem fen etkinliklerinin, g¢ocuklarin etraflarindaki ¢evreyi
arastirmalarina olanak saglamasi gerekmektedir. Fen etkinlikleri ¢ocuklarin resimleri
incelemesi, filmler izlemesi, 6gretmen tarafindan yapilan etkinliklerin izlenmesi gibi
bagkalar1 tarafindan sunulan etkinliklere odakli olmamalidir. Cocuklarin
etraflarindaki diinyayla etkilesime gegerek ortaya koyacaklar: etkinlikler baglaminda
gerceklesmeli ve ¢ocuklar bu siirecte aktif olmalidir (Aktas Arnas, Aslan ve Giinay
Bilaloglu, 2018:57). Fen etkinlikleri fen bilimi ile ilgili bilgilerin 6gretmen araciligi
ile cocuga aktarilmasi anlamimi tasitmamaktadir. Ciinkii fen bilgisinin ezberden
aktarim1 yoluna gidilmesi ¢ocugun biligsel gelisim siirecine katki saglamayacaktir.
Cocugun bu siirecte deneme, kesfetme ve arastirma yoluyla Ogrenmesi

gerekmektedir (MEB, 2016:4).

Okul o6ncesi donem fen etkinliklerinin cocuklara genis zaman dilimleri
tantyarak, ¢ocuklarin etkinlik siiresinde neden-sonug iliskisi kurabilmelerine imkan
tanimas1 gerekmektedir. Bu donemdeki cocuklarin karsilarina ¢ikan olaylarla ilgili
neden-sonug iligkisi kurabilme becerileri, yetigskinlere gére daha alt diizeyde oldugu
i¢in, dogrudan gdzlem yoluyla bu iligkiyi kurabilmeleri 6nem tagimaktadir (Yalman,

2018:5).

Cocuklarin okul oncesi donemde, temel bilgi ve becerileri kazanmasinin en
onemli yollarindan biri de oyundur. Kesif ve uygulamali 6grenmeyi tesvik eden oyun
firsatlar1 ve ortamlar etkili okul Oncesi programlarin merkezinde yer almaktadir
(unicef.org, 2019). Bu baglamda fen etkinlikleri ¢cocugun giinliik yasamina, oyununa
yerlestirilmis ve diger ¢aligmalarla biitiinlestirilmis olmalidir. Etkinlikler ¢ocuklarin
fikirlerini baskalariyla tartismasini, paylasmasini ve deneyimlerini sunmasini tesvik
etmelidir. Ayrica, Worth ve Grollman(2003°den aktaran Uyanik Balat, 2011: 8)
etkinliklerin c¢ocuklarin kendi fikirlerini gelistirmeleri ve sorularini izlemelerini

saglamak i¢in ilgi ¢ekici olmast gerekmektedir.
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Deginilen bu ozelliklere ek olarak okul Oncesi donem fen egitiminin gerek
icerik, gerekse kullanilan yontem ve teknikler baglaminda, ¢ocuklarin dikkatini ve
ilgisini ¢ekecek, ¢ocuklarin merak duygusunu canli tutacak sekilde planlanmasi ve

yiiriitiilmesi oldukca énemlidir.

3. Okul Oncesi Dénem Fen Egitimine iliskin Yontemler

Okul Oncesi egitim programlart kapsaminda yer alan kazanimlarin elde
edilmesi ve ¢ocuklarin gelisim alanlarinda desteklemesi amaciyla gesitli yontem ve
teknikler kullanilmaktadir. Genel olarak bu siirecte drama, miizik, oyun, hikaye,
soru-cevap, proje, anlatim gibi cesitli 6gretim yontem ve teknikleri s6z konusudur

(Yalgin ve Uzun, 2018:45).

Okul 6ncesi egitim doneminde, temel fen bilimi kavramlarinin 6gretilmesi ve
bilimsel becerilerin kazandirilmas: amaciyla yiiriitillen fen etkinliklerinin nasi/
gerceklestirildigi ve bu siiregte kullanilan yontem ve tekniklerin neler oldugu
oldukca Onemlidir. Bu yontem ve tekniklerin fen egitiminin amacinm
gerceklestirmeye uygun olmasi, genel olarak okul Oncesi donem fen egitiminin
kalitesinin arttirilmasi baglaminda da dnem tagimaktadir. Bu yontemlerin baslicalari,

asagidaki sekilde kisaca ele alinabilir:

Deney yontemi: Deney yontemi ¢ocugun dokunarak, gorerek, hissederek yani
yaparak ve yasayarak aktif bicimde katildigi, Ogrenme ve gelisme siirecini
destekleyen bir bilim faaliyetidir. Okul Oncesi donemde yapilacak deneylerde
kullanilacak malzemelerin, kolay temin edilebilir ve ¢ocuklar bakimindan giivenilir
olmas1 onem tasimaktadir. Bu siliregte deneyin amaci bilgi vermekten ziyade, fen ve
doga sevgisini asilamak ve bilimsel bilgiyi yapilandirabilmektir. Ayrica, ¢ocuga
bilimsel bir bakis ve 6zgiiven kazandirmasi bakimindan da etkili bir yontemdir
(Uyanik Balat ve Onkol, 2011:98). Deneylerin bazen oyun, bazen drama, bazen de
sinif dis1 etkinlik seklinde gergeklestirilmesi miimkiindiir. Cocuklarin odaklanmalari
i¢in siirecin i¢inde olmalar1 ve eglenmeleri olduk¢a dnemlidir (Sahin, 2015:104).
Ornegin, bir yiyecek hazirlama deneyi, cocuklarm &lgme ile ilgili bircok kavrami
tanimasi1 ve kullanmasini saglayacaktir (MEB, 2016). Deney etkinliginin ¢ocugun
ilgisini ¢ekecek ses, renk gibi uyaranlarca zenginlestirilmesi ve kullanilan dilin
cocuklarca anlasilir olmasi1 gerekmektedir. Deney siirecinde zarar verici madde ve

arag-gerecin kullanimindan kaginilmalidir. Ayrica, 6gretmenin ilgili deney ile ilgili
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onceden gerekli hazirligi ve planlamay1 yapmasi siirecin rahat ilerlemesini, ortaya

cikacak sonug ve olasiliklarla ilgili fikir sahibi olmasini saglayacaktir.

Proje yéntemi: Genel olarak proje tabanli 6grenme, bireysel veya kiiglik
gruplarla dogal kosullar altinda yasama benzer bir yaklagimla problemlerin
¢oziilmesine yonelik bir 6grenme yaklagimidir(Korkmaz ve Kaptan, 2001:193). Proje
temelli 6grenmenin farkli ve 6zgiin yonii, 6gretmenlerin ve 6grencilerin geleneksel
sinif ve ders tabanli 6grenmeden ziyade projeler ¢evresinde yapilar1 6grenmelerini ve
benimsemelerini saglamasidir. Ornegin yapim etkinligi temelli bir proje ¢alismast;
cocuklarin nesnelerin biiyiik ve kiigiik modellerinin yapilmasini, boyanmasini, ¢izim
ve gosteriminin yapilmasini igermektedir. Ayrica ¢alisma, ¢ocugun belli bir planlama
yapmasini da gerektirmektedir (Cavus ve Topcu, 2011). Tiim bu asamalar ¢cocugun

belli kazanimlar1 proje yontemi ile elde etmesini saglamaktadir.

Drama yontemi: Bu yontem, fen kavramlarinin oyunlastirilarak 6grenilmesinde
etkili bir yontem olup 6grenme siirecinin zevkli ve kalict hale gelmesine de yardim
etmektedir. Drama yoOntemi, ¢ocuklarin c¢evrelerindeki olay ve nesneleri
kavramalarma da katki sunmaktadir (Uyamk Balat ve Onkol, 2011:123).Bu
yontemde konu alinan iirlinlerin gorsel-isitsel, taktiksel ve duyussal 6grenme alanlari
kullanilmaktadir. Ogrenci merkeze alinmakta ve &grenme siirecinde aktif hale
gelmektedir. Ogretmen bu siire¢ boyunca rehber roliinde olup temelde dgrencilerin
sunumlarini yapmasmi saglamaktadir (Tombak, 2014:373). Ornegin, g¢ocuklarin
olusturdugu bir topluluktaki her bir ¢cocuk sirayla 6ne ¢ikar ve bir ritim ya da jest ile
birlikte kendi ismini sdyler. Bir sonraki kisi ise onceki ¢ocugu taklit ederek adini
sOyler ve sonrasinda kendi 0zgilin sdyleme bicimini kullanarak adini sdyler. Bu
etkinlikteki amag¢ bireyin kendini ifade eden bir jesti, tartimi ya da ritmi

bulmasidir(acevokuloncesi.org,2019).

Gozlem ve alan gezisi: Genel olarak gozlem kavrami, insanlarin, hayvanlarin,
bitkilerin ya da olaylarin dogal ortamlarinda incelenmesi olarak ifade edilebilir.
Ancak, gozlem gelisigiizel yiiriitiilen bir faaliyet degildir. Gézlem belli bir anlam
tasiyan ve “gdrme” odakli bir etkinliktir. Gozlem yapmaya sevk eden belli nedenler
ve bu bakimdan gozlem siirecinin de bir amaci vardir. Bu amag belli bir kisi, yer,
durum ya da nesneye iligkin olarak bilgi toplanmasidir (Kiigiikturan, 2017:58).
Ornegin, degisik mevsimlerde yapilacak doga yiirilyiisleri ve halk pazarlar1 gezileri

cocuklarin  bitkilerdeki, sebze ve meyvelerdeki mevsimsel degisimleri
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gbzlemlemelerine katki sunacaktir (MEB, 2016). Gozlem ve alan gezisi etkinlikleri
birbiriyle yakindan ilgilidir. Ciinkii alan gezisi yoluyla ¢ocuklar gezi konusu kisi,
yer, durum ya da nesneye yonelik olarak gbézlem yapma firsatini da elde
etmektedirler. Alan gezileri ¢ocuklarin gelisim siireclerini ve ger¢ek yasam
deneyimleri destekleyen bir etkinliktir. Alan gezileri c¢ocuklarin sosyal yasam

deneyimi kazanmalar1 bakimindan da 6nem tagimaktadir.

Analoji: Okuloncesi donem fen egitiminde ¢ok sayida soyut kavramin varlig
ve bunlarin ¢ocuga uygun yontem ve teknikler araciligr ile sunulmasi ihtiyact sz
konusudur. Bu noktada analoji yonteminin 6grenmeyi daha kolay ve anlamli hale
getirdigi soylenebilir. Ciinkili bu yontem ile soyut kavramlar daha somut ve anlagilir
hale getirilmektedir. Edinilmesi istenen bilgi, bilinen bilgiye benzetilerek
aciklanmaktadir. Bu baglamda analoji; bireyde mevcut bilgi ile yeni bilgi arasindaki
benzer Ozellikler bakimindan anlamli iligkiler kurularak yeni bilginin daha kolay
ogrenilmesini saglamay1 amaglar. Bilinen bilgi kaynak, yeni 6grenilen bilgi ise hedef
niteligi tasimaktadir. Ornegin basit analoji kapsaminda, beynin seklinin cevize
benzetilmesi sekil acisindan kaynaga benzetilerek yapilan bir analojidir (Ongen ve

Aydemir Ozalp, 2018:21).

Kavram haritalari: Kavram,nesne ya da olaylarin ortak &zelliklerini
kapsayacak sekilde ortak bir ad altinda toplayan genel ve soyut tasarim olarak
tanimlanabilir (sozluk.gov.tr, 2019). Okul oncesi donem fen egitiminde kavram
haritalar1 yontemi ile kavramlar ve kavramlar arasi iligki ve ilkeler ortaya konulur.
Ele alinacak konu ile ilgili kavramlar listelenir ve 6gretilmek istenen kavramlar
asamal1 olarak siraya dizilir. Fazla detayli kavramlar icin alt gruplar olusturulabilir
(Simsek ve Cinar, 2017: 54). Kavram haritalar1 olusturulurken c¢ocuklar bir beyin
firtinast siirecine girerler ve diistincelerini 6zgiir sekilde aktarma firsat1 bulurlar. Bu
yonden iletisim ve etkilesim ortami yarattigi i¢in farkli fikirlerin paylasilmasina
olanak tanir. Bu yoOniiyle kavram haritalar1 yonteminin g¢ocuklarda yaraticilig
arttirdigr  soylenebilir. Paylagilan farkli fikirler bir ¢ocugun ya da grubun
diisiincelerini yansitabilir (Uyanik Balat ve Onkol, 2011:92). Ornegin, dogrusal
zincirler kavram haritas1 kapsaminda tirtil ile kiyafet arasindaki agsamalar koza, ipek,
kumas seklinde ortaya konularak kavramlar ve kavramlar arasi iliskiler belirtilmis

olur (Ongen ve Aydemir Ozalp, 2018).
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Okul 6ncesi donem fen egitimine iliskin yontem basligr altinda deginilmesinde
fayda bulunan diger bir konu da, “ScienceTechnologyEngineeringMathematics”

(STEM) uygulamasidir. Bu uygulama, ana hatlariyla asagidaki sekilde el alinabilir.

Egitim, toplumun ihtiyaclar cer¢evesinde kendisini yenilemek zorunda olan
toplumsal bir olgudur. Nitekim hizla degisen cevresel ve toplumsal sartlaregitim,
saglik, fen, teknoloji gibi bir¢cok alanda diizenlemeler yapilmasini olagan ve gerekli
kilmaktadir. Bu gerekliligin bir yansimasi olarak ortaya ¢ikan STEM uygulamasi,
giinlimiiz kosullarma uygun insan yetistirmeyi odagina almakta ve disiplinler arasi
bir egitim yaklasimini icermektedir. S6z konusu yaklasimin, daha once iizerinde
duruldugu iizere insan hayatinda kritik bir donemi ifade eden erken cocukluktan
itibaren uygulanmasi ise ayri1 bir onem tagimaktadir (Polat ve Bardak, 2019:21-
22).Genel olarak STEM; okul dncesinden yiiksekdgrenim siirecine kadar disiplinler
aras1 bakis agisiyla bireylerin problemleri belirlemesini ve bu problemlere yonelik
pratik ve isabetli ¢oziimler gelistirebilmesini hedefleyen egitim yaklasimidir. Bu
yaklagimda bireylerinmerak duygularinin 6n plana ¢ikarilmasi,6grenmenin aragtirma
ve sorgulama yoluyla gerceklesmesi Oncelenmektedir. Farkli ve 6zgiin fikirlerin
tiretilmesi, elestirel diistinme becerilerinin kazandirilabilmesi STEM yaklagiminin
hedefleri arasindadir. Bu bakimdan bireylerin yaparak, yasayarak ve deneyimleyerek
dgrenmeleri bu yaklasim igin olduk¢a dnemlidir (Altunel, 2018: 1). Ulkemizde de,
MEB tarafindan yayinlanmis olan Fen Bilimleri Dersi Uygulama Programi’nda
STEM yaklasiminin yansimalari goriilmektedir’. Bu yaklasimin okul dncesi egitim
miifredatinadgretmenler  tarafindan  entegre edilmesi ve smfta STEM
deneyimlerinintasarlanmas1 konular1 ise, mesleki gelisim ve donanim bakimindan

bazi adimlarin atilmasii gerektirmektedir (Brenneman vd., 2019).

Okul 6ncesi donem fen egitiminde, yontem konusu oldukca 6nemlidir. Ancak,
baglt basina uygun ve etkin yontemlerin uygulanmasi fen egitimi siirecinin kusursuz
ilerlemesi sonucunu dogurmamaktadir. Bazi faktorler egitim siirecini olumsuz yonde
etkileyebilmektedir. Ornegin; okuldncesi dgretmenlerinin fen ve doga etkinliklerinde
uyguladiklar1 yontem ve teknikleri ortaya koymak ve bu siirecte karsilastiklari
sorunlar1 belirlemek icin yapilan bir ¢alismanin sonuglar1 dikkat ¢ekicidir. Caligsma
Trabzon’daki anaokullarinda gorev yapan rast gele secilmis elli okul oOncesi

Ogretmeni ile yiiriitiilmis; veriler anket ve miilakat yoluyla elde edilmistir.Sorunlar

2Bkz. http://mufredat.meb.gov.tr ,2020.
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baglaminda, 6gretmenlerin %84°1 kalabalik siniflarda etkinlik siirecinde hakimiyetin
azaldigini, %82’si etkinlikler i¢in uygun laboratuvar olmadigini, %76’s1 uygulamada
kullanilacak materyal konusunda eksiklik oldugunu, %68’1 programda yer alan fen
kavramlarmin 6grencilerin seviyeleri i¢in uygun olmadigii, %60’1 etkinlikler
yapabilecegi bahce ve dis alanin yetersiz oldugunu belirtmislerdir. Ayrica ¢aligma
kapsaminda 6gretmenlerin %54’ linlin kavram haritalamasi, analoji yontemi ve proje
caligmalar1 konusunda bilgilerinin eksik oldugu tespit edilmistir (Karamustafaoglu ve
Kandaz, 2006:74). Bu sonuglar, okul dncesi egitim siirecinin biitiinsel ve ¢ok boyutlu

sekilde ele alinmasi gerektigini ortaya koymaktadir.

Okul oncesi donem fen egitimine iliskin yontemlerin, beklenen hedefleri
gerceklestirebilmesi icin planlama ve uygulama siirecleri ile birlikte ele alinmasi
gerekmektedir. Bu baglamda, fen etkinliklerinin planlanmasi ve uygulanmasina
iligkin siireci aksatan nedenlerin belirlenmesi ve 6gretmenlerin bu alandaki temel
gereksinimlerinin ortaya konulmasiénem tasimaktadir(Ozbey ve Alisinanoglu,

2009:5).

D. Okul Oncesi Dénemde Fen Egitiminde Ailenin ve Ogretmenin Rolii

Cocuklarin egitim siireci, ilk olarak aile yapisi i¢inde gerceklesmektedir. Bu
bakimdan, ailenin ¢ocugun egitimi konusunda gosterecegi duyarlilik ve ¢aba, egitim
kurumlarinda gergeklesecek egitim siireci i¢in bir temel vazifesi gorecektir. Ayrica,
egitim kurumlari ile aile arasindaki iletisim aginin egitim siirecinde gii¢lii olmasi ve

ailenin de katilimiyla igbirliginin saglanmas1 6nem tagimaktadir.

Okul oncesi egitimde aile katilim1 genel olarak, egitim kurumu ve aile arasinda
bilgi paylasiminin yapilmasi ve uygun iliski aginin kurulmasin ifade etmektedir. Bu
sayede, cocuklarin aile ve okul diinyalar1 arasinda bir tutarlilik olusturulmaktadir.
Aileler, 6gretmenler kendilerini dinlediginde, bilgi paylasiminda bulunuldugunda ve
cocuklart ile fikir ve oneri aldiklarinda desteklendiklerine inanmaktadirlar. Ayrica,
ailelerin birbirleri ile etkilesim halinde olmalar1 da egitimi destekleyici ve daha iyiye
ulagsma noktasinda tesvik edici niteliktedir. Genel olarak okul dncesi egitim ve 6zelde
fen egitimi baglaminda ailenin etkin olmasinin ve 6gretmen ile isbirligi halinde
siirece katiliminin, c¢ocuk bakimindan bircok faydasi bulunmaktadir. Bu yolla,
cocugun mutlu ve basarili bir birey olarak hayata hazirlamasi vegcocugun okul-ev

arasinda karsi karsiya kalabilecegi farkli egitim tutumlarinin ortadan kaldirilmasi
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saglanmaktadir (Comert ve Giileg, 2009:133-135). Nitekim fen egitim ve dgretimi
gerek okul icinde, gerekse okul disinda Ogrenciler igin Ogrenme ortamlar

olusturulmasini ifade etmektedir (Balbag vd., 2016:13).

Yasamin bir¢ok alaninda fen ile ilgili konularin var oldugu diisiiniildiigiinde,
tiim bu alanlarin sinifta yiiriitiilen fen egitimi siirecine dahil edilememesi normaldir.
Bu bakimdan ¢ocugun ilk olarak fen kavramlari ile tanigmasi, soru sormasi ve bu
sorulara aile tarafindan yeterli ve tesvik edici yanitlarin verilebilmesi, temel diizeyde
ve eglenceli fen etkinlikleri yapilmasi, ¢ocuga dogay1 kesfetme imkani sunulmasi
cocugun fene yaklagimini olumlu yonde etkileyecektir. Nitekim Ogrencilerin fen
alanma yonelik tutumlarinin, ailelerin konuyla ilgili tutumlarindan hangi yonde
etkilendigini belirlemek amaciyla yapilan bir aragtirmada(Aktamis, Unal ve Ergin,
2008); ailelerin fen ile ilgilenmesinin 6grencinin giinlilk yasamda fen biliminin
Oonemini kavramasina yardimci oldugu ortaya konulmustur. Ayrica, ailelerin fen
alanma yonelik olumlu tutumlar ile 6grencilerin bu konudaki olumlu tutumlar

arasinda bir paralellik oldugu tespit edilmistir.

Fen egitimi konusunda ailenin rolii biiyilk olmakla birlikte, konuyla ilgili
sistematik egitim silirecine gecis egitim kurumlart ve Ogretmenler marifetiyle
baslamaktadir. Cocuklar profesyonel anlamda goézlemler yapma ya da hipotezler
olusturma konusunda yetkin olmayabilirler. Ancak, diisiincelerinin dogrulugunu test
edebilir, soru sormay1 ve bunlara yanitlar bulmay1 6grenebilir, yaptiklar: seylerin
sonuclarint gorebilirler. Nitekim ¢ocuklarin diinya hakkinda bilgi sahibi olmalari,
cevrelerindeki olaylar1t gozlemlemeleri ve kaydetmeleri ile baslamaktadir.
Ogretmenlerin, ¢ocuklardaki bu duruma ve istege 6nem vermeleri, ¢ocuklardaki
merak duygusuna destek olmalar1 gerekmektedir. Bu baglamda, dgretmenlerin de
merak duygularmi canli ve etkin tutmalari, cocuklar icin gilizel bir Ornek
olusturacaktir (Unal ve Akman, 2006:251).Planli ve programli nitelikteki ilk fen
egitimi faaliyetlerini hayata geciren okul oOncesi Ogretmenlerinin, fen egitimi
alanindaki yeterlilik ve tutumlart 6grenciler bakimindan biiylik 6nem tasimaktadir
(Elmas ve Kanmaz, 2015:36).0gretmen, smif i¢i ve smif disinda diizenleyecegi
etkinlikler yoluyla o6grenme firsatlar1 yaratmaktadir. Bu bakimdan Ogretmenin
O0grenme ortamini ¢ocuklarin gelisimini destekleyici sekilde diizenlemesi, ¢ocugu
kesfetme konusunda tesvik etmesi, kendisini de bilimi takip ederek yenilemesi biiyiik

onem tagimaktadir. Ogretmen, kullanacag: farkli yontem ve tekniklerle ¢ocuklarin
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fen bilimine iliskin becerilerinin gelismesini saglamaya calismalidir (Kiigiikturan,

2017:58).

Fen egitimi konusunda belirli bir nitelige ulasilmasi i¢in, 6gretmenlerin esas
alacagi belli olgiitlerin bulunmasi gerekmektedir. Bu baglamda, Amerika’daki Ulusal
Bilim Akademisi® tarafindan gelistirilen ve anasinifindan liseye kadar tim egitim
kademeleri icin dnerilen standartlar* bulunmaktadir. Ogretmenlerin her kademedeki
Ogrenciler i¢in sorgulama esasina dayanan bir fen programi olusturmalar1 ve

O0gretmenlerin bunu yaparken;

e Ogretmenlerin y1l boyu ve kisa vadeli hedeflerin bir cercevesini
gelistirmeleri,

e Ogrencilerin ilgi alanlari, bilgi, yetenek ve deneyimlerini karsilamak icin
fen bilgisi igerigini segmeleri, uyarlamalart ve miifredati tasarlamalari,

e Gelisimi destekler nitelikte Ogretim ve degerlendirme stratejilerini
se¢meleri,

e Ogrencilerin bilimi anlamalar1 bakimindan gelisimi destekleyen 6gretme ve

degerlendirme stratejileri segmeleri,

e Disiplinler ve kademeler arasi meslektaslar ile ¢alismalari, dngoriilmiistiir

(Yalman, 2018:5).

Bu olgiitler okul 6ncesi donem fen egitimi i¢in de gecerli olup, s6z konusu
Olgiitlerin egitim siirecine aktarilmasi noktasinda O6gretmenlere Onemli gorevler

diismektedir.

Okul oncesi 6gretmenlerinin fen ve doga etkinlikleri konusunda sahip oldugu
yeterliliklerinin belirlenmesi amaciyla, rasgele belirlenen on bes Ogretmenle

gerceklestirilmis olan bir calismanin sonuglart dikkat ¢ekicidir. Calisma, Trabzon ili

SUlusal Bilim Akademisi 1863 yilinda kurulmus ve temel misyonunun “iilkenin elestirel
diistiniirlerinin enerjisini ve zihnini, bilim, mithendislik ve tipla ilgili temel sorunlara cevap verecek
sekilde birlestirmek™ seklinde ortaya koymustur (http://www.nasonline.org/about-nas/history/, 2019).
Bilim egitimine iliskin standartlarin gelistirilmesine baz1 ilkeler rehberlik etmistir. Bu ilkeler; bilimin
tim Ogrenciler i¢in olmasi; bilim O0grenmenin aktif bir siireci igermesi; ¢agdas bilim pratigini
karakterize eden entelektiiel ve kiiltiirel gelenekleri yansitmasi; fen egitiminin gelistirilmesinin
sistemik egitim reformunun bir par¢asi olmasidir (https://www.nap.edu/read/4962/chapter/4, 2019).
4Akademi "Standart" teriminin birden ¢ok anlamu ifade ettigini ortaya koymaktadir:

Fen egitimi standartlar1 kaliteyi 6l¢mek i¢in belirlenmis kriterlerdir.

Bunlar; 6grencilerin bildiklerini ve yapabildiklerini, fen programlarinin kalitesini, fen 6gretimini, fen
Ogretmenlerini ve programlarini destekleyen sistemin ve politikalarin kalitesini 6lgmekte ve ulusal
ilerlemeyi degerlendirmeye yonelik olgiitler sunmaktadir
(https://www.nap.edu/read/4962/chapter/3#12, 2019).

20


http://www.nasonline.org/about-nas/history/
https://www.nap.edu/read/4962/chapter/4
https://www.nap.edu/read/4962/chapter/3#12

ve Akcaabat ilgesinde bulunan Milli Egitim Bakanligi’na bagli resmi ve 6zel on okul
oncesi kurumunda yiiriitiilmistiir. Goriisme ve gozlem yoluyla elde edilen sonuglara
gore; Ogretmenlerin ¢ogu, fen etkinligine iliskin orijinal materyal gelistirme
konusunda yetersiz durumdadir. Ogretmenlerin tamamina yakini (yalnizca bir
Ogretmen, geleneksel yontemlerin yaninda, yeni yontem ve tekniklere yer verdigini
belirtmistir) egitim siirecinde, geleneksel nitelikteki yontem ve teknikleri
kullanmaktadir. Sinif i¢i ¢alismalar yaninda, etkinliklerin bir kisminin sinif disina
tasinmas1 konusunda yeterli ¢abanin olmadig: belirlenmistir. Ogretmenler fen ve
doga etkinliklerinin yapilmamasina iliskin olarak; giin boyunca yapilan diger
etkinliklerin yeteri kadar zaman aldigini belirterek bu durumu gerekg¢elendirmislerdir
(Ayvaci, Devecioglu ve Yigit, 2002). Bu sonuclar, 6gretmenlerin fen ve doga
etkinlikleri konusunda yeterli istek ve caba i¢inde olmadiklarini ortaya koymustur.
Yine, Amasya ve Sinop illerinde gorev yapan okuloncesi Ogretmenlerinin fen
kavramlarmin 6gretilmesi konusunda kullandiklar1 yontemlerin tespit edilmesi amaci
ile ytiriitiilmiis diger bir caligmada dgretmenlerin yeterliligine iliskin sonuglar dikkat
cekicidir. Buna gore; Amasya ilinde ki 6gretmenlerin yalnizca %19.30’u kendilerini
fen ve doga etkinlikleri konusunda yeterli gormiis, %73.68’1 biraz yeterli, %3.51 ‘i
ise kendilerini yetersiz bulduklarini ifade etmislerdir. Sinop ilinde ise 6gretmenlerin
%37.04’1i kendini yeterli bulurken, biraz yeterli bulanlarin oram1  %48.14, yetersiz
bulanlarin orani ise %11.11 diizeyinde olmustur. Ayrica, her iki ilde gorev yapan
ogretmenlerin yaridan fazlasi (Amasya %68.42, Sinop %66.67) kendilerini fen ve
doga alaninda materyal gelistirme konusunda yetersiz bulduklarini ifade etmislerdir
(Karaer ve Kosterelioglu, 2005: 452). Bu ve benzer ¢alismalarin ortaya koydugu
sonuglar kisi, yer ve zaman gibi konular bakimindan sinirhiliklar igerse de, okul

oncesi alanda fen egitimine iligkin sorunlarin tespiti bakimindan 6nem arzetmektedir.

E. lgili Arastirmalar

Okul oncesi donem fen egitimi konusu bircok arastirmaci tarafindan
incelenmistir. Konu; okul Oncesi donem fen egitimine iliskin yoOntemler,
Ogretmenlerin okul Oncesi fen egitimine iliskin goriisleri, tutum ve algilan,
yeterlilikleri gibinoktalar bakimindan farkli boyutlariyla degerlendirilmistir. Asagida,

konuya iliskin baslicaarastirmalarele alinmistir.
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Ayvaci, Devecioglu ve Yigit (2002), okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen ve doga
etkinliklerindeki beceri ve davraniglarini tespit etmek amaciyla yaptiklar
arastirmada, miilakat ve gozlem yoluyla ¢esitli bulgular elde etmislerdir. Calisma
sonunda; okul oncesi O0gretmenlerinin ¢ogunun fen ve doga etkinliklerini istenen
nitelikte planlama ve yiirlitme becerisine sahip olmadiklari, orijinal materyal
gelistirmedikleri, etkinlikleri uygularken kullanilacak etkili 6gretim yontemlerinden

haberdar olmadiklar1 ve bunlar1 kullanmadiklar1 belirlenmistir.

Elmas ve Kanmaz (2015), okul oOncesi Ogretmenlerinin fen etkinliklerine
yonelik yeterliliklerini tespit etmek amaciyla, arastirma grubunu Denizli li
Merkezefendi merkezinde bulunan 9 bagimsiz anaokulunda gérev yapan toplam 184
okul o6ncesi 6gretmeninin olusturdugu bir arastirma yliriitmiislerdir. Veri toplama
arac1 olarak “Okul Oncesinde Fen Etkinliklerine Iliskin Ogretmen Yeterlik Olgegi”
kullanilmistir.  Aragtirmanin ~ sonucunda, okul Oncesi Ogretmenlerinin  fen
etkinliklerindekendilerini yeterli gordiikleri tespit edilmisti. Ogretmenlerin fen
etkinliklerine yonelik yeterlilik puanlar ile yas, kidem ve mezun olduklar1 okul

arasinda ise anlaml farklilik bulunmamustir.

Akgilindiiz ve Akpinar (2018), okul oncesi egitimde STEM uygulamalarinin
Ogrenci, 6gretmen ve veli bakimindan degerlendirilmesi amaciyla bir arastirma
yapilmistir. Arastirma modeli olarak nitel arastirma modellerinden durum ¢aligmasi
kullanilmistir. Arastirma, okul oncesi 5 yas grubunda yer alan 9 erkek ve 11 kiz
olmak iizere toplam 20 6grencinin katilimiyla 8 haftada 12 saat olarak ytriitiilmiistiir.
Arastirma sonucunda, okul Oncesi egitiminde STEM uygulamalar ile 6grencilerin
fen ve matematik kazanimlar elde ettigi; yaraticilik, elestirel diisiinme, isbirliginde

bulunma ve iletisim kurma gibi 21. yiizyil becerilerinin gelistigi tespit edilmistir.

Ugras, Ugras ve Cil (2013), okuldncesi 6gretmenlerinin fen egitimine karsi
tutumlart ve fen etkinliklerine iliskin yeterliliklerinin bazi degiskenlere gore
incelenmesi amaciyla, “Fen Egitimine Kars1 Tutum” ve “Fen Etkinliklerine Iliskin
Yeterlilik” 6l¢eklerini kullanarak bir aragtirma yliriitmiislerdir. Aragtirmanin ¢alisma
grubunu Elaz1§ ilinde gérev yapmakta olan 169 okuldncesi 6gretmeni olusturmustur.
Yapilan istatistiksel analizler sonucunda okuldncesi 6gretmenlerinin fen egitimine
karsi1 tutumlarinda ve fen etkinliklerine karsi yeterlilikleri konusunda mesleki
deneyimleri ve gorev yaptiklar1i bdlgelere gore anlamli bir farklilik olmadigi

belirlenmistir.
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Kuru ve Akman (2017), yaptiklar arastirmada okul 6ncesi egitim kurumlarina
devam eden cocuklarin bilimsel siire¢ becerilerini ¢esitli degiskenler agisindan
incelemeyi amaglamiglardir. Aragtirmanin ¢alisma grubunu 250 c¢ocuk ve 50
O0gretmen olusturmustur. Arastirmada veri toplama araci olarak Fen Siiregleri
Gozlem Formu ve Katilimci Bilgi Formlart kullanilmistir. Arastirma sonucunda
cocuklarin yas, devam ettikleri okul tiirli, okul Oncesi egitim alma durumu
degiskenleri ile bilimsel siire¢ becerileri arasinda anlamli bir iliski oldugu tespit
edilmistir. Bunun yaninda, 6gretmenlerin mesleki hizmet siiresi ve yapmis olduklari
fen etkinlik siireleri ile gocuklarin bilimsel siire¢ becerileri arasinda anlamli bir iliski

olmadig1 ortaya konulmustur.

Karamustafaoglu ve Kandaz (2006), 6zel durum yontemini kullandiklar
arastirmalarinda, okuldncesi Ogretmenlerinin fen ve doga etkinliklerinde
kullandiklar1 yontem ve teknikleri belirlemeyi ve bu uygulamalarda karsilastiklar
sorunlart tespit etmeyi amaglamislardir. Calismanin 6rneklemini Trabzon’daki
anaokullarinda gorev yapan 50 okul Oncesi Ogretmeni olusturmustur. Arastirma
verileri, aragtirmacilar tarafindan gelistirilen anketten ve 6gretmenlerle yiiriitiilen yar1
yapilandirilmis miilakatlardan toplanmistir. Elde edilen verilere gore, okul Oncesi
Ogretmenlerinin fen ve doga etkinliklerinde agirlikli olarak anlatma, dramatizasyon,
model kullanma ve deney yapma gibi yontemlerden faydalandiklar ortaya ¢ikmuistir.
Ayrica, bu etkinliklerin etkili bir sekilde yiirtitiilmesi igin bir laboratuvara ihtiyag¢

duyduklar1 belirlenmistir.

Kefi, Celikoz ve Erisen (2013), yiiriittiikleri arastirmada okuldncesi egitim
kurumlarinda gorev yapan dgretmenlerin fen etkinlikleri siirecinde Temel Bilimsel
Stire¢  Becerilerini  yeterli diizeyde kullanip kullanmadiklarini belirlemeyi
amagclamislardir. Nitel olarak yapilan bu arastirmanin calisma grubunu, Izmir’in
Aliaga, Menemen, Foca ilgelerinde MEB’e bagli okullarda goérev yapan 35
okuldncesi 6gretmen olusturmustur. Arastirma kapsaminda veriler Ogretmen Bilgi
Formu, Ogretmen Mesleki Gelisim Formu, Fen Etkinligi Ornegi Formu ve Oz
degerlendirme Formu kullanilarak elde edilmistir. Calisma sonucunda 6gretmenlerin

temel bilimsel siire¢ becerilerini diisiik diizeyde kullandig: tespit edilmistir.

Senel ve Aslan (2014), yaptiklar1 arastirma ile okul Oncesi Ogretmen
adaylarmin “Bilim” ve “Bilim Insan1” kavramlarina yénelik algilarini metaforlar

araciligiyla ortaya ¢ikarmaya ¢alismislardir. Calisma nitel arastirma desenlerinden
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olgu bilim desenine gore yiiriitiilmiis ve aragtirma verileri 2013-2014 egitim 6gretim
yili, giiz déneminde Necmettin Erbakan Universitesi Okul Oncesi Ogretmenligi
Anabilim Dali’nda tigiincii siifta 6grenim gérmekte olan 74 kiz, 22 erkek toplam 96
okul oncesi Ogretmen adaymin “Bilim/Bilim Insani...... gibidir. Ciinkii ...... ”
ifadelerini tamamlamasiyla elde edilmistir. Toplanan veriler igerik analizi teknigi ile
analiz edilmis ve yorumlanmistir. Elde edilen bulgulara cercevesinde, 0gretmen
adaylarmm “Bilim” ve “Bilim Insan1” kavramlarma yonelik olusturduklari
metaforlar icinde olumsuz nitelikte bir metafora rastlanilmamistir. Ayrica, 6gretmen
adaylarmin “Bilim” ve “Bilim Insan1” algilarinin olumlu yonde oldugu ancak her iki

kavrama yonelik gercekci olmayan, geleneksel algilara sahip olduklar belirlenmistir.

Durdu (2010), yaptigi arastirmada okul oncesi donem ¢ocuklarinin
yogunlastirilmis fen egitimi sonucu biligsel alan erisilerini incelemistir. Arastirma
On-test ve son-test kontrol gruplu deneme modeline uygun olarak desenlenmistir.
Arastirma evrenini 2008-2009 egitim ogretim yilinda Malatya'nin Dogansehir
ilcesinde okul Oncesi egitimi alan cocuklar olusturmaktadir. Arastirmanin ¢alisma
evrenini ise Dogangehir ilkogretim okulu ve Dogansehir zafer ilkégretim okulu
anasinifi 6grencileri olusturmustur.Arastirma sonucunda,yogunlagtirilmis fen egitim
programina katilan ¢ocuklarin, geleneksel egitim programma devam eden
cocuklardan biligsel alan kazanim erisilerinin daha yiiksek diizeyde oldugu tespit

edilmistir.

Adak (2006), okuldncesi egitimi Ogretmenlerinin fen O6gretimine iliskin
tutumlarmin ~ diistinme  stilleri ile 1iligkisini incelemek amaciyla yiirittiigi
arastirmasinda, verilerini fen O6gretimi tutum Olgegi, diisiinme stilleri Olcegi ve
arastirmaci tarafindan gelistirilen kisi bilgi formu araciligi ile elde etmistir. Arastirma
Denizli il merkezinde bulunan 186 Ogretmenle gergeklestirilmistir. Arastirma
sonucunda, Ogretmenlerin fen Ogretimine yonelik tutumlarmin olumlu oldugunu
belirlenmistir. Ayrica, lisans egitimi sirasinda okuloncesi egitimde fen Ogretimi
konulu ders alan 6gretmenlerin fen 6gretimine yonelik tutumlarinin, lisans egitimi
sirasinda boyle bir ders almamis Ogretmenlere gore daha olumlu oldugu tespit
edilmistir. Okuldncesi 6gretmenlerinin fen 6gretimine yonelik tutumlarinin rasyonel
diistinme stili ile iligkili oldugu ancak, yasantisal diisiinme stili ile iligkili olmadig:

belirlenmistir.
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Akkaya (2006), okuldncesi egitim kurumlarinda uygulanan fen ve doga
etkinliklerinin ¢ocuklarin problem ¢6zme becerilerine etkisinin 6gretmen goriislerine
dayali olarak belirlenmesi amaciyla bir arastirma yliriitmistiir. Tarama modeli
kullanilarak gerceklestirilen arastirma, Eskisehir ilinde yer alan ilkogretim
biinyesindeki anasiniflar1 ve bagimsiz anaokullarinda goérev yapan 200 okuldncesi
egitim Ogretmeni lizerinde gerceklestirilmistir. Arastirma verileri 11'1 kapali uglu ve
3'li agik uclu olmak iizere 14 sorudan olusan anket formu araciligi ile elde edilmistir.
Aragtirma sonuglar1 ¢er¢evesinde, 6gretmenlerin fen ve doga etkinliklerinin problem
¢ozme becerilerini kazandirmada ¢ok yeterli oldugu goriisiine sahip olduklar tespit

edilmistir.

Akcanca, Aktemur Giirler ve Alkan (2017), yaptiklar1 arastirma ile okul 6ncesi
Ogretmenlerinin  fen  uygulamalar1  hakkindaki  goriiglerini  belirlemeyi
amaglamiglardir. Nitel arastirma yonteminin kullanildigiarastirma,Kars ilinde farkli
anaokullarinda gorev yapmis ve mesleki kidemi 3 yildan 16 yila kadar olan 20 okul
oncesi 0gretmeni ile ylritiilmiistiir. Veriler, yar1 yapilandirilmis gozlem formlariyla
elde edilmistir. Aragtirma sonucunda, 6gretmenlerin fen etkinliklerinde uygulamali
faaliyetleri ve deneyleri tercih ettikleri goriilmiistir. Ayrica, okul Oncesi
ogretmenlerin konuyla iligkili olarak 6z-yeterliklerinin bulundugu ancak, planlama

ve uygulama siirecinde baz1 sorunlarla karsilastiklar1 ortaya ¢ikarilmastir.

Akyol ve Birinci Konur (2018), yaptiklar: arastirma ile okul 6ncesi donemde
fen egitiminin uygulanabilirligine yonelik 6gretmen ve yoneticilerin goriislerinin
belirlenmesini, ek olarak oOgretmenlerin etkinlikleri planlama siireglerinin ve
uygulamalarinin incelenmesini amaglamislardir. Arastirmanin ¢alisma grubu, Ordu
ilinde gorev yapan 100 okul Oncesi oOgretmeni ve 20 okul yoneticisinden
olusturulmustur. Arastirma nitel arastirma modelinde olgu bilim caligmasi niteliginde
olup, arastirma verilerigériisme, gozlem ve dokiiman incelemesi yoluyla elde
edilmistir. Arastirma sonucunda, okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen egitiminin yaparak-
yasayarak Ogrenmeyi sagladigi, erken yaslarda fen egitimi verilmesinin uygun
oldugu, fen etkinligine karar verirken cocuklarin ilgi ve ihtiyaglarim1 dikkate
aldiklari, en cok bitkiler ve hayvanlar konularmma yer verdikleri, Milli Egitim
Bakanliginin fen alanindaki uygulamalarindan memnun olmadiklari, en ¢ok deney
etkinligini uyguladiklar tespit edilmistir. Ayrica, okul miidiirlerinin okul 6ncesinde

fen egitimi uygulamalarinin yeterli oldugunu diisiindiikleri belirlenmistir.
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Dagli ve Daglioglu (2014), okul 6ncesi egitimi dgretmenlerinin fen egitimine
iliskin uygulamalar1 sirasinda yasadiklar1 problemlerin incelenmesini amagladiklar
arastirmalarinda, tarama modelini kullanilmiglardir. Arastirmada veri toplama araci
olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen ‘Okul Oncesi Fen Egitiminin Icerigine
Mliskin Ogretmen Goériisleri Goriisme Formu’ kullanilmistir. Arastirmanin drneklem
grubunu, Sivas’ta bulunan Milli Egitim Bakanligi ve Aile ve Sosyal Politikalar
Bakanligi’na bagh 6zel okul dncesi egitim kurumlarinda gérev yapan 150 6gretmen
olusturmustur. Arastirma sonuglarina gore; 6gretmenlerin uyguladiklar etkinliklerde,
yontem ve tekniklerde benzer oncelikleri bulunmakta ve dgretmenler fen egitimi
konusunda alan bilgisinin artirtlmasinda destege ihtiya¢ duymaktadirlar. Fen egitimi
uygulamalarinda, dokiiman ve materyaller eksiklikleri oldugu belirlenmistir. Ayrica
Ogretmenlerin hizmet ic¢i egitim, seminer ya da kurslara ihtiyag¢ duydugu tespit

edilmistir.

Andersson ve Gullberg (2014), yaptiklari ¢alisma ile okuloncesi fen egitiminin
amacint ve okul Oncesi Ogretmenlerinin smifta fen faaliyetlerini yiiriitmek icin
ihtiya¢ duyduklar1 yeterlilikleri ortaya koymaya c¢alismislardir. Caligmanin ampirik
verileri, bes okul Oncesi ve ilkokul Ogretmeni ile bir eylem arastirma projesi
kapsaminda elde edilmistir. Ik perspektifte, fen Ogretiminin temel amacinin
cocuklarin kavramsal anlayisinin gelistirilmesi oldugu kabul edilmistir. Bu bakis
acistyla, cocuklarla yapilan bilim faaliyetlerinin basarisiz oldugu tespit edilmistir.
Ciinkii ¢ocuklarin kavramlar hakkindaki diisiinceleri beklendigi gibi gelismemis ve
durum yogun bicimde bir “yanlis anlama” ortaya c¢ikarmistir. Ayrica, 0gretmen
cocuklarin kavramsal dgrenmesini desteklemede basarisiz olmustur. Ikinci bakis
acist ise, ¢ocuklarin bilimsel bir aktiviteye katilimi ve 0gretmenin bu katilimi ne
sekilde destekledigi iizerine kurulmustur. Bu perspektifin, ¢ocuklarin bilimsel
yeterliliklerini  destekledigi ve siirecin  Ogretmen tarafindan pekistirildigi
belirlenmistir. Ayrica, ¢ocuklarin deneysel bir yaklasim kullanarak kendi

Ogrenmeleri iizerinde gii¢ sahibi olduklarini kesfettikleri goriilmiistiir.

Tu (2006), yiiriittiigii ¢alisma ile 13 cocuk bakim merkezi ile 20 okul oncesi
sinifin okul Oncesi bilim ortamlarini arastirma konusu yapmustir. Calismada, okul
oncesi cocuklar i¢in bilim materyallerinin, ekipmanlarmin ve etkinliklerinin
islevselligi analiz edilmeye c¢alisitlmistir. Bunun icin Okul Oncesi Smmf Bilim

Materyalleri/Ekipman Kontrol Listesi, Okul Oncesi Sinif Bilim Faaliyetleri Kontrol
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Listesi ve Okul Oncesi Ogretmen Smif/Bilim Formu kullamilmistir. Arastirma
kapsaminda, her 6gretmen serbest oyun siiresi boyunca art arda iki giin boyunca
videoya kaydedilmistir. Calisma sonunda, okul 6ncesi smiflarin yarisinin bir bilim
alania sahip oldugu belirlenmistir. Ayrica, okul oncesi 0gretmenlerin ylriittigi

faaliyetlerin ¢gogunlukla(%86.8) fen faaliyetleriyle ilgili olmadig tespit edilmistir.

Kalogiannakis ve Zaranis (2011), bilgi ve iletisim teknolojilerinin okul 6ncesi
egitim doneminde kullanilmasinin, temel bilim kavramlar1 ve matematik 6grenimine
etkisini arastirmak amaciyla bir ¢alisma yiiriitmiislerdir. Caligma 2010-2011 6gretim
yilinda Girit’teki 18 okul Oncesi smifinda gerceklestirilmis ve 270 Ogrenci
aragtirmaya dahil edilmistir. Ogrencilere Erken Aritmetik Testi yapilmis ve yari
yapilandirilmis goriismeler yapilmistir. Kontrol grubundaki 6grenciler sadece doga
bilimleri (¢oziiniirliik, geri doniisiim) ve matematiksel kavramlar (sayilarin
karsilagtirilmasi, smiflandirilmast ve genel bilgisi) ile ilgili geleneksel bilim
talimatlarin1 almiglardir. Deney grubundaki 6grenciler ise, ayn1 konularda bilgi ve
iletisim teknolojilerinin kullanimiyla fen egitimi almislardir. Arastirma sonugclari,
yenilik¢i bir 6gretim yontemi olarak bilgi ve iletisim teknolojileri yoluyla 6gretme ve
O0grenmenin, okul dncesi diizeydeki matematik ve doga bilimlerine iliskin kavramlari

anlamada basarili olabilecegini gostermistir.

Abdullah Mirzaie, Hamidi ve Anaraki (2009), arastirmalarinda bilim
faaliyetlerinin okul oncesi ¢ocuklarin yaraticilik gelisimi iizerindeki etkisini ortaya
koymay1 amacglamiglardir. Bu amagla 30 ¢ocuk rastgele secilerek, deney ve kontrol
gruplart olusturulmustur.  Olgiim, yiiksek gegerlilik ve giivenilirlige sahip
Torrance'n Yaratict Diigiinme Testi ile yapilmistir. Deney grubunda beyin firtinasi
Ogretim yontemi ile bes haftada on basit bilim etkinligi gergeklestirilmistir. Egitim
doneminden sonra, deney ve kontrol gruplari TTCT ile tekrar degerlendirilmistir.
Elde edilen sonuglar, egitim 6ncesi ve sonrast TTCT skorlarinda anlamli bir farklilik
oldugunu gostermistir. Bu baglamda, 6gretmenlerin fen faaliyetlerini ve beyin
firtinas1 6gretim yontemini kullanarak ¢ocuklarinin yaraticilik ile ilgili kapasitelerini

arttirabilecekleri belirlenmistir.

ZnanstveniClanak (2018), okul Oncesi 6gretmenlerinin okul Oncesi fen
egitiminde arttirilmis gerceklik teknolojilerinin kullanimi hakkindaki goriislerini
belirlemeyi amacglayan bir arastirma yiirlitmistiir. Bu teknoloji, kullanicilarin

tamamen bilgisayar tarafindan olusturulan sanal ortamlara yerlestirildigi, sanal
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nesneleri ger¢ek diinyayla birlestiren ve sanal nesneler ile gergeklik arasinda
eszamanli etkilesim saglayan bir teknolojidir. Arastirma verileri, nitel bir veri
toplama yontemi olan goriismeler yoluyla elde edilmistir. Elde edilen verilere gore,
bu teknoloji okul Oncesi fen egitiminde Ogrenme ve 6gretme siireglerini olumlu
etkilemistir. Ayrica, bu teknolojinin 6grencileri teknoloji kullaniminda destekledigi,
dikkatlerini derse c¢ektigi ve okul Oncesi Ogretmenlerinin nesnelerin farkli

Ozelliklerini 6gretmelerine yardimei oldugu tespit edilmistir.

Sundberg ve Ottender (2013), tarafindan yapilan aragtirma ile, okul Oncesi
Ogretmen adaylarmin okul Oncesi fen Ogretimine yonelik tutum ve algilarinin
egitimleri sirasinda nasil gelistigi aciklanmaya calisilmistir. Arastirma, Isveg’te bir
tiniversitede okul Oncesi Ogretmen egitimi programina kayithh 65 Ogrenci ile
yiirlitiilmistiir. Veriler, agik ve kapali uglu sorular iceren anketler ve goriismeler
yoluyla elde edilmistir. Elde sonuglar ogrencilerin ¢ogunun, c¢ocuklart okul
kiiltiiriinden korumak istediklerini ve okul 6ncesi donem egitim faaliyetlerinde, fen

faaliyetlerinin garip oldugunu diistindiiklerini ortaya koymustur.

Piasta, YeagerPelatti ve Miller (2014), yiirtittiikleri arastirma kapsaminda okul
oncesi cocuklarin matematik ve fen alanina iligkin 6grenme firsatlarinin simif ve
program Ozellikleri ile iliskisinin incelenmesi i¢in 65 okul Oncesi sinifta 0gretim
stirecini  gézlemlemislerdir. Elde edilen sonuglar, cocuklarin toplam 06gretim
stiresinin yaklasik %25°1 karsiliginda, ortalama 24 ve 26 dakikalik matematik ve fen
o0grenme firsati yakaladigini gostermistir. Siiflarda ¢ocuklara saglanan matematik
ve fen firsatlar1 bakimindan 6nemli farkliliklar tespit edilmistir. Bu degiskenlik, bir
dereceye kadar ogretmenlerin mesleki deneyimleri, egitim diizeyleri ve gocuklarin
sosyo-ekonomik durumlar1 ile iliskilendirilmistir. Calismada, tiim okul oncesi
cocuklarina matematik ve fen deneyimlerinin saglanmasi i¢in, okul Oncesi
O0gretmenlerinin siniflarinda bu iki alana iliskin 6grenme firsatlarini anlamalarini ve
uygulamalarin1 artirmayr amagclayan ek mesleki gelisim tedbirlerinin gerekliligi

tizerinde durulmustur.
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III. YONTEM

Diyarbakir ilinde sosyo-ekonomik bakimdan dezavantajli bolgelerde gorev
yapan okul Oncesi O08retmenlerinin fen egitimi ve fen etkinlikleri konusundaki
gorlsleri ve karst karsiya kaldiklari sorunlar1 belirleme noktasinda arastirilan
calismada, kuramsal ¢ergevenin olusturulmasi i¢in alan iizerine yapilan ¢alismalar,
kitap, tez ve makale kaynaklar1 kapsami genisletilerek detayli olarak taranmis, bir

araya getirilmistir.

Arastirmanin bu boliimiinde arastirma modeli, ¢alisma grubu, siirliliklar, veri
toplama araglari, veri toplama siirecive verilerin analizi basliklar altinda yontem ve

teknikler agiklanmaistir.

A. Arastirma Modeli

Bu aragtirma Diyarbakir ili Baglar, Sur ve Yenisehir ilgelerinde Milli Egitim
Bakanligi’na bagli okul oncesi kurumlarinda gorev yapmakta olan okul 6ncesi
ogretmenleri ile gerceklestirilmistir. Arastirma kapsaminda, 6gretmenlerin gorevleri
stiresince fen etkinlikleri uygulamalarina yonelik goriisleri, sorun algilart ve ¢oziim
Onerileri incelenmistir. Bazi1 ogretmenlerin fen etkinligi uygulamalar ise, belli

basliklar ¢ercevesinde gozlemlenmistir.

Calisma genel olarak bir alan arastirmasi niteligindedir. Arastirma
kapsamindaki veriler, nitel arastirma yontemi kullanilarak elde edilmistir.Nitel
arastirma; iliskilerin anlamini ve tiiriinii kesfetmek icin gézlemlerin sayisal olmayan
bir sekilde incelenmesi ve yorumlanmasi olarak tanimlanabilir (Giirsakal, 2001:119).
Nitel arastirmalar, insan davraniglarinin temel nedenlerini ve motivasyonlari
anlamay1 amaclamaktadir. Sosyal bilim dallari, nitel arastirmalarin yogun olarak
uygulandigr alanlardir (Arikan, 2017:21).Nitekim nitel aragtirma ydnteminde
aktorlerin bakis acilarin1 anlama ve derinlemesine betimleme 6n plandadir (Giirsakal,

2001:120). Bu yontemde, arastirma plani ¢ercevesinde elde edilen veriler birlestirilir,
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simiflandirilir, yorumlanir ve sonuglara ulasilir. Analiz tekniginin de nitel olmasi

sebebiyle bu yontemde istatistik hesaplar1 yapilmamaktadir (Arslanoglu, 2016:78).

Aragtirma,durum (6rnek olay) calismasimni igeren bir arastirma olarak
diizenlenmistir. Bu arastirma modelinde, gecmiste ya da halen var olan bir durumu
varoldugu sekliyle betimlemeyi amaclayan arastirma yaklagimidir. Aragtirmaya konu
olay, birey ya da nesne kendi kosullar1 i¢cinde ele alinmaktadir (Karasar, 2009:77).
Bu modelde, mevcut durumlar, sartlar ve ozellikler oldugu gibi ortaya konulmaya
calisiimaktadir (Arslantiirk, 2008:101). Bu baglamda,Tiirkiye’nin sosyo-ekonomik
bakimdan dezavantajli bir bolgesi calisilan durum olarak ele alinmistir. Arastirma
kapsaminda, bu bolgedeki dgretmenlerin fen etkinliklerine yonelik goriisleri, sorun
algilar1 ve ¢6ziim Onerileri, aragtirmaci tarafindan gelistirilen 6lgme araci vasitasiyla

ve oldugu sekliyle ortaya konulmaya calisilmistir.

B. Calisma Grubu

Arastirmada nitel arastirma yontemi kullanilmasi nedeniyle evren tespitine
gidilmemistir. Orneklem ise, arastirmaya dahil olan katilimcilardan olusmaktadir. Bu
arastirmanin  ¢alisma grubunu,Diyarbakir ilinin sosyo-ekonomik bakimindan

dezavantajli’merkez ilgelerinden olan Baglar, Sur ve Yenisehir ilcelerinde

STiirkiye Istatistik Kurumu(TUIK) ve Tiirkiye Is Kurumu(ISKUR)’nun istihdam, gelir, egitim, kiiltiir
gibi alanlara iligkin verileri, genel olarak Diyarbakir ilinin sosyo-ekonomik bakimdan dezavantajli
durumunu ortaya koymaktadir. Bu verilere gore; 2018 yili i¢in kisi basina Gayrisafi Yurti¢i Hasila
(GSYH) Tiirkiye ortalamas1 45.750 TL’dir. Aym1 yil i¢in il Bazinda Kisi Basina GSYH sonuglarima
gore Diyarbakir ig¢in bu rakam 20.346 TL olup Tiirkiye ortalamasinin oldukga altindadir (tuik.gov.tr,
2020). ISKUR 2018 Yili Kayitli Issizlerin illere ve Meslek Gruplarma Gore Dagilimina iliskin
Tabloya gore; Diyarbakir ilindeki 107.225 toplam kayitl issiz i¢inde, en genis igsiz grubunu 70.866
kisi ile nitelik gerektirmeyen meslekler grubu olusturmaktadir. Profesyonel meslekler grubunda yer
alan igsiz sayist ise 5.046 dir. Bu sonugla paralel bigimde igsizlerin 6grenim durumuna goére
dagilimina iliskin veriler; 21.224 kayitl igsizin okuma yazma bilmedigini, 38.413 kisinin ise en fazla
ilkdgretim mezunu oldugunu ortaya koymaktadir. Bu sonuglar genel olarak isgiiciiniin nitelik ve
egitim profilini ortaya koymasi bakimindan 6nem tagimaktadir (iskur.gov.tr, 2020).

Adrese Dayali Niifus Kayit Sistemine (ADNKS) gore illerin aldig1 go¢, verdigi gog, net gé¢ ve net
gd¢ hizina iliskin 2019 TUIK verilerine gore; Diyarbakir ilinin niifusu 1.756.353 tiir. Diyarbakir’mn
2017, 2018 ve 2019 yillar1 i¢inde aldig1 ve verdigi go¢ rakamlari ise su sekildedir: 2017 yilinda alinan
g0¢ 40.493-verilen gog 48.983; 2018 yilinda alinan go¢ 43.836-verilen go¢ 50.822; 2019 yilinda ise
alman go¢ 42.329-verilen go¢ 49.730°dur (biruni.tuik.gov.tr, 2020). Tiirkiye Cumhuriyeti (T.C.)
Icisleri Bakanhigi Gog Idaresi Genel Miidiirliigiiniin 2020 yili Gegici Koruma Kapsamindaki
Suriyelilerin illere Gére Dagilimina iligkin verilerine gore; Diyarbakir’da bu statiide 22.885 Suriyeli
bulunmaktadir. Tiirkiye genelindeki say1 ise 3.586.070’tir.Ayrica Diyarbakir gecici barinma merkezi
bulunan iller arasinda yer almamaktadir (goc.gov.tr, 2020).

Sinema salonu, tiyatro salonu ve halk kiitiiphanesi sayilarina iliskin TUIK 2018 bolgesel kiiltiir
verilerine gore; sinema salonu sayisi:51, tiyatro salonu sayisi:5, halk kiitiiphanesi sayisi:17°dir
(biruni.tuik.gov.tr, 2020). ilin niifusu géz éniine alindiginda, sz konusu rakamlarin yetersiz oldugu
soylenebilir.
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MEB’ebagli ilkokul ve okul oncesi kurumlarinda gorev yapan Ogretmenler
olusturmaktadir.Bu 6rneklem grubunun se¢ilmesinin amaci, sosyo-ekonomik agidan
dezavantajli boélge olmasinin yaninda, yogun go¢ alan bir kent olmasi, etnik kdken
baglaminda, yine farkli kiiltlirel altyapidan gelen ¢ok cesitliligi, ¢alismak icin etken
olusturmustur Arastirmanin g¢aligma grubu, amacgli ve kolay ulasilabilir durum
ornekleme yontemiyle secilmistir. Bu yontemin ¢aligma grubuna ulagmada kolaylik
saglamasi baglaminda, Onemli imkanlar sundugunu ifade etmek miimkiindiir
(Yildinnm ve Simsek, 2008: 113).Arastirmada dort ilkokulu ve ii¢ bagimsiz
anaokulunda gorevli, on bes okul Oncesi 0gretmeninden veriler elde edilmistir.
Arastirma i¢in gerekli olan resmi izinler, ilgili kurumlara gonderilerek
alimmistir.(EK-3) Bu baglamda arastirmanin 6rneklemi, arastirmaya katilmay1 kabul

eden on bes 6gretmenden olugmaktadir.

Arastirma kapsaminda segilen okullarda arastirmaya katilan 6gretmenlerle

ilgili veriler Cizelge 1°de verilmistir.

Cizelge 1: Arastirmaya Dahil Edilen Okullar ve Gériisiilen Ogretmen Sayilari

Okulun Ad1 Bagh Bulundugu Ilce Goriisiilen Ogretmen
Sayisi
Fatih ilkokulu Baglar 2
Iskender pasa Ilkokulu Sur 2
Ismet pasa Ilkokulu Sur 2
Karacadag Anaokulu Yenisehir 2
Keloglan Anaokulu Yenisehir 3
Menekse Anaokulu Yenisehir 2
Turgut Ozal Anaokulu Yenisehir 2
Toplam 15
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Cizelge 2:Ogretmenlerin Yas, Cinsiyet, Ogrenim Durumu ve Mesleki Kideme (Y1l)

Gore Dagilimi

Goriisiilenler Yas Cinsiyet Ogrenim durumu  Mesleki kidem(yil)

G.1 26 Kadin Lisans 5
G.2 39 Kadin Lisans 13
G.3 39 Kadin Lisans 14
G4 40 Erkek Lisans 17
G.5 35 Kadin Lisans 13
G.6 29 Kadin Lisans 8
G.7 33 Kadin Lisans 10
G.8 37 Kadin Lisans 13
G.9 42 Kadin Lisans 15
G.10 26 Kadin Lisans 4
G.11 29 Kadin Lisans 5
G.12 38 Kadin Lisans 5
G.13 28 Kadin Lisans 5
G.14 24 Kadin Lisans 1
G.15 28 Kadin Lisans 5

Cizelge 2 incelendiginde, arastirmaya dahil edilen okul oncesi
Ogretmenlerin25-42 yas araliginda dagildigi goriilmektedir. Calisma kapsamindaki
okul Oncesi 6gretmenlerinin cinsiyet bakimindan dagilimina iliskin ise, bir kisi
disindaki tiim 6gretmenlerin kadin oldugu goriilmektedir. Ogretmenlerin dgrenim
durumuna gore dagilimi incelendiginde, arastirma kapsamindaki tim 6gretmenlerin,
lisans mezunu olduklari goriilmektedir. Ogretmenlerin mesleki kideme gére dagilimi
incelendiginde de, aragtirma kapsamindaki 6gretmenlerin mesleki kidemlerinin 1-17

yil araliginda dagildigr goriilmektedir.

C. Veri Toplama Araclar

Arastirma kapsaminda, veri toplama araci olarak goriisme formu kullanilmis ve
gozlem yapilmistir. Bu ¢ergevede veriler, arastirmaci tarafindan hazirlanan yari

yapilandirilmis goriisme formu ve goézlem yoluyla elde edilmistir.

Gorlisme, genel olarak sozlii iletisim yoluyla veri toplama teknigidir. Bir¢ok
kisi, diistindiiklerini agiklama bakimindan sozlii anlatimi tercih etmektedir. Bunun
baslica nedenleri arasinda; yazi ile yanlis anlamalarin daha fazla olabilecegi, ek
aciklamalarda bulunma imkaninin sinirlt olmasi, verilen bilgilere iliskin belgelenmis

bir sorumlulugun altina girilmek istenmemesi gibi durumlar sayilabilir. Gorlismenin
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daha rahat olmasi ve daha az zaman almasi da bu kapsamda degerlendirilebilecek
hususlardir (Karasar, 2009:166-167).Ayrica, goriisme teknigi arastirmaciya ve
goriisme yapilan kisiye esneklik ve derinlik saglayan bir nitelige sahiptir (Aziz,
2015:85). Arastirma kapsaminda yiiriitiillen goriisme, yart yapilandirilmis goriisme
formu aracilig1 ile gergeklestirilmistir. Yar1 yapilandirilmis gériismelerde sorular agik
uclu olup, belli bir sistematik ve yapi ¢ercevesinde goriisme kilavuzu takip edilerek

yoneltilmektedir (Demir, 2009:291).

Gozlem olay, durum ya da kisilere iliskin duyu organlar1 araciligi ile bilgi
edinmeyi saglamaktadir. Arastirma kapsaminda bagvurulan gézlem teknigikatilimsiz
gbzlem niteligindedir. Bu gozlem tiirlindearagtirmaci, olay ya da grubun igine
girmekten kacinarak durumu distan izlemeye ¢alismaktadir. Bu bakimdan
arastirmaci, gozlem siirecine nesnellik kazandirma olanagi elde etmektedir

(Arslanoglu, 2016:97).

Arastirma kapsaminda, literatiirde okul Oncesi Ogretmenlerinin fen egitimi
konusundaki goriislerine, yasadiklar1 sorunlara yonelik ¢alismalar ve kullanilan veri
toplama araglar1 incelenmistir. Bu siiregten sonra,olusturulan goériisme formu,
alaninda yetkin uzman gorlisii alinabilmesi amaciyla konuyla ilgili li¢ &gretim
liyesine sunulmustur. Uzman goriisii ¢ercevesinde, bazi madde ifadelerinde
degisiklikler yapilarak,veri toplama aracmason sekli verilmistir (EK 1).On-
degerlendirme yapilmasinin amaci, gériisme formunda yer alan sorularin katilimcilar
tarafindan anlasilip anlagilmadigini 6lgmektir. Veri toplama aracinin gecerligini
saglamak i¢in alaninda uzman {i¢ 6gretim iiyesinin incelemesine sunulmustur. Alinan
doniitler dogrultusunda anlasilmayan ve eksik maddeler diizeltilmistir. Veri toplama
asamas1 Oncesi, iki okul dncesi dgretmeni ile goriigme yapilarak goriisme formunun
on-degerlendirmesi gerceklestirilmistir. Yapilan bu goriismeler sonucunda, arastirma

sorularinin yeterli diizeyde acik ve anlasilir oldugu goriilmiistiir.

Goriisme formu, iki boliimden olusmaktadir.Birinci boliim  katilimcilarin
kisisel/demografik Ozelliklerine iliskin sorulardan; ikinci bolim ise &gretmenlerin
okul oOncesi fen egitimine yonelik goriisleri, sorun algilar1 ve ¢6ziim Onerilerini

belirlemeye iligkin on maddelik goriisme sorularindan olusmaktadir.
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Goriisme formunda yer alan sorular su sekildedir:

1.

10.

Fen etkinliklerine iliskin uygulamalarda hangi yontem ve teknikleri
kullaniyorsunuz?

Fen etkinliklerini uygularken kullanabileceginiz materyal, ara¢ ve geregler
okulunuzda yeterli diizeyde midir?

Kurumunuzun fiziksel kosullar1 fen etkinlikleri uygulamalar1 bakimindan
yeterli midir?

Bu bolgede gorev yapmanin olumlu ve olumsuz yonleri nelerdir?
Sinifinizda yabanci uyruklu ve/veya farkli etnik kokenden &grenci var
midir? Varsa, bu dgrencilerle fen etkinlikleri baglaminda herhangi bir sorun
yasiyor musunuz? Yasiyorsaniz, bu sorunlar nelerdir?

Ogrencilerinizin sosyo-ekonomik bakimdan yasadig1 sorunlarin, fen egitimi
slirecine yanstyan yonleri var midir? Varsa, nelerdir?

Giincel egitim modelleri hakkinda bilginiz var midir? Eger varsa bunlar
hangileridir? Bu egitim modellerini sinifinizda uyguluyor musunuz?

Giincel fen egitimi uygulamalar1 hakkinda bilginiz var midir? Eger varsa
bunlar hangileridir? Bu uygulamalar1 sinifinizda gerceklestiriyor musunuz?
Mevcut haliyle ve mevcut kosullarda fen egitimine iliskin olarak
yiirlittiiglinliz ~ program, c¢ocuklarin  bilimsel siire¢  becerilerinin
gelistirilmesine yeterince katki sunmakta midir?

Fen etkinliklerine iliskin iizerinde durulan sorun ve eksiklikler yaninda,
konuya iligkin eklemek istediginiz farkli sorun alanlar1 var midir? Tiim bu

sorunlarin ¢6zlimii baglaminda 6nerileriniz var midir? Varsa, nelerdir?

Gozlem formu goriisme formundaki temel baghklar g6z Oniinde

bulundurularak, kullanilan yontem ve teknikler, kullanilan materyaller, fiziksel

kosullar,

cocukla iletisim ve bilimsel siire¢ becerileri olmak iizere bes baslik olmak

tizere olarak hazirlanmistir. Hazirlanan gozlem formu alaninda uzman 3 6gretim

liyesi tarafindan incelenmis ve goriisme formuyla paralel oldugu belirtilmistir.

Hazirlanan gozlem formu aragtirma oncesi yapilan on-degerlendirmede goriisiilen

ogretmenlerin digsinda okul 6ncesi d6gretmenlerinden birinden izin alinarak, yapilan

fen etkinligi gozlemlenmistir. Hazirlanan gézlem formunun uygun oldugu sonucuna

varilmigtir. Gorlisililenler arasindan goniilliiliik esas1 gercevesinde belirlenen bes

Ogretmenin, fen etkinligi uygulamalar1 gézlemlenerek veriler elde edilmistir (EK 2).
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Elde edilen veriler, temalar altinda birlestirilerek c¢izelgelestirilmis ve

incelenmistir.

D. Veri Toplama Siireci

Bu arastirmanin sorusu Diyarbakir ilinde 6zellikle sosyo-ekonomik bakimdan
dezavantajli bolgelerde gorev yapan okul oncesi 6gretmenlerinin fen egitimi ve fen
etkinlikleri konusundaki goriislerini ve karsi karsiya kaldiklart sorunlar olarak
belirlenmistir. Daha sonra, aragtirmanin yapilacagi yer hakkinda bilgi sahibi olup,
gerekli hazirliklar neticesinde ¢alisma grubu se¢ilmistir. Bu siirecle birlikte sirasiyla,
goriigme formunun hazirlanmasi, aragtirma izninin alinmasi, 6gretmenlerle goriisme

asamast ve son olarak gézlem asamasi adimlari izlenmistir.

Arastirma izninin alinmasi asamasinda ise, Istanbul Aydin Universitesi
rektorliiglince c¢alisma grubunu olusturan ve arastirmanin yiiriitiilecegi il olan
Diyarbakir i1 Milli Egitim Miidiirliigiine izin talebinde bulunulmustur. (EK 3).
Gerekli izinlerin alinmasiyla, goniilliliik esasina dayanarak gorlisme yapilacak

katilimc1 6gretmenlerle goriisme yapilmistir.

Bir diger asama olan Ogretmenlerle goriisme asamasinda da, c¢aligmanin
yapilacagi MEB’e bagli resmi ilkokullarinin ana smiflari ve anaokullarinin
idarecileriyle gorlisiip Ogretmenlerle uygun bir zeminde egitim Ogretimi
aksatmayacak  sekilde randevu  talebinde  bulunulmustur.  Gorlismenin
gerceklestirilecegi giin, katilimcr 6gretmenlere arastirmanin konusunun ne oldugu
neyi amacladig agikg¢a anlatilmistir. Elde edilecek verilerin bilimsel nitelik tasidigin
arastirma kapsaminda degerlendirilecegi ve kisisel verilerin herhangi bir amacla,
baska bir yerde kullanilmayacag: bilgisi verilmistir. Katilimeilara gériisme formunda
yer alan sorular sirasiyla ve ayni ses tonu kullanilarak anlasilir bir sekilde
sorulmustur. Goriismeler egitim kurumunda, egitim G6gretimi aksatmayacak, sinif
ortamindan uzak ve katilimcinin kendini ifade etme noktasinda rahat oldugu bir
ortamda gerceklestirilmistir. Goriisme siireleri, on bes dakikadan az olmayacak
sekilde yiiriitiilmiistiir. Arastirmaci tarafindan cesaretlendirilmesi noktasinda azami

0zen gosterilmistir.
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Goriisme yedi okuldan on bes 6gretmenle yapilmigtir. Goriismeler en az on bes,
en ¢ok otuz dakika siirmiistiir. Gorlismeler 6gretmenler odasinda gerceklestirilmistir.
Goriisme formunda bulunan maddeler Ogretmenlere sorularak, Ogretmenlerin
verdikleri yanitlar, arastirmaci tarafindan yaziya dokiilmistiir. Tutulan notlar

katilimcilarin teyidine sunularak varsa yanlis not edilen boliimler diizeltilmistir.

Gorligme  stlireci tamamlandiktan sonra, goniilliiliik esasina dayanarak,
Ogretmenlerin sinifta yapacagir bir fen etkinliginin gozlemlenmesi i¢in onay
istenmistir. On bes 6gretmenden bes Ogretmen etkinligin gézlemlenmesini kabul
ederken, on 6gretmen ise, bu gézlemi kabul etmeyecegini belirtmistir. Gézlem formu

doldurulduktan sonra, gdzlemlenen 6gretmene teyit ettirilmistir.

E. Verilerin Analizi

Aragtirma kapsaminda elde edilen veriler, nitel aragtirmalarda verilerin

analizinde kullanilan igerik analizi yontemiyle analiz edilmistir.

Icerik analizi, sosyal bilimcilere ham bilgilerin incelenmesi ve onlara anlam
kazandirilmasinda sistematik bir metodoloji saglamaktadir (Demirci ve Kdseli, 2009:
344). Analiz islemi, gorlisme formuna katilimecilarin verdikleri yanitlara gore
olusturulan temalar ¢ercevesinde gergeklestirilmistir. Bu ¢ergevede, tematik kodlama

yapilarak verileryorumlanmaistir.

Goriligmelerin sonrasinda arastirmanin problem durumu ve alt problemlere gore

bagimsiz arastirmacilarin goriis birligine dayanarak temalar olusturulmustur.

Ogretmenlerin  goriisme sorularma verdigi yanitlar iki ayr1 arastirmaci
tarafindan kodlanip, goriis birligi ve goriis ayrilig1 olan kodlar belirlenmistir. Yapilan
kodlamalarin, giivenirlik hesaplamasinda Miles ve Huberman’in (1994:64) 6nerdigi

formiil kullanilmistir.
Giivenirlik=Gortis Birligi/(Goriis Birligi+Gortis Ayrilig1)X100

[lk analizlerin ardindan  yapilanhesaplamalar  sonucunda, bagimsiz
arastirmacilarin kodlamalarinda goériisme sonuglarinda %88 gézlem sonuglarinda ise
%89 uzlasma saglandig1 bulunmustur. Yildirim ve Simsek (2008:233) veri analizinde
birden fazla arastirmanin birlikte calistigi durumlarda en az % 70 diizeyde bir

giivenirlik ylizdesine ulasilmasi gerektigini ifade etmislerdir. Bu durumda veri
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toplama aracinin istenilen giivenirlik diizeyinde oldugu soylenebilir. ilk analizlerin
ardindan tekrar bir araya gelen arastirmacilar goriis ayriliklarint %100 uzlasma

saglayana kadar tartismislar ve kodlamalar son haline getirilmistir.
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IV. BULGULUR VE YORUM

Bu bdliimde, Ogretmenlerinfen egitimine yonelikgoriisleri, sorun algilar1 ve
¢ozlim Onerilerineiligskin olarak yliriitiillen goriismelerden elde edilen bulgular ve

gozlem stirecine iligkin aragtirma bulgular1 kategorize edilerek yorumlanmastir.

A. Ogretmenlerin Okul Oncesi Donem Fen Egitimine iliskin Gériisleri, Sorun

Algilari, Coziim Onerileri ve Fen Etkinligi Uygulamalar

Tez caligmasinin bu kisminda, yiiriitiilen alan arastirmasi g¢ercevesinde elde

edilen goriisme ve gozlem bulgulari ele alinmistir.

Ogretmenlerinokul 6ncesi dénem fen egitimine iliskin gériisleri, sorun algilari
ve ¢Oziim Onerilerini belirlemeye yonelik olarak hazirlanan goriisme formlar
aracilifn ile goriisme bulgulart elde edilmistir.Goriismeler;fen etkinliklerinde
kullanilanyontem ve teknikler, okulun olanaklar, fiziksel kosullar ve materyal
konusunda yetersiz ya da eksik bulunan noktalar, iletisim, gérev yapilan bélgenin
avantajlart ve dezavantajlari, ogrencilerin sosyo-ekonomik sorunlarimin fen egitimi
siirecine etkisi, ogretmenlerin giincel egitim modellerine ve fen egitimi
uygulamalarina iligkin goriigleri, mevcut fen egitimi programinmin yeterliligi ile fen

egitimine iliskin sorunlar ve ¢oziim onerileribagliklar ¢ergevesinde yiirtitiilmiistiir.

Tez caligmasi kapsaminda goriigme formlar1 yardimiyla elde edilen goriisme
bulgular1 yaninda, goniilliiliik esas1 ¢ercevesinde 11, 12, 13, 14 ve 15. goriisiilenler
bakimindan gozlem metoduna da basvurulmustur. Goézlem calismasi; kullanilan
yontem ve teknikler, kullanilan materyaller, fiziksel kosullar, ¢ocukla iletisim ve
bilimsel siire¢ becerileri basliklar1 c¢ercevesinde gergeklestirilmistir. Bu yolla
ogretmenlerin fen etkinliklerine iliskin uygulama siireglerinin izlenmesi, mevcut
durum ve kosullarin yerinde gozlenmesi amaclanmistir. Ayrica, goriismelerde ifade
edilen hususlar ile uygulamalar ve mevcut durum arasinda paralellik bulunup
bulunmadigr da belirlenmeye calisilmistir.On bes 6gretmenle yapilan derinlemesine

goriigmede, onceden uzman goriisii de alinmis ve son sekli verilmis olan on sorudan
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olusan goriisme sorular1 katilimcilara yoneltilmistir. Katilimcilarin sorulara verdigi
yanitlar temalar haline getirilmis, alt temalar olusturulmustur. Olusturulan temalar,
cizelgede gosterilerek yorumlanmistir. Gézlem basliklarma iliskin Cizelgeler, iliskili

oldugu diistiniilen goriisme basligi ile birlikte ele alinmistir.

1. Fen Etkinliklerine Iliskin Uygulamalarda Hangi Yontem ve Teknikleri
Kullandiklariyla Tlgili Bulgular

Aragtirmanin “Fen etkinliklerine iliskin uygulamalarda hangi yontem ve
teknikleri kullantyorsunuz?” sorusu ana tema olarak kabul edilmistir.Analizlerden
elden edilen temalar, ¢izelge3’de verilmistir. Ayrica, kullanilan yontem ve teknikler
gozlem siireclerinden birini de olusturmaktadir. Bu bakimdan, gozlem galigmasi
kapsaminda yer alan gorisiilenlerin fen etkinliklerinde kullandiklar1 yontem ve

teknikler de bu baslik altinda Cizelge4’de verilmistir.

Cizelge 3: Kullanilan Yontem ve Teknikler Temasina iligkin alt tema bulgular

Alt tema Frekans Yiizde (%)
Deney ve Gozlem 12 37.50
Gosterip Yaptirma 10 31.25
Anlatim 4 12.50
Gezi 2 6.25
Arastirma Inceleme 2 6.25
Soru Cevap 2 6.25
Toplam 32 100

Cizelge 3’de Ogretmenlerinfen etkinliklerinde kullandigi yontem ve
tekniklereiligkin alt temalar incelendiginde en ¢ok deney ve gozlem (%37.50) ile
gosterip  yaptirma (%31.25) alt temalarmi kullandiklarin1  ifade ettikleri
goriilmektedir. Bu temalar, 68rencinin yaparak ve yasayarak 6grenmesi baglaminda,
ogrenci merkezli bir nitelik tagimaktadir. Bu duruma, 6gretmenlerin yontem ve
teknikler konusundaki ifadelerinde de degindikleri goriilmektedir. Ornegin;
Gortisiilen 5 (G.5) “...Bir 6gretmenin daha ¢ok gézlemci ve yonlendirmeci rehberlik
yapabilecegi etkinlikleri tercih ediyorum..” ifadesi ile fen etkinliklerinde daha ¢ok
Ogrenci odakli yontemleri tercih ettigini acik¢a belirtmistir. Yine G.15 bu durumu,
“...0g8renciyi olabildigince etkin bir hale doniistiiriip kalic1 6grenmeyi saglamanin en

2

etkili yolu yaparak-yasayarak ogrenmedir...” ifadesiyle belirtmistir. Yukaridaki
Cizelgede, deney ve gozlem yontemleri bir biitiin teskil etmesi bakimindan birlikte

ele alinmistir. Ancak, G.12; ““...deneylere ¢ok agirlik veremiyorum, sebebi materyal
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ve ara¢ gereglerin olmamasi. Gozlem teknigini imkanlar dahilinde kullanmaya
calistyorum...” diyerek deney ve goOzlem metodunu ayri ayri ele almistir. Bu
Ogretmen, bu iki yontemi ayr1 ayr1 degerlendirmis ve c¢ocuklara fazla deney

yaptiramadigini ancak, kismen gozlem yontemini uyguladigini belirtmistir.

Deney ve gozlem alt temasini1 uygulamadiklarini belirten ii¢ goriisiilenden biri
olan G.4 gosterip yaptirma ve anlatim alt temalarmi, G.7 gosterip yaptirma ve
arastirma-inceleme, G.9 ise gezi ve anlatim alt temalarindan bahsetmistir. Goriisiilen
4 ve G.9 ogrencilerin yaparak ve yasayarak 0grenmesini dnemsediklerini 6zellikle
belirtmisler, ancak deney ve gozlem alt temalar iizerinde durmamuislardir. Bu

(13

baglamda, G.4 yontem ile ilgili olarak “...68renciye gosterilir anlatilir, ¢ocuklar
izler yapar...” ifadelerini kullanmistir. Goriisiilen 9 ise, fen etkinliklerini belli bir
plan ve programa bagli kalmadan dogaclama sekilde uyguladigini ifade etmistir.

13

Gortisiilen bununla ilgili “...spontane ne ¢ikiyorsa, kuraldan ¢ok esnekliktir zaten

okul 6ncesi. O anda belli bir kural yok...” ifadelerini kullanmigtir.

Cizelge3 incelendiginde, goriisiilenlerin en az uyguladiklarini ifade ettikleri alt
temalarinarastirma-inceleme, gezi, soru-cevap ve anlatim oldugu goriilmektedir.
Ancak bu yontemleri uyguladigini belirten goriisiilenlerin tamami(G.1, G.4, G.7 ve
G.9 disinda), deney ve gozlem alt temalarini da kullandiklarini belirtmislerdir. Yine,
aragtirma-inceleme temasindan bahseden iki goriisiilenden biri olan G.2, gezi ve
anlatim temalarina; G.7 ise gosterip yaptirma temasina da bagvurdugunu belirtmistir.
Kullanilan yontem ve teknikler baglaminda,goriisiilenlerin tamami fen etkinliklerine

yonelik en az iki tema kullandiklarini ifade etmislerdir.

Gozlem ¢alismast kapsaminda yer alan goriisiilenlerin fen etkinliklerinde

kullandiklar1 yontem ve teknikler ise,Cizelge4’de verilmistir.

Cizelge 4: Gozlemlenen Goriisiilenlerin Fen Etkinliklerinde Kullandig1 Yontem ve
Teknikler

Yontem ve teknikler

Gozlem-1 Deney, anlatim, gosterip yaptirma

Gozlem-2 Deney, anlatim, gosterip yaptirma

Gozlem-3 Deney, anlatim, soru-cevap, gosterip yaptirma
Gozlem-4 Deney, anlatim, soru-cevap, gosterip yaptirma
Gozlem-5 Deney, anlatim, soru-cevap, gosterip yaptirma
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Ogretmenler tarafindan kullanilan ydntem ve tekniklere iliskin Cizelge4
incelendiginde fen etkinlikleri konusunda deney, anlatim, soru-cevap ve gosterip
yaptirma yontem ve tekniklerine basvuruldugu goriilmektedir. Ogretmenler
tarafindan kullanilan yontem ve teknikler konusunda benzerlik bulundugu dikkat
cekmektedir. Ayrica, bu sonu¢ konuya iligkin goériisme bulgulari ile paralellik
tagimaktadir. Nitekim goriigme bulgularinda deney-gdzlem, gosterip yaptirma ve

anlatim alt temalari,sayisal ¢ogunluk bakimindan ilk sirada yer almaktaydi.

2. Fen Etkinliklerini Uygularken Kullanabilecek Materyal, Arac¢ ve
GereclerinOkuldaYeterli Diizeyde Olup Olmadigina Iliskin Bulgular

Arastirmanin “Fen etkinliklerini uygularken kullanabileceginiz materyal, arag
ve geregler okulunuzda yeterli diizeyde midir?” sorusu ana tema olarak kabul
edilmistir.Analizlerden elden edilen temalar ve 6gretmenlerin okulun olanaklarina

yonelik goriislerini iceren goriisme bulgular1 Cizelge 5°de verilmistir.

Cizelge 5: Ogretmenlerin Okulun Olanaklarina iliskin Gériisleri

Fiziksel Kosullar Temasi Frekans Yiizde %
Yeterli 8 53.33
Yetersiz 6 40
Kismen yeterli 1 6.67

Toplam 15 100

Materyal Temasi Frekans Yiizde %
Yetersiz 12 80
Kismen yeterli 2 13.33
Yeterli 1 6,67

Toplam 15 100

Ogretmenlerin  okulun olanaklarina yonelik goriislerine iliskin Cizelge5
incelendiginde, fiziksel kosullar temas: bakimindan en cok yeterli alt temasim
(%53.33) kullandiklar1 goriilmiistiir. Buna karsin, materyal temasi bakimindan, en

cok yetersiz alt temas1 (%80) kullanilmistir.
3. Kurumun Fiziksel Kosullar1 Fen Etkinlikleri Uygulamalar1 Bakimindan
Yeterli Olup Olmadigina iliskin Bulgular

Arastirmanin “Kurumunuzun fiziksel kosullar1 fen etkinlikleri uygulamalari
bakimindan yeterli midir?” sorusu ana tema olarak kabul edilmistir.Analizlerden

elden edilen temalar ile 6gretmenlerin gorev yaptiklar1 kurumun fiziksel kosullar ile
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materyal konusunda yetersiz ya da eksik bulduklar1 noktalara iliskin goriisme
bulgular1 Cizelge 6’da verilmistir. Ayricailgili olmast bakimindan, goriisiilenlerin fen
etkinliklerinde kullandiklar1 materyaller ve etkinligin yiiriitiildiigii ortamin fiziksel

kosullari ile ilgili goz/em bulgularina da Cizelge 7°de verilmistir.

Cizelge 6: Ogretmenlerin Fiziksel Kosullar ve Materyal Konusunda Yetersiz ya da
Eksik Buldugu Noktalar Ile Iliskin Goriisleri

Fiziksel Kosullar Temasi Frekans Yiizde %
Yetersiz 14 93.33
Yeterli 1 6.67

Toplam 15 100

Materyal Temasi Frekans Yiizde %
Yetersiz 14 93.33
Yeterli 1 6,67

Toplam 15 100

Cizelge 6 incelendiginde, fiziksel kosullar ve materyal temalar1 goriillmektedir.
Bu temalara ait alt temalara bakildiginda, fiziksel kosullar temasinda yetersiz alt
temast (%93.33) goriilmektedir. Yine materyal temasinda da yetersiz alt temasi
(%93.33) goriilmektedir. Bu bulgulara dayanilarak 6gretmenlerin okulun fiziksel
kosullarmmin ve okulda bulunan fen egitimi materyallerinin yetersiz bulduklari
sOylenebilir. Fen etkinliklerine yonelik materyal temasi ya da arag¢ gere¢ konusunda
okulun olanaklarin1 yeterli bulan bir goriisiilen disinda(G.4), tiim gorisiilenler bu
konuda en az bir sorun basligina temas etmislerdir. Bu sorun basliklar1 Cizelge 7°de

listelenmistir.

Cizelge 7: Fiziksel Kosullar ve Materyaller yetersizlik sorun basliklari

Fiziksel kosullar Materyal

D1s alan/bahge yetersizligi Okulun biitge kisit1 nedeniyle materyal
alinamamas.

Laboratuvar olmamasi Materyallerin yenilenmemesi

Siniflarda fen kosesi ya da fen Materyal alim1 konusunda ailelerin destek

merkezinin olmamasi sunmamasi

Sinifin kii¢lik olmas1 Bakanlik desteginin yetersiz olmasi

Ogrenci sayisinin fazla olmasi Ogretmenlerin materyal almak zorunda
kalmast
[kame malzeme kullanimi nedeniyle
etkinligin istenen amaca ulasgamamasi
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Fiziksel kosullar ve materyal konusunda 6gretmenlerin goriislerinin bir kismi
asagida verilmigtir. Katilimcilarin  okulun fiziksel kosullaritemasi bakimindan

yasadig1 sorunlarin, kendi ifadeleri ile asagida sunulmustur:

“...¢ocuklar1 toprakla bulusturabilece§imiz bir bah¢emiz bile yok. Tamamen

beton kapli. Deneylere imkan verecek laboratuvarlarimiz da ne yazik ki yok.” (G.1).

“...Bitki gbzlem yapabilecegimiz bir bah¢e bir ortam yok maalesef. Okul
olarak cok fazla derslikli uygun yapida bir okul degil...Siniflar biiyilk olmasina
ragmen siniflarda herhangi bir kdse ya da bir fen merkezimiz yok. Laboratuvarimiz

yok.”(G.7).

“...Kurumumuzun fiziksel kosullar1 fen etkinlikleri bakimindan yeterli
degildir. Neden yeterli degildir? Ciinkii, en basitinden bah¢emiz yeterli degil.
Bahgenin toprak alaninin daha fazla olmasii tercih ederim ki ¢ocuklarla birlikte
uygulama bahgesi olarak ¢ocuklarla ekip bigerek onlarin bir tohumu ektiklerinde
tohumun biyiidiigiinii gozlemleyebilmeleri gerekir. Her meyveyi, sebzeyi

mevsiminde ekip bicebilecek bir yerimizin olmasini tercih ederdim...”(G.8).

“...Aslinda okulumuz uygun bir ortama sahip ama hayvanlar beslenebilir,
sebze-meyveler yetistirilebilir. Cocuklar dogayla i¢ ige olabilecek ger¢i gegen sene
tavuklarimiz vardi da okulda kiimesimiz var su an igin bir sey yapmiyoruz veya
yapamiyoruz...” (G.9). Bu goriisiilen, genel olarak okulun fiziksel kosullarini yeterli
buldugunu ifade etse de, okulun olanaklarini yeterince etkin kullanmadigim

belirtmistir.

“...genelde masa basinda deneyler yapiyoruz. Tabii bir laboratuvar olmasini
isterim. Laboratuvar olursa ona yonelik deneyler de yapabilirim. Gereksinim duyma
sebebim; kimyasal malzemelerle calisacagimiz deneyler olursa daha saglikli bir
ortam olur. Kimyasal madde derken Okul Oncesi ¢agindaki g¢ocuga uygun

malzemeleri kastediyorum...”(G.11).

“...Kesinlikle yeterli degil. Smifim kii¢iik mevcudum fazla. Kayit i¢in gelenler
devam ediyor. Simif ebati kiigiik oldugundan dolayr ¢ok sicak oluyor. Deney

esnasinda ¢ocuklar odaklanamiyor, kopukluk yasaniyor...”(G.14).

“...Fiziksel kosullari, fen etkinliklerini uygulamalar1 bakimindan yetersizdir.
Laboratuvarin olmamas: fen etkinliklerini olumsuz yonde etkileyen en biiyiik

etkendir. Neden gereksinim duyuyorum tabii ki, kimyasal maddelerden olusan
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cocuklar i¢in zararli olacak laboratuvarlart sdylemiyorum daha basit deneyler
kullanabilecegimiz etkinlikler yapabilecegimiz ¢ocugun yasina uygun laboratuvarlari

sOyliiyorum...” (G.15).

Goriisiilenlerinmateryaltemasi konusunda yasadigi sorunlarin, kendi ifadeleri

ile asagida sekilde sunulmas1 miimkiindiir:

“...okul Oncesinde deney ve fen kavrami ¢ogu ilkokul yonetimi tarafindan
onemsenmiyor... Kirtasiye gereglerini aliyoruz...Cogu zaman ailelerden istiyorum,

ama bu da yeterli degil tabi ki...” (G.1).

“...Yeterli diizeyde diyemeyiz ama sOyle... yiizdelik orani diisiinecek olursak
% 50 diyebilirim aslinda... fen etkinliklerinde ekstra deneyler yapacak olursak plan
dogrultusunda malzeme gerekiyorsa onu da genellikle mutfaktan tedarik etmeye
calistyoruz bardak, su, yumurta vb. farkli malzemeleri okulda temin edebiliyoruz.
Bunun yaninda, stajyerlerimiz var burada olmayan malzemeleri kendileri
bulundurmaya calisip  getiriyorlar...eksikliklere ragmen fen etkinliklerini

uygulamaya c¢alistyoruz..” (G.2).

“...ben mesela biiyiik bir ekranda doga ve astronomi ile ilgili bilgi vermek

istiyorum ama telefonum kiigiik telefonla gosteriyorum...” (G.3).

“...Gezegenler, mercek aletleri, bocek inceleme aletleri bu tarz aktivitelerin
materyalin bircogu alinmiyor. Bu konuda biiylik sikinti yasamaktayiz. Yeterli bir
destek de verilmiyor bakanliktan 6gretmen kendi biitgesinden alabilirse ne ala,
alamazsa velilerin zaten maddi giicii yok okul 6ncesinde velilerden kagit islerini bile
almak bile biiyiik bir masraf iken ¢ok yiiksek materyaller aldirilamiyor ne yazik

ki...”(G.5).

“...Milli egitim araciligi ile degil, kendimiz bir sekilde temin ediyoruz.

Ogretmen olarak, goniillii velilerle birlikte temin etmeye ¢alistyoruz...”(G.6).

“...Maalesef okulumuzun ne bir fen laboratuvar1 ne de diinya ya da iskelet
yapimiz dis yapisiyla ilgili herhangi hi¢bir materyalimiz bulunmamaktadir. Yeterli

diizeyi birakin hi¢ yok kullanamiyoruz...”(G.7).

“...Bir biiylitecimiz baskiil simf igerisindeki arag-gereclerimiz yeterli degil.
Suan i¢in smifimizda bir insan anatomisi maketi, diinyamiz, fen etkinliklerine

yonelik materyallerimiz yetersiz. Teknolojik olarak ne kadar ¢ok imkanimiz olursa
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bizler de o kadar ¢ok donanimli oluruz. Daha ¢ok yaratici oluruz ve ¢ocuklar da bunu
gorerek daha iyi yapabilecek. Oyle bir laboratuvara sahip degiliz. Anasmiflarinda fen
siniflari, fen laboratuvarlar1t olusturulabilir...”(G.8). Goriisiilenin, teknolojik
bakimdan okulun yeterliligi ile kendi yaraticiliklar1 arasinda bir paralellik

bulunduguna da vurgu yaptig1 goriilmektedir.

“...Mesela bocekleri inceleyebilecegimiz mercekler yok. Fen kdsemiz var ama
materyalimiz yok. Uygulama yapabilecek arag-gerecimiz yok sadece okullarin

cogunda bulunan diinyamiz ve insan anatomisi maketleri var. Onun igin yeterli

degil...”(G.9).

“...bir deney yapacak oldugumuz vakit ya malzemeleri kendimiz getiriyoruz
veya Ogrencilerden istiyoruz. Ben ¢ogunlukla grencilerimden temin edemiyorum,
kendim getiriyorum. Maddi olarak birinin durumu uygunsa digerinin uymuyor.
Siirekli bir taraftan da istemek olmuyor, o ylizden ¢ogunlukla ben karsiliyorum...”

(G.10).

“...Fen etkinliklerine yonelik daha fazla arag-gereclerin okulumuzda
bulunmasini isterdim. Mesela bir aktarma kabimiz bile yok mutfaktan aldigimiz
malzemelerle gidermeye calisiyoruz. Gegenlerde bir etkinlik yaptik maddelerin
ozkiitle yogunluk farki deneyini yaptirdim ama istedigim gibi olmadi c¢ilinki
malzemeler olmadigindan yerine alternatif malzemeler denedim. Yag vardi sivi
sabun gerekiyordu bunlar bulunan malzemelerken gida boyas: yoktu mesela onun
yerine parmak boyasi kullandik bu da goriintiiniin bulanik olmasima sebep oldu...
Fen etkinliklerini uygularken bazen gorsel destek video gerekiyor, bir bilgisayarimiz
yok, akilli tahtamiz yok. Projeksiyon var ama kurulumu ve zaman agisindan kayip
olarak  goriiyorum bundan dolay1 da silireden gittiginden ¢ok  aktif
kullanamiyorum.”(G.11). Gériisiileninprojeksiyonun varligina ragmen, kurulumu ve
kullanimim1 zaman alict buldugu i¢in bu olanagr kullanmaktan kacindig

gorilmektedir.

“...imkanlar c¢ok kisitl, kendi imkanlarimizla karsiliyoruz. Sinifimizda
oyuncak bile temin edemiyoruz kald: ki fen kdsemiz olsun. Neredeyse cocugun
gelisimine egitimine katki saglayacak egitim materyali ara¢c gerecler maalesef

yok...” (G.12).
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“...Sadece fen etkinliklerinde degil diger etkinliklerde de arag-gereg
materyaller ¢ok yetersiz. Bulundugum bdlge sosyo-ekonomik yonden kotii durumda,
okulun da imkanlar1 kisitli. Kendi imkanlarimla ara¢ gerecleri temin ediyorum...”
(G.13). Gortisiilen fen materyalleri konusunda yasanan sorunu, genel sorunlarla

iligkilendirerek ele almigtir.

“...Okulda olmadigindan evde bir giin 6dncesinden hazirlayip getiriyorum. Ya
da benim getiremeyecegim bir sey ise velilerden talep ediyorum. Dezavantajli bolge
oldugu i¢in, alamayacaklar1 materyalleri istemiyorum. Yeterli diizeyde degil...”

(G.14).

“...fen etkinlikleri i¢in kullanilabilecek materyaller hi¢ yok denilecek
durumda. Bir deney etkinliginde olabildigince dogal ve rahat bulunacagina
inandigimiz malzemeler ile yapmaktayiz. Gece-giindiiz kavramini vermek igin bir

mum ve artik materyallerden yaptigimiz diinya sekli ile vermekteyim...”(G.15).

Gozlem c¢alismast kapsaminda yer alan gorisiilenlerin fen etkinliklerinde
kullandiklar1 materyaller ve etkinligin yiiriitiildiigii ortamin fiziksel kosullarina

iliskin bulgularise, asagida Cizelge8 ve Cizelge9’da verilmistir.

Cizelge 8: Kullanilan Materyaller

Kullanilan materyaller

Gozlem-1 Mum, ¢akmak, plastik tabak, kavanoz
Gozlem-2 Yerkiire maketi, mum

Gozlem-3 Siyah karton, pudra, koli bandi, mercek
Gozlem-4 Sim, vazelin( el kremi), su, sabun
Gozlem-5 Mum, ¢cakmak, balon, su

Gozlem calismas: kapsaminda, fen etkinliklerinde Ogretmenler tarafindan
kullanilan materyallere iliskin Cizelge 8 incelendiginde;genel olarak temini kolay ve

basit nitelikte materyallerin kullanildig1 sdylenebilir.
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Sekil 1: Gézlem-3 Parmak izi Deneyi Etkinligi
Sekil 1’e bakildiginda, Gozlem-3’te biiyiiteg bulunmadigi i¢in bunun yerine

mercek kullanmak durumunda kalindig1 goriilmiistiir.

Sekil 2: Gozlem-2 Gece-Giindiiz Deneyi Etkinligi

Sekil 2 incelendiginde ise, deney etkinliginde yerkiire maketi ve mum
kullanildig1 goriilmektedir. Bu baglamda, temini kolay, basit materyallerle etkinligin

yapildigini séylemek miimkiindiir.
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Sekil 3: Gozlem-5 Patlamayan Balon Deneyi Etkinligi

Sekil 3 incelendiginde, deney etkinliginde kullanilan materyallerin, balon,
cakmak ve mumun kullanildigi goriilmektedir.Bu baglamda, gozlemlenen
goriisiilenlerin ~ gorlisme  bulgularinda, kullandiklar1  materyallerle, gozlem

bulgularinin ortiistiiglini sdylemek miimkiindiir.

Cizelge 9: Fiziksel Kosullar

Fiziksel kosullar

Gozlem-1 Deney smif icinde yapildi. Ayr bir fen kosesi yoktu. Sinifin ortami
cok dar, 68renci sayisi da fazla oldugu i¢in havasiz bir ortam olustu.

Gozlem-2 Deney etkinligi sinif icinde yapildi. Ayr bir fen etkinligi kosesi yoktu.
Etkinlik smifin ortasinda gerceklesti. Sinif havasiz degildi ve yeterli
genislikteydi.

Gozlem-3 Deney etkinligi sif icinde sinifin ortasinda herkesin gorebilecegi
sekilde gergeklesti. Sinifta ayr1 bir fen kosesi yoktu. Smif yeterli
biiyiikliikteydi.

Gozlem-4 Deney smif i¢inde yapildi. Sinifta ayr1 bir fen kosesi yoktu. Sinifta
herhangi bir masa da yoktu. Ortam deney yapmaya uygun degildi.
Yerde eski halilar ve minderler vardi.

Gozlem-5 Etkinlik smif icinde yapildi. Smifta fen kosesi yoktu. Sinif yeterli
biiyiikliikkteydi. Deney sirasinda tehlike olusturacak ya da bir
olumsuzluk yaratacak bir durum yoktu.

Gortisiilenlerin fen etkinliklerini yiiriittiigli ortamin fiziksel kosullarina iliskin
Cizelge9 incelendiginde, etkinliklerin tiimiiniin sinifta yiiriitildiigl ve siniflarda ayr
bir fen kosesi bulunmadigir goriilmektedir. Gozlem-1 ve Gozlem-4 bakimindan,

fiziksel kosullarla ilgili olumsuz baz1 hususlar tespit edilmistir.
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Gozlem-1 bakimindan etkinligin yiirtitiildiigii sinif ortaminin dar ve havasiz
olmasi one ¢ikan olumsuzluklardir. Bu durum goézlemlenen 6gretmenin, goriisme
bulgularini dogrular niteliktedir. Nitekim kendisi fiziksel kosullara iliskin olarak
“...Smifim kiigiik, mevcudum fazla. Kayit i¢in gelenler devam ediyor. Sinif ebati
kiigiik oldugundan dolay1 ¢ok sicak oluyor. Deney esnasinda ¢ocuklar

b

odaklanamiyor, kopukluk yasaniyor...” seklinde ifadelerde bulunmustu. Fiziksel
kosullarin olumsuzlugu ve bunun fen etkinligi siirecine iliskin olumsuz yansimasi

gozlemlenerek tespit edilmistir.

Gozlem-4 bakimidan da, sinif ortaminin fen etkinligi bakimindan yeterli ve
elverigli olmadig, sinifta masanin dahi bulunmadig goriilmiistiir. Bu somut durum,
Ogretmenin konuya iliskin goriisme bulgulart ile paralellik tagimaktadir. Kendisi

(13

bununla ilgili goriisme sorusunu “...imkanlar ¢ok kisith, kendi imkanlarimizla
karsiliyoruz. Smifimizda oyuncak bile temin edemiyoruz kald1 ki fen késemiz olsun.
Neredeyse cocugun gelisimine egitimine katki saglayacak egitim materyali arag
gerecler maalesef yok...” seklinde yanitlamistir. Fiziksel kosullarin, goriisiilenin

ifade ettigi bicimde oldugu gozlem siireci ile tespit edilmistir.

Sekil 4: Gozlem-4 Mikrop Deneyi Etkinligi

Sekil 4incelendiginde,hijyen bakimindan da kétii kosullarda deney etkinliginin
yapildigi sinifta gézlem bulgularinin, goriisme bulgulariyla ortiistiigii goriilmektedir.
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Sekil 5: Gozlem-4 Mikrop Deneyi Etkinligi

Sekil 5’e bakildiginda ise, sinif ortaminin elverigsiz ve zor kosullarda oldugu
sOylenebilir. Arastirmada kullanilan veri toplama araglarindan olan gozlem
metodunu, dgretmenlerin siniflarinda yapacaklari fen etkinligini, goniilliiliik esasina
dayanarak, kabul eden, G.11, G.12, G.13, G.14. ve G.15 olan katilimcilarin yaptiklari
deney etkinligi gozlemlenmis olup, G.14 disinda, goriisiilen 6gretmenlerin (G.11,
G.12, G.13 ve G.15), cocuklarla yapilan deneyin gorselleri, onaylar1 alinarak

arastirma kapsaminda kullanilmistir.

4. lletisim ile ilgiliBulgular

Arastirmanin “Sinifinizda yabanci uyruklu ve/veya farkli etnik kokenden
ogrenci var midir? Varsa, bu 0grencilerle fen etkinlikleri baglaminda herhangi bir
sorun yastyor musunuz? Yasiyorsaniz, bu sorunlar nelerdir?” sorusu ana tema olarak
kabul edilmistir.Analizlerden elden edilen temalar ve Ogretmenlerin iletisim
konusundaki goriisleri, bu konuda yasadiklar1 sorunlar ve bu sorunlarin nedenlerine
iligkin  goriisme  bulgulariCizelge9’da  verilmistir. Go6zlem yapilan  konu
basliklarindan birinin de, ogretmenlerin ogrenciler ile iletisimi olmasit nedeniyle

ilgili gbzlem bulgularina bu baslik altinda yer verilmistir.
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Cizelge 10: Ogretmenlerin Iletisim ile Tlgili fliskin Goriisleri

Tletisim Sorunu

Yabanci uyruklu 6grenciler bakimindantema ve alt temalar (n, %)

Var  Beden dili Ogretmen 6grencinin Terciiman  Iletisim
yerel dilini 6grenmeye yollu kurulamiyor
calistyor

3 (%42.86) 2 (%28.58) 1(%14.28) 1 (%14.28)

Yok  Ogretmen 6grencinin yerel dilini biliyor

1 (%100)
Yabanci uyruklu olmayan 6grenciler bakimindantema ve alt temalar (n, %)

Var  Ogretmen yerel dili Ogretmen yerel dili Konusma becerisi olmayan

bilmesine ragmen bilmiyor Ogrenci var
kullanmryor
1 (%33.33) 1 (%33.33) 1 (%33.33)
Yok  Ogretmen yerel dili Ogrenciler Tiirkce
konusuyor konusuyor
3 (%25) 9 (%75)
Aileler bakimindantema ve alt temalar (n, %)

Var Ailenin okur-yazar Ailenin Tiirk¢e bilmemesi

olmamast
1 (%50) 1 (%50)
Yok Aile ile iletisim konusunda bir soruna deginilmemistir

13 (%100)

Cizelge 10 incelendiginde, 6gretmenlerin iletisim ile ilgili yasadiklart sorunlar
bolgenin farkli etnik kokenli yapist nedeniyle one ¢ikan bir sorun alani oldugu igin,
ayrt bir baslik altinda c¢izelgelestirilerek ele alinmistir. Smif iginde savas
bolgelerinden tilkemize gelen 6zellikle Suriye kokenli 6grenciler yaninda, bdlgenin
etnik dokusu nedeniyle Tiirk¢eyl kullanmakta zorluk c¢eken Ogrenciler de
bulunmaktadir. Ogretmenlerin bu iki grup 6grenci ile iletisim konusunda yasadiklari
sorunlar ve bu sorunlara yonelik ¢oziim arayislart farklilik gosterdigi i¢in, yabanci
uyruklu olan ve olmayan 6grenciler bakimindan, iki ayr1 tema olusturarakCizelgede
ikili bir gosterime gidilmistir. Ayrica iki goriisiilen (G.6, G.7) iletisim konusunda
ogrencilerle bir sorun yasamamalarina ragmen aileler ile yasadiklari iletisim
sorununa deginmislerdir. Bu nedenle Cizelgede bu durum, ayr1 bir baglik altinda ele
almmstir. Tletisim bashig altindaki yabanci uyruklu bakimindan olan temanin beden
dili alt temas1 (%42.86) one ¢ikmaktadir. Bu alt temay1 6gretmen 6grencinin yerel
dilini anlamaya calistyor (%28.58), terciiman kanaliyla (%14.28) ve iletisimin
kurulamamas1 (%14.28) alt temalar1 bulunmaktadir. Ikinci tema olan iletisim bashig
altindaki yabanci uyruklu olmayan bakimindan temasinin, 6gretmenin yerel dili

bilmesine ragmen kullanmamast (%33.33), ogretmenin yerel dili bilmemesi
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(%33.33) ve konugsma becerisi olmayan Ogrencinin olmasi (%33.33) alt temalar1
mevcuttur. Alile bakimindan olan ti¢lincli temada ise, ailenin okur-yazar olmamasi
(%50) ve ailenin Tiirk¢e bilmemesi (% 50) alt temalar1 bulunmaktadir. Son olarak,
Ogretmenlerin 68rencilerin ebeveynleriyle iletisim sorununun olmadigr on iig
Ogretmen tarafindan belirtilmistir. Goriisiilenlerin iletisim konusunda yasadigi
sorunlar ve bagvurduklar1 ¢6zlim yollari, asagida yabanci uyruklu olan ve olmayanalt

temalar1, 6grenciler ile aileler bakimindan ele alinmistir.

Toplamda yedi goriisiilen, siifinda yabanci uyruklu alt temali 6grenci
oldugunu belirtmistir. Bunlardan biri(G.1) su ifadeleri ile 6grenci ile iletisim

3

kuramadigin1 belirtmistir: ““...Yabanci uyruklu 6grencilerim var. Fen etkinlikleri
uygularken problem yasiyoruz. Ciinkii dile hakim olmadiklar1 i¢in konuyu
anlamaktazorlaniyorlar. Malzemelerin neden gerekli oldugu, sebep ve deneyin

sonuglarini anlatamiyorum.”

Sekil 6: Gozlem-4 Mikrop Deneyi Etkinligi

Sekil 6 incelendiginde, yabancit uyruklu olan 6grencilerin uyum sorunu

yasadig1 goriilmektedir.

Sinifinda yabanci uyruklu alt temali 6grenci bulunan diger alt1 goriisiilen ise,
bu 6grenciler ile yasadiklari iletisim sorununu ve bagvurduklari ¢6ziim yollarini

asagidaki ifadeleri ile ortaya koymuslardir:

Ug gériisiilen (G.3, G.12, G.15), iletisim sorununu asmada beden diline agirlik
verdigini su sekilde belirtmistir: “Evet benim bir tane Suriye uyruklu 6grencim var...
ekonomik durumlari ¢ok iyi. Diger magdurlar gibi degil. Su an iyi bir yerde

oturuyorlar. Arapga degil Ingilizce konusuyor. Smifta Ingilizce konusan tek kisi
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o...Birbirimizi anlamakta gii¢liik ¢ekiyoruz... Mesela farkli bir kosede oturuyor.
Bazen miidahale ediyorum, bazen etmiyorum... Belki sayilar1 6grenmis olabilir ama
ben su anki Ingilizcemle astronomiyi anlatamam... Bazen anlasamadigimiz
zamanlarda ise beden dilimizi kullaniyoruz.”(G.3). “Evet, {ic Suriyeli 6grencim var.
Ozellikle dil konusunda ciddi sorunlar yastyorum. Mesela 2013 te gelen bir aile var.
Cocuk tek kelime Tiirk¢e bilmiyor. Cocuk Tiirkiye’de dogmus olmasina ragmen
iletisim sorununu  asamiyoruz. Beden dilini ~ kullanarak  1iletisime
geciyorum...”’(G.12). “...Suriyeli o6grencilerimizle dil problemi yasamaktayim.
Meslegimin ilk yillarinda bir¢ok ¢ocuk Kiirtge konustugu igin, dil sorunu
yastyordum. Fakat artik ana sinif ¢ocuklari Tiirk¢e konusabiliyor. Artik Suriyeli
Ogrencilerimizle bu problemi yasiyoruz... Etkinlik saatlerinde isaret dili ve

anlayabileceklerini diisiinerek Tiirk¢e konugsmaya devam ediyorum.”(G.15).

iki goriisiilen(G.4, G.12), 6grencinin yerel dilini 6grenmeye calisarak, iletisim

sorununu ¢ozmeye c¢alistiklarini agagidaki sekilde ifade etmislerdir:

“Bizim smufta Suriyeli iki 68renci var. Arapga biliyor ama Tiirk¢e bilmedigi
icin iletisimde sorunlar yasiyoruz. O yilizden biz de siirekli kullandigimiz ciimleleri
dgreniyoruz. Ister istemez ¢ocukla bu sekilde iletisim kurabiliyoruz. Fen etkinlikleri
anlaminda, cocuk yetersiz kaliyor. Ciinkii iletisim problemini tam anlamiyla
asamiyoruz...”(G.4). “...Suriyeli smf ablamiz vardi. Dillerini yani Arapgay1
iletisimi saglayacak kadar 6grenmeye calistim, ¢alistyorum. Siirekli konusturmaya

calistyorum.”(G.12).

Bir goriisiilen ise, yasadigi iletisim sorununu tercliman yolu ile ¢dzme
calistigini ifade etmistir: “...bir tane Suriyeli 6grencim var. Suriye’de ki i¢ savastan
kagarak, 2014 yilinda Tiirkiye ye siginmislar. Cocuk Diyarbakir da dogup biiyiimiis.
Buna ragmen Tiirk¢eye hakim degil. Bunun sebebi, evde Arapca konusulmasi.
Iletisim sorunundan kaynakli yonerge verirken tepki vermiyor veya veremiyor
alamadig1 i¢in. Ebeveyni ile ya da biraz daha Tiirk¢ce bilen aract kisilerle
(akrabalarindan biri) iletisim sagliyorum. Basite indirgedigim climlelerle iletisimi

saglamaya ¢alistyorum...”(G.11).

Etkinliklerinde gdosterip-yapma yontemini kullandigin1  belirten G.13,
ogrencilerle ortak yerel dili kullandig1 i¢in iletisim sorunu yasamadigini su sekilde

ifade etmistir: “Suriye uyruklu Ogrencilerim var. Yapmis oldugum etkinliklerde
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gosterip-yapma yontemini kullandigim i¢in ¢ok biiyiilk sorun teskil etmiyor.

Ogrencilerle ortak dil olan Kiirtge dilinden faydalaniyorum.”(G.13).

Yabanci uyruklu olmayan 6grenciler alt temasi ile iletisim konusunda ise, ii¢

gorisiilen(G.3, G.5, G.14) yasadiklar1 sorunlar1 asagidaki sekilde ifade etmislerdir:

“...Ayrica, bolge halki Kiirtce konusuyor. Ben de Kiirt¢ce bilmedigim igin,
zorluk ¢ekiyorum. Bu bdlgenin ¢ocuklari bu sebeple problemli oluyor. Alg: diizeyleri
diisiik ve zor ¢ocuklar oluyorlar. Bu sebeple kirtasiye malzemelerini eksik aliyorlar.
Bu durumda, dil en oOnemli sey. Mesela c¢ocuk diyor ki; Ogretmen beni
anlayamayacak ayni seyi ben de kendime sdyliiyorum...”(G.3).“...hi¢ Tiirkce
bilmeyip smifima Kiirtgeyle gelen 6grencilerim oluyor. Onlarda ¢ok ciddi sikintilar
yastyorum. Ciinkii beni anlamakta giicliik cekiyorlar. Ilk bir iki ayimiz sadece temel
aligverislere dayali oluyor. Tiirk¢ce 6gretme: otur, kalk, resim yap... Aslinda Zazaca
dilini bildigim i¢in bu anlamda Kiirtceye hakim olsam da, Tiirk¢e 6grenmesi igin

dayatmaya calistyorum. Ciinkii Tirkceyi 6grenmesi gerekiyor.”(G.5).

“...konugsamayan iki Ogrencim var. Neden konusamiyor sorusuna sunu
diyebilirim: Su an i¢in ¢ocuk psikologuna yonlendirdim, sebebini arastirmak icin.
Sonucunu biz de bekliyoruz. Benim gozlemim 6grencinin birinde atipik otizm, yani
iletisim problemi oldugunu diigiiniiyorum. Annesini bilgilendirdim, kesinlikle hayir

deyip reddetti. Bu yiizden psikologa yonlendirdim...”(G.14).

Yabanci uyruklu o/mayan 6grenciler alt temasi ile iletisim konusunda toplam
on iki goriisiilen sorun yasamadigini belirtmistir. Bu goriisiilenlerden iicii (G.2, G.4,
G.9) yerel dili konusabildigi icin, dokuz goriisiilen(G.1, G.6, G.7, G.8, G.10, G.11,
G.12, G.13, G.15) ise Ogrenciler Tiirkge bildigi icin, iletisim konusunda sikinti

yasamamaktadir.

lletisim konusunda, iki goriisiilen(G.6, G.7) aileler bakimindan da sorun
yasadiklarim1 su ifadeleri ile belirtmislerdir:“...Ben buranin yerlisi degilim.
Cocuklarla anlasma konusunda sikint1 yasamadim. Ciinkii hepsi Tiirk¢e biliyor. Ama
velilerle genelde olabiliyor, onlarla da su sekilde anlagiyoruz. Stajyerlerimiz var ya
onlar burali oldugu i¢in biliyorlar o sekilde anlagiyoruz. Ama c¢ocuklar su an i¢in hig
dyle bir sey yasamadim.”(G.6). “Sinifimda yabanci uyruklu &grenci yok. Iletisim
sorunumuz c¢ogunlukla olmasa da kismen yasaniyor. Bunun sebebi de ailelerin

ozellikle okur-yazar olmayisidir.”(G.7). Aileler ile iletisim konusunda yasanan
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sikintinin, Tiirkge bilinmemesi ya da okur-yazar olunmamasi nedenlerine bagl

olarak ortaya ciktig1 goriilmektedir.

Gozlem calismast kapsaminda yer alan goriisiilenlerin fen etkinligi siirecinde

cocuklarla iletisim durumlari ise,Cizelge11’de verilmistir.

Cizelge 11: Cocuklarla Iletisim

Cocuklarla iletisim

Gozlem-1

Yapilan deney, ¢ocuklarin ilgisini fazlasiyla ¢ekti. Ogretmen deneyi
gergeklestirmeden Once, yakilan mumun tehlikeli olabilecegi
konusunda c¢ocuklara uyarida bulundu. Deney c¢ocuklarda merak
duygusunu uyandirdi ve her biri siranin bir an dnce kendisine gelmesini
istedi. Katilm yiiksekti. Stajyer Ogretmenin varligi, 6grencilerin
etkinlige odaklanmasina yardim etti ve 68retmenin isini kolaylastirdi.

Gozlem-2

Yapilan deney merakla izlendi ve g¢ocuklarin ilgisini ¢ekti. Sinifta
Suriye uyruklu iki 6grenci vardi. Bu cocuklarla 6gretmen arasindaki
iletisim, beden dili ve mimikler yoluyla saglanabildi. Yabanci uyruklu
cocuklar, diger ¢ocuklari rol model alarak etkinlige katildilar. Yabanci
uyruklu dgrencilerden biri dnce etkinligi yapmak istemedi. Ancak, diger
cocuklarin aktif katilimini goriince etkinlige dahil oldu. Sinifta on bes
ogrenci vardi. Katilm oldukga yiiksekti ve g¢ocuklar etkinlikte yer
almak i¢in sabirsizlandilar. Yapanlardan tekrar yapmak isteyenler oldu.
Eglenceli bir etkinlik oldu. Bu noktada, sinifa hakimiyet sorunu yasandi
ve karmasa olustu. Ogretmenin yanminda, stajyer veya yardimci
Ogretmen yoktu.

Gozlem-3

Sinifta Suriye uyruklu bir ¢ocuk vardi. Cocuk yalnizca, giinliik ve kisa
diyaloglar niteligindeki konusmalar1 yapabiliyordu. Cocugun konuyla
ilgili genellikle kullandig1 sozciik “bilmiyorum” seklindeydi. Verilen
yonergelere tepkisi ise, gilliimseyerek bakmakti. Bunun disinda,
etkinlige agirlikli olarak katilim saglandi. Ogretmenin iki parmak izi
arasinda fark olup olmadigina iliskin sorusuna 6grencilerin biiyiik kismi
“yok, aynis1” cevabini verdi. Bir kismi1 ise “ayni degil” cevabi verdi,
Deneyde en ¢ok ortaya cikan sozciikler ise, “egri” ve “cizik”
sozclikleriydi.

Gozlem-4

Cocuklar etkinlige genel olarak aktif katilim sagladi. Ancak, ¢ocuklarla
iletisim konusunda bazi sorunlar yasandi. Sinifta Suriye uyruklu g
cocuk vardi. Bu c¢ocuklardan birisi Tiirkce bilmesine ragmen,
ogretmenin yonergelerine tepki vermiyordu. Diger ikisi ise, kendi
diinyalarinda ve ortamdan kopuk sekilde farkli seylerle ugrasiyorlardi.
Yabanci uyruklu ¢ocuklar disindakiler deneye aktif katilim sagladilar ve
yonergelere uydular.

Gozlem-5

Smifta Suriye uyruklu bir 8grenci vardi. Ogretmen ve 6grencinin ortak
anlasabildikleri dil olan Kiirtge dilini kullanmalari, iletisim sorununu
ortadan kaldirdi. Ogretmen Ogrencilere deney hakkinda gerekli
aciklamay1 yaptiktan sonra, Suriye uyruklu o6grenci i¢in de Kiirtge
aciklama yapti. Etkinlik ¢ok dikkat ¢ekiciydi ve &grenciler istekliydi.
Cocuklarin tlimiiniin aktif katilim1 saglandi.
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Sekil 7:Gozlem-4 Mikrop Deneyi Etkinligi

Sekil 7 incelendiginde, ¢izelge 11°de yer alan gbzlem-4 ile Ortiistigii

goriilmektedir.

Yabanct uyruklu olmayan oOgrenciler bakimindan (etkinligin ¢ocuklar
tarafindan yapilmasi1 sirasinda yasanan ufak c¢apli karmasa ve karisiklik disinda)
etkinlige katilim ve iletisim konusunda, genel olarak bir sorun gozlemlenmemistir.
Ancak, gozlemlenen etkinliklerde(birinci gozlem disinda) siniflarda yabanct uyruklu
ogrencilerin varligi, iletisim konusunda bazi sorunlarin yasanmasina neden olmustur.
Bu durum, yabanci uyruklu O&grencilerin fen etkinliklerini yeteri kadar
anlayamamasina ve silirece etkin sekilde dahil olamamalarina yol a¢mustir.
Ogretmenler bu dgrenciler bakimindan; beden dili ve mimik kullanimi, ortak bilinen
dilin kullanilmasi, temel diizeyde Tiirk¢e kelimelerle durumun agiklanmasi gibi
yollara bagvurarak iletisim sorununu ¢ozmeye calismislardir. Bu baglamda,
Ogretmenlerin iletisim konusunda g¢ocuklarla yasadiklar1 sorunlara iliskin goriigme
bulgular ile goézlem bulgularinin ortlistiigii gortilmektedir. Nitekim iletisim sorunu
Ozellikle yabanci 6grencilerbakimindan 6ne ¢ikmakta ve bu durum fen etkinliklerinin

yeterli ve etkili sekilde kavranmasi siirecine olumsuz sekilde yansimaktadir.

5. Gorev Yapilan Bolgenin Avantajlar1 ve Dezavantajlarna iliskin Bulgular

57



Arastirmanin “Bu boélgede gorev yapmanin olumlu ve olumsuz yonleri
nelerdir?” Yasiyorsaniz, bu sorunlar nelerdir?” sorusu ana tema olarak kabul
edilmistir.Analizlerden elden edilen temalar ve Ogretmenlerin gorev yaptiklar
bolgenin avantajlarmma ve dezavantajlarina yonelik goriislerine iliskin bulgular
Cizelge 12°de verilmistir.

Cizelge 12: OgretmenlerinGorev Yaptiklar1 Bolgenin Avantajlarina ve
Dezavantajlarina Yonelik Goriigleri

Avantaj temasi Frekans Yiizde (%)
Mesleki haz 4 28.57
Ogretmen tarafindan 3 21.43
taninan/bilinen bir bolge olmasi

Okulun kozmopolit yapist 2 14.29
Motivasyon 1 7.14
Cocuklarin dogal bir ortamda 1 7.14
yasamasi

Siif mevcudunun az olmasi 1 7.14
Cocuklarin teknoloji ile fazla i¢li 1 7.14
disli olmamalari

Tecriibe katkisi 1 7.14
Toplam 14 100
Dezavantaj temasi Frekans Yiizde (%)
Ailelerin biling diizeyinin 8 22.86
disiikligi

Olumsuz ekonomik kosullar 8 22.86
Aile katiminin diistik seviyede 6 17.14
olmasi

Etnik ¢esitlilik sebepli iletisim 5 14.29
sorunu

Okulun konum sorunu 2 5.71
Olumsuz ¢evresel kosullar 2 5.71
Siddet(¢ocuklar arasinda/veli 2 5.71
kaynakl1)

Genel olarak bolgede fen alanina 1 2.86
iliskin etkinliklerin yetersizligi

Ogrencilerin diisiik kavrama 1 2.86
diizeyi

Toplam 35 100

Cizelge 12 incelendiginde, Ogretmenlerin sosyo-ekonomik bakimdan avantaj
ve dezavantajolmak iizere iki tema ve alt temalardan olusmustur.Avantaj temasina
bakildiginda, mesleki haz (%28.57) ve Ogretmen tarafindan bilinen bdlge olmasi

(%21.43) alt temalar1 6ne ¢ikarken, okulun kozmopolit yapis1 (%14.29) alt temasi
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izlemektedir. Dezavantaj temasi incelendiginde ise, ailelerin biling diizeylerinin
diisiik olmasi, (22.86), olumsuz ekonomik kosullar (22.86) 6n plana ¢ikarken, aile
katiliminin diisiik seviyede olmasi (%17.14) ve etnik cesitlilik sebepli iletisim sorunu
(%14.29) alt temas: izlemektedir. Ogretmenlerin dezavantajtemasi incelendiginde,
bolgede gorev yapmak bakimindan en az bir olumsuz alt temali duruma temas
ettikleri goriilmektedir. Bolgede gorev yapmanin olumlu alt temali yonleri
bakimindan ise, iki goriisiilen disindaki(G.4 ve G.6) diger goriisiilenler bazi olumlu

yonlere deginmistir.

Bolgeye iliskin avantajlartemasi baglaminda, goriisiilenler mesleki haz alt

temast unsurunu asagida yer verilen ifadeleri ile ortaya koymuslardir:

“...bir kere mesleki haz aliyorsunuz... Cocuklarda ¢ok eksiklik var her yonden
sadece akademik olarak ¢ocugu donatmak anlaminda degil... Veli isi bilmiyor,
¢ocugu egitmeyi bilmiyor... Dogru yonlendirme ¢ok 6nemli, bunu yaptiginizda bir
kere biiylik bir haz aliyorsunuz, cocuk igin giizel seyler basartyorsunuz. Onun
haricinde ¢ocuklar bilgiye ag...”(G.5). Goriisiilen, velilerin biling diizeyinin
diisiikliigi nedeniyle olusan boslugu doldurma noktasinda mesleki bir haz

duydugunu ifade etmistir.

“...0 cocuklardaki gozlerinin igindeki 151k bambagka. Kirsal kesimdeki
cocuklar daha almaya hevesliler gozlerinin i¢i giiliiyor normal diizeydeki bir ailenin
cocugundan daha mutlu. Kiigliciik bir seyde mutlu olabiliyorlar. Odiillendirip
verdigim bir yildiz inanilmaz mutlu ediyor. Bu yonleriyle ¢ok mutlu oluyorum,
seviniyorum...”(G.9). Goriisiilen, bu bolgedeki ¢ocuklarin kiiciik seylerle mutlu
olduklarin1 ve bu durumun kendisini de mutlu ettigini belirterek, mesleki haz alt

temasi yasadigina dolayl sekilde vurgu yapmustir.

“...bir egitimci olarak zaten ¢ocugun gonliinii fethedip rol model olmamiz
gerekmiyor mu? Iste tam da burada, bdyle bir dezavantajli bolgede gérev yapmanin
kutsallig1 paha bigilemez...”(G.12). Goriisiilen ¢ocuklarin gonliinii fethederek onlar
icin model olusturdugunu ve bu duruma da kutsallik atfettigini belirtmistir. Bu
durum, gorligmecinin bu anlamda mesleki bir haz alt temasi yasadiini ortaya
koymaktadir. Yine G.15’in*...Sosyo-ekonomik olarak zor sartlar gegiren bu
cocuklarin iyi bir egitimden Once sevildiklerinin ve onlarin 6nemli bir birey olmasini

his ettirmek c¢ok onemli... Bu cocuklar1 tiim sosyal etkinliklere, seviye, saygi
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ihtiyaclart oldugundan bunlar1 onlara verebildigin zaman gozlerindeki seving yeterli
oluyor. Kiiciik odiiller ve siirprizlere mutlu olabilirler. Ciinkii bircok seye heniiz

doymamuslar...” (G.15) seklindeki ifadeleri ile mesleki haz yasadig1 anlasilmaktadir.

Bolgede gorev yapmanin avantajlari temasi baglaminda “mesleki haz” alt
temas1 unsurunu sayisal cogunluk bakimindan, “bolgenin Ogretmen tarafindan
taninan ve bilinen bir bolge olmas1” ve “okulun kozmopolit yapis1” durumlar1 takip
etmektedir. Goriisiilenler kendi ifadeleri ile bu avantajlar1 temasini asagidaki sekilde

ortaya koymuslardir:

Okulun kozmopolit yapisini egitim siirecine iliskin maliyetlerin paylasimi
bakimindan bir avantaj temast olarak kabul eden G.2 ve bunu su sekilde ifade

(13

etmektedir: “...68renci profilimiz karisiktir. Egitim seviyesi yliksek olan ailelerin
cocuklar1 da bizde olabiliyor. Veya sosyo-ekonomik diizeyi yliksek olanlar da
gelebiliyor karigik bir 6grenci profilimiz var. Mesela kirtasiye malzemesi alacagimiz
zaman ekonomik diizey bakimindan iyi olan ailelerden destek bekliyoruz. Ekonomik
diizeyi diisik olan ve c¢ok diisiik olan hi¢ alamayacak olanlardan ise
almiyoruz...”(G.2). Goriisiilen 10 ise, farkli sosyo-ekonomik diizeyden gelen 6grenci
varligini bagli basina bir olumlu alt husus olarak ifade etmistir: ““...Her kademeden

ogrenciniz oluyor. Her sosyo-ekonomik diizeyde 6grencileriniz oluyor. Her birine

ulasabiliyorsunuz, olumlu yonii bu...” (G.10).

Bolgenin 6gretmen tarafindan taninan bir bolge olmasint G.8, G.11 ve G.13 bir
avantaj olarak kabul etmistir. Gorlsilen 8 bu durumun c¢ocuklarla iletisim
bakimindan; G.11 ebeveynlerle iletisim ve beklentilerini karsilayabilme bakimindan;
G.13 ise, bu durumun sorunlara yaklasim tarzini belirleyebilme bakimindan kolaylik
sagladigim1 belirtmistir. Bu avantaj temayr goriisiilenler su ifadeleri ile ortaya

koymuslardir:

“...Sonucta ben de bu bolgenin insaniyim. Bu bdélgedeki insanlarin ¢ocuklar
daha cok algilayabiliyorum. En basitinden iletisim probleminde daha ¢ok yardimci
olabiliyorum...” (G.8). “...Burali oldugum i¢in ebeveynlerle iletisimim iyi oldugu
icin zorluk ¢ekmiyorum velileri anlayip beklentileri karsilayabiliyoruz...” (G.11).
“...Benim acimdan olumlu yani; bildigim, tanidigim bir bolge. Sorunlara nasil

yaklasacagimi bildigim bir bolge...” (G.13).
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Bolgede gorev yapmaya iligkin olarak goriisiilenlerin ifade ettikleri diger

2 ¢ 2 ¢

avantajlartemasi ise; “motivasyon”, “tecriibe katkis1”, “cocuklarin dogal bir ortamda

2 (13

yasamasi”, “sinif mevcudunun az olmasi”, “cocuklarin teknoloji ile fazla icli dish

olmamalar1”, “ikili 6gretim sisteminin uygulanmasi” ve “stajyer 6gretmenin varligr”

alt temalardir. Goriisiilenler bu durumlar1 agsagidaki ifadeleri ile belirtmislerdir:

“...Gercekten kendimi bir 6gretmen gibi hissediyorum. Ciinkii ¢ocuklarin
O0grenme ihtiyact1 ve dezavantajli olmalari, daha c¢ok c¢abalamami saghyor...”
ifadeleri ile G.1 motivasyon unsurunu ortaya koymustur. Cocuklarin dezavantajli
tema konumda olmalar1 ve 6grenmeye ihtiya¢ duymalari, goriisiilen agisindan motive

edici bir unsur olarak kabul edilmistir.

“...Olumlu yonii sadece tecriibe katti...” ifadesi ile G.3, tecriibeyi bir avantaj

olarak belirtmistir.

“...Olumlu diisiinebilecegim tek sey cocuklarin dogada yasamasi. Belki de her
ne kadar dogru terim, sozciigii kullanmasalar bile en azindan bagka bir adla bile
asinalar biliyorlar. Hafizalarinin bir yerinde var dogru terimi bilmiyorlar diyeyim. O
yasantiyt verilen Orne8i biliyorlar biraz daha doganin icinde yasamalar1 tek
avantajlaridir...” (G.7). Goriisiilencocuklarin dogal bir ortamda yasiyor olmasini

olumlu bir husus olarak kabul etmistir.

“...smif mevcudunun az olmasi olumlu. Cocuklar teknoloji ile ¢ok i¢li dish
olmadig i¢in iletisim kurma konusunda daha iyi olabiliyoruz. Bu benim agimdan
olumlu...” (G.11). Gorisiilen bu ifadeleri ile iletisim konusunda bir avantajli temaya

sahip oldugunu belirtmistir.

“...Olumlu tek tarafi bana gore, ikili 6gretim olmasi. Neden olumlu oldugunu
sOyle sdyleyebilirim; kdy okullarinda sabah saat sekiz ile saat on bes arasi. O yiizden
cocuklarla etkilesim kurmak daha zor. Yaslari kiigiik, teneffiisler yok. Teneffiis
burada da yok ama burada 6glen 12.00 ile 16.30 arasi ¢alistyorum. Stajyer 6grencim
olmas1 avantaj sagliyor. Zorlandigimda bana yardimei oluyor...” (G.14). Goriisiilen,
ikili 6gretim sistemini 6grenci ile etkilesim bakimindan, stajyer 6gretmenin varligin
ise zorlandig1 anlarda yardimci olmasi bakimindan bir avantaj tema olarak ortaya

koymustur.

Ogretmenlerin  sosyo-ekonomik bakimdan dezavantajlibir bodlgede gorev

yapmanin  avantajlarina  ve  dezavantajlarina  yOnelikgoriislerinde  ise
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Cizelgel3incelendiginde, dezavantajlartemas1 bakimindan “ailelerin biling diizeyinin
disiikligi” ve “olumsuz ekonomik kosullar” alt temalar1 seklindeki hususlarin
sayisal anlamda On plana ¢iktig1 goriilmektedir. Bunlar1 “aile katilimimin diisiik
seviyede olmas1” ve “etnik ¢esitlilik sebepli iletisim sorunu” alt temalar1 hususlar
takip etmektedir. Ancak genel olarak goriisiilenlerin dezavantajlar bakimindan
yaptiklar1 agiklamalar incelendiginde, birkag¢ sorun bagligina birbiri ile ilintili olarak
temas ettikleri goriilmektedir. Bu durumun asagidaki goriisiilen ifadeleri ile

acgiklanmasi miimkiindiir.

Olumsuz ekonomik kosullar, ailelerin egitim seviyesinin diisiik olmasi,
ailelerle yeterli iletisimin kurulamamasi ve aile katiliminin yetersizligi gibi bir¢ok

olumsuzluk alt temalar G.7 tarafindan asagidaki sekilde belirtilmistir:

“...bu bolgede ailelerin de egitim diizeyi ve materyallere ulasma ekonomik
zorluklardan dolayr ulasmanin kisitli olmasindan dolayr maalesef cogu terimi
ogretmekte giiglilk cekiyoruz. Biraz daha agacak olursak, cocuklara diyelim ki
stetoskop anlatmak istedigim zaman c¢ocuklar bunu bilmiyor veya mikroskopu
sOylemek istedigim zaman bilmiyorlar... Babalarla da ¢ok iletisim saglayamiyoruz.
Annelerin de egitim seviyesi ¢ok diigiik hatta ¢ogu okur-yazar degil. Onlarla fen
zaten dili olan bir ders. Bu yiizden iletisim kurmak ¢ok zor oluyor. Ailelerden maddi
olarak destek alma imkanimiz da yok. Onlar siirece katamiyoruz... Sikintimizin bir

yonii de ailelerin egitim siirecine destek olmamasi veya olamamasi...”

Cocuklarin alg1 diizeyinin diisiikliigli, iletisim sorunu ve ailelerin egitim
seviyesinin diisiikliigline iliskinsorunlar G.1 tarafindan asagidaki sekilde birlikte ele

alinmistir:

“...Olumsuz yonleri olduk¢a fazla... Sosyo-ekonomik yonden sorunlu bir
bolge burasi. Cocuklarin algi diizeyi ¢ok diisiik. Komutlar1 algilayamiyorlar ve bu
durum isimi yapmami engelliyor. Etnik kdken oldukca cesitli oldugu icin ilk 3 ay
sadece dil caligmalar1 yaptirtyorum. Bu durum elbette programimi aksatiyor. Ayrica

ailelerde egitim bilinci ve sorumlulugu az diizeyde...”

Dil, egitim, ekonomik kosullar baglamindaki olumsuzyonlere deginen G.3,
sonrasinda okulun konumundan kaynakli olarak kendisini giivende hissetmedigini su

ifadeleri ile ortaya koymustur:
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“...Olumsuz yonii ¢ok dil sorunu, egitim, ekonomik kosullar. Iletisim en
onemli sorunlarindan biri... Bir diger konu: kendimi giivende hissetmiyorum,
kestirme olsun diye ¢ocuklarin kullandig1 yolda yazin 5-6 tane kaza oluyordu hatta
bir 6grencime motosiklet carpmisti buda cocugun egitimini engelliyordu hatta okulu
birakti, birka¢ ay okula gelmedigi oldu. Zaten tren yolunun karsisinda okulun

yapilmasi milli egitimin hatasi...”

Benzer bigcimde G.4 iletisim sorunu, aile katilimimnin yetersizligi, olumsuz
ekonomik kosullar ve bolgede genel olarak yeterli fen etkinliginin bulunmamasi alt

temal1 gibi durumlarin1 asagidaki sekilde birlikte ele almistir:

“...Okul bazinda diisiinecek olursak sosyo-ekonomik agidan ¢ok iyi bir
bolgede olmadig i¢in veli katilimini ¢ok fazla saglayamiyoruz. Gelen 6grenciler de
fen alaninda olsun genel anlamda istedigimiz diizeyde olmuyor. Daha oncelikli
seyler var mesela Tiirk¢e konusma... Iyi iletisim kuramayan birinin fen alaninda iyi
olmasmi bekleyemeyiz... Ciinkii diistinmek sozciiklerle alakalidir. Ne kadar c¢ok
sozciik bilirsen o kadar ¢ok seyi disiinlip tasarlayabilirsin... sosyo-ekonomik
durumu kétii oldugu icin babalar 6zellikle sehir disina ¢alismaya gidiyorlar anneler
ise, cocuk sayis1 fazla hepsiyle ilgilenemiyor. Yani 6z-bakim becerilerini zar zor
yetistirebiliyor. Yemektir, yikamadir, temizliktir ¢ocuklariyla ilgilenemeyince
yetersiz geliyor... Bu bizim i¢in dezavantajdir. Bélgesel olarak diistindiigiimiizde fen
egitimi ile ilgili laboratuvarlar, kampiisler etkinlikler pek fazla olmuyor bunlar olsa,

ogrencilerimizi gotiirtip o etkinliklere katilimi saglayabilirdik...”

Cocuklar arasindaki “siddet” sorunu G.14 tarafindan ailevi faktorler
baglaminda ele almistir. Ayrica olumsuz sosyo-ekonomik ve cevresel kosullarin
gerek egitim siirecine, gerekse kendi psikolojisine yansiyan yonlerini asagidaki

sekilde ifade etmistir:

“...birgok Ogrencimin babasi cezaevinde. Bu da benim psikolojimi ciddi
etkiliyor. Baba kelimesini ¢ok fazla kullanamiyorum. Polisten korku var. Oyun
esnasinda bu korkusunu yansitiyor. Soyle bir 6rnek vereyim; ilk kirk dakika bizim
serbest zaman etkinligi oluyor. Bu esnada ¢ocuklar kendi aralarinda oynarken bir
cocugun, diger cocuga siddet uyguladigimi goériiyorum genel olarak... Bir¢ok
problem var. Ornegdin babasi cezaevinde olan bir cocugumun evine haciz gelip, evleri

bosalinca misafir olarak bagka yerde kaliyorlar. Cocukta aitlik duygusu az. Sosyo-
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ekonomik agidan cok diisiik oldugundan planimda yapmam gereken etkinlikleri
(alinmas1 gereken materyal, malzemeleri alamadiklar1 i¢in) yapamayip planimdan
cikartyorum. Bu da egitim akisimi aksatmaktadir...Bir diger sorun, gorev yaptigim
Sur ilgesinin sokaklar1 ¢ok dar, labirent gibi oldugundan okulun yolunu bulmam ilk
zamanlarda bir saatimi aliyordu. Simdi 6grenmis olmama ragmen gec saatte ¢iktigim
(ginler kisa kig sartlarina gore) giderken korkarak gidiyorum. Korkmamin
sebeplerinden biri de en Onemli sorunlarin basinda gelen madde bagimliliginin
yaygin olmasi...Agik¢ast bu sebeplerden dolayr ve psikolojimin bozulmasi

sebebiyle, ikinci donem okuldan ayrilmay1 bile diisiiniiyorum..."

Ebeveyn ve cocuk arasindaki iletisimsizlik ve siddet sorunu,G.11 tarafindan

asagidaki ifadeler ile ortaya konulmustur:

“...Olumsuz yonlerinden baglayacak olursak, veliler ¢cocuklariyla ilgili degil.
Ebeveyn ve ¢ocuk arasinda saglikli bir iletisim yok. Daha ¢ok siddete meyilliler. Bu
bizim yaptigim egitimin geri doniit almamizi engelliyor. Cilinkii ¢ocuga bir sey
verdiginde aile tersini yapinca benim verdigim egitim bosa gidiyor. Buna da davranis
egitimi diyelim. Ailelerden okulun egitimine katkida bulunabilecekleri materyaller
konusunda destek alamiyoruz. Velilerimiz bilingli olmadigindan egitim siirecine

dahil edemiyoruz. Aile katilimlarinda eksik kaliyoruz...”

Sosyo-ekonomik bakimdan dezavantajli bir bolgede gérev yapmanin olumsuz
yonlerine ilisin olarak genel olarak diger 6gretmenlerin de; materyalleri kendi imkan
ve c¢abalar ile hazirlamak zorunda kalmalari/olumsuz ekonomik kosullar(G.5, G.8,
G.9, G.10, G.13), okulun konumundan kaynakli olarak kisilerin kurumun varligindan
haberdar olmamalar1(G.2), ailelerin biling diizeyinin diistikliigi(G.6, G.9, G.12,
G.15), aile katiliminin yetersizligi(G.5, G.10), aile ve cocuklarla yasanan iletisim
sorunu(G.13, G.15) gibi basliklara temas ettikleri gortilmektedir.

6. Ogrencilerin Sosyo-Ekonomik Sorunlar ile Fen Egitimi Arasindaki

Mliskiile Tlgili Bulgular

Aragtirmanin“Ogrencilerinizin sosyo-ekonomik bakimdan yasadig: sorunlarin,
fen egitimi slirecine yanstyan yonleri var midir? Varsa, nelerdir?” sorusu ana tema
olarak kabul edilmistir.Analizlerden elden edilen temalar ve Ogrencilerin sosyo-
ekonomik sorunlar ile fen egitimi arasindaki iliski ve bu sorunlarin fen egitimi

slirecine yanstyan yonleri Cizelge 13°de verilmistir.
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Cizelge 13: Sosyo-Ekonomik Sorunlarinin Fen Egitimi Siirecine Etkisi

Temalar
Alt Temalar Var Yok
(n, %) (n, %)
Temel egitime agirlik vermek zorunda kalma 4 (%25.57) 3 (%100)
Malzeme temininde ailelerden destek 3 (%21.43)

alinamamast/yapilmak istenen etkinlik yerine daha

basit ve az maliyetli etkinliklere yonelme

Ev etkinliklerinin ekonomik sorunlar nedeniyle 2 (%14.30)
yapilamamasi

Smifin  kozmopolit yapis1 nedeniyle Ogrenciler 1 (%7.14)
arasindaki alg1 diizeyi farkliliklart

Fen kavramlarina yabancilik nedeniyle Ogrenmenin 1 (%7.14)
gecikmesi

Ekonomik imkansizliklar nedeniyle, 6grencilerin merak 1 (%7.14)
duygularinin kérelmesi

Materyali tantyamama 1 (%7.14)
Yapilmak istenen etkinliklerin gergeklestirilememesi 1 (%7.14)
Toplam 14 (%100) 3 (%100)

Ogrencilerin  sosyo-ekonomik sorunlarinin fen egitimi siirecini etkileyen
yonlerinin bulunup bulunmadigina iligskin olarak goriisiilenlere yoneltilen soruya ii¢
goriigiilen disindaki(G.8, G.9, G.10) tiim goriisiilenler, bazi olumsuz alt temali
yonlere temas ederek yanit vermislerdir. Cizelge 13 incelendiginde, temel egitime
agirlik vermek zorunda kalma alt temasi (%25.57)durumunun sayisal anlamda ilk
sirada yer aldig1 goriilmektedir. Bu olumsuz durumu, malzeme temininde ailelerden
destek alinamamasi (% 21.43) ve Ev etkinliklerinin ekonomik sorunlar nedeniyle
yapilamamasi (%14.30) alt temalar izlemektedir. Bununla baglantili olarak yapilmak
istenen etkinlik yerine daha basit ve az maliyetli etkinliklere yoneldiklerini sdylemek
miimkiindiir. Bu olumsuzluklar, goriisiilenlerin kendi ifadeleri ile asagidaki sekilde

ele alinabilir:

Zamanlarinin ¢ogunutemel nitelikte bazi becerileri kazandirmaya harcadiklarini
ifade eden G.1, G.3, G4 ve G.13, fen egitimine iliskin etkinlikleri ancak kalan

siireye sikistirmaya calistiklarini su ifadeleri ile ortaya koymuslardir:

“Acikcast beslenme ve barmmma sorunu yasayan Ogrencilerimin ailelerinden
isbirligi konusunda yardim alamiyorum... Temel egitimleri tamamladiktan sonra

kalan siirede fen egitimine zaman ayirmaya c¢alistyoruz.”(G.1). “...Temel seyleri
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ogretmekte giicliik ¢ekiyorum, bir makas, kalem tutmakta bile giicliik c¢ektiklerini
goriiyorum...”(G.3). “Tabi sosyo-ekonomik a¢idan dezavantajli bolgeden geldigi
icin zaten zihinsel olarak da ortalama olarak cok iyi degil. Ciinkii zeka ¢evre ve
kalittimin etkisiyle olustugu i¢in, dyle bir ortamdan gelen ¢ocugun merak duygusu,
arastirma duygusu ¢ok olmuyor. Aileden de bu destegi géormedigi i¢in ¢ok temel
seyleri 6gretiyoruz. Oz-bakim, Tiirkce dil etkinlikleridir...Fen etkinlikleri son bir iki
ayda sira gelirse yettigi kadar yardimci olmaya calisiyoruz.”(G.4). “Sosyo-ekonomik
sorunlardan otiirii fen etkinlikleri ve diger etkinliklerin uygulamalarinda malzeme
yetersizliginden 6tiirii sorunlar oluyor. Her etkinligi uygulayamiyorum. Fen etkinligi
yerine daha c¢ok okuma-yazmaya hazirlik etkinliklerini yaptirtyorum.”(G.13).
Gortsiilenlerin verdigi yanitlar gercevesinde temel egitime agirlik vermek zorunda
kalma alt temasinin; sosyal ve ekonomik bakimdan ailelerin i¢inde bulundugu zor
kosullar, ailelerden egitim siirecinde isbirligi anlaminda destek alamama, ¢ocuklarin
temel bazi becerileri kazanamamis olmalari, ¢ocuklarin alg1 diizeylerinin disiikliigi,
merak ve arastirma duygularinin yetersizligi ve malzeme yetersizligi alt temalarina

bagli olarak aciklandig1 goriilmektedir.

Gortigiilen 11, 12 ve 15 malzeme temini alt temasinda ailelerden destek
alinamamasi ve bununla baglantili olarak yapilmak istenen etkinlik yerine daha basit
ve az maliyetli etkinliklere yonelme durumunun ortaya c¢iktigini su ifadeleri ile

belirtmiglerdir:

“...Netice de sosyo-ekonomik durumu kotii olan bir bolgede Ogretmenlik
yaptyorum. Bu yiizden malzeme isteyince iki defa diisiiniip sonra isteyebiliyorum
acaba getirebilir mi diye...”(G.11). “...¢ok basit bir etkinlik i¢cin materyal istesek de
aileler bunu karsilayamiyor. Bu da egitim akisimizi olumsuz etkiliyor.”(G.12).
“Sosyo-ekonomik durum birgok etkinligi etkilemektedir. Bir etkinlik i¢in malzeme
istedigim takdirde getiremeyecegini diisiindiiglimden daha basit etkinlik ve araglar

tercih ediyorum...”(G.15).

Gortigiilen 5 ve 6 ise, ¢ocuklardan evde yapilmasini istedikleri bazi fen
etkinliklerinin ekonomik sorunlaralt temast nedeniyle yapilamadigini su ifadeleri ile

belirtmiglerdir:

“...biz aile katilm1 diyoruz, okulda yapilan etkinliklerin evde de uygulanmasi

cok Onemli. En basitinden bir kitap almak okulda yaptigimiz, uyguladigimiz bir
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deneyin evde gidip annenize babaniza da Ogretin... Ufak tefek malzeme bile olsa
sosyo-ekonomik diizeyi diisiik oldugundan veli ii¢ liralik bir {iriinii bile almaya
iiseniyor...”(G.5). “Mesela ekonomik durumu iyi olan bir veli ya da egitim durumu
yiiksek olan bir veli mesela azda olsa ¢ocuguna evde fen egitimi ile ilgili etkinlikler
yaptirabilir degil mi? Ama bu sosyo-ekonomikkdtii olan ¢ocuklar, veliler mesela
cocuklarmma kalem dahi almayabiliyorlar... Bu bakimdan olumsuz oluyor tabi

ki.”(G.6).

Ogrencilerin  sosyo-ekonomik sorunlarinin  fen egitimi siirecine etkisi
kapsaminda; smifin kozmopolit yapisi nedeniyle Ogrenciler arasinda algi diizeyi
konusunda farklilik bulunmasi, fen kavramlarina yabancilik nedeniyle 6grenmenin
gecikmesi, ekonomik imkansizliklar nedeniyle o6grencilerin merak duygularinin
korelmesi, 6grencilerin materyalleri tantyamamas1 ve yapilmak istenen etkinliklerin

gerceklestirilememesi goriisiilenler tarafindan tizerinde durulan diger alt temalardir.

7. Ogretmenlerin Giincel Egitim Modellerine ve Giincel Fen Egitimi

Uygulamalarina iliskin Bulgular

Arastirmanin “Giincel egitim modelleri ve giincel fen egitimi uygulamalari
hakkinda bilginiz var midir? Eger varsa bunlar hangileridir, Bu egitim modellerini
smifinizda  uyguluyor  musunuz?” sorusu ana tema olarak  kabul
edilmistir.Analizlerden elden edilen temalar ve Ogretmenlerin giincel egitim
modellerine ve gilincel fen egitimi uygulamalarina iliskin goriiglerini igeren
bulgularCizelge14’de verilmistir.

Cizelge 14: Ogretmenlerin Giincel Egitim Modellerine ve Giincel Fen Egitimi
Uygulamalarma Iliskin Gériisleri

Giincel Egitim Modelleri temasi Frekans Yiizde %
Montessori 8 47.06
STEM 3 17.65
Diger 6 35.29
Toplam 17 100
Giincel Fen Egitimi Uygulamalari temasi Frekans Yiizde
Fikrim Yok 12 75
Robotik Kodlama 2 12.50
Diger 2 12.50
Toplam 16 100
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Cizelge 14 incelendiginde, Ogretmenlerin giincel egitim modellerine ve giincel
fen egitimi uygulamalart iligkin goriisleri,glincel egitim modelleri temast hakkinda
bilgi sahibi oldugunu ifade eden 6gretmenlerin sayisal anlamda ¢ogunlukta olduklar1
gorilmektedir. Fikir sahibi alt temasinin oldugunu ifade eden 6gretmenler Giincel
egitim modelleri temasinda, Montessori alt temasi (%47.06), STEM alt temasi
(%17.65) ve diger (% 35),egitim modeli gibi model ve alt temali yaklasimlardan
bahsetmislerdir. Giincel fen egitimi uygulamalarina iliskin temadaise, Fikrim yok
diyen (% 75) alt temas1 ¢ogunlugu olusturmaktadir. Fikir sahibi oldugunu ifade eden
Ogretmenler ise, internet arastirmalar ile 6grenilen deneyler (G.5), robotik kodlama
(G.5, G.13) sarmal egitim ve dogrusal egitim yaklasimlari (G.8)olan alt temali

uygulamalardan bahsetmislerdir.

8. Ogretmenlerin Mevcut Fen Egitimi Programmmin Yeterliligine iliskin

Goriisler

Arastirmanin “Mevcut haliyle ve mevcut kosullarda fen egitimine iligkin olarak
yiirlittiglinliz  program, ¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerilerinin gelistirilmesine
yeterince  katki  sunmakta midir?” sorusu ana tema olarak kabul
edilmistir.Analizlerden elden edilen temalar ve Ogretmenlerin mevcut fen egitimi
programinin yeterliligine iliskin goriisleri ve bu gorislerini  dayandirdiklart
sebeplerCizelge14’de verilmistir.

Cizelge 15: Ogretmenlerin Mevcut Fen Egitimi Programiin Yeterliligine Iliskin
Gortisleri

Temalar Frekans Yiizde %
Yetersiz 5 33.33
Kismen Yeterli 5 33.33
Yeterli 4 26.67
Fikri Yok 1 6.67

Toplam 15 100

Cizelge 15 incelendiginde katilimcilarin verdigi yanitlarindan elde edilen
temalara gore en cok “Yetersiz” ve “Kismen Yeterli” temalar1 (%33.33) goze
carpmaktadir. Mevcut haliyle ve mevcut kosullarda fen egitimine iliskin olarak
yiirlitilen programin, ¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerilerine katkist bakimindan
yeterliligi konusunda, goriisiilenlerden biri(G.9) disindaki tiim gorisiilenler fikir

beyaninda bulunmuslardir. Goriisiilen 9, s6z konusu kurumda yeni calismaya
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basladigini belirtilerek konuyla ilgili fikrinin bulunmadigini ifade etmistir. Verilen
yanitlar programin yetersiz, kismen yeterli ya da yeterli oldugu yoniinde ortaya

cikmustir.

Yiiriitiilen fen egitimi programi temasiniyetersiztemasinda bulan goriisiilenler

(G.7, G.11, G.13, G.14, G.15) bu durumu asagidaki sekilde ifade etmislerdir:

“Yeterince katki sundugunu diisiinmiiyorum, ¢ocuklarin fen egitimine veya bu
kavramlarla tanigmasia. Ciinkii her sey c¢ok eksik oldugu i¢in ¢ok fazla
destekleyemiyorum. Bir laboratuvar olsaydi ya da en azindan gotiirebilecegim ne
bileyim, yan okulda bile laboratuvar ortami olsaydi kullanma imkanimiz olsaydi,

cocuklar1 ¢ok daha iyi gelistirebilirdik.”(G.7).

“Elimden geldikce fen etkinliklerine planlarimda yer versem de g¢ocuklarin
bilimsel siire¢ becerilerinin  gelistirilmesine  yeterince katki  sundugumu
disiinmiiyorum. Nedeni, bulundugumuz kosullarin yetersizligi fiziksel kosullar
mesela, ¢cocuklarin davranigsal problemlerin olmast bunlari asamadigim zaman sira

fen etkinliklerine gelmiyor...”(G.11).

“Mevcut sartlar istedigim gibi olmadigi i¢in yeterince katki sundugunu

disiinmiiyorum.”(G.13).

“Hayir, yeterince katki sunmuyor. Bunun en biiyiik sebeplerinden biri sosyo-

ekonomik diizey ve fiziksel kosullarin yetersiz olmasi1.”(G.14).

“Yeterince katki sunmamaktadir. Sinif i¢inde yaptifimiz kiigiik ¢aph
deneylerle cocuklara yeterince katki saglayacagini beklemek yanlis olur. Gece-
giindiiz kavramini vermek icin basit bir mum ve kendi yaptigimiz posetten bir diinya
ile anlatmaya calismak pek de yeterli olmamaktadir.”(G.15). Mevcut fen egitimi
programini yetersiz bulan goriisiilenlerin bu durumu; fiziksel kosullarin yetersizligi,
sosyo-ekonomik olumsuzluklar ve ¢ocuklardaki davranigsal sorunlar ile

iligkilendirdikleri goriilmektedir.

Yiiriitiilen fen egitimi programini kismen yeterlitemasindabulan goriistilenler

(G.1, G4, G.5, G.8, G.9) bu durumu asagidaki sekilde ifade etmislerdir:

“...cogu programi esneterek uygulamak zorunda kaliyorum. Yas, yeterlilik ve
cocuk seviyesine uygun hale getiriyorum. Ancak cocuklarin seviyeleri oldukg¢a

diisiik. Yeterince degil ancak biiyiik oranda katki sagliyor.”(G.1).
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“...okul Oncesinde fen egitimi ile ilgili bir farkindalik da yok okullar
anaokullar1 bakici yuvalari olarak goriilityor. Tabii ki siire¢lere katkis1 muhakkak ki
olacaktir mesela agaglarin dikilmesi yani ¢ocugun dogada onu goérmesi o agacin
bliylimesi ya da tohumun ekilip tohumun biiyliimesi ya da yumurta deneyi, yanardag
deneyi deneyleri gdrmesi ¢ocugun bilimsel siirecleri anlamasi agisindan bir katki

sunuyor ama ¢ok yetersiz olarak goriiyorum.”(G.4).

“...inanm yaptigiiz seyler kismen katki sunuyor bir sikint1 da var 0-6 yas
grubundaki ¢ocuklarda soyut 6grenme ¢ok zor gerceklesmektedir. Fen egitimi onlar
icin soyut askida kaliyor. Eger siz zengin materyallerle bunlart vermeye
calismazsaniz dyle oldugu yerde kalir... Biz 6gretmenlerin ¢ogu da bunun farkinda
degiliz. Bir nesneyi bir kavrami somutlastirmadan onunla ilgili bir uygulama

yapildiginda havada kaliyor.”(G.5).

“...tabi ki daha fazla materyalimiz olmus olsaydi ¢ok daha faydali olacakti ama
diyorlar ya hani eldeki verileri en iyi sekilde kullanarak cocuklara verimli olmaya

calisilir 6yle soyleyeyim.” (G.8).

“Sunuyor, soyle: yaptigimiz deneyler mesela birebir goriiyor c¢ocuga
uygulatiyoruz yeri geliyor. Bilimsel siire¢ bakimindan katki sunuyor ama yeterli
olmadigin1 diigiinliyorum.” (G.9). Uygulanan fen egitimi programini kismen yeterli
bulan goriisiilenler bu durumu; mevcut programin yas, yeterlilik ve ¢ocuk seviyesine
uygun olmamasi, genel olarak okul 6ncesinde fen egitimi ile ilgili bir farkindaligin
bulunmamasi, materyal eksigi nedeniyle fen egitiminin ¢ocuklar i¢in soyut kalmasi

ile iligkilendirmislerdir.

Fen egitimine iligkin olarak yiiriitiilen program, dort gortisiilen(G.2, G.3, G.6,

G.12) tarafindan iseyeterl/itemasibulunmustur.

9. Bilimsel Siire¢ Becerileri ile Tlgili Bulgular

Bilimsel siire¢ becerilerine iliskin gbézlem bulgulari, goriisme formu
kapsamindaki sorularin herhangi biriyle dogrudan iligki i¢inde olmadigindan ayr1 bir

baslik altinda ele alinmustir.

Gorigiilenlerin  fen etkinligi uygulamalar1 ile ¢ocuklarin bilimsel siire¢

becerileri arasindaki iliskiye yonelik goz/em bulgulariCizelge16’da verilmistir.
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Cizelge 16: Bilimsel Siire¢ Becerileri

Bilimsel siirec becerileri

Gozlem-1

Deney sonrasinda sorulan sorulara ¢ocuklar cevap verebildi. Fakat deneyin
bilimsel boyutunu 6gretmen agikladi. Mesela 6grenciler; “Aaa ates sondi”
dediler. Ogretmen sordu; “Sizce neden ates séndii?” Cocuklar; “Kavanozu
kapattigimiz i¢in” dediler. Bu noktada mumun havasizliktan séndiigiinii
tahmin edemediler.

Ogretmen durumu Ornekle somutlastirmak icin, g¢ocuklarin elleriyle
agizlarmi kapatmasm istedi. Ug saniye o sekilde kaldilar. Ellerini
agizlarindan ¢ektikten sonra “Neler hissettiniz” diye soru yoneltti.
Cocuklar; “Nefes alamadik” dediler. Boylece 6gretmen kisa siiren bu
etkinligi, mumun sénmesi ile bagdastirmis oldu. Mumun da tipki bizim gibi
havasiz kaldiginda yanmadigini, sondiigiinii aciklayarak etkinligi
sonlandirdi.

Gozlem-2

Deney sonrasinda deneyle ilgili sorulan sorular, g¢ocuklar tarafindan
cevaplanamadi. Ogretmen ‘“uzay boslugu”, “evren” gibi kavramlarla
konuyu aciklamaya calisti. Ancak, ¢cocuklar sessiz kalmaya devam etti.

Gozlem-3

Parmak izi deneyinde Ogretmen, c¢ocuklarin tahminde bulunmasini
saglamak icin iki parmak izinin arasindaki farkin ayni olup olmadigini
sorarak c¢ocuklar1 diisiinmeye sevk etti. Ogretmen siireci, soru-cevap
seklinde yiiriitmeye devam etti ve cocuklara “Eve hirsiz girerse hirsizi nasil
tespit ederiz? Seklinde bir soru sordu. Cocuklar soruyu; “Biiyiitecle.”
diyerek yanitladilar. Ogretmen sorunun cevabini hemen vermeyip
cocuklarin diisiinmeleri i¢in biraz zaman tanidi. Fikir yiiriitmelerini istedi.
Verilen yanitlar tatmin edici olmayinca, 6gretmen konuyu farkli bir 6rnekle
somutlastirmaya ¢alisti. Ogretmen su sisesini eline alip ¢ocuklara; “Siseyi
nasil tutuyoruz? Bagparmaklarimizla tutuyoruz. Siseyi tuttu§umuz yerde
parmak izimiz kaldi.” dedi. Ancak bu O6rnek sonrasinda simifta sessizlik
olustu. Deney, genel olarak ¢ocuklarda farkindalik yaratsa da, 6gretmen
istedigi cevaplara tam olarak ulasamadi.

Gozlem-4

Deney sonrasinda Ogretmen g¢ocuklara sorular sorarak deneyin amacina
ulagip ulasmadigini anlamaya ¢alisti. Cocuklardan geri donis aldi. Sabun
kullaniminin  gerekliligi {izerine bazi c¢ocuklar kendi fikirlerini de
paylastilar.Cocuklar deneyi rahat kavradi ve genel anlamda deney amacina
ulasti.

Gozlem-5

Deney oncesinde ve sonrasinda gretmen soru-cevap teknigini kullanarak
deneyle ilgili sorular sordu. Bu sekilde 6gretmen, amagladigi becerilerin
cocuklar tarafindan kazanilip kazanilmadigini kontrol etmeye c¢alisti. Bos
balonun yanan mumun etkisiyle patladigini, i¢inde su olan balonun ise
patlamadigini géren dgrenciler saskinlik ve heyecan igindeydi. Ogretmen
icinde su bulunan balonun neden patlamadigini sorunca 6grenciler; “Ciinkii
iginde su vardi o yilizden patlamadi.” diyerek cevap verdiler.
Cocuklar,balonunyanmasiniengelleyenfaktoriinsuoldugunukavramigoldular.

Yiiriitiilen fen etkinliklerin (Go6zlem-2 disinda), genel olarak c¢ocuklarin

bilimsel siire¢ becerilerine katki sundugu sdylenebilir. Ancak, etkinlik sonuglarinin

cocuklar tarafindan kavranmasi ve etkinligin amacina ulagmasi her gozlemde ayn

diizeyde gerceklesmemistir. Ornegin, Gozlem-4 kapsaminda cocuklar kolayca

etkinligin amacin1 kavramiglar ve sorulan sorulara rahatlikla geri doniis yapmislardir.
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Ancak, Gozlem-1de ¢ocuklarin etkinligi kavramalart bu kadar ¢abuk
gerceklesmemistir. Bunun i¢in, 6gretmenin farkli 6rneklerle durumu daha somut hale
getirmesi ile siireci desteklemesi gerekmistir. Yine, G6zlem-3 bakimindan da etkinlik
sonras1 sorulan sorulara cocuklar tarafindan cesitli sekillerde yanitlanmis ancak

amaclanan durumun tam anlamiyla kavranmasi saglanamamaistir.

Gozlem-2 kapsaminda yiiriitiilen deney sonrasinda ise, deneyle ilgili sorulan
sorular c¢ocuklar tarafindan cevaplanamamis ve ‘“uzay boslugu”, “evren”  gibi
kavramlar agiklanamamaistir. Bu noktada, Gézlem-2 bakimindan yiiriitiilen etkinligin
amacina ulastig1 ve ¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerilerine katki sundugunu sdéylemek
giictlir. Bu durum, etkinligin cocuklarca kavranmasini saglayacak ortam ve

materyallerin daha elverisli olmasi gerekliligini ortaya koymustur.

10. Ogretmenlerin Fen Egitimine iliskin Belirttikleri Sorunlar ve Coziim

Onerilerine Iliskin Bulgular

Arastirmanin “Fen etkinliklerine iliskin tlizerinde durulan sorun ve eksiklikler
yaninda, konuya iliskin eklemek istediginiz farkli sorun alanlar1 var midir? Tiim bu
sorunlarin ¢oziimii baglaminda oOnerileriniz var midir? Varsa, nelerdir?” sorusu ana
tema olarak kabul edilmistir.Analizlerden elden edilen temalar 6gretmenlerin fen
egitimine iliskin daha once lizerinde durduklar1 sorun ve eksiklik temalar disinda
belirtmek istedikleri sorunlar ve ¢6ziim Onerilerine iliskin 2 tema ve bu temalara ait
alt temalarCizelge17°de verilmistir.

Cizelge 17: Ogretmenlerin Fen Egitimine Iligkin Belirttikleri Sorunlar ve Cdziim
Onerileri,

Sorunlar temasi ve alt temalari Frekans Yiizde %
Materyal Eksikligi 12 48
Ogretmenin Konu Alan bilgi Yetersizligi 5 20
Laboratuvar ve Mekansal sorunlar 5 20

Diger alt temalar

Teneffiis saatlerinin olmayis1 1 4

Kurumlarin Giivenlik Sorunlari 1 4

Sosyo-Ekonomik Problemlerin varligi 1 4
Toplam 25 100
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Cizelge 17 1: (Devam)Ogretmenlerin Fen Egitimine Iliskin Belirttikleri Sorunlar ve
Coziim Onerileri,

Coziim temasi ve alt temalari Frekans Yiizde %
Materyal Temini 9 30
Fen Egitimi ile ilgili Hizmet I¢i Seminer 6 20
Verilmeli
Okulun alanlarinin Iyilestirilmesi 5 16.69
Kardes Okul Uygulamasi 2 6.67
Diger alt temalar 3.33
Ogretmen kilavuz kitaplarinin 1 3.33
hazirlanmasi
Ortak laboratuvar kurulmasi 1 3.33
Uygulama bahgelerinin olusturulmasi 1 3.33
Fen etkinlikleri ile ilgili gezi diizenlenmesi 1 3.33
Lisansta Fen egitimine agirlik verilmesi 1 3.33
Okul aile birligini giiclendirmek 1 3.33
Bilim Parklarinin olusturulmasi 1 3.33
Kurumlarda giivenligin arttirilmasi 1 3.33
Toplam 30 100

Goriigiilenlerin fen etkinlikleri ile lizerinde durmak istedikleri sorunlar ve bu
sorunlara iligkin temalara ¢Oziim temasinda bir goriisilen disinda(G.6) tim
goriigiilenler, belli sorunlara deginmis ve ¢O0ziim Onerilerinde bulunmuslardir.
Cizelge 17 incelendiginde sorun temasinda materyal eksikligi (%48) Ogretmenin
konu alan bilgisi yetersizligi (%20), laboratuvar ve mekansal sorunlar (%20) ve diger
sorunlar alt temalar1 géze carpmaktadir. COziim temasinda ise materyal temini
(%30), Fen egitimi ile ilgili hizmet i¢i seminerlerin verilmesi (%20) okul alanlarinin
tyilestirilmesi (%16,69), Kardes okul uygulamasi (%6.67) ve diger ¢ézlim Onerileri
alt temalar1 goriilmektedir. Ogretmenlerin fen egitimine iliskin belirttikleri sorunlar

ve ¢oziim Onerileri ilgili ifadeler agsagida listelenmistir.

“...fen gorsele dayanan sistem. Burada daha c¢ok materyal eksikligi,
teknolojinin eksikligi... bahsettigimiz simiilasyon en gilizel etkinliktir ama
simiilasyonu su an Diyarbakir’da yapmamiz olanaksiz... Son dénemde ¢ikan ¢ok
orijinal dergiler var, kaynaklar, gorsel kitaplar var...”(G.3). “Kaynak olarak da ¢ok
az materyal var...”(G.4). “...egitici oyuncak materyal, malzemelerimiz eksik. Cok
masraflt ¢cok pahali... Fen egitimine yonelik materyal eksikligi oldugu icin de
Ogretmen arastirma ihtiyaci hissetmiyor maalesef.”(G.5). “...Mesela i¢ organlarimizi
gosteren bir insan anatomisi maketimiz olsa en azindan ¢ocuga akcigerimiz sudur
sOyle siser diye somutlastirarak gosterebilirdim. Ama bunlarin hig¢biri olmadigr i¢in

higbirini de anlatamiyorum. Yaptigim sey bilgisayardan gorsellerini acip gostermek.
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Fen deneylerinden ¢ok da yararlanamiyorum. Yakimimizda saglik ocagi var oradan
bir giin stetoskop rica etmistim getirip gdstermistim... Ogretmen de ne yapsin
materyal olmayinca ¢ok yapacak bir sey kalmiyor... Mesela bugiin yaptigim
etkinlikte marka belirtemedim yapistirict alind1 bir tanesini bile kullanamadim hepsi
¢op... Kendi imkanlarimla malzeme alip dolaba koyuyorum...”(G.7). “...en biiyiik
sitkintimiz mekan ve materyal sikintisidir...”(G.8). “Daha ¢ok materyal diyebiliriz...”
(G.10). “...Materyal anlaminda sikintimiz var...”’(G.12). “...malzeme konusunda
yardima ihtiya¢ duyuyoruz...”(G.14). “...Mevcut sinif ortamlari, materyaller uygun
degil...” (G.15).

Gortsiilenlerin materyal/malzeme ve teknoloji baglaminda degindikleri alt
temalara yonelik olarak ¢6ziim temalarina sunduklar ifadelerine asagida yer

verilmistir.

“...Bizden istenen seyler: gosteri yapin, sergi yapin... Kirmizi renk partisi
yaptik, tamam c¢ocuklar kirmiziyr unutmazlar... Kiyafet giydirdik, balonlarla
oynattik, yazilar yazdirdik... Ama dedigim gibi: beni sistem zorluyor, ¢ocuklardan
ziyade... Velinin gonliinii yapacak gereksiz ¢ocuga da ¢ok faydasi olmayan gorsel
materyalleri, sunumlart  kaldirirdim.  Cocuklari  birinci  plana  alirdim.”
(G.3).“...materyal destegi saglanmali. Bunlar yapilirsa fen egitimi ile ilgili
farkindalik artacak ve iilkemize katkisi ¢ok olacak...”(G.4). “...velilerin maddi
durumlarinin kotii olmasi sinif i¢i malzemeleri alamiyor, getiremiyor...Bakanlik
aslinda her yil, anaokullarina belirlenen egitici oyuncaklari yollayabilir diye
diistinliyorum. Mesela zeka gelistirici Montessori egitimi veren okullarda kullanilan
materyallerden istiyorum. Bunlar yollanabilir. Para yollamasinlar ucuza
ayarlayabilsinler. Kendileri yollasin biz de uygulasak ne giizel olur... Materyaller
malzemeler piyasada ¢ok pahaliya satilmaktadir. Ureticiler fiyatlar1 diisiiriip herkesin
alabilecegi ortalama bir standarda sahip materyal satabilirler.”(G.5). “...Kolejler
olsun sosyo-ekonomik diizey bakimindan cok iyi olan okullar var. Bu agidan
bakacak olursak bizim kurumlarin her birini kardes okul olarak gorseler, onu da
gectim gelin bizim kurumuzdaki laboratuvarlardan imkanlardan yararlanin denilir.
Bu bile yapilabilir. Bdoylece bir esitlik saglanabilir. Kaynak kitaplar temin
edilebilirdi, bu dahi yapilmiyor. Bagka bir sey s0yleyeyim; mesela bugiin yaptigim
etkinlikte marka belirtemedim yapistirict alindi bir tanesini bile kullanamadim hepsi

¢op. Bu da yasak yani 6gretmen olarak su markayr kullanmak istiyorum diyorum

74



bana bu hak verilmeli ben smifimda o inisiyatife sahip olmak isterim...”(G.7).
“...materyal olarak milli egitim bakanlifindan daha zenginlestirilmis materyal,
bakanlik tarafindan her okul biinyesine gonderilebilir.”(G.8). “...akill tahta olabilir,
bircok 6gretmen akilli tahtay1 ii¢ boyutlu olarak kullanabiliyor. Akilli tahtada masaya
gorselleri yansitabiliyorlar. Bizde bu sekilde teknolojiden yararlanabiliriz. Materyal
destegi saglayabiliriz. Clinkii bu tarz kullanimlar, gorerek yaparak-yagayarak
O0grenim saglar. Benimde katki saglayacagim bir siirli materyaller var fakat hepsini
alip okula getiremem...”(G.10). “...Milli Egitim Bakanlig1 dezavantajli bolgelerde
bulunan kurumlart destekleyebilir.”(G.12). “...okullara daha ¢ok destek verilmesi
gerekiyor. Kim olacak tabii ki devlet, bakanlik ve diger insanlar...”(G.14). “Fen
etkinlikleri ile fen egitimini iyi bir sekilde ¢ocuga vermek istiyorsak... Sinif

ortamlari, materyaller ve egitim sistemi tamamen degismeli...”(G.15).

Gortgiilenlerin  fen etkinlikleri konusunda yeterli alan bilgisine sahip
olmamasma iliskin sorun temasina iligkin, temas ettikleri ve ¢0zliim temalarini

vurgulamiglardir. Goriisiilenlerin ifadeleri asagidaki sekildedir.

“...Biraz bizim kendi 6grendiklerimizle alakali bir sey. Biz de kendi egitim
stireci igerisinde mesela fen etkinliklerini c¢ok oOgrenemedik. Cok fazla yer
verilmediginden midir? Bilemiyorum... Onun eksikligi bizde de oldugu i¢in dogal
olarak tecriibe kazana kazana fen etkinliklerine yer vermeye calistyorum. Tabii bu
durum bizden de kaynaklanan bir eksiklik oldugu gercegi var...”(G.2). “...Biitiin
diinyada artik bilgileri herkes hazir alabiliyor. Onemli olan biitiin bu bilgilerden bir
analiz, sonu¢ ¢ikarmaktir. Ogretmenler olarak eksiklerimiz var. Fen egitimi
tilkemizde ¢ok eksik...”(G.4). “...bizim alanin en biiylik sikintisi, sorunu 6gretmen
egitimleri ¢ok eksik. Ogretmenler agik ogretim fakiiltesinden mezun. Bunu
yadirgiyorum, sorun olarak goriiyorum. Uygulamalarda karsilagiyorum; oOrgiin
O0grenim goren ile agik Ogretim programindan mezun olan arkadaslarin arasinda
daglar kadar fark var. Kimi 6gretmenler kendi deneyimleriyle kendi olanaklariyla
aragtirmaci bir ruha sahip. A¢ik 6gretim mezunu arkadaslarimiz bu farki kapatmaya
caligsalar da okul Oncesi egitim de kaliteyi diisiiriiyor. Egitimci yenilik¢i kaliteli bir
egitimden gegmemisse onun bilgisi aktarabilmesi ¢ok zordur... Kitapta teoriyle
ezberci bir yaklagimla 6grendikleri i¢in o kavramin ¢ocugun hayatindaki etkisinin
farkinda olmadan iiniversiteyi bitirmektedir...”(G.5). “Bu konuda biz 6gretmenlerin

de yeterince bilgili oldugunu diistinmiiyorum...Malum bilgi ¢agindayiz ve toplum
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olarak bilimin ¢ok gerisindeyiz.”(G.11). “...burada bir¢ok egitimden mahrum
kaliyoruz. Olanlar da biiyiiksehirlerde Istanbul, Ankara gibi illerde ve dzel kurslar
seklinde oluyor...”(G.12).

“...Bu eksikliklerimize karsilik, bizlere seminer c¢alismas1 yapilabilir.
Ogretmenlere fen etkinlikleri ile ilgili bir calisma yapilip gelistirilebilir. Eksikler
tamamlanirsa... Fen etkinlikleri nelerse, gilincel olan nelerse biz de tekrar kendi
cocuklarimiza neden uygulamayalim ki...”(G.2). “...Fen egitimi ile ilgili 6gretmen
kilavuz kitaplarinin hazirlanmasi ona yonelik etkinliklerin arttirilmasi lazim...”(G.4).
“..fen egitimi ile ilgili egitim seminerleri verilebilir. Diizenlemeler
yapilabilir...”(G.5). “...Bu konu da bizlere de ve tiim dgretmenlere egitim verilirse
sevinirim...Yeterli bilgilendirme olursa 6gretmenlerin de iizerlerine diiseni fazlasiyla
yapacaklarina inaniyorum...”(G.11). “...MEB tarafindan az 6nce sordugunuz giincel
egitim modelleri hakkinda sordugunuz soruyla ilgili 6gretmenleri bilgilendirme
yapilabilir, seminerler verilebilir. Egitimler biitiin illerde yapilabilsin...Sizin
yaptiginiz bu calismalarin ¢ok dnemli ve kiymetli oldugunu diistinliyorum. Keske bu

tarz calismalar daha c¢ok yapilsa.”’(G.12).

“Bizim kurumumuzun da bulundugu yer ilkokulu ve ortaokulunun da
bulundugu mini bir kampiisteyiz diye biliriz. Laboratuvar sikintimiz var...”(G.7).
“...en biiyiik sikinttmiz mekan ve materyal sikintisidir...”(G.8). “...Mevcut smif
ortamlari, materyaller uygun degil...”(G.15). Goriisiilenler belirtmis olduklar1 bu

sorunlara yonelik ¢oziim onerilerini agagidaki ifadeleri ile ortaya koymuslardir:

“...Ortak ¢ok giizel bir laboratuvar olusturabilirdi. Devlet en azindan boyle
birbirine yakin olan okullar1 ortak ¢ok giizel laboratuvarlar olusturabilirdi. Ya da
bunu gozlemlememiz igin, varsa bdyle yerlere ulastirmak i¢in servis yardiminda
bulunulabilir. Cocuklar1 alip gotiirme getirme imkani sunulabilir. Uygulama
bahgeleri  olusturulabilir...”(G.7). “...mesela fen smiflari, laboratuvarlar
kurulabilir... Bir siif olusturulabilir, sinifin donanimi saglanabilir.”(G.8). ““...Smif
ortamlar1 daha dogal olmal1 ve tiim renklerin siralandig1 bir ortam olmaktan ¢ikmali.
Gerekirse kum havuzlarinin oldugu boéliimler... Bitkilerin hatta sinifin belli bir
boliimiinde yetistirilecek hayvanlar olmali. Mesela, her ¢cocugun kiiciik de olsa bir
akvaryumu olabilirdi. Bir baligin sorumlulugunu almak da ona sorumluluk

duygusunu verecektir...”(G.15).
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“...doga, doga, doga diyorum. Doga ile i¢ ige olmazsak ne hayvanlari, ne
gokyliziinli, ne soguk-sicagi Ogrenebiliriz. Cocuklarin gérmedikleri bilmedikleri
hayvanlar1 anlatmak ¢ok gii¢... Ben tavuk, horoz anlatmak istemiyorum...”(G.3).
“...0Okul oncesi egitiminin dort duvar arasinda olmasina karsi biriyim. Okul 6ncesi
egitimi dogada olacak, bahgede olacak. Cocuk enerjisini o sekilde atacak. Yani
bahgede derken su oyun parkina karsiyim bir kere...Orada g¢ocuk bir enerji
harcamiyor, bir farklilhik kazandirmiyor. Sallan dur, kay...Dogayla i¢ ice
olacak...Dort duvar arasina ve kagitlara siginmisiz ve o sekilde egitim veriyoruz...
Ama yetersiz.”(G.9). Goriisiilenlerin bu sorunlara iliskin olarak sunmus olduklar

¢oziimler Onerileri ise su sekildedir:

“...Dogayla daha ¢ok i¢ ige olacak imkanlar iiretirdim. Ornek olarak: oyun
avcilarmi  belki duymugssunuzdur. Cocuklar i¢cin gormek degil, hissetmek...
Hissetmek gormekten daha onemli bence.”(G.3). “...Disarida yapilan bahgede,
dogada olan etkinliklere agirlik verirdim. Cocugu sadece sinemaya gotiirmek degil,
hamburger yemeye gotiirmek degil, dogayla i¢ ice yasamayr Ogretmemiz lazim.
Mesela bir ciftlige, ormana, hayvan c¢iftligine, huzur evine gotiirebiliriz. Cocuklar
birebir gorsiinler yani. Mesela on kere, yiiz kere anlatiyorum biiyiiklerimize saygili
olalim dedelerimize, ninelerimize. Ama oraya huzurevine c¢ocuklar1 gotiiriip de
dedelerimizi ninelerimizi elini Optiirerek birebir yasamla ¢cocuk bunu algilar. Bunun
cok daha iyi olacagini diisiiniiyorum. Agabeyim Isvigre’de yasiyor. Cocugunun

aldig1 okul 6ncesi egitimi, tamamen dogayla i¢ ice olan birebir yasama dayali.”(G.9).

“...0Okul oOncesinde en biiylik sorun uygulama alaninda var olan yetersiz
kaynaklardir.”(G.1). “...Bakanligin verdigi kitaplarda ¢ok fazla deney veya fene dair
terim yoktur... MEB’in verdigi li¢ kitap var ve giincel degil gecen sene verilen
kitabin aynisi1 verildi...”(G.7). Gorisiilenler belirttikleri bu sorunlara iliskin olarak

asagidaki ¢6ziim Onerilerini sunmuglardir:

“...Kaynaklarin yeterli hale getirilmesi gerekir...”(G.1). “Kaynaklar
giincellenmeli...Kolejler olsun sosyo-ekonomik diizey bakimindan ¢ok iyi olan
okullar var bu agidan bakacak olursak bizim kurumlarin her birini kardes okul olarak
gorseler, onu da gectim gelin bizim kurumuzdaki....imkanlardan yararlanin, bu bile
yapilabilir. Boylece bir esitlik saglanabilir. Kaynak kitaplar temin edilebilirdi bu bile
yapilmyor...”(G.7).
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“Fen etkinliklerine yonelik bir farkindalik yok toplumumuzda...”(G.4).
«...Ikinci bir sikint1 {ilkemizde okul &ncesi egitiminde bakici noktasinda velilerin
absiirt bakis acis1, absiirt istekleri. Velilerimizin egitimsiz olmasi isi iyice
zorlastirtyor. Yarim saatte bir gocugumun atletini degistirin, ekstra yemek getireyim
¢ocuguma yedirir misiniz? Yirmi, otuz g¢ocugun karsisinda bir ¢ocuga yemek
yedirmenin mantigini anlatamiyorsunuz...”(G.5). Goristilenler bu sorunlara iligkin

olarak, asagidaki ifadeleri ile ¢6ziim Onerilerinde bulunmuslardir:

«...Universitelerde &zellikle lisans lisansiistii ¢calismalarin bu konuya egilmesi,
hem kurumlarimiz agisindan olsun boélgemiz agisinda hatta iilkemiz agisindan ¢ok
onemli... Tiirkiye’de ki biitiin anasiniflarina ticretsiz verdigi bir setlik kitap var “
Okul oncesi el ele” bu kitapta fen etkinliklerinin arttirilmasi olabilir. Ciinkii en kiigiik
mezra dan Istanbul’un merkezine kadar o kitap biitiin anasmiflarinda okutuluyor
farkindalign  yaratmak i¢in etkinlikler eklenirse yani egitim kalitemiz
yiikselecektir... Tiirkiye’de 6gretmenler, veliler...Bakanlikca bir ¢calisma yapilabilir.”
(G.4). “...Velilerin bilin¢lendirilmesi gerekiyor...”(G.5).

Sorunlar baglaminda G.9, iist {iste yapilan dersler sonucu siniftan uzun siire
cikamamay1 ayr1 bir sorun alt temasi olarak belirtmis ve dinlenme ile ilgili olarak
teneffiisler konusunda iyilestirme yapilmast temasimni Onermistir. Goriisiilen bu

13

durumu su ifadeleri ile ortaya koymustur: “...iist {iste bes saat boyunca siniftan

¢ikamiyoruz. Dinlenme ile ilgili teneffiislerde iyilestirme olmali.”.

Bolgede yeterli imkanin bulunmamasini ayri bir sorun basligi temasi1 olarak
ortaya koyan G.11, konuyla ilgili cesitli Onerilerde bulunmustur. Bu durum

3

goriigmecinin kendi ifadeleri ile su sekilde ortaya konulmustur: ““...Cocuklarin ve
velilerin yaninda, biitiin toplumun dahil olabilecegi bilimsel etkinlikler, senliklerin
daha fazla yayginlasmasini 6neririm. Ornegin tatil i¢in gittigim Marmaris’te bilim
parki vardi. Gordiim, gezdim. Cok faydali buldum. O tarz parkalarin bu bolgelerde
yapilmasini isterim. Bunu anlatmamin sebebi, ¢ocuklarin orada fiziksel deneyleri

birebir gdrme imkanina sahip olabilirler.”

Kurumlarda giivenlik sorununun alt temasinin bulundugunu belirten G.7, bu
konudaki ¢6ziim arayisini su sekilde ifade etmistir: “...Kendi imkanlarimla malzeme

alip dolaba koyuyorum, muhafaza etmekte de sikinti yasiyorum. Giivenlik yok
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kurumda. Cati oluklarinin alindigi(¢alindig1) bir bolgeden bahsediyorum hirsizlik bu

bolgede ¢ok yaygin. Kurumun daha giivenli hale getirilmesi gerekiyor.”

Sorunlarin temelinde sosyo-ekonomik problemlerin alt temasit oldugunu
belirten G.13 ise, bunun i¢in ailelerin gelir diizeyinin artmasi gerektigini temasini su
ifadeleri ile ortaya koymustur: “Yukaridaki maddelerde agiklamis oldugum gibi,
sorunlarin temasi kaynagi sosyo-ekonomik problem ¢ogunlukla. Ailelerin gelir
diizeyi artarsa bir¢cok sorun asilmis olur.” Goriislilenin sorunlari,sosyo-ekonomik
baglamda ele aldigi ve genel nitelikli bir ¢6ziim Onerisi temasinda bulundugu

goriilmektedir.
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V. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Okul oncesi egitim, sistematik egitim silirecinin baslamasi noktasinda temel
teskil etmesi ve ¢ocuklarin gelecek yasam tecriibeleri iizerindeki belirleyici rolii
bakimindan ayr1 bir 6neme sahiptir. Cocuklarin bu donem boyunca edinecekleri
kazanimlar, genel olarak diisiinme ve Ogrenme becerilerinin gelismesine katki
sunmaktadir. Bunun yaninda, etkin bir okul 6ncesi egitim, ilgi ve yetenek alanlarinin
belirlenmesi bakimindan c¢ocuklarin gelecek kariyerlerinin sekillenmesinde de

onemli bir etkiye sahiptir.

Okul oncesi donem fen egitimi; ¢ocuklarin genel olarak bilimsel kavramlari
ogrenmeleri, ¢evrelerinde ortaya cikan fiziksel, biyolojik, kimyasal degisimleri
anlayabilmeleri ve aciklayabilmelerine yonelik bir egitimdir. Fen egitimi temelde,
cocuga bilimsel siire¢ becerilerinin kazandirilmast ve bu temel becerileri giinliikk
yagsamda kullanilabilmesine zemin hazirlamaktadir. Bu baglamda, okul 6ncesi donem
fen egitimi, ¢ocuklarda yaratici diislincenin gelismesini saglama konusunda biiytik
Oneme sahiptir. Yaratici diisiince ise, gliniimiiz diinyasinda bilimsel bilginin
uretilmesi ve bilimsel gelismelere yon verilmesi konusunda belirleyici bir giice
sahiptir. Nitekim bilim ve teknoloji alanindaki hizli ilerleme, bilginin en degerli
kazanim oldugu gercegini 6niimiize koymaktadir. Toplumun gelecegini insa edecek
olan ¢ocuklarin ve genglerin bu degisim siirecine yabanci kalmamalari, ¢agin
gerektirdigi bilgi ve donanima sahip olmalar1 gerekmektedir. Bu gereklilik, egitim
sistemleri ve bilimsel gelismeler arasinda uyumun saglanmasi ile yakindan ilgilidir.
Bu bakimdan, genel olarak egitim sistemimizin bilimsel ve teknolojik gelismelere

duyarl ve yenilik¢i bir yapida olmasi 6nem tagimaktadir.

Tez calismasi kapsaminda elde edilen goriisme ve gozlem bulgularn
cergevesinde belirlenen sorunlar degerlendirildiginde; bunlarin bir kisminin farkh
aragtirma bulgularimin da ortaya koydugu sonuglarla benzerlik tasidigi, bazi
sorunlarin ise bdlgeye 6zgii bir nitelik arz ettigi goriilmektedir. Bu baglamda fiziksel
kosullar, materyal, kurumun olanaklari, fen egitimi programlarinin yeterliligi ve

ogretmenlerin fen etkinlikleri konusundaki yeterliligi gibi konularda yasanan
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sorunlarin, farkli arastirma bulgular ile benzerlikler tasidigi belirlenmistir. Bunun
yaninda, 6grenci ve ailelerle yasanan iletisim kaynakli sorunlar, giivenlik sorunlari,
fen etkinlikleri konusunda bolgesel dezavantajlar gibi sorunlarin tez arastirmasinin
ortaya koydugu daha 6zgiin nitelikte sorunlar oldugu sdylenebilir. Bu baglamda;
Tiirkiye’de genel olarak fen egitimi ve 6gretimi konusunda yasanan sorunlarla ilgili,
2010-2015 donemini kapsayan 5 yillik siirece iliskin alan yazini incelenerek yapilan
bir aragtirmanin sonuglar1 dikkat cekicidir. Arastirma kapsaminda, iilkemizde bu
konuda en sik karsilagilan sorunlar dort ana baslikta toplanmistir. Bu sorun basliklari;
Ogretmen, fiziki ve ¢evresel kosullar ile 6grenci ve program kaynakli sorunlar olarak
ortaya konulmustur (Balbag vd., 2016:20). Bu sonug, tez ¢alismasi kapsamindaki
arastirma bulgulari ile kismen Ortiismektedir. Tez ¢aligmasi1 kapsamindaki arastirma
bulgular ile s6z konusu calisma bulgulari; fiziksel-cevresel kosullar, materyal ve
teknoloji eksikligi, 0gretmen yeterliliklerine iliskin sorunlar, mevcut programin
yeterliligine iligkin sorunlar gibi sonuglar bakimindan benzesmektedir. Ancak bunun
yaninda, tez ¢aligsmasi kapsaminda yukarida deginildigi lizere bolgeye 6zgii nitelikte

sorunlarin varlig1 da tespit edilmistir.

Fen egitiminin etkin sekilde yiiriitiilebilmesi ve amacina uygun sonuglar
dogurabilmesi i¢in, dncelikle etkinliklerin yiiriitildiigli ortamin fiziksel kosullarinin
yeterli ve c¢ocuklarin bilimsel becerilerini gelistirmeye elverisli olmasi
gerekmektedir. Goriisme ve gozlem bulgularinin fiziksel kosullar konusunda ortaya
koydugu sonuglar, arastirma kapsamindaki kurumlar bakimindan, fiziksel kosullarin
bliytik 6l¢iide sorunlu oldugunu ortaya koymaktadir. Bu konuda; kurumlarda dis alan
ve bahgelerin yetersiz olmasi, laboratuvar olmamasi, siniflarda ayr1 bir fen kosesi ya
da fen merkezinin bulunmamasi, simniflarin kiigiik olmasi gibi sorunlar 6n plana
cikmaktadir. Fen etkinliklerinde materyal konusu da fiziksel kosullar ile birlikte ele
aliabilecek 6nemli bir bashiktir. Kurumlarda, etkinlie ve cocugun gelisimine
uygun, etkili ve yeterli materyalin bulunmasi, fen etkinli§inin amacina ulagmasi
bakimindan olduk¢a Onemlidir. Arastirma bulgularma gore bu konuda; materyal
eksikligi ve kurumlara yeni materyal alinamamasi, Bakanlik desteginin yetersiz
olmasi, materyal alimi konusunda ailelerin destek sunmamasi, Ogretmenlerin
materyal almak zorunda kalmasi, ikame malzeme kullanimi nedeniyle etkinligin
istenen amaca ulasamamasi gibi sorunlar s6z konusudur. Goriildiigii iizere, materyal

yetersizligi sorunu, aile ve/veya Ogretmen destegi ile asilmaya calisilmaktadir.
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Ayrica materyallerin bazi etkinliklere elverisli olmadigr ve giincellenme ihtiyaci
bulundugu anlagilmaktadir. Ancak siyasi, ekonomik ve sosyal bakimdan alinmasi
gereken genel nitelikli tedbirler, kisisel caba ile atilan adimlar belli bir seviyeye
kadar fayda saglamaktadir. Bu c¢abalar ancak genel tedbirlerle birlikte ortaya

¢iktiginda daha etkin sonuglar doguracaktir.

Okul 6ncesi donem fen egitiminin etkin sekilde yiiriitiilebilmesi, 6gretmenlerin
konuyla ilgili yeterlilik ve motivasyonlariyla da yakindan ilgilidir. Fen egitimi ve
etkinlikleri konusunda yeterli donanima sahip olmayan bir &gretmenin, ¢ocuklar
bakimindan gereken faydayr saglamasi mimkiin degildir. Tez c¢aligsmasi
kapsamindaki goriisme bulgulari, arastirma kapsamindaki 6gretmenlerin fen egitimi
ve fen etkinlikleri konusunda, hizmet i¢i egitime ihtiyag duyduklarini ortaya
koymaktadir. Ayrica, O6gretmenlerin giincel fen egitimi uygulamalarina iliskin
goriiglerine iliskin goriisme bulgusuna gore dgretmenlerin biiyiik kismi bu konuda

fikir sahibi degildir.

Ogretmenlerin fen egitimi ve fen etkinlikleri konusunda gereken yeterliligeve
donanima sahip olabilmeleri bakimindan hizmet i¢i egitime ihtiya¢ duyduklarina
iligkin goriisme bulgulari, konuya iliskin farkli arastirma bulgulart ile de
ortiismektedir. Ornegin; Corum il merkezi ve ilgelerinde gorev yapan 189 okul
oncesi O0gretmenini kapsayan bir arastirmada; ogretmenlerin etkinlik ve planlarin
hazirlanmasinda agirlikli olarak internetten yararlandiklari belirlenmistir. Ayrica
O0gretmenlerin; fen egitimi yontem ve teknikleri, alan bilgisi, etkinlik planlamas1 ve
uygulamasi, materyal tasarlama gibi konularda hizmet i¢i egitime ihtiya¢ duyduklar
saptanmistir (Babaroglu ve Metwalley Okur, 2018: 137). Yine, Ankara ve Antalya
illerinde gorev yapan 30 okul Oncesi Ogretmeni kapsayan ve Ogretmenlerin fen
etkinliklere iliskin goriislerinin belirlenmesine yonelik olarak yiiriitiilen goriisme
bulgulari; okul Oncesi 6gretmenlerinin fen etkinlikleri konusunda lisans egitimi
disinda herhangi bir egitim almadiklarini ortaya koymustur (Saglam ve Aral, 2015:
94). Bu cercevede, okul oOncesi Ogretmenlerinin fen egitimi ve fen etkinlikleri
konusunda yeterli donanima sahip olmamalarina iligkin sorun bagliginin, genel bir
nitelik arz ettigini sOylemek miimkiindiir. Bu sorun, 6gretmenlerin lisans egitimi
siireclerinin de gozden gecirilmesini gerektirmektedir. Gorlisme bulgularinda da bu
husus, “lisans egitiminin fen etkinlikleri konusunda yeterli olmamasi” seklinde

sorunlar baglaminda ortaya konulmustur. Bu noktada, okul 6ncesi 6gretmenleri i¢in
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lisans diizeyinde fen bilgisi yontemleri dersi i¢in model Onerisi igeren bir ¢alisma
dikkat cekmektedir. Model bilim igerik bilgisi, pedagojik igerik bilgisi, duyussal alan
ve bilissel alan olmak iizere dort ana bilesenden olusmaktadir. Ogretmenlerin
cocuklarin dogal olgu ve olaylar hakkinda bilimsel anlayis gelistirmelerine yardimei
olabilmeleri i¢in, kendilerinin s6z konusu olay ve olgular1 anlamasi ¢ok dnemlidir.
Bu nedenle, erken cocukluk donemi bilim yontemleri derslerinin bilim igeriginin
tasarlanmasi ve desteklenmesi icin fizik, kimya ve biyoloji boliimlerindeki bilim
insanlar1 ile bilim egitimcilerinin igbirligi yapmasi fayda saglayabilir. Bolim disi
secmeli temel fen dersleri verilmesi ve okul Oncesi Ogretmen adaylarinin fen
yontemleri dersine kaydolmadan dnce bu dersleri tamamlamalarinin tesvik edilmesi
gibi yollara bagvurulabilir (Sackes vd.,2012: 2)%. Lisans egitimi siirecinde dgretmen
adaylarinin fen egitimi ve fen etkinlikleri konusunda gerekli donanima sahip
olmalarinin saglanmasi, gelecek meslek yasantilarini da olumlu yonde etkileyecektir.
Ayrica, okul dncesi 0gretmen adaylarinin yalnizca meslek yasamina gectikten sonra
degil, lisans egitimleri doneminde fen dgretimine iliskin varsa olumsuz tutumlarinin
giderilmesi ya da olumlu nitelikteki tutumlarin pekistirilmesi de oldukca onemlidir
(Camlibel Cakmak, 2012: 46). Nitekim 130 okul 6ncesi dgretmen adayini kapsayan
bir aragtirmanin ortaya koydugu bulguya gore; okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin fen
alanina iligkin tutumlarinin pozitif yonde olmasi, fen ogretimine iliskin tutumlarinin

da pozitif yonde olmasini saglamaktadir (Can ve Sahin, 2015:18).

Ogretmenlerin fen etkinliklerinde kullandiklar1 yéntem ve teknikler konusunda
gorisme ve gozlem siireclerinin  ortaya koydugu sonuglar Ogretmenlerin
cogunlugunun deney ve gozlem, gosterip yaptirma ve anlatim tekniklerini
kullandigin1 ortaya koymaktadir. Bu noktada, Ogretmenler tarafindan kullanilan
yontem ve tekniklerin benzerlik tagidig1 goriilmektedir. Tez ¢aligmasi kapsaminda
belirlenen bu durumun, diger bazi arastirma bulgular ile Ortlisen ve Ortlismeyen
yonleri bulunmaktadir. Ornegin; Ankara ve Antalya illerinde anasmifi ve bagimsiz
anaokullarinda calisan 30 okul 6ncesi 68retmeni kapsayan bir ¢aligmanin goriisme
bulgularina gore 6gretmenlerin tamamina yakini fen etkinliklerinde ¢ocuklarin aktif
bicimde yer aldiklar1 deney, yaparak-yasayarak 6grenme gibi yontemleri tercih

etmektedir. Bu arastirma Ogretmenlerin {icte birinin; proje calismalari, oyun ve

SAyrmtili bilgi igin bkz. A Science Methods Course for Early Childhood Teachers: A Model for
Undergraduate Pre-Service Teacher Education.
https://www.researchgate.net/publication/292810497 ,2020
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drama, kavram haritast ve isbirligine dayali 6grenme gibi yontemleri kullandigin
ortaya koymustur (Saglam ve Aral, 2015: 95). S6z konusu arastirma bulgulart ile tez
calismas1 kapsamindaki goriisme ve gozlem bulgulari; deney yonteminin agirlikli
olarak tercih edilmesi bakimindan benzesmekte, diger yontemler bakimindan ise
ayrigsmaktadir. Nitekim tez calismast kapsamindaki goriismelerde 6gretmenler proje
calismalari, oyun ve drama, kavram haritas1 gibi farkli yontemler {iizerinde
durmamiglardir. Ayrica, bu nitelikteki yontemler gozlem siirecinde de tespit
edilmemistir. Yine, Aksaray ili Merkez ilgesindeki bagimsiz anaokullar ile ilkokul
biinyesindeki anasiniflarinda gorevli 150 okul dncesi 6gretmenti ile fen etkinliklerinin
degerlendirilmesi amaciyla yiiriitilmiis olan arastirmada en fazla ve en az tercih
edilen yontem ve teknikler belirlenmistir. Buna gore; arastirma kapsamindaki
Ogretmenler tarafindan en fazla tercih edilen yontem ve teknikler deney, egitsel oyun,
problem ¢ozme, drama ve kavram haritas1 yontemleri olup en az tercih edilen yontem
ise analojidir (Gezgin ve Kilig, 2015: 625). S6z konusu arastirma bulgularinin,
kullanilan yontem ve tekniklere iligkin tez calismast kapsaminda belirlenen
bulgularla biiyiik olgiide oOrtiismedigi goriilmektedir. Tez c¢alismasi kapsaminda
yiirlitiillen goriismelerde; egitsel oyun, problem ¢dzme, drama, kavram haritast ve
analoji gibi yontemler iizerinde durulmamis ve bu yontemler gozlem siirecinde de
tespit edilmemistir. Bu durumun, 6gretmenlerin fen egitimi ve fen etkinlikleri

konusundaki yeterliligi ile de ilgili oldugu sdylenebilir.

Okul o6ncesit donem fen egitimi konusunda, mevcut fen egitimi programinin
etkili ve yeterli olmasi da olduk¢a Onemlidir. Goriigme bulgular1 cergevesinde;
mevcut fen egitimi programini yetersiz ve kismen yeterli bulan goriisiilenlerin bu
durumu farkli faktorlerle iliskilendirerek ve biitiinsel bir yaklasimla ele aldiklari
goriilmektedir. Bu gorligme bulgusunun, Kastamonu il merkezinde gorev yapan 52
okuloncesi Ogretmeni ile yiiriitilen goriisme bulgulart ile benzerlik tasidig
sOylenebilir.  S6z  konusu arastirma  bulgularina  gore;  Ogretmenlerin
cogunlugu(%67,3) okul oOncesi programinda yer alan fen ve doga konularinin,
cocuklarin bazi bilimsel tutumlar1 kazanmalarma yardim ettigini ifade etmislerdir.
Ancak, siniflariin fiziksel kosullarinin fen ve doga alanina iligkin konularin
ogretilmesi bakimindan yeterli olmadigint vurgulamislardir. Ayrica 6gretmenlerin
biliyliik kismi1(%80,7), mevcut programin fen ve doga alanina iliskin konularin

Ogretilmesini icerik bakimindan destekledigini belirtirken, c¢ocuklar1 gelecek

85



yasantisi ile 6gretim hayatina yeteri kadar hazirlamadigini belirtmislerdir (Kildan ve
Pekdas, 2009:117). Tez calismasi kapsaminda, fen egitimi programini yetersiz ve
kismen yeterli bulan goriisiilenler de bu konuyu, farkli sorunlarin ¢oziilmesi
baglaminda ele aldiklar1 goriilmektedir. Bu yaklasimin oldukg¢a yerinde oldugu
sdylenebilir. Ornegin; sinifimin  fiziksel kosullar1 iyi olmayan bir Ogretmen
bakimindan, fen egitimi programinin olduk¢a yeterli olmasi ¢ok da anlaml

olmayacaktir. Nitekim programin uygulanmasina elverisli sartlar bulunmamaktadir.

Okul 6ncesi donem fen egitiminin etkin sekilde yiiriitiilebilmesi; 6gretmen ile
cocuk arasinda uygun iletisimin kurulmasiyla da yakindan ilgilidir. Fen etkinligine
katilim, yonergeleri anlayabilme ve uygulama, etkinlik sonucunun kavranmasi gibi
bir¢cok siire¢ dogru bir iletisim agmin kurulmasiyla miimkiindiir. Tez c¢alismasi
kapsamindaki arastirma bulgulari, bdlgede gorev yapan Ogretmenlerin iletisim
konusunda bazi sorunlarla kars1 karstya kaldiklarini ortaya koymustur. Bu sorunlar
ozellikle savas bolgelerinden iilkemize gelen yabanci uyruklu 6grenciler bakimindan
kendini gostermektedir. Bunun yaninda, bolgenin etnik dokusu nedeniyle Tiirkgeyi
kullanmakta zorluk ¢eken Ogrenciler bakimindan da iletisim konusunda bazi
sorunlara temas edildigi goriilmiistir. Ogretmenler bu o6grenciler ile iletisim
konusunda ¢6zliim arayislari igindedirler. Bu konudaki sorunlari agsmak i¢in beden
dili kullanimi, 6grencinin yerel dilini 6grenmeye ¢alisma, terciimana bagvurma gibi
yollara bagvurduklarini ifade etmislerdir. Ayrica ailelerin okur-yazar olmamasi,
Tirk¢e bilmemesi de iletisim sorunlar1 kapsaminda ortaya konulmustur. Cocukla
oldugu kadar aile ile iletisim konusunda yasanan sorunlar da, gerek genel olarak okul
oncesi egitim gerekse fen egitimi bakimindan aile katilimimi ve isbirligini olumsuz
yonde etkileyen bir durumdur. Bolge 6zelinde kendini hissettiren bu sorunlarin
coziilebilmesi icin Ogretmenlerin kisisel c¢abalari yaninda, aile katiliminin da
saglandig1 genis Olgekli ¢alisma ve uygulamalarin hayata gecirilmesi gerekmektedir.
Bu konuda iletisim, danigsma ve rehabilitasyon merkezi seklinde faaliyet yiiriitecek
birimlerin kurulmasi yoluna gidilmesi miimkiindiir. Bu merkezlerde uzmanlarca
temel dil egitimi, psikolojik damigsmanlik ve destek hizmetleri gibi faaliyetlerin

yiiriitiilmesi gerek egitim alaninda, gerekse diger sosyal alanlarda fayda saglayabilir.

Tez c¢alismas1t kapsaminda, bolgede gorev yapmanin avantajlart  ve
dezavantajlart konusunda oOgretmenlerin belirttikleri hususlar da dikkat cekicidir.

Avantajlar konusunda mesleki haz unsurunun sayisal ¢ogunluk bakimindan 6n plana
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ciktig1 goriilmektedir. Bu baglamda, genel olarak Ogretmenlerin bolgede gorev
yapma konusunda motivasyonlarinin yiiksek oldugunu sdylemek miimkiindiir. Bu
konuda, bdlgenin 6gretmenler tarafindan taninan ve bilinen bir bolge olmasi, okulun
kozmopolit yapisindan duyulan memnuniyet gibi durumlar da etkili olmaktadir.
Ogretmenler dezavantajlar konusunda ise; ailelerin biling diizeyinin diisiikliigii ve
aile katilminin yetersizligi, olumsuz ekonomik ve c¢evresel kosullar, etnik cesitlilik
sebepli iletisim sorunlari, bolgede fen alanina iliskin etkinliklerin yetersizligi,
Ogrencilerin  kavrama diizeyinin dustkligli gibi bir¢ok olumsuz hususa
deginmislerdir. Bu olumsuz durumlara ragmen O&gretmenlerin mesleki haz ve
motivasyonlarinin yiiksek olmasiin, mesleki istek ve bagliliklar: ile agiklanmasi

mumkindiir.

Okul 6ncesi donem fen egitiminin amacina ulasabilmesi ve beklenen faydalari
ortaya koyabilmesi i¢in; aile, okul ve kamu otoritelerinin ortak ¢aba ve isbirligi
icinde hareket etmesi gerekmektedir. Okul dncesi donem fen egitimi alanina iliskin
sorunlarin tek basina ele alinmasi ise, dogru bir yaklasim ortaya koymayacaktir.
Genel olarak okul dncesi egitim ve bu egitim kapsamindaki fen egitimi, farkli konu
ve sorunlarla da iligkili olup ¢ok boyutlu bir nitelik arz etmektedir.Nitekim tez
calismasi kapsaminda yliriitiilen alan arastirmasinin ortaya koydugu sonuglar da bu
durumu destekler niteliktedir. Bu baglamda, ii¢ 6gretmen disinda goriisiilen tiim
ogretmenler, dgrencilerin sosyo-ekonomik sorunlari ile fen egitimi arasinda iligki
oldugunu belirtmis ve bu sorunlarin fen egitimi siirecine yansiyan yonlerini ortaya
koymuslardir. Bu agiklamalar c¢ercevesinde; okul Oncesi donem fen egitimi
konusunda ve tez ¢aligmasmin da ortaya koydugu arastirma bulgular1 baglaminda

atilacak adimlar asagidaki sekilde siralanabilir:

e Okul Oncesi egitimin  yaygmlastirilmasina  iliskin  tedbirlerin
alinmalidir.konuya iligkin denetim ve bilgilendirme faaliyetleri yiiriitiilmesi
(goriisiilen 6gretmenler bazi aileler ile ¢ocuklarin egitime devam etmeleri
konusunda, ikna caligmalar1 yliriitmek zorunda kaldiklarini belirtmislerdir)
bu anlamda faydali olabilir.

e Egitimin niteligi baglaminda firsat esitligi saglanmalidir. Bu baglamda
ozellikle yerel dili konusan veli ve 6grencilerin Tiirk¢e dil kazanimlarmin

arttirtlmasi yoniinde egitimler gerekli goriilmektedir.
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Ogretmenlerin ~ 6zellikle iletisim konusunda yasadiklar1 sorunlarin
¢oziilebilmesi i¢in, aile ve ¢ocuklara yonelik temel dil egitimi, psikolojik
danismanlik ve destek hizmetleri gibi faaliyetlerin yiiritiildiigii danisma
destek ve rehabilitasyon merkezleri olusturulmalidir.

Ogretmenlerin kendilerini ve fen &gretimi bilgilerini giincellemeleri igin
cesitli faaliyetlerin(hizmet i¢i egitim, seminer, akademi ve egitim kurumlari
arasinda ortak projeler yiiriitilmesi, fen Ogretimine iliskin kilavuz
kitapciklar hazirlanip sunulmasi vb.) ytiriitiillmelidir.

Bolgede gorev yapan dgretmenlerin fen egitimi ve etkinlikleri konusunda
yasadiklar1 olumsuzluklar baglaminda “6teki” duygusuna kapilmalarinin
engellenmesi i¢in bazi c¢alisma ve etkinliklerin yiiriitiillmesi gerekir.
(Bolgede  eksikligi  vurgulanan fen ve bilim  merkezlerinin
yayginlastirilmasi, alana iliskin egitim seminerlerinin bu bdlgelerde de
yuritilmesi/arttirilmasi, kardes okul uygulamalar1 ve ortak proje
uygulamalar1 gibi yollarla okullar arasindaki dayanisma aginin
gelistirilmesi vb.bu anlamda etkili olabilir).

Okul oOncesi Ogretmen adaylarinin lisans egitimleri doneminde de, fen
Ogretimine iligkin varsa olumsuz tutumlarinin giderilmesi konusunda
gereken tedbirler (fen etkinlikleri konusunda yaraticiliklarini gelistirici
uygulamalara yer verilmesi, fen alani egitimcileri ile igbirligi yapilmasi,
konunun tasidigt onem konusunda farkindaliklarinin arttirilmasi vb.)
alimmalidir.

Okullarda fen etkinliklerin yiiriitiilmesi i¢in gerekli arag-gereg, materyal ve
fen kosesi, laboratuvar gibi 1ilgili alanlarin donanimi konusunda
eksikliklerin yerinde inceleme ve geri bildirim yontemleri ile tespit
edilmelidir ve bu eksiklikler tamamlanmalidir.

Fen etkinliklerine iliskin materyallerin glincellenmesi 6gretmen talep ve
onerilerini dikkate alinarak gerceklestirmelidir.

Okul oncesi fen etkinliklerinde 6nemli bir yere sahip olan dis alan ve bahce
kullanim1 konusuna gereken Onemin verilmesi ve cocuklarin bazi fen
olaylarimi dogal ortaminda gézlemlemeleri saglanmalidir.

Ailelerin fen Ogretimi siirecindeki Onemleri konusunda (tez c¢alismasi

kapsamindaki aragtirma bulgulari, 68retmenlerin ailelerin kazandirmakla
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yiikiimlii oldugu temel becerileri edindirmek durumunda kaldiklarini ve fen
egitimine ayiracaklart zamanmn da bu oranda azaldigini gostermektedir)
farkindalik yaratacak goriisme, toplantt ve seminer gibi faaliyetlerin
yiiriitiilmesi gereklidir.

Eksikliklerin giderilmesi noktasinda kamu otoriteleri, egitim kurumlar1 ve
sivil toplum orgiitleri ile isbirligi saglanmalidir

Dezavantajli diger bolgelerde uygulanan fen etkinliklerini 0gretmen ve
ogrenci acisindan, farkli veri toplama araclariyla inceleyen farkli
aragtirmalar bu konuyla ilgili bilgilerimizi zenginlestirecektir. Bu
arastirmanin bulgularina dayanarak bir veri toplama araci gelistirilmesi bu

baglamda alana katki saglayacaktir.
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EKLER

EK 1-GORUSME FORMU

Saym Ogretmenim,

Gergeklestirilecek goriisme, Istanbul Aydin Universitesi, Lisansiistii Egitim Enstitiisii
Temel Egitim Boliimi Okul Oncesi Egitimi Anabilim Dalinda hazirlamakta
oldugum, “’Sosyo-Ekonomik Agidan Dezavantajli Bolgelerde Ogretmenlik Yapan
Okul 6ncesi 6gretmenlerinin Fen Etkinlikleri Uygulamalar1 Sirasinda Karsilastiklar
Sorunlar’” baslikli yiiksek lisans tez calismasi kapsaminda goriisme sorularina
vereceginiz cevaplar bilimsel amacli kullanilip, katiliminiz ve katkiniz i¢in simdiden
cok tesekkiir ediyorum.

Taha Kasim ONAL

Yiiksek Lisans Ogrencisi

I. Boliim: Demografik Ozellikler

I1. Boliim: OgretmenlerinOkul Oncesi Dénem Fen Egitimine fliskin Goriisleri,

Sorun Algilar1 ve Céziim Onerileri

1.  Fen etkinliklerine iliskin uygulamalarda hangi yontem ve teknikleri

kullantyorsunuz?

2. Fen etkinliklerini uygularken kullanabileceginiz materyal, arag ve gerecler

okulunuzda yeterli diizeyde midir?

3.  Kurumunuzun fiziksel kosullar1 fen etkinlikleri uygulamalar1 bakimindan

yeterli midir?

4.  Bubolgede gorev yapmanin olumlu ve olumsuz yonleri nelerdir?
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10.

Sinifinizda yabanci uyruklu ve/veya farkli etnik kdkenden 6grenci var midir?
Varsa, bu 6grencilerle fen etkinlikleri baglaminda herhangi bir sorun yasiyor

musunuz? Yasiyorsaniz, bu sorunlar nelerdir?

Ogrencilerinizin sosyo-ekonomik bakimdan yasadig1 sorunlarin, fen egitimi

slirecine yanstyan yonleri var midir? Varsa, nelerdir?

Giincel egitim modelleri hakkinda bilginiz var midir? Eger varsa bunlar

hangileridir? Bu egitim modellerini sinifinizda uyguluyor musunuz?

Giincel fen egitimi uygulamalar1 hakkinda bilginiz var midir? Eger varsa

bunlar hangileridir? Bu uygulamalar1 sinifinizda gergeklestiriyor musunuz?

Mevcut haliyle ve mevcut kosullarda fen egitimine iliskin olarak yiiriittiigliniiz
program, ¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerilerinin gelistirilmesine yeterince katki

sunmakta midir?

Fen etkinliklerine iliskin {izerinde durulan sorun ve eksiklikler yaninda, konuya
iliskin eklemek istediginiz farkli sorun alanlar1 var midir? Tiim bu sorunlarin

¢Oziimii baglaminda 6nerileriniz var midir? Varsa, nelerdir?
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EK 2-GOZLEM FORMU

Ogretmen Ad:

A

Kullanilan yontem ve teknikler
Kullanilan materyaller

Fiziksel kosullar

Cocukla iletisim

Bilimsel siire¢ becerileri

Tarih:
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ligi:  a) MEB Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigiintin 22/08/2017 tarih ve
12607291 sayili 2017/25 Nolu Genelgesi.
b) Istanbul Aydin Universitesi Rektorliigiintin 18/02/2020 tarih ve 786 say1l yazisi.

Istanbul Aydin Universitesi Lisanstistii Egitim Enstitiist Temel Egitim Anabilim Dalr
Okul  Oncesi Egitimi Tezli Yiksek Lisans Ogrencisi Taha Kasm ONAL'n
"Sosyo-Ekonomik Agidan Dezavantajli Bilgelerde Ogretmenlik Yapan Okul Oncesi

Ogretmenlerinin Fen Etkinlikleri Uygulamalar Sirasinda Karsilagtiklar1 Sorunlar”
konulu arastirma ¢alismasim Ilimiz Merkez Ilgelerine bagh ozel ve resmi ilkokul ve okul
dneesi egitim kurumlarinda uygulama istegi ilgi (b) yazida belirtilmektedir.

Stz konusu aragtirma calismasinin  kurum  miidiirlerinin gbzetiminde ve
sorumlulugunda goniilliilik esasina bagh olarak 2019-2020 egitim Ggretim yili igerisinde
egitim &Fretimi aksatmayacak sekilde yap:lmas uygun goriilmektedir.

Makamlarimizca da uygun gériilmesi halinde olurlariniza arz ederim.

Mehmet TANTAS
{1 Milli Egitim Sube Miidiirt:

OLUR
11.05.2020

Dog. Dr. Feysel TASCIER
I Milli Egitim Miidiirti

Eki:

1-Aragtirma Degerlendirme Formu
2-Tez Onerisi

3- Aragtirma Calismasi

Adres: [| Milli Egitim Muduarloga / DIYARBAKIR Bilgi igin
Dahili No: 2236

Elektronik Ag: diyarbakir@meb.gov.tr Tel: 0(412)32222 36
e-posta: arge2 | @meb.gov.tr Faks: 0(412) 32222 48

Bu evrak giivenli elekironik imza ile imzalanmistir. hitps://evraksorgu.meb.gov tr adresinden aac2-66d6-3107-93f4-bdad kodu ile teyit edilebilir.
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Evrak Tarih ve Sayisi: 11/02/2020-647
T.C.
ISTANBUL AYDIN UNIVERSITESI REKTORLUGT
Lisansistu Egitim Enstitist Mudtlugu

Sayn - 88083623-020
Kom :Etik Onay Hk.

Saym Taha Kasm ONAL
- Tez ¢ahsmamzda kullanmak fizere yapmay talep ettiginiz anketiniz Istanbul Aydin
Universitesi Etk Komisyonumum 28.01.2020 tarhli wve 2020/01 sayph karanyla uygun

Frrak Dogrubamslk Lgim : beps:/fvrakdsgmia aydin ad trianVision Dograla/BalgsDogrelam g TV=HEHP3EIDK

AdmuBagynl Mah Ineon Cad Noo36 Selakay , 32207 Eactkpakmocs | IS TARBUL Big iz Bks EENDER. [W] =
Talafoar444 1 426 Usmvam- Fossite Sakretari. %
Flaktronik Ag-beip: e aydin edn o' i=
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OZGECMIS

Ad-Soyad:Taha Kasim ONAL
Dogum Tarihi ve Yeri: 08.02.1984,Mazidagi/Mardin

E-posta: tahaonal@gmail.com

OGRENIM DURUMU:

Yiiksek Lisans: 2020,istanbul Aydin Universitesi, Lisansiistii Egitim Enstitiisi,
Okul Oncesi Egitimi (Tezli)

Lisans: 2014, Ankara Universitesi, DTCF Bat1 Dilleri ve Edebiyatlari,Rus Dili ve
Edebiyati ABD.

2015, Gazi Universitesi, Gazi Egitim Fakiiltesi (Pedagojik Formasyon)

On Lisans: 2017, Munzur Universitesi, Cocuk Gelisimi ve Egitimi

MESLEKI DENEYIM:

e 2019- Okul Oncesi &Cocuk Gelisimi Egitimi Programi Egitmenligi
(Diyarbakir, Yenisehir Halk Egitim Merkezi Miidiirliigii)

e 2019- Yabanci Diller Rus¢a Ogretmenligi (Diyarbakir, Yenisehir Halk Egitim
Merkezi Miidiirligii)

e 2018-2019 DBB Kadin Yasam Merkezi 37-72 Ay Oyun Odas1 Okul Oncesi
Ogretmenligi

e 2017-2018 Okul Oncesi Ogretmenligi- Diyarbakir Yenisehir Ilge Milli Egitim
Miidiirliigii

e 2015-2016 Ucretli Sinif Ogretmenligi- Diyarbakir Cinar ilge Milli Egitim
Miidiirliigii

TEZDEN TURETILEN YAYINLAR:

e Onal, T. K., Saribas, D., 2019. Okul Oncesi Dénemde Fen Egitimi ve Onemi,
Uluslararasi Karamanoglu Mehmetbey Egitim Arastirmalar: Dergisi, 1(2),
109-118.

DIGER YAYINLAR, SUNUMLAR:
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Alabay, E., Bayrak, S., Turung, T., Kurnaz, S., Pehlivanli, M., Cavga, A.,
Onal, T., K., 2019. Okul Oncesi Donem Cocuklarmda Otekilestirme
Durumlari. “Babam Zenci Cocuklarla Oynama Dedi”. VI. Uluslararasi Okul
Oncesi Egitimi Kongresi. 02-05 Ekim,2019 Kars, Tiirkiye.

Hos, Z., Onal, T., K., 2018. Ulusal ve Uluslararas1 Mevzuat Hiikiimleri
Baglaminda Ulkemizde Cocuk Isciligine iliskin Bir Degerlendirme. II.
Uluslararasi Egitim Bilimleri ve Sosyal Bilimler Sempozyumu, 02-04 Kasim,

2018 Canakkale, Tiirkiye.
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