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OZET

DEMIRDAS, Tuba. Din Ogretiminde Cogulcu Yaklasim Modelleri (Zorunlu
Din Ogretimiyle Birlikte Istege Bagli Din Egitimi Dersi Onerisi), Yiiksek Lisans,
Corum, 2012.

Ulkemizde ve diger iilkelerde din 6gretiminin hangi yaklasim benimsenerek nasil
yapilacagi siirekli tartigilagelen bir konudur. Bu c¢alismada, oncelikle din 6gretimi
hakkinda uluslararasi genel diisiincelere yer verilerek, Tiirkiye din 6gretimi konusunda
diger iilkelerle karsilastirilacaktir. Tiirkiye’de Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi dersi
ayrintilibir sekilde incelenecek, durum tespiti yapilarak dersin gerekliligi ve egitime
katkis1 lizerinde durulacak, diger taraftan yasanan sikintilara isaret edilecektir. Diinyada
uygulanan din 6gretimi yaklasimlarina deginilerek iilkemizde c¢ogulcu din Ogretimi
yaklagiminin uygulanabilirligi ve gerekliligi tizerinde durulacaktir. Din 6gretiminde dini
pratiklere yer verilmemesinin yarattig1 bosluga isaret edilerek din egitiminin gerekliligi
ve uygulanabilirligi sorgulanacaktir. Bu tez din 0Ogretiminde cogulcu yaklasim
modellerini incelemeyi hedefleyerek zorunlu din 6gretimiyle birlikte istege bagli din

egitimi dersi Onerisini sunmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Din Ogretimi, DKAB Dersi, Cogulcu Yaklasim Modelleri,
Istege Bagli Din Egitimi Dersi, Zorunlu Din Ogretimi Dersi



ABSTRACT

DEMIRDAS, Tuba. Pluralist Approaches in Religious Teaching (Proposal for
Voluntary Religious Education Course along with Compulsory Religious Teaching
Course) Master Degree Thesis, Corum, 2012.

In our country and others, there has always been an argument about which way
should be followed to teach religion. This study primarily includes the international
thoughts on religious education and makes comparison of Turkey with other countries
about teaching religion. Along with the determination of the situation, Religious Culture
and Ethics lesson in Turkey, the necessity of the religious course, its contribution to
education and the possible problems will be discussed in detail. This study also analyzes
the religion lessons practised around the world and questions the necessity and
practicality of the pluristic religion education in Turkey. The reseacrh also signals the
gap caused by not taking part in religious practising and in line with this investigates the
necessity and applicability of teaching religion This study aims to look for models of
pluralist approach in teaching religion and proposes voluntary religious education

course along with compulsory religious education

Key Words: Religious Teaching, Religious Culture and Ethics, Pluralist
Approaches in Teaching Religion, Voluntary Religious Education Course, Compulsory

Religious Teaching Course.
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ONSOZ

Din egitimi uygulamalar1 acisindan her iilkenin kendi tarihsel, siyasal ve
toplumsal yapisina gore farkliliklar bulunmaktadir. Din egitiminin gergeklestirilmesinde
tilkenin dini yapisi, dinin toplumdaki rolii ve degeri, tarihi, egitim sistemi ve egitim
politikalar1 biiyiik etki sahibidir. Tirkiye’de farkli din mensuplart ve ayni din i¢inde
farkli yorumlara sahip vatandaslarin bir arada egitimlerinin nasil daha etkin ve verimli
yapilabilecegine dair yeni egitim modellerine ihtiya¢ oldugu kesindir. Ulkemizde Din
Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersinde ¢ogulculuk gbz Oniine alinarak mezhepler iistii din
Ogretimi yaklasiminin benimsenmesi gerektigi; diger taraftan Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi adim1 tastyan bu derste daha ¢ok din bilgisi verildigi icin isin pratik/teknik
boyutunun 6telendigi tartisilan baslica konulardir.

Uluslararas1 boyutta da giincelligini hi¢ yitirmemis olan din dgretiminin nasil
yapilacagi konusu calismamizda inceleme konusu yapilmistir. Giris bdliimiinde
arastirmanin problemi, amact ve yontemi ortaya konmustur. Birinci boliimde din
Ogretiminin anayasada ve laik sistemdeki yeri tartisilmis ve Tiirkiye’de Din Kiiltiirii ve
Ahlak Bilgisi dersinin statiisii incelenerek Tiirk egitim tarihindeki yeri, miifredati ve
ogretmenleri ele alinmistir. Birinci boliimiin sonunda giliniimiizde kabul edilen yeni yasa
ile DKAB dersinde yapilan degisikliklere yer verilmistir. ikinci boliimde din 6gretim
yaklasimlart incelenmis, DKAB dersinde temel alinan yaklasim ortaya konmus ve
DKAB dersi ve ¢ogulcu yaklasim birlikte ele almmustir. Ikinci béliimiin sonunda
Tiirkiye din dersi uygulamalarinda diger iilkelerle karsilastirilmigtir. Ugiincii boliimde
calismada sunulan oneriye yer verilmistir. Zorunlu din 6gretimi dersiyle istege bagl din
egitimi derslerinin gerekliligi ve igerigi hakkinda tartismalara deginilerek, istege baglh
din egitimi bashg altinda Islam Din Dersi ve Alevilik Din Dersi 6rnek ders olarak
sunulmus ve bdliim sonunda uygulamaya yonelik onerilere yer verilmistir. Caligmaya
sonug boliimiinde degerlendirme yapilarak son verilmistir.

Bu caligsmada yol gostermek suretiyle yardimlarini esirgemeyen danisman hocam
Sayin Prof. Dr. Osman Egri’ye, teknik konularda biiyiik gayret ve ¢aba sarf eden esim
Coskun Demirdas’a ve tiim hayatim boyunca her konuda desteklerini hi¢bir zaman
esirgemeyen sevgili annem ve babama sonsuz siikranlarimi sunarim.

Tuba DEMIRDAS
Corum 2012
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GIRIS

1.PROBLEM

Bu calisma, su temel soru cilimlelerine cevap aramaktadir: Tiirkiye’de Din
Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi dersi tarihsel siirecte nasil sekillenmistir? Din 6gretimi
uygulamalarinda diger diinya {ilkeleri ile Tiirkiye arasinda hangi ortak noktalar ve
farkliliklar s6z konusudur? Hala okutulmakta olan dersin temel karakteristik ogeleri
nelerdir? Din 6gretiminde Cogulcu Yaklasim Modelleri hangileridir? Cogulcu Yaklagim
1s1¢inda DKAB dersi nasil bir profil ¢izmektedir? Din 6gretimi ve egitiminin laik egitim
sisteminde yeri var midir? Din 6gretimi ve din egitimine ayri ayri neden ihtiyag
duyulmaktadir? ikisinin birlikte olmasi gerektigine dair argiimanlar nelerdir? Dile
getirdigim bu sorularda din 6gretiminin nasil verilecegi veya nasil verilmesi gerektigi
sorgulanmakta, konu problem olarak ele alinmaktadir.

Calismada yukarida ortaya konulan sorular g¢ergevesinde, Tiirkiye’de okutulan
DKAB dersinin ozellikleri ve kapsami incelenmis, derse yonelik elestiriler ele alinmis
ve diger ilkelerdeki din dersi uygulamalariyla arasindaki ortak ve farkli yonler tespit
edilmistir. Cogulcu din oOgretimi ve mezhebe dayali din Ogretimi yaklagimlari
tanimlanmis, diger iilkelerdeki uygulamalar incelenmistir. Zorunlu din dersinin neden
cogulcu din 6gretimi yaklasimiyla islenmesi gerektigi ve bunun yaninda se¢meli din
egitimi dersi ihtiyacina neden gerek duyuldugu iizerinde durulmustur. Calismanin
sonunda sorunlarin ¢6ziimil igin izlenilmesi gereken yollarin tespiti yapilmis ve cesitli

Onerilere yer verilmistir.

2. AMAC

Bu c¢alisma, ¢ogulcu din 6gretimi modeliyle sekillenmis zorunlu din 6gretimi
dersiyle birlikte mezhebe dayali/se¢meli din egitimi dersinin birlikte uygulanmasinin
gerekliligini ve imkanlarini ortaya koymak amaciyla farkliliklarin bir arada nasil daha

1yi yasayabileceklerine dair yeni acilimlar kazandirmay1 hedeflemistir.

3. YONTEM
Calisma genel olarak durum tespitiyle birlikte bir 6neri lizerinde durmaktadir.

Konu din 6gretimi yaklagimlar1 1s1ginda temellendirilmistir. Yaklagim olarak deger



koyucu degil betimleyici ve yorumlayict bi¢im seg¢ilmistir. Holistik, nesnel bakis agisi
tercih edilmistir. Arastirma verilerinin ¢éziimlenmesinde igerik analizi kullanilmistir.
Tiurkiye ve diger {ilkelerdeki din dersi uygulamalarinin tespitinde karsilastirma

yontemine basgvurulmustur.



BiRINCIi BOLUM
DIN OGRETIMi VE TURKIYE’DE DKAB DERS

1.DIN OGRETIMi HAKKINDA GENEL DUSUNCELER

Ulkemizde ve tiim diinyada din dgretiminin laik sistemde yeri olup olmadig,
anayasada ne sekilde yer alacagi, orgiin 6gretimde okutulan dersler arasinda olup
olmamasi gerektigi, oldugu takdirde tiim 6grenciler i¢in zorunlu bir ders mi yoksa istege
bagli bir ders mi olacagi baslica tartisma konularidir. Bu baglik altinda bu sorularin

cevab1 aranmistir.

1.1.Laik Sistemde Din Ogretiminin Yeri

Laik sistemde din egitiminin yeri, uzun yillardan beri tartisilan bir meseledir.
Laik sistemde din egitiminin konumu tartisilirken temel mesele, laik sistemde genel
egitimin icerisinde din egitiminin yer alip almayacag1 ve yer alacaksa bu egitimin nasil
olmasi gerektigidir.

Laik egitimin 6zellikleri arasinda dine yer verilmekle beraber, bireyler arasindaki
inang farkliliklarina higcbir sekilde karigmayarak din ve vicdan Ozgiirliigiinii saglama
islevi gormesi, bagnazliktan ve dogmatiklikten uzak, akilc1 ve bilimsel olmasi, bireyi
arastirici, hiimanist, ¢aligkan ve hosgoriilii olacak sekilde egitmesi, velilerin ¢ocuguna
istedigi dini verme ya da vermemede 6zgiir olmasi, okullarda hi¢bir din ya da zorunlu
olarak 6gretilmemesi gosterilebilir. *

Ayrica din 6gretimine devlet tarafindan mali yardim yapilmamas: ve 6gretim
personelinin laik diislinceyi benimsemis olmasi da laik egitimin Ozellikleri arasinda
zikredilebilir. Bunlarin yani sira igerik olarak egitime konu olan bilgilerin nesnel
olmasi, neden-sonug 6geleri arasindaki iliskilerin dinsel egitimde oldugu gibi iman ya
da inang Ogeleriyle degil, akilct mantik ya da deney yontemleriyle agiklanabilmesidir.
Bu, dinsizlik egitimi manasina gelmemelidir. Cilinkii laik egitimin amaci, dinin safsata
oldugu fikrini bir 6gretim yolu olarak islemek degil, dini toplumda var olan bir gergek
olarak Ogretim konusu yapmaktir. Dolayisiyla laikligin din egitiminden ziyade dini

egitime kars1 oldugu sdylenebilir.

! Tugrul Yiirik, Cumhuriyet Déneminde Tiirkiye'de Laiklik Cercevesinde Din Egitim, (Yiksek Lisans
Tezi), Cukurova Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Cukurova 2005, s. 5.



Atatiirk’lin anlayisinda laik egitim ise, limmet¢i anlayistan siyrilip ulusgu
anlayisa ve tebaa anlayisindan halkin egemenligi anlayisina gecmeyi saglayan egitim
sistemidir. Laik egitimin bu yonde, dinden, dogrunun yanlistan ayrilabilmesine yardim
etmesi seklinde bir beklentisi de vardir. Din egitimiyle ilgili tartismalar, din egitiminin
vatandaslar acisindan  “dini  Ozgiirliikler” veya “dini haklar” kapsaminda
degerlendirilmesi gerektigini savunan iki anlayis cihetinden ele alinabilir. AB {iiyesi
iilkelerde bu konu, dini 6zgirliikler kapsaminda ele alinmakta, devlet, din egitimine
miidahaleyi bu 6zgiirliikleri sinirlamak olarak kabul etmekte ve din egitimini ilgili dinin
temsilcisi olan kurumlara birakarak masraflarini da karsilamaktadir.

Bizde ise 1982 Anayasasi uyarinca din egitimi, vatandasin sahip oldugu, devletin
gbzetimi ve sorumlulugu altinda yerine getirilmesi gereken sosyal bir hak olarak ilk ve
orta 6gretim kurumlarinda okutulan zorunlu dersler arasinda yer alir. Ayrica Diyanet
Isleri Baskanligi’na, Milli Egitim Bakanligi’nin elinde olan bu goreve, halka verilecek
egitim ve Ogretim hususunda Kur’an Kurslart vb. kurslar acarak yardimci olma
fonksiyonu verilmistir. 2 Uzun siireden beri devam eden tartismalar neticesinde, laik
egitim sisteminde din egitimine yer verilmesi ya da aksi gorlisii savunanlar
bulunmaktadir.

Din egitimine yer verilmesi gerektigi goriisiinde olanlar, bunun gerekliligini
basta birtakim yasal diizenlemelerin bir sonucu olarak gdérmelerinin yaninda, dinin
siyasete alet edilmesinin 6nlenmesi, ahlak egitiminin saglam bi¢cimde temellendirilmesi
ve insanin egitiminin biitiinliigli agilarindan da gerekli oldugu diisiincesinden hareket
etmektedirler. Laik sistemde din egitiminin yer alabilecegini savunanlardan bir kismu,
din egitiminin kendi kanunlarimizin yani sira, uluslararas1 antlagmalarla da giivence
altina alindigim savunmaktadir.®

1982 Anayasasi’nin 24. maddesi de devletin denetimi haricinde din egitimi
yapilamayacagini, din kiiltiiri ve ahlak 6gretiminin ilk ve orta 6gretimde zorunlu
oldugunu ve devletin denetimi altinda olmak sartiyla istege bagl olarak ayrica “din
egitimi” yapilabilecegini belirtmistir. Ayrica Tirkiye’nin 1954 yilinda imzaladigi

Avrupa Insan Haklar1 Sozlesmesi Ek Protokolii’niin 2. maddesiyle de ana-babanin

2 Yiiriik, age, s. 67.
3 Age, s. 68.



cocuklarmin resmi egitiminin kendi dini ve felsefi inanglarmma gore olmasini
isteyebilecekleri belirtilmistir. *

Din egitimi, toplum igerisindeki pratik faydasi agisindan incelendiginde de onun
en onemli fonksiyonunun ahlakli bireyler yetistirmek oldugu vurgulanmaktadir. Ciinkii
bireyin ahlaki gelisiminde en 6nemli unsurlardan birisi dindir. Dinden bagimsiz olarak
verilen bir ahlak egitiminin zihinler iizerindeki etkisi hi¢bir zaman dini ahlakin etkisine
sahip olamaz. Cocuklariin ahlaki olarak istedigi diizeyde olmasini isteyen ebeveynler,
bu garantiyi ikincil yapilarda ve modern iletisimde bulamamaktadir. Onlar, bu konudaki
ihtiyaclarmi karsilamada en giivenilir ve saglam bir ¢6ziim olarak din egitimini
gormektedir. Biitiin bu sebeplerden dolay: laik egitim sistemi icerisinde din egitimin
yer almasmin -bir dinin veya zorunlu bir sekilde dayatilmasi olmamak kosuluyla-
herhangi bir sakinca teskil etmeyecegi; hatta bir gereklilik arz edecegi iddia edilmistir.
Felsefe ve antropoloji gibi bilimler nasil 6gretiliyorsa dini bilimler de 6gretilmelidir. °

Sonu¢ olarak laik sistemde din egitimin yer alabilecegini diislinenler, bu
goriiglerine delil olarak din egitiminin verilmesinin g¢esitli anayasa maddelerince teyit
edildigini, din egitiminin din ve vicdan hiirriyetinin bir geregi ve siyasi istismarin
oniinde bir engel oldugunu ve toplumun ahlaki agidan istenilen seviyeye gelmesi igin
din egitiminin mutlaka verilmesi gerektigini 6ne siirmiislerdir. ®

Toplumumuzda laik sistemde din egitimine yer olmadig: diisiincesinde olanlar da
bulunmaktadir. Okullarda din dersinin verilmesine karsi ¢ikanlarin en c¢ok ileri
stirdiikleri gortislerden birisi din egitiminin Tevhid-i Tedrisat Kanunu’na aykir1 oldugu
iddiasidir. Tevhid-i Tedrisat Kanunuyla birlikte biitiin okullarin Maarif Vekaleti’ne
baglanmasinin yam sira, program ve anlayis birligi saglanarak daha sonra lise, orta ve
ilkokullarin ~ programlarindaki din dersleri kaldirilarak egitimin laik olarak
yapilanmasina imkan taninmustir. Tevhid-i Tedrisat’tan sonra laik egitim prensibinin
biitiin okullara tatbik edildigini savunmaktadir. Egitim, modernlesme, laikligin
yayginlastirilmasi ve kitlelere benimsetilmesi hedefine yoneltilmistir. Bu kanunun din
dersine imkan tanimadigini ileri siirenlere gore bir yandan inanmayir emreden din
dersleri, diger yandan da yalniz diistinmeyi emreden dersler arasinda 6grenciler ikilem

yasayacaktir. Ayrica din egitiminin yayginlagsmasinin dinin siyasallasmasina yol acarak

* 1982 Anayasasi, Kaynak: http://www.anayasa.gen.tr /1982ay.htm.
® Yiiriik, age, s. 70.
® Age, s. 78.



dinden gelen tehlikenin artmasina yol actig1 da one siiriilen diislincelerden birisidir. Bu
iddianin yan1 sira ¢agdas toplumlarda ahlakin temellerinin aklin ve bilimin rehberligine
inanmak, insan haklarina saygi gostermek, bagimsizlik bilincine varmak ve demokrat
olmak oldugu belirtilmekte ve bu ilkelerin yeni kusaklara 6gretilebilmesi i¢in de din
egitimine gerek olmadig1 iddia edilmektedir.’

Okullarda gerceklestirilen din egitimi, sadece Islami bilgileri igermesi,
Islamiyet’i benimsetmeye calismasi ve Islamiyet’in diger dinlerden iistiinliigiinii
kanitlanmaya ¢alismasi gibi sirf Islamiyet’e hatta sadece Hanefi mezhebine yonelik
olmasindan dolay1 da elestirilmektedir. Ahlak konusunda da ayni sekilde Miisliiman
ahlakindan baska ahlak anlayislarina deginilmedigi ve evrensel ahlakin yok sayildigi
seklinde elestiriler vardir. Din dersinin zorunlu olarak okullarda okutulmasi da bu
dersin gerekliligine inanmayanlarin elestirilerine hedef olmaktadir. 1982 anayasasinin
24. maddesiyle din kiltirii ve ahlak 6gretiminin ilk ve ortadgretimde zorunlu hale
getirilmesi esnasinda dinsel ideolojinin 6zgiir diisiinceyi sinirlamasi tartisilmamis ve
Atatiirk’tin  1924-1937 arasinda adim adim gercgeklestirdigi devrimlere aykiri is
yapilmistir. Laiklik ilkesinin getirilmesiyle din vicdanlara indirgenmek istenmis; ancak
din derslerinin zorunlu olmasiyla bu amacla tezat olusturabilecek bir uygulamaya
gidilmistir. ®

Ayrica din derslerinin  zorunlu olmasiyla birlikte insanlarin inanglarini
aciklamama hakkinin elinden alinmis olacagi da one siiriilen iddialar arasindadir. Laik
sistemde din egitiminin olamayacag: diislincesinde olanlara gore “Birlesmis Milletlerin
1981 tarihli “Din ya da Inanca Dayali Her Tiirlii Hosgoriisiizlik ve Ayrimciligin
Kaldirilmasi Bildirgesi”nde de ¢ocugun velisinin istegi disinda din egitimi ve dgretimi
almaya zorlanamayacagi belirtilmistir. Bizde ise bu esasin tersine olarak din egitimi
zorunlu hale getirilmigtir. Laik devlet, okullarinda bilimsel gerceklerin egitim ve
ogretimiyle ugrasir. Belli bir dinin 6gretimini yapmayarak bilime, akla ve deneyime
saygiy1 egitimin temeli yapar. Laik bir egitimde zaten din bilimi ve kiiltiiriiniin bilimsel

bir bakis acisiyla genel kiiltiiriin i¢inde diislintildiigli, dolayisiyla da yalnizca dinin

" Yiiriik, age, s. 79.
8 Age, s. 80.



Ogretildigi bir derse gerek olmadigi gibi bu dersin zorunlu olamayacagi da iddialar
arasindadr. °

Din egitiminin devlet eliyle verilmesinin laiklige aykir1 oldugunu iddia edenler
oldugu gibi dine miidahale oldugunu iddia edenler de vardir. Bu goriise gore, laik bir
devlet dinin 6gretilmesi isiyle ugragsmaz. Sadece dini 6grenmek isteyenlere engel olmaz
ve herhangi bir dinin veya mezhebin propaganda veya egitimine ara¢ edilemez. Devlet
din isleriyle higbir sekilde ugrasmaz. Din ve vicdan isi bireylere birakilir. 1o

Laik sistemde din egitiminin var olamayacagimi iddia edenlerin genel olarak
goriisii, dogma seklindeki prensiplerin G6gretilmesinin laikligin temel ilkesi olan
bilimsellige aykirt oldugu ve bu nedenle ahlakin temelinin de dine dayandirilamayacagi
icin ahlakin gelisimi i¢in bu derse gerek oldugu bahanesiyle bu derse yer verilmemesi
gerektigi seklindedir. Ayrica din derslerinin 6zellikle toplumumuzda oldugu gibi
zorunlu olarak ve bir din eksenli verilmesinin laikligin bir diger 6énemli prensibi olan
vicdan ozgirliigli ilkesine aykirt oldugu seklinde goriisler ileri siiriilmektedir.
Cumhuriyetten daha da oncesinden beri devam eden bu tartigmalar neticesinde

giiniimiize kadar din derslerinin uygulanmasinda ¢esitli degisiklikler olmustur.

1.2.Anayasada Din Egitimi Hakki

Egitim hakki; insani One ¢ikaran, insana deger veren, insanin Kkisiligine,
yeteneklerine ve onuruna saygiy1 igsellestiren bireysel, toplumsal ve kiiltiirel bir haktir.
Egitim hakki, evrensel diizeyde temel insan hakki olarak kabul edilmis ve benimsenmis
olup; ilkeler kendi kosullarina uygun bi¢imde egitim hakkini anayasalarinda ve
yasalarinda diizenlemislerdir. Asagida bazi lilkelerden 6rnekler verilmistir: 1

Almanya Anayasasinin 7. maddesi Alman egitim sitemini diizenlemekte olup, su
hiikiim yer almaktadir: “Egitim sistemi tiimiiyle devletin denetimi altindadir. Aileler ve
vasiler ¢cocuklarmin dini egitim alip almamasini belirleme hakkina sahiptir. Din dersi,
laik okullar disindaki resmi okullarda mecburidir. Ozel okullar agma hakki teminat

altina alinmistir. Resmi okullarin yerine alternatif olmak {izere 6zel okullar, devletin

9 Biilent Tandr, “Laiklik, Cumhuriyet ve Demokrasi”, Laiklik ve Demokrasi, Der. ibrahim Kaboglu, imge
Kitabevi, Ankara 2001, s. 30.

M. Bedri Giiltekin, Laikligin Neresindeyiz?, Kemalizm’in Laikliginden Tiirk-Islam Sentezine, Ogretmen
Yaynlari, Ankara 1987, s. 183.

Y Mevlani Ulusoy, Egitimin Anayasal ve Yasal Temelleri’’, http://www. amatorceedebiyat.com.15368/
htlm. (Erisim Tarihi 27.11.2011).



izniyle kurulurlar ve eyalet kanunlarmna tabidirler.” 37. madde “Ilkdgretim mecburidir
ve devlet okullarinda parasizdir.” *?

Amerika Birlesik Devletleri Federal Anayasasi egitim hakkina yonelik bir
hiikiim icermemektedir. Amerika’daki egitim sisteminin tam ve kesin olarak
bicimlendigi yer eyaletler olup; tiim eyalet anayasalari egitim hakki konusunda
diizenlemelere sahiptir. Zorunlu egitim ile ilgili ilk hukuki diizenleme 1642 yilinda
Massachusettse’de yapilmistir.

Azerbaycan Anayasasinin 42. inci maddesi Egitim Hakki ile ilgilidir: “Her bir
vatandasin egitim alma hakki vardir. Devlet parasiz, zorunlu genel ilkdgretim hakkini
temin eder. Egitim sistemi devletin denetimindedir. Maddi durumuna bakmaksizin 6zel
yetenekli kisilerin egitimini devam ettirmesi, devlet tarafindan temin edilir. Devlet,
asgari egitim standartlarini belirler. ”

Egitim hakki Brezilya Anayasasinin 205 — 211 maddelerinde kapsamli bir
sekilde diizenlenmis olup; burada yer alan bazi hiikiimler sunlardir: “Egitim herkes i¢in
hak devlet i¢cin 6dev olarak Ongoriilmiistiir. Devlet okullarinda egitim zorunlu ve
parasizdir. Brezilya egitim sisteminin kurallarina uymak ve devlet tarafindan izin almak
kosuluyla 6zel egitim kurumlarinin agilmasina miisaade edilmistir.” 13

Cin Anayasasinin 19. uncu maddesi egitim hakkin1 diizenlemistir. “Devlet
sosyalist egitim gelistirmeyi ve tiim ulusun bilimsel ve kiiltiirel seviyesinin ylikseltmeyi
iistlenmistir. Devlet, ilk, orta, meslek ve yiiksek seviye olmak iizere ¢esitli seviyede
okullar agar, temel egitim zorunludur, okul dncesi egitim tesvik edilir...” **

Egitim, Fransiz hukukunda, 1946 Anayasasinin “Baslangic” kisminda, bir hak
olarak diizenlenmistir. Bu “Baslangi¢”, 1958 Fransiz Anayasasinin bir parcasini
olusturdugundan, bugiinkii Fransiz Anayasal diizeninin de bir pargasidir. Bu baslangica
gore, “Devlet, 6gretimden, mesleki yetismeden ve egitimden; ¢cocugun ve biiyiigiin esit
olarak yararlanmasini saglar. Genel egitimin, her derecede parasiz ve laik olarak
orgiitlendirilmesi, bir devlet odevidir”.® Egitim hakkinin saglanmasi bir 6dev ve

yiikiimliiliik olarak, Fransiz Devleti’ne verilmistir. Egitimin mutlak bir hak olmasi ve

istisnasiz herkesin bu haktan esit olarak ve bir Ozgiirliik i¢inde yararlanmasi s6z

2 Yiiksel Cally, Tiirk Anayasa Hukukunda Egitim Hakki, (Yiiksek Lisans Tezi), Ankara Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisii, Ankara 2009, s. 49.

3 Cally, age, s. 49.

% Age, s. 50.
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konusudur. Kamusal egitim ve 6gretimin her derecede laik olarak oOrgiitlendirilmesi
devletin gorevidir. Fransiz Anayasa Konseyine gore, egitim 6zgiirligii “Cumhuriyet
kanunlar tarafindan taninmis temel ilkelerindendir.”

Ispanya Anayasasinin 27 maddesindeki diizenleme su hiikiimleri igermektedir:
“Herkes egitim hakkina sahiptir. Ogretme oOzgiirliigii taninmistir. Egitimin amaci
demokratik prensiplere ve temel hak ve Ozgirliikkler saygili kisiligin gelisimini
saglamaktir. Temel egitim zorunlu ve parasizdir. Devlet, ailelerin ¢ocuklarina kendi
ahlak ve dini egitimi saglama hakkini garanti etmektedir. Ozel egitim kurumlar1 agma
Ozgurligii taninmustir. Devlet, egitim sisteminin kanunlara uygun oldugunu
denetleyecek ve diizenleyecektir.”

Isvigre Anayasasinin 19 uncu maddesi egitime iliksindir: “Herkesin yeterli ve
parasiz temel egitim hakki garanti edilmektedir. » Italyan Cumhuriyeti Anayasasimin
esitlik ve sosyal iligkiler boliimiinde su kurallar yer almaktadir: “Okullar herkese agiktir.
[Ikogretim, en az sekiz yil siireyle zorunlu ve parasizdir. Yetenekli ve caliskan
Ogrencilerin olanaklardan yoksun bulunsalar bile - 6gretimin en yiiksek derecelerine
ulagmak haklar1 vardir. Devlet bu hakki, yarisma ile verilecek egitim burslari, ailelere
yapilacak yardimlar ve diger énlemlerle olanakli kilar”. *°

Japon Anayasasinin 26’inci maddesine gore “Herkes, kendi ¢ocuklarina
kanunlarda belirtilen egitimi aldirmak zorundadir. Zorunlu egitim parasizdir” Kuzey
Kibris Tiirk Cumhuriyeti Anayasasinda Ogrenim ve Egitim Hakki 59 Maddede
diizenlenmigtir: “Kimse, 6grenim ve egitim hakkindan yoksun birakilamaz. Her tiirlii
ogretim ve egitim etkinligi Devletin gozetim ve denetimi altinda serbesttir. Cagdas
bilim ve egitim ilkelerine aykir1 6gretim ve egitim yerleri agcilamaz. Devletin basta gelen
ddevlerindendir. Devlet, bu 6devini, Atatiirk ilkeleri ve Devrimleri dogrultusunda,
ulusal kiiltiir ve manevi degerlerle bezenmis bir muhteva, ¢agin ve teknolojinin
gelismesine, kisinin ve toplumun istek ve gereksinimlerine yanit verecek planli bir
sekilde yerine getirir. Her ¢ocuk, kiz erkek ayirimi yapilmaksizin on bes yasina kadar
zorunlu; on sekiz yasina kadar iicretsiz 6grenim hakkina sahiptir. Devlet, durumlar
dolayisiyla okul i¢i ve disinda 6zel egitime gereksinmeleri olanlar1 topluma yararl
kilacak sekilde yetistirmek igin gereken Onlemleri alir. Devlet, maddi olanaklardan

yoksun basarili Ogrencilerin, en yiiksekdgrenim derecelerine kadar c¢ikmalarini

18 Cally, age, s. 51.



saglamak amaciyla burslar ve baksa yollarla gerekli yardimlari yapar.”'’ Rusya
Federasyonun Anayasasinda egitim hakkina yonelik hiikiimler: “Herkes egitim hakkina
sahiptir. Devlet veya belediyenin egitim kurumlar1 ve isletmelerde okul oncesi, temel
genel ilkogretim ve meslek 6greniminin parasiz olmasi ve herkes icin ulagilabilirligi
giivence altina alinir. Herkes sinav esasinda devlet veya belediyenin egitim kurumlari ve
isletmelerde yiiksek egitim alma hakkina sahiptir. Temel genel ilkdgretim zorunludur.
Ebeveyniler veya onlarin yerinde olan kisiler ¢ocuklarin genel ilkogretim diizeyinde
egitim almasmi saglarlar. Rusya Federasyonu, devlet federal egitim standartlarini
belirler, egitimin ve kendi kendine egitimin cesitli sekillerini destekler.” *®

Yunanistan Anayasasinin 16."nc1 maddesi egitim hakkina yonelik hiikiimler
icermektedir: “Egitim dokuz yildan az olmamak iizere zorunludur. Devlet okullarinda
tiim seviye egitim parasizdir” 19

Gorildiigii izere egitim hakki, anayasacilik anlayisina paralel olarak, hemen tiim
devletlerin anayasalarina girmistir. Ancak hi¢ siiphesiz, egitim sistemi ve uygulamalar,
ilkelerin kendi tecriibelerine, kiiltlirlerine ve sosyal yapilarina bagli olarak degisiklik
gostermektedir. Dikkati ¢eken bir baska husus ise, anayasalarda egitim hakkinin yer
almas1 ve uluslararasi sozlemseler ile devletlerin bu konuda yiikiimliiliik altina girmis
olmasina ragmen, giiniimiizde hala okuma yazma orani tartisilmakta ve bu konuda
ilkemizde dahil cesitli iilkelerde degisik kampanyalar diizenlenmektedir. UNESCO
tarafindan 2000 yilinda diizenlenen Diinya Egitim Forumu’nda, 2015 yilina kadar diinya
tizerinde okur - yazarligin bir sorun olmaktan ¢ikarilmasi hedeflenmis olmasi insanlik
icin ge¢ kalinmis bir hedef olarak degerlendirilebilir. Kisaca, egitim hakkinin,
uluslararasi belgelerde ve anayasalarda yer almasi, insanlik i¢in biiyiik bir adim olmakla
birlikte, cehalet ile savagmada, insanligin 6niinde hala biiyiik engellerin bulundugu da
bir gergektir. 2°

Ulkemizde ise Cumbhuriyetin ilanindan hemen sonra, 3 Mart 1924 tarihinde,
Tevhide-i Tedrisat Kanunu yiiriirliige girmistir. Kanun teklifinin gerekgesinin ilk
paragrafi su sekildedir. “Bir devletin kiiltiir ve genel maarif siyasetinde ulusun diisiince

ve duygu yoniinden birligini saglamak icin Ogretimin birlestirilmesi, en dogru en

Y7 Call, Tiirk Anayasa Hukukunda Egitim Hakku, s. 52
8 Age, s. 53.
9 Age, s. 54.
2 Age, s. 54.
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bilimsel, en cagdas ve her yerde faydalar1 ve iyiligi goriilmiis bir tilkidir. ?* Tevhid-i
Tedrisat Kanunu ile egitim kurumlarinin bir merkezden idare ve yiiriitiilmesi imkani
dogmustur. Bu kanunun, egitim devrimlerinde ¢cok onemli bir yeri vardir. Bu kanun,
ozetle, merkezi ve laik egitimin ilk belgesidir. Ote yandan, bu kanunla kabul edilmis
olan egitim birligi ilkesi sayesinde, bir millet olusturma yolunda adimlar atilmasi
kolaylagsmistir. Ayn1 amag¢ dogrultusunda, 1925 yilinda medreseler kapatilmis, 1928
Arap alfabesi yerine Latin harfleri kabul edilmistir.*?

Cumhuriyet donemi anayasalarinda egitim hakkinin diizenlenmesine gelince,
1921 Anayasasinda, egitim hakkina yonelik bir hiikiim bulunmadig1 goriilecektir. 1921
Anayasas1 olaganiistii kosullarin bir iiriinii olmasi sebebiyle eksik ve yetersiz bir
metindi. 2 Bu nedenle, 1921 Anayasasinda, egitim hakki ve 6devine iliksin bir hiikiim
bulunmamasi1 normaldi. Egitim alani, 1924 Cumhuriyet Anayasast doneminde gercek
anlamiyla bir donlisime sahne olmustur. 1924 Anayasasinin 87. Maddesi egitim
hakkina ayrilmistir. Bu maddeye gore, Madde 87.- Kadin, erkek biitiin Tiirkler
ilkogretimden gegmek odevindedirler. Ilkogretim Devlet okullarinda parasizdir.
Anayasada, ilkdgretimin kiz-erkek biitiin Tirkler i¢in zorunlu ve devlet okullarinda
parasiz olmasi1 disinda egitim hakkiyla ilgili baska bir diizenlemede 80. maddede
bulunmaktadir. S6z konusu 80. maddeye gore, Madde 80.- Hiikiimetin gbzetimi ve
denetlemesi altinda ve kanun cergevesinde her tiirlii 6gretim serbesttir. Denilmek
suretiyle 6zel egitim ve dgretimin serbestligi prensibi kabul edilmektedir. 1928 yilinda,
devlet dininin Anayasadan c¢ikarilmis ve 1937 de laiklik kabul edilmistir. Sonraki
Anayasalarda daha ayrintili hiikiimler olmasina ragmen, egitim alaninda yapilan
devrimler, konuyu kisaca diizenleyen 1924 Anayasasi doneminde ger¢eklesmistir. 24

1961 Anayasast donemine gelince, evrensel gelismelere kosul olarak, 1961
Anayasasinda, sosyal devlet ve sosyal adalet ilkelerine yer verilmis oldugu
gorilmektedir. Bu anlamda, gelismelerden egitim hakki da etkilenmis; egitim hakki
detayli olarak 1961 Anayasasinda yer almistir. Asagida Anayasa Komisyonu tarafindan

hazirlanan 21. madde ve gerekgesi yer almaktadir:

2 Musta[fa Yurtkuran, “Tevhid-i Tedrisat Kanunu ve Cagdas Egitim Uzerine”, Atatiirk¢ii Bakis Dergisi,
Uludag Universitesi Yayinevi, Bursa 2003, C. 2, S. 4, s. 12.
°2 Biilent Tandr, Osmanli-Tiirk Anayasal Gelismeleri, Yap1 Kredi Yayinlari, Istanbul 2004, s. 290.
23
Age, s. 290.
% Age, s. 381.
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Madde 21.- Herkes, bilim ve sanati serbest¢e 0grenme ve Ogretme, agiklama,
yayma ve bu alanlarda her tiirlii arastirma hakkina sahiptir. Ogretim, Devletin gdzetim
ve denetimi altinda serbesttir. 2

Madde 50.- Halkin 6grenim ve egitim ihtiyaglarini saglama Devletin basta gelen
Odevlerindendir.

[Ikdgrenim, kiz ve erkek biitiin vatandaslar i¢in mecburidir ve Devlet okullarinda
parasizdir. Devlet, maddi imkanlardan yoksun basarili 6grencilerin, en yiiksekdgrenim
derecelerine kadar ¢ikmalarini saglama amaciyla burslar ve baska yollarla gerekli
yardimlari yapar. ” %

1982 Anayasasindan yer almayan “Halkin 6grenim ve egitim ihtiyaglarini
saglama Devletin basta gelen ddevlerindendir” hiikmii Temsilciler Meclisinde de, Milli
Birlik Komitesinde de degistirilmeden kabul edilmistir. 1961 Anayasasinda egitim
hakki, egitim hakkinin hem temel hak, hem de sosyal bir hak olmasi 6zelligine uygun
olarak, hem 21. maddede hem de 50. maddede diizenlenmis olmasi 6nemlidir. Bir baska
ifadeyle, 1961 Anayasasinda egitim hakki, hem negatif statii hakki olarak, hem de
pozitif statli hakki olarak biitiin vatandaglara taninmistir. Anayasanin 21. Maddesi
egitimin kapsami ve icerigine yonelik olup; 50. madde ise egitim hakkinin sosyal yanina
yoneliktir. Bir bagka ifadeyle Anayasanin 21. maddesi kisiye egitimde negatif statii
hakkini, 50. maddesi ise pozitif statii hakkini tanimigtir.?’

Anayasada Din ve Egitim DKAB dersinde nesnel, ¢ogulcu ve elestirel din
ogretimi etkili olarak yapilabilse bile din ve egitim ile ilgili bir dersin anayasada zorunlu
kilinmasina 6zellikle laiklik ve medeni haklar eksenleri tizerinden ciddi itirazlar vardir.
Burada 6n plana ¢ikan talep 1982 Anayasasi’nin 24. Maddesinde degisiklik yapilarak
DKAB dersinin zorunlu olmaktan ¢ikarilmasidir. Bu talebin arkasinda din ile ilgili
konularin 6rgilin egitim disarisinda aile ve topluma birakilmasi savunusu vardir. Ancak,
dinler hakkinda egitimin diger se¢meli dersler arasinda yer almasi ve dileyen

ogrencilerin dersi segmesine olanak taninmasi kabul gérmektedir.

% Kazim Oztiirk, [zahli, Gerekgeli, Ana belgeli ve Maddelere Gére Tasnifli Biitiin Tutanaklart ile Tiirkiye
Cumhuriyeti Anayasast, Tiirkiye Is Bankasi Kiiltiir Yaynlari, C. 2, Ankara 1996. s. 2089.

% Age, s. 2089.
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1.3. Orgiin Egitimde Zorunlu Din Dersi

Okul ¢atis1 altinda yapilan egitim etkinlikleri genellikle, 6rgiin 6gretim kavrami
ile karsilanir. Bu anlamda 6rgiin din egitiminden s6z edildigi zaman okul gatis1 altinda
verilen din 6gretimi anlasilmalidir.

Devlet egitimi diizenlerken, egitim hakkinin mutlakligin1 garanti altina alan
zorunlu egitim getirebilece@i evrensel kabul géren bir ilkedir. [Ikdgretim gerek ulusal
gerekse uluslararasi hukukta zorunlu tutulmustur. Nitekim Anayasada “ilkégretim kiz
ve erkek biitiin vatandaslar icin zorunludur” hiikkmii yer almaktadir. ilkdgretimin
zorunlu oldugu g6z Oniinde bulunduruldugunda, egitim hakkinin, se¢cme hakki
tanimayan, dolayisiyla 6zgiirliigii kisitlayan bir temel hak oldugu dikkat ¢ekmektedir.
Bir bagka ifadeyle, egitim hakki, temel egitim i¢in zorunlu egitim sart1 kosan tek insan
hakkidir. Devletin, belirli bir yasa kadar ¢ocuklar1 okula gitmeleri i¢in zorlama ve
egitim saglama hakki ve yiikiimliiliigline sahip oldugu uluslararasi hukuk tarafindan
kabul edilmektedir. Anayasal zorunlulugun vatandaslar igin getirilmis oldugu,
yabancilar i¢in anayasal bir zorunluluk olmadig: dikkat ¢ekmektedir. Ancak, Ekonomik,
Sosyal ve Kiiltiirel Haklara Iliskin Sézlesmenin 13/2/a maddesinde zorunluluk herkes
i¢cin getirilmistir. 28

Zorunlu egitimin detaylarinin belirlenmesi konusunda da devletin yetkisini kabul
etmek gerekir. Bircok iilkede, mecburi egitimin siiresi ve ilkogretim yasi farkh
diizenlenmistir. Ornegin Almanya’da zorunlu egitim siiresi 12 yil, ilkdgretim yas1 6 yas;
Avusturya’da zorunlu egitim siiresi 9 yil, ilkdgretim yas1 6 yas; Belgika’da zorunlu
egitim siiresi 12 yil, ilk6gretim yas1 6 yas; Danimarka’da zorunlu egitim siiresi 9 yil,
ilkogretim yas1 7 yas; Finlandiya’da zorunlu egitim siiresi 9 yil, ilkogretim yas1 7 yas;
Hollanda’da zorunlu egitim siiresi 12 yil, ilkdgretim yas1 4 yas; Ingiltere’de zorunlu
egitim siiresi 11 yil, ilkdgretim yas1 5 yas; Irlanda’da zorunlu egitim siiresi 12 yil,
ilkdgretim yas1 6 yas; Ispanya’da zorunlu egitim siiresi 6 yil, ilkdgretim yas1 6 yas;
Italya’da zorunlu egitim siiresi 10 yil, ilkdgretim yas1 5 yas; Yunanistan’da zorunlu
egitim siiresi 9 yil, ilkdgretim yas1 6 yas; Tirkiye’de zorunlu egitim siiresi 8 yil,

ilkdgretim yas1 6 yas olarak belirlenmistir. 2

2? Yasar Nuri (")ZTURK,.I.nsan Haklart Avrupa Sisteminde ve Tiirk Hukukunda Egitim Hakki ve
Ozgiirligii, Filiz Yayinevi, Istanbul 2000, s. 45.
2 Murat Giirkan Gtilcan, 4B ve Egitim Siireci, Am Yayincilik, Ankara, 2005, s. 264.
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Ulkemizde Milli Egitim Bakanlig1 yeni bir egitim sistemine imza atarak zorunlu
egitimi 4’er yildan 3 donem halinde 12 yila ¢ikarmistir ve ilkogretim yasi 5,5 yas olarak
belirlenmistir.

Din ile ilgili herhangi bir dersin okul programlarina nasil dahil edilecegi
meselesi, yasadiklar1 tarihi tecriibelere ve sahip olduklar1 farkli sartlara bagli olarak
tilkelere gore farklilik gostermektedir.

Anayasamizin “Din ve vicdan hiirriyeti” kenar baslikli 24. Maddesi su hiikmii
icermektedir: “Din ve ahlak egitim ve 6gretimi Devletin gozetim ve denetimi altinda
yapilir. Din kiiltiirii ve ahlak 6gretimi ilk ve orta 6gretim kurumlarinda okutulan zorunlu
dersler arasinda yer alir. Bunun disindaki din egitim ve 6gretimi ancak, kisilerin kendi
istegine, kiicliklerin de kanuni temsilcisinin talebine baglidir.” Bu hiikiimden, din ve
ahlak egitiminin birlestirildigi, devletin denetimi ve gdzetimi altinda olacag: ve ilk ve
orta 6gretim kurumlarinda zorunlu okutulan dersler arasinda yer alacagi anlasilmaktadir.
1961 Anayasasinda “Din egitimi ve Ogrenimi, ancak kisilerin kendi istegine ve
kiigiiklerin de kanuni temsilcilerinin istegine baglidir” hiikmii yer almaktaydi. 1982
Anayasasinda bu konudaki se¢gme hakkini ortadan kaldirildigr gériinmektedir. Daha agik
bir ifadeyle 1982 Anayasasi din egitimini bir hak olarak diizenlememis, boyle bir hakki
tanimamustir. ° Bu husus gerekcede su sekilde kaleme almmustir: “Uciincii fikra
hiikmiine gore, istismar ve suiistimali onlemek amaciyla, din ve ahlak egitimi ve
ogretimi devlet denetimi ve gozetimi altina alinmistir. Keza bu egitim, ilk ve orta
Ogretimde zorunludur.” Din egitiminin zorunlu olmasi en ¢ok tartisilan konularin
basinda gelmektedir. Tartismanin 6nemli boyutu devletin din egitimi vermesinin laiklik
ilkesine aykir1 olup olmayacagi1 yontindedir. 3

Din ve ahlak egitim ve Ogretiminin devletin denetim ve godzetimi altinda
yapilmasi, dini Ogretme hiirriyetinin, kotiiye kullanilmasini 6nlemek bakimindan
zorunlu bulunmustur. 3 Konuyla ilgili Zafer Géren goriisiinii su sekilde dile getirmistir.
“1982 Anayasasi, ilk ve orta 6gretim kurumlarinda zorunlu olarak ‘din kiiltiirii ve ahlak
dersi’ okutulmasini dngorerek biiyiik bir olasilikla dinle ilgili egitimin gézetimsiz ve

denetimsiz yobazlik kuruluslarina kaymasini 6nlemek istemistir.”

% Mustafa Erdogan, Tiirkiye de Anayasalar ve Siyaset, Liberte Yaymlari, Ankara, 2003, s. 156.

U Milli Giivenlik Konseyi Tutanak Dergisi, M. G. Konseyi: 1/397, C. 7, S. 450, s. 13. Kaynak:
http://www.tbmm.gov.tr/tutanaklar/TUTANAK/MGK _/d01/c007/mgk_01007119.pdf.

%2 Ergun Ozbudun, Tiirk Anayasa Hukuku, Yetkin Yayinlari, Ankara, 2005. s. 77.

%8 Zafer Goren, Anayasa Hukuku, Seckin Yayincilik, Ankara, 2006, s. 111.
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Din dersinin zorunlu olmasinin en énemli gerekcesi bu konunun yetersiz ellere
birakilmamasiydi. Bu goriise paralel olarak din egitimi, devletin belirleyecegi diizeyde
ve zorunlu olarak, herkese verilmesi hiikkmii Anayasada yer aldi. Bir baska ifadeyle, din
egitiminin zorunlu tutulmasi, ayn1 zamanda, toplumda tek bir din kiltiirii ve ayni
seviyede din bilgisi (ne az, ne de fazla) verilmesi amacina uygundu. Dinsizligin
anarsizmi, fazla din egitiminin de seriati giindeme getirme riskine karsi, en uygun
yontem, herkese, devletin belirleyecegi seviyede, din egitimi vermekti. Avrupa’daki din
egitimine genel olarak bakildiginda da goriiliiyor ki, 6gretim yontemlerinin g¢esitliligine
ragmen, iiye Devletlerin neredeyse tamami 6grencilere din egitimi alma diginda en az

bir secenck sunmaktadirlar.®*

1.4.Tiirkiye’de Din ve Ahlak Ogretiminin Statiisii

Tiirkiye’de din egitimi ve Ogretimi devletin denetim ve gozetimi altinda
yapilmaktadir. Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersleri ilk ve orta dereceli okullarda
okutulan zorunlu dersler arasindadir. Din derslerinin programlar1 diger tiim derslerde
oldugu gibi Milli Egitim Bakanlig: tarafindan yapilmaktadir. Ders kitaplar ise ya
dogrudan Bakanlik tarafindan tiretilmekte ya da 6zel yaymevlerince tretilenler kontrol
edilerek onaylanmaktadir. Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi dersi tiim 6grenciler icin
zorunlu bir derstir. Dersin adi, islam Din dersi degil, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi’dir.
Buna gore, ders, bir dini benimsetmek i¢in verilen mezhebe dayali bir din dersi degil,
tiim dinlerin 6gretildigi genel bir din ve ahlak dersidir. Ayrica bagimsiz bir ahlak dersi

de s6z konusu degildir.35

1.5. Diger iilkelerde Din ve Ahlak Ogretiminin Statiisii

Bir¢ok iilkede 6zellikle Bati tilkelerindeki resmi ve 6zel olmak tizere, iki tiir okul
tipi vardir. Resmi okullar, direk Egitim Bakanligina, belediyelere ve il idaresine yani
devlete bagl okullardir. Ozel okullar ise, sahis ve kurumlara aittir. Kurumlarin ¢cogu da
dini kurumlar, yani kiliselerdir. Aralarinda Fransa’nin da bulundugu birgok {ilkede,
kurallarmma uyan 6zel okullar 6grenci basina belirlenmis devlet yardimini alir. Yani

masraflar1 devlet tarafindan karsilanir. Ozel 6gretim kurumlari, uygulanacak egitim

3 Erdogan, age, s. 157.
% Mehmet Zeki Aydin, “Din Derslerinin Gelisimi ve Teorik Yapisi”, MEB Din Ogretimi Dergisi, Ankara
1992, S. 37, s. 57.
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programlarini, Ogretim yoOntemlerini, ders kitaplarini, c¢alistirdigi  personelini
belirlemekte biiyiik 6l¢iide serbesttir.

ABD, Fransa, Japonya gibi iilkelerde devlet okullarinda din 6gretimi vermeyip,
ancak 6zel okullarda ve (kilise vb.) dini kurumlarda, din egitimine izin verir. Italya,
Portekiz, ingiltere gibi iilkeler resmi ve &zel okullarda din &gretimine se¢meli ders
olarak yer verir. Almanya, Bel¢ika, Kanada resmi ve 6zel okullarda 6grencilerin din ya
da ahlak derslerinden birisini segmek zorunda oldugu; Islam iilkeleri, Yunanistan,
Danimarka, Isveg, Norveg ise resmi okullarda din dersinin zorunlu oldugu iilkelerdir.
Fransa dinlerle ilgili konulan tarih, cografya, yurttashk bilgisi, felsefe, sosyoloji gibi
diger kiltiir derslerinde 6gretir. Sovyetler Birligi ve ona bagli Dogu Blogu iilkeleri ise

din egitimini yasaklayan tilkeler olarak varliklarin1 devam ettirmektedir. 3

2. TURKIYE’DE DiN OGRETIMI VE DKAB DERSI

Tiirkiye, yasalarinda herhangi bir dini resmen tanimayan ancak halkin dini
ihtiyaclarini1 karsilamak iizere Diyanet Isleri Baskanligi’n1 kuran bir iilkedir. Diyanet
Isleri Baskanligi, yaygin din egitimi cercevesinde, camilerde ve Kur’an kurslarinda din
egitimi vermektedir. Miiftii, vaiz, imam-hatip, miiezzin vb. din goérevlilerinin maaslari
devlet biitcesinden karsilanmakta hatta cami vb. ibadet yerlerinin masraflarina devlet
katkida bulunmaktadir.

Tiirkiye’de orgiin egitimde ilk ve orta dereceli okullarda, Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi dersleri zorunlu dersler arasinda yer almaktadir. Bu dersler, ilkdgretimin 4.
siniflarindan itibaren hafta 2 saat zorunlu olarak, ders gegmeye etki etmek iizere normal
programlar i¢inde okutulmaktadir. Din derslerinin programlart diger tiim dersler gibi
Milli Egitim Bakanlig: tarafindan yapilmaktadir.

Ders kitaplar1 ise ya dogrudan Bakanlik tarafindan tretilmekte ya da 6zel
yaymevlerince iiretilenler kontrol edilerek onaylanmaktadir. Imam-Hatip Liseleri,
imam-hatip, miiezzin kayyim ve Kur’an kursu 6greticiligi gibi din gorevlisi ihtiyacini

karsilayacak elemanlar yetistiren ve yliksekdgretime hazirlayan meslek liseleridir.’

% Mehmet Zeki Aydin, “Okulda Din Dersi Tartismalar1”, Cumhuriyet Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi
Dergisi, Sivas 2007, C. 11, S. 2,s. 17.

% Mehmet Zeki Aydin, “Avrupa Birligi Ulkelerinde Din Egitimi Uygulamalari ve Tiirkiye ile
Karsilastirilmas1”, Avrupa Birligine Giris Siirecinde Din Egitimi Ulusal Sempozyumu Bildirileri,
Degisim Yaynlari, Istanbul 2002, s. 11.
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Anayasanin 24. maddesi sOyledir: “Din ve ahlak egitim ve 0gretimi Devletin
denetim ve gdzetimi altinda yapilir. Din kiiltiirii ve ahlak 6gretimi ilk ve orta 6gretim
kurumlarinda okutulan zorunlu dersler arasinda yer alir. Bunun digindaki din egitim ve
Ogretimi ancak, kisilerin kendi istegine, kii¢iiklerin de kanuni temsilcisinin talebine
baghdir.”

Bu maddeye gore, ilk ve orta dereceli okullarda zorunlu dersler arasinda yer alan
Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi derslerinde din egitimi degil din 6gretimi yapilacaktir.
Burada 6gretimden; bilgilendirme, egitimden; inan¢ ve tutum degismesi anlasildigi
sOylenebilir. Zaten din dersinin ad1 da bilingli olarak Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi dersi
olarak belirlenmistir. Yani bu ders Islam din dersi degildir. O halde Tiirkiye’de ilk ve
orta dereceli okullarda verilen din dersleri, mezhebe / dine dayali bir din dersi degil
mezhepler iistii bir din dersidir.

Mevcut Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi ders programlarina baktigimizda, Islam
dini agirlikta olmak iizere tiim dinler ve ahlaki konular yer alir. Boyle olmasina ragmen

s0z konusu derslere, Hiristiyan ve Musevi 6grenciler isterlerse katilmayabilirler. 38

2.1. Tiirk Toplumunda Dinin Onemi

Din kelimesi liigatlerde; “orf, adet, itaat, tutulan ve gidilen yol, ceza ve miikafat,
millet vb.” anlamlara gelmektedir. Terim olarak ise din, bir fikri, itikadi, ameli ve ahlaki
esaslar toplulugudur. Kur’an’da doksan iki ayette gecen “din” kelimesi, “yOnetme,
yOnetilme, itaat, hiikiim, tapinma, tevhid, selam, seriat, hudut, adet, ceza, hesap, millet”
vb. anlamlarda kullanilmuistir. 39

Din; insanin hayatinin anlamin1 ve amacini agiklayan bir sistem olarak hizmet
vermektedir. Bu yoniiyle din; sosyal temelleri bulunan, insan hayatinda 6zel anlam
tasiyan sira dis1 olaylarla ilgilenen, hatta ister inanan isterse inanmayan olsun hicbir
maddi giliciin insanlar1 koruma ihtiyacina cevap vermedigi anlarda metafizik bir giigten
yardim isteme egilimlerinin karsilig1 olan bir gercekliktir. 40

Kutsalla kurulan bagla beliren ve “kutsalin tecriibesi” olarak tanimlanan din,

0ziinde insaniistii dleme uzanan bir mahiyete sahiptir. Ancak, tarihsel ve toplumsal

% Aydm, age, s. 11.

¥ Cemil Osmanoglu, Basamak Teorileri A¢isindan Din Gelisimi Inan¢ Gelisimi ve Egitimi, (Yiiksek
Lisans Tezi), Marmara Sosyal Bilimler Enstitiisii, istanbul 2007, s. 45.

0 Abdurrahman Kasapoglu, “insamin Caresizligi ve Fitratin Uyanisi”, Kelam Aragtirmalar: Dergisi, 2005,
C.3,S.1,2005,s. 72.
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sartlarda tezahiir etmesi sebebiyle o, ayn1 zamanda bir toplum olay1 olarak karsimiza
cikmaktadir. Bu sebeple din, insanlik tarihi boyunca toplumsal hayatin en onemli
kurumlarindan birisi olarak islev gérmiistiir. Tiirk topluluklarinda da din, tarihlerinin
hemen her doneminde ve bulunduklar1 her yerde toplumsal bir realite olarak
goriilmektedir. **

Tiirk toplumunda dini yasantinin ¢ok yonlii ve dinamik bir karaktere sahip
oldugunu ve ¢ok farkli dindarlik tiplerini igerisinde barindirdigini belirtmek gerekir.
Tirk toplumunun ¢ok yonlii olan dini yasayisi ile alakali tipolojik degerlendirmelerde,
bir takim farkli dindarlik tiplerinin mevcudiyetine isaret edilmektedir. Ornegin Prof. Dr.
Unver Giinay, uygulamali bir calismasmin sonucunda, Tiirk toplumundaki dini
yasayisin dortlii bir tipolojisini yapmaktadir. Buna gore, kentin orta ve alt tabakalariyla
kirsal kesimde yogunlasan “geleneksel halk dindarlig1” birinci tip dindarlik tarzini ifade
etmekte olup, koklesmis ve kaliplasmis unsurlar hakim durumdadir. Sekilcilik,
geleneksellik, taklitcilik, ritualizm ve derin teolojik konulara fazla yer vermemek bu tip
dindarhigin karakteristik 6zelliklerindendir. Prof. Giinay'in tespit ettigi diger dindarlik
tarzlar ise, belli bir dini kiiltiir ve 6grenime sahip bulunan dini elit ziimre arasinda
gecerli olan “seckinlerin kitabi dindarlig1”, dinin tanri ile kul arasinda kutsal bir bag
oldugu anlayisindan hareketle bireysel nitelikteki “laik dindarlik” ve biitiin bu tipler
arasinda gecis teskil eden “tranzisyonel dindarlik” tipleridir. 42

Glinay, baska bir ¢aligmasinda da ozellikle ilk iki dindarlik (geleneksel halk
dindarlig1 ve secgkinlerin kitabi dindarlig1) tipinin Tirk toplumunun dini yasantisini
anlamadaki 6nemine deginmektedir.

Serif Mardin ise Tiirk toplumunda seckin din egitimi alan insanlarin “kitabi,
entelektiiel dindarliklar’” yaninda, halk kesiminde yaygin olan ikinci bir dindarlik tarzi
olarak “halk dindarlig1” tiplerine vurgu yapmakta; giiniimiiz Tirk toplumunun dini
yasantisinin dogasini anlamada birincisi yaninda ikinci tip dindarligin degerlendirme
dis1 tutularak unutulduguna, bunun ise ¢ok yanlis olduguna isaret etmektedir.

Bu tarz dindarhiga Diyanet isleri Bagkanlig1 kendi kitaplarinda da deginmektedir:

“Genis kitlelerde mevlit, tiirbe ziyareti, Kuran okutma, miibarek giin ve gecelerde dini

* Mustafa Arslan, “Tiirk Toplumunda Geleneksel Dini Yasam ve Halk inanclar1”, Degerler Egitimi
Dergisi, Istanbul 2003, S. 2, s. 1.

2 Age, s. 1.

* Age, s. 2.
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torenlere katilma gibi daha ¢ok sekille ilgili dindarligin hayli ragbet gordiigii ve bunun
giderek dini vecibelerin yerini aldigi da bir gergektir.”  Gorildiigii gibi, Tiirk
toplumunun dini yasantisi ¢ok yonlii ve ¢ok boyutlu bir nitelik arz etmekte olup, bunlar
arasinda geleneksel halk dindarligi (ya da popiiler dindarlik) genis halk kitlelerinde
yaygin olarak hayatiyetini devam ettirmektedir. Aslinda hemen hemen biitiin biiyiik
dinlerde, entelektiiel/kitabi dindarlik ile halk dindarlig1 ayrimi kayda deger bir sekilde
birbirinden ayrllmaktadlr.44

Bir tarafta, lizerinde yazihi kiiltiiriin 6zelliklerini barindiran, dini anlamda
profesyonel bir sinifin oncii roliine sahip olan ve ortodoksiyi temsil eden Kkitabi
dindarlik, 6te tarafta ise mistik, biiyiisel ve mitolojik unsurlara ve vurgulara sahip, derin
bilgili, resmi ya da hakim sinif tarzlarindan farkli karakteristik 6zellikler gosteren dini
bir ifade bicimi olarak halk dindarligi bulunmaktadir. Siiphesiz bunlar1 birbirinden
tamamen ayirip karsi kutuplara koyarak degerlendirmek yanligsa da, barindirdiklar: bir
takim ozellikler boyle bir ayrimi miimkiin kilmaktadir. Bu durumu, Tiirk toplumunun
dini kiiltiirli ve dindarhig1 icerisinde degerlendirdigimizde kitabi dindarlik, Tiirk halkinin
dindarliginin ¢esitli boyutlarindan sadece birini olusturmaktadir.®

Sehir merkezlerinde dini bir 6grenim gormiis din bilginlerinden toplumun orta
ve alt tabakalarna ve kirsal alana gidildikge kitabi dindarligin etkisi nispi olarak
azalmaktadir. Dolayisiyla Tirk halkinin dini hayatiyla alakali bir calismada ‘“halk
dindarlig1” kavramlastigimi bize, halkin genelde dini hayatini, 6zelde ise geleneksel dini
hayatin1 anlamada uygun bir teorik ¢er¢eve ve model imkani sunacaktir. Dolayisiyla
halk dindarlig1 konusunun, Tiirkiye’deki dini hayat1 anlamada biiyiik bir yeri ve 6nemi
bulunmaktadir. “Halk dindarlig1 ya da popiiler dindarlik” denilen olgunun, Anadolu’nun
gecmisi ve bugiinii i¢in de biiyiik bir anlam1 vardir. 6 Bu sebepledir ki, Tiirkiye’de halk
inanclar1 kendi i¢cinde anlamli bir tiir olarak hayatiyetini siirdiirmekte ve halk katinda bir
takim fonksiyonlar da icra etmektedir. Tiirk toplumunun dini hayatinda geleneksel dini
unsurlarin ve halk inanglariin agirligi bu derece 6nemli olmasina ragmen, bu konuda
deneysel, uygulamali ¢alismalarin azhigi dikkat ¢ekmektedir. Tirkiye’de halk
inan¢larimin kendi i¢inde anlamli bir tiir oldugu ve halk katinda bir takim fonksiyonlar

icra ettigi gercegine ilk dikkati ¢eken Serif Mardin’den sonra bu konuda bazi ¢aligsmalar

* M. Arslan, age, s. 3.
* Agm, s. 3.
*® Halil inalcik, Osmanli Imparatorlugu 'nda Islam, Cev. M. Ozel, Dergah Yayimlari, 1992, s. 30.
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yapilsa da, bunlarin ¢ogunlukla teorik diizeyde oldugu ve uygulamali ¢caligmalarin sinirh
kaldig1 goriilmektedir. ¢/

Halbuki Tiirk toplumunun dini hayatinin énemli bir kesitini olusturan ve bu
sebeple de genis halk kesimlerinin dindarlik tarzin1 anlamada belli bir konuma sahip
olan halk dindarlig1 iizerinde daha genis ve derinlemesine uygulamali, deneysel
calismalara ihtiyag oldugu da bir gergektir. Nitekim Prof. Dr. Unver Giinay da bu
hususa deginmekte ve bu alandaki c¢alismalarin istenilen diizeyde olmadigim
sOylemektedir. Ona gore “cesitli boyutlar1 icerisinde Tiirkiye'de halk dindarliginin
vecheleri ve dinamizmi konusunda pargali bazi alan arastirmalart el altinda bulunmakla
birlikte, bu konuda gbzlem, yerinde tespit, katilma, anket ve istatistik usullerini tarihi ve
etnografik yontem ve tekniklerle desteklemek suretiyle, cok daha genis ve sistematik
analizlere ihtiya¢ bulunmakta, ancak bu yolla bu dini kiiltiir ve dindarlig1 ¢ok cesitli
yonleri ve faktorleri acisindan bagari ile bilimsel inceleme konusu yapma sansi
bulunmaktadir. Mamafih, simdiki halde dahi, eldeki mevcut veriler onun ¢ok vegheli,
cok boyutlu, ¢ok fonksiyonlu ve olduk¢a dinamik oldugunu bize gostermektedir.” 48

Din, tarih boyunca toplumsal hayat, insanlar arasi iligkiler, insanlarin tutum ve
davranislar tizerinde etkili olan temel kurumlardan biri olmustur. Dinin hem bireylerin
ve toplumun ruh saghigini koruyucu ve gelistirici giiclii bir psikolojik etken olmasi hem
de insanin dogustan sahip oldugu yonelislerinden biri olarak kabul edilmesi, insanin
biitlin yonleriyle gelistirilmesini esas alan egitimin, dolayisiyla da din egitimi ve
ogretiminin gerekliligi acisindan 6nemli bir dayanak olusturmaktadir. Ancak dinin bu
etkisi, dogru ve yeterli bilgi, uygun bilimsel yontem ve sosyal destekle islerlik kazanir.*®
Bu tiir bir ortamda dini geleneklerini iyi 6grenen bir kisi, kendi dininden yanlis, tek
tarafli ve hoggoriiden uzak yorumlar ¢ikarmayacaktir. Her seyden 6nce bu kisinin, bagka
dinden ve kiiltiirden olan insanlarla dostluk kurma, onlarin inanglarimi 6grenme ve
karsilikli anlayis ve isbirligi kurma gayreti igerisinde olmasi beklenebilir. *° Ciinkii

dogru bir sekilde verildigi takdirde din egitimi ve 6gretimi, 6grencilerin kendi dinlerini

*" Mustafa Tuncer, 1996, Tiirbe Ziyaretlerinin Psiko-sosyal Sebepleri ve Tezahiirleri: Eyiip Sultan
Ornegi, Marmara Universitesi, Yiiksek Lisans Tezi, s. 76.

*® Unver Giinay, “Tiirk Toplumunun Dini Yasayisi Uzerine Bir Din Sosyolojisi incelemesi”, Din
Sosyolojisi, Insan Yaynlari, Istanbul 2002, s. 522.

* Hayati Hokelekli, “Genglik ve Din”, Gen¢lik, Din ve Degerler Psikolojisi, Ankara Okulu Yayimnlari,
Ankara 2002, s. 27.

% Recai Dogan, “Avrupa Birligi Siirecinde Dini Kurumlar ve Din Egitimi: Almanya Modeli”, Ankara
Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi Dergisi, Ankara 2008, C. 49, S. 2, s. 28.
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kesfetmeleri yaninda farkli dinleri, inanglar1 degerleri ve gelenekleri 6grenmelerini de
tevsik eder. Onlar1 hakikat, inang ve ahlak konularinda analiz, yorum ve degerlendirme
yapmaya ve ulastiklar1 sonucglar1 bagkalariyla tartismaya sevk ederek onyargilarindan
kurtulmalarina yardim eder. Boylece Ogrencilerin kendi benliklerini ve aidiyetlerini
gelistirmelerine katkida bulundugu gibi, bir birey ve vatandas olarak c¢ogulcu bir
toplumda ve cok Kkiiltiirli bir diinyada saglikli bir sekilde gelismelerine katkida
bulunur.®® Bugiin din &gretiminin en énemli problemi, Tiirk halkinin giincel dini
ihtiyaglarina en iyi sekilde nasil cevap verebilecegi sorusudur.

Din derslerinin okullarda yer almasi konusu, Cumhuriyetin kurulmasindan bu
yana iizerinde en ¢ok tartisilan konulardan biri olagelmistir. Buna ragmen Tiirkiye’de
din dersleri bilimsel yontemle incelenmis, arastirilmis degildir. Tartigmalar hep
ideolojik yonden olmustur. Bu alanda birbirine zit iki goriis siirekli savunulmustur. Bu
goriiglerin birisine gore; “Din, bizim tarihi, hatta milli olmus kiymetlerimizden birisidir.
Bu sebeple onu ¢ocuklarimiza dgretmeliyiz.”®® Ciinkii toplumdaki tim kétiiliiklerin,
ahlaksizliklarin, huzursuzluklarin kaynaginda kisilere iyi din ve ahlak egitimi
verilmemesi vardir. Bunun karsit1 goriise gore; “Tiirkiye laik bir iilkedir, laik bir iilkenin
okullarinda zorunlu din dersi yer alamaz.”> Bu gorisi destekleyenlere gore okullarda
din dersinin okutulmasi, Atatiirk ilkeleri ve ¢agdaslasma icin tehlike arz etmektedir. Bu
konu tartisilirken toplumun ihtiyaglarimin degerlendirilerek, alan i¢in uygun Ogretim
yontemi ve ilkeleri gelistirilerek bilimsel bir temele oturtulmasi {izerinde durulmamastir.
Egitim uygulamalarinin bilimsel olgiitlerle belirlenmesi konusunda, egitim bilimcisi
Fatma Varis, s0yle demektedir: Halbuki her seyden once memleketimizde egitimin
toplumsal ve bireysel temellerini arastirarak, egitimin sistematik teorisini dile getirmek
ve egitim politikasini ve amaglarini bu teoriye gore diizenlemek gerekmektedir. O halde
konuyu ele alirken, din ve ahlak &gretiminin toplumsal ve bireysel temelleri ortaya
konulmalidir. Bireysel yonden dinin, insanin farkli ¢caglarina ve ihtiyaclarina gére nasil

ogretim konusu yapilacagi belirlenmelidir. Toplumsal yonden ise, genel egitim

5! Brian E. Gates, “Avrupa’da Din Egitiminde Kusatic1 Bir Yaklasima Dogru: Birlesik Krallik Icerisinde
Ingiltere Ornegi”, Avrupa Birligi Siirecinde Dini Kurumlar ve Din Egitimi, Istanbul 2007, s. 419.

2 Omer Okutan, Cumhurivet Déneminde Din Egitimi ve Ogretimi, Ogretmeni Yetistirme Sorunu,
(Yiiksek. Lisans Tezi), Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi, Ankara 1980, s. 1.

B U Al Koger, Tiirkiye 'de Ogretmen Yetistirme Problemi, Ankara 1967, s. 179.
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politikasi, dinin amaci ve toplumun ihtiyaglar1 arasinda bir denge kurulmasi ve bu

yonde dinin teorisinin gelistirilmesi gerekmektedir.>

2.2. Tiirk Egitim Tarihinde Din Dersleri

Cumbhuriyetten 6nce din egitimi camiler, medreseler, tekkeler, enderun, sibyan
mektepleri, riistiye, idadi ve sultaniler gibi cesitli 0gretim kurumlarinda yapilirdi.
Cumbhuriyetin ilanindan sonra 3 Mart 1924 tarihinde ¢ikarilan 430 sayili Tevhid-i
Tedrisat Yasasi ile biitlin egitim 6gretim kurumlarn “Maarif Vekaleti’ne baglandi. Bu
yasanin 4. maddesinde, yeni dini 6gretim kurumlari ile ilgili hiikiim, “Maarif Vekaleti,
yiiksek diniyat miitehassis1 yetistirmek iizere Dariilfiinunda bir Ilahiyat Fakiiltesi tesis
ve imamet gibi hidemati dinlyenin ifas1 vazifesi ile miikellef memurlarin yetigsmesi i¢in
de ayr1 mektepler kiisad edecektir.” seklinde yer almugtir.>

1926 yilinda, ilkokullarin 2. ve 3. siniflarina haftada ikiser, 4. ve 5. siniflarina da
haftada birer saat olmak iizere se¢meli Din Bilgisi dersi konulmustur. Bu ders 1929
yilinda ilkokullarin 4. ve 5. smiflar ile ortaokullarin 1. ve 2. smiflarinda haftada birer
saat; Ogretmen Okullarmin birinci ve ikinci smiflarinda haftada ikiser saat olarak
okutulmaya baglanmistir. Din Bilgisi Dersleri, 1931-1932 6gretim yilinda ortaokul
Ogretim programindan; 1935 yilinda da ilkokul haftalik programindan ¢ikarilmistir.

1949 yilinda ilkokullarin 4. ve 5. simiflarinda haftada ikiser saat olmak tizere
yeniden okutulmaya baglanan ve sinif gegmeye etki etmeyen Din Bilgisi dersi, 1950
yilinda ilkokullarin 4. ve 5. siniflarinda birer saate indirilmis ve siif gegcmeye etki eden
bir ders haline getirilmistir. 1953 yilinda Ilk &gretmen Okullarinin 1. ve 2. siniflarinda
zorunlu olmak {izere, 1956-1957 6gretim yilinda, ortaokullarin 1. ve 2, siniflarinda, sinif
gecmede etkili olmak kaydiyla; 1967-1968 6gretim yilinda lise ve dengi okullarin 1. ve
2. smiflarinda istege bagl olarak okutulmak ve bu dersi segen Ogrenciler i¢in sinif
gecmeye etki etmek tizere haftada birer saat din dersi okutulmaya baslanmastir. %6

1974-1975 dgretim yilinda, ilkokullarin 4. ve 5. ortaokullarin 1, 2 ve 3., liselerin
1. ve 2. simiflarinda Ahlak dersi okutulmaya baglanmistir. 1975-1976 6gretim yilinda

ortaokullar ile lise ve dengi meslek okullarinin son smiflarina istege baglh olarak Din

* Fatma Varis, Egitimde Program Gelistirme, Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Yayini,
Ankara 1988, s. 14. .
> Omer Okutan, Cumhuriyet Déneminde Egitim, MEB Yayinlari, Istanbul 1983, s. 10.
56
Age, s. 12.
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Bilgisi, ayn1 6gretim yilinda lise ve dengi meslek okullarinin son siniflarina da Ahlak
dersleri konulmustur. 1982 Anayasasi’nin 24. maddesinin “... Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi 0gretimi ilk ve ortadgretim kurumlarinda okutulan zorunlu dersler arasinda yer
alir...” hiikkmii dogrultusunda Din Bilgisi ve Ahlak Dersi birlestirilerek adi da Din
Kiiltirti ve Ahlak Bilgisi olarak degistirilmis ve ilkokul, ortaokul ve liselerimizde
okutulan zorunlu dersler arasinda yer almistir. Halen bu ders, ilkdgretim 4 ve 8.

siniflarinda haftada ikiser, liselerde haftada birer saat olarak okutulmaktadir. >

2.3. DKAB Dersinin Teorisi

DKAB dersi, Tiirk kiiltiirlinii yetismekte olan kusaga tanitir. Tiirk Edebiyatinda,
miiziginde, mimarisinde, hatta toplumda insanlarin ni¢in Oyle degil de bdyle
davrandiginda ve konusma bi¢iminde, dinle ilgili motifler, sembolik ifadeler, ¢ok yonlii
izler vardir.”®

Tiirkiye’de din dersleri tim 0Ogrencilere zorunlu bir kiiltiir dersi olarak
okutulmaktadir. Ders Islam din dersi degil Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersidir. Bunun
sonucu, dersin amaglart ve igerigi herhangi bir mezhebe ya da dine dayali
belirlenmemistir.

Tiirkiye’de DKAB dersinin zorunlu olmasi s0yle temellendirilmektedir; Din
dersinin teorisi, cok amagli toplumun, onun uzantis1 olan okulun ve dinin amaglarinin
birlikte diistiniiliip degerlendirilmesi ile gelistirilebildigine gore, DKAB dersinin
amaglar1 belirlenirken ¢agimizda okulun genel olarak islevleri ve Tiirk Milli Egitiminin
amaclarina bakmak gerekmektedir. Cagimizda egitimin amaglari, insandaki yetenekleri
dengeli bir sekilde gelistirmek, topluma uyumunu saglamak ve onun gelismesi ve
kalkinmasma destek olmak, kiiltiir degerlerini korumak, gelistirmek, yeni kusaklara
aktarmak, milli birlik ve biitiinliigli saglamak olarak algilanmaktadir. 1739 sayili
Kanunda ifade edilen Tiirk Milli Egitimin Genel Amaglar1 da egitimin bu genel
amaclarina paralel bir sekilde belirlenmistir.

Bu cerceve icinde DKAB dersinde 6grencilere genel anlamda din kurumu, dinler

ve agirlikli olarak Islam dini hakkinda bilgiler verilecek, ahlak konulari hakkinda hem

5’ Okutan, age, s. 13.
% Mehmet Zeki Aydin, “Almanya'da islam Din Dersi Programmin Hazirlanmasi”, Tiirkive ve

Almanya’da Islam Din Dersi Tartismalari, Der. Hasan Coskun, Konrad-Adenauer Vakfi Yaynlari,
Ankara 2000, s. 12.
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bilgi verilecek hem de bazi ortak milli duygular ile tutumlar benimsetilmeye
calisilacaktir. Boylece 6grenci, sosyal bir kurum olarak dini taniyacak, i¢inde yasadigi
ortamda bulunan din mensuplarinin inang, ibadet, hayata bakis ve giinliik davraniglar
hakkinda bilgi sahibi olacaktir. Ayn1 sekilde 6grenci bu bilgiler sayesinde, hem i¢inde
bulundugu topluma kolaylikla uyum saglayabilecek hem de hayata anlam kazandirmada
dinden gelen cevaplar1 6grenmis olacaktir. Insan, hayat1 yorumlamak ve yasantisina bir
anlam kazandirmak ihtiyacindadir. Okulun goérevi, 6grencilerin, gercegin biitiinii ile

karsilagsmalarina yardime1 olmaktir.*

2.4. DKAB Ogretim Programlari ve Miifredat:

Degisik tanimlar1 olmakla birlikte 6gretim programi, bir dersle ilgili 6gretme-
O0grenme siirecinde nelerin ni¢in ve nasil yer alacagimi gosteren kilavuz olarak
tanimlanabilir.

[Ikdgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dgretim programlarinda, dersin bir
kiiltiir dersi olmas1 gbz 6niinde bulundurularak programin hazirlanmasinda;

a. Insanlik tarihi boyunca birey ve toplum iizerinde etkili olan dinin, dogru
anlasilmasina ve yorumlanmasina katkida bulunulmasi,

b. Evrensel boyutta insanlar, toplumlar ve milletler arasi iliskilerde, dinin 6nemli
bir etken oldugu, bu iligkilerin olumlu yonde gelisebilmesi icin bireylerin bilimsel
yontemle verilecek din 6gretimine ihtiyag duyduklari,

c. Islam Dininin; kiiltiiriimiiz, dilimiz, sanatimiz, 6rf ve adetlerimiz iizerindeki
etkisi gercegi dikkate almarak Islam dininin ve bundan kaynaklanan ahlak anlayisi ile
orf ve adetlerin tanitilmasina ve ogretilmesine agirlik verilmesi,

d. Ogrencilerin inan¢ ve kiiltiir diinyalarma genislik kazandirmak ve baska
dinden olanlara kars1 daha hosgoriilii ve anlayish davranislarda bulunmalarin1 saglamak
amactyla diger dinler hakkinda genel bilgilerin verilmesi,

e. Saglikli bir din ve ahlak Ogretimiyle 6grencilerin, Milli Egitimin Temel
Amaclar1 arasinda ifadesini bulan milli, ahlaki, insani ve kiiltiirel degerleri
benimsemeleri, beden, zihin, ahldk, ruh, duygu bakimindan dengeli ve saglikl
gelismeleri, boylece kiiltlirel yabancilasmanin 6nlenmesi gibi hususlar hedef alinmstir.

Bir dersle ilgili 6gretim programlarinin da degisimleri yansitmasi i¢in belirli araliklarla

> Aydin, agm, s. 7.
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gozden gecirilmesi 6ngodriilmektedir. Bu siirenin de bes y1l olmasi gerektigi genel kabul
gormektedir. Ancak DKAB 6gretim programlarimin  ¢ok sik  degistirilmedigi
gozlemlenmektedir. Zorunlu oldugu 1982 yilindan itibaren DKAB 6gretim
programlarinda yapilan degisikliklerden bu kaniya ulasmak miimkiindiir.

Talim Terbiye Kurulu’nun 8.12.1981 giin ve 213 sayili karar1 ile “Din ve Ahlak
Bilgisi Dersi” olarak birlestirilen ve 21.10.1982 tarih ve 139 sayili karar ile ad1 “Din
Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi” olarak degistirilen dersin programi 28 Mart 1982 tarihli
Tebligler Dergisinde yayinlanarak yiirlrliige girmistir. 1982’den sonra dersin
programindaki ilk ciddi degisiklik Talim Terbiye Kurulu’nun 28.02.1992 tarih ve 47
sayili karari ile gergeklesmis, [lkdgretim ve Ortadgretim DKAB Ogretim programlar
yenilenmistir. 2000 yilina gelindiginde ise Ilkdgretim DKAB dgretim programi kurulun
373 sayili karar1 geregince tekrar degistirilmis ve 2000-2001 egitim-0gretim yilindan
itibaren uygulamaya konulmustur. Bu tarihten sonra ilkdgretim DKAB 6gretim
programi 28.12.2006 tarih ve 410 sayili karar ile degistirilerek mevcut halini almistir.
Ortadgretim DKAB 6gretim programi ise 1992°den yaklasik 13 yil sonra kurulun
31.03.2005 tarih ve 16 sayili karariyla degistirilmistir. Bazi velilerin ¢ocuklarinin bu
dersten muaf olma istegiyle baslattiklari hukuki siirecin katkilari, demokrasi, cogulculuk
ve cok kiiltirliiliik konusunda kat edilen mesafeler ve nihayet egitim ve din egitimi
konusunda kaydedilen gelismelerle de iliskili bir sekilde 2005 yilinda ortadgretim, 2007
yilinda da ilkdgretim programlarinda tekrar koklii degisikliklere gidilmistir. Tiirkiye’de
DKAB dersi programi hazirlamadan Din Ogretimi Genel Miidiirliigii sorumludur ama
DKAB programlarint hazirlama siireci, program hazirlama komisyonun olusumu ve
programin onanmasi vb. konularda Sosyal Bilgiler, Matematik, Tiirk¢e vb. ile aym
siiregten gegmektedir. Genel Miidiirliik tarafindan olusturulan komisyonda Ilahiyat
Fakiiltelerinden 6gretim tiyeleri, 6gretmenleri, Tiirkge 6gretmeni ve program gelistirme
uzmani bulunmaktadir. 2006 ilkdgretim DKAB Programi hazirlama komisyonunda
bunlara ilave olarak sinif 6gretmeni ve O6lgme ve degerlendirme uzmanin da goérev
yaptig1 goriilmektedir. Komisyon tarafindan hazirlanan program Talim ve Terbiye
Kurulu Baskanligina sunulmaktadir. Kurul tarafindan kabul edildikten sonra yiiriirliige

girmektedir.®

% Recep Kaymakcan, Ogretmenlerine Gore Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersleri, Yeni Egilimler:
Cogulculuk ve Yapilandirmaciltk, DEM Yayincilik, Istanbul 2009, s. 5.
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Program gelistirme siireci egitim siirecleri igerisinde en Onemlisidir. Ciinki
sonraki tiim silirecleri de etkiler. Din Ogretiminde program gelistirme silirecinde
O0gretimin muhatabi1 olacak kitlenin dini ve kiiltiirel 6zelliklerinin iyi tahlil edilmesi; bu
kitlenin dini ve kiiltiirel yasamina uyumlu, toplumdaki asirilasmalar1 ve inang {izerinden
olusabilecek gerilimleri engelleyici etkiye sahip bir programin hazirlanmasi biiyiik
Ooneme sahiptir. Bunun saglanabilmesi i¢in program gelistirme siirecinin gesitli dini ve
inangsal topluluklarin ihtiyaglarina duyarli oldugundan ve ilgili tim paydaslarin
seslerini duyurma firsati buldugundan emin olmak i¢in degerlendirmeye tabi tutulmasi
gerekmektedir. Din dersinin okul igerisindeki konumu diger derslerden biraz farklidir ve
program hazirlama siirecinde de bazi farkliliklar1 barindirmasi dogal karsilanmalidir.

Ornegin, Gelismis demokratik iilkelerinde genelde okullarda din dersi program
hazirlama siirecinde ilke olarak egitim otoritesi ile dini otorite arasinda bir isbirligi
yapilir. Tiirkiye’de ise din-devlet iliskileri ve program hazirlama gelenegi katilimeciliga
olanak tamimamaktadir. Resmen tanman yegine dini kurum olan Diyanet Isleri
Bagkanliginin bile DKAB program hazirlama siireci ile hukuken ilgisi
bulunmamaktadir. Halbuki bir yonetim sisteminde toplumda var olan tiim gruplarin tiim
yonetim siireclerine ulasma imkanma sahip olmasi bir arada yasamanin olmazsa
olmazidir. Ancak bu yolla ortak yasam alaninda iletisim, hosgorii ve saygi gelisir. Din
Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi dersinin programlama siirecine Diyanet'ten, diger dinlerin
temsilcilerinden, Alevi orgiitlerinden, egitim sendikalarindan ve bu konuda yetkin sivil
toplum kuruluslarindan temsilcilerin ¢agrilmasi, programa herkesin “benim de
programim” deme imkanini saglamis olur.

Ogretim programi, dinler ve inanglar hakkindaki caligmalara dengeli bir
yaklasimi saglayabilmek icin kabul gormiis profesyonel standartlara uyumlu olarak
gelistirilmelidir. Ogretim programlarmin gelistirilmesi ve uygulanmasi tiim ilgili
taraflara fikir ve tavsiyelerini sunmalar1 ig¢in uygun firsatlar1 veren agik ve adaletli
yontemleri igermelidir. Son zamanlarda ililkemizde sik¢a giindeme gelen Alevilik ve
diger inanislara ait talep ve beklentilerin DKAB programlarinda yer bulmasina yonelik
tartismalar da bu baglamda degerlendirilmelidir. Bu konunun akademisyenler, sivil
toplum orgiitleri, Milli Egitim Bakanlig1 gibi olabildigince paydaslarin genis katiliminin
saglandig1 ortamlarda, bilimin onciiliik ettigi bir zeminde, farkl segeneklerle tartisilmasi

gerekmektedir.
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DKAB dersinin dinler arasi hosgoriiyl tesvik edecek bir igerik ve ydntemle
uygulanmasi gerektigi ve dini ¢ogulculugun goéz Oniine alinmasi gerekliligi siklikla
vurgulanan bir konudur. Din ve mezhep merkezli din egitimi modelinin giinlimiiz
insaninin dini gereksinimlerini karsilamakta bazi 6nemli sorunlara neden oldugu ve post
modern/sekiilerlesen bir diinyada birlestirici bir dinler hakkinda egitimin gelistirilmesi
gerektiginin sik¢a alt1 ¢izildi. Kavramsal diizeyde DKAB dersinin nesnel, ¢ogulcu,
tarafsiz, mezhepler istii, dinler acilimli, bilimsel ve arastirmaya dayali bilgiyi temel
alan, 6grenci merkezli ve insan haklar ilkeleriyle uyumlu olmasi {izerine bir uzlasmanin
saglandig sdylenebilir.”*

Diinya capinda din 6gretimi politikast ve pedagoji anlayisindaki degisimin
yansimalarini Tiirkiye'de de gormek miimkiindiir. Cogulcu din dersi yoniinde ilk adim
2000'de ilkogretim programlarinda atilmistir. 2005 yilinda Ortadgretim Din Kiiltiirii ve
Ahlak Bilgisi (DKAB) Ogretim Programi ve 2007'de Ilkdgretim DKAB Ogretim
Programi degistirilmistir. Bu program degisikliklerinin genel anlamda bir ilerlemeye
isaret ettigi sOylenebilir. Egitim politikalarinin olusmasina katki saglamay1 amaglayan
Sabanci Universitesi Egitim Reform Girisimi (ERG), Yeni Ortadgretim Din Kiiltiirii ve
Ahlak Bilgisi Ogretim Programi Inceleme ve Degerlendirme Raporunu Nisan 2007'de
yayinladi. Rapor, eski ortaggretim DKAB programi ile 2005'te yiiriirliige giren yeni
DKAB o0Ogretim programini karsilastirmakta ve nasil bir degisim oldugunu
irdelemektedir. ®

S6z konusu raporda, Tiirkiye'de okullarda uygulanan geleneksel din egitimi
anlayisinin giinlimiiz ihtiyaglarin1 karsilamada yetersiz oldugu ve degisime ihtiyag
hissedildigi ifade edilmekte, yeni ortadgretim DKAB 6gretim programinin bu degisime
verilen somut bir cevap oldugu belirtilmektedir. Rapordaki bazi bulgulart su
sekildedir:**

- 1982'den bu yana ciddi sayilabilecek bir degisiklik yapilmadan yiiriirliikkte olan
ortadgretim DKAB programinin yeni pedagoji anlayis1 ve degisen ihtiyaglar

cercevesinde, diger derslerle ayni kriterlere gore yeniden hazirlanmis olmasi dnemli bir

o1 Aytug Sasmaz vd., Tiirkiye de Din ve Egitim, Son Dénemdeki Gelismeler ve Degisim Siireci, Sabanci

Universitesi Egitim Reformu Girisimi Raporlari, MYRA Yayincilik, Istanbul 2011, s. 8.

%2 Recep Kaymakcan, “Cogulcu Din Egitimine Katki”, Yeni Safuk Gazetesi, Yayn Tarihi 26.10.2007,

(Iéaynak: http://yenisafak.com.tr/yorum/?t=26.10.2007&i=77156, (Erisim Tarihi: 12.05.2012), s. 1
Agm,s. 1
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kazanimdir. Ayrica, son yillarda diinyada begeni kazanan deger odakli egitim anlayist
ile uyumlu olarak deger 6gretimine programda yer verilmesi dikkat ¢ekici bir yeniliktir.

- Eski DKAB 6gretim programinda sorumluluk merkezli bir vatandaslik bilinci
On planda iken, yeni programda haklar1 temele alan bir vatandaslik bilincinin ve onun
dinle iligkilendirilmis halinin benimsendigi goriilmektedir. Tiirkiye'nin AB'ye iiyelik
stireci ile daha cok giindeme gelen ve bireyin haklarin1 6nceleyen insan haklar
anlayisinin programa yansidig1 anlasilmaktadir.

- Hem eski hem de biiyiikk oranda yeni DKAB programinda, milliyetgilikle
baristk bir Islam anlayis1 6n plana ¢ikarilmaktadir. Islamiyet'in dogusundan sonra
hemen Tiirkiye'deki Islam anlayisina gecilmektedir. Islamiyet'in tarihte ve giiniimiizde
farkli toplumlar tarafindan algilanmasi ve yasanmasi lizerinde durulmamaktadir. Rapor,
Islamiyet'in giiniimiizde insanlarin yasamlar1 iizerinde, farkli cografya ve Kkiiltiirler
tizerindeki etkinligi ve diinyada dinin farkli algilanis bicimlerine de yer verilmesi
gerektigini vurgulamaktadir.

- Yeni DKAB 6gretim programinda Islamiyet disindaki dinlerin sunumunda,
bilimsel ve Otekini yargilamadan anlamaya calisan ¢ogulculuk yoniinde bir degisimin
oldugu gozlenmektedir.

Eski programla yenisi arasindaki bazi temel farkliliklar soyledir:

a) Eski programdaki ilahi olan ve olmayan dinler seklindeki siiflandirmanin
terk edildigi goriilmektedir.

b) Dinlerle ilgili kisa bilgilerden sonra yeni programda eskisinin aksine dinler

. . . 4
arasindaki ortak noktalarin sunumu dncelenmektedir. °

2.5. Din Ogretimi Alanina Ogretmen Yetistirme

Cumhuriyet doneminde ilkokullar i¢in 1924 yilinda hazirlanmis ilk programda
din egitimine haftada iki saat olmak iizere “Kur’an-1 Kerim ve Din Dersleri” adiyla yer
verilen ders diger dersleri de okutan ilkokul 6gretmenleri tarafindan verilmistir. Bu
ogretmenler ise adi 1924-25 ogretim yilinda muallim mektebi, 1935’te ise 0gretmen
okulu olarak degistirilen Darulmuallimin ile 1927°de acilan Koy Ogretmen Okullar1 ve
1940°da acilan Koy Enstitiilerinde yetistirilmistir. 1924-25 6gretim yilinda 5 yillik

Darulmuallimat ve Darulmuallimin programlari ile 1926-27 yilinda egitime baglayan ii¢

® Kaymakcan, agm, s. 1
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yillik koy muallim mekteplerinin programlarinda 1. ve 2. simiflarda ikiser saat din
dersleri adiyla bir derse yer verilmistir. Ogretmen okullarmin 1931 yilma ait
programindan din dersleri ¢ikartilmistir. Cumhuriyetin ilk yillarinda ilkdgretim ikinci
kademe (ortaokul) ve liseye 0gretmen yetistirmek i¢in 1924 yilinda Darii’l-Fiinin’da
[lahiyat Fakiiltesi acilmis ancak ilk mezunlarmi 1927 yilinda veren bu fakiilte mezunlari
Ogretmen olarak atanamamiglardir. 1931 yilindan itibaren din derslerinin okullardan
kaldirilmaya baslanmasiyla birlikte din dersi 6gretmeni yetistirme meselesi de ihmal
edilmistir. 1949 yilinda ilkokul 4. ve 5. siniflara se¢meli din dersi koyulmasiyla birlikte
din dersi 0gretmeni yetistirme meselesi yeniden giindeme gelmistir. Bu donemde de
siif 6gretmenleri din derslerini okutmaya devam etmislerdir. Ancak 1931 yilindan
itibaren Ogretmen okullarimin programlarindan din dersleri ¢ikartildigr icin bu
ogretmenler hizmet dncesi egitimlerinde hi¢ din egitimi almamuslardir. {lkdgretimde din
derslerini okutan sif Ogretmenlerini yetistirmek amaciyla 1951°de ilk 6gretmen
okullarinin lise 1. ve 2. Smiflarinin programlarina haftada bir saat se¢meli din dersi
konmus, 1953’te ise Besinci Milli Egitim Surasi’nin teklifiyle bu ders zorunlu hale
getirilmistir. Ilkogretmen Okullart Cumhuriyetin baslangicindan 1974 yilina kadar
ilkokullara 6gretmen yetistirme islevini slirdiirmiislerdir. 14 Haziran 1973 tarihinde
cikartilan 1739 sayilh Milli Egitim Temel Kanunu ile birlikte bu okullar 6gretmen
yetistirme gorevini yiiksekogretim kurumlarina devretmislerdir. 1974-75 Ogretim
yilindan itibaren Iki Yillik Egitim Enstitiileri agilmis, 20 Temmuz 1982 tarihinde ise bu
enstitiiler Egitim Yiiksek Okulu adiyla iiniversite catis1 altma almmustir. iki yillik
Egitim Enstitiilerinin programlarinda doérdiincii yariyilda haftada 2 saatlik “Din Bilgisi
Ogretim” ad1 altinda bir derse yer verilmistir.®

1983°te Egitim Yiiksek Okullarina doniisiince dersin adi1 “Din Kiiltiiri ve Ahlak
Ogretimi” seklinde degismis ama yine dérdiincii donemde iki saat olarak okutulmaya
devam etmistir. 1989-1990 yilinda Egitim Yiiksek Okullarinin siiresi dort yila
cikartilmis ve haftada yine iki saat okutulmak iizere “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi”
adiyla bir derse yer verilmistir. Ogretmen okullarinda din derslerinin bu tarihsel
gelisiminin yani sira 1949 yilinda din dersi 68retmeni yetistirme yolunda 6nemli bir
adim atilmistir. Her ne kadar kurulus amaglar1 arasinda agik¢a belirtilmese de

ortadgretime din dersi Ofretmeni yetistirmek igin Ankara Universitesi’ne bagli bir

% Kaymakcan, age, s. 23.
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Ilahiyat Fakiiltesi acilmistir. 1951°de Imam Hatip Okulunun agilmaya baslamasi, 1956
yilinda ise ortaokul ve dengi okullarin 1. ve 2. Smuflarina Din Bilgisi dersinin
konulmasi din dersi 6gretmenine duyulan ihtiyaci giindeme getirmistir. Ankara’da
acilan Ilahiyat Fakiiltesi bu ihtiyaca cevap vermekte zorlaninca imam Hatiplerin meslek
dersi ve diger orta dereceli okullarin din dersi 6gretmenini yetistirmek icin 1959-1960
ogretim yilinda faaliyete gecirilmek iizere Istanbul’da dort yillik Yiiksek Islam
Enstitiisiiniin a¢ilmasina karar verilmistir. Istanbul’dan sonra sirasiyla Konya (1962),
Kayseri (1965), Izmir ( 1966), Erzurum (1969) Bursa (1975), Samsun (1976) ve Yozgat
(1979) Yiiksek Islam Enstitiileri agilmistir. Bu enstitiiler 23.05.1980 tarih ve 70 sayili
Talim Terbiye Kurulu karartyla c¢ikartilmis olan yonetmelikte, Milli Egitim
Bakanligi’na bagli dort yil siireli, yiiksek dereceli egitim-6gretim ve arastirma yapan;
Imam Hatip Liselerine meslek ve ahlak dersi, temel egitim ikinci kademe (ortaokul) ve
orta Ogretim kurumlarina din ve ahlak dersi 6gretmeni yetistiren kurumlar olarak
vasiflandirilmistir. Ortadgretime din dersi gretmeni yetistiren kurumlar olan ilahiyat
Fakiiltesi, Yiiksek Islam Enstitiileri ve Islami Ilimler Fakiiltesi 1982 yilinda tek bir isim
altinda toplanarak Ilahiyat Fakiiltesi haline getirilmistir. Bu fakiilteler 1997 yilinda
yapilan yeni diizenlemeye kadar hem ilkogretime hem de ortadgretime Ogretmen
yetistiren yiiksekdgretim kurumlart olmuslardir. 1989 yilinda Ilahiyat Fakiilteleri
resmen “Ogretmen ve egitim uzmani yetistiren yiliksekogretim kurumlar1” olarak kabul
edilmistir. *°

Yiiksek Ogretim Kurulunun 01.07. 1997 tarih ve 97.23.1660 sayili karariyla
Ilahiyat Fakiiltelerinde normal ilahiyat programina ek olarak lisans diizeyinde egitim
veren 4 yillik IIkdgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmenligi programi agilmis
ve 1998-1999 egitim Ogretim yilindan itibaren bu programa Ogrenci almaya
baslanmasiyla birlikte ilkdgretim Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi 6gretmenleri buralarda
yetistirilmeye baslanmistir. Ayni zamanda ilkdgretim DKAB dersi 6gretmeni yetistiren
programla ortadgretime DKAB 6gretmeni yetistiren program birbirinden ayrilmistir. Bu
yeni programa gore ortadgretim Din Kiiltiir ve Ahlak Bilgisi 6gretmeni yetistirmek
lizere Ankara Universitesi Ilahiyat Fakiiltesinde {i¢ yariyil siireli Tezsiz Yiiksek Lisans
Programi agilmistir. Bu programa Ilahiyat Lisans programini tamamlayan ve dgretmen

olmak isteyen 6grenciler sinavla alinmistir. 2008 yilina kadar DKAB Tezsiz Yiiksek

% Kaymakcan, age, s. 24
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Lisans programi yalnizca Ankara Universitesi ilahiyat Fakiiltesi tarafindan verilmistir.
Yakin dénemde basta Marmara Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi olmak iizere bazi
[lahiyatlarda da bu program agilmis ve diger dgretmenlik branslar tezsiz yiiksek lisans
programlariyla birlikte Ogrenim siiresi 3 yariyildan 2 yariyilla indirilmistir.
Yiiksekdgretim Genel Kurulu Toplantisinda alinan karar geregince Ilkogretim DKAB
Ogretmenligi Boliimii 2006-2007 egitim-6gretim yilinda Egitim Fakiiltesi biinyesine
alinmis ve yeni bir 68retim programi hazirlanmistir. Bu degisiklikteki amacin genel
egitimde yer alan 29 6gretmenlik dalinin da Egitim Fakiiltesi catis1 altinda toplanmasi
oldugu ifade edilmistir.

Uzerinde ciddiyetle durulmasi gereken temel konu ise Egitim Fakiiltelerinde
DKAB o6gretmeni yetisip yetisemeyecegi, yani bunun daha iyi hangi cati altinda
basarabilecegi meselesidir. Cok kiiltiirliilik ve DKAB derslerinin bu anlayist iilkede
yerlesmesinde oynayabilecegi rol bakimindan konuya yaklasildiginda meselenin
ciddiyeti daha da artmaktadir Dolayisiyla Egitim Fakiiltelerinin iilkemizin ihtiyaci olan
nitelikli Ogretmenlerin yetistirilmesinde oynamasi gereken roliin iizerinde tekrar
diisinmeye ve yeniden bir yapilanmaya gidilmesine acil ihtiyag bulunmaktadir.
Sonrasinda ise 6gretmen egitimi alaninda tiniversitede gecen hizmet 6ncesi egitimi ile
hizmet sonrasinda yer alan adaylik egitimi ve hizmet i¢i egitimi basamaklarinin alan
egitimi veren kurumlar ve Milli Egitimi Bakanligi ile isbirligi igerisinde ylirtitiilmesinde
daha etkin hale gelmesini saglayacak sekilde egitim bilimleri alaninda lisansiistii
egitime daha fazla agirlik vermeleri disiiniilmelidir. Boylece diger alanlardaki
ogretmenlerin yetistirilmelerinde hem etkin rol almalar1 hem de 6gretmen egitiminde
niteligin artmasina katki saglamalar1 daha somutlasacaktir.®’

Din 06gretimi alanina Ogretmen yetistirme konusunun da bu baglamda ele
alinmasi halinde 6ncelikle diger 6gretmen yetistiren kurumlar gibi tamamen ilahiyat
Fakiiltesi blinyesine alinmasi diisiiniilebilir ve yeni 6gretmen yetistirme sistemine uygun
hale getirilmesi i¢in tekrar yapilandirilabilir. Bu durumda Egitim Fakiilteleri
biinyesindeki boliim Ilahiyat Fakiiltesine aktarilmis olacaktir. Uzerinde durulabilecek —
genel Ogretmen yetistirme sisteminin mevcut haliyle devam ettigi, yani Ogretmen
yetistirmenin tamamen Egitim Fakiiltesi blinyesine oldugu- bir diger secenek ise Din

Kiltiri ve Ahlak Bilgisi Egitimi Bolimiiniin  Egitim Fakiiltelerinde varligini

®7 Kaymakcan, age. s. 25.
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stirdiirmesidir. Bu durumda ise ilk ve ortadgretim DKAB derslerinin 6gretmenlerini
yetistirecek iki programin gelistirilmesinin yani sira sistemin tamamen digina atilmis
durumda olan ve unutulan IHL meslek dersleri gretmenlikleri i¢in de bir programin yer
almas1 gerekmektedir. S6z konusu ikinci segenegin tercih edilmesi halinde Egitim
Fakiiltelerinde yer alan bu bdliimlerin 6gretim elemant kadrosu bakimindan
giiclendirilmesi, 6zellikle de daha 6nce ilahiyat Fakiiltelerinde bu konuda Din Egitimi
Anabilim Dalinda olusan tecriibeden de yararlanilmasi gerekir. Boylece gerek alan
bilgisi, gerekse din egitimi anabilim dal1 6gretim elemanlar1 bakimindan gii¢clendirilen
bu boliimlerin sadece 6gretmen yetistirme modelinin bir pargast olarak goriilmesinin de
oniine gecilmis olacaktir. Ogretim kadrosunun giiclenmesi ve gesitlenmesi dgrenciler
icin daha once sozii edilen bir takim olumsuz tesirlerden daha az zarar gérmelerini de
saglayacaktir. Genel 6gretmen yetistirme sistemi igerisinde uzun zamandir yerini almig
olan ve bu konuda inkar edilemeyecek seviyede olumlu tecriibelerin olustugu din
Ogretimi alanina 6gretmen yetistirme isi, kisir politik ¢ekismeler ve ideolojilerin etki
alanindan kurtarilarak ele alinmalidir. Ciinkii bunlar nitelikli, ¢ok tarafli diislinebilen ve
hosgoriilii kimseler yerine daha ¢ok zihin ve iradesi yeterince gelismemis mensuplar
isterler. Bu bakimdan kabiliyetleri miispet yonde gelistirme, kiiltiir iiretecek bir hale
getirme gibi 6nemli sorumluluk tasiyacak 6gretmen adaylarinin zihni ve manevi darlik
doguran bu tesirlerden uzak kalmasi saglanmalidir. Onlarin arastiran, yiiksek diisiinme
becerileri gelismis, yaratict ve karsilagtigi problemleri ¢ozecek bir zihin yapisina ve bu
konularda 6grencilerine 6rnek olabilecek bir kisilige sahip olmasi igin ¢alisilmadir. 68
Din 6gretimi alanina 6gretmen yetistirme konusu genel Ogretmen yetistirme
sistemine gore sekillenir, ona gore degisiklikler gosterir veya bir takim gelismeler
kaydeder. Ana sistemin bir pargasi olan bu alanda 6zellikle Cumhuriyet doneminde
Oonemli gelismeler yasanmig, Ogretmenlerin rol ve sorumluluklarinda da yenilikler
gerceklesmistir. Egitim ve din Ogretimi alaninda yasanan gelismelere paralel olarak
ortaya konulan yeni yaklagimlarin din 6gretimi programlarina hizli bir sekilde aktarilmis
olmasmin da din O6gretimi alaninda gorev yapacak yeni bir Ogretmen modelinin
olusturulmasi ve yetistirilmesi ihtiyacinda 6nemli katkilarinin oldugu muhakkaktir. Bir

baska deyisle programlarda yapilmis olan kokli degisikliklerin 6gretmenlerin rol ve

% Halit Ev, Tiirkiye'de Yiiksek Din Ogretimi Kurumlari ve Ogretmen Yetistirme, Tibyan Yayncilik,
Izmir 2003, s. 12.
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sorumluluklarin1 etkilemesi bu konunun yeniden gozden gegirilmesini kaginilmaz
kilmastir.

Dinler ve inanglar hakkinda 6gretim verenlerin bu isi insan haklarina saygili ve
toplumdaki farkli kanaatler arasinda demokratik iligkilerin gelismesine katki yapacak
bir tarzda yapabilmesi i¢in uygun bicimde egitilmis olmasi gerekir. Bu isi iistlenecek
ogretmenlerin dinler ve inanglar hakkinda 6gretim yapabilmek i¢in aldiklari bilgi, tutum
ve yetenekleri adil ve dengeli bir bigimde almalari gerekmektedir. Ogretmenlerin
yalnizca konularla ilgili meselelerde uzmanliga ihtiyaglar1 yoktur; pedagojik
yeteneklerinin de olmasi gerekir. Boylelikle onlar 6grencilerle etkilesim kurabilir ve
Ogrencilerine birbirleri ile duyarli ve saygili bir bicimde etkilesim kurma konusunda
yardim edebilir.*® Egitim-6gretimde Ogretmenin ydnlendiriciligine binaen Avrupa
Giivenlik ve Isbirligi Teskilat: iiye devletlere mevcut dgretmen yetistirme kurumlarmin
dinler ve inanglarin egitimini insan haklarina, 6zellikle de din ve inang Ozgiirliigiine
saygiyt gelistirecek bir tarzda yapabilmek icin gerekli profesyonel Sartlari ne 6lgiiye
kadar saglayabildiklerinin gézden geg¢irilmesini 6nermektedir.” Ogretmen yetistirme
kurumlarinin insan haklar1 meseleleri ile ilgili yeterli bilgiyi; toplumdaki dini ¢esitliligi
veya dini olmayan goriisleri anlamayi; cesitli 6gretim metotlarint (kiiltiirlerarasi
yaklasimlara dayali olarak olusturulmus olanlara 6zel ilgi ile) kuvvetli bir sekilde
kavramayi; dinleri ve inanglart saygili, tarafsiz ve profesyonel bir sekilde 6gretebilecek
yontemlere onemli bir vukufiyeti ne 6l¢iide kazandirabildigi belirlenmelidir. Tiim temel
Ogretmen yetistirme programlart demokratik ve insan haklar1 prensiplerine uygun olarak
olusturulmali ve gelistirilmeli. Toplumdaki kiiltiirel ve dini ¢esitliligi anlamay1 ihtiva
etmelidir.”

Ulkemizde din dersi &gretmenlerinin yetistirildigi kurumlar olarak Ilahiyat
fakiilteleri ve egitim fakiiltelerine bagli olarak faaliyet gosteren ilkdgretim din kiiltiirii
ve ahlak bilgisi 6gretmenligi boliimlerinin demokratik sistemin bir alt sistemi olan
kiiltir ~ unsurunun manevi boyutunu yapilandiracak elamani  hazirlayarak

demokratiklesme siirecine katkida bulunabilir."

% Hasan Meydan, Demokratik Vatandaslik ve Insan Haklar: Baglaminda Din Ogretimi, (Yiiksek Lisans
Tezi), Sakarya Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Sakarya 2009, s. 39.

0 Age, s. 40.

T Age, s. 41.

"2 Savas Biiyiikkaragoz, Yiiksekogretim Programlart ve Demokratik Tutumlar, Tirk Demokrasi Vakfi
Yayinlari, Ankara 1995, s. 73.
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Din kiiltiirii ve ahlak bilgisi &gretmenlerini yetistiren kurum olarak Ilahiyat
Fakiilteleri ve Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmenligi Boliimlerinin dgretmenlerin
dini dilinyalarinda demokratik tutumlarin yerlesmesini saglayacak yaklasimlari
Onemsemesi, kiiltiiriin  manevi boyutunda demokratik iliskilerin gelismesini
saglayacaktir. Milli Egitim Bakanligi 2008’de Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
ogretmenligi branginin da i¢inde bulundugu 14 alanda &gretmenlerin hizmet Oncesi
yiiksekogretim kurumlarinda yetistirilmesi, hizmet i¢i egitim caligmalarina yon
verilmesi, Ogretmenlerin kendilerini  gelistirmelerine rehberlik edilmesi ve is
basarilarinin  degerlendirilmesinde kullanilmak iizere Ozel Alan Yeterliliklerini
yaymlamgtir. “ilkdgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmeni Yeterlikleri”
bolimiinde DKAB 0Ogretmenlerinin yeterlilikleri Al, A2 ve A3 diizeylerinde
belirlenmistir.”® Bu siralamada A3 en ileri diizeyi ifade etmekte ve kendinden onceki
seviyeleri de icine almaktadir. Demokratik vatandaslik ve insan haklar ile baglantili
olarak A2 diizeyinde bir dgretmenden “Ogrencilerin bireysel farkliliklarini dikkate
alarak farkli din ve inanislar konusuna saygi ve hosgorii ile yaklasmalarini saglayacak
etkinlikler diizenlemesi ” ve “Ogrencilerin din, vicdan, diisiince ve ifade dzgiirliigiiniin
gerekliligini ve bu kavramlarin insanin mutluluguna etkilerini arastirmalarina yonelik
etkinlikleri ¢esitlendirmesi,” beklenmektedir. A3 diizeyinde bir 6gretmenden
demokratik vatandaslik ve insan haklari ile baglantili beklentiler ise su sekildedir:

1- Farkli inanglardan olan insanlarin birbirlerine empati ile yaklagmalaria
saglayacak fikirler gelistirmeleri konusunda meslektaslarina rehberlik eder.

2- Dinin, milli birlik ve beraberlik, barig ve uzlagsma kiiltiirii olusmasina katkisini
igeren alternatif etkinlikler diizenler.

3- Ogrencilerin birbirlerinin inanglarma hosgorii ile yaklasmalarmi saglamaya
yonelik ¢caligmalarinda meslektaglarina rehberlik eder.”

S6z konusu yeterlilik ifadelerinden anlagilacagi iizere iyi yetismis ve kendini
gelistirmis bir din kiiltiirli ve ahlak bilgisi 6gretmeninden okul kiiltiiriinde dini anlamda
hosgorii ve sayginin gelismesine katki yapmasi ve bu konuda sadece 6grencilere degil

meslektaglarina da rehberlik yapmasinin beklendigi belirtilmektedir. Bilginin ve bilgiye

31739 Sayil Milli Egitim Temel Kanunu, Kaynak: http://otmg.meb.gov.tr/YetOzel.html, (Erigim Tarihi:
23.02.2012).

™ Milli Egitim Bakanhg Ders Kitaplari ve Egitim Araclart Yonetmeligi, Tebligler Dergisi, 1995.
Kaynak: http://mevzuat.meb.gov.tr/html/22297_0.html, (Erisim Tarihi: 11.11.2011).
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ulasma yollarinin bes on yil gibi bir siire i¢inde bile akil almaz bi¢imde gelistigi
giinimiiz toplumlarinda Ogretmenlerin sadece mezun olurken iyi donanimli olarak
mezun olmalar1 yetmemektedir. Dini bilginin gliniimiiz insaninin anlayisina gore her an
yeniden yorumlanmasi ve sunulmasi gerekmektedir. Ote yandan Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi 0gretim programinda bu hizli degisime baglh olarak son on yilda din bilimsel ve
egitimbilimsel olarak ciddi degisiklikler yapildigi ve bu degisikliklerin demokratik
tutumlar ve insan haklara yonelik ciddi anlayis degisiklikleri getirdigi goriilmektedir.
Yapilan bu degisikliklerin ciddi anlamda sonug¢ verebilmesi i¢in hizmet i¢i egitimler

yoluyla 6gretmenlerin diisiinsel olarak da desteklenmesi gerekmektedir.

2.6. 12 Yillik (4+4+4) Zorunlu Egitim Projesinde DKAB Dersi

AK Parti Meclis Grubu tarafindan 20 Subat 2012 tarihinde TBMM Baskanligi’na
222 sayili ilkogretim ve Egitim Kanunu, 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu, 3308
sayili Mesleki Egitimi Kanunu ile 2547 Sayil Yiiksek Ogretim Kanununda degisiklik
ongoren “llkégretim ve Egitim Kanunu ile Bazi Kanunlarda Degisiklik Yapilmasina
Dair Kanun” teklifi sunuldu. Kanun degisikligine gerek¢e olarak; iilkelerin ekonomik
ve soysa gelisimi ile beraber ortaya cikan degisim ihtiyaci, Ogrencilerin gelisim
ozellikleri ve ihtiyaclari ile uyumlu olmayan bir egitim yapisinin ortaya cikardigi
sakincalar, cagdas ve gelismis {llkelerin uygulama ve deneyimleri dogrultusunda
egitimde kademelendirmeyi tercih etmeleri, kirsal kesimde kesintisiz egitim nedeniyle
pek cok okulun iglevsiz kalmasi, kiiclik yaslardan itibaren cocuklarin yatili bolge
okullart veya tasimali egitim nedeniyle ciddi sikintilar yasamalari, kesintisiz egitimle
birlikte uygulanan katsay1r engeli nedeniyle mesleki egitimde yasanan sorunlar vb.
hususlar siralanmaktadir.

Zorunlu egitimin kademeli olarak 8 yildan 12 yila ¢ikarilacak olmasi dgrencilerin
daha fazla egitim almasina firsat vermesi ve Tiirkiye’nin 2023 vizyonu ile uyumlu
olmasi agisindan da olumlu bir gelismedir.

Sistemde yeni kademelendirme sistemi ile Ogrencilere temel egitim becerileri
yaninda ilgi ve yeteneklerine gore farkli segmeli ders paketleri ve ortaokul diizeyinde
farkli okul tiirleri ongdriilmiistiir. Bu durumun 6grenci ilgi ve ihtiyaclarina imkan

saglamayan mevcut uygulamadan daha iyi bir secenek oldugu agiktir.
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Yeni sistemde 0grencilere zorunlu DKAB dersiyle birlikte alabilecekleri segmeli
din dersleri sunulmustur. Ogrencilerin istege bagl olarak katilabilecekleri Kuran-1
Kerim dersinde Kuran 68retimi yapilacak, siyer dersinde de Hz. Peygamber’in hayati
anlatilacaktir.” Bu gelismenin bir nebze de olsa Ogrencilerin din egitimi ihtiyacinin
giderilmesi noktasinda katki sagladigi siliphesizdir. Ancak yeterli degildir. Ciinkii
Ogrenci segmeli sunulan derslerden birini segmek durumunda kalacaktir.

Atilan olumlu adimlara ek olarak yeni egitim yasasiyla Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi dersinin ilkokul 1. Smiftan Lise son sinifa kadar igerigi yeniden diizenlenmek
suretiyle zorunlu olarak okutulmasi saglanmalidir. Anayasa’nin 24. Maddesinde yer
alan ve giiniimiize kadar islevsellik kazandirilamamis olan istege bagl din egitim ve
Ogretimine, Orgiin egitimi biitlin kademelerinde imkan saglanmalidir. Bu cergevede
Islam Din Egitimine yonelik secimli ders paketleri ile bdyle bir egitimin alinabilmesinin
onii acilmali ve bu uygulama ¢ogulcu bir bakis agisiyla farkli din ve inang gruplarini
kusatacak sekilde onlara da kendi din ve inanglarina gore egitim alabilme olanagi

vermelidir.”

™ Ensar Vakfi, Ilkégretim ve Egitim Kanunu ile Bazi Kanunlarda Degisiklik Yapilmasina Dair Kanun
Teklifi Hakkinda Bazi Degerlendirme ve Oneriler (4+4+4 Egitim Sistemi), Ensar Vakfi Yaynlari,
Istanbul 2012, s. 7.
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IKiINCi BOLUM

DIN OGRETIiMi YAKLASIMLARI

1. DIN OGRETIMi YAKLASIMLARI

Din 6gretimi alaninda {ilkemizde oldugu gibi diinyada da yeni gelismeler
yasanmaktadir. Bu gelismeler ¢ergevesinde geleneksel olarak uygulanmakta olan
doktriner din Ogretimi, gerek din ve egitim alanindaki farkli yonelimlerin gerekse
toplumsal ve teknolojik alandaki degisimlerin etkisi ile 6zellikle son donemlerde
elestirilmeye baslamistir. Kiiresellesme, ¢okkiltiirlillik, demokrasi, laiklik gibi
kavramlar pek cok alanda oldugu gibi din 6gretimi alaninda da yeni fikirlerin
olugmasini giindeme getirmistir.

Bununla birlikte egitim anlayisindaki farkli fikirler ve din alanindaki tartigsmalar
da din &gretimi iizerinde yeni yontem arayislarini etkilemektedir. Ozellikle Bati’da
okullardaki din derslerinin niteligi ilizerinde yeni arayislar gelistirme ¢abalar1 dikkat
cekmektedir. Bu gelismeler biitiin diinyada oldugu gibi lilkemizde de izlenmekte ve bu
alana iilkemizden de farkli agilimlar getirme c¢abas1 goriilmektedir.

Son donemlerde din egitimi alaninda yasanan diinyadaki bu program gelistirme
cabalarinin etkisi, hazirlanmis olan Ilkdgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi ders
programi lizerinde de hissedilmektedir. Bunun yaninda din alanindaki bilimsel
caligmalarin, dini yeniden anlama cabalarinin ve Tiirkiye’nin i¢inde bulundugu 6zel
kiiltirel ve dini sartlarin programin hazirlanmast asamasinda etkili oldugu

77

goriilmektedir.’”” Bu bolimde din Ogretiminde uygulanan ana yaklasimlara yer

verilmistir.

1.1. Mezhebe Dayah Din Ogretimi Yaklagim

Tek bir mezhebin agirlikli oldugu veya bir dinin ¢esitli mezheplerinin agirlikli

olarak yasandig1 iilke ve toplumlarda, din egitimi mezheplere gore programlanip

" Fatma, Cap(:}oglu, Din Ogretiminde Yeni Yaklagimlar Cergevesinde Ilkogretim Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi Dersi Ogretim Programlarimin Incelenmesi, (Yiksek Lisans Tezi), Ankara Universitesi Sosyal
Bilimler Enstitiisii, Ankara 2006, s. 4.
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uygulanmaktadir.”® Mezhebe dayali din dersi denilirken, sadece bir dinin i¢indeki
mezhep kastedilmeyip, aym1 zamanda ayri bir din de kast edilmektedir. Ciinkii
Ingilizcedeki “religion” kelimesi Tiirkede hem din hem de mezhep kelimelerini
katrsllamak‘[adlr.79

Belli bir dini 6grenmeyi, inang olarak ona baglanmay1 ve onun inanani olmay1
amaglayan din egitimi yaklasimi1 “confessional” (muayyen bir inanca bagli) yaklasim
olarak isimlendirilmektedir.®* Mezhebe dayal egitim, $gretmenin bir inanci dil ile ikrar
etmesini ifade eder ve 6grencilerin de bir inanci ikrar etmelerini tesvik eder. Mezhebe
dayal1 6gretme yaklasiminda, dersin konularini belli bir din olugturmakta ve s6z konusu
din dersinin programlari, ya ilgili dinin temsilcileri tarafindan yapilmakta ya da
onaylanmaktadir. 81 Ayni1 sekilde bu tiir din dersi 6gretmenleri ile ilgili son karar ilgili
dinin temsilcisi kurum vermektedir. Muayyen bir inanca dayali bu yaklagimda din
egitimi birbirinden ¢ok farkli iki sekilde gergeklesmektedir. Birincisi, tek dinli
modeldir. Bu modelde, tek bir din kabul edilir ve egitim sistemine yansitilir. Buna 6rnek
olarak Iran verilebilir. Iran’da tek dinli model, miifredattaki biitiin konulara dinin niifuz
etmesi seklinde genisletilmis ve programin biitiinii Ogrencilerin dini inanglarim
kuvvetlendirecek sekilde diisiiniilmiistiir.®?> Ayrica iran’da Sii mezhebine gore yapilan
din egitimi de mezhebe dayali din egitimi modeline 6rnek teskil etmektedir.®®
Confessional yaklagimda uygulanan ikinci model paralel tek dinli (Particularistik)
modeldir. Bu model, 6grencilerin sadece tek bir dini (kendi dinleri) 6grenmelerini esas
alir. Biitiin olarak okul sistemi ise pek c¢ok dini ihtiva eder, fakat her bir 6grenci
bunlardan sadece birini alir. Almanya’da Katolik ve Protestan din egitimleri bunun
rnekleridir. %

Paralel program ancak dini geleneklerini iyi bilen kisinin, kendi dininden yanlis,

tek tarafli ve hosgoriiden uzak yorumlar ¢ikarmayacagi, dinini iyi 6grenen insanin baska

8 Cemal Tosun, Din Egitimi Bilimine Giris, Pegem Yaylari, Ankara 2002, s. 116.

" Kaymakcan, Recep, “Okulda Din Dersi Tartismalari”, Cumhuriyet Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi
Dergisi, 2007, C. 11, S. 2, ss. 7-51.

80 Seyma Arslan, , “Din Egitiminde Diinyada Uygulanan Modellere Toplu Bir Bakis”, Tiirk Milli Egitim
Sisteminde Din Egitimi ve Ogretimi Sempozyumu Tebligleri (2-3 Mart 2005), Yarmlar I¢in Diisiince
Platformu Kiiltiir Yayinlari, Ankara 2005, s. 198.

8 Tosun, age, s. 116.

8 Arslan, agm, s. 203.

8 Tosun, age, s. 116.

8 Serif Ozdamar, Din Ogretiminde Yeni Yontem Arayislart Uluslararast Sempozyum Bildiri ve
Tartismalari, MEB Yaylari, Ankara 2003, s. 502.

38



dinlerden ve kiiltiirlerden olan insanlarla dostluk kurma, onlarin inanglarini 6grenme ve
karsilikl1 anlayis ve isbirligi tesis etme gayreti igerisinde olacagim iddia etmektedir. *°

Bu anlayista hazirlanan din egitimi programlarinda mensup olunan mezhebin
veya dinin 6gretimine agirlik verilmektedir. Bu yaklasimda, dersin konularini belli bir
din olusturmakta ve s6z konusu dinin sevdirilmesi, benimsetilmesi amaci taginmaktadir.
Zaten bu Din Dersinin adi da ilgili dinin ad1 ile anilmaktadir. Ornegin, Katolik Din
Dersi, Protestan Din Dersi, Islam Din Dersi denildigi zaman bu derslerin belli bir
mezhebe ya da dine dayali olarak islendigini anliyoruz. Boyle bir din dersinde baska
dinler ogretilse bile o dinin bakis agistyla dgretilir. Buradaki temel diisiince, 6grencinin
ya da velisinin belli bir Din Dersini segmesi ve O6grenmek istemesidir. Bu model
genellikle 6grencilerin kendilerinin ya da velilerinin segerek okuduklari din derslerinde
uygulanmaktadir. Ornegin, ABD, Fransa gibi iilkelerde 6zel okullarda ve Almanya,
Belgika’da resmi yani devlet okullarinda uygulanan din dersleri bu modele uygundur.®

Din egitimi yaklasiminda Din Dersinin programlari, ya ilgili dinin temsilcileri
tarafindan yapilir ya da onaylanir. Ornegin, Belgika ve Avusturya’da din derslerinin
programlari, ilgili dinin temsilcileri tarafindan yapilir. Bu cergevede, Katolik Din
Dersinin programi Katolik Kilisesi tarafindan, Protestan Din Dersinin programi
Protestan Kilisesi tarafindan yapilir. Ayn1 sekilde resmi dinler arasinda yer aldig1 igin
Avusturya’da Islim din derslerinin programlarin1 “Avusturya Diyanet Teskilat:”
yapmaktadir. 8

Belgika’da ise Islam’i temsil eden kurum, Isldim Din Dersinin programin
hazirlamadan sorumludur. Almanya’da Katolik ve Protestan din derslerinin programlari,
ilgili dinin onay1 ve devletin pedagojik denetimi ile yapilmaktadir. Ayni sekilde bu tiir
Din Dersi 6gretmenleri ile ilgili son karar ilgili dinin temsilcisi kurum verir.

Islam iilkelerindeki Din Dersi uygulamalarimi bu modelin iginde
degerlendirebiliriz. Her ne kadar, Islam dinindeki mezhep ayriliklari Srnegin bir
Hristiyan mezhepleri arasindaki ayriliklar kadar olmasa bile, gesitli islam {ilkelerinde

degisik mezheplerin mensuplar1 vardir. Dolayisiyla, Suudi Arabistan’daki Din Dersinin

% Johannes Lahnemann, “Almanya’da Din Egitimi: Devlet Okul ve Dini Cemaatler isbirligi ile Din
Ogretiminin Temel Esaslarinin ve Uygulama Y&nteminin Belirlenmesi”, Cev. Ayse Erdal, Uluslararasi
Din Egitimi Sempozyumu, Sempozyum Bildirileri, Ankara Universitesi ilahiyat Fakiiltesi ve Témer Dil
Ogretim Merkezi, Ankara 1997, s. 71.

8 Mustafa Tavukcuoglu, “Avusturya islim Diyanet Teskilati Din Dersi Ogretmenleri ve Din Gérevlileri”,
Diyanet Ilmi Dergi, Ankara 1994, C. 30, S. 1,s. 1.

5 Agm, s. 1.
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icerigi ile Tunus’taki Din Dersinin igeriginde ayriliklar bulunmasi normaldir. Bunun
yaninda diger mezheplerin veya dinlerin biligsel diizeyde ogretilmesi miimkiin
olabilmektedir. Muayyen bir inanca bagh din egitimi yerine dini ¢ogulculuga cevap
veren kiiresel bir din egitimi vizyonunun gerekliligine inanan egitimciler bu yaklagimin

terk edilmesi gerektigini savunmaktadirlar.

1.2. Din Hakkinda Ogretim Yaklasim

Muayyen Bir Inanca Dayali Olmayan (Non-Confessional) Din Egitimi Yaklasimi
din hakkinda 6grenmeyi esas alan ve genel anlamda dinler hakkinda bilgi veren din
6gretimi yaklagimidir. ® Bu egitim metodunun asil amaci, genelinde din hakkinda ve
Ozelinde biitiin diinya dinleri hakkinda 6nemli hakikatlerin tarafsiz olarak Ogrenciye
verilmesidir. Yine amac¢ Ogrencilerin yasadiklar1 diinya hakkinda daha bilgi sahibi
olmalar1 ve bdylece onu daha iyi anlayabilmeleri ve o diinyada daha basarili ve daha
sorumlu bir sekilde yer almalaridir.

Mezheplere bagli olmayan din dersi, ne farkli bir mezhebin mensubunun
mezhebini degistirmesini, ne de diger bir dinin miimininin kendi inancini kabul
ettirmeyi gerektirir. Ders, herkesin kendi inancini uyarma amacina yéinelik‘[ir.89 Bu
yaklasim, okullarda din derslerinin igeriginin birden fazla dini kapsayacak sekilde
hazirlanmas1 ve cogunluk dini olmayan diger din ve inanglarin 6gretiminde onlari
yargilamadan kendi biitlinliikleri igerisinde sunulmasin 6nermektedir.* Diger bir
deyisle geleneksel bir dini inancin savunuculugunu yapan dislayict din egitimi
anlayisinin degisimini ongérmektedir. Nitekim okulun islevi 6grencilerin dinin yapisini
anlamalari, inang sistemlerinin farkliligi, bu farkliliklarin bireyler i¢in Onemi ve
toplumla iligkisi konusunda bilgi edinmelerinde onlara yardimci olmaktir.

Non-confessional yaklasim, ¢ok kiiltiirliiliige bulunan bir ¢6ziim olmanin yam
sira bir yoniiyle de dini algilama ve yasama bicimindeki degisikligin din egitimi
sahasina olan yansnnamdlr.91 Yaklagimin bir¢ok insan igin bariz ¢ekicilikleri vardir.

Yaklasim bir yandan yeni cok kiiltiirliiliik bakis agisi ile birlesirken diger yandan

8 Arslan, agm, s. 205.

% Beyza Bilgin, “Orgiin Din Egitimi'nde Yeni Ihtiyaglar ve Yonelisler”, Din Egitimi Arastirmalar:
Dergisi, Istanbul 1999, S. 6, s. 197.

% Recep Kaymakcan, “Tiirkiye’de Din Egitiminde Cogulculuk Uzerine”, Tiirk Milli Egitim Sisteminde
Din Egitimi ve Ogretimi Sempozyumu Bildirileri, Yarinlar I¢in Diisiince Platformu, XKiiltiir Yaymlari,
Ankara 2005, s. 186.

% Arslan, agm, s. 205.
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mezhebe dayali yaklasimlarin doktrinel varsayimlarindan ve bdylece dogmatizmden
sakinmaktadir. Ancak bazilarina gore bu sekilde yorumlanan bir din egitimi, herhangi
bir tercih ve genel kiiltiir dersine veya diinya dersleri denen derslere benzeyecek ve
boylece geng kusagin egitimine belirgin bir katkida bulunabilme yetenegini yitirecektir.
Bu yaklasimda devletin tarafsizlig1 ve okul programinin birlestiriciligi 6ne ¢ikmaktadir.
Dinsel ¢esitlilik sebebiyle kamu alanmin dinlere karsi tarafsizlik esasina gore
diizenlenmesi bu arada devlet okullarinin da dini tarafsizlig1 genisletme konusunda 6nde
geldigi diisiiniilmektedir.”* Bu model, tam bir egitim i¢in dgrencilerin énce kendi
ilkelerindeki dinler hakkinda ve sonra da daha genis cergevede diinyadaki dinler
hakkinda 6grenmeleri gerektigi fikrinden hareket etmektedir. Ayn1 zamanda tek bir tilke
icindeki ¢ok dinlilik realitesine cevap vermeyi esas alir. Ortak ahlaki degerlerin
aktarilmasi, tolerans ve hosgdriiniin arttirilmasi, 6n yargilarin azaltilmasi, milli birlik
duygularinin kazandirilmasi gibi belirli arzu edilir sosyal amaglara hizmet igin
diizenlenmistir. Bu egitim modeli 6nce fenomenolojik daha sonra yorumlayici din
egitimi yaklagimlar1 seklinde kendini degistirmis ve gelistirmistir. %

Mezhebe/dine dayali olmayan yaklasim iki sekilde anlasilmaktadir:

1. Fenomenolojik yaklasim,

2. Dogmalara kars1 yaklasim.

“Dogmaya kars1 yaklasim”, genel olarak din hakkinda ve diinyadaki dinlerle
ilgili 6nemli hakikatlerin tarafsiz olarak 6grenciye verilmesi esasina dayanir. Burada
amag, Ogrencilerin yasadiklar1 diinya hakkinda daha iyi bilgi sahibi olmalari, boylece
onu daha iyi anlayabilmeleri ve yasadiklar1 diinyada daha basarili ve daha sorumlu bir
sekilde yer almalaridir. Bu yaklasim, bir yandan yeni c¢ok kiiltiirliiliik bakis acisi ile
birlesirken diger yandan mezhebe/dine dayali yaklagimlarin doktrinel varsayimlarindan
ve dogmatizmden korunmus olmaktadir. Ancak, bazilar1 bu tiir yorumlanan bir din
Ogretiminden tatmin olmamaktadir. Ciinkii bu tiir bir din 6gretimi, herhangi bir tarih ve
genel kiiltiir dersine benzeyecek ve yeni neslin yetismesine bir katkida bulunma
yetenegini kaybedecektir.

Fenomenolojik yaklasim ise, “Din ogretimi malumat vericiligi agmalidir.”
diisiincesinden hareket etmistir. Buna gore, inanglar1 daha 1yi anlamak ve s6z konusu

olayr daha iyi takdir etmek i¢in, gecici olarak dogruluk ve yanlishk sorularmi

% Arslan, Agm, s. 205.
% Agm, s. 207.
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parantezlemeli, dogmaya kars1 yaklasimin amaglarini agabilmelidir. Bu yaklagimda
amag, belli bir inancin miiminlerini meydana getirmek degildir. Ancak, bu durum
Ogretmen ve dgrencilerin bir inanca sahip olmalarin1 engellemez.

Fenomenolojik yaklagimda derse, bazen dini bir giinden, bir ibadetten, bir inang
esasindan, bazen de gelenekle ilgili bir konudan hareketle baslanabilir. Daha sonra bu
konuyla ilgili ¢esitli dinlerin goriiglerinin agiklamasi yapilir, bu arada O6grencilerin
yasadiklar1 tecriibelerden yararlanilir. Bdylece Ogrenciler bu anlatilanlarin esasina

ulagmaya gahslr.94

1.3. Din Ogretiminde Cogulcu Modeller

Gerek genel egitim ve Ogretim, gerekse din egitimi ve Ogretimi diinyadaki
tarihsel ve sosyal hadiselerden etkilenmektedir. Diinyada tarihsel siire¢ igerisinde
yasanan kiiresellesme, c¢ogulculuk, ¢ok kiltlirlillik, gocler, modernizm ve
postmodernizm insanlari, egitimde bir takim degisikliklere, yeni arayiglara yoneltmistir.
Sosyal ve tarihsel acidan iilkeleri etkileyen olgular; dini yapiyi, egitim anlayislarini
dolayisi ile de din 6gretimini etkilemistir. Din 6gretiminin yeri, dinin yerinden bagimsiz
olamayacagi gibi egitimin yerinden de bagimsiz degildir. Bat1 lilkelerinde yasanan hizli
ve kokli tarihsel olaylar ve toplumsal degisiklikler sonucu dinin 6gretimi ve egitimi
konusunda yeni yaklagimlar ve anlayislar ortaya konulmaktadir.

Din 6gretimini etkileyen sosyal ve tarihsel hadiselerden biri olan modernizm,
“modernus” kelimesinden tiiretilmis olup, kokleri 15 ve 16. yiizyila kadar
dayanmaktadir. Pozitivist, teknoloji kokenli ve rasyonel egilimli olan bir diisiincedir.
Modernitenin savunuculart olan Durkheim, Simmel ve Parsons gibi diisiiniirlere gore
modernlesme farklilagmanin, teknolojinin, bireyselligin, 6zgiirliigiin, teknolojinin hakim
oldugu birsistemdir. Modernizm stiinliigli akla vermektedir. Modernizmin aklin
iistiinliigiinii kabul etmesi, bireysellige iliskin bir 6zgiirliik arzusu gelistirmistir. Mesela
batida Protestanlikta herhangi bir araci olmadan gilinahin Tanri’ya itiraf edilmesi,
kisilere daha fazla bireysel 6zgiirliik tanimistir. Bu 6zgiirliikler konusunda ABD biiyiik
rol oynamistir. Anayasada Ozgiirliige yer verilmesiyle dini ¢ogulculuk ve mezhepler

arasi gecis konusunda da 6nemli agilimlar saglanm1$tlr.95

% Aslan Seyfettin, Abdullah Yilmaz, “Modernizme Baskaldir1 Projesi Olarak Postmodernizm”,
Cumhuriyet Universitesi Iktisadi ve Idari Bilimler Dergisi, 2001, C. 2, S. 2, s. 96.
% Aslan ve Yilmaz, agm, S. 96.

42



Modernizmin {istiinliigii akla vermesi, modernistleri dinin akilla c¢elistigi
goriisiine itmistir. Her seyde akli 6l¢iit kabul eden modern diinya, dini saf dig1 birakmak
istemistir. Modern 6ncesi donemde 6ne ¢ikan biiyiik dinler niteligini kaybetmistir. Asrin
en onemli o6zelliklerinden birisi de higbir dinin veya kiiltiiriin hakim din veya kiiltiir
olarak varligini silirdirememesidir. Batida bugiin 440 ¢esit dini grubun bulundugu
sOylenmektedir. 20. yy'da bati1 da Hirisiyanlik dini disindaki mezhepler hissedilir derece
de artmis ve Hiristiyanlikla rekabet edecek hale gelmistir. Modern diinyada insanlarin
dine bakis acilar1 degismistir. Insanlar diinya hayatina daha da 6nem vermeye
baslamislardir.

Modern dénemde dinlerin etkileri zayiflamistir. Insanlarin Allah’1 her an yaratici
olarak degil de sadece kozmik siireci baslatan bir ilk neden olarak gérmesi bunun
kanitidir. Modernizm inan¢ ve uygulamalari1 ortadan kaldirmamais; fakat inang sekilleri
degisiklige ugramistir. Modernlesme ile birlikte insanlarin mutluluk anlayiglar1i da
degismistir. Gegmis donemde insanlar ahiret mutlulugunu 6n planda tutarken artik
diinya mutlulugu 6n plana ¢ikmistir. Modern donemde artik insanlar i¢in gorevden
ziyade haktan, otoriteden ziyade otonomiden, yardimlagmanin yerine kisisel menfaat,
toplumsallagsma yerine bireyselcilik kavramlari hakim olmustur. Modern dénemin
hedefledigi akilci, rasyonel insan tipinin yetigmesinin yolu da egitimden ge¢mekteydi.
Aydinlanma ile baglayan ve giiciinii akla giiven, gelenege ve tanrisal olana tepki
seklinde baslatan modern diislince bu idealini egitim yoluyla gerceklestirmeye
calismistir. 17. ve 18. yy. bizzat egitim cagi olmustur. J. J. Rousseu, diizenin
saglanmasi, dogaya uyum, toplumdaki uyumun saglanmasi i¢in akl-1 selim sahibi, 1yi
insan yetistirmenin gerekli oldugunu soylemistir. Bu diisiinceden hareketle farkl felsefi
teorilere bagl farkli egitim anlayislar1 ortaya ¢ikmistir.*® Modernizm éncesinde egitimi
her yoniiyle sekillendiren din, modernizm déneminde bu islevini yitirmistir.

Aklin egemen oldugu modern toplumlar laik bir gretim sistemi igerisinde dine
bireyin vicdaninda yer agan, bunun i¢in dinin bir olgu olarak 6gretilmesi gerektigini
kabul eden bir anlayisa sahiptirler. Insana insan olarak deger veren bu toplumlarda
dinlerin hosgorii, sevgi, saygi gibi hiimanist degerleri 6n plana ¢ikmaktadir. Batida
sanayilesme ve ronesansla birlikte akla 6nem verilmis ve oncelikle hiimaniter degerler

on plana c¢ikmistir. Modern toplumlarda kutsal olan ile olmayan arasinda ayrim

% Zekeriya Uludag, “Modern Diisiince ve Egitim Igerisinde Postmodern Cazibe”, Akademik A¢1, Furkan
Kitapevi, Samsun 1996, S. 1, s. 85.
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yapilmistir. Dolayist ile din hayatin biitiinlinii kapsamamistir. Bu durumda da dine
bireylerin vicdaninda yer verilmistir. Cumhuriyet déneminde modern bir toplum
olabilmek icin laik ve modern bir sistemin gerekliligi fark edilmis ve zihniyet
degisimine ihtiya¢ duyulmustur. Zihniyet degisimi i¢in Oncelikle akli ve rasyonel
temeller {izerine oturtulan bir din ogretilmek istenmistir.”’ Tirkiye'de din egitimi
politikalar1 da buna gore sekillenmistir.

Modernlesmeden sonra postmodernizm donemi gelmektedir. Batidaki
aydinlanmaci harekete tepki olarak ortaya ¢ikan postmodernizm kavramai, ilk defa 1939
yilinda tonnybee tarafindan kullanmistir. Postmodernizm; Modernizmin tarih, kiiltiir,
din i¢in koydugu ilkelerin tam olarak isletilemedigi ve yerine yenilerinin de
konulamadigr bir donemin zirvesi ni‘[eligindedir.98 Postmodernizm farkliligi ve
hetorejenligi  ongormektedir. Dogrunun tek bir tane degil bir¢ok olabilecegini
sOylemektedir. Postmodernizm kiiltiirel goreceliligi ongérmektedir.

Postmodern toplumda her alanda yogun bir bireysellesme s6z konusudur.
Toplumda gecerli deger tasavvurlari (;ogullasmlstlr.gg Izafiligin, kiiltiirel ¢ogulculugun,
pluralizmin artti§i donem olan postmodern dénemde, yeni anlayislar otaya ¢ikmustir.
Ekolojik sorunlar, gelismemis ve gelismekte olan tilkelerin sorunlari, postmodernistlere
gore evrensel bir kiiltiir egitimini gerektirmistir. *®

Kiiltiirlerarast egitim, c¢ogulcu egitim sistemleri postmodernist diisiince
tarafindan onaylanmaktadir. Dine ¢ok fazla yer vermeyen modernizmin aksine
postmodern dénemde, dine yer verilmis, farkli dinler ve mezheplerin varligina imkan

taniyan bir tavir sergilemistir. ™

Bu da din egitimi ve oOgretiminin varliginin
tartisilmasindan ziyade ¢ogulcu toplumlarda yerellikleri de g6z ardi etmeden nasil bir
egitim yapilacagi sorularini giindeme getirmistir.

Glinlimiizde bir¢ok sosyal hadiseyi etkileyen Kiiresellesme; ticaretin,
sermayenin, iriin ve hizmetlerin giderek daha fazla uluslararasi hale gelmesi sonucu

1980'lerden itibaren sikc¢a kullanilan terimlerden biri olmustur.

9 Nebahat Gogeri, “Dini Anlayisin Din Egitimi Uzerindeki Belirleyici Etkisi”, Cukurova Universitesi
flahiyat Fakiiltesi Dergisi, 2001, C. 1, S. 2, s. 51.

% Aslan ve Yilmaz, age, s. 21.

% Muhsin Hesapgioglu, “Postmodern Kiiresel Toplumda Egitim Okul ve Insan Haklar™ 21. Yiizyilda
Egitim ve Tiirk Egitim Sistemi, Sedar Yayincilik, Istanbul 2004, s. 47.

1% Uludag, age, s. 13.

191 Hayri Bolay, “Egitim, Din ve Deger”, Cumhuriyetin 75. Yilinda Tiirkiye'de Din Egitimi ve Ogretimi
Ilmi Toplantist (1998), Tiirk Yurdu Yaynlar1, Ankara 2009, s. 43.
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1960’larin basinda Mcluchan’in “ Medyay1 Anlamak” isimli eseriyle bu kavram
meshur olmustur. Kiiresellesme kokleri 16.yy'a kadar uzanan modern Avrupa’nin
teknolojik ve ekonomik gelismesinin bir sonucudur.'® Kiiresellesmenin en onemli
gostergelerinden biri ekonomik alanda yasanan gelismelerdir. Diinya ekonomik a¢idan
en zengin donemini yasamaktadir. Diinyada ekonomik kiiresellesmeden ziyade kiiltiirel
acidan bir kiiresellesme s6z konusudur. Kiiresellesme bir yandan yerellikleri azaltarak
ortak bir kiiltiir olusturmakta; 6te yandan ise kiiresel kdyiin i¢inde alt kdylerin ortaya
cikmasii saglamaktadir. Insanlar ulusal-yerel degerleri bir tarafa birakmadiklar1 gibi
koklerine daha siki sariimaktadirlar.*®

Kiiresellesmeyle birlikte melez irklarin orani saf irklarin oranini gegmistir.
Cesitli iletisim ve ulagim vasitalar1 araciligiyla insanlar; aclik, baski, egitim, is, seyahat
gibi nedenlerden dolay1 birlikte yasamaktadirlar. Kiiresellesme baglaminda egitimin
tanim1  da degismektedir. Oktay egitim acisinda kiiresellesmeyi su sekilde
tanimlamaktadir: “Egitim, birbiri ile bu kadar yakin iliski i¢inde olan diinya topluluklar1
arasinda rahatca dolasabilecek, calisabilecek, hatta farkli ortamlarda yasayabilecek
insanm1 yetistirmektir.” Buna gore egitimin gorevi, farkli kiiltiirlerde ve cografyalarda
basarili insanlarin yetismesine katkida bulunmaktir. Kiiresellesme bir yandan savas ve
siddet olaylarim1 igermekte; diger yandan ise bolluk ve refahi, huzuru saglamaktadir.
Kiiresellesmenin en biiyiik etkileri ahlak alaninda goriilmektedir. Insanlara bir takim
Ozgiirliikklerin verilmesi insanlarda psikolojik ve sosyo- ekonomik problemlere neden
olmustur. Niifus dengesi bozulmustur. Bunun disinda ekonomik adaletsizlikler, sosyo-
ekonomik adaletsizlikler, savas ve c¢atismalar, ekolojik dengenin bozulmasi kiiresel
nitelikli sorunlar olmuslardir. Kiiresellesmenin bu kotii etkilerini asabilmek i¢in
hosgorii, saygi ve sevgi temeline dayanan bir egitime ihtiyag duyulrnaktad1r.104

Kiiresellesme, bilinen dinlerin disinda kabile dinlerinin bile yiizeye ¢ikmasina
sebebiyet vermistir. Kiiresellesme ile bircok farkli din ortaya ¢ikmistir. Insanlar daha
once admi bile duymadiklar dinler hakkinda bilgi sahibi olmaktadirlar. Birlikte egitim
gormekte, seyahat etmekte, beraber yasamakta, birbirleri ile ilgili filmler izlemektedir.

Bu durum da dinler arasinda dislayict bir anlayistan kapsayict ve ¢ogulcu bir anlasa

192 Mustafa Kéylii, “Kiiresel Ahlak Egitim”, Dem Dergi, istanbul 2006, s. 28.

193 Nurullah Altas, “Kiiresellesmenin Dini Anlama Bigimlerine ve Din Ogretimindeki Yeni Yonelislere
Etkisi - Cokkiiltiirciiliik Kavrami Etrafinda Bir Analiz”, Dini Arastirmalar, 2003, C. 6, S. 17, s. 225.

104 K sylii, agm, s. 29.
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gecisi saglamistir. Hiristiyan felsefesinin kavramlart olan dislayict ve kapsayici
yaklasimlar, farkli dinsel cemaatlerin bir arada yasama zorunlulugu, gittik¢e giriftlesen
sosyal iligkiler, ortaya ¢ikan sorunlara pratik ¢oziimler iiretilmesi ihtiyaciyla kilise kendi
disinda da hakikat olabilecegini kabul etmektedir.'® Dolayisiyla da kurtulusa
Hiristiyanlik disindaki diger dinlerin de ulagtiracagimi kabul etmektedirler. Dinlere
kapsayici ve cogulcu bir anlayisla yaklasan Bilgin sdyle demistir:

“Inang dinlerin degismeyen asil olan yonii; seriatlar ise,
toplumlarin ge¢mislerinden gelen birikimlerinin ve icinde yasadiklart
sartlarin bu inang ile etkilesimin sonucu ve bu sonucun bilginler tarafindan
sistemlestirilmesi. Dinin tek oldugu goriiliince farkll dinler seriatlar olarak
goriilmektedir... Dil ve kiiltiir farkliligindan dogan seriatlarin farklilig
sebebiyle, dinlerin mensuplart birbirlerini kiifiir ehli olarak gérebilmis
Allahin farkhiliklara izin vermesi onun hikmetidir.... Insanlara imanin ve
dinin oziinde birlik denildigi zaman hi¢bir din mensubu hatta inangsizlar
bile itiraz etmiyor. Demek ki yapilmasi gereken sey, dinin aslinin ve oziiniin
her dinde bulunmasi gereken noktanin her din mensubunca bilinmesinin
saglanmasti. ~106
Kiiresellesmeyle birlikte, adin1 daha ¢ok duydugumuz, daha c¢ok bir araya

geldigimiz, farkl kiiltiirden dinden insanlarla huzur i¢inde yasayabilmenin saglanmasi
icin kapsayici ve ¢ogulcu anlayis artik bir ihtiyactir. Bu ihtiyacin giderilmesinin yolu da

egitim ve 0gretimden ge¢mektedir.

1.3.1. Cogulcu/Cok Kiiltiirlii Din Ogretimi
Sozlik anlami itibariyle ‘farkli din, 1wk, dil ve ulusal gelenekleri icinde
barmmdwran” anlamini ifade eden c¢okkiiltiirlii ve “farklt toplumlarin bir arada

107 cokkiiltiirliiliik, bilhassa

yasamasini onaylayan bir “taninma politikasini” yansitan
kiiresellesmenin bir neticesi olarak 6nem kazanan ve farkliliklarin degerlendirilmesine

yeni bir boyut ekleyen kavramlar olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

195 Nurullah Altas, Cokkiiltiirliiliik ve Din Egitimi, Nobel Yayinlari, Ankara 2003, s. 8.

106 Beyza Bilgin, “Kiiresellesme, Din ve Egitim”, Dini Arastirmalar Dergisi, 2003, C. 6, S. 17, s. 205.

97 Nurullah Altas, “Din Egitimindeki Yeni Anlayislarin Uzerine Kuruldugu Temel Kavramlar”, Kiiltiirel
Cesitlilik ve Din, Ed. Remziye Yilmaz, Sinemis Yayinlari, Ankara 2005, s. 19.
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Her ne kadar “olguyu mu, bir olgular biitiiniinii mii, yoksa kurallar bagl bir
cagrisimi mi ifade ettigi” yani yorumu hususunda farkliliklar bulunsa da ¢okkiiltiirliilik
genel olarak baskin bir kiiltiir ve bu kiiltiiriin yan1 sira bir ya da birden fazla azinlik
kiltliriinii ifade etmekte kullanilan bir kavram olarak ayrica dikkati cekmektedir. %8

Son yillarda, egitimle ilgili calismalarda cok kiiltiirlii egitim (multicultural
education) kavramimin 6nemli bir yer tuttugu goriilmektedir. Tarim toplumundan,
sanayi toplumuna, ardindan bilgi toplumuna gecisin, yasanan go¢ olaylarinin ve tilkeler
arasinda, ekonomik, sosyal vb. amagclarla olusturulan birliklerin, bu kavramin énemini
artirdigi soylenebilir. Toplumlar bu donemde, yerellikten evrensellige dogru bir gegis
yasamaktadirlar. Bu gegis donemi, egitimde evrensel ilkelerin olusturulmasini ve farkl
kiiltiirlerin taninarak, kiiltiirler arasi etkilesimin ivme kazanmasini zorunluluk haline
getirmistir. Bunlara ek olarak, ¢cagdas toplumlarda, yetistirilen bireylerin farkl kiiltiirel
gruplarla etkilesim igerisinde olmalar1 ve etkilesimlerinde olumlu tutumlar gelistirmeleri
beklenmektedir. Bu nedenle, gelismis {iilkeler egitimle ilgili sorunlarini belirleyip
coziimler tiretirken, ¢ok kiiltiirlii egitim ¢alismalarina da yer vermektedirler.'%

Genel anlamda ¢ok kiiltiirlii egitim, 6grencilerin, akademik basarilarini artirmay:
ve Kkiiltiirel duyarliligi destekleyerek, kiiltiirel farkliliklar hakkindaki Onyargiy:
azaltmayi, bireylerin ¢ok kiiltiirli ortamda uyum icinde yasayabilmelerini, farkli
bireylere egitimde esitlik saglamay1r ve kendi kiiltiirlerini yasatmalarini desteklemeyi
amaclamaktadir.

Cok kiltiirlii egitimin temel amaglari; bireyin kendisini anlamasini, olumlu
benlik gelistirmesini ve kimligiyle barigik olmasini saglamak, farkl kiiltiirlere ait olan
bireylerin degerlerini ve tutumlarmi aciklayarak diger bireylerin bu kiiltiirleri
tanimalarin1 ve saygi duymalarini saglamak, bireylerin, kiiltiirler arasi iletisimi, farkli
kiiltiirlerin yapilarini, alternatif bakis acilarini gormelerini desteklemek, farkli etnik
kokenlerden olan Ggrencilerin temel yetenekleri kazanmalarina yardimci olmak,
bireylerin, kendi kiiltiirleri yaninda, toplumda var olan kiiltiirel ve etnik farkliliklar1 fark

etmelerini ve bunlara saygi duymalarini saglamaktlr.110

108 A, Van Der Ven Johannes, “Egitimde Cokkiiltiirliilik: Taninma Siyaseti”, Cok Kiiltirliiliik, Egitim,
Kiiltiir ve Din Egitimi, Ed. Recep Kaymakcan, Istanbul 2006, s. 62.

199 Maurice Duverger, Siyaset Sosyolojisi, Cev. S. Tekeli, Varlik Yayimnlari, istanbul 1982, s. 22.

Y0 flker Cirik, “Cok Kiiltiirlii Egitim ve Yansimalar1”, Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi,
2008, S. 1, s. 34.
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Kendi kiiltiiriinii bilen birey, karsilastigi diger kiiltiirleri degerlendirirken
zorlanmaz. Birey her iki kiiltiir arasindaki benzer veya ortak noktalar araciligiyla,
egemen kiiltiire ait 6geleri daha kolay algilaylp yorumlayabilir. Kendi Kkiiltiirel
degerlerini yeterince tanimayan birey, yeni bir kiiltiirlenme slirecinin etkisinde kalarak
kendi kiiltiiriiyle ilgili yeni deger yargilari gelistirmeye baslayabilir."' Soézii edilen
olumsuzluklarin yasanmamasi ig¢in, Ogrenme ortamlarinda ¢ok kiltlirli egitim
etkinliklerine yer verilirken, bireyin farkli kiltiirleri tanimasinin yaninda kendi
kiltiriine de yabancilasmamasi saglanmalidir. Aydin’in da belirttigi gibi, cok
kiltirlilugi, farkh kiiltiirlere saygi anlaminda yorumlamak ve onlarin gelisimi igin
insanligin ve egitimin seferber olmasina olanak saglamak, diinya uluslar1 arasinda
isbirligi yapmak anlamli goriilebilir. Cok kiiltlirlii egitimin 6grenme ortamlarinin
diizenlenmesine yon vermesinin, ilkelerinin, Ogrenme ortamlarina dogru olarak
yansitilmasiyla olanakli olacag: diisiiniilmektedir. Bennett ve Gay tarafindan belirlenen
cok kiiltiirlii egitimde 6grenme ve 0gretmenin temel ilkeleri irk¢ilik, 6n yargi, cinsiyet
ayrim1 ve diger ayrimciliklarin son bulmasi, 6grenme ortaminda farkl kiiltlirlere yer
verilmesi, farkli kiiltlirlerin miraslarinin, deneyimlerinin, bakis acilarinin birlestirilmesi;
kiiltiirel olarak farkli 6grenciler i¢in okulda dgrenilenler ile gercek yasam deneyimleri
arasinda baglantilar kurulmasi, tiim bireyler i¢cin egitim esitligi saglanmasi, farkh
kiiltiirlerin birlesimi i¢in bilimsel arastirmalarin yapilmasi, farkl: kiiltiirleri anlamak ve
deger vermek i¢in hiimanistik girisimlerde bulunulmasi, icerik ve siirecin, yap1 ve 6ziin,
eylem ve yansitmanin, bilgi ve degerlerin, felsefe ve metodolojinin, egitimsel anlamlar
ve sonucun, birlikte ele alinmasi, sistematik degisimin, gelisimsel bir siire¢ oldugunun
kabul edilmesi, farkliliklarin egitimin igerigini zenginlestirdiginin farkinda olunmasi,
Ogretmenlerin, etnik gruplarin  6zelliklerinin, 6grencilerin davraniglarin1  nasil
etkiledigini anlamalarina yardim eden programlarin diizenlenmesi, 6grencilerin, bilginin
sosyal olarak yapilandirildigini anlamalarina yardim eden egitim programlari
gelistirilmesi, 6grencilerin, akademik basarilarini ve birbirleri ile iligkilerini etkileyen
bilgi, yetenek ve tutum gelisimine katki saglayan gizil programlara katilmalarinin
desteklenmesi, 6grencilerin, irk ve etnik iligkiler tizerindeki 6n yargilar1 6grenmelerinin
saglanmasi, Ogrencilerin, ortak degerleri Ogrenmelerinin saglanmasi, egitim

yoneticilerinin, okullari ekonomik olarak esit oranda desteklemesi, Ogretmenlerin

u Mustafa Cakir, “Almanya’daki Cok Kiiltiirlii Ortamlarda Tiirk¢enin Anadili Olarak Kullanimi”,
Anadolu Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 2003, C. 2, S. 1, s. 42.
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karmagik (complex) bilissel ve sosyal becerileri degerlendirmek i¢in ¢ok yonlii, kiiltiirel
duyarliliga sahip olan o&gretim ve degerlendirme tekniklerini kullanmalarinin
saglanmasidir.

Cok kiiltiirlii egitimde 6grencilerin, kiiltiirel farkliliklarla ilgili tutumlar1 egitim
programi tarafindan olumlu bir sekilde etkilenmektedir. Ayn1 zamanda egitim programi,
Ogrencilerin,  O0gretmenlerin, okul ortaminin ve toplumun o&zelliklerinden
etkilenmektedir. Ogrenme ortamlarinda kullanilan isbirlikli 6grenme ydntemleri,
Ogrencilerin genel hedefleri paylasmalarina, esit statii edinmelerine yardimei olmakta,
bu da onlarin birbirlerini daha iyi anlamalarini saglamaktadir. Bunlara ek olarak, cok
kiiltiirlii egitime uygun materyaller, empati yoluyla yasanilan deneyimler, rol oynama,
simiilasyon vb. etkinlikler 6grencilerin etnik yapilarla ilgili pozitif tutumlar ve algilar
gelistirmelerine yardimci olmaktadir.

Cok kiiltiirli egitimi temel alan Ogrenme ortamlarinda Ozellikle isbirlikli
O0grenme yontemleri 6nemli bir yer tutmaktadir. Ciinkli glinimiiz toplumlarinda
bireylerden beklenen 6zelliklere bakildiginda ilk siralarda “takim ruhuna sahip olma” ve
“takim caligmalarinda basarili olma” bulunmaktadir. Bireylerin, kisisel becerilerinden
ote, takim halinde calisma becerileri 6n plana ¢ikmaktadir. Bu nedenle, bireylerin
isbirlikli 6grenme gruplarinda c¢aligsmalari, onlarin ger¢ek yasam kosullarinda da takim
arkadaslarina destek olabilmelerini ve basarinin beraberce elde edilmesini saglayacaktir.
Isbirlikli 6grenme gruplarinda bireyler, birbirlerinin olumlu ve olumsuz y&nlerini kabul
edeceklerdir. Buna bagl olarak, birbirlerinin gelisimlerini destekleyeceklerdir. Egitim
programlari; var olan farkliliklar, deneyimler ve kiiltlirler tizerine ¢ok kiiltiirlii olarak
odaklanmas1 gerekir. Bunun i¢in farkl kiiltiirlere hitap edecek materyaller ve yontemler
kullanilmalidir. Bunlara ek olarak dgretmenler, ¢agdas kiiltiire olan vurgu kadar, tarihi
kiiltiire de vurgu yapmalidirlar. Ogretmenler, cinsiyet ayrimmna dayanmayan bir dil
kullanmali ve tiim 6grenciler i¢in adaletli bir egitim uygulamalidirlar. Cok kiltirliligi,
egitim programlarinda ayri bir boliim veya konu alani olarak ele almak yerine,
programin temel yapisiyla 6zdeslestirmek daha anlamli goériinmektedir. Bir baska
deyisle, ¢ok kiiltirliiliik, programdaki, hedefler, igerik, egitim durumlar ve
degerlendirme ogeleri arasinda bir biitiinliikk saglayacak sekilde tasarlanmalidir. Cok
kiltirlii 6grenme ortamlarmin diizenlenmesinde isbirligini desteklemek igin farkli

gruplarin birlikte ¢alismalart saglanmalidir. Farkli 6grenme stillerine sahip 6grenciler
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icin coklu Ogretim yontemleri kullanilmalidir. Farkli davranislarin, 6grenciler igin
anlam1  6grenilmelidir. Ogrencilerin degerleri hakkinda bilgi sahibi olunmalidir.
Ogrencilerin 1rk ve cinsiyetle ilgili tanimlamalarina yardime1 olunmalidir. Egitim siireci,
kiiltiirel farkliliklara gore degistirilmelidir. Ogrenci ve dgretmenler, toplumun gelisim
siirecinde etkin olarak gorev almalidirlar. Isbirlikli 6grenme, kiiltiirel olarak farkli
ogrencilerin esit statiide etkilesim ve iliski gelistirmelerine yardimei olmalidir. Ogretim
stilleri, gesitliligi destekleyecek sekilde yonlendirilmelidir. Sinif organizasyonu, aktif
katilim1 ve yenilikgiligi desteklemelidir. Odevler ve ¢alismalar, tiim dgrencilerin ortak
degerlerine uygun olmalidir. Ogrencilerin, okulun toplumsal yapisinda kendi
kiiltiirleriyle bulunmalar1 saglanmalidir. Derslerde ¢ok kiiltiirlii temalar segilmelidir.
Cok kilttrliliikle ilgili olarak gazete ve dergilerden yazilar getirilmelidir. Siniflar,
koridorlar, kiitiiphane ve medya merkezleri 6grencileri yansitacak materyallerle dekore
edilmelidir. Cok kiiltiirliiliikle ilgili deneyim yagsamis olan egitimciler okula/sinifa davet
edilmelidir.  Cok  kiilturliliikkle ilgili  etkinliklere — Ogrencilerin  katilimlar
desteklenmelidir. Cok kiiltiirli temalarla ilgili radyo/televizyon programlari
diizenlenmelidir. Farkli kiiltiirlere ait bilim, sanat ve edebiyatla ilgili konularda,
ogrencilerle birlikte calismalar yapilmalidir. Farkli kiiltiirlerden 6grencilerin iletisim
kurmalarina destek olunmalidir. Ornegin farkli iilkelerden smiflar birbirleriyle baglanti
kurarak video konferans diizenleyebilirler. Boylece ogrenciler, farkli kiltiirlerdeki
insanlarla ilgili daha somut anlayislar olusturabilirler. Cok kiiltiirlii egitim, 6grencilerin
farkli kiiltiirleri hos karsilamalarinin  saglanmast i¢in, O6grenme ortamlarinin
farklilastirilmasi tizerine odaklanmaktadir. Bunun i¢in de dgretmenler, 6grencilerinin,
kendi kiiltiirleri disindaki bireylerin degerlerine saygi duymalarmi, farkli kiiltiirlerle
ilgili 6n yargilarin1 ortadan kaldirmalarini ve farkliliklarin insanlar i¢in bir zenginlik
oldugunu benimsemelerini saglayacak 6grenme ortamlar1 yaratmalidirlar. Sonug olarak
cok kiiltiirlii 6grenme ortamlar1 diizenlenirken, 6gretmenler, hem giinliik yasamda hem
de okul yasaminda kiiltiirel ve bireysel farkliliklarin ¢catismaya yol agmasin1 6nleyecek
durumlar iizerinde caligmali ve farkliligin toplumun gercegi oldugu Onciiliinden
uzaklasmamalidirlar. Bu baglamda O6gretmenler; okullarda diisiince ayriliklari

olabilecegini, her kiiltiiriin kendine 6zgli oldugunu, bireyler arasinda etkilesim ve
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hosgoriiniin  gelistirilmesi  gerektigini ve baskalarini ne olursa olsun, ge¢cmiste
oldugundan daha fazla dinlememiz gerektigini bilmelidir.**

Cok kiltirli egitimle 1ilgili olarak farkli elestiriler bulunmaktadir. Ayni
milliyetten veya ayni cografi bolgeden olan veya ayni dili konusan insanlarin ortak
kiiltiirii paylasir. Insanlar arasinda 1rk, tarih ve kiiltiirel farkliliklar bulunabilir. Ornegin,
Meksika, Kiiba, Porto Rico ve Arjantin ayni dili konugsalar bile farkli kiiltiirlere
sahiptirler. Ayni kiiltiirden gelen aileler ayn1 degerleri paylasirlar. Ayn ailedeki bireyler
dahi farkli degerlere sahip olabilirler. Farkli kiiltiire ait olan ¢ocuk kitaplar1 genellikle
otantiktir. Secilen kitaplardaki insanlar hakkindaki yanlig bilgiler, o kiiltiirlerin yanlis
algilanmasina neden olmaktadir. Etnik ve irk¢ilik konulart ¢ok kiiltiirlii egitimde genis
bir yer tutar, ancak cinsiyet ve sosyo-ekonomik farkliliklar da 6nemlidir. Cok kiiltiirlii
egitimin, farkli kiiltlirlere yapilacak turistik gezilerle sinirli olabilecegini diisiinmek. Bu
tiirden gezilere katilanlar o kiiltiirdeki giinliik yasami derinlemesine inceleyemezler.*®
Cok kiiltiirlii egitim farkli bir konu alani olarak 6gretilmelidir. Cok kiiltiirli egitim,
egitim programi igerisine Yyerlestirilmelidir. Cok kiiltlirlii egitim, sadece egitim
programinin bir parcast olarak kabul edilir. Cok kiiltiirliiliik, toplumun her alaninda
siirekli gozlenen bir olgudur ve toplumun zenginligidir. Cok kiiltiirliilik boliictiltiktiir.
Bu fikrin sahipleri, diger gruplarin, egemen toplum tarafindan asimile edilmesini
savunurlar. Tek kiiltiire sahip olan toplumlarda, diger kiiltiirleri arastirmaya gerek
yoktur: Toplumlar giin gegtikce goclerle veya diger yollarla ¢esitlenmekte, kiiltiirel
farkliliklar artmaktadir. Cok kiiltiirlii egitim, ¢cocugun egitiminin ileriki yillarinda ele
alinmalidir. Cocuklar erken yaslarda her seyi daha ¢abuk oOgrenebilmektedirler. Bu
nedenle c¢ok kiltiirli egitim erken yaslarda baslamalidir. Cok Kkiiltiirlii egitim
uygulamalar1 egitimde ortak paydalari ortadan kaldirmaktadir. Cok kiiltiirlii egitim,
toplumun daha hosgoriilii olmasina, adaletli olmasimna ve biitiiniin pargalardan daha
zengin oldugunun fark edilmesine yardimeci olur. Tarihsel dogrular g¢ok kiiltiirlii
egitimden olumsuz yonde etkilenmektedir. Eger cocuklara kiigiik yaslardan itibaren
sorgulama yetenegi kazandirilirsa, tarihsel dogrular kendileri degerlendirebileceklerdir.

Insanlar kendi kimligini bir kiiltiirle 6zdeslestirmektedir: Cocuklar ve aileler farkl1 etnik

12 fsmail Giiven, “Ogretmen Yetistirmenin Uluslararas1 Boyutu”, Milli Egitim Dergisi, 2001, S. 150,
Kaynak: http://dhgm.meb.gov.tr/yayimlar/dergiler/Milli_Egitim_Dergisi/150/guven.htm (Erisim Tarihi:
10 Mart 2012).

13 Cirik, agm, s. 35.
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yaptya sahip olabilirler. Ornegin anne Ekvatorlu bir Hiristiyan, baba Pakistanli bir
Miisliiman ve ¢cocuk da Amerika’da dogdugu i¢cin Amerikali olabilir. Bu tiirden ¢ocuklar
tek tip bir kiiltiire ait degildirler. Cok kiiltiirlii egitimle ilgili yeterince kaynak yoktur.
Son yillarda kiiltiirel farkliliklarla ilgili birgok kaynak ortaya konulmustur. Sosyal bir
nitelik tasiyan c¢ok kiiltlirlii egitim olgusuna kars1 olmamiz bizi, ¢ok kiiltiirlii egitimin
getirdigi  bakig agilarimi  dogru olarak anlamamiz  gerektigi  Onciiliinden
uzaklastirmamalidir. Bu nedenle, ¢ok kiiltiirlii egitimi 6grenme ortamlarina aktarmaya
istekli olup olmadigimizi tartismadan Once, ¢ok kiiltiirlii egitim hakkinda yeterli bilgi ve
anlayls sahibi olup olmadigimizi sorgulamamizin daha anlamli olacag
diisiiniilmektedir. 1**

Icinde yasadigimiz donemde, iilkeler arasinda bulunan sinirlarin, bilim ve
teknolojideki gelismeler sayesinde ortadan kalktigini sdylemek yanlis olmayacaktir.
Farkli kiiltiirlerin bir araya gelmesi ve kiiltlirler arasi diyalogun gelistirilmesi bu
donemde tiim iilkeler icin bir zorunluluk haline gelmistir. Bu nedenle, gelecek yiizyilda
uluslararasi alanlarda s6z sahibi olabilecek etkili ve verimli bireylerin yetistirilebilmesi,
iilkemiz icin egitimde yeni bir paradigma olan c¢ok kiiltiirli egitimin, Ogrenme
ortamlarina yansitilmasiyla olanakli olacaktir. Kuskusuz egitim alaninda yapilacak olan
yenilesme ¢abalari, her tlilkede oldugu gibi, lilkemizde de birtakim sancilar1 beraberinde
getirecektir. Ancak, biz, farkliliklarimiz1 ayriliklarimiz olarak degil, catismalara karsi
toplumsal olarak olusturdugumuz direng¢ noktalarimiz olarak goriirsek, bu sancilar,
ebrunun renklerinin daha da canlanmasini saglayacaktir.

Universitelerde, egitim bilimleri ile ilgili boliimlerde ¢ok kiiltiirlii egitim
konularmin bir ders olarak okutulmasinin, bu anlayisin iilke geneline yayilmasinda
etkili olacagi disliniilmektedir. Ayrica, Ogrencilere konuyla ilgili deneyimler
yasatilmasimin, konunun Ogrenciler tarafindan igsellestirilmesini  saglayacagi
sOylenebilir. Cok kiiltiirlii egitim etkinliklerine okul 6ncesi donemden baglayarak tiim
egitim kademelerinde yer verilmesinin, bireylerin biitiinsel anlamda gelisimlerine destek
saglayabilecegini de animsatmak gerekmektedir. Bu nedenle mevcut ogretim
programlarinda Kkiiltlirler arasi etkilesimle ilgili ayri temalar diizenlemek yerine,
programlarin geneline yansiyan bir anlayisin olusturulmasinin daha anlamli olacagi

diisiiniilmektedir. Bunlarin yaninda, egitimle ilgili tiim paydaslarin katilabilecegi ¢ok

14 Cirik, agm, s. 36.
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kiltirli egitim etkinliklerine okullarda yer verilmesinin de okul atmosferini olumlu
yonde etkileyebilecegi sdylenebilir. Ozetle, dgretmenler ¢ok kiiltiirlii grenme ortamlar
diizenlerken, farkli bireylerin gelisimlerine destek olmalidirlar. Bunu yaparken de
ozellikle igbirlikli 6grenme yontemlerini kullanmalari, gruplari heterojen yapilarda
olusturmalar1, grup iiyelerinin ortak amaglar etrafinda calismalarini desteklemeleri
gerekmektedir. S0zl edilen etkinliklerin yasama gecirilmesinin, 6grenme ortamlarina
saglayacagl yararlarin yaninda, son yillarda toplumumuzda yasadigimiz Kkiiltiirel
farkliliklara karsi bagvurulan siddet olaylarinin ¢6zliimii yolunda da bir segenek

olabilecegi diisliniilmektedir.

1.3.2. Fenomenolojik Din Ogretimi

Geleneksel Hiristiyanlik merkezli din 6gretimi anlayisina karsi gelistirilen, din
ogretimi anlayisinda kokli degisiklikler 6ngoéren ve okullarda uygulama imkani bulan
ilk dinler aras1 din 6gretimi yaklasimi fenomenolojik din &gretimi yaklagimidir.™™
Fenomen, “olay, olgu” demektir. Fenomenoloji olaylara ve olgulara kuramlardan ve 6n
kabullerden bagimsiz yaklasma yontemidir.™® Din olgusunun tarafsizca islenerek
bireylerin kendi deger dizgelerini olustururken, onlara yardimci olma ve sonunda
bireylerin bu degerlerin belirlenmesinde 6zgiir iradelerini calistirmalari, yani 6gretime
aktif olarak katilmalarinin saglanmas1 amaclanmistir.™” Farkli dinlere bagl insanlarmn
bir arada yasamasi olgusunun yarattig1 ihtiyaglar1 karsilama amaci ile fenomenolojik din
dersi ortaya konulmustur. Farkliliklar yargilanmadan anlagilmaya ve anlatilmaya
calisilmakta ve bunlarin hepsinin yan yana baris i¢inde nasil yasayacagi 6gretim konusu
yapilmaktadir.'® Fenomenolojik yaklasim hizin1 altmish yillarm sonu ile yetmisli
yillarm baginda Prof. Dr. Ninian Smart’in ydnetimi altinda Lancaster Universitesinde,
biri ilk, digeri orta 6gretim ile ilgili iki din 6gretimi projesinden ve 1969°da kurulan ve
hala bu yaklasimi diizenli konferanslarla ve yayinlarla tanitmaya calisan Diinya Dinleri

Shap Calisma Partisinden almistir.*

15 Tosun, age, s. 119.

118 Beyza Bilgin, “Mezhepler ve Dinler Arasi Egitim ve Isbirligi”, Ankara Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi
Dergisi, Ankara 1999, C. 39, S. 5, s. 3.

17 Abdullah Sahin, “Kisilik Gelisimi ve Din Egitimi”, Isldmiyat, Ozkan Matbaacilik, Ankara 1998, C. 1,
S. 2,s. 68.

8 Bilgin, agm, s. 3.

119 Recep Kaymakcan, Giiniimiiz Ingiltere’sinde Din Egitimi, Degerler Egitimi Merkezi Yaynlari,
Istanbul 2004, s. 128.
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Bu yaklagim 6grencilerin, insanliga diger dinlerin nasil katki sagladigi ve zengin
bir miras biraktigi, Avrupa merkezli ve Avrupa’nin istiinliiglinii vurgulayacak tarzda
diger kiiltiir ve dinlere bakilmasi anlayisindan vazgecilerek Hiristiyanlik disi dinlerin
giiniimiizdeki etkinligini grenmelerinin gerekli oldugunu savunmaktadir.'®

Insanlar1 daha biiyiik hosgodriiye hazirlayan, diger dinlerin mensuplarina saygi
gosterme cagdas diinya agisindan kiigiik goriilemeyecek bir fazilettir. Cogulcu toplum
ve cogulcu bir diinya igin, lizerinde anlagsmaya varilan hususlar, fenomenolojik
yaklasimin en belirgin ¢ekiciligini olusturmaktadir. Fenomenolojik yaklasim bu yoniiyle
kisilerin siipheli 6n yargilariyla karsilasmalarinda onlara yardim etmektedir.'*

Fenomenolojik din Ogretimi kendisini ilk olarak, birden fazla yasam tarzinin
mevecut oldugu sekiiler Bati toplumunda gostermistir. Bunun en iyi Ornegi

2 Jkinci diinya savasi sonrasinda Ingiltere’de dini anlayis ve inang

Ingiltere’dir.!
cografyasinda onemli degisiklikler meydana gelmistir. 1960’11 yillarda Ingiltere’ye eski
sOmiirgelerinden yogun bir go¢ yasanmistir. Go¢ yoluyla iilkeye gelenlerin ¢ogunu
Hiristiyanlik dis1 inananlar teskil etmekteydi. Bdylece Islam, Hindu, Sih din
mensuplarinin ¢ocuklar1 okullarda gériilmeye baslamistir.’® Yapilan bazi bilimsel
arastirmalar kutsal kitap merkezli din 6gretimi yaklagiminin 6grencilerin ve olusan yeni
dini atmosferin ihtiyaclarimi karsilamaktan uzak oldugu gergegini ortaya koymustur.'*
Ogrenciler temas halinde yasadiklar1 diger insanlarin hayat ve hakikat hakkinda nasil
diisliniip neye inandiklarini, kendi diisiince ve inanglari ile mukayese edebilmeyi
istemektedirler.”® Inancin belirtilmedigi dini &gretim farkli kokenlerden gelen tiim
cocuklara oldugu kadar, hi¢bir dini kdkeni olmayan artan sayida ¢ocuga da hitap
etmektedir.'?°

Fenomenolojik yontem inanglar1 daha iyi anlamak ve s6z konusu olayr daha iyi

127

takdir etmek i¢in, gecici olarak dogruluk ve yanlislik sorularini 6telemelidir.”" Cogulcu

120 Kaymakcan, age, s. 90.

121 John Shepherd, “Islam ve Din Egitimi: Mezhebe Dayali Olmayan Yaklasim”, Cev. Bekir Demirkol,
Din Ogretimi ve Din Hizmetleri Semineri, DIB Yayinlari, Ankara 1991, s. 377.

122 Sahin, age, s. 67.

123 Kaymakcan, age, s. 80.

124 Kaymakcan, age, s. 80.

125 Bilgin, age, s. 3.

128 John Shepherd, “Ingiliz Din Egitiminin Kisilik Gelisimine Katkis1”, Cev. Sibel Aksu, Uluslararasi
Din Egitimi Sempozyumu, Sempozyum Bildirileri, Ankara Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi ve Tomer Dil
Ogretim Merkezi, Ankara 1997, s. 85.

127 Nurullah Altas, “Tirkiye’de Zorunlu Din Ogretimini Yapilandiran Siire¢, Hedefler ve Yeni Yontem
Arayislart (1980- 2001)”, Dini Arastirmalar Dergisi, C. 4, S. 12, Ocak-Nisan 2002, s. 162.
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din 6gretiminde, dinlerin dogruluk meselesinin giindeme getirilmesi, mensubu
olunmayan dinin anlasilmasinda Onyargilara neden olacagi ve hangisinin daha dogru
oldugu konusunda objektif olarak herhangi bir sonuca ulagmanin miimkiin olamayacagi
ifade edilmektedir. Bir dinin mensubu olunmadig1 halde o dinin bir mensubu gibi nasil
anlasilabilecegi sorusuna cevap olarak “empati” yontemi Onerilmistir."”® Empati ile
dinlerin yargilanmadan anlasilmaya c¢alisilmas1 tavsiye edilmektedir. Bu amagcla
cocuklarin hayal gii¢lerini kullanmalar1 6nerilmektedir. Cocuklar yetiskin onyargilarina
sahip olmadiklarindan tahayyiil giiciinii kullanarak diger dinleri daha iyi

anlayabilecekleri ifade edilmektedir.'”®

Empati ile amag¢ sadece diger dinlerin
doktrinlerini, ritiiellerini vb. tarafsiz bir sekilde anlayabilmek degil, Miisliiman olarak
Hacca gitmenin veya Yahudi olarak Kudiis’teki Bati Duvarinda dua etmenin veya Roma
Katolik’i olarak Roma’y1 ya da diger kutsal merkezlerden birini ziyaret etmenin nasil
hissettiriyor olabilecegi anlayisin1 Ogrencilere kazandirmak ve bu konuda onlarla
iletisim kurmaktir.**

Fenomenolojik yaklasim, bilim adamligi araglarini, bireylerin ve gruplarin
inanglarinin empatik bicimde deneyimlenmesine girme amaciyla kullanmaktadir. Her
hangi tek bir dini goriisii gelistirme pesinde kosmamakta fakat din arastirmalarinin safi
bilgi verici olmay! agmasmin zorunlu oldugunu belirtmektedir.”** Dini, sirf bilgi olarak
ogretmek “soguk” bir Ogretim olarak nitelendirilmektedir. Boyle bir 6gretimde din,
insanlik tarihi i¢inde herhangi bir olay seklinde hafife alinabilmektedir. Buna karsilik
mezheplere bagli olmayan fenomenolojik din 6gretimi denemesi, miiminlerin duygu
diinyasina girmeyi, onlarin diisiince bi¢cimini izlemeyi, yasama bicimlerini olabildigince
fark etmeyi gerektirmektedir. Bu derste Ogrenciler baslangigta hi¢ elestiride
bulunmaksizin birbirlerinin dinlerinin 6grenmektedirler. Tabii dinlerin yan1 sira
kiiltiirler de karsilikl1 olarak taninmaktadir. Ileri siniflarda karsilastirma ve elestirilerde

derinlemesine 6gretim kendi dini ve kiiltiirli agisindan uyarici rol oynamaktadir. Boyle

128 Kaymakcan, Giiniimiiz Ingiltere sinde Din Egitimi, s. 89.

129 Age, s. 89.

130 Shepherd, agm, s. 324.

31 Robert Jackson, Din Egitimi: Yorumlayici Bir Yaklasim, Cev. Uzeyir Ok, M. Ali Ozkan, Degerler
Egitimi Merkezi Yayinlari, Istanbul, 2005, s. 23.
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bir imkan, hem yanlig anlamalar1 ve pesin fikirleri ortadan kaldirabilmekte hem de etnik
ayriliklardan kaynaklanan karsilikli ice kapanmay1 énlemektedir.*®

Fenomenolojik yaklagim, 6gretmenin tek yonlii diisiinmekten kaynaklanan pesin
hiikiimliiligl veya din 6gretimi derslerine sokulabilecek tek yanli izahlar1 engellemeye
calisir. Ogretmen belli bir dine bagli olmanim ve bu dini belli tarzlarda yasamanin ne
anlama geldigi konusunu cocuklarin yaratict bir sekilde anlamalarina 6rnek bir kisi
olarak yardim etmeye c¢alisacaktir. BoOylece c¢ocuklarin daha sonra yapacaklari
degerlendirmeler ne yiizeysel ne de yanlislarla dolu olacaktir. Burada amaglanan belli
bir inancin miiminlerini meydana getirmek degildir."® Bu yaklasimin benimsendigi
yerlerde, Islam da dahil ¢esitli dinlerin gesitli yonleriyle sinifta Ogrencilere
anlatilmasiyla ise baglanmistir. Bayramlar, kutsal kitaplar, kutsal yerler, ibadet sekilleri,
dua, hac, evlilik, dogum ve 6liim gibi konular ayn1 zamanda iki veya daha fazla dindeki
farklar1 ve benzerlikleri de igcerecek ve uygun diisecek sekilde islenmektedir. Yast daha
biiyiilk ¢ocuklarda dini doktrinler konusunda daha ayrintili ¢aligmalar yapilmaktadir.
Dini kisilikler oldugu kadar farkli inanglarin sosyal ve ahlaki dgretileri de 6nemle tasvir
edilmektedir.**

Bilgin, fenomenolojik din &gretiminde yatay ve dikey olmak iizere iki boyut
oldugunu ifade etmektedir. Yatay boyutta din 6gretmeni, dinler ile ilgili elle tutulur,
gozle goriiliir malzemeyi toplar; bunun i¢in kendisinin en kolay elde edebilecegi ve
Ogrenciye en yakin olan ile ise baglar. Mesela 6gretmen temel Ogretim ikinci sinifa
devam eden Ogrencilerinin okulun 6zelligine gore degisik mezheplerin ya da dinlerin
ibadet yerlerine gotiirlir. Bunun yani sira kutsal yerler, kutsal kisiler veya din
gorevlileri, kutsal giinler, kutsal kitaplar, dua ibadet sekillerini inceleme konusu yapar,
ogretmen kendisi, 6grencileri ile birlikte calisabilecegi daha baska konular bulabilir.
Dikey boyutta ise dinlerin tarih i¢indeki gelismesine dayanmilir. Ogretmenin ulasabildigi
ve c¢ocuklarin tecriibelerine en yakin olan konulardan ise baslamasi gerekecegi i¢in,
malzemeler smiftan sinifa bolgeden bolgeye degisebilecek demektir. Dinin veya

dinlerin farkli yorumlar1 {iizerine egilme, bolgeye ve bdlgenin gecmisine gore

132 Beyza Bilgin, Egitim Bilimi ve Din Egitimi, Ankara Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi Yayimi, Ankara
1988, s. 43.

133 John Shepherd, “islam ve Din Egitimi: Mezhebe Dayali Olmayan Yaklasim”, Cev. Bekir Demirkol,
Dil Ogretimi ve Din Hizmetleri Semineri, DIB Yayinlari, Ankara 1991, s. 372.

134 Shepherd, age, s. 373.
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degisebilir.™® Fenomenolojik yaklasim, ¢esitli yonlerden tenkit edilmistir. Yaklasimi
elestirenlerin basinda Shepherd gelir. Shepherd’in fenomenolojik yaklasima yaptigi
elestirilerin temelini bu metotta din 6gretimi konusu yapilirken 06gretilen din
mensubunun bakis acisiyla dinin Ogretilmesi ilkesi iizerinde yogunlagmaktadir.
Shepherd, fenomenolojik din 6gretimi yaklagimindan kaynaklanan elestirilerin telafisi
icin bir din igerisindeki ¢ogulculuga yeterli yer verilmesini ve insider goriisiiniin
sorgulanmaksizin kabul edilmemesinin gerekli oldugunu savunmaktadir.™*® Shepherd ilk
olarak dinlerin kendi igerisindeki ¢ogulculuga yansitacak sekilde verilmesi gerektigini
savunmaktadir. Fenomenolojik yaklasimin, ger¢ek¢i olmayan suni Ogrenmeyi
destekleme egilimi tasidigl ve son derece iyi hazirlanmis ders materyalleri ile birlikte
empatik olarak inanglara yaklagsa dahi yaklasim ile dinleri derinligine 6gretmenin zor
oldugu ifade edilmektedir. Ayrica ¢ok fazla dinin 6gretim konusu yapilmasinin azinlik
dinlerine ait dinlerin dini boyutlarinin ne anlama geldiginin ve batida yasayan birinin
bakis agisina gore olan farkliligin neden kaynaklandigini anlatma imkaninin son derece
kisith oldugu ileri siiriilmektedir."*” Fenomenolojik yaklasim giiniimiiz toplumunda
farkliliklardan kaynaklanan catismalar1 din Ogretimi yoluyla ortadan kaldirma

konusunda 6nemli bir fonksiyona sahiptir.

1.3.3. Mezhepler Arasi Din Ogretimi

Mezhepler istli din Ogretimi anlayisinin  yetersizliginin fark edilmeye
baslanilmasiyla birlikte mezhepler aras1 din 6gretimi ortaya ¢ikmistir. Mezhepler iistii
veya mezheplere bagli olmayan din 6gretimi anlayisinin mezhepleri gormezlikten gelme
seklinde yorumlanmasi bu kavrami ortaya c¢ikarmistir. Bu anlayisa gore, din 6gretimi
programlar1 iilkedeki mezhepsel cogulculugu goéz Oniine alarak ve dinin temel
kaynaklarindan hareket ederek diizenlenmelidir. Ortakliklardan hareket edilmelidir;
ancak, farkliliklar da yok sayilmamalidir. Ayni sinifta okuyan farkli mezheplere bagli

138

ogrenciler, isledikleri konuda kendi anlayiglarin1 sinifa tasimahidirlar.™ Mezhepler ve

135 Bilgin, age, s. 192.

138 Konuyla ilgili Ayrmtili Bilgi I¢in Bkz. Kaymakcan Recep, Giiniimiiz Ingiltere sinde Din Egitimi, ss.
92-93; Shepherd, Fenomenolojik Yaklasim: Din Ogretiminin Sorgulanmasi, s. 325; Kéylii, Cagdas Bir
Din Egitimi Teorisi Olarak Cogulcu Din Egitimi Modeli: Bati Ornegi, s. 263.

137 Kaymakcan, age, s. 93.

138 Cemal Tosun, Din Egitimi Bilimine Giris, 2. Bs. Pegem Yayinlari, Ankara, 2002, s 117.
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dinler aras1 6gretim konusunda okullarda uygulanabilir 6gretim yontemleri ile ilgili
olarak Bilgin sunu 6nermektedir:
“Kiiciik siniflarin programlari, mezhepler ve dinler ile ilgili ayrintiya
girilmeden, biitiin dinlerin ve kiiltiirlerin iizerinde birlestigi inanis ve
davranis kurallari olarak, égrencilerin biitiiniine cevap verecek sekilde
diizenlenmelidir. Ileri siniflarda ise, yine her mezhepten ve dinden égrenci
bir arada ders gormeye devam edecek fakat bu defa mezhepler ve dinler ile
ilgili ayrintilar goz ardi edilmeyecek, aksine mezhepler ve dinler tanmitilip,
inceleme konusu yaptirilarak, onlarin hakikati daha dogru olarak
tammlayp yorumlayarak yasamak istemekten dogan dindarlik farkliliklar:
oldugu vurgulanmalidir. Boylece dindarlarin, dinlerin ve mezheplerin ayni
hedefe farkli yollardan ulasmaya ¢alismakta birlestikleri fark ettirilerek
farkhihiklara kars: sayg davranisi gelistirilmelidir.
Bu programin uygulanabilmesi i¢in uygun bir programin gelistirilmesi, uygun
ders ara¢ gereclerinin hazirlanmasi, bu anlayis1 bilen ve bu anlayista Ogretim
yapabilecek 6gretmen kadrolarinin yetistirilmesi gereklidir. Din 6gretimcisi yetistiren

ilahiyat fakiiltelerine bu konuda biiyiik gérev diismektedir.**’

1.3.4. Dinler Arasi Din Ogretimi

Dinler arasi din o6gretiminin temelinde ayni lilkede yasayan farkli dinlere
mensup Ogrencilerin okullarda, ayr1 din dersleri gorerek dinsel yonden birbirlerine
yabancilagsmalarini 6nlemek icin, ayn1 derste, dinlerdeki ortak konular1 birlikte isleyerek

! Dinler arasi din

birbirlerini anlamalarina yardime1r olmak amaci yatmaktadir.
Ogretiminde iki yaklasim benimsenmektedir. Birincisi, kendi dinini veya mezhebini
Ogretirken diger dinleri, Ozellikle de birlikte yasamak durumunda olan insanlarin
dinlerini 6gretime konu yapmak seklinde gerceklesmektedir.'* ikincisi ise, “dinler arasi
din dersi” seklindeki bir diizenleme yapilarak ayr1 bir program gelistirmektir. Bu derste

basta o toplumda yasayan dinler olmak iizere, biitiin dinler &gretime konu yapilir.

139 Beyza Bilgin, “Mezhepler ve Dinler Arasi Egitim ve Isbirligi”, Ankara Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi
Dergisi, Ankara 1999, C. 39, S. 5, s. 2.

10 Tosun, age, s. 118.

11 Age, s. 118.

142 K onuyla ilgili uygulama i¢in Bkz. Johannes Lahnemann, Almanya’da Din Egitimi: Devlet Okul ve

Dini Cemaatler Isbirligi ile Din Ogretiminin Temel Esaslarinin ve Uygulama Yoénteminin Belirlenmesi, s.
70.
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Bunun i¢in, Ogrencilerin kendi din ve mezheplerine iliskin bilgileri birlikte
konusmalarina imkan saglanir. Ogrenciler igin birinci derecede 6nemli olan kendi
dinleri oldugundan bdyle bir din 6gretimi i¢in, dncelikle 6grencilerin kendi dinlerinde

ders almalar gerektigi diisiiniilmektedir.**®

1.3.5. Yorumlayic1 Din Ogretimi

Yorumlayici yaklagim, fenomenolojik yaklagimin devami olarak fenomenolojik
din 6gretimi yaklasimindan sonra uygulanan olduk¢a etkin bir metot olmustur.
Yorumlayici yaklasim, fenomenolojik yaklagima yapilan elestirileri dikkate alarak yeni
acilmlar getirmektedir. Warwick Universitesi Ogretim Fakiiltesi biinyesinde Robert
Jackson’in bagkanliginda ve devlet arastirma fonlar1 tarafindan desteklenen arastirmalar

sonunda gelistirilmigtir. **

Warwick Din 0Ogretimi Projesi’ndeki materyallerde
kullanilan yorumlamaci yaklagim, dinlerin ve kiiltiirlerin dogasina dair konu ve
sorunlar1 ele almaya calismaktadir. Olusturulan materyaller, etnografik kaynak
malzemeden sonuglar ¢ikarmak suretiyle Britanya’daki dini topluluklarin degisen
tabiatini kavramaya ve bunlara mensup genglerin dini hayatlarindan bir seyleri
okullardaki emsallerine sunmaya ¢alismaktadir.'*

Jackson, gelistirdikleri din 6gretimi yaklasiminin farkli inan¢ mensuplarinin
yasadigi sehirlerde Ogretimci olarak elde ettigi tecriibelere ve farkli dini ve etnik
gruplara mensup Ingiliz ¢ocuklar1 iizerine yapilan arastirmalara dayandigim

belirtmektedir.**

2. TURKIYE’DE DKAB DERSi VE COGULCULUK

Egitimin 6nemli hedeflerinden birisi de Ogrencilerin diisiiniislerinin
kiiresellesmesini  saglamaktir. Bu nedenle, oOgretmenler, &grencilerinin kiiresel
problemleri ¢ozmelerine ve derin bir anlayis kazanmalarina yardimci olmalidirlar.

Ogrencileri bagnaz bir milliyet¢ilik anlayisiyla yetistirmek onlarm farkll kiiltiirleri

3 Tosun, age, s. 118.

144 Kaymakcan, age, s. 96.

145 Robert Jackson, “Bagkalarimin Diinya Gériislerini Anlama: Din Egitimine Yorumlayic1 Yaklagimlar”,
Cev. Ibrahim Kapaklikaya, Degerler Egitimi Merkezi Dergisi, istanbul 2003, C. 1, S. 3, ss. 184.

148 Age, s. 191.
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diisman olarak gormelerine ve ilerleyen yillarda toplumlar arasinda istenilmeyen
catismalarin yasanmasina neden olmaktadir.*’

Tiirkiye, Avrupa Birligi uyum yasalar1 ¢ergevesinde Anadolu’da yasayan degisik
gruplarin, dil, kiiltir ve dini 6zelliklerini egitim alaninda géz oniinde bulundurmak
durumunda kalmaktadir. Tiirkiye’ye gelen ve ileride gelecek olan yabancilardan dolay:
da Tiirkiye, egitim alaninda yeni kavramlar, projeler, programlar, okul organizasyon
tipleri, Ogretmen yetistirme modelleri, egitim ve Ogretim materyalleri gelistirme
konularinda, ihtiyaclara yanit verecek politikalar gelistirmek durumunda kalacaktir.'*®
Cok kiiltiirlii egitim yaklasimi, Tiirkiye’nin de kiiresellesme siirecinde, yerel, ulusal,
uluslar iistii birlik ve uluslararasi boyutlarda, etkilesimli bir diyalog ig¢ine girmesini ve
biitiin katilimcilarin yararina kiiltiirlerarasi bir sentezin olugsmasini saglayacaktir. Iginde
bulundugumuz yiizyilda diinyamiz, ekonomik, siyasi ve Kkiiltiirel alanda hizla
kiiresellesmektedir. Bu nedenle bu gelismelere duyarsiz kalmamizin ve kendi
degerlerimizi korumak adina smirlarimiz igerisine kapanmamizin pek akilcl bir
yaklagim olmayacag: diisiiniilmektedir. Diger iilkelerde olan degisme ve gelismelerin
lilkemize yansimalar1 kagmilmaz hale gelmistir. Ornegin, Tokyo borsasindaki diisiis
aninda tlilkemize de yansimaktadir veya Amerika’nin yaptig1 herhangi bir siyasi ¢ikis
tim diinyadaki siyasi dengeleri etkilemektedir. O halde egitimde de kiiresellesmenin
yansimalarii gormezden gelmek diisiinlilemez. Ancak, kiiresellesen diinyaya uyum
saglayabilecek bireyler yetistirirken 6zellikle, ilkdgretim ve ortadgretim kurumlarinin,
ulusallasmada, temel egitim kademeleri oldugu da goz ard1 edilmemelidir. Ote yandan,
iilkemizde ¢ok kiiltiirli egitim kavraminin yanlis anlasildigi gozlenmektedir. Cok
kiiltiirli egitim uygulamalariyla iilkemizin béliinebilecegi, bu nedenle bu tiirden
uygulamalara yer vermenin iiniter devlet yapisini bozabilecegi 6ne siiriilmektedir. Bu
tiirden kaygilar dengeleri tam olarak oturmamus iilkelerde gegerli olabilir. Ancak, siyasi,
sosyal, ekonomik ve toplumsal dengeleri oturmus olan iilkemizin, ¢ok kiiltiirlii egitim
uygulamalariyla boliinebilecegini  diistinmek, iilkemizin kurulusundan bu yana

olusturdugu giiclii yapiy1 gérmezden gelmek anlamina gelecektir. Kaldi ki, yapilan

Y7 {lker Cirik, “Cok Kiiltiirlii Egitim ve Yansimalari”, Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, s.
35.
148 Age, s. 35.
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aragtirmalar ¢ok kiiltiirlii egitim uygulamalarmin Israil gibi kozmopolit iilkelerde dahi
olumlu sonuglar verdigini gostermektedir.**°

Ulkemizde yasayan kiiltiirler, birbiriyle kaynasmis ve birbirine baglanmustir.
Ancak her kiiltir kendi 0Ozgiin yapisin1 korumaktadir. Bu nedenle Ogretim
programlarimizda ¢ok kiiltiirlii egitim uygulamalarina yer vermenin iilkemizin var olan
giiclii yapisina arti deger katacagi sOylenebilir. Bunu yapmak i¢in de farkli etnik
yapilarin, dinlerin ve kiiltiirlerin, Tirkiye Cumhuriyeti vatandasi olma potasinda
birlestirilerek, karsilikli hosgorii ve empati gelistirme {izerine temellendirilmesinin
anlamli olacag: diisiiniilmektedir. Egitim sistemimizin c¢ok kiiltiirlii egitimle hangi
oranda iligkilendirilebilecegi konusu da tartismaya agiktir. Bu sorunun yanitin1 bulmak
amactyla 2005-2006 6gretim yilinda uygulamaya konulan ve yapilandirmaci anlayisa
uygun olarak hazirlandigi  belirtilen ilkdgretim  1-5 6gretim  programlarmin
kazanimlarinin, ¢ok kiiltiirlii egitimle ilgileri dogrultusunda analiz edilmesinin, ¢ok
kiiltirli  egitimle ilgili anlayisimiza genel anlamda da olsa 151k tutacagi
diisiiniilmektedir. Ciinkii bu programlar tilkemiz egitim sisteminin son yillarda yasadigi
en kapsamli degisimleri icermektedir. Bu nedenle bu programlarin ¢agin geregi olan ¢ok
kiiltiirli egitim yaklasimini yansitmasi beklenmektedir. Yapilan bir analiz sonucunda
sOzli edilen 6gretim programlarindan, Hayat Bilgisi dersinde toplam 292 kazanimin
26’s1 (%8.9) ¢ok kiiltiirli egitimle iliskilendirilebilmistir:

Ornek: 1. Farkl iilkelerdeki ¢ocuklarm beslenme, giyim ve oyun tarzlarindaki
degisiklikleri arastirir. 2. Bagskalarmin duyarhiliklarina saygi gostererek kendi
ithtiyaclarini, isteklerini ve goriislerini ifade eder. Sosyal Bilgiler dersinde toplam 93
kazammim 16’s1 (%17.2) ¢ok kiiltiirlii egitimle iliskilendirilebilmistir. Ornek: 1.
Bagkalarinin duygu ve diislincelerini saygi ile karsilar. 2. Kiiltiirel 6gelerin, insanlarin
bir arada yasamasindaki 6nemini acgiklar. Tiirk¢e dersinde toplam 1008 kazanimin 24’
(%2.3) ¢ok Kkiiltiirlii egitimle iliskilendirilebilmistir. Ornek: 1. Cevresindeki sosyal
olaylar1 anlamlandirir ve yorumlar. 2. Gorgii kurallarina ve degerlere uygun konusur.

Fen ve Teknoloji dersinde toplam 374 ve Matematik dersinde toplam 421
kazanim arasindan ise ¢ok kiiltiirlii egitimle iligkisi kurulabilecek herhangi bir kazanima
rastlanilmamistir. Analiz sonuglarima goére mevcut ilkogretim programlarinda cok

kiiltiirlii egitime yeterince yer verilmedigi sdylenebilir. Bu nedenle programlarin

149 Cirik, age, s. 36.
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degerlendirme ve diizeltme asamasinda bu durumun goéz Oniinde bulundurulmasi ve
programlarda ¢ok kiiltiirlii egitime daha fazla agirlik verilmesi gerektigi, programlar
hakkinda karar verici konumunda olanlara éneri olarak sunulabilir.™

Din dersinin teorisi, ¢ok amacl (pliiralist) toplumun, onun bir uzantisi olan
okulun ve dini amaclarmin birlikte diisiiniiliip degerlendirilmesi ile gelistirilebilir. Bagka
bir ifade ile boyle bir teori igin genel egitim felsefesinin (uzak hedef), okullarin genel
amacmin ve dinin 6zel amacinin birbirini zedelemeyecek bir bi¢cimde bir araya
getirilmesi gereklidir. ***

Okulun gorevi, toplumun ¢ok amagh 6zelligini hige saymak, onu gérmezlikten
gelmek veya ideolojik olarak yipratmak gibi uygulamalarla bagdasmaz. Cok amach
toplumun okuluna uygun olan, ideolojik bir 6gretim amaci degil, fakat 6grencilerin
gercegin biitiinii ile karsilagsmasini hedef alic1 bir 6gretimdir. Bu biitiinliik icinde okul
ogrencilere, Islam dininin getirdigi diinya goriisiiniin temel ilkelerini tanitmak, onlara
gercegin dini agidan nasil yorumlandigi konusunda da bilgi vermek durumundadir.
Okul, din ile ilgili sorular yokmus gibi davranamaz, onlar1 kendiliginden veya bagska
bransglar yolu ile de cevaplandiramaz. Toplum politikas1 agisindan din dersi, okulda,
dinin toplum i¢inde sahip oldugu yere uygun bir bigimde temsil edilmek

durumundadir.**

2.1. Ge¢misten Giiniimiize DKAB Dersinde Temel Alinan Yaklasimlar

[Ikdgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi programinin hazirlanmasinda
insanlar, toplumlar ve milletler arasi iligkilerin olumlu yonde gelistirilmesi ihtiyaci
onemli hareket noktasi olmustur. Bunun ger¢eklesmesi icin de dinin dogru anlasilmast
ve yorumlanmasina katkida bulunulmasi, toplumumuzda yasayan bir din olmasi
nedeniyle Islam dininin tanitimi, dgretilmesi ve diger dinler hakkinda genel bilgilerin
verilmesi anlayisi benimsenmistir. Saglikli bir din ve ahlak 6gretimiyle grencilerin,
Milli Egitimin Genel Amaglarinda yer alan milli, ahlaki, insani ve kiiltiirel degerleri
benimsemeleri; beden, zihin, ahlak, ruh ve duygu bakimindan dengeli ve saglikli bir

sekilde gelismeleri ve kiiltiirel yabancilasmanin Onlenmesi hedeflenmistir. Bu

10 Cirik, age, s. 36.
151 Bilgin, age, s. 43.
%2 Mehmet Zeki Aydm, “Almanya'da islam Din Dersi Programumin Hazirlanmasi”, Tiirkiye ve

Almanya'da Islam Din Dersi Tartismalar:, Der. Hasan Coskun, Konrad-Adenauer Vakfi Yaynlari,
Ankara 2000, s. 18.
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dogrultuda din ve ahlak hakkinda dogru biligsel, duyugsal ve psikomotor 6grenmeler
yoluyla Ogrencilerin bireysel, toplumsal, kiiltiirel, evrensel ve ahlaki agidan bazi
davraniglart kazanmalar ilkogretim DKAB dersi programin genel amacglarini
olusturmustur.**®

Programin s6z konusu bu genel amaclar ¢ercevesinde, farkli aile ortamlar1 ve
kiiltiirel kaynaklardan gelen 6grencilerin, lilkemizde yasayan dinin mezhepler {istii bir
yaklasimla Ogretimi sayesinde belirtilen kazanimlar1 elde etmeleri beklenmektedir.
Boylece ders, bir taraftan kiiltiiriimiiziin Isldm dinine ait geleneklerini dgretirken diger
taraftan Ogrencileri diger insanlar, kiiltiirler ve dinlerle birlikte yasamaya tesvik

edecektir.®

Ciinkli ¢ogulculugu reddetmek ya da gormezden gelmekle yeni nesilleri
gelecegin diinyasina hazirlamak miimkiin olmaz. Gerek kendi toplumumuz, gerekse
distmizdaki diinyada yasayan dini ve kiiltiirel gruplarin séylemini olusturan deger, inang
ve uygulamalardan geng insanlarin izole edilmemesi gerekir. Aslinda inanca dayali
olmayan, mezhepler arasi, dinler arasi vb. bir¢ok yaklagimin yani sira bir inanca dayali
olarak yiiriitiilen din derslerinde de dgrencilere bagkalari ile samimi iligkiler kurmay1 ve
onlara goniillerini agmayi, birlikte yasamay1 6greten bir ¢erceve sunmak miimkiindiir.
Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi derslerinin, baz1 konular1 6grenmeyi saglamakla
birlikte, bilgiye ulasma, bilgiyi ve akli kullanma kabiliyetini gelistiren bir siire¢ olarak
isler hale gelmesi olduk¢a Onemlidir. Bilgi verirken bir taraftan 6grencinin toplumda
yaygin olan zihniyetler iizerinde diisiinerek bilin¢lenmesinin saglanmasi1 da gerekir;
¢linkii bu sayede onlar korii koriine uygulayicilar olmaktan kurtulacaklar, bilgiyi hangi
amagcla, kim i¢in ve nasil bir diinyada kullanabileceklerini de sorgulayacak bir sekilde
yetigsmis olacaklardir. Bu da onlarin inanglar1 ve hayatlar1 konusunda hiir bir sekilde
tercih yapmalarimi ve istismardan kurtulmalarim saglayacaktir. ' Ilkdgretim Din
Kiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersinin dgretim programinda temel yaklagim olarak; bu
derslerin sadece bilgi verme aracit olmaktan ¢ikarilarak ayn1 zamanda bilgi edinme
yollar1 ve aklim1 kullanma kabiliyetini gelistiren bir siire¢ seklinde kullanilmasi
onerilmektedir. Buna gore Ogrencilerin din hakkinda dogru bilgiler edinirken

kendilerine sunulan alternatifleri incelemelerini saglayacak bir bakis agis1 kazanma

153 Halit Ev, “ilkégretim Din Kiiltiiri Ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programi Hakkinda Bir
Degerlendirme”, Dokuz Eyliil Universitesi [lahiyat Fakiiltesi Dergisi, Izmir 2010, S. 32, s. 144.

154 Agm, s. 144.

1% Ey, agm, s. 144.
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konusunda bilinglenmeleri okullarimizda gergeklestirilen DKAB derslerinin 6nemli bir
amaci haline gelmistir. Programa gore 6grenciler korii koriine uygulayict olmamali,
aksine kendilerine sunulan bilginin hangi amagla, kim ig¢in, nasil bir diinyada
kullanilabilecegini sorgulayabilecek bi¢imde yetistirilmeli, 6zellikle inang ve hayat
konusundaki tercihlerini 6zgilir bir sekilde yapmalarina yardimci olacak ortam
olusturulmali, onun varliklar igerisindeki konumunu belirlemesine katkida
bulunulmalidir. Bunun basarilmasi ig¢in ise hem dersin Ogretim programinin
gelistirilmesinde, hem ders kitaplarinin yaziminda, hem de 6grencilerle sinifta iletisime
gecerken insana, diigiinceye, hiirriyete, ahlaki olana ve kiiltiirel mirasa saygili olmay1
esas alan bir anlayisin benimsenmesi Onerilmektedir. Dersin &gretim programi
hazirlanirken insanin biyolojik, sosyal, kiiltiirel ve ahlaki yonleriyle bir biitiin oldugu
hususu dikkate alinarak 6grenciyi 6grenme siirecinde aktif kilan program gelistirme
yaklasimlar1 ve dersin alaniyla ilgili bilimsel kriterler olmak iizere iki temel hususun
dikkate alindig1 belirtilmektedir. *° Bunlar da egitimsel ve dinbilimsel yaklasimlar
olarak isimlendirilmistir. Egitimsel yaklasimlar olarak yapilandirmaci 6grenme, ¢oklu
zeka, ogrenci merkezlilik gibi 6grenme yaklasimlar esas alinmis, dinbilimsel yaklasim
olarak da Islam dini ve diger dinler hakkinda bilimsel ve arastirmaya dayali bilgi 6n
planda tutulmus, dinin asil kaynaklarinda bulunmayan bilgilerden kagimilmasi
benimsenmistir. Islam diniyle ilgili bilgilerde; Kur’an ve siinnet merkezli, birlestirici ve
herhangi bir mezhebi esas almayan bir yaklasim benimsenerek, islam diniyle iliskili
dinsel olusumlar1 kusatacak kok degerlerin 6ne ¢ikarildigi, inang, ibadet ve ahlak
alanlariyla ilgili bu degerlerin, Kur’an ve siinnete dayanan ortak paydalar olmasina 6zen
gosterildigi belirtilmistir. Bireylerin dini, kiiltiirel ve ahlaki degerler hakkinda dogru
bilgilenmelerini saglamanin amaglandigi, buna uygun olarak biitiin dini ve ahlaki
degerlerin 6gretime konu edildigi, ancak programin doktrin (belirli bir mezhebe dayali)
merkezli bir dgretime doniigmemesine 6zen gosterildigi ifade edilmistir. Programin
diliyle, dersin igeriginin belirlenmesinde “mezhepler listii ve dinler acilimli anlayis”

olarak ifade edilebilecek bir yaklasim benimsenmistir."’

16 Ey agm, s. 146.
137 Agm, s. 147.
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2.2. Cogulcu Ogretim Perspektifinden DKAB Dersi Ogretmeni Profili

MEB tarafindan gelistirilen &gretmen yeterlilikleri de ii¢ ana bashk altinda
diizenlenmistir. Bunlar; egitme-6gretme yeterlilikleri, genel kiiltiir bilgi ve beceri
yeterlilikleri, 6zel alan bilgi ve beceri yeterlilikleridir.

Din dersi 6gretmen yeterlilikleri ise; 6grencilerin, dinin tarih i¢indeki gelisimini
fark edebilmelerin saglama, 6grencilerin, farkli din ve inaniglari tanimalarina rehberlik
edebilme, o6grencilerin, din-akil-ilim iligkisini kavramalarina rehberlik edebilme,
ogrencilerin, din, toplum ve kiiltiir arasindaki iliskiyi kurmalarina rehberlik edebilme,
ogrencilerin, inang-ibadet-davranis iligkisini kavramalarini saglama, o6grencilerin,
ibadetlerle ilgili temel ilkeleri fark etmelerini saglayabilme, 6grencilerin, evrensel
ahlaki degerleri kavramalarina rehberlik edebilme toplumsal barisin olusmasinda ahlaki
degerlerin rolii konusunda grencilere rehberlik edebilme.™®

Okulda din dersi 6gretmeni bireyi din ve inanglar konusunda bilgilendirir. Ozgiir
bir sekilde se¢im yapabilmesi i¢in temel olusturur. Birey, hayatinda ihtiyag duyacagi her
tirlii bilgiyi, okulda, sistemli ve pedagojik esaslara uygun bir sekilde 6gretmenlerinden
almalidir. Din ile ilgili bilgiyi de pedagojik esaslara uygun verecek kisi din dersi
ogretmenidir. Okulda 0Ogretmen bu bilgilendirme goérevini yapmazsa, yetisme
doneminde bireyin zihni okul diginda asl olmayan hurafe ve yanlis bilgilerle mesgul
olacaktir.™

Okul ve dgretmen, bireyi i¢inde yasadigi toplum yaninda insanlik aleminin bir
tiyesi olarak da gelecege hazirlamakla gorevlidir. Bu nedenle okul evrensel bir bakisla
diinyadaki degisik inang sekilleri ve dini yasayislarla ilgili de bireyi bilgilendirmek
durumundadir. Ciinkii  giiniimiizde iletisim imkanlar1 gelismis, diinya adeta
kii¢iilmiistiir.

Farkli din mensuplar: bir arada yasamaktadirlar. Ayni sehirde ayn: semtte hatta
ayn sokakta yasayan farkli din mensuplarinin birbirine nasil tavir takinacaklar: okulda
ogretilirse hosgori gelisir. Eger bireyin hem inandig: din ile hem de diger dinlerle ilgili
bilgilenme ihtiyaci okulda 6gretmenlerce karsilanmazsa, taassup ¢ogalir. Dinin 6ziinde

olmayan hosgoriisiizliik yayginlasir. Yine her toplumun bir egitim felsefesi yani egitim

politikas: oldugunu goriiriiz. Bu felsefenin olusmasinda dini ve ahlaki degerler de 6nem

158 Nevzat Yasar Asikoglu, “Din Ogretiminde Ogretmenin Rolii ve Din Dersi Ogretmeni Yeterlilikleri”,
Cumhuriyet Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi Dergisi, 2011, C. 15, S. 1, s. 11.
159 Asikoglu, agm, s. 8.

65



tasir. Okulda 6gretmen bu degerleri bireye kazandirir. Boylece egitim politikasinin
belirledigi hedeflere ulasilmis olur. Okulda din Ogretiminin 6nemi konusunda bu
temellendirme dogrultusunda diyebiliriz ki, din dersi 6gretmenlerinin gorevi; bireyleri;
hayat1 sorgulayan, se¢im yapabilen, kendi kiiltiiriine yabancilagsmayan taniyan, diger
inanglara saygili, yeni bilgilere agik, dini kavramlar: ve kaynaklar: taniyan Kisiler olarak

yetistirmek olmalidir.*®

3. DIGER ULKELERDE DiN DERSi UYGULAMALARI VE TURKIYE
ILE KARSILASTIRILMASI

Her iilkede oldugu gibi, Tiirkiye’de din 6gretiminin durumu da kendisine 6zgii
bir karakter tagimaktadir. Tiirkiye’deki ve ozellikle Bati iilkelerindeki uygulamalarin
arka planma ve tarihine baktigimizda farkli sebepler oldugunu gérmekteyiz. Din
derslerinin ya da din 6gretiminin uygulama bicimleri ile iilkenin tarihsel, siyasal ve
toplumsal yapilarinin arasinda biiyiik iliskiler vardir. Ornegin, Fransa’da uygulanan din
egitimi ile ilgili politikalarin olusmasinda, iilkenin tarihi yapisi, siyasal durumu ve
toplumsal etkenlerin rolii biiyiiktir. Bu baglamda, Fransiz Ihtilalinin ve Katolik
Kilisesinin Tllkede yiizyillarca yonetim tizerindeki etkileri vurgulanmalidir. Aym
sekilde, ABD, Belgika, Japonya ve Islam iilkelerinin tarihsel, toplumsal ve siyasal
yapilarmin farkliligt onlarin din egitimindeki uygulamalarinda farkliliklar meydana
getirmektedir. Ornegin, Belgika’da Kilise ilk, orta ve yiiksekdgretimin yarisindan
fazlasini elinde tutmakta ve bu okullarin masraflar1 devlet tarafindan karsilanmaktadir.
Fransa’da kiliselerin binalar1 Devlete aittir; bu nedenle de yenileme ve bakim masraflari
devlet tarafindan karsilanmaktadir. Yine Islam iilkelerinde devlet okullarinda Islam dini
dersleri ve mesleki din Ogretimi yapan okullar tamamen devlet tarafindan
diizenlenmektedir. Iste bu sebeple, genel olarak egitim sistemleri ve 6zelde de din
ogretimi uygulamalarinin karsilastirillmasinda her iilkenin durumu, tarihsel, siyasal ve
toplumsal yapilari ile din-devlet iliskileri géz dniinde tutulmalidir.'®

Din dgretiminin yasal durumu yaninda, igeriklerinin belirlenmesi ve uygulanan

Ogretim yontemlerinin se¢iminde de iilkelerin sosyal ve Kkiiltiirel yapilarinin etkisi

160 Asikoglu, agm, s. 9.

to1 Mehmet Zeki Aydin, “Okulda Din Dersi Tartismalar: (Tiirkiye’de Din Dersinin Tarihi, Teorik Yapisi,
Baz1 Ulkelerle Karsilastirilmasi1”, Cumhuriyet Universitesi llahiyat Fakiiltesi Dergisi, Sivas 2007, C.
11,S.2,s. 38.

66



vardir. Ozellikle Bat: iilkelerinde yasanan hizli ve koklii toplumsal degisiklikler sonucu
dinin Ogretimi ve tebligi konusunda yeni yaklasimlar ve anlayiglar ortaya
konulmaktadir. Bat1 iilkelerinde oOrnegin, Ingiltere ve Almanya’da gelistirilmeye
caligilan “mezhepler arasi, mezhepler {istii” Din Dersi yaklasiminin temelinde toplumun
dine kars1 tavrindaki degisiklikler yatmaktadir. Yapilan ¢esitli anketler gostermektedir
ki, Bat1 Avrupa iilkelerinde, insanlarin dine kars1 bakis a¢is1 degismekte, gittikce dinden
uzaklasilmaktadir.'®?

Shepherd, Ingiltere’deki dini hayat konusunda sdyle demektedir: “Ingiltere artik
Hristiyan bir iilke degildir.” Dogal olarak toplumdaki bu degisiklikler din egitimine
kars1 tavirlarda da degisiklikler meydana getirmistir. Bati toplumlar1 gecen yiizyillarda
biiyliik din ve mezhep kavgalar1 gecirmis ve laiklikle birlikte Kiliseye karsi insanlar
ozgirliige kavusmuslardir. Bugiin, Bat1 iilkelerinde kisinin 6zgiirliigiine 6zellikle de din
ve diislince 6zgiirligii konusunda ¢ok duyarli olup, bu konudaki en kiiciik bir baski ve
zorlamay1 kabul etmemektedir. Bunun bir yansimasi olarak da Din Dersinin igerigi ve
Ogretim yontemleri konusunda hem dine karsi olanlar hem de Kiliseler tarafindan yeni
arayislar s6z konusudur. Laiklerin arayisi, Din Dersinin amacinin, dgrencilere dinin
benimsetilmesi degil, bir kiiltiir olarak dinin 6gretilmesi yolundadir. Kiliselerin arayisi
ise diinyevilesmis bir toplumdaki insana dinin nasil teblig edilecegi tizerinde
yogunlasmaktadir.

Her iilkedeki 6zel durumlari ve ayriliklari da dikkate alarak, din ogretimi
uygulamalar1 yukarida kisaca agiklanmaya calisilan {ilkeler i¢in ortak bazi noktalar
vardir:

1. Eski Sovyet Blogu iilkeleri harig, hi¢ bir iilkede, isteyenlerin inandiklar1 dini 6grenme
ve yasama haklar1 yasaklanmamistir. Kaldi ki, bizzat ateizmin resmi okullarda zorunlu
olarak okutulmasi sonucu bu iilkelerde okutulan bu ideolojilerin bir nevi din oldugu da
sOylenebilir.

2. Baz1 devletler, resmi okullarda din 6gretimini zorunlu olarak verirken bazilar1 da
secmeli olarak din 6gretimine yer vermektedirler.

3. Ulkelerin ¢ogunlugunda, dzel okul agma imkami vardir. Ozel okullarin ¢ogunlugu
dini cemaatler ya da guruplarca acilmakta ve devlet bu okullara yardimda bulunmakta

yani, 6gretim giderlerini karsilamaktadir.

162 Aydin, agm, s. 39.
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4. Resmi okullarinda hi¢ din 6gretimi vermeyen {iilkelerde bile, bagka derslerde genel
kiiltiir cergevesinde yeryiiziinde mensuplart bulunan dinler 6gretilmektedir.
5. Ogrenci her hangi bir dini secerek okuyorsa bu ders din egitimi (confessional) yani
mezhebe/dine dayali yaklagim ile yapilmaktadir. Bu dersin programlarini ya o dinin
temsilcisi kurum, bizzat hazirlamakta ya da dinin temsilcisinin onay1 alinmaktadir.
6. Tiim 6grencilerin katilmak zorunda oldugu din dersleri, dinler hakkinda §gretim (non
confessional) mezhebe/dine dayal1 yaklasimda yapllmak‘[adlr.163

Diinyanin ¢esitli iilkelerindeki durum ile Tiirkiye’deki din egitimi uygulamalarini
sOyle karsilastirilabilir:
1. Geligmis lilkelerde 6zel okul agma imkani vardir ve bu 6zel okullarin ¢gogunlugu dini
kuruluglara yani Kiliselere bagli okullardir. Tiirkiye’de boyle bir okul tipi yoktur.
Tevhidi Tedrisat Yasasina gore, boyle okul acilamaz.
2. Tiirkiye’de tiim okullar Milli Egitim Bakanligina baghdir ve ayni yasalara, ayni
yonetmeliklere, ayn1 kurallara uymak ve ayni programlari uygulamak zorundadir. Ozel
okullar higbir dini kuruma, ideolojik olusuma bagli olamaz.
3. Ozel okul statiisiinde olan Kilise okullarinin hemen tamamina yakini devlet yardimi
alir. Turkiye’de 6zel okullar, ticaridir ve vergi verirler.
4. Tirkiye’deki o6zel okullarin finansmanim1 kisi veya kurumlarin kendilerinin
karsilamas1 disinda devlet okullarindan higbir farklar1 yoktur. Ustelik gelir vergisine
tabidirler.
5. Kilise okullarinda Din Dersinin zorunlu olmasinin yaninda tiim 6gretim, dini bir
atmosfer i¢cinde yapilir. Tiirkiye’de okullarda dini bir atmosfer olusturabilen alternatif
okul agmak miimkiin degildir. Avrupa’da okulun i¢inde kilise olmas1 ve derse dua ile
baslamak normaldir. Ciinkii 6grenci bu okula kendi istegiyle gelmekte ve okulun
sartlarin1 kabul etmektedir. Istemeyen dgrenci tarafsiz 6gretim vermek zorunda olan
devlet okullarina gidebilir.
6. Bir¢ok tilkede 6zel okullarin teftisi de kendi teftis kurumlari tarafindan yapilir. Devlet
sadece yardim ve 6zel okulun verdigi diplomay1 kabul edip etmeme konusunda gozlem

yapabilir. Bu da daha ¢ok mezun 6grencilere bakilarak yapilmaktadir.

163 Aydin, agm, s. 40.
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7. Din egitimi, mezhebe/dine dayali (confessional) yaklagimi uygulayan iilkelerde din
derslerinin adi, ilgili dinin ad1 ile anilmaktadir. Katolik Din Dersi, Protestan Din Dersi
gibi. Tirkiye’de boyle bir ders yoktur.
8. Dinler hakkinda 6gretim, mezhebe/dine dayali olmayan din derslerinin programlarini
devlet kendisi yapar. Tiirkiye’de de tiim programlari devlet yani MEB yapar.
9. Din derslerini okutan 0gretmenlerin maaglarini devlet oder. Tiirkiye’de de devlet,
kendi okullarindaki 6gretmenlerin maasini 6der. Tiirkiye’de Din Dersi 6gretmenleri ve
din gorevlileri dogrudan devlet memurudurlar ve maaslarin1 devlet 6der. Batida devlet
okullarindakini devlet 6derken, 6zel okullar 6gretmen maaslarini kendileri 6der. Ancak
0zel okullar 6grenci basia yardim alirlar ve 6gretmen maaslarini1 kendi biitgelerinden
verirler.
10. Mezhebe/dine dayali olmayan yaklasimla Din Dersi verilen iilkelerde, din dersleri
tilkenin ya da bolgenin 6zelligine gore, ¢ogunlugun mensup oldugu din ya da mezhep
agirlikli olarak okutulur. Tiirkiye’de de boyledir.
11. Devlet okullarinda verilen din egitiminin disinda, yaygin egitim g¢ercevesinde her
seviyede dini kurs, seminer vb. diizenleyerek veya okul acarak din egitimi yapmak
serbesttir. Bunlarin bir kismia devlet yardimi da yapilir. Tiirkiye’de dini kurs vb.
yaygin egitim faaliyetlerini Diyanet Isleri Baskanlig: yapar.
12. Kilise vb. dini kurumlar, her tiirlii sosyal ve kiiltiirel faaliyet diizenleyebilirler.
Tiirkiye’de de resmi ve 6zel kurumlar sosyal ve kiiltiirel faaliyetler diizenleyebilirler.*®
Karsilagtirma yapilirken, 6zellikle Bati iilkeleri olmak iizere birgok iilkede devlet
okullarinin yaninda 6zel okul agma ve bu okullarda istedigi din egitimi yapma imkéanin
oldugunu vurgulamak gerekir. Tiirkiye’de her tiirli okul egitimi Tevhid-i Tedrisat
Yasast geregi Milli Egitim Bakanliginin gdzetim ve denetimi altinda olup, egitim
programlar1 ve ders kitaplar1 Talim ve Terbiye Kurulunun onayindan gegmek
mecburiyetindedir. Yani devlet 6zel yabanci dil kurslarinin ders programina varincaya
kadar her tiirlii egitim 6gretimi denetim ve gozetimi altinda yapilmaktadir. Bu durum
din egitimi i¢in de gegerlidir ve Anayasanin 24. maddesinde agik¢a vurgulanmaktadir.
Halbuki bircok iilkede devlet okullarinin yaninda 6zel okullar vardir. Bu 6zel okullarin

cogunlugu da Kilise benzeri dini kurumlara aittir. Ayrica, (6rnegin Bel¢ika, Danimarka,

164 Aydin, agm, s. 40.
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Fransa gibi) bircok {iilkede aile isterse kendi ¢ocugunu okula géndermeyerek evinde
kendisi de egitebilmektedir.

Yukarida aciklanan din 6gretimi uygulama modellerinde dikkati ¢eken onemli
bir husus da Din Dersinin igeriginin belirlenmesinde ortaya ¢ikmaktadir. Genelde sayet
Din Dersi secilerek okunuyorsa, din egitimi, mezhebe/dine dayali (confessional)
yaklasim dedigimiz, bir dinin esaslarinin 6gretilmesi ve benimsenmesinin esas alindigi
ve dersin igeriginin ve dersi okutacak 6gretmenlerin se¢iminde (Kilise benzeri) ilgili
dinin temsilcisi tarafindan belirlendigi bir uygulama s6z konusudur.

Biitin bu hususlart dikkate aldigimizda, Tirkiye’deki ilk ve orta dereceli
okullardaki Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersindeki uygulamay:1 Isve¢, Norveg ve
Danimarka’daki din derslerine benzetebiliriz. Ciinkii bu iilkelerde din dersleri devlet
okullarinda zorunlu dersler arasinda yer almakta ve dinler hakkinda Ogretim,
mezhebe/dine dayali olmayan (non confessional) yaklasimindadir. Ancak, bu iilkelerde
belli bir din yani Hristiyan agirlikli bir din 6gretimi bulunmaktadir. Yine bu iilkelerde
Din Dersi programlarini devlet belirlemektedir.'®

Din Dersinin igerigi ve 6gretim yontemleri konusunda Ingiltere ve Almanya’da
gelistirilmeye ¢alisilan “mezhepler {istli, mezhepler aras1” model konusunda Tiirkiye ile
bu iilkelerin toplumsal yapilar1 ve insanlarin dine bakisi acisindan bir benzerlik
bulunmamaktadir.

Mesleki din egitimi agisindan, Yunanistan’daki dini liseler, Tiirkiye’deki Imam
Hatip Liselerine; yiiksekogretimde mesleki din egitimi veren yiiksekokul ve lahiyat
Fakiilteleri acgisindan, Tiirkiye’deki uygulama, Almanya ve Avusturya’daki
uygulamalara benzemektedir. Basta bu iilkeler olmak iizere, birok iilkede Ilahiyat
Fakiilteleri devlet {iniversitelerinin i¢inde yer almaktadir.

Tiirkiye nin bu durumu hig bir Islam iilkesine de benzememektedir. Ciinkii onlar,
Islam’1 devletin dini olarak kabul etmisler ve her dini ihtiyact da devletin yerine
getirmesini benimsemislerdir. Bu gergevede, din gorevlilerinin maaslarinin verilmesi,
ibadethanelerin masraflarinin karsilanmasi ¢ogunlukla devlet tarafindan yapilmaktadir.
Yine birgok Islam iilkesinde, devlet okullarinin yaninda vakiflar ya da dini cemaatler

tarafindan kurulmus din egitimi yapan okul, kurs vb. kurumlar bulunmaktadir. **

165 Aydin, agm, s. 42.
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UCUNCU BOLUM

ZORUNLU DiN OGRETiMi DERSIYLE BIiRLIKTE
ISTEGE BAGLI (SECMELI) DIN EGITIMIi DERSI

1977’ de Mekke’de toplanan Diinya Islam Egitimi 1. Konferansinda bir araya
gelen Islam alimleri egitimin hedeflerini su sekilde belirlemislerdir: Egitim, kisinin ruh,
zekd ve duygularinin terbiye edilmesiyle birlikte biitiin bir sahsiyetinin dengeli olarak
biiyliylip gelismesini hedef almalidir. Buna bagli olarak egitimin tiim y6nlerden, ruhi,
akli, fiziki, ilmi ve dilbilimsel alanlarda kisisel ya da kolektif olarak insanin gelisip
biliylimesinde gerekli olan her tiirlii giday1r vermesi gerekmektedir. Zikredilen biitiin

sahalarda insan1 en iyiye, en miilkemmele dogru sevk etmelidir.'®’

Cesitli din ve din
anlayislariin egitimine de imkéan verebilecek se¢meli din dersi, toplumun din egitimi
thtiyacini karsilamak hususunda 6nemli bir boslugu dolduracaktir. Buna dair yapilacak
diizenlemelerde mutlaka g6z oniinde bulundurulmasi gereken hususlar olarak dort
noktanin altini ¢izilebilir: Bunlardan ilki bu dersin mahiyeti itibari ile istege bagh
olmas1 gerektigidir. Ikincisi bu dersin gerek mevcut kosullar ve gerekse Tevhid-i
Tedrisat geregi okullarda uygulanmasi gerektigidir. Ugiinciisii bu egitimin pedagojik
formasyon sahibi, fakiilte mezunlarinca verilmesi gerektigidir. Ve son olarak hem

egitimin ticretsiz olmasinin bir geregi olarak hem de bu konunun suiistimal edilmesini

engellemek amaciyla dersin finansmanimin devlet tarafindan iistlenilmesi gerektigidir.'®®

1. ZORUNLU DIN OGRETIiMi DERSI

Ogretim eyleminde uyandirma, farkina vardirma, bilinglendirme, bakis acis1 ve
hayat anlayisi doniisiimii siiregleri yasandigindan din Ogretimi de dogasi itibari ile
kendimizin ve bizim disimizda olanlarin elestirel bir farkina varma siirecini,
uyandirmayi, bilinglendirmeyi, hayatin anlami konusunda bakis agis1 doniislimiinii

kapsar. **Din dgretiminin okul programlarinda yer almasi gerektigi ile ilgili olmak

187 Hayati Hokelekli, “Islam Anlayisinda Egitim Uzerine Diisiinceler”, Degerler Egitimi Merkezi Dergisi,
Istanbul 2007, S. 3, s. 46.

168 Agm, s. 52.

19 Hacer Asik Ev, “Din Ogretiminde Degerler Sorunu”, Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi
Dergisi, 2009, C. 42, S. 1, s. 267.
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tizere Ui grupta siniflandirmak miimkiindiir. Birinci grupta yer alan goriise gore, din
Ogretimi 6gretim programinda yer almamalidir. Ciinkii farkli dini inanglara kars1 tarafsiz
kalinmasit gereken giiniimiiz sekiiler toplumunda birlesen ¢esitli faktorler, dini
inanglarin  dogrulugu konusunda siipheyi {irettiginden, bilimin Onermeleri kanita
bagvurulacak gergekler olarak kabul edilirken, dinin iddialarinin bdyle degildir.
Sekiilarist yaklagimda belli bir dinin 6gretiminden ¢ok, biitiin dinlere esit uzaklikta
durularak, ozellikle toplumda yasanan dinlerin 6gretimi yapilabilir, dolayisiyla din
Ogretiminin egitsel amaclari da baskasini kendi dinine ¢ekmek veya mezhepsel
ilgilerden farklidir. Bu yaklasimda din konusunda savunmaci, taraftar olmaktan ¢ok
aciklayict olunmali, dindar olmayr O6gretmekten cok din hakkinda bilgilendirmelidir,
clinkii fikir asilamaktan kaginmak ahlaki bir sorumluluktur. Dinin 6gretim programinda
yer almamasi gerektigini savunanlardan bazilarimin da gerekcesi dinlerin, 6zellikle
IslAm dininin akla ve dzgiir diisiinceye yer vermedigi ve her tiir gelismeyi engelledigi
iddiasidir.*"

Sekiilarist yaklasimdaki “dinin iddialariin bilimin 6nermeleri gibi gozleme,
deneye, vs. basvurularak dogru olup olmadig test edilebilecek gercekler olarak kabul
edilemeyecegi ile ilgili varsayim”a su sekilde bir itiraz vardir: Deneysel olarak
dogrulanabilen bilginin yayilmas: ile ilgili olmayan yalnizca din 6gretimi degildir,
Ogretim programlarinda yer alan bagka bircok konular da 6nerme bilgilerini veya deney
ile dogrulanabilen bilgiyi vermez. Ornegin, bazi matematik ve tarih dnermeleri de deney
ile dogrulanabilen bilgiyi vermemektedir. Ayrica diiniin deney ile dogrulanabilen
bilgileri, dogrular1 bugiiniin bilimsel gelismelerin 1s18inda yanlislanabilmektedir ve
bugiiniin dogrularinin gelecekte de yanlislanabilme olasiliginin bulundugu sdylenebilir.
Din 6gretiminin 6gretim programinda yer alip almamas ile ilgili ikinci goriis, din
Ogretilemez ancak din hakkinda bilgilendirilebilir. Dinin 6gretilemeyecegini fakat din
hakkinda oOgretilebilecegini savunan Hirst’e gore, din O0gretimi herhangi bir dogruya
bagliligr degil, yalmizca dini inanglar1 Ogretmeyi icerir. Sealey’e gore ise, egitim
yasantiya sahip olmaktan daha ¢ok yasantinin arastirilmasi, ¢alisilmasi ile ilgili ikinci
diizeyden bir eylemdir ve din 6gretimi de boyledir. Bu ikinci grupta yer alan goriise
gore, dini anlamak miimkiindiir, fakat bu din 6gretiminin miimkiin oldugu sonucunu

cikartmaz. Dini inanglar rasyonalitenin evrensel Olciitleri ile tam olarak

0 Ey, agm, s. 268.
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uyusmadigindan, ¢ocuklara dini 6gretme egitim amaglar ile agik¢a catisan inanglari
astlama anlamina gelir, bu dini agilamadir, egitim degildir.

Din 6gretiminin miimkiin oldugunu savunan {igiincli grupta yer alan goriise gore
ise, eger egitim anlamanin c¢esitli formlarina 6grenciyi yoneltmekse din 6gretimi de
programin yasal bir parcasi olmalidir, ¢linkii ilke olarak dini anlamak da herhangi bir
alan1 anlama siireci gibidir ve din de tecriibenin 6zel bir ¢esidinin anlagilmasindan
olusur. Ayrica diinyanin elestirel yorumunun sadece okul disinda yapilmasi yeterli
degildir, okul programlarinda yer alacak olan din dersi bu egitimin verilebilecegi en
uygun zemindir. Din ogretimi O6grenciyi diinyanin elestirel bir yorumuna, dini
diisiinceye, bir ¢esit aciklamaya ve yasantinin bir formuna alistirmak i¢in bir girigimi
kapsar. Din 6gretimi hem bir bilgilendirme aract hem de bilgi elde etme yollarini ve
aklin1 kullanma yetenegini gelistiren bir siire¢ olmalidir. Ogrenciler kendilerine sunulan
alternatifleri  inceleyebilmek i¢in din  hakkinda dogru bilgilendirilmeye,
bilin¢lendirilmeye ve bakis agilarinin gelistirilmesine ihtiya¢ duyarlar. Onlar bilginin
hangi amacla, kim i¢in, nasil bir diinyada kullanilabilecegini sorgulayacak bicimde
yetistirilmelidir. Bu da dini metinleri ezberleterek, ilmihal bilgilerini belleterek
gerceklestirilemez. '™

Tiirkiye’de DKAB ders programlar1 ve 6zellikle de ders kitaplar1 incelendiginde
diger dinlerin dgretiminde siirekli bir iyilesmenin oldugu gorilmektedir. 2000 yili
oncesinde diger dinlerin 6gretiminde savunmaci (confessional) bir din egitimi yaklagimi
hakimdir. Oteki dinlere kars: geleneksel Islami bakis acisindan hareketle dinler, ilahi
olan ve olmayan olmak {izere iki gruba ayrilmaktadir. Ilahi olan dinler kategorisine
Yahudilik, Hristiyanlik ve Islamiyet dahil edilmektedir. Ilahi dinler de kendi icerisinde
asli bozulan ve bozulmayan ilahi dinler olarak iki alt gruba ayrilmaktadir. Islamiyet ise
aslt bozulmayan tek ilahi din olarak zikredilmektedir. Diger dinler hakkinda herhangi
bir anlatima girmeden, tanimlayic1 ve smiflandirict bir yaklasimla Islamiyet’in diger
dinler {izerindeki iistiinliigli ifade edilmekte ve diger dinler sonugta aslindan saptirilmis
veya gercek olmayan din smifi igerisinde degerlendirilmis olmaktadir. Ozellikle Islam
ile bu dinler arasindaki tartigmali konulara yer verilmesi ve bu dinlerin yasayan
sekillerinden daha ziyade tarihsel formlarinin 6n plana ¢ikarildig: goriilmektedir. '™

Eski DKAB ders programlari analizi sonucunda diger dinlerin 6gretimi ile ilgili bilgiler

By, agm, s. 269.
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sOyledir: Diger dinlerin 6gretiminde savunmaci (confessional) bir din egitimi yaklagimi
hakimdir. Bunu ders kitaplarinda ilk basta dinlerin tasnifi konusunda gdérmek
miimkiindiir. Oteki dinlere kars1 geleneksel Islami bakis agisindan hareketle dinler, ilahi
olan ve olmayan olmak iizere iki gruba ayrilmaktadir. ilahi olan dinler kategorisine
Yahudilik, Hristiyanlik ve Islamiyet dahil edilmektedir. Ilahi dinler de kendi icerisinde
asli bozulan ve bozulmayan ilahi dinler olarak iki alt gruba ayrilmaktadir. Islamiyet ise
asli bozulmayan tek ilahi din olarak zikredilmektedir. Diger dinler hakkinda herhangi
bir anlatima girmeden, tanimlayic1 ve smiflandirict bir yaklasimla Islamiyet’in diger
dinler tizerindeki ustiinliigii ifade edilmekte ve diger dinler sonugta aslindan saptirilmis
veya gercek olmayan din sinifi igerisinde degerlendirilmis olmaktadir.

Dinlerin sunumunda bu dini kendi kavramlariyla anlamak yerine, Islamiyet’in
din anlayisina gore Hristiyanhktaki kutsal kitap, peygamberlik vb. kavramlar ol¢iit
alinarak ogretilmeye calisiimaktadir. Ornegin, Islamiyet’teki Allah tarafindan Cebrail
aracilig1 ile peygambere vahyedilen ve peygamber doneminde ezberlenen ve yazilarak
muhafaza yeni ortadgretim din kiiltiirii ve ahlak bilgisi altina alinan bir kutsal kitap
anlayis1 esas alindiginda giiniimiizde islam disinda higbir dinin kutsal kitab: bu kritere
uymamaktadir. Dolayisiyla dogrudan veya dolayli olarak diger dinlerin kutsal
Kitaplarinin bozuldugu sonucu ¢ikmaktadir. Oysaki diger dinlerin farkli kutsal kitap
kriterleri olabilmektedir. Ozellikle Hristiyanlik ve Yahudiligin sunumunda Islamiyet’in
geleneksel ehli kitap anlayis belirleyici olmaktadir.

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi ders kitaplarinda diger dinlere verilen sinirl yerde
Islam ile bu dinler arasindaki polemiksel konulara agirlik verilmektedir. Ornegin
Hristiyanlikla Islamiyet arasinda teolojik yonden tartismanin yogun oldugu Hz. Isa’nin
carmtha gerilmesi, incil’in mahiyeti vb. konular.

Diger dinlerin 6gretiminde bu dinlerin yasayan sekillerinden daha ziyade, tarihsel
formlarinin 6n plana ¢iktig1 goriilmektedir. Giinlimiizde bir din baglisinin inanglarinin
fert, aile ve kiiltiirel hayat1 iizerindeki etkisine ve yasamis sekline yer verilmedigi
anlagilmaktadir. Dinler, monolitik olarak sunulmakta ve bir din icerisindeki ¢ogulculuga
yer verilmemektedir.'”

Inan¢ 6grenme alaninin 9. smifi kapsayan ilk ana konusu “Insan ve Din”dir. Bu

baglik altinda insanin evrendeki konumu, din ve insan arasindaki iliskilere

173 Kaymakcan, agm, s. 16.
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deginilmektedir. Ayrica “Inanmanin Cesitli Bigimleri” konusu icerisinde tektanricilik,
monoteizm, politeizm, gnostisizm, agnostisizm ve ateizm inanma sekilleri olarak
zikredilmektedir.

[badet 6grenme alanin 12. smiftaki “Dinlerde ibadetler” iinitesi de tamamen
dinlerde ibadet konusuna ayrilmistir. Unitede ii¢ ana baslik bulunmaktadir. Bu basliklar
soyledir: Dinlerde Ibadetler, Dinlerde Ibadet Yerleri, Dinlerde Onemli Giinler ve
Geceler.

Diger dinlere yer verilen son 6grenme alani ise “Din, Kiiltiir ve Medeniyettir.
12. Smifta “Yasayan Dinler ve Benzer Ozellikleri” bashg altinda dinler 4 gruba
ayrilmakta ve bunlardan kisaca bahsedildikten sonra dinlerdeki benzer ozelliklere
deginilmektedir. Son yillarin popiiler konularindan olan dinlerde ¢evre bilinci ve
kiiresellesen diinyadaki dinler arasi iliskiler temalarina da yer verildigi goriilmektedir.
Yasayan dinler su sekilde gruplandirilarak dgretim konusu yapilmaktadir: a) Ibrahimi
Dinler: Yahudilik, Hristiyanlik ve Islamiyet B) Hint Dinleri: Hinduizm, Budizm,
Caynizm ve Sihizm C) Cin ve Japon Dinleri: Taoizm, Konfiigyanizm ve Sintoizm D)
Geleneksel Dinler.

Yeni DKAB programinin getirdiklerini sdyle siralanabilir: Eski programlardaki
batil olan ve olmayan tarzinda, Islamiyet’in diger dinlere bakisin1 igeren dinleri
derecelendirmeye yonelik geleneksel Islam anlayisiin terk edildigi goriilmektedir.
Onun yerine daha tanimlayict ve gilinimiizde uluslararast Dinler Tarihi veya
Karsilagtirmali Dinler disiplininde kabul gdren bir siniflandirmanin benimsendigi
anlasilmaktadir. Diger bir ifade ile genel olarak din hakkinda 6grenme yaklagiminin
oncelendigi goriilmektedir.

Eski programlarda diger dinlere gore tarihsel, teolojik ve pratik nedenlerden
dolayr Yahudilik ve Hristiyanlik 6gretimi diger dinler arasinda ayricalikli bir konuma
sahip olmaktaydi. Program analizinde bu iki Ibrahimi dine yeni programda bir ayricalik
taninmadig1 goriilmektedir.

Inanmanin farkli bigimleri bashgi altinda ateizm, gnostisizm gibi konulara yer
verilmesi ise yeni bir durumdur. Muhtemelen giiniimiiz diinyasinda sayilar1 artan farkl
inanma bi¢imleri konusunda &grencilere tanimlayict temel bilgilerin verilmesi

hedeflenmektedir.
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Ibadet 6grenme alaninda dinlerde ibadet ve yerleri konusuna yer verilip, ahlak ve
degerler alaninda nicin diger dinlere yer verilmediginin veya ni¢in dogrudan “Din,
Kiiltiir ve Medeniyet” 6grenme alaninda dinlere deginildiginin mantigin1 anlamak
oldukc¢a zordur. Diger bir ifade ile hangi mantiksal, pedagojik gerekge ile diger dinlerin
Ogretiminin programa yerlestirildigi programda da agiklanmamaktadir.

Dinlerle ilgili kisa bilgiler verildikten sonra ortak olan konulara deginilmesi,
diger dinleri anlamaya ve dinlerin 6zde birgok a¢idan benzer 6zelliklere sahip olduguna
vurgu yapilmasi, ¢cogulcu bir din egitimi agisindan olumlu bir adimdir.

Eski programlarda ve ozellikle de ders kitaplarinda Hristiyanlik ve Yahudilikle
Islam arasindaki benzer yonlerden &te, farkli ve bu dinler arasinda sorunlu olan
boyutlarin 6ncelendigini diislinecek olursak, yeni programdaki bu degisim daha iyi
gozlenebilecektir. Yeni DKAB 0Ogretim programinda, diger dinlerin sunumunda
cogulculuk yoniinde, bilimsel ve 6tekini yargilamadan anlamaya ¢alisan bir degisimin
oldugu anlasilmaktadir. Yeni programlarin diger dinleri objektif olarak Ogretmeyi
ongoren “din hakkinda” 6grenme modelini “dini 6grenme” modeline tercih ettigi
goriilmektedir. Din hakkinda 6grenme tarzi egitimsel degeri yoOniinden tartigilabilir.
Onun yerine “dinden 6grenme” olarak ifadelendirilebilecek din ile ilgili kutsal metinler
ve onu glinlimiizde yasayan inananlarin fert, aile ve sosyal hayatlarindaki yansima ve
yorumlarimi da igeren bir yaklagimin pedagojik olarak 6grencilerin ilgisini daha ¢ok
cekecegi bir gercektir. Yeni programda 7 6grenme alani bulunmaktadir ve ortadgretimin
de 4 y1l oldugu diisiiniilecek olursa 28 temel {inite bulunmaktadir. islam dis1 dinlere ise
3’e yakin temel iinite ayrilmaktadir.

Nicelik olarak % 10 civarinda diger dinlere yer verilmektedir. Bu oranin yeterli
oldugunu sdylemek oldukga zordur. Ozellikle, iiyesi olmaya ¢alistigimiz AB iilkelerinde
halklarin biiylik ¢cogunlugunun Hristiyan dinine bagli oldugu diisiiniilecek olursa, en
azindan Hristiyan din ve kiiltiiriine 6zel bir 6nem verilmesi ve programda daha genis
sekilde ele alinmas1 gereklidir. Ayrica program Hristiyan ve Yahudi dinine mensup
Ogrencilerin yogun oldugu bolgelerdeki okullarda bu dinlere ayrilan siirenin daha fazla
olmasimi saglayacak bir esneklige sahip olmalidir. Son olarak, Tiirkiye gibi dindarlik
diizeyi Bat1 iilkelerine gore oldukca yiiksek olan ve geleneksel 6gretisinde kurtulusun

ancak Islam’da oldugu iddiasindan hareketle diger dinler konusunda dislayici egilimin
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fazla oldugu bir din anlayiginin yaygin oldugu bir diizeyde kabul goriip gérmeyecegi,
lizerinde diisiiniilmesi gereken konulardandir.'™

Yeni DKAB 6gretim programinda diger dinlerin sunumunda, bilimsel ve 6tekini
yargilamadan anlamaya c¢alisan c¢ogulculuk yoniinde bir degisimin oldugunu
anlasilmaktadir. Yeni programlarin diger dinleri objektif olarak 6gretmeyi dngoren “din
hakkinda” Ogrenme modelini geleneksel “dini 6grenme” modeline tercih ettigi
gorilmektedir. Din hakkinda 6grenme tarzi, e8itimsel degeri yoniinden tartisilabilir.
Onun yerine “dinden 6grenme” olarak ifadelendirilebilecek din ile ilgili kutsal metinler
ve onu giliniimiizde yasayan inananlarin fert, aile ve sosyal hayatlarindaki yansima ve
yorumlarmi da igeren bir yaklasimin, pedagojik olarak 6grencilerin ilgisini daha ¢ok
cekecegi bir gergektir'™

Ulkemizde laiklik ilkesinin egitim ve hukuk alanlarinda belirleyici bir esas olarak
benimsenmesinden itibaren, bu ilkenin anlagilmasi ve uygulanmasi konularinda bircok
tartisma yasanmustir. Bu tartismalardan birisini de laik sistem igerisinde din egitiminin
gerekli olup olmamasi teskil etmektedir. Din egitimi meselesi, laiklik ilkesinin devletin
temel felsefesi olmasiyla birlikte tartisilmaya baslanan ve hala giincelligini korumakta
olan bir konudur. Aslinda din egitimi konusu etrafinda laiklik ilkesinin
benimsenmesinden onceki donemde de tartigmalar yasanmistir. Ancak bu tartismalar
din egitiminin program icerisindeki varligina yonelik olmamis, daha ¢ok din egitiminin
niteligiyle ilgili olmustur. Tanzimat ile baslayip 6zellikle Cumhuriyet ile birlikte gelisen
ve laikligin de 6nemli bir sathasini olusturdugu fikri degisim, din egitiminin program
igerisindeki konumunun tartisilmasina neden olmustur. Gliniimiize kadar devam eden bu
tartismalar sonucunda din egitiminin programlardan kaldirilmasi, 6nceden oldugu gibi
tekrar programlara dahil edilmesi, se¢gmeli olmasi ve son olarak da zorunlu olmasi gibi
uygulamalar gerceklestirilmistir. Din egitiminin laik sistem igerisinde gecirdigi bu
evrelerin ve din egitiminin konumu ile ilgili tartismalarin iyi bilinmesi ve tahlil edilmesi
bugiin i¢in oldugu gibi gelecek i¢cin de Onemlidir. Zira din egitimi ve laiklik gibi
toplumsal hassasiyetin iist noktada oldugu iki konuda bu tarihi gelisimin iyi ve dogru bir
sekilde degerlendirilmesi bugiin ve gelecekte atilacak adimlarin saglam olmasi i¢in

mutlaka gereklidir. '™

174 Kaymakcan, age, s. 17.
175 Kaymakcan, age, s. 40.
176 Yiirtik, age, s. 5.
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2. ISTEGE BAGLI DIN EGITiMIi DERSI

Din bilgi, inan¢ ve amelden olustugu i¢in din egitimi de bu ii¢ unsur lizerinde
cereyan eder. Bir dine dahil olan kisi o dini 6grenme, 6grendiklerine inanma ve bilip
inandiklarin1 hayatina ge¢irme ihtiyacinda/mecburiyetindedir. Bilgi saglam olmali, iman
ve amel i¢in de usulline gore egitim yapilmalidir. Bu tiim dinler ve mezhepler igin
bdyledir. Mezhebe dayali din dersinin gerekliligi tiim dinler ve mezhepler iizerinden
anlatilmasi bu kisitli alanda miimkiin olamayacagindan, Tiirk toplumunun ¢ogunlugunu
olusturan Miisliiman vatandaslar lizerinden anlatilmasi uygun goriilmiistiir, bu baglamda
yalnizca ¢ogulcu din 6gretiminin bir Miisliman’in ¢ocuguna vermek ihtiyacinda oldugu
din egitimini karsilamayacagi agiklanmistir. Okullarda ¢ogulcu din dersinin yani sira
mezhebe dayali din dersi vermek sarttir.*’”’

Ciinkii ¢ogulcu din 6gretimi yaklagimiyla islenen derste Miisliiman 6grencilerin
Islam dininin namaz, orug, zekat, sabir ve tevekkiil gibi ibadet ve inceliklerini yeterince
kavrayabilmesi ve uygulamali 6grenebilmesi bu modelde ¢ok miimkiin olmamaktadir.
Ogrenciler dinin ogrettigi anlayis tarzina ulasamamakta ve davrams inceliklerini
bilememekte ya da zamaninda yerine getirememektedirler. Halbuki Miisliiman
cocuklarin namaz kilacak kadar Kuran’dan sure veya ayetler bilmesi dini bir gorevdir.
Zaman zaman camilere gotiirlilmeleri, abdest alip namaz kilmalari, cuma, cenaze
namazlarina katilmalari, helal-haram suuru kazanmalar1 din egitimi i¢in sarttir. Bunlarin
mezhepler iistii model ile saglanmasi miimkiin degildir. Din egitimi ise bunlarsiz
olamaz. Ayni durum farkli din inancina sahip diger 6grenciler {izerinde ve mezhep
farkliliklarinda degisik konu ve uygulamalarda kendini gdstermektedir. Onlar da din
bilgilerinin yaninda kendi dinlerinin vecibelerini uygulamali olarak 6grenebilmelidirler.

Tiirkiye'de, baska dine inanan veya higbir dine inanmayan vatandaglar varsa,
bunlarin kendileri ve ¢cocuklarinin istedikleri din egitimini alma veya almama hususunda
hiir olmalari, Islim dini egitim ve &gretimi almak isteyen Miisliimanlarin ise asla
engellenmemeleri, ya devletin buna imkan hazirlamasi ya da sivil kurum ve kuruluslara

bu imkanin taninmas1 uygarligin ve insan haklarmin gerekliligidir.'"

Y7 Hayrettin Karaman, Din Egitimi Hakk: ve Yiikiimliligii, Kaynak:
http://www.hayrettinkaraman.net/yazi/laikduzen/2/0165.htm, ( Erisim Tarihi 10. 02. 2012).

178 Hayrettin Karaman, Din Egitim ve Ogretimi,

Kaynak: http://www.hayrettinkaraman.net/yazi/laikduzen/4/0464.htm, (Erisim Tarihi: 10. 02. 2012).
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Din 6zgiirliigii su 6zgiirliikleri ihtiva etmektedir: inanma, tapinma (ibadet), uyma
ve uygulama (yalniz ibadet degil, dinin diger kurallarina, sinirlamalarina, helal ve haram
kildiklarina uyma ve bunlar1 hayatinda uygulama), 6gretme, biitlin bunlari inanan
kimselerin tek baslarma veya toplu olarak; yani diger inananlarla bir araya gelerek,
cemaat, orgiit vb. olusturarak, mabetler yaparak gerceklestirmeleri. Halen yiirtirliikte
olan anayasa dini inan¢ hiirriyetinin ¢ergevesini "ibadet, dini ayin ve torenler"le
siirlandirmistir ve bu simirlandirma baglayici insan haklar1 belgelerine aykiridir. Din
Ozgiirliigli insan haklar belgelerindeki genis kapsam/igerik ile esitlenmedikge "haksiz
ve hukuksuz sinirlama" devam etmis olacaktir.

Bircok seyin Ogretimi ve egitimi gibi din egitiminin de belli bir yasta
(egitimcilere gdre dort yasindan itibaren) baslamasi ve devam etmesi gerekir. Islam
egitimcileri ve hukukcular1 dogumdan olgunluga kadar insanin hayat devrelerini temyiz
oncesi, temyiz cagi, bulug (ergenlik) ve riist (akli olgunluk) seklinde ayirmislardir.
Bulug (iman ve uygulama ile yikiimli olma ¢agi), kiz ve erkek g¢ocuklarda farkli
olabilir ve dokuz ila on bes yaslar1 arasinda gergeklesir. Bu yaslara gelmis ¢ocuklarin ve
ilk genglik ¢agimni yasayanlarin daha énceden Islam'1 sececek sekilde egitilmis olmalar:
gerekir. Zorunlu ¢ogulcu din 6gretimi dersinin ardindan verilecek se¢meli din egitimi
dersi bu farkliliklarin isteklerini yerine getirmek i¢in bir firsattir. Tiim farkli yorumlar
genelde Islam kiiltiiri 6zelde kendi Kkiiltiirel cesitliliklerinde din egitimlerini
sekillendirebilmelidirler.

Dinler hakkinda egitim ve dersin zorunlu statiisii tartismalar1 disinda, Tiirkiye’de
onemli bir ¢cogunlugun orgiin egitimde din egitimi yapilmasini talep ettigi 6zellikle
kamu tarafindan siklikla dile getiriliyor. Din egitimi, Islam’in, Hiristiyanligmn,
Museviligin ve tim dinlerin tarihine dikkatle bakildiginda o dine mensup insanlarin
temel talebidir. Veliler isterler ki, cocuklar1 o dine gore yetissin, o dinin egitimini alsin.
Bu reel talebi yok farz edemeyiz. Yeni tabiriyle “sosyal bir gerceklik’tir bu. Ancak
istege baglh din egitiminin DKAB dersinin elestirel, nesnel ve ¢ogulcu olmasi gereken
icerigi ve felsefesiyle g¢elismeyecek bir bigimde yapilandirilmasi i¢in nasil bir yol
izlenmesi gerektigi konusunda goriis birligi oldugu sdylenemez. Benzer bir bigimde
istege baglh din egitiminin Orglin egitim i¢cinde mi yoksa disinda m1 sunulacagi, igerigi
kimlerin belirleyecegi, egitimin kimler tarafindan verilecegi ve finansmaninin nasil

olacagi konusunda tartismalar siiriiyor. Farkli seceneklerin {ilkemizdeki inang
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cesitliligini yansitan katilimci bir siire¢ igerisinde uzmanlar tarafindan tartisilmasi ve
kabul edilebilir, uygulanabilir ve siirdiiriilebilir bir 6neri gelistirilmesi gerekiyor. "

Okullarda din derslerini diizenleyen Anayasamizin 24. maddesi 4. fikrada konu
su sekilde diizenlenmektedir: “Din ve ahlak egitim ve Ogretimi devletin goézetim ve
denetimi altinda yapilir. Din kiiltlirii ve ahlak 6gretimi ilk ve ortadgretim kurumlarinda
okutulan zorunlu dersler arasinda yer alir. Bunun disindaki din egitim ve Ogretimi
ancak, kisilerin kendi istegine, kii¢iiklerin de kanuni temsilcisinin talebine baghdir.”

24. madde din egitimi ve d6gretimi arasinda ayrim yaparak bunlar i¢erisinden “din
ogretimi”nin zorunlulugunu ifade etmekte, din egitimini ise istege bagl (yetiskinlerin
kendi istegine, kiigiiklerin de velisinin iznine bagli) olarak diizenlemektedir. Din kiiltiirii
Ogretiminin zorunlu olup, din egitiminin kisinin istegine birakilmasi ¢esitli Avrupa
ilkelerindeki uygulamalarla da benzesmektedir. Avrupa’daki 6rneklerinde zorunlu olan
din 6gretiminde, din olgusu ve Ogrencinin i¢inde yasadigi cografyanin dini kiiltlirii
hakkinda bilgi verilir. Istege bagli din egitiminde ise dgrencinin bagli oldugu dinin veya
mezhebin temel inanclar1 ve geleneginin bilgisi kadar, bunlarin bireysel tecriibesini ve
pratigini de kazandirmak amagclanir. Yani kiside kisilik ve kimlik diizeyinde bir
dindarlik gelisimi de hedef alinir. **

Anayasa’nin ilgili maddesi genel olarak din egitim ve 6gretimi ile ilgili lic unsura
sahip olarak yorumlanir. ilki, din egitiminin devletin gdzetim ve denetiminde olmast,
ikinci olarak “Din Kiiltiiri ve Ahlak Ogretimi”nin zorunlu olmasi ve son olarak zorunlu
bu ders diginda istege bagl din egitimi ve 6gretimine miisaade edilmesidir. Tiirkiye’de
istege baglh din egitimi konusu, Anayasada din egitimi ve O0gretimini diizenleyen bu
boliim c¢ercevesinde tartisilmaktadir. Anayasada isaret edilmekle birlikte mevcut 6rgiin
egitim sistemi igerisinde istege bagli din egitiminin herhangi bir sekilde sebebiyle
Tiirkiye’de istege bagli din egitimi talepleri giindeme gelmektedir. **!

Istege bagli din egitiminin Anayasa’da belirtilmesine ragmen uygulama alaninin
diizenlenmemis olmasi, mevcut Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersini bu konudaki tek
kaynak haline getirmekte; fakat iceriginde Islam dini agirlikli sdylemi agisindan hem bu

derse muhatap olmak istemeyenleri, hem de uygulamali 6gretim de dahil olmak iizere

179 Sasmaz, agm, s. 9.

180 Halis Ayhan vd., Din ve Ahlak Egitim Ogretimine Yeni Yaklasimlar, Dem Yayinlari, Istanbul 2004, s.

6.
181 [stege Bagl Din Egitimi, S. 21.

80



gercek anlamda din egitimi talebi olanlar1 tatmin etmekten uzak bulunmaktadir. Istege
bagli din egitiminin temel gerekgesi Tiirkiye’deki mevcut oOrgiin din egitimi
imkanlarinin siirliligidir.

Okullardaki DKAB dersini disarida tutacak olursak Tirkiye’de din egitimi
imkanlar1; Diyanet Isleri Baskanligi’na bagli olan senelik Kur’an Kurslari ve yaz
doneminde c¢ogunlukla camilerde hizmet veren yaz kurslaridir. 28 Subat siirecinde
yapilan diizenlemeler neticesinde Kur’an Kurslarina ilkégretimi bitirmis yani 15 yasini
gecmis Ogrenciler, yaz kurslaria ise ilkogretim birinci kademeyi bitirmis yani 12 yasini
geemis Ogrenciler gidebilmektedir. Senelik Kur’an Kursuna devam eden bir 6grenci,
genel egitimden mahrum kalacagi i¢in Kur’an Kurslar1 ¢ogunlukla yetiskin bayanlara
hizmet verir bir forma donlismiistiir. Hali hazirda Kur’an Kursu 6grencilerinin % 74’1
18 yas ve yukarisi, % 91°i bayanlardan olugmaktadir. Imam Hatip Liselerine de
ilkogretimi tamamlamig 6grenciler gidebilmektedir.

Genel egitim alanina yonelik en dnemli 6rglin din 6gretimi imkani ilkogretim 4.
smiftan itibaren okutulmakta olan Din Kiiltlirii ve Ahlak Bilgisi dersidir. Gergekte bu
ders bir kiiltiir dersi olarak tasarlanmistir. Boyle olmakla birlikte bir kiiltiir dersi
olmasinin 6tesinde 6zgiirliige aykir1 oldugu gerekgesiyle elestiri konusudur.

Bu elestiriler dogrultusunda Avrupa Insan Haklart Mahkemesi kararina da konu
olan DKAB dersiyle ilgili yeni bir tasarrufta bulunulmasi geregi artik daha ¢ok
kendisini hissettirmektedir. Bu tasarruf dersin statiisiinii yahut muhtevasini degistirmek
yoniinde olabilir. Muhtemel se¢eneklerden ilkine gore DKAB dersinin zorunlu degil,
se¢meli veya istege bagli olmasi durumunda, okullarda kiiltiirel anlamda din konusunda
bilgi sahibi olmak miimkiin olmayacaktir. Diger secenek dersin, ismine uygun sekilde —
genel olarak Islam ve diger dinler hakkinda bilgi veren- bir kiiltiir dersi haline
getirilmesini gerektirir. Bu durumda Orgiin anlamda din egitimi almak konusundaki
bosluk daha belirgin hale gelecek, din egitimi i¢in yeni bir imkan sunmak geregi
olusacaktir. '

Istege bagl din egitimi ile ilgili en dnemli husus, bunun okulda olup olmayacagi
ile alakaldir. Zira okulda olmasi, istege bagl din egitiminin devlet eliyle yiiriitiilmesi
anlamina gelirken, okul disinda olmasi, 6zel alana daha yaklasmak anlamina

gelmektedir. Din islerinin devlet tarafindan diizenlendigi ve yiirtitiilldiigli Tiirkiye’de bu

182 [stege Bagl Din Egitimi, S. 22.
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sistemin egitim alanina yansimasi, din egitiminin de devlet tarafindan verilmesini
dogurmustur. Ister Milli Egitim Bakanligi, ister Diyanet Isleri Baskanlig:1 kanaliyla
olsun Tiirkiye’de din egitimi vermek i¢in devlet kurumlar yetkilidir. Bugiin Diyanet’in,
din islerinin, din egitiminin devredilebilecegi hukuken hak ve yetkileri tarif edilen bir
“Miisliiman cemaat”ten s6z etmek miimkiin degildir. ** Tiirkiye’de din egitiminin dzel
tesebbiisler tarafindan kurulacak egitim kurumlarinda verilmesi igin dncelikle Tevhid-i
Tedrisat basta olmak {izere birtakim hukuki diizenlemelerin yapilmasi gerekir. 4 Kasim
1950 tarihli “Avrupa insan Haklar1 Sézlesmesi” 1 numarali Ek Protokolii’niin “Devlet,
egitim ve O6gretim alaninda yiiklenecegi gorevlerin yerine getirilmesinde ana ve babanin
bu egitim ve Ogretimi kendi dini ve felsefe inanglarina goére yapilmasini saglama
haklarina sayg1 gosterir.” seklindeki 2. maddesi ile ilgili olarak Tiirkiye, 3 Mart 1924
tarihli “Tevhid-i tedrisat Kanunu” hiikiimlerini sakli tutulacagi seklinde bir c¢ekince
koymustur. Bu ¢ekince din egitimini 6zel alana agmama konusundadir. Bu durum, milli
egitim miifredatina bagl okullar da dahil olmak iizere, din egitimi konusunda 6zel
egitim yapmaya imkan vermemektedir. Boyle bir imkan s6z konusu olmadigi icin
devletten talep edilecek bir hak ile karsi karsiya kalmaktayiz. Bu zamana kadar ki
tecriibelerin gosterdigi netice devletin, ilizerine aldig1 bu hakki karsilama konusunda
isteksiz davranmis oldugudur. Din egitimini resmi kanallar ile sinirli tutan, denetim ve
gozetim hakkinin 6tesinde belirleyicilige sahip bir sistemle kars1 karsiya oldugumuz bir
gercektir. Bu zamana kadar halkin, devlet kurumlar eliyle din egitimi almaya acik ve
yaygin bir itirazinin bulundugu da sdylenemez. ***

Laik devletin okullarinda dinle 1ilgili herhangi bir egitim bulunamayacagi
gerekcesiyle bu isin devletin okullarinin gorevi olmadigini, Din Kiiltiiri Tiirkiye’de din
egitiminin Ozel tesebbiisler tarafindan kurulacak egitim kurumlarinda verilmesi igin
oncelikle Tevhidi-i Tedrisat basta olmak iizere bir takim hukuki diizenlemelerin
yapilmas: gerekir. Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersinin de kaldirilmasi gerektigini
Tirkiye’de bir kesim insan savunmaktadir. Laiklik dolayisiyla okulda din egitimine
karsi ¢ikis, bilindigi lizere din egitiminde cemaatlerin etkin olmasini savunuyor degildir;
Cemaatlerin faaliyetlerinin sinirlandirilmasi ve kontrol edilmesini de talep etmektedir.

Din egitimi yahut 6gretiminin Orgiin egitim sistemi i¢inde yeri olmadigi, insanlarin

183 jsmail Kara, Cumhuriyet Tiirkiye sinde Bir Mesele Olarak Islim, Dergah Yaynevi, Istanbul 2008, s.
32.
184 [stege Bagl Din Egitimi, S. 25.
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biiyiilk oranda dinlerini ailede Ogrendikleri savunusunun Tirkiye’deki din egitimi
ihtiyacina yonelik ciddi bir 6neride bulunmuyor oldugu ve bugiin diinyada hicbir tilkede
gecerliligi olmadig1 agiktir. Din islerinin devlet eliyle yiiritiildiigu Tiirkiye’de, devlet
tarafindan din egitimi ihtiyacim1 karsilayacak mekanizmalar olusturulmadiginda, bu
egitimin geleneksel usullerle fakat el yordamiyla, ¢ogu zaman gizli ve Yyetersiz
imkanlarla giderilmeye ¢alisilmas1 s6z konusu olmakta ve istenmeyen sonuglar ortaya
cikabilmektedir. Toplumu birlestirici bir din egitiminin isteyenlere devlet tarafindan
okullarda verilmesi, bunun sagliksiz ve kontrolsiiz ortamlara birakilmasindan daha fazla
tercihe yakindir. Sivil din egitimi alanlar1 Tirkiye’de, Bati’da oldugu gibi 6zgiir bir
sekilde hareket edemedigi gibi, cemaat yapilanmalari da Bati’da oldugu sekilde
teskilatlanmig degildir. Mevcut yapilanma iginde cemaatlere ve sivil organizasyonlara
birakilacak din egitiminin, toplumun tiimiine ulasmama ve toplumda kamplagmalara yol
acma ihtimali bulundugu gibi denetim sorunu, uygulanacak miifredat sorunu,
egitmenlerin kim olacagi sorunu ve inanman sorunu gibi sorunlarla da kars1 karstyadir.
Kurslarin ticretli olmas1 durumunda buna herkes gii¢ yetiremeyecektir.

Ucretsiz olur ve farkli cevreler tarafindan finansmani karsilanirsa din egitiminin,
siyasi veya sosyal baska beklentilerle iligkilendirilmesinin 6nii acilmis olacaktir. Biitiin
bu sebeplerle Tiirkiye nin tarihsel tecriibesi ve toplum yapist geregi bu egitim okulda
verilmelidir. Okulda olmazsa din konusundaki ayrisma daha fazla olur.

Istege bagl egitimin okulda degil, dini kurum ve mekanlarda (Cami, Kilise, Cem
evi vb.) alinabilecegi Onerisini de burada degerlendirmek gerekir. Bu mekanlar ibadet
ve toplanma kastiyla belirli bir fonksiyona sahiptir. Fakat 4 Kasim 1950 tarihli “Avrupa
Insan Haklar1 Sozlesmesi” 1 numarali Ek Protokolii’niin “Devlet, egitim ve 6gretim
alaninda yiiklenecegi gorevlerin yerine getirilmesinde ana ve babanin bu egitim ve
ogretimi kendi dini ve felsefi inanglarina goére yapilmasini saglama haklarina saygi
gosterir.” seklindeki 2.maddesi ile ilgili olarak Tirkiye, 3 Mart 1924 tarihli “Tevhidi-i
tedrisat Kanunu” hiikiimlerinin sakli tutulacagi seklinde bir ¢ekince koymustur. Bu
cekince din egitimini 6zel alana agmama konusundadir. Din islerinin devlet eliyle
yiritildigii Tirkiye’de, devlet tarafindan din egitimi ihtiyacin1 karsilayacak
mekanizmalar olusturulmadiginda, bu egitimin geleneksel usullerle fakat el yordamiyla,
cogu zaman gizli ve yetersiz imkanlarla giderilmeye c¢alisilmasi s6z konusu olmakta ve

istenmeyen sonuglar ortaya c¢ikabilmektedir. Okuldaki bir egitimin alternatife olarak
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goriilemezler. Insanlarin camiye veya bir baska ibadethaneye gidebiliyor olmasi, orada
egitim aldig1 anlamina gelmez. Egitim ve 0gretim verme isi ise pedagojik formasyon
gerektiren bir istir. Bu onerinin en dnemli muhatabi Diyanet Isleri Baskanligi da —
camiler ve Kur’an Kurslar1 dahil olmak iizere- fiziki imkanlar ve personel itibariyle bu
egitimi verebilecek yapida olmadigini ifade etmektedir. **°

Konuyla ilgili tartismalarda goriis bildiren eski Diyanet Isleri Baskan1 da istege
bagli din egitiminin Diyanet tarafindan yiiriitiilmesini gerekli gormemektedir. Verdikleri
egitimin siirlhiliklarina yaz Kur’an kurslarini 6rnek veren Bardakoglu’nun bildirdigine
gore bu kurslara gelen 6grenci sayist o yastaki ¢ocuklarin sayisinin 9’da biri kadardir.
Caminin uzak olmasi, servis imkani1 bulunmamasi, yaz tatilinde olunmasi gibi sebeplerle
bu egitim herkese ulasamamaktadir. Dolayisiyla din egitimi ihtiyact Kur’an kurslari
yoluyla karsilanmis olmamaktadir. Istege bagli din egitimi i¢in Diyanet Isleri Baskanlig
ve Milli Egitim Bakanligi’nin isbirligi yapabilecegi konusunda genel bir fikir birligi de
gozlenmektedir.

Istege bagl din egitiminin okulda olmasi, devlet denetiminde ve giivencesinde
slirmesi gibi, programin ve ders materyallerinin de bu alanla ilgili devlet birimi
tarafindan ilgili paydaslarla igbirligi yapilarak hazirlanmasi miimkiindiir. Bu hususta din
isleriyle ilgili kurum olan Diyanet Isleri Baskanhigi’nin fonksiyonu elbette dikkate
almmalidir. Bir dinin miintesibi olarak o dinin inang-ibadet ahlak prensiplerini
o0grenmek amaciyla sunulan bir egitim imkanindan yararlanmak elbette istege bagh
olmalidir. Dogal olarak bu dersin dlgme ve degerlendirme bakimindan kriterleri farkli
olacak, ders notu genel ortalamay1 etkilemeyecektir. Okullarda istege bagl din egitimini
alanlar ile almayanlar arasinda bir ayrim ve c¢atisma olup olmayacagi meselesi burada
akla gelen bir soru olabilir. Din dersinin se¢cmeli oldugu 1982 yilina kadar olan
donemde dersi secenlerle se¢gmeyenler arasinda kimi yerlerde bdyle bir kutuplagsmanin
yasandig1 hatira gelmektedir.

Her din mensubunun kendi dini gelenegiyle ilgili din dersini almasini 6ngéren
tilkelerde bu ihtimale karsin dine karsi isteksizlik, kayitsizlik, ilgili olmama anlaminda
pasif bir hosgoriidense, her dinin ciddi ve esit bir sekilde onaylandig1 bir ortamda giiglii

ve aktif bir hosgorii tercih edilmektedir. Bu model, ancak dini geleneklerini iyi bilen

185 Ali Bardakoglu, Diyanet Isleri Baskanhgi 'nin Kurulmas: ve Din Ogretiminin Okullarda Verilmesi
Cumhuriyet’in Onemli Kazanimlaridir. Kaynak:
http://www.dem.org.tr/dem_dergi/index.php?sayfa=sayilar&sayi=2, (Erisim Tarihi: 15 Ocak 2012).
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kisinin, kendi dininden yanlis, tek tarafi ve hosgdriiden uzak yorumlar ¢ikarmayacagi;,
dinini iyi 0grenen insanin baska dinden ve kiiltiirden olan insanlarla dostluk kurma,
onlarin inanglarmi 6grenme ve karsilikli anlayis ve isbirligi tesis etme gayreti iginde
olacagi kabullerine dayanir. Din dersi programinin hazirlanmasinda baska dinleri ve
kiiltiirleri hoggort ile anlama yetenegi kazandirilmasina da énem verilir. Okulda istege
bagli din egitiminin dinsel hosgoriiye daha iyi hizmet etmesi miimkiindiir. Bu konudaki
endiseler, ¢6ziim i¢in makul bir adim atmaya mani olmamalidir.

Din egitimi amaciyla okullara konulacak olan dersin “se¢meli” degil, “istege
bagli” olarak ifade edilmesi de daha dogru olacaktir. Zira bir ders “se¢meli” olunca
Ogrenciden o derste bir basar1 beklenir, oysa “istege bagli” olunca not ortalamasina
girmez.

Istege bagli dersin miifredat1 igerik bakimindan din konusunda ayrintili olarak
uygulamaya yer vereceginden, ders saati en az iki saat olmalidir. Istege bagli din
egitiminin okulda olmasmin 6nemli gerekg¢elerinden biri bu egitimi verecek kisilerin
liniversite mezunu, pedagojik formasyona sahip egitmenler olmasi geregidir. Din
egitimi i¢in okul disindaki imkanlarin yetersizligi gibi, egitmen imkaninin
yetersizliginden de s6z edilebilir.

Universite mezunu dgretmenlerce okulda verilecek bir din egitimine halkimizin
tevecciihii ve giiveni daha fazla olacaktir. Bu ¢ergevede yeni bir uygulama olan bu ders
icin “din egitimi Ogretmeni” kadrolar1 istihdam edilmelidir. Bu ders igin kadrolu
O0gretmen olmayan yerlerde ise dersi verecek bilgi ve donanima sahip DKAB

O0gretmenleri veya licretli 6gretmenler gorev alabilirler.

2.1. islam Din Dersi

Halkinin biiyiik ¢ogunlugu miisliiman olan ve dini, tarihinde belirleyici bir role
sahip bulunan bir iilkenin insanlarmin din (Islam) hakkinda saglam ve yeterli bilgilere
sahip olmalar1 beklenir. ***Bu baglamda halkin bilgi aktarimindan baska bir de din
egitimine ihtiya¢ duymasi yadirganmayacak bir gergekliktir. DKAB dersinin iki farkli
talebi karsilamaya g¢alismasindan kaynaklanan ve insan haklari ihlali olarak goriilen
hususlarin ortadan kaldirilmasi i¢in ¢aligmalar yiiriitiiliirken din egitimi alaninda talepler

dogrultusunda uygulamalara yer verilmemistir. Bugiinkii DKAB dersi programi

186 Karaman, http://www.hayrettinkaraman.net/yazi/laikduzen/4/0464.htm
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talepleri karsilamamaktadir. Bu sebeple zorunlu din 6gretimi dersinin yani sira istege
bagli olarak din egitimi dersine de yer verilmelidir. Din egitimi ders programinda
velilerin talepleri de dikkate alinarak, insanlara mensubu olduklar1 dinlerin inang
esaslarini, ibadetlerini ve ahlak anlayisin1 kazandirmaya yonelik etkinliklere yer
verilmelidir. Iman, ibadet ve ahlak alanlarinda suurlandirma, alistirma, benimsetme,
sevdirme, hayat tarzi kilma amacina yonelik faaliyetler icermelidir. Her bir dine ve
talepler dogrultusunda mezhebe gore ayr1 ayr1 diizenlenecek olan bu derslerin Siinni
cocuklarma ait olan uygulamasinda velilerin ¢ocuklarma &zellikle Islam esaslarinin ve
Kur’an’in Ggretilmesi yoniindeki ihtiyaglari bu yolla karsilanmalidir. Bu cergevede,
mesleki din &gretimi veren Imam-Hatip Liseleri ile ilk ve orta dereceli okullarda
okutulan Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersleri halkin talep ve ihtiyaclarina gore ele
alinmalidir. **'

(13

Anayasanin 24. maddesinde yer alan “...Din kiiltlirii ve ahlak 6gretimi ilk ve
ortaggretim kurumlarinda okutulan zorunlu dersler arasinda yer alir. Bunun disindaki
din egitim ve 6gretimi ancak, kisilerin kendi istegine, kiigiiklerin de kanuni temsilcisinin
talebine baghdir ifadelerine dayanarak DKAB dersine ilave olarak istege bagl din
egitimi veren bir ders sik sik giindeme gelmektedir. Yapilan arastirmalarda din dersi
ogretmenlerin, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersine ilave olarak istege bagli bir Islam
dersine % 95,8 gibi ¢ok biiyiik bir oranla olumlu baktiklar1 goriillmektedir. Bu oranin
zorunlu din dersini onaylayanlarla ayni oranda olmasi dikkat ¢ekicidir. Eger DKAB
dersine ilave istege bagl Islam din dersi oldugu takdirde bu derste ne &gretilecegi
konusu giindeme gelmektedir. Ciinkii DKAB dersi ile istege bagli islam dersinin
birbirinden farkli fonksiyonun oldugu diisiiniilmektedir. Bu nedenle de igeriginin nasil
olmasi gerektigi 6nemlidir."®

Istege bagli Islam din dersinde en ¢ok Kuran-1 Kerim ve Anlamma yer verilmesi
istenmektedir. Bu durum K uran-1 Kerim’in Islam dinindeki temel bilgi kaynag
olmasindan  kaynaklanabilecegi gibi din  konusunu temel kaynaklardan
O0grenme/O0gretme arayist seklinde de yorumlanabilir. Ayrica Kur’an’t yiiziinden
okumay1 ve icerigini bilmenin Miisliimanlar arasindaki 6neminden ve bunun DKAB
dersinde karsilanma imkaninin olmamasindan kaynaklanabilir. On y1l 6nce yapilmisg

olan bir arastirmada Ogrencilerin % 82,4’linlin DKAB dersine ek bir din dersi

187 Karaman, http://www.hayrettinkaraman.net/yazi/laikduzen/4/0464.htm
188 Kaymakcan, age, s. 51.
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istedikleri; bunun hangi ders olmasi gerektiginde ise % 43,1 ile K uran-1 Kerim ve
Anlami, % 27,4 ile Peygamberimizin hayat1 ve % 17,6 ile Islam Dini ve Esaslar1 dersini
istedikleri ortaya konmustur. Bu durum egitim 6gretimin en onemli paydaslar1 olan
O0gretmen ve Ogrencilerin bu konuda benzer diisiindiiklerini gostermektedir. Ancak
Ogretmenlerin bu tarzda bir ders olmasina daha fazla olumlu baktiklar1 ayrica en ¢ok
hangi konulara yer verilmesi gerektigi konusunda dgretmenlerde 2. siray1 islam Dini
esaslar1 olustururken dgrencilerde 2. sirada Hz. Muhammed’in hayat1 gelmektedir.*®
Farkli kurum ve kisiler tarafindan verilen din egitimi ve Ogretimi ¢ogu zaman
birbirinin alternatifi olmayip tamamlayicist olsa da bu konuda en uygun yerin neresi
oldugu hususu tartisiimaktadir. DKAB 6gretmenleri % 80 gibi ¢ok yiiksek oranda din

egitimin verilecegi en uygun yerin drgiin egitim oldugunu diisiinmektedir.*

2.2. Alevilik Dersi

Son yillarda artan diizeyde okullarda zorunlu DKAB derslerinde Tiirkiye’de
kiiglimsenemeyecek bir niifusa sahip olmalarma ragmen Alevilik ve Bektasilik
konusuna yer verilmedigi ve bu din egitim politikasinin yeniden gézden gegirilmesine
yonelik goriisler ortaya konulmaktadir. Alevi vatandaslarimizin bazilar1 zorunlu olan bu
derste kendi dini geleneklerinin yansimasinin islam dini 6gretiminde olmadigindan
hareketle bu konuda yeni adim atilarak Alevilik konusuna da yer verilmesini talep
etmektedir. Alevilik konusuna din derslerinde yer verilip verilmemesi, verilecekse
bunun nasil olacagi konular {izerinde son zamanlarda tartismalarin yogunlastigi din
egitimi meselelerinden biridir. Elbette bu konunun siyasi, ideolojik, dini vb. bir¢cok yonii
bulunmaktadir. Bu konunun ¢ok kisa siire icerisinde konu ile ilgili farkli paydaslari
tatmin edecek sekilde ¢oziimiiniin kolay olmadigi ortadadir. Bazi1 Alevi vatandaglarin
veya gruplarin DKAB dersinde Alevilik konusuna yer verilmesi isteklerine bazi
akademisyenler ve degisik c¢evreler farkli gerekgelerle karsi ¢ikmaktadir. *'Bu
gerekcelerin bazilarimi sdyle siralayabilirizz DKAB derslerinde bir mezhebe baglh bir
Islam 6gretimi yapilmayip islam’in kok (temel) degerlerinin anlatildigi dolayisiyla
Alevilige yer vermeye gerek yoktur; Alevilige DKAB dersinde yer verildigi takdirde bir

mezhep, tarikat, cemaat olarak mi bahsedilecektir? Aleviligi bu seceneklerden biri

189 Kaymakcan, age, s. 30.
190 Age, s. 31.
191 Age, s. 16.
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olarak tanimlamanin bazen bilimsel, bazen hukuki yonden problemlerinin olabilecegi
dile getirilmektedir. Ayrica Alevilik icerisinde de oldukca farkli ayrisma ve goriis
ayriliklarinin  oldugundan hareketle din derslerinde hangi Alevilik yorumuna yer
verilecegi giindeme gelmektedir. Alevilik konusuna din dersi i¢erisinde yer verilmesinin
diger Islam yorumlar1 arasinda Alevili§e yer verilirken yapilacak karsilastirmanin
Aleviligin Islam icerisinde ancak Islam’dan bir¢ok seyi icermeyen bir yorum olarak
gosterme durumu s6z konusu olacaktir. Bu durumun Alevi ¢ocuk {izerinde sorgulama
hissi uyandirmasi ihtimali bulunmaktadir. Bu da ileride Alevi din dersi istemesine neden
olarak gelecekte mezhebe bagli bir din dersi modeline gotiirme potansiyeli
tasimaktadir.'*

Yukarida belirtilen arglimanlarin kendi acilarindan haklilik paylarin oldugu
sOylenebilir. Ayrica Tiirkiye’de ge¢cmiste uygulanmayan bir deneyim oldugu icin
Alevilige din derslerinde yer verildigi takdirde olusabilecek problemlerle ilgili endiseler
bulunmaktadir. Ancak konu iizerinde tartigmadan yeni politikalar olusturmaksizin
mevecut durumu aynen devam ettirmenin de bir ¢oziim olmadigi ortadadir. DKAB
derslerinde Alevilik meselesinin ilgili akademisyenler, sivil toplum orgiitleri, Milli
Egitim Bakanligi vb. olabildigince ilgili paydaslarin genis katiliminin saglandig
ortamlarda konu tizerindeki hassasiyetlerin dikkate alinarak bilimin onciiliik ettigi bir
zeminde tartisilmas1 gerekmektedir. DKAB dersine katilan ¢ocuklarin  veya
ebeveynlerinin kendi dini geleneginden bahsedilmesi talebinin dini 6zgiirliikler, bireyi
on planda tutan demokrasi anlayisi, bilimsellik gibi yo6nlerden anlamli oldugu
yadsinamaz.

Bu caligmanin Onerisi olan dinlerin mezhepler istii bir anlayisla 6gretildigi
zorunlu din Ogretimi dersinin yani sira okutulacak istege bagli din egitimi dersi
uygulamasinda Ogrenciler zorunlu olacak derste tiim dinler ve mezhepler hakkinda
Ogretim gorecegi icin endise duymayr gerektirecek hicbir bir durum séz konusu
olmayacaktir. Bu sebeple talepler dogrultusunda sadece isteyen Ogrenciler zorunlu
okutulacak din 6gretimi dersinin yaninda istege bagli Alevilik dersini alacaklardir.
Ogrencilere Alevilik dersinde Alevilige ait dgrenme alaninda inang, ibadet, ahlak,
gelenek vb. yonleri kapsayan bilgiler sunulabilir ve “Cesitlerine Gére Cemlerin Yapilist

(On Iki Hizmet), Alevi-Bektasi Giilbenk ve Dualari, Alevi-Bektasi Adab ve Erkam

192 Kaymakcan, age, s. 17.
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(Ucii Siinnet Yedi Farz, Dért Kap1 Kirk Makam, Hizir Orucu vb.), Muharrem ve Asure
Erkan1” gibi olmazsa olmaz ana temalarin 6gretimi yapilabilir.

Milli Egitim Bakanhigit (MEB), yeni Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi ders
programlarinda “Kiiltiirimiizde Etkin Olan Tasavvufi Yorumlar” baghg altinda;
Yesevilik, Kadirilik, Naksibendilik, Mevlevilik, Alevilik-Bektasilik, Cem ve Cemevi
Cemin Yapilisi, Semah, Musahiplik, Dua ve Giilbenkler, Muharrem Ay1 ve Asure,
Nusayrilik, Birlikte Yasama ve Hosgorii Kiiltiirii gibi konulara yer vererek 6grencilerin
birlikte yasama ve hosgdorii bilincini kazanmalarini hedeﬂemistir.193

DKAB ders programinda “Islam Diisiincesinde Siyasi ve Itikadi Yorumlar”
baslig1 altinda ise Haricilik, Mu’tezile, Maturidilik, Efl’arilik, Caferilik, Hanefilik,
Malikilik, Fiafiilik ve Hanbelilige yer vererek Islam diisiincesindeki farkli yorumlarin

dinde zenginlik ve ¢cogulculuk olduguna vurgu yapilmistir.***

3. UYGULAMAYA YONELIK ONERILER

Ogretim programlari, iilkemizdeki inang gesitliligini yansitacak bicimde katilimc1
bir siire¢ icerisinde hazirlanmalidir. Zorunlu din 6gretimi dersi ¢ogulculuk yaklagimina
gore mezhepler iistii bir anlayisla verilmelidir. Dersi verebilecek 6gretmenlerin tlimiine
hizmet-i¢i egitim verilerek yeni Ogretim programini yetkinlikle uygulamalari igin
gerekli tutum ve beceriler kazandirilmali ve tiim bunlarin yasama gegirilmesi i¢in
gerekli izleme ve destek mekanizmalar1 kurulmalidir. DKAB dersinde uygulamada
yasanabilecek sorunlarin en aza indirilmesi i¢in hizmet-i¢i ve hizmet 6ncesi egitimlerin
dinler hakkinda egitim yaklasimini igerecek sekilde yeniden yapilandirilmasi ve tiim
DKAB o6gretmenlerinin ve 6gretmen adaylarinin bu yaklasimi derslere yansitabilmesi
i¢in gerekli onlemlerin almmasi oldukga énemlidir."*

Anayasanin din 6zgirliigii ile din egitim ve dgretimini diizenleye 24. Maddesi
aynen muhafaza edilmelidir. Istege bagl din egitiminin uygulanmast ile birlikte zorunlu
olan Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi, anayasadaki ruhuna uygun olarak daha fazla
kiiltiir dersi haline getirilerek din egitimi iceren unsurlar (sure ezberleme vb.)

programdan ¢ikarilmalhdir. Anayasanin 24. Maddesinde belirtilen istege bagl din

19 MEB, Orta Ogretim DKAB Dersi Ogretim Programu, Kaynak: http://www.dinkulturudefteri.com/wp-
content/uploads/2011/09/DKAB-M%C3%9CFREDATI.pdf, (ErisimTarihi: 23.10.2011).
Yhittp://www.dinkulturudefteri.com/wp-content/uploads/2011/09/DK AB-M%C3%9CFREDAT I pdf,
(ErigsimTarihi: 23.10.2011).

1% Sagmaz, age, s. 27.
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egitimi ile ilgili olarak 18. Milli Egitim Surasinda alinan karar kapsaminda
uygulanmasina yonelik gerekli tedbirler alinmalidir.

Din egitimi istege bagli olmalidir. Talep eden belirli sayida 6grenci (10 kisi gibi
oldugu takdirde bu ders agilmalidir. Ilk ve ortadgretimin herhangi bir kademesinde
okuyan 6grenciye kendisi i¢in uygun oldugunu diisiindiigii sinifta veya siniflarda istege
bagl din egitimi dersi alma firsat1 verilmelidir. Ogrencilere istege bagl din egitiminin
verilecegi yer konusunda okul i¢i ve dis1 secenekler birlikte degerlendirildiginde bu
dersin daha verimli, etkin ve gozetimin daha iyi saglanmasi i¢in okullarda verilmesi
uygun olacaktir. Farkli inang gruplari icin ayr1 olarak verilecek istege bagl din egitimi
tiniversite mezunu pedagojik formasyon almig 6greticiler tarafindan verilmelidir.

Istege bagl din egitimi politikas1 olusturmak, uygulama esaslarini belirlemek,
programlar, ders materyallerinin nasil olacagi vb. konular1 goriismek lizere en genis
anlamda paydaslar1 iceren “Istege Baglh Din Egitimi Calistaylar” Milli Egitim
Bakanlig tarafindan acilen toplanmalidir.

Istege bagh din egitimi ile ilgili diizenleme yapilirken uluslararas gelismeler, din
ve inang Ozgirligl, g¢ogulcu demokrasi, halkin taleplerini gbéz Oniine alma ve
Tiirkiye’nin din egitim ve Ogretimi konusunda su ana kadar yasadig: tarihsel tecriibe
birlikte degerlendirilmelidir."*

Katilimc1 ve ¢ogulcu bir din dersi siireci i¢in “DKAB Danigsma Kurulu” adi ile
bir kurulun Milli Egitim Bakanlig1 biinyesinde olusturulmasi isabetli olacaktir. Danigma
Kurulu olusumu, isleyisi ve fonksiyonlariyla ilgili ana hatlariyla soyle bir taslak
onermek miimkiindiir: Danisma Kurulu MEB Din Ogretimi Genel Miidiirliigii ¢atisi
igerisinde olacak ve sekretarya genel miidiirliik tarafindan yiirtitiilecektir. Genel Miidiir
aynt zamanda bu kurulunda dogrudan baskani olabilir. Ciinkii MEB igerisinde Din
Ogretimi Genel Miidiirliigii bu konuyla ilgilenen birimdir. Bakanliga bagli olmasi ise
pratikte kurulun organizesi, isleyisi ve finansmani agisindan gereklidir. Danigsma Kurulu
tiyelerinin DKAB ile ilgili en genis paydaslarin katilimina firsat verecek tarzda olmasi
ongoriilmelidir. Kurulu olusturacak muhtemel kategorileri su sekilde olabilir: MEB Din
Ogretimi Genel Miidiirii veya gorevlendirecegi yetkili, Talim Terbiye Kurulu
tiyelerinden DKAB ile dogrudan ilgili olan iiye, Diyanet Isleri Baskanligindan temsilci,

Tiirkiye’deki Yahudi ve Hristiyan Cemaatlerinin temsilcileri, Alevi Sivil Toplum

19 [stege Bagl Din Egitimi, s. 31.
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orgiitlerinden temsilciler, Universitelerden basta Din Egitimi alan1 olmak iizere Ilahiyat
Fakiiltelerinden bu alandaki ¢alismalariyla taninan akademisyenler, Din Egitimi ve
Ogretimi konusunda faaliyetleriyle taninan sivil toplum &rgiitlerinden temsilciler
istenebilir. Din 6gretimi gibi iizerinde yogun tartismanin oldugu bir alanda farkli
gruplardan paydaslarin bir araya gelerek diisiincelerini paylasmalar1 ve farkli
diistinceleri dinlemeleri katilimc1 demokrasi ve insan haklarinin 6nemli bir boyutunu
olusturan dini Ozgirliikklerinin gelisimine katki saglayacaktir. Benzer kurullarin
demokratik iilkelerde oldugunu gérmekteyiz.

Uygulamaya konulan DKAB programimin farkli kesimler tarafindan daha ¢ok
benimsenmesine ve igsellestirilmesine yardimci olur. Boylece program hazirlama
biirokratik siiregle simirli kalmayacaktir. MEB’e din dersi konusunda politika
olustururken dayanak saglayabilir. MEB’in zaman zaman farkli inanglarin temsilcileri
ile goriismektedir. Bu goriismeler bir anlamda kurumsallasmis olarak yapilmasina

olanak verir.*®’

97 Recep Kaymakcan, “Katilime1 Din Dersi igin Bir Oneri: DKAB Danisma Kurulu”, Degerler Egitimi
Merkezi Dergisi, istanbul 2007, S. 13, s. 97.
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SONUC

Din, tarihin biitiin donemlerinde var olmus, giiniimiizde varligin1 devam ettiren
ve gelecekte de varlik sahnesinde bulunmaya devam edecek olan evrensel bir olgudur.
Sosyal bir gereksinim olan din duygusu, bireylerin anlam arayiglarima ¢6ziim
bulmasinda, kendilerini tanimas1 ve gergeklestirmesinde; vazettigi degerlerle toplumun
yasam kalitesini yiikseltmede; insanlar arasindaki birlik ve beraberlik duygularimi
giiclendirerek toplumsal barisin ve huzurun saglanmasinda son derece énemli bir yere
sahiptir. Ancak dinden beklenen bu faydalarin hasil olabilmesi i¢in dinin dogru
anlasilmasi elzemdir. Din ancak dogru anlasildiginda ve tatbik edildiginde toplumlarin
ilerlemesinde; gliven, mutluluk, huzur, saygi, sevgi, hosgérii vb. olumlu duygularin
toplumsal planda yer edinmesinde biiyiik paya sahip olacaktir.

Gelismis tlkelerde din egitimi alan1 “dini 6zgiirliikler” i¢cinde algilanmaktadir.
Bunun sonucu olarak, devlet vatandasin dinine karismay1 6zgiirliigline miidahale olarak
algiladi@1 igin, din egitimini 6zel kesime yani ilgili dinin temsilcisi cemaatlere ve
kurumlara birakmaktadir. Genel olarak Amerika’da ve Avrupa iilkelerinde din egitimi
alani, “dini Ozgirliikkler” icinde algilanmaktadir. Bunun sonucu olarak, devlet,
vatandasin dinine karigsmay1 6zgiirliigline miidahale olarak algiladigi i¢in, din egitimini
0zel kesime yani ilgili dinin temsilcisi cemaatlere ve kurumlara birakmakta ancak
masraflarini karsilamaktadir.

Her toplumun kendi tarihsel, kiiltiirel ve sosyal yapis1 geregi Din Dersinin farkli
uygulamalar1 olabilir. Avrupa Birligi yasalarinda ve belgelerinde de “her iilke din
egitimini kendi yapisina gore belirler.” ilkesi gegerlidir.

Tiirkiye de, din egitimi konusunda, kendi tarihsel, toplumsal ve siyasal yapisi
icinde cesitli uygulamalar1 deneyerek bir model gelistirmistir. Tiirkiye, din egitimini,
vatandaslar agisindan bir “hak™ ve devlet agisindan bir “gérev” olarak gormektedir.
Anayasal tercih, din egitiminin bir “6zgiirliikler” konusu degil, devlet tarafindan yerine
getirilmesi gereken bir “sosyal hak” olarak diizenlenmesi yoniindedir.

1982 Anayasasi, “Tevhid-i Tedrisat” yasasi uyarinca, egitimi bu arada din
egitimini de devlet tekeline almaktadir. Din egitimini, bir “hak” olarak diizenleyen,

tercithini bu yonde yapan bir diizende, devlet, halkin din egitimi talep ve ihtiyacini
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karsilamak zorundadir. Iste bu anlayisin sonucu olarak Diyanet Isleri Baskanlig1 vardir
ve devlet okullarinda din 6gretimi yapilmaktadir.

Tiirkiye’deki din egitimi ile uygulamalarin, sinirli da olsa din egitiminin devlet
tarafindan yapilmasi ve devlet icinde bir din kurumunun yer almasi kendi tarihsel
tecriibesine uygundur ancak diger iilkelerdeki uygulamalara benzememektedir.

Tiirkiye, din gorevlilerini memur statiisiinde ¢alistirmasi, dogrudan maas vermesi
ve cami vb. dini kurumlara direk yardim yapmasi bakimindan da diger ilkelere
benzememektedir. Birgok {iilkede devlet din gorevlilerinin maaslarini ilgili kuruma
vermekte, dinin temsilcisi kurum parayr harcamaktadir. Ancak Tiirkiye, devlet teskilati
icinde Diyanet Isleri Baskanligi’'nin olmasi bakimindan Danimarka ve Yunanistan’a
benzemektedir. Danimarka’da Kilise Bakanligi, Yunanistan’da Din Isleri Bakanlhig
bulunmaktadir. Tiirkiye’deki din kiiltiirii ve ahlak bilgisi dersi, Danimarka, Isveg,
Norve¢ ve Yunanistan’daki zorunlu din dersine benzemektedir. Bu iilkelerdeki ilk ve
orta dereceli okullarda din dersi zorunlu dersler arasindadir. Bu dersten muaf olmak igin
farkli din mensubu olmak gerekmektedir.

Din dersinde, bir din veya mezhebi esas alip benimsetmeye yonelik bir caba
icine girmeden toplumda var olan dini degerlerin ve G6gelerin tanitilmasina yonelik
olarak Ogretiliyorsa boyle bir din 6gretimi din ve vicdan 6zgiirliigli a¢isindan problem
olusturmamaktadir. Dahasi toplumda farkli inang, kiiltlir ve kanaatlere saygi geleneginin
olusabilmesi i¢in herkesin katiliminin saglanacagi ortak bir bulusma ve diyalog ortami
olarak zorunlu din 6gretimi Onerilebilir goriilmektedir. Demokratik bir ortamda diyaloga
dayali olarak yiiriitiilen din 6gretimi 68rencilerde olusturacagi yardimlagsma, merhamet,
kul hakki ve tiim insanlarin tek bir yaraticinin kullar1 oldugu diislinceleriyle saygi,
hosgorii, isbirligi, duyarlhilik, ¢evreye saygi, sorumluluk ve farkliliklara saygi gibi
demokratik degerlerin gelismesine katki saglayabilir.

Ogrencilerin  her birinin kendini rahatlikla ifade edebildigi, 6grenme
yasantilarina katki yapabildigi, Ozgiir, adil, katilimci, fikirlerin temellendirilerek
savunuldugu, ezbercilikten uzak, 6grenci merkezli ve hayatla iliskili bir 6grenme ortami1
ogrencilerde demokratik vatandaslik bilincinin olusumuna katki saglayabilir. Bu
ortamin saglanmasinda cogulcu din Ogretimi yaklasimlari uygulayicilara imkanlar

sunmaktadir.
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1982°de zorunlu olarak uygulanmaya konulan Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
derslerinin program gelistirme calismalarina baktigimizda, ozellikle 2000 yilindan
itibaren ciddi bir yaklasim degisikligine gidilmis, orta 6gretim i¢in 2005, ilkdgretim igin
2006 yilinda yapilan son diizenlemelerle ¢ogulcu bakis agisiyla mezhepler {istii
yaklasim benimsenmistir. Yapilacak din 6gretiminin temel cercevesi; insana saygi,
diisiinceye saygi, hiirriyete saygi, ahlaki olana saygi ve kiiltiirel mirasa saygi olarak
¢izilmistir.

Din 6gretiminin uygulanma siirecinde demokratik ve haklara saygili bir sinif
ortami olusturma zorunlulugu vardir. Sinifta 6grencilerin samimi ve igten bir inang
diyaloguna girmelerini saglayacak giiveni bulmalari, yanlis anlagilmayacaklarina ve
alay edilmeyecekleri kanaatine sahibi olmalar1 gerekmektedir. Bu nedenle 6grenciler
arasinda ve Ogretmenle her bir Ogrenci arasinda giivenilirligin kurulmast bir
zorunluluktur. Insan haklar1 ve demokratik vatandashiga katki saglayacak bir din
Ogretiminde olabildigince; ezberden ve 6gretmen merkezli anlayistan uzak, 6grencilere
konusma, tartisma, derse katilma, problem ¢ézme gibi daha ¢ok 6grenciyi etkin kilan
Ogretim yontemlerinin kullanilmasina dikkat edilmelidir. Ezbere, kati bir disipline
dayali egitim uygulamalariyla cocuklarin diisiinme yeteneklerini koreltecegi gibi
ozgiirlesmelerinin de 6nii kapatilacaktir.

Bu dogrultuda diyaloga dayali din 6gretimi yaklagimi, yorumlayici din 6gretimi
yaklasimi ve katilimer O6grenme yaklasimi gibi modern ¢ogulcu din Ogretimi
yaklasimlar1 6gretmenlerin isini kolaylastirarak 6nemli imkanlar sunan yaklasimlardir.
Derslerde kullanilacak 6gretim materyalinin iislubunun, igeriginin ve kullandig1
gorsellerin temel insan haklarima uygun; cinsiyet, ik, din, dil, renk, siyasi diislince,
felsefi inang, mezhep ve Dbenzeri yonlerden ayrimcilik olusturabilecek
kategorilestirmelerden uzak hazirlanmasi gerekmektedir. DKAB 6gretmenlerinin insan
haklarina saygili ve toplumdaki farkli kanaatler arasinda demokratik iliskilerin
gelismesine katki yapacak bir tarzda din 6gretimi yiiriitebilmesi i¢cin meslek Oncesi
fakiiltelerde bu alanda iyi bir egitim almis ve gorev esnasinda da hizmet i¢i egitimler
yoluyla bilinglendirilmeye devam ediyor olmasi gerekir. Milli Egitim Bakanlig
“lIkdgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmeni Yeterlikleri” belgesinde DAKB
O0gretmenlerinin insan haklar1 ve demokratik tutumlar acisindan sahip olmasi beklenen

onemli talepler ortaya koymaktadir. Uluslararast belgelerde din 6gretimi din ve vicdan
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Ozglrliigiiniin bir pargasi olarak telakki edilmektedir. Bu 6zgiirliik devlete din 6gretimi
konusunda tarafsiz diizenleme yapma ve yliriitiilen faaliyetin baskalarinin haklarini ihlal
etmemesi i¢in denetleme yapma hakkini, bireylere ise dini ve felsefi olarak
indoktirinasyona maruz kalmama hakkini vermektedir.

Din ve egitim alanindaki sorunlarin ¢6ziimii i¢in, paydaslarin timii tarafindan
gozetilmesi gereken vazgecilmez ilkeler, ¢ocugun yiiksek yarari ve biitiinciil gelisim
hakki, c¢ocugun din ve vicdan Ozgiirliigli, ebeveynlerin haklar1 ve demokratik
degerlerdir. Kendi dini inanglar1 dogrultusunda ¢ocuklarinin din egitimi almasini talep
edenlerin gereksinimlerine yanit vermek i¢in, DKAB dersinin igerigi ve felsefesiyle
celismeyecek bir din egitimi modelinin olusturulmasi da sarttir. Bu sebeple zorunlu olan
din 6gretimi dersinin yani sira, insanlara mensubu olduklar1 dinlerin inang esaslarini,
ibadetlerini ve ahlak anlayisini kazandirmaya yonelik istege bagli din egitimi dersleri
konulmalidir. Ulkemizde Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi {izerindeki tartismalarin
ancak bu diizenlemelerle hafifleyecegi anlagilmaktadir.

Bir dersin iki farkli talebi karsilamaya g¢alismasindan kaynaklanan ve insan
haklar1 ihlali olarak goriilen hususlarin ortadan kaldirilmasi i¢in bu yonde adim atilmasi
gerekmektedir. Buna gore, mevcut zorunlu Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersleri devam
etmeli; velilerin ¢ocuklarina Islim esaslarmin ve Kur’an’in dgretilmesi yoniindeki
thtiyaglart segmeli din egitimi dersiyle karsilanmalidir. Her bir dine mezhebe gore ayri
ayr1 diizenlenecek olan bu derslerin Siinni ¢ocuklarina ait olan uygulamasinda Kur'an-1
Kerim'i hem aslindan okuma hem de mealini okuyup 6grenme imkan1 saglanmali, iman,
ibadet, Islami ahlak ve edep konularinda -6gretim yaninda- egitimi de yapilmalidir.
Gilinlimiizde giincel bir gelisme olarak 20 Subat 2012 tarihinde TBMM Baskanligi’na
sunulan yasa ile bu konuda olumlu bir adim atilmis ve se¢meli dersler olarak Kuran-1
Kerim ve siyer dersleri okutulmasi karar1 alinmistir. Fakat bu dersler igerik olarak din
egitimi taleplerinin tamamim kapsamamaktadir. Bu sebeple segmeli Islam Din Dersi ad1
altinda daha genis miifredath bir din egitim dersi daha uygun goriinmektedir.

Ana hatlartyla belirtilen bu yaklasimin pedagojik, sosyolojik, psikolojik
acilardan tartisilmaya ve gelistirmeye gereksinim duydugu bir gergektir ve zihinlerde
kuskularin olugmasi miimkiindiir. Ancak programlarda aksayan yonlerin, ortak
paydaslarla birlikte toplumun degisen ihtiyaclar ¢cercevesinde gelistirilerek diizeltilmesi

imkani1 bulunmaktadir.
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