"
PN,/ N TN
(08000,
UNIVERSITESI TC

Hitit Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisii

Felsefe ve Din Bilimleri Anabilim Dah

12. SINIF DIN KULTURU VE AHLAK BILGISI DERSI
MUFREDATININ HIKAYE YONTEMI ILE ANLATIMI

Miinevver YALNIZ

Yiiksek Lisans Tezi

Corum 2012






12. SINIF DiN KULTURU VE AHLAK BiLGIiSI DERSI

MUFREDATININ HIKAYE YONTEMI iLE ANLATIMI

Minevver YALNIZ

Hitit Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii

Felsefe ve Din Bilimleri Anabilim Dali

Yiksek Lisans Tezi

Tez Danismani

Prof. Dr. Osman EGRI

Corum 2012



KABUL VE ONAY
Miinevver YALNIZ tarafindan hazirlanan “12. SINIF DIN KULTURU VE AHLAK
BILGiSi DERSi MUFREDATININ HIKAYE YONTEMI ILE ANLATIMI” baslikli bu
calisma, 08 SUBAT 2012 tarihinde yapilan savunma sinavi sonucunda basarili bulunarak

yiiksek lisans tezi olarak kabul edilmistir.

Imza

(Prof. Dr. Osman EGRI) (Baskan-Danisman)

Imza

(Yrd. Dog. Dr. Adem KORUKCU)

A

Imza
A

(Yrd. Dog. Dr/ﬁla SLAN)

Imza

(Unvan, Adi ve Soyadi)

imza

(Unvan, Adi ve Soyadi)

Yukaridaki imzalarin ad1 gegen Ggretim tiyelerine ait oldugunu onaylarim.




T.C.
HIiTIT UNIiVERSITESI
SOSYAL BILIMLER ENSTIiTUSU MUDURLUGUNE

Bu belge ile bu tezdeki biitiin bilgilerin akademik kurallara ve etik davranis ilkelerine
uygun olarak toplanip sunuldugunu beyan ederim. Bu kural ve ilkelerin geregi olarak
calismada bana ait olmayan tiim veri, diisiince ve sonuglari andigimi ve kaynagini
gosterdigimi ayrica beyan ederim. (08.02.2012)

Miinevver Yalniz

Imza



OZET

YALNIZ, Miinevver. 12. Siif Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Miifredatinin
Hikaye Yontemi ile Anlatimi, (Yiiksek Lisans Tezi), Corum, 2012.

Din egitimi ve Ogretimi, bireylere dini bilgi vererek onlari din konusunda yeterli
seviyeye ulagtirmaya calisir. Bu hedef dogrultusunda bireylerin gelisim seviyesine uygun
olarak cesitli yontem ve teknikleri kullanir. Egitimin hedefledigi amaca ulasabilmesi igin
verilmek istenen bilgi, uygun bir yontemle bireye sunulmalidir. Aragtirmamizda din egitimi
ve 6gretiminde kullanilacak baslica yontem ve teknikler hakkinda bilgi verilmistir.

Ayrica bireyler iizerinde ¢ok etkili olan ve bilgi seviyesi, yetisme tarzi, bulundugu
ortam ne olursa olsun her bireyin etkisi altinda kaldig1 hikaye yontemi ve 6zellikleri ayrintili
olarak aciklanmuistir.

Calismamizda hikdye yontemiyle ders islenis Orneklerine yer verilmis, konularla
iligkilendirilmistir. Bunun sonucunda da dersin zenginlestigi ve dgrencilerin derse daha ¢ok
ilgi gosterdikleri, ayni zamanda gencler i¢in Ornek alma ve Ozdeslesmeyi sagladigi
anlagilmistir.

Anahtar Sozciikler: Din Egitimi, Yontem, Hikaye, Hikaye yontemi.



ABSTRACT

YALNIZ, Miinevver. Expression of Story Method in 12. Classes’ Culture of Religion
and Moral Konowledge Lesson Curriculum, (Postgraduate Thesis), Corum, 2012.

Religious education strives to take individuals onto adequate level in religion by
giving religious knowledge. In line with this target, it uses diverse methods and techniques
proper to individuals’ development process. The information desired to be given in order to
reach the goal that education aimed should be presented by a proper way. In our research
information has been given about primary methods and techniques which are used in religious
education.

In addition, story method has been explained in detail, which is influential on
individuals who are impressed by it regardless their knowledge level, upbringing way and the
environment they settled.

In our study, the samples of teaching a lesson by story method took place, and this has
been linked with subjects. As a result of this, it was observed that the lesson developed, pupils
took more interest in classes, and at the same time it provided youths to take samples and
identification.

Key Words: Religious Education, Method, Story, Story Method
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ONSOZ

Egitim, bireyin davranislarinda kendi yasantis1 yoluyla ve bilingli bir sekilde istendik
davranis degisikligi olusturma siirecidir. Bu silirecte meydana gelen degisiklikler, bireyin
dogustan getirdigi kabiliyetlerinin ortaya ¢ikarilip, yeterli hale getirilmesi ve gelistirilmesiyle
olusur. Egitimle insandaki kabiliyetler, iyi yonde gelistirilebilir. Gelisen kabiliyetleriyle insan,

topluma daha iyi adapte olur.

Egitim, insanin dogumuyla baslayan ve dliimiine kadar devam eden, zaman ve mekan
yoniinden siirlandirilamayan, ¢ok boyutlu, siirekli kendini yenileyen, gelismelere acik, i¢inde
bulundugu toplumun kiiltiiriinii besleyen ve kiiltiiriinden beslenen dinamik bir siirectir. Her

tiirlii bilgiyi, beceriyi, kurali, inanci, davranisi, duyus ve diislinilisli kapsar.

Bireyin ve toplumun gelismesi, ilerlemesi, kiiltiir mirasinin korunmasi ve aktarilmasi,
dengeli, bilingli, iiretken bir genclik yetistirilmesi, bireyde ruh ve beden biitiinliigiiniin
saglanmas1 egitim sayesindedir. Egitimin amaci bireye kiigiik yastan itibaren gerekli bilgi,
beceri ve ahlaki davranisi kazandirarak, bireyin insanca yagamasini saglamak ve dogustan

getirdigi iyi 6zellikleri ortaya ¢ikarmasina imkan tanimaktir.

“12. Smif Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Miifredatinin Hikdye Yontemiyle
Anlatim1” admi tasiyan bu calisma, hikayenin egitimde sagladigi faydalara binaen

olusturulmustur.

“12. Smuf Din Kiltiirii ve Ahlak Bilgisi Kitap Miifredatinin Hikdye Yontemiyle
Anlatim1” isimli tezimin fikir ve ¢alisma siirecinde destek ve yardimlarini esirgemeyen sayin
tez danismanim ve hocam Prof. Dr. Osman EGRI’ ye ve her zaman yanimda olan sevgili

esime tesekkiir bor¢luyum.

Miinevver YALNIZ

2012 Corum
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GIRIS
1. KONU VE ONEMIi

Din egitimi; bireylerin dini kavramlar1 dogru olarak anlamalarini, Islam’n iman,
ibadet ve ahlak esaslarin1 kavramalarini, dini, batil inan¢ ve hurafelerden ayirt ederek
algilamalarini saglar. Din konusunda kotii niyetli insanlarin istismarina kapilmalarini
onleyerek akil, bilim ve din ¢atismasinin olmadigini ortaya koyar. Boylece bireysel ve
toplumsal refah ile diizeni saglamay1 hedef alir.

Din egitimi ve 6gretimi, hem 6rglin hem de yaygin din egitimi ile bireylere dini
bilgi vererek onlar1 din konusunda yeterli seviyeye ulastirmaya calisir. Bu hedef
cergevesinde, bireylerin gelisim seviyesine uygun olarak gesitli yontem ve teknikleri
kullanir. Kullandig1 bu yontem ve teknikler, Kur’an-1 Kerim ve hadislerde kullanilan
metotlar temel alinarak diizenlenmistir.

Din 6gretimi igin 6zel 6gretim yontemlerinin gelistirilmesi ¢cok yeni bir olaydir.
Ayrica, henliz her bir Ogretim yontemi tek basina, din Ogretimi acisindan
aragtirtlmamistir. Okullarda yapilan din G6gretiminin kalitesinin artmasina katkida
bulunabilecek din 6gretimi 6zel 6gretim yontemi ¢aligmalarina ihtiyag vardir.

Lise yillari, insanin kendisine ait bagimsiz bir kisilik gelistirmeye basladig
donemdir. Ergenlik ¢ag1 da denilen bu dénemin din egitimi ve 6gretimi acisindan goz
oniinde bulundurulmasi gereken bazi 6zellikleri vardir.

Imanla ilgili siiphe, kararsizlik ve catismalar, insan hayatinda en cok bu
dénemde kendilerini gosterirler.' Gencin dini yasayisinda dogan siipheler, zihninin
olgunlagsmasi ve her seyin gergek sebebini 6grenme hususundaki kuvvetli istek ve
arzusundan ileri gelmektedir.” Zekanimn gelismesi ve muhakeme kabiliyetinin artmasi,
cocukluk yillarinda tereddiitsiiz kabul edilen dini inanglar iizerinde diistinmeye yol agar.
Gengler, degisik inang ve diisiinceleri 6grendikce, kendi inancglarini yeniden gbzden
gecirme  geregini duyarlar.3 Zihni bakimdan biitiinlesmis benliklerinin farkina

vardiklarindan, hayatin sentezini tenkitci bir sekilde yapabilecek giice ulasirlar.

! Hayati Hokelekli, Din Psikolojisi, TDV Yay, Ankara, 1993, s. 270
2 Osman Pazarl, Din Psikolojisi, Remzi Kitabevi, istanbul, 1982, 5.44
® Hiiseyin Peker, Din ve Ahlak Egitiminin Psikolojik ve Metodik Esaslari, Eser Yay, Samsun, 1991, s. 94



Artik her seyi tenkit deneyinden gegirmek isterler.* Ogrendiklerini sorgular ve
bilmediklerini soru haline getirirler. Sorularina tatmin edici cevaplar bulamamalar ise,
onlar1 siiphe igerisinde birakir. Genglerin sorularina bulacaklar1 cevaplar, verilen din
egitiminin basarisim ortaya koyacaktir. Ogrencilerin ihtiyaclarini, bedensel ve zihinsel
gelisimlerini dikkate alan bir din 6gretiminin basarilt olma sanst yiliksektir. Bagka bir
deyisle din 6gretimi, 6gretim ilke ve yontemlerine uygun bir sekilde gerceklestirildigi
siirece basarili olabilir.

Anlatim, soru- cevap, tartisma, goézlem, problem c¢ozme, grup caligsmasi,
buldurma, benzetim, gosteri, egitici oyun, rol oynama, drnek olay incelemesi, kavram
haritasi, sesli okuma vb. bir¢ok yontem ve teknik egitim ve ogretimde kullanilmaktadir.

Bu calismada da din egitimi ve Ogretiminde kullanilabilecek 0Ogretim
yontemlerine deginilmis ve 12. Sinif Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi kitap miifredati,
etkisi tiim bireyler iizerinde ¢ok fazla olan hikaye yontemiyle 6gretilmeye ¢alisilmistir.

Calismamiz, giris ve sonug¢ hari¢ dort ana boliimden olusmaktadir. Girig
boliimiinde tezin problemi, amaci, 6nemi ve arastirmanin yontemi hakkinda bilgi
verilmektedir. Birinci boliimde, daha cok egitim, Ogretim ve yontem kavramlari
¢oziimlenecektir. Ikinci boliimde, din egitimi ve dgretiminde kullanilabilecek baslica
yontem ve teknikler iistiin ve eksik yonleriyle tartisilacaktir. Ugiincii boliimde, hikaye
yontemi ayrintili olarak anlatilacak ve kazanimlar1 agiklanacaktir. Dordiincii bolimde,
ise hikdye yontemiyle ders islenis orneklerine yer verilecektir. Sonug¢ boliimiinde ise
hikdye yonteminin ders islenigindeki yeri ve derse katkisi ele alinarak genel bir

degerlendirme yapilmistir.

2. CALISMANIN AMACI

Bu calismada 12. Simif Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi kitap miifredati hikaye
yoluyla anlatilmaya ¢alisilmistir. Konuyla ilgili birgok kitap, seviye ve konu karisikligi
nedeniyle din egitimcilerinin ihtiyacin1 karsilayamamaktadir. Bu calisma ozellikle
orgiin  Ogretimde DKAB 0Ogretmenleri, yaygm Ogretimde ise Kur’an kursu
ogreticilerinin bu konudaki ihtiyacini kargilamay1 hedeflemektedir. Ayrica, Din Kiiltiirii

ve Ahlak Bilgisi derslerinin genel amaglar1 dogrultusunda, dini konularda, dogru

* Hokelekli, a.g.e., s. 271



diisiinebilen, karsilastirma ve genelleme yapabilen, fikir liretebilen, problem ¢6zebilen
genglerin yetistirilmesine yardimci olmaktir.

Hikaye yontemi, din egitiminde etkin bir yontem olmasina karsin hak ettigi
ilgiyi gormemektedir. Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Kitabinin miifredatinda bulunan her
konuyla ilgili en az bir menkibe, bir hikaye veya bir kissa bulunmasina ragmen derslerin
islenisinde bu zengin kaynak ve birikimin kullanilmadigini  gérmekteyiz. Bu
caligmamizda smirli konularda da olsa bir 6rnek teskil etmesi bakimindan hikaye
yontemiyle ders islenislerine yer verilmis, konularla iligkilendirilmistir. Bunun
sonucunda dersin zenginlestigi, dogasi itibariyle soyut kavramlardan olusan Din
Kiiltiirti ve Ahlak Bilgisi dersinin somutlastirildigi goriilmiistiir. Somutlama yani insan
zihninde canlandirma, soyut derslerin anlasilabilmesi i¢in gereklidir. Bu gereklilik,

hikaye yontemini ders islenisinde géz ardi edilemez bir yere oturtmaktadir.

3. CALISMADA iZLENEN METOT

Egitim, toplumu bi¢imlendirme faaliyetidir. Bu faaliyet belli metotlar
aracilifiyla ortaya konulur. Eger verilmek istenen bilgi uygun iislup, yani yontemle
bireye sunulmazsa, egitim hedefledigi amaca ulasamaz. Hikayenin, yediden yetmise
bireyler lizerindeki etkisi yadsinamaz. Bilgi seviyesi, yetistirilme tarzi, bulundugu ortam
ne olursa olsun her birey hikayenin etkisi altinda kalir. Bu etki bariz bir sekilde
gozlendigi i¢in egitimde hikaye yonteminden faydalanilmaktadir.

Egitimle hedeflenen davranislarin gergeklestirilmesinde secilecek yontemin rolii
blytiktiir. Hikaye, kisisel ve ruhsal agidan ¢ocuk ve genclerin psikolojik gelisiminde
onemli bir aragtir. Hikaye, bireyin gelisimi i¢in Onemli olan Ornek alma ve
0zdeslesmeyi saglar. Bir konunun soyut bicimde anlatilmasi 6grenmeyi geciktirir. Soyut
olarak algilamak belli bir seviyede ¢aba ve birikim gerektirir. Hikaye, soyut kavramlarin
anlasilmasimi ve konunun somut Orneklerle ifade edilmesini saglar. Ayrica hikaye
sayesinde birey, anlatilan geylerin yasanabilir oldugunun da bilincine varir. Hikayeler
ozellikle cocuklar1 ve gengleri iyiye ve dogruya sevk ederek, onlart bu acidan giidiiler
ve hayatlaria yon verirken aldiklar kararlar etkiler.

Bu calismada 12. Smnif Din Kiiltiirii Ve Ahlak Bilgisi kitap miifredatinda yer

alan baz1 konularla ilgili tarama yontemi kullanilmistir. Konularla baglantili olan dini



hikdye kitaplar1 incelenmistir. Gelisim seviyesine ve konu igerigine uygun olan

hikayeler tercih edilmistir.

4. HIPOTEZLER

Calisma, asagidaki hipotezler ele alinarak incelenecektir:

1. Ogrenciler, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi konularini soyut olarak algilar.

2. Ogrenciler, dgretim yontemleriyle etkin bir sekilde planlanmayan derslere ilgi
gostermemiglerdir.

3. Hikaye yontemi, din egitiminde sinirli bir alanda kullanilmistir.

4. Hikaye yonteminin kaynaklari, konularina gore tasnif edilmemistir.

5. Din Kiiltiirii Ve Ahlak Bilgisi kitabinda hikaye yontemi iligkilendirilmemistir.

6. Hikaye yontemi, hedef davraniglarin 6ziimsenmesinde etkin rol oynar.



BIRINCi BOLUM

EGITIiM- OGRETIMDE YONTEMIN ONEMIi

1. EGITIM

Egitim, bireyin davranislarinda kendi yasantis1 yoluyla ve kasith olarak,
istendik davrams degisikligi meydana getirme siirecidir.” Egitimle, insanda dogustan var
olan kabiliyetlerin meydana ¢ikarilmasi, yeterlilik haline getirilmesi ve gelistirilmesi
hedeflenir.® Bu davranis gelistirme faaliyeti insanda istenilen yonde olmalidir. Istenilen
yonden kasit, insandaki iyi yonlerin gelistirilmesidir. Egitimde esas olan, insanin
dogasinda bulunan iyi yonlerinin agiga ¢ikarilmasidir.

Egitim, “egmek”™ kelimesinden tiiretilmistir. Buna gore egitim, insani arzu edilen
istikamete yonlendirme anlamina gelir. “Agag yasken egilir.” Atasoziinde de egitim goz
oniinde bulundurulmustur. Bu agidan bakildiginda egitim, bir tedbir ve sartlar1 dikkate
alma olayidir.

“Egitim, insandaki kabiliyetleri dengeli bir sekilde gelistiren, toplumun gelismesini
hizlandiran, kalkinmasimi destekleyen, kiiltiir degerlerini koruyan, nesilden nesile
aktaran, milli birlik ve biitiinliigli saglayan en etkin faaliyetlerden birisi ve en
6nemlisidir.”’ Kisinin zihni, bedeni, duygusal, toplumsal yeteneklerinin, davraniglarinin
istenilen dogrultuda gelistirilmesi ya da ona birtakim amagclara doniik yeni yetenekler,
davraniglar, bilgiler kazandirilmasi yolundaki ¢aligmalarin tiimii egitimdir.8

Insan ve cevre iliskileri dmiir boyu devam eder. Bu iliskiler sonucu, insan bir takim
bilgi, beceri, aligkanlik, davranis, diisiinlis, duyus ve inanig sekilleri kazanmaktadir.

Biitiin bunlar egitimin ilgi alanina giren faaliyetlerdir. Egitim, insanin kabiliyet ve

> Cemal Tosun, Din Egitimi Bilimine Giris, Pegema Yay, Ankara, 2005, s. 19

® Beyza Bilgin, islam ve Cocuk, DIB Yay, Ankara, 2004, s. 126

" Mustafa Tavukguoglu,  [lkégretimde Din Egitimi ve Program Gelistirme Uzerine Bazi Diigiinceler”
SUIFD, Say1 3, Konya, 1990, s. 425

8 Yahya Akyiiz, Tiirk Egitim Tarihi, 3.bs., AUEBF. Yay, Ankara, 1989, 5.2



egilimlerine gore fiziki ve sosyal ¢evreden gelen etkilere gosterdigi aktif ve pasif
tepkilerdir. Bu iliskiler sonucu ortaya ¢ikan her sey, egitimle aciklanabilir.”

Kisaca Ozetlemeye calistigimiz egitim tariflerinde anlasiliyor ki; egitim, gecmisin
bize vermis oldugu kiiltir ve medeniyet mirasinin, kusaktan kusaga ve toplumdan
topluma aktarilmasi ve sosyal davranislarin 6grenilmis sekli olan kiiltiiriin aktarilmasi
siirecidir.'® Egitim hakkinda yapilan farkli tarifler ise egitimin kisisel ve toplumsal
olarak farklilik arz etmesinden kaynaklanmaktadir. Egitimle ilgili yapilan biitiin
tariflerdeki ortak nokta ise, kisinin yetismesi, gelismesi, topluma ayak uydurmasi igin

yapilan disiplinli, metodik bir ¢alisma olmasidir.
1.1. Egitimin Amaci

Egitim, 6gretilen her seyi, verilen bilgileri, becerileri, yasaklari, kurallari,
inanglari, deger yargilarini, gorgii kurallarin1 ve insanin sosyallesmesi i¢in gerekli olan
tiim toplumsal degerleri kapsar.*!

Egitim, insanin dogustan getirdigi kabiliyetleri imkanlar dahilinde
gelistirmesi ve onu beden, ruh, zihin yoniinden dengeli bir sekilde yetistirmesi esasina
dayanir. Insan bir biitiin oldugu icin, egitim de buna paralel olarak islevini
stirdiirmelidir. Egitim, insanin biitlin ihtiya¢ ve kabiliyetlerini sirayla degil, beden, ruh
ve zihin biitiinliiginii dengeli bir bigimde geligtirmelidir.*?

Toplumun bekas: ve gelismesi egitime dayanmaktadir. Egitim olmasaydi
kiltiir ve medeniyet mirast kaybolurdu. Eger her nesil kendi tecriibesiyle yetismek
zorunda kalsaydi, higbir zihni, sosyal ve teknik gelismeden s6z edilemezdi. Egitim,
kendimizden Onceki nesillerin mirasin1 kazanmamizi saglayarak bunlara kendi
bilgilerimizi ve icatlarimiz1 ilave ederek birikimimizi bizden sonraki nesillere
aktarmamizi saglar. Boylece kiiltiiriin devami1 ve gelisimi temin edilir. Gegmis, yasayan
ve gelecek nesil arasindaki baglanti kurulur.®

Egitim, bireyin kabiliyetlerinin tiimiinii gelistirmeye caligir. Zihin, irade,

vicdan, duygu, dikkat, aligkanliklar gibi ruhi kabiliyetlerin hepsi egitimin konusudur.

® Halis Ayhan, Egitim Bilimine Giris, Sule Yay, istanbul, 1997, s. 15- 16

% Halis Ayhan, Egitime Giris ve Islamiyetin Egitime Getirdigi Degerler, Damla Yay, Istanbul, 1986,s. 16
M. Zeki Aydn, dilede Cocugun Ahlak Egitimi, Nobel Yay, Ankara, 2007, s. 14- 15

12 Tavukguoglu, a.g.m., 5.425- 426

3 Ayhan, Egitim Bilimine Girig, s. 15



Yalniz bir kabiliyeti gelistirilmis ancak diger kabiliyetleri ihmal edilmis insan, i¢ huzuru
bulamayacagi gibi toplum i¢in faydali da olamaz. Mesela, zeka kabiliyeti gelistirilip,
gerekli egitim verilerek bir insan pek c¢ok bilgilerle donatilsa ve iist seviyede d6grenim
imkan1 saglansa bile diger kabiliyetleri ihmal edilip iyi aliskanliklar kazanmasi igin
gerekli egitim yapilmazsa bu kisi hem i¢ huzuru bulamayacak, hem de i¢inde yasadigi
topluma uyum saglayamayacaktir.*

Egitimin yapildig1 ortamin, zamanin, kosullarin, 6grenci, Ogretici gibi
egitimi temelden etkileyen hususlarin zaman zaman egitimin Ozellikleri ve gayesiyle
ortiismedigi goriilmektedir. Verilen egitim, i¢inde bulunulan zamanin ve mekanin
tarihsel, kiiltiirel ve toplumsal olgulariyla iligkisiz ise gengler sunulan egitimle gercek
yasam arasinda bag kuramayacak, bu da bilgilerin unutulmasmma ve hayata

aktarilamamasina neden olacaktir.

2. OGRETIM

Ogretim ve egitim; insanin bilgilendirilmesi, yeteneklerinin verimli sekilde
kullanma becerisine kavusturulmasidir. Bununla birlikte dgretim ve egitim; kisinin
kendisi, ailesi, toplumu ve fiziksel ¢evresiyle uyumlu bir insan olmaya yonlendirilerek
zihnen, ruhen ve bedenen gelistirilmesi faaliyetidir."

Ogretim  planl;, programli egitim calismalarinin  gergeklesmesidir.
“Ogrenme tesadiifi olabilir. Ogretim ise planli ve amagli bir siirectir. Ogretimi amagsiz
O0grenmeden ayiran, belirlenen bir amaca ulagsmak icin 6§renme yasantilarinin belli bir
diizen i¢inde gerc;eklestirilmesidir.”lEs

Ogretimin belli bir amaci, programi ve plani olmasi gerekir. Ote yandan bu
etkinlikler, 6gretme-6grenme siirecine tabi tutulan ¢ocuk ve genglerin; bedensel,
zihinsel, duygusal, sosyal, cinsel ve psikomotor gelisim 6zelliklerine uygun bir sekilde
diizenlenmelidir.

Ogretim siirecinin iyi bilinerek, programli bir sekilde yapilmasi, hem hedefe
kolay bir sekilde ulasmayi, hem de siire¢ sonunda elde edilen neticeleri degerlendirmeyi

kolaylastirir. Degerlendirme ile elde edilen veriler 1s181nda gelistirilmis ve hatalar telafi

Y Halis Ayhan, Egitim Bilimine Giris, Sule Yay, Istanbul, 1997, s. 27- 28
¥ Ferruh Miiftiioglu, Maarif Meseleleri, Otiiken Yay, Istanbul, 2004, s. 29
M. Zeki Aydin, Din Ogretiminde Yontemler, Nobel Yay, Ankara, 2009, s. 11



edilmis bir programimn uygulanmaya konmasi, dgretimin kalitesi artiracaktir. Oncelikli
hedef, tam ve miilkemmel 6grenmeyi saglamak; ikinci hedef ise, 6grencileri, bir konuyu
kendi kendilerine 6grenebilir hale getirmektir.

Ogretimde yontemin sekillenmesi ve islerlik kazanmasinda etkili olan belli
basli ilkeler vardir ve bunlar birgok yonden birbiriyle baglantilidir. Ogretimin bir plan
ve program dahilinde yiiriitiilebilmesi i¢in ihtiyag¢ duyulan ilkeleri soyle sualayabiliriz”:

2.1. Ogretim Ilkeleri

Uzun aragtirmalar sonucunda tespit edilen Ogretim ilkeleri, basarili bir
Ogretim siireci i¢in gerekli olan davraniglar1 ve siirecin etkin bir sekilde yiiriitiilmesi
hakkinda bilgi verirler. Ogretim ydntemi, dgretim ilkelerinin verileri 1518inda segilir ve
yine bu veriler yardimiyla devam ettirilir. Basarisizlik durumu s6z konusu oldugunda,
bu ilkeler Olcii alinarak, yontemdeki hatalar arastirilir. Bir 6gretim yontemi, 6gretim
ilkelerine ne kadar uygun bir yapida ise, basarili olma sans1 o kadar yiiksektir.

Ogretim ilkeleri, ogrencileri &gretim yoluyla belli egitim amaglarma
ulastirmada dgretmenlere yol gosteren ilkelerdir. Ogretim siireci, dgretmenin, dgretim
sirasinda goz oniinde bulunduracag: bu genel ilkelerle gerceklesir. Ogretim yontemi
belirlenirken, mutlaka bu ilkelerin goz 6nlinde bulundurulmasi gerekir. Aksi takdirde
Ogretim etkinliginden amagclanan sonuclara ulasilmasi zorlasacaktir. Bu ilkeler, 6gretim
stirecini kolaylastirmanin ve 6gretilen bilgileri kalici hale getirmenin yollarim géisterir.18

Ilkelerin hepsi birbiriyle iliskili oldugu igin, birini digerinden bagimsiz
diisiinmek miimkiin degildir. Bu yiizden, 6gretim etkinliklerini diizenlemek ve 6gretim

yontemini segmek i¢in, 6gretim ilkelerinin hepsini birden dikkate almak gerekmektedir.
2.1.1. Amaca Déniikliik ilkesi
Ogretimde dikkat edilecek en temel ilke, dgretim etkinliginin belirlenen

amaglara uygun olmasidir. Ogretimde kalic1 yasantilar kazandirmanin yolu, basta her

ogrenme konusu i¢in amaglarin belirlenmesinden ve 6grencinin neyi, ne i¢in yapacagini

Y Aydm,age.,s12-20 )
18 Osman Egri, “Liselerde Islam Dininin Ogretiminde Tiimevarim Yonteminin Uygulanmast”
(Basilmamig Doktora Tezi), Ankara, 1999, s. 49



acikea bilmesinden gecer. Ayrica, amaca doniiklik ilkesi Ogrencinin &grenme
sonuglarindan da haberdar olmasm saglar. Ogrencinin amaca ne oranda ulasildigimni
bilmesi ise (geribildirim verilmesi), 6gretimin daha etkili bir sekilde siirdiiriilmesini
saglar.

Egitimciler tarafindan asamali bir sekilde siniflandirilan amaglar; biligsel,
devinissel (psikomotor) ve duyussal olmak iizere li¢ grupta toplanmistir. Bunlar, ayni
zamanda, Ogrenme sonucu bireyde meydana gelen davraniglarin alanlarini ifade
etmektedir. Buna gore, bilissel alan davraniglari, zihinsel yeteneklerle ilgili olup,
bilginin uygulanmasina iligkin amagclari; devinissel alan davranislari, bireyin zihin ve
kas koordinasyonu ile edindigi becerilere iliskin amaclari; duyussal alan davraniglari ise
tutum ve hissetmeyle ilgili olup, aliskanliklara iliskin amaglar1 gostermektedir.
Herhangi bir basamakta bir davranisin kendini gosterebilmesi i¢in, ondan 6nce gelen
basamaktaki davranisin kazanilmis olmasi gerekir. Ogretim, bu sisteme gore belirlenen
amaclara doniik olarak siirdiiriilir.

Bir dersle ilgili olarak hazirlanacak programin veya segilecek Ogretim
yonteminin, o dersin amaglarindan bagimsiz olarak ele alinmasi diisiiniillemez. Eger bir
Ogretim yontemi, dersin amacina ulagilmasini temin edemiyorsa, ya gdzden gegirilir ya
da degistirilir. Ayni sekilde bir Ogretmen de eger amagladigi O6grenmenin
gerceklesmedigini goriiyorsa, ya yontem konusundaki bilgilerini yenilemelidir ya da
uyguladigi yontemin dersin amaglarini gerceklestirmek icin uygun olup olmadigia
bakmalidir.'®

“Ogrencinin, duyussal, bilissel ve devinissel yonlerinin gelisimi ayni
derecede onemli goriilmektedir. Birinin 6n planda veya digerinin arka planda oldugu
diistinlilmemektedir. Artik sadece akilcit bir insan degil; dengeli bir kisilige sahip,
dogustan getirdigi potansiyel gilicii gelismis, yaraticiligr yliksek, karsilastigi yeni
durumlara uyum gosterebilen, bilgiyi transfer edebilen, i¢inde bulundugu ortami
degistirme giiciine sahip bilgi, duygu ve eylem dengesini kurmus bir birey yetistirme
amag:lanmak‘[adlr.”20

Amaca doniikliik ilkesi geregince, uyaranlar, yani bireyi etkileme giiciine
sahip dis sartlar, 6grenciyi amaca yoneltici nitelikte olmalidir. Bunun i¢in de c¢evrede

tesvik edici ve kolaylastirici sartlarin bulunmasi istenilen bir durumdur.

¥ Osman Egri, a.g.e., s. 51 '
2 Sitleyman Akyiirek, Din Ogretimi, Nobel Yay, Istanbul, 2009, s. 14



2.1.2. Ogrenciye Gorelik Ilkesi

Ogretim etkinliklerinin, dgrencinin icinde bulundugu gelisim seviyesine
uygun olarak yiiriitiilmesi gerekir. Ciinkii 6grencinin her asamadaki ruhsal ve bedensel
gelisimi ayn1 degildir. Bundan dolayi, 6grenme konusunun iglenisinde uygulanacak
O0gretim yonteminin, 6grencinin gelisim seviyesine uygun olma zorunlulugu vardir. Bu
uygunluk saglanmadig1 takdirde, yapilan 6gretimin 6grenci lizerinde umulan etkiyi
gerceklestirmesi beklenemez.

Ogrenciye gorelik ilkesi, 6gretimde her ne yapilacaksa, dgrencinin varligia
uygun olarak yapilmasi demektir. Onceleri hi¢ hesaba katilmayan 6grenci, bugiin
Ogretimin en Onemli 6Zesi haline gelmistir.

Ogretimin  diizenlenmesi siirecinde, bireysel farkliliklarin, 6grencinin
fizyolojik ve psikolojik &zelliklerinin dikkate alnmasi séz konusudur. Ogrencilere
ogretilecek konular1 belirlerken, 6grencinin zihinsel ve bedensel gelisim 6zellikleri, ilgi

ve ihtiyaglari da belirlenmelidir.

2.1.3. Aktiflik Tlkesi

Ogretimde en biiyiik yenilik, okulun agirhk merkezinin 6gretmenden
Ogrenciye ge¢mesi ve aktiflik ilkesinin kabulii ile baglar. Bu ilkeye gore, etkinlikte
bulunan bizzat 6grencinin kendisidir. Ogretmen, dgrencinin etkinliklerini ydneten ve
kontrol eden kisidir.

Aktif 6gretim, 6grencinin okulda 6grendiklerini, okul digindaki etkinliklerde
de kullanabilecegi bir sekilde yiiriitmesi esasina dayanir. Aktiflik ilkesinin gecerli
oldugu 6grenme yasantilarinda, 6grencilere sadece bilgi ve beceri vermekle yetinilmez,
onlarin bu bilgi ve becerileri hayatlarinin diger alanlarinda da karsilarina ¢ikabilecek
sorunlarmin ¢dziimiine uygulayabilecekleri firsatlar da olusturulur. Boylece dgrenilen
bilgi ve beceriler unutulmaya yiiz tutmaz ve hayat icerisinde kullanilabilir.

Ayrica Ogretimde aktiflik, egitimde biiyiik bir 6neme sahip olan transfer
(mevcut yasantinin gelecekteki yasantiyr etkilemesi) olaymin da gergeklesmesi

acisindan zorunlu bir ilke olarak kendini gostermektedir.
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2.1.4. Somuttan Soyuta ilkesi

Cocuktaki zihin gelisimi, somuttan soyuta olmaktadir. Insan, her zaman
somut olarak gordiigii, algiladigi seyleri, onlarin soyut kavramlarla anlatilmasindan
daha kolay ogrenir. Bu sebeple oOgrencilere, 6gretimde ilk olarak somut bilgiler
Ogretilmeli, daha sonra soyuta gecilmelidir. Soyut konularin 6gretiminde, somut
konulardan faydalanilmalidir.

Yapilan inceleme ve arastirmalar, somut bir sekilde islenen bir 6grenme
konusunun daha iyi ve tam olarak Ogrenildigini, uzun zaman unutulmadigin
gostermistir. BoOylece, soyut durumlarin somutlastirilmasi, somut kavram ve
anlamlardan soyuta dogru gidilmesi, 6gretimde uyulmasi gereken bir ilke olarak ortaya
konulmustur. Bu, bireyin ruhsal gelisimine uygun bir ilkedir.

Ogrencinin i¢inde bulundugu 6grenim seviyesi ne olursa olsun, dgretimin
verimli olabilmesi igin, soyut kavram ve anlamlar, gerektiginde somutlastirilarak
Ogrenciye verilmeli, konular somut olarak islenmelidir. Diger bir anlatimla, 6grenci,
hangi yasta bulunursa bulunsun, 6nceden, ilgili herhangi bir yasant1 gecirilmemis yeni
bir 0grenme konusuna iliskin se¢gme ve diizenleme s6z konusu oldugu zaman,
baslangigta daima somut yasantilardan ise baglanmalidir daha sonra soyuta gecilmelidir.

Somut olaylardan, ilkeler ve kurallar ¢ikaran, genellemeler yapan ve
kavramlar {iireten Ogrencilerin yetistirilmesi, Ogretimde somuttan soyuta ilkesinin
dikkate alinmasina bagldir. Herhangi bir tanim, ilke veya soyutlamayi, 68renciye
sadece ezberletmek yetmez. Ogrencilerin somut yasantilarindan hareketle, neden-sonug
iligkisi icerisinde tanim ve ilkelere gotiiren sebepler ortaya konmalidir. Sebeplerden
sonuclara gitme siireci, 6grencilere gerceklerden kavramlara, orneklerden kurallara
gitme yolunu agacaktir. Ozellikle din 8gretimine konu edilen kavram, ilke ve kurallarmn
bliylik bir kism1 soyutturlar. Eger bu soyut bilgiler, 6grenciye oldugu gibi 6gretilmeye
kalkilirsa, Ogrencilerin ¢ogu, onlar1 anlamayacaklardir, ya da anlamis gibi
goriineceklerdir. Her iki durum da, 6gretimin amaglarindan degildir. O halde, 6gretim
konusu yapilan kavram, ilke ve kurallar, somut olay ve Orneklerle iliski kurularak

gretilmelidir.?*

2! Osman Egri, a.g.e., s. 63
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2.1.5. Ekonomiklik ilkesi

Ogretimde yapilacaklar; en kisa yoldan, en az zaman, emek, para ve
enerjiyle en yiikksek verim elde edilecek sekilde yapilmalidir. Bu ilke, bizi isabetli
Ogretim yontemiyle ¢alismaya zorlar. Segilecek 6gretim yontemi, en az zaman, emek ve
enerji harcanarak, 6gretim hedeflerine 6grencileri ulastirmalidir. Hatta bu yontem, hayat
boyu ogrenebilmeye, yani dgrenmeyi 6grenmeye imkan tammmalidir. Ogretim siireci
sonunda kisi, diislinme, kavrama, karsilagtirma ve genelleme yapma, problem ¢ézme
gibi zihinsel siiregleri kendi basina gerceklestirebilmelidir.

Ekonomiklik ilkesine uygun bir Ogretim silireci tasarlamak ve
gerceklestirmek i¢in yiiriitiilen faaliyetlere, 6gretimde verimliligi artirma faaliyetleri de
denilebilir. Isabetli segilecek dgretim yontemlerinin uygulanmasi ile birlikte, etkili ve
verimli 6grenme ortamlarinin olusturulmasi sayesinde bilgi, daha az emekle 6grenilir.

Ogrendigi bilgilerden hareketle, yeni bilgi alanlarmi kesfeden 6grenci,
ekonomiklik ilkesine en uygun 6grenim gormiis Ogrencidir. Bir iilkenin, egitim ve
Ogretim agisindan oldugu kadar, diger sahalarda da kendisini yenilemesi ve gelistirmesi,
bu iiretken beyinler sayesinde olacaktir. Bu gercegin farkinda olan iilkeler, 6gretimde
kaliteyi ve verimi artirmak icin biiyiik bir ¢aba sarf etmektedirler.??

Ayrica bu ilke dogrultusunda Ogretmen; Ogrencileri, arag-gereg ile okul
binalarin1  bilingli kullanmalar1 konusunda uyarmalidir. Ayni sekilde ogretmen,

ogrencilerin zamanlarin1 ekonomik kullanmalar1 konusunda da rehberlik etmelidir.

2.1.6. Yakindan Uzaga llkesi

Cocuk i¢in yakin c¢evre evinden ve ailesinden baslar; mahalle, okul, kdy,
sehir ve oradan iilkesine kadar genisleyerek diinyay: kapsar. Once fiziksel cevresiyle
olan iligki, sosyal, ekonomik ve kiiltiirel gevresiyle genisler. Etkilesimde 6n siray1 yakin
cevre alir. Bu bakimdan, insan i¢in yakin ¢evre daha anlamli ve daha iyi bilinendir.

Ciinkii cocugun biitlin ihtiyaglar1 yakin ¢evresinden karsilanir ve ¢evresindeki olaylarla

?2 Osman Egri, a.g.e., s. 59
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i¢ icedir. Bu nedenle 6gretmeye, 6grencinin yakininda olan esya, olay ve varliklardan
baslamak gerekir.

Bu ilke bir bakima, ¢evreye veya topluma gorelik ilkesi demektir. Ogretimin
basarili olabilmesi igin, her iki etkenin de dikkate alinmasi gerekmektedir. Bu siireci
tersine ¢evirdigimiz zaman, yani uzaktan yakina geldigimizde; Ogrenci, ilke ve
kavramlarin neden ve ni¢inini anlayamaz. Ciinkii onlar hakkinda yakin cevresiyle
etkilesiminin {irtinii olan somut yasantisi yoktur. Onlar hakkinda diisiiniip, fikir
yiiriitemez. Sadece, kendisinden 6grenmesi istenen bilgileri oldugu gibi ezberler. Fakat
bu sefer de yakininda cereyan eden olaylar hakkinda genelleme yapamaz ve karar
veremez hale gelir. Sonug olarak, yakin ¢evresinde karsilastigi problemleri ¢ézemez. Bu
durum, onun insanlarla olan iliskilerine kadar yansir. O halde 6grenciye, yakinindan
baslayarak, uzaga dogru genisleyen bir 6gretim siireci yasatilmalidir. Amag, 6grencinin
yakin gevresinde olmayan esya ve olaylar hakkinda fikir ve bilgi sahibi olmasini temin
etmektir. Daha da otesi, onlar hakkinda ilke ve kavramlar iiretip, yeni sonuglara

. 23
ulagsmasina zemin hazirlamaktir.

2.1.7. Bilinenden Bilinmeyene Ilkesi

Ogretimi diizenlerken, Ogrencinin ge¢mis bilgi ve deneyimlerinden
yararlanilmalidir. Ogrencilerin bildiklerinden hareketle, bilmedikleri konu iizerinde
durulmasi daha anlamli olmaktadir. Bu ilke, 6gretilecek konuya giriste, dnce 6grencinin
konuyla 1ilgili dogrudan veya dolayli olarak bildiklerinden, duyduklarindan ve
gozlemlediklerinden ise baslamayi; daha sonra bilinmeyene gecis yapmay: gerektirir.
Ogrenci, yeni bilgileriyle eski bilgilerini karsilastirarak 6grendigini daha anlamli hale
getirecektir.

“Anlamli 6grenme; Ogrenileceklerin, 6grenenin halihazirdaki bildikleri ile
bilingli bir sekilde iligkilendirilmesi sonucu olusur. Bagka bir deyisle, 6§renmenin
anlamli olabilmesi; 6grenileceklerin, 6grencinin mevcut bilgisiyle iligkilendirilmesine
baglidir. Bu nedenle din konusunda anlamli Ogrenmenin ger¢eklesebilmesinde;
Ogretimin, 6grencinin 6n 6grenmeleriyle iliskilendirilerek diizenlenmesinin 6nemi

blyliktiir. Dolayisiyla anlamli 6grenmenin gerceklesebilmesi i¢in yeni bilginin,

% Osman Egri, a.g.e., s. 65
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Ogrencinin var olan bilgi temeliyle iliskilendirilmesi, buna yonelik bir 6gretimin
diizenlenmesi gerekmektedir.”**

Ogrencinin bildikleri, kendisi icin anlaml1 ve kolaydir. Yeni konunun da
kolay oOgrenilmesi ve Ogrenciler icin anlamli hale gelmesi igin, 06grencilerin
bildiklerinden baslamak gerekmektedir. Bu, tedrici bir ydntemdir. Ogrenci, bildigi seyin
tecriibesini, davranigsal boyutta yasamistir. O bilgi, artik onun i¢in basittir. Yeni bir
bilgi ise, onun i¢in karmasik ve 6grenilmesi zordur. Fakat 6grencinin eski bilgileriyle
ona Ogretilmek istenen yeni bilgiler arasinda, bir sekilde iliski kurma imkani1 vardir.
Eger eski ile yeni bilgiler arasinda anlamli bir iliski kurulursa, 6grencinin eski bilgileri,
yeni bilgileri 6grenmesine yardim edecektir.

Ogretime, bilinenlerle baslamak suretiyle, konular arasinda biitiinliik de
saglanmis olur. Ayrica bu ilke goéz Oniinde bulundurularak seg¢ilmis Ogretim
yontemlerinden olusan 6gretim sistemleri, 6grencideki, isabetli diisiinme ve karar verme
gibi zihinsel yetenekleri de harekete gegirecektir. Ogrencinin zekasi islerlik

25
kazanacaktir.

2.1.8. Hayata Yakinhk ilkesi

Okul ve ogretim ortami hayattan kopuk, yapay bir ortam olmamali, hayata
yakin, oradaki gerceklikten uzak olmayan ve Ogrencinin hayatla baglantisini
koparmayan bir yasantt sunmalidir. Ders konulari, derste kullanilan dil, anlatim
esnasinda verilen Ornekler hayatin iginden seg¢ilmelidir. Konular gercek hayattan
alindig1t zaman, O6grencide daha fazla ilgi uyandirmaktadir. Boylece, 68renme
kolaylagmaktadir. Hayatla ilgisi olmayan konular, 6grenilse bile kolay unutulmaktadir.

Bilgileri, anlamsizlik ve cansizliktan kurtarmanin yolu, Ogreneni,
gerceklerle karsi karsiya getirmektir. Ogrenci, sosyo Kkiiltiirel hayatla ilintili bilgi
birikimi ile karsilastigi olaylar arasinda anlamli iliskiler kurarak, genellemeler
yapabilmeli, sonu¢ c¢ikartabilmelidir. Okulda &grendigi bilgiler, gercek hayati
anlamasina ve anlamlandirmasina yardim etmelidir. Ancak o zaman geng, okulda
ogrendiklerinin yardimiyla, hayatinda karsilastigi problemleri ¢ozebilir. Egitim ve

ogretimin amaglarindan birisi de, dgrenciyi ger¢ek hayata hazirlamaktir. Ogretim siireci

?* Silleyman Akyiirek, Din Ogretimi, Nobel Yay, Istanbul, 2009, s. 16
% Osman Egri, a.g.e., s. 61
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planlanirken ve wuygulanirken, hayatilik ilkesi dikkate alinirsa, Ogrenci hayata
hazirlanmis olur.

Ogretimden amag; ogrencilere, kullanilabilir ve ise yarar, bilgi-beceri-
aligkanlik ve tutumlar kazandirmaktir. Yoksa kitaplar1 ezberletip, not vererek smif
gecirmek degil. Kullanilabilir bilgi ise, hayatin iginden olan bilgidir. Onemli olan,
okulun bu bilgileri 6gretim konusu yapmasidir.

Hayata yakinlik ilkesinin, bilinenden bilinmeyene, somuttan soyuta,
yakindan uzaga ilkeleriyle de iliskisi vardir. Hayattan alinan Ornekler, bilinendir,
somuttur ve ayn1 zamanda mekadn ve zaman acisindan Ogrencinin yakinindadir.
Dolayistyla, hayatilik ilkesine uygun olarak diizenlenmis bir 6gretim etkinligi, ayni
zamanda diger ilkelere de uygun demektir. Ayni sekilde, hayatilik ilkesine uygun bir

Ogretim yontemi de diger ilkelere uygundur denilebilir. 2
2.1.9. Biitiinliik Ilkesi

Biitiinliik ilkesi, ¢cocugun egitilecek yonlerinin bir biitiin olarak algilanip
degerlendirilmesini ister. Cocuk, bedensel ve ruhsal kuvvetler bakimindan bir biitiin
olarak ele alinmali ve her yonii dengeli olarak egitilmelidir. Zaten bedensel ve ruhsal
kuvvetler birbirlerine baghdirlar ve birbirlerini etkilerler. Sadece bedeni gelistirip zihni
ve ahlaki yonler gelistirilmezse, hem dengesiz hem de topluma ve kendine zararl
olabilecek insanlar yetismis olur.

Bu ilke ayni zamanda, bilgilerin birbirine bagli ve birbirini tamamlar
nitelikte sunulmasi demektir. Okullarda, toplu 6gretim uygulamasinin yapilmasinin

gerekgesi de budur.
2.1.10. Sosyallik Tlkesi

Egitimin en Onemli gorevlerinden biri, c¢ocuklart dengeli olarak
sosyallestirmektir. Cocuk sosyallesirken; anne-baba, okul, yonetici ve Ogretmenler,
yonetmelikler, yasalar, toplumun manevi otoriteleri olan din, ahlak, gelenek, tore gibi

giicleri tamimali ve saygi gostermelidir. Bu giicler toplumsal yapimin temelleridir ve

% Osman Egri, a.g.e., s. 57
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cocuk daha sonra yetiskin oldugunda bu rolleri iistlenecek, bu giiglerin temsilcisi
olacaktir.

Bunun yaninda 6gretim faaliyetlerinde ¢ocuga; kendi kararlarini verebilme,
kendi kendini yoOnetebilme, Kritik durumlarda O6zgiir kalabilme, bagimsiz kararlar
verebilmenin mutlulugu ve sorumlulugu da verilmelidir.

Ogretimin amaci, bireylere birtakim bilgi ve becerilerin 6gretilmesi,
benimsetilmesi ve onlar tarafindan da diger birey ve gruplara 6gretilmesini saglamaktir.
Yani 6gretimde; toplumun ¢ikarlari, kisinin zeka, yetenek ve ilgilerine 6zen gosterildigi
kadar, bilgi ve becerilerin tam ve dogru 6gretilmesine de 6nem verilmelidir. Gergi bilgi
ve becerilerin unutulmamasi ve bozulmadan gelecek nesillere aktarilmasi; kitap, ses ve
kayit ortamlar1 sayesinde giivence altina alinmigtir. Ancak bunlarin gergek hayatta tam
degerlendirilmesi ve daha da gelistirilmesi i¢in bu bilgi ve becerilerin, yeni yetisen
genclere 0gretilmesi gerekir.

Insanin davranislarinda 6zgiir olmak istemesi; benligini ortaya koymasini,
bagimsiz hareket etmesini, bedensel ve ruhsal yeteneklerinin gelistirilmesini, yani en
genis anlamiyla, yasama ve arastirma dzgiirliigiinii gerektirir. Insanin bu 6zgiirliigiiniin
yani sira yasadig topluma uyum saglamasi, toplumun degerlerine bagli olmasi ve kendi
davraniglarinin, bagkalarini nasil etkiledigini g6z 6niinde bulundurmasi gerekir. Boylece
birey, bir davranisi ortaya koyarken, hem kendi isteklerini ve ihtiyaglarini giderecek
hem de toplumun kurallarina uyacaktir.

Ogretimde, bireyin 6zgiirliigii ve sosyal biitiinlesme &nemlidir. Onun igin,
¢ocuga her zaman dogru se¢im yapma ve etkinliklerde bulunma firsat1 verilmelidir.

Birey, ancak edinecegi tecriibelerle kendini gelistirebilme imkani elde edebilir.

2.1.11. Agikhk ilkesi

Ogretimde, ogrencilerin ne kadar ¢ok duyu organi 6grenmeye katilimi
saglanirsa 6grenme o kadar giiglii ve kalic1 olmaktadir. Ogretim konular1 ve 6gretme
yontem ve teknikleri de ne kadar ¢ok duyu organini etkilerse d6gretimde agiklik o derece
gerceklestirilmis olur. Agiklik ilkesi dogrultusunda Ogretim hizmetini sunarken, c¢ok

fazla duyu organina yonelmek temel olmalidir.
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Sonug olarak; ezberci, 6grenciyi pasif alict konumda goéren din 6gretimi
anlayis1 yerine; anlamli 6grenmelerin gerceklesmesini amaglayan, sorgulayici, 6grenciyi
bilgiyi elde etmek i¢in ¢aba ve arayis igerisine yonlendiren, bilginin 6znesi olarak
Ogrenciyi goren bir din Ogretimi anlayis1 gelistirmeliyiz. Bu da Ogrencilerin
diistinmesini durduran degil, onun bilissel yeteneklerini en iist diizeyde gelistirmesini
kolaylastiran bir din 6gretimidir.

Din ogretiminde, birtakim kuru bilgi ve davranis kaliplarin1 ezberletip
bunlarla yetinmek yerine, dini 6gretisinin bizzat 6grenci tarafindan anlamlandirilmasi,
kesfedilmesi ve Oziimsenmesi saglanmalidir. Boyle bir din 6gretimi ile kazanilan
bilgiler, sorunlarin ¢odziimiinde bireylere yiik degil, yardimci olur. Neticede onlari;

eyleme, degisime, gelisime gotiirtir.
2.2. Egitim - Ogretim Qliskisi

Egitim, dgretime gore daha genel bir mana ifade eder. Ogretim, insanin akli
kabiliyetlerini gelistirmek, insana bilgi kazandirmak i¢in yapilan ¢alismalardir. Ogretim,
egitimin konular iginden birine yonelmistir.”’ Egitimde en énemli bolimii 6gretim,
yani zihin egitimi kapsamaktadir. Insana ¢evresindeki olaylar hakkinda dogru bilgileri
ogretmek ve gerektiginde akil yiiriitmesini ve genel bilgiye ulasmasini saglamak
gretim dahilindedir.?®

Insanlarin gelisim asamalari, hayatta kat ettikleri yollar diisiiniildiigiinde
egitim ve Ogretimin insan tizerindeki etkisi ve 6dnemi gozlenebilir. Yeryliziindeki diger
canlilardan farkli olan insan maddi yonelimlerine, manevi diinyasiyla sekil verir.
Fikirler, diisiinceler, algi diizeyleri... tiim bunlar, insanlarin davraniglarini, yapip
etmelerini etkiler. Once aile ile baslayan, sonra sosyal ¢evre ve okul hayatiyla devam
eden insan hayatinda, egitim ve dgretim basat olgulardir. Insanligin hayatina yon veren
fikirler, buluslar bir egitim 6gretim minvalinde gelisen insanlarin elinden ¢ikmistir.

Egitim, insan hayatinin her alanini etkileyen c¢ok yonlii bir faaliyettir.
Egitimin belli bir yas1 olmadig1 gibi belli bir mekan1 da yoktur. Ancak kiiciik yaslarda

ve planl, programli bir sekilde verilen egitimin kalitesi ¢ok daha yliksek olacaktir.

%" Halis Ayhan, Egitime Giris ve fslamzyetin Egitime Getirdigi Degerler, Damla Yay, Istanbul, 1986, s. 53
%8 Ayhan, Din Egitimi ve Ogretimi, DIB Yay, Ankara, 1985, s. 75
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Ciinkii egitimin basarili olabilmesi i¢in egiticinin diginda egitilen bireyin ve egitimin

yapildigi ortamin da birtakim 6zelliklere sahip olmasi gereklidir.
3. DIN EGITIMININ ONEMI VE GAYESI

Din, kisiye giinliilk hayatin1 nasil ge¢irmesi gerektigi, yasaminin amaci vb.
konularda bilgi vererek onun hayatin1 tanzim eder. Kisiye bir hayat felsefesi
kazandirr.®  “Din, insanin duyularla algiladiklarin1  akil yiiriitme yoluyla
degerlendirmek suretiyle cevap bulamadigi sorularina cevap verdigi i¢in ferdi bir
miiessese; toplum diizenini saglayacak akideler ve tavsiyeler ihtiva ettigi i¢in ise igtimai
bir miiessesedir.”*® “Din sadece vicdani bir deger, insanin bireysel yasantisinin disinda
bulunan yiice bir olgu degildir. Bir bireyin hayat1 boyunca yaptigi her sey, 0 kimsenin
dinini olusturur.”*!

“Din egitim ve Ogretimi, kisinin ve toplumun din ihtiyacinin karsilanmasi
amactyla din kiiltiiriiniin verilmesi ve din kisiliginin kazandiriimasidir.”%

Din egitimi, dinden gelen bilgilerle egitim biliminin verilerini birlestirerek,
insanlarin Allah’in istedigi insan olarak yetismelerine katkida bulunulacak galigmalarin
yapilmasidir. Onlarin hayatlari boyunca karsilasabilecekleri, dini anlayis ve yasayisla
ilgili teorik ve pratik problemleri arastirir, inceler, ¢oziimler iretmeye, gelecege yonelik
teoriler gelistirmeye caligir. Bu g¢aligmalarin biitiinii insanla ilgilidir. Dolayisiyla din
egitiminin de konusu insandir.*

Din egitiminde dnce Kur’an-1 Kerim ile Hz. Peygamber’in uygulamalar1 ve
bugiine kadar gelen tecriibelerle bilgilenme saglanmali, sonra elde edilen bu bilgiler
cercevesinde birey dini benimseyerek tutum ve davraniglarint  dine gore
diizenlemelidir.**

Sistemli bir sekilde yapilan din egitimi, sosyal diizenin saglanmasina

katkida bulunur. Toplum igindeki savas, fuhus vb. kétiiliikleri engeller. Ilahi din

ilkelerinin uygulanmasi toplumu mahvedici etki ve egilimlerden uzak tutar. Ayrica

2 Naci Kula “Genglik Déneminde Kimlik ve Din” Genglik, Din ve Degerler Psikolojisi, Ankara Okulu
Yay, Ankara, 2002, s. 67

% Miiftiioglu, a.g.e., s. 90

3! Muhiddin Okumuslar, Fitrattan Dine, Yediveren Kitap, Konya, 2002, s.45

%2 Tavukguoglu, a.g.m., s. 425

%% Suat Cebeci, Din Egitimi Bilimi ve Tiirkiye de Din Egitimi, Ak¢ag Yay, Ankara, 1996, s. 28

3 Abdullah Ozbek, “Din Egitiminin Problemleri” Din Egitimi Arastirmalar1 Dergisi, 6. Say1, s. 113- 114
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Allah sevgisinin insanlara kazandirilmasi diger sevgilere temel teskil edecegi gibi
problemlerin giderilmesini de saglar.®

Din egitimi, ruh saghiginin saglanmasinda da oOnemli etkiye sahiptir.
Ozellikle ¢ocukluk ve ergenlik yillarinda yasanan gerilimlerin etkisinin azaltilmas1 din
egitimiyle miimkiin olmaktadir. Allah inanci, insana sadece biyolojik bir varlik
olmadigini, manevi anlamda da varliginin bulundugunu hatirlatarak insanin kendisini ve
diger insanlar1 dnemsemesini saglar. Bu sayede insana motivasyon kazandirir. Insanm
kendisini tanima yollarim1 acarak saglikli sosyallesmeyi saglar. Sosyal adalet ve
dayanismayi destekleyerek, sosyal bozukluklarm 6niine geger.*

Din egitimi; insanin iradi, akli, hissi giiclerini idrak etmesine, kendi
varhigmin suuruna erismesine giden yollarin 6niinii agmay1 gaye edinir. “Din egitimi
kosullandirmadan 6te, insanin bedeni ruh, akil, vicdan ve irade gibi tiim yeteneklerinin
gelistirilmesiyle yaptiklarinin ve yapacaklarinin bilincinde olan bir insan yetistirmeyi
hedefler.”® Din egitimi, inanan insana destek olmali, inang arayisi icinde olan insana
yardim etmeli, kayitsiz olan insana din duygusunu tanitmali, inangsiz olan insana ise din
konusunda saglikli davranig kazandirmalidir.*®

Din egitimi ve Ogretimi yapilirken gengler iyi tanmmalidir. Genglere
yaklagilmali ve onlarla ilgilenilmelidir. Konular hikmetle, giizel 6giitlerle anlatilmali ve
tartistimalidir. Kolaylastiric1 ve miijdeleyici olunmalidir.*

Bireysel ve toplumsal bilinglenmenin olmasi, ahlaksizligin 6niine gegilmesi,
her tiirlii kotiiliigiin yok edilmesi, sistemli bir din egitimi ile saglanacaktir. Din egitimi,
teoride baslayan ve anlamini pratikte bulan bir siirectir. Din egitiminin hedefi dini
kurallarin uygulanmasidir. Din; iman, ibadet ve ahlak sisteminden olusur. Bu ii¢
unsurun bilgisinin verilmesi, din egitiminde temel bir husustur. Kesin olarak iman
bilgisini kavraylp iman eden birey, ibadetlerin yapilist ve Onemine vakif olup
ibadetlerini yerine getirecektir. Dinin diinyevi boyutu olan ve ayn1 zamanda bireysel
vicdan: ve toplumsal diizeni saglayan ahlaki kurallar1 hayatina uygulamakla, din

egitiminin pratikteki gayesini gerceklestirmis olacaktir. Din egitimi, ruh sagligim

% Ayhan, Egitime Giris ve Islamiyetin Egitime Getirdigi Degerler, s. 64

% Ayhan, Din Egitimi ve Ogretimi, s. 287- 289

%" Yurdagiil Konuk, Okul Oncesi Cocuklarda Dini Duygunun Gelisim ve Egitimi, TDV Yay, Ankara,
1994, 5.25

% Cemal Tosun, a.g.e., s. 120- 121

% Mustafa Ocal, Din Egitimi ve Ogretiminde Metodlar, TDV Yay, Ankara, 2007, s. 118- 125
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koruyarak oOzellikle ¢ocukluk ve ergenlik yillarinda yasanan problemlerin etkisinin
azaltilmasinin saglayacaktir.

Insanin gerek hayata uyum saglayabilmesi, gerek yiiksek yaratilisindaki
safiyetin korunup gelistirilebilmesi, ¢ekirdekten baglayarak once kendine, ailesine ve
topluma faydali olabilmesi, kisiliginin gelismesi ve bazi aligkanliklar kazanabilmesi
bilingli ve metotlu bir egitim programindan geger. Iste din egitimi, 6nce din konusunda
kisiyi ve toplumu saglikli bilgilendirmeyi hedefler. Dinin referansinin ne oldugunu
aciklar. Kisiye yaratilis gayesini 6gretirken, yaratanini tanimasina da yardimei olur.

Insanlik ayiplari, toplumsal felaket ve ¢oziilmelerin yasandigi giiniimiizde
din egitiminin 6nemi goz ardi edilemez. Toplumda bir kontrol mekanizmasi olan din,
insanlarin hayatlarina anlam katar ve onlarin bir hedef dogrultusunda ilerlemelerini
saglar. Bu hedef, sadece belli bir 1tk veya belli bir milli kimligin yararina degil, bila
istisna tim insanligin lehine olan bir durumdur. Herkesin birbirini gozetip sevgi ve
sayg1 besledigi bir toplum ve diinya olusmasi hayali bir durum degildir. Dini duygularla
insanlarin  6zlerine donmeleri saglanabilir. Menfaatlerin yon verdigi, insanlarin
insanligindan c¢iktig1 ve carpik uygulamalarin hiikiim siirdiigii bu diizenden kurtulus

ancak boyle olacaktir.

4. OGRETIM YONTEMLERI VE OZELLIKLERI

“Ogretim yontemi; ogretimde amaglara ulasabilmek icin, tekniklerin,
islenecek konularin, arag gere¢ ve kaynaklarin bir biitiinliikk olusturacak bigimde
diizenlenerek hizmete sunulmasinda izlenen bir 6gretme yoludur.”40

Yontemin, 6gretimde ¢ok biiyiik bir islevi ve bu nedenle de ayr1 bir 6nemi
vardir. Ogretim siireci, insan hayatinda rastlantilara birakilmayacak kadar énemli bir
yere sahiptir. Insan; bilissel, duyussal ve psikomotor pek cok davranmisi, dgrenerek
kazanir. Insana, hicbir davranisi, gelisigiizel etkinliklerle kazandirmak miimkiin
degildir. Mutlaka her 6gretim siireci, belli bir diizene sokulmak ve denetim altina
alinmak zorundadir.**

Her ilim dalinin kullandigi birtakim metotlar vardir. Ancak hepsi ayni

metotlart kullanmazlar. Mesela; fen bilimlerinin kullandig1 metotlarla, sosyal bilimlerin

O M. Zeki Aydin, Ahlak Ogretiminde Ornek Olay Incelemesi Yontemi, Nobel Yay, Ankara, 2005, s. 10
* Osman Egri, a.g.e., s. 81
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kullandiklart metotlar arasinda farkliliklar vardir. Fen bilimleri, daha ¢ok uygulamaya
dayali metotlar1 kullanir. Sosyal bilimler ve din bilimleri ise, ¢cogunlukla s6ze dayali,
goze ve kulaga hitap eden metotlar1 tercih eder. Buna ragmen takrir, soru- cevap,
tartisma gibi hemen her bilim dalimin zaman zaman ortaklasa kullanabilecekleri
metotlar da vardir. Her ders icin standart ve tek bir metot yoktur. Dersin igerigine gore
bir veya birden fazla metot kullanilabilir. Derste kullanilan tek metot, dersi monoton
hale getirerek derse duyulan ilgiyi azaltir.

Uygulanan metot, konulara uygun olmali; mantiki agidan ¢eliskili ifadelerden
uzak durmalidir. Bireylerin psikolojik yapisina uygun olmalidir. Zaman kaybimi ve
enerji israfin1 Onlemelidir. Sanatsal ve estetik agidan insanlarin ilgisini ¢ekmelidir.
Metodu uygulayan kisi, metodun inceliklerine vakif olmalidir.*

Din 6gretiminde konular soyut oldugu i¢in diiz anlatim yontemi agirlikli olarak
kullanilir. Din egitiminin amacina ulagabilmesi i¢in farkli yontemler gelistirilerek
anlatima zenginlik kazandirilmalidir.

Iyi bir yontemde su dzellikler bulunmalidir:*

e Ogrenme ilkelerine uygundur.

e Ogretim ilkelerine uygundur.

e Diisiinme ilkelerine uygundur.

e Ogrenciyi yormaz.

e Bireysel farkliliklar1 dikkate alir ve psikolojik prensiplerden yararlanir.
e Zihinsel etkinligi saglar.

e Bedensel etkinligi saglar.

e Mubhatab: aktif kilar.

e Sosyal iligkileri saglar.

e Konunun 6zelliklerine uygundur.

e Konunun ve egitim-6gretimin amaclarina uygundur.

e Mubhatabin ilgi ve ihtiyaclarini dikkate alir, 1lgi ve istek uyandirir.
e Mantiga uygundur.

e Ekonomiktir.

e Ogretmenin kisiligine uygundur.

*2 Mustafa Ocal, a.g.e., s. 189- 190
8 Abdullah Ozbek, a.g.e., 5.120- 121
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4.1. Yontem Kullanmanin Yararlar

Yontem kullanmak, bilimsel arastirmalarda da egitim o6gretimde de oldukcga
onemlidir. Ogretim rastgele yapilamaz. Yapilirsa 6grenci de 6gretmen de ¢ok yorulur ve
¢ok fazla zaman harcanir. Az zamanda bagarili bir 6gretim i¢in yontem bilgisine ihtiyag
vardir. Cilinkii 6gretim, ancak belirli yontemlerle yapildigi zaman istenilen davraniglar
daha kolay kazandirilabilir. Yontemsiz bir 6gretimde, etkinlikler rastlantiya birakilmis
demektir. Yontemli ¢alismaya onem verildigi takdirde, iyi niyetli ¢cabalar diizene girmis,
denetim altina alinmis olur. Boylece gereksiz ugrasim ve zaman kaybi 6nlenmis olur.

“Yontem bilgisinin amaci, yandan ¢arkli vapuru yeniden icat etmeye kalkigsmay1
onlemektir.” Insan var olan bir seyi yeniden bulmaya ugrasmamalidir. Eger bir
Ogretmen, yontemler hakkinda gerekli bilgiye sahip degilse, smifta dersi nasil
yapacagini, Ogrenciye nasil davranacagini bilmiyorsa, bunlari yapacagi denemelerle
yillar sonra dgrenecektir. iste yontem bilgisi, yillarin birikimi sonunda elde edilen
bilgileri kisa yoldan 6gretmenlere saglar.**

Bir konunun iyi bilinmesi kadar, &gretilecek yontemin de iyi bilinmesi ve
uygulanmasi1 onemlidir. Yontem; enerji, emek ve arag- gere¢ agisindan ekonomiklik
saglar. Ayrica amaglar dnceden belirlendigi icin, hedefe ulasilip ulagilmadigi kontrol
edilebilir.*

Ogrencide meydana getirilmek istenen davrams degisikligi, tesadiiflere
birakilmayacak kadar zor bir Ogretim siirecinin sonucudur. Bu ogretim siirecinde,
birtakim ilkelere uyma zorunlulugu vardir. Ogretim yontemleri, egitim arastirmalar
neticesinde tespit edilen dgretim ilkeleri goz oniinde bulundurularak gelistirilmislerdir
ve dgretim siirecini kisaltirlar. Ogretim isinin kolay, 6gretime konu edilen bilgilerin de
kalic1 olmasini saglar.

Yontem, bir konu {izerinde, planl programli bir sekilde, amaca ulagma tarzidir.
Egitim 6gretim faaliyetinde kullanilan bir¢ok yontem ortak olsa bile, anlatilan konunun
icerigine baglh olarak farkli metotlar da kullanilmaktadir. Teknolojinin ¢ok fazla etkili
oldugu c¢agimizda cocuklarin, genglerin dikkatleri daginik durumdadir. Bir konuya
odaklanmalar1 zor olmaktadir. Bu algi diizeyinde yetisen gencgler ilizerinde egitim

Ogretim faaliyetlerinin etkili olabilmesini saglamak amaciyla anlatilan konunun

* Aydin, Din Og’retimg'nde Yontemler, s. 73
** Mehmet Taspinar, Ogretim Yontemleri, Nobel Yay, Ankara, 2005, s. 15
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icerigine uygun, monoton olmayan, onlari stkmayan, gorsellikle desteklenen teknikler
kullanilmalidir.

Din egitiminin bireyin hayatinda etkili olabilmesi i¢in bir takim ydntemlerin
uygulanmasi1 gerekmektedir. Gelisi giizel yapilan 6gretim egitimciyi yorar, zamanin
kaybedilmesine neden olur ve birey iizerinde higbir etki birakmaz. Din egitimi ve
Ogretiminde konularin genel itibariyle soyut konular olmasindan dolay1 diiz anlatim
yontemi daha fazla kullanilir. Bu yontem bireyin dikkatinin uzun zaman korunmasini
saglayamaz. Bu nedenle anlatimin monotonluktan ¢ikarilmasini saglayacak etkinlikler
yapilmali, soru- cevap ve hikayelerle anlatim zenginlestirilmelidir. Kur’an-1 Kerim ve
hadislerdeki anlatim tarzindan faydalanma din egitimine biiyiik katki saglayacaktir.
Ozellikle hikayeler esliginde dini bilgileri 6gretmeye calismak Ogretmen ve dgrenci
acisindan daha verimli olacaktir.

Yontem bilgisi, sadece egitim Ogretimde degil; tim hayatimizda Onemlidir.
Giinliik hayatimizda yontemli davranmamizin bize ¢ok faydasi dokunur.*® Yéntem,
calismalar1 diizenleyip, disiplin altina alir. Ise ciddiyet kazandirir ve amaca ulasmada

6nemli 6lgiide kolaylik saglar.*’
4.2. Yontem ve Teknik Secimiyle Tlgili ilkeler

Egitimin istenen hedeflere ulagsmasinda, yontem ve tekniklerin se¢imi biyiik
onem tagir. Ogretim tekniklerinin segimiyle ilgili su ilkeler sayllabilir:48

e Ogretme teknikleri, belli hedefleri gerceklestirecek bicimde secilmeli ve
diizenlenmelidir.

e Teknikler; 6gretme etkinliklerini monotonluktan kurtarici nitelikte olmali,
degisik etkinlikler i¢in farkli teknikler kullanilmalidir.

e Teknikler, Ogretimin bireysellestirilmesini saglayict ve bireysel ihtiyaglar
karsilayici olmalidir.

e Ogretme teknikleri, 6grenme yasantilarinmn tutarhligini saglayici nitelikte

olmalidir.

*® Aydin, a.g.e., s. 72
*" Tagpmar, a.g.e., s. 30
48 Aydm, a.g.e., S. 80

23



e Ogretme teknikleri; ortak calisma ve grup psikolojisini tesvik edici nitelikte
olmali, sosyallesmeyi saglamalidir.

e Teknikler, 6grencilere egitimsel yasantilarini planlama giicii saglayacak sekilde
sec¢ilmelidir.

e Ogretim teknikleri, grencinin etkinliklere etkin bir bicimde katilimini saglayici
olmalidir.
Buna ilaveten egitim teknolojisinin sundugu imkanlarin, yontemlerle uyumlu bir

sekilde kullanilmasi da 6gretimin basarisini etkilemektedir.
4.3. Yontem Secimini Belirleyen Etkenler

Ogrenme ve dgretme etkinliklerinin planlamsinda ydntem se¢imi Onemlidir.
Ni¢in takrir yerine, buldurma veya tartisma yontemlerini kullanmaliy1z? Nig¢in bazi
derslerde, birtakim yontem ve teknikler daha ¢ok kullaniliyor? Nigin bir 6gretmen
herhangi bir teknige daha fazla &nem veriyor? Iste bu sorularin cevabi da olacak,
Ogretmenin yontem secimini etkileyen bir¢ok etken vardir.

Basarili ve beceri sahibi bir 6gretmenin, sinifinda uygulayabilecegi pek cok
yontem ve teknik bulunmaktadir. Bunlarin biri, digerinden istiin olmadigi gibi, her
durumda basariyla uygulanacak tek bir yontem ve teknikten de bahsetmek miimkiin
degildir. Belli bir egitim durumu i¢in uygun olan bir yontem, baska bir durum i¢in hig
de uygun olmayabilir.*°

Genel olarak ydntem segimini etkileyen etkenler: Ogretmen kisiligi, 6gretimin
amaglari, 6grencinin durumu, 6gretme ortaminin imkanlaridir.

Egitim- 6gretimde kullanilan ¢ok sayida yontemin olmasi, secilecek yontem
konusunda birtakim faktorleri dikkate almay1 gerektirir:50

e Ogretmenin Yonteme Yatkinligi
Ogretmenler, alistiklart ya da kendilerine kolay gelen ydntem yerine, etkili

0grenmeyi saglayacak yontemleri tercih etmelidirler.

* Aydin, a.g.e., s. 79
* Taspmar, a.g.e., s. 15-16
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e Zaman ve Fiziksel Kosullar

Dersin siiresi ve sahip olunan imkanlar ydntem segimini etkiler. Ogretimin
Ogrenci merkezli yapilabilmesi i¢in ders siiresinin uzunluguna ve farkli fiziksel
imkanlara ihtiyag vardir.

e Maliyet
Secilecek yontem farkli maliyetler gerektirebilir. Soru- cevap yonteminin
ekonomik agidan maliyeti olmadig: halde, gezi- gozlem yonteminin vardir.
e Ogrenci Grubunun Biiyiikliigii
Grubun kii¢iik olmas1 yontemlerin daha etkili kullanilabilmesini kolaylastirir.
e Konunun Ozelligi ve Ogrencide Gelistirilecek Nitelikler
Konunun igerigi yontemin seciminde etkilidir. Ciinkii yontem, konularin
gerektirdigi davraniglart 6grenciye kazandiracak 6zellikte olmalidir.
e Ogretmenin Kisiligi
Ogretmenin kisiligi, kullandig1 yontemin etkili olup olmamasini belirleyebilir.
e Ogrencinin Kisiligi

Bir 6grenci grubu iizerinde etkili olan yontem bir baska grup iizerinde etkili
olmayabilir. Grubu tanimak yontem belirlemekte 6nemlidir.

Yukarida sayilan etkenlerden en 6nemlisi, 6gretmenin kisiligi, yetenegi, yetisme
tarz1 ve yonteme yatkinligidir. Yontemler tek baslarina basarili olamazlar. Bir yontem
ne kadar iyi olursa olsun onu uygulayacak olan, 6gretmendir. En iyi yontem, kotii bir
Ogretmenin elinde basarisiz olabildigi gibi, iyi bir 6gretmen ise basariy:r iki katina
cikarabilir.

Gergekten renkli, yapici, arastirict bir kisilige sahip, ayrica yontem ve
tekniklerin 6zelliklerini ve islevlerini 1yi 68renmis olan bir 6gretmen, olumsuz sartlar
altinda dahi bagarili olabilir. Bu nedenle iyi bir 6gretmen, etkili bir 6gretim igin,

6gretme yontem ve tekniklerini bilmeli ve bunlari uygulayabilmelidir.>*

4.4. Kur’an’1 Kerim’de Kullamlan Egitim - Ogretim Metotlari

Kur’an’1n biitiin ayetlerinde Peygamber tarafindan 6grenme ve onun araciligiyla

Ogretme vardir: Her ayet, dogrudan dogruya veya dolayli olarak bir 6grenme ve

* Aydin, Din Ogretiminde Yontemler, 5.80
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ogretmedir.”’Hig siiphesiz, yarattigi insani en iyi bilen Allah, ona bir seyler 6gretmek
isterken, onun 6grenme psikolojisini de gdz oniinde bulundurmustur. Insanimn en kolay
ve en kalic1 bir sekilde 6grenmesi, Ilahi vahiy dogrultusunda hareket etmesine yardimei
olacaktir. Bu bakimdan Kur’an, egitim ve dgretim bilimlerine de yol gostermektedir. O
halde Kur’an ayetlerinin, egitim-0gretim ilke ve yontemleri agisindan taranarak, ilmi
izahlarinin yapilmasi, din 6gretimi agisindan Onem tasimaktadir. Cilinkii 6gretimde
Kur’an’in dzellikleri, dgretim yontemlerini etkilemektedir.”*Bu nedenle din egitiminin
nasil olmasi gerektigi konusunda Kur’an-1 Kerim’den yardim alinmalidir. Kur’an’in
teblig ve egitim metotlar1 ¢cok girift ve karmasik 6zelliktedir. Ayn1 ayet igerisinde birden
¢ok metodu ayni anda gérmek miimkiindiir. Mesela, hem ikna hem diisiindiirme, hem
tesbih hem tasvir, hem kissa hem tekrar metodunu ayni ayetlerde gérmek oldukga
yaygin bir durumdur. Kur’an’in igerdigi metotlari, gerek modern ve gerekse klasik
metotlardan ayiran 6zelliklerden birisi budur.**

Kur’an-1 Kerim’de kullanilan egitim metot ve ilkeleri, insanin tabiatina, ihtiyag
ve Ozelliklerine gore sekillenmektedir. Bu metot ve ilkelerle insanin zaaflarini, iyi ve
faydali yone kanalize ederek var olan kabiliyet ve egilimlerini gelistirip en {ist diizeye
¢ikarmak suretiyle “iyi insan” amacina ulasmak hedeflenmektedir.*®

Kur’an bir egitim kitabidir. islam egitimi, metodunu bu yiice kaynaktan alr.
Kur’an’in egitim acisindan en Onemli Ozelligi; akla, diisiinmeye, gozleme, ilmi
arastirma ve tartigmaya énem vermis olmasidir. O; zihinleri uyaran diisiinceyi ve derin
aragtirmayi, esyanin hakikatini, kdinatin esrarin1 kesfetmeyi ve onu insanlara fayda ve
hizmet getirecek sekilde degerlendirmeyi doguracak kesifleri yapmayr emreden
ayetlerle doludur. Kur’an tarafindan, herkesin giicti yettigi kadar aklin1 kullanmasi, kor
bir taklit i¢inde kalmamasi istenmektedir. Aklin1 kullanmaya samimi olarak yonelen
insan, Allah’in yardimiyla yeni bilgilere ulasir. Allah, Hz. Adem’e nasil bilmediklerini

Ogretmisse, geregini yerine getiren diger insanlara da bilmediklerini t')gretir.56

%2 Nevzat Ayasbeyoglu, Islamiyet’in Egitimimize Getirdigi Degerler ve Kur'an’t Kerim'in Egitim Ile
Ilgili Ayetlerinin Tahlili, istanbul, 1991, MEB Yay, s. 35

%3 Osman Egri, a.g.e., s. 116

> Mehmet Sanver, a.g.e., 5.125

% Sanver, a.g.e., s. 266

*® Egri, a.g.e., s. 117
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Kur’an’in egitim metotlari, insan merkezli bir 6zellik arz etmektedir.”” insana
bakildiginda, kiminin mantiki delillerden etkilenen akilci, kiminin de kalbine ve
vicdanina yapilan hitaplardan etkilenen duygusal kimseler oldugu goriiliir. Kur’an,
muhatab1 olarak farkli yaratilistaki insan1 kabul ettiginden, bazen akla hitab1 6n plana
cikarir, bazen de kalbe ve vicdana seslenisi 6n plandadir.”®

Kur’an’da kullanilan egitim metotlarindan bahsederken, egitimin en basta gelen
meselesinin de lizerinde durulmalidir. Fert bakimindan ruh ve beden sagligini
korumanin ve sosyal hayatla biitiinlesmenin, bugiinkii egitimin en basta gelen meselesi
oldugunu biliyoruz. Bir taraftan fertlerin bunalima diismesini onleyerek, timitli, neseli
ve i¢ huzuru duyan bir insan olmalarini saglamak, diger taraftan da sosyal ve ekonomik
hayatta mutlu bireyler yetistirmek icin, Islam’m getirdigi esaslarin sosyoloji, psikoloji
ve egitim agisindan ele alinip, ¢ok yonlii bir sekilde incelenmesi gerekir. islam, insan
Allah’a yarasir bir kul olmak i¢in hazirlar. Onun egitimi de bunu hedef alir. Oyleyse
Islam egitimi bir hazirlik, bir yetistirme demektir. Bu egitim, insan1 dogustan alip,
6liimiine kadar istikamet {izere tutmay1 ve kimseden etkilenmeden o yolda yiiriimek i¢in
insan yeterli kilmay1 hedefler.”® Kur’an’mn egitim metotlari, biitiiniiyle insan fitratina ve
insan sahsiyetine uygundur. Bu metotlar, insanin yapisina gore konmustur.®

Kur’an, hayatimizin her alaninda bize rehberlik etmesi gereken bir kitap
olduguna gore, egitim ve Ogretim metotlarini tespitte de onun yol gdstericiliginden
istifade edilmelidir.

Kur’an-1 Kerim’de kullanilan metotlar sunlardir: Tekrar metodu, Isticvap (soru-
cevap) metodu, tartisma metodu, temsil metodu, 6rnek edinme metodu, ibret ve 6giitle
terbiye metodu, kissa ile terbiye metodu, tesvik ve sakindirma yoluyla terbiye metodu,
emr-i bi’l- maruf ve nehy-i ani’l-miinker metodu.®

Mesela, Kur’an’1 Kerim’de kullanilan metotlardan temsil metodu, kavramlarin
zihinlerde daha iyi yerlesebilmesi i¢in kullanilan bir metottur. Bu metotta, soyut ifadeler
somutlastirilmaya calisilir. Kur’an’da Allah Tedla bu metodu pek c¢ok yerde

kullanmistir. “Gormedin mi? Allah nasil bir misal verdi: Giizel bir s6z, kokii sabit,

5 Sanver, a.g.e., S. 266

%8 M. Sait Simsek, Kur’an Kissalarina Giris, Yonelis Yay, 2. Baski, Istanbul, 1993, 5.101

5 Bayraktar Bayrakli, Islam da Egitim, 7. Baska, Istanbul, 2002, s. 115

% M. Kazim Giilgiir, Kur’an 'da Karakter Egitimi, Isik Yay, zmir, 1994, 5.72

%! Faruk Bayraktar, Islam Egitiminde Ogretmen- Ogrenci Miinasebetleri, MUIF Vakfi Yay, istanbul,
1997, s. 39-58
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dallar1 gokte olan giizel bir aga¢ gibidir. O agag, yemislerini Rabbinin izniyle her zaman

»621s]am

verir. Kavrayip disiinsiinler diye Allah insanlara boyle misaller getirir.
egitiminin en Onemli metotlarindan biri 6rneklendirme ya da temsil metodudur.
Orneksiz bir egitim tam degildir. Egitimde 6rnek, biitiin vasitalarin icinde en etkili
olanidir.”

Kur’an’da goze c¢arpan, belirgin metotlardan biri de kissalar yoluyla
bilgilendirme ve egitme metodudur. Bu metotla dogrudan anlatilamayan seyler, dolayli
olarak anlatilabilir.

Kissa ve hikayelerdeki egitim, Kur’an’daki egitimin aynisidir. Sadece model
sunma acisindan kissalarin bir farkliligi vardir. Bu farklilik, kissa dinlemenin, insan
psikolojisinde biraktig1 etkiden kaynaklanir. Clinkii insan tabiati, anlayis ve kavrama
yoniinden soyut ve kuru fikirleri dinlemekten cok, somut fikirlere yatkindir. Bu
bakimdan kissa ve hikayeler, fikirleri somutlastiran ve dinleyenlerin anlamasini
kolaylastiran bir 6zellige sahiptir.65

Kur’an’da oykiilerin anlatilmasi, hakki gerceklestirmek ve batili yikmak i¢in
izlenmesi gereken zorunlu bir isluptur. Cilinkii kissay1 dinleyen kisi, cogu kez kissa
kahramaninin sahsiyla 6zdeslesir. Boylece hayatta gerceklestiremedigi emellerinin bir
kismini ya da tamamini kissada gergeklestirme firsati bulur.®

Toplumu olusturan fertler, degisik toplumsal konumlara sahiptirler. Karakter
olarak da birbirlerinden farklidirlar. Her fert, Kur’an kissalarinda kendi konumuna ve
karakterine uygun bir iyilik Ornegini miisahede edebilme imkanma sahiptir. Bir
peygamberin sahsinda, kendi konum ve karakterine uygun bir 6rnek bulan kisi, onu
kendine rehber edinebilir. Mesela hastaliklara miiptela olan kisi, Hz. Eyyiib’iin
sabrmi®, diinya nimetlerine ve hiikiimranligma sahip olan kisi Hz. Davut ve Hz.

Siileyman’in sl’jkrﬁnﬁ68, zalim hiikiimdara kars1 savasan Hz. Musa’nin miicadelesini®®,

62 Kur’an’1 Kerim, ibrahim, 14/24-25

% Bayrakli, Islam 'da Egitim, s.172

64 Sanver, a.g.e., s. 187

65 Sanver, a.g.e., s. 260

% Abdullah Ozbek, Bir Egitimci Olarak Hz. Muhammed, Konya, 1988, s. 235
" Kur’an’ Kerim, Enbiya, 21/83

% Kur’an’1 Kerim, Enbiya, 21/78

% Kur’an’1 Kerim, Enbiya, 21/48
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hata yapan babasi bile olsa, dogruyu sdylemekten kagmnmayan Hz. ibrahim’in
miicadelesini’®, kendine rehber edinir.

“Kissalar yoluyla insandaki bozgunculuk duygusu, imar etme duygusuna;
nankorliik, siikre; cahillik, bilgiye; sadece zarar aninda dua etme veya Allah’1 hatirlama
durumu devamli bir kulluga kanalize edilmektedir.”’* Kur’an’daki kissalarin tamami
ibret alinarak okunursa, bizler i¢in ¢ok Onemli dersler ¢ikarmak miimkiin hale
gelecektir.

Egitim ve 6gretimde Kur’an’daki metotlardan yararlanma, egitimin hedefinin iist
diizeyde olmasini saglar. Uygulanacak egitim metodu, muhatabin dikkatini ¢ekmeli,
onu diislindiirmeli ve onu aktif bir konuma getirmelidir. Davraniglardan 6nce bireyin
yapacaklarin1 beyninde sekillendirdigini diisliniirsek egitimci, muhatabinin beynine
girmek durumundadir. Onu etkileyebilmek, dogrular1 fark etmesini saglamak i¢in ona
kars1 giizel 6rnek olmali, ¢evreden farkli 6rnekler sunmali, bakis agisini genisletmeli ve
nihayet insan-1 kamil olma yolunda ilerlemesini saglamalidir. Tim bunlar1 yaparken en
onemli hedef, kisiye Yaraticistm bildirmek, rab ve kulluk iliskisini

benimsetebilmektir.’

4.5. Hz. Peygamberin Egitim - Ogretim Metotlari

Allah-u Teala gesitli zamanlarda, hak yoldan sapmus, delalete diismiis insanlari
tekrar hidayete yoneltmek icin, peygamberlerle birlikte iman ve ibadet esaslar1 da
gondermistir. Bu manada ilahi egitim, Hz. Adem (a.s) ile baslamis, Hz. Muhammed
(s.a.v) ile de son bulmustur. Ancak onun getirmis oldugu en son din olan Islam,
kiyamete kadar insanliga her yonden 151k tutacak, yol gosterecek ve dogruya ulagtiracak
niteliktedir.”

“Ben ancak bir Ogretici olarak gonderildim” diyen Hz. Muhammed, ondan bir
seyler 6grenmek iizere etrafinda toplanan Sahabelere Islam dinini, en uygun dgretim
yontemlerini kullanarak 6gretmistir. Oncelikle Kur’an’1 6greten ve onu bizzat kendi

hayatinda yasayan Hz. Peygamber, 6gretirken insan fitratinin kanunlarina uymay1 ihmal

O Kur’an’ Kerim, Enbiya, 21/52

! Giilgiir, a.g.e., . 78

2 Kur’an’ Kerim, Enbiya, 21/25.

® Mehmet Emin Ay, “Aile Ortaminda Yerine Getirilen Ibadetlerin Cocuk Uzerindeki Etkileri” Din
Egitimi Arastirmalar1 Dergisi, Say1 1, s. 13
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etmemigstir. Kur’an’in 6ngordiigii dogrultuda bir 6gretim stratejisi takip etmekle birlikte
o0, bu stratejinin genel ilkelerini, dini d6gretmek lizere gorevlendirdigi 6gretmenlere de
tavsiye etmistir. Onun yirmi {i¢ yil gibi kisa bir siirede oldukg¢a basarili olmasinin
nedenlerini, 6greticiligindeki 6rnek niteliklerinde ve takip ettigi 6gretim yontemlerinde
aramak gerekir.”
Neyin, kime ve nasil 6gretilecegini iyi bilen ve bu bilgiyi geregi gibi uygulayan

Hz. Peygamber’in hayati, egitim ve 6gretime yol gosteren ilke ve yontemlerle doludur.
Hz. Peygamber (s.a.v.) insanlara bir sey Ogretirken en c¢ok etki birakacak derecede
Ogretmeye Ozen gosterirdi. Bunun i¢in kisinin kapasitesine en uygun metodu kullanirdi.
Hz. Peygamber’in egitim 6gretimde kullandigi metotlar sunlardir:

e @Giizel yasantis1 ve biiyiik ahlakiyla 6gretirdi.

¢ Dinin hiikiimlerini tedrici olarak 6gretirdi.

e Egitimde itidalli davranir, usandirmadan 6gretirdi.

e Bireysel farkliliklar1 g6z 6niinde bulundururdu.

e Diyalogla ve soru sorarak dgretirdi.

e AKkli dlgiilerle konusarak dgretirdi.

e Mukayese ve temsil yolunu kullanirdi.

e Tesbih ve benzetmeleri kullanirdi.

e Yer ve toprak iizerine sekil cizerek dgretirdi.

e Ogretirken sozlii ifade ve elle isareti bir arada kullanird.

e Bir seyin haramligini tekid i¢in onu eliyle yukariya kaldirirdu.

e Soru soranin sorusuna fazlasiyla cevap verirdi.

e Bazi konular1 ashab sormadan 6gretirdi.

e Ashabini alistirmak i¢in sorunun cevabini onlara havale ederdi.

e Bir seyi bilen kimseyi, cevab1 dogru verdiginde dverdi.

¢ Yaninda olan bir olaya siik(it eder ve onaylayarak dgretirdi.

e Saka ve latifeyle 6gretirdi.

e Zikrettigi hususu uygulamak i¢in soziinii ii¢ kez tekrar ederdi.

e Anlattig1 seyin onemini gostermek icin oturus seklini degistirir, sozlinii tekrar

ederdi.

™ Osman Egri, a.g.e., s. 129
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¢ Dinleyen dikkat kesilsin diye, cevabi erteleyerek tekrar seslenirdi.
e Dikkatini tamamen vermesi i¢in muhatabin eline veya omzuna dokunurdu.
e Daha iyi anlasilmasi ve ezberlenmesi i¢in bir seyi ilk dnce 6zetle sdyler, daha
sonra tafsilatli olarak anlatirdi.
e Vaaz ve ogiitle 0gretirdi.
e Tesvik ederek ve korkutarak dgretirdi.
e Kissalar ve gecmis iimmetlerden haberlerle 6gretirdi.
e Utanilan meseleyi 6gretirken yumusak giris yapardi.
e Kadinlara 6gretmeye ve vaaz etmeye onem verirdi.
e Gerektiginde ogretirken kizar ve sertlesirdi.
o Ogretim, teblig ve diger islerde yaziy1 bir arag olarak kullanirdi.”
e Rabbani duygular1 harekete gecirmek i¢in duygular1 egitme metodunu kullanirdi.
e [kna ederek egitme yoluna giderdi.
e Zamana riayet ederdi.
e Konunun anlagilip anlagilmadigini kontrol eder, 6grenilenlerin uygulanmasini
isterdi.
e (Cevabini bilmedigi sorular karsisinda cevap vermez, vahiy beklerdi.
e Kolay olani tercih ederdi.
e Mubhatabini asla mahcup etmezdi.
e Mubhataplarina karsi yumusak ve miisamahali davranirds.”®
Peygamber efendimiz sdylediklerini dncelikle kendi hayatinda tatbik etmistir.
adalet, esitlik, ilim, cihat, kardeslik, yardimlasma, istisare, ¢ocuklara ilgi, kadinlara
hiirmet, komsuyu gozetme, akrabay1 ziyaret gibi konularda her ne sdylemisse hayatinda
uygulamustir.”’’
Hz. Muhammed, kendi konumunu bir hadiste somut bir 6rnek vasitasiyla sdyle
anlatmaktadir:
“Benimle insanlarin hali, ates yakan bir kimsenin haline benzer. Ates yanip da
etrafin1 parlattigi zaman pervaneler ve diger haserat, atese atilmaya baglarlar. Adam

onlar1 uzaklagtirmaya c¢alisir. Fakat onlar adama galip gelirler ve atese atilirlar. Ayni

> Abdulfettah Ebu Gudde, Bir Egitimci Olarak Hz. Muhammed ve Ogretim Metodu, Cev. Enbiya
Yildirim, Yasin Yay, Istanbul, 2001, s. 50- 166

’® Faruk Bayraktar, a.g.e. , s. 75- 76

" Abdullah Ozbek, a.g.e. , s. 20
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sekilde ben de sizi atesten ¢ekebilmek i¢in, eteklerinizden tutup asiliyorum. Buraya
gelin, atesten uzaklagin diyorum. Siz ise, elimden kurtulup ona atilmaktasiniz.”"®

Hz. Peygamber burada, bilinen bir olaydan hareketle, bilinmeyen ya da yeteri
kadar idrak edilip, diisiiniilemeyen bir gercegi anlatmaktadir. Ilk olarak; ates, tehlikenin
boyutunu kavramalarina yardim etmektedir. Ikinci olarak; pervaneler ve haseratin
kendilerini atese atmalari, bir isin sonunun nereye varacagini bilmemeyi, diisiiniip
akletmemeyi sembolize etmektedir. Dolayisiyla Peygamber’in tavsiye ettigi veya
yasakladig1 seyler lizerinde diisiliniip, onlardaki ince hikmetleri kavramanin gerekliligini
ortaya koymaktadir. Ayrica su mesaj verilmek istenmektedir: Insan olmanin farki, akil
ve muhakeme giiciinii kullanarak, kendisini pervaneler gibi atese atmamaktir. Ugiincii
ve en Onemli olarak da; Hz. Peygamber’in iimmetine ve tiim insanliga olan sefkat ve
merhameti anlatilmaktadir. O, insanligin iyiligini diisiinen, onlarin birtakim tehlikelerle
kars1 karsiya kalmalarini istemeyen, koruyucu ve kollayici bir yol gostericidir.”

Kur’an-1 Kerim ve hadislerdeki anlatim tarzindan faydalanma din egitimine
biiyiikk katki saglayacaktir. Ozellikle hikdyeler ve tesbih esliginde dini bilgileri

ogretmeye ¢alismak 6gretmen ve 6grenci acisindan daha verimli olacaktir.

'8 Buhari, Rikak 26
® Osman Egri, a.g.e, s. 133
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IKINCi BOLUM

DiN EGITIMi VE OGRETIMINDE KULLANILABILECEK
BASLICA YONTEM VE TEKNIKLER

Ogretim strateji, yontem ve tekniginin belirlenmesine yon veren temel unsur
hedeflerdir. Ogretmenin, hedef ve davramslarmi belirledikten sonra yontem ve
tekniklerin secimine gegmesi dgretimin etkililigini artiracaktir. Ogrencilerde davranis
degisikliginin “nasil” gergeklestirilece8i, yontem bilgisinin Onemini giindeme
getirmektedir. Yontem, bir amaca ulagsmak i¢in bilingli bir sekilde segilen ve izlenen
yoldur. Ogretim teknigi ise, yontemin iginde kullanilan, yéntemin giiciinii artiran eylem
nitelikleri olarak agiklanabilir. Ogretim teknigi, yontemin uygulama sekilleri olarak
kabul edilebilir. Teknik, yonteme gore daha dar kapsamlidir. Bir yontemin i¢inde bir¢ok
Ogretim teknigi bulunabilir. Yontem ve teknik Ogrencilerin  0grenmelerini
kolaylastirmak igin birer yardimeidir.®

Ogretim hedeflerinin gerceklesmesinde yontemin segimi ve etkin bir sekilde
uygulanmasi gereklidir. Ogretim yonteminin iki boyutu bulunmaktadir. Segim ve
uygulama. Ogretme-6grenme siirecinin verimliligi ile uygun ydntem ve tekniklerin
se¢cimi ve uygulanmasi arasinda dogru oranti vardir. Ogretimin hedeflerini
gergeklestirmek icin yontem gesitliligine gitmek gereklidir. Ogretmen kendine, cevreye,
O0grenciye, zamana ve konuya uygun yontem ve teknikleri segcmelidir. Her yontemin
kendine has dstiinliikleri ve smirliliklar1 mevcuttur. Dolayisiyla 0gretim ydntemi,
hedeflerin gerceklesmesine katki sagladigi oranda iyidir. Secilen yontem 6grencilerin
6grenme siirecine katilimini ve 6grenmesini sagladig oranda iyi olacaktir.®

Ogretim yontemlerinin seciminde ve uygulanmasinda dikkat edilmesi gereken
baz1 hususlar vardir. Kullanilacak strateji, yontem ve teknigi i¢in su sorulara cevap
verilmelidir:

e Ogrencinin 6zelliklerine uygun mu?
e Ogretmen tarafindan uygulanabilecek derecede taniniyor mu?

e Konuya ve icerigin 6zelliklerine uygun mu?

8 Akyiirek, a.g.e., s. 123
81 Akyiirek, a.g.e., 5.124
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e Ogretim hedeflerinin 6zelliklerine uygun ve onlarin gerceklesmesine hizmet
edebilecek nitelikte mi?
e Ogretim ortaminin dzelliklerine, mevcut imkan ve sartlarina uygun mu?
Ogretmenin; egitimin amacina, insan anlayisina, bilginin dogasina ve egitimdeki
yerine iligkin kabulleri, hem ydntem se¢imini hem de ydntemi uygulama bi¢imini
etkilemektedir. Ogretmen bilginin sabit, degismez ve kesin oldugunu diisiiniiyorsa,
yontem se¢imi ve kullanimi farkli olacak; eger bilginin degisken, yoruma dayali
oldugunu diisiiniiyorsa daha farkli olacaktir.??
Bu boliimde, din o6gretiminde kullanilan baglica yontem ve teknikler

aciklanmistir.

1. TAKRIiR YONTEMIi

Anlatma yontemi de denilen, takrir yontemi, bir konunun 6gretmen ya da onun
yerinde olan birisi tarafindan belli bir sira ve diizen icerisinde dgrencilere sunulmasidir.

Ogretmenin belli bir konuyu anlatip, agiklamas: ilkesine dayanan bu ydntem,
genellikle Ogrencilerin soru sormalarina, tartismalarina ve birlikte ¢alismalarina pek
imkan vermez. Takrir, O0gretmenin uyandiracagi ilgi ile Ogrencilerin duygu ve
diisiincelerinde istenilen gelismelerin saglanmasini 6ngdren bir dgretim yontemidir.

Bu yontem, okullarda uzun yillar en gozde bir yontem olarak kullanilmigtir.
Ancak, yiizyilimizin basindan beri, 6grencilerin pasif olarak oturmalaria sebep oldugu,
onlara diislince ve goriislerini agiklama firsati vermedigi i¢in elestirilmistir.%®

Bu yontemi elestirenlere gore; zihin, iki ayn fikir ve goriisle ayn1 anda, ayni
seviyede ilgilenemez. Oyle goriindiigii anlarda bile, birinden digerine siirekli atlama
durumundadir. Bu siire yeterince uzun olmadigindan Ogrencinin verileni almasi,
Oziimsemesi zor olmaktadir.

Gergekten de Ogrencinin takrir siirerken not tutmasi, sdylenenleri birlestirerek
senteze ulagmasi, konunun O6nemli boliimiinii yakalamasi, tuttugu nota anlasilir bir
biitlinliik kazandirmasi, yanlis anlamalari fark etmesi ve diizeltmesi i¢in dnlemler almasi

miimkiin olmamaktadir. Bu yontemin bir diger onemli eksikligi de d6grencinin zihinsel

® Akyiirek, a.g.e., 5. 125
8 Aydn, Din Ogretiminde Yontemler, $.119
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gelisimine yeterince hizmet etmemesi, diisiinme ve elestirme giliciinii gelistirecek bir

yaptya sahip olmamasidir.®

1.1. Ustiin Yonleri

Takrir yontemine daha olumlu ve iliml1 bakan Dubois ise s0yle demektedir:
“Kaliteli, anlasilabilirligi yiiksek, bireyi biitiinlestiren, gorlis acisin1 genisletebilen en
uygun teknik hangisidir, sorusuyla konuya baslamanin Oneminin vurgulanmasi ilk
asamay1 olusturur. Herhangi bir teknik kullanimindaki tek amag, 6grenciye sadece bilgi
vermek degildir. Bilginin yaninda &grenciyi ¢alismaya yonlendirici ilgi ve istekle
donatmak da tekniklerden beklenenler arasindadir. Ogrencinin bilgiyi istenen detayda
nereden elde edebilecegine rehberlik edilmesi de olduk¢a 6nem tasimaktadir.”®®

Takrir zaman zaman ¢ok elestirilse de basta yiiksek 0gretim olmak {izere her
Ogretim kademesinde genis Olclide kullanilmaya devam edilmektedir. Daha c¢ok,
olaylara, goriiniislere, olgulara zaman ve mekan bakimindan inilemedigi zaman
basvurulan bu yontem yine dersin basinda 6grencilerin konuya kars1 giidiilenmesinde,
konuyla ilgili yapilacak c¢aligmalarin agiklanmasinda, bu ¢aligmalarin sonucunun
Ozetlenmesinde ve Ogrenciler tarafindan anlasilmasi zor olan konularin agiklanmasinda
da kullanilir.

Hangi 6gretim yontemi uygulanirsa uygulansin, her derste az ya da ¢ok takrir
yonteminden yararlanilacaktir. Onemli olan, dgretimde sadece bir yontemle yetinmeyip
yeri ve zamani gelince biitlin yontem ve teknikleri kullanmaktir. Her yontem ve teknikte
oldugu gibi takrir yonteminin de iistiin yonleri ile sinirhiliklar bulunmaktadir.®

“Ogrenmelerimizin biiyiik bir kismi isiterek, dinleyerek meydana gelmektedir.
Dinle ilgili 6grenmelerimizin biiyiik bir kism1 da ¢evremizden isitip gordiiklerimizden
olusmaktadir. Din 6gretimindeki konularin  yorumlanmasi, agiklanmast ve
aydinlatilmasi anlatim (takrir) yontemini kullanmay1 gerektirmektedir.”87

Takrir yonteminde bilgiler bir sira ve diizen iginde agiklanir. Ogretmenin

anlatmas1 esas oldugu i¢in, 6gretmen konuyu planladigi gibi anlatabilir. Zamani iyi

8 Aydn, Din Ogretiminde Yontemler $.120
% Aydin, a.g.e., 5.120

% Aydin, a.g.e., 5.121

8 Akyiirek, Din Ogretimi, s. 126

35



ayarladig1 takdirde planimi tam olarak uygulayabilir. Boylece konular zamaninda
islenmis ve tamamlanmis olur.

Takrir yontemi diger yontem ve tekniklere gore zaman ve emek bakimindan
daha ekonomiktir. Kisa zamanda ¢ok bilgi verme imkani saglar. Bu yontem, az bir
gayretle herkes tarafindan uygulanabilen bir 6gretim yoludur.

Ogrencilere deger ve takdir duygularmin kazandirilmasi icin gerekli olan
heyecanin uyandirilmasinda etkili bir yontemdir. Ciinkii gilizel ve etkili konusmalar
Ogrencileri son derece etkilemektedir. Masal ve hikaye anlatimi seklinde kullanildigi
zaman etkisi daha da artar.

Ogrencilere baskalarmi sabirla dinleme, onlarin inang ve diisiincelerine saygi
gosterme anlayist kazandirmada faydalidir. Kisi; meslek, aile, arkadas grubu iiyesi
olarak diger insanlarla iletisimde bulunmak zorundadir. Dinlemeyi bilmek bir egitim
isidir. Ogrencilerdeki basarisizlik sebeplerinden biri de dinlemeyi bilmemektir. Takrir
yontemi, 6grencilere dinleme becerisi yani sira not alma becerisi de kazandirir.

Takrir yontemi, soyut kavramlarin 0gretilmesinde ise yarar. Din 6gretiminde
bircok (ahiret, cennet, cehennem, melek vb.) soyut kavramlar kullanilmaktadir. Bu
konularla ilgili deney, gosteri gibi etkinlikler uygulanamaz. Soyut konular ancak bu
yontemle anlatilabilir. Ayn1 sekilde bazi tarih konular1 da ancak bu yontemle islenebilir.

Bu yontem, egitim kaynaklar1 yeterli olmadiginda bagvurulacak bir yontemdir.
Bu durumlarda anlatim kaginilmaz olur. Ayrica bu yontemle islenen derse kaynak
kisiler davet edilebilir. Kaynak kisiler dgrencileri giidiileyebilir, ilgilerini artirabilir,
dersin daha etkili bir sekilde islenmesini saglayabilirler.

Bu yontem, 6gretmenin giizel konusma yetenegini gelistirir. Giizel ve etkili
konusan bir Ogretmen, Ogrencileri lizerinde olumlu etkiler birakabilir. Boylece,
ogrencilerin de giizel ve etkili konusmaya kars: ilgileri artar. Ogretmeni aktif kilarak,

etkili konugmalariyla 6grenciye kendini kabul ettirme firsat: verir.®®

8 Aydin, Din Ogretiminde Yontemler, $.121-122
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1.2. Eksik Yonleri

Takrir yonteminin bu sayilan iistiin yonleri disinda eksik ve yetersiz yonleri de
vardir. Ogretimde uyaran ne kadar fazla ise dgrenme o dlgiide kuvvetli olur. Takrir
yonteminde ise daha ¢ok bir duyu organi uyarilmis olmaktadir.

Takrir, 0grenciyi pasif ve hazirci yapmaktadir. Bu yontemde biitiin hazirliklar ve
etkinlikler 6gretmen tarafindan yapilmaktadir. Ogretmen dersini hazirlar ve 6grenciye
sunar. Ogrencinin herhangi bir hazirlig1 olmadig gibi, derste aktif olup olmadig1 da tam
olarak bilinemez. Ogrenciler dersi dinliyormus gibi gériiniir, ancak konuyla
ilgilenmeyip dersten uzaklagabilirler.

Bu yontemde, bireysel ayriliklar dikkate alinmamaktadir. Ogretmenler genellikle
siiftaki orta seviyedeki 6grencilere gore ders anlatmakta, yliksek ve diisiik yeteneklileri
ihmal edebilmektedirler. Ogrenciyi taniyabilmek igin, onun konusmasi, tartismasi,
duygu, diisiince ve tecriibelerini aktarmasi gerekir. Halbuki takrir yonteminde bu tiir
etkinliklere yer verilmemektedir. Dolayisiyla 6grencinin neyi, ne kadar 6grendigi o
anda bilinememektedir.

Takrir yontemi ezberciligi kamgilar. Bu yontemle ders islenen bir sinifta
genellikle 6grenciler, gili¢lerinin yettigi hizda not tutmaya caligirlar. Anlatilan derste
tutulan notlar ezberlenir ve smava hazirlik i¢in kullanilir. Boylece 6grenci, bilgileri
kavramak yerine ezberlemeye aligtirilmis olur.

Ogrencilerin dikkatini toplamak, onlarm ilgisini ¢ekmek, biitiin ders boyunca
uyanik tutmak, bu yontemde oldukca zordur. Bu zorluk, tutarli bir bigimde hazirlanmig
ders planlariyla azaltilabilir.

Takrir yontemi ile islenen bir konuda 6grenmenin kaliciligr diisiik olmaktadir.
Bir ders saati boyunca 6grencilerin hepsinin dikkatini uyanik tutmak ve onlar1 konuya
yoneltmek zordur. Anlatim siiresi uzadikga ilgi azalir, 6gretim sikici hale gelir, 6grenme
giiclesir.

Takrir yontemi, gorerek ve yaparak 6grenen ogrenciler igin ¢ok faydali degildir.
Insanlar genel olarak ii¢ tip grenme stiline sahiptirler. Baz1 dgrenciler dinlediklerini,
bazilar1 gordiiklerini, bir kismi1 da yaptiklarim1 daha kolay 6grenirler. Bu nedenle her

Ogrenciye hitap edecek sekilde yontemler kullanmak 6grenmeyi kolaylastiracaktir.
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Takrirde 6grenci hareketsiz kaldigi i¢in, ¢cocuk psikolojisine uygun bir 6gretme
degildir. Halbuki ¢ocuk hareket ister ve bir ders siiresince ¢ocugun hareketsiz kalmasi
cok zordur. Bu sebeple kiigiik yastaki Ogrencilerin bulundugu simiflarda, takrir
yontemine ¢ok az yer verilmelidir.®

Takrir yontemiyle ders yapmak, diger yontem ve tekniklere gore daha giigtiir.
Ciinkii ders boyunca pasif durumda kalan 6grencilerin ilgi ve dikkatlerini devamli canli
tutabilmek oldukg¢a zordur. Derse iyi hazirlanilarak, ders esnasinda konusmanin uygun
jest, mimik ve tavirlarla desteklenmesiyle bu saglanabilir.

Bu yontemde sorumluluk Ogretmenin {izerindedir. Bu sebeple 6gretmenler
derslere ¢ok iyi hazirlik yapmak zorundadirlar. Hazirlik ne kadar iyi olursa dersteki
basar1 da o oranda artacaktir.

Ogretmen 6nceden hazirladigi ders planini tahtaya yazmali, konunun ana hatlari
dersin basinda 6grencilere bildirilmelidir. Dersin muhtevasi tek tek ve anlamli bir sira
ile anlatilmali, takrir belli bir plana gore ve bilinenden bilinmeyene, drnekten kurala,
basitten karmasiga dogru bir sira izlenmelidir. Ayrica siirekli bir kitaba ya da elindeki
notlara bagl kalarak ve orada bulunan ciimleleri aynen okuyarak ders anlatilmamalidir.

Takririn etkili ve yararli olabilmesi i¢in kullanilan dil 6grencilerin seviyesinde
olmalidir. Bu, 6nemli bir egitim ilkesidir. Ogrenmekten ama¢ dgrencinin sdylenenleri
anlamasidir. Takrir esnasinda jest, mimik, goz iletisimi, viicut hareketleri, ses tonunu
ayarlama gibi sdze dayanmayan davranislarla anlatim etkili hale getirilmelidir.90

Ogretmen, anlatimi arag ve gereglerle zenginlestirilmelidir. Anlatma sirasinda
tahtaya resim, sekiller ¢izmeli, varsa ilgili esya, levha, fotograf, film ve slaytlardan
yararlanmalidir. Bu ara¢ ve gereglerin iyi bir sekilde kullanimi 6grencinin goziinii,
kulagini harekete gegirir, ayn1 zamanda konuyu somutlastirir, 6grenmeyi kolaylastirir.
Anlatmadan sonra mutlaka bir degerlendirme yapilmalidir. Béylece anlatmanin sonunda
kendisine bazi sorularin sorulacagini bilen 6grenci elinden geldigi kadar dikkatli olmaya

calisir. Bunun i¢in 6nceden kisa cevapl sorular hazirlanmalidir.®*

89 M. Zeki Aydin, Din Ogretiminde Yontemler, s.123-124
% Aydin, a.g.e., 5.127-128
% Aydin, a.g.e., 5.131
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2. SORU CEVAP YONTEMIi

Soru- cevap yontemi en ¢ok kullanilan yontemlerden biridir. Bu yontem,
ge¢miste bilginin kesfi ve kullanimini saglamada da kullanilmistir. Nitekim “Sokrates
yontemi” ya da “bulduru yontemi” olarak da adlandirilir. Bu, Sokrates’in 6nceden
diizenlenmis birtakim sorularla karsisindakinin zihninde sakli olan dogrulari agiga

cikarma ve boylelikle ona gergegi buldurma temeline dayanan bir 6gretim yt')ntemidir.92

2.1. Eksik Yonleri

Klasik anlamda soru cevap teknigi, 6grencilerin belli sorularin karsilig1 olan
kaliplagsmis cevaplar1 ezberlemeleri ve o sorular soruldugunda cevaplarin1 oldugu gibi
sOylemeleri esasina dayanir. Bu anlayisin en Onemli 6zelligi, ezbere dayanan bir
tekrarlama islemi olmasidir. Bu teknigin uygulandigi durumlarda 6grencilerin baslica
gorevi, kendilerine sorulacak sorularin cevaplarim1 ezberlemeleri ve degistirmeden
aktarmalaridir. Sonu¢ olarak bu teknikte ¢ocuk, zihnen higbir katkida bulunmadan
cevabr basmakalip verir. Dolayisiyla burada ¢ocuk herhangi bir diisiinme g¢abasina
girmez, hafiza aracilifiyla verilen bilgileri aktarir. Soru cevap tekniginin ezberleme ve
tekrarlama seklinde uygulanmasi c¢ok elestirilmistir. Ders kitaplarindaki bilgilerin
onceden Ogrencilere tamamen ezberletilmesi normal olarak kabul ediliyorken bu
yiizyilin baslarinda tartisilmaya baglanmistir. Nitekim egitimciler “aktarma ve tekrar
etme” yerine “yorumlama, tamamlama ve elestirme” yapmaya yonelten “diistindiiriicii”

sorularin sorulmasina énem verilmesini istemektedirler.*®

2.2. Ustiin Yonleri

Giliniimlizde degisen egitim anlayist baglaminda bu yontemde; soru sorma,
onlar1 cevaplama, sorularin ve cevaplarin tartisilmasi, agiklanmasi, elde edilen veriler
dogrultusunda yorumlanarak birtakim genellemelere ulasilmasi s6z konusudur. Boylece

verilen dogru cevaplarin ylizeysel bi¢imde ezberlenmesi yerine, zihinsel yeteneklerin

% Siileyman Akyiirek, Din Ogretimi, s. 129
% Aydin, Din Ogretiminde Yontemler, s. 284
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kullanilmast temel alinarak, anlamli ve kalici 6grenmeye katki saglanabilmektedir.
Dogru kullanilirsa, 6grenmeyi denetleme ve gelistirmede yararlar1 vardir.**

Soru cevap teknigi giinlimiizde sadece tekrarlama degil, ayni zamanda
diistinmeyi saglamak amaciyla kullanilmaktadir. Bu teknigin amaglarimin basinda,
Ogrencilerin  kisisel yorumlar yapabilme, diislincelerini serbest¢e anlatabilme ve
elestirilerde bulunabilme, baskalarinin diigiince, Oneri ve elestirilerine saygi
gosterebilme aligkanligi kazanabilmelerini saglamaktir. Bu teknik iyi kullanilirsa,
Ogrencilerin bireysel ayriliklar1 daima gbéz Oniinde tutulmak sart1 ile birlikte calisma
istek ve aligkanliklarini da belirli 6lctide gelistirebilir. Bu teknik, dgrencilerin toplumsal
hayat ilkelerine ve kurallarmma karsi duyarli olmalarin1 ve ilgi duyduklar1 konular
izerinde yogunlasmalarini saglayabilir.95

Soru, dgrencinin 6grenmeleri arasinda iliski kurmaya yarayan ya da bir biling
halinin olusmasina katki saglayan uyaricidir. Dolayisiyla sorunun bir uyaran olma
0zelligi s6z konusudur. Soru- cevap yontemi, 6gretmen- 6grenci etkilesimini saglamada
yararhdir. Iyi 6gretme ve iyi 6grenme soru sormay1 gerektirir.

Soru- cevap yonteminin en dnemli islevi “6grenciyi konusturma” dir. Boylece
ogrencinin din ile ilgili bilgi birikimi ve tecriibesi hem 6gretmen ve diger dgrenciler
hem de bireyin kendisi tarafindan fark edilir. Soru ve cevap Ogrencinin kendi
tecriibelerinin bilincine ulagsmasinda bir ara¢ gorevi gorebilir. Boylece kendi goriis ve
diisiincelerini test etme, degerlendirme firsat1 bulabilir.

Ice doniik grencilerin sosyallesmesine yardimei olur. Ogrencinin kendini ve
diger Ogrencileri cevaplar1 araciligiyla taniyarak olumlu tutum gelistirmesine katki
saglayabilir. Boylece 6grencide baskalarinin diisiincelerinden haberdar olma ve hak
verme diisiincesi gelisebilir. Soru- cevap yonteminde sorular ve cevaplar; 6gretmen ve
ogrenciler i¢in ipucu, pekistire¢ ve doniit islevi gtirmektedir.96

Bu metot, soru sormak ve cevap almak seklinde uygulanir. Ogretmen tarafindan
soru sorulmasi, metodun esasini teskil eder. Ciinkii sorulan sorularla Ogrencilerin
diisiinme melekeleri gelistirilmis olur. Ancak soru sormadan maksat, 6grencileri imtihan
etmek degildir. Bu sorular bazen islenmekte olan konuyu 6grencilerin iyi diisiinerek

kavramalarina hizmet eder. Bazen de derse karsi ilgilerini uyarmaya ve dikkatlerini

** Akyiirek, Din Ogretimi, s.129
% Aydin, Din Ogretiminde Yontemler, s. 286
% Akyiirek, a.g.e., 5.130
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canli tutmaya. .. Bunun i¢in bu metotta gelisi giizel soru sormak s6z konusu degildir. Iyi

disiiniilerek, egitici ve 6gretici niteligi olan sorular sormak esas olmalidir. Bu yontemle

sorulacak sorular, 6grencilerin bilgi, ilgi ve kabiliyetlerinin kesfinde, dikkatlerini ders

lizerine toplamada ve bilgilerini degerlendirerek, onlarin taninmasinda fayda sagi;rlar.97

Ogrencileri, 6gretimin gayesine yoneltebilecek, Ogretimde canlilik meydana

getirecek, ilgi ve dikkatin yogunlagsmasina yardim edecek 6zellikte sorular hazirlamak

kolay bir is degildir. Bir sorunun iyi olup olmamasi ¢esitli durum ve sartlara baghdir.

Ogretmen, soru ile ilgili teknik bilgileri, iyi bir sorunun &zelliklerini bilirse, dgretimde

soru, istenen gorevi yerine getirmis olur. Bir sorunun iyi sayilabilmesi i¢in aranan

Ozelliklerden bazilarini sdyle siralayabiliriz:

Her sorunun belli bir amaci olmalidir. Kesin ve belirli bir amagla sorulmayan
sorular, 6grencilere anlamsiz gelir ve dikkatlerinin dagilmasina yol agabilir.
Soru, Ogrencilerin gelisim seviyesine uygun olmalidir. Gii¢ ve seviyenin
istlindeki sorular ne motivasyona ne de 6gretimde verimliligi artirici bir etkiye
sahiptir. Ayn1 sekilde kolay sorular da 6grencinin ilgisini ¢ekmedigi gibi zaman
kaybina da sebep olur.

Soru, oOgrencileri diisiindiirmeye, incelemeye, aragtirmaya, karsilagtirma
yapmaya yoneltici olmalidir. Kitaptaki bilgileri tekrardan ileri ge¢meyen,
ogrenciyi ezbercilige aligtirabilecek, diisiinmeyi saglamayan soru iyi degildir.
Soru, kisa, agik ve anlasilir olmalidir. Ag¢ik olmayan, karisik yapida, siliphe
uyandiran, uzun sorudan kaginmak gerekir. Soru yoneltirken, kelime se¢imine
ve climle yapisina ¢ok dikkat edilmelidir.

Soru, cevabi veya cevabin bir kismini agiklamamalidir.

Soru, kapsamli bir cevabi gerektirmelidir. Sorular, 6grenciye diislincelerini
diizenli ve doyurucu bi¢gimde agiklama imkani saglamalidir.

Soru, “evet, hayir” seklinde cevaplandirilabilecek sekilde olmamalidir.

Soru, dil kurallarina uygun olmalidir.

Tek bir soru igerisinde birden fazla cevap istenmemelidir. Ayr1 ayr fikir ve
konular i¢in ayr1 ayr1 sorular olmali, zincirleme sorular sorulmamalidir.

Sorular, zaman israfina sebep olacak kadar uzun ve karigik olmamalidir.

Ogretmen sorudan ne bekliyorsa onu kisa ve 6z bicimde sunmali ve cevabini da

% Mustafa Ocal, Din Egitimi ve Ogretiminde Metodlar, Tdv Yay, s. 210
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Oyle istemelidir. Sirf soru sormak i¢in soru sorularak zaman israfina sebep

olunmamalidir.%®
3. TARTISMA YONTEMI

Tartisma  yontemi, Ogrencilerin, bir konuyu kendi aralarinda veya
Ogretmenleriyle tartisarak karara varip sonuca bagladiklart 6gretim yoOntemidir.
Tartisma, Ogrencilerin hedef davraniglar1 kazanmalar1 ig¢in bilgi ve goriislerini
paylastiklari, 6gretmenin gozetiminde yapilan grup kontrol siirecidir. Bu yontemin
okullarda uygulanmasindaki amag, ders konular iizerinde 6grencilerin belli sartlar ve
Olciiler icinde tartismaya sevk edilerek onlara bilgiler kazandirilmasidir.

Tartisma yontemini, geleneksel soru cevap tekniginden ayirmak gerekir. Soru
cevap tekniginde etkilesim daha ¢cok 6gretmenle 6grenciler arasinda ve sinirli bir konu
tizerinde olmaktadir. Tartisma yonteminde ise hem 6gretmenle 6grenciler arasinda hem
de o6grencilerin kendi aralarinda dinamik bir etkilesim, aligveris vardir.

Tartisma, bireylerin, 6grenme Ogretme siirecine etkin katilimlarini, etkili iletisim
kurma becerilerin, olaylar1 gézden gecirip birlikte sonuca ulasmalarini saglayici bir
yontemdir. Tartisma, hem oOgretmen ve Ogrencilerin rolii, hem de kazandirilacak
hedeflerin niteligi bakimindan bireysel dgretim tekniklerinden oldukg¢a farklidir. Bu
yontem Ogretmen merkezli olmadigindan tartigmanin basarisi, biiyiik olgiide grup
tiyeleri arasinda kurulan iletisimin niteligine baghdlr.99

Her yontem ve teknik gibi tartisma yonteminin de {istiin ve yetersiz yonleri

bulunmaktadir.
3.1. Ustiin Yonleri

Tartisma yontemi, giinlimiizde son derece ©6nemli hale gelen liderlik ve
yoneticilik yeteneklerinin gelistirilmesine yardimci olabilir. Tartigmanin ydnetimini
ogrencilerin iistlenmesi halinde kazanacaklar1 tecriibe ve yetenekler, onlara, hayata

atildiklar1 zaman karsilasacaklar1 gesitli is kollarindaki toplanti, oturum ve gruplar

% Aydin, Din Ogretiminde Yontemler, s. 299-303
% Aydin, a.g.e., s. 146-147

42



rahatca yonetebilme becerisi kazandirabilir. Bir 6grencinin kiirsiiye ¢ikarak sinif
arkadaslar1 arasindaki tartismay1 yonetmesi, onun i¢in biiyiik bir deneyim olacaktir.

Tartismaya katilan 6grenciler, rahat konugsma, goriis ve diislincelerini ifade
edebilme imkanini elde etmis olurlar. Boylece 6grencilerin ders disinda da fikirlerini
baskalarina aktarabilme cesareti kazanmalar1 saglanabilir. Ayn1 zamanda &grenciler,
tartisma esnasinda kendi fikirlerini sdylemeyi, baskalarmin fikirlerini dinlemeyi,
birbirlerine kars1 saygili olmay1 6grenirler.

Ogrenciler tartisma yoluyla kendi goriisleri iizerinde elestiri ve degerlendirme
yaparak bir anlamda fikirlerinin gegerliligini denemis olurlar. Boylece elestirel diisiinme
yetenekleri de gelisebilir.

Grup caligmalar1 sayesinde dgretmen, Ogrencilerini daha iyi taniyarak, onlarin
tutum ve davraniglart hakkinda bilgi sahibi olur. Bu yontem, 6grencilerin duygusal
gelisimi, giiven duygusu ve bagimsizlik gibi yonlerden hangi basamakta bulundugu

konusunda dgretmene fikir verebilir.'*
3.2. Eksik Yonleri

Tartisma yonteminin eksik yonlerinin basinda fazla zaman almasi gelmektedir.
Ama sistemli bir sekilde organize edilirse bu eksiklik azaltilabilir.

Tartismada konusmacilart konu iizerinde tutmanin zorlugu, konusmalarin
ilerlemesiyle disiplinin giiclesmesi, konularin uzamasiyla tartismanin yoniiniin
degiserek konudan ve amagtan uzaklasma bu yonteme yapilan elestirilerden bazilaridir.
Biitiin bu olumsuzluklarin ¢ogu yanlis kullannomdan kaynaklanmaktadir. Dikkatli bir
planlama ve dgretmenin rehberligi ile tartisma yonteminin olumsuzluklar: agilabilir.

Her konuda tartigma yapilamaz. Bu yontem, tarihi olaylarin ve olgularin
ogretiminde uygun degildir. Ayrica, tartismalar bazen birka¢ Ogrencinin katilimiyla
devam ederken diger 6grenciler dersten uzak kalabilirler. Bu durumu engellemek i¢in
ogretmen dikkatli olmali ve tiim sinifin derse katilimini saglamahdlr.101

Tartisma yonteminde diger 6gretme yaklasimlarin kiyasla daha az arag-gerece
ithtiya¢ duyulur. Dikkatli bir planlama, basarili tartismanin temelini olusturur. Bunun

temelinde iyi bir organize yatar. Iyi bir organize yapilmadig: takdirde ya hicbir sey

% Aydin, a.g.e., s. 148
100 Aydin, Din Ogretiminde Yontemler, s. 149
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Ogrenilmez ya da biiyiik bir kopukluk ve karisiklik olur ki bu da tartigmanin tiim zevkini
yok edebilir. Tartismay1 planlarken Once tartismanin hedefleri belirtilir, bu hedefleri
gerceklestirici 0grenci davranmiglart belirlenir ve bunlara bagli olarak da tartisma
konusuna karar verilir.

Grup tartismasi igin gerekli olan zaman belirlenmelidir. Ogretmen, zaman ve
Ogrenci sayisi arasindaki iliskiyi goz onilinde tutarak tiim 6grencilerin soru sormalarina,
diisiince ve gorlslerini agiklamalarima ve tartismanin sonunda bir degerlendirme
yapabilmelerine imkan verecek kadar zaman ayirmalidir.

Uygulanacak tartigma tekniklerine karar verilmelidir ve tartismanin etkinligini
ve verimini artiracak gorsel, isitsel araclar belirlenmelidir. Tartismanin planlanmasindan
sonra sira tartigmanin yapilmasina gelir. Tartigmanin basarili bir sekilde yapilabilmesi,
tartismada gorev alan kisilerin niteliklerine ve tartisma sirasindaki dikkat edecekleri

bazi ilkeleri yerine getirmelerine baglidir.'%?
4, GRUP (KUME) CALISMASI YONTEMI

Bu yontem, 6gretmen rehberliginde belirli hedef ve davranislart gergeklestirmek,
baz1 bilgi ve becerileri kazanmak ve bir iirlin meydana getirmek amaciyla bir araya
gelmis 3-7 kisiden olusan gruplarin, ortaklasa ve bireysel c¢alisma ile bir konuyu
hazirlamalar1 ve sinifa sunmalar1 temeline dayanir.

Grup calismasi da denilen kiime calismasi, 3-5 veya daha fazla 6grencinin, bir
konuyu incelemek iizere bir araya gelmesidir. Ancak kiime c¢alismalarinin 3-5
Ogrenciden az ya da fazla olmasi verimi diisiirmektedir. Kiime olusturan 6grenciler,
konu ya da sorun iizerinde birlikte ¢alisarak miimkiin olan ¢6ziim yollarini ararlar.
Kiimelerin olugsmasi, 6grencilerin kendi istegine birakilabilir. Ancak bunda 6gretmenin
rolii olmalidir. Kiime olustuktan sonra i¢lerinden biri baskan, biri sézcii, biri sekreter,
varsa birini de gozlemci secerler. Kiime gorevlileri belirlendikten sonra calismaya
gecilir. Calismada yapilacak ilk is, ¢alisma konusunun ortaya konulmasidir. Daha sonra
konu incelenir ve inceleme sonucu konu, sinifa sunulur.

Hayatta insanlar, her zaman ve her konuda topluca hareket etmemekle birlikte

tek baslarmma yasamazlar. Bazi isleri gruplar halinde yaparlar. Okulun gorevlerinin

192 Aydm, a.g.e., s. 150
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basinda, yeni yetisen nesli hayata hazirlamak gelmektedir. Cocuklar okulda toplumsal,
kisisel yonden ve insan iligkileri yoniinden yetiseceklerdir. Egitim 6gretimde {inite ve
grup calismalarinin 6nemi burada ortaya ¢ikmaktadir. Kiime ¢aligsmalari, grupla bireyin
kaynasip bagdastig1 bir etkinliktir. Bu yontemle 6grenciler, hem baskalariyla ¢calismayi,
hem de is boliimii yapmayi, kendi kendine calisarak basarmayi, kendi kendini
yonetmeyi ve denetlemeyi O0grenmektedirler. Ayrica kiime calismalari, 6grencilerde
baz1 6nemli bilgi, tutum, aliskanlik, beceri gibi davranislarin gelistirilip degistirilmesine

de imkan saglayan bir gretim ydntemidir.®>

4.1. Ustiin yénleri

Ogrenmelerimizin bir kismi bireysel yollarla olurken biiyiik bir kismi ise birlikte
caligmalarimizla olur. Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi dersinde de &grenciler biiyiik
oranda birbirlerinden 6grenirler. Bunlar1 6gretimin hedefleri dogrultusunda planli bir
sekilde gerceklestirmek Ogrenmelerin niteligini artirir. Grup c¢aligmasi ve tartigma
yontemiyle yapilan bir 6gretimde 6gretmen- 6grenci, 6grenci- 6grenci arasinda dinamik
bir etkilesim s6z konusudur. Dolayisiyla Ogrencilerin dinle ilgili tecriibe ve bilgi
birikimlerini paylagsmalar1 miimkiindiir. Boylece 6gretmen Ogrencileri, dgrenciler de
birbirlerini tanima imkan1 bulurlar.

Grup calismalan ile 6grencilerde planlama, isbirligi i¢inde calisma, hazirligim
takdim etme ve sorumluluk alma gibi beceriler gelisir. Hem grup sunumlariyla hem de
yapilan tartismalarla Ggrencilerin dinleme ve konusma becerilerinin gelismesine
yardimcr olur. Etkin dinleme ve konusma becerileri ise sorgulama, degerlendirme,
kendinin ve digerlerinin fikirlerinin ¢dziimlemesini yapma, kendi fikir ve diisiincelerini
mantikli bir sekilde savunmayi igerir. Ogrencilere fikir alis verisi yapma ve farkli
fikirleri gorme imkani saglar. Bu durum 6grencilerin dinle ilgili tecriibelerini ifade
etmede ve gormede, dini diisiincenin gelismesinde son derece onemlidir.**

Grup calismasi ve tartisma Ogrencilere elestirel diislinme becerisi kazandirir.

Onlar kendi goriisleri ve digerlerinin goriisleri iizerinde elestiri ve degerlendirme

193 Aydin, Din Ogi:etiminde Yontemler, s. 181
104 Akyiirek, Din Ogretimi, s. 138
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yaparak bir anlamda fikirlerinin gecerliligini deneme imkani bulurlar. Bdylece
elestirebilme ve elestiriden yararlanabilme becerileri gelisir.105

Grup calismas1 yontemi O0grencilerde bazi duyussal 6zelliklerin olusmasinda da
katkilar saglar. Ogrencilere kendini ifade ve kendi kendini kontrol becerisini kazandirir.
Boylece bireyler grup i¢i ¢alismalar ve tartismalar yoluyla hosgoriilii olma, kiismeme,
kirllmama gibi davraniglart gelistirebilirler. Bu etkinliklerle fikre saygiyr Ogrenirler.
Dolayisiyla bu yontemin uzlasma ve saygi kiiltiirlinii kazandirmada 6nemli katkilari
olabilir. Bu durum 6zellikle dinle ilgili konularda uzlagma, baris ve saygi kiiltliriiniin
olugmasinda ¢ok 6nemlidir.

Ogrenciler bir grupta lider olma ve iiye olma tecriibesini yasayarak, hayattaki
yerine hazirlanma, ait olma, yakin iligkiler kurma imkani kazanir. Bdylece
yardimlasma, yapilan isi ve kisiyi takdir etme tutumlar gelisebilir. Grup caligsmalar1 ve
is boliimii 6grencilerde sorumluluk yiiklenme ve aldigi sorumlulugu yerine getirme
becerisi gelistirir. Biitiin bunlar bireyde degerlerin i¢sellestirilmesinde yardimer olur.*®

Kiimelerin olusturulmasinda bir¢ok yollar denenmistir. Bunlar arasinda ilgi
gruplar1, benzerlikleri olan O6grencilerin bir araya geldikleri seviye gruplari, gorev
kiimeleri ve karisik gruplama sayilabilir. Ogretmen gruplarin olusmasinda dogrudan
dogruya degil dolayli olarak etkili olmalidir. Ozellikle baz1 gruplardaki yigilmalari
Oonlemede, higbir gruba girmemis Ogrencileri yerlestirmede gereken dikkat
gosterilmelidir.'%’

Ilgi gruplari: Ogrencilerin ortak ilgilerine gére gruplanmalaridir. Konu ne olursa
olsun ortak ilgi, 6grencileri belli bir kiimede birbirine baglar. Bu 6grenciler, birlikte ele
aldiklar1 konuyu, planlamayi, goérev bolimii yapmayi, arastirmada bulunmayi ve
konuyu sunmay1 daha iyi basarabilirler.

Benzerlikleri olan ogrencilerin olusturdugu gruplar: Zeka, beden geligimi, bilgi
ve beceri seviyeleri bakimindan birbirlerine yakin olan &grencilerin bir araya
getirilmesiyle grup olusturulabilir. Din 68retiminde, 6zellikle namaz sure ve dualarinin
ogretiminde bu yontemden yararlanilir. CoSu zaman namaz sure ve dualarini

ezberlemede biitiin dgrenciler ayn1 derecede basarili olamazlar. ileri derecede basarili

1% Beyza Bilgin- Mualla Selguk, Din Ogretimi Ozel Ogretim Yontemleri, Akid Yay, Ankara, 1991, s. 128
196 gijleyman Akyiirek, a.g.e. , s. 139
7 Aydin, Din Ogretiminde Yontemler, s. 182
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olanlarin yaninda yavas ezberleyenler de vardir. Ogretmen bdyle bir durumda
Ogrencileri gruplara ayirarak ezberlerini takip edebilir.

Karisik gruplama: Degisik yas, yetenek, basar1 ve ilgi seviyesindeki ¢ocuklarin
bir araya getirilerek yapildig1 bir gruplamadir. Daha dogal bir gruplama oldugu i¢in
smiftaki tiim 6grencilerin kaynagmalarina yardimer olabilir. Kisa zamanda ¢ok fikir
toplamaya firsat vermesi, bir¢ok Ogrenciye katkida bulunma imkéni1 saglamasi
bakimindan egitimde ¢ok kullanilan bir yontemdir.

Gorev (is) kiimeleri: Ogrencilerin belli gorevleri yerine getirmek iizere
gorevlendirildikleri gruplardir. Gorev ya da is gruplari kisa veya uzun siire igin
kurulabilir. Ornegin 6gretmenler, 6grencileri velileri ile veya velinin gdzetiminde
gruplasarak yakin cami, mescit, cesme, vb. dini, tarihi ve sosyal yapilarda gezi gozlem

yapmalar1 i¢in gérevlendirebililrler.108
4.2. Eksik Yonleri

Grupla calismalarda, 6grencilerin aktifligi esastir. Onlarin diisiinme, planlama,
isbirligi halinde c¢aligma, hazirlanma, hazirhigimi takdim etme kabiliyetlerini
gelistirmeye yoneliktir. Ogrenciler acemi ve tecriibesiz olduklar1 i¢in hata yapma
ihtimalleri yiiksektir. Bundan dolayr 6gretmene diisen gorev, konularn kapali ve
ogrencilerce anlagilmast zor olan kisimlarini biraz aydinlatmak, ozellikle tizerinde
durulmas1 gereken hususlara Ogrencilerin dikkatlerini g¢ekmek, gerekirse birkag
alternatif gostermektir. Ayrica 6grencilerin konuyla ilgili yeterli ve gerekli malzeme
temininde rehberlik yapmak, konuyu smnifa sunmalarindan 6nce bunlar1 kontrolden
gecirmektir. Ayrica 0gretmenler, 6grencilerin ¢aligmalarin1 degerlendirmelidir. Konuyu
toparlamali, eksiklerini tamamlamali, kisaca konuya bir biitiinliik kazandirmalidirlar.'®

Grupla c¢aligma, 6grencileri bir araya getirmesi ve “ben” yerine “biz” hissinin
gelismesine yardimci olmasi, birlikte 6grenme ve basarma azminin kuvvetlenmesi
bakimindan son derece faydalidir. Grupla ¢alisma, 6grencilerin toplum i¢inde birtakim
haklara ve hiirriyetlere riayet ederek bu duygularinin gelismesi ve kuvvetlenmesine

katki saglar.llo

108 Aydin, a.g.e., s. 183
199 Mustafa Ocal, Din Egitimi ve Ogretiminde Metodlar, s. 223
10 Bcal, a.g.e., 5. 224
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5. PROBLEM COZME YONTEMI

Problem, bireyin karsilastigr gigcliiklerdir. Siiphe ve belirsizlik uyandiran
herhangi bir sey problemdir. Hayatta pek ¢ok problemle karsilagiriz. Bu, dini konular
icin de s6z konusudur. Problem ¢6zme, bir amaca ulagsmada karsilasilan giicliikleri
yenme siirecidir. Problem ¢6zme becerisi 6grencilere kazandirilmasi gereken en temel
becerilerdendir. Din 6gretimi bir bilgi vasitasi olmakla beraber, insanin bilgi elde etme
yollarini, aklimm ve duygularimi kullanma yetenegini gelistiren bir siire¢ olmak
durumundadir. Birey herhangi bir giiclikle karsilagtiginda O6grenme firsatina da
kavusmaktadir. Problem ¢dzme, etkili bir 6grenme ve bireysel yetenekleri gelistirme
yoludur. Bu su sekilde gosterilebilir:

Birey + Durum + Dengesizlik = Problem — Ogrenme

Problem ¢6zme siireci 6grenme firsati olusturmasina ragmen, ge¢mis yasantilar,
degerler, algilama gilicii ve takinilan tavir bireyin problem ¢6zme becerilerini
gelistirmektedir.'**

Bu yontem, bir problem ya da durumun bilimsel yaklagimla ¢6zlimiinii saglayan
ve uygulayan kisi sayisina gore bireysel ya da grup 6gretim yontemi olarak tanimlanan

bir 6grenme ve 6gretme yoludur.

5.1. Ustiin Yonleri

Problem ¢6zme yontemi, 6grencilerin o giine kadar 6grenmedikleri, bilmedikleri
birtakim konular1 kendi kendilerine arastirarak 6grenme yolunun adidir. Yani hazir
bilgilere kolaylikla sahip olmak yerine emek harcayarak, aragtirarak, ugrasarak
ogrenmek demektir. Bu anlamda problem ¢6zme, hem bireysel 6grenme yontemi hem
de grupla 6gretim yontemlerindendir.

Her insan hayati boyunca siirekli olarak c¢esitli problemlerle karsi karsiya
gelmektedir. Bagka bir deyisle insanin hayati ¢oziilmesi gereken degisik bicim ve
yapida problemlerle doludur. Problem ¢6zmenin insanlarin hayatindaki 6nemini goz
oniinde bulunduran bir¢ok egitimci, okulda 6grencilerin problem ¢6zme yeteneklerinin

artmasin1  saglayacak bir Ogretim yontemine yer verilmesinin gerektigini

1 Akyiirek, Din Ogretimi, s. 150
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belirtmektedirler. Yani okulun gorevlerinden biri de 6grencilerin hayata basariyla uyum
saglayacak sekilde yetismelerini saglamaktir. Bu nedenle problem ¢6zme yontemine yer
verilmesi, okulun bu gorevinin gerceklestirilmesi i¢in Onemlidir. Problem ¢6zme
sirasinda Ogrencilerin gerekli ¢6ziim yollarin1 aramasina, bunun ic¢in gerekli bilgileri
toplamasina, bu bilgileri karsilastirip bir sonuca varmasina ve sonucu degerlendirmesine
yardimct olunmalidir. Bdylece Ogrencinin hayatta karsilasacagi problemleri ¢ézme
becerisi, cesareti ve giicii kazanmasina yardimci olunabilir.**?

Problem ¢dzme ydntemi dgrenci merkezlidir. Ogretmen rehber ve yonlendirici
bir konumdadir. Problemi tanimlayan, ¢6ziim yollarini irdeleyen ve ¢oziim {ireten
ogrencidir. Ozellikle dinle ilgili problemlerde siirece dgrencinin katilimi, dini tecriibe ve
yasantilarin anlamlandirilmasina, paylasilmasina katki saglar.

Problem ¢6zme, Ogrencide ilgi ve gilidiilenmeyi artirir. Problemleri ¢ozmek,
¢oziim yolunu kesfetmek, 6grencide hem merak hem de basar1 duygularini besleyecegi
icin etkilidir. Ogrenciler 6grenme- dgretme etkinliklerine aktif olarak katildiklari igin
daha kalic1 izli 6grenmelerine olugsmasina imkan saglanir.

Problem ¢6zme siireci bilimsel yaklagimin bir uygulamasidir. Bu yontem
ogrencilere dini konulara bilimsel yaklagimda bulunmayi 6gretir ve bilimsel tutum
kazanmalarina yardimer olur. Bu durum, 6grencilerin dinle ilgili sorunlara yaklasimda
bilimsel bir zihniyet kazanmalarina katki saglar. Ogrenciler; tiimevarim, tiimdengelim,
analoji, diyalektik gibi akil yiirlitme yollar1 izlenerek sistemli diisiinme, yargilama ve
karar verme aligkanligi kazanir.

Ogrencilerin bagimsiz diisiinme becerilerinin gelismesine katki saglanr.
Problem ¢6zme yoOntemiyle yaratict ve elestirel diisiinme becerileri gelistirilebilir.
Ogrenciler, karar verme ve sonuglarini gérme ile ilgili yasantilar gegirdikleri igin karar
vermede acele edilmemesi gerektigi diisiincesine ulagirlar. Ogrenciler, problemle ilgili
arastirma yaparken ve veri toplarken ¢esitli ve ¢cok zengin veri kaynaklariyla karsi
karstya gelirler. Bu durum, onlarin verileri inceleme ve degerlendirme becerileri
kazanmalarina katki saglayabilir. Ogrencilere ilerde yiiz yiize gelecegi sorunlar
karsisinda nasil davranacagina dair ¢6ziim modellerini saglar. Boylece glinliikk yasamda

karsilastiklar1 problemlere uyum saglayabilirler.

Y2 Aydin, Din Ogretiminde Yontemler, s. 267- 268
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Ogrenciler, basarisiz olduklar1 durumlarda da 6grenme imkanma sahip olurlar.
Kendilerini anlayip yeteneklerini gelistirme imkan1 kazanirlar. Boylece planli ¢alisma
aliskanlig1 kazanabilirler.

Bu yontem 6grencilerde sorumluluk alma, azimle ¢alisma, sabir vb. duygularin
gelismesine de yardim eder. Bir problemin ¢oziimii ile ugrasan 6grenci, bir¢ok duyussal
tutum da kazanir. Duygularini tanima, fiillerin arkasindaki duygulari tanima, onlar
yonlendirme ve kontrol etme gibi. Ayn1 zamanda 6grencilerin farkli kisilerle ¢alisma ve
etkili iletisimde bulunma becerisini kazanmalarina yardim eder.’3

Problem ¢6ziimiinde izlenen yol grupla ve bireysel olarak aynidir. Problem
¢ozme TUst seviye zihinsel etkinliklerin kazanilmasinda basvurulan bir ydntemdir.
Yontemin basariyla uygulanmasi bazi asamalarin dikkatle izlenmesine baghdir.
Problem ¢6zme basamaklari soyledir:

Problemi hissetme ve problemin ortaya c¢ikmasi: Ogrencilerin bir giigliikle
kargilagmasi veya 6gretmenin bir gligliigii sinifa getirmesiyle problem ortaya ¢ikarilmig
olur. Ancak giigliigiin Ogrenciler tarafindan belirtilmesi yani problemin farkina
varilmas1 daha 6nemli ve egitseldir. Bunun i¢in 6grencilerin sorular1 dikkatle izlenip
incelenerek problemler ortaya cikarilmalidir. Ogretmen simifta ele alinacak problemi
dogrudan ortaya atabilecegi gibi sinifta uygun bir ortam olusturarak &grencilerin
problemi hissetmeleri ve ortaya ¢ikarmalart da saglanabilir.

Problemin tanimlanmasi ve sinirlandirilmasi: Problemin ortaya g¢ikmasindan
sonra dgretmen, problemin 6grenciler tarafindan tanimlanmasina ve sinirlandirilmasina
yardimc1 olmalidir. Problem, agik ve anlasilir bir problem ciimlesi halinde ifade
edilmelidir. Boylece neyin arastirilacag ve ¢oziilecegi ortaya konulmus olmaktadir.

Bilgilerin toplanmasi: Bu asamada problemin ¢o6ziimiinde yararlanilacak
kaynaklar belirlenmeli ve onlardan yararlanmalidir.

Problemin ¢oziimi ile ilgili ¢6ziim yollarini ileri siirme: Toplanan bilgilerin
¢coziimlenmesi ve yorumlanmasi sonucunda bazi gegici ¢oziim yollar1 akla gelebilir.
Akla gelen hicbir ¢oziim seklini atlamadan cesitli ¢oziim yollar1 aranir. Daha sonra
bunlar tartigilarak en uygun ¢6zlim yolu segilerek agik ve sinirl bir sekilde ifade edilir.

En uygun ¢6ziimiin uygulanmasi: Belirlenen ¢o6ziim yolu g¢esitli yollarla

denenerek problemin ¢oziiliip ¢oziilemeyecegi anlasilmaya calisilir. Burada diisiinme

3 Akyiirek, Din Ogretimi, s. 151
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stirecleri yani tlimevarim, tiimdengelim, analiz, sentez uygulanir. Bu basamakta
Ogretmen, 0grencilerin onerdikleri ¢6ziim yollarin1 denemelerine ve ¢ézliimlerin gegerli
olup olmadigina karar vermelerine yardimci olur.

Problemin ¢6ziilmesi ve sonuca ulasilmasi: Yapilan uygulama sonucunda hangi
¢Oziim yolunun uygun olduguna karar verilir. Boylece problem c¢oziilerek bir sonuca
varilmus olur.***

Problem ¢6zme siireci sonunda ulasilan sonuglar1 degerlendirirken hem agik
sonuglar hem de gizli sonuglar degerlendirilmelidir. Problem ¢6zmede sonuglari
degerlendirmek kadar, problem ¢ézme siirecinde hangi adimlarin takip edildiginin yani

bilissel ve duyussal siireglerin incelenmesi de dnemlidir. Boylece 6grenciler 6grenme

becerisi kazanabileceklerdir.!*®

5.2. Eksik Yonleri

Stirekli problem iizerinde ¢alismak, 6grencide olumsuz tavir gelistirebilir. Bu da
olumsuz bir algilama ve bakis acisinin olusumuna yol agabilir. Bu durum da 6grencinin
dine bakisi ve dinle ilgili konulari yorumlamada Onyargilar olusturmasina neden
olabilir. Bu konuda dikkatli olmak gerekmektedir.

Dinle ilgili problemlerin pek ¢cok boyutu vardir ve ¢ok ¢esitlidir. Bu durum hem
ogretmende hem de Ogrencide bazi yeterlilikleri gerektirmektedir. Dini problemleri
anlamak ve ¢ozlim tretmek icin gerekli hazir bulunuslugun olmamasi bu ydntemin

uygulanmasim gliglestirir. 116

6. ORNEK OLAY INCELEMESI YONTEMIi

Ornek olay incelemesi yontemi, bir olaym ya da sorunun yazili veya sozlii
anlatildiktan ya da bir film gosterildikten sonra konu hakkinda 6grencilerin tartigarak
¢dziim ve Onerilerini ortaya koymalari temeline dayanan bir 6gretim metodudur. Ornek
olay inceleme, 6rnek problem ¢dzme ve Ornek olay isimleriyle de anilir. Bu yontem,

sosyal iligkilerle ilgili bir durumu, bir sorunu, bir olay1 inceleme, olaymn nedenlerini

Y Aydin, Din Ogretiminde Yontemler, s. 269- 270
15 Akyiirek, a.g.e., s. 164
18 Akyiirek, Din Ogretimi, s. 164
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ortaya ¢ikararak, ¢oziim yollar1 onerildiginde olay1 kisisellestirmeden genel olarak ve
sorunu merkeze alarak tartismak amaciyla kullanilir. Bu yontemin amaci 6grencinin
karar verme, segme ve sonuca ulasmayla ilgili yasant1 gecirmesini saglamaktir.

Ornek olay incelemesi, adindan da anlasilabilecegi gibi, 6grencilerin baz1 dini ve
ahlaki hiikiimleri iceren 6rnek olaylar1 incelemek icin derse aktif olarak katilmalarini
gerektiren bir yontemdir. Burada gecen olay, yasanmis olabildigi gibi hayali de olabilir.
Gergek bir olay bulunamadiglr zaman yasanmamis bir 6rnek olay da yazilabilir. Ancak
bir 6rnek olay ne kadar hayali olmaktan uzaksa ve gercege ne derece yakinsa o kadar
deger tasir. Bu yontem, Ogrencilere bir konuyu kavratmak ya da bir beceriyi
kazandirmak ve o konuda uygulama yapmak amaciyla kullanilir. Ayrica bu yontem,
Ogrencinin bir durum ya da olay karsisinda karar verme, dogru yargida bulunma ve
sorunlara ¢dziim getirme gibi becerilerini gelistirir.**’

Bu yontem ilk defa is c¢evrelerinde, sosyal calisma alanlarinda, tip, hukuk,
psikoloji vb. alanlarin &gretiminde daha sonra ahlak ve sosyal bilgiler 6gretiminde
kullanilmaya baglanmistir. Cilinkii konusunu ¢alisma ortamindan ve toplumdan alan

olaylar bu yontem i¢in daha uygundur.
6.1. Ustiin Yénleri

Omek olay incelemesi, Ogrencilere olaylar1 baskalarinin bakis acisindan
gorebilme, bagkalarinin duygularini gorebilme ve bagkalarini anlamada gercege yakin
olabilme imkam verir. Ogrenciye, yaptigi davramslarin sonuglarmi gdsterir. Bu
yontemde davranislarin baskalarina, anne, baba, yakinlar ve arkadaslara yaptig1 olumlu
ya da olumsuz etkilerine dikkat ¢ekilir. Boylece 6grenci, kendisini bir bagkasinin yerine
koymay1 éigrenebilir.118

Bugiin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersleri, 6grencinin hayatiyla yeterince
iliski kurulamadigi, ger¢ek hayattan uzak oldugu icgin elestirilmektedir. Ornek olay
inceleme yonteminin kullanilmasi bu eksikligin giderilmesinin yolarindan biridir. Bu
yontem, 6grencilerin gercek hayatta sik sik karsilagilan sorunlu olaylart sinif ortaminda

tartisarak analiz etmesine dayanir. Dolayisiyla 6grencilerin, sorunlu bir olayin nedenleri

Y Aydin, Din Ogretiminde Yontemler,s. 233
118 Beyza Bilgin- Mualla Selcuk, Din Ogretimi Ozel Ogretim Yontemleri, Akid Yay, Ankara, 1991, s.
149- 150
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ve ¢Oziim Onerileri iizerinde bizzat diisiinmeleri, diisiince {iretmeleri i¢in derse aktif bir
sekilde katilmalar istenir. Ciinkii hemen herkes giinliik hayatta siirekli farkli sorunlarla
kars1 karsiya gelmekte ve bunlarla miicadele etmektedir. Iste bu ydntemde, ¢cevremizde
yasanan veya yasanmasi mimkiin olaylar1 biligsel olarak daha derinden anlama ve
degerlendirmenin yaninda olaylarda gegen yasantilar1 duygusal olarak da hissetme
imkan1 vardir.

Bu yontem, gercek hayattaki sorunlarla Ogrencileri yiiz ylize getirmesinin
yaninda, 6grenilen kavram ve ilkelerin uygulanmasin1 da saglamaya yardimei olur. Bu
nedenle Ornek olay incelemesi yontemi, bilissel alanin kavrama, analiz, sentez,
degerlendirme ve uygulama seviyesinde; duyussal alanin tepkide bulunma, deger
verme, Orgiitleme seviyesindeki davraniglarin kazandirilmasinda kullanilabilir.**

Omek olay incelemesi yontemi, uygun bir sekilde kullanildig: takdirde,
ogrencilerin zihin yeteneklerini gelistirir. lyi planlanmis ve sorulmus sorularla
ogrencilerin diistinmeleri saglanir. Ezberlenmis bilgilerin tekrar1 yerine, agiklama ve
yorum yapmayi gerektiren sorularla 6grenci diisiinmeye sevk edilir. Ogrenci bu esnada,
onceden Ogrendigi bilgileri hatirlayacak, kavrayacak, uygulayacak, analiz, sentez,
degerlendirme yapacaktir. Ogrenciler, bu yontem yoluyla zihinsel davranis
degisiklikleri gerceklestirirken, olay ve durum karsisinda tutum gelistirme ve grup i¢i
insan iliskilerini de 6grenirler. Grup i¢inde ¢alisma aliskanlig1 kazanirlar.

Ornek olaylar, &grencilere olaylar1 baskalarmin bakis acisindan gdrebilme,
baskalarinin duygularini anlayabilme ve bagkalarini anlamada gercege yakin olabilme
imkani verir.

Bu yontem, 6grenciler problemlerin ¢oziimiiyle ilgili kuramsal bilgileri ve
aciklamalar1 okuyarak veya dinleyerek Ogrenme yerine bunlari gercek hayatta
karsilasabilecek sorunlarda uygulayarak 6grenme imkani verir.

Ogretimin ne derece etkili oldugunu, ogrencilerin basar1 derecelerini
degerlendirme imkani saglar. Boylece 6gretmen, 6gretim hakkinda doniit saglamis olur.
Bu, hem sinifin tamamini1 hem de her bir 6grenciyi anlama imkan1 verir. Bunun sonucu
ogretmen, 0gretimi; dgrencilerin ilgi, ihtiyac ve zihin seviyelerine gore ayarlar ve eksik

bilgileri tamamlatir.

W Aydin, Din Ogretiminde Yontemler, s. 234
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Bu ydntem, kalici 6grenmeyi saglar. Insanlar duyduklarindan daha ¢ok kendi
sOylediklerini hatirlarlar ve daha ge¢ unuturlar. Bu yontemde de amag, 0grencinin
bilgiyi kendisinin bulmasidir. Ogrencinin kendisinin buldugu bilgileri akilda tutmasi,
unutmamasi daha kolaydir.

Ogrencilerin kisisel yasantilari ile islenen konular arasinda iliski kurmalarina
yardimer olabilir. Ogretimin baslica amaglarindan birisi de &grencilerin  kendi
yasantilar1 arasindaki bilgi, beceri ve tutumlar arasinda baglantilar kurabilmeleri ve
bundan sonra saglam genellemelerde bulunabilmelerini saglamaktir.

Ogrencilerde  degerlendirme  yetenegini  gelistirir. Mevcut  bilgilerden
genellemeler yapabilmek, yapilan ¢aligmalarin basarili olup olmadigi belirlemek, ¢esitli
durumlarda en uygun davranis1 gosterebilmek, iyi bir degerlendirme yetenegine sahip
olmay1 gerektirir. Bu yontemde bilgiler; eski bilgilerin hatirlanmasi, kavratilmasi,
uygulanmasi, analiz, sentez ve degerlendirme yapilmasiyla buldurulmaktadir. Bu
sebeple ornek olay incelemesi yontemi, 6grenciye bu imkani saglayabilir.

Bu yontem, 6grencinin daha dnce 6grendiklerini yeni alanlara transfer etmesini
saglar. Bir 6grenme, kendinden sonra gelen 6grenmeyi kolaylastiriyorsa olumlu transfer
gerceklesmektedir. Bu yontemin temelinde de 6grencilerin daha once 6grendiklerinin
{izerine yeni bilgileri kazandirma séz konusudur.'?

Ornek olay incelemeleri grup calismasi yoluyla yapildiginda &grenciler,
baskalarinin fikirlerine saygi duyma, kendini ifade etme, olaylara degisik acilardan
yaklasabilme becerisi kazanirlar. Kendi tecriibelerinin ve digerlerinin tecriibelerinin
farkina varir, onlar1 paylasirlar. Empati diisiincesinin gelismesine katki saglar.*?*

Bu yontem, ahlaki davranislarin 6gretiminde de kullanilabilir. Konuyla ilgili
olarak Bilgin ve Selcuk sunlar1 sdylemektedirler: “Ahlak egitimi denince ¢ok kimsenin
aklina Islam tarihindeki olaylar1 ele almak gelir. Hig siiphesiz Peygamberlerin veya din
bliyliklerinin hayatlarinin aktarilmasi1 ¢ocuklar1 etkiler, fakat O6grencilere, her tiirlii
etkinin ve degisimin disinda kalan ideal insanlardan s6z etmek onlar1 gercek insan
imgesi kazanmaktan alikoyabilir. Ogrenciler, kendilerine empoze edilen ideal
orneklerle, ¢cevredeki insanlarin yasadigi hayat arasindaki farki gordiikge 6rneklere karsi
siipheli bir tavir almaya baglarlar. Cocuklar, hikdyedeki espriyi din biiyiigiiniin
hayatinda degil, kendi hayatlarinda gorebilmelidirler.

120 Aydmn, Din Ogi:etiminde Yontemler, s. 235- 236
121 Akyiirek, Din Ogretimi, s. 176
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Ogretmenler yalmz Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersinde, ahlak &gretimi
yapmakla kalmadiklarini, ayn1 zamanda haftanin bes glinii her an 6grencilerine ahlak
dersi verdiklerini sOylerler. Fakat ahlak egitimi 6giitler, emir ve yasaklar, korkutma,
cezalandirma, soyletilen ve ezberletilen kurallar biitiinii olarak ele alindiginda karakter
gelisimine olumlu bir etki yapamamaktadirlar.

Omek olay incelemesi, Ogrencilere olaylar1 baskalarinin bakis acisindan
gorebilme, baskalarinin duygularini anlayabilme ve baskalarin1 anlamada gergege yakin
olabilme imkam verir. Ogrenciye, yaptign davranislarin sonuglarini  gdsterir. Bu
yontemde davraniglarin, baskalarina, anne baba, yakin kimselere, arkadaslara yaptigi
olumlu ya da olumsuz etkilerine dikkat cekilir. Boylece Ogrenci, kendisini bir
baskasinin yerine koymay1 é')g“g,renebilir.”122

Omek olay incelemesi yontemi, karmasik ve gercek hayat problemlerinin
arastirilmasi ve ¢oziimii etrafinda diizenli ve bireylerin hem zihinsel hem de duygusal
yonden aktif katilimlarmi gerektiren bir yontemdir. Sinifta ahlaki ve sosyal igerikli
problemlerin tartisilmasi, 6grencilerin bakis acist kazanmalarin1 ve kendilerinin ahlaki
anlayislarini sorgulamalarini gelistirmek i¢in milkemmel firsatlardir. Ahlaki veya sosyal
bir problem, i¢inde ¢esitli iddialarin ¢ekistigi ve farkli haklarin veya bakis agilarinin
tamimlanabildigi bir olay veya durumdur. Ornek olaylarda temel olarak, 6grencilerin
kisiler aras1 konularda daha farkli diisiinmelerini gelistirmek amagclanir.

Bu yontemi ahlaki konularin 6gretiminde kullanmanin temelinde, “68rencilerin
ahlaki davranislari, sadece 6gretmenin etkili oldugu anlatma ydntemiyle 6grenmeleri
yerine, davraniglart bir 6rnek olay icinde ve tartisarak kendilerinin bulmalarinin daha
kalic1 ve etkili oldugu” diisiincesi yatmaktadir.'?®

Ornek olay incelemesi yonteminin din dgretiminde uygulanmas icin dersin ve
konunun 6nemine uygun bir ornek olayin segilmesi gerekmektedir. Secilecek Grnek
olayin bazi 6zelliklere sahip olmasi1 gerekir. Bu 6zellikleri sOyle siralayabiliriz:

Secilen ornek olay, 6grencileri zihinsel yonden gelistirmeye yardimci olmasinin
yaninda onlarda olumlu bir ahlaki tutum gelistirmeye de yardimci olmalidir. Mesela
ogrencilerin, dersin sonunda 1iyilik, dogruluk, merhamet gibi olumlu duygular
uyanmali, Ogrenciler; kin, nefret, bencillik, ¢ekememezlik gibi olumsuz duygularin

zararlarini hissedebilmelidir.

122 Beyza Bilgin- Mualla Selguk, Din Ogretimi Ozel Ogretim Yontemleri, s. 137- 138
128 Aydin, Din Ogretiminde Yontemler, s. 238
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Olay, ger¢ek veya gercege yakin olmalidir. Olay, giincel bir sorunu veya durumu
anlatiyorsa gercektir. Eger olay, sorun ve durumlar, gercek hayattan alinmamigsa
Ogrencinin sorunu ¢ozmesi ve karar vermesi giiclesir. Ayrica olay gercek hayattan
alinmamissa, yapay ve hayali olay ¢ok ideali anlatarak gercek hayattan uzak
olmamalidir. Bu nedenle din 6gretiminde kullanilan o6rnek olaylar, 6grencilerin
gbzlemlemesinin miimkiin olmadig1 olaganiistii olaylardan secilmemelidir.

Secilen olay, olgu ve durumlar, 6grenci i¢in anlamli olmalidir. Yani 6grenci, s6z
konusu olay, olgu ve durumu birgok bakimdan taniyabilmelidir. Bunlar, 6grencinin
gecmiste karsilastig1 veya gelecekte karsilasabilecegi yasantilar olmalidir.

Olayda ¢oziilmesi gereken bir sorun ele alinmali ve tartigma gerektiren farkli
goriislerin ortaya ¢ikmasina zemin hazirlamalidir.*?*

Ornek olaylar, gazete, kitap, dergi, televizyon yaymlar1 vb. yerlerden almmis
hazir 6rnek olaylar olabilir. Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi derslerinde Kur’an kissalari,
peygamberlerin ve din biiyliklerini basindan gecen olaylar, ¢evremizdeki dini tutum ve
davraniglar 6gretmene zengin bir malzeme kaynagi olusturur.

Ornek olaylar, gecmisten olabilecegi gibi giiniimiizden de olabilir. Bu gergevede
cevremizdeki her olay inceleme konusu yapilabilir. Ornek olayin 6grencilere ev 6devi

olarak verilmesi, onlarin derse hazirlikli gelmelerini saglayabilir.125
6.2. Eksik Yonleri

Ornek olayla ilgili dikkat edilecek bazi hususlar1 sdyle siralamak miimkiindiir:
Ornek olay, tiim gercegi oldugu gibi karsilamadigindan bazi durumlarin kavranip
uygulanmas1 yetersiz kalabilir. Bu nedenle sorunlar ve ¢dzlimlerin inandirict yani
gercek hayattan olmasi gerekir.

Ornek olay, dgrenci ilgi ve ihtiyaglarma uygun degilse giidiileme islevi ortadan
kalkar. Bu ylizden sorunlar ve ¢oziimlerin ne ¢ok kolay ve basit ne de erisilemeyecek
kadar ideal olmasi1 gerekir. Tek bir ¢ozlim gerektiren ve bu ¢dziimiin tek dogru oldugu

durumlar i¢in, 6rnek olay incelemesi yontemi uygun degildir.

124 Aydin, a.g.e., s. 239
125 Akyiirek, Din Ogretimi, s. 177
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Ornek olaymn tarihselligi ve peygamberlerin ozellikleri dikkate almmalidir.
Ciinkii 6grencilere, ideal insanlardan s6z etmek onlart gercek insan imgesi kazanmaktan

alikoyabilir.*®

7. BULDURMA (SOKRATES) YONTEMI

Buldurma yontemi; 6grencinin belli bir konuyla ilgili mevcut bilgilerinden
hareketle, soru cevap teknigini kullanarak yeni bilgilere ulagsmasini saglayan, 6gretmen
ve Ogrencinin ortak etkinliine dayali, gilidiileyici bir 6gretim yoludur. Bu yonteme
Sokrates yontem de denilmektedir. Yontemin temelinde soru cevap teknigi vardir. Insan
diinyaya geldigi andan itibaren siirekli bir seyler 6grenir. Her yeni 6grenilen bilgi, eski
bilgi, beceri ve tutumlarin iizerine bina edilir. Buldurma yonteminde de amag, insanlarin
bildiklerinden hareketle, dnceden hazirlanmis sorularla yeni bilgilerin 6gretilmesidir.

Bu yontem, Sokrates’in felsefi tartismalarda uyguladigi yontemin &gretime
uyarlanmis seklidir. Buldurma yontemi, soru cevap teknigiyle ayni degildir. Ogretimde
soru cok degisik amacla kullanilmaktadir. Buldurma yontemi soru cevap, takrir,
problem ¢dzme, beyin firtinasi, goOsterip- yaptirma, Ornek olay incelemesi vb.
tekniklerin bir arada kullanilmasindan olusur. Buldurma yonteminde agirlikli olarak
soru cevap teknigi kullanilir; ancak buldurma yontemi, soru cevap tekniginin 6zel bir
kullanim seklidir.

Buldurma yontemi, Onceden diizenlenmis bir takim sorularla G6g8rencilerin
bildiklerinden hareketle ona yeni bilgiler 6gretme temeline dayanan bir Ogretim
metodudur. Yontemin uygulanmasinda diger yontem ve tekniklerden farkli olarak,
dersin basinda 6gretmen, kavram ve genellemelerin tanimin1 6grenciye vermez. Ogrenci
sorulan sorularin, verilen cevaplarin ve 6rneklerin yardimiyla 6gretmenin rehberliginde
kavramlara, genellemelere kendisi ulasir. Boyle bir uygulamada hem 6grenci hem de
ogretmen gayret sarf eder. Ogretmen uygun ve mantikli sorularla 6grencinin mevcut

bilgilerden yeni bilgilere ulagmasini saglar.

126 Akyiirek, a.g.e., s. 179- 180
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7.1. Ustiin Yonleri

Bu yontemle yapilan 6gretimin, diisiinme yetenegini gelistirmede vazgegilmez
katkilar1 vardir. S6z konusu Ogretme yontemi; giidiileyici, 6zendirici ve diisiinmeye
sevk edici niteligiyle 6gretimde 6nemli bir yere sahip olabilir."?’

Bu yontemle islenen derste, bilgiyi saglayan, genellemeleri ve kavramlari
buldurmaya calisan, bunlar1 agiklamaya yarayan ornekleri se¢ip 6grencinin hizmetine
sunan faktor dgretmendir. Ogretmenin gorevi dgrenciye bilgileri buldurmaya ¢alismak,
rehberlik etmektir. Bu yontemle yapilan derste ogretmen ¢ok aktif, 0grenci pasif
durumda degildir. Ciinkii 6gretmen buldurmaya calisirken, 6grenci de yeni bilgilere
ulasmaya c¢alismakta ve fiilen derse katilmaktadir. Ancak burada 6gretmenin rolii
biiyiiktiir. Ciinkii 6gretmen, dersin ilerleyisini dikkatle izlemek ve konu disina ¢ikmadan
buldurmanin basartyla sonuglanmasini saglamakla gorevlidir. O, buldurmay1
gerceklestirebilmek i¢in birbirini destekleyen ve yeni sonuglara ulastiran sorulari
bulmak zorundadir.

Bu tiir 6grenmede, derse baslarken G6grencinin hazir bulunusluk seviyesinin
belirlenmesi 6nemlidir. Buldurma yonteminde bilgiler, 6grencinin eski bilgileri iizerine
bina edileceginden, 6grencinin bildigi noktadan baglayabilmek i¢in buna ihtiyag vardir.

Buldurma yonteminin planlanisinda ve uygulanisinda konularin anlamli, temel
ilke ve kavramlara dayal1 biitiinliik olusturacak sekilde yapilandirilmas: gerekmektedir.
Ancak bu sekilde, konunun temel 6gelerinin ve bunlar arasindaki iliskilerin kavranmasi
ve boylece yeni bilgilere ulasilmasi miimkiindiir. Buldurulacak konunun, bir biitiinliik
icinde kendisini olusturan Ggelerin birbirleriyle olan iliskilerinin goriilecek sekilde
siralanmasi ve islenmesi gerekir. Bu yontemde bilgiler genellikle tiimevarim yoluyla
buldurulur. Konunun o6zelligine gore kavram, ilke ve genellemelere ornekler ve
aciklamalar yoluyla ulasilir. Bunun yaninda ilke, genelleme ve kavramlar 6nce verilerek
bunlara bagl ayrinti ve ornekler 6grenciye buldurulabilir. Bu yontemin en Onemli
ozelligi bu noktadadir. Ogretmen soru cevap teknigini ustaca ve bilingli bir sekilde
kullanarak o6grenciyi diislinmeye ve yeni bilgiler kesfetmeye sevk etmektedir.

Gilintimiizdeki 6gretimde de 6nemli olan, 68rencinin pasif bir alici durumda olmamasi

27 Aydin, Din Ogretiminde Yontemler, s. 330- 331
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Ve bizzat 6grenmeye katilmasidir. Bu yontemde Ogrenme ve Ogretme, Ogrenci ve
6gretmenin ortak calismalari sonucunda gergeklesmektedir.'?

Buldurma yontemiyle ders yapmak isteyen 0gretmen dersin basinda basit ve
daha once verilen bilgileri hatirlatic1 bir soruyla 6grencinin dikkatini derse ¢ekmelidir.
Daha sonra Ogrenciler, Ogretmenin yonelttigi sorularla daha Once gozlem ve
tecriibeleriyle elde ettikleri bilgiler arasinda iligkiler kurarak bazi tahminlerde
bulunmaya tesvik edilirler. Burada asil 6nemli olan konunun akis1 i¢inde 6grenciyi iyi
planlanmis ve sorulmus sorularla diisiinmeye ve yeni bilgiler bulmaya yonlendirmektir.
Ogrenci soruyu diisiiniirken veya cevaplandirirken hata yapabilir. Bu durumda
Ogretmen, iyi secilmis bir 6rnek veya baska bir soruyla 6grenciyi aydinlatmalidir.
Boylece yanlis anlamalar onlenmis, eksiklikler tamamlanmis ve yeni 6grenmeler icin
ortak temeller olusturulmus olur. Soru sormanin temel amaci da budur.

Bu yontemde oOgrenciler, icinde yasadiklari toplumda ve diger derslerde
edindikleri bilgileri ve tecriibeleri kullanirlar. Buldurma yonteminde, dgrencinin evi,
ailesi, sinifi, arkadas ¢evresi ve diger derlerde edindigi bilgiler; yeni bilgileri, ilkeleri
kavramada ve yorumlamada bir koprii vazifesi gorecektir.

Buldurma yonteminde 6grenciye yeni bilgiler buldurulurken onun daha once
ogrendigi bilgileri diger alanlara transfer etmesi, analiz, sentez, degerlendirme yapmasi
saglanmaktadir. Bu yiizden bu yontemle, bilgi, kavrama, uygulama, analiz, sentez ve
degerlendirme seviyelerinde 6grenme saglanir. Ayrica Ogrenilen bilgiler 6grencinin
kendisi tarafindan bulundugu i¢in, Ogrenmeler daha kalicidir. Ciinkii insanlar,

duyduklarindan ¢ok kendi sdylediklerini hatirlarlar ve geg unuturlar.'?®

7.2. Eksik Yonleri

Zaman kaybina sebep olabilir. Bu yontemde tanimlar, genellemeler, 6grenciye
hazir verilmediginden bilgilere ulasmak uzun zaman alabilir. Bu nedenle 6gretmen,
planlama asamasinda zamani iyi ayarlamalidir. Zaman ayarlamasi yapilirken,
ogrencilerin kisisel farkliliklar1 dikkate alinmali, her 6grencinin bilgiye ulagmasini

saglayici yeterlilikte zaman verilmelidir. Buldurma yonteminde, 68rencilerin ¢ok sik

128 Aydin, Din Ogretiminde Yontemler, s. 332
129 Aydin, a.g.e., s. 333

59



yanlis cevap vermelerinden veya konunun dagitilmasindan dolay1 zaman kaybr artabilir.
Zaman kaybin1 azaltmak i¢in, 6gretmenin ¢ok dikkatli davranmasi gerekir.

Bu yontem, her konuya uygulanamaz. Tarihi olaylarin, olgularin 6gretimine
uygun degildir. Direkt olarak gbézlenen, isitilen ve okunan, benzersiz, tekrar1 s6z konusu
olmayan bir kerede meydana gelmis tarihi olusum ve buluglar buldurma yontemiyle
ogretilemez.

Sorularin ¢ogunlugu, gretmen tarafindan sorulur. Ogretimde esas olan, sorunun
Ogrenciden gelmesidir. Bu yontemde ise stirekli soru soran 6gretmendir. Bu eksikligin
giderilmesi i¢in 6gretmen, dgrencilere soru sorma imkani vermelidir.

Sorulara cevap veremeyen Ogrencilerin, kendilerine gilivenleri azalabilir. Ayrica
bu dgrencilerin, dgretmene karst olumsuz tavir almalar1 da miimkiindiir. Bunu 6nlemek
icin 6gretmen, ¢cok hosgdriilii olmalidir.

Ogrencilerin, sorulara gereksiz ve uygun olmayan cevap vermeleri dgretmeni
zorlayabilir. Boyle durumlarda 6gretmen sinirlenmemeli, sabirli olmalidir.

Bazen, soru-cevap birka¢ 0grenci ile devam edebilir. Bu durumu engellemek
icin 6gretmen dikkatli olmali, tiim sinifin derse katilimini saglamalidir.

S6z konusu yontemin kalabalik siniflarda uygulanmasi olduk¢a zordur. Dikkatli
kullanilmazsa, sinifta giirliltiiye ve kargasaya sebep olabilir.

Bu yontem, sadece soru-cevap seklinde anlasilip baska tekniklerden

yararlanilmazsa, ders sikici hale gelebilir.130
8. CANLANDIRMA (DRAMATIZASYON) YONTEMi

Dramatizasyon yontemi, diislince, durum, problem, olay vb. nin
(oyunlastirilarak) canlandirilmasi esasina dayanan Ogretme yoludur. Bu yodntem
kaynaklarda degisik adlarla anilir. Rol oynama, rol yapma, toplumsal oyun (sosyo-
drama), drama, canlandirici oyun denilen bu 6gretim yontemi, dramatizasyon {izerine
kurulmustur.

Toplumsal oyun (sosyo- drama), 6grencilere insan iligkileri konusunda daha ¢ok
bilgi, beceri ve anlayis kazandirmayr ongdéren ve oyun tekniklerinden yararlanma

temeline dayali deneysel bir 6gretim yontemi olarak tanimlanir.

130 Aydin, a.g.e., 5.336
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Rol yapma, 6grencinin kendi duygu ve diisiincelerini baska bir kisilige girerek
ifade etmesini saglayan bir 6gretme yontemidir.

Drama, bir liderin tasarladigi ve zaman zaman, kendisini de yer aldigi,
ogrenciyle birlikte olusturulan bir etkinliktir. Ogrenciye baski1 yapilmaksizin dnerilen
temalar cercevesinde dogaclama temeline dayanir. Ogrenci drama araciliiyla kisisel
duygularint anlatma, bedenini, sesini, heyecanin1 ve hatta sosyal iliskilerini disipline
sokma imkan1 kazanir. Dramatizasyon, daha ¢ok yazili bir metne dayali olarak bir olay,
durum ya da dykiiniin canlandirimasidir.*

Egitici drama, bir eylemin, bir olayin, duygunun, ¢esitli rollerin, bir kavramin,
konunun ya da Oykiiniin, canli cansiz varliklarin, s6zel ve sozsiiz, kendiliginden
davranislarla, taklit yoluyla temsili olarak ifade edilmesi ve canlandirilmasidir. Egitici
drama etkinlikleri, oyundan farkli ancak oyunla benzerlikleri olan etkinliklerdir.*? Hem
oyunda hem de dramada dikkat ve enerji etkinlik {izerine yogunlasmistir. Ancak oyun
bazen kendiliginden ve amagsiz bir sekilde baslayabilirken, drama amagli ve planl bir
etkinliktir. Belli hedefler dogrultusunda ilerler ve hedefleri gergeklestirme durumuna
gore degerlendirilir. Oyunda sonu¢ Onemlidir. Dramada ise sonugtan ziyade siirece
yogunlagilir. Oyunda bir tartisma ve degerlendirme islemi olmamasina ragmen
dramanin sonunda yapilan tartisma ile 6grencilerde bazi davranislar kazandirilmasi

ama<;lan1r.133

8.1. Ustiin Yonleri

Ogretimde 6nemli olan, dgrenciyi pasif bir dinleyici durumundan kurtarabilmek,
onun duyu organlarmi harekete gecirebilmek, konular1 canlandirarak yagsanir hale
getirebilmek olduguna goére dramatizasyon yontemi, din Ogretiminde basariyla
kullanilabilir.

Drama c¢alismalar1 ile ogrenciler dogrudan yasayarak ve duyu organlarimi
kullanarak 6grenme imkani kazanirlar. Boylece onlar kalic1 yasantilar gecirirler.

Drama etkinlikleri ile 6grenciler toplumsal yasamda karsilasilan gesitli iligkileri

somut bigimde goriilebilir. Bu durum dinin giinliik yasamdaki etkilerini agik¢a gormeye

B Aydin, a.g.e., 5.190
132 Aydin, a.g.e., s. 191
133 Akyiirek, Din Ogretimi, s. 187
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yardimci olacaktir. Ogrenciler, cesitli olay, durum ve davranislarin degisik bicimlerde
algilanip yorumlanmasina tanik olurlar. Bdylece dini degerlerin ve yorumlarin
farklilastig1r yonleri agikg¢a gozlemleyebilirler. Boylece bir takim kuramsal bilgilerle
gercek ya da gergege yakin yasam durumlar1 arasindaki iliskileri daha iyi gorebilirler.

Drama etkinlikleriyle rol yapma; baskalarinin diisiince, duygu ve kaygilarini
O0grenme ve paylagsma imkani ortaya c¢ikar. Bu durum 6grencide empati diislincesinin
gelismesine katki saglar. Boylece degisik diisiince, yorum ve elestirileri hosgoriiyle
karsilama aligkanlig1 kazanilabilir. Dinle ilgili tutum ve davranislarin kazanilmasinda
ahlaki degerlerin, kissa ve tarihi olaylarin canlandirilmasinin 6nemli katkilar1 sz
konusudur. Drama etkinlikleri 6grencinin birlikte calisma, sosyal iliskiler kurma ve
kendini ifade etme becerilerinin gelisimine katkida bulunur. Ayrica 6grencinin kendi
duygu ve diisiincelerinin farkina varmasina ve onlar1 degistirmesine yardimci olabilir.**

Drama calismalartyla 6grencilerde dikkatli dinleme, etkili ve akici konusma
yetenegi gelisir. Hayal giicli ve iletisim becerileri gelisebilir. Ayrica yaratici diisiincenin
gelismesi saglanabilir. Drama etkinlikleri sonunda yapilan tartismalarla elestirel
diisiinme, karar verme becerileri gelisebilir. Bu durum 6grencide problem ¢dzme
becerisinin gelisimine katki saglar.

Ogretmen-dgrenci ve dgrenci-ogrenci etkilesimini artirarak bireylerin birbirlerini
tanimasina imkan saglar. Ogrencilerini gdzlemleme ve tanima imkan1 bulan 6gretmen,
ogretimi Ogrencilerin Ozelliklerine uygun diizenleyebilir. Ayrica drama Ogretmenle

ogrenciler arasinda olumlu iliskiler kurulmasina katki saglayabilir.135
8.2. Eksik Yonleri

Drama ile ilgili amacglarin iyi belirlenmemesi ve Ogrencilere agikca
bildirilmemesi, etkinliklerin yararini azaltici bir rol oynar.

Bazi karakterlerin canlandirilmasi zor olabilir veya 6grenciler, karakterleri ya da
olaylar1 anlatmakta gii¢liik ¢ekebilir. Ayrica d6grenciler, canlandirdiklar1 karakterlerden
dolay1 alay konusu olabilirler. Rol dagitiminda, 6grencilerin kisilik 6zellikleri dikkate

alinmalidir.

3% Akyiirek, Din Ogretimi, s. 187
135 Akyiirek, a.g.e., s. 188
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Canlandirilacak oyunun kurgusu iyi hazirlanmali, ilgi ¢ekici ve hedeflerin
gerceklesmesine hizmet edici nitelikte olmalidir. Ogretmen yonergeleri acik, anlasilir ve
kisa bir sekilde vermelidir.

Drama etkinliklerinin uygulanmasinda, gruplarin kalabalik olmamasina dikkat
edilmelidir. Zira bu ydntemin ¢ok biiyiik gruplarda uygulanmasi zordur. Ogrenciler
arasinda gruplasmalara ve grup catismalarina dikkat edilmeli, gruplarin
olusturulmasinda, 6grencilerin kaynagmasi hedeflenmelidir.

Drama etkinliklerinde, kazanma ve kaybetme yaklagimi kullanilmamalidir. Bu
bir yaris degildir. Onemli olan dramaya katilmak ve birlikte 6grenmektir. Ogrenciler,
rolleri oynarken sik sik asiriya kacarlar. Bu durum simif atmosferini olumsuz
etkileyebilecegi gibi 6grenmeyi de zorlastirabilir.

Drama etkinliklerinin se¢iminde ve uygulanmasinda, ortamin fiziksel ve
psikolojik ozellikleri ayarlanmalidir. Rahat ve giiven veren bir ortam, etkinliklerin
niteligini dogrudan etkiler.

Drama ile 6grenciler ve ders arasinda iyi iliski kurulamazsa yontem amacindan
uzaklasabilir.

Ogretmen, Ogrencileri dramaya katilmaya 6zendirmeli, tesvik etmeli ancak
zorlamamalidir.  Ogretmen, rehber ve yonlendirici rolde olmalidir. Drama

etkinliklerinde 6grenciler elestirilmemeli, duygular1 kabul edilmelidir.
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UCUNCU BOLUM

HIiKAYE YONTEMIi VE OZELLIKLERI

1. HIKAYE YONTEMI

Hikaye, “Bir olayin s6z veya yazili olarak anlatilmasi; gergek veya tasarlanmig

136 nlamlarina

olaylar1 anlatan diiz yazi tirii veya Oykii; asli olmayan soz, olay
gelmektedir. “Hikaye, olmus bir hadise, masal, bir raporun nakil ve tekrar1 demektir.
Hikaye yasanmis veya yasanmamis biitiin olaylar1 icine alir. ™’

Hikaye, kisisel ve ruhsal acidan ¢ocuk ve genclerin psikolojik gelisiminde
Oonemli bir aragtir. Bireyler i¢in dnemli olan 6rnek alma ve 6zdeslesmeyi saglar. Bir
konunun soyut bicimde anlatilmasi yani konunun orneklendirilmeden sunulmasi
O0grenmeyi geciktirir. Hikaye, soyut kavramlarin anlagilmasini ve konunun somut
orneklerle ifade edilmesini saglar."*®

Hikaye bir tiir zihinsel izlenimdir. Bir hikdye araciligiyla algilar
bicimlendirilebilir ve bilingaltina ulasabilir. Boylece elde edilen etki ¢ok temel bir
diizeyde olacagindan varligimi bir 0miir boyu koruyabilir. Hikdye insanlar1 kendi
diisiinceleriyle iliskiye gecmeye, nasil hissettiklerini tartmaya, riskleri degerlendirmeye
ve insani diizeyde iliskiler kurmaya davet eder. Insanlarim zihinlerinde biiyiir ve gelisir.

Hikayeler insani, icinde bulundugu mekandan uzaklastiripp daha genis bir
diinyaya gotiiriir. Orada insan, hikdyenin kahramaniyla beraber olur, denizlerin 6tesine
gecer, daglar asar, hikayedeki biitiin rollerde bulunur. Bdylece hayal giicli artar.
Hikayelerde anlatilan gercekler ona moral verir ve kendine giivenini gelistirir.

Ayrica bizzat yasanmis hadiseleri hayalinde canlandirarak, oradaki sahislari,
hayatin her aninda, oniinde hazir 6rnekler olarak gorecek ve hayatina bu sekilde yon

verecektir. Cocuklar ve gencler hikayelerde verilen dersleri, ¢ok fazla diisiinmeden

gercek dogrular olarak kabul etmeye meyillidirler. Onlar, cogunlukla anlatilan

1% jsmail Parlatir, Tiirkce Sozliik, Tirk Dil Kurumu Basim Evi, Ankara, 1998, 5. 994
7 Adem Akincy, Din Egitiminde Etkili Bir Yontem: Hikdye, Feza Gazetecilik, Istanbul, 2001, s. 24
138 Muhiddin Okumuslar, “Din Egitiminde Etkin Bir Yontem Olarak Hikdye” SUIFD, Sayi 21, s. 237
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olaylardaki hakikatleri kendilerine ideal olarak segerler ve o dogrultuda hareket etmeye
gayret gosterirler."*

Bir cocuk veya geng icin hikdye sadece okuyup dinleyecegi bir eglence degil,
bilakis i¢ine girip oradaki kahramanlarla beraber yasayacagi bir yasam kesitidir. Fitri bir
egilim olarak genellikle iyi rollerdeki kahramanlarla duygudaslik kurarak onlarin yerine
kendini koyar, onlarin bakis tarzi, yasam bi¢imi ve kisisel 6zelliklerini kavrayarak bu
kahramanlarin diisiindiikleri gibi diisiinmeye, onlar gibi hissetmeye calisir. Aslinda bu
durum, sadece ¢ocuklar ve gengler i¢in s6z konusu degildir, yetiskinlerde de aynidir.
Yetigkinler de hikaye okuduklarinda veya dinlediklerinde ayni siireci yasarlar. Fakat
psikolojik algilama diizeylerinden dolay1 anladiklar farklidir, daha cesitlidir.**

2. HIKAYE YONTEMININ EGiTiM- OGRETIMDEKI YERI VE ONEMIi

Teorik olarak anlatilan pek ¢ok konunun anlasilmasi zor olmaktadir. Bilgilerin
iyi kavranmast ve Ozlimsenmesinde Orneklerin biiylik O6nemi vardir. Hikayeler,
cogunlukla gercek hayati yansitan Orneklerdir. Hikayelerde anlagilmasi zor konular,
kapali problemler ve soyut kavramlar géz Oniine getirilir ve detaylariyla zihinde yer
eder. Insanlar kapali meseleleri ve soyut kavramlari anlamada giigliik cektikleri igin, her
zaman somut ve agik ifadelerden hoslanirlar. Bizzat yasanmis, uygulanmis olaylar
insanlari etkiler."*!

Hikadye bir olayin gercek anlamda gorsel olarak olmasa bile, zihinde
canlandirilmasina imkan verir. Bu canlandirma, teorik olarak anlatmanin yani tarif
etmenin ¢ok daha tizerinde bir etki gosterir.

Hikayelerle egitim, insan psikolojisi agisindan da 6nemlidir. Hayatta zor olaylar
karsisinda iimitsizlige dlisen insanlara, kendi hayatlarina uygulayabilecekleri
hikayelerle iimit verilebilir. Olaylardan dolayr meydana gelen gerilim bdylece ortadan
kalkar. “Zihninde hikayelerle ilgili bilgisi olan kisiler, olaylara daima serinkanlilikla
bakar, gecmisten gilinlimiize ve gelecege koprii kurar ve olaylar1 ¢cok genis bir bakis

acisindan degerlendirme imkanina sahip olurlar.”**?

139 Adem Akinci, a.g.e., s. 33- 34

0 Muhiddin Okumuslar, a.g.e., s. 241
141 Akinci, a.g.e., s. 31

142 Akinci, a.g.e., s. 50
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Cocuklarin veya genglerin bir konuyu soyut olarak anlamasi ¢ok giigtiir. Ciinki
bu, belli bir seviyede ¢aba ve birikim gerektirir. Konunun etkili olabilmesi anlatilan
seylerin yasanabilir olmasma baghdir. Cocuk veya geng, kendisinden istenen
davraniglar1 bir bagkasinda goriirse onu 6rnek alir ve bunlar1 daha kolay gerceklestirir.
Bu noktada ilk rnek aile ve cevredir.'*

Cocuga taklit ve Ozdesimde bulunabilecegi hikayelerin anlatilmasi, bu
hikayelerdeki giizel 6rneklerin ¢ocuga takdim edilmesi 6grenmeyi daha etkin ve kalici
yapar. Ozdesim, bir kimsenin c¢ocukluk doneminde begendigi bir yetiskinin
davraniglarin1 farkinda olmaksizin taklit ederek toplum i¢inde kendilerine ozgii
toplumsal rolleri 6grenmesi, kendini bagkalariyla bir tutmasi, taklit ettigi davranislari
kendi davranisi haline getirmesidir.***

Cocuklara ve gencglere anlatilan hikdyeler onlarin manevi hayatini ve ruhi
tecriibelerinin gelisimini etkiler. Hikdyede gecen kahraman, gencin ruhuna isleyerek
onun benliginin bir parcasi haline gelir. Bu nedenle ¢ocuk veya geng, hikayenin
kahramanina 6zenerek onun gibi davranmaya galigir.'*

Hikayeler cocugun ve gencin hayal giiciinii gelistirirken, eger titizlik ve dikkatle
secilmiglerse, esyanin igerisinde ve otesinde gizli bir takim giiglerin oldugu diisiincesini
de gelistirir. Bdylece cocuk veya geng, somuttan soyuta ve dolayisiyla gozle
goriilmesine imkéan olmayan bir Allah’in varlig1 inancina gegis yapabilir.**°

Hikayelerin kaynag1 ve tiirii kadar ozellikleri de onemlidir. Hikayeler kendi
icinde bir biitiinliilk tagimalidir. “Birbiriyle celisen, karmagik davraniglari igeren
hikayeler, amaglara ulasmada ve problem ¢6zmede etkili olmayacaktir. Anlatacagimiz
olay, vermek istedigimiz ana fikre uygun olmali ve dinleyenlerin zihnini dagitacak,
baska yonlere cekecek detaylar olmamalidir.”**’

Hikaye, egitimde, baz1 ydntem ve tekniklerle bir arada kullanilabilir. Ornek olay
incelemesi, anlatim ve tartisma yontemi i¢inde hikayelerden faydalanilabilir.

“Ornek olay incelemesi yontemi, bir olaymn ya da sorunun yazili veya sozlii

anlatildiktan ya da bir film olarak gosterildikten sonra konu hakkinda 6grencilerin

3 Muhiddin Okumuslar, a.g.e., s. 241
144 Adem Akinci, a.g.e., s. 34

%5 Mehmet Emin Ay, a.g.e., s. 65

148 Mustafa Ocal, a.g.e., s. 63

147 Akinci, a.g.e., s. 57
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tartisarak ¢Oziim ve Onerilerini ortaya koymalari temeline dayanan bir Ogretme
yoludur.”

Ornek olay incelemesi ydntemi dgrencilerin zihin yeteneklerini gelistirir. Olay
ve durum karsisinda tutum gelistirmelerini ve grup ig¢inde insan iligkilerini Ogretir.
Olaylar1 derin bir sekilde inceleme imkani tanidig1 igin, olaylara yiizeysel yaklagimi
onler. Objektif bakis acis1 gelistirir ve elestirel diisiinmeyi saglar. Ogrencilerin ilerde
karsilasabilecekleri olaylara karsi hazirlik yapmalarini sag:;’lar.148

Bu yoéntemde gegen drnek olay yasanmis ya da hayali olabilir. Onemli olan bu
yontemle Ogrencilere empati yetenegi kazandirabilmektir. Bu sayede Ogrenilen bilgi
gercek hayatta da anlamini bulacaktir.

Anlatim (takrir) yontemi, “bir konunun 6gretmen ya da onun yerinde olan birisi
tarafindan belli bir sira ve diizen icerisinde Ogrenciye sunulmasidir.” Bu yontem
O0gretmenin belli bir konuyu anlatip agiklamasi ilkesine dayandigi i¢in, genellikle,
Ogrencilerin soru sormalarina, tartigmalarina ve birlikte ¢aligmalarina imkan vermez.**

Egitimcilerin ¢ogunlugu anlatim yonteminin miimkiin oldugu kadar az
kullanilmasmi  istemektedir. ~Ancak bir konunun anlasilabilmesi, acikliga
kavusturulabilmesi icin bu yontemin kullanilmasi gereklidir. Ozellikle sosyal ve dini
konular anlatim yontemi olmaksizin yeterince izah edilemez.'*

Anlatim yonteminde bilgiler bir diizen ve sira iginde agiklanir. Konu planm
Ogretmen tarafindan yapilmistir. Diger yontem ve tekniklere gére zaman, emek ve
masraf bakimindan daha ekonomiktir. Bu yontemle Ogrencilere deger ve takdir
duygular1 kazandirilabilir. Clinkii giizel ve etkili konugmalar 6grencileri 6nemli 6l¢iide
etkiler. Ayrica bu yontem igerisinde masal hikaye anlatiminin da bulunmasi etkiyi daha
da arttirir.

Ogrencilerin derse kars: ilgisini canli tutabilmek uyaran gokluguyla ilgili bir
durumdur. Anlatim yonteminde tek duyu organi kulak olmaktadir. Ders 6gretmen
tarafindan anlatildig1r i¢in 6grenci pasif kalmaktadir. Ayrica bu yontemle bireysel

farklihiklar gozetilmemektedir.™

148 Mehmet Zeki Aydm, Ahlak Ogretiminde Ornek Olay Incelemesi Yontemi, Nobel Yay, Ankara, 2005, s.
103

Y9 Aydin, Din Ogretiminde Yontemler, s. 119

130 Mustafa Ocal, a.g.e., s. 203

B Aydin, a.g.e., s. 121-123
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Ogretmen merkezli bir ydntem oldugu icin anlatim ydnteminde &gretmen,
Ogrencilerin ilgisini uyandirarak duygu ve diisiincelerinde gelisim ve degisimi
saglamaya caligmalidir. Konu igerigine uygun hikayelerin anlatimi dersi sikiciliktan
kurtardig1 gibi, 6grencinin dikkatini ¢ekerek bilginin kaliciligini saglayacaktir.

Tartisma yontemi, “6grencilerin kendi aralarinda veya Ogretmenle 6grenciler
arasinda tartisilmak suretiyle karara varilan ve sonuca baglanan bir Ogretim
yt')ntemidir.”152 Bu yontem sayesinde 6grencilerin, 6grenme 08retme siirecine etkin bir
sekilde katilarak, etkili iletisim kurma becerileri gelismekte ve olaylar1 gézden gecirip
birlikte sonuca ulagsmalart saglanmaktadir. Fazla zaman almasi, her grupta
uygulanamamasi ve iyi bir sekilde diizenlenmedigi takdirde sinifta giiriiltiiye sebep
olmasinin yaninda tartisma yontemi, Ogrencinin liderlik ve yoneticilik yetenegini
gelistirdigi gibi kendini ifade etme ve bagka fikirlere saygi duyma 6zelliklerine de katki
saglar.153

Tartisma yonteminde hikaye kullanimina en uygun teknik miinazara teknigidir.
Bu teknigin gayesi bir fikri savunma, sz ustaligi, cabuk cevap verme gibi yetenekleri
gelistirmektir. Hikayelerden yararlanmak savunulan fikrin etkisini artirir.

Egitim, toplumu bi¢imlendirme faaliyetidir. Bu faaliyet belli metotlar
araciligiyla ortaya konulur. Eger verilmek istenen bilgi uygun yoOntemle bireye
sunulmazsa egitim hedefledigi amaca ulasamaz.

Hikaye yontemi verilmek istenen konuyu monotonluktan kurtararak insanlarin
dikkatlerinin dagilmasin1 6nler. Anlatilan olay insanlari i¢ine ¢ektigi i¢in kalic1 ve etkili
bir 6grenme gerceklesir.

Hikayenin yediden yetmise bireyler tizerindeki etkisi yadsinamaz. Bilgi seviyesi,
yetistirilme tarzi, bulundugu ortam ne olursa olsun her birey hikdyenin etkisi altinda
kalir. Hikayeler 6zellikle ¢ocuklart ve gengleri iyiye ve dogruya yonlendirerek, onlar
bu acidan giidiiler ve hayatlarina yon verirken aldiklar1 kararlar1 etkiler. Bu etki bariz

bir sekilde gozlendigi igin egitimde hikdye yonteminden faydalaniimaktadir.**

152 Ocal, a.g.e.,s. 216

153 Aydin, Din Ogretiminde Yontemler, s. 148- 149

154 Latife Karl, DIB Yaz Kur’an Kurslar: Miifredatinin Hikdye Yontemiyle Ogretimi, (Basiimamis
Yiiksek Lisans Tezi) Konya, 2009, s. 47
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3. HIKAYELERIN DIN EGITIMINDEKI ONEMi

Hikaye, dini ve ahlaki egitimde, sosyallestirmede ve kiiltiirlendirmede olduk¢a
onemlidir.* Hikayeler, anlatimi1 kolaylastirdig1 gibi konuyu daha cazip hale getirir.
Ayrica karmasik meselelerin ¢éziimiine yardimci olur ve zor konularin kavranmasini
saglar. Kur’an-1 Kerim ve hadislerde kullanilan hikayelerle bircok meseleye agiklik
getirilmis ve bdylece konularin zihinde canlhi tutulmasi saglanmistir. “Din egitiminde
hikayelerle, Islami esaslar1 canli tutmak, dini prensipleri zihinde yerlestirmek ve onlarmn
hayata uyarlanmasini kolaylastirmak miimkiindiir.”

Hikayeler, siirekli zihinde canli kaldigi i¢in hayatin her aninda onlardan
faydalanilabilir. Uziintiilii anlarda moral olur, kararsiz kalinan zamanlarda yol gdsterir.
Insanin sabirli ve sogukkanli olmasina yardimci olur. “Kur’an’da anlatilan ve
peygamberlerin basindan gecen olaylar, cektikleri sikintilar ve zorluklar karsisinda
yilmadan miicadele etmeleri, biitiin olumsuzluklara ragmen sabirli ve olgun olmalari
insan1 derinden etkiler, hafizasinda yer eder. insan, hayatin her aninda onlar1 diisiinerek
moral bulur, onlardan gii¢ alir. Karsilastig1 hadiselerle biiyiik insanlarin basina gelenleri
kiyaslar ve haline slikrederek daha kotii bir akibete maruz kalmadigi igin sevinir.
Kendine, biiyiik insanlarin hayatlarint model olarak segen insan, devamli o hedeflerin
pesinde olur, onlara ulagsmaya caligir.™

Hikayeler vasitasiyla ¢ocuklara ve genglere dini ve ahlaki degerlerin
kazandirilmas: miimkiindiir. Bunun i¢in rastgele hikdyeler yerine bilingli bir sekilde
secilmis olanlar1 anlatilmalidir. Dinlerken hikaye kahramanlariyla 6zdeslesecek olan
cocuk, bu sayede birtakim asil davranislar1 da benimseyerek ve yiiksek gayeler i¢in
miicadele edilmesi gerektigi fikrini gelistirecektir. Hikayelerdeki gibi yiice degerler
ugruna verilen miicadelelerin bosa gitmeyecegini, asaletin, adaletin, san ve serefin,
namusun her zaman mukaddes oldugunu, iistiin geldigini 2/f&enecektir.>

“Dini hikayeler davraniglarimiza yon vermede biiyiik etkinlige sahip olduklar

icin, onlarin dogru sekilleri ile 6grenilmesi 6nem tasimaktadir. Aksi halde yanlis deger

155 Muhiddin Okumuslar, a.g.m., s.237
1% Adem Akinct, a.g.e., S. 49- 52
37 Mustafa Ocal, a.g.e., 5.63
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yargilart ve bunlara baglanarak yanlis davraniglar olusabilir ve bunlar ilerde sorun
cikarabilir.”**

Hikayeler, din dilinin gelismesini de saglar. Din dili, dogru anlasilmazsa
bilgilerin 6grenilmesinde problem yasanir. Cocuklar, genellikle somut diistindiikleri i¢in
giinah, sevap, tovbe, sabir, miibarek, kutsal gibi soyut kavramlari anlamazlar. Dini
kavramlarin konusulan dine aktarilmasi, c¢ocuklarin dine dair bilgileri kendi
kelimeleriyle ifade edebilmesinde hikayelerin biiyiik rolii vardir.*

Hikayelerde 6nemli olan unsur, ¢ocugun dini ve ahlaki gelisim seviyesinin goz
oniinde bulundurulmasidir. Ancak bu sayede cocuk 6grendiklerini i¢sellestirebilir.'®

Din ve ahlak egitiminde hikaye kullanimi bir ihtiyactir. Cilinkii dini ve ahlaki
konular soyut yapidadir. Din ve ahlak egitiminin kuru ogiitler halinde verilmesi
cocuklara ve genglere sikici ve zevksiz gelir. Hikayeler sayesinde verilmek istenen
ahlaki mesaj ¢ocugun ve gencin ahlaki gelisimini destekleyebilir. Model alma din ve
ahlak egitiminde bilgi aktarmaktan daha etkilidir. Dolayli anlatim, dogrudan anlatimdan
daha yapict olabilir. Ayrica hikdye yontemi Kur’an-1 Kerim ve hadislerde kullanilmig
olan bir yéintemdir.161

Bir din egitimcisi, her bireyin farkli kisiliginin oldugunu bilmelidir. Kisiligin
olugmasina sebebiyet veren ferdi farkliliklar ¢ok ¢esitlidir. Bu farkliliklar zihinsel,
fiziksel, gevresel, kiiltirel ve duygusal farkliliklar olarak ayrilabilir. Egitimciden
beklenen farklilig1 olan bireylerle psikolog gibi ilgilenmesi degil bireysel farkliliklarini
goz oniinde bulundurmasidir. Béylece egitimei, her bireye ulasabilir.'*?

Din egitimcisinin herkese ulagmasinda seviyeyi ve ferdi farkliliklar1 g6z 6niinde
bulundurmas: esastir. Bireysel farkliliklarin etkisini en aza indirgeyecek olan yontem
hikayedir. Ciinkii hikayeler, yediden yetmise herkese hitap eder. Ayrica 6grenmeyi de

etkili ve zevkli hale getirir.*®®

158 Beyza Bilgin, “dhlak Terbiyesinde Dini Hikdyeler” ,Din Egitimi Arastirmalar1 Dergisi, Say1 1, s. 54
159 Adem Akinci, a.g.e., s. 53- 54

180 Muhiddin Okumuslar, a.g.m., 5.246

161 Ayse Cakar, Din ve Ahlak Egitiminde Hikdyenin Kullanimi (Basilmamis Yiiksek Lisans Tezi), Rize,
2007, s. 43

162 Mustafa Tavukeuoglu, Avrupa’da Tiirk Ailesi ve Din Egitimi, Mehir Vakfi Yay, Konya, 2000, s. 149
163  atife Karl, DIB Yaz Kur’an Kurslar: Miifredatinin Hikdye Yontemiyle Ogretimi, (Basilmamis
Yiksek Lisans Tezi) Konya, 2009, s. 49- 50
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4. KUR’AN’I KERIM VE HADISLERDE KULLANILAN HIKAYE
YONTEMI

Hikayelerle egitim; olaylar karsisinda akli ve ruhi canliligr yenileyen, 6giit
almay1 saglayan, akli harekete geciren ve diisiinmeyi gelistiren, Kur’an-1 Kerim’in
agirlikla yer verdigi bir terbiye metodudur. Kur’an-1 Kerim ve hadislerdeki hikayeler,
davet ve irsatta etkilidir. insanlara hakikatleri teorik olarak vermek, manalar1 yalin
olarak sunmak, akli yorar, dikkatleri dagitabilir. Fakat hikayeler diliyle Kur’an’in
muhtevasindaki manalar, bizzat yasanmig olaylar olarak gozler Oniine serilir ve
kulaklara isittirilir."**

“Kur’an-1 Kerim, ilahi kaynagin tekligi, peygamberlerin birbirini tamamladig1 ve
kutsal kitaplarin birbirinin devami oldugu tezine dayanir. Bu yiizden ondaki hikayeler,
diger kitaplardaki sekillerinin bilindigi veya oralardan Ggrenilebilecegi varsayilarak,
bazen kisaca anlatilip ilgili 6glide gegilmis, bazen onlarin farkli bir yanina deginerek
uyarida bulunulmus, bazen de daha Once anlatilmamis yepyeni bir olay ile
tamamlanmustir.”*%

Kur’an-1 Kerim’deki hikayeler, genel olarak, verilmek istenen mesaja uygundur.
Dini metinlerde yer alan hikayeler, ayrintilara fazla yer vermeyen, olayin 6n planda
tutuldugu, verilmek istenen mesaja dikkatlerin yogunlastirildigi hikayelerdir. Eger bu
olaylar1 kimin yasadig1, nerede ve ne zaman yasandig1 dnemli degilse zikredilmemistir.
Bu tiir olaylarda 6nemli olan; biitiin insanlarin, bu olaylar1 yaganmis ve bitmis olarak
gormeden, her devirde ders almalar1 ve kendi hayatlarina uygulamalaridir. Genellikle
hikayeler, verilmek istenen mesaja yonelik, anlatilan konuya uygun olarak ele
alinmistir. Hikayeler her ele alimista farkli yonleriyle degerlendirilmis, anlatilmak
istenen konuyla ilgili kismin tizerinde agirlikla durulmustur. Mesela, Hz. Musa’nin
Kur’an-1 Kerim’de ¢ok yerde kissasi1 anlatilmis, fakat her anlatista farkli ifadelerle farkl
yonlere temas edilmistir.

Kur’an’da ele alinan olaylarin kahramanlar1 ya herkesin sevecegi, takdir edecegi
sahislardir ya da kotiiliikkte zirveyi tutmus, kiifrii ve inkar1 temsil eden sahsiyetlerdir.
Olaylar herkesi yakindan ilgilendiren, herkesin kendi hayatina uygulayabilecegi genel

gecer konulari ihtiva eden olaylardir. Bunlar yasanmis bitmis olaylar degil, her devirde

164 Adem Akinci, a.g.e., 5.50
195 Beyza Bilgin, “Ahlak Terbiyesinde Dini Hikdyeler” Din Egitimi Arastirmalar1 Dergisi, Say1 1, s. 51
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yasanabilecek olaylardir. Yasanan olaylar, tarihi degeri olan, insanligin kaderini
degistirmis, peygamberlerin getirdigi dinlerle alakali biiyiik olaylarsa bu, insanlarin
daha c¢ok ilgisini ¢ekmekte ve biiylik dersler vermektedir. Olumsuz davranislarin
anlatildig1 ve kotii sahsiyetlerin 6n planda oldugu olaylar da insanlara ayr1 bir ders
vererek, kotiiligiin ve kotii insanlarin akibetini gézler oniine serer.

“Kur’an’daki ve hadislerdeki hikayeler insan tabiatin1 biitlin agikligiyla ve biitiin
yonleriyle ortaya koyar. Olaylar1 inceleyen herkes, orada kendisini bulur, herkes kendi
yasadig1 ve hissettigi seylerin olaylarda farkli sekillerde anlatildigini goriir. Sonucta
herkes kendine uygun bir seyler bulup dersini alir ve hayata gegirir.”*®®

Hz. Peygamber ge¢mis lUmmetlere dair olaylari anlatarak ashabini egitirdi.
Bunlar, dinleyenler iizerinde olumlu etki birakir, onlar1 istenilen alana yonlendirirdi.
Dinleyenler, bu tiir hikdyelerle emir ve yasaklamaya muhatap olmadiklar1 i¢in daha ¢ok
etkilenirdi. Aslinda bu metodu ilk olarak Allah Tedla peygamberini egitirken
uygulamistir.’®” “Peygamberlerin baslarindan gegenlerden, sana anlattiimiz her sey

168 .. . . . .
7% Insanin kalbinin mutmain olabilmesi, bir

senin gonliinii pekistirmemizi saglar.
konuda tereddiitsiiz inanmasini saglayabilmek i¢in, s6zii edilen konu hakkinda hikaye
yontemiyle olayr somutlastirmak ¢ok daha kalici bir etki yapacaktir. Ayrica bireylerin
hatalar1 hikdye yonteminden faydalanilarak diizeltilmeye calisilirsa, onlarin kirilip
giicenmeleri 6nlenmis olacak ve hatalar daha kolay telafi edilecektir. Ciinkii olaya
muhatap olan bireyi birebir elestiriye maruz birakmak higbir zaman istenilen sonucu
vermez.

Kur’an’in temel indirilis gayesi ile kissalarin anlatilmasindaki gaye aynidir.
Kur’an hedefini gergeklestirmek amaciyla kissalar araciligiyla insanlara hitap ederken

onlarin sosyal ve psikolojik yapilarin1 géz oniinde bulundurarak iislubu daha canli ve

etkili bir hale getirmistir.
5. KISSA - EGITiM iLiSKiSi

Kissa; hadiselerin muhataplara, adeta yeniden bir canlilik vererek anlatilmasi,

beyan edilmesidir. Kissa iislubu, kelam ve beyan mucizesi olarak génderilen Kur’an’1

166 Adem Akinci, a.g.e., s. 59- 60
17 Abdulfettah Ebu Gudde, a.g.e, s. 151- 152
188 Kur’an’ Kerim, Hud, 11/120
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Kerim’in, dini mesajin tebliginde sectigi carpici iisluplardan birisi, hatta en Onemli
olanmidir. Ciinkii Kur’an, kissalar diliyle muhataplarina hitap ederken, insanlarin
psikolojik yonlerini gz Oniinde tutarak anlatim ve ifadede daha cazip, daha canli ve
etkili bir iislup takip etmektedir.*®®

Birtakim gergeklerin kissa yoluyla anlatimi, egitimde etkili metotlardan biridir.
Boylece anlatilmak istenen gercekler pratik hayata aktarilmakta, pratik hayattan
okuyucuya oOrnekler sunulmakta ve okuyucunun, anlatilmak isteneni daha kolay
kavramasi saglanmaktadir.

Islam dininin temel gayesi, insan1 egitmek ve yaraticinin istedigi kAmil insan
derecesine ulastirmaktir. Pek tabiidir ki insan kendi kendine olgunlasamaz. Insan,
kendisine verilen duygular itibariyle terbiyeye muhta¢ olarak yaratilmistir. Ancak
insan, bu yapisiyla bas basa birakilmamis, Kur’an’da bulunan agik ahde binaen,
kendisine peygamberler, ilahi risalet ve tebligi ihtiva eden kitaplar gonderilmistir. Bu
ilahi terbiye sistemlerinin en sonuncusu da Kur’andir. Kur’an, onceki ilahi terbiye
sistemlerinin devami ve tamamlayicist oldugundan, bu en son ilahi terbiye sistemine
boyun egip, teslim olmak i¢in dnceki peygamberlerin hayatlarini, davetlerini, davalari
yolundaki azim ve gayretlerini de bilmek gerekmektedir.!

Iste bu gaye ile Kur’an, kissalar iislubuyla ge¢mis peygamberlerin evrensel
mahiyetteki onemli olaylarin1 bize anlatmaktadir. Bu tarz bir egitim tslubu Sair’in,
“Kokii mazide olan bir atiyim” sozii ile ifade etmek istedigi gibi, insan i¢in énemli bir
metottur.

Kur’an kissalarindaki egitim metodu, Kur’an’daki metotla tamamen uyum
icindedir. Kissa iislubu, insanin terbiyesi i¢in en uygun metot olan Kur’an’in biitlinii
icinde en etkili, canli ve tecriibi bir egitim metodudur. Ciinkii Kur’an, muhataplarina
hitap ederken belli duygularina veya sadece aklina hitap etmemektedir. Insan nevinin
biitlin 6zelliklerini, psikolojik ve sosyolojik yonlerini g6z onilinde tutarak tiim insanlara
hitap ederek irsat ve terbiyeyi gerceklestirmek istemektedir.!™

Kur’an’1 Kerim’de yer alan kissalarda ge¢mis lizerinden giine hitap edilir. Bu
kissalarda tarihi bilgi verilmesi amaglanmamaktadir. Bu nedenle ne kronolojik sira takip

edilir ne de ayrintilara girilir. Yasayan insanlara, sizler de ge¢mis kavimler gibi inkarda

18 fdris Sengiil, Kur’an Kissalar: Uzerine, Isik Yay, Izmir, 1994, s. 46
170 gengiil, a.g.e., s. 313
1" Sengiil, a.g.e., 5.314
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israr ederseniz; onlarin cezalandirildiklarr gibi sizler de cezalandirilacaksiniz mesaji
verilmektedir. Iman etmeyenlerin hayata bakis acilar1 ile iman edenlerin hayata
bakiglari, zamanin ge¢mesiyle degismez. Bu nedenle kissalar bir bakima halihazir
anlatirlar. Kur’an’1 Kerim’de kissalara ¢okga yer verilmesinin nedeni bu olmalidir.

Kur’an-in insan i¢in ger¢eklestirmek istedigi terbiyede, kissa metodunun 6nemi
gercekten tartisilamaz. Zira insan, tabiati itibartyla kissalari asir1 derecede sever. Ayrica
her insanda bilgi edinme, hadiseleri arastirma, o6zellikle geg¢misle ilgili haberleri
dinleyip 6grenme meraki da vardir. Insan ge¢misle ilgili gercek olaylar1 dinlerken ister
istemez ders ve ibret alacagi da herkesce kabul edilebilecek bir gercektir. Buna gore bir
degerlendirme yapildiginda Kur’an kissalarinin muhataba imani, imana dayali
duygularini fazilet ve hayir yoniinde farkinda olmadan yonlendirmede en uygun yontem
oldugunu sdylemek kolay olacaktir. Ciinkii insan Kur’an kissalarin1 okurken ve
sonuglar1 hakkinda diisiiniirken anlatilan sahsiyetlerin giizel yonlerini taklit edip almak,
kafirlerin kotii sifatlarindan da uzaklagmak ister.'”?

Kur’an-1 Kerim de, insan ic¢in bu kadar énemli ve insan tabiatina uygun olan
kissalari, insanligin temel gayeleri dogrultusunda, egitim ve terbiyede en miikemmel
tarzda kullanmistir. Bu iislup i¢inde bazi ifade tarzlariyla terbiye metodu daha da dikkati
¢ekmektedir:

a) Ornek Sahsiyetleri Arz Etmek Suretiyle Terbiye : Simdiye  kadarki  egitim
alanindaki tecriibeler acik¢a gostermistir ki, akil ve kalplere niifuz edip olumlu sonug
veren dini o6gltlerin en etkilisi kissa tislubudur. Ciinkii bu islup, kisileri vicdanen
kissadaki sahsiyetlerden, olaylardan etkilenmeye, bazi durumlardan gergek manada
ibret almaya sevk etmektedir.

Kur’an’daki kissa iislubunu egitim ve terbiye agisindan degerlendirecek olursak,
insan terbiyesinde uyulmaya deger en giizel Ornek olmanmn Onemini kolayca
anlayabiliriz. Kur’an’da uyulmasi gereken en giizel 6rnek ve onder olmasi itibariyle
peygambere tabi olmanm &nemine dikkat ¢ekilmistir. Ciinkii Islam terbiye sistemi,
onderligi, amaglara ulasmada degismez bir yol olarak kabul etmistir. Bu ylizden tarih

boyunca beserden biri muallim, miirsit ve hidayet¢i olarak g(’jnderilmistir.173

172 Sengiil, a.g.e., 5.315

18 Sengiil, a.g.e., 5.317
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Kur’an-1 Kerim kiyamete kadarki tiim muhataplarini terbiye etmek i¢in kissa
tislubuyla her devirde insanlik i¢in 6nder ve drnek olan peygamberlerin hayatlarini ve
onlara tabi olanlarin tavirlarini anlatmaktadir. Bu da biitiin insanlar i¢in yiiksek ahlaki,

dini hassasiyeti ve Allah’a giden yolu 6greten 6nemli bir metottur.

b) Konusma Uslubuyla Terbiye: Insan, direk hitaplardan ziyade dolayl sekillerle
kendisine verilen bilgi ve nasihatlerden daha fazla hoslanmaktadir. Bu durum insanin
psikolojik yapisindan kaynaklanmaktadir. Bu tislupla muhataba verilecek bilgi, ders ve
ibretler veya belli bir istikamette egitimin ger¢eklesmesi daha kolay olmaktadir. Zira
konusma tislubunda konuyu daha canli sunma, istenilen hedefe tesvik etme, dikkatleri,
bazi duygular1 uyandirma ve konuyu beseri platformda bir gergeklik i¢inde muhataba
takdim etme 6zellikleri mevcuttur.

Kur’an kissalarindaki konugma iislubu ile ilk planda muhataplarin irsat ve
hidayeti, terbiyesi hedef alinmistir. Mesela, Ibrahim (as)’1n tevhidi ispat, sirki iptal icin
once babast Azer’le, sonra kavmiyle daha sonra da zamanindaki zalim kral Nemrut’la
yaptig1 konusmalari, Suayb (as)’mm kavmiyle yaptigi konusma ve daha bir¢ok
benzerlerini saymak miimkiindiir.

Hz. Peygamber (sav) de konusma {islubuyla sahabelerini, immetini terbiyeye
ehemmiyet vermekteydi. Ciinkii O’nun ahlakinin Kur’an olusu sebebiyle, egitim ve
Ogretim sahasindaki tatbikati da adeta Allah’in ayetleri, irade ve vahiy istikametinde

canli bir 6rnek teskil etmekteydi.'*

c) Tegvik ve Korkutma Uslubuyla Terbiye: Diger iislup gesitlerinde oldugu gibi,
kissa tislubunda da “tesvik ve korkutma” unsuru davet ve terbiye metodu olarak
kullanilmistir. Ciinkii bu unsur, birgok insan ruhunda ve insanin psikolojik yapisinda
etkisi biiyiiktiir. Zira insan hayir ve giizellige, sevmeye, her sevdigi seyi elde etmeye
meyilli yaratilmistir. Aymi sekilde her tiirlii ser ve kotiiliikten; nefsine, malina veya
ehline gelecek bir musibetten de tabiat1 itibariyla hoslanmamaktadir. Bu nedenle iyiye,
giizele ve hayra tesvik, kdotiiliklere kars1 korkutma {slubu egitimcilerin

vazgecemeyecegi l'isluplardandlr.175

7% Sengiil, a.g.e., 5.324

75 Sengiil, a.g.e., 5.324-325
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Insan, yaptig1 isin, gittigi yolun sonunda sevindirici veya elem veren bir neticeye
ulasacagini bilmezse, hayra yonelik bir terbiyede belli bir hedefe ulasmasi zordur. Belki
de miimkiin degildir. Bu nedenle insan fitrat1 agisindan hayirli amelin diinya ve ahirette
hos ve sevindirici bir sonucunun; kotiiliigiin de elemli, azap verici bir karsiliginin

olacagmin diisiiniilmesi gerekmektedir.'"®

d) Kissalarin Bazi Yerlerinde Muhatabi Intibaha Getirici Ibarelere Yer Vermek
Suretiyle Terbiye: Boyle bir egitim metoduyla yapilmak istenen sey; okuyucu veya
dinleyicinin kissadaki olaylara ve siirpriz sahnelere dikkat ¢gekmek suretiyle asil kissayla
verilmek istenen ana fikirden, ders ve ibretlerden uzaklasmamasini temin etmektir.
Zaten kissalarla egitimin bir sakincasi bu noktayla ilgilidir. Fakat kissada s6z konusu
mahzuru giderecek sekilde, kissanin akisi icerisinde zaman zaman asil noktaya
dikkatleri ¢eken uyarici ifadelere yer verilirse bu eksiklik de giderilmis olur.

Sonu¢ olarak sunlari soyleyebilirizz Kur’an’daki kissalarin hedefleri yine
Kur’an’1n kendisi tarafindan sdyle belirtilmistir:

e {lk olarak, insanlarm diisiinmelerini ve kissadan ibret almalarini saglamaktir.

Yiice Allah peygamberine hitaben s0yle buyurmaktadir: “Kissay1 anlat, umulur
ki diigiiniir, ibret alirlar.”*"’

Bagka bir ayette de sOyle buyrulmaktadir: “And olsun ki onlarin (ge¢mis
peygamber ve immetlerin) kissalarinda akil sahipleri i¢in ¢ok ibretler vardir. (Kur’an)
uydurulacak bir s6z degildir. Ancak kendinden Oncekilerin dogrulayicisi, her seyin
aciklanmasi, iman eden bir toplum i¢in bir rahmet ve bir hidayettir.”178

e Ikinci olarak, Peygamber’in azmini pekistirmek, kalbine sebat vermektir.

Yiice Allah, bu meseleyle ilgili olarak sdyle buyurmaktadir: “Peygamberlerin
haberlerinden senin kalbini teskin edecegimiz her haberi sana anlatiyoruz. Bunda sana
hak, miiminlere de bir 6giit ve bir uyari gelmistir.”179

Kissalar, sadece Peygamber icin indirilmemistir. Peygamberin yolundan gidenler

de ayn1 durumlarla karsilasirlarsa bu kissalar hi¢ siiphesiz onlara da rehberlik edecektir.

176 Sengiil, a.g.e., s. 325

Y7 Kur’an’1 Kerim, Araf 7/176
178 Kur’an’1 Kerim, Yusuf 12/111
1 Kur’an’1 Kerim, Hud 11/120
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Insan, fitraten hem kissa anlatmayr hem de kissa dinlemeyi sever. Egitimde,
insanlarin ilgi duyduklar1 hususlar1 ara¢ olarak kullanmak 6nemli bir konudur. Kur’an’1
Kerim’in neredeyse beste biri kissadir. Insan1 yaratan Allah, elbette ki onun fitratin1 da
gayet 1yl bilmektedir. Bundan dolay indirdigi son kitapta kissalara ¢cok yer verilmistir.
Anlatilan birgok kissanin sonunda da akil sahiplerinin ibret alacagi seyler vardir
buyrulmaktadir.

Kur’an’1 Kerim’den Hz. Ibrahim’in kissasin1 6rnek olarak verecek olursak:

Peygamberlerin atasi olarak bilinen Hz. Ibrahim’den sonra gelen ve Kur’an’i
Kerim’de adi gecen peygamberlerin tamami onun soyundan gelmislerdir. Hz.
Ibrahim’in kavmi, putlara taptyordu. Bizzat kendi basindan gecen bir seriiven mi yoksa
kavmine tevhidi anlatmak igin bir senaryo mu oldugu hususu tartisilan ve Hz.
Ibrahim’in 6nce yildiz i¢in, ardindan ay icin ve en sonunda da giines i¢in “bu benim
rabbimdir” dedigini ve bunlarin sirastyla batmalariyla da onlarin rab olamayacaklarini
anlatan ayetlerden’® kavminin bu varliklara taptiklarini anliyoruz.

S6z konusu ayetlerde sdyle denilmektedir:

“Yakinen bilinenlerden olmasi igin Ibrahim’e goklerin ve yerin hiikiimranligini
soylece gosteriyorduk: Gece basinca bir yildiz gordii, ‘Iste bu, benim Rabbim’ dedi.
Yildiz batinca, ‘Batanlari sevmem’ dedi. Ay’1 dogarken goriince, ‘Iste bu, benim
Rabbim’ dedi. Batinca, ‘Rabbim beni dogruya eristirmeseydi and olsun ki sapiklardan
olurdum’ dedi. Giinesi dogarken gériince, ‘Iste bu, benim Rabbim, bu daha biiyiik’ dedi.
Batinca, ‘Ey milletim! Dogrusu ben, ortak kostuklarinizdan uzagim’ dedi. ‘Dogrusu
ben, yiiziimii gokleri ve yeri yaratana, dogruya yonelerek c¢evirdim, ben puta

tapanlardan degilim.” 181

Hz. Ibrahim, ister ger¢ekten bu asamalardan gecerek tevhide ulasmis olsun, ister
kavmine rehberlik etmek i¢in bdyle bir yol se¢cmis olsun bu anlatimin Kur’an’da yer
almis olmasi ve tevhidin ispat1 olarak zikredilmesi, din egitimcisi i¢in biliylik 6nem arz
etmektedir. Din egitimcisi, Hz. Ibrahim hakkinda bu anlatilanlar1 mantiki muhakemede
ve dini inanglan yerlestirmede kendisine rehber edinmelidir. Kur’an’in bdyle bir drnegi

anlatmasinin nedeni, hi¢ siiphesiz, diisiinen insanlara yol gostermektir. ilk ayette

180K ur’an’1 Kerim, Enam 6/75-83
18K ur’an’1 Kerim, Enam 6/75-79
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“yakinen bilenlerden olmasi i¢in” ciimlesi gegmektedir. Demek ki yakinen bilebilmek,

bir arayigin, goklere ve yere arastiric1 bir gézle bakisin iiriiniidiir.'*?

6. HIKAYE - EMPATI iLiSKIiSi

“Empati, bir insanin, kendisini, karsisindaki insanin yerine koyarak onun
duygularin1 ve diisiincelerini dogru olarak anlamasidir.”*® “Hikaye, kissa ve?iykii
kelimelerinin “bagka birini izlemek™ anlamini ihtiva etmesi, egitim yoniinden 6nemli bir
yontem olan empatiyi ¢cagristirmaktadir.”

“Hikaye okuyan ya da dinleyen kimse, oradaki kahramanlarin rolleri ile ¢ok hizli
bir bicimde empati kurmakta; kahramanlarin yerine kendini koyup mizag¢ ve vasiflari
itibariyle kendine uygun veya en yakin goriinen biriyle dzdeslesmektedir.”*®* Ozdesim
ornekleriyle etkilesim sonucu kimlik gelistiren birey kendi benliginin stirekliligini
algilamakta, inan¢ ve degerler cergevesinde, bir diinya goriisii olusturmaktadir. Bu
durum bireyin kendisiyle ve ¢evresiyle anlamli baglar kurmasini saglamaktadlr.185

Hikaye etkili bir anlatim bi¢imidir. Hikaye teknigi sayesinde en zor konular
kolayca anlatilir ve hafizada yer eder. Kutsal kitaplardaki dini hikayeler daha yiiksek bir
etkiye sahiptir. Ciinkii onla, insanlara 6giit vermek i¢in peygamberler araciliiyla yine
peygamberlerle ilgili olaylar1 anlatirlar. Dini hikayeler insanligin mensei ve kaderi ile
ilgili zor sorulara cevap verirler. Onlar aym1 zamanda iyi, dogru, giizel, helal vb.
degerlerin ilk insandan beri var oldugunun sahitleridir.

“Dini  hikayelerde 1iyi-kotii, hakli-haksiz, adil-zalim, diiriist-yalanci,
alcakgoniilli-kibirli karakterler siirekli miicadele ederler. Eski insanlara ait bu
miicadeleler sozlii ve yazili gelenekler iginde korunmuslar, biitlin zamanlar1 agarak
insanligin ortak miras1 haline gelmislerdir. Hangi zamanda olursa olsun, onlar
okuyanlar veya dinleyenler, onlardan kendi hayatlar1 i¢in yardim saglayabililrler.”186

Empati kavrami hayatimizin her alanina, tiim toplumsal iligkilerimize, ailemizle,
arkadaslarimizla, ¢gevremizdeki insanlarla olan iletisimimize niifuz etmeden hayata dair

algimiz objektif bir diizeyde olamaz. Empati yeteneginden yoksun olma bir

182 Osman Egri, a.g.e., s. 123

183 Ustiin Dokmen, fletisim Catismalart ve Empati, Sistem Yay, Istanbul, 2008, s. 135

184 Muhiddin Okumuslar, a.g.m., s. 239- 240

185 Naci Kula, a.g.m., s. 47

188 Beyza Bilgin, “Ahlak Terbiyesinde Dini Hikdyeler” Din Egitimi Aragtirmalar1 Dergisi, Say1 1, s. 51
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iletisimsizlik ortam1 olusturur. Bu da insanlar arasinda huzursuzluga sebebiyet verir.
Karsimizdaki insanin penceresinden diinyaya bakmamiz elbette ¢ok zordur. O kisinin
hayatta gectigi merhalelerden gegmedigimiz miiddetge o kisi olamayiz. Fakat o kisinin
yasam kosullarin1 g6z Oniine alarak onun diisiincelerini, eylemlerini anlayabiliriz.
Anlayabildigimiz 6l¢iide davraniglarina anlam verebiliriz.

Empati duygusunu gelistirecek en 6nemli ve etkili yontemlerden biri hikayedir.
Okudugumuz, dinledigimiz hikayelerden yaptigimiz ¢ikarimlar daha insancil olmamizi
saglar. Baskasini anladigimiz gibi, kendi hayatimiza da 1s1k tutariz. Bu, hem psikolojik

hem de sosyolojik acidan birey ve topluma biiyiik katki saglar.

7. HIKAYE - METAFOR - EGITiM iLiSKiSi

Her dilde, anlatimi giiclendirmek, canli kilmak i¢in yararlanilan s6z
sanatlarindan biri, ‘benzetme’dir. Benzetme, bir nesnenin niteligini, bir eylemin
6zelligini daha 1iyi anlatabilmek i¢in bir bagka nesne ve eylemlerden yararlanarak, onu
animsatma yoluyla gergeklestirilir. Benzetmeler, metaforlarin ilk asamasidir.
Metaforlar, benzetmelerde oldugu gibi, anlatilmak istenen kavram, onunla bir yonden
benzerligi olan baska bir kavramla anlatilmaya caligilir.®

Grekge bir kavram olan metafor, “bir deyimi veya ifadeyi, anlamli baglantis
olan bir baska ifade ile mecazi olarak anlatma” anlaminda kullanilir. S6z konusu
ifadeler arasinda direkt bir baglanti bulunmayabilir; fakat anlamlarinin birbirlerini
cagristirict Ozelliklerinin veya aralarinda paralelliklerin bulunmasi gerekir. Bu ylizden
metafor, “bir seyin, kendisiyle orantili ( benzerlik iligkisi dolayisiyla) bir bagka seyle
mecazi bir anlayigla anlatilmas1” olarak da tanimlanir. Burada benzeyen ile benzetilen
arasindaki orantiya dikkat edilir. S6zgelimi “Tanr”, “vezir” metaforu ile degil de
“padisah” metaforu ile anlatilir. G6z 6niinde bulundurulan bir baska husus da, daha ¢ok
benzeyenin anlatilmasi, benzeyenden hareketle benzetilene gidilmesidir. Tiirk¢ede bunu
anlatan kavram istiaredir. Cogunlukla benzeyenin, bilinen ve somut olmasina dikkat
edildigi i¢in, buradan hareketle bilinmeyene ve soyut olana varilir. Bunu saglamak

adina da hikayeler, masallar, tesbihler, 6rnekler vs. kullanilir.

187 Mustafa Celikten, Kiiltiir ve Ogretmen Metaforlari, Erciyes Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii

Dergisi, Say1 21, 2006, 5.270
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Metaforlar, genellikle sdylemi siislemeye yonelik s6z sanatindan ibaret sayilir
ama Onemi bundan ¢ok daha fazladir. Metafor kullanimi, genel olarak diinyay1
kavrayisimiza yardim eden bir diisiinme ve gérme bi¢imi anlamina gelir. Cesitli
alanlarda yapilan arastirmalar gostermistir ki metafor, diisiinme bicimi, dil ve bilim
tizerinde oldugu kadar, insanin kendini ifade edisi lizerinde de bigcimlendirici bir etki
yaratmaktadir. Fakat dilimizin ve diisiincemizin 6nemli bir parcasi olabilmelerine
ragmen bunlarin farkinda degiliz.

Son zamanlarda metaforlarin belli bashi sosyal ortamlardaki faaliyetlere nasil
rehber oldugu, inanglari, tutumlart ve degerleri nasil sekillendirdigine ilgi artmistir.

Egitimin iki temel ilkesi, bilinenden bilinmeyene ve somuttan soyuta gitmektir.
Metaforlar soyut ilkeleri aciklarken somut 6rnekler kullanmaktadirlar. Bilinen, gériilen
ve fiziksel gerceklik, bilinmeyen, goériilmeyen ve ruhsal gergekligin tanimlanmasinda
kullanilacaktir. Sinirli kelime hazinesi, bir insanin bir diislinceyi anlamasindan, diger bir
diisiinceyi anlamasina gegisinde karsilastirmalarin kullanilmasini gerektirmektedir.

Metafor karsilastirmadir, fakat farkli seyler farkli sebeplerden ve farkh
etkilerden dolay1 karsilastirilabilir. Iyi bir metafor diisiincelerin gergeklestirilmesine
yardimc1 olur. Bir diisiinceyi daha canli, anlasilabilir, agik ve aydinlatici yapar.

Insanhigin entelektiiel seriiveninde bircok diisiiniir, meramii metaforla dile
getirir. Mevlana’nin Mesnevi’si de bu metaforik anlatimin giizel drneklerinden biridir.
Mesnevi terbiye / egitim amaglidir. Mevlana’nin temel eserlerinden birisi olan, ayni
zamanda tasavvufi, felsefi ve egitsel yonii agir basan Mesnevi’nin temel anlatim bigimi,
metaforiktir. Mevlana, Mesnevi’deki 6gretisini bu yontem {iizerine bina eder. Konularin
metaforlarla dile getirilmesi, anlatima bir zenginlik ve canlilik katar. Adeta konuya
yasanilmis hissi verilerek ger¢ege uygunluk yakalanmaya ¢alisilir. Mevlana, “Tanr1 bile
hikayeler sdylemekte, misaller getirmektedir.” diyerek Kur’an’da ve Peygamberimizin
sOyleminde bu anlatim tarzina 6nem verildigini ve bir yontem olarak benimsendigini
anlatir.

Bazen metaforlar, gizliligi saglamak i¢in de kullanilabilirler. Burada amag, hem
anlayana bir tiir Ortiilii mesaj vermis olmak, hem de anlamayanlara karsi sirrin
korunmasini saglamaktir. Kur’an’in ve peygamberlerin bu yontemden yararlanmalari

Mevlana’ya ilham kaynagi olmustur.
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Mevlana bu anlatim tarzindaki 6rneklerde bazi hatalarin, yanlig anlasilmalarin
olabilecegini kabul eder; fakat burada dnemli olan benzeyen ile benzetilen arasindaki
iliski degil alinmasi gereken mesajin almip alinmamasidir. Mesajin alinmasi insanin
aklini 1yi kullanmasina baghdir. Ciinkii Mevlana’ya gore; “akilli kisiye bir isaret yeter.”
Bunun i¢in 6rnegin az olusu ile yetinmek gerekir.

Mevlana’ya gore cocuklar ve gencler de bazi meseleleri bu yolla daha iyi
anlarlar. Cocuklarin ve genglerin isin mahiyet ve hakikatini ancak Orneklerle
anlayabileceklerini 1srarla vurgulayan Mevlana, bdylelikle konunun somutlasacagini ve
daha kolay algilanacagim diisiiniir. Ornegin evlilik konusunda hangi &zellikleri
Oncelemenin gerektigini metaforla anlatir:

Dini avlamaya bak ki, onunla beraber giizellik, mal, mevki ve sana fayda veren
baht da senin olsun!

Ahiret, bil ki deve kataridir; diinya mali da devenin yiinii ve tliyli. Katara sahip
oldun mu ylinii de tiiyii de onunla beraber gelir. Fakat yiinii alirsan deve senin olmaz ki,
deve senin olursa yiiniin ne degeri kalir?'%®

Bir meseleyi metaforla daha iyi anlatabilme imkani burada kendini gdsterir.
Meselenin iyi anlagilmasi, dikkat ¢ekicilik kazandirilmasi bu yontemi kaginilmaz kilar.

Metaforik olarak verilen orneklerle olayin dis yilizeylerine takilip kalmamali,
manayl aramali yani mananin i¢ yiiziine ulasilmalidir. Bu kavranirsa ancak ornekler
islevini yerine getirmis olur. Yani mananin 6ziine varilirsa bu anlatim tarzi amacina
ulagir. Mevlana bu anlatim tarz iizerine bir diinya kurup insanlara seslenir. Bu diinyada
insanlarin hatalar1 vardir, fakat bu hatalardan kurtulmanin da bir yolu vardir. Mevlana
bu yolu gostermek i¢in daha kolay anlasilir bir anlatim bi¢imi olan metaforik anlatimi

tercih eder.*®®
8. HIKAYELERI KULLANIRKEN DIiKKAT EDIiLECEK HUSUSLAR

Hikayeler orgiin egitimde planli ve programli bir sekilde kullanilmamaktadir.
Hikayelerin etkinligi bir program ve metot isidir. Ogrenciler hikdyenin nigin
anlatildigini, onu dinlerken neleri diistinmeleri gerektigini bilmelidirler. Hikaye, dersin

biitliniinii doldurmamali, 6gretmen 6grencilerle hikdyenin muhtelif boliimleri tizerinde

18 Mevlana, Mesnevi, c.4, cev. Veled izbudak, istanbul, 1991, s. 252
18 Hasan Cicek, Mevlana 'nin Mesnevi’sinde Metaforik Anlatim, AUIFD, Sayi 1, s. 294- 298
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konusup tartismaya zaman ayirmalidir. Ayrica hikdyenin ana fikri Ogrenciye
verilmelidir. Bu yapilmazsa, yan 6geler dikkatleri dagitabilir ve 6grenciler zihinlerinde
meydana gelen bosluklara takilip hikayenin biitlinliiglinti kaybedebilirler.

Ankara Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi son smifta yapilan uygulamalarda bir
O0gretmen adayr derse girdigi sinifta Hz. Musa kissasini anlatmistir. Kissa ¢ok uzun
oldugu i¢in, hikaye iizerinde konugma firsati bulmadan ders bitmistir. Bunun iizerine
Ogrencilerden biri “Bir Brezilya dizisi daha dinlemis olduk.” demistir. Bu da
gostermistir ki, hikdye tlizerinde konusulmadan gereken etkiyi birakmak miimkiin
olmamaktadir.'®

“Dini konularin anlatildig1 hikayelerde, ana kaynaklardaki bilgi ve degerlerle
celisen kimi bilgiler yer almaktadir. Kasitli olmasa da bu tiir bilgiler, hikayeyi okuyanin

dini bilgisini olusturacagi i¢in oldukca sakincalidir.”*%*

Bu nedenle dini hikayeler, dini
metinlerde yer alan sekliyle 6grenciye verilmelidir.

Anlatilan hikayelerde cocuklar ve gengler icin hayali olmayan ifadeler
bulunmalidir. Cocuklara ve genclere peygamberlerin ve din biiyliklerinin hayatlarinin
anlatilmasi ¢ocuklar1 etkiler. Fakat her tiirlii etkinin disindaki ideal insanlardan soz
etmek onlari, gercek insan imaji kazanmaktan alikoyabilir. Ogrenciler kendilerine
anlatilan hikayelerdeki ideal Orneklerle ¢evredeki insanlarin hayati arasinda farki
gordiikge siipheli bir tavir almaya baslarlar.*®

Masallarda yer alan efsanevi durumlar, baz1 hikdyelerde de bulunmaktadir.
Olaganiistii nitelikleri olan kahramanlarin davraniglar1 dini bir muhteva iginde
verilmektedir. “Ornegin, aksakalli bir dede ziyaret ettigi ev halkinin iyi davranislari
sebebiyle evlerini saraya ceviriverir. Ozellikle cocuklara yonelik hikayelerde bu tiir
anlatimlar,  ¢ocuklarin  beklentilerini  yasadiklar1 ~ diinyanin  gergeklerinden
uzaklastirmaktadir.” Yetigkinlerin dinledigi bu tiir hikayeler de onlarin yaptiklart dini
davraniglar1 yetersiz gormelerine sebep olmaktadir. Ciinkii onlar higbir zaman
hikayelerde anlatilan ermis kisilerin durumuna ulasamayacaklar, boylece kendilerinde
bir eksiklik hissederken hayali kahramanlar1 zihinlerinde yiicelteceklerdir.

“Hikaye yaziminda ve yayiminda da seviyenin gz Oniine alinmasi gerekir.

Bunun icin de gelisim ve 6grenme psikolojisinden faydalanilmalidir. Hangi hikayenin

190 Beyza Bilgin, “Ahlak Terbiyesinde Dini Hikdyeler” Din Egitimi Arastirmalar1 Dergisi, Say1 1, s. 53
¥ Muyhiddin Okumuslar, a.g.m., s. 246
Y92 M. Zeki Aydin, Din Ogretiminde Yontemler, s. 241
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hangi yas grubundaki ¢ocuga hitap ettigi belirtilmelidir. Ancak biiyiik bir ¢cogunlukla
dini hikayelerde boyle bir bilgiye rastlanmamaktadir. Bazi hikdye kitaplarinin iginde
birden ¢ok hikaye yer almakta ve her bir hikdyenin seviyesi de farkli olabilmektedir.
Boyle durumlarda da farkliliklarin giderilmesi ¢ocugun ve gencin tiim hikayelerden
daha fazla yararlanmasini saglayacaktir.”'%

Dini metinlerde yer alan hikayeler kullanilacagi zaman birebir alinmalidir.
Kur’an-1 Kerim’de gecen hikayeler din alimlerinden ve diger kutsal kitaplardan derlenip
biitlinlestirilmis olarak, yaygin egitim yoluyla 6grenilmektedir. Bu Ogretim biiyiik
Olglide sozlii anlatima dayanmaktadir. S6zIi anlatimla kulaktan kulaga nakledildikleri
icin bozulmalardan ve hurafelere karismadan uzak kalamamislardir.

Anlatilan olay, Islami esaslara ve ahlaki prensiplere uygun olmalidir. Bir taraftan
bir mesele yerlestirilmeye calisilirken, diger taraftan inanglar1 zedelememek gerekir.
Olayin igerisinde dogru olmayan, sonradan karismis hurafeler ve yanlis diislinceler
varsa bunlar ¢ikarilip atilmali ve olay gergege uygun olarak asil sekliyle verilmelidir.

Dini hikayelerin etkili olabilmesi ve istenen verimin elde edilebilmesi igin,
onlarin metotlu bir sekilde islenmesi gerekmektedir. Onceden hikiyenin anlattmindan
beklenen amagclar belirlenmeli, anlatim esnasinda bu hedefleri gerceklestirecek
aciklamalarda bulunulmalidir. Ogrenciler hikdyenin nigin anlatildigini, onu dinlerken
neleri diiginmeleri gerektigini bilmelidirler. Hikaye dersin biitiiniinii doldurmamali,
ogretmen, Ogrencilerle hikdyenin mubhtelif boliimleri iizerinde konusup tartigmaya
zaman ayirmalidir. Hikdyenin ana fikri O6grenciye verilmelidir. Bu yapilmazsa,
ogrencilerin dikkatleri dagilabilir ve zihinlerinde meydana gelen bosluklara takilip
hikayenin biitiinliglinii kaybedebilirler. Bazi 6nemli olmayan detaylar hikdyenin bir
pargasi ise, mutlaka anlatilmas1 gerekiyorsa ve yanlis anlagilmalara sebep olmayacaksa,
hikayenin bu kismina agiklik getirmeden diger kisimlara gecilmemelidir.

Ogrencilerin dikkatleri kisa siireli oldugundan anlatilacak hikdyeler ¢ok uzun
olmamali, dersin tamamin1 doldurmamalidir. Onlarin diisiinmelerine ve fikir
iiretmelerine firsat verilmelidir. Ornegin, Hz. Yusuf'un hayatinin tamamini bir anda
anlatmak dogru olmaz. Birkag¢ boliime ayirmak ve degisik zamanlarda anlatmak daha
dogru olacaktir. Ciinkii bu hikdyede ders alinmasi gereken ve anlatilabilecek birgok

konu vardir. Hepsini bir anda vermek miimkiin degildir. Ayrica dgrencilerin ilgilerini

198 Okumuslar, a.g.m., s. 247- 248
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canli tutmak i¢in hikayeye katilmalar1 ve bittikten sonra tekrar anlatmalari istenebilir.
Hikayeyi anlatirken kisa sorular sormak da uygun olabilir.

Insanlarin  anlatilan hikdyeyi daha iyi anlamalar1 ve yasityormusgasina
hissetmelerini saglamak i¢in, 6gretimde yer ve zaman faktorii géz oniine alinmalidir.
Hikayedeki ortama benzer bir ortam ve hikdyenin yasandig1 zamana benzer bir zamanin
secilmesi etkiyi oldukea artiracaktir. insanlar boylelikle hikdyedeki sahislarla daha rahat
iletisim kuracak, onlarin diinyasina daha kolay girecektir.194

Insan, fitrat1 itibariyle soyut ve teorik fikirlerden ¢ok, somut fikirlere yatkindir.
Hikayeler, fikirleri somutlastiran ve dinleyenlerin anlamasini kolaylastiran bir 6zellige
sahiptir. Hikayelerle insanlarin hem aklina hem de duygularina yon vermek
miimkiindiir. Hikdye kahramaniyla 0zdeslesme sonucunda insanlar hayatta
gerceklestiremedikleri hayallerinin bir kismini hikdyede gergeklestirme imkani bulurlar.
Bazen de problemi olan insanlar hikayede kendisi gibi insanlar1 goriince rahatlarlar.

Insanlar kuru nasihatlere ve olaganiistii olaylara degil, yasanmis ve ibret veren
orneklere oOnem verirler, onlardan ders alirlar. Hikayeler yoluyla, dogrudan
anlatilamayan seylere dolayli anlatim imkani dogar. Dolayli anlatim muhatabin duygu
ve onurunu rencide etmeme bakimindan yapici bir deger tasir. Gelisim basamagi ve
egitim durumu ne olursa olsun hikayeler, egitimin ayrilmaz ve en etkili parcalarindan
biridir. Verilmek istenen bilginin kaliciliginin saglanmasi biiyiik 6lciide hikayelerle

miimkiindiir.'*°

194 Adem Akinci, a.ge.,s. 86- 94
19 Latife Karli, DIB Yaz Kur’an Kurslar: Miifredatinin Hikdye Yontemiyle Ogretimi, (Basilmams
Yiiksek Lisans Tezi) Konya, 2009, s. 59
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DORDUNCU BOLUM

12. SINIF DIN KULTURU VE AHLAK BILGIiSi KITAP
MUFREDATININ HiIKAYELERLE OGRETIMi

1. HIKAYE YONTEMIYLE DERS iSLENiS ORNEGI 1

Hazirlayan: Miinevver Yalniz

Ders: Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi

Smmif: 12. Sinif

Unite: Dinlerde Tbadetler

Konu: Sadaka

Siire: 80 dk.

Yontem ve Teknikler: Takrir yontemi, Beyin Firtinasi, Hikdye Yontemi
Kaynaklar: Ders Kitabi, DKAB Dersi Ogretim Kilavuzu

Arac- Gerecler: Tepegdz, Asetat, Tahta.

Hedef: Dinlerdeki ibadetle ilgili kavramlarin anlam bilgisi

Davranis: Ibadetin tanimini syler/ yazar.

Davrams: Sadaka kavraminin anlamini ve sadaka cesitlerini sdyler/ yazar.

A- Giris:

Dikkat Cekme ve Giidiileme: Ogretmen ibadetin giinliik yasantimizdaki yeri ve

etkileriyle ilgili beyin firtinas1 yapar. Daha sonra ilgili slayt1 yansitir.

Gozden Gecirme ve Hedeften Haberdar Etme: Ogretmen “ Arkadaslar, derse

girisimizden de anladifimiz iizere, bu dersimizde Dinlerde Ibadetler iinitesine giris
yapacagiz. Ogretmen, “ Dersimizin sonunda ibadet kavrammim ne anlama geldigini
sOyleyebilecek, sadaka ve cesitlerini yorumlayabilecek ve diger dinlerde sadaka

cesitlerine Ornekler verebileceksiniz. Konuyla ilgili c¢esitli anekdot ve hikayeler

anlatabileceksiniz.” der.

B- Gelisme:
Etkinlikler:

Ogretmen “ Ibadet deyince akliniza ne geliyor?” diye sorar ve dgrencilerden

gelen cevaplar1 degerlendirdikten sonra ibadetin tanimin1 yapar ve ilgili slayt1 yansitir.
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Ara Ozet: Ogretmen ibadetle ilgili konusulanlar1 6zetler. Ibadetin hayatimizin
ayrilmaz bir parcast oldugunu vurgular.

Ara Gegis: Ogretmen, ibadet cesitleri icinde sadakanin yerini diisiinmelerini
ister.

Etkinlikler:

Ogretmen, sadaka ile ilgili su hikdyeyi anlatir: Bir zamanlar ¢ok fakir bir adam
yasardi. Bu adamin ne bagi bahgesi ne de ekip bigebilecegi tarlasi vardi. Yiik tasimak
tarlada ¢alismak gibi gilindelik isler yaparak ailesinin ge¢imini sagliyordu. Kit kanaat
gecinebilmesine ragmen hig sikayet etmiyorlar, ellerinde olmayana bakip sikayet etmek
yerine kendilerine verilen nimetler i¢in siikrediyorlardi.

Bir giin bu fakir adamin kapisi ¢alindi. O giin, adamin evinde yemek pigsmemisti.
Ciinkii yeterli paralart yoktu. Sadece iki kuruslari vardi ve bununla bir ekmek
alinabilirdi. Kendisi, hanimi ve cocugu bu ekmekler ancak bir 6glin karinlarini
doyurabilirlerdi. Adam kapiy1 agt1. Karsisinda kendisinden de fakir bir adam duruyordu.

Adam dilenciye benzemiyordu, ama yiiziinde gilinlerdir bir sey yememis
insanlara 6zgili 1stiraphi bir ifade vardi. Ayakiistii basindan gecenleri anlatti. Tacirdi,
uzak diyarlardan geliyordu; zarar etmisti ve elinde kalan birka¢ kurusu da yeme igmeye
harcamisti. Giinlerdir memleketine gitmeye calistyor ama karnini doyurmak igin
kuyudan su ¢ekmek, hurma toplamak gibi ufak tefek isler yapmaktan bir tiirli yol
alamiyordu. Simdi ¢ok agti, iki glindiir karnina su disinda bir sey girmemisti.

Fakir adam birkag saniye diisiindii. Evlerinde adama ikram edecek ne yemek ne
de kuru bir ekmek vardi. Cebindeki son iki kurusla da bir ekmek alip ailesinin karnini
doyurmay1 diisiinliyordu. Ama belli ki Allah’1n karsisina ¢ikardigi bu adam kendisinden
daha acti. Ve kesinlikle emindi ki o adami kapilarina getiren Rabbi, rahmetiyle herkese
yetecek rizik yaratmisti. Su anda yapmasi gereken merhamet gostererek o iki kurusu
adamla paylagmakti.

Cebindeki iki kurusun birini adama uzatti. Su anda elinden sadece bunun
geldigini, bu bir kurugla karnin1 doyurup yarim ekmek alabilecegini soyledi. Adam ona
ve ailesine hayir dualarinda bulunarak ayrildi. Bu manzarayr géren melekler adamin
evini rahmet ve bereketle doldurdular.

Ayn1 anda o memleketin baska bir kdsesinde sefkati ve comertliiyle taninan

zengin bir adam karsisindaki arkadasini dinliyordu. Arkadasi tarlasina ektigi biitiin
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bugdaylar kuraklik nedeniyle kaybetmisti. Bir¢ok kisiye de borcu vardi ve su anda zor
durumdaydi. Alacaklilar1 onu sikistirtyor, adam sikintidan ne yapacagini bilemiyordu.
Zengin adam arkadasinin durumunu dinledikten sonra duraksamadan ona ihtiyag
duydugu yiiz bin kurusu verdi ve bunu bor¢ degil sadaka olarak kabul etmesini istedi.

Bu duruma sahit olan melekler gordiikleri comertlik karsisinda koruyucu
kanatlarini1 zengin adamin iizerine gerdiler ve onun diinyasin1 nurlandirdilar.

Fakir adamin melekleriyle zengin adamin melekleri birbirlerine sahit olduklari
manzaralar1 anlattiklarinda iki taraf da kendi insanlarinin daha ¢ok sevap kazandigini
iddia ettiler ve bir tiirli karara varamadilar. Bagka bir melek gelip hakemlik yapti. Bu
melek fakir adamin sadaka olarak verdigi bir kurusun, zengin adamin verdigi yiiz bin
kurusu gectigini bildirdi. Clinkii fakir adam elindeki paranin yarisini Allah i¢in sadaka
vererek, yiiz bin kurusu sadaka olarak veren adamdan daha biiyiik bir fedakarlikta
bulunmustu. O, tek kurusu vermekle Rabbinin rizik vericiligine ve rahmetine daha ¢ok
giiven duymustu.'®®

Ara Ozet: Ogretmen, hikdyenin sadakayla ilgili vermek istedigi mesaji
ogrencilere sorar. Ogretmen, sadakanm miktarinin énemli olmadigini ve her durumda
imkanlar 6lciisiinde sadaka vermenin gerekliligini belirtir.

Ara Gecis: Ogretmen, “Simdi de size Peygamberimizin hayatinda sadakanin ne
derece 6nemli oldugunu gosteren bir hadis-i serif anlatacagim.” der.

Etkinlikler:

Ogretmen, su hadis-i serifle derse devam eder: Hz. Muhammed sadaka
konusunda, “ Her Miisliiman’in sadaka vermesi gerekir.” diye buyurdu. Kendisine , “ya
bulamayan olursa?” diye soruldu. “ Calisir, hem kendisi i¢in harcar hem de sadaka
verir.” Cevabmi verdi. “ Ya c¢alisacak giicii yoksa?” diye soruldugunda ise “ Bu
durumda, zor durumdaki bir ihtiya¢ sahibine yardim eder.” dedi. “ Buna da giicii
yetmezse?” denildiginde, * Iyiligin ve hayirli olanin savunucusu olur.” dedi. “Bunu da
yapamazsa?” diye tekrar sorulunca , “ Kendini baskasina kotiiliik yapmaktan alikoyar.
Zira bu da bir sadakadir.”*%’ diye ifade etti. Boylelikle Hz. Muhammed, sadakanin ne

kadar genis bir anlami1 oldugunu belirtmistir.

19 Murat Ciftkaya, Rahmet Oykiileri, Timas Yay, Istanbul, 2007, S. 43- 45
97 Buhari, Zekdt 30; Miislim, Zekdt 55
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Ara Ozet: Ogretmen, Peygamber Efendimizin bu ve buna benzer hadisleri
oldugunu belirtir ve sadakanin sadece maddi olarak anlasilmamasi gerektigini soyler.
Konusulanlar1 6zetler.

C-Sonu¢ ve Degerlendirme: Ogretmen, konuyu ozetleme ve eksiklikleri

belirlemek i¢in iinite degerlendirme sorularini 6grencilerle birlikte cevaplandirir.

2. HIKAYE YONTEMIYLE DERS iSLENiS ORNEGI 2

Hazirlayan: Miinevver Yalniz

Ders: Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi

Smmif: 12. Simif

Unite: Tovbe ve Bagislama

Konu: Insan Hata Yapabilen Bir Varliktir

Siire: 80 Dk.

Yontem ve Teknikler: Beyin Firtinasi, Soru- Cevap Yontemi, Hikaye yontemi

Kaynaklar: DKAB Ders Kitabi, Ogretim Kilavuzu

Arac- Gerecler: Asetat, Tepegoz, Tahta

Hedef: Insanin hata yapabilen bir varlik oldugunu kavrama

Hedef: Hatalarin1 analiz edip hatadan donmenin bir erdem oldugunu kavrama

Davranis: Kendisinin de hata yapabilen bir varlik oldugunu farkina varir.

Davrams: Allah’in merhametini ve affediciligini kavrar, nasil tovbe edilmesi
gerektigini soyler.

A- Giris:

Dikkat Cekme ve Giidiileme: Ogretmen, “Sevgili Arkadaslar bugiinkii
dersimizde insan dogasi, insanin yaptigi hatalar ve bu hatalardan ¢ikis yollarini
ogrenecegiz. Bu baglamda tovbe ve konuyla ilgili bir hikayeyi sizinle paylasacagim”
der. Daha sonra Ogretmen, “Hatasiz kul olmaz”, “Beser sasar” ve “Kusursuz dost
arayan dostsuz kalir” ifadelerini tahtaya yazar ve Ogrencilere bu ifadelerden ne
anladiklarini sorar.

Giidiileme ve Hedeften Haberdar Etme: Ogretmen, “Arkadaslar, bu
dersimizin sonunda hata yapmanin insan fitratinin ayrilmaz bir pargasit oldugunu,

Allah’1n affediciligini, tovbe etmenin dnemini ve seklini 6greneceksiniz.” der.
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B- Gelisme:

Konuya Gegis: Ogretmen, konuyla ilgili ayet ve hadisleri tahtaya yansitir.
Ogrencilere tovbenin Kur’an ve hadislerdeki yeri ve énemini kavramalarimi saglayici
aciklamalarda bulunur. Daha sonra konuyla ilgili su hikayeyi anlatir:

Etkinlikler:

Peygamber Efendimizin anlattigi bir hikaye, Oyle saniyorum ki, benim
anlatacagim bir hikdyeden daha ¢ok hosunuza gider. Konumuza, Efendimizin o baldan
tatli dilinden ¢ikan bir hikaye ile devam edelim: Vaktiyle bir adam, doksan dokuz kisiyi
6ldlirmiis. Bir zaman gelmis, adam bu yaptiklarina pisman olmus. Kotii yolu birakip iyi
bir insan olmak istemis. “ acaba benim i¢in bir kurtulus yolu var m1?” diye aragtirmaya
baslamis. Her gordiigiine:

-Diinyanin en biiyiik alimi kimdir, biliyor musunuz? Diye soruyormus. Aklinca,
diinyanin en biiyiik alimi benim derdime bir ¢6ziim bulur; beni bu koétii yoldan kurtarir
diye diisiiniiyormus. Bazilar1 bu adama bir rahibi tavsiye etmisler:

-Diinyanin en biiyiik alimi falan rahiptir; o senin derdine bir ¢are bulur, demisler.
Gtlinahkar adam rahibin yanina gitmis:

-Rahip efendi, ben doksan dokuz adam o6ldiirdiim. Simdi yaptiklarima pismanim.
Allah’tan beni bagislamasini istiyorum. Acaba Allah beni bagislayip tovbemi kabul eder
mi? diye sormus. Rahip, adamin durumuna bakmis; kurtulma sansi gérememis.
Uziintiiyle basini sallamus:

- Sen ¢ok biiyiik giinahlar islemissin. Allah seni bagislamaz; tovbeni de kabul
etmez. Bosuna yorulma! Demis. Giinahkar adam birden 6fkelenmis. Kurtulus timidi
kalmadigin1 duymak onu ¢ileden ¢ikarmis:

- Bana ¢ikar bir yol gdsteremiyorsun ha! Yaptiklarima pisman oldugum halde
Allah beni bagislamaz 6yle mi? Al Oyleyse, seni de dldiireyim de doksan dokuz yiize
tamamlansin demis; rahibi de 6ldiirmiis.

Yiiz kisinin katili, mutlaka bir kurtulus, ¢ikis yolu olmasi gerektigine
inaniyormus. Yine yollara diismiis ve yeryliziiniin en biiylik alimini aramaya baslamas.
Bu defa ona bagka bir alimi tavsiye etmisler:

-O, senin derdine mutlaka bir ¢are bulur, demisler. Adam, biiylik bir iimitle

alimin bulundugu yere gitmis:
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-Ben simdiye kadar yiiz kisi Oldiirdim. Allah’in beni bagiglamasini arzu
ediyorum. Acaba Mevla’m yliziime bakar da beni affeder mi? diye sormus. Bu alim,
gergekten biiyiik bir insanmis:

-Elbette Allah seni bagislar. Yeter ki, sen yaptiklarina pisman ol! “Bir daha
katiyen bdyle bir sey yapmayacagim Rabbim” diye Allah’a s6z ver! Demis ve sozlerine
sOyle devam etmis:

Iyi insan olmanin bir baska sart1 da iyi insanlarm arasinda yasamaktir. Senin
yasadigin ¢evre ¢cok kotii bir yerdir. Sakin bir daha oraya donme. Simdi kalk, falan kdye
git. Orada Allah’a ibadet eden cok iyi kimseler var. Sen de onlarla birlikte Allah’a
ibadet et!

Bu sozler giinahkar adam iizerinde ¢ok biiyiik etki yapmus. Alimin tavsiye ettigi
koye gitmek iizere yola ¢ikmis. Yari yola varmnca eceli gelmis ve 6lmiis. Olen her
insanm ruhunu melekler alip gdtiiriir. Iyi insanlarin ruhunu rahmet melekleri, kotii
insanlarin ruhunu Azab melekleri alip gotiiriir. Bu adam o6liir 6lmez, onun ruhunu
gotiirmek iizere hem Rahmet melekleri hem de Azab melekleri gelmis. Rahmet
melekleri:

-Bu adam biitiin varligiyla candan tovbe etti. Yaptiklarina pisman oldu. Bu
yiizden onun ruhu size degil bize aittir, diyorlarmas.

Azab melekleri ise:

-Bu adam hayatinda higbir iyilik yapmadi. Ustelik yiiz tane cana kiydi. Cana
kiyanlar en kotii insanlardir. Birakin, onu biz gétiirecegiz, diyorlarmas.

Melekler arasinda karar vermek i¢in Allah baska bir melek gorevlendirmis. Bu
melek insan kiligina girmis ve onlara dogru ilerlemeye baslamais.

Rahmet melekleri ile Azab melekleri:

-Bakin, demisler. Su geleni aramizda hakem yapalim. O, ne karar verirse, ona
gore davranalim! Hakem olan melek her iki tarafi da dinledikten sonra:

-Bu adamin geldigi mesafe ile gidecegi mesafeyi Olgiin. Geldigi yere daha
yakinsa, onu Azab melekleri alsin. Eger gidecegi yere daha yakinsa onu Rahmet
melekleri alip gotiirsiin.

Giinahlar ¢ok oldugu halde, yaptiklarina pisman olan, tévbe eden ve goniilden
bagislanma dileyen bu adami Allah Teald da affetmek istiyormus. Onu, gidecegi yere

yaklastirivermis. Melekler her iki mesafeyi de Slgmiisler, adamin gidecegi yere daha
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yakin oldugunu gérmiisler. Rahmet melekleri buna ¢ok sevinmisler ve adamin ruhunu
alip gotiirmiigler.'*®

Ara Ozet: Ogretmen, hikdyede verilmek istenen mesajin ne oldugunu
ogrencilere sorar. Ogrencilerin goriisleri alindiktan sonra hikayenin vermek istedigi
mesaji tahtaya su sekilde yazar: Zararm neresinden donersen kardir, insanoglu hata
eder; hata edenlerin en hayirlisi hatasindan donendir, Tovbe kapisi her zaman agiktir,
Allah’in rahmeti gazabin1 ge¢gmistir.

Ara Gegis: Ogretmen, ogrencilerin kendi hayatlarinda tecriibe ettikleri
yanliglarint ve hatalarini diisiinmelerini ister. Hikayedeki hangi kdye yakin olduklarinm
sOylemelerini ister.

C- Sonug ve Degerlendirme: Ogretmen, setigi bir dgrenciden dersin genelini
ana hatlariyla Ozetlemesini ister. Eksik yerler kaldiysa tamamlar veya bagka bir
Ogrenciye tamamlatir. Dersin sonunda iinite degerlendirme sorular1 6grencilerle birlikte

¢oziliir ve degerlendirilir.

3. HIKAYE YONTEMIiYLE DERS iSLENiS ORNEGI 3

Hazirlayan: Miinevver Yalniz

Ders: Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi

Simif: 12. Sinif

Unite: Diinya Hayat1 ve Ahiret

Konu: Oliim Bir Hayat Gergegidir

Siire: 80 Dk.

Yontem ve Teknikler: Takrir Yontemi, Soru- Cevap Yontemi, Hikdye yontemi
Kaynaklar: DKAB Ders Kitab1, Ogretim Kilavuzu

Arac- Gerecler: Asetat, Tepeg6z, Tahta

Hedef: Oliimiin bir hayat gercegi oldugunu bilme.

Hedef: Hayatta kalic1 eserler birakmak i¢in ¢alisma.

Davranis: Dini sorumluluklarini ertelememesi gerektigini bilir.

Davrams: Oliim vaktinin belli olmadigini fark eder.

198 Ciineyt Suavi, Hayatin Iginden 1, 41.bs., Zafer Yay, istanbul, 2004, s. 88
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A- Giris:

Dikkat Cekme ve Giidiileme: Ogretmen, asagidaki siiri tahtaya yazarak
Ogrencilerin dikkatini derse ¢eker.

BITER

Kakilir bir yerde, kalir oyuncak,

Kurgular biter.

Oliim... O geldi mi ne var korkacak?

Korkular biter.

Fikir, agmaz artik beyinde kuyu;

Burgular biter.

Unuturuz hayat adli uykuyu,

Uykular biter.

Biter, her sey biter; ses, sekil ve renk,

Kokular biter.

Kabir sualiyle kapanir kepenk, sorgular biter.%°

Ogrencilerden siirle ilgili diisiinceleri almir. Ogretmen, siirin temasini; hayatin
geciciligi ve gergek hayatin 6liimden sonra basladigini sdyleyerek agiklar.

Giidiileme ve Hedeften Haberdar Etme: Ogretmen, dersin sonunda 6liimiin
kaginilmaz bir gergek oldugunu ve diinyaya gelen her canlinin 6liimii tadacagimi fark
edeceklerini sodyler. Anlatilacak hikaye ile de oliim gelmeden Once dini ve diinyevi
sorumluluklarin ertelenmeden yerine getirilmesinin geregini kavrayacaklarini sdyler.

B- Gelisme:

Konuya Gegis: Ogretmen, konuyla ilgili ayet ve hadisleri tahtaya yansitir. Bu
baglamda konuyu genisletip 6grencilerin kafasinda yer etmesini saglamak amaciyla
asagidaki hikayeyi anlatir:

Etkinlikler:

Cocuklugumdan beri dar mekanlardan sikilir ve bu tiir yerlerden miimkiin
oldugu kadar uzaklasirdim. Ileriki yaslarda bunun bir hastalik oldugunu anlamis fakat
bu illetten bir tirlii kurtulamamistim. Oysaki o dar mekanlara simdi ister istemez

girecektim.

199 Necip Fazil Kisakiirek, Cile, Biiyiik Dogu Yay, istanbul, 2003, s. 133
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Beni sarip sarmalamislar ve uzunca bir tabuta yerlestirmislerdi. Cevremde
dolasanlarin seslerini gayet iyi duyuyor ve gozlerim kapali olmasina ragmen her nasilsa
gorebiliyordum,

-“Geng yasta 6ldii zavalli, diyorlardi. Halbuki yapacak ne kadar ¢ok isi vardi.”

Gergekten de birgok isim yarim kalmisti. Mesela ogluma iyi bir igyeri agamamius,
araba ile bilgisayarimin taksitlerini heniiz bitirememistim. Biiylik bir firma kurup,
dostlarimi orada toplamak da artik hayal olmustu. Ustelik kis ¢ok yaklastig1 halde odun
komiir isini halledememis ve ¢atinin akan yerlerini aktaramamistim.

Yarida kalan iglerimi arka arkaya siralarken kulaklarimi g¢imnlatan bir sesle
irkildim. Sanki mikrofonla sdylenen bu ses beynimin en iicra kdselerinde yankilaniyor
ve “Gegti artik gecti” diyordu. Icimden, “keske gecmemis olsaydi” diyordum. Nereden
de basima gelmisti o kaza bilmem ki? Halbuki ne kadar da iyi araba kullanirdim.

Olup bitenleri hatirlamaya c¢alisirken, dostlarimin ¢evremi sardigini ve iginde
bulundugum tabutun kapagini 6rtmeye ¢alistiklarini fark ettim. Onlar1 engellemek igin
avazim ¢iktig1 kadar bagirmak ve ¢irpinmak istedigim halde ne kimildayabiliyor ne de
bir ses cikarabiliyordum. Biraz sonra koyu bir karanlikta kalmis ve gozlerimi, tabutun
tahtalar1 arasindan sizan 1518a ¢cevirmistim. Dehset iginde:

-Aman Allah’im! dedim. Ne olacak simdi halim?

Korkudan higbir sey diisiinemiyordum. Bu arada omuzlara kaldirilmis ve sallana
sallana gotiirtilmeye baglamistim. Disaridaki seslerden yagmur yagdig: belli oluyor ve
su damlaciklarin sesi tabutumun gicirtisina karisiyordu. Cenaze namazi igin camiye
gidiyor olmaliydik.

Cami deyince aklima gelmisti. Cok yakinimizda olmasina ve her giin bes defa
davet edilmeme ragmen bir tiirlii vakit bulup gidememistim. Ama her zaman sdyledigim
gibi elli yasina gelince namaza baglayacak ve herkesin sikayet ettigi koti
aliskanliklarimi terk edecektim. Evet, gercekten su kaza olmasaydi ileride ne iy1 bir
insan olacaktim.

Daha 6nce duydugum ve nereden geldigini kestiremedigim ses:

-Gegti artik gecti, diye tekrarladi. Bitti artik.

Biraz sonra namazim kilinmis ve tekrar omuzlara kaldirilmistim.
Mahallemizdeki kahvehanenin Oniinden gecerken, her giin iskambil oynadigimiz

arkadaslarimin neseli kahkahalarini isitiyor ve “herhalde 6liim haberini duymamis

93



olacaklar” diye diislinliyordum. Sesler iyice uzaklastiginda, egik bir sekilde tasindigimi
hissederek mezarliga ¢ikan yokusu tirmandigimizi anladim. Siddetle yagan yagmurun
tabutumdaki catlaklardan sizarak kefenimi yer yer islattiginin da farkindaydim. Buna
ragmen disarida konusulanlara kulak verdim. Dostlarirmin bir kismi piyasadaki
durgunluktan bahsediyor, bir kismi da milli takimm son oyununu methediyordu.
Tabutumu tasiyan diger biriyse yanindakine fisildayarak:

-Rahmetlinin tersligi, 61diigii giinden belli, diyordu. Sirilsiklam olduk birader.

Duyduklarim herhalde yanlis olmaliydi. Yoksa bunlar uykularimi onlar i¢in feda
ettigim dostlarim degil miydi?

Yolculugum bir miiddet sonra bitmis ve tabutum yere indirilmisti. Kapak tekrar
acild1 ve cansiz viicudumu yakalayan kollar beni dibinde su toplanmis bir ¢gukura dogru
indirdi. Boylu boyunca yattigim yerden etrafima baktim. Aman Allah’im! Bu kabir
degil miydi? O ana kadar buraya girece§imi diisiinmemistim. Sessiz feryatlarimi
kimseye duyuramiyor ve dostlarimin tizerimi O6rtmek i¢in yaristigini hissediyordum.
Tekrar zifiri karanlikta kalmis ve biitlin acizligimle dua etmeye baglamistim.

-Yarabbi, diyordum. Bir firsat daha yok mu, senin istedigin gibi bir kul olayim...
ve kabrimi, Cennet bahgelerinden bir bahgeye gevireyim.

Ayni ses, her zamankinden daha siddetli olarak:

-Gegti artik gecti, diye tekrarladi. Her sey bitti artik.

Mezarimi Orten tahtalarin iizerine atilan topraklarin c¢ikardigi ses, gok
giiriiltisiinii andirtyor ve biitiin benligimi sarsiyordu. Son bir gayretle yerimden
firlayarak gozlerimi agtim. Odamdaki rahat yatagimda yatiyor, fakat korkung bir kdbus
goriiyordum. Bitisik dairede oturan doktor arkadasim beni ayiltmaya caligarak:

-Gegti artik gecti, diye bagirip duruyordu. “Gegti bak, hi¢bir seyin kalmadi.”

Yattigim yerden yavasca dogruldum. Terden sirilsiklam olmus ve sanki yirmi
kilo birden vermistim. Disarida saganak halinde yagmur yagiyor, simsek ve gok
giirtiltiisiinden biitiin ev sarsiliyordu. Etrafimdakilerin saskin bakislar1 arasinda kendimi
toplamaya ¢alisirken

-Yarabbi, sana zerrelerim adedince siikiirler olsun diyordum; ya bana iyi bir kul

olmak i¢in bir firsat daha Vermeseydin?200

% Ciineyt Suavi, a.g.e., S. 69
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Ara Ozet: Ogretmen, dgrencilerin goriislerini alir ve dgrencilere hikayenin
vermek istedigi mesaji sorar. Ogrencilerin cevaplarmni dinledikten sonra hikdyenin
mesajini su sekilde anlatir: Oliim gelmezden once gorev ve sorumluluklarin layikiyla
yapilmas1 gerekir. Her zaman ikinci bir sans olmayabilir. Ogretmen, konuyla ilgili,
siirlerinin temas1 olarak 6liimii se¢en sairimiz Cahit Sitk1 Taranci’nin “Otuz bes Yas”
adl1 siirinin bir boliimiinii okur:

“Neylersin 6liim herkesin basinda,

Uydun uyanmadin olacak,

Kim bilir, nerde, nasil, ka¢ yasinda?

Bir namazlik saltanatin olacak,

Taht misali o musalla tasinda.”

Daha sonra 6gretmen, Oliimiin zamansizligin1 ve insanin planlarindan bagimsizligini
vurgular.

C- Sonuc ve Degerlendirme:

Ogretmen, dersin genelini ana hatlariyla 6zetler. Unitenin sonundaki degerlendirme

sorular1 6grencilerle birlikte cevaplanir ve degerlendirilir.
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SONUC

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi, ¢ok yonlii bir derstir. Dolayisiyla bu dersin
hedeflerinin ger¢eklesmesinde bir¢cok yontem ve teknige bagsvurulmasi gerekmektedir.
Etkin bir din 6gretimi i¢in yontem zenginligi bir zorunluluktur. Zira hi¢bir 6gretim
yontemi tek basina yeterli degildir. Ayrica her ders i¢in gecerli, her zaman ve her yerde
etkili 6gretim yontem ve tekniginden s6z etmek miimkiin degildir. Her 6gretim yontem
ve teknigi yerinde kullanildig1 ve hedeflere ulagsmaya katki sagladig siirece iyidir.

Insanin manevi gelisimi acisindan biiyiik dnem arz eden din egitimi, seviyeye
uygun yontemle verildigi takdirde bireye ¢ok sey kazandiracaktir.

Hikaye yontemi, egitimde ¢ok biiylik bir 6neme sahiptir. Hikayeler, ders
icerisinde Ogrencinin dikkatini ¢ekmek, dersi monotonluktan kurtarmak, d6grenciyi
giidiilemek i¢in kullanilabilecek unsurlardir. Ancak bu yontem egitim Ogretimde tek
basina kullanildig1 takdirde egitimciyi ve Ogrenciyi istenilen hedefe ulastiramaz. Bir
ders saati tamamiyla hikdyeye ayrilir, hikaye lizerinde konusulmadan, agiklama
yapilmadan dylece birakilirsa istenilen verim elde edilemez.

Yapilan uygulama sonucunda hikayeler esliginde islenen dersteki bilgilerin daha
kalict oldugu gozlenmistir. Ancak her hikdye ders esnasinda anlatilamaz. Hikaye
seciminde 6nemli olan, hikayenin konuyla iliskili olmasinin yaninda, seviyeye uygunluk
ile hikAyenin yasanabilir olmasidir. Utopik hikayeler anlatmak, bireyin verilmek istenen
degerden tamamen uzaklagmasina neden olur. Hikayeyle ulagilmasi miimkiin olmayan
bir tablo g¢izilirse, bu anlatim birey {izerinde etkili olmaz. Ciinkii iitopik bir hikaye
karsisinda 6grenciler, konuya tepki verir, alay eder ve dini hiikiimlere basitmis goziiyle
bakarlar.

Hikayeler derse katki saglayan, 6grenmeyi kolaylastiran yardimci unsurlardir.
Itikat, siyer ve ahlaka dair konular verilmek istenen bilgiye binaen hikayelerle
desteklenirse kaliciligi daha fazla olacaktir. Ancak ibadet konularmin hikayelerle
anlatilmas1 zordur. Mesela namazin kilinist konusu hikdyelerle anlatilamaz. Ancak
dersin giris boliimiinde namazin énemine binaen anlatilan hikayeler, 6grencilerin derse
kars1 daha dikkatli ve ilgili olmalarin1 saglayacaktir. Bu sayede 6grenci dgrendiklerini

yaparak ve yasayarak gilinliik hayatina tagiyacaktir.
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Hikayelerin gorselliginin artirilmasi, hikaye konusunun drama teknigi icerisinde
verilmesi daha kalic1 etki birakacaktir. Hikayelerden istenilen verimin alinabilmesi
derse bilingli yerlestirilmesine baglidir. Konuyla ilgisi olmayan, 6grencinin gelisim
seviyesi disinda ve iizerinde konusulup fikir alis verisi yapilmayan hikayeler egitim
Ogretim agisindan fayda saglamaz.

Okullardaki Din Kiiltlirii ve Ahlak Bilgisi derslerinin daha verimli olmasi i¢in
sunlar yapilabilir:

Verilen egitim, 6grenci merkezli olmali; 6grencinin yasi, gelisim seviyesi, ilgisi,
beklentisi, ailesi dikkate alinmali, bildiklerinden hareketle bilmedikleri 6gretilmelidir.

Oncelikle, din sevdirilmeye galisiimali, sonra bilgi verilmelidir.

Ogrenciler kiiciik seylerle de olsa ddiillendirilmelidir.

Velilerle 6grencilerin durumu hakkinda goriisiilmelidir. Aile i¢inde de dini bir
atmosfer bulunmasi ¢ocuklar ve gencler i¢in olduk¢a dnemlidir.

Ogrencilerin sikilmadan okumalari i¢in hikdye kitaplarinin oldugu bir kitaplik

olusturulmalidir.
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