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OZET
SEKER Mesut, Ilkogretim 6, 7 ve 8. Smiflarda Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi

Dersinde Ogrenci Basarisim1 Etkileyen Faktorler (Tosya Ornegi),Yiiksek Lisans Tezi,
Corum 2013.

Bu aragtirma, ilkdgretim 6grencilerinin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersindeki
Ogrenci basarisini etkileyen faktorleri belirlemek amaciyla yapilmistir. Arastirma 2012-
2013 Egitim Ogretim Yili'nda Kastamonu ili Tosya Ilgesindeki, iist-orta ve alt sosyo-
ekonomik diizeyi temsilen se¢ilen, Namik Kemal Ortaokulu, Fatih Ortaokulu, Sakarya
Ortaokulu, Akbiik Ortaokulu’'nda 6grenim goren toplam 350 6. ve 7. Smf
ogrencisinden olusan drneklem grubu lizerinde gergeklestirilmis bir ¢aligmadir.

Arastirmanin bagimli degiskeni olan Ogrencilerin basar1 diizeylerine iliskin
veriler basari testleri ile bu basar1 diizeyini etkiledigi diisiiniilen bagimsiz degiskenlere
ait veriler ise, 0grencilerin kisisel bilgileri, ailelerinin ekonomik yapis1 ve derslerine
ilgisi, sinifin fiziki donanimi gibi ¢esitli maddelerin bulundugu anket formu araciligiyla
elde edilmistir.

Basar1 testleri ve anket formu yoluyla elde edilen verilerin, istatistik programi
SPSS ile ki-kare analizleri yapilmistir.

Arastirmamizin  sonucunda; DKAB dersinde Ogrenci basar1 diizeyi ile
Ogrencilerin cinsiyet, sinif diizeyi, subeleri, yaslari, ailenin ekonomik geliri, babasinin
meslegi, babasinin egitim durumu, annesinin egitim durumu, okul disinda egitim alip
almadigi, giinliik ne kadar TV seyrettigi, calisma odasmin olup olmadigi, ailesinin
derslerine karsi ilgisi, giinliik ders tekrar1 yapip yapmadigi, siniftaki bilisim araci
yeterliligi, 6gretmenin bilisim araglarim1 kullanma yeterliligi, 6gretmenin farkli ders
anlatim metotlarin1  kullanma yeterliligi, Ogrencinin derse aktif olarak katilip
katilmadig1, 6gretmenin derste farkli kaynaklar1 kullanma yeterliligi ve 6grencinin dersi
sevip sevmedigi degiskenleri arasinda anlamli bir farklilagma tespit edilmistir.

Ancak farkli okullarda egitim gdérmeleri degiskeni ile basar1 diizeyi arasinda
anlamli bir farklilagma tespit edilememistir.

Anahtar Sozciikler: basari, basariy1 etkileyen faktorler, dkab dersinde basariyi
etkileyen faktorler



ABSTRACT
SEKER Mesut, The Effective Factors on the Success ofthe Students in the

Religious Cultureand Ethics Course at 6, 7 and 8. grades (Tosya Example)Post
Graduate Thesis, Corum 2013.

This study is a descriptivestudymade in order to determine the factors affecting
the success of students at secondary schools in the Religious Culture and Ethics Course
in 2012-2013 education term on the examplary group consisting of 350 students of 6th
and 7th classes taught in Namik Kemal Ortaokulu, Fatih Ortaokulu, Sakarya Ortaokulu
and Akbiik Ortaokulu who have been selected in a way to represent the uppermiddle
and the lowersocio-economiclevels in Tosya district in Kastamonu.

While the data of successlevel of students, the dependant variants of the study,
have been obtained through success tests, the data of independant variants, thought to
affect this success level, have been obtained through the question naire form containing
various items of student’s personal and familial features, economical structures of
students’ families, students’ interest in the courses and pyhsical conditions of theclass.

The data obtained through success tests and the question naire form have been
analyzed through chi-square analysis using SPSS Statistics programme.

In accordance with the data obtained from the study, there is a significant
difference between the students’ level of success and their sex, level of class,
deparment, age, level of reveneu, their fathers’ job, their fathers’ educationallevel, their
mothers’ education allevel, whether they have extra courses after school, how long they
watch TV in a day, their families’ interest in their lessons, whether they reviseregularly,
adequacy of the It tools in theclass, teacher’scompetence in using It tools, teacher’s
competence in using various teaching methods, whether students take active part in
thelessons, teacher’s competence in using different sources for the course and whether
students like the course.

However, there isn’t a significant difference between the variant that they attend

different schools and their level of success.

KeyWords: success, factors affecting success, factors affecting factors in the religious

culture and ethics course.
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ONSOZ
Var oldugu giinden beri egitimle i¢ ice olan insanoglu, bu faaliyetlerinde 6nemli

amaglar giitmiistiir. Insanlar, 6zellikle de bebeklik ve ¢ocukluk dénemlerinde bedensel,
zihinsel, sosyal, dini, ahlaki ve benzeri bir¢ok yonlerden hizli bir gelisim gosterirler.
Ozellikle ¢ocuklar1 zihinsel, bedensel, duygusal, sosyal, dini, ahlaki vb. bircok
yonlerden gelistirmek gayesini egitim-08retim faaliyetleriyle gerceklestirmeye
calismiglardir. Yani ¢ocuklarin davranislarini iyi, dogru ve giizel olana yonlendirmenin
yolu etkili bir egitiminden ge¢mektedir. Yeni yetisen neslin ahlaki gelisimini dinin
emirleri ve toplumun istekleri dogrultusunda gergeklestirmek maksadiyla formal ya da
informal yollarla egitim-6gretim faaliyetlerinde bulunmuglardir.

Glinlimiizde modern toplumda karsilagilan problemlerin en 6nemlilerinden birisi
de teknolojinin ¢ok hizli bir sekilde gelismesine, bilgi ve iletisim ¢aginin yasaniyor
olmasina karsilik, ahlaki zaaflarin 6zellikle gengler ve cocuklar arasinda giin gectikge
yayginlagiyor olmasidir. Bu problemle bas edebilmenin en O6nemli yolu, dinin
desteginde gelisen saglikli ve etkili bir ahlak egitimini nitelikli yaklasim ve yontemlerle
her tiirlii egitim-6gretim ortaminda devreye sokmaktir.

Ulkemizde formal yollarla ve rgiin egitim kurumlarinda din ve ahlak dgretimini
saglama gayesi Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi dersleriyle gergeklestirilmek
istenmektedir. Din ve ahlak Ogretiminin din derslerinde verilmesi, ¢ocuklarin ahlaki
kural ve ilkeleri benimseyip bunlari alisgkanlik halinde davranisa doniistiirmelerini
saglamak i¢indir.

Ulkemizde Cumhuriyet dénemindeki birgok farkli uygulamanim ardindan 1982
Anayasasi ile birlikte “din bilgisi ve ahlak dersleri” birlestirilmis ve programlarda
zorunlu dersler arasina alinmistir. Dersin adi daha sonraki donemde Din Kiiltiirii ve
Ahlak Bilgisi olarak kabul edilmistir. Devletin yetkili organlari tiim diinyada bas
gosteren ahlaksizlik sorunuyla bas edebilmek amaciyla Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
derslerini en etkin bi¢cimde kullanma yolunu se¢mistir. Milli Egitim sistemimiz
icerisinde ¢ocuklarin ve genclerin ahlaki gelisimlerini saglamaya yonelik en kritik ders
Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersleridir.

Biz de galismamizda ilkdgretim 6.,7. ve 8. Sinifta Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
Dersinde 6grenci basarisina etki eden faktorleri incelemeye ¢alisacagiz.

Arastirma siirecinde benden yardimlarini hicbir zaman esirgemeyen degerli

hocam Yrd. Dog. Dr. Adem KORUKCU’ya, degerli fikirleriyle arastirma ¢alismama

vii



151k tutan Atatiirk Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi Ogretim Uyesi Yrd. Dog. Dr. Ismail
ARICT’ya, &zellikle istatistiksel islemlerdeki yol gdstermelerinden dolayr Tosya Ilge
Milli Egitim Miidiirliigii Proje Ekibinden Biilent ADIL’e tesekkiirii bir borg bilirim.

Mesut SEKER
Corum 2013

viii



Cagimizda hizla gelisen bilim ve t(e;lgrlltllgji, birey ve toplum yasaminin tiim
yonlerini etkileyerek onlar1 degisime zorlamaktadir. Kiiresellesen yeni diinya diizenine
ayak uydurabilmek, gelismis tilkelerle rekabet edebilmek icin toplumlarin, 6grenmis
oldugu bilgileri hayata gecirebilen, basarili liretken ve yenilik¢i bireyler yetistirmeleri,
dolayisiyla egitime 6nem vermeleri gerekmektedir.

Egitim siireci, 6grencilerin bir sekilde sahip olduklari birbiri ile baglantisiz bilgi
obeklerini gruplayan, anlamli biitiinlere ulagsmalarina temel hazirlayan bilimsel bir
stirectir. Bilisim ¢aginda giiniimiizde yetistirilen bireylerin bilgiye ulasma, bilgiyi
diizenleme, degerlendirme ve iletisim kurma becerilerini kazanmasi gerekir. Egitim
yoluyla bir yandan toplumlarin bilgi birikimi bireylere aktarilirken diger yandan da
bireylerin bu yeni becerileri kazanmasi ve i¢inde yasadigi toplum ve ¢aga uyum
saglamalarma  yardimci  olunmaya  ¢alisiimaktadir.  Egitimin  bu  islevini
gerceklestirebilmesi ancak planli ¢alismayla miimkiin olur. Ogretim sisteminin en
onemli unsurlar1 Ogrenciler, Ogreticiler, Ogretim materyalleri ve O6gretme-6grenme
ortamidir. Bu unsurlar, 6gretim amaglarini ger¢eklestirmek igin organize edilirler.

Egitim stirecine katilan ya da siiregte rol oynayan etkenler ve bu etkenler arasi
iligkilerin niteligi, 6grenci verimliligini 6nemli 6l¢iide etkiler. Bugiine kadar yapilan
caligmalar incelendiginde, egitim ile ilgili arastirmalarin merkezini Ogrenciler
olusturmaktadir. Bu calismalardaki hedef; 6grencinin daha basarili olmasidir. Egitim;
Ogrenci, Ogretmen, Ogretim programi ve egitim ortami ile bir biitiindiir. Biitiini
olusturan pargalardan birinde olusan bir aksama, egitimin verimini olumsuz yonde
etkiler. [Egitimin kendisinden beklenen islevi yerine getirilebilmesi, egitim
programlarinin belirlenen amaclar1 gergeklestirmede basariya ulasmasi i¢in egitim ile
ilgili biitiin unsurlarin dikkate alinmasi gerekir.

Bu boliimde; arastirmanin problemi, amaci, 6nemi, denenceleri ve sinirliliklar
ele alinmakta, arastirmada gegen bazi kavramlarin tanimlarina ve ilgili arastirmalara yer
verilmektedir.

1. Arastirmanin Problemi

Bu baglik altinda, arastirmanin temel problemine yonelik olarak 6grenci

basarisin1 etkileyen faktorlerle ilgili bilgiler sunulmus, konuyla ilgili arastirma



bulgularina yer verilmistir. Daha sonra aragtirmanin temel ve alt problemlerine yer
verilmigtir.

1.1 Problem Durumu
Gliniimiizdeki ilkdgretim Ogrencilerinin  21. yiizyiln ilk yarisma kadar

toplumumuza her bakimdan yon veren bireyler olacagi diistiniilmektedir. Bu durum,
onlara egitimleri boyunca siirekli ve gittikce artan bir bigcimde bilgi ve beceriler
kazandirmay1 zorunlu hale getirmektedir.

Hizla degisen ve gelisen gilinlimiiz diinyasinda, insanlarin bu degisime ve
gelismelere ayak uydurabilmeleri ve katkida bulunabilmeleri igin karsilastiklar
problemlerin iistesinden gelmeleri gerekmektedir. Bu da ancak egitimle basarilabilir.

1.1.1 Egitim
Egitim faaliyetleri insanligin dogusundan beri daima olagelmistir; giiniimiizde

de uygarlik diizeyi ne olursa olsun her toplumda varligini siirdiirmektedir. Niifusu sinirh
ilkel bir kabilede, insanoglu, bir taraftan temel gereksinimlerini karsilamak igin
kullandig1 araglar1 gelistirmeye c¢alismis, bir taraftan da toplumdaki ¢ocuk, geng ve
diger yetiskinlere orgiin olmayan bir egitim vermistir.! Bu agidan bakildiginda egitimin
temel amaci, diisiinebilen, yaratici, hizli problem c¢ozen, beceri sahibi, tutum ve
degerleri, kisiligi ve sosyal iliskileri ile biitiin olarak gelismis insanlar yetistirmektir.?

Egitimin diger bir gayesi, sadece onceki kusaklarin yaptigini tekrarlayan degil
yenilikler getirebilecek, yaratici, icatlar ve kesifler yapan insanlar yetistirmektir.
Egitimin bagka bir gayesi de elestirmesini, kanitlamasimi bilen kendisine sunulanla
yetinmeyen akillar bigimlendirmektir.®

Bu anlamda egitimin tanimi ile konuya baslamak daha uygun olacaktir. Egitim
bir sistem olarak ele alindiginda, en temel bilesenlerinden ikisi 6grenci ve 6gretmendir.

Egitimle ilgilenen her bireyin, egitimcinin, bilim adamimin kendine gore
gelistirdigi bir egitim tanimi vardir.

Egitim kelimesi 1940 yilindan bu tarafa dilimize yerlesmis olup bu tarihten dnce
“egitim” yerine “terbiye” kelimesi kullanilmaktaydi. Ancak terbiye, egitim kelimesinde
oldugu gibi olumlu ve olumsuz kazanimlar1 degil, sadece olumlu kazanimlari ifade eden

bir terim olarak kullanilagelmistir. Terbiye kelimesi bir seyi halden hale cevirerek

! Halil Tekin, Egitim de Olgme ve Degerlendirme, Yargi Yayinevi, Ankara 2004, s. 2.

2 Kiirsat Yenilmez, Aysegiil Duman, “Ilkégretimde Matematik Basarisim Etkileyen Faktorlere Iliskin
Ogrenci Gériisleri”, Sosyal Bilimler Dergisi, Say1: 19, s. 252.

3 Ali Baykal, “Elestirel Diisiinme”, Okullar ve Egitimde Yeni Yaklasimlar Sempozyumu, Antalya 2007, s.
130.



uygun sekil vermek, miikemmellestirmek demektir. Terim olarak ise terbiye, insana
olumlu tavir ve davranislar kazandirarak onu bulundugu seviyeden daha iist bir seviyeye
cikarma ve miikemmel bir insan durumuna getirmektir. Giinlimiizde egitim kavrami
terbiyenin tam karsilig1 olmamakla birlikte onu da asan bir anlama sahiptir.*

En genel anlamiyla egitim; insanlar1 belli amaglarina gore yetistirme siirecidir.®
Egitimin c¢agdas anlami, insanlarin davranislarinda belli amaglara gore degisiklik
olusturmaktir.’ Egitim John Dewey’e gelinceye kadar farkli egitim felsefecilerinin
goriisleri istikametinde agiklanmistir. Ik defa John Dewey egitim siirecinin iginde ne
olup bittigini disiinmiis “egitimi yasantilarin yeniden diizene konulmasi ya da
davranislarin yenilenmesi olarak gdrmiistiir”.” 1950'lerde getirdigi yaklasimla program
gelistirme alaninda 6nemli katkilar1 olan Tyler, egitimi "bireylerin davranis bigimlerini
degistirme siireci"® olarak tamimlamis ve bu tanim bugiine dek kabul gormiistiir. Ertiirk
ise egitimi, "bireyin davranisinda kendi yasantisi yoluyla ve kasitli olarak istendik
degisme meydana getirme siireci olarak tanimlamaktadir.® Egitim, bireyleri 6ngoriilen
hedefe yonelten ve onlara bilgi, beceri ve davranis degisikligi kazandiran bir islemdir.
Ogretimden farkl1 olarak, egitim bireyin sadece bilgisini arttirmay1 degil, ayn1 zamanda
ona beceri kazandirmayir ve davraniglarimi arzu edilen sekilde degistirmeyi
amaglamaktadir.

Egitim yalnizca okullarda gergeklesen bir etkinlik degildir. Giinliik hayattaki
egitim-okul bitisikligi, egitim denince okulu animsatir. Oysa okul disinda da gengleri ve
yetiskinleri bir meslege hazirlamak ve onlarin hayata uyumlarmi kolaylagtirmak icin
acilmis kisa siireli egitim veren kurumlar da vardir. Ayrica egitim ailede, is yerinde,
asker ocaginda, camide ve insanlarin olusturduklari ¢esitli gruplar icinde de yer alir. En
genis anlami ile egitim toplumdaki "kiiltiirleme" siirecinin bir parcasidir. Insanin
yetismesinde kasitli olarak yapilan kiiltiirlemenin yani sira, yasam iginde kendiliginden

olusan 6grenmelerin de dnemli rolii vardir. Insanlar kisilik 6zelliklerinin, degerlerinin

4 Suat Cebeci, Din Egitimi Bilimi ve Tiirkiye de Din Egitimi, Ak¢ag Yayinlari, Ankara 1996 s. 16.

S Nurettin Fidan, Okulda Ogrenme ve Ogretme, Pegem Akademi Yayinlari, Ankara 2012, s. 4.

® Fidan, a.g.e, s. 2

" Savas Biiyiikkaragdz, Egitime Giris, Giinay Ofset, Konyal997, s. 2.

8 Acar Baltas, Ogrenme ve Sinaviarda Ustiin Basari, 3. Basim, Remzi Kitabevi, Istanbul 1990, s. 27.
°Fidan , a.g.e, s. 3.



ve becerilerinin bir kismint bu yolla kazanirlar. Egitimciler kiiltiirlemenin bir kismin
"informal", amagl olarak yapilanini ise "formal" egitim olarak adlandirirlar.

Informal egitim igin “giinliik yasamda devam eden 6grenme siirecidir” tanimi
yapilabilir. u egitim tiirii amaclh ve planh degil gelisigiizeldir, bu tiir 6grenmeler ailede,
sokakta, is yerinde, televizyon Oniinde, okulda, kisaca yasam i¢inde kendiliginden
meydana gelmektedir.

Giliniimlizde toplumlarda yasanan hizli degisim ile birlikte formal egitim ve
informal egitim ¢ogu zaman i¢ ice islevlerini slirdiirmektedir. Formal olmayan egitim
slireci i¢in iki 6nemli 6grenme yonteminden bahsedilebilir bu yontemler gézlem ve
taklittir.

Formal egitim amagcli ve planlidir. Onceden hazirlanan egitim programlarina
gore belirli ilkelere uygun olarak gergeklestirilir. Egitim siireci, atanan veya secilen bir
ogretmen tarafindan tamamlanmir. Ornegin, egitim siirecinde amag¢ (okuma-yazma-
ogrenmek), igerik (harfler, fisler, okuma parcalari), yontem (ctimle yontemi, harf
yontemi), arag-gereg (tahta, tebesir, fis, vb.), degerlendirme (okuma-yazmanin 6grenilip
ogrenilmedigini anlamak) vardir. Okullarda verilen egitim formaldir. Formal egitim ise

a. Orgiin egitim

b. Yaygin egitim olmak tizere ikiye ayrilir.

Orgiin egitim okul ya da okul niteligi tasiyan yerlerde Milli Egitimin amagclarina
gbre hazirlanmig egitim programlariyla diizenli olarak yapilan egitimdir. Orgiin egitim
okuldncesi egitimden lisansiistii egitim diizeyine degin biitiin siireci kapsar. Orgiin
egitim kurumlari; kresler, anaokullari, ilkdgretim okullari, genel ve mesleki-teknik
liseler, fakiilte, enstitii ve yiiksekokullardir.'!

Yaygin Egitim ise oOrgiin egitim olanaklarindan hi¢ yararlanmamis durumda
olanlara, gittikleri okullardan erken ayrilanlara ya da Orgiin egitim kurumlarinda
okumakta olanlara ve meslek dallarinda daha yeterli duruma gelmek isteyenlere
uygulanan egitimdir.'? Yaygin egitim, orgiin egitimin yaninda veya disinda diizenlenen
formal egitim faaliyetlerinin tiimiinii kapsar. Yaygin egitimde belli bir yas sinir1 yoktur.

Her yas grubu i¢in (¢ocuk, geng, yetiskin vb.) yaygin egitim faaliyetleri diizenlenebilir.

Fidan, a.g.e, s. 4.
1 Fidan, a.g.e, s. 4.
12 Nurettin Fidan, Mehmet Erden, Egitime Giris, Peryal Mat. San. Tic. Ltd. Sti, Ankara 1991, 5.225.



Yaygin egitimin amaci, orgiin egitimden dislanmis yurttaslara; okuma-yazma
ogretmek, eksik egitimlerini tamamlamalarina firsat ve olanak hazirlamak, toplumsal,
ekonomik gelismelere uyumlarimi saglayacak egitim olanagi sunmak, ulusal kiiltiir
degerlerimizi 6gretmek, bos zamanlari olumlu degerlendirme aligkanliklar1 kazanmak,
is bulmalari i¢cin meslek edinmelerini saglamak, mesleki akiciliklari i¢in gerekli bilgi ve
becerileri kazandirmaktir.

1.1.2 Ogretme
Ogretme faaliyetlerinin 6nceden hazirlanmis bir program g¢ergevesinde amagcli,

planli, diizenli ve kontrollii olarak yapildig1 yerler okullardir. Okullarda yapilan 6gretme
faaliyetleri ise, 6gretim olarak adlandirilmaktadir. Bireyin hayat boyu siiren egitiminin
okulda, planli ve programli olarak yiiriitiilen kism1 bireyin dgretimini olusturmaktadir.
Ogretim, 6grenmenin gergeklesmesi ve ders miifredatindaki kazanimlar dogrultusunda
bireyde istenen davranislarin gelismesi i¢in uygulanan siireglerin tiimiidiir.

Ogretim bir oOgretmeler, 6grenmeye doniik faaliyetler manzumesi veya
kurumsallasmis 6gretmeler toplulugudur. Baska bir deyisle Ogretim, Ogretme ve
ogrenme faaliyetlerinin bileskesidir. Ogretim, dgrenmenin gerceklesmesi ve bireyde
istenen davranislarin gelismesi i¢in uygulanan siireclerin tiimiidiir. Yani Ogretim,
Ogretme ve 0grenmeyi birlikte kapsamaktadir.

Ogretme kisaca dgrenmeyi kilavuzlama ve saglama faaliyetleridir. Ogretmenin
baska bir tanim1 da sdyle yapilmaktadir: Onceden belirlenmis hedeflere etkili bigimde
ulasmak iizere, uygun yontem personel, arag-gere¢ kullanma siirecidir.!® Ogrenme
bireyin kendi kendine yaptig1 bir eylem ya da yasant1 sonucu kendiliginden meydana
gelebilir. Ancak, dgretme bilingli ve amagl bir etkinliktir. Ogretme faaliyetleri bireyde
istenilen davranis degisliklerini meydana getirebilmek amaciyla dnceden tespit edilmis
amaclar dogrultusunda yiriitiiliir.

1.1.3 Ogrenme
Ogrenme siireci, diisiince tarihi boyunca gesitli filozoflar, psikologlar ve

egitimciler tarafindan tanimlanmaya c¢alisilmistir. Ancak, herkesin {izerinde
anlasabildigi ortak bir 6grenme tanimi1 bulunmamaktadir. Ogrenme konusundaki her
kuram 6grenmeyi kendi perspektifinden tanimlamakta ve 6grenme siirecine her kuram
farkli bir yaklagim getirmektedir. Insanm cevresine uyum saglayabilmesi icin yeni

davraniglar kazanmasi veya eski davraniglarini degistirmesi olarak tanimlanan 6grenme

18 Halil Ardahan, Matematik Ozel Ogretim Yontemleri, Yenigag Ofset- Matbaa, Ankara 1996, s. 35.



son derce karmasik bir olgudur.}* Genel olarak 6grenme cevresiyle etkilesimi sonucu
kiside olusan diisiince, duyus ve davranis degisikligidir.®®> Ogrenme insanin olgunluk
diizeyine uygun olarak dogumda baslar, yasam boyu devam eder. Ogrenme yeni
aligkanliklar kazanmak igin tepkilerin diizenlenis siirecidir. Daha belirgin ifadeyle,
“pgrenme, yasant iiriinii nispeten kalic1 izli davranis degismesi” olarak tanimlanabilir.®

Her davranis degismesi bir O6grenme degildir, 6grenmenin olup olmadigi
dogrudan gozlenemez. Davranistaki bir degismeyi gozlemenin sonucu olarak
o0grenmenin gerceklesmis olduguna hiitkmolunur. Bireydeki gecici goriilen davraniglar
ile dogal biiyiime ve olgunlagma sonucu ortaya ¢ikan davranislar 6grenme sayilmazlar.
Tanimlardan yola ¢ikarak, 6grenme siirecinin ii¢ temel boyutu oldugu sdylenebilir.

1)Buna gore, 6grenme sonucunda mutlaka bir davranig degisikliginin olmasi
gerekmektedir.

2)Aynm1 zamanda ortaya ¢ikan davranis degisikliginin yasanti Griinii olmasi da
gerekmektedir.

3)Son olarak, davranis degisikliginin kalic1 izli olmasi gerekecektir.

Ogrenme asama, asama gerceklesen bir siirectir. Kisi dnce yeni karsilastig
konuyu tanir, onun hakkinda genel bir bilgi edinir. Daha sonra onun simirliliklarini
ozelliklerini etki alanlarimi vb. kavrayarak daha genis bir bilgiye ulasir. Ugiincii
asamada Ogrenilenleri kavramlastirmaya ¢alisir. Son olarak da bu konular arasinda
neden sonug iligkileri kurar ve kendi bilgi slizgecinden gecirerek yeniden diizenler.

Egitim, 6grenme, 0gretme, 0gretim kavramlarini kisaca tanimladiktan sonra din
egitimi ve din egitiminin tarihgesi ile ilgili agiklamada bulunmakta faydali olacaktir.

1.2 Din Egitimi ve Tarihcesi
Tiirkiye’de Cumhuriyet donemi boyunca egitim sistemi igerisinde dinin yeri

sirekli tartisilmistir. Bu tartismalarin 6nemli bir boyutunu da okullardaki din egitimi
olusturmaktadir. Bu konuda Tiirkiye zengin bir deneyime sahiptir. Okullarda din
dersine hi¢ yer vermemekten se¢meli ve zorunlu olmasina kadar farkli secenekler

denenmistir.

“Razon Norma, “Ogrenme Olgusu ve Okul Basarisinin Etkileyen Faktorler”,Egitim ve Bilim Dergisi,
Ankara 1987, Cilt 11 Say1 63, s. 9.

15 viiksel Ozden. Ogrenme ve Ogretme, Pegem Ozel Egitim Hizmetleri Tic. Ltd. Sti., ikinci Basim,
Ankara 2001, s.21.

16 Nuray Senemoglu, Gelisim Ogrenme ve Ogretim, Gazi Kitapevi, Ankara 2005, ss. 10-25.



Din egitim-ogretimi bagimsiz bir disiplin olarak, Tiirkiye’de ilk defa geleneksel
egitim kurumlarmin yani sira modern 6gretim kurumlarimin yer almasi ile birlikte bu
kurumlarda din, diger derslerin yani sira, 6zel bir ders i¢inde 6gretilmeye baslaninca
ortaya ¢ikmustir.!’

3 Mart 1924 tarihinde ¢ikarilan Tevhid-i Tedrisat Kanunu’ndan sonra okul
programlarinda Din Bilgisi 6gretiminde yeni diizenlemeler yapilmustir.!® 1924 yilinda
cikarilan Tevhidi Tedrisat Kanunuyla iilkede biitiin egitim ve Ogretim, Maarif
Vekalet’ine verilir. Medreseler kapatilip onlarin ortadgretim seviyesine denk diisen
Imam Hatip Okullar, yiiksek kismi yerine de Daru'l-Fiintin'da bir ilahiyat Fakiiltesi
acilmistir. Diger Ogretim kurumlarinda ise, 1927 yilina kadar Din Dersi, zorunlu ders
olarak okutulmustur. Ancak, 1927-1929 yillari arasinda Imam Hatip Okullarinin, 1933
yilinda da Ilahiyat Fakiiltesinin kapatilmasiyla, din o6gretimi resmen okullardan
kaldirilmistir. Ayrica, insanlarin 6zel olarak din egitimi ve 6gretimi almalarina da imkan
tanimamaistir.

1946°da ¢ok partili demokratik sisteme gegisle birlikte, halk isteklerini daha iyi
dile getirmistir. Din egitimi talepleri de bunlar arasindadir. Cumhuriyet Halk Partisi
icerindeki bazi1 milletvekilleri de din egitimine olan istegi acik¢a belirtmiglerdir. 1948’te
Tirkiye Biiyiik Millet Meclisi’nde okullarda din dersleri meselesi tartisilmis ve ilkokul
4 ve 5. smiflara normal okul saatleri disinda istege bagli din derslerine yer verilmesi
kararlagtirilmistir. TBMM’de yapilan tartigsmalara bakildigi zaman, din derslerinin okul
programi igerisinde yer verilme gerekgeleri oldukg¢a dikkat ¢ekicidir. Bazilar1 soyledir;
cocuklarin biiyiiklere karsi saygi gostermemesi, Komiinizme karsi dinin giiciinden
yararlanma, dinin Tirk kiltlirlinlin 6nemli bir unsuru olmasi, 6len yakinlarinin
arkasindan genglerin Kur’an okumay1 bilmemesi vb. gerekceler. Goriildiigii gibi bu
gerekgeler dini bir gerekge olmaktan daha gok sosyolojik gerekgelerdir.!® Sayilan bu
gerekgelere bagli olarak 1947°de Imam-Hatip Kurslar1 acilmistir. 1949 yilinda ilahiyat
Fakiiltesi, 1950 yilinda da imam Hatip Okullar1 yeniden acilmistir. 1957 yilinda ise orta

17 Beyza Bilgin, Egitim Bilimi ve Din Egitimi, Oncii Bastmevi, Ankara 2001, s.1.

18 Recai Dogan, Cemal Tosun, llkdgretim 4. ve 5. Suflar I¢in Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretimi,
Pegem Yayincilik, Ankara 2002,ss. 1-4.

19 Recep Kaymakcan, Tiirkive’de Din Egitimi Politikalar1 Uzerine Diisiinceler, 2005 s. 4.
Kaynak:http://www.dem.org.tr/makaleler/dinegitimi_recep_06072006_EKEV.pdf(Erigsim Tarihi
12/04/2012)



dereceli okullara istege bagli Din Dersi konulmustur. Bu uygulama, 1982 yilina kadar
devam etmistir.?°

Ulkemizde, 1982°de yapilan Anayasa’nin 24. Maddesinde: “... din ve ahlak
egitim ve ogretimi Devletin gozetim ve denetimi altinda yapilir. Din Kiiltiirii ve Ahlak
Ogretimi ilk ve ortadgretim kurumlarinda okutulan zorunlu dersler arasinda yer alir.
Bunun disindaki din egitimi ve 0gretimi ancak kisilerin kendi istegine, kiiciiklerin de
kanuni temsilcisinin talebine baghdir...”, yine 1739 sayili Milli Egitim Temel
Kanunu’nun 12. Maddesinde: “Tiirk milli egitiminde laiklik esastir. Din Kiiltiirii ve
Ahlak Ogretimi ilkokul ve ortaokullar ile lise ve dengi okullarda okutulan zorunlu
dersler arasinda yer alir maddesi geregi, Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi dersi ilkogretim
ve ortadgretimde zorunlu ders olarak okutulmaktadir.

1.3 Basari
Insanlarin yeme-igme gibi fizyolojik ihtiyaglari yaninda, basarili olma istegi gibi

psikolojik kokenli ihtiyaclar1 da vardir. Yapilan arastirmalar; bireyin kendisini basarili
ya da basarisiz algilamasiyla, okul basarisi arasinda direkt ilgiler oldugunu géstermistir.
Eger birey kendini basarili goriiyorsa; basarili olmasini saglayacak davranislar ortaya
koymaya caligir.

Egitim bir ekip isidir. Dolayisiyla davranis degistirme siireci olarak tanimlanan
egitim siirecinde, bu siirece katilan herkesin basarili olmasi 6zellikle 6grencinin basarili
olmasi bu siireci amacina ulastiracaktir. Bu anlamda basarinin ne anlam ifade ettigi
onemlidir. Basari, basit haliyle "istenilen bir sonucu elde etmektir” seklinde
tanimlanmaktadir. Insanin kendisi ve c¢evresi ile uyumlu yasayabilmesi, kendini
gerceklestirmek icin belirledigi hedeflere ulasirken gdosterdigi cabalarindan olumlu
sonuclar almasidir.

Basariyi, bireyin gelisme durumuna gore farkli hedeflere ulasabilmesi olarak da
tanimlayabiliriz. Bagka bir tanimla basari; insanin yapmak ve basarmak istedigi giizel
bir seyi yapabilmesi, ulasmak istedigi giizel bir hedefe varabilmesidir. istedigi hedefe
ulagabilen insan, elde ettigi netice sonunda huzur ve mutluluk duyabiliyorsa basariya
ulagmig sayilir.

Basariy1 farkli sekillerde tanimlayanlar da vardir. Baltas’a gore basari, “genel

olarak birey i¢in anlamli olan amaglarin, yapilmis giinliik programlarla adim adim

2 Fahrettin Yildiz, Kur'an Aydinhiginda Hayat: Dogru Yasamak, Isaret Yayinlari, Istanbul 2008, s. 4.



gerceklesmesidir”.?!  Elmacioglu da basariy;; “Onceden belirlenmis hedefler

dogrultusunda, planli ve programli bir sekilde ¢ok calisarak ve ¢aba gostererek istenilen
sonuca ulagma isi”?? olarak tarif etmistir.

Basari, “Istenen sonuca ulasma, giidiilen amaca erisme, isteneni elde etme”
olarak da tamimlanmistir.?® Egitim agisindan bakildiginda basari 6grencinin ders
miifredatinda belirtilen hedef ve kazanimlari kavramasi ve bu dogrultuda davranis
sergilemesidir. Bagka bir deyisle basari, 6grencinin bulundugu sinif ve derse gore
hedeflenen bilgi, beceri ve davraniglari kazanmasidir. Demirtas egitimdeki basariy1

(1954

dgrencinin programdaki hedef davranislari sergilemesi hali”?* Sanay ise “egitim ve
ogretim amaglarina yaklasma derecesidir”?® olarak tanimlamustir.

Kog ise basarty1 “6grencinin bulundugu okul, sinif ve derse gore belirlenmis
sonuglara ulasmada gostermis oldugu ilerleme olarak tarif etmistir”.?® Bir baska
tanimiyla basari; “0grencinin birtakim bilgi ve beceri kazanmay1 gerektiren konularda
istenilen diizeyde yeterlilik gostermesi ya da kendisine Olgme araglart uygulanan

27 seklinde tanimlanmustir.

Ogrencinin olumlu tepkileriyle ortaya ¢ikan sonug

Basarili olmak, bireyde motive edici bir gii¢ olustururken ayni1 zamanda kendini
yeterli gorme duygusunu ortaya ¢ikarmaktadir. Ayrica basarili ya da yiiksek basarili
ogrencilerin diisiik kaygi dilizeyine sahip olduklar1 yapilan arastirmalarda ortaya
konmustur. Bireyin kisilik yapisi basarili olma nedenlerinden birisi olabilir. Yap1 olarak
hirsli, diizenli, sorumluluk alabilen ve kendine giiveni yiiksek olan bireylerin basarili
olma ihtimali yiiksektir.

Ogretme-dgrenme siireci neticesinde meydana gelen davrams degisikliklerini
ogrenci ne kadar ortaya koyabilirse o dlciide basarili sayilir. Ogrenci basarisi egitim ve

okul ile ilgili siireglerin merkezini olusturmakta®, okul hayat: ya da egitim dendiginde

ZBaltas, a.g.e, S. 27.

2Tuncer Elmacioglu, Basarida Aile Faktorii, Birinci Baski, Istanbul 1998, s. 117.

2 ismail Arici, [lkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersinde Ogrenci Basarisini Etkileyen
Faktorler(Ankara Ornegi), Ankara Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Yaymlanmanus Doktora Tezi,
Ankara 2007, s. 2.

2Hasan Demirtas, “Yonetici, Ogretmen Veli ve Ogrencilerin Basar1 Algisi ve Egitime liskin Gériisleri”,
XIII. Ulusal Egitim Bilimleri Kurultayr Bildiri Ozetleri, 06-09 Temmuz 2004 Malatya Universitesi Egitim
Fakiiltesi, Malatya 2004, s. 31.

%5 Abdurrahman S. Sanay, “Basarmin Olciilmesi”, [lkigretim Dergisi, C. 28, S. 508, 1962, ss. 6-7,
%Nizamettin Kog, “Liselerde Ogrencilerin Akademik Basarilarinin Degerlendirilmesi Uygulamalarinin
Etkililigin iliskin Bir Arastirma”,Ankara Universitesi Egitim Fakiiltesi Yayinlari, Ankara 1981,s. 7.
2’Kemal Kogak, “Ilkdgretim Kurumlarinda Ogrenci Bagarisinin Degerlendirilmesi”, Cagdas Egitim, Y1l:
18, Ankara 1993, ss. 18-25,

28 Halil Isik, “Ortadgretim Kurumlarinda Okul Giivenligi ve Ogrenci Basaris1 Arasindaki iliski”,VII.



ilk akla gelen basari kavrami olmaktadir.?® Ogrencilerin derslerinde basarili olmast igin,
okulda aktarilan bilgilerin 6grenilmesi, 6grenilen bilgilerin kaliciliginin saglanmasi i¢in
de konu iizerinde calisma yapilmasi gereklidir. Bir egitim ve Ogretim etkinliginin ise
kosulan tiim unsurlari, egitim ve 6gretim basarisini etkileyen temel degiskenlerdir.

“Bagsart gldiisii” kuramma gore; basar1t giidiisii  basar1 ihtiyacindan
kaynaklanmaktadir. Burada ifade edilen giidii basari umudu ile basarisizlik korkusu
arasindaki ¢atismanin bir sonucudur. Basariya yaklagma; basari ihtiyaci, basari ihtimali,
basarinin degeri olmak iizere ii¢ etkene baghdir. Basar1 ihtiyaci yiiksek bir kisi,
basaracagini tahmin ettigi ve kendisi i¢in degerli olan iseri yapmaya c¢alisir. Bazi
insanlar bunun tam tersi sekilde davranabilir. Soyle ki, basarisizlik korkusu nedeniyle
bir isi yapmaktan cekinirler. Aslinda basarmak istemektedirler fakat basarisizligi
yasamak istemedikleri i¢in korkmaktadirlar. Bu nedenle 6gretmenlerin siniflarindaki
Ogrencilerin basar1 giidiisii diizeylerini saptamalar1 gerekir ve basar1 giidiisii diisiik olan
Ogrencilere ¢abanin basari iizerindeki 6nemini ¢esitli yontemlerle agiklamalar1 yararli
olacaktir.

Basarisizlik ise, 6grencinin en az bir 6gretim donemi boyunca siiren, hemen
hemen her dersten, gelisim diizeyinin ve yeteneklerinin ¢ok altinda bagar1 gdstermesi ve
bu durumu bir tiirlii telafi edememesidir. Bagka bir ifade ile basarisizligi 6grencinin
gercek yetenegi ile okuldaki basarisi arasinda goriilen farklilik olarak™ tarif edebiliriz

Basarinin boylesine kapsamli anlamlar1 olmakla beraber, egitimde basar1 dendigi
zaman genellikle, Okulda okutulan derslerde gelistirilen, 6gretmenlerce takdir edilen
notlarla, test puanlariyla ya da her ikisi ile belirlenen, beceriler yahut da kazanilan
bilgiler kastedilmektedir.®!

Egitimde basar1 ve kaliteyi artirma adina cesitli projeler gelistirilmekte ve
uygulamaya konulmaktadir. Tiirkiye nin, Ekonomik Is Birligi ve Kalkinma Orgiitiine
(OECD) iiye iilkelerin bir¢ogu ile birlikte, Milli Egitimin hedeflerine ulasmasinda
belirleyici olan yeniden yapilanma ve reform galismalar1 kapsaminda gergeklestirdigi
projelerden biri de Milli Egitimi Gelistirme Projesi’dir (MEGP).

Ulusal Psikolojik Danisma ve Rehberlik Kongresi, 09-11 Temmuz 2003 Indnii Universitesi Malatya,
Bildiri Ozetleri, Ankara2003, s. 119.

2 Aricy, a.g.e., s.1.

% Eda Artuksi, “Okul Basarisizhigr”, Kaynak: http://egitisim.inonu.edu.tr/Eda_okuldabasari.htm(Erisim
Tarihi 05/05/2012)

31 Kog, a.g.e.,s. 7.
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MEGP nin ti¢ 6nemli amac1 vardir;

“I-ilk ve Orta Ogretimde kaliteyi artirarak, dgrenci basaristni OECD iilkeleri
ortalamasina yaklastirmak,

II-Ogretmen egitiminde kaliteyi ve gecerliligi artirarak OECD iilkelerindeki
benzeri standartlara ulastirmak,

[1I-Milli  Egitim Bakanlhigindaki yOnetim ve igletmecilik beceri ve
uygulamalarini gelistirerek, kaynak kullaniminda daha ekonomik ve etkili olabilmeyi
saglamak.”%?

Gorildiigii gibi egitimde kalitenin arttiritlmasi ve Ogrenci basarisi programin
temel amaglarindandir. Selvi’nin de belirttigi gibi hazirlanan ve uygulamaya konulan bir
Ogretim programi ile ilgili temel beklenti, uygulanan programin amaglarin
gerceklestirmesi, yani Ogrenci davraniglarinda beklenilen degisikliklere ulasilmig
olmasidir. Programa katilan Ogrencilerin program amagclart dogrultusunda davranig
degisikligi gosterip gostermedigi ¢cogunlukla 6grenci basarisindan anlagilmaktadir.

Ogrencilerin en 6nemli ihtiyaclarindan birisi basarili olmaktir. Bu nedenle
ogrenciler siirekli olarak basarili olma yollarimi ararlar. Basarisizlik, ilk etapta zihinsel
nedenleri diisiindiirse de yapilan aragtirmalar zihinsel olmayan etmenlerin de 6nemli
oldugunu gostermektedir. Genel olarak akademik yetenek ile akademik basari
arasindaki iligkiler 6nemli olmakla birlikte, okul basarisin1 etkileyen, fakat zihinsel
olmayan cesitli etmenler bulundugu diisiiniilmektedir.

Egitim ve Ogretimde daha basarili olabilmenin yollar1 her donemde bilim
adamlar tarafindan tartigilmistir.®® Egitim ve 6gretimde basarili olmak, istenilen yonde
davrams degisikligini ortaya koymakla anlasilabilir. Istenilen yonde davranis
degisikliginin ortaya ¢ikmasi i¢in de bu davranisa yol agacak konularin 6grenilmesi
gerekir.

Ogrenmede bireysel farkliliklar biiyiikk énem tasimaktadir. Ogrenme giicii her
insanda farkli diizeydedir. Baz1 insanlar rahat ve cabuk Ogrenirler, cabuk unuturlar;
bazilar1 ge¢ 6grenir, cabuk unutmazlar; bazilar1 6grenmede giicliik ¢eker, bazilart hig¢

O0grenemezler. Ogrenme giicii, bireyin zekd durumuna, gelisim ve olgunluk diizeyine,

%2 Selma Tas, Ilkogretim 6-7-8. Simiflarda Matematik Ogretiminde Basariya Etki Eden Etmenler,
Yiiziincii Y11 Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Basilmamig Yiiksek Lisans Tezi, Van 2005, s. 5.

3 Hayrettin Koroglu, Sibel Yesildere, “Ilkdgretim Yedinci Sinif Matematik Dersi Tamsayilar Unitesinde
Coklu Zeka Teorisi Tabanli Ogretimin Ogrenci Basarisina Etkisi”,Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi, Cilt: 24,
Sayi 2, 2004, s.26.
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duruma ve konuya gore degisir. O halde denilebilir ki 6grenme bazi kosullara baglidir.

Bu kosullardan bir kismi 6grenmeyi kolaylastirirken, bir kismmin da 6grenmeyi

engelledigi goriiliir. Ogrenmeyi engelleyen kosullarin ayn1 zamanda basariy1 da

diisiirdligii ortaya konulmustur.

1.4 Problem Ciimlesi
Buraya kadar ifade edilenler ¢ergevesinde arastirmamizin temel problemini:

“lIkdgretim 6.,7. ve 8. Smiflarda Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersinde Ogrenci

Bagarisini Etkileyen Faktorler Nelerdir?” ciimlesi olugturmaktadir.

1.5 Alt Problemler
Yukarida bahsedilen temel problem cergevesinde alt problemleri de asagida

belirtilen maddeler halinde sirlayabiliriz.

1.

10.

11.

Ogrencilerin DKAB dersindeki basar1 diizeyleri cinsiyetlerine gore anlamli bir
sekilde farklilasma gostermekte midir?

Ogrencilerin DKAB dersindeki basar1 diizeyleri ile smif diizeyleri arasinda
anlamli bir farklilagma var midir?

Ogrencilerin DKAB dersindeki basar1 diizeyleri ile subeleri arasinda anlamli bir
farklilagsma var midir?

Ogrencilerin DKAB dersindeki basar1 diizeyleri ile yas diizeyleri arasinda
anlaml bir farklilasma var midir?

Ogrencilerin DKAB dersindeki basar1 diizeyleri ile farkli okullarda egitim
gormeleri arasinda anlamli bir farklilagsma var midir?

Ogrencilerin DKAB dersindeki basar1 diizeyleri ile ailelerinin ekonomik durumu
arasinda anlamli bir farklilasma var midir?

Ogrencilerin DKAB dersindeki basar1 diizeyleri ile babalarinin meslekleri
arasinda anlaml bir farklilasma var midir?

Ogrencilerin DKAB dersindeki basar1 diizeyleri ile babalarinin egitim diizeyi
arasinda anlamli bir farklilasma var midir?

Ogrencilerin DKAB dersindeki basari diizeyleri ile annelerinin egitim diizeyi
arasinda anlamli bir farklilasma var midir?

Ogrencilerin DKAB dersindeki basari diizeyleri ile okul disinda din egitimi
almalar1 arasinda anlamli bir farklilasma var midir?

Ogrencilerin DKAB dersindeki basar1 diizeyleri ile T.V izleme oranlari ile basari

puanlariin ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilasma var midir?
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12. Ogrencilerin DKAB dersindeki basar1 diizeyleri ile kendilerine ait calisma
odalarinin olmasi arasinda anlamli bir farklilagma var midir?

13. Ogrencilerin DKAB dersindeki basar1 diizeyleri ile ailelerinin derslerine karsi
ilgisi arasinda anlamli bir farklilasma var midir?

14. Ogrencilerin DKAB dersindeki basar1 diizeyleri ile diizenli olarak her giin ders
tekrar1 yapmalar1 arasinda anlamli bir farklilagsma var midir?

15. Ogrencilerin DKAB dersindeki basar1 diizeyleri ile siniftaki bilisim araglarinimn
yeterliligi arasinda anlamli bir farklilagsma var midir?

16. Ogrencilerin DKAB dersindeki basar1 diizeyleri ile 6gretmenin sinifta bilisim
araglarini kullanmasi arasinda anlamli bir farklilagma var midir?

17. Ogrencilerin DKAB dersindeki basar1 diizeyleri ile dgretmenlerin farkli 6gretim
yontemleri kullanmalar1 arasinda anlamli bir farklilagma var midir?

18. Ogrencilerin DKAB dersindeki basar1 diizeyleri ile derse aktif olarak katilmalart
arasinda anlamli bir farklilagma var midir?

19. Ogrencilerin DKAB dersindeki basar1 diizeyleri ile dgretmenin ders anlatirken
farkli kaynaklardan yararlanmalari arasinda anlaml bir farklilasma var midir?

20. Ogrencilerin DKAB dersindeki basar1 diizeyleri ile dgrencilerin DKAB dersini
sevmeleri arasinda anlamli bir farklilagsma var midir?

2. Arastirmanin Amaci
Arastirmanin temel amaci, Ilkogretim 6., 7. ve 8. Sinifta Din Kiiltiirii ve Ahlak

Bilgisi Dersinde 6grencilerin basari diizeyini etkileyen faktorleri incelemektir.

Bu amag c¢ergevesinde arastirmamizin alt amaglar1 da bagimli degisken ile
bagimsiz degiskenler arasinda iliski olup olmadigini tespit etmektir. Arastirmamizdaki
bagimli degisken 6grencilerin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersindeki basar1 diizeyleri,
bagimsiz degiskenler ise cinsiyetleri, simif diizeyleri, yas diizeyleri, kardes durumlari,
sosyo-ekonomik diizeyleri, yasadiklart semtler, ailelerinin aylik gelir durumlarn,
babalarinin meslekleri, annelerinin meslekleri, babalarinin 6grenim diizeyleri,
annelerinin 0grenim diizeyleri, okul disinda din egitimi alip almama durumlari,
motivasyon diizeyleri, 6grenme stilleri, ceza ve ddiiller vb.” dir.

3. Arastirmanm Onemi
[lk6gretim bireyin egitiminde ¢ok énemli bir donemi olusturmaktadir. Birey bu

donemde; planli, programli, amagh, giidiimlii, destekli ve zorunlu bir 6gretim siirecine

girmekte, siirekli olarak yeni bilgi, beceri ve davraniglar kazanmaktadir. Genel egitim
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stirecinin ayrilmaz bir parcasi olan ilkdgretim, Tirk Milli Egitimi’nin amaclariin
gerceklestirilmesinde de onemli bir rol listlenmektedir. Bu amagclarin gergeklesmesine
diger derslerle birlikte katkida bulunan derslerden birisi de, Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi dersidir.®* Tarihi siire¢ igerisinde bircok farkli programla okutulmus olan bu
ders® en son Talim ve Terbiye Kurulu tarafindan 30.12.2010 tarih ve 328 sayili karari
ile kabul edildigi sekliyle yiiriirliige girmis ve halen bu miifredat programi
uygulanmaktadir.

30.03.2012 tarih ve 6287 numarali kanun ile 222 sayili ilkdgretim ve Egitim
Kanununda yapilan degisiklik sonucunda zorunlu egitim sekiz yildan on iki yila
cikarilmig ve ilkokul dort yil, ortaokul dort yil, lise dort yil olarak uygulanmaya
baslanmistir. Yeni egitim sisteminde Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersinin yani sira
Temel Dini Bilgiler, Kur’an-1 Kerim, Hz. Peygamberin Hayat1 dersleri de se¢cmeli
olarak ortaokul ve liselerde okutulmaya baglamistir.

Egitim insanin istendik davraniglar kazanmalari i¢in etkili bir ¢evre yaratma
faaliyeti olduguna gore, basariyr etkileyen zihinsel olmayan etmenlerin bilinmesi,
ogrenmeye elverisli etkili bir ¢cevre yaratmada, hangi sartlarin 6nemli oldugu ve bu
sartlarin ne yonde kontrol edilip ayarlanmasi gerektigi hakkinda egitimcilere fikir
verebilir.® Egitim ve dgretim etkinliklerinin temel amaci, yeni program anlayisina gore,
kazanimlar1 gerceklestirme olduguna gore, kazanimlarin ne olgiide gerceklestiginin bir
gostergesi olan oOgrenci basarisina ve bu basariyr etkileyen faktorlere yonelik
aragtirmalara ihtiya¢ duyulmaktadir.

Bu arastirma ile elde edilecek bulgular dikkate alinarak, sistem icerisindeki
O0gretmenin, Ogretim programin1 gozden gecirmesine, boylelikle DKAB dersinde
O0grenme ve Ogretme siireclerine katki saglayacagi diistiniilmektedir. Ayrica bundan
sonra ilkogretimde 6grencilerin DKAB dersindeki basarilarinin arttirilmasi ile ilgili
olarak yapilacak ¢alismalara 1s1k tutmasi agisindan 6nemli goriilmektedir.

Ayrica bu c¢alismanin 6grenme ve Ogretim siireglerin diizenlenmesine,
programlarin yapilandirilmasina ve egitim programlarinin hazirlanmasina katki

saglayacagi ve okul basarilarimi arttirict yonde diizenlemeler yapilmasi igin,

% Aricr,a.g.e., s. 32.

% Nurullah Altas, [lkégretim IDKAB Ogretimi, Nobel Yayin Dagitim, Ankara 2001, ss. 10-24; Dogan,
Tosun,a.g.e.,ss. 1-40.

% [brahim Ethem Ozgiiven, Universite Ogrencilerinin Akademik Basarilarin Etkileyen Zihinsel Olmayan
Faktorler, Hacettepe Universitesi Basimevi, Ankaral974, s. 155.
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Ogretmenlere, Ogrencilere, anne-babalara, danisma ve rehberlik sistemlerine katki
saglayacagi umulmaktadir.

Yine bu calisma DKAB dersi i¢in 6gretmen yetistiren fakiiltelerin 6gretim
iiyelerine konuyla ilgili bilimsel taban olusturmasi agisindan, Ogretmenlerin
yetistirilmesinde ciddi bir éneme sahip olan Hizmet I¢i Egitim Seminerlerinde de
kaynak olmasi nedeniyle katki saglayacagi da umulmaktadir.

4. Arastirmanin Denenceleri
1. Ogrencilerin DKAB dersindeki basar1 diizeyleri ile cinsiyetleri arasinda anlaml

bir sekilde farklilasma vardir.

2. Ogrencilerin DKAB dersindeki basar1 diizeyleri ile simf diizeyleri arasinda
anlamli bir farklilasma vardir.

3. Ogrencilerin DKAB dersindeki basar1 diizeyleri ile subeleri arasinda anlamli bir
farklilagma vardir.

4. Ogrencilerin DKAB dersindeki basar1 diizeyleri ile yas diizeyleri arasinda
anlamli bir farklilasma vardir.

5. Ogrencilerin DKAB dersindeki basar1 diizeyleri ile farkli okullarda egitim
gormeleri arasinda anlamli bir farklilagma vardir.

6. Ogrencilerin DKAB dersindeki basar1 diizeyleri ile ailelerinin ekonomik
durumuanlamli bir farklilagsma vardir

7. Ogrencilerin DKAB dersindeki basar1 diizeyleriile babalarmin meslekleri
arasinda anlamli bir farklilagsma vardir

8. Ogrencilerin DKAB dersindeki basari diizeyleri ile babalarinin egitim diizeyi
arasinda anlamli bir farklilagsma vardir.

9. Ogrencilerin DKAB dersindeki basari diizeyleri ile annelerinin egitim diizeyi
arasinda anlamli bir farklilagsma vardir.

10. Ogrencilerin DKAB dersindeki basar1 diizeyleri ile okul disinda din egitimi
almalar1 arasinda anlamli bir farklilagsma vardir.

11. Ogrencilerin DKAB dersindeki basar1 diizeyleri ile T.V izleme oranlar1 arasinda
anlaml bir farklilagma vardir.

12. Ogrencilerin DKAB dersindeki basar1 diizeyleriile kendilerine ait calisma
odalarinin olmasi arasinda anlamli bir farklilasma vardir.

13. Ogrencilerin DKAB dersindeki basar1 diizeyleri ile ailelerinin derslerine kars

ilgisiarasinda anlamli bir farklilagma vardir.
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14. Ogrencilerin DKAB dersindeki basar1 diizeyleri ile diizenli olarak her giin ders
tekrar1 yapmalar1 arasinda anlamli bir farklilasma vardir.

15. Ogrencilerin DKAB dersindeki basar1 diizeyleri ile smiftaki bilisim araclarmmn
yeterliligi arasinda anlamli bir farklilagsma vardir.

16. Ogrencilerin DKAB dersindeki basar1 diizeyleri ile dgretmenin smifta bilisim
araglarii kullanmasi arasinda anlamli bir farklilagma vardir.

17. Ogrencilerin DKAB dersindeki basar1 diizeyleri ile gretmenlerin farkli 6gretim
yontemleri kullanmalar1 arasinda anlamli bir farklilagsma vardir.

18. Ogrencilerin DKAB dersindeki basari diizeyleri ile derse aktif olarak katilmalar
arasinda anlamli bir farklilagma vardir.

19. Ogrencilerin DKAB dersindeki basar1 diizeyleri ile dgretmenin ders anlatirken
farkli kaynaklardan yararlanmalar1 arasinda anlamli bir farklilasma vardar.

20. Ogrencilerin DKAB dersindeki basar1 diizeyleri ile 6grencilerin DKAB dersini
sevmeleri arasinda anlamli bir farklilagma vardir.

5. Smirhhiklar

Ogrencilerin DKAB dersindeki basarilarini etkileyen faktorlerle ilgili bu
arasgtirma;

1. Kastamonu’nun Tosya il¢esinde 2012-2013 egitim &gretim yilinda, {ist, orta

ve alt sosyo-ekonomik diizeyde oldugu goriilen bes ilkogretim okulunda
Ogrenim goren 6., 7. Ve 8. smiftaki 6grenciler ile

2. DKAB dersinde 6grencilerin basarilarini etkileyen zihinsel olmayan faktorler
olarak; cinsiyet, yas diizeyi, siif diizeyi, sosyo-ekonomik diizey, yasanilan
semt, ailenin aylik gelir durumu, anne-baba meslekleri, egitim seviyeleri
okul disinda din egitimi alip almama durumu, DKAB dersine ve ders
ogretmenine yonelik tutumlar, 6grencinin dersteki motivasyonu, dgrenmeye
ayrilan zaman, 6grenilen konunun yapisi, 6grenme esnasinda verilen ceza ve
odiiller ile sinirlandirilmastir.

6. Ilgili Arastirmalar
Konu ile ilgili literatiir tarandiginda Din Kiiltlirii ve Ahlak Bilgisi Dersinde

Ogrenci basaris1 ve basariy: etkileyen faktorlerle ilgili sinirl sayida arastirma yapildigi
goriilmektedir. Bu baglik altinda 6ncelikle 6grencilerin okul basarisi, 6grenci basarisini
etkileyen faktorler ve arastirmamizin problem ve amagclar1 dogrultusunda din 6gretimi

alaninda yapilmis arastirmalara yer verilecektir.
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1- A. Kenan Serefli tarafindan yapilan “Ilkdgretim ikinci Kademede
Ogrencilerin Akademik Basarilarmi Etkileyen Zihinsel Olmayan Faktorler” isimli
atrastlrma.37

Arastirma, Ilkdgretim ikinci kademe &grencilerinin akademik basarilarini
etkileyen zihinsel olmayan faktorleri incelemektedir. Zihinsel olmayan faktorleri
Ogrenci, 6gretmen ve veli gorlislerine gore betimlemeyi amaglayan arastirma betimleme
yontemi ile yapilmistir. Arastirma Ornekleme yontemi kullanarak yapilmis olup toplam
330 6grenci, 248 veli ve 199 6gretmenden olusmustur.

Arastirmada basartyr etkileyen faktorler Ogretmen agisindan; Ogretmen
tutumlar1, Ogrenciyi tanimalari, iletisim tarzlari, sinif yonetimi bigimleri, konusma
tarzlari, kisisel sorunlari, motive etme diizeyleri, kullandiklar1 yontem ve teknikleri,
Ogrenci acisindan; ders ¢alisma aliskanliklari, kitap okuma aligskanliklari, psikolojik
sorunlar1, duygusal sorunlari, kendilerine glivenleri, veli agisindan; anne baba tutumlari,
kardes sayist, ailenin ekonomik diizeyi, okul aile igbirligi yoniiyle incelenmistir.

2- Mukaddes Sezgin tarafindan yapilan “Ogrencilerin Matematik Bagarisina Etki
Eden Faktorler (10. simif 6rnegi)” isimli ¢aligma.®

Bu aragtirma, ortadgretim 10. sinif matematik dersi basarisina etki eden
faktorleri belirlemek amaciyla yapilmistir. Ogrencilerin matematik dersi basarisini
etkileyen faktorleri belirleyebilmek amaciyla bazi test ve Glgeklerden yararlanilmistir.
Arastirma kapsaminda; ogrencilerin 1. donem Matematik dersi basari notlari, genel
yetenek, matematige karsi tutum, matematik kaygisi, problem ¢6zme becerisi
degiskenleri matematik dersi basarisina etkisi olabilecegi diisiiniilerek arastirmaya dahil
edilmistir.

Matematik dersi basarist ile iligskili olan degiskenleri belirlemek amaciyla,
Pearson Momentler Carpim Korelasyon Teknigi kullanilmigtir. Bunun sonucunda;
ogrencilerin matematik basarisiyla; genel yetenek testinin hacim yetenegi kismi ve

matematik tutumu arasinda 0.05 anlamlilik diizeyinde pozitif yonde iliski, matematik

kaygis1 arasinda 0.05 anlamlilik diizeyinde negatif yonde iligski bulunmustur.

SA. Kenan Serefli, likogretim Ikinci Kademede Ogrencilerin Akademik Basarilarint Etkileyen Zihinsel
Olmayan Faktorler, Nigde Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Basilmamis Yiiksek Lisans Tezi,
Nigde 2003, s. 74.

38 Mukaddes Sezgin, Ogrencilerin Matematik Basarisina Etki Eden Faktorler, Beykent Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisii, Basiimamis Yiiksek Lisans Tezi, Istanbul2007, s. 65.
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Matematik dersi basarilarinin yordayicilarini belirlemek amaciyla ¢oklu
regresyon teknigi kullanilmigtir. Bu analiz sonucunda; Matematik dersi basarilar1 ile
arastirmada kullanilan degiskenler arasinda anlamli bir iliski bulunmustur. Bu
degiskenler toplam varyansin %30,9’unu karsilamaktadir. Matematik dersi basarisina
etki eden faktorler sirasiyla; harf yetenekleri, matematik tutumlari, hacim yetenekleri,
sekil yetenekleri, problem ¢ézme becerisi, matematik kaygilart olarak bulunmustur. Bu
degiskenlerden sadece matematik tutumlar1 ve harf serileri yeteneklerinin anlamli birer
yordayici oldugu tespit edilmistir. Diger dort degiskenin ise matematik basarisi tizerinde
anlamli bir etkiye sahip olmadig1 goriilmiistiir.

3- Niliifer Hakbilen tarafindan yapilan, “ilkokul Cagi Cocuklarmin Okul
Basarilarin1 Etkileyen Faktorlerin incelenmesi”, adli arastirma.®

Arastirma; ilkokul tglincii sinif Ogrencilerinin okul basarilarina etki eden
faktorleri aragtirmak ve okul basarisi ile davranis bozuklugu iliskisini incelemek iizere,
1982-1983 ogretim yilinda, Ankara merkez ilgelere bagli sosyo-ekonomik diizeylerine
gore list-orta ve alt olmak iizere li¢ gruba ayrilan 14 ilkokulda 6grenim goren toplam
773 o6grencinin anneleriyle yliz ylize gorliisme yoluyla gergeklestirilmistir.

Aragtirma sonucunda Ogrencilerin yaklagik %25’inin az basarili, %75’inin de
basarili durumda bulunduklari, kiz 6grencilerin erkek oOgrencilere gére daha basarili
olduklari, davranis bozuklugu olanlarin okul basarilarinin daha diisiik oldugu, alt sosyo-
ekonomik diizeydeki 6grencilerin her boyutta, orta ve yiiksek sosyo-ekonomik diizeye
mensup Ogrencilerden, daha diisiik ortalamalara sahip olduklar1 bulgularina ulagilmistir.
Annenin ve babanin 6grenim durumu, annenin bir iste ¢alisip calismamasi ile basari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark ¢ikmamastir.

4- F. Giilay Aslan (Akan) tarafindan yapilan, “ilkokul Ogrencilerinin Basar1 ve
Basarisizliklarinda Aile Faktorii”, adli arastirma.*

Arastirma, ilkokul 6grencilerinin basar1 ve basarisizliklarinin; sosyal, kiiltiirel ve

ekonomik boyutlarda olmak iizere, aile ile iliskisini incelemek amaciyla, Ankara

Ili’nde; iist, orta ve alt sosyo-ekonomik diizeyi temsil eden ii¢ ilkdgretim okulunda

% Niliifer Hakbilen, fikokul Cagi Cocuklarinin Okul Basarilarim Etkileyen Faktorlerin Incelenmesi,
Hacettepe Universitesi Saglik Bilimleri Enstitiisii, Yayimlanmamis Doktora Tezi, Ankara 1984, s. 89.
40F. Giilay Aslan (Akan), [lkokul Ogrencilerinin Basar: ve Basarisizliklarinda Aile Faktori, Hacettepe
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Yayimlanmamus Yiiksek Lisans Tezi, Ankaral994.
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O0grenim goren 4. smif diizeyinde toplam 32 ogrenci ve 32 veliden olusan 6rneklem
grubu tizerinde anket yoluyla gerceklestirilmistir.

Arastirmada, Ogrenci basar1 diizeyiyle, baba 6grenim diizeyi arasinda anlamli
iliski olmadigi, anne Ogrenim diizeyi ile arasinda anlamli iliski oldugu sonucuna
ulagilmistir.  Anne-babanin meslegi ile Ogrenci basarisi arasinda da iligki
bulunamamastir.

Arastirmanin bulgularindan birisi de, ailedeki birey sayisi ile basar1 diizeyi
arasinda anlamli iligkinin olmasidir. Birey sayisi arttikca, basar1 diismektedir. Sonug
olarak, 0grencinin okuldaki performansinin ailesinin sosyo-kiiltiirel seviyesine iliskin
degiskenler ile dogrudan ya da dolayl olarak iligkili oldugu sonucuna ulagilmistir.

5- Derya Ozler tarafindan yapilan, “Temel Egitimde (ilkogretim) Ogretmen
Niteliklerinin Ogrenci Basarilarma Etkileri Uzerine Bir inceleme” adli aragtirma.*

Arastirma, ilkdgretim kurumlarinda goérev yapan Ogretmenlerin, dgrencilerin
akademik basarilarina etkilerini ortaya koymak amaciyla, 1997-1998 Ogretim Yili’nda
Izmir II’inde bulunan ii¢ ilkdgretim okulunda gérev yapan 123 dgretmen ve dgrenim
géren 192 Ogrencinin goriislerine dayali olarak gerceklestirilmistir. Arastirmada,
ogrencilerin 6gretmenden mesleki nitelikleri agisindan “dersle ilgili sorularina gereken
Oonemi vermesinin, kisisel nitelikleri agisindan da, “hosgoriilii olmasimnin en biiyiik
beklentileri oldugu, elde edilen bulgulardandir.

6- Zehra Ozgmar tarafindan yapilan, “Ogretmen-Ogrenci-Velilerin Iletisimsel
Yeterlilikleri ve Ogrenci Basarisiyla Olan iliskileri” adli aragtirma.*?

Arastirma, 6gretmenlerin, velilerin ve dgrencilerin sahip olmasi gereken iletisim
yeterliliklerini ve bu yeterliliklerin 6grenci basarisiyla iliskisini belirlemek amaciyla,
2001-2002 6gretim yilinda Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti’nde bulunan 28 ilkokulda
ogrenim goren 418 dgrenci ve velileri ile bu okullarda gérev yapan sinif 6gretmenleri
tizerinde iletisimsel yeterlilikleri 6lgcmeye yonelik gelistirilen 6lgme araci vasitasiyla
gergeklestirilmistir.

Arastirma sonucuna gore, kiz ve erkek dgrencilerin basar1 puanlari arasinda, kiz

ogrencilerin lehine matematiksel olsa da, anlamli bir farklilasma yoktur. Ogretmen

4 Derya Ozler, Temel Egitimde (Ilkégretim) Ogretmen Niteliklerinin Ogrenci Basarilarina Etkileri
Uzerine Bir Inceleme, Dokuz Eyliil Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, , (Yayimlanmamus

Yiiksek Lisans Tezi), izmir 1998.

42 Zehra Ozgmar, Ogretmen-Ogrenci-Velilerin Iletisimsel Yeterlilikleri ve Ogrenci Basaristyla Olan
Iliskileri, Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, (Yayimlanmamis Doktora Tezi), Ankara, 2003.
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ogrenci-velilerin iletisimsel yeterlilikleri ile 6grenci basarist arasinda da anlamli iligkiler
bulunamamastir.

7- Ismail Akcan tarafindan yapilan, “Ailenin Ilkdgretimde Ogrenci Basarisina
Etkisi (Sogiitlii Ornegi)” adl1 arastirma.*®

Aragtirma, ailenin ¢esitli 6zelliklerinin 0grenci basarisina etkilerini incelemek
amactyla, 1999-2000 Ogretim Yilinda Sakarya’mmn Sogiitlii ilgesi’ndeki ilkdgretim
okullarinda 6grenim goren 198 6grenciden olusan 6rneklem iizerinde anket uygulamasi
yoluyla ger¢eklestirilmistir.

Arastirmada, kardesi olanlarin olmayanlara, annesi ¢aligmayanlarin ¢alisanlara,
babasit memur olan 6grencilerin olmayanlara gore okul basarisinin daha yiiksek oldugu
bulgularina ulasilmistir. Babanin ve annenin egitim diizeyi ylikseldik¢e okul basarisinin
da yiikseldigi arastirmanin diger bulgularindandr.

8- Esra Giil tarafindan yapilan “Egitimde Cocuk Basaris1 I¢in Okul-Aile
Isbirligi” isimli ¢aligma.*

Bu arastirmanin amaci; ilkdgretim dilizeyindeki Ogrencilerin basar1 ve
basarisizlik durumlari ile baglantili olarak aile ve okul arasindaki isbirliginin dnemini
irdelemektir.

Arastirmada, 6gretmen ve ailelerin okul aile igbirligine yonelik goriisleri anket
teknigi kullanilarak tespit edilmistir.

Arastirma sonunda su sonuglara ulasilmistir:

a. Okulda verilen egitimi destekleyici tutum iginde olan ailelerin ¢ocuklar1 daha
basarilidir.

b. Okul ile siirekli iletisim i¢inde olan, 6grenci sorunlarini paylasan, 6gretmen
ile siirekli iletisimde olan, 6gretmen ve yoneticilerle goriis birligi iginde galisan velilerin
cocuklar1 daha basarilidir.

c. Velilerin egitim diizeyi arttik¢a, ¢ocugun okul basarisi ve velilerin okul ile

olan iligkisi artmaktadir.

3 {smail Akcan, dilenin Ilkogretimde Ogrenci Basarisina Etkisi (Sogiitlii Ornegi), Sakarya Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisii, (Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi),Sakarya, 2001.

4 Esra Giil, Egitimde Cocuk Basarisi I¢in Okul-Aile Isbirligi, Yeditepe Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisii Basilmamus Yiiksek Lisans Tezi Istanbul, 2007
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d. Cocugun basarisinda temel gereksinimler olan degerli olma duygusu, giiven
ve yakinlik ortam1 ve en 6nemlisi sorumluluk duygusunu iyi asilayan ailelerin ¢ocuklari
okulda daha basarili olmaktadir.

9- Giilbin Firat Ulular tarafindan yapilan, “Ortaokul Ogrencilerinin Okul
Basarilarin1 Etkileyen Zihinsel Olmayan Etmenler” adli arastirma.*®

Arastirma, ortaokul 6grencilerinin okul basarilarinin, cinsiyet, ana-baba 6grenim
durumu, ailenin gelir durumu, oturduklar1 evin kira olup olmadigi, kardes sayisi, evdeki
ders caligma ortami, ders caligsma siiresi, snif diizeyi ve ana-baba tutumlar1 gibi zihinsel
olmayan faktorlere gore farklilasip farklilagmadigini inceleme amaciyla, 1995-1996
ogretim yilinda Ankara Ili merkez ilgelerdeki ii¢ ilkdgretim okulunda dgrenim goren,
random yontemiyle secilen, 419 Ogrenci lizerinde gergeklestirilmistir. Arastirmada,
cinsiyetin, annenin ve babanin 6grenim diizeyinin, ailenin aylik gelir diizeyinin, kardes
sayisinin, siif diizeyinin, 6grencilerin okul bagarilarini etkiledikleri sonucuna
ulasilmistir.

10- Cemile Giiner tarafindan yapilan, “Ogretmenlerin, Ogrencilerin Okuldaki
Akademik Basarilarina Etkileri Uzerine Bir Arastirma” adl1 arastirma.®

Arastirma, Ogretmenlerin, kisisel ve mesleki niteliklerinin 6grenci basarisi
lizerindeki etkilerini ortaya koymak amaciyla, 1994-1995 Ogretim Yili'nda izmir
I’indeki 4 lisede 6grenim géren 160 lise son siif dgrencisi iizerinde; kisisel bilgilere,
ogretmenlerin kisisel niteliklerine ve mesleki oOzelliklerine yonelik maddelerin
bulundugu, 3 kisimdan olusan anket yoluyla gergeklestirilmistir. Anketlerden 142’si
degerlendirmeye alinmis, elde edilen veriler Ki-Kare teknigi kullanilarak analiz
edilmistir. Analiz sonucu elde edilen bulgular, frekans ve yiizdelikler, tablolastirilarak
yorumlanmustir.

Arastirmada; Ogretmenlerin, hosgoriilii, arkadas gibi davranma, sevgiyle
yaklasma, giivenilir olma, kendine giivenme, neseli olma, gibi kisisel 6zellikleriyle,
akicit konusma, dersi yontemleri zenginlestirerek sunma, 6grenci katilimini saglama,

gibi mesleki yeteneklerinin 6grenci basarisini dogrudan etkiledigi sonucuna ulagilmistir.

Ulular, a.g.es.45.

% Cemile Giiner, Ogretmenlerin, Ogrencilerin Okuldaki Akademik Basarilarina Etkileri Uzerine Bir
Arastirma, Dokuz Eyliil Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Izmir, (Yayimlanmanus Yiiksek Lisans
Tezi), 1995.
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Konumuzla ilgili olmasi hasebiyle Din egitimi alaninda yapilmis olan &grenci
basaristyla ilgili olan ¢aligmalardan bazilar1 sunlardir:

1- Ismail Aricr’nin yaptig1 “Ilkdgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersinde
Ogrenci Basarisin1 Etkileyen Faktorler” isimli ¢alisma.*’

Arastirma bu dogrultuda, iilkemizde ilkdgretim ¢agindaki d6grenciler i¢in zorunlu
olan ve diger derslerle birlikte Tirk Milli Egitim Sistemi’nin amaglarinin
gerceklestirilmesinde rol oynayan derslerden biri olan, ilkdgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi dersinde 6grencilerin basari diizeylerine iligkin bir durum tespiti yapmay1 ve bu
basari diizeylerini etkileyen faktorleri incelemeyi temel amag edinmistir.

Bu temel amag gergevesinde, ilkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersinde
Ogrencilerin basar1 diizeyleri ile bu basar1 diizeylerine etkili oldugu diisiiniilen faktorler
arasindaki iliskiler ve farklilasmalar inceleme konusu yapilmstir.

Arastirmanin  Birinci Boliimii’nde; arastirmanin problemi genel hatlart ile
tanitilmig, amacglarina, onemine, denencelerine, tanimlarina ve kisaltmalarina yer
verilmis, ilgili calismalar tanitilmistir.

Ikinci Béliim ’de, arastirmada izlenen yontem sunulmustur. Ugiincii Boliim “de,
aragtirmanin bulgulari ve bunlara dayali yorumlara yer verilmistir. Dérdiincti Boliim ise,
sonug ve Onerileri icermektedir.

2- Yusuf Bahri Giindogdu tarafindan yapilan “Ilkdgretim Din Kiiltiirii Ve Ahlak
Bilgisi Ogretmenlerinin Ogrenci Basarisint Degerlendirme Yeterlikleri: Istanbul 6rnegi”
isimli ¢alisma®®

Bu calismada “ilkdgretim Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi Ogretmenlerinin
Ogrenci Basarisint Degerlendirme Yeterlikleri” arastirilmistir. Istanbul &rneginde
yiriitiilen ¢aligma 2008-2009 yilinda ilkogretim okullarinda Din Kiiltlirii ve Ahlak
Bilgisi dersine giren resmi-6zel okul Ogretmenlerini kapsamaktadir. Arastirmada
“iliskisel tarama” modeli ve “anket” teknigi kullanilmistir. Istanbul’un 16 ilgesinden
elde edilen gegerli kabul edilen 557 anket verisi, SPSS paket programiyla analiz

edilmistir.

“ismail Aric1, [lkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersinde Ogrenci Basarisini Etkileyen
Faktérler(Ankara Ornegi), Anakara Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Doktora Tezi, Ankara 2007

8 Yusuf Bahri Giindogdu, Ilkégretim din kiiltiirii ve ahlak bilgisi 6gretmenlerinin 6grenci basarisini
degerlendirme yeterlikleri: Istanbul Ornegi, Basilmanus Yiiksek Lisans Tezi, Istanbul Universitesi Sosyal
Bilimler Enstitiisii, 2011
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Aragtirma sonuglarindan mezuniyet tiirliniin, lisansiisti egitimin, hizmet
oncesinde alinan Olgme ve degerlendirme egitiminin Ogretmenlerin dlgme ve
degerlendirme yeterliklerinde farklilasmalara neden olmadigi anlagilmaktadir. Buna
karsin branstan/brans disi olma, yas grubu, hizmet siiresi, kurum tiirii, hizmet i¢inde
6lcme ve degerlendirme egitimi, yeterlikalgisi ve meslek sevgisi 6gretmenlerin 6lgme
ve degerlendirme yeterliklerinde anlamli farklilagmalara yol agmaktadir. Cinsiyetin de
O0lcme ve degerlendirmenin bazi boyutlarinda etkili bir faktor oldugu gorilmiistiir.
Ogretmenler bir dlgme araci olarak en ¢ok performans gérevini tercih etmekle beraber
geleneksel araclar, alternatif araclara gére daha yaygin kullanilmaktadir. Arastirmanin
sonuclarina gore, DKAB 0Ogretmenleri 6grencilerin basarisinin degerlendirilmesinde
yeterlidirler.

Ayrica Ogretmenler, egitim bolgesi c¢alismalarimi 6lgme ve degerlendirme
acisindan verimli bulmakta, programda yer alan sure ve dualarin ezberlenmesini gerekli
gormekte, ogrencilerin smif gecmesinde dlgme ve degerlendirme sonuglarma genel
itibariyle bagl kalmaktadirlar. Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi Ogretmenligi
Boliimiimezunu 6gretmenlerin DKAB dersinde daha farkli 6lgme ve degerlendirme
kriter ve uygulamalar1 beklentisi bu bolimde dikkat ¢eken hususlardan biri olmustur.

3- Adem Korukgu tarafindan hazirlanan “Kavram Haritalarnin Din Ogretiminde
Kullanim1” isimli ¢aligma.

Korukgu, caligmasinda din gibi soyut bir forma sahip olan bir alanda egitim-
ogretimi anlamli ve kalict kilabilmenin yollarint bulmanin din egitimi bilimiyle ilgili
caligmalar yapan arastirmacilarin  Onemli gorevlerinden bir1t oldugunu ifade
etmektedir.*

Bu tezde uygulamada olan Din Kiiltiirli ve Ahlak Bilgisi programindaki konulari
da dikkate alarak, kavram haritalarinin nasil kullanilabilecegini uygulamali olarak
gostermeye ve bu teknigin din 6gretiminde ne tiir bir etkiye sahip oldugunu bulmaya
caligilmistir.

Kavram haritalarinin din 6gretiminde kullanimini incelemek amaciyla yapilan
bu arastirma, giris ve U¢ bolimden olusmaktadir. Giris, tezin problemi, temel
kavramlari, amaci; konunun belirlenmesi ve sinirlandirilmasi; tezin yontemi ve

hipotezlerden olusmaktadir.

“AdemKorukcu, “Kavram Haritalarimn Din Ogretiminde Kullammi”, Ankara Universitesi Sosyal
Bilimler Enstitiisii, Yaymlanmamis Doktora Tezi, Ankara 2007.
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Birinci boliimde, kavram ve kavram Ogretimi, anlamli 6grenme, Ogretimde
gorsel materyallerle ilgili bilgiler verildikten sonra, kavram haritalar1 ile ilgili ayrintili,
teorik bilgiler verilmistir. Ikinci béliimde, din &gretiminde anlamli &grenme ve
materyal; dini kavramlar ve yapilari hakkinda bilgi verildikten sonra, din 6gretiminde
kavram haritas1 kullamimu ile ilgili ayrintili, teorik bilgilere yer verilmistir. Ugiincii
boliimde ise arasgtirmanin amaglar1 dogrultusunda elde edilen bulgulara ve bu bulgulara
iliskin yorumlara yer verilmistir.

4- Mehmet Ayas tarafindan yapilan, “Ilkogretimde IDKAB Dersinin Basarisini
Etkileyen Faktorler”, adli aragtirma.®

Arastirma, DKAB dersinde 6grenci basarisini etkileyen faktorleri incelemek
amactyla, 1998-1999 Ogretim Yili’nda Samsun Ili Bafra ilgesi’ndeki 8 ilkdgretim
okulunda 6grenim goren toplam 404 Ogrenciden olusan Orneklem grubu iizerinde
uygulanan basar1 testi ve 0grencilerin basari diizeyleriyle iligkili oldugu diisiiniilen 23
bagimsiz degiskenin bulundugu anket yoluyla gergeklestirilmistir.

Aragtirma sonucunda; Ogrenci basarisi ile cinsiyet, siirekli hastalik, okulun
bulundugu c¢evre, kalinan yer, anne-babanin hayatta olma durumu, kardes durumu,
anneye babanin 6grenim diizeyi, ailenin kalabaliklik durumu, annenin ev diginda
caligmasi, baba meslegi, dersi gerekli bulma, okul disinda Kuran kurslarinda din
ogretimi alma durumu, dini igerikli yayinlan takip etme degiskenleri arasinda anlamh
bir farklilagma bulunamamigtir. Ailenin gelir diizeyi, dersi yeterli bulma durumu, derste
kullanilan yontemler, okulu sevme durumu, &gretmeni sevme durumu, ibadetlerini
yerine getirme, annenin ve babanin ibadetlerini yerine getirmesi degiskenleri ile basari
arasinda ise anlamli farklilagma oldugu tespit edilmistir.

5-) Gilingdr, 2001 tarihli arastirmasi ile DKAB dersinde dgretmenlerin dlgme
degerlendirme faaliyetleri konusundaki bilgi ve uygulamalarm ele alip incelemistir. >*

Arastirma dort boliimden olusmaktadir. Birinci boliimde arastirmanin konusu
genel hatlariyla tanitilmaktadir. Ikinci boliimde arastirmanin yontemi, uygulama ve

verilerin analizine iliskin agiklamalar yapilmaktadir. Ugiincii boliimde uygulanan

50 Mehmet Ayas, ilkogretimde DKAB Dersinin Basarisim Etkileyen Faktorler, Ondokuz Mayis
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, (Yayimlanmamus Yiiksek Lisans Tezi), Samsun 2000.

St Ali Giingér, [lkogretim Okullart Ikinci Kademe Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmenleri Olgme ve
Degerlendirme Sorunlari”, Erciyes Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Yaymlanmamis Yiiksek
Lisans Tezi, Kayseri 2001.
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anketle ilgili bulgular degerlendirilmektedir. Dordiincii boliimde ise arastirmanin
sonuglarina ve Onerilere yer verilmektedir.

Bu arastirmanin en biiyiik 6zelligi DKAB dersi ile ilgili 6lgme degerlendirme
konularini dogrudan konu edinen ilk ¢alisma olmasidir. Arastirma sonuglarina gore,
DKAB o6gretmenleri 6lgme degerlendirmenin 6gretimdeki yeri ve 6neminin farkinda
olmalarna ragmen, bunun gerektirdigi usul ve esaslar1 uygulamada yeterli ve hassas
degillerdir.

6- Akif Akto tarafindan yapilan “Ortadgretim Din Kiiltiiri Ve Ahlak Bilgisi
Ogretim Programlarinda Ogrenci Kazammlarinin Gergeklesme Diizeyleri (Van 1li
Ornegi)” isimli ¢aligma.

Arastirmada Ortadgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersini alan 6grencilerin
ogretim programlarindaki 6grenci kazanimlarinin gergeklesme diizeylerine ne derece
sahip olduklar1 ve bu yeterlik diizeylerinin baz1 faktorlere gore farklilagip
farklilagsmadigr arastirilmistir. Bu nedenle tezde, iliskisel tarama modeli kullanilmistir.

Bu ¢alismada aragtirmanin problemini gosteren bagimli degisken, Ortadgretim
Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi Dersini alan &grencilerin Ogretim Programlarmdaki
Ogrenci Kazanimlarmin Gergeklesme Diizeyleri ve bu kazammlara sahip olma
diizeylerinde etkisi olup olmadigi; incelenen bagimsiz degiskenler ise 6grencilerin
cinsiyeti, dogum vyeri, okul disinda din egitimi alma durumlar1 ve aldiklar1 din
egitiminin kaynagi, okul tiirleri, yasadiklar1 sosyal ¢evre ve yerlesim birimleri, Din
Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi 6gretmeninin yeterliligi ve yeterliligini yansitmasi, anne
ve babalarinin egitim durumlari, sosyo-ekonomik diizeyleri ve dindarlik diizeylerine
iliskin durumlardir.

Arastirmanimn evrenini Van ilindeki Milli Egitim Miidiirliigii ne bagl olan
ortadgretim kademesindeki okullarda Din Kiiltiirli ve Ahlak Bilgisi dersini alan
ogrenciler olusturmaktadir. Olgme araci 900 &grenci iizerinde uygulanmasi icin
dagitilmis ancak 741 6grenci 6lgme aracina olumlu tepki vermistir. Arastirmada basari
testi ve tutum olgegi yapilmamis olup, veri toplama araci olarak, dérneklem grubunda
bulunan ogrencilere belgesel kaynak derlemesi ve ortadgretim programinin tiim
kazanimlarini kapsayan anket yontemi ile uygulanmstir.

Arastirmada kullanilan 6lgme araci 7 boyuttan olusmaktadir. Bu boyutlarin

isimleri soyledir: Ogrencilerin “Inang” 6grenme alami ile iliskili kazanimlarin
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gerceklesme diizeyleri, Ogrencilerin “Ibadet” 6grenme alani ile iliskili kazanimlarin
gerceklesme diizeyleri, Ogrencilerin “Hz. Muhammed” 6grenme alani ile iliskili
kazanimlarin gerceklesme diizeyleri, Ogrencilerin “Vahiy ve Akil” 6grenme alani ile
iliskili kazanimlarin gergeklesme diizeyleri, Ogrencilerin “Ahlak ve Degerler” égrenme
alam ile iliskili kazamimlarin gerceklesme diizeyleri, Ogrencilerin “Din ve Laiklik”
ogrenme alan ile iliskili kazanimlarin gergeklesme diizeyleri, Ogrencilerin “Kiiltiir ve
Medeniyet” 6grenme alani ile iliskili kazanimlarin gerceklesme diizeyleridir. *2

7. Temel Kavramlar
Basar1 Testleri: Kisinin egitim siireci i¢inde ya da daha genis anlamda cevre

kosullar1 altinda ne kadar 6grendigini 6lcen testlerdir.%

IDKAB Dersi Basar1 Diizeyi: Ogrencilerin, IDKAB dersi igin gelistirilecek
basar1 testinde gosterecekleri performans.

IIkogretim 6. Simf DKAB Dersi Basar1 Testi: {lkogretim 6. simf IDKAB
dersini kapsayan amag¢ ve hedeflerle tutarli, 6grenme diizeyini belirlemeye yonelik
olarak gelistirilmis, 20 maddelik test.

llkogretim 7. Simf DKAB Dersi Basar1 Testi: {lkogretim 7. simf IDKAB
dersini kapsayan ama¢ ve hedeflerle tutarl, dgrenme diizeyini belirlemeye yonelik
olarak gelistirilmis, 20 maddelik test.

Ol¢me: Her hangi bir nesnenin ne kadar biiyiik, kiiciik veya ¢ok oldugunu
belirtme sorunudur. Olgme, bilinmeyen bir degeri veya bir 6lgiiyii, bilinen bir deger
veya bir 0l¢ii ile mukayese edilmesidir.

Bir niteligin gozlenip, gézlem sonucunun sayilarla veya bagka sembollerle

gosterilmesidir.>*

S2Akif Akto, Ortadgretim Din Kiiltiirii Ve Ahlak Bilgisi Ogretim Programlarinda Ogrenci Kazanimlarinin
Gergeklesme Diizeyleri (Van Ili 6rnegi), Ankara Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Basilmamis
Doktora Tezi Ankara 2010

53 Halil Tekin, Egitimde Olgme ve Degerlendirme, Ankara2004, s. 84.

54 M. Fuat Turgut, Egitimde Ol¢me ve Degerlendirme Metotlart, Yedinci Baski, Ankaral990, s. 12.
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L. BOLUM
1. Ogrenci Basarisim Etkileyen Faktorler

Ogrencilerin egitimdeki basarilarinin diisiik olmasi hem iilkemizde hem de
Diinya’nin bagka yerlerinde egitimcileri Ogrenci basarisint etkileyen faktorleri
arastirmaya itmistir. Yapilan calismalar incelendiginde, 68renci basarisimi etkileyen
faktorlerin  oldukga fazla oldugu goriilmiistir. Ogrenci basarisinda, 6grencinin
kendisinden veya kendisi digindan kaynaklanan, kontrol edilebilen veya edilemeyen
bir¢ok faktor etkilidir.

Ogrenmeyi hem bireyin ozellikleri hem de etkilesimde bulundugu cevrenin
ozellikleri etkilemektedir. Cografi, fiziksel, ruhsal, maddi, yasanilan gevre, sahip olunan
imkanlar gibi pek c¢ok faktor altinda bircok degisken oOgrenci basarini
etkileyebilmektedir®® Bireysel farkliliklardan kaynaklanan faktorler; zeka, bilissel stil
farkliliklar1, bireyin genel yetenegi, 6n bilgileri, 6grenme yontemi, duyussal 6zellikleri,
cinsiyet, motivasyon, dikkat, kaygi, yas olarak sayilabilir. Ogrenme aliskanligimizin
olugsmasinda en etkili c¢evresel faktorler arasinda ise okul, aile ve arkadas cevresi
gelmektedir. Christenson, Rounds ve Gorney (1992), 6grencilerin basarilar1 tizerinde
ailenin etkisi konusunda yaptig1 arastirmada aile ve g¢evre ile ilgili 5 faktoriin dnemli
oldugunu belirlemistir. Bu faktorler; ailenin beklentisi, yakin ¢evrenin etkisi, anne ve
babanin ilgisi, grenim diizeyi ve disiplin olarak belirlenmistir.>®

Kuramsal ve uygulamaya dayali arastirmalardan hareketle, d6grenci basarisini
etkileyen ¢esitli faktorler, asagida basliklar halinde siralanmistir:

1. Ogrencinin fiziksel ve psikolojik gelisiminden, dzellikle de 6zgiiven ve 6z
deger duygularindan kaynaklanabilecek sorunlar.

2. Konusma yetersizligi, biligsel yetersizlik, problem c¢ozme yeterliliginin
olmamasi, kaygi yogunlugu, motivasyon gibi ¢esitli psikolojik beceri donanimlarindaki
eksiklikler.

3. Derslere hazirlik yapmamak.

4. Devamsizlik.

5. Planl ve disiplinli galismamak.

6. Ders galigsma yontemlerini bilmemek.

%5 Aricy, a.g.e., s.4. ) ' )
%6Savas Ekrem,“Matematikte Ogrenci Basarisini Etkileyen Faktorler”, Inonii Universitesi Egitim Fakiiltesi
Dergisi, Nisan 2010/ Cilt. 11, Say1: 1, ss. 118-120.
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7. Diizensiz ve yetersiz uyku.

8. Dikkat giicii ve biligsel dayaniklilikta yetersizlik.

9. Iletisim eksiklikleri.

10. Cesitli hormonal degisikliklerin neden olabilecegi uyum sorunlari.

11.0grencinin belirli derslere kars1 gelistirebilecegi olumsuz akademik benlik
tasarimi.

12. Cocuk ya da gencin fizyolojik ya da psikolojik ¢esitli gelisim kusurlari.

13. Aile yapisinin ekonomik ve sosyal sorunlari, ailedeki birey sayisi.

14. Aile i¢i gecimsizlik, diizensizlik ve iletisim sorunlari.

15. Gelisim siirecini olumsuz yonde etkileyebilecek, ¢esitli ana-baba tutumlari.

16. Ogrenim igin gerekli olabilecek temel gereksinimleri karsilayamamak.

17. Kalabalik siniflar.

18. Yonetici, 6gretmen ve 6gretim elemanlarinin yetersizligi.

19. Programlarin, 6grencilerin ilgi ve yeteneklerine gore diizenlenmemis olmasi.

20. Ogretimin salt bellek yeterliligine ya da ezbere dayal1 olmasi.

21. Ogretmen tutum ve davranislarindaki yanlislik, yetersizlik.

22. Calisma ortam ve olanaklarinin yoklugu ya da yetersizligi.

23. Gogler sonucunda karsilasilabilecek uyum sorunlari vb.%’

Havighrust ¢ocugun okuldaki basarisini dogrudan etkileyen etmenleri baslica 4
grupta toplamaktadir.

1- Cocugun dogustan var olan yetenekleri

2- Aile i¢inde gecirdigi yasam veya ongordiigl egitim niteligi

3- Okulda gordiigii egitimin niteligi

4-Aile ve okul gevresindeki yasantilari sonucunda gelistirdigi benlik kavrami ve
okul diizeyi.%®

Bu aciklamalar dogrultusunda arastirmamizda Ogrenci basarisinin etkileyen
faktorler; Ogrenenle ilgili faktorler, 6gretmenden kaynaklanan faktorler, O6grenme-
Ogretme yonteminden kaynaklanan faktorler, aile ile ilgili faktorler ve dig faktorler

olmak tizere bes ana baslik altinda incelenecektir.

SGiirsen Topses, “Ogrenci Davranislarin1 Etkileyen Toplumsal ve Psikolojik Etmenler ve Sorunlar”,Sinif
Yonetimi, (Ed: Leyla Kiigiikahmet), 6. Baski, Nobel Yaym Dagitim, Ankara 2004, s. 24.

%Giilbin Firat ULULAR. Orta Okul Ogrencilerinin Okul Basarilarini Etkileyen Zihinsel Olmayan
Etmenler, Gazi Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Basilmamis Yiiksek Lisans Tezi, Ankara 1997,
s.30.
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1.1 Ogrenen Ile ilgili Faktorler
Ogrenenle ilgili faktorler, 6grencinin iyi bir 6grenme yapabilmesi i¢in sahip

olmasi1 gereken dzellikleri ifade eder. Ogrenmenin gergeklesmesinde bireysel farkliliklar
biiyiik énem tasimaktadir. Ogrenme ne kadar iyi olursa basar1 da o &lgiide artacaktir.
Ogrenme giicii her insanda farklilik gdstermektedir. Ogrenci basarisini etkileyen
Ogrenenle 1ilgili faktorleri; olgunlasma, hazir bulunusluk, arkadaslar, ozgiiven,
motivasyon ve dikkat olmak iizere alt1 baglik halinde ele alabiliriz.

1.1.1 Olgunlasma
Davraniglarin 6grenilebilmesi i¢in organizmanin tiire 6zgii hazir olus durumuna

geldikten sonra, gevre yasantilardan bagimsiz olarak belli bir gelisimsel (biyolojik)
diizeye ulagmasi gerekir. Olgunlagsma organizmanin kendiliginden dogal biiyiime
egilimini (siireglerini) gdstermesidir ve Ogrenmenin 6n kosuludur. Ornegin; dort
yasindaki bir ¢ocuk okuma-yazmay1 6grenemezken alti-yedi yasindaki bir ¢ocuk bu
davranis1 Ogrenebilir. Bir ¢cocugun konusmayi 6grenebilmesi i¢in konusma ile ilgili
organlarinin (diisiinme, dil, damak vb.) yeterli diizeye gelmesi olgunlagmasidir.
Olgunlasma zamanla olusan anatomik ve fizyolojik bir gelisim siirecidir.
Olgunlagmanin, yas, zeka ve sinir sisteminin koordinasyonu olmak {izere ii¢ temel alt
kavrami vardir. Ornegin, bir cocugun okuma ve yazma 6grenebilmesi igin zihinsel ve
sinirsel yapist yaklasik 6. yilda yeterli diizeye ulasir. Olgunlagsma c¢evreden oldukga
bagimsiz olarak devam eder. Ancak cevresel kosullar, olgunlasmay1 hizlandirabilir ya
da yavaslatabilir. Ornegin; ¢ok agir beslenme bozukluklari, yiiriime icin kaslarm
gelisimini geciktirebilir. Bu nedenle, olgunlasmanin hem kaliimin hem de ¢evrenin
etkisinde oldugu soylenebilir.

Yas: lyi bir 6grenmenin olabilmesi i¢in, organizmanin o davranisi dgrenebilmek
i¢in gerekli yasa gelmis olmasi gerekir. Ornegin, insanin yiiriimeyi dgrenebilmesi igin 9
ay civarinda bir yasa gelmis olmas1 gerekir.*

Zeka: Bazi kisiler yas olarak olgunlasmis olsalar bile, 6grenemeyebilirler, ¢ilinkii
zihinsel agidan yeterli olgunluga ulasmamis olabilirler. Zihinsel agidan olgunluk genel

olarak zeka kavramu ile ele alinir. Herkesin iizerinde anlagabildigi bir tanim1 yapilmamis

SAli Osman Engin, Ogrenmeyi Etkileyen Faktorler http://e-
dergi.atauni.edu.tr/index.php/SBED/article/viewFile/546/538 (Erisim Tarihi 01/05/2012)
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olmakla birlikte zekayi, “yeni durumlara uyum yapabilme giici” seklinde
tanimlanabiliriz.®

“Ogrenme”, bireyin “olgunlasma diizeyi “ne baglidir. Cevresel kosullar da buna
yardim eder. ABD’ de yapilan bir arastirma, bunu agik olarak gostermektedir. Kiiclik
cocuklardan olugan bir “deney” kiimesine, 12 hafta siireyle, diigme ilikleme, makasla
kagit kesme ve el merdiveni tirmanma etkinliklerinde yogun bir yetistirme islemi
yaptirtlmistir. Arastirmada “denetim” ya da “karsilastirma” gorevi goren cocuk
kiimesine de, bu konuda higbir 6gretim yapilmamistir. Deney kiimesindeki deneklere,
Ogretim sliresi sonunda test uygulandigr zaman, bunlarin, biitiin testlerde, denetim
kiimesindeki ¢ocuklardan iistiin olduklar1 saptanmistir. Bununla birlikte, bir haftalik bir
arastirma ya da 0gretimden sonra, denetim kiimesindeki ¢ocuklarin da tirmanmada, 12
hafta siireyle 6zel alistirma yapan kiimenin basari diizeyine eristikleri goriilmiistiir.
Arastirmalara gore, eger bir 6grenci bedensel ve devimsel olgunlasmada yasindan
geride ise, Obiir gelisim alanlarinda da geridedir. Boyle bir 6grenci diisiincelerini bir
konu fiizerine toplamada, yonetmede; giigliikler karsisinda duygularini denetlemede;
isini yilmadan siirdiirmede giicliik cekmektedir.%

Ogrencinin 6grenmeye hazir bulunuslugunun olgunlasma agisindan &nemli
engelleri sunlardir:

1-Kimi 6g8renci, sinifin 6grenim gorevlerini bagarabilecek yasa gelmemistir.

2-Kimi 0grenci, yast uygun olmasina karsin, biligsel yonden, sinifinin 6grenim
gorevlerini yapabilecek diizeyde degildir.

3-Kimi 6grenci devimsel gelisim bakimindan sinifa gore geridedir.

4-Kimi 6grencinin, duyu organlarinda 6ziir olabilir.

Eger, bir 6grenci, saglikli, gelisimi yasina uygun, konulara karsi ilgili ise,
Ogrencinin 6grenim gorevlerine kars1 hazir bulunusluk diizeyi de yerindedir.

1.1.2 Hazir Bulunusluk
Hazir bulunusluk, olgunlasmadan daha genis kapsaml1 bir kavram olup, kiginin

olgunlasma ve 6grenme sonucu belli davranislar1 yapmaya hazir olmasidir. Ornegin,
dort islemi 6grenecek olan bir cocugun hem dort islemi kavrayabilecek bir olgunluga

ulagmasi, hem de bunun i¢in gerekli olan sayma, toplama, ¢ikarma vs. ile ilgili bilgi ve

60 Hasan Bacanli, Gelisim ve Ogrenme, Nobel Yayimn Dagitim, Ankara 2002, s. 151.
8Thttp://www.sinifogretmeniyiz.biz/gelisim-ve-ogrenme-egitim-bilimleri--olgunlasma-ve-
hazirbulunusluk-indir.dlI?okunma=evet&indir=evet&id=1860(Erisim Tarihi 10/05/2012)

30



becerilere sahip olmas1 gerekir. Ogrencinin siirece etkin bir sekilde katilmas igin onun,
ogrenecegi davranislara ait 6n kosul dgrenmelere sahip bulunmasi gereklidir. Ogrenci
on kosul 6grenmelere sahip degilse, derse etkin olarak katilmayacaktir. Bu nedenle,
ogrencilerin eksiklikleri tamamlanmalidir. Buna ek olarak 6grencinin tiire 6zgl hazir
olusu da 6nem kazanmaktadir.5?

Tiire 0zgili hazir olus, Ogrenecek olan organizmanin, istenilen davranisi
gostermek i¢in gerekli biyolojik donanima sahip olmasi anlamina gelir. Yani, 6grenenin
tiir olarak 6grenebilecek durumda olmasi gerekir.%® Ogrenilecek davranisin, 6grenenin
yaratilisina uygun olmasi gerekir. Ornek olarak serceye konusmayr 6gretemeyiz ama
muhabbet kusuna 6gretebiliriz. Eger 6grenci herhangi bir dersten kendisine o0gretilecek
olan herhangi bir davranis1 6grenmeye hazirsa 6grenme gergeklesir dolayisiyla da bu
derste basarili olur. Eger 6grenciyi hazir bulunusluk olarak dersi 6grenmeye hazir bir
hale getiremediysek 6grenme olay1 gergeklesmeyeceginden o ders i¢in basaridan da s6z
edilemez.

Ogrenmenin kolay olabilmesi icin; birey, bedensel, zihinsel, duygusal ve sosyal
acidan o bilgiyi 6grenmeye hazir olmalidir. Bireyin hazir olmasi sadece o bilgiyi
Oziimseyecek olgunlukta olmasi degil, o bilgiyi Ogrenmeye istekli ve hevesli
olmasidir.®*

Ogrencinin bir 6grenim gorevini, beklenen edim diizeyinde gergeklestirebilmesi
icin, Ogrenim gorevinin gerektirdigi olgunluk diizeyine ulagsmis ve On yasantilari
kazanmig olmasi1 gerekir. Bagka bir deyisle, hazir bulunusluk, 6grencinin, belli bir hedef
davraniga ulasmasi i¢in kendine sunulan 6grenim gorevini yapma yeterligidir.

Hazir bulunusluk, bir 6grenim goérevinin bir kesimine karsi degil, biitlinlinedir.
Eger 6grenci, bir 6grenim godrevinin, bir kesimini 6greniyor bir kesimini 6grenemiyorsa,
Ogrencinin bu basarisizliginda baska etkenler aramak gerekir.

Kosullu Ogrenme Kuramlarina gore hazir bulunusluk, 6grencinin, uyaranlara
uygun tepkileri yapma ve bu tepkileri kendinde yerlestirme yeterliligidir. Ogrenmenin
olugmasi i¢in, 6grencinin uyarana gereken tepkiyi yineleyebilmesi ve pekistirebilmesi
gerekir. Karmagik bir konunun O6grenilmesinde, konudan gelen uyaranlarin hazir

bulunusluk diizeyine indirgenip yalinlastirilmasi ve yalin uyaranlara gereken tepkinin

®2Tas,a.g.e., 5.25.
3Bacanly, a.g.e., s. 150.
64 Norma, Ogrenme Olgusu ve Okul Basarisinin Etkileyen Faktorler, s. 10.
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verilmesi, ogrencinin yeterligine baghdir. Ogrenci bu yeterlige ulasmamis ise,
programlastirilmis  6grenme ile konu ¢oziimlenerek, daha yalin uyaran tepki
basamaklarina indirgenebilir. Bu yontemle konular, 6grencinin hazir bulunusluk
diizeyine indirgendiginde, karmasik zor konular1 6grenmesi de olanakli hale gelebilir.

Biligsel 6grenme kuramlarina gore hazir bulunusluk, 6grencinin yeni bir konuyu
algilamas1 icin gerekli olan, biligsel oOriintiiyii gelistirmis olmasidir. Ogrencinin
gelistirdigi bilissel driintiisii, 6grenmesinin temelidir. Ogrencinin ge¢miste 6grendikleri,
birbirini etkileyerek, bir alan olusturur. Bu alani olusturan doku, 6grencinin biligsel
oriintiisiidiir. Ogrencinin bilissel oriintiisii yeni bir konuyu dgrenmeye yetmediginde,
konunun o6grenilmesi i¢in gereken On bilgi ve becerilerin, &grenince kazanilmasi
gerekir. Ogrenci bu yeterlige ulasmaz ise, 6gretilecek konunun, biitiinliigiinii bozmadan,
ogrencinin hazir bulunusluk diizeyine indirilmesi zorunludur. Ogrencinin biligsel
Orlintlistiniin  esigi, konunun giiclik diizeyine uyamadigi siirece, konunun &grenci
tarafindan algilanmasi saglanamaz.

Gudiisel 6grenme kuramlarina gore hazir bulunusluk, 6grencinin gelisiminin
sonucudur. Ogrenci, dogusundan baslayarak her yasinda, belli gelisim diizeyine ulagir
ve bdylece yasina uygun diizeydeki konular1 6grenmeye hazir olur. Gelisim kusurlari
olan &grenci, yasmin gerektirdigi tepkileri yapmada da kusurludur. Ogrencinin,
ogrendigi konulara kars1 hazir bulunuslugunda goriilen kusurlarin kdkeni, gelisimde ¢ok
onemli olan ilk ¢ocukluk evresindeki gelisim bozukluklaridir. Bir konuyu 6grenciye
dgretebilmek icin, dgrencinin gelisim diizeyi iyi taninmalidir.®

Ogrenme kuramlari, bir 6grenim gdrevini 6grencinin dgrenebilmesi icin yeterlik
diizeyinin, biligsel Orilintiisiiniin ve gelisim diizeyinin, 6grenim gorevinin diizeyine
uygun olmasi gerektigini savunurlar. Yeterlik, biligsel Oriintii ve gelisim diizeyi,
birbirini tamamlayan ve birbirinin yerine kullanabilen kavramlardir. Ogrenmeye hazir
bulunuslugu olusturan olgunlagsma ve 6n yasanti1 kavramlar ise 6grenme kuramlarinin
kullandig1 kavramlari aciklayic1 kavramlardir.®

Dolayisiyla herhangi bir derste 6grenci basarisindan sz edebilmek igin

oncelikle verilecek davranis ve kazanimlarin, 6grencinin hazir bulunusluk diizeyine

8 Cavit Binbasioglu, Egitim Psikolojisi, Giil Yayinevi, 9. Basim, Ankara 1995,ss. 262-263.
%http://www.sinifogretmeniyiz.biz/gelisim-ve-ogrenme-egitim-bilimleri--olgunlasma-ve-
hazirbulunusluk-indir.dlI?okunma=evet&indir=evet&id=1860(Erisim Tarihi 10/05/2012)
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uygun olmasi1 gerekmektedir. Bu saglanabilirse 6grenmeden soz edilebilir ve basari
saglanmis olur.

1.1.3 Arkadaslar
Ogrenci davranislarinin kazanilmasinda en etkili ortamlardan biri de arkadas

gruplaridir. Arkadas gruplarinin etkinlik tiirleri, davranis bigimleri bilinmeli, ¢ocuk
istenen davraniglar1 gosteren gruplara yonlendirilmeli, gerektiginde bu ilgi ve iliski
gruplar aileler tarafindan okulda olusturulmali, onlara olanak saglanmalidir. Calisma
aligkanligi, okula iligkin degerlendirmeleri, zamanin kullanilma bi¢imi gibi yonlerden
basariy1 arttirict ve destekleyici bir yasam bi¢imine sahip arkadaglar, 6grenci igin
kazanctir.®’

Arkadas grubu tarafindan kabul gérmek gengler ve c¢ocuklar igin gii¢lii bir
ihtiyagtir. Arkadas grubunun 6zel degerlerine bagh olarak egitimsel istekler artar ya da
azalir. Genglerin egitimsel istekleri arkadaglarinin istekleriyle uyum igindedir ve iligki
yakinlastikca onlarin fikirlerinden etkilenme de artmaktadir. Basarili ve basarisiz
Ogrenciler iizerinde yapilan arastirmalar, basarisiz O6grencilerin arkadas grubunun
etkisiyle okula ve ders ¢alismaya doniik olumsuz tutumlar gelistirdigini, cinsiyet farki
olmaksizin bagarili O6grencilerin arkadaslarin1  basarili  6grencilerden, basarisiz
dgrencilerin ise basarisiz gruptan sectiklerini ortaya koymaktadir.

Egitimsel amagclar gerceklestirilirken birgok konuda ailede ve arkadaslar
arasinda uzlastirllamayacak farkliliklar yasanabilir. Ergenlikte arkadas etkisi daha
baskindir bu da 6grencinin okul basarisina dogrudan etki etmektedir.

114 Ozgiiven
Ozgiiven basarinin hem 06n kosullarindan, hem de en 6nemli engellerinden

biridir. Ogrencilerde karsilasilan 6nemli problem alanlarindan biri de 6zgiiven
eksikligidir. Cocuklarda ve ergenlerde 6zgiiven, oldukga kirilgan bir yapiya sahiptir. En
kiiciik basarisizlik, reddedilme, performans eksikligi ve fiziksel eksiklikler kolayca
Ozgiivenin olumsuzlagmasina neden olabilmektedir. Cocuk ve ergenlerde kendilerinin
baskalariyla karsilastirilmasi veya kendi kendilerini karsilastirmalar1 da 6zgiiven igin

zedeleyici olabilmektedir®®

®"Tas,a.g.e, .24

88 Anonim, Program Gelistirme—Ogretim Ilke ve Yontemleri, Ogretmen Adaylar I¢in Kamu Personeli
Se¢me Sinavlarima Hazirlik Egitim Bilimleri. Glivender Yaymlart Ocak Gokkusagr Paz. ve Dagitim,
Istanbul 2005, s. 154.

8 Yasar Ozbay, Kisisel Rehberlik, 5. Psikolojik Danisma ve Rehberlik, Editér: Can Giirhan, 5. Baski.
Pegem A Yayncilik, Eskigehir 2004,s. 280.
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Akademik 6zgiiven ise dgrencinin 6grenme 6zge¢misine dayali olarak herhangi
bir 6grenme birimini 6grenip dgrenemeyecegine iliskin kendini algilayis tarzidir. Diger
bir deyisle 6grencinin kendine iliskin tutumudur™

Ozgiivenimiz olmadiginda, isleri yapabilme yetenegimizden emin olamayiz.
Gerekli beceriye ve deneyime sahip oldugumuzu bildigimiz halde, daha o6nce hig
yapmadigimiz bir isle karsilastigimizda endiseleniriz. Bircok durumda, 6zellikle karar
vermemiz, inisiyatif kullanmamiz veya yeni insanlari isin igine katmamiz gereken
durumlarda rahatsiz ve huzursuz oluruz.

Buna karsin, asir1 bir gliven duygusu i¢inde davrandigimizda; sinirlarimiz
oldugunu kabul etmek istemeyiz, yeteneklerimiz hakkinda ger¢ek¢i olmayan
diisiincelere kapiliriz. Uzerimize asir1 is yiikii aliriz, bdylece her zaman iyi is
yapamayiz. En iyiyi bizim bildigimizi diisiiniiriiz, 6nerileri goz ard1 ederiz, bize yardim
etmek isteyenleri de genellikle reddederiz.

Olmas1 gereken diizeyde bir 0zgiivene sahip bulundugumuzda ise; en iyi igin
caba gosterecegimizi ve kabul edilebilir bir sonug ortaya koyacagimizi bilerek isleri ele
aliniz. Bir isi yapamadigimizda mazeret {iretmek yerine yeniden denemeye baslariz. ik
seferinde tiimiiyle dogru olarak anlamadigimiz ya da yapamadigimiz bir isin diinyanin
sonu anlamma gelmedigini biliriz. Hatalarimizi dert etmek yerine onlardan ders
almasin becerebiliriz.

Cocuk icin en oOnemli kisiler ana-baba ve ogretmenlerdir. Bunlarla ilgili
yiiceltici, benimseyici tutumlar cocugun 6zgiivenini yiikseltirken, cocugu dnemsemeyen
ve dislayan tutumlar ise diisiik bir 6zgiivene neden olmaktadir. Amag¢ O6grencinin
Ozsaygi, kisisel gelisim, kisisel giiven ve duygusal olgunlagmasini, basarma zevkini
tatmasini ve bu sekilde de mutlu birey olarak yetismesini saglamaktir. Bu ise, ancak
onlara kosulsuz sayg1 gosterilmesiyle ve giiven verilmesiyle miimkiindiir.

Barker, ogrencinin kendine giiveninin basarisini etkiledigini bildirmistir.
Ogretmen her o&grencinin basarili  olabilmesi ig¢in uygun kosul yaratmals,
basarabilecegini sOylemeli, girisim 0Ozglrliigli vermeli, yakin ve destekleyici

davranmali, izlemeli, basari- giiven-basar1 iligkisi kurmalidir.”

Arici, a.g.e.,s.11.
" Hiiseyin Basar, Sinif Yonetimi, MEB Yaynlari, Istanbul 1998,s. 280.
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1.1.5 Motivasyon
Giidiilenme, motivasyon sozciigliniin Tiirkgesi olup, kisinin gosterdigi davranisi

gostermesine zemin hazirlayan glic anlamina gelmektedir. Davranisin nedenine isaret
eder.

Glidiilenme, hangi c¢esit egitim ortami olursa olsun O0grenmenin en O6nemli
bilesenlerinden birisidir. Egitim alaninda giidillenme konusuna olduk¢a yer verilmis,
giidilenmeye kars1 gelistirilen kuramsal yaklasimlarca pek c¢ok giidiilenme tanimi
ortaya atilmistir. Genel olarak gilidiilenme, kisileri belli faaliyetleri yapmaya yonelten,
enerji veren ve insanlarin i¢inde olusan fizyolojik, bilissel ve duyussal boyutlari olan bir
giiclenme durumu olarak tanimlanmaktadir.”?

Baska bir ifadeyle organizmay: harekete geciren gii¢ olarak tanimlanan giidii,
o0grenmede onemli bir etkendir. Giidii, organizmanin davranista bulunmadan Onceki
stirecleri (ilgi duyma, 6nem ve Oncelik verme, ihtiyaglar1 karsilama, ne isine
yarayacagini anlama, istekli olma, harekete gecme) kapsar.

Bununla birlikte giidiillenme, bireyleri bazi amaclara yonlendirmektedir. Cilinkii
giidiilenme, dogrudan ise hiz kazandiran amaglar1 igcermektedir. Sonug olarak bireyler
kafalarina koyduklar seyi elde etmek (veya ondan kacinmak) i¢in ¢caba harcamak veya
sabretmek gibi fiziksel faaliyetler; planlamak, tekrarlamak, diizenlemek, izlemek, karar
almak, problem ¢d6zmek ve siireci degerlendirmek gibi biligsel faaliyetler igerisine
gireceklerdir.”

Ogrenmeyi ve basariy1 etkileyen, ona katkida bulunan giidiillenme, bireyin
gereksinimlerini karsilamak i¢in belli bir ama¢ dogrultusunda davraniglar iiretmesine,
hedefe ulasmak icin ¢aba harcamasina isaret eder.”* Ogretme-6grenme siireci igerisinde,
O0grenmeye karsi ilgisini ve dikkatini siirekli tutan, ¢aba gosterme konusunda gerekli
gayret sarf eden, konuya odaklasan ve giicliiklerle karsilastiinda hemen vazge¢cmeyip
1srarct olan kisi yiiksek derecede giidiillenmis demektir.

Genellikle basarisiz ¢ocuklarin motivasyonu basarililara oranla daha diisiiktiir.
Motivasyonu artirmak igin once aile g¢ocugun kendine olan giivenini arttirmalidir.

Calismalar ailesi tarafindan desteklenmeyen ve stirekli elestirilen ¢ocuklar kendilerini

"Hiilya Ergiil,“Cevrimi¢i Egitimde Akademik Basariy1 Etkileyen Giidillenme Yapilar1”, TheTurkish
Online Journal of EducationalTechnology — TOJET, January 2006, s.125.

8Pintrich, P. R. &Schunk, D. H.,Motivation in Education, Prentice-Halllnc. New Jersey1996, p.5.

™ Aynur Kolburan Geger, Ogretmen Yakinligimin Ogrencilerin Basarilari, Tutumlart ve Giidiilenme
Diizeyleri Uzerindeki Etkisi, Basilmamis Doktora Tezi, Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii
(Egitim Teknolojisi), Ankara 2002 s. 35.
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degersiz olarak goriir. Bu da kapasitesi uygun olmasina ragmen c¢ocugun kendini
gizlemesine neden olabilir. Cocuklarin motivasyonunun diisitk olmasinin nedenlerinden
biri de ailenin basar1 ¢izgisinin ya ¢ok diisilk ya da ulagilamayacak kadar yiiksek
olmasidir. Ayrica ¢ocuklart her zaman basarili olacaklar1 konusunda yonlendirmenin
yanlis oldugu, basarisiz olabilecekleri durumlarinda s6z konusu olacagi
unutulmamalidir.”™

Aragtirmalarda basarisiz Ogrencilerin, notlarini tahmin edemeyecek diizeyde
iyimser olduklari, caligma i¢in motivasyon eksikligi duyduklari, kisisel alanlardaki
basarisizliklarindan ¢ok akademik alanlardaki diisiik notlarindan dolayr sugluluk
duyduklar1 goriilmektedir.

Ogrencilerin 6grenme istegi duymalarini saglamada etkili yontemlerden biri,
Ogrencilere 6gretim sonunda hangi davranislara sahip olacaklarini sdylemek ve bu
davraniglarin kendileri i¢in neden gerekli oldugunu kavratmaktir. Kisacasi 6grenmeye
giidiilemektir. Ogrenilenlerin ne ise yarayacagn &gretmen tarafindan agik¢a ve somut
olarak gosterilebilirse, 6grenci pratik yararliligini gordiigii bilgi ve becerileri 6grenmeye
giidiilenecektir. Giidiilemek i¢in sozel 6vgii kullanilabilir. Her 6grencinin 6vgii alacak
bir davranisi vardir, dgretmen bunu gérmeli, goriip begendigini belli etmelidir.”

Bir derse ve dersin konularina iligkin tutumun okuldaki 6grenmelerin
gerceklesmesinde oldukg¢a Onemli oldugu, Ogrencinin daha sonraki 6grenim
kademelerinde ve biitiin yasami boyunca derse, dersin kapsadigi konulara ve o alana
kars1 ilgisinin siirmesinde de olduk¢a Onemli bir etken oldugu goéz Oniinde
bulunduruldugunda Din Kiiltiirti ve Ahlak Bilgisi Dersine iliskin tutumlar da bu dersteki
ogrenci basarisinda dnemli rol oynamaktadir.

Motivasyon, okuldaki 6grenci davraniglarinin yoniinii, siddetini, kararliligin1 ve
egitim ortamlarinda istenilen amaca ulasmada hiz1 belirleyen en Onemli gii¢
kaynaklarindan biridir. Okulda ve sinifta gozlenen 6grenme giicliiklerinin ve disiplin
olaylarmin o6nemli bir kisminin kaynagi giidiillenme ile ilgilidir. Arastirmalar,
giidillenme ve basar1 arasinda kuvvetli pozitif bir ilisgki oldugunu gostermektedir.
Gildiillenmedeki artig, 6gretmen ve Ogrencilerin okuldan daha ¢ok haz duymalarina
imkan saglar. Motive olmus 6grencide gdzlenen bazi genel davraniglar sunlardir:

- Okula kars1 pozitif diislinceye sahip olma ve okulu tatmin edici bulma.

Hasan Can Oktaylar, KPSS Egitim Bilimleri Stnava Hazirlik, Yarg: Yaymevi, Ankara 2006,ss. 20- 35.
6 Tas, a.g.e., 5.24.
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- Giig¢ gorevlerde 1srarci olma ve az sayida yonetim problemlerine neden olma.

- Bilgiyi derinlemesine isleme.

Ayni1 zamanda, motive olmus Ogrenci, 6gretmeni i¢in 6nemli bir is doyum
kaynagi oldugu gibi, sinif isleyisine olumlu katkida bulunur.’’

Gage ve Berliner (1986) sinifta 6grencileri giidiilemek i¢in asagidaki durumlari
onermektedir. Bunlar:

1. Ogretmenin derse giidiileyici bir neden gostererek baslamasi. Ornegin, "Bunu
sevmediginizi biliyorum ama..." diyerek derse baglayan bir 6gretmen, bu 6grenilecek
alanin hayatlarinda ya da derste nasil kullanacaklarini ve bunun yararinin ne olacagini
ogrencilerine aciklamasi dgrencilerin o derse giidiilenmelerini aciklayacaktir.

2. Ogrencilere neyi basarmak istediklerini tam olarak sdylemesi. Ogretmenler
c¢ogu durumda acik olarak neyin yapilmasi gerektigini sdylemezler. Bu ise 0grenci
tarafindan yanlis anlasilir ve Ogrenci istenen etkinlige yonelemediginden istenen
davranislar kazanilamaz.

3. Ogrencilere kisa siireli hedefler belirtme.

4. Yazili ve sozli odiilleri kullanma. Cogu durumda 6gretmenin sdzel ddiilleri,
maddi odiillerden daha degerlidir. Bunlar1 kullanmak ise kolaydir.

5. Testleri ve sinavlari akillica kullanma.

6. Ogrencilerin kesfetme, merak, siiphe duygularini canlandirarak bunlardan
faydalanma.

7. Siklikla beklenmedik etkinliklerde bulunma. Siradan yapilan etkinlikler
Ogrencinin ilgisinin azalmasina ve derse kars1 giidiisliniin azalmasina neden olur. Bu
nedenle bilmece kullanilarak, bir birine ters diisen tezler sunarak Ogrenciler
giidiilenebilir.

8. Ogrenciyi 6grenmeye isteklendirmek.

9. Kavram ve ilkeler 6gretilirken beklenmedik ve tek bir durumun kullanilmasi.

10. Ogretimde ornekler verilirken dgrencilerin bildikleri ve yakin gevresinden
ornekler verilmesi.

11. Ogrencilerin daha dnce 6grendiklerini kullanmalarina imkan tanimak.

12. Ogretimde benzetimler ve egitsel oyunlardan yararlanmak.

7 Sirr1 Akbaba, “Egitimde Motivasyon”,Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi Dergisi, Y11:2006, Say1: 13, s.
343.
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13. Ogrencileri giidiilemek i¢in kullanilan ydntemlerde, dgrencilerin yarisma
icerisine girmelerini miimkiin oldugu 6l¢ilide en aza indirme.

14. Ogrencilerin derse katilimlarmi etkileyen hos olmayan herhangi bir durumu
ortadan kaldirma.

15. Okulun sosyal atmosferini anlama.

1.1.6 Dikkat
Ogrenmeyi etkileyen faktdrlerden biri de dikkattir. Dikkat; bilingli ve bilingsiz

olarak bir olayr daha canli duruma getirmek i¢in tiimii ya da bir pargasi iizerinde
zihinsel giiciin toplanmasi, psiko-fizik enerjinin bir nokta iizerine toplanmasi, insan
duyu organlarina gelen uyaricilarin bazi kisimlarin1 almaya ve isletmeye yonelmesi
olarak tanimlanir.”®

Bir 6grenme durumunda gerekli bilgilerin bilgiyi isleme siirecine girebilmesi ve
o0grenmenin etkili olabilmesi igin &grencilerin dikkatlerini gelistirmeleri ve bunu
ogrenme siirecinde kullanmas1 6nemlidir.”

Derse baglarken, 6grenci-6gretmen-Konu arasindaki etkilesimin baglatilmast,
ogrencinin dikkatinin toplanmasi ve 6grenmeye hazir hale getirilmesi gerekir. Dikkat
cekme dersin ilk basamagidir. Cocuklarin dikkatlerini konuya toplamak i¢in 6gretmen
konu ile ilgili bir olay, fikra, espri ya da problem anlatabilir.

Dikkat c¢ekilmeden derse baslanmamalidir. Dikkatin canli tutulmasi da
onemlidir. Her zaman bir seylerin sorulacagini Ggrencinin bilmesi, ilgiyi canli
tutacaktir. Ogrenci dersin 6nemli noktalarim1 gézden kagirabileceginden, dgrencinin
dikkatlerini dersin bu Onemli kisimlar1 {izerinde toplamalarmma yardim etmek
gerekmektedir.

Ogrencinin dikkatini uyanik tutmanin yolu, éncelikle onun ilgisini uyarmaktir.
Ilgi duyulan konu iizerinde dikkatin toplanmasi daha kolaydir. Ilgi ve dikkatin uyanik
oldugu durumlarda, 6grenme daha hizli ve daha kalic1 olur. Ogrenci, dikkatli oldugu
oranda alicidir, alict oldugu oranda gabuk ve kolay 6grenir. Ogrenmede ¢ok etkili bir

faktor olan dikkatin, tiirli ve diizeyi arastirilmalidir. Her iste, ister zihinsel bir etkinlik

8 Fidan,a.g.e., s. 124.
"“Savas Biiyiik Karagéz, Ali Murat Siinbiil, Dikkati Cekme, Giidiileme ve Hedeften Haberdar Etme
Etkinliklerinin Ogrencilerin Basarilar: Uzerindeki Etkileri, Ankara 2007, s.1.
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olsun, ister el becerisi gerektiren bir is olsun, dikkat belirli bir sekilde ve belli bir
siddette kendini gosterir.®

Dikkatin siirekliligine iliskin agiklamalardan ¢ikarilabilecek ortak sonug: Insanin
bir nokta-konu {izerine en fazla 16-20 dakika yogunlasabildigi yoniindedir. Bu sonug
cogu kimse tarafindan dersler nigin daha uzun siireli olarak planlanmaktadir? Gibi bir
soruyu giindeme getirmektedir. Burada akla gelebilecek 6rnek cevap, insanlarin ilgi
duyduklar1 bir kitab1 okumalari, filmi seyretmeleri, spor miisabakasini izlemesi vb.
durumlarda gosterdigi dikkat genisligidir. Nasil ki bir miisabaka esnasinda seyircilerin
g6zl sadece topun iizerinde degil de zaman zaman hakem, tribiin, diger oyuncular vb.
gibi miisabakay1 olusturan diger unsurlarla birlikte bir biitiin olarak miisabakada ise,
Ogretme ortaminda dnemli olan da ders siirecinde 6grencinin 6grenmeye karsi ilgisinin
saglanmasi, kendine uygun 6gretim hedef ve projeleri segmeleri, 6grenmenin 6grenci
i¢cin anlamli hale getirilmesi vb. durumlar 6grenci dikkatinin siirekliligini saglayabilir.
Ogretmen igin 6nemli gorevlerden biri de dgrencinin dgretim ortaminin unsurlariyla
etkilesim igerisinde olabilmesine yardime1 olur.8

Reynolds ve arkadaslar1 dikkat etme siiresi ile dikkat yogunlugu arasinda bir
iliski oldugunu ortaya koymuslardir. Yaptiklar1 ¢aligmaya gore, anlatim miktar1 ve
dikkat siiresi artik¢a dikkat yogunlugu azalmaktadir.

Ogrenciler ilgileri ile iliskilendirdigi anlatimlara daha fazla dikkat etmektedirler.
Ogrenciler ilging bulduklar1 anlatimlara ilging bulmadiklar1 anlatimlardan daha fazla
dikkat gostermektedirler. Burada ilgi 6grenci agisindan igsel degisken, hedefleri sunma
ve sorular yoneltme ise digsal degiskendir.®?

Ogretimde dikkati etkileyen faktdrler sunlardir:

D1s Faktorler:

1. Duyu organlarina gelen uyarilarin se¢cimi ve neye dikkat edilecegi
uyaricinin siddetine baghdir. (yiiksek ses, parlak 1sik, renk vb.dikkati iizerine g¢eker)
Ogretim de yeri ve zamani1 geldikce bu uyaricilardan yararlanilir.

2. Yeni uyaricilar, alisgtk olunmayan durumlar dikkatin o noktalar {izerine

cekilmesine sebep olur. Ogretmen, 6gretme durumlarmi yeni ve alisik olmadik

8 Norma Rozon, Cocukta Dikkatin GelistirilmesiKaynak:http://www.ekipnormarazon.com/makaleler/5-
okul-ve-cocuk/20-cocukta-dikkatin-gelistirilmesi_(Erisim Tarihi: 13/05/2012)

8Fidan,a.g.e., s. 125.

8Ahmet Eskicumali, Egitim, Ogretim ve Ogretmenlik Meslegi, (Editér: Yiiksel Ozden), Pegem -A-
Yaymncilik, Oncii Basimevi, Ankara 2002, s. 295.
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durumlar olusturarak yenileyebilir. Bu degisiklikler sinif diizenlemeleri, 6gretimde takip
edilen farkl strateji yontem ve tekniklere yer verme, hedefine diizeyine uygun degisik
O0gretmen rollerine biliriinme gibi alisik olmadik farkli durumlar olusturma dikkati bu
noktalar lizerine ¢ekebilmektir.

3. Monotonluk tagiyan siirekli bir degisme iginde olan durumlar hem
dikkatin se¢ici olmasini hem de siirdiiriilmesini saglar.

I¢ Faktorler:

1. Islenen konuya karsi ilgi azligi. Ogretimde Ogrenci ilgisinin yeterli
diizeyde saglanmamis olmas1 dikkatin farkli noktalara kaymasina neden olur.

2. Organizmanin ¢esitli ihtiyaglarmin karsilanmamasi ya da karsilanma
derecesi.

3. Organizmanin kapasitesinin ¢ok zorlanmasi ya da yorgunluk.

4. Merak ve kesfetme duygusunun yiiksekligi ve esyalarla is yapma
duygusunun yiiksekligi.

S. Siirekli kisilik ozellikleri.

Ogretmenin bu hususlara dikkat ederek Ogretme ortaminda 6grenmenin
niteligine olumsuz yonde etki yapan unsurlarin varligini en aza indirecek caligmalar
icerisinde bulunmasi gerekir. Bu unsurlar ayn1 zamanda 6gretim faaliyetleri igerisinde
ogretmenin destekleyici bir unsur olarak kullanacagi materyaller 6zelligini de tasir.

1.2 Ogretmenden Kaynaklanan Faktorler
Egitim bir sistem olarak ele alindiginda, en temel 6geleri 6grenci, 6§retmen ve

ogrenmedir. Bu temel 6geler birbiriyle iliskili ve birbirini etkileme orami en yiiksek
gruptur. Egitim sisteminin amacina uygun, Ogrenciler yetistirilmesi iyi yetismis ve
mesleginde s6z sahibi 6gretmenlere baghdir.®

Yapilan arastirmalara gore 68renci basarisinda %50 oranla genetik, %30 oranla
ogretmen ve %20 oranla diger faktorler etkilidir. Ag¢ikca goriilityor ki &grencilerin
basarisina etki eden faktorler icerisinde, degistirebilecegimiz en biiylik oran,
ogretmenlerdir. Bu noktada altin1 ¢izmek gerekir ki bir 6grencinin, 6gretmeni kim
olursa olsun ayni kalitede 6gretimin saglanabilmesi, biitiinsel basari i¢in kaginilmaz bir

gercektir.8*

8Eskicumals, a.g.e.,s. 298.
8http://egitimtercihi.com/index.php/yazar/kayhan-karli/2333-oegretmenin-oegrenci-basarsna-katks-
nedir.html_(Erisim Tarihi 28/05/2012)
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Ogrencilere egitim programindaki davranigsal amaclar1 kazandirmaya calismak
ogretmenin amaci ve gorevidir. Ogretmenin bir konu ile ilgili davranigsal amaglari
Ogrencilerine kazandirmaya g¢alismasi ise o konuyla ilgili olarak kendisinde bulunan
biligsel, duyusal ve devinisse davraniglar1 6grencisi ile paylagsmasi baska bir sdyleyisle
bu davramislarin dgrencilerinde de olusmasini saglamaya caba gostermesi demektir.®

Bu amaclarin gerceklesmesi de Ogretmenin faaliyetlerine baglidir. Okuldaki
O0grenmeler sirasinda 6grenilen konu ile Ogrenci arasinda baglantilarin kurulmasi ve
etkilesimin saglanmasinda belirleyici olan 6gretmenler, Ogrenci 6grenmeleri ve
yonelimleri konusunda etkili olmaktadir. Bu sebeple, 6gretim siireci igerisinde, bu
etmenler arasinda en oOnemlilerinden biri olan o6gretmenin etkilerinin irdelenmesi
gerekir.

Ogretme-6grenme etkinliklerinin énceden belirlenen amagclara ulasabilmesi icin
iyi bir okul ve smf ortamimin hazirlanmas: ve siirdiiriilmesi gerekir. Bunun
gerceklesmesi de biiyiik oranda okul yonetimi ve dgretmene baghdir. Ogretmen sinifin
diger tiyelerine gore smif icinde daha yiliksek bir statii ve gii¢c sahibidir. Karar verme
siirecinde de daha belirleyicidir. Ogretmen bu giiciinii ¢ok iyi kullanmali ¢ok seslilik
icinde bir uyum ve ahenk olusturmali ve bu sekilde basariy1 yakalamalidir.%®

Ogretmen sinifin fiziksel yapisina uygun olarak yerlesim plani yapmali, farkli
kesimlerden gelmis, farkli ortamlarda sosyallesme siireci i¢inde yasamis Ggrencileri
tespit ederek ortak bir sinif kiiltiirii olugturmalidir. Smaifta etkili bir 6gretme ve 6grenme
stireci olusturabilmek icin smif yonetimi konusunda gerekli davranislar sergilemeli
ogrenciler iizerinde baski kurmak, onlar1 yakin gézetim ve denetim altinda tutmak
yerine, onlarin kendilerini kontrol etmelerini (oto kontrol) saglamalidir.

Etkili bir 6gretme-6grenme siireci i¢in dgretmen sinif kurallarr olusturmalidir.
Bu kurallar sayica ¢ok fazla olamamali ve esas itibariyle uygulanabilir nitelikte
olmalidir.

Moore’a gore Ogretmenin ilk ve en belirgin rolii 6grenmeyi planlayan,
yonlendiren ve degerlendiren egitim uzmanligidir. Bir 6gretim uzmani olarak neyin
Ogretilecegi, hangi 6gretim malzemelerinin kullanilacagi, belirlenen konuyu 6gretmede
en iyl metot ya da on goriilen 6grenmeyi degerlendirme gibi konulara iliskin kararlar

alinmalidir. Bu kararlar, resmi olarak belirlenmis miifredat hedefleri, konuya olan

8Akif Ergin, Cem Birol, Egitimde Iletisim, Am Yayincilik, Ankara2000, s. 123.
8 Mehmet Sisman, Ogretmenlige Girig, PegemA Yayincilik, Ankara 2002, s. 133.
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hakimiyeti, 6grenme kuramlari, motivasyon bilgisi, 6grencilerin ihtiya¢ ve yetenekleri
ogretmenin kendi kisiligi ve ihtiyaclari ile genel 6gretim amaglar1 gibi bir ¢ok faktor
iizerine bina edilmektedir. Ogrenciler, bir 6gretim uzmani olarak 6gretmenden kendi
alaniyla ilgili olanlarim yani sira, bir¢ok degisik konuya ait sorularin cevaplarimi da
bekleyecektir®’

Ogretmenin morali de, iizerinde, dnemle durulmasi gereken bir konudur.
Ogrencilerin her giin morali bozuk Ogretmenlerle karsi karsiya kalmalarn biiyiik
kayiplara neden olmaktadir. Ogrenci basarisinin dgretmen morali tarafindan etkilendigi
disiiniildiginde (ki Lester W. Anderson diisilk 6gretmen moralinin 6grenci basarisi
tizerinde Olciilebilir etkisi oldugunu saptamistir) konunun Onemi daha da 1iyi
anlasilmaktadir.®

Ogrenci 6grenmeleri iizerinde etkili olan 6gretmenlerin 6grenme-6gretme siireci
icindeki en temel gorevlerinden birisi de dgrencilere danigmanlikta bulunmaktadir. Bu
danismanlik dersin iglenmesi sirasinda konularin anlasilmasi ve 6grencinin §grenme
giicliiklerinin ¢oziimiine yonelik olacagi gibi, bilimsel arastirmalara yonlendirilmesi de
olabilir. Bunun i¢in de 6gretmenin kendisini rehberlik konusunda siirekli gelistirmesi
gerekir.

Iyi bir dgretmenin herkes tarafindan kabul edilen dzellikleri vardir. Tyi 6gretmen
sakindir, telaglanmaz, sinirlenmez, her zaman sogukkanlidir ve asir1 duygularini
gbstermez, onyargili ve yanl degildir, biitiin 6grencilere esit davranir. Her seyden 6nce
tutarlidir, degismez, unutmaz, ¢ok neseli ya da asik yiizlii degildir. Ogrencilerin ayri
ayrt bireyler olduklarim1 ve her birinin bireysel ilgiye ihtiyaglart oldugunu bilir.
Ogrenciler ve ailelerini olumlu sekilde yonlendirir ve ortak ¢alisma geregini kabul eder.
Sert davranmaktan kacinir. Elestirmekten ziyade odiillendirmeye Onem verir. Genis
kapsamli miifredat1 temel becerileri gelistirmek igin en iyi yol olarak goriir.®
Olumsuz Ogretmen Davranislari;

Ogretmenler durumu kontrol etmek igin kendilerine giiven eksikliginden dolay:

uygun olmayan davranislar kullanarak istenmeyen davranislarin kaynagi olabilirler.

8Mustafa Terzi, [lkogretim yedinci ve Sekizinci Simif Ogrencilerinin, Matematik Dersine Yénelik
Davramislarint Algilamalar ile Matematik Basarilar Arasindaki Iligkinin Incelenmesi, Basilmamis
Yiiksek Lisans Tezi, Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara 2002, s. 35.

8 Mustafa Aydin, Cagdas Egitim Denetimi, Genisletilmis Ugiincii Baski, Pegem Personel Egitim
Merkezi, Yaym No:4, Ankaral993, 5.120.

8Aysun Nuket Elgi, Ortadgretim Matematik Ogretiminde Ogretmen Davramglarimn Basariya Etkisi,
Basilmamis Yiiksek Lisans Tezi, Dokuz Eyliil Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, izmir 2002, s. 65.
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1-Sinifa sirtlarin1 donerler.

2-Smfta zayif goz iletisimi kurarlar.

3-Problemlerin ortadan kalkacagini umarak problemleri 6nemsemezler.

4-Ogrencileri tehdit ederler.

5-Beden ve soz ifadeleri zayiftir.

6-Yaptiklar seyleri bilmediklerinden blof yaparlar.

7-Diktator gibi davranirlar.

8-Ogrenci elestirilerini reddederler.

9-Belli dgrencilerle etkilesimi sinirlarlar.

10-Ogretmen masasinin arkasina saklanir veya dolasamazlar.

11-S6z, yiiz ve bedenlerinde yapmacik tavirlar1 benimserler.

12-Igneleyici séz kullanirlar.

13-Sunulan 6rnekleri etkisiz kullanirlar.

14-Ogrenci motivasyona dnem vermezler.

15-Ogrenci isimlerini kullanmazlar.

16-Ogretim teknigi olarak takriri cok fazla kullanirlar.

17-Baz1 6grencilere digerlerinden fazla 6diil veya ceza verirler.

18-Cesitli etkinlikleri saglamada basarisizdirlar.

19-Sinif yonetiminde yetersizdirler.

20-Kurallar1 zorla yaptirirlar.

21-Ogrencilerin  birgok davramsi Ogretmenlerin  yaptigi veya yapmadig1
davranislarmn sonunda olusur.*

1.3 Ogrenme-Ogretme Siirecinden Kaynaklanan Faktérler
Konunun zorluk derecesi, konunun yeniligi, konu verilirken kullanilan

uyaricilarin - gesitliligi, derste basarili sayilabilmek icin ortaya konan hedefler,
Ogrencinin basarisin1 6nemli 6l¢iide etkilemektedir. Bu anlamda 6grenci basarisina etki
eden 0gretme-6grenme siirecinden kaynaklanan faktorleri; 6grenme-68retme siireci, geri
bildirim alma ve diizeltme, planlama, 6grenme stilleri, ceza ve odiiller, 6devler ve
projeler, sinif yonetimi olmak tizere yedi baslik altinda incelemeye calisacagiz.

1.3.1 Ogrenme-Ogretme Siireci
Her alandaki uygulama g¢alismalar1 belirli kuramsal kavram ve ilkelere dayali

olarak yiritilir. Egitim alaninda da hedefler, programlar, 6grenme-6gretme siirecinin

% Ali Osman Ozcan, Ogretmenligin I¢ Yiizii, Ozrenk Matbaasi, Istanbul 1999, s.58.
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gelistirilmesi ve uygulanmasi belli kuramsal temellere dayali olarak yapilir. Bir tanim
yapmak gerekirse 0grenme siireci; karsilasilan bir duruma reaksiyon gostererek bir
faaliyetin meydana getirilmesi veya degistirilmesi siirecidir. Ancak, faaliyetlereki
degismeye organizmanin dogal olarak olgunlagmas1 ve gecici olusumu dahil degildir.

Ogrenme-Ogretme siireci, 6grenmenin gergeklesmesi, programin amagclarina
ulagilmasi i¢in yapilan etkinliklerin tamami olarak tanimlanabilir. Sinif i¢i 6grenme
O0gretme siirecinin olusmasinda, 6gretim programi, 0grenci, 6gretmen, igerik, kurallar,
fiziksel cevre, toplumsal tercihler vb. pek cok etmen olumlu ya da olumsuz etkiler
yaratmaktadir. Ogrenme-6gretme siirecinin bir tarafinda 6grenen birey olarak dgrenci,
diger tarafinda ise Ogretimin gerceklesmesine yardimei olan Ggretici ile kullandigi
yontemleri ve igerik yer almaktadir. Bu bilesenler 6grenmenin gerceklesmesi sirasinda
siirekli olarak birbiri ile karsilikl etkilesim halindedir. Ogrenmenin gergeklesme diizeyi
Ogrencinin sinif i¢i 6grenme-6gretme siireci igindeki aktivitelerinin orani ile iligkilidir.
Bu nedenle smif igi etkilesim siireci iginde 6grencilerin derse katilimlarini saglayarak
Ogrenci Ogrenmelerinin gerceklesmesinde etkili olan ¢esitli 0gelere yer verilmesi
gerekmektedir.%*

Ogrenme-6gretme siirecinde konunun &grenilmesine ayrilan zaman, konunun
zorluk dereceleri de dgrenci basarisina etki eden dnemli faktorlerdendir. Ogretmenin
ogretim yontemi kesinlikle konuya uygun olmalidir. Ogretim ydnteminin konu ile
uygun olmasi dersin tiirii, hedeflerin ¢esidi ile dogrudan iligkilidir.

Ele alinan konu yapisina gore 6grenme yontemleri, parcalara bolerek ¢aligma ve
biitiin halinde ¢aligsma olarak ikiye ayrilabilir. Hangisinin daha yararli oldugu, ele alinan
konuya gore degismektedir. Konunun ¢ok biitiinlesmis oldugu, parcalara boliindiigiinde,
pargalarin yeniden biitiinlestirilebilmesi i¢in ¢ok ¢aba harcamanin gerektigi durumlarda
biitiin halinde ¢aligmak daha yararl goriilmektedir. Ancak genel olarak egitim sistemleri
parcalara bolerek 6grenmenin kolay ve uygun oldugu konu ve dersler icermektedir.
Burada 6nemli olan, konunun biitiinii hakkinda bir fikir edinerek, hangi noktaya kadar
parcalanmasinin uygun olacagina karar vermektir.%

Malzemeyi parcalara bolerek ¢alismanin kesinlikle iistiin oldugu baz1 durumlar

vardir. Bunlardan biri, biitlinii parcalara ayirmanin kolay oldugu durumdur. Golftaki

%1Kahraman Selvi, Fen Lisesi Fen ve Matematik Ogretim Programlarimn Degerlendirilmesi, Basilmamis
Doktora Tezi, Ankara Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Ankaral996, s. 45.
%2Bacanly, a.g.e., s. 153.
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siirme, vurma davranislarinin kazanilmasi, bazi boks becerilerinin kazanilmasi ve
yabanci dildeki kelimelerin 6grenilmesi bu durumlara 6rnek gosterilebilir. Bolerek
O0grenmenin {istlin oldugu diger bir durum da 6grenilecek malzemenin asir1 derecede
uzun oldugu hallerdir.

Bazi durumlarda ise biitiin halinde 6grenme, bolerek Ogrenmeden daha
verimlidir. Bu kosullardan biri, biitiiniin, dinlenmeler arasinda ¢ok fazla calisma
gerektirmeyecek kadar kisa oldugu durumlardir. Ikincisi, malzemenin ¢ok anlamli ve
kolayca birbirine baglanabilir oldugu durumlardir. Uciincii kosul ise, Ogrencinin
yetenegine baghdir: 6grenci gayet zeki ve ¢abuk 6grenen yapida ise, biitiin halinde
ogrenme daha verimli olacaktir.®®

Ogrenmeye ayrilan zaman, birkac belirleyici noktada 6grenme siirecini olumlu
ya da olumsuz etkileyebilir. En basta, 6grenmeye ayrilan zamanin uygun uzunlukta
olmasi gerekir. Kisa zaman her zaman olumsuz sonucu dogurur. Uzun zaman ise
verimsiz kullanimi beraberinde getirir. ikinci olarak zamanmin miimkiin oldugunca
homojen kullanilmas1 gerekir. Bazi noktalara asir1 zaman ayrilmasi, gerekli diger
noktalara zaman kalmamasina neden olur. Topyek(in zamanin tiimii kisith ise, homojen
dagilim daha ¢ok 6nem kazanir.

Bilimsel arastirmalar ile toplu ve aralikli calisma stratejilerinin sonuglar
incelenmigstir. Bu sonuglara gore bir sinavi kazanmak gibi hedefe doniik siireglerde
toplu ¢alismanin verimli oldugu, kalic1 6grenmeler igin ise aralikli ¢alismanin basariyi
artirdig1 gézlenmistir.%*

1.3.2  Geri Bildirim Alma ve Diizeltme
Ogrenme siirecini ve 0grenci basarisini etkileyen diger bir faktér de dgrenenin

yaptig1 davranislarin sonuglar1 hakkinda bilgi almasi, yani geri bildirimdir. Bagka bir
ifadeyle yaptig1 bir davranisin sonucuyla ilgili olarak kisiye bilgi saglama siireci olarak
tanimlanmaktadir.

Ogretme-6grenme siirecinde, istenilen davramislarin kazanilip, kazanilmadigi, bu
davraniglarin ne diizeyde kazanildigma iliskin olarak O6grencilerin bilgilendirilmesi
siirecidir. Bu bildirimin sonucuna bakarak o6grencilerin eksiklik ve yanligliklar
belirlenir; bu eksiklikleri tamamlama ve yanliglar1i dogrulama islemi de diizeltme olarak

adlandirilir. Ogretme-6grenme siirecinde geri bildirim ve diizeltme genelde birlikte

% Anonim, Ogrenmeyi Etkileyen Faktorler Nelerdir, Hipotez Yayinlari, Ankara 2010, s. 34.
% Eskicumali, a.g.e.,s. 315

45



kullanilmakta ve sonraki dgrenmelere motive etme agisindan dnem tasimaktadir®® Bir
Ogretim siirecinde geri bildirim ve diizeltme islemlerinin 6grenme {izerinde ¢ok biiyiik
etkisi vardir.

Bir 6gretim ortaminda Ogrencilere sunulacak geri bildirimin baslica amaci,
ogrencilerin bir konuyla ilgili o andaki anlama diizeyi ya da bir etkinlikle ilgili o andaki
edim diizeyi ile o anlama ya da edim i¢in hedeflenen diizey arasindaki boslugu
kapatmaktir.

Geri bildirim ve diizeltme islemlerinin geregi gibi yerine getirilmemesi
durumunda, 6grenmeyle ilgili 6nemli sorunlarla ve sonraki asamalarda Ogrenme
giicliikleriyle karsilasilabilir. Tam karsiti, bu islemlerin yerinde kullanilmasi durumunda
ise 0grenme diizeyinde 6nemli 6l¢iide ilerlemeler goriilmektedir.

Ogrenme iizerinde 6nemli etkisi olan geri bildirim sunma isleminin, yapilan bir
arastirmaya gore, 6grenciler ve dgretmenler tarafindan da oldukc¢a onemli bir islem
olarak algilandig1 goriilmektedir. Buna gore 6gretmenlerin taslak metinler hakkinda geri
bildirimde bulunmasi, 6grencilerin %49°u tarafindan “6nemli” ve %44’ 1 tarafindan
“cok onemli” olarak goriilmiistiir. Ogretmenlerin ise %55°i tarafindan “6nemli” ve %
40’1 tarafindan “cok 6nemli” olarak goriilmiistiir.%®

Ancak ogrenci geri bildirim verilirken asagilanmamali, azarlanmamali, ceza
olarak herhangi bir uyarici verilmemeli; tersine yiireklendirici uyaricilar ise
kosulmalidir. Geri bildirim kullanilirken, ipucu, diizeltme ve pekistiregler bir arada ise
kosulabilir. Diizeltmeler, her 6grenciye kendi 6grenme eksikliklerini tamamlayabilmesi
icin hangi ders kitabi, 6gretim materyali ve kaynaktan yararlanacagi konusunda yardim
yapilmas siirecini icerir®’

Kisaca belirtmek gerekirse, istendik davramiglar ile donatilmis bireylerin
yetistirilmesi, hedef davranislarin kazandirilmas1 ve Ogrenmenin kalict hale
getirilmesinde geri bildirim ve diizeltme islemlerinin 6nemli bir islevi oldugu

sOylenebilir.

®Reece, lan, StephenWalker,Teaching Training and Learning, Second Edition, Business
EducationPublishers Limited Inc., Great Britain 1993, pp. 366-453.

% Hakan Ulper, Metinlerin Tutarhilik Ozelliklerine Iliskin Olarak Ogrencilere Geri Bildirim Sunmada
Isbirligi Ilkelerinin Kullanimi, Uluslararasi Sosyal Arastirmalar Dergisi, Volume 2 / 8 Summer 2009,
s.424.

9 Ozcan Demirel, Plandan Degerlendirmeye Ogrenme Sanati, Pegem A Yaymlari, Ankara 1999, s. 135,
s. 144,
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Literatiirde iki tiir geribildirimden bahsedilmektedir. Bunlar bazi kaynaklarda
olumlu/olumsuz geribildirim adi altinda kavramsallastirilirken, bazi kaynaklarda ise
yapici (constructive)/yikict (destructive) geribildirim olarak ayristirilmaktadir. Ancak
bu ¢alismada olumlu ve olumsuz bi¢imindeki kullanima yer verilecektir.

Olumlu geribildirim, c¢alisanin nispeten yiiksek performans sergiledigi alanlara
yonelik saglanan, ¢cogunlukla bireysel giidiilenmeyi ve ddiillendirmeyi (takdir edilme)
Oongoren, bu gilidillenme ve ddiillendirme ile kisinin kendisini daha ¢ok gelistirmesini
amag edinen geribildirim tiiriidiir. Bu tiir geribildirim genellikle, teknik ve davranigsal
performans boyutlariyla ilgili takdir edici, Gviicli, olumlu ifadelerden olugmaktadir.
Olumsuz geribildirim ise, kisinin diisiik performans gosterdigi alanlara yonelik bilgiyi
niteleyen, s6z konusu alanlardaki eksiklikleri giderme amacini tagiyarak davranigsal ve
teknik gelismeyi 6ngoren geribildirim bilgisi olarak ifade edilmektedir. Burada olumsuz
geribildirim kavrami, kigiye doniik elestirel ancak yapici bilgi kiimesi anlaminda
kullanilmaktadir.%®

Konu ile ilgili yapilan arastirmalar neticesinde tespit edilen geri bildirim ve
diizeltme davranislari olumlu ve olumsuz davranislar olarak iki grupta toplanmustir.

Olumlu Geri Bildirim ve Diizeltme Davraniglari:

1. Dersin baslangi¢ asamasinda, 6nceki 6grenmeleri kontrol etme, eksikleri
giderme ve yanlislar1 diizeltme.

2. Hedef davranisa yoneltici sorular sorma.

3. Ogrencilere agik ve net sorular sorma.

4. Sorulan sorular Ogrenci tarafindan anlasilmadigr takdirde, sorulari
basitlestirerek tekrar sorma.

5. Ogrencilerin sorularina somut, agik ve anlasilir cevaplar verme.

6. Soru sordugunda 6grencilere yeterli diisiinme zamanini verme.

7. Ogrencilerin verdigi cevaplarm dogrulugu veya yanlishg iizerinde tartisma
acma.

8. Ogrencilerin verdigi cevaplarm dogru, yanlis ve eksik yonlerini belirleyerek
kendilerine bildirme.

9. Yanlis ya da eksik cevaplart diger 6grencilerin bulmasina firsat verme.

10. Ogrencilerin birbirlerine déniit ve ipucu vermesine firsat verme.

% Kurtulus Kaymaz, “Davranis Boyutuyla Performans Geribildirim Olgusu ve Siireci”,Ankara
Universitesi SBF Dergisi, Ankara 2000, s. 147.
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11. Siiratli, kararli dogru cevaplar1 bagka sorularla kontrol etme ya da "evet,
dogru, tamam, devam et" gibi kisa tepkiler belirtme.

12. Tereddiitlii dogru cevaplarda geribildirim yoluyla "bu dogru, c¢iinkii."
seklinde cevabi netlestirme.

13. Ogrencilerin dogru cevaplarini el-kol hareketleri, jest ve mimiklerle
destekleme.

14. Her sorunun dogru cevabini almaya ¢alisma.

15. Gerektiginde dogru cevaplar1 gorsel ve isitsel araglar yardimiyla sunma.

16. Ogrencilerin dogru cevaplara ulastiklar1 hissedilinceye kadar rehberlik edilen
uygulama ve diizeltmelere devam etme.

17. Diizeltmelerde 6nce ipuglar1 kullanma.

18. Smif mevcudunun kalabalik oldugu ve her bir 6grenciyle teker teker
ilgilenmenin miimkiin olmadig1 durumlarda, sinifin yaptigi genel yanlishiklart ve
eksiklikleri 6grenci ad1 belirtmeden sunma ve diizeltme.

19. Ogrencileri yanls ya da eksik cevaplar1 karsisinda birincil kaynaklara ( konu
uzmani, bagvuru yayinlar vb.) génderme.

20. Dersin saatleri disinda, ilgi duyan 6grencilere konuyla ilgili daha fazla bilgi
Vverme.

21. Her konu baslangicinda 6n-test uygulama.

22. Her konu bitiminde son-test uygulama, eksiklik ve yanliglar1 geri bildirip
diizeltme.

Olumsuz Doniit ve Diizeltme Davranislari:

1. Ogrencilerin yanlis cevaplarma kars1 yalnizca "hayir, dogru degil" gibi sozel
ifadeler kullanma, cevaplarin ni¢in yanlis olduguna yonelik bir agiklama yapmama.

2. Yanlis cevaplar karsisinda kas c¢atma, basini saga sola sallama gibi
davranislarda bulunma.

3. Yanlis cevaplar karsisinda sessiz kalip, 6grenciden uzaklasma.

4. Dogru cevabi alamadig: takdirde, 6grencilere anlatilan konuyu caligmalarini
sOyleme.

5. Dersin konusu ile ilgili olarak 6grencilerden kendisi gibi diisiinmeyenlerin

hatali olduklarini iddia etme.%

http://www.egitim.aku.edu.tr/plan.htm_(Erisim Tarihi01/06/2012)
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1.3.3 Planlama
Ogretim terimi olarak plan, belirli egitim amagclarina ulagsmak icin Ogretim

konusu olabilen etkinliklerden hangisinin segilecegini, bunlarin 6grencilere nigin ve
nasil yaptirilacagini, ne gibi yardimct ve tamamlayici kaynak ve araglarin
kullanilacagini, elde edilen bagarinin nasil degerlendirilecegini dnceden tasarlayip, kayit
lizerinde saptamaktir. Egitsel yoOniiyle plan; Ogretmenin &grencilerini  egitim
kurumlarinda belli siirede, belli hedeflere ulastirabilmesi i¢in yapacagr oOgretim
faaliyetlerine hazir olmalarin1 saglayacaktir. Egitim-6gretim kurumlarinda derslere
planli ve hazirlikli girmek yasal yonden zorunlu oldugu gibi egitsel yonden de
gereklidir.

Davranis degistirme etkinliklerinin planli olmasi, egitimin etkililik ve verimlilik
diizeyini yiikseltecektir. Ogretim amaglarmin belirlenmesi ve analizi, 6gretim siirecinin
belki de en onemli asamasidir, ¢linkii daha sonra yapilacak biitiin planlar belirlenen
amaglar ve bu amaclarin analizi sonuglarina gére yapilir. Iyi bir amag analizi,
Ogrencilerin bu amaclara ulagmak i¢in, hangi bilgi ve becerileri 6grenmeleri gerektigini
saptamak yaninda, bu bilgi ve becerilerin nasil 6gretilecegi, hangi ortamda 6gretilmesi
gerektigi, nasil degerlendirilecegi; hangi arag-gereglere ihtiyag duyulacagi, Ogretim
sirasinda hangi noktalarin vurgulanmasi gerektigi konularinda da ipuglar1 saglar.1%

Ogretim plani, bir problem veya bir konu iizerinde 6grencilerin bireysel veya
gruplar halinde bilgi, beceri, aligkanlik ve degerler kazanmalarin1 saglamak amaciyla
yerine gore Ogrencilerin de katilmasiyla, 6gretmen tarafindan hazirlanan bir calisma
kilavuzudur. Plan, 6gretmenin amaca ulagmasinda, zamani tasarruflu kullanmasinda ve
yaptig1 faaliyetlerden verim almasinda yardimcidir. Miikkemmel bir plan 6gretmenin
miifredat programindaki esaslar c¢ergevesinde Ogrencileriyle birlikte gelistirdigi
plandir.%t

Ogretmenin, bir dgretim yili boyunca yapacag: tiim faaliyetleri aklinda tutmasi
beklenemez. Planl ¢alisan 6gretmen hangi faaliyeti, ne zaman ve nasil yapacagini bilir
ve kendini hazir hissetmenin verdigi bir rahatlikla derslerini isler. Plan; amaca kisa ve

dogru yoldan ulasmada en biiylik etkendir.

100 Halil ibrahim Yalin, Ogretim Teknolojileri ve Materyal Gelistirme, Nobel Yaymlari, Ankara 2003,
s.233.
10%http://www.egitim.aku.edu.tr/plan.htm(Erisim Tarihi01/06/2012)
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Egitim ve oOgretimde planlama; gerek ogretmenler gerekse ogrenciler igin
vazgecilmez bir olaydir. Ogretmen kendisine ayrilan bir saatlik ders zamanmi en
verimli bir sekilde gegirmek i¢in mutlaka yapmasi gerekir ki 1yi bir 6gretim yapabilsin.
Iyi planlama, zamanmn iyi kullanimi, uygun 6gretim yontemlerinin se¢imi, dgrencinin
ilgisinin c¢ekilmesi ve iiretken bir 0gretim ortami yaratmayi kapsar. Ciinkii 6gretmen
derse girmeden Once Ogrencelerinin bu dersin sonunda hangi seviyede olmasi
gerektigini tasarlamasi gerekir. Bu Ogrencilerin bu dersin sonunda veya bir donemin
sonunda ne gibi kazanimlar1 edinecegi hakkinda Ongoriide bulunmasi i¢in bunun
onceden planlanmasi gerekir. Diger bir 6nemli nokta da siire¢ igerisinde 6grenciye dersi
sevdirmek i¢in ders igerisinde ne gibi aktivitelerin yapilmasi gerektigini bilmesidir.
Planlama ve hedeflerin kullanimi, 6grenciler ve 6grenme etkinlikleri i¢in bir odaklanma
etkisi yaratir. Dikkatli bir planlama derslerin akici bir sekilde islenmesini saglar ve
Ogrenci basarisini artirmaya da katki saglar.

1.3.4 Ogretme Stilleri
Ogretme stili kavrami, son yillarda yurt disinda egitim literatiiriinde sikca

kullanilan kavramlardan biridir. Ogretmenlerin bireysel ve egitsel farkliliklarin
vurgulayan bir¢ok arastirmanin yapilmasi Ogretme stili kavramini popiiler bir hale
getirmistir.

Ogretme stili ile 6gretmenin davranislarinda sergiledigi egilimler ve siireklilik
arz eden eylemler ifade edilmektedir. Ogretmenin birey olarak kim oldugu degil, onun
ogretirken 6grencilere nasil davrandig: kastedilmektedir.1%?

Diger bir deyisle, 6gretmenin mesleki yoniinii olusturan hususlar; nasil sorular
sordugu, ses tonunu nasil kullandigi, 6grencilere nasil hitap ettigi, 6grencileri nasil
degerlendirdigi, nasil sinav yaptigi, derse nasil basladigi, hangi araglari kullandigi,
bilgiyi nasil aktardigi, sorunlar1 nasil ¢ozdiigii vb. isaret edilmektedir. Bu davraniglar ve
aliskanliklar 6gretmenlerin 6zel yasamini degil 6gretim ortamindaki yasamu ile ilgili ve
gozlenebilir eylemlerdir. Eger stil bir 0gretmeni tanimlayan, mesleki kimligi ortaya
koyan bir 6zellik ise, bu durumda ne kadar 6gretmen varsa potansiyel olarak o kadar da

stil olmalidir. Sistematik anlamda stil, bir 6gretmenin ne yaptig1 ya da ne yapmadigidir.

1?2Karata$, Erding, Bilgisayara Giris Dersini Veren Ogretmenlerin "Og“retme Stilleri ile Dersi Alan
Ogrencilerin Ogrenme Stillerinin Eslestirilmesinin Ogrenci Basaris1 Uzerindeki Etkisi, Yayimlanmamis
Yiiksek Lisans Tezi, Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara 2004, s. 35.
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Insanlarin bir nesne, durum, obje ve imajdan ¢ikartacagi anlam farklilik
gosterebilir. Ayn1 durum ¢evresinden kendisine iletilen mesaj1 ¢éziimleme ve ¢evresine,
uyarici kaynaklarina tepki géstermede de gegerlidir. Ciinkii insanlar, ayn1 nesne, durum,
hareket ve imajla ilgili farkli bilgi ve deneyimlere sahip olabilirler. Insanlarin
yasadiklar olaylar, edindikleri bilgi ve deneyimler gibi 6znel ve sosyal birikimleri; yas,
cinsiyet, zeka, ogrenme stili vb. 6zellikleri, farkliliklar1 ¢evrelerini anlamlandirmada,
olaylar1 ¢oziimleme ve degerlendirmede, kisaca 6grenme ve 6grendiklerini uygulamada
etkilidir. Dolayistyla 6grenme siirecinde bireysel farkliliklarin varligini kabul etmek, bu
farkliliklara gore Ogrenme ve Ogretim siirecini diizenlemek zorunludur. Belirtilen
bireysel farkliliklarin yaninda 6gretenin 6gretme stili de 6grenme {izerinde 6nemli bir
etkiye sahiptir.1%®

Grasha (2002) Ogretmen davraniglarini temel alarak olusturdugu modelinde
ogretim stillerini; uzman (expert), otorite (formalauthority), kisisel model (personal
model), kolaylastiric1 (facilitator) ve temsilci (delagator) olmak iizere bes kategoriye
ayirmistir. Bu kategorilere iliskin 6zellikleri de su sekilde belirtmistir.

e Uzman ogretmenler, Ogrencilerin ihtiyag duyduklart bilgilere ve
uzmanliga sahiptirler. Ogrenmeyi ne zaman ve nasil destekleyeceklerine
kendileri karar verirler. Uygulamada geleneksel 6gretmen merkezli sinif
stirecini benimserler. Ayrintili bilgiler vererek ve 6grencilerin bilgilerini
gelistirmeye tesvik ederek Ogrenciler arasinda konumlarint korumaya
calisirlar. Amagclart bilgi vermek ve ogrencilerin iyi hazirlanmasini
saglamaktir. Bu stile sahip 6gretmenlerin bilgi, malumat ve yetenege
sahip olmasi gibi olumlu 6zelligi yaninda fazla kullanilirsa, verilen
bilgiler fazla deneyimi olmayan 6grencileri korkutabilir. Bu stile sahip
ogretmenler, cevaplarin altinda yatan diisiinme siireglerini her zaman
aciklayamayabilirler. Bilgi aktarirmi ile her zaman Ogrenciler
kendilerinden bekleneni gosteremeyebilir. 1%

e Otoriter 6gretmenler, 6grencilerden beklenen davranislart ve onlarin

uymast gereken kurallari agiklarlar. Belirtilen kuralarin yerine getirilip

103 Sedat Maden, “Tiirkge Ogretmenlerinin Ogretme Stilleri”, Uluslararast Tiirkce Edebiyat Kiiltiir Egitim
Dergisi, Say1: 1/1 2012 s. 179.

104 Seda Altay, Besinci Sinif Ogretmenlerinin Sosyal Bilgiler dersindeki Ogretme Stillerinin Incelenmesi,
Basilmamus Yiiksek Lisans Tezi Adana2009, s.19.
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getirilmedigini kontrol ederler. Ayrica, bu stile sahip olan 6gretmenler
kabul edilebilir standartlardan yola ¢ikarak, 6grencilerini yonlendirirler.
Ogretmenlik rolii ve bilgisi ile 6grenciler arasindaki durumlarini korurlar.
Amaglar1 olumlu ve olumsuz geri doniit vermek, 6grenme amaglarini ve
ogrencileri yoneten kurallar1 belirlemektir. Bir seyi yapmak i¢in dogru,
kabul edilir ve standart yollarla ilgilenirler. Isleri kabul edilebilir
yontemlerle yapma noktasindaki beklentileri agiktir ve kesindir. Bu
yaklagimla degismez, kati, standart yollarla 6grencileri yonetirler ve
onlarin ilgilerini dikkate almazlar.!%®

Kisisel model 6gretim stiline sahip olan 6gretmenler, 6grencilerinin nasil
diisiiniip davranacaklarina iliskin 6rnek alabilecekleri bir model olma
roliinii iistlenirler. Ogrencilere, kendi yaklasimlarini izlemeleri ve
anlamaya caligmalar1 icin yol gosterirler. Ogretimin kisiye 06zgii
olduguna inanirlar. Nasil diisinmek ve davranmak gerektigiyle ilgili
olarak esas bir model saglarlar. Islerin nasil yapildigimi gostererek
ogrencileri gozlem yapmaya ve O6gretmenin yaklagimini uygulamalari
icin tegvik ederler. Onlar1 denetler, yol gosterir ve yonlendirirler. Gézlem
ve bir modeli takip etmeye Onem verirler. Baz1 6gretmenler kendi
yaklagimlariin en iyi ve tek oldugunu diisiinebilirler ya da bu yaklasim
uygulanmazsa Ogrencilerin yetersiz olacaklar1 hissine katilabilirler.
Bazen oOgrencileri “kendi modeli”ne o kadar baglarlar ki onlara farklh
firsatlar1 tanimaktan kacinirlar. Baz1 6grenciler modelin beklentilerini
veya standartlarin karsilayamazlarsa kendilerini yetersiz
hissedebilirler. %

Yol gosterici-rehber-kolaylastirict  6gretmenler, 6grencilerin  bireysel
ithtiyaglarina kars1 duyarli olan 6gretmenlerdir. Dersin amacini, igerigini
ve kullanilacak 6gretim stratejilerini 6grencilerinin 6zelliklerine uygun
hale getirmeye caligirlar. Ogrencilere sorular sorarak ve onlarmn

ozelliklerine uygun secenekler sunarak rehberlik ederler. Ogrencilerle

105 Liitfi Uredi, Is1l Uredi, “Simif Ogretmenlerinin Tercih Ettikleri Ogretim Stillerinin Yordayicis1 Olarak
Ogretmenlik Meslegine iliskin Algilar1”, Mersin Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, Cilt: 3, Say1: 2,
Aralik 2007, ss. 133-144.

1%Grasha, A. F. TeachingWith Style. San Bernadino,AlliancePublishers, 2002, s.144.
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birlikte ¢alisarak miimkiin oldugu kadar onlara rehberlik etmeye, destek
vermeye ve onlar1 cesaretlendirmeye caba gosterirler. Ogretmen-dgrenci
iletisimini  vurgularlar. Sorular sorarak, Ogrencilerin fikirlerini
inceleyerek, alternatifler Onererek ve bilgi kazanmak ig¢in 0Olgiit
gelistirmelerini tesvik ederek Ogrencilere yol gosterirler. Amaclar
ogrencilerde bagimsiz davranma, girisim ve sorumluluk gelistirmektir.
Ogrencilerin projelerinde danisman olarak rol alir ve miimkiin oldugunca
destek ve tesvik saglarlar. Bu stile sahip 6gretmenler, 6grencilerin ihtiyag
ve amaclarma odaklanan bir esneklige sahiptirler. Ogrencilerin fikirlerini
incelerler ve onlarin ihtiyaglarina gore farkli 6gretim yaklasimlarini
uygulamaya goniilliidiirler.%’

e Temsilci Ogretmenler, Ogrencilerin bagimsiz bir sekilde hareket
edebilmeleri, 6zerk bir sekilde calisabilmeleri i¢in onlarin kapasitelerini
gelistirmeyi amaglarlar. Ogrencilerini sorumluluk almaya ve girisimde
bulunmaya tesvik ederler. Ogrenci herhangi bir girisimde bulunurken ya
da herhangi bir 6dev yaparken onun sorularini cevaplayan ve yaptiklarini
degerlendiren bir danisman konumundadirlar. Bu stile sahip
ogretmenlerin Ogrencileri bireysel veya grup projelerinde bagimsiz
olarak calisabilirler. Ogrencilerin kendilerini bagimsiz algilamalarina
yardim ederler. Bu stilde 6gretmen, kaynak sorular1 cevaplandiran ve
ogrencilere verilen gorevleri periyodik olarak gozden geciren Kkisi
konumundadir. Fakat Ogrencilerin seviye ve yetenekleri bazen yanlis
tespit edilebilir ve 6grenciler bagimsiz davranis ve diistinme icin gerekli
kabiliyetlere sahip olmayabilirler. Bagimsiz ¢alismaya hazir olmayabilir
ve endiseye kapilabilirler.1%8

Ogrenme stilleri ve dgrenmenin dogasini tanimaya iliskin ¢alismalarin artmast,
ogretmenlerin farkli 6gretim stillerini kullanma ihtiyacini ortaya ¢ikarmistir. Bireysel
farkliliklarla ilgili ¢alismalarin da iizerinde durdugu gibi gelisim seviyeleri farkli olan

ogrencilerden ayni davraniglar1 gostermelerini beklemek ve bu dgrenciler igin ayni

197 Uredi, Uredi, a.g.e.,ss. 133-144.
1%8Maden,a.g.e.,s. 183.
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O0gretim yontemlerini kullanmak, etkili bir smif ortami olusturmada yetersiz
kalmaktadir.

Ogretmenlerin cesitli dgretim stillerini bir arada kullanabilmesi onlarin ayni
zamanda ¢esitli strateji, yontem ve teknigi de bir arada kullanabildiklerinin gostergesi
olmakta ve 6grencilerin 6grenme performansini en iyi diizeye ¢ikartmaktadir. Ayrica,
ogretmenlerin farkli 6gretim stillerini kullanmalari, bilginin 6grenci tarafindan iyi bir
sekilde organize edilerek hafizada saklanmasini saglar. Ogretmenlerin Sgrencilere,
icerie ve Ogretim amaclaria iliskin genis bir farkindaliga ulagmasi ancak farkli
ogretim stillerini kullanmasi ile miimkiin olabilmektedir. Bu da 6grencilerin derslerdeki
basarilarini artirmasinda 6nemli rol oynamaktadir.

135 Cezave Odiiller
Odiil ve ceza; insanin davraniglarint sekillendiren, yasamda belki de en once

karsilagilan iki 6nemli kavramdir. Her insan, dogumundan oliimiine kadar aile, okul, is
ya da toplumsal cevresinde sergiledigi olumlu girisimleri i¢in ddiillendirilmekte ya da
istenmeyen davranislarindan dolay1 cezalandirilmaktadir.

Qdiil, insanin bir ¢abas1 sonucunda elde ettigi edinimin degerine karsilik olarak
verilen yararlarm, hazlarin tiimiinii anlatan bir kavramdir. Odiil, is gorenin duydugu
psikolojik hazlar1 da igeren bir terim olmasina karsin, daha ¢ok elde ettigi maddi yarar
ve hizmetler i¢in kullamlmaktadir. Odiil, is goreni daha yiiksek derecede etkili olmaya
yonelten tiim Ozendiricileri kapsamaktadir. Ceza ise, i gorenin ediniminin degerinin
standartlardan ya da kendisinden beklenenden daha asagilara diismesi durumunda, onu
bu istenmeyen davraniglardan caydirmak, edimini yiikseltmek i¢in ona verilen acilarin,
zararlarin tiimiinii iceren bir kavramdir.®

Odiilde amag; cocukta kazandirilmak istenen davranisi pekistirmek ve
davranigin yerlesmesini saglamak icin de motive etmek olmalidir. Cezada amag;
cocugun i¢ gorii kazanmasi ve farkindalik yasamasini saglamak olmalidir. Bunu
saglamanin en iyi yolu cezanm siddetinin miimkiin oldugu kadar “istenmeyen
davranisa” uygun olmasidir.*

Cocuk egitiminde 6diil ve ceza sik sik kullanilan bir yontemdir. Ancak asil olan

olumlu pekistirme yani ddiildiir. Odiil varken ceza uygulamak acelecilik etmek, sabirsiz

1997 brahim Basaran Ethem, Egitime Giris, Seving Matbaas1, Ankara 1982, s. 185.
HOhttp://www.anadolutayfasi.net/dersler-genel/54988-ogrenmede-odul-
ceza.html#ixzzlwKZKu2vK(Erigim Tarihi 12/02/2012)
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davranmaktir. Bu ayrica kotii bir model olugmasina neden olur. Siirekli sert cezalar alan
cocugun kendisi de ileride ayn1 yontemi benimseyebilir. Egitimde ceza son caredir ve
en giizel ceza ¢cocugu sevdigi bir seyden mahrum birakmaktir.

[Ikogretimde cezalandirmanin bilgilendirici olmas1 gerekir. Ceza sonucunda
bilgilenen ¢ocuk neye izin verildigini neye verilmedigini 6grenmis olur. Boylece hangi
siirlar i¢cinde davranabilecegini goriir. Cocuklar zaman zaman kendileri i¢in ¢izilen bu
sinirlar1 zorlarlar. Bu gibi durumlarda 6gretmenlerin tutarli davramislar sergilemesi
gerekir. Cocuklara cizilen smirlarin ¢ok dar ve kati olmamasi gerekir. Ama higbir
siirin olmamasi da kotidiir. Belirli bir sinirin ¢izilmesi, kurallarinin konulmasi ve bu
sinirlar iginde istenildigi bicimde davranabileceginin gosterilmesi gerekir.!!!

Odiil, ¢abanin sonunda ulasilabilecek hedef olarak giidiileyici olabilecegi gibi,
odiiliin tamam1 veya bir kism1 pesin verilerek de giidii saglanabilir. Slavin, tarafindan
ilkogretim okullarinda yapilan c¢alismalarda, kiime o&diillerinin isbirligine dayali
ogrenmenin etkililigi i¢in temel bir giidiileyici etmen olduguna iliskin bir¢ok kanit elde
edilmistir. Eger kiime odiilleri kiime tiyelerinin bireysel 6grenmesine dayaliysa, kiime
amaglart ya da kiime 6diillerinin kullanilmasi akademik basariy1 arttirmaktadir. Diger
bir deyisle, bu genel olarak kiime 6diillerinin, kiime iiyelerinin bireysel olarak girdikleri
smnavdan aldiklar1 puanlarin  ortalamasina dayali olarak verilmesi anlamina
gelmektedir.!t?

Ceza yonteminin, 6grenme ortamlarinda stirekli ve olumlu bir sonug¢ verdigi
gorlilmemistir. Ceza yoluyla 6grencilerin kisa siireli susturulmasi ¢ocugun korkarak
icine kapanmasina neden olmakta ve c¢ocukta kin, 6fke ve intikam gibi duygularin
ortaya ¢ikmasina yol agmaktadir. Bu baglamda hem 6diiliin hem de cezanin digsal uyum
baskis1 oldugu ve dolayisiyla ic¢sel olarak motivasyonu arttirmadigi ortaya konmustur.
Bu anlamda korkudan dolay1 ya da odiille degisen davranisin yerlesmis bir davranig
oldugunu ileri siirmek zordur. Ciinkii 6diil ve ceza ortadan kalktiginda, 6diil ve ceza
oncesi duruma doniilmesi s6z konusudur.

Odiillendirici Sézciikler Odiillendirici Tiimceler

Iyi, tamam, miikemmel Cok calistigini gosteriyor

W17iya Selguk, Egitim Psikolojisi- Gelisim ve Ogrenme, Nobel Yayinlari, Ankara 1999, s.87.

127eki Pusluoglu, flkégretim Matematik Dersinde Problem Cézme Becerisinin Kazandirmasinda
Isbirligine Dayali Ogrenme Yaklasiminin Etkililigi, Bastilmamis Yiiksek Lisans Tezi, Gazi Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara 2002, s. 87.
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Akaillica Gergekten dikkat ediyorsun

Tam dogru Bunu anne babana gostermelisin

Iyi bir yanit Bunu begendim

Tesekkiir ederim Ahmet ne kadar iyi ¢alisiyor

Cok memnunum Zamaninda bitirdiginden bir sonraki
Iyi bir diisiince Derste tahtaya konuyu o yazacak
Cok iyi Hadi onu alkislayalim®®

13.6 Odevler ve Projeler
Odevler, 6grencilere belli bir konuyla ilgili olarak 6gretmenler tarafindan ders

dis1 zamanlarda yapilmasi icin verilen derse hazirlik, derste 6grenilenleri pekistirme ve
gelistirmeyi amagclayan calismalardir. Hazirlik 6devlerinde, 0Ogrencilerin derste
islenecek konuyu Onceden calismalari ve konuyla ilgili temel bilgileri kazanmalari
beklenir. Pekistirme 6devlerinde, 6grencilerin derste edindikleri yeni bilgi ve becerileri
uygulamalari, gozden gecirmeleri, pekistirmeleri ve tekrar etmelerini saglamak
amaglanir. Gelistirme ddevlerinde ise; dgrencilerin, hayal giicii, yaraticilik ve elestirel
diistinme becerilerini kullanarak 6grendiklerini gelistirmeleri temeldir.

Bu ddev tiirlerinin tiimiinden 6gretme-0grenme siirecinde farkli amaglar igin
yararlanilabilir. Ogrencilerin gerek derslere hazirlikli gelmeleri, gerekse okulda
ogrendiklerini pekistirmeleri ve gelistirmeleri acisindan ddevler dengeli bir bi¢cimde
verilmelidir. Bu dogrultuda 6dev konusunun 6gretim programu ile biitiinlestirilmesinde
ogretmenlerin bilgi ve becerilerini etkili bir bigimde ise kogsmalar1 gerekir. Clinkli 6dev
konusunda temel sorumluluk 6gretmende olmakla birlikte, genelde 6devler okul disinda
yapildig1 icin bu siiregte velilerin de 6nemli sorumluluklar1 vardir. Ayrica, ddevin
amaglarmdan biri de egitim siirecine veli katilim1 saglamaktir.4

Odev ve proje calismas1 daha ¢ok diger smnav tiirlerini tamamlayici nitelikteki
calismalardir. Odevler ve projeler bireysel olarak verilebilecegi gibi grup olarak da
verilebilir. Daha ¢ok arastirma ve uygulamayi gerektiren alanlarda kullanilmasi
uygundur. Odevlerin yapilmis olmalari yetmez, dikkatli bir bicimde degerlendirilmis ve
hatalarmin  belirtilmis olmas1 gerekir. Odevlerin degerlendirilmesi yapilmadikca

ogrencilere yeni 0devler vermek zorlasacaktir. Bundan dolay1 verilen 6devlerin kontrolii

3Mehmet Ozyiirek, Sinif Yonetimi, Karatepe Yayinlari, Istanbul 1998, s. 9

14 Ali Ersoy, Sengiil S. Anagiin, “Sinif Ogretmenlerinin Fen ve Teknoloji Dersi Odev Siirecine Iliskin
Goriisleri”, Necatibey Egitim Fakiiltesi Elektronik Fen ve Matematik Egitimi Dergisi (EFMED), Cilt: 3,
Sayi: 1, Haziran 2009, s.59.
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iyi yapilmali, degerlendirme dgrencinin anlayacagi dilde olmalidir. Ogretmen tarafindan
verilen ddevin mutlaka kontrol edileceginin bilinmesi ve kontrol edilmesi &grenci
disiplini bakimindan 6nemlidir. Odevler sahsi olarak diizeltilmelidir. Odev, not olarak
da degerlendirilirse giidiiyii arttirir. Odevle ilgili 6gretmen doniitii dgrenci ¢abasimi
arttirir. Ogretmen, odevleri titizlikle incelemeli, puanlamali, yanlislar1 isaretleyip
dogrular1 gdstermeli, en kisa siirede 6grenciye geri vermelidir. Odevler birkag giinliik
bir ugras1 gerektirecek kadar kapsamli olabilecegi gibi, giinliik calismalarla ilgili, bir
dersin baslangic1 i¢in 6grenciyi hazirlayici veya bir ders sonunda déniit igin olabilir.'*®
Verilen uzun ev ddevleri 6grencileri ¢aligsmaktan, yeni seyler 6grenmekten sogutur,
istiin korii is yapmaya yoneltir. Belirsiz ve 6grenci i¢in anlamsiz, ilging olmayan ev
Odevleri ¢ocugu ogrenme isteginden uzaklastirabilir. Bu nedenle konunun 06ziinii
pekistirecek uygulamali ve arastirmaya yonelten kisa ddevler verilmelidir. Ogretmen
tarafindan bilingli verilen o6devler Ogrencilerin sosyolojik ve psikolojik yapilarini
etkileyecegi gibi okula motivasyonu da artiracaktir.

Ev 6devlerinin 6grencinin basarisi iizerinde olumlu etkilerinin yani sira daha
baska yararlar1 da vardir. Ev 6devinin 6grencilere yasam boyu sahip olduklar1 kendi
kendine disiplin, bagimsizlik ve sorumluluk gibi kisisel ozellikleri Ogretir. Ayrica
O0grenci zamanint nasil planlayacagini o6grenir. Ev 6devi g¢ocuklara kendi yetenek
diizeylerinde calismalar1 ve kendi ilgilerini kesfetmeleri i¢in cocuklara yardim eder. Ev
0devi okul i¢inde oldugu kadar, okul disinda da yer alan 6grenmeleri gocuklara dgretir.

Ayn1 zamanda proje tabanli 6grenmenin de dgrenci basarisini artirmadaki etkisi
kacimilmazdir. Proje tabanli 6grenim, Ogrencileri ¢ekici problemlerle ugrasmaya ve
bunun sonunda orijinal TUriinler olusturmaya yonlendiren bir Ogretim modelidir.
Uygulama, analiz, sentez diizeyindeki hedefleri kapsar. Genelde, bu yaklasimda bireysel
calismalar yerine kiiclik grup calismalar1 da tercih edilir. Bunun yaninda bagimsiz
calismalar da yiiriitiiliir. Ogrencilerin problemin ¢dziimii igin arastirmalari, bilgi elde
etmeleri ve bu bilgileri anlamli biitlinler haline getirerek bir iirlin ortaya koymalari
gerekir. Tirk Milli Egitimi’nde de proje tabanli 6grenme ve Ogretmenin Onemi

anlasilmis 2006 yilinda tiim ilkogretim derslerinin ve 2005 yilinda da ortadgretimdeki

115 Basar,a.g.e.,s. 295.
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baz1 derslerin programinda yapilan degisikliklerle proje caligmalarinin 6nemine
deginilmis, proje caligmalarina yer verilmistir.*1®

1.3.6 Smif Yonetimi
Smif yonetimi, genel olarak, belirlenen egitim amaglarinin gerceklestirilmesi

icin planlama, orgiitleme, uygulama ve degerlendirme islevlerine iligskin ilke, kavram,
kuram, model ve tekniklerin sistematik ve bilingli olarak uygulanmasi ile ilgili
etkinliklerdir.

Sinif yonetimi, egitim yonetimi sira dizininin ilk ve temel basamagidir. Sinif,
Ogrencilerle yiiz ylize olunan bir yerdir. Egitimin hedefi olan 6grenci davranisinin
olugmasi1 burada baslar. Egitim i¢in gerekli birincil kaynaklar olan 6grenci, Ogretmen,
program, kaynaklar, sinifin i¢indedir. Egitim yonetiminin kalitesi, biiyiik dl¢iide, sinif
yonetiminin kalitesine baglhdir.

Siif yonetimi, kaynaklar1 orgiitleme, ¢evreyi etkili bir bigimde diizenleme,
Ogrenci gelisimini gozleme, ortaya c¢ikabilecek 6grenci sorunlarini onceden tahmin
edebilme gibi unsurlar igeren siniftaki hayatin bir orkestra gibi yonetilmesidir. Simf
yonetimi  bir Ogretim sistemi olmayip, modern smifin kaginilmaz cesitliligini,
karmasikligini esgiidiimleyen sistematik bir yontemdirt’

Egitim yonetiminin kalitesi, biiyiik dl¢lide sinif yonetiminin kalitesine baghidir.
Ogretmenler amaglar dogrultusunda 6gretim etkinliklerine yer vermelerine ragmen,
Ogrencilerin amaclarda belirtilen kavram ve becerileri edinmedikleri farkina
varildiginda, Ogrenci davraniglarini sinifta yonetme onem kazanmistir. Basarili bir
Ogretim i¢in 1y1 bir siif yonetimi sarttir.

Simif yonetiminin degiskenlerini 6gretmen, Ogrenci, okul programi, egitim
ortami, egitim yOnetimi, aile ve cevre olarak siralayabiliriz. Ancak bu degiskenler
icerisinde en  stratejtk olam1  Ogretmenlerdir. Ciinkii  egitim  siire¢lerinin
diizenlenmesinden ve yiiriitiilmesinden 6gretmen sorumludur.*'8

Etkili siif yonetimi sadece smiftaki siiregen olaylara ve davranis yonetimine
dikkat edilmesini degil, ayn1 zamanda Ogretmenlerin 6gretim uygulamalarinda nasil

davranacaklarina ve bu uygulamalar1 nasil oOrgiitleyeceklerine de dikkat edilmesini

116 Nimet Albayrakkaya, Ortadgretim Cografya Derslerinde Proje Calismalarinin Kullanilmasinin
0g“renci Basarisina Etkisi, Basilmamig Yiiksek Lisans Tezi, Istanbul 2008, ss.2-3.

117 R Waterhause. Classroom Management,EducationalPress, Stafford1990, s.5.

118 Ayhan Aydm. Swmif Yénetimi, Am Yayincilik, Ankaral998, s.16.
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gerektirir. Bu anlamda 6gretmenin simif yonetimi; etkinliklerin hedeflerin ve dersin
icerigiyle tiimiiyle iliskilidir.

Sinif yonetimi etkinliklerinin bir boyutunu, sinif ortaminin fiziksel diizenine
iliskin olanlar olusturur. Sinifin genisligi, sinif alaninin gesitli etkinliklerin yapimi i¢in
boliimlenmesi, 1s1, 11k, giiriiltii diizenekleri, renkler, temizlik, estetik, egitsel
araglar, oturma diizeni, Ogrencilerin gruplanmasi, bunlarin baslicalaridir. Fiziksel
diizenlemeler, Ogrencinin rahat etmesini saglamak, okul ve sinifin ¢ekiciligini artirarak
Ogrencinin okula isteyerek gelmesini gergeklestirmek Ogrenmeyi kolaylagtirmak
amaciyla yapilir. "Egitim" olarak tanimlanan davranmis degisikligi, uygun ortamlarda
gerceklesir. 119

Sinif yonetiminin ikinci boyutunu plan-program etkinlikleri olusturur. Amaglar
esas alinarak, yillik, {nite, giinlik planlarin yapilmasi, kaynaklarin belirlenip
dagilimimin saglanmasi, is ve islem siire¢lerinin belirlenmesi, ara¢ saglama, yontem
secme, Ogrenci Ozelliklerini belirleme, gelisimlerini izleme ve degerlendirme, 6grenci
katilimin1 diizenleme, bu grupta ele alinabilir. Bu etkinlikler, ge¢misi ve var olan
durumu ele alarak gelecegi gérme ve sekillendirme amacli ¢abalar olarak goriilebilir.

Ucgiincii boyut, zaman diizenine yonelik etkinliklerdir. Etkili 6gretim, 6grenmeye
ayrilan zamanin ¢okluguna ve etkili kullanimina baglidir. Sinif i¢inde gecirilen zamanin
cesitli etkinliklere dagilimi, zamanin ders dis1 ve bozucu etkinliklerle harcanmamasi,
stkiciligin  Onlenmesi, Ogrencinin zamaninin ¢ogunu okulda sinifta gec¢irmesinin
saglanmasi, devamsizligin ve okuldan ayrilmalarin Onlenmesi bu boyut icginde
goriilebilir.*?°

Smif yonetiminin dordiincii boyutunu iliski diizenlemeleri olusturur. Simif
kurallarimin belirlenip 6grencilere benimsetilmesi, sinif yasaminin kolaylastirilmasina
yonelik 0grenci-ogrenci, dgrenci-6gretmen iliski diizenlemeleri, 6zellikle, bir sonraki
boyut olan davranis1 da sekillendirici etkinliklerdir.

Besinci boyut, davranig diizenlemelerinden olusur. Smif ortaminin istenen
davranig1 saglayabilir hale getirilmesi, sinif ikliminin olumlu hale getirilmesi,
sorunlarin ortaya ¢ikmadan Once tahmin edilmesi yoluyla istenmeyen davranislarin

onlenmesi, sif kurallarina uyulmasinin saglanmasi, yapilmis olan istenmeyen

U9Miinire Erden, Ogretmenlik Meslegine Giris, Alkim Yaymcilik, Istanbul 1998, s. 50.
120Eskicumali, a.g.e., s. 295.

59



davraniglarin degistirilmesi bu boyuta iliskin olarak sdylenebilir. Sinif yonetimi, baska
acilardan da boyutlanabilir.}?

Smif yonetimi modelleri; tepkisel, onlemsel, gelisimsel ve biitiinsel olarak
gruplanabilir:

1) Tepkisel Model: istenmeyen bir diizenlenis sonucuna veya bir davranisa
tepki olan siif yonetimi modelidir. Amaci istenmeyen durum veya davranisin
degistirilmesidir.

2) Onlemsel Model: Planlama diisiincesine bagl, gelecegi kestirme, istenmeyen
davranig ve sonucu olmadan Onleme yonelimlidir. Bu model smif etkinliklerini bir
“kiiltiirel sosyallesme siireci” olarak ele alir. Smifta yanlis davranisa olanak vermeyen
bir sosyal sistem olusturmaya calisir.

3) Gelisimsel Model: Smf yonetiminde Ogrencilerin, fiziksel, duygusal,
deneyimsel gelisim diizeylerinin gerektirdigi uygulamalarin gerceklestirilmesini esas
alir.

4) Biitiinsel Model: Onlemsel sinif yonetimine &ncelik verme, gruba oldugu
kadar bireye de yonelme, istenen davraniga ulasabilmek icin, istenmeyenin nedenlerini
ortadan kaldirma vardir.1%2

Smuf yonetimi; bireysel ve psikolojik gereksinmelerin belirlenmesine, sinifta
destekleyici kosullar yaratacak olumlu &gretmen, O6grenci ve akran iligkilerinin
diizenlenmesine, akademik gereksinmeleri karsilamaya donik ogretim ilke ve
yontemlerinin kullanilmasina, smifin bir sistem ve grup olarak orgiitlenmesine ve
olumsuz O6grenci davranislarinin belirlenip diizeltilmesine iligkin bes bilgi ve beceri
alanindan olusmaktadir. Bu alanlar asagida agiklanmigtir:*?®

o Etkili sinif yonetimi, 6grencilerin bireysel ve psikolojik gereksinmelerine
dayandirilmalidir. Ogretmenler &ncelikle dgrencilerin gereksinmelerini
ve bu gereksinmelerin ogrencilerin davraniglariyla olan iligkisini
anlamalidir. Ogretmenler ortaya ¢ikan istenmeyen davramslara iliskin
olarak bu davranmislarin nedenlerini, kendi mesleki davraniglar1 ve
ogrencilerin karsilanmayan bireysel ve akademik gereksinmeleriyle olan

iligkisini irdeleyerek etkili bir sinif yonetimi olusturmalidirlar.

121 AyhanAydin, Sinif Yonetimi, Am Yayimcilik, Ankara 1998, s. 34, 43.
122 Bagar, a.g.e.,ss. 15-16.
123JonesV, Comprehensive Classroom Management, Pearson Education Inc, Boston2004, p. 250.
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e Etkili siif yonetimi, smifta destekleyici kosullar yaratacak olumlu
O0gretmen 6grenci ve akran iliskileri tizerine kurulmalidir. Olumlu ve
destekleyici smif ortami {izerine kurulu olan istendik &grenci
davraniglarinin  olugmasi biiyiikk Ol¢lide Ogrencilerin dgretmenleri ve
akranlariyla girdikleri iliskilerde bireysel ve psikolojik gereksinmelerinin
karsilandig bir sinif ortaminin olusturulmasina baghdir.

e Etkili sinif yonetimi, her bir 68rencinin ve bir sosyal grup olarak sinifin
akademik gereksinmelerine karsilayarak oOgrenmeyi kolaylastiracak
Ogretim yontemlerini kullanmay1 igerir.

o Etkili smif yonetimi, bir smifin bir sistem olarak oOrgiitlenmesini
kolaylastiran, bir sosyal grup olarak ise diizenlenmesi ve ydnetimine
iligkin yontemlerin kullanimini icerir. Bu yontemler 6grencilerin giivenli
bir smif i¢inde etkinlik gostermelerine iliskin davramis standartlarini
icerir. Ogretmenlerin &gretimin desenlenmesine iliskin olarak smifi
orgiitlemeye iliskin becerileriyle 0grenci basaris1 arasinda oldukca
yiiksek bir iliski vardir.

e Etkili sinif yonetimi 6grencilerin olumsuz davranislarinin belirlendigi ve
diizeltildigi rehberlige iliskin ¢ok cesitli yontemlerin kullanilma
becerisini igerir.

Yukaridaki aciklamalar dogrultusunda etkili bir smif yOnetiminin 6grenci
basarisini artirmadaki 6nemli faktorler arasinda yer aldigi goriilmektedir.

1.4 Aile ile Tlgili Faktérler
Ogrencilerin okul basarisini etkileyen okul i¢i ve okul dis1 bir¢ok etkenden soz

etmek miimkiindiir. Okul dis1 etkenler s6z konusu oldugunda aile, 6grencinin okul
basaris1 lizerindeki en Onemli belirleyicilerden biridir. Aileler ¢ok yonlii olarak
cocuklariin bagar1 durumlarina etki edebilir. Hem cocuklariyla kuracaklari iletisimin
niteligiyle, hem de okul ile gerceklestirecekleri isbirliginin diizeyi ile aileler,
cocuklarmin akademik basarisina dnemli katki saglayabilir.1%*

1970’1i yillardan 6nce Ogrenci basarisi ile ilgili olarak yurt disinda yapilan
arastirmalar, daha ¢ok okulun niceliksel ve niteliksel 6zelliklerinin 6grenci basarisinin

temel belirleyicileri oldugu iizerine kurgulanmisti. 1970’li yillara gelindiginde de,

124 Engin Aslanargiin, “Okul - Aile Isbirligi ve Ogrenci Basarisi Uzerine Kuramsal Bir Calisma”, Sosyal
Bilimler Dergisi, Say1: 18, 2007, s.120.
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Ogrenci basarisi iizerinde okulun niceliksel ve niteliksel 6zelliklerinin etkisinden daha
cok, ailesel ve daha genis sosyal faktorlerin etkili oldugunu savunan kuramsal bir
yaklasim egemen olmaya baslamistir. Bu donemde yapilan arastirmalar, okul 6zellikleri
ile karsilastirildiklarinda, basta sosyo-ekonomik diizey olmak {izere, c¢esitli aile
Ozelliklerinin basar1 lizerindeki etkisinin daha biiyiikk oldugunu gostermistir. 1980’li
yillarda ise; ozellikle gelismis iilkelerde, ailenin etkisinin okuldan daha fazla olduguna
yonelik arastirma bulgularina rastlanmaktadir.*?®

Egitim ailede baslar. Kisilik yapisinin temel davranislar1 biiyiik olgiide ailede
elde edilir. Bunlarin sonradan degistirilmesi ¢ok zor olur. Tembel-¢aligkan, dogrucu-
yalanci, pisirik-girisken, bencil-digercil benzeri ikilemlerin kazanilmasi ailede baslar,
gelisir, ¢cogu zaman da pekisir. Okulun bunlar1 degistirebilmesi giictiir. Uygun ¢6ziim
onceden aileyi etkilemektedir.!%°

Cocugun ilkogretime baslamasiyla birlikte, 6grencinin okul basarisi lizerinde rol
oynayan okul dis1 etkiler toplumun daha genis bir kesimine dogru genisler. Fakat aile
etkisi biitiiniiyle ortadan kalkmaz. Giiniin 24 saati igerisinde okul saatlerinin miktar1 goz
Online alinirsa, ¢ocuk yasaminin %’niin bu doénemde de aile igerisinde gegirildigi
gercegi ortaya ¢ikar. Bu durum, okul yillarinda da g¢ocuk-aile etkilesiminin dnemini
gostermektedir.

Aileler, ¢ocuklarinin okul basarisina katkida bulunabilmek ve daha nitelikli bir
egitim Ogretim ortaminda hayata hazirlanmalarini saglayabilmek igin dncelikle kendi
cocuklarini iyi tanimak durumundadir. Cocugunu iyi tanimayan, cocugunun olumlu ve
olumsuz davranislar1 hakkinda bilgi sahibi olmayan, bulundugu yas grubundaki
cocuklarin 1ilgi ve egilimlerinden habersiz anne-babalarin, okul-aile iligkilerini
gelistirme ve ¢ocugunu hayata hazirlama noktasinda yeterli destekte bulunabileceginden
s06z etmek miimkiin degildir.

Saglikli bir okul-aile igbirliginin yolu, aile ve okul arasinda 6grenciye iliskin
saglikll bilgi akisinin saglanmasindan gectigi goz Oniinde bulunduruldugunda, aileler
icin kendi ¢ocuklarmi tanimanin, onlarn ilgi, egilim ve davraniglar1 hakkinda yeterli

bilgi sahibi olmanin 6nemi daha iyi anlasilacaktir.

125 M. Ruhi Kése, “Aile ve Okulun Ogrenci Basaris1 Uzerindeki Etkileri: Kuramsal ve Ampirik
Gelismeler”, Egitim ve Bilim, C. 14, 1990, ss. 57-61.
1% Basar, a.g.e., s. 21.
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Anne-babanin egitim durumu, sosyo-ekonomik durumu, aile i¢i iliskiler,
bosanma, aile iiyelerinden birinin 6liimii, anne-babanin ¢ocuga karsi tutumlari, anne-
babanin okula karsi tutumlar1 ve ¢ocuktan okul basarisi beklentileri, ¢cocugun ders
calisma ortami gibi hususlar ¢ocugun okul basarisimi etkilemektedir. Saghkl bir aile
ortaminda yetismeyen, ailesiyle sorunlu olan &grencilerin okul basarilari, saglikli bir
ailede yetisen dgrencilerin okul basarisindan oldukca diisiiktiir.*?”

Kasatura (1991)’nin yaptig1 arastirmada, basarili 6grenciler basarilarin1 en basta
kendi ¢alismalarina bor¢lu olduklarini sdylerken, yardimci etkenler olarak da 6nemine
gore aile, okul ve sosyal faktorleri belirtmislerdir. Basarisiz 6grencilerin biiyiik
cogunlugu ise, basarisizlik nedenleri olarak ilk sirada aileyi zikretmislerdir. Bunun en
biiylik gerekgesi olarak da anne-babanin sinirli mizaglar1 nedeniyle evde huzurlu
ortamim olmamasi gostermislerdir.'?® Basarisizlik nedenleri iizerine yapilan bir baska
arastirmada da ogrencilerin %42 gibi biiyiik bir ¢ogunlugu basarisizliklarini aileden
kaynaklanan nedenlere baglamiglardir.'?®

Saglam ve giiclii bir toplum yapisinin olusmasi saglikli ve giiclii aile yapisina
baglhdir. Saghkli ve giiglii aileler de, ancak saglikli ve saglam kisilikli bireylerle
kurulabilir. islam Dini hem aile kurumuna hem de ailede cocugun yetistirilmesine
biiyiik 6nem vermistir. Kur’an-1 Kerim ¢ocuklar1 géz bebegi‘* olarak nitelendirmekte
ve ¢ocuklarm aileler igin bir imtihan vesilesi oldugunu bildirmektedir.'** Peygamber
efendimiz de aile iligkilerine ve ¢ocuklarin yetistirilmesine biiylik 6nem vermistir ve
“stiphesiz ki bir ¢oban giittiigii siiriiden sorumlu oldugu gibi, kisi de ailesinden, ¢oluk
cocugundan sorumlu tutulacaktir’”**2 buyurarak eslerin bir birlerine ve ¢ocuklarina kars:
sorumlu olduklarini hatirlatirken “Higbir baba ¢ocuguna giizel terbiyeden daha iyi bir
hediye vermis olamaz”'*® buyurarak da bir babanin en 6ncelikli gdrevinin, cocuga bol
har¢clik veya pahali oyuncaklar almak degil, giizel bir terbiye vermek oldugunu

vurgulamaistir.

2THasan Dam, “Ogrencinin Okul Basarisinda Aile Faktorii”, Hitit Universitesi [lahiyat Fakiiltesi Dergisi,
2008/2, c. 7, say1: 14, s.83.

128 Tlkay Kasatura, Okul Basarisindan Hayat Basarisina, Altm Kitaplar Yaymevi, Istanbul 1991 s. 125.
129 Tuncer Elmaciogly, Basarida Aile Faktorii, Hayat Yayinlari, Istanbul 1998, s. 101.

130 Bk. Furkan, 25/75; Kasas, 28/9.

131 Bk. Tegabiin, 64/15.

132Byhard, es-Sahih, Nikah, 91.

133Tirmizi, es-Siinen, Birr, 33.
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Cocugu okula hazirlamak ailenin en 6nemli gérevidir. Ogrencinin gosterdigi
basar1 bir dereceye kadar da ailenin egitici etkisine baghidir. Ders ¢alisma, 6dev yapma,
bunlar1 giinii giinline yapma ve eksiksiz yapma bir aliskanlik haline getirilmelidir.
Aileler ¢ocuklarin c¢aligmalarini, basarilarini degerlendirerek, dverek, onun bir deger
oldugunu hissettirerek, onlarin ¢alismalarini aligkanlik haline getirmelidir.

Anne-babanin Ogrenim dilizeyi arttikca, okul basarisinin artmasi; egitim
konusunda daha bilingli olmalari, c¢ocugu giidiilemeleri, ¢ocugun ¢alismalarinda
gereksinim duydugu yardimi verebilmeleri, 6rnek olmalari, uygun calisma ortami
verebilmeleri gibi nedenlere baglanabilir. Tarman ve Frankel tarafindan anne ve
babanin 6grenim diizeyi ile 6grencilerin basarilari arasinda 6nemli bir baglanti oldugu
ifade edilmistir.’3* Ornegin ailenin egitim diizeyi diistiikge 6gretmen ile goriismeme
orani ylikselmekte, her zaman goriisme oran1 da azalmaktadir.

Aile baskis1 ¢cocuklar1 olumsuz etkilemektedir. Higbir hata kabul etmeyen aileler,
cocuklarmin yetenek diizeylerini dikkate almadan, onlari yeteneklerinin iizerinde
zorlayarak, kendi arzu ve Ozlemleri dogrultusunda iistiin basar1 beklentisiyle, baski
altina almaktadir. Bu baski ve 6nde olma arzusu ile olusan 6grenme ve basarisizlik
korkusu da basar1 iizerinde etkili olmaktadir. Bu nedenle ailede dgrenciden beklenenler
onun seviyesi iistlinde olmamalidir. Hamilton ve arkadaglari, beklentinin ¢ok yiiksek
veya diisiik olmasi, olumsuz sonuglar dogurabilmektedir demektedirler. Anne babanin
ogrencilerden gurur duydugunu belirtmesi, onu basarrya isteklendirmektedir.!3

Anne-babadan birinin veya her ikisinin kaybi (6lmesi), ayrilmalari, aile ici
sorunlar, tartigmalar, kotii aligkanliklar vb. sorunlar gibi pek c¢ok faktoriin etkisiyle
ortaya ¢ikan aile igerisindeki duygusal etkilesimin azalmasi, ¢ocuklari ithmal ya da
reddetme, onlarin psiko-sosyal gelisimlerini olumsuz yonde etkilemektedir. Ancak tiim
eksiklerine ragmen aile yine de c¢ok onemlidir ve hi¢bir kurum ailenin eksikligini
gideremez.

Basarisizligin ¢ocukta kalici olmamasi i¢in bunun sebepleri belirlenmeli ve
aileyle isbirligi yaparak ¢6ziim aranmalidir. Etkili bir veli-okul-6gretmen isbirligi ile bu
olumsuz sonuglar Onlenebilir. Anne-babalara ve Ogretmenlere bu konuda bircok

gorevler diismektedir. Aileler ¢ocugun Ozgiivenini yikmadan ders calismaya ve

13 Ulular, a.g.e., s.40.
135 Basar. a.g.e.,s. 285.
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O6grenmeye giidiilemeli ve arastirici niteliklere sahip birer birey olmalari i¢in ellerinden
geleni yapmalidirlar.

15  Dis Faktorler
Ogrencinin okul basarisina etki eden okul dis1 faktorler denilince akla gelen en

onemli iki unsur 6zel dershaneler ve Ozel okullardir. Simdi bu iki unsuru kisaca
aciklayalim.

Ulkemizdeki ortadgretime giris sinavina ve iiniversiteye giris sinavina
hazirlanma siireci, adina “dershane” denilen 6zel kurs merkezlerinin dogmasina neden
olmustur. Ozel dershanelerin egitim ve &gretim siireci iizerine 6nemli etkileri vardir.
Ortadgretimdeki mevcut kontenjanlarin yetersizligi, iyi bir lise ve boliim kazanma istegi
ve ortadgretime giris sinavinin 6zel bir hazirlanma gerektirmesi gibi nedenler, adina
tilkemizde “dershane” denilen o6zel Ogretim kurumlarinin {ilkenin her tarafina
yayilmasina neden olmustur.**

Kurulusu Cumhuriyetimizin ilk yillarina dayanan 6zel dershaneler, baslangicta
yabanci dil, sanat ve ev ekonomisi alaninda ders vermislerdir. Ancak daha sonraki
yillarda, tiniversiteye girisin zorlasmasi ve rekabetin artmasi, 6zel dershanelerin hizla
artip yayginlagsmasina yol agmistir. Bugiin dershaneler yapmis olduklart ogretimle,
egitimde onemli bir sektdr olustururken, buralardaki egitimin niteliginin ve kalitesinin
de siirekli tartisilmasina neden olmustur. Dershanelerin egitim ve dgretimde carpikliklar
olusturarak aksakliklar meydana getirdigini belirten goriisler olmasina karsin, 6gretim
siirecinde okullarda edinilemeyen bilgileri elde etmede, sinav kazandirmada ve ders
gecmede etkili olduklarini belirten goriisler de bulunmaktadir. 3

Orgiin ve yaygm egitim icinde yer alan 6zel dershanecilik olgusunun ortaya
cikmasinda lise ve dengi okullardaki verilen egitimin niteligi, 6gretmen yoklugu ve
yetersizlikler, miifredatlarin 6grenci ilgi ve yeteneklerini dikkate almamasi, 6zel okul
mezunu Ogrencilerin {iniversiteye giriste Onde olmalari, okul snav sistemi ile
liniversiteye giris sinav sisteminin paralel olmamasi, meslek liselerinde uzlasmaya

gidilmemesi gibi nedenlerden dolay: sistem igerisindeki bu eksikliklerin giderilmesi

1% Dogan Bastiirk, “Lise Ogretmenlerinin Ozel Dershaneler Hakkindaki Goriislerinin Incelenmesi”,
Uluslararast Insan Bilimleri Dergisi, 2010, s. 138.

¥7flhan Turan, Aysegiil Alaz, “Ozel Dershanelerde Cografya Ogretiminin Ogrenci Goriisleri
Cergevesinde Degerlendirilmesi”, Kastamonu Egitim Dergisi,, Cilt:15, No:1, Mart 2007, s. 178.
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amaciyla, ayni zamanda ticari bir kurum olarak 6zel dershaneler bir ihtiya¢ olarak
ortaya ¢ikmistir. 18

Dershanelerin amaci; 6grencileri daha fazla basarili olmak istedikleri derslerde
yetistirmek, bilgi seviyesini ylikseltmek, bir iist okulun giris sinavlarina, okul disindan
bitirme sinavlarina veya 6zel bazi sinavlara hazirlamaktir. Bu yilizden dershaneler belli
alanlarda ilerlemek, arastirma ve inceleme yapmak ilgi ve yetenekleri dogrultusunda
daha fazla bilgi ve yetenege ulagmak isteyen Ogrencilere gerekli kosul ve ortami
hazirlamakta, bu 6grencileri tesvik etmektedir.

Ozel dershanelerde yapilan Ogretim etkinlikleri, aslinda bir okulda yapilan
ogretim etkinliklerinden cok farkli degildir. Ogrencilerin daha basarili olma istegiyle
devam ettikleri 6zel dershanelerdeki 6gretim, okula paralel yiiriitiilen tamamlayict ve
pekistirici 6gretim seklidir. Yapilan 6gretim sekli; 6grencinin ara sinifta kendisini daha
iyi yetistirmesi, okula takviye saglamasi ve bir {ist okulun giris sinavlarina hazirlanmasi
amacina gore elbette degismektedir. Ara siif yetistirme kurslarinda daha ¢ok konu
anlatim1 yapilirken, {ist okullarin giris sinavlarina hazirlama kurslarinda konu anlatimi
yaninda test tiirii soru ¢dziimiine énem verilmektedir.'%

Okullar 0Ogrenciyi daha biitiinsel gelistirmeyi hedeflemisken dershaneler
ogrencinin sadece belli bir andaki motivasyonu ve performansin yiikseltmeyi
hedeflemektedir. Okullar konularin 1ilk 06gretildigi, Ogrenciye temel bilgilerin
kazandirildig1 yer olarak karsmiza c¢ikmaktadir. Ustelik dershaneler var olan pasif
bilgiyi testlere uyarlayarak aktif hale getirmekte, aktif hale getirilen bilgi, islenilen
konulara daha hakim olmay1 beraberinde getirmektedir. Misyonun netligi, zamani etkili
kullanilmasi, sik degerlendirme, O6grenciler arasi yarigma ortami yaratma, akademik
basar1 tizerinde yogunlagsma ve amaca yonelik iistiin basarilar1 6diillendirme 6zellikleri
ile etkili bir okul gibi islemektedirler.1°

Ogrenciler 6zel dershanelere sadece giris smavlarinda basarili olmalar1 igin
gonderilmemektedir. Ogrencilerin ¢ogu okuldan c¢ikista uygunsuz, yanlhs alanlara

gidebilmektedir (internet kafe, dans salonlari, eglence mekénlar1 gibi). Oysaki

138 Ahmet Oztiirk, Universite Sinavini Kazanamayan Ozel Dershane Ogrencilerinin Ortak Ozellikleri ve
Ozel Dershanelerin Bu Ogrencilere OSS deki Puan Getirisi, Yaymlanmamus Yiiksek Lisans Tezi, Erciyes
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Kayseri2001, s.4.

139 Memduh Kirbag, Ogrencilerin Ozel Dershanelerdeki Fizik Dersi Basarilart ile Ogrenci Se¢me
Sinavindaki Fizik Dersi Basarilart arasindaki Iliski, Yiiksek Lisans Tezi, Ankara 2004 s.15.

140 Tas, a.g.e., 5.52.
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dershaneler onlar i¢in hem iyi bir egitim g¢evresi saglamakta hem de boyle koti
aliskanliklar edinmelerine engel olmaktadir. Bu sayede ailelerin de ¢ocuklarinin zorunlu
olan okuldan sonra nereye gittikleri ve ne yaptiklar1 konusunda endigselenmelerine gerek
kalmamaktadir.

Tiim bu agiklamalar dogrultusunda 6zel dershanelerin 6grenci basarisi tizerinde
ciddi anlamda etkili olduklar1 goriilmektedir.

Ozel okullar bilgiyi iiretip, sosyal yapmin gereksinimlerine gdre orgiitlenip
pazarlayabilen orgiitlerdir. Devlet okullarindan farkli olarak isletme statiisiine sahip
olan 6zel okullar, sahip ya da sahipleri, yonetim kurullar1 olan orgiitlerdir.

Giliniimiizde o6zel okullar ise devlet okullar1 ve dershanelerin 6zelliklerini
bilinyesinde tasiyan parali ve ancak {ist gelir grubu ailelerin ¢ocuklarini gonderebildigi
egitim kurumlaridir. Bu okullarda maddi olanaklarin verimli olmasi egitim agisindan
gerekli olan tiim diizenlemelerin yapilmasina olanak saglamaktadir. Ogretimle ilgili
arag geregler, tiim sartlar1 saglanmis ve her ders i¢in ayr1 planlanmis siniflar ve derslerin
pekistirilmesi i¢in uygulanan testler ve smnavlarla bu 6gretim kurumlar1 basariyr
saglamak i¢in yeterli imkanlara sahiptirler. Ayrica sinif mevcutlariin azligi, spor ve
sosyal aktiviteler igin gerekli ortamlarin bulunmasi da dgrencinin zihinsel ve bedensel
gelisimine katkida bulunmaktadir. Ozel egitim kurumlarinda gorev yapan 6gretmenler
de devlet okullarinda maas alan 6gretmenlerden daha fazla iicret almalar1 nedeniyle,
tiim bu imkanlar1 saglanmis okulda yetistirilecek dgrencilere iyi bir 6gretim verebilmek
i¢in kendilerini her alanda yetistirme sorumlulugunu tasirlar.4!

Devlet okullarina gore donanim agisindan daha ileride olan 6zel okullarda
Ogrenci basarisi da artmaktadir. Bunun farkinda olan velilerde ¢cocuklarina bu okullarda

egitim verebilme adina tiim imkanlar seferber etmektedirler.

141 Tas, a.g.e., $.53.
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1I. BOLUM
YONTEM
Bu béliimde; arastirmanin modeli, evreni ve 6rneklemi, veri toplama araglarinin
gelistirilmesi, uygulama ve verilerin degerlendirilmesi ile ilgili bilgilere yer
verilmektedir.

1. Arastirmanin Modeli
Bu calismanin betimsel ve aciklayici bir arastirma olarak ylriitiilmesi

disiiniilmektedir. Bu c¢ergevede arastirmanin amagclarint gerceklestirebilmek igin
oncelikle belgelerden bilgi derlenmistir. Ardindan aragtirmanin amacina uygun olarak
bir anket hazirlanmis ve veri derlenmesi yoluna gidilmistir.

Arastirmamizdaki bagimli degisken olan ilkdgretim 6grencilerin Din Kiiltiirii ve
Ahlak Bilgisi dersindeki basar1 diizeylerinin, bagimsiz degiskenler ise cinsiyetleri, sinif
diizeyleri, yas diizeyleri, kardes durumlari, sosyo-ekonomik diizeyleri, yasadiklari
semtler, ailelerinin aylik gelir durumlari, babalarinin meslekleri, annelerinin meslekleri,
babalarinin 6grenim diizeyleri, annelerinin 6grenim diizeyleri, okul disinda din egitimi
alip almama durumlari, DKAB dersine yonelik tutumlari, DKAB dersi 6gretmenlerine
yonelik tutumlari, motivasyon diizeyleri, 6grenme stilleri, ceza ve ddiiller arasindaki
142

iliski incelenmektedir. Dolayisiyla “Nedensel Karsilastirma” modeline uygundur.

2. Evren ve Orneklem
Arastirma evrenini Kastamonu Ili Tosya Ilgesinde 2012-2013 Egitim Ogretim

yilinda egitim 6gretime devam eden ilkogretim okullarindaki 6., 7. ve 8. sinifta okuyan
ogrenciler olusturmaktadir. Bu okullar arasindan evreni temsil edecek bigimde bir
orneklem secilme yoluna gidilmistir.

Kastamonu Ili Tosya Ilgesinde bulunan ilkdgretim okullar1 segilirken “Tabakali

99143

Ornekleme yontemi kullanilmig, Bu okullarda okuyan 6., 7. ve 8. sinifta okuyan

9144

ogrenciler segilirken de “Basit Tesadiifi Ornekleme™** yontemi kullanilmistir.

142Nedensel Karsilastirma modeli hakkinda bkz: Engin Karadag Kuram ve Uygulamada Egitim Yo6netimi
2010, Cilt 16, Sayi: 1, ss:49-71, Ali Balci, Sosyal Bilimlerde Arastirma, Yontem, Teknik

ve Ilkeler, 5. Baski, PegemA Yayinlari, Ankara, 2005, s. 190-191.

143 Tabakali Ornekleme metodu hakkinda bkz., Mahmut Karatay, Arastirmada Ornekleme s.4, Dog.Dr.
Ali Kemal Sehirlioglu , Ornekleme Yontemleri, 5.3, Ali Arseven, Alan Arastirma Yontemi, Ilkeler,
Teknikler, Ornekler, Giindiiz Egitim ve Yaynlari, Ikinci Baski, Ankara, 2001, s. 112; Kazim Ozdamar,
Modern Bilimsel Arastirma Yéntemleri, Kaan Kitabevi, Eskisehir2003, s. 177.

144 Basit Tesadiifi Ornekleme Yéntemi igin bkz: Ayhan Ural ve Tbrahim Kilig, Bilimsel Arastirma Siireci
ve SPSS ile Veri Analizi, Detay Yayinlari, Ankara 2005, s. 34.
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Anket uygulamasi yapilacak olan okullar belirlenirken sosyo-ekonomik
diizeyleri goz Oniine alinmistir. Yapilan ¢alismalar neticesinde Akbiik Ortaokulu,
Namik Kemal Ortaokulu, Sakarya Ortaokulu ve Fatih Ortaokulu’nun gerekli sartlari
tasidig1 kabul edilmistir.

3. Veri Toplama Araglarimin Gelistirilmesi
Arastirma kapsaminda iki farkli veri toplama araci kullanilmistir. Bunlar:

a- Ilkdgretim 6. ve 7. Stmf IDKAB Dersi Basar1 Testleri: Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi Dersi 6gretim programinda yer alan hedef ve davranislara dayali olarak,
ilkogretim 6. ve 7. siif 6grencilerinin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersindeki
basari durumlarini belirlemeye yonelik olarak gelistirilen 20 ¢oktan se¢cmeli
sorunun yer aldigi veri toplama aracidir. (Bkz. Ek-1 ve 2.)

b- Anket Formu: Ogrencilerin; kisisel ve aile 6zelliklerini tespit etmeye yonelik
olarak hazirlanan sorularin; ayni1 zamanda Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi
dersine ve ders dgretmenine ve ders islenisine yonelik sorularin yer aldig1 veri
toplama aracidir. (Bkz. Ek-3)

Bagar1 testleri, Ogrencinin akademik alandaki performansini 6lgmek amaciyla
kullanilir. Ogrencilerin bir dersten edinmis olduklar1 bilgi, beceri ve davranislar1 da
basart testi kullanilarak dlgiilebilmektedir.*4®

Bu dogrultuda, ilkdgretim 6. ve 7. simif dgrencilerinin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
Dersi dersindeki akademik basarilarini belirlemek amaciyla, 2012-2013 6gretim yili 1.
Dénem Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programinda yer alan hedefler
dikkate alinarak Ortaokul 6. Sinif ve Ortaokul 7. Siif Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
Dersi Basar1 Testleri hazirlanmistir.

4. Uygulama
Arastirmanin problemi ve amaci dogrultusunda veri toplamak amaciyla ilgili

ortaokullarda uygulama yapilabilmesi yoniinde, izin talebinde bulunmak iizere, Hitit
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Miidiirliigii’ne bagvurulmustur.

Hitit Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Miidiirliigiiniin Kastamonu Il Milli
Egitim Midiirliigiine izin i¢in yazmis oldugu yaziya binaen alinan Valilik onaymndan
sonra, ist sosyo-ekonomik tabakayi temsilen segilen Namik Kemal Ortaokulu’nda

07/01/2013 tarihinde, orta sosyo-ekonomik tabakay1 temsilen secilen Fatih Ortaokulu ve

145 Biilent (")Zﬁirk,. Lise Sosyal Bilimler Dersleri Ogretmenlerinin Basar: Testi Hazirlamadaki
Yetersizliklerine Iliskin Bir Arastirma, Gazi Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Yayimlanmamig
Yiiksek Lisans Teziti, Ankara 1998, s. 67.
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Sakarya Ortaokulu’nda 08/01/2013 tarihinde ve alt sosyo-ekonomik tabakay1 temsilen
secilen Akbiik Ortaokulu’nda 09/01/2013 tarihinde, basaritestleri ile Ggrencilerin
akademik basarilarin1 6lgmeyi amacglayan 6l¢me araglari bizzat arastirmaci tarafindan
uygulanmustir.

5. Verilerin Coziimlenmesi
Ortaokul Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi dersinde Ogrenci basar1 diizeyini

belirlemek amaciyla uygulanan basar1 testinden elde edilen verilerle ve 6grencilerin
kisisel ozellikleriyle ilgili olarak frekans ve yiizde dagilimlar1 v.b. bulgular sunulmustur.

Cinsiyet, sinif, yas, sosyo-ekonomik diizey, ailenin aylik gelir diizeyi, anne baba
meslegi ve 0grenim durumlari, okul disinda din egitimi alip almama ve aliniyorsa
kaynaklar seklindeki bagimsiz degiskenlerle, bagimli degisken basar1 diizeyi arasinda
farklilasma olup olmadigini test etmek icin analizler yapilmistir. Analiz ve

coztimlemelerde SPSS paket programi kullanilmistir.
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11l. BOLUM

1. Bulgular ve Yorumlar
Bu boliimde oncelikle arastirmanin 6rneklem grubunu olusturan Ogrencilerin

degisken olarak kullanilan 6zelliklerine yer verilmis, daha sonra denencelere yonelik
bulgular sunulup, yorumlanmustir.

Arastirma bulgular1 ve bulgulara iligkin degerlendirmeler anket formunda yer
alan gruplara gore yapilmistir. Analiz sonuglar1 tablolastirilarak bdliimler halinde
sunulmustur.

Orneklem ile ilgili kisisel bilgiler, arastirma verilerini toplamak amaciyla
kullanilan anket formlar1 ile elde edilmistir. Bu bilgiler, 6rneklem grubunun egitim
ogretim faaliyetlerine devam ettigi kuruma gore; Sakarya Ortaokulu, Akbiik Ortaokulu,
Namik Kemal Ortaokulu, Fatih Ortaokulu. Cinsiyete gore; kadin, erkek; snifina gore 6

ve 7. Yasa gore ise 11-12, 13-14 ve iizeri siniflamas1 yapilmistir.

1.1 Ogrenciler Ait Bulgular
1.1.1 Cinsiyetlerine Gore
Tablo 1°de 6grencilerin cinsiyetlerine gére dagilimi verilmektedir

Tablo 1: Ankete Cevap Veren Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gére Dagilim

Cinsiyetleri Frekans Yiizde (%) Birikimli Yiizde
Erkek Ogrenci 189 54 54
Kiz Ogrenci 161 46 100
Toplam 350 100

Tablo 1°de Kastamonu Tosya Ilcesinde belirlenen okullarda yapilan ankete
katilan ~ Ogrencilerin  cinsiyetlerine gore dagilimi, Grafik 1’cubuk grafigi
gosterilmektedir. Ankete katilan Ogrencilerin 189’u erkektir, bu saymin toplam
igcerisindeki oran1 %54 tiir. Ayn1 sekilde ankete katilan kiz 6grencilerin sayist 161°dir ve

bu saymnin toplam igerisindeki oran1 % 46’dir.
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Grafik 1: Ankete Katilanlarin Cinsiyetine Gore Dagilimi
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1.1.2 Smif Diizeyleri
Tablo 1°de 6grencilerin cinsiyetlerine gore dagilimi verilmektedir.

Tablo 2: Ankete Cevap Veren Ogrencilerin Simiflara Gore Dagilin

Siniflara Gore Frekans Yiizde (%) Birikimli Yiizde
6 Simf Ogr. Sayisi 185 52,9 52,9

7 Simf Ogr. Sayisi 165 471 100,0
Toplam 350 100,0

Tablo 2°de Kastamonu Tosya Ilgesinde belirlenen okullarda yapilan ankete

katilan 6grencilerin, %52,9°u(185) ortaokul 6. sinifta, %47,1°1 (165) ise 7. sinifta

Ogrenim gormektedir.
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Grafik 2: Ankete Katilanlarin Simif Diizeyine Gore Dagilim
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1.1.3 Sube Diizeyleri
Tablo 3’°te 6grencilerin subelere gére dagilimi verilmektedir

Tablo: 3 Ankete Cevap Veren Ogrencilerin Subelere Gore Dagilim

Subelere Gore Frekans Yiizde (%) Birikimli Yiizde
A Subesi 210 60 60

B Subesi 98 28 88

C Subesi 42 12 100
Toplam 350 100

Tablo 3’te Kastamonu Tosya Ilcesinde belirlenen okullarda yapilan ankete
katilan Ogrencilerin subelere gore dagilimi verilmistir. 6. ve 7. Siniflarda Akbiik
Ortaokulu ve Sakarya Ortaokulunda 1 veya 2 sube bulunmasi nedeniyle A ve B subesi

Ogrenci sayist daha fazla géziilkmektedir. Buna gore ankete katilan 6grencilerin %60 ‘1
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(210 ogrenci) A subesinde, % 28’i (98 Ogrenci) B subesinde, %12 (42 6grenci) C
subesinde bulunmaktadir.

Grafik 3: Ankete Katilanlari Subelerine Gore Dagilinm
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1.1.4 Yaslan
Tablo 4’de 6grencilerin yas diizeylerine gore dagilimi verilmektedir

Tablo 4: Ankete Cevap Veren Ogrencilerin Yas Diizeylerine Gére Dagihm

Yas Diizeyi Frekans  Yiizde (%) Birikimli Yiizde
11 Yas Diizeyi 49 14,1 14

12 Yas Diizeyi 116 33,1 47.1

13 Yas Diizeyi 166 47,4 94,6

14 Yas Diizeyi ve Uzeri 19 5,4 100
Toplam 350 100

Tablo 4 incelendiginde 6grencilerin biiylik ¢ogunlugunun 12-13 yas diizeyine
sahip olduklar1 goriilmektedir. Ankete katilan Ogrencilerden 49’u (%14,1) 11 yas
diizeyinde, 116 ‘st (%33,1) 12 yas diizeyinde, 166’s1 (%47,4) 13 yas diizeyinde, 19’u
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(%5,4) 14 ve iizeri yas diizeyinde oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin genel olarak

Ogrenim i¢in olmalar1 gereken normal yas diizeylerinde olduklar1 sdylenebilir.

Grafik 4: Ankete Katilanlarin Yas Araligina Gore Dagilim
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1.1.5 Okullara Gére Dagilimlari
Tablo 5’de arastirmamiza katilan 6grencilerin sayilart ve bunlarin okullara gére

dagilimlar1 verilmektedir.
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Tablo 5: Ankete Cevap Veren Ogrencilerin Okullara Gore Dagihm

Okullara Gore Frekans  Yiizde (%) Birikimli Yiizde
Sakarya Ortaokulu 48 13,7 13,7
Akbiik Ortaokulu 50 14,3 28
Namik Kemal Ortaokulu 99 28,3 56,3

Fatih Ortaokulu 153 43,7 100
Toplam 350 100

Tabloya gore, arastirmaya toplam 350 Ogrenci katilmistir. Bu 6grenciler
okullarin 6grenci sayisina orantili olarak se¢ilmistir. En ¢ok 6grenciye sahip olan Fatih
Ortaokulu’ndan ¢ok 6grenci secilirken daha az 6grenciye sahip olan Akbiik Ortaokulu
ve Sakarya Ortaokulu’ndan daha az 6grenci segilmistir.

Bu dagilima gore ogrencilerin yiizdesi % 13,7°si (48 Ogrenci) Sakarya
Ortaokulu’ndan,% 14,31 ( 50 6grenci ) Akbiik Ortaokulu’ndan, % 28,3’# ( 99 6grenci)
Namik Kemal Ortaokulu’ndan % 43,7’si (153 6grenci) Fatih Ortaokulu’ndan olmak
tizere toplam 350 Ogrenci katilmistir. Bu dagilimi asagidaki sekilde grafikte

gosterebiliriz.
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Grafik 5: Ankete Katilanlarin Okullara Gore Dagilimm
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1.16 Ailelerinin Aylik Gelir Durumlar:

Tablo 6: Ankete Cevap Veren Ogrencilerin Ogrenci Ailelerinin Ayhk Gelir

Durumlar: Gére Dagilim

Aylik Gelir Durumu Frekans  Yiizde (%)  Birikimli Yiizde
500-1000 TL Arasi 146 41,7 41,7
1000-1500 TL Aras1 94 26,9 68,6
1500-2000 TL Aras1 88 25,1 93,7

2000 TL ve Uzeri 22 6,3 100
Toplam 350 100

Ogrencilerin ailelerinin aylik gelir dagilimlari incelendiginde, &rneklem

grubunun Tosya standartlarina gore %41,7’sini olusturan 146 kisinin diisiik, %26,9 unu
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olusturan 94 kisinin orta, %25,1’ini olusturan 88kisinin yiiksek, %6,3’linli olusturan 22
kisinin ¢ok yiiksek, gelir grubuna dahil olduklar1 goriilecektir.

Tabloya gore, arastirmaya katilan 6grencilerin aileleri daha ¢ok, orta ve alt gelir

grubuna dahildirler.
Grafik 6: Ankete Katilanlarin Ailelerinin Aylik Gelir Durumlar1 Gore Dagilim

SORU 6
150
120
> 90
o
C
Q
)
O
(0]
S
LL
60—
30—
0 | | | |
500-1000 TL Arasi 1000-1500 TL Arasi 1500-2000 TL Arasi 2000 TL ve Uzeri
SORU 6

78



1.1.7 Babalarinin Meslekleri
Tablo 7°de arastirmaya katilan Ogrencilerin babalarinin mesleklerine ait

dagilimlar verilmistir.

Tablo 7: Ankete Cevap Veren Ogrencilerin Babalarinin Mesleklerine Gore

Dagilhim
Babasinin Meslegi Frekans  Yiizde (%)  Birikimli Yiizde
Serbest Meslek 104 29,7 29,7
Memur 104 29,7 59,4
Isci 51 14,6 74
Ciftci 19 5,4 79,4
Diger 72 20,6 100
Toplam 350 100

Tabloya gore 6rneklemimizi olusturan 6grencilerin babalarinin %29,7’sinin (104
kisi) serbest meslek, %29,7’sinin (104 kisi) memur grubu, % 14,6 s (51 Kisi) Isci, %
54 (19 kisinin) ¢ift¢i, % 20,6’sinin (70 kisi) diger meslek grubunda oldugu
goriilmektedir. Ankete katilan 68rencilerin baba meslekleri incelendiginde iist, orta, alt

gelir sosyo-ekonomik diizeyi temsil ettigi goriilmektedir.
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Grafik 7: Ankete Katilanlarin Babalarinin Mesleklerine Gore Dagilin
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1.1.8 Babalarimin Ogrenim Durumu
Orneklemimizi olusturan 6grencilerin babalarinin 6grenim durumlari1 Tablo 8’de
verilmistir.

Tablo 8: Ankete Cevap Veren Ogrencilerin Babalarimin Ogrenim

Durumlarmma Gore Dagilim

Babasimin Ogrenim Durumu Frekans  Yiizde (%)  Birikimli Yiizde

Okur-Yazar Degil 5 1,4 1.4
Okur-Yazar 38 10,9 12,3
Ilkokul Mezunu 88 25,1 374
Ortaokul Mezunu 101 28,9 66,3
Lise Mezunu 103 29,4 95,7
Universite Mezunu 15 4,3 100
Toplam 350 100
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Arastirmaya katilan ogrencilerin  babalarinin = 6grenim durumlarina gore
dagilimlarina ait Tablo 8 incelendiginde, biiyiikk c¢ogunlugunun ortaokul ve {izeri
mezunu olduklart goriilecektir. Katilimcilarin babalarinin %1,4°i4 (5 kisi) okuryazar
degildir. Okur yazar orani grubun %10,9’unu (38 kisi) olusturmaktadir. Katilimcilarin
babalarmin %25,1(88 kisi) ilkokul mezunu, %28,9’u (101 kisi) ortaokul mezunu,
%29,4°1 (103 kisi) lise mezunu, %4,3’1 (15 Kisi) tiniversite mezunudur.

Yukarida verilen dagilima gore Tosya standartlarina gore Ogrencilerin

babalarinin 6grenim diizeyine gore iist, orta ve alt diizeyden secildigi goriilmektedir.
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Grafik 8: Ankete Katilanlarin Babalarinin Ogrenim Durumuna Gére Dagihm
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1.1.9 Annelerinin Ogrenim Durumu
Orneklemimizi olusturan 6grencilerin annelerinin 6grenim durumlar1 Tablo 9’da
verilmistir.
Tablo 9: Ankete Cevap Veren Ogrencilerin Annelerinin Ogrenim
Durumlarmma Gore Dagilim
Annesinin Ogrenim Durumu Frekans Yiizde (%)  Birikimli Yizde
Okur-Yazar Degil 30 8,6 8,6
Okur-Yazar 89 25,4 34,0
Tlkokul Mezunu 144 41,1 75,1
Ortaokul Mezunu 35 10,0 85,1
Lise Mezunu 52 14,9 100
Toplam 350 100
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Tablo 9’a gore Ogrencilerin annelerinin biiyiikk bir boliimii ilkokul ve iizeri
Ogrenim diizeyindedir. Okuma yazma bilmeyenler grubun %8,6’sm1 (30 kisi), okuma
yazma bilip ilkokul mezunu olmayanlar grubun %25.,4’iinii (89 kisi), ilkokul mezunlari
144 kisiyle grubun %41,1’ini ortaokul mezunlar1 35 kisiyle grubun %210,0’unu, lise
mezunlar1 52 kisiyle grubun %14,9’unu olusturmaktadirlar. Ogrencilerin annelerinden

Universite mezunu olan bulunmamaktadir.

Grafik 9:Ankete Katilanlarin Annelerinin Ogrenim Durumuna Gére Dagilim
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1.1.10 Okul Disinda Din Egitimi Alma Durumlari
Tablo 10’da 6grencilerin okul disinda din egitimi alip almadiklarini belirten

durum gosterilmistir.
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Tablo 10: Ankete Cevap Veren Ogrencilerin Okul Disinda Din Egitimi Alma

Durumlarima Gore Dagilim

Okul Disinda Din Egitimi Frekans Yiizde (%)  Birikimli Yizde
Alma Durumu

Evet 277 79,1 79,1
Hayir 73 20,9 100
Toplam 350 100

Tablo 10’da verildigine gore ankete katilan 6grencilerin % 79,1°1 (277 6grenci)
okul disinda din egitimi aldigini, %20,9’u (73 6grenci) okul disinda din egitimi
almadigin belirtmistir. Bu dagilimi grafikte asagidaki sekilde gosterebiliriz:

Grafik 10: Ankete Cevap Veren Ogrencilerin Okul Disinda Din Egitimi Alma

Durumlarima Gore Dagilim
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1.1.11 Ogrencilerin Din Bilgilerini Edinme Kaynaklari
Ankete katilan Ogrencilerden okul disinda din egitimi alanlarin din egitimi
aldiklar1 kaynaklara gore dagilimlar1 Tablo 11°de verilmistir.

Tablo 11: Ogrencilerin Din Bilgilerini Edindikleri Kaynaklara Gére Dagilimlar

Kaynaklar Frekans  Yiizde (%)  Birikimli Yiizde
Kur’an Kursu 141 40,3 40,3

Cami 136 38,9 79,1
Diger 73 20,9 100
Toplam 350 100

Tablo 11°e gore, 6grenci 6rneklemimizi olusturan 6grencilerden okul disinda din

egitimi alanlarin, %40,3’4 (141 6grenci) Kur’an Kursundan, %38,9’u (136 6grenci)

Camiden, %20,9°u (73 6grenci) da diger bilgi kaynaklarindan yararlanmiglardir.

Grafik 11: Ankete Katilanlarin Babalarinin Ogrenim Durumuna Gére
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1.1.12 TV izleme Oranlar
Tablo 12: Ogrencilerin TV izleme Oranlarina Gore Dagilimlar:

T.V izleme Oranlar Frekans Yiizde (%) Birikimli Yiizde
1-2 Saat Arasi 173 49,4 49,4

3-4 Saat Arasi 99 28,3 77,7

4 Saatten Fazla 78 22,3 100
Toplam 350 100

Tablo 12’de gosterildigi gibi ankete katilan 6grencilerin %49,4°1 (173 6grenci) 1
ile 2 saat arasinda TV izledigini, %28,3’1 (99 6grenci) 3 ile 4 saat arasinda TV
izledigini, % 22,3’1 de (78 6grenci) 4 saatten fazla TV izledigini belirtmistir.

Grafik 12: Ankete Katilanlarin TV izleme Durumuna Gére Dagilimi
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1.1.13 Cahsma Odalarinin Olup Olmadigina Goére Dagilim
Tablo 13’te ankete 6grencilerin ders calisabilmeleri i¢in kendilerine ait ¢calisma

odalar1 olup olmadigina gore dagilimlari verilmistir.
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Tablo 13: Ogrencilerin Kendilerine Ait Calisma Odalarinin Olup Olmadigina

Gore Dagilimlan

Calisma Odas1 Durumu Frekans Yiizde (%) Birikimli Yiizde
Evet 256 73,1 73,1
Hayir 94 26,9 100
Toplam 350 100

Tablo 13’de ankete katilan dgrencilerin %73,1°inin (256 6grenci) kendine ait
calisma odasinin oldugu, %?26,9’unun (94 O6grenci) kendine ait calisma odasinin

olmadig1 goriilmektedir.
Grafik 13: Ogrencilerin Kendilerine Ait Calisma Odalarmmn Olup

Olmadigina Gore Dagilimlar:
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1.1.14 Ailelerinin Derslerine Ilgisine Gore Dagilim
Tablo 14’te ankete Ogrencilerin ailelerinin 6grencilerin derslerine karsi ilgili

olup olamadigina gore dagilimlari verilmistir.
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Tablo 14: Ogrencilerin Ailelerinin Derslerine Tlgisine Gore Dagilimlari

Aile Ilgisine Gore Frekans Yiizde (%) Birikimli Yiizde
Evet 173 49,4 49,4
Hayir 73 20,9 70,3
Bazen 104 29,7 100
Toplam 350 100

Tablo 14’de ankete katilan Ogrencilerin ailelerinin derslerine 1ilgili olup
olmadigina gore dagilimlari incelenmis olup, ankete katilan 6grencilerin %49,4’iiniin
(173 Ogrenci) ailelerinin derslerine karsi ilgili oldugunu, %20,9’unun (73 6grenci)
ailelerinin derslerine karsi ilgili olmadigini, %29,7’sinin (104 6grenci) ailelerinin bazen
derslerine karsi ilgi gosterdigini ifade ettigi goriilmektedir.

Grafik 14: Ogrencilerin Ailelerinin Derslerine Ilgi Gosterip Gostermedigine

Gore Dagilimlan
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1.1.15 Derslerini Diizenli Tekrar Edip Etmemelerine Gore Dagilimi
Tablo 15’te ankete katilan Ogrencilerin okuldan ¢iktiktan sonra evde o giin

islenen derslerini diizenli olarak tekrar edip etmemelerine gére dagilimlar1 verilmistir.
Tablo 15.0grencilerin Okul Cikis1 Derslerini Diizenli Tekrar Edip Etmemelerine

Gore Dagilim

Ders Tekrarina Gore Frekans Yiizde (%) Birikimli Yiizde
Evet 173 494 49,4
Hayir 108 30,9 80,3
Bazen 69 19,7 100
Toplam 350 100

Tablo 15 incelendiginde ankete katilan 6grencilerden %49,4’iiniin (173 &grenci)
okul ¢ikist evde o giin islenen derslerini diizenli olarak tekrar ettiklerini, %30,9’unun
(108 ogrenci) okul ¢ikisi evde o gilin islenen derslerini diizenli olarak tekrar
etmediklerini, %19,7’sinin (69 6grenci) okul ¢ikisi eve geldiklerinde o giin islenen
derslerini bazen tekrar ettiklerini ifade ettikleri goriilmektedir.

Bellek lizerinde yapilan arastirmalara gore tekrarin unutmayr azalttigi tespit
edilmistir. Dolayisiyla tekrar ya da alistirma yapmak 6grenilen konunun pekistirilmesi
i¢cin 6nemlidir. Tiimiyle % 100 6grenilmis bilgiler bile, 6grenmeden sonraki yirmi dort
saat icinde tekrar edilmezse % 70 oraninda unutulmaya mahkimdur.

Tablo incelendiginde, ders tekrar1 yapmayan Ogrencilerin azimsanmayacak
kadar az oldugu goriilmektedir. Bu da dersteki basariyr etkilemektedir. Tablodaki
bilgiler agagidaki grafikte daha ayrintili sekilde gosterilmektedir.
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Grafik 15: Ogrencilerin Giinliik Ders Tekrar1 Yapip Yapmadiklarina Gore
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1.1.16 Siniflarin Fiziki Durumuna Goére Dagilimm
Tablo 16’da ankete katilan Ogrencilerin egitim 6gretim gordiikleri siniflarda

bilisim araglarindan bilgisayar, projeksiyon, tepegdz vb. araglarin bulunup

bulunmadigina gore dagilimlar1 verilmistir.
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Tablo 16: Ogrencilerin Simflarinda Bilisim Araci Olup Olmadigina Gore Dagilimi

Bilisim Araci Bulunup Frekans Yiizde (%) Birikimli Yiizde
Bulunmadigina Gore

Evet 260 74,3 79,3

Hayir 90 25,7 100
Toplam 350 100

Tablo 16 incelendiginde, ankete katilan 6grencilerden %74,3’iiniin (260 6grenci)
simiflarinda yeterli sayida bilisim araci bulundugunu, %25,7’inin (90 6grenci)

siiflarinda yeterli sayida bilisim aract bulunmadigini ifade ettikleri goriilmektedir.
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Grafik 16: Ogrencilerin Simiflarinda Bilisim Araci Olup Olmadigina Gore
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1.1.17 Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersine Aktif Olarak Katihm
Oranlarma Gore Dagilim
Tablo 17°de Ogrencilerin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersine Aktif Olarak

Katilip Katilmamalarina Gére Dagilimi verilmistir.
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Tablo 17: Ogrencilerin DKAB Dersine Aktif Olarak Katihp Katilmamalarina
Gore Dagilim

Ogrencilerin DKAB Frekans Yiizde (%) Birikimli Yiizde
Dersine Aktif Olarak

Katihp Katilmamalarina

Gore Dagilimi

Evet 126 36,0 36,
Hayir 74 21,1 57,1
Bazen 150 42,9 100
Toplam 350 100

Tablo 17 incelendiginde 6grencilerin %36,0’smim (126 6grenci) Din Kiiltiirii ve
Ahlak Bilgisi Dersine aktif olarak katildigini, % 21,1’inin (74 0grenci) derse aktif
olarak katilmadigini, yine Ogrencilerin %42,9’unun (150 6grenci) derse aktif olarak
bazen katildigini ifade ettikleri goriilmiistiir.

Tablo incelendiginde dgrencilerin biiyiik bir kismimim Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi Dersine aktif olarak bazen katildigini ifade etmislerdir. Ogrencinin derste
basaril1 olabilmesi i¢in aktif 6renme modelinde belirtildigi tizere derse aktif bir sekilde
katilmas1 gerekir. Ogrenen, 6grenme siirecinde aktif olarak bulunur, kendi 6grenmesini
yonlendirir, yiiksek diisiinme ve karar verme becerilerini kullanir ve diger 6grenenlerle

is birligi i¢inde olursa grenme daha fazla olur ve ders basarisi da artar.
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Grafik 17: Ogrencilerin DKAB Dersine Aktif Olarak Katihp Katilmamalarina

Gore Dagilim
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1.1.18 Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersini Sevip Sevmediklerine Gore
Dagilim

Tablo 18’de o&grencilerin Din  Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi Dersini sevip

sevmediklerine gére dagilimi verilmistir.
Tablo 18: Ogrencilerin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersini Sevip Sevmediklerine

Gore Dagilim

Ogrencilerin DKAB Dersini Frekans Yiizde (%) Birikimli Yiizde
Sevip Sevmediklerine Gore

Dagilim

Evet 173 49,4 49,4
Hayir 12 20,6 70

Az 105 30 100
Toplam 350 100
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Tablo 18 incelendiginde, ankete katilan 6grencilerin % 49,4 “ii (173 6grenci) Din
Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersini sevdigini, % 20,6’s1 (72 6grenci) Din Kiiltlirii ve
Ahlak Bilgisi Dersini sevmedigini % 30’u (105 &grenci) Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi

Dersini az sevdigini ifade ettikleri gérilmiistiir.

Grafik 18: Ogrencilerin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersini Sevip

Sevmediklerine Gore Dagilimi
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1.2 Ogretmenlere Ait Bulgular
1.2.1 Ders Anlatirken Bilisim Aracglarindan Yaralanip Yararlanmadigina

Gore Dagilim
Tablo 19°da Ogretmenlerin ders anlatirken bilisim araclarindan yararlanip

yararlanmadigina gore dagilimlar verilmistir.

Tablo 19: Ogretmenlerin Derslerde Bilisim Aracindan Yararlamp

Yaralanmamalarima Gore Dagilim
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Ogretmenlerin Derslerde Frekans Yiizde (%) Birikimli Yiizde
Bilisim Aracindan

Yararlanmip

Yararlanmadigina Gore

Evet 187 53,4 53,4
Hayir 43 12,3 65,7
Bazen 120 34,3 100
Toplam 350 100

Tablo 19 incelendiginde, ankete katilan Ogrencilerin % 53,41 (187 6grenci)
Ogretmenlerinin ders anlatirken bilisim araglarindan yararlandigini, % 12,3’ (43
ogrenci) 0gretmenlerinin bilisim araglarindan yararlanmadigini, % 34,31 (120 6grenci)

Ogretmenlerinin ders anlatirken bilisim araclarindan bazen yararlandigini ifade ettikleri

goriilmektedir.
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Grafik 19: Ogretmenlerin Derslerde Bilisim Aracindan Yararlamp

Yaralanmamalarmma Gore Dagilim
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1.22 Ders Anlatirken Farkh Ogretim Yéntemlerini Kullanmip

Kullanamamalarina Gore Dagilim
Tablo 20°de ogretmenlerin  ders anlatirken farkli 6gretim yontem ve

tekniklerinden yararlanip yararlanmamalar1 hakkinda Ogrencilerin vermis oldugu

cevaplar yer almaktadir.
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Tablo 20: Ogretmenlerin Derslerde Farklh Ogretim Yéntemlerini Kullanip

Kullanmamalarina Gore Dagilimi

Ogretmenlerin Derslerde Frekans Yiizde (%) Birikimli Yiizde
Farklh Ogretim

yontemlerinden

Yararlanmip

Yararlanmadigina Gore

Evet 199 56,9 56,9
Hayir 46 13,1 70

Bazen 105 30 100
Toplam 350 100

Tablo 20 incelendiginde, dgrencilerin % 56,9’u (199 dgrenci) 6gretmenlerin ders
anlatirken farkli 6gretim yontem ve tekniklerini kullandigini, % 13,1°1 (46 6grenci)
ogretmenlerin ders anlatirken farkli 6gretim yontem ve tekniklerini kullanmadigini, yine
ogrencilerin % 30’u (105 dgrenci) 6gretmenlerin ders anlatirken farkli 6gretim yontem

ve tekniklerini bazen kullandigini ifade ettikleri goriilmektedir.
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Grafik 20: Ogretmenlerin Derslerde Farkh Ogretim Yontemlerini Kullanip

Kullanmamalarina Gore Dagilim
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1.2.3 Ders  Kitabi  Disinda  Farkh  Kaynaklardan  Yaralanip

Yararlanmadiklarmma Gore Dagilimi
Tablo 21°de Ogretmenlerin  ders anlatirken ders kitabi disinda farkli

kaynaklardan (dergi, ¢calisma kagidi vb.) yararlanip yaralanmadiklarina gore dagilimlari

verilmistir.
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Tablo 21 Ogretmenlerin Ders Anlatirken Ders Kitabi Disinda Farkh

Kaynaklardan Yaralanip Yararlanmadiklarina Gore Dagilim

Ogrencilerin DKAB Frekans  Yiizde (%) Birikimli Yiizde
Dersine Aktif Olarak

Katihp Katilmamalarina

Gore Dagilim

Evet 94 26,9 26,9
Hayir 59 16,9 43,7
Bazen 197 56,3 100
Toplam 350 100

Tablo 21 incelendiginde, dgrencilerin % 26,9’u (94 6grenci) 6gretmenlerin ders
anlatirken farkli kaynaklardan yararlandigini, % 16,9°u (59 6grenci) 6gretmenlerin ders
anlatirken farkli kaynaklardan yararlanmadigini, % 56,31 (197 6grenci) 6gretmenlerin

ders anlatirken farkli kaynaklardan bazen yararlandigini ifade ettikleri goriilmektedir.
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Grafik 21: Ogretmenlerin Ders Anlatirken Ders Kitabi Disinda Farkh

Kaynaklardan Yaralanip Yararlanmadiklarina Gore Dagilimi
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1.3 Ogrencilerin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersindeki Basar

Durumlarina Gore Dagilim
Tablo 22’de ogrencilerin Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi Dersindeki basari

durumlarina gore dagilimi verilmistir.
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Tablo 22: Ogrencilerin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersindeki Basar1

Durumlarima Gore Dagilim

Ogrencilerin DKAB Frekans Yiizde (%) Birikimli Yiizde
Dersindeki Basar
Durumlarima Gore Dagilim

0-44 73 20,9 20,9
45-54 59 16,9 37,7
55-69 45 12,9 50,6
70-84 86 24,6 75,1
85-100 87 24,9 100
Toplam 350 100

Tablo 22 incelendiginde, 6grencilere uygulanan basari testi sonucunda basari
testi uygulanan 6grencilerden % 20,9 ‘unun (73 6grenci) ders puanin 0-44 puan dilimi
arasinda bulundugu ve notunun “1” oldugu, % 16,9 ‘unun (59 6grenci) ders puanin 45-
54 puan dilimi arasinda bulundugu ve notunun “2” oldugu, % 12,9’unun (45 6grenci)
ders puanin 55-69 puan dilimi arasinda bulundugu ve notunun “3” oldugu, % 24,6’sinin
(86 dgrenci) ders puanin 70-84 puan dilimi arasinda bulundugu ve notunun “4” oldugu,
% 24,9’unun (87 Ogrenci) ders puanin 85-100 puan dilimi arasinda bulundugu ve
notunun “5” oldugu, goriilmektedir.

Tablodan anlasildig: iizere, basar1 ankete katilan 6grencilerin %79,1’inin (277
Ogrencinin) yapilan basar1 testinde 2 ve {izeri not alarak basaril oldugu, % 20,9 ‘unun
(73 dgrenci) basar testinden 1 not alarak basarisiz oldugu goriilmektedir. Bu dagilim

asagida grafikte daha net goriilmektedir.
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Grafik 22: Ogrencilerin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersindeki Basar1

Durumlarima Gore Dagilim
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2. Ki Kare Analizleri

Ankete katilan 6grencilerin demografik ozellikleri ile ankette sorulan sorulara
verilen cevaplar arasinda %5 yanilma diizeyinde bir iliski olup olmadigint yoklamak

tizere olusturulan hipotezler ve analizleri asagida verilmektedir.
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2.1 Ogrencilere Ait Bulgularla Basar1 Diizeylerinin Karsilastirmasi
Bu boliimde ogrencilere ait bulgularla Ogrencilerin basar1 diizeyleri arasindaki

farklilasma degerlendirilecek ve ki-kare analizleri yapilacaktir.

2.1.1

Basar Diizeyleri Ile Cinsiyetleri Arasindaki Farklilasma

Tablo 23: Basar1 Puam le Cinsiyet Arasindaki iliski Diizeyi Capraz Testi

SORU 1
Toplam
Erkek Kiz
Siklik 44 29 73
0-44 Beklenen Siklik 39,4 33,6 73,0
Arasi — — .
Egitim Durumu I¢indeki % % 60,3 39,7% | % 100,0
Siklik 30 29 59
45-54 Beklenen Siklik 31,9 27,1 59,0
Arasi — — -
Bl\élisarl Egitim Durumu I¢indeki % 50,8 % 49,2 % | % 100,0
otu
Siklik 22 23 45
55-69 Beklenen Siklik 24,3 20,7 45,0
Arasi — — .
Egitim Durumu Igindeki % 48,9 % 51,1% | % 100,0
Siklik 46 40 86
70-84 Beklenen Siklik 46,4 39,6 86,0
Arasi — — -
Egitim Durumu I¢indeki % 53,5 % 46% ,0 | % 100,0
Siklik 47 40 87
85-100 | Beklenen Siklik 47,0 40,0 87,0
Arasi .
Egitim Durumu I¢indeki % 54% ,0 46% ,0 | % 100,0
Siklik 189 161 350
Toplam
Beklenen Siklik 189,0 161,0 350,0
Egitim Durumu I¢indeki % 54% ,0 46% ,0 | % 100,0
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Ki Kare Testi
Tablo 24 Soru 1 ile Soru 22 ki-kare testi

Deger  Serbestlik Derecesi Onem Diizeyi
Pearson Ki-Kare 1,875 4 ,002
Olabilirlik Oran 1,884 4 ,067
Linear-by-Linear ,307 1 ,087
Association
Gegerli Gozlem Sayisi 350

Ho: Ankete katilan 6grencilerin cinsiyetleri ile yapilan sinavda almis olduklari
notlar arasinda bir bag yoktur.

Hi: Ankete katilan 6grencilerin cinsiyetleri ile yapilan sinavda almis olduklar
notlar arasinda bir bag vardir.

Tablo 24’de %2 hesaplanan= 1,875 degeri i¢in o = 0,002 < 0,05 oldugundan H;
Hipotezi kabul edilir. Yapilan Ki-Kare Testi analizi sonucuna gore, arastirmaya katilan
ogrencilerin cinsiyetleri ile basari puanlarinin ortalamalar1 arasinda anlamli bir
farklilagma vardir.

Sonug olarak, aragtirmaya katilan 6grencilerin DKAB dersi basari diizeylerinin,
cinsiyetlerine gdre anlamli bir sgekilde farklilastigima yonelik denencemiz
dogrulanmigtir.  Arastirmanin  bu bulgusu, 0Ogrenci basarisint  konu edinen
arastirmalardaki kuramsal ve uygulamaya dayali verilerle oOrtiismektedir. Egitim
alaninda yapilan arastirmalarda, cogunlukla kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gére daha

basarili olduklar1 goriilmektedir.
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2.1.2 Basarn Diizeyleri ile Simif Diizeyleri Arasindaki Farkhlasma

Tablo 25 Basar1 Puam ile Simif Seviyesi Arasindaki Iliski Diizeyi Capraz Testi

SORU 2
Toplam
7. Sif 8. Simif
Siklik 40 33 73
0-44 Beklenen Slkllk. 38,6 34,4 73,0
Arasi Egitim Durumu I¢indeki % 54,8 % 45,2 % | % 100,0
Siklik 29 30 59
45-54 Beklenen Slkhk. 31,2 27,8 59,0
Arasi Egitim Durumu I¢indeki % 49,2 % 50,8 % | % 100,0
Siklik 23 22 45
B,j‘g?;l ccgg | Beklenen Siklik 23,8 21,2 | 450
Arasi Egitim Durumu I¢indeki % 51,1 % 489% | % 100,0
Siklik 46 40 86
20-84 Beklenen Slkhk. 455 40,5 86,0
Arasi Egitim Durumu I¢indeki % 53,5 % 46,5% | % 100,0
Siklik 47 40 87
85-100 Beklenen Slkhk. 46,0 410 87,0
Arasi Egitim Durumu I¢indeki % 54% ,0 46% ,0 | % 100,0
Siklik 185 165 350
Toplam Beklenen Siklik 185,0 165,0 350,0
Egitim Durumu Icindeki % 52,9 % 47,1% | % 100,0
Ki Kare Testi
Tablo 26 Soru 2 ile Soru 22 Kki-kare testi
Deger Serbestlik Onem Diizeyi
Derecesi
Pearson Ki-Kare ,551 4 ,010
Olabilirlik Orani 551 4 ,080
Linear-by-Linear ,019 1 ,065
Association
Gecerli Gozlem 350
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: Ankete katilan 6grencilerin cinsiyetleri ile yapilan sinavda almis olduklari

notlar arasinda bir bag yoktur.

notlar arasinda bir bag vardir.

Tablo 26’da y2 hesaplanan= ,551 degeri i¢in a = 0,010< 0,05 oldugundan Ho

Hi: : Ankete katilan 6grencilerin cinsiyetleri ile yapilan sinavda almis olduklari

Hipotezi kabul edilir. Yapilan Ki-Kare Testi analizi sonucuna gore, arastirmaya katilan

Ogrencilerin simif diizeyleri ve basari puanlarinin ortalamalar1 arasinda anlamli bir

farklilagsma vardir.

2.1.3 Basar Diizeyleri ile Subeleri Arasindaki Farklilasma

Tablo 27: Basar1 Puam ile Subeler Arasindaki iliski Diizeyi Capraz Testi

SORU 3
A 5 C Toplam
Subesi | Subesi | Subesi
Siklik 47 26 0 73
0-44 Beklenen Siklik 43,8 20,4 8,8 73,0
Arasi Sgitim Durumu I¢indeki % 64,4 | % 35,6 % ,0 % 100,0
()
Siklik 37 22 0 59
45-54 Beklenen Siklik 35,4 16,5 7,1 59,0
Aras Egitim Durumu Igindeki | % 62,7 | % 37,3 % ,0 % 59
()
Bagan Siklik 28 17 0 45
Notu
5569 Beklenen Siklik 27,0 12,6 54 450
Aras Egitim Durumu Igindeki | %62,2 | % 37,8 %.,0 | % 100,0
()
Siklik 48 16 22 86
20-84 Beklenen Siklik 51,6 24,1 10,3 86,0
Aras Egitim Durumu Igindeki | %55,8 | % 18,6 | % 25,6 | % 100,0
()
Siklik 50 17 20 87
85-100 Beklenen Siklik 52,2 24,4 10,4 87,0
Arasi Egitim Durumu Igindeki %575 | %195 | % 23,0 | % 100,0
()
Siklik 210 98 42 350
Toplam Beklenen Siklik 210,0 98,0 42,0 350,0
Egitim Durumu Igindeki | % 60,0 | % 28,0 | % 12,0 | % 100,0

%
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Ki Kare Testi
Tablo 28: Soru 3 ile Soru 22 ki-kare testi

Deger Serbestlik Onem Diizeyi
Derecesi
Pearson Ki-Kare 53,702 8 ,036
Olabilirlik Orani1 69,985 8 ,043
Linear-by-Linear 13,374 1 ,054
Association
Gecgerli Gozlem 350

Ho: Ankete katilan 6grencilerin subeleri ile yapilan sinavda almis olduklari
notlar arasinda bir bag yoktur.

Hi: Ankete katilan &grencilerin subeleri ile yapilan sinavda almis olduklar:
notlar arasinda bir bag vardir.

“Arastirmamizdaki ticlincli denencemiz 6grencilerin basart diizeyleri ile subeleri
arasinda anlamli bir farklilasma vardir” seklinde ifade edilmistir.

Tablo 28’de %2 hesaplanan= 53,702 degeri i¢in o = 0,036< 0,05 oldugundan H;
Hipotezi kabul edilir. Yapilan Ki-Kare Testi analizi sonucuna gore, arastirmaya katilan
ogrencilerin subeleri ile ve basar1 puanlarinin ortalamalar1 arasinda anlamli bir

farklilasma vardir.
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2.1.4 Basan Diizeyleri ile Yaslar1 Arasindaki Farkhlasma

Tablo 29: Basar1 Puam ile Yas Arasindaki iliski Diizeyi Capraz Testi

SORU 4
Toplam
11 Yas |12 Yas |13 Yas | 14 Yas
ve
Uzeri
Siklik 9 17 39 8 73
0-44 Beklenen Siklik 10,2 24,2 34,6 4.0 73,0
Arasl ["Bsitim Durumu | % 12,3 | % 23,3 | %534 | % 11,0 | % 100,0
Icindeki %
Siklik 9 13 32 5 59
45-54 | Beklenen Siklik 8,3 19,6 28,0 3,2 59,0
Basari Arast Bsitim Durumu | % 15,3 | % 22,0 | %57,8 | % 13,3 | % 100,0
Siklik 3 10 26 6 45
55-69 Beklenen Siklik 6,3 14,9 21,3 2,4 45,0
Arast  (Esitim Durumu | % 6,7 | % 22,2 | % 57,8 | % 13,3 | % 100,0
Icindeki %
Siklik 14 37 35 0 86
70-84 | Beklenen Siklik 12,0 28,5 40,8 47 86,0
Arasl ["Bsitim Durumu | % 16,3 | % 43,0 | % 40,7 | %,0 | % 100,0
Icindeki %
Siklik 14 39 34 0 87
85-100 Beklenen Siklik 12,2 28,8 41,3 47 87,0
Arast ["Bsitim Durumu | % 16,1 | % 44,8 | %391 | %,0 | % 100,0
Icindeki %
Siklik 49 116 166 19 350
Toplam
Beklenen Siklik 490 116,0 166,0 19,0 350,0
Egitim Durumu | % 14,0 | %33,1 | %474 | %54 | % 100,0
Icindeki %
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Ki Kare Testi
Tablo 30: Soru 4 ile Soru 22 ki-kare testi

Deger Serbestlik Onem Diizeyi
Derecesi
Pearson Ki-Kare 38,543 12 ,022
Olabilirlik Orani1 45,915 12 ,060
Linear-by-Linear 15,783 1 ,095
Association
Gecgerli Gozlem 350

Ho: Ankete katilan 6grencilerin yaslari ile yapilan sinavda almis olduklari notlar
arasinda bir bag yoktur.

Hi: Ankete katilan 6grencilerin yaslari ile yapilan sinavda almig olduklari notlar
arasinda bir bag vardir.

“Arastirmamizdaki dordiincii denencemiz Ogrencilerin basar1 diizeyleri ile yas
diizeyleri arasinda anlamli bir farklilagma vardir” seklinde ifade edilmistir.

Tablo 30°da y2 hesaplanan= 38,543 degeri igin a = 0,022< 0,05 oldugundan Hi
Hipotezi kabul edilir. Yapilan Ki-Kare Testi analizi sonucuna gore, arastirmaya katilan
ogrencilerin yas diizeyleri ile ve basar1 puanlarinin ortalamalar1 arasinda anlamli bir

farklilasma vardir.
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2.15

Basar1 Diizeyleri ile Okullar Arasindaki Farklilasma

Tablo 31: Basar1 Puam ile Okullar Arasindaki Iliski Diizeyi Capraz Testi

SORU 5
Toplam
Sakarya Akbiik Namik Fatih
Ortaokulu | Ortaokulu | Kemal Ortaokulu
Ortaokulu
Siklik 11 15 22 25 73
0-44 Beklenen Siklik 10,0 10,4 20,6 31,9 73,0
Aras1
Egitim Durumu % 15,1 % 20,5 % 30,1 % 34,2 % 100,0
Icindeki %
Siklik 7 8 17 27 59
45-54 Beklenen Siklik 8,1 8,4 16,7 25,8 59,0
Basari Arasi
Notu
Egitim Durumu % 11,9 % 13,6 % 28,8 % 45,8 % 100,0
Icindeki %
Siklik 6 5 14 20 45
55-69 Beklenen Siklik 6,2 6,4 12,7 19,7 45,0
Arasi
Egitim Durumu % 13,3 % 11,1 % 31,1 % 44,4 % 100,0
Igindeki %
Siklik 12 11 23 40 86
70-84 Beklenen Siklik 11,8 12,3 24,3 37,6 86,0
Arasi
Egitim Durumu % 14,0 %12,8 % 26,7 % 46,5 % 100,0
Icindeki %
Siklik 12 11 23 41 87
85-100 | Beklenen Siklik 11,9 12,4 24,6 38,0 87,0
Arasi
Egitim Durumu % 13,8 % 12,6 % 26,4 % 47,1 % 100,0
Icindeki %
Siklik 48 50 99 153 350
Toplam
Beklenen Siklik 48.0 50,0 99,0 153,0 350,0
Egitim Durumu % 13,7 % 14,3 % 28,3 % 43,7 % 100,0
Icindeki %
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Ki Kare Testi
Tablo 32: Soru 5 ile Soru 22 ki-kare testi

Deger Serbestlik Onem Diizeyi
Derecesi
Pearson Ki-Kare 5,239 12 ,950
Olabilirlik Orani1 5,149 12 ,953
Linear-by-Linear 1,387 1 ,239
Association
Gegerli Gozlem 350

Ho: Ankete katilan 6grencilerin okullar ile yapilan sinavda almis olduklari
notlar arasinda bir bag yoktur.

Hi: Ankete katilan 6grencilerin okullari ile yapilan sinavda almis olduklari
notlar arasinda bir bag vardir.

“Arastirmamizdaki besinci denencemiz Ogrencilerin basari diizeyleri ile farkli
okullarda egitim gormeleri arasinda anlamli bir farklilasma vardir” seklinde ifade
edilmistir.

Tablo 32’de %2 hesaplanan= 5,239 degeri i¢in a = 0,950 > 0,05 oldugundan Ho
Hipotezi kabul edilir. Yapilan Ki-Kare Testi analizi sonucuna gore, arastirmaya katilan
ogrencilerin farkli okullarda egitim gormeleri ile ve basari puanlarinin ortalamalar
arasinda anlamli bir farklilasma yoktur. Dolayisiyla besinci denencemiz

dogrulanmamustir.
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2.1.6 Basan Diizeyleri Ile Ailenin Ekonomik Durumu Arasindaki Farkhlasma

Tablo 33: Basar1 Puam ile Ailenin Ekonomik Durumu Arasindaki Iliski Diizeyi

Capraz Testi
SORU 6
Toplam
500- 1000- 1500- 2000
1000 1500 2000 TL ve
TL TL TL Uzeri
Arasi Arast Arast
Siklik 73 0 0 0 73
0-44 Beklenen Siklik 30,5 19,6 18,4 4.6 73,0
Arasl Egitim Durumu %1000 %0 |%,0 % ,0 % 100,0
Icindeki %
Siklik 33 26 0 0 59
45.54 | Beklenen Sikhik 24,6 15,8 14,8 3,7 59,0
Basart Arasl Egitim !Z)Ourumu %559 | %44,1 % ,0 %,0 | % 100,0
Notu I¢indeki %
Siklik 25 20 0 0 45
55-69 Beklenen Siklik 18,8 12,1 11,3 2,8 45,0
Arasl  [Egitim Durumu | 55,6 % | %444 | %0 %0 | % 100,0
Icindeki %
Siklik 7 25 44 10 86
70-84 | Beklenen Siklik 35,9 23,1 21,6 54 86,0
Arasl Egitim Durumu %81 | %291 | %512 | %11,6 | % 100,0
Icindeki %
Siklik 8 23 44 12 87
85-100 Beklenen Siklik 36,3 23,4 21,9 55 87,0
Arast  "E5itim Durumu %92 | %264 | %506 | %138 | % 100,0
Icindeki %
Siklik 146 94 88 22 350
Toplam
Beklenen Siklik 146,0 94,0 88,0 22,0 350,0
Egitim Durumu %417 | %269 | %251 | %6,3 | % 100,0
Icindeki %
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Ki Kare Testi
Tablo 34: Soru 6 ile Soru 22 ki-kare testi

Deger Serbestlik Onem Diizeyi
Derecesi
Pearson Ki-Kare 254,002 12 ,000
Olabilirlik Orani1 318,579 12 ,000
Linear-by-Linear 179,438 1 ,000
Association
Gecgerli Gozlem 350

Ho: Ankete katilan 6grencilerin ailelerinin ekonomik durumu ile yapilan sinavda
almis olduklar1 notlar arasinda bir bag yoktur.

Hi: Ankete katilan 6grencilerin ailelerinin ekonomik durumu ile yapilan sinavda
almis olduklar1 notlar arasinda bir bag vardir.

“Arastirmamizdaki altinct denencemiz Ogrencilerin basar1 diizeyleri ile ailenin
ekonomik diizeyi arasinda anlamli bir farklilasma vardir” seklinde ifade edilmistir.

Tablo 34°de %2 hesaplanan= 254,002 degeri i¢in a = 0,000< 0,05 oldugundan H;
hipotezi kabul edilir. Yapilan Ki-Kare Testi analizi sonucuna gore, aragtirmaya katilan
ogrencilerin ailelerinin ekonomik durumu ile ve basar1 puanlarinin ortalamalar1 arasinda

anlaml bir farklilagma vardir.
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2.1.7 Basan Diizeyleri ile Babasinin Meslegi Arasindaki Farklilasma

Tablo 35: Basari1 Puam ile Babasinin Meslegi Arasindaki iliski Diizeyi Capraz

Testi
SORU 7
e
a4 — C_g-
£8 | s 5 | € S =
= = Wy O A
Siklik 35 0 18 4 16 73
0-44 Beklenen Siklik 21,7 21,7 10,6 4.0 15,0 73,0
Arast | Egitim Durumu | % 47,9 % ,0 % % 5,5 % 21,9 | % 100,0
Icindeki % 24,7
Siklik 24 0 15 5 15 59
45-54 Beklenen Siklik 17,5 17,5 8,6 3,2 12,1 59,0
Arast | Egitim Durumu | % 40,7 % ,0 % 85% | %254 | % 100,0
Basari Igindeki % 25,4
Notu Siklik 20 0 14 3 8 45
55-69 Beklenen Siklik 13,4 13,4 6,6 2,4 9,3 45,0
Aras1 | Egitim Durumu | % 44,4 % ,0 %31, | % 6,7 | % 17,8 | % 100,0
Icindeki % 1
Siklik 12 52 2 3 17 86
20-84 Beklenen Siklik 25,6 25,6 12,5 4.7 17,7 86,0
Arast | Egitim Durumu | % 14,0 | %605 | %23 | %46 | % 18,4 | % 100,0
Icindeki %
Siklik 13 52 2 4 16 87
85- Beklenen Siklik 25,9 25,9 12,7 47 17,7 87,0
100 Egitim Durumu | % 14,9 | %598 | %23 | %4,6 | % 18,4 | % 100,0
Arast | I¢indeki %
Siklik 104 104 51 19 72 350
c Beklenen Siklik 104,0 104,0 51,0 19,0 72,0 350,0
(3]
g— Egitim Durumu | % 29,7 | % 29,7 % %54 | % 20,6 | % 100,0
|_

Icindeki % 14,6
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Ki Kare Testi
Tablo 36: Soru 7 ile Soru 22 ki-kare testi

Deger Serbestlik Onem Diizeyi
Derecesi
Pearson Ki-Kare 172,966 16 ,046
Olabilirlik Orani1 220,255 16 ,033
Linear-by-Linear ,203 1 ,052
Association
Gecgerli Gozlem 350

Ho: Ankete katilan 6grencilerin babalariin meslegi ile yapilan sinavda almis
olduklar1 notlar arasinda bir bag yoktur.

Hi: Ankete katilan Ogrencilerin babalarinin meslegi ile yapilan sinavda almig
olduklar1 notlar arasinda bir bag vardir.

“Arastirmamizdaki yedinci denencemiz Ogrencilerin basar1 diizeyleri ile
babalarinin meslekleri arasinda anlamli bir farklilasma vardir” seklinde ifade edilmistir.

Tablo 36°da %2 hesaplanan= 172,966 degeri i¢in a = 0,046< 0,05 oldugundan H;
hipotezi kabul edilir. Yapilan Ki-Kare Testi analizi sonucuna gore, aragtirmaya katilan
Ogrencilerin babalarinin meslekleri ile ve basar1 puanlarmmin ortalamalar1 arasinda

anlaml bir farklilagma vardir.
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2.1.8 Basan Diizeyleri ile Babasinin Egitim Diizeyi Arasindaki Farklilasma

Tablo 37: Basar1 Puam ile Babasimin Egitim Diizeyi Arasindaki Iliski Diizeyi

Capraz Testi
SORU 8
e
- @ =
58w 58 S N SN| gN 2N
SsR83s |3 (63|33 |53

Siklik 5 12 30 22 4 0 73

0-44 Beklenen Siklik 1,0 79 18,4 21,1 21,5 3,1 73,0

Arast | Egitim Durumu % 6,8 % %411 | % %5,5 % ,0 %
Icindeki % 16,4 30,1 100,0

Siklik 0 13 23 17 6 0 59

45-54 Beklenen Siklik 8 6,4 14,8 17,0 17,4 2,5 59,0

Aras1 | Egitim Durumu % ,0 % % 39,0 | %28, | %10,2 | % ,0 %
Icindeki % 22,0 8 100,0

E Siklik 0 13 18 10 4 0 45

o

% 55.69 Beklenen Siklik ,6 49 11,3 13,0 13,2 1,9 45,0

% | Arast | Egitim Durumu | %0 % | %400 | % |%89 | %.0| %
M Icindeki % 28,9 22,2 100,0

Siklik 0 0 9 27 42 8 86

70-84 Beklenen Siklik 1,2 9,3 21,6 24,8 25,3 3,7 86,0

Arast | Egitim Durumu % ,0 % .,0 | % 10,5 % %48,8 | %9,3 %
Icindeki % 31,4 100,0

Siklik 0 0 8 25 47 7 87

85-100 Beklenen Siklik 1,2 9,4 21,9 25,1 25,6 3,7 87,0

Aras1 | Egitim Durumu % ,0 % ,0 % 9,2 % %54,0 | %8,0 %
Icindeki % 28,7 100,0

Siklik 5 38 88 101 103 15 350
= Beklenen Siklik 5,0 38,0 88,0 |101,0| 103,0 | 15,0 | 350,0

©

5 Egitim Durumu | %14 | %10,9 | %251 | %28, | %294 | %43 | %

= Icindeki % 9 100,0

117




Ki Kare Testi
Tablo 38: Soru 8 ile Soru 22 ki-kare testi

Deger Serbestlik Onem Diizeyi
Derecesi
Pearson Ki-Kare 165,550 20 ,000
Olabilirlik Orani1 190,037 20 ,000
Linear-by-Linear 114,306 1 ,000
Association
Gecgerli Gozlem 350

Ho: Ankete katilan 6grencilerin babalarinin egitim diizeyi ile yapilan sinavda
almis olduklar1 notlar arasinda bir bag yoktur.

Hi: Ankete katilan 6grencilerin babalarmin egitim diizeyi ile yapilan sinavda
almis olduklar1 notlar arasinda bir bag vardir.

“Arastirmamizdaki sekizinci denencemiz Ogrencilerin basar1 diizeyleri ile
babalarinin egitim diizeyi arasinda anlamli bir farklilasma vardir” seklinde ifade
edilmistir.

Tablo 38’de y2 hesaplanan= 165,550 degeri i¢in o. = 0,000< 0,05 oldugundan Hi
hipotezi kabul edilir. Yapilan Ki-Kare Testi analizi sonucuna gore, aragtirmaya katilan
Ogrencilerin babalarinin egitim diizeyi ile basari puanlarinin ortalamalar1 arasinda

anlamli bir farklilasma vardir.
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2.1.9 Basan Diizeyleri ile Annelerinin Egitim Diizeyi Arasindaki Farklilasma

Tablo 39: Basar1 Puam ile Babasimin Egitim Diizeyi Arasindaki Iliski Diizeyi

Capraz Testi
SORU 9
e
S S s S =
ce=l.x |25 |85 = S
S5 N )E[) S N o N S N % N
SSASs |23 |63 |33
Siklik 30 25 14 4 0 73
0-44 Beklenen Siklik 6,3 18,6 30,0 7,3 10,8 73,0
Arast | Egitim Durumu | %41,1 | %34,2 | %19,2 | %55 |%,0 %
Icindeki % 100,0
Siklik 0 29 23 7 0 59
45-54 Beklenen Siklik 51 15,0 24,3 5,9 8,8 59,0
Arast | Egitim Durumu % ,0 %49,2 | %39,0 | %11,9 % ,0 %
Basari Icindeki % 100,0
Notu Siklik 0 23 18 4 0 45
55-69 Beklenen Siklik 3,9 11,4 18,5 45 6,7 45,0
Arast | Egitim Durumu | % ,0 | %51,1 | % 40,0 | %8,9 % ,0 %
Icindeki % 100,0
Siklik 0 6 45 8 27 86
70-84 Beklenen Siklik 7.4 21,9 35,4 8,6 12,8 86,0
Aras1 | Egitim Durumu % ,0 % 7,0 | %523 | %93 | %314 %
Icindeki % 100,0
Siklik 0 6 44 12 25 87
85- Beklenen Siklik 7,5 22,1 35,8 8,7 12,9 87,0
100 Egitim Durumu % ,0 %6,9 | %50,6 | %13,8 | %28,7 %
Arast | Icindeki % 100,0
Siklik 30 89 144 35 52 350
c Beklenen Siklik 30,0 89,0 144,0 35,0 52,0 350,0
©
g— Egitim Durumu | %8,6 | %254 | %411 | % 10,0 | 14,9% %
= Icindeki % 100,0
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Ki Kare Testi
Tablo 40: Soru 9 ile Soru 22 ki-kare testi

Deger Serbestlik Onem Diizeyi
Derecesi
Pearson Ki-Kare 233,655 16 ,000
Olabilirlik Orani1 239,615 16 ,000
Linear-by-Linear 124,410 1 ,000
Association
Gecgerli Gozlem 350

Ho: Ankete katilan 6grencilerin annelerinin egitim diizeyi ile yapilan sinavda
almis olduklar1 notlar arasinda bir bag yoktur.

Hi: Ankete katilan 6grencilerin annelerinin egitim diizeyi ile yapilan sinavda
almis olduklar1 notlar arasinda bir bag vardir.

“Arastirmamizdaki dokuzuncu denencemiz ogrencilerin basart diizeyleri ile
annelerinin egitim diizeyi arasinda anlamli bir farklilasma vardir” seklinde ifade
edilmistir.

Tablo 40’da y2 hesaplanan= 233,655 degeri i¢in a. = 0,000< 0,05 oldugundan Hi
hipotezi kabul edilir. Yapilan Ki-Kare Testi analizi sonucuna gore, aragtirmaya katilan
ogrencilerin annelerinin egitim diizeyi ile basar1 puanlarinin ortalamalari arasinda
anlamli bir farklilasma vardir.

Arastirmalarda 6grencinin annesinin ¢alismasinin okul basarisini etkilemedigine
yonelik bulgulara rastlanilmakla birlikte, basarisizliga yol acan bir faktér olduguna
yonelik bulgularin da var oldugu goriilmektedir. Annenin c¢alismasinin ya da
calismamasinin 6grencinin basarisint dogrudan dogruya etkiledigi sdylenemese de,
cocuguyla olan iletisiminin yarattigi sorunlarin basarisizliga yol actigir ileri
siiriilmektedir. Annesi calisan 68rencilerin basarilarinin ¢alismayanlara gore daha az
olusu genellikle, annenin c¢alismasindan dolay1 c¢ocuklarna yeterince zaman
ayiramamasiyla ve c¢alisan annelerin okula ve derslere kars1 ilgisizlikleri ile

agiklanmustir.
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2.1.10 Basan Diizeyleri ile Okul Disinda Din Egitimi Ahp Almama Durumu

Arasindaki Farkhilasma

Tablo 41: Basar1 Puam ile Okul Disinda Din Egitimi Alp Almama Arasindaki

fliski Diizeyi Capraz Testi

SORU 10
Evet Hayir Toplam
Siklik 0 73 73
0-44 Beklenen Siklik 57,8 15,2 73,0
Arast Egitim Durumu Igindeki % | %100,0 % ,0 % 100,0
Siklik 59 0 59
45-54 Beklenen Siklik 46,7 12,3 59,0
Arast Egitim Durumu Igindeki % | % 100,0 % ,0 % 100,0
Basari
Notu Siklik 45 0 45
55-69 Beklenen Siklik 35,6 9,4 450
Arast Egitim Durumu Igindeki % | % 99,0 % 1,0 % 100,0
Siklik 86 0 86
70-84 Beklenen Siklik 68,1 17,9 86,0
Arast Egitim Durumu Igindeki % | % 100,0 % ,0 % 100,0
Siklik 87 0 87
85-100 Beklenen Siklik 68,9 18,1 87,0
Arast Egitim Durumu Igindeki % | % 100,0 % ,0 % 100,0
Siklik 277 73 350
Toplam
Beklenen Siklik 277,0 73,0 350,0
Egitim Durumu Icindeki % % 79,1 % 20,9 % 100,0
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Ki Kare Testi
Tablo 42: Soru 10 ile Soru 22 ki-kare testi

Deger Serbestlik Onem Diizeyi
Derecesi
Pearson Ki-Kare 350,000 4 ,034
Olabilirlik Orani1 358,440 4 ,024
Linear-by-Linear 192,945 1 ,530
Association
Gecgerli Gozlem 350

Ho: Ankete katilan 6grencilerin okul disinda din egitimi alip almamalart ile
yapilan sinavda almis olduklar1 notlar arasinda bir bag yoktur.

Hi: Ankete katilan 6grencilerin okul disinda din egitimi alip almamalari ile
yapilan sinavda almis olduklart notlar arasinda bir bag vardir.

“Arastirmamizdaki onuncu denencemiz Ogrencilerin basari diizeyleri ile okul
disinda din egitimi alip almamalar1 arasinda anlamli bir farklilasma vardir” seklinde
ifade edilmistir.

Tablo 42’da y2 hesaplanan= 350,000 degeri i¢in a. = 0,034< 0,05 oldugundan H;
hipotezi kabul edilir. Yapilan Ki-Kare Testi analizi sonucuna gore, aragtirmaya katilan
ogrencilerin okul disinda din egitimi almalar1 ile basart puanlarinin ortalamalar
arasinda anlamli bir farklilagsma vardar.

Bulgulara gore, okul disinda din egitimi alan dgrencilerle, almayan dgrencilerin
ortalamalar1 arasinda 6nemli diizeyde bir farklilagsma vardir ve okul disinda din egitimi
alan 6grenciler, okul disinda din egitimi almayan 6grencilere gore daha basarilidir. Bu
durum; okul disinda din egitimi alma durumunun, 6grencilerin DKAB dersindeki

basarilarini etkileyen bir faktor olarak goriilebilecegini gostermektedir.
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2.1.11 Basan Diizeyleri Ile TV izleme Oranlar1 Arasindaki Farklilasma

Tablo 43: Basari Puami ile TV izleme Oranlar Arasindaki iliski Diizeyi Capraz

Testi
SORU 12
g
1-2 3-4 4 =
Saat Saat Saatten 2
Arasl Arsi Fazla
Siklik 0 42 31 73
0-44 Beklenen Siklik 36,1 20,6 16,3 73,0
Arasi Egitim Durumu % ,0 %575 | %425 %
Icindeki % 100,0
Siklik 0 33 26 59
45-54 Beklenen Siklik 29,2 16,7 13,1 59,0
Arasi Egitim Durumu % ,0 0055,9 | %44,1 %
Basar1 Icindeki % 100,0
Notu Siklik 0 24 21 45
55-69 Beklenen Siklik 22,2 12,7 10,0 450
Arasi Egitim Durumu % ,0 9053,3 | %46,7 %
Icindeki % 100,0
Siklik 86 0 0 86
70-84 Beklenen Siklik 425 24,3 19,2 86,0
Arasi Egitim Durumu % % ,0 % ,0 %
Icindeki % 100,0 100,0
Siklik 87 0 0 87
85-100 Beklenen Siklik 43,0 24,3 19,2 87,0
Arasi Egitim Durumu % % ,0 % ,0 %
Icindeki % 100,0 100,0
Siklik 173 99 78 350
Toplam Beklenen Siklik 1730 | 990 | 780 | 350,0
Egitim Durumu %494 | % 28,3 | % 22,3 %
Icindeki % 100,0
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Tablo 44: Soru 12 ile Soru 22 ki-kare testi

Ki Kare Testi

Deger Serbestlik Onem Diizeyi
Derecesi
Pearson Ki-Kare 350,394 8 ,021
Olabilirlik Orani1 485,356 8 ,047
Linear-by-Linear 254,880 1 ,090
Association
Gecgerli Gozlem 350

Ho: Ankete katilan 6grencilerin TV izleme oranlart ile yapilan sinavda almig

olduklar1 notlar arasinda bir bag yoktur.

Hi: Ankete katilan ogrencilerin TV izleme oranlari ile yapilan sinavda almis

olduklar1 notlar arasinda bir bag vardir.

“Arastirmamizdaki on ikinci denencemiz Ggrencilerin basar1 diizeyleri ile TV

izleme arasinda anlamli bir farklilasma vardir” seklinde ifade edilmistir.

Tablo 44°te y2 hesaplanan= 350,394 degeri i¢in o = 0,021< 0,05 oldugundan Hi
hipotezi kabul edilir. Yapilan Ki-Kare Testi analizi sonucuna gore, aragtirmaya katilan

ogrencilerin TV izleme oranlari ile basar1 puanlarinin ortalamalar1 arasinda anlamli bir

farklilasma vardir.
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2.1.12 Basan1 Diizeyleri ile Cahsma Odalarimin Olmas1 Degiskeni Arasimdaki

Farkhilasma

Tablo 45: Basar1 Puam ile Calisma Odalarimin Olmasi Arasindaki Iliski Diizeyi

Capraz Testi
SORU 13 =
<
Evet Hayir §
Siklik 0 73 73
0-44 Beklenen Siklik 53,4 19,6 73,0
Arasi Egitim Durumu Icindeki % % ,0 % 100,0 | % 100,0
Siklik 46 13 59
45-54 Beklenen Siklik 43,2 15,8 59,0
Arasi Egitim Durumu Icindeki % %78,0 % 22,0 % 100,0
Basan Siklik 37 8 45
Notu
5569 Beklenen Siklik 32,9 12,1 45,0
Arasi Egitim Durumu Icindeki % %082,2 %17,8 % 100,0
Siklik 86 0 86
70-84 Beklenen Siklik 62,9 23,1 86,0
Arasi Egitim Durumu Igindeki % | % 100,0 % ,0 % 100,0
Siklik 87 0 87
85-100 Beklenen Siklik 63,6 23,4 87,0
Arasi Egitim Durumu Icindeki % | % 100,0 % ,0 % 100,0
Siklik 87 0 350
Toplam Beklenen Siklik 256 94 350,0
Egitim Durumu Igindeki % %73,1 %26,9 % 100,0
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Ki Kare Testi
Tablo 46: Soru 13 ile Soru 22 ki-kare testi

Deger Serbestlik Onem Diizeyi
Derecesi
Pearson Ki-Kare 264,919 4 ,038
Olabilirlik Orani1 302,937 4 ,089
Linear-by-Linear 197,433 1 ,029
Association
Gecgerli Gozlem 350

Ho: Ankete katilan 6grencilerin ¢alisma odalarinin olmasi ile yapilan sinavda
almis olduklar1 notlar arasinda bir bag yoktur.

Hi: Ankete katilan Ogrencilerin c¢alisma odalarinin olmasi ile yapilan sinavda
almis olduklar1 notlar arasinda bir bag vardir.

“Aragtirmamizdaki on tglincli denencemiz Ogrencilerin basar1 diizeyleri ile
evlerinde kendilerine ait ¢calisma odasi olmasi arasinda anlamli bir farklilasma vardir”
seklinde ifade edilmistir.

Tablo 46°da y2 hesaplanan= 264,919 degeri i¢in o. = 0,038< 0,05 oldugundan H;
hipotezi kabul edilir. Yapilan Ki-Kare Testi analizi sonucuna gore, aragtirmaya katilan
ogrencilerin evlerinde kendilerine ait ¢alisma odalarinin olmasi ile basar1 puanlarinin

ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilasma vardir.
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2.1.13 Basann Diizeyleri le Ailesinin Derslerine Kars1 Ilgisi Degiskeni

Arasindaki Farkhilasma

Tablo 47: Basar1 Puam ile Okul Disinda Din Egitimi Alp Almama Arasindaki

fliski Diizeyi Capraz Testi

SORU 14
&
Evet Hayir Bazen §'
Siklik 0 73 0 73
0-44 Beklenen Siklik 36,1 15,2 21,7 73,0
Arasi
Egitim Durumu % ,0 %100,0 %,0 |%100,0
Icindeki %
Siklik 0 0 59 59
45-54 Beklenen Siklik 29,2 12,3 17,5 59,0
Basari Arasi
Notu Egitim Durumu % ,0 % ,0 | % 100,0 | % 100,0
I¢indeki %
Siklik 0 0 45 45
55-69 Beklenen Siklik 22,2 9,4 13,4 45,0
Arasi
Egitim Durumu % ,0 % ,0 | % 100,0 | % 100,0
Icindeki %
Siklik 86 0 0 86
70-84 Beklenen Siklik 42,5 24,3 19,2 86,0
Arasi
Egitim Durumu % 100,0 | % ,0 %.,0 |%100,0
Icindeki %
Siklik 87 0 0 87
85-100 | Beklenen Siklik 430 24,3 19,2 87,0
Arasi
Egitim Durumu % 100,0 % ,0 % ,0 % 100,0
Icindeki %
Siklik 173 73 104 350
Toplam
Beklenen Siklik 175,0 70,0 105,0 350,0
Egitim Durumu % 50,0 | %200 | % 30,0 | % 100,0

Icindeki %
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Ki Kare Testi
Tablo 48 Soru 14 ile Soru 22 ki-kare testi

Deger Serbestlik Onem Diizeyi
Derecesi
Pearson Ki-Kare 700,000 8 ,018
Olabilirlik Oram 725,074 8 ,043
Linear-by-Linear 162,068 1 ,027
Association
Gecgerli Gozlem 350

Ho: Ankete katilan 6grencilerin okul disinda din egitimi almalari ile yapilan
sinavda almis olduklar1 notlar arasinda bir bag yoktur.

Hi: Ankete katilan Ogrencilerin okul disinda din egitimi almalar ile yapilan
sinavda almis olduklari notlar arasinda bir bag vardir.

“Aragtirmamizdaki on dordiincli denencemiz Ogrencilerin basari diizeyleri ile
ailelerinin derslerine kars ilgisi arasinda anlamli bir farklilasma vardir” seklinde ifade
edilmistir.

Tablo 48’de y2 hesaplanan= 700,000 degeri i¢in a = 0,018< 0,05 oldugundan H;
hipotezi kabul edilir. Yapilan Ki-Kare Testi analizi sonucuna gore, aragtirmaya katilan
ogrencilerin ailelerinin derslerine karsi ilgisi ile basar1 puanlarinin ortalamalar1 arasinda

anlamli bir farklilasma vardir.
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2.1.14 Basan Diizeyleri Ile Ogrencilerin Diizenli Olarak Ders Tekrar1 Yapmasi
Degiskeni Arasindaki Farklhilasma

Tablo 49: Basar1 Puam ile Ogrencilerin Diizenli Olarak Ders Tekrar1 Yapmasi

Arasindaki Tliski Diizeyi Capraz Testi

SORU 15
e
]
Evet Hayir Bazen §'
Siklik 0 73 0 73
0-44 Beklenen Siklik 36,1 15,2 21,7 73,0
Arasi
Egitim Durumu % ,0 % % ,0 %
Icindeki % 100,0 100,0
Siklik 0 0 59 59
45-54 Beklenen Siklik 29,2 12,3 17,5 59,0
Basar1 | Arast —
Notu Egmm Durumu ,0 0% % %
Icindeki % 100,0 100,0
Siklik 0 0 45 45
55-69 Beklenen Siklik 22,2 9,4 13,4 45,0
Arasi
Egitim Durumu % ,0 % ,0 % %
Icindeki % 100,0 100,0
Siklik 86 0 0 86
70-84 Beklenen Siklik 425 17,9 25,6 86,0
Arasi
Egitim Durumu % % ,0 % ,0 %
Icindeki % 100,0 100,0
Siklik 87 0 0 87
85-100 | Beklenen Siklik 43,0 18,1 25,9 87,0
Arasi
Egitim Durumu % % ,0 % ,0 %
Icindeki % 100,0 100,0
Siklik 173 73 104 350
Toplam
Beklenen Siklik 173,0 73,0 104,0 350,0
Egitim Durumu %494 | %209 | 29,7% %
Icindeki % 100,0
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Ki Kare Testi
Tablo 50: Soru 15 ile Soru 22 ki-kare testi

Deger Serbestlik Onem Diizeyi
Derecesi
Pearson Ki-Kare 700,000 8 ,000
Olabilirlik Oram 725,074 8 ,000
Linear-by-Linear 162,068 1 ,000
Association
Gecgerli Gozlem 350

Ho: Ankete katilan 6grencilerin diizenli olarak ders tekrar1 yapmasi ile yapilan
sinavda almis olduklar1 notlar arasinda bir bag yoktur.

Hi: Ankete katilan 6grencilerin diizenli olarak ders tekrari yapmasi ile yapilan
sinavda almis olduklari notlar arasinda bir bag vardir.

“Aragtirmamizdaki on besinci denencemiz &grencilerin basar1 diizeyleri ile
Ogrencilerin diizenli olarak her giin ders tekrar1 yapmalar1 arasinda anlamli bir
farklilagsma vardir” seklinde ifade edilmistir.

Tablo 50’de y2 hesaplanan= 700,000 degeri i¢in a. = 0,000< 0,05 oldugundan H;
hipotezi kabul edilir. Yapilan Ki-Kare Testi analizi sonucuna gore, arastirmaya katilan
ogrencilerin diizenli olarak her giin ders tekrar1 yapmalar1 ile basar1 puanlarinin

ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilasma vardir.
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2.1.15 Basan Diizeyleri Ile Simftaki Bilisim Araclarinin Yeterliligi Degiskeni
Arasindaki Farkhilasma

Tablo 51: Basar1 Puam fle Simiftaki Bilisim Araclarinin Yeterliligi Arasindaki
fliski Diizeyi Capraz Testi

SORU 16 ©
=
Evet Hayir |9
Siklik 0 73 73
0-44 Beklenen Siklik 57,8 15,2 73,0
Arasi Egitim Durumu Icindeki % ,0 % 100,0 | % 100,0
%
Siklik 59 0 59
45-54 Beklenen Siklik 46,7 12,3 59,0
Arasi Egitim Durumu Icindeki % 100,0 % ,0 % 100,0
Basari %
Notu Siklik 45 0 45
55-69 Beklenen Siklik 35,6 9,4 450
Arasi Egitim Durumu Icindeki % 100,0 % ,0 % 100,0
%
Siklik 86 0 86
70-84 Beklenen Siklik 68,1 17,9 86,0
Arasi Egitim Durumu Igindeki | % 100,0 % ,0 % 100,0
%
Siklik 87 0 87
85-100 Beklenen Siklik 68,9 18,1 87,0
Arasi Egitim Durumu I¢indeki % 100,0 % ,0 % 100,0
%
Siklik 277 73 350
Toplam Beklenen Siklik 277,0 73.0 350,0
Egitim Durumu I¢indeki %791 | %209 | % 100,0
%
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Ki Kare Testi
Tablo 52: Soru 16 ile Soru 22 ki-kare testi

Deger Serbestlik Onem Diizeyi
Derecesi
Pearson Ki-Kare 350,000 4 ,023
Olabilirlik Orani1 358,440 4 ,047
Linear-by-Linear 192,945 1 ,080
Association
Gecgerli Gozlem 350

Ho: Ankete katilan 6grencilerin siniftaki bilisim araglarinin yeterliligi ile yapilan
sinavda almis olduklari notlar arasinda bir bag yoktur.

Hi: Ankete katilan 6grencilerin siiftaki bilisim araclarinin yeterliligi ile yapilan
sinavda almis olduklari notlar arasinda bir bag vardir.

“Arastirmamizdaki on altinci denencemiz siniftaki bilisim araglarmin yeterliligi
ile 6grencilerin basar1 puanlarinin ortalamalari arasinda anlamli bir farklilasma vardir”
seklinde ifade edilmistir.

Tablo 52’de y2 hesaplanan= 350,000 degeri i¢in a = 0,023 < 0,05 oldugundan
H: hipotezi kabul edilir. Yapilan Ki-Kare Testi analizi sonucuna gore, arastirmaya
katilan 6grencilerin basarilar1 ile siiftaki bilisim araglarinin yeterliligi arasinda anlamli

bir farklilagsma vardir.
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2.1.16 Basan1 Diizeyleri Ile Ogrencilerin Derse Aktif Olarak Katilmalar
Arasindaki Farkhilasma

Tablo 53: Basar1 Puam ile Ogrencilerin Derse Aktif Olarak Katilmalari

Arasindaki Tliski Diizeyi Capraz Testi

SORU 19
e
K
Evet Hayir Bazen §'
Siklik 0 66 7 73
0-44 Beklenen Siklik 26,3 15,4 31,3 73,0
Arasi .
Egitim Durumu I¢indeki % ,0 9 90,4 % 9,6 | % 100,0
%
Siklik 0 7 52 59
45-54 Beklenen Siklik 21,2 12,5 25,3 59,0
Bagar1 | Arasl — — - 0 5 5 5
Notu 5g1t1m Durumu Ig¢indeki % ,0 % 11,9 | % 88,1 | % 100,0
()
Siklik 3 1 41 45
55-69 Beklenen Siklik 16,2 9,5 19,3 45,0
Arasi -
Egitim Durumu I¢indeki | % 6,7 22,2 % 91,1 | % 100,0
%
Siklik 59 0 27 86
70-84 Beklenen Siklik 31,0 18,2 36,9 86,0
Arasi -
Egitim Durumu I¢indeki | % 68,6 % ,0 % % 100,0
% 31,45
Siklik 64 0 23 87
85-100 | Beklenen Siklik 31,3 18,4 37,3 87,0
Arasi .
Egitim Durumu I¢indeki | % 73,6 % ,0 % 26,4 | % 100,0
%
Siklik 126 74 150 350
Toplam
Beklenen Siklik 126,0 74,0 150,0 350,0
Egitim Durumu Igindeki | % 36,0 | % 21,9 | % 42,9 | % 100,0

%
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Ki Kare Testi
Tablo 54: Soru 19 ile Soru 22 ki-kare testi

Deger Serbestlik Onem Diizeyi
Derecesi
Pearson Ki-Kare 409,66 8 ,044
Olabilirlik Oram 413,494 8 ,044
Linear-by-Linear 55,336 1 ,008
Association
Gecgerli Gozlem 350

Ho: Ankete katilan 6grencilerin derse aktif olarak katilmalari ile yapilan sinavda
almis olduklar1 notlar arasinda bir bag yoktur.

Hi: Ankete katilan 6grencilerin derse aktif olarak katilmalari ile yapilan sinavda
almis olduklar1 notlar arasinda bir bag vardir.

“Aragtirmamizdaki on dokuzuncu denencemiz Ogrencilerin derse aktif olarak
katilmalar1 ile basar1 puanlarinin ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilasma vardir”
seklinde ifade edilmistir.

Tablo 58’de y2 hesaplanan= 409,666 degeri i¢in a = 0,044< 0,05 oldugundan Hi
hipotezi kabul edilir. Yapilan Ki-Kare Testi analizi sonucuna gore, aragtirmaya katilan
ogrencilerin basarilar ile 6grencilerin derse aktif olarak katilmalar1 arasinda anlamli bir

farklilasma vardir.
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2.1.17 Basan Diizeyleri ile Ogrencilerin Dersi Sevmeleri Degiskeni Arasindaki

Farkhilasma

Tablo 55: Basar1 Puam ile Ogrencilerin Dersi Sevmeleri Arasindaki Iliski Diizeyi

Capraz Testi
SORU 21
£
K
Evet Hayir Az §'
Siklik 0 72 1 73
0-44 Beklenen Siklik 36,1 15,0 21,9 73,0
Arasi
Egitim Durumu % ,0 % 98,6 %1,4 | % 100,0
Icindeki %
Siklik 0 0 59 59
45-54 Beklenen Siklik 29,2 12,1 17,7 59,0
Basar1 | Arasi
Notu Egitim Durumu % ,0 % ,0 % 100,0 | % 100,0
Icindeki %
Siklik 0 0 45 45
55-69 Beklenen Siklik 22,2 9,3 13,5 450
Arasi
Egitim Durumu % ,0 % ,0 % ,0 % 100,0
Icindeki %
Siklik 86 0 0 86
70-84 Beklenen Siklik 42 5 17,7 25,8 86,0
Arasi
Egitim Durumu 0 0 59 % 100,0
Icindeki %
Siklik 87 0 0 87
85-100 | Beklenen Siklik 43,0 17,9 26,1 87,0
Arasi
Egitim Durumu % 100,0 % ,0 % ,0 % 100,0
Icindeki %
Siklik 173 72 105 350
Toplam
Beklenen Siklik 173,0 72,0 105,0 350,0
Egitim Durumu %494 | %206 | % 30,0 | % 100,0

Icindeki %
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Ki Kare Testi
Tablo 56: Soru 21 ile Soru 22 ki-kare testi

Deger Serbestlik Onem Diizeyi
Derecesi
Pearson Ki-Kare 691,918 8 ,034
Olabilirlik Oram 713,776 8 ,048
Linear-by-Linear 163,481 1 ,075
Association
Gecgerli Gozlem 350

Ho: Ankete katilan 6grencilerin dersi sevmeleri arasindaki ile yapilan sinavda
almis olduklar1 notlar arasinda bir bag yoktur.

Hi: Ankete katilan 6grencilerin dersi sevmeleri arasindaki ile yapilan sinavda
almis olduklar1 notlar arasinda bir bag vardir.

“Arastirmamizdaki yirmi birinci denencemiz Ogrencilerin DKAB dersini
sevmeleri ile basar1 puanlarinin ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilasma vardir”
seklinde ifade edilmistir.

Tablo 62°de %2 hesaplanan= 691,918degeri i¢in o = 0,034< 0,05 oldugundan H;
hipotezi kabul edilir. Yapilan Ki-Kare Testi analizi sonucuna gore, arastirmaya katilan
ogrencilerin basarilar ile 6grencilerin DKAB dersini sevmeleri arasinda anlamli bir

farklilasma vardir.
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2.2 Ogretmenlere Ait Bulgularla Basar1 Diizeylerinin Karsilastirmasi

2.2.1 Basan Diizeyleri ile Ogretmenin Bilisim Araclarindan Yararlanmasi
Degiskeni Arasindaki Farkhilasma

Tablo 57: Basar1 Puam ile Ogretmenin Bilisim Araclarindan Yararlanmasi

Arasindaki iliski Diizeyi Capraz Testi

SORU 17

-
Evet Hayir Bazen 2
Siklik 0 73 0 73
0-44 Beklenen Siklik 36,1 15,2 21,7 73,0
Arasi Egitim Durumu % ,0 % % ,0 %
Icindeki % 100,0 100,0
Siklik 0 0 59 59
45-54 Beklenen Siklik 29,2 12,3 17,5 59,0
Arasi Egitim Durumu % ,0 % .0 % %
Basari Icindeki % 100,0 100,0
Notu Siklik 0 0 45 45
55-69 Beklenen Siklik 22,2 9,4 13,4 450
Arasi Egitim Durumu % ,0 % ,0 % %
Icindeki % 100,0 100,0
Siklik 86 0 0 86
20-84 Beklenen Siklik 425 17,9 25,6 86,0
Arasi Egitim Durumu % % ,0 % ,0 %
Icindeki % 100,0 100,0
Siklik 87 0 0 87
85-100 Beklenen Siklik 43,0 18,1 25,9 87,0
Arasi Egitim Durumu % % .0 % ,0 %
Icindeki % 100,0 100,0
Siklik 173 73 104 350
Toplam Beklenen Siklik 1730 | 730 | 1050 | 3500
Egitim Durumu %494 | % 20,9 | % 29,7 %
Icindeki % 100,0
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Ki Kare Testi
Tablo 58: Soru 17 ile Soru 22 ki-kare testi

Deger Serbestlik Onem Diizeyi
Derecesi

Pearson Ki-Kare 700,000 8 ,000
Olabilirlik Oram 725,074 8 ,000
Linear-by-Linear 162,068 1 ,000
Association

Gecgerli Gozlem 350

Ho: Ankete katilan Ogrencilerin  6gretmenlerinin - bilisim araglarindan

yararlanmasi ile yapilan sinavda almis olduklari notlar arasinda bir bag yoktur.

Hi:  Ankete katilan Ogrencilerin  Ogretmenlerinin  bilisim  araglarindan
yararlanmasi ile yapilan sinavda almis olduklari notlar arasinda bir bag vardir.

“Aragtirmamizdaki on yedinci denencemiz dgretmenin sinifta bilisim araglarini
kullanmas1 ile Ogrencilerin basart puanlarinin ortalamalar1 arasinda anlamli bir
farklilagsma vardir” seklinde ifade edilmistir.

Tablo 58’de y2 hesaplanan= 700,000 degeri i¢in a. = 0,000 <0,05 oldugundan Hi
hipotezi kabul edilir. Yapilan Ki-Kare Testi analizi sonucuna gore, arastirmaya katilan
Ogrencilerin basarilar1 ile 6gretmenin simifta bilisim aracglarin1 kullanmasi arasinda

anlamli bir farklilasma vardir.
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2.2.2 Basann Diizeyleri ile Ogretmenlerin Farkli Ogretim Yontemleri
Kullanmalar1 Degiskeni Arasindaki Farkhlasma

Tablo 59: Basar1 Puam ile Ogretmenlerin Farkl Ogretim Yéntemleri

Kullanmalar1 Arasindaki Iliski Diizeyi Capraz Testi

SORU 18
g
Evet Hayir Bazen §'
Siklik 22 15 36 73
0-44 Beklenen Siklik 415 9,6 21,9 73,0
Arasi
Egitim Durumu % 30,1 | % 20,5 | %49,3 %
Icindeki % 100,0
Siklik 35 3 21 59
45-54 Beklenen Siklik 33,5 7,8 17,7 59,0
Basar1 | Arasi
Notu Egitim Durumu %59,3 %5,1 %35,6 %
Icindeki % 100,0
Siklik 28 3 14 45
55-69 Beklenen Siklik 25,6 5,9 13,5 45,0
Arasi
Egitim Durumu %62,2 %6,7 %31,1 %
Icindeki % 100,0
Siklik 56 13 17 86
70-84 Beklenen Siklik 48,9 11,3 25,8 86,0
Arasi
Egitim Durumu %65,1 | %151 | %19,8 %
Icindeki % 100,0
Siklik 58 12 17 87
85-100 | Beklenen Siklik 495 11,4 26,1 87,0
Arasi
Egitim Durumu % 66,7 | %13,8 | %19,5 %
Icindeki % 100,0
Siklik 199 46 105 350
Toplam
Beklenen Siklik 199,0 46,0 105,0 350,0
Egitim Durumu 2%56,9 | %13,1 | % 30,0 %
Icindeki % 100,0
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Ki Kare Testi
Tablo 60: Soru 18 ile Soru 22 ki-kare testi

Deger Serbestlik Onem Diizeyi
Derecesi
Pearson Ki-Kare 35,528 8 ,037
Olabilirlik Oram 37,401 8 ,028
Linear-by-Linear 23,311 1 ,008
Association
Gecgerli Gozlem 350

Ho: Ankete katilan 6grencilerin 6gretmenlerinin farkli 6gretim yontemleri
kullanmalar1 ile yapilan sinavda almis olduklari notlar arasinda bir bag yoktur.

Hi: Ankete katilan Ogrencilerin 6gretmenlerinin farkli 6gretim yontemleri
kullanmalar1 ile yapilan sinavda almis olduklar1 notlar arasinda bir bag vardir.

“Arastirmamizdaki on sekizinci denencemiz ogretmenlerin  farkli  Ggretim
yontemleri kullanmalar1 ile basar1 puanlarinin ortalamalar1 arasinda anlamli bir
farklilagsma vardir” seklinde ifade edilmistir.

Tablo 56°da y2 hesaplanan= 35,528 degeri i¢in a = 0,037< 0,05 oldugundan Hj
hipotezi kabul edilir. Yapilan Ki-Kare Testi analizi sonucuna gore, aragtirmaya katilan
ogrencilerin basarilari ile 6gretmenlerin farkli 6gretim yontemleri kullanmalar1 arasinda

anlamli bir farklilasma vardir.
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2.2.3 Basann Diizeyleri Ile Ogretmenin Farkh Kaynaktan Yararlanma

Tablo 61: Basar1 Puam ile Ogretmenin Farkli Kaynaktan Yararlanmasi

Degiskeni Arasindaki Farklhilasma

Arasindaki Tliski Diizeyi Capraz Testi

SORU 20
e
]
Evet Hayir Bazen §'
Siklik 0 54 19 73
0-44 Beklenen Siklik 19,6 12,3 41,1 73,0
Arasi i
Egitim Durumu Igindeki % ,0 % 74,0 | % 26,0 | % 100,0
%
Siklik 0 3 56 59
45-54 Beklenen Siklik 15,8 9,9 33,2 59,0
Basar1 | Arasi .
Notu Egitim Durumu I¢indeki % ,0 905,1 % 94,9 | % 100,0
%
Siklik 0 2 43 45
55-69 Beklenen Siklik 12,1 7,6 25,3 45,0
Arasi i
Egitim Durumu I¢indeki % ,0 % 4,4 % 95,6 | % 100,0
%
Siklik 46 0 40 86
70-84 Beklenen Siklik 23,1 14,5 48,4 86,0
Arasi i
Egitim Durumu I¢indeki | % 53,5 % ,0 % 46,5 | % 100,0
%
Siklik 48 0 39 87
85-100 | Beklenen Siklik 23,4 14,7 49,0 87,0
Arasi i
Egitim Durumu I¢indeki | %55,2 % ,0 %44,8 | % 100,0
%
Siklik 94 59 197 350
Toplam
Beklenen Siklik 94,0 59,0 197 350,0
Egitim Durumu Igindeki | %26,9 %16,9 %56,3 | % 100,0

%
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Ki Kare Testi
Tablo 62: Soru 20 ile Soru 22 ki-kare testi

Deger Serbestlik Onem Diizeyi
Derecesi
Pearson Ki-Kare 318,949 8 ,042
Olabilirlik Oram 321,415 8 ,044
Linear-by-Linear 31,049 1 ,070
Association
Gecgerli Gozlem 350

Ho: Ankete katilan dgrencilerin 6gretmeninin farkli kaynaktan yararlanmasi ile
yapilan sinavda almis olduklar1 notlar arasinda bir bag yoktur.

Hi: Ankete katilan 6grencilerin 6gretmeninin farkli kaynaktan yararlanmasi ile
yapilan sinavda almis olduklart notlar arasinda bir bag vardir.

“Arasgtirmamizdaki yirminci denencemiz ogretmenin ders anlatirken farkli
kaynaklardan yararlanmalar1 ile basar1 puanlarinin ortalamalar1 arasinda anlamli bir
farklilagsma vardir” seklinde ifade edilmistir.

Tablo 60°ta y2 hesaplanan= 318,949 degeri i¢cin o = 0,042< 0,05 oldugundan Hi
hipotezi kabul edilir. Yapilan Ki-Kare Testi analizi sonucuna gore, aragtirmaya katilan
ogrencilerin basarilari ile 6gretmenin ders anlatirken farkli kaynaklardan yararlanmalari

arasinda anlamli bir farklilagma vardir.
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3. Sonug¢

Bu arastirmada Kastamonu Ili Tosya ilgesinde iist, orta ve alt sosyo-ekonomik
diizeyi temsilen Namik Kemal Ortaokulu, Sakarya Ortaokulu, Fatih Ortaokulu, Akbiik
Ortaokulunda toplam 350 ortaokul 6. ve 7. Sinif dgrencisinin basart diizeyleri tespit
edilmistir. Basar1 diizeylerinin; Ogrencilerin cinsiyet, sinif diizeyi, subeleri, yaslari,
O0grenim gordiikleri okullari, ailenin ekonomik geliri, babasinin meslegi, babasinin
egitim durumu, annesinin egitim durumu, okul disinda din egitimi alip almadigi, giinliik
ne kadar TV seyrettigi, ¢alisma odasinin olup olmadigi, ailesinin derslerine kars1 ilgisi,
giinlik ders tekrar1 yapip yapmadigi, smiftaki bilisim araci yeterliligi, 6gretmenin
bilisim araclarin1 kullanma yeterliligi, 6gretmenin farkli ders anlatim metotlarini
kullanma yeterliligi, 6grencinin derse aktif olarak katilip katilmadigi, 6gretmenin derste
farkli kaynaklar1 kullanma yeterliligi ve Ogrencinin dersi sevip sevmedigine gore
farklilasip farklilagsmadigi incelenmistir.

Arastirma kapsaminda; Kastamonu il’indeki iist, orta ve alt sosyo-ekonomik
diizeydeki ortaokullarin 6grencilerinin basar1 diizeylerinin ve bu basar1 diizeylerini
etkileyen faktorlerin belirlenmesine yonelik, ortaokul 6. ve 7. smif DKAB dersi
miifredatina ve dersin amaglarina uygun olarak, ortaokul 6. Sinif DKAB Basar1 Testi ile
ortaokul 7. sinif DKAB Basar1 Testi gelistirilmistir.

Ayrica basarty1 etkileyen faktorleri belirleme amacina yonelik olarak anket
hazirlanmustir. Arastirmanin evrenini Kastamonu ili Tosya Ilgesinde 2012-2013 egitim
ogretim yilinda 6grenim goéren ortaokul Ogrencileri olusturmaktadir. Evrenin hepsine
ulagsmak miimkiin olmadigindan; iist, orta ve alt sosyo-ekonomik diizeyi temsilen,
Kastamonu Ili Tosya Ilgesindeki, Namik Kemal Ortaokulu, Sakarya Ortaokulu, Fatih
Ortaokulu, Akbiik Ortaokulu’nda 6grenim goren 6. ve 7. siif 6grencileri aragtirmanin
orneklem grubu olarak secilmistir. 8. smiflar SBS kaygilari nedeniyle kapsam dis1
birakilmustir.

Arastirmanin amaci ve hipotezleri dogrultusunda, veri toplamak amaciyla ilgili
ortaokullarda uygulama yapilabilmesi yoniinde, izin talebinde bulunmak {izere, Hitit
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Miidiirliigiine basvurulmustur. Sosyal Bilimler
Enstitiisiiniin, Kastamonu il Milli Egitim Miidiirliigiine yazdig1 izin yazis1 neticesinde
Valilik Makaminin onayr alindiktan sonra, {ist sosyo-ekonomik tabakayi temsilen

secilen Namik Kemal Ortaokulunda 07.01.2013 tarihinde, orta sosyo-ekonomik
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tabakay1 temsilen Sakarya Ortaokulu, Fatih Ortaokulunda 08.01.2013 tarihinde, alt
sosyo-ekonomik tabakayi temsilen Akbiik Ortaokulu’nda 09.01.2013 tarihinde, basari
testleri ile 6grencilerin ders basarisini etkileyen faktorleri tespit etmeye yonelik 6lgme
araclari, aragtirmaci tarafindan bizzat uygulanmstir.

Aragtirma verilerinin ¢oziimlenmesinde ve istatistiksel analizlerde SPSS paket
programi kullanilmistir. Aragtirmanin bagimli degiskeni DKAB dersi basar1 diizeyi ile
Ogrencilerin cinsiyet, sinif diizeyi, subeleri, yaslari, 6grenim gordiikleri okullari, ailenin
ekonomik geliri, babasinin meslegi, babasinin egitim durumu, annesinin egitim durumu,
okul disinda din egitimi alip almadig1, giinliik ne kadar TV seyrettigi, calisma odasinin
olup olmadigi, ailesinin derslerine karsi ilgisi, giinliik ders tekrar1 yapip yapmadigi,
smiftaki bilisim araci yeterliligi, 6gretmenin bilisim araglarmi kullanma yeterliligi,
Ogretmenin farkli ders anlatim metotlarini kullanma yeterliligi, 6grencinin derse aktif
olarak katilip katilmadigi, 6gretmenin derste farkli kaynaklar1 kullanma yeterliligi ve
Ogrencinin dersi sevip sevmedigi seklindeki bagimsiz degiskenler arasinda farklilasma
olup olmadigini test etmek i¢in ki-kare testi uygulanmistir.

Aragtirmamizin sonuglarina gore, DKAB dersinde 6grenci basari diizeyi ile
Ogrencilerin cinsiyet, sinif diizeyi, subeleri, yaslari, ailenin ekonomik geliri, babasinin
meslegi, babasimin egitim durumu, annesinin egitim durumu, okul disinda egitim alip
almadigi, giinliik ne kadar TV seyrettigi, calisma odasinin olup olmadigi, ailesinin
derslerine kars1 ilgisi, giinliikk ders tekrar1 yapip yapmadigi, smiftaki bilisim aract
yeterliligi, 6gretmenin bilisim araglarim1 kullanma yeterliligi, 6gretmenin farkli ders
anlatim metotlarim1  kullanma yeterliligi, 6grencinin derse aktif olarak katilip
katilmadig1, 6gretmenin derste farkli kaynaklar1 kullanma yeterliligi ve 6grencinin dersi
sevip sevmedigi degiskenleri arasinda anlamli bir farklilagma tespit edilmistir.

Ancak farkli okullarda egitim gormeleri degiskeni ile basar1 diizeyi arasinda
anlamli bir farklilagma tespit edilememistir.

4. Oneriler

» Egitim; Ogrencisi, 0gretmeni, dgretim programi, egitim ortami ile bir
biitlindiir. Biitliinli olusturan parcalardan birinde olusan bir aksama,
egitimin verimini olumsuz yonde etkilemektedir. Yapilan bu arastirmada
ogrencilerin DKAB basarilarinda birgok faktoriin - etkili oldugu

gorilmiistiir.

144



Ailenin gelir durumu, anne-babanin egitim seviyesi 0grenci basarisini
dogrudan etkilemektedir. Egitim seviyesi diislik olan aileler ¢ocuklariyla
gerektigi gibi ilgilenmemekte, ev ddevlerine zaman ayirmamaktadirlar.
Bununla ilgili olarak, okullarda ailelere gerekli rehberlik hizmeti
verilmeli, gereken biling kazandirilmalidir.

Ogrencilerin DKAB dersindeki basarisin1 artirma adina smiflardaki
bilisim araglar1 yeterli seviyeye c¢ikarilmali, DKAB 0Ogretmenlerine
hizmet igi egitimle bu araglarin derslerde etkili kullanimi 6gretilmelidir.
Degisen DKAB miifredati dogrultusunda ders 6gretmenleri farkli 6gretim
metot ve tekniklerini kullanmali gerekirse hizmet i¢i egitimlerle bu
yontemler tesvik edilmelidir.

Ogrencilerin DAKAB dersine karsi olumsuz tutum gelistirmelerini
onlemek, sevilen bir ders olarak gostermek icin en biliyik gorev
ogretmenlere diismektedir. Ogretmenler DKAB egitiminin &nemiyle
bilin¢lendirilmeli, bir derse karsi gelistirilen tutumun basariyr énemli
Ol¢iide etkilediginin bilinciyle 6grenciye yaklagsmalidirlar.

Velilerin de evde ogrencilerin dersleri ile yeteri kadar ilgilenmesi,
ogrenciye ders calisma ortami olusturmasi i¢in rehberlik ¢alismasi

yapilarak bilinglendirilmesi saglanmalidir.
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Ek 1
ILKOGRETIM 6. SINIF DIN KULTURU VE AHLAK BIiLGISI DERSI
BASARI TESTI

Asagida Ilkégretim 6. Simif Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersinin konular:
ile ilgili coktan se¢cmeli sorular bulunmaktadir. Yanhs cevap dogru cevabi
gotiirmeyecegi icin cevapsiz soru birakmaymz. Liitfen sorularn dikkatlice
okuyarak, cevaplarinizi size verilen cevap kagitlar iizerinde isaretleyiniz.
S.1. Asagidakilerden hangisi Kur’an-1 Kerimde isimi gecen ama peygamber olup
olamadigi agikga bildirilmeyen kisilerden degildir?
a) Hz. Lokman b) Hz. Uzeyr ¢) Hz. Nuh  d) Hz. Zulkarneyn
S.2. Asagidakilerden hangisi Peygamberlerin niteliklerinden degildir?
a) Dogruluk b)Emanet c)Fetanet d)Cesaret
S.3. Asagida ismi yazilan peygamberlere gonderilen suhuflarla yapilan eslestirmelerden

hangisi dogrudur?

a) Hz. Adem-20 Sayfa b)Hz. Sit-50 Sayfa

¢)Hz. idris-20 Sayfa d)Hz. Ibrahim-40Sayfa
S.4. Asagidaki eslestirmelerden hangisi yanligtir?

a)Hz Ibrahim-Zebur b-Hz. Isa-Incil

c-Hz. Musa-Tevrat d)Hz. Muhammed-Kuran-1 Kerim

S.5. Asagidakilerden hangisi incilin boliimlerinden degildir?

a)Matta b)Barnaba c)Markos d)Luka
S.6. Asagida verilen surelerden hangisi sirasiyla Kur’an-1 Kerimin ilk ve son
sureleridir?
a-Fatiha-Nasr b)Nasr-Nas c) Fatiha-Nas d)ihlas-Felak
S.7. Kur’an-1 Kerim Resulullah’a kag¢ yilda indirilmistir?
a)33 b)13 c) 40 d)23
S.8. Kur’an’da ismi gegen peygamber sayisi kag tanedir?
a)25 b)15 )20 d) 3

S.9. Asagidakilerden hangisi namaz ibadetinin insana kazandirdigi davranislardan biri
degildir?
a) Namaz insanin duygu diinyasini1 zenginlestirir.

b) Namaz insanin davranislarinda bilingli olmasini saglar
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¢) Namaz insani temizlige alistirir.

d) Namaz insanin bedenini gelistirir.

S.10. Asagidakilerden hangisi namazdan once yerine getirilmesi gereken sartlardan
biridir?

a) Vakit b) Kiyam  ¢) Riiku d) Kiraat

S.11. Namazda Kuran okumaya ne denir?

a) Kiyam b) Riiku c) Secde d) Kiraat

S.12 Kur’an-1 Kerimde namaz yerine kullanilan kelime asagidakilerden hangisidir?

a) Kamet b) Vahiy c-Secde d) Salat

S.13. Giinde bes vakit namaz kilmanin kadin ve erkek tiim Miisliimanlar i¢in hiikmii
belirtilen ifade asagidakilerden hangisidir.

a)Farz-1 Ayn b)Vacip ¢) Siinnet d)Farz-1 kifaye

S.14 Asagidakilerden hangisi abdesti bozan durumlardan degildir?

a) Uyumak  b)Bayilmak c¢)Yikanmak d)Viicuttan kan ¢ikmasi

S.15. Asagidaki namazlardan hangisi cemaat olmadan tek basina kilinamaz?

a) Cuma namazi b) Ogle namazi ¢) Teravih namaz1  d) Nafile namaz

S.16. Miisliimanlara namaz vakitlerinin girdigini duyurmak i¢in yapilan ¢agriya ne ad

verilir?

a)Kamet b) Ezan c) Sala d) Kelime-i Sahadet

S.17. Bes vakit namazin farzlar toplam kag rekattir?

a) 15 Rekat b) 17 Rekat c) 20 Rekat d) 21 Rekat

S.18. Su olmayan yerlerde nasil namaz kilariz?

a) Su buluncaya kadar bekleriz. b) Namaz kilmayiz.

c¢) Abdestsiz namaz kilariz. d) Toprakla teyemmiim alip namaz kilariz.

S.19.4Yolculukta dort rekatlik farz namazlar kisaltilarak iki rekat kilinir. Digerleri ise
kisaltilmadan aynen kilmmir.” Yukarda verilen bilgiye gore asagidaki namazlardan
hangisinin farz1 yolculukta kisaltilmadan kilinir?

a) Ogle namazi b) Aksam namazi

¢) Ikindi namaz d) Yats1 namazi

S.20. Cenaze namazinda hangisi okunmaz?

a) Stibhaneke Duasi b) Fatiha Suresi

c¢) Salli-Barik Dualari d) Cenaze Duasi
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Ek 2
ILKOGRETIM 7. SINIF DIN KULTURU VE AHLAK BILGISI DERSI
BASARI TESTI
Asagida Ilkégretim 7. Simf Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersinin konular
ile ilgili coktan se¢cmeli sorular bulunmaktadir. Yanhs cevap dogru cevabi
gotiirmeyecegi icin cevapsiz soru birakmaymmz. Liitfen sorulann dikkatlice
okuyarak, cevaplarinizi size verilen cevap kagitlar iizerinde isaretleyiniz.
Basarilar. Mesut SEKER
S.1. Doga olaylart ile ilgili olarak gorevlendirilen melek asagidakilerden hangisidir?
a) Israfil b) Azrail c) Cebrail d) Mikail
S.2. Kuran-1 Kerim’de nurdan yaratildigi sdylenen varlik hangisidir?
a) Melek b) Seytan ¢) Cin d) Ruh
S.3. Asagidakilerden hangisi batil inanglar arasinda sayilamaz?
a) Ruh cagirma b) Biiyii c) Kurban d) Falcilik
S.4. Kuran-1 Kerim tarafindan kétiiliigiin sembolii olarak gdsterilen varlik
asagidakilerden hangisidir?
a) Ruh b) Seytan c) Melek d) Cin
S.5. “ Mingerri’lvesvasi’l-hannas” ifadesi hangi surede ge¢mektedir?
a) Felak Suresi b) Cin Suresi c) Nasr Suresi d) Nas Suresi
S.6. “Seytana tapma” anlamina gelen kavram asagidakilerden hangisidir?
a) Hinduizm b) Satanizm ¢) Ruhguluk d) Sihir
S.7. Asagidaki ifadelerden hangisi yanligtir?
a) Melekler gelecegi bilirler. b) Meleklerin erkeklik ve disilikleri yoktur.
c) Melekler gozle goriilmezler. d) Melekler Allah’in emirlerine aynen uyarlar
S.8.Asagidakilerden hangisi dort biiyiik melekten birisi degildir?
a)Azrail b)Miinker-Nekir c)Cebrail d)Mikail
S.9.Asagidakilerden hangisi meleklere inanmanin insanin davranislarina etkileri
arasinda yer almaz?
a) lyi seyler yapmak b) Kotii seylerden uzaklagsmak

¢) Manevi yonden olgunlagmak d) Gerektiginde yalan s6ylemek
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S.10. Nefsimize hakim olmayi, zorluklara karsi dayanmayi ¢evremizle iyi iliskiler
kurmayi, yardimlasmayir ve yoksulun halinden anlamayr saglayan ibadet
asagidakilerden hangisidir?

a) Namaz b) Dua c) Zekat d) Orug
S.11 Orucun baslangi¢ ve bitis zaman1 hangi sikta dogru sekilde verilmistir?

a) Iftar-Sahur b) Sahur-imsak ¢) Imsak-iftar d) Sahur-iftar
S.12) Ramazan ay1 boyunca Kur'an-1 Kerim’1 birinin okumasi, digerlerinin okunan
boliimleri Kuran’dan takip etmesi gelenegine ne ad verilir?

a) Mukabele b) Maklube c¢) Mulakebe d) Makbule
S.13) Ahmet SBS sinavina girmistir. Sinavdan dnce “Eger SBS sinavinda 450 nin
tizerinde puan alirsam,3 giin orug tutacagim demistir”. Ahmet SBS sinavinda 450’°nin
izerinde puan almis ve oruglarini tutmustur? Ahmet’in tuttugu orucun ismi nedir?
a) Adak orucu b) Ramazan orucu  ¢) Kaza orucu d) Nafile orug
S.14 “Orug kalkandir.” Hadisini en iyi hangi ciimle ifade eder?

a) Orug¢ yardimlasmay1 saglar. b) Orug ¢ok sevap kazandirir.

¢) Orug insani1 hastaliklara kars1 korur. d) Orug insan1 giinahlara kars1 korur.
S.15. Asagidakilerden hangisi orucu bozmaz?
a) Bilerek yemek, igmek b) Kan vermek c) Ila¢ igmek d) Sigara igmek
S.16. Ramazan ayinda orug tutulmasinin asil sebebi hangisidir?
a) Goniil diinyamizi giizellestirme istegi  b) Saglikli ve mutlu yasama istegi
c¢) Allah’in emrini yerine getirme istegi d) Kotii aligkanliklardan uzaklagma istegi
S.17.0rug ibadetinin kisiye ve topluma kazandirdiklar arasinda agagidakilerden hangisi
yer almaz?

a) Irademizi giiglendirme b) Cevre temizligini artirma

c) Davraniglarimiz1 giizellestirme  d) Toplumda yardimlagsmay artirma

S.18. Ramazan ayinda verilmesi gereken sadakaya ne ad verilir?

a) Fitre b) Vitir c) Zekat d) Fidye
S.19. Bilerek orucunu bozan kisi ne yapmalidir?
a) Bir giinliik orucunu kaza eder b) Fakirleri doyurur.
¢) Bir giin kaza, altmis giin kefaret orucu tutar d) Tovbe etmesi yeterlidir.

S.20. Teravih namaz1 hangi vakitte kilinir?

a) Aksam Namaz1 Vakti b)iftar Vakti c-Imsak Vakti d-Yats1 Namaz1 Vakti
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Ek 3

ACIKLAMALAR

Litfen cevaplamavya baslamadan Once asagidaki aciklamalar1 dikkatlice

okuyunuz:

Sevgili Ogrenciler,

Bu anket formu ile Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersinde 6grenci basarisini
etkileyen faktorlerin incelenmesi amaglanmaktadir. Sorular1 dikkatlice okuyup, size
uygun diisen segenegi, kendi diisiincelerinizi yansitacak bicimde X isareti ile belirtiniz.
Liitfen her soruyu cevaplandiriniz. Bos soru birakmamaya 6zen gosteriniz. Vereceginiz
bilgiler sadece bilimsel amagla kullanilacaktir. isim ve numara yazmaniza gerek yoktur.

Anketi doldurarak saglamis oldugunuz katki ve yardimlarinizdan dolay1 tesekkiir

ederim.
Mesut SEKER

KIiSISEL BiLGILER
1. Cinsiyetiniz Erkek () Kiz ()
2. Smifiniz 6.() 7.0)
3. Subeniz
4. Yasmiz ...
5. Okulunuzun adi ~ A( ) Sakarya Ortaokulu B() Akbiik Ortaokulu

C() Namik Kemal Ortaokulu D() Fatih Ortaokulu

6. Ailenizin aylik geliri A() 500 1le 1000 TL aras1  B(') 1000 ile 1500 TL aras1
C() 1500 Ile 2000 TL arast D( ) 2000 TL ve iizeri
7. Babamzin meslegi A( ) Serbest Meslek B() Memur C() Isci
D () Ciftei E() Diger ....cccooveveeveenens
8. Babanizin egitim durumu nedir?
A()OKur- yazar degil B() Okur- yazar C( )ilkokul mezunu
D( )Ortaokul mezunu E() Lise mezunu F()Universite mezunu

9. Annenizin egitim durumu nedir?
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A()OKkur- yazar degil B() Okur- yazar C()ilkokul mezunu

D( )Ortaokul mezunu E() Lise mezunu F( )Universite mezunu
10. Okul disinda din egitimi aldiniz mi1?

A() Evet B( ) Hayir

11. Din egitimi aldiysaniz nerede oldugunu belirtiniz.

A() Aile B() Kuran kursu C() Cami

12.Genel olarak zamaninin ne kadarini bilgisayar ve Televizyon basinda geciriyorsunuz?
A( )1 ile 2 saat aras1 B( ) 2 ile 3 saat arasi

C( ) 3ile 4 saat aras1 D( ) 4 saatten fazla

13. Evde kendine ait ¢calisma odaniz var m1?

A( ) Evet B( ) Hayir

14. Ailen derslerine kars1 ilgili midir?

A( )Evet B( )Hayr  C( )Bazen

15. Okul ¢ikis1 eve geldikten sonra o giin okulda islenen dersleri diizenli olarak tekrar
eder misiniz?

A( )Evet B( )Hayr  C( )Bazen

16. Smfta yeterli sayida bilisim arac1 (Bilgisayar, Projeksiyon, Tepegdz) var m1?

A( )Evet B( )Hayir

17.DKAB dersi 6gretmeniniz ders anlatirken bilisim araglarindan (Bilgisayar,
Projeksiyon, Tepegdz) yararlanir m1?

A( )Evet B( )Hayir  C( )Bazen

18.0gretmeniniz DKAB dersinde farkli dgretim yontemlerini (anlatim, soru-cevap,

problem ¢6zme, grup tartismasi vb.) kullantyor mu?
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A( )Evet B( )Hayir  C( )Bazen

19.DKAB dersinde derse aktif olarak katiliyor musunuz?

A( )Evet B( )Hayir  C( )Bazen

20. DKAB dersi 6gretmeniniz ders kitab1 disinda farkli kaynaklar (dergi, ¢alisma kagidi
vb.) kullantyor mu?

A( )Evet B( )Hayir  C( )Bazen

21. DKAB dersini seviyor musunuz?

A( )Evet B( )Hayir  C( )Az
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