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OZET

DEMIRDAS, Coskun. Ilkdgretim 4. simif Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi Dersi

Unitelerinin Aktif Ogrenme Yéntemlerine Gore Islenisi. Yiiksek Lisans, Corum, 2013.

Son yillarda diinya ¢apinda yaygimnlasan, etkin bir egitim sistemi haline gelen
yasayarak 6grenme olarak 6zetlenen aktif 6grenme yontemleri, egitim-6gretimde sik¢a
uygulanmaktadir. Aktif O6grenme yOntemleri Ogrenme silirecinde zamanin ve
performansin en 1iyi sekilde kullanilip en iist diizey verimin alinabilmesini
saglamaktadir. Soyut kavramlar1 igeren din kiiltiirii dersi konularmin aktif 6grenme
yontemleriyle islenmesi, dersin zevkli hale gelmesini ve kavramlarm daha kolay
ogrenilmesini saglayacaktir. Bu ¢alismadaki amacim, 4. smif Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi dersi iinitelerinin giiniimiiziin en 6nemli egitim &gretim anlayiglarindan olan
aktif 6grenme yontemleriyle islenebilecegini, bu yontemle din kiiltlirii konularmin

daha hizli ve kalic1 6gretilebilecegini gostermektir.

Calismam ii¢ boliimden olusmaktadir. Birinci boliimde, aktif 6§renmenin ne
oldugu, faydalar1 ve yontemlerin bir kismi1 tanitilmistir. 2. boliimde, anlatilan yontem
ve tekniklerden bazilar1 4. smif Din Kiiltiirii dersinin {initelerine uygulanmaya
calisiimistir. Calismamin son bolimiinde, din kiiltiiri ve ahlak bilgisi dersinde aktif
O0grenme yOntemlerinin  uygulanabilirligi, uygulamada karsilagilan sorunlar

anlatilmistir.

Anahtar Kelimeler: Ogretim, Aktif 6grenme, Yontem, Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi Dersi.



ABSTRACT

DEMIRDAS, Coskun. 4’th Grade Elementary Course in Religious Culture and Ethics
According to Active Learning Methods in the Handling of Educations. Master Theses,
Corum, 2013

In recent years active learning a method which has become an effective
education system is often being applied in education and schooling. It is outlined as an
experiential learning and rapidly becoming widespread worldwide. Active learning
methods in the learning process is providing the best use of time and performance and
output that can be obtained of the highest level. Active learning methods will enable
religious culture course that involves abstract concepts become an enjoyable and easier
to learn. Intention of this study is to make people believe that with active learning
methods which has become today’s most important education and training
comprehension 4'th grade religious culture and ethics course will make the lesson fast

moving and long lasting.

My study is formed 3 sections. In the first section, what is an active learning, its
benefits and a part of methods is introduced. In the second section some of the methods
and techniques described have been applied in 4’th grade religious culture course’s
unit’s. In the last section of my study, applicability of active learning methods in

religious culture and ethics course, and problem encountered in practise was reflected.

Key Words: Schooling, Active learning, method, Religious culture and ethics

course
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ONSOZ
Egitim, insanlarin davraniglarinda belli amaglar dogrultusunda degisiklik
olusturma siireci, 6gretim ise, planli, programli egitim ¢aligmalarinin gergeklesmesini
ifade etmektedir. Saglikl1 bir toplumun olusumu, iyi bir egitimle baslar. lyi bir egitim de
dogru yontemler kullanilarak saglanir. Ogrencileri ezberleyerek 6grenmeden kurtaran
Ogretme yollarindan biri olan aktif 6grenme yontemleri, 6grenciyi edilgen durumdan

kurtararak etkin 6grenme siiregleri olusturmaktadir.

Aktif 6grenme yontemleri 6grenme siirecinde zamanin ve performansin en 1yi
sekilde kullanilip en st diizey verimin alinabilmesini ve farkli 6zelliklere sahip
bireylerin egitim 6gretimine katki saglar. Aktif 6grenme yontemlerinin uygulaniginda,
dersin igerigine ve c¢ocuklarin yas Ozelliklerine uygun yontemin segilmesi, uygun
yontemin hazirliklarmin yapilmasit ve uygulama zamanm 6grenmeyi etkilemektedir.
Ogrenciyi gercek yasamla biitiinlestiren ve kalici d8renmeyi gerceklestiren aktif

ogrenme yontemleri Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersinde de uygulanabilmektedir.

Ilkokul 4. smifta ilk defa Din kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi dersi ile karsilasan
ogrencilerin derse etkin katilma istekleri ve yeni kavramlarla tanismalari aktif
O0grenme yontemlerinin gerekliligini ortaya koymaktadir. 4. siif Din Kiiltiirii ve
Ahlak Bilgisi dersi iinitelerinin aktif 6grenme yOntemlerine gore islenebilecegi,
calismamizda inceleme konusu yapilmistir. Giris béliimiinde arastirmanin problemi,
amac1 ve yontemi ortaya konmustur. Birinci boliimde aktif 6grenmeye yontemleri
hakkinda kaynak taramasi yapilmistir. Ikinci boliimde 4. sinif Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi dersi tinitelerinin segilen aktif 6grenme yontemlerine gore uygulama ornekleri
sunulmustur. Ugiincii béliimde uygulanan aktif 6grenme yontemlerinin olumlu ve

olumsuz sonug¢larmin degerlendirilmesine yer verilmistir.

Bu calismanin hazirlanma asamasinda fikirlerinden istifade ettigim saym hocam
Yrd. Dog. Dr. Yakup COSTU’ ya, danisman hocam saym Prof. Dr. Osman EGRI’ ye,
her zaman yanimda olan ve bana destegini hicbir zaman esirgemeyen esim Tuba
DEMIRDAS’ a, degerli anne ve babama sonsuz siikranlarimi sunarim.

Coskun DEMIRDAS

Corum 2013
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GIRIS

1. ARASTIRMANIN KONUSU VE AMACI

Insanin hizla degisen diinyanin sartlarma uyum saglamasi hatta degisimine yon
vermesi gereken en Onemli alanlarin basinda egitim gelir. Egitim, insanlarin
davranislarinda belli amaglar dogrultusunda degisiklik olusturma siireci, 6gretim ise,
planli, programli egitim c¢aligmalarinin gerceklesmesini ifade etmektedir. Egitim ve
ogretimde amaca ulasmanin ve basarili olabilmenin en 6nemli gereklerinden biri; dogru
yontemleri, dogru zamanda kullanmaktir. Yol, usul ve tarz gibi manalara gelen yontem;
egitim ve 0gretimde amaca en kisa ve en verimli sekilde ulasmaya yarayan araclardan
biridir."

Gilinlimiiz diinyasinda 6grenciler, "aranilan ve kesfedilen" bir sey olarak kabul
edilen bilgiye ulagsmak icin 6gretimde etkin, bilgiyi arayan ve kesfeden bireylerdir.
Bunun sonucu olarak artik 6gretme yerine 6grenme On plana ¢ikmistir. Bagka bir ifade
ile 8gretim, 6grenci merkezli bir hale gelmistir. Ogrenci merkezli 6gretme yontemlerine
aktif 6gretim yontemleri denilmektedir.?

Aktif O6grenme, Ogrenenin kendi Ogrenmesinin yOnetim ve sorumlulugunu
tasidigl, 6grenme siirecinde hem zihinsel hem de fiziksel yonden aktif oldugu, siireg
boyunca siirekli olarak alternatif 06lgme ve degerlendirme yoOntemleriyle
degerlendirildigi ve siire¢ sonunda kalic1 6grenmeler saglandigi bir 6grenme modeli
olarak tanimlanabilir. °

Egitim psikologlarma gére, “Insanlar, aktif bir sekilde, hayat durumlarindan
kendilerine gelen uyaricilarin etkisinde kalarak, bunlarla bizzat etkilesime gegerek,
tepkiler vererek ve miimkiinse bizzat yaparak ve yasayarak daha iyi ve kalict

6grenebilmektedirler.” * insan bir isi ne kadar ¢ok duyu organi araciligiyla égreniyorsa

! Abdurrahman Dodurgali, Din Egitimi ve Ogretiminde Ilkeler ve Yontemler, Marmara Universitesi.
Ilahiyat Fakiiltesi Vakfi Yayinlari, Istanbul 1999, s. 285.

2 Mehmet Zeki Aydim, Din Egitim ve Ogretiminde Buldurma (Sokrates) Yontemi, A.U. S.B.E. (Doktora
Tezi), Ankara 1993, s. 46.

3 Suat Celik, Erdal Senocak, vd., Aktif Ogrenme Yontemleri Uzerin Bir Derleme Calismasi, Atatiirk
Universitesi, Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi Dergisi, Erzurum 2005, Say1: 11, s. 24.

* Nurettin Fidan, Okulda Ogrenme Ve Ogretme, Kavramlar Ilkeler Yontemler, Alkim yay., Ankara 1996,
s. 29.



ve 0gretim muhtevasi ve mesaji 6gretim materyallerine bu sekilde kodlanir ve sunulursa
ogrenmeler o kadar kolay, etkili ve kalici olmaktadir.”

Ulkemizde yapilandirmaci yaklasima gére hazirlanmis olan Din Kiiltiirii ve
Ahlak Bilgisi dersi, ilkogretim okullarinda halen haftada iki saat olarak
uygulanmaktadir. Ogrenciler, ilkokul 4. smifta ilk defa DKAB dersi kavramlar: ile
tanigmaktadir. Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersinin konular1 biiyiik 6l¢iide soyut
nitelikli bilgiler, kavramlar, olgular ve olaylardan meydana gelmektedir. Bu soyut
konularm oOnemli bir bolimiiniin dis diinyada gozlemlenebilen 06zellikleri
bulunmamaktadir. Bu yiizden Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi konularmin 6grenme
ve Ogretme siirecinde bir takim giigliiklerle karsilagiimaktadir. 4. smif 6grencilerinin
yaslar1 geregi soyut 6grenme diizeyleri diisiik oldugundan 68renme ve igsellestirme
stirecinde sinirliliklar1 da o oranda artmaktadir.

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersinde hedef davraniglarin Ogrencilere
kazandirilmasinda, 6grencilerin etkilesime gecebilecekleri ve aktif olabilecekleri
Ogretim durumlarinin planlanmasi ve yiiriitiilmesi son derece 6nemlidir. Din Kiiltiirii ve
Ahlak Bilgisi dersinde eger uygun yontem ve materyaller kullanilirsa dersin kazanimlar1
toplumumuzdaki pek c¢ok sosyal sorunun c¢oziimiinde biiylik faydalar saglayabilecek
niteliktedir. Buradaki gorevin ¢ogunlugu bu dersin Ogretmenlerine diismektedir.
Programa uygun yeni teknikleri 6grenmek ve uygulamak 6gretmenin gorevidir.

[Ikokul 4. smif mihver derslerinde konularin daha iyi kavranip pekistirilmesini
amaglayan ve Ogretmenlere etkinlik saglayici 6grenci ¢alisma kitaplar1 vardir. Ancak
DKAB dersi i¢in boyle bir ¢alisma kitabi yoktur. Bu eksiklik soyut kavramlari igeren
DKAB dersi konularmin pekistirilmesini zorlastirmaktadir. Ogretmenler, DKAB dersi
konularinin kavranmasi ve pekistirilmesine yonelik yardimci kitap ve materyal
bulmakta zorlanmaktadir. Ogretmen kilavuz kitaplar1 da bu noktada 6gretmenlere
ornekler sunmakta yetersiz kalmaktadir. Dersi etkin sekilde isleyip konularin daha iyi
kavranmasini isteyen Ogretmenler ders ile ilgili etkinlikleri ya kendi imkénlar1
Olciisiinde hazirlamakta ya da internet ortaminda bulabilmektedir. Bu da 6gretmenin
zaman kaybetmesine, istenilen hedef davranigin zamaninda kazandirilamamasma ve

konularm geleneksel yontemle islenmesine sebep olmaktadir.

® Nuray Senemoglu, Gelisim Ogrenme Ve Ogretim Kuramdan Uygulamaya, Ozsen Matb., Ankara 1998,
s. 388.



Bu c¢ahgma, Ilkokul 4. smf DKAB dersi iinitelerinin aktif &grenme
yontemlerinden &grencilerin yas gruplarina ve {nitenin igerigine uygun olan
yontemlerle islenebilirligini gostermeyi ve iinitelere uygun ders islenis Ornekleri
sunmay1 amaglamigtir. DKAB dersi iinitelerinin aktif 6grenme yontemleriyle iglenmesi
sonucu Ogrencilerin kavramlart daha kolay tanimlayabilecegi, kavramlar arasi analiz
yapabilecegi Vve derse daha istekli katilip dersi islemekten zevk alacagi
diistiniilmektedir. Dersini daha ilgi ¢ekici ve eglenceli hale getirmek ve farkli yontem ve
etkinliklerle zenginlestirmek isteyen Ogretmenlerin bu calismadan faydalanabilecegi
diistiniilmektedir.

Ug¢ boliimden olusan calismamin birinci boliimiinde, aktif dgrenmenin ne
oldugu, faydalar1 ve segilen aktif 6grenme yontemleri tanitilmustir. Ikinci boliimde,
anlatilan tekniklerden 4. sinif linitelerine, seviyeye ve konuya tam uyum gosteren 6rnek
etkinlikler uygulanmaya calisilmistir. Calismamin son bolimiinde, DKAB dersinde
aktif O0grenme yontemlerinin dersin {inite ve kazanimlarima uygun olarak nasil

uygulanabilecegi ve yontemleri uygulamada karsilagilan sorunlar tartisilmastir.

2. PROBLEM
Bu ¢alisma, su temel soru ciimlelerine cevap aramaktadir:

1. Aktif 6grenme yontemlerinin 4. sinif DKAB ders tinitelerinin islenisine katkilar1
nelerdir?

2. Ogretmen dersin islenisi esnasinda nelere dikkat etmelidir?

3. 4. smif DKAB dersi tnitelerinde aktif 6grenmenin hangi yontem ve teknikleri
kullanilabilir?

4. Aktif 6grenme siirecinde 6gretmenler ve 6grenciler 6n hazirlik yapmali midir?

Ogrencinin aktif §grenme siirecindeki rolii ve kazanimi nedir?

Bu ¢alismada segilen bazi aktif 6grenme yontemlerinin 4. sinif DKAB dersi tinitelerine
uygulama 6rnekleri sunulacaktir. Bu problemlerle ilgili olarak 4.smnif 6grencilerine konu

ile ilgili ders islenisi yapilacaktir.
3. HIPOTEZLER

Calismam asagida belirtilen varsayimlardan hareketle gerceklestirilmistir:



Ilkokul 4. simif DKAB dersinde;

1- Tim iiniteler baz1 aktif 6grenme yontemlerine gore islenebilir.

2- Aktif 6grenme yontemlerinin uygulanma siirecinde 6gretmenin 6n hazirlik yapmasi
etkinligin belirtilen siirede tamamlanmasini, hedef ve davramiglarin zamaninda
kazandirilmasini saglayacaktir.

3- Aktif 6grenme yontemlerinin uygulanmasinda yapilacak etkinlikle ilgili 6grencilere
on bilgi verilmesi hedeflenen kazanimin istenilen siirede ger¢eklesmesini
saglayacaktir.

4- Aktif 6grenme yontemlerinin uygulanmasi dersi ilgi ¢ekici hale getirecektir.

5- Aktif O6grenme yontemlerinin uygulanmasi soyut kavramlarin somutlastirilarak
ogretilebilmesini saglar.

6- Aktif 6grenme siireci 6grencilerin yeteneklerinin ortaya ¢ikmasini saglar.

7- Aktif 6grenme yOntemlerinin uygulanmasi Ogrencilerin konular1 6grenme ve

pekistirme hizlarin artirir.

4. YONTEM

Bu ¢alisma, genel olarak aktif 6grenme yonteminin igerigi ve uygulanabilirligi
tizerinde durmaktadir. Konu, aktif 6grenme yontemleri ve DKAB dersi iinitelerine
uygulanigi iizerinde temellendirilmistir. Yaklasim olarak deger koyucu degil betimleyici
ve uygulamaci bigim secilmistir. 4. Smif mihver derslerinde kullanilan aktif 6grenme
yontemleri, DKAB dersi konularmin aktif 6grenme yontemlerine gore islenisinde
oncelikli olarak tercih edilmistir. Aktif 6grenme yontemleri segilirken, 6grencilerin yas
ozelliklerine ve yontemlerin dersin verimini artiracak nitelikte olmasina dikkat edilmistir.
Hazirlanan etkinlikler dgretmen olmam dolayisiyla gérev yaptigim Corum Ozel
Samanyolu Ilkdgretim Okulunda, 4. smif DKAB dersinde yillik iinite planina gore

uygulanmustir. Uygulamada ulasilan sonuglar son boliimde tartisilmistir.
5. SINIRLILIKLAR

Bu arastirma; 2012-2013 egitim ogretim yil, ilkdgretim 4. simf DKAB dersi
tiniteleri, Corum Ozel Samanyolu Ilkokulu 4. smmf 6grencileri, aktif 6grenmenin
bulmaca, tablo yorumlayalim, kavram haritasi, 5N 1K, balik kilgigi, fotograflar

konusuyor, drama ve tombala yontemleri ile sinirlidir.



BiRINCIi BOLUM

AKTIF OGRENME VE YONTEMLERI

1. AKTIF OGRENME

Ogrenme bir siire¢ isidir. Ogrenen kisiye o&grendiklerini farkli alanlarda
kullanma, bilgiyi kendi ciimleleriyle ifade ederek Ornekler sunma gibi imkanlar
verilerek etkili bir 6grenme saglanir ve 6grenmeye karsi ilgi olusturulur. Bu firsatlar
Ogrenene sunulmazsa rasgele, etkisiz bir 6grenme olusur.’

Beyin, bilgileri kendiliginden isler fakat Ogrenene bilgiyl isleme firsatlar:
sunulmasi lazimdir.” Ogrenme siirecinde her seyden once, bireyin kendisini tanimast,
biligsel siire¢lerinin farkinda olmasi, kendi davranisini izleme, kontrol etme, deger
bicme, yenileme ve kendini test etme gibi anlamayi1 izleme ve yOnetme stratejilerini
bilmesi gerekmektedir.’Bir dersin islenisinde ne kadar ¢ok duyu organmna hitap edilirse
ogrencilerin 6grenmesi de o Olciide kolay olacaktir. Bir bireyin 6grenmesi 6grenme
stirecine aktif olarak katilim1 sayesinde daha kalic1 ve anlaml1 olmaktadir.

Egitim terimleri sozliiglinde “activelearning” ifadesinin karsiligi olarak “etkin
ogrenme” ifadesi kullanilmaktadir ve aktif oOgrenmeyle 1ilgili su noktalar
vurgulanmaktadir: “Aktif olma durumu kimin ne c¢ok konustugu ile ilgili olmayip,
Ogrenilmesi istenen hedeflerin farkina varilarak, 6grenmeyi gerceklestirmek i¢in sarf
edilmesi gereken cabadir. Smifta yapilan ¢aligmalara 6grencinin katilimi ve yaptigi
seyler hakkinda diisiinmesini saglayan etkinliklerdir.” Silberman’a gore sadece bir
seyleri duymak ve gérmek Ogrenme i¢in yeterli sebepler degildir. Bunlarin 6grenme
iizerindeki etkileri yadsinamaz elbet fakat bunlar 6grenme icin yeterli sartlari
saglamazlar. Silberman, bireyin kendisine 6gretilmesi diisiiniilen bilgilere hazir olmasi
gerektigini savunur. Bunun i¢in konunun ilgi ¢ekici olmasi olduk¢a 6nemlidir. Pasif
O0grenmede 6grenen hicbir risk almadigi i¢in huzurludur. Ancak bu noktada 6grenmenin

gerceklesmesi oldukca gilictiir. Aktif 6grenmede ise karsilikli olarak O&grenen ve

® Kamile Un Agikgéz, Aktif Ogrenme, Egitim Diinyasi Yaymlari, izmir 2003, s.35.

" Filiz Cullu, Aktif Ogrenmenin Yiiklemeler, Basar: ile Akilda Tutma Uzerindeki Etkileri ve Ogrenci
Goriisleri, (Yiiksek Lisans Tezi), Dokuz Eyliil Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Izmir 2003, s.19.

& Ahmet Saban, Ogrenme ve Ogretme Siireci, Nobel Yayinlari, Ankara 2000, s.54.
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Ogretenin bir risk almasi s6z konusu olup bu sartlar saglandiginda 6grenmeden
bahsedilebilir.

Aktif O0grenme, Ogrenciyi diislinmeye, Ogrendigi bilgiler {istiinde yorum
yapmaya tesvik eden bir yoldur.” Béylece dgrenci smif ortaminda sadece dinleyici
olarak kalmayacak, iist diizey biligsel basamaklara ulasma ¢abasi i¢inde olacak, diisiince
ve fikirlerini rahatlikla ifade edebilecegi, uygulayacagi zeminler bulacak ve boylelikle
O0grenmenin kalici olmasi saglanacaktir. Bu noktada en Onemli problemlerden biri
bireyin siirece katilimini saglamaktir. Ogrenmeye aktif olarak katilmayan dgrencinin
derse karst duydugu ilgi giderek azalmaktadir ve bu siire¢ Ogretmen tarafindan
zorlandiginda 6grenci derse karsi ilgisiz olmaktadir. Yilmaz, aktif 6grenmenin temel
diisiincelerini soyle agiklamgtir:

1-Davranig¢1 yaklagimda Ogrenenin neyi, ne kadarmi, nasil ve zaman
O0grenecegine Ogretici karar verir. Oysa 6grenme bilgiyi pasif olarak alma degil, kendine
0zgli bir bi¢imde islemedir. Aktif 6grenmede Ogrenen bilgiyi Onceki bilgileri ile
iligkilendirerek yapilandirir.

2-Yeni 0grenmelerdeki bilginin yapilandirilmasinda 6n 6grenmeler 6nemlidir.
Yeni 6grenmeler zihinde mevcut ilgili semalarla iligskilendirip yapilandirirlar. Sema,
belli bir konuda bireyin sahip oldugu bilgilerdir.

3-Ogrenme sosyal bir siire¢ olarak Ogrenci 6grenmeyi, Ogretenle ve diger
ogrenenlerle etkilesim sonucu gergeklestirir. Bu etkilesimde 6grenme siirecini verimli
kilmak icin birlikte ortak bir anlayisin olusturulmasi gereklidir. Bunun nedeni
etkilesimin, 6grenenlerin birbirinden ve 6grenmekten hoslanmalarina yol agmasidir. Bu
da 6grenenlerin enerjilerini ¢calismalarina yoneltmesine yol agmaktadir.

4-Aktif 6grenmede 6grenme yetenegi duragan degil degiskendir. Egitim yolu ile
Ogrencilerin 6grenme kapasiteleri arttirilabilir. Bu nedenle eskiden oldugu gibi
Ogrencilerin yeteneklerine gore smiflandirilmast ve yetenegin degismeyen bir 6zellik
oldugu kabul gérmeyen bir diisiincedir. Tersine bir yandan 6grencinin bir konu alanina
ozgii bilgi ve becerileri dgrenirken diger yandan dgrenmeyi 6grenmesi saglanabilir. Iyi
Ogrenen ve Ogrenemeyen arasindaki fark iyi 6grenenin alt yapisi ve biligsel stratejileri

iyi bilmesidir. Biligsel stratejiler 6gretilebilir.

° Mesude Ayan, Etkin Ogrenme Yaklasimimn Simf Ogretmenleri Tarafindan Uygulanmasi, (Yiiksek
Lisans Tezi), Hacettepe Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Ankara 2003, s. 45.
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5- Ogretim programlarinda yapilan degisimlerle, 6grencilerin 6grenmeye etkin
olarak katilimlarmi saglayan, 6grenme ortamina getirdikleri 6n bilgilerini dikkate alan,
yasam boyu 6grenmeyi temel alan, yaparak yasayarak 6grenmeye olanak taniyan bir
Ogretim anlayismin 6n plana ¢iktig1 goriillmektedir. Egitimde yeni gelismeler dgrenciye
o0grenme sorumlulugunun yiliklenmesi ve dgrenmeye etkin olarak katilmasi geregine
vurgu yapmaktadur.*°

Glinlimiizde, 6grenci merkezli 6gretim ile 6grenmede 6gretmenin higbir roliiniin
olmadig1 da diisiintilmemelidir. Tersine 6grenci merkezli 6gretim ile 6grenme siirecinde
hem 6grenciler, hem de 6gretmenler daha etkin bir rol oynamaktadirlar. Aktif 6grenme,
ozellikle son ceyrek yiizyilda ilgi ¢eken bir 6grenme alani olmustur. Bunun baslica
nedenleri arasinda; 6grenme anlayisinda 1970’lerden sonra meydana gelen teknolojik
degisimler, dogru bildigimiz bilginin yapilan arastirmalar neticesinde eksik ya da yanlis
bilgi olmasi, bilgi ¢aginda yasiyor olmamiz nedeniyle yasam boyu 6grenmeye duyulan
gereksinim, geleneksel O6grenimin yetersizligi ve aktif 0grenmenin diger 6grenme
stireclerine gore daha yeterli olusu sayilabilir.

Gerek egitim-0gretim siireclerinin  planlanmasinda gerek yeni egitim
teknolojilerinin  gelistirilmesinde su egilim goze ¢arpmaktadir: aktif Ogrenme
ortamlarinin gelistirilmesinde Ogrencilere de yer vermek. Aktif 6grenme, Ggrenci
merkezli gretimin en dnemli 6zelligidir. Ogrenmenin sunulan bilgiyi alma degil bilgiyi
yapilandirma, bilginin yorumlanarak yeni anlamlar ¢ikarma siireci oldugunun kabul
edilmesiyle birlikte Ogretimin bilgi aktarmak oldugu goriisii de terkedilmistir.
Ogretmenin bilgi aktardig1, yani anlatim yaptig1 ya da bilginin kitap, film, bilgisayar
gibi araglarla 6grenciye gonderildigi; sonra da 6grenenlerin sunulanlar1 alip almadigmin
rolii 6grencinin bilgiyi kesfetmesine ve onu 6ziimsemesine yardimei olmaktir. Boylece
Ogrenci sorulunca tekrarladigi, baskasma ait bir bilgiye sahip olmak yerine yeni
durumlarda uygulayabildigi, kendine ait bilgiye sahip olmaktadir. Aktif 6grenme

“Ogrenciye 6grenme siirecinin gesitli yonleriyle ilgili karar alma firsatlarnm verildigi,

0 Ahmet Yilmaz, Lise 2. Simif Fizik Dersinde Aktif Ogrenme Yonteminin Ogrenci Basarisina Etkisi,
(Yiiksek Lisans Tezi), Dokuz Eyliil Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, {zmir 1995, s. 11.
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Ogrencinin 6grenme sirasinda zihinsel yeteneklerini kullanmaya zorlandig1 bir 6grenme
siirecidir”.*!

Ogrencinin sorumluluk almasi1 aktif 6grenmede ¢ok oOnemlidir. Ogrenci
Ogrenmenin nasil olacagini, ne kadar 6grenildigi ve 6grenmeyle ilgili eksikliklerin neler
oldugu gibi kararlar1 kendisi alabilmelidir. Ogrenci, ihtiyac duydugu zaman
ogretmenden yardim istemelidir. Bu konuda sorumluluk tagiyan kisi 6grencidir. Aktif
ogrenme konusunda dikkati ¢ceken bir baska nokta, aktif 6grenmenin 6grenmeye aktif
katilimi asan bir kavram olmasidir. Aktif 6grenme icin aktif katilim gerekli, ancak
yeterli degildir. Aktif 6grenme, aktif katilimin gostergeleri olan soru sorma, agiklama
yapma vb. davraniglarin yani sira 6grenme siirecini planlama, gbézden geg¢irme gibi
etkinlikleri de icermektedir.*?

Aktif 6grenmede Ogrencilere okuma, yazma, konusma, tartisma, ge¢mis
yasantilarla bag kurma, edindigi bilgileri giinliilk yasamda uygulama ve problem ¢6zme
islemlerini kendi kendine yapma imkanmm verilmesi sarttir. Aktif Ogrenmede yavas
ogrenen ve iistiin yetenekli 6grencilere daha ¢cok zaman ayrilir. Ogrencilerin 6z denetim
gelistirme yollar1 iyilestirilir. Farkli O68renme bigimleri icin farkli programlar
olusturulur. Yasam boyu o6grenme saglanir. Ogrenciler, arastrma ¢alismalarinda
kaynaklara kendileri ulasir, degisik kaynaklardan bilgiye ulasmanin yollarini 6grenirler.
Ogrencilerin elde ettikleri bilgiyi oOrgiitlemelerine ve sunmalarma imkan saglanir.
Ogrenciler, bireysel ve grup projelerinde sorumluluk alr ve bunu paylasirlar.
Ogrenciler, bilgileri paylasir, etkilesimde bulunur ve ortak bilgi iiretimi i¢in isbirligi
yaparlar.

Aragtirmalar aktif 6grenme yoluyla 6grenmeyi ve diisiinmeyi 6grenmenin basari
diizeyi diisilk 6grencileri etkiledigini ortaya koymustur. Okullarda genellikle en iyi
Ogrencilerin etkin olmasi beklenmektedir. Aktif 6§renme bu bakis acisint degistirmistir.
Geleneksel egitimde baskin olan ezbercilik, bu sistemde yerini merak duyma, kusku
duyma, deneyerek 6grenme, arastirma ve uygulama yapmaya birakmustir. Ogrenenler,
bir ekip i¢inde nasil ¢alisacagini, yardimlagsmayi, igbdliimii yapmay1 ve tartisarak ortak

goriis olusturma yollarini 6grenmis olurlar.

1 Birol Vural, Ogrenci Merkezli Egitim ve Coklu Zekd, Hayat Yaymcilik, Istanbul 2004, s. 162.
2 A g.e s 162.
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Aktif 6grenmede oOgrenciler, okumali, yazmali, tartismali veya problemin
¢oziimii ile mesgul olmalidirlar. En Onemlisi ise analiz, sentez ve degerlendirme
vazifesini iistlendikleri diisiincesi zihinlerinde yer etmelidir.® Aktif &grenme
Ogrencilere okuma, yazma, dinleme, konusma, tartisma ve diisiinme imkanlar1 saglar.
Ders igerigi, 6grenciden 6grendigini uygulamay1 isteyen, problem ¢dzme caligmalari,
kiigiik gruplarla ¢aligma, 6rnek olaylar, rol oynama vb. etkinliklerle 6gretilir. Ogrenme
sosyal bir etkilesim siirecidir. Cocuk toplumda kendisiyle iletisime giren bireylerden
etkilenir. Bu etkilesimle birlikte sorunlarmi ¢dzmeyi 6grenir. Ogrenirken de birikim
olusturarak ileride karsilasacagi problemleri ¢ozmek icin beceri kazanirlar. Ogrenci
okulda da arkadaslari, 0gretmenleri ve ailesiyle bu etkilesimi saglar. Okuldaki bu
etkilesimde amag ortak bir anlayis kazandirmak olmalidir. Ortak bir anlayis calismalart
O0grenme siirecini ve verimliligi arttrrmaktadir. Bu etkilesim 6grencilerin 6grenmeye
karst tutumlarmi da degistirir. Birbirlerinden 06grenmekten hoslanirlar. Bu da
ogrencilerin ¢aligma verimlerini arttirir.

Aktif O0grenme anlayisina gore ge¢ kavrayan Ogrencilerin hizli kavrayan
ogrencilerden bilissel strateji kullanimlarinda ve 6n 6grenmelerinde farkliliklar oldugu
saptanmugtir. Usta Ogreticiler bilgiyi usta olmayanlardan daha hizli islemektedirler.
Yetistirme ile daha iyi 6grenci olunabilir. Onemli olan &grencilere bu firsatlarn
saglanmasidir. EZitim sistemimiz Ogrencinin, 6gretim faaliyetlerinden ne algiladigini,
neler diisiindiiglinii g6z ardi1 ederek O6gretmen Ozellikleri, 6gretim programlar1t gibi
ogrencinin ilgisi dismndaki konular iizerinde durmustur. Ogrencinin ne iirettigi ve
iiretirken nasil bir yol izledigi, yani 6gretim siiregleri son zamanlarda dikkat ¢cekmeye
baslamustir.™

Aktif 6grenmede, 0grencilerin smif i¢i biligsel ve fiziksel aktif katilimi tesvik
edilir. Bu 6grenme bi¢imi, 6grencinin dikkatini 6grenme faaliyetlerine odaklayarak ve
kavramlarla konular arasinda iligkiler kurmak amaciyla bir seyler yaparak 6grenme
siirecini yiiriitmesini gerektirir. Ogretmenler birer rehber, yol gostericidir. Ogretmenin

talimatlarm1  azaltmasma ragmen bu yontem yine de O&gretmenin yiikiini

13 Charles Bonwell, James A. Eison, Active Learning: Creation Excitement in the Classroom, Eric Higher
Education Reports. Eric_No: Ed340272, Washington DC, s. 2.
“wural, a. g. e, s. 166.



hafifletmemektedir. Ogretmen, arzulanan &grenme sonuclarma ulasmak igin gerekli

faaliyetleri planlamaya daha fazla zaman harcamak zorundadir.
1.1. Aktif Ogrenmenin Nitelikleri

Aktif 6grenmenin kullanildigi bir sinifta bes temel nitelik gdze ¢arpmaktadir.
Bunlar giiven, enerji, 6z denetim, gruba ait olma ve farkindaliktir.

Her hangi bir ortamda 6grencinin kendini huzurda ve giivende hissetmesi, o
ortamda belli bir is1 bagarabilmesi kendi adina 6nemli bir etkendir. Kendine giivenen ve
ogrenmeye hazir olan Ogrencilerin kendilerine saygi duyduklar1 goriilmektedir. Bu
ogrenciler kendilerini smnifta giivende hissederler, rahattirlar. Insan olarak degerleri
basar1 ya da odiile bagh degilmis gibi her yarisi kazanma ya da herkesi memnun etme
endigesi tagimazlar.

Aktif 6grenme ortaminda Ogrenciler direk olarak egitim siirecinin icerisinde
oldugunda, siirece devamli olarak katkida bulunurlar. Ogrenciler bir seylerle mesguldiir,
katilimcidir. Smif haril haril ¢aligmaktadir. Bekleyen, sikilan ya da zamanini bosa
geciren kimseye rastlanmaz. Ogrenciler saate bakmazlar, dersin bitmesini beklemezler.

Ogrenciler kendi &grenmelerinden sorumludur. Kendilerini ydnetirler ve
gidilerler. Kendi se¢imlerini yaparlar, ¢alismalarini1 baglatip, bitirir ve miimkiinse
calismalarmi kendileri diizeltirler. Ogrenciler kendi hizlarini kontrol etmekte ve
calismalarint  yonetmektedirler. Bu da onlarda 0zdenetim mekanizmalarini
kullanmalarma ve gelistirmelerine neden olur.

Aktif 6grenmede dersin ve egitimin 6ncesinde, birey ve insan 6n plandadir. Bu
nedenle Ogrenciler yonetici personelle ve diger Ogrencilerle olumlu iliskiler
kurmuslardir, birbirlerini dinlerler. Kabul ederler ve edilirler. Sayg: goriirler ve saygi
duyarlar. Reddedilme ya da uzaklastirilma hissetmezler. Bu yaklasim ve anlayis
Ogrencilerde bir gruba ait olma duygusunun gelismesinde yardimci1 olur.

Ogrenciler diisiinceli ve uyaniktir; sinifta neler oldugunu bilirler. Dikkatli,
merakli, yaratict ve gayretli 6grenciler gbze carpar. Diger insanlarin duygular1 ve
diisiincelerine kars1 duyarlidirlar.*®

Aktif 6grenme yaklasimmin en Onemli niteliklerinden biri de Ogrencilerin

hedeften haberdar edilmesidir. Yiizyilin baglarinda Montesorri, Ogrencilerin neyi

> saban, a. g. e, s. 11-12.
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ogrenmek istediklerine kendilerinin karar vermeleri gerektigini belirtmistir. Ogrenilecek
konunun, kazandirilacak davranisin veya yapilacak etkinligin G6grenciye ne
kazandiracagi kisa ve net bir sekilde, dersin hazirlik asamasinda belirtilmelidir.
Ogrencilerin s6z konusu dersin hedeflerinden haberdar edilmesi gereklidir. Onemli olan

bu hedeflerin 6gretimde neden gerektiginin vurgulanmasidir.*®

1.2. Aktif Ogrenmenin Ozellikleri

Aktif o6grenme 21.ylizyillda egitim ve Ogretim diinyasmnin iizerinde en ¢ok
calismast gereken yaklasimlardan biri oldugu i¢in aktif 6grenme modeli giiniimiiz
Ogretim ortamlarinin vazgegilmez bir unsuru haline gelmistir. Bilgi ¢agmin getirdigi,
bilgiye ulagsma kolaylig1 toplumlarin dikkatini bilginin nasil kullanildigmimn onemine
yoneltmis, 6grenmeyi 6grenmenin yani 6grenme sorumlulugunu bagkalar1 yerine
O0grenenin almasimi, dolayisiyla herkes icin hayat boyu Ogrenmenin Oneminin
vurgulanmasina neden olmustur. Egitim ve 0gretim yasantisinda devrim yaratan aktif
o0grenmenin 6zellikleri sunlardir:

Aktif Ogrenme beynin diisiinme yapisma uygundur: Aktif 6grenmenin biiyiik
ilgi gdrmesi ve lizerinde ¢okca ¢alisilan konulardan biri olmasmin nedenlerinin basinda,
Ozellikle beynin diisinme kimyasinin ¢6ziilmesi gibi alanlarda ortaya c¢ikarilan
arastirma bulgular1 gelir. Bu bulgular aktif 6§renme yontemlerinin beynin diisiinme ve
islevine uygun oldugu gercegini gostermektedir. Bununla beraber aktif 6grenmenin en
onemli diisiincelerinden biri 6grenmenin birikimli bir siire¢ oldugudur. Ogrenme
dedigimiz sey aslinda var olan bilgi dagarcigimizla yeni karsilastigimiz bilgiler
arasindaki iliskiyi sorguladigimiz ve yeni anlamlar ¢ikardigimiz noktadir. Insan beyni,
yapist itibariyle gelen her veriyi siirekli sorgulayip sonuclar iizerinden verilerini
gelistiren bir bicimde ¢alisir. Yani beyin kendisine gelen her veriyi aynen alip
kullanmaz onun iizerinde calisir bilgiyi isler. Bu isleme siireci devam ederken ayni
zamanda beyin disaridan gelen farkli uyaricilar1 da alir ve onlar1 da algilar. Beynin
karmasik yollarla 6grendigi gergegi, egitim ve 6gretim ortamlarinin da paralel bicimde

diizenlenebilecegi sonucunu ortaya koymaktadir. Beynin aldig1 verileri isleyerek ona

% salih Kalem, Ortadgretim Alan Ogretmenligi  Ogretimi  Planlama ve Degerlendirme Dersi
Osrencilerinin Aktif Ogrenme Yaklasimlariyla Diizenlenen Egitim Durumu ile Ilgili Goriisleri, (Yiiksek
Lisans Tezi), Yildiz Teknik Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Istanbul 2002, s. 14.

11



yeni anlamlar ylikliiyor oldugu gercegi, aktif 6grenmenin temel sarti olan “6grenen
kisinin tiim zihinsel yeteneklerini kullanmas1” zorunlulugu ilkesi ile baglantilidir.

Aktif Ogrenme bireylerin kendine &zgii potansiyellerinin gelisimini destekler:

Bireylerin zihinsel yapilarini diizenleme siirecinde en ¢ok etkili olan faktorler bireylerin
ilgi, ihtiya¢ ve yeteneklerdir. Her bireyin farkli diisiince bi¢imine farkl ilgi, ihtiya¢ ve
yeteneklere sahip oldugu gergegi, Ogrenme siireglerinin de bu dogrultuda farkl
yaklagimlarla zenginlestirilmesi gergegini dogurmaktadir.
Zengin 6grenme etkinlikleri 6grencilerin her birine farkl diisiinme deneyimleri sunar ve
bu deneyimlerde bireyler kendi zihinsel yapilarin1 etkin hale getirirler. Bu da
ogrencilerin hatirda tutma becerilerine olumlu katkilar saglar. Dr. Mc Neil ve Wiles’in
hatirda tutma konusunda yaptigi bilimsel arastirmalar (1990) anlatim yOntemlerinin
hatirda tutma bakimindan % 5, Okuma yonteminin % 10, isitsel materyaller kullanma
yonteminin %20, gosterme yOnteminin %30, gorsel materyal kullanma ve bu
materyalleri yorumlama yonteminin % 50, tartisma yonteminin %70, yaparak 6grenme
yonteminin %75, Ogrendiklerini farkli bi¢gimde kullanma ve bagkalarma 6gretme
yonteminin de %90 oranda etkiye sahip oldugu gercegini ortaya koymaktadir.

Aktif O6grenme yaklasimi, bilgi ve teknoloji diinyasmin farkli nitelikteki
bireylere duydugu ihtiyacin farkinda olarak, bireyleri gelece§e daha donanimli
hazirlama noktasinda bireylerin biitiin alanlarda gelisimini desteklemektedir: Geleneksel
O0gretim yontemlerinin aksine 6gretme; bilgiyi dogrudan aktarmak degil, 6grenenin
ogrendiginden anlam ¢ikarmasmni kolaylastirmaktir. Ogrenme sorumlulugunu alan,
kendi 6grenme siirecini diizenleme ¢abasi i¢inde olan, bilgiyi diisiinme becerilerini
kullanarak tireten, sorun ¢6zebilen bilgi ve teknoloji okuryazari bireyler, modern ¢agda
nitelikli bireyler olarak 6n plana ¢ikacaklardir. Bu bireyler elbette binlerce bilgi yigin1
ezberleyerek basarilara ulagsmayacaktir. Onlar1 basariya gotiiren en Onemli nokta,
onlarin ihtiya¢ duyduklar1 6grenmeleri kendi baglarma yapabilecek olmalar1 ve
girisimcilik yanlarinin gelismis olmasidir.

Aktif 6grenme bireylerin 6grenme diizeylerini yiikseltmemeleri adina olumlu
artilar1 olan bir yaklagimdir: Aktif 6grenme temelli yapilan 6gretim faaliyetlerinin,
ogrencilerin 6grenme diizeylerine 6nemli dlglide katkilar sagladigi gergegini ortaya
koymaktadir. Prof. Dr. Kamile Ag¢ikgdz’iin yaptigi aragtirmalar sonucunda aktif

ogrenme Ogretim yontemleri ile hazirlanan 6grenme deneyimlerinin 6grenci basarisina
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olan etkisini degerlendirmis farkli smif diizeylerinde yaklagik 100 den fazla arastrma
sonucunu da dikkate alarak bu sonuglarin %90’ 1inda aktif 6grenmenin 6grenci basarisi
iizerinde olumlu katkilarinin oldugu tablosunu ortaya ¢ikarmistir.

Aktif 6grenme siirecini destekleyen gelisim alanlaria da olumlu katkilar saglar.
Aktif 6grenme temelli 6grenme deneyimleri Ogrencilerin bireysel potansiyellerinin
gelistirilmesini destekler: Aktif 6grenme yontemleri 6grencilerin zihinsel becerilerinin
gelistirilmesine imkan verirken ayni zamanda sagladigi 6grenme deneyimleriyle
ogrencilerin bu beceriler kullanmasin1 6greten etkinliklerdir. Akademik basar1 her
egitimcinin istedigi hedeftir. Fakat akademik basar1 kadar 6grencilerde Ogrenme,
diisiinme, iletisim kurma, 6z giiven gibi becerilerin gelisiminin desteklenmesi de ayni
derecede onemlidir. Aktif 6grenme temelli hazirlanan 6gretim etkinlikleri 6grencilerin
kendini ifade edebilme, iletisim kurabilme, sira dis1 diisiinme, elestirel diisiinme, 6z
giiven gibi pek ¢ok becerilerin gelisiminde de katkida bulunur. Bunlara ek olarak aktif
o0grenme yontemleri ile islenen dersler de sinif yonetimi ve kaygi diizeyi sorunlar1 en alt
diizeylere inerken, dersler katilim diizeyi de buna bagli olarak yiikselmektedir.

Aktif Ogrenme Temelli Ogretim siirecinde bilgi, dgrencilere bildigi kavramlar
ve deneyimler cergevesinde sunulur: Ogrencilerin dgrenme gii¢liigii yasamalarinimn
temeli ¢ogu zaman bilginin, 6grencinin bildiginden farkli bir bi¢imde 6grenciyle karsi
karstya getirilmesidir. Aktif 6grenme derslerinde bilgi yasamin iginde kesitlerle
ogrencilerin karsisina ¢ikar: Bazen bir olay, bazen bir deneyim, bazen bir nesne
ogrencilere 6grenmenin kapilarini acar. Bu sayede 68renci deneyimlerinden ve dnceden
gordiiklerinden ger¢cek yasamdan kopuk bilgilerle ugrasmaz yeni karsilastigi bilgiyi
beyninde var olan semalara ekler. Aktif 6grenme ortamlarinda 6grenmenin olusumunu
destekleyen en dnemli kavram meraktir. Ogretmenler 6grencilerin meraklarini harekete
gecirecek farkli yontemler ve dikkat ¢cekme etkinlikleri ile d6grencilerin kavramlar ve
yeni bilgilerle tanigsmasii saglarlar. Iste bu, 6gretme kavramindan 6grenme kavramina
gecisin en Onemli anahtaridir.

Aktif Ogrenme Temelli Ogretim siirecinde dgrenciler dgrendiklerini kullanarak
bilgiyi yeni formlara doniistiiriirler: Geleneksel Ogretim yontemleri Ogrenciye
ogrendiklerini kullanmasi firsatim vermez. Ogrenci 6grendiklerini yalnizca smavlarda
kullanir ve ihtiyact bitince unutur. Aktif 6grenme siiresini yasayan Ogrenciler ise

ogrendigi her bilgiyi kullanir ve bilgiden hareketle yeni iiriinler hazirlar. Aktif 6grenme
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yontemlerinin kullanildig1 derslerde Ogrencilere bireysel potansiyellerini zorlayan
deneyimlerde sunulur. Bu deneyimler bilingli olarak bireyi st diizey diisiinmeye sevk
ederek kapasitesinin gelismesine katkilar saglamaktadir. Bu ugrastiricilik gerektiren
caligmalar Ogrencilerde merak ve ilgi uyandirirken anlamli ve islevsel 6grenme
deneyimlerine de yol agabilir.

Aktif 6grenme ortamlarinda gergeklesen etkilesim, 6grenme ortaminda bulunan
bireyleri ve beyinleri gelistirir: Aktif 6grenme ortamlarinda etkilesim esastir. Ciinkii
etkilesim bireylerin toplumsal gelisimi acisindan 6nemli bir kavramdir. Aktif 6§grenme
temelli hazirlanan derslerde kullanilan 6gretim yontemleri ¢ogunlukla 6grencilerin
birbirleriyle etkilesimine imkan taniyan yontemlerdir. Bu yOntemler ogrencilerin
birbirlerinden 6grenmesine de katki saglamaktadir. Bilimsel arastirmalar etkilesime
dayal1 6gretim etkinliklerinin bireylerin beyinlerinin isleyisine 6nemli katkilar sagladig:
sonucunu ortaya koymaktadir.

Aktif 6grenme derslerinde O6grencilerin 6grenme siirecinin dogrudan i¢inde
bulunmasi 6grenci motivasyonuna dnemli katkilar saglar: Aktif 6grenme deneyimlerine
katilan 6grencilerin kendini 6grenim siirecinin i¢cinde 6rmesi 6grencinin 6grenmeye ve
kendine bakisini etkiler. Bu etki de ogrencilerin davranislarina yansir. Ogrenci
davranislar1 yoluyla 6grenme siirecinde bir ¢abanin igine girer. Bu c¢aba sonucunda
O0grenci ortaya cikardigi Uriinlerle basarmnin hazzini yasar ve bu durum O6grencinin

motivasyon diizeyini yiikseltir.’
1.3. Aktif Ogrenmenin Gerekliligi ve Onemi

Aktif 6grenmede elestirel diisiinme ve analiz yapma gibi iist diizey biligsel
stireclerin harekete gecirilmesinin ¢cok Onemli oldugundan bahsetmistik. Bununla
Ogrencileri kendi kendini yOnetebilen ve yasam boyu 6grenen bireyler durumuna
getirmek amaglanmaktadir."®Post modern diinyada bilgilerin sik sik degisebilecegini de
g6z Oniine alirsak bireylere hazir bilgileri vermemizin bir anlami yoktur. Ciinkii bugiin
Ogrenilen bilgi yarm gecerliligini yitirebilir. Bireysel farkliliklar1 da hesaba katacak

olursak dgrencilere pasif alict konumunda geleneksel yaklagimlarla verilen her bilginin

Y Eylem Giiglii, Sinif Yonetiminde Aktif Ogrenme Tekniklerinin Ogrenci Basarisindaki ve Tutumundaki
Onemi, (Yiiksek Lisans Tezi), Yeditepe Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Istanbul 2007, s. 34.
'8 Semih Sahinel, Egitimde Yeni Yonelimler, Pegem A Yaymcilik, Ankara 2005, s. 119.
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herkes tarafindan ayni sekilde algilanmasi ve kalic1 olmas1 giictiir. Bu yiizden hazir
bilgiyi ezberleyen bireylerden ziyade bilgiye kendisi ulasan bireylerin yetistirilmesi
acisindan aktif 6grenme modeli 6nem arz etmektedir.

Aktif 6grenmenin 6nemini Ac¢ikgdz soyle 6zetlemektedir: Aktif 6grenme beynin
calismasma uygundur, yasam boyu 0grenen bireyler yetistirilmesi agisindan etkilidir.
Aktif 6grenmenin bir¢ok avantaji vardir. Geleneksel 6gretim yontemleri gereksinimleri
karsilayamamaktadir.

Acikgoz, aktif 6grenmenin dneminin daha iyi anlagilmasi i¢in aktif 6grenmenin
su oOzelliklerini vurgulamistir: Aktif 6grenmede Ogrenciler 6grenme siirecine etkin
olarak katilirlar, 6grencilerin 6grenme becerilerini gelistirmek hedeflenir, 6grencilerin
bireysel farkliliklar1 dikkate alinir, grup c¢alismalarina ve etkilesime 6nem verilir,
ogrencilerin duyussal (tutum, tavir, deger gibi) anlamda kazanimlar elde etmeleri
beklenir ve Ogrenilenlerin giinliik yasamda kullanilmasi yani uygulama yapilmasi
esastir.

Kisacas1 aktif 6grenmenin uygulanmasi etkili bir 6gretim siirecinin, kalici

O0grenmenin ve 0grenmeye karsi olumlu tutumun olusmasinda ¢ok 6nemli bir rol oynar.

1.4. Aktif Ogrenmenin Yararlan

Bireye kattig1 yararlar diisiiniildiigiinde aktif 6§renme yaklasimmin yasam boyu
stiren 6grenme gereksinimi karsiladig1 goriilecektir.

Geleneksel siniflarda diisiik diizeyli 6grenciler basarisizdirlar. Aktif 6grenme,
o0grenme giicligli ¢eken Ogrencilerin basarisinda etkilidir. Aktif 6grenme bireysel
ogretime onem verir. Ogrencinin kendisiyle yarismasina firsat saglar. Kisaca benlik
duygusunu gelistirir. Bu benlik duygusuyla ogrenciler arasinda yardimlagsma ve
dayamigma artar. Birbirlerine kars1 olumlu iligkiler gelistirirler. Aralarindaki
anlagmazliklar1 ¢6zme becerisi kazanwrlar. Sinif ortaminda ve giinliik yasamlarinda

6grenciler demokratik tavirlar gelistirirler.?

9 Kamile Un Agikgoz, Cocugun Aktif Ogrenen Olarak Yetistirilmesi Icin Oneriler, Yasadik¢a Egitim
Dergisi, 2003, s. 79.

2 Sakir Cinkar, vd., Aktif Ogrenme ve Ogretme Yontemleri Seminer Ders Notlari, Ankara Universitesi
Egitim Bilimleri Fakiiltesi Egitim Arastirma ve Uygulama Merkezi Yayini, Ankara 2002. s. 294.
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Aktif 6grenme yaklagimmin temel yararlarini; yavas Ogrenenlere ve iistiin
yetenekli Ogrencilere daha ¢ok zaman ayirmak, Ogrencilerin 6zdenetim gelistirme
yollarmi gelistirmek, farkli 6grenme stilleri i¢in bir okuma programi olusturmak, smnif
ici ve digindaki olumsuz davraniglar1 azaltmak, yeni 6gretmenlere sinif yonetiminde
yardime1 olmak, dissal pekistireclerden igsel pekistireglere gecisi saglamak ve yasam
boyu 6grenmeyi saglamak seklinde siralayabiliriz.

Aktif 6grenmede hedef belirleme siirecine Ogrenci de katilir. Bu yilizden
ogrencilerin ilgi ve ihtiyaclar1 belirleyecekleri hedeflere yansimistir. Aktif 6grenme,
O0grenenin anlam ¢ikarmasidir. Yasami anlamli hale getiren zihinsel birikimin
uygulanmasidir. Buna bagli olarak psikolojilerinin olumlu olmasini ve daha iyi sosyal
beceriler gelistirmelerini saglamaktadir. Ayrica, aktif 6grenmenin yararlarmin daha iyi
anlasilmas1 agisindan, aktif Ogrenmenin temel diisiincelerini de su sekilde
siralayabiliriz: Ogrenen, 6grenme siirecinin aktif bir 6gesidir, 6grenme birikimli bir
stirectir, 6grencilerin 6grenme kapasiteleri artirilabilir, 6grenme malzemesi 6grenene
bildigi baglamda sunulmalidir, kalicilik i¢in Ogrenilenlerin kullanilmasi gerekir,
etkilesim insan1 ve beyni gelistirir, 6grenme siirecinde etkili olmak 6greneni giidiiler,
o0grenmede ezberleme degil anlam Onemlidir, ugrastiricilar 6grenme siirecinin
etkililigini artirir ve farkli kisiler farkli bigimlerde 6grenir.21

Aktif O0grenmede Ogrencinin 6grenme istedigine karsi sorumlulugu artar.

Ogreten, dgrencilerinin yeteneklerini gelistirmek igin caba sarf eder.

1.5.Aktif Ogrenmenin Simirhhklan

Aktif 6grenmede yasanan temel sorunlar sunlardir:

Hazirlanma siiresinin geleneksel yontemle kiyasla daha uzundur.
Egitimi verecek olan kisi egitilmelidir.

Ogretim siireci karmagiktir.

Sinif i¢i koordinasyon saglamada zorlanilabilir.

S A

Biiytik smiflarda gerekli 6grenme Ogretme materyallerinin saglanamama
sorunlar1 yasanabilir.

6. Smnif ici disiplin sorunlar1 ortaya ¢ikabilir.

2 Agikgoz, Aktif Ogrenme, Egitim Diinyas: Yaymnlari, izmir 2003, s. 43.
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7. Ogrenci ders islenisine yonelik olumsuz 6n yargilar gelistirebilir.
8. Derslerde pasif olan 6grenciler aktif grup projelerine uyum konusunda direng
gésterebilir.22

Gurkan ve Babadogan’a gore aktif Ogrenmenin uygulanmasida
karsilagilabilecek smirliliklar ve giigliikleri soyle siralayabiliriz:

Ogretmen merkezli egitimle yetismis ve hep bunu uygulamis &gretmenlerin,
Ogrenciyi merkeze alan yonde bir degisiklige hazir olmayiglar1 6nemli bir engel olarak
karsimiza ¢ikmaktadir

Baz1 6grenciler 6grenmenin sadece kitaptan ya da Ogretmenin anlattiklariyla
gerceklestigini diisiiniirler. Ogrenme hedeflerini 6nemsemezler; ¢ogunlukla sinavlara
hazirlanmak gibi yiizeysel hedefleri vardir. Sorumluluk almaya alisitk olmayan
ogrencilerde aktif 6grenme yaklasiminda zorlanabilirler.

Ulkemizde yiiklii programlar, 6grencilerin seviye {istii bilgiler altinda ezilmesine
yol agmaktadir. Ogretmenlerin programi yetistirmek kaygisiyla stresli ve yogun bir
cabayla 6grencileri sikmasi yani ezberci egitime yonelmesi soz konusudur.

Egitimin ezberci olmasinda en 6nemli etkenlerden birisi de 6gretmenin 6gretme
ortamint diizenlerken tercih ettigi yaklasim, yontem ve tekniklerdir. Okullarimizda
agirhikli olarak dersler bilgi aktarimi yani sunus seklinde gerceklesmektedir. Bunun
nedeni de yine programin yiiklii olmasi ve 6gretmenin 6grenciye sorumluluk vermekten
kaginmasidir.

Genellikle okullarimizda olan ara¢ geregler; yazi tahtasi, arka arkaya dizilmis
siralar ve ders kitaplaridir. Daha fazla ara¢ gerecin bulundugu okul sayis1 ¢cok azdir.
Boyle ortamlarda aktif 6grenme yaklagiminin uygulanmasi dogal olarak zor olabilir.

Egitim sistemimizde test ¢oziicliliik ve simav basarisi anlayisi egemendir. Aktif
O0grenmeye yonelik 6grenme i¢in bu anlayis yerine neyi, ni¢in ve nasil dgrenecegini
bilen ve siirekli 6grenme becerisine sahip insan yetistirme anlayisinin benimsenmesi
gerekmektedir.

Toplumumuzda okuma aligkanligi olmadig: bilinen bir gercektir. Oysa okuyan
insan; diisiinen ve ¢oziim tiireten insandir. Hazir kalip bilgileri bir bagkasindan almaya

alismis kisiye okumak sikici gelmektedir.23

22 Acikgdz, a. g. e, s. 44.
17



1.6. Aktif Ogrenmede Hedef

Aktif 6grenmede hedefleri belirlemek agisindan ilk nokta &grencilerin ilgisi,
ihtiyaglari, 6grenme hizlar1 ve kisisel 6zellikleriyken ikinci nokta ise hedeflerin hangi
biligsel basamaklar1 igermesi gerektigidir. Aktif 6grenmeden beklenen en 6nemli 6zellik
ogrencileri belli kalip ve yapilardan kurtararak hem sinif i¢i hem de smif disinda etkin
bir birey olarak yetistirmektir.?*

Hedefleri segerken ve siralarken 6gretmenin ne Ogretecegini bilmesi ve bu
anlamda egitim durumunu planlamasi iy1 bir egitim i¢in ¢ok gereklidir. Bunlarin hemen
ardindan Ogretmenin yazmis oldugu hedefleri okumasi ve tekrar tekrar zihinsel
stireclerden gecirmesi yapilacak en dogru islerin basinda gelir.25

Demirel’e gore aktif 6grenmede siire¢ degerlendirmesi yapilmalidir. Bundan
dolay1 aktif 6grenmede hedef belirlerken {iriinden ¢ok siirecin dikkate alindigini
sOylemek yerinde olacaktir.?®

Aktif 6grenmede 6grencilerde objektif bakis acis1 gelistirilerek bu yonde biligsel
gelisimleri saglanir, yaratici diisiinme tesvik edilir, yorumlama ve kavrama kabiliyetleri
gelistirilir ve ogrencilerde duyussal becerilerin gelisimi ile birlikte problem ¢dzme
becerilerinin gelismesine yardimci olunur.?’ Aktif O0grenmenin 6grencilere kazandirdigi

en bliyiik kazang, yasam boyu 6grenme aligkanhigidir.

1.7. Aktif ve Pasif Ogrenenler Arasindaki Farkhliklar

Aktif ve pasif 6grenenler arasindaki farkliliklar okuma, yansitma ve elestirelce
diisiinme, dinleme, zamani1 yonetme, yardim alma, sorumlulugu kabul etme ve bilgiyi
sorgulama agisindan ortaya koyulabilir.

Aktif 6grenenler anlamak ve hatirlamak i¢in okur. Eski bildikleri ile metinden,
Ogretmenden ve akranlariyla caligmalarindan elde ettikleri yeni bilgiler arasinda

baglantilar kurar. Derslere katilirlar ve diizenli not tutarlar. Calisma zamanini kaliteli

2 T. Giirkan, C. Babadogan, Aktif Ogrenme ve Ogretme Yontemleri Ders Notlari, Ankara Universitesi
Egitim Arastirma ve Uygulama Merkezi Yaymi, Ankara 2003. s. 165

2 Cullu, a. g. e, s. 23.

% Ergin Erginer, Ogretimi Planlama Uygulama ve Degerlendirme, Am Yaymecilik, Ankara 2000, s.16.

% Ozcan Demirel, Kuramdan Uygulamaya Egitimde Program Gelistirme, Pegem A Yaymcilik, Ankara
1999, ss. 113, 202.

7T Kalem, a. g. e, s. 443.
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kullanirlar. Yardima ne zaman gereksinim duyduklarini bilirler ve zamaninda yardim
alirlar.

Pasif 6grenenler okur ancak anlamayabilir ya da hatirlamayabilir. Okuduklar1 ve
duyduklar1 hakkinda diistinmezler ve bilgiyi islemezler. Dersler siiresince dikkatli
degillerdir, diizensiz ve eksik not tutarlar. Caligmaya ¢ok zaman ayirabilirler ancak
zamant kaliteli kullanmazlar. Olduk¢a az ve olduk¢a ge¢ yardim alirlar.

Aktif 0grenenler kendi 6grenmelerinden sorumlu olduklarini anlarlar; diisiik
performans ortaya c¢ikarsa bunu analiz ederler ve calisma aligkanliklarin1 ona gore
degistirirler. Yeni bilgi eski bildikleriyle uyumlu degilse bilgiyi sorgularlar.

Pasif 6grenenler ise diisiik performansin sorumlulugunu bagkalarma yiiklerler;
her kursa aynmi yolla yaklasirlar, hatalar1 yiiziinden O0grenmede basarisiz olurlar.
Derslerde okuduklarmi ve duyduklarmni soru sormadan dogru olarak kabul ederler.

Aktif 6grenenlerin pasif 6grenenlere gore O6grenme siirecinin her asamasinda
sorumluluk aldiklari, bu siireci 6grenme hedefine ulagsmak i¢in bilingli ve etkili bir
sekilde yonlendirdikleri ve caba gosterdikleri goriilmektedir. Pasif 6grenenler 6grenme
sirecinin ~ sorumlulugunu  tasimadiklar1  gibi  6grenmeyi  digsal etkenlere
yiiklemektedirler, bu siireci bilingsiz ve dagmik kullanmaktadirlar.

Aktif 6grenme ortamlarmin etkili bir bicimde diizenlenmesi aktif 6grenme i¢in
gerekli olan kosullarin yerine getirilmesine baghdir. Bu kosullar, 6grencinin 6grenme
stirecinde aldig1 kararlar1 kapsayan 6z diizenleme ve 6grencileri zihinsel yeteneklerini

kullanmaya zorlayan 6gretimsel islerdir.?®

1.8. Aktif Ogrenme Modeliyle Olusturulan Ogrenme Ortaminin Ogrenme

ve Ogretme Siirecine EtKisi

Aktif 6grenme Ogreneni pasif izleyici ve gozlemci konumundan ¢ikarip 6grenme
olaymin i¢ine gekmektir. Ogrenenin zihinsel yeteneklerini kullanmaya, diisiinmeye,
Ogrenilen bilgiler iistiinde yorum yapmaya, 6grenme siirecinde ilgili kararlar almaya
tesvik eder. Ogrenen, dgrenme siirecinde aktif olarak bulunur, kendi grenmesini

yonlendirir, yliksek diistinme ve karar verme becerilerini kullanir ve diger 6grenenlerle

8.3, L. Nist, J. Holschuh, Active Learning Strategies For College Success, Allyn And Bacon, 2000, s. 31.
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is birligi icinde olur. Ogretmen ise bu siiregte 6grenmeyi kolaylastiran ve dgrencileriyle
beraber 6grenen kisi konumundadir.

Aktif 6grenme Ogrencilere 6grenme deneyimleri kazanmalar1 i¢in firsat saglar.
Aktif 6grenmede geleneksel 6gretimin tersine, 6grenenlerin sosyal, entelektiiel, kiiltiirel,
bireysel ve fiziksel kapasitelerini kullanmalarina olanak saglanmaktadir.

Aktif 6grenmede Ogrenen bilgiyi paylasan, daha etkin, kesfeden ve bilgiyi
yorumlayan konumdadir. Ogretmen ise bilgiyi aktaran konumdan rehberlik eden
konuma ge¢mistir. Aktif 6grenmenin temel ilkeleri; 6grenenin bireysel hakimiyeti,
katilim1 ve is birligi esasli olmak, 6greneni motive etmek, demokratik bir atmosfer ve
kiiltiir olusturmaktir. Saban ise, aktif 6grenme ilkelerini sdyle siralamistir: Dersi yiiksek
diizeyde 6grenci katilimini saglayacak bigimde planlamak ve yiiritmek, 6grencileri aktif
héle getirmek.

Aktif O6grenmenin O6nemli Ozelliklerinden biri, Ogrencileri ezberleyerek
o0grenmeden kurtarmasidir. Ezberlemenin yerini merak ve kusku duyma, arastirma,
uygulama, deneyerek O6grenme gibi etkinlikler alir. Aktif 6grenme modeline gore
olusturulan 6grenme ortaminda, goérevlerde ve miidahalede esneklik saglanmalidir.

Aktif 6grenmenin diger 6zellikleri ise 6grenciyi edilgen durumdan kurtararak
etkin 6grenme siirecleri olusturmak, 68renciyi gercek yasamla biitiinlestirmek ve kalici
o0grenmeyi gergeklestirmektir.

Aktif 6grenme ortami i¢in hedefleri belirlemede temel hareket noktalar;
6grencilerin ilgileri, ihtiyaclary, 6grenme hizlar1 ve kisisel 6zellikleridir.?® Hedeflerin
belirlenmesi; O0grencilerin analiz, sentez ve degerlendirme gibi iist diizey biligsel
yeterlikleri kullanmasi, duyussal becerilerle birlikte problem ¢6zme becerilerinin
gelistirilmesi anlamma gelir. Ac¢ikgéz de aktif 6grenmenin siire¢ iginde gelisen bir
model oldugu diisiincesine yogunlasarak aktif 6grenmede {iriinden Gte, siireci gdzeterek
hedefleri belirleme geregine isaret eder.

Aktif 6grenmede 6grenci, 6grenme siirecinin aktif bir liyesidir, 6grenme, gelisen
bir siirectir; bu nedenle 6grenme siirecinde dgrencinin cevreyle etkilesimi ve 6grenme
becerilerini gelistirici etkinlikler 6nem kazamr. Ogrencinin dgrenme siirecinin

merkezinde oldugu aktif 6grenmede, eklektik olmasi nedeniyle pek ¢ok teknik, yontem,

2 Cavide Demirci, Etkin Ogrenme Modelinin Ilkogretimde Uygulanmasi, Ankara 2000,

http://www.epo.hacettepe.edu.tr/adresinden alinmigtir. (Erigim Tarihi: 12 Aralik 2012)
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strateji ve materyal kullanilabilir ve bunlar dersin diizeyine, hedeflerine, konusuna gore
degisiklik gosterebilir. Ancak Onemli olan, kuramsal yaklagimlara uygun olarak,
etkinliklerle 6grenmeye agirlik verilmesidir.

Aktif 6grenme siirecinde dort temel yap1 vardir: Konusma, dinleme, yazma ve
yansima. Bu yapilar su etkinlikleri icerir: Ag¢iklama, soru sorma, pekistirme ve bilgiyi
kullanma. Aktif 6grenme siirecinde kullanilacak etkinliklerle 6grenci bilgiyi bulur,
olusturur, bilginin gelismesine katkida bulunur. Diger 6nemli nokta ise ders dis1
etkinliklerdir; ¢iinkii 6grenme sinif ortamu ile sinirh degildir. Hayatin tiim asamalarinda
o0grenme olusabilir ve olgunlagabilir. Takim g¢alismalari, yazili ¢alismalar, deneysel
O0grenme, Ogrenci arastirmalari, aktif 6grenme siirecinde kullanilabilecek ders disi
etkinlikler olabilir. Etkinliklerin dzellikleri soyle ozetlenebilir: Ogrencilerin zihinsel
gelisimine uygun olmal1 ve ¢ikabilecekleri en iist diizeydeki davranigi gostermeye sevk
etmelidir. Ogrencilerin yasantilarma dayanmali, kavrama yapilari gelistirmelidir.
Ogrencilere uygun yogunluk ve hiz ile sunulmalidir.

Sokmen, aktif 6grenme modeliyle olusturulan 6grenme ortaminda goézetilecek
ilkeleri sdyle ozetler: Ogrenciler ¢ok iyi tanmmalidir. Ders iyi planlanmalidir. Ders,
ogrencilerin etkilesimine firsat vermelidir. Ders, 6grenci ilgi ve ihtiyacina uygun olmali,
O0grenciyi motive etmelidir. Gorsel, isitsel olusumlardan yeterince yararlanilmalidir.
Ders i¢i ve dis1 baglantilar 1yi yapilmali, konularin giinliilk yasamla ilgisi kurulmalidir.
Ogrenme siirecinde is birlik¢i dgrenme gruplari, problem ¢dzme, yazma, konusma
calismalari, grup calismalari, 6devler, benzetimler gibi farkli etkinlikler kullanilabilir.

Aktif 6grenmede 6nemli bir nokta dgretmenin iistlendigi roldiir. Aktif 6grenme
modelinde 6gretmen 6grenme ortamini dnceden diizenler, ders siiresince yapilacaklari
onceden belirler. Kullanilacak materyalleri olusturur. Aktif 6grenmede derse hazirlik ve
dersi planlama asamasinda aktif olan Ogretmen daha sonra pasif duruma geger.
Ogrencilere bilgi vererek etkinligi baslatir, ilgili materyalleri sunar ve bir problem
durumu ile 6grencileri kars1 karsiya birakir. Hazirlanan etkinliklerin uygulanmasinda
Ogretmen rehber konumdadir. Karsilasilan giicliiklerin asilmasi konusunda 6grencileri
yonlendirir. Ciinkii aktif 6grenme ortaminda 6grenme ve gelisme siirekli kontrol altinda
tutulan olgulardir. Bu nedenle aktif 6grenmede 6gretmen, bir otorite olmanin 6tesinde,

simifta bir rehber konumdadir.
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Avcr'ya gore Ogretmene diisen gorevler sunlardir: Derse dogrudan miidahale
yerine dersi ve Ogrencileri yonlendiren konumda olma, 6grencilerin ilgilerini ve
meraklarini artiran etkinlikleri yonlendirme, Ogrenciyle 0grenen olma, d6grencilerin
Ozgilivenini ve yaraticiligini tesvik edecek eylemlerde bulunma, 6grencileri aktif olarak
siirece katma. Ogrenmenin aktif olabilmesi igin gozetilecek ilkeler soyle dzetlenebilir:
Ogrenci, 6zgiir olmali, fikirlerini sdyleyebilmeli, problem ¢dzebilmeli ve devaml
etkilesim i¢inde olmalidir. Bu agidan ele alindiginda Ogrenci, 6gretim ortaminin
merkezinde yer alir ve bir bakima bu oyunun basrol oyuncusudur.

Pekin, grup-grup, grup-birey, grup-ogretmen, birey-birey, birey-6gretmen
arasinda giiclii bir iletisim kurulmasini Onerir. Aktif 6grenmede fiziksel kosullar
onemlidir; ancak kesin bir sinif diizeni yoktur. Bu baglamda 6nemli olan, mevcut
imkanlarla smif diizeninin yeniden bigimlendirilerek 6grencilerin ve 6gretmenin rahat
iletisimde bulunacagi bir ortam olusturulmasidir.

Aktif 6grenme modeli uygulanan bir sinifta bulunmasi gereken baslica 6zellikler
sOyle siralanabilir: Ogrencilerin; kendilerini huzurlu ve giivende hissetmeleri, aktif ve
katilimc1 olmalari, ¢evrelerinde olan olaylara, diger bireylerin duygu ve diisiincelerine
kars1 duyarl olmalari, bir guruba ait olma duygularmin gelismesine yardime1 olunmasi.

Aktif 6grenmenin temelini olusturan Dewey’e gore; 0gretim, O8renciyi tiim
yonleri ile gelistirmeli ve merkezinde 6grenci olmali, 6gretmen ise 6grenciyi 6grenmeye
kars1 giidiileyerek rehberlik yapmalidir.

Aktif 6grenmenin 6grenme siirecindeki dnemine isaret eden pek ¢ok arastirma
yapilmistir. Ulkemizdeki 6gretim sisteminin genellikle ezber odakli geleneksel 6gretim
diizenine dayali oldugu diistiniilmektedir. Ciinkii lilkemizde genel olarak geleneksel,
o0gretmen merkezli, 68renenin degil, 6gretmenin aktif, 6grenenlerin ise pasif oldugu
gercegi bulunmaktadir. Aktif 6grenme modeline gore olusturulan §grenme ortami ise
O0grenmeye ve Ogretime bakis, smnif ortami, 6gretmen ile 6grenen rolleri bakimindan

geleneksel smif ortammna gore dikkate deger farkliliklar gostermektedir. *

1.9. Aktif Ogrenmede Ogretmen-Ogrenci Rolleri

%% salih Kalem, Seval Fer, Aktif Ogrenme Modeliyle Olusturulan Ogrenme Ortamnin Ogrenme, Ogretme
ve Iletisim Siirecine Etkisi, Kuram ve Uygulamada Egitim Bilimleri Dergisi, istanbul 2003, S. 3, s. 445.
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Glinlimiizde, aktif 6grenme egitsel uygulamada ve teoride biiyiik ilgi alan bir
konu haline gelmistir. Aktif 6grenmenin ¢ok tartigilan konulardan biri olmasinin nedeni,
Ogrencinin egitim siireci igerisinde pasif dinleyici ve not alici roliiniin 6tesinde, onlarin
ogrenme siireglerinde kendi istedikleri diizenlemeleri yapma firsatint vermesidir.
Yapilan tartigmalar sonucunda, aktif O6grenmede Ogrencilerin, kendi Ogrenme
stireglerinde aktif ve sorumlu bir rol oynamasi gerektigine odaklanilmistir. Baska bir
deyisle, aktif 6grenmede dgrenciler kendi egitim ve aragtirma stratejilerine ve akademik
hedeflerine ulagsmak i¢in sorumluluk alirlar.

Aktif 6grenme, Ogrencilerin bir seyler yapmasmni ve yaptigi1 sey iizerinde
diisiinmesini saglayan tiim etkinliklerini igerir. Aktif 6grenmede Ogrenciler sadece
konuyu Ogrenmezler. Ayni1 zamanda, Ogrendikleri kavramlarin uygulamasini yapar,
olgular arasindaki iliskileri arastirir, uygular ve 6n 6grenmeleriyle celisen durumlarla
karsilastirmalar yaparlar. Bu etkinlikler sayesinde, 6grenciler sadece Ogretmeninin
anlattig1 bilgiler almak yerine, kendi bilgilerini kendilerini yapilandirirlar. Ayrica
ogrencilere geleneksel yontemler yerine alternatif aktif 6grenme faaliyetleri onerilmesi
onlarin, farkli 6grenme stillerini edinmeleri i¢in firsat olusturulacaktir.

Aktif 6grenmeye gecis siirecinde Ogrencilerin simiftaki rolleri figiiranliktan
aktorliige gecis seklinde bir degisim gosterir. Bu rol ise onlarm sosyal becerilerini
gelistirerek gelecekteki profesyonel yasamlarinda karsilasabilecekleri bir takim
kosullarla bas etme giicli verecektir. Ayrica aktif 6grenmede Ogrenci, 6grenmeyi
O0grenme ve yasam boyu 6grenme kavramlarmi da beraberinde getirdigi icin 6grenci
kendi 6grenme siirecini yonetme ve bu siirecte karar verme, degerlendirme yapma,
O0grenmesini yonetme gibi becerilerin bu 6grenmeyi okul bittikten sonra da uzun yillar
devam ettirebilmektedir.

Amerikan Lisans Ustii Egitim Dernegi, Amerikan Koleji Dernegi ve Ulusal
Ogrenci Personel Yonetici Birligi tarafindan ortak bir sekilde gergeklestirilen proje
sonucunda aktif Ogrenmenin 6grencileri, dogrudan Ogrenecegi bilgiyi kesfetmeye
yonlendirdigi, on bilgilerini ve deneyimlerini yeni ve derin Ogrenmeler haline
doniistiirdiigii, kendi 6grenme sorumluluklarini almalarmi sagladigi, etik degerler ve
taahhiitler cercevesinde 6grendikleri bilgilerin ne anlama geldigini aramalar1 igin tesvik
ettigi, yeteneklerini ve yetkinliklerini gdstermeye dayali degerlendirdigi sonucuna

ulagilmistir.
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Ogrencilerin aktif 5grenme ortamlarmda 6grenmesi, onun etrafinda bulunan her
seyden bagimsiz sadece kendi kendine 6grenmeleri anlamina gelmez. Aktif 6grenme
ortamlarinda, 6grenmenin sorumlulugu 6grenci ve dgretmen tarafindan paylasilir ve
Ogretmenin de aktif 6grenme siirecinde 6nemli rolleri vardir. Aktif 6grenme siirecinde
Ogretmen, agiklamalarda bulunma, gdsterme, diizeltmeler yapma yerine Ogrenciye
rehber olma roliinii iistlenmelidir. Bu baglamda aktif 6grenme, 6grenci ihtiyacina dayali
olarak gerceklestirilen 6gretmen ve 6grenci arasindaki iletisimde, dgretmenin sadece
resmin arka planinda oldugunda etkilidir.

Son yillarda biligsel psikolojide Piaget, sosyal psikolojide Vygotsky ve onlarin
takipgilerinin  yaptig1i c¢alismalar sonucunda yapilandirmact O6grenmenin  Onemi
vurgulanmaktadir. Yapilandirmaci 6grenmeye gore, 6grenciler, bilgilerini, 6n bilgilerine
dayali olarak kendileri olustururlar. Dolayisiyla, 6grencilerin kendi bilgileri lizerinde
islem yapmasi diislincesine dayali olan aktif Ogrenme Ogrencilerin bilgilerini
yapilandirmalari i¢in en etkili yollardan biri oldugu sdylenebilir.

Aktif 6grenmede 0gretmenin gorevi 6grencilerin tiim sorularina cevap vermek
degil, onlara bagimsiz 6grenenler olarak, karsilastiklar1 problemi ¢6zmelerinde yardimei
olmaktir. Aktif O6grenme swrasinda Ogretmenin ‘sinifta ders anlatan kisi® roliinii,
‘0grenmeyi kolaylastiran kisi’ olarak degistirmesi 6gretmenin siniftaki sorumlulugunu
artirrr. Ogretmen merkezli ortamlarda bilgilerin anlatilma siras1 ve oranmin kontrolii
Ogretmen tarafindan gergeklestirili. Bu nedenle o6grenciler edindikleri bilgilerin
entegrasyonunda ve yorumlanmasinda zorlanirlar. Aktif 6grenmede ise Ogretmenler,
ogrencilerinin kendi 6grenmelerinden sorumlu olmalarmi ve kendi kendine 6grenme
firsat1 vererek onlarin 6grendikleri bilgileri giinlilk yasamda ihtiyaclar1 oldugu anlarda
kullanmalarma olanak veren beceriler edinmelerini saglar. Aktif Ogrenmenin
uygulandigi bir sinifta, 6grenci ve 6gretmen rollerindeki bu degisim kullanilan 6gretim
yontem ve tekniklerini de etkiler. Diiz anlatim yonteminden, 6gretmen ve Ogrencinin
birlikte gergeklestirdikleri arastirmaya dayali bilgilerin paylasilmasindan, soru-cevap ve
problem ¢6zmeye kadar model olusturmayr kolaylastiran, yaraticiligi gelistirmeye
tesvik eden, isbirlikli Ogrenmeyi gelistiren Ogretim yontem ve tekniklerinin
kullanilmasni saglar.

Aktif ogrenmeyi kullanmaya baglayan Ogretmenler ilk olarak daha basit

etkinliklerden baslamalidir. Bu erkinliklerle, 6grencilerle bireysel veya gruplar halinde
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caligmalar yapilarak gergeklestirilen basit aktif 6grenme uygulamalar1 daha kapsamli
uygulamalar i¢cin bir basamak olmalidir. Aktif 6grenme dersin 6gretim programini,
dersin niteligini ve 6grenme ortamlarini etkilediginden, bu yontemin ilk uygulamalar1
ogrenciler tarafindan kabul gérmeyebilir. Ogrenme yaklasimlar iizerinde etkili bir
zincir olarak, 0gretmen, dgrenilecek kavramlar ve dgretmenlerin 6gretim anlayisindaki
farkliliklar 6grencilerin 6grenmeye yonelik yaklasimlarini ve 6grenme ¢iktilarini etkiler.
Ogrenme yaklasimmm dogasmi bilmek ozellikle yeni 6gretmenler i¢in ¢ok 6nemlidir.
Kullandiklar1 6grenme yontemi hakkinda bilgi sahibi olmalari, 06grencilerinin

ogrenmelerine olumlu yonde etki eder ve oOgrencilerinin derse daha ¢ok Onem

vermelerini saglar.31

1.10.Aktif Ogrenme Modeliyle Olusturulan Simif Ortaminin Ogrenciler
Uzerine Etkisi

Geleneksel yontemde 6gretmen kontrolii ve akademik igerige yapilan giiclii
vurgunun aksine, aktif 6grenmede 6grenci sorumlulugu ve aktivitesi, siirecin kalbini
olugturur. Aktif O6grenme, O6grenenin Ogrenme siirecinin sorumlulugunu tasidigi,
O0grenene O6grenme siirecinin farkli yonleri ile ilgili karar alma ve 6z diizenleme yapma
firsatlarmin verildigi ve karmagik ogretimsel islerle O08renenin 6grenme sirasinda
zihinsel yeteneklerini kullanmaya zorlandig1 bir siirectir.

Aktif 6grenme, 0greneni pasif bir konumdan ¢ikarip 6grenme olayinin igine
cekmektedir. Ogrenenin zihinsel yeteneklerini kullanmaya, diisiinmeye, &grenilen
bilgiler {istiinde yorum yapmaya, 6grenme siirecinde ilgili kararlar almaya tesvik eder.
Ogrenen, 6grenme siirecinde aktif olarak bulunur, kendi dgrenmesini ydnlendirir,
yiiksek diisiinme ve karar verme becerilerini kullanir ve diger 6grenenlerle is birligi
iginde olur. Ogretmen ise bu siiregte dgrenmeyi kolaylastiran ve dgrencilileriyle beraber
grenen kisi konumundadir.®

Ogretmenin konu anlattigi, dgrencilerin pasif veri toplayici olarak goriildiigii

geleneksel Ogretim yaklasimi aktif 6grenme silirecinden uzaktir. Aktif 6grenme

%1 Meryem Nur Aydede, Aktif Ogrenme Uygulamalarimn Ogrencilerin Kendi Kendine Ogrenme ve
Elestirel Diisiinme Becerileri ile Oz Yeterlilik Inanglarina ve Erisilerine Etkisi, (Doktora Tezi), Dokuz
Eyliil Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, izmir 2009, s. 23.
2 Acikgdz, Aktif Ogrenme, Egitim Diinyas1 Yayinlari, izmir 2003, s. 56.
% Kalem ve Fer, a. g. e, s. 456.
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Ogrencinin konustugu, tartistigi, arastirdigi bir 6grenme ortamini savunur. Boyle bir
ortamda Ogrencinin analiz, sentez ve degerlendirme yapmasini saglayacak diisiinme
becerilerine sahip olmasi, 6grendiklerini giinlik yasamda kullanilmasi beklenir.
Geleneksel egitim anlayisinda aktif katilim, O6grencinin ders anlatmasi, 6gretmeni
dinlemesi, sorulan sorulara yanit vermesi, 0gretmenin sOylediklerini ve kitaplarin
yazdiklarint tekrar etmesi gibi dar bir ¢ergevede ele alinan rutin ¢alismalar seklinde
stirdiiriilebilir. Aktif 6grenmede ise Ogrencinin bilgiyi degisik kaynaklardan arastirip
bulmasi, buldugu bilgileri diizenleyerek sunmasi, bilgileri arkadaslariyla paylasmasi,
bireysel ve grup projeler hazirlamasi ve bilgi iiretimi i¢cin arkadaslariyla isbirligi
yapmasi gibi etkinliklere katilmasi s6z konusudur.>*

Aktif Ogrenmede Ogretmen bilgiyi hazir vermez. Bilginin bulunmasi ve
kullanilmas1 konusunda o6grenciye yol gosterir ve Ogrenci icin etkili bir 6grenme
ortamin1 hazirlar. Bu siirecte 6gretmen yargilayan degil, 6grenmeyi kolaylastiran ve
ogrencileri diisiinmeye, arastirmaya yonlendiren kisidir.®

Ogrenciler dgrenmede aktif ve sorumlu olduklar1 zaman motivasyonlar1 da
yilksek olur. Sinifta Ogretmen tek bilgi kaynagi olacagina, Ogrencinin bilgiyi
kesfetmesine, deneyimlemesine, arastirmasina izin verir ve kontrolii da onlarla paylasir.
Ogrencilerin  bilgiyi ezberlemeleri degil, arkadaslariyla paylasip etkilesimlerde
bulunmasi saglanir. Bu tir siiflarda 6grencilere, 6grenme siirecinde secenekler

arasindan se¢im yapma ve karar verme hakki taninmaktadir.*®

Aktif 6grenmede
ogrenciler; kendi projelerini segerler, kendi bireysel hizlariyla ¢alisirlar, yeni seyleri
ogrenmeye 1lgi gosterirler, farkli yas, kiltir ve yetenekteki 6grencilerle birlikte
calisirlar, bilgilerini essiz yollarla gdsterirler, bireysel ve grupla 6grenme etkinliklerine
etkin olarak katilirlar ve diisiik diizeydeki gorevleri asarlar.

Aktif 6grenmede 6gretmen; tiim ogrenciler i¢in yliksek beklentileri oldugunu
ortaya koyar, tiim Ogrencilerin gorlslerini dinler ve goriislerine saygi duyar,
Ogrencilerin karar alma siirecine katilimini destekler ve kolaylastirr, 6grencileri

kendilerine iliskin diistinmeleri icin yiireklendirir, 0Ogrencinin etkinliklerden

% D. Ward, E. And Tiessen, Adding Educational Value ToThe Web: Active learning with Alive Pages,
Educational Technology, Say137, Fransal997, s. 25.

% K. Kuran, Bir Degisim ve Gelisim Siireci Olarak Egitimde Toplam Kalite Yonetimi ve Aktif Ogrenme
Iliskisi, Cagdas Egitim Dergisi, Izmir 2005, S. 317, s. 14.

% B.L. Mccombs, J.S. Whisler, The Learner-Centered Classroom and School, San Francisco: Jossey-Bass
Publishers,1997, s. 11.
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hoslanmasma Onem verir, &grencinin anlami yapilandirma ve igerigi Orgiitleme
yaklagimlarini degistirmelerine yardim eder.

Aktif 6grenmede O6gretim yaklasim ve yontemleri; 6grencilerin gereksinmelerini
kargilamak i¢in degisik zaman ve esnek yollar1 kullanir, 6grencilere kisisel olarak uygun
ogrenme etkinliklerini icerir, 6grencilere 6grenme siirecini gelistirme sorumlulugu verir,
Ogrencilere hatirlamanin 6tesinde diistinmelerini saglayan sorular ve gorevler verir,
ogrencilerin elestirel diigiinme becerilerini kullanarak 6grenmelerini gelistirmelerine
yardim eder, Ogrencilerin etkili 6grenme yaklagimlarmmi kullanmalarmi  ve
gelistirmelerini destekler, arkadas 6grenme ve 0gretimini 6gretim yontemlerinin pargasi
olarak goriir.

Aktif O6grenimde Ogretim programi; Ogrencilerin degisik ilgilerini uyaran
gorevlere onem verir, igcerik ve etkinlikleri 6grenciler i¢in anlamli konular ¢ergevesinde
diizenler, tiim 6grenciler kendilerinin olusturdugu 6grenme becerileri ve iist diizeyde
o0grenmeye ge¢meleri i¢in acgik firsatlara sahiptir, 6grencilerin kendi bakis agilarmi
anlama ve gelistirmelerine yardim eden etkinlikleri igerir, kiiresel, disiplinler arasi ve
tamamlayic1 6grenme etkinliklerine yardim eden etkinlikleri igerir ve 6grencileri diger
ogrencilerle isbirligi icinde calismaya yiireklendiren etkinliklere 6nem verir.

Aktif 6grenimde degerlendirme sistemi; farkli 6grencileri farkli bigimde
degerlendirir, tasarim ve gozden gec¢irmelerdeki Ogrenci girdilerini igerir, bireysel
gelisim ve ilerlemeye iligkin doniit vermek i¢in ilerlemeyi siirekli olarak izler,
O0grencinin standart bagarismi gostermesi igin iirlin tiiriinii segmesine uygun firsatlar
verir, Ogrencilerin kendi kendilerini degerlendirmelerine firsat vererek kendi
gelisimlerini yansitmalarini onaylar ve farkl yeterliklerin farkli yollarla gdsterilmesine
izin verir.*’

Hizla gelisen bilgi toplumunda, 6gretmen merkezli bir egitim anlayis1 yerine
Ogrenen merkezli aktif 6grenme modeline uygun bir egitim anlayis1 hayata gecirilerek
Ogrencilere 21. yiizyilin yeni bilgi ve becerileri kazandirilmalidir. Aktif 6grenme
modeliyle 6grenciler aktif olduklarinda zihinlerini ve birikimlerini kullanirlar; 6grenme
eylemi i¢inde olurlar ve 6grendikleri bilgileri uygulamaya yonelirler. Aktif 6grenme

ortamimnda Ogrencilerin farkindaliklar1 tamamen derse odaklanmaktadir. Ayrica

" Mccombs ve Whisler, The Learner-Centered Classroom and School. San Francisco: Jossey-Bass
Publishers, 1997, s. 13.
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Isbirligine dayali olan calismalarda iiyeler arasinda olumlu dayanisma vardir ve grup
iiyelerinin ¢aligmalarinda {iyelerin kendi {izerlerine aldiklar1 ve bireysel olarak
yiiklendikleri sorumluluklar1 da artrmaktadir. Ogrenciler, kendi secimlerini yapip,
calismalarint kendi ¢izdikleri yonde diizenlemektedirler. Bunlara ek olarak aktif
O0grenme ortami Ogrencileri pasif izleyici ve gézlemci konumundan ¢ikarip 6grenme
olayinin i¢ine cekerek aktif hale getirmistir. Gilinimiizde ozellikle yiiksekogretim
diizeyindeki derslerde geleneksel Ogretimin yaygin olarak uygulandigi goze
carpmaktadir. Oysa giinlimiiz kosullar1 bilgiye ulasabilen, yeni bilgiler iiretebilen,
sorgulayan insanlarin yetigsmelerini gerekli kilmaktadir. Bu amagla, 6§rencileri 6grenme
eyleminin i¢ine ¢ekmek, 6grenme ortamlarimi1 daha dinamik, ilgi ¢ekici ortamlar haline

getirmek gerekmektedir. Bu da aktif 6grenme modeliyle gerceklesebilir.

2. AKTIiF OGRENMEDE KULLANILABILECEK YONTEM VE
TEKNIiKLER

Aktif 6grenmenin yasama gecirilmesi, diistincelerinin uygulanmasi, dgrencilere
ger¢ek anlamda aktif 6grenme firsatlarinin saglanmasi, biiyiik 6l¢iide, uygun 6gretim
stratejilerinin ~ kullanilmasma baghdir. Uygun Ogretim yontem ve teknikleri
kullanilmadik¢a, en dogru, en yararh diisiinceler bile kuramda kalacaktir. Ciinkii
O0gretim malzemelerinin nasil kullanilacagi, 6gretimsel islerin nasil Orgiitlenecegi ve
6grenme diizeyi gibi siirecin birgok énemli dgesi kullamlan teknige baglidir.*®

Cok sayida aktif 6grenme yontem ve teknigi bulunmaktadir. Biz aktif 6grenme
yontem ve tekniklerinden olan drama, balik kil¢igi, fotograflar konusuyor, 5N 1K,

tombala, bulmaca, kavram haritasi, tablo yorumlamay ele alacagiz.

2.1. Drama

Genel olarak bir olayi, oyunu, yasantiy1 tiyatro tekniklerinden yararlanarak
canlandirma anlaminda kullanilan drama, egitim-6gretimde dramatizasyon seklinde
ifade edilir. Dramatizasyon egitimde, bir konuyu dram bi¢iminde sunma, oynama

(tarihsel olaylari, canli sahneleri ya da masallar1 dramlastirma gibi), ruh ¢ozliimlemede

*® Agikgoz, a. g. e, s. 127.
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ise baskr altindaki dileklerin simgesel bigimde, genellikle kisilestirmelere
dontistiiriilmesi anlaminda kullanilir. Rol oynama yontemiyle i¢c dramalarin
gorsellestirilmesi olarak da anlasilan dramatizasyon, bir metnin diiz anlatimdan
cikarilarak hayatta ger¢eklesme seklinin bulunmasi, tutumun beceri halini almasi i¢in
calisma yapilmasi ya da bir konu, olay veya durumun roller verilerek hareket, jest,
mimik ve sozlerle canlandirilmasidir. Drama kavramina gore anlami daha dar olan
dramatizasyon genellikle 6rnek olay, hikdaye gibi yazili bir metinden hareketle bir konu
ya da durumun canlandirilmasi seklinde uygulandigi sdylenebilir.

Egitim-6gretimde bir duygu, diisiince, ya da problemin hareket, mimik, ses ve
sOzle anlatilmasi, canlandirilmasi, tartisilmasi, bir bakima oyunlastirilmasi anlaminda
kullanilan dramatizasyonda grubu olusturan bireyler dinlemek ve tartismakla birlikte
olay, durum, problem, hikaye ya da siir vb.ni canlandirir, izler ve konunun detaylarina
inebilirler. Dramayla ilgili diger kavramlarda oldugu gibi dramatizasyonda da
oyunlastirma, rol yapma, canlandirma 6ne ¢ikar. En genel anlamiyla egitim amacli bir
drama, 6zel olarak diizenlenmis olan yasantilar1 somut bir sekilde hissederek, evrensel
ve soyut kavramlarin, tarih, edebiyat gibi konularin canlandirilarak anlamli hale
getirildigi, 6grenildigi bir egitim-6gretim yontemi olarak anlasilmaktadir. Burada esnek
olmakla birlikte temel kurallar1 6nceden belirlenmis, bir lider (6gretmen) tarafindan
yonlendirilen ya da en azindan baslatilan ve cocuklarn bir grup oyunu seklinde
algilayabildikleri etkinlikler biitiinii kast edilmektedir. Bir baska sekilde ifade edilecek
olursa, egitici bir dramada ya da dramatizasyonda egitim amaglar1 agik ve net bir sekilde
onceden belirlenmistir ve 6grenciler 6gretmenleriyle birlikte bu amaclar1 davraniglara
dontistiirmede rol oynama, canlandirma, rol yapma ve tartisma gibi etkinliklerde
bulunurlar.

Cocugun hem psikolojik yap1 ve psikolojik yasantilar konusunda bilinglenmesini
hem de 6zel bir yetenek olarak yaraticiligi kazanmasin1 amaglamasi bakimindan egitici
bir darama, psiko-drama ve yaratici dramayi da belirli oranda icerir. Egitici drama
calismalarinda s6z konusu olan duygularin taninmasi, farkina varilmasi, ifade edilmesi,
bireysel ve grup halinde gevseme, rahatlama tiirii ¢aligmalar psiko-dramaya benzer.

Egitici drama ¢ocugun hemen her tiirli egitimi i¢in uygulanabilir. Bu yiizden de bu
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kavram yerine zaman zaman rol i¢inde O0grenme ya da dramatizasyon kavramlari
kullanilir,*

Bu yontemde ¢ocuklara gordiiklerini ya da hayal ettiklerini hareket, konusma ve
taklit yoluyla anlatma olanagi saglar. Onlar, baskalarn1 durum ve davraniglarini
canlandirirken kendi duygu ve diisiincelerini de belirtme firsatlar1 verir. Drama ile
ogrenim yonteminde 6grenciler hem kendisini hem de arkadaslarini daha iyi tanimaya

baslar ve okula, arkadaslarina, 6gretmenine olan bagi kuvvetlenir.

2.2. Balik Kilgig

Yapilandirmac: egitim anlayisinin benimsenerek hazirlandig1 ders kitaplarinda
ogrenme, derslerle ilgili kavramlar ve bilgilerin yapilandirilmasiyla gergeklesir. Daha
once dersler tamamen kavramlarm ezberletilmesine dayali olarak yapilmaktaydi. Bu
mantik dgrenciyi 6grenme ortaminda, bilgiyi 6ziimsemek baglaminda zorlu bir siirece
itmekteydi. Ancak 2005 yilinda uygulamaya basladigimiz yapilandirmact egitim
anlayisinda aktif 6grenme stireci etkili bir sekilde ise kosulmustur. Aktif 6grenme,
geleneksel anlayista gegerli olan, sadece iyi 6grencinin etkin olmasi diisiincesi yerine,
biitlin 6grencilerin etkin olmas1 temeline dayanir. Ezbercilik kavraminin yerini kusku,
merak, deneyerek Ogrenme, arastirma ve uygulama almistir. Aktif 6grenmenin
kullanildig1 bir sinifta; giiven, enerji, 6zdenetim, gruba ait olma, duyarl olma ve karar
alma gibi bes nitelik kendini gostermektedir. Ogrenciler aktif grenme siirecinde biitiin
bu kazanimlar1 gerceklestirirken c¢esitli tekniklerden yararlanirlar. Balik kilgigr bu
tekniklerden biridir.

Balik kilg1g1 teknigi, 6zellikle bir problemin ¢oziimiinii analitik olarak ortaya
koyan, tiim 6grencilerin derin ve nesnel bir goriis kazanmalarmi ve problemin ¢esitli
boliimleri arasindaki 6nemli iliskileri gérmesini, 6grencilerin daha derin bir sekilde bir
problem iizerinde yogunlasmasini saglayan bir tekniktir. Problem ¢6zme tekniklerinden
biri olan bu teknik 6grencilerin diisiincelerini organize etmeye yardimci olur.

Balik kil¢1g1 tekniginin tistiinliikleri su sekilde ifade edilebilir:

1-Dile dayali becerilerin ortaya ¢ikmasi,

¥ Halit Ev, Ilkégretim Din Kiltirii ve Ahlak Bilgisi Derslerinde Dramatizasyon—I, Dokuz Eyliil
Universitesi flahiyat Faliiltesi Dergisi, [zmir 2005, Yil 6, S. 21, s. 31.

30



2-Ogretimi 6grenci merkezli hale getirmesi,
3-Sosyallesme ve kendini ifade yetenegini gelistirmesi,
4-Kopya ortamini ortadan kaldirmasi.

Balik kil¢1g1 tekniginin yetersizlikleri ise, su sekilde ifade edilebilir:

1-Sosyal olmayan 6grenciler psikolojik ortamdan etkilenir,
2-Ogrencinin diisiinme zamanini kisitlar,
3-Kalabalik gruplarda uygulamasi zordur.

Aktif 6grenme ilkelerine gore tasarlanmis smif ortamlarinda, egitim-6gretim
faaliyetleri ¢ok daha eglenceli ve keyifli gegmektedir. Ancak Ogretmenlerin aktif
ogrenme yontem ve tekniklerinden ¢ok sik yararlanmadiklarimi goriiyoruz.

Egitim-6gretim siirecinde siif ortamlar1 aktif 6grenme siirecleri dikkate alinarak
hazirlanmalidir. Dersinde, aktif 6grenme yontem ve teknikleri sik sik kullanilmahidir.
Ogrenme sadece belirli araglarm kullanildig: bir siire¢ degil, gorsel zekdya hitap eden
uygulamalar1 da igeren bir siire¢ olmalidir. Balik kilgig1 vb. tekniklerle &grenme
ortamlar1 daha eglenceli bir hale getirilmelidir. Sosyal Bilgiler dersi disindaki diger,
farkli kazanimlarin gergeklestirilmesini amaclayan derslerde de balik kilgig1 tekniginden

faydalanilabilir.*

2.3. Fotograflar Konusuyor

En cok kullanilan goérsel araglardan birisi de resimlerdir. En ucuz ders araci
oldugu gibi 6gretmen ve dgrenciler tarafindan hazirlanmasi ve temin edilmesi kolaydir.
Resimler her zaman yalnizca sozlii ya da yazili anlatimdan daha etkilidir. Resimler
bircok dini konunun anlatimmi kolaylastirdigi gibi, 6zellikle de ahlaki konularin

anlasilmasinda da basari ile kullanilabilir.

% Aysun Giirol, Cigdem Ede, ©llkogretim 4.Simf Sosyal Bilgiler Dersinde Balik Kilgigi Teknigi
Kullaniminmin Erisi Diizeylerine Etkisi’’, 2009, Kaynak:
http://mww.google.com.tr/url?sa=t&rct=j&q=&esrc=s&frm=1&source=web&cd=3&cad=rja&ved=0CDk

QFjAC&urI=http%3A%2F%2Fwww.aysungurol.com%2Fbelgeler%2Fgenel%2F28%2FAY SUNGROL -
DEMEDEUS0S2009.doc&ei=EkTnUa3KC40WtAbd34HICQ&usg=AFQjCNH6MqE5HzR6-
3s04sdveCX00495Wg&sig2=hBVSBEqwdJ98YhAOpImbWw (Erisim Tarihi: 15 Aralik 2012)
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Diiz resimler fotograf makinesi ile ¢ekilmis resimler, kitap, gazete ve dergi vb.
basili materyallerde yayimlanmis resimler, posterler, ¢ogaltilmis resimler bu gruba
girmektedir.

Diiz resimden 1li¢ sekilde yararlanilabilir. Bunlardan birisi, diiz resimleri
ogrencilere okutmaktir. Ornegin, Arapca dersinde gosterilen resmi dgrenciler Arapca
olarak anlatabilirler. Ikinci yol, diiz resimlerden hareket ederek bilgi vermektir.
Ornegin, hac, namaz vb. konularla ilgili resimler dersi oldukca cazip hale getirebilir.
Ugiincii yol, diiz resimlerle konuyu zenginlestirmektir. Ornegin, kandil geceleri, Kurban
bayrami vb. konularinda bir cami mahyasi, kurbanlik hayvanlar vb. resimler
ogrencilerin giidiilenmesini saglayabilir. Islenilen konulara gére smifa ilgili resim ve
fotograflar getirilmeli, miimkiinse smif veya okula (duvarlara veya panolara)
astlmalidir. Bunlar Kéabe, Mescidi Nebevi, Hacerii’l Esved, kurbanlik koyun, minare,
cami, (6zellikle Sultanahmet, Selimiye gibi tarihi saheserler) mihrap, minber, Allah
(cc.), Muhammed (Sallallahii Aleyhi Vesellem) ve besmele hiisnii hatlar1 olabilir.

Resimlerin ¢izgi olanlarinin yaninda duvar resimleri de derste kullanilabilir.
Fotograf, igerdigi bilginin animsanmasmi kolaylastirict nitelikte, okuyucularin
belleginde uyandirilan etkinin daha uzun siireli olmasini saglamak i¢in iyi bir aragtir.
Ciinkii insan, gordiigii seyleri, okuduklarindan daha iyi aklinda tutar ve boylece daha
rahat animsar. Yaziyla karsilastirildiginda, fotografin duyarhilastrma etkisinin daha
giiclii oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Fotografin okuyucuda ¢ok giiglii zihinsel ve duygusal
tepkiler uyandirdigi, insana 6zgili davranislar icerdigi rahatlikla soylenebilir. Oysa kimi
zaman s6z konusu davranislar yazili metinler araciligiyla iletildiginde ayni etkiyi
uyandirmayabilir.

Fotografin gercgeklikle iliskisi bu sekilde algilanmig olmakla beraber; bir
fotografi incelerken/okurken onun gercegi ne denli yansittigi; diiz ve yan anlamlari,
tarihi, kiiltlirel dagarciktaki yeri, herhangi bir diisiinceyi simgeleyip simgelemedigi gibi
etmenlere dikkat etmek gerekir.

Fotograf okumada 6grencilerden; toplumdaki sosyal yonelimleri incelemek
amaciyla farkli donemlere ait fotograflar1 kullanmalari, teknoloji, egitim, mimari, sanat
gibi alanlarda yiizy1l boyunca goriilen geligsmeleri ortaya koymak amaciyla fotograflari
kullanmalari, belli bir donemdeki sosyal yasamin farkli cevrelere iliskin ipuglarini

yakalamaya doniik bir ara¢ olarak o doneme ait fotograf alblimlerini incelemeleri,

32



Ogrencilere ayni olgunun farkli donemlerde ¢ekilmis fotograflarini sunarak benzerlikleri
ve farkliliklar1 saptamalarini saglamayi, savas sahnesi, miting, sokak gibi ayrmtili bir
fotografi tarih, altyazi ve kaynak gibi bilgileri ¢ikararak 6grencilere fotografla ilgili
sorular sorarak yorumlamalari, 6grencilere bir fotograf vererek o fotograf ile ilgili
yapilmis farkli yorumlari karsilastirmalari istenebilir.

Fotograflarn  yorumlanmasinda ve sonucunda tarihsel ¢ikarimlarda
bulunulmasinda islevsel bir yol, fotografa sistematik sorular yoneltmektir:
. Fotografci fotografi ¢ekerken ne gordii?
. Fotografta gormemis olabilecegi ne ya da neler vardi?
. Fotografi ne amagla ¢ekmis olabilir?
. Insanlara neden belirli bir sekilde poz verdirdi?
. Fotograftan goziin gorebilecegi neler ¢gikarilmist1?

. Fotograf kapal1 bir mekanda m1 ¢ekilmisti?

N N D AW N

. Eger dyleyse, bu mekanin durumu fotografi nasil etkilemisti?
Ogrencilere fotograftaki kisilerin disinda kisiler verilmesi; drnegin, fotograftaki
kisinin ailesinden biri, o fotograftaki kisi hakkinda ne diisliniiyor olabilir? gibi sorular

yoneltilebilir cevaplar birlikte degerlendirilebilir. **

2.4.5N 1K

5N 1K 06grencilerin kim, ne, nerede, ne zaman, nigin, nasil sorular1 ile bir
durumu veya bir kavrami etraflica diislinmelerine imkan veren bir yontemdir. Bu
yontem kullanilirken farkli grafiksel formlardan veya semalardan faydalanilabilir. Bu
yontemle olay, fikir veya kavramlarin anahtar noktalarini arastirmak, sorgulamak,

bilgiyi zihinde anlamlandirmak ve 6rgiitlemek amaglanir.*?

2.5. Tombala

Hemen hemen biitiin 6grencilerin bildigi ve oynamaktan zevk aldigi eski bir

oyunumuzun derslere adapte edilmesi ile olusmustur. Ozellikle kavram 6gretimi ve

*' M. Zeki Aydin, Din Ogretiminde Yontemler, Nobel Yayinlari, Ankara 2003, s. 346.
2 Acikgdz, a. g. e, s. 170.
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iinite tekrarlarinda kullanilan yontem dersi daha eglenceli hale getirmektedir. Tombala
oyunundaki rakamlar yerine kdgida konu ile ilgili kavramlar yazilir. Hazirlanan ayr1 bir
sepette ise kavramalarin tanimlarmin yer aldigi kagitlar hazirlanir. Swra ile tim
ogrenciler sepetten ¢ektikleri tanimi okur ve hangi kavrama ait oldugunu bulmaya
calisir.

Ogrencilerin anlatilanlar1 oyun oynayarak anlamaya calismalarmi saglar.
Ogrencilerde, merak uyandiric1 yonlerin bulunmasi nedeniyle dikkatlerini toplamalarini
kolaylastirir.  Bu yontem konunun anlatilmasi siirecinde uygulanabilecegi gibi konu

bitiminde tekrar amaciyla da kullanilabilir.*®
2.6. Bulmaca

Bulmaca tekniginde, kelime vererek es veya zit anlamlisinin bulunmasi, resim
verilerek kelimenin bulunmasi, agiklamasini vererek kelimenin bulunmasi gibi
etkinlikler bulunmaktadir. Bulmaca ¢ozmenin “kelime dagarcigini zenginlestirmede
miithim bir rolii vardir. Ogrencilere basit bulmacalar ¢dzdiiriilmeli, bulmaca ¢dzme
aliskanhig1 kazandirilmalidir.**

Ogrencilerin ¢ok severek yaptiklar1 bu etkinlige ders ve ¢alisma kitaplarinda
daha ¢ok yer verilebilir. Bulmacalarda gorselligin de ¢ocuklarin ilgi diizeylerini
etkiledigini belirtmekte fayda vardir. Klasik kare bulmacalar diye tabir ettigimiz
bulmacalarin disma ¢ikilarak Ogrencilerin daha ¢ok ilgisini ¢eken sevimli hayvan
resimleri, otomobil resimleri, vb. lizerinde hazirlanan bulmacalara agirlik verilebilir.
Bulmaca hazirlanirken, “Okunan bir Oykii ya da masalin smif¢a belirlenen
sOzcliklerinden yaralanarak bulmaca hazirlanir. Bulmacada, 6zellikle bu sozciiklerin, es
ya da karsit anlamlilarini tanitan, tanimlayan, sezdiren sozciikler de kullanilabilir.*

Bulmaca metodunun yararlarini Karakus su sekilde ele almaktadir:

1. Cok diisiinmeyi ve dogru karar vermeyi saglar.
2. Yazma ve yazarak ders ¢alisma aligkanlig1 kazandirr.

3. Okuma istegini artirir.

* Acikgoza. g. e, s. 172.

* {dris Karakus, Tiirkce Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretimi, Can Reklamevi Basm Yaymn Ltd. Sti., 3.Bs,
Ankara 2005, s. 138.

*® Sedat Sever, vd., Etkinliklerle Tiirk¢e Ogretimi, Morpa Kiiltiir Yayinlari, istanbul 2006, s. 71.
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Zihin ve ruha aktivite kazandirir.
Tam ve dogru climle kurma yetenegini gelistirir.

Sorumluluk duygusu asilar.
s 46

A

Ogrencinin eksik taraflarmi anlamasma vesile olur

2.7. Kavram Haritas1

Bireyin yasantilar1 sonucu, obje ve olaylarin ortak ozelliklerinden elde ettigi
genellemelerin, sembollerle ifade edilen diisiince {iriinii olusumlari, bir seyin zihindeki
tasavvuru olgularla ilgili zihinsel soyutlama, bilginin Ogrenilmesi ve yeniden
iretilmesinde araci olan bilgi formu tamimlariyla ifade edilen kavram, olaylarm ve
objelerin ortak ve genel 6zelligini yansitan sembolik bir olusumdur.

Diistinme siireci kavram elde etmeye dayalidir ve insan, kavramlar aracilifiyla
diisiiniir. Insana 6zgii kavram olusturma yetisi, ona pek ¢ok fayda saglar. Kavramlar
aracilifiyla insan, ¢evresindeki pek cok obje, olay ve fikri kategorize eder, kavramlar
iletisimi kolaylastirir, iletilen mesajin anlasilmasinda anahtar rolii gdriir. Bilginin
sistemlestirilmesini saglar, biiylik miktardaki bilgiyi kii¢iik ve anlamli birimlere
dontistiirmede insana yardimei olur. Kavramlar sayesinde insan diger kavramlarla iliski
kurar, sahip oldugu bilgi dairesini genisletir. Kavramlar en basit sekliyle “somut” ve
“soyut” olarak ikiye ayrilir: Duyu organlariyla dogrudan algilanabilenler “somut” (okul,
insan, ara¢ gibi) , dogrudan algilanamayanlar ise “soyut” (melek, ruh, sevgi gibi)
kavramlardir. Cocuklarda dini anlayism olusmasi ve gelismesi kavramlarla olmaktadir.
Ancak soyut kavramlarin 6grenilmesi somut olanlara gore daha iist seviyede biligsel
islem gerektirir ve siire¢ igerisinde gergeklesir. Klasik kavram 6gretiminde, bir kavram
verilir, tanim1 yapilir ve bu kavramla ilgili 6rnek olanlar ve olmayanlar siralanir.

Halbuki yalnizca taniminin ezberlenmesi ve kavramin bu yolla tanitilmasi alt
diizeyde bir 6grenme gerceklestirir ve eski dgrenilenlerin yeni dgrenilenlere aktarimi
saglanmaz, bilgiler arasinda iliskilendirme yapilmaz. Hatta bazen Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi gibi soyut kavramlarin yogunluk kazandigi derslerde kavramin tanimi yapmak
dahi ¢ok zordur. Bu gibi nedenlerle derslerde kavram 6gretimini kolaylastiracak yeni

yontemler uygulanmalidir.

*® {dris Karakus, Tiirkce Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretimi, Sistem Ofset Yay., Ankara 2000, s. 140.
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Ayn1 zamanda bir kavram bircok kavramla iliski halindedir. Ogretime konu
edilen dinin kavramlar1 olunca, onun dogasindan gelen giicliikler de séz konusu
olmaktadir. Bu gibi nedenlerden, soyut kavramlar1 6grenilebilir ve dgretilebilir kilmak
amactyla “somutlastirma” ¢aligmalar1 yapilmaktadir. Somutlagtirma yontemlerinden biri
de, giin gectikge kullanimi artan kavram haritalaridir.

Somutlastirmanin disinda, d6grenicinin motivasyonu da kavram &gretimine etki
eden Onemli bir faktordiir. “Bir eser ortaya koymak i¢in mutlaka bir hazirlik, bir terbiye
gereklidir. Bir toprakta bir sey yetistirmek istiyorsak once orayi kazmak, hazirlamak,
giibrelemek, ektigimiz seyin yetismesi boyunca sulama, capalama, ilaglama gibi
islemleri yapmak zorundayiz.” Ogrencinin zihninde yeni bir bilgi olusturmak igin de
once gerekli hazirlik yapilmali, 6grenci bilgiyi almaya hazir hale getirilmelidir. Bunun
icin 6grencinin dikkatini 6grenilecek konuya c¢ekebilecek ilgi ¢ekici giris yapilabilir.

Daha c¢ok duyu organina hitap etmenin de kavram o6gretiminde etkili olacagi
diisiiniilmektedir. Bu nedenle, “dini kavramlarin, 6grencilerin duyu organlarina agik ve
etkili bir sekilde sunabilmenin yollarmin da bulunmasi gerekmektedir.” DKAB dersi
O0gretmenlerinin, soyut kavramlar1 6grencilere kazandirirken kullandiklar1 farkli strateji
ve yontemlerle, dersin etkililigini arttrmak icin teknolojik gelismelere paralel olarak
kullandiklar1 arag gereclerin artmasinin, soyut kavramlarin anlatiminda olumlu bir etki
uyandiracagi ongoriilmektedir. Bu araglar sayesinde Ogrencilerin derste aktif hale
getirilmesini, boylece dersin daha kalici bir sekilde oOgrenilmesini saglayacagi
diistiniilmektedir.

Insanlar, aktif bir sekilde, hayatlarinda kendilerine gelen uyaricilarin etkisinde
kalarak, bunlarla bizzat etkilesime gecerek, tepkiler vererek ve miimkiinse bizzat
yaparak ve yasayarak daha iyi ve kalici 6grenebilmektedirler. Bu ¢ercevede dersi
Ogretmenlerinin, ders kitaplar1 disinda farkli bircok kaynakla dersi zenginlestirmesi
onemlidir. Verimli bir 6grenme saglayabilmek i¢in ders kitaplarinda verilen bilgilerin
diger 6gretme ve 6grenme kaynaklariyla desteklenmesi gerekmektedir.

Egitim teknolojisi alanindaki gelismelere paralel olarak okullardaki bilgisayar
kullanim1 da artmaktadwr. Bilgisayarlar bir zamanlar oldugu gibi artik sadece
idarecilerin odalarina bulunmamakta, 6zel bilgisayar laboratuvarlar1 kurulmakta, hatta
imkanlar1 genis olan birgok okulda biitiin smiflarda yerini almaktadwr. Bu durum

Ogretmenlerin isini kolaylastirmis, 6gretimi gorsellestirme imkan1 saglamistir. Bu imkan
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kullanildiginda olumlu sonuglar alinacagi agiktir. Ayrica bol bol 6rnek vermek, gercek
hayattan anlayabilecekleri varliklar1 ve olaylar1 &grencilere gostermek de kavram
ogretimini kolaylastiracak bir faktor olarak goriilmektedir. “Ornekler 6z anlamlara
ulagmada birer vasita, insanlarin zihninde ve gonliinde yakilan birer mumdurlar.”

Kavram o6gretimi gergeklestirilirken, kavramlarin zihinlerde ayni anlama
gelmesini saglamak da 6nemlidir. Her kavram bireye ya da konuya 6zgii farkli anlamlar
tagirsa bu durumda soylenen ile algilanan anlamlar arasinda farkliliklar olusabilecegi
gibi, kavram yanilgilarina dek uzanan zincirleme bir takim 6grenme — 6gretme sorunlari
da ortaya ¢ikabilir.

Buna engel olmak ve kavram 6gretimini kolaylastirmak i¢cin 6ngoriilen bir diger
yontem de, Odnceden dgrenilmis kavramlardan yararlanmaktir. Buna bagh olarak, yeni
Ogrenilen kavramlarm, sonraki 6grenmelere temel olusturacagi da unutulmamalidir. Bir
kavramin yanlis ya da eksik 6grenilmesi, bundan sonraki iliskileri de tetikleyeceginden,
sarmal bicimde kavramsal eksikliklere ya da yanilgilara yol agacak sonuclar ortaya
cikaracaktir. Bu nedenle hazir bulunusluk da denilebilecek 6n 6grenmeler g6z oniinde
bulundurulmalidir. Onceden yanlis dgrenilmis bir bilgiyi diizeltmek, bazen hi¢ bilmeyen
birine yeniden 6gretmekten daha zor olabilmektedir.

Egitimde en biiyiik engel, kisilerin daha 6nce aldiklar1 ve dogru sanarak korii
koriine yapistiklar1 yanlis bilgi ve hareketlerdir. Bunlar silinmeden veya zayiflatilmadan
dogru hareket ve bilgileri kazandirmaya c¢alismak, bosu bosuna caba harcamak
olacaktir. Eski bilgi ve aliskanliklar eski yerlerinde sapasaglam kaldikca, yeni bilgi ve
davranislari oraya yerlesebilmesine imkan yoktur. Bu nedenle dnce, 6grencilerin biitiin
yonleriyle taninmasini saglayacak ayrmntili incelemeler yapilmali, onlardaki yanlis bilgi
ve aliskanliklar tespit edilmeli, 6zel oturumlarda bu bilgi ve hareketlerin yanlishigi
Ogrencilere gosterilmeli, kabul ettirilmeli, silinmeli veya zayiflatilmali; bundan sonra

gergek egitime gecilmelidir.*’

2.8. Tablo Yorumlayalim

" Nesrin Ayaydin, Soyut Kavramlarin Ogretilmesiyle Iigili Problemlerin Incelenmesi, (Yiiksek Lisans
Tezi), Marmara Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Istanbul 2012, s. 31.
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Grafikler sayisal verilerin gorsel simgeleridir. Grafik kullanirken, gbz Oniinde
bulundurulacak temel nokta sunulmak istenen verilerin karmasikligi ve Ogrencinin
grafik yorumlama becerileridir.*®

Tablo yorumlayalim teknigi, c¢izimle ifade sekillerinden biri olup, veri
tablolarmin gorsel anlatimidir. Bir olgunun, gelisme degismesini gosteren, ya da ikiden
fazla olgular arasinda karsilastirmalar yapmaya yarayan, ¢izgilerle ifade edilmis sekil
olarak tammlanabilir.*® Tablo yorumlayalim tekniginin amaci, 6grencilerin edindikleri
bilgileri analiz etme, degerlendirme ve smiflandirma yapmalarini saglanmasidir.
Genellikle o6grenme siirecinin sonunda Ogrenilenlerin tekrar edilmesi, gozden
gecirilmesi i¢in uygulanir. Ogretmen derse gelmeden once hazirladig1 tablolary,
ogrencilere dagitir ve onlardan satir ve siitunlardan iligkili olanlar1 isaretlemelerini ister.
Biitiin 6grenciler bitirdikten sonra tiim smifin katilimiyla kontrol edilir.

Grafikler, egitim-06gretimde bazi avantajlar saglamaktadlrlar:50Tab101ar sayisal
verileri gorsellestirir ve bunlar arasinda, karsilastirmalar yapmayi1 kolaylastirirlar.
Sayisal verileri daha kolay anlama, yorumlama ve algilama kolaylig1 saglar. Sayisal
verilere, gorsel ve sekilsel goriinim kazandirirlar. Boylece de 6grenmeyi zevkli hale

getirirler. Verilerdeki artis ya da azalislarin izlenmesi, biiyiik 6l¢iide kolaylasir.

*® Ozcan. Demirel, vd., Ogretim Teknolojileri ve Materyal Gelistirme, Pegem A Yaymcilik, 2. Baski,
Ankara 2000, s. 46.

* H. Doganay, Cografya Ogretim Yontemleri, Aktif Yaymevi, Erzurum 2002, s. 75.

P A g.es. 76.
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IKiNCi BOLUM

ILKOGRETIM 4. SINIF DIN KULTURU VE AHLAK BILGIiSi
UNITELERININ AKTiF OGRENME YONTEMLERINE GORE
ISLENISi

1. UNITE

DERSIN ADI: Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
SINIF: 4
UNITENIN ADI: Din ve Ahlak Hakkinda Neler Biliyoruz?

OGRETIM YONTEM VE TEKNIKLERIi: Anlatim, Soru-Cevap, Bulmaca,
Fotograflar Konusuyor, Balik Kilg1g1, SN 1K, Kavram Haritasi, Tombala ve Drama

UNITE KAZANIMLARI

Dini ifadelerin giinliik konusmalarimizda nerede ve nasil kullanildigini fark eder.
Kelime-i tevhit ve kelime-i sehadetin anlamlarini agiklar.

Cevremizde bulunan dini sembollere 6rnekler verir.

Din hakkinda bilgi sahibi olmanin 6nemli oldugunu fark eder.

Dinin ahlakli olmay1 gerektirdigini fark eder.

Din ve ahlak kavramlarmni tanimlar.

Giizel s6z sOyleme ve giizel davranis sergilemeye istekli olur.

© N o o B~ w D PE

Siibhaneke duasini ezbere okur ve anlamini soyler.

KAYNAK, ARAC VE GERECLER
[Ikdgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi ders kitabi, 1lkdgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi dersi 6gretim programi, yazi tahtasi, renkli kartonlar, akilli tahta ve yansitma

cihazi.
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ETKINLIKLER

1. BULMACA

Konu: Din ve Ahlak Hakkinda Bildigimiz Kavramlar

Siire: 20 dk.

Uygulama: Ogrenciler verilen kavramlar1 hazirlanan bulmacadan bulup iizerini karlar.
Daha sonra 6grencilerden iinitede gegen tiim bilinmeyen kavramlar1 veya yeni 6grenilen
kavramlar1 listelemeleri istenir. Listelenen kavramlarin sozliikten anlami bulunur ve
yazilir. Hazirlanan bulmacalar konu sonunda 6grencilere dagitilir. Boylece 6grenciler

kavramlar1 6grenir ve pekistirir.

Etkinlik 1: Asagidaki kavramlar1 bulmacadan bulup tizerini karalaymiz.

M G A R A M D R Vv

A L L A H G C A M I

\Y, Y C o) K S U K U R
P E Y G A M B E R

i N S A L L A H K R

B i S M i L L A H H

S M A S A L L A H B

D U A H G S E Vv A P

H A M D O L S U N M

H A Vv R A H E L A L

E R T M i N A R E S

A N K T S E L A M F

HARAM BiSMILLAH

ALLAH MASALLAH

COKSUKUR DUA

PEYGAMBER SEVAP

CAMI HAMDOLSUN

HELAL HAVRA

MINARE SELAM
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Etkinlik 2: DiN VE AHLAK HAKKINDA NELER BiLiYORUZ?
1
2 3 4 5 6
.
8
9 10
11
12
13
B
15
SOLDAN SAGA YUKARIDAN ASAGIYA

6. Besmelenin i¢inde gegen Allah’in
isimlerinden biridir.

7. Allah’a, onun birligine, biitiin
yiice nitelikleri kendisinde
topladigina inanma ifadesidir.

8. Islam dininin yasakladig1 is ve
davraniglar1 yapmaktir.

9. Allah’in yapmamizi kesin olarak
yasakladigi is ve davranislardir.

12. Misafiri agirlama, ona hiirmet
gosterme, yiyecek ve icecek
sunmaktir.

13. Islam dininin sembollerinden biridir.

14. Duyularla ifade edilemeyen bir seyi
belirten somut nesne veya isaretlere
denir.

15. Islam dininin camiye bitisik vaziyette
ezan okunan bo limiidiir.
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10.

1. Bir giizellik karsisinda Allah’1
hatirlayarak hayretimizi ifade ettigimiz
sOzdiir.

. Bir kimseyle karsilastigimizda sozle
veya isaretle saglik ve esenlik
dilemektir.

. Allah’1n insanlarin yararma verdigi
her sey iyilik ve lituflardir.

. Allah’n diinya ve ahirette
odiillendirecegi, dogru, iyi, glizel s6z ve
davraniglarin karsiligidir.

5. Dinimizin uygun gérdigi,
yapmamizda sakinca olmayan is ve
davraniglardir.

Iyi dilek ve temennilerimizi
karsimizdakine ifade etme s6zlerinden

biridir.

11. Hristiyanlarm dini sembollerinden biridir.



2. FOTOGRAFLAR KONUSUYOR

Konu: Cevremizde Bulunan Dini Semboller

Siire: 15 dk.

Uygulama: Cevremizde bulunan dini semboller tanitilir ve dini sembollere ornekler
verilir. Ogrencilerle dini sembolleri nerelerde gorebilecekleri konusulur. Konuyla ilgili
fotograflar 6grencilere sunulur. Fotograflarin 6grencilere neler ¢agristirdigi konusulur.

Ya da 6grencilerden yazili olarak fikirlerini ifade etmeleri istenir.

Asagida verilen fotograf hangi dinin sembollerinden biridir? Bu dini semboliin

hangi boliimleri vardir? Yorumlayimz.

Asagida verilen fotograf hangi dinin sembollerinden biridir? Bu dini sembol, daha

cok nerelere ve hangi sebeple asilir?

42



Ulkemizde asagida verilen fotografa benzer yapr gordiiniiz mii, bu resim hangi

dinin sembollerinden biridir? Yorumlayiniz.

3. BALIK KILCIGI*

Konu: Giinliik Konusmalarimizda Dini Ifadeler

Siire: 15 dk.

Uygulama : Onceden ¢izilmis olan balik kilgig1 diyagramu tahtaya yansitilir. Uzerinde
diisiiniilmesi gereken baglik yazilir. Konu hangi alt basliklarda incelenecekse o kadar
kilgik yapilir. Ortaya ¢ikan fikir veya sonuglar diyagram iizerinde uygun alanlara
yazilir. Balik kilgigin1 Ogretmen kendi c¢izebilecegi gibi konu basligini verip
Ogrencilerden bilgileri dogrultusunda bu kil¢ig1 olusturmasi da istenebilir. Konu basinda
yapilacak bir diyagram 6grencinin konuya dair beklentilerini ve 6n bilgilerini ortaya

¢ikaracaktir.

> Fatma URAL, Ilkégretim 7. Simif Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Unitelerinin Bazi Aktif Ogrenme
Yontemlerine Gore Isleme Imkanlari, (Yiksek Lisans Tezi), Konya 2011, s. 30°dan uyarlanmistir.
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Etkinlik:

GUNLUK KONUSMALARIMIZDA
DINE ILISKIN IFADELER

DEYIM VE ATASOZLERINDE DIiLEK VE DUALARIMIZDA




4. 5N 1K

Konu: Giinliik Konusmalarimizda Dini ifadeler

Siire: 20 dk.

Uygulama: Onceden secilmis olan hikdye ya da masal 6grencilere okunur. Hikayenin
sonundaki onceden Ogretmen tarafindan hazirlanan SN 1K sorularmnin hikdyeye gore
cevaplandirilmas: istenir. SN 1K sorularina verilen cevaplar ayni zamanda hikaye

haritasini da ortaya ¢ikarmaktadir.

INSALLAH BENiM>

Nasreddin Hoca, aksam vakti hanimiyla konusuyormus:

-Hanim yarin yagmur yagarsa daga odun toplamaya gidecegim, yagmur yagmazsa
tarlaya gidecegim...

Hanimz: "-Insallah de hocam..." demis

Hocanin cani sikilmig: -Canim bu isin insallah1 masallah1 m1 var; yagmur yagarsa daga
gidecegim, yagmazsa tarlaya gidecegim...

Karis1 yine: "-Insallah de hocam" demis.

Hocanm inad1 tutmus, bagirmus, kiikremis... insallah dememis.

Ertesi gilin, hava pir1l piril giinesliymis. Hoca karisima sdylene sdylene tarlanin yolunu
tutmus. Yolda giderken, bir athiyla karsilasmis. Adam Hocaya sert bir sekilde bir koyiin
yolunu sormus. Hoca tarif etmeye calismis ama adam bir tiirlii anlamamis. Sonunda
Hocaya sert bir sekilde emretmis:

"-Diis bakalim 0niime, beni sen gotiireceksin!"

Hoca kem kiim etmis ama ¢aresiz diismiis One... Yol da uzunmus, Hocanin dizlerinde
derman tiikenmis... Gece yaris1 ancak donebilmis evine... Kapiy1 ¢almis. Yukaridan
karis1 seslenmis:

"-Kim 0?" Hoca asagidan bagirmus:

"-A¢ hanim ag, insallah benim..."

KiM?

Nasrettin hoca evinde kim ile konusuyormus?

*? Fikrabul, ¢’ Insallah Benim’’, 2001, Kaynak:
http://www.fikrabul.com/fikrabul/no/3200/insallah-benim-hatun.htm (Erigim Tarihi: 14 Ocak 2013)
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NE?
Nasrettin hoca tarlaya giderken yolda ne ile karsilagmig?

NE ZAMAN?

Nasrettin hoca hanimiyla ne zaman konusuyormus?

NEREDE?
Nasrettin Hoca koylinii soran adam ile nerede karsilagmig?

NiCIiN?

Nasrettin Hoca eve ni¢in gec kalmig?

NASIL?

Tarlaya gidemeyen Hoca aksam eve ge¢ kalinca kapiy1 ¢calip hanimina nasil hitap

etmis?

5. KAVRAM HARITASI

Konu: Selamlasmak ve Cevremizde Bulunan Dini Semboller

Siire: 15 dk.

Uygulama: Tekrar amagli kullanilabilecegi gibi konunun basinda da kullanilabilir.
Konu islendikten sonra 6grencilerin 6grendiklerini listeleyip, 6zet olarak tekrari
saglanir. Boylece konu sistematik bir hal alir ve anlasilmasi1 daha da kolaylastirilmis
olur. Konunun basinda kavram haritas1 6grencilerle birlikte maddelenerek tek tek yazilip
olusturulabilir ya da konunun sonunda kavram haritas: tekrar ve degerlendirme amagl
olarak uygulanabilir. Kavram haritas1 bu siirecin asamalarinin daha kolay anlasilmasi
icin kullanilir. Kavram haritas1 6gretmen tarafindan gizilip dagitilabilir. Ogrencilerin

incelemeleri saglanir ya da 6grencilerle birlikte basamak basamak olusturulabilir.
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Etkinlik 1:

INSANLARLA
KAYNASMAK

TANIMADIGIMIZ
KISILERLE
TANISMAK

SEVAP
KAZANMAK

ARKADAS
EDINMEK

SELAMIN
FAYDALARI

iNSANLARI
BIiRBIRINE
YAKLASTIRMAK

IYI NIYETI
GOSTERMEK
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Etkinlik 2: I

CEVREMIZDE
BULUNAN
DINI
SEMBOLLER

LEVHA

6. TOMBALA

Konu: Din ve Ahlak Hakkinda Giinliik Hayatta Kullandigimiz Kavramlar

Siire: 20 dk.

Uygulama: Ogrencilerden iinitede gecen tiim bilinmeyen kavramlar1 veya yeni dgrenilen
kavramlari listelemeleri istenir. Listelenen kavramlarin sézliikten anlami bulunur ve yazilir.
Daha sonra renkli kartonlar {izerine bu kavram ve agiklamalar1 kullanarak bir tombala
kagidi hazirlamalar: istenir. Tombala kagidi Ogretmen tarafindan 6nceden hazirlanip
gelinebilecegi gibi 6grencilere de hazirlatilabilir. Hazirlanan tombala kagitlart iizerinden

tim sinif birlikte oynanir.
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Etkinlik:

DiNi

SEMBOL
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7. TABLO YORUMLAYALIM

Konu: Giinliik Konusmalarimizda Dini ifadeler

Siire: 15 dk.

Uygulama: Ogrencilere asagidaki tablonun yer aldigi kagitlar dagitilir. Ogrencilerden
tablonun satir kisminda bulunan davranislari, siitun kismindaki sevap ve gilinah
kavramlarina denk gelenleri ile isaretlemeleri istenir. Ogrencilere kendilerinin bulmalar
icin siire verilir. Siire bittiginde listede yer alanlar tek tek biitiin sinifin katilimiyla

eslestirilir.

Etkinlik:

DAVRANISLAR SEVAP GUNAH

Glizel s6z soylemek

Icki igmek

Hirsizlik yapmak

Namaz kilmak

Insanlar1 aldatmak

Arkadaslarimizin esyasina zarar vermek

Fakirlere yardim etmek

Hirsizlik yapmak

Ders calismak

Sadaka vermek

Kotii s6z soylemek

Hayvanlara iyi davranmak

Arkadaglarimiza lakap takmak
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8. DRAMA®

Konu: Cevremizde Bulunan Dini Semboller

Siire: 20 dk.

Uygulama: Ogretmen, Miisliimanlarm ibadet yeri olan camini 6grencilere tanitiimasi

icin “Minareli Cami” adli parmak oyununu oynatir.

Minareli Cami

Iste bir cami (Iki elin parmaklar1 birbirine kenetlenir).

Cifte minareli (ki elin isaret parmaklar1 kenetlenmeden ¢oziiliir, yukariya kaldirilir,
karsilikl1 birlestirilir, minare gibi dik tutulur).

Kocaman cami (Parmaklarin kenetlenmesi agilmadan, iki elin ayalar1 birbirinden
uzaklastirilir, agilir, cami kubbesi yapilir).

Nerede bunun insanlar1?

Iste burada insanlari, iste burada (Obiir parmaklar hareket ettirilerek kimildatilir).

Oyun 6ncelikli 6gretmenle birlikte yapilir daha sonra bir kez de 6grenciler kendileri tek

olarak yaparlar.

Tartisma:

- Siz de boyle kocaman bir camiye gittiniz mi?

- Camide neler vard1 anlatir misiniz?

- Camiye kimler gider, orada ne yaparlar?

- Camiye benzeyen bagka yerler biliyor musunuz?

- Bunlarm isimleri nedir, insanlar orada ne yaparlar? Sorularmin cevaplar1 almnir.

Alinan cevaplar degerlendirilir.

>3 Tugba Giiler Bozkaya, Din ve Ahlak Ogretiminde Drama Ornekleri, Nobel Yayinlari, Ankara 2011, s.
71.
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2. UNITE

DERSIN ADI: Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
SINIF: 4
UNITENIN ADI: Temiz Olahm

OGRETIM YONTEM VE TEKNIKLERI: Anlatim, Soru-Cevap, Bulmaca,
Fotograflar Konusuyor, Balik Kilg1g1, SN 1K, Kavram Haritasi, Tablo yorumlayalim,
Tombala ve Drama

UNITE KAZANIMLARI

1. Islam dininin temizlige verdigi dnemin farkinda olur.

2. Ibadet ile temizlik arasinda iliski kurar.

3. Beden ve giyim temizligine 6zen gosterir.

4. Cevreyl temiz tutmaya ve korumaya énem verir.

5. Beden ve ¢evre temizliginin saglik acisindan 6nemini agiklar.

6. Manevi temizligin ne oldugunu kavrar ve soziinde durmanin, diiriist ve glivenilir
olma gibi davranislari manevi temizlik oldugunu fark eder.

7. Allah’mn sevgisini kazanmada temizligin 6nemini kavrar.

8. Fatiha suresini ezbere okur ve anlamini séyler.

KAYNAK, ARAC VE GERECLER
[Ikogretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi ders kitabi, Ilkdgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi dersi 6gretim programi, yazi tahtasi, renkli kartonlar, akilli tahta ve yansitma

cihazi.
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ETKINLIKLER

1. BULMACA

Konu: Temiz Olalim

Siire: 20 dk.

Uygulama: Ogrenciler verilen kavramlar1 hazirlanan bulmacadan bulup iizerini karalar.
Daha sonra 6grencilerden iinitede gecen tiim bilinmeyen kavramlar1 veya yeni 6grenilen
kavramlar1 listelemeleri istenir. Listelenen kavramlarin sozliikten anlami bulunur ve
yazilir. Hazirlanan bulmacalar konu sonunda 6grencilere dagitilir. Boylece 6grenciler

kavramlar1 6grenir ve pekistirir.

Etkinlik 1:

D §] R U S T L U K Y
C 0 S E T E A K L A
6 R G D I M N S M R
M A F R F B H A S D
E C A D U E I G Vv [
R G D I N L G L K M
T D Y T I N U | K E
E S C A L | S K A N
A T E M I z L I K z
H A S T A [ K N B
DIN DURUSTLUK YARDIM
TEMIZLiK DOGRULUK TEMBEL
SAGLIK COMERT

HASTALIK CALISKAN
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Etkinlik: TEMIiZ OLALIM
1 2 3
4 5
6
7 8 9 10
11
12

13 14

15
SOLDAN SAGA YUKARIDAN ASAGIYA

1. S6zde ve davranislarda dogruluktan 2. Hastalanmamak i¢in yemek yedikten

ayrilmamak. sonra giinde dislerimizi en az ka¢ defa
4. Namaz kilmadan 6nce yaptigimiz manevi firgalamaliy1z.
temizliktir.

3. Evimizin temiz olmasma dikkat

6. Biitiin canlilarin kullandiklar: ve etmemiz gereken bolimlerinden biridir.

yasadiklar1 alana verilen isimdir. L o
5. Tlimizde temizlikten sorumlu kurumdur.

7. Yemekten sonra yikanmasi gereken 8. Manevi temizlik cesitlerinden biridir.

uzuvlarimizdan biridir. 9. Soziinde durmamani kisiye

11. Korkusuz kimse, emniyette olan, giivenen; kaybettirdigi ozelliklerden

inanilir, glivenilir. Kendisine giivenilen.

Serrinden ve zararindan emin olunan kimse.

13. Temizlige dikkat etmedigimiz zaman

bizi hasta eden goriinmeyen canlilardur.

T yattig1 yerden belli olur.””
Atasoziinde bosluga gelmesi gereken
kelimedir.
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biridir.
10. Dinimize gore yemekten dnce ve
sonra elleri yikamanin hitkmiidiir.
12. Dinimize gore kagimnmamiz gereken
davraniglardan biridir.

14. Cevremizde oynadigimiz alanlardan
biridir.



2. FOTOGRAFLAR KONUSUYOR

Konu: Sagligimiz igin Maddi ve Manevi Temizlik

Siire: 15 dk.

Uygulama: Konuyla ilgili fotograflar 6grencilere sunulur. Fotograflarin 6grencilere
neler ¢agristirdigi konusulur. Ya da 6grencilerden yazili olarak fikirlerini ifade etmeleri
istenir. El temizliginin ni¢in ¢ok 6nemli oldugu konusulur. Beden ve gevre temizliginin

disindaki manevi temizligin nasil yapilacag fotograf tizerinden bulunmaya caligilir.

[
/ e

Si=in en iyini= ahlak: en gu=el
olanumi=dur.
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3. BALIK KILCIGI

Konu: Beden ve Elbise Temizligi

Siire: 15 dk.

Uygulama: Onceden c¢izilmis olan balik kilgig1 diyagrami akilli tahtaya yansitilir.
Uzerinde diisiiniilmesi gereken baslik yazilir. Konu hangi alt basliklarda incelenecekse
o kadar kilgik yapilir. Ortaya ¢ikan fikir veya sonuglar diyagram iizerinde uygun
alanlara yazilir. Balik kilgigimi 6gretmen kendi ¢izebilecegi gibi konu bashigmi verip
ogrencilerden bilgileri dogrultusunda bu kil¢1g1 olusturmasi da istenebilir. Konu basinda
yapilacak bir diyagram Ogrencinin konuya dair beklentilerini ve on bilgilerini ortaya

¢ikaracaktir. Konu sonunda verilen diyagram ise 6grencilerle doldurulur.

BEDEN VE ELBISE
TEMIZLIGI

INSAN iCiN ONEMi TOPLUM iCIN ONEMI

\
/



4.5N 1K

Konu: S6ziinde Durmak, Diiriist ve Giivenilir Olmak

Siire: 20 dk.

Uygulama: Onceden se¢ilmis olan hikdye ya da masal dgrencilere okunur. Hikdyenin
sonundaki 6nceden hazirlanan 5N 1K sorularmin hikayeye gore cevaplandirilmasi
istenir. 5N 1K sorularina verilen cevaplar ayni zamanda hikdye haritasin1 da ortaya

cikarmaktadir.

DURUST TUCCAR (EBU HANIFE )

Biiyiik bir ilim adami olan Ebu Hanife ayn1 zamanda kumas ticaretiyle ugrasan bir
esnafti. Bir aksamiizeri diikkdnma iki miister1 geldi. Kumas toplarindan birini
begendiler; fakat kumaslar1 ancak sabah alabileceklerini, parasini da sabah 6deyecegini
sOyleyerek ayrildilar. Sabah olunca diikkana erkenden gelen baska bir miisteri tezgahin
iizerindeki kumas1 begendi ve almak istedi. Ebu Hanife, bu kumas satildi. Siz bagka bir
kumasa bakin diyerek adamin istegini geri ¢evirdi. Ancak adam o kumasi iki kat para
vererek almak istedi. Ebu Hanife, tekrar (Bu kumas satild1) diyerek teklifi reddetti.
Miisteri 1srarliyd1 ve bu defa kumasin degerinin ii¢ kat1 para teklif etti. Bunun iizerine
Ebu Hanife, Isterseniz degerinin yiiz katmi verin, yine de bu kumasi size veremem.
Ciinkii ben bu kumasi baska miisterilere sattim. S6ziimden donemem diyerek adamin
istegini geri cevirdi.”*

KiM?

Degerinden fazla para teklif edilmesine ragmen sodziinden donmeyip kumasi eski

anlastig1 kisiye satan diiriist tiiccar kimdir?

NE?

Biiyiik ilim adam1 olan Ebu Hanife ayni1 zamanda ne isi de yapmaktadir?

NE ZAMAN?

Ebu Hanife’nin diikkdnindan kumas alan miisteriler paray1 ne zaman verebileceklerini

sOylediler?

** jIkdgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ders Kitabi, 4. Smif, Meb. Yay., istanbul 2011, s.45.
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NEREDE?

Ebu Hanife kumaglarini nerede satiyor?

NICIN?

Ebu Hanife sabah diikkanina gelen miisterisinin istegini ni¢in geri ¢evirdi?
NASIL?

Satmis oldugu kumasi almak isteyen miisterisine Ebu Hanife nasil davrantyor?

5. TABLO YORUMLAYALIM

Konu: Saghgim i¢in Temizlik

Siire: 20 dk.

Uygulama: Ogrencilere asagidaki tablonun yer aldigi kagitlar dagitilir. Ogrencilerden
tablonun satir kisminda bulunan davraniglarin, siitun kismindaki temizlik g¢esitlerinden
hangisine girdigini bulmalar1 istenir. Ogrencilere kendilerinin bulmalar1 icin siire verilir.

Siire bittiginde listede yer alanlar tek tek biitiin siifin katilimiyla eslestirilir.
Etkinlik:

MANEVI
BEDEN TEMIiZLiGi | CEVRE TEMIiZLiGi TEMIZLIiK

Diiriist olmak

Disleri fircalamak

Yalan soylememek

Elbiseyi temiz tutmak

Soziinde durmak

Copleri ¢op kutusuna atmak

Saclar1 taramak

Tirnaklar kesmek

Sinifi havalandirmak

Yerlere ¢cop atmamak

Kapinin éniinii temizlemek

OKkul duvarim ¢izmemek

Merhametli olmak
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6. KAVRAM HARITASI

Konu: Soziinde Durmak ve Giivenilir Olmak

Siire: 15 dk.

Uygulama: Konu islendikten sonra 6grencilerin 6grendiklerini listeleyip, 6zet olarak
tekrar1 saglanir. Tekrar amach kullanilabilecegi gibi konunun basinda da kullanilabilir.
Boylece konu sistematik bir hal alir ve anlasiimasi daha da kolaylastiriimis olur.
Konunun basinda kavram haritast 6grencilerle birlikte maddelenerek tek tek yazilip
olusturulabilir ya da konunun sonunda kavram haritas: tekrar ve degerlendirme
amagli olarak uygulanabilir. Kavram haritas: 6gretmen tarafindan c¢izilip dagitilabilir.
Ogrencilerin incelemeleri saglanir ya da o6grencilerle birlikte basamak basamak

olusturulabilir.

Etkinlik:

IYILIK

YARDIMLASMAK
YAPMAK

YALAN
SOYLEMEMEK

MERHAMETLI
SOZUNDE
DURMAK

OLMAK
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7. TOMBALA

Konu: Temiz Olalim

Siire: 20 dk.

Uygulama: Ogrencilerden konuda gegen tiim bilinmeyen kavramlari veya yeni
Ogrenilen kavramlar1 listelemeleri istenir. Listelenen kavramlarin sozliikten anlami
bulunur ve yazilir. Daha sonra renkli kartonlar iizerine bu kavram ve agiklamalar1
kullanarak bir tombala kagidi hazirlamalar1 istenir. Tombala kagid1 6gretmen tarafindan
onceden hazirlanip gelinebilecegi gibi Ogrencilere de hazirlatilabilir. Hazirlanan

tombala kagitlar1 izerinden tiim sinif birlikte oynanur.

DURUST DISLERI TEMIZD.IR YER I:ERE
OLMAK FIRCALA VE TEMIZ CoP
MAK OLANI ATMAMAK
SEVER.

NAMAZDA ASLAN
EN COK TEVBE YATTIGI
TEKRARLA ETMEK YERDEN
NAN SURE BELLI
OLUR.

BEDEN
TEMIZLIGi




8. DRAMA®

Konu: Cevremi Temiz Tutar ve Korurum

Siire: 20 dk.

Uygulama: 6-7 ¢ocuk ormana dalarmis gibi, sinifin i¢inde ¢esitli yerlere yerlesirler.
Ogretmen bazi ¢cocuklara ormanda yasayan hayvan rollerini verir. (Kus, tavsan, geyik,
vb.) bazi ¢ocuklar ¢imen roliine girerek yere ¢omelirler. Cocuklar viicut kisimlarma
hangi bi¢cimi vererek canlandiracaklarina kendileri karar verirler. Herkes oyun igin
yerini aldiktan sonra ormanda gezinen dikkatsiz bir gocuk yere yanan bir sey (Ornegin
kibrit) atar. Agaclar ve c¢imler birer birer tutugsmaya baslar. Cocuklar el kol
hareketleriyle yanma taklidi yaparlar. Hayvan roliindeki ¢cocuklardan bazilar1 kagarken
bazilar1 da yanarak 6lme taklidi yaparlar. Sonra itfaiyeci roliindeki ¢ocuklar gelirler ve

ormandaki yangini sondiirmeye calisirlar.

Tartisma:

Drama sonucunda 6gretmen 6grencilerin duygu ve diisiincelerini almak i¢in su sorular1
sorar:

- Bu oyunda ne anlatilmak isteniyor?

- Sizce burada yanlis olan davranig nedir?

- Agag ve ¢imen roliinde olanlar, yanarken ne hissettiniz?

- Hayvan roliinde olanlar, yangin ¢ikinca ne hissettiniz?

- Ormani sondiirmeye c¢alisirken ne hissettiniz? Sondiirmede zorlandiniz mi?

- Sizce bu orman kag y1l sonra eski haline gelir?

- Sizler de ormani korumak i¢in neler yapiyorsunuz?

- Insan doga olmadan yasayamaz, fakat doga insan olmadan yasayabilir. Soziinii

aciklaymiz.

Degerlendirme:
1. Cevre deyince ne anlarsiniz?
2. Cevreyi ni¢gin korumaliy1z?

3. Dinimizin ¢evreyi korumaya ni¢in dnem verdigini a¢iklayniz.

>* Bozkaya, a. g. e, S. 64-65.
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3. UNITE

DERSIN ADI: Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
SINIF: 4
UNITENIN ADI: Hz. Muhammed'i Tantyalim

OGRETIM YONTEM VE TEKNIKLERIi: Anlatim, Soru-Cevap, Bulmaca,
Fotograflar Konusuyor, Balik Kil¢1g1i, SN 1K, Kavram Haritasi, Tablo yorumlayalim,
Tombala ve Drama

UNITE KAZANIMLARI

1. Hz. Muhammed’in dogdugu ¢evrenin dini, sosyal ve ekonomik 6zelliklerini 6rnekler
vererek aciklar.

2. Hz. Muhammed’in aile biiyiiklerini tanir.

3. Hz. Muhammed’in dogumu, ¢ocukluk ve genclik yillar1 hakkinda bilgi sahibi olur.
4. Hz. Muhammed’in ¢ocukluk ve genglik yillarindaki erdemli davranislarindan
ornekler verir.

5. Kevser suresini ezbere okur ve anlamin1 soyler.

KAYNAK, ARAC VE GERECLER
[Ikogretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi ders kitabi, Ilkdgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi dersi 6gretim programi, yazi tahtasi, renkli kartonlar, akilli tahta ve yansitma

cihazi.

ETKINLIKLER

1. BULMACA

Konu: Hazreti Muhammed’i Tantyalim

Siire: 20 dk.

Uygulama: Ogrenciler verilen kavramlar1 hazirlanan bulmacadan bulup iizerini karalar.
Daha sonra 6grencilerden iinitede gecen tiim bilinmeyen kavramlar1 veya yeni 6grenilen
kavramlar1 listelemeleri istenir. Listelenen kavramlarin sozliikten anlami bulunur ve
yazilir. Hazirlanan bulmacalar konu sonunda 6grencilere dagitilir. Boylece 6grenciler

kavramlar1 6grenir ve pekistirir
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Etkinlik 1: HZ. MUHAMMED'i TANIYALIM

1
2

5 6

7
8 9 10
11 12

13

14 15
SOLDAN SAGA YUKARIDAN ASAGIYA
2. Hz. Muhammed (sav)'in ticaret 1. Bolluk ve bereket anlamma gelen

yolculugu yaptig1 amcasinin ad1
nedir?

Kur’an’1
Kerim'in en kisa suresidir.
3. Hz. Muhammed (sav) ve Hz.

4. Hz. Muhammed'in ilk esi. Hatice'nin k ) 42
5. Hz. ibrahim’in anlatti1 din {izerine aticeliiny ag gocugu‘ ‘Var“1r. o
yasayanlara ne denir? 4, dI-.IZ’). Muhammed (sav)'in siitannesinin ad1
- . ) nedir”
12' HZIdMUh an]lmid Intdogdugu fjhlr' 6. Hz. Muhammed'i babasmimn adi nedir?
13' CHO Ifﬂgzge © :ya yasKa}/sn Imse. 7. Hz. Muhammed'in annesinin ismi.
-z uwz';lmme (S"?“’) abe 8. Hz. Muhammed (sav)'in dogdugu gece
hakemliginde hangi tas1 yerine i Do
Koydu? hangi kandildir?
' ) 10. Hz. Muhammed (sav)'in kabilesinin ad1
14. Hz. Muhammed'in ¢ocukluk ve

genglik yillarindaki erdemli

nedir?

11. Hz. Muhammed (sav) diiriistligi ve
giivenirligi  ile  herkesin  gilivenini
kazanmigti. Bu oOzelligi ile ona hangi
lakap verilmistir?

davraniglaridan biridir.

15. Hz. Muhammed genglik yillarinda
amcasiyla ilk yolculugunu nereye
yapmistir?
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Etkinlik 2: Asagida verilen kelimeleri bulmacadan bulup karalayiniz.
MUHAMMED- ABDULMUTTALIP- EBU TALiP-AMINE-ABDULLAH-
MEKKE-MEDINE HATICE-AISE-UMMUGULSUM-ZEYNEP-RUKIYE-
FATMA-KASIM-IBRAHIM MUHAMMEDU’L-EMIN

M| T|G|A|S|Ii FIHIA|C|F|T|R|S|T

AU T LIA|L|P N|Y|E|Z|A|B

M|A|H|M|E|T|B|S|J|Z|Z M|A|D|R|S
I N|IDIAIM|U|S|L|U|G|U|M|M|U|I |H|E
EIE/M|A|M|i|i|A|E|Z|L|F|L|N|S|C]|K
S|V|IL|Ii|E|M/H|Z|N|K|IA|M|M|C|Ti]|A|A
i|i|s|i|S|B|/E|A|L|T|U|A|{M|T|N|N|N
A|TIK|K|E|i|UD|R|T|K|[S|A|Y|S|T|K
A|E|IE|K|G|A|/H|T|T|B|K|H|D|IN|B|T]|K
LIM/K|A|L|Z|A|A|A|E|i|E|B|/A|D|A|D
AlE|L|C|IlI|L|L|L|E|L|R|A|M|B|S|R|R
M| Z|[NIM|K|Ti|L|K|i|[V|I|E|L[I|i|S|A
ijLjL|z|P|A|Z|M|E|A|H|P|M|R|H|B|H
Z|i|M|UIN|R|U|K|Ti|Y|E|i|A|R|D|A|Z
N K/ D|i|T|B|S|S|I|K|A|T|E|U|A|B|T
E|B|/L|M{U/HAMM|E|D|U|L|E|M|Ii]|N
M| E|D|i|N|E|[N|A|T|B|S|L|M[A|[S|S]|S
E/H|E|L|L|A/H|L|E|L|A|Z]|i|N|A B
M| Z|i|A|R|Z|A|R|T|H|D|A|E|N|i|M|A
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2. FOTOGRAFLAR KONUSUYOR

Konu: Hazreti Muhammed’in Dogdugu Cevreyi Tantyalim

Siire: 15 dk.

Uygulama: Konuyla ilgili fotograflar 6grencilere sunulur. Fotograflarin 6grencilere
neler ¢agristirdigi konusulur. Ya da 6grencilerden yazili olarak fikirlerini ifade etmeleri
istenir.

Hz. Muhammed’in dogdugu ¢evrenin 6zelliklerinin neler olabilecegi konusulur.

\& “‘\,\ \./-\
NECIT '\ &0, —
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Hz. Muhammed’in ¢ocukluk ve genclik yillarindaki erdemli davramislarinin neler

olabilecegi konusulur.

3. BALIK KILCIGI

KONU: Hazreti Muhammed’in Cocukluk ve Genglik Yillar1

Siire: 15 dk.

UYGULAMA: Onceden ¢izilmis olan balik kilgig1 diyagrami akilli tahtaya yansitilir.
Uzerinde diisiiniilmesi gereken baghk yazilir. Konu hangi alt basliklarda incelenecekse
o kadar kilgik yapilir. Ortaya ¢ikan fikir veya sonuglar diyagram iizerinde uygun
alanlara yazilir. Balik kil¢igimi 6gretmen kendi ¢izebilecegi gibi konu bashgmi verip
ogrencilerden bilgileri dogrultusunda bu kil¢ig1 olusturmasi da istenebilir. Konu basinda
yapilacak bir diyagram 6grencinin konuya dair beklentilerini ve 6n bilgilerini ortaya

cikaracaktir. Konu sonunda verilen diyagram ise 6grencilerle doldurulur.
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Etkinlik:

HZ. MUHAMMED’IN
YASADIGI ONEMLI
OLAYLAR

COCUKLUK YILLARINDA GENCLIiK YILLARINDA
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4.5N 1K

Konu: Hazreti Muhammed’in Erdemli Davranislar1

Siire: 20 dk.

Uygulama: Onceden secilmis olan hikdye ya da masal 6grencilere okunur. Hikdyenin
sonundaki 6nceden hazirlanan 5N 1K sorularmin hikayeye gore cevaplandirilmasi
istenir. 5N 1K sorularina verilen cevaplar ayni zamanda hikdye haritasin1 da ortaya

cikarmaktadir.

EBU SUFYAN VE ROMA iIMPARATORUHIRAKLIUS UN HZ.
MUHAMMED’IN DOGRULUGUNU TASDIKLERI

Insanlarm Hazreti Muhammed’e giivenleri tamdi. Allah Resulii o giin heniiz peygamber
olarak vazifelendirilmemisti ama herkesin itimat edecegi bir insand1 ve bir peygambere
ait biitiin vasiflari iizerinde tastyordu.

Evet, fazilet odur ki, diismanlar dahi kabul ve tasdik etsin. Iste, —o giine gore—
Efendimiz ‘in (Sallallahii aleyhi ve sellem) en azili diigmani1 Ebu Siifyan'm, O'nun
dogrulugunu tasdiki: Allah Resulii (Sallallahii Aleyhi Vesellem) etraftaki hiikiimdarlara
nameler gonderiyordu. Bu mektuplardan birini de, Roma imparatoru Hirakl'e
(Hiraklius) gondermisti. Hirakl, mektubu bastan sona okudu. O sirada Sam bolgesinde
bulunan Ebu Siifyan' ¢agirtt1 ve aralarinda su sekilde bir muhavere cereyan etti:

— O'na daha ziyade ittiba edenler kimlerdir, zenginler mi fakirler mi?

— Fakirler.

— Hi¢ O'na inananlardan donenler oldu mu?

— Simdiye kadar hayir.

— Artryorlar mi, eksiliyorlar mi?

— Her gecen giin biraz daha artip ¢cogaliyorlar.

— Hayatinda hi¢ yalan sdyledigini duydunuz mu?

— Hayir, O'nu hi¢birimiz yalan sdylerken duymadik.

Ve iste mektubun tesirinden sonra, heniliz Miisliimanlarin en amansiz diismani olan Ebu
Siifyan'dan aldig1 bu cevaplarla ¢arpilan Hirakl, kendini tutamayarak sdyle dedi:

— Bir insanin bunca zaman, insanlara yalan sdylemekten ka¢inip da Allah'a kars1 yalan

. © e e e 56
sOylemesi diisiiniilemez.

*® Fethullah Giilen, Sonsuz Nur 1, Nil Yay., Izmir 2005, s. 103.
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KiMm?

Hz. Muhammed’in Islam’a davet mektubunu okuduktan sonra Sam bélgesinde bulunan
Ebu Siifyan’1 ¢agirtip sorular soran Roma imparatoru kimdir?

NE?

Roma imparatoru Hirakl, Hz. Muhammed’in hi¢ yalan sdylemedigini 6grenince ne
demistir?

NE ZAMAN?

Hz. Muhammed, ne zamandan beri giivenilir bir kisi olarak bilinmektedir?

NEREDE?

Hz. Muhammed’in Islam’a davet mektubunu alan Hirakl, Ebu Siifyan’1 nereden
cagirtt1?

NiCIN?

Ebu Siifyan, Hz. Muhammed’in en azili diisman1 olmasima karsm Roma Imparatorunun

sorularma ni¢in dogru cevaplar vermistir?

NASIL?
Islam’a davet mektubu alip okuyan Hirakl, mektuba nasil bir cevap vermis olabilir?

5. TABLO YORUMLAYALIM

Konu: Hazreti Muhammed’in Yasadig1 Cevre ve Aile Biiyiikleri

Siire: 15 dk.

Uygulama: Ogrencilere asagidaki tablonun yer aldigi kagitlar dagitilir. Ogrencilerden
tablonun satir kismindaki Hz. Muhammed’in yasadigi ¢evre ve aile biiyiikleri ile ilgili
sorularin siitun kismindaki bosluga cevaplarmi bulmalar1 istenir. Ogrencilere kendilerinin
bulmalari i¢in siire verilir. Siire bittiginde listede yer alanlar tek tek biitlin sinifin katilimiyla

eslestirilir.
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Etkinlik:

ADI HZ. MUHAMMED (Sallallahii Aleyhi Vesellem)

KUNYESI

LAKABI

BABA ADI

ANNE ADI

DOGUM YERI

DOGUM TARIHI

KABILESI

DEDESI

AMCASI

SUTANNESI

ESi

COCUKLARI

OLUM TARiHI

KABIR YERIi
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6. KAVRAM HARITASI

Konu: Hazreti Muhammed’in Erdemli Davranislari

Siire: 15 dk.

Uygulama: Konu islendikten sonra 6grencilerin 6grendiklerini listeleyip, 6zet olarak
tekrar1 saglanir. Tekrar amach kullanilabilecegi gibi konunun basinda da kullanilabilir.
Boylece konu sistematik bir hal alir ve anlasiimasi daha da kolaylastiriimis olur.
Konunun basinda kavram haritast 6grencilerle birlikte maddelenerek tek tek yazilip
olusturulabilir ya da konunun sonunda kavram haritas: tekrar ve degerlendirme
amagli olarak uygulanabilir. Kavram haritas: 6gretmen tarafindan c¢izilip dagitilabilir.
Ogrencilerin incelemeleri saglanir ya da ogrencilerle birlikte basamak basamak

olusturulabilir.

Etkinlik 1:




Etkinlik 2:
BiL. BAKALIM BEN KiMiM? %/

Balonlar size yol gosterecek. Sorulara cevap verin, bakalim ne diyorlar?

Mekke'nin
yoneticisi, Kureys
kabilesinin lideri ve
son peygamberin
dedesiyim.

Hz. Muhammed’in

dogdugu tarihim ve
bundan dolay1 ¢ok
sevincliyim.

Hz. Muhammed'in
annesinin Medine'den
donerken vefat ettigi
tarihim.

Medine'nin en seckin
ailelerinden birinin
kizi, Abdullah'in esi,
son peygamberin
annesiyim.

Abdiilmuttalib’in
vefat ettigi ve Hz.
Muhammed'in
amcasi ile kalmaya
basladig: tarihim.

Mekke dolaylarinda bir
yaylada fakir bir ailem

var. Hz. Muhammed'in
siitannesiyim.

Mekke'nin en
ahlaklhs1 ve Hz.
Muhammed'in
esivim.

Hz. Muhammed'in
amcasi Ebu Talip ile
ticaret icin Sam’a gittigi
tarihim.

> Dkab,’Bil Bakalim Ben Kimim’’, 2006, Kaynak:
http://mww.dkab.org/?page=uniteler&tur=114&unite=43 (Erisim Tarihi: 20 Ocak 2013)
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7. TOMBALA

Konu: Hazreti Muhammed’in Dogdugu Cevre Aile Biiyiikleri

Siire: 20 dk.

Uygulama: Ogrencilerden konuda gecen tiim bilinmeyen kavramlar1 veya yeni
Ogrenilen kavramlar1 listelemeleri istenir. Listelenen kavramlarin sozlikten anlami
bulunur ve yazilir. Daha sonra renkli kartonlar {izerine bu kavram ve agiklamalar1
kullanarak bir tombala kagidi hazirlamalari istenir. Tombala kagidi 6gretmen tarafindan
onceden hazirlanip gelinebilecegi gibi Ogrencilere de hazrlatilabilir. Hazirlanan

tombala kagitlar1 izerinden tiim sinif birlikte oynanar.

Etkinlik:
Hz. Hz. Hz.
Muhammed’in | Muhammed’in | Muhammed’in
biiyiik babasi annesi babasi
Hz. Hz. Hz.
Muhammed’in | Muhammed’in | Muhammed’in
siitannesi amcasi ilk esi
Amine Halime Ebu Talip Hatice
Vehb Abdiilmuttalip Mekke Ebu Bekir
Abdullah Hamza Ebu Cehil Medine
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8. DRAMA YONTEMI 1:*°

Konu: Hz. Muhammed’in Cocukluk ve Genglik Yillarindaki Erdemli Davraniglar
Siire: 30 dk.

Uygulama: Bir Dakikalik Hatip. Sinif {i¢ gruba ayrilir. Her grup kendi arasindan iyi
konusabilen bir hatip secer. Digerleri dinleyici roliindedir.

Ogretmen hatiplere: Size birbirine yakm konular verecegim. Sizde arkadaslariniza bir
dakikay1 gecmemek iizere bilgi vereceksiniz der. Ogretmen benzer olan bu konular:
hatiplere verir. Her grubun hatibi konustuktan sonra konuyu en giizel anlatan ve hatip
roliinii en giizel canlandiran grup oyunu kazanur.

Bu oyun, Hz. Muhammed’in ¢ocukluk yillarindaki erdemli davranislarinin
ogrenilmesinde kullanilabilir. Oyun i¢in O6grencilerin hepsinin veya eger hatipler
onceden se¢ilmis ise, bunlarm konuyu Onceden calisip gelmesi gerekir. Oyun
ogrencilerin konugma dillerini ve dil becerilerini gelistirilir. Ayrica ¢ocuklar hatip
roliine girerek o heyecan1 yasamis olurlar.

Oyun i¢in 6gretmen Hz. Peygamberin erdemli davraniglarini hatiplere sdyler. Onlar da
bir dakikayr ge¢gmemek iizere konu hakkinda etkili bir sekilde bir hatip edasiyla
konugsurlar. Oyun sonunda hatiplerin anlattiklar1 konular siniftaki deger Ogrencilere

sorulur ve anlattirilir. Béylece konu iyice pekismis olur.

Ornek Uygulama:

Ogretmen: “Hz. Muhammed diiriist ve giivenilirdi.” der.
1. Hatip: (Konusmaya baslar.)

Hz. Muhammed baska insanlarla iligskilerde son derece diiriist bir insandi. Bu konuda
hi¢ kimseyi iizmemisti. Aligveriste kimseyi kandirmamisti. Dogru s6zliiydii. Herkes onu
diirlistliiglinden ovgiiyle s6z ederdi. Bu nedenle ¢evresinde giivenilir kisi olarak
tanmmust1.

Hz. Peygamber deve eti satan bir koyliiden, evinde hurma oldugunu sanarak bir dlcek
hurma karsiliginda et satin almisti. Eve vardiginda, evde hurma olmadigmi gordii.
Koyliiniin yanmna giderek, eti hurma karsihiginda aldigmi fakat evde hurma

bulunmadigint soyledi. Koyli aldatildigini sdyleyerek bagirmaya basladi. Etraftaki

*® Bozkaya, a. g. e. ss. 78-80.
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insanlar peygamberin kimseyle haksiz aligveris yapmayacagini  sOylediler.
Peygamberimiz, “Onu birakin konugmaya hakki var.” dedi. Daha sonra koyliye
donerek mazeretini tekrarladi. Peygamberimizin arkadaslar1 koylilye daha fazla bagirip
cagirmamasint sdylediler. Peygamberimiz, yine “birakin konussun konusmaya hakki
var.” dedi. Bunu birka¢ kez tekrarladi. Daha sonra koyliiyli Medinelilerden birine
gonderdi ve hurmayr ondan almasmi rica etti. Koyli hurmalar1 alip dondiigiinde
peygamberimizin nezaket, sabir, affedicilik ve aligveristeki diiriistliigiinden etkilendi ve
bunun iizerine peygamberimize s0yle dedi:

“Ey Muhammed! Allah seni ddiillendirsin, sen borcunu tam ve en 1yisi ile 6dedin.”

Ogretmen: “Hz. Muhammed ¢alismay1 ve yardimlasmay1 severdi.” der.
2. Hatip: (Konusmaya baglar.)

Peygamberimiz ¢ok kiigiik yaslarda ¢alismaya baslamisti. Heniiz sekiz yasindayken
koyun otlatarak ailesine katkida bulunurdu. Kimseye muhta¢ olmadan kendi parasini
kendi kazanirdi. Peygamberimiz bir defasinda tam namaza dururken bedevinin biri gelir
ve elbisesinden ¢ekistirerek “Benim tamamlanmamis islerim var, belki unuturum, 6nce
benim isimi yap.” der. Peygamberimizde hemen mescitten ¢ikar, adamin isini
gordiikten sonra gelip namazini tamamlar. Bu olay Peygamber Efendimizin yardim
severligine ve gayretine glizel bir 6rnektir. (Drama bu sekilde devam eder).

Tartisma: Ogretmen etkinlik sonunda dgrencilerin duygu ve diisiincelerini alir.

- Hatip oldugunuzda ne hissettiniz?

- Konu hakkmda konusurken zorlandiniz nm?

- Hatip olan arkadaslarmiz genel olarak basarilit m1ydi?

Degerlendirme:

1. Hz. Muhammed’in biiyiiklerini sevip saydigini gosteren drnekler veriniz.

2. Hz. Muhammed’e el-Emin adinin verilmesini nasil degerlendirirsiniz?

3. Hz. Muhammed’e hangi davranislarindan dolayr diiriist ve gilivenilir insan
denilmistir?

4. Hz. Muhammed ¢ocuklugunda arkadaslariyla nasil ge¢inirdi?
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DRAMA YONTEMI 2: *

Konu: Kevser Suresi’ni Ezberleyelim ve Anlamin1 Ogrenelim

Siire: 25 dk.

Uygulama: Bu oyun bahg¢ede ve spor salonunda kalabalik bir grupla oynanir.
Oyunculardan biri ebe olur. Ebe topu atip havaya firlatarak gruptakilerden birinin adin1
sOyler. Herkes ad1 s6ylenenden miimkiin oldugunca uzaklagmaya c¢alisir. Adi soylenen
kisi bu esnada topu yakalar yakalamaz “istop” der. Bu andan itibaren herkes bulundugu
noktada ve o pozisyonda durur. Ebe kendisine en yakin olana topu atarak degdirmeye
calisir. Top degerse ebe o olur. Oyunu ayni sekilde o baslatir. Degmezse tekrar ayni kisi
ebe olur ve oyun yeniden baslar. Oyunun akist ebenin topu birine atip degdirdigi anda
degisir. Bu sekilde oyun bir kez daha tekrarlanir.

Oyun DKAB dersinde surelerin 6gretiminde kullanilir. Oyun, ayn1 sekilde devam eder.
Ancak adi1 sOylenen kisi topu yakalar yakalamaz “istop” yerine okunmasi gereken
sureden sirayla bir ayet okur ve topu kendisine en yakin olan arkadasina degdirmeye
calisir. Top degen ve ebe olan kisi ayni sekilde “istop” kisminda okunan surenin
devamimi bir 6nceki ayetle birlikte okur. Eger sure ilk olarak ezberleniyorsa dgretmen
sureyi yazabilir. Ogrenciler tahtaya bakarak okur ve sureyi ezberlemis olur. Oyunu

O0gretmen de baslatabilir. Oyun, surenin manasinin dgretiminde de kullanilabilir.

Etkinlik:

1. Ogrenci: (Atilan topu tutar).
“Bismillahirrahmanirrahim. innaataynakelkevser.”
Ayeti okur ve kendisine en yakin olan arkadasima topla vurur. Vurulan kisi topu
havaya atar birinin ismini sdyler.

2. Ogrenci: (Ebe tarafindan atilan topu tutar, ayetleri okur).
“Bismillahirrahmanirrahim. Innaataynakelkevser. Fesallilirabbikevenhar.”
Ayetleri okur, topla bir arkadagma vurur. Vurulan kisi topu havaya atar, birinin
ismini soyler.

3. Ogrenci: (Ebe tarafindan atilan topu tutar, ayetleri okur).
“Bismillahirrahmanirrahim. Innaataynakelkevser.  Fesallilirabbikevenhar.

Innasaniekehiivelebter.”

** Bozkaya, a. g. e. s. 33-34.
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(Oyun biitlin 6grenciler sureyi okuyana ve iyice ezberleyinceye kadar oynanir.
Sure ezberi pekistikten sonra, smifin ezberleme durumuna gore surenin anlami
da ayni sekilde oyunla ezberletilebilir).

Ogrenci: (Atilan topu tutar).

“Bismillahirrahmanirrahim. innaataynakelkevser.Esirgeyen, bagislayan Allah’in
adiyla. Ey Muhammed, siiphesiz sana bol nimet verdik.”

Ayeti ve anlammi okur ve kendisine en yakin olan arkadasmna topla vurur.
Vurulan kisi topu havaya atar birinin ismini syler.

Ogrenci: (Ebe tarafindan atilan topu tutar, ayetleri okur).
“Bismillahirrahmanirrahim.  Innaataynikelkevser. Fesallili rabbikevenhar.
Esirgeyen, bagislayan Allah’m adiyla. Ey Muhammed, siiphesiz sana bol nimet
verdik.O halde Rabb’in i¢in namaz kil ve kurban kes.”

Ayetleri ve anlamlarmi okur, topla bir arkadasina vurur. Vurulan kisi topu
havaya atar, birinin ismini sdyler.

Ogrenci: (Ebe tarafindan atilan topu tutar, ayetleri okur).
“Bismillahirrahmanirrahim. Innaataynakelkevser. Fesallilirabbikevenhar.
Innasaniekehiivelebter.Esirgeyen, bagislayan Allah’in adiyla. Ey Muhammed,
siiphesiz sana bol nimet verdik.O halde Rabb’in i¢in namaz kil ve kurban
kes.Asil sonu kesik olan, siiphesiz sana hing besleyenlerdir.”

(Oyun biitiin 6grenciler sure ve anlami okuyup iyice ezberlenene kadar oynanir).
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4. UNITE

DERSIN ADI: Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
SINIF: 4
UNITENIN ADI: Kur'an-1 Kerim'i Tantyalim

OGRETIM YONTEM VE TEKNIKLERIi: Anlatim, Soru-Cevap, Bulmaca,
Fotograflar Konusuyor, Balik Kil¢1g1i, SN 1K, Kavram Haritasi, Tablo yorumlayalim,
Tombala

KAYNAK, ARAC VE GERECLER
[Ikogretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi ders kitabi, [lkdgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi dersi 6gretim programi, yazi tahtasi, renkli kartonlar, akilli tahta ve yansitma

cihazi.

UNITE KAZANIMLARI

1. Kur’an’m, Allah tarafindan insanlara génderilen son ve evrensel bir kitap oldugunu
bilir.

2. Kur’an’m Hz. Muhammed’e indirilis siirecini bilir.

3. Kur’an’m kitap haline getirilmesi ve ¢ogaltilmasi ile ilgili siireci agiklar.

4. Kur’an’m i¢ diizenine iligskin ayet, sure ve ciiziin anlamlarmi kavrayarak Kur’an’dan

bunlara iligkin 6rnekler gosterir.

ETKINLIKLER

1. BULMACA

Konu: Kur'an-1 Kerim'i Tantyalim

Siire: 20 dk.

Uygulama: Ogrencilerden konuda gegen tiim bilinmeyen kavramlari veya yeni
ogrenilen kavramlar1 listelemeleri istenir. Listelenen kavramlarm sozliikten anlami
bulunur ve yazilir. Hazirlanan bulmacalar 6grencilere dagitilir. Boylece 6grenciler

kavramlar1 pekistirir.
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Etkinlik: KUR'AN-I KERIM'I TANIYALIM
1 2
3 7
5 6
[/
8
9 10
11 12
13 14
15 16
SOLDAN SAGA YUKARIDAN ASAGI

3. Kur'an- Kerim hangi peygambere
indirilmigtir?
7. Kur'an- Kerim'in indirilmesi kag
yilda tamamlanmigtir?
8. Ilk vahiy alan, ilk peygamber.
11. Kur'an- Kerim'in ayetlerden olusan
kisa boliimlerine ne ad verilir?
12. Kur'an- Kerim hangi melek
aracilig1 ile indirilmistir?
13. Kur'an- Kerim'in Tiirk¢e anlamina ne
denir?
14. Kur'an- Kerim hangi yilda
indirilmeye baslanmistir?
15. Kur'an- Kerim'in en kisa suresi hangisidir?
16. Kur'an- Kerim'de 6riimcek adma inen
surenin adi nedir?
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1. Kur'an- Kerim nerede
indirilmeye baslanmistir?

2. Kur’an’1 Kerim'in son suresi hangisidir?
3. Kur'an- Kerim hangi halife

zamaninda ¢ogaltilmistir?
4. Kur'an- Kerim'in kitap haline gelmis haline
ne ad verilir?
5. Kur'an- Kerim'in her bir climlesine ne
denir?
6. Vahiy melegin adidir.
9. Kur'an- Kerim'deki sureler birbirinden ne

ile ayrilir?

10. Kur'an- Kerim'i okumak Miisliimanlara ne
kazandirir?

12. Kur'an- Kerim'in 20'ser sayfadan

olusan bolimlerin ne denir?



2. FOTOGRAFLAR KONUSUYOR

Konu: Kur'an-1 Kerim'in I¢ Diizeni

Siire: 15 dk.

Uygulama: Konuyla ilgili fotograflar 6grencilere sunulur. Fotograflarin 6grencilere
neler ¢agristirdigi konusulur. Ya da 6grencilerden yazili olarak fikirlerini ifade etmeleri
istenir.

Asagida Kur'an-1 Kerim'den 6rnek verilen sayfada, Kur'an-1 Kerim'in i¢ diizen

unsurlarindan hangileri vardir? isimleriyle aciklayiniz.

Besmele Kur'an-1 Kerim'de ka¢ yerde gecmektedir? Besmelenin Kur'an-i

Kerim'in diizenlenmesindeki 6nemi nedir? Aciklayiniz
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Asagidaki resme bakarak Kur’an’in tiim insanhga gonderilmesini yorumlayiniz.

3. BALIK KILCIGI

Konu: Kur’an-1 Kerim’in I¢ Diizeni

Siire: 15 dk.

Uygulama: Onceden ¢izilmis olan balik kilgig1 diyagram akilli tahtaya yansitilir.
Uzerinde diisiiniilmesi gereken baghk yazilir. Konu hangi alt basliklarda incelenecekse
o kadar kilgik yapilir. Ortaya ¢ikan fikir veya sonuglar diyagram iizerinde uygun
alanlara yazilir. Balik kilgigin1 6gretmen kendi ¢izebilecegi gibi konu baghgini verip
ogrencilerden bilgileri dogrultusunda bu kil¢ig1 olusturmasi da istenebilir. Konu basinda
yapilacak bir diyagram &grencinin konuya dair beklentilerini ve 6n bilgilerini ortaya

cikaracaktir. Konu sonunda verilen diyagram ise dgrencilerle doldurulur
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Etkinlik:

KUR’AN-I KERIM’IN

iC DUZENI

SURE iSIMLERINE ORNEK AYET iSIMLERINE ORNEK
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4. 5N 1K

Konu: Kur’an-1 Kerim’in Hazreti Muhammed’e Indirilisi

Siire: 20 dk.

Uygulama: Onceden se¢ilmis olan hikdye ya da masal dgrencilere okunur. Hikdyenin
sonundaki 6nceden hazirlanan 5N 1K sorularmin hikayeye gore cevaplandirilmasi
istenir. 5N 1K sorularina verilen cevaplar ayni zamanda hikdye haritasin1 da ortaya

cikarmaktadir.

ARI, ADINA INEN SUREYI ANLATIYOR

Ben kiiciiciik bir bal aristyim. Allah’in yarattig1 su kocaman diinyada, onun
icindeki milyonlarca, milyarlarca canlinin en kiigiiklerinden biriyim. Yiice Allah,
insanlara gonderdigi son kutsal kitabinda bana 6zel bir yer ve dnem vererek benden
bahsetmektedir. Hazreti Muhammed (s.a.v) de Allah’in emri geregi Kur 'an-1 Kerim 'den
bir sureye benim adimi vermistir. Bunu 6grenince ¢ok mutlu oldum. Bu surede Yiice
Allah, bana nasil yuva yapacagimi, nasil petek 6recegimi, kilometrelerce uzakta da olsa
yolumu sasirmadan gidip en giizel ¢igeklerden bal 6zii alip nasil bal yapacagimi dgretti.

Bizler de bu emre boyun egerek miikemmel bir geometrik plan ve
matematiksel oranla hareket ederiz. Once altigen seklindeki bal mumu hiicrelerinden
olusan mimarlik harikasi petegi meydana getiririz. Sonra tiirlii tiirlii ¢iceklerden yorucu
cabalar sonucu elde ettigimiz bitki 6z sularini kendi govdemizde bin bir beceriyle bala
dontistiiriiriiz. Sonra bu bali petegin her odacigina 6zenle doldururuz. Bu isi diger ar1
kardeslerimizle is boliimiiyle ve hi¢ hata yapmadan var giictimiizle ¢alisarak yapariz.

Rabbimiz bize Ogrettiginden beri lezzetli mi lezzetli, ayn1 zamanda da sifa
kaynagi olan bali yapmak i¢in gece giindiiz ¢alisip didiniyoruz. Diinyanin sonuna kadar
da hi¢ durmadan c¢alisacagiz. Rabbimiz, bizi ornek vererek higbir seyi bosuna
yaratmadigmi, higbir varligin 6nemsiz ve degersiz olmadigini anlatiyor. Agaglara,
kuslara, renk renk ciceklere, coskun akan nehirlere, gdkyliziiniin sirin kandilleri
yildizlara bakarak sonsuz gii¢ ve kudretin ancak kendisine ait oldugunu anlamamizi
istiyor. Hepimizi bu giizeller giizeli diinyamizin essiz dengesini bozmadan biitiin
canlilarin mutlulugunu artiracak isler bekliyor. Ne olur unutmayahm! Ingallah sizler

bunlar1 merak edip arastirirsimiz ve biz arilar1 her gordiigiinlizde bu sodzlerimi
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hatirlarsiniz. Peki, acaba sizler hangi konularda Allah’a itaat etmelisiniz? Hig
diisiindiinliz mii? Bunun i¢in Oncelikle ¢okca Kur’an-1 Kerim okumaniz gerekiyor.
Sadece benim adimin gectigi bu surede dahi bir¢ok konu yer almaktadir. Gelin bu

sureye bir goz atalim.

Ismimin gectigi sureyi merak ettiniz degil mi? Oyleyse hemen sdyleyeyim.
Nahl Suresi adin1 benden aldi. Nahl, bal aris1 demektir. Bu sure Kur’an-1 Kerim’in 16.
suresidir. Nahl Suresi'nin ayet sayis1 128°dir. Bu ayetlerde yerlerin, goklerin ve onlarda
bulunan biitiin varliklarin giizellikleri, birbiriyle uyum i¢inde olmalar1 ve insanlara
hizmet etmeleri anlatiliyor. Insanlarin biitiin bunlar iizerinde diisiinmelerine ve Allah’1
tantyip ona ibadet etmenin 6nemine vurgu yapiliyor. Inkar edenlerin sonlarmin nasil
olacagmna, Kur’'an-i Kerim’in indirilis gayesine, akli kullanmanin ve diistinmenin
onemine dikkat cekiliyor.

Kisaca iman, inkar, adalet, iyilik, diisiinme, akil, s6ziinde durma, bilgi, sabir
ve takva bu surede vurgulanan temel konulardir.

Aklima gelmisken su konuyu da sizlerle paylasmadan sozlerimi bitirmek
istemiyorum. Hazreti Muhammed’in (s.a.v), biitiin varliklara karsi ne kadar hassas
davrandigini biliyor musunuz? Savas sirasinda bile askerlerine ve arkadaslarina, “Sakin
hayvanlar1 61ldiirmeyin, agaglara, bitkilere zarar vermeyin. Cocuklara, hanimlara, ibadet
halindeki diger din mensuplarina ve onlarin ibadet yerlerine saldirmayimn.” ifadelerine,
glinlimiiz diinyas1 ne kadar muhtactir degil mi? Ben bunlar1 isitince ¢cok duygulandim.
Nasil duygulanmayayim ki alemlere rahmet olarak gonderilen bir peygamber, bizler
gibi kiigiiciik bir varliga 6nem veriyor ve insanlara, bizlere karsi iyi ve giizel

davranmayi tavsiye ediyor.60

KiM?

Yiice Allah’mn, insanlara gonderdigi son kutsal kitabinda 6zel bir yer vererek bahsettigi,
Hazreti Muhammed’in (s.a.v) de Allah’in emri geregi Kur’'an-1 Kerim’den 116. sureye
admi1 verdigi hayvan hangisidir?

NE?

Nahl suresinin 6zellikleri nelerdir?

% Kitabimi Ogreniyorum, Diyanet isleri Baskanligi Yayinlari, Ankara 2006, ss. 18-20.
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NEREDE?

Hazreti Muhammed (s.a.v), askerlerine ve arkadaslarina, “Sakimn hayvanlar1 61diirmeyin,
agaclara ve bitkilere zarar vermeyin. Cocuklara, hanimlara, ibadet halindeki diger din
mensuplarina ve onlarin ibadet yerlerine saldirmayim.” emrini nerede vermistir?
NICIN?

Kur’an-1 Kerim’in 16. Suresi’ne ni¢in Nahl ad1 verilmistir?

NASIL?
Allah’1in emrine boyun egen bal aris1, bali nasil yapmaktadir?

5. TABLO YORUMLAYALIM

Konu: Kur’an-1 Kerim’in Kitap Haline Getirilmesi ve Cogaltilmasi

Siire: 15 dk.

Uygulama: Ogrencilere asagidaki tablonun yer aldigi kagitlar dagitilir. Ogrencilerden
tablonun satir kisminda bulunan Kuran-1 Kerim’in ¢ogaltilmasi ile ilgili bilgilerin, siitun
kismindaki ilgili doneme isaretlemeleri istenir. Ogrencilere kendilerinin bulmalari igin
stire verilir. Siire bittiginde listede yer alanlar tek tek biitiin smifin katilimiyla

eslestirilir.
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Etkinlik:

KUR’AN-I KERIM

KUR’AN-I
KERIM’IN iC
DUZENI

KUR’AN-I
KERIM’IN
COGALTILMASI

KUR’AN-I
KERIM’IN
INDIRILISI

Alak Suresi'nin ilk bes
ayetinin Hz. Muhammed’e

vahyedilmesi.

Hafiz sahabelerin

savaslarda sehit olmasi.

Kur’an-1 Kerim’in her bir

climlesi, ayet.

23 yilda hazreti
Muhammed’e vahyin

tamamlanmasi.

Kur’an-1 kerimde 114 sure

vardrr.

Kur’an-1 Kerim’in 20
sayfadan olusan b liimiine

ciiz denir.

Kur’an’daki ayetler durak
ad1 verilen isaretlerle

ayrilir.

Kur’an ayetleri toplanirken
Zeyd bin Sabit’in bagkan

se¢ilmesi.

Kur’an sureleri tevbe suresi

hari¢ besmele ile baslar.

Hz. Ebubekir Kur’an
ayetlerini iki kapak

arasinda topladi.
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6. KAVRAM HARITASI

Konu: Kuran-1 Kerim’in Hz. Muhammed’e Indirilisi

Siire: 15 dk.

Uygulama: Hazreti Muhammed’in Erdemli Davranislari

Uygulama: Konu islendikten sonra 6grencilerin 6grendiklerini listeleyip, 6zet olarak
tekrar1 saglanir. Tekrar amach kullanilabilecegi gibi konunun basinda da kullanilabilir.
Boylece konu sistematik bir hal alir ve anlasiimasi daha da kolaylastiriimis olur.
Konunun basinda kavram haritast 6grencilerle birlikte maddelenerek tek tek yazilip
olusturulabilir ya da konunun sonunda kavram haritas: tekrar ve degerlendirme
amagli olarak uygulanabilir. Kavram haritas: 6gretmen tarafindan c¢izilip dagitilabilir.
Ogrencilerin incelemeleri saglanir ya da o6grencilerle birlikte basamak basamak

olusturulabilir.

ALLAH

VAHYETTI

CEBRAIL BiZ INSANLAR

HZ.
MUHAMMED’E
iLETTI.

KUR’AN-I

OKUYORUZ.

KUR’AN-I KERIMIN KITAP
HALINE GETIRILMESI

HZ.
MUHAMMED,

HZ. OSMAN,
KUR’AN-I iISLAM

................ MERKEZLERINE

HZ. EBUBEKIR, GONDERDLI.
AYETLERI
KIiTAP HALINE
GETIRDI.




7. TOMBALA

Konu: Kuran-1 Kerim’i Taniyalim

Siire: 20 dk.

Uygulama: Ogrencilerden konuda gecen tiim bilinmeyen kavramlari veya yeni
Ogrenilen kavramlari listelemeleri istenir. Listelenen kavramlarin sozliikten anlami
bulunur ve yazilir. Daha sonra renkli kartonlar iizerine bu kavram ve agiklamalari
kullanarak bir tombala kagidi hazirlamalar1 istenir. Tombala kagid1 6gretmen tarafindan
onceden hazirlanip gelinebilecegi gibi Ogrencilere de hazirlatilabilir. Hazirlanan

tombala kagitlar1 iizerinden tiim sinif birlikte oynanur.

Kuran’da 114
boliimden he

Kuran’da her
20 sayfaya
verilen isim.

Kur’an- 1

Kerim’in en

Kur’an
sureleri
onunla baslay

Kkisa suresi.

Vahiy
getirmekle
gorevli melek.

Kerim’in her
ciimlesine denir.




5. UNITE

DERSIN ADI: Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
SINIF: 4
UNITENIN ADI: Sevgi, Dostluk ve Kardeslik

OGRETIiM YONTEM VE TEKNIKLERi: Anlatim, Soru-Cevap, Bulmaca,
Fotograflar Konusuyor, Balik Kil¢g1g1, Kavram Haritasi, Tombala

KAYNAK, ARAC VE GERECLER
[Ikogretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi ders kitabi, Tlkdgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi dersi 6gretim programi, yazi tahtasi, renkli kartonlar, akilli tahta ve yansitma

cihazi.

UNITENIN KAZANIMLARI

1. Sevmenin ve sevilmenin bir ihtiyag oldugunu fark eder.
. Sevginin Allah tarafindan insanlara verilen bir nimet oldugunu kavrar.
. Sevgi ifadesi olan davraniglara 6rnekler verir.

. Allah’m yarattiklarmi sevdigine dair 6rnekler verir.

2
3
4
5. Sevginin, dostluk ve kardeslik bakimindan 6nemini irdeler.
6. Islam’da sevgi ve barisi dnemini 6rnekleri ile agiklar.

7. Dostca ve kardesge yasamaya 6zen gosterir.

8

. Sevginin, yaratilmislarin hayatlarmni stirdiirmedeki 6nemini kavrar.

ETKINLIKLER

1. BULMACA
Konu: Sevgi, Dostluk ve Kardeslik

Siire: 15 dk.

Uygulama: Ogrencilerden konuda gegen tiim bilinmeyen kavramlari veya yeni
Ogrenilen kavramlar1 listelemeleri istenir. Listelenen kavramlarin sozlilkten anlami
bulunur ve yazilir. Hazirlanan bulmacalar 6grencilere dagitilir. Boylece 6grenciler

kavramlar1 pekistirmis olur.
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Etkinlik 1: SEVGI, DOSTLUK VE KARDESLIK

1
2
3 T
5 5
!
8
3
10
11 12
13
7
SOLDAN SAGA YUKARIDAN ASAGIYA
1. "Kusursuz dost arayan ............... kalr." 1. Insanlarin sikintili anlarinda yanlarinda
ciimlesindeki bosluga getirilecek olan kisidir.
kelimedir.

3. Kisilerin sevap kazanmak amaciyla
yaptiklar1 her tiirliit maddi ve bedeni
yardimlar

7. Verdigi sozii yerine getiren, 6zii s6zi
bir kisilerin 6zelligidir.

8. Insanlarin giinliik yasamda birbirleriyle
olan iligkilerinde uymalari gereken
kurallar (......kurallari)

9. Insanin mutlu olmas i¢in maddi
ihtiyaclarinin yaninda karsilanmasi
gereken manevi ihtiyacidir.

11. Allah’1n yarattiklarin sevdigini
gosteren, comertligini bildiren
ismidir.

13. insamn yasamim siirdiirmesi i¢in gerekli
temel ihtiyaglarindan biridir.

14. Islam dininin hos gérmedigi
davraniglardan biridir.

2. Farkli diigiince ve davraniglari anlayisla
karsilamak ve bu kimselerle birlikte
yasama erdemini gostermek

4. kiginin sdz diisiince ve davramiglarinda
agik, diiriist ve tutarli olmasi.

5. Dinimize gore dostluk ve
kardesligin gereklerindendir.

6. Allah’mn insanlara yararlanmalari i¢in verdigi
her seye denir.

8. Bir baskasinin arkasimdan onun
hoslanmayacagi tarzda
konusmak

10. Sevdiklerimize sevgimizi
gosterme sekillerinden biridir.

12. Allah’in yarattiklarin1 sevdigini bildiren
seven koruyan anlamindaki ismidir.
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Etkinlik 2:

X O n|[Zn|[< |2 |2 P> Wl |X < |< |x|<
Z 40|10 |»0|a DL | |W|T |WMO|E | — |N|o L |O
<o |- |wDfjn |OO|I0|n |O|< |ammold|x - O
> < W w T w0 o Dja|0O|Z2|0|0 |k |O|=|wu|a
¥ I¥ O >IN0 o|w|T |0 |Z |2 |<|x|uw|0[>|o
A ||l X n|IX|-F|Wwi > —I|Z|~|O|ZT|>|0|0|T > |~
> DI X O |< X [> 00N |- |T |n[Ol||2[>
mFOQw |2 D= |=[<[2[> v || |lun|x|0|2 |-
Z |- oo |d = W |d N |- |24 < |w([>|4d|<[>|<|N o |-
»w WO NI|2 v lx|ZTWwi >[I w|D|a>|0|<|O|0|D
L e |~ | W N |O T |nn 40X | ¥ |Z | |» |d|aa | |O
O X |x 0Ol |Z |4 |DN|=|=|T|O |~ |=|N|w
Ol [<I|IXO>|wlZ|2[>|2|2[2|0|m|0|~|D|O
— < |< |w @ D0 > |0 | W2 |wu[>|>]0>|- DX
Y ¥ | X O |4 |0 | OO0 (> ||AO|- > | |O|X |D
J 0> 0|2 w|Z|2 0| —[|<[>0WI|l-|[D|4|Z2|a >
Ol > =N |a>|<|O|T0|<|wu||wi2|w|0|la |-
TI<K T 2w >[>la|2|w|d0X|[F[>|o|0|2|2|u
o< wn > 2D Z2>TNK|I~|x|0N0|Z2Z 0|k |~ N
x > |2 |1ZxN>IX[>0IX > |Z|~|[2|wl |0

Asagidaki verilen kelimeleri yukaridaki tabloda bulup iizerini karalayalim.

9-MERHAMET
10-NIMET
11-NIYET

12-RAHIM

1-AHLAK

2-ARKADASLIK

3-BARIS

4-DOSTLUK

4-GULERYUZ
6-GUZEL

13-RAHMAN
14-RIZIK

15-SAMIMIYET
16-SEVGI

7-1YILIK

8-KARDESLIK
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2. FOTOGRAFLAR KONUSUYOR

Konu: Sevmek ve Sevilmek Nigin Bir Ihtiyagtir?

Siire: 15 dk.

Uygulama: Konuyla ilgili fotograflar 6grencilere sunulur. Fotograflarin 6grencilere
neler ¢agristirdigi konusulur. Ya da 6grencilerden yazili olarak fikirlerini ifade etmeleri
istenir.

Asagidaki fotografta ¢cocugun dereye diisen kopege yardim etme sebeplerinin neler

olabilecegi konusulur.

Asagidaki fotografa bakarak Allah’in yeryiiziinde insanlardan baska diger

canlilan yaratma sebepleri bulunmaya ¢ahsilir.




Anne ve babalar cocuklan icin yapabilecekleri fedakarhklarin neler olabilecegi

bulunmaya cahsilir. Sonuclar degerlendirilir.

3. BALIK KILCIGI

Konu: Islam Dini Dost¢a ve Kardesce Yasamay1 Ogiitler

Siire: 15 dk.

Uygulama: Onceden ¢izilmis olan balik kilgig1 diyagram akilli tahtaya yansitilir.
Uzerinde diisiiniilmesi gereken bashk yazilir. Konu hangi alt baghiklarda incelenecekse
o kadar kilgik yapilir. Ortaya ¢ikan fikir veya sonuglar diyagram iizerinde uygun
alanlara yazilir. Balik kil¢igini 6gretmen kendi ¢izebilecegi gibi konu basligini verip
ogrencilerden bilgileri dogrultusunda bu kil¢ig1 olusturmasi da istenebilir. Konu basinda
yapilacak bir diyagram &grencinin konuya dair beklentilerini ve 6n bilgilerini ortaya

cikaracaktir. Konu sonunda verilen diyagram ise 6grencilerle doldurulur.
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Etkinlik:

ALLAH’IN SEVGISINI KAZANMAK ICIN

=
o

YAPMAMIZ
GEREKEN
DAVRANISLAR
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KACINMAMIZ
GEREKEN
DAVRANISLAR




4. KAVRAM HARITASI

Konu: Allah Yarattiklarin1 Sever

Siire: 15 dk.

Uygulama: Konu islendikten sonra 6grencilerin 6grendiklerini listeleyip, 6zet olarak
tekrar1 saglanir. Tekrar amach kullanilabilecegi gibi konunun basinda da kullanilabilir.
Boylece konu sistematik bir hal alir ve anlasiimasi daha da kolaylastiriimis olur.
Konunun basinda kavram haritast 6grencilerle birlikte maddelenerek tek tek yazilip
olusturulabilir ya da konunun sonunda kavram haritas: tekrar ve degerlendirme
amagli olarak uygulanabilir. Kavram haritas: 6gretmen tarafindan c¢izilip dagitilabilir.
Ogrencilerin incelemeleri saglanir ya da o6grencilerle birlikte basamak basamak

olusturulabilir.

Etkinlik:

RAHIM

ALLAH
YARATTIKLARINI

SEVER

VEDUD RAUF
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5. TABLO YORUMLAYALIM

Konu: Islam Dini Dost¢a ve Kardes¢e Yasamay1 Ogiitler

Siire: 20 dk.

Uygulama: Ogrencilere asagidaki tablonun yer aldig1 kagitlar dagitilir. Ogrencilerden
tablonun satir kisminda bulunan davraniglarm, siitun kismindaki sevgi ¢esitlerinden
hangisine girdigini bulmalar1 istenir. Ogrencilere kendilerinin bulmalar1 igin siire verilir.

Siire bittiginde listede yer alanlar tek tek biitiin sinifin katilimiyla eslestirilir.

Etkinlik:
SEVGI, DOSTLUK VE | POSTEUKVE o _
. KARDESLIK | HOSGORU SEVGI
KARDESLIK
Selamlagmak

Cigekleri sulamak

Sirlarimizi paylagmak

Hatalar1 affetmek

Sozimuzde durmak

Annenin bebegine sarilmasi

Allah’m bitki ve hayvanlar1

insanlar i¢in yaratmasi

6. TOMBALA

KONU: Dostluk ve Kardesligin Temeli Sevgidir

Siire: 20 dk.

UYGULAMA: Ogrencilerden konuda gegen tiim bilinmeyen kavramlari veya yeni
Ogrenilen kavramlar1 listelemeleri istenir. Listelenen kavramlarm sozliikkten anlami
bulunur ve yazilir. Daha sonra renkli kartonlar ilizerine bu kavram ve agiklamalari
kullanarak bir tombala kagid1 hazirlamalari istenir. Tombala kagidi 6gretmen tarafindan
onceden hazirlanip gelinebilecegi gibi 6grencilere de hazirlatilabilir Hazirlanan tombala
kagitlar1 izerinden tiim sinif birlikte oynanur.
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Etkinlik:

» Allah’n insanlara verdigi her seye denir.

» Yiice Allah’1n seven, koruyan, bagislayan anlamlarina gelen isimleridir.
» Miisamaha, gormezden gelme veya goz yumma, baskalarim eylem ve
yargilarinda serbest birakma.

» Birbirimize arkadashk yapma, iyi ve kotii zamaninda arkadaslarimizin
yaninda olma.

» Bagirma, sinirlenme, kizma.

» Bobiirlenmek, biiyiiklenmek, éviinmek.

i

><
><
allal

Sevgi <> Kardeslik Nefret fyilik
Nimet <> Baris Gururlanmak

Ofke

Rahim <> Hosgori

> <
< ><

<
<
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http://tr.wikipedia.org/wiki/Eylem
http://tr.wikipedia.org/wiki/Yarg%C4%B1

6. UNITE

DERSIN ADI: Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi

SINIF: 4

UNITENIN ADI: Aile ve Din

OGRETIiM YONTEM VE TEKNIKLERi: Anlatim, Soru-Cevap, Bulmaca,
Fotograflar Konusuyor, Balik Kilgigi, SN 1K, Kavram Haritasi, Tablo Yorumlayalim,
Tombala ve Drama

KAYNAK, ARAC VE GERECLER

[Ikogretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi ders kitabi, Tlkdgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi dersi 6gretim programi, yazi tahtasi, renkli kartonlar, akilli tahta ve yansitma
cihazi.

UNITENIN KAZANIMLARI

—_—

. Ailenin birey ve toplum i¢in 6nemini agiklar.
. Anne ve babalarn, cocuklarmin iyiligini istediginin farkinda olur.
. Kardesleriyle iyi gecinmeye istekli olur.

. Ailedeki sevgi, saygi ve yardimlagmanin aile mutlulugundaki 6nemini kavrar.

2
3
4
5. Aile i¢inde kendi sorumluluklarini yerine getirmeye istekli olur.
6. Aile bireylerinin birbirlerini anlamalarinin 6nemini kavrar.

7. Sorunlarini aile bireyleri ile birlikte ¢ozme aligkanligi kazanir.

8. Kadmlara ve ¢cocuklara yonelik olumsuz tutum ve davraniglarin etkilerini fark eder.
9

. Islam dininin aile hayatina iliskin prensiplerini fark eder.
ETKINLIKLER

1. BULMACA

Konu: Aile ve Din

Siire: 20 dk.

Uygulama: Ogrencilerden konuda gegen tiim bilinmeyen kavramlar1 veya yeni
ogrenilen Kavramlar1 listelemeleri istenir. Listelenen kavramlarin sozliikten anlami
bulunur ve yazilir. Hazirlanan bulmacalar 6grencilere dagitilir. Boylece Ogrenciler

kavramlar1 pekistirmis olurlar
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Etkinlik: AILE VE DIN

11

12

13 14

15

16

SOLDAN SAGA

3. Ailesinden ayr1 anne babasi olmayan cocuklarin
ihtiyaclarini karsilar.

5. Tahammiil etme anlaminda ailede gelistirdigimiz
duygulardan biridir.

7. "Bir elin nesi var, iki elin. Var." Atasdziinde
bosluga gelecek kelime nedir?

9. Aralarinda, nesep, siit veya evlilikten dogan bir
yakinlik bulunan birbirine yakin kimseler.

12. Aile mutlulugu i¢in vazgecilmez ilkelerden
biridir.

13. Toplum yapisinin temeli olan ailenin kurucular
ve en 6nemli iki unsuru.

15. Kur'an-i Kerim'e gére miiminlerin iman
bakimindan en mitkemmeli hangi yonden en
giizel olandir?

16. Genis ailelerde bulunan aile fertlerinden biridir.
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YUKARIDAN ASAGIYA

1. Huzurlu bir aile i¢in kardesler arasinda
olmasi gereken duygudur.

2. Allah’m g¢ocuklarin sevilme
ihtiyacini karsilayan annelere
vermis oldugu duygulardandir.

4. Aile bireylerinin kaginmasi gereken
olumsuz davranislardandir?

6. Evlilikle bir araya gelmis anne, baba
ve ¢cocuklardan olusan topluluktur.

8. Ailede verilen gorevleri zamaninda
yapmaya denir.
10. Ayni anne ve babadan dogan veya ortak
degerlere sahip olan kimselere denir.

11. islam dinine gore ailede yapilmasi
hos karsilanan davraniglardandir.

14. Aile bireylerinin ¢ocuklar arasinda
ayrim yapmamasina ne denir?



2. FOTOGRAFLAR KONUSUYOR

Konu: Aile Toplumun Temelidir, Annem ve Babam Benim lyiligimi Ister

Siire: 15 dk.

Uygulama: Konuyla ilgili fotograflar 6grencilere sunulur. Fotograflarin 6grencilere
neler ¢agristirdigi konusulur. Ya da 6grencilerden yazili olarak fikirlerini ifade etmeleri
istenir.

Ailenin hangi bireylerden olustugu yorumlanir.

Anne ve babalar ¢ocuklarina hangi konularda yardimer olur? Yorumlanir.




Anne ve babalar ¢ocuklarina hangi konularda yardimei olur? Yorumlanir.

3. BALIK KILCIGI

KONU: Ailemizde Birbirimize Saygi Gosterir, Yardim Ederiz

Siire: 15 dk.

UYGULAMA: Onceden ¢izilmis olan balik kilgig1 diyagranmi akilli tahtaya yansitilir.
Uzerinde diisiiniilmesi gereken baghk yazilir. Konu hangi alt bagliklarda incelenecekse
o kadar kilgik yapilir. Ortaya ¢ikan fikir veya sonuglar diyagram iizerinde uygun
alanlara yazilir. Balik kilgigin1 6gretmen kendi ¢izebilecegi gibi konu basligini verip
ogrencilerden bilgileri dogrultusunda bu kilgig1 olusturmasi da istenebilir. Konu basinda
yapilacak bir diyagram &grencinin konuya dair beklentilerini ve 6n bilgilerini ortaya

cikaracaktir. Konu sonunda verilen diyagram ise 6grencilerle doldurulur.
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Etkinlik:

AILEDE
BIREYLERININ
BIRBIRINE
KARSI
DAVRANISLARI

AILE

BIREYLERI

ANNE VE
BABANIN
UZERIMIZDEKI
HAKLARI
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4.5N 1K

Konu: Anne Babam Benim lyiligimi Ister

Siire: 25 dk.

Uygulama: Onceden se¢ilmis olan hikdye ya da masal dgrencilere okunur. Hikdyenin
sonundaki Onceden hazirlanan 5N 1K sorularinin hikdyeye gore yazili olarak
cevaplandirilmas: istenir. 5N 1K sorularma verilen cevaplar ayni zamanda hikaye

haritasini da ortaya ¢ikarmaktadir.

O MELEGIN ADI ANNE?%

Bir zamanlar, dogmak iizere olan bir ¢ocuk, diinyaya gidecegi giin Allah’a sormus:
“Allah'im! Bu kadar kiigiik ve korunmasiz oldugum halde diinyada nasil yasayacagim?”
Allah:

“Meleklerim arasindan birini senin i¢in sectim” demis. “O seni bekliyor olacak ve seni
hep koruyacak.”

“Ama liitfen s6yle bana” demis ¢ocuk. “Burada, cennette hicbir sey yapmadan giizel
ezgiler soyliiyor ve glilimsiiyorum. Ben boyle ¢ok mutluyum.”

“Senin melegin de sana giizel ezgiler sdyleyecek ve sana her giin giilecek™ diye cevap
vermis Allah. “Sen de o melegin sevgisini hissedeceksin ve mutlu olacaksm.”

Cocuk: “Peki, insanlar benimle konustuklarinda ben onlar1 nasil anlayacagim. Ben
onlarimn dilini bilmiyorum ki?”” demis.

Allah:

“Melegin sana diinyadaki sdzlerin en giizelini ve en tatlisini sdyleyecek ve sana
konusmay1 6gretecek’ demis.

“Peki, Seninle konusmak istedigim zaman ne yapmam gerekecek?”

“Melegin ellerini goge kaldirip, bana dua etmeyi de sana 6gretecek.”

“Ama duydum ki, diinyada kotii insanlar varmis. Beni kim koruyacak?”

“Merak etme. Melegin seni ne pahasina olursa olsun koruyacak.”

“Ama ben Seni géremeyecegim i¢in ¢cok mutsuz olacagim.”

“Melegin siirekli sana benden bahsedecek ve sana, bana nasil tekrar ulagabilecegini

anlatacak. Hem, sen beni géremesen de ben hep senin yaninda olacagim.”

*! Youtube. 2012, O Melegin Adi Anne ¢, Kaynak:
http://www.youtube.com/watch?v=9ewoKMvmoCc (Erisim Tarihi: 14 Subat 2013)
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Tam o sirada cennetteki huzur ortamina diinyanin homurtular1 karigsmaya baglamas.
Diinyaya gitmek {izere oldugunu anlayan ¢ocuk, aceleyle son sorusunu sormus:

“Peki Allah'mm! Simdi gitmek {izereyim. Liitfen bana o melegin ismini sdyler misin?”
“Melegin asil ismi ¢ok dnemli degil” demis Allah. “Ciinkii sen ona ‘Anne’ diyeceksin.”

KiM?

Cocugun her tiirli ihtiyaclarini karsilamak ve kendisini tanitmak tiizere Allah’in
gonderdigi melek kimdir?

NE?

Diinyaya gelmek iizere olan cocuk, Allah’a hangi sorular1 sormugtur?

NE ZAMAN?

Cocuk, melegin ismini ne zaman dZrenmistir?

NEREDE?

Diinya ve Allah hakkinda sorular soran ¢ocuk, sorular1 sordugunda nerededir?
NiCIN?

Allah, (Celle Celeliihii) ¢ocuga yardim edecek melege ni¢in anne adin1 vermistir?
NASIL?

Diinyaya gonderilen ¢ocuk insanlarin konusmalarini nasil anlamaktadir?

5. TOMBALA

Konu: Aile ve Din

Siire: 20 dk.

Uygulama: Ogrencilerden konuda gegen tiim bilinmeyen kavramlari veya yeni
ogrenilen kavramlari listelemeleri istenir. Daha sonra renkli kartonlar iizerine bu
kavram ve agiklamalar1 kullanarak bir tombala kagidi hazirlamalar1 istenir. Tombala
kagid1 Ogretmen tarafindan Onceden hazirlanip gelinebilecegi gibi Ogrencilere de

hazirlatilabilir. Hazirlanan tombala kagitlari tizerinden tiim smif birlikte oynanur.
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Etkinlik:

AYNI ORTAMDA,

ANNE, BABA VE BIRCOK DUYGUYU
COCUKLARDAN BIRLIKTE
OLUSAN YASADIGIMIZ
KURUMDUR. KiSILERDIR.
ANNELERDEKI AILEDE BiREYLERIN
ACIYARAK VE BiRBIiRINE YARDIMCI
SEVEREK KORUMA OLMASIDIR.
DURUMUDUR.

ALLAH’IN RIZASI
ONLARIN HOSNUT
OLMASINA
BAGLIDIR.

ANNE VE BABAMIZDAN

SONRA AILEDEKI EN
YAKINLARIMIZDIR.

YARDIMLASMAYI VE
HOSGORULU
OLMAYI ORADA
OGRENIRIZ.

KURAN’- KERIM’DE
ALLAH, KIMLERE
KARSI OF BiLE
DEMEYIN DER.

105




6. KAVRAM HARITASI

Konu: Aile Toplumun Temelidir

Siire: 15 dk.

Uygulama: Konu islendikten sonra 6grencilerin 6grendiklerini listeleyip, 6zet olarak
tekrar1 saglanir. Tekrar amach kullanilabilecegi gibi konunun basinda da kullanilabilir.
Boylece konu sistematik bir hal alir ve anlasiimasi daha da kolaylastiriimis olur.
Konunun basinda kavram haritast 6grencilerle birlikte maddelenerek tek tek yazilip
olusturulabilir ya da konunun sonunda kavram haritas: tekrar ve degerlendirme
amagli olarak uygulanabilir. Kavram haritas: 6gretmen tarafindan c¢izilip dagitilabilir.
Ogrencilerin incelemeleri saglanir ya da o6grencilerle birlikte basamak basamak
olusturulabilir.

N

HUZURLU BiR ANNE BABA VE
vEuRLy COCUKLARDAN
ORTAMDIR. OLUSUR.

Etkinlik:

ISLAM DININE VE
YASALARA GORE
TOPLUMUN

TEMELIDIR.

KARSILIKLI
SAYGI VE SEVGIi
VARDIR.
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7. TABLO YORUMLAYALIM

Konu: Ailemizde birbirimizi anlamaliy1z ve sorunlarimizi birlikte ¢c6zmeliyiz.

Siire: 15 dk.

Uygulama: Ogrencilere asagidaki tablonun yer aldig1 kagitlar dagitilir. Ogrencilerden

tablonun satir kisminda bulunan davraniglarin, siitun kismindaki aile mutlulugunu

saglayan ya da ailede sorun olan davraniglardan hangisine girdigine bulmalar1 istenir.

Ogrencilere kendilerinin bulmalar1 icin siire verilir. Siire bittiginde listede yer alanlar

tek tek biitiin siifin katilimiyla eslestirilir.

Etkinlik:

AILE iCINDE SORUN
OLUSTURUR

AILE iCINDE
MUTLULUGU SAGLAR

Saygili olmak

Dinlemeden su¢lamak

On yargili davranmak

Hosgoriilii olmak

Sorunu gérmezden gelmek

Birbirimizi dinlemek

Aile fertlerinin farkh

diisiincesine saygili olmak

Her istedigimizin hemen

almmasni istemek

Sorumluluklari zamaninda

yerine getirmek
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8. DRAMA YONTEMi*

Konu: Ailemizde birbirimizi anlamaliyiz ve sorunlarimizi birlikte ¢ozmeliyiz.

Siire: 20 dk.

Uygulama: Ogretmen, dgrencilere cevrelerindeki ailelerde, gordiikleri ve duyduklar:
olumlu ve olumsuz durumlarla ilgili bir resim yapmalarini ister. Ogretmen, resimleri
inceler ve uygun olanlar1 6grencilerin sinifta dramatize etmelerini saglar. Buna gore
ailelerde yasanan olumsuz durumlar ve sorunlar tespit edilerek ¢oziim bulunmaya

calisilir. Roller su sekilde belirlenir.

Baba: Ailesine karsi sorumusuz, asir1 baskici, siirekli bagiran, siirekli kavga eden,
hicbir seyden memnun olmayan, ¢cocugunu dinlemeyen, karisina kaba davranan vs.
Karakterlerden birini canlandirir.

Anne: Asir titiz, miikemmeliyetei, siirekli sizlanan, sikayet eden, ¢ocuguyla yeterince
ilgilenmeyen ya da ilgisiyle ¢ocugunu bogan, evde hi¢ durmayan, siirekli gezen,
cocuklariyla ve kocasiyla kavga eden vs. Karakterlerden birini canlandirabilir.

Cocuk: Asir1 huysuz, hep aglayan, emirler yagdiran, sinmis hi¢ konusmayan, bir seyleri
kirip doken, arkadaslariyla hep kavga eden, hi¢ arkadasi olmayan, derslerine ¢alismayan

vs. Karakterlerden birini canlandirir.

Degerlendirme:

1. Baba roliinde ne hissettiniz?

2. Baba roliinde ne hissettiniz?

3. Boyle bir ailede ¢ocuk olmak ister misiniz?

4. Boyle anne babalarmniz olsun ister misiniz?

5. Bu cocuk gibi davranislar gosterdiginiz oluyor mu? Nigin? Sorular

Ogrencilere sorulur. Alinan cevaplar degerlendirilir.

* Bozkaya, a. g. e, s. 192.
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UCUNCU BOLUM
AKTIF OGRENME YONTEMLERININ 4. SINIF DIN KULTURU
VE AHLAK BiLGiSi DERSINDE iSLENME IMKANI

1. Bulmaca Yoénteminin 4. Stmf DKAB Dersinde Islenme imkam

Bulmaca, verilen kavramlarin siitun ya da satirlara cevaplarinin yazilmasi ya da
gizlenmis kavramlarin tabloda bulunmasi seklinde uygulanan bir yontemdir. Yontem,
iinite sonunda degerlendirme amagli yapilabilecegi gibi belirli konular1 6gretme amaclh
da uygulanabilmektedir. Bu yontem hem grup ¢alismasina hem de bireysel ¢alismaya
olanak saglamaktadir. 4. smif DKAB ders kitabinda, bulmaca ydnteminin bazi
tinitelerde uygulama 6rnegi vardir.

Bulmaca yontemi, giiniimiiz teknolojisinde bilgisayar programlar1 araciligiyla
kolay bir sekilde hazirlanabildiginden etkinliklerin tamami tarafimizdan hazirlandi.
Yontem, verilen kavramlarin siitun ya da satirlara cevaplarinin yazilmas: seklinde tiim
unitelerde ve daha ¢ok konu sonunda uygulandi. Konu sonunda uygulanan yontemde
ogrencilerin etkinlikleri daha kolay yapabildikleri gozlemlendi. Bulmacadaki konu ve
kavramlarin onceden 6gretilmis olmasiyla ¢ocuklar etkinlikleri kolay bir sekilde ve
istenilen siirede tamamladi. Etkinlikten sonra yapilan iinite degerlendirilmesinde
ogrencilerin kavramlar1 daha kolay hatirladiklar1 ve ifade edebildikleri goriildii.

Din ve Ahlak Hakkinda Neler Biliyoruz, Temiz Olalim, Hz. Muhammed’i
Tanmiyalim, Sevgi Dostluk ve Kardeslik {initelerinde gizlenmis kavramlarin tabloda
bulunmasi seklinde bireysel olarak uyguladigimiz bulmaca yOonteminde Ogrenciler
etkinlikleri yapmaya istekli davrandilar. Bu bulmaca tekniginin etkinlikleri, verilen
kavramlarin siitun ya da satirlara cevaplarinin yazilmasi seklinde tiim {initelere
uygulanan yontemin etkinliklerine gére daha kisa siirede tamamlandh.

Bulmaca yontemini 6grencileri gruplara ayirarak uyguladigimizda etkinlikler
belirlenen silireden daha kisa siirede tamamlandi. Grup calismasinda 6grencilerin
arkadaglar1 ile igbirligi yaptig1 ama grup i¢inde bazi 6grencilerin etkinlige katilmaya
isteksiz olduklar1 gdzlemlendi. Ogrencilerin bulmaca ¢dzerken ders yaptiklarmm

farkinda olmadan oyun havasinda etkinlikleri tamamladiklar: goriildi. Etkinlik sonunda
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bulmacadaki soru ve kavramlar1 6grencilere sordugumuzda genel olarak dogru cevaplar

alindw

2. Fotograflar Konusuyor Yénteminin 4. Stmf DKAB Dersinde islenme Imkam

Bu yontem, fotograf ve resimleri yorumlama yontemidir. Resimler sozlii ya da
yazili anlatimdan daha etkilidir. Resimler bir¢ok dini konunun anlatimini kolaylastirdigi
gibi, Ozellikle de ahlaki konularin anlasilmasinda biiylik kolaylik saglar. Resimler
ogrencilerde farkli diisiincelerin ortaya c¢ikmasina vesile olur. 4. sinif DKAB ders
kitabinda bu yontemin tiim {initelere uygulama 6rnegi vardir.

Yontemin hazirlanmasinda internet, gazete, dergi ve kitap gibi kaynaklardan
faydalandik. Konu digina ¢ikmayi engellemek i¢in fotograflar1 dnceden hazirlayip siki
bir denctimden gecirdik. Fotograflarn g¢ocuklarin ilgisini ¢ekebilecek nitelikte ve
konuyla ilgili olmasma dikkat etmeye ¢alistik. Konu basinda ya da sonunda
uygulanabilen fotograflar konusuyor yontemini daha ¢ok konu sonunda ve tiim
tnitelerde sozlii olarak uyguladik. Etkinlige katilmak isteyen tiim 6grencilere soz hakki
vermeye calistik. Bazi {initelerde uygulama esnasinda ise siireyi yetistiremedik.

1. iinitede, soyut bir kavram olan dini semboller konusu uygulanan yontemle
somutlastirilarak anlatildi. Ogrencilerin dini sembollerden cami resmini yorumlarken
caminin boliimlerini 6nceki bilgilerinden hareketle anlattiklar1 ve c¢evresindeki farkli
dini sembollere ornekler verebildikleri gézlemlendi.

2. flinitede, ilgili fotograflarin yorumlanmasiyla maddi ve manevi temizlik
konularinin birbirinden ayr1 oldugu fark edildi. Resimlerden hareketle maddi ve manevi
temizlige 6grenciler tarafindan gesitli 6rnekler verildi. Ogrencilerin maddi temizlik
konusuyla ilgili fotografa daha fazla yorum yapmak istedikleri; manevi temizlik
konusuyla ilgili fotografa ise yorum yapmaktan ¢ekindikleri gézlemlendi.

3. tinitede, etkinlik fotograflarmin yorumlanmasiyla Hz. Muhammed’in dogdugu
cevrenin iklim 6zellikleri ile Tiirkiye’ nin iklim 6zellikleri karsilastirildi.  Boylece Hz.
Muhammed’in dogdugu c¢evrenin Ozellikleri Ogrenciler tarafindan tanimlanmaya
calisildi. Konu sonunda Hz. Muhammed’in dogdugu sehrin haritada bulunmasi

istendiginde; 6grencilerden ¢ogunun Mekke sehrini haritadan bulabildigi gézlemlendi.
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4. “Kur’an’t Kerimi Taniyalim’” {initesinde uygulanan yontemde, 6grencilerin
fotograflara yorum yapmaktan cekindikleri genel olarak sorulara yanlis cevaplar
verdikleri gozlemlendi. Konu basinda uygulanan ydntemde &grencilerin Kur’an’
Kerim’in i¢ diizenini ve gonderilme sebebini ¢ok fazla bilmedikleri; konu sonunda
uygulanan yontemde ise Ogrencilerin Kur’an’t Kerim’in i¢ diizeni ile ilgili fotografa
yorum yapmaya istekli olduklar1 ve yorumlarda dogru cevaplar verdikleri goriildi.

5. “Sevgi Dostluk ve Kardeslik’’ {nitesindeki fotograflar yorumlanirken
ogrenciler, insanlarin diger canlilara yardim etme sebeplerine, anne ve babalarinin
cocuklar1 i¢in yapabileceklerine ¢ok fazla Ornekler verdi. Yorumlama aninda
ogrencilerin {initeyle ilgili 6n bilgilerinin ¢cok oldugu ve anne ve babasiyla ilgili
yasadiklarmi anlatmaya istekli olduklar1 gbzlemlendi. Canlilara yardim etmeyle ilgili
resim yorumlanirken &grencilerden ¢ogunun arkadaslarinin yorumlarindan hareketle
kendi yorumlarmi yaptiklar: goriildi.

6. “’Aile ve Din’’ initesindeki fotograflar yorumlanirken &grenciler, aile
bireylerinin kimlerden olustuguna genel anlamda dogru cevaplar verdi. Anne ve
babalarinin kendilerine hangi konularda yardimci olduguna yonelik fotograflarin
yorumlanmasinda 6grencilerden farkli cevaplar alindi. Yorumlama aninda 6grencilerin
konuyla ilgili 6n bilgileri ¢oktu. Ogrenciler, etkinlige katilmaya ve fotograflari
yorumlamaya istekli davrandilar. Yontemin uygulanisinda siire sikintisi yasanmadi.
Secilen fotograflarin yorumlanmasiyla ¢ocuklarin ilgisi derse yogunlasti. Fotograflar
yorumlanirken Ogrencilerin  birbirinin  goriislerinden faydalanarak  yorumlarda

bulundugu gézlemlendi.

3. Bahk Kilgig: Yonteminin 4. Stmf DKAB Dersinde islenme imkam

Kavramlarin alt basamaklarini olusturma amagh ya da konuyu tekrar amagli
kullanilan bir yontemdir. DKAB ders kitabinda ya da internet ortaminda ydontemin
uygulamasiyla ilgili ¢ok fazla ¢alisma 6rnegine rastlanmamastir.

Balik kilgig1 yontemi ister tahtaya isterse yazili kagit {lizerine rahatlikla
uygulanabilecek yontem oldugundan etkinliklerin tamami tarafimizdan hazirlandi.
Yontem, kavramlarin alt basamaklarini olusturma amagli ya da konuyu tekrar amagli

her iinitede uygulandi. Hazirlanan etkinlikler tahtada ya da yazili sekilde 6grencilere
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sunuldu. Ogrencilerin yazili olarak diyagrami doldurmalar1 istendi. Doldurulan
diyagramlar daha sonra sinif ortaminda sirayla okundu. Yontem, kazanimlara gére konu
basinda ya da sonunda uygulandi.

1. iinitede, giinliik konugsmalarimizda dini ifadelere 6rnekler bulmay1 amaglayan
yontemin uygulanmasiyla 6grenciler dini ifadelere 6nceki bilgilerinden hareketle farkli
ornekler verdi.  Konu baginda uyguladigimiz yontemle 6grencilerin dini ifadelere
uygun ornek verdikleri ama genel olarak diyagrami dolduramadiklari gozlemlendi.
Konu sonunda tekrar amagh uyguladigimizda ise diyagram genel olarak dolduruldu.
Etkinlik sonunda diyagramlarin okunmasiyla 6grencilerin dini ifadelere yasamlarmdan
ornekler yazdiklar1 ve 6rnekleri okumaya istekli olduklar: goriildii.

2. linitede, beden ve elbise temizliginin insan ve toplum i¢in dnemine drnekler
bulmayi amacglayan yontem konu sonunda uygulandi Yontemin uygulanmasiyla
ogrencilerin tamami diyagramlart doldurdu. Diyagramm doldurulmasinda farkl
cevaplar ¢ok fazlaydi. Ogrencilerin diyagramlara konu iginde &gretilenlere benzer
ornekler yazdiklar1 gozlemlendi.

3. tinitede, Hz. Muhammed’in ¢ocukluk ve genglik yillarinda yasadigi onemli
olaylara drnekler vermeyi amaglayan yontem konu sonunda uygulandi. Ogrenciler genel
olarak diyagramu istenilen siirede dolduramadi. Ogrencilerin diyagrami dolduramadig:
icin diyagramlarmi okumaya isteksiz olduklar1 goézlemlendi. Hz. Muhammed’in
cocukluk ve genglik yillarinda yasadigi onemli olaylara tarafimizdan 6rnekler verilerek
diyagramlar dolduruldu.

4. tnitede, Kuran’t Kerim’deki sure ve ayet isimlerine Ornekler bulmay1
amaclayan yontem konu sonunda uygulandi. Diyagram istenilen siirede genel olarak
tamamland1. Ogrenciler sure ve ayet isimlerine derste dgrendikleri drneklere benzer ve
dogru ornekler verdi. Diyagramlarin okunmasinda 6grencilerin istekli davranarak sz
hakki almaya ¢alistig1 gozlemlendi.

5. tinitede, Allah’in sevgisini kazanmak i¢in yapmamiz ve kaginmamiz gereken
davranislara 6rnekler bulmay1 amaglayan yontem konu basinda ve sonunda uygulanda.
Konu baginda uygulanan yontemde verilen Ornekler tamamen dogru olmasa da
Ogrencilerin cevap vermeye istekli oldugu, 6zellikle Allah’in sevgisini kazanmak i¢in

yapmamiz gereken davraniglara daha fazla ornekler verdigi goriildi. Konu sonunda
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uygulanan yontemde ise diyagramin istenilen siirede ve dogru érneklerle dolduruldugu
gbzlemlendi.

6. linitede, yontem konu basida ve sonunda uygulandi. Konu baginda uygulanan
yontemle ogrenciler, aile bireyleri ve ailede bireylerin birbirine karsi davraniglari
diyagramimni dogru bir sekilde ve istenilen silirede doldurdu. Anne ve babanin
tizerimizdeki haklar1 diyagrami ise istenilen siirede doldurulamadi. Konu sonunda
uygulanan yontemde diyagramlar daha kisa siirede ve dogru dolduruldu. Yontemin tiim
iinitelere uygulanisinda 6grenciler diyagrami doldurmaya ve yazdiklarini okumaya
istekli  davrandilar. Yontem uygulandiktan sonra konuyla ilgili  yapilan

degerlendirmelerde 6grencilerin konular1 daha fazla hatirladig1 gézlemlendi.

4. 5N 1K Yénteminin 4. Simf DKAB Dersinde Islenme imkam

SN 1K, o6grencilerin kim, ne, nerede, ne zaman, ni¢in, nasil sorular1 ile bir
durumu veya bir kavrami etraflica diisiinmelerine imkan veren bir yOontemdir.
Yontemde, olay, fikir veya kavramlarin anahtar noktalarini arastrmak, sorgulamak,
bilgiyi zihinde anlamlandirmak ve Orgiitlemek amaglanir. Yontem, {initeyi
degerlendirme amagli yapilabildigi gibi secilen konunun daha iyi kavranmasi amacl da
yapilabilir. 4. simif DKAB ders kitabinda tinite degerlendirme amagh bir tane 6rnek
etkinlik vardir.

Daha c¢ok segilen konunun daha iyi kavranmasi amag¢l hazirladigimiz 5N 1K
yonteminin etkinliklerini, 4. smif DKAB dersinin se¢ilen bazi iinitelerinde uyguladik.
Etkinlikleri hazirlarken oncelikle konuyla ilgili ve 6grencilerin ilgilerini ¢ekebilecek
hikayeler bulduk. Kazanimlara uygun 5N 1K sorular1 hazirladik. Etkinlikleri genellikle
konu sonunda ve yazili olarak uyguladik. Etkinlikler yapilirken 6grencilerin yazilarina
dikkat etmesini istedik. Etkinlik tamamlandiktan sonra 5N 1K sorularinin cevaplarini
sinif iginde 6grencilere okuttuk.

1. iinitede, giinliik konusmalarimizda dini ifadeleri tekrar etme amacli uygulanan
yontemde Nasrettin Hoca’nin *’Insallah Benim’” hikayesi segildi. Ogrenciler hikaye
sonundaki SN 1K sorularma genel olarak dogru cevap verdi. Nasrettin Hoca’nin esine

soyledigi ifadenin dini ifade oldugu Ggrenciler tarafindan hemen fark edildi. Etkinlik
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istenilen siirede tamamlandi. Ogrencilerin “’Insallah Benim’’ hikayesini okuyup
etkinligi yapmaya istekli olduklar1 gdzlemlendi.

2. initede, diirlist ve gilivenilir olma konusunu tekrar etme amacli uygulanan
yontemde ¢’ Diiriist Tiiccar’” pargast secildi. Ogrenciler hikdye sonundaki 5N 1K
sorularina genel olarak dogru cevap verdi. Hikdyede Ebu Hanife nin miisterisine verdigi
sozde durmasiyla giivenilir tiiccar oldugu cevabi diirtistliik konusunun tekrar edilmesini
sagladi. Ayni zamanda soyut bir kavram olan diiriistlik konusunun somutlastirilarak
anlatim1 saglandi. Etkinlik istenilen siirede tamamlandi. 5N 1K sorularinin
cevaplandirilmasinda 6grencilerin yazdiklarmi okumaya istekli olduklar1 gozlemlendi.

3. Unitede, Hz. Muhammed’in erdemli davraniglarina 6rnek vermeyi amaglayan
yontemin uygulanmasinda “’Ebu Siifyan ve Heraklius’'un Hz. Muhammed’in
Dogruluguna Tasdikleri’” parcasi segildi. Ogrenciler hikdye sonundaki SN 1K sorularina
genel olarak dogru cevap verdi. SN 1K etkinliginin yapilmasiyla Hz. Muhammed’in
erdemli davranislarindan olan dogruluk konusu fark edilerek tekrar edilmis oldu.
Etkinlik istenilen siirede tamamlandi. SN 1K sorularmin cevaplandirilmasinda
ogrencilerin yazdiklarini okumaya istekli olduklar1 gézlemlendi.

4. tinitede, Kuran’t Kerim’in Hz. Muhammed’e indirilisini kavratmay1
hedefleyen 5N 1K etkinliginde “Ar1 Adna Inen Sureyi Anlatiyor’ parcasi segildi.
Par¢a uzun oldugu icin 6grenciler SN 1K sorularmi istenen siirede cevaplayamadi.
Genel olarak sorulara dogru cevaplar verilse de Ogrenciler 5N 1K sorularinin
cevaplandirilmasinda isteksiz davrandi. Cevaplarmm okunmasiyla Kur’an’1t Kerim’deki
sure isimlerinin verilis nedenlerinin daha iyi kavrandig1 gézlemlendi.

5. tlnitede yontem uygulanmadi. 6. {initede, anne ve babalarin g¢ocuklarin
iyilikleri igin yaptiklarina drnekler vermeyi amaglayan etkinlikte > Melegin Ismi Anne”’
pargast secildi. Ogrenciler hikdye sonundaki 5N 1K sorularma genel olarak dogru cevap
verdi. Etkinlikle annenin ¢ocuklar1 i¢in yapabileceklerine yonelik konu tekrar edilmis
oldu. Ogrenciler hikdyeyi ¢ok begendiklerini ifade etti. 5N 1K sorularmmn
cevaplandirilmasinda ogrencilerin yazdiklarin1 okumaya istekli olduklar1 goriildii.
Etkinlik istenen silirede tamamlandi. Yontemin uygulanmasindan sonra hikayeyi genel

olarak tiim 6grencilerin ana hatlariyla anlatabildigi gozlemlendi.
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5. Tablo Yorumlayalim Yonteminin 4. Stmf DKAB Dersinde Islenme imkam

Tablo yorumlayalim; 6grencilerin edindikleri bilgileri analiz etme, degerlendirme
ve smiflandirma yapmalarini saglayan bir yontemdir. Uniteyi tekrar amagl olabildigi
gibi belirlenen konuyu analiz etme amagli da yontem uygulanabilir. Genellikle 6grenme
slirecinin sonunda Ogrenilenlerin tekrar edilmesi, gozden gecirilmesi i¢in uygulanir.
Ogretmen hazirladig1 tablolari, dgrencilere dagitir ve onlardan satir ve siitunlardan
iligkili olanlar1 isaretlemelerini ister.

Ogrenilen bilgileri analiz etme, degerlendirme ve smiflandirma amach
kullanilan tablo yorumlayalim yonteminin etkinliklerinin tamami tarafimizdan
hazirlandi. Genellikle kazanimlara uygun, konuyu analiz etme ve degerlendirme amaclh
tablolar hazirladik. Yontemi tiim {nitelerde yazili olarak uyguladik. Etkinlik
tamamlandiktan sonra verilen cevaplar 6grenciler tarafindan sinifta okundu.

1. iinitede, sevap ve giinah kavramlarina denk gelen davranislar1 bulmay1
amaclayan eslestirmeli bir etkinlik hazirlandi. Etkinlik konu sonunda yazili olarak
uygulandi. Etkinlik kisa siirede tamamland1. Ogrencilerin sevap ve giinah kavramlarina
uygun 6rnekleri bularak dogru eslestirme yaptiklar1 gozlemlendi. Soyut bir kavram olan
sevap ve giinah konular1 yontemin uygulanisiyla somutlastirarak anlatildi.

2. linitede, saghigimiz i¢in beden, ¢evre ve manevi temizlik ¢esitlerini analiz
etmeyi amacglayan eslestirmeli bir etkinlik hazirlandi. Etkinlik konu sonunda yazili
olarak 6grencilere dagitildi. Ogrenciler etkinligi kisa siirede tamamladi. Tamamlanan
etkinlikler 6grencilere okutuldu. Genel olarak 6grenciler beden ve g¢evre temizligiyle
ilgili davraniglar1 dogru eslestirdiler ama manevi temizlikle ilgili davranislari
eslestirmekte zorlandilar. Etkinligin dogru cevaplarinm okunmasiyla manevi temizlik
konusu daha iyi kavrandi. Ogrencilerin etkinligi yapmaya istekli olduklar1 gézlemlendi.

3. lnitede, Hz. Muhammed’in aile biiyiiklerinin analiz edilmesine yonelik
bosluk doldurmali bir etkinlik hazirlandi. Etkinlik konu sonunda yazili olarak
ogrencilere dagitildi. Ogrenciler genel olarak Hz. Muhammed’in dogum ve 6liim
tarihini, kabir yerini ve kiinyesini yazmakta zorlandi. Etkinlik istenilen siirede
tamamlansa da bazi sorularin cevaplar1 bos birakildi. Etkinligin dogru cevaplarinin
okunmastyla 6grencilerin Hz. Muhammed’in aile biiytlikleri konusunu kavradiklari

gbzlemlendi.
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4. tinitede, Kur’an’1 Kerim’in kitap haline getirilmesi ve ¢cogaltilmasi konusunu
smiflandirmaya yonelik eslestirmeli bir etkinlik hazirlandi. Etkinlik konu sonunda
yazili olarak uygulandi. Ogrenciler genel olarak etkinligi istenen siirede tamamladi.
Etkinlik 6grencilere okutulunca 6grencilerin Kur’an’1 Kerim’in kitap haline getirilmesi
ve cogaltilmas: siirecini kavradiklar1 ve dogru eslestirme yaptiklar: gézlemlendi.

5. tinitede sevgi, dostluk ve hosgorii kavramlarina 6rnek olabilecek davranislari
eslestirmeye yonelik etkinlik hazirlandi. Etkinlik konu sonunda yazili olarak uygulandi.
Ogrenciler genel olarak etkinligi istenen siirede tamamladi. Eslestirmeler okununca
ogrencilerin sevgi, dostluk ve kardeslik kavramlarma ornek olabilecek davraniglari
dogru eslestirdikleri ve etkinligi yapmaya istekli olduklar1 gézlemlendi. Uygulamalar
sonunda eslestirmeli etkinlikler, bosluk doldurmali etkinliklere gore daha kisa siirede
tamamlandi. Etkinliklerden sonra soru cevap seklinde yapilan degerlendirmelerde
ogrencilerin konuyu hatirladiklar1 ve kavramlar1 tanimlayabildikleri gézlemlendi. 6.

iinitede yontem uygulanmadi.

6. Kavram Haritas1 Yonteminin 4. Simf DKAB Dersinde Islenme imkam

Kavram haritas1 yontemi bilginin 6grenilmesi ve yeniden iiretilmesinde araci
olan gorsel bilgi formudur. Bu yontem bilginin sistemlestirilmesini saglar, biiyiik
miktardaki bilgiyi kii¢iik ve anlamli birimlere doniistiirmede ¢ocuklara yardimci olur.
Kavram haritas1 yontemi, konunun basinda 6grencilerin neyi, ne kadar 6grenecegini
sezdirme amagli kullanilabilecegi gibi, konunun sonunda o&grencilerin ne kadar
ogrendiklerini 6l¢gme amacgh da kullanilabilir.

Calismamda yontem konu basinda 6grencilerle maddeleri tek tek yazma seklinde
bazen de bir kavrama 6rnek verme seklinde tiim {initelerde uygulandi. Yontem, konu
sonlarinda ise yazili sekilde ogrencilere dagitilarak degerlendirme amagli kullanildi.
Kavram haritas1 yonteminin 4. Smif DKAB ders kitabinda o6rnek uygulamasina
rastlanmadi. Etkinliklerin hepsi tarafimizdan hazirlandi.

1. iinitede, ¢evremizde bulunan dini sembollere 6rnek verme amagcli hazirlanan
etkinlik konu sonunda tekrar amagli uygulandi. Kavram haritas1 yazili olarak
ogrencilere dagitildi. Etkinlik istenen siirede tamamlandi. Ogrenciler genel olarak dini

sembollere dogru &rnekler verdi. Ogrencilerin verdigi cevaplarin smif iginde
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okunmasiyla dini sembollerin farkli 6rnekleri sinif ortaminda paylasiimis oldu. Etkinlik
sliresince Ogrencilerin etkinligi yapmaya istekli olduklar1 ve yapilan degerlendirmede
ogrencilerin dini semboller konusunu analiz edebildikleri gdzlemlendi.

2. Unitede, soyut bir kavram olan manevi temizlik konusunu somutlastirarak
analiz etme amagl etkinlik hazirlandi. Etkinlik konu sonunda &grencilerle manevi
temizlige ornek olacak davranislar1 tek tek bulma seklinde uygulandi. Konu sonunda
uygulandig1 i¢cin genel olarak &grencilerden dogru cevaplar alindi. Etkinlik istenen
sirede tamamlandi. Ogretmenin ydnlendirmesi ile manevi temizlik konulu kavram
haritasinin tamami dolduruldu. Verilen 6rneklerle konunun daha anlasilir hale geldigi
gozlemlendi.

3. initede, Hz. Muhammed’in erdemli davranislarma 6rnek verme amacgh
hazirlanan etkinlik konu sonunda uygulandi. Kavram haritas: yazili olarak 6grencilere
dagitildi. Ogrenciler genel olarak Hz. Muhammed’in erdemli davranislar1 haritasmi
doldurdu. Etkinlik istenen siirede tamamlandi. Etkinlikten sonra degerlendirme amacli
yapilan soru-cevapta 6grencilerin konuyu hatirladiklar1 gézlemlendi.

4. iinitede, Kuran’1 Kerim’in kitap haline getirilme silirecini anlamli birimlere
doniistiirme amagcli hazirlanan etkinlik konu basinda ve sonunda madde madde
kavramlar1 tamamlama seklinde uygulandi. Konu basinda uygulanan yontemde
ogrenciler arkadaslarmin goriislerinden faydalanarak dogru cevaplara ulasti. Konu
sonunda yapilan etkinlikte tiim 6grenciler Kuran’t Kerim’in kitap haline getirilme
stirecini dogru tamamladi. Konu basinda uygulanan yontemde 6grencilerin derse daha
aktif katildiklar1 ve cevaplar1i merakla bekledikleri gdzlemlendi.

5. tUnitede, Allah’in yarattiklarimi sevdigini anlatan isimlerini bulma amagh
hazirlanan etkinlik konu basinda ve sonunda uygulandi. Konu basinda uygulanan
etkinlikte Ogrenciler Allah’in isimlerini tamamlayamadi. Ancak Ogrenciler dnceden
ogrendikleri Allah’in diger isimlerinden oOrnekler verdi. Konu sonunda uygulanan
etkinlikte Ogrenciler Allah’in yarattiklarin1 sevdigini gosteren isimlerini haritaya
yazabildi. Allah’in giizel isimleri, uygulanan yontemle tekrar edilip aciklanmis oldu.
Etkinlik aninda 6grencilerin etkinligi yapmaya ve Allah’in isimlerini 6grenip soylemeye
istekli olduklar1 gozlemlendi.

6. tinitede, aile kavramini anlamli birimlere ayirmaya yonelik hazirlanan etkinlik

konu sonunda degerlendirme amacgli uygulandi. Etkinlik istenen siirede basariyla
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tamamlandi. Konu sonunda kavram haritas1 yonteminin uygulanacaginin soylenmesi ile
ogrenciler dersi daha dikkatli dinledi. Etkinlik sonunda &grenciler, aile kavramini
aciklayici ifadelerle haritada doldurdu. Yapilan etkinliklerin okunmasiyla aile kavrami
ile ilgili farkli ve dogru cevaplar ortaya ¢ikt1. Etkinlik siirecinde 6grencilerin yazdiklari
kavramlar1 okumaya istekli olduklar1 goriildi. Etkinlikler uygulandiktan sonra konuyla
ilgili yapilan degerlendirmelerde konularin hatirlanip daha kolay agiklanabildigi

gbzlemlendi.

7. Tombala Yénteminin 4. Stmf DKAB Dersinde Islenme imkam

Cocukluktan bilinip herkesin oynamaktan zevk aldigi eski bir oyunumuzun
derslere adapte edilmesi ile olusmus bir yontemdir. Tombala yonteminin uygulanisinda
sepetten secilen kagit tizerinde kavramm anlami yer almaktadir. Tanim okunduktan
sonra tombala kagidina géz gezdirilip tanima uyan kavram bulunup tanim kagidi ile
kapatilir. Bu sekilde tiim tanimlar tombala kagidindaki kavramlarla eslestirilerek
yontem tamamlanir. YOontem konunun anlatilmasi siirecinde kavram §gretimi amaciyla
uygulanabilecegi gibi konu bitiminde tekrar amagli da uygulanabilir.

1. {initede, din ve ahlak hakkinda ogretilenleri degerlendirme amaglh etkinlik
hazirlandi. Etkinlik ilk defa uygulanacagi i¢in uygulamayla ilgili agiklama yapildi.
Oncelikle iinitedeki anahtar kavramlar ¢ikarildi. Cikarilan kelimeler kagitlara yazilip bir
sepete koyuldu. Daha sonra kavramlarin anlamlarmm oldugu kagitlar dagitildi.
Ogrencilerden sepetten ¢ekilen tanim kagidini tombala kagidindaki kavramlardan uygun
olani ile eslestirmeleri istendi. Kavramlar1 6nce eslestirenler tebrik edildi. Etkinlik
sonunda 6grenciler din ve ahlakla ilgili kavramlar1 kolay bir sekilde tanimladi. Tanimlar
sdylendiginde ilgili kavram hemen bulundu. Ogrencilerin din ve ahlak hakkindaki
kavramlar1 eglestirirken heyecanli olduklar1 ve etkinligi yapmaktan zevk aldiklar1

gbzlemlendi.

2. linitede, temizlik konusunda 6grenilenleri degerlendirme amacgli hazirlanan
etkinlik linite sonunda uygulandi. Etkinlik istenen siirede tamamlandi. Etkinlik sonunda
Ogrenciler temizlik konusunda belirlenen kavramlar1 kolay bir sekilde agikladilar.
Ogrenciler temizlik ¢esidi olan i¢c temizlik kavrami ile anlammi eslestirmekte
zorlandilar. Etkinlik sonunda i¢ temizlik konusu daha iyi kavrandi. Etkinlik istenen
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slirede tamamlandi. Ogrencilerin temizlik kavramlarini eslestirirken heyecanli olduklari

ve etkinligi yapmaktan zevk aldiklar1 gézlemlendi.

3. linitede, Hz. Muhammed’in dogdugu cevre ve aile biiyiikleriyle ilgili 6gretilen
bilgileri degerlendirme amach etkinlik hazirlandi. Etkinlik istenen siirede tamamlandi.
Ogrenciler Hz. Muhammed’in aile biiyiiklerinin bazilarini eslestirirken zorland.
Ogrencilerin Hz. Muhammed’in dogdugu cevreyi ve aile biiyiiklerini eslestirirken

heyecanl olduklar1 ve etkinligi yapmaktan zevk aldiklar1 gozlemlendi.

4. initede, “Kur’an’t Kerim’t Tamyalim’> {nitesinde Ogretilenleri
degerlendirme amagl etkinlik hazirlandi. Etkinlik {inite sonunda uygulandi. Etkinlik
istenen siirede tamamlanamadi. Ogrenciler Kuran’1 Kerimle ilgili gretilen tanimlarla
kavramlar1 eslestirmekte zorlandi. Bazi tanimlar tekrar tekrar okunarak kavramlarla
eslestirildi.  Etkinlik siirecinde etkinlik kavramlar: ve tanimlar1 tekrar edildi. Genel
olarak tombala istenen siirede tamamlanamadigi i¢in 6grencilerin etkinligi yaparken

sikildiklar1 gozlemlendi.

5. tinitede, “’Sevgi, dostluk ve Kardeslik’’ {initesinde 6gretilenleri degerlendirme
amacglh etkinlik hazirlandi. Etkinlik {inite sonunda uygulanarak istenen siirede
tamamlandi. Etkinlik sonunda 6grenciler sevgi, dostluk ve kardeslik konusunda verilen
tanimlar ile kavramlarm bazilarmi yanlis eslestirdi. Dogru eslestirmelerin sdylenmesiyle
kavramlar pekistirilmis oldu. Genel olarak ogrencilerin etkinligi yapmaya istekli

olduklar1 gézlemlendi.

6. linitede ‘Aile ve Din’’ konusunda ogretilenleri degerlendirme amagl etkinlik
hazirlandi. Konu giinliik hayatla iliskili oldugundan tombala kisa slirede tamamlandi.
Eslestirmeler kontrol edildiginde 6grencilerin genel olarak dogru eslestirmeleri yaptigi
goriildii. Aile ve din konusunda 6gretilen kavramlarin tanimlarla eslestirilmesi siirecinde

ogrencilerin etkinligi yapmaya istekli olduklar1 gézlemlendi.

Uygulanan tombala yOntemlerinde ogrenciler etkinligi isteyerek yaptu.
Ogrenciler nazarinda etkinlikler oyun gibi algilandigindan dersler eglenceli gegti.
Etkinlik aninda dikkatler yapilan ¢aligmaya yogunlasti. Bazi 6grencilerin yontemin
uygulanisinda ilgili kavrami bulamadiklarinda etkinlikten sikildiklar1 fark edildi.
Etkinlik sonras1 sozlii olarak yapilan konu degerlendirmelerinde dgrencilerin kavramlari
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hatirladiklar1 ve aciklayabildikleri gozlemlendi. Yontemin {initelere uygulaniginda

herhangi bir disiplin sorununa rastlanmadi.

8. Drama Yénteminin 4. Simif DKAB Dersinde Islenme imkani

Drama, 6grencinin aktif 6gretmenin rehber konumunda oldugu; bir olay1 veya
yasantiy1 tiyatro tekniklerinden yararlanarak canlandirma yontemidir. Daha ¢ok sosyal
olaylar1 ve ahlaki konular1 igeren 4. simif DKAB dersi tiniteleri, drama yontemine ¢ok
malzeme sunmaktadir. Drama yontemi ¢ocuklarin kendini tanimasini ve yeteneklerinin
farkina varmasini saglamaktadir. Drama yonteminin 4. sinif DKAB dersi konularina

uygulama 6rnegi ¢ok fazla bulunmamaktadir.

Drama yontemini uygularken bazi iinitelerde konular1 pekistirme ve analiz etme
amagli etkinlikler secildi. Yontem uygulanmadan oOnce ogrenciler drama ile ilgili
bilgilendirildi. Bazi etkinliklerde ogrencilere Onceden gorevler verildi.  Drama
esnasinda Ogrenciler aktif konumda Ogretmen ise daha cok pasif ve yonlendirici
konumunda oldu.

1. {initede, ¢evremizde bulunan dini sembollerden camiyi tanima amagh etkinlik
secildi. Etkinlik i¢cindeki minareli cami isimli oyun tiim sinifin katilimiyla oynatildi.
Oyundan sonra camiyle ilgili 6grencilere sorular soruldu. Etkinlik belirtilen siirede
tamamlanda. Drama etkinligi sonunda O&grenciler dini sembollerden caminin
bolimlerini kolay bir sekilde tanimlayabildi. Etkinlik aninda c¢ocuklarin etkinlige

katilmaya istekli olduklar1 gézlemlendi.

2. linitede, ¢evrenin temiz tutulmasi ve korunmasiyla ilgili yaparak ve yasayarak
ogrenme amach bir etkinlik se¢ildi. Etkinlik siirecinde 6grencilere yoneltilen sorularla
Ogrencilerin ¢evreyi korumayla ilgili duygu ve diisiinceleri alindi. Etkinlik istenen
stirede tamamlandi. Etkinlik aninda cocuklarin etkinlige katilmaya istekli olduklar1

gbzlemlendi.

3. lnitede, Hz. Muhammed’in cocukluk yillarindaki erdemli davraniglarina
ornek verme amagh etkinlik hazirlandi. Bir sonraki ders ig¢in gorev almak isteyen bazi

ogrencilere Hz. Muhammed’in ¢ocukluk yillarindaki erdemli davranislarma Ornekler
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bulmalar1 istendi. Etkinlik sirasinda gorev alan oOgrencilerin Hz. Muhammed’in
cocukluk yillarindaki erdemli davranislarina bulduklar1 6rnekleri sinifla paylagmalari
istendi. Etkinlik istenen siirede tamamlandi. Ogrencilerin etkinlige istekli katildiklar1
gozlemlendi. Ayni iinitede kevser suresini ve anlamini ezberleme amaglh baska bir
etkinlik daha hazirland1. Etkinlik tiim sinifin katilimiyla bahgede uygulandi. Ogrencilere
oyun esliginde kevser suresi ve anlamimi ezberleme etkinligi yapildi. Etkinlik istenen
stirede tamamlanamadi. Etkinlik sonunda 6grencilerin ¢ogu ilk defa duyduklar1 kevser
suresini ve anlamini ezberledi. Oyun esliginde oldugu i¢in dgrencilerin sureyi istekli bir

sekilde ve farkinda olmadan ezberledikleri gézlemlendi.

4. ve 5. Unitelerde yontem uygulanmadi. 6. tinitede, ailede yasanan sorunlara
¢Oziim bulma amacl bir etkinlik sec¢ildi. Etkinlik aninda tiim Ogrencilerden ailede
yasadiklar1 sorunlar1 gosteren resim yapmalar1 istendi. Resimlerdeki ailede yasanan
sorunlara uygun baba, anne ve c¢ocuk rolleri dramatize edildi. Etkinlik sonunda
degerlendirme yapilarak sorunlara ¢6ziim bulunmaya calisildi. Etkinlik istenen siirede
tamamlandi. Etkinlik siirecinde 6grencilerin resim yapmaya ve rolleri dramatize etmeye
istekli olduklar1 gézlemlendi. Tim smifin katilimiyla ailede yasanan sorunlara farkl
¢oziim yollar1 bulundu. Ogrencilerin ailedeki farkli rolleri drama ydntemi ile

kavramalar1 saglandu.

Drama yonteminin 4. smif DKAB iinitelerinde uygulanmasi, 6grencilerin
etkinligin iginde aktif yer almalarini ve kazanimlar1 zamanmda gergeklestirmelerini
sagladi. Karmasik ve soyut kavramlar drama yontemiyle somutlastirilip
icsellestirilmeye c¢alisildi. Yontem c¢ocuklarin kendini tanimasini ve yeteneklerinin
farkina varmasini sagladi. Oynayarak ve eglenerek 6grenme de diyebilecegimiz drama
yontemi, 4. siif DKAB dersinde konularin daha etkili 6grenilmesine katki sagladi.
Drama siirecinde cocuklarm ders i¢cin hazirlik yapmaya ve derse katilmaya istekli

olduklar1 gézlemlendi.
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SONUC

Milli egitimin amaglarinda Ogrencilerin bilgiyi tekrar metoduyla ezberlemesi
istenmemektedir. Ogrenciden istenen, dgretme-6grenme siirecinde aktif olmasi, problem
¢dzmesi, bilgiyi 6grenmeye Ve iiretmeye istekli olmasidir. Ogrenciler aktif olduklarmda
zihinlerini ve birikimlerini kullanmakta, 6grenme eylemi icinde olup o6grendikleri
bilgileri uygulamaya yonelmektedirler.

Bu caligmada, sekiz farkli aktif 6grenme yontemini ilkogretim 4. sinif DKAB
dersi {initelerinde uyguladik. Uygulama sonucunda, bu yontemlerin DKAB dersinde
uygulanabilirligini ve yontemlerden hangilerinin 6grencilerin derse katilimma olumlu
etkisi oldugunu gostermenin yani sira 6gretme ve Ogrenme siirecinde Ogretmene ve
ogrenciye diisen rollerin neler oldugu ve DKAB dersinde uygulanan aktif 6grenme
yontemlerinin kazanimlar1 gergeklestirmede hangi oranda katki sagladigmi tespit
etmeye calistik.

Calismada, kapsamli bir kaynak taramasmin ardindan ilk olarak aktif
Ogrenmenin icerigi, faydalar1 ve smirhiliklarini tanitildi. Daha sonra ilk6gretim 5, 6, 7 ve
8. smif DKAB derslerinde aktif 6grenme yoOntemlerinin uygulanmasina yonelik
calismalar gozden gegirilerek ilkokul 4. sinifta uygulanabilecek yontemler tespit edildi
ve yontemlere uygun farkli etkinlikler bulundu. 4. simif DKAB dersi iiniteleri segilen
aktif 6grenme yontemlerine gore biiyiik ¢ogunlugu tarafimizdan hazirlanan etkinliklerle
2012-2013 egitim 6gretim y1l1 miifredatina paralel olarak islendi.

1. “Din ve Ahlak Hakkinda Neler Biliyoruz?” iinitesi bulmaca, fotograflar
konusuyor, 5N 1K, tombala, tablo yorumlayalim, balik kilgig1, drama ve kavram haritas1
yontemlerine uygun hazirlanan etkinliklerle islendi. Ders islenisi aninda yontemler ilk
defa uygulandig1 igin 6grencilere yontemlerin uygulanisi ile ilgili agiklamalar yapildi.
Yontemler belirtilen siirede tamamlandi. Ders islenisi aninda herhangi bir problemle
karsilasilmadi. Biitiin yontemler basari ile islendi.

2. “Temiz Olalm” initesi se¢ilen aktif 6grenme yontemlerine gore islendi.
Sagligim i¢in temizlik konusunun boliimlerinden manevi temizlik kavramini 6gretme
amagl hazirlanan tablo yorumlayalim yonteminin uygulaniginda basari saglanamadi.

Diger yontemlere uygun hazirlanan etkinliklerin isleniginde istenen verim alind.
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3. “Hz. Muhammed’i Taniyalim” {iinitesi secilen aktif 6grenme yOontemlerine
gore islendi. Hz. Muhammed’in ¢ocukluk ve genglik yillarindaki erdemli davraniglarini
Ogretmeyi amaglayan balik kilgig1 yonteminin uygulanisinda verim alinamadi. Hz.
Muhammed’in dogdugu cevreyi ve aile biiyliklerini tanima amagli uygulanan tombala
ve tablo yorumlayalim yontemlerinde de basar1 saglanamadi. Diger yontemlere uygun
hazirlanan etkinliklerin islenisinde istenen verim alindi.

4. “Kur’an-1 Kerim’i Tantyalim” {initesi, se¢ilen aktif 6grenme yontemlerine
gore islendi. Unitede ilk defa karsilasilan kavram fazla oldugundan o6grenciler
kavramlar1 anlamakta zorlandi. Kur’an’1 Kerim’in i¢ diizenini kavramayi1 amaglayan
fotograflar konusuyor yonteminin konu sonunda islenisinde basar1 saglandi. Kuran’i
Kerim’in Hz. Muhammed’e indirilisini kavratmayi hedefleyen 5N 1K ydnteminin
uygulanisinda ve Kuran’t Kerim’i Taniyalim {initesinde 06grenilen kavramlari
degerlendirme amacli uygulanan tombala yonteminin uygulaniginda siire yetistirilemedi.
Diger yontemlere uygun hazirlanan etkinliklerin isleniginde istenen verim alindi.

5. “Sevgi Dostluk ve Kardeslik™ tinitesi, secilen aktif 6grenme yOntemlerine
gore islendi. Allah’m yarattiklarini sevdigini gosteren isimlerini bulma amagl kavram
haritas1 yonteminin konu sonunda islenmesiyle basar1 saglandi. Allah’m sevgisini
kazanmak icin kaginmamiz gereken davraniglara ornekler verme amagli balik kilgigi
yonteminin konu oncesinde islenisinde basar1 saglanamadi. Yontemin konu sonunda
islenmesiyle istenen basar1 elde edildi. Diger yontemlere uygun hazirlanan etkinliklerin
islenisinde basarili olundu.

6. “Aile ve Din” {initesi, segilen aktif dgrenme yontemlerine gore islendi. Unite
konular1 sosyal hayatla iliskili oldugundan 6grencilerin 6n bilgisi fazlaydi. Yontemlerin
tamaminin islenisinde genel olarak basar1 saglandi.

Uygulama kisminda, tiim tniteler aktif 6grenme yontemlerine gore islendi.
1. hipotezim “Ilkokul 4. sinif DKAB dersinde; tiim iiniteler bazi aktif 6grenme

i3

yontemlerine gore islenebilir 1, 5 ve 6. initelerde tim yontemler igin; 2, 3 ve 4.
iinitelerde baz1 yontemler i¢in dogrulanmis oldu.

2. hipotezim “Ilkokul 4. simif DKAB dersinde; aktif 6grenme yontemlerinin
uygulanmasinda ogretmenin ders igin 6n hazirlik yapmasinin dersin istenilen siirede

tamamlanmasini Ve kazamimlarin istenilen siirede gergeklesmesini saglar” bulmaca,

kavram haritasi, tablo yorumlayalim, drama ve balik kil¢ig1 yontemlerinin konu
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sonunda uygulanmasiyla dogrulandi. Tombala yonteminin uygulaniginda 6grenciler
sikildiklart i¢in etkinlik istenen siirede tamamlanamadi. Boylece kazanimlarin
gerceklesme siireci de gecikti. 5N 1K ve tombala yonteminin “’Kur’an’t Kerim’i
Taniyalim’’ iinitesinde islenisinde siire yetistirilemedi. Kazanimlarin ger¢eklesme siireci
de gecikmis oldu.

3. hipotezim “flkokul 4. simf DKAB dersinde; aktif 0grenme yéntemlerinin
uygulanmasinda yapilacak etkinlikle ilgili 6grencilere on bilgi verilmesi hedeflenen
kazanimin istenilen siirede gergeklesmesini saglayacaktir” drama yOnteminin
uygulanisiyla dogrulandi. Diger yontemlerin uygulanisinda Og8rencilerin 6n hazirlik
yapmalarina gerek kalmadigindan hipotezimle ilgili basar1 saglanamadi.

4. hipotezim “Ilkokul 4. sinif DKAB dersinde; aktif 6grenme yontemlerinin
uygulanmast dersi ilgi ¢ekici hale getirecektir” tiim tlnitelerde fotograflar konusuyor,
kavram haritasi, drama ve bulmaca yontemleri ile daha iyi saglandi. Tablo
yorumlayalim yonteminin uygulanisinda 6grencilerin derse ilgilerinde {initelere gore
degisiklik gozlenerek istenen verim alinamadi. Tombala yonteminin uygulanisinda siire
uzadigi i¢in 6grencilerin dikkatleri dagildi.

5. hipotezim “Ilkokul 4. simf DKAB dersinde; aktif 6grenme yontemlerinin
uygulanmast soyut kavramlarin somutlastirilarak o6gretilebilmesini saglar” fotograflar
konusuyor, 5N 1K, kavram haritasi, tablo yorumlayalim, tombala ve drama
yontemlerinin uygulanmasiyla dogrulandi. Bulmaca yonteminin uygulanisi tekrar ve
pekistirme amagcli oldugundan soyut kavramlarin somutlastirilarak anlatilabilecegine
yonelik gdsterge olusmadi.

6. hipotezim “Ilkokul 4. sinif DKAB dersinde; aktif ogrenme siireci égrencilerin
yeteneklerinin ortaya ¢ikmasin saglar” bulmaca, balik kil¢ig1, drama, tombala, kavram
haritas1 ve fotograflar konusuyor, tablo yorumlayalim ve 5N 1K yOntemlerinin
uygulanisi ile dogrulandi.

7. hipotezim “Ilkokul 4. simf DKAB dersinde; aktif 6grenme yéntemlerinin
uygulanmasi ogrencilerin konular: 6grenme ve pekistirme hizlarini artirir” 6grencilerin
birbiriyle etkilesim halinde oldugu bulmaca, fotograflar konusuyor, tombala, balik
kilgigi, SN 1K, kavram haritasi ve drama ydntemlerinin uygulanmasiyla dogrulandu.

Tablo yorumlayalim yonteminin uygulanisinda istenen verim elde edilemedi.
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Aktif 6grenmenin uygulandig1 smif ortamlarinda, 6grencilerin iletisim ve kendini
ifade etme yeteneklerinin gelistigi ve i¢ine kapanik 6grencilerin derse katiliminin arttigi
goriildii. Unitelere daha ¢ok konu sonunda uygulanan aktif 6grenme yontemleri 4. smif
DKAB dersinde hedeflenen kazanimlarin davranisa doniismesini hizlandirdi. Uygulanan
yontemler Ogrencilerin derse olan motivasyonlarmi1 ve merak duygularmi arttird.
Ogretmenin derste dgrencileri daha kolay disipline edebilmesini de beraberinde getirdi.

Ozetle sdyleyecek olursak, secilen aktif Ofrenme yontemleri, Ogretmen
tarafindan kolaylikla hazirlanip DKAB dersinde uygulanabilir. Ogretmenin etkinlikler
icin 6n hazirlik yapmasi dersin istenilen siirede tamamlanmasini ve kazanimlarin daha
hizli bir sekilde gergeklesmesini saglayacaktir. DKAB derslerinde aktif 6grenme
yontemlerinin uygulanmasi anlatimi tekdiizelikten kurtaracak ve oOgrencilerin aktif
katiliminin oldugu bir 6grenme ortami olusturacaktir. Ayrica ilk defa DKAB dersi ile
karsilasan 4. sinif 6grencilerinin DKAB dersine ilgi duymasina ve dersi sevmesine
vesile olacaktir. Din 6gretiminde karsilasilan karmagik kavram, olay ve olgular farkl
yontemlerin kullanilmasiyla daha basit ve somut hale gelecek, bdylece konularin
ogrenciler tarafindan daha kolay anlamlandirilmasi ve 06grenilenlerin kaliciligi
saglanacaktir.

Yontemlerin uygulanmasinda ders saatinin az olmasi bazi etkinliklerin
zamaninda bitirilememesine neden olmaktadir. Ayrica 4. snif DKAB dersi {initelerinin
aktif 6grenme yontemleriyle islenmesi 6gretmende miifredatin yetistirilememe kaygisi
olusturmaktadir. Bu kaygi da dersin diiz anlatim yOntemleriyle islenmesine sebep
olmaktadir. Dikkat edilmesi gereken en 6nemli nokta daha 6nce de belirttigim gibi
O0gretmenin konuyla ilgili yapacagi 6n hazirlik c¢alismasidir. Yeterli 6n hazirhg:
yapmayan 6gretmenin uygulama yapmasi ve istedigi verimi elde etmesi giiclesecektir.
Ayrica Ogrencilere yapilacak yontemle ilgili 6n bilgilerin verilmesi de ydntemin
istenilen siirede yapilmasini saglayacaktir. Ogretmenler igin hazirlanan DKAB dersi
kilavuz kitaplarinda aktif 6grenme yontemlerinin etkinliklerine daha fazla yer verilmesi
ve Ogrenciler icin DKAB calisma kitaplarinin olmasi Ogretmenlere yol gdsterici

olacaktrr.
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