HITIT
T.C.
Hitit Universitesi

Sosyal Bilimler Enstitiisii

Felsefe ve Din Bilimleri Anabilim Dah

HAFIZLIK EGITIMi ALAN BIREYLERIN MOTiVASYON VE
PSIKO-SOSYAL DURUMLARININ DiN EGITiMi ACISINDAN
DEGERLENDIRILMESI

Hiiseyin ALGUR

Doktora Tezi

Corum 2018






HAFIZLIK EGITiMi ALAN BiREYLERIN MOTiVASYON VE PSIiKO-
SOSYAL DURUMLARININ DiN EGIiTiMi ACISINDAN
DEGERLENDIRILMESI

Hiiseyin ALGUR

Hitit Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii

Felsefe ve Din Bilimleri Anabilim Dal1

Doktora Tezi

Tez Danismani

Prof. Dr. Suayip OZDEMIR

Corum 2018



KABUL VE ONAY

Hiseyin ALGUR tarafindan hazirlanan “Hafizhik Egitimi Alan Bireylerin

Motivasyon ve Psiko-Sosyal Durumlarmin Din Egitimi Agisindan Degerlendirilmesi’

basliklt bu ¢aligma, 22/01/2018 tarihinde yapilan savunma smavi sonucunda bagarili

bulunarak yiiksellisans/ doktora/ sanatta-yeterlilik tezi olarak kabul edilmistir.

imza f/}/t\,\w\/\

\
Prof. Dr. Hiiseyin YILMAZ (Baskan)

Imza Ef"/( M LN

l - =
Prof. Dr. Suayip OZDEMIR (Danisman)

Imza

Dog. Dr. wp COSTU

imza

\
Dog¢. Dr. Macid YILMAZ

Imza

/
-
Yrd. Doc. D%ységél GUN

Yukaridaki imzalarin adi gegen 6gretim iiyelerine ait oldugunu onaylarim.

N7

Prof. Dr. Méhmet EVKURAN
Enstitti Miidiirti



T.C.
HIiTIT UNIVERSITESI

SOSYAL BIiLIMLER ENSTITUSU MUDURLUGUNE

Bu belge ile, bu tezdeki biitiin bilgilerin akademik kurallara ve etik davranis
ilkelerine uygun olarak toplanip sunuldugunu beyan ederim. Bu kural ve ilkelerin geregi
olarak, c¢alismada bana ait olmayan tim veri, diisiince ve sonuglart andigimi ve

kaynagini gosterdigimi ayrica beyan ederim. (22/01/2018)

\

\

Hiiseyin ALGUR



OZET

ALGUR, Hiiseyin. Hafizlik Egitimi Alan Bireylerin Motivasyon ve Psiko-
Sosyal Durumlarinin Din Egitimi Agisindan Degerlendirilmesi, Doktora Tezi, Corum,

2018.

Bu calisma, hafizlik egitimi alan bireylerin psiko-sosyal durumlarini ve bu
egitime baslamalarin1 saglayan motive edici unsurlar1 tespit ederek ¢ok yonli
degerlendirmeyi amaclayan bir doktora tezidir. Oncelikle hafizlik egitiminin tarihsel
stirecteki konumu ve bu egitim siirecini etkileyen unsurlarin ele alindig1 arastirma, nicel
ve nitel verilerin bir arada degerlendirildigi karma yontemli bir ¢aligmadir. Nicel
yontem kapsaminda yas, cinsiyet, aile ikameti, ailenin ortalama aylik geliri, okul
mezuniyeti, hafizlik sonrasi egitim, sosyal yasantilardan yoksun olma diisiincesi,
hafizlik egitimini tavsiye etme durumu, hafizlik egitimi aliman kursun imkanlar1 ve
hedef gibi farkli bagimsiz degiskenlerin, hafizlik egitimi alan bireylerin motivasyon ve
psiko-sosyal durumlari ile stres diizeyleri lizerindeki etkisi arastirilmistir. Nitel yontem
kapsaminda hafizlik egitimi alan bireylerden bu egitimin dncesi, sonrasi ve hali hazirda
devam eden siireciyle ilgili derinlemesine bilgi alinmistir. Arastirmanin evrenini
Tiirkiye’de DIB’e bagli resmi Kur’an kurslarinda hafizlik egitimi alan bireyler
olusturmaktadir. Orneklemi, on ii¢ ilden toplam otuz Kur’an kursunda hafizlik egitimi
alan 1369 birey olusturmaktadir. Ayrica 43 bireyle de goriisme yapilmustir. Nicel
verilerle hafizlik egitimi alan bireylerin motivasyon ve psiko-sosyal durumlari ile stres
diizeylerinin ifade edilen bagimsiz degiskenlerle anlamli iligkilerinin oldugu tespit
edilmistir. Nitel verilerle hafizlik egitimi Oncesinde bu egitime nasil bir anlam
yiiklendigi, hangi gerekgelerle ve nasil karar verildigi; hali hazirda devam eden siirecle
ilgili hedef, yontem, kurs ortam1 ve psiko-sosyal durumlar; hafizlik egitimi sonrasinda
egitim, meslek ve hafizligin korunmasi kapsaminda neler yapilacagina dair veriler elde
edilmistir. Karma yontem kapsaminda elde edilen nicel ve nitel veriler literatiirde yer
alan farkli arasgtirmalarla karsilastirmali olarak ele alinmis ve bazi degerlendirme ve

tespitler yapilmustir.

Anahtar Sozciikler: Hafiz, Hafizlik, Hafizhk Egitimi, Din Egitimi, Kur’an



ABSTRACT

ALGUR, Hiiseyin. Assessment of Motivation and Psycho-Social Situations of
Individuals Receive Hifz Education in Terms of Religious Education, Doctoral

Dissertation, Corum, 2018.

This study is a doctoral dissertation aimed at evaluating the psycho-social status
of individuals receive hifz education and determining motivating factors that provide
these educational initiatives. The study, which focuses the hifz education in the
historical process and the factors affecting this education process, is basically a mixed
methodical study in which quantitative and qualitative data are evaluated together.
Within the quantitative method investigated different independent variables- such as
age, gender, family residence, average monthly income of the family, school graduation,
education after being a hafiz, lack of social life, recommendation of hifz education,
facilities of hifz course and goal of hifz education- motivation and psycho-social status
and the effect on stress levels of individuals who receive hifz education were
investigated. In-detailed information has been obtained from the individuals who
receive hifz education under the qualitative method regarding the pre- and post-training
and the ongoing process. The scope of the study is limited to individuals are educated in
the formal Quran courses of the DIB in Turkey. The sample is composed of 1369
individuals who are educated in a total of thirty Quran courses from thirteen province.
There are also interviews with 43 individuals. Within the quantitative method it has
been found that the motivation and psycho-social status and the effect on stress levels of
individuals who receive hifz education significantly related to the independent variables
expressed. Within the qualitative method at the beginning of the hifz education, this
training has been given a meaning of what it means, why and how it was decided; goals,
methods, course environment and psycho-social situations related to the ongoing
process; after the hifz education, the data on what to do within the scope of education,
occupation and care were obtained. The quantitative and qualitative data obtained in the
mixed method were compared with the different studies in the literature and some

evaluations and determinations were made.

Key Words: Hafiz, Hifz, Hifz Education, Religious Education, Quran
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ONSOZ

Kur’an-1 Kerim, nazil olmaya basladigt giinden itibaren oncelikle Hz.
Peygamber (s.a.s.) olmak iizere sahabe tarafindan ezberlenmis ve hiikmiiyle amel
edilmistir. Ilk donemlerde Kur’an, korunmasi, sozlii kiiltiiriin yaygin olmasi, Allah’in
rizasinin kazanilmak istenmesi gibi gerekgelerle ezberlenmis, zamanla hafizlik egitimi,

bir gelenek haline gelerek giintimiize kadar devam etmistir.

Hafizlik egitiminin hangi motivasyon, hedef ve gerekgelerle alindigimnin
bilinmesi ve bireyin psiko-sosyal durumunun géz 6niinde bulundurulmasi s6z konusu
egitimin niteligi agisindan 6nemlidir. Bu kapsamda arastirmada biiyiik bir ¢aba, azim ve
zaman gerektiren hafizlik egitimine baslamadan Onceki siirecte, soz konusu egitime
nasil bir anlam yiiklendigi, hangi hedef ve gerekcelerle ve nasil karar verildigi iizerinde
durulmus, hafizlik egitimi alan bireylerin motivasyon ve psiko-sosyal durumlari ile stres
diizeylerinin  ¢esitli bagimsiz degiskenlere gore farklilasma durumu arastirilmistir.
Ayrica bu arastirma, hafizlik egitiminde hangi yontemin kullanildigi, kurs ortami ve
bireylerin psiko-sosyal durumlarinin nasil oldugu, s6z konusu egitimi alan bireylerin
egitim, meslek ve hafizhigin korunmasi kapsaminda neler yapilacagma dair

degerlendirmeleri icermektedir.

Arastirma giris ve sonug¢ boliimii ile birlikte bes boliimden olusmaktadir. Girig
bolimiinde arastirmanin problemi, alt problemleri, amaci, hipotezleri ve yontemi
hakkinda bilgi verilmektedir. Arastirma konusu ile ilgili ¢alismalar ve arastirmada
kullanilan veri toplama araglarinin tanitimi da bu bdliimde yapilmistir. Arastirma igin
gelistirilen Hafizlik Egitimi Psiko-Sosyal Durum Olgegi (HEPSO) ve Hafizlik Egitimi
Motivasyon Olgegi (HEMO) giivenirlik ve gegerlik testlerine de yer verilen bu boliimde

ayrica aragtirmanin evren ve drneklemi hakkinda bilgi verilmistir.

Birinci boliimde “hafiz” kavrami ve hafizlik egitiminin Hz. Peygamber (s.a.s.)
doneminden giiniimiize kadarki tarihsel siireci hakkinda Islam Tarihi, Kiraat ve Tefsir
kitaplarindan yararlanilarak hatirlatict bilgiler verilmistir. Bu boliim, Cumhuriyet’in
kurulusundan giinimiize hafizlik egitimi hakkinda yapilan degerlendirmeler ile

sonlandirilmistir.
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Calismanin ikinci boliimii, hafizlik egitimi alan bireylerle ilgilidir. Bu boliimde
hafizlik egitimi alan bireyin bilissel, psiko-sosyal ve duyussal ozelliklerine
deginilmistir. Hafizlik egitimi alan bireyin hayatinda bu durumun etkisi kapsaminda
hedef belirleme, hayati anlamlandirma, stres, 6zsaygi, 6zgiiven ve 6z yeterlik hakkinda
degerlendirmelerde  bulunulmustur. Ayrica arastirmanin  konusuyla ilgili  olan
motivasyon kavramu ile birlikte sosyal ¢evre, 6diil ve ceza, zeka, hafiza, yas, unutma ve

pekistirme hakkinda da bilgi verilmistir.

Aragtirmanin iglincii bolimii olan bulgu ve yorumlar boliimiinde ilk olarak
arastirma kapsaminda uygulanan nicel veri toplama araglarindan elde edilen verilerin
tespiti ve betimlemesi yapilmistir. Oncelikli olarak hafizlik egitimi alan bireyler ve
hafizlik egitimi ile ilgili veriler frekans diizeyinde degerlendirilmistir. Sonrasinda, bazi
bagimsiz degiskenlerin “psiko-sosyal durum”, “motivasyon durumu” ve “stres diizeyi”
ile iliskilerine bakilarak tez kapsaminda gelistirilen hipotezler stnanmustir. Ikinci olarak
nitel verilerin analizinde, elde edilen verilerin onceden belirlenen temalara goére
Ozetlenip yorumlanmasina dayanan betimsel analiz kullanilmigtir. Betimsel analizde
goriisme yapilan bireylerin diisiincelerini ¢arpici bir bigimde yansitmak amaciyla
dogrudan alintilara ¢ok sik yer verilmistir. Son olarak “tartisma ve yorum” baglig
altinda “karma yontem” kapsaminda nicel ve nitel yontemlerle elde edilen veriler,
literatiirle birlikte degerlendirilerek giris boliimiinde ifade edilen alt problemlere cevap

aranmaya calisilmistir.

Sonug¢ ve Oneriler boliimiinde arastirmanin nicel ve nitel verileriyle ulasilan
sonuglar ve karma yontem kapsaminda yapilan degerlendirmeler dogrultusunda hafizlik
egitiminin niteliginin artirilmasima yonelik Onerilerde bulunulmustur. Arastirmada
kullanilan veri toplama araglar1 ve uygulama i¢in alinan bilgi ve izinlerle ilgili yapilan

yazigmalar arastirma sonunda ek olarak sunulmustur.
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GIRIS
1. PROBLEM

Kur’an-1 Kerim’in bagtan sona ezberlenmesi suretiyle hifzedilmesine hafizlik, bu
eylemi gergeklestirenlere de hafiz denir.! Hafizlik, Hz. Muhammed (s.a.s.)’e vahyin
gelisiyle birlikte var olan bir olgudur. Kur’an’1 Kerim, her donemde basta Allah’in
rizasin1 kazanmak ve Hz. Peygamber (s.a.s.)’in tavsiyelerini yerine getirmek gibi dini
gerekgelerle ezberlenmistir. Ik dénemlerde Kur’an, daha ¢ok manasina hakim olunmasi
ve hiikmiiyle amel edilmesi igin ezberlenirken sonraki donemlerde bir gelenegin

stirdiriilmesi gibi farkli amaclar da giindeme gelmistirz.

Tarihsel siiregte daru’l-Erkam’da baslayarak suffa, kiittap, mektep, daru’l-kurra
ve daru’l-huffazlarda verilen Kur’an ve hafizlik egitimi, giinlimiizde resmi olarak
Diyanet Isleri Baskanhgr,l3 (DiB)’na bagl Kur’an kurslarinda, resmi olmayan Kur’an
kurslarinda ve sahsi gayretlerle devam ettirilmektedir. DIB verilerine gore 2014-2015
egitim-ogretim yili itibariyle Hafizlik Egitim Programi uygulayan 1076 resmi Kur’an
kursunda 18.235’i kiz, 16.138’1 erkek olmak iizere 34.373 Ogrenci hafizlik egitimi
alirken, hafizlik temel egitim programi uygulayan 609 Kur’an kursunda da 13.329’u

erkek, 9.336’s1 kiz 6grenci olmak iizere toplam 22.665 dgrenci egitim almaktadir®,

Egitim sistemindeki gelismelere baglh olarak genelde din egitimi, 6zelde Kur’an
ve hafizlik egitimi uygulamalari her donem farklilik géstermistir. Cumhuriyet’in ilk
donemlerinde sadece 6zel izinle yapilan Kur’an ve hafizlik egitimi, ¢ok partili hayata
gecildikten sonra yayginlagsarak devam etmistir. Sekiz yillik zorunlu ve kesintisiz

egitimle birlikte hafizlik egitimi veren Kur’an kursu ve bu egitimi alan dgrencilerin

! Nebi Bozkurt, “Hafiz”, DI4, 1997, C. 15, ss. 74-78.

2 Suat Cebeci, Bilal Unsal, “Hafizlik Egitimi ve Sorunlar1”, Degerler Egitimi Dergisi, 2006, C.4, S. 11,
Ss. 27-52.

3 Diyanet Isleri Baskanlig1, arastirmada “DIiB” olarak ifade edilecektir.

* Hafizlik egitimi ile ilgili sayisal veriler tarafimizca yapilan basvuru kapsaminda 45796484-254.01- say1
ve 04/05/2016 tarihli yaziyla DIB’den temin edilmistir. Yapilan yazisma Ek 5’te sunulmustur.



sayilarinda ciddi diisiisler yasansa da zamanla egitim sisteminde yapilan diizenlemelerle

hafizlik egitimine olan temayiil tekrar artmugtir.

Giliniimlizde Kur’an kurslart ve hafizlik egitimi {izerine yapilan farkh
caligmalarda Kur’an kurslarinin fiziksel olarak bir standardizasyon sorununun oldugu
vurgulanmig, etkili bir egitim i¢in fiziksel mekanlarin iyilestirilmesi, egitim
programlarinin ve kullanilan yontemlerin gelistirilmesi, hafizlik egitiminin temel
paradigmasi, Ogrencilerin gelisim Ozelliklerinin dikkate alinmasi, hafizligin daha
fonksiyonel olarak kullanilmasi baglaminda degerlendirmeler yapllmlstlr.6 Bu
degerlendirmelere biitiinciil olarak bakildiginda, hafizlik egitimi alan bireylerin
motivasyon ve psiko-sosyal durumlarinin gerektigi oOlgiide dikkate alinmadigi,
“Kur’an’in korunmas1” amagli ortaya ¢ikan hifz geleneginin giiniimiizde hedefinin tam
olarak belirlenemedigi ve oldukga zorlu bir siire¢ sonunda tamamlanan egitimin birey,
toplum ve akademik birikime katki saglayici yonde kullanilamamis oldugu

goriilmektedir.

Tarihsel siiregten giliniimiize kadar yasanan tecriibelerin 1s1ginda bu aragtirmanin
temel problemi; “hafizlik egitimi alan bireylerin motivasyon ve psiko-sosyal durumu ile
stres diizeylerini hangi degiskenlerin etkiledigini ve s6z konusu egitime bireylerin nasil
bir anlam yiiklediklerini, hangi gerekgelerle ve nasil karar verdiklerini, bu egitim
stirecinde bir hedeflerinin olup olmadigini, egitimde nasil bir yontem takip edildigini,
egitim alinan kurs ortaminin ve psiko-sosyal durumlarmin nasil oldugunu, hafizlik
egitimini tamamladiktan sonra nasil bir egitim almak istediklerini, hangi tiir meslekleri
tercih edeceklerini ve hafizligin korunmasi i¢in neler yapilmasi gerektigini ortaya

koymak” olarak belirlenmistir.

> Mustafa Ocal, Osmanli’dan Giiniimiize Tiirkive'de Din Egitimi, Dergah Yay. , Istanbul 2015, s. 472-
484,

® Ahmet Kog, “Kur’an Kurslarinda Egitim ve Verimlilik”, Etkili Din Ogretimi, TIDEF, 3. Baski, Istanbul
2010, s. 501; Suat Cebeci, “Kur’an Ogretim Gelenegi Olarak Hafizlik Egitimi”, Diyanet Timi Dergi, 2010,
C. 46, S. 4, ss. 7-22; Mustafa Atilla Akdemir, “Kur’an Ezberinde Kalite Ihtiyac1 ve Donanimli Hafizlik”,
Usil Islam Arastirmalar Dergisi, 2010, S. 13, ss. 21-40; Abdullah Emin Cimen, “Hafizlik Miiessesesi,
Ulkemizdeki Hafizlik Calismalari ile Tlgili Baz1 Degerlendirmeler ve Hafizligin Saglamlastiriimasinda
Bir Metot Denemesi”, Din Egitimi Arastirmalar: Dergisi, 2007, S. 18, ss. 92-93; Yavuz Firat, “Kur’an
Egitimi ve Hafizlik Egitimi Uzerine Baz1 Diisiinceler”, Erciyes Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii
Dergisi, 2007, S. 23, ss. 560-566; M. Faruk Bayraktar, "Hafizlik Egitiminin Geleneksel Yontemleri ve
Kur’an Kurslart", X. Kur’an Sempozyumu Kur'an ve Egitim, Fecr Yay. , Ankara 2008, ss. 124-126.



Belirlenen bu temel problem ¢ercevesinde arastirmada kullanilan nicel, nitel ve
karma yontem kapsaminda asagida ifade edilen alt problemlere cevap aranmaya

calisilacaktir.

Nicel Yontem Alt Problemleri

1) Hafizlik egitimi alan bireyin yasi ile psiko-sosyal durumu, motivasyon
durumu ve stres diizeyi arasinda nasil bir iligki vardir?

2) Hafizlik egitimi alan bireyin cinsiyeti ile psiko-sosyal durumu, motivasyon
durumu ve stres diizeyi arasinda nasil bir iligski vardir?

3) Hafizlik egitimi alan bireyin aile ikameti ile psiko-sosyal durumu,
motivasyon durumu ve stres diizeyi arasinda nasil bir iliski vardir?

4) Hafizlik egitimi alan bireyin aile aylik gelir diizeyi ile psiko-sosyal durumu,
motivasyon durumu ve stres diizeyi arasinda nasil bir iliski vardir?

5) Hafizlik egitimi alan bireyin okul mezuniyeti ile psiko-sosyal durumu,
motivasyon durumu ve stres diizeyi arasinda nasil bir iliski vardir?

6) Hafizlik egitimi alan bireyin hafizlik egitimi sonrasi istedigi egitim tiirii ile
psiko-sosyal durumu, motivasyon durumu ve stres diizeyi arasinda nasil bir iliski
vardir?

7) Hafizlik egitimi alan bireyin sosyal yasantilardan yoksun olma diisiincesi ile
psiko-sosyal durumu, motivasyon durumu ve stres diizeyi arasinda nasil bir iliski
vardir?

8) Hafizlik egitimi alan bireyin, bu egitimi tavsiye etme durumu ile psiko-sosyal
durumu, motivasyon durumu ve stres diizeyi arasinda nasil bir iliski vardir?

9) Hafizlik egitimi alan bireyin bu egitimi aldigi kursun fiziki imkanlar
hakkindaki diistincesi ile psiko-sosyal durumu, motivasyon durumu ve stres diizeyi
arasinda nasil bir iliski vardir?

10) Hafizlik egitimi alan bireyin bu egitime baslamadaki hedefi ile psiko-sosyal

durumu, motivasyon durumu ve stres diizeyi arasinda nasil bir iliski vardir?
Nitel Yontem Alt Problemleri
Hafizlik egitimi dncesiyle ilgili olarak;

1) Hafizlik egitimine karar verme siirecinde hangi etkenler belirleyicidir?



2) Hafizlik egitimi hangi gerekgelerle yapilir?
3) Hafizlik egitimi alan bireyler, bu egitime nasil bir anlam yiikler?

4) Hafizlik egitimi 6ncesinde nasil bir hazirlik yapilir?

Hafizhik egitimi siireci ile ilgili olarak;

5) Hafizlik egitimi alan bireylerin aldiklart egitimle ilgili gelecege yonelik
gerceklestirmeyi istedikleri hedefleri var midir?

6) Hafizlik egitimi alan bireylere hangi yontemler kullanilarak egitim
verilmektedir?

7) Toplumsal hayattan belli bir siire ayrilan 6grencilerin sosyal yasantilari,
arkadas, 0gretici ve aileleriyle iliskileri nasildir?

8) Hafizlik egitimi yapilan kurslarda 6grencilerin psiko-sosyal durumlari goz
oniinde bulundurularak gerekli fiziksel ortam, arag-gere¢ ve yagam alani olusturulmakta
midir?

Hafizlik egitimi Sonrasi ile ilgili olarak;

9) Hafizlik egitimi sonrasinda ne tiir bir egitim alinmasi diistiniilmektedir?

10) Hafizlik egitimi sonrasinda hangi tiir meslekler diistiniilmektedir?

11) Hafizlik egitimi sonrasinda ezberlenen ayetlerin unutulmamas: i¢in neler

yapilmasi planlanmaktadir?

Karma Yontem Alt Problemleri

1. Herhangi bir birey hafizlik egitimine nasil karar verir? Karar vermeye etki
eden unsurlar nelerdir?

2. Hafizlik egitimi alan bireyler hangi gerekcelerle s6z konusu egitimi alir? Bu
egitime yonelik nasil bir tutum gelistirirler?

3. Hafizlik egitimi alan bireyler s6z konusu egitimin ne kadar farkindadir?

4. Hafizlik egitimi alan bireyin sosyal iliskileri ne diizeydedir?

5. Hafizlik egitimi alan bireylerin yasadigi ortam ile ilgili tutumlar1 nasildir?

6. Hafizlik egitimi alan bireylerin stres diizeyleri ile ilgili neler sdylenebilir?

7. Hafizlik egitimi alan bireyler s6z konusu egitimi tamamladiktan sonraki
hayatlariyla ilgili egitim, meslek ve hafizligin korunmasi kapsaminda neler

diistinmektedir?



2. HIPOTEZLER

Calismada kullanilan nicel aragtirma yontemiyle ilgili olarak olusturulan alt

problemler kapsaminda hipotezler sdyle belirlenmistir:

Hl.a.l: Hafizlik egitimine erken yasta baslayan bireyler ile ileri yaslarda
baslayan bireyler arasinda psiko-sosyal agidan anlamli bir fark vardir.

H1.a.2: Hafizlik egitimi alan bireyin farkindalik diizeyi, yas1 ilerledikge artar.

H1.b: Hafizlik egitimine erken yasta baslayan bireylerin motivasyon durum
puanlari, ileri yasta baslayanlara oranla daha yiiksektir.

H1l.c: Hafizlik egitimine erken yasta baslayan bireylerin stres diizeyi, ileri
yaslarda baslayanlara oranla daha diistiktiir.

H2.a.1: Erkeklerin hafizlik egitimindeki “gerekce ve tutum” puanlari kadinlara
oranla daha yiiksektir.

H2.a.2: Kadinlarin kurs 6greticileriyle iletisimleri, erkeklere oranla daha iyidir.

H2.a.3: Kadinlarin farkindalik diizeyi, erkeklere oranla daha yiiksektir.

H2.b: Kadinlarin ortalama motivasyon durum puanlari, erkeklere oranla daha
yiiksektir.

H2.c: Kadinlarin ortalama stres diizeyleri, erkeklere oranla daha yiiksektir.

H3.a.1: Ailesi il merkezinde ikamet eden bireylerin hafizlik egitimi gerekge ve
tutum puanlari, ailesi kdyde ikamet edenlere oranla daha yiiksektir.

H3.a.2: Hafizlik egitimi alan bireyin, s6z konusu egitimi aldig1 kurs ortami ile
ilgili diigiinceleri, ailesinin ikamet durumuna gore farklilagir.

H3.b: Ailesi koyde ikamet eden bireylerin motivasyon durum puanlari, ailesi
ilge ve ilde ikamet eden bireylere oranla daha yiiksektir.

H3.c: Hafizlik egitimi alan bireylerin stres diizeyi, aile ikametine gore
farklilagsmaktadir.

H4.a: Hafizlik egitimi alan bireylerin psiko-sosyal durumu, aile ortalama aylik
gelirine gore farklilagmaktadir.

H4.b: Ailesinin ortalama aylik geliri diisiik olan bireylerin motivasyon durum
puanlari, ailesinin ortalama aylik geliri yiiksek olan bireylere oranla daha yiiksektir.

H4.c: Hafizlik egitimi alan bireylerin stres diizeyleri, aile ortalama aylik gelirine

gore farklilasmaktadir.



H5.a: Imam hatip lisesinden mezun olan bireylerin farkindalik diizeyleri diger
okullardan mezun olan bireylere oranla daha yiiksektir.

H5.b.1: Imam hatip lisesi mezunlarmin motivasyon durum puanlari, diger
mezuniyet tiirlerine oranla daha yiiksektir.

H5.b.2: Kiiglik yasta bitirilen okul seviyesinden mezun olanlarin motivasyon
durum puanlari, biiyiik yasta bitirilenlere oranla daha yiiksektir.

H5.c: Daha ge¢ okul seviyesinden mezun olan bireylerin stres diizeyleri, diger
mezuniyet tiirlerine oranla daha yiiksektir.

H6.a: Hafizlik egitimi sonrasi lise ve yiiksekogretim diizeyinde din egitimi
almak isteyen bireylerin gerekce ve tutum diizeyleri, farkl: tiir egitim isteyenlere oranla
daha ytiksektir.

H6.b: Hafizlik egitimi sonrasi lise ve yiiksek6gretim diizeyinde din egitimi
almak isteyen bireylerin motivasyon durum puanlari, diger alanlarda egitim almak
isteyenlere oranla daha yiiksektir.

H6.c: Hafizlik egitimi sonrasi lise ve yiiksekogretim diizeyinde din egitimi
almak istemeyen bireylerin stres diizeyi, egitim almak isteyenlere oranla daha yiiksektir.

H7.a: Sosyal yasantilardan yoksun olmadigini diisiinen bireylerin psiko-sosyal
durum puanlari, yoksun oldugunu diisiinen bireylere oranla daha yiiksektir.

H7.b: Sosyal yasantilardan yoksun oldugunu diisiinen bireylerin motivasyon
durum puanlari, yoksun olmadigini diisiinen bireylere oranla daha diigiiktiir.

H7.c: Sosyal yasantilardan yoksun oldugunu diisiinen bireylerin stres diizeyleri,
yoksun olmadigini diisiinen bireylere oranla daha yiiksektir.

H8.a: Hafizlik egitimini tavsiye eden bireylerin psiko-sosyal durum puanlari,
tavsiye etmeyenlere oranla daha yiiksektir.

H8.b: Hafizlik egitimini tavsiye eden bireylerin motivasyon durum puanlari,
tavsiye etmeyenlere oranla daha yiiksektir.

H8.c: Hafizlik egitimini tavsiye eden bireylerin stres diizeyleri, tavsiye
etmeyenlere oranla daha diisiiktiir.

H9.a: Hafizlik egitimi aldig1 kursun fiziki imkéanlarini yeterli bulan bireylerin
psiko-sosyal durumlari, yeterli bulmayanlara oranla daha yiiksektir.

H9.b: Hafizlik egitimi aldig1 kursun fiziki imkanlarini yeterli bulan bireylerin

motivasyon durum puanlar1 yeterli bulmayanlara oranla daha yiiksektir.



H9.c: Hafizlik egitimi aldig1 kursun fiziki imkanlarimi yeterli bulan bireylerin
stres diizeyleri, yeterli bulmayanlara oranla daha diistiktiir.

H10.a: Hafizlik egitiminde bir hedefi olan bireylerin psiko-sosyal durum
puanlari, bir hedefi olmayan bireylere oranla daha yiiksektir.

H10.b: Hafizlik egitiminde bir hedefi olan bireylerin motivasyon durum
puanlari, bir hedefi olmayan bireylere oranla daha yiiksektir.

H10.c.1: Hafizlik egitiminde bir hedefi olan bireylerin stres, rahatsizlik algi
diizeyleri, bir hedefi olmayan bireylere oranla daha yiiksektir.

H10.c.2: Hafizlik egitiminde bir hedefi olan bireylerin yetersiz 6z yeterlik

diizeyleri, bir hedefi olmayanlara oranla daha diistiktiir.

3. AMAC ve ONEM

Hafizlik egitiminin niteliginde bireyin psiko-sosyal durumu, kisisel ve gelisimsel
ozellikleri, hafizlik egitimine karsi tutumu, bu egitime karar verme siireci, hafizlik
egitimi esnasinda karsilastigt durumlar, ailesiyle olan etkilesimi, arkadas ve

ogreticileriyle olan iletigimi gibi birgok unsur etkilidir.

Arastirmada kullanilan nicel yontemle, DiB’e bagli Kur’an kurslarinda hafizlik
egitimi gibi zor bir siirece dahil olmus bireylerin motivasyon ve psiko-sosyal durumlari
ile stres diizeylerinin hangi diizeyde oldugu betimlenerek yas, cinsiyet, aile ikameti,
ailenin ortalama aylik geliri, okul mezuniyeti, hafizlik sonrasi egitim, sosyal
yasantilardan yoksun olma diisiincesi, hafizlik egitimini tavsiye etme durumu, hafizlik
egitimi aliman kursun imkanlar1 ve hedef gibi farkli bagimsiz degiskenlerle arasindaki

iliskilerin degerlendirilmesi amaglanmustir.

Aragtirma kapsaminda kullanilan nitel yontemle, hafizlik egitimi alan bireylerin
egitime baslamadan Onceki siiregte, bu egitime nasil bir anlam yiikledikleri, hangi
gerekgelerle ve nasil karar verdikleri; hafizlik egitim siirecinde hedef, yontem, kurs
ortam1 Ve psiko-sosyal durumlari; hafizlik egitimi sonrasi siiregteki egitim, meslek ve
hafizligin korunmasi kapsaminda neler yapilacag: ile ilgili derinlemesine bilgi elde

edilmesi amaglanmustir.



Ayni anda hem nicel hem de nitel yontemin kullanilmasi suretiyle yakinsayan
paralel deseni esas alan karma yontemli bu ¢alismanin nihai amaci; nicel ve nitel
yontemlerle elde edilen verilerin karsilastirilarak ayrisan ve birlesen yoOnlerin tespit
edilmesi yoluyla, hafizlik egitimi alan bireylerin, egitime baslamalarini saglayan motive
edici unsurlarin tespiti, motivasyon ve psiko-sosyal durumlariin, hafizlik egitimi ile
ilgili tutum ve gorlislerinin ¢ok yonlii degerlendirilmesidir. Ayrica yapilan
degerlendirmeler sonucunda ulasilan sonuglarin, hafizlik egitiminin niteligine ve bu

egitime tevecciihiin artmasina katki saglamasi beklenmektedir.

Bu arastirma Tiirkiye'de hafizlik egitimi ile ilgili giivenirlik ve gecerlik testleri
yapilan Olgeklerin  kullanildigi ve elde edilen sonuglarin parametrik testlerle
degerlendirildigi ilk arastirmadir. Bu sebeple daha Once yapilan arastirmalarda elde
edilen bir ¢ok verinin bilimsel olarak ele alinmasina imkan saglamistir. Nicel ve nitel
verilerin birlikte ele alindig1 karma yontemli bir ¢alisma olmasi, konunun ¢ok yonlii ve

ayrintili olarak ele alinmasini miimkiin kilmgtir.

4. VARSAYIMLAR

1) Anketi cevaplayanlar anket maddelerini okuyup anlayabilir.

2) Katilimcilar, anket maddelerini diirist ve samimi bir sekilde okuyup
cevaplamiglardir. Gortismede sorulan sorulara samimiyetle cevap vermislerdir.

3) Arastirmada kullanilan HEMO, HEPSO ve Algilanan Stres Olgegi (ASO 14)
6l¢me araci olarak giivenilir ve gegerlidir.

4) Arastirma 6rneklemi evreni temsil etme sartlarina sahiptir.

5) Arastirma kapsaminda incelenen bagimsiz degiskenler, hafizlik egitimi alan

bireyin motivasyon ve psiko-sosyal durumu ile stres diizeyini etkilemektedir.

5. SINIRLILIKLAR

1. Aragtirmada ifade edilen “hafizlik egitimi alan bireyler”, DIB’e baglh Kur’an
kurslarinda hafizlik egitimi alan bireylerle sinirlidir.

2. Aragtirmanin Orneklemi, ziyaret edilen 30 Kur’an kursunda nicel anket
formunun uygulandigr hafizlik egitimi alan 1369 birey ile nitel goriisme yapilan hafizlik

egitimi alan 43 bireyle sinirlidir.



3. Arastirma kapsaminda yapilan degerlendirmeler, hazirlanan anket ve goriisme
formundaki sorulara verilen cevaplarla siirlidir.

4. Arastirmada bagimli degisken olarak kullanilan hafizlik egitimi alan
bireylerin “motivasyon durumlar1”, “psiko-sosyal durumlar1” ve “stres diizeyleri”, bu
arastirmada kullanilan “HEMO”, “HEPSO” ve “ASO 14” olceklerinin gecerlik ve
giivenirligi dogrultusunda 6l¢tiigii kadariyla sinirhidir.

5. Aragtirma kapsaminda hafizlik egitimi iizerinde etkisi oldugu diisiiniilen bazi
sosyal faktorler incelenmistir. Arastirma bu faktorlerle siirli olup, s6z konusu egitim
tizerinde etkili olabilecek farkli etkenler arastirma disinda tutulmustur.

6. Arastirma Nisan 2016 ile Haziran 2016 tarihleri arasinda yapilmistir. Elde
edilen veriler bu zaman dilimiyle sinirhdir.

7. Sosyal bilimler alaninda yapilan arastirmalarin merkezinde insan faktoriiniin
olmasindan kaynaklanan sinirliliklar ile bu alanda kullanilan istatistiksel yontemlerin

duyarliliklarina iliskin smirliliklar bu aragtirma icin de gegerlidir.

6. ILGILI CALISMALAR

Kur’an’in gilinlimiize ulasmasinda en Onemli etkenlerden biri onun ezberle
muhafaza edilmesidir. Bu kapsamda ilk donem (Hz. Peygamber ve Hulefa-i Rasidin
donemi) kaynaklarinda hafizlik ile ilgili bilgilere ulasmak miimkiinken sonraki
donemler olan Abbasi, Emevi, Selguklu ve Osmanli dénemlerinde yeterli ve detayli
bilgilere ulagsmak pek miimkiin degildir. Bu donemlerde hafizlik egitimi ile ilgili bilgiler
daha ¢ok Kiraat ve Tefsir ilimleri kapsaminda ele alinmustir.” Giiniimiizde hafizlik

egitimi ile ilgili hazirlanan ¢alismalar asagida yer almaktadir.

Cayli, Din Egitimi alaninda nicel yontemi kullanarak hazirladig: yiiksek lisans
tezinde, hafizlik egitiminde amag, igerik, 6grenme-6gretme siireci ve degerlendirme
asamalar1 cercevesinde karsilasilan problemleri Ogreticilerin goriisleri ¢ercevesinde
degerlendirmistir. Bu arastirmanin amaci; Tirkiye’deki Kur’an kurslarinin hafizlik
yaptirma amacina ulasma durumu ile program, ogretim siiregleri ve degerlendirme

Ogelerinde goriilen yetersizlik ve problemleri ele almak olarak ifade edilmistir.

" Benzer tespitler i¢in bkz. Hatice Sahin Aynur, Kur’'an Hifzi Gelenegi ve Giiniimiizdeki Uygulama
Bicimleri, DIB Yay. , Ankara 2015, s. 14.



Arastirmada, Hafizlik Egitim Programinin yeterli olmasina kargin 6grenci yaglarimin 15-
18’e¢ yiikselmesi sebebiyle nitelikli bir hafizlik egitiminin yapilamadigi sonucuna
varilmistir. Bu kapsamda hafizlik egitim yasimnin 13-15 yas araligma g¢ekilmesinin
gerekliligi vurgulanmistir. Hafizlik egitimi alan 6grencilerin bu egitime kendi istek ve
arzulartyla basladiklar1 sonucuna ulasildigi belirtilmistir. Ogretici ve kurs idaresi ile
olan iletisim bozukluklari, kurs sonrasi istihdam olanaklar1 vb. sebeplerle 6grencilerin

motivasyonlarinin olumsuz etkilendigi ifade edilmistir.?

Din Egitimi alaninda Unsal tarafindan hazirlanan diger bir yiiksek lisans tezinde
Istanbul’da yer alan 8 Kur’an kursundan rastgele secilen 416 6grenci ve 71 dgreticiden
nicel veri toplanmigtir. Calismanin amaci 2006 yilindaki hafizlik egitiminin i¢inde
bulundugu durumun incelenerek, problemlerin tespit edilmesi ve ¢éziim onerilerinin
ortaya konulmasi olarak belirtilmistir. Arastirmada, hafizlik egitimi ile birlikte baska bir
egitimin de alindigi, hafizlik egitiminin erken yaslarda baslamasinin verimliligi
artiracagi, Ogrencilerin hafizlik yapabilecegine dair test edilmelerine ragmen
sonuglarmin dikkate alinmadigi, sekiz yillik zorunlu egitimin hafizlik egitimine
olumsuz etkisinin oldugu, ders dis1 faaliyetlerin ve kullanilan yontemlerin yetersiz
oldugu, 6grencilerin yapilan egitimden memnun olmadigi, ailelerin ¢ocuklarini bu
kurslara dini gerekgelerle gonderdigi, Kur’an Kkursu Ogreticilerinin  mesleki
yeterliklerinin istenen diizeyde olmadigi, hafizligin1 tamamlayanlardan meslek disinda

calisanlarin hafizligin1 unutmalarinin daha kolay olabilecegi gibi sonuglara ulasllmlstlr.9

Vahapoglu, Trabzon merkez ve ilgelerinde gorev yapan 30 Kur'an Kkursu
ogreticisine yonelik nitel bir aragtirma yapmistir. Yiiksek lisans tezi olarak hazirlanan
bu aragtirmanin amaci, degisen milli egitim politikalarinin, hafizlik egitimini etkileyip
etkilemediginin hafizlik egitimi veren Ogreticilerin bakis acisiyla tespit edilmesi ve
degerlendirilmesi olarak ifade edilmistir. 1982-1997, 1997-2012 ve 2012 sonrasi olmak
tizere li¢ donemin ele alindig1 arastirmada, Kur'an kurslarindaki 6grenci kaynagmin her
tic donemde de farklilik gosterdigi, iletisim ve disiplin konusunda Ogreticilerin

ogrencilere karst farkli tutum sergiledikleri; fiziki, sosyal ve kiiltiirel yapmin ilk

8 Ahmet Fatih Cayli, Kur'an Kursu Ogreticilerine Gére Hafizlik Ogretimi ve Problemleri (Géller Bélgesi
Ornegi), (Yiiksek Lisans Tezi), SDUSBE, Isparta 2005.

% Bilal Unsal, Giiniimiiz Kur’an Kurslarinda Hafizlik Egitimi ve Problemleri (Istanbul Ornegi), (Yiiksek
Lisans Tezi), Sakarya Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Sakarya 2006.
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donemde olduk¢a kotli oldugu, ancak sonraki donemlerde olumlu bir siireg igerisine

girdigi tespitlerinde bulunulmustur. '

Kalemli tarafindan yazilan yiiksek lisans tezinde Viyana'da hafizlik egitimi
veren Tirkiye kokenli kurum ve kuruluslarla ilgili bilgi verilmistir. Nitel goriisme
yoluyla bilgi toplanan arastirmada oOrgiin egitimle birlikte hafizlik egitimi almanin

gerekliligi savunulmustur™.

Dag tarafindan Tefsir alaninda hazirlanan, “Hz. Peygamber Zamaninda
Kur’an’in Ezberlenmesi ve Hafiz Sahabiler” baglikli yiiksek lisans tezinin amaci,
“Kur’an’in korunmasi ve kitap haline getirilmesinde biiyiik katkilar1 olan hafiz
sahabileri tespit etmek ve hak ettikleri degeri kendilerine iade etmek” olarak ifade

edilmistir.*?

Tefsir alaninda Tung tarafindan hazirlanmis “Kur’an Hafizli§i ve Miisliimanin
Dini Hayatindaki Onemi” bashkli diger bir yiiksek lisans tezinde hafizhgin ortaya
c¢ikist, tarihsel siireci ve hafiz kelimesinin kokeni lizerinde durulmus, hafizlik egitiminin
bireye ve topluma katkilar1 hakkinda degerlendirmeler yapilmistir. Ilk dénemde
hafizligin, Kur’an’a vukifiyet ve Kur’an’in korunmasi amaciyla yapildig: ifade edilerek
giinimiiz hafizlik egitiminde de Kur’an’i anlamaya yonelik ¢alismalarin olmasinin

gerekliligine vurgu yapllmlstlr.l?’

Sahin tarafindan hazirlanan Tefsir alanindaki doktora tezi, islam kiiltiir tarihinde
Kur’an hifzinin seyri hakkinda bilgi vermeyi, giiniimiizde Miisliimanlarin ayn1 gelenegi
ne sekilde siirdiirdiiklerine dair inceleme yapmay1 ve isleyen siirecteki ana problemleri
tespit ederek ¢Oziim Onerisi sunmayr amaglayan alan arastirmasidir. Bu arastirma,
Tiirkiye’de hafizlik konusunda yapilan ilk doktora tezidir. Calisma {i¢ ana boliimden

olugsmaktadir. Birinci bolimde hafizligin tarihi siireci hakkinda bilgi verilmek suretiyle

0 Vahap Vahapoglu, Tiirk Milli Egitim Sisteminde Meydana Gelen Degisikliklerin Hafizlik Egitimine
Etkileri, (Yiiksek Lisans Tezi), RTEUSBE, Rize 2016.

Y yusuf Kalemli, Viyana Hafizlik Okulu ve Avrupa Icin Ornekligi, (Yiksek Lisans Tezi), COMUSBE,
Canakkale 2016. Avrupa’da hafizlik egitimine dair yapilan diger bir yiiksek lisans tezi i¢in bkz. Coskun
Kahraman, Avrupa'da Hafizlik Egitimi ve Kur'an Tilaveti Yarismalart (IGMG Ornegi),(Yiiksek Lisans
Tezi), MUSBE, istanbul 2017.

2 Okkes Dag, Hz. Peygamber Zamaninda Kur'an'in Ezberlenmesi ve Hafiz Sahabiler, (Yiksek Lisans
Tezi), AUSBE, Ankara 2006.

1% Yasemin Tung, Kur’an Hafizligi ve Miisliimanin Dini Hayatindaki Onemi, (Yiiksek Lisans Tezi),
MUSBE, istanbul 2008.
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Kur’an hifz1 geleneginin giliniimiize nasil ulagtigi konusu ele alinmaktadir. Caligmanin
ikinci boliimdi, gesitli tilkelerin ziyaret edilmesi ve yerinde inceleme yapilmasi suretiyle
elde edilen giiniimiizdeki Kur’an hifzinin durumu hakkinda bilgilerden olusmaktadir.
Bu boliimde hafizlik egitiminin farkli tilkelerde, metot, ortam, program, iilkedeki
statiisii, hocalarin ve 6grencilerin niteligi ve niceligi vb. yonden ele alinarak incelendigi
goriilmektedir. Uciincii boliimde hafizlik egitiminde daha Kkaliteli sonuglar elde

edilebilmesine yénelik alternatif bir metot sunulmustur.™

Hadis alaninda Cakir tarafindan hazirlanan yiiksek lisans tezinde hafizlik
egitimine karar vermede etkili olan Fezail’ul-Kur’an hadisleri kapsaminda
degerlendirmeler yer almaktadir. Cakir, Kur’an’in fazileti ile alakali rivayetlerin
¢ogunlugunun okumak ve Ogrenilen ya da ezberlenen Kur’an’t unutmamakla ilgili
oldugunu ortaya koymustur. Eserde, Kur’an’in tamaminin ezberlenmesine dair
rivayetlerin ¢ok az oldugu ve Kiitiib-i Sitte’de yer alan iki yiiz dolaymndaki Fezailu’l-
Kur’an’la ilgili rivayetin yalnizca dort tanesinin Kur’an’in tamaminin ezberlenmesi ile

ilgili oldugu belirtilmektedir.*®

Hafizlik egitimini dogrudan konu edinmemekle birlikte, bu egitimin yapildig1
Kur’an kurslarmi ele alan arastirmalar da c¢alismamizda istifade edilen kaynaklar
arasinda yer almistir. Bu kapsamda Bayraktar tarafindan 1990-1991 6gretim yilinda
Istanbul’da yer alan on sekiz Kur’an kursunda yapilan arastirma Tiirkiye’de ilk olma
ozelligi tasimaktadir. Arastirmada Orneklem olarak 245 6grenci ve 106 oOgreticiye
ulagiimistir. Katilimeilarin 82°si hafizlik egitimi almaya devam eden, 26’s1 hafizlik
egitimini tamamlayan Ogrenci olmak iizere 108’1 aragtirmamizin konusuyla bire bir
iligkilidir. Arastirma, Kur’an kurslariin arastirmanin yapildigi donemdeki durumunu
egitim-6gretim faaliyetleri agisindan incelemistir. Bayraktar, aragtirmanin amacini, din
egitimi alanindaki calisma ve gelismelere katkida bulanmak tlizere Kur’an kurslarindaki
egimin betimlenmesi, Ogrenci ve Ogreticilerin problemlerinin tespit edilmesi,

problemlerin ¢6zliimii ve s6z konusu kurumlardaki egitimin niteliginin artirilmasi igin

Y Hatice Sahin, Islam Kiiltiir Tarihinde 'Kur’an Hifzi' Gelenegi ve Giiniimiizdeki Uygulama Bigimleri,
(Doktora Tezi), AUSBE, Ankara 2011.

> Mesut Cakr, Fezdilii'l-Kur'an Hadisleri Cercevesinde Kur’an’'in Ezberlenmesi Ile Ilgili Rivayetlerin
Tahric Ve Degerlendirmesi, (Yiiksek Lisans Tezi), MUSBE, Istanbul 2007.
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Oneriler getirilmesi olarak ifade etmistir."® Arastirmada elde edilen bulgular, tarafimizca

hazirlanan bu tezde dikkate alinmistir.

Kur’an kurslar1 lizerine yapilan ilk eserlerden biri olan Ay’in “Problemleri ve
Beklentileriyle Tiirkiye’de Kur’an Kurslar1” adli arastirmasinda elde edilen veriler,
aragtirmamizla karsilagtirmali olarak incelenmistir. Bu arastirma, Ogrenci ve
Ogreticilerin bakis acistyla Kur’an kurslarinin problem ve beklentilerini ortaya koymak
amactyla, 1993 yilinda Bolu, Denizli, Kirsehir, Ordu, Sanliurfa ve Van’da yer alan yatil
Kur’an kurslarinda 420 Ogrenci ve 48 Ogreticiyle yapilan nicel bir arastirmadir.
Aragtirmada Kur’an kurslarinda devletin ilgisizligi, yardimci personel eksikligi, fiziki
imkanlarin yetersizligi, Kur’an kurslarinin statiisiindeki belirsizlik, 6grencilerin genelde
kirsal kesimden gelmesi, aile iletisiminin yeterli olmayisi, 6grencilere verilen izinlerin
yetersiz olmasi ve Ogrenci-hoca iletisimindeki aksakliklar gibi problem tespitleri

yaptlmustir.”’

Buyrukgu tarafindan Kur’an kurslar1 {izerinde yapilan diger bir ¢alisma, 2001
yilinda yayimlanan Isparta, Burdur ve Antalya’da yer alan Kur’an kurslarinda goérev
yapan 116 Kur’an kursu ogreticisi ile yapilan nicel bir aragtirmadir. Bu arastirmanin
amaci, din egitimi ve Ogretimi alanindaki caligmalara katki saglamak {izere Kur’an
kurslarindaki egitim ve 6gretim verimliligini Kur’an kursu 6greticilerinin bilgi, tecriibe
ve diisiinceleri kapsaminda ele almak olarak ifade edilmistir. Bu arastirmada elde edilen
baz1 veriler, tez kapsaminda ulasilan verilerin degerlendirilmesinde karsilastirmali

olarak degerlendirilmistir.'®

Kur’an kurslar1 iizerine yapilan ve arastirmamizda elde edilen verilerle
karsilastirilan diger bir ¢alisma, Kog¢ tarafindan 2003-2004 6gretim yilinda Giresun,
Trabzon ve Rize’de yer alan 47 Kur’an kursunda 454 ogrenci, 92 Kur’an kursu
ogreticisi ve 57 veli ile yapilan ¢ok yonlii arastirmadir. Arastirmanin temel problemi,
Kur’an kurslarinin i¢ ve dis etkenlerle ortaya ¢ikan ve verimliligi olumsuz yonde

etkileyen sorunlar1 tespit etmeye calismak ve bunlarin ¢oziimiine yonelik Oneriler

18 M. Faruk Bayraktar, Egitim Kurumu Olarak Kur’an Kurslart Uzerine Bir Arastirma, Istanbul 1992.

" Mehmet Emin Ay, Problemleri ve Beklentileriyle Tiirkive’de Kur'an Kurslari, Diisiince Kitabevi, 2.
Baski, Istanbul 2005.

18 Ramazan Buyrukeu, Kur’an Kurslarinda Din Egitimi, Fakiilte Kitabevi, Isparta 2001.
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gelistirmek olarak ifade edilmistir. Bu arastirmaya katilan bireylerin %20,9’u hafizlik

egitimi almaktadir.'®

Bu ¢alismalarin disinda konu ile ilgili farkli zamanlarda farkli amaglarla yazilan

makaleler de yer almaktadir:

Bayraktar, hafizlik yontemlerinden bahsettigi makalesinde uygun zaman ve
fiziki ortam, motivasyon, sabir ve metotlu calisma gibi etkenlerin hafizlik egitimini
kolaylastirdigini ifade etmistir.? Hafizligi koruma konusuna da deginen Bayraktar,
bireyin bu yonde istekli ve bilingli olmasi, hafizlarin din hizmetlerinde calismaya
yonlendirilmesi ve hafizligin unutulmamasi i¢in tekrar yapilmas: gerektigini

Vurgulamaktad1r21.

Cebeci, ilk donemde Kur’an’in metnini giivenceye almaktan ziyade onu lafzi,
manasi ve muhtevasiyla birlikte zihinlere yerlestirme gayesine vurgu yapmaktadir. Bu
kapsamda gilinlimiizde yapilan hafizlik egitiminde sadece ezberlemeye yonelik degil -ilk
donemde oldugu gibi- Kur’an’in muhtevasini anlamaya yonelik bir ¢aba iginde
olunmasi ve Arapganin Ogrenilmesi gerektigini vurgulamaktadir. Cebeci, hafizlik
egitiminde bir amag¢ ve biling zafiyetine isaret ederek bu problemin giderilmesinin
hafizlik egitimi niteligini miispet olarak etkileyecegini vurgulamaktadir. Ayrica
glinlimiiz hafizlik egitiminin, din hizmetleri kapsaminda gorev yapanlarin daha 1yi
yetismesi ya da Kur’an’in muhtevasinin anlagilarak daha iyl yasanmasinin
amaglanmasindan ziyade gelenegin devam etmesi amaciyla yapildigimi ifade

etmektedir.?

Cebeci-Unsal, hafizlik egitiminin bir ibadet anlayis1 ile yapilmasmnin, sosyal ve
dini hayata yansiyan tatminkar, pratik sonuglarinin olmadigma dair kanaatlerinin
dogruluk derecesini tespit etmek ve bu egitimin daha dogru, gercek¢i ve ise yarar
sonuglar vermesi bakimindan neler yapilabileceginin arastirilmas: amaciyla bir
arastirma yapmislardir. Calismanin sonucu olarak Kur'an kurslarinda yiiriitiilmekte olan

hafizlik egitiminin ise yararlik 6l¢iisiiniin diisiik oldugu, verilen egitimin amag, yontem

9 Ahmet Kog, Kur’an Kurslarinda Egitim ve Verimlilik Uzerine Bir Arastirma, Avrasya Yay. , Ankara
2005.

20 Bayraktar, agh. , ss. 124-126.

2L Agh. | ss. 129-130.

22 Cebeci, agm. , ss. 7-22.
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ve organizasyon agilarindan ciddi sorunlarinin bulundugu vurgulanmistir. Hafizlik
egitiminin DIB’in yaygin egitim hizmeti kapsaminda gdérev yapacak elemanlar
yetistirmekten ziyade dini bir gelenegin siirdiiriilmesine yonelik faaliyet olarak
yiritildigliniin, Kur’an metninin anlasilmasina yonelik faaliyetlerin olmasinin
gerekliligi vurgulanmistir. Hafizlik egitiminde Ogrencilerin gelisim 6zellikleri ve
ihtiyaglar1 dikkate alinarak; sikip bunaltmayan, ortadgretim statiisii kazandirilmis bir
programin daha anlamli ve yararh olacaginin, d6grencilerin hafizlik egitimini gercekten
isteyip istemediklerinin tespit edilmesinin, yetenekleri ve sosyo-kiiltiirel durumlarinin

dikkate almmasinin gerekliligi ifade edilmistir.?®

Hz Peygamber doneminde okuma yazmanin yaygin olmamasi sebebiyle
ezberlemenin 6n plana ¢iktigini ifade eden Cimen, hafizligin ilk donemlerde Kur’an’
gelecek nesillere Ogretme kapsaminda farz-1 kifidye olarak nitelendirildigini
vurgulamistir. Cimen, makalesinde hafizligi unutmanin sebeplerini tespit ederek,
hafizlig1 unutanlarin, hafizliklarin1 yeniden kazanmalarina destek olacak bir yontem
gelistirmek lizere Van Diyanet Egitim Merkezi’nde 84 hafiz kursiyer {izerinde nitel,

nicel ve deneysel galisma yapmus, gelistirdigi yontemin etkili oldugunu ifade etmistir.**

Hafizlik egitimi 6ncesi hazirlik egitimine vurgu yapan Firat, 6grencinin hafizlik
oncesi Kur’an’1 ¢ok iyi derecede yiiziine okuyabilmesi gerektigini ifade etmistir. Ayrica
yazar, hafizlik egitiminde yontem, basar1 dl¢iitii ve 6greticinin roliine dikkat c;ekmistir.25
Hafizlik egitimi ile ilgili bir makale kaleme alan Temel, Kur’an 6grenim ve dgretiminin
onemi, Kur’an’i ezberleme teknikleri, gayesi, faydalari, Kur’an’t ezberlemek icin
gereken faktorler (kisisel yetenek, uygun yas, keskin zeka ve giiclii hafiza, zaman
yonetimi, fem-i muhsinden ders almak vb. ), ezberin korunmasi ve unutmamak i¢in

yapilmas1 gerekenler iizerinde degerlendirme ve tespitlerde bulunmustur®®.

Hafizlik egitimi konusunda 6grenci ve dgreticilerin karsilastiklart problemlerle
ilgili olarak Elazig Harput Hamdi Basaran Kur’an Kursu ogreticileri ve 6grencileri

tizerinde alan arastirmasi yapan Orug, hafizlifa baslama yasinin 12-13 olmasi,

2 Cebeci ve Unsal, agm. , ss. 27-52.

24 Cimen, agm. , ss. 92-93.

% Frrat, agm. , ss. 560-566.

% Nihat Temel, “Kur’an Talimi ve Hafizlik Egitimi”, Din Egitimi Arastirmalart Dergisi, 2007, S. 18. ,
ss. 35-60.

15



Ogreticilerin pedagojik formasyon egitimi almasi, kurslarda ders dis1 sosyal faaliyetlere
yer verilmesi ve Kur’an’in anlagilmasma yonelik derslerin olmasi gerektigi gibi

Onerilerde bulunmustur.27

Hafizlik egitimi ile ilgili miistakil bir eserin olmamas1 sebebiyle hafizlik egitimi
tarihinin Tefsir, Hadis, Islam Tarihi, Tabakat ve Kiraat alaninda kaleme alinan
eserlerden daginik bir muhteva ile elde edildigini ifade eden Sahin, Kur’an’in ilk
donemde muhafaza amagli ezberlendigini belirtmistir. Yazi malzemelerinin kisith
olmasi, immiligin® ve sozlii kiiltiiriin yaygin olmasi gibi sebeplerle ilk dénemde
ezberlemenin sik¢a kullanildigimi vurgulayan Sahin, ¢alismasinin ikinci boliimiinde

Endonezya’da hafizlik egitimi uygulamalari iizerinde durmustur.?®

Asr-1 saadet donemi ile giiniimiizdeki hafizlig1 karsilastiran Dartma, asr-1 saadet
doneminde Kur’an’in ezberlenmesindeki amacin onun anlagilmasi ve hayata
uygulanmast  oldugunu, gilinimiizde ise sadece ezberlenmekle kalindigini
vurgulamistir.® Hafizhik egitiminde kalite ihtiyacina isaret eden Akdemir, Ogrenci,
Ogretici, metot, imkan ve zaman faktorleri kapsaminda degerlendirmelerde bulunmus ve
ezberlenecek sayfanin dnceden mealinin okunmasinin ezberi kolaylastiracagini ortaya

koyrnustursl.

Hafizlik  miiessesesinin ~ Kur’an’in ~ korunmasindaki  rolii  iizerinde
degerlendirmelerde bulunan Kurt, Kur’an’in ezberlenerek muhataza altina alinmasindan
kastedilenin onu hayatin merkezine koymak oldugunu ifade etmistir.? Madazli,
ezberlenen Kur’an ayetlerinin unutulmamas: gerektigini, unutanlarin dini agidan nasil

degerlendirildigini hadisler gergevesinde ortaya koymustur®. Celik, genel hatlariyla

27 Cemil Orug, “Hafizlik Egitimi: Elazig-Harput Hamdi Basaran Kur’an Kursu Ornegi”, Diyanet [Imi
Dergi, 2009, C. 45, S. 3., ss. 41-60.

%8 Kelime anlami olarak okuma yazma bilmeyen, tahsil gormemis; az konusan, konusurken hata yapan
kimse olarak tanmimlanan (bkz. Mehmet Suat Mertoglu, “Ummi”, Di4, 2012, C. 42, ss. 309-310.) iimmi
kavramimin Hz. Peygamber’e nispet edilip edilemeyecegi farkli agilardan tartigilmistir. Bu kapsamda
ifade edilen farkli goriisler icin bkz. Ahmet Onkal, “Hz. Peygamberin Ummiligi”, SUIFD, 1986, S. 2, ss.
249-260. Bu arastirmada timm1i kavrami okuma yazma bilmeyen anlaminda kullanilmistir.

2 Hatice Sahin, “Baslangigtan Giiniimiize Kadar islam Cografyasinda Hafizlik Tedrisati”, Dinbilimleri
Akademik Arastirma Dergisi, 2011, C. 11, S. 2., ss. 199-220.

% Bahattin Dartma, “Giiniimiizdeki Hafizlik ile Asr-1 Saadetteki Hafizhgin Karsilastirilmas1”, Istanbul
Universitesi flahiyal Fakiiltesi Dergisi, 2013, S. 29, ss. 179-192.

31 Akdemir, agm. , ss. 21-40.

32Yasar Kurt, “Kur’an’in Korunmasinda Hafizlik Miessesesi”, HUIFD, 2012, C. 11, S. 22, ss. 229-251.

3 Ahmet Madazli, “Ogrenilen, Ezberlenen Sure ve Ayetleri Unutmak”, EUIFD, 1986, S. 3., ss. 269-282.
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hafizlik hakkinda bilgi verdigi makalesinde hafizlikla ilgili ayet ve hadislere deginmis,
hafizlik yapacak bireylerin dikkat etmesi gereken hususlari vurgulamustir®. Sagban,
Hafizlikta hafizlik adaylik siirecinin Snemi®’; Erdogan, bir mahalle camisindeki hafizlik
egitimi36; Kaya, Kur’an-1 Kerim’i yiiziine okuma ve hafizlikta 6gretim yt’mtemleri37

hakkinda degerlendirmelerde bulunmustur.

Hafizlik egitiminde kullanilan yontemlerle ilgili bir makale kaleme alan Ozbek,
Tiirkiye nin yani sira Malezya, Misir gibi farkli lilkelerde hafizlik egitiminde gelistirilen
tecriilbi yontem ve Onerilerden bahsetmistir. Bu makalede, incelenen farkli 6rnekler
tizerinden hafizlik egitimine baslamadan Once (zaman, mekan, psikolojik telkin, ayni
mushafi kullanmak, yazmak, telaffuz), hafizlik egitimine basladiktan sonra (ezberleme
diizeni, 1sinma), ezber yaparken takip edilen yol (ezberlenecek ayet sayisinin
belirlenmesi ve birbirine baglanmasi, sayfalarin baglanmasi) ve son olarak ezberleme
sistematigi (yeni ezber, gbzden gecirme, hatalarin diizeltilmesi, saglamlastirma, icazet

vb.) hakkinda bilgi verilmistir.*

Hafizlik konusu ile ilgili TDV islam Ansiklopedisi’nin “Hafiz”, “Daru’l-
Kurrd”, “Daru’l-Huffaz”, “Daru’l-Hadis”, “Kurrd” maddeleri de tez kapsaminda

de gerlendirilmistir.39

Bu aragtirmada hafizlik egitimi alan bireylerin motivasyon ve psko-sosyal
durumlan ile stres diizeylerinin farkli bagimsiz degiskenlerle olan iligkisi parametrik
testlerle degerlendirilecektir. Ayrica nitel yontem kapsaminda elde edilen veriler
betimsel olarak analiz edilerek, gerek literatiirde yer alan konularin gerekse nicel
yontem sonuclarinin derinlemesine ele alinmasina katki saglanacaktir. Son olarak nicel
ve nitel yontem verileri ile burada ifade edilen ilgili ¢alismalardaki veriler

karsilastirmali olarak ele alinacaktir.

3 Omer Celik, “Hafizhk”, Arasan Sosyal Bilimler Enstitiisii Ilmi Dergisi, 2012, S. 13-14, ss. 69-83.

% Vesile Sagban, “Hafizlikta Hafizlik Aday Siirecinin Onemi”, Cami Merkezli Din Egitimi Yecder II.
Ulusal Din Gorevlileri Sempozyumu Tebligleri, Istanbul 2011. , ss. 247-263.

% Nazmi Erdogan, “Mahalle Camiinde Hafizlik Egitimi”, I Ulusal Din Géreviileri Sempozyumu
Tebligleri, Istanbul 2010. , ss. 237-243.

¥ Davut Kaya, “Kur’an-1 Kerim Ogretim Yoéntemlerinin (Hafizhikta ve Yiiziinden Okumada)
Gelistirilmesi”, Etkili Din Og'retimi, TIDEF, istanbul 2010. , ss. 519-529.

% Omer Ozbek, “Diinyada Hafizlik Yéntem Ornekleri”, Bilimname, 2015/2, S. 29, ss. 183-209.

% Nebi Bozkurt, “Hafiz”, Did, 1997, C. 15, ss. 74-78; Bozkurt, “Déru’l-Hadis”, Did, 1993, C. 8, ss. 527-
529; Bozkurt, “Daru’l-Huffaz”-“Daru’l-Kurra”, 1993, C. 8, ss. 545-548; Mustafa Oz, “Kurra”, DI4, 2002,
C. 26, ss. 445-446.
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7. YONTEM

Arastirma kapsaminda problem ve sorunlarin daha iyi anlasilmasini saglayan
“karma yontem” kullanilmistir®®. Karma yontem, nicel** ve nitel*® yontemlerin veya
diger paradigmalarin karakteristik Ozelliklerinin karistirilmasiyla elde edilen bir
arastirma yaklasimi olarak tanimlanir®. Creswell, nicel ve nitel yontemlerin birbirinden
tamamen farkli zit kutuplar olarak goriilmemesi gerektigini; bunun yerine bir siireklilik
cizgisi iizerindeki iki farkli ucu temsil ettigini ifade etmistir. Aymi yazar ayrica karma
yontemin hem nicel hem de nitel yaklagimlarin 6gelerini barindirmasindan dolay1 s6z

konusu siireklilik ¢izgisinin ortasinda yer aldigini belirtmistir*.

Karma yontem 1980’lerin sonu, 1990’larin baglarinda kullanilmaya
baslanmistir.* Bu yéniiyle nispeten yeni olan bir yontemdir. Bu ydntemde es zamanli
olarak nicel ve nitel verilen degerlendirilmesi yapildig1 i¢in daha fazla zaman ve c¢aba
sarf edilmesine sebep olmaktadir. Ancak her ne kadar daha yorucu ve daha fazla zaman
isteyen bir siire¢ olsa da; nicel ve nitel verilerden elde edilen farkli bakis agilarinin
karsilastirilmasi, nicel yontemle elde edilen verilerin nitel verilerle derinlemesine
aciklanmasina imkan saglamasi, nicel yontemle tespit edilen belli problemlerin niteligi
hakkinda nitel veriler sayesinde fikir sahibi olunmasina imkan saglamasi gibi

gerekceler ® karma yontemin benimsenmesi i¢in bizi cesaretlendirmistir.

Literatiir tarandiginda farkli karma yontem desenleriyle karsilasilabilir.*’ Ancak
biz, aragtirmamizin problem ve amaci dogrultusunda en uygun karma yontem deseninin,
“yakinsayan paralel desen” olduguna karar verdik. Bu desende nicel ve nitel veriler es

zamanli olarak toplanir. Nicel ve nitel yontemlere esit Oncelik verilir. Verilerin

40 John W. Creswell, Arastirma Deseni. Nitel, Nicel ve Karma Yontem Yaklasimlari, Cev: Ed. Selguk
Besir Demir, Egiten Kitap, Ankara 2014, s. 215.

* Nicel Arastirma, bityiik oranda nicel verilerin toplanmasina dayanan arastirmalardir. Bkz. Johnson ve
Christensen, age. , s. 38.

*2 Nitel Aragtirma, nitel verilerin toplanmasina dayanan arastirmalardir. Bkz. Johnson ve Christensen,
age., s. 48.

3 Burke Johnson, Larry Christensen, Egitim Arastirmalar: (Nicel, Nitel ve Karma Yaklagimlar, Cev: Ed.
Selcuk Besir Demir, Egiten Kitap, Ankara 2014, s. 50.

* Creswell, age. , s. 3.

* Age. , s. 217.

% Age. , s. 218.

* Farkl karma yontem desenleri hakkinda bilgi almak igin bkz. Creswell, age. , ss. 219-238; John W.
Creswell ve Vicki L. Plano Clark, Karma Yontem Arastirmalari Tasarmm ve Yiiriitiilmesi, Cev. Ed.
Yiiksel Dede, Selguk Besir Demir, An1 Yay. 2. Baski, Ankara 2015, ss. 76-116.
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coziimlenmesinde her bir veri tiirii ayr1 ayr1 analiz edilir. Sonrasinda genel yorumlama
yapilirken sonuglar birlestirilir. S6z konusu desenin temel varsayimi, nicel ve nitel
yontemlerle farkli tiirde verilerin elde edilmesidir.*® Arastirmada kullanilan desen

Creswell ve Clark tarafindan agagida yer alan semadaki gibi formiile edilmistir:

Nicel Veri Toplam

a
ve Analizi J \
Karsilastirma

_ veya )— s | Yorumlama |
igkilendirme \
Nitel Veri toplama /

ve Analizi

Sekil 1: Yakinsayan Paralel Karma Yontem Deseni*’

Nicel yontem, biiyik oranda nicel verilerin toplanmasina dayanan
arastirmalardir.®® Nicel ydntem kapsaminda bu arastirmada “Kisisel Bilgiler Formu”,
“Hafizlik Egitimi ile Ilgili Bilgiler Formu”, “Hafizlik Egitimi Psiko-Sosyal Durum
Olgegi (HEPSO)”, “Hafizlik Egitimi Motivasyon Olgegi (HEMO)” ve “Algilanan Stres
dleegi (ASO 14y kullanilmustir. Kisisel Bilgi Formu, Hafizlik Egitimi Ile Tlgili Bilgi
Formu, HEPSO ve HEMO bu arastirma kapsaminda gelistirilmistir. Anket formunda
yer alan form ve Olgekler, istatistik, din egitimi, din psikolojisi, din sosyolojisi gibi

alanlarda ¢alismalar1 olan uzmanlara gonderilerek degerlendirmeleri alinmistir.

Nitel yontem, nitel verilerin toplanmasina dayanan arastirmalardir.’® Bu
aragtirmada nitel veriler “yar1 yapilandirilmig goriisme” veri toplama teknigi ile elde

edilmistir. Bu kapsamda nitel arastirma sorularina gore bir Qoriisme formu

*8 Creswell ve Clark, age. , s. 79; Creswell, age. , s. 219.

* Bu sekil, Creswell ve Clark, age. , s. 79’dan alinmustir.

%0 Johnson ve Christensen, age. , s. 38.

5 Olgegi gelistirenler Cohen S. Kamarck T. Mermelstein R’dir. (Cohen S. Kamarck T. Mermelstein R,
“A global measure of perceived stress”, Journal of Health and Social Behavior, S. 24, ss. 385-396;
Olgegin Tiirkge uyarlamasi, Mehmet Eskin, Hacer Harlak, Fatma Demirkiran ve Cigdem Dereboy
tarafindan yapilmistir. (Mehmet Eskin vd. , “Algilanan Stres Olgeginin Tiirk¢e’ye Uyarlanmast:
Giivenirlik ve Gegerlik Analizi”, New/Yeni Symposium Journal, 2013, C.51, S. 3, ss. 132-140.

>2 Johnson ve Christensen, age. , s. 48.
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hazirlanmistir. Yar1 yapilandirilmis goriisme, Onceden belirlenmis ya da goriisme
sirasinda ortaya ¢ikan konulara gore yeni sorularin da sorulabildigi bir goriigme
yontemidir. Bu yontemde arastirmaci dnceden bir plan yapmak ve katilimcilara soracagi
sorular1 belirlemekle birlikte goriisme aninda olusan duruma gore farkli sorular da

sorabilir.>

8. VERI TOPLAMA ARACLARI

Arastirma kapsaminda elde edilen veriler asagida yer alan veri toplama araglar
ile elde edilmistir. Kullanilan nicel ve nitel veri toplama araglar1 icin “Ek 1” ve “Ek

2”ye bakilabilir.

8.1. Kisisel Bilgiler Formu

Kisisel bilgiler formu, hafizlik egitimi alan bireyler ve aileleri ile ilgili bagimsiz
degiskenlerin yer aldigi bilgi formudur. Burada; “yas”, “cinsiyet”, “mezun olunan
okul”, “aile gelir diizeyi”, “anne-babanin mezuniyet durumu”, “din egitimi durumlar1”,
“hafizlik egitimi sonrasi planlanan egitim” ve “yapilmak istenen meslek” ile ilgili on

bes madde yer almaktadir.

8.2. Hafizhik Egitimi Ile Ilgili Bilgi Formu

Bu formda, hafizlik egitimi alan bireyin “egitim aldig1 kurs ile ilgili bilgiler”,
“hafizlik egitiminde hangi asamada oldugu”, “hafizlik egitimi aldig1 kursta kullanilan
yontemler”, “hafizlik egitimi ile ilgili g¢esitli maddeler”, “hafizlik egitimi sonrasi

yapmak istedigi meslek” ile ilgili toplamda on alti madde yer almaktadir.

8.3. Hafizlik Egitimi Psiko-Sosyal Durum Olcegi (HEPSO)

Hafizlik egitimi alan bireylerin bu egitimle ilgili psiko-sosyal durumlarin
betimlemek amaciyla gelistirilen bu 6lgek kapsaminda, alanyazin incelenerek 67 tutum
maddesi hazirlanmistir. Bu maddeler istatistik, din egitimi, din psikolojisi, din

sosyolojisi gibi alanlarda caligmalari olan uzmanlara gonderilerek degerlendirmeleri

% Ahmet Giiler, Mustafa Biilent Halicioglu, Serkan Tasgin, Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma
Yéntemleri, Seckin Yay. , Ankara 2013, s. 113; Bu goriisme yontemi “goriisme formu yaklasimi1™ olarak
da isimlendirilmistir; bkz. Ali Yildirnm, Hasan Simsek, Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma Yontemleri,
Seckin Yay. , 8. Baski, Ankara 2011, s. 122.
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alinmistir (Bu degerlendirme ayrica diger veri toplama araglar igin de yapilmistir).
Yapilan degerlendirmeler incelenerek gerekli diizeltmeler yapilmis, diizeltilemeyecek
maddeler ol¢ekten tamamen c¢ikartilmistir. Uzman degerlendirmesi sonucu olusan
metnin 6n uygulamasi Giresun il merkezinde yer alan Kur’an kurslarinda yapilmistir.
Bu uygulama sonucu sorularin tekrar gozden gegirilmesine karar verilmis, bazi

maddeler tamamen kaldirilmis, baz1 maddeler de farkli sekillerde tekrar ifade edilmistir.

Ikinci uygulama kapsaminda kirk dért madde orneklem sayisi artirilarak
uygulanmis ve (Giresun-Bulancak ilgesi ve Ordu-Altinordu ilgelerinde yer alan dort
Kur’an kursunda 165 &grenciye uygulanmistir.) gecerlik testi i¢in yeterli miktar olmasi

saglanmustir.

8.3.1. Olgegin Giivenirligi

Giivenirlik, katilimcilarin test maddelerine verdikleri cevaplar arasindaki
tutarliliktir. Testin 6lgmek istedigi 6zelligi ne derece dogru oletiigii ile ilgilidir.>* Bir
Slgiim siirecinde 6lgiim isleminin tekrarlanabilirligi ya da tekrarlardaki tutarliligidir™.
Giivenirlik, elde edilen dl¢limler tizerindeki yorumlar ve daha sonra ortaya ¢ikabilecek
analizler i¢in bir temel teskil eder®®. Giivenirligin Olgiilmesinde farkli metotlar
gelistirilmisti. HEPSO’niin giivenirligi, ayn1 zamanda elde edilen test puanlar
arasindaki i¢ tutarligi incelemek amaciyla kullanilan “Cronbach Alpha Giivenirlig“gi”‘r’7
ile Olglilmiistiir. Giivenlik katsayisinin “0,70” ve daha {iistii olmasi test puanlarinin

giivenirligi i¢in yeterlidirSg. Cronbach alfa katsayisi, “0-0,40” arasinda ise “Ol¢ek

giivenilir degildir” ; “0,40-0,60” arasinda ise “Olgek diisiik giivenilirliktedir”; “0,60-

> Sener Biiyiikoztiirk, Sosyal Bilimler I¢in Veri Analiz Kitabi, 9. Baski, Pegem Akademi Yay. , Ankara
2008, s. 170; Sener Biiytikoztirk vd. , Bilimsel Arastirma Yéntemleri, Pegem Akademi Yay. , 11. Baski,
Ankara 2008, s. 108; Ayhan Ural, ibrahim Kili¢, Bilimsel Arastirma Siireci ve SPSS Ile Veri Analizi,
Detay Yay. , 4. Baski, Ankara 2013, ss. 66-67; Johnson ve Christensen, age. , s. 138; Keith F. Punch,
Sosyal Arastirmalara Giris Nicel ve Nitel Yaklasimlar, Siyasal Kitabevi, Cev. Dursun Bayrak, H. Bader
Arslan, Zeynep Akyiiz, Ankara 2014, s. 95; Robert F. DeVellis, Olcek Gelistirme Kuram ve
Uygulamalar, Cev. Ed. Tarik Totan, Nobel Yay. , Ankara 2014, s. 31; Creswell ve Clark, age. , ss. 224-
226.

% Reha Alpar, Uygulamali Cok Degiskenli Istatistiksel Yontemler, Detay Yay. , Ankara 2013, 5.842.

% Ed. Seref Kalayci, SPSS Uygulamali Cok Degiskenli Istatistik Teknikleri, Asil Yay. , 5. Baski, Ankara
2010, s. 403.

5" Ozellikle Likert tipi 6lgeklerde varyansi goz ardi ederek deneklerin sadece siralamadan kaynaklanan
varyans! elde edilir. Bu degere “Cronbach Alpha degeri” denir. Bkz. Alpar, age. , s. 848; Biiyilikoztiirk
vd., s.111; DeVellis, age. , ss. , 33-34; Johnson ve Christensen, age. , ss., 142-143.

% Biiyiikoztiirk, age. , ss. 170-171.
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0,80” arasinda ise “olgek oldukea giivenilirdir”; “0,80-1,00” arasinda ise “Olgek yiliksek

derecede giivenilirdir” seklinde degerlendirilir®®.

Madde Analizi
Madde Madde Silinirse Madde Silinirse Toplam Madde silinirse
Olgek Ortalamas1 | Olgek Varyansi Korelasyon olusacak o degeri
1 93,6466 170,729 ,542 ,890
3 93,5860 171,083 ,579 ,890
4 93,5805 172,884 440 ,892
6 95,3375 168,448 ,350 ,896
7 94,4170 165,174 ,576 ,889
8 94,0999 165,911 ,638 ,888
11 93,6508 171,794 ,543 ,891
12 93,5678 168,494 ,683 ,888
13 93,8890 167,474 ,579 ,889
14 94,3875 168,555 ,523 ,890
15 93,9739 166,337 717 ,887
16 93,9698 170,432 ,499 ,891
18 93,9719 168,497 ,552 ,890
20 94,1344 167,937 ,459 ,892
24 95,3072 168,890 ,311 ,898
30 94,7172 169,294 ,394 ,894
34 94,3072 167,608 ,406 ,894
35 93,6923 170,291 ,597 ,889
37 94,4597 164,015 ,567 ,889
38 93,6527 169,291 ,651 ,888
39 95,4709 168,748 ,322 ,897
42 94,2950 169,099 ,459 ,892
9 95,1784 168,477 ,436 ,892
33 93,7731 171,202 ,501 ,891

Tablo 1: HEPSO Giivenirlik Analizi

Giivenilirlik analizi ayn1 zamanda bir korelasyon testidir. Bu nedenle SPSS
programinda giivenirlik analizi yapilirken “Toplam Korelasyon” siitunu da dikkate
alinmalidir. Burada yer alan katsayilarin negatif isaretli ya da +0,25’ten kiiciik
olmamas1 gerekir. Bu kosullar1 saglamayan maddelerin 6l¢ekten ¢ikartilmasi gerekir.60
Bu kapsamda HEPSO’niin giivenilirlik analizinde “0,30” altinda deger alan maddeler
Olcekten ¢ikarilmistir. Bu islem sonrasinda 6lgek maddeleri yukaridaki Tablo 1’de yer

alan degerleri almigtir.

% 7Zeki Arslantiirk. E. Hamit Arslantiirk, Uygulamali Sosyal Arastirma Kavramlar, Teknikler, Metotlar,
Bilgisayar Uygulamas: SPSS, Camlica Yay. , 3. Baski, Istanbul 2013, s.174; Kalayci, age, 5.405; Alpar,
age, s. 849; Giivenirlik analizi i¢in ayrica bakiniz: Ural ve Kilig, age. , ss. 280-285; Tiirker Bag, Anket
Nasil Hazirlanir Nasil Uygulanir Nasil Degerlendirilir, Seckin Yay. , 7. Baski, Ankara 2013, ss. 147-151.
% Reha Alpar, Spor, Saghk ve Egitim Bilimlerinden Orneklerle Uygulamali Istatistik ve Gegerlik-
Giivenirlik, Detay Yay. , Ankara 2010, s. 378; Alpar, Uygulamali ¢ok... , s. 855.
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SPSS programi ile yapilan HEPSO’niin giivenirlik analizi “Cronbach Alpha” ve
korelasyon degerleri kapsaminda degerlendirilmis, 15 maddesi yeterli giivenirligi
olmadig1 icin Olgekten c¢ikartilmistir. Glivenirlik testi sonrasinda yapilan faktor
analizindeki “binisik maddeler” Olgekten c¢ikarildiginda kalan 24 madde “Hafizlik
egitimi Psiko-sosyal Durum Olcegi (HEPSO)’niin maddeleri olarak belirlenmistir. Bu
kapsamda 6l¢egin giivenirlik katsayis1 Tablo 2°de de goriildiigi gibi “o = 0,895 olarak
olusmustur. Bu deger, Slgegin giivenilir oldugunu gostermektedir™. Pilot uygulama
sonrasinda yapilan asil uygulamada da HEPSO’niin giivenirlik diizeyi kontrol
edilmistir. 1369 6grenciye uygulanan asil ¢aligmada Cronbach Alfa degeri, 0,824 olarak

gdzlenmistir. Bu ise 6lgegin yeterli diizeyde giivenli oldugu anlamima gelmektedir®.

Giivenirlik Testi

Cronbach's Alpha Madde sayisi

On Test Asil Uygulama | On Test | Asil Uygulama

0,895 0,824 24 24
Tablo 2: HEPSO Giivenirlik Testi Sonucu

8.3.2. Olgegin Gegerligi

Gegerlik, testin bireyin 6lgiilmek istenen 6zelligini ne derece dogru Slgtiigii ile
ilgili bir kavramdir.®® Bu baglamda bir test 6lgmek istedigi ozelligi dogru ve diger
ozelliklerle karistirmadan dlgiiyorsa bu testin gegerli oldugu sdylenir®™. Giivenilirlik bir

testin gecerligini etkiler. Gegerli bir testin mutlaka giivenilir olmasi gerekir65.

Kapsam gegerligi, testi olusturan maddelerin, dl¢lilmek istenen 6zelligi dlgmede
nitelik ve nicelik olarak yeterli olup olmadiginin gdstergesidir. Kapsam gegerligini test
etmede kullanilan bir yontem de uzman goriisiine basvurmaktlr.66 Arastirmada
HEPSO’niin kapsam gegerligi ¢ercevesinde &lgek icin hazirlanan maddeler on iki

uzmana gonderilerek gelen degerlendirmeler 1s18inda gerekli diizeltmeler yapilmus,

®! Biiyiikoztiirk, age. , s. 171.

%2 Age.,s. 171.

63 Age, s. 167; Ural ve Kilig, age. , ss. 66-67; Biiyiikoztiirk vd. , s. 116; Punch, age. , s. 97; DeVellis, age.,
s. 59; Johnson ve Christensen, age. , ss. 143-144; Creswell ve Clark, age. , ss. 224-226.

64 Alpar, Spor, Saghk ve... , s. 316; Alpar, Uygulamal: ¢ok... , s. 309.

% Alpar, Uygulamali Cok... , s. 842.

% Biiyiikoztirk, age. , ss. 167-168; Biiyiikoztirk vd. , ss. 117-118; Alpar, Spor, Saglik ve... , s. 319;
DeVellis, age. , ss. 59-60.
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uygun goriilmeyen maddeler dlgekten ¢ikartilmistir. Uzman degerlendirmesi sonunda

olusan form ile 6n uygulama yapilmistir.

Yapr gecerligi, dogrudan oOlclilemeyen bir Ozelligi Olgen testin Olgme
derecesidir.®” Olcek icin hazirlanan sorularin Sl¢iilmek istenen yapiyr ne derece dogru
Slgtiigii sorunu, yap1 gegerligi ile ilgilidir®. Yapi gegerligini incelemek amaciyla faktor
analizi yapilir. Faktor analizi sonucunda ilgili yapidaki yiiksek iliskili maddelerin ayni

faktor altinda toplanmasi beklenir®

. Faktor analizinin iki temel amaci “boyut
indirgemek” ve “degiskenler arasindaki iligski yapilarim siniflandirmaktir”™®. Faktor

analizi yapilirken;

v' Veri setinin faktor analizi igin uygunluguna bakilmigtir:

KMO and Bartlett's Test
Kaiser-Meyer-Olkin Ornekleme Yeterliliginin Ol¢iimii. 890
Bartlett's Test of Sphericity Approx. Chi-Square 1783,749
df 276
Sig. ,000

Tablo 3: HEPSO Veri Setinin Faktor Analizi icin Uygunlugu

Ik &n uygulama sonunda yapilan degerlendirmeler kapsaminda orneklemin
faktor analizi i¢in yeterince biiylik olmadigr anlagilmis, bu kapsamda Orneklem
biiylikliigi artirilarak (165 6grenci) ikinci bir 6n uygulama yapilmistir. Bu uygulamanin
ilk uygulamadaki katilimcilar disinda farkli gruplara yapilmasma o6zellikle dikkat
edilmistir. Veri setinin faktdr analizine uygunlugu “Barlett’s Test” ve “Kaiser-Meyer-
Olkin” (KMO) ile test edilmistir. Yapilan ikinci uygulama sonrasinda KMO degerinin
“,890” olmasi ve Bartlett’s Test degerinin “,000” olmasi sebebiyle dl¢egin faktdr analizi

icin uygun olduguna karar verilmistir.”*

v' Faktorlerin elde edilmesi i¢in analiz yapilmisgtir:

%7 Alpar, Spor, Saglik ve... , s. 329.

% Biiyiikoztiirk vd. , s. 119,

6 Alpar, Spor, Saghik ve... , s. 331; Biiyiikoztiirk vd. , s. 119; Bas, age. , ss. 153-156; Ural ve Kilig, age. ,
ss. 275-280; Alpar, Uygulamali Cok... , s. 385; Johnson ve Christensen, age. , s. 146.

" Alpar, Uygulamali Cok... , s. 269.

™ Barlett’s Test’te amag sifir hipotezinin reddedilmesidir. (Sig=,000). KMO degeri “0,90” ise
“mitkemmel”, “0,80” ise “¢ok iyi”, “0,70” ise “iyi”, “0,60” ise “orta”, “0,50” ise “zayif” ve 0,50’nin
altinda ise “kabul edilemez” olarak nitelendirilmektedir. Bkz. Kalayci, age. , s. 322; Alpar, Uygulamall
Cok... , ss. 291- 294,
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Yapilan faktor analizinde ¢ok yaygin olarak kullanilan “temel bilesenler
yontemi” (principal component) kullamlmustir.”® Faktor sayist belirlenirken kullanilan
farkli yontemler vardir’’. HEPSO’niin analizinde Ozdeger istatistiginde “1,00” {izerinde
yer alan faktorler dikkate alinmistir. Bu durumda dort faktér olusmustur. Ayrica “scree
plot” egim grafigine de bakilmistir. Maddelerin faktor yiikleri incelenirken, bir
maddenin farkli maddelerde ayni anda yiik almasi durumunda iki ayr1 faktdrde alinan
yiikiin “,100”den biiyiik olmas1 halinde bu maddeler “binisik” olarak nitelendirilmis ve
Olcekten ¢ikarilmistir. Bu kapsamda faktor analizi yapilan 29 maddeli 6l¢ekten 5 madde
daha gikarilmustir. (2, 5, 23, 29 ve 40. madde). Olgek toplam 24 maddeden olusmustur.
Faktor analizinde maddelerin aldigr yiik degerleri; “0,300-0,400” arasinda ise bu
degerler “kabul edilebilir en diisiik yiik” olarak nitelendirilir. “0,500 ve iizeri” degerler
“uaygulama anlamlilifi olan yiikler” olarak, “0,700 ve istii” yiikler ise “yapiy1 iyi
aciklayan” yiikler olarak tanimlanmaktadir’®. Faktor yiiklerindeki isaretlerin farklilig
(“+” ya da “-” olmasi) 6nemsenmemelidir’>. Ayrica 6n testte yapilan analizde her
maddenin aldig: faktr yiikiiniin “400” “iin altinda kalmamasma dikkat edilmistir’.
Asil uygulama sonrasinda da 6l¢egin hi¢cbir maddesi kabul edilebilir en diisiik degerin

(400-300 arasi) altina diismemistir.

v’ Faktoér yapilarinin daha belirgin bir sekilde goriilebilmesi igin faktor

rotasyonu yapilmistir:

Faktor dondiirme sonucunda bir maddenin bir faktordeki yiikii artirilip, diger
faktordeki yiikii azaltilarak, her faktore en yakin olan maddeler ortaya c¢ikartilmaya
Qall$llll‘77. Bu islemde iliski faktorler iiretilmesine izin veren ve sonucglarin veriye en iyi
sekilde uyum saglamasimi Onceleyen “egik dondiirme (oblique)” tiirlinde “Direct
oblimin” kullanilmustir’®, Ayrica bu karari almmasinda “ytikler 0,300’{in {izerinde ise

egik, altinda ise dik dondiirme kullanilmalidir” gérﬁsﬁ79 de etkili olmustur.

2Alpar, Spor, Saglik ve... , s. 388; Alpar, Uygulamali Cok... ,s. 272.

"3 Kalaycy, age. , ss. 321-322; Alpar, Spor, Saglik ve... , s. 388; Alpar, Uygulamali Cok... , ss. 397-295.

" Alpar, Spor, Saglik ve... ,s. 392; Alpar, Uygulamali Cok... ,s. 277.

> Alpar, Uygulamali Cok... , s. 298.

’® Arslantiirk ve Arslantiirk, age. ,s. 174.

n Alpar, Spor, Saglik ve... , s. 389.

"8 Kalayci, age. , ss. 322-323; Alpar, Uygulamali Cok... , ss. 301-302; Alpar, Spor, Saglik ve... , ss. 389-
393.

™ Alpar, Uygulamali Cok... ,'s. 301.
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Hafizhk Egitimi Psiko-Sosyal Durum Olgegi (HEPSO) Faktor Yiikii
FAKTOR I: Hafizhk egitimine yonelik gerekce ve tutumlar

(Oz Deger: 5,202; Varyans: %= 21,675; a =0,734)
(Heps617) Hafizligimi ne kadar siirede tamamlayabilecegimi 6ngorebilirim. ,628
(Heps615) Toplum tarafindan “hafiz” olarak nitelendirilmek benim i¢in dnemlidir. ,606
(Hepso12) Hafizlik egitiminde basarili olacagima inanirim. ,592
(Heps61l) Hafizlik egitimine karar vermemdeki en oOnemli etken; aldigim din | ,549
egitimidir.
(Heps624) Huzurlu, mutlu olmak i¢in hafizlik yaparim. ,527
(Hepso7) Hafizlik egitimim siirecinde genellikle keyfim yerindedir. ,488
(Heps616) Hafizlik egitimine karar vermemde hocamin etkisi vardir. ,440
(Hepso18) Hafizlik egitimi almaya karar verdigim i¢in ¢ok mutluyum. ,438
(Hepso6) Hafiz olan bireyler dini yagantilarina daha fazla dikkat eder. ,398
(Hepso13) Etrafimda benimle ayni amag i¢in g¢abalayan arkadaslarimm olmasi, | ,326
kendime olan gilivenimi artirir.

FAKTOR II: Hafizhk egitiminde farkindahk

(Oz Deger: 1,956; Varyans: %= 8,151; a = 0,667)
(Hepso8) Hafizlik egitimine baslarken “NEDEN HAFIZLIK YAPILDIGININ” | ,650
bilincinde olmak dnemlidir.
(Hepso1) Hafizlik egitimi dncesi hazirlik agamasi gereklidir. ,612
(Heps©9) Hafizlik egitimi 6ncesi “yiiziine okuma” gelistirilmelidir. ,606
(Heps62) Hafizlik egitiminde hedefim Allah’in rizasin1 kazanmaktir. ,565
(Heps63) Giiniin dersini verdigimde mutlu olurum. ,527
(Heps620) Hafizlik egitimi, Kur’an’t Kerim’i anlayip hayati ona gore yasamak i¢in | ,514
alinir.
(Heps614) Hafizlik egitimine karar vermeden Once bu egitim hakkinda bilgi sahibi | ,391
olmak gerekir.
(Heps610) Giiniin dersini verebilmek bir sonraki dersi basariyla vermek i¢in motive | ,338
edici etkiye sahiptir.

FAKTOR III: Hafizhk egitiminde hoca ile iletisim
((")z Deger: 1,452; Varyans: %= 6,051; a =0,711)
(Heps619) Hocamizin bize karsi olan tavirlari kendimizi degerli hissetmemizi saglar. | ,765
(Heps621) Hocamla olan iletisimim oldukga iyidir. ,699
(Heps65) Dersimi verdigimde hocamdan tegvik goriirim. ,550
(Heps622) Hocamin bana giivenmesi benim i¢in 6nemlidir. 541

FAKTOR IV: Hafizlik egitiminde kurs ortam

(Oz Deger: 1,164; Varyans: %= 4,849; o = 0,668)
(Heps64) Hafizlik egitimi aldigim kursta ders disi stres atabilecegim imkanlar | ,798
mevcuttur.
(Heps623) Hafizlik egitimi aldigim kursta ders disi etkinlikler diizenlenmektedir. 144

Tablo 4: HEPSO Ol¢egi Faktor Dagihm

HEPSO 6lgegi icin yapilan faktdr analizinde 6n test ve asil uygulamada bazi

maddeler farkli faktorler altinda toplanmistir. Bunun sebebi, 6n uygulamanin ¢ok dar

bir alanda uygulanmasi, asil uygulamanin ise Tiirkiye geneli bir uygulama olmasidir. Bu

durum ayrica hafizlik egitimi alan bireylerin psiko-sosyal durumlarinin egitim alinan

kursun yeri, 6zellikleri gibi hususlardan etkilendigini de gostermektedir. Tablo 4’te asil

uygulama sonrasi olugan faktor yapisi yer almaktadir.
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Tablo 4’te de goriildigi gibi 1. Faktor, “Hafizlik egitimine yonelik gerekge ve
tutumlar” seklinde isimlendirilmistir. Bu faktorde 10 madde toplanmistir. Faktor,
dlgegin %21,67’sini temsil etmektedir. Bu faktoriin 6z degeri 5,20 olmustur. i¢ tutarlilik
katsayisi ise (a degeri) 0,734°tiir. 2. Faktor, “Hafizlik egitiminde farkindalik” olarak
isimlendirilmistir. Bu faktérde 8 madde toplanmistir. Faktor, 6lgegin %8,15’ini temsil
etmektedir. Bu faktoriin 6z degeri 1,95 olmustur. I¢ tutarlilik katsayisi ise (o degeri)
0,667°dir. 3. Faktor, “Hafizlik egitiminde hoca ile iletisim” olarak isimlendirilmistir. Bu
faktorde 4 madde toplanmistir. Faktor, 6l¢egin %6,05’ini temsil etmektedir. Bu faktoriin
6z degeri 1,45 olmustur. i¢ tutarlilik katsayisi ise (o degeri) 0,711°dir. 4. Faktor ise
“Hafizlik egitiminde kurs ortami” olarak isimlendirilmistir. Bu faktorde 2 madde
toplanmustir. Faktor, 6l¢egin %4,84 tinii temsil etmektedir. Bu faktoriin 6z degeri 1,16

olmustur. I¢ tutarlilik katsayisi ise (o degeri) 0,668 dir.

8.4. Hafizhk Egitimi Motivasyon Ol¢egi (HEMO)

Olgek, konu ile ilgili yapilan literatiir taramas1 kapsaminda hafizlik egitimi alan
bireylerin, bu egitimi almaya karar verirken hangi etkenlerin etkisi ile karar verdiklerini
betimlemek amaciyla gelistirilmistir. Olgek kapsaminda 23 soru hazirlanarak 6n

uygulama yapilmistir.

8.4.1. Ol¢egin Giivenirligi

Olgegin gelistirilmesi asamasinda, SPSS programi ile yapilan analizlerde
HEMO’niin 2 maddesi yeterli giivenirligi olmadig1 igin &lgekten ¢ikartilmustir.
Giivenirlik testi sonrasinda yapilan faktor analizindeki “binisik maddeler” olcekten
cikarildiginda kalan 15 madde HEMO’niin maddeleri olarak belirlenmistir. Bu
kapsamda 6lgegin giivenirlik katsayisi; Tablo 5°te de goriildigii gibi “a = 0,875 olarak
olusmustur. Bu deger, Olgegin giivenilir oldugunu géstermektedirgo. Aragtirma
kapsaminda 1369 kisi ile yapilan asil uygulama kapsaminda olusan glivenirlik katsayisi

“a=0,892" olarak olusmustur. Olgegin giivenirlik testi sonuglar1 Tablo 5’te verilmistir.

80 Biiyiikoztiirk, age. , s. 171.
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HEPSO 6lgeginde oldugu gibi HEMO 6lgeginde de SPSS programinda
giivenirlik analizi yapilirken “Toplam Korelasyon” siitunu da dikkate alinmustir.®!
Burada yer alan katsayilarin negatif isaretli ya da +0,25 ten kiiciik olmamas1 gerekir. Bu
kosullari saglamayan maddelerin dlgekten cikartilmasi gerekir®. Bu kapsamda

HEMO’niin giivenilirlik analizinde 0,30 altinda deger alan maddeler &lgekten

Giivenirlik Testi
Cronbach's Alpha Madde sayisi
On Test Asil Uygulama | On Test | Asil Uygulama
0,875 0,892 15 15

Tablo 5: HEMO Giivenirlik Testi Sonucu

¢ikarilmigtir. Bu islem sonrasinda 6lgek maddeleri Tablo 6’daki degerleri almistir.

Madde Analizi
Madde Silinirse Madde Silinirse Toplam Madde silinirse
Olgek Ortalamast Olgek Varyansi Korelasyon olusacak a degeri
2 51,1515 111,411 ,507 ,869
3 50,9526 116,275 ,391 ,873
5 52,6292 109,868 441 872
6 51,4377 109,584 517 ,868
8 52,2060 104,334 ,599 ,864
9 51,5454 106,374 ,540 ,867
10 51,6328 104,525 ,614 ,863
11 51,2669 106,963 ,629 ,863
12 52,2980 105,802 ,509 ,869
13 51,8930 109,355 ,382 ,876
14 51,4242 106,715 ,576 ,865
16 51,3212 109,978 ,503 ,869
17 51,0840 109,548 ,584 ,866
18 51,0962 108,839 ,602 ,865
20 51,0302 108,215 ,600 ,865

8.4.2. Olgegin Gegerligi

Olgegin kapsam gegerligi i¢in uzman goriisleri ve alanyazin dikkate almarak 23
madde hazirlanmistir. Hazirlanan bu maddelerden 2 tanesinin gilivenilir testinden
gecmedigi ifade edilmisti. Hafizlik egitimi alan 165 6grenciye uygulanan 6n uygulama

sonuglarinin analiz edilmesi sonrasinda KMO degerinin “,855” olmas1 ve Bartlett’s Test

8 Arslantiirk ve Arslantiirk, age. , s. 173.
8 Alpar, Spor, Saglik ve... , s. 378; Alpar, Uygulamal1 ¢ok... , s. 855.
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degerinin “,000” olmas1 sebebiyle, 6rneklemin yap1 gegerligi kapsaminda faktor analizi

icin uygun oldugu, Tablo 7°de oldugu gibi goriilmiistiir®.

KMO and Bartlett's Test
Kaiser-Meyer-Olkin Ornekleme Yeterliliginin Olgiimii. ,855
Bartlett's Test of Sphericity | Approx. Chi-Square 911,798
df 105
Sig. ,000

Tablo 7: HEMO Veri Setinin Faktér Analizi icin Uygunlugu

Uygulama sonrasinda giivenirlik testini gegen 21 madde, SPSS programi ile
“faktor analizine” tabii tutulmustur. Bu analiz sonucunda 6 madde (4, 7, 15, 19, 22 ve
23. maddeler) ayr faktorlerde yakin degerlerle toplanmalari sebebiyle “binisik” olarak
degerlendirilmis ve dlgekten ¢ikartilmistir. Sonrasinda HEMO &lgegi 3 faktor altinda
toplanmistir. Yapilan faktor analizinde ¢ok yaygin olarak kullanilan “temel bilesenler
yontemi” (principal component) kullanilmistir®. Faktor sayist belirlenirken kullanilan
farkli yontemler vardir™, Olgegin faktorleri belirlenirken 6z degerleri ve kurama

uygunluk esas alinmistir.

HEPSO 6l¢eginde oldugu gibi HEMO 6l¢eginde de uygulama yapilan bireylerin
sayisinin artmast ve uygulama alanmin genislemesi gibi sebeplerle yapilan faktor
analizinde faktor sayis1 degismemis ama bazi maddeler faktorler arasi yer degistirmistir.
Asil arastirma kapsaminda elde edilen verilere gore yapilan faktor analizinde olusan
faktorlerin 6lcegi temsil etme oraninin %55,43 oldugu goriilmiistiir. Bu deger dlgek i¢in

yeterli bir diizeydir86. HEMO niin faktdr yapist Tablo 8’de goriildiigii gibi olusmustur.

Tablo 8’de goriildiigii gibi 1. Faktor, “mesleki ve toplumsal motivasyon”
seklinde isimlendirilmistir. Bu faktérde 6 madde toplanmistir. Faktor, olgegin
%40,3’{inii temsil etmektedir. Bu faktdriin 6z degeri 6,05 olmustur. I¢ tutarlilik katsayis
ise (o degeri) 0,864°tir. 2. Faktor, “egitime dayali motivasyon” olarak
isimlendirilmistir. Bu faktorde de 6 madde toplanmistir. Faktor, 6l¢egin %7,9’unu
temsil etmektedir. Bu faktdriin 6z degeri 1,18 olmustur. I¢ tutarlilik katsayisi ise (a

degeri) 0,750°dir. 3. Faktor, “igsel motivasyon” olarak isimlendirilmistir. Bu faktérde 3

8 Kalaycy, age. , s. 322; Alpar, Uygulamali Cok... , ss. 291- 294.

84 Alpar, Spor, Saghk ve... ,s. 388; Alpar, Uygulamal Cok... ,s. 272.

8 Kalayc, age. , ss. 321-322; Alpar, Spor, Saglik ve... , s. 388; Alpar, Uygulamali Cok... , ss. 397-295.
8 Alpar, Uygulamali Cok... , s. 296.
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madde toplanmistir. Faktor, 6lgegin %7,1’ini temsil etmektedir. Bu faktoriin 6z degeri

1,07 olmustur. I¢ tutarlilik katsayisi ise (o degeri) 0,597 dir.

Hafizhk Motivasyon dlcegi (HEMO) Faktor Yiikii
FAKT(")R I: Mesleki ve toplumsal motivasyon
(Oz Deger: 6,059; Varyans: %= 40,394; a = ,864)

(Hem612) ”Meslek edinme agisindan daha iyi se¢im yapmami saglayacagi” ,795
diigiincesi etkili oldu.

(Hemo1) “Hafizlik egitiminin, ileride yapmak istedigim meslege katki saglayacag:” ,768
diisiincesi etkili oldu.

(Hemo7) ”Toplum tarafindan daha iyi karsilanma ve kabul gérme” diistincesi etkili 127
oldu.

(Hemd15) Hafizlik egitimimi tamamlay1p “hafizlik belgesi alma istegim” etkili oldu. | ,676
(Hemd5) ”Arkadaglarim arasinda saygiligimin artacagi” diigiincesi etkili oldu. ,634
(Hem613) Hafizligimi tamamladigimda “kendime olan giivenimin artacagi” ,560

diisiincesi etkili oldu.
FAKTOR II: Egitime dayali motivasyon
(Oz Deger: 1,186; Varyans: %= 7,907; o =,750)

(Hem610) Hocam etkili oldu. ,735
(Hemd9) Ogrenim gordiigiim okulun etkisi oldu. ,669
(Hemo3) Arkadaglarim etkili oldu. 574
(Hemo8) Aldigim din egitimi etkili oldu. 511
(Hemo6) Cevremde hafiz bireylerin olmas: etkili oldu. ,480
(Hemo4) Ezber yapma kabiliyetimin olmasi etkili oldu. ,381

FAKTOR III: i¢sel motivasyon
(Oz Deger: 1,070; Varyans: %= 7,135; a = ,597)

(Hem$14) Kur’an’1 Kerim ayetlerini ezberlemekten zevk aliyor olmam etkili oldu. ,726
(Hemo?2) insanliga faydali olma istegim etkili oldu. ,692
(Hemo11) ”Kendi kendime Kur’an’1 Kerim’i bastan sona ezberleyebilecegimi ,367

gosterme” istegim etkili oldu.
Tablo 8: HEMO Olgegi Faktor Dagilimu

8.5. Algilanan Stres Olcegi (ASO 14)

Olgegi gelistirenler Cohen S. Kamarck T. Mermelstein R°dir®’. Olgegin Tiirkce
uyarlamasi, Mehmet Eskin, Hacer Harlak, Fatma Demirkiran ve Cigdem Dereboy
tarafindan yapllmlstlrgg. Olgegin “4, 5, 6, 7, 9, 10 ve 13. maddeleri” ters

puanlanmaktad1r89.

Giivenirlik Testi

Cronbach's Alpha Madde sayisi

On Test Asil Uygulama | On Test | Asil Uygulama

0,753 0,607 14 14
Tablo 9: ASO 14’iin Giivenirlik Testi Sonuclar

8 Cohen vd. , agm. , ss. 385-396.
8 Eskin vd. , agm. , ss. 132-140.
% Agm. , s. 138.
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On uygulama sonrasinda dlgegin giivenirligi Tablo 9°da goriildiigii gibi yeterli
diizeydedir (0=0,753). Bu sonu¢ dahilinde 6l¢ek aragtirma kapsaminda kullanilmaistir.
Ancak asil uygulama kapsaminda elde edilen veriler ile yapilan giivenirlik testinde ASO
14’1in glivenirlik diizeyi yeterince yiiksek ¢itkmamustir (0=0,607). Bununla birlikte pilot
uygulamada giivenirlik diizeyinin uygun ¢ikmasi ve Tablo 10’da goriildiigii gibi, 6lgek
gelistirici tarafindan ortaya konulan faktdr yapisinin aynen korunmasi®® &lgegin
arastirmada kullanilmasi i¢in belirleyici birer etken olmustur. ASO 14’in birinci faktorii

“Yetersiz Ozyeterlik algis1”, ikinci faktorii ise “Stres/rahatsizlik algis1” olarak

isimlendirilmistir®.
Yetersiz 6z yeterlik algis1 |Stres/rahatsizlik algist
(ASO10) 737
(ASO7) 714 312
(ASO9) ,658
(ASO6) ,647
(ASO13) ,634
(ASO5) ,618
ASO4) ,618
(ASO3) ,735
(ASO2) 724
(ASO1) ;705
(ASO11) 685
(ASO14) 575
(ASO8) 460
(ASO12) -,391 ,393

Tablo 10: ASO 14 Faktor Analizi

Olgegin toplam madde korelasyonlar1 da Tablo 11°de goriildiigii gibi kabul
edilebilir sinirlardadir. Burada yer alan katsayilarin negatif isaretli ya da +0,25 ‘ten
kiiciik olmamas1 gerekir. Bu kosullar1 saglamayan maddelerin 6lgekten c¢ikartilmasi
gerekir®’. Tablo 11°de goriildiigii gibi biitin maddeler negatif deger almamis ve
+0,25ten biiyiik degerler almistir. Olgegin kullanilmast igin diger bir gerekgemiz, ASO

14 maddelerinin ifade edilen madde analizinde istenen degerleri almis olmasidir.

% Eskin vd. , agm. , s. 137.
% Agm. , s. 137.
% Alpar, Spor, Saglik ve... , s. 378; Alpar, Uygulamali ¢ok... , 5.855.
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Madde Analizi
Madde Silinirse Madde Silinirse Toplam Madde silinirse
Olgek Ortalamast | Olgek Varyansi Korelasyon olusacak o degeri
(ASO1) 40,1597 41,931 ,264 741
(ASO2) 39,9299 41,769 ,285 ,739
(ASO3) 39,4331 41,558 ,303 ,737
(ASO%) 39,6894 42,152 ,253 742
(ASO5) 39,9482 39,301 441 721
(ASO6) 39,7626 39,385 ,436 722
(ASO7) 39,9490 40,387 ,340 ,733
(ASO8) 39,8844 41,060 ,327 ,734
(ASO9) 39,8088 38,370 ,544 ,710
(ASO10) 39,7727 38,894 ,518 ,713
(ASO11) 39,5510 39,491 ,351 ,733
(ASO12) 39,2948 39,274 435 722
(ASO13) 39,5384 41,552 ,281 ,739

8.6. Goriisme Formu

Tablo 11: ASO 14 Giivenirlik Analizi

Anket uygulamasi yapilacak kurslarda goniillii 6grencilerden bir kismiyla nitel

yontem kapsaminda goriisme teknigi®® ile veri toplanmistir. Bu kapsamda elde edilen

veriler ile nicel yontemle elde edilen verilerin derinlemesine ele alinmasi amaglanmustir.

Goériisme formu hazirlanirken yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi esas alinmustir™,

Hafizhk Egitimi Oncesi Siire¢

Hafizhik Egitim Siireci

Hafizhik Egitimi Sonrasi Siire¢

Karar Vermede Etkili Olan
Unsurlar

Hafizlik Egitiminde Hedef

Devam edilmek istenen egitim

Hafizlik Egitiminde Gerekge

Yontem

Yapilmak istenen meslek

Hafizlik Egitimine Yiiklenen
Anlam

Hafizlik egitiminin hayata
yansimast

Hafizlik Egitimine Hazir Olma

Bireyin genel ruh hali (mutlu,
stresli ya da kendine giiven)

[letisim (arkadas, aile ve kurs
hocasi ile)

Kurs ortam

Hafizligin korunmast

Tablo 12: Goriisme Formunda Yer Alan Sorularin Dayandigi Temalar

Bu formda hafizlik egitimi Oncesi, hafizlik egitiminin devam ettigi siire¢ ve soz

konusu egitimin tamamlanmasindan sonraki durumla ilgili olmak tizere farkli sorular

% Goriisme teknigi: Sozlii iletisim yoluyla veri toplama yontemidir. Goriisme teknigi, bireylerin cesitli
konulardaki bilgi, diisiince, tutum ve davraniglari ile bunlarin olasi nedenlerinin 6grenilmesinde en
kestirme yoldur. Bkz. Niyazi Karasar, Bilimsel Arastirma Yontemi, Nobel Yay. , 12. Baski, Ankara 2003,

ss. 165-166.
% Giiler vd. ,age.,S. 113.
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yer almaktadir. Goriisme formunda yer alan sorularin dayandigi temalar Tablo 12°de

goriilmektedir.*

9. EVREN VE ORNEKLEM

Aragtirma sonuglarin genellemek istendigi elemanlar biitiiniine evren denir.%®
Belli bir evrenden, belli kurallara gore secilmis ve sec¢ildigi evreni temsil yeterligi kabul
edilen kiigiik kiimelere de drneklem denir®. Arastirmanin evrenini Tiirkiye’de DiB’e
bagli resmi Kur’an kurslarinda hafizlik egitimi alan bireyler olusturmaktadir. DIB’den
alinan bilgilere gore 2014-2015 egitim 6gretim yili itibariyle Hafizlik Egitim Programi
uygulayan 1076 Kur’an kursunda 18.235°i kiz, 16.138’1 erkek olmak {lizere 34.373
ogrenci hafizlik egitimi almaktadir. Ayrica hafizlik temel egitim programi uygulayan
609 Kur’an kursunda 13.329’u erkek 6grenci, 9.336’s1 kiz 6grenci olmak {izere toplam
22.665 ogrenci egitim almaktadir. Hafizlik ve hafizlik temel egitimi programlarinin
birlikte diisiiniildigiinde ise 27.046 erkek oOgrenci, 25.673 kiz &grenci olmak tizere
toplam 52.719 grenci hafizlik egitimi almaktadir.*®

Arastirma kapsaminda Tiirkiye’deki yedi cografi bolgeden iller tespit edilerek bu
illerdeki hafizlik egitimi veren kurslarda uygulama yapilmistir. Orneklem segilirken
“kota 6rneklemesi yontemi” kullanilmistir®®. Arastirma kapsaminda cografi bolgelere

gore evrenden bir minyatiir model*®

cikarilmistir. Bu modele gore Akdeniz
Bolgesi’nden “Isparta” ve ‘“Kahramanmaras”; Dogu Anadolu Bolgesi’nden “Erzurum”
ve “Malatya”; Ege Bolgesinden “Izmir” ve “Manisa”; Giineydogu Anadolu
Bolgesi’nden “Gaziantep”; I¢ Anadolu Bolgesi'nden “Ankara” ve “Konya”; Karadeniz
Bolgesi'nden “Trabzon”, “Rize” ve “Amasya”; Marmara Bolgesi’nden “Istanbul”
secilmistir. Bu se¢imlerde s6z konusu illerdeki ve bolge genelindeki hafizlik egitimi

alan &grencilerin sayis1 esas almmustir. Istanbul’da ¢ok fazla hafizhik egitimi alan

ogrenci olmast ve metropol bir sehir olarak Tiirkiye’nin her yerinden &grenci almasi

% Gériigme formu igin bkz. Ek. 2.

% Karasar, age. , s.109; Arslantiirk ve Arslantiirk, age. , s. 304; Ural ve Kilig, age. , s. 31.

% Karasar, age. , s.110; Arslantiirk ve Arslantiirk, age. , s. 114; Ural ve Kilig, age. , s. 33.

% Hafizlik egitimi ile ilgili sayisal veriler tarafimizca yapilan bagvuru kapsaminda 45796484-254.01- say1
ve 04/05/2016 tarihli yaziyla DIB’den temin edilmistir. Yapilan yazigma Ek 5’te sunulmustur.

% Kota 6rnekleme ydntemi, ana kitleden nceden ozellikleri tespit edilen drneklerin (kategorilerin) belli
sinirlar dahilinde 6rneklemde yer almasini ifade eder. Bkz. Arslantiirk ve Arslantiirk, age. , s. 114; Ural
ve Kilig, age. , s. 42.

100 N inyatiir Model, evrenin kiigiiltiilmiis seklidir. Bkz. Arslantiirk ve Arslantiirk, age. , s.115.
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sebebiyle Marmara Bolgesi’nden sadece bu ilin segilmesinin Yyeterli olacag
degerlendirilmistir. Giineydogu Anadolu Bolgesi genelinde hafizlik egitimi alan 6grenci
sayisinin az olmasi sebebiyle bolgede en fazla hafizlik egitimi alan 6grencinin

bulundugu “Gaziantep” tercih edilmistir. Karadeniz Bolgesi’nde Amasya’nin da tercih

edilme sebebi ise bu ilde tarihi 5neme sahip Bityiikaga Medresesi'®*’nin yer almasidir.

. Yiizde (%) ORNEKLEM
Bolgeler Iller Erkek | Kadimm |Toplam | (Minyatiir - —
Model) iL BOLGE
Amasya 193 242 435 2,18 55
Karadeniz | Rize 1233 492 1725 8,66 110 341
Trabzon 1623 1317 2940 14,76 176
Akdeniz Isparta 248 218 466 2,34 57 119
Kahramanmaras | 384 225 609 3,05 62
. Ankara 579 629 1208 6,06 66
I¢ Anadolu 2o 639 1031|1670 8,38 111 177
Marmara | Istanbul 3727 3150 6877 34,54 433 433
Ege [zmir 314 308 622 3,12 48 115
g Manisa 608|458 |1066 _ |535 67
Dogu Malatya 193 349 542 2,72 42 114
Anadolu | Erzurum 602 681 1283 6,44 72
Giineydogu .
Anadolu Gaziantep 201 266 467 2,34 70 70
10544 | 9366
TOPLAM 952,95 | 964705 19910 100 1369 1369

Tablo 13 : Minyatiir Model ve Bu Modelden Secilen Orneklem

Tablo 13’te de goriildiigii gibi ¢ikarilan minyatiir model, evrenin %57,92’sini
temsil etmektedir. Bu modelden segilen 6rneklem ise, minyatiir modelin %6,87’sini
temsil etmektedir. Segilen drneklem, Tiirkiye geneli hafizlik egitimi alan 6grencilerin
(ana kitle/evrenin) %3,98’ini temsil etmektedir. Bu oran istatistiksel a¢idan; %99 giiven

seviyesinde %3,41°lik bir hata payina denk gelmektedir'®.

Uygulama yapilan Kur’an kurslart belirlenirken, Tablo 13’te yer alan illerde
hafizlik egitimi veren Kur’an kurslarindan DIB’ten alinan sayisal verilere gore en fazla
dgrencisi olan birer erkek ve kiz Kur’an kursu tercih edilmistir. istanbul ve Trabzon’da
hafizlik egitimi alan 68renci sayisinin fazla olmasi sebebiyle bu illerde iki erkek, iki kiz

Kur’an kursu ziyaret edilmistir. Boylelikle on ii¢ ilde otuz Kur’an kursunda arastirma

191 By medrese 1488 yilinda II. Bayezid’in Kapi Agasi Hiiseyin Aga tarafindan yaptirilmis, 1980 yilinda
Bakanlar Kurulu karariyla DIB’e baglanarak hafizlik egitimi veren Kur’an Kursu olarak hizmet vermeye
baglamustir. Kaynak: http://www.buyukagakurankursu.gov.tr/kursbil.ntml (Ers. Tar. 22.04.2016).

192 By degerler http://sosbil2.usak.edu.tr/dokuman/orneklem.xls (Ers. Tar. 22.04.2016) adresinde yer alan
Microsoft Excel uygulamast ile elde edilmistir.
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yapilmistir. Aragtirmanin yapildigi Kur’an kurslar1 ve toplam 6rneklem igerisinde temsil

ettikleri oran Tablo 14’te verilmistir.

Kurs Ads F | % X% Kurs Ads F ol % [x%
Pendik/Tuba Kiz Kur'an 127 | 93 | 93 Mallatya / Hact Mehmet Kiz 21 15 |67.7
Kursu Kur'an Kursu
Sultlanbeyll Merkez Erkek 79 | 58 | 150 Mallatya / Cosniik Erkek 21 15 (69,2
Kur'an Kursu Kur'an Kursu
Eyulp / Emniyettepe Kiz 100 | 7.3 | 22.4 Ankara / Ehl-i Beyt Kur'an 42 | 31 |723
Kur'an Kursu Kursu
Bayrampasa / Yesilcami Ankara / Nihal Hatun Kiz
Erkek Kur'an Kursu 127193 1316 Kur'an Kursu 24 | 18 741
Arsin / Cigekli Mahallesi Konya / Havzan Nuraniye
Kiz Kur'an Kursu 5 | 42 | 38 Erkek Kur'an Kursu 52 | 38 1779
Arsin / Yesilyal: Mahallesi Konya / Siireyya Yildiz Kiz
Merkez Erkek Kur'an Kursu 52 | 38 1396 Kur'an Kursu 9 | 43 1822
Of Merkez Kiz Kur'an 39 28 | 424 Ispalrta / Mekke Erkek 27 20 |841
Kursu Kur'an Kursu
Of /. Zehra Hatun Erkek 28 | 20 | 445 Isparta / Hayirlar Kiz Kur'an 30 | 22 |863
Kur'an Kursu Kursu
Der?pazarl Merkez Erkek 61 | 45 | 489 Manisa { Akhisar Hilaliye 33 | 24 |888
Kur'an Kursu Kiz Kur'an Kursu
Rize / Mehmet Matarac1 Kiz Manisa / Akhisar Hilaliye
Kur'an Kursu 49 | 36 | 525 Erkek Kur'an Kursu 34 | 25 912
Am:lisya / Helvaci Kiz 20 | 15 | 540 Izmllr / Bilylik Hatay Kiz 23 17 1929
Kur'an Kursu Kur'an Kursu
Amzlisya / Biiylik Aga 35 | 26 | 565 Izmllr / Kestanepazar1 Erkek 25 | 18 |947
Kur'an Kursu Kur'an Kursu
Gaziantep / Hosgor Fatih Erzurum / Mehmet Sami
Kur'an Kursu 36 2,6 | 59,2 | Ramazanoglu Kiz Kur'an 40 29 (97,7

Kursu
Ga21ant?p / Karatag Hoggor 34 25 | 617 ErZLIn'um / Y1ildirim Beyazit 3 2.3 100,0
Kiz Kur'an Kursu Kur'an Kursu
K. M ife Y
Gotet Koz R Kursa | 2 | 20 | 636

TOTAL 1369 |100,0 100,0
Kahramanmarag / Hayrullah
. , 35 | 2,6 | 66,2

Efendi Kur'an Kursu

Tablo 14: Arastirma Kapsaminda Ziyaret Edilen Kur'an Kurslari

Tablo 14°te goriildiigii gibi arastirma kapsaminda Istanbul’da, Pendik/Tuba Kiz
Kuran Kursu (%9,3), Sultanbeyli Merkez Erkek Kur'an Kursu (%5,8),
Eylip/Emniyettepe Kiz Kur'an Kursu (%7,3) ve Bayrampasa/Yesil Cami Erkek Kur'an
Kursu (%9,3); Trabzon’da, Arsin/Cigekli Mahallesi Kiz Kur'an Kursu (%4,2),
Arsin/Yesilyali Mahallesi Merkez Erkek Kur'an Kursu (%3,8), Of Merkez Kiz Kur'an
Kursu (%2,8) ve Of/Zehra Hatun Erkek Kur'an Kursu (%2,0); Rize’de, Derepazari
Merkez Erkek Kur'an Kursu (%4,5) ve Mehmet Mataract Kiz Kur'an Kursu (%3,6);
Amasya’da, Helvac1 Kiz Kur'an Kursu (%1,5) ve Biiyiikk Aga Kur'an Kursu (%2,6);
Gaziantep’te, Hosgor Fatih Kur'an Kursu (%2,6) ve Karatas Hosgor Kiz Kur'an Kursu
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(%2,5); Kahramanmaras’ta, Serife ve Yasar Golcii Kiz Kur'an Kursu (%2) ve Hayrullah
Efendi Kur'an Kursu (%2,6); Malatya’da, Hact Mehmet Kiz Kur'an Kursu (%]1,5) ve
Cosniik Erkek Kur'an Kursu (%1,5); Ankara’da, Ehl-i Beyt Kur'an Kursu (%3,1) ve
Nihal Hatun Kiz Kur'an Kursu (%1,8); Konya’da, Havzan Nuraniye Erkek Kur'an
Kursu (%3,8) ve Siireyya Yildiz Kiz Kur'an Kursu (%4,3); Isparta’da, Mekke Erkek
Kur'an Kursu (%2) ve Hayirlar Kiz Kur'an Kursu (%2,2); Manisa Akhisar’da; Hilaliye
Kiz Kur'an Kursu (%2,4) ve Hilaliye Erkek Kur'an Kursu (%2,5); Izmir’de Biiyiik
Hatay Kiz Kur'an Kursu (%]1,7) ve Kestanepazari Erkek Kur'an Kursu (%1,8) ile
Erzurum’da, Mehmet Sami Ramazanoglu Kiz Kur'an Kursu (%2,9) ve Yildirim Beyazit

Kur'an Kursu (%2,3) ziyaret edilmistir.

Arastirmanin uygulandigi 6rneklemin il bazinda aile ikamet durumuna gore
dagilimiin verildigi Tablo 15’te de goriildigii gibi ilk siray1r ¢ogunlukla arastirma
kapsaminda gidilen iller almakla birlikte Tiirkiye’nin her yerinden 6grenciye ulasildig

goriilmektedir.

Tablo 15 incelendiginde dgrenci ailelerinin 337°si (%24,6) Istanbul’da, 100’{
(%7,3) Konya’da, 99’u (%7,2) Erzurum’da, 88’1 (%6,4) Trabzon’da, 62’si (%4,5)
Rize’de, 59’u (%4,3) Kahramanmarag’ta, 54’0 (%3,9) Gaziantep’te, 53’1 (%3,9)
Ankara’da, 44°ii (%32) Izmir’de ikamet etmektedir. Arastirma kapsaminda gidilmemis
olmasina ragmen 35 6grencinin ailesi (%2,6) Samsun’da, 31 6grencinin ailesi de (%2,3)
Gilimiighane’de ikamet etmektedir. 21 dgrencinin (%1,5) cevapsiz biraktigi soruya cevap
veren Ogrencilerden 18’inin (%1,3) ailesi Sanliurfa’da, 17’sinin (%1,2) ailesi de Van’da
ikamet etmektedir. Arastirma kapsaminda gidilen diger illerdeki 6grencilerden 32’sinin
ailesi (2,3) Manisa’da, 29’unun ailesi (%2,1) Isparta’da, 29’unun (%2,1) Malatya’da,

16’smin (%]1,2) ailesi ise Amasya’da ikamet etmektedir.

Kocaeli ve Diyarbakir’da 13, Bursa’da 12, Erzincan’da 11, Kars’ta 10 aile
ikamet etmektedir. Balikesir, Sakarya ve Corum’da 9, Bayburt’ta 8, Mersin, Denizli,
Kirikkale’de 7 aile ikamet etmektedir. Sinop ve Tokat’ta 6, Hatay, Nigde, Batman,
Aydin, Elaz1g, Antalya’da 5, Diizce, Bingol, Hakkari, Afyonkarahisar, Bolu, Mardin,
Giresun ve Kilis’te 4 aile ikamet etmektedir. Nevsehir, Tekirdag, Canakkale,
Kastamonu, Adiyaman ve Aksaray’da 3, Sirnak, Ardahan, Ordu, Sivas, Eskisehir,
Burdur, Kiitahya ve Igdir’da 2 aile ikamet etmektedir. Bu illerin disinda Bitlis, Cankiri,
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Karabiik, Siirt, Zonguldak, Artvin, Kirsehir, Osmaniye, Agri, Karaman, Kayseri, Adana,
Usak, Mugla ve Bilecik’te birer aile ikamet etmektedir. Bes Ogrencinin ailesi de
Almanya, Suudi Arabistan, Avusturya, Hollanda ve Fransa olmak iizere yurt disinda

ikamet etmektedir.

Toplam | Toplam

BOLGE ILLER (Frekans, Yiizde) "
Frekans | Yiizde
Istanbul (n=337- %24,6), Kocaeli (n=13, %0,9), Yalova (n=1, 388 28,4
Marmara %0,1), Bursa (n=12, %0,9), Balikesir (n=9, %0,7), Tekirdag (3,
9%0,2), Sakarya (n=9, %0,7), Canakkale (3, %0,2), Bilecik (n=1,
9%0,1)
Izmir (n=45, %3,3), Manisa (n=32, %2,3), Denizli (n=7, %0,5), | 97 7,1

Ege Afyonkarahisar (n=4, %0,3), Aydin (n=5, %0,4), Usak (n=1,
%0,1), Kiitahya (n=2, %0,1), Mugla (n=1, %0,1)
Kahramanmarag (n=59, %4,3), Isparta (n=29, %2,1), Mersin 109 8
Akdeniz | (n=7, %0,5), Osmaniye (n=1, %0,1), Burdur (n=2, %0,1),
Adana (n=1, %0,1), Antalya (n=5, %0,4), Hatay (n=5, %0,4)
Konya (n=100, %7,3), Ankara (n=53, %3,9), Nevsehir (n=3, 179 13,1
%0,2), Cankirt (n=1, %0,1), Nigde (n=5, %0,4) Kirikkale (n=7,
I¢c Anadolu | %0,5), Sivas (n=2, %0,1), Kirsehir (n=1, %0,1), Eskisehir (n=2,
%0,1), Karaman (n=1, %0,1), Kayseri (n=1, %0,1), Aksaray,
(n=3, %0,2)
Trabzon (n=88, %6,4), Rize (n=62, %4,5), Amasya (n=16, 281 20,5
%1,2), Giimiishane (n=31, %2,3), Diizce (n=4, %0,3), Ordu
(n=2, %0,1), Giresun(n=4, %0,3), Samsun (n=35, %2,6), Sinop
Karadeniz | (n=6, %0,4), Bayburt (n=8, %0,6), Kastamonu (n=3, %0,2),
Bolu (n=4, %0,3), Corum (n=9, %0,7), Tokat (n=6, %0,4),
Karabiik (n=1, %0 ,1), Zonguldak (n=1, %0,1), Artvin (n=1,
%0,1)
Malatya (n=29, %2,1), Erzurum (99, %7,2), Erzincan (n=11, 185 135
Dogu %0,8), Bitlis (n=1, %0,1), Ardahan (n=2, %0, 1), Bing6l (n=4,
Anadolu | %0,3), Hakkéri (n=4, %0,3), Van (n=17, %1,2), Kars (n=10,
%0,7), Elaz1g (n=5, %0,4)Agn (n=1, %0,1), Igdir (n=2, %0,1)
Gaziantep (n=54, %3,9), Sanlwurfa (n=18, %1,3), Sirnak (n=2, 104 7,6

%‘L‘guy %0.1), Diyarbakir (n= 13, %0,9), Batman (n=5, %0,4), Mardin
Anadolu (n=4, %0,3), Siirt (n=1, %0,1), Kilis (n=4, %0,3), Adiyaman
(n=3, %0,2)
Suudi Arabistan Cidde (n=1, %0,1), Avusturya Viyana (n=1, 5 0,3

Yurtdisi | %0,1), Fransa Paris (n=1, %0,1), Hollanda Amsterdam (n=1,
%0,1), Almanya (n=1, %0,1)

Cevapsiz 21 1,5
Toplam 1369 100

Tablo 15: Aile ikametine Gore Orneklemin Dagilim
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. BOLUM

HAFIZLIK KAVRAMI VE KURUMSAL OLARAK HAFIZLIK
EGIiTiMi

1. HAFIZ KAVRAMI

Arapga’da korumak, ezberlemek manasindaki hifz kokiinden tiiremis bir sifat

olan hafiz (cogulu huffaz) sozliikte “koruyan, ezberleyen” anlamina gelmektedir.

103 A . .
“Hafiz” kelimesi, Kur’an-1

104

Kur’an’in tamamini ezberleyene hafiz denilmistir.

Kerim’de s6zliik anlaminda birgok ayette yer almaktadir—". Cami (cumma) kavramu ile

hafiz kavrami Islam miiellifleri tarafindan yakin anlamda goriilmiis, zaman zaman

birbirleri yerine kullanilmugtir™®.

299

Kur’an-1 Kerim’i ezberleme kapsaminda ayrica “cem’, “kurrd”, “kirdat”,

b 299

“cami’” ve “el-Kari’” (¢ogulu kurrd) kavramlarindan da bahsetmek gerekir. “Cem’”
kelimesi, “tedvin etmek”, “sahifeleri bir araya toplamak’ manasina geldigi gibi “hifz ve
istihzar” yani ezberleme manasinda da kullanilir*®, ibn-i Sa’d ve ibn-i Nedim “cem’
kavramu ile “hifz” kavramimi ayni anlamda kullanmuslardir’®’. Nazil olan vahiyleri ilk
giinden itibaren ezberleyenlere “el-Kéari’” deniliyordu. Bu kavrama yiiklenen anlam Hz.
Peygamber (s.a.s.)’in vefatindan sonra farklilasmistir. Hz. Peygamber (S.a.S.) zamaninda
1sittigi miktar1 ezberleyene isaret ederken, sonraki donemlerde Kur’an’in tamamim
ezberleyen ve ondaki kiraatlere hakkiyla vakif olan manasinda kullanilmigtir™®.

Kur’an’1 ezberleyen ve onu bagkalarina 6gretmekle taninmis kimselere “kurrd” adi

9% fbn Manzur, Lisdnu’l-Arab,Dar’ul-Maarif, Thk. Abdullah Ali el-Kebir, Muhammed Ahmed
Hasbullah, Hasim Muhammed es-Sazeli, C. 2, Kahire ts. , s. 929; Bozkurt, “Hafiz”, ss. 74-78.

104 “Gozetleyen” manasinda, Tarik, 86/4; Allah’in bir sifati olarak “koruyucu” manasinda Yusuf, 12/64 ve
Hicr, 15/9; Allah’in sifati olarak “ Goézlem altinda tutmak™ manasinda, Enbiya, 21/82 vb. gibi farkli
kaliplarda kirk iki ayette gegmektedir. Bkz. Muhammed Fuad Abdiilbaki, el-Mu cemii’l-Miifehres, El-
Mektebetii’i-Islamiyye, Istanbul 1986, ss. 207-208.

1% {smail Cerrahoglu, Tefsir Usulii, TDV Yay. , Ankara 2015, s. 67.

1% Osman Keskioglu, Niizuliinden Giiniimiize Kur’an-1 Kerim Bilgileri, TDV Yay. , 7. Baski, Ankara
2014, s. 93; Afzalur Rahman, Siret Ansiklopedisi, Cev. Siileymen Derin, Kenan Dénmez, Metin Ugak,
Mehmet Kaynar, C. 5/6, Inkilab Yay. , Istanbul 1996, s. 230.

lo7 Cerrahoglu, age. , s. 68.

198 Age. , s. 66.
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veriliyordu'®. ibn-i Haldun (6.808/1406), Kur’an’1 hifzetmis, Kur’an ile ilgili biitiin
konular1 (nasih-mensuh, muhkem-miitesabih vb.) Hz. Peygamber’den telakki etmis ya
da kendinden oncekilerden isiterek 6grenmis olma Ozelliklerine sahip kisilere Kitabi
okuyanlar anlaminda “kurra” dendigini ifade ederek, Arap toplumunda zamanla
timmiligin azalmas1 ve kitaplarla hasir nesir olmanin artmasiyla “kurrd” kavrami yerine

“fukaha” ve “ulem4” kavramlarinin kullanildigim vurgulamaktadir''®,

Kur’an-1 Kerim’in ezberlenmesi hakkinda erken donemde yazilan miistakil bir
eser bulunmamaktadir. Hz. Peygamber (s.a..) ve Hulefa-i Rasidin doneminde 6zellikle
Kur’an ve Kur’an okumanin faziletleri, Kur’an’in okunmasi ve hayata uygulanmasi,
inen ayetlerin 6grenilmesi kapsaminda bilgiler yer almaktadir. Sonraki donemlerde ise
cogunlukla hafizligin hangi kurumlarda yapildigi kapsaminda ylizeysel bilgiler yer
almaktadir. Tarih kitaplarinda yer alan bilgilerde de donemin siyasi olaylarini 6nceleyen
bir yapinin olmasi, hafizlik ile ilgili konularin belli bir kaynaktan dogrudan alinmak

yerine satir aralarindan ¢ikarilmasinin gerekliligini ortaya koyrnaktadlr.111

Hafizlik egitimi ile ilgili miistakil bir eser olmamasi, bu egitimin nasil
degerlendirildigi ile ilgilidir. ik donemde hafizlik egitimi kiraat ve diger Islami
ilimlerde ilerlemenin bir gerekliligi olarak goriilmiistiir'™?. Bu yoniiyle hafizlik, ilim
yolunda ilerlemek igin bir ara¢ niteligi tasimaktadir. Bu kapsamda Ibn Cemaa
(6.733/1333), ilim yolunda 06grencinin Oncelikle Kur’an’t Kerim’it ezberlemesi
gerektigini ve Kur’an’in ezberlenmesinin tefsir ve diger Kur’an ilimlerinin iyi bilinmesi
icin bir gereklilik oldugunu ortaya koymusturll?’. Bu agidan bakildiginda hafizlik

egitiminin Kur’an’in korunmasi ve Islam’1n anlatilmasinda ayr1 bir yeri vardur.

Kur’an’in ezberlenmesi hakkinda detayli bilgi veren eserlerin olmamasinin en

onemli sebeplerinden biri de hafizlik egitiminin yazil bir kiiltiirden ziyade so6zlii kiiltiire

109 Keskioglu, age. , ss. 78-90; Kurra kavramu ile ilgili olarak i¢in ayrica bkz. Oz, “Kurra”, s. 445.

10 Ahmed Celebi, Islam’'da Egitim-Ogretim, Cev. Ali Yardim, Damla Yay. , istanbul 1998, s. 29;
Abdurrahman b. Muhammed b. Haldun Hadrami (6. 808/1406), Mukaddime, Cev. Halil Kendir, Yeni
Safak Kiiltiir Armagani, C. 2, Ankara 2004, ss. 623-624.

111 Ramazan Altinay, “Giris”, Emeviler Dénemi Bilim, Kiiltiir ve Sanat Hayati, 1lahiyat, Ankara 2003, s.
13.

12 Aynur, age. | s. 24.

3 Bedruddin Ebd Abdillah Muhammed b. ibrahim Sadullah b. Cemaa el-Kinani el-Hamavi (5.
733/1333), Islami Gelenekte Egitim Ahlaki, Cev. Muhammet Sevki Aydin, TDV Yay. , Ankara 2012, s.
175.
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114

bagli olarak devam etmesidir.”~" Kur’an’mn indigi toplumda sozli kiiltiir oldukga

yaygindi. Oyle ki Kur’an-1 Kerim nazil olmadan &nce Mekke’de okuma yazma

15 Arap toplumunda

bilenlerin sayisinin 15-20 kisi civarinda oldugu ifade edilmektedir
okuma yazma bilenler olmasina ragmen, okuma yazmanin neden az oldugu sorusuna,
toplumda yazili kiiltiir aligkanliginin yerlesmemis olmasi seklinde cevap verilmektedir.
Yazili kiiltiir yerine sozlIii kiiltiiriin yaygin olmasinin en biiyiik delili olarak da Kur’an-1
Kerim'in inmeye basladig1r zaman vahyin peygamberin kalbinde ve hafizlarin belleginde

korunmasi gt')sterilrnektedir116

. Ayrica Hz. Peygamber (S.a.S.)’in iimmi olmasimni geldigi
toplumda sozlii kiiltiiriin yaygmn olmasina baglayanlar da vardir'*’. Sézlii kiiltiiriin bu
denli gelismesinde Arapca’nin sahip oldugu beldgat Ozelliklerinin etkisi goz ardi

edilemez*?®,

Sozli kiltiirtin  hakim oldugu toplumlarda hafiza, biiyiik oOlg¢lide bilgilerin
korunmasi ve gelecek kusaklara aktariimasinda énemli bir ara¢ olarak goriilmiistiir.**®
Yazil kiiltiirlerde yazinin verdigi giiveni sozlii kiiltiirlerde hafiza vermektedir'?.
Okuma yazma oraninin ¢ok diisiik oldugu bir cografyada bilgiler nesilden nesile daha
cok sozlii kiiltiirle aktarilmistir. Sozlii kiiltiirin temel iki 6gesi; “giiclii bir hafiza” ve

“hitabettir”. Arap toplumu bu iki 6zelligi sayesinde kendilerine ait kiiltiirii sonraki

nesillere aktarabilmistir**.

14 Aynur, age. , s. 21.

115 “fslam dini geldiginde Kureys Kabilesinde 17 kisi yazi yaziyordu.” Bu kisilerin isimleri i¢in bkz.
Ahmed b. Yahya el-Belazuri, Fiitithu’l Biilddn, Cev. Mustafa Fayda, Siyer Yay. , Istanbul 2013, ss. 539-
540; Muhammed Hamidullah, Islam Peygamberi, Cev. Mehmet Yazgan, Beyan Yay. , Istanbul 2004, s.
627; Celebi, age. , s. 23; Sakir Goziitok, Ilk Donem Islam Egitim Tarihi, Fecr Yay. , Ankara 2002, ss. 32-
50; Mekke’de okuma-yazma bilenler i¢in bkz. Goziitok, Ilk Dénem... , ss. 86-94.

18 Siileyman Gezer, Sozhi Kiiltiirden Yazili Kiiltiire Kur'an, 2. Baski, Ankara Okulu Yay. , Ankara 2015,
s. 12.

7 Hamidullah, age. , s. 55; Keskioglu, age. , s. 76; Sakir Goziitok, Ik Dénem... , s. 15.

18 Goziitok, 1Tk Dénem... | s. 18.

119 Gezer, age. , s. 42.

120 Age. | s. 43.

121 Sakir Goziitok, Resilullah Doneminde Egitim ve Ogretim, Nesil Yay. , istanbul 2014, s. 100; Hiiseyin
Atay, Osmanlilarda Yiiksek Din Egitimi, Dergah Yay. , Istanbul 1983, s. 24.
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2. HAFIZLIK EGITIMININ TARIiHSEL SURECI

Kur’an-1 Kerim’i ilk ezberleyen Hz. Peygamber (s.a.s.)’dir.*** Hz. Peygamber
(s.a.s.), ayetler nazil olduk¢a, onu huzurunda bulunanlara okur, ashabin ¢ogu da bu

122 Ashab-1 Kiram, Kur’an’i

ayetleri ezberler, sonra bagskalarina da ezberletirlerdi
ezberlemekle birlikte Kur’an’in tamamini ezbere bilenlerin sayisi azdi. Bu durumun
gerekgesi olarak, Hz. Peygamber (s.a.s.) doneminde Kur’an’1 ezberleyenlerin - Kur’an
ayetlerinin diigiiniilmesi ve ibret alinmasi amaciyla okunmasi gerektigini bildiren'®*
ayete uygun bir sekilde- manaya vakif olarak, anlayarak ezberlemeleri ifade
edilmektedir. Bu kapsamda sahabenin Kur’an’dan ezber yapanlari, ezberledikleri

ayetleri anliyor, hayatlarina uyguluyor sonra diger ayetlere gegiyorlardi®.

Hz. Peygamber (s.a.s.), hayatta iken ka¢ kisinin Kur’an’1 ezberledigi kesin
olarak bilinememekle birlikte ashaptan yetmis hafizin Bi’rimaune’de” haince sehit
edilmesine dair rivayet, hafiz sahabi sayisinin fazla olduguna bir delil olarak
gosterilmektedir.’®® Hz. Muhammed (s.a.s.) vefat ettigi sirada Kur’an’in tamamini
ezberleyen en az dort kiginin oldugu belirtilmektedir.**” Bu kisilerin Abdullah b. Mesud,

128 Bu dort kisinin disinda,

Salim, Muaz, Ubeyy b. Ka’b olduklari rivayet edilmektedir
Hz. Peygamber zamaninda Kur’an’t ezberleyenler arasinda Ubade b. Samit, Ebt’d-
Derda, Eba Eyyub el-Ensari, Zeyd b. Sabit, Ebu Zeyd (Kays b. Seken), Hz. Osman,

Temim ed-Dari, Mucemi’ b. Caiyye, Talha b. Ubeydullah, Sa’d b. Ebi Vakkas, Huzeyfe

122 Cerrahoglu, age. , s. 63; Keskioglu, age. , s.71; Abdurrahman Cetin, Kur'an Ilimleri ve Kur’an-1 Kerim
Tarihi, Dergah Yay. , 3. Baski, Istanbul 2014, s. 57; Safwat Halilovic, Hifz Memorization of Qur’an,
Bosnakca’dan Ingilizce’ye Cev.Tajip Pasanbegovic, Islamic Pedagogical Academy, Zenica 2005, s. 29.
123 K eskioglu, age. , s. 89.

128 Kur’an-1 Kerim, Sad, 38/29.

125 Keskioglu, age. , s. 78; Muhammed Abdiilhay el-Kettani, Hz. Peygamberin Y6netimi, Cev. Ahmet
Ozel, 1z Yay. , 2. Baski, C.1/2, istanbul 2003, s. 349; Goziitok, /lk Dénem... , s. 158; Celebi, sahabenin
bir Miisliimanin 6ncelikli amacinin sadece Kur’an’1 ezberlemek degil, Kur’an’in koydugu esaslara gére
tefekkiir ve amel etmek oldugunu disiindiigiinii ve bu diisiince sebebiyle ilk donemde hafiz sahabi
sayisinin az oldugunu ifade etmektedir. Bkz. Celebi, age. , s. 28.

“ Mekke-Medine yolu iizerinde bir kuyunun adidir. Bi’rimatne ashabi islam dinini anlatmak iizere
gorevlendirilen Miisliimanlardan olusmaktadir. Fakat egitim amaciyla gonderilen bu heyete pusu
kurulmus ve heyette yer alan Miisliimanlar sehit edilmistir. Bu olay Restlullah (s.a.s.)’i ¢cok {izmiistiir.
Bkz. Kasim Sulul, Tk Kaynaklara Gére Hz. Peygamber Devri Kronolojisi, 3. Baski, Insan Yay. , Istanbul
2011, ss. 592-593; Ahmet Onkal, “Bi’rimatine”, Di4, 1992, C. 6, ss. 195-196.

126 Keskioglu, age. , s. 90; Muhammed Hamidullah, Kur’an-1 Kerim Tarihi, Cev. Salih Tug, iFAV Yay.
2. Baski, Istanbul 2000, s. 44.

27 Hamidullah, islam... , s. 578; Celaleddin es-Suyiiti (6.911/1505), el-itkan fi Ulimi’l Kur’an, Cev.
Sakip Yildiz-Hiiseyin Avni Celik, Hikmet Nesriyat, C.1/2, istanbul 1987, s. 170.

128 Ebi Abdullah Muhammed b. ismail el-Buhari (6.256/870), Fedailu’l-Kur’an, 8, el-Cdmiu’s-Sahih,
Daru’l Erkam, Beyrut 1416/1995.
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b. el-Yaman, Ebi Hureyre, Abdullah b. Saib, Abdullah b. Omer, Abdullah b. Abbas,
Abdullah b. Amr, Abdullah b. Ziibeyr, Hz. Aise, Hz. Hafsa, Hz. Ummii Seleme,
Fudeyla b. Ubeyd, Mesleme b. Muhalled, Ukbe b. Amir, Eba Musa el- Es’ar, Sa’d b.
Ubeyd ve Ummii Varaka'® ile Hz. Ebubekir, Hz. Omer ve Hz. Ali’nin™* de isimleri

anilmaktadir.

Kur’an-1 Kerim, ibadet geregi namazlarda okunmak ve Allah’in kelamina olan
bagliligin bir neticesi olarak goniilleri aydinlatan mukaddes kitab1 hafizalara naksetmek
i¢in ezberlenmistir.131 Kur’an’1t Kerim’i ezberleyen hafizlar, her devirde var olmustur.
Hafizlarin ezberindeki Kur’an ile yazili metin halindeki Kur’an miikemmel bir uyum

gostermis, bu sayede hafiza ile yazili metin birlikte Kur’an metninin dogruluk ve

132

sahihliginin dayandig1 temelleri olusturmustur~. Bu kapsamda her ne kadar Kur’an’in

korunmasi amaciyla ezberlenmis oldugu goriisii ile ilgili olarak, Allah’in Kur’an’1

kendisinin koruyacaglml?’?’ buyurmast ve kullarinin bu konuda gerekli onlemleri

135

almas1™ hatirlatilarak tekrar gozden gegirilmesi gerektigi vurgulansa da™ Kur’an’in

ezberlenmesinde Kur’an metnini hafizalarda muhafaza etme diisiincesi etkili

136

olmaktadir™". Hamidullah, Kur’an’1n “yazi, ezber ve bir iistad yaninda 6grenim goérme”

olmak iizere alinan t¢li tedbir sayesinde gilinlimiize kadar muhafaza edildigini ifade

etmistir™®’.

Nazil olan ayetler hem ezberlenmis hem de yazilmistir. Hz. Peygamber (s.a.s.),

nazil olan ayetleri dnce ezbere sahabeye okumus, sonrasinda vahiy kétiplerine138

129 Quyiti, age. , C. 1/2, ss. 170-172; Mahfuz Séylemez, “Egitim-Ogretim Faaliyetleri”, Emeviler Dénemi
Bilim, Kiiltiir ve Sanat Hayati, Ilahiyat, Ankara 2003, s. 56; Kettani, age. , s. 182; Afzalur Rahman, age. ,
C. 5/6, ss. 230-232.

130 K eskioglu, age. , s. 90.

131 Cerrahoglu, age. , s. 66; Hamidullah, Islam... ,s.24, s. 578.

¥ Hamidullah, Islam... , s. 585 ve s. 24.

133 Kur’an-1 Kerim, Hicr, 15/9.

B34 Kur'an’in cem edilmesinde Zeyd b. Sabit’in kendisine getirilen yazili metinlerin Hz. Peygamber
huzurunda yazildigina dair iki sahit isteme uygulamasi ile ilgili olarak bkz. Keskioglu, age. , s. 93-95.

1% Keskioglu, age. , s. 93-95.

3 Kur’an’in muhafaza edilmek amaciyla ezberlenmesi ile ilgili olarak bkz. Abdullah Aygiin, Ummet-i
Muhammed’in Ozellikleri, Ragbet Yay. , Istanbul 2010, ss. 89-95.

137 Hamidullah, Kur’an-1 Kerim Tarihi, s. 52; Age. , ss. 86-87.

138 Abdullah b. Sa’d, Osman b. Affan, Ali b. Eba Talip, Ubey b. Ka’b, Zeyd b. Sabit, Muéviye, Halid b.
Said b. As, Eban b. Said, Ala b. el-Hadrami, Hanzele b. Rebi gibi sahabiler Hz Peygamber (s.a.s.)’e vahiy
katipligi yapanlardan bazilaridir. Bkz. Kettani, age. , C.1, s. 265; Muhsin Demirci, Kur’'an’in Temel
Konular, IFAV, 2. Baski, Istanbul 2003, s. 21; Hamidullah, Kur’an-1 Kerim Tarihi, s. 44; Abdullah Draz,
Kur’an’a Girig, Otto Yay. , 5. Baski, Ankara 2012, s. 36; Vahiy katiplerinin isimleri i¢in bkz. Belazuri,
age. , s. 541; Mustafa el-A’zami, “Asr-1 Saadette Yaz1 ve Vahiy Kétipleri”, Ed. Vecdi Akyiiz, Asr-i
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yazdirmistir. Boylece Kur’an vahyinin tespitinde ilk swrayr hifz almustir.’®® Hz.
Peygamber (s.a.s.), her y1l Ramazan ayinda o zamana kadar nazil olan ayet ve sureleri
Cebrail’in Hz. Peygamber’e, Hz. Peygamber’in de Cebrail (a.s.)’a okumas1 suretiyle

arza yapmlstlr140

. Bu kapsamda sahabenin de, ¢esitli malzeme iizerine yazdiklar1 ve ayni
zamanda ezberlemis olduklar1 Kur’an parcalarini tilavet etmek veya yeni bastan yazip
cogaltmak amaciyla -ya bizzat Resullullah (s.a.s.)’in huzuruna c¢ikarak ya da
kendilerinden daha bilgili ve daha iyi yetistirilmis bir diger sahabi ile birlikte ders

caligsarak- yapilan yanlislar1 diizeltme imkanina sahip olmuslardir™.

[lk doénem egitim anlayist daha ¢ok Kur’an &gretilmesi kapsaminda
g:,rerg:eklesmig,tir.142 Tiim ilimler Kur’an’1 daha iyi anlayabilmek i¢in tahsil edilmistir*,
flk 6gretmenlerden ¢ogu sadece Kur’an okumay1 bilen Kur’an karileri ve hafizlaridir™*.
Hz. Osman, Hz. Ali, Ubeyy b. Ka’b, Zeyd b. Sabit, Ibn Mes’ud, Ebu’d-Derda, Eba

Musa el-Eg’arl Kur’an 6gretimiyle meshur olan sahabe olarak bilinmektedir**.

Kur’an 6gretimi cogunlukla szlii tekrar ve ezber temelli yapilmistir™*®. Sahabe
tarafindan Kur’an’in 6grenilmesinde tedrici bir yaklasim benimsenmis, oncelikli amag
Kur’an’in anlasilmasi ve yasanmasi olmustur. Nitekim sahabe, Kur’an 6grenmeleri ile
ilgili olarak; dnce on ayeti 6grendiklerini bu on ayetteki ilim ve ameli bellemeden baska
on ayete ge¢mediklerini belirtmistir'®’. Kur’an’in parca parca indirilmesi, tedrici olarak
ezberlenmesi, anlasilmast ve hayata uygulanmasina katki saglam1st1r148. Kur’an-1
Kerim’in 6grenilmesi ve ogretilmesinde, Hz. Peygamber (s.a.s.)’in, tavsiyesi etkili

olmustur.**°

Hz. Muhammed (s.a.s.), 0grenilenlerin akilda tutulmasi kapsaminda “deve”

benzetmesi yaparak (nasil devesini devamli gbzeten bir kimse onu elinde tutabilir, ip1

Saadette Islam, C.1, Ensar Nesriyat, 2. Baski, Istanbul, 2007, ss. 151-214; Afzalur Rahman, age. , C. 5, s.
232; Cetin, age. , ss. 68-69.

189 Cayly, agt. , s. 2; Cetin, age. , S. 65.

140 Buhari, Fedailu’l-Kur’an, 7; Sulul, age. , ss. 1002-1003.

141 Hamidullah, fslam..., s. 580.

142 Celebi, age. , s. 185; Abbas Celik, Din Egitimi Tarihi, Ar1 Sanat Yay. , Istanbul 2013, s. 41.

3 Atay, age. , s. 17.

1% Age. , s. 73.

5 Suyiiti age. , C.1/2, , ss. 172.-173; Afzalur Rahman, age. , C. 5/6, s. 231.

146 Mehmet Dag, Hifzirrahman R. Oymen, Islam Egitim Tarihi, Milli Egitim Basimevi, Ankara 1974, s. 3.
YT K ettani, age. , C. 2/2, s. 349.

18 Keskioglu, age. , s. 63; (Tah4, 114, Furkan, 32 ve Kiyame 17-20. ayetler bu kapsamda okunabilir.)

149 Buhari, Fedailu’l-Kur’an, 21.
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cozerek saliverdiginde ise cekip giderse ayni sekilde Ogrenilen bilgiler, ezberlenen
ayetler de tekrarlanmadiginda unutulup gider) dgrenilen bilgi ve ezberlenen ayetlerin
devamli gozetilmesi gerektigini Vurgulam1§t1r150. Hafizasinin zayifligindan sikayet eden
bir sahabiye Hz. Peygamber (s.a.s.) sag elinden yardim iste diyerek yazmasini tavsiye

etmistir™.

Hz. Peygamber (s.a.s.), Kur’an’t hem okumanin hem de onunla amel etmenin
gerekliligini, Kur’an’1 okuyup anlayan mii’'min’i kokusu da tadi da giizel olan “‘itriice”
meyvesine; Kur’an’1 okumayan fakat onunla amel eden mii’mini tad1 giizel ama kokusu
olmayan “hurma” meyvesine; Kur’an’1 okuyan miinafigi kokusu gilizel ama tadi ac1 olan
“reyhan ¢igegine”; Kur’an okumayan miinafigi ise tad1 da kokusu da aci1 olan “ebu cehil

karpuzu’na benzeterek ifade etmigtir. ™

Islam’da ilk egitim-gretim faaliyetleri Mekke déneminde daru’l-Erkam’da

% Medine’de Mescid-i Nebevi’nin insasindan sonra hiz kazanmustir.'**

baglamig™
Mescid-i Nebi’nin ii¢ boliimiinden biri olan suffa, Islam’in ilk donemlerinde en 6nemli
egitim kurumlarindan biridir. Uzeri hurma dallartyla rtiilii fakir, kimsesiz ve barmacak
yeri olmayan Miisliimanlar i¢in yapilmis “iistii ortiilii yer”, “g6lgelik” anlamina gelen
“suffa” ya da “zille” dgretim faaliyetleri i¢in kullanilan mahaldir.®. Suffa’da Hz.

Peygamber (s.a.s.) ders verdigi gibi, Abdullah b. Mesud, Ubey b. Ka’b, gibi sahabiler de

150 Buhard, Fedailu’l-Kur’an, 23.

131 Bbii isd Muhammed b. Isd b. Sevre et-Tirmizi (6. 279/892), Kitabu’l-ilim, 12, Siinen-i Tirmizi, Daru’l-
Kitabi’l-Ilmiyye, Beyrut 2016.

152 Buhari, Fedailu’l-Kur’an, 36.

153 Darw’l-Erkam, 17-18 yaslarinda islam’1 kabul eden Erkdm b. Ebi’l-Erkam el-Kureysi el-Mahziimi’nin
evidir. Resdlullah (s.a.s.) Islam tarihinde Daru’l-Erkim (Erkdm’in evi) diye anilan bu evi teblig
faaliyetleri i¢in elverigli bularak merkez haline getirmistir. Hz. Peygamber’in bi’setin ilk yillarinda
Islamiyet’i teblig etmek ve Kur’an-1 Kerim’i 6gretmek igin kullandigi Dar’ul-ErkAm’m Mekke’nin ilk
egitim 6gretim merkezi oldugu soylenebilir. Bkz. Sulul, age. , s. 305.

5% Sulul, age. , s. 413; Goziitok, egitimin tanimindaki “insanlardaki bilingli olarak meydana getirilen
tavir, tutum ve davranis degisikligi veya yeni davranig kazandirma olayma” vurgu yaparak; fertte istenen
davranigin kazandirilmasi, istenmeyen davranisin yenileriyle degistirilmesi baglaminda ibadetlerin de bir
egitim fonksiyonunun oldugunu; ibadet yapilan mekanlarin da birer egitim kurumu oldugunu ifade
etmektedir. (Goziitok, Resulullah... ,s. 78.)

%5 Sulul, age. , s. 438; Halis Ayhan, “islam Tarihinde ilk Egitim ve Ogretim Miiesseseleri”, Lslam
Medeniyeti, Nisan 1973, s. 7; Ibrahim Sarigam, “Hz. Peygamber Dénemi”, Islam Tarihi, Ed. Eyiip Bas,
Grafiker Yay. , Ankara 2012, s.123; Hamidullah, Islam... , s. 158; Cahid Baltaci, Islam Medeniyeti
Tarihi, IFAV Yay. , Istanbul 2013, s. 118; Mustafa Baktir, “Suffe”, D4, C. 37, 2009, s. 470; Celal
Yeniceri, Hz. Muhammed ve Yasadigi Hayat, IFAV Yay. , Istanbul 2000, s. 214; Selahaddin Parladir,
“Asr-1 Saadette Egitim”, Ed. Vecdi Akyiiz, Biitiin Yonleriyle Asr-1 Saadette Islam, C. 3/4, Ensar Nesriyat,
2. Baski, Istanbul 2007, s. 192.
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6gretmenlik yapmistir.'*® Suffada barinanlara “ashab-1 suffa” adi verilmistir™’. Ashab-1
suffa, Kur’an’1t okumakla ve incelemekle mesgul olurdu. Bu sebeple kendilerine “kari”

158

denirdi™". Ayrica Hz. Muhammed (S.a.S.)’den ilim ve feyiz almakla ve ibadetle mesgul

olurlardi™®

. Ashab-1 suffa, Hz. Peygamber (s.a.s.)’in sOzlerini dinleyip hifzetmek
suretiyle orada olmayan Miisliimanlara aktarilmasinda ve Islam dininin hiikiimlerinin
hifz ve naklinde énemli bir rol oynamustir™®. Bu yoniiyle suffa, Kur’an hifz geleneginde

Oonemli bir yere sahiptir.

Suffa, Islam egitim tarihinde sahip oldugu konum itibariyle Islam’in ilk
{iniversitesi olarak tammlanmis™, ilk dénem egitim-6gretim miiesseseleri igin
Miislimanlara 6rnek olmus®® ve bu dogrultuda asr-1 saadetten beri camilerin birer
egitim kurumu rolii iistlenmesinde rol model olmustur'®®. Suffa’da yetisenler, yeni
Miisliiman olan kabilelere Kur’an’1 Kerim’i 6gretmek i¢in gorevlendirilmis, bu sebeple
bunlara “kurrd” adi verilmistir'®. Bi’rimatine seriyyesinde suffa ashabindan kurra
gengler gorev almistir'®. Suffa’da kalan Ogrencilerin sayisi zaman zaman dort yiize
kadar glkmlstlr.166 Suffa, belli bir siire sonra ihtiyaglar1 kargilayamaz olunca Medine’nin

degisik yerlerinde ilkokul ya da hazirlik okulu niteliginde okullar agilmustir™®’.

Kur’an 6gretimi daha ¢ok camilerde yapilirken mescitlerde ibadet huzurunu
bozacag1 endisesiyle kiiciik cocuklara “kiittap” adi verilen mekteplerde okuma yazma,

Kur’an egitimi ve temel dini bilgiler 6gretilmistir. Kiittaplar, daha Hz. Peygamber

1% Byhari, Fedailw’l-Kur’an, 8; Ali Akyiiz, “Bir Yetiskin Egitim Kurumu Olarak Suffa”, Yetiskinlik
Dénemi Egitimi ve Problemleri, Istanbul 2006, ss. 23-36; Ziya Kazic1, Islam Medeniyeti ve Miiesseseleri
Tarihi, 5. Baski, IFAV Yay. , Istanbul 2003, s. 334.

187 Sulul, age. , 5.438; Sarigam, age. , s. 123.

'8 Hamidullah, Islam... , s. 636.

159 Sulul, age. , s. 438.

160 Mustafa Baktir, Ashab-z Suffa, Timas Yay. , Istanbul 1990, s. 42.

161 7iya Kazici, Ana Hatlariyla Islam Egitim Tarihi, IFAV Yay. , Istanbul 2012, ss. , 12-22; Hamidullah,
age. , s.158; Age. , s. 634; Muhammed Hamidullah, Muhtasar Hadis Tarihi, Cev. Kemal Kuscu, Beyan
Yay. Istanbul 2007, s. 28.

162 Baltaci, age. , s.155.

163 Baktir, Ashab- Suffa, s. 43.

164 Sulul, age. , s. 438; Sarigam, age. , s. 123.

165 Sulul, age. , 5. 592.

%6 Hamidullah, Islam..., s. 635; Baktir, “Suffe”, s. 469; Baktir, age. , s. 47; Suffada yer alan sahabe
isimleri ile ilgili bkz: Baktir, Ashab-1 Suffa, ss. 48-226; Cahid Baltaci, XV-XVI. Yiizyilarda Osmanh
Medreseleri, IFAV Yay. , 2. Baski, C. 1, Istanbul 2005, s. 26.

%7 Hamidullah, fslam..., s. 637.
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(s.a.s.) doneminden itibaren var olan bir egitim kurumu olup'® sonraki dénemlerde
ikiye ayrilarak bazilari okuma yazma, bazilart Kur’an 6gretimi yapmustir.'®® Kur’an
Ogretimi yapanlarma “Kur’an kiittaplar1” denmistir'™. Ogretimin Kur’an’la basladig
bu kiittaplarda yaklasik ii¢ yilda Kur’an’in ezberlenmesi Ongoriilmiistiir. Kur’an’in
tamamint ezberleme konusunda Ogrenci velisinin istegi dogrultusunda hareket
edilmistir'™.

Dort halife doneminde egitim-6gretim faaliyetleri, Hz. Peygamber donemine
oranla daha fazla geliserek yine cami ve kiittaplarda devam etmistir.>’® Yillar gectikce
Kur’an niishalarinin sayisi ile birlikte Kur’an’1 ezberleyenlerin sayisi da artmistir'”>. Hz.
Peygamber (s.a.s.) hayatta iken Kur’an-1 Kerim, ayetlerin nazil olmaya devam etmesi
sebebiyle iki kapak arasma alinarak Mushaf haline getirilmemistir'’*. Kur’an’in cem’

edilmesi dort halifeden biri olan Hz. Ebubekir déneminde gergeklesmistir'”>.

Hz. Ebubekir, Hz. Peygamber (s.a.s.) zamaninda yapilmayan bir seyin yapilacak
olmasi ve Kur’an’in cem edilmesinin Kur’an’in ezberlenmesinde tembellik ortaya
cikartacag gibi kaygilar tasisa da farkli etkenlerin tesiriyle bu kaygilarinin iistesinden
gelmistir.'"® Hz. Peygamber (s.a.s.)’in vefatindan sonra yer yer irtidat hareketlerinin ve
yalanct peygamberlerin ortaya c¢ikmasi, ¢ikan bu olaylari onlemek igin gdonderilen
kuvvetler arasinda Yemame’de hafiz sahabilerin sehit olmasit ve bu saymin giderek
artacag1 yoniindeki endiseler bu etkenlerden bazilaridir. Kur’an’in cem’ edilmesi Hz.

Peygamber (s.a.s.)’in vefatindan alti ay sonra baslamis ve bir yil siirede

1%8 Buhari, Diyet, 27; Goziitok, /lk Dénem... , s. 54; Hz. Peygamber dénemi kiittaplarmn isimleri igin bkz.
Goziitok, [Tk Dénem... , ss. 145-154.

169 Celebi, age. , ss. 23-27; Dag ve Oymen, age. s. 65; Kazic1, Islam Medeniyeti... , . 338.

170 Bozkurt, “Daru’l-Kurrd”, s. 543.

" Dag ve Oymen, age. , s. 171.

172 7iya Kazici, Osmanli’da Egitim-Ogretim, Kayihan Yay. , Istanbul 2014, s. 24.

178 Hamidullah, Islam... s. 581.

1ra Keskioglu, age. , s. 92.

15 Suyuti, Kur’an’m cem’ edilmesinin ii¢ asamada gerceklestigini ifade etmektedir. Bunlardan ilki
Restlullah (s.a.s.) hayatta iken degisik zamanlarda inen ayetlerin ait olduklart surelere bizzat
yerlestirmesi seklinde olan cem’; ikincisi Hz. Ebubekir’in hilafetinde Hz. Omer’in tesvikleriyle Zeyd. b.
Sabit bagkanliginda yapilan cem’; ii¢linciisii ise Hz. Osman’in hilafetinde surelerin tertibi ve Kur’an’in
istinsah edilmesidir. Burada agirlikli olarak Hz. Ebubekir hilafetinde yapilan cem’den bahsedilecektir.
Bkz. Suyuti, age. , C. 1, ss. 137-143; “Cem’” kelimesi, “tedvin etmek”, “sahifeleri bir araya toplamak”
manasina geldigi gibi “hifz ve istihzar” yani ezberleme manasinda da kullanilir. Bkz. Keskioglu, age. , s.
93.

176 Demirci, age. , s. 23.
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tamamlanmistir.””” Kur’an’in cem’ edilmesinden sonra ezberlenmeye devam edilmesi
ve yapilan ezberin kitaplardan uzak olmay1 gerektirmemesi gercegi Hz. Ebubekir’in bu

kararinda ne kadar isabetli oldugunu géstermektedirl78

. Kur’an’in cem’ edilmesi olay1
kendisi bir Kur’an hafizi olan ve vahiy katipligi de yapan Zeyd b. Sabit baskanliginda
gerceklesmistir. Kur’an cem’ edilirken sadece yazili metinler degil ayn1 zamanda
hafizlar da dikkate alinmak suretiyle bu siirecte oldukea titiz davranilmistir'”. Yazili
metinler ancak Hz Peygamber (s.a.s.)’den telakki edildigine dair iki sahit

gosterildiginde kabul edilmistir™®°.

Kur’an’mn cem’ edilmesi ezberlenmesine engel olmamistir. Hz. Omer her
Miislimanin  Kur’an’dan bazi sureleri ezberlemesini  emretmistir.'®®  Kur’an’i
ezberleyenlerin ne kadar fazla olusu ile ilgili Hz. Omer ve Ebl Miisa el-Es’ari arasinda
gecen yazigma bir gosterge olarak nitelendirilebilir. S6z konusu yazismada Hz. Omer,
kendisine Basra’da birgok insanin Kur’an’1 ezberledigini yazan EbG Misa el-Es’ari’ye
Kur’an’1 ezberleyen bu kisilere maas baglamasini sdylemistir. Ancak bir sonraki yil Hz.
Omer, Kur’an’1 daha fazla insanin ezberledigi haberini veren Ebi Misa el-Es’ari’ye,
Kur’an’in ezberlenmesi ile mesgul olunarak hiikiimlerini 6grenmekten uzak kalinacagi

l 2 . .
82 Hz. Omer’in bu uygulamasi

endisesi ile maas baglama uygulamasini iptal etmistir
Ozelinde de goriildiigli gibi Kur’an’in ezberlenmesinde Oncelikli amag, Kur’an’in

anlasilip hayata uygulanmasidir. Ayrica Hz. Omer’in ganimetleri Kur’an’1 ezberleme

Y7 Keskioglu, age. , s. 95; Hamidullah, Kur’an-1 Kerim Tarihi, s. 45; irfan Aycan, “Emeviler Déneminde
Imi Hayat”, Emeviler Donemi Bilim, Kiiltiir ve Sanat Hayat, Héhiyét, Ankara 2003, s. 31; Draz, age. , s.
37; Ibrahim Saricam, Hz. Ebubekir, TDV Yay. , 6. Baski, Ankara 2011, ss. 51-52; Afzalur Rahman, age. ,
C. 5, ss. 234-236.

8 M. Fuat Sezgin, Buhari’nin Kaynaklari, Otto Yay. , 3. Baski, Ankara 2012, s. 38.

179 Keskioglu, age. , ss. 90-96; Sulul, age. , ss. 579-580; Cerrahoglu, age. , sS. 69-71; Zeyd b. Sabit’in
Kur’an’in cem’ edilmesi ile ilgili anlattiklar1 i¢in bkz. Hamidullah, Kur’an-1 Kerim Tarihi, ss. 45-48;
Sabri Hizmetli, Islam Tarihi ilk Dénem, 4. Baski, Ankara 2001, ss. 398-399; ibrahim Saricam, Hz. Omer,
TDV Yay. 3. Baski, Ankara 2012, s. 87; Afzalur Rahman, age. , C. 5, s. 230; Aynur, age. , . 41.

180 Keskioglu, age. , s. 94; Hamidullah, Kur’an-1 Kerim Tarihi, s. 48; Cetin, age. , ss. 73-78. Tevbe
sresinin son iki ayetiyle (9/128-129) Ahzab siresinin 23. ayeti sadece Huzeyme b. Sabit el-Ensari’de
bulunmus, Hz. Peygamber’in onun sahitligini iki kisinin sahitligine denk tutmasi sebebiyle yalniz bu
ayetler tek sahitle kabul edilmistir. Bkz. Abdiilhamit Birisik, “Kur’an”, DIA, C. 26, 2002, s. 385,
Hamidullah, Kur’an-1 Kerim Tarihi, s. 47.

181 Sarigcam, Hz. Omer, s. 154.

182 fbn. Riisd el- Cedd, (6. 520/1126), el-Beydn ve't- Tahsil, C. 18, ss. 331-332, akt. Kettani, age. , C. 2, s.
350.
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Olgiitine gore dagitmasi da, ilk dénemde Kur’an’in ezberlenmesine verilen deger

agisindan Gnemli bir gostergedir.™®

Emeviler doneminde kiittaplarda ders veren Ogretmenler (mektep muallimleri)
toplum tarafindan pek deger gormemistir. Bu 6gretmenler verdikleri ders karsiliginda

iicret talep ettikleri'®*

, Kur’an’t ezberlemis olmalarinin disinda baska bilgilerinin
olmadigi, hafizlig1 bir gelir kapist haline getirdikleri, muallimligin degerini diisiirdiikleri
gibi elestirilere konu olmuslardir™®. Bu dénemde kiittaplarda okutulan dersler ve
miifredat hakkinda net bir bilgi olmamakla birlikte Celebi, baz1 rivayetlerden hareketle

188 Kur’an ve Islam dini esaslarini

kiittaplarda verilen dersler hakkinda bilgi vermektedir.
Ogretmek iizere agilan kiittaplarin programlart Kur’an-1 Kerim iizerine bina edilmistir'®’.
Burada gorev yapan Ogretmenlere de “kurra” denmistir'®. Kur’an ile ilgili alman
egitimde, Kur’an hifz1 en sona birakilmig, bunun 6ncesinde fikih, tefsir gibi alanlarda
egitim yapilmistir. Bu uygulamanin gerekgesi olarak Kur’an’in ayetlerinden ibret
alinmas1 ve diisiiniilmesi i¢in gonderilen bir kitap oldugunu vurgulayan ayet'®

190

gosterilmektedir . Kiittaplarda ¢ocuklarin ezber yapmada eksiklik ya da hata etmeleri

durumunda 6gretmen, Once nasihat eder, sonra tehdit eder ve tek basina bir odaya

kapatr, nasihat ve tehdit ile diizelmeyenler ise dayak ile cezalandirirdi™?.

Anadolu Selguklulari, sehirlere hafizlar tayin etmistir. Sarayda ya da yolculukta
her zaman sultanin yaninda bulunmasi gereken “hassa hafizi” adinda bir birim bu
dénemde olusturulmustur. Ayrica 6nemli sahislarin tiirbelerinde ve medreselerde de
Kur’an okumak iizere hafizlar tayin edilmistir. Tayin edilen bu hafizlar tertip edilen

92

cesitli merasimlerde gorev almlslardlr.l Selguklular, kiraat ilminin okutuldugu

183 K ettani, age. , C. 2, s. 362.

184 Celebi, age. , s. 77; Philip K. Hitti, Sivasi ve Kiiltiirel Islam Tarihi, Cev. Salih Tug, IFAV Yay.
Istanbul 2011, s. 557.

185 Celebi, age. , ss. 172-176.

18 Age. | s. 58.

8" Hamdi Savas, Islam Tarihi II Emeviler ve Abbasiler Devri, Erciyes Universitesi Yay. , Kayseri 1999,
s. 152; Celebi, age. , s. 185.

188 Baltaci, Osmanli... , C. 1, s. 76.

189 Kur’an-1 Kerim, Sa’d, 38/29.

190 Celebi, age. , ss. 23-34.

1o Dag ve Oymen, age. , s. 242.

192 Seyfullah Kara, Selcuklularin Dini Seriiveni Tiirkive nin Dini Yapisimn Tarihsel Arka Plani, Sema
Yay. , Istanbul 2006, ss. 613-614.
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medreseleri  “daru’l-huffaz” olarak adlandirmiglardir. Bu adlandirma Osmanl

zamaninda da kismen devam etmistir™™.

Osmanl1 Devleti kuruldugu ilk yillardan itibaren ilme ve egitime biiyiikk 6nem
vermistir.'** Bu kapsamda sibyan mektepleri, daru’l-kurralar, medreseler kurulmustur.
Kiittaplar, Osmanli’da sibyan mektebi, tas mektep ya da mahalle mektepleri adiyla
gorev yapmlstlrlgs. Bu mekteplerde gorev yapan muallimlerin Kur’an’in tamamini
ezbere bilme, kiraat ve tecvid bilgisine sahip olma gibi 6zelliklerinin olmasi gerektigi
Vurgulanmlstlrlgs. Sibyan mekteplerinin programlarinda zaman zaman degisiklikler
yapilsa da Kur’an tilavet ve tecvidi ile ilgili dersler hep olmustur.®” Bu kapsamda 18.
yy.)in ilk yarisinda yapilan bir yazismada Osmanli medreseleri hakkinda bilgi
verilirken, ilme yeni baslayanlara anlayacaklari olglide iman konulari ve Kur’an-i
Kerim’in yliziine okunmasmin 6gretildigi, bu siirecte Kur’an’t bastan sona
ezberleyenlerin de oldugu ve bunlara “hafiz” dendigi ifade edilmektedir'®®. Tanzimat
Donemi 1847 tarihli bir talimatta sibyan mekteplerinin programinda “Kur’an-1 Kerim”
ve “hifz-1 Kur’an” dersi yer almaktadir. Yine sibyan mekteplerinin siiresinin dort yil
olarak belirtildigi 1869 Maarif-i Umumiye Nizamnamesi’'nde de “Kur’an-1 Kerim” dersi
programda yer almis, hafizlik egitimine devam etmek isteyen 6grencilerin dort yilin

sonunda bir siire daha okula devam edebilecegi ifade edilmistir™”.

Kur’an-1 Kerim’in 6gretildigi, bir boliimii ya da tamaminin ezberletildigi ve
kiraat vecihlerinin talim ettirildigi mektepler olarak bilinen daru’l-kurralar, Osmanli

6ncesi Hz. Peygamber (5.a.5.) donemine kadar dayanmaktadir.”® Bu kapsamda ilk

193 Bozkurt, “Darii’l-Kurrad”, s. 544; Ziya Kazici, “Bir Egitim Kurumu Olarak Daru’l-Kurra”, Kur’an
Kurslarinda Egitim, Ogretim ve Verimlilik, Istanbul 2000, s. 36; Kazici, Islam Medeniyeti... , S. 366;
Kazici, Osmani... , C. 1, s. 69.

104 Kazici, Osmanli’da... , ss. 57-60.

195 Dag ve Oymen, age. , s. 206; Kazici, Osmanli’da... , ss. 77-78.

19 Kazic1, Osmanli’da... , s. 79; Sibyan mekteplerinin 6gretim siiresi ilk yillarda sabit olmayip égrencinin
kapasitesine gore ve Anadolu’dan Istanbul’a dogru vilayete gore degisirken 19. yy. *da bu siirenin dort y1l
oldugu gorilmektedir. Okula baglama yasi ise erkek ¢ocuklar i¢in yedi, kiz ¢ocuklar igin altidir. Bkz.
Age. , s. 91; Baltaci, Osmani:..., C. 1,s. 79.

Y Kazic1, Osmanli’da... , ss. 88-90; Osman Ergin, Tiirkive Maarif Tarihi, Eser Kiiltir Yay. , Istanbul
1977, C. 1, ss. 82-96; Ali Yilmaz, XIX. Yiizyildan Cumhuriyete Giresun’'da Egitim ve Ogretim, (Doktora
Tezi), Ondokuz Mayis Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Samsun 2013, ss. 3-25.

98 Omer Ozyilmaz, Osmanli Medreselerinin Egitim Programlari, T.C. Kiiltiir Bakanli1, Ankara 2002, s.
37.

9 yahya Akyiiz, Tiirk Egitim Tarihi, Pegem Akademi Yay. , 24. Baski, Ankara 2013, s. 161-163.

200 Bozkurt, “Daru’l-Kurra”, ss. 543-545; Salih Tug, “Islam’da Ilk Maarif Miiesseseleri ve Bunlarin
Gelismesi”, Islam Diisiincesi, 1969, C. 2, S. 7, s. 428; Hizmetli, age. , s. 288.
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daru’l-kurra “daru’l-Erkam”, ilk hoca da Hz. Muhammed (s.a.s.)’dir. Osmanlilar,
“daru’l-kurrd” ismini Kur’an egitimi veren medreselere ve mescitlerde kiraat ilminin
okutuldugu 6zel boliimlere vermistir. 21 yildirim Bayezid devrinde Misir’dan kiraat
imamlaridan Ibnii’l-Cezeri Bursa’ya davet edilerek daru’l-kurrd agmas1 saglanmis ve

kiraat ilminin seviyesi artirilmugtir.2%?

Osmanli doneminde sibyan mektebini bitiren ya da o seviyede 6zel bir egitim
gbrmiis olan talebe, dnce alt seviye bir daru’l-kurraya gider orada hifzin1 tamamladiktan
sonra yiiksek seviyedeki bir daru’l-kurrdya devam ederdi.?® Daru’l-kurralarda Kur’an
hifz1 ve ilimlerin tedrisinde bol tekrar ve uygulamaya yer verilmis, camiler bu kapsamda
birer uygulama alam olarak kullanilmistir®®. Osmanli’da daru’l-kurralarda Semseddin
Muhammed b. Muhammed el-Cezeri (6. 833/1429)’nin “Cezeri” adli eseri ve Ebi

Muhammed es-Satibi’nin “Kaside-i Lamiye”si okutulmustur®®.

Evliya Celebi (6.1095/1684), Amasya’da dokuz daru’l-kurrd oldugunu ve
bunlardan sadece Sultan Bayezid Daru’l-kurrasi’'nda  300’den fazla hafizin

bulundugunu206

, Edirne’de bircok daru’l-kurrd oldugunu ve buralarda hafizlik
yap11d1g1n1207, Istanbul’da biitiin biiyiik camilerin biinyesinde birer daru’l-kurrd yer
aldigin1 ve miistakil daru’l-kurralarin da oldugunu, déneminde Istanbul’da 3000’ kadin
9000 hafiz bulundugunu belirtmektedir®®. Evliya Celebi, “Seyahatname” adli eserinde
Manisa®®®, Misir?', Trabzon?!! gibi yerlesim yerlerindeki daru’l-kurralardan bahsederek
donemindeki Kur’an hifzina dair bilgi vermistir®2, Hiiseyin Hiisdmeddin, “Amasya
Tarihi” adli eserinde Amasya’da sekiz daru’l-kurradan bahsetmis, ayrica sibyan

mekteplerinde de hafizlik yapildigin1 ve bu sayede Amasya’da ¢ok sayida hafizin

201 Kazici, Osmanli’da... , s. 55; Bozkurt, “Daru’l-Kurrd”, s. 545; Daru’l-kurralarda kiraat vecihlerinin
hafizlik egitimi alan bireylere 6gretilmesine dair elestiri i¢in bkz. Ergin, age. , C. 1, ss. 169-172.

202 Kazici, Bir Egitim... , S. 38.

283 Age. , s. 37; Kazicy, Islam Medeniyeti... , s. 383.

204 Kazicl, Bir Egitim... , s. 39; Kazici, Islam Medeniyeti... , s. 385.

25 Baltact, Osmanti... , C. 1, s. 82; Kazict, Islam Medeniyeti... , s. 384.

2% Evliya Celebi b. Dervis Mehemmed Zilli (5. 1095/1684), Evliya Celebi Seyahatnamesi, Haz. Robert
Dankoff, Seyit Ali Kahraman, Yiicel Dagli, C. 2, s. 159; Bozkurt, “Daru’l-Kurrd”, s. 544.

2" Evliya Celebi, age. , C. 3, s. 412.

28 Age., C. 1, s. 537,

29 Age., C. 9,s.101.

20 Age. , C. 10, s. 223.

2 Age., C. 2, s. 89.

212 Bozkurt, “Daru’l-Kurra”, ss. 544-545.

50



yetistigini ifade etmistir’®. Baltact XV-XVL asirlarda Amasya’da bes daru’l-kurra,
Istanbul’da sekiz daru’l-kurra, Edirne ve Tire’de yer alan birer daru’l-kurrd hakkinda

bilgi vermektedir®*.

Kur’an dgretimi ve ezberlenmesi ile ilgili goriis bildiren Islam alimlerinden
Gazzali (6.505/1111), 6gretimi bir nevi ibadet olarak gérmiis, mekteplerde gocuklara
Kur’an-1 Kerim’in égretilmesi gerektigini sdylemistir.?® Zernici (6.591/1194), bilginin
ic esasa gore elde edilebilecegini belirtmis, bu ii¢ esastan birisi olarak “ezber ve
tekrar”in altini gizmistir216. Ancak ZernlQci’nin ezber ile ilgili goriislerine biitiinciil
bakildiginda, anlama ve kavramaya oncelik verdigi goriilmektedir®’’. ibn-i Haldun,
Kur’an egitiminin dinin siarlarindan birisi oldugunu belirterek, Miisliimanlarin bu siar1
benimseyerek biitiin islam beldelerinde buna gére hareket ettiklerini ortaya koymustur.
Kur’an egitimini, daha sonra alinacak egitimlere temel teskil edecek &grenme
melekesinin gelismesi ag¢isindan O6nemli bir etken olarak nitelendirmistir. Farkl
beldelerde Kur’an egitimindeki metotlarin farklilastigin1 vurgulayan ibn-i Haldun,
Magriplilerin (Bat1 Afrika’da) baslangigta sadece Kur’an ayetlerini, Kur’an hafizlarinin
bu konudaki ihtilaflarim1 ve yaziyr 6gretip fikih, hadis, siir ve gramer gibi konulara
girmediklerini; Endiiliis ahalisinin Kur’an ve diger kitaplart sadece okumak igin
Ogretirken siir, kompozisyon, gramer gibi konulara da degindiklerini; Kuzey

Afrikalilarin ise ¢ogu zaman Kur’an ve hadisi birlikte 6grettiklerini ifade etmistir®*®,

23 Hiiseyin Hiisameddin, Amasya Tarihi, Amasya Belediyesi Kiiltiir Yay. , C. 1, Ankara 1986, ss. 215-
217; Bozkurt, “Daru’l-Kurrd”, s. 544.

2% Bu daru’l-kurrdlar Amasya’da “Abdullah Pasa Daru’l-Kurrasi”, “Ali Celebi Daru’l-Kurrast”, “Il.
Bayezid Daru’l-Kurras1”, Nih Bey Daru’l-Kurras1” ve “Sultan Hatun Daru’l-Kurras1”; Istanbul’da “Atik
Vilide Daru’l-Kurras1”, “Cir¢ir Daru’l-Kurras1”, Hoca Sadettin Efendi Daru’l-Kurras1”, “Hiisrev Kethiida
Daru’l-Kurrasi1”, “Molla Giirani Daru’l-Kurras1”, Mustafa Aga Daru’l-Kurrasi”, Sa’di Celebi Daru’l-
Kurrasi”, Siileymaniye Daru’l-Kurras1”; Edirne’de Selimiye Daru’l-Kurrasi” ve Tire’de “Seyzade Selim
Daru’l-Kurrasr”’dir. Bkz. Baltaci, Osmanti... , C. 2, ss. 863-867.

215 Ebi HAmid Muhammed b. Muhammed b. Muhammed b. Ahmed el-Gazzali et-Tisi (6. 505/1111),
Thyau Uliimi’d- Din, Cev. Ahmet Serdaroglu, Bedir Yay. , C. 3/4, Istanbul 2011, s. 166; Celebi, age. , s.
236.

?1° Dag ve Oymen, age. , s. 53; Burhaneddin ez-Zernici (6.591/1194), Ta lim ul-Miiteallim, Cev. Yunus
Vehbi Yavuz, Sahhaflar Kitap Saray1 Yay. , 13. Baski, Istanbul 2015, ss. 125-146.

1" Dag ve Oymen, age. , s. 54; Zerniici, age. , ss. 126-127.

218 {hn-i Haldun, age. , s. 790; Celebi, age. , s. 34.
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3. CUMHURIYETTEN GUNUMUZE HAFIZLIK

Cumbhuriyet’in 29 Ekim 1923 yilinda ilan edilmesinden itibaren her alanda
oldugu gibi egitim alaninda da yeni dlizenlemeler yapilmistir. 3 Mart 1924 tarih ve 430
sayllt Tevhid-i Tedrisat Kanunu bu kapsamda belirleyici olmustur. Kanunun
cikarilmasindan sonra ayni yil mayis aymda Maarif Vekili Vasif Cinar tarafindan
yaymlanan bir genelge ile biitin medreseler kapatilmistir?’® Tevhid-i Tedrisat
Kanununun 4. maddesinde yer alan “Maarif Vekaleti yiiksek diniyat miitehassislari
yetistirilmek iizere Dariilfiinin’da bir ilahiyat Fakiiltesi tesis ve imamet ve hitabet gibi
hidemat: diniyenin ifas1 vazifesiyle miikellef memurlarin yetismesi i¢in de ayni
mektepler kiisat edecektir’®® hiikmii geregince 1924 yilinda 29 imam hatip mektebi
a<;11m15221, fakat bu mektepler 8 yil i¢inde tedrici olarak kapatilmis, 1932 yilinda son iki
imam hatip mektebinin (Kiitahya ve Istanbul imam Hatip Mektepleri) de kapatilmasiyla
son bulmustur’?. 1924 yilinda yine 4. maddede yer alan hiikiim geregi Dariilfiintin
flahiyat Fakiiltesi kurulmustur’®, Ancak bu kurum da fazla uzun siirmemis ve 1933

4

yilinda kapatilmistir®, 1939 yilinda da oOrgiin egitimde din egitimi tamamen

kaldlrllmlstlrzzs.

Egitim kurumlarinin birlestirilmesinin hukuki dayanagi olarak bilinen Tevhid-i
Tedrisat Kanununun 2. maddesinde yer alan “Ser'iye ve Evkaf Vekaleti veyahut hususi
vakiflar tarafindan idare olunan bilciimle medrese ve mektepler Maarif Vekaletine devir
ve raptedilmistir”226 hilkkmii geregi daru’l-kurrdlar, biitiin okullar gibi Maarif
Vekaleti’ne baglanmak istenmis, fakat donemin Diyanet Isleri Baskam Rifat Borekei,
bu kurumlarin birer ihtisas okulu oldugu i¢in baskanliga bagl olarak 6gretime devam
etmesi gerektigi konusunda israr etmesi iizerine Kur’an kurslarina doniistiiriilerek

giiniimiize kadar varligini sirdiirmiistiir’®’. Giiniimiizde hafizlik egitimi veren Kur’an

219 Halis Ayhan, Tiirkiye de Din Egitimi, IFAV Yay. , istanbul 1999, s. 29; Ocal, age. , s. 87.

220 Resmi Gazete, “Tevhid-i Tedrisat Kanunu”, S. 63, 06.03.1924, Kaynak: http://mevzuat.meb.gov.tr
/html/110.html (Ers. Tar. 16.11.2016). ; Ocal, age. , ss. 84-86.

21 Bu mektepler ilk defa acilan mektepler olmayip Daru’l-Hilafeti’l-Aliyye medreselerinin ismi ve
programlarinin degistirilmesiyle olusturulmustur. Ayrintili bilgi igin bkz. Ocal, age. , s. 127.

222 Ayhan, Tiirkiye 'de... , ss. 31-32; Ocal, age. , ss. , 132-135.

22 Ayhan, Tiirkiye de... , s. 39.

24 Age. | s. 49.

225 Age., s. 6; Ocal, age. , s. 411.

22 Resmi Gazete, “Tevhid-i Tedrisat Kanunu”, S. 63, 06.03.1924.

??" Nebi Bozkurt, “Daru’l-Kurra”, s. 545; Kazici, Osmanli da... , s. 121.
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kurslarin1  daru’l-kurrdlarin  bir devami olarak kabul ettiimizde, bu kurslarin
Cumbhuriyet tarihi boyunca hi¢ kapatilmadigi ve egitim ve dgretimlerine DiB’e bagh

olarak devam ettigi soylenebilir®®

. Farkli bir goriise gore ise daru’l-kurralarin
medreselerle birlikte kapatildigi, kapatilan bir okul diizeyinde olan daru’l-kurralarin
yerine Kur’an kurslart agilarak kurs diizeyine indirgendigi, bodylece s6z konusu

kurumlarda verilen egitimin nitelik agisindan zayifladigi vurgulanmaktadir®®,

Cumbhuriyet doneminde Kur’an kurslar1 DIB biinyesinde faaliyet gdstermistir.
Ser’iye ve Evkaf ve Erkan-1 Harbiye-i Umimiye Vekaleti’nin 1924 yilinda ilga
edilmesiyle birlikte “Diyanet isleri Reisligi” kurulmustur. ilk teskilat kanunu 1935
yilinda ¢ikarilan Diyanet Isleri Reisligi’nin ad1 1950 yilinda vyiiriirliige giren 5634 sayili
kanunla “Diyanet Isleri Baskanlig1” olmustur. 1965 yilinda ikinci defa teskilat kanunu
yiiriirliige girmistir. Son olarak 2010 yilinda DIB’in ¢aligmasini diizenleyen 6002 sayili

teskilat kanunu ¢ikarilmstir.?*°

Rifat Borekei’nin gayretleri ile biitceden 1925 yilinda Kur’an hafiz1 yetistirilmek
tizere 50 bin lira tahsis edilerek, bu paranin 10 Kur’an kursu 6greticisine 5’er bin liralik
kadro tahsis edilmek suretiyle kullanimi kabul edilmis, uygulamada 9 kisi s6z konusu
tahsisattan yararlandirilmistir.”** Her ne kadar Kur’an kurslar iilke geneline yayilarak
genel bir egitim anlayis1 benimsenmese de (Kur’an egitimi veren Kur’an kurslar1 1929
yilinda harf inkilabr ile tamamen kapatilsa da eksikligin hissedilmesi sonucu 1930
yilindan itibaren tekrar agilmaya baglamistir®?), sayilar1 baz1 yillar azalarak bazi yillar
artarak 1950’ye kadar devam etmistir™, 1932 yilinda {ilke genelinde 9 kurs varken bu
say1 1934’te 19’a, 1940-41 oOgretim yilinda 56, 1949-50 ogretim yilinda 127’ye

234

yiikselmistir™. Bu siirecte kisitli sayida hocaya bazi 6zel sartlar kapsaminda izin

228 Kog, agm. , s. 499.

229 Cahit Baltaci, “Cumhuriyet Dénemi’nde Kur’an Kurslar1”, Din Egitimi Arastirmalart Dergisi, S. 6,
1999, s. 183.

%0 Ocal, age. , s. 461-467; Siikrii Oztiirk, “Kur’an Kurslarinin Egitim ve Kiiltiir Hayatimiza Katkilar1”,
Kur’an Kurslarinda Egitim Ogretim ve Verimlilik, Istanbul 2000, s. 175.

231 Baltact, Cumbhuriyet... , s. 183; Ocal, age. , s. 472; Oztiirk, agb. , s. 178.

232 Baltact, Cumhuriyet... , s. 183.

% Ocal, age. , s. 472.

234 Baltaci, Cumhuriyet... , s. 183.
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verilmistir. Bu sekilde izinli Kur’an kurslarmin sayisinin sinirli olmasi, izinsiz gayri

resmi kurslarin agilmasina zemin hazirlamisgtir®.

Din egitimi ile ilgili gelismeler, lilke yonetimindeki siyasi gelismelerden
etkilenmistir. 1931-1949 yillar1 arasinda din egitim ve dgretimi yapilmayan iilkemizde,
1949 yilinda Ankara Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi’nin kurulmasi®®®, ilkokullara
yeniden din dersi konulmasi®*’ gibi yeni gelismeler yasanmistir. 1950 yilinda ¢ok partili
hayata ge¢ilmesinden sonra bu gelismeler hiz kazanmistir™®. Bu kapsamda 1951 yilinda
Milli Egitim Bakanligi’na bagli olarak imam hatip okullari yeniden agilmis®>°, 1959
yilinda Istanbul Yiiksek Islam Enstitiisii acilmistir. 1979 yilina kadar bu enstitiilerin

sayis1 artarak sekiz tane olmustur®®.

Siyasi etkenlerin yani sira sosyo-ekonomik
etkenler, toplumsal huzuru bozan farkli durumlar da Kur’an kurslariin halk tarafindan
tercih edilmesini etkilemis, bu talebe karsilik yonetimler de kurslarin acilmasina zemin

ha21r1am1$t1r241.

Cok partili hayata gecilmesinden sonra izinli Kur’an kurslarinin sayisi
artirtlirken, gayri resmi kurslarin faaliyetlerine de mani olunmamistir. 1950-1960 yillari
arasinda Kur’an kursu sayis1 127°den 301°e, 1964-65 6gretim yilinda 434’e, 1971°de
786’ya, 1978-79 6gretim yilinda 1538’e ulagmustir.*?

1971 yilinda “Kur’an Kurslart Yonetmeligi” yiiriirlige konulmustur. Bu
yonetmelikte Kur’an kurslarinin acilis, yonetim, denetim ve c¢alisma usulleri

belirtilmistir. Buna goére Kur’an kurslarinda yiiziine okuma ve hafizlik egitimi

2% Ocal, age. , ss. 473-475; Bu kapsamda 06zel izin alanlardan biri de Oflu Mehmet Riistii Aslkkutlu
Efendi’dir. Bkz. Emin Asikkutlu, “Osmanli’dan Cumhuriyet’e Dini Hayatin intikalinde Arif Bir Alim
Oflu Mehmet Riistii Asikkutlu Efendi”, 1. Uluslararasi Ge¢misten Giiniimiize Trabzon’da Dini Hayat
Sempozyumu, C. 1, Trabzon 2015, s. 189; Mustafa Tunger, “Meshur Bir Oflu Hoca Portresi: Hudekzade
Numan Vehbi Efendi”, 1. Uluslararast Gegmisten Giiniimiize Trabzon 'da Dini Hayat Sempozyumu, C. 1,
Trabzon 2015, s. 120; 1925’ten 1997°ye kadar kurs sayilari ile ilgili ayrintili bilgi icin bkz. Oztiirk, agb. ,
s. 179. Kurs sayilari ile ilgili ayrica bkz.; Vahdettin Akgiin, “Kur’an Kurslari ve Halkin Kur’an
Kurslarmdan Beklentileri”, Kur’an Kurslarinda Egitim Ogretim ve Verimlilik, Istanbul 2000, s. 188.

236 Avyhan, Tiirkiye'de... ,s. 213.

BT Age. , s. 117; Ocal, age. , s. 416.

238 Ayhan, Tiirkiye'de... , ss. 125-135.

29 Age. , s. 144; Ocal, age. , ss. 172-186.

240 yiiksek Islam Enstitiileri; Istanbul 1959, Konya 1962, Kayseri 1965, izmir 1966, Erzurum 1969, Bursa
1975, Samsun 1976, Yozgat 1979; ayrintil1 bilgi i¢in bkz. Ayhan Tiirkiye de, ss. 237-242; bkz. Ocal, age.,
s. 376.

21 Akgiin, agb. , s. 189.

2 Ocal, age. , ss. 476-477.

54



yapilmaktadir. Kur’an kurslarinin denetimi bu yonetmelige kadar sadece Milli Egitim

243

Bakanligi”™” (MEB) tarafindan yapilirken bu yonetmelikle birlikte hem MEB hem de

DIB tarafindan yapllabilmistir244.

1980-1982 yillar1 arasinda din egitimi kapsaminda 1982 Anayasasi’nin 24.
maddesi ile Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersinin zorunlu olmasi, 20 Temmuz 1982’de
Yiiksek islam Enstitiilerinin ilahiyat Fakiiltelerine ¢evrilmesi, IHL’ye 1973 Milli Egitim
Temel Kanunu ile verilen haklarin korunmasi gibi gelismeler yasanmistir. S6z konusu
bu gelismeler Cumhuriyet Donemi din egitimi tarihi agisindan olduk¢a Onemli
gelismelerdir. Fakat Kur’an Kurslar1 ve DIB’in ¢alisma alanina giren konularda ayni
diizeyde bir gelisme olmamustir.?*®> Ancak 1979-80 tarihinden itibaren DIB tarafindan
istatistikler olusturulmus ve her yil periyodik olarak yayimlanmistir. 1979-80 gretim
yilinda 2385’1 Ogretime agik, 225’1 6gretime kapali 2610 Kur’an kursu vardir. Bu
ogretim yilina ait istatistiklerde hafizlik egitimi verilen kurslar ile ilgili bilgi yer

almamaktadir?*®.

MEB tarafindan 6 Subat 1981 tarihinde hazirlanan bir raporda Kur’an kurslari
iki kisma ayrilmistir. Birinci kisim Kur’an kurslarn “DIB Kur’an Kurslari
Yonetmeligi”ne uygun resmi olarak 6gretim yapan kurslar olarak ifade edilmektedir.
Ikinci kistm kurslarin denetlenemeyen, gizli ve kagak olarak farkli gruplar tarafindan
yonetilen kurslar oldugu ifade edilerek s6z konusu kurslarin siyasi, ekonomik,
sosyolojik ve dini agidan sakincalarindan bahsedilmistir.?*’ Ayn1 raporda hafizlik
egitiminin IHL’de agilan hafizlik b&liimiinde verilmesine dair bir éneri sunulmustur. Bu
oneriye gore hafizlik egitimi almak isteyen 6grenciler 6zel bir yetenek sinavina tabi
tutularak secileceklerdir. Bu ogrencilere temel kiiltiir derslerinin yani sira “Dini
Misiki”, “Kur’an-1 Kerim” ve bir ¢alg: aleti 6gretilmelidir. S6z konusu 6nerinin Milli
Egitim Temel Kanunu’nun 33. maddesine bir paragraf eklenerek hukuki alt yapisinin

olusturulabilecegi belirtilmistir®*.

23 Milli Egitim Bakanlig, arastirmada MEB olarak ifade edilecektir.
244 Ayhan, Tiirkiye'de... , ss. 484-485.

25 Age. , s. 246.

2 Ocal, age. , s. 478.

27 Ayhan, Tiirkiye'de... | ss. 474-476.

8 Age. , s. 476.

55



Tablo 17°de de goriildiigii gibi, 1980 yilinda meydana gelen ihtilal sonrasinda da
Kur’an kursu sayisinda bir azalma olmamis, sayilar1 artarak devam etmistir. 1990-91
ogretim yilinda kurs sayis1 4998’e ulasmistir. Bu kurslarda 6555°1 kiz, 11206°s1 erkek
olmak iizere toplam 17761 &grenci hafizlik egitimi almistir. Hafizlik egitimi alan
Ogrenci sayist toplami 2000-2001 6gretim yilina kadar 17.000 ile 20.000 arasinda
degiserek devam etmis, 2001-2002 6gretim yilindan itibaren “28 Subat siireci” ve sekiz
yillik egitimin etkisiyle bu say1 hizla diigmiistiir. 2001-2002 6gretim yilinda 47131 kiz,
3161’1 erkek olmak iizere toplam 7874 6grenci; 2002-2003 6gretim yilinda 5834°1 kiz
3573’1 erkek toplam 9407 6grenci; 2003-2004 6gretim yilinda 5843’1 kiz, 3595’1
erkek olmak iizere toplam 9438 o6grenci hafizlik egitimi almistir. 1999-2000 6gretim
yilina kadar hafizlik egitimi alan erkek 6grenci sayis1 kiz 6grenci sayisindan fazla iken;

. e . o . 249
bu tarihten sonra kiz 6grenci sayist erkek 6grenci sayisina oranla artmigtir™".

“28 Subat siireci”nde din egitimi kapsaminda olumsuz gelismeler yasanmustir.
Bu kapsamda THL nin ortaokul kism1 kapatilmis, Kur’an kurslarina baslama yas1 sekiz
yillik zorunlu egitim kapsaminda yukari ¢ikmistir. 28 Subat 1997°de toplanan Milli
Giivenlik Kurulu'nda alinan kararlar geregi Kur’an kurslari biiylik oranda 6grenci
kaybina ugramis, hafizlik egitimi alanlarin sayisi da bu oOlgiide azalmistir.”® Bu
gelismeler iizerine bir bildiri yaymnlayan Marmara Universitesi ilahiyat Fakiiltesi
ogretim elemanlar, Kur’an kurslarmin [HL 6gretmenlerinin aracihigi ile MEB
tarafindan miifredat ve 6gretim metotlar1 bakimindan pedagojik destek ve rehberlik
yapilarak DIB’e bagl ogretime devam etmesi gerektigini belirtmislerdir. Ayrica
Kur’an’1t 6grenmek ve ezberlemek i¢in erken yasa vurgu yapilarak 14-15 yaslarindan

sonra bu egitimin imkansizlik dl¢iisiinde zor oldugu Vurgulanmlstlr.251.

Siyasi iktidarin, 2002 yilinda degigmesi ile “28 Subat siireci’nin etkileri azalmus,
sonraki yillarda hafizlik egitimi alan Ogrenci sayisi giderek artmistir. Cumhuriyet
Doénemi’nde hafizlik egitimi veren Kur’an kurslarindan mezun olarak ve bir kursa

devam etmeden hafizlik belgesi alan bireylerin sayisi, kurs sayilarinin artigina benzer bir

24 Bkz. Tablo 17; Ocal, age. , ss. 477-484; Kog, agm. , s. 502.

%0 Ocal, age. , s. 288.

1 16. 04. 1997 tarihinde 102 kisinin imzas1 ile basmna gonderilmistir. Ayrintili bilgi icin bkz. Ayhan,
Tiirkiye’de... , sS. 388-389; 8 yillik egitim ile birlikte hafizlik egitiminin zorlasacag ile ilgili ayrica bkz.
Baltaci, Cumhuriyet... , s. 185.
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grafik ortaya koymaktadir.?

Tablo 16’da da goriildiigii gibi hafizlik belgesi alan
Ogrencilerin sayisi her gegen yil artmistir. 2002-2003 6gretim yilindan itibaren hafizlik
belgesi alan kiz 6grencilerin sayisi, erkek Ogrencilere oranla artmistir. 2008-2009
yilindan itibaren istatistiklere dahil edilen disaridan hifzim1 tamamlayan 6grenci sayisi

da dikkate deger olgiidedir.

Ogretim Hafizlik belgesi alan Ogretim Hafizlik belgesi alan
yili yili
Kiz Erkek Toplam Kiz Erkek Toplam
1980-81 186 575 761 1994-95 865 3006 3871
1981-82 205 784 989 1995-96 957 3209 4166
1982-83 243 873 1116 1996-97 1027 3549 4576
1983-84 353 1103 1456 1997-98 1169 3600 4769
1984-85 528 1395 1923 1998-99 1277 3731 5008
1985-86 618 1758 2376 1999-00 1380 3083 4463
1986-87 725 1589 2314 2000-01 1409 2391 3800
1987-88 602 1981 2583 2001-02 1253 1311 2564
1988-89 670 2378 3048 2002-03 1049 827 1876
1989-90 606 2052 2658 2003-04 539 779 1318
1990-91 716 2653 3369 2004-05 778 532 1310
1991-92 704 3047 3751 2005-06 971 636 1607
1992-93 786 2815 3601 2006-07 918 723 1641
1993-94 822 2896 3718 2007-08 1049 746 1795
Ogretim Hafizlik belgesi alan Disaridan belge alan Genel
yili toplam
Kiz Erkek Toplam Kiz Erkek Toplam
2008-09 983 710 1693 220 164 384
2009-10 1208 869 2077 228 203 431
2010-11 1383 1147 2530 1381 1145 2526
2011-12 1578 1399 2977 709 648 1357
2012-13 1829 1497 3326 2607 2161 4768
2013-14 2576 1968 4544 2390 819 3209
2014-15 1533 1426 2959 622 647 1269
TOPLAM | 33.495 63.038 96.533 8.157 5.787 13.944 110.477

Tablo 16: 1980-2015 Yillar1 Hafizlik Belgesi Alan Ogrenci Sayilari®>

17.09.2011 tarihinde yayimlanan 653 sayili Kanun Hiikmiinde Kararname ile

Kur’an kurslar1 i¢in yas sinirlamasi getiren 633 sayili DIB Kurulus ve Gérevleri

254

Hakkinda Kanun’un®" ek 3. maddesi kaldirilmigtir. Bu kararname ile 6grencilerin

zorunlu egitime devam ederken Kur’an kurslarina da gidebilmelerine imkan

5

saglanmistir®®. 13.10.2010 tarihindeki 27640 sayili resmi gazetede yayimlanarak

52 Ocal, age. , ss. 487-488.

253 Bu tablodaki veriler Ocal, age. , ss. 487-488"den alinmustur.

24 hitp://www.mevzuat.gov.tr/MevzuatMetin/1.5.633.pdf (Ers. Tar. 23.01.2017)

25 Resmi Gazete, “633 sayili DiB Kurulus ve Gorevleri Hakkinda Kanunun Ek 3. Maddesini Kaldiran
653 Sayili Kanun Hiikmiinde Kararname”, S. 28057, 17.09.2011, Kaynak: http://www.resmigazete.gov.tr
feskiler/2011/09/20110917-1.htm (Ers. Tar. 23.01.2017),
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yiiriirliige giren 6002 sayili kanunla DIB’de yedi genel miidiirliik olusturulmustur.
Kur’an kurslar1 ve hafizlik egitimi gibi konularla bu genel midiirliklerden “Egitim
Hizmetleri Genel Midiirligii” sorumlu tutulmustur. Egitim Hizmetleri Genel
Miidiirliigii’niin gorevleri arasinda Kur’an ve hafizlik egitimine dair, “Kur’an-1 Kerim
okumak, anlamin1 6grenmek, hafizlik yapmak, din egitimi almak isteyenler i¢in kurslar
diizenlemek ve Kur’an kurslart agmak”, “Bu kurslarda okuyan &grenciler i¢in yurt ve
pansiyonlar agmak ve yonetmek”, “Kur’an-1 Kerim’in usuliine uygun olarak okunmasi

konusunda ¢aligmalar yapmak” yer almaktadir.?>®

4. HAFIZLIK EGITiMINDE YONTEM

Hafizlik egitiminin geregi olarak Kur’an’1 Kerim ezberlenirken takip edilen yol,
bu egitimin niteligini belirleyen etkenlerden birisidir. Hafizlik egitimi i¢in ilk asama
Kur’an’t Kerim’i yiiziinden belli bir seviyede okuyabilmektir. Bu asama
tamamlandiktan sonra ezber tedrici bir yaklasimla azdan ¢oga, kolaydan zora verilmeli,
ezber Oncesinde yiiziine okunmali, varsa hatalar diizeltilmelidir. Ezberlenecek ayetlerde
tecvid kurallarina riayet edilmesi i¢in gerekli izahlar yapilmalidir. Ezberin sesli
yapilmasi dilin aligmasi ve hatalarin goriilmesi agisindan onemli gérﬁlmektedir.ZS7
Hafizlik egitimi alan bireyin zihninin dagilmamasi ve kendini bu egitime verebilmesi
gerekir. Bu sebeple hafizlik egitimi alan birey, ezber faaliyeti {izerine yogunlagmali,
dikkatli bir sekilde galismali, ezberleyecegi yeri devamli tekrar etmeli ve temiz hava

alarak, calismaya ara vererek kendini motive etmelidir®®,

Hafizlik egitimi farkli bir egitim olup kendine has yontemleri vardir. Ancak
bununla birlikte egitim bilimleri ve psikoloji gibi bilimlerin sundugu verilerden de
faydalanmalidir. Bu kapsamda Baymur tarafindan psikoloji biliminden elde edilen
veriler 15181nda iyi calisma yollar1 olarak ortaya koyulan 6nerilerden hareketle hafizlik

egitimine dair asagida yer alan ilkelerden s6z edilebilir. >

2% Resmi Gazete, “6002 sayili “DIiB Kurulus ve Goérevleri Hakkinda Kanun ile Bazi Kanunlarda
Degisiklik Yapilmasina Dair Kanun”, S. 27640, 13.07.2010, Kaynak: http://www.resmigazete.gov.tr
/eskiler/2010/07/20100713-2.htm (Ers. Tar. 23.01.2017),

" {bn Cemaa, age. , ss. 175-177; Temel, agm. , s. 43.

%8 Temel, agm. , ss. 44-45; Benzer dneriler iin ayrica bkz. Halilovic, age. , ss. 76-85.

29 Feriha Balkis Baymur, Genel Psikoloji, inkilap Kitabevi, 22. Baski, Istanbul 2014, ss. 204-205.
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» Birey hafizlik egitimine ne kadar istekli olursa o kadar kolay ezber yapar.
Hafizlik egitiminin kendisine ne katacagi, kendisi i¢in ne anlam ifade ettigi konularinda
diistinmesi hafizlik egitimi stirecini olumlu etkiler.

» Dersini en iyi sekilde tamamlamayi esas alarak anlamadigi, eksik oldugunu
diistindtigi yerleri gelistirmeli, her sayfayr en giiclii sekilde vermeye calismalidir. Zira
zay1f olarak verilen sayfalar ileride sorun yaratabilir.

» Hafizlik egitiminin bir geregi olarak Ogrenci pasif olmamali, verimli bir
sekilde ¢alisarak aktif olmalidir.

» Hafizlik egitimi alan birey ezberlerini ne kadar ¢ok kullanirsa ve tekrar ederse
kalicilik o oranda artar.

» Miimkiinse her sayfayi biitiin olarak, miimkiin degilse miimkiin olan en az
pargalama ile ezberlemeli, ezberlenen parcalar arast baglantiy1 1yi kurmalidir.

» Yeni Ogrenmelerin daha kolay unutulacagindan hareketle yeni ezberlenen
sayfalarin daha sik tekrar edilmesi gerekir.

» Ezberlerin tekrarinda diizenli araliklarla yapilan tekrarlarin araliksiz ve yogun
olarak yapilan tekrarlardan daha etkili oldugu g6z 6niinde bulundurulmalidir.

» Uykudan once 6grenilenlerin akilda daha iyi kaldigindan hareketle yapilan

ezberler uykudan 6nce bir kez daha tekrar edilmelidir.

Burada ortaya koyulan onerilerin biiyiik bir kismi1 su an hafizlik kurslarinda
uygulanmakta ve Hafizlik Egitim Programinda yer almaktadir. Ancak hangi
uygulamanin hangi bilimsel verilerden hareketle yapildiginin bilinmesi, bu egitim

faaliyetlerinin daha bilingli yapilmasina katki saglayacaktir.

4.1. Hafizhk Egitiminin Uygulama Bicimleri ve Kullanilan Yontemler

Islam egitim tarihine bakildiginda Kiraat ilmi biinyesinde Kur’an ayetlerinin
ezberlenmesinde arz ve telakki metotlar1 esas alinmistir.”®® Telakki metodunda ilk
asama olarak hocanin bir konuyu (hafizlik esas oldugunda sayfayi) okumasi ve
ogrencilerin dinlemesi yer alirken, arz yonteminde dgrencinin ezberledigi boliimii tashih

icin hocaya sunmast yer almaktadir. Kur’an’dan bir giinde ne kadar ezberlenecegi

260 M. Mahfuz Séylemez, “Islam’in Erken Donemlerinde Egitim-Ogretim Faaliyetleri”, Dini Arastirmalar
Dergisi, S. 13, 2002, s. 67.
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konusunda her hocanin kendisine gore uyguladigir farkli uygulamalar yer almistir.

Bazilar1 birkag ayet okuturken bazilari birkag sayfaya kadar okutabilmektedir®®,

4.1.1. Farkh Hafizhk Egitim Uygulamalari

Hafizlik egitimini, hedef, beklenti ve bu egitime karsi gelistirilen tutumlar
etkilemektedir. Dili Arapga olan toplumlarla dili Arap¢a olmayan toplumlarin Kur’an’a
ve Kur’an hafizligima bakisi ayni olmamaktadir. Arap toplumlar Kur’an’t edebi bir
metin olarak da okuyabilmektedirler. Yine bu toplumlarda hafizlik egitimi i¢in ayr1 bir
zaman dilimi ayrilip sadece bu egitime odaklanilmamakta, hayatin normal akis
sirecinde zaman zaman Kur’an hifzina da zaman ayrilmak suretiyle, belli bir zaman

kisitlamasi olmaksizin hafizlik yapilmaktadir.”®?

Halbuki Tiirkiye gibi anadili Arapga
olmayan iilkelerde, cogunlukla yatili olan kurslarda, belli bir zaman diliminde Kur’an’in
ezberlenmesi hedeflenmektedir. Her iki bakis acisinin da kendine gore avantaj ve
dezavantajlar1 olmakla birlikte hafizlik egitiminin niteliginde bakis agisinin 6nemi

acikca goriilmektedir.

Suudi Arabistan’da hafizlik egitimi belli bir sistem dahilinde yapilmaktadir.
Kurs hocasinin kendi tasarrufu en alt diizeydedir. Medine-i Miinevvere’de hafizlik
egitimi yatilt olmayan Kur’an kurslarinda, belli bir yas ve zaman kisitlamasi olmadan
yiiriitiilmektedir. Ogrencilerin yilda bes ciiz ezberlemesi 6ngoriilmekle birlikte,
ogrencilerin kapasitelerine gore ezber miktar1 artabilmektedir. Ogrenciler hafizlik
egitimine kabul edilirken herhangi bir se¢ime tabi tutulmamakta, her bes ciizii
tamamladiklarinda o giline kadar yaptiklar1 biitiin ezberlerden smnav olmaktadirlar.
Ezber, Kur’an’in basindan baglayarak sira ile devam etmektedir.?®®> Mekke’de hafizlik
egitimi sabah ve aksam olmak {izere iki grupta verilmektedir. Sabah okullar1 6gretici
yetistirmeye yonelik halkin katilamadigi 6zel egitimlerdir. Sabah okullarinda bir yillik
egitim alanlar sadece hafiz yetistirebilirler. Iki yillik egitim alanlar ise bir yil egitim

alanlara hocalik yaparlar. Aksam okullar1 halka agiktir. Buradan mezun olan sadece

261 Soylemez, agm. , S. 67; Abdurrahman Cetin, Kur’'an Okuma Esaslari, Emin Yay. , 34. Baski, Bursa
2016, s. 51.

262 Aynur, age. , s. 66; Diinyada uygulanan farkl hafizhik egitim uygulamalar ile ilgili bilgiler bu eserden
alinmistir; Arapga dil bilgisinin yontem se¢meye etkisi ile ilgili bkz. Halilovic, age. , ss. 69-72.

%3 Age. , ss. 67-71.
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hafizlik yapmis olur fakat hocalik yapamaz. Haftanin dort giinii yeni ezber, bir giinii
tekrar, kalan iki giin de tatil yapilir. %**

Suudi Arabistan’da ayrica okulla birlikte de hafizlik egitimi yapilabilmektedir.
Genel egitim programi ile hafizlik egitimi kapsaminda yogunlastirilmis Kur’an
derslerinin bir arada oldugu bu kurumlar iilkemizdeki IHL lere benzetilmektedir. Bu tiir
okullarda ilkokuldan itibaren hafizlik egitimi baglar ve ortaokulun sonuna kadar bitmesi
planlanir. Alt1 yil siiren ilkokulda Kur’an’m ikinci yaris1 ezberlenir. Ug yil siiren
ortaokulda Kur’an’in ilk yaris1 ezberlenir. Yine ii¢ yil siiren lisede ise ezberin
pekistirilmesi yapilir ve Kur’an ilimlerine dair ek dersler alinir. Bu kurumlarda egitim

alan 6grencilere devlet tarafindan burs verilmektedir.?®

Urdiin ve Suriye gibi iilkelerde Kur’an’dan herhangi bir sekilde ezber yapan
herkese hafiz denmektedir. Urdiin’de hafizlik egitimi ya okul ile birlikte ya da sadece
Kur’an egitimi veren kurslarda yapilmaktadir. Okul dncesinde dort yasinda egitime
baslanir ve kis mevsiminde her giin ders yapilir. Yazin ii¢ ay tatil yapilir. Cocuklar okul
cagina geldiklerinde hifz egitimi sadece cumartesi giinleri yapilir. Hafizlik egitimine
dileyen 29. ciizden, dileyen 15. ciizden, dileyen de 1. ciizden baslayabilir. Hazirlik
asamasinda 6grenciler denenir, hafizlik yapmak istemeyen 6grenciler ise farkli alanlara
yonlendirilir. Sadece Kur’an egitimi veren kurslarda hifz, hocanin okuyup 6grencinin
tekrar etmesi seklinde yiirtitiilen “telakki” yontemi ile yapilmaktadir. Hafizlik egitimi
veren kurslar yatili degildir. Kursiyerlerin yas araligi 12-30°dur. Hafizlik yapmak

isteyen herkese kurslar agiktir. 2%

Hafizlik egitiminin ¢ogunlukla mescitlerde yapildigi Suriye’de hifz, Kur’an’a
olan asinaligin hayatin her alaninda fazla olmasi1 sebebiyle ¢ok daha kolay
yapilabilmektedir. Hafizlik egitimi sistemlestirilmemis, bireysel bazda devam
ettirilmektedir. Ortalama hafizlik egitimini tamamlama siiresi 3 yil olan iilkede en
biiyiikk problem tecvidsiz ezber yapilmasi olarak nitelendirilmektedir. Ezber, Bakara

suresi ile baslar, Nas suresine dogru devam eder. ilk baslayan dgrenci 1-2 sayfa ile

%4 Aynur, age. , ss. 71-75.

2% Yusuf Bahri Giindogdu, “Suudi Arabistan’m IHL’si: Hafizlik Okullar1”, Gelecegin Insasinda Imam
Hatip Okullari, indénii Universitesi Yay. , Malatya 2017, ss. 117-128.

208 Aynur, age. , ss. 75-84.
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baslar, ilerledik¢e bes sayfadan az vermemesi istenir.?®” Sudan’da da hafizlik egitimi
hocalarin inisiyatiflerinde olmakla birlikte agirlikli olarak yazarak yapilmaktadir.

Hafizlik siiresi grencinin kabiliyetine gére iki yildan bes yila kadar ¢ikmaktadir.?®

Misir’da hafizlik egitimi hem Kur’an kurslarinda hem de resmi okullarda
yapilmaktadir. Hafizlik egitiminde belli bir yas aralig1 olmayan Misir’da kiiciik yasta
hafizlik egitiminin daha kolay ve kisa siirede tamamlandigi diistiniiliir. Genellikle
Kur’an’in bastan sona ezberlenmesi esastir. Hafizlik egitimi, genel olarak iki buguk yil
siirmektedir. Lise bitinceye kadar hafizligin da bitmesi 6ngoriilmektedir. Bunu basaran
ogrenciler tniversitede de hifzlarini tekrar ederler. Hafizlik egitimi yapilan kurumlar
giindiizlii egitim yapar.”®®

Ulke niifusunun yaridan fazlasinin hafiz oldugu Somali’de hafizlik egitimine
biliylik 6nem verilir. Bu iilkede ¢ocuk bagka bir egitim almadan oOncelikle hafizlik
egitimini tamamlar. Hazirlik asamasinda levhalara yazarak ve {i¢ hatim yaparak asinalik
kazanildiktan sonra Mushaf’tan ezber yapilir. Hafizlik egitimi genellikle 3 yilda

tamamlanmaktadir.?’

Endonezya’da belli bir sistem olmaksizin yeterliligi olan herkes
hafizlik kursu acabilir. Hafizligim1 ilkokulda bitiremeyenler ortaokul ve lisede
bitirebilmektedirler. Lisede de bitiremeyenler egitimlerine ara verip yatili bir hafizlik
okuluna giderek hifzlarin1 tamamlayabilmektedirler. Bitiremeyen dgrenciler lisans, hatta
lisansiistii  egitimleri sirasinda da hifzlarin1 bitirme imkénma sahiptirler. Egitim
hayatindan taviz vermeden hafizlik yapilabilen bu anlayista en biiyiik problem, uzun

zamana yayilan siiregte unutmanin olmasidir.”"*

Malezya da, hafizlik egitiminin okulla birlikte alma imkaninin oldugu iilkelerden
biridir. Hafizlik egitimine alinacak Ogrencileri her kurum kendi kurallar1 kapsaminda
sinava tabi tutmaktadir. Genellikle Kur’an’in bastan sona ezberlenmesi esastir. Hafizlik
egitimi veren okullarda okul siiresinde hifzin tamamlanmasi beklenir. Sadece Kur’an

hifzina yonelik egitim veren 6zel kurslar da bulunmaktadir. Bu kurslarda iki ile dort yil

%7 Aynur, age. , ss. 84-87.

%8 Age. , ss. 88-95,

%9 Age. , ss. 95-98; Misir’da Osmanli’da yer alan “daru’l-kurrd” benzeri “es-Sibra” adinda kurum vardr.
Buradan mezun olmak, hafizlik 6greticiligi yapan hocalar ig¢in 6nemlidir. Bu kurumda hafiz olan bireylere
kiraat lizerine ihtisas dersi verilmektedir. Sekiz yil siiren egitimde yas sinirlamasi yoktur.

2% Age. , ss. 104-105.

2t Age. , ss. 106-109.
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arasindaki bir siirede hifz tamamlamir.?”® Singapur’da hafizhik egitimi 30. ciizden
baglayarak basa dogru yapilir®”. Belgika, Fransa gibi Miislimanlarin azinlik oldugu

tilkelerde hifz calismalar1 belli bir sistemden uzak olarak gergeklesmektedir.274

Daha oOnce de ifade edildigi gibi hafizlik egitiminin niteligini farkli unsurlar
etkilemektedir. Dili Arapc¢a olan {ilkelerde manaya hakimiyet daha iist diizeyde oldugu
icin daha ¢ok Kur’an bastan sona dogru ezberlenirken, Malezya ve Endonezya gibi
iilkelerde oncelikle Arapga o6gretilmektedir. Singapur’da, Kur’an sondan basa dogru
ezberletilmekte, Sudan’da ise yazmaya da Onem verilmektedir. Ancak her iilkede
hafizlik egitimi ile ilgili benimsenen yontemlerin ortak problemi ezberlenen sayfalarin

unutulma endisesidir.

Ulkemizde hafizlik egitiminin DIB biinyesindeki Kur’an kurslarida verilmesi,
bu egitimin resmi olarak belli bir sistem ve profesyonellik ¢er¢evesinde olmasina zemin
hazirlamaktadir. Aynur, Tiirkiye’deki hafizlik egitiminin bu yoniiyle yukarida ozetle
bahsedilen bir¢ok iilkenin uygulamalarindan ¢ok daha iyi durumda oldugunu ifade

etmektedir.?’

Kurslarin fiziksel olarak daha nitelikli hale getirilmeye ve egitim bilimleri
ile ilgili arastirmalarin dikkate alinmaya baslanmasi, DIB’in hazirlamis oldugu program
ve farkli yontem arayislari bu siirecin ¢ok daha verimli olmasina katki saglayacagi

distiniilmektedir.

DIiB’in, 2010 yilinda gelistirdigi Hafizlik Egitim Programi’nin daha nitelikli
olmasi i¢in, gerek gelistirilme safthasinda gerekse sonrasinda hafizlik egitimi veren kurs
hocalarinin goriislerine bagvurmak suretiyle gerekli diizenlemeleri yapma gayretinde
oldugu soylenebilir. Her yil temmuz aymnda diizenlenen “hafizlik tespit sinavi” ile
gerekli kriterleri tasiyan bireylere hafizlik belgesi verilmektedir. Tirkiye’de resmi
olarak hafizlik egitimi DIB biinyesinde yapiliyor olsa da isteyenler farkli ortamlarda
hafizlik egitimlerini tamamlayabilirler. Hafizligin1 farkli ortamlarda tamamlayan bu
kisiler i¢in de her ii¢ ayda bir Ankara ve Istanbul’da smavlar acilmaktadir.?’® Bu sekilde

hafizlik belgesi alan 6grencilerle ilgili istatistiki bilgiler Tablo 16’da yer almaktadir.

272 Aynur, age. , ss. 120-135.
27 Age. , s. 158.

7% Age. , ss. 161-162.

2> Age. , s. 136.

2% Age. , ss. 138-139.
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2014-15 dgretim yilinda bu sinavlar kapsaminda 622°si kadin, 647’si erkek olmak iizere

toplam 1269 kisi hafizlik belgesi almistir®’’.

4.1.2. Tiirkiye’de Kullanilan Hafizhik Egitimi Yontemleri

Kur’an-1 Kerim bir biitiin olarak Bakara suresinden baslayarak bastan sona
ezberlenmek suretiyle ya da bir sayfanin biitiin olarak ezberlenmesi seklinde
ezberlenebildigi gibi, par¢adan biitiine de ezberlenebilir. Parcadan biitiine ezber
yonteminde ya sayfa bastan sona pargalara ayrilarak (mekanik ezberleme) ya da sondan
basa dogru parcalara ayrilarak (tahlili ezberleme) ezberlenir. Biitiin olarak ezberleme
tilkemizde yaygin degildir. Daha once de belirtildigi gibi daha ¢ok manaya hakim
olabilen bireylerin yasadigi tlkelerde kullanilmaktadir. Par¢adan biitiine yapilan
ezberde ise tahlili ezberin daha saglam oldugu fakat mekanik ezber yonteminin daha

fazla tercih edildigi ifade edilmektedir.?’®

Ezberlenmesi gereken bir metnin biitiin olarak mi, yoksa parcalara ayrilarak m1
daha kolay hifzedilebilecegi sorusu iizerinde yapilan degerlendirmelerde bazi dlgiitlerin
Oonemine vurgu yapilmistir. Bireyin zekaca daha ileri olmasi, biitiinii ezberlemeye
alismak, tekrarin aralikli olarak yapilmasi, anlamli materyalin olmas1 gibi etkenlerin
biitiinii ezberlemeyi tercih etmeye gerekce gosterilirken; parcalara bolerek ezber
yapmanin en biiylik sikintisinin pargalari birbirine baglarken yasandigi ortaya

2% Ulkemizdeki hafizlik egitiminde 0grencilerin tamamina yakini Kur’an

koyulmustur
ayetlerinin manasia hakim olmadan ezber yapmaktadir. Birey i¢in anlamli metinlerde
biitiinii ezberlemek daha etkilidir. Hafizlik egitimi alan Ogrenciler ayet meallerini
bilmedikleri i¢in tilkemizde sayfalarin parcalara boliinerek ezberlenmesi yerinde bir

uygulama olarak nitelendirilebilir.

Tiirkiye’de hafizlik egitimi DIB’e bagl olan Kur’an kurslari biinyesinde

yapilmaktadir. Bu sebeple iilkemizde kullanilan hafizlik yontemleri ile ilgili verilen

2"" Bkz. Tablo 16.

2’8 Bayraktar, age. , ss. 78-83; Bayraktar, agb. ss. 122-123; 2007 yilinda hafiz imam hatiplerle yapilan bir
arastirmada katilimcilarin %76,2’si ciiziin son sayfasindan baslayarak, %9,5°1 ciiziin ilk sayfasindan
baslayarak, %14,3’l tahlili olarak ezber yaptigimi ifade ederken ciiz cliz ezber yaptigimi ifade eden
olmamugtir. Bkz. Cimen, agm. , s. 149.

2% J.A. McGeoch ve A.L. Iron, The Pschology of Human Learning, Longmans, 2. Baski, N.Y 1952 akt.
Baymur, age. , s. 199.
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bilgilerde DIB’in 2010 yilinda hazirlamis oldugu Hafizlik Egitim Programi esas
almmistir. Bu programda, hafizlik egitiminin Tiirkiye’de tecriibeye dayali metotlarla
yapildigi, amacin sadece hafizlik yapmak degil, aym1 zamanda yapilan hafizligin
korunmasi oldugu belirtilmistir. Programin amaglarindan birisinin de zamani etkili
kullanmak oldugu ifade edilmis, bu kapsamda giincel arastirmalarla okuma, anlama ve
hafizada tutmaya yonelik “hizli okuma”, “hafiza teknikleri” ve “motivasyon” gibi

konularda elde edilen bulgulardan yararlanmanin hedeflendigi belirtilmistir.?®°

Hazirlanan programin esas aldigi ilkeler; hafizlik egitimi veren Kur’an
kurslarinda ilke, metot, amag, uygulama, degerlendirme birligi saglanmasi ve glinlimiiz
sartlar1 géz oniinde bulundurularak hafizlik geleneginin siirdiiriilmesi ve gelistirilmesi,
hafizligin, Kur’an-1 Kerimi 6grenme baglaminda 6nemli bir adim oldugunu 6grenciye
kavratmak, Kur’an’t anlamak ve hayatin1 onunla anlamlandirmaya tesvik etmek,
hafizligin Hz. Peygamber’den baslayarak giiniimiize kadar kesintisiz olarak devam eden
bir gelenek ve kendisinin de bu gelenegin bir pargasi oldugunu 6grenciye fark ettirmek,
ogrencilerin, dinin ve toplumun hassasiyetlerini dikkate alan ve ahlaki
sorumluluklariin bilincinde bireyler olarak yetistirilmesi, 6grencinin, kabiliyetine bagli
olarak hafizligin1 miimkiin olan en kisa siirede tamamlayabilmesini saglamak,
ogrencilerin gerektiginde bazi din hizmetlerini yapabilmesini saglayacak temel

becerileri kazanmasina katki saglamak olarak ifade edilmistir.?**

Ayrica baz1 hedeflerin gerceklesmesine yonelik alinan tedbirler kapsaminda;
ogrencinin hafizlik siirecinde sosyal becerilerini gelistirmek, kendisiyle ve cevresiyle
barisik birey olmasini saglamak ve onu etkin, aktif, zinde kilmak amaciyla programa
“sosyal etkinlik ve rehberlik™ adiyla bir alan konuldugu, 6grencinin Kur’an-1 Kerim’le
arasinda bir anlam bagi1 kurmasi1 amaciyla programda yer alan “dini bilgiler” alanindaki
derslerin {initeleri ve muhtevasinin, Kur’an merkezli olarak hazirlanmaya c¢aligildigi,
programdaki 6grenme alanlarinin 6grencinin zihinsel ve sosyal yetenek ve becerilerini

gelistirmeye yonelik yapilandirildigi, 6grenme alanlarinin, 6grencinin dikkatini canl

0 DIB, agp. , s. 9.
81 Agp. , s. 10.
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tutacak ve zihinsel kapasitesini artirarak gelisimine katki saglayacak sekilde planlandigi

belirtilmistir.2%?

Hazirlanan hafizlik egitimi programinda egitim bilimcileri ve hafiz yetistiren
uzmanlarin goriisleri alimarak hafizlik i¢in uygulanabilir, esnek bir program
ongoriildiigii ifade edilmektedir. Programda temel talim ve tecvit bilgilerine uygun
ezber derslerine ilaveten; “Kur’an-1 Kerim Okuyus Usulleri” dersi, ayrica dgrencilerin
Kur’an merkezli bazi dini bilgiler kazanmalar1 amaciyla “Dini Bilgiler” dersi,
motivasyon ve sosyal becerilerini artirmak amaciyla “Sosyal Etkinlik ve Rehberlik”
dersleri de yer aldigi vurgulanmistir. Programin geleneksel hafizlik yapma/yaptirma
usullerinin sistemlestirilmesine ve giincellestirilmesine kilavuzluk edecegi, Kur’an’in
ezberlenmesinin yaninda, g¢esitli materyaller ve etkinliklerle desteklenerek, 6grenciyi
dinlendirecegi ve rahatlatacag: ifade edilmistir. Ayrica programin 6grenci merkezli
oldugu ve bu kapsamda Ogrencilerin ezberleyebilme yeteneklerini goz Oniinde
bulundurdugu vurgulanmig, egitim bilimleri ve teknoloji alanindaki yeni gelismeler
cercevesinde hazirlandigt ve s6z konusu gelismeleri kullandigi, her 6grenciyi
yeteneklerine gore degerlendirmeyi esas aldigi, 6grencilerin sosyallesmeleri i¢in gerekli
etkinliklere 6nem veren bir nitelikte oldugu belirtilmistir.?®® S6z konusu hazirlanan

programin kazanimlar1 asagidaki gibi belirtilmistir?®*:
Bu programda ongoriilen 6grenmeleri basariyla gerceklestiren 6grenci:

1. Islam’m temel kaynag1 olan Kur’an-1 Kerim’i dogru ve usuliine uygun okur.

2. Kur’an-1 Kerim hafizi olur.

3. Kur’an-1 Kerim okuyus usullerini bilir ve uygular.

4. Kur’an-1 Kerim’den belli boliimleri (asir, mihrabiye) cemaat oniinde tahkik
usuliine uygun olarak okur.

5. Kur’an-1 Kerim’i Ramazan’da mukabele olarak cemaat huzurunda okur.

6. Kur’an-1 Kerim’in ana konular1 hakkinda bilgi sahibi olur.

7. Islam Dininin inanc, ibadet, ahlak esaslarini bilir.

8. Peygamberimizin hayatini (siyer) bilir.

82 piB, agp., s. 10.
83 Agp. , s. 11.
84 Agp. , ss. 12-13.
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9. Ibadetler ile ilgili gerekli bilgi ve becerileri kazanir.

10. Kur’an-1 Kerim meali okuma ve anlama aligkanlig1 kazanir.

11. Din hizmetinin gerektirdigi temel bilgi ve becerilere sahip olur.
12. Ozgiivenini, iletisim ve sosyal katilim becerilerini gelistirir.

13. Demokratik degerlere ve insan haklarina saygili bir birey olur.

Azami 24 ay olarak planlanan Hafizlik Egitim Programi; hazirlik, ezberleme ve
pekistirme olmak iizere iic donemden olusmaktadir. Hazirlik donemi azami dort aylik
bir siiredir. Bu donemde 6grenciye Kur’an-1 Kerim’i tecvid kurallarina gore usuliine
uygun olarak okuma becerisi kazandirmak, 6grencinin ezber yapma kabiliyetini ve
hafizlik siirecine adaptasyonunu tespit etmek, 0grenciye ezber yapma usul ve teknigi
kazandirarak ezberleme kabiliyetini gelistirmek, Ogrencinin hafizlik siirecine
motivasyon olarak ve zihnen hazir hale gelmesini saglamak amaglanmaktadir. Ayrica
yapilacak sinavda basarili olan 6grenciler dort ay siire beklenmeden ya da dogrudan
ezberleme doneminden hafizlik egitimine baslatilabilecegi belirtilmistir.?®®> Hazirhk
asamasinda Ogrencilerin Kur’an lafzina aginaliginin artmasi ve bir sayfay: yliziinden 2-3

dakikada kurallarina riayet ederek okumasi beklenir.?*

Ezberleme donemi, Kur’an-1 Kerim’deki her bir hizbin ezberlenmesi i¢in dort
ayin ayrildigr toplamda on alti haftadan olusan donemdir. Pekistirme ddonemi ise
ezberleme doneminde tamamlanan sayfalarin yapilacak tekrarlarla saglamlastirildig:
donem olarak tanitilmistir. Bu dénem igin belirlenecek siirede ihtiyaglarin esas alinacagi
ifade edilmigtir. Her ii¢ donem i¢in belirlenen siirelere uyulmasinin gerekliligi sakli
kalmak kaydiyla ogrencilerin kabiliyetlerinin farkli olabilecegi g6z Oniinde
bulundurularak 6grenci merkezli bir yaklasimin benimsenmesi gerektigi belirtilmistir.
Ayrica her ti¢ donemin “Kur’an-1 Kerim”, “dini bilgiler” ve “sosyal etkinlik ve
rehberlik” olmak {izere ii¢c temel alandan olustugu ve imkanlar 6l¢iisiinde her bir
O0grenme alani i¢in ayr1 Ogreticilerin gorevlendirilecegi ifade edilmistir. Programda
haftada otuz saat ders planlandig:, Ililge miiftiiliiklerince kurulan “Hafizlik Takip
Komisyonu” tarafindan hazirlik doneminden hafizlik dénemine gececek Ogrencilerin

tespit edilecegi, her donem sonunda 6grencilerin degerlendirilecegi ve her yil mayis ayi

% DIB, agp. , ss. 13-14.
28 Aynur, age. , s. 139.
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sonunda tespit ve teklifler seklinde genel degerlendirme yapilacagi ve ogrencilerin
bireysel farkliliklarina gore Ongoriilen siirelerde degisiklik olabilecegi ifade

edilmistir.?®’

Hazirlanan bu programda, hafizlik egitiminde uygulanmak {izere iki yontem
onerilmistir. Bunlardan ilki kurslar arasinda uygulama birligi saglanmasi amaciyla
hafizlik egitimi ile ilgili temel esaslarin yer aldig1 “geleneksel yontem”, ikincisi ise
Hatice Sahin Aynur tarafindan gelistirilen ve ezber ve tekrarin yeni arastirmalar
kapsaminda zihnin c¢alisma sisteminin dikkate alinarak yapilmasi gerekliligine dayanan

288 Snerisidir. Programda yer alan bu yontemler hakkinda

9

“tekrarlara dayali yontem

asagida kisa bilgi verilmistir.?®

4.1.2.1. Geleneksel Yontem

DiB’in Hafizlik Egitim Programimda bu ydntem ile ilgili “hafizlik egitiminde
goriilen birtakim yanlis uygulamalarin 6niine gegme ve iilke genelinde uygulama birligi
saglama amacini1 gerceklestirmek iizere geleneksel hafizlik yonteminin sistematik hale
getirilmesi” ifadesi yer almaktadir. S6z konusu yontemle, hafizligin1 standart olarak
belirlenen 24 aylik siirede tamamlamak isteyen Ogrencilerin  hedef alindigi
belirtilmektedir. Programda bu yontem ig¢in, “hafizlik ezberleme siirecinde uyulmasi
gereken genel esaslar” ifadesinin de kullanilabilecegi ifade edilmistir. Hem geleneksel
hem de tekrarlara dayali yontemde uyulmasi gereken genel esaslar su sekilde ifade

edilmistir®™;

» Sayfalarin ciiz sonundan baglanarak ezberlenmesi saglanmalidir.

» Ezberlenen sayfalarin belirli araliklarla tekrar edilebilmesini saglamak
amaciyla, derslerin bir ciiziin bastan sona ezberlenmesini saglayacak sekilde degil de,
sirasiyla 1. cliz, 2. cliz, 3. cliz... olmak iizere her ciiziin ayn1 sayfalarin ezberlenmesi
seklinde planlanmasi gerekmektedir. (Ornek: Ilk derste 1. ciiziin 20. sayfasmi
ezberleyen 6grencinin, ikinci derste 1. cliziin 19. sayfasini degil 2. ciiziin 20. sayfasini

ezberlemesi)

%7 DIB, agp. , ss. 12-14.

288 Bu yontem onerisi ile ilgili ayrmtili bilgi igin bkz. Aynur, age. , ss. 181-203.
9 DB, agp. , ss. 14-16.

%0 Agp. , ss. 14-16; Temel, agm. , s. 46.
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» Ezberin daha kuvvetli olmasi agisindan sayfanin asagidan yukariya dogru
ezberlenmesi Onemlidir. Ancak Ogreticinin ve O0grencinin durumuna gore yukaridan
asagiya da ezberlenebilir.

> Hafizlik siirecinin “ham+has”?%

seklinde devam ettirilmesi, bu siirecin
herhangi bir asamasinda 6grenciye has sayfalarin biraktirilarak sadece ham sayfalarin
ders olarak verilmemesi gerekmektedir. (Ornek: Her ciiziin 15 sayfasin1 ezberleyen
Ogrenciye yeni doniiste daha Once ezberledigi bu 15 has sayfanin biraktirilarak
hafizligim1 bir an 6nce tamamlatmak amaciyla 5 ham sayfanin ders olarak verilmesi.
Boyle bir uygulama, hafizlifin istenilen Ol¢iide kuvvetli tamamlanmasima engel
olacaktir.)

» Giinliik dersin sadece ham veya has sayfalar olarak ayr1 ayr1 degil, bir biitiin
halinde dgreticiye bir defada arz edilmesi saglanmalidir. (Ornek: Daha &nce her ciizden
10 sayfa ezberi olan 6grencinin yeni doniiste 2 ham sayfa ders aldig1 diistintildiigiinde,
Ogreticisine dersini sunarken sabah 2 ham sayfayr daha sonra da 10 has sayfay1 arz
etmesi..)

> Ogrencilerin her giin ders vermeleri saglanarak has sayfalarin yaklasik 35
giinde bir tekrar edilmesi saglanmalidir. Bu silirede dahi daha Once ezberlenen has
sayfalar unutulabilmektedir. Giiniinde ders veremeyen oOgrencilerin eski ezberlerini
tekrar etme siireleri 40-50 giine kadar uzayabilmekte, dolayisiyla bir sonraki doniiste
has sayfalarin tekrar1 olduk¢a giiclesmekte; bunun igin harcanan emek ve zaman
artmaktadir. Bu durum o6grencilerin motivasyonunu olumsuz etkilemekte, hafizlik
siirecini uzatmakta ve kuvvetini de azaltmaktadir.

> Ogrenci ezber yapilacak boliimii (sayfa veya sure) oncelikle dgretici veya
diger dinleme cihazlarindan dinlemelidir. Boylece Ogrencinin kelimeleri dogru
algilamasi saglanmalidir.

» Ezberlenecek sayfada hatali okunma ihtimali bulunan kelimelere dikkat
cekilmeli ve bu kelimeler 6grenciye kavratilmalidir.

» Sayfada yer alan ve baska yerlerde de gegen benzer (miisabih) kelime ve
ayetlere 6grencinin dikkati ¢ekilmelidir.

> Imkan olgiisiinde ikili-dortlii dgrenci calisma gruplart olusturulmali ve

ogrencilerin hocadan 6nce birbirlerini dinlemeleri saglanmalidir.

2! “Ham” ilk defa ezberlenen sayfalar, “has” daha Once ezberlenen sayfalar i¢in kullanilan bir terimdir.
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> Ogrencinin ezberi (ham + has) aksamdan tamamen hazirlamasi ve yatmadan
once yeterince tekrar etmesi saglanmalidir.

» Sayfa ve sure gecislerini kolaylastirmak i¢in, ezber yapilan her bir boliimiin
(ayet, sayfa, sure, ciiz) kendinden bir sonrasi ile baglantis1 kurulmalidir.

» Ezber yapma ve hocaya ders sunma “hadr” usuliinde olmalidir.

» Sesli okuma ezberi kolaylastiracagi i¢in 6grencilere bu imkan saglanmalidir.

» Hafizlik egitimi alan her kisiye, kapasitesine gore ezber yiikii verilmelidir.

Programda sayilan bu esaslarin yontem birligini saglamak ve bir takim yanlis
uygulamalarin Oniine ge¢mek agisindan O6nemli oldugu belirtilmis, tekrarlara dayali

yontemde de bu esaslarin gegerli oldugu ifade edilmistir®®.

4.1.2.2. Tekrarlara Dayah Yontem

Hafizlig1 oldukga kisa siirede tamamlamay1 arzu eden ve durumu buna miisait
olan 6grenciler ve kurslar i¢in tavsiye edilen bu yontem, sayfanin en kisa siirede, en
kolay bir sekilde ezberlenmesini ve Ozel olarak belirlenmis araliklarla tekrarlanarak
hafizada tutulmasini1 esas almaktadir. Tekrarlara dayali yontemde hafizlik egitiminde
yaygin olarak kullanilan geleneksel yontemden farkli olarak hem dersin ezberlenmesi
esnasinda hem de ezberlendikten sonraki asamada tekrarlar belirli bir sisteme gore
yapilandirilir. S6z konusu yontemin ezberleme ve ezberlenenlerin korunmasina dair
yapilan aragtirmalardan yararlanilarak gelistirilen ve hafizlik egitiminde kullanilabilecek

alternatif bir yontem O6rnegi oldugu ve geleneksel yontemde uyulmasi gereken genel
293

b

esaslarin bu yontem i¢in de gecerli oldugu ifade edilmistir.”™ Bu yontem, “ezberleme’

ve “ezberi koruma” olmak {izere iki asamadan olusmaktadir.

Ezberleme asamasinda yontemden olumlu sonuglar alinabilmesi ve saglikli bir
sekilde uygulanabilmesi i¢in Oncelikle sayfa sayisi birbirine yakin Ogrencilerden
tiger/dorder kisilik gruplar olusturulur. Bu sayede; sayfa ezberlenirken bu yéntemde
ongoriilen dinletmelerin diizenli bir sekilde yapilmasi, 6grencilerin birbirini takip
etmesi, motive etmesi ve varsa yanlislarinin diizeltilmesi saglanir. Ezberlemeyi

kolaylastirmak amaciyla zihnin c¢alisma sistemi dikkate alinir. Biitiine nazaran

22 DIB, agp. , s. 14.
2% Agp. , s. 16.
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pargalarin ezberlenmesi daha kolay olacagindan ezber yapilirken sayfa iki boliime
ayrilir. Her bir boliim ayet ayet ezberlenir. Uzun ayetler, vakif isaretleri ve/veya
ezberleyenin nefesi dikkate alinarak uygun pargalara boliinerek ezberlenir. Her yeni
ezberlenen parca oncekilerle birlestirilerek tekrar edilir. Ogrenci sayfanin ilk boliimiinii
tamamen ezberledikten sonra yeter miktarda/en az dort defa ezberi tekrar eder. Dort kez
ezber tekrar edilen boliim daha sonra grubundan iki arkadasa, son olarak ise mutlaka
hoca veya gorevlendirilen diger bir dgreticiye birer kez dinletilir. Ikinci béliimde de
ayni islemler tekrarlanir. Son olarak sayfa birlestirilerek grubundan iki arkadasa ve

mutlaka hoca veya gorevlendirilen diger bir 6greticiye birer kez dinletilir.”**

“Ezberi koruma asamasi” kapsaminda hafizlik egitiminde ezber kadar

ezberlenen sayfalarin unutulmamasinin da O6nemli oldugunu ifade eden Aynur,

tekrarlara dayali yontem kapsaminda su degerlendirmelerde bulunmaktadir®®®:

Hafizlik egitiminde karsilasilan Onemli zorluklardan biri, ezberlenerek
hocaya ders olarak verilen ve artik has diye tabir edilen sayfalarin, daha
sonraki donilise kadar tekrarlanmadigi i¢in belli dl¢lide unutulmasidir. Bu
sebeple bir sonraki doniiste 6grenci, neredeyse ham sayfalari ezberlemek
icin harcadigi emek ve vakit kadar, daha dnce ezberledigi has sayfalari
yeniden ezberlemeye emek ve vakit harcamaktadir. Bu bakimdan hafizlik
siirecinde, ezberlenen sayfalarin hafizada tutulmasmmin ve ezberlerin
korunmasinin 6nemi biiyliktiir. Bunu saglamanin en temel ve belki de
yegane yolu ise, ezberlenen sayfalarin unutma meydana gelmeden belirli
araliklarla tekrar edilmesidir. Bu sekilde, bir sonraki doniiste has diye tabir
edilen sayfalara daha az vakit ayrilarak daha ¢cok ham sayfa alinmasi ve
hafizligin daha kisa siirede, kalict1 ve saglam olarak tamamlanmasi1 da
miimkiin olacaktir.

S6z konusu yontemde, tekrarlarin gelisi giizel zamanlarda degil, belli bir diizen
kapsaminda, zihnin c¢alisma sistemi dikkate alinarak yapilmasi gerektigi ifade edilmistir.
Ders olarak okunan ezber sayfalarinin tamami (ham-+has) su tekrar zamanlarinda
yeniden hocaya arz edilir: Birinci tekrar 1 saat sonra yapilir. ikinci tekrar zamam 24 saat
sonrasidir. Uglincii tekrar 48 saat sonra yapilir. Buraya kadarki tekrarlarm yapilmasinda
saat onemlidir ve dgrencinin hocaya dersi verdigi ilk zaman baslangi¢ olarak esas alinir.
Bundan sonraki haftalik, iki haftalik ve aylik tekrarlarda ise saat onemli degildir ve giin

icinde herhangi bir vakitte ders hocaya okunabilir. Dordiincii tekrar, ezberin hocaya ders

24 DIB, agp. , ss. 16-18.
2% Aynur, age. , s. 190.
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olarak verilmesinden 7 giin sonradir. Besinci tekrar 14 giin sonra yapilir. Son tekrar ise

96

30 giin sonrasidir.”® Yontem &nerisi kapsaminda ogrencilerin sosyal aktiviteleri,

beslenme aligkanliklari, ornek giinlik calisma planlart gibi farkli konularda da

Onerilerde bulunulmustur.297

4.1.3. Hafizhik Egitiminde Yeni Arayislar

Hafizlik egitiminin daha kisa slirede tamamlanmasi i¢in farkli arayiglar
mevcuttur. Ornegin, Urdiin’de Sefi projesi ile 6grencilere Kur’an’m iki ay gibi kisa
siirede ezberletilmesi amacglanmaktadir. Ancak bu projenin basarili olmasi igin
ogrenciler segilerek alinir, yatili olarak barindirilir ve biitiin gilinleri kurs tarafindan
kontrol altinda tutulur. Bir giinde on sayfa ezberleyemeyen 6grenci kabul edilmez. Her

10 ciiz bittiginde sinava tabi tutulur, sinavi gegmeyenler bir sonraki derse ge<;emezler.298

Ulkemizde Aynur tarafindan gelistirilen ve 2010 yilinda hazirlanan, Hafizlik
Egitim Programinda da bir alternatif olarak Onerilen tekrarlara dayali yontem de bu
kapsamda degerlendirilebilir. S6z konusu yontem, Hafizlik Egitim Programinda
belirtildigi {lizere yeni aragtirmalar g6z Oniinde bulundurularak hazirlanmis, yapilan
ezber ve tekrarlarda zihnin ¢alisma yapisi dikkate alinmistir. Bu yontemi kullanan
ogretici ve 0grencilerin hafizlik egitimini daha erken siirede tamamlayabilecegi ifade

edilmektedir.?®®

Ancak yeni gelistirilen bir yontem olmasi sebebiyle kullanimi olduk¢a
kisithidir. Arastirma kapsaminda ziyaret edilen Kur’an kurslarinda s6z konusu yontemi
kullandigin1 sdyleyen Ogreticiler, uygulamada bazi problemlerin oldugunu ve ¢dziim

icin bazi 6nlemler alinmasi gerektigini ifade etmislerdir.**

Tiirkiye’de 21.07.2012 tarihli ve 28360 sayili Resmi Gazete’de yayimlanan
MEB Ilkdgretim Kurumlari Yonetmeliginde Degisiklik Yapilmasma Dair
Yénetmelik’in 15. maddesinin (a) bendi ile birlikte getirilen “Imam-hatip ortaokuluna

kayit yaptiran veya devam eden ve hafizlik egitimine basladigin1 belgelendirenlerden o

2% Aynur, age. , ss. 190-191; DIB, agp. , ss. 19-20.

27 Age. , ss. 194-203.

2% Age. , s. 82.

29 DB, agp. , ss. 16-19.

%% Yeni yontem arayiglari hakkinda yapilan degerlendirmeler igin bkz. Yusuf Alemdar, “Teknik ve
Estetik Agidan Kur’an Ogretme ve Okumaya Dair Baz1 Gozlem ve Goriisler”, Cumhuriyet Universitesi
Ilahiyat Fakiiltesi Dergisi, 2008, C. 12, S. 1, s. 225.
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egitim 6gretim yili iginde devam zorunlulugu aranmaz” hiikmii ile birlikte isteyen IHO
Ogrencilerine hafizlik egitimi i¢cin bir yil miisaade edilmektedir.*®* Benzer sekilde
26.07.2014 tarihli ve 29072 sayili Resmi Gazete’de yayimlanan MEB Okul Oncesi
Egitim ve Ilkdgretim Kurumlari Yonetmeligi madde 32/3 ile MEB Ilkdgretim
Kurumlar1 Yonetmeliginde Degisiklik Yapilmasina Dair Yonetmelik’in 15. maddesinin
(a) bendi degistirilmistir. Bu degisiklige gore IHO’ya devam edenlerle birlikte diger
ortaokullara devam edenler de belgelendirmeleri halinde hafizlik egitimi i¢in okula bir
yil ara verebilecektir. Bu 6grenciler okula dondiiklerinde, devam edemedikleri e§itim ve
Ogretim yilina ait derslerden okul miidiiriiniin sorumlulugu ve koordinesinde alan
Ogretmenlerinden olusturulacak komisyonca sinava alinirlar. Basarili olanlar bir iist
simifa devam ettirilirler®?. Ortaokul &grencilerine verilen bu izin hakki 5, 6 ve 7.

siniflardan herhangi birinde kullanilabilmektedir.

MEB’in 6grencilere tanimis oldugu bu haklar ¢er¢evesinde hafizlik egitimine
baslama yas1 tekrar asag1 inmistir. Bu kapsamda DIB, 2015-2016 Egitim-Ogretim Y1l
Kur’an Kurslar1 Uygulama Esaslarinda bu diizenlemeler i¢in 6zel bir baslik acarak bu
ogrencilere verilecek hafizlik egitimi siirecinde tavsiyelerde bulunmustur. Ogrencilere
tanman bir yillik siirenin tatillerle birlikte on bes ay oldugu, s6z konusu siirede hafizlik
egitiminin tamamlanabilmesi i¢in 6grencinin hazirbulunusluk diizeyinin yiiksek olmasi
gerektigi belirtilmistir. Dolayisiyla 6grencinin hazirlik donemini ge¢mis, hafizlik
yapmaya hazir olmas1 gerektigi ifade edilmistir. Bunun i¢in dgrencinin Orgiin egitime
devam ederken Kur’an kursuna da kayit yaptirarak okuldan kalan zaman ve tatillerde
egitime katilmasi Onerilmistir. Ayrica hafizlik egitimini ortaokuldan mezun olduktan
sonra yapmak isteyen 6grencilerin agik liseye devam edebilecekleri hatirlatilmistir. Lise
ogrenimi devam ederken bir 6grencinin, 08.12.2004 tarihli ve 25664 sayili Ortadgretim
Kurumlar1 Simmif Gegme ve Sinav Yonetmeligi’nin 57. maddesinde yer alan “Ogretim

hakkini kullanmama hakkindan” istifade edebilecegi de belirtilmistir.>*

%1 Resmi Gazete, “MEB ilkogretim Kurumlari Yonetmeliginde Degisiklik Yapilmasina Dair
Yonetmelik”, S. 28360, 21.07.2012, Kaynak: http://www.resmigazete.gov.tr/eskiler/2012/07/20120721-
9.htm (Ers. Tar. 11.05.2017).

%02 Resmi Gazete, “MEB Okul Oncesi Egitim ve Ilkogretim Kurumlari Yonetmeligi”, S. 29072,
26.07.2014 Kaynak: http://www.resmigazete.gov.tr/eskiler/2014/07/20140726-4.htm  (Ers.  Tar.
11.05.2017).

%8 DIB, 2015-2016 Egitim-Ogretim Yili Kur’an Kurslart Uygulama Esaslari, Ankara 2016, ss. 28-29.
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4.2. Hafizhk Egitimi Verilen Kurumlarda Kur’an’in Anlasilmasina Yo6nelik

Faaliyetler

Kur’an’in anlagilmasiyla ilgili olarak ayetlere baktigimizda, Kur’an’in insanlara

0giit olmasi igin kolaylast1r11d1g1n1304, dinin 6gretilmesinde insanlarin zorlamamast®” ve

307

sabirli olunmasi®® gerektigini, hatirlatma ve tekrarm 6nemli oldugunu®”’, akla ve

diisinmeye 6nem verildigini ve bu siiregte samimi olunmasi gerektigini**® gérmekteyiz.
Anlam yiiklii bir metin anlamca bos bir metne gore daha kolay ezberlenebilmektedir®®.
Ancak her ne kadar metin bir anlam igerse de bunu anlayabilmek i¢in dil yeterliligine de
sahip olmak gerekir. Bu dogrultuda Kur’an’in anlasilmasinda gerek egitimi veren
hocalarin gerekse Ggrencilerin tizerine diisen sorumluluklar bulunmaktadir. Aragtirma
kapsaminda ziyaret edilen kurslarda bu konuda elde edilen veriler “tartisma ve yorum”

boliimiinde degerlendirilmistir.

Zerndci, iki kelime ezberlemenin iki kitap bilgi dinlemekten daha iyi oldugunu,
iki kelimeyi anlamanin da iki deve yiiki kitab1 ezberlemekten daha hayirli oldugunu
ifade ederek -her ne kadar o donemde ezberin egitimde ayr1 bir yeri olsa da- anlamanin
cok daha degerli oldugunu ortaya koymusturglo. Tanzimat Donemi’nde egitimin
niteligine dair yapilan tartismalar kapsaminda egitimde ezberin yeri de yer almaktadir.
Bu baglamda Ebiizziya Tevfik (6.1913), Kur’an’in anlamim1 6grenmeye calismadan

sadece ezberletilmesi ve hatmettirilmesini elestirmektedir?’“.

k312

Benzer bir elestiriyi
Osman Ergin’in de yaptigim1 daha once ifade etmistik™“. Tarihsel olarak yapilan bu
elestirileri giiniimiizde de gérmek miimkiindiir’™. Ogrencilerin motivasyon ve psiko-

sosyal durumlar1 g6z onilinde bulundurularak hafizlik egitimi ile birlikte ya da hafizlik

8% Kur’an-1 Kerim, Kamer, 54/17, 22, 32, 40.

5 Kur’an-1 Kerim, Yunus, 10/99.

306 Ky an-1 Kerim, Enfal, 8/46.

%7 Kur’an-1 Kerim, Tir, 52/29; Kur 'an-1 Kerim, Zariyat, 51/55.
38 Kur’an-1 Kerim, Saff, 61/2.

%09 Temel, agm. , s. 50.

310 7 erniic, age. ,s. 127.

311 Ebiizziya Tevfik, “Mektepsizlikten Goriilen Bela”, Ibret, 21 Haziran 1288, akt. Yahya Akyiiz, age. , s.
198.

312 Ergin, age. , ss. 169-172.

313 Cebeci, agm. , s. 17; Cebeci ve Unsal, agm. , ss. 48-50.
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egitimi sonrasinda Kur’an’in anlasilmasina yonelik planlamalar yapilabilir®™. Zira
Kur’an’in manasini anlayip ona gore yasama endisesi oldugu siirece Kur’an okumaktan

as1l maksat hasil olur’*>.

Dili Arapga olan iilkelerde ayetlerin manalarin1 anlamak daha kolay olmakta,
anlamm akisini  bozmamak i¢in de genellikle Kur’an bastan sona dogru
ezberlenmektedir. Ana dili Arapga olmayan Malezya ve Endonezya gibi iilkelerde ise
oncelikle Arapga Ggrenilir, sonrasinda hafizlik egitimi yap111r316. Ulkemizde, Arapga
Ogretimi, hafizlik egitimine yiiklenen anlam geregi ve kullanilan yontemin manaya
hakim olundugunda uygulanabilir olmayacag i¢in sona birakilmaktadir. Bu kapsamda
hafizlik egitimi tamamlandiktan sonra bazi kurslarda isteyen 6grencilere Arapca egitimi

verilmektedir.
5. HAFIZLIK EGiTiMi VERILEN KURUMLAR

5.1. Tiirkiye’de Hafizhk Egitimi Verilen Kurumlar

Tiirkiye’de hafizlik egitimi resmi olarak DIB biinyesinde verilmektedir. Bunun
yaninda son yillarda MEB’e bagli baz1 okullarda proje kapsaminda hafizlik egitimi
verilmektedir. Ayrica kendi imkanlariyla ya da resmi olmayan kurslarda hafizlik egitimi

alan bireyler de vardir.

5.1.1. Diyanet isleri Baskanh@ina Bagh Resmi Kur’an Kurslari

Cumhuriyet doneminde Kur’an kurslarinin, Ser’iye ve Evkaf ve Erkan-1
Harbiye-i Umimiye Vekaleti’nin 1924 yilinda ilga edilmesiyle birlikte kurulan Diyanet
Isleri Reisligi’nin biinyesinde faaliyet gdsterdigini daha once ifade etmistik. ilk teskilat
kanunu 1935 yilinda ¢ikarilan Diyanet Isleri Reisligi'nin ad1 1950 yilinda yiiriirliige

317

giren 5634 sayili kanunla Diyanet Isleri Baskanligi olmustur.>" 1965 yilinda yiiriirliige

giren 633 sayih DIB Kurulus ve Goérevleri Hakkinda Kanun’un 7. maddesinde

34 Kur’an’in anlagilmas: ve hayata uygulanmasi kapsaminda yapilan degerlendirmelerin “hafizlik egitimi
alinmasin” gibi anlagildigina dikkat ¢eken Cetin, dnce ezberin tamamlanmasi gerektigini ifade etmektedir.
Bkz. Cetin, age. , ss. 66-67.

315 Keskioglu, age. , s. 78; Halilovic, age. , s. 84.

318 Aynur, age. , s. 105.

317 Ocal, age. , s. 464.
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baskanligin hizmet birimleri ve gorev yetkilerinden bahsedilirken “Egitim Hizmetleri
Genel Midiirliigiiniin” gorevi “Kur’an-1 Kerim okumak, anlamini 6grenmek, hafizlik
yapmak, din egitimi almak isteyenler i¢in kurslar diizenlemek ve Kur’an kurslari
acmak” olarak ifade edilmistir’*®. Giiniimiizde de halen resmi olarak hafizlik egitimi
DIB’e bagli Kur’an kurslarinda yapilmaktadir. Hafizlik egitimi veren Kur’an kurslarinin
tamamina yakini yatili olarak hizmet vermekle birlikte yatili olmayan Kur’an kurslar1 da

vardir.

Cumhuriyet Donemi’nde Kur’an kurslart  higbir dénem kapanmamus,
ogretimlerine her donem devam etmistir. 1932-33 6gretim yilinda 9, 1934-35 Ggretim
yilinda 19, 1935-1936 o6gretim yilinda 15, 1936-1937 6gretim yilinda 16, 1940-1941
Ogretim yilinda 56, 1941-1942 6gretim yilinda 65, 1943-1944 gretim yilinda 38, 1944-
1945 6gretim yilinda 46, 1945-1946 6gretim yilinda 61, 1947-1948 6gretim yilinda 99,
1949-1950 gretim yilinda 127 Kur’an kursu 6gretim yapmustir.®*®

1950°de ¢ok partili hayata gecilmesiyle birlikte Kur’an kurslarinin sayisi artarak
Ogretime devam etmistir. 1950-1951 6gretim yilinda 144 olan kurs sayisi, 1955-1956
Ogretim yilina gelindiginde 237, 1960-1961 6gretim yilinda 326, 1965-1966 6gretim
yilinda 485, 1970-1971 6gretim yilinda 786, 1975-1976 6gretim yilinda 1037 ve 1978-
1979 6gretim yilinda 1538’e ulagmustir.

1980 sonrasinda sekiz yillik zorunlu egitim uygulamasina gecilinceye kadar kurs
ve Ogrenci sayilari artarak devam etmistir. 1980-1981 6gretim yilindan itibaren hafizlik
egitimi alan 6grenci sayilarinin verildigi Tablo 17 incelendiginde, hafizlik egitimi alan
ogrenci ve Kur’an kursu sayist 1998-1999 6gretim yilina kadar artarak devam ettigi

gériilmektedir321

. Yine ayni tabloda yer alan verilerden hareketle, 1998 yilindan sonra
diisen kurs ve 6grenci sayilarinin, 2004 yilindan itibaren tekrar artmaya basladigim
gorebilmekteyiz. Tabloda dikkat ¢eken konulardan biri de 1980°li yillardan itibaren
hafizlik egitimi alan erkek Ogrenci sayisinin kiz 6grenci sayisindan fazla olmasina

karsilik, 1998 sonrasi kiz 6grenci sayisinin erkek 6grenci sayisindan fazla olmasidir.

$8Resmi Gazete, “633 sayith DIB Kurulus ve Gorevleri Hakkinda Kanun”, S. 12038, 02.07.1965,
Kaynak: http://www.resmigazete.gov.tr/main.aspx?home=http://www.resmigazete.gov.tr/arsiv/12038.pdf
&main=http://www.resmigazete.gov.tr/arsiv/12038.pdf (Ers. Tar. 27.10.2017).

319 Gotthard Jaschke, Yeni Tiirkiye de Islamlik, Bilgi Yaymevi, Ankara 1972, s. 76.

320 Ocal, age. , s. 476.

%21 Age. , ss. 478-479.
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Yil *Kurs | Kiz Erkek |[Toplam | Yil Kurs Kiz Erkek | Toplam
Sayis1 Sayis1
1980-1981 | 2610 | 3713 | 4297 | 8010 |1997-1998 | 4890 | 7465 13679 | 21144
1981-1982 | 2773 | 4140 | 5200 | 9340 1998-1999 | 3705 | 7996 13893 | 21889
1982-1983 | 2946 | 5425 | 6806 12231 | 1999-2000 | 3498 | 9857 9447 19303
1983-1984 | 3047 | 6780 | 7625 14405 | 2000-2001 | 3119 | 9244 | 8511 17755
1984-1985 | 3047 | 6954 | 7573 14527 | 2001-2002 | 3774 | 4713 | 3161 | 7874
1985-1986 | 3335 | 6810 | 7442 14252 | 2002-2003 | 3664 | 5834 | 3573 | 9407
1986-1987 | 4033 | 6774 | 7845 14619 | 2003-2004 | 3811 | 5843 | 3595 | 9438
1987-1988 | 4058 | 6757 | 9055 15807 | 2004-2005 | 4221 | 7195 | 4164 11359
1988-1989 | 4420 | 6992 | 9246 16238 | 2005-2006 | 4880 10922 | 5138 16060
1989-1990 | 4715 | 7260 10777 | 18037 | 2006-2007 | 5654 | 8366 | 4334 12700
1990-1991 | 4998 | 6555 11206 | 17761 | 2007-2008 | 6770 | 9628 | 5046 14674
1991-1992 | 4557 | 6235 10574 | 16810 | 2008-2009 | 7230 11367 | 5830 17197
1992-1993 | 4783 | 6764 11523 | 18287 | 2009-2010 | 8164 11574 | 7060 18634
1993-1994 | 4925 | 6812 12767 | 19579 | 2010-2011 | 8707 11804 | 7387 19191
1994-1995 | 4985 | 7756 13743 | 21499 | 2011-2012 | 9486 12185 | 7877 | 20062
1995-1996 | 5011 | 7762 13630 | 21392 | 2012-2013 | 13051 | 11663 | 6825 18488
1996-1997 | 5241 | 8148 14237 | 22385 | 2013-2014 | 13021 | 12366 | 11108 | 23474
2014-2015 | 27576 | 16138 | 18235 | 34373**
* Kurs sayis1 6gretime agik olan hafizlik egitimi ve yiiziine Kur’an egitimi veren kurslarin sayisidir.

** 2014-2015 dgretim yili verileri DIB’den tarafimizca elde edilen verilerden alinmistir. Bu donemde
sadece hafizlik egitimi veren kurs sayist 1076’dir. (Bkz. EK 5: 45796484-254.01- say1 ve 04/05/2016
tarihli yaz1).

Tablo 17: 1980-2015 Yillar1 Arast Kur'an Kursu ve Hafizhk Egitimi Alan Ogrenci Sayisi®”

5.1.2. Milli Egitim Bakanhgina Bagh Kurumlarda Hafizhk Egitimi

Son yillarda MEB Din Ogretimi Genel Miidiirliigii'niin ¢calismalar1 ¢ercevesinde
hafizlik egitimi almak isteyen ya da hafizlik egitimini tamamlamis bireyler i¢in proje
imam hatip okullar1 agilmaya baslanmistir. Bu amacla agilan proje okullar1 ikiye
ayrilmaktadir. Bunlardan ilki, ayn1 anda hem orgiin egitime hem de hafizlik egitimi
almaya imkan saglayan imam hatipler; ikincisi ise hafizlik egitimini tamamlayan
bireylere yonelik a¢ilmig, sadece hafiz O6grencilerin  gidebildigi imam hatip

okullaridir. 3%

Milli Egitim Bakan Yardimcisi Orhan Erdem tarafindan verilen bilgiye gore,
MEB biinyesinde 2016-2017 egitim-6gretim yil1 itibariyle 17 hafiz 6grencilere yonelik
IHL ve 18 o6rgiin egitimle birlikte hafizlik egitimi yaptiran IHO vardir. Bu uygulama

%22 Bu tabloda yer alan bilgiler Ocal, age. , ss. 478-479’dan alinmustir.

323 Hafizlik egitimi veren proje imam hatipler ile ilgili bir aragtirma icin bkz. Kamil Costu, “Hafizlik
Egitimi Veren Proje imam-Hatiplerde Oryantasyon ve Miisavirlik Hizmeti: Istanbul Ornegi”, Gelecegin
Insasinda Imam Hatip Okullari, Inonii Universitesi Yay. , Malatya 2017, ss. 65-85.
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tilkemizde ilk defa hayata gegirilmigtir324. S6z konusu kurumlardan bazilarinin isimleri

Tablo 18’de verilmistir.*?®

Orgiin egitimle birlikte hafizhk projesi Hafiz 6grenciler projesi
iL ilce Okul Adi iL ilce Okul Adi
Ankara | Pursaklar | Pursaklar IHO Amasya Merkez Amasya AIHL
Bursa Niliifer Ali Kuseu THO Bursa Gemlik Gemlik ATHL
Diizce Merkez Mehmet Akif inan Denizli Merkezefendi | Cedide Abalioglu
[HO ATHL
Istanbul | Uskiidar ITO Sehit Ragip Ali Erzurum Yakutiye Erzurum ATHL
Bilgen AIHL
Kayseri | Melikgazi | Medine THO Istanbul Bahgelievler | Abdurrahman Giirses
AIHL
Konya Selguklu Mustafa Biiyiikkaplan | Istanbul Fatih Istanbul AIHL
[HO
Sakarya | Adapazari | Adapazari IHO Istanbul Kadikdy Kadikdy Erkek AIHL
Ordu Unye Yusuf Bahri ATHL
Sakarya Adapazari Adapazar Merkez
AIHL
Trabzon Magcka Mehmet Rusti
Asikkutlu ATHL

Tablo 18: Hafizlik Egitimi Veren Proje Imam Hatip Okullar
5.1.3.Resmi Olmayan Yollarla Alinan Hafizhik Egitimi

Tiirkiye’de DiB’e bagl olarak egitim veren resmi Kur’an kurslarmin yaninda,
resmi olmayan kurslar da vardir. Jaschke, Cumhuriyet Dénemi’nin ilk yillarindaki din
egitimi veren kurumlardan bahsettigi eserinde, 1933 yilindan sonra din adanmu
yetistirmek i¢in sadece Kur’an kurslarinin kaldigini ifade etmistir. Necati Lugal’den
yaptig1 alinti ile s6z konusu Kur’an kurslarinin eskiden dar’ul-huffaz, dar’ul-Kur’an ya
da dar’ul-kurra olarak hizmet veren vakif binalarinda; bunlarin bulunmadig: yerlerde ise
camilerde, eski medreselerde veya ozel evlerde verildigini belirtmistir.*® 1950’1
yillarda ¢ok partili hayata gegisin ardindan resmi Kur’an kurslarimin sayisi artmakla
birlikte resmi olmayan kurslarin da varligini1 devam ettirmesine izin Verilmistir327. MEB

tarafindan 06.02.1980 tarihinde hazirlanan “Din Egitimi Calisma Grubu Raporu’nda”

%24 Orhan Erdem (Milli Egitim Bakan Yardimeisi), Gelecegin insasinda imam Hatip Okullar1 Uluslararas
Sempozyumu agilis konusmasindan alinmistir, Malatya 2017.

% ONDER, <“Hafizhk Egitimi veren bazi Proje imam Hatip Okullar”, ty. , Kaynak:
http://www.onder.org.tr/haber/turkiye-deki-proje-imam-hatip-liseleri.html (Ers. Tar. 23.09.2017).

%2 Jaschke, age. , s. 74.

327 Ocal, age. , s. 475.
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(1980 yil1 itibariyle) resmi Kur’an kursu sayisi 2000; kagak olanlarin sayist ise 1000

civarinda tespit edilmistir®?®,

DIB disinda egitim veren kurslarla ilgili Sitemboliikbasi’nin “Siileyman Efendi
Cemaati” hakkinda bilgi verirken, 1950°1i yillardan sonra s6z konusu cemaatin Kur’an
kurslart agtiklarini buralarda Kur’an egitimi verdiklerini ifade etmesi bir veri olarak
degerlendirilebilir. Ayrica ayni yazar, 17.10.1971 tarihinde yayimlanan “Kur’an Kursu
Yonetmeligi’nden” bahsederek s6z konusu yonetmelik geregi, Kur’an Kursu yaptirma
ve yasatma derneklerinin insa ettirdigi Kur’an kursu binalariyla yeni yaptiracaklar
binalarin intifa hakkinin DiB’e devredilmek istenmesinin cemaat icinde bir huzursuzluk
dogurdugundan bahsetmektedir.** Giiniimiizde bu kapsamda bazi Kur’an kurslar1 resmi
olarak DiB’e bagli olmakla birlikte bir vakif ya da sivil toplum kurulusu tarafindan da

desteklenmektedir.

DIB, son yillarda (2008-2009 6gretim yilindan itibaren) herhangi bir resmi
Kur’an kursuna gitmese de kendi imkénlariyla ya da DiB’e bagl olmayan kayit dis1 bir
Kur’an kursunda hafizlik egitimi alan bireylere de hafizlik tespit sinavi yapmak
suretiyle “hafizlik belgesi” vermeye ve bu bireylerin sayisina istatistiklerinde yer
vermeye baslamistir. Tirkiye’de kayit disi olarak hafizlik egitimi veren kurslarin
sayisini tespit etmek miimkiin olmamakla birlikte Tablo 16’da da ifade edildigi gibi
2008-2009 ogretim yilinda 220’si kadin, 164’ erkek olmak iizere 384; 2009-2010
ogretim yilinda 228’1 kadin, 203’0 erkek olmak tizere 431; 2010-2011 &gretim yilinda
1381’1 kadin, 1145’1 erkek olmak tizere 2526; 2011-2012 6gretim yilinda 709’u kadin,
648’1 erkek olmak tizere 1357; 2012-2013 6gretim yilinda 2607’si kadin, 2161’1 erkek
olmak tizere 4768; 2013-2014 6gretim yilinda 23901 kadin, 819°u erkek olmak iizere
3209; 2014-2015 ogretim yilinda da 622°si kadin, 647’°si erkek olmak {izere toplam
1269 kisi hafizlik belgesi almlstlr.330

Disaridan hafizlik belgesi aldig: ifade edilen bu kisilerin hafizlik egitimlerini bir

Kur’an kursunda mi, resmi bir kursta iken basarili olamayip daha sonra bireysel olarak

328 Ayhan, Tiirkiye'de... , s. 480; Kur’an kurslarmin yonetiminin DiB’e bagli olmasi, denetiminin MEB’e
bagli olmas1 1970’e kadar 6zel bir yonetmeligin olmamasi gibi sebeplerle gizli ve 6zel Kur’an kurslari
acilmistir. Bkz. Buyrukeu, age. , s. 44. _

829 Saban Sitemboliikbagi, “Siileyman Hilmi Tunahan (Siileyman Efendi Cemaati)”, DI4, 2012, C. 41, s.
377.

330 Ocal, age. , s. 488.
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smmava girmek suretiyle mi yoksa kendi imkanlartyla mi1 tamamladiklar
bilinmemektedir. Hafizlik egitiminin resmi olarak DiB’e bagli olarak yapilmasi ve
resmi olmayan kurslarin tespit edilerek arastirmaya dahil edilmesinin miimkiin
olmamas1 gibi gerekgelerle bu arastirmanin evrenini DIB’e bagli Kur’an kurslari

olusturmaktadir.

5.2. Hafizhik Egitimi Verilen Kurslarin Fiziki Yapisi

Egitim ortaminin fiziksel 6zellikleri, yapilan egitimin niteligini etkileyen 6nemli
etkenlerden biridir. Ortamin fiziksel olarak diizenlenmesi gerek ogrencilerin
davraniglar1 gerekse egitim faaliyetinin amaglart dogrultusunda yapilir. Egitimin
yapildigi smifin genisligi, 6grenci sayisi, i1sinma sistemi, aydinlatma ve 1s1k alma
durumu, temizlik, giriltiden uzak olma gibi alt basliklar bu kapsamda
degerlendirilebilir.331 Egitimde asil amag, hedeflenen kazanimlarin elde edilmesidir.
Ancak bu amagclara ulasmada dolayli olarak etkili olan ortamin 6zelliklerinin dikkate

alinmasinda yarar vardir.

Hafizlik egitiminin alindig1 ortam olarak o6zellikle yatili olarak egitim veren
Kur’an kurslarinda 6grencilerin stirekli zaman gegirdikleri siniflar, ¢alisma odalari,
yemekhane, yatakhane gibi ortamlarin temiz ve ferah olmasi, 1sitma ve aydinlatmanin
yeterli olmasi, giriiltiden uzak bir yerde bulunmasi, &grencilerin sosyal faaliyet
yapabilecekleri alanlarin olmasi, bir bahgenin olmasi olduk¢a Onemlidir. Kur’an
kursunun ifade edilen bu Ozelliklere sahip olmasi O6grencilerin hafizlik egitimine

2 Hafizhk egitiminde dikkat ve

odaklanmalar1 i¢in uygun bir zemin hazirlar.?
odaklanmanin oldukca 6nemli olmasi sebebiyle yontem ile ilgili yapilan arastirmalarda
s0z konusu egitimin verildigi mekanlarin sade ve sakin olmasi gerektigi vurgulanmistir.
Bu kapsamda hafizlik egitimi verilen ortamda resim ve ¢ok yogun esya olmamasi ve
hafizlik egitimi alan bireylerin yas diizeylerinin dikkate alinmasi gerektigi ifade

edilmistir®™®.

31 Sait Akbash, “Ogrenme ve Ogretme Siirecinin Yénetimi”, Kuram ve Uygulamada Sunif Yonetimi, Ed.
Celal Giilsen, An1 Yay. , Ankara 2015, s. 65.

%32 Temel, agm. , s. 47.

333 Omer Ozbek, agm. , s. 195.
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Giliniimiiz Kur’an kurslarmin en 6nemli sorunlarindan birisini “standardizasyon”
problemi olarak tespit eden Kog, baz1 kurslarin fiziki imkanlar, 6gretim kadrosu, sosyal
etkinlikler vb. her seyi ile yeterli birer kurs goriiniimiinde iken bazi1 kurslarin ise bu
imkanlardan yoksun oldugunu ifade etmistir®*. Arastirma kapsaminda ziyaret edilen
kurslarda bu tespitin halen gecerli oldugu miisahede edilmistir. 2015-2016 Egitim-
Ogretim Yili Kur’an Kurslar1 Uygulama Esaslari’nda hafizlik egitimi verilen Kur’an
kurslarinda fiziksel imkanlarin iyilestirilmesi ile ilgili Oneriler yer almaktadir. Bu
kapsamda Kur’an kurslarina devam eden giindiizli, yatili, yiiziine okuyan veya hafizliga
calisan erkek ve kiz ogrencilerin fiziksel, zihinsel ve duygusal gelisimlerinin dikkate

almmasi gerektigi vurgulanmistir®®,

Ayrica kurslarin fiziksel imkanlari ile ilgili; “Kur’an kurslarinda smif ve diger
mekanlarin; ilkokul, ortaokul, lise ¢ag1 ve yetiskinlere yonelik olarak ayr1 ayri
diizenlenmesi”, “ortaokul ve lise ¢agindaki Ogrencilerin sinif ve yatakhanelerinin
mutlaka ayrilmast ve imkanlar Olglistinde ayr1 binalarda veya farkli katlarda

29 <¢

kalmalarinin saglanmasi1”, “yatakhanelerde ayni odada kalacak 6grencilerin aralarindaki
yas farkinim ikiyi gegmemesine dikkat edilmesi®*®”, “yatakhanelerdeki yatak sayilar ile
diger mefrusatin mevzuatta belirtilen sartlara gore diizenlenmesi”, “6grencilerin
dinlenme, beslenme ve ders ¢aligma siireglerine rehberlik ve orneklik etmek amaciyla,
nobetlerin 6zellikle kadrolu o6greticiler tarafindan kursta kalmak suretiyle tutulmasi”,
“hafizlik takip komisyonlarinca hafizlik egitimine uygun olmayan kurslarin tespit

edilerek raporlanmasi” yéniinde ¢alismalar yapilmas: gerektigi ifade edilmektedir.®*’

Burada yer alan onerilere bakildiginda DIiB’in Kur’an kurslarinin fiziksel
imkanlar1 ile ilgili gerekli diizenlemeler yapilmasi yoniinde c¢aba sarf ettigi
goriilmektedir. Ancak s6z konusu imkanlarin saglanmasi kurslarmm bagli bulundugu
il/ilge miftiliiklerinin maddi imkéanlariyla da ilgilidir. Aynur tarafindan 2011 yilinda
DIB Egitim Hizmetleri Genel Miidiirliigii Program Gelistirme Daire Baskan1 Biinyamin
Albayrak ile yapilan goériisme kapsaminda, hafizlik egitimi veren kurslarda simif

mevcutlarimin sekize diisiiriilecegi, bu sayede kurs dgreticilerinin 6grencilere daha fazla

34 Kog, agm. , s. 501; Kog, age. , s. 207; Mehmet Zeki Aydin, “Zorunlu Egitim ve Kur’an Kurslarinin
Gelecegi”, Yaygin Din Egitimi Sempozyumu-l, DIB Yay. , Ankara 2012, ss. 46-47.

3% DIB, 2015-2016 Egitim-Ogretim... , s. 15.

%% Bu madde 2016-2017 Egitim-Ogretim Yili Kur’an Kurslar1 Uygulama Esaslarinda yer almaktadir.

%7 DIB, 2015-2016 Egitim-Ogretim... , s. 15.

81



%% Arastirma kapsaminda

vakit ayirabilmesine katki saglayacag bilgisi yer almaktadir.
ziyaret edilen kurslarin bir kisminin fiziksel imkanlar1 yeterli iken, bir kisminin fiziksel

imkanlarinin yeterli olmadig1 gézlemlenmistir.

5.3. Hafizhk Egitimi Verilen Kurumlarda Sosyal Faaliyetler ve Rehberlik

Bireyin biligsel, fiziksel, sosyal ve duygusal agidan gelisiminde oyunun olumlu
etkileri vardir. Oyun, derste basarili olma zorunlulugu ve 6grenme ihtiyacindan
kaynaklanan gerginligin azaltilmasina katki saglar. Akranlariyla oyun oynamak
cocuklarin sosyal iliskilerine de olumlu yansir. Karsilikli is birligi, yardimlasma ve

paylasma deneyimi yasarlar.>*®

Islam alimleri, egitimin saghikli olmasmin 6n sartlarindan birisinin de viicut
saglig1 oldugunu belirtmislerdir. Cocuklarin fitratindan gelen 6zellikleri itibariyle oyun
oynamaya yatkin olduklari, bu sebeple cocuklara oyun oynama firsatinin verilmesi
gerektigi vurgulanmistir®®. Gazzali, oyunun cocugun gelisiminde Snemine vurgu
yaparak, cocugun oyun oynamasina izin verilmesi gerektigini ve oyun sayesinde
cocugun okul yorgunlugunu giderecegini belirtmistir. Oyun oynamasina izin verilmeyen
cocuklarin basiretinin Olecegini, zekasinin kaybolacagini, daima dertli ve sikintili
olacagini, bu durumdan kurtulmak i¢in hileli yollara basvurabilecegini ifade etmistir.>*!
Ibn-i Miskeveyh, ayn1 konuya vurgu yaparak egitim yorgunlugunu atmak igin 6lgiilii

. o .. . . e . . ,..342
olmak tizere ¢ocuga oyun oynama izni verilmesi gerektigini ifade etmlstlr?’ .

Hafizlik egitiminin niteligi agisindan gelistirilen program ve yeni yontem
arayislar1 ne kadar 6nemli ise 68rencilerin psiko-sosyal a¢idan desteklenmesi de o kadar

onemlidir. Kur’an kursu Ogreticileri, hafizlik egitimi verdikleri 6grencilere mesleki,

338 Aynur, age. |, s. 139.

39 Kenneth R. Ginsburg, “The Importance of Play in Promoting Healthy Child Development and
Maintaining Strong Parent-Child Bonds™”, Pediatrics, 2007, C. 119, S. 1, s. 182; Anita Woolfolk Hoy,
Egitim Psikolojisi, Cev. Duygu Ozen, Kakniis Yay. , Istanbul 2015, s. 191; Adler, oyunun g¢ocugun
hayatinda 6nemli bir yeri oldugunu ifade eder. Adler’e gére oyun; gelecek igin yapilan bir hazirlik,
toplum hayat ile ilgili egzersiz, ¢ocugun &zelliklerinin ortaya ¢ikmasinda imkan saglayan bir unsur ve
cocugun kendini ifade etmesi igin bir imkandir. Bu sebeple cocuklar oyun oynarken rahatsiz
edilmemelidir. Bkz. Alfred Adler, Insan Tabiatini Tanima, Cev. Ayda Yériikan, Tiirkiye Is Bankas1 Yay.
1994, ss. 208-209; Bayraktar, age. , s. 62.

340 Celebi, age. , ss. 252-254; Bayraktar, age. , s. 62.

%1 Gazzali, age. , C. 3/4, s. 168.

%2 [bn-i Miskeveyh, age. , s. 79.
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egitsel ve kisisel rehberlik yapabilirler. Ancak rehberlik faaliyetinin bilingli bir sekilde
yapilmas1 verimi artirir. Bu sebeple dgreticilerin bu konuda bilgi sahibi olmasi ve

uzmanlardan destek almasi beklenir.>*

Bu kapsamda gerek Kur’an kursu ogreticileri gerekse hafizlik egitimi alan
Ogrencilerle yapilan goriismelerde kurslarinda rehberlik hocasinin da olmasi gerektigi
ifade edilmistir. DIB’in 2011 yil1 itibariyle kadrosuna 50 Psikolojik Danismanlik ve
Rehberlik (PDR) kadrosu almis olmasi, sz konusu ihtiyacin goriildiigii ve zamanla bu

ihtiyacin da karsilanabilecegini gé’)stermektedir.344

2015-2016 Egitim-Ogretim Yili Kur’an Kurslar1 Uygulama Esaslar1 kitap¢iginda
Kur’an kurslarinda gorevlendirilen PDR 6gretmenlerinin gorevleri, hangi usullere gore
gorevlendirilecekleri, caligma saatleri gibi konularda bilgiler verilmektedir. S6z konusu
kitapgikta, PDR 0Ogretmenlerinin Oncelikle yatili kurslarda gorevlendirilecekleri ve
gorevlendirmelerde kurslarin 6grenci sayisinin esas alinacagi ifade edilmektedir. Bu
kapsamda toplam 6grenci sayis1 100’iin altinda olan en fazla ti¢ kursta, 100 ile 300 aras1
ogrencisi olan kurslarda en fazla iki kursta, 300 ve tizeri 6grencisi olan bir kursta
gorevlendirme yapilacagi ifade edilmektedir. PDR &gretmenlerine gerekli fiziksel
imkanlarin saglanmasi gerektigi, haftada 15 saat maas karsiligi ve 8 saat ek ders
karsiligr calisacagi belirtilmistir. Rehber 6gretmenin gorevlerinden de bahseden
kitapcikta 6grencilere rehberlik ve psikolojik danigma hizmetinin yillik ¢er¢eve program

kapsaminda yerine getirilmesine dair gorev tanimlamalar1 yer almaktadir.3*

3 Caylrnin yaptigi arastirmada, Kur’an kursu Ogreticilerinin %42,9’u bazi dgreticilerin yeterince

rehberlikte bulundugunu, %23,8’1 biitin ogreticilerin yeterince rehberlikte bulundugunu, %19,0’1
ogrencilere yeterli oranda rehberlik yapilmadigini diisiindiigiini, %14,3’l dgreticiler rehberlik konusunda
yeterli bilgi birikimine sahip olmadigini ifade ettigi ortaya koyulmustur Bkz. Cayli, agt. , s. 97; Buyrukeu,
age. , ss. 132-133.

¥4 Aynur, age. , s. 140.

¥ DIB, 2015-2016 Egitim-Ogretim... , 5. 39-40.
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Il. BOLUM

HAFIZLIK EGIiTiMi ALAN BIREYLERIN GENEL OZELLIKLERI
VE HAFIZLIK EGITiMINI ETKILEYEN UNSURLAR

1. HAFIZLIK EGIiTiMi ALAN BiREYIN GENEL OZELLIiKLERIi

Hafizlik egitiminin niteligi uygulanan egitimin programi, igerigi, yontem ve
teknikleri kadar s6z konusu egitimi alan bireyin 6zellikleri ile de dogrudan ilgilidir.
Hafizlik egitimi alan bireyin kisisel yetenekleri ve bu yetenekleri etkileyen istekliligi,
caba ve gayreti, beklentileri ile hafizlik egitimine olan ilgisi s6z konusu egitimin niteligi
agisindan oldukga dnemlidir.**® Bireyin yas, bilissel 6zellikleri (zekd ve hafiza), psiko-

sosyal ozellikleri de hafizlik egitimine etki eden faktorler arasinda siralanabilir.

Islam egitim tarihine baktigimizda 6grencinin kalbini kétiiliiklerden temizlemesi
ve kotii ahlaktan uzak olmasi gerektigi vurgulanmistir. Talep edilen ilim yolunda iyi
niyete sahip olunmasi, zamani iyi kullanmasi ve gencligini iyi degerlendirmesi,
zorluklarla miicadele etmesi, helalinden ve az yemesi, yedigi ve igtigi seyleri 6zenle
secmesi, giinliilk sekiz saatten fazla uyumamasi, arkadas g¢evresini segme konusunda
dikkatli olmas1 ve isreti (ahbaplarla diisiip kalkmay1) ozellikle de karsi cinsle olani

birakmasi gerektigi ifade edilmektedir.®*’

Tiirkiye’de hafizlik egitimine en erken ilkokul bittikten sonra okul ile birlikte ya
da okula ara verilerek baslanmaktadir. Bu da yaklagik olarak 10-11 yaslara tekabiil
etmektedir. Bu bolimde hafizlik egitimi alan bireylerin bu egitime baslama yaslart goz

6niinde bulundurularak degerlendirmeler yapilmustir.>*

%46 Temel, agm. , ss. 38-40.

%" ibn Cemaa, age. , ss. 135-147.

%8 Arastirma kapsaminda elde edilen nicel verilere gore katihimeilarin %12,3’i 10-14, %51,8° 15-17,
%26,5°1 18-20, %7,5’1 21-23 ve %0,4’1 de 24 ve {istii yas grubunda yer almigtir. Bu verilerden hareketle
hafizlik egitimi alan bireylerin Ozelliklerinden bahsedilirken 10-24 yaslar1 arasi yas esas alinarak
degerlendirme yapilmistir.
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1.1. Bilissel Ozellikler

Biligsel gelisim, diisincede meydana gelen degisiklikleri ifade eder.®*® Hafizlik
egitimine baglayan Ogrenciler Piaget’in biligsel gelisim kapsaminda yaptigi
siniflandirmaya gore somut islemler doneminin sonu ile soyut islemler donemine denk
gelmektedir. Somut islemler doneminde c¢ocugun biligsel gelisimi mantiksal bazi
islemler i¢in yeterli hale gelir. Nesneleri 0zelliklerine gore siniflandirip siralayabilir.
Somut islemler doneminden sonraki donem soyut islemler donemi olarak nitelendirilir.
Bu donemde diisiinme soyut kavramlar tlizerinden de yapilabilir. Bu doénemdeki
bireylerin “ergen benmerkezciligi” olarak ifade edilen bir 6zelligi vardir. Bu kapsamda
ergenler, kendi diisiincelerine ¢ok fazla odaklanmak suretiyle ¢evresindeki herkesin
kendilerini izledigini diisiiniirler.*° Hafizlik egitimi alan bireylerin bu 6zelliklerinin goz

oniinde bulundurulmasi gerekir.

1.2. Psiko-Sosyal Ozellikler

Bireyin gelisimi ve davranislar lizerinde ig¢inde yasanilan kiiltiiriin, gelenek ve
goreneklerin de etkisi vardir.®* Sosyal bir varlik olan insan, her konuda oldugu gibi
egitim konusunda da c¢evresinden etkilenir®™. Bireyin gevresiyle olan bu etkilesim

siirecinde diger insanlardan etkilenmesiyle sosyal gelisim gerceklesir®>>,

Erikson,
bireyin ihtiyaglarmi i¢inde yasadigi gevre ile iliskilendirmis ve psiko-sosyal gelisim
kuramimi gelistirmistir. Gelistirdigi kuramda sekiz evreden bahseden Erikson, bireyin
her bir evrede bir gelisim krizi ile basa ¢ikmaya ¢abaladigini ifade eder. Hafizlik egitimi
alan bireylerin bulunduklar1 yas aralifinda, 6-12 yas araligini kapsayan “basariya karsi
asagilik duygusu” ile ergenlik dénemini kapsayan “kimlige karsi rol karmasasi” evresi
dikkat cekmektedir. Ayrica hafizlik egitimi alan bireylerin daha kiiciik yaslardaki

evreleri tamamlama durumlari da bu kapsamda goz oniinde bulundurulmalidir.®*

%9 Hoy, age. , s. 83.

%0 Hoy, age. , ss. 98-112; Adnan Kulaksizoglu, Ergenlik Psikolojisi, Remzi Kitabevi, 7. Bask, Istanbul
2005, s. 137; Robert E. Slavin, Egitim Psikolojisi, Cev. Ed. Galip Yiiksel, Nobel Yay. , Ankara 2015, s.
36.

1 Baymur, age. , s. 4; Hoy, age. , s. 69.

%2 Hoy, age. , s. 161.

%3 Age. , s. 83.

%4 Erikson tarafindan gelistirilen kurama gore evreler sunlardir: 1. Temel giivene karsi giivensizlik
(bebeklik donemi), 2. Ozerklige kars1 kusku ve utang (18 ay- 3 yas), 3. Girisimcilige kars1 sugluluk (3-6
yas), 4. Basartya kars1 asagilik duygusu (6-12 yas), 5. Kimlige kars1 rol karmasasi (ergenlik donemi), 6.
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Ergenlik doneminde bir yandan kimlik olusturmak durumunda olan birey, diger taraftan

hafizlik egitiminde basarili olmaya ¢alismaktadir.

Insanin biitiin ilgi, tutum, yetenek, konusma tarzi, dis goriiniisii ve ¢cevreye uyum
bi¢iminin 6zelliklerini i¢eren kapsamli bir kavram olan kisilik, psikologlar tarafindan
farkli sekillerde tanimlanmigtir. Yapilan tanimlar ya insanin gézlenebilen ve olgiilebilir
davraniglarin1 dikkate alarak, ya kisiligin toplumsal yoniinii dikkate alarak ya da bir
takim i¢ etmenlerden yola ¢ikarak yapilmistir. Kisilik, bir insanin duyus, diisiiniis,
davranig tarzlarmi etkileyen faktorlerin  kendisine 06zgii bir Oriintiisii olarak
tanimlanmaktadir. Tanimda da goriilebilecegi gibi kisilik, bireyin biyolojik, psikolojik
ve kalitsal biitiin yonlerini; duygu, istek, davranis ve aliskanliklarini kapsamaktadir.
Ayrica kisiligin olusmus ve bitmis bir 6zellik olmayip bireyin diinyaya geldigi andan
oliimiine kadar devamli olusum igerisinde olan bir 6zellik oldugu ifade edilmektedir. Bu

stirecte kisilik gerek i¢ gerekse dis ¢evreden gelen uyaricilarin etkisinde kalir.>*

Ulkemizde hafizlik egitimi veren kurslarin biiyiik g¢ogunlugu yatilidir.
Ogrencilerin arkadaslari, kurs hocalar, kursta kalan diger dgrenciler ve aileleri ile olan
iliskileri hafizlik egitiminin niteligini etkiler. insan kendi 6ziinii tamamlamada kendi
kendisine yeterli degildir. Iyi bir hayat saglamak ve islerinin dogru olarak yiiriimesi igin
diger insanlarin yardimina ihtiyag duyar. Bu sebeple bireyin ¢evresindeki insanlarla
karsilikli sevgiye dayali 1yi iliskiler kurmasi 6nemlidir’*®. Bu kapsamda bireyin aldig

hafizlik egitimini etkileyen bu sosyal iliskilere deginmek yerinde olacaktir.

1.2.1. Aile ile Tletisim

Nitelikli bir egitim igin aile ve okul isbirliginin 6nemi gerek ge¢miste gerekse
giiniimiizde yazilan eserlerde agikca ortaya konulmustur. Aile i¢i iletisim, ailenin sosyo-
ekonomik durumu, ¢ocugun kardes sayisi, ailenin ¢ocuk yetistirme sekilleri gibi bir¢ok

degisken, egitimi etkileyen unsurlardandir. Bazi aileler ¢ocuklarma bir yandan kesin

Yakinliga karsi yalnizlik (geng yetiskinlik dénemi), 7. Uretkenlige karsi durgunluk (orta yetiskinlik
donemi), 8. Benlik biitiinliigiine kars1 umutsuzluk (geg yetigkinlik). Bkz. Hoy, age. , ss. 198-219; Slavin,
age. , ss. 54-56.

35 Baymur, age. , ss. 271-275. Kisiligin olusumunda etkili olan unsurlardan biri de ailedir. Bkz. Suayip
Ozdemir, “Cocugun Din Egitiminde Ailenin Rolii”, Din Egitimi Arastirmalart Dergisi, S. 9, 2002, ss.
114-117.

%% Ebi AIi Ahmed b. Muhammed b. Ya‘kub b. Miskeveyh el-Hazin (6.421/1030), Tehzibu I-Ahlak, Cev.
Abulkadir Sener, Ismet Kayaoglu, Cihat Tung, Biiyiiyenay Yay. 2. Baski, Istanbul 2013, s. 45.
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siirlar koyarak ve bu kurallar1 uygulayarak otoriter bir anlayis benimserken bir yandan
da cocuklaria karsi samimi olurlar. Bazi aileler daha az samimiyetle ¢ok daha fazla
otoriter olurlar. Asir1 derecede hosgoriilii davranarak ¢ok az kural koyan aileler oldugu
gibi ¢ocuklarima ne ilgi ne de sevgi vermeyen tamamen ilgisiz aileler de vardir.>’

Hafizlik egitimi alan bireyin yetistigi aile ortaminin niteligi bu kapsamda énemlidir.

Bireyin gelisimini etkileyen en 6nemli unsurlardan bir tanesi, aile bireyleri ile
olan iletisiminin niteligidir. Cocugun aile i¢inde énemli bir insan olarak kabul edildigi,
karsilikli iligkilerde sevgi, saygi ve ilginin oldugu ve cocugun gereksinimlerine karsilik

buldugu bir aile ortam1 egitim faaliyetlerini de olumlu yonde etkileyecektir.SS8

Anne-baba tarafindan gosterilen sevgi, dengeli bakim ve beslenme, g¢ocugun
temel giiven duygusunu pekistirir. Bu yillarda ¢ocugun anne ve babasiyla olan
iliskilerinde sicak ve hos izlenimleri varsa, baskalarina da benzer sekilde davranacaktir.
Kisaca ¢ocuk ailede kendisine yoneltilen davranislart yansitir. Cocugun aile disindaki
iligkileri de olumsuzsa, bu iliskilerinde reddedilmis, itilmigse bu tiir sosyal iliskileri
tekrarlamak istemeyecektir. Olumlu sosyal iliskiler tekrar edilir. Mutlu sosyal
deneyimler, cocugun sosyal deneyimini tekrarlamaya tesvik eder.™® Ailenin birey
tizerindeki etkisi ¢ocukluk donemindeki kadar yogun olmasa da yasam boyu siirer.
Zernlci, ilim Ogrenmede Ogrenci, hoca ve baba olmak iizere ii¢ kisinin gayret

gostermesi gerektigini ifade etmistir®®.

Hafizlik egitimi alan bireyler, ailelerinden uzakta yatili olarak egitim aldiklar
icin, ailelerine 6zlem duyarlar. Zorlu ve mesakkatli bir siire¢ oldugu kadar sabirli ve
gayretli olmay1 da gerektiren hafizlik egitim siirecinde 6grencilerin ailelerini yanlarinda

gormeleri, onlardan destek almalar1 hafizlik egitimini tamamlayabilmeleri agisindan

%7 Hoy, age. , ss. 163-166; Adler, ¢ocugun aile i¢indeki yerinin ¢ocugun yetenek, i¢giidii ve tepkilere etki
edebilecegini ifade etmektedir. Adler, age. , s. 286; Ailenin bireyin toplumsallasmasindaki etkisiyle ilgili
olarak bkz. Yakup Costu, Toplumsallasma ve Dindarlik”, TDV Yay. , Ankara 2011, ss. 55-57.

38 Ciiceloglu, age. , ss. 361-363; Ozdemir, Nisa suresindeki aileyle ilgili ayetleri istikrarli bir ailenin
olugmasi kapsaminda ele almustir. Istikrarli bir aile iginde yetisen bireyin egitim hayat: da bu durumdan
olumlu etkilenecektir. Bkz. Suayip Ozdemir, “ Nisa Stresinde Aileyle ilgili Olarak Yer Alan Ayetlerin
Istikrarl1 Bir Aile Kurumunun Tesekkiilii ve Cocugun Egitimi A¢isindan Tahlili”, Din Bilimleri Akademik
Arastirma Dergisi 11, s. 3, 2002, ss. 1-17. Ailede kazanilan sevgi degerinin 6nemi ile ilgili ayrica bkz.
Giinter Stachel, “Ailelerde Dini Egitimin Uygulanmasina Yonelik Cikarimlar”, Cev. Suayip Ozdemir,
Din Bilimleri Akademik Arastirma Dergisi 111, 2003, S. 3, ss. 185-186.

9 Kulaksizoglu, age. , s. 83; Ozdemir, Cocugun... , ss. 125-127.

360 Zerntci, age. , s. 110.
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oldukc¢a degerlidir. Bu kapsamda arastirmada hafizlik egitimi alan bireylerin aileleri ile

iletisimlerine dair goriisleri iiclincli boliimde ele alinacaktir.

1.2.2. Arkadaslar Ile iletisim

Egitimin nitelikli olmasi i¢in sosyal ¢evrede yer alan 6nemli unsurlarindan birisi
de arkadas ¢evresidir. Akranlar ve arkadas ¢evresi 6grenciler igin oldukga biiylik 6neme
sahiptir. Bireyin arkadaslariyla olan iligkileri okul basaris1 ve motivasyonu iizerinde
etkilidir.3®* Ogrenciler genellikle kendileri ile benzer akademik basariya sahip olanlarla
arkadaslhik iliskileri kurar®®?, Arkadaslan tarafindan dislanmak her 6grenci i¢in yikici bir

etkiye sahiptir. Bu gibi durumlarda égreticilerin 6grencilere destek vermesi beklenir®®,

Zern(cl, iyi bir arkadasin ¢aliskan, takva sahibi, giizel huylu, anlayisl, zamanini
bosa harcamayan, ¢ok konusmayan, fitne ve fesattan uzak olan biri olarak nitelendirmis;
ders arkadaglarina saygili olmanin ilme ve alimlere saygili olmanin bir geregi oldugunu

4

ifade etmistir’®. ibn Miskeveyh (6.421/1030) de cocuklarn beslenme ve giyim

aligkanliklarinda, ahlaki davraniglarinda arkadaslarin etkisine isaret ederek bu konuda

dikkat edilmesi gerektigini ifade etmistir™®.

Ulkemizde tamamina yakimi yatili olarak
gerceklestirilen hafizlik egitiminde arkadaslik iliskileri olduk¢a énemlidir. Ogrencilerle
yaptigimiz goriismelerde bu durum agik bir sekilde ortaya ¢ikmaktadir. Bir sonraki

boliimde bu konu elde edilen nitel veriler kapsaminda degerlendirilecektir.

1.2.3. Kurs Hocasi ile iletisim

Ogrenciler 6gretmenlerden kendileri ile olumlu iletisim kurmalarmni ve soz
konusu iletisimde 6zenli olmalarini, bencil ve asir1 kati olmamalarini, dersi eglenceli
hale getirerek kendilerini derse motive etmelerini beklerler.®®® Etkili 6gretmenlerin

nitelikler1 arasinda netlik, sevecenlik ve bilgili olmasi ilk olarak ifade edilen

%1 Hoy, age. , s. 173; Allison M. Ryan, “The Peer Group as a Context for the Development of Young
Adolescent Motivation and Achievement”, Child Development, 2001, C. 72, S. 4, ss. 1135-1150.

%2 Ryan, agm. , s. 1146.

%3 Hoy, age. , s. 242.

364 Zern{ici, age. , ss. 96-105; Benzer oneriler i¢in bkz. Ibn Cemaa, age.,s. 147 ve s. 219.

%3 fbn Miskeveyh, age. , s. 75.

% Hoy, age. , ss. 181-182.

88



ozelliklerdir®™. Ogretmenler grencilerinin ilerlemelerini saglamak igin, &grencinin
seviyesini dikkate almali ve her Ggrencinin basarmin tadina varmasini saglamali,
o0grenme hedeflerinin agik¢a belirtildiginden ve kisa vadede ulasilabilir oldugundan
emin olmali, 6grencilerinin bagkalariyla degil kendileriyle yarigmalarini saglamali,

ogrencilere problemlerle basa ¢ikma konusunda model olmalidirlar®®,

Hafizlik egitim siirecinde hoca ile iletisiminin niteligi 6grenciler iizerinde etkisi
oldukga biiyiiktiir. Bu iletisimde 6grencinin {izerine diisen sorumluluklar oldugu gibi
hocadan da beklentiler vardir. Hoca oOncelikle aldig1r {icreti hak edebilmek igin
sorumluluklarini yerine getirmelidir.369 Gazzali, hocanin 6grencisine sefkatli olmasi,
onlar1 kendi ¢ocuklar1 gibi gorlip koruyup kollamasi ve onlara iyi ornek olmasi
gerektigini ifade etmektedir. Gazzali’ye gore iy1 bir 6gretmen, 6grencinin seviyesini goz
ontinde bulundurmali, bildigi ve 6grettikleri ile amel etmelidir.*”® Gazzali, ogrencilerin
de iyi bir ahlak sahibi olmak i¢in ¢aba sarf etmeleri, kendi islerine odaklanmalari,
Kibirlenmeden samimi bir sekilde ilimle mesgul olmalar1 gerektigini belirtmektedir.
[limde niyetin Allah rizas1 olmasi gerektigi, ilmi degerli kilan nitelikleri bilmesi

gerektigi, Gazzali tarafindan ifade edilen diger konulardir®"*,

Zernlci, bir 6grencinin hoca secerken ilmi seviyesi yiiksek, takva yoniinden
insanlarin en {istlinii, mevcut hocalarin en tecriibeli olanin1 se¢mesi ve ilim adamlarina
danisarak karar vermesi gerektigini belirtmektedir. ZernQici, ayrica ogrencinin bir
hocaya karar verdikten sonra onun halkasinda sonuna kadar sabrederek sebat etmesi ve
dersi yarim birakmamasi gerektigini ifade etmektedir. Ayni eserde, 6grencinin hocasina
kars1 saygili olmasi gerektigi belirtilerek bu sayginin geregi hocasinin oniinde
ylirimemesi, hocasinin yerinde, makaminda oturmamasi, hocasi izin vermedikge
konusmamasi, hocas1 bikkinlik halinde iken soru sormamasi, derse zamaninda girmesi,

Allah’a isyan gerektirmeyen isteklerini yerine getirmesi gerektigi ifade edilmistir.>?

%7 Hoy, age. , s. 907.

%8 Age. , ss. 820-821.

%9 Ebu’l-Hasan Ali b. Muhammed b. Halef el-Ma’ruf el-Kébisi el-Fakih el-Kayravani (5.403/1012),
Islam’da Ogretmen ve Ogrenci Meselelerine Dair Genis Risale, Cev. Siileyman Ates, Hifzirrahman R.
Oymen, Ankara Universitesi Bastmevi, Ankara 1966, s 52.

30 Gazzali, age. , C. 1, ss. 154-172.

1 Age. , C. 1, ss. 140-154,

32 Zernici, age. , ss. 87-101; Ogrencinin hocasi ile iliskilerinde dikkat etmesi gereken konular
kapsaminda Ibn Cemaa, burada belirtilen hususlara ek olarak, hocasmin ders ile ilgili dnerilerini dikkate
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Ibn Cemaa, &gretmenin Allah’1 bilen, ilmin ehemmiyetinin farkinda olan,
diinyevi amaglarla ilimle ugrasmayan, insanlara iyi 6rnek olan, ibadetlerini yerine
getiren, kotii Ozellik, tavir ve davranislardan uzaklasarak iyi ozelliklerle taninan,
calisma gayret ve istegini devamli artirmaya diiskiin olan, giiler yizli, 6fkesini
yutabilen, insafli, ihtiya¢ sahiplerine yardim eden, kendi ihtiyaclarin1 karsilamak igin
calisan, Ogrencileriyle ince ve yumusak bir sekilde ilgilenen, onlara yardim ve iyilik

373

eden bir kisi olmas1 gerektigini ifade etmektedir.”"® Ayrica 6gretmenin kilik kiyafetine,

davraniglarina, hitabetine, ders ortaminin 6gretim ig¢in uygunluguna, soz tavir ve

davranislarinda 6lgiiliiliige dikkat etmesi gerektigini ifade etmistir®"”.

Sosyal 6grenme kuramina gore birey baskalarim gozleyerek de 6grenir.>” Basta
Ogreticiler olmak iizere kurs ortamindaki sosyal etkilesimin taraflar1 birbirlerini etkiler.
Ogreticiler yagantilarma dikkat etmeli, Ogrencilere olumlu y&nde birer model
olabilmelidirler. Hafizlik egitiminin nitelikli olmasi, &greticilerin 6grencileri ile
iliskilerinde bilingli olmasina baghdir. Ogretmen o6grencileriyle iliskilerinde Allah
rizasini gozetmeli, 6grencinin derse tutumu olumsuz olsa da ondan {imit kesmemeli,
Ogrencilerini diinyalik maddi motivasyon kaynaklarindan ziyade daha ¢ok {ist degerlere
dayanan motivasyon kaynaklariyla motive etmeli, 6grencileriyle yumusak bir tislupla
etkilesim kurmali ve hosgoriilii olmali, ders sonunda 6grencilerden geri bildirim almali,
onlarin kapasitelerini g6z oniinde bulundurmali, 6grenciler arasinda ayrim yapmamali,
ogrencilerin davraniglarint ahlaki yonden takip etmeli, ihtiyaclarinin tespiti ve
giderilmesinde caba sarf etmeli, derse devam etmeyenleri takip etmeli, hasta olan

ogrencileri ziyaret etmelidir.*"®

Kafiyeci (6.879/1474), hocanin 6grencilerine yumusak muamele etmesi, onlari
hos karsilamasi ve onlara iyilikte bulunmasi hatta 6grencilerini kendi evlatlarindan ayri
tutmamasi, ders vermede istekli olmasi, Ogrencilerinin seviyelerini goéz Oniinde
bulundurmasi1 ve ogrencilerine karsi giiler yiizlii olmasi, 6grenciler ile gbz temasi

kurmasi, giyimine dikkat etmesi, abdestli olmas1 gerektigini vurgulamistir. Ayni eserde

almasi, hocasina miimkiin oldugunca giizel hitap etmesi, sahip oldugu o6zellikleri ve bilgisi sebebiyle
kibirlenmemesi, bilmedigi konularda usuliince soru sormaktan kaginmamasi gerektigini ifade etmistir.
Bkz. ibn Cemaa, age. , ss. 149-193.

373 {bn Cemaa, age. , ss. 59-91.

374 Age. | ss. 93-111.

" Hoy, age. , s. 463.

%7 fbn Cemaa, age. , ss. 113-133.
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ogrenci ile ilgili olarak hocasinin ehliyetine giivenmesi ve ona saygi duymasi, hocanin
yaninda iken ders dis1 seylerle ilgilenmemesi, hocanin yanina girerken izin istemesi,

hocast mesgulken ders vermemesi gerektigini ifade etmistir.>’’

Gerek gecmiste gerekse giinlimiizde ortaya koyulan diisiinceler dogrultusunda
etkili bir egitim ortami i¢in hem hocanin hem de talebenin sahip olmas1 gereken nitelik
ve sorumluluklarin oldugu goriilmektedir. Bu sorumluluk ve niteliklerin bilinerek geregi
gibi davranilmasi yapilan egitimin kalitesi a¢isindan olduk¢a oOnemlidir. Hafizlik
egitiminde hoca faktoriiniin ayr1 bir yeri vardir. Bu kapsamda hafizlik egitimi alan

ogrencilerin hoca ile ilgili goriisleri ¢alismanin tigiincii boliimiinde degerlendirilecektir.

1.3. Duyussal ozellikler

Duyussal ozellikler, bireyin Ogrenilenlere yonelik ilgi, tutum, gilidiilenmislik

kaygi, benlik, kisilik, deger yargilar1 gibi boyutlardan olusur.®"®

Belli bir sosyal cevre
icerisinde ailesi, arkadaslari, akrabalarindan hafizlik egitimine dair gelen uyaricilar,
bireyin hafizlik egitimine yonelik ilgi, tutum ve motivasyonunu etkiler. Bloom’un tam
o0grenme modelinde duyussal 6zellikler, bireyin 6grenilecek birime yonelik ilgi, tutum
ve akademik 6zgiliveninin birlesimi olarak tanimlanir. Bireyin herhangi bir 6grenmeyi
kendi 6zgegmisine bagli olarak yapip yapamayacagina dair kanaati, onun akademik
Ozgiiveni ile ilgili bir durumdur. Akademik 6zgiliven, bireyin ge¢mis yasantilarindan,
ailesi, ogretmenleri ve sosyal g¢evresiyle olan iletisiminden etkilenir. Basarisizlikla
sonuglanan her girisim bireyin akademik 6zgilivenini diisiiriirken, basarilan her girigim
de bireyin akademik 6zgiiveninin artmasini saglar.379 Bu kapsamda hafizlik egitimi alan

bireylere kendi kabiliyetleri oraninda ders verilmeli, akademik 6zgiivenlerinin artmasi

i¢in zemin hazirlanmalidir.

Bireyin hafizlik egitimine karar vermesinde etkili olan unsurlar, hedef ve

380

gerekgeler bireyin duyussal 6zelliklerini etkiler.”™ Hafizlik egitiminin ne oldugu, neden

" Muhyiddin Eb Abdillah Muhammed b. Siileyman el-Kéfiyeci el-Hanefi (6.879/1474), Kitdbu t-Teysir
fi Kavaidi [Imi’t-Tefsir, Cev. Ismail Cerrahoglu, AUIF Yay. , 2. Baski, Ankara 1989, ss. 84-88.

378 Veysel Sonmez, Program Gelistirmede Ogretmen El Kitabi, Am Yay. , 9. Baski, Ankara 2001, s. 81.
379 Nuray Senemoglu, Gelisim Ogrenme ve Ogretim Kuramdan Uygulamaya, Pegem Akademi Yay. , 14.
Baski, Ankara 2009, ss. 451-452,

%0 Duyussal alani merkeze alan 6grenme kuramlari ilgili bkz. Yiiksel Ozden, Egitimde Yeni Degerler,
Pegem Akademi Yay. , 2. Baski, Ankara 1999, ss. 96-103.
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yapildigi, nasil olmasi gerektigi, bireye ve topluma neler kazandiracagi gibi sorulara
cevaplarin verilmesi, hafizlik egitimine yonelik farkindalik, ilgi ve motivasyonun
artmasina destek olur. Hafizlik egitiminin sadece bir gelenegin devami olarak degil de
i¢gsel bir motivasyonla 6nceden belirlenmis amaclar dogrultusunda alinmasi, bu egitimin
bireyin duyussal yoniine hitap etmesine zemin hazirlayacaktir. Duyussal 6zellikleri
etkileyen, hedef belirleme, 6zgiiven, stres, hayati anlamlandirma, motivasyon ve sosyal

cevre gibi konular sonraki iki baglik altinda ele alinacaktir.

2. HAFIZLIK EGITiMININ BIREYIN HAYATINA ETKIiSi

2.1. Hafizhk Egitimi ve Hedef Belirleme

Hedef, bireyin basarmak veya elde etmek i¢in ¢abaladigi bir sonug veya iiriin
olarak tanimlanmaktadir. Hedef belirlemek bireyin performansini gelistirir. Birey, hedef
belirlediginde dikkatini isine verir ve dikkat dagitan unsurlar1 géz ardi eder. Hedefler
caba sarf etmeyi saglar. Hedefin zor olmasi ¢abanin da fazla olmasina sebep olur.
Hedefler direnci artirarak bireyin kararliligini gii¢lendirir. Herhangi bir basarisizlik
durumunda bireyin tekrar denemesi i¢in yeni stratejiler belirlemesine imkan tanr.*®
Hedeflerin planlanarak takip edilmesi, geri bildirimlerle olmak istenen yerle olunan yer

arasindaki farkin incelenmesi hedeflere ulagmada etkili olan unsurlardir®®,

Hedeflere ulasabilmek i¢in bireyin oncelikle yapmasi gereken kendisi dahil her
sey hakkinda olumlu diistinmesidir. Arkasindan, yapabileceginin en iyisini yapmasi,
hedeflerine ulasabildigini hayal etmesi, ileriye bakarak umutlu olmasi, hedeflere
ulasmak icin gereken bedellere hazir olmasi ve kendine inanmasidir.*® Bireyin
hedeflerinin farkinda olmasi, s6z konusu hedeflere ulagsmak igin yapmasi gereken

davraniglari, sorumluluklarini, eksikliklerini ve sahip olmasi gereken nitelikleri

%1 Edwin A. Locke ve Gary P. Latham. "Building a Practically Useful Theory of Goal Setting and Task
Motivation: A 35-Year Odyssey" American Psychologist , 2002, C. 57, S. 9, ss. 705-707: Hoy, age. , ss.
770-771.

%2 Hoy, age. , ss. 776-777.

%83 George Shinn, Motivasyon Mucizesi, Cev. Ulas Kaplan, Sistem Yay. , 10. Bask, Istanbul 2010, ss. 13-
14.
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bilmesine, kendine inanmasma384; kendine inanmasi da hedeflere ulasmasima katki

saglar. Kendine inanmak 6zgiivenin anahtaridir®®,

Kur’an’1 ezberlemeyi amag edinerek hafizlik egitimine baglayan bireyin istedigi
sonuca ulagmasinda bu egitim siirecinde tam olarak neyi hedeflediginin bilincinde

388 Hz. Peygamber

olmasinin etkisi vardir. Amellerin niyetlere gore oldugunu bildiren
(s.a.s.)’1 kendine rehber edinen ve ona indirilen kitabi ezberlemeyi amaglayan bireyin bu
amaci belirlerken neyi hedeflediginin, niyetinin ne oldugunun bilincinde olmas1 gerekir.
En azindan bu konuda diisiinmiis olmasi beklenir. Zerniici, 6grencinin ilim 6grenmede
amacinin sira ile Allah rizasin1 kazanmak, ahiret yurdunu elde etmek, dnce kendinden
sonra baskalarindan cahilligi gidermek, Islam dinini yasatmak ve devamini saglamak
olarak ifade ederken, ilmin insanlarin kendilerine yonelmelerini ve deger vermelerini

saglamak icin, devlet kadrolarinda yer isgal etmek ya da diinya ile ilgili bir menfaat elde

etmek amaciyla elde edilmemesi gerektigini vurgulamistir®®’.

2.2. Hafizhk Egitimi ve Hayatin Anlamlandirilmasi

Hafizlik egitiminin tamamlanmasi ve sonrasinda korunmasi ic¢in yapilmasi
gerekenlerden biri de Kur’an’in hiikiimlerine gore bir hayat yasamaya calismak ve
hafizlik ile hayatin anlamlandirilmasidir. Zernici, okudugunu ezberlemekle meshur bir
kisinin bu konudaki yeteneginin kaynagi soruldugunda, ezberledigi hadis ve diger fikhi
konular1 ezberledikten sonra onlarla amel ettigi bu sayede hicbirini unutmadigi
yoniindeki sozlerini naklederek ezberlenen metnin ancak hayata uygulanmasi ile
kaliciliginin miimkiin oldugunu ortaya koymusturggg. Bireyin hayatinda kendisine bir
hedef belirlemesi ve kendini bu hedeflere ulasmaya adamasi, hayatin anlamlandirilmasi
kapsaminda degerlendirilebilir. Kur’an’1 ezberleyip kendini Kur’an’a adayan bir hafizin

hayatini Kur’an’la anlamlandirdigi diistiniilebilir. Dinin emir ve tavsiyelerine uyma,

%4 Shinn, age. , ss. 10-12.

%5 Age. |, s.14.

%86 Buhard, Bedu’l-Vahy, 1; Miislim, Imare, 155.

387 7erniici, age. , ss. 71-73; Benzer goriisler i¢in bkz. ibn Cemaa age. , s. 69.
%8 Zerniici, age. , s. 146.
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haram ve giinahlardan kaginma hususunda gosterilen titizlik anlaminda bir kavram olan

takvay da bu kapsamda degerlendirebiliriz*®°.

Hayatin anlamlandirilmasi1 dendiginde karsimiza ¢ikan diger bir kavram
“kendini gergeklestirmedir”. Kendini ger¢eklestirme Maslow tarafindan gelistirilen
ihtiyaglar hiyerarsisi®* kapsaminda ortaya atilan en iist ihtiyag tiiriidiir. Kisinin kendi
potansiyelinin farkina varmasi olarak ifade edilen kendini gerceklestirmenin dncesinde
daha alt seviyedeki ihtiyaglarin karsilanmasi gerekir.391 Bireyin tiim ihtiyaclar giderilse
bile, eger kendine uygun olan1 yapmiyorsa kisa siirede hosnutsuzluk ve huzursuzluk

ortaya ¢ikar. Bireyin yapmasi gereken seyler yapabildikleridir.>*?

Kendini gergeklestiren birey, kendini, baskalarini ve dogay1 oldugu gibi kabul
eder. Kendisinin zayif ve kuvvetli yonlerinin farkindadir. Gergegi oldugu gibi algilayip,
icinde bulundugu ortama kolay uyum saglar. Daha derin kisilerarasi iligkiler kurabilir.
Diger insanlara sevgi ve sempati duyar. Hayattan gercekten doyum alir, her yeni giine
keyifle baslar. Ozerk bir yapiya sahiptir ve ¢evresinden bagimsizdir. Neyin dogru, neyin
yanlis olduguna kendi 6zerk degerler sistemine uygun olarak karar verir. Kendine
giiveni yiiksek diizeyde oldugu i¢in, hemen her konuda baskalarindan bagimsiz diisiiniip
tiretebilir. Kendisini mutlu eden, hayatin anlamin1 kavradig1 cosku dolu anlar siklikla
yasar. Bilgilerin sinirli oldugunu kabullenir ve her zaman herkesten bir seyler
Ogrenebileceginin farkindadir. Dogal davranir, yapmacik davramislardan uzak durur.
Kendisi disinda diger insanlara da katki saglamay1 diistiniir. Davranislarinda amaglari
vardir ve bu amaglar daha ¢ok soyut ve iist diizey niteliktedir. Yalniz kalabilen ve kendi

kendine yetebilen bir kisidir. Insanlarla birlikte olmaktan hoslanmakla birlikte

%9 Giileyman Uludag, “Takva”, DIA, 2010, C. 39, ss. 484-486.

%0 Maslow’un basit fiziksel ihtiyaglardan baslayarak kendini gerceklestirmeye uzanan, insanlarin
ihtiyaglarinin yedi basamagini gosterdigi modeldir. Bu yedi ihtiyacin ilk dordii en dnce karsilanmasi
gereken diisiik seviyeli hayatta kalma, giivenlik, ait olma ve 6z saygidir. Bu ihtiyaglar karsilandiginda ii¢
yiiksek seviyeli var olma ihtiyaglari olan basari, estetik anlayis1 ve kendini gerceklestirme ihtiyaglarinin
karsilanmasi istenir. Bkz. Hoy, age. , ss. 213-214; John Adair, Etkili Motivasyon, Cev. Salih Uyan,
Babiali Kiiltiir Yay. 4. Baski, Ankara 2013, ss. 30-43.

%1 Hoy, age. , ss. 764-765; Adair, age. , s. 45.

%92 Adair, age. , s. 39.
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toplumsal kaliplardan hoglanmaz. Diismanca olmayan mizah anlayisi vardir ve en

stkintil anlarda bile giiliinebilecek bir seyler bulabilir.**

Hafizlik egitimi, herkesin goze alamayacagi diizeyde zor ve zahmetli bir
siirectir. Bu sebeple s6z konusu egitimi almaya karar veren bireylerin kendileri, aileleri
ve cevreleriyle olan iliskilerinde bilingli olmalar1 gerekir. Bu biling, karsilasacagi
zorluklarla miicadelesinde ve kararli olmasinda kendisine katki sunacaktir. Boylesine
zor ve mesakkatli bir siireci tamamlayarak “hafiz” olan bireyin burada ifade edilen
kendini gerceklestiren birey 6zelliklerine sahip olmasi, ayn1 zamanda hafizligin kalici

olmasina da katk1 saglayacaktir.

2.3. Hafizhk Egitimi ve Stres

Bireyin fiziksel ve sosyal ¢evreden gelen uyumsuz kosullar nedeniyle bedensel
ve psikolojik sinirlarinin 6tesinde harcadigi gayrete “stres” denir. Stres veren uyarici ya
da ortam devam ederse organizma bu duruma direng gosterir. Direng doneminde her ne
kadar organizma normalmis gibi goziikse de i¢ten i¢e yorulur. Bedenin stres karsisinda

giicsiiz kalarak direncini kaybetmesine ise tilkenme donemi denir.***

Nedeni kesin olarak bilinmeyen bir korku ya da tedirginlik durumu olarak
tanimlanan kaygi, alisilagelmis bir deste§in ortadan kalmasi, bir cezanin verilme
olasiligina inanma, ortamdaki belirsizlik olmas1 gibi sebeplerle ortaya ¢ikar, > Kayginin
belli bir oranda olmasi 6grenmeye olumlu etki yapabilecegi gibi, ileri derecede kaygi
diizeyi 6grenmeyi olumsuz etkiler. Zira bu durumda kisi, soyut diisiinebilme yetenegini,
zihinsel esnekligini ve akiciliginm yitirir.396 Kayginin 6grenme iizerindeki bu olumsuz
etkilerinden dolayr hafizlik egitimi siirecinde kaygi verici durumlardan kagimmak

gerekir.

Islam alimleri &grencinin iiziintii ve sikintidan uzak, dingin bir sekilde ders

caligmas1 gerektigini ve lizlintiiniin ilmi elde etmenin yolunda bir engel oldugunu ifade

%% Miinire Erden, Yasemin Akman, Egitim Psikolojisi Gelisim-Ogrenme-Ogretme, Arkadas Yay. , 23.
Baski, Ankara 2017, ss. 101-103.

3% Ciiceloglu, age. , s. 321.

3% Age. , s. 288.

3% Baymur, age. , ss. 203-204; Ciiceloglu, age. , ss. 290-291.
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etmektedirler.*®” Zernici, 6grencinin nefsinin isteklerine kars1, sikint1 ve belalara karst
sabretmesi gerektigini, ilme alt1 sey ile ulasilabilecegini ve bunlardan bir tanesinin de
sabir oldugunu ifade ederek ortaya koymustur’®. Arastirmamizda hafizlik egitimi gibi
zorlu bir egitim siirecine dahil olan bireylerin stres diizeyleri ASO 14 6lgegiyle

Olciilmiistiir.

Ruhsal ¢okiintii olarak da bilinen depresyon, dikkatsizlik, dikkatin dagilmast,
dalginlik, unutkanlik, diisiincenin dagilmasi gibi hemen hemen her insanin sikayet ettigi
belirtilerle ortaya ¢ikar. Ancak bu belirtilerin sikliginin ve siddetinin ¢ok fazla olmasi

depresyon olarak nitelendirilir.3%°

Asirt  stresli  bir siirecin i¢inde egitimlerini
tamamlamaya calisan hafizlik 6grencilerinin bu kapsamda gozlenmesi ve gerektiginde
psikolojik danismanlardan destek almalari gerekebilir. Bu kapsamda her ne kadar
DIB’in PDR uzmani istihdam ettigi bilinse de ziyaret edilen pek ¢ok kursta bu konuda

eksikliklerin oldugu miisahede edilmistir.

2.4. Hafizhk Egitimi ve Ozsaygi-Oz Yeterlik-Ozgiiven

Bireyin kendine giiven ve saygi duymasi egitimin niteligi agisindan dnemlidir.
Bireyin kendisiyle gurur duymasi ve kendine giivenmesini kapsayan nitelik, yetenek ve
davranislarla ilgili kendisine verdigi degere “6z saygi” denir. Oz saygi, bireyin kendi
benligine dair ortaya koydugu bir histir. Bireyin 6z saygisinin gelismesi i¢in elde ettigi
basarilart kendi gayret ve ¢abasina mal etmesi gerekir.*”® Bireyin dzsaygisinin diisiik
olmasi, kendini 6g8renilmis ¢aresizlik iginde hissetmesine sebep olabilir. Kendisini
umutsuz hisseden dgrencilerin motivasyonlari bozulur ve ¢alisma konusunda basarisiz

olurlar®®,

Kisinin bir gorevle etkili bir sekilde basa c¢ikip ¢ikamayacag ile ilgili algisina
“dz yeterlik” denir. Oz yeterlige, uzmanlarin deneyimleri, bagkalarinin basarmaya
calisilan isi basarmalari seklinde ortaya c¢ikan dolayli deneyimler, gilivenilir bir

kaynaktan gelen tesvik, geri bildirim ya da faydali rehberlik olarak sosyal ikna ve

97 Zernici, age. , s. 143.

3% Age. , ss. 91-94,

3% Ozcan Koknel, Ruhsal Cokiintii Depresyon, Altin Kitaplar Yay. , 6. Baski, Istanbul 2005, ss. 14-17.
“0 Hoy, age. , ss. 213-214.

01 Age. , s. 785.
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heyecan, korku gibi fizyolojik uyarilmalar kaynaklik eder.*%”

Hafizlik egitimi alan
bireyin kendini yeterli gormesi kapsaminda belirtilen 6z yeterlik kaynaklar
olusturulmaya c¢alisilmalidir. Hafizhigimi bitirenlerin  goriilmesi, bireyin bir giin
kendisinin de bitirecegini diisiinmesi, hafizlig1 bitirenler igin téren diizenlenmesi bu
kapsamda degerlendirilebilir. Oz yeterligi yiiksek olan bireyler daha yiiksek hedefler
belirleyebilir, basarisiz olmaktan daha az korkar ve her hangi bir basarisizlik durumunda

yilmadan yeni stratejiler kullanir.

Ogrencilerin yaptiklan isle ilgili kendilerine se¢im hakki taninmasi, onlarin sdz
konusu isi 6nemli ve eglenceli olarak gormelerine katki saglar. Bu baglamda aldiklar
egitimi daha kolay igsellestirir ve benimserler. Bununla birlikte 6grencinin goriislerine
onem verilmeyen kontrol edici sinif ortamlarinin sadece ezberi gerektiren gorevlerde
ilerleme sagladigi ifade edilmektedir. Egitim verilen ortamda ogrencinin beceri

IR o . . - 4
algilarim artiran bilginin saglanmasi igsel motivasyonun artmasim saglar.*%®

Insan kendinin farkinda olan bir canlidir. Daha once de ifade edildigi gibi dnce
kimlik gelisimini tamamlar Sonrasinda ise bu kimlige bir deger kazandirir. Kazandigi
kimligi seven ve ona deger veren bireyler “6zgiiven” sahibi olan bireylerdir. Ozgiiven
duygusunun olusmasinda farkli etkenlerin tesiri vardir. Bunlardan biri de ailedir.

Ailenin ¢ocugu ili¢c-dort yasina kadar olan yetistirme bigimi ¢ocugun 6zgiiven derecesini

404

belirler.™ Bireyin egitim siirecinde asir1 kati1 kurallarla yilizlesmesi, miikemmeliyetgilik,

elestiriden asir1 derecede incinme ve kendini belirlemede yetersiz kalmas1 6zgilivenin

405

zedelenmesine sebep olabilir™. Hafizlik egitiminin tamamlanmasinda bireyin 6ncelikle

kendisine glivenmesi gerekir. Dolayisiyla 6zgiiveni zedeleyen unsurlarin bilinerek bu
yonde tedbir alinmasi, s6z konusu egitimin nitelik ve sihhati agisindan 6nemlidir.

Ozgiiven, kibirli olmakla karigtirilmamalidir. Aksine ilim tahsil eden birey algak

goniillii olmali, ilim disinda baska seylere meylederek kendini kﬁgﬁltmemeli406 ve

kibirli olmaktan sakimmalidir®’.

2 Hoy, age. , ss. 706-709.

% Age. | ss. 766-767.

404 Matthew McKay, Patrick Fanning, Ozgiiven, Cev. Fatos Gaye Atay, Arkadas Yay. , 9. Baski, Ankara
2015, ss. 1-2.

%5 Age. |, ss. 15-16.

8 Zernici, age. , ss. 74-77.

7 Age. , s. 108.
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Bireyin kendisi hakkinda olumsuz diisiinceler gelistirmesi 6zgiivenin diigmesine
sebep olur. McKay ve Fanning tarafindan “patolojik elestirmen” olarak isimlendirilen
bu durum, bireyin aslinda iistesinden gelebilecegi problemlerle basa ¢ikamamasina
sebep olur. Bireyin kendisi ile ilgili bu tiir diisiinceler gelistirmesinde ¢evresinin biiyiik
bir etkisi vardir.*®® Hafizlik egitimi diisiiniildiigiinde bireyin basta hocasi olmak iizere
arkadaslar1 ve ailesi hafizlik egitimini tamamlayamayacagi yoniinde ya da ezber
kabiliyetinin ¢ok zayif oldugu yoniinde bir sdylem gelistirmesi, bireyin kendisi ile ilgili

bu tiir bir patolojik elestirmen olusturmasina sebep olabilir.

Ozgiiven, iletisim becerisiyle ilgilidir. Sosyal bir varlik olan insan devamli
etrafindaki insanlarla bir iletisim igerisindedir. Bu iletisimin niteligi bireyin kendisine
olan giivenini etkiler. Bireyin kendini nasil tanimladigi ve kendine bakis agisi da
ozgiiven iizerinde etkilidir. Ozgiiveni etkileyen unsurlardan bir digeri kendisinin neyi
yapmada daha iyi oldugunun farkina varmasi, yetkinliginin bilincinde olmasidir.
Hayatta etkili olabildigini diisiinmek ya da etkinligini yeterli seviyede gormek, zamanini
ve hayatin1 kendi istekleri dogrultusunda kontrol edebildigini diisiinmek 6zgiiven
acisindan etkili unsurlardandir. Ozgiiven duygusu ayn1 zamanda bireyin yeni bir seyleri
denemesinde cesaretli olmasini da saglar.*® Bu baglamda hafizlik egitimi almaya karar
veren bireyin Ozgiiven sahibi olmasinin, yogun bir ¢aba gerektiren egitim siirecini

basaril1 bir sekilde tamamlamasi i¢in olumlu etkisinden s6z edilebilir.

3. HAFIZLIK EGITiMINi ETKILEYEN UNSURLAR

Ogrenme iizerinde calismalar yapan Thorndike &grenme ile ilgili birkag ilke
formiile etmistir. Bu ilkelerden ilki, tekrar ve egzersizdir. Bu ilkeye gore ayni problemle
daha fazla karsilasan ya da aymi hareketi cokca tekrarlayan kisi, sonraki siirecte séz
konusu hareket ya da problemin ¢dziimiinii daha iyi yapabilir. ikinci ilke, bireyin
giidiilenme durumudur. Bu ilkeye gore oncelikle 6grencinin 6grenmeye istekli ve hazir
olmas1 gerekir. Ugiincii ilke ise, davranis sonucunun énemidir. Ogrencinin s6z konusu

egitimi sonucunda yapilan hareketler amaca ulastiran ve gurur veren bir durumsa

“% McKay ve Fanning, age. , ss. 17-19. .
9 sam Horn, 30 Adimda Ozgiiven, Cev. Ozlem Menengi¢ Bogahan, Koridor Yay. , istanbul 2015, ss. 15-
20.
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tekrarlanir, ise yaramiyor ve sikint1 veriyorsa tekrarlanmaz.*'® Hafizlik egitiminin daha
verimli bir sekilde gerceklestirilmesi i¢in egitimin ilkelerinden yararlanilmasinda fayda
vardir. Bu baglik altinda Thorndike’in ortaya koydugu ilkeler de g6z Oniine alinarak
hafizlik egitiminin daha nitelikli olmasi1 i¢in egitimi etkileyen bazi etkenler iizerinde

durulacaktir.

3.1. Zeka

Genel bir zihin giicli olarak tanimlanan zeka, bireyin ¢evresine etkili bir sekilde
uyumunu saglayan soyut ve genel bir yetenektir. Zekanin mekanik, sosyal ve soyut
olmak {izere li¢ seklinin oldugunu ifade eden Thorndike, sosyal zekanin insanlari
anlama, kisileraras iligkileri goriip bunlara gore davranabilme giicii; soyut zekanin ise
sOzciikler, sayilar, formiiller gibi sembollerle diisiinmede, bilimsel ilkeleri kavramada
kendini gosterdigini ifade etmistir. Zekanin gelismesi, bireyin beyin ve sinir sisteminin
olgunlagmasina dayanir. Bireylerin zekalarindaki farklilasmalarinda hem kalitsal hem
de cevresel etkenlerin etkisi vardir. Zeka 10-12 yaslarina kadar ¢ok hizli gelisirken, 12
yastan itibaren s6z konusu gelisme hiz1 diiserek devam eder. 14-18 yasindaki bir geng,
30-40 yaslarindaki bir yetiskinden daha zekidir. Bu zeka giicii ham bir gii¢c olup akil
yiirlitme ve problem ¢6zme gibi konularda yetigkinler genglerden daha iyi durumdadir.

Yetiskinler, bilgi hazinelerinin daha genis olmasi1 sebebiyle daha 1y1 akil yﬁriitiirler.411

Islam egitim tarihine bakildiginda zekdnm o6nemine dair goriislere rastlamak
miimkiindiir. Bu kapsamda talebelerin kabiliyetleri dikkate alinmis, 6gretmenlerin
tecriibeleri dogrultusunda oOgrenciler farkli alanlara yonlendirilmistir. Zekasi ezbere
yatkin olanlar1 hadis ilmine, arastirma ve diistinmeye yatkin olanlari ise felsefe, cedel,

12 bn Miskeveyh zekayi, diisiinen ve ayirt

ve kelam gibi ilimlere yonlendirmislerdir.
eden nefsin bir fazileti olan ve biitiin varliklart var olmalar itibariyle bilme olarak
tanimladig1 hikmetin bir fazileti olarak nitelendirmis; nefiste sonuglarin siiratle ve
kolaylikla ortaya cikmasi olarak tammlamuistir™®. Zerndici, ilme ancak alti unsurla

ulagilabilecegini, bunlardan birinin de zekd oldugunu vurgulamistir. Zekayr farkh

19 Baymur, age. , s. 169.

M1 Age. , ss. 246-251; Ayrica bkz. Hoy, age. , ss. 256-270 ve s. 1085.
42 Celebi, age. , ss. 245-247.

3 ibn Miskeveyh, age. , ss. 34-35.
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seylerle mesgul ederek dagitmamak gerektigini belirtmistir. Ezber yapmada zekanin
pargadan biitiine daha verimli ¢alistigini, Kur’an’1 ezberlerken sayfanin bir biitlin olarak
ezberlenmesine gore ayet ayet ezberlenmesinin ¢ok daha kisa siirede gerceklestigi

Ornegini vererek ifade etmistir**.

3.2. Hafiza / Bellek

Bellek, sozliikte yasananlari, 6grenilen konulari, bunlarin ge¢misle iligkisini
bilingli olarak zihinde saklama giicii olarak tanimlanir.*® Gegmis yasantilardan
O0grenilmis seyleri akilda tutabilme giiciine ise “belleme” denir. Belleme, 6grenmenin
ayrilmaz bir yanidir. Bir seyin bellekte yer etmesi ve istendigi zaman hatirlanabilmesi
icin 6ncelikle algilanmasi gerekir.*® Algilama, beyinde gerceklesir. Bir algilamanin
olugmasi i¢in duyu organlarindan gelen uyaricilarin beyne ulagsmasi gerekir. Algida
sekil ve zemin iligkisi, icinde bulunulan ortam 6zellikleri, ge¢mis yasantilar ve kuvvetli
giidiillenme durumlari etkilidir.*"’ Alg1 ve belleme iliskisinden hareketle bu etkenlerin
hafiza {izerinde de etkili oldugu sdylenebilir. islam egitim ve gretiminde hafizanin
onemli bir konumu vardir. Ogrenciler Kur’an’m ezberlenmesi disinda ders metinleri ve

siirler de ezberlerdi*®.

Hafiza, bireyin ¢evresi ile etkilesimi sonucu almis oldugu uyaricilardan
sectiklerini algilayarak kisa siireli bellege gonderir. Kisa siireli bellekte islenen bilgi,
uzun siireli bellege aktarilir ve burada depolanir. Hatirlanmasi istenen bilgi aranir. Bir
bilginin hatirlanabilmesi i¢in hatirlanmasi istenen bilginin bellekte depolanmis olmasi
ve depolanan bilgiye ulastiracak “ara-bul geri-getir” ipuglarmin olmasi gerekir.
Hafizanin calismasinda, bilgilerin kodlanmasi, depolanmasi ve ara-bul geri-getir

. . .. 41
siireclerinden birinde olusacak aksama unutmanin ortaya ¢ikmasina sebep olur. ’

414 Zerndcd, age. , ss. 92-94.

5 TDK, “Bellek”, ts. , Kaynak: http://www.tdk.gov.tr/index.php?option=com_gts&arama=gts&guid
=TDK.GTS.58ef53e8d72791.94944976. , (Ers. Tar.: 13.04.2017).

18 Baymur, age. , ss. 189-190.

M7 Age. | ss. 137-145.

418 Dag ve Oymen, age. , s. 231.

9 Ciiceloglu, age. , s. 170; Adler alg ile ilgili olarak dis diinyadan gelen izlenim ve uyarimlarin duyu
organlar1 vasitasiyla beyne gecerek beyinde izler biraktigini ifade etmistir. Adler’e gore birey,
cevresindeki uyaricilardan dnceden belirlenmis olan bir davranis kalibina uygun gelenleri algilar. Adler,
age. , s. 153; Bir ka¢ kez goriip zihinde yer etmis olan nesne ve olaylar1 istenen zamanda zihinde
canlandirmaya “hatirlama” denir. Baymur, age. , ss. 189-190.
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Hafizlarin sayfanin basi okundugunda devamini getirebilmeleri bu kapsamda

degerlendirilebilir.

Hatirlama i¢in bilginin hafizada depolanmasi kadar depolanan bilgileri geri
cagirmay1 saglayacak “ara-bul geri-getir” ipuglarinin da bulunmasi gereklidir. Zira bir
bilginin hatirlanamamasindaki en 6nemli sebeplerden biri ara-bul geri-getir ipuglarinin
kaybolmasidir. Hatirlamada bilgilerin  orgiitlenmesi  ve iligkiler ¢ercevesinin
belirlenmesi dnemli bir role sahiptir. Orgiitlenerek bellenen bilginin, hi¢ érgiitlemeden
bellenilen bilgiden iki ya da {i¢ kat daha kolay hatirlandig1 ve bilginin 6grenme anindaki
baglamla hatirlama anindaki baglam ne kadar birbirine benzerse hatirlamanin o kadar

kolay olacag ifade edilmektedir.*?

Ezberlenen bir climlenin kelimeleri kolayca unutulurken climlenin tagidig1 anlam
daha uzun siire hatirlanabilmektedir. insan zihni yazili ya da sozlii dil yoluyla gelen
uyaricilarin igerdikleri anlami bellekte tutar. Bu sebeple anlamsiz bir sekilde verilen,
birbiriyle iligkisiz kelime g¢iftleri gibi uyarici dizileri ancak anlamli iligkiler igine
sokulursa belleme kolaylasir. Hafizanin ¢aligmasi ile ilgili dikkat ¢eken konulardan biri
de bellenmesi istenen malzemenin ne kadar fazla ayrintisina gidilirse, bellekte o kadar

iyi kalacagimin belirtilmesidir**".

Hafizanin temel olarak iki tiire ayrildig: ifade edilmektedir. Bunlardan ilki birkag
dakikayr ge¢gmeyen hatirlama durumlar ile ilgili olan kisa siireli hafiza; digeri ise
saatler, giinler, aylar ve yillar1 kapsayan hatiralarla ilgili olan uzun siireli hafizadir. Kisa
stireli hafizanin ortalama yedi birimlik bir kapasitesi olmakla birlikte bu kapasite
ortalamadan iki fazla ya da iki az olabilir. Otuz saniyeden sonra hatirlanan her bilgi ya
da olay uzun siireli hafizadan gaglrlhr.422 O halde Kur’an’in ezberlenmesi siirecinde
uzun siireli hafizaya kaydetme esastir. Hafizanin ¢aligma asamalarindan biri olan ara-
bul-geriye getir asamasi kisa siireli hafizada hemen hemen hatasizken, uzun siireli

hafizada bu asama hata yapmaya son derece egilimlidir.423

20 Ciiceloglu, age. , ss. 181-184.

21 Age. | s. 180; Baymur, age. , ss. 199-200.

22 Ciiceloglu, age. , ss. 167-179; Ayrica bkz. Hoy, age. , ss. 499-523.
28 Ciiceloglu, age. , ss. 192-193.
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Kisa siireli ve uzun siireli hafizanin disinda literatiirde hafizanin farkl
ozelliklerinden hareketle cesitli siniflandirmalar yapilmistir. Cevreden gelen uyaricilarin
duyu organlar vasitasiyla birey i¢in bir anlam ifade edecek hale gelmesinde duyusal
bilgileri ¢cok kisa bir siire (1-3 saniye) tutan sistem olarak tanimlanan duyusal bellegin
6nemi biiyiiktiir.*** Belli bir yer ya da zamana ve yasamda etkisi olan bilgilerin yer
aldig1 bellege “olaysal bellek”; bireyin hayatinda kendisini derinden etkileyen ve

duygusal anlarin depolandigi bellege de “flas bellek” dendigi ifade edilmektedir.*?®

Hafizanin calismasinda baglam 6nemlidir. Hatirlama siirecinde, 6grenme aninda
var olan iliskisel ¢cevreye ne kadar benzer bir ¢evre olusursa hatirlama o oranda giiclii
olur. Ayrica hatirlamada bireyin psikolojik durumu da 6nemlidir. Neseli iken 6grenilen
bir siirin tiziintiili bir ruh halindeyken hatirlanmasi zorlasir. Bu tiir hafiza ise, duruma

bagli bellek olarak isimlendirilmistir.*?°

Bireyin duygu ve tutumlarii belirten ic¢sel 6zellikleri hatirlamay1 etkiler. Bu
kapsamda hafizay1 etkileyen etkenlerden biri de olumlu ya da olumsuz ¢ok yegin olarak
duyulan ve organizmada gerginlik yaratan duygular olarak tanimlanan heyecandir.
Heyecan durumunda meydana gelen fizyolojik tepkiler kontrol altina almamaz.*?’
Heyecanli olaylar heyecansiz olaylardan daha fazla insan zihnini mesgul eder ve zihinde
daha cok tekrar edilir. Bununla birlikte heyecanin bozucu etkisi de vardir. Korku, kaygi,
kizginlik gibi heyecanlar, hatirlanmasi istenen bilgiye dikkatin odaklanmasini engeller.
Ayrica birey, hiiziinlii bir ortamda grenilen bilgileri hiiziinlii bir durumda iken, sevingli
ve mutlu bir durumdaki 6grenilen bilgileri de sevingli ve mutlu bir durumda daha kolay

hatirlar.*?8

Hafizlik egitiminde Ogrencinin Ogretici, ortam vb. gibi sebeplerle
heyecanlanmasi bu kapsamda degerlendirilebilir. Hatirlama ve heyecan arasindaki bu
iliskilerden hareketle hafizlik egitiminde bireyin psikolojik durumunun mutlaka g6z

ontlinde bulundurulmasi gerektigini sdyleyebiliriz.

Literatiirde hafizanin gelistirilmesi ile ilgili hafiza tiirlerini dikkate alan

degerlendirmeler yer almaktadir. Kisa siireli bellegin ortalama yedi birimlik kapasitesi

24 Hoy, age. , ss. 493-494.

25 Age. | s. 513.

426 Ciiceloglu, age. , s. 184.

2" Baymur, age. ss. 82-84.

28 Ciiceloglu, age. , ss. 186-187.
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artirlamaz. Ancak kiimeleme yontemi*®® ile bu kapasite artirilabilir. Sonucta kisa siireli
bellek yine yedi birim hatirlar ama her birim birer kiimedir. Once kiimeler sonra
kiimelerin igerikleri hatirlanir. Uzun stireli hafizanin gelistirilmesine yonelik bazi
yontemlerden bahsedilmektedir. Bunlardan bazilari; kolay hatirlanmasi istenen bilgilerle
iyi bilinen bir yer arasinda cagrisim kurulmasi, 6grenilecek bilgi ya da olayla ilgili
miimkiin oldugunca ayrintili bilgi elde edilmesi, 6grenilen bilginin baglaminin (iliskiler
cercevesi) iyl analiz edilerek hatirlama siirecini kolaylastirilmasi, 6grenilen bilginin
O0grenmeyi gergeklestiren birey tarafindan kendine gore orgiitlemesi ve bellegin ¢alisma

asamalarindan biri olan ara-bul-geriye getir kapsaminda alistirmalar yapilmasidir.*®

Ciiceloglu, bellegin 6grenilmesi istenen malzemenin gozden gegirilerek nasil
diizenlendiginin farkina varilmasi, Ogrenilen bilgilerle ilgili 68renen kisi acisindan
anlamli sorularin hazirlanmasi, 6grenilmesi gereken metnin hazirlanan sorulara cevap
arayarak okunmasi, sorularin cevaplanmasi ile boliimler arasinda iligkiler kurulmasi, her
bir boliimiin bitirilmesi sonrasinda tekrar edilerek hatirlamakta giicliik ¢ekilen
kavramlarin gozden gegirilmesi ve konunun tamaminin tekrar gézden gegirilmesi olmak

L Her ne kadar bu asamalarmn

lizere alt1 asamada gelistirilebilecegini ifade etmistir.
tamami hafizlik egitimi kapsaminda kullanilabilir olmasa da, tamamen hafizanin giiciine
dayanan ve egitimin tamamlanmasindan sonra da devamli hatirlanmasi gereken Kur’an

hifzinda bu tiirden verilerin dikkate alinmasi yerinde olacaktir.

Hafizanin giiclenmesi, onun ¢okca kullanilmasiyla birlikte bireyin giinliik
yasantilarina dikkat etmesi, yeme-i¢gme, uyuma gibi konularda diizenli bir hayata sahip
olmasini da gerektirir. Yemegi saglikli olmak icin yemek, yeterince uyku uyumak zihin
aciklig1 ve hafizanin sihhati agisindan Snemlidir.** Zernici, hafizay1 kuvvetlendiren
hususlardan bahsetmis; derse ¢alismanin ve gayret etmenin, Kur’an’t ¢ok okumanin,

ibadetleri yerine getirmenin, her ise Allah’in adini anarak baslamanin, dua etmenin,

9 Kiimeleme, uzun siireli bellekteki bilgiler araciiiyla verilen yeni birimleri anlamli bir bigimde
gruplama siirecine verilen addir. Bkz. Ciiceloglu, age. , s. 178.

0 Age. | ss. 187-191.

! Age. , ss. 191-192; Farkli éneriler i¢in bkz. Hoy, age. , ss. 531-532.

2 ibn Miskeveyh, age. , ss. 76-77.
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katiiliiklerden uzak olmanin, sagliga ve yenilen yemeklere dikkat etmenin gerekliligini

ortaya koymustur*®,

3.3. Yas

Islam’m ilk dénemlerinden itibaren ilim elde etme ¢abasinin dmiir boyu siiren
bir arayis oldugu ve hayat devam ettik¢ce 6grenmenin de devam edecegi vurgulanmistir.
Egitime baslama yasimin ka¢ oldugu konusunda farkli goriisler olsa da erken yasta
baslamanin egitimin niteligi acisindan 6nemli oldugu genel kabul géormektedir. Farkli
Islam alimlerinin (Katide, Abdullah et-Tiisteri, Kindi, Imam Safi’i, ibn-i Sini, vb.)
Kur’an’1 ¢ok kiiciik yaslarda ve kisa siirelerde hifz etmeleri de Kur’an hifzina basglama

3 slam egitim tarihinde egitime baslama

yas1 kapsaminda dikkate deger bir durumdur
yasi ile ilgili farkli gorlisler yer almaktadir. Gazzali, ¢ocuga egitiminin kiigiik yasta
verilmesi gerektigini, kiiciik yasta verilen egitimin kaliciligini ve etkisini tastaki oymaya
benzeterek ifade etmektedir*®. Zernici, 6grenimin belli bir yasi ve ¢agmmn olmadigin
ve her yasta 6gretimin miimkiin oldugunu sdylemekle birlikte en verimli donemin
genclik ¢agimin ilk yillar1 oldugunu ifade etmistir™®.  Abderi (6.737/1336), cocugun

okula yedi yasinda gitmesi gerektigini belirtmektedir®’.

Her ne kadar Kur’an okumada ve ezberlemede meshur olan sahabiler Kur’an’1
cocukluk donemlerinde ezberlememis olsalar da Kur’an’in ezberlenmesi i¢in en uygun
yas araligr olarak 7-15 yaslar gt')sterilmektedir.438 Ulkemizde sekiz yillik egitimin
zorunlu hale getirilmesinden sonra hafizlik egitimine baslama yasi on bes yasin lizerine
cikmistir. Son yillarda saglanan yeni yasal imkanlarla 6grenciler 6rgiin egitime ara
vererek ya da orglin egitim ile hafizlik eg§itimini bir arada almak suretiyle hafizlik

egitimine daha erken yasta baslayabilmektedir.

#33 Zernici, age. , ss. 171-173; Zihnin zindeligini artiran yiyeceklerle ilgili ayrica bkz. ibn Cemaa, age. , s.
143; Hafizanin iyi galismasi igin yiyeceklerin niteligine isaret eden Zernici; olciilii yemek, disleri
fircalamak, bal, sekerli kendir, kuru {iziim vb. yiyecekler yemek gibi onerilerde bulunmaktadir. Kisnis
otunu yas iken yemek, eksi elma yemek, giinah, ac1 ve endise, mezar taglarin1 okumak ve asilmig kimseye
bakmak gibi sebeplerin de unutkanliga sebep oldugunu ifade etmektedir. Bkz. Dag ve Oymen, age. , s.
56; Zernlci, age. , ss. 122-124; Age. , ss. 175-176.

4 Celebi, age. , ss. 247-249; Bayraktar, agb. , ss. 120-121.

5 Gazzali, age. , C. 3/4, s. 169.

* Age. , C. 3/4, s.54; Zerniici, age. , s. 153.

7 Dag ve Oymen, age. , s. 57.

% Bayraktar, agb. , ss. 120-121; Hafizlik egitiminde yas ile ilgili ayrica bkz. Alemdar, agm. , s. 224.
Cebeci ve Unsal, agm. , s. 44; Cimen, agm. , s. 108; Akdemir, agm. , s. 27.
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3.4. Motivasyon (Giidiillenme)

Motivasyon, davranisi uyandiran, yonlendiren ve siirdiiren i¢sel bir durum olarak
tanimlanmaktadir.**® Motivasyon, bireyin yapmak istedigi bir isle ilgili tercihleri,
iistlendigi gorev ile ilgili faaliyetleri ve s6z konusu goreve bagliligi, yapmayi istedigi
isin listesinden gelme konusundaki istekliligi gibi konular1 kapsar440. Bir seyi yapmak

istemek, karar verilen bir eylemi baslatmaya yonelik atilmis suurlu bir adimdir**'.

Motivasyonun nasil saglanacagina dair farkli yaklasimlar gelistirilmistir. Bu
yaklasimlar G6grenmenin nasil olustuguna yonelik gelistirilen yaklagimlarla ayni
dogrultuda sekillenmektedir. Bu konuda, “6diill ve pekistireclerle saglanabilecegini
sOyleyen davranisc1 yaklasimlar”, “bireyin aktif bir merakla kendisiyle ilgili problemleri
¢ozmek igin arayis i¢inde oldugunu vurgulayan bilissel yaklasimlar”, “bireyin bir
hedefe ulagsmakla ilgili beklentileri ve bu beklentilerin kendisi i¢in degeri iizerinde
yogunlasan sosyal biligsel yaklasimlar” ve “iginde bulunulan ortamin 6nemine vurgu

yapan sosyo-kiiltiirel yaklagimlar” goriis beyaninda bulunmustur.**?

Burada ifade edilen yaklasimlarda da goriildiigii gibi motivasyonun ¢ok boyutlu
bir yapis1 vardir. Basari, fark edilme, viilme, taninma istegi, mesleki gelisim ihtimali,
akademik ya da mesleki olarak ilerleme imkani, sorumlulugun yerine getirilmesi istegi
ve isin kendi yapist gibi etkenler motivasyon kaynaklarindandir*?. Motivasyon kavrami

yerine literatiirde “giidiilenme” kavrami da kullanilmaktadir.

Gudii (motivasyon), istekleri, arzulari, gereksinimleri, diirtiileri ve ilgileri
kapsayan genel bir kavramdir. Giidiiler fizyolojik ya da psikolojik olabilir. Aglik,
susuzluk, cinsellik gibi fizyolojik giidiilere “diirtii”’, insanlara 6zgii basarma istegi gibi
yiiksek diirtiilere ise “gereksinim (ihtiyac)” denir. Giidiiler, organizmay1 uyarmak
suretiyle faaliyete gecirir ve organizmanin davranmigini belirli bir amaca yoneltir.

Organizma bir seye ihtiyac duydugunda gergin bir hal alarak diirtii haline girer.

*¥ Hoy, age. , s. 757.

0 paul R Pintrich, Ronald W. Marx ve Robert A. Boyle. "Beyond Cold Conceptual Change: The Role of
Motivational Beliefs and Classroom Contextual Factors in the Process of Conceptual Change." Review of
Educational Research, 1993, C. 63, S. 2, s. 168, Kaynak: http://www:.jstor.org/stable/1170472, (Ers. Tar. :
21.04.2017); Hoy, age. , s. 757.

“1 Adair, age. , s. 9.

*2 Hoy, age. , ss. 759-764.

3 Adair, age. , ss. 75-76.
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Gereksinim karsilandiginda tekrar normale doner. Gereksinimle diirtii her zaman
beraber yiiriimez. Ornegin, bir seyler yeme gereksinimi duyan bir kiside aglik diirtiisii
ortaya cikar. Fakat bir sey yemediginde diirtii kaybolsa da yeme gereksinimi devam
eder. Belirli bir biyolojik gereksinimin sonucu olarak ortaya ¢ikmayan, dogustan gelen
ve dgrenilmeyen, dnceden saptanmis bir yapi icerisinde kendilerini gdsteren ve belirli
uyaricilar ortaminda ortaya ¢ikan davranislara “iggiidiisel” davrams denir.*** Giidiilerin
doyurulmamasi ve engellenmesi durumunda birey ya daha ¢ok calisip basariya ulasma

yollarin1 aragtirir ya da 6fke, kaygi ve asir1 gerginlik yasar445.

Gtdiler farkl sekillerde siniflandirilmistir. Biitiin glidiilerin baginda yasama, var
olma gelisme ve iyilesme ihtiyaci yer alir. Fizyolojik giidiiler (aglik, susuzluk,
dinlenme, uyuma vb.) beden dokusunun canli kalmasi igin gerekli ihtiyaglardan olusur.
Benligin savunulmasi ve baska kisilerle ilgili giidiiler psikolojik ve toplumsal giidiiler
olarak isimlendirilmistir. Sosyal giidiiler, yasanti sonucu olusur ve toplumdan topluma
degisir. Baglanma ihtiyaci, giivenlik ihtiyaci, sayginlik kazanma ihtiyaci, cinsel giidi,
ozgiirliik ve 6zerklik ihtiyaci, saldirganlik giidiisii, hazza varma elemden kagma giidiisii

birer sosyal giidii 6rnegi olarak nitelendirilmektedir.*®

Gidiilerin kaynagina gore iki tiirii vardir. Bireyin bir faaliyete i¢ten duydugu ilgi
ve istekle baglanmasina “igsel giidiillenme”; 06diil ve ceza gibi digsal bir etkenle
isteklenmesine de “digsal giidiilenme” denir. Bireyin dogal ilgi ve temel ihtiyaclarinin
g0z Oniinde bulundurulmasiyla olusturulacak igsel giidiileme, siirekli fayda saglayan
O0grenmeleri sa,§glatr.447 Shinn, igsel gilidiilenmenin (motivasyonun) zihinsel ve fiziksel
yoniiniin oldugunu; nereye gidilece§ine karar vermeyi zihinsel, gidilecek yere varmak
icin harekete gecmeyi de fiziksel yon olarak nitelendirmektedir®®®. Egitim verilen
ortamda kontrol diizeyi arttik¢a digsal motivasyon artarken, 6grencinin beceri algilarini
artiran bilginin saglanmasi i¢sel motivasyonun artmasini saglar449. Bireyin i¢ kaynakl
giidiilenmesine katki saglamak icin basarma gereksinimini yiiksek tutmak gerekir.
Bireyin basarisizlik korkusuyla degil de basar1 sevkiyle giidiilenerek yeni sorumluluklar

4 Ciiceloglu, age. , ss. 231-233; Baymur, age. , ss. 71-72; Adair, age. , s. 13.
5 Baymur, age. , ss. 96-99.

“8 Age. | ss. 72-77.

“7 Baymur, age. , ss. 202-203; Hoy, age. , s. 758.

*8 Shinn, age. , s. 5.

*9 Hoy, age. , s. 767.
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almada daha istekli olmasi saglanmalidir. Zira bdyle kisilerde basarisizlik, basaril
olabilmek icin gerekli bir adim olarak goriiliir. Onemli olanin basarisiz durumlarda sdz

konusu basarisizliga neyin sebep oldugunu 6grenebilmek oldugunu bilir.**°

Gudilenmenin saglanmasinda i¢ kaynakli ya da dis kaynakli odiller
kullanilabilir. I¢ kaynakli &diil, yapilan davranisin igeriginde sakli bulunan zevk ve
doyum duygusuna denir. Faaliyetin kendisi hangi nedenle olursa olsun birey i¢in doyum
saglar. Sadece zevk almak icin yapilan faaliyetler bu kapsamda degerlendirilir.
Davranisin kendi i¢inde bulunmayan fakat davranisin yapilmasi i¢in digsaridan verilen
odiil tiiriine ise dis kaynakli 6diil denir. I¢ kaynakli olarak yapilan bir davranisa dis

kaynakl1 bir 8diil verildiginde i¢ kaynakl giidii ortadan kalkar.**

Toplumsal birlikteliklerde etkili olan unsurlardan biri de bireylerin giidii ve
heyecanlaridir. insanlar1 davranisa gotiiren giidiiler, heyecanlarla beraber ortaya cikar.
Her giidiilenmis davramis heyecan tonuyla birlikte gelir.**? Giidiilenme derecesi ile
yapilacak igin zorluk derecesi arasinda ters bir oranti vardir. Kolay islerde yiiksek
giidiilenme; zor islerde ise diisiik giidiilenme daha yiiksek basariya gotiiriir. Yapilacak
olan is ne kadar bilgi ve akil yiirlitmeyi gerektiriyorsa, sakin ve rahat bir zihinle o ise

girismek o kadar faydal olur.*>

Hz. Peygamber (s.a.s.) amellerin niyetlere gore oldugunu belirtmistir.*** Hafizlik
egitimi de her ne kadar zorlu ve yorucu bir siire¢ olsa da bireyin bu egitime hangi
niyetle basladigi dikkate alinmalidir. Farkli gerekgelerle kendi i¢ diinyasinda hafizlik
egitimini anlamlandiran birey, s6z konusu egitim esnasinda karsilasacagi zorlularla cok
daha gii¢lii bir sekilde miicadele eder. Bireyi giidiileyen etkenlerin temelinde iyilik varsa
hafizlik egitimine karsi sevgisi hizli bir sekilde olusur ve yavas ¢oziliir. Hafizlik
egitimine kars1 sevgisinin temelinde farkli zevkler varsa ¢abuk olusur ve cabuk gecer.
Temelinde menfaat olan sevgi yavas olusur fakat ¢abuk ge(;er455. Bu sebeple hafizlik
egitimi alan ya da almay1 diisiinen bireylerin i¢sel motivasyonlarinin giiglendirilmesi

onlarin temelinde iyilik olan bir sevgiyle bu egitime yonlenmelerini saglamakla

0 Ciiceloglu, age. , ss. 251-254.
1 Age. | ss. 249-250.

2 Age. | s. 262.

% Age. |, s. 290.

% Buhéri, Bedu’l-Vahy, 1.

% ibn Miskeveyh, age. , s. 156.
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miimkiin olacaktir. Genel olarak ilmi elde etmek, 6zelde hafizlik egitimini tamamlamak

. oy . . v e e e e . o . .. 456
s6z konusu egitim siirecinde 6grencinin isteginin iist diizeyde olmasiyla miimkiindiir™".

3.5. Dini Motivasyon Kaynaklari

Hafizlik egitimine karar veren bireylerin bu siire¢te kendilerini etkileyen
unsurlardan biri de ayet ve hadislerdir. Allah, Kur’an’in insanlar1 dogru yola ulastiracak
bir yol gosterici oldugunu®’, bilenlerle bilmeyenlerin bir olmayacagim®®, bilinmeyen
konuda ilim sahiplerine soru sorulmasi gerektigini45g, Kur’an’1 alimlerin daha iyi
anlayacagini*®, Allah’a ancak alimlerin derin saygi duyacagmni*®, Rablerine derin sayg1
icinde olanlarin cennete koyulacagini*®* buyurmustur. Ayetlerde gecen ilme ulasmak ve
Allah’1n rizasint kazanmak i¢in Kur’an’t Kerim, Hz. Peygamber (s.a.s.)’e indirilmeye

baslandigi tarihten itibaren ezberlenmistir.

Hz. Peygamber (s.a.s.), “Sizin hayirlimz Kur’an’t 6grenen ve Ogretendir”
sozilyle Kur’an’t 6grenmeyi ve 6gretmeyi tesvik etmistir®®. Kur’an okuyup hayatini
Kur’an’a goére yasayan mii’mini tadi ve kokusu gilizel bir meyveye benzeten Hz.
Peygamber (s.a.s.), Kur’an’a gore bir hayat yasamanin gerekliligini ortaya
koymustur*®®, Kur’an’1 ezberleyen Miisliimanlarin ne kadar degerli oldugu konusunda
Hz. Peygamber (s.a.s.), Kur’an’it ezberlemenin Onemini Kur’an’dan bir sey
ezberlemeyen kimseyi harabeye donmiis eve benzeterek®®, Kur’an’i ezberleyenleri
{immetinin en sereflileri olarak nitelendirerek*®®, Kur’an okuyan hafizin vahiy getiren

°7 ifade ederek ortaya koymustur. Baska bir

serefli meleklerle birlikte oldugunu4
rivayette Hz. Peygamber (s.a.s.)’in Kur’an’1 ezberleyen ve hitkkmiiyle amel eden Kur’an

hafizina saygi ve ta’zim gostermenin gerekliligine dair sozii de dikkat ¢eken dini

% fbn Cemaa, age. , s. 181.

ST Kur’an-1 Kerim, Ztimer, 39/23.

8 Kur’an-1 Kerim, Ztimer, 39/9

49 Kur’an-1 Kerim, Nahl, 16/43.

460 Kur’an-1 Kerim, Ankeblt, 29/43.

L Kur’an-1 Kerim, Fatir, 35/28.

42 gKur’an-1 Kerim, Beyyine 98/8.

%63 Buhari, Fedailu’l Kur’an, 21; Ibn Méce, Mukaddime, 16.
“6% Buhari, Fedail’ul-Kur’an, 36.

% Tirmizi, Fedailu’l-Kur’an, 18; Cakir, agt. , s. 25.

6 Taberani, Ebu’l-Kasim Siileyman b. Ahmed b. Eyyib, el-Mu cemu’l-Kebir, C. 12, Mektebetii Ibn
Teymiye, Kahire, h. 1404, s. 125.

" Buhari, Tefsir, 417.
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motivasyon kaynaklar1ndand1r468. Bireyin Kur’an’t  ezberleme diislincesinin
olusmasinda ve ailesi tarafindan da desteklenmesinde en O©nemli motivasyon
kaynaklarindan birisi de hafizin Allah tarafindan cennete koyulacagi ve ailesinden on

kisiye sefaat¢i olacagina dair hadistir®.

Suylti (6.911/1505), Kur’an’in ezberlenmesinin Miisliimanlar {izerine farz-1
kifaye oldugunu belirtmektedir. Bunun sebebi olarak Kur’an’in korunmasina yonelik
endiseleri gostermektedir.*’® Sacaklizade (6.1145/1732), Kur’an ezberlenmesinin farz-1
kifaye olmasindaki maksadin Kur’an’in kelimeleri veya harfleri ile ilgili ihtilafa diisen
bir kimsenin onu ezberleyenlere bagvurma imkaninin olmasi oldugunu ifade ederek her

beldede Kur’an’1 ezberleyenlerin olmasi gerektigini belirtmektedir®’.

3.6. Sosyal Cevre

Bireyin gelisiminde biyolojik siireglerle birlikte i¢inde yasanilan c¢evrenin
ozellikleri de etkilidir. Ekonomik diizey, okul yasantisi ve aile i¢i iletisim bu kapsamda

42 Belli bir ortamda yasayan insanin kisiligi iginde yasadigi

degerlendirilebilir.
toplumun 6zelliklerine, gelenek ve goreneklerine gore bigimlenir. Insan davranislarinda
icinde dogdugu toplumun biiyiik etkisi vardir. Birey i¢inde yasadigi toplumun kiiltiirel
degerlerini 6grenme sonucu elde eder ve bu kiiltiirii benimser.*® Hafizlik egitimi verilen
kurslarin bulundugu cevrenin 6zellikleri de bu kapsamda degerlendirilebilir. Sehir
merkezinde olan ya da sehrin disinda olan kurslarda kalan 6grencilerin bu durumdan
etkilendiklerini sdylemek miimkiindiir. Hafizlik egitimi verilen kursun bulundugu

il/ilgenin iklim sartlar1, 6rf adet ve kiiltiirii de bu kapsamda degerlendirilebilir.

3.7. Odiil ve Ceza

Islam egitim tarihinde 8diil ve cezaya déniik farkli yaklasimlar mevcuttur. Ibn

Sahnlin (6.256/870), Kabisi (6.403/1012) gibi alimler 6gretmenin oOfkeli iken ceza

“® Eb David, Edeb, 20.

*9 jbn Mace, Mukaddime, 16; Tirmizi, Fadaild’l-Kur’an.

10 Quyiti, age. , C. 1, s. 237.

! Sacaklizade, Muhammed b. Ebi Bekr el-Mer’asi (5.1145/ 1732), Tertibu’l-Uliim, Cev. Zekeriya Pak,
M. Akif Ozdogan, Ukde Yay. , Kahramanmaras 2009, s. 145.

412 Ciiceloglu, age. , ss. 361-363; Bireyin gelisiminde kisisel, gevresel ve davranisei etkilerin birlikte etkili
oldugunu ortaya koyan sosyal biligsel kuram i¢in bkz. Hoy, age. , ss. 703- 704.

ar Baymur, age. , ss. 293-298; Yakup Costu, age. , ss. 20-23.
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vermemesi gerektigini, 6grencinin iyiligi icin ceza verecekse bunda bir 6l¢iiniin olmasi
gerektigini ifade etmektedir. Ogrencinin tembelligi ya da oyuna diiskiinliigii sebebiyle
on vurusu gegmemek iizere bir ceza dngoriiliirken Kur’an 6gretiminde edeblendirmek
lizere ii¢ vurusu gegmeyecek bir Olciiden bahsedilmektedir.*’* Kabisi, O0gretmenin
Ogrenci ile olan iletisiminde genelde sefkat ve merhametli olmasi gerektigini ve devamli
somurtan bir yapida olmasimin Ogrencileri olumsuz yonde etkileyecegini ifade

475

etmistir’ °. Ayn1 eserde cezanin 6grencinin hatasindan dolay1 verildigi ve 6grencinin bas

476 fbn Miskeveyh hata yapan bir

ve ylziine vurulmamasi gerektigi belirtilmektedir
¢ocugun yliziine hatasinin vurulmamasi ve toplum 6niinde rencide edici tavirlardan uzak
durulmasi gerektigini, cocugun azarlanmasinin onu utanmazliga sevk ederek s6z konusu
istenmeyen davramislar tekrarlayacagini ifade ederken®”” iyi hareketleri sebebiyle de

bolca ddiillendirilmesi gerektigini belirtmistir*’®,

Odiil ve cezanin egitimdeki yeri farkli acilardan degerlendirilmistir. Ozellikle
Ogrenmelerin etki-tepki sonucu olustuguna inanilan davranis¢r 6grenme kuraminda 6diil
ve cezanin (pekistireg) ayr1 bir yeri vardir.*”® Odiil ve cezanin her ikisi de bireyde digtan
denetimli bir giidiileme sagladig1 igin elestirilmektedir. Odiil ve ceza, uygulanan bireyin
psikolojik &zelliklerine gore farkli sonuglar dogurabilir. ice doniik bireylerde daha gok
olumsuz etki birakirken, disa doniik bireylerde ise olumlu etkiye sahiptir. Cezaya kars1
duyarsizlasan 6grencilerde davranisin devam etmesine ya da odiil gibi goriinmesine dahi
sebebiyet verebilir. Ancak 6diil ve ceza karsilagtirildiginda 6diiliin daha kullanilabilir
oldugu ifade edilmektedir. Zira, o6diil bireye hangi davraniglarinin begenildigini
anlatarak yol gosterici ve tesvik edici bir etkiye sahipken; ceza, davranisin iyi olmadigi
ve begenilmedigini anlatir ama neyin dogru oldugunu sdylemez. Odiil, kisiler arasi
iligkileri gelistirirken ceza, bu iliskileri bozar. Ceza alan birey begenilmeyen
davraniglarin1 devam ettirmese de kendisini ayiplayan, utandiran ya da cezalandiran

yetiskine ve cezalandirmanin oldugu ortama giicenip ona karst olumsuz duygular

™ ibn Sahnfin Eba Abdillah Abdusselam b. Said b. Habib et.Tendhi (6.256/870), Egitim ve Ogretimin
Esaslart Adabu’l-Muallimin, Cev. M. Faruk Bayraktar, IFAV Yay. , Istanbul 2006, ss. 51-57; Kabisi,
age., s. 54; Baz1 6zel durumlarda ailesinden izin alinarak 10 ve fazlasi vurulmasi ile ilgili olarak bkz.
Kabisi, age. , s. 54.

75 K abisi, age.,s. 53.

4% Age. , s. 81.

47 fbn Miskeveyh, age. , s. 76.

8 Age. , s. 79.

" yiiksel Ozden, Ogrenme ve Ogretme, Pegem Akademi Yay. , 11. Baski, Ankara 2011, ss. 21-23.
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gelistirir.*®® Ozellikle bu yéniiyle ceza hafizlik egitiminde kullamlmamasi gereken bir

unsur olarak kargimiza ¢ikmaktadir®®!. Zira daha 6nce belirtildigi gibi ogretici ile
iletisim hafizlik egitiminin niteliginde ¢ok dnemli bir etkiye sahiptir. Ceza sebebiyle

Ogrenci ve 0gretici arasindaki iliskiler zedelenebilir.

3.8. Unutma

Unutmanin nasil gerceklestigine dair farkli goriigsler ortaya atilmistir. Bu
gorlslerden korelme kuramina gore unutma, anilarin beyin ve sinir sistemindeki
izlerinin zamanla asiip kaybolmasindan ileri gelir. Kullanilmayan bilgi yok olmakta ve
noronlar arasi bag gevsemektedir. Deneysel ¢oziilme olarak nitelendirilen goriise gore
unutma, bireyin davraniglariin ddillendirilmemesi ve tekrar edilmemesi sonucu
gerceklesir. Geriye ket vurma kapsaminda yeni Ogrenmelerin eski 6grenmeleri
karistirdig1 ve eski anilarin biling alanina ¢ikmasini engelledigi ifade edilmektedir.
Bagka bir goriise gore ise unutma, anilarin baski altina alinarak biling disina itilmesi
olarak agiklanmakta ve bu tiir unutmalarin bireyi rahatsiz eden durumlarla ilgili oldugu
ifade edilmektedir.*®* Yapilan tiim agiklamalarin birlestigi durum, s6z konusu
unutmanin engellenmesi ya da etkisinin en aza indirgenmesinde tekrara yapilan
vurgudur. Unutmanin engellenmesi igin bilgilerin uzun siireli bellekte depolanmasi ve
gerektiginde geri cagirilabilir olmasit gerekir. Bunun i¢in bilgiler miimkiin oldugunca

detaylandirilmali, 6rgiitlenmeli, fiziksel ve duygusal baglam dikkate almmalidir.*®

Hafizlik egitiminde en Onemli problem, ezberlenen ayetlerin hafizada kalici
olarak tutulmasiin siirekliligini saglamaktir. Hafizada yer alan bilgilerin zayiflamasi,
var olan bilgilerin benzer diger bilgilerle karigsmasi, korku, endise ve sinirli olma gibi
durumlar unutmanin ortaya ¢ikmasina sebep olabilmektedir. S6z konusu hafizlik egitimi
oldugunda bazi1 Kur’an ayetlerinin birbirine benzer olmasi, egitim siirecinin yogun ve
yorucu olmasi, dgrencilerin stres diizeyinin yliksek olmasi gibi etkenler unutmanin
ortaya cikmasi i¢in zemin hazirlamaktadir. Hafizlik egitimi tamamlandiktan sonra

yeterli tekrarin yapilamamasi, hafizligin isletilmedigi bir meslekte istthdam olunmasi

0 Baymur, age. , s. 202; Dogan Ciiceloglu, Insan ve Davramgi, Remzi Kitabevi, 29. Basim, Istanbul
2014, s. 159; Hoy, age. , s. 428 ve s. 449.

“81 Bayraktar, age. , s. 44.

82 Baymur, age. , ss. 192-193; Ciiceloglu, age. , s. 174; Hoy, age. , ss. 98-112.

8 Hoy, age. , ss. 518-519.

111



gibi sebepler de hafizlik egitimi i¢in harcanan emek ve zamanin heba olmasina sebep

olabilmektedir.

Kur’an’in ezberlendikten sonra ihmal edilerek unutulmasi, dini agidan hos
goriilmemis, ezberini unutanlara biiylik bir vebal yﬁklenmistir.484 Hz. Peygamber
(s.a.s.), ezberlenen ayet ya da sureyi unutmanin biiyiik giinah oldugunu bildirmistir*®.
Unutmay! engellemenin ilk ve en dnemli yolu tekrardir®®. Tekrar, ezberlenen Kur’an

87 Ezberin baskasindan dinlenmesi, unutulan

ayetlerinin zihinde kalmasini saglar
yerlerin tekraren ezberlenmesi, ezberlenen metnin manasma vakif olarak tizerinde
diistiniilmesi ve hatim indirilmesi unutmaya karsi alinabilecek Onlemler arasinda
sayllmaktadir*®. Ezberi unutmamak igin tekrar yapmak, tekrar yapmayi istikrarli bir
sekilde siirdiirebilmek i¢in de tembellikten uzak olmak gerekir. Zerntci, tembellik ve
unutkanliktan kurtulmak icin yemegi azaltmak gerektigini, misvak kullanmanin
ezberleme giiciinii artirdigint belirtmistir. Ayrica Allah’a karsi islenen kotiiliikler,
giinahlarin ¢ok olmasi, diisiince ve iizlintiiniin ¢ok olmasi, diinya isleriyle gerektiginden

fazla mesgul olunmasi da unutmaya sebep olan unsurlar olarak ifade edilmistir.*®

DIB, Kur’an kurslarinda hafizlik egitimini tamamlayip da hafizliklar1 yeterli
diizeyde saglam olmayanlar i¢in Hafizlik Tekrar ve Talim Programi adinda 6zel bir
program hazirlamistir. Bu program ile hafizlik egitimini tamamlayan bireylerin;
hafizligin1 pekistirmesi, talim ve tecvid becerisi kazanmasi, stre ve sayfalarin anlamlari,
temel mesajlari hakkinda bilgi sahibi olmak suretiyle Kur’an-1 Kerim’i ezberlemenin
yant sira onun anlam diinyasiyla bir bag kurabilmesi ve dini bilgiler ve hitabet bilgisine

sahip olmas1 amaglanmaktadir.**

Hazirlanan programin hedefi, “biiyiik bir emekle elde edilmis hafizligin zayi
olmasina engel olmak, hafizligin1 tamamlayip da ezberi yeterli diizeyde saglam olmayan
ogrencilerin; hafizligini pekistirmesi, Kur’an-1 Kerim’i usuliine uygun talimli bir sekilde

okuma bilgi ve becerilerini gelistirmek, konularina uygun asirlar vasitasiyla Kur’an-1

8 Temel, agm. , s. 53; Kabisi, age. , s.23.

8 Ebt Davud, Salat, 16; Tirmizi, Fedailu’l-Kur’an, 19.

% Temel, agm. , s. 54.

87 Buhari, Fedailu’l-Kur’an, 23; Kabisi, age. , s. 25.

“®8 Temel, agm. , ss. 55-509.

8 Zernici, age. , ss. 122-124.

490 DIB, Hafizlik Tekrar ve Talim Program:, Ankara 2015, s. 5.
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Kerim’in anlam diinyas: hakkinda farkindalik kazandirmak, meslege hazirlanmalarina

katkida bulunmak” olarak ifade edilmistir.***

Program, bir yandan hafizligin unutulmamasini ya da hatirlanmak suretiyle
giiclendirilmesini saglarken diger yandan Kur’an’in dogru ve usuliine uygun bir sekilde
okunmast gerektiginin bilincini olusturmayr ve okuma becerisinin gelistirilmesini
amaclamaktadir. Ayrica tecvid bilgisi, hitabet, makam ile ilgili bilgiler de verilmektedir.
Islam dininin iman, ibadet ve ahlak esaslari hakkinda bilgi diizeyinin artmasi soz
konusu programda kazanim olarak ifade edilmistir.**®> Bu programa ek olarak MEB’in
hafizligin1 tamamlayan dgrencilere yonelik proje IHL agtigini daha 6nce ifade etmistik.
Hafizlik egitimi alan bireylerle yapilan goriismelerde, unutmay1 engellemek igin neler

yapilabilecegine dair elde edilen bulgular bir sonraki béliimde degerlendirilecektir.

3.9. Pekistirme / Tekrar

Bir davranigin ortaya ¢ikma olasiligini artiran her tiirlii uyariciya pekistire¢
denir. Pekistirici uyaricilar olumlu ya da olumsuz olabilir. Olumlu pekistiregler,
davranigin ortaya ¢ikma olasiligini artirirken, olumsuz pekistire¢ler ancak ortadan
kaldirilarak veya verilmeyerek davranisin ortaya ¢ikma olasiligini artirir.**® Hafizhk
egitimi kapsaminda bireyden beklenen davranig, Kur’an ayetlerini ezberden
okuyabilmesidir. Bunun saglanmasinda olumlu ya da olumsuz pekistiregler
kullanilabilir. Bir olumsuz pekistireg, ceza ile karistirilmamalidir. Bireyi rahatsiz eden
bir unsurun ortamdan kaldirilmasi olumsuz pekistirectir. Ceza ise bir davranisin
bastirilmast ya da azaltilmasidir*®®. Cezanin hafizlik egitiminde kullanilmamasi s6z
konusu egitimin devamliligi ve 6grencilerin bu egitime kars1 gelistirecekleri tutum
agisindan onemlidir. Odiil ve ceza ile ilgili gerekli agiklamalar daha 6nce yapildig icin
burada tekrar edilmeyecektir ancak bilimsel veriler, 6diilin cezaya gore daha etkili
oldugunu, bireyin kendi i¢sel motivasyonunun ise Odiilden de daha etkili oldugunu

ortaya koymaktadir.

“1piB, Hafizlik Tekrar... , ss. 5-6.

2 Agp., s. 6.

93 Ciiceloglu, age. , s. 156; Hoy, age. , ss. 426-427.
% Hoy, age. , s. 428.

113



Cok 1iyi Ogrenilmis, diisiiniilmeden otomatik olarak yapilan hareketlere
“aligkanlik” denir. Aligkanliklarin doyum saglayici yani bireyin bir ihtiyacini giderici
olmasi ve ¢okga tekrar edilmesi gerekir. Aliskanliklar sadece devinimsel durumlardan
degil; ayn1 zamanda ¢ok iyi bellenmis fikirler, devimler ve duyuslardan da meydana
gelir. Bilgi ve becerileri diisiinmeden otomatik olarak tekrarlayabilmek i¢in onlar1 ¢ok
iyi 6grenmek, yani aliskanlik haline getirmek gerekir.*® Bu nedenle daha énce ifade
edildigi tlizere ¢ok tekrar yapmak gerekir. Hafizlik egitimi kapsaminda Kur’an

ayetlerinin ezberlenmesi ve istendiginde okunmasi bir aliskanlik haline getirilmelidir.

Ogrenilen bilgilerin kisa siireli bellekten uzun siireli bellege aktarilmasinda
tekrarin oldukca dnemli bir yeri vardir. Bu kapsamda yapilan tekrarlarin verimli olmasi
icin anlamli bir sekilde ve istekle yapilmasi gerekir.496 Hafizlik egitiminde kaliciligin
saglanmasi i¢in belli bir plan ve program dahilinde hareket edilmeli, ezberlenen
derslerin tekrar1 i¢in ayrica bir zaman ayrilmalidir. Zira iyice 6grenilen bir materyalin,
istiin korli ve alelacele 0grenilen bir materyale gore daha iyi hatirda kaldigt; ¢abuk
Ogrenilenlerin ¢abuk unutmaya yol agtigi egitim psikologlar1 tarafindan ifade
edilmektedir. Ayrica ders ¢alisma siirelerinin belli sinirlar igerisinde belirlenmesi ve bu
stireler arasinda kisa dinlenme siirelerinin olmasi gerektigi; bellenecek bir metin
tizerinde calisirken arada dinlenerek yapilacak kisa siireli ¢alismalarin siirekli ve

araliksiz tekrarlardan daha iyi sonug verdigi ifade edilmektedir.*®’

Hafizada yer alan bilgilerin kalic1 olmasi i¢in s6z konusu bilgilerin kullanilmasi
gerekir. Bu kapsamda farkli uygulamalar yapilabilir. Bu uygulamalar kapsaminda
“tekrar” ilk sirada gelir. Hafizanin daha verimli calistirilmas1 ve kolay hatirlamanin
saglanmasinda ortaya koyulan onerilerin basinda tekrar gelmektedir.**® Hz. Peygamber
(s.as.), “deve benzetmesi” yaparak nasil bir deve bos birakildiginda kagar, sahip
cikildiginda kalirsa, Kur’an’in da bog birakildiginda kagabilecegi yani unutulabilecegini
bildirmistir*®®. Boylece Hz. Peygamber (s.a.S.) hafiz1 deve sahibine, Kur’an’1 deveye,
ezberi ise baglamaya benzetmek suretiyle o giiniin insanina anlayabilecekleri en giincel

ornekle konuyu anlatmistir.

%% Baymur, age. , ss. 190-191; Ciiceloglu, age. , s. 190.
% Ciiceloglu, age. , ss. 194-195.

7 Baymur, age. , ss. 198-199.

8 Ciiceloglu, age. , ss. 222-225.

49 Buhari, Fedailu’l-Kur’an, 23.
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Hafizlik egitimini bitirenler i¢in Onerilen bir tekrar yontemine gore dgrencinin
yetmis iki giin igerisinde hifzin1 tekrar etmesi Ongoriilmektedir. Bu yonteme gore
Ogrenci sirasi ile giinde bir cliz okuyarak otuz giinde, giinde iki ciiz okuyarak on bes
giinde, giinde ii¢ ciiz okuyarak on giinde, giinde bes cliz okuyarak alt1 giinde, giinde alt1
cliz okuyarak bes giinde, giinde on ciiz okuyarak ii¢ giinde, glinde on bes ciiz okuyarak
iki giinde ve son giinde otuz ciiz okuyarak bir giinde hatim yapmak suretiyle toplamda
yetmis iki giinde Kur’an hifzini sag;rlamlastlrlr.500 Aragtirma kapsaminda yapilan nitel
verilerden elde edilen bilgilere gore hafizlik egitimim alan bireyler ezberi
saglamlastirmak icin ayrica Ramazan aylarinda mukabele okuyarak, her giin bir ciiz

okuyarak tekrar yapacaklarini ifade etmektedirler.

Ogrenilenlerin hafizada kalmasi icin yapilabilecek en etkili uygulamalardan
birisi de baskalarina 6gretmektir. Bu noktada hafizlik egitimi alan bireylerin Kur’an’la
hasir nesir olabilecekleri bir alanda istihdam edilmesi saglanmalidir. Bu konuda
Erzurumlu Ibrahim Hakki, “Tertib-i Ulum” adli risalesinde “Sen ilmi hi¢ sakli
tutmayasin Sakird okut kim unutmayasin” diyerek bu konunun Onemini ortaya

koymaktadlr501 .

%% Temel, agm. , ss. 55-56; Ders ¢alismada tekrarin sayisi ve miktari ile ilgili ayrica bkz. Zerniici, age. , s.
142.
01 Ozyilmaz, age. , s. 84.
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I1l. BOLUM

BULGU VE YORUMLAR

1. HAFIZLIK EGITIiMi KAPSAMINDA ELDE EDILEN NiCEL
VERILER

Hafizlik egitimi alan bireylerin motivasyon ve psiko-sosyal durumlar1 hakkinda
veri toplamak {izere yapilan bu arastirmanin problemi, arastirma sorulari, amaci ve
yontemi giris boliimiinde ayrintili bir sekilde tanitilmisti. Bu boliimde ise arastirma
kapsaminda uygulanan nicel veri toplama araglarindan elde edilen verilerin tespiti ve
betimlemesi yapilmistir. Oncelikle bagimsiz degiskenlere gore &rneklemin genel
nitelikleri ve hafizlik egitimi ile ilgili etkenlere iliskin verilere yer verilmistir. Ugiincii
bir baglik altinda, bazi bagimsiz degiskenlerin “psiko-sosyal durum”, “motivasyon
durumu” ve “stres diizeyi” ile iligkilerine bakilarak tez kapsaminda gelistirilen

hipotezler sinanmuistir.

1.1. Bagimsiz Degiskenlere Gore Orneklemin Genel Nitelikleri

Bu baslik altinda hafizlik egitimi alan bireylerin yasi, cinsiyeti, mezun oldugu
okulu, hafizlik egitimi diginda devam eden egitimi ve hafizlik sonrasinda istedigi egitim
tiiriiniin yan1 sira ailesinin ikamet ve ortalama aylik gelir durumu, anne ve babasinin
meslek, egitim ve din egitimi durumu hakkinda elde edilen veriler betimsel olarak

frekans diizeyinde degerlendirilmistir.

1.1.1.Yas

Arastirmaya katilan bireylere “ka¢ yasindasiniz?” sorusu sorulmustur. Verilen
cevaplar Tablo 19°da yer almaktadir. Tabloda goriildiigi gibi cevaplar, gruplandirilarak
kodlanmistir. S6z konusu gruplandirmalar yapilirken hafizlik egitimi alan bireylerin
devam eden egitimleri, okul mezuniyetleri, gelisim 06zellikleri gibi kriterler esas
alinmistir. Tablo 19°da goriildiigli gibi, arastirmaya katilan 6rneklemin %51,8 ‘i (709
ogrenci) “15-177, %26,5’1 (363 oOgrenci) “18-20”, %7,5’1 (103 o6grenci) “21-23” ve
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%1,4ii de (19 bgrenci) “24 ve iistii” yas arahgindadir. Orneklem seciminde yas

araliklari i¢in 6zel bir planlama yapilmamistir.

Yag Frekans Yiizde Toplam Yiizde
15-17 709 51,8 51,8
18-20 363 26,5 78,3
10-14 169 12,3 90,7
21-23 103 7,5 98,2
24 ve iistil 19 14 99,6
Cevap yok 6 4 100,0
Total 1369 100,0

Tablo 19: Orneklemin Yasa Gore Dagilin

Hafizlik egitimi ile ilgili 2006 yilinda yapilan bir arastirmada 14-16 yas
araliginda %?29,6, 17-20 yas araliginda %61,4 ve 21 yas ve lizerinde %6 oraninda
katilimciya ulasilmigtir. Aragtirmamizdaki %12,3 oranindaki ilkokul sonrasi hafizlik
egitimi alan 6grencilerin 2006 yilindaki arastirmada olmamasinin sebebi o dénemde

yiirlirliikkte olan kesintisiz sekiz yillik zorunlu egitimdir.502

Aragtirmamiza katilan hafizlik egitimi alan bireylerin biiyiik bir ¢cogunlugu sekiz
yillik ilkdgretimi tamamladiktan sonra bu egitimi almaya baslamistir. Bununla birlikte
MEB tarafindan 2012°de IHO 6grencilerine yonelik; 2014 yilinda da diger okullara
yonelik verilen orgiin egitime ara verme izni kapsaminda ortaokul seviyesinde hafizlik
egitimi alan Gg8rencilerin sayis1 artmaya baglamistir’®. Arastirmamizda bu kapsamda
169 dgrenci (%12,3) ile bulusma imkan1 olmustur. Orneklem seciminde bu durum bir
kistas olarak belirlenmemis olup, arastirma kapsaminda gidilen kurslarda rastgele

karsilagilan 6grencilerle uygulama yapilmustir.

1.1.2. Cinsiyet

Arastirmaya katilan bireylerin cinsiyete gore dagilimi Tablo 20°de verilmistir.
Aragtirma kapsaminda uygulama yapilirken Tiirkiye genelinde DIB’e bagl kurslarda

hafizlik egitimi alan 6grencilerin cinsiyet dagilimlar1 yaklasik yar1 yariya oldugu i¢in

%02 Unsal, agt. , s. 23.
%03 Resmi Gazete, S. 28360, 21.07.2012; Resmi Gazete, S. 29072, 26.07.2014.

117



orneklem se¢iminde bu durum gz 6niinde bulundurulmustur®®. Orneklemin cinsiyet

dagilimi %50,2’si erkek (687), %49,8°1 de kadin (682) olarak olusmustur.

Cinsiyet Frekans Yiizde | Toplam Yiizde
Erkek 687 50,2 50,2
Kadin 682 49,8 100,0
Toplam 1369 100,0

Tablo 20: Orneklemin Cinsiyete Gére Dagilim

1.1.3. Aile ikameti

Hafizlik egitimi alan bireylerin ailelerinin ikamet yerleri ile ilgili elde edilen
veriler Tablo 14’te verilmistir. Ogrenciler, ailelerinin hangi ilde ikamet ettigini anket
formuna yazarak ifade etmislerdir. Tablo 14’te de goriildiigi gibi ilk siray1 ¢ogunlukla
arastirma kapsaminda gidilen iller almakla birlikte Tiirkiye’de yer alan biitiin illerde
ailesi ikamet eden bireylere ulasilmigtir. Bu kapsamda Ogrenci aileleri %24,6’s1
Istanbul’da, %7,3’ii Konya’da, %7,2’si Erzurum’da, %6,4’ii Trabzon’da, %4,5’i
Rize’de, %4,3’li Kahramanmaras’ta, %3,9’u Gaziantep’te, %3,9’u Ankara’da ve
%3,2’si Izmir’de ikamet etmektedir. Arastirma kapsaminda gidilmemis olmasia
ragmen 35 Ogrencinin ailesi (%2,6) Samsun’da, 31 Ogrencinin ailesi de (%2,3)

Gilimiishane’de ikamet etmektedir.

Ailenizin ikameti ile ilgili hangisi gecerlidir?
Aile ikameti Frekans Yiizde Toplam Yiizde
Ailem il merkezinde oturuyor. 463 33,9 33,9
Ailem ilge merkezinde oturuyor. 549 40,2 74,1
Ailem kdyde oturuyor. 343 25,1 99,3
Cevap yok 10 7 100,0
Total 1365 100,0

Tablo 21: Aile ikametinin Yerlesim Yeri Tiiriine Gore Dagihm

Hafizlik egitimi alan bireylerin ailelerinin yasadig1 yerlesim tiirii dagilimi Tablo
21°de verilmistir. Ogrencilerin biiyiikk ¢ogunlugunun (%40,2) ailesi ilge merkezinde
oturmaktadir. Ailesi il merkezinde oturanlarin orani ise %33,9 olarak olugsmustur. Bu iki
oran birlikte disiiniildiiglinde Ogrencilerin  %74,1’inin  ailesi sehir merkezinde
oturmaktadir. %25,1 oraninda (343 6grenci) 6grenci ise ailelerinin kdyde oturdugunu

ifade etmistir. Ulke genelinde koy niifusunun sehir niifusuna gore geriledigi

%04 2015-2016 rakamlarina gore Tiirkiye’de 16,138’ erkek, 18,235°i kadin olmak iizere 34,373 Sgrenci
hafizlik egitimi almaktadir, DIB 04.05.2016-E.24249 tarih ve sayil1 yaz1 (Ayrint1 igin bkz. Ek 5).
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bilinmektedir’®

. Kdyde oturan niifusun azalmasina ragmen hafizlik egitimi alan her
dort kisiden birinin ailesinin kdyde oturmasi, hafizlik egitiminin, yatili imkanlarindan
faydalanmak ya da maddi imkanlarin yetersizligi gibi gerekcelerle de tercih edilmis

olabilecegini akla getirmektedir.

1.1.4. Aile Aylik Gelir Diizeyi

Hafizlik egitimi alan bireylerin ailelerinin ortalama aylik gelir diizeyleri ile ilgili
veriler Tablo 22°de verilmistir. Aile aylik gelirinin asgari ticret diizeyinde ya da daha
altinda oldugunu ifade eden bireylerin oran1 %29 olarak gerceklesmistir. Ailesinin
ortalama aylik gelirinin asgari {icretle 2000 TL arasinda oldugunu sdyleyen bireyler
(356 kisi) %26,1, 2000-3000 TL arasinda oldugunu soyleyenler ise (348 kisi) %25,5’lik
orani temsil etmektedir. Goriildiigii gibi hafizlik egitimi alan bireylerin %80,6’lik kismi
alt ya da orta diizey bir gelire sahiptir. Katilimcilarin %6,5°1 (89 kisi) bu soruya cevap
vermemistir. Cevap verenlerin %7,4’1 (101 kisi) 3000-4000 TL araligimi, %?2,3 “i (31
kisi) 4000-5000 TL araligimmi ve %3,2’si de (44 kisi) 5000 TL ve diistii segenegini
isaretlemistir. Katilimecilarin sadece %12,9’u yliksek ya da orta diizeyin {iistiinde aile

ortalama aylik gelirine sahiptir.

Ailenizin ortalama aylik geliri ne kadardir?
8retl?iama Aylik Frekans Yiizde Toplam Yiizde
0-1.300 TL 396 29,0 29,0
1.301-2.000 TL 356 26,1 55,1
2.001-3.000 TL 348 25,5 80,6
3.001-4.000 TL 101 7,4 88,0
4.001-5.000 TL 31 2,3 90,3
5.001 TL ve usti 44 3,2 93,5
Cevap yok 89 6,5 100,0
Total 1365 100,0

Tablo 22: Orneklemin Aile Ortalama Aylik Gelir Diizeyine Gére Dagilim
Unsal tarafindan 2006 yilinda yapilan arastirmada hafizlik egitimi alan bireylerin
ortalama aylik gelirlerinin -o donemde asgari {icret 531 YTL iken- %24,5’inin 350 YTL
ve alti, %38’inin 351-700 YTL ve %27,2’sinin de 701-1000 YTL arasinda oldugu

%% 1 ve ilge merkezlerinde ikamet edenlerin orani 2015 yilinda %92,1 iken, bu oran 2016 yilinda %92.3’¢
yiikselmistir. Belde ve koylerde yasayanlarin orani ise %7,7 olarak gerceklesmistir, TUIK Haber Biilteni,
S. 24638, 31 Ocak 2017, http://www.tuik.gov.tr/PreHaberBultenleri.do?id=24638, (Ers. Tar. 16.05.2017)

119



goriilmektedir.>®® Gériildigi gibi hafizlik egitimi alan bireylerin ailelerinin ortalama

aylik gelirlerinde aradan gegen zamana ragmen bir degisme olmamustir.

Ibn Miskeveyh, yoksullarin zenginlere gore faziletli olan davramslara
yonelmesinin daha kolay oldugunu ifade etmektedir. Buna gerek¢e olarak da zengin
olan kimsenin ¢evresinin olumsuz etkisini gostermektedir.>®” Bu goriisiin dogru oldugu
diistintiliirse, hafizlik egitimi gibi faziletli bir egitimi alanlarin gelir diizeylerinin de
diisiik olmas1 beklenebilir. Bu beklenti dogrultusunda hafizlik egitimi alan bireylerin

aile ortalama aylik gelir diizeyi genel olarak diistiktiir.

1.1.5. Anne-Baba Meslegi

Arastirmaya katilan bireylerin baba ve anne meslek durumu ile ilgili bilgiler
Tablo 23’te verilmistir. Babasinin serbest meslek sahibi oldugunu ifade eden bireyler
oreklemin %27,5’ini, is¢i oldugunu sdyleyenler %19,9’unu, c¢ift¢i oldugunu
sOyleyenler %11,1’ini, din hizmetleri personeli oldugunu ifade edenler %9,8’ini, memur
oldugunu soyleyenler ise %9,6’sim1 olusturmaktadir. Katilimcilarin %21°1 “diger”
secenegini isaretlemislerdir. Bu se¢enegi isaretleyenlerin biiyiik bir cogunlugu agiklama

kismina “emekli” ifadesini yazmistir.

Babanizin meslegi asagidakilerden hangisidir? / Annenizin meslegi asagidakilerden
hangisidir?
Baba meslegi Anne meslegi
Frekans | Yiizde | Toplam | Frekans | Yizde Toplam
Yiizde Yiizde
Serbest Meslek 376 27,5 27,5 29 2,1 2,1
Isci 272 19,9 47,5 24 1,8 3,9
Ciftci 152 11,1 58,6 8 ,6 4,5
Memur 131 9,6 68,2 13 1,0 54
Din Hizmetleri Personeli 134 9,8 78,0 34 2,5 79
Ev Hanim - - - 1228 90,0 97,9
Diger 287 21,0 99,0 27 2,0 99,9
Cevap yok 13 1,0 100,0 2 1 100,0
Total 1365 100,0 1365 100,0

Tablo 23: Orneklemin Baba ve Anne Meslegine Gore Dagilim

Olusan tablo, ailenin ortalama aylik gelir diizeyi ile aym1 dogrultudadir. Zira

meslek, ayn1 zamanda gelirin belirleyici unsurlarindandir. Arastirmamizda 6n plana

506 Unsal, agt. , s. 28. Benzer sonugclar i¢in ayrica bkz. Bayraktar, age. , s. 12.
%7 fbn Miskeveyh, age. , ss. 80-81.
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cikan serbest meslek, is¢i, ¢iftci, memur ve din hizmetleri personeli gibi meslekler,

yapilan farkli aragtirmalarda da -oranlar1 farkli olmakla birlikte- 6n plana cikmustir™®®,

Hafizlik egitimi alan bireylerin tamamina yakini (%90) annesinin ev hanimi
oldugunu ifade etmistir. Annesinin g¢alistigin1 ifade eden katilimcilar azinliktadir.
Katilimcilarin  %2,5’1 din hizmetleri personeli segenegini, %2,1°1 serbest meslek
secenegini, %2 diger secenegini, %1,8 is¢i segenegini, %1 memur secenegini ve %0,6
ciftci secenegini tercih etmistir. 2006 yilina goére anne mesleginde az da olsa farklilasma
olmustur. 2006 yilinda yapilan aragtirmada anne meslegi, %97,4 oraninda ev hanimi
olarak ifade edilmistir’®®. Bu veriden anlagilacagi iizere hafizlik egitimi alan bireylerin

annelerinin meslek durumu zamanla -¢ok yavas olmakla birlikte- farklilagmaktadir.

1.1.6. Anne-Baba Egitim Durumu

Aragtirmaya katilan bireylerin baba ve anne egitim durumu ile ilgili bilgiler
Tablo 24°te verilmistir. Tablo 24’te de goriildigi gibi katilimeilarin %38,3’{ babasinin
ilkokul mezunu oldugunu, %23,5’1 de ortaokul mezunu oldugunu sdylemistir. Babasi
lise mezunu olan Ogrenciler O6rneklemin %19’unu, yiiksekokul mezunu olanlar
%12,2’sini, lisans mezunu olanlar %2,9’unu temsil etmektedir. Babasi lisansiistii egitim
yapan Ogrenci sayist ¢ok diisiik olup Orneklemin sadece %1,9’unu yiiksek lisans
mezunu, %0,4’linii de doktora mezunu olusturmaktadir. Katilimcilarin %1,1°1 babasinin

okuma yazma bilmedigini ifade etmistir.

Bu verileri 2006 yilinda yapilan arastirma ile karsilastirdi§imizda baba egitim
durumunun ytikseldigini gormekteyiz. Zira s6z konusu arastirmaya gore katilimcilarin
%153,6’s1 ilkokul, %9,1°1 ortaokul, %20,9’u lise ve %11,5’1 {niversite mezunu

secene@ini tercih etmistir. Ilkokul mezuniyeti azalirken ortaokul ve iiniversite

508 Bayraktar, age. , ss. 11-12; Ay, age. , s. 26; Kog, age. , s. 49; Unsal, agt. , s. 26; Fatma Zehra Oztiirk,
Kur’an Kursu Ogrencilerinin Sosyo-Ekonomik, Kiiltiirel Temelleri ve Sorunlart (Konya Ornegi), (Yiiksek
Lisans Tezi), SUSBE, Konya 2017, s. 37; Benzer tespitler icin bkz. Ozlem Oztiirk, Kur’an Kursu
Ogrencilerinde Depresyon Diizeyi Uzerine Bir Arastirma, (Yiiksek Lisans Tezi), SUSBE, Konya 2007, s.
65.

%9 Unsal, agt. , s. 27; 2007 yilinda Kur’an kurslarinda yapilan farkli bir calismada da %94,2 oraniyla
benzer bir sonug ¢ikmustir. Bkz. Fatma Zehra Oztiirk, agt. , s. 36; Benzer tespitler i¢in bkz. Ozlem Oztiirk,

agt. , s. 65.
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Yiiksekokul, lisans ve lisansiistii segeneklerini iiniversite

mezuniyeti artmugtir.
mezunu olarak diislindiigiimiizde arastirmamiza katilan katilimeilarin %17’sinin babasi

universite mezunudur.

Babanizin egitim durumu hangisidir? / Annenizin egitim durumu hangisidir?
Baba Egitim Durumu Anne Egitim Durumu
Frekans | Yiizde | Toplam | Frekans | Yiizde | Toplam
Yiizde Yiizde
Okuma yazmasi yok 15 11 11 152 11,1 11,1
Tlkokul 523 38,3 39,4 693 50,8 61,9
Ortaokul 321 23,5 62,9 329 24,1 86,0
Lise 260 19,0 82,0 143 10,5 96,5
Yiiksekokul 167 12,2 94,2 34 2,5 99,0
Lisans 40 2,9 97,1 7 5 99,5
Yiiksek Lisans 26 1,9 99,0 3 2 99,7
Doktora 5 4 99,4 - - -
Cevap yok 8 6 100,0 4 3 100,0
Total 1365 100,0 1365 100,0

Tablo 24: Orneklemin Baba ve Anne Egitim Durumuna Gére Dagilim

Aragtirmaya katilan bireylerin anne egitim durumu ile ilgili bilgiler de Tablo
24’te verilmigtir. Tabloda goriildiigii gibi katilimcilarin %50,8’1i annesinin ilkokul
mezunu oldugunu, %24,1’i de ortaokul mezunu oldugunu sdylemistir. Annesi lise
mezunu olan 6grenciler drneklemin %10,5’ini, yiikksekokul mezunu olanlar %2,5’ini,
lisans mezunu olanlar %0,5’ini temsil etmektedir. Annesi lisansiistii egitim yapan
ogrenci sayist olduk¢a diisiiktiir. Anne egitim durumuna gore 6rneklemin %0,2’si (3
kisi) yiiksek lisans mezunu olup doktora mezunu yoktur. Katilimcilarin %11,1°1 (152

kisi) annesinin okuma yazma bilmedigini ifade etmistir.

2006 yili verileriyle karsilastirildiginda anne egitim durumunun da yiikseldigi
sOylenebilir. Zira okur-yazar olmama durumu %17,3 oranindan %]11,1’e diigmiistiir.
[lkokul mezuniyeti %64,7’den %50,8’e diiserken, ortaokul mezuniyeti %6’dan %24,1’e,

lise mezuniyeti de %8,2’den %10,5’¢ yiikselmistir.”""

1% Unsal, agt. , s. 25. Bu veriler ayrica 1992 yilinda Bayraktar tarafindan yapilan aragtirma sonuglariyla
da karsilastirilabilir. Anne okur-yazar olmayan orani %33, ilkokul mezunu %44,5 iken; baba okur-yazar
olmayan oran1 %9, ilkokul mezunu %53,87°dir. Bkz. Bayraktar, age. , ss. 10-11.

11 Unsal, agt. , s. 25; Benzer sonuglar i¢in ayrica bkz. Fatma Zehra Oztiirk, agt. , s. 34; Ozlem Oztiirk,
agt. , s. 64.
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1.1.7. Anne-Baba Din Egitimi Aldig1 Kurum

Arastirmaya katilan bireylerin baba ve annelerinin din egitimi aldigi kurum ile
ilgili bilgiler Tablo 25’te verilmistir. Tablo 25’te goriildiigii gibi katilimeilarin %36,7°si
babasimin din egitimini ailesinden aldigini, %21,8’1 Kur’an kursundan, %20,2’si bir
hoca ya da sivil toplum kurulusu biinyesindeki bir kurumdan, %11,9’u THL’den ve
%7,7’s1 de ilahiyat fakiiltesinden aldigini ifade etmistir. Arastirmaya katilan bireylerin
annelerinin din egitimi aldigi kurum ile ilgili bilgilerin de yer aldigi aymi tabloda
katilimcilarin  %41,3’tiniin annesinin din egitimini ailesinden aldigini, %32,9’unun
Kur’an kursundan, %18,8’inin bir hoca ya da sivil toplum kurulusu biinyesindeki bir
kurumdan, %3,9’unun IHL’den ve %1,4’iiniin de ilahiyat fakiiltesinden aldigim ifade

ettigini gérmekteyiz.

Babanizin din egitimi aldig1 kurum hangisidir? / Annenizin din egitimi aldig1 kurum

hangisidir?
Baba Din Egitimi Durumu Anne Din Egitimi Durumu
Frekans | Yiizde | Toplam | Frekans | Yiizde | Toplam
Yiizde Yiizde
[lahiyat Fakiiltesi 105 7,7 7,7 19 1,4 1,4
Imam-Hatip Lisesi 163 11,9 19,6 54 3,9 53
Kur'an Kursu 298 21,8 41,3 451 32,9 38,3
Bir Hoca/STK 277 20,2 61,6 258 18,8 57,1
Aile 502 36,7 98,2 566 41,3 98,5
Cevap yok 24 1,8 100,0 21 1,5 100,0
Total 1369 100,0 1369 100,0

Tablo 25: Orneklemin Baba ve Annelerinin Din Egitimi Aldigi Kuruma Gére Dagilim

Hem baba hem de anne din egitiminin alindig1 kurumlara bakildiginda sirasiyla
aile, Kur’an kursu ve bir hoca segenekleri gelmektedir. Orgiin egitim kurumlar ise
hafizlik egitimi alan bireylerin ebeveynlerinin 6grenim durumlartyla dogru orantili bir
sekilde azalmaktadir. Anne ve babalar, din egitimini 6rgiin din egitiminden ¢ok, yaygin
din egitimi yoluyla almistir. Benzer bir durum 2006 yilinda yapilan bir arastirmada da

ortaya Qlkml$tll‘512

. Bu kapsamda genel olarak din egitiminde, 6zel olarak hafizlik
egitiminde anne ve babanin etkisi goz Oniinde bulundurularak yapilan yaygin din
egitimi faaliyetlerinin daha bilingli bir sekilde yapilmasinin gerekliligi ortaya

¢ikmaktadir.

*12 Unsal, agt. , s. 27.
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1.1.8. Mezun Olunan Okul

Arastirmaya katilan bireylerin en son mezun olduklar1 okul ile ilgili bilgileri
Tablo 26’da verilmistir. Tabloda goriildiigii gibi yas dagilimi ile dogru orantili olarak
katilimeilarin %52,7’si ilkégretim mezunu olduklarini ifade etmislerdir. IHL mezunu
oldugunu soyleyen katilimcilar, orneklemin %16,6’s1n1, ilkokul mezunu oldugunu
soyleyenler %15,2’sini, agik 6gretim THL mezunu oldugunu belirtenler %9,3’iinii temsil
etmektedir. Katilimcilarin  %0,4’1 de diger liselerden mezun olduklarmi belirtmistir.
MEB’de zorunlu egitimin kesintili olarak 12 yila ¢ikarilmasi sonrasinda 2012 ve 2014
yilindaki gelismeler neticesinde 6grenciler orgiin egitime ara vererek hafizlik egitimi
yapabilmektedir®®®. Bu sebeple ilkokul mezunu oldugunu sdyleyen dgrencilerin orani

fazla gozitkmektedir. Ayrica bu rakam 10-12 yas aralifiyla ayni1 dogrultuda olugsmustur.

En son mezun oldugunuz okul hangisidir?

Frekans Yiizde Toplam Yiizde
Tlkokul 208 15,2 15,2
[kogretim 719 52,7 67,9
Imam Hatip Lisesi 226 16,6 84,5
Diger Lise (Anadolu 54 4,0 88,4
Lisesi, Fen Lisesi, Meslek
Lisesi vb.)
Acik dgretim Imam Hatip 127 9,3 97,7
Diger 6 A4 98,2
Cevap yok 25 1,8 100,0
Total 1365 100,0

Tablo 26: Orneklemin En Son Mezun Olunan Okul Tiiriine Gére Dagihm

2006 yilinda Unsal tarafindan yapilan arastirmada érneklemin %35,8°1 ilkokul

14 Bu  verileri

mezunu iken, %70,9’u ilkégretim, %19’u da lise mezunudur
arastirmamizda elde edilen verilerle karsilagtiracak olursak, orgiin egitimde on iki yillik
egitime gecildikten sonra 2012°de THO o6grencileri ve 2014 yilinda diger ortaokul
grencileri igin taninan egitime ara verme izninin etkilerini gérmekteyiz>>. Bu sayede
ilkokul mezunu olup hafizlik egitimi alan bireylerin sayisi artmgtir. {Ikdgretim mezunu
olduktan sonra hafizlik egitimi alan bireylerin sayis1 hala fazla olmakla birlikte 2006

yilina gore %20 oraninda azalmistir. Azalan bu oran biiylik oranda ilkokul mezunlari

tarafindan doldurulmustur.

513 Resmi Gazete, S. 28360, 21.07.2012; Resmi Gazete, S. 29072, 26.07.2014.
> Unsal, agt. , s. 24.
%1% Resmi Gazete, S. 28360, 21.07.2012; Resmi Gazete, S. 29072, 26.07.2014.
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1.1.9. Hafizhk Egitimi Disinda Egitim

Aragtirmaya katilan bireylerin hafizlik egitimi diginda aldiklar1 bir egitimin olup
olmadig1 sorulmus; alinan cevaplar Tablo 27°de verilmistir. Tabloda da goriildiigii gibi
orneklemin %29,5’1 “hayir” derken %68,4’ii “evet” secenegini tercih etmek suretiyle
devam eden baska bir egitimlerinin oldugunu ifade etmislerdir. Arastirma kapsaminda
gidilen bazi Kur’an kurslarinda hafizlik egitimi ile baska bir egitimin birlikte
olmayacagi; oncelikle hafizlik egitiminin tamamlanmasi gerektigi diistiniilmektedir.
Baz1 Kur’an kurslarinda ise hafizlik egitimi alan bireylere ayni zamanda agik 6gretim
yoluyla ya da orgiin bir egitime devam etmek suretiyle her iki egitimi birlikte almaya

zemin hazirlanmistir.

Hafizlik egitimi disinda devam eden bir egitiminiz

var mi?
Frekans Yiizde Toplam Yiizde
Hayir 402 29,5 29,5
Evet 933 68,4 97,8
Ara verdim 13 1,0 98,8
Cevap yok 17 1,2 100,0
Total 1365 100,0

Tablo 27: Orneklemin Hafizlik Disinda Devam Eden Bir Egitiminin Mevcudiyeti

Unsal’in aragtirmasinda da hafizlik egitimi ile birlikte bagka bir okula gidenlerin
oram1 %64,2 iken, gitmeyenlerin oram %35,8’dir>*®. Goriildiigii gibi hafizlik egitimi ile
birlikte bir egitime devam edenlerin sayis1 her donem fazla olmakla birlikte en az on
kisiden iigli hafizlik egitimi ile birlikte baska bir egitime devam etmemektedir. Bu
acidan Tablo 28 incelendiginde Kur’an kurslarina bakis agisindaki bu farklilasmanin

egitim durumuna da yansidigim gérmekteyiz.

Katilimeilarin hafizlik egitimi disinda aldiklar: egitim ile ilgili soruya agiklik
getirmek amaciyla sorulan “Hafizlik egitimi disinda devam eden egitiminiz nedir?”
sorusuna verilen cevaplarin yer aldigi Tablo 28’de goriildiigii gibi katilimcilarin
%33,2’si acik dgretim IHL segenegini, %20,6’s1 THL secenegini, %9,7’si agik 6gretim
ilahiyat secenegini, %7,4’ii IHO segenegini ve %]1°i yiiksekdgretim segenegini tercih
etmistir. Hafizlik egitimi disinda devam eden bir egitimi olmadigi i¢in “hayir”

secenegini tercih eden katilimcilar (%22,1) bu soruyu bos birakmustir.

*18 Unsal, agt. , s. 30.
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Hafizlik egitimi disinda devam eden egitiminiz nedir?

Frekans Yiizde Toplam Yiizde
Yok (13. soruya "hayir" diyen) 301 22,1 22,1
IHO 101 7,4 29,5
IHL 281 20,6 50,0
Diger Lise (Anadolu Lisesi, Fen 17 1,2 51,3
Lisesi, Meslek Lisesi vb.)
Acik dgretim THL 453 33,2 84,5
Agik 6gretim ilahiyat 133 9,7 94,2
Yiiksekdgretim 13 1,0 95,2
Diger 46 3,4 98,5
Cevap yok 20 1,5 100,0
Total 1365 100,0

Tablo 28: Orneklemin Hafizlik Egitimi Disinda Devam Eden Egitim Durumuna Gore Dagihm

Bu

verilerden hareketle hafizlik egitimi ile birlikte bir egitim alan bireylerin
genellikle ilahiyat alaninda yer alan bir egitimi tercih ettiklerini sGyleyebiliriz. Bununla
birlikte ilkdgretim mezunlarmin IHL tercih ettigini, liseyi bitirenlerin ise yiiksekdgretim
secenegini tercih ettigini ya da devam eden bir egitimlerinin olmadigini ifade ettiklerini
gérmekteyiz. Dikkat ¢eken baska bir veri de, 2006 yilinda Unsal tarafindan yapilan
7

arastirmada sadece acik 6gretim biinyesinde bir egitime devam etme durumu varken®’,

aragtirmamizda orgiin olarak bir egitime devam eden (%30,2) bireyler de vardir.

1.1.10. Hafizhk Egitimi Sonrasi Istenen Egitim

Katilimcilara hafizlik egitimini tamamladiktan sonra hangi tiir egitim almak

istedikleri sorulmus, alinan cevaplar dogrultusunda Tablo 29 olusturulmustur.

Hafizlik egitimi sonrasi hangi tiir egitime devam etmek istiyorsunuz?

Frekans | Yiizde | Toplam Yiizde
Lise diizeyinde din egitimi (IHL gibi...) 434 31,8 31,8
Lise diizeyinde din egitimi diginda (Anadolu lisesi, fen 64 4.7 36,5
lisesi, meslek lisesi gibi...) bir egitim
Yiiksekogretim diizeyinde Ilahiyat / dini ihtisas egitimi 540 39,6 76,0
Yiiksekogretim diizeyinde Ilahiyat dis1 bir alanda egitim 93 6,8 82,9
Bir sivil toplum kurulusu biinyesinde egitim 47 3,4 86,3
Diger 112 8,2 94,5
Cevap yok 75 5,5 100,0
Total 1365 | 100,0

Tablo 29: Orneklemin Hafizlik Egitimi Sonrasinda Devam Etmek Istedigi Egitim Tiiriine Gore

Dagilimi

Katilimcilarin %39,6’s1 yliksekogretim diizeyinde ilahiyat / dini ihtisas egitimi

almak istediklerini, %31,8’i de lise diizeyinde din egitimi (IHL gibi...) almak

7 Unsal, agt. , s. 31.
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istediklerini ifade etmislerdir. Bu kapsamda hafizlik egitimi alan &grencilerin %71,4
gibi bir cogunlugu hafizlik sonrasinda din egitimi alaninda kalmay1 diistinmektedir. Bu
durum alinan hafizlik egitiminin kalicilig1 agisindan onemli bir veri olarak karsimiza
cikmaktadir. Katilimcilarin %6,8°1 yiliksekdgretim diizeyinde ilahiyat dis1 bir alanda
egitime, %4,7’si de lise diizeyinde din egitimi disinda (Anadolu lisesi, fen lisesi, meslek
lisesi gibi...) bir egitime devam edecegini belirtmistir. Egitimine bir sivil toplum
kurulusu biinyesinde devam etmek isteyen Ogrenciler ise %3,4’liikk bir dilimi

olusturmaktadir.

Unsal tarafindan yapilan arastirmada hafizlik egitimi alan bireylerin %33,2’si
[HL’ye, %19,2’sinin de liseye devam etmek istedigi ifade edilmistir. Ayrica 416
katilimcidan 95’inin (%22,8) ilahiyat alanindan farkl tiirde egitimler almak istedikleri
de belirtilmistir. Bu durumda katilimcilarin %56’s1 ilahiyat alaninda egitim goérmek
istemistir. O halde 2006 yilindan arastirmanin yapildigi 2016 yilina gelindigi siirede
hafizlik egitimi alan bireylerin ¢ok daha fazla ilahiyat alaninda kalmak istediklerini
gormekteyiz. Bu durumun etkenlerinden biri, sdzii edilen yillar arasinda DiB ve

MEB’in ¢okga ilahiyat mezununu istthdam etmesi olabilir.

1.2. Hafizhk Egitimi ile lgili Etkenler

Bu baslik altinda arastirma oOrneklemini olusturan Kur’an kurslarinda
katilimcilara hafizlik egitimi aldiklar1 kursun niteligi, kaygi ve motive edici yonleri;
hafizlik egitiminde asama, hedef, yontem, hazirlik donemi ve s6z konusu egitime karsi

gelistirilen tutumlar hakkinda elde edilen verilerin dagilimima yer verilmistir.

1.2.1. Hafizhk Egitimi Alinan Kurs

Bu baglik altinda hafizlik egitimi alinan kursun niteligi, fiziki imkanlar ile kaygi

ve motive edici yonleri ele alinmistir. Arastirma kapsaminda ziyaret edilen Kur’an

518

kurslarinin tamami yatilidir®™". Bu kapsamda katilimeilarin egitim aldiklari kursla ilgili

%18 2006 yilinda yapilan bir arastirmada katilimeilarm %93{iniin yatil1, %7’sinin yatili olmayan bir kursta
egitim aldig1 ifade edilmistir. Ayrica arastirma kapsaminda Kur’an kursu yoneticileri ve dgreticileriyle
yapilan goriismelerde hafizlik egitiminin tamamen yatili Kur’an kurslarinda yapilmasinin gerekli
olduguna isaret eden tespitlerin yapildig1 vurgulanmistir. Bkz. Unsal, agt. , ss. 36-37.
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degerlendirmeleri, hafizlik egitiminin daha nitelikli yapilabilmesi i¢in 6nemli veriler

elde edilmesine katki saglayacaktir.

1.2.1.1. Kursun Fiziki imkanlari

Arastirma 6rneklemini olusturan kurslarda katilimcilara hafizlik egitimi aldiklar

kursun fiziksel imkanlarini yeterli bulup bulmadiklar1 ve kurs tarafindan ihtiyaglarinin

karsilanip karsilanmadig

sorulmustur. Soz

dogrultusunda Tablo 30 olusturulmustur.

konusu

sorulara verilen cevaplar

Hafizlik egitimi aldiginiz kursun fiziki |[Hafizhik egitimi aldigimiz kurs tarafindan

imkanlarimi yeterli buluyor musunuz? ihtiyaclarimz karsilaniyor mu?

Frekans Yiizde Toplam Frekans Yiizde Toplam

Yiizde Yiizde

Evet 920 67,2 67,2 1066 77,9 77,9
Hayir 244 17,8 85,0 186 13,6 91,5
Fikrim yok 187 13,7 98,7 105 7,7 99,1
Cevap yok 18 1,3 100,0 12 .9 100,0
Total 1369 100,0 1369 100,0

Tablo 30: Orneklemin Hafizlik Egitimi Aldiklar1 Kursun Fiziki Imkanlarim Yeterli Bulma ve Kurs
Tarafindan Ihtiyaclarmin Karsilanma Durumuna Gére Dagilim

Katilimcilarin %67,2°si kursun fiziki imkéanlarim1 yeterli bulurken %17,2’si
yetersiz bulmustur. Katilimeilarin %13,7’si bu konuda bir fikrinin olmadigim
belirtmistir. Her ne kadar katilimeilarin biiyiik bir ¢ogunlugu egitim aldiklar1 kursun
imkanlarin1 yeterli bulduklarint sdyleseler de, imkanlarin yeterli olmadigini ifade eden
ve bu konuda bir fikrinin olmadigini ifade eden bireylerin (%31,5) de dikkate alinmasi
gerekir. Zira igerisinde yasadigi ortamdan memnun olmayan bireyin aldigi egitimin

niteligi de bu yonde olumsuz etkilenecektir®®®.

Unsal tarafindan yapilan arastirmada katilmcilara egitim aldiklar1 kursta
hoslandiklar1 ve hoslanmadiklar1 hususlar sorulmustur. Bu kapsamda verilen cevaplar,
hafizlik egitimi alan bireylerin, bu egitimi aldiklar1 kursun fiziki imkanlarimi hangi
yonleriyle yeterli, hangi yonleriyle yetersiz bulduklari kapsaminda veri sunmaktadir.
Kur’an kursunda fiziksel imkanlarla ilgili begenilmeyen hususlar; yemekler, temizlik,

smif ve kursun kalabalik olmasi, sosyal faaliyetlerin olmamasi ya da kisitlanmasi,

*¥ Hafizlik egitiminde ortamim 6nemi ile ilgili bkz. Omer Ozbek, agm. , ss. 194-195.
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kursun bahgesinin ve oyun-spor alanlarinin olmamasidir. Begenilen hususlar ise, sosyal
faaliyet yapilabilmesi (futbol oynama, yarigmalar, TV izleme vb.), kursun biiyiik ve
koklii bir kurs olmasi, kursun bahgesi, oyun alanlari, yemekler, yemekhane, spor
etkinliklerinin olmasi ve temizliktir.’® Goriildiigii gibi birgok unsurun yoklugu ya da
eksikligi bir taraftan kursun begenilmeyen yonlerinde belirtilirken, diger yandan ayni
unsurlarin varligi kursun begenilen yonlerinde de ifade ediliyor. Bu durum, Ko¢’un da
ifade ettigi gibi Kur’an kurslarinda bir standartlasmanin olmadigini, bazi kurslarin ¢ok
iyi fiziksel imkanlara sahipken bazilarinin ¢ok yetersiz imkénlarla egitim yapmaya

calistigini géstermektedirSZl.

Katilimcilarin, hafizlik egitimi aldiklari kurs tarafindan ihtiyaglarinin karsilanma
durumu ile ilgili soruya verdikleri cevapta, %77,9’u ihtiyaglarimin karsilandigini,
%13,6’s1 karsilanmadigin1 ifade etmistir. %7,7°lik bir dilim bu konuda fikrinin
olmadigint belirtmistir. Bu veriden hareketle yatili olarak hafizlik egitimi veren
kurslarin biiyiik bir cogunlugunun 6grencilerin ihtiyaclarini karsiladigr goriilmektedir.
Ancak yaklasik %20 oraninda bu soruya “evet” cevabi vermeyen katilimcilarin ifadeleri
de goz Oniinde bulundurulmalidir. Ziyaret edilen kurslarin tamami yatili olarak hizmet
vermektedir. Buna ragmen boyle bir tercihin yapilmasinin sebebi, kursun yeterli
diizeyde maddi imkanlar1 olmamasi ya da kurs tarafindan karsilanan ihtiyaclarin yeterli

diizeyde goriilmemesi olarak diisiiniilebilir.

Unsal tarafindan yapilan arastirmada katilimcilara “kurs masraflarinizi kim
karsiliyor?” sorusu soruldugu; katilmcilarin  %63,5’inin  ailesi, %19,2’sinin
hayirseverler, %13,5’inin kurs yoneticileri ve %3,8’inin de akrabalari tarafindan
karsilandigin1 ifade ettikleri ortaya konmustur. Ancak arastirmaci, kurslarda yaptigi
gozlemlerde, Kur’an kurslarinin Ggrencilerin ihtiyaglarin1  karsiladigi  tespitinde
bulundugunu ifade ederek, 6grencilerin masraflarini aileleri tarafindan karsilandigi
tespitinin dogru olmadigini séiylemistir.522 Kanaatimizce soz konusu arastirmada boyle
bir verinin olusmasi, sorulan sorunun niteligi ile ilgilidir. Bu kapsamda sorunun
katilimcilar tarafindan tam olarak anlasilmadigi sOylenebilir. Arastirmamizda

katilimcilarin %77,9’unun ihtiyaglarinin kurs tarafindan karsilandigini ifade etmeleri,

520 Unsal, agt. , ss. 51-56.
%21 Kog, agm. , s. 501.

%22 Unsal, agt. , s. 37.
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Unsal’1n isaret ettii Kur’an kurslarinda dgrencilerin ihtiyaglarmin karsilandig1 tespitini
dogrulamaktadir. Ayrica arastirma kapsaminda gidilen kurslarda ogrencilerin
ihtiyaclarinin  karsilandigi, kurs yonetimi, Ogreticiler ve Ogrenciler ile yapilan

goriismelerde de ifade edilmistir.

1.2.1.2. Kursun Kaygi Verici Yonleri

Katilimcilardan hafizlik egitimi aldiklar1 kursta kendilerini kaygilandiran {i¢

hususu yazmalari istendi. Alinan cevaplar dogrultusunda Tablo 31 olusturulmustur.

L. 1. SIRA 2.SIRA 3. SIRA

KAYGI VERICTUNSUR Frekans | Yizde | Frekans | Yiizde | Frekans | Yiizde
Cevap yok 567 41,4 725 53,0 884 64,6
Yok 209 15,3 222 16,2 228 16,7
Kursun mekani ve fiziksel imkéanlari 167 12,2 112 8,2 53 3,9
(‘Yemekhane/yatakhane/temizlik/yeme
kler vb.)
Kurs yonetimi ve galisanlar ile ilgili 78 57 58 4,2 39 2,8
problemler
Hoca ile ilgili etkenler (giivenini 65 4.7 60 4.4 42 3,1
kaybetme endisesi, iletigim bigimi vb.)
Bitirememe kaygisi 65 4.7 18 1,3 9 v
Hafizlik egitimi ile ilgili (ders 57 4,2 39 2,8 24 1,8
yapamama, dersi yetistirememe,
heyecanlanma vb.)
Diger 57 4,2 47 3,4 46 3,4
Manevi bir ortamin yeterince olmamasi | 40 2,9 25 1,8 10 7
Ders dis1 etkinlik alan1 yok 29 21 32 2,3 10 7
izin verilmemesi 17 1,2 15 1,1 17 1,2
Siddet, dayak olmasi 9 v 9 v 3 2
Cok fazla etkinlik, sosyal aktivite var. 6 A4 4 3 1 1
Dersi bitiremiyoruz
Sosyal hayattan uzak olmak 3 2 3 ,2 3 2

Tablo 31: Hafizlik Egitimi Alan Bireylere Gore Kursun Kaygi Verici Yonleri

Tablo 31°de goriildiigii gibi hafizlik egitimi alan bireyleri kurslarinda oncelikli
olarak kaygilandiran ilk ii¢ etken kursun mekéani ve fiziksel imkanlar (%12,2), kurs
yonetimi ve ¢alisanlart ile ilgili problemler (%5,7) ve ayn1 oranda olmak tizere (%4,7)
hoca ile ilgili etkenler (giivenini kaybetme endisesi, iletisim bi¢imi vb.) ile bitirememe
kaygisidir. Egitim aldiklar1 kursta kendilerini kaygilandiran herhangi bir etkenin
olmadigin1 ifade edenlerin orani %15,3’tlir. Bunlarla birlikte daha diisiik oranlarda
manevi bir ortamin olmamasi, ders disi etkinlik alaninin olmamasi, eve gitme izni

verilmemesi, fiziksel cezalarin olmasi da hafizlik egitimi alan bireyleri kaygilandiran
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etkenler arasinda siralanmigstir. Katilimeilarin %41,4°1 bu soruya cevap vermemistir.

Bunun 6ncelikli gerekgesi olarak sorunun acik uclu olmasi gosterilebilir.

Tablo 31’de goriildigi gibi hafizlik egitimi alan 6grencileri, kurslarinda ikinci
olarak kaygilandiran ilk ii¢ etken kursun mekani ve fiziksel imkanlari (%38,2), hoca ile
ilgili etkenler (giivenini kaybetme endisesi, iletisim bigimi vb.) (%4,4) ve kurs yonetimi
ve calisanlar ile ilgili problemlerdir (%4,2). Ayni tabloda ogrencileri kurslarinda
ticlincii olarak kaygilandiran ilk ii¢ etkenin kursun mekani ve fiziksel imkanlar1 (%3,9),
hoca ile ilgili etkenler (giivenini kaybetme endisesi, iletisim bigimi vb.) (%3,1) ve kurs

yonetimi ve ¢alisanlar ile ilgili problemler (%2,8) oldugu goriilmektedir.

Ikinci ve iiciincii sirada egitim aldiklar1 kursta kendilerini kaygilandiran herhangi
bir etkenin olmadigini ifade edenlerin oran1 %16 seviyesindedir. Ayrica ilk sirada ifade
edilen hafizlik egitimi ile ilgili (ders yapamama, dersi yetistirememe, heyecanlanma
vb.) durumlar, manevi bir ortamin olmamasi, ders disi etkinlik alaninin olmamasi, izin
verilmemesi, fiziksel cezalarin olmasi da daha diisiik oranlarda olmak {izere ikinci ve
Uclincli sirada hafizlik egitimi alan bireyleri kaygilandiran etkenler arasinda
siralanmustir. Katilimeilarin %536 ikinci sirada, %64,6’s1 tglincii sirada bu soruya
cevap vermemistir. Bunun gerekgesi olarak yine agik uclu olmasi ve ikinci ve tigiincii

sirada olmasi diistiniilmektedir.

Unsal tarafindan yapilan arastirmada, katilimcilarin egitim aldiklar1 kursta
begenmedikleri durumlar1 ifade ederken ortaya koyduklar1 bazi unsurlar,
aragtirmamizda ortaya c¢ikan kaygi verici unsurlarla benzerlik gostermektedir. Bu
kapsamda izinlerin az olmasi veya yasaklanmasi, kursun fiziksel imkanlarinin yetersiz
olmasi, hocalarla olan iletisimdeki problemler, arkadas iliskilerinde yasanan sikintilar,
kurs yonetiminin uygulamalari, kurs yonetimi ve hocalarin disiplin anlayis1 ve ceza
verilmesi gibi hususlar ifade edilmektedir.®*® Oztiirk tarafindan yapilan arastirmada da
arkadaslik iligkileri, ortamin sikici ve baskici olmasi, kurs yonetimi, sosyal faaliyet
eksikligi, derslerin agir olmasi ve hocalarin sert tutumu gibi unsurlar giindeme

gelmistir’®*,

23 Unsal, agt. , ss. 51-52.
%24 Fatma Zehra Oztiirk, agt. , s. 46.
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1.2.1.3. Kursun Motive Edici Yonleri

Hafizlik egitimi alan bireylerden egitim aldiklar1 kursta kendilerini motive eden
unsurlardan {i¢ tanesini 6nem sirasina gore yazmalari istendi. Bu soruya verilen cevaplar

dogrultusunda Tablo 32 hazirlandi.

. L 1. SIRA 2.SIRA 3. SIRA

MOTIVE EDICTUNSUR Frekans | Yiizde | Frekans | Yizde | Frekans | Yiizde
Cevap yok 339 24,8 542 39,6 773 56,5
Hoca (lar) ile iletisim 331 24,2 145 10,6 73 53
Yok 122 8,9 133 9,7 147 10,7
Konferanslar 77 5,6 49 3,6 24 1,8
Arkadag ortami 68 5,0 122 8,9 73 53
Aile 67 4,9 85 6,2 63 4,6
Hafizlik bitirme Merasimleri, hafiz olup 56 41 24 1,8 14 1,0
kurstan ¢ikanlar
Dini etkenler (Allah rizasi, cennet vb.) 50 3,7 27 2,0 25 1,8
Bahge, Kantin, Aksam cay saati ve tv vb. | 37 2,7 22 1,6 9 v
Diger 32 2,3 59 4,3 56 4,1
Hedef, kendi istegim, sevmem vb... 29 2,1 22 1,6 29 2,1
Giiniin dersini verebilmek 29 2,1 19 1,4 12 9
Bina 6zellikleri 23 1,7 27 2,0 14 1,0
Verilen derslerden ara ara imtihan olmak | 23 1,7 21 15 12 9
Daha 6nce bitirmis olanlar 17 1,2 19 1,4 9 v
Izinler 18 1,3 16 1,2 13 ,9
Ders caligmak 16 1,2 14 1,0 7 5
Kararli ve azimli arkadaglarin olmasi 14 1,0 2 1 7 5
Banyo 13 9 10 N4 3 2
Daha 6nce ¢ok hafiz mezun etmesi 5 4 4 3 3 2
Maddi tegvik (hediye vb.) 2 1 7 5 1 1
Rehberlik 1 1 - - 2 1

Tablo 32: Hafizlik Egitimi Alan Bireyleri Kursta Motive Edici Unsurlar

Tablo 32’de goriildiigii gibi hafizlik egitimi alan 6grencileri kurslarinda oncelikli
olarak motive eden ilk {i¢ etken hoca (lar) ile iletisim (%24,2), konferanslar (%5,6) ve
arkadas ortamidir (%5). Bu li¢ etkenden sonra aile (%4,9), hafizlik bitirme merasimleri,
hafiz olup kurstan cikanlar (%4,1), dini etkenler (Allah rizasi, cennet vb.) (%3,7),
bahge, kantin, aksam ¢ay saati, tv vb. (%2,7) , diger (%2,3), ayn1 oranda olmak tiizere
hedef, (kendi istegim, sevmem vb...) (%2,1) ve giinlin dersini verebilmek, yine ayni
oranda olmak tizere bina 6zellikleri ve verilen derslerden ara ara imtihan olmak (%1,7),
izinler (%1,3), daha dnce bitirmis olanlar ve ders ¢alismak (%1,2), kararli ve azimli
arkadaslarin olmasi (%1), daha az oranda olmak {izere banyo yapmak, kursun daha 6nce
cok hafiz mezun etmesi, maddi tesvik (hediye vb.) ve rehberlik gibi etkenler yer

almaktadir. Bunlarin disinda katilimeilarin %8,9°u egitim aldiklar1 kursta kendilerini
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motive edici bir unsur olmadigini ifade etmistir. Katilimcilarin %24,8’1 ise bu soruyu

cevapsiz birakmustir.

Hafizlik egitimi alan bireyleri ikinci sirada motive eden unsurlar hoca (lar) ile
iletisim (%10,6), arkadas ortami (%8,9) ve ailedir (%6,2). Katilimcilarin %9,7’si
kendilerini ikinci sirada motive eden bir unsurun olmadigini ifade ederken, %39,6’s1 ise
s0z konusu soruya cevap vermemistir. Konferanslar (%3,6) ve diger etkenlerin (%4,3)
yani sira ilk sirada ifade edilen etkenler, %1 ya da daha altindaki oranlarda ikinci sirada
tercih edilmistir. Katilimeilarin %56,5’inin cevapsiz biraktigi {igiincii sirada ise ilk
olarak yine hoca(lar) ile iletisim ve arkadas ortami gelmekte (%5,3); onu aile (%4,6) ve
diger etkenler (%4,1) takip etmektedir. Katilimcilarin %10,7’si egitim aldiklar1 kursta

kendilerini tigiincii sirada motive eden bir unsurun olmadigini ifade etmistir.

Unsal’in arastirmasinda hafizlik egitimi alan bireylerin kursta hoslarina gittigini
ifade ettikleri unsurlarin, aragtirmamizda ortaya ¢ikan motive edici unsurlarla benzerlik
gosterdigi goriilmektedir. Bu kapsamda Unsal’m arastirmasinda katilimcilar, kurs
hocasiyla olan iletisim, arkadas iliskileri, kursun 6zellikleri ve fiziksel imkanlari, sosyal
etkinlik alanlarimin ve faaliyetlerinin olmasi gibi unsurlardan bahsetmistir.’® Oztiirk’iin
arastirmasinda kursun memnun edici yonleri olarak, hocalarin ilgisi, arkadaglik ortama,

526

dersler ve igerikleri 6n plana ¢ikmaktadir™”. Bu unsurlar, arastirmamizda birer motive

edici unsur olarak ortaya koyulmustur.

1.2.2. Hafizhk Egitiminde Asama

Arastirma kapsaminda hafizlik egitimi alan bireylere hangi asamada olduklar
sorulmustur. Verilen cevaplar dogrultusunda Tablo 33 olusturulmustur. DIB’in
hazirlamis oldugu Hafizlik Egitim Programinda hafizlik egitimi asamalar1 Tablo 33’te
yer aldigi sekilde ifade edilmistir. Her bir asamanin dort ayda bitirilmesi

7

6ng6rﬁlmﬁstﬁr52. Bu sayede hafizlik egitiminin iki yilda (6x4=24 ay) bitirilmesi

52 {Jnsal, agt. , ss. 54-55.

526 Fatma Zehra Oztiirk, agt. , s. 45.

527 Unsal’mn arastirmasinda hafizlik egitimindeki asama beser sayfalik dort segenek halinde yazilmistir.
Hazirlik ve pekistirme déneminden bahsedilmemistir. Bkz. Unsal, agt. , s. 33. Ancak, hafizlik egitimi
veren Ogreticilere yoneltilen bir soruda 6grencilerin ezber kabiliyetlerine bakilip bakilmadig1 sorulmustur.
Bu soruya verilen cevaplara gore 6greticilerin %97,2’si 6grencileri ezber kabiliyetlerine baktiklarini ifade
etmistir. Bkz. Unsal, agt. , s. 71.
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planlanmistir. Arastirma Oncesinde yapilan ©6n wuygulamada Hafizhik Egitim
Programindaki gibi “hizb” ifadesi kullanilmig ancak anlasilmasinda gii¢liik yasandiginin
tespit edilmesi iizerine soruda hazirlik donemi, pekistirme doneminin isaretlenebilecegi

ya da sayfa sayisinin yazilabilecegi bir alan olusturulmustur>?®,

Tablo 33 incelendiginde 6rneklemin %25,1’inin pekistirme doneminde oldugu

29 Katilimcilar bu dénemi “haslama” olarak da nitelendirmektedirler.

goriilmektedir
Orneklemin %62,3’ii ezberleme dénemindedir. Ezberleme déneminde olan bireylerin
%12,9’u 1. Hizb’te (cliziin 5-1. Sayfasi); %18,3’i 2. Hizb’te (ciizlin 10-5. Sayfasi);
%16,8’1 3. Hizb’te (ciiziin 15-10. Sayfas1) ve %16,3’li de 4. Hizb’te (cliziin 20-15.
Sayfasi) olduklarini ifade etmislerdir. Hafizlik egitimi alan bireyin hazirlik doneminden

pekistirme donemine dogru kursta kaldig: siire de artmakta, buna bagli olarak deneyimi,

kurs, kurs hocas1 ve hafizlik egitimi ile ilgili tutumlar1 da belirginlesmektedir.

Hafizlik egitiminde su an hangi asamadasiniz?

Frekans Yiizde Toplam Yiizde
Hazirlik ddnemi 89 6,5 6,5
4. Hizb (ciiziin 20 - 15. Sayfasi) 223 16,3 22,8
3. Hizb (ciiziin 15 - 10. Sayfas1) 230 16,8 39,6
2. Hizb (ciiziin 10 - 5. Sayfasi) 250 18,3 57,9
1. Hizb (ciiziin 5 - 1. Sayfasi) 177 12,9 70,8
Pekistirme donemi 343 25,1 95,8
Cevap yok 57 4,2 100,0
Total 1369 100,0

Tablo 33: Orneklemin Hafizlik Egitiminde Bulunduklar1 Asamaya Gére Dagilim
1.2.2.1. Hafizhk Egitiminde Hazirhk Asamasi

Daha once de ifade edildigi gibi hazirlik asamasi, bireyin Kur’an’it Kerim’i
yiziinden tecvid kurallarina uygun bir sekilde dogru olarak okuma becerisi
kazandirmayr amaglayan, hafizlik egitimi almayr diisiinen bireylerin ezber
kabiliyetlerinin ve s6z konusu egitime uyum siirecinin tespit edildigi, hafizlik egitimine
motive edildigi ve ezber yapma yontem ve tekniklerinin ogretildigi bir asamadir™™,

Hazirlik stireci, bireyin hafizlik egitimine hazir olmasi, dolayisiyla da basariya

528
Bkz. Ek 1.
529 pekistirme dénemi, ezberlenen sayfalarin yapilacak tekrarlarla saglamlastirildigi dénemdir. Bkz. DIB,
Hafizlik Egitim... , s. 12.
0 DIB, Hafizlik Egitim... , s. 11.

134



ulagsmasinda oldukga 6nemli bir asamadir. Bu asamada harcanan vakit, bir zaman kayb1

olarak goriilmemeli, 6grenci s6z konusu egitime etkili bir sekilde hazirlanmalidir.>®

Tablo 33’te goriildiigii gibi katilimcilarin %6,5°1 hazirlik asamasinda oldugunu
ifade etmistir. S6z konusu asamada ne kadar siire ile egitim alindiginin tespit edilmesi

icin sorulan soruya verilen cevaplar dogrultusunda Tablo 34 olusturulmustur.

Hafizlik egitimi icin bir hazirhk déneminiz oldu mu?

Frekans Yiizde Toplam Yiizde
Hayir 156 11,4 11,4
Evet 1197 87,4 98,8
Cevap yok 16 1,2 100,0
Total 1369 100,0

Tablo 34: Orneklemin Hafizhk Egitiminde Hazirlik Egitimi Alma Durumuna Gére Dagilim

Tablo 34°te goriildiigii gibi katilimcilarin biiyiik bir ¢ogunlugu (%87,4) hazirlik
egitimi aldiklarini ifade etmislerdir. Katilimcilarin %11,4°1 ise hafizlik egitimi aldiklar
kursta bir hazirlik egitimi almadiklarini belirtmistir. Cok az sayida katilimci ise bu
soruya cevap vermemistir (%1,2). Bu veriden hareketle hafizlik egitimi verilen Kur’an
kurslarinda hazirlik asamasinin 6neminin bilindigi ve 6grencilerin s6z konusu egitimden
gecirildigi soylenebilir. Hazirlik agamasinin siiresi Hafizlik Egitim Programinda dort ay
olarak belirtilmekle birlikte 6grencinin 6zelliklerine gore bu siirede azalma ya da artma

532

olabilmektedir’>*. Orneklemin hazirlik egitimini ne kadar siireyle aldiklarnin dagilimi

Tablo 35’te verilmistir.

Hazirhik donemi kag ay siirdii?

Frekans Yiizde Toplam Yiizde
Yok (5. soru "hayir" 132 9,6 9,6
diyen))
Devam ediyor 6 4 10,1
0-4 ay 345 25,2 35,3
5-8 ay 501 36,6 71,9
9-12 ay 298 21,8 93,6
13 ay ve iistii 32 2,3 96,0
Cevap yok 55 4,0 100,0
Total 1369 100,0

Tablo 35: Orneklemin Hazirhk Egitimi Aldig1 Siireye Gore Dagilinm

Tabloda gorildiigli gibi hazirlik asamasini 5-8 ay siire araliginda aldigini ifade

edenler 6rneklemin %36,6’sin1; Hafizlik Egitim Programinda da ifade edildigi gibi 0-4

531 Firat, agm. , s. 560; Kurt, agm. , s. 247; Kaya, agm. , ss. 519-521. Sagban, agb. , ss. 247-263.
*32 DIB, Hafizlik Egitim... , s. 31.
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ay stre aralifinda aldigini ifade edenler %25,2’sini; 9-12 ay siire araliinda aldiginm
ifade edenler ise %21,8’ini temsil etmektedir. Bu oranlardan hareketle Hafizlik Egitim
Programinda ifade edilen 4 aylik siireninin hazirlik asamasi i¢in yeterli olmadig: ifade
edilebilir. Bununla birlikte baz1 Kur’an kurslarinda hazirlik asamasi bir yil stirmektedir.
Bu kapsamda oranlardaki farkliliklarin olusmasi kurslar arasindaki uygulama

cesitliligine baglanabilir.

1.2.3. Hafizlik Egitiminde Yontem

Arastirma kapsaminda katilimcilara hafizlik egitimi aldiklar1 kursta hangi
yontemin kullanildig1 sorulmustur. Bu soruya verilen cevaplar dogrultusunda Tablo 36
olusturulmustur. Burada katilimcilara iki segenek sunulmustur. Bunun sebebi arastirma

ornekleminin DiB’e bagli Kur’an kurslarinda egitim alan bireylerle smirlandirilmis

olmasidir.>®
Hafizhik yaptiginiz kursta hangi yontem uygulanmaktadir?
Frekans Yiizde Toplam Yiizde
Geleneksel Ezberleme YOntemi 1272 92,9 92,9
Tekrarlara Gore Yapilandirilmig Yontem 79 5,8 98,7
Cevap yok 18 1,3 100,0
Total 1369 100,0

Tablo 36: Orneklemin Hafizlik Egitiminde Kullanilan Yonteme Gore Dagilimi

Tabloda da goriildiigii gibi katilimeilarin %92,9 gibi biiyiik bir cogunlugu egitim
aldiklar1 kursta “geleneksel ezberleme yonteminin” kullanildigini ifade etmistir.
Arastirmada olusan tablo, Tiirkiye’de genellikle bu yontemin kullanildigimni
gostermektedir. “Tekrarlara gore yapilandirilmig yontemin™ kullanildigini ifade edenler,
orneklemin %>5,8’ini temsil etmektedir. Yontemin daha ¢ok yeni olmasi, smif
mevcutlari, gorevli oOgretici sayisinin az olmasi, uygulamada olusan bir takim
problemler sebebiyle ¢ok yaygim bir sekilde kullanilmamaktadir. Ogreticilerle yapilan
goriismelerde, bazi 6greticiler s6z konusu yontemi kullanmak istedigini ancak smif
mevcudunun fazla olmasi sebebiyle tekrarlarin yapilamadigini, 6zellikle hafizlikta
ilerlendikce siirecin tamamen tikandigini ifade etmistir. Baz1 Ogreticiler de hafizlik

egitiminde asil yontemin geleneksel yontem oldugunu, bu yonteme alternatif yontem

°% DIB, Hafizlik Egitim... , ss. 14-21.
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arayislarinin gereksizligini vurgulamistir. Orneklemin %1,3’ii ise s6z konusu soruyu

cevapsiz birakmustir. >

1.2.4. Hafizhik Egitimi ile Ilgili Tutumlar

Bireyin psikolojik bir obje ile ilgili diisiince, duygu ve davraniglarini diizenli bir
sekilde olusturan egilim olarak tanimlanan tutum, gozlenebilen bir davranistan ziyade,

davranisa hazirlayici bir nitelik tagir.>*

Hafizlik egitimi, bireyin hayatinin uzun bir
zaman dilimini zorlu ve yorucu bir siiregle ge¢irmesini, biitlin yasam bi¢imini
degistirmesini gerektiren bir siirectir. Boylesi bir stiregle ilgili bireyin yasadiklarindan
hareketle belirledigi tutumlarinin  hafizlik egitimi hakkinda psiko-sosyal agidan
yapilacak degerlendirmelerde dikkate alinmasi gerekir. Bu kapsamda arastirmada
katilimcilara “hafizlik egitimini tamamlayabileceginizi diisiiniiyor musunuz?”, “hafizlik
egitimi sebebiyle yasitlarinizin sosyal yasantilarindan yoksun oldugunuzu diisiiniiyor
musunuz?”, “hafizlik egitimi almayi isteyen herkese tavsiye eder misiniz?” sorulari

yoneltilmis; alinan cevaplar dogrultusunda asagida yer alan Tablo 37, 38 ve 39

olusturulmustur.

1.2.4.1. Hafizhik Egitimini Tamamlayabilme Diisiincesi

Tablo 37’de “hafizlik egitimini tamamlayabileceginizi diisliniiyor musunuz?”

sorusuna verilen cevaplar1 gormekteyiz.

Hafizlik egitimini tamamlayabileceginizi diisiiniiyor

musunuz?
Frekans Yiizde Toplam Yiizde
Evet 1262 92,2 92,2
Hayir 15 1,1 93,3
Fikrim yok 70 51 98,4
Cevap yok 22 1,6 100,0
Total 1369 100,0

Tablo 37: Orneklemin Hafizhk Egitimini Tamamlayabilme Diisiincesine Gore Dagihm

Tabloda da gorildigi gibi, katihimcilarin  %92,2°si  hafizlik  egitimini

tamamlayabileceklerini diislindiiklerini ifade etmislerdir. Bu durum, hafizlik egitimi

%3 {lgili yontemler icin bkz. DIB, Hafizlik Egitim... , ss. 14-20; Temel, agm. , s. 46.

5% M. Brewster Smith, “Attitude Change”, International Encyclopedia of The Social Sciences, C. 1,
Crowell Collier and Mac Millan, 1968, s. 458; Cigdem Kagit¢ibasi, Giiniimiizde Insan ve Insanlar Sosyal
Psikolojiye Giris, Evrim Yay. , 11. Baski, Istanbul 2008, s. 110.
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alan bireylerin 6zgiivenlerinin yiiksek oldugunu gostermektedir. Hayatinda kazandigi
kimligi seven ve ona deger veren bireyler 6zgiiven sahibi olan bireylerdir™*®. Bireyin
egitim silirecinde asir1 kat1 kurallarla yiizlesmesi, miikemmeliyetcilik, elestiriden asiri
derecede incinme ve kendini belirlemede yetersiz kalmasi 6zgiivenin zedelenmesine

sebep olabilir®

. Hafizlik egitiminin tamamlanmasinda bireyin Oncelikle kendisine
giivenmesi gerekir. Dolayisiyla 6zgiiveni zedeleyen unsurlarin bilinerek bu yonde tedbir

alinmasi s6z konusu egitimin nitelik ve sihhati agisindan 6nemlidir.

Katilimceilarin %1,1°1 hafizlik egitiminin tamamlayamayacagini ifade ederken,
%S5,1°1 de bu konuda bir fikri olmadigini ifade ederek kararsizligini ortaya koymustur.
Bireyin kendisi hakkinda olumsuz diisiinceler gelistirmesi 6zgiivenin diismesine sebep
olur. McKay ve Fanning tarafindan “patolojik elestirmen™ olarak isimlendirilen bu
durum, bireyin aslinda {istesinden gelebilecegi problemlerle basa ¢ikamamasina sebep
olur. Bireyin kendisi ile ilgili bu tiir diislinceler gelistirmesinde ¢evresinin biiyiik bir
etkisi vardir.”® Hafizlik egitimi diisiiniildiigiinde bireyin basta hocasi olmak iizere
arkadaslar1 ve ailesinin hafizlik egitimini tamamlayamayacagi ya da ezber kabiliyetinin
cok zayif oldugu yoniinde bir sdylem gelistirmesi, bireyin kendisi ile ilgili bu tiir

patolojik elestirmen olusturmasina sebep olabilir.

1.2.4.2. Hafizhk Egitimi Sebebiyle Sosyal Yasantilardan Yoksun Olma

Diisiincesi

Hafizlik egitimi tilkemizde yatili Kur’an kurslarinda yapildig i¢in s6z konusu
egitimi alan bireyin sosyal yasantisi tamamen farklilagmaktadir. Daha once iletisim
igerisinde oldugu yakin ¢evresiyle sosyal yasantisi biliylik oranda degismektedir. Bu
durumun bireyin iizerindeki etkisine dair veri elde etmek amaciyla katilimcilara
“hafizlik egitimi sebebiyle yasitlarinizin sosyal yasantilarindan yoksun oldugunuzu
diistiniiyor musunuz?” sorusu sorulmustur. Elde edilen cevaplar dogrultusunda Tablo 38

olusturulmustur.

5% McKay ve Fanning, age. , ss. 1-2.
37 Age. , ss. 15-16.
%8 Age. , ss. 17-19.
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Hafizlik egitimi sebebiyle yasitlarinizin sosyal

yasantilarindan yoksun oldugunuzu diisiiniiyor musunuz?
Frekans Yiizde Toplam Yiizde
Evet 472 34,5 34,5
Hayir 644 47,0 81,5
Fikrim yok 237 17,3 98,8
Cevap yok 16 1,2 100,0
Total 1369 100,0

Tablo 38: Orneklemin Hafizlik Egitimi Sebebiyle Sosyal Yasantilardan Yoksun Olma Diisiincesine
Gore Dagilm

Tablo 38’de goriildiigii gibi katilimcilarin %34,5°1 kendini yasitlarinin sosyal
yasantilarindan yoksun olarak diisiiniirken; %47°s1 bir yoksunlugun olmadigini ifade
etmistir. Katilmcilarin %17,3’0 “fikrim yok™ secenegini isaretlemek suretiyle bu
konudaki kararsizligini ifade etmistir. Katilimcilarin yartya yakininin hafizlik egitimi
kapsaminda yasitlarinin sosyal yasantisindan yoksun olmadigini ifade etmesi, sz

konusu egitime 1yi motive olduklariyla aciklanabilir.

Her ne kadar katilimcilarin yariya yakimi hafizlik egitimi aldigi i¢in kendisini
yasitlarinin sosyal yasantilarindan yoksun olarak gérmese de, azimsanmayacak oranda
bir kesim de kendisini akranlarinin sosyal yasantilarindan yoksun olarak gdrmekte
(%34,5) ya da bu konuda bir kararsizlik icindedir (%17,3). Arastirmanin nitel
boliimiinde yapilan goriismelerde bazi katilimeilar, sosyal yasantilardan yoksun olmanin
bir ger¢cek oldugunu ancak bunun problem edilmemesi gerektigini ifade etmistir. Bu
kapsamda hafizlik egitimi almanin ¢ok degerli bir durum oldugu, bdylesi degerli bir
imkana sahip olmak i¢in bazi1 bedellerin 6denmesi gerektigini vurgulanmistir. Bu konu,
nicel ve nitel verilerin birlikte ele alindigr tartisma ve yorum bdliimiinde ayrica

degerlendirilecektir.

1.2.4.3. Hafizhk Egitimini Tavsiye Etme Durumu

Hafizlik egitimi alan bireylerin s6z konusu egitimi isteyen herkese tavsiye edip
etmeyecekleri soruldu. Bu sayede bireyin hafizlik egitimine karsi gelistirdigi tutumun
olumlu ya da olumsuz oldugu konusunda bilgi sahibi olunmasi amaglanmistir.
Katilimcilardan gelen cevaplar dogrultusunda olusturulan Tablo 39’da goriildiigii gibi
katilmcilarin %82,8°1 aldiklar1 egitimi isteyen herkese tavsiye edebilecegini ifade
etmistir. Katilimcilarin %35,8°1 hafizlik egitimini isteyen herkese tavsiye etmeyecegini

ifade ederken, %]11°’1 “fikrim yok™ secenegini isaretleyerek kararsizliklarini ortaya
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koymustur. Katilimcilarin biiyiik oranda aldiklari egitimi baskalarina da tavsiye edecek
olmalar1 hafizlik egitimi aldiklar1 kurstan, egitimin niteliginden memnun olduklari, s6z
konusu egitimi aldiklar1 i¢in pismanlik duymadiklar1 seklinde yorumlanabilir. Bununla
birlikte bu konuda kararsiz olan, olumsuz cevap veren G6grencilerin neden bdyle bir

kanaate vardiklarinin da ayrica arastirilmast gerekmektedir.

Hafizlik egitimi almayi isteyen herkese tavsiye eder

misiniz?
Frekans Yiizde Toplam Yiizde
Evet 1134 82,8 82,8
Hay1r 79 5,8 88,6
Fikrim yok 150 11,0 99,6
Cevap yok 6 4 100,0
Total 1369 100,0

Tablo 39: Orneklemin Hafiziik Egitimini Tavsiye Etme Durumuna Gore Dagihim

Unsal tarafindan 2006 yilinda hafizlik egitimi alan bireyler iizerinde yapilan bir
aragtirmada, katilimcilarin  %97,1’inin hafizlik egitimi almaktan memnun olduklari
sonucuna ulasilmistir. Ancak arastirmaci, arastirma igerisindeki farkli sorulara verilen
cevaplar ve 6grencilerle yapilan goriismelerden hareketle s6z konusu oranin oldukca
yiiksek oldugunu; aldig1 egitimden memnun olmayan 6grencilerin de bulundugunu ifade
etmistir. Ayn1 arastirmada katilimcilara hafizliga basladiklar1 zamana dénme imkanlar
olsaydi, yine hafizlik egitimine baslar miydiniz? sorusu yoneltilmistir. Katilimcilarin
%75,7’s1 “evet”, %7,5’1 “hayir” secenegini tercih ederek tavirlarini net bir sekilde
ortaya koyarken %14,4’1 kararsiz oldugunu, %2,4’i de istemese de gonderilecegini
ifade etmistir.”®® Oztiirk’iin arastirmasinda ise ogrencilerin %48,7’si kurstan ¢ok
memnun oldugunu, %39,8’1 de memnun oldugunu ifade etmek {izere toplamda %385,5°1
kurstan memnun oldugunu belirtmistir*. Sozii edilen aragtirmalarda elde edilen veriler
ve aragtirmamizda olusan veriler bir arada diisiiniildiigiinde, hafizlik egitimi almaktan
genel olarak memnun olunsa da bu konuda zihni netlesmeyen, kararsizlik i¢inde olan ve

memnun olmayan bir kesimin her dénem oldugu s6ylenebilir.

5% Unsal, agt. , ss. 39-40.

340 Oztiirk, agt. , s. 45; Benzer sekilde Akoz, 6grencilerin %84,1’inin kursta olmaktan memnun oldugunu
ifade etmistir. Bkz. Fatma Akodz, Kur'an Kursu Ogrencilerinin Géziiyle Ogreticilerin Iletisim
Davranmslarimin Din Egitimi Agisindan Degerlendirilmesi, (DIB Konya Il Merkezindeki Yatili Kiz Kur’an
Kurslar: Ornegi), (Yiiksek Lisans Tezi), SUSBE, Konya 2011, s. 190.
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1.2.5. Hafizhik Egitiminde Hedef

Bireyin basarmak veya elde etmek i¢in ¢abaladigi bir sonu¢ veya iirlin olarak
tanimlanan hedefin varlig1 ve niteligi, bireyin performansini gelistirir. Belli bir hedefi
olan kisi tiim dikkatini isine verir ve dikkatini dagitacak unsurlar1 goz ardi eder.
Hedefler caba sarf etmeyi saglar. Hedefin zor olmasi ¢abanin da fazla olmasina sebep
olur. Hedefler direnci artirmak suretiyle bireyin kararliligim1 gii¢lendirir. Herhangi bir
basarisizlik durumunda bireyin tekrar denemesi i¢in yeni stratejiler belirlemesine imkan

‘[amr.541

Hafizlik egitimine baslarken gerceklestirmeyi
amacladigimiz bir hedefiniz var miydi?

Frekans Yiizde Toplam Yiizde
Hayir 312 22,8 22,8
Evet 977 71,4 94,2
Cevap yok 80 5,8 100,0
Total 1369 100,0

Tablo 40: Orneklemin Hafizlik Egitimi Oncesinde Hedef Durumuna Gére Dagihm

Hafizlik egitiminde de bireyin kendisine bir hedef belirlemis olmasi
beklenmelidir. Katilimecilara hafizlik egitimine baglarken gergeklestirmeyi amacladiklari
bir hedeflerinin olup olmadigi sorulmustur. S6z konusu soruya verilen cevaplar
dogrultusunda Tablo 40 olusturulmustur. Tabloda da goriildiigii gibi katilimcilarin
%71,4’1 bir hedeflerinin oldugunu ifade ederken %?22,8 gibi kiiclimsenmeyecek bir
kism1 da bir hedeflerinin olmadigini ifade etmistir. Katilimeilardan %5,8’lik bir kismu

da bu soruyu cevapsiz birakmustir.

Bireyin yaptig1 bir ise anlam katan en temel etkenlerden birisi hedeftir. Ancak
hafizlik egitimi alan her dort 6grenciden birisi herhangi bir hedefi olmadigini ifade
etmistir. Tablo 41°de gorildiigii gibi, hafizlik egitiminde bir hedefinin oldugunu
sOyleyen katilimcilardan hedeflerinden ii¢ tanesini 6nem sirasina gore siralamalari
istenmistir. Birinci Oncelik siralamasina baktigimizda ilk sirayr hafizlik egitimini
tamamlamak almaktadir (%31,6). Bunu %]13,9’la din hizmetleri personeli takip
etmektedir. Ugiincii siray1 %12,2°lik oranla soruya cevap vermeyenler olusturmaktadir.
Ikinci siraya baktigimizda katilimcilarin %24,8’inin soruyu cevapsiz biraktigin,

%14,1’inin din hizmetleri personeli olmak istedigini ve %10’unun da hafizlik egitimini

> Edwin vd., agm. , ss. 705-707: Hoy, age. , ss. 770-771.
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tamamlamak istedigini gérmekteyiz. Ugiincii 6ncelik siralamasinda ise ilk sirayr %40°’1a
cevap vermeyenler alirken, sonrasinda %12 ile din hizmetleri personeli olmak, %8’le de
diger secenegi gelmektedir. Tabloda goriilen diger hedef tanimlamalari, iiniversite
bitirmek (%5, %7, %3,3), Allah rizasmi kazanmak (%2,6, %0,9, %0,6), dil egitimi
(%2,6, %4.9, %1,2), hafiz 6lmek (%1,9, %2,7, %0,7), mesleki niteligi artirmak (%1,8,
%2,8, %2,3), insanlara faydali olmak (%0,8, %1,8, %1,7), hafizlikla amel etmek (%0,6,
%1,5, %1,3), is sahibi olmak (%0,5, %0.,4, %0,9) ve anne ya da babasiin hayalini
gerceklestirmek (%0,2, %0,9, %0,5) olarak ifade edilmistir.

HEDEFLER 1. SIRA 2.SIRA 3. SIRA
Frekans | Yiizde | Frekans | Yiuzde | Frekans | Yiizde
Hafizlig1 bitirmek ve belge almak 433 31,6 137 10,0 71 5,2
Yok, (Tablo 40’ta “hayir” diyen) 283 20,7 293 21,4 302 22,1
Din Hizmetleri personeli 190 13,9 193 14,1 164 12,0
Cevap yok 167 12,2 339 24,8 550 40,2
Diger 77 5,6 93 6,8 110 8,0
Universite bitirmek 68 5,0 96 7,0 45 3,3
Allah rizasi/sevgisini kazanmak 36 2,6 13 9 8 ,6
Dil egitimi/ Arapca Ogrenmek 36 2,6 67 4.9 17 1,2
Hafiz 6lmek 26 1,9 37 2,7 10 N4
Mesleki niteligi artirmak 24 1,8 38 2,8 32 2,3
insanlara faydali olmak 11 ,8 24 1,8 23 1,7
Hafizlikla amel etmek 8 ,6 21 1,5 18 1,3
15 sahibi olmak 7 5 6 4 12 9
Anne/baba hayalini gergeklestirmek | 3 ,2 12 9 7 5

Tablo 41: Hafizlik Egitimi Alan Bireylerin Belirledigi Hedefler

Tablo 41°de yer alan ifadelerden hareketle hafizlik egitimi alan bireylerin

hedefleriyle ilgili sunlar soylenebilir:

v' Hafizlik egitimi alan bireylerin biiyiik bir ¢ogunlugu kendilerine bir hedef
belirlememislerdir.

v Hedef belirleyen bireylerin ifade ettikleri ilk hedef tanimlamasi hafizlik
egitimini tamamlamaktir. Bu hedef, bireyin uzun vadeli bir planlama yapmadigini,
sadece i¢inde bulundugu durumu diisiindiiglinti gostermektedir.

v' Katilimcilardan dikkate deger bir kismui hafizlik egitimi sonrasinda DIiB
personeli olmak istedigini ifade etmistir.

v' Hafizlik egitimini mesleki gelisim i¢in bir basamak olarak goren, sonrasinda

dil egitimi, tiniversite egitimi almak suretiyle kendisini gelistirmeye devam edecegini

142



ifade eden bireyler vardir. Bu tiir hedef, aslinda hafizlik egitiminde istenen olmasi
gereken hedeftir.>*

v' Hafizlik egitimini dini gerekgelerle yaptigini ifade eden katilimci sayisi
olduke¢a azdir.

Unsal’in arastirmasinda hafizlik egitimi veren dgreticilere Kur’an kurslarindaki
egitimin amacinin ne oldugu sorulmustur. Soruya verilen cevaplar dogrultusunda dort
ana temaya dikkat c¢ekilmistir. Bunlardan ilki Kur’an, Kur’an Kursu ve hafiz merkezli
amag ( %43,6 ); ikincisi din egitimi ve dini egitim merkezli amag ( %25,2 ); liglinciisii,
Islam’1 iyi yasama merkezli amag (%20); sonuncusu ise vatana ve millete faydali insan
yetistirme merkezli amacgtir (%4,2). Arastirmaci, hafizlik egitiminde asil gayenin
Kur’an’1t anlamak ve hayati ona gore yasamak oldugunu ifade ederek, ogreticilerin

ortaya koydugu goriislerde bu durumun fazla bir yer edinmedigini ifade etmistir.>*®

1.2.6. Hafizhk Egitimi Sonras1 Calisma Alam

Bir onceki baslikta ifade edilen hafizlik egitiminde hedef ile baglantili olarak
katilimcilara, hafizlik egitimini tamamladiktan sonra hangi alanda ¢aligsmak istedikleri
sorulmustur. Hafizlik egitimi sonrasinda ¢alisilmak istenen alan ile ilgili verilen

cevaplar dogrultusunda asagida yer alan Tablo 42 olusturulmustur.

Hafizlik egitiminiz sonrasinda hangi alanda calismak istiyorsunuz?

Frekans | Yiizde | Toplam Yiizde
Ilahiyat alaninda (Imam/Miiezzin, Kur’an Kursu 6greticisi, 869 63,5 63,5
Din Kiiltiirii Ogretmeni vb.) ¢alismak istiyorum.
Ilahiyat alaninda (Imam/Miiezzin, Kur’an Kursu greticisi, 138 10,1 73,6
Din Kiiltiirii Ogretmeni vb.) ¢alismak istemiyorum.
Sosyal bir alanda ¢aligmak istiyorum. 123 9,0 82,5
Hafizlik egitimim sonrasi ¢aligmay1 diisiinmiiyorum. 17 1,2 83,8
Hentiz karar vermedim. 178 13,0 96,8
Cevap yok 44 3,2 100,0
Total 1369 100,0

Tablo 42: Orneklemin Hafiziik Egitimi Sonrasi1 Cahsma Alanina Gore Dagihm

Tablo 42 incelendiginde katilimcilarin %63,5°lik bir oranla biiyiik ¢ogunlugunun
ilahiyat alaninda ¢aligmak istediklerini gormekteyiz. Unsal tarafindan yapilan
aragtirmada da hafizlik egitimi alan bireylerin %28,6’s1 din gorevlisi ve %35,6’s1

Kur’an kursunda hoca olmak iizere %64,2’sinin ilahiyat alaninda bir meslek se¢gmek

>2 Benzer bir tespit i¢in bkz. Cebeci, agm. , ss. 15-18.

>3 Unsal, agt. , ss. 92-93.
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istedigini gormekteyiz>*. Elde ettigimiz verilerden hareketle on hafizdan sadece
dordiiniin alan disinda kalmak istedigini gérmekteyiz. Bununla birlikte hafizlik egitimi
ile ilgili yapilan bir arastirmada her yedi hafizdan altistnin meslek disinda kalmay1

tercih ettigi ifade edilmektedir®.

Tabloda goriildiigii gibi katilimeilar i¢in ilahiyat alaninda calismak istemiyorum
secenegi sunulmasma ragmen sadece %10,1°1 bu secenegi tercih etmistir. O halde
hafizlik egitiminin nitelikli olmasi ve unutulmamasi i¢in ilahiyat alaninda ¢alisilmasi
yoniinde yapilan tavsiyelerden katilimcilarin haberdar oldugu ve bu yonde istekli

davrandiklar1  goriilmektedir>®.

Katilimcilarin - %9’u  sosyal bir alanda c¢aligmak
istedigini, %1,2’si ise ¢alismak istemedigini ifade etmistir. Hafizlik egitimi sonrasinda
hangi alanda c¢aligmak istedigine heniliz karar vermedigini ifade eden katilimcilar,
orneklemin %13’linii  olusturmaktadir. Katilimeilarin  %3,2’si bu soruya cevap

vermemistir.

1.3. Bagimsiz Degiskenlere Gore Hafizhk Egitiminde Motivasyon ve Psiko-

Sosyal Durum ile Stres Diizeyine iliskin Bulgular

2 (13

Bu baglik altinda, arastirma grubunun “yas”, “cinsiyet”, “aile ikameti”, “aylik
ortalama gelir diizeyi”, “okul mezuniyeti”, “hafizlik egitimi sonras1 egitim”, “sosyal
yasantilardan yoksun olma diisiincesi”, “hafizlik egitimini tavsiye etme”, “kursun fiziki
imkanlar1”, “hafizlik egitiminde hedef” gibi bagimsiz degiskenlerin, bagimli degiskenler
olarak belirledigimiz hafizlik egitiminde “psiko-sosyal durum”, “motivasyon durumu”
ve “stres” iizerinde farkliliga yol agip agmadigina yonelik elde edilen bulgular, tablolar
halinde sunulmakta ve ilgili hipotezler test edilmektedir. Yapilan testlerde “cinsiyet” ve
“hafizlik egitiminde hedef” bagimsiz degiskenlerinde iki grup karsilastirildigi icin

“bagimsiz grup t testi®*’”, diger bagimsiz degiskenlerde ikiden fazla grup oldugu igin

4 Unsal, agt. , s. 35.

55 Cebeci ve Unsal, agm. , s. 36; Akdemir, agm. , s. 26.

56 Cebeci ve Unsal, agm. , s. 49; Kaya, agm. , s. 527.

7 Bagimsiz grup t testi, iki iliskisiz rneklem ortalamalari arasinda farkin anlamli olup olmadigini test
etmek i¢in kullanilir. Bkz. Biiyiikoztiirk, age. , s. 39.
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varyans analizi (ANOVA) yapilmis ve gruplar arasinda farklilik olup olmadigr “Tukey

HSD” isimli test ile sinanmistir>*,

6.3.1. Yasa Gore Psiko-Sosyal ve Motivasyon Durumu, Stres Diizeyi

Genel egitimde oldugu gibi, hafizlik egitiminde de yas faktoriiniin etkisinden s6z
edilebilir. Tlgili literatiir incelendiginde yasmn hafizlik egitimi icin belirleyici bir kistas

oldugunun vurgulandigi goriilmektedir®*

. Turkiye’de 1997 yilinda alinan karar geregi
kesintisiz sekiz yillik egitimin hafizlik egitimini olumsuz etkiledigi ve 6grenci sayisinin
azalmasina sebep oldugu, hafizlik egitimi yapmaya karar veren 6grencilerin yaslarinin
ilerlemesi sebebiyle problem yasadiklari ifade edilmektedir®®. Bununla birlikte 2012
yilinda kesintisiz sekiz yillik egitimin degistirilerek zorunlu egitimin 12 yila
cikarilmasiyla birlikte hafizlik egitimi igin dgrencilerin egitimlerine ara vermelerine de

A s 551
imkan saglanmistir™".

Bu caligma kapsaminda arastirmaya katilan bireylerin yas durumlar1 Tablo 19°da
verilmistir. Burada katilimcilarin yaslart gruplandirilirken egitim kademeleri ve
mezuniyet durumlari gz ©Oniinde bulundurulmustur. Ilkokulu bitiren, ortaokula
baslamadan ya da ortaokulda egitimini donduran (4+4+4 sisteminde ilk 4’ bitirip ya da
ortaokulda iken egitimine ara veren ya da hem okul hem de hafizlik egitimine devam
eden Ogrenciler) Ogrenciler “10-14” yas araligini, ortaokulu bitiren heniiz liseye
baslamayip egitimine ara veren Ogrenciler “15-17” yas araligini, lise egitimini
tamamladiktan sonra hafizlik egitimine baslayan O6grenciler “18-20” yas aralifin1 ve
acik ogretim ya da Orgilin olarak On lisans, lisans egitimi alan ya da lise sonrasinda

egitime devam etmeyenler “ 21-24 ve {lizeri” yas arali1 olarak siniflandirilmistir.

1.3.1.1. Hafizhk Egitiminde Yas ve Psiko-Sosyal Durum fliskisi

“Yas” bagimsiz degiskenine goére arastirmaya katilan bireylerin psiko-sosyal

durumlart arasinda anlamli bir farklilasmanin olup olmadigini anlamak i¢in varyans

8 Varyans analizi (ANOVA), iki ya da daha ¢ok érneklem ortalamasi arasindaki farkin anlamli olup
olmadigini test etmek i¢in kullanilir. Bkz. Biyiikoztiirk, age. , s. 48.

9 Cebeci ve Unsal, agm. , s. 44. ; Cimen, agm. , s. 108. ; Akdemir, agm. , s. 27. ;Bayraktar, agb. , ss.
120-121; Kurt, agm. , s. 247.

550 Orug, agm. , s. 44; Akdemir, agm. , s. 26. ; Cebeci ve Unsal, agm. , s. 44; Unsal, agt. , ss. 89-90.

**! Resmi Gazete, S. 28261, 11.4.2012.
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analizi (ANOVA) yapilmis ve gruplar arasinda farklilik olup olmadigi “Tukey HSD”

isimli test ile sinanmigtir. Varyans analizi ve Tukey HSD testi sonuglar1 Tablo 43’te

verilmistir.
Cinsiyet N X S sd F p Grp.Ar.
Farklar*
10-14 169 101,27 | 10,29 3/1359 | 7,47 0,000 a
HEPSO |15-17 709 100,77 | 10,59 a
Genel 18-20 363 97,80 10,57 b
21-24 ve iizeri | 122 100,05 | 9,62 ab
10-14 169 40,51 5,60 3/1359 | 16,03 0,000 a
Gerekge ve |15-17 709 40,05 5,77 a
tutum 18-20 363 37,77 5,87 b
21-24 ve iizeri | 122 38,34 5,81 b
10-14 169 36,75 3,36 3/1359 | 6,53 0,000 a
15-17 709 37,36 2,98 a
Farkindalik 7859 363 | 37,73 | 2,90 b
21-24 ve iizeri | 122 38,14 2,79 b
10-14 169 17,11 3,06 3/1359 | 3,05 0,027 a
Hocaile |15-17 709 16,82 2,96 ab
iletisim 18-20 363 16,50 3,17 ab
21-24 ve iizeri | 122 17,33 2,44 b
10-14 169 6,89 2,19 3/1359 | 12,07 0,000 a
Kurs ortami 15-17 709 6,53 2,22 a
18-20 363 5,78 2,40 b
21-24 ve Uzeri | 122 6,22 2,41 ab
*Farkli harfler gruplar arasi1 6nemli farkliligi gostermektedir. (p<0,05)

Tablo 43: Yasa Gore Hafizlik Egitimi Alan Bireylerin Psiko-Sosyal Durumlarinin statistiksel
Analizi

Tablo 43’te goriildiigii gibi HEPSO &lgeginin genel ortalamasinda “10-14 yas”
araligindaki 6grencilerin ortalamalar1 daha yiiksektir (X=101,27). Tabloda dikkat ¢ceken
baska bir yon ise bireylerin yaslariyla dogru orantili olarak farkindalik diizeylerinin de
artmasidir. Bu kapsamda yas yiikseldikc¢e farkindalik diizeyi de yiikselmektedir. Yasin
ilerlemesiyle birlikte bireyin anlayarak ezberleme ve hatirlama yetisinin arttig
literatiirde yer alan bir durumdur®™?, Varyans analizi sonuglarina gore hafizlik egitimi
alan bireyler yas faktoriine gore HEPSO 6lgeginin geneli (p=0,000) ile “gerekce ve
tutum” (p=0,000), “farkindalik” (p=0,000), “hoca ile iletisim” (p=0,027) ve “kurs
ortam1” (p=0,000) alt boyutlar1 anlamli bir sekilde farklilasmaktadir.

Gruplar aras1 farkliligi anlamak i¢in yapilan Tukey HSD testi sonucuna gore,
HEPSO 6lgeginin genel ortalamasinda “18-20 yas” araligindaki bireylerin puanlar1 “10-
14 yas” ve “15-17 yas” araligindaki 6grencilerden anlamli bir sekilde farklilasmaktadir.

>2 Mustafa Fehmi, /imii 'n-Nefs, Mekketii’l-Hanci, Misir, s. 277, Akt. Temel, agm. , s. 39.
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“Gerekge ve tutum” ile “farkindalik™ alt faktorlerinde daha diisiik olan “10-14 yas” ve
“15-17 yas” araliklar1 ile daha yiiksek olan “18-20 yas” ve “21-24 ve lizeri yas” arasinda
farklilasma vardir. “Hoca ile iletisim” alt faktoriinde “10-14 yas” araligr “21-24 ve
lizeri yas” araligindan farklilagmakta iken “kurs ortami” alt faktoriinde “18-20 yas”
aralignr “10-14 yas” ve “15-17 yas” araligindaki Ogrencilerden anlamli bir sekilde
farklilagsmaktadir. Bu sonuglardan hareketle yas faktoriine gore hafizlik egitimi alan

bireylerin psiko-sosyal durumlarinin farklilastigini séyleyebiliriz.

Burada elde edilen veriler dogrultusunda “H1.a.1: Hafizlik egitimine erken yasta
baslayan bireyler ile ileri yaslarda baslayan bireyler arasinda psiko-sosyal agidan
anlaml bir fark vardir.” ve “H1.a.2: Hafizlik egitimi alan bireyin farkindalik diizeyi

3 Aragtirma kapsaminda

yast ilerledikge artar.” hipotezleri dogrulanmaktadir
farkindalik diizeyi ile ilgili ortaya ¢ikan sonug, bilingli bir sekilde hafizlik egitimi alma
kapsaminda dikkat g¢ekici bir veridir. Farkindalik ile ilgili veriler tartisma ve yorum

boliimde nitel bulgulardan elde edilen verilerle birlikte tekrar ele alinacaktir.

1.3.1.2. Hafizik Egitiminde Yas ve Motivasyon liskisi

“Yas” bagimsiz degiskenine goére arastirmaya katilan bireylerin motivasyon
durumlart arasinda anlamli bir farklilasmanin olup olmadigini anlamak i¢in varyans
analizi (ANOVA) yapilmis ve gruplar arasinda farklilik olup olmadigi da “Tukey HSD”
1simli test ile stnanmustir.  Varyans analizi ve Tukey HSD testi sonuclar1 Tablo 44’te

verilmistir.

Tablo 44°te goriildiigli gibi yas diizeyi ve motivasyon arasinda ters orant1 vardir.
Bu kapsamda HEMO 6lgegi ve alt boyutlarinin ortalamalarina bakildiginda, yas diizeyi
azaldik¢a motivasyon durumu puan ortalamalarinin yiikseldigi; yas diizeyi artik¢a
motivasyon durumu puan ortalamalarinin distiigii goriilmektedir. Varyans analizi

sonuglarma gore hafizlik egitimi alan bireyler yas faktoriine gére HEMO 6lgeginin

%3 Unsal tarafindan yapilan arastirmada hafizlik egitimi veren Kur’an kursu &greticilerine hangi okul
kademesini bitiren 6grencilerin daha basarili oldugu sorulmustur. Elde edilen verilere gore dgreticilerin
%95,2’si (sekiz yillik egitim oncesi) bes yillik ilkdgretimi bitirenlerin, %4,2’si de sekiz yillik egitimi
bitirenlerin daha basarili oldugunu belirtmistir. Bkz. Unsal, agt. , s. 91; Cebeci ve Unsal, agm. , s. 44.
Aragtirmamizda hafizlik egitiminde bagari diizeyinden ziyade yasin bireyin psiko-sosyal durumu
izerindeki etkisi arastirilmakla birlikte daha &nce yapilan bu aragtirmada Kur’an kursu 6greticilerinin
bagsar1 kapsaminda yasin etkili oldugunu ifade etmeleri ortaya ¢ikan verilerin gecerliligi acisindan
onemlidir.
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geneli (p=0,000) ile “mesleki ve toplumsal” (p=0,000), “egitime dayali” (p=0,000) ve
“i¢sel” (p=0,000) alt boyutlar1 anlaml1 bir sekilde farklilasmaktadir.

Cinsiyet N X S sd F p Grp.Ar.

Farklar*
10-14 169 60,86 11,74 3/1359 | 34,76 0,000 a
HEMO |[15-17 709 56,20 12,02 b
Genel 18-20 363 51,31 12,25 cd
21-24 ve iizeri | 122 49,69 12,26 cd
10-14 169 24,39 5,70 3/1359 | 34,41 0,000 a
Mesleki ve |15-17 709 22,63 5,90 b
Toplumsal |18-20 363 20,08 6,56 cd
21-24 ve tizeri | 122 18,67 6,71 cd
10-14 169 23,64 4,94 3/1359 | 30,05 0,000 a
Egitime |15-17 709 21,18 5,37 b
Dayali |18-20 363 19,37 5,40 cd
21-24 ve izeri | 122 19,07 5,39 cd
10-14 169 12,82 2,40 3/1359 | 7,85 0,000 a
fosel 15-17 709 12,39 2,42 ac
18-20 363 11,85 2,42 b
21-24 ve izeri | 122 11,93 2,50 bc

*Farkl1 harfler gruplar arasi 6nemli farklilig1 gostermektedir. (p<0,05)

Tablo 44: Yasa Gore Hafizhk Egitimi Alan Bireylerin Motivasyon Durumlarmin Istatistiksel
Analizi

Gruplar aras1 farkliligi anlamak i¢in yapilan Tukey HSD testi sonucuna gore,
HEMO 6lgeginin genel ortalamasi ile “mesleki ve toplumsal” ve “egitime dayali” alt
boyutlarin ortalamasinda biitiin yas gruplar1 arasinda farklilik olmakla birlikte daha
yiiksek yas gruplari olan “18-20 yas” ve “21-24 ve lizeri” yas aralifindaki bireylerin
puanlart daha diisiik diizeyde olan “10-14 yas” ve “15-17 yas” aralifindaki
ogrencilerden anlamli bir sekilde farklilasmaktadir. Benzer sekilde “igsel” alt boyutunda
da daha yiiksek yas gruplari olan “18-20 yas” yas araligindaki bireylerin puanlar1 daha
diisiik diizeyde olan “10-14 yas araligindaki Ogrencilerden anlamli bir sekilde
farklilagsmaktadir. Bu sonuglardan hareketle yas faktoriine gore hafizlik egitimi alan

bireylerin motivasyon durumlarinin farklilastigini sdyleyebiliriz.

Burada elde edilen veriler kapsaminda “H1.b: Hafizlik egitimine erken yasta
baslayan bireylerin motivasyon durum puanlari, ileri yasta baslayanlara oranla daha
yiiksektir.” hipotezi dogrulanmistir. Bir dnceki baslik altinda goriildiigi gibi, her ne

kadar yas ilerledik¢e farkindalik diizeyi artsa da hafizlik egitimine motive olmak
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zorlasmaktadir. Bu veriden hareketle literatiirde yer alan goriislerle ayni dogrultuda®’

hafizlik egitimine erken yagsta baslanmasinda yarar vardir.

1.3.1.3. Hafizhik Egitiminde Yas ve Stres iliskisi

“Yas” bagimsiz degiskenine gore arastirmaya katilan bireylerin stres diizeyleri
arasinda anlamli bir farklilagmanin olup olmadigmni anlamak i¢in varyans analizi
(ANOVA) yapilmis ve gruplar arasinda farklilik olup olmadigi da “Tukey HSD” isimli

test ile smanmistir. Varyans analizi ve Tukey HSD testi sonuglar1 Tablo 45°te

verilmistir.
Cinsiyet N X S sd F p Grp.Ar.
Farklar*
10-14 169 26,65 6,17 3/1359 | 16,84 | 0,000 a
" 15-17 709 28,03 6,09 b
ASO Genel g5 363 3031|621 c
21-24 ve tizeri | 122 28,68 6,50 chd
10-14 169 11,84 4,02 3/1359 | 3,36 | 0,018 ab
Yetersiz Oz |15-17 709 12,33 4,46 ab
yeterlik 18-20 363 12,75 3,82 a
21-24 ve tizeri | 122 11,56 3,86 b
Stres 10-14 169 14,80 5,05 3/1359 | 19,36 | 0,000 a
Rahatsizlik 15-17 709 15,69 4,63 a
Algist 18-20 363 17,55 4,55 b
21-24 ve lizeri | 122 17,11 4,74 b
*Farkli harfler gruplar arasi1 6nemli farkliligi gostermektedir. (p<0,05)

Tablo 45: Yasa Gore Hafizhk Egitimi Alan Bireylerin Stres Diizeylerinin Istatistiksel Analizi

Tablo 45°te goriildiigii gibi yas ve stres diizeyi arasinda genel olarak dogru
orant1 vardir. Bu kapsamda ASO &lcegi ve alt boyutlarmin ortalamalarina bakildiginda,
yas diizeyi azaldikga stres diizeyinin de azaldigi; yas diizeyi arttik¢a stres diizeyinin de
arttig1 goriilmektedir. Varyans analizi sonuglarina gore hafizlik egitimi alan bireyler yas
faktoriine gore ASO 6lgeginin geneli (p=0,000) ile “yetersiz 6z yeterlik” (p=0,018) ve

“stres, rahatsizlik algis1” alt boyutlar1 anlamli bir sekilde farklilasmaktadir.

Gruplar arasi1 farkliligi anlamak i¢in yapilan Tukey HSD testi sonucuna gore,
ASO 14 o6lgeginin genel ortalamasinda biitiin yas gruplar1 arasinda farklilik vardir.
“Yetersiz 0z yeterlik” alt boyutunda “18-20 yas” aralig ile “21-24 ve {lizeri” yas aralif1
farklilagsmaktadir. “Stres rahatsizlik algis1” alt boyutunda ise daha yiiksek yas gruplari

%% Cebeci ve Unsal, agm. , s.44; Cimen, agm. , s. 108; Akdemir, agm. , s. 27; Bayraktar, agh. , ss. 120-
121; Kurt, agm. , s. 247.
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olan “18-20 yas” ve “21-24 ve iizeri” yas araligindaki bireylerin puanlari daha diisiik
diizeyde olan “10-14 yas” ve “15-17 yas” araligindaki 6grencilerden anlamli bir sekilde
farklilasmaktadir. Bu sonuglardan hareketle yas faktoriine gore hafizlik egitimi alan

bireylerin stres diizeylerinin farklilastigini soyleyebiliriz.

Burada elde edilen veriler dogrultusunda “H1.c: Hafizlik egitimine erken yasta
baslayan bireylerin stres diizeyi, ileri yaslarda baslayanlara oranla daha diisiiktiir.”
hipotezi dogrulanmistir. Elde edilen verilere birlikte bakildiginda hafizlik egitiminde
yas yiikseldik¢e farkindalik diizeyi artmakla birlikte; motivasyon diizeyi diismekte ve
stres diizeyi de artmaktadir. Bu kapsamda stres diizeyinin kii¢iik yaslarda daha diisiik
olmasi, s6z konusu egitimin bu yaslarda daha etkili bir sekilde yapilabilecegini
gostermektedir. Zira stres, daha once de ifade edildigi gibi egitimin verimliligini

diisiirmektedir™>.

1.3.2. Cinsiyete Gore Psiko-Sosyal ve Motivasyon Durumu, Stres Diizeyi

1.3.2.1. Hafizlik Egitiminde Cinsiyet ve Psiko-Sosyal Durum iliskisi

“Cinsiyet” bagimsiz degiskenine gore arastirmaya katilan bireylerin psiko-sosyal
durumlarn arasinda anlamli bir farklilasmanin olup olmadigin1 anlamak i¢in “bagimsiz

grup t testi” yapilmis, elde edilen bulgular asagida yer alan tabloda verilmistir.

Cinsiyet | N X S sd t p
HEPSO Kadin 682 99,86 10,03 1356,69 -0,37 0,710
Genel Erkek 687 100,07 11,03
Gerekge ve | Kadmn 682 38,39 6,03 1367 -5,99 0,000
tutum Erkek 687 40,27 5,58
Farkindalik Kadmn 682 37,98 2,40 1231,86 6,57 0,000
Erkek 687 36,92 3,42
Hoca ile Kadin 682 17,01 2,95 1366,53 2,40 0,017
iletisim Erkek 687 16,62 3,03
Kurs ortams Kadmn 682 6,47 2,22 1361,09 1,84 0,066
Erkek 687 6,24 2,39
Tablo 46: Cinsiyete Gore Hafizhk Egitimi Alan Bireylerin Psiko-Sosyal Durumlarinin Istatistiksel
Analizi

Tablo 46’da gorildigi gibi cinsiyet degiskenine gore hafizlik egitimi alan

bireylerin “psiko-sosyal durum” puanlarimin ortalamalarinda kiiglik farklilagmalar

% Zerniici, age. , s. 143.
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vardir. Ancak HEPSO olgeginin genelinde ve “kurs ortami” alt boyutunda bu
farklilasma istatistiksel agidan anlamli degildir (HEPSO genel t=0,37, p>0,05; kurs
ortami t=1,84, p>0,05). “Gerekg¢e ve tutum” alt boyutunda erkekler lehine anlamli bir
farklilasma vardir (t=-5,99, p<0,05). “Farkindalik” alt boyutunda kadinlarin ortalamasi
erkeklerin ortalamasindan daha yiiksektir ve bu farklilik istatistiksel agidan anlamlidir
(t= 6,57, p<0,05). “Hoca ile iletisim” alt boyutunda da yine kadinlarin ortalamasi
erkeklerin ortalamasindan anlamli bir sekilde farklilasmaktadir (t= 2,40, p<0,05).

Olgegin genelinde ve “kurs ortam1” alt boyutunda anlamli bir farklilasma
olmamasina ragmen “gerekce ve tutum” alt boyutunda erkekler; “farkindalik” ve “hoca
ile iletisim” alt boyutlarinda kadinlar lehine “cinsiyet” degiskeni agisindan anlamli bir
farklilasmanin olmas1 iizerinde durulmasi gereken bir veri olarak nitelendirilebilir.
Hafizlik egitimi alan erkek bireylerin neden hafizlik yaptiklarina dair gerekgeleri ve s6z
konusu egitime kars1 gelistirdikleri tutumlariyla ilgili puanlar1 kadin bireylerden daha
yiiksektir? Bu sorunun cevabini vermek icin ayri1 bir arastirma yapilabilir. Ancak
hafizlik egitiminde gerekge ile ilgili elde edilen nitel veriler goz oniinde bulundurularak
sonraki bolimde bu konuya tekrar deginilecektir. Elde edilen verilerden hareketle
kadinlarin erkeklere gore hafizlik egitiminin daha fazla farkinda olduklarin1 ve kursta

hocalar1 ile daha iyi iletisim kurabildiklerini sdyleyebiliriz.

Burada elde edilen verilerden hareketle “H2.a.1: Erkeklerin hafizlik
egitimindeki “gerekce ve tutum” puanlar1 kadinlara oranla daha yiiksektir.” , “H2.a.2:
Kadmlarin kurs 6greticileriyle iletisimleri, erkeklere oranla daha iyidir.” ve “H2.a.3:
Kadmlarin farkindalik diizeyi, erkeklere oranla daha yiiksektir.” hipotezleri

dogrulanmistir.

1.3.2.2. Hafizlik Egitiminde Cinsiyet ve Motivasyon iliskisi

Aragtirmaya katilan bireylerin “cinsiyet” bagimsiz degiskeni ile motivasyon
durumlar arasinda anlamli bir farklilasmanin olup olmadigini anlamak i¢in “bagimsiz

grup t testi” yapilmais, elde edilen bulgular Tablo 47°de verilmistir.

“Cinsiyet” degiskenine gore hafizlik egitimi alan bireylerin motivasyon durum

puanlart karsilastirildiginda Tablo 47°de goriildiigii gibi erkeklerin motivasyon durum
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puan ortalamalar1 kadinlardan oldukga yiiksektir. S6z konusu farklilagmalar istatistiksel
acidan anlamlidir. HEMO 6lgegi genelinde hafizlik egitimi alan erkeklerin ortalamalar
istatistiksel agidan kadinlardan anlamli bir sekilde farklidir (t=-11,40, p<0,05). “mesleki
ve toplumsal” (t=-14,44, p<0,05), “egitime dayal1” (t=-7,77, p<0,05) ve “i¢gsel” (t=-3,70,
p<0,05) alt boyutlarinda “cinsiyet” degiskenine gore erkeklerin lehine bir farklilagma
vardir. 2014 yilinda DIB tarafindan yaptirilan bir arastirmaya goére Tiirkiye’de
kadinlarin erkeklere gbre dini ibadetlere daha fazla ilgili oldugu sonucuna ulagilmistir.
Bu veriden harcketle hafizlik egitimi motivasyon durumlarimin da kadinlarda daha
yitksek oldugu ongoriilmiistiir™®. Ancak gorildigii gibi ibadet ve hafizlik egitimi

motivasyon durumlari “cinsiyet” bagimsiz degiskeninden farkli yonde etkilenmektedir.

Cinsiyet | N X S sd t p
= Kadin 682 | 51,19 12,58 1350,65 -11,40 0,000
HEMO Genel I Eriek [ 687 | 58,58 11,35
Mesleki ve Kadin 682 | 19,49 6,63 1284,27 -14,44 0,000
Toplumsal Erkek 687 | 24,13 5,15
Egitime Dayals Kadin 682 | 19,68 5,47 1367 7,77 0,000
Erkek 687 | 21,95 5,30
fosel Kadin 682 | 12,01 2,51 1367 -3,70 0,000
Erkek 687 | 12,50 2,35
Tablo 47: Cinsiyete Gore Hafizlik Egitimi Alan Bireylerin Motivasyon Durumlarimn Istatistiksel
Analizi

Hafizlik egitimi alan erkeklerin motivasyon durumlarinin neden kadinlardan
yiiksek oldugu konusu ayr1 bir arastirma ile ele alinabilir. Burada elde edilen verilerden
hareketle “H2.b: Kadmlarin ortalama motivasyon durum puanlari, erkeklere oranla
daha yiiksektir.” hipotezi dogrulanamamustir. Aksine erkeklerin motivasyon durum

puanlarinin daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.
1.3.2.3. Hafizlik Egitiminde Cinsiyet ve Stres Tliskisi

Arastirmaya katilan bireylerin “cinsiyet” bagimsiz degiskeni ile stres diizeyleri
arasinda anlamli bir farklilagsmanin olup olmadigini anlamak i¢in “bagimsiz grup t testi”

yapilmis, elde edilen bulgular Tablo 48’de verilmistir.

“Cinsiyet” degiskenine gore hafizlik egitimi alan bireylerin stres diizeyleri
karsilastirildiginda Tablo 48’de goriildiigii gibi kadinlarin ortalama stres diizeyleri

erkeklerin ortalama stres diizeylerine goére daha yiiksektir. S0z konusu farklilagma,

%8 piB, Tiirkiye 'de Dini Hayat Arastirmasi, Ankara 2014, s. 72.
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1

ASO 14 &lgegi genelinde (t=6,48, p<0,05) ve Slcegin alt boyutlar: olan "yetersiz 6z
yeterlik” (t=3,29, p<0,05) ile “stres, rahatsizlik algis1” (t=5,56, p<0,05) alt boyutlarinda

istatistiksel agidan anlamlidir.

Cinsiyet | N X S sd t p
) Kadn | 682 | 29,61 6,48 135038 | 6,48 0,000
ASO Genel Erkek | 687 | 27,44 5,84
Yetersiz Oz Kadin | 682 | 12,68 4,06 1367 3,29 0,001
yeterlik Erkek 687 11,94 4,30
Stres Rahatsizlk | Kadn | 682 | 16,92 4,80 1231,86 | 556 0,000
Algist Erkek | 687 | 15,50 4,62

Tablo 48: Cinsiyete Gore Hafizhk Egitimi Alan Bireylerin Stres Diizeylerinin Istatistiksel Analizi

Hafizlik egitimi alan kadinlarin stres diizeylerinin erkeklerden yiiksek olmasinin
farkli sebeplerinden bahsedilebilir. Kadin ve erkek psikolojisinin bir birinden farkli
olmas1 bu sebeplerin baginda gelir™’. Ayrica HEPSO 6lgegi ile ilgili boliimde ifade
edildigi gibi kadinlarin hafizlik egitimi hakkindaki farkindalik diizeyleri erkeklere gore
daha yiiksek ¢ikmis olmasi da, kadinlarin stres diizeylerinin fazla ¢ikmasina bir sebep
olarak goriilebilir. Burada elde edilen verilerden hareketle “H2.c: Kadmnlarin ortalama

stres diizeyleri, erkeklere oranla daha yiiksektir.” hipotezi dogrulanmistir.

1.3.3.Aile ikametine Gore Psiko-Sosyal ve Motivasyon Durumu, Stres

Diizeyi

1.3.3.1. Hafizlik Egitiminde Aile ikameti ve Psiko-Sosyal Durum fliskisi

“Aile ikameti” bagimsiz degiskenine gore arastirmaya katilan bireylerin psiko-
sosyal durumlar1 arasinda anlamli bir farklilasmanin olup olmadigin1 anlamak icin
varyans analizi (ANOVA) yapilmis ve gruplar arasinda farklilik olup olmadigi da
“Tukey HSD” isimli test ile sitnanmigtir. Varyans analizi ve Tukey HSD testi sonuglari

Tablo 49°da verilmistir.

Tablo 49°da goriildiigii gibi HEPSO o6lgeginin genel ortalamasinda ve “gerekge
ve tutum” alt boyutunda bireylerin psiko-sosyal durum puanlari, il merkezinde ikamet
edenlerden koyde ikamet edenlere dogru gidildikge artmaktadir. Ancak HEPSO
Olceginin genelindeki bu farklilasma istatistiksel acidan anlamli degildir (F=1,25,

7 Nevzat Tarhan, Kadin Psikolojisi, Nesil Yay. , 36. Basku, istanbul 2007, s. 22.
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p>0,05). “Gerekge ve tutum” alt boyutunda ise s6z konusu farklilagma istatiksel agidan
anlamlidir (F=3,47, p<0,05). “Farkindalik” ve “hoca ile iletisim” alt boyutlarinda da aile
ikameti ile ilgili olarak “il merkezi”, “ilge merkezi” ya da “kdyde” oturma durumuna
gore farklilasmalar var olmakla birlikte s6z konusu farklilasmalar istatistiksel agidan
anlamli degildir. “Kurs ortami” alt boyutunda aile ikametine gore farklilasma

istatistiksel agidan anlamlhidir (F=7,22, p<0,05).

Aile N X S sd F p Grp.Ar.

[kameti Farklar*
= ilde 463 99,65 10,42 2/1356 | 1,25 0,286 a
H(Eepnilo flgede 553 99,84 10,36 a
Koyde 343 100,77 10,69 a
Gerekge ve ilde 463 38,94 6,00 2/1356 | 3,47 0,031 a
tutum Ilgede 553 39,27 5,87 ab
Koyde 343 40,03 5,59 b
flde 463 37,38 3,00 2/1356 | 2,81 0,060 a
Farkindalik H(;ede 553 37,68 2,58 a
Koyde 343 37,23 3,39 a
. Ilde 463 16,86 2,88 2/1356 | 0,11 0,896 a

Hoca ile -
iletisim Ilgede 553 16,78 3,12 a
Koyde 343 16,82 2,95 a
flde 463 6,45 2,12 2/1356 | 7,22 0,001 a
Kurs ortamu | Ilgede 553 6,10 2,44 b
Koyde 343 6,68 2,31 a
*Farkl1 harfler gruplar arasi 6nemli farkliligi gostermektedir. (p<0,05)

Tablo 49: Aile ikametine Gore Hafizlik Egitimi Alan Bireylerin Psiko-Sosyal Durumlarinin
Istatistiksel Analizi

Gruplar aras1 farklilig1 anlamak i¢in yapilan Tukey HSD testi sonucuna gore,
anlaml farklilasmanin oldugu “gerek¢e ve tutum” alt boyutunda il merkezinde ve kdyde
ikamet edenler arasinda farklilasma vardir. “Kurs ortami” alt boyutunda ise ilgede
ikamet edenler, il ve kdyde ikamet edenlerden anlamli bir sekilde farklilagmaktadir. Bu
verilerden hareketle hafizlik egitiminde psiko-sosyal durum ile s6z konusu egitimi alan
bireylerin ailelerinin nerede ikamet ettikleri arasinda -iki alt boyutla sinirli da olsa- bir
iligkiden s6z edilebilir. Bireyin hafizlik egitimini hangi gerekgelerle istedigi ve hafizlik

egitimi aldig1 kurs ortamu ile ilgili diisiincelerini “aile ikameti” etkilemektedir.

Burada elde edilen veriler kapsaminda “H3.a.1: Ailesi il merkezinde ikamet
eden bireylerin hafizlik egitimi gerekge ve tutum puanlari, ailesi kdyde ikamet edenlere
oranla daha yiiksektir.” hipotezi dogrulanamamistir. Aksine kéyde oturanlarin puanlari

daha ytiksek ¢ikmustir. “H3.a.2: Hafizlik egitimi alan bireyin, s6z konusu egitimi aldig1
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kurs ortamu ile ilgili diislinceleri, ailesinin ikamet durumuna gore farklilasir.” hipotezi

ise elde edilen veriler kapsaminda dogrulanmaistir.
1.3.3.2. Hafizlik Egitiminde Aile Ikameti ve Motivasyon Tliskisi

“Aile ikameti” bagimsiz degiskenine gore arastirmaya Kkatilan bireylerin
motivasyon durumlar1 arasinda anlamli bir farklilasmanin olup olmadigin1 anlamak igin
varyans analizi (ANOVA) yapilmis ve gruplar arasinda farklilik olup olmadigi da
“Tukey HSD” isimli test ile sitnanmistir. Varyans analizi ve Tukey HSD testi sonuglari

Tablo 50’de verilmistir.

Aile N X S sd F p Grp.Ar.
Ikameti Farklar*
HEMO Ilde 463 52,61 12,86 2/1356 | 15,04 | 0,000 a
Genel Ilgede 553 55,27 12,49 b
Koyde 343 57,39 11,55 C
Mesleki ve ilde 463 20,63 6,76 2/1356 | 14,34 | 0,000 a
Toplumsal Ilgede 553 22,10 6,19 b
Koyde 343 22,96 5,84 b
Egitime ilde 463 19,89 5,55 2/1356 | 13,61 | 0,000 a
Dayali Ilgede 553 20,90 5,52 b
Koyde | 343 | 21,01 5,17 c
Ilde 463 12,08 2,51 2/1356 | 3,11 0,045 a
Icsel Ilcede 553 12,26 2,44 ab
Koyde 343 12,51 2,28 b

*Farkl harfler gruplar arast 6nemli farkliligi gostermektedir. (p<0,05)
Tablo 50: Aile ikametine Gore Hafizlik Egitimi Alan Bireylerin Motivasyon Durumlarinin
Istatistiksel Analizi

Tablo 50°de goriildiigli gibi “aile ikameti” ve motivasyon arasinda istatistiksel
acidan anlamli bir iliski vardir. Motivasyon durum puan ortalamalarina bakildiginda,
HEMO 6lgegi ve tiim alt boyutlarinda hafizlik egitimi alan bireylerden ailesi kdyde
oturanlarin ailesi ilgede oturanlardan, il¢ede oturanlarin da ilde oturanlardan daha
yiiksek oldugu goriilmektedir. Buradan hareketle ailesi kdyde oturan bireylerin hafizlik
egitimine daha yiiksek diizeyde motive olduklarin1 sdyleyebiliriz. HEMO 6lgeginin
geneli (p=0,000, p<0,05) ile “mesleki ve toplumsal” (p=0,000, p<0,05), “egitime
dayalr” (p=0,000, p<0,05) ve “igsel” (p=0,045, p<0,05) alt boyutlarinin tamaminda aile

ikametine gore farklilagmalar istatistiksel agidan anlamlidir.

Gruplar aras1 farkliligi anlamak i¢in yapilan Tukey HSD testi sonucuna gore,
HEMO élgeginin genelinde ve “egitime dayali” alt boyutunda biitiin gruplar birbirinden

farklilasmaktadir. “Mesleki ve toplumsal” alt boyutunda, ilde ikamet edenler ilge ve
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kdyde ikamet edenlerden farklilasirken, “I¢sel” alt boyutunda ise (p=0,045, p<0,05) ilde
ikamet edenler, koyde ikamet edenlerden farklilasmistir. Burada elde edilen veriler
dogrultusunda “H3.b: Ailesi kdyde ikamet eden bireylerin motivasyon durum puanlari,

ailesi il¢e ve ilde ikamet eden bireylere oranla daha yiiksektir.” hipotezi dogrulanmuistir.
1.3.3.3. Hafizlik Egitiminde Aile Ikameti ve Stres iliskisi

Aragtirmaya katilan bireylerin “aile ikameti” bagimsiz degiskeni ile stres
diizeyleri arasinda anlamli bir farklilasmanin olup olmadigini anlamak i¢in varyans
analizi (ANOVA) yapilmis ve gruplar arasinda farklilik olup olmadigi da “Tukey HSD”

isimli test ile stnanmistir. Varyans analizi ve Tukey HSD testi sonuglar1 Tablo 51°de

verilmigtir.
Aile Tkameti N X S sd F p Grp.Ar.
Farklar*

. Ilde 463 28,83 6,57 2/1356 | 0,86 0,421 a
ASO Genel 1,4 553 | 28,37 | 6,55 a
Koyde 343 28,34 5,19 a
Yetersiz Oz | Ilde 463 12,55 4,09 2/1356 | 2,34 0,096 a
yeterlik | Tlcede 553 12,01 | 4,30 a
Koyde 343 12,46 4,14 a
Stres Ilde 463 16,28 4,90 2/1356 | 1,11 0,327 a
Rahatsizlik H(;ede 553 16,36 4,88 a
Algist Koyde 343 15,88 4,34 a

*Farkl1 harfler gruplar aras1 6nemli farklilig1 gostermektedir. (p<0,05)
Tablo 51: Aile ikametine Gore Hafizhk Egitimi Alan Bireylerin Stres Diizeylerinin Istatistiksel
Analizi

Tablo 51°de goriildiigii gibi “aile ikameti” ve stres diizeyi arasinda istatistiksel
acidan anlamli bir iliski yoktur (ASO genel, p=0,42, p>0,05; Yetersiz Oz yeterlik
p=0,09, p>0,05; Stres, Rahatsizlik Algis1 p=0,32, p>0,05) . Bu verilerden hareketle
“H3.c: Hafizlik egitimi alan bireylerin stres diizeyi aile ikametine gore

farklilasmaktadir.” hipotezi dogrulanamamustir.
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1.3.4. Aile Aylik Gelirine Gore Psiko-Sosyal ve Motivasyon durumu, Stres

Diizeyi

1.3.4.1. Hafizhk Egitiminde Aile Ayhk Geliri ve Psiko-Sosyal Durum
Tliskisi

Arastirmaya katilan bireylerin “aile aylik geliri” bagimsiz degiskeni ile psiko-
sosyal durumlart arasinda anlamli bir farklilasmanin olup olmadigini anlamak i¢in
varyans analizi (ANOVA) yapilmis ve gruplar arasinda farklilik olup olmadigi da
“Tukey HSD” isimli test ile sitnanmistir. Varyans analizi ve Tukey HSD testi sonuglari

Tablo 52°de verilmistir.

Aile Aylik Geliri N X S sd F p Grp.Ar.

Farklar*
HEPSO a. 0-1300 397 | 100,75 | 10,26 | 4/1275 | 0,84 | 0,498 a
Genel b. 1301-2000 358 | 99,46 | 11,27 a
c. 2001-3000 349 [99,72 | 10,54 a
d. 3001-4000 101 | 100,40 | 10,45 a
e. 4001-5000 ve sti™> | 75 100,11 | 8,64 a
Gerekge ve | a. 0-1300 397 [39,76 | 563 |4/1275|0,66 | 0,614 a
tutum b. 1301-2000 358 | 39,27 |6,30 a
c. 2001-3000 349 |[3925 |5,94 a
d. 3001-4000 101 [ 39,63 | 5,29 a
e. 4001-5000 ve isti | 75 38,87 | 4,66 a
Farkindalik | a. 0-1300 397 |[37,58 |295 |[4/1275|0,67 | 0,606 a
b. 1301-2000 358 |[37,37 |315 a
c. 2001-3000 349 |[37,30 |2097 a
d. 3001-4000 101 [ 37,70 | 3,16 a
e. 4001-5000 ve iisti | 75 37,27 | 3,12 a
Hoca ile a. 0-1300 397 [16,89 |[289 |4/1275] 1,11 | 0,347 a
iletisim b. 1301-2000 358 | 16,60 | 3,16 a
c. 2001-3000 349 |16,90 | 2,94 a
d. 3001-4000 101 | 16,70 | 3,15 a
e. 4001-5000 ve disti | 75 17,29 | 273 a
Kurs ortami | a. 0-1300 397 |651 |[227 |4/1275]1,30 | 0,268 a
b. 1301-2000 358 |[6,21 238 a
c. 2001-3000 349 [6,26 |230 a
d. 3001-4000 101 | 641 |242 a
e. 4001-5000 ve disti | 75 6,66 1,99 a

*Farkl1 harfler gruplar arast 6nemli farkliligi gostermektedir. (p<0,05)
Tablo 52: Aile Aylik Gelirine Gore Hafizhik Egitimi Alan Bireylerin Psiko-Sosyal Durumlarinin
Istatistiksel Analizi

Tablo 52’de goruldigi gibi aile aylik geliri ile psiko-sosyal durum arasinda
istatistiksel agidan anlaml bir iliski yoktur (HEPSO genel, p=0,49, p>0,05; Gerekce ve

%% Arastirma formunda “4001-5000 TL” segenegi ile “5001 TL ve iistii” segenegi verilerin esit dagilimini
saglayabilmek i¢in birlestirilerek “4001-5000 TL ve istii” olarak isimlendirilmistir.
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tutum p=0,61, p>0,05; Farkindalik p=0,60, p>0,05); Hoca ile iletisim, p=0,34, p>0,05;
Kurs ortami, p=0,26, p>0,05). Bu verilerden hareketle “H4.a: Hafizlik egitimi alan
bireylerin psiko-sosyal durumu aile aylik gelirine gore farklilasmaktadir.” hipotezi

dogrulanamamustir.
1.3.4.2. Hafizlik Egitiminde Aile Ayhk Geliri ve Motivasyon liskisi

Arastirmaya katilan bireylerin “aile aylik geliri” bagimsiz degiskeni ile
motivasyon durumlari arasinda anlamli bir farklilasmanin olup olmadigini anlamak igin
varyans analizi (ANOVA) yapilmis ve gruplar arasinda farklilik olup olmadigi da
“Tukey HSD” isimli test ile sinanmistir. Varyans analizi ve Tukey HSD testi sonuglari

Tablo 53’te verilmistir.

Aile Aylik Geliri N X S sd F p Grp.Ar.
Farklar*
0-1300 397 56,81 | 11,38 | 4/1275 | 6,21 | 0,000 a
HEMO 1301-2000 358 55,52 | 12,54 a
Genel 2001-3000 349 53,81 | 13,46 b
3001-4000 101 54,34 | 11,85 ab
4001-5000 ve iistii™> | 75 50,04 | 11,16 b
0-1300 397 22,74 | 5,83 | 4/1275 | 6,13 | 0,000 a
1301-2000 358 22,14 | 6,27 a
Mesleki ve | 2001-3000 349 21,56 | 6,70 a
Toplumsal | 3001-4000 101 21,37 | 6,14 ab
4001-5000 ve iistii 75 19,09 | 6,26 b
0-1300 397 21,58 | 5,16 | 4/1275 | 4,69 | 0,001 a
Egitime 1301-2000 358 21,05 | 5,55 ab
Dayal: 2001-3000 349 20,13 | 5,86 b
3001-4000 101 20,81 | 5,30 ab
4001-5000 ve tistl 75 19,40 | 4,83 b
0-1300 397 12,49 | 2,22 | 41275 | 3,00 | 0,018 a
1301-2000 358 12,32 | 2,43 ab
Icsel 2001-3000 349 12,11 | 2,59 ab
3001-4000 101 12,15 | 2,38 ab
4001-5000 ve tistl 75 1154 | 2,44 b
*Farkl harfler gruplar arast 6nemli farkliligi gostermektedir. (p<0,05)

Tablo 53: Aile Aylik Gelirine Gore Hafizhik Egitimi Alan Bireylerin Motivasyon Durumlarinin
Istatistiksel Analizi

Tablo 53’te gortildiigii gibi “aile aylik geliri” ve motivasyon arasinda istatistiksel
acidan anlaml bir iliski vardir. Motivasyon durum puan ortalamalarma bakildiginda,
HEMO 6lgegi ve tiim alt boyutlarinda hafizlik egitimi alan bireylerden aile ortalama

gelir diizeyi ile motivasyon durumu ters orantili olarak farklilagsmaktadir. Bu kapsamda

> Arastirma formunda “4001-5000 TL” segenegi ile “5001 TL ve iistii” segenegi verilerin esit dagilimini
saglayabilmek icin birlestirilerek “4001-5000 TL ve {istii” olarak isimlendirilmistir.
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aile ortalama gelir diizeyi diistiik¢ce motivasyon diizeyi yiikselirken, aile ortalama geliri
yiikselirken motivasyon diizeyi diismektedir. HEMO 6lgeginin genelinde (p=0,000,
p<0,05) ve alt boyutlar1 olan “mesleki ve toplumsal” (p=0,000, p<0,05), “egitime
dayali” (p=0,001, p<0,05) ile “igsel” (p=0,018, p<0,05) boyutlarinda olusan

farklilagmalar istatistiksel agidan anlamlidir.

S6z konusu farklilagmalarin hangi gruplar arasinda oldugunu anlamak iizere
Tukey HSD testi sonuglaria baktigimizda, HEMO &l¢eginin geneli ve alt boyutlarinda
farklilasmanin genellikle alt gelir diizeyleri ile daha {ist gelir diizeyleri arasinda
oldugunu gérmekteyiz. “igsel” alt boyutunda farklilasma en alt seviye olan “0-1300” ile
“4001-5000 ve Tlsti” gruplart arasinda olmak suretiyle ¢ok daha net bir sekilde
olusmustur. Bu sonuglar, aile gelir diizeyinin psiko-sosyal durumdan farkli olarak

motivasyon durumunu etkiledigini géstermektedir.

Bu verilerden hareketle arastirma kapsaminda gelistirilen “H4.b: Ailesinin
ortalama aylik geliri diisiik olan bireylerin motivasyon durum puanlari, ailesinin
ortalama aylik geliri yiliksek olan bireylere oranla daha yiiksektir.” hipotezi

dogrulanmistir.
1.3.4.3. Hafizlik Egitiminde Aile Ayhk Geliri ve Stres Tliskisi

Arastirmaya katilan bireylerin “aile aylik geliri” bagimsiz degiskeni ile stres
diizeyleri arasinda anlamli bir farklilasmanin olup olmadigini anlamak i¢in varyans
analizi (ANOVA) yapilmis ve gruplar arasinda farklilik olup olmadig: da “Tukey HSD”
isimli test ile sinanmigtir. Varyans analizi ve Tukey HSD testi sonucglar1 Tablo 54°te

verilmistir.

Tablo 54’te goriildiigii gibi aile aylik geliri ile stres diizeyi arasinda ASO
Olgeginin genelinde ve “yetersiz 6z yeterlik” ve “stres rahatsizlik algis1” alt boyutlarinda
istatistiksel agidan anlamli bir iliski yoktur (ASO genel, p=0,35, p>0,05; yetersiz 6z
yeterlik p=0,44, p>0,05; stres rahatsizlik algisi, p=0,036, p<0,05). Burada elde edilen
veriler dogrultusunda “H4.c: Hafizlik egitimi alan bireylerin stres diizeyleri aile aylik

gelirine gore farklilagmaktadir.” hipotezi dogrulanamamustir.
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Aile Aylik Geliri N X S sd F p Grp.Ar.
Farklar*
Asd Genel | a. 0-1300 397 | 2835 5,64 |4/1275 1,09 | 0,358 a
b. 1301-2000 358 |28,93 6,49 a
c. 2001-3000 349 [2829 648 a
d. 3001-4000 101 | 28,79 | 7,06 a
e. 4001-5000 ve iistii™™ 75 27,52 | 5,49 a
Yetersiz | a. 0-1300 397 | 12,31 | 4,01 | 4/1275 | 0,92 | 0,447 a
Oz yeterlik | b. 1301-2000 358 | 12,09 | 4,30 a
c. 2001-3000 349 [12,38 [4,30 a
d. 3001-4000 101 [12,92 |[451 a
e. 4001-5000 ve iistii 75 11,98 | 3,07 a
Stres a. 0-1300 397 | 16,03 | 4,38 | 4/1275 | 2,58 | 0,067 a
Rahatsizlik | b. 1301-2000 358 | 16,84 | 4,67 a
Algist c. 2001-3000 349 [1590 4,95 a
d. 3001-4000 101 [ 1587 |521 a
e. 4001-5000 ve iistii 75 15,53 | 4,97 a

*Farkl harfler gruplar arast 6nemli farkliligi gostermektedir. (p<0,05)

Tablo 54: Aile Aylhk Gelirine Gore Hafizlik Egitimi Alan Bireylerin Stres Diizeylerinin Istatistiksel
Analizi
1.3.5.Okul Mezuniyetine Gore Psiko-Sosyal ve Motivasyon Durumu, Stres

Diizeyi

1.3.5.1. Hafizhk Egitiminde Okul Mezuniyeti ve Psiko-Sosyal Durum
Tliskisi

Arastirmaya katilan bireylerin “okul mezuniyeti” bagimsiz degiskeni ile psiko-
sosyal durumlar1 arasinda anlamli bir farklilasmanin olup olmadigin1 anlamak icin
varyans analizi (ANOVA) yapilmis ve gruplar arasinda farklilik olup olmadigi da
“Tukey HSD” isimli test ile sinanmistir. Varyans analizi ve Tukey HSD testi sonuglari

Tablo 55’te verilmistir.

Tablo 55’te goriildiigii gibi “okul mezuniyeti” bagimsiz degiskeni ile psiko-
sosyal durum arasinda HEPSO &lceginin genelinde (p=0,36, p>0,05) ve “hoca ile
iletisim” alt boyutunda (p=0,83, p>0,05) istatistiksel ag¢idan anlamli bir farklilasma
yoktur. “gerek¢e ve tutum” (p=0,01, p<0,05), “farkindalik” (p=0,000, p<0,05) ile “kurs
ortam1” (p=0,01, p<0,05) alt boyutlarinda ise anlamli bir farklilasma vardir.
“Farkindalik” alt boyutuna baktigimizda ortalamasi en yiiksek olan grup “diger lise”

grubudur.

%0 Aragtirma formunda “4001-5000 TL” segenegi ile “5001 TL ve iistii” secenegi verilerin esit dagilimini
saglayabilmek icin birlestirilerek “4001-5000 TL ve {istii” olarak isimlendirilmistir.
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Okul Mezuniyeti | N X S sd F p Grp.Ar.
Farklar*

Tlkokul 209 100,16 | 10,71 | 4/1333 | 1,07 0,367 a
.. I1kégretim 719 100,43 | 10,39 a
sy [ 226 | 9881 | 10,98 a
Diger Lise 54 99,93 9,66 a
Agikogretim IHL | 130 | 99,61 10,35 a
Tlkokul 209 39,95 599 | 4/1333 | 3,15 0,014 ab
Gerekge ve ilkégretim 719 39,67 571 a
tutum IHL . 226 38,42 6,13 b
Diger Lise 54 38,47 5,26 ab
Agikdgretim IHL | 130 | 38,75 6,06 ab
Tlkokul 209 36,58 3,51 | 4/1333 | 6,86 0,000 a
[Ikogretim 719 37,50 2,76 b
Farkindalik | IHL 226 37,73 3,21 b
Diger Lise 54 38,47 2,82 b
Agikogretim IHL | 130 | 37,74 2,86 b
Ilkokul 209 16,97 2,90 | 4/1333 | 0,35 0,839 a
Hocaile nkégretim 719 16,84 3,04 a
iletisim IHL 226 16,76 3,04 a
Diger Lise 54 16,65 2,30 a
Agikogretim IHL | 130 16,61 3,07 a
Ilkokul 209 6,65 2,30 | 4/1333 | 3,36 0,010 a
{lkogretim 719 | 6,40 2,31 a
Kurs ortami | THL 226 5,88 2,37 b
Diger Lise 54 6,33 2,40 ab
Agikogretim IHL | 130 | 6,48 2,18 ab

*Farkl harfler gruplar arast 6nemli farkliligi gostermektedir. (p<0,05)
Tablo 55: Okul Mezuniyetine Gore Hafizlik Egitimi Alan Bireylerin Psiko-Sosyal Durumlarinin
Istatistiksel Analizi

Anlaml farklilasmanin oldugu alt boyutlarda s6z konusu farklilasmanin hangi
gruplar arasinda oldugunu goérmek icin yapilan Tukey HSD testi sonuglarina
baktigimizda, “gerekce ve tutum” alt boyutunda “ilkdgretim” ve “IHL” mezunlari
birbirinden farklilagmaktadir. “farkindalik” alt boyutunda “ilkokul” mezunlar1 diger
biitiin gruplarla farklilasmaktadir. “Kurs ortami” alt boyutunda ise “IHL” mezunlari,
“ilkokul” ve “ilkdgretim” mezunlar1 ile farklilasmaktadir. Her ne kadar HEPSO
Olceginin genelinde ve ‘“hoca ile iletisim” alt boyutlarinda anlamli bir farklilasma
olmasa da elde edilen verilerden hareketle hafizlik egitimi alan bireylerin mezun

olduklar1 okul ile psiko-sosyal durumlari arasinda anlamli bir iliskiden s6z edebiliriz.

Burada elde edilen verilerden hareketle “H5.a: Imam hatip lisesinden mezun
olan bireylerin farkindalik diizeyleri diger okullardan mezun olan bireylere oranla daha
yiiksektir.” hipotezi dogrulanamamistir. Farkindalik diizeyi en yiiksek olan grup “diger

lise” grubudur.
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1.3.5.2. Hafizlik Egitiminde Okul Mezuniyeti ve Motivasyon iliskisi

Arastirmaya katilan bireylerin “okul mezuniyeti” bagimsiz degiskeni ile
motivasyon durumlari arasinda anlamli bir farklilagsmanin olup olmadigini anlamak igin
varyans analizi (ANOVA) yapilmis ve gruplar arasinda farklilik olup olmadigi da
“Tukey HSD” isimli test ile sinanmistir. Varyans analizi ve Tukey HSD testi sonuglari

Tablo 56’da verilmistir.

Okul Mezuniyeti N X S sd F p Grp.Ar.
Farklar*

Tlkokul 209 58,03 13,31 | 4/1333 | 8,53 0,000 a

HEMO Hkégretim 719 55,22 12,27 b
Genel HL 226 53,64 11,93 b
Diger Lise 54 48,00 12,31 C
Acikogretim HL 130 53,69 12,23 b

Tlkokul 209 23,03 6,70 4/1333 | 9,77 0,000 a

Hkégretim 719 22,24 6,11 abc
Mesleki ve | THL 226 21,11 | 6,11 c
Toplumsal | Diger Lise 54 17,86 6,75 d
Acikogretim HL 130 20,75 6,47 C
Tlkokul 209 22,37 572 4/1333 | 7,53 0,000 a
Egitime Hkégretim 719 20,73 5,42 b
Dayah IHL 226 20,50 5,61 b
Diger Lise 54 18,24 511 C
Acikogretim HL 130 20,60 5,10 bc
Tlkokul 209 12,62 2,44 4/1333 | 1,99 0,092 a
Hkégretim 719 12,25 2,45 a
Igsel HL 226 12,03 2,36 a
Diger Lise 54 11,90 2,28 a
Acikogretim IHL | 130 12,33 | 2,54 a

*Farkl harfler gruplar arast 6nemli farklilig1 gostermektedir. (p<0,05)
Tablo 56: Okul Mezuniyetine Gore Hafizlik Egitimi Alan Bireylerin Motivasyon Durumlarimin
Istatistiksel Analizi

Tablo 56’da goriildiigii gibi okul mezuniyeti bagimsiz degiskeni ile motivasyon
durumu arasinda “i¢sel” alt boyutu disinda (p=0,09, p>0,05) anlamli bir iligki vardir.
HEMO 6lceginin genelinde (p=0,000, p<0,05) ve “mesleki ve toplumsal” (p=0,000,
p<0,05) ile “egitime dayali” (p=0,000, p<0,05) alt boyutlarinda olusan farklilasma
istatistiksel agidan anlamlidir. HEMO 6lgegi ortalamalarma baktigimizda en yiiksek
ortalamanin “ilkokul” mezunlarinda oldugunu, sonrasinda “ilkdgretim”, “IHL” ve son
olarak “diger lise” oldugunu goérmekteyiz. Benzer siralama anlamli farklilagsmanin

oldugu alt boyutlar i¢in de gecerlidir.

Hangi gruplar arasinda farklilasmanin oldugunu tespit etmek amaciyla yapilan

Tukey HSD testi sonuglarina baktigimizda anlamli farklilasma olan HEMO olgegi
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geneli ve alt boyutlarda “ilkokul” mezunlarinin diger biitiin gruplardan farklilagtigini
gormekteyiz. Benzer sekilde “diger lise” grubu da diger gruplardan farklilagmaktadir.
Bu verilerden hareketle ilkokul ve IHL disinda farkl1 bir okul mezunu olan bireylerin de
dikkate alinmasi gerektigini sOyleyebiliriz. Zira “ilkokul” mezunlar1 en yiiksek
motivasyon diizeyi ile; “diger lise mezunlar1 da en diisiik motivasyon diizeyi ile dikkat
cekmektedir. Bu sonuglar, hafizlik egitimine hangi yasta baslanmasi gerektigi sorusuna

da bir cevap niteliginde goriilebilir.

Burada elde edilen verilere gore “H5.b.1: Imam hatip lisesi mezunlarinin
motivasyon durum puanlari, diger mezuniyet tiirlerine oranla daha yiiksektir.” hipotezi
dogrulanamamistir. “H5.b.2: Kii¢iik yasta bitirilen okul seviyesinden mezun olanlarin
motivasyon durum puanlari, biiylik yasta bitirilenlere oranla daha yiiksektir.” hipotezi
ise “ilkokul” mezunu bireylerin daha yiiksek diizeyde motivasyon durum puan

ortalamasi almasi kapsaminda dogrulanmastir.

1.3.5.3. Hafizlik Egitiminde Okul Mezuniyeti ve Stres Iliskisi

Arastirmaya katilan bireylerin “okul mezuniyeti” bagimsiz degiskeni ile stres
diizeyleri arasinda anlamli bir farklilasmanin olup olmadigini anlamak icin varyans
analizi (ANOVA) yapilmis ve gruplar arasinda farklilik olup olmadigi da “Tukey HSD”
isimli test ile smanmistir. Varyans analizi ve Tukey HSD testi sonuglar1 Tablo 57°de

verilmistir.

Tablo 57°de goriildiigii gibi “okul mezuniyeti” bagimsiz degiskeni ile stres
diizeyi arasinda “‘yetersiz 0z yeterlik” alt boyutu disinda (p=0,76, p>0,05) anlaml bir
iliski vardir. ASO 14 6lgeginin genelinde (p=0,004, p<0,05) ve “stres rahatsizlik algis1”
(p=0,001, p<0,05) alt boyutunda olusan farklilasma istatistiksel agidan anlamlidir. ASO
14 6l¢egi ortalamalarina baktigimizda en yliksek stres diizeyi ortalamasinin “diger lise”
grubunda oldugunu gérmekteyiz (X=30,05). Sonrasinda bu grubu “IHL”, “acik 6gretim
imam hatip”, “ilkogretim” ve “ilkokul” takip etmektedir. Motivasyon diizeyi en yiiksek
grup olan “ilkokul” mezunlarinin stres diizeyinin diisiik ¢ikmasi, hafizlik egitimine 1yi

motive olmus bireylerin stres diizeylerinin de daha diisiikk oldugu yoniinde bir veri

olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
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Okul Mezuniyeti N X S sd F p Grp.Ar.
Farklar*
Tlkokul 209 27,72 16,33 | 4/1333 | 3,92 | 0,004 a
Tkdgretim 719 28,21 | 6,17 a
ASO Genel | IHL 226 29,65 | 6,16 b
Diger Lise 54 30,05 | 6,59 ab
Acgikdgretim IHL 130 | 28,60 | 6,55 ab
Tlkokul 209 12,30 | 4,33 | 4/1333 | 0,46 | 0,764 a
YVetersiz Oz ilkégretim 719 12,17 | 4,25 a
yeterlik [HL 226 12,55 | 3,69 a
Diger Lise 54 12,63 | 4,02 a
Acgikdgretim IHL 130 12,17 | 4,48 a
Tlkokul 209 1542 | 5,04 | 4/1333 | 4,60 | 0,001 ab
Stres ilkégretim 719 16,04 | 4,72 ab
Rahatsizlik [HL 226 17,09 | 4,41 c
Algst Diger Lise 54 17,42 | 537 cd
Acikogretim THL 130 16,43 | 4,61 abcd
*Farkli harfler gruplar arasi 6nemli farkliligi gostermektedir. (p<0,05)

Tablo 57: Okul Mezuniyetine Gore Hafizhk Egitimi Alan Bireylerin Stres Diizeylerinin Istatistiksel
Analizi

Gruplar arasi farklilagmalar1 gérmek i¢in yapilan Tukey HSD testi sonuglarina
gore ASO dlgegi genelinde “IHL” mezunlar, “ilkokul” ve “ilkdgretim” mezunlarindan
farklilasmaktadir. “Stres rahatsizlik algis” alt boyutunda da “IHL” mezunlar1, “ilkokul”
ve “ilkdgretim” mezunlarindan farklilasmaktadir. “Ilkokul” mezunlar ise, lise

diizeyinde bir okuldan mezun olan bireylerden farklilagsmaktadir.

Elde edilen veriler dogrultusunda “diger lise” grubunun en yliksek stres
diizeyine sahip olmasi, “H5.c: Daha ge¢ okul seviyesinden mezun olan bireylerin stres
diizeyleri, diger mezuniyet tiirlerine oranla daha yiiksektir.” hipotezinin dogrulandigini

gostermektedir.

1.3.6. Hafizhk Egitimi Sonras1 Egitime Gore Psiko-Sosyal ve Motivasyon

Durumu, Stres Diizeyi

1.3.6.1. Hafizhk Egitiminde Hafizhk Egitimi Sonrasi Egitim ve Psiko-
Sosyal Durum Tliskisi

Arastirmaya katilan bireylerin “hafizlik egitimi sonrast egitim” bagimsiz
degiskeni ile psiko-sosyal durumlari arasinda anlamli bir farklilagmanin olup olmadigini
anlamak icin varyans analizi (ANOVA) yapilmis, Gruplar arasindaki farklilik durumu

da “Tukey HSD” isimli test ile stnanmuistir. Test sonuglar1 Tablo 58’de verilmistir.
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Hafizlik Sonrasi egitim N X S sd F p Grp.Ar.
Farklar*
1 436 100,54 11,31 5/1288 | 1,42 | 0,211 a
2 65 98,87 9,36 a
HEPSO 3 541 100,12 9,89 a
Genel 4 93 97,61 10,12 a
5 47 99,16 9,02 a
6 112 99,97 10,92 a
1 436 40,12 5,97 5/1288 | 4,49 | 0,000 a
2 65 38,72 5,13 ab
Gerekgeve | 3 541 39,31 5,65 a
tutum 4 93 37,34 6,40 b
5 47 37,96 5,83 ab
6 112 39,04 5,85 ab
1 436 36,98 3,28 5/1288 | 5,68 | 0,000 a
2 65 36,53 3,63 b
3 541 37,79 2,73 c
Farkindalik =/ 93 | 3765 | 2,54 abc
5 47 38,15 2,41 c
6 112 37,72 2,70 abc
1 436 16,75 3,08 5/1288 | 0,33 | 0,895 a
2 65 16,83 2,65 a
Hoca ile 3 541 16,94 2,89 a
iletisim 4 93 16,62 2,99 a
5 47 16,70 3,30 a
6 112 16,75 3,34 a
1 436 6,68 2,20 5/1288 | 4,33 | 0,001 a
2 65 6,78 2,12 ab
Kurs ortami 3 541 6,07 2,36 b
4 93 5,98 2,33 ab
5 47 6,34 2,42 ab
6 112 6,44 2,31 ab
*Farkl1 harfler gruplar arast 6nemli farklilig: gostermektedir. (p<0,05)
(1) Lise diizeyinde din egitimi (IHL gibi...); (2) Lise diizeyinde din egitimi disinda (Anadolu lisesi, fen
lisesi, meslek lisesi gibi...) bir egitim; (3) Yiiksekogretim diizeyinde Ilahiyat / dini ihtisas egitimi; (4)
Yiiksekogretim diizeyinde Ilahiyat dis1 bir alanda egitim; (5) Bir sivil toplum kurulusu biinyesinde
egitim; (6) Diger

Tablo 58: Hafizhik Egitimi Sonrasi Egitime Gore Hafizhik Egitimi Alan Bireylerin Psiko-Sosyal
Durumlarinin Istatistiksel Analizi

Tablo 58’de goriildiigl gibi “hafizlik egitimi sonras1 egitim” bagimsiz degiskeni
ile psiko-sosyal durum arasinda HEPSO 6lgeginin genelinde (p=0,21, p>0,05) ve “hoca
ile iletisim” alt boyutunda (p=0,89, p>0,05) istatistiksel agidan anlamli bir farklilasma
yoktur. “Gerekge ve tutum” (p=0,000, p<0,05), “farkindalik” (p=0,000, p<0,05) ile
“kurs ortam1” (p=0,001, p<0,05) alt boyutlarinda ise anlamli bir farklilasma vardir. “lise
diizeyinde din egitimi (IHL gibi...)” (X=40,12) ve “yiiksekdgretim diizeyinde ilahiyat /
dini ihtisas egitimi” (X=39,31) gruplarimin ‘“gerek¢e ve tutum” alt boyut puan
ortalamalari, diger gruplardan daha ytiksektir.
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Gruplar aras1 farkliligi anlamak i¢in yapilan Tukey HSD testi sonucuna gore,
“gerekge ve tutum” alt boyutunda “yiiksekogretim diizeyinde ilahiyat dis1 bir alanda
egitim”, “lise diizeyinde din egitimi (IHL gibi...)” ve “yiiksekdgretim diizeyinde
ilahiyat / dini ihtisas egitimi” gruplari ile farklilasmaktadir. “Farkindalik” alt boyutunda
“yiiksekogretim diizeyinde ilahiyat / dini ihtisas egitimi”, “lise diizeyinde din egitimi
(IHL gibi...)”, “lise diizeyinde din egitimi disinda (Anadolu lisesi, fen lisesi, meslek
lisesi gibi...) bir egitim” ve “bir sivil toplum kurulusu biinyesinde egitim” gruplari
farklilasmaktadir. “Kurs ortam1” alt boyutunda ise “lise diizeyinde din egitimi (IHL
gibi...)” ile “yiiksekdgretim diizeyinde ilahiyat / dini ihtisas egitimi” gruplari arasinda

farklilagma vardir.

Burada elde edilen veriler dogrultusunda “H6.a: Hafizlik egitimi sonrast lise ve
yiksekogretim diizeyinde din egitimi almak isteyen bireylerin gerek¢e ve tutum

diizeyleri, farkli tiir egitim isteyenlere oranla daha yiiksektir.” hipotezi dogrulanmistir.

1.3.6.2. Hafizhk Egitiminde Hafizhk Egitimi Sonras1 Egitim ve Motivasyon
Tliskisi

Arastirmaya katilan bireylerin “hafizlik egitimi sonrast egitim” bagimsiz
degiskeni ile motivasyon durumlar1 arasinda anlamli bir farklilagsmanin olup olmadigin
anlamak i¢in varyans analizi (ANOVA) yapilmis ve gruplar arasinda farklilik olup
olmadig1 da “Tukey HSD” isimli test ile sinanmistir. Varyans analizi ve Tukey HSD

testi sonuclar1 agagida yer alan Tablo 59°da verilmistir.

Tablo 59°da goriildiigi gibi “hafizlik egitimi sonras1 egitim” bagimsiz degiskeni
ile motivasyon durumu arasinda “i¢sel” alt boyutu disinda (p=0,10, p>0,05) anlaml1 bir
iliski vardir. HEMO 6lgeginin genelinde (p=0,000, p<0,05) ve “mesleki ve toplumsal”
(p=0,000, p<0,05) ile “egitime dayali” (p=0,000, p<0,05) alt boyutlarinda olusan
farklilagma istatistiksel acidan anlamlidir. HEMO &lgegi ortalamalarina baktigimizda en
yiiksek ortalamanm “lise diizeyinde din egitimi (IHL gibi...)” seceneginde oldugunu
gormekteyiz. Benzer siralama anlamli farklilasmanin oldugu alt boyutlar i¢in de

gecerlidir.
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Hafizlik Sonrasi egitim N X S sd F p Grp.Ar.
Farklar*

1 436 57,61 11,75 | 5/1288 | 10,71 | 0,000 a

2 65 55,72 12,33 abc

HEMO 3 541 54,36 12,18 b
Genel 4 93 50,20 13,13 cd
5 47 47,63 12,45 d

6 112 53,91 13,52 abc

1 436 23,50 5,58 5/1288 | 14,92 | 0,000 a

2 65 22,27 5,76 abc
Mesleki ve | 3 541 21,46 6,31 c
Toplumsal | 4 93 19,22 6,84 d
5 47 17,60 6,55 d

6 112 21,00 7,22 ec

1 436 21,65 5,48 5/1288 | 6,08 | 0,000 ab

2 65 21,42 5,14 bc

Egitime 3 541 20,62 5,32 bc
Dayali 4 93 19,22 5,86 bcd
5 47 18,25 5,66 d

6 112 20,63 5,53 bcd

1 436 12,44 2,34 5/1288 | 1,84 | 0,102 a

2 65 12,02 2,64 a

fosel 3 541 12,27 2,46 a
4 93 11,75 2,55 a

5 47 11,77 2,48 a

6 112 12,27 2,26 a

*Farkl harfler gruplar arast 6nemli farkliligi gostermektedir. (p<0,05)
(1) Lise diizeyinde din egitimi (IHL gibi...); (2) Lise diizeyinde din egitimi disinda (Anadolu lisesi, fen
lisesi, meslek lisesi gibi...) bir egitim; (3) Yiiksekogretim diizeyinde Ilahiyat / dini ihtisas egitimi; (4)
Yiiksekogretim diizeyinde Ilahiyat dis1 bir alanda egitim; (5) Bir sivil toplum kurulusu biinyesinde
egitim; (6) Diger
Tablo 59: Hafizhik Egitimi Sonrasi Egitime Gore Hafizlik Egitimi Alan Bireylerin Motivasyon
Durumlarinin Istatistiksel Analizi

Hangi gruplar arasinda farklilasmanin oldugunu tespit etmek amaciyla yapilan
Tukey HSD testi sonuclarmna baktigimizda anlamli farklilasma olan HEMO &lcegi
geneli ve alt boyutlarda lise ya da yiiksekdgretim diizeyinde din egitimi almak isteyen
bireylerin diger gruplardan farklilastig1 goriilmektedir.

Bu verilerden hareketle, “H6.b: Hafizlik egitimi sonrasi lise ve yiiksekogretim
diizeyinde din egitimi almak isteyen bireylerin motivasyon durum puanlari, diger

alanlarda egitim almak isteyenlere oranla daha yiiksektir.” hipotezi dogrulanmistir.

1.3.6.3. Hafizhik Egitiminde Hafizhik Egitimi Sonrasi Egitim ve Stres iliskisi

Arastirmaya katilan bireylerin “hafizlik egitimi sonrasi egitim” bagimsiz
degiskeni ile stres diizeyleri arasinda anlamli bir farklilagmanin olup olmadigini

anlamak i¢in varyans analizi (ANOVA) yapilmis ve gruplar arasinda farklilik olup
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olmadigi da “Tukey HSD” isimli test ile sitnanmistir. Varyans analizi ve Tukey HSD

testi sonuglart Tablo 60°ta verilmistir.

Hafizlik Sonrasi egitim N X S sd F p Grp.Ar.
Farklar*
1 436 27,62 5,84 5/1288 | 5,37 | 0,000 a
2 65 27,93 6,18 ab
-. 3 541 29,04 6,39 b
ASO Genel 17 93 [30,71 6,99 c
5 47 29,64 6,92 abc
6 112 28,05 6,19 ab
1 436 12,09 4,14 5/1288 | 1,41 | 0,217 a
6 2 65 12,48 4,03 a
Y?/tgtresrlﬁk 23 541 | 1224 | 4,20 a
4 93 13,24 4,36 a
5 47 12,93 3,86 a
6 112 12,30 4,53 a
1 436 15,53 4,63 5/1288 | 5,43 | 0,000 a
s 2 65 15,45 4,75 ab
I 541 | 16,80 4,58 b
Algist 4 93 17,47 5,06 b
5 47 16,71 5,63 ab
6 112 15,75 5,03 ab
*Farkl1 harfler gruplar aras1 6nemli farklilig1 gostermektedir. (p<0,05)
(1) Lise diizeyinde din egitimi (IHL gibi...); (2) Lise diizeyinde din egitimi disinda (Anadolu lisesi, fen
lisesi, meslek lisesi gibi...) bir egitim; (3) Yiiksekogretim diizeyinde Ilahiyat / dini ihtisas egitimi; (4)
Yiiksekogretim diizeyinde Ilahiyat dis1 bir alanda egitim; (5) Bir sivil toplum kurulusu biinyesinde
egitim; (6) Diger

Tablo 60: Hafizlik Egitimi Sonras1 Egitime Gore Hafizhik Egitimi Alan Bireylerin Stres
Diizeylerinin Istatistiksel Analizi

Tablo 60°ta goriildiigii gibi “hafizlik egitimi sonrasi egitim” bagimsiz degiskeni

(132

ile stres diizeyi arasinda “’yetersiz 6z yeterlik™” alt boyutu disinda (p=0,21, p>0,05)
anlamli bir iliski vardir. ASO 14 6lgeginin genelinde (p=0,000, p<0,05) ve “stres
rahatsizlik algis1” (p=0,000, p<0,05) alt boyutunda olusan farklilasma istatistiksel
agidan anlamlidir. ASO 14 6lgegi ortalamalarina baktigimizda en yiiksek stres diizeyi
ortalamasinin “yiiksekdgretim diizeyinde Ilahiyat dis1 bir alanda egitim” grubunda

oldugunu gérmekteyiz (X=30,71).

Gruplar arasi farklilagmalar1 gérmek i¢in yapilan Tukey HSD testi sonuglarina
gore ASO dlcegi genelinde “lise diizeyinde din egitimi (IHL gibi...)”, “yiiksekdgretim
diizeyinde ilahiyat / dini ihtisas egitimi” ve “yiiksekogretim diizeyinde ilahiyat dis1 bir
alanda egitim” arasinda farklilasma vardir. “Stres rahatsizlik algis1” alt boyutunda ise
lise diizeyinde din egitimi alanlar, yiiksekogretim diizeyinde ilahiyat egitimi ve

yiiksekogretim diizeyinde ilahiyat dis1 bir alanda egitim alanlardan farklilagmaktadir.
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Elde edilen veriler dogrultusunda, “H6.c: Hafizlik egitimi sonrasi lise ve
yiiksekogretim diizeyinde din egitimi almak istemeyen bireylerin stres diizeyi, egitim

almak isteyenlere oranla daha yiiksektir.” hipotezi dogrulanmustir.

1.3.7.Sosyal Yasantilardan Yoksun Olma Diisiincesine Gore Psiko-Sosyal ve

Motivasyon Durumu, Stres Diizeyi

1.3.7.1. Hafizhk Egitiminde Sosyal Yasantilardan Yoksun Olma Diisiincesi

ve Psiko-Sosyal Durum iliskisi

Arastirmaya katilan bireylerin “sosyal yasantilardan yoksun olma diisiincesi”
bagimsiz degiskeni ile psiko-sosyal durumlari arasinda anlamli bir farklilagmanin olup
olmadigint anlamak i¢in varyans analizi (ANOVA) yapilmis ve gruplar arasinda
farklilik olup olmadigr da “Tukey HSD” isimli test ile smnanmistir. Varyans analizi ve

Tukey HSD testi sonuglar1 Tablo 61°de verilmistir.

Sosyal Yagantilardan Yoksun | N X S sd F p Grp.Ar.

Olma Diisiincesi Farklar*
N Evet 472 96,67 11,12 2/1350 | 43,24 | 0,000 a
HGEeI:EIO Hayir 644 | 102,44 | 9,39 b
Fikrim yok 237 99,87 10,61 c
Gerekge ve Evet 472 37,83 6,28 2/1350 | 25,86 | 0,000 a
tutum H.ay¥r 644 40,34 5,46 b
Fikrim yok 237 39,60 5,67 b
Evet 472 37,12 3,40 2/1350 | 8,37 | 0,000 a
Farkindalik | Hayir 644 37,81 2,58 b
Fikrim yok 237 37,19 3,10 a
Hoca ile Evet 472 16,16 3,32 2/1350 | 27,00 | 0,000 a
iletisim Hayir 644 17,43 2,65 b
Fikrim yok 237 16,48 2,91 a
Evet 472 5,55 2,32 2/1350 | 47,81 | 0,000 a
Kurs ortam1 | Hayir 644 6,85 2,19 b
Fikrim yok 237 6,59 2,19 b

*Farkl1 harfler gruplar arast 6nemli farklilig: gostermektedir. (p<0,05)

Tablo 61: Sosyal Yasantilardan Yoksun Olma Diisiincesine Gore Hafizlik Egitimi Alan Bireylerin
Psiko-Sosyal Durumlarinin Istatistiksel Analizi

Tablo 61°de goriildiigii gibi “sosyal yasantilardan yoksun olma diisiincesi”
bagimsiz degiskeni ile psiko-sosyal durum arasinda anlamli bir iliski vardir. HEPSO
Olgeginin genelinde ve alt boyutlarimin tamaminda (p=0,000, p<0,05) olusan
farklilagmalar istatistiksel acidan anlamlidir. HEPSO &lgegi ortalamalarma baktigimizda

en yliksek psiko-sosyal durum ortalamasinin “hayir” grubunda oldugunu gérmekteyiz
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(X=102,44). Bu veriden hareketle sosyal yasantilardan yoksun olmadigini diisiinen

bireylerin psiko-sosyal durumlarinin daha yiiksek oldugunu soyleyebiliriz.

Gruplar aras1 farklilagsmalar1 gérmek i¢in yapilan Tukey HSD testi sonuglarina
gore “HEPSO o&lceginin genelinde biitiin gruplar birbirinden farklilasmaktadir.
“Gerekge ve tutum” ile “kurs ortami” alt boyutlarinda sosyal yasantilardan yoksun
oldugunu diislinenler, diger gruplardan farklilasirken; ‘“farkindalik” ve “hoca ile
iletisim” alt boyutlarinda sosyal yasantilardan yoksun olmadigini ifade edenler diger
gruplardan farklilasmaktadir.  Elde edilen veriler dogrultusunda “H7.a: Sosyal
yasantilardan yoksun olmadigini diisiinen bireylerin psiko-sosyal durum puanlari,

yoksun oldugunu diisiinen bireylere oranla daha yiiksektir.” hipotezi dogrulanmustir.

1.3.7.2. Hafizhk Egitiminde Sosyal Yasantilardan Yoksun Olma Diisiincesi

ve Motivasyon iliskisi

Arastirmaya katilan bireylerin “sosyal yasantilardan yoksun olma diigiincesi”
bagimsiz degiskeni ile motivasyon durumlart arasinda anlamli bir farklilasmanin olup
olmadigini anlamak i¢in varyans analizi (ANOVA) yapilmis ve gruplar arasinda
farklilik olup olmadigr da “Tukey HSD” isimli test ile smnanmistir. Varyans analizi ve

Tukey HSD testi sonuglar1 Tablo 62°de verilmistir.

Sosyal Yagantilardan Yoksun | N X S sd F p Grp.Ar.
Olma Diisiincesi Farklar*
HEMO Evet 472 53,40 12,89 2/1350 | 5,47 | 0,002 a
Genel Hayir 644 55,28 12,53 b
Fikrim yok 237 56,82 11,61 b
Mesleki ve Evet 472 21,61 6,45 2/1350 | 4,42 | 0,012 a
Toplumsal H_ay}r 644 21,56 6,60 a
Fikrim yok 237 22,93 5,45 b
Egitime Evet 472 20,00 5,54 2/1350 | 8,54 | 0,000 a
Dayali H_ay}r 644 21,14 5,46 b
Fikrim yok 237 21,55 5,41 b
Evet 472 11,79 2,63 2/1350 | 14,34 | 0,000 a
Icsel Hayir 644 12,57 2,30 b
Fikrim yok 237 12,33 2,32 b

*Farkl1 harfler gruplar aras1 6nemli farklilig1 gostermektedir. (p<0,05)
Tablo 62: Sosyal Yasantilardan Yoksun Olma Diisiincesine Gore Hafizhik Egitimi Alan Bireylerin
Motivasyon Durumlarinin istatistiksel Analizi

Tablo 62’de goriildiigii gibi “sosyal yasantilardan yoksun olma diisiincesi”

bagimsiz degiskeni ile motivasyon durumu arasinda anlaml bir iliski vardir. HEMO
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Olgeginin geneli (p=0,002, p<0,05) ile “mesleki ve toplumsal” (p=0,012, p<0,05),
“egitime dayal1” (p=0,000, p<0,05) ve “i¢sel” (p=0,000, p<0,05) alt boyutlarinda olusan
farklilagsmalar istatistiksel agidan anlamlidir. HEMO &lgegi ortalamalarina baktigimizda
en yiikksek motivasyon diizey ortalamasimin “fikrim yok” grubunda oldugunu

gormekteyiz (X=56,82).

Gruplar aras1 farklilagmalar1 gérmek i¢in yapilan Tukey HSD testi sonuglarina
gore, HEMO o6lcegi geneli ile “egitime dayali” ve “igsel” alt boyutlarinda sosyal
yasantilardan yoksun oldugunu diisiinenler, yoksun olmadigini diisiinen ve bu konuda
kararsiz olanlardan farklilagmaktadir. “Mesleki ve toplumsal” alt boyutunda ise kararsiz
olanlar, sosyal yasantilardan yoksun oldugunu diisiinenlerle yoksun olmadigin
diistinenlerden farklilagsmaktadir. Elde edilen veriler dogrultusunda “H7.b: Sosyal
yasantilardan yoksun oldugunu diisiinen bireylerin motivasyon durum puanlari, yoksun

olmadigin1 diisiinen bireylere oranla daha diisiiktiir.” hipotezi dogrulanmustir.

1.3.7.3. Hafizhk Egitiminde Sosyal Yasantilardan Yoksun Olma Diisiincesi

ve Stres Iliskisi

Arastirmaya katilan bireylerin “sosyal yasantilardan yoksun olma diisiincesi”
bagimsiz degiskeni ile stres diizeyleri arasinda anlamli bir farklilasmanin olup
olmadigimi anlamak i¢in varyans analizi (ANOVA) yapilmis ve gruplar arasinda
farklilik olup olmadig1 da “Tukey HSD” isimli test ile sitnanmistir. Varyans analizi ve

Tukey HSD testi sonuglar1 Tablo 63’te verilmistir.

Sosyal Yasantilardan Yoksun N X S sd F p Grp.Ar.
Olma Diisiincesi Farklar*
. Evet 472 30,44 6,15 | 2/1350 | 37,79 | 0,000 a
ASO Genel o o 644 | 2724 | 6,28 b
Fikrim yok 237 28,15 5,62 b
Yetersiz Oz | Evet 472 12,96 4,18 | 2/1350 | 10,50 | 0,000 a
yeterlik Hayir 644 11,80 4,26 b
Fikrim yok 237 12,41 3,97 ab
Stres Evet 472 17,48 4,61 | 2/1350 | 27,41 | 0,000 a
Rahatsizlik | Hayir 644 15,43 4,71 b
Algist Fikrim yok 237 15,74 4,73 b

*Farkl1 harfler gruplar aras1 6nemli farklilig1 gostermektedir. (p<0,05)

Tablo 63: Sesyal Yasantilardan Yoksun Olma Diisiincesine Gore Hafizhk Egitimi Alan Bireylerin
Stres Diizeylerinin Istatistiksel Analizi
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Tablo 63’te gorildiigii gibi “sosyal yasantilardan yoksun olma diisiincesi”
bagimsiz degiskeni ile stres diizeyi arasinda anlamli bir iliski vardir. ASO 14 &lgeginin
genelinde ve tiim alt boyutlarinda olusan farklilasmalar istatistiksel a¢idan anlamlidir
(p=0,000, p<0,05). ASO 14 olgegi ortalamalarma baktigimizda en yiiksek stres
diizeyinin “evet” grubunda oldugunu gormekteyiz (X=30,44). Bu veri, sosyal
yasantilardan yoksun oldugunu diisiinen bireylerin daha yiiksek stres diizeyine sahip

olduklarimi gostermektedir.

Gruplar aras1 farklilagsmalar1 gérmek icin yapilan Tukey HSD testi sonuglarina
gore, ASO 14 olgegi geneli ile “stres rahatsizlik algisi” alt boyutunda sosyal
yasantilardan yoksun oldugunu diisiinenler, yoksun olmadigini diisiinenler ve kararsiz
olanlardan farklilasmaktadir. “Yetersiz 6z yeterlik” alt boyutunda ise sosyal
yasantilardan yoksun oldugunu diisiinenlerle yoksun olmadigini diisiinenler birbirinden
farklilagsmaktadir. Elde edilen veriler dogrultusunda “H7.c: Sosyal yasantilardan yoksun
oldugunu diisiinen bireylerin stres diizeyleri, yoksun olmadigini diisiinen bireylere

oranla daha yiiksektir.” hipotezi dogrulanmistir.

1.3.8. Hafizhk Egitimini Tavsiye Etmeye Gore Psiko-Sosyal ve Motivasyon

Durumu, Stres Diizeyi

1.3.8.1. Hafizhk Egitiminde Hafizhk Egitimini Tavsiye Etme ve Psiko-

Sosyal Durum Tliskisi

Aragtirmaya katilan bireylerin “hafizlik egitimini tavsiye etme” bagimsiz
degiskeni ile psiko-sosyal durum arasinda anlamli bir farklilasmanin olup olmadigini
anlamak i¢in varyans analizi (ANOVA) yapilmis ve gruplar arasinda farklilik olup
olmadig1 da “Tukey HSD” isimli test ile sinanmistir. Varyans analizi ve Tukey HSD

testi sonuglar1 Tablo 64°te verilmistir.

Tablo 64’te goriildiigii gibi “hafizlik egitimini tavsiye etme” bagimsiz degiskeni
ile psiko-sosyal durum arasinda anlamli bir iliski vardir. HEPSO 6l¢eginin genelinde ve
alt boyutlarinin tamaminda (p=0,000, p<0,05) olusan farklilagsmalar istatistiksel a¢idan
anlamlidir. HEPSO 6lgegi ortalamalarina baktigimizda en yiiksek psiko-sosyal durum

ortalamasinin “evet” grubunda oldugunu gérmekteyiz (X=101,83). Bu veriden hareketle
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hafizlik egitimini tavsiye eden bireylerin psiko-sosyal durumlariin daha yiiksek oldugu

sonucuna ulasilmaktadir.

Hafizlik Egitimini Tavsiye N X S sd F p Grp.Ar.
Etme Farklar*
" Evet 1134 101,83 | 9,43 | 2/1360 | 128,42 | 0,000 a
Hcfeﬂse? Hayir 79 8847 | 11,70 b
Fikrim yok 150 91,90 10,42 c
Gerekge ve Evet 1134 40,36 5,26 | 2/1360 | 125,76 | 0,000 a
tutum H.ay%r 79 33,09 6,22 b
Fikrim yok 150 34,77 6,06 b
Evet 1134 37,64 2,85 | 2/1360 | 17,27 0,000 a
Farkindalik | Hayir 79 35,85 3,83 b
Fikrim yok 150 36,80 3,36 b
Hoca ile Evet 1134 17,24 2,63 | 2/1360 | 80,68 0,000 a
iletisim Hayir 79 13,96 4,08 b
Fikrim yok 150 15,09 3,47 c
Evet 1134 6,57 2,28 | 2/1360 | 28,41 0,000 a
Kurs ortam1 | Hayir 79 5,56 2,20 b
Fikrim yok 150 5,22 2,20 b
*Farkl1 harfler gruplar arasi 6nemli farklilig1 gostermektedir. (p<0,05)

Tablo 64: Hafizhik Egitimini Tavsiye Etme Durumuna Goére Hafizlik Egitimi Alan Bireylerin Psiko-
Sosyal Durumlarimin Istatistiksel Analizi

Gruplar aras1 farklilagmalar1 gérmek i¢in yapilan Tukey HSD testi sonuglarina
gore; HEPSO 6lgeginin genelinde ve “hoca ile iletisim” alt boyutumda biitiin gruplar
birbirleriyle farklilasirken; diger alt boyutlarda hafizlik egitimini tavsiye edenler,
tavsiye etmeyenler ve kararsiz oldugunu sdyleyenlerden farklilasmaktadir. Burada
ulasgilan veriler dogrultusunda, “H8.a: Hafizlik egitimini tavsiye eden bireylerin psiko-
sosyal durum puanlari, tavsiye etmeyenlere oranla daha yiiksektir.” hipotezi

dogrulanmistir.

1.3.8.2. Hafizhk Egitiminde Hafizhk Egitimini Tavsiye Etme ve Motivasyon
Mliskisi

Aragtirmaya katilan bireylerin “hafizlik egitimini tavsiye etme” bagimsiz
degiskeni ile motivasyon durumu arasinda anlamli bir farklilasmanin olup olmadigini
anlamak i¢in varyans analizi (ANOVA) yapilmis ve gruplar arasinda farklilik olup
olmadig1 da “Tukey HSD” isimli test ile sinanmistir. Varyans analizi ve Tukey HSD

testi sonuglar1 Tablo 65°te verilmistir.

Tablo 65°te goriildiigii gibi “hafizlik egitimini tavsiye etme” bagimsiz degiskeni

ile motivasyon durumu arasinda anlamli bir iliski vardir. HEMO &lgeginin genelinde ve
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biitiin alt boyutlarinda olusan farklilasmalar istatistiksel agidan anlamlidir. HEMO
Olgcegi ortalamalarina baktigimizda en yiiksek motivasyon diizey ortalamasinin “evet”
grubunda oldugunu gormekteyiz (X=56,44). Bu veri, hafizlik egitimini tavsiye eden

bireylerin daha yliksek motivasyon durum puanina sahip oldugunu gostermektedir.

Hafizlik Egitimini Tavsiye N X S sd F p Grp.Ar.
Etme Farklar*
HEMO Evet 1134 | 56,44 11,89 2/1360 | 59,41 | 0,000 a
Genel Hayir 79 44,77 12,96 b

Fikrim yok 150 48,35 12,58 b

Mesleki ve Evet 1134 | 22,43 6,09 2/1360 | 37,78 | 0,000 a
Toplumsal H'ay}r 79 17,28 7,15 b
Fikrim yok 150 19,42 6,57 c

Egitime Evet 1134 | 21,46 5,31 2/1360 | 51,30 | 0,000 a
Dayalr H.ay}r 79 16,81 5,04 b
Fikrim yok 150 18,02 5,42 b

Evet 1134 | 12,54 2,27 2/1360 | 50,83 | 0,000 a

Igsel Hayir 79 10,66 2,82 b
Fikrim yok 150 10,90 2,75 b

*Farkli harfler gruplar aras1 6nemli farklihigi gostermektedir. (p<0,05)
Tablo 65: Hafizlik Egitimini Tavsiye Etme Durumuna Gére Hafizhik Egitimi Alan Bireylerin
Motivasyon Durumlarimn istatistiksel Analizi

Gruplar aras1 farklilasmalar1 gormek i¢in yapilan Tukey HSD testi sonuglarina
gore; HEMO olgegi geneli ile “egitime dayali” ve “igsel” alt boyutlarinda hafizlik
egitimini tavsiye edenler, tavsiye etmeyenler ve kararsiz olanlardan; “mesleki ve
toplumsal” alt boyutunda ise tiim gruplar birbirinden farklilasmaktadir. Burada elde
edilen veriler dogrultusunda, “H8.b: Hafizlik egitimini tavsiye eden bireylerin
motivasyon durum puanlari, tavsiye etmeyenlere oranla daha yiiksektir.” hipotezi

dogrulanmistir.

1.3.8.3. Hafizhk Egitiminde Hafizhk Egitimini Tavsiye Etme ve Stres
Miskisi

Arastirmaya katilan bireylerin “hafizlik egitimini tavsiye etme” bagimsiz
degiskeni ile stres diizeyi arasinda anlamli bir farklilasmanin olup olmadigin1 anlamak
i¢in varyans analizi (ANOVA) yapilmis ve gruplar arasinda farklilik olup olmadigi da
“Tukey HSD” isimli test ile sinanmigstir. Varyans analizi ve Tukey HSD testi sonuglari

Tablo 66’da verilmistir.

Tablo 66’da goriildiigl gibi “hafizlik egitimini tavsiye etme” bagimsiz degiskeni

ile stres diizeyi arasinda anlamli bir iliski vardir. ASO &lgeginin genelinde ve tiim alt
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boyutlarinda olusan farklilagmalar istatistiksel agidan anlamlidir (p=0,000, p<0,05).
ASO olgegi ortalamalarina baktigimizda en yiiksek stres diizeyinin “hayir” grubunda
oldugunu goérmekteyiz (X=32,02). Bu veri, hafizlik egitimini tavsiye eden bireylerin

daha diisiik stres diizeyine sahip olduklarini1 gostermektedir.

Hafizlik Egitimini Tavsiye Etme | N X S sd F p Grp.Ar.
Farklar*

. Evet 1134 27,82 | 581 | 2/1360 | 44,64 | 0,000 a
ASO Genel = o 79 32,02 | 7,90 b
Fikrim yok 150 31,97 | 6,89 b
Yetersiz Oz | Evet 1134 12,02 | 4,08 | 2/1360 | 17,20 | 0,000 a
yeterlik Hayir 79 1391 | 4,98 b
Fikrim yok 150 13,70 | 4,15 b
Stres Evet 1134 1580 | 455 | 2/1360 | 25,11 | 0,000 a
Rahatsizlik | Hayir 79 18,10 | 5,23 b
Algist Fikrim yok 150 18,26 | 5,29 b

*Farkl harfler gruplar arasi 6nemli farklilig1 gostermektedir. (p<0,05)

Tablo 66: Hafizlik Egitimini Tavsiye Etme Durumuna Gére Hafizhk Egitimi Alan Bireylerin Stres
Diizeylerinin Istatistiksel Analizi

Gruplar arasi farklilasmalar1 gérmek i¢in yapilan Tukey HSD testi sonuglarina
gore, ASO 14 6lcegi geneli ile tiim alt boyutlarinda hafizlik egitimini tavsiye edenler,
tavsiye etmeyenler ve kararsiz olanlardan farklilagmaktadir. Elde edilen veriler
dogrultusunda, “H8.c: Hafizlik egitimini tavsiye eden bireylerin stres diizeyleri, tavsiye

etmeyenlere oranla daha diisiiktiir.” hipotezi dogrulanmistir.

1.3.9.Kursun Fiziki Imkéanlarma Gére Psiko-Sosyal ve Motivasyon

Durumu, Stres Diizeyi

1.3.9.1. Hafizhk Egitiminde Kursun Fiziki imkanlarn ve Psiko-Sosyal

Durum iliskisi

Arastirmaya katilan bireylerin “kursun fiziki imkanlar1” bagimsiz degiskeni ile
psiko-sosyal durumu arasinda anlamli bir farklilasmanin olup olmadigini anlamak i¢in
varyans analizi (ANOVA) yapilmis ve gruplar arasinda farklilik olup olmadigi da
“Tukey HSD” isimli test ile stnanmistir. Varyans analizi ve Tukey HSD testi sonuclari

Tablo 67’de verilmistir.

Tablo 67°de goriildiigii gibi “kursun fiziki imkanlar1” bagimsiz degiskeni ile

psiko-sosyal durum arasinda HEPSO 6lgegi ve tiim alt boyutlarinda anlamli bir iliski
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vardir. HEPSO 6l¢eginin genelinde (p=0,000, p<0,05) ve “gerekge ve tutum” (p=0,000,
p<0,05), “farkindalik” (p=0,001, p<0,05), “hoca ile iletisim” (p=0,000, p<0,05) ile
“kurs ortam1” (p=0,000, p<0,05) alt boyutlarinda olusan farklilasmalar istatistiksel
acidan anlamlidir. HEPSO 6lgegi ortalamalarina baktigimizda en yiiksek psiko-sosyal
durum diizeyinin “evet” grubunda oldugunu gérmekteyiz (X=39,96). Bu veri, hafizlik
egitimi aldigr kursun fiziki imkanlarindan memnun olmanin, bireyin psiko-sosyal

durumunu olumlu yonde etkiledigini géstermektedir.

Kursun Fiziki Imkanlar N X S sd F p Grp.Ar.
Farklar*
" Evet 920 101,89 | 10,03 | 2/1348 | 54,50 0,000 a
H(feﬂse? Hayir 244 | 9474 | 10,18 b
Fikrim yok 187 97,50 10,57 c
Gerekge ve Evet 920 39,96 5,796 | 2/1348 | 16,75 0,000 a
tutum H_ay%r 244 37,76 5,50 b
Fikrim yok 187 38,38 6,20 b
Evet 920 37,67 2,87 2/1348 | 7,18 0,001 a
Farkindalik | Hayir 244 37,00 3,16 b
Fikrim yok 187 37,02 3,29 b
Hoca ile Evet 920 17,24 2,73 | 2/1348 | 32,25 0,000 a
iletisim Hayir 244 15,65 3,57 b
Fikrim yok 187 16,25 2,96 b
Evet 920 7,01 2,03 | 2/1348 | 170,14 | 0,000 a
Kurs ortam1 | Hayir 244 4,32 2,14 b
Fikrim yok 187 5,83 2,13 c
*Farkl1 harfler gruplar arasi 6nemli farklilig1 gostermektedir. (p<0,05)

Tablo 67: Kursun Fiziki imkanlarina Gére Hafizlik Egitimi Alan Bireylerin Psiko-Sosyall
Durumlarinin Istatistiksel Analizi

Gruplar arasi farklilagmalar1 gérmek i¢in yapilan Tukey HSD testi sonuglarina
gére HEPSO genel ve “kurs ortami” alt boyutunda biitin gruplar birbirinden
farklilasirken; diger alt boyutlarda kursun fiziki imkanlarim yeterli gorenler, yetersiz
gorenler ve kararsiz olanlardan farklilasmaktadir. Bu verilerden hareketle, “H9.a:
Hafizlik egitimi aldigi kursun fiziki imkanlarin1 yeterli bulan bireylerin psiko-sosyal

durumlari, yeterli bulmayanlara oranla daha yiiksektir.” hipotezi dogrulanmistir.

1.3.9.2. Hafizlik Egitiminde Kursun Fiziki Imkanlar1 ve Motivasyon fliskisi

Aragtirmaya katilan bireylerin “kursun fiziki imkanlar1” bagimsiz degiskeni ile
motivasyon durumu arasinda anlamli bir farklilagmanin olup olmadigini anlamak i¢in

varyans analizi (ANOVA) yapilmis ve gruplar arasinda farklilik olup olmadigi da
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“Tukey HSD” isimli test ile sinanmistir. Varyans analizi ve Tukey HSD testi sonuglari

Tablo 68’de verilmistir.

Tablo 68’de goriildiigii gibi “kursun fiziki imkanlar1” bagimsiz degiskeni ile
motivasyon diizeyi arasinda “mesleki toplumsal” alt boyutu disinda anlamli bir iliski
vardir. HEMO 6lgeginin genelinde (p=0,026, p<0,05) ve “egitime dayali” (p=0,002,
p<0,05) ile “igsel” (p=0,007, p<0,05) alt boyutlarinda olusan farklilasmalar istatistiksel
acidan anlamlidir. HEMO 6lgegi ortalamalarma baktigimizda en yiiksek motivasyon
diizeyinin “evet” grubunda oldugunu gérmekteyiz (X=55,48). Bu veri, hafizlik egitimi

aldig1 kursun fiziki imkanlarindan memnun olan bireylerin daha iyi motive olduklarini

gostermektedir.
Kursun Fiziki Imkanlar N X S sd F p Grp.Ar.
Farklar*

HEMO Evet 920 | 5548 | 12,54 2/1348 | 3,65 | 0,026 a

Genel Hayir 244 | 53,05 | 12,52 b

Fikrim yok 187 | 54,86 | 12,21 ab

Mesleki ve | Evet 920 | 21,90 | 6,49 2/1348 | 1,01 | 0,362 a

Toplumsal | Hayir 244 | 21,34 | 6,37 a

Fikrim yok 187 | 22,14 | 5,69 a

Egitime Evet 920 | 21,17 | 545 2/1348 | 6,18 | 0,002 a

Dayal Hayir 244 | 19,79 | 5,41 b

Fikrim yok 187 | 20,70 | 5,61 ab

Evet 920 | 12,40 | 2,39 2/1348 | 4,92 | 0,007 a

Igsel Hayir 244 | 11,91 | 2,54 b

Fikrim yok 187 | 12,02 | 2,47 ab

*Farkl harfler gruplar arast 6nemli farkliligi gostermektedir. (p<0,05)

Tablo 68: Kursun Fiziki imkanlarina Gére Hafizlik Egitimi Alan Bireylerin Motivasyon
Durumlarin fstatistiksel Analizi

Gruplar aras1 farklilagsmalar1 gérmek icin yapilan Tukey HSD testi sonuglarina
gére HEMO 6lcegi geneli ile istatistiksel agidan anlamli farklilasmanin oldugu alt
boyutlarinda, kursun fiziki imkanlarin1 yeterli gorenler ile yetersiz gorenler birbirinden
farklilasmaktadir. Bu verilerden hareketle, “H9.b: Hafizlik egitimi aldigi kursun fiziki
imkanlarini yeterli bulan bireylerin motivasyon durum puanlari yeterli bulmayanlara

oranla daha yiiksektir.” hipotezi dogrulanmistir.

1.3.9.3. Hafizlik Egitiminde Kursun Fiziki Imkanlar ve Stres iliskisi

Arastirmaya katilan bireylerin “kursun fiziki imkanlar1” bagimsiz degiskeni ile

stres diizeyi arasinda anlamli bir farklilasmanin olup olmadigin1 anlamak i¢in varyans
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analizi (ANOVA) yapilmis ve gruplar arasinda farklilik olup olmadigi da “Tukey HSD”

isimli test ile sinanmistir. Varyans analizi ve Tukey HSD testi sonuglar1 Tablo 69’da

verilmistir.

Kursun Fiziki Imkanlar N X S sd F p Grp.Ar.
Farklar*

.. Evet 920 28,02 6,34 2/1348 13,69 | 0,000 a

ASO Genel 7 244 | 3035 | 6,05 b

Fikrim yok | 187 28,65 5,58 a

Yetersiz Oz | Evet 920 12,13 4,15 2/1348 5,19 | 0,006 a

yeterlik Hayir 244 13,08 4,39 b

Fikrim yok | 187 12,12 4,02 a

Stres Evet 920 15,88 4,76 2/1348 8,64 | 0,000 a

Rahatsizlik | Hayir 244 17,26 4,88 b

Algisi Fikrim yok | 187 16,52 4,31 ab

*Farkl1 harfler gruplar arasi 6nemli farklilig1 gostermektedir. (p<0,05)

Tablo 69: Kursun Fiziki imkanlarina Gére Hafizlik Egitimi Alan Bireylerin Stres Diizeylerinin
Istatistiksel Analizi

Tablo 69°da goriildiigii gibi “kursun fiziki imkanlar1” bagimsiz degiskeni ile
stres diizeyi arasinda anlamli bir iliski vardir. ASO 14 6lgeginin genelinde (p=0,000,
p<0,05) ve “yetersiz 6z yeterlik” (p=0,006, p<0,05) ile “stres rahatsizlik algis1”
(p=0,000, p<0,05) alt boyutlarinda olusan farklilagmalar istatistiksel agidan anlamlidur.
ASO 14 6lgegi ortalamalarina baktigimizda en yiiksek stres diizeyinin “hayir” grubunda
oldugunu goérmekteyiz (X=30,35). Bu veri, hafizlik egitimi aldigi kursun fiziki
imkanlarindan yeterince memnun olmayan bireylerin daha ¢ok stresli oldugunu

gostermektedir.

Gruplar arasi farklilagmalar1 gérmek i¢in yapilan Tukey HSD testi sonuglarina
gére ASO 14 olgegi geneli ile “yetersiz 6z yeterlik” alt boyutunda kursun fiziki
imkanlarini yetersiz gorenler, yeterli gorenler ve kararsiz olanlardan farklilasirken “stres
rahatsizlik algis1” alt boyutunda kursun fiziki imkanlarinin yetersiz gorenlerle yeterli
gorenler birbirinden farklilagsmaktadir. Bu verilerden hareketle, “H9.c: Hafizlik egitimi
aldigr kursun fiziki imkanlarin1 yeterli bulan bireylerin stres diizeyleri, yeterli

bulmayanlara oranla daha diisiiktiir.” hipotezi dogrulanmustir.
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1.3.10. Hafizhk Egitimindeki Hedefe Gore Psiko-Sosyal ve Motivasyon

Durumu, Stres Diizeyi

1.3.10.1.Hafizhik Egitiminde Hedef ve Psiko-Sosyal Durum iliskisi

“Hedef” bagimsiz degiskenine gore arastirmaya katilan bireylerin psiko-sosyal
durumlart arasinda anlaml bir farklilagmanin olup olmadigini anlamak i¢in “bagimsiz

grup t testi” yapilmis, elde edilen bulgular Tablo 70’te verilmistir.

Hedef N X S sd t p
Hepso Hayir 312 98,47 11,63 468,25 -2,84 0,005
Genel Evet 977 100,55 10,04
Gerekge ve | Hayir 312 38,58 6,27 491,39 -2,56 0,011
tutum Evet 977 39,61 5,78
Farkindalik | Hayir 312 36,87 3,58 427,20 -3,82 0,000
Evet 977 37,71 2,67
Hoca ile Hayir 312 16,56 3,00 1287 -1,68 0,092
iletisim Evet 977 16,89 2,99
Kurs ortam1 | Hayir 312 6,44 2,29 1287 0,73 0,465
Evet 977 6,33 2,33

Tablo 70: Belirlenen Hedefe Gore Hafizlik Egitimi Alan Bireylerin Psiko-Sosyal Durumlarinin
Istatistiksel Analizi

Tablo 70’te gorildiigii gibi “hedef” degiskenine gore hafizlik egitimi alan
bireylerin “psiko-sosyal durum” puanlarinin ortalamalarinda farklilagmalar vardir.
Ancak “hoca ile iletisim” ve “kurs ortam1” alt boyutunda bu farklilagsma istatistiksel
acidan anlamli degildir (“hoca ile iletisim” t=-1,68, p>0,05; “kurs ortam1” t=0,73,
p>0,05). “Gerekge ve tutum” alt boyutunda “evet” lehine anlamli bir farklilagsma vardir
(t=-2,59, p<0,05). “Farkindalik” alt boyutunda da “evet” lehine anlamli bir farklilasma
vardir. (t= -3,82, p<0,05). “Hoca ile iletisim” alt boyutunda da “evet”, “hayir”
grubundan anlamli bir sekilde farklilasmaktadir (t= -1,68, p<0,05).

HEPSO &lgegi ve alt boyutlarinda, hafizlik egitiminde bir hedefi oldugunu
sOyleyen bireylerin ortalama psiko-sosyal durum puanlari, bir hedeflerinin olmadigin
ifade eden bireylerin ortalama puanlarindan yiiksektir. Bu veri psiko-sosyal durum
acisindan hafizlik egitiminde bir hedef belirlemenin gerekliligini ortaya koymaktadir.
Hafizlik egitimine baslarken kendisine bir hedef koyan bireyin, bu sayede, hafizlik
egitimi yapmadaki gerekgelerinin ve bu egitime kars1 gelistirdigi tutumlarinin,
farkindalik diizeyinin, kurs ortamu ile ilgili diislincelerinin ve hoca ile olan iletigiminin

niteligi belirlenecektir.
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Burada elde edilen verilerden hareketle “H10.a: Hafizlik egitiminde bir hedefi
olan bireylerin psiko-sosyal durum puanlari, bir hedefi olmayan bireylere oranla daha

yiiksektir.” hipotezi dogrulanmustir.

1.3.10.2.Hafizlik Egitiminde Hedef ve Motivasyon Iliskisi

“Hedef” bagimsiz degiskenine gore arastirmaya katilan bireylerin motivasyon
durumlart arasinda anlaml bir farklilagmanin olup olmadigini anlamak i¢in “bagimsiz

grup t testi” yapilmis, elde edilen bulgular Tablo 71’°de verilmistir.

Hedef N X S sd t p
Hemo Hayir 312 53,01 13,22 1287 -3,14 0,002
Genel Evet 977 55,58 12,34
Mesleki ve | Hayir 312 21,11 6,53 1287 -2,35 0,018
Toplumsal | Evet 977 22,09 6,33
Egitime Hayir 312 20,06 5,95 483,76 -2,70 0,007
Dayali Evet 977 21,09 5,37
Icsel Hayir 312 11,83 2,70 471,03 -3,29 0,001
Evet 977 12,40 2,35

Tablo 71: Belirlenen Hedefe Gore Hafizlik Egitimi Alan Bireylerin Motivasyon Durumlarinin
Istatistiksel Analizi

Tablo 71°de goriildiigii gibi “hedef” degiskenine gore hafizlik egitimi alan
bireylerin motivasyon diizeyi puanlarinin ortalamalarinda farklilasmalar vardir. HEMO
Olgegi genelinde ve (t= -3,14, p<0,05), “mesleki ve toplumsal” (t= -2,35, p<0,05),
“egitime dayali” (t=-2,70, p<0,05) ile “igsel” (t= -3,29, p<0,05) alt boyutlarinda “evet”

lehine anlaml1 bir farklilagma vardir.

HEMO olgegi ve alt boyutlarinda, hafizlik egitiminde bir hedefi oldugunu
sOyleyen bireylerin ortalama motivasyon diizey puanlari, bir hedeflerinin olmadigin
ifade eden bireylerin ortalama puanlarindan daha yiiksektir. Bu veri motivasyon
acisindan hafizlik egitiminde bir hedef belirlemenin gerekliligini ortaya koymaktadir.
Burada elde edilen verilerden hareketle, “H10.b: Hafizlik egitiminde bir hedefi olan
bireylerin motivasyon durum puanlari, bir hedefi olmayan bireylere oranla daha

yiiksektir.” hipotezi dogrulanmustir.
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1.3.10.3.Hafizlik Egitiminde Hedef ve Stres liskisi

“Hedef” bagimsiz degiskenine gore arastirmaya katilan bireylerin stres diizeyleri
arasinda anlamli bir farklilagsmanin olup olmadigini anlamak i¢in “bagimsiz grup t testi”

yapilmis, elde edilen bulgular Tablo 72’de verilmistir.

Hedef N X S sd t p
Asd Genel Hayir 312 28,47 6,38 1287 -0,24 0,804
Evet 977 28,57 6,28
Yetersiz Oz | Hayir 312 12,84 4,29 1287 2,57 0,010
yeterlik Evet 977 12,14 4,15
Stres Hayir 312 15,63 4,81 1287 -2,60 0,009
Rahatsizlik | Evet 977 16,43 4,72
Algisi
Tablo 72: Belirlenen Hedefe Gore Hafizhk Egitimi Alan Bireylerin Stres Diizeylerinin Istatistiksel
Analizi

Tablo 72’de goriildiigii gibi “hedef” degiskenine gore hafizlik egitimi alan
bireylerin stres diizeyi puanlarmn ortalamalarinda farklilasmalar vardir. ASO 14 6lgegi
genelinde (t= -0,24, p>0,05) ortaya ¢ikan farklilasma istatistiksel agidan anlamli
degildir. Olgegin alt boyutlar1 olan “yetersiz 6z yeterlik” (t= 2,57, p<0,05) ve “stres
rahatsizlik algis1” (t= -2,60, p<0,05) alt boyutlarinda olusan farklilagmalar ise

istatistiksel agidan anlamlidir.

“Yetersiz 0z yeterlik” alt boyutunda hafizlik egitiminde bir hedefinin olmadigini
ifade eden bireylerin ortalamasi, bir hedefi oldugunu ifade eden bireylerden daha
yiiksektir. “Stres rahatsizlik algisi” alt boyutunda ise hafizlik egitiminde bir hedefinin
oldugunu ifade eden bireylerin ortalamasi, bir hedefi olmadigini ifade eden bireylerden
daha yiiksektir. Buradan hareketle 6z yeterligi diisiik bireylerin kendilerine bir hedef
belirleyemediklerini sdyleyebiliriz. Ayrica bir hedefi olan bireylerin stres ve rahatsizlik

algilarinin yiliksek oldugu da bu verilerden hareketle sdylenebilir.

O halde burada elde edilen verilerden hareketle, “H10.c.1: Hafizlik egitiminde
bir hedefi olan bireylerin stres, rahatsizlik alg1 diizeyleri, bir hedefi olmayan bireylere
oranla daha yiiksektir.” hipotezi ile “H10.c.2: Hafizlik egitiminde bir hedefi olan
bireylerin yetersiz 6z yeterlik diizeyleri, bir hedefi olmayanlara oranla daha diisiiktiir.”

hipotezi dogrulanmistir.
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1.4. Hafizhk Egitiminde Psiko-Sosyal Durum, Motivasyon Durumu ve Stres
Diizeyi Arasindaki iliski

Bir onceki boliimde bagimli ve bagimsiz degiskenler arasindaki iligkiler
incelenirken, psiko-sosyal durum, motivasyon durumu ve stres diizeyi arasinda bir
iliskinin oldugu goriilmiistiir. Bu baslik altinda s6z konusu 6lgekler arasinda bir iligkinin
olup olmadigi, bir iligki varsa bu iligkinin nasil ve hangi diizeyde oldugunun ortaya
cikarilmasi amaclanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda korelasyon testi yapllmlstlrssl. Elde

edilen sonuglar Tablo 73’te goriilmektedir.

HEPSO HEMO ASO

Toplam Toplam Toplam
HEPSO Toplam Pearson Korelasyon Katsayisi 1 ,456** -,409**
HEMO Toplam Pearson Korelasyon Katsayisi 456~ 1 250"
ASO Toplam Pearson Korelasyon Katsayisi -409" 250" 1
** p= 0,000, p<0,01

Tablo 73: Psiko-Sosyal Durum, Motivasyon Durumu ve Stres Diizeyi Arasindaki Iliski

Tablo 73 incelendiginde HEPSO ve HEMO arasinda pozitif yonde orta diizey bir
iliskinin oldugu goriilmektedir. ASO 6lgeginin, HEPSO ve HEMO olgegi ile iliskisi
negatif yondedir. Bu veriye gore hafizlik egitiminde psiko-sosyal durum ile motivasyon

durumu arasinda pozitif yonlii ve orta diizeyde®®?

anlamh bir iliski vardir (r=0,456,
p<0,01). Bu dogrultuda, psiko-sosyal durumu yiiksek olan bireylerin motivasyon
durumlarinin da yiiksek olmasi; psiko-sosyal durumu diisiik olan bireylerin motivasyon
durumlarinin da diisiik olmasi beklenir. Psiko-Sosyal durum ile stres diizeyi arasinda
negatif yonlii ve orta diizey anlamli bir iliski vardir (r=-409, p<0,01). Bu kapsamda
psiko-sosyal durumu yiiksek olan bireyin stres diizeyinin diisiik olmasi; psiko-sosyal

durumu diisiik olan bireyin stres diizeyinin yiiksek olmasi beklenir.

Hafizlik egitiminde motivasyon durumunun yukarida ifade edildigi psiko-sosyal
durumla porzitif ve orta diizeyde anlamli bir iliskisi vardir (r=0,456, p<0,01).

Motivasyon durumu ile stres diizeyi arasinda ise negatif yonlii diisiik diizeyde bir iliski

%1 Korelasyon testi, degiskenler arasindaki iligkinin incelenmesi, amaciyla yapilir. Bkz. Biiyiikoztiirk,
Veri analizi... , s. 31.

%2 Korelasyon testinde, korelasyon katsayisinin 0,70-1,00 arasinda olmas: yiiksek diizeyde; 0,70-0,30
arasinda olmasi orta derecede; 0,30 ve 0,00 arasinda olmasi ise diisiik diizeyde bir iligki olarak tanimlanur.
Bkz. Biiytikoztiirk, Veri analizi... , s. 32.
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vardir (r=-250, p<0,01). Bu durumda motivasyon durumu yiiksek olan bireylerin stres
diizeylerinin diisiikk; motivasyon durumu diisiik olan bireylerin stres diizeylerinin ise

yiiksek olmasi beklenir.

Hafizlik egitimi alan bireyin algilanan stres diizeyi, gerek psiko-sosyal durum
gerekse motivasyon durumu ile negatif yonli bir iliskiye sahiptir. O halde hafizlik
egitiminde psiko-sosyal ve motivasyon durum puanlarmin yiikseltilmesi, stres
diizeylerinin diisiiriilmesi yoniinde ortaya koyulan ¢abalar, s6z konusu egitimin nitelik

ve kalitesini artiracaktir.

2 13 SE AN 1Y

Arastirmada elde edilen verilere bakildiginda “yas”, “cinsiyet”, “aile ikameti”,
“aile gelir diizeyi”, “okul mezuniyeti”, “hafizlik egitimi sonrasi egitim”, “sosyal
yasantilardan yoksun olma diisiincesi”, “hafizlik egitimini tavsiye etme”, “kursun fiziki
imkanlar” ve “hedef" gibi degiskenlerin burada ifade edilen iliskiler dogrultusunda

farklilagmalara sebep oldugu goriilmektedir.
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2. HAFIZLIK EGITiMIi KAPSAMINDA ELDE EDILEN NITEL
VERILER

Hafizlik egitimi alan bireylerin motivasyon ve psiko-sosyal durumlar1 hakkinda

derinlemesine bilgi edinmek amaciyla 22’si erkek, 21’1 kadin olmak {izere 43 bireyle

goriisme yapilmistir.

__ Karar Vermede
Etkili Olan Unsurlar

| Hafizlik Egitiminde

Hafizlik Egitimi Gerekge

Oncesi Siireg | Hafizlik Egitimine

Yiklenen Anlam

| Hafizlik Egitimine
Hazir Olma

__ Hafizlik Egitiminde
Hedef

= Y Ontem

_ Hafizlik egitiminin Mutlu olunan
hayata yansimasi durumlar

Bireyin genel ruh Stres Olunan
=L Hafizlik Egitim hali Durumlar

Biizeci Arkadaglar arasi Bireyin Kendine

iletisim Olan Giiveni

Hafizhik Egitimi

= Aile ile iletisim

Kurs hocasi ile
iletisim

— Kurs ortami

Devam edilmek
istenen egitim

Hafizlik Egitimi

> Hedeflenen meslek
Sonrasi Siireg

Hafizligin korunmasi

Sekil 2: Nitel Verilerde Yer Alan Temalar
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Gortigmeler 15 ilde 34 Kur’an kursunda rastgele segilen 6grencilerle yapilmistir.
Goriisme yapilan bireylerin yaslar1 12-28 arasinda olup, yas ortalamasi 18,5tir. Yapilan
goriismelerde bireyin hafizlik egitimine baslama siireci, hafizlik egitim siirecinde
karsilagilan durumlar ve sosyal iligkiler ile hafizlik egitimi sonrasina yonelik hedefler
tizerine odaklanilmistir. GOriisme formunda yer alan temalar Sekil 2’de bir arada

goriilebilir.

Nitel verilerin analizinde, elde edilen verilerin onceden belirlenen temalara gore
Ozetlenip yorumlanmasina dayanan “betimsel analiz” kullanilmistir. Betimsel analizde
gorlsiilen bireylerin goriislerini carpict bir bigimde yansitmak amaciyla dogrudan

563

alintilara ¢ok sik yer verilir.”>® Bu kapsamda bu boélimde sik sik katilimcilarin

goriislerine yer verilmistir™®”.

2.1. HAFIZLIK EGIiTiMi ONCESi SUREC

Hafizlik egitimi alan bireylere hafizlik egitimine baslamadan onceki siirecle

ilgili yoneltilen sorular Tablo 74’te verilmistir.

1. Hafizlik egitimine baslama hikayenizi anlatabilir misiniz?

v’ Hafizlik egitimine karar vermenizde neler etkili oldu?

v’ Hangi gerekgelerle hafizlik egitimi almaya karar verdiniz?

v’ Hafizlik egitimi almak sizce ne ifade ediyor? Hafizlik egitimi size gore

nedir?

Tablo 74: Hafizhk Egitimi Oncesi Siirecle lgili Sorulan Sorular
Gorligmeye bireyin kendisini rahatca ifade edebilecegi ve goriislerini
yonlendirmeyen genel bir soru ile baslanmistir. Bu kapsamda ilk soruya verilen cevaba
ek olarak gerekli goriilmesi durumunda “hafizlik egitimine karar vermede etkili olan
unsurlar”, “hafizlik egitiminde gerekce” ve “hafizlik egitimine yiiklenen anlama” dair

veri elde etmek amaciyla sonda sorular1 sorulmustur.

Gorligme yapilan bireylerin hafizlik egitimine baglama hikayelerine bakildiginda
katilimcilarin ¢ogunlugunda aile, arkadas, hoca, Kur’an kursu gibi disardan bir unsurun

etkisi on plana c¢ikmaktadir. Bir kisim katilimci yaz doneminde gittigi Kur’an

%03 y1ldirim ve Simsek, age. , s. 224.
°%4 Arastirmada katilime1 goriislerine yer verilirken “katilimer”, “K” ile ifade edilmistir.
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kursundaki ortamdan etkilendigini, bir kisim katilimc1 Kur’an kursundaki hocasinin ilgi,
alaka ve yonlendirmesinden etkilendigini ifade ederken, g¢evresinde hafizlik yapmis
bireylerin olmasi ve onlara 6zenti sebebiyle hafizlik egitimi almaya karar verdigini
belirten bireyler de vardir. Ozellikle Kur’an kurslarindaki hafizlik egitimi 6ncesi
hazirlik déneminde bu egitime 1sindigin1 ve sdz konusu egitimi almaya karar verdigini

sOyleyen bireyler azimsanmayacak sayidadir.

Yapilan goriismeler kapsaminda dikkat ¢eken tespitlerden bir tanesi de hafizlik
egitiminin iyi bir lise ya da iyi bir iiniversite egitiminin saglanamamasi durumunda
alternatif olarak diisiiniilmesidir. Bu tarz dislinceye sahip bireyler, iyi bir liseye
yerlesemedigi ya da iiniversite sinavini kazanamadigi i¢in ailelerinin de tesvikiyle
hafizlik egitimi almaya karar verdiklerini ifade etmektedirler. Burada yer alan sorular

cergevesinde elde edilen nitel veriler ii¢ baglik altinda ele alinmustir.

2.1.1. Karar Vermede Etkili Olan Unsurlar

Gorligme yapilan bireylere hafizlik egitimine karar verirken kendilerini hangi
unsurlarin  etkiledigi sorulmustur. Bu kapsamda alinan cevaplara bakildiginda
katilimcilar kendilerini anneleri (n=3), babalar1 (n=12), anne ve babalar1 (n=11), bir
akrabalar1 (n=12), hocalar1 (n=17) ve arkadaslar1 (n=4) gibi farkli bireylerin etkiledigini
ifade etmislerdir. Hafizlik egitiminde kendisinin istekli oldugunu ifade eden katilimeilar
cogunluktadir (n=22).Bununla birlikte katilimcilardan Kur’an kursuna gidilmesi (n=11),
gidilen Kur’an kursunda hafizlik i¢in hazirlik egitimi alinmasi (n=9), hafizlik egitiminin
meslek edinmeye katki saglayacagi diigiincesi (n=2) gibi etkenlerin de etkili oldugunu

sOyleyenler vardir.

Hafizlik egitimine iiniversite sinavini kazanamadigi i¢in karar verdigini sdyleyen
katilimcilarla birlikte (n=3) bu egitimi sadece Kur’an ve hafizlig1 sevdigi i¢in aldigim
ifade eden katilimcilar da (n=6) vardir. Hafizlik egitiminde i¢inde yasanilan ortamin
Onemini ortaya koymasi agisindan g¢evresinde hafiz bireyler oldugu (n=18) ve onlara
o6zenmek suretiyle (n=8), hafizlik torenlerinden etkilendigi i¢in (n=2) hafizlik egitimi
almaya karar verdigini sdyleyen katilimcilarin olmasi dikkat ¢ekicidir. Biitiin bunlarla
birlikte Kur’an’1 anlama istegi (n=1), egitimine katki saglayacag: diisiincesi (n=4) ve

dini motivasyon kaynaklarindan (n=4) etkilendigini sOyleyen bireyler azinliktadir. Bu
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verilerden hareketle hafizlik egitimine karar vermede etkili olan unsurlar1 en etkili

olandan itibaren siraladigimizda asagidaki Tablo 75 ortaya ¢ikmaktadir.

Sira | Etkenler Say1 | Sira | Etkenler Say1
1 Bireyin kendi istegi n=22 | 10 Kur'an ve hafizlig1 sevime n==6
2 Cevresinde hafiz olmasi n=18 | 11 Egitimine katki saglayacag diigiincesi | n=4
3 Hocalar n=17 | 12 Dini motivasyon (ayet, hadis) n=4
4 Baba n=12 | 13 Arkadag n=4
5 Akrabalar n=12 | 14 Anne n=3
6 Anne-baba n=11 | 15 Universite sinavini kazanamama n=3
7 Kur'an kursuna gidilmesi n=11 | 16 Meslek edinmeye katki saglayacagi n=2
diigiincesi
8 Hafizlik hazirlik egitimi n=9 17 Hafizlik torenlerinden etkilenme n=2
9 Hafizlik yapanlara 6zenme | n=8 18 Kur’an’1 anlama istegi n=1

Tablo 75: Hafizlik Egitimi Karar Vermeye Etki Eden Unsurlar
2.1.2. Hafizhk Egitiminde Gerekce

Hafizlik egitimi alan bireylerle yapilan goriismelerde kendilerine hangi
gerekeelerle hafizlik egitimi aldiklari soruldu. Alinan cevaplar dogrultusunda Tablo 76

olusturulmustur.

Sira Gerekce Katime1r | Sira Gerekce Katilimel

1 Allah rizasim kazanmak n=15 6 Toplumsal kabul n=3

2 Meslek Edinme n=5 7 Gosteris n=2

3 Kur’an ve hafizlik sevgisi n=5 8 Ilim elde etme diisiincesi n=2

4 Kur’an’1 anlama ve yasama n=4 9 Ihtiyag oldugunu diisiinme n=2

5 Anne-baba istegini yerine | N=3 10 Insanlara faydali olma istegi | n=1
getirme

Tablo 76: Hafizhik Egitiminde Gerekce

Gortigme yapilan katilimcilarin  biiylik bir ¢ogunlugu bu soruya cevap
vermemistir. Alinan cevaplara gore hafizlik egitiminin Oncelikle ibadet amaciyla
yapildigint sdyleyebiliriz. Zira Allah rizasim kazanmak amaciyla hafizlik egitimi
aldigin1 séyleyen bireyler ¢ogunluktadir (n=15) . Bununla birlikte ifade edilen Kur’an
ve hafizlik sevgisi (n=5), Kur’an’1 anlama ve yasama (n=4), ilim elde etme diisiincesi
(n=2), ihtiya¢ oldugunu diisiinme (n=2) ve insanlara faydali olma istegi (n=1) gibi
gerekceeler daha ¢ok i¢sel motivasyonu animsatmaktadir. Hafizlik egitimini bir meslek
edinme (n=5), anne-babasinin istegini yerine getirme (n=3), gosteris (n=2) ve toplumsal
kabul (n=3)

katilimcilar da vardir.

gibi digsal motivasyonu animsatan gerekcelerle yaptigini sdyleyen
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Hafizlik egitimi alan bireylerden daha derinlemesine bilgi almak amaciyla onlara
“Bir insan neden hafiz olmak ister?” seklinde farkli bir sonda sorusu yoneltilmistir.
Gortisme yapilan K1, hafizlik egitimi alan bir birey olarak Tiirkiye’de neden hafizlik
egitimi alindigina dair degerlendirmelerde bulunarak agirlikli olarak yukarida ifade
edilen gerekgelere isaret etmistir. Bireyin yast ve egitim diizeyi yiikseldik¢e daha iist
diizey gerekgelerle hafizlik egitimi yaptigini ifade etmistir. Katilimcinin bu yondeki

ifadeleri asagida yer almaktadir:

Valla benim genelde gordiigiim, bu birazda tlkemizin kendi
anlayisindan da kaynaklanabilir, buradaki ¢ocuklarin ¢ogu iste lisede
diizglin bir lise kazanmadig igin, iste ailelerin hi¢ degilse hafiz olsun
eli ekmek tutsun anlayisiyla gonderdiginden dolayr temel giidii tabi
yani Allah daha iyi bilir kalpleri ama disardan goriinen maddi unsur
maddi ve imamlikta hafizlara verilen ekstra kontenjandan
kaynaklaniyor. Bu bir sekilde de gerekli bir sey. Ciinkii herkesten de
boyle aynm1 motivasyonu bir yere kadar bekleyebilirsiniz. Yani
mecburen bdyle bir giidiiniin olmasi lazim. Yani temel unsur bu. Onun
disinda sey var, ilahiyatlarda arkadaslarimdan da bildigim okuyup
hem de hafizlik yapan konunun bilincinde olan cidden hem akademik
kariyer i¢indeki onemini de fark ederek bilingli bir sekilde yapanlar da
var. Iste genclerde belki o bilinci vermek belki zor olabilir de yas
ilerleyince bilingli yapan maddi unsurun falan geri planda tutuldugu
durum daha fazla gozleniyor. Benim gozlemim bu yani.

“Bir insan neden hafiz olmak ister?” sorusuna verilen cevaplarda da yine Allah
rizas1 (n=14) , ayet ve hadisler gibi dini motivasyon kaynaklar1 (n=6) 6n plana ¢ikmakla
birlikte katilimcilar hafizlik egitiminde bireyin kendi istegiyle s6z konusu egitimi almasi
gerektigine vurgu yapmustir. Bu kapsamda K6, “...¢evre farkli goriiyor. olmasi gereken,
kendi kararliligidir. Hafizlik ¢ok giizel bir sey, zor olmasina ragmen insana ¢ok sey

kazandiriyor, olgunlastirtyor.” sézleriyle bu durumu ortaya koymaktadir.

Hafizlik egitiminin maddi gerekcelerden ziyade manevi gerekgelerle alinmasi
gerektigini ifade eden K28, bu goriislerini asagida yer alan ifadeleriyle ortaya

koymaktadir:

Glinlimiiz sartlarinda kolay bir sekilde imam olmak i¢in olur yani.
Sartlar buna gotiirliyor yani. Babalarda bdyle bakis var. Cocugum
imam olsun hafiz olsun, genelde maddiyat i¢in bakiliyor yani.
Maddiyat i¢in bakmayanlar genellikle ¢ocuklarini medrese tarafina
yolluyor ¢ocuklarini. Adam hafizlik olunca bitiyor ¢cocugun kariyeri,
imam olunca tamam gerisi bos. Ama baska cevredeki insanlar i¢in
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Oyle degil. Hafizhig: kiigiik yasta iken yaptiriyor zaten. Gerisi
medresede hayatina devam ediyor. 5-6 yasinda hafiz oluyor. Obiirii
mesela, diploma i¢in heves pesinde kosuyor, 14-15 yaslarinda geliyor.

Hafizlik egitiminin neden alindigina dair ortaya koyulan tespitlerden biri de hem
diinya hem de ahiretin gozetildigi diisiincesidir. Bu yonde kanaat belirten iki

katilimcidan biri olan K32, asagida yer alan tespitlerde bulunmustur:

Iki diinyasini da kurtarabilmek icin... iki diinyada da mutlu ve huzurlu
olabilmek, sevdiklerini mutlu edebilmek i¢in... Yani hafizlik bir insan
icin yasam tarzidir. Oyle bir anlik yapip ge¢me degil dmiir boyu
kullanacagi i¢in her zaman lazim olacak bir sey oldugu icin ve bir tek
kendini de etkilemeyecek. Eger hafizligin1 tam manasiyla yapabilirse
ve yasayabilirse Obiir diinyada ingallah diger sevdiklerine de sefaat
hakki var. Bunlar1 da diistinerek calistyorum bir tek kendini degil
herkesi diigiiniiyorum.

Gortisme yapilan K39, goriisme sorularina ek olarak hafizlik egitiminin “higbir
sey olamazsa hafizlik yapsin” bakis agisiyla degerlendirilmemesi gerektigini asagida yer

alan ifadeleriyle ortaya koymustur:

Soyle bir fikrim var; siz de zaten biliyorsunuz. Toplumda soyle bir
algt var hocam. Mesela bir insanin 3 evladi var diyelim. Biri
{iniversiteyi kazansin. Iste diyelim dgretmen ve doktor olsun, digeri de
miihendislik... Sonuncu ¢ocuk bir sey olamadi, liseyi de okuyamadi
veya liseden sonra bir yere gitmesin, ne yapalim ailenin diisiincesi su;
“aman bu da gitsin Kur’an Kursuna” ben toplumumuzdan boyle bir
alginin kalkmasini istiyorum. Neden basarisiz ogrenciler Kur’an
Kursu’na geliyor da caliskanlar1 biz diinyevi olarak en iiste en iyi
makamlara getirmeye calistyoruz? Bu sliregte toplumumuzun algisinin
ben en kisa siirede degismesini istiyorum. Ve soyle de bir algi var
toplumumuzda “aa tiniversite mi okumus” farkli bir gozle daha st bir
gozle ama hafizlik veya Kur’an Kursuna giden bir insan “iyi, olsun,
giizel” bu kiyaslama tabi ki de yapilamaz ama ben bakis agisinin yani
degismesini istiyorum. Bunun i¢in de ailenin yeterli dini bilgiye
ulagsmasi lazim. Allah’a siikiir su anda 4+4 olarak da imam hatip
okullariin agilmasi buna en fazla olanagi sagladi.”

2.1.3. Hafizhk Egitimine Yiiklenen Anlam

Gorligme yapilan bireylere “hafizlik yapmak sizce ne ifade ediyor?” ve “size
gore hafizlik nedir?” sorular sorularak hafizlik egitimine yiikledikleri anlama dair veri
elde edilmek istenmistir. Bu sorulara verilen cevaplar bir arada degerlendirildiginde

asagida yer alan temalardan bahsedilebilir;
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Hafizlik egitimi,

v" Allah’in rizasini kazanmak amaciyla Kur’an’la hemhal olmaktir.

v' Sadece lafzin ezberlenmesi degil, ayn1 zamanda hiikmiiyle amel etmektir.

v’ Allah’a ve dine olan sevgi ve bagliligin bir ifadesidir.

v Insana huzur ve mutluluk veren bir siirectir.

v' Yapilmasi ¢ok zor, sabir ve azim gerektiren bir siiregtir.

v/ Insanin yasam bigimini degistiren, sosyal hayatta farkli bir kimlik veren bir
durumdur.

v’ Anlatilmaz yasanir.

2.1.3.1. Allah’in Rizasim Kazanmak Amaciyla Kur’an’la Hemhal Olma
Siireci Olarak Hafizhk

Hafizlik egitimine yiiklenen anlami tespit etmek iizere sorulan soruya verilen
yanitlar kapsaminda dikkat ¢eken temalardan biri, s6z konusu egitimin dini referanslarla
desteklenmesidir. Bu kapsamda hafizlik egitimi, Allah’in rizasin1 kazanmak amaciyla
Kur’an ile yakinlik olusturmak ve onunla hemhal olmak olarak tanimlanmigtir. K14, bu
soruya; “Allah rizasin1 kazanmak istiyorum. Yiiriiyen Kur’an... Ne bileyim c¢ok giizel.
Kainatin kitabin1 ezberlemek, ¢ok biiyilk mutluluk veriyor insana. Hayatin bir kismin
Kur’an’a adamak...” seklinde cevap vermistir. Hafizlik egitiminin kendisini
peygambere, sahabeye ve nihayetinde dine yakinlagtirdigini K22, “Sahabe, peygamber
boyutuyla, tevhid boyutuyla Kur’an’la hayat boyu i¢ ice olma, tevhid miicadelesi
yapma; sahabe, peygamber fedakarligini anlamaya caligmaktir. Allah’t tanimaktir.”

sozleriyle ifade etmektedir.

Goriismeye katilan bireylerin biiyiik bir kism1 (n=11) benzer sekilde hafizlik
egitimini, hayatim1 Kur’an’a adamak, yiirliyen bir Kur’an olmak ve bu yolla Allah’in

rizasini elde etmeyi amaglamak olarak tanimlamaistir.
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2.1.3.2. Sadece Lafzin Ezberlenmesi Degil, Ayn1 Zamanda Hiikmiiyle Amel
Etmeyi Gerektiren Bir Siire¢ Olarak Hafizhik

Yapilan goriismelerde hafizlik egitiminde lafzin ezberlenmesiyle birlikte manaya
da hakim olunmasi1 gerektigi ve hafizligin ancak bu sekilde bir anlam ifade edebilecegi

ortaya konulmustur. Bu kapsamda K28’in verdigi cevap dikkat ¢ekicidir;

Hafizlik Kur’an’1 lafzi olarak ezberlemek, bir de manay1 kursaktan
asag indirebiliyorsak mesele budur zaten. “Kursaktan asagi inme”
ifadesi hadislerde yer almaktadir. Oyle bir zaman gelecek ki Kur’an’1
ezberleyecekler ama kursaktan asagi inmeyecek seklinde... ordaki
manaya hamil olmak, manay1 yasamaktir. Manaya hakim olmak nasil
miimkiindiir? Yasayarak, oradaki emir ve yasaklari, hayata

uygulayarak...

Benzer sekilde hafizliin ezberlenen Kur’an’a gore yasamay: ifade ettigini
sOyleyen K33, “Hafizlik yaptim Kur’an’t ezberledim demekle olmuyor. Rabbim
yasamay1 da nasip ederse en giizeli yapmis olurum. En basta zaten Allah’in kelamini
ezberlemis olurum.” sozleriyle ortaya koymaktadir. Hafizlik egitiminde Kur’an’in
hiikmiiyle amel etmeye isaret eden K22, hafizlik egitimini peygamber hayatini, Allah’in
emir ve nehyini anlamay1 igeren rabbani bir miicadele olarak tanimlamistir. Katilimei
Kur’an’1 bir yorgana benzeterek, insani kotiiliiklere karsi koruyarak ahlaki agidan dort

dortliik bir konuma getirdigini ifade etmistir.

Konuyu Allah ile kul arasindaki iliskiden hareketle ele alan K39, bir
Miisliimanin hayatin1 Kur’an ve siinnete gore yasamasi gerektigini; buna ulagmak i¢in

de hafizlik egitimi alinmasi gerektigini asagida yer alan sozleriyle ifade etmistir:

Sonugta Allah bizi yaratti. Allah bizi neden yaratt1? Bunlar1 geregince
diisiindiikten sonra toplumu anlamak, yasamak Allah’in yani bize
emrettigi emirleri ve hiikiimleri bizim en iyi anlayabilecegimiz yer
Kur’an’dir. Yani bir insanin yapmasi gereken alip Kur’an’1 okumak ve
daha sonra da Peygamberlerin hadis ve silinneti yani
Peygamberlerimizin hadis ve siinnetinde gerekli olanlar1 yapmaktir.
Allah’in  yani sevgisini kazanmanin temel yolu budur. Buna
ulagmamiz i¢in de hafizlik yapmamiz gerekir.

Hafizlik egitimine lisans egitimi sonrasinda baglayan K1, ileri yasta hafizlik

yapmanin bazi zorluklar1 beraberinde getirmekle birlikte lisans egitiminde Arapca diline
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olan asinalig1 sagladig i¢in Kur’an’1 anlama konusunda avantajimin da oldugunu ifade

etmektedir. Katilimeinin ifadelerinden bir kismi asagida yer almaktadir;

...Zaman, ge¢ baslamanin en biiyiikk avantaji yani temel Kur’an’i
anlayacak kadar Arapca bilgisine sahip oldugum igin, bilingli olarak
yapmak ve yaparken de hi¢ sikilmama avantaji oldu yani. Neyi
ezberledigimi bildigim i¢in yani ¢ok zevkle yaptim diyebilirim. Ayni
zamanda bu ayetlerin siyak sibak iligkileri nerde hangi ayet miitesabih
nerde kissalar nerde buralarda da ¢ok katkist oldu. En biiyiik avantaj
o diyebilirim...

“Kur’an’in ezberlenmesi”, “ezberlenen ayetlerin hitkmiiyle amel edilmesi ve bu
sayede s0z ve davraniglarin Kur’an’a gore ortaya konmasi”, “Kur’an ile edeplenmek”
gibi ifadeler hafizlik egitimine yiliklenen anlama dair bu tema altinda cevap veren diger

tic katilimcinin gorislerini kapsamaktadir.

2.1.3.3. Allah’a ve Dine Olan Sevgi ve Baghhgmn Bir ifadesi Olarak Hafizhk

Hafizlik egitimini “Asik ile masuk arasi bir yol...” olarak nitelendiren K5,
hafizlik egitimini Allah’a olan sevgi ve baghligin bir ifadesi olarak tanimlamaktadir.
Hafizlik egitiminin Kur’an ile arkadas olunmasi, Allah ile sohbet edilmesi, sevdigi
Allah i¢in bir seyler yapabilmesi ve Kur’an’in kul ile Allah arasindaki tek somut unsur
olarak goriilmesi s6z konusu egitime yiiklenen anlam cergevesinde goriis beyan eden

diger alt1 katilimcinin ifadelerini kapsamaktadir.

K39, Allah’1n riza ve sevgisinin kazanilmasi i¢in Kur’an’t sevme ve anlamanin

gerekli oldugunu ifade ederken su sozlere bagvurmustur;

Allah kelamin1 ezberlerken bir taraftan kolay degil yapilan sey.
Zorluk var hem de bunun sonundaki miikafati diisiinerekten yani
Allah’in sevgisini kazanmak en biiyilk amacimiz. Ciinkii Allah’la
aramizdaki en somut materyal bu. Bizim de amacimiz en iyi sekilde
anlamay1 saglamak. Bunun icin her yontemi kullanmak gerekir.
Hafizlik da bunun en basinda gelir.

Benzer sekilde K42 de “Hafizlik egitimi bana gére hocam bir goniil isidir.
Hafizlik yapan kisi severek yapmalidir. Zorlamayla yapmamasi lazim, en dogru sekilde
yapmali, ona sevgiyle bakmasi lazim ve yapacagina inanmasi lazim.” sozleriyle hafizlik

egitiminin severek isteyerek yapilmasi gerektigini ortaya koymustur.
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2.1.3.4. Insana Huzur ve Mutluluk Veren Bir Siire¢c Olarak Hafizhk

Gortigmeye katilan ti¢ katilimcir hafizlik egitiminin bireye huzur ve mutluluk
veren, insanin igini ferahlatan bir siire¢ olarak tamimlamustir. K7, hafizlik egitimi
stirecinde ders verebilme mutlulugunun farkli bir duygu oldugunu, K26 ise ders

verdikce tekrar tekrar ders vermek istedigini ifade etmistir.

2.1.3.5. Yapilmasi1 Cok Zor, Sabir ve Azim Gerektiren Bir Siire¢ Olarak
Hafizhk

Hafizlik egitimine yliklenen anlam kapsaminda bes katilimci hafizlik egitiminin
oldukca zor ve sabir isteyen bir siire¢ oldugunu ifade etmistir. K24, s6z konusu
zorlugun istesinden bir amag¢ ve sosyal bir ¢evre edinerek gelinebilecegini “hafizlik
yapmak mesakkatli bir i ama amaci dogrultusunda baktiginiz ve bunu yapmam
gerekiyor dediginizde kolay oluyor. Fakat bu suur her zaman gelmiyor. Etrafinizda
ozellikle ornek alabileceginiz birileri yoksa bu ¢ok zor olabiliyor bazen dayanma
glicii...” sozleriyle ifade etmektedir. K15 de, ¢alisma ve gayret olmadan sdz konusu

egitimin basariya ulagmasinin miimkiin olmadigin1 asagida yer alan ifadeleriyle ortaya

koymaktadir:

Sabir, caba c¢aligkanlik isteyen bir sey. Sabir illaki ¢aligkanlik illaki
olacak. Zeki insan ¢ok nadir oluyor. Onlar da zaten yata yata yapiyor.
Genelde de zaten yoktur yani. Calisma gerekiyor. Bu Oyle bir sey ki
illaki tekrarlanmas1 gerekiyor. Ustiine diisiilmedi mi o da
okuyucusunu birakiyor.

2.1.3.6. insanin Yasam Bicimini Degistiren, Sosyal Hayatta Farkh Bir
Kimlik Veren Bir Durum Olarak Hafizhk

Gorligme yapilan katilimcilardan bir kismi hafizlik egitiminin bireye toplum
icerisinde farkli bir kimlik kazandirdigini ifade etmektedir (n=11). Hafizlik egitimi,
manevi acidan kendini gelistiren, giyimi, konusmasi, hal ve hareketleriyle farkli bir
insan olmasini saglayan bir siire¢ olarak tanimlanmaktadir. Bu kapsamda K10, hafizlik
egitimi ile ilgili “maneviyati bol, agiz duasi ¢ok gegen bir insan; giyim, kusam ve

b

konusma tarziyla farkli bir insan; her yoniiyle farkli bir insan...” ifadelerini

kullanmistir. Ayni tema altinda K12, Allah’in kelamini ezberlemenin bireyi diger
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insanlardan farkli kildigin1 “diger insanlara goére ayricalikli; ¢iinkii sonucta Allah’in
kelamini ezberliyorsun. Diger insanlardan daha farkli oluyorsun. Dininde ibadetinde
daha farkli oluyor her sey.” ifadeleriyle ortaya koymaktadir. K35 de, bazi insanlarin
okumay1 dahi bilmedigi 600 sayfalik bir kitab1 ezberlemenin farkli bir duygu oldugunu

ancak bu ezberin muhafaza edilmesinin de zor olugunu ortaya koymustur.

Hafizlik egitimi sayesinde toplum icinde bireyin sayginlik elde ettigini K12, “Bu
hafizligin ¢ok ayricaligini gordiim. Koyiimde mesela gittigimde bir farkli oluyor.
Herkes “hoca” “hafiz” diye sesleniyorlar. Bunun bir ayricali§i var.” sozleriyle ortaya

koymustur.

2.1.3.7. Kelimelerle ifade Edilemeyen Bir Siire¢c Olarak Hafizhik

Katilimcilardan icii “hafizlik egitimi size gore ne ifade ediyor?” sorusuna
“anlatilmaz yasanir” soziiyle karsilik vermislerdir. S6z konusu egitimin kiside tarifi
miimkiin olmayan duygularin yasanmasina imkan sagladigini belirtmislerdir. Bu
temalar disinda bu sekilde hi¢ diisiinmedigini, bu sebeple verilecek bir cevabi
olmadigin1 sdyleyen katilimcilarla birlikte bu soruyu cevapsiz birakan katilimcilar da

olmustur.

2.1.4. Hafizhk Egitimine Hazir Olma

Gorligme Yyapilan katilimcilara “Hafizlik egitimi nasil olmalidir?” sorusu
yoneltilmistir. Bu soruya cevap olarak katilimcilarin bir kismi hafizlik egitimine hazir
olma kapsaminda bazi 6nerilerde bulunmustur. Katilimcilarin ifade ettigi Onerilerde,
hafizlik egitimine hazir bulunusluk, dini yasanti ve ahlaki olgunluk ile ilgili

degerlendirmeler yapilmistir.

Hafizlik egitimi almak isteyen bireyin dncelikle s6z konusu egitime hazir olmasi
gerektigini K6, “Ozellikle yiiziine okumas1 kuvvetli olmali. Ciinkii yiiziine iyi olmal1 Ki
okuyamadiktan sonra ezber yapamiyorsun. Hazirlikta iken bayagi bir ezber yapmali ki
daha kolay olsun.” sozleriyle ifade ederken goriigme yapilan K9, hafizlik egitiminde
hazirlik stireci, din egitimi, dini yasanti, igsel motivasyon ve sevgi odakli bir egitime

dair degerlendirmeler yapmustir:
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En basta Allah razi olsun din egitimini en basta aldik kesinlikle olmasi
gereken bir sey. Bu arada en basta namazi sevdirmek gerekiyor bence
Ogrencilere namazdan en basta Kur’an’i sevdirmek gerekiyor. Ve
kesinlikle aile zoruyla olacak bir sey degil. Maalesef su an gilinlimiizde
hani ¢linkii onlar da biliyorlar miikafatin1 diyorlar ¢ocugum hafiz
olsun ama su an gorliyoruz aile zoruyla yapilan hafizlik insana yiik.
Ama onlar da Allah’in se¢ilmis kullar1 gergekten se¢ilmis kullari, ya
aile zoru da olsa istekli de olsa Allah’in sectigi kullariyiz hepimiz en
basta cocuk da olsa biiyiilk de olsa Allah’in himmeti hamdolsun.
Bence en basta her seyin, namazin Kur’an’in sevdirilmesi gerekiyor.
Ondan sonra hafizliga secilmeli tabi yiiziine iyi yapabiliyorsa ama
bence yapamayacak hi¢bir insan yok. Ben kesinlikle inaniyorum.
Istedikten sonra Allah herkese nasip ediyor. Ama en basta
sevdirilmesi gerekiyor.

Benzer sekilde K15, hafizlik yapacak bireyin oncelikle Allah ve peygambere
saygili olmasi, dini yasantisina dikkat etmesi ve Ozellikle namaz konusunda hassas
davranmasi gerektigini ifade etmistir. Bu kapsamda K16 da, hafizlik egitiminde

maneviyatin ihmal edilmemesi gerektigini vurgulamistir.

Hafizlik egitimi alan bireyin s6z konusu egitim siirecinde ahlaki agidan da

dikkatli olmas1 gerektigini K32 asagida yer alan ifadeleriyle ortaya koymustur.

Bence hafizlik egitimi tek Kur’an’in ezberlenmesiyle degil de insanin
tim yasantisinda lazim olacak ahlak egitimi de verilmelidir. Nasil
konusmasi, nasil oturup kalkmasi... Her tiirlii durumda karsilagtiginda
nasil bir tepki vermesi gerektigini burada 6grenmesi gerekir. Sadece
hafizlik olmamasi lazim. Zaten o da burada var. Mesele sadece
Kur’an’1 ezberlemek degil yani.

Hafizlik egitiminde manaya hakim olma ve Kur’an hilkmiiyle amel etmenin
gerekliligini vurgulayan K28, “...muazzam tas gibi hafiz olanlar var... Adam baktiginiz
gibi Kur’an’in her tarafimm Fatiha gibi okuyor ama... manasmmi hayatina hig

uygulamiyor.” sozleriyle hafizlik egitiminde metin-anlam biitlinliigline vurgu yapmustir.

2.2. HAFIZLIK EGIiTiM SURECI

Yapilan goriismelerde hafizlik egitim siireci ile ilgili sorulan sorular asagida yer
alan Tablo 77’de yer almaktadir. Burada yer alan sorulara ilaveten konu ile ilgili ek
sonda sorular da sorulmustur. Goriisme yapilan katilimcilara sorulan her bir soru ve

aciklayici sonda sorular1 ayri birer baglik altinda ele alinmustir.
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1. Hafizlik egitimi yaparken gergeklestirmek istediginiz bir hedefiniz var mi1?
2.Hafizhik yaptigmiz kursta bir giiniiniiz nasil gegiyor? Hafizlik egitimi
kapsaminda kisaca anlatabilir misiniz?

3. Hafizlik egitimi siirecinde genel ruh halinizden bahsedebilir misiniz?

4. Arkadaglarinizla iletisiminizden bahsedebilir misiniz?

5. Ailenizle olan iletisiminizden bahsedebilir misiniz?

6. Kurs hocanizla iletisiminizi nasil tanimlarsiniz?

7.Hafizlik egitimi aldiginiz kurs ortami hakkinda kisaca bilgi verebilir misiniz?

Tablo 77: Hafizhk Egitim Siireci Ile Tlgili Nitel Sorular

2.2.1. Hafizhk Egitiminde Hedef

Goriisme yapilan katilimcilara hafizlik egitimi alirken gerceklestirmeyi
diisiindiikleri bir hedeflerinin olup olmadigi sorulmustur. Bu sorunun sorulmasiyla
bireyin hafizlik egitimi hakkinda ne kadar bilingli olduguna dair c¢ikarimlarda

bulunulmasi amaglanmistir. Bu kapsamdaki sorular asagida yer almaktadir:

Hafizlik Egitimi yaparken gergeklestirmek istediginiz bir hedefiniz var mi?
v'Hedefiniz nedir?

v'Hafizlik egitim siirecinde bu hedefiniz degisti mi?

Tablo 78: Hafizlik Egitiminde Hedef Tle Tlgili Nitel Sorular
2.2.1.1. Hedeflerin Tanimlanmasi

Hafizlik egitiminde hedefler ile ilgili sorulan sorulara katilimeilar genellikle kisa
vadeli cevaplar vermistir. Verilen cevaplar kapsaminda hafizlik egitimini tamamlama,
bir meslek edinme, Kur’an’1 6gretmek, Allah rizasin1 kazanmak ve Arapga 6grenmek

gibi hedefler 6n plana ¢ikmigtir.

Hafizlik egitimi alan bireylerin biiylik bir ¢ogunlugu, hedeflerinin hafizlik
egitimini tamamlamak oldugunu belirtmistir (n=20). Bu yonde goriis bildiren K13,
“Hedefim, hafizligimi kisa siirede bitirmek... Uzadig1 zaman bitmiyor daha, zaten ben
biraz ara verdim simdi zorlaniyorum.” ifadeleriyle hedefini ortaya koyarken K30,
kendisine kisa vadeli hedefler koyarak ilerledigini “Hafizliga baslarken bir ay sonra su
tura gelecegim. Iki ay sonra su tura gelece§im. Surada bitirecegim surada sinava

girecegim daha ¢ok zaman hedefledim.” sdzleriyle ortaya koymustur.
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Katilimeilardan ikisi hafizlik egitimlerinin tamamladiklarinda Kur’an’1 bagstan
sona ezbere bir giinde okumay1 hedeflemektedir. K1, bu yondeki goriislerini asagida yer

alan sozleriyle ifade etmistir:

Benim hedefim suydu; dedigim gibi egitime ara verildigi i¢in yiiksek
lisans egitimine ben hemen c¢alisir boyle 6—7 ayda ¢ok calisir yiiklenir
herkes iki calisiyorsa ben bes calisir on c¢alisinrm hemen bitirir
Ankara’ya donerim diye diistiniiyordum. Hani hedef olarak da tam
nasil olur dendiginde bastan sona okumak deniyordu burada... Bir
giin icinde bastan sona okumak tarzinda, bu hedefime insallah birkag
giin kald1. Nasip olursa iste okumus olacagim.

Benzer sekilde K14 de, Kur’an’1 bir giinde hatmetmek istedigini ve bu isteginin

Allah rizas1 kazanmak i¢in oldugunu asagida yer alan ifadeleriyle ortaya koymaktadir:

Kur’an’1 toplamak, Kur’an’i bir giinde hatmetmek. Hafiz olmak
istiyordum, ¢ok zor oldu ama oldu hamdolsun. Once hoca olurum
falan diye diislinliyordum. Diinyalik isteyince olmuyor. Allah rizasini
diisiindiikge kolaylasti. Tek amacim sadece Allah rizasi igin. O bir ask
olmazsa olmuyor basit goriince.

Goriisme yapilan bireylerin hedefleri ile ilgili dikkat ¢eken diger bir unsur,
meslek edinme kapsaminda ifade edilen hedeflerdir. Meslek edinme ile ilgili cevap
veren katilimcilar, hafizlik egitimi sonrasinda hafizliklarini kullanabilecekleri bir alanda
ya da farkli bir alanda meslek sahibi olmay1 hedeflediklerini ifade etmislerdir (n=13).
Ifade edilen meslekler arasinda agirlikli olarak hafizligin kullanilabilecegi imam hatip,
Kur’an kursu hocasi, miiftii, tiniversite hocasi1 gibi meslekler olmakla birlikte savci,

doktor, psikolog gibi farkli meslekler de giindeme gelmistir.

Hedefinin bir meslek edinme oldugunu sdyleyen katilicilardan K20, “cami imam
hatibi” olmak istedigini, K21, biiyilk camilerde “miiezzin” olmak istedigini, K5,
“hafizlik hocas1” olmak istedigini, K38 ise “miiftii” olmak istedigini ifade etmistir. K12,
“Ekmekgiysen unun olacak. Imamsan hafiz olmalisin. Hafizlik olmali.” sozleriyle; K13
de, “Imam olacaksak hafizlik sart” sdzleriyle hafizlik egitiminin mesleki yetkinlik icin
gerekli oldugunu ifade etmistir. Hafizlik egitimi sonrasinda hafizligin dogrudan
kullanilamayacagi meslek tercih edenlerden K24, din ile psikolojiyi birlestirmek

istedigini asagida yer alan beyaniyla ortaya koymustur:
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Ben cok kisa siirede bitirmeyi istiyordum aslinda ama higbir zaman
umdugunuz gibi gitmiyor. Hesaplar tutmadi. En azindan benim kendi
acimdan. Ayni zamanda psikoloji alaninda egitim alip, din ile
psikolojiyi birlestirip o sekilde insanlara yardimci olmak istiyorum.
Ama su anda psikoloji dalinda ne kadar ilerleyebilirim bilmiyorum.

Hafizlik egitimi sonrasinda savci olmak istedigini sOyleyen K8, “Benim
kiiciikliigiimden beri en ¢ok istedigim hedefim savciliktir. Saver olan bazi tanidiklarim
vard1 onlarin da etkisiyle bu yola bas koydum.” beyaniyla bu hedefini belirtmistir. K31,
hedefinin hafizlik ile ilgili olmadigin1 sdyleyerek basladigi sozlerini “Aslinda hafizlikla
ilgili degil de doktor olmak istiyorum. Halen de hem doktor hem hafiz olmak istiyorum.

Dini tizere yasamak i¢in hafiz olmali veya...” ifadeleriyle tamamlamstir.

Hedefinin sadece Allah rizasint kazanmak oldugunu K19 gibi “Hedefim,

b

Allah’in rizasin1 kazanmak, Kur’an’t namazda okumak...” sozleriyle ifade edenler
(n=5) oldugu gibi, K22’nin de “Hedefim, Allah’in rizasin1 kazanmaktir. Aile ve
bulundugum kdyde Kur’an Kursu miiessesesi insa ettirmek; vaizlik, sohbet yapmak,

2

gruplar olusturma, Miisliimanlara irsad konusu...” sozleriyle ortaya koydugu gibi
insanlara faydali olmay1 hedefleyen katilimcilar da (n=3) vardir. K15’in “Hafizligim
bitirdikten sonra insanlara giizel bir Kur’an dersi vermek. Talimlere okuyus usullerine,
kiraate gore ders vermek. Ogrenciler yetistirmek, insanlara faydali olmak istiyorum.”
sozlerinde de goriildiigii gibi katilimeilarn bir kismi da hedeflerinin insanlara dini,

Kur’an’1 anlatmak ve 6gretmek oldugunu (n=6) ifade etmistir.

Bir kisim katilimc1 da hedeflerinin Arapga 6grenmek (n=4), lise ya da tiniversite
egitimine devam etmek (n=2) gibi egitime dair oldugunu ortaya koymustur. Bu
kapsamda K9, Arapga egitimi ile hafizlik egitimi arasinda kaldigini sonrasinda, 6nce
hafizlik egitimi arkasindan Arapca egitimi almaya karar verdigini asagida yer alan

ifadeleriyle ortaya koymustur:

Ben Arapca ile hafizlik arasinda ikilemde kalmistim. Baglamadigim
donemde Arapga egitimi aliyordum ozel egitim. ikisi arasinda kaldim.
Ya  Arapgaydi ya  hafizlik... Hafizliktan = korkuyordum
sorumlulugundan dolay1r ama Arapga egitimi kapandi. Ben dedim Ki
kesinlikle ikilem i¢inde kaldim. Demek ki bana bunu nasip edecek ve
bu ise girdim. Bundan sonrasi icinse Allah nasip ederse Arapga
egitimi istiyorum.
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Hafizlik egitimi ile lisans egitimini birlikte devam ettiren K39, “Normalde
boliim geregi okulu bitirince atanmak, d6gretmen olmak Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
O0gretmeni olarak atanmak istedim. Ama simdi okuldaki hocalarim sayesinde bir yiiksek
lisans hedefim var gibi. Zaten bu sene ALES’e de girdim insallah.” ifadeleriyle hafizlik

egitimi sonrasinda yiiksek lisans egitimine devam etmek istedigini ortaya koymustur.

2.2.1.2. Hedeflerde Degisme

Hafizlik egitimine basladiktan sonra, s6z konusu egitim ortaminda karsilagilan
yeni durumlarin bireyin hedeflerine etki edip etmedigini tespit etmek amaciyla
katilimcilara “Hafizlik egitim siirecinde bu hedefiniz degisti mi?” sorusu yoneltildi.
Katilimeilarin biiytik bir cogunlugu hedeflerinde bir degisiklik olmadigini ifade etmistir
(n=33). K1 ve K32, baslangicta hedeflerinin hafizlik egitimini kisa siirede tamamlamak
oldugunu, ancak s6z konusu egitimi almaya baslayinca kisa siirede tamamlamanin
hafizligin kaliciligi agisindan sakincali oldugunu fark ettiklerini; bdylece kisa siirede
hafizlig1 bitirmek olan hedeflerini saglikli ve kalict bir sekilde hafizlik egitimini
tamamlamak olarak degistirdiklerini ifade etmislerdir. Bu kapsamda K32, hafizlik

egitimine bakisindaki degismeyi su sekilde degerlendirmistir:

Buraya gelmeden 6nce bir an Once bitireyim diye diistinliyordum.
Fakat buraya gelince goérdiim ki c¢abuk bitirmek degil, saglamlik
onemli. Omriimiiz boyunca saglam olmasi gerektigi icin hizh
gitmiyorum. Okurken ezberlerken dikkat ediyorum. Bir siir kitab1 gibi
degil de ona gore bir saygi ve hiirmetle ezberliyorum.

2.2.2. Hafizhik Egitiminde Yontem

Arastirmanin yapildigi Kur’an kurslarinda hafizlik egitiminin nasil yapildigina
dair derinlemesine bilgi edinmek amaciyla “Hafizlik yaptiginiz kursta bir giiniiniiz nasil
geciyor, hafizlik egitimi kapsaminda kisaca anlatabilir misiniz?”” sorusu sorulmustur. Bu
soru kapsaminda hafizlik egitiminde kullanilan yontem, giiniin dersinin hazirlanmas1 ve
hocaya verilmesi, dersin verilmesinde problem yasanmasi durumunda yapilanlar

hakkinda bilgi edinmek amaciyla sonda sorular1 sorulmustur.
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Hafizlik yaptiginiz kursta bir giiniiniiz nasil geciyor? Hafizlik egitimi
kapsaminda kisaca anlatabilir misiniz?

v'Giiniin dersini nasil hazirliyorsunuz?

v'Ezberde hangi yontemleri kullaniyorsunuz?

v'Dersinizi vermediginizde nasil bir muamele ile karsilagiyorsunuz?

v'Veremediginiz derslerinizi nasil telafi ediyorsunuz?

Tablo 79: Hafizlik Egitiminde Yontem ile ilgili Nitel Sorular

2.2.2.1. Hafizhk Egitimi Alan Bireyin Bir Giinii

Arastirma kapsaminda goriisme yapilan bireylerin tamami giinlerinin sabah
namazi ile basladigini ifade etmistir. Ug katilimc1 sabah namazindan sonra kahvalti
saatine kadar tekrar uyuduklarini ifade ederken diger katilimcilar, sabah namazi
sonrasinda kahvalt1 saatine kadar giiniin dersini tekrar ettiklerini ifade etmislerdir.
Kendisiyle goriisme yapilan K28’in de ifadesiyle hafizlik egitimi alan bireylerin
hayatlar1 namaz vakitlerine goére planlanmaktadir. Katilimcilarin tamami benzer
hususlara vurgu yapmakla birlikte, 6rnek olmasi i¢in K10’un ifadelerine asagida yer
verilmistir:

Sabah erken saatte kalkariz. Namaz sonrasi kahvaltiya kadar miitalaa
yapilir. (ders galisiyoruz.) kahvaltidan sonra dersimizi veriyoruz.
Dersi verince diger derse kadar ders calistyoruz. Ogle namazi ve
yemek arasi oluyor. “3 teneffiisii’ne kadar ders calisinz. Ikindi
namazindan aksam namazina kadar Kur’an dersi calisiyoruz. Aksam

yemegi sonrast | saat teneffiis var. Aksam namazi sonrasi yatsi
namazina kadar ders saati var. Sonrasi yatma saatidir.

Katilimcmin ifadelerinde goriildiigii ve daha once de belirtildigi gibi zaman
planlamas1 namaz eksenlidir. Katilimeilarin ifadeleri dogrultusunda hafizlik egitimi

yapilan kurslardaki bir giiniin akis1 asagida yer aldig1 gibi gergeklesmektedir.

Sabah namazi sonrasi:

v Namaz kilinmasi,

v Namaz sonrasi genellikle 07.00-08.00 saatleri arasinda olan kahvalti saatine
kadar giiniin dersinin tekrar edilmesi (Baz1 6grenciler bu siirede derslerini verdiklerini

ifade ettiler), (Bu siireyi uyuyarak degerlendiren katilimcilar de vardir (n=3).
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v 8.00-12.30 saatleri aras1 giiniin dersi verilmektedir. Bu siire baz1 kurslarda
saat 10.00’da tamamlanirken, bazilarinda 12.30°da, baz1 kurslarda ise 15.00’e kadar
sarkmaktadir. Katilimcilar kahvalti sonrasinda hazirladiklar1 derslerini  sira ile
hocalarma verdiklerini ifade etmislerdir. Dersini vermeyen Ogrenciler ¢alisarak bu

aciklarini kapatmaya caligmaktadirlar.

v" Bu saatlerde 6nce ham sonra has veren katilimeilar oldugu gibi, her ikisini
birlikte veren katilimcilar da vardir. Goriildiigli kadariyla bu durum hocanin

inisiyatifindedir.

v DIB’e bagh olmakla birlikte bir vakif biinyesinde egitim veren Kur’an
kurslarinda hafizlik egitimi alan bireyler bu aralig1 “resmi ders” ya da “resmi hocalara

verdigimiz ders” ifadeleriyle tanimlamaktadir.

v" 8.00-8.30 saatleri arasinda dinlenme aralar1 (teneffiis) oldugu ifade edilmis,
bu siirede kursun imkanlar1 dogrultusunda c¢ay i¢gme, bah¢ede dolagsma, spor yapma gibi

farkli etkinliklerin oldugu ifade edilmistir.

Ogle namazi sonrasi;

v' 12.30°da biten sabah dersi sonrasinda 6gle namazi ve 6gle yemegi i¢in zaman
ayrilmaktadir. Katilimcilarin biiylik bir kismi bu siireninin 13.30°’da tamamlandigimni

sOylerken, bazi katilimcilar da 15.00°e kadar serbest zaman oldugunu ifade etmistir.

v’ Giiniin dersinin verildigi sabah dersi digindaki diger ders ¢alisma saatleri

katilimcilar tarafindan “miitalaa” ya da “etiid” olarak isimlendirilmektedir.

v Katilimcilar miitalaa saatlerinin bir hoca, hoca olmadiginda belletmen

gozetiminde oldugunu ifade etmislerdir.

v" Ikindi namazma kadar bazi kurslarda tek, bazi kurslarda ise birden fazla

miitalaa yapilmaktadir.

ikindi namazi sonrasi;

v’ Ikindi namazindan sonra genellikle 18.00’de olan aksam yemegine kadar 1

miitalaa saati yer almaktadir.
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v" Yine bu siiredeki miitalaalarda da ertesi giiniin dersi hazirlanmaktadir.

Aksam namazi sonrasi;

v/ Aksam namazi sonrasi yatsi namazina kadar yapilan derste katilimcilar
genellikle bir sonraki giin i¢in hazirladiklart dersin tekrarin1 yapmaktadirlar.

v’ Hazirlanan ders bir arkadasa ya da hoca/belletmene dinletilir.

Yats1 namazi sonrasi;

v’ Katilimcilarin tamamina yakini yatsi namazi sonrasini yatma vakti olarak
tanimlamistir.
v’ Katilimcilardan daha fazla galismak isteyen ya da agig1 olanlar yats1 namazi

sonrast da ¢aligmaya devam edebildiklerini belirtmislerdir.

2.2.2.2. Hafizlik Egitiminde Kullanilan Yontem

Gortigme yapilan katilimcilarin tamami kurslarinda klasik ya da geleneksel
yontem olarak bilinen ve her ciiziin sonundan bir sayfa ezberleyerek 30 ciiz bitince
ikinci sayfaya ge¢gmek seklinde tanimlanan yontemin kullanildigini ifade etmistir. K29,
kurslarinda farkli bir uygulamanin oldugunu “Yeni yontemle Kur’an ikiye boliiniip 6nce
ilk on bes ciiz, sonra son on bes ciizle yapiliyor. Bu yontemle sayfa baslar1 daha saglam
oluyor. Doniis siiresi kisa oluyor. Ancak bu yontemde ara haslama olmali.” sozleriyle
dile getirmistir. Bu yonteme benzer uygulamalari yapan hocalarmin oldugunu K42 de

dile getirmistir.

K20, kendisinin geleneksel yonteme gore hafizlik yaptigin1 ama “Arap usuli”
olarak bilinen “ciiz ciiz” ezber yapilmasini da benimsedigini ifade etmistir. K15 ise “ciiz
cliz” ezber yapildiginda bir ciiziin bitirilip ikincisine ge¢ildiginde sikint1 olabilecegini
dile getirerek, geleneksek yontemin devamli eski sayfalar1 okumak suretiyle pisirdigine

vurgu yaparak daha etkili oldugunu savunmustur.

Gorligmeye yapilan katilimeilarin  tamamina yakini geleneksel yontemden
memnun kaldigmi ve bu yontemi begendigini ifade etmistir. Katilimcilardan gl
“Osmanl1” vurgusu yaparak yontemi savunmustur. K41, bu vurguyu “Ecdadin yontemi

olmast hasebiyle giizeldir, bu Osmanli yontemidir.” soziiyle yapmistir. Bazi katilimcilar
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ise hocalarindan boyle gordiigii, baska bir yontem denemediklerini ifade etmistir. K24,
istikrar vurgusu yaparak “Bence basarili olmak i¢in en uygun yontem hafizlikta. Eger

istikrarl1 gidiyorsa unutma pek miimkiin olmuyor rahat hatirlaniyor.” sdézleriyle

(13

geleneksel yontemi savunmustur. K25, benzer bir tespiti “...alt sayfalar daha giizel

oluyor” sozleriyle dile getirmistir. Geleneksel yontemde neden ciiziin sonundan
baslandigina dair degerlendirmelerde bulunan K32, “saglam hafiz olma” vurgusunu

asagida yer alan ifadeleriyle dile getirmistir:

Yontemin tersten baslamasini ben de bilmiyorum neden tersten
basliyoruz ama her seferinde eski ezberlerimizi de okumak bence
faydal1 bir sey. Ciinkii hem digerlerini de unutmamis oluyoruz ¢iinkii
ilk basta ezberlediginiz sayfayr unutmus olabilir hepsini birlikte
verince saglam oluyor. Sonundan baslayinca herhalde saglam oluyor,
Oyle duymustum. Giizel bir sistem. ..

Gortigmeye katilan K1’e “Yeni gelistirilen yontemlerden haberdar misiniz?”
sonda sorusu sorulmustur. Katilimci, bu soruya verdigi cevapta geleneksel yontem
disinda giindeme gelen farkli yontemlerin gercekei olmadigini ve hafizlik egitiminde
olmasi gereken paradigmanin disinda bir paradigma ile hazirlandigini asagida yer alan

ifadeleriyle agiklamaktadir:

Oyle farkli sistemler var da... hatta bilmiyorum ben 60 giinde hafizlik
falan da... ben o sistemleri ¢cok gercek¢i bulmuyorum yani. ...Yani
bence gergekten onlarin hicbir seyi yok... Yeterli oldugunu da
diistinmiiyorum. $6yle, hafizliktan ne anladiginiza bagli bu... Yani her
sayfay1 bir kere ezberleyip kendimize okumak hafizliksa 60 giin bile
fazla. Diizenli galisan bir kisi 45 belki 1 aya yakin zamanda bile
bitirebilir. Mesela 10 ¢ig sayfay1 belki daha fazlasini yapip ertesi giin
tekrar etmeyerek ama 1 ay sonra 60 giin sonra ona hafiz olduk dersek
o kisi hafiz olmus denemez bence. Anca sayfay1 biraz hatirlayabilir.
Belki yiizlinesi hizlanmis olur. Ama orada da 6lgii... bagka iilkelerde
de duydugum seyler var. Mesela Kenya’dan bir arkadas gelmisti.
Onlarda hafizlik diplomasi bastan sona okuyunca veriliyor. Onlarin
farkli bir sistemleri var bizimki gibi degil. Kur’an’in sonundan
basliyor Nas suresinden. Siirekli ekleye ekleye ama sonuna kadar da
okuyarak siirekli Kur’an’1 bir sekilde tekrar ederek Fatiha suresine
kadar cikiyorlar. Dolayisiyla hafizlik bittiginde bastan sona okumus
oluyorlar. Bu gercekten saglam bir hafizlik... Onu okuyan kisiye de
gercekten saglam bir hafiz denilebilir. Zaten onlarin da siiresini
sordum ben, 2 yil dedi daha da uzun siirebiliyor dedi. Bence de zaten
bu sekilde saglam bir hafizligin kisi ¢ok zeki olsa bile 1 bucuk yildan
once bitecegini ben diistinmiiyorum. Tabi Allah’in takdiri ¢ok ultra
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istiin zekali kisiler olabilir ama normal bir zihin bence 2 yilda
kaldirabilir bunu. Sistemde de bu tartigilabilir.

Kenya’da yapilan hafizlik egitimi ile Tiirkiye’de yapilan hafizlik egitimini
karsilagtiran K1, Kenya’da Kur’an’in sondan basa dogru devamli tekrarlanarak
ezberlendigini ve bu sayede ¢ok saglam bir hafizlifin olustugunu ifade etmektedir.
Kenya’da hafizligin “Kur’an’in bastan sona kadar ezbere okunmasi” olarak
anlagilmasina ragmen Tirkiye’de “¢ig (ham) sayfanin kalmamasi” olarak tanimlandigini

asagida yer alan ifadeleriyle elestirmektedir:

Bizim sistemde gordiigiim en biiyiikk eksigi; diger Kenya’daki o
durumu anlattigimda c¢ocuk hafiz oldum dediginde Kur’an’t bastan
sona okuyor. Ama bizde hafiz oldum dendiginde ¢ig sayfam kalmadi
anlasiliyor. Ama o ¢ig sayfa ne kadar saglam bir ¢ig sayfa iste orda bir
sikint1 oluyor. O zamanda ¢ocukta sey basliyor, buradaki 6grencide ya
ben hafizligimi bitirdim zaten hafiz oldum ama {istten sayfalar1 ¢ok
zayif. Onu kimse sormuyor. Hafiz mi hafiz... Bizim sistemin en
biiylik zaafi benim gordiigiim zayif hafizliga miisamaha gosteriyor.
Ulkemizdeki saglam hafiz yetismesindeki en biiyiik engel olarak da
goriilebilir yani.

Hafizlik egitiminde farkli yontemlerin degerlendirilmesi gerektigini ve DIB
tarafindan da Onerilen “tekrarlara dayali yontemin” uygulanmasindaki zorluklarin
ogrenci fazlaligl ve hoca azligindan kaynaklandigini K39, asagida yer alan ifadeleriyle

ortaya koymustur:

...Aslinda hafizlik insan yapinca anliyor da sdyle bir sey sOyleyeyim
aslinda hafizlik sitireci iki yil falan siirer... Belki siz de
biliyorsunuzdur ben dyle diisiinmiiyorum. Yani aslinda hafizlik bu
kadar uzatilacak bir yap1 degil. Yani bu yontemler degistirilebilir. Siz
de duymussunuzdur mesela 3 ayda hafizligin bitirenler var. Bunlarin
gercekten hafizliklart da kuvvetli oluyor. Yani onlarin ben
yontemlerini dinledim. Yani baglarinda bir hoca oluyormus yani 20
yasinda zaten bunu yapanlar. Ben onlarin yontemini daha uygun
buluyorum. Tabi ki de bu her kursta uygulanmaz ama bdyle kurslarin
sayist  arttirilmali  diye  disliniyorum. Tekrarli  yOntemin
uygulanmasinin zor olmasinin sebebi siniflarda fazla 6grenci var hoca
da az.

Gortisme sonunda katilimcilardan eklemek istedikleri bir sey olup olmadigi

soruldugunda K1, Tiirkiye’de uygulanan hafizlik egitim sisteminin 6rgilin egitimle bir
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arada yapilmasina engel oldugunu ifade ederek bu konunun tekrar gézden gegirilmesine

dair goriis beyan etmistir. Katilimcinin ifadeleri asagida yer almaktadir:

Hafizlik egitim sistemimize yerlestirilmis, i¢sellestirilmis bir sey degil
yani. Osmanl1 egitim sisteminde hafizlikla baslayan bir egitim sistemi
vardi. Bu ¢ok mantikli bir sistem. Benim durumum i¢in ben yapmak
istesem bile hafizligim1 7-8 sene ertelemek zorunda kaldim. Bizim
egitim sistemimiz, Oyle bir seydir ki ilkokuldan sonra siirekli
tiniversite odakli, sonra tliniversite geliyor. Ara verilmeyecek sekilde
bosluk kabul etmeyen bir sistemimiz var. Bunun i¢ine hafizlik adapte
edilebilmis degil. Buradaki c¢ocuklar hafizlik egitimine 3 yilim
ayiriyor. Bu c¢ocuk ortaokuldan ¢ikip liseye basladiginda matematik
becerisi ne derece zayifliyor okuma becerisi bile zayifliyor ¢ocuklarin.
Bu cocuktan tiniversitede nasil bir basar1 bekleyecegiz. Bu ¢ocuk nasil
calisip da tniversiteye gidecek? Hafiz doktorumuz, miihendisimiz
olsun istiyoruz da ne derece miimkiin bu sistemde? Cok da miimkiin
degil yani. Boyle biiylik bir aksaklik var. Bunun nasil bir ¢oziimii
olur? Bu tartisilabilir bir konu. Bazi ¢ozlimler getiriliyor iste
ortaokulda bir sene atlattirtyorlarmis herhalde ya da dondurma hakki
veriyorlar ama ne derece pedagojik olarak dogru, yani, bir sene
atlatilmakla o seyi nasil telafi edecek? Bunlar iste biiylik problemler
ve ¢oziilmeyi bekleyen problemler. Bence de zaten isin kilit noktasi
bu. Ciinkii biz iilke olarak hafizlig1 6nde olsun istiyorsak bunu bir
sekilde sistemlestirmemiz lazim yani. Bu sekilde benim kendi
yaptigim 06zel bir ¢cabaydi yani. Ama bdyle toplumsal boyutta bdyle
0zel c¢aba bir yere kadar beklenebilir. Kitlesel anlamda giizel bir
sistemin kurulmasi gerekirse farkli bir egitim modelini sirf hafizlik
icin bile gelisgtirebilmesi lazim. Bu 6nemli bir sey.

2.2.2.3. Hafizhk Egitiminde Verilemeyen Dersler ve Telafisi

Hafizlik egitimi alan bireylere giiniin dersini veremediklerinde nasil bir muamele
ile karsilastiklar1 soruldu. Bu kapsamda elde edilen veriler bireyin psiko-sosyal
durumuna etkisi kapsaminda degerlendirilmistir. Gorlisme yapilan katilimcilardan bir
tanesi disinda digerleri egitimleri boyunca ders veremedikleri durumun oldugunu ifade
etmiglerdir. Ders verememenin 68rencinin giinliik psikolojik durumuyla ilgili oldugu ve
bu konuda 1srarli olmanin hafizligin sihhati agisindan sakinca olusturdugu K1 tarafindan

asagida yer alan sozlerle ifade edilmistir:

Ders verememe oluyor yani o konuda ¢ok da zihni zorlamamak lazim.
Bazen insanin zihni dinlenmek istiyor zaten. Ciinkii bu sefer de sey
oluyor, her giin ders verecegim telasiyla sirf ders vermek igin ders
verme durumu da olabiliyor. Gilizel yapmiyorsun, her giin ders
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vereyim diye sayfa verilmis oluyor. Iste onun dengesi tabi dgrenciye
kalmis. Ama arada dinlendirmek mantikli, makul bir sey.

Katilimcilarin bir kismi ders veremediklerinde hocalarindan anlayish bir karsilik
gordiigiinii (n=14) ve kendilerine nasihat etmek suretiyle (n=6) destek oldugunu, bir
kismi hocalarinin donce neden yapamadigini sorarak sebebini arastirdigini (n=8), bir
kism1 hocasiin tiziildiigiinti (n=2) belirtirken azimsanmayacak bir kismi1 da bu durumda
hocasinin kizdigini (n=13), zaman zaman farkli cezalar verdigini (n=3) ifade etmistir.
Hocalarinin kendilerini ¢ok iyi tanidigin1 ve g¢alistiklar1 halde derslerini veremedigini

bildiklerini soyleyen katilimcilar da vardir (n=2).

Ders veremediginde hocasinin ¢ok kizdigini sdyleyen K20, bu durumu “alacakl
biri bakiyor gibi bakiyor” sozleriyle ifade etmektedir. Dersini vermeyen bir 6grencinin
basarisizliginin sebeplerinin arastirilmasit ve 6grencinin anlasilmasi gerektigini ifade

eden K37, bu yonde bir de asagida yer alan oneride bulunmaktadir:

2 13

Ders veremedigimde hocanin goziinde “calismadi” ,“cok ¢alismadi”
oluruz. Hep tepkili oluyorlar. Izinler iptal edilebiliyor, bana gére bu
durumda Kkurs cezaevi gibi gelir. Bunun ¢oziimii olarak sunu
oneriyorum; ders kagirdigimizda biz zaten stres oluyoruz, 6grencilere
cok yiklenmemek gerekir, zorlaniyoruz ama ¢alistigimiz halde
calismadi muamelesi goriiyoruz

Hafizlik egitimi aldig1 kursta ders veremediginde hocasinin ¢ok kizdigini, ¢cok
siddetli olmamakla birlikte fiziksel ceza da verdigini K7, “Kiziyordu vuruyordu da fazla
degil. Cok siddetli degil.” sozleriyle ifade ederken, ders veremediginde hocasindan
boyle bir karsilik gérmenin kendisini nasil etkiledigi soruldugunda, “Bazi yerlerde
hakliydi, ¢aligmiyordum.” seklinde cevap vermistir. Benzer bir degerlendirmeyi K21,
“Hoca disiplinli olmalidir. Yoksa siire¢ gevser.” soziiyle yapmistir. K38 de “Hoca fazla
kiziyor. Kizmasi moralimi bozuyor.” soziiyle konunun farkli bir yOniine isaret

etmektedir.

Bu ifadeler dogrultusunda hafizlik egitimi alan bireyler ve s6z konusu egitimi
veren hocalar arasinda 6zel bir iletisimin oldugunu sdyleyebiliriz. Hocasia giliven
duyan ve yaptig1 her seyi kendi iyiligi i¢in yaptigini diislinen bir 6grenci fiziksel cezay1
bile makul goriirken, hocasiyla yeterli diizeyde bir iletisim kuramamig 6grenci hocasinin
sesini yiikseltmesini bile problem edinebilmektedir. Dolayisiyla hafizlik egitimi veren

hocalarin bu durumun farkinda olmasi ve 6grencilerinin psiko-sosyal durumlarini géz
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oniinde bulundurmak suretiyle hareket etmesi, s6z konusu egitimin basariya ulagmasi

acisindan oldukga 6nemlidir.

Yukarida ifade edildigi ilizere ders veremediginde 6grencinin gormiis oldugu
muamele verilemeyen dersin telafisine de olumlu ya da olumsuz yonde yansimaktadir.
Verilmeyen dersin telafisini nasil yaptiklarini  sordugumuz katilimcilar  farkl
alternatiflerden bahsettiler. Oncelikle hocanin dersin neden verilmedigini ya da hangi
diizeyde bir eksiklik oldugunu gbéz Oniinde bulundurdugu ifade edilmistir. Bu
dogrultuda dersindeki eksikligin az olmasi ya da sayfanin kolay olmasi durumunda
ertesi giin iki dersin birlikte verildigi; bunun miimkiin olmamasi1 durumunda hafta sonu
iznine ¢ikmayip eksigi telafi ettikleri ya da herhangi bir telafi yoluna gitmeden dersin
bir ders kaydig: ifade edilmistir. K32, alt sayfalarda telafinin ertesi giin iki ders olarak

yapilabildigini ancak sayfalar arttik¢a bunun miimkiin olmadigini ifade etmistir.

Hafizlik egitiminde Ogrencinin ders veremeyecek duruma gelmemesi igin
hocanin 6grencide biraktigi izlenimin ¢ok onemli oldugunu ifade eden K1, ayrica
diizenli olarak bir Ogrencinin her giin ders vermesi gerektigini asagida yer alan

ifadelerinde ortaya koymustur:

Ders okuma ¢ok oOnemli ¢iinkii c¢ocuk dersin kesinlikle giizel
dinlenecegini bilirse yani Ogrenci, dersi ona gore saglam yapiyor.
Hocanin disiplini ¢cok dnemli. Hoca dersi yavas dinliyorsa ya da zayif
derse ¢ok fazla ses ¢ikarmiyorsa sayfa da yavas oluyor. Bir sekilde bu
korkma degil de hocaya belki mahcup olmama korkusu olabilir,
hocadan ¢ekinme de olabilir, bir sekilde hocaya karsi bir sey olmasi
lazim. Dersi saglam gotliirme amaci olmasi lazim. O amac¢ olmadigi
zaman sayfa da daha zayiflamaya basliyor. Her giin dersin verilmesi
cok Onemli bir sey. Ciinkii dersi her giin vermeye alismazsa 6grenci
bu sefer bagka tiirlii gelisme oluyor. Zaten bu hafta cok ders
vermistim. SOyle bir giin falan dinlenirim ders vermem demeye
baslarsa bu sefer de siire uzamaya basliyor yani bir devreyi 30 giinde
bitirmek var, bir de 40 giinde 45 giinde bitirmek var. O bereketi de
gotiirliyor ayn1 zamanda yani.

2.2.2.4. Hafizhik Egitiminde Metin-Anlam iliskisi

Hafizlik egitiminde ezberlenen Arap¢ca Kur’an metninin anlagilmasina yonelik

herhangi bir faaliyetin olup olmadigina dair veri elde etmek iizere katilimcilara
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“Kur’an’in anlasilmasina yonelik kursunuzda ne tiir faaliyetler yapilmaktadir?” ve

“Arapca dil dersleri var midir?” sorular1 yoneltilmistir.

Gortigme yapilan katilimeilarin ifadeleri kapsaminda hafizlik egitimi 6ncesinde
Kur’an’in anlagilmasina yonelik sistemli bir ¢calisma yapilmamaktadir. Katilimcilardan
bir kism1 6zellikle ¢ig (ham) yapmada zorlandiklar1 sayfalarin mealini okuduklarinda
daha kolay ezber yapabildiklerini ifade etmislerdir (n=6). Bu kapsamda K20,
deneyimini “Zor olan sayfalar1 mealle birlikte ¢ozmeye calistyorum. Daha rahat
oluyor.” sozleriyle dile getirmistir. Bu soruya cevap veren katilimcilarin tamamina
yakini meal okuduklarini belirtmistir (n=24). K5, meal okuduklarini ve meal okumanin
ezbere katkisinin oldugunu “Bazen ¢ig yaparken mealle birlikte okuyorum. Bazen arada
sirada okuyoruz. Meal okumanin ezbere katkisi var. Lisede biraz Arapca okudugumuz

icin kelimeler tanidik geliyor.” sozleriyle ifade etmistir.

Lisans mezuniyeti sonrasi hafizlik egitimini tamamlamak {izere olan K1, hafizlik
egitiminde Arapga bilmenin bir yandan ¢ok Onemli bir katkisinin olmadiginmi ifade
ederken diger yandan Arapca bilmenin farkli avantajlar sagladigini belirtmistir.

Katilimcinin bu yondeki goriislerini asagida yer alan ifadelerinde gorebilmekteyiz:

Arapga bilmek ya da Arapg¢a bilmese de meal okumak ne kadar etkili?
Ya tam olarak ben de bilmiyorum agikgasi. Ciinkii buradaki ¢ocuklar
bilmiyor mesela anlamin1 ortaokul bitmis gelmis. Ama yapiyorlar yani
sikinti yok. Bence bu biraz seyle ilgili calisma motivasyonuyla ilgili
olabilir. Ciinkii ben bu anlattiim gibi lise zamaninda hafizlig1 hemen
diistinmememin bir sebebi de yapamayacagimi diislinliyordum. Ciinkii
anlamin1 bilmeyince benim i¢in sikict geliyordu. Yani yapabilecegimi
de cok diisiinmiiyordum. Yapabilmigsem bu seyden zaten zevkle
yaptim dedigim sey de oydu; onun i¢in o motivasyonla yapmisimdir.
Ben c¢ocuklar1 o yilizden takdir ediyorum. Anlamini ¢ok fazla
bilmedikleri halde igerigini ¢ok fazla bilememelerine ragmen canla
bagsla ¢alistyorlar da denilebilir yani.

Hafizlik egitimi aldiklar1 kursta Arapga kursu oldugunu ancak talep olmadig1 ya
da verimli olmadig1 i¢in kapatildigin1 sdyleyen katilimcilar (n=4) oldugu gibi Arapga
egitimini, hafizhik egitimini tamamladiktan sonra isteyenlerin aldigini ifade eden
katilimcilar da olmustur (n=8). Arapca kurslarinin hafizlikla birlikte zaman yetmedigi
icin kapatildigini ifade eden K6, “Bir ara Arapga kurs oldu ama hemen bitti. Hafizlikta

cok etkinlik olunca ders yetismiyor.” sozleriyle ortaya koyarken; K23, “Anlamaya
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yonelik bir ay once hafta sonlar1 Arapga derslerine basladik. Bu ders bize ¢ok sey
katmadig i¢in arkadaslarla ortak karar alip iptal ettik.” ifadesiyle s6z konusu Arapca
dersinin kendilerine katki saglamadigimi belirtmistir. Egitim aldigi kursta Arapca
egitiminin hafizlik sonrasinda isteyenlere verildigini K15, “Arapca egitimi almiyoruz da
burasi bittikten sonra, mezun olduktan sonra yukar tarafta kursumuzun mezun olan
hafizlara dini dersler tefsir, hadis, fikih, akaid, Arap¢a da var tabi agirlik olmak tizere

dersler veriliyor.” sozleriyle ifade etmistir.

Gorligme sorular1 disinda ek olarak goriis ifade eden K1, Arapca dil derslerinin
Kur’an’in anlagilmasi ve hiikiimlerinin igsellestirilmesi i¢in gerekli oldugunu asagida

yer alan sozleriyle ifade etmistir:

Sunu da sdyleyim; bu hafizliktan sonra Arapca Onemli benim
gordiigiim. Yoksa hafiz ¢ikan Kur’an’i igsellestirmedigi i¢in, fazla
vakit ayirmak istemiyor. Kur’an’1t 6grenmeyi de bilmiyor. Nasil giizel
kitap oldugunun da farkinda degil. Onun i¢in hafizlik varsa ondan
sonra bir Arapga egitiminin de bir sekilde olmasi lazim. Bu ikili seyi,
sagladiktan sonra bunun iizerine bence toplumsal ihtisaslagma
gerceklesmesi lazim bence. Bu temel seyi verdikten sonra artik kim
tip okumak istiyorsa kim miihendislik istiyorsa kim mesela sosyal
bilimler istiyorsa buna bir sekilde 6zel bir yol ¢izip ¢ocuklart ona gore
yetistirmek gerekir. Ama iste maalesef bu noktalar ¢ok eksik yani.
Hem hafiz olan hafizlig1 ¢iktiginda ¢ok iyi Arapgast olmadigr i¢in de
farkinda degil. Hem de ayn1 zamanda imam hatipte benim gibi 3 yil
aradan sonra belli bir basariy1 saglayamiyor. Onun i¢in iiniversite ya
da ytiksek egitimi yarida kaliyor. Ya da basarili olamiyor.

Katilimcilarin ifadeleri dogrultusunda Arapga dil dersinin hafizlik egitimi i¢in 6n
bir hazirlk unsuru olarak degil; hafizlik sonrasinda Islami ilimlerde derinlesmek
isteyenlerin aldiklar1 bir ders olarak goriildiigii sonucuna ulagilmigtir. Bununla birlikte
kurslarda Kur’an mealinin yaygin bir sekilde okundugu anlagilmaktadir. Goriisme
yapilan katilimcilardan bir kismi meal okumanin ezber yapmayr kolaylastirdigini

vurgulamaistir.

2.2.3. Hafizhk Egitimi ve Psiko-Sosyal Durum

Hafizlik egitimi alan bireylerin psiko-sosyal durumlar1 hakkinda veri elde etmek

amaciyla katilimcilara asagida yer alan sorular sorulmustur:
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Hafizlik egitimi siirecinde genel ruh halinizden bahsedebilir misiniz?
Arkadaglarmizla iletisiminizden bahsedebilir misiniz?
Ailenizle olan iletisiminizden bahsedebilir misiniz?

Kurs hocanizla iletisiminizi nasil tanimlarsiniz?

NN

Hafizlik egitimine baslamanizin hayatiniza yansimasi nasil oldu?

Tablo 80: Hafizlik Egitiminde Psiko-Sosyal Durumla Tlgili Nitel Sorular

Burada yer alan sorular kapsaminda katilimcilara yoneltilen sonda sorular1 ayri

birer baslik altinda degerlendirilmistir.

2.2.3.1. Hafizhk Egitimi Alan Bireyin Genel Ruh Hali

Hafizlik egitimi alan bireylerin psikolojik durumlar1 hakkinda bilgi sahibi olmak

amactyla katilimcilara asagida yer alan sorular sorulmustur.

1. Hafizlik egitimi siirecinde genel ruh halinizden bahsedebilir misiniz?
v' Sizi burada mutlu eden seyler nelerdir?
v’ Stres ve kaygi duymaniza sebep olan etkenler nelerdir?

v Bu siiregte kendinize olan giiveninizi nasil degerlendiriyorsunuz?

Tablo 81: Hafizhik Egitimi Alan Bireyin Genel Ruh Hali ile Tlgili Nitel Sorular

Gorligme yapilan katilimeilarin biiylik bir ¢ogunlugu siirecin zor ve stresli
oldugunu dile getirmistir (n=22). Stresin giiniin dersini verme, kurs ve sosyal ¢evreden
beklentilere karsilik verme ile ilgili oldugu ifade edilmistir. K19, hafizlik egitimi alan
bireylerin ayr1 bir psikolojiye sahip oldugunu “Hafizlik psikolojisi ¢ok farklidir. Bu

durumun goz 6niinde bulundurulmasi gerekir...” ifadesiyle ortaya koymustur.

Hafizlik egitimine baslama siirecinde talip olunan egitimin zor olmasinin
kendisinde belli bir gerginlige sebep oldugunu ve bunu kendisine olan giiveni ve s6z
konusu egitimi alma konusunda istekliligiyle astigini1 ifade eden K1’in asagida yer alan
beyanlar1 hafizlik egitimi alan bireyin psikolojik durumu hakkinda onemli verileri

igermektedir:

Hafizlik siirecinde ¢ok giizeldi. Yani ¢linkii ¢cok giizel bir is yaptigima
inaniyordum. Belki hayatta yapilabilecek en giizel islerden biri yani.
Onun i¢in o bakimdan seydim yani, icimde hi¢bir kusku yoktu. Bir de
severek yaptim. Gergekten gerekli gordiiglim i¢in yaptim. En biiylik
isti hayattaki. Ciinkii daha 6tesi yok yani. Allah’in kelam1 oldugu ig¢in,
bu bakimdan ¢ok biiyiik bir i¢ dinginligim var. Seyde bir tereddiidiim
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oluyordu. Onu da sdyleyebilirim. Buraya gelince sey baskisi oldu.
Yani ¢evremde de oldu. Hafizlik belli bir yasta yapilir, bu yastan
sonra miimkiin degil, cok zorlanirsin gibi seyler oldu ben ¢ok fazla
dinlemedim agikcasi, fazla da tizerinde diisiinmedim. Geldim direkt
basladim. Ama yine de bir sey vardi. Acaba farkli m1 olacak acaba.
Ciinkii ilk gelince insan inanamiyor. Bastan sona bir insan nasil
okuyabilir? Bir insan koskoca Kur’an’t bu miimkiin mii acaba diye
orada bir sey oluyor insan. Bu c¢ok biiyilkk bir is acaba ben
basarabilecek miyim diye... Insan i¢inde bir korku da oluyor. Ama o
korku hi¢bir zaman boyle tam olarak sey yapmadi yani. Acaba
yapabilecek miyim tedirginligi her zaman insanin i¢inde oluyor. Ama
bu, ¢alismaya mani olacak bir sey degil de hem c¢alisip ayn1 zamanda
tevekkiil devreye giriyor. Clinkili sonucu tam olarak bilmiyoruz. Kesin
okuyacak diye bir sey yok, kesin c¢ok gilizel hafiz olunacak diye
onceden verilmis bir anlagsma gibi bir sey yok. Tamamen Allah’in
takdirine kaldig1 i¢in orda da tevekkiil devreye giriyor. Yani dyle bir
sey de oluyor hafizlik yaparken endise tarzinda da vardi yani.

Hafizlik egitimi siirecinde ders yetistirmeye c¢alismaktan sikilacak bir zaman
bulamadigimi séyleyen K14, “Zeki ¢ocuklarin sikilmak i¢in vakitleri oluyor” ifadesiyle
bireysel kabiliyete vurgu yapmistir. Hafizlik egitimi alinan siirecte psikolojik durumunu
“dengesizlik” kelimesi ile tanimlayan K18, duygusal olarak yasadigi degiskenlige
asagida yer alan ifadeleriyle temas etmistir:

Cok degisik, bir bakmissin agliyorum, bir bakmissin giiliiyorum.
Kendimi taniyamiyorum. Agliyorum ama ben de anlamiyorum
neden... Hafizlik siirecinde genel ruh halini “dengesizlik” kelimesi ile

ifade etmek istiyorum. Tahterevalli gibi kendini ifade etme, anlatma
vb. durumlar. Allah’1n ayetlerini ezberlemek biiyiik imtihan...

Burada ifade edilen dengesiz duruma isaret eden K22, s6z konusu dalgali moral
yapisinin kurs igerisinde yapilacak farkli aktivitelerle dengelenmesi gerektigini su

ifadelerle ortaya koymustur:

Yorgunluga bagli durumlar, tatli bir yorgunluk oluyor. Stres oluyor.
Kursa dalgali bir moral yapimiz var. Bir yandan da ¢abuk yipranmaya
meyillidir. Istikrar1 saglamak icin giizel aktivite yaptirilmalidir. Bu
giic ve motivasyon sagliyor. Ahlak, bilgi saghiyor. Kurallar
anlatilmali, hayir amel islemek i¢in biling olusuyor.

Katilimcilara sorulan bu genel sorudan sonra sirastyla “kendilerini mutlu eden
durumlar”, “kayg1 ve strese sokan durumlar” ve “kendilerine olan giivenleri” hakkinda
sonda sorulari sorulmustur. Katilimcilarin tamamina yakini kendilerini mutlu eden

unsuru “giliniin dersini vermek” olarak ifade etmislerdir (n=33). Bu unsuru izne ¢ikmak
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suretiyle aile ile gecirilen zaman takip etmektedir (n=9). Katilimcilardan dordi
“arkadaslariyla birlikte vakit gecirmenin” kendilerini mutlu ettigini ifade etmistir.
Yemek saatinde mutlu oldugunu ifade eden K18, bunun gerekcesini “Yemek yeme
saatini aciktigimiz i¢in degil farkli bir ortama gidecegim i¢in istiyorum.” soziiyle ortaya
koymaktadir. Katilimcilart mutlu eden etkenlerden bir digeri de kursta ders dis1 etkinlik

yapilmasidir (n=3).

Gorlisme yapilan katilimcilar, kendilerini mutlu eden unsurla ilgili verdikleri
cevaplara benzer bir sekilde kendilerini kaygilandiran unsurun da “giiniin dersini
verme” ile ilgili oldugunu ifade etmislerdir (n=31). Bu yonde verilen cevaplara 6rnek

olarak K30’un ifadeleri asagida yer almaktadir:

Ders yetistirememeyi diisiindiigiim anda mesela dersim bitmeyecek
yarina veremeyecegim gibi bir telasa girdigim zaman stres kaygi
oluyorum. Bir etiitte normalden az ders yapmigsam, bir giinde 5 sayfa
yaptyorsam o giin 2 sayfa yapmissam bu beni kaygi ve strese sokar.

Hafizlik egitimi alan bireyleri kaygilandiran diger bir unsur hoca karsisinda ders
verirken heyecanlanmak (n=4), hocanin ders verirken gosterdigi tepki gibi (n=3) daha
cok kurs hocast ile ilgili durumlardir. Kaygilandiginda kendi kendine ‘“Dersi
yapabilecek miyim? Hafiz olabilecek miyim? Hocanin tepkisi nasil olur? Ders
veremezsem. Bir giin daha gegti, acaba bir giin daha m1 ge¢ hafiz olacagim...” gibi
sorular sordugunu belirten K31’in bu beyani hafizlik egitimi alan bireyin psikolojik
durumu hakkinda bilgi vermektedir. Hafizlik egitiminde en Onemli problemi
motivasyonun dagilmasi olarak ifade eden K1, kursta motivasyonu dagitan, kayg: verici
unsurlardan miimkiin oldugunca uzak kalinmasi gerektigini asagida yer alan sozlerinde

ortaya koymaktadir:

Strese sokan seyler; can sikintis1 degil de, motivasyon ¢ok onemli...
En ufak sey bile motivasyonumuzu dagitiyor. Yani en dnemsiz sey
bile aklimiz1 kurcalayabiliyor. Gereksiz yere sizi endiseye sokup sizi
lizebiliyor. Iste dyle seylere karsi direngli olmak lazim. Cok fazla
kafaya takmamak lazim. Onun disinda acaba yapabilecek miyim
durumu var ondan bahsetmistim. Ama o durum higbir zaman
calismaya engel olmamasi lazim. Ciinkii o zaman da pes etmis
oluyorsunuz. O da zaten yarim birakmak gibi bir sey oluyor zaten. O
da tehlikeli bir durum.
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Bu tema altinda katilimcilara yoneltilen son soruda kendilerine karsi olan
giivenlerini nasil degerlendirdikleri sorulmustur. Sorulan soruya katilimcilarin bir kismi
kendilerine olan giivenlerinin tam oldugunu ifade ederek cevap vermistir (n=18).
Katilimcilar kendilerine olan giivenlerinin arka planinda kararli olmalari, ¢alismalar1 ve
hocalarinin destegi oldugunu ifade etmislerdir. Bu yonde cevap veren bazi katilimeilarin

ifadeleri asagida 6rnek olarak verilmistir:

Kendime gilivenim tam. Hi¢bir zaman bu isi yapamayacagim diye
diistinmedim. Diisiinmek de istemiyorum. Hafizlik zor gibi goriinse de
cok caligkan bir insan lisede yaptig1 calisma kadar calisan bir insan
hafizlig1 ¢ok rahat yapabilir. (K4)

Ben bu isi yapacagim kafama koydum. (K7)

Kendime giiveniyorum. Irade énemli oldugu icin ben de kendi
istegimle geldim. (K13)

Kendime giivenerek yaptim. Hafizlik zor. Giiveniyorum. Insallah
bitirecegim. (K16)

Hep yapacagima inandim. Hocam da ilgili beni motive etti. (K17)

Kendime giiven konusunda genel olarak rahattim. Yapabilecegime
olan giivenim tamdi. Ama zaman zaman gelgitler de olmadi degil.
(K20)

“Mutlaka giivenirim. Ozgiivenimi kaybetmedim. Yapacagim dedim
mi basaririm.” (K25)

Hedef koydum. Hafizligimi bir yilda saglayacagim diye, 6yle de bitti.
Kendime giivendigim i¢in bitirebilmisimdir belki. (K29)

Bu isi yapmak i¢in geldim kesinlikle diye kafama yerlestirdim. Arti
eksisini diisiinmedim bitirmeye geldim. (K41)

Hafizlik egitiminde derslerini veremediklerinde, zorlandiklarinda ya da siirecin
baginda hafizlik egitimini tamamlamakla ilgili tereddiite distiiklerini ifade eden
katilimcilar, bu durumun iistesinden Oncelikle hocalarinin olmak iizere arkadas ve
ailelerinin destegiyle gelebildiklerini ifade etmislerdir (n=15). Bu yonde cevap veren
katilimcilardan bazilarinin ifadeleri agagida drnek olarak verilmistir:

Bazen zorlandigimda yapamayacagim, bitiremeyecegim korkusu oldu.
Bu durumda kétii oluyorum. Hoca anliyor. Gel beraber yapalim diyor.

Bazen belletmenim yardimci oluyor. Kolay yaptigim derslerimi
aklima getirerek kendimi motive ediyorum. (K2)
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[k baslarda gitmeyi diisiindiim ama nasip iste kaldim. ilk basta simdi
birakayim sonra olmaz diyor. ilerledikce 6zgiiven artiyor. Moral iyi
olursa, sen yaparsin denirse, sevk geliyor. Yapamaz denince
yapamiyoruz. (K6)

Acaba dedigimiz zamanlar oldu. Haftada 1 ders falan kacgirdik mi
genellikle oluyor. Insanin aklina ne kadar da olsa geliyordu. illaki
asamadigimiz zamanlar da oldu da. Aciklart kapatma c¢abasi
oldugunda kendimize giiven geliyor. A¢ig1 kapatinca giiven geliyor.

(K15)

Kendime giiven konusunda gelgitler oldu. Insan zorlaninca oluyor. Bu
durumlarda hocam ve ailem nasihat ederek beni motive ettiler. (K21)

Gilivenemedigim ¢ok oldu. Bu durumda hocalarin sayesinde bizi
yanlarina alip ¢alistirdi. Arkadaslar destek verdi. (K38)

[k basta tabi ki de “yapariz” dil ucu ile yapariz idi. Ama simdi siikiir
hocamin da verdigi etki ile inancim tam. Bir de ¢evremdekilerin etkisi
bana giiveniyorlar. Ya da bu hissi veriyorlar. Ben de bu dogrultuda
daha azimli ¢alistyorum. (K39)

Bagta kendime hi¢ giivenmiyordum. Ama bana giiveni kazandiran
hocamdir. Sonra insan yaptik¢a kendime glivenim de geldi. Once 1
sayfa yapamazken simdi giinde 40 sayfa veriyorum. (K43)

Gortigme yapilan katilimeilarin ifadeleri dogrultusunda katilimcilarin genelde
kendilerine giivendikleri, giiven konusunda bir problem yasadiklarinda basta hocalari
olmak {izere arkadas ve ailelerinin katkilartyla bu durumun iistesinden geldikleri
anlasilmaktadir. K24’iin “Derslerim giizel gittigi siirece kendime olan giivenim oldukca
yiikksek oluyor. Ama derslerim istedigim sekilde olmadiginda hayatta tiim alanlarda
kendimi yetersiz hissediyorum. Hicbir sey basaramayacakmis gibi hissediyorum.”
sozleriyle dile getirdigi gibi hafizlik egitimi alan bireylerin kendilerine olan
giivenlerinin saglanmast ve bu giivenin siirekliligin olmas1 i¢in derslerinde basarili
olmalar1 gerekmektedir. Basarili olmak icin de kendilerine giivenmeleri gerekmektedir.
Dolayisiyla hafizlik egitimi ve bu egitimi alan bireylerin motivasyon ve psiko-sosyal

durumlar birbirini karsilikli olarak etkilemektedir.

2.2.3.2. Hafizhik Egitiminde Arkadas Iletisimi

Arastirma kapsaminda goriisme yapilan katilimcilara arkadaglariyla olan
iletisimlerine dair “Arkadaslarinizla iletisiminizden bahsedebilir misiniz?” , “Arkadas

arasinda gruplasmalar, diglanmalar oluyor mu?” , “Siz hi¢ bdyle bir durum yasadiniz
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mi1?” ve “Hafizlik kursu disinda yasitlarimizin yaptiklarini yapabiliyor musunuz?”

sorular1 sorulmustur.

Katilimeilarin  biiyiik bir ¢ogunlugu arkadaslariyla olan iletisiminin ideal
diizeyde oldugunu ifade etmistir (n=35). Baz1 katilimcilar kurslardaki 6grencilerin yas
farkina isaret ederek herkesin genellikle kendi yas grubuyla birlikte zaman gegirdigini
ifade etmistir. K32, “Arkadaslarimla iliskilerim giizel. Hepsiyle samimiyim. Hem ders
aliminda hem sosyal faaliyetlerde birlikte oldugumuz i¢in mutlu ve huzurlu gegiyor.
Sonucta yemek yerken ayni, yatarken ayni yerde oldugun igin insanlarla iletisimin daha
iyi oluyor.” sozleri arkadaslariyla iligkilerinin iyi oldugunu ifade eden katilimcilarin

ifadelerine 6rnek olarak gosterilebilir.

Arkadaslar arasinda problem oldugunu sdyleyen katilimcilar da olmustur (n=4).
K27, arkadaglar arasinda bazi sikintilar olabildigini, bu gibi durumlarda taraflardan
birinin alttan alarak sorunun ¢oziilmesi gerektigini “Biraz sikintili olabiliyor.
Tartigmalar... Nasil desem anlagmazliklar oluyor. Fikirlerimiz ayn1 olmadigi zaman o
sinirli oluyor ben sakin oluyorum. Birinin alttan almasi gerektigi i¢in... Bu gibi
durumlarda arkadaslarla tartigmalar yasiyoruz.” ifadeleriyle ortaya koymustur.
Arkadaslariyla iligkilerinde problem yasadigini séyleyen K30, bunun sebebi olarak
kendisinin arkadaslarindan daha fazla calisiyor olmasi olarak gordiigiinii asagida yer

alan sozleriyle ifade etmistir:

Simdi iy1 de daha 6nceden kotiiydii. Hafizlik stirecinde kotiiydii. Onlar
beni sey bekliyorlar mesela ben surf her zaman ders ¢alistyorum.
Arkadasim bir sey soyleyecek mesela diirtiiyor, ben ders ¢alisacagim
diirtme, rahatsiz etme diyorum. O da bu sefer bunu yanlis anliyor
hosuna gitmiyor biliyor musunuz? Ben kendimi hep derse
verdigimden dolay1 arkadaslarla hi¢ ilgilenmedim bile. Genelde onlari
tersliyor insan stresten falan biliyor musun? Iste dyle yani, derse fazla
diiskiinliigiimden dolayr hi¢ anlasamiyordum. Onlar daha ¢ok keyfi
biliyor musunuz?

Goriisme kapsaminda katilimcilara arkadaslar arasinda gruplasma ve diglama
olup olmadig1 soruldu. Katilimcilarin biiylik bir ¢ogunlugu gruplagmalarin oldugunu
ifade ettiler (n=25). Ancak katilimcilardan soruya agiklama getirenlerin ifadelerine
bakildiginda s6z konusu gruplasmalarin dogal insani iliskiler dogrultusunda oldugu

anlasilmaktadir. Herkesin iyi anlastigi samimi bir arkadas ¢evresinin oldugunu ifade
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eden yedi katilimcidan biri olan K10, “Herkesin bir arkadas grubu var ama dislanma
olmuyor. Herkes herkesle iyi olacak diye bir sey yok. Kimseyle sikintim olmadi.”
sozleriyle bu durumu ifade etmistir. K29 da benzer sekilde “Gruplagsma samimi oldugu
kisilerle oluyor.” seklinde yanit vermistir. Katilimcilarin bir kismi ise arkadaslar

arasinda gruplasma olmadigin1 “gruplasma yok” ifadesiyle belirtmistir (n=12).

Arkadaglar arasinda dislanma olmadigini sdyleyen katilimcilar g¢ogunlugu
olusturmakla birlikte (n=18) dislanmanin oldugunu ifade eden katilimcilar da olmustur
(n=4). Bu konuda K3, “Smif i¢inde biri ¢ok kotii bir sey yaptiysa yani herkes onu
sevmiyor sinif i¢inde yani.” sozleriyle var oldugunu sdyledigi dislamanin daha ¢ok
bireyin davranisi ile ilgili oldugunu ifade etmistir. Buna karsilik diger katilimecilar
cevrelerinde dislama olayr gordiiklerini ama kendilerinin  bdyle bir durum
yasamadiklarini belirtmislerdir. Konuyu farkli bir sekilde degerlendiren K40, samimi
arkadag grubu i¢ine farkli biri geldiginde sohbetlerinin niteligini degistirdiklerini ama o
kisiyi dislamadiklarin1 su ifadeleriyle ortaya koymustur: “Dislama degil de onu da
sohbete aliyoruz. O gelirse kendi aramizdaki muhabbeti kapatip farkli nitelikte sohbet
oluyor.” Kendisinin arkadaslar1 tarafindan diglandigini ifade eden K27, s6z konusu
dislanma durumunun kendisini olumsuz etkiledigini “Kendimi ¢ok... Nasil desem...

Degersiz hissediyorum. O da derslerimi etkiliyor.” sozleriyle ortaya koymustur.

Arastirma kapsaminda katilimcilara yoneltilen sorulardan biri de kurs disindaki
yasitlariin yaptiklarini yapip yapamadiklari, disaridaki arkadaslarina 6zenme durumlar
ve bu durumun kendilerini nasil etkiledigi ile ilgilidir. Bu kapsamda verilen cevaplari
temel olarak ii¢ kategori altinda ele alabiliriz. Birincisi hafizlik egitimi aliyor olmaktan
gayet memnun olan ve disardaki arkadaslarinin yaptiklarina 6zenmeyen, keske onlar da
burada olsalard: diyen katilmcilardir (n=23). Ikincisi ilk grup kadar kesin ifadelerle
olmasa da disarida olmak istemedigini ifade eden ve buna gerekg¢e olarak disarida ¢ok
fazla giinahin, koti davraniglarin olmasini gosteren, zaman zaman bocalama yasayan
katilimcilardir (n=7). Son grup ise hafizhik egitimi aldig1 i¢in arkadaslarinin

yaptiklarindan mahrum olan ve bu durumdan rahatsiz olan katilimeilardir (n=5).

Hafizlik egitimi aldig1 siirecte disaridaki arkadaslarina 6zenmeyen katilimcilar,
hafizlik egitiminin bazi seylerden fedakarlik yapmak gerektigini, hafizlik yapmanin

herkese nasip olmayacagini, hafizlik yapiyor olduklari i¢in dini hassasiyetlerinin daha
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yiiksek oldugunu ve bu sayede digsaridaki maneviyati diisiik bir ¢evreden uzak olma
imkanina sahip olduklarini ifade ederek kendilerini motive etmektedirler. Sahip
olduklar1 bu motivasyon diizeyi, onlarin arkadaslarina 6zenmeleri yerine, arkadaslarinin
kendilerine 6zenmeleri gerektigini soyletmektedir. Bu durum alinan hafizlik egitiminin
basariya ulagsmasi agisindan olumlu bir durum olarak nitelenebilir. Katilimeilarin bu

kapsamda verdikleri cevaplardan bir kismi1 6rnek olarak asagida verilmistir:

Iyi ki de buraya gelmisim diyorum. Siikrediyorum onlar1 gordiigiim
zaman. (K2)

Arkadaglarimi  6zliiyorum. Onlar da arkadasimdi. Kardes gibi
arkadaslarim vardi. Onlar da baska yerlerde okuyorlar. Keske onlar
gibi olsaydim demiyorum hocam. Annemden babamdan Allah razi

olsun iyi ki getirmisler beni. Bagka arkadaslarima da tavsiye ederim.
(K7)

Arkadaglarimin  hepsi iiniversitedeler. Onlar disardayken ben
buradayim. Ama bundan memnunum. Harama batmiyoruz. Bu da

giizel... Hep de burada kalmak istemem. Bu siire uzun olmamali.
(K10)

Ben daha 6n planda oluyorum. Gipta etmiyorum. Onlarin da bu tarafa
gelmelerini ¢ok isterim. (K13)

Disardaki arkadaslarimizin yapabildiklerini kurs i¢inde yapamiyorum.
Bu beni rahatsiz ediyor ama benim bir amacim var. Amacima
ulagabilmek i¢in bazi seylerden fedakarlik etmeliyim. (K20)

I[slami bir egitim aldigimiz icin, ... (&grenci yasadigi ilin adim
sOyliiyor) gibi bir yerde disar1 ¢ciktifimda elhamdiilillah ki buradayim
diyorum. Disarda olsaydim ve okumus oldugum liseye devam
etseydim, nasil bir hayatim olurdu? Su anda hayatta nerede olurdum
bilmiyordum. Pigmanlik yok. (K24)

Burada hafizlik yapmak herkese nasip olmaz. Disardaki arkadaslar
sokakta parkta goriince gergekten iizliliyorum. Allah onlara da
bagskalarina da nasip etsin ama dedigim gibi hocalarimiz da soylemisti,
buraya secilmis insanlar geliyor. Gergekten de Oyle veya bdyle
herkese nasip olmuyor. Allah bunun bilincine vardirsin. (K32)

Ben burada oldugum i¢in daha sansli hissediyorum kendimi. Disarist
¢ok kotii, ortamin ¢ok iyi olmamasi... (K37)

Yasitlarimizin yaptiklarini izne ¢ikinca yapabiliyoruz. Arkadaslarima
6zenme hig¢ olmadi, tam tersi keske onlar buraya gelse dedim. (K43)
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Hafizlik egitimi siirecinde zaman zaman bocalama yasadigini ifade eden
katilimcilar, bu gibi durumlart daha ¢ok canlari sikildiginda, derslerinde basarisiz
olduklarinda yasadiklarim1 ifade etmislerdir. Bazi1 katilimcilar da s6z konusu
bocalamalar1 hafizlik egitiminin baslarinda yasadiklarini belirtmistir. S6z konusu
durumla basa ¢ikmada genellikle hafizlik egitimi yapmanin ayricaligi, hafizlik egitimi
almak suretiyle giinahlardan uzak olma imkani gibi gerekgeleri kullanmiglardir. Bu

yonde goriis bildiren baz1 katilimcilarin ifadeleri asagida 6rnek olarak verilmistir:

Yasitlarimin yaptiklarin1 yapamiyorum. (Bu durum seni iiziiyor mu?)
O zaman, ders yapamazsam sodylerim. Ders yaparsam sdylemiyorum.
(K3)

[k baslayinca keske ben de liseye gitseydim diyordum. Ama su anda
Oyle diistinmiiyorum. Hafizligin her seyden daha kiymetli oldugunu
diisiiniiyorum simdi. Artik demiyorum, hem aslinda o bir anlik sinirle
oluyor. Sonra da her seyin farkina variyoruz. Yapamayinca
sinirleniyorum. Bir de lise daha kolay. (K6)

Disarida arkadaslarin yapabildiklerini kursun i¢inde yapamasam da
hafta sonlar1 degerlendiriyorum. Keske orada olsam dedigim
zamanlarda var. Ama onlar1 da atlatiyoruz daha sansli oldugumuzu
anliyoruz. (K8)

Aslinda onlarin daha fazla eglendiklerini diigiiniiyorum ama daha
sonra sonraki hayati diisiinliyorum. Bizim daha sansh oldugumuzu
distintiyorum. (K25)

Onlara 6zendigim oluyor. Canim sikildiginda falan, kendimi yalniz
hissettigim zaman. (K38)

Keske disarida olsaydim dedigim baslarda oluyordu ama sonra
yaptikga kendime gilivendigim, basaracagima inandigim ve hafizlik
yapmakta farkli hissettigim igin... (K42)

Hafizlik egitimi almaktan memnun olmakla birlikte ayn1 zamanda orgiin lisans
egitimi aldig1 ve ailesinden uzak yasadigi i¢in, zaman zaman arkadaslarina 6zendigini
ve ailesinin de kendisini anlamadigini ifade eden K39, bu yondeki duygularini asagida

yer alan sozleriyle dile getirmistir:

(Keske arkadaglarim gibi olsaydim dediginiz oluyor mu?) Oluyor.
Cok darlandigim... Diyorum ya hocam belki ailem burada olsaydi
yani ¢linkli benim simdi kurs hayatim var. Evde kaliyorum bir de...
Ev hayatim okul hayatim {i¢linli bir arada yiiriitmek bazen zor oluyor
ki Allah’a siikiir iste diyorum ya bu konuda hocalarim ev arkadaslarim
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bu konuda bana ¢ok destek oluyor. Ailem sonugta ¢cok uzaktalar. Beni
anlayamazlar. Ailemizde zaten hafiz olan yok. Tamamen nasil
yapildiginin farkinda olan insan da yok. Tabi de anne baba en bastalar
ama genel olarak hocalarim ve arkadaslarima bor¢luyum. Cok bdyle
birakma derecesine geldigim oldu. Sag olsun hocamiz birakmadi.

Hafizlik egitimi siiresince bu egitimi almayan arkadaslarina 6zendigini ifade
eden katilimcilar, sikildiklarini, arkadaslarinin daha rahat olduklarini bildikleri icin
kendileri adina rahatsiz olduklarini belirtmislerdir. Bu yonde cevap veren

katilimcilardan 6rnekler asagida verilmistir:

Insanlar disarida gezerken bizim burada olmamiz sikint1 veriyor ama
dersler olsun sey olsun hocalar izin vermiyor. Aklin disarida kaliyor.

Ozellikle yaz aylarinda... Ders vermeyi bu durum olumsuz etkiliyor.
(K12)

Onlar rahatken ben sikintidayim bu beni rahatsiz ediyor. (K21)

Yok yapamiyoruz. Bu canimi sikiyor. Hafta sonu carst izninde
yapabiliyoruz. (K23)

Bu tema altinda goriisme yapilan katilimcilara sorulan son soru arkadaslarla olan
iletisimin hafizlik egitiminin niteligini etkileyip etkilemedigi ile ilgilidir. Yapilan
goriismelerde arkadaslarla olan iletisimin hafizlik egitimini etkiledigini ifade eden K1,
egitim aldig1 kursta ii¢ grup 6grencinin oldugunu; bunlardan ilkinin ¢ok iyi calisan
Ogrenci grubu, ikincisinin normal diizeyde ¢alisan grup ve sayilart ¢cok az olmakla
birlikte {ii¢lincli grubun ise hafizlik egitimini tamamlayamayacagin1 diisiinenlerden
olustugunu ifade etmistir. Bir 6grencinin kendisini iginde gordiigli grubun niteligine

gore motivasyon diizeyinin belirlendigini asagida yer alan ifadeleriyle izhar etmistir:

Etkiliyor ¢iinkii farkli 6grenci gruplart oluyor. Gergekten diizenli ders
calisan, her giin ders veren yani dersin hakkini veren iyi calisan
Ogrenci gruplar1 var. Normal yani normal ¢alisanlar var. Bir de
hafizlig1 cidden tam olarak kafasinda bitirmemis yapacagini da ¢ok da
diisinmeyen derse acik¢asi olmayan az da olsa 6grenci gruplari var.
Bu en sonuncusu en az. Ciinkii genellikle bilingli geliyorlar o
bakimdan. Bir 6grenci hangi grupta ise o grupla gidiyor. Ciinkii
arkadasi da motive oluyor. Sen yaptin mi? Sen hangi devirde
gidiyorsun vb. iste geri kalinca neden geri kaldin oluyor. (Bu gruplarin
olugmas1 siireci) Bu siire¢ bence dogal bir siire¢. Bir kisi ¢alisiyorsa
ister istemez yanindaki kisi de cok calisiyor. Ciinkii yanindaki kisi az
caligsa yaninda olursa o da zaten az ¢alismis olacak. Onun i¢in dogal
bir siire¢ ¢ocugun kisiligi onemli, ahlaki terbiyesi, bir de seyi de
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gordiim yani, dersini ¢ok fazla calismayan kisileri de sey oluyor yani,
ahlaki bakimdan da digerlerine gore biraz daha geri oluyorlar yani.
Istisnalar1 var ama genelde boyle oluyor yani.

Yukarida goriisleri paylasilan katilimcinin da ifade ettigi gibi goriisme yapilan
katilimcilardan ikisi hari¢ diger katilimcilarin tamami arkadas iliskilerinin hafizlik
egitiminin niteligini etkileyecegi gorisliindedir (n=29). S6z konusu iligkilerin hafizlik
egitiminin niteligini etkilemeyecegini ifade eden K17, herhangi bir gerekce ortaya
koymazken K42, hafizlik egitimi alinan kursta herkesin ayni seyi yaptigin1 “Etkilemez.
Ciinkii herkes burada hafizlik yapiyor. Herkesin burada bir dersi var.” sozleriyle ifade

etmistir.

Arkadas iligkilerinin hafizlik egitimini etkileyecegini diisiinen katilimcilardan bir
kismi bu etkinin olumlu (n=6), bir kism1 olumsuz (n=9), bir kismi da hem olumlu hem
de olumsuz olabilecegine (n=10) isaret etmistir. Ifade edilen ii¢ goriiste de ¢ikis noktasi
arkadaglar aras1 yaganan ikili iligkilerdeki problemli durumlar ya da giizel iligkiler, iyi
ya da kotii 6rnek olma, zamani bosa harcamaya sebep olma gibi gerekgeler 6n plana

cikmaktadir. Asagida katilimeilarin sozii edilen goriislerine 6rnekler verilmistir:
Olumlu y6nde etki eder:

Herkesin arasinda bir yaris miicadelesi var, hangimiz daha Once
bitirecegiz diye, o siiregte herkes yapmak istiyor. (K3)

Daha iyi olmasimi saglar. Teneffiiste vakit gecirerek beraber olur.
Daha rahat olursun. (K26)

Iyi samimi arkadaslariniz varsa kendinizin giivende oldugunu ve
yalniz olmadigin1 hissediyorsunuz. Yalniz kaldigimda i¢im de tedirgin
oluyor. lyi bir arkadas olmas: giizel. (K29)

Sayfay1 yaptiginda dinleteceksen arkadaslarin dinler. (K38)

Olumsuz yonde etki eder:

Arkadaglarima kotii davranirsam, oldu ki kotlii bir so6z sdylersem
moralim bozulur. Insanin morali bozulunca kafas1 dagiliyor. Kafan
dagilinca bu sefer ezber yapamiyorsun. Ezbere basladigin an su
arkadasima kotii bir sey mi sdyledim? Beni yanlis m1 anladi diyorsun
kendi i¢inden. O yiizden, iyi gecinirsen herhangi bir sikinti olmaz.
Eger olur da kotli bir sey sdylemek istemesen de yanlig bir sey ima
etsen o insanin dersini etkiliyor. Clinkii kafas1 dagiliyor. (K32)
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Ikiye ayirmak gerekirse birincisi hasetlik olabilir. Seninle ayni
kategoride giden arkadasin ders verir ama sen verememissindir. Bu
sefer arkadasma her gordiigiinde bugzedersin, koti olursun. 5
dakikada yapacagin dersi 10 dakikada yaparsin kafa dagilmistir.
Ikincisi arkadasinla kiis olmussundur. Onu gordiigiinde i¢in bir buruk
olur, ona artik bir kin glitmeye baglarsin bu da ister istemez etkisi
oluyor. (K28)

Bir arkadasinizla ¢ok samimiyseniz, onu teselli etmekten hafizlik
yapamazsiniz. Kimseyle samimi olmamak lazim. Tek arkadas Kur’an.

(K14)

Arkadaslarla konusuyor, sonra ders kaliyor. Bir de bir birleriyle
satasanlar var. (K6)

Hem olumlu hem olumsuz yonde etki eder:

Arkadasia gore degisir hocam. Kimi arkadasa gore iyi yonde destek,
kimi arkadasa gore kotii yonde destek. (K7)

Cevrendeki insanlar ne kadar salihlerdense sen de salihlerden olursun.
Ama degilse ne kadar kendini korusan da karisiyorsun onlarla. (K9)

Kursun i¢inde samimi oldugunuz arkadasiniz illaki sizin durumunuzu
biliyordur. Dersi kacirmistir arkadaginiz bu adam ertesi giine veya
hafta sonuna kadar dersini agigin1 kapatmasi gerekir. Onun i¢in de
yanindaki arkadasi da onun acig1 oldugunu bildigi halde gel yukarida
top oynayalim veya disarda muhabbet edelim derse bu arkadas iyi bir
arkadas degildir yani, senin dersin var onlarin yanina gelmek istese
bile sen dersine galis demesi gerekir. Bence ¢ok 6nemli. (K15)

Kotii fazla olmuyor. Iyi daha fazla oluyor. Psikolojini diizeltiyor.
Kendisi de ayn1 seyleri yasadigi i¢in. (K40)

Kisiye gore degisir. (K15)
2.2.3.3. Hafizlik Egitiminde Aile Tletisimi

Hafizlik egitimi alan bireylerin aileleri ile olan iletisimleri hakkinda veri elde

etmek amaciyla katilimecilara asagida yer alan sorular sorulmustur:

2. Ailenizle olan iletisiminizden bahsedebilir misiniz?
v' Ailenizle ne kadar siklikla bir araya geliyorsunuz?

v 1zin almak sikint1 oluyor mu?

v" Ozel giinlerde ailenizle bir arada olabiliyor musunuz?

Tablo 82: Hafizhik Egitiminde Aile iletisimi Ile Tlgili Nitel Sorular
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Gorlisme yapilan katilimcilardan bu temanin ilk sorusuna cevap verenlerin
tamamina yakint (n=34), aileleri ile iletisimlerinin iyi ve gilizel oldugunu ifade
etmiglerdir. Katilimcilarin bir kismi ailelerinin kendilerine hafizlik egitim siirecinde
destek oldugunu belirtmistir (n=13). Ailesinde hafizlik yapmus birisi olarak babasindan
siirekli destek gordiigiinii ifade eden K6, bu yondeki diisiincelerini “Ozellikle babamla
samimiyiz. Babam beni daha c¢ok anliyor kendisi de hafizlik yaptig1 icin. Bazilari
annem-babam beni anlamiyor diyor ama benim 6yle bir seyim olmadi. Onlar daha ¢ok
Ozgiiven verdiler yaparsin diye.” sozleriyle ortaya koymustur. K23, olumsuz
etkilenmemesi i¢in aile igerisinde yasanan problemlerin kendisine anlatilmadigini,
“Ders durumu kotii olsa da sikintt olmuyor. Nasihat veriyorlar. Ailede olan olumsuz
durumlart etkilenmemem i¢i bana anlatmazlar.” sozleriyle dile getirmistir. K24 ise
ailesinde kendi goriislerine deger verildigini asagida yer alan ifadeleriyle ortaya

koymustur.

Ailemle iligkim giizel. En biiylk cocugum. Fikirlerime Onem
veriliyor. Istisare ortam1 bulabiliyorum evde problemlere karsi. Hatta
hafizliga geldigimden beri hatta basladigimdan beri yasim da ilerliyor
ama fikirlerime 6nem gosteriliyor. Bu benim i¢in 6nemli bir sey.

Hafizlik egitim siirecinin stres ve sikintili oldugunu, bdyle bir siiregte ailesinin
hep yaninda oldugunu ifade eden K30, bu yondeki goriislerini “Genelde iyi de hep
stresli oldugum icin mesela onlar hep bana destek olmaya c¢alisiyorlardi. Hep {lizgiiniim,
onlar1 izmedim ama onlara karst bir tavrim olmadi da benim hep lizgiin olmam falan
onlar1 da dyle yani hosuna gitmiyor.” sozleriyle ortaya koymustur. Tiirkiye’de hafizlik
egitimi alan bireylerin ortalama yas oranina gore yiiksek bir yasta hafizlik egitimi alan
K14, “Hafizlik boyunca ¢ok destek oldular. ilk basta onlar da inanmadilar ama oldukca
desteklediler.” sozleriyle ailesinin her ne kadar hafizlik egitimini tamamlayamayacagini
diisiinse de kendisine destek olduklarini belirtmistir. Ailenin hafizlik egitimi alan
bireyle ¢ok fazla gérlismemesi gerektigini sdyleyen K1, asagida yer alan ifadelerinde bu

durumun bireyin motivasyonunu olumsuz yonde etkileyebilecegini ifade etmistir:

...Genelde de ¢ok fazla vaktim olmadig i¢in siirekli arayamiyordum.
Miisait oldukca ben artyordum. Onlar aramiyordu rahatsiz etmeyelim
diye. Bence olmasi gereken de bu. Cocuklarin yas grubunda ailenin
hatirlanip siirekli g6z Oniinde bulunmasi belki motivasyonu biraz
kirabilir.
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Gortigme yapilan katilimcilarin goriiglerinden verilen 6rneklerde de gorildiugi
gibi katilimcilarin aile ile olan iletisimleri genellikle iyidir. Aileler bir yandan
cocuklarima destek olurken, diger yandan onlara deger verdiklerini gostermislerdir.
Ayrica gerektiginde ¢ocuklarinin yaninda olarak destek olmalari, hafizlik egitimi alan

bireylerin kendilerine olan gilivenlerine de olumlu yansimistir.

Katilimeilarin  aileleri ile hangi siklikta goriistiikleri sorusuna verdikleri
cevaplarda, ailelilerinin ikamet yeriyle Kur’an kursu arasindaki mesafe ve kursun
ogrencilere izin verme kurallarinin belirleyici oldugu goriilmiistiir. Baz1 kurslarda biitiin
Ogrencilere 3 ayda bir izin verilirken (n=1), baz1 kurslarda bu siire 1 ay (n=10), baz1
kurslarda ise evi yakin olanlar i¢in haftalik olabilmektedir. Diger taraftan ailesinin
ikamet ettigi yer Kur’an kursuna uzak olan katilimcilar ancak bayramlarda, somestri
tatillerinde gidebildiklerini ifade etmislerdir (n=4). K38, bu yondeki goriistinii “Hafta
sonlar1, haftada bir telefonla goriisiiyorum. Yaz tatilinde bir de on bes tatilde senede iki
defa alt1 ayda bir gidiyorum.” sozleriyle ortaya koymustur. Haftalik, iki haftalik ya da
aylik izinlerin kullandirilmasinda bazi katilimcilarin ifadelerine gore derslerini

tamamlamalar1 istenmektedir. Bu yonde goriislere asagida 6rnek verilmistir:

Derslerim diizenli olursa hocamiz her hafta izin veriyor. (K27)
Dersi verince her hafta yolluyorlar, veremeyince yollamiyorlar. (K3)
Ders verdigim her hafta sonu eve gidebiliyorum. (K8)

Ayda bir ceza almazsam (K23)

Iki haftada bir tatilimiz oldugu igin iki haftada bir ders vermezsem
hocanin telefonundan arayip destek alirim. (K40)

Hafizlik egitimi alan bireylerin aileleri ile goriisebilmeleri i¢in egitim aldiklar
kurstan izin almalar1 gerekmektedir. Bu kapsamda katilimcilara aileleri ile goriismek
istediklerinde izin almanin problem olup olmadig1 soruldu. Bu kapsamda verilen
cevaplar birlikte degerlendirildiginde katilimcilarin biiyiik bir ¢ogunlugu izne gitmenin
dersini tam olarak verme sartina bagli oldugunu ifade etmistir (n=21). Baz1 6grenciler
bu uygulamay1 dogru bulurken (n=2), s6z konusu uygulamanin olmamas1 gerektigini
belirten katilimcilar da olmustur (n=4). Katilimcilarin izinlerle ilgili vurgu yaptigi
hususlardan biri de iznin hangi gerekge ile istendigi konusudur. Saglik, ailevi problem

gibi 6zel durumlarda izin verildigi, keyfi sebeplerle istenen izinlerin verilmedigi ifade
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edilmistir. Katilimcilarin bu soruya verdikleri cevaplardan bazi ornekler asagida

verilmistir:

Izin veriliyor. Veya ben demeden o diyor git bir izin yap diye. Bence
izin kullanma konusunda sikintt olmamali ¢linkii burada sikiliyoruz,
ailemizi 6zlityoruz. Disar1 gitmek istiyoruz. (K6)

Izin genellikle sikint1 olmuyor. Zaten derslerimi verdigim igin sikint:
olmuyor. Ders veremeyenin izninin iptal edildigi de oluyor
kisitlandigr da oluyor. (K8)

Izin almakta sikint1 olmuyor. Hafta ici ders yapamazsaniz hafta sonu
disar1 ¢ikamiyoruz. (K10)

Sikint1 olmuyor. O da biraz kisinin kendisine bagl. Kisi derslerini
vermek konusunda tavrin1 samimiyetini belli edince hocast da
yardimer oluyor. (Dersini vermeyeninin izni?) Var. Mesela hafta
sonlar1 ¢ars1 diizenimiz var. Kisa ¢ars1 uzun ¢arsi, ev izni, ceza diye...
Arkadas genellikle hocalarda vardir. Tek dersini kagirsa bile genellikle
ceza yer. Genellikle kursun iginde durur. Telefonu varsa alirsa alir.
Hocadan hocaya o degisir. (K15)

Annem bana ¢ok diiskiin. Cok ¢ikis yapmak istiyorum. Bu durum da
sikinti olabiliyor. Aileciyim, o yilizden ¢ok aglarim. Nefsime laf
geciremiyorum. Hoca haklidir ama... Hoca ¢ikis vermeyince insan
sinir oluyor. Cikis doniisii de sorun oluyor. (K18)

Izin almak sikinti olmuyor. izinler ceza olarak kullanilmiyor. Kursta
cezanin isi yok. (K20)

Izin almak sikint1 olmuyor. izinler ceza olarak kullamlmiyor. Sadece

dersi yapmadan gidersen evde yapip gelmek durumunda kaliyoruz.
(K21)

Gerekgelerimiz eger 6nemli ise yani, sikint1 olmuyor ¢ok fazla. (Ders
veremeyen izne gider mi?) Kural olarak giindeme getiriyorlar ama
degiskenlik gosterebiliyor. Bir 6grenci eger derslerinde lakayt degilse
eger gecerli bir sebep varsa, saglik psikolojik ya da ailevi bir sorunu
varsa, hafta sonlar1 eve gitmemek genellikle 6grencileri daha cok
etkiliyor. Ciinkii zaten bir haftanin yorgunlugu var, ders verememis
onun stresi var, sonraki hafta zaten ailesinden ayr1 kalacak, ¢iinkii biz
aliskiniz burada her hafta ailemizle birlikte olmaya. Diger yurtlar gibi
ayda bir degil. Bir hafta burada bile kalmak cok fazla etkiliyor. Ben
pek mantikli bulmuyorum agikgasi. (K24)

Izin almak sikint1 olmuyor, her hafta izin oluyor zaten. Hastalik vb.
thtiyactmiz oldugu zaman izin aliyoruz. Ders vermedigi hafta
icerisinde dersini kapatmazsa hafta sonu ceza oluyor. Artt miitalaa
yaptyor. Bu uygulama dogru mu? Tabi dogru. (K25)
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Dersini vermeyen izne gidemez. Bence bu yanlis. Bu sekilde bir ceza
yerine bagka bir konusarak halledilecek bir problem. Yardimei olmak

yerine onu kisitlamak bagka zaman hi¢ yapamayacagini diigtinliyorum.
(K31)

Izin almak siirekli ders verdiginde ya da telafi yapip gelirsen sorun
olmuyor. Kayip olmayacak. (K40)

Izin sikint1 olmuyor. Aylik izin var. Benim ders vermedigim i¢in izne
gidemedigim olmadi. Belki hoca dgrencinin durumunu bilirse olabilir
ama ben gormedim. (K43)

Katilimcilardan gelen cevaplar dogrultusunda bu tema altinda iizerinde
konusulmasi gereken konulardan biri, izinler 6grenciler i¢in bir yaptirim unsuru olarak
kullanabilir mi? Yukarida da ifade edildigi gibi bu durumu dogru bir uygulama olarak
goren katilimcilar oldugu gibi haksiz olarak ifade eden katilimcilar da olmustur.
Ogrencinin psiko-sosyal durumu da goz 6niinde bulundurularak bu konunun dikkatlice

diisiiniilerek karar verilmesi gerekir.

Arastirma kapsaminda goriisme yapilan katilimcilara 6zel giinlerde aileleriyle
bir arada olabilme durumlar1 sorulmustur. Bu soruya cevap verenlerin tamami
bayramlarda aileleri ile bir arada olduklarini ifade ederken (n=29) baz1 dgrenciler diigiin
gibi 6zel gilinlere eger ¢ok yakinin digiinii degilse izin verilmedigini ifade etmistir

(n=2). Bu soruya verilen cevaplardan bazi 6rnekler asagida verilmistir:

Ailemle 06zel giinlerde bir arda olabiliyoruz. Ailemden benden
beklentilerini yeteri kadar karsiliyorum. Onlarin benden beklentileri
hafizlig1 bitirmem ben de onu karsiliyorum. (K13)

Ozel giinlerde 6zel durumla ilgili kisi ne kadar yakinsa ona gore izin
veriliyor. Izin konusu bilingli olmakla ilgilidir. (K19)

Bayrama gidiyorum da yani diigiine gidemiyorum. Bayrama zaten
toplu izin var. (K30)

Ozel giinlerde kandil vb. olmuyor ama bayram vb. zamanlarda oluyor.
(K22)

Sinav haftalarinda zaten tolerans gosteriyorlar. Siav haftas1 mesela
ti¢ hafta gelmeyecegim. Allah’a siikiir problem olmuyor. (K39)

Ozel giinlerde telafiyi yapiyorsak miisaade gosteriliyor. Hafizligin

seviyesi  Onemlidir. ~ Siireyi  belirlerken  6grencinin  seviyesi
belirleyicidir. (K40)
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Sadece yakimlarimin diigiinii oldugunda gidiyorum. Bayramlarda
zaten iznimiz var. O konuda sikint1 yok. (K40)

Bu tema altinda katilimcilara yoneltilen son soru aile ile olan iletisimin hafizlik
egitimini etkileme durumu ile ilgilidir. Bu kapsamda sorulan soruya cevap veren
katilimcilarin tamamina yakini ailenin hafizlik egitimini etkiledigini ifade etmistir
(n=22). Katilimcilardan iki kisi bu etkinin olmadigini belirtmistir. Aile ile hafizlik
egitimi arasinda bir etkiden bahseden katilimcilarin {izerinde durduklar1 konulardan
birisi, ailenin 6grencinin arkasinda giivenecegi bir dayanak olarak yer tutmasidir (n=9).
Asagida ailenin hafizlik egitimi alan bireye destek olmasi gerektigini ifade eden bazi

katilimcilarin s6zleri yer almaktadir:

Cocuk ailesinin kendisinin arkasinda oldugunu bilmesi gerek. Oglum
ya da kizim, sen 6nemli bir sey yapiyorsun sen c¢alismana bak. Bir
seye ihtiyacin olursa herhangi bir rahatsizligin olursa biz buradayiz.
Cocugun bunu bilmesi yeter. (K1)

Bazi aileler ilgilenmiyor. insan aileden destek bekliyor. (K5)

Yani aslinda biiyiik bir etki aile gosterir. Aile strese sokarsa 6grenci
iyice strese girip ders yapamiyor. Oz giiveni daha cok gidiyor. Ben
bdyle bir durum yasamadim ama yasayani gordiim. Her 6grenci ister
erken bitsin ama elinde olan bir sey degil. (K6)

Ailesi arkasinda duruyorsa bir insanin gilivenecek bir kapisi oluyor.
Zor bir is zaten hafizlikta destek ¢ok onemli. (K24)

Onlarin siirekli sana olumlu bir tepki vermesi lazim. Moral olmalari
lazim. Eger yani dersten kaldiginda seni arayip da yine mi dersten
kaldin derse bu sefer ¢ocugun iginde hafizlik yapma istegi kalmaz.
Ama yani eger moral verirse annesi babasi o zaman ¢ocuk daha istekli
olur, agkla sevkle sarilir. (K32)

Katilimcilarin aile etkisi konusunda isaret ettikleri diger bir husus, aile igerisinde
ortaya ¢ikan huzursuz ortamin bireyi olumsuz yonde etkilemesidir (n=6). Bu tiir bir
olumsuz etkinin azaltilmasi i¢in K1 ve K25, hafizlik egitimi alan bireyin aileleri ile
miimkiin oldugunca az goriismesi gerektigini onermektedir. K25, “Evde bir sorun
oldugu zaman kafaya takiliyor. O yiizden ben fazla evle iletisim olmasini
diisiinmiiyorum hafta i¢i.” sozleriyle bu iletisimin ders verilen hafta icinde kesilmesi
gerektigini soylerken; K1, “Ama cok fazla dedigim gibi iletisimde kalip ¢ocugun
dersine mani olmasi o bakimdan motivasyonunu diisiiriir ¢ocugun.” sozleriyle aile ile

bireyin ¢ok fazla iletisim i¢inde olmasinin motivasyonun bozulmasina sebep olacag:
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gerekeesiyle azaltilmast gerektigini vurgulamistir. K9, bazi olumsuz etkenlerin hafizlik

egitimi alan bireyden saklanabilecegini asagida yer alan ifadelerinde 6nermektedir:

Ailenin bir seye cani sikilsa senin dersini etkiliyor mutlaka. Ona da
canint siktyorsun. Ders ortaminda insanin kesinlikle hi¢bir seye kafayi
takmamasi gerekiyor. Annenin cani yansa Ssenin canin yaniyor.
Kardesin can1 yansa senin canin yaniyor. Ailem bana bu konuda bana
higbir sey belli etmiyorlar ama yani hamdolsun ailemde bir sorun yok.
Cok siikiir. Sadece arada ufak tefek seyler olunca canimi sikiyor. O da
ailede olacak seyler yani.

Ev ortaminin huzurlu ya da huzursuz olmasmin kursta hafizlik egitimi alan
bireye de yansidigini ifade eden katilimcilarin bu yondeki goriislerinden bazi 6rneklere

bakacak olursak:

Evden morali bozuk gelen gocuk cani sikkin oluyor. Bundan birakiyor
yani...(K14)

Ailede olumsuz yonler varsa d6grencinin ders ¢alisma diizeni bozulur.
Ogrenci de gitmek ister. (K27)

Evde ne kadar huzurlu isen burada da huzurlusun. Evde de huzursuz
isen bir hafta 6yle geger. Evde akliniz kaliyor. (K29)

Ailesiyle iletisiminde onlara sevgi-saygi duyan birisiyle ailesinin arasi
bozulursa ders yapamaz. Ailesi ile aras1 diizelene kadar ders aksamaya
devam eder. (K31)

Goriildugii  gibi ailedeki huzursuz bir durumun ogrencinin motivasyonu,
psikolojik yapisi, dikkati ve kararliligi tizerinde etkilidir. Bu sebeple bilerek ya da
bilmeyerek aileler hafizlik egitimi alan ¢ocuklarimi olumsuz yonde etkileyebilir. Bu
durum, gerek kurs yonetimi gerekse miiftiiliikler biinyesinde diizenlenecek etkinliklerle

velilere anlatilabilir.

2.2.3.4. Hafizlik Egitiminde Kurs Hocas: le Tletisim

Bir egitimin basariya ulagsmasinda 6gretmen-0grenci iletisiminin yeri oldukca
onemlidir. Bu sebeple arastirmamizda hafizlik egitimi alan bireylere kurs hocalar ile

olan iletisimlerinin nasil olduguna dair Tablo 83°te yer alan sorular: yonelttik.
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3. Kurs hocanizla iletigiminizi nasil tanimlarsiniz?
v’ Size gore ideal bir hoca nasil olmalidir?

v' Hoca ile olan iletisim hafizlik egitiminin niteligini etkiler mi?

Tablo 83: Hafizlik Egitiminde Kurs Hocasiyla iletisim ile ilgili Nitel Sorular

Gortigme yapilan katilimeilarin  tamamina yakint (n=40) hocalar1 ile olan
iletisimlerini iyi, giizel ya da samimi ifadeleri ile nitelendirmistir. Egitim acisindan kilit
oneme sahip hoca-6grenci iligkisinin bu diizeyde olmasi hafizlik egitiminin niteligi
acisindan dikkate deger bir veri olarak goriilebilir. Hocasi ile iletisim kuramadigini ifade
eden K37, “Fazla iletisim kuramiyorum. Hakli da olsam kabulleniyorum. Hocanin
hafizlik egitiminde ¢ok biiyiik bir yeri vardir.” sozleriyle bu yondeki kanaatini ortaya
koymustur. Hafizlik egitiminde hocanin 6nemli bir yere sahip oldugunu diisiinen K28,
“Hafizlik zaten hocayla yapilir. Hocan iyiyse sen de iyiysen gerisi bos.” ifadesiyle, K12

ise “Hocalarimizi bir baba gibi goriiyoruz.” ifadesiyle goriislerini ortaya koymustur.

Katilimcilardan bazilart ders verdiklerinde hocalariyla olan iletisimlerinin daha
iyi oldugunu (n=1) ve hocalarinin kendilerine giivendigini (n=3), ders vermediklerinde
ise hocalarinin kendilerine kizdigin1 ifade etmistir (n=8). Bazi1 katilimcilar da
hocalarinin zor zamanlarinda kendilerini motive ederek destek oldugunu ifade etmistir.

Bu ifadelere dair 6rnekler asagidadir:

Hocamla olan iletisimim iyi. Ders verince ¢ok daha iyi oluyor. (K10)

Oyle bire bir samimi bir iliskim yok. Bana giivendigini diistintiyorum.
Hocami seviyorum yani Oyle bariz sikinti yok aramizda. Iligkimizde
sikint1 yok yani. (K24)

Hocami ¢ok seviyorum. Uzerimde ¢ok emegi var. Benim buraya
gelmemi sagladigi i¢in. Kizdigi zaman bile vardir bir bildigi derim.
Ben onu seviyorum eminim o da beni seviyordur. (K43)

Birbirimize destek veriyoruz. Bunaldigimda annem gibi konusuruz.
Hocamin tecriibesine giiveniyorum. Ciinkii tecriibeleri var. Neyin ne
oldugunu biliyor. Bir sey soyliiyorsa vardir ki bildigi derim. (K40)

...Hata yapana ¢ok kiziyor. Onemli olan uzlasmak, hata yapinca dziir
diliyorum. Genel olarak seviyorum, sikinti yoktur. (K18)

Tartistigimiz zamanlar oldu. Carp1 yaptigimizda hoca kizar. Biz de
kizmak yerine boynumuzu biikiip otururuz. Yaparsin gayret diye...
(K14)

228



...Bazen ders vermeyince oluyor. Kiziyor. (K3)

K30, sadece kendi hazirladig1r dersine odaklandigini ve hocanin kim oldugunu
cok fazla dikkate almadigmmi ancak bunun bencillik olmadigin1 asagida yer alan

ifadesiyle ortaya koymustur:

Iyiydi ya ben ¢ok hoca degistirdim. Hepsiyle de iyiydi. Higbir alip
veremedigim yoktu. Boyle anlatinca ben disardan biraz bencilmis gibi
gorliniiyorum da ¢linkli sey ben de hocalar icin hi¢ sikint1 degildim.
Ben hocaya hi¢ bakmazdim Oyle. En fazla kizarsa ona biraz
tizliilirdim. Mesela hoca degismesi falan hi¢ takmazdim. Hep ders
sade ders. Onemli olan tek sey oydu. Disardan bakinca hocalar1 hig
takmiyor sadece dersi diisiinliiyor gibi goriiniiyor ama Oyle degil
aslinda.

Katilimemnin diger katilimcilardan farkli olarak bu tarz bir tavir takinmasinda

cok fazla hoca degistirmis olmasi etkili olmus olabilir.

Bu tema kapsaminda goriisme yapilan katilimcilara ideal bir hocanin nasil
olmasi1 gerektigi sorulmustur. Bu soruya cevap veren 27 katilimcinin ifadeleri
kapsaminda ideal bir hocanin sahip olmasi gereken ozellikler ve bu dzellikler ile ilgili

katilimcilarin 6rnek goriisleri asagidaki gibi siralanabilir:

1. Hoca, 6grencilerin goziinde giiven kazanmali ve kendini kabul ettirmelidir.
2. Ogrencinin her giin ders vermesini saglayacak bir diizen ve disiplin

olusturabilmelidir.

Olmas1 gereken de bence hocanin ¢ocugun gergekten iyi bir hafiz
olmasmi istedigini c¢ocugun bilmesi, c¢ocugun hocanin verdigi
tavsiyeleri gerektiginde mesela uyar1 olur bunlar1 ¢ocugun iyiligine
sOyledigini bilmesi gerekir. Bunlar1 biledikten sonra bence geriye
disiplin kaliyor. Cocugun gercekten her giin diizenli bir sekilde ders
verecek sekilde hem disiplinli olmasi lazim...(K1)

3. Ogrencileri dinlemeli, sorunlarini ¢6zmek igin onlar1 anlamaya ¢alismalidir.

Ogrencileriyle ~ bir  sorunu  oldugu zaman  anlasabilmeli,
konusabilmeli... (K2)

4. Ogrencileri rencide edici uygulamalardan uzak olmali, fiziksel ceza

kullanmamalidir.
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Bagirmayacak, bagirmak zuliim, zulmetmek bir c¢ocuga.. Dayak
atmayacak. Kizsin, gerekliyse kizsin ama dayak atmasin. (K4)

5. Ogrenciler arasinda ayrim yapmamali, adaletli ve fedakar olmalidir.

Biitiin 6grencilere esit olacak. Fedakarlik yapmasi gerekir. Nasil bir
coban biitiin koyunlardan sorumlu ise, hoca da 6grencilerin hepsinden
sorumludur. (K5)

6. Mesleki yeterliligi list dlizey olmali, kuvvetli bir hafiz olmali, yanliglar tespit

edebilmeli, Kur’an kiraatine yonelik bilgisi yeterli diizeyde olmalidir.

Oncelikle hafizlig1 kuvvetli olmali. Hatalar1 bulabilmeli. Bize destek
olmasi lazim. Bir de ilgilendigini gostermeli, 6grenci ile ilgilenmeli.
(K6)

7. Ogrencileri igin iyi bir érnek olmalidr.

Hocalarimiz aslinda bizim i¢in ideal 6rnekler zaten. En basta hafizlig
sevdiriyorlar bize. Yani onlarin tek seyi diizen bir sekilde ders verip
bir an Once hafiz olmak. Bizim de amacimiz zaten o. Allah nasip
ederse o giin gelirse ben de yani en basta sevdirip onlarin hafiz olmasi
icin 6grencilerimiz hafiz olmast icin onlar gibi sagimi ak etmeye
calisacagim insallah. Onlar da &yle yapiyorlar ¢iinkii. Saglarimi ak
ediyorlar bizim i¢in. (K9)

8. Ogrencilerin gekinmeden sorunlarmi kendisine anlatabilecegi bir yakinlk

olusturabilmeli ve dgrencilerine giivenmelidir.

Bence disiplinli hem de arkadas gibi olsun. Gegecek bunlar ama bak
carp1 yapma gibi... (K14)

9. Ogrencilerin halinden anlamali, empati yapmali, duyarli olmali ve ortaya

¢ikan basarisizliklarin sebeplerini arastirmalidir.

IIk 6nce 6grencinin halinden anlamali, dersi veremediginde neden
ders vermedin degil de neden veremedin, ne oldu da yapamadin, bu
sekilde yani. (K15)

Ilk 6nce, dgrencinin dilinden anlamali, empati yapmali, 6grencilere
duyarli olmalidir. (K29)

10. Basarisiz olan 6grencilerle birebir ilgilenerek onlara rehberlik etmelidir.
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11.

[lim acisindan bir eksikligi olmayacak hafizlik agisindan. Ikincisi,
talebeye motivasyon vermesi lazim. Ugiinciisii, talebe ders vermedigi
zaman eger o ¢ocuk caligkan bir ¢ocuksa ona yontem gostereceksin.
Bugiin dersini koseye git ¢alis demeyeceksin. Caliskan bir ¢ocuk olsa
da rahlenin Oniine alip bir ham yaptiracaksin. Onunla ilgileneceksin,
ona deger verdigini gostereceksin. O ¢ocuga yapabilecegini
gostereceksin ki cocukta motivasyon kirikligi olmasin. Cocuk da
gerisini getirir Allah’n izniyle. (K28)

Ogrencileri hafizlik egitimi ve bu egitimde karsilasmalari muhtemel

problemler hakkinda bilgilendirmelidir.

12.

13.

Hocalarin  hafizligin basinda zorluk ve degerini anlatmali,
belirtmelidir. (K16)

Ogrencileriyle iletisiminin odaginda sevgi ve saygi olmalidir.

Hafizlik hocasi ¢ok farklidir. Hep yanimda oluyor. Iletisimimiz yeri
geldiginde “sevgi” yeri geldiginde “saygi” eksenli oluyor. Normal
hoca-talebe iliskisi olmuyor. Bazen biz bile kendimizi taniyamiyoruz.
Bu gibi durumlarda hocanin sorumlulugu ¢ok fazladir. (K19)

Ogrencileriyle dengeli ve mesafeli bir iliski kurmali, ne ¢ok bos birakmali

ne de ¢ok fazla sikmalidir.

14.

15.

Hocanin yeri ¢ok biiyiik hoca olmazsa olmaz. Ne bos birakmali ne de
cok sikmalidir. Dengeli olmali, talebeye de baglidir. Hoca talebe ders
vermediginde ¢ekip onunla konusmalidir. (K23)

Ideal hoca; valla dgrencisinin iizerine diismeli, ¢ok boyle icli dish
olmayacak mesafeli olacak. Yanliglarini ona gostermeli ama yani
mesafe ¢ok onemli. Igli dish 6grenciyle bir olmayacak. Hoca
oldugunu gosterecek yani. (K30)

Sabirli, hosgoriilii ve anlayish olmalidir.

Sabirsiz bir insan olmamasi gerekiyor, anlayislt olmasi lazzim. Ama
cok anlayis da 08renciye ¢ok yariga getirebiliyor. Orantili bir hoca
olmasi lazim. Deneyimli bir hoca olmasi lazim.” (K24)

Anlayish, hosgoriilii, karsisindakine giivenmeli, kesinlikle 6n yargil
olmamali, insan1 dinlemeyi bilmelidir.” (K31)

Ogrencilerin kapasitesini gdz 6niinde bulundurmalidir.
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Ogrenciye kapasitesine gore davranmali. Ezberlemesinde ve benzeri
sorunlarinda yardimci olmasi, kurstaki sikintilarinda yardimci olmasi
(K26)

16. Ogrencilerini motive edebilmelidir.

Sana olan giiveni lazimdir. Siirekli onunla birliktesin aileden ¢ok onun
istegi ve destegi lazzim. Aileden ¢ok onun yani hocanin destegi
lazimdir. (K37)

Bunaldigimda annem gibi konusuruz. Hocamin tecriibesine
giiveniyorum. Ciinkii tecriibeleri var. Neyin ne oldugunu biliyor. Bir
sey sOyliiyorsa vardir ki bildigi derim. (K40)
Hafizlik egitiminin niteliginin artirilmasinda kurs hocasinin {izerine diisen
sorumluluklar oldugunu ifade eden bazi katilimcilar olmustur. Bu kapsamda goriis

beyan eden K24, hafizlik egitiminin profesyonelce yaptirilmas: gerektigini asagida yer

alan beyaniyla ifade etmistir:

Bir kere amatorligi kaldirmayacak bir egitim kurumu. Yani bu dalda
egitimini tamamlamis Onemli kisilerin bunu yapmasi1 gerekiyor.
Deneyim olduk¢a 6nemli. Cocuk, geng ergen yetiskin psikolojisinde
egitim almis kisiler olmasi gerekiyor bence. Hem burada ¢alisan resmi
hocalarim hem belletmen yardimci personel tarzinda Kkisilerin
psikolojiden anlayan ya da bu konuda en azindan seminer tarzinda
egitim almis kigiler olmasi1 gerekiyor bence. Ailenin destegi de
olduk¢a 6nemli.

Bu katilimciyla birlikte hafizlik egitiminde hocanin kilit 6neme sahip oldugunu

ifade eden bagka katilimcilar da vardir (n=2).

Hafizlik egitiminde dikkat edilmesi gerektigi ifade edilen hususlardan bir tanesi
de hocalarin ogrencilerin  6zelliklerini goz Onilinde bulundurmas: ve bireysel
farkliliklarin ayirdinda olmasi yoniindedir. Bu kapsamda degerlendirmede bulunan K29,
“hafizlik egitiminde once kapasiteye bakmak lazim. Kolay yapana ¢ok ham verilebilir.
Zor yapana az verip yavas olmali. Bence yavas yavas gidilmeli diye diisiiniiyorum. Hizli
baslarsa haslar zor oluyor.” sozleriyle dikkat g¢ekerken K19, hocanin 6grencinin

(13

psikolojik durumunu da goz oniinde bulundurmasi gerektigini “...Hafizlik psikolojisi
¢ok farklidir. Daha hassas olmalidir. Su an kursumuzda da bdyle oluyor. Bazen gergin
olabiliyorum. Dogru olami idrak edebiliyoruz fakat irademize s6z gegiremiyoruz.”

sOzleriyle vurgulamistir.
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Bu tema altinda katilimcilara hoca ile iletisimin hafizliga olan etkisi sorulmustur.
Cevap veren katilimeilarin biiyiik bir cogunlugu “kurs hocasi ile olan iletisim hafizlik
egitimini etkiler” goriisiinii savunmustur (n=26). Katilimcilardan iicili etkilemedigini,
biri kismen etkili oldugunu, bir digeri ise biri etkilememesi gerekirken etkiledigini ifade

etmistir.

Hafizlik egitimini hoca ile olan iletisimin etkiledigini ifade eden katilimcilarin
agirlikli olarak tizerinde durduklar1 konu, hoca ile Ogrencinin arasinda olugmasi
muhtemel problemli bir iliskinin 6grenciyi olumsuz yonde; nitelikli ve iy1 bir iletisimin

ise olumlu yonde etkileyecegi diisiincesidir. Bu yonde goriis bildiren bazi katilimcilarin

vurgu yapilmaktadir:

Hoca ile anlasamazsa ders vermek istemeyebilir. Hoca yliziinii asarsa
o yiizden de okumayabilir. (K2)

Mesela hocan ¢ok sinirli ¢ok tavir yapiyor. Sen o hocada bir kere
yapmak istemezsin. Hoca bir kere gicigini kaptirdiysa onda hafizlik
yapman ¢ok zor. (K4)

Kesinlikle hoca hafizlik yapabilmemizin ilk nedenidir. Insan hocasini
sevince dersi daha ¢ok yapmak istiyor. Onu mutlu etmek i¢in dersini
yapiyor. (K10)

Hoca kiismiigse, morali bozuksa, goniil koymussa; hoca ile de 1yi
degilim deyip 6grenci ¢alismiyor. (K14)

Hoca vardir, hafizlik yapamaz dedigin arkadasi bile yaptirtir ve
sevklendirir. Giizel de bir hafiz olur. Ama kimi hoca vardir, arkadasin
zekas1 on numaradir siiperdir. Onu bile biraktirir, sogutur bir daha da
gelmez o arkadas. (K15)

Ayni sekilde hoca 6grenciyi anlayamadigi, giivenmedigi zaman hoca-
Ogrenci arasinda giiven olmuyor. Bu da hem hocay1 hem de 6grenciyi
etkiliyor. (K31)

Hoca ile iletisim hafizlig1 niteligini ¢ok etkiler. Bir 6grenci hafizlik
yapiyorsa hocaya bakarak sogur ya da 1sinir. Hoca hafizlik egitiminde
idoldiir. Ciinkii hocalar da hafizdir. (K36)

Hocanin nasil olduguna bagli. Hoca 6grenciye yol gostermesi lazim
bagirmamali, hakaret etmemesi, vurmamasi lazim. Daha ¢ok kardes
arkadas gibi olmasi lazim. (K42)
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Bu kapsamda katilimcilarin vurgu yaptiklart ikinci husus, hocalarin hafizlik
egitimi siirecini yoOneten kisi olmasi ve O&grencileri motive ediyor olmasidir.
Katilimcilardan bazilar1 hocanin stiregteki etkisini dersin tamam oldugu ya da
olmadigma karar veren kisi olmasiyla aciklamaktadir (n=2). Bununla birlikte bazi
katilimcilar da hocanin 6grencileri motive ederek hafizlik egitimini tamamlamalarini
saglayan tek kisi olarak nitelendirmektedir (n=3). Bu yonde goriis bildiren katilimcilarin

ifadeleri asagida 6rnek olarak verilmistir:

Etkisi ¢ok biiyliktiir. Siireci etkiler. Doniisii veren hocadir. Bitmeyi ya
da uzamay1 etkiler. Ogrencinin seviyesini belirler. Ona gore ham
yiikler. (K17)

Zaten hocada bitiyor. Biz calisip ¢abaliyoruz. Déniislere en son hoca
karar veriyor. O yiizden hoca etkiliyor. Kararlar en son onda bittigi
icin. (K29)

Hoca etkilidir. Yanina alip ders calistirtyor. Sen yaparsin falan diye
motive ediyor. (K38)

Ama iste basimizdaki hocamiz Allah razi olsun, o bize burada
durmamiz i¢in elinden geleni yapiyor. Daha sonra derslerimizin en iyi
sekilde olmasi i¢in en biiylik gayreti o sarf ediyor bence. Tabi ki de
ezber yetenegimiz olmasa katkis1 olmaz ama Allah’a stikiir ki dyle bir
yetenegimiz var ve buradayiz. (K39)

Hoca ile iletisim hafizlik egitiminin niteliginde muhakkak etkilidir.
Insan dersi okudugu zaman hocasinin farkli motivasyonu insanin
derse bakis agisini degistirebilir. (K41)

2.2.3.5. Hafizhik Egitimi ve Toplumsal Hayat

Hafizlik egitimi alan bireylerin sosyal hayatlarina dair veri elde etmek amaciyla

asagida yer alan sorular sorulmustur.

v/ Hafizlik egitimi diginda neler yaparsiniz?

v' Hafizlik egitimine baglamanizin hayatiniza yansimasi nasil oldu?

v/ Toplumsal kabul, 6zel yasantiniz ya da sosyal iligkilerinize etkisi nasil oldu?

Tablo 84: Hafizlik Egitiminde Toplumsal Hayat ile flgili Nitel Sorular

Hafizlik egitimi kapsamindaki dersler disinda neler yaptiklar1 sorusu ile
katilimcilarin toplu olarak yasadiklar1 kursta neler yaptiklarina dair veri elde etme

amaglanmistir. Diger iki soru ise hafizhik egitimi aliyor olmanin toplumdaki
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yansimalaria dairdir. Bu kapsamda bireyin hafizlik egitimine ytikledigi anlama dair

bazi ipuclarina ulagmak da hedeflenmistir.

Hafizlik egitimi disinda katilimcilardan bir kismi kitap okuduklarini ifade
etmistir (n=7). Okunan kitaplarin genellikle tefsir ya da temel dini bilgiler kitaplar
oldugu belirtilmistir. Hafizlik egitimi disinda vakitlerinin olmadigin1 ifade eden
katilimcilardan K14, “Hafizlik yapanin bagka bir seye vakti yok. Kitap bile
okuyamiyoruz. Tatilde bile ders var. Hocamiz, “Kur’an yanina higbir sey kabul etmez”
der.” sozleriyle Kur’an diginda bir ugraslarmin olmadigini ifade etmistir. Hafizlik
egitimi disinda yapilanlardan biri de sportif faaliyetler (n=9) ve serbest zaman
etkinlikleridir (n=4). Bu kapsamda katilimcilar futbol, voleybol, eskrim gibi sportif
faaliyetlerin yan1 sira arkadaslariyla birlikte sohbet etme, cay igme vb. serbest zaman
etkinliklerinden s6z etmistir. Sportif etkinliklerle ilgili verilen cevaplar ayni zamanda
egitim aliman kursun imkanlarmi da ortaya koymaktadir. K15’in “Yukarida spor
kompleksimiz var. Hali saha onun iistiinde voleybol onun iistiinde de basketbol sahasi
var. Oralarda vaktimizi degerlendiriyoruz eger sayet dersimiz hazirsa.” ifadeleriyle
ortaya koydugu tablo, egitim aldig1 kursta bircok spor dali i¢in uygun alt yapinin

oldugunu gostermektedir.

Hafizlik egitimi disinda bahgede, izin olmasi durumunda garsida ya da ailesiyle
birlikte farkli yerlerde gezdigini ifade eden katilimcilarla (n=5) birlikte piknige
gittiklerini (n=2) ve dinlendigini ifade eden (n=2) katilimcilar da olmustur. Hafizlik
egitiminin yan1 sira Orgiin ilahiyat fakiiltesi 6grencisi olan K39, bu soruya verdigi
cevapta hafizlik egitimi ile ilahiyat egitiminin zaman konusunda fedakarlik yapildiginda

miimkiin oldugunu asagida yer alan ifadeleriyle ortaya koymustur:

Hafizlik disinda okula gidiyorum. Bu durumda yasanan zorluk;
baslamadan Once insanlar uyamazsin edemizsin dediler ama geldigim
ortamda hocalarimin sayesinde ben boyle olmadigini gérdiim. Olumlu
olarak ben hi¢ olumsuz yanim1 gérmedim sadece su oluyor. Uyku
olsun baz1 fedakarlik yapma gerekiyor. Bu sadece hafizlik i¢in degil
hayatta her zaman fedakarlik yapmak gerekiyor. Benim bir ¢alisma
kagidim var. Zaten sinavlara giinii giinline ¢alistyorum. Calisma
kagidina bir bakiyorum hemen anliyorum. 1. smifta hemen
anlamiyordum. Hafizlikta ilerledik¢e daha kolay anladim. Sinavlarima
da bu yansidi. Olumsuz higbir sey olmadi. Ben simdi hafizlik yaptigim
i¢cin okulda mesela arkadaslarim toplu etkinlikleri oluyor iste bulusma
muhabbet etme falan. Oyle seylere benim durumumu bildikleri igin
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cok beni davet etmiyorlar. Zaten sen dolusun falan... Ama
ayarlayacaklar1 zaman da benim bos oldugum zamanlara koymaya
calisiyorlar. Ondan sonra Kur’an derslerimizde ezberleyecegimiz
surelerde once gelip bana dinletiyorlar. Kur’an hocamiz da dedi zaten.
... ye (burada katilimc1 kendi adin1 sdyledi) dinletin sonra bana gelin
dedi. Boyle seysi de oluyor.

Hafizlik egitimi almaya baslamanin katilimcilarin hayatlarinda nasil bir etki
olusturduguna dair sorulan soruya verilen cevaplar birlikte degerlendirildiginde; i¢
huzuru ve hayatin bereketlenmesi (n=3), dini hassasiyetlerin artmasi (n=13), toplum ve
aileden takdir ve saygi gorme (n=15), arkadaslar arasinda farkli bir konuma gelme
(n=6), ahlaki tutum ve davraniglarin degismesi (n=3), olgunlasma (n=4) gibi etkileri
oldugu ifade edilmistir. Verilen cevaplara 6rnek olmasi mahiyetinde K32’nin sozlerine

bakacak olursak:

Insanin i¢i bdyle bir huzur doluyor. Onceden bdyle bir sey yoktu. Ne
olsa Allah’tan geldigini biliyoruz. Insanin 6nce Allah’a karsi olan her
tiirlii iman1 artiyor. Neyin ne oldugunu bilmeye basliyorsun artik. Ne
yapman gerektigini, artik miikellef oldugunu biliyorsun. Evdekilere bu
yanstyor. Evdekiler mutlu oluyor, sen hafizlik yaptigin i¢in. Onlar da
mutlu olunca komple mutlu oluyoruz.

Goriildugi gibi hafizlik egitimi kendi igerisinde bir¢cok zorluk barindirsa da
bireyin kendi hayatinda bu egitimi anlamlandirmasi sonrasinda ayri bir yere sahip
olmaktadir. Bununla birlikte s6z konusu egitimin hayatinda farklilagmaya sebep
olmadigini, aksine olumsuz etkiler biraktigini ifade eden katilimcilar da olmustur. Bu
kapsamda hafizlik egitiminin hayatinda herhangi bir farklilagma getirmedigini ifade
eden iki katilmci da evlerinden uzak kalmalar1i ve ailelerine olan 6zlemlerinden
bahsetmistir. Bu yonde goriis bildiren K5, diisiincelerini “Ailemden uzaktim. Yatili
kaldim. Gurbette degildim ama gurbet yani... Hayatimda bir degisiklik olmadi. Ben

sosyal bir insanim. Sevdigin seylere sinir koyuyorsun.” sdzleriyle ortaya koymustur.

Bir de hafizlik egitiminin hayatina etkisini farkli yonleriyle ele alan katilimcilar
olmustur. K19, hafizlik egitiminin hayatina kattig1 giizel seylerle birlikte sorumluluk da
yiikledigini asagida yer alan ifadesiyle ortaya koymaktadir:

Cok degisiyor. Bakis agis1 degisiyor. Karakterimi gelistiriyor.

Duygusal olarak karsindakini daha 1iyi anliyor, algak goniillii
oluyorsun. Hosgoriilii ve sabirli oluyorsun. Olumlu agidan herkes
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gipta ediyor; ama bir taraftan da elestiriliyorsun. “bir de hafizsin bunu
nasil yaparsin vb. gibi...

K19’un s6ziinii ettigi sorumluluk duygusunun dengeli bir sekilde ele alinmamasi
s0z konusu egitime tabi olan bireylerde bir baski unsuru olarak ortaya ¢ikabilmektedir.
Nitekim hafizlik egitimi alanlardan c¢ok fazla sey beklendigi yoniinde goriis bildiren
K24, “insanlar hafiz denince ¢ok fazla... Sanki melek tiiriinden bir seymis gibi
davraniyorlar. Aslinda hepimiz Allah’in kullaryiz, giinahkariz. Farkli seyler oluyor,
aman sen hafizsin s0yle yaparsin tarzinda.” ifadeleriyle kendileri iizerinde olusan bu

tirden bir baskidan sdz etmektedir.

2.2.4. Hafizhk Egitiminde Kurs Ortam

Egitimin saglikli bir sekilde yapilabilmesi i¢in 6nemli olan unsurlardan bir tanesi
de ortamdir. Bu kapsamda hafizlik egitimi alan bireylere s6z konusu egitimi aldiklar

kurs ortam1 hakkinda agagida yer alan sorular sorulmustur.

1. Hafizlik egitimi aldiginiz kurs ortanmu hakkinda kisaca bilgi verebilir misiniz?
v’ Binanin fiziksel 6zellikleri, yemekler, temizlik, tefrisat vb.

v’ Ders dis1 etkinlik ve sosyal faaliyet alanlar1 var mi1?

v" Kursun size gére olumlu ve olumsuz yonleri nelerdir?

v/ Size gore bu dzellikler hafizlik egitiminin niteligini etkiler mi?

Tablo 85: Hafizlik Egitiminde Kurs Ortamu ile Ilgili Nitel Sorular

Arastirma kapsaminda goriistilen katilimeilarin biiytik bir kismi kurslarinin giizel
oldugunu ifade etmislerdir (n=30). Azimsanmayacak sayida katilimc1 da hafizlik egitimi
aldiklar1 kursun fiziksel imkanlarinin yetersiz oldugunu, bu yoOniiyle problem
yasadiklarin1 ifade ederek memnuniyetsizliklerini dile getirmislerdir (n=12). Kurs
imkanlarin1 begenmeyen katilimcilar, yemeklerinin iyi ¢ikmadigini (n=6), binasinin
yetersiz kaldigini (n=8), temizlik problemi oldugunu (n=4), 6grenci sayisinin ¢ok fazla
oldugunu ifade etmislerdir (n=5). Asagida kurs imkanlartyla ilgili katilimcilarin

goriislerine yer verilmistir.
Kurs imkanlarini begenenler:

Gayet iyidir. Arkadaslarimizla ortamimiz da gayet giizel Ilyi
anlasiyoruz. Temizlige cok titiz kursumuz. Yemeklerden memnunum.
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Bina 6zellikleri hafizlig1 ters yonden etkiler. Yagmur yagar kurs akar
ondan dolay iisiir hafiz hasta olur. (K8)

Aslinda bizim kurs fiziksel anlamda higbir kursla kiyas edilemeyecek
kadar miikemmeldir. Benim ilk kaldigim yatili kurs zaten burasi. Ben
once duydugum yerlerde 6grencilerin temizlik anlaminda ..bize sadece
ders calisma ortami veriyorlar. Yani zaten hamdolsun kursa burslu
okuyanlarin hepsinin bir okutan ailesi var. O konuda hi¢bir sikintimiz
yok yani. (K9)

Elhamdiilillah hocam her sey yerinde olmasi gereken sekilde. (K15)

Yemekleri giizel. Fiziksel imkanlar1 yeterlidir. Kurstan gayet
memnunum. (K20)

Kurs ortami giizel. Her sey iyi. Onceki kurslarda ¢ok sikinti
yastyorduk. Cok siikiir boyle bir kursu yaptilar bize. Yatakhanelerimiz
giizel, yemekhanelerimiz giizel. (K26)

Imkanlar giizel. Yemekler olsun, temizligi olsun hepsi giizel. Ders
calisma agisindan siirekli ders oldugu icin sikict geliyor. Istedigimiz
zaman istedigimizi yapamiyoruz. (K29)

Ben yatili da kaldim. Yatakhane olsun mescidi olsun temizlik diizen
bakimindan her sey ¢ok iyi. Hem hocalar kendi islerini ¢cok giizel
yaptyor miidiirlimiiz basta olmak {izere. Daha sonra bir siirii hizmetli
gorevlilerimiz var. Yemekhaneler olsun her sey yerli yerinde. (K39)

Gilizel. Yemeklerden memnunum. Yemekler giizel. Her giin farkli
farkli ¢ikiyor yani. Temizlik konusunda ¢ok hassas her giin her yerde
temizlik var. Yatakhanelerde ranza sistemi var. (K43)

Kurs imkanlarimi begenmeyenler:

Bina ¢ok yeterli degil. Eski bir bina. Minikler de var. Temizlik orta
diizeydedir. Yemekleri begenmiyorum. Agiz tadima pek uymuyor.
Ama yine de giizel. Yatakhaneler ¢ok kalabalik. Herkes kurallara
uymuyor. (K10)

Kursun miiftiiliikkle ayn1 binada olmasi1 sorun oluyor. Arkadaglar giires
yaptiginda yukarda lojmanlar asagida miiftiiliik var sikinti oluyor.
Yemeklerimiz genel olarak gilizel. Yatakhaneler biraz sikintili, ¢ok
sikigik. (K12)

Sabah kahvaltis1 vaktinde verilmiyor. Kahvaltida problem oluyor,
ekmek vb. mide bulandirict ortam oluyor. Kahvaltiya hi¢ inmedigimiz
giinler oluyor. Yemekler sikintilidir. Yatakhane temizliginde sikinti
var. Yataklar deforme olmus durumdalar ve ¢ok kirliler. Banyo ve
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tuvaletlerde temizlik sikintilidir. Yemek ve temizlikte biiyiik sikinti
var. (K22)

Bayag1 bir eksiklik var ¢ok eski oldugu icin. Yemekler degisiyor.
Bazen c¢ok gilizel oluyor. Bazen yiyemiyoruz. Temizlikten
memnunum. (K31)

Yemekler;

Temizlik ¢ok iyi olmasa da idare eder. Cok yemek yemedigim i¢in
¢ok da iyi degil. “Dankek”ler sag olsun... (K11)

Yatakhaneleri sadece gece yatmak i¢in  kullanabiliyoruz.
Yemekhanelere 6zen gosterilmelidir. Hocalarin yemekleri 6grencilerin
yemeklerinden farkli oluyor. Temizlik yapiliyor ama 6grenciler
temizlige dikkat etmiyor. Yatakhaneler temiz degil, ranza sistemi var.
10, 8 ya da 30 kisilik yatakhaneler var. (K23)

Fiziki yapisi gayet giizeldir. Bu olmalidir. Ama bizler de bunun
hakkin1 vermeliyiz. Yemeklerde sikinti var. (K35)

Bina vetersizligi:

Ellerinden geldigince bir seyler yaptiklarina inaniyorum ama yeterli
degil bence. Ciinkii binamiz eski ve ¢ok mahalle i¢inde oldugu i¢in
karsi binalardan rahatsiz oluyordu. Ben de bu durumdan hosnut
degilim, boyle bir ortamdan agikc¢asi fiziksel olarak uygun oldugunu
disiinmiiyorum. Yemekler olarak da devlet, bulgur, piring yag
yardimlarint  yapiyor. Ellerinden geleni yapiyorlar, yemekler
konusunda ¢ok sikint1 yok yeniliyor yani, elhamdiilillah yiyoruz ama
fiziksel agidan ¢ok yeterli bulmuyorum. (K24)

Fiziksel alanda birazcik dar aslinda. Ama kiilliyemiz oluyor. Orda
bayagi genismis sosyal faaliyet. Zaten 1-2 senede oraya geciliyor.
Buradaki de iyi fena degil ama eglenmemiz i¢in biraz daha biiyilik
olabilir. Yemekler, temizlik? Begeniyorum. Temizlige c¢ok Onem
veriliyor. Her giin her yerin temizlenmesine dnem veriliyor. Yemekler
ha keza. (K32)

Temizlik;

Yemekler iyi, temizlikte sikintt var. Lavabolar temiz degil.
Yatakhaneler ¢ok sikisik. Yatakhanede kag kisi var. 12-13-15 olanlar
var. (K13)

Kursun fiziki imkanlar1 ders var vakit olmuyor. Baska kurslara gore
giizeldir. Yemekler iyi, temizlik yok. (K16)
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Ogrenci sayisinin fazlalhigi;

Su anda yeterli yani. Diger kurslar1 pek gérmeyince burasi iyi yani.
Surada bir sahamiz var, top oynayabilecegimiz. Etkinlik olarak
imkanlar az. Genel kurslarda da boyle zaten. Genelde talebe ders verir.
Onu agacak yeterli bir sey bulamaz. Yatakhaneler kalabalik, nefes alis
veris, hijyen agisindan sikinti yani. Genelde talep ¢ok oluyor. Bu
kursa haddinden fazla talep var. Diger kurslar da boyledir. Talebe ¢cok
olunca yeni kurs yapma maliyeti fazla oldugu i¢in fazla 6grenci almak
durumunda kaliyorlar. Bu da yatakhane falan sikinti oluyor. Yemekler
genelde memnun degiliz. Kimse memnun degil. Temizlik ihtiyaten.

(K28)

Binanin o6zellikleri fazla yeterli degildir. Kalabaligiz. Burada siniflar
kalabalik. Mescitte 37 kisiyiz. Yemekler idare eder. Temizlik idare
eder. (K38)

Katilimcilara hafizlik egitimi aldiklar kursta ders disi1 etkinlik ve sosyal faaliyet
yapma durumu ve bu tiir etkinlikler i¢in imkanlarin yeterli olup olmadigi soruldu.
Soruya cevap veren katilimcilarin biiyilk bir kismi, egitim aldiklar1 kursta ders dist
etkinlik oldugunu ifade etti (n=17). Katilimcilarin ders dis1 etkinlik olarak ifade ettikleri
unsurlar; piknik (n=7), spor etkinlikleri (n=7) (agirlikli olarak futbol, sonrasinda
voleybol, masa tenisi), konferans (n=3) ve gezilerdir (n=1). K23, “ders dis1 etkinlik
yoktur” ifadesiyle, K36 da “spor ve benzeri etkinlik yok ama olmalidir...” sozleriyle
egitim aldiklarn1 Kur’an kursunda ders dis1 etkinlik olmadigindan bahsetmistir.
Katilimeilarin  bu soruya verdikleri cevaplardan bazilar1 asagida Ornek olarak

verilmistir:

Ders dis1 etkinlik imkanlari var. Bazen piknige de gidebiliyoruz. (K2)

Spor imkanlar1 var, futbol basketbol sahasi var. Bos oldugumuz
zaman 19 Mayis ya da bagka bir zaman piknige gotiiriiyorlar. (K3)

Persembe gilinleri programlar oluyor. Hazirliklar ders yogunlugu az
oldugu igin programlar yapiyorlar. Carsamba dersimiz oluyor. Iyi
geliyor. Spor, voleybol, masa tenisi var ama ¢ok oynamiyoruz.
Satrang oynuyorum. (K6)

Ders dis1 etkinlik olur. Mesela bugiin piknige gittik. Konsere gideriz,
tiniversitenin getirdigi Serdar Tuncer konserine gitmistik. (K14)

Kandil programlarimi kutluyoruz. Ondan sonra yaz geldiginde yani
piknik programimiz oluyor. Hafizlik bittikten sonra onun bir toreni
oluyor. Arkadaglar video falan izliyorlar. Konferansa da geliyorlar.
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Bizim {iniversitemiz  bilinyesinde olan etkinliklere  6grenci
arkadaslarim getiriliyorlar. Mesela gecen Emine Senlikoglu geldi.
(K39)

Ders dis1 etkinlik oluyor hocam. Mesela konferanslarimiz oluyor.
Belirli merkez taraflarda ya da burada. Gezilerimiz oluyor Tiirkiye’nin
belirli yerlerine veya kendimiz gidiyoruz ufak tefek piknikler olsun
hocalarimiz gotiirtiyor. (K15)

Burada yok da karsida var. (Kursun karsisinda hafizlik 6grencilerinin
gittigi Imam Hatip Ortaokulu var) Burada da var da burada basketbol,
futbol bir de hentbol var. Karsida judo, eskrim, okculuk, giires var. Bu
kadar. Her sey var. Robot programlama var. (K4)

Kurslarinda herhangi bir spor etkinligi olmadigini ifade eden baz1 katilimcilar,

bu yondeki rahatsizliklarini agagida yer alan ifadelerinde soyle dile getirmislerdir:

Yani piknigimiz var, geziler diizenleniyor. Ama bir kurs icin yeter.
Her hafta eve c¢iktigimiz i¢in ¢ok da sosyal etkinlige ihtiyag
duyulmuyor yani. Spor; o hi¢ yok. En biiyiik durum o aslinda (K24)

Spor ve benzeri gibi etkinlikler yok ama olmalidir. Bu tarz ortamlarin
bulunmasi hafizligin niteligini etkilemez. Herkes sorumlulugunu
biliyor. Ders dis1 etkinlik bizde bir¢ok nadir. Bence olmalidir.
Motivasyon icin gereklidir. Her glinlimiiz ayni farklilik farkli seyler
ihtiyacimiz. (K36)

Gortisme kapsaminda katilimcilara egitim aldiklart kursa yonelik tutumlar
hakkinda veri elde etmek amaciyla kurslarinda gordiikleri olumlu ve olumsuz yonler
soruldu. Alinan cevaplar dogrultusunda olumlu olarak dikkat ¢eken durumlar, kursun
fiziksel imkanlari, kurs hocalarinin 6grencilere yonelik tutumlart ve ders dist

etkinliklerle ilgilidir.

Hafizlik egitimi alinan kursun fiziksel imkanlarinin yeterli olmasi, d6grencilerin
ders disinda stres atabilecekleri genis bahge ve mekanlara sahip olmasi bu kapsamda 6n
plana ¢ikmaktadir. K2’nin egitim aldig1 kurstaki bahgeyi begendigini, “Bah¢emiz ¢ok
biiyiik. Ders calismak giizel oluyor. Kafa dagitmak a¢isindan degisik bir ortam oluyor.”

ifadesiyle ortaya koymasi bu yonde bir drnek olarak verilebilir.

Gorligme yapilan katilimeilarin  egitim aldiklar1 kurslarla ilgili 6n plana
cikardiklart olumlu yonlerden biri de kurs hocalarmin 6grencilere yonelik tutumlarinin

olumlu olmasidir (n=5). Bu kapsamda K32, egitim aldig1 kurstaki hoca ve idarecilerin
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kendisi ile olan iletisiminin aldig1 egitimi nasil etkiledigini asagida yer alan ifadesinde

acikea ortaya koymaktadir:

Hocalarla idare asir1 derecede sevgiyle davraniyorlar. Herhangi bir
olumsuz tepkiyle karsilasmiyoruz, herhangi hakaret edici bir soz bile
yok. O yiizden insan mutlu oluyor. Baski altinda kalmadigi igin.
Burada keyifle hafizlik yapiyoruz, dyle zorla gelip de yapan da yok
kursumuzda.

K39, hocanin mesleki yeterliligine vurgu yaparak “Hocalarimizin ders alma
yontemlerini yani nasil diyeyim okumalara ¢ok dikkat ediyorlar ve hizli ders almiyorlar
bizden. Burada hocalarimizin agizlar1 ¢ok iyi. Benim buraya geldigimde ilk fark ettigim

sey oydu...” sozleriyle degerlendirme yapmustir.

Ders dis1 etkinliklerin olmasi hafizlik egitimi yapilan kurstan memnun olma
kapsaminda ifade edilen hususlardan biridir (n=5). Ders disinda spor yapma imkaninin
olmasi, film izlemeye izin verilmesi, zaman zaman O6grencilerin ddiillendirilmesi bu

kapsamda dile getirilen ifadelerdir.

Devam edilen kursta begenilmeyen, olumsuz durumlar sorulmus, katilimcilarin
biiyiikk bir kismi (n=15) olumsuz bir durumun olmadigini ifade etmistir. Goriisme
yapilan katilimcilarin egitim aldiklari kurstan memnun olmadiklari olumsuz yonlerin
basinda fiziksel imkan yetersizlikleri gelmektedir. Bu kapsamda kurs yemeklerinin
yeterince 1yl olmamasi, ders dis1 etkinlik olmamasi, hoca sayisinin yetersiz olmasi gibi
hususlar 6n plana ¢ikmaktadir. Bu kapsamda katilimci goriislerine yukarida yer
verilmistir. Hocalarin sayisinin yetersiz oldugunu ifade eden K18, bu durumu “Hocanin
yetersiz olmasidir. Sira gelmiyor. Bizim simifta c¢ok yiliksek gidiyorlar. Hocamiz

yetisemiyor...” sozleriyle ifade etmistir.

Bu tema altinda katilimcilara yoneltilen son soru hafizlik egitimi alinan kursun
fiziksel imkanlarinin s6z konusu egitimi etkileme durumudur. Goriisme yapilan
katilimcilarin biiyiik bir ¢cogunlugu kursun fiziksel imkanlarmin hafizlik egitiminin
niteligini etkiledigini diisiiniirken (n=29), katilimcilardan bazilar1 da boyle bir etkinin
s06z konusu olmadig1 kanaatindedirler (n=11). Hafizlik egitimi aldig1 Kur’an kursunda
fiziksel imkanlarin ¢ok yeterli olmadigini ifade eden K30, bu durumun kendisi i¢in

dezavantajdan ¢ok avantaj olusturdugunu su ifadelerle ortaya koymustur:
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Valla etkiler ya. Olmamasi benim i¢in daha iyi oldu. Yemeklerin daha
Iyl olmamasi daha beni iyi etkiledi. Ciinkii yemek yiyemiyordum.
Onla beraber ¢alistigim zaman g¢alistigim sayfa mesela ne kadar ben
acim o zorlugu goriiyorum o bende daha kalict bir etki yapiyordu.
Ama mesela rahat olsan dyle o kadar sey olacagini diisiinmiiyordum.
Yemek zaten giizel simdi yemege gidecegim diye hayal ederdim.
Yatak tertemiz yerler falan. Yani olmamas1 daha iyi bence.

Hafizlik egitiminin kursun fiziksel imkanlarindan etkilendigini ifade eden

katilimer goriislerinden bazi 6rnekler asagida verilmistir:

Bence onemli, bayagi énemli. Burasi onun i¢in giizeldi bayagi benim
icin. Cidden giizel bir yer yapmislar. Hem kalma yemekhane banyosu
olsun ders caligma ortami olsun, bir de burasi ¢ok 6zel bir yer yani,
Osmanlidan kalan ayr1 bir rahatlatici bir ortami1 var. Onun i¢in hafizlik
icin ideal bir yerdi burasi. Ama ¢ok da 6nemli yani gercekten. Soyle
bir disar1 ¢ikip bakmak da rahatlatiyor insani. Ama bina igerisinde ya
da kapali bir ortamda yapmak yani insan1 sikabilir. Etkiliyor bunlar.
Cidden etkiliyor motivasyonu. (K1)

Ozellikle etkinlikler agisindan bunaldigimiz zaman ¢ok iyi oluyor.
Temiz olmamasi kurstan uzaklastirabilir. (K2)

Yemek koti olsa yiyemez a¢ kalirsin. Bazen begenmesek de
alistyoruz. (K6)

Kesinlikle etkiler. Ciinkii ben bir kursa gitmistim. Dort kath bir bina
idi. Sadece bir tuvalet vardi. Siraya girerdik. Burada her katta sekiz
tuvalet var. Orda insan daraliyor. Burada bir bahgeye ¢ikip nefes
aliyor, tefekkiir ediyorsun. (K14)

Her sey bir diizen i¢inde olunca 6grenciye de geriye kalan sadece
calismak distiyor. Bir eksiklik olunca 6grenci ondan bir yoksunluk
bulup ders ¢alismama olsun dersini verememe olsun eksiklik olabilir.
Geri kalan her sey c¢aligmak kaliyor. (K15)

Dedigim gibi ayda bir cikis yapilan bir yurt olsa, spor ve sosyal
aktiviteler etkileyebilir ama zaten her hafta eve gidiyoruz, alti giin
buradayiz. Sosyal agidan telafi edecek kadar evimizde bulunuyoruz.
Bence bu ¢ok da Onemli, degil. Ama fiziksel ortami ¢ok etkiliyor.
Yazin insanlar etrafta gec¢ yattiklar1 i¢in bizim uyumamiz sikinti
oluyor. Bizim yatis kalkis saatimiz etraftaki insanlara uygun olmuyor.
Ciinkii 8.00’de kahvaltiya gidildigi zaman burada bir climbiis kopuyor
yani. Insanlar rahatsizlik duyabilir, bu cok normal bir sey. (K24)

Kursun diizensiz olmasi 6grenciyi neselendirmez. Motive vermez.
Ogrenci burada durmak istemez. Yani hafizlik yapmak istemez. (K27)

Sonugta hocam toplu yasanan bir yer. Her seyin bence, ben mesela
temizlige onem veririm. Yasadigim alanin temiz olmasi lazim. Temiz

243



olmazsa bu benim dikkatimi bozar ve dikkatim bozulunca da ben
kendimi ezbere veremem galiba diye diisiiniiyorum. Yemekhane olsun
temizlik olsun 6nem veren biri i¢in . (K39)

Hafizlik egitiminin kursun fiziksel imkanlarindan etkilenmedigini ifade eden
katilimcilar ise genellikle hafizlik yapmak isteyen bir kisiyi dis etkenlerin fazla
etkilemeyecegine vurgu yapmislardir. Bu kapsamda ifade edilen baz1 goriisler asagida

ornek olarak verilmistir:

Bence etkilemez. Hafizlik yapmak isteyen insan her yerde yapar.
(K10)

Kursun fiziksel imkanlartyla ilgili durumlar hafizlik egitiminin
niteligini etkilemez. Hafizlik 0Ogrencisinin amaci1 derstir. Cok
etkilenmez. Ama olsa daha giizel olur. Mitkemmel bir temizlik yok.
Kurs ¢ok biiyiik. (K18)

Etkilemiyor. Sonugta bahsettigimiz sey sosyal faaliyet. Binada genis
yer olmasina ¢ok da gerek yok. Ciinkii cok da genis yer olunca insan
kendini oyuna kaptiriyor, bu sefer hafizlik baska yerlere kayiyor.
(K32)

Spor ve benzeri gibi etkinlikler yok ama olmalidir. Bu tarz ortamlarin
bulunmasi hafizligin niteligini etkilemez. Herkes sorumlulugunu
biliyor. Ders dis1 etkinlik binde bir, ¢ok nadir. Bence olmalidir.
Motivasyon i¢in gereklidir. Her glinimiiz ayn1 farklilik farkli seyler
ihtiyacimiz. (K36)

Fiziksel oOzellikler hafizlik egitiminin niteliginin teneffiis saati
oldugunda etkilemez. Bireyin dinlenmesini saglar. Herkes kendi
dersini bilir. Ona gore gelirsin sorun olmaz. (K40)

2.3. HAFIZLIK EGIiTiMi SONRASI SUREC

Hafizhk egitimi, zorlu ve sabir gerektiren uzun gayretler sonunda
tamamlanabilen bir egitimdir. Bu durum daha Onceki temalar altinda bizzat hafizlik
egitimi alan katilimcilar tarafindan da dile getirilmistir. Boylesine zorlu ve stresli bir
stireci tamamlayan bireyler “hafiz” olarak mezun olurlar. Ancak hafizlik egitiminin
tamamlanmas1 sonrasinda giindeme gelen konulardan biri de hafizligin korunmasi ve
unutulmamasidir. lgili literatiire bakildiginda hafizligin unutulmamasi i¢in kullanilmas:
gerektigi ifade edilmektedir. Bu tema altinda hafizlik egitimi alan bireylere, s6z konusu
egitim sonrasinda nasil bir egitim almay1 planladiklari, hafizlik egitimini tamamladiktan

sonra hangi meslegi edinmeyi diisiindiikleri ve hafizlii unutmamak i¢in ne gibi
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onlemler almay1 diisiindiikleri sorulmustur. Bu ii¢ konu, ayr1 basliklar altinda agagida

ele alinmistir.

2.3.1. Devam Edilmek Istenen Egitim

Ogrenilen bir bilginin hafizada kalmasi i¢in onun cokca tekrar edilmesi ve
kullanilmast gerekir. Hafizlik egitimi sonrasinda kazanilan “hafiz” vasfinin korunmasi
icin de en 6nemli hususlardan biri hafizligin tekrar edilerek unutulmamasidir. Hafizligin
tekrar edilmesi, bireyin sahsi gayretleri ile miimkiin olmakla birlikte; egitim, meslek
gibi uzun vadeli etkileri olan unsurlarla birlestirildiginde ¢ok daha kolay ve fonksiyonel
olacaktir. Bu kapsamda hafizlik egitimi sonrasinda Kur’an ile ilgili bir egitim alinmasi
ve sonrasinda Kur’an Ogretilmesi, Kur’an’dan ilham alinarak yapilan farkli din
hizmetleri alanlarindaki mesleklerin tercih edilmesi, hafizligin korunmasi acisindan

olduk¢a 6nem arz eden bir durumdur.

Arastirma kapsaminda katilimcilara yoneltilen ilk soru hafizlik egitimini
tamamladiklarinda ne tiir bir egitim almay1 hedefledikleri ile ilgilidir. Katilimeilarin bir
kism1 hali hazirda devam eden egitimlerini tamamlamak istemekle birlikte, egitim tiirii
acisindan disiinildiigiinde; katilimecilarin biiyiik bir ¢ogunlugu dini ilimlerde daha
derinlemesine bilgi edinmek amaciyla Oncelikle Arapca ve ilahiyat egitimi almak
istemektedirler. Katilimcilar kendi i¢inde bulunduklar1 seviyeye goére bir egitim
kademesiyle ilgili planlama yapmislardir. Ortaokul kademesinde olanlar lise, lise
seviyesinde olanlar lisans, lisans seviyesinde olanlar da lisansisti ile ilgili

degerlendirmelerde bulunmustur.

Arastirma kapsaminda goriislerine basvurulan katilimcilardan yiiksek lisans
egitimi devam eden K1, “ben akademik diisiniiyorum zaten yiiksek lisans yapiyorum.
Dondiikten sonra ingallah tezimi yazmayir planliyorum. Ondan sonra doktora
calismasiyla ingallah devam etmek istiyorum.” sdzleriyle hafizlik egitimi sonrasinda s6z
konusu hafizligin1 kullanabilecegi bir egitime devam etmeyi planladigini ifade etmistir.
Benzer bir goriisii orgiin ilahiyat egitimi ile birlikte hafizlik egitimi alan K39 da
giindeme getirmistir. Katilimc1 asagida yer alan ifadelerinde hafizlik egitimini
tamamlarken bir taraftan lisans egitimini de tamamlayip atanmak istedigini ve yiiksek

lisans egitimi yapmay1 planladigini belirtmistir.
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Insallah seneye yani bu yaz hafizlik bitecek ondan sonra seneye
hafizlik sinavina hazirlanacagim. Daha sonra okul acisindan seneye 4.
Sinif olacagim. KPSS’ye hazirlanacagim. Ayni zamanda yine ALES’e
hazirlanacagim. Eger insallah ben 0Ogretmen olarak da atanmak
istiyorum. Eger yani hem atanip ayni sekilde de yiiksek lisansa
basvurmak istiyorum. Eger kabul edilirsem. Boyle bir yol ¢izdim
kendime olursa insallah.

Goriisme yapilan katilimcilarin biiylik bir ¢ogunlugu hafizlik egitimlerini
tamamladiktan sonra Arapga egitimi almak istediklerini ifade etmislerdir (n=25). Bu
veri bize hafizlik egitimi alan bireylerin igten ige Kur’an’in ne demek istedigini anlamak
istedikleri konusunda fikir vermektedir. Daha o6nce Hz. Peygamber doéneminde
Kur’an’in sahabe tarafindan onar ayet olarak ezberledigini, s6z konusu on ayet iyi
anlasilip hiikkmiiyle amel edildikten sonra diger on ayete gecildigini ifade etmistik>®>. Bu
kapsamda hafizlik egitimi alan bireylerin de Kur’an’1 anlayip hiikmiine gére amel
etmeyi planladiklar diisiiniilebilir. Bu, nitelikli bir hafizlik egitimi kapsaminda énemli

bir veri olarak diistintilebilir.

Katilimcilarin cevaplari dogrultusunda ilahiyat egitimi almak istemeleri, dikkat
ceken ikinci bir husustur. Ilahiyat egitimi almak isteyen (n=21), én lisans ilahiyat
egitimini tamamlamak isteyen (n=7), medrese egitimi almak isteyen (n=4) ve kendini
Islami ilimlerde ( tefsir, hadis, fikth vb.) (n=6) gelistirmek isteyenleri de dahil
ettigimizde, neredeyse goOriisme yapilan katilimcilarin tamami, hafizlik egitimi
sonrasinda hafizliklarin1 kullanabilecekleri bir egitim almayi planlamaktadirlar. Bu
durum, hafizlik egitiminin niteligi agisindan onemli bir veri olarak degerlendirilebilir.

Asagida katilimcilardan bazilarinin ifadeleri 6rnek olarak verilmistir:

En bastan Arapca egitimi almak istiyorum. Yani gerekirse imkanim
olursa Arap iilkelerinin birinde, eger imkadnim olmazsa zaten
ilahiyatim bitti 6n lisansim. Normal yani, agiktan okumayacagim.
Artik Allah izin verirse normal {niversite egitimi, tefsir hadis
anlaminda...(K9)

Acik ilahiyat okuyorum onu bitirece§im. YGS’de iyl puan alirsam
orgiine gevirecegim. Arapga egitimi almak istiyorum. (K12)

Bagka bir kursta Arapga, Islam Hukuku, ilmihal dersi almak, 6n
lisans1 tamamlamak (K16)

Arapca okumak ve Orgiin ilahiyat egitimi istiyorum. (K19)

%% Kettani, age. , C. 2/2, s. 349.
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Arapca egitimi, fikih, tefsir vb. ilim tahsil etmek, yiiksekdgretim
ilahiyat okumak istiyorum. (K21)

Dini acidan egitim almak istiyorum. Ayrintili bir sekilde, medrese
egitimi, su veya buraya bagli degil ama kendimi bu konuda
gelistirmek istiyorum. Bunun haricinde kursiyerler olarak devam
edebilir. Universite egitimine devam etmek istiyorum. (K24)

Hafizligimi tekrarliyorum. Saglamlastiriyorum. Imam hatip lisesinde
Okuluma devam etmeyi diisiiniyorum. Ondan sonra yliksek lisans
ilahiyat okumay1 diisiiniiyorum. Okul aralarinda Arapca dersi gormeyi
diistiniiyorum. (K26)

Temmuz ayinda smava girip dinlenecegim. Universite i¢in plan
yaptim. Derslere calisip ilahiyat fakiiltesine hazirlanmak. Kur’an
istiine egitim olacak. Arapga tefsir, diger ilimler, onlardan sonra da
tiniversite. (K29)

Insallah Arapca olarak bir egitim alacagim. Kur’an’in anlamini iyice
ogrenebilmek i¢in. Ondan sonra 6zel bir fen lisesine gidecegim.
Ondan sonra ilahiyat alaninda gilizel bir iiniversiteye gidecegim.
Universiteyi  bitirdikten sonra orada dekan olarak kalmay:
diistiniiyorum. (K32)

Arapga Ogrenmek istiyorum. Kur’an tefsiriyle birlikte bitirmek
istiyorum. Ilim &grenmek istiyorum. Hepsi iginde fikih, kelam...
Dershane, risale egitimi almak istiyorum. Burada sadece Kur’an
egitimi veriliyor. Kur’an disinda baska seylere bakmiyoruz. (K33)

Arapga egitimi almay1 disiiniiyorum. Ac¢ik dgretim ilahiyat okumay1
da istiyorum. (K36)

Yaklasik bir 3 yil Arapca okumay: diisiiniiyorum. Ilahiyati dort
senelik diigtiniiyorum. Kendimi daha ¢ok gelistirmek istiyorum. (K42)

Katilimcilardan biri tarih (K6), biri hukuk (K8), biri psikoloji (K17) egitimi
almay1 hedefledigini dile getirmistir. S6z konusu katilimcilarin ifadeleri asagida yer

almaktadir:

Oncelikle dershaneye gitmeyi diisiiniiyorum. Tarih dersi almak
istiyorum. Universiteye hazirlik okumak istiyorum. Universite;
bilmiyorum ki bazen ilahiyat, bazen bagka, bazen psikoloji....
Degisiyor yani. (K6)

Imam Hatip var sonra yiiksekokul {iniversite var. Hukuk fakiiltesi
istiyorum. Farkli bir alana gitmek endiselendirmiyor. Zaten dikkat
ederim nefsimize uymayarak bunu yaparim. (K8)

Once Arapca; gidecegim yerde hem Arapga hem Ingilizce var. Ilahiyat
ya da Psikoloji istiyorum. Hafizlik bitince baslar... (K17)
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2.3.2. Hedeflenen Meslek

Arastirma kapsaminda hafizlik egitimi alan bireylere aldiklar1 egitim sonrasinda
ne tir bir meslek sahibi olmay1 planladiklar1 sorulmustur. Katilimcilardan gelen
cevaplar birlikte degerlendirildiginde, bliyiik bir c¢ogunluk, hafizlik egitimlerini
tamamladiktan sonra DIB’e bagl kadrolarda imam hatip, miiezzin, Kur’an kursu hocast,
vaiz, miiftii yardimcist ya da miiftii olmak istediklerini ifade etmislerdir (n=31).
Bununla birlikte katilimcilarin bir kismi da yine benzer sekilde hafizliklarini aktif bir
sekilde kullanabilecekleri Islam Hukuku ve Tefsir Ana Bilim Dali’'nda yiiksek lisans
yapmak, din kiiltiirii ve ahlak bilgisi veya imam hatip lisesi meslek dersleri 6gretmeni
olmak, ilahiyat fakiiltesinde hoca olmak gibi mesleklerden bahsetmislerdir (n=6).
Ayrica egitimleri sonrasinda bilim adami (K4), savcir (K8), psikolog (K30), hemsire ya
da doktor (K31), kres hocaligi (K43) gibi farkli bir alanda ¢alismak isteyen katilimcilar
da vardir. Bir katilime1 ise hayalinin mimarlik oldugunu ancak hafizlik egitimi almaya
basladiktan sonra bundan vazgectigini “kendi istedigim meslek, mimarlik ama hafizlik
sonrast uygun olmadig icin ilahiyatta 6gretim gorevlisi, ya da hafizlik hocasi, ikisinin

daha uygun oldugunu diisiiniiyorum.” sozleriyle ortaya koymustur (K29).

Katilimcilarin  “Hafizligimi muhafaza etme agisindan Kur’an Kursu hocasi
olmak istiyorum.”(K12), “kendi istedigim meslek mimarlik ama hafizlik sonrast uygun
olmadig i¢in ilahiyatta 6gretim gorevlisi, ya da hafizlik hocasi, ikisinin daha uygun
oldugunu diistiniiyorum.”(K29), “ilahiyat alaninda her tiirlii meslek Oyle fazla sey
olmadik¢a, vaiz olur miiftii olur, yani insanlara dini olarak katkimin dokunacagi
insanlara faydamin dokunacagi bir sey olmasi lazim. Biraz daha biiyiik diistiniirsek
Diyanet Isleri Baskanlig: falan diisiiniiyorum ingallah.” (K32) seklindeki ifadelerinde
hafizliga uygunluk, insanlara faydali olma gibi endiseleri tagimalari da ayrica dikkat

¢eken bir veri olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Goriisme formunda yer alan sorulara ek olarak goriis ifade eden K1, mevcut
hafizlik egitim sisteminin, hafizlik egitimi alan bireyleri imamliga tesvik ettigini asagida

yer alan ifadeleriyle ortaya koymustur:

Bizdeki hafizlik sistemi su anki isleyis sisteminde imamliga tesvik
edici bir sistem. Zaten hayatindan {i¢ senesini verdigi i¢in ¢ocuk, ve
bunu 4 sene lise takip ediyor. Zaten ¢ocuk ii¢ sene geri kaldigi i¢in
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zaten yasitlart gorev almig goreve baglamis, ben niye lniversite
okuyayim diye psikolojisi oluyor. Bu da ¢ok mantikli bir sey. Oyle
olunca da zaten {iniversite okuyan hafiz zorlasiyor yani. Ister istemez
devlet, hafizlig: bir sekilde imamliga tesvik ediyor. imamlik giizel bir
meslek ama yiliksekdgretim ve kendini gelistirme konusunda eksik
kalmamas1 lazim. imam olsa bile belli bir yiiksekdgretimden ge¢mesi
istenen bir durum.

2.3.3. Hafizhigin Korunmasi

Hafizlik egitiminde Kur’an’in ezberlenmesi ne kadar 6nemlisi ise, egitim sonrasi
elde edilen hafizligin korunmasi da o kadar 6nemlidir. Zira bu durumu zorlu yapan,
stirecin omiir boyu olmasi ve hayatin i¢inde farkli mesgalelerle ugrasirken Kur’an’a
yeterli zamanin her zaman istenen diizeyde ayrilamamasidir. Bu kapsamda arastirmada
katilimcilara egitimlerini tamamladiklarinda, hafizliklarini1 korumak i¢in ne yapacaklari

sorulmustur.

Katilimcilarin  ifadeleri dogrultusunda hafizligin korunmasi igin yapilmasi

gerekenleri su sekilde ifade edebiliriz:

v' Hafizlik egitimini ¢ok saglam bir sekilde tamamlamak. Bu kapsamda Hafizlik
egitiminde ham sayfalarin bitmesinden sonra ¢ok fazla “haslama” (pekistirme) yapmak
(n=5),

Bence en onemli yapilmasi gereken ilk sey ilk asama hafizligin
saglam bir sekilde yapilmasi. Buradan hafizlik egitiminde ¢ocugun
cok saglam bir sekilde ¢ikmasi lazim... Ciinkii buradan zayif ¢iktiktan
sonra onu bir daha saglamlastirmak miimkiin degil. Ciinkii insan
hayat1 boyunca tabi istisnalari olabilir de genelde buradaki gibi higbir
zaman Kur’an’la hasir nesir olmayacak. Burada giinde 10 saat her
giin Kur’an okuyor. Bu disardaki is ortaminda ya da okul ortaminda
bu miimkiin olan bir sey degil. Onun icin burada zayif ¢ikip da
saglamlastirmak zor bir seydir. O ylizden buradan saglam c¢ikilmasi
lazzim. Onun disindakinde ben de bilmiyorum agikcast su andakinde
nasil saglam tutulabilir. Burada devem eden Ramazan’dan Ramazan’a
mukabele gelenegi ya da hatimle teravih namazi gelenegi devam
ediyor. Hi¢ kimse bakmasa bile Kur’an’la ¢ok fazla istigal edilmese
bile iste Ramazan’da isletildigi i¢in mukabele i¢in ¢alisildig1 igin en
azindan yilda bir ay Kur’an’la hasir nesir olunuyor. Ama onun disinda
tabi her giin miimkiinse 1 saat yarim saat dyle bir sey miimkiin olsa...
Insallah ben de onu yapmaya calisacagim. insallah olur.(K1)
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Su an ben tekrar yapiyorum. Unutmamak i¢in. Cok giizel bir sey
sOyleyecegim; basta saglam yapmali, yaparken saglam yapmali. O
cidden ¢ok Onemli. Simdi ben mesela ben yirmiyle gidiyorum has
yapiyorum sadece ilk 10 sayfayr tek bir hocada yapmistim. Cok
saglam yaptirmisti bana onlari. Hala ¢ok kolay yapiyorum ve daha
saglam oluyor digerlerine gore. Saglam ezberledigimden 6yle... (K30)

Tekrar yapacagim, en zoru budur. Hasi ¢ok iyi yapmak lazim. En az
30 has yapmak lazim.(K18)

v Ezbere mukabeleler okumak (n=7) ve hatimle teravih namazi kildirmak
(n=5),

Her sene benim nazarimda hatimle teravihe gitmeli bu olmasa bile ii¢
aylardaki ve Ramazandaki mukabelelere gitmeli. Okumali, onun
haricinde de giinde bir ciiz olmasa bile 2 giine 1 giine bir ciizii tekrar
etmeli. (K15)

Stirekli tekrar art1 mukabele, hatimle teravih kildirmak. Ramazan’da
ingallah mukabele okuyacagim. (K25)

Hafizlig1 unutmamak i¢in zaten burada cikan hafizlara camilerde
mukabele okutturuyorlar. Hatimle namaz programlari var bagka
sehirlere. Bir zaman sonra 18 yasini doldurunca buraya gelip hoca
olabiliyorsun. Ogleden sonra miitalaalara girebiliyorsun. (K32)

Gilinde bir cliz ya da 2 ciliz ne okuyabiliyorsa okumak lazim.
Ramazan’da mukabele okumak ya da mukabele ile namaz kildirmak
lazim. (K42)

v" Omiir boyu her giin diizenli olarak en az bir ciiz tekrar1 yapmak (n=36),

Belgeyi aldiysan, yurttan ayrildiysan evde her giin kimseye
okuyamiyorsan bile her giin bir ciizli agip kendi kendine tekrar etmen
daha iyi olur. (K3)

Hafizlig1 korumak i¢in hocalarim her sabah bir ciliz okumay1 tavsiye
ediyorlar. (K11)

Her ay en azindan 3 ayda bir tekrar gerekir. (K17)

Unutmamak i¢in tekrar edilmesi gerekir. Her giin bir ciiz okumam
gerekiyor. (K20)

Hafizlig1 unutmamak igin siirekli tekrarlanmasi lazim hocam. Hafizlik
hicbir zaman birakilmaz hocam. Buradan disar1 ¢iktigimiz zaman da
tekrar lazim. (K26)
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Buradan ¢iktiktan sonra siirekli tekrar etmeliyim. Gerekirse hafizlik
smavlarina girmeyi diistiniiyorum. (K31)

Hafizligimi1 korumak igin tekrar etmek gilinde 5-10 sayfa yapmam
gerektigini biliyorum. (K34)

Hafizligim1 koruma konusunda siirekli tekrar yapilmasi ve ders
verilmesi gerekir. (K36)

Hocamin tavsiyesiyle her sabah namazi sonrasi bir clizii okumayi
diisiiniiyorum. Bu saat giiniin en sakin saatidir. Insallah yapabilirsem
ciizii okumays.... (K40)

Hafizayi insan nisyan ile maluldiir, illa tekrar. (K41)

v Calisma ortamini, meslek se¢imini hafizligin aktif bir sekilde kullanilacag
sekilde se¢mek, olusturmak, bu kapsamda hafizlik egitimi siireci icinde olmak

(belletmen, hoca vb. ) (n=7)

Aslinda hafiz yetistirmeyle alakali. Hafizligin i¢inde olmak gerekiyor.
Ya da iste bu isten, Kur’an’in egitiminden elini birakmamak
gerekiyor. Diger tiirlii diinya telasi, giliniin giline tekrar edilmesi
gerekiyor bence. (K9)

Hayat boyu okumak, tekrar etmek, 6zel bir ¢aligma ortami is ve es
ortami, ¢alisma ortami saglamak...(K22)

Arapga egitimi alirken her giin bir ciliz tekrar edecegim. iki yil boyle
olunca da saglamlasir. Ayrica Kur’an Kursu hocasi olmak istiyorum.
Kur’an’la igli dislt olunca sorun olmuyor. (K23)

Stirekli tekrar yapilmali. Kurstan c¢iktik diye birakmamali, evde
yapiyorsa bir kursa gitmeli, unutmayacag bir meslek edinmeli, evde
yapabiliyorsa da evde yapabilir. (K29)

Hafizlig1 unutmamak i¢in zaten burada c¢ikan hafizlara camilerde
mukabele okutturuyorlar. Hatimle namaz programlari var bagka
sehirlerde. Bir zaman sonra 18 yasin1 doldurunca buraya gelip hoca
olabiliyorsun. Ogleden sonra miitalaalara girebiliyorsun. (K32)

Hafizligin1 unutma konusunda siirekli tekrar yapmak gerektigini
diistiniiyorum. Kur’an kursu 6greticisi olmayi da bu yiizden istiyorum.
(K37)

Heniiz tefsir lizerinden yiiksek lisans yaparak hem ezberledigim
ayetlerin anlamimi da bilerek bunlar1 yasamak ilk amacim. Siirekli
tekrar tabi ki. Temel seysi burada. Veya su da olabilir. Yazlar1 zaten
bir siirecimiz oluyor. Ezberden olabildiginde mukabelelere katilmak
lazim. Ya da 6gretmenlik zamanlarinizda zaman ayirabiliyorsak yine

251



bir kurs bulup Oyle yapanlar da var ¢iinkii hocayla anlasip ders
verilebilir. Giinde bir cliz. Siirekli okumak. (K39)

v' Ezberlerin kullanilmasi kapsaminda namazlarda okumak (n=2),

Her giin tekrar yapilmalidir. Bes vakit namazda okunmalidir. (K19)

Saglam oldugunu inandigim i¢in namazlarda okumayi1 ya da ayda bir
kere hatim etmek. (K27)
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3. TARTISMA VE YORUM

Bu béliimde nicel ve nitel yontemlerle elde edilen veriler, literatiirle birlikte
degerlendirilerek giris bolimiinde ifade edilen alt problemlere cevap aranmaya
calisilacaktir. Bu bolimde yer alan veriler, “karma yontem” verileri olarak ifade
edilecektir. Daha once de belirtildigi gibi karma yontem 1980’lerin sonu 1990’larin
baslarinda kullanilmaya baslanan, en az bir nicel ve bir nitel yontem igeren ve soz

konusu yontemlerin paradigmasina bagli olmayan bir yt')ntemdir566.

Karma yontemli bir arastirma, nicel ve nitel yontemle elde edilen verilerin eksik
ve zayif yonlerini en aza indirmeye katki saglar. Karma yontem, bir problem
arastirilirken, daha fazla veri toplanmasi sayesinde sadece nitel ya da sadece nicel

7 Karma

yontemle cevaplanamayacak sorularin cevaplanmasina ortam hazirlar.’
yontemde arastirma sorularina dayali olarak hem nicel hem de nitel veriler
harmanlanmak suretiyle birlikte yorumlanir®®. Bu kapsamda hem tiimdengelim hem de
timevarimli diisiincelerin birlestirilerek daha c¢ok pratige doniik verilerin elde

edilmesini saglar.

Bu arastirmada nicel ve nitel yontemlerin kullanilacagi énceden belirlenmistir.
Bu sekilde arastirma dncesinde hangi yontemlerin kullanilacaginin belli oldugu karma
yontemler, “sabit karma yontem desenleri” olarak isimlendirilir.>*® Ayrica arastirmada
kullanilan nicel ve nitel yontemlere ayn1 zaman diliminde, biri digerine dncelenmeden
esit onem verilmistir. Her iki yontemin ayni anda kullanildig1 bu tiir karma yontem

desenleri “yakinsayan paralel desen” olarak isimlendirilmektedir®™®.

Bu béliimde yakinsayan desen kapsaminda bir dnceki boliimde ortaya koyulan
nicel ve nitel verilerin belli temalar altinda birlikte degerlendirilmesi yapilacaktir. Sekil

3’te degerlendirme yapilacak temalar yer almaktadir.

%6 Creswell ve Clark, age. , s. 3; Age. , s. 24.

%7 Age. , ss. 14-15.

%8 Age. , s. 6.

%9 Age. | s. 63.

0 Age. , s. 79; Creswell, age. , s. 219; S6z konusu desende is akisinin nasil gerceklestigi ile ilgili bkz.
Sekil 1.
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Hafizlik Egitimi

Bagimsiz Degiskenler

Cinsiyet

Yas

Hedef, Gerekge ve Tutum

Aile Tkameti ve Gelir
Diizeyi

Y Ontem

Okul Mezuniyeti

Farkindalik, Hazir Olma

Aile ile Iletisim

Hayata Yan51ma|,EtSk(i)syal Yasantilara Gl Eatleacie
Tletisim Kurs Hocas ile Tletisim
Imkanlarin Yeterliligi
Kaygi Verici Yonleri
Kurs ortami Motive Edici Yonleri
Mutlu Olunan Durumlar
Stres Olunan Durumlar
Genel Ruh Hali
Bireyin Kendine Giiveni
Yiklenen Anlam

Hafizlik Egitimi Sonrasi

Diisiiniilen Egitim ve

Meslek Alan
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Sekil 3: Hafizhik Egitimini Karma Yontem Kapsaminda Degerlendirme Bashklar:



Gerek tez isminde gerekse arastirma probleminde ifade edildigi gibi bu
calismanin ele aldig1 temel konu, hafizlik egitimi alan bireylerin motivasyon ve psiko-
sosyal durumlaridir. Motivasyon durumu, hafizlik egitimi almaya karar vermede etkili
unsurlar ile -nicel anket formunda yer alan yapilandirilmis agik uglu sorularla tespit
edilen- hafizlik egitim siirecinde bireyi motive eden unsurlarin neler oldugu ile ilgilidir.
Psiko-sosyal durum kapsaminda birey ve hafizlik egitimini etkileyen hedef, gerekge,

yontem, iletisim, genel ruh hali vb. birgok unsura yer verilmistir.

Bu arastirmada motivasyon kavrami ¢ogunlukla hafizlik egitimi almaya karar
vermede etkili olan unsurlar i¢in kullanilmistir. Hafizlik egitimi alan bireylerin hangi
gerekeelerle s6z konusu egitimi almaya karar verdiklerini tespit etmek amaciyla nicel
yontem kapsaminda HEMO olgegi gelistirilmisti. HEMO ile elde edilen veriler
dogrultusunda hafizlik egitimi almaya karar veren bireyleri etkileyen unsurlar, “mesleki
ve toplumsal”, egitime dayali” ve “i¢sel” olmak ftizere tii¢ alt boyut halinde

incelenmistir®’®.

Hafizlik egitimi alan bireylerin psiko-sosyal durumlar1 hakkinda bilgi sahibi
olmak amaciyla HEPSO o&lcegi gelistirilmistir. Olgek, “gerek¢e ve tutum”,
“farkindalik”, “hoca ile iletisim” ve “kurs ortami1” olmak {izere dort alt boyut
icermektedir.>” Hafizlik egitimi alan bireylerin psiko-sosyal durumlar1 farkli bagimsiz
degiskenler ile karsilagtirilarak bazi veriler elde edilmistir. Hafizlik egitimi alan
bireylerin stres diizeyleri hakkinda veri toplamak amaciyla ASO 14 &lgegi

kullanilmistir.

Arastirma kapsaminda hafizlik egitimi alan 1369 bireye nicel yoOntem
kapsaminda hazirlanan anket formu uygulanmis, 43 bireyle de nitel goriisme
yapilmustir. Goriisme ile elde edilen verilerin ele alindig1 temalar Sekil 2°de goriilebilir.
Her bir tema altindaki sorulara verilen cevaplar betimsel olarak analiz edilmistir.

Gerekli goriilen yerlerde katilimcilarin ifadeleri aynen almustir.”"

571 Bkz. Tablo 8.
>"2 Bkz. Tablo 4.
3 Yildirim ve Simsek, age. , s. 224.
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3.1. Bagimsiz Degiskenler

Arastirma kapsaminda hafizlhik egitimi alan bireyleri tanimak, hafizlik
egitiminde motivasyon, psiko-sosyal durum ve stres diizeyi gibi bagimlhi degiskenlerle
olan iliskilerini tespit etmek amaciyla bagimsiz degiskenler kullanilmistir. Burada
cinsiyet, yas, aile ikameti ve okul mezuniyeti bagimsiz degiskenleri kapsaminda
degerlendirmeler yapilmistir. Bu baglik altinda gogunlukla nicel yontemle elde edilen
veriler degerlendirilmekle birlikte, yeri geldikge nitel yontemle elde edilen veriler de

kullanilmustir.

3.1.1. Cinsiyet

Tiirkiye geneli hafizlik egitimi alan bireylerin cinsiyet dagilimi kadin-erkek
sayis1 baglaminda yaklasik yari yariya oldugu igin arastirma kapsaminda kadin-erkek
sayilarinin esit sekilde dagilimi saglanmistir. Arastirmada elde edilen nicel verilere gore
hafizlik egitimi alan bireylerin motivasyon durumlari cinsiyet faktoriine gore
farklilagsmaktadir. S6z konusu farklilagsma, erkeklerin kadinlara goére daha yiiksek
diizeyde motivasyon durum puani almalari seklinde olmustur. Tablo 47 bu kapsamda
incelendiginde erkeklerin ortalama motivasyon durum puanlarinin, kadinlarin ortalama
puanlarindan daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Yapilan farkli bir arastirmada her ne
kadar kadinlarin ibadetlerde erkeklere gore daha fazla ilgili olduklar1 sonucuna ulasilsa
da hafizlik egitimine baslama konusunda etkili olan motivasyon durum puanlarina gore

erkekler 6n plandadir"™.

Elde edilen nicel verilerden hareketle, hafizlik egitimi alan bireylerin psiko-
sosyal durumlar ile cinsiyetleri arasinda da bir iliskiden s6z edebiliriz. Tablo 46
incelendiginde “gerek¢e ve tutum” alt boyutunda erkekler, “farkindalik” ve “hoca ile
iletisim” alt boyutunda kadinlar lehine cinsiyet degiskeni agisindan anlamli bir
farklilasmanin oldugu goriilmektedir. Hafizlik egitimi alan erkek bireylerin neden
hafizlik yaptiklarina dair gerekgeleri ve so6z konusu egitime karsi gelistirdikleri
tutumlartyla ilgili puanlar1 kadinlardan daha yiiksektir. Elde edilen verilerden hareketle
kadinlarin erkeklere gore hafizlik egitiminin daha fazla farkinda olduklarini ve kursta

hocalari ile daha iyi iletisim kurduklarimi soyleyebiliriz.

" DIB, age. , s. 72.
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Cinsiyet degiskenine gore hafizlik egitimi alan bireylerin stres diizeyleri
karsilastirildiginda Tablo 48’de goriildiigii gibi kadinlarin ortalama stres diizeyleri

erkeklerin ortalama stres diizeylerine gore daha yiiksektir.575

Hafizlik egitimi alan
kadinlarin stres diizeylerinin erkeklerden yiliksek olmasmin farkli sebeplerinden
bahsedilebilir. Kadin ve erkek psikolojisinin bir birinden farkli olmasi bu sebeplerin
baginda gelir’’®. Ayrica HEPSO 6lgegi ile ilgili bolimde ifade edildigi gibi kadmlarin
hafizlik egitimi hakkindaki farkindalik diizeyleri erkeklere gore daha yiiksek
cikmustir’”’. Bu durum da, kadimlarin stres diizeylerinin erkeklerden fazla ¢ikmasina bir

gerekge olarak nitelendirilebilir.

3.1.2. Yas

Hafizlik egitimine ka¢ yasinda baslanmasi gerektigi literatiirde farkli agilardan
ele alinmistir. Bu konuda genel kani, hafizlik egitiminin miimkiin oldugunca erken
yaslarda alinmas1 gerektigi yoniindedir. Diger taraftan sahabenin ileri yaslarda Kur’an’1

ezberlemis olmasini1 6rnek gostererek yasin yiiksek diizeyde bir belirleyici olmadigini

%  Osmanli’da hafizlik egitimine baslamanin, sibyan

mektebinden sonra en erken on yasinda oldugu belirtilmektedir®".

vurgulayanlar da vardir.

Tiirkiye’de yakin donemde hafizlik egitimi ile ilgili yapilan aragtirmalarda, yas
konusu genellikle sekiz yillik kesintisiz zorunlu egitim ile iliskilendirilmistir. Sekiz
yullik egitimin zorunlu olmasiyla birlikte, hafizlik egitimine en erken on dort yasin
tizerinde baglanabildigi, bu durumun hafizlik egitimine yonelme ve hafizlik egitiminden

verim almayr olumsuz yonde etkiledigi ifade edilmistir.*® Sekiz yillik zorunlu egitim

" Benzer sekilde, Ozlem Oztirk’iin Kur’an kursu ogrencileri iizerinde yaptigi arastirmada kiz
ogrencilerin depresyon diizeyinin erkek ogrencilere gore daha yiiksek oldugu tespiti yapilmistir. Bkz.
Ozlem Oztiirk, agt. , s. 77.

576 Tarhan, age. , s. 22.

> Bkz. Tablo 46.

578 Cebeci, agm. , s. 12; Temel, agm. , s. 39;

579 Cebeci, agm. , s, 12.

580 Orug, agm. , s. 44; Cimen, agm. , s. 121; Cebeci ve Unsal, agm. , s. 30; Akdemir, agm. , ss. 26-27;
Buyrukgu, age. , s. 51; Kog tarafindan 2003-2004 ogretim yilinda yapilan bir arastirmada Kur’an
kurslarina devam eden bireylerde en kiiciik yasin 14-15 oldugu ifade edilmistir. Bu durumun gerekgesi
olarak sekiz yillik zorunlu egitim gosterilmistir. Bkz. Kog, age. , ss. 41-43; Ahmet Kog, “Kur’an
Kurslarinin Mevcut Sorunlari ve Bunlara Yénelik Coziim Onerileri”, IV. Din Sirasi, Tebligi ve
Miizakereleri, Ankara 2009, s. 719; Cayli, sekiz yillik egitim sebebiyle hafizlik egitimine ge¢ baslandigini
ifade ederek bu sebeple Ogreticilerin %61,9’unun Kur’an kurslarinda nitelikli hafiz yetistirilmedigini
belirttiklerini ortaya koymaktadir. Bkz. Cayli, agt. , s. 46. Aym arastirmada Kur’an kursu 6greticilerinin
%66,7’sinin hafizlik egitimi i¢in en uygun yasin 13-15, %19’unun 7-12 yas, %4,8’inin de 16-18 oldugunu
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oncesinde Kur’an kurslarinda yapilan farkli arastirmalara baktigimizda o&grencilerin

81 Bununla

biliyliik bir ¢ogunlugunu on dort yas altindaki bireyler olusturmaktadir
birlikte zorunlu egitimin sekiz yila ¢ikmasiyla olusan olumsuz tabloyu yolun sonu gibi
gorlip, hafizlik egitimine dair olumsuz tutum gelistirilmemesi gerektigini ifade edenler
de olmustur. Bu kapsamda hafizlik egitimi veren bir dgretici, on alt1 yasin tstiindeki
ogrencilerinin basarili olmasi {izerine yasin istenirse bir problem olmayacagini ortaya

koymustur. °82

Sahin, hafizlik egitimine olan ilgi ve alakanin 2000°1li yillardan sonra
diismeye baslamasinin tek sebebi olarak sekiz yillik zorunlu egitimin gorilmemesi
gerektigini, bu siirecte onemli etkenlerden birinin de hafizlik egitiminin ¢ok uzun

siirmesi oldugunu belirtmistir’®.

2012 yilinda MEB’de meydana gelen gelismeler kapsaminda zorunlu egitime ara
verme, egitimi dondurma gibi imkanlar olusmus, bu sayede hafizlik egitimi yas1 9-
10’lara kadar inmistir. S6z konusu gelismeler sayesinde, 6rgiin egitimle birlikte hafizlik
egitimi de giindeme gelmistir. Aynur, bu tiir 6rgiin egitimle birlikte hafizlik egitimi

veren kurslarin diger kurslardan %50 daha fazla basarili oldugu kamsindadir,”®*

Aragtirma 6rnekleminde yer alan hafizlik egitimi alan bireylerin yaslarini dort
kategori halinde ele alabiliriz. Bunlardan ilki ve ayni zamanda &rneklemin yaridan
fazlasii olusturan kismi, ortaokul (ilkogretim) mezunu olan bireylerdir. Katilimeilarin
Ya’lik kismimi olusturan ikinci grup hafizlik egitimine liseden (ortadgretim) mezun
olduktan sonra baslayanlardir. Ugiincii grup MEB tarafindan 2012 yilinda IHO’da
okuyanlar icin®®, 2014 yilinda da diger ortaokullarda okuyanlar icin®® taninan haklar

sayesinde hafizlik egitimine baslayan ilkokul mezunlari, ortaokula ara veren veya

ifade ettikleri belirtilmistir. Bkz. Cayli, age. , s. 50; Cimen’in hafiz imamlarla yaptig1 arastirmada
orneklemin %84,5’inin 11-13 yas araliginda hafizlik egitimine basladigini ifade etmesi de sekiz yillik
zorunlu egitimin hafizlik egitimine baslama yasini ne kadar etkilediginin bir gostergesi olarak goriilebilir.
Bkz. Cimen, agm. , s. 121.

%81 Sekiz yillik zorunlu egitim éncesinde 1992 yilinda Kur’an kurslarinda yapilan bir aragtirmada
katilimcilarin %72,24’4 on dort yasin altindadir. Bkz. Bayraktar, age. , s. 7; Benzer bir durum Ay
tarafindan 1993 yilinda yapilan bir arastirmada da goriilmektedir. Katilimcilarin %78,8’i on dort yasin
altindadir. Bkz. Ay, age. , s. 20.

%82 Sagban, agb. , ss. 250-251.

%83 Hatice Sahin, “Hafizlik Egitimi, Hafizligin Giiniimiizdeki Uygulama Modelleri”, Yaygin Din Egitimi
Sempozyumu — I, Ankara 2012, s. 76.

%4 Hatice Sahin Aynur, “islam Ulkeleri ve Trabzon’da Uygulanan Geleneksel Hafizlik Sistemlerinin
Karsilastirilmas1”, 1. Uluslararasi Gegmisten Giiniimiize Trabzon’da Dini Hayat Sempozyumu Bildiriler
Kitab, C. 1., Degisim Yay. , Istanbul 2016, ss. 609-611.

°% Resmi Gazete, S. 28360, 21.07.2012.

*% Resmi Gazete, S. 29072, 26.07.2014.

258



egitimini donduran bireylerdir. Dordiincii grup ise azinlig1 olusturmakla birlikte yirmi

yasin iistiinde olan ve farkli gerekgelerle hafizlik egitimi alan bireylerdir.

Hafizlik egitimi alan bireylerin motivasyon durumunun yas faktOriine gore
farklilastigi, bu kapsamda hafizlik egitimine erken yasta baslayan bireyler ile ileri
yaslarda baslayan bireyler arasinda motivasyon agisindan anlamli bir fark oldugu tespit
edilmistir. Bireyin yasi biiyiidilkce hafizlik egitimine motive olmasinin zorlastigi
gérﬁlmﬁstﬁr.587 Ayrica Tablo 56’da goriilebilecegi gibi “ilkokul” mezunlarinin hafizlik
egitimine daha yiiksek diizeyde motive olurken lise mezunlarinin en diisiik seviyede
motive olduklari tespit edilmistir. Bu verilerden hareketle literatiirde yer alan goriislerle
aym dogrultuda®® hafizlik egitimine erken yasta baslamann, séz konusu egitimin daha

kolay yapilmasina katki sunacagi sonucuna varilmaistir.

Arastirma kapsaminda elde edilen nicel bulgulara gore hafizlik egitimi alan
bireylerin psiko-sosyal durumlari da yas faktoriine gore farklilasmaktadir. Bu
farklilasmanin nasil gerceklestigine baktigimizda, hafizlik egitimine erken yasta
baslayan bireyler ile ileri yaslarda baslayan bireyler arasinda psiko-sosyal acidan
anlamli bir farkin oldugunu goérmekteyiz. Hafizlik egitimi alan bireyin farkindalik
diizeyi yas ile birlikte artmaktadir.’® Yasin ilerlemesiyle birlikte bireyin anlayarak

ezberleme ve hatirlama yetisinin arttig literatiirde de yer alan bir durumdur®®.

Tablo 43 incelendiginde HEPSO 6lgeginin genel ortalamasinda 10-14 yas
araligindaki Ogrencilerin ortalamalarinin diger yas gruplarindan daha yiiksek oldugu
goriilmektedir. Cebeci ve Unsal tarafindan yapilan arastirmada, hafizlik egitimi yaptiran
Kur’an kursu ogreticilerine hangi okul kademesini bitiren 6grencilerin daha basarili
oldugu soruldugunda, alinan cevaplara gore Ogreticilerin %95,2’sinin (sekiz yillik
egitim Oncesi) bes yillik ilkogretimi bitirenlerin, %4,2’sinin de sekiz yillik egitimi

591

bitirenlerin daha basarili oldugunu ifade ettikleri ortaya koyulmustur’". Burada olusan

**" Bkz. Tablo 44.

%88 Cebeci ve Unsal, agm. , s.44; Cimen, agm. , s. 108; Akdemir, agm. , s. 27;Bayraktar, agb. , ss. 120-
121; Kurt, agm. s. 247; Bir arastirmaya gore hafizlik egitimi veren Ogreticilerin %81,7’si 11-13 yas
arasinda, %14,1°’1 10 yas ve altinda, sadece %4,2’si 14 yas ve iizerinde hafizlik egitiminin verilmesi
gerektigini ifade etmektedir. Bkz. Unsal, agt. , s. 85.

*% Bkz. Tablo 43.

% Fehmi, age. , s. 277, akt. Temel, agm. , s. 39.

1 Cebeci ve Unsal, agm. , s. 44.
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veriler birlikte diisiiniildiigiinde, hafizlik egitiminde genel olarak psiko-sosyal durum ve
basart acisindan ilkokul sonrasindaki ortaokul cagi ©on plana c¢ikarken, hafizlik
egitiminin anlamin1 kavramak suretiyle farkindalik diizeyinin artmasi kapsaminda daha
ileriki yaslar giindeme gelmektedir. O halde hafizlik egitiminin neden yapildiginin ve
hafizlik egitimi ile hangi amacin gerceklestirileceginin belirlenmesi ve bireyin bu

kapsamda yonlendirilmesi gerekmektedir.

Hafizlik egitimi alan bireylerin stres ve yas diizeyleri arasinda bir iligkinin
oldugu tespit edilmistir. Yas diizeyi azaldikca stres diizeyinin de azaldigi; yas diizeyi
arttikca stres diizeyinin de arttigi goriilmektedir. Bu durumda hafizlik egitimi alan
bireylerin stresten en az diizeyde etkilenmeleri isteniyorsa kiigiik yaslarda hafizlik

egitimine baglatilmalari gerekmektedir.592

Burada ifade edilen verileri birlikte degerlendirdigimizde, hafizlik egitiminde
yas yiikseldik¢e farkindalik ve stres diizeyinin arttigini, bununla birlikte motivasyon
diizeyinin diistiigiinii gormekteyiz. Ilerleyen yasla birlikte farkindaligin artmasi olumlu
bir durum olarak nitelendirilebilse de ezber kabiliyetinin ve motivasyon diizeyinin
diismesi, stres diizeyinin yiikselmesi olumsuz birer durum olarak karsimiza
cikmaktadir®®. Stres diizeyinin kiigiik yaslarda daha diisiik olmasi, sdz konusu egitimin
bu yaslarda daha etkili bir sekilde yapilabilecegini gostermektedir. Zira stres, daha dnce
de ifade edildigi gibi egitimin verimliligini diisirmektedir®*. Ayrica yas araliklari
arasindaki ranjin genislemesi, Kur’an kurslarinda farkli bir problemin ortaya ¢ikmasina
sebep olmaktadir. On sekiz yasin iistiindeki bireylerle on dort yasin altindaki bireylerin
ayni ortamda egitim almalar1 hem egitim alanlar1 hem de Kur’an kursu 6greticilerini
rahatsiz etmektedir®. Bu durumun engellenmesi adina daha biiyiik yaslarda hafizhk
egitimi almaya karar veren, farkindalik diizeyi yiiksek bireyler igin farkli kurumlarda

hafizlik egitimi verilebilir.

%92 Bkz. Tablo 45; Hafizlik egitiminde erken yasta baslamanin 6nemini ifade eden bazi kaynaklar icin
bkz. Temel, agm. , s. 39; Cebeci ve Unsal, agm. , s. 30; Bayraktar, agb. , s. 121; Kurt, agm. , s. 247,
Akdemir, agm. , ss. 26-27.

%3 (Ozellikle sekiz yillik egitim sonrasi ileri yasta hafizlik egitimi almanm olumsuz etkilerinden
bahsedilmektedir. Bu konuda degerlendirme yapan bazi ¢alismalar igin bkz. Akdemir, agm. , ss. 25-26;
Cebeci ve Unsal, agm. , s. 30.

5% Zernici, age. , s. 143.

% Aragtirma kapsaminda ziyaret edilen kurslarda gerek ogrenciler, gerekse dgreticiler bu konuyu
glindeme getirmislerdir. Ayrica bkz. Kog, age. , s. 43.
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3.1.3. Aile ikameti ve Gelir Diizeyi

Hafizlik egitimini etkileyen bagimsiz degiskenlerden biri de, s6z konusu egitimi
alan bireyin ailesinin ikamet durumu ve gelir diizeyidir. Hafizlik egitimi ile ilgili
yapilan arastirmalara bakildiginda genellikle gelir diizeyi diisiik ve koyde ikamet eden
ailelerin ¢ocuklarinin hafizlik egitimi aldiklar1 yoniinde tespitler yer almaktadir. Bu
durumun gerekgelerinin basinda, hafizlik egitimi veren kurslarin egitim verdigi
bireylerin ihtiyaglarmi karsiliyor olmasi gosterilmektedir™®. Aragtirmamizda aile
ikameti ve aylik gelir durumunun, bireyin motivasyon ve psiko-sosyal durumu ile stres

diizeyi lizerinde nasil bir etki biraktig1 aragtirilmistir.

Tablo 50’de yer alan verilerden hareketle ailesi kdyde ikamet eden bireylerin,
ailesi il¢e ya da il merkezinde ikamet eden bireylere gore hafizlik egitimine daha yiliksek
diizeyde motive olduklari tespit edilmistir. Bu verilerle ayn1 dogrultuda hafizlik egitimi
alan bireylerin aile ortalama gelir diizeyi ile motivasyon durumu arasinda ters orantili
bir iligkinin oldugu tespit edilmistir. Bu kapsamda aile ortalama gelir diizeyi diistiikce
motivasyon diizeyi yiikselirken, aile ortalama gelir diizeyi yiikselirken motivasyon

7 TUIK verilerine gore kentte yasayanlarin gelir diizeyi kirda

diizeyi diigmektedir
yasayanlarin gelir diizeyinden daha fazladir®®. Bu dogrultuda ailesi kdyde yasayan ve
gelir diizeyi diisiik olan bireylerin hafizlik egitiminde motivasyon durum puanlarinin

yiiksek oldugu sonucuna varilmstir.

Tablo 49 incelendiginde HEPSO 6lgeginin genel ortalamasi ile “gerekge ve
tutum” alt boyutunda bireylerin psiko-sosyal durum ortalama puanlari, il merkezinde
ikamet edenlerden koyde ikamet edenlere dogru gidildikge artmaktadir. Bireyin hafizlik

egitimini alma gerekgesi, s6z konusu egitime kars1 gelistirdigi tutum ve egitimin

5% Unsal, agt. , s. 105; Cayli, agt. , s. 119; Kog, Kur’an Kurslarmmn.... , s. 720; Orug, agm. , s. 47; 1992
yilinda Kur’an kurslarinda yapilan bir arastirmada, dgrencilerin ailelerinin orta ya da ortanin altinda bir
gelir diizeyine sahip oldugu gorilmektedir. Bkz. Bayraktar, age. , s. 12; 1993 yilinda yapilan bir
arastirmaya gore yatili Kur’an kursuna devam eden bireylerin yaridan fazlasinin ailesi koyde ikamet
etmektedir. Bkz. Ay, age. , s. 22. Ayni eserde ailelerin gelir diizeyinin bilyiik oranda orta diizeyde ya da
asag1 diizeyde oldugu belirtilmistir. Bkz. Age. , s. 28; Benzer bir tablo Kog¢ tarafindan 2003 yilinda
yapilan bir aragtirmada da goriilmektedir. Kur’an kursu 6grencilerinin %64,8’inin yatili olarak kaldig1 ve
%52,6’smin ailesinin kOy ya da kazada ikamet ettigi belirtilmektedir. Ayni eserde aile gelir diizeyinin orta
ve ortanin altinda oldugu ortaya koyulmustur. Bkz. Kog, age. , ss. 46-51.

*7 Bkz. Tablo 53.

% TUIK, “Gelir Dagilm ve Yasam Kosullani Istatistikleri”, 2017, Kaynak:
http://www.tuik.gov.tr/PreTablo.do?alt_id=1011 (Ers. Tar. 02.10.2017)
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alindigi  kurs ortami ile ilgili disiinceleri ailesinin ikamet durumuna gore
farklilagsmaktadir. Ailesi kdyde ikamet eden bireylerin gerekge ve tutum puanlari ailesi
il merkezinde ikamet eden bireylerden daha yiiksektir. Hafizlik egitimi alan bireylerin

599

stres dlizeyleri aile ikameti ve aile aylik gelirine gore farklilasmamaktadir™". Ayrica

hafizlik egitimi alan bireylerin psiko-sosyal durumlar1 da aile ikametine gore

farklilasmamaktadir®.

Bu verilerden hareketle hafizlik egitimi ile s6z konusu egitimi alan bireylerin
ailelerinin nerede ikamet ettikleri ve gelir diizeyleri arasinda bir iliskiden soz edilebilir.
Bireyin hafizlik egitimini hangi gerekgelerle istedigini ve hafizlik egitimi aldigi kurs
ortamu ile ilgili diisiincelerini aile ikameti etkilemektedir. Aile gelir diizeyi yiiksek olan

bireylerin motivasyon durum puanlar diistiktiir.

3.1.4. Okul Mezuniyeti

Tiirkiye’de hafizlik egitimi, orglin egitimin uygulanma usullerine bagli olarak
yapilmaktadir. Sekiz yillik zorunlu ve kesintisiz egitim oncesinde ilkokul besinci sinifi
bitiren ogrenciler hafizlik egitimi yapabilirken®, sekiz yillik egitimin zorunlu
olmasindan sonra en erken ilk6gretim sekizinci sinifi bitiren 6grenciler hafizlik egitimi
alabilmislerdir®. 2012 yilinda [HO’ya, 2014 yilinda da diger ortaokullara taninan
orglin egitime ara verme hakki sayesinde ilkokul mezunlarinin hafizlik egitimi
almalarina tekrar zemin hazirlanmistir®®, Hafizlik egitiminin uzun siiren bir siireg
olmasi, akademik basaris1 yiiksek olan bireylerin s6z konusu egitimi tercih
etmemelerine sebep olmaktadir. Bu kapsamda Sahin, nitel verilerde de ifade edilen
liseye gecis ya da iiniversiteye gecis sinavlarinda basarili olamayan bireylere “bari
hafizlik egitimi alsin” denmesinin altinda hafizlik egitiminin uzun siirmesinin oldugunu
ifade etmistir®®. Hafizlik egitimi i¢in harcanan vaktin, bireyin egitim hayatin1 olumsuz

etkilememesi adina Kur’an kurslarinda 6grenciler agik 6gretime yénlendilrilrnek'[edir.605

59 Bkz. Tablo 51 ve Tablo 54.

600 Biz. Tablo 52.

%01 Bayraktar, age. , ss. 7-9; Ay, age. , ss. 20-21.

602 Kog, age. , s. 43; Unsal, agt. , s. 24.

603 Resmi Gazete, S. 28360, 21.07.2012; Resmi Gazete, S 29072, 26.07.2014.
%% Sahin, Hafizlik Egitimi... , s. 76.

%05 Orug, agm. , ss. 46-47; Akdemir, agm. , s. 33.
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Arastirmanin nicel boliimii 6rnekleminin okul mezuniyet durumlarini Tablo
26’da yer alan veriler dogrultusunda inceledigimizde katilimcilarin yaridan fazlasinin
ilkogretim (ortaokul) mezunu olduklarimi gérmekteyiz. Hafizlik egitimini lise
mezuniyeti diizeyinde devam ettirenlerin tamamina yakin1 IHL mezunudur. Bunlarin
yaridan fazlas1 6rgiin IHL mezunu iken kalan kismi da acgik 6gretim IHL mezunudur.
Unsal tarafindan yapilan arastirmada &rneklemin %71°1 ilkdgretim mezunu iken
MEB’deki ifade edilen gelismeler dogrultusunda arastirmamizda bu rakam %50’lere
inmistir. Unsal’in arastirmasinda ilkokul mezunu %5 seviyesinde iken arastirmamizda

%151 asan bir orana ulasilmistir.°*

Hafizlik egitimi almaya karar verme, psiko-sosyal durum ve stres diizeyi ile okul
mezuniyeti arasinda bir iliskinin olup olmadigi, nicel yontem kapsaminda toplanan
verilerin analiziyle ortaya koyulmaya calisitlmistir. HEMO 6lcegi ortalamalarina
baktigimizda en yiiksek ortalamanin ilkokul mezunlarinda oldugunu, sonrasinda

607 flkokul mezunlarmin

ilkogretim, IHL ve son olarak diger lise oldugunu gérmekteyiz.
en ylksek motivasyon diizeyine, diger lise mezunlarimin da en diisiik motivasyon
diizeyine sahip olmasi, hafizlik egitiminde imam hatip okullar1 disinda diger okul
mezunlarinin da dikkate alinmasi gerektigini ortaya koymaktadir. Bu sonuglar hafizlik
egitimine hangi yasta baglanmasi gerektigi sorusuna da bir cevap niteliginde goriilebilir.
Zira ilkokul mezunlarimin en yiiksek diizeyde motivasyon puani almalari, hafizlik

egitimine erken yaslarda baslanmasi gerektigi kanaatini giiclendirmektedir.

Hafizlik egitimi alan bireylerin psiko-sosyal durumu da okul mezuniyetine gore
farklilasmaktadir. Bu farklilasma, hafizlik egitimine kars1 gelistirilen tutum, s6z konusu
egitimin alinma gerekgesi, kurs ortami ve farkindalik kapsamindadir.®® Tablo 55
incelendiginde aldig1 egitimin niteli8i itibariyle farkindalik diizeyi daha yiiksek olmasi
beklenen THL’den mezun olan bireylerin farkindalik diizeylerinin diger okullardan
mezun olan bireylerden daha yiiksek olmadig: tespit edilmistir. Bu veri, din egitimi
agirlikli bir okul mezunu olmanin hafizlik egitimine yonlendirmede 6nemli bir etkisinin

olmadigina delil olarak kabul edilebilir.

806 Jnsal, agt. , s. 24.
%07 Bkz. Tablo 56.
%08 Bkz. Tablo 55.

263



Tablo 57 incelendiginde hafizlik egitimi alan bireylerin okul mezuniyetleriyle
stres diizeyleri arasinda bir iliskinin var oldugu goriilmektedir. ASO 14 odlgegi
ortalamalarina baktigimizda en yiiksek stres diizeyi ortalamasinin “diger lise” grubunda
oldugunu, en diisiik stres diizeyinin “ilkokul” mezunlarinda oldugunu gérmekteyiz.
Motivasyon diizeyleri yiiksek ¢ikan ilkokul mezunlarinin stres diizeyinin diisiik ¢ikmast,
hafizlik egitimine iyi motive olmus bireylerin stres diizeylerinin daha diisiik oldugunu

gostermektedir.

3.2. Hedef, Gerekce ve Tutum

Hafizlik egitiminin niteligini etkileyen en temel faktorlerden birisi de, s6z
konusu egitimin hangi amag i¢in alindiginin farkinda olunmasidir. Hz. Peygamber
(s.a.s.) zamaninda Kur’an-1 Kerim korunmasi, anlasilmasi ve hayata uygulanmasi icin
ezberleniyordu. Kur’an’in muhtevasina hakim olunmasinin gerekliligi 6n planda
tutuluyordu.609 Giliniimiizde hafizlik egitimi, Kur’an’in manasmna hakim olmak, onu
anlamak ve hayata uygulamaktan ziyade bir gelenegi devam ettirmek, faziletli bir
davranis ya da Allah’in rnizasim kazanmak i¢in yapilan bir ibadet olarak
gén’ilmektedirelo. Cebeci, hafizlik egitiminde ciddi bir biling zafiyeti oldugunu, bu
durumun ancak hafizlik egitimi alan bireyin “ben ni¢in bu kadar kiilfete ve mahrumiyete
katlanip hafizlik egitimi aliyorum?” sorusuna akilci, tutarli ve ikna edici bir cevap verip
bu egitimin kendisine saglayacagi kazanimlar konusunda giiclii bir kanaat

olusturmasiyla ¢oziime kavusturulabilecegini VurgulamlsterM.

Hafizlik egitimi alan bireyler {izerinde yapilan farkli arastirmalara baktigimizda
bu egitimi almanin temel hedefi olarak “hafiz olmak” gésterilmektedirelz. Halbuki
hafizlik egitiminde oncelikle bir hedefin belirlenmesi gerektigi ifade edilmektedir®®. Bu
baglamda hafizlik egitiminde temel problem, s6z konusu egitimi almaya karar veren

bireylerin az zeki olmalar1 degil, bir hedeflerinin 01may151d1r614. Oncelikli hedefin,

%09 Cebeci, agm. , ss. 7-10.

610 Agm. , 5. 9.

S11 Cebeci, agm. , ss. 17-18; Kog’un yaptig1 aragtirmada, Kur’an kursu dgreticilerinin %63ii en biiyiik
basarisizlik sebebi olarak amag¢ ve ideal yoksunlugunu, %71,7’si de kursun bir gelecek vizyonunun
olmamasini gostermistir. Bkz. Kog, age. , s. 185.

612 Orug, agm. , s. 50; Kog, age. , s. 63.

®13 Kaya, agh. , s. 522.

%1% Sahin, Hafizlik egitimi... , s. 6.
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Kuran’1 anlamak, Kur’an’a gore bir hayat yasamak olmasi gerektigi dnerilmektedir®®®.

Yapilan farkli arastirmalarda bireyin hafizlik egitimine basta aile olmak iizere, arkadas

ve Ogretmenlerinden etkilenerek biiylik oranda kendi istegiyle bagladigindan

bahsedilmektedir®®.

Arastirma kapsaminda kullanilan nicel anket formunda katilimcilara hafizlik
egitimi oncesinde bir hedeflerinin olup olmadig1 sorulmustur. Yaklasik on katilimcidan
yedisi bir hedefinin oldugunu ifade ederken ikisi bir hedefinin olmadigini belirtmistir®'’.
Bir hedefinin oldugunu sdyleyen katilimcilarin s6z konusu hedeflerini tanimlamalarina
gore olusturulan Tablo 41 incelendiginde katilimcilarin en ¢ok asagida yer alan

hedefleri benimsedikleri goriilmektedir:

v' Hafizlik egitimini tamamlamak,

v" Din hizmetleri personeli olmak,

v" Universite bitirmek,

v Allah rizasin1 kazanmak,

v" Dil egitimi almak,

v' Hafizligi dmiir boyu korumak,

v' Mesleki niteligi artirmak ve is sahibi olmak,
v’ Insanlara faydali olmak,

v' Hafizlikla amel etmek.

Nitel goriismelerde de hafizlik egitimini tamamlamak (n=20), bir meslek
edinmek (n=13), Kur’an’1 6gretmek (n=6), Allah rizasin1 kazanmak (n=5) ve Arapca
ogrenmek (n=4) gibi benzer unsurlar 6n plana ¢ikmistir. Katilimeilarin biiyiik
cogunlugu hafizlik egitimine baslarken belirledikleri hedeflerinde bir degisme

olmadigint ifade etmislerdir. Hedeflerinde degisme olanlar, hafizligi kisa siirede

615 Cimen, agm. , s. 106.

616 Bayraktar, age. , s. 29; Kog, Kur’an Kurslarmmmn... , s. 720; Orug, agm. , s. 50; Buyrukeu, age. , s. 93;
Ingiltere’de yapilan nitel bir arastirmada da aile, sosyal cevre, hoca, dini ve sosyal sebepler gibi benzer
unsurlar dikkat cekmektedir. Bkz. Bill Gent, "The world of The British Hifz Class Student: Observations,
Findings and Implications for Education and Further Research." British Journal of Religious Education,
2011, C. 33, S. 1, ss. 3-15, EBSCOhost, d0i:10.1080/01416200.2011.523516, (Ers. Tar. 28.11.2017).

%17 Bkz. Tablo 40.
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bitirmek olan hedeflerini, hafizlig1 saglam bir sekilde bitirmek olarak degistirdiklerini

ifade etmistir.%'®

Gerek nicel gerekse nitel verilerden hareketle hafizlik egitimi ile hedeflenen
durumlarin biiyiik bir kismmin kisa vadeli ve gelecek vizyonundan uzak hedefler
oldugunu gormekteyiz. Birey, hafizlik egitimini bitirmek istemekte ama s6z konusu
hafizligin1 nasil kullanacagi ya da hafizlik egitimi almasin1 anlamlandiran hedef
tanimlamalar1 ile ilgili agiklama yapmamaktadir. Daha once de ifade edildigi gibi
aragtirmamizda elde ettigimiz verilere gore hafizlik egitiminde farkindalik diizeyi yas
yiikseldikge artmaktadir. Hedef belirlenirken daha c¢ok kisa vadeli hedeflerin

tamimlanmasinda bu veri, bir fikir vermektedir.

HEMO o6lcegi ve alt boyutlarinda, hafizlik egitiminde bir hedefi oldugunu
sOyleyen bireylerin ortalama motivasyon durum puanlari, bir hedeflerinin olmadigini
ifade edenlere oranla daha yiiksektir. Bu veri motivasyon ag¢isindan hafizlik egitiminde

bir hedef belirlemenin gerekliligini ortaya koymaktadlr.619

Arastirma kapsaminda psiko-sosyal durum ile ilgili elde edilen nicel verilerden,
hafizlik egitiminde bir hedefi oldugunu sdyleyen bireylerin ortalama psiko-sosyal
durum puanlarmin, bir hedeflerinin olmadigin1 ifade edenlere oranla daha yiiksek
oldugu tespitine ulasilmaktadir. Bu tespit, psiko-sosyal durum agisindan hafizlik

egitiminde bir hedef belirlemenin gerekliligini ortaya koymaktad1r.620

ASO 14’in “Yetersiz 6z yeterlik” alt boyutunda hafizlik egitiminde bir
hedefinin olmadigini ifade eden bireylerin stres diizeyleri, bir hedefi oldugunu ifade
edenlere oranla daha yiiksektir. “Stres rahatsizlik algisi” alt boyutunda ise hafizlik
egitiminde bir hedefinin oldugunu ifade eden bireylerin ortalamasi, bir hedefi

olmadigini ifade edenlere oranla daha yiiksektir. Buradan hareketle 6z yeterligi diisiik

818 Unsal tarafindan yapilan aragtirmada, hafizlik egitimi veren Kur’an kursu ogreticilerinin %10’u
hafizlik egitiminin amacinin sadece hafiz yetistirmek, %13’ iyi Misliiman yetistirmek, %9,9’u giizel
Kur’an okuyan bireyler yetistirmek, %9,9’u Kur’an’in korunmasin saglamak, %9,9’u din egitimine temel
olusturmak, %15,5’1 Kuran’in anlasilmasi ve hayata uygulanmasini saglamak oldugunu ifade etmistir.
Ayni aragtirmada kurs hocalarinin %69’unun bu amaglarin gergeklestigini, %19,7’sinin  kismen
gergeklestigini, %5,6'sinin da gergeklesmedigini ifade ettigi ortaya koyulmustur. Bkz. Unsal, agt. , ss. 92-
94.

*1% Bkz. Tablo 71.

%20 Bkz. Tablo 70.
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bireylerin kendilerine bir hedef belirleyemediklerini sdyleyebiliriz. Ayrica bir hedefi
olmayan bireylerin stres ve rahatsizlik algilarinin diisiik oldugu da bu verilerden
hareketle sdylenebilir. Burada olusan veriler, hafizlik egitimine yonelik kendine bir
hedef edinen bireyin 6z yeterliginin yiiksek oldugunu ortaya koyarken; diger taraftan,
bir hedefi olmayan bireylerin stres diizeylerinin diisiik oldugunu da gostermektedir. Bu
durum, hedefi olmayan bireylerin bir dert ve kaygisinin da olmadigi, bu sebeple de

strese sebep olmadigi seklinde de yorumlanabilir.®?*

Hafizlik egitimi alan bireylerin hangi gerekgelerle s6z konusu egitimi aldiklar
hakkinda fikir sahibi olmak amaciyla nitel goriismelerde katilimcilardan goriiglerini
ifade etmeleri istenmistir. Goriismeye katilanlarin ifadeleri dogrultusunda, hafizlik
egitiminin Oncelikle ibadet kaygisiyla yapildigini soyleyebiliriz. Zira Allah rizasim
kazanmak amaciyla hafizlik egitimi aldigini sdyleyen bireyler cogunluktadir (n=15).
Bununla birlikte Kur’an ve hafizlik sevgisi (n=5), Kur’an’t anlama ve yasama istegi
(n=4), ilim elde etme diisiincesi (n=2), ihtiya¢ oldugunu diisiinme (n=2) ve insanlara
faydali olma istegi (n=1) gibi gerekgeler daha c¢ok i¢sel motivasyonu animsatmaktadir.
Hafizlik egitimini bir meslek edinme (n=5), anne-babasinin istegini yerine getirme
(n=3), gosteris (n=2) ve toplumsal kabul (n=3) gibi digsal motivasyonu animsatan

gerekeelerle aldigini sdyleyen katilimeilar da vardir.%%

Burada ifade edilen gerekgelere
benzer sekilde Unsal tarafindan yapilan arastirmada, katilmecilarm %55’inin dini
gerekgelerle, %20’ye yakin kisminin toplumsal gerekgelerle %7’ye yakin bir kisminin
da ailesinin istegini yerine getirme gerekgesiyle hafizlik egitimi aldiklar

belirtilmistir®®*.

Aragtirmanin nicel boliimiinde hafizlik egitimi alan bireylerin psiko-sosyal

durumlarini tespit etmek amaciyla gelistirilen HEPSO &lgeginin alt boyutlarindan birisi

%21 Bkz. Tablo 72.

622 Bkz. Tablo 75.

523 Unsal, agt. , s. 40. Bayraktar’m 1992 yilinda Kur’an kursu égrencileri iizerinde yaptig1 arastirmasinda
katilmeilarin %35,91°1 aile istegini yerine getirmek i¢in, %49,79’u Kur’an 6grenmek i¢in %7,34’1 dini
bilgi edinmek igin ve %5,71°1 de toplamda sayginlik kazanmak i¢in Kur’an kursuna geldigini ifade
etmistir. Bkz. Bayraktar, age. , s. 35; Benzer sekilde Ay’in 1993 yilinda Kur’an kursu dgrencileri iizerinde
yaptig1 arastirmasinda da katilimcilarin %26,5’1 aile istegini yerine getirmek igin, %38,3’ii Kur’an
6grenmek icin %7,8’1 dini bilgi edinmek i¢in ve %16,11°1 de toplamda sayginlik kazanmak i¢in Kur’an
kursuna geldigini ifade etmistir. Bkz. Ay, age. , s. 41; Ozlem Oztiirk’iin arastirmasinda ise katilimcilarin
%47’si Allah’a yaklagmak, %45,2’si Kur’an 6grenmek ve dini bilgiler edinmek, %5,1’1 ailesinin istegini
yerine getirmek ve %2,8’1 de toplumda sayginlik kazanmak i¢in Kur’an kursuna geldigini ifade etmistir.
Bkz. Ozlem Oztiirk, agt. , s. 67.
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“gerekce ve tutum” olarak isimlendirilmistir. Tablo 4’te de goriilebilecegi gibi s6z
konusu faktorde yer alan “toplum tarafindan hafiz olarak nitelendirilmek benim igin
onemlidir.”, “hafizlik egitimine karar vermemdeki en Onemli etken; aldigim din
egitimidir.”, “huzurlu, mutlu olmak i¢in hafizlik yaparim.”, “hafizlik egitimine karar
vermemde hocamin etkisi vardir.” gibi maddeler hafizlik egitiminin hangi gerekgelerle

alindigi ile ilgilidir.

Hafizlik egitimi alan bireylerin psiko-sosyal durumlar1 hakkinda bilgi elde etmek
amaciyla gelistirilen HEPSO 6l¢eginin gerekge ve tutum alt boyutu, yas, cinsiyet, aile
ikameti, okul mezuniyeti, hafizlik sonrasi egitim, sosyal yasantilardan yoksun olma
diisiincesi, hafizlik egitimini tavsiye etme durumu, kursun fiziki imkanlarin1 yeterli

bulma durumu ve hedef bagimsiz degiskenleriyle iliski igerisindedir.

Hafizlik egitimi alan bireylerin gerek¢e ve tutum puanlar1 en diisiik yas seviyesi
olan 10-14 yas araliginda en yiiksek degere sahipken, lise mezunlarina karsilik gelen
18-20 yas grubunda en diisiik seviyedir. Bu veriler, hafizlik egitiminde yasin 6nemli
oldugunu ve ozellikle kiiciik yaslarda hafizlik egitimine baslamanin daha verimli
sonuglar verecegini gostermektedir.®* Gerekce ve tutum alt boyutunda erkeklerin
kadinlara oranla daha yiiksek puanlar aldigmi gdrmekteyiz®?®. Bu durumun farkl
gerekcelerinden bahsedilebilir. Bunlarin basinda erkek ve kadin psikolojisinin

birbirinden farkli olmasi gelir626.

Gerekge ve tutum alt boyutunun aile ikameti ile iligkisine baktigimizda, ailesi il
merkezinde ikamet eden bireylerin ortalama puanlari en diisiikk seviyede iken, ailesi
kéyde ikamet eden bireylerin ortalama puanlari en yiiksek seviyededir®’. Yapilan farkl
arastirmalarda hafizlik egitimi alan bireylerin ailelerinin genelde kdyde ikamet ettigi
ifade edilmektedir®®. Yas bagimsiz degiskeni ile aym dogrultuda olmak iizere okul
mezuniyeti degiskeninde de ilkokul mezunlar1 en yiiksek ortalama puana sahiptir.
Burada dikkat ¢eken bir veri, IHL mezunlarinin en diisiik seviyede gerekce ve tutum

puanina sahip olmasidir.®”® Bu durumun sebepleri daha dar ¢ergeveli bir aragtirmanin

624 Bkz. Tablo 43.

625 Bkz. Tablo 46.

626 Tarhan, age. , s. 22.

%27 Bkz. Tablo 49.

%28 Unsal, agt. , s. 105; Cayly, agt. , s. 119.
629 Bkz. Tablo 55.
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konusu olabilir. Hafizlik sonrasi disiiniilen egitim degiskenine bakildiginda en yiiksek
gerekce ve tutum puanini lise diizeyinde din egitimi almak isteyenleri temsil eden grup
alirken, en diisiikk diizeyde gerek¢e ve tutum puanimi ise yliksekogretim diizeyinde
ilahiyat disinda bir egitim diigiinen bireyleri temsil eden grup almistir.*® Bu veri, bize
hafizlik egitimi alan bireylerin, s6z konusu egitimi tamamladiklarinda kazanmis
olduklart hafizlik unvan ve vasfini hangi amagla kullanacagina dair bir planlama

yapmasi gerektigini gostermektedir.

Hafizlik egitimi aldig1 i¢in kendisini akranlarinin sosyal yasantilarindan mahrum
olarak goren bireylerin gerek¢e ve tutum puanlari en diisiik seviyededir.631 Hafizlik
egitimini isteyen herkese tavsiye edebilecegini séyleyen632, egitim aldig1 kursun fiziki
imkéanlarinin yeterli oldugunu ifade eden®® ve hafizlik egitiminde bir hedefinin

34

oldugunu ortaya koyan bireylerin®®* gerek¢e ve tutum puanlari da en yiiksek

seviyededir.

Sozlik anlami “bir seyin, bir kimsenin iyi, ise yarar oldugunu ilgili kisiye
sdyleme, referans” olan tavsiye®®, hafizlik egitimi sdz konusu oldugunda, tavsiye eden
kisi agisindan aldig1 egitimi begendigini, s6z konusu egitimi almaktan mutlu oldugunu
ifade eder. Dolayisiyla bireyin hafizlik egitimini istemesi ve bagkalarina da tavsiye

etmesi, bu egitime karsi olumlu bir tutum gelistirdigini gosterir.

Arastirmanin nicel boliimiinde hafizlik egitimini tavsiye etme durumu ile ilgili
yer alan bir soruya katilimcilarin %82,8°1 aldiklar1 egitimi isteyen herkese tavsiye
edebilecekleri, %5,8’i sdz konusu egitimi isteyen herkese tavsiye etmeyecekleri, %111
de “fikrim yok” secenegini isaretlemek suretiyle kararsiz olduklar1 yoniinde cevap

vermistir.**® Katilimeilarin biiyiik oranda aldiklar1 egitimi bagkalarina da tavsiye edecek

%% Bkz. Tablo 58.

%31 Bkz. Tablo 61.

632 Bkz. Tablo 64.

633 Bkz. Tablo 67.

% Bkz. Tablo 70.

%% TDK, “Tavsiye”, Kaynak: http://www.tdk.gov.tr/index.php?option=com_gts&arama=gts&guid=TDK.
GTS.5a0414a8401694.59473739, (Ers. Tar. 09.11.2017).

63 Bkz. Tablo 39; Bayraktar’m arastirmasinda “ilkokul sonrasinda Kur’an kursu yerine rgiin bir egitim
kurumuna gitme imkani olsaydi Kur’an kursuna yine de gelir miydiniz?” sorusuna katilimcilarin
%60,81°1 mutlaka, %32,09 belki gelirdim segenegini isaretleyerek cevap vermistir. Bkz. Bayraktar, age. ,
s. 28; Benzer bir soruya Ay’in aragtirmasinda ogrencilerin %84,3’ii tekrar gelirdim, %4,6’s1 gelmezdim,
%11,1’1 de kararsizzim demistir. Bkz. Ay, age. , s. 40; Ko¢’un arastirmasinda da katilimcilarin %83,1°1
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olmalari, hafizlik egitimi aldiklar1 kurstan ve egitimin niteliginden memnun olduklarin,
s0z konusu egitimi aldiklart i¢in pismanlik duymadiklarint diisiinmemize zemin
hazirlamaktadir. Bununla birlikte kararsiz olan ve olumsuz cevap veren katilimcilarin

neden boyle bir kanaate vardiklar1 da ayrica arastirilmas: gereken bir konudur.

Hafizlik egitimine karsi olumlu tutum gelistiren bireylerin bu dogrultuda daha
yiiksek seviyede motive olmalar1 beklenir. Tablo 65 incelendiginde hafizlik egitimini
isteyen herkese tavsiye edecegini ifade eden bireylerin motivasyon durum puanlarinin
daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Hafizlik egitimini tavsiye eden bireylerin stres
diizeylerinin, s6z konusu egitimi tavsiye etmeyenlere oranla daha diisiik oldugu Tablo
66°da goriilmektedir. Ayrica hafizlik egitimi aldigi kursun fiziki imkanlarinin yeterli
olmadigimi diisiinen bireylerin daha ¢ok stresli oldugu, Tablo 69°da yer alan verilerden

hareketle sOylenebilir.

Hafizlik egitimine karar vermede etkili olan unsurlar1 belirlemek iizere nitel
yontem kapsaminda sorulan soruya katilimcilarin verdigi cevaplar Tablo 75’te
Ozetlenmistir. Katilimcilar kendilerini anneleri (n=3), babalar1 (n=12), anne ve babalar1
(n=11), bir akrabalar1 (n=12), hocalar1 (n=17) ve arkadaslar1 (n=4) gibi farkl bireylerin
etkiledigini ifade etmislerdir. Hafizlik egitiminde kendisinin istekli oldugunu ifade eden
katilimcilar ¢cogunluktadir (n=22). Bununla birlikte katilimcilardan Kur’an kursuna
gidilmesi (n=11), gidilen Kur’an kursunda hafizlik i¢in hazirlik egitimi alinmasi (n=9),
hafizlik egitiminin meslek edinmeye katki saglayacag: diisiincesi (n=2) gibi etkenlerin
de bu egitime karar vermelerinde etkili oldugunu sdyleyenler vardir. Hafizlik egitimine
tiniversite sinavini kazanamadigr icin karar verdigini sdyleyen katilimcilarla birlikte
(n=3) bu egitimi sadece Kur’an ve hafizlig1 sevdigi i¢in yaptigini ifade eden katilimcilar
da (n=6) bulunmaktadir. Hafizlik egitiminde iginde yasanilan ortamin dnemini ortaya

koymas1 agisindan ¢evresinde hafiz bireyler oldugu (n=18) ve onlara 6zendigi igin

Kur’an kursuna yine de gelecegini ifade etmistir. Bkz. Kog, age. , s. 60; Cimen’in arastirmasinda
hafizligini bitirdiginde katilimcilarin %48,8°1 hafiz oldugu i¢in ¢ok mutlu oldugunu, %36,9’u Kur’an
kursu ortamindan kurtuldugu icin cok mutlu oldugunu ifade etmistir. Bkz. Cimen, agm. , s. 149; Ozlem
Oztiirk’{in aragtirmasinda “Orta dereceli bir okula kaydolma imkanimiz olsayd: yine de Kur’an kursuna
gelir miydiniz?” sorusuna katilimeilarin %66,5°1 “gelirdim”, %24,4’4 de “kararsizzm” , %9,1’1 de
“gelmezdim” segenegini isaretleyerek cevap vermistir. Bkz. Ozlem Oztiirk, agt. , s. 67. Ayrica Ozlem
Oztiirk’iin arastirmasinda Kur’an kursuna isteyerek gelen ve kurstaki egitimden memnun olan
dgrencilerin depresyon diizeylerinin daha diisiik oldugu tespiti yapilmistir. Bkz. Ozlem Oztiirk, agt. , s.
77.
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(n=8), hafizlik torenlerinden etkilendigi i¢cin (n=2) hafizlik egitimi almaya Kkarar
verdigini sOyleyen katilimcilarin olmasi dikkat ¢ekicidir. Biitiin bunlarla birlikte karar
verme siirecinde Kur’an’t anlama istegi (n=1), egitimine katki saglayacagi diisiincesi
(n=4) ve dini motivasyon kaynaklarindan (n=4) etkilendigini sdyleyen bireyler

azinliktadir.

Unsal tarafindan yapilan nicel bir arastirmada hafizlik egitimi alan bireylerin
%77,9’unun kendi istegiyle, %15,9’unun ailesinin istegiyle, %2,4 linlin meslege katkisi
olacagi diislincesiyle ve %1,2’sinin de hocasinin etkisiyle hafizlik egitimi almaya
basladig1 ifade edilmistir.637 Hafizlik egitimine baslamada etkili olan unsurlari
Ogreticilerin gdziinden tespit etmeye c¢alisan Cayli’nin arastirmasinda, yine ayni
faktorler giindeme gelmektedir. Ancak oOncelik ve oranlar farkhidir. S6z konusu
arastirmaya gore, 0greticilerin goziinde, hafizlik egitimi alan bireylerin %31°1 yliziinden
okurken Ogreticinin tesvik etmesiyle, %26,2°si aile tesiriyle; %23,8’1 kendi istegiyle,
%4,8°1 cevre etkisiyle, %2,4°1 arkadas etkisiyle hafizlik egitimine baslamlstlr.638 2007
yilinda Kur’an kurslarinda yapilan farkli bir ¢alismada da 6grencilerin %66,2’si kendi

istegiyle %27,7’si de ailesinin istegiyle kursa geldigini ifade etmistir®®®

. Goriildigi gibi
Ogrencinin ifadesinde ilk sirada olan “kendi istegi” secenegi dgreticinin gdéziinde daha
sonraki siralarda anilirken, hoca etkisi 6n plana gelmektedir. Oranlar degisse de bireyi

etkileyen unsurlar degismemektedir.

Bu kapsamda nicel verilerin elde edildigi HEMO &l¢eginin ortalama puanlarini
incelemek faydali olacaktir. Tablo 86’da goriildiigii gibi hafizlik egitimi almaya karar

verirken etkili olan motivasyon kaynaklarimin ortalamalar1 alt boyutlar diizeyinde

637 Unsal, agt.,s. 32

638 Cayli, agt. , s. 81; Kur’an kursuna baslamada etkili olan unsurlar, farkli ¢alismalarda giindeme
gelmistir. Buyruk¢u’nun g¢alismasinda Kur’an kursu Ogreticilerinin tespitiyle 6grencilerin kursa devam
etmesinde biiyiik oranda aile etkisinden s6z edilebilecegi belirtilmistir. Bkz. Buyrukgu, age. , s. 93; Ay
tarafindan yapilan aragtirmada yatili Kur’an kursuna devam eden o6grencilerin %32’sinin aile istegi,
%61,7’sinin kendi istegi, %0,7’sinin arkadas ve %?2’sinin de akraba etkisiyle Kur’an kursuna geldigi
ortaya koyulmustur. Bkz. Ay, age. , s. 39; Benzer oranlar Ko¢’un aragtirmasinda da vardir (%61,4
tamamen kendi istegi, %30 aile, %4,1 arkadas, %0,9 6gretmen, %2,4 arkadag). Bkz. Kog, age. , s. 62;
Cimen’in arastirmasinda imamlarin %44’ kendi istegi, %47,6’s1 ebeveyn ya da bir akrabasinin etkisi,
%8,3’li de dgretmen ya da arkadas etkisiyle hafizlik egitimine basladigini ifade etmistir. Bkz. Cimen,
agm. , s. 145; Ako6z’lin arastirmasina gore, dgrencilerin %86,2’si tamamen kendi istegiyle, %12’si aile,
%1,4’i de arkadas etkisiyle Kur’an kursuna gelmistir. Bkz. Akoz, agt. , s. 187; Ozlem Oztiirk’iin
arastirmasinda orneklemin %69,5’i kendi istegi, %28,2’si ailesinin istegi, %2,3’i de arkadaglarinin
tesviki ile Kur’an kursuna geldigini ifade etmistir. Bkz. Ozlem Oztiirk, agt. , s. 67.

%39 Fatma Zehra Oztiirk, agt. , s. 42.
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%70’in iizerinde goriinmektedir. i¢sel motivasyon alt boyutunda bu oran %80 seviyesini

geemektedir.
N Minimum | Maximum | Ortalama Standart Sapma
HEMO TOPLAM 1369 16,00 75,00 | 54,90 (% 73,2) 12,53442
Mesleki toplumsal 1369 6,00 30,00 | 21,81 (% 72,7) 6,37157
Egitime dayali 1369 6,00 30,00 | 20,82 (% 69,4) 5,50517
Icsel 1369 3,00 15,00 | 12,25 (% 81,6) 2,44665
Toplam 1369

Tablo 86: HEMO Ol¢egi Ortalama Puanlar

Nitel verilerde hafizlik egitimini kendi istegiyle yaptigim1 ifade edenlerin
sayisinin (n=22) fazla olmas ile nicel verilerde HEMO &lgeginin i¢sel motivasyon alt
boyutu ortalamalariin yiiksek ¢ikmast (%81,6) birlikte disiiniildiigiinde, hafizlik
egitiminin biiylik oranda bireylerin kendi istekleri ve i¢sel motivasyonlariyla yapildigi
sOylenebilir. Nitekim daha once yapilan farkli arastirmalarda da benzer tespitler ortaya
koyulmustur.®*® Nicel ve nitel veriler birlikte degerlendirildiginde, hafizhik egitiminde
kisa vadeli hedefler belirlendigi ve bu egitimi almanin gerekgeleri farkli yonlerde
cesitlendigi goriilmektedir. Hafizlik egitimi alan bireyler, oncelikli igsel motivasyon
olmak tizere mesleki ve toplumsal ve egitime dayali etkiler dogrultusunda hafizlik

egitimine karar vermektedir.
3.3. Yontem

Hafizlik egitiminin geregi olarak Kur’an’1 Kerim ezberlenirken takip edilen yol,
s6z konusu egitimin niteligini belirleyen etkenlerden birisidir. Literatiirde hafizlik
egitimi i¢in i1lk asamanm Kur’an’t Kerim’i yiiziinden belli bir seviyede okuyabilmek
oldugu, bu asama tamamlandiktan sonra ezberin tedrici bir yaklagimla azdan ¢oga,
kolaydan zora verilmesi gerektigi, ezber dncesinde yiiziine okunmasi, varsa hatalarin
diizeltilmesi gerektigi ifade edilmektedir. Ayrica ezberlenecek ayetlerde tecvid
kurallarina riayet edilmesi i¢in gerekli izahlarin yapilmasina, ezberin sesli yapilmasi
suretiyle dilin alismasina ve hatalarin goriilmesine vurgu yapilmistir.*** Hafizlik egitimi
alan bireyin zihninin dagilmamasi ve kendini bu egitime verebilmesi i¢in, ezber faaliyeti

tizerine yogunlagmasi, dikkatli bir sekilde calismasi, ezberleyecegi yeri devamli tekrar

640 Bayraktar, age. , s. 29; Unsal, agt. , 5.32.

1 {bn Cemaa age., ss.175-177; Temel, agm. , s. 43; Omer Celik, agm. , s. 72; Cebeci, agm. , s. 19.
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etmesi ve temiz hava almak, calismaya ara vermek suretiyle kendini motive etmesi

gerektigi belirtilmektedir®?

da 6nerilmektedir®®.

. Ayrica hafizlik egitiminin yatili Kur’an kursunda yapilmasi

Arastirmamizda Tiirkiye’de DIB’e bagli resmi Kur’an kurslarinda hafizlik
egitimi alan bireyler evren olarak belirlendigi igin, bu ¢alismada DIB tarafindan 2010
yilinda hazirlanan “Hafizlik Egitim Programi1” esas almmistir. Bu programda
Tirkiye’de hafizlik egitiminin tecriibeye dayali metotlarla yapildigi, amacin sadece
hafizlik yapmak degil, aynm1 zamanda yapilan hafizligin korunmasi oldugu
belirtilmistir®*. Programin amaglarindan birisinin de zamani etkili kullanmak oldugu
ifade edilmis, bu kapsamda giincel aragtirmalarla okuma, anlama ve hafizada tutmaya
yonelik “hizli okuma”, “hafiza teknikleri” ve “motivasyon” gibi konularda elde edilen

bulgulardan yararlanmanin hedeflendigi belirtilmistir.®*®

Hazirlanan bu programda, iki yontem hakkinda bilgi verilmistir. Bunlardan ilki
kurslar arasinda uygulama birligi saglanmasi amactyla hafizlik egitimi ile ilgili temel
esaslarin yer aldig1r “geleneksel yontem”, ikincisi ise Aynur tarafindan gelistirilen ve
ezber ve tekrarin yeni arastirmalar kapsaminda zihnin c¢alisma sisteminin dikkate
almarak yapilmasi gerekliligine dayanan “tekrarlara dayali yontem”®*® onerisidir.
Hafizlik Egitim Programi’nda ifade edilen yontemlerden “tekrarlara dayali yontem”,
oldukg¢a kisa bir siirede hafiz olmay1 ongoriirken, geleneksel yontem daha uzun siireyi
gerektiren bir yontemdir. S0z konusu programda, hafizlik egitiminde bireysel
farkliliklara vurgu yapilarak her iki yontemde de hafizlik egitiminin siiresinin bu

farkliliklara gore degisebilecegi ifade edilmistir.>*’

Yakin donemde hafizlik egitimi ile ilgili yapilan arastirmalar ve yazilan
makalelerde yonteme dair degerlendirmeler yer almaktadir. Bu degerlendirmelerde
geleneksel yontemin farkli tilkelerdeki yontemlerle karsilastirmasi, avantaj ve

dezavantajli taraflarinin tespiti yapilmakla birlikte, geleneksel yontemin gelistirilmesi

%42 Temel, agm. , ss. 44-45.

®43 Cayl, agt. , s. 69; Bu arastirmada, hafizlik egitimi veren greticilerin %90,5’inin s6z konusu egitimin
yatili olarak alinmasi gerektigini yoniindeki goriisleri yer almaktadir.

*4DiB, Agp. , s. 9.

5 Agp. , s. 9.

%40 By yontem Gnerisi ile ilgili ayrintili bilgi igin bkz. Aynur, age. , ss. 181-203.

%7 DIB, agp. , ss. 13-14.
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kapsaminda egitim bilimleri, teknoloji gibi alanlarda meydana gelen degisim ve

gelismelerin takip edilmesinin gerekli oldugunun alt1 gizilmektedir.®*®

Yontem konusunda dile getirilen konulardan biri de hafizlik egitiminde Arapga
dil derslerinin yer edinmesidir. Arapga dil dersleri, Kur’an’in bir gelenegin devam
ettirilmesi ve ibadet gerekgesiyle ezberlenmesinin Otesinde, Hz Peygamber (s.a.s.)
zamanindaki gibi anlasilmas1 ve hayata uygulanmasi i¢in ezberlenmesinde bir arag
olarak g('jriilmektedir.649 Tirkiye’de hafizlik egitiminin sistem ve yontem anlayist
bakimindan yenilenmesine vurgu yap11maktad1r650. Geleneksel yontemin her ciizlin son
sayfasindan baslamasi sebebiyle, bazi bireylerde bikkinlik ve yilginliga sebep oldugu,
bu sebeple hafizlik egitiminin birakilmasinin bile s6z konusu oldugu vurgulanmaistir.
Kur’an’in tamaminin ezberlendigi hafizlik egitim anlayisinin yaninda bes ciiz, on ciiz

hafizlig1 gibi uygulamalarin da gelistirilebilecegi dnerilmektedir®™”.

Aragtirma kapsaminda hafizlik egitiminin mevcut durumunu betimlemek
amaciyla, katilimcilara yontem ile ilgili sorular yoneltilmistir. Nicel yontem kapsaminda
hafizlik egitimi alan bireylere, egitim aldiklar1 kursta hangi yontemin kullanildig
sorulmustur. Nitel yontemde ise, “hafizlik egitimi aldiginiz kursta bir giiniiniiz nasil
geciyor?” sorusu sorularak bireyin oncelikle kurstaki genel isleyis hakkinda bilgi
vermesine firsat tanmnmis, eksik kaldigr diisiiniilen konular sonda sorulari ile
tamamlanmistir. Derslerin hangi saatlerde yapildigi ve hocaya verildigi, teneffiis ve
dinlenme aralari, dersin verilememesi durumunda ne yapildigi, Kur’an’in anlagilmasina
yonelik bir faaliyetin olup olmadig1 ve genel olarak benimsenen hafizlik yonteminin ne

oldugu bu kapsamda sorulan sorular arasindadir.

Arastirmanin nicel boliimiinde katilimcilarin %92,9 gibi biiyiik bir ¢ogunlugu
hafizlik egitimi aldiklart kursta “geleneksel ezberleme yonteminin” kullanildigini ifade

etmistir. “Tekrarlara gore yapilandirilmis yontemin” kullanildigini ifade edenler,

648 Aynur, Kur’an Hifzi... , ss. 65-180; Akdemir, agm. , ss. 30-31; Firat, agm. , ss. 561-563; Kog., age. , s.
167.

849 Cebeci, agm. , s. 21; Akdemir, agm. , s. 33; Ko¢, Kur’an Kurslarimmn... ,s. 723.

%0 Agm. , s. 14; Akdemir, agm. , s. 25; Unsal tarafindan yapilan arastirmada hafizlik egitimi veren
katilimeilarin %75’inin hafizlik egitiminde yeni bir statii ve metodun gerekli oldugunu ifade ettikleri
belirtilmektedir. Bkz., Unsal, agt. , s. 95.

%1 Akdemir, agm. , ss. 30-31. Hafizlik egitiminin hayata tesir etmesi i¢in metnin anlamimn bilinmesi
gerekir. Bkz. Buyrukeu, age. , s. 156.
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orneklemin %35,8’ini temsil etmektedir.®*?

Nitel goriisme verilerinde de benzer veriler
olugmustur. Gorlisme yapilan katilimeilarin tamami kurslarinda klasik ya da geleneksel
yontem olarak bilinen ve her ciiziin sonundan bir sayfa ezberleyerek otuz ciiz bitince

ikinci sayfaya gegmek seklinde tanimlanan yontemin kullanildigini ifade etmistir.

Nitel gorismeye yapilan katilimcilarin tamamina yakini geleneksel yontemi
begendiklerini ifade ederek memnuniyetlerini dile getirmislerdir. Katilimcilar,
geleneksel yontemin tarihi bir 6nemi oldugu ifade etmislerdir. Baska ydntem
bilmediklerini, arayis i¢inde de olmadiklarin1 ifade eden katilimcilarla birlikte so6z
konusu yontemin saglam bir hafizlik yapilmasina katki sagladigini ifade edenler de
olmustur. Bazi katilimcilar, geleneksel yontem disinda giindeme gelen farkli
yontemlerin gercekci olmadigini ve hafizlik egitiminde olmasi gereken paradigmanin
disinda bir paradigma ile hazirlandigini ifade etmistir. Hafizlik egitimi alan bireylerin
tamamina yakini geleneksel yontem kullanmakla kalmayip, farkli yontem arayislarini da

biiyiik oranda gereksiz gormektedir.

Nitel goriismeler kapsaminda Katilimcinin ifadelerinden anlasildigi iizere,
hafizlik egitimi veren Kur’an kurslarinda zaman planlamasi namaz eksenli
yapilmaktadir. Kurslarda egitim siireci, genelde sabah namazi sonrasi baglar. Namaz
sonrast genellikle 07.00-08.00 saatleri arasinda olan kahvalti saatine kadar giiniin
dersinin tekrar edilmesi, 8.00-12.30 saatleri aras1 giiniin dersinin verilmesiyle devam
eder. Bu siire baz1 kurslarda saat 10.00’da tamamlanirken, bazilarinda 12.30’da, bazi
kurslarda ise 15.00’e kadar sarkmaktadir. Hocanin inisiyatifine gore 6nce ham sonra has
veren katilimcilar oldugu gibi her ikisini birlikte verdigini sdyleyen katilimcilar da
vardir. DIB’e bagli olmakla birlikte bir vakif biinyesinde egitim veren Kur’an
kurslarinda hafizlik egitimi alan bireyler bu aralig1 “resmi ders” ya da “resmi hocalara
verilen ders” ifadeleriyle tanimlamaktadir. 8.00-8.30 saatleri arasinda dinlenme aralart
(teneffiis) oldugu ifade edilmis, bu siirede kursun imkanlar1 dogrultusunda cay i¢me,

bahcede dolasma, spor yapma gibi farkli etkinliklerin oldugu belirtilmistir.

12.30°da biten sabah dersi sonrasinda 6gle namazi ve 6gle yemegi i¢cin zaman

ayrilmaktadir. Katilimcilarin biiyiik bir kismi bu siireninin 13.30’da tamamlandigini

852 Bkz. Tablo 36.
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sOylerken, bazi katilimcilar da 15.00’e kadar serbest zaman oldugunu ifade etmistir.
Gliniin dersinin verildigi sabah dersi disindaki diger ders ¢alisma saatleri katilimcilar
tarafindan “miitalaa” ya da “etiid” olarak isimlendirilmektedir. Katilimcilar miitalaa
saatlerinin bir hoca, hoca olmadiginda belletmen gozetiminde oldugunu ifade
etmislerdir. Ikindi namazima kadar bazi kurslarda tek, baz1 kurslarda ise birden fazla
miitalaa yapilmaktadir. Ikindi namazindan sonra genellikle 18.00°de olan aksam
yemegine kadar bir miitalaa saati yer almaktadir. Yine bu siliredeki miitalaalarda da
ertesi giliniin dersi hazirlanmaktadir. Aksam namazi sonrasi yatst namazina kadar
yapilan derste katilimcilar genellikle bir sonraki giin i¢in hazirladiklar1 dersin tekrarini
yapmaktadirlar. Hazirlanan ders bir arkadasa ya da hoca/belletmene dinletilir.
Katilimcilarin tamamina yakini yats1 namazi sonrasini yatma vakti olarak tanimlamaistir.
Katilimcilardan bir kismi daha fazla ¢aligmak isteyen ya da acig1 olanlarin yats1 namazi

sonrast da ¢alismaya devam edebildiklerini belirtmistir.®>®

Hafizlik egitimi alan bireylere giiniin dersini veremediklerinde nasil bir muamele
ile karsilastiklari, nitel gériisme kapsaminda sorulmak suretiyle bireyin psiko-sosyal
durumuna etkisi acgisindan degerlendirilmek istenmistir. Gorlisme yapilan katilimcilarin
bir tanesi disinda tamami, egitimleri boyunca ders verememe durumunun oldugunu
ifade etmislerdir. Hafizlik egitiminde ders verememenin 6grencinin gilinliik psikolojik
durumuyla ilgili oldugu ve bu konuda israrli olmanin hafizligin sihhati agisindan

sakinca olusturduguna vurgu yapllmlst1r.654

Ders veremediginde Ogrencinin gormiis oldugu muamele verilemeyen dersin
telafisine de olumlu ya da olumsuz yonde yansimaktadir. Verilmeyen dersin telafisinin
nasil yapildigi sorulan katilimcilar, farkli alternatiflerden bahsetmistir. Oncelikle
hocanin dersin neden verilmedigini ya da hangi diizeyde bir eksiklik oldugunu géz
oniinde bulundurdugu ifade edilmistir. Bu dogrultuda dersteki eksikligin az olmasi ya
da sayfanin kolay olmasi durumunda ertesi giin iki dersin birlikte verildigi; bunun

miimkiin olmamasi durumunda hafta sonu iznine ¢ikmayip eksigin telafi edildigi ya da

%3 Bayraktar, Kur’an kurslariyla ilgili yaptig1 arastirmasinda ezber derslerinin 6gleden énce, miimkiinse
giinlin ilk saatlerinde verilmesi gerektigini ifade etmistir. Aragtirmamiz kapsaminda elde edilen nitel
verilere bakildiginda bu 6nerinin biitiin Kur’an kurslarinda standart olarak uygulandigii gérmekteyiz.
Bkz. Bayraktar, age. , s. 120.

%4 Bu konuda Cebeci, hafizlik egitiminde bireyin psikolojisinin dikkate alinmas1 gerektigini, aksi halde
biitiin ¢abalarin bosa gitme riskinin oldugunu ifade etmistir. Bkz. Cebeci agm. , s. 18.
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herhangi bir telafi yoluna gidilmeden dersin bir ders kaydigi ortaya koyulmustur. Bir
katilimci, alt sayfalarda telafinin ertesi giin iki ders olarak yapilabildigini ancak sayfalar

arttikga bunun miimkiin olmadigin1 belirtmistir.

Hafizlik egitimiyle ilgili literatiirde gegen konulardan biri de Kur’an metninin
anlasilmasi i¢in Arapca dil derslerinin gerekliligidir. Temel, anlam yiikli bir metin
olarak Kur’an’in anlamca bos herhangi bir metne gére on kat daha kolay bir sekilde
ezberlenebilecegini ifade etmistir®®.  Akdemir, Kur’an’i ezberleyen Dbireylere
ezberledikleri ayetlerin muhtevasini az da olsa kavrayabilecekleri kadar bir dil
egitiminin miimkiinse hafizlik egitimi Oncesinde, mimkiin degilse Kur’an’in
ezberlenmesinden sonra verilmesi gerektigini vurgulamaktadir.®®® Cebeci ve Unsal,
Kur’an’in manasint bilmeden alinan hafizlik egitiminin, Kur’an’in anlasilmasindan
ziyade bir ibadetin yerine getirilmesi kapsaminda degerlendirilebilecegini ifade

7

etmektedirler.®®” Ancak, Unsal tarafindan yapilan arastirmaya gore hafizhik egitimi

veren Ogreticilerin yaridan fazlasi, hafizlik egitiminde Arapca dil derslerini gereksiz

gérmektedir658.

Gorligme yapilan katilimeilarin ifadeleri kapsaminda hafizlik egitimi 6ncesinde
Kur’an’in anlagilmasina yonelik sistemli bir ¢alisma yapilmamaktadir. Kur’an
kurslarinda genellikle Arapga dil dersleri hafizlik egitiminin tamamlanmasindan sonra
yapilmaktadir. Bu durumun farkli gerekcelerinden bahsedilebilir. Bunlardan ilki
ogrencilerin ezber yapmak i¢in biitlin zamanlarini1 harcamalar1 ve dil derslerine vakit
ayrramamalaridir. Ikinci gerekge olarak hafizlik egitiminde kullanilan ydntem
gosterilebilir. Daha Onceki boliimlerde ifade edildigi gibi, Tiirkiye’de uygulanan
hafizlik yontemi dili Arapga olmayanlar i¢in uygulanabilir bir yontemdir. Ciinkii
ezberin her ciiz sonundan yapilmasi anlam biitiinliiglinii bozmaktadir. Kur’an metnini

anlayabilen tiilkelerde ise ezber, Kur’an’in basindan itibaren ciiz ciiz yap11maktad1r659.

%% Temel, agm. , s. 50.

6% Akdemir, agm. , s. 36.

%7 Cebeci ve Unsal, agm. , ss. 42-43.

%8 {Unsal, agt. , s. 87. Ayrica, Bayraktar tarafindan yapilan aragtirmada Kur’an kursu dgreticilerinin
%57,54’tintin Kur’an mealini bastan sona hi¢ okumadig: tespitine yer verilmistir. Bkz. Bayraktar, age. , s.
69; Ay’in arastirmasinda da 6greticilerin %54,2’si okudugunu, %45,8’1 okumadigini ifade etmistir. Bkz.
Ay, age. , s. 86; 2003 yilinda yapilan Kog’un arastirmasinda ise ogreticilerin %68,5’1 Kur’an mealini
bastan sona kadar okudugunu ifade etmistir. Bkz. Kog, age. , s. 136. Goriildiigii kadariyla her gecen yil
Kur’an mealini okuma orani artmaktadir.

%9 Aynur, age. , s. 66.
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fleri derecede Arapca bilen hafiz akademisyenlerle yaptigimiz goriismelerde de bu

yonde degerlendirmeler yapilmistir.

Arapca meal okuma konusunda goriis bildiren katilimcilarin tamamina yakin
meal okuduklarin1 belirtmistir (n=24). Katilimcilardan bir kismi 6zellikle ¢ig (ham)
yapmada zorlandiklar1 sayfalarin mealini okuduklarinda daha kolay ezber
yapabildiklerini ifade etmistir (n=6)°. Cebeci ve Unsal, yaptiklar1 bir arastirmada
hafizlik egitimi alan Ogrencilere hafizlik egitimi Oncesinde Arapga dil dersi alip
almadiklarint sormuslardir. Bu arastirma sonuglarina gore 6grencilerin %66’sinin
hafizliga baslamadan 6nce belirli bir diizeyde Arapga 6grenmelerinin gerekli oldugu
kanaatini ifade ettikleri belirtilmistir. Ayrica ayni arastirmada hafizlik programinda
resmi olarak yer almamasina ragmen Ogrencilerin %25’inin az bir miktarda, %#4,3’linlin
yeterince Arapcga okuduklari, %70,7’sinin de hi¢ okumadig1 ortaya koyulmaktadir. Ayni
aragtirmada hafizlik egitimi veren ogreticilerin %55’inin hafizlik egitimi Oncesinde

Arapea dil dersini gereksiz gordiikleri ifade edilmektedir.®®!

Nitel gortisme ile elde edilen verilerden anlasilacagi iizere hafizlik egitimi
oncesinde Kur’an’in anlagilmasi i¢in planlanan bir uygulama yoktur. Katilimcilarin
ifadelerine gore hafizlik egitimi ile birlikte IHL’ye devam edenlerin aldiklar1 dil
dersleri, bireysel gayretler, ezberlenecek sayfanin mealinin okunmasi ve ilgisizlik
sebebiyle uzun siireli olmayan iste§e bagli Arapca dil dersleri kapsaminda sinirl
faaliyetler vardir. Cebeci ve Unsal’a ait arastirmada da goriildiigii gibi Kur’an’in
anlasilmasi i¢in belli bir uygulama olmadigr gibi Kur’an kursu 6greticilerinin biiyiik bir
¢ogunlugu da bu durumu gerekli gormemektedir. Arastirma kapsaminda goriisiilen bazi
Kur’an kurslarinda egitim alan bireyler, dil derslerinin hafizlik egitimi tamamlandiktan
sonra, Kur’an kursunda acilan 6zel bir sinifta, bu konuda istekli olanlar i¢in yapildigim
ifade etmislerdir. Bu imkanin Hafizlik Egitim Programi disinda bazi1 Kur’an kurslarinin
yonetiminin aldig1 inisiyatifle yapildig1 goriilmektedir. Zira gerek DIB Hafizlik Egitim
Programi’nda gerekse uygulama icin gidilen biitiin Kur’an kurslarinda genele yayilan

boyle bir uygulamaya rastlanmamastir.

%0 Ders éncesi sayfamn mealinin okunmasimn gerekliligi i¢in Bkz. Omer Celik, agm. , s. 76; Ay’mn
arastirmasina gore Kur’an kursu dgreticilerinin %29,2’si d6grencilerine meal okuttugunu, %58,3’l bazen
okuttugunu, %12,5’1 de okutmadigin ifade etmistir. Bkz. Ay, age. , ss. 137-138; Ko¢’un arastirmasina
gore dgreticilerin %60,9’u meal okuttugunu, %39,1°1 okutmadigini ifade etmistir. Bkz. Kog, age. , s. 170.
%1 Cebeci ve Unsal, agm. , ss. 42-43; Unsal, agt. , s. 36.
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3.4. Farkindahk, Hazir Olma

Hafizlik egitimi i¢in belli bir hazirlik agamasindan ge¢menin gerekliligi gerek
literatiirde, gerekse Hafizlik Egitim Programi’nda ifade edilmektedir. Hafizlik egitimine
baslamadan once Ogrencilerin yiiziine okuma, tecvid bilgisi, ezber yapma kabiliyeti,
ezber yapma siiresi, ses ozelligi gibi konularda yeterli bir duruma gelmesi gerekir.?®?
Bayraktar, hafizlik egitimi alacak bireyde, “siirat” (¢abuk ezberleme), “sadakat” (dogru
ezberleme), “metanet” (uzun siire c¢alisabilme ve ezberi koruyabilme), “tedai” (kolay
hatirlayabilme) gibi 6zelliklerin olmasi gerektigini belirtmistir®™. Hafizhk Egitim

Programi’nda hazirhk asamasi i¢in dort aylik bir siire dngoriilmiistiir®,

Hafizlik egitimi alan bireylerin psiko-sosyal durumlar1 hakkinda bilgi sahibi
olmak amaciyla gelistirilen HEPSO &lgeginin alt boyutlarindan birisi de “farkindalik”
olarak isimlendirilmistir. Bu alt boyutun igeriginde Tablo 4’te de goriilebilecegi gibi
hafizlik egitimi oncesi hazirlik agamasinin gerekliligi, bireyin hafizlik egitimine neden
basladigimin farkinda olmasi, yliziine okumasini gelistirmesi, hafizlik egitimi hakkinda
bilgi sahibi olmas1 ve hafizlik egitiminin hayata bir yansimasinin olmasi gerektigi gibi

maddeler yer almaktadir.

N Minimum | Maximum Ortalama Standart Sapma
Farkindalik 1369 15,00 40,00 | 37,45 (%93,6) 3,00
Toplam 1369

Tablo 87: Farkindalik Alt Boyutu Ortalama Degeri

Yukarida yer alan Tablo 87°de farkindalik alt boyutuna verilen yanitlarin
ortalamas1 yer almaktadir. Goriildiigli gibi 6rneklemin farkindalik ortalamasi %93,6 gibi
bir oranla olduk¢a yiiksek diizeydedir. HEPSO &lgeginin uygulanmasi sonrasinda
yapilan istatistiksel analizler sonucunda hafizlik egitiminde farkindalik diizeyinin “yas”,

“cinsiyet”, “okul mezuniyeti”, “hafizlik egitimi sonrasi egitim”, “sosyal yasantilardan

862 Akdemir, agm. , ss. 27-28; Kaya, agb. , s. 522; Sagban, agb. , ss. 247-263; Firat, agm. , s. 561.
Bayraktar, hafizlik egitimine baslasa bile, ezber yapmada zorlanan bireylere séz konusu egitimin
biraktirilmasi gerektigini ifade etmektedir. Bkz. Bayraktar, age. , s. 53.

663 Bayraktar, age. , ss. 84-85.

%4 DB, agp. , s. 11; Firat, hazirlik déneminde ilki giinde bes sayfa okuyarak baslanan ve giinde on sayfa
okuyarak bitirilen kirk bes giinliik hatim ve ikinci olarak her sayfa giinde yirmi kez okunmasi suretiyle
ikinci bir hatim yaptirilarak bireyin hafizlik egitimine hazir hale gelebilecegini ifade etmistir. Ayrica,
hazirlik asamasinda geleneksel usulde oldugu gibi her ciiziin son sayfasinin degil de kisa sureler ya da
asirlarin ezberletilmesi gerektigi ifade edilmistir. Bkz. Firat, agm. , s. 561.
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yoksun olma diistincesi”, “hafizlik egitimini tavsiye etme durumu”, “kursun fiziki
imkanlarint yeterli bulma” ve “hedef” bagimsiz degiskenleriyle iligkili oldugu tespit

edilmistir.

Farkindalik diizeyi bireylerin yaslariyla dogru orantili olarak artmaktadir.
Hafizlik egitimi alan bireyin yasi ne kadar biiylik olursa farkindaligi da o oranda
artmaktadir.®®® Cinsiyet degiskenine baktigimizda kadmlarin farkindahk diizeylerinin

erkeklerden daha yiiksek oldugu goriilmektedir®®.

Okul mezuniyeti bagimsiz
degiskenine baktigimizda yas ile dogru orantili olarak daha kiigiik yasta mezun olan
ilkokul mezunlarinin farkindalik diizeyi en disiikk diizeyde olusurken, daha biiyiik
yaslarda mezun olan lise mezunlarinin farkindalik diizeyi en iist seviyede olusmustur®®’.
Hafizlik egitimi sonrasinda ilahiyat alan1 disinda bir egitim kurumuna devam edecegini

ifade eden bireylerin farkindalik diizeyi en diisiik seviyededir®™®

. Akranlarinin sosyal
yasantilarindan yoksun oldugunu diisiinen bireylerin farkindalik diizeyleri diisiikken®®®,
hafizlik egitimini isteyen herkese tavsiye edebilecegini sdyleyen bireylerin farkindalik

diizeyleri yiiksektir®™

. Hafizlik egitimi aldig1 kursun fiziki imkanlarin1 yeterli goren
bireylerin farkindalik diizeyleri, yetersiz gorenlere oranla goére daha yﬁksektir671.
Hafizlik egitimine baslarken bir hedefinin oldugunu ifade eden bireylerin farkindalik

diizeyi bir hedefi olmayanlara oranla daha yiiksektir®’.

Hafizlik egitiminin daha nitelikli yapilabilmesi ve basariya ulasabilmesi i¢in, s6z
konusu egitimi almak isteyen bireylerin kabiliyetlerinin tespit edilebilmesi, Kur’an’1
yliziine, kuralina uygun ve seri bir sekilde okuyabilmesi ve tecvid kurallarin1 6grenmesi
icin hazirlhik asamasi, oldukca Onemli bir yere sahiptir. Bu sebeple, bu donemde

harcanan zaman bir vakit kaybi olarak g('jriilmemelidir.673

Arastirma kapsaminda yapilan nitel goriismelerde katilimcilardan bazilari,

hafizlik egitimi almak isteyen bireyin 6ncelikle s6z konusu egitime hazir olmasi i¢in iyi

865 Bkz. Tablo 43.
%86 Bkz. Tablo 46.
%7 Bkz. Tablo 55.
%88 Bkz. Tablo 58.
%89 Bkz. Tablo 61.
670 Bkz. Tablo 64.
®71 Bkz. Tablo 67.
672 Bkz. Tablo 70.
%73 Firat, agm. , s. 560; Kurt, agm. , s. 247; Kaya, agm. , ss. 519-521. Sagban, agb. , ss. 247-263.
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bir hazirlik doneminden ge¢mesi gerektigini ifade etmistir. Bu hazirlik doneminde
bireyin Kur’an’1 yiiziine ¢ok iyi bir sekilde okuyabilmesi, ezber yapmak suretiyle bu
yondeki kabiliyetinin gelistirilmesi gerektigi vurgulanmistir. Ayrica hafizlik egitimine
bireyin zihinsel olarak hazir olmasi ve igsel bir motivasyonla, sevgi odakli bir
yaklasimla baglamas1 gerektigi belirtilmistir. Hafizlik egitimine baglayacak bireyin dini
yasantiSina dikkat etmesi, Allah ve Kur’an’a sevgi duymasi, olgun bir ahlaki yapiya

sahip olmasi gerektigi ifade edilen unsurlar arasindadir.

DIB Hafizhik Egitim Programi’na baktigimizda hafizlik egitim siireci
planlanirken hazirlik doneminin 6nemi vurgulanmis ve s6z konusu donem igin dort
aylik bir siire ayrllmlstlr.674 Arastirmanin nicel boliimiinde katilimcilara hafizlik egitimi
aldiklar1 Kur’an kursunda hazirlik dénemi olup olmadigi ve s6z konusu donemin kag ay
stirdiigii sorulmustur. Katilimcilarin %87,4°liik kismi hafizlik egitimi aldiklar1 kursta
hazirlik doneminin oldugunu ifade etmistir. %11,4’li ise bir hazirlik dénemlerinin
olmadigin ifade etmistir®”>. Burada katilimcilara yoneltilen soru “hafizlik egitimi igin
bir hazirlik doneminiz oldu mu?” seklinde 6znel bir nitelik tasidigi i¢in s6z konusu
soruya egitim aldig1 kursta hazirlik donemi olmasina ragmen olumsuz yanit vermis olan
katilimeilar da olabilir. Zira DIB tarafindan hazirlanan egitim programinda &grencilere

hazirlik donemi uygulanmasinin gerekliligi agik bir sekilde ifade edilmektedir.

Her ne kadar Hafizlik Egitim Programi’nda hazirlik asamasi icin verilen siire
dort ay olarak belirlense de bu siire 6grencinin kabiliyeti ya da kursun kurumsal
uygulamalar1 sebebiyle degisebilmektedir. Bu siireyi 5-8 ay siire araliginda aldigini
ifade edenler 6rneklemin %36,6’sin1; Hafizlik Egitim Programinda da ifade edildigi gibi
0-4 ay siire araliginda aldigin1 ifade edenler %25,2’sini; 9-12 ay siire araliginda aldigini
ifade edenler ise %21,8’ini temsil etmektedir.?”® Bu oranlardan hareketle Hafizlik
Egitim Programinda ifade edilen dort aylik siireninin hazirlik agamasi igin yeterli
olmadig1 sdylenebilir. Bununla birlikte baz1 Kur’an kurslarinda hazirlik asamasi bir yil
sirmektedir. Bu kapsamda Kur’an kurslarindaki farkliliklarin olusmasinda kurslar

arasindaki uygulama farkliliklarinin da olabilecegi géz oniinde bulundurulmalidir.

74 DiB, agp.,s. 11.
57° Bkz. Tablo 34.
576 Bkz. Tablo 35.
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Elde edilen nicel ve nitel bulgulardan hareketle, Tiirkiye’de hafizlik egitimi alan
bireylerin farkindalik diizeylerinin olduk¢a yiiksek oldugunu sdyleyebiliriz. Bununla
birlikte farkindalik diizeyinin ¢esitli degiskenlere gore farklilasabilecegini géz ardi
etmemek gerekir. Hafizlik egitimi verilen Kur’an kurslarinda aktif bir sekilde hazirlik
asamas1 uygulanmaktadir. S6z konusu egitimi alan bireyler, hafizlik egitimi i¢in hazirlik

doneminin ne kadar 6nemli oldugunu bilmektedir.

3.5. Hayata Yansima, Sosyal Yasantilara Etki

Hafizlik egitimi almaya karar veren bireyin, gerek egitim siirecinde gerekse
egitimin tamamlanmasindan sonra sosyal hayati farklilasmaktadir. Bu farklilik,
cevresiyle olan iletisiminde, ibadet hayatinda, toplum igerisinde yiiklendigi gorev ve
sorumluluklarinda kendini gdstermektedir. Hafiz olan birey, resmi ya da gayri resmi
kurumlarda din gorevliligi yapmak ve toplu etkinliklerde Kur’an’t Kerim okumak
suretiyle (mukabele ve asir okuma, teravih namazi kildirma vb.) goriinlir olmaktadir.
Bunun yaninda hafiz olan birey, toplumun begeni ve takdirini kazanmak suretiyle itibar
sahibi olur. Kur’an’1 ezbere bilen bir kisi olmanin verdigi bilingle dini hiikiimleri
uygulamada hassasiyet sahibi olmaya calisir. Herhangi bir konuda konusurken, ilgili

ayetlerden delil getirebilir.%”’

Farkli arastirmalarda Kur’an kursuna devam eden
bireylerin toplumda sevildikleri ve ilgiyle karsilandiklari, bu kapsamda toplumda
kimliklerini gizleme geregi duymadiklari ortaya koyulmustur®®. Biitiin bunlarla birlikte
hafizlik egitiminin ¢ok sayida hafiz yetigmesini saglamasina ragmen, sosyal hayatta
beklenen lgiide bir etkiye sahip olmadigim diisiinenler de vardir®”®. Bu durumun ortaya
cikmasinda, Kur’an’in anlasilmasima yonelik faaliyetlerin yeterince olmamasinin

etkisinden s6z edilebilir®®.

Hafizlik egitimi Tiirkiye’de genellikle yatili Kur’an kurslarinda verilmektedir®™.

Bu durum hafizlik egitimi alan bireylerin sosyal yasamlarini degistirmektedir. Basta

" Dartma, agm. , s. 187; Kog tarafindan yapilan arastirmada katilimeilarin %95,6’s1 inang ve ibadet
hayatlarinin kuvvetlendigini ifade etmistir. Bkz. Kog, age. , ss. 108-109.

678 Kog, Kur’an Kurslarmmin... , s. 721; Ay, age. , s. 55; Kog, age. , s. 106.

679 Akdemir, agm. , s. 23.

%80 Buyrukeu, age. , s. 156.

%1 1992 yilinda yayimlanan Kur’an kurslariyla ilgili bir arastirmada kurslarda yatili kalan 6grencilerin
genellikle hafizlik egitimi alan bireyler oldugu ifade edilmistir. Bkz. Bayraktar, age. , s. 126;
Arastirmamiz kapsaminda ziyaret edilen kurslarin tamami yatili olarak hizmet vermektedir.
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ailesi olmak iizere kurs disinda kalan sosyal cevresiyle iletisimi farklilagmaktadir.
Kur’an kursunda kendisine yeni bir sosyal ¢evre edinen, arkadas ve hocalariyla iyi
iletisim kuran bireyleri, bu farklilasmanin daha az olumsuz etkilemesi beklenir. Buna
karsilik, Kur’an kursunda belli bir zaman geg¢irmis olmasina ragmen hala kurs digindaki
arkadaglarina 6zenen, kendisini onlarin yasantilarindan yoksun olarak gdren bireylerin
hafizlik egitimine karsi motivasyonlarinin olumsuz yonde etkilenmesi beklenir.
Arastirmanin  nicel bolimiinden elde edilen wveriler bu 6n degerlendirmeleri

do grulamaktadlr.Gsz

Arastirmanin nicel bolimiinde elde edilen bulgulara gore, icerisinde yasadigi
kurs ortami sebebiyle kendisini hafizlik egitimi almayan arkadaslarinin imkéanlarindan
mahrum olarak diisiinmeyen bireylerin psiko-sosyal durum puanlar1 daha ytiksektir. Bu
tespit aragtirma sonuglarinin kendi igerisinde tutarli oldugunu gostermekle birlikte ayni
zamanda hafizlik egitiminde bireyin sosyal yasantilarinin gbéz ardi edilmemesi
gerektigini de gostermektedir. Bu sebeple Kur’an kurslarinda rehberlik faaliyetlerinin
daha yaygin bir sekilde aktif olarak yapilmasinda fayda oldugu diisiiniilmektedir.®®

Aragtirma kapsaminda ziyaret edilen Kur’an kurslarinda bu konu sikga dile getirilmistir.

Tablo 63’te goriilebilecegi gibi “sosyal yasantilardan yoksun olma diisiincesi”
bagimsiz degiskeni ile stres diizeyi arasinda anlamli bir iliski vardir. ASO 14 dlgegi
ortalamalarina baktigimizda sosyal yasantilardan yoksun oldugunu diisiinen bireylerin

daha yiiksek stres diizeyine sahip oldugunu gérmekteyiz.

Nitel yontem kapsaminda hafizlik egitimi almaya baslamanin katilimcilarin
hayatinda nasil bir etki olusturduguna dair sorulan soruya verilen cevaplar birlikte
degerlendirildiginde; i¢ huzuru olusmasi ve hayatin bereketlenmesi (n=3), dini
hassasiyetlerin artmast (n=13), toplum ve aileden takdir ve saygi gorme (n=15),
arkadaslar arasinda farkli bir konuma gelme (n=6), ahlaki tutum ve davraniglarin
degismesi (n=3), olgunlasma (n=4) gibi etkiler én plana ¢ikmaktadir. Unsal, hafizlik

egitimi alan bireylerin %86,5’inin ¢evreleri tarafindan takdir ve tebrik edildigini,

%2 Bkz. Tablo 62.

%83 Bkz. Tablo 61. Daha 6nce ifade edildigi gibi her ne kadar “Kur’an Kurslar1 Uygulama Esaslarinda”,
rehberlik faaliyetleriyle ilgili planlamalarin oldugu ifade edilse de ziyaret edilen kurslarda elde edilen
izlenim, yeterli bir rehberlik faaliyetinin olmadig1 yoniindedir. Bkz. DIB, 2015-2016 Egitim-Ogretim...
ss. 39-40.
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%8,7’sinin pek fark edilmedigini, %1,4’tiniin de kiiciik gorilldigini ifade etmistir®™*.
Hafizlik egitimi alan bireyler iizerinde yapilan farkli bir aragtirmada katilimcilarin
%76,25’inin hafizlik egitimi almanin ibadet hayatlarin1 kuvvetlendirdigini, %20’sinin

bir degisiklik yapmadigini, %3,75’inin de zayiflattigini belirttigi ortaya koyulmusturess.

Goriildigi gibi hafizlik egitimi kendi igerisinde bir¢ok zorluk barmndirmakla
birlikte bireyin hayatini anlamlandirmasinda ayri bir yere sahiptir. Bununla birlikte s6z
konusu egitimin hayatinda farklilagmaya sebep olmadigini, aksine olumsuz etkiler
biraktigin1 ifade eden katilmcilar da olmustur. Bu katilimcilar, evlerinden uzak

kalmalari ve ailelerine olan 6zlemlerinden bahsetmislerdir.

Hafizlik egitiminin hayatina etkisini farkli yonleriyle ele alan katilimcilar da
olmustur. Bu kapsamda “sorumluluk duygusu” 6n plana ¢ikmaktadir. Hafizlik egitimi
almis olmanin kendilerine bir sorumluluk yiikledigini ifade eden katilimcilar,
hayatlarinin s6z konusu egitime baslamadan onceki duruma gore ¢ok farklilastigini
ifade etmislerdir. Bu konuda goriis bildiren farkli katilimcilarin da isaret ettigi gibi,
sorumluluk duygusunun dengeli bir sekilde ele alinmamasi, s6z konusu egitime tabi

olan bireylerde bir bask1 unsuru olarak ortaya ¢ikabilmektedir.

Nicel ve nitel verileri birlikte degerlendirdigimizde, hafizlik egitimi almanin
bireyin sosyal yasantilarinda biiylik farklilagmalara zemin hazirladigin1 gérmekteyiz.
Toplumda bir niifuz edinme, takdir ve saygi gérme, dini duygu ve yasantilarin geliserek
degismesi gibi katilimcilar agisindan olumlu durumlarin yaninda; bireyin Kur’an hafizi
olarak farkli bir sorumluluk yiiklenmesi, tavir ve davraniglarinda ¢cok daha dikkatli
davranmasi gibi mesuliyetleri de vardir. Biitlin bunlarla birlikte bireyin hafizlik
egitimine basladiktan sonra, hayatinda meydana gelen degisiklik ve gelismelerden
dolayr uyum problemi yasayarak, hafizlik 6ncesi hayatin1 6zlemesi ya da hafizlik
egitimi almayan akranlarina 6zenmesinin motivasyon, psiko-sosyal durum ve stres

kapsaminda hafizlik egitiminin niteligi tizerinde etkisi vardir. Zira akranlarim sahip

%4 Unsal, agt. , s. 41; Ay tarafindan yapilan aragtirmada katilimeilarin %85,2’si sosyal gevresinde Kur’an
kursuna gittigi icin takdir ve tebrik edildigini, %9,4’i pek fark edilmedigini, %2,7’si de kiigiik
goriildiigiini belirtmistir. Bkz. Ay, age. , s. 58; Kog¢’un arastirmasinda da katilimcilarin %66,1°1 toplumda
genelde sevilip ilgi gordiiklerini, %12,8’1 sevildiklerini ama amagsiz bir isle ugrastiklarinin séylendigini
%20,3’1 hor goren ve elestiri yapanlarin oldugunu ifade etmistir. Bkz. Kog, age. , s. 104.

685 Orug, agm. , s. 57.
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oldugu imkanlardan yoksun oldugunu diisiinen bireyin motivasyon ve psiko-sosyal

durumu zayiflarken stres diizeyi yiikselmektedir.

3.6. lletisim

Hafizlik egitimi alan birey, Kur’an kursuna geldiginde farkli bir ortamin igine
girmektedir. Bu ortamda birey, arkadaglar1 ve kurs hocalariyla bir iletisim halindedir.
Zerniici, ilim Ogrenmede Ogrenci, hoca ve baba olmak iizere li¢ kisinin gayret
gostermesi gerektigini ifade etmistir®™®. Egitim bilimleri agisindan etkili bir egitim-
ogretim icin okul-aile ve dgretmen isbirligi oldukca énemlidir®®’. Hafizlik egitiminin
yirlitilmesinde, derslerin verilmesinde ve basariya ulasmasinda onemli bir konuma
sahip olan kurs hocasi ile iletisimin sthhati oldukca 6nemlidir. Ayrica sosyal bir varlik
olan insanin yirmi dort saatini birlikte gegirdigi arkadaslariyla saglikli bir iletisim
saglamasi da hafizlik egitiminin niteligi agisindan 6nemli bir yere sahiptir. Her ne kadar
bireyin ailesi, hafizlik egitimi alinan kursta bulunmasa da, gocuklarina verdikleri maddi
ve manevi destekle her zaman hafizlik egitimi alan bireyin aklindadir. Burada hafizlik
egitiminin niteligi i¢in biiyilk 6neme sahip aile, kurs hocas1 ve arkadaslarla iletisim

konusu nicel ve nitel verilerin 1s18inda degerlendirilmistir.

3.6.1. Aile ile Tletisim

Daha once ifade edilen ailenin sosyo-ekonomik durumu ve ikameti gibi aile igi
iletisim de hafizlik egitimini etkileyen bir unsurdur. Aileler, cocuklariyla olan
iletisimlerinde otoriter, samimi, asir1 kural koyucu ve baskicit ya da tamamen serbest
birakmak suretiyle farkli tutumlar igerisine girebilir688. Bireyin gelisimini etkileyen en
onemli unsurlardan biri aile bireyleri ile olan iletisiminin niteligidir. Cocugun aile
icinde 6nemli bir insan olarak kabul edildigi, karsilikl1 iliskilerde sevgi, saygi ve ilginin
oldugu ve c¢ocugun gereksinimlerine karsilik buldugu bir aile ortami1 egitim
faaliyetlerini de olumlu yonde etkiler.’® Anne-baba tarafindan dengeli bir sekilde

gosterilen Sevgi, bakim ve beslenme ¢ocugun temel gliven duygusunun gelismesine

686 Zerniici, age. , s. 110; Benzer tespitler, giincel ¢alismalarda da yapilmistir. Bkz. Gent, agm. , s. 12.

%87 M. Faruk Bayraktar, “Ogretmen, Veli ve Ogrenci iliskileri”, Evin Okula Yakinlasmas: ve Degisen
Anne-Baba Rolleri, C. 2, Ankara 2003, ss. 115-123.

%8 Hoy, age. , ss. 163-166; Basaran, age. , ss. 299-311.

%89 Ciiceloglu, age. , ss. 361-363.
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katki saglar. Hafizlik egitimi alan bireyin ailesinde yagsamis oldugu hayatin niteligi kurs
ortamindaki iletisiminin niteligini de etkiler. Ciinkli mutlu sosyal deneyimler, ¢cocugun

sosyal deneyimini tekrarlamaya tesvik eder®®.

Hafizlik egitimi alan bireyler, ailelerinden uzakta yatili olarak egitim aldiklar
icin, ailelerine 6zlem duymaktadirlar. Zorlu ve mesakkatli bir siire¢ oldugu kadar sabirli
ve gayretli olmayr da gerektiren hafizlik egitim siirecinde 6grencilerin ailelerini
yanlarinda gérmeleri, onlardan destek almalar1 hafizlik egitimini tamamlayabilmeleri
acisindan oldukca degerlidir.691 Arastirmamizda nitel yontem kapsaminda hafizlik
egitimi alan bireylerin aileleri ile olan iletisimlerine dair goriislerini almak suretiyle bazi

tespitler yapilmistir.

Gortisme  yapilan katilmcilarin  tamamima yakin1i  (n=34) aileleri ile

692 Katilimeilarm bir kismu ailelerinin

iletisimlerinin iyi ve gilizel oldugunu ifade etmistir
kendilerine hafizlik egitim silirecinde destek oldugunu belirtmistir (n=13). Yapilan
goriismelerde aile ile iletisimin dengeli bir sekilde, ne ¢ok sik ne de ¢ok seyrek olmayan
bir zaman diliminde olmasi gerektigi ifade edilmistir. Dengeli bir iletisim igin yeri
geldiginde 6grencinin dikkatinin dagilmamasi i¢in aile igerisinde yasanan problemlerin
hafizlik egitimi alan bireye anlatilmamasi geregi vurgulanmistir. Hafizlik egitiminin

basariya ulagsmasi i¢in ailenin bireyin gortislerine deger vermesi, stres ve sikintili oldugu

bir siirecte yaninda olmasinin énemli oldugu vurgulanmaistir.

Kur’an kurslar1 tizerinde yapilan farkli arastirmalarda, velilerin Kur’an
kurslarina giderek 6grencileriyle ve kurs hocasiyla yeterli diizeyde iletisim kurmadiklar

tespit edilmistir. Bu durum, kurs-aile isbirligi acisindan problemli bir durum olarak

6% Kulaksizoglu, age. , s. 83.

%91 Akdemir, agm. , s. 37; Bayraktar tarafindan yapilan arastirmada hafizlik egitimi alan bireylerin yaridan
fazlasinin evlerini ozledikleri tespit edilmistir. Bkz. Bayraktar, age. , s. 64; Ayni sekilde Ay’in
aragtirmasinda da katilimcilarin yaridan fazlasinin evlerini 6zledikleri ifade edilmistir. Bkz. Ay, age. , s.
45; Cayl tarafindan yapilan aragtirmada Kur’an kursu 6greticilerinin %97,6’smin velilerin Kur'an kursu
idaresi ile diyalog ve is birligi iginde olmasinin &grencilerin motivasyonunu artiran bir faktdr olarak
gordiikleri ifade edilmistir. Bkz. Cayli, agt. , s. 77. Kur’an kursu 6greticisi ve aile iletisimi ile ilgili ayrica
bkz. Ay, age. , s. 98; Kog, age. , s. 193. 1993 yilinda Ay tarafindan yapilan arastirmada gerek ogreticiler
gerekse 0grenciler goziinde ilk basarisizlik sebebi olarak aile iletisimindeki problem yer almaktadir. Bkz.
Ay, age. , ss. 131-132. Ayrica bkz. Kog, age. , ss. 102-103; Ailenin Kur’an kursunu ziyaret siklig1 ile ilgili
ayrica bkz. Ozlem Oztiirk, agt. , s. 74.

%92 Oztiirk tarafindan yapilan arastirmada da Kur’an kursu 6grencilerinin yaklasik %80’i anne-babasiyla
iyi anlastigim belirtmistir. Bkz. Fatma Zehra Oztiirk, agt. , s. 64.
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® Arastirmamuzda gbriismeye katilan katilimcilarin  ifadeleri

nitelendirilmistir.*
okundugunda ailelerin bir yandan ¢ocuklarina destek olurken, diger yandan onlara deger
verdikleri goriilmektedir. Ayrica gerektiginde ¢ocuklarmin yaninda olarak destek
olmalari, hafizlik egitimi alan bireylerin kendilerine olan giivenlerine de olumlu

yansimistir.

Katilimcilarin aileleri ile goriismelerinde, ailenin ikamet yeriyle Kur’an kursu
arasindaki mesafe ve kursun o6grencilere izin verme kurallarinin belirleyici oldugu
goriilmiistiir. Baz1 kurslarda biitiin 6grencilere ti¢ ayda bir izin verilirken (n=1), bazi
kurslarda bu siire bir ay (n=10), baz1 kurslarda ise evi yakin olanlar i¢in haftalik
olabilmektedir. Diger taraftan ailesinin ikamet ettigi yer Kur’an kursuna uzak olan
katilimcilar ancak bayramlarda, somestri tatillerinde gidebildiklerini ifade etmiglerdir

(n=4).

Katilimcilarin biiyiik bir ¢ogunlugu izne gitmenin dersin tam olarak verilmesi
sartina bagli oldugunu ifade etmistir (n=21). Baz1 6grenciler bu uygulamay1 dogru
bulurken (n=2), s6z konusu uygulamay1 dogru bulmayan katilimcilar da olmustur (n=4).
Katilimcilarin izinlerle ilgili vurgu yaptigi hususlardan biri de iznin hangi gerekce ile
istendigi konusudur. Saglik, ailevi problem gibi 6zel durumlarda izin verildigi, keyfi
sebeplerle istenen izinlerin verilmedigi ifade edilmistir. Arastirmaya katilan ve ilgili
soruyu yanitlayan katilimcilarin tamami bayramlarda aileleri ile bir arada olduklarini
ifade ederken (n=29) baz1 6grenciler diiglin gibi 6zel giinlere eger ¢ok yakinin digiini

degilse izin verilmedigini belirtmistir (n=2).

Katilimcilardan gelen cevaplar dogrultusunda bu tema altinda iizerinde
konusulmasi gereken konulardan biri, “izinler 6grenciler igin bir yaptirim unsuru olarak
kullanabilir mi?” sorusudur. Yukarida da ifade edildigi gibi bu durumu dogru bir
uygulama olarak goren katilimcilar oldugu gibi haksiz bulan katilimcilar da olmustur.
Kanaatimizce bu konu, demokratik bir egitim ortam1 olusturularak, kurs yonetimi, hoca
ve Ogrenciler tarafindan ortak kararlar alinmak suretiyle agikliga kavusturulabilir. Kurs
kurallar birlikte belirlendiginde, 6grenci dersini veremedigi durumda, kural geregi eve
gitmeyip eksigini tamamlamasi gerektigini zihninde anlamlandirabilir. Aksi durumda

bunu bir ceza olarak goriir ve siirecten olumsuz yonde etkilenebilir. Ancak 6grenciyle

%93 Bayraktar, age. , ss. 62-63; Kog, Kur’an Kurslarinda... , s. 725; Ay, age. , Ay, age. , s. 44.
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devamli iletisim iginde olan hocanin dgrencinin psiko-sosyal durumunu da goz oniinde

bulundurarak ve dikkatlice diisiinerek karar vermesinde yarar vardir.

Bu tema altinda katilimcilara yoneltilen nitel goriigme sorularindan biri de, aile
ile olan iletisimin hafizlik egitimini etkileme durumu ile ilgilidir. Bu kapsamda sorulan
soruya cevap veren katilimcilarin tamamina yakini ailenin hafizlik egitimini etkiledigini
ifade etmistir (n=22). Katilimcilardan iki kisi bdyle bir etkinin olmadigini belirtmistir.
Aile ile hafizlik egitimi arasinda bir etkilesimden bahseden katilimcilarin {izerinde
durduklar1 konulardan birisi, ailenin 6grencinin arkasinda gilivenecegi bir dayanak
olarak yer tutmasidir (n=9). Katilimcilarin aile etkisi konusunda isaret ettikleri diger bir
husus, aile igerisinde ortaya ¢ikan huzursuz ortamin bireyi olumsuz yonde etkilemesidir.
Ailedeki huzursuz bir durum 6grencinin motivasyonu, psikolojik yapisi, dikkati ve
kararlilig1 tizerinde etkilidir. Bu sebeple bilerek ya da bilmeyerek aileler hafizlik egitimi
alan ¢ocuklarini olumsuz yonde etkileyebilir. S6z konusu olumsuz etkinin azaltilmasi
icin katilimcilar ¢cok gerekli olmadikca evdeki sorunlarin kendilerine anlatilmamasi ve
aile ile ¢ok sik periyotlarda goriisiilmemesi gerektigini onermislerdir. Ayrica ¢cocuklari
hafizlik egitimine baslayan ailelerin Kur’an kurslarinda goérevlendirilecek rehberlik
uzmanlar1 tarafindan ya da gerek kurs yonetimi gerekse miiftiiliikler biinyesinde

diizenlenecek etkinliklerle bilgilendirilebilir®.

Burada yer alan nitel verilere ek olarak bagimsiz degisken olarak ifade edilen
ailenin ikamet durumu ve gelir diizeyinin de hafizlik egitimi {izerinde etkili oldugu ifade
edilmistir. Bireyin hafizlik egitimine baslama gerekcesi, hafizlik egitimi aldigi kurs
ortamu ile ilgili diislinceleri, aile ikametinden etkilenirken motivasyon diizeyleri de gelir

durumuna gore degismektedir.*®

Nicel ve nitel veriler birlikte diistiniildigiinde her ne kadar hafizlik egitiminde
aile egitim ortaminin disinda kalsa da, bireyin hayatindaki konumunun 6neminden otiirii
her zaman bireyi, dolayistyla hafizlik egitimini olumlu ya da olumsuz yonde etkileme
giicline sahiptir. Kurs yonetimi ve hocalarin aile ile iletisim kurmalari, hafizlik egitimi
alan bireyin ailesiyle saglikli bir iletisim kurmasina destek olmalari, s6z konusu

egitimin nitelik ve basarisi i¢cin olduk¢a dnemli bir yere sahiptir.

%% Kaya, agh. , s. 522.
8% Bkz. Tablo 49, 50, 51, 52, 53, 54.
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3.6.2. Arkadas ile Iletisim

Hafizlik egitimi alan bireyin sosyal ¢evresini olusturan en temel unsurlardan biri,
arkadastir. Nitel yontem kapsaminda yapilan goriigmelerde, hafizlik egitimi alan bireyin
arkadaslariyla olan iletisiminin niteligi hakkinda katilimcilarla yapilan goériismelerde
degerli tespitlere ulagilmistir. Katilimceilarin biiyiik bir ¢ogunlugu arkadaslariyla olan
iletisiminin iyi ve giizel oldugunu ifade ederken (n=35), arkadaslariyla problem

yasadigini sdyleyen katilimeilar da olmustur (n=4).%%

Kurs i¢inde arkadaglar arasinda gruplasmalarin oldugu belirtilse de, s6z konusu
gruplasmalarin, dogal insani iliskiler dogrultusunda oldugu anlasilmaktadir. Zira
gruplagsmalarin nasil olduguna yonelik bir katilimcinin, Kur’an kurslarinda farkli yas
gruplarinda olan 6grencilerin genellikle kendi yas grubuyla birlikte zaman gegirdigini
belirtmesi, baska bir katilimcinin herkesin iyi anlastigi samimi bir arkadas ¢evresinin
oldugunu ifade etmesi, bu kanaatin olusmasinda etkilidir. Katilimcilarin bir kismi ise

arkadaglar arasinda gruplagsma olmadigini belirtmistir.

Arastirma kapsaminda katilimcilara yoneltilen sorulardan biri de kurs disindaki
yasitlarinin yaptiklarini yapip yapamadiklari, disaridaki arkadaslarina 6zenme durumlari
ve bu durumun kendilerini nasil etkiledigi ile ilgilidir. Bu kapsamda verilen cevaplari
temel olarak ii¢ kategori altinda ele alabiliriz. Birincisi hafizlik egitimi aliyor olmaktan
gayet memnun olan ve disardaki arkadaslariin yaptiklarina 6zenmeyen, keske onlar da
burada olsalardi diyen katilimcilardir (n=23). Ikincisi ilk grup kadar kesin ifadelerle
olmasa da disarida olmak istemedigini ifade eden ve buna gerekg¢e olarak disarida ¢ok
fazla giinahin, kotli davranislarin olmasini gosteren, zaman zaman bocalama yasayan
katilimcilardir (n=7). Son grup ise hafizhik egitimi aldig1 i¢in arkadaslarinin

yaptiklarindan mahrum olan ve bu durumdan rahatsiz olan katilimecilardir (n=5).

6% Bayraktar tarafindan yapilan arastirmada, Kur’an kursunda egitim alan bireylerin %86,53 iiniin
kolayca arkadas edinebildigi, %10,20’sinin arkadas edinmede giigliik ¢ektigi ifade edilmistir. Ayrica
katilimeilarin %53,87’si arkadaslartyla olan iletisiminin ¢ok iyi oldugunu, %33,87’si de oldukga iyi
oldugunu ifade etmistir; Benzer sekilde 1993 yilinda Ay tarafindan yapilan arastirmada da katilimcilarin
%87,5°1 kolayca arkadas edinebildigini, %7,5°1 arkadas edinmekte giiclik ¢ektigini, %5’i de arkadas
edinemedigini ifade etmistir. Bkz. Ay, age. , ss. 61-62; 1992 ve 1993 yillarinda yapilan bu arastirmalarin
sonuglarina benzer sonuglarin arastirmamizda da alinmasi, Kur’an kurslarinda egitim alan bireylerin
genellikle arkadag konusunda problem yasamadigi yoniinde yorumlanabilir. Bkz. Bayraktar, age. , ss. 56-
57; Ayrica bkz. Kog, age. , s. 98.
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Hafizlik egitimi aldig: siirecte disaridaki arkadaslarina 6zenmeyen katilimcilar,
hafizlik egitiminin baz1 seylerden fedakarlik yapmay1 gerektirdigini, hafizlik yapmanin
herkese nasip olmayacagini, hafizlik yapiyor olduklari i¢in dini hassasiyetlerinin daha
yiiksek oldugunu ve bu sayede disaridaki maneviyati diisiik bir ¢evreden uzak olma
imkanina sahip olduklarini ifade etmek suretiyle kendilerini motive etmektedir. Sahip
olduklar1 bu motivasyon diizeyi, onlarin arkadaslarina 6zenmeleri yerine, arkadaslarinin
kendilerine 6zenmeleri gerektigini soyletmektedir. Bu durum alinan hafizlik egitiminin

basariya ulagmasi agisindan olumlu bir durum olarak nitelenebilir.

Hafizlik egitimi siirecinde zaman zaman bocalama yasadigin1 ifade eden
katilimcilar, bu gibi durumlart daha ¢ok canlari sikildiginda, derslerinde basarisiz
olduklarinda yasadiklarini ifade etmistir. Bazi katilimcilar da s6z konusu bocalamalari
hafizlik egitiminin baslarinda yasadiklarmi belirtmistir. S6z konusu durumla basa
cikmada genellikle hafizlik egitimi almanin ayricaligi, hafizlik egitimi alarak
giinahlardan uzak olma imkami gibi gerekceleri kullanmislardir. Hafizlik egitimi
siiresince bu egitimi almayan arkadaslarina 6zendigini ifade eden katilimcilar,
sikildiklarini, arkadaslarinin daha rahat olduklarimi bildikleri i¢in kendileri adina

rahatsiz olduklarini belirtmistir.

Bu tema altinda nitel goriisme yapilan katilimcilara sorulan diger bir soru,
arkadaslarla olan iletisimin hafizlik egitiminin niteligini etkileyip etkilemedigi ile
ilgilidir. Yapilan goriismelerde arkadaslarla olan iletisimin hafizlik egitimini etkiledigini
ifade eden bir katilimer egitim aldigi kursta ii¢ grup 6grencinin olduguna isaret etmistir.
Bunlardan ilkinin ¢ok iyi ¢alisan 6grenci grubu, ikincisinin normal diizeyde ¢alisan grup
ve sayillar1 ¢ok az olmakla birlikte {clincii grubun ise hafizhik egitimini
tamamlayamayacagini diisiinenlerden olustugunu ifade ederek bir 6grencinin hangi grup
icinde bulundugunun kendisini motive etmesi acisindan belirleyici oldugunu ortaya
koymustur. Arkadas iliskilerinin  hafizlik  egitimini  etkileyecegini  diisiinen
katilimcilardan bir kismi bu etkinin olumlu (n=6), bir kismi1 olumsuz (n=9), bir kism1 da
hem olumlu hem de olumsuz olabilecegine (n=10) isaret etmistir. Ifade edilen ii¢
goriiste de ¢ikis noktast arkadaslar arasi yasanan ikili iligkilerdeki problemli durumlar
ya da giizel iligkiler, iy1 ya da kotli 6rnek olma, zamani bosa harcamaya sebep olma gibi

gerekgeler Oon plana ¢ikmaktadir.
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Hafizlik egitiminin sosyal yasantilara etkisi konu baslig altinda da ifade edildigi
gibi nicel bulgulardan anladigimiz kadariyla bireyin hafizlik egitimi aldig1 i¢in kendisini
arkadaslarinin sahip oldugu imkéanlardan mahrum kaliyor olarak gérmesi, s6z konusu
egitimin niteligini olumsuz yonde etkilemektedir. Bu durumdaki bireylerin motivasyon
ve psiko-sosyal durum puanlart daha diisiik ¢ikarken, stres diizeyleri daha yiiksek
¢ikmaktadir.®”’

Nitel ve nicel veriler birlikte diistiniildiigiinde arkadas ortami ve arkadaslarla
iliskilerin bireyin hayatinda onemli bir etkiye sahip oldugu goriilmektedir. Yeri
geldiginde dersini, yeri geldiginde derdini dinleyen bir arkadasa sahip olmak, hafizlik
egitimi alan bireyler i¢in 6nemlidir. Hafizlik egitiminin dogasindan kaynaklanan zorluk
ve sikintilar1 sakli tutmak kaydiyla, Kur’an kurslarinda bu egitimi alan bireylerin iyi bir
arkadas ortami olusturmalar1 derse yogunlasma acisindan oldukc¢a degerlidir. Aile, kurs
yonetimi ve hocalarin bu kapsamda 6grencilere destek olmalarinda fayda goriilmektedir.
Ayrica arkadaglariyla problem yasayan bireylerin problemleri ciddiye alinarak

dinlenmeli, miimkiinse rehberlik uzmani tarafindan ¢oziim iiretilmeye ¢alisiimalidir.

3.6.3. Kurs Hocasu ile iletisim

Hafizlik egitiminde fem-i muhsin olarak hocanin yiiklendigi 6nemli rol,
literatiirde gokga yer almaktadir.®® Aynur, hafizlikta en 6nemli yontemin telakki

oldugunu ve telakkisiz, bir hocanin dizinin dibine oturmadan Kur’an’in hifzedilmesinin

699

imkansiz oldugunu ifade etmistir’ . Kur’an kursu ogreticisinin hafizlik egitimi ve

Kur’an kiraati ile ilgili 6zel alan bilgisinin, mesleki pedagojik formasyon bilgisinin ve

0

genel kiiltiir bilgisinin  olmasi gerekir70. Kur’an kurslarinda yapilan farkli

%7 Bkz. Tablo 61, 62, 63.

5% Temel, agm. , s. 42; Akdemir, agm. , s. 29.

89 Aynur, Islam Ulkeleri... , s. 599. Daha énce de ifade edildigi gibi Telakki metodunda ilk asama olarak
hocanin bir konuyu (hafizlik esas oldugunda sayfayi) okumasi ve 6grencilerin dinlemesi yer alirken, arz
yonteminde 6grencinin ezberledigi bolimii tashih i¢in hocaya sunmasi yer almaktadir. Bkz. Séylemez,
agm. , s. 67.

% Siileyman Akyiirek, “Kur’an Kursu Ogreticisinin Mesleki Yeterlikleri”, Sosyal Bilimler Enstitiisii
Dergisi, 2005, S. 18, s. 181; 1993 yilinda yapilan bir arastirmaya gore, Kur’an kursu dgreticilerinin %98’
mesleki formasyonlarini yeterli gormektedir. Bkz. Ay, age. , ss. 85-86; 2001 yilinda yayimlanan bir
arastirmada Kur’an kursu Ogreticilerinin %8,6’s1 pedagojik formasyonun mesleki basar1 i¢in 6nemli
oldugunu ifade etmistir. Ayni arastirmaya gore Ogreticilerin %82,7’°si genel olarak Kur’an kursu
Ogreticilerinin pedagojik formasyonlarinin yeterli oldugunu ifade ederken %94,8’1 kendilerini bu konuda
yeterli gérmektedir. Bkz. Buyrukeu, age. , ss. 105-109; 2003 yilinda yapilan bir bagka aragtirmada Kur’an
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arastirmalarda Kur’an kursu &greticilerinin formasyon bilgilerinin yetersiz oldugu
sonucuna ulagilmistir’™". Kur’an kursu ogreticisinin basarili olmasi igin meslegini
sevmesi ve isteyerek se¢mesi, memnuniyet diizeyinin yiliksek olmasi gerektigi

792 Ayrica ideal bir Kur’an kursu 8gretici olmak i¢in; hocanin kendisinin

vurgulanmigtir
de hafiz olmasi, 6grencileri motive etmesi, 0grencileriyle olan iletisiminde sevgiyi esas
almasi, 6grencinin psiko-sosyal durumunu goéz oniinde bulunduran bir simif yonetimi
anlayis1 benimsemesi, basarili olan 6grencileri 6diillendirmesi, 6grenciyi rencide edici
cezalar kullanmamasi, Arapga bilmesi ve materyal kullaniminda yeterli olmas1 gerektigi

gibi hususlar 6n plana ¢ikariimaktadir’®,

Hafizlik egitimin basariya ulagmasinda oOgretmen-6grenci iletisiminin yeri
olduk¢a Onemlidir. Bu sebeple arasgtirmamizin nitel boliimiinde hafizlik egitimi alan
bireylere kurs hocalari ile olan iletisimlerinin nasil olduguna dair sorular yoneltilmistir.
Gortigme yapilan katilimcilarin tamamina yakin1 (n=40) hocalar ile olan iletisimlerini
iyi, giizel ya da samimi ifadeleri ile nitelendirmistir’®*. Egitim agisindan kilit 5neme
sahip hoca-6grenci iliskisinin bu diizeyde olmasi hafizlik egitiminin niteligi agisindan
dikkate deger bir veri olarak goriilebilir. Katilimcilardan bazilar1 ders verdiklerinde

hocalariyla olan iletisimlerinin daha iyi oldugunu (n=1) ve hocalarinin kendilerine

kursu Ogreticilerinin yaklagik %80’inin 6zel alan bilgisinde kendilerini yeterli goérdiikleri; %70’inin
pedagojik formasyonlarinin iyi oldugunu ifade etmistir. Bkz. Kog, age. , ss. 133-135.

% Orug, agm. , s. 48 (Kurs dgreticileri, en fazla eksiklik duyduklari konunun formasyon bilgisi oldugunu
ifade etmistir. Ogrencilerin %66°s1 hocalarinin formasyon bilgisinin eksik oldugunu belirtmistir.); Kaya,
agb. , ss. 525-528; Cimen, agm. , s. 130; Kog, Kur’an Kurslarimn... , s. 722 (Kog, Kur’an kursu
Ogreticilerinin kendilerini 6zel alan ve formasyon konusunda yetersiz bulduklarini ifade etmelerine
ragmen bu durumu diizeltmek ic¢in herhangi bir ¢aba igerisine girmediklerini ifade etmektedir.);
Bayraktar, age. , s. 47; Ay, age. , s. 87: Kog, age. , ss. 137-138: Cayli tarafindan yapilan arastirmada da
Ogreticilerin  %66,7’si  Ogreticilerin pedagojik formasyon yoniinden yeterince egitim almadiklarini
belirtmistir. Bkz. Cayly, agt. , s. 89.

%2 Orug tarafindan yapilan arastirmada Ggreticilerin %37,50’si mesleginden memnun, %37,50’si kismen
memnun oldugunu, %25’i de memnun olmadigim ifade etmistir, bkz. Orug, agm. , s. 49; Kog ise,
ogreticilerin mesleklerini bilingli bir sekilde tercih ettiklerini, mesleklerine saygi duyduklarini ve
mesleklerinden memnun olduklarimi ifade etmistir, bkz. Kog¢, Kur’'an Kurslarmmn... , s. 722; Kerim
Giindogdu, “Ogrenme ve Ogretme Siireci”, Sinif Yonetimi, Ed. Zuhal Cafoglu, Grafiker Yay. , Ankara
2007, s.179.

703 Alemdar, agm. , ss. 218-220; Omer Celik, agm. , ss. 75-78; Akyiirek, agm. , s. 186; Orug, agm. , s. 55;
Akdemir, agm. , s. 29; Kaya, agb. , ss. 525-528; Firat, agm. , s. 564; Temel, agm. , s. 42; Cimen, agm. ,
ss. 132-134; Kog, Kur’an kurslarmin... , s. 720; Bayraktar, age. , ss. 76-77; 2005 yilinda yapilan bir
arastirmaya gore Kur’an kursu ogreticilerinin %26,2’si maddi ddiil vererek, %9,5°1 yarigmalar tertip
ederek, %7,1°1 teravih namazi kildirarak ve mukabele okutarak, %26,2’si de hafizlik egitimini kisa stirede
bitirenlere 6diil vererek 6grencilerini motive ettigini ifade etmistir. Bkz. Cayli, agt. , s. 78; Buyrukeu,
age., ss. 146-153; Kog, age. , s. 78.

"% Kog tarafindan yapilan arastirmada da Kur’an kursu ogrencilerinin %94{iniin hocalariyla olan
iligkilerinin iyi oldugu ifade edilmistir. Bkz. Kog, age. , s. 75.
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giivendigini (n=3), ders vermediklerinde ise hocalarinin kendilerine kizdigini ifade
etmistir (n=8). Bazi katilimcilar da hocalarinin zor zamanlarinda kendilerini motive

ederek destek oldugunu belirtmistir.”®

Yapilan nitel goriisme kapsaminda hafizlik egitimi alan 6grencilere gore hafizlik

egitimi veren ideal bir hocanin sahip olmasi gereken 6zellikler sunlardir:

1. Hoca, ogrencilerin goziinde giiven kazanmali ve onlara kendini kabul
ettirmelidir.

2. Ogrencinin her giin ders vermesini saglayacak bir diizen ve disiplin
olusturabilmelidir.

3. Ogrencileri dinlemeli, sorunlarini ¢ézmek igin onlar1 anlamaya ¢alismalidr.

4. Ogrencileri rencide edici uygulamalardan uzak olmali, fiziksel ceza
kullanmamalidir.

5. Ogrenciler arasinda ayrim yapmamals, adaletli ve fedakar olmalidir.

6. Mesleki yeterliligi {ist diizeyde olmali, kuvvetli bir hafiz olmali, yanliglari
tespit edebilmeli, Kur’an kiraatine yonelik bilgisi yeterli diizeyde olmalidir.”*®

7. Ogrencileri igin iyi bir érnek olmalidir.

8. Ogrencilerin ¢ekinmeden sorunlarmi kendisine anlatabilecegi bir yakinlik

olusturabilmeli ve 6grencilerine giivenmelidir.

7% Unsal tarafindan yapilan arastirmada hocalarinin kendileriyle olan iletisiminde hafizlik egitimi alan
bireylerin %58,2’si samimi ve ¢ok igten oldugunu ifade etmistir. %28,6’s1 resmi ve mesafeli, %13,3°1 de
soguk ve kirici oldugunu belirtmistir. Bkz. Unsal, agt. , s. 42; Aym arastirmada dersini veremeyen
ogrencilerin %49’u hocasinin kizdigini ve tavir yaptigini, %19’u nasihat ettigini ifade etmistir. Bkz.
Unsal, agt. , ss. 46-47. Bayraktar tarafindan yapilan arastirmada ogrenciler, hocalarinin kendilerine
arkadaslarinin yaninda ceza vermesinden, kendilerini azarlamasindan ve adaletsiz davranmalarindan
rahatsiz olduklarini ifade etmistir. Bkz. Bayraktar, age. , s. 41. Aymi aragtirmada katilimeilarin %15’inin
hocalar tarafindan dayak atilmak suretiyle cezalandirildiklar: ifade edilmistir. Bkz. Bayraktar, age. , s.
42; Ayrica bkz. Kog, age. , s. 76; 1993 yilinda Ay tarafindan yapilan arastirmada katilimeilarin %7,3’ bir
ceza olarak dayagin kullanildigimi ifade etmistir. Bkz. Ay, age. , s. 118; 2003 yilinda yapilan bir
aragtirmada ise katilimcilarin %2,6’s1 dayaktan bahsetmistir. Bkz. Kog, age. , ss. 83-84; Hoca ile iletisim
konusunda ayrica bkz. Ay, age. , ss. 113-120; Kog, age. , s. 79: Oztiirk, Kur’an kursu 6grencilerinin
%89,2’sinin hocalariyla ilgili olumlu kanaate sahip oldugunu ifade etmistir. Bkz. Fatma Zehra Oztiirk,
agt. , s. 48. 2011 yilinda yapilan farkli bir ¢alismada hafizlik egitimi alan bireylerin hocalarmnin iletisim
durumlarina, yiiziine Kur’an dersi alan 6grencilere gore daha diisiik puan verdikleri tespit edilmistir. Bkz.
Akoz, agt. , s. 157.

% 1992 yilinda istanbul’da yapilan bir arastirmada Kur’an kursu ogreticilerinin %45,28’i hafiz
olduklarini belirtmistir. Bkz. Bayraktar, age. , s. 17; 2001 yilinda yayimlanan bir arastirmaya gore Kur’an
kursu ogreticilerinin  %39,7’si  Ogreticilerin hafiz olmayabilecegini, %9,5’1 hafizligi sart olarak
gordiiklerini, %49,1°1 hafiz olmanin bir tercih edilme sebebi olacagini ifade ettikleri belirtilmektedir. Bkz.
Buyrukgu, age. , s. 106; 2003 yilinda Kur’an kurslarinda yapilan bir arastirmada Kur’an kursu
Ogreticilerinin %45,7’si hafiz olduklarini ifade etmistir. Ayn1 arastirmada Sgreticilerin %6,5’1 hafizlik
calistirdigini belirtmistir. Bkz. Kog, age. , ss. 122-123.
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9. Ogrencilerin halinden anlamali, empati yapmali, duyarli olmali ve ortaya
¢ikan basarisizliklarin sebeplerini arastirmalidir.

10. Basarisiz olan 6grencilerle birebir ilgilenerek onlara rehberlik etmelidir.

11. Ogrencileri hafizlik egitimi ve karsilasmalar1 muhtemel problemler
hakkinda bilgilendirmelidir.

12. Ogrencileriyle iletisiminin odaginda sevgi ve saygi olmalidir.

13. Ogrencileriyle dengeli ve mesafeli bir iliski kurmali, ne ¢ok bos birakmali
ne de ¢ok fazla sikmalidir.

14. Sabirl, hosgoriilii ve anlayishi olmalidir.

15. Ogrencilerin kapasitesini goz oniinde bulundurmalidr.

16. Ogrencilerini motive edebilmelidir.

Hoca ile iletisimin hafizliga olan etkisi ile ilgili olarak katilimcilarin biiyiik bir
cogunlugu kurs hocasi ile olan iletisim hafizlik egitimini etkiledigi goriisiini
savunmustur (n=26). Hafizlik egitimini hoca ile olan iletisimin etkiledigini ifade eden
katilimeilarin agirlikli olarak tizerinde durduklart ilk konu, hoca ile 6grencinin arasinda
olugsmasi muhtemel problemli bir iligkinin 6grenciyi olumsuz yonde etkilemesi; nitelikli
ve 1yi bir iletisimin ise olumlu yonde etkileyecegi diistincesidir. Katilimcilardan bazilari
ogrenci ile hoca arasindaki ikili iliskilerin iyi olmasina vurgu yapmaktadir. Bu
kapsamda katilimcilarin vurgu yaptiklari ikinci husus, hocalarin hafizlik egitimi siirecini
yoneten kisi olmas1 ve &grencileri motive ediyor olmasidir. Katilimcilardan bazilari
hocanin siiregteki etkisini dersin tamam oldugu ya da olmadigma karar veren Kkisi
olmasiyla agiklamaktadir (n=2). Bununla birlikte baz1 katilimcilar da hocanin
ogrencileri motive ederek hafizlik egitimini tamamlamalarini saglayan tek kisi olarak

nitelendirmektedir (n=3).

Aragtirmanin nicel bolimiinde hafizlik egitimi alan bireylerin psiko-sosyal
durumlar1 hakkinda bilgi sahibi olmak amaciyla gelistirilen HEPSO 6lgegindeki kurs
hocasiyla ilgili maddeler ayr1 bir faktor altinda toplanmistir. Tablo 4 incelendiginde bu
faktorde biriken maddelerin; “hocamizin bize karsi olan tavirlart kendimizi degerli

hissetmemizi saglar.”, “hocamla olan iletisimim oldukca iyidir.”, “dersimi verdigimde
b b
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hocamdan tesvik gorliriim.” ve “hocamin bana giivenmesi benim i¢in onemlidir.”

oldugu goriilebilir.””

Asagida yer alan Tablo 88’de de goriildiigii gibi hafizlik egitimi alan bireylerin
kurs hocalar ile iletisim diizey puanlart %84,1 oranindadir. Bu oran, hafizlik egitimi

alan bireyler ile kurs hocalar1 arasindaki iletisimin oldukca iyi bir diizeyde oldugunu

gostermektedir.
N Minimum | Maximum Ortalama Standart
Sapma
Hoca ile iletisim 1369 4,00 20,00 | 16,82 (% 84,1) 2,99973
Toplam 1369

Tablo 88: Kurs Hocasi ile Iletisim Alt Faktoriiniin Ortalama Degerleri

2 [13

Kurs hocasi ile iletisim diizeyi “yas”, “cinsiyet”, “sosyal yasantilardan yoksun
olma diisiincesi”, “hafizlik egitimini tavsiye etme durumu” ve “kursun fiziki imkanlarini
yeterli bulma durumu” bagimsiz degiskenleri ile iligki igerisindedir. Hafizlik egitimi
alan bireylerden yas1 en biiylik olan 21-24 ve iizeri yasta olan grup, kurs hocasiyla en
yiiksek diizeyde iletisim kurarken, lise mezunu olan bireyleri kapsayan 18-20 yas
araligmin kurs hocasiyla olan iletisimleri en diisiik seviyededir. Ilkokul mezunu olan
10-14 yas araligim1 temsil eden grubun da kurs hocasiyla olan iletisimi oldukc¢a iyi

seviyededir.”®

Kadmlarin kurs hocalariyla iletisimleri erkeklere gore daha iyi seviyededir.709
Akranlarinin sosyal yasantilarindan yoksun oldugunu diisiinen bireylerin, hocalariyla
olan iletisim diizeyleri boyle bir diisiincesi olmayan bireylere oranla daha diisiiktiir.”°
Hafizlik egitimini isteyen herkese tavsiye edebilecegini ifade eden ve egitim aldig
kursun fiziki imkéanlarin1 yeterli géren bireylerin kurs hocalartyla olan iletisimlerinin

yiiksek seviyede oldugu goriilmiistiir 2.

Bu baglik altinda ele alinan kurs hocasi ile iletisim konusunda elde edilen nitel

ve nicel verileri birlikte degerlendirecek olursak, hafizlik egitimi alan bireylerin biiyiik

" Bkz. Tablo 4.

"% Bkz. Tablo 43.

"% Bkz. Tablo 46; Ayni tespit Kog tarafindan da yapilmistir. Bkz. Kog, age. , s. 75.
"% Bkz. Tablo 61.

1 Bkz. Tablo 64.

12 Bkz. Tablo 67.

295



oranda kurs hocalariyla iletisimlerinin iyi oldugunu ve kurs hocasmin hafizlik
egitiminde olduk¢a Onemli bir yere sahip oldugunu gormekteyiz. Kurs hocasi ile
iletisimin ifade edilen bagimsiz degiskenler ile iliskilerinin hangi yonde oldugunun

dikkate alinmasi, s6z konusu egitimin daha nitelikli yapilmasina katki saglayacaktir.

3.7. Kurs Ortam

Egitim ortami, amaglanan kazanimlarin elde edilmesi i¢in ortami olusturan
fiziksel kosullarin, psiko-sosyal durumlarin ve egitim alan bireyi etkileyen sosyo-
kiiltiirel ogelerin etkilesimiyle olusur.”*® Egitim verilen ortamin fiziki olanaklari
kapsaminda 6grenci sayisi, yerlesim diizeni, 1s1, 151k, renk, girtilti ve temizlik durumu,
hafizlik egitiminin niteligi iizerinde etkilidir’™*. Bu sebeple hafizlik egitiminin verildigi
mekan olarak kurs ortaminin niteliklerinin géz oniinde bulundurulmasi gerekir. Kurs
ortami, sehrin giiriiltiilii ve kalabalik ortamindan uzak, havasi ve cevresi temiz, sessiz
ortamlarda olmalidir. Egitim ortaminin, gerek 6grenci gerekse dgreticinin ihtiyaglarini
karsilayan gerekli imkanlara sahip olmasi gerekir. Bu yoniiyle yemek, temizlik,
havalandirma, 1siklandirma, 1sitma, sosyal alanlarin mevcudiyeti, rehberlik servisinin

715

olmasi1 gibi hususlar hafizlik egitimi alan bireyin problemi olmamalidir Kurs

ortaminin fiziksel olarak iyilestirilmesi ve bu yondeki yapilan faaliyetler, sz konusu

ortamda verilen hafizlik egitiminin niteligini olumlu yonde etkilemektedir*.

Arastirmanin nitel boliimiinde kendileri ile goriisme yapilan katilimcilarin biiyiik
bir ¢ogunlugu kursun fiziksel imkanlarinin hafizlik egitiminin niteligini etkiledigini
ifade derken (n=29) bir kism1 da bdyle bir etkinin olmadigini belirtmistir (n=11).
Hafizlik egitiminin kursun fiziksel imkénlarindan etkilenmedigini ifade eden
katilimcilar, genellikle hafizlik yapmak isteyen kisiyi dis etkenlerin fazla
etkilemeyecegine (etkilememesi gerektigine) vurgu yapmislardir. Bu baslik altinda
aragtirma kapsaminda elde edilen nicel ve nitel veriler, kurs imkanlarinin yeterligi,

kursun kaygi verici ve motive edici yonleri kapsaminda degerlendirilmistir.

8 Giindogdu, age. , s. 179.

" Murat Tagdan, Ziileyha Ertan Kantos, “Simf Yénetimi ve Disiplin”, Sinif Yonetimi, Ed. Zuhal Cafoglu,
Grafiker Yay. , Ankara 2007, s. 21.

5 Akdemir, agm. , s. 36. Kur’an kursu binalarinin sahip olmasi gereken 6zellikleri ile ilgili Kur’an kursu
Ogreticilerinin gorisleri i¢in bkz. Buyrukgu, age. , s. 125; Kur’an kurslarinin problemleri ile ilgili ayrica
bkz. Ay, age. , ss. 68-81; Kog, age. , ss. 112-114; Age. , ss. 202-206.

1% aynur, Islam Ulkeleri... , agb. , s. 610.
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3.7.1.Imkanlarm Yeterligi

Arastirmada nitel yontem kapsaminda katilimcilarin kurs ortami ile ilgili
diisiinceleri alinmigtir. Goriisiilen katilimcilarin biiyiik bir kismi kurslarinin  giizel

oldugunu ifade etmistir (n=30)""'

. Azzmsanmayacak sayida katilimci da hafizlik egitimi
aldiklar1 kursun fiziksel imkanlarinin yetersiz oldugunu, bu yoOniiyle problem
yasadiklarin1 ifade ederek memnuniyetsizliklerini dile getirmislerdir (n=12)"8. Kurs
imkanlarin1 begenmeyen katilimecilar, yemeklerinin iyi ¢ikmadigimi (n=6), binasinin
yetersiz kaldigini (n=8), temizlik problemi oldugunu (n=4), 6grenci sayisinin ¢ok fazla

oldugunu ifade etmislerdir (n=5).

Katilimcilara hafizlik egitimi aldiklar1 kursta ders dis1 etkinlik ve sosyal faaliyet
yapma durumu ve bu tiir etkinlikler icin imkanlarin mevcudiyeti soruldugunda
katilimcilarin biiytik bir kismi, egitim aldiklart kursta ders dis1 etkinlikler oldugunu
ifade etmistir (n=17). Katilimcilarin ders dis1 etkinlik olarak ifade ettikleri unsurlar;
piknik (n=7), spor etkinlikleri (n=7) (agirlikli olarak futbol, sonrasinda voleybol, masa
tenisi), konferans (n=3) ve gezilerdir (n=1). Kog¢ tarafindan yapilan nicel bir
arastirmada, Kur’an kursu ogrencilerinin sosyo-kiiltiirel etkinliklerin azligi, gezi,
yarigma gibi farkli kiiltiirel etkinliklerin yeterince yapilmamasi gibi tespitler ortaya

cikarimistir’ ™.

Hafizlik egitimi alan bireylerin, bu egitimleri disinda neler yaptiklarinin
bilinmesi, kurs ortaminin fiziksel imkénlar1 hakkinda fikir verebilir. Bu kapsamda
katilimcilara nitel yontem kapsaminda hafizlik egitimi disinda neler yaptiklar
sorulmustur. Bu soruya cevap olarak katilimcilardan bir kismi kitap okuduklarini ifade
etmistir (n=7). Okunan kitaplarin genellikle tefsir ya da temel dini bilgiler kitaplar
oldugu belirtilmistir. Hafizlik egitimi disinda yapilanlardan biri de sportif faaliyetler
(n=9) ve serbest zaman etkinlikleridir (n=4). Bu kapsamda katilimcilar futbol, voleybol,
eskrim gibi sportif faaliyetlerin yan1 sira arkadaslariyla birlikte sohbet etme, ¢ay icme

vb. gibi serbest zaman etkinliklerinden s6z etmistir. Sportif etkinliklerle ilgili verilen

7 Kog’un 2003 yilinda yaptigi arastirmada Kur’an kursu &grencilerinin %85,2’si kursa isteyerek
geldiklerini ve memnun olduklarini ifade etmistir. Bkz. Kog, age. , s. 65.

8 Ay’in aragtirmasinda da Sgrencilerin beslenme, barinma ve ismma konusunda problem yasadiklar:
tespit edilmistir. Bkz. Ay, age. , s. 145.

o Kog, Kur’an Kurslarinn. .. ,s. 721.
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cevaplar ayn1 zamanda egitim alinan kursun imkanlarini da ortaya koymaktadir.
Hafizlik egitimi disinda bahgede, izin olmasi durumunda ¢arsida ya da ailesiyle beraber
farkli yerlerde gezdigini ifade eden katilimcilarla (n=5) birlikte piknige gittiklerini

(n=2) ve dinlendiklerini ifade eden (n=2) katilimeilar da olmustur.’?°

Hafizlik egitimi disinda bir vakitlerinin olmadigini ifade eden bir katilimcinin

2

“Kur’an yanina higbir sey kabul etmez.” sozleri hafizlik egitimine nasil bakildig:
acisindan farkli bir tespiti gézler oniline sermektedir. Aslinda bu bakis agisi, egitim
aliman ortam gibi ikincil unsurlarin hafizlik egitiminde ¢ok fazla onemli olmadigi
diisiincesini destekler goriinmekle birlikte, ¢ok fazla kisinin paylastigi bir diisiince

degildir.

Arastirmanin nicel boliimiinde katilimcilarin hafizlik egitimi aldiklar1 kursun
imkanlarin1 yeterli bulma durumlarma baktigimizda %67,2°sinin  kursun fiziki
imkanlarint  yeterli buldugunu %17,2’sinin  yetersiz buldugunu gérmekteyiz.
Katilimetlarin %13,7’si bu konuda bir fikrinin olmadigini belirtmistir’*:. Her ne kadar
katilimcilarin  biiyilk bir c¢ogunlugu egitim aldiklar1 kursun imkanlarin1 yeterli
bulduklarim1 sdyleseler de, imkanlarin yeterli olmadigin1 ifade eden ve bu konuda bir
fikrinin olmadigim1 belirten bireylerin (%31,5) de dikkate alinmasi gerekir. Zira
icerisinde yasadigi ortamdan memnun olmayan bireyin aldigi egitimin niteligi de bu

yonde olumsuz etkilenecektir’ .

Katilimeilarin hafizlik egitimi aldiklar kurs tarafindan ihtiyaglarinin kargilanma
durumu ile ilgili sorulan soruya verdikleri cevapta, katilimcilarin %77,9’u ihtiyaglarmin

karsilandigini, %13,6’s1 karsilanmadigini ifade etmistir. %7,7’°1ik bir dilim bu konuda

™ Ders diginda yapilan faaliyetlerle ilgili ayrica bkz. Ay, age. , s. 65; Ay’in arastirmasina gére Kur’an
kursu ogreticilerinin %34,8’1 dgrencilerin oyun i¢in imkanlariim oldugunu, %39,1’1 imkan olmadigini,
%10,9’u oyun alaninin olmasina ragmen kurs yonetiminin izin vermedigini, %15,2’si de oyun ve sporun
derse ilgiyi azalttigini ifade etmistir. Ayn1 aragtirmada 6grenciler de imkan olmamasi, izin verilmemesi,
zaman olmamasi ya da oyundan hoslanmamalar1 sebebiyle oyun oynamadiklarini belirtmistir. Bkz. Ay,
age. , ss. 143-144; Kog’un arastirmasinda da O6grencilerin %30’u kursta oyun alani olmadigr igin
oynayamadiklarini ifade etmistir. Bkz. Kog, age. , s. 96.

72 Bkz. Tablo 30; 2001 yilinda yayimlanan bir arastirmada Kur’an kursu dgreticilerinin %45,7’si kurs
binalarinin yeterli oldugunu, % 42,2’si kismen yeterli oldugunu, % 11,6’s1 ise yetersiz oldugunu ifade
etmistir. Bkz. Buyrukeu, age. , s. 123; Farkli bir aragtirmada yatili olarak Kur’an kursunda egitim alan
bireylerin %49,2’si kurstan memnun olmadiklarini ifade etmistir. Bkz. Ay, age. , s. 46.

722 Hafizlik egitiminde ortamim 6nemi igin bkz. Omer Ozbek, agm. , ss. 194-195.
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fikrinin olmadigim belirtmistir.””®> Bu veriden hareketle yatili olarak hafizlik egitimi
veren kurslarin biiyik bir c¢ogunlugunun Ogrencilerin ihtiyaglarin1  karsiladigi
goriilmektedir. Ancak yaklasik %20 oraninda bu soruya “evet” cevabi vermeyen
katilimcilarin ifadeleri de goz Oniinde bulundurulmalidir. Ziyaret edilen kurslarin
tamami yatili olarak hizmet vermektedir. Buna ragmen bdyle bir tercihin yapilmasinin
sebebi, kurs tarafindan karsilanan ihtiyaclarin yeterli diizeyde olmamasi olarak

diisiiniilebilir.

Hafizlik egitimi alan bireylerin psiko-sosyal durumlari hakkinda bilgi sahibi
olmak amaciyla gelistirilen HEPSO 6lgeginin alt boyutlarindan birisi de kurs ortam ile
ilgilidir. Bu alt boyutta “Hafizlik egitimi aldigim kursta ders dis1 stres atabilecegim
imkanlar mevcuttur.” ve “Hafizlik egitimi aldigim kursta ders dis1 etkinlikler
diizenlenmektedir.” maddeleri toplanmistir. Katilimcilarin bu alt boyut kapsaminda
yaptiklari tercihlere gore hafizlik egitimi alan bireylerin ortalama puanlar1 Tablo 89°da

yer almaktadir.

N Minimum | Maximum Ortalama Standart Sapma
Kurs Ortami 1369 2,00 10,00 | 6,35 (% 63,5) 2,31747
Toplam 1369

Tablo 89: Kurs Ortamu Alt Boyutunun Aldigi Ortalama Deger

Tablo 89’da goriildiigii gibi katilimcilar, %63,5’lik oranla kurs ortami ile ilgili
bir memnuniyetin oldugunu ortaya koymaktadirlar. Ayrica burada yer alan verinin
kursun fiziksel imkanlarimin yeterli olma durumu ile ilgili Tablo 30’da yer alan
%67,2’lik oranla benzer sonucu vermesi, arastirmada elde edilen sonuclarin tutarlilig
kapsaminda degerlendirilebilir. Peki, kurs ortami ile ilgili %36,5’lik oran nasil
Olusmustur? Bu durumda nelerin etkisi vardir? Bu sorularin cevabini yapilan nicel
yontem kapsamindaki agik uglu sorular ve goriisme kapsaminda elde edilen veriler

15181nda bir sonraki baslik altinda degerlendirilecektir.

Orug tarafindan yapilan bir arastirmada, hafizlik egitimi alan bireylerin %82,5’1

724

egitim aldiklar1 kurstan memnunken, %17,50’si memnun degildir' “*. Cayli tarafindan

yapilan bagka bir arastirmada Kur’an kursu 6greticilerinin %78,6’sinin Kur'an kursunun

723 Bkz. Tablo 30.
724 Orug, agm. , s. 52.
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fiziki mekan (1sinma, barinma, saglik) acisindan hafizlik yapmak i¢in uygun oldugunu,
%?24,4’tinlin kursun fiziki mekan acisindan hafizlik yapmaya uygun olmadigini ortaya

koydugu tespit edilmistir'®.

Kurs ortamu alt boyutu, yas, aile ikameti, okul mezuniyeti, sosyal yasantilardan
yoksun olma diisiincesi, hafizlik egitimini tavsiye etme durumu ve kursun fiziksel
imkanlarint yeterli bulma diisiincesine gore farklilagsmaktadir. Tablo 43 ve Tablo 55
incelendigimizde kurs ortammdan memnuniyetin en yiiksek oldugu gruplar olarak 10-
14 yas araligmi ve bu yaslarda mezun olan ilkokul mezunlarin1 gorebiliriz. Diger
taraftan ailesi kdoyde ikamet eden bireylerin, ailesi ilce ve ilde ikamet eden bireylere
gore daha yiiksek puanlar aldigim gorebiliriz.”® Hafizhik egitimi aldig1 igin kendini
akranlarinin sosyal yasantilarindan yoksun olarak goren bireylerin, kurs ortamu ile ilgili
memnuniyetlerinin diisiik oldugu gérﬁlmektedir727. Bununla birlikte hafizlik egitimini
isteyen herkese tavsiye edebilecegini’® ve egitim aldigi kursun fiziki imkanlarinin
yeterli oldugunu diisiinen’®® bireylerin kurs ortamu ile ilgili memnuniyetlerinin en

yiiksek diizeyde oldugunu gérmekteyiz.

Biitiin bu veriler bir arada diistiniildiigiinde, hafizlik egitiminde kurs ortaminin
s0z konusu egitimin niteligi ve saglikli bir sekilde yiiriitilmesi i¢in 6nemli faktorlerden
biri oldugu agik¢a soylenebilir. Her ne kadar direkt olarak hafizlik egitimini etkileyen
bir unsur olarak goriilmese de giiniimiiz sartlarinda kurs ortamlarinin iyilestirilmesi ve
cesitli fiziksel imkanlarla donatilmasi, s6z konusu egitimin niteligi ve basariya ulagsmasi

acisindan oldukga verimli olacaktir.”

3.7.2.Kayg Verici Yonleri

Arastirmanin nicel boliimiinde katilimcilara hafizlik egitimi aldiklar1 kursta
kendilerini kaygilandiran ii¢ unsurun 6nem sirasina gore neler oldugu sorulmustur.
Tablo 31’de yer alan verilere gore hafizlik egitimi alan bireyleri en ¢ok kaygilandiran

unsurlar asagida yer almaktadir:

% Cayly, agt. , s. 113,

26 Bkz. Tablo 49.
21 Bkz. Tablo 61.
28 Bkz. Tablo 64.
29 Bkz. Tablo 67.
30 Aynur, Islam Ulkeleri... , agb. , s. 610.
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v Kursun mekani ve fiziksel imkanlari
v' Kurs yonetimi ve ¢alisanlar ile ilgili problemler
v' Hoca ile ilgili etkenler (giivenini kaybetme endisesi, iletisim bi¢imi vb.)

v’ Hafizlik egitimini bitirememe kaygisi

Bunlarla birlikte daha diisiik oranlarda manevi bir ortamin olmamasi, ders dis1
etkinlik alanlarmin olmamasi, kurstan ¢ikmak igin izin verilmemesi, fiziksel cezalarin
olmasi gibi unsurlar hafizlik egitimi alan bireyleri kaygilandiran etkenler arasinda
siralanmistir. Hafizlik egitimi aldiklar1 kursta kendilerine vurulmak suretiyle fiziksel
cezalarin verildigini az sayida da olsa sdyleyen katilimcilar olmustur. Arastirma yapilan
farkli iki Kur’an kursunda rastlanan bu ifadeler, hafizlik egitimi yapilan kurslarda smif
yonetimi ve disiplin anlayisinin gézden gecirilmesi gerekliligini ortaya koymaktadir.
Onceki yillarda yapilan arastirmalarda da hafizlik egitimi alan bireylerin fiziksel

cezalara maruz kaldiklari tespiti yapilmustir’.

Her gegen yil, Kur’an kurslarinda
fiziksel cezalar azalmakla birlikte arastirmamizda da goriildiigii gibi halen tamamen

ortadan kaldirilabilmis degildir.

Bu kapsamda nitel yontemle elde edilen veriler de ayni dogrultudadir.
Katilimcilarin biyiik bir kismi (n=15) egitim aldiklar1 kursta olumsuz bir durumun
olmadigini ifade etmekle birlikte, katilimcilardan kursun olumsuz ydnlerinin oldugunu
ifade edenler, Oncelikle fiziksel imkan yetersizliklerini dile getirmislerdir. Yetersiz
fiziksel imkanlarla ilgili, kurs yemeklerinin yeterince iyi olmamasi, ders disi etkinlik

olmamasi, hoca sayisinin yetersiz olmasi gibi hususlar 6n plana ¢ikmaktadir.

Gortisme yapilan katilimcilar ayrica kendilerini kaygilandiran unsurlarin baginda
“giiniin dersini verme” geldigini ifade etmislerdir (n=31). Hafizlik egitimi alan bireyleri
kaygilandiran diger bir unsur hoca karsisinda ders verirken heyecanlanmak (n=4),
hocanin ders verirken gosterdigi tepki gibi (n=3) daha ¢ok kurs hocasi ile ilgili
durumlardir. Yapilan goriismelerde kaygi verici unsurlarin motivasyonun dagilmasina
sebep oldugu i¢in kursta motivasyonu dagitan, kaygi verici unsurlardan miimkiin
oldugunca uzak kalinmasi gerektigi vurgulanmistir. Kog¢ tarafindan yapilan bir

aragtirmada da benzer etkenlere isaret edilerek, sevgi ve ilgi eksikligi, siirekli olarak

731 Unsal, agt. , s. 46; Cimen, agm. , s. 134; Bkz. Bayraktar, age. , s. 42; Ay, age. , s. 118.
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elestirilmek, hafiz olmayanlarin hafizlik egitimi vermeleri ve kati1 kurallarin olmasi
kaygi verici birer unsur olarak belirtilmistir’®?. Tablo 89’da yer alan %36,5 oraninda
kurs ortaminda memnuniyetsizligin gerekgeleri burada ifade edilen kaygi verici unsurlar

tizerinde diisiiniilerek ¢6ziime kavusturulabilir.

3.7.3.Motive Edici Yonleri

Yapilan farkli arastirmalarda hafizlik egitimi alan bireylerin motivasyonlarinin
oldukga yiiksek oldugu ifade edilmistir.”*® Ancak hafizlik egitimi bir siiregtir. Bu siirece
dahil olan bireylerin psiko-sosyal durumlari da donemden doneme farklilasabilmektedir.
Hafizlik egitimi alan bireylerin siirece motive olmalari i¢in maddi imkanlarin
iyilestirilmesi, basaril olan 6grencilerin ddiillendirilmesi gibi éneriler yapilmaktadir™*,
Yapilan bir aragtirmada, hafizlik egitimi alan bireylerin %51,25’1 Kur’an okumalar1 ve
dini bilgi elde etmelerinin, %21,25’1 ibadet hayatlarinin diizene girmesinin, %18,75’1 de
arkadaslariyla olan iletisimlerinin sayesinde aldiklar1 egitime motive olduklarini ifade
etmistir’ >,

Aragtirmanin nicel boliimiinde sorulan yapilandirilmis bir soruda katilimcilardan
kendilerini hafizlik egitimi aldiklar1 kursta motive eden ii¢ unsuru 6nem sirasina gore
yazmalar1 istenmistir. Gelen cevaplar kapsaminda hazirlanan Tablo 32 incelendiginde
hafizlik egitimi alan bireyleri kurslarinda 6ncelikli olarak motive eden unsurlar olarak
karsimiza hoca (lar) ile iletisim, konferanslar, arkadas ortami ve aile ¢ikmaktadir.”*® Bu
verilerden anlagilacag1 ilizere hafizlik egitiminde motivasyonun saglanmasinda en
onemli unsur kurs hocasidir. Bununla birlikte aile ve arkadas ortaminin da yer almasi;

hafizlik egitimi i¢in iletisimin ne kadar onemli oldugunu gostermektedir. Bu soruda

egitim aldiklar1 kursta kendilerini motive eden bir unsurun olmadigini sdyleyen

32 Kog, Kur’an kurslarmmn... ,'s. 721; Bayraktar ve Ay tarafindan farkli yillar ve farkh gruplar iizerinde

yapilan arastirmalara gore de, Kur’an kursu 6grencileri, arkadaslarinin yanlis tutumlari, hocalarin kati ve
sert tutumu, kurs idaresinin yanhs tutumlari ve kursun fiziksel imkanlarinin yetersizligini kendilerini
kaygilandiran sebepler olarak ifade etmislerdir. Bkz. Bayraktar, age. , s. 32; Ay, age. , s. 48; Kog, age. , s.
67; Ozlem Oztiirk {in arastirmasinda da hoca (%10,2) ve arkadas faktorii (%23,9) birer kayg1 verici unsur
olarak dikkat gekmektedir. Bkz. Ozlem Oztiirk, agt. , s. 69.

73 Cebeci ve Unsal, agm. , s. 35.

" Temel, agm. , s. 41; Cimen, agm. , s. 155.

™ Orug, agm. , s. 53. Cayl’mn aragtirmasinda Greticilere gore, hafizlik egitimi alan bireylerin
motivasyonunu olumsuz etkileyen unsurlar egitim ve is imkanlarinin istenen diizeyde olmamasi (%90,5),
kurs hocalarinin yanlis tutum ve davranislart (%83,4), toplumun bazi kesimlerinin hafiza ve hafizlik
Ogretimine olumsuz yaklagsmalar1 (%76,1) olarak ifade edilmistir. Cayli, agt. , ss. 70-76.

%% Benzer unsurlar, 1993°te Ay tarafindan yapilan aragtirmada da ortaya ¢ikmistir. Bkz. Ay, age. , s. 52.
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katilmcilar da az degildir. Bu sebeple, etkili ve nitelikli bir hafizlik egitimi i¢in
Ogrencilerin nasil motive edilebilecegi lizerinde diisliniilmesi ve gerekli tedbirlerin

alinmasi gerekir.

Arastirmanin nitel béliimiinde de katilimcilara bu yonde soru yoneltilmistir. Bu
kapsamda alinan cevaplarda olumlu olarak dikkat ¢eken durumlar, kursun fiziksel
imkanlari, kurs hocalarinin 6grencilere yonelik tutumlar1 ve ders dist etkinliklerle
ilgilidir. Hafizlik egitimi alinan kursun fiziksel imkanlarinin yeterli olmasi, 6grencilerin
ders disinda stres atabilecekleri genis bahge ve mekanlara sahip olmasi bu kapsamda 6n
plana ¢ikmaktadir. Goriisme yapilan katilimcilarin egitim aldiklar1 kurslarla ilgili 6n
plana ¢ikardiklar1 olumlu yonlerden biri de kurs hocalarinin 6grencilere yonelik
tutumlarinin olumlu olmasidir (n=5). Ders dis1 etkinliklerin olmasi hafizlik egitimi
yapilan kurstan memnun olma kapsaminda ifade edilen hususlardan biridir (n=5). Ders
disinda spor yapma imkaninin olmasi, film izlemeye izin verilmesi, zaman zaman

ogrencilerin ddiillendirilmesi bu kapsamda dile getirilen ifadelerdir.

Nicel ve nitel veriler bir arada diisiiniildiiglinde nitelikli ve verimli bir hafizlik
egitimi i¢in Oncelikle kurs hocasiyla olan iletisim olmak tizere arkadas ve aileyle olan
iletisim 6n plana ¢ikmaktadir. Ayrica kursun fiziksel imkanlarinin yeterli olmasi da
bireylerin aldiklar1 egitime motive olmalarinda etkin bir rol oynamaktadir. Hafizlik
egitimi alan bireyleri kaygilandiran ve motive eden unsurlara bakildiginda farklh
unsurlarla karsilasilmamaktadir. Kurs igerisindeki iletisim, fiziksel imkanlar, sosyal
faaliyetler ve ders dis1 etkinliklerin var ve etkin olmasi motive edici unsurlar olarak
nitelendirilirken, olmamasi ya da problemli olmas: kaygilandirict birer unsur olarak
ifade edilmelerine sebebiyet vermektedir. O halde hafizlhik egitimi alinan kurs
ortamlarinin istenen seviyeye getirilmesi icin ¢ok fazla sey yapmak degil, bilingli bir
sekilde hafizlik egitimi alan bireylerin taleplerini goz oniinde bulundurarak hareket

etmek gerektigi sOylenebilir.

3.8. Genel Ruh Hali

Arastirmanin nitel boliimiinde hafizlik egitimi alan bireylerin psikolojik
durumlar1 hakkinda bilgi sahibi olmak amaciyla katilimcilara genel ruh halleri hakkinda

sorular sorulmustur. Goriisme yapilan katilimeilarin biiyiik bir cogunlugu stirecin zor ve
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stresli oldugunu dile getirmistir (n=22). Stresin giiniin dersini verme ve kurs ve sosyal
cevreden beklentilere karsilik verme noktasinda oldugu ifade edilmistir. Hafizlik
egitimine baslama silirecinde talip olunan egitimin zor olmasmin bireyde belli bir
gerginlige sebep oldugu ifade edilirken, bununla basa ¢ikmada 6zgiiven ve kararlilik
vurgusu yapilmistir. Katilimcilardan bazilart hafizlik egitimi almanin kendine has farkli
bir psikolojiye sebep oldugunu ifade etmistir. Baska bir katilimci bu psikolojiyi
“dengesizlik” kavramui ile nitelendirmistir. Hafizlik egitimi alan bireye has bu dengesiz
psikolojik durumun en iyi kurs i¢inde yapilacak farkli aktivitelerle dengelenebilecegi

ortaya koyulmustur.

Aragtirmanin nicel bolimiinde yer alan “Hafizlik egitim siirecinde genellikle
keyfim yerindedir.” ifadesiyle ilgili yapilan degerlendirmeler yukarida ifade edilen
dengesiz psikolojiyi ortaya koyar niteliktedir. Tablo 90’da goriildiigii gibi, katilimcilarin
bu konuda net bir duruslar1 yoktur. Zira her on katilimcidan dordii kararsiz oldugu
yoniindeki kismen katiliyorum secenegini isaretlemistir. Hafizlik egitim siirecinde
genellikle keyfinin yerinde oldugu goriisiine kesinlikle katilmayan ve kesinlikle katilan
bireylerin birbirine yakin degerler almasi da yine bu kapsamda degerlendirilebilir.
Ancak katiliyorum secgeneginin %?22,4 oraninda olmasi, ¢ok giiclii olmasa da genel
temayiiliin hafizlik egitim siirecindeki psikolojinin olumlu yone daha yakin oldugu

seklinde yorumlanabilir.”*’

Hafizlik egitimim siirecinde genellikle keyfim yerindedir.

Frekans Yiizde Toplam Yiizde
Kesinlikle Katilmiyorum 148 10,8 10,8
Katilmiyorum 182 13,3 24,1
Kismen Katiliyorum 539 39,4 63,5
Katiliyorum 306 22,4 85,8
Kesinlikle Katiliyorum 174 12,7 98,5
Cevap yok 20 15 100,0
Total 1369 100,0

Tablo 90: Hafizlik Egitimi Alan Bireyin Genel Ruh Hali

3" Kog tarafindan yapilan arastirmada 6grencilerin %33,3’ii mutlu ve huzurlu olduklarini, %47,8’i bazi
sorunlar1 olmakla birlikte mutlu olduklarini ifade etmistir. Bkz. Kog, age. , s. 111; Orug tarafindan yapilan
arastirmada da benzer sonuglar ortaya ¢ikmistir. Hafizlik egitimi alan bireylerin %17,50’si ¢ok mutlu ve
huzurlu oldugunu, %52,50’si bazi sorunlart olmakla birlikte mutlu oldugunu, %13,75’1 kendini yalniz
hissettigini, %6,25’1 kendisini sikinti ve bunalim i¢inde hissettigini, %7,5’1 kimsenin kendisini
anlamadigini ve %2,5’1 de geleceginden iimitsiz oldugunu ifade etmistir. Bkz. Orug, agm. , s. 58.
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3.8.1. Mutlu Olunan Durumlar

Aragtirmanin nitel boliimiinde yer alan bir soruya verilen cevap kapsaminda
katilimcilarin tamamina yakini kendilerini mutlu eden unsuru “giiniin dersini vermek”
olarak ifade etmislerdir (n=33). Bu unsuru izne ¢ikmak suretiyle aile ile gegirilen zaman
takip etmektedir (n=9). Katilimcilardan dordii “arkadaslariyla birlikte vakit ge¢irmenin”
kendilerini mutlu ettigini ifade etmistir. Katilimcilart mutlu eden etkenlerden bir digeri

de kursta ders dis1 etkinlik yapilmasidir (n=3).

Giiniin dersini verdigimde mutlu olurum.

Frekans Yiizde Toplam Yiizde
Kesinlikle Katilmiyorum 15 11 11
Katilmiyorum 4 3 1,4
Kismen Katiliyorum 41 3,0 4.4
Katiliyorum 122 8,9 13,3
Kesinlikle Katiliyorum 1178 86,0 99,3
Cevap yok 9 N4 100,0
Total 1369 100,0

Tablo 91: Hafizhik Egitiminde Bireyi Mutlu Eden Unsur

Hafizlik egitiminde gerekce konusunda da goriildiigii gibi hafizlik egitimi alan
bireylerin Oncelikli hedeflerinin hafizlik egitimini tamamlayarak bir an Once hafiz
olmak oldugu daha 6nce ifade edilmisti. Dolayisiyla hafizlik egitimi alan bireyleri neyin
mutlu ettigine baktigimizda s6z konusu hedef ve gerekce ile aym1 dogrultuda hafizlik
egitimini tamamlamaya gotiirecek olan giiniin dersini vermek 6n plana ¢ikmaktadir. Bu
konuda nitel verilerde oldugu gibi nicel verilerde de katilimcilarin tamamina yakini

giinlin dersini vermenin kendilerini mutlu ettigini ifade etmistir738.

3.8.2.Stres Olunan Durumlar

Hafizlik egitimi alan bireyler, hafizlik egitiminin dogasinda stresin yer aldigini
yapilan nitel goriigmeler esnasinda dile getirmislerdir. Bu duruma ek olarak kurs
ortaminda olusan hoca ve arkadas ile iletisim bozukluklari, ailede meydana gelen
olumsuz durumlar, dersin zamaninda verilememesi gibi etkenlerin stres diizeyini

artirdigin1 ifade etmiglerdir.

38 Bkz. Tablo 91.
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N Minimum | Maximum Ortalama Standart Sapma
ASO Toplam 1369 0,00 56,00 | 28,52 (%50,9) 6,26748
Yetersiz Oz yeterlik 1369 0,00 28,00 | 12,31 (%43,96) 4,20094
Stres, Rahatsizlik algis 1369 0,00 28,00 | 16,21 (%57,89) 4,76485

Tablo 92: ASO Olgegi Ortalama Degerleri

Arastirmanin nicel béliimiinde kullanilan ASO 14 6lgeginin Tablo 92°de yer
alan ortalama degerlerine baktigimizda hafizlik egitimi alan bireylerin stres diizeylerinin
cok yiiksek olmadigini gérmekteyiz (%50,9).739 Hafizlik egitimi alan bireylerin 6z
yeterliklerinin yetersiz olmadig1 (%43,96) ve stres, rahatsizlik algilarinin daha yiiksek
oldugu (%57,89) goriilmektedir. Burada yer alan verilerden hareketle, hafizlik egitimi
alan bireylerin her ne kadar hafizlik egitiminin dogasinda yer alan stresten olumsuz
yonde etkilenseler de siirecin iistesinden yiiksek 6z yeterlik diizeyleri ile gelebildikleri

soylenebilir.

ASO 14 6lgeginin farkli degiskenlerle olan iliskisine baktigimizda da hafizlik
egitiminde stres ile ilgili fikir sahibi olabilmekteyiz. Hafizlik egitimi alan bireylerin
stres diizeyleri, yas ilerledikge artmaktadir.”*® Hafizlik egitimi alan bireylerin stres
diizeylerinin mezun olduklar1 okul ile bir iligkisi var m1 diye baktigimizda yas degiskeni
ile ayn1 dogrultuda olmak tiizere ilkokul mezunlarinin stres diizeylerinin daha diisiik
oldugunu, lise mezunlarinin stres diizeylerinin ise daha yiiksek oldugunu

gormekteyiz

. Bu kapsamda stres, egitimin verimliligini diislirdiigi i¢cin hafizhik
egitimine 10-14 yas gibi kiiclik yaslarda, ilkokuldan mezun olduktan sonra baslanmasi
onerilebilir™*?. Hafizlik egitimi alan kadinlarin stres diizeyleri, aynm1 egitimi alan
erkeklerden daha yiiksektir’®®. Bu farkhilik kadin ve erkeklerin psikolojilerinin farkli

olmasiyla agiklanabilir™*,

Hafizlhik sonrasi egitim bagimsiz degiskeni kapsaminda yiiksekdgretim
diizeyinde ilahiyat dis1 bir alanda egitim gérmek isteyen bireylerin stres diizeylerinin
daha yiiksek olmasi, bireyin hafizlik egitimine yiikledigi anlam ile agiklanabilir. Insan,

bir isi neden yaptiZini bilirse ve bir amaca yonelik ¢alisirsa sonuca ulagsmasi ve siireci

73 Eskin ve Digerleri, agm. , s. 134.
" Bkz. Tablo 45.

"1 Bkz. Tablo 57.

742 7Zernic, age. , s. 143.

3 Bkz. Tablo 48.

4 Tarhan, age. , s. 22.
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daha problemsiz yasamasi miimkiin olur.”*® Diger taraftan hafizlik egitimi aldig1 i¢in
kendini akranlarinin sosyal yasantilarindan mahrum olarak goren bireylerin stres
diizeyleri yﬁksektir746. Hafizlik egitimi almay1 isteyen herkese tavsiye edebilecegini
sOyleyen ve soz konusu egitimi aldig1 kursun fiziki imkanlarin1 yeterli bulan bireylerin

stres diizeyleri ise diisiiktiir .

Bu veriler gostermektedir ki, bireyin hafizlik egitimi ile ilgili saglikli bir tutum
gelistirmesi  gerekir. Hafizlik egitimini kendisini kisitlayan ve birgok imkandan
yararlanmasi i¢in engel olarak goren bireyin stres diizeyi de artmaktadir. Bu sebeple
hafizlik egitimine hazirlik asamasinda Ogrencilerin psiko-sosyal durumlar1 rehberlik
uzmanlar1 gozetiminde degerlendirilmeli, hafizlik egitimine igsel bir motivasyonla

yonelen bireylerin bu egitimi almalar1 saglanmalidir.

3.8.3. Bireyin Kendine Giiveni

Aragtirmanin nitel boliimiinde katilimcilara hafizlik egitim siirecinde kendilerine
olan giivenlerini nasil degerlendirdikleri sorulmustur. Katilimcilarin  bir  kismi
kendilerine olan giivenlerinin tam oldugunu ifade etmistir (n=18). Bireyin kendine olan
gliveninin arka planinda ¢alismasi, kararli olmasiyla birlikte hoca, arkadas ve ailesinin
desteginin oldugu dile getirilmistir. Kendine giivenmedigi anlarin, dersini veremedigi
anlar oldugunu soyleyen katilimcilarin sozlerini esas alirsak hafizlik egitiminde
Ozgiivenin tesis edilmesi ve siirekliliginin saglanmasi i¢in derslerin basarili bir sekilde

verilmesi saglanmalidir.

Aragtirmanin nicel bolimiinde “hafizlik egitimini tamamlayabileceginizi
diistiniiyor musunuz?” sorusuna verilen cevaplar, bireyin 6zgiiveni hakkinda fikir
verebilecek niteliktedir. Bu soruya verilen cevaplar icin Tablo 37’ye baktigimizda
katihmcilarin %92,2°1lik kismimin hafizlik egitimini tamamlayabilecegini diislindiigii
yoniinde cevap verdigini, %5,1’inin kararsiz kaldigin1 ve sadece %1,1’inin

tamamlayamayacagini ifade ettiklerini gérmekteyiz. Ayrica Tablo 93’te goriildiigii gibi,

745 Bkz. Tablo 60.
746 Bkz. Tablo 63.
47 Bkz. Tablo 66 ve Tablo 69.
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HEPSO &lgeginin icerisinde yer alan bir madde de hafizlik egitimini basarma

diistincesiyle ilgilidir.

Hafizlik egitiminde basarili olacagima inanirim.

Frekans Yiizde Toplam Yiizde
Kesinlikle Katilmiyorum 11 8 8
Katilmiyorum 27 2,0 2,8
Kismen Katiliyorum 154 11,2 14,0
Katiliyorum 426 31,1 451
Kesinlikle Katiliyorum 741 54,1 99,3
Cevap yok 10 7 100,0
Total 1369 100,0

Tablo 93: Hafizhik Egitiminde Basarih Olma Diisiincesi

Tablo 93 incelendiginde Tablo 37 ile benzer sonuglar ortaya ¢iktig
goriilebilmektedir. Katilimcilarin  %86,2°s1  hafizlik egitiminde basarili olacagina
inandi81, %11,2’sinin kismen inandigi, %2,8’inin bu konuda kendine glivenmedigi
sonucu ortaya ¢ikmistir. Bu verilerden hareketle hafizlik egitimine baslatilan bireylerin
iyl bir hazirlik doneminden gegirildigi soylenebilir. Ayrica 6z giivenin ifade edilen
yiiksek bir oranda olmasi, s6z konusu egitime motive olunmasi kapsaminda olumlu bir
veri olarak degerlendirilebilir. Ayrica Tablo 37 ve Tablo 93°te yer alan verilerin ayni
dogrultuda olmasi aragtirmanin tutarlt sonuglar verdigini ve katilimcilarin sorulari

ictenlikle cevaplandirdigini géstermektedir.

Hafizlik egitimindeki istek ve kararliligi, ozgiivenle iliskilendirecek olursak;
Cayl tarafindan yapilan aragtirmada, hafizlik egitimi veren Kur’an kursu greticilerinin
%359,5’inin 6grencilerin hafiz olmaya ilgi ve isteklerinin fazla oldugu, %33,4’{iniin bu
konuda olumsuz goriis beyan ettigi ifade edilmistir. Daha onceki arastirma ile burada
olusan oranlarin farklilagsmasinda sorunun, muhatabin ve zamanin farkli olusuyla
iligskilendirilebilir. Bununla birlikte yaklasik %60 oraninda Ogreticinin O6grencilerini

istekli ve kararli gostermeleri de 6nemli bir veri olarak degerlendirilebilir.748

™8 Cayly, agt. , s. 70.
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3.9. Yiiklenen Anlam

Hafizlik egitimi ile ilgili hazirlanan ¢aligmalarda hafizlik egitiminin, Kur’an’a
olan yakinlik ve hakimiyetin artmasi, usuliine uygun bir sekilde okunmasi,
ezberlenmesi, anlasilmasi ve nihayetinde hayata uygulanmasi i¢in alinmasi gerektigi
vurgulanmaktadir. Bu yOniiyle hafizlik egitimi almaya karar vermek bireyin hayatina
yeni bir yon ¢izmesi, Kur’an’a gore bir hayat yasamaya karar vermesidir.”* Hafizlik
egitimine baslarken ya da siire¢ devam ederken kendine bir hedef belirlemeyen, hangi
gerekgelerle hafizlik egitimi aldiginin farkinda olmayan ve en nihayetinde hafizlik
egitimine nitelikli bir anlam yiiklemeyen bireyler, aldiklar1 egitimi anlamsiz bir ugras

olarak gérmektedir’™".

Aragtirmanin nitel boliimiinde yapilan goriismelerde hafizlik egitimi alan
bireylerin “hafizlik yapmak sizce ne ifade ediyor?” ve “size gore hafizlik nedir?” gibi
sorulara verdikleri cevaplar dogrultusunda hafizlik egitimine yiikledikleri anlama dair
bazi veriler elde edilmistir. Bu veriler bir arada degerlendirildiginde hafizlik egitimine

asagida yer alan anlamlar yiiklenebilir.
Hafizlik egitimi,

v" Allah’mn rizasini kazanmak amaciyla Kur’an’la hemhal olmaktir.

v' Sadece lafzin ezberlenmesi degil, ayn1 zamanda hiikmiiyle amel etmektir.

v’ Allah’a ve dine olan sevgi ve baghiligin bir ifadesidir.

v Insana huzur ve mutluluk veren bir siirectir.

v" Yapilmasi ¢ok zor, sabir ve azim gerektiren bir stirectir.

v’ Insanm yasam bicimini degistiren, sosyal hayatta farkli bir kimlik veren bir
durumdur.

v' Anlatilmaz yasanir bir deneyimdir.

Hafizlik egitimi alan bireylerin literatiirde yer alan hususlarin farkinda oldugu
goriilmektedir. Burada ifade edilen anlamlarin ne kadar gergeklestigi ayri bir aragtirma
konusu olmakla birlikte, hafizlik egitiminde niteligin artirilmas1 kapsaminda, ortaya

atilan anlamlarin hayat bulmasi gerekir.

™ Kurt, agm. , s. 235; Dartma, agm. , ss. 182-186.
™0 Cimen, agm. , s. 135.
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3.10. Hafizlik Egitimi Sonrasi

Ogrenilen bir bilginin hafizada kalmas1 icin onun cokga tekrar edilmesi ve
kullanilmas1 gerekir. Hafizlik egitimi sonrasinda kazanilan “hafiz” vasfinin korunmasi
icin de en 6nemli hususlardan biri hafizligin tekrar edilmek suretiyle unutulmamasidir.
Hafizligin tekrar edilmesi bireyin sahsi gayretleri ile miimkiin olmakla birlikte s6z
konusu durumun bireyin hayatinda egitim, meslek gibi uzun vadeli etkileri olan
unsurlarla birlestirildiginde ¢ok daha kolay ve fonksiyonel olabilir. Bu kapsamda
hafizlik egitimi sonrasinda Kur’an ile ilgili bir egitim alinmasi ve baskalarina
ogretilmesi, Kur’an’dan ilham alinarak yapilan farkli din hizmetleri alanlarindaki
mesleklerin tercih edilmesi hafizligin korunmasi agisindan oldukg¢a 6nem arz eden bir

durumdur.

3.10.1. Diisiiniilen Egitim ve Meslek Alam

Hafizlik egitimi sonrasi egitim ve meslek ile ilgili arastirmanin nitel boliimiinde
yer alan verilere baktigimizda, devam edilmek istenen egitim konusunda katilimcilarin
bir kismi hali hazirda devam eden egitimlerini tamamlamak istemekle birlikte, egitim
tiirli a¢isindan diisiiniildiiglinde; katilimcilarin biiyiik bir cogunlugu dini ilimlerde daha
derinlemesine bilgi edinmek amaciyla oncelikle Arapga ve ilahiyat egitimi almak

istemektedirler.”™!

Katilimcilar kendi i¢inde bulunduklar1 seviyeye gore bir egitim
kademesiyle ilgili planlama yapmislardir. Ortaokul kademesinde olanlar lise, lise
seviyesinde olanlar lisans, lisans seviyesinde olanlar da lisansisti ile ilgili

degerlendirmelerde bulunmustur.

Gortisme yapilan katilimeilarim biiytik bir ¢ogunlugu hafizlik egitimlerini
tamamladiktan sonra Arapga egitimi almak istediklerini ifade etmistir (n=25). Bu veri
bize hafizlik egitimi alan bireylerin icten i¢ce Kur’an’in manasina vakif olmak
istediklerini gostermektedir. Daha 6nce Hz. Peygamber (s.a.5.) doneminde Kur’an’in

sahabe tarafindan onar ayet olarak ezberledigini, s6z konusu on ayet iyi anlasilip

7! Bayraktar tarafindan yapilan arastirmada 6grencilere ilkokulu bitirince devam etmek istedikleri egitim
soruldugunda katilimeilarin %58,60’1 Kur’an kursu, %26,23ii IHL olmak iizere %84.83’{iniin ilahiyat
alaninda devam etmek istedigi belirtilmistir. Bkz. Bayraktar, age. , s. 27. Ayni soruya Ay’in arastirmasina
katilan &grencilerin %47,3’i IHL’ye, %17,7’si acgik &gretim IHL’ye ve %9,7’si de din hizmetlerine
yonelecegini ifade ederek cevap vermistir. Bkz. Ay, age. , s. 53; Kog¢’un arastirmasinda katilimcilarin
%21,4°ii THL’ye gitmek istedigini ifade etmistir. Bkz. Kog, age. , s. 69.
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hilkmiiyle amel edildikten sonra diger on ayete gecildigini ifade etmistik’>?. Bu
kapsamda hafizlik egitimi alan bireylerin de Kur’an’1i anlayip hiikmiine gore amel

etmeyi planladiklan diisiiniilebilir.

Katilimeilarin nitel sorulara verdikleri cevaplar1 dogrultusunda dikkat g¢eken
ikinci bir husus, katilimcilarin ilahiyat egitimi almak istemeleridir. Ilahiyat egitimi
almak isteyen (n=21), on lisans ilahiyat egitimini tamamlamak isteyen (n=7), medrese
egitimi almak isteyen (n=4) ve kendini Islami ilimlerde ( tefsir, hadis, fikih vb.) (n=6)
gelistirmek isteyenleri de dahil ettigimizde, neredeyse goriisme yapilan katilimcilarin
tamami, hafizlik egitimi sonrasinda hafizliklarini kullanabilecekleri bir egitim almayi
planlamaktadirlar. Bu durum, hafizlik egitiminin niteligi agisindan 6nemli bir veri

olarak degerlendirilebilir.

Hafizlik egitimi sonrasinda alinmak istenen egitim konusunda elde edilen nicel
verilere gore katilimcilarin %39,6’s1 yiliksekdgretim diizeyinde ilahiyat / dini ihtisas
egitimi almak istediklerini, %31,8’i de lise diizeyinde din egitimi (IHL gibi...) almak
istediklerini ifade etmistir. Bu kapsamda hafizlik egitimi alan &grencilerin %71,4 gibi
bir cogunlugu hafizlik sonrasinda din egitimi alaninda kalmay:1 disiinmektedir. Bu
durum alinan hafizlik egitiminin kaliciligi acisindan 6nemli bir veri olarak karsimiza
cikmaktadir. Katilimeilarin %6,8°1 yiiksekogretim diizeyinde ilahiyat dis1 bir alanda
egitime, %4,7’si de lise diizeyinde din egitimi disinda (Anadolu lisesi, fen lisesi, meslek
lisesi gibi...) bir egitime devam edecegini belirtmistir. Egitimine bir sivil toplum
kurulusu biinyesinde devam etmek isteyen oOgrenciler ise %3,4’lilk bir dilimi

0lusturmaktadlr.753

Hafizlik egitimi sonrast yapilmasi planlanan meslek tiiriine baktigimizda
katilimeilarin biiyiik bir cogunlugu hafizlik egitimlerini tamamladiktan sonra DIB’e
bagli kadrolarda imam-hatip, miiezzin, Kur’an kursu 0greticisi, vaiz, miiftii yardimcisi
ya da miiftii olmak istediklerini ifade etmislerdir (n=31). Bununla birlikte katilimecilarin
bir kismi, hafizliklarini aktif bir sekilde kullanabilecekleri Islam Hukuku ve Tefsir Ana

Bilim Dallari’nda yiiksek lisans yapmak, din kiiltiirii ve ahlak bilgisi veya IHL meslek

752 K ettan, age. , C.2/2, s. 349.

753 Bkz. Tablo 29; Kog tarafindan yapilan bir arastirmaya gore Kur’an kursuna devam eden bireyler, kurs
sonrasinda 6rgiin bir egitime devam etmek istemektedirler. En fazla tercih edilen kurum ise THL dir. Bkz.
Kog, Kur’an kurslarimin... , s. 720.
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dersleri Ogretmeni olmak, ilahiyat fakiiltesinde hoca olmak gibi mesleklerden
bahsetmislerdir (n=6). Ayrica egitimleri sonrasinda bilim adami, savci, psikolog,
hemsire ya da doktor, kres hocaligi gibi farkli alanlarda galismak isteyen katilimcilar da

vardir.

Hafizlik egitimi sonrasi diisiinillen meslek alani ile ilgili nicel yontem
kapsaminda elde edilen verilere baktigimizda katilimcilarin %63,5inin ilahiyat alaninda
calismak istediklerini gt’>rmekteyiz.754 Hafizlik egitimi alan bireylerin ilahiyat alaninda
bir meslek tercih etmek istemelerine ragmen, uygulamada ancak her yedi hafizdan birisi
ilahiyat alaninda istihdam edilebilmistir®. Katilimeilar i¢in ilahiyat alaninda ¢alismak
istemiyorum segenegi sunulmasina ragmen sadece %10,1’inin bu segenegi tercih
ettigini gormekteyiz. O halde hafizlik egitiminin nitelikli olmasi ve unutulmamasi igin
ilahiyat alaninda calisilmasi yoniinde yapilan tavsiyelerden katilimcilarin haberdar

oldugu ve bu yonde istekli davrandiklari gériilmektedir’®

. Katilimcilarin %9°u sosyal
bir alanda ¢alismak istedigini, %1,2’si ise ¢alismak istemedigini ifade etmistir. Hafizlik
egitimi sonrasinda hangi alanda ¢alismak istedigine heniiz karar vermedigini ifade eden

katilimeilar, drneklemin %13’iini olusturmaktadir.”™’

Benzer bir sonug Orug tarafindan
yapilan aragtirmada ortaya ¢ikmigtir. Katilimcilarin %65°1 ilahiyat alaninda bir meslek
tercih edecegini ifade ederken %35°i farkli bir alanda meslek tercih edecegini ifade

etmistir758.

Gortldiigii gibi gerek nitel gerekse nicel yontemle elde edilen veriler, hafizlik
egitimi alan bireylerin biiyiik oranda ilahiyat alaninda egitim veren bir okula devam
etmek ve bir meslek edinmek istediklerini ortaya koymaktadir. Peki ilahiyat alaninda
egitim alma ve meslek edinme istegi bireyin motivasyon, psiko-sosyal ve stres
durumuna nasil etki eder? Bu sorunun cevabini nicel yontem kapsaminda yaptigimiz

varyans analizleri sonuglarinda arayalim.

> Bkz. Tablo 42. Kog tarafindan yapilan aragtirmaya gore katiimcilarm %67,3’ii dini bir meslek
diistiniirken %26,7’si dini bir meslegi belki diisiinecegini, %14,3’l ise diisiinmeyecegini ifade etmistir.
Bkz. Kog, age. , ss. 72-73; Cimen’in aragtirmasinda imamlarin %82,1°1 hafiz olduklari i¢in imam hatipligi
tercih ettiklerini ifade etmistir. Bkz. Cimen, agm. , s. 152.

755 Cebeci ve Unsal, agm. , s. 36; Akdemir, agm. , s. 26; Cimen, agm. , s. 128.

6 Agm. , s. 49; Kaya, agm. , s. 527.

> Bkz. Tablo 42.

758 Orug, agm. , s. 51.
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Hafizlik egitimi alan bireylerin egitimlerini tamamlamak suretiyle hafiz olduktan
sonra ilahiyat alaninda bir egitim almalar1 ve meslek edinmeleri hafizligin korunmasi
acisindan oldukca onemlidir. Bu dogrultuda aragtirmanin nicel boliimiinde elde edilen
veriler kapsaminda, hafizlik egitimi alan bireylerin motivasyon durumlarinin hafizlik
egitimi sonrasi istenen egitim ve meslege gore farklilastigi tespit edilmistir. Hafizlik
egitimi sonrasi lise ve yliksekdgretim diizeyinde din egitimi gdrmek isteyen bireylerin
motivasyon diizeyi, diger alanlarda egitim gérmek isteyen bireylerin motivasyon

diizeylerinden daha y1'iksektir.759

Tablo 55°te yer alan verilerden hareketle, aldig1 egitim itibariyle hafizlik egitimi
ile ilgili farkindalik diizeyi daha yiiksek olmas1 beklenen IHL’den mezun olan bireylerin
farkindalik diizeylerinin diger okullardan mezun olan bireylerden daha yiiksek
olmadigini daha 6nce ifade etmistik. Ancak bununla birlikte egitimlerini tamamladiktan
sonra ilahiyat alaninda bir okulda egitim almay1 tercih edenlerin gerek¢e ve tutum
diizeylerinin farkli tiirde bir egitim goérmek isteyen bireylerden daha yiiksek oldugu
géﬁilmﬁstﬁr.760 Bu iki veri kargilagtirildiginda din egitimi agirlikli bir okul mezunu
olmanin hafizlik egitimine yonlendirme acisindan bir etkisinden s6z edilemezken,
hafizlik egitimi almanin, bireyin okul tercihi yapma siirecinde din egitimine

yonlenmesine katki sagladigindan soz edilebilir.

Hafizlik egitimi tamamlandiktan sonra devam edilmek istenen egitim tiirii ile
stres diizeyi arasinda bir iliskiden sz edilebilir. Bu iliskinin niteligi hakkinda bilgi
edinmek amaciyla Tablo 60’a baktigimizda ASO 14 &lgegi ortalamalarina gére en
yiiksek stres diizeyi “yiiksekOgretim diizeyinde ilahiyat dist bir alanda egitim”
grubundadir. Bu kapsamda hafizlik egitimi sonrasi lise ve yiiksekdgretim diizeyinde din
egitimi gormek istemeyen bireylerin stres diizeyinin, s6z konusu alanda egitim gérmek

isteyen bireylerin stres diizeylerinden daha yiiksek oldugunu miisahede etmekteyiz.

Arastirmada elde edilen nicel ve nitel veriler birlikte diisiiniildiiglinde hafizlik
egitimi alan bireyler genel olarak egitimleri sonrasinda ilahiyat alaninda bir egitim ve
meslek diisiinmektedirler. Ancak farkli egitim ve meslek tiiriinii tercih edeceklerini

soyleyen katilimcilar da vardir. Dikkat ¢eken diger bir husus, hafizlik egitimi alan

9 Bkz. Tablo 59.
%0 Bkz. Tablo 58.
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bireylerin Kur’an’in anlasilmast konusunda istekliliklerinin bir gostergesi olarak
degerlendirilebilecek Arapga Ogrenme arzularidir. Hafizlik egitimi sonrasi ilahiyat
alaninda egitim almak isteyen bireylerin motivasyon diizeylerinin yiiksek, stres
diizeylerinin diistik ¢ikmasi, hafizlik egitimi ile Orgiin egitimin bir biitiinliik i¢inde
olmasinin gerekliligini diisiindiirmektedir. Hafizlik egitimi 6ncesinde din egitimi veren
bir kurumda egitim almis olmasi, bireyin hafizlik egitimi alma noktasindaki
motivasyonunu ¢ok etkilemezken, hafizlik egitimi alan bireyin s6z konusu egitim
sonrasi i¢in din egitimi veren bir kurumu tercih etmek istemesi, hafizlik egitiminin din

egitimine verdigi bir katki olarak degerlendirilebilir.

3.10.2. Hafizhgin Korunmasi

Unutma, bellekteki bilginin zayiflamasi ve silinmesi, bazi diger bilgilerle
karismasidir. Korku, sinir, heyecan gibi durumlar sebebiyle de meydana gelebilir.”®*
Hafizlik egitiminde Kur’an’in ezberlenmesi ne kadar 6nemlisi ise, egitim sonrasi elde
edilen hafizligin korunmasi da o kadar 6nemlidir. Bu kapsamda Kur’an’1 ezberlenmesi
tavsiye edilmis, ezberlenen ayetlerin unutulmasi ise yerilmistir °2. Hafizlik egitimi alan
bireyin temel problemi ezber yapmak degil; ezberi muhafaza edebilmektir’®. Zira bu
durumu zorlu yapan, siirecin dmiir boyu olmasi ve hayatin i¢inde farkli mesgalelerle

ugrasirken Kur’an’a yeterli zamaninin ayrilamamasidir.

Literatiirde hafizlik egitiminin korunmas i¢in yapilan 6nerilerin temelinde tekrar
yer almaktadir. Yapilan farkli tiirdeki Oneriler, yapilmasi gereken tekrarin nasil
sistemlestirilebilecegi ya da devam ettirilecegi konusunda farkli deneyimleri
icermektedir. Hafizligin korunmasi i¢in iyi niyetli ve samimi bir sekilde diizenli olarak
calismak, Allah’in rizasin1 gozetmek, giinahlardan sakinmak, Allah’a dua etmek gibi
Onerilerin yani sira mukabele okumak, hatimle teravih namazi kildirmak gibi 6neriler de
vardir.”** Hafizlik egitimini bitirenlerin ezberlerinin kuvvetlenmesi i¢in Onerilen bir
tekrar yOntemine goére Ogrencinin 72 giin igerisinde hifzin1 tekrar etmesi

ongoriilmektedir. Bu yonteme gore Ogrenci sirasi ile glinde bir ciiz okuyarak otuz

%1 Temel, agm. , s. 53.

762 Madazli, agm. , s. 269; Temel, agm. , s. 54; Cimen, agm. , s. 106.

’%3 Sahin, Hafizlik Egitimi... , s. 77.

764 Cebeci, agm. , s. 20; Omer Celik, agm. , s. 77; Temel, agm. , ss. 54-58; Kaya, agm. , s. 527; Madazl1,
agm. , s. 282; Cimen, agm. , ss. 126-138.
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giinde, giinde iKi cliz okuyarak on bes giinde, giinde ii¢ ciliz okuyarak on giinde, giinde
bes ciiz okuyarak alt1 glinde, giinde alt1 ciiz okuyarak bes giinde, giinde on ciiz okuyarak
i¢ glinde, giinde on bes ciiz okuyarak iki giinde ve son giinde otuz ciiz okuyarak bir
giinde hatim yapmak suretiyle toplamda yetmis iki giinde Kur’an hifzini

saglamlastirir’®.

Hafizligin korunmasi kapsaminda arastirmada elde edilen nitel verilere bakacak
olursak, katilimcilarin ifadeleri dogrultusunda yapilmasi gerekenleri su sekilde ifade

edebiliriz;

v’ Hafizlik egitimini ¢ok saglam bir sekilde tamamlamak. Bu kapsamda Hafizlik
egitiminde ham sayfalarin bitmesinden sonra ¢ok fazla “haslama” (pekistirme) yapmak
(n=5),

v' Ezbere mukabeleler okumak (n=7) ve hatimle teravih namazi kildirmak
(n=5),

v Omiir boyu her giin diizenli olarak en az bir ciiz tekrar1 yapmak (n=36),

v Calisma ortamini, meslek se¢imini hafizligin aktif bir sekilde kullanilacag:
sekilde se¢mek, boylece hafizlik egitimi siireci i¢inde olmak (belletmen, hoca vb. )
(n=7)

v’ Ezberlerin kullanilmasi kapsaminda namazlarda okumak (n=2).

Goriildugi gibi hafizlik egitimi alan bireyler, ezberlenen ayetlerin unutulmamasi
icin siirekli tekrar edilmesi ve bu amaca hizmet etmesi kapsaminda ezberin
kullanilmasini énermektedirler. Tablo 29 ve Tablo 42°de yer alan verilerle burada yer
alan veriler1 birlikte diistindiigiimiizde, hafizlik egitimi alan bireylerin hafizligin

korunmasi igin yapilmasi gerekenler konusunda bilingli oldugunu soyleyebiliriz.

%> Temel, agm. , ss. 55-56; Ders ¢alismada tekrar sayisi ve miktariyla ilgili bkz. Zernici, age. , s. 142.
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SONUC VE ONERILER

Hafizlik egitimi alan bireylerin motivasyon ve psiko-sosyal durumlarinin din
egitimi acisindan ele alindig1 bu arastirma, nicel ve nitel yontemin birlikte kullanildigi
karma yontemle yapilmistir. Hafizlik egitiminin tarihsel siireci, bu konuda yazilmis
miistakil bir eser olmadigi igin Tefsir, Kiraat, islam Tarihi ve Hadis ilimleri kapsaminda
yazilmis eserlerden faydalanilarak arastirilmistir. Hafizlik egitimi, Kur’an’in 6gretilmesi
siireciyle i¢ ige gecmis bir yapiya sahip oldugu i¢in, arastirmada Kur’an 6gretiminin

tarihi seyri ile birlikte ele alinmustir.

Kur’an’in bastan sona ezberlenmesine hafizlik, ezberini tamamlayana da hafiz
denmektedir. ilk hafiz Hz. Muhammed (s.a.s.)’dir. Kur’an’1 Kerim’i baz1 sahabilerin de
ezberledigi bilinmektedir. Sahabe donemi ve sonrasinda Kur’an, korunmasi,
anlasilmasi, hiikiimlerinin hayata uygulanmasi i¢in, o donemde s6zlii kiiltliriin yaygin
olmasi, farkli yerlere seyahat ederken tasima probleminin olmamasi ve Hz.
Peygamber’in tavsiyelerine uygun hareket edilmesi gibi gerekgelerle ezberlenmistir.
Ancak zaman gectikce Kur’an’in ezberlenmesinde anlama ve hayata uygulama endisesi
cok daha az 6nemsenir olmus; daha cok bir gelenegin devam ettirilmesi ve faziletli bir is
yapmak kapsaminda Allah rizasmin kazanilmasi istegi 6n plana ¢ikmustir. Islam egitim
tarihine baktigimizda hafizlik egitimi basli basina ayr1 bir egitim olmaktan cok, Islami
ilimlerde kendini gelistirmek isteyen kisilerin, daha nitelikli bir egitim alabilmek i¢in

gerekli gordiikleri egitimsel bir faaliyet olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Giliniimlizde hafizlik egitimi Kur’an kurslarinda, sivil toplum kuruluslari
biinyesinde ve bireysel olarak alinmaktadir. Hafizlik egitimi, devletin denetim ve
gdzetimi altinda resmi olarak sadece DIB’e bagl Kur’an kurslarinda verilmektedir. Bu
kapsamda bircok sivil toplum kurulusu biinyesindeki Kur’an kursu, ayni zamanda
DiB’e bagl olarak resmi bir hiiviyet tasimaktadir. Arastirmada evren ve drneklemin
tespit edilebilmesi i¢cin DIB’e bagl resmi Kur’an kurslar1 esas almmistir. Calismanin
evreni Tiirkiye’de DiB’e bagli resmi nitelikli Kur’an kurslarinda hafizlik egitimi alan
bireylerdir. Orneklem olarak (DIB’den alinan sayisal bilgiler dogrultusunda orantisal

olarak hesaplanan) yedi cografi bolgeden otuz Kur’an kursunda egitim goren 1369
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hafizlik egitimi alan birey belirlenmistir. Ayrica nitel yontem kapsaminda 43 bireyle de

goriisme yapilmigtir.

Elde edilen veriler ve yapilan degerlendirmelerle Tiirkiye’de resmi olarak
yapilan hafizlik egitimi olgusu anlasilmaya calisilmistir. Nicel veriler, literatliirde yer
alan bilgiler ¢ercevesinde hazirlanan hipotezler dogrultusunda analiz edilmis, farkli
bagimsiz degiskenler kapsaminda degerlendirme yapilmistir. Nicel verilerle ayn1 zaman
diliminde toplanan nitel veriler de belli temalar altinda betimsel analize tabi
tutulmustur. Tartisma ve yorum bdliimiinde ise nicel ve nitel veriler, literatiirde yer alan

benzer ¢alismalarla birlikte ele alinarak degerlendirmelerde bulunulmustur.

2015-2016 istatistiklerine gore Tiirkiye’de hafizlik egitimi alan kadin ve erkek
bireylerin sayist birbirine ¢ok yakin oldugu icin, esit sayida kadin ve erkege ulasilmasi
planlanmistir. Hafizlik egitimi alma yas1 zorunlu olan sekiz yillik egitim sonrasinda 14-
15’e ¢ikmugtir. 2012 yilinda 6rgilin egitim sisteminde yapilan diizenlemeler sayesinde
hafizlik egitimine baslama yasi tekrar on yasa kadar diigmiistiir. Bu kapsamda
arastirmamizin 6rnekleminde 10-14 yas araliginda olan bireyler de yer almigtir (%12,3).
Her gecen yil kiiciik yasta hafizlik egitimine baslayan bireylerin sayis1 artmakla birlikte
sekiz yillik egitim (%51,8) ve lise sonrasinda hafizlik egitimi alanlarin sayis1 da
(%26,5) oldukea fazladir. Bir liseye ya da tiniversiteye yerlesme imkani bulamayan bazi
bireylerin hafizlik egitimine yonelmesi, okula ara vermeye imkan saglayan uygulamanin
yeni olmasi gibi sebeplerin bu oranlarin olusmasinda etkili oldugu sdylenebilir. MEB’in
hafizlik egitimi i¢in okula ara vermeye imkan tanimasi ile zaman gectikge hafizlik
egitiminin biiyiik oranda ilkokul sonrasinda yapilacagi ongoriilmektedir. Bu 6ngdriiye
literatiirde yer alan bilgiler ve arastirma sonucunda ulasilan istatistiksel veriler zemin

hazirlamistir.

Hafizlik egitimi alan bireylerin tamamina yakini yatili olarak egitim
aldiklarindan, aile ikameti olarak Tiirkiye’nin her yerinden Ogrenciye ulasilmistir.
Orneklemin ortalama aylik gelir diizeyi yogun olarak diisiik ve orta diizeydedir. Baba
meslegi olarak daha onceden yapilan arastirmalarla ayn1 dogrultuda, serbest meslek,
is¢i, ciftci ve memur 6n plana ¢ikmistir. Anne meslegi olarak cok biiyiikk oranda ev
hanimhigi 6n plana ¢ikmistir. Hafizlik egitimi alan bireylerin anne ve babalari en fazla

ilkokul mezunudur. Bunu ortaokul ve lise mezuniyeti takip etmektedir. Yiiksekogretim
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mezunu ise oldukca azdir. Ancak Onceki arastirmalarla karsilastirildiginda ailelerin
egitim seviyesinin yiikseldigi goriilmektedir. Anne ve babanin 6rgiin din egitiminden
cok, yaygin din egitimi aldig1 tespit edilmistir.  Orneklemin yaridan fazlasinin
ilk6gretim mezunu oldugu ve biiyiik bir ¢ogunlugunun da hafizlik egitimi ile birlikte
baska bir egitime devam ettigi goriilmiistiir. Baz1 Kur’an kurslarinin, hafizlik egitimini
olumsuz etkiledigi diisiincesiyle ayn1 zamanda farkli bir egitime izin vermedigi tespit
edilmistir. Hafizlik egitimi ile birlikte 6rgiin egitime de devam edenlerin olmasi (%30,2)
MEB’de yasanan gelismelerin etkisini gostermektedir. Ayrica Orneklemin biiyilik
cogunlugunun din egitimi agirlikli bir egitim almasi (%71,4) ve katilimcilari biiyiik
cogunlugunun hafizlik egitimlerini tamamladiktan sonra da din egitimi agirlikli egitim
almay1 istemeleri, hafizlik egitiminin bireyi din egitimi almaya tesvik ettigi yoniinde

yorumlanabilir.

Arastirma kapsaminda ziyaret edilen Kur’an kurslarinin tamami yatilidir.
Katilimeilarin %67,2°si kursun fiziki imkanlarini yeterli bulurken %17,2’si yetersiz
bulmustur. Katilimcilarin  %13,7’si bu konuda kararsiz olduklari belirtmistir.
Orneklemin  %77,9’u  egitim aldiklar1 Kur’an kursu tarafindan ihtiyaglarinin
karsilandigini, %13,6’s1 karsilanmadigini ifade etmistir. %7,7’lik bir dilim bu konuda
fikrinin olmadigini ifade etmistir. Bu verilerden hareketle hafizlik egitimi verilen
kurslardan memnuniyetin genel olarak yiiksek oldugu sonucu ¢ikarilabilir. Bununla
birlikte kursun mekani1 ve fiziksel imkanlari, kurs yonetimi ve calisanlar1 ile ilgili
problemler, hoca ile ilgili etkenler (giivenini kaybetme endigesi, iletisim bi¢imi vb.) ve
hafizlik egitimini bitirememe kaygis1 gibi unsurlarin hafizlik egitimi alan bireyleri
rahatsiz ettigi tespit edilmistir. Hafizlik egitimi alan bireyleri kursta en fazla motive
eden unsurlar ise, “hoca ile iletisim”, ‘“konferanslar”, “arkadas ortami1” ve “aile”dir.
Hafizlik egitimi verilen kurslarda kaygi verici unsurlarin en aza indirgenmesi, motive
edici unsurlarin miimkiin olan en st seviyeye c¢ikarilmasi s6z konusu egitimin

verimliligini olumlu yonde etkileyecektir.

Orneklemin %25,1°i pekistirme, %62,3’li ezberleme ve %6,5’i de hazirlik
doneminde olduklarini ifade etmistir. Her on kisiden en az sekizinin hafizlik egitimi
oncesinde bir hazirlik donemi gecirdigi; s6z konusu hazirlik egitimini, 6rneklemin

cogunun DIB tarafindan hazirlanan Hafizlik Egitim Programinda yer alan dért aylik
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azami slireden daha fazla bir siire ile aldiklar1 tespit edilmistir. Katilimcilarin %92,9 gibi
bliyiik bir ¢ogunlugu egitim aldiklar1 Kur’an kursunda geleneksel yontemin
kullanildigini, %5,8’1 de yeni gelistirilen tekrarlara gore yapilandirilmis yontemin
kullanildigin1 ifade etmistir. Hafizlik egitimi alan bireylerin 6zgiivenlerinin yiiksek
oldugu, orneklemin %92,2’sinin hafizlik egitimini tamamlayabilecegini, %1,1’inin
tamamlayamayacagini, %5,1’inin de bu konuda kararsiz oldugunu ifade etmesinden
hareketle sOylenebilir. Hafizlik egitimi alan bireylerin  %34,5’inin  kendilerini
yagitlarinin sosyal yasantilarindan yoksun oldugunu, %47’sinin yoksun olmadigini,
%17,3’liniin de bu konuda kararsiz oldugunu ifade etmesi, bu egitimin bireyin sosyal
yasantisindaki etkisini gdstermektedir. Orneklemin %82,8’inin aldiklar1 egitimi isteyen
herkese tavsiye edebileceklerini sdylemesine karsilik sadece %5,8’inin tavsiye
etmeyecegini ve %11’inin de kararsiz oldugunu ifade etmesi, halihazirda hafizlik
egitimi alan bireylerin bu egitimden memnuniyet diizeylerinin yiiksek oldugunu
gostermektedir. Bu sonucun, hafizlik egitimi almay1 diisiinen bireyleri olumlu yonde
etkilemesi beklenmektedir. Katilimcilarin %63,5°lik bir oranla biiyik ¢ogunlugunun

ilahiyat alaninda ¢alismak istemesi, hafizligin korunmasi agisindan 6nemli bir veridir.

Hafizlik egitimi alan bireylerin %71,4’{ bir hedeflerinin oldugunu ifade ederken
%22,8 gibi kiigimsenmeyecek bir kism1 da bir hedeflerinin olmadigini ifade etmistir.
Katilimcilardan %5,8’lik bir kismi ise hafizlik egitiminde hedef ile ilgili soruyu
cevapsiz birakmistir. Kendilerine bir hedef belirleyen bireylerin ifade ettikleri ilk hedef
tanimlamas1 hafizlik egitimini tamamlamaktir. Bu hedef, bireyin uzun vadeli bir
planlama yapmadigini, sadece i¢inde bulundugu durumu diisiindiigiinii gostermektedir.
Katilimcilardan dikkate deger bir kismi hafizlik egitimi sonrasinda DIB personeli olmak
istedigini ifade etmistir. Hafizlik egitimini mesleki gelisim i¢in bir basamak olarak
goren, sonrasinda dil egitimi, liniversite egitimi almak suretiyle kendisini gelistirmeye
devam edecegini ifade eden bireyler de vardir. Bu tiir hedef, aslinda hafizlik egitiminde

istenen olmasi gereken hedeftir.

Aragtirmada hafizlik egitimi alan bireylerin motivasyon ve psiko-sosyal
durumlar ile stres diizeyleri farkli bagimsiz degiskenler kapsaminda degerlendirilmistir.
Yapilan istatistikler HEPSO, HEMO ve ASO 14 6lceklerinden elde edilen ortalama
puanlar iizerinden yapilmustir. Bu ii¢ 6lgegin iliski testlerine gore HEPSO ve HEMO
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arasinda orta diizeyde pozitif bir iliskinin, HEPSO ile ASO 14 arasinda negatif yonlii
orta diizey bir iligskinin, HEMO ile ASO 14 arasinda ise diisiik diizeyde negatif yonlii bir
iliskinin oldugu tespit edilmistir. Bu kapsamda, asagida yer alan tespitlerde de
goriildiigii gibi motivasyon ve psiko-sosyal durum ile ilgili tespitler birbirleriyle ayni
dogrultuda olusurken; stres diizeyi ile ilgili tespitler motivasyon ve psiko-sosyal
durumdan zit yonde degerler almistir. Bagimsiz degiskenlerle ilgili ulasilan nicel

sonuglar asagida yer almaktadir.

» Hafizlik egitimine erken yasta baslayan bireyler ile ileri yaslarda baslayan
bireyler arasinda psiko-sosyal acidan anlamli bir fark vardir. Hafizlik egitimi alan
bireyin farkindalik diizeyi yasi ilerledikce artmaktadir.

» Hafizlik egitimine erken yasta baglayan bireylerin motivasyon durum
puanlari, ileri yaslarda baslayan bireylerin motivasyon durum puanlarindan daha
yiiksektir.

» Hafizlik egitimine erken yasta baslayan bireylerin stres diizeyi, ileri yaslarda
baslayan bireylerin stres diizeyinden daha diistiktiir.

» Erkeklerin hafizlik egitimindeki “gerek¢e ve tutum” puanlart kadinlarin
“gerekge ve tutum” puanlarindan yiiksektir. Kadinlar erkeklere gore kurs dgreticileri ile
daha iyi iletisim kurabilirler. Kadinlarin farkindalik diizeyi, erkeklerin farkindalik
diizeyinden daha ytiksektir.

» Erkeklerin ortalama motivasyon durum puanlart kadinlara gore daha
yiiksektir.

» Kadinlarin stres diizeyleri erkeklerin stres diizeylerinden daha yiiksektir.

» Ailesi kdyde ikamet eden bireylerin hafizlik egitimi gerekce ve tutum
puanlart il merkezinde ikamet edenlerden daha yiiksektir. Hafizlik egitimi alan bireyin,
s0z konusu egitimi aldig1 kurs ortamu ile ilgili diisiinceleri, ailesinin ikamet durumuna
gore farklilagir. Ailesi koyde ikamet edenler, kurs ortamini1 daha fazla begenmektedir.

» Ailesi koyde ikamet eden bireylerin motivasyon durumu, ailesi ilge ve ilde
ikamet eden bireylere gore daha yiiksektir.

» Hafizlik egitimi alan bireyin stres diizeyi aile ikametine gore
farklilasmamaktadir.

» Hafizlik egitimi alan bireylerin psiko-sosyal durumu ve stres diizeyi aile aylik

gelirine gore farklilasmamaktadir.
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» Ailesinin ortalama aylik geliri diisitk olan bireylerin motivasyon durum
puanlari, ailesinin ortalama aylik geliri yiiksek olan bireylere gore daha yiiksektir.

> En yiiksek seviyedeki farkindalik diizeyi, IHL’den mezun olan bireylere ait
degildir. En distik seviyedeki farkindalik diizeyi ilkokul mezunlarina aitken, en yiiksek
farkindalik diizeyi diger lise mezunlarina aittir.

> En vyiiksek motivasyon diizeyi ilkokul mezunu olanlara aittir. IHL
mezunlarinin motivasyon diizeyi acisindan diger gruplardan dikkate deger bir
farklilasmasi yoktur.

» En yiiksek seviyede stres diizeyine “diger lise” mezunlari sahipken, en diisiik
stres diizeyine ilkokul mezunlart sahiptir. Bu kapsamda daha ileri okul seviyesinden
mezun olan bireylerin stres diizeyinin, diger mezuniyet tiirlerinden daha yiiksek oldugu
tespit edilmistir.

» Hafizlik egitimi sonrasi lise ve yiiksekogretim diizeyinde din egitimi almak
isteyen bireylerin gerekge ve tutum diizeyleri farkli tiir egitim almak isteyen bireylerden
daha ytiksektir.

» Hafizlik egitimi sonrasi lise ve yiiksekdgretim diizeyinde din egitimi almak
isteyen bireylerin motivasyon diizeyi, diger alanlarda egitim almak isteyen bireylerin
motivasyon diizeylerinden daha yiiksektir.

» Hafizlik egitimi sonrasi lise ve yiiksekogretim diizeyinde din egitimi almak
istemeyen bireylerin stres diizeyi, sz konusu alanda egitim almak isteyen bireylerin
stres diizeylerinden daha yiiksektir.

» Sosyal yasantilardan yoksun olmadigini diisiinen bireylerin psiko-sosyal
durum puanlar1 daha ytiksektir. Kendilerini yasitlarinin sosyal yasantilarinda yoksun
olarak diisiinmeyen bireylerin “gerek¢e ve tutum”, “farkindalik”, “hoca ile iletisim” ve
“kurs ortam1” puanlar1 yoksunluk duyan bireylerden daha yiiksektir.

» Sosyal yasantilardan yoksun oldugunu diigsiinen bireylerin motivasyon durum
puanlari, yoksun olmadigini diisiinenlerden daha diisiiktiir.

» Sosyal yasantilardan yoksun oldugunu diisiinen bireylerin stres diizeyleri,
yoksun olmadigini diisiinenlerden daha yiiksektir.

» Hafizlik egitimini isteyen herkese tavsiye edecegini ifade eden bireylerin
psiko-sosyal durum puanlar1 ve buna bagli olarak gerekge ve tutum, farkindalik, hoca ile

iletisim ve kurs ortami1 puanlar tavsiye etmeyenlere oranla daha yiiksektir.
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» Hafizlik egitimini isteyen herkese tavsiye edecegini ifade eden bireylerin
motivasyon durum puanlari tavsiye etmeyenlere gére daha yiiksektir.

» Hafizlik egitimini isteyen herkese tavsiye edecegini ifade eden bireylerin stres
diizeyleri tavsiye etmeyenlere gére daha diistiktiir.

» Hafizlik egitimi aldig1 kursun fiziki imkanlarini yeterli bulan bireylerin psiko-
sosyal durumlar1 ve buna bagl olarak gerekce ve tutum, farkindalik, hoca ile iletigim ve
kurs ortam1 puanlar1 yeterli bulmayanlara oranla daha yiiksektir.

» Hafizlik egitimi aldig1 kursun fiziki imkanlarini yeterli bulan bireylerin
motivasyon durum puanlari, yeterli bulmayanlardan daha yiiksektir.

» Hafizlik egitimi aldig1 kursun fiziki imkanlarini yeterli bulan bireylerin stres
diizeyleri, yeterli bulmayanlardan daha diisiiktiir.

» Hafizlik egitiminde bir hedefi olan bireylerin psiko-sosyal durum puanlari, bir
hedefi olmayan bireylerden daha yiiksektir. Bireyin hocayla iletisimi ve kurs ortami
hakkindaki diisiinceleri, hedef bagimsiz degiskenine gore farklilasmamaktadir.

» Hafizlik egitiminde bir hedefi olan bireylerin motivasyon diizeyleri, bir hedefi
olmayan bireylerden daha yiiksektir.

» Hafizlik egitimi alan bireylerin stres, rahatsizlik algi diizeyleri ve yetersiz 6z
yeterlik diizeyleri, hafizlik egitiminde belirlenen bir hedefin olup olmamasina gore
farklilagsmaktadir. Hafizlik egitiminde bir hedefi olan bireylerin stres, rahatsizlik algi
diizeyleri, bir hedefi olmayan bireylerden daha yiiksektir. Hafizlik egitiminde bir hedefi

olan bireylerin yetersiz 6z yeterlik diizeyleri, hedefi olmayanlara gore daha diigiiktiir.

Arastirma kapsaminda yapilan goriismelerde hafizlik egitimi alan bireylerin s6z
konusu egitime baslamadan Onceki, egitim siirecindeki ve egitimi tamamladiktan
sonraki doneme dair goriisleri belli temalar ger¢evesinde degerlendirilmistir. Goriisme
yapilan bireylerin hafizlik egitimine baslama hikéayelerine bakildiginda katilimcilarin
cogunlugunda aile, arkadas, hoca, Kur’an kursu gibi disardan bir unsurun etkisi 6n
plana g¢ikmaktadir. Bir kisim katilimer yaz doneminde gittigi Kur’an kursundaki
ortamdan etkilendigini; bir kismi, Kur’an kursundaki hocasmin ilgi, alaka ve
yonlendirmesinden etkilendigini ifade ederken, cevresinde hafizlik yapmis bireylerin
olmasi ve onlara 6zenmesi sebebiyle hafizlik egitimi almaya karar verdigini belirten
katilimcilar da vardir. Hafizlik egitimini iyi bir lise ya da 1yi bir liniversite egitiminin

saglanamamasi durumunda alternatif olarak diistinenler, iyi bir liseye yerlesemedigi ya
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da tliniversite sinavini kazanamadig icin ailelerinin de tesvikiyle hafizlik egitimi almaya

karar verdiklerini ifade etmistir.

Nitel bulgulara gore hafizlik egitiminin oncelikle ibadet kaygisiyla yapildigin
sOyleyebiliriz. Zira Allah rizasini1 kazanmak amaciyla hafizlik egitimi yaptigini sdyleyen
bireyler c¢ogunluktadir. Bununla birlikte ifade edilen, Kur’an ve hafizlik sevgisi,
Kur’an’1t anlama ve yasama kaygisi, ilim elde etme diislincesi, ihtiya¢ oldugunu
diisiinme ve insanlara faydali olma istegi gibi gerekceler daha ¢ok i¢sel motivasyonu
animsatmaktadir. Hafizlik egitimini bir meslek edinme, anne-babasinin istegini yerine
getirme, gosteris ve toplumsal kabul gibi digsal motivasyonu animsatan gerekcelerle

yaptigini soyleyen katilimcilara da rastlanmistir.

Gortisme yapilan katilimcilar, hafizlik egitimini, Allah’in rizasin1 kazanmak,
Kur’an’la hemhal olmak, sadece lafzin ezberlenmesi degil, ayn1 zamanda hiikmiiyle
amel etmek, Allah’a ve dine olan sevgi ve bagliligin bir ifadesi, insana huzur ve
mutluluk veren bir siire¢, yapilmasi ¢cok zor, sabir ve azim gerektiren bir siire¢, insanin
yasam bicimini degistiren, sosyal hayatta farkli bir kimlik veren anlatilmaz yasanir bir

deneyim olarak tanimlamiglardir.

Nitel gorlisme yapilan bireyler, hafizlik egitimine zihnen ve ruhen bir hazir
bulunuslukla baglanmasi, dini ve ahlaki yasantilara 6zen gosterilmesi gerektigini ifade
etmislerdir. Hafizlik egitimi alan bireyler, bu egitim Oncesinde kendilerine, hafizlik
egitimini tamamlamak, bir meslek edinmek, Kur’an’it 6gretmek, Allah rizasim
kazanmak ve Arapca 6grenmek gibi hedefler belirlemistir. Kur’an’t anlamak ve hayata
uygulamak, hafizlig1 dini ilimlerde daha yetkin bir kisi olmak i¢in kullanmak gibi
hedefler oldukc¢a geri plandadir. Hafizlik egitiminde tanimlanan hedefler daha cok

glinliik, kisa vadeli niteliktedir.

Hafizlik egitimi verilen Kur’an kurslarinda dersin hazirlanmasi ve dersin
verilmesi kapsaminda standart haline gelmis bir yapidan bahsedilebilir. Zaman y6netimi
namaz vakitlerine gore yapilmaktadir. Genellikle 6gleden once ders verme islemi
tamamlanmaktadir. Dersini verenler, hemen sonraki dersi hazirlamaya baslamaktadir.
Gorlisme yapilan bireylerin tamami geleneksel yontemle hafizlik egitimi aldiklarini

ifade etmistir. Sadece bir kursta doniislerin daha kisa siirede olmasini saglamak igin

323



once ilk on bes ciiziin, sonra diger on bes ciizlin ezberlendigi bir yontemin uygulandig
tespit edilmistir. Hafizlik egitim siirecinde zaman zaman giiniin dersinin verilemedigi
tespit edilmistir. Katilimcilar, kurs yonetimi ve hocalar1 tarafindan kendilerinin psiko-
sosyal durumlarinin goéz oniinde bulundurulmasini istemektedirler. Dersin verilemedigi
durumlarda bunun sebebinin arastirilarak kendilerine rehberlik yapilmasi, suglayan ve
yargilayan, baski altina alan anlayislarin terk edilmesi gerektigini ortaya koymuslardir.
Yapilan goriismelerden anlasildigi kadariyla Kur’an’in anlasilmasina yonelik faaliyetler,
yeterli zaman olmadig1 gerekgesiyle isteyenler icin hafizlik egitimi sonrasina

birakilmaktadir. Cogunlukla ham olarak verilecek sayfalarin meali okunmaktadir.

Gorligme yapilan katilimeilarin biiylik bir ¢ogunlugu siirecin zor ve stresli
oldugunu dile getirmistir. Stresin giiniin dersini verme, kurs ve sosyal c¢evreden
beklentilere karsilik verme noktasinda oldugu ifade edilmistir. Hafizlik egitimi alan
bireylerin tamamina yakini arkadas, aile ve kurs hocalariyla olan iletisimlerinin iyi
oldugunu belirtmistir. Arkadas iliskilerinin hem olumlu hem de olumsuz yonde bireyi
etkileyecegi ortaya koyulmustur. Yeri geldiginde dersini, yer geldiginde derdini
dinleyecek bir arkadasin olmasi hafizlik egitimi alan bireylerin istedigi bir durumdur.
Katilimcilar aile desteginin gerekliligine vurgu yapmus, aileyle olan iligkilerin belli bir
diizeyde tutularak 6l¢iilii olmas1 gerektigini ve bireyin zihninin gereksiz problemlerle

yorulmamasinin énemini ifade etmistir.

Yapilan goriismelerde kurs hocasiyla olan iletisimin hafizlik egitimini
tamamlamada kilit role sahip oldugu ifade edilmistir. Bu kapsamda ideal bir hocanin
sahip olmasi gereken ozelliklerinin basinda alaninda uzman olmasi, 6grencilerini
sevmesi ve onlara deger vermesinin geldigi belirtilmistir. Ayrica hafizlik egitimi veren
hocanin problemlerin ¢oziimiinde yapict bir rol istlenen, ¢oziim odakli, empati
yapabilen, 6zverili ve fedakar olmasi gerektigi gibi Ozelliklerden de bahsedilmistir.
Daha onceki yillarda yapilan arastirmalarda Kur’an kursunda egitim alan G6grenciler,
dayak vb. fiziksel cezalardan bahsederken, arastirmamizda bu tiir durumdan sikayet
edenlere sadece iki Kur’an kursunda rastlanmigtir. Yaptirimlar genellikle 6grencilerin

izne ¢ikmak gibi sevdikleri bir seyden mahrum birakilmalari seklinde olmaktadir.

Hafizlik egitimi alan bireyler, sz konusu egitimin ¢ok yogun bir mesai

gerektirdigi icin farkli etkinliklere ¢ok fazla zaman kalmadigini ifade etmislerdir.
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Bununla birlikte, stres atmak ve zihinlerini dinlendirmek i¢in farkli sosyal ve sportif
etkinliklerin olmasi gerektigi de vurgulanmistir. Ders dis1 etkinliklerin yapilabilmesi
i¢in hafizlik egitimi verilen Kur’an kurslarinin fiziki imkéanlar1 belirleyicidir. Ziyaret
edilen Kur’an kurslarinin igerisinde oldukga yeterli fiziki imkénlara sahip olan kurslar
olmakla birlikte oldukga yetersiz, ¢ok zor kosullart olan kurs binalarina da rastlanmistir.
Gorlisme yapilan katilimeilar, egitim aldiklart kursun begendikleri ve begenmedikleri
yonlerinden bahsederken s6z konusu imkanlarin yeterliligi ya da yetersizligini giindeme

getirmislerdir.

Hafizlik egitimi alan bireylerin biiylik bir ¢ogunlugu hafiz olduktan sonra,
hafizligin bir anlam ifade edecegi egitime devam etmeyi ve meslek edinmeyi
istemektedir. Hali hazirda agik 6gretim ya da orglin olarak din egitimi agirlikli bir
egitim alan bireyler oldugu gibi, Kur’an kursunun almis oldugu karar kapsaminda
oncelikle hafizlik egitimini bitirmeye odaklanan bireyler de vardir. Hafizlik egitimini iyi
bir insan ve iyi bir Miisliman olmak icin gerekli bir adim olarak géren bazi katilimcilar,
ilahiyat alan1 disinda farkli alanlara yonelmek istediklerini ifade etmistir. Hafizlik
egitimi tamamlandiktan sonra korunmasinin ¢ok énemli olduguna deginilmistir. Bunu
saglamak icin oncelikle hafizlik egitiminin saglam bir sekilde bitirilmesi gerektigine ve
pekistirme doneminin ¢ok verimli olmasma vurgu yapilmigtir. Hafizlik egitimi
sonrasinda diizenli ve planl bir sekilde tekrar yapilmasimin olmazsa olmaz bir gereklilik
oldugu belirtilmistir. Hafizligin tekrar edilmesi i¢in Ramazan aylarinda hatimle teravih
namazi kildirmak, mukabele okumak gibi farkli etkinliklerin yani sira hafizligin

kullanilabilecegi mesleklerin se¢ilmesinin de oldukc¢a dnemli oldugu ifade edilmistir.

Arastirma kapsaminda elde edilen veriler dogrultusunda hafizlik egitimi alan
bireyler, Kur’an kursu 6greticileri, DIB, MEB ve arastirmacilara asagida yer alan

oOneriler yapilabilir.

» Nicel ve nitel veriler bir arada diigiiniildiigliinde hafizlik egitimi, motivasyon
diizeyinin yiiksek, stres diizeyinin diisiik olmasindan dolay1 kiigiik yaslarda daha kolay
verilebilir. Farkindalik bilincinin yasla birlikte artmasi, literatiirde g¢okga bahsedilen
bilingli hafizligin ancak biiyiikk yaslarda alinmasma imkan vermektedir. Bu sebeple
hafizlik egitimini kiiclik yaslarda alanlarla ileri yaslarda alanlar, 6rgiin egitimde oldugu

gibi farkli kurumlarda egitim almalidir. Kiigiik yastaki bireylere verilen hafizlik

325



egitiminde farkindalik bilinci kurumsal olarak, program bazinda verilmeye
caligilmalidir.

> Ik donemde sahabenin Kur’an’1 ileri yaslarda ezberlemis olmalar1 ve zorunlu
sekiz yillik egitim sonrasinda da bir sekilde hafizlik egitiminin devam edebilmis olmasi,
hafizlik egitiminde yas konusunun daha kapsamli degerlendirilmesinin gerekliligini
ortaya koymaktadir. Bu kapsamda hafizlik egitiminde sadece Kur’an metninin kolay
ezberlenmesine odaklanmak yerine, konunun ezberleme, anlama, hayata uygulama,
bireyin psiko-sosyal ve motivasyon durumu bazinda ¢ok yonlii olarak degerlendirilmesi
Onerilmektedir.

» Hafizlik egitimi alan bireylerin aile yapilari, gelir diizeyleri, mezun olduklari
okul ve bireysel farkliliklar1 g6z 6niinde bulundurularak hafizlik egitimi verilmelidir.
Hafizlik egitimi oncesinde din egitimi agirlikli bir okuldan mezun olmanin bireyin
motivasyon ve psiko-sosyal durumu iizerinde énemli bir etkisi yoktur. Buna karsilik
hafizlik egitimi, bireyi din egitimi agirlikli bir egitim ve meslege yonlendirmektedir. Bu
kapsamda hafizlik egitimi, nitelikli din egitimcileri yetistirmede etkili bir arac¢ olarak
kullanilabilir.

» Gerek nicel gerekse nitel verilerden hareketle hafizlik egitimi ile hedeflenen
durumlarin biyiikk bir kismmin kisa vadeli ve gelecek vizyonundan uzak hedefler
oldugu tespit edilmistir. Birey, hafizlik egitimini bitirmek isterken, hafizligini nasil
kullanacagi ya da hafizlik egitimi almasin1 anlamlandiran hedef tanimlamalari ile ilgili
aciklama yapamamaktadir. Farkindalik bilinciyle de ilgili olan bu konunun hafizlik
egitimi Oncesinde ve devaminda netlestirilmesi gerekir. Bu kapsamda, bireyde i¢
disiplinin olusmasi ve bilingli bir sekilde hafizlik egitimi almasi igin, daha hafizlik
egitimi almaya baglamadan Once, neden hafizlik egitimi almasi gerektigini
anlamlandirmasina destek verilmelidir.

» Hafizlik egitiminde kullanilacak ydntem belirlenirken, hocanin yonteme
hakimiyeti, kursun imkanlari, 6grencinin kabiliyeti, bu egitim i¢in ayrilan zaman ve
hafizlik egitiminin hangi gerekgelerle yapildiginin dikkate alinmasi gerekir.

» Kur’an’in saglam bir sekilde ezberlenmesi, ezber i¢in harcanan zamanin bosa
gitmemesi ve hafizligin korunmasi i¢in neler yapilabilecegi 6nceden planlanmalidir.

> DIB tarafindan verilen hafizlik egitimi, MEB ile ortaklasa baslatilan projeler

kapsaminda gelistirilmelidir.
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» Hafizlik egitimi alan bireylerin en biiyiik problemlerinden birisi, s6z konusu
egitim i¢in ayirdiklart zaman sebebiyle 6rgiin egitimden geri kalmalaridir. Bu durum,
istthdam sorunu yasanmasina ve oOrgiin egitimden bir beklentisi olmayan bireylerin
hafizlik egitimi almaya yonelmelerine sebebiyet vermektedir. Bu kapsamda hafizlik
egitiminde nitelik problemini asmak icin, dnceden belirlenen bir vizyon gergevesinde
orgiin egitimle biitlinlestirilerek kurgulanan hafizlik egitimi sistemi gelistirilebilir. Bu
sisteme dahil olan birey, egitimini tamamladiginda egitim agisindan hangi kazanim ve
yeterliliklere sahip olacagini bilmelidir.

> Internetin olduk¢a yaygmn oldugu, egitimde daha c¢ok o6grenci merkezli
yaklasimlarin hakim oldugu giiniimiiz sartlarinda hafizlik egitimi veren Kur’an kursu
hocalarinin, gelenekten gelen ve sahsi tecriibelerinden kazandiklar1 mesleki deneyimden
ilham alarak, 6grencileri motive etme yoniinde yeni arayislar i¢erisinde olmasi gerekir.

» Arastirmada dini nitelikli bir egitim veren kurumdan mezun olmanin hafizlik
egitimini etkilemedigi; hafizlik egitiminin sonrasinda devam edilmek istenen egitimin
din egitimi agirlikli olmas1 yoniinde etkiledigi tespit edilmistir. Bu sebeple hafizlik
egitimine yonlendirilen dgrencilerin mezun olduklar1 okul tiirii ikinci derecede dikkate
alinabilir.

» Hafizlik egitimi verilen kurslarda rehberlik faaliyetlerinin aktif bir sekilde
yapilmasi saglanmalidir. Bu kapsamda Kur’an kursu 6greticileri, veliler ve d6grencilere
bilimsel destek verilmelidir.

» Nicel verilerin analizinde ortaya cikan “erkeklerin gerekce ve tutum ile
motivasyon puanlarinin kadinlardan yiiksek ¢ikmasinin™ ve “aile ikametinin hafizlik
egitimi alan bireyin stres diizeyinde anlamli bir farklilasmaya sebep olmamasinin”
sebepleri farkl bir arastirmada arastirilabilir.

» Son yillarda giindeme gelen 6rgiin egitimle birlikte hafizlik egitimi alinmast,

bu arastirmada elde edilen verilerle karsilastirilmali olarak ayrica ele alinabilir.

Nicel ve nitel yontem kapsaminda elde edilen verilerle hafizlik egitimi alan
bireylerin motivasyon ve psiko-sosyal durumlarinin din egitimi agisindan ele alindigi bu
caligmanin, hali hazirda devam eden hafizlik egitimine olumlu katki vermesi ve sonraki

caligmalara zemin olusturmasi en biiyiik temennimizdir.
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EKLER

EK: 1: Arastirmada Kullanilan Nicel Anket Formu

pr/ LY

't T
TGO
40.8%0%
. \:lNI.yE‘Rsle‘SI .
HITIT UNIVERSITESI
SOSYAL BILIMLER ENSTITUSU

FELSEFE VE DiN BiLIMLERi ANABILIM DALI

HAFIZLIK EGiTiMi ALAN BIiREYLERIN
MOTiIVASYON VE PSIKO-SOSYAL DURUMLARI

ANKET FORMU

Ars. Gor. HUSEYIN ALGUR
Giresun Universitesi
islami ilimler Fakiiltesi
Din Egitimi Bilim Dali

GIRESUN 2016
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HAFIZLIK EGiTiMi ALAN BIiREYLERIN

MOTIVASYON VE PSiKO-SOSYAL DURUMLARI

Bu form, Hitit Universitesi Sosyal Bilimler Enstitist Din Egitimi alaninda “Hafizhk
Egitimi Alan Bireylerin Motivasyon ve Psiko-sosyal Durumlarinin Din Egitimi Agisindan
Degerlendirilmesi” baglkh doktora tezi icin veri elde etmek amaciyla hazirlanmistir.
Vereceginiz cevaplar, hafizlik egitiminin niteliginin artinlmasi agisindan oldukga 6nemlidir.
Ankete katiimak tamamen géniilliilik esasina dayalidir. Vereceginiz cevaplar kesinlikle gizli
tutulacaktir. Bu kapsamda anket formu zerine isim yazmayiniz. Onemli olan sizin duygu ve
dusincelerinizi yansitan yanitlari vermenizdir.

Calismamiza verdiginiz destekten dolayi tesekkir ederim.

Ars. Gor. HUSEYIN ALGUR
Giresun Universitesi
islami ilimler Fakiiltesi

algur2007 @gmail.com
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A. KiSISEL BILGILER

1. Kag yagindasiniz?
Lititfen yazine; (s anmnsiain)

2. Cinsiyetiniz?
( ) Kadin
() Erkek

3. Ailenizin ikamet ettigi ilge ve il neresidir?
Litfen yaziniz: /

4. Aileniz nerede ikamet etmektedir?
( ) Ailem il merkezinde oturuyor.

( ) Ailem ilge merkezinde oturuyor.

( ) Ailem koyde oturuyor.

5. Ailenizin ortalama aylik geliri ne kadardir?
()0-1.300TL

()1.301-2.000TL

()2.001-3.000TL

( )3.001-4.000TL

()4.001-5.000TL

( ) 5.001 TL ve Ustl

6. Babanizin meslegi asagidakilerden hangisidir?

( ) Serbest meslek

() isgi

() Giftei

( ) Memur

( ) Din hizmetleri personeli (imam, miiezzin, vaiz, mufta )
( ) Diger (lutfen belirtiniz..........ccoeevrievcniinnns)

Sidakil
39b!

7. A izin legi
( ) Serbest meslek
()isgi

() Giftgi

() Memur

( ) Din hizmetleri personeli (Kur’an Kursu Ogreticisi, Vaize)
() EvHammi

( ) Diger (lutfen belirtiniz.........ccccvecvrivinnnss)

idir?

don h .
den :d

8. Babanizin egitim durumu hangisidir?
( ) Okuma yazmasi yok

() ilkokul

( ) Ortaokul

() Lise

( ) YUksekokul

( ) Lisans

() Yuksek Lisans

( ) Doktora

9. Annenizin egitim durumu hangisidir?
( ) Okuma yazmasi yok

() ilkokul

( ) Ortaokul

() Lise

() Yuksekokul

( ) Lisans

() Yiiksek Lisans

( ) Doktora

10. Babanizin din egitimi aldigi kurum hangisidir?
( ) ilahiyat Fakdltesi

() imam Hatip Lisesi

( ) Kur'an Kursu

( ) Bir hoca/ sivil toplum kurulusu

() Aile

11. Annenizin din egitimi aldig kurum hangisidir?
( ) ilahiyat Fakiiltesi

( ) imam Hatip Lisesi

( ) Kur’an Kursu

() Bir hoca/ sivil toplum kurulusu

() Aile

12. En son mezun oldugunuz okul hangisidir?

() ilkokul

() ilkogretim

() imam Hatip Lisesi

( ) Diger Lise (Anadolu Lisesi, Fen Lisesi, Meslek Lisesi vb.)
( ) Acik 6gretim imam Hatip

13.Hafizlik egitimi disinda devam eden bir egitiminiz var mi?
() Evet

( ) Hayir

Cevabiniz “hayir” ise litfen 15. Soruya geciniz.

14.Hafizlik egitimi disinda devam eden egitiminiz nedir?

( ) imam Hatip Ortaokulu

( ) imam Hatip Lisesi

() Diger Lise (Anadolu Lisesi / Fen Lisesi / Meslek Lise vb.)
() Agik dgretim imam Hatip

() Acik dgretim ilahiyat

() Yiksekogretim

() Diger (Litfen belirtiniz... ......cccvcnvnniniecncnsiiniiens)

15.Hafizlik egitimini tamamladiktan sonra hangi tiir egitime
devam etmek istiyorsunuz? (Su an devam eden ya da mezun
oldugunuz egitim kademesini dikkate alarak cevaplayiniz.)

( ) Lise diizeyinde din egitimi (imam Hatip Lisesi gibi...)

( ) Lise duizeyinde din egitimi disinda (Anadolu lisesi, fen
lisesi, meslek lisesi gibi...) bir egitim

( ) Yiiksekogretim diizeyinde ilahiyat / dini ihtisas egitimi

( ) Yiiksekogretim diizeyinde ilahiyat digi bir alanda egitim

( ) Bir sivil toplum kurulusu biinyesinde egitim

( ) Diger (Lutfen belirtiniz...

......... )

Lutfen diger sayfaya geciniz...
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B. HAFIZLIK EGITiMI ILE iLGiLi BiLGILER

1.Hafizlik egitimi aldiginiz kursun adi nedir?
Lutfen Yaziniz:

2. Hafizhk egitimi aldiginiz kurs yatili midir?
() Evet
( ) Hayir

3. Hafizlik egitiminde su an hangi asgamadasiniz?
(Kacinci sayfada ve hangi ciizde oldugunuzu liitfen yaziniz.)

q

10. Hafizhk egitimi aldiginiz kurs taraf
kargilaniyor mu? .

() Evet

( ) Hayir

() Fikrim yok

ihtiyaglariniz

11. Hafizlik egitimi aldiginiz kursun fiziki imkanlarini yeterli
buluyor musunuz?

() Evet

() Hayir

() Fikrim yok

12. Bulundugunuz kursun sizi kaygilandiran yénlerinden iig
t ini en kayg: verici olandan baslamak iizere yazsaniz

() Hazirhk donemi
{ )Sayfabinamusca /Clz:
() Pekistirme dénemi

4. Hafizlik yaptiginiz kursta hangi yontem
uygulanmaktadir?

( ) Geleneksel Ezberleme Yéntemi; (Her ciiziin sonundan bir
sayfa ezberleyerek 30 ciiz bitince ikinci sayfaya gegmek
seklinde tanimlanan yéntem).

( ) Tekrarlara Gére Yapiandiriimis Yéntem; (sayfanin en
kisa siirede, en kolay bir sekilde ezberlenmesini ve 6zel
olarak belirlenmis araliklarla tekrarlanarak hafizada
tutulmasini esas alan yontem).

5. Hafizlk egitimi icin bir hazirhk déneminiz oldu mu?
( ) Evet
() Hayir, / Cevabiniz “hayir” ise 7. Soruya geginiz.

6. Bu donem kag ay siirdii?
LGt O VAT, oressivivasisassiisssissossosississ

7. Hafizlik egitimini t layabil
musunuz?

() Evet

( ) Hayir

( ) Fikrim yok

eginizi dilsii

uyor

8. Hafizlik egitimi sebebiyle yasitlarinizin sosyal
yasantilarindan yoksun oldugunuzu diisiiniiyor musunuz?
() Evet

( ) Hayir

() Fikrim yok

9. Hafizlik egitimi almayi isteyen herkese tavsiye eder
misiniz?

() Evet

( ) Hayir

() Fikrim yok

ne yazardiniz?

13. Bulundugunuz kursta sizi motive edici (hafizlik
yapmaya istekliliginizi artiran) etkenlerden ii¢ tanesini en
fazla etkili olandan basl k lizere y ne yazardiniz?

14. Hafizlik egitimine baslarken gergeklestirmeyi
diisiindiigiiniiz bir hedefiniz var miydi?

( ) Evet

() Hayir, / Cevabiniz “hayir” ise 16. Soruya geginiz.

15.  Hafizhk baslarken  gerceklestirmeyi
diislindligliniiz inizden ii¢ tanesini en ¢ok
gergeklestirmek - istediginizden itibaren siralasaniz ne
yazardimz?

egitimine

hedefl

1.
2.
3.

16. Hafizlik egitiminiz sonrasinda hangi alanda calismak
istiyorsunuz?

() ilahiyat alaninda (imam/Miiezzin, Kur’an Kursu
6greticisi, Din Kiiltiiri Ogretmeni vb.) galismak istiyorum.
() ilahiyat alaninda (imam/Miiezzin, Kur'an Kursu
Ggreticisi, Din Kiltiri Ogretmeni vb.) calismak istemiyorum.
() Sosyal bir alanda galigmak istiyorum.

() Hafizlik egitimim sonrasi ¢alismayi diigiinmiyorum.

() Henuiz karar vermedim.

Litfen diger sayfaya geciniz...
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C. HAFIZLIK EGIiTiMi PSiKO-SOSYAL DURUM OLCEGI (HEPSO)

Bu bolimde hafizhk egitimi ile ilgili cesitli ifadeler yer almaktadir. Burada yer alan
ifadeleri hafizlik egitiminizi géz 6ninde bulundurarak “kesinlikle katilmiyorum”, “katilmiyorum”,
“kismen katiliyorum”, “katiliyorum”, “kesinlikle katillyorum”, ifadelerini kullanarak degerlendiriniz.
Onemli olan sizin gériisleriniz olup, beklenen bir cevap yoktur.

El E| €| € |ocE
: £5 5|55 5|26
=8 2 =
2 MADDELER cE EEZ 2|52
SE E|¥E 8|28
= 2 Q x| K
1 Hafizlik egitimi dncesi hazirlik agamasi gereklidir.

2 Hafizlik egitiminde hedefim Allah’in rizasini kazanmaktir.

3 Ginin dersini verdigimde mutlu olurum.

4 Hafizhk egitimi aldigim kursta ders disi stres atabilecegim
imkanlar mevcuttur.

S Dersimi verdigimde hocamdan tegvik gortrim.

6 Hafiz olan bireyler dini yasantilarina daha fazla dikkat eder.

1 Hafizlik egitimim strecinde genellikle keyfim yerindedir.

8 Hafizlik egitimine baslarken “NEDEN HAFIZLIK YAPILDIGININ”
bilincinde olmak 6nemlidir.

9 Hafizlik egitimi dncesi “yuziine okuma” gelistirilmelidir.

10 | Gunun dersini verebilmek bir sonraki dersi basariyla vermek
icin motive edici etkiye sahiptir.

11 | Hafizlik egitimine karar vermemdeki en onemli etken;
aldigim din egitimidir.

12 | Hafizlik egitiminde basarili olacagima inanirim.

13 | Etrafimda benimle ayni amag icin ¢abalayan arkadaslarimin
olmasi, kendime olan glivenimi artirir.

14 | Hafizlik egitimine karar vermeden 6nce bu egitim hakkinda
bilgi sahibi olmak gerekir.

15 | Toplum tarafindan “hafiz” olarak nitelendirilmek benim igin
onemlidir.

16 | Hafizlik egitimine karar vermemde hocamin etkisi vardir.

17 | Hafizhgimi  ne  kadar sirede tamamlayabilecegimi
ongorebilirim.

18 | Hafizlik egitimi almaya karar verdigim igin cok mutluyum.

19 | Hocamizin bize kargi olan tavirlari kendimizi degerli
hissetmemizi saglar.

20 Hafizlik egitimi, Kur’an-i Kerim’i anlayip hayati ona gore
yasamak igin alinir.

21 | Hocamla olan iletisimim oldukga iyidir.
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2 MADDELER GE E 5_? Z|52
= = - - -
z 8 & S| 8 |*g
22 | Hocamin bana glivenmesi benim igin 6nemlidir.
23 | Hafizhk egitimi aldigim kursta ders disi etkinlikler
duzenlenmektedir.
24 | Huzurlu, mutlu olmak igin hafizlik yaparim.

D. HAFIZLIK EGiTiMi MOTIVASYON OLCEGI (HEMO)

Bu boéliimde hafizlik egitimine karar vermede etkili etkenler yer almaktadir. Burada yer
alan ifadeleri hafizlik egitimine karar verme sirecinizi goz 6niinde bulundurarak “Hig etkisi yok”,
“etkisiz”, “az etkili”, “etkili”, “cok etkili” ifadelerini kullanarak degerlendiriniz. Burada 6nemli olan

sizin gorusleriniz olup, beklenen bir cevap yoktur.

Hafizlik egitimine karar vermenizde hangi etkenler etkili

B4
o -
> L | B | e | B
oldu? 2| 2|3 |3 |%
Hafizlik egitimine karar vermemde... ° o N i x
] © < o
& b
1 “Hafizlik egitiminin, ileride yapmak istedigim meslege katki’
saglayacagl” duslincesi etkili oldu.
2 insanliga faydali olma istegim etkili oldu.
3 Arkadaslarim etkili oldu.
4 Ezber yapma kabiliyetimin olmasi etkili oldu.
5 "Arkadaglarim arasinda sayginligimin artacag’” dusuncesi
etkili oldu.
6 Cevremde hafiz bireylerin olmasi etkili oldu.
7 "Toplum tarafindan daha iyi karsilanma ve kabul gérme”
distincesi etkili oldu.
8 Aldigim din egitimi etkili oldu.
9 Ogrenim gordugim okulun etkisi oldu.
10 | Hocam etkili oldu.
11 | ”Kendi kendime Kur'an-1  Kerim’i  bastan  sona
ezberleyebilecegimi gosterme” istegim etkili oldu.
12 | "Meslek edinme acgisindan daha iyi se¢im yapmami
saglayacag” dislincesi etkili oldu.
13 | Hafizhgimi  tamamladigimda “kendime olan glivenimin
artacag” disiincesi etkili oldu.
14 | Kur'an’i Kerim ayetlerini ezberlemekten zevk aliyor olmam
etkili oldu.
15 | Hafizlik egitimimi tamamlayip “hafizlik belgesi alma istegim

etkili oldu.

e e x |

348



E. ALGILANAN STRES OLCEGI (ASO 14)

Asagida gectigimiz ay icerisindeki kisisel deneyimleriniz hakkinda bir dizi soru
yoneltilmektedir. Her soruyu dikkatlice okuyarak size en uygun secenegin altindaki kutuya bir carpi
isareti koyarak cevaplayiniz. Sorularin dogru veya yanls cevabi yoktur. Onemli olan sizin duygu ve

disiincelerinizi yansitan yanitlari vermenizdir.

Glo & e
El5E 5| s 3
sBs & 3| 3
] @ ° o
2o °
T T
1 Gegen ay, beklenmedik bir seylerin olmasi nedeniyle ne-
siklikta rahatsizlik duydunuz?
2 Gegen ay, hayatinizdaki dnemli seyleri kontrol edemediginizi
ne siklikta hissettiniz?
3 Gecen ay, kendinizi ne siklikta sinirli ve stresli hissettiniz?
4 Gegen ay, ne siklikta glndelik zorluklarin stesinden
basariyla geldiniz?
5 Gegen ay, hayatinizda ortaya ¢ikan onemli degisikliklerle
etkili bir sekilde basa ¢iktiginizi ne siklikta hissettiniz?
6 Gegen ay, kisisel sorunlarinizi ele alma yeteneginize ne
sikhikta giiven duydunuz?
7 Gegen ay, her seyin yolunda gittigini ne siklikta hissettiniz?
8 Gegen ay, ne siklikta yapmaniz gereken seylerle basa
¢ikamadiginizi fark ettiniz?
9 Gegen ay, hayatinizdaki zorluklari ne siklikta kontrol
edebildiniz?
10 | Gegen ay, ne siklikta her seyin Ustesinden geldiginizi
hissettiniz?
11 | Gegen ay, ne siklikta kontroliiniz diginda gelisen olaylar
yuzinden 6fkelendiniz?
12 | Gegen ay, kendinizi ne siklikta bagarmak zorunda oldugunuz
seyleri dugtintrken buldunuz?
13 | Gegen ay, ne siklikta zamaninizi nasil kullanacaginizi kontrol
edebildiniz?
14 | Gegen ay, ne siklikta problemlerin  Ustesinden

gelemeyeceginiz kadar biriktigini hissettiniz?

Lutfen diger sayfaya geciniz...
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Verdiginiz cevaplara ek olarak belirtmek istediginiz konulari bu béliime yazabilirsiniz...

Anket sona erdi.

Degerli katiiminizdan dolay: tesekkiir ederim.

Calisma sonucundan haberdar olmak istiyorsaniz liitfen e- mail adresinizi yaziniz:
e-Mail AAreSINIZ: et e (@)..coocsnsssinmisseisinitsiisizany 1COM

Ars. GOr. Huseyin ALGUR
Giresun Universitesi
islami ilimler Fakiiltesi
Giire Yerleskesi / GIRESUN
algur2007 @gmail.com
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EK: 2: Arastirmada Kullanilan Nitel Goriisme Formu

GORUSME TUTANAGI
[ Tarih ) [ Yer/Kurs Adi Gorisme yapan |
Yasi | Memleketi Hangi asamada Devam eden egitim i

Saygideger katilimc;

Bu goérusme “hafizlik egitimi” kapsaminda bilimsel amaglarla yapiliyor olup, elde edilen
veriler isim verilmeden genel olarak degerlendirilecektir. Sorulara igtenlikle cevap vermeniz, hafizlik
egitiminin niteligini artirmak agisindan oldukca 6nemlidir. Gorlismeye katiimak gonillilik esasina
dayanmaktadir. Katiiminiz igin tesekkdiir ederim.

Ars. Gor. HUSEYIN ALGUR
algur2007 @gmail.com

SORULAR:
1. Hafizliga baslama hikayenizi anlatabilir misiniz?

Hafizlik egitimine karar vermenizde neler etkili oldu? Hangi gerekgelerle hafizlik yapmaya karar verdiniz? Hafizlik yapmak
sizce ne ifade ediyor?

2. Hafizlik egitimi yaparken gerc¢eklestirmek istediginiz bir hedefiniz var mi?

Hedefiniz nedir? Hafizlik egitim stirecinde bu hedefiniz degisti mi? Hafizlik egitimi size gore nedir? Ne olmalidir? Neden hafiz

olunur?
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GORUSME TUTANAGI

3. Hafizlik yaptiginiz kursta bir giintiniiz nasil geciyor? Hafizlik egitimi kapsaminda kisaca
anlatabilir misiniz?

Giiniin dersini nasil hazirliyorsunuz? Ezberde hangi yontemleri kullaniyorsunuz? Dersinizi veremedidinizde nasil bir muamele
ile karsilasiyorsunuz? Veremediginiz derslerinizi nasil telafi ediyorsunuz? Begendiginiz olmasini istediginiz yontemler
nelerdir? Olmasini istemediginiz ozellikler nelerdir? Hafizlik egitimi disinda neler yaparsiniz? Hafiz egitimine baslamanizin
hayatinizdaki yansimast nasil oldu? Toplumsal kabul, 6zel yasantiniz ya da sosyal iliskilerinize etkisi nasil oldu?

4. Hafizlik siirecinde genel ruh haliniz nasildi?

Sizi burada mutlu eden seyler nelerdir? Stres ve kaygi duymaniza sebep olan etkenler nelerdir? Bu siirecte kendinize
olan giiveninizi nasil degerlendiriyorsunuz?

—

|
|

| |
5. Arkadaslarinizia iletisiminiz nasil?

Arkadas arasinda gruplasmalar, dislanmalar oluyor mu? Siz hi¢ boyle bir durum yasadiniz mi? Hafizlik kursu disinda
yasitlarinizin yaptiklarini yapabiliyor musunuz? Yapamadiginizi séylediniz. Bu sizi nasil etkiliyor?

352



GORUSME TUTANAGI

6. Ailenizle olan iletisiminizden bahsedebilir misiniz?

Genel olarak iletisimiz nasil? Ailenizle ne kadar siklikla bir araya geliyorsunuz? izin almak sikinti oluyor mu? Ozel giinlerde

ailenizle bir arada olabiliyor musunuz?

7. Kurs hocanizla iletisiminizi nasil tanimlarsiniz?

Hoca ile olan iletisim hafizlik egitiminin niteligini etkiliyor mu?

8. Hafizlik egitimi aldiginiz kurs ortami hakkinda kisaca bilgi verebilir misiniz?

Binanin fiziksel ozellikleri, yemekler, temizlik, tefrisat vb. Size gére bu 6zellikler hafizlik egitiminin niteligini etkiler mi?

9. Hafizlik egitimi sonrasi ne yapmayi diistintyorsunuz? (Egitim/meslek/unutmamak igin...)

10.Eklemek istediginiz, oneri, dilek, temenni kapsamlnda bir sey var mi?
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EK: 3: Giresun Universitesi’ne DiB’ten Arastirma Kapsaminda Kullanilan

Verilerin ve Arastirma Izninin Ahnmasi i¢in Yazilan Dilekce

Giresun ('niversitesi

istami itimler Fakiilesi Dekanhigna,

Giresun Universitesi [slami Ilimler Fakiiltesi Felsefe ve Din Bilimleri Bslimi Din
Bilimleri Anabilim Dah Din Egitimi Bilim Dali'nda Arastirma Gorevlisi olarak glrev
vapmaktayim. Halen Hitit Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiist‘nde “Hafizlik Egitimi Alan
Bireylerin - Motivasyon  ve  Psiko-Sosyal Durumlanmin  Din  Egitimi Agisindan
Degerlendirilmesi” baghkli devam eden doktorz tezim kapsaminda Diyanet Isleri
Bagkanlifi'na bagh hafizhik editimi veren Kur'an Kurslarinda alan aragurmasi yapmak
1suyorum.

S6z konusu aragirmamn Smeklemini belirlemek ve aragtma icin planlama
vapmak i¢in hatizhik egitimi ile flgili glncel sayisal bilgilere ihtiyag duymaktayim. Bu
kapsamda agagida ver alan bilgilere ihtyac duymakiayim;

1. 1} Bazh Genel Istatistik 2015-2016.

2. Egitim Programiars 2015-2016

3. 100 den fazla 6grencisi olan hafizkk egitimi veren kurslar
4. Son 20 yilin hatizhik egitimi sayisal bilgileri

Gerekli bilgi ve belgelerin Diyanet Igleri Bagkanhign Egitim Hizmetleri Genel
Mudiriigi'nden alinmasi konusunda gereginin yapilmasin: bilgilerinize arz ederim.

Giresun Universitesi 19.04.2016
{shumi llimler Fakiiitesi Arg. Gér. HUSEYIN

0306 253 2037

algur2007:Zemail.com
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¥ oy . . ¥ B’ten
4: Arastirmada Kullanilan Kur’an Kurslariyla Ilgili Verilerin DI
EK: 4: Aras

°, . . . 4 l ma
Istenmesi ig:in Giresun Universitesi’nin Yapms Oldugu Yazis
S

T.C.
GIRESUN UNIVERSITES] REKTORLUG{
islami Himler Fakiiltesi Dekanliz

Say1 : 85270366-200/ 3 [

) ds
Konu : Bilg; Istemi

REKTORLUK MAKAMINA
(Genel Sekreterlik)
Igi: Ars.Gor.Hiseyin ALGURun 19.04.2016 tarihli dilekgesi.

Fakiltemiz Aragtirma Gorevlisi Hiise

_ yin ALGUR doktora tezi kapsarmnda Diyanet
Isleri Bagkanhig'na baglt hafizhik egitimi veren Kur'an Kurslaninda alan
istemektedir. Igilinin dilekgesi

araghirmasi yapmak
Yazimiz ekinde sunulmug olup, dilekgede belirtijen kurumla
yazismanmn yapilmas: hususunda-

Bilgilerini ve geregini arz ederim.

Dekan V.

Ek: Dilekge Fotokopisi (1 sayfa)

Gore Yerieskesi Yeni Bina Kat:s Merkez (Giresun Aynnuh bilgi igin irtibar; H.SAHIN-Sef
Tel : +90(454) 310 17 80 Sant.Tel. : +90(454) 310 10 00 Fax : 4900454\ 110 1o 0n
E—posmiir@giraun.eduxr
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TURKIYE CUMHURIYETL
GIRESUN UNIVERSITESI REKTORLUGU
GENEL SEKRETERLIK .

Say1 - 55447807-301.11/ 2962 2110412016

DIYANET ISLERI BASKANLIGI
(Egitim Hizmetleri Genel Miidiirliigiine)

Universiteler Mahallesi, Dumlupimar Bulvari,
No: 147 / A 06800 Cankaya, ANKARA

Universitemiz Islami Ilimler Fakiiltesi Aragtirma Gorevlisi Hiiseyin ALGUR’un
doktora tezi kapsaminda ilgilinin dilekgesinde sunulan bilgilere ihtiyag duyulmaktadir.

Gerekli bilgi ve belgelerin temini hususunda geregini arz ederim.

 Kiirsad Y AP.
Rektor a.
Rektdr Yardimets:

21 Nisan 2016 Genel Sekreter Songiil S
Koordinasvon:
21 Nisan 2016 Rektor Damsman Kiiltigin CAVUSOGLU

GIRESUN/TURKIYE Rektorliik Te! : +90(454) 310 10 81  Sant.Tel. : +90(454) 310 1000 Fax : +90(454) 3101090
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EK: 5: DiB 04.05.2016-E.24249 Tarih ve Saymh Kur’an Kurslarimmn
Istatistiksel Verileriyle Tlgili Yazist

Evrak Tarih ve Sayisi: 04/05/2016-E.24249 \mmmm‘ “ Mm
9,

B ELM HZ3 %
i

T.C. uP n: 91861
BASBAKANLIK
Diyanet Isleri Bagkanligi

Say1  :45796484-254.01-
Konu :Hafizhk Egitimi Sayisal Veriler

GIRESUN UNIVERSITESI REKTORLUGUNE
(Genel Sekreterlik)

flgi  :21/04/2016 tarihli ve 55447807 2967 sayili yaz1.

{Universiteniz {stami ilimler Fakiiltesi Arastirma Gorevlisi Hiiseyin ALGUR'un ilgi dilekge ile talep
ettigi Baskanligimiz egitim faaliyetlerine iliskin sayisal bilgiler ekte gonderilmistir.

Bilgilerinizi ve Geregini arz ederim.

Prof. Dr. Ali ERBAS
Bagkan a.
Egitim Hizmetleri Genel Miidiirii

EKLER :

1- Hafizlik Egitimi 11 Bazh Istatistik (2015-2016)
2- Egitim Programlan Genel Istatistik (2015-2016)
3- 100'den Fazla Hafizlik Ogrencisi Olan Kurslar
4- Hafizlik Egitimi Say1sal Veriler (2014-2015)

Dogrulamak icin:https://belgedogrulama.diy: anet.gov.tr/BelgeDogrulama.aspx?V=BELMUHZ3
Adres; Universiteler Mah. Dumiupinar Bulv. No : 147/A 06800 Cankaya/Ankara Aynntili bilgi igin irtibat: Fahri CETIN
E-Posta: egitim@diyanet.gov.tr  Elektronik ag:www.diyanet gov.tr Tel: 0312295 81 16  Faks: (312) 28768 59

Bu belge, 5070 sayili Elektronik imza Kanununa gore Giivenli Eiektronik imza ile imzalanmistir. (PIN:91861)
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EK: 6 DiB’in Kur’an Kurslarinda Arastirma Yapimas: I¢in Verdigi

03.05.2016 Tarih ve E.23931 Sayil izni

U OeUSMOLDL (U0 LWL/ uL

LOTHIM I TEULD L4 1o TRUNT EQ3 Nl boNce o

Evrak Tarih ve Sayisi: 03/05/2016-E.23931 }Elm,”!lﬂw
M E

“ BB OoPUFR *

!"“""'% Te: Pin: 65571
@ BASBAKANLIK
3

'%,% Diyanet {sleri Bagkanlij
¢

Sayt  :45796484-251,99-
Konu  :Arastirma Yapma Talebi

Arg.Gar.Huseyin Algur Giresun
ilgi : 19/04/2016 tarihli ve - sayih yaz:.

Baskanlifimizca ilgi yazida ifade edilen "Hafizlik Egitimi Alan Bireyletin. Motivasyon ve Psiko-
Sosyal Durumlanmin Din Egitimi Agisindan Degerlendirilmesi* isimli doktora ¢alismas:
kapsatninda tarafinizca Kur'an kurslaninda alan aragtirilmasi yaptlmas uygun goriimiigtiir.

Binyamin ALBAYRAK
Bagkan a.
Yaygin Din Egitimi Daire Bagkan:

ma.diysnet.gov. oD i,
bv. No : 147/A 06800 Cankaya/Ankern Ayrinli bilgi igin irtibat: Yasemin Cekigoghy
E-Post. @di .gov.uy o www.diyanet.gov.tr Tel: (312)295 81 17 Faks: (312) 287 68 59

Bu belge 5070 sayih Elektronik imza Kanununun $. Maddesi qeredince ailven!i alaktranik irisa iio :""'"?C'Tfﬁi:‘P B
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