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OZET
Kilig, Ramazan. Arap¢a Okuma Dil Becerisinde Materyal Tasarimi ve Kullanimi:

Ozel Amach Dil Egitim ve Ogretim Ornegi, (Yiiksek Lisans Tezi), Corum, 2018.

Insanlik tarihi, gecmisten bugiine pek cok yabanci dil egitim girisimine sahit
olmustur. Bu girisimlerden kimi basariya ulagirken Kimisi ise yetersiz goriilerek uygulamaya
konmasindan vazgecilmistir. Tiim bu tecriibeler daha sonra yontem ve teknik kapsaminda
toplanarak, sistematik olarak yabanci dil dgretiminde kullanilmistir. Tiim bu tecriibelere
ragmen istenen diizeyde yabanci dil 6grenme basarisina ulasildigini sdylemek pek miimkiin
degildir. Dil egitimindeki eksiklikler siirekli tartisilmis, elestirilmis ancak tizerinde Karar

kilian yapici bir ¢oziim tam olarak bulunamamastir.

Dil egitiminde onemi Yyeterince kavranamayan etki merkezi, egitimin ayrilmaz
pargasi olan yaygin boyutunda saklidir. Zira egitim adina yapilan tiim uygulamalar neredeyse
orgiin boyutuyla kisitli tutulmustur. Ancak hayatin tiimiinii i¢cine alan yaygin kisminda
ogrencinin kendisini siirekli gelistirmesi, uygulanmasi gereken énemli bir strateji olacaktir.
Bir kisi orgilin egitime giderek bu kisitl zaman diliminde yabanci bir dili 6grenebilecegini
diigiiniirken egitimciler, materyal, yontem ve zaman yetersizligi gibi nedenlerle iizerlerine
diisen gorevi tam olarak yapamamaktadirlar. Bu nedenle kalic1 ¢6ziim yolunda hedef kitleye
uygun materyallerin tasarlanmasinin 6ncelikli oldugu kanaatindeyiz. Devamindaysa bu tiir
materyallerden nasil faydalanilmasi gerektigiyle ilgili rehberlik egitiminin verilmesi,

biitiinciil bir ¢oziimii getirecektir.

Anahtar Kavramlar: Ozel Amach Dil, Okuma Becerisi, Okuma Stratejileri, Metin

Cozlimlemesi, Materyal Tasarima.



ABSTRACT
Kilig, Ramazan. Design and Performans of Materials in Arabic Reading Language

Skill: The Case of Language for Specific Purposes, (Master Thesis), Corum 2018.

From past to present day, history of humanity has witnessed many foreing language
teaching initiatives. Some of them succeeded but some of them were seen as inadequate and
their application was abandoned. All these experiences were then systematically presented
to the service of mankind by gathering them within the scope of method and technique. On
the other hand, despite all these experiences, we can not say that we have achieved the desired
success. Our lack of language training has been constantly discussed and criticized, but a

constructive solution that has been agreed upon has not been fully presented.

In our view, the center of influence which is somewhat unseen in language education
is in its common dimension. Because all applications under the name of education are almost
limited to the scope of formal education. But in the widespread part of life as a whole,
continuous improvement by the student will be the greatest strategy we need to practice.
When the audience thinks that they can learn a foreign language in a limited time period like
formal education, the educators can not do their duty in this respect. That is why we consider
the most permanent solution to be material designed for the audience. Subsequently,

providing guidance education on how to use such materials can be a holistic solution.

Keywords: Language For Speccial Purpose, Reading Skill, Strategies of Reading,
Text Analysis, Material Design.
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ONSOZ
Bu arastirma, iilkemizde uzun yillardir egitimi yapilsa da istenen sonuglarin tam
olarak alinamadig1 Arapga egitimi hakkindadir. Arapganin da dahil oldugu yabanci dil egitim
faaliyetleri, ge¢gmiste oldugu gibi giiniimiizde de pratikten ziyade teorik diizlemdeki 6neri ve
tartismalar 1s18inda varhigini siirdiirmektedir. Hemen her seyde gegerli olan genel kaideye
gore bir olgunun elestirilip uygulamadan kaldirilabilmesi i¢in alternatif ve pratigi olan
¢oziimlerin sunulmasi gerekmektedir. Bunun disindaki tiim elestiriler yapici olmaktan uzak

olacaktir.

Dil egitim faaliyetlerine yonelik elestirilerin tamaminda farkli oranlarda haklilik pay1
bulunabilir. Iyi denecek egitim planlamalarindan higbirisi kusursuz kabul edilemez. Egitimi
etkileyen tali olumsuzluklardan ziyade problemin ana sebeplerine yogunlasilmasi
gerekmektedir. Yabanci dil egitiminde bugiine kadar basariyi etkileyen temel etken maalesef
bulunamamis ve ¢6ziim Onerisi gelistirilememistir. Egitim denince yalnizca okulda, ¢esitli
resmi kurum ve merkezlerde yiiriitiilen 6rgiin kapsam anlagilmakta, elestiri ve alternatifler
hep bu olusumlara yoneltilmektedir. Kanaatimizce temel problem 6rgiin ve yaygin egitimin
birlikte diisiniilmemesinde yatmaktadir. Yaygin sahada nasil hareket edecegimizi 6rgiin
egitim yoluyla 6grenebiliriz. Egitimi egitim yapacak istikrar ve kararliligi yaygin egitim
sahasinda yakaladigimizda, en biiyiik problemi ¢ézme imkanini1 yakalayabilecegiz. Sonug

olarak egitimin bu iki parcasini birlikte degerlendirmemiz gerekmektedir.

Arastirmalarim esnasinda bana bilgi ve tecriibeleri ile yol gostererek yardimlarini
esirgemeyen, kiymetli vakitlerini bana ayiran tiim degerli hocalarima, o6zellikle Hitit
Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi Arap Dili ve Belagati ABD hocalarina ve bu konuyu secerek
arastirma cesaretini veren kiymetli hocam ve danismanim Dr. Ogr. Uyesi Iclal ARSLAN’a

minnet ve siikkranlarimi arz etmeyi bir borg bilirim.

Ramazan KILIC
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GIRIS

Bu calisma 6zelde Arapga, genelde yabanci dil egitiminde sik¢a karsilasilan
problemleri belirleyerek ¢6ziim Onerileri getirmeyi amaglamaktadir. Tiirkiye’nin yabanci
dil egitimindeki basar1 orani, uzmanlarin ifadelerine gore diinya ortalamasinin altindadir.
Mevcut sorun ya da sorunlar sik¢a belirtilmesine karsilik yapici ve kalici ¢6ziim Onerileri
ortaya konamamaktadir. Olduk¢a kozmik yapidaki dil 6grenememe problemi, egitimin
devamlilig1 ile dogrudan baglantilidir. Dil 6grenme faaliyetlerinde harcanan ¢abalarin
ancak uzun bir siire sonra karsiligi ahnabildiginden, egitimde istikrar1 yakalamak
diisiiniildigi kadar kolay olmamaktadir. Bu ylizden yaygin egitimde, egitimci roliinii
tistlenecek materyallerin tasarlanmasi hedef kitlenin gayret ve c¢abalarini istikrara
kavusturabilecektir. Dil egitiminde kullanilan materyallerin herkesi kapsayacak igerikte,
toptan mantikla hazirlanmasinin oniine gegilerek, hedef kitle ihtiyaglar1 dogrultusunda
tasarlanmas1 gerekmektedir. Materyallerin tasarlanmasi sonrasi yapilacak diger bir
uygulama ise rehberlik egitiminin verilmesi olacaktir. Zira 6grenciler yaygin egitim
stiresinde nasil dil 6greneceklerini tam olarak bilmemektedirler. Uygulanan yanlis metod
ve tekniklerle kendilerini gelistirme c¢abasindaki hedef kitle ise genellikle egitimden
vazgegmektedirler. Bu sebeple, yaygin egitimin en temel kaynaklar1 olan materyallerden
nasil faydalanmalar1 gerektiginin egitimi, Orgiin egitim igerisinde faaliyet gosteren

egitimcilere diismektedir.

Bu aragtirmanin daha ayrintili isleyisi su sekildedir; Birinci boliimde yabanci dil
Ogretiminin ana konularii olusturan dil ve ilgili bazi temel kavramlar iizerinde
durulmustur. Terminolojik alt yapinin dogru bir zemine oturtulmasi sonrasi, yabanci dil
egitimi tarihgesine deginilmistir. Sonrasinda, yabanci dil egitiminde alternatif bir politika
olabilecek Ozel Amagh Dil Egitimi konusuna gegilmistir. Bu kapsamda Ozel Amagh
Dil’in ne oldugu, tarihsel gelisimi, sahip oldugu ozellikleri aktarildiktan sonra dil

egitiminin en 6nemli faktorlerinden giidiilenme ile iliskisi degerlendirilmistir.

Arastirmanin ikinci boliimiinde ise temel dil becerilerinden birer dil 6grenme
metodu ve yontemi olan okuma dil becerisi konusu ele alinmaktadir. Okuma dil
becerisinin tanimlamasi, sahip oldugu temel oOzellikleri, hangi amaglar igin
kullanilabilecegi, dil 6grenme siirecinde nasil bir rol dstlendigi gibi konulara

deginilmektedir. Ayrica, Arap dilinde okudugunu anlamak i¢in nasil bir dil sisteminin

1



bulundugu, okudugunu anlamanin alt-list limitlerinin neler oldugu ve anlama ulagsmay1

kolaylastiran ve zorlastiran etmenler, lizerinde durulan diger konulardir.

Calismanin son bolimii olan iglincii boliimiinde, dil egitiminin temel
unsurlarindan hedef kitle ve materyal unsurlar: ele alinmaktadir. Hedef Kitle tipolojisinde
ise ilahiyat Fakiiltesi 6grenci profili bulunmaktadir. Bu profildeki 6grencilerin hangi tiir
ihtiyaglariin olabilecegi ve bu ihtiyaglar1 karsilayabilecek temel becerinin okuma
becerisi oldugu meseleleri, ¢alismanin devamini olusturmaktadir. Materyal konusunda
ise, materyallerin tasarlanmalar1 noktasinda hangi olgiitlere dikkat edilmesi gerektigi
hakkinda bazi temel prensipler ortaya konmaktadir. Yaygmn egitimde dil egitimini
materyaller yolu ile devam ettiren hedef kitlenin bunu nasil gerceklestirecegi ile ilgili,
rehberlik anlaminda bazi ilkeler belirlenmektedir. Tim bu teorik bilgilerin pratik bir
diizleme kavusacagi konu ise Ciimle ve Metin Coziimlemesi adli baglik altinda yer
almaktadir. Arapga 6grenen bir hedef kitle roliine biiriiniilerek, metin okumalarinin nasil
gerceklestirilmesi gerektigi ile ilgili 6rnek metin ¢oziimlemeleri sunulmaktadir. Bu

¢alismanin Arapg¢anin 6grenilmesi ve 6gretilmesine katki saglamasi temennisindeyiz.

1. TANIMLAR/TERIMLER

Ozel Amach Dil Egitimi/ Language Education for Specific Purposes/
o\ ‘y\f—'ﬂ Vel 45&5\ (.-J-u Baslangici ve siirdiiriilmesi noktasinda herhangi bir egitim
stirecine dahil olan herkesin bunun i¢in gecerli bir gerekgesi vardir. Egitimin temel
unsurlart olan egitimci, hedef kitle ve materyallerin bu ihtiyaglar gbz oniine alinarak

tasarlanmas1 Ozel Amach Dil Egitimi olarak isimlendirilir.

Yetiskin Dil Egitimi/ Language Education for Adults/ )\-&U 2l P"L" Yabanci dil
egitimi gerek devlet kurumlart gerekse ©zel kurumlar tarafindan Orgiin olarak
yiritiilmektedir. Hedef kitlenin yasina bakilmaksizin 6rgiin egitim disinda kalan her tiirlii
egitim yetiskin egitimi olarak da isimlendirilir.> Diger taraftan yetiskin kavrami Avrupa
Dil Gelisim Dosyasinda 14-16 yas aras1 6grenciler ve mesleki amagh dil 6grenenleri

kapsamaktadir.? Calismamizda ozellikle {iniversite ¢agma gelmis (Ilahiyat Fakiiltesi

! Giilden Ak, Andragojik Ilkelere Gére Gelistirilmis Problem Temelli Mesleki Ingilizce Egitimi
Programinin Etkililigi, (Doktora Tezi), Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara 2010,
S. 6.

2 John Thorogood vd., European Language Portfolio-Adult Version: Revised Edition. For Personal and
Work- Related Language Learning, National Centre for Languages, 2. Baski, London, 2007, s. 3.
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Ogrenci Tipolojisi) kimseleri hedef kitle olarak ifade etmekteyiz.

Edinim/Acquisition/cw&¥): Ogrenme kavrami ile siirekli karistirilan edinim, genel
ifade ile bilingsizce gergeklestirilen uygulamalart kapsamaktadir. Bir bebegin anadilini
zamanla edinmesi elbette belli ¢abalar sonucu gergeklesir. Ancak bu g¢abalar, bilingli bir

siirecin sonucu olmadigindan 6grenme hiiviyetine biiriinememektedir.

Materyaller/Materials/ dn 23 51301: Egitimde kullamilabilecek her sey materyal olarak
kabul edilebilir. Ancak ¢alismamizda bu kavram ile 6zelde yazili yapidaki olusumlar
kastedilmektedir. Diger bir ifade ile materyal kavrami, orgiin egitim disinda bireysel
olarak okuma dil becerisine hitap eden temel ve yardimci materyalleri nitelemektedir.
Temel materyaller, genel manada okuma pargalarinin yer aldigi okuma kitaplar1 iken

yardime1 materyaller ise sozliikleri ifade eder.

Temel Dil Becerileri/Basic Language Skills/&i,»u%ﬁ\ 3.1;;13\ &bt Dillerin kullanim
alanlar1 olarak nitelendirilecek temel beceriler bulunmaktadir. Dillerin kullaniima yollar
olmalar1 yaninda birer dil 6grenme kanallar1 olan beceriler dinleme, konusma, okuma ve

yazmadan meydana gelmektedir.

Okuma Dil Becerisi/Reading Language Skill/ ‘bynU\ 5;\,{5\ i}L@.s: Temel dil becerilerinden
birisi olan okuma, igerisinde g6z, kulak gibi uzuvlarin beyin kontroliinde faaliyetlerde
bulundugu komplike bir eylemin adidir. Sahip oldugu birgok avantaj sebebiyle tarihin

cok Oncesinden giliniimiize egitimin vazgeg¢ilmez bir vasita olmustur.

I‘rab/Case System/<':¥! Kelimelerin s6z dizimi agisindan ciimle igerisindeki duruma
gore son harekelerinin degismesine 1‘rab denir. Calismamizda i‘rab konusunun daha ¢ok
semantik agidan dogurdugu problemlere dikkat ¢ekilecektir. Bu sebeple, harekelerin (kisa

tinliilerin) yazili dilde bulunmuyor olusu bu kapsama dahil edildi.

Eksiltisiz-Eksiltili Yapy/Elliptical Structure:/ﬁ}i;i\ SV Eksiltili yapi, herhangi bir
ciimlede ifade edilmek istenen mesajin en az oge ile belirtilme islemidir. Eksiltisiz

ciimleler ise temel bilesenlere® ek olarak anlami ayrmtisii ortaya koyacak yapilart

8 Arapcada isim ve fiil olmak iizere toplamda iki ciimle ¢esidi bulunmaktadir. Isim ciimlesi miibteda ve
haber; fiil ciimlesi ise fiil ve fail unsurlarmin olusumuyla tam bir ctimle formati kazanir. Sayilan bu
yapilar, ciimlelerin en basit sekilde olugturuldugu eksiltili halleridir. Bunun diginda (fiil cimlesinde) tali
unsur olarak mef‘al, hal, temyiz ve miistesna vb. 6geler de bulunabilir. Ayrintih bilgi i¢in bkz. Ziibeyt
Nalcakan, Arapca ve Tiirkce'de Isim ve Fiil Ciimlesinin Karsilastirilmas:, (Yiiksek Lisans Tezi),
Kahramanmaras Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Kahramanmaras 2008, s. 35-51.
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bulundurur. Eksilti islemlerinde, anlatilan bilginin igerigine miimkiin oldugunca sadik
kalinmalidir. Okuyucular, anlamada giigliik ¢ektikleri ciimleleri boyle bir strateji ile cok
daha kolay anlayabilir. Buna soyle bir 6rnek verilebilir;

S uUb 555G LY ) A o Sy (g K0 TN 3 535l jatadlly sK2 Y1 G) —

Kur’an-1 Kerimde bulunan islama ait hitkiimler ve insanlar1 islama davet eden kissalar,

Arap dili ile yazilidir. (Eksiltisiz Ciimle/Yap1)

2 iy ujib 5 £ oTah &) — Kur'an-1 Kerim, Arap dili ile yazihdir. (Eksiltili
Ciimle/Yap1)

2. ARASTIRMANIN AMACI VE ONEMIi

Tarih boyunca dil egitimi hakkinda pekgok uygulama ve yontem tecriibe
edilmistir. Zamanla tiim bireysel birikimler ortak bir havuzda biriktirilerek sistematik
yontem ve tekniklere doniistiiriilmiistiir. Her bir yontem uygulandigi ilk anlarda en iyi
yontem olarak telakki edilmisse de gegerlilikleri ve katkilari tartisilmaya baslandiginda
yerlerine alternatif stratejilerin arandigi bir kisir dongii yasanagelmistir. Giliniimiiz
yabanci dil egitim sistemi de gerek egitimciler gerekse hedef kitle tarafindan
elestirilmektedir. Buna karsilik elestirilen uygulamalarin alternatifleri her zaman ortaya
konulmamaktadir. “Elestirilenin yerine daha iyisinin insa edilmesi” diisturunun
uygulanamayisi, problem analizi ve ¢oziimleri noktasinda dogru adimlarin bir tirli
atilamamasina sebeptir. Bir dilin kullanim alanlari, dinleme, konusma, okuma ve yazma
becerilerinden olusur. Bu beceriler, dilin kullanim yollar1 olmalart yaninda, birer dil
ogrenme vasitalaridir. Ulkemiz sartlarinda Arapga egitimi diisiiniildiigiinde, bu dilin
ogretilip dgrenilmesinde en uygun beceri okuma becerisidir. Ote yandan, sahip oldugu
kritik role ragmen okuma becerisi etkin bir sekilde kullanilamamaktadir. Zira okuma
becerisinin uygulama alan1 olan materyaller, tasarlanmalar1 noktasinda ciddi eksikliklere

sahiptir.

Materyallerden kaynakli problemler yaninda hedef kitlenin dil 6grenmedeki
roliiniin de saglam temeller iizerine oturtulmadig: kanaatindeyiz. Yabanci dil egitiminde

basariya ulasmak icin neler yapmasi gerektigini bilmeyen nesiller yetisirken, yillarca

Fiil (ve isim ciimlelerinde bulunan ciimleciklerde) ciimlelerinde sikca karsilagilan mef<aller, bizatihi tali
olarak gosterilseler de, Arap dilinde fiiller ekseriyetle miite‘add (ge¢isli) yapida geldiginden ciimleler
mef‘al alma ihtiyaci hissetmektedir.



devam eden egitim faaliyetleri amagsiz ve sonugsuzca tamamlanmaktadir. Hedef kitlenin
sahip oldugu sorumluluklarin neler oldugu belirlenerek dil egitimindeki roliiniin kesin
cizgilerle ortaya konmasi elzemdir. Bu sebeple, hedef kitlenin dil 6grenme siirecinde

hangi vizyona sahip olmasi gerektigini belirlemeye calisacagiz.

Ogrencilere rehber olan egitimcilerin 6grenme faaliyetlerindeki rolleri
tartisilmazdir. Bagsar1 veya basarisizlik sonuglarinda egitimcilerin katkilar1 ve egitime
nasil etki ettikleri konulari merkezinde egitimciler bu ¢alismada ele alinacaktir. Bu sayede
egitimin iki alanini olugturan 6rgilin ve yaygin boyutlariin dil egitiminde nasil etkileri
oldugu da anlasilmis olacaktir. Sonug olarak dil 6grenmede hedefkitle, egitimci, materyal
ve orgiin ve yaygmn egitim unsurlari Ozel Amagh Dil Egitimi perspektifinden

degerlendirilecektir.

3. ARASTIRMANIN SINIRLILIKLARI

Bu arastirma, egitimin temel unsurlarindan olan hedef kitle, egitimci ve materyal

acisindan su sekilde siirlandirilabilir;
a. Katilimcilar Acisindan

Tezde hitap edilen kitle, geng¢/yetiskin olarak ifade edilen ve Arap dilinin temel
alt yapisina sahip kimseleri kapsamaktadir. Ozel Amagh Dil Egitimi, dil egitiminin temel
yapilar1 olan alfabe, harflerin seslendirilmesi ve benzeri temel yapilarin 6grenilmesi
sonras1 uygulanabilmektedir. Dilbilgisel ve sozliikkbilimsel anlamda baslangig seviyesine
ulasmis olmak da bu kapsama dahil edilebilir. Arastirmada hedef kitle profili olarak imam
Hatip Liseleri ve Ilahiyat Fakiilteleri grencileri tercih edilmistir. Ote yandan yabanci bir
dil 6grenmenin evrensel oldugunu goz oniine alindiginda bu arastirma, Arapga disinda
diger yabanci dil egitimlerini de kapsayacaktir. O yiizden bu arastirma, yabanci dil

ogrenme isteginde olan herkese hitap edebilir.

b. Egitimciler A¢isindan
Orgiin egitimin vazgecilmez dgesi olan egitimciler, hayatin her aninda hedef
kitleye yardimci olamayabilir. Zira yaygin egitim alani, egitimci olmaksizin siirdiiriilen
(6rgiin egitimden ¢ok daha) uzun bir siirectir. Bu sebeple egitimcilerin 6rgiin ve yaygin

boyuttaki rolleri kesin ¢izgilerle belirlenmelidir.



C. Konu Kapsami A¢isindan
Ozel Amagh Dil Egitimi, diinyanin farkli yerlerinde farkl1 sekillerde siirdiiriilen
bir egitim politikasidir. Toplamda doért boliimden olusan bu egitim, Tom Hutchinson ve

Elan Waters’in ele aldigi iizere su sekilde aktarilabilir:*

4 Tom Hutchinson ve Alan Waters, English for Specific Purpoes: A Learning-Centred Approach,
Cambridge University Press, Cambridge, 1987, s. 3.
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Ozel Amagli Yabanci Dil Egitimi,
hedef kitlenin ihtiyacini karsilamak
izere gelistirilmistir.

Birinci Boliim:

Ozel Amach
Yabancit Dil
Nedir? i

ikinci Boliim:

Program Neyi

Ogretim Kapsamaktadir?

Programi

Diizenleme /
Dil Anlatim Ogrenme Ihtiyag
Yontemleri Modelleri Analizi

Ogretim Program Tasarimu Ile
Ilgili Yaklasimlar

Bir Ogretim
Uygulama Programi Nasil
/ Kullanilir? \
Yillik Plan \ Metodoloji

Materyal Materyal
Saptama Tasarim

v v

[ Degerlendirme ]

Uciincii Boliim:

I

Dordiincii Boliim:

Egitimci /

[ Yonlendirme ]

O.A.D.E. de
egitimcinin rolii
nedir?

[ Kaynak Saglama ]




Bu program, toplamda dért béliimden olusmaktadir. Ozel Amach Dil hakkinda
calisma yapilmasi nedeniyle her bir boliimii biitiinciil ve birbiri ile baglantili sekilde ele
almak gerekecektir. Bu yiizden her bir asamaya gerekli miktarda deginmeye
calisilacaktir. Ote yandan calismada Materyal Tasarlama (3. Béliim) ve Egitimci (4.
Boliim) konularina yogunlasilacaktir. Dil 6grenme faaliyetlerinin oldukca genis bir aga
sahip olmasindan &tiirti temel dil becerilerinden yalnizca okuma egitimini itibara

alinacaktir.

4. ARASTIRMANIN VARSAYIMLARI

= Ulkemiz dahilinde, &zelde Arapga genelde ise biitiin yabanci diller adma
yiiriitiilen egitim programlari, istenen diizeyde basarilar getirmemektedir.

= Ulkemiz sartlarinda okuma becerisi, dil grenme amacia en ¢ok hizmet eden
beceridir.

= Okuma becerisi, Tiirkiye egitim sistemi i¢inde ciddi 6neme sahip olsa da bu
alandaki materyaller, yeterli 6zen ve planlama dahilinde tasarlanamamaktadir. Ozellikle
yaygin egitimde takip edilebilecek materyallerin azligi, var olanlardan bir kisminin maddi
cikarlar distiniilerek olusturulmas:1 bu alanda dikkat ¢ekilmesi gereken temel
problemlerdendir. Bu sebeple egitimden sorumlu resmi kurumlarin denetiminde, yaygin
egitime hitap eden materyallerin bir an 6nce tasarlanma gerekliligi bulunmaktadir.

= Diinyanin cesitli iilkelerinde yiiriitiilen dil 6grenme politikalar1 daha basarili
sonuglar ortaya koyuyor olsalar da hedef dil ve anadil dil kiyaslamas: yapildiginda
basarilar1 garipsenecek bir sonug degildir.®> Zira anadil ve dgrendikleri hedef dilleri goz
oniinde bulunduruldugunda, basar1 sahibi iilkelerin dilleri ile hedef diller arasindaki
farkliligin Tiirk¢eye nazaran ¢ok daha az oldugu gozlenmektedir. Bu sebeple bir egitim
programi, yontemi veya tekniginin herhangi bir iilkede basarili sonuglar vermesi ayni
uygulamalarin Tiirkiye sartlarinda da basarili sonuglar verecegi anlamini asla
tasimamaktadir. Bu sebeple Oncelikli yapilacak eylem, iilke sartlar1 ve ana dilin dogru

sekilde analiz edilmesidir.

5 Ornegin, Education First sirketi tarafindan yiiriitiilen arastirmalar, diinya iizerinde yabanc1 dil olarak en
cok dgrenilen Ingilizcenin, diinya bazinda dgrenilme istatistigini ortaya koymustur. Yillardir yapilan bu
arastirmalarin sonucunda Tiirkiye son siralarda yer bulurken, Germen dil ailesine mensup olan {ilkeler
(Hollanda, Almanya gibi) ise listenin ilk siralarindan asagi inmemislerdir. Ayrintili bilgi i¢in bkz.
Education First Company, EF English Proficiency Index (Elektronik Kaynak), 2011-2012-2013-2014-
2015-2016-2017.



= Gilinimiiz egitim anlayis1 yalnizca Orgiin egitim programlarint desteklemeye
yoneliktir. Elestiriler ve tavsiyeler siirekli yaygin egitim goz ard1 edilerek yapilmakta ve
asil sorun saptanamamaktadir. Bir okulun dil egitimindeki gorevi, hedef kitlenin yaygin
egitim sahasinda bireysel Ozgiirligiine kavusmasiyla gerceklesebilir. Kisitli zaman
dilimine sahip 6rgiin boyutta yabanci bir dili iyi derecede 6grenmek, imkansiza yakindir.
Bu sebeple egitim kurumlarinda siirdiiriilen o6rgiin egitime ilaveten yaygin egitim
faaliyetleri de takip edilerek, 6l¢gme-degerlendirme siirecine tabi tutulmalidir.

= Yabanct dil 0Ogrenmek, hayatin i¢inde istikrarli bir c¢aligma kiiltiiriiyle
gerceklesebilir. Hedef kitle olan geng bireyler ise yapilar1 geregi sonucuna hizlica
ulasabildikleri eylemlere girismeyi tercih etmektedirler. Bu sebeple ortaya koyduklari
cabalarin karsiligin1 ne kadar geg alirlarsa o eylemden olabildigince uzaklagsmakadirlar.
Dil 6grenme eylemi ise, genglerin beklentilerini karsilayabilecek bir siire¢ yapisina sahip
degildir. Birbirine zit bu iki durum ig¢in tiretilecek tek ¢oziim hedef kitleyle uyumlu bir
dil egitim politikasindan gegmektedir.

= Hedef kitle, dil 6grenme faaliyetlerini uzun soluklu siirdiirmekte ciddi sekilde
zorlanmaktadir. Yapisindan kaynakli bu sorun yaninda beklentileri karsilayacak
materyallerin tasarlanamamasi gibi bir problemin de var olmasi dil 6grenmeyi daha da
zorlastirir. Bu sebeple hedef kitle ihtiyaglarinin goz 6niine alindig1 bir egitim sistemi insa
etmek zorundayiz.

= Dil egitimcileri asli gorevlerinin tam olarak sorumlulugunda degillerdir. Zira
Tiirkiye’deki yabanci dil egitim faaliyetleri, hedef kitleyi egitimcilere bagimli hale
getiren bir sistem iizerine kuruludur. Oysa basari, hedef kitlenin bireysel cabalari
neticesinde gergeklesebilir. Bu sebeple iyi bir egitimci olmak, hedef kitlenin kendilerini

bireysel olarak yetistirecekleri sekilde egitilmeleriyle miimkiindiir.

5. ARASTIRMADA KULLANILAN TEMEL KAYNAKLAR
Arastirmada, dilbilimin pek ¢ok alanindaki kaynaklardan faydalanilmaya gayret

edilmistir. Boliim bazinda degerlendirilirse, birinci béliimiin temel konusu olan Ozel
Amaghi Dil (Language Special Purposes) icin ana kaynak olarak Ingilizce kitap ve
makalelerden faydalamlmustir. Ozellikle Hutchinson ve Waters’in English for Specific
Purpoes: A Learning-Centred Approach adli eseri, bu alanda kaleme alinan ilk sistematik
eserlerden oldugundan kendisine sikg¢a tifta bulunulmustur. Ayni sekilde Helen

Basturkmen tarafindan kaleme alinan Ideas and Options in English for Specific Purposes:



ESL & Applied Linguistics Professional Series isimli eser, faydalandigimiz asli
kaynaklardandir. Bu ¢alismalar disinda, basta ingilizce olmak {izere Arapca ve Tiirkce

pek ¢ok kitap ve makaleden yararlanilmistir.

Ikinci boéliimde Okuma Becerisi iizerine yogunlasilmistir. Bu alanda taniman
Ozcan DEMIREL, Omer DEMIRCAN ve Nuray SENEMOGLU gibi isimlerin
calismalarindan sikga istifade edilmistir. Yine ayn1 boliimde, Michael Halliday ve Rugaia
Hasan tarafindan kaleme alinan ve Metin Dilbilim alaninda temel kaynaklardan birisi
olarak kabul goren Cohesion in English adli eser kullanilmistir. Bunlara ek olarak Arap

dilinde anlama etki eden meseleler islenerek bu alandaki kaynaklar kullanilmistir.

Vivian Cook, Second Language Learning and Language Teaching adli eserinde
egitimin temel unsuru olan hedef kitleyi en iyi sekilde tahlil etmistir. Buna ilaveten Zoltan
Dérnyei’nin Motivational Strategies in the Language Classroom adli ¢aligmast ise dil ve
egitim alaninda bir biitiinliik olusturmasi adina farkindalik saglayan bir diger eserdir. Bu
eserlere ek olarak, Arap dili egitimi ve tarihinde pek ¢ok arastirmasi olan iinlii dilbilimci

Kees Versteegh’in kitap ve makalelerinden miimkiin oldugunca faydalanilmistir.

Son bolimde ise Rusdi Ahmed Tu‘ayme ve Mahmud Kamil en-Naka’nin el-
Kitabu'l-Esast: li-Ta ‘limi'l-Lugati'l- ‘Arabiyye li'n-Natikine bi-Lugatin Uhra; Richard R.
Day’in ise Selecting a Passage for the EFL Reading Class isimli ¢alismalar1 basta olmak

izere, pek ¢ok calismadan da yararlanilarak arastirma tamamlanmistir.

Sonug olarak, bu aragtirmanin olusumunda sosyoloji, pedagoji ve felsefe gibi pek
cok bilim dali ile dilbilim konular1 sentezlenmis ve problematik bir konu ele alinmaya

gayret edilmistir.

6. ONCEKi ARASTIRMALAR VE BiLIMSEL OZGUNLUGU

Bu arastirmanin temel konularindan birisi olan Okuma Dil Becerisi ve diger temel
dil becerileri {izerine yapilmis yiizlerce miistakil ¢alisma bulunmaktadir. Ote yandan
tilkemiz dahilinde Arap dili alaninda yapilan temel dil becerisi ¢aligsmalarinda ise yalnizca
konusma iizerine bir adet pedagojik c¢alismanin yiritildigi gorilmektedir. Mesud
Babayev tarafindan Azerbaycan'da Okutulan Arapga Ders Kitaplarinin Dort Temel Dil
Becerisi A¢isindan Degerlendirilmesi ismiyle yapilan ¢alismada ise, temel dil becerilerin

tamamu biitlinciil olarak ele alinmistir. Diinya geneline bakildiginda, temel dil becerileri
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ve Arapga egitimi hakkinda ciddi sayida ¢alismalarin yiiriitildigi goriilebilir. Ancak tim
bu caligmalar, Orglin egitim itibara alinarak gergeklestirilmis ve yaygin egitim

uygulamalari pek itibara alinmamustir.

Bu arastirmanin bir diger perspektifi olan Ozel Amacl Dil hakkinda iilkemiz
sinirlarinda bazi caligmalar gergeklestirilmistir. Ancak sayilar1 ve ele alimig sekilleri
bakimindan ¢ok fazla uygulanabilir degillerdir. Ote yandan yiiriitiilen bu ¢alismalarin
tamami hedef dil olarak ingilizceyi konu edinmektedir. Ozel Amagl Arapga Egitimi ile
ilgili iilkemizde miistakil anlamda yapilan herhangi bir ¢aligma bulunmasa da Candemir
Dogan’in Yabancilara Arap¢a Ogretimi Esaslart ve Ogretim Metotlarimin Incelemesi adli
Doktora tezinde, kisaca bu egitim perspektifinin hayat gegirilmesi gerektiginden
bahsedilir. Onun diisiincesine gore iilkemizde basarili bir Arapga egitiminin yolu, 6grenci
ihtiyaglarinin analiz edilmesinden ge¢mektedir. Hedef kitlenin Arapg¢a Ogrenme
beklentileri dogrultusunda uygulanacak egitim &grenci odakli ve 6grenci dostu haline
gelecektir. Bu sayede temel dil becerilerinden hangisi ya da hangilerinin gelistirilecegi
belirlenirken zaman ve emek agisindan muhtemel kayiplar da en aza indirgenecektir.®
Buna ek olarak Abdulmuttalip ISIDAN tarafindan 2014 yilinda kaleme alinmis /mam
Hatip Liseleri I¢in Mesleki Arapca Ders Kitab Serisi Ile Iigili Ogretmen ve Ogrenci
Goriisleri adli Yiiksek Lisans tez c¢alismasinda kismi olarak Ozel Amagh Dil
perspektifine deginilmistir. Zira bu tez ¢alismasinin konusu olan Kitap serisi, Imam Hatip
ogrencileri dikkate almarak dizayn edilmistir.” S6z konusu tez calismasi ile bu ders

kitaplar1 degerlendirmeye tabi tutulmustur.

Ozel Amagh Arapga konusunda pek ¢ok arastirma iilkemiz disinda yapilmustir.
Ozellikle Malezya’da yiiriitiilen akademik faaliyetler bu egitim perspektifiyle ilgili belli
miktarda bir bilincin kazanilmasina yadsmamayacak katkilar saglamistir. Yiiriitilmiis
caligmalar, egitimin yaygin boyutundan ziyade oOrgiin sahasini dikkate almistir. Bu
sebeple tez arastirmamiz, Orgiin ve yaygin egitimin uyum igerisinde yiiriitiilmesini
amaclamaktadir. Esasen Ozel Amagli Dil kapsaminda ¢ogunlugu sdzliik olan bazi eserler

kaleme alinmistir® ve giiniimiizde de bu durum hizini kesmeden devam etmektedir. Ancak

6 Candemir Dogan, Yabancilara Arap¢a Ogretimi Esaslar ve Ogretim Metotlarinin Incelenmesi, (Doktora
Tezi), Selguk Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Konya 1996, s. 32-33.

" Komisyon, fmam Hatip ve Anadolu Imam Hatip Lisesi Mesleki Arap¢a Dersi (9-12. Smiflar) Ogretim
Programi, Milli Egitim Bakanlig1 Din Ogretimi Genel Miidiirliigii, Ankara 2011.

8 Ayrintili bilgi icin bkz. Haslina Hasan. Muhammed Fehham Muhammed Galib, “Mesrii‘u'l-
Mudevvenati'n-Nassiyyeti'l-Hassa bi'n-Nustsi'l-Akademiyye fi'l-Lugati'l-‘ Arabiyye”, el-Mu temeru’I-
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yaygin egitimin temel unsuru olan okuma kitaplarinin tasarimina da dikkat ¢ekmek
gerekmektedir. Bu sebeple Materyal Hazirlarken Dikkat Edilmesi Gereken Ilkeler adinda
bir baslik arastirmanin son boliimiinde yer alacaktir. Tasarlama hakkinda belirtilen ilkeler
yaninda bu materyallerin kullanilmasi noktasinda takip edilecek unsurlar ayrica ele
alinacaktir. Bu kurguda dizayn edilmis diger bir ¢alismaya literatiir taramalar1 sonucu

ulagilamamustir.

Tim anlatilanlara ek olarak, teorik mahiyetteki bilgilerin pratik bir diizlemde
islendigi metin ¢dziimlemelerine yer verilmistir. Icerisinde metindilbilim unsurlarmin da
yer aldig1 bazi dilbilim konularim1 (yaptigimiz 6n arastirmalara dayanarak) okudugunu
anlama stratejilerine dontistiirerek, dil egitim literatiiriine kazandirmak amaglanmustir.
Ornegin bunlardan eksiltili-eksiltisiz yap1, on-art gdonderim gibi metin unsurlar1 Arapca
ve digindaki herhangi bir yabanci dil metninin ¢6ziimlemesinde kullanilmamistir. Sonug
olarak bu galismada, genel ¢ercevesi ve ele aldigi konulariyla 6zgiin yapida bir perspektif

gelistirmeye gayret gosterilmistir.

‘Alemi ’r-Rabi* fi Ta limi’l-Lugati’I- ‘Arabiyye ve Addbuhd li-Egradin Hdssa, 1. Baski, Malezya 2013,
s. 652-663.
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BiRINCi BOLUM: OZEL AMACLI ARAPCA EGITIMIi

Bu aragtirma, yabanci dil egitimi hakkinda oldugundan, dncelikle bu alandaki baz1
kavramlara acgiklik getirilmesi yerinde olacaktir. Bu sebeple dil, yabanci dil ve
ogrenmenin ne oldugu tizerinde durulacaktir. Daha sonra, dil egitiminde kullanilan
yontem ve teknikler konusuna gecilecektir. Son olarak, yabanci dil egitim perspektifi olan

Ozel Amagl Dil Egitimi konusu islenerek birinci boliim tamamlanacaktir.

1.1. EGITIM, OGRENME VE YABANCI DiL

Dil 6grenme faaliyetleri s6z konusu oldugunda ikinci dil, yabanci dil, iki dillilik,
dil edinimi, dil ogrenimi gibi birbirine benzeyen hatta ayni gibi goriinen kavramlar
kullanilir.® Genel agidan bakildiginda birbirine oldukg¢a yakin, hatta es anlamli intiba
uyandiran bu terimler, esasinda goriindiiklerinden gok daha kesin sekilde birbirlerinden
ayrilirlar. O yiizden bu kavramlara agiklik getirerek, dil egitiminde durum tespiti ve
¢Oziim Onerileri daha saglikli bir zeminde tartisilabilecektir.

Dil hakkinda yapilan tanimlamalar sirayla su sekilde aktarilabilir; Dil, yapi
taslarimi ciimlelerin, siitunlarini dilbilgisinin olusturmus oldugu miikemmel bir bina®;
Yeryiiziindeki biitiin topluluklarin, séz konusu maksatlarini ifade ettikleri ses dizeleri'!;
Konusma azasi olan dilin sahip oldugu meleke sayesinde maksadini anlatabildigi
toplumsal ifadeler manzumesidir.*?

Klasik islam diinyasinda yapilan tanimlamalar bu sekildeyken modern déneme ait
diger tanimlamalar ise su sekildedir: Dil, belli bir insan topluluguna has, ¢ift eklemli, sesli
gostergeler dizesidir.®® Dil, mekanik ciimlelerden meydana gelerek birbirini tamamlayan
birimlerden olusturulmus, miikemmel-tam bir sistem olup!* bicim, anlam ve bunlar

15

arasindaki iliskileri ifade eden aragtir.™ Dil, insam1 diger yaratilanlardan ayiran,

® Hans Heinrich Stern, Fundamental Concepts of Language Teaching, Oxford University Press, 7. Baski,
Oxford 1991, s. 9.

10 Michel Zekeria, Buhiisu Elsiniyye ‘Arabiyye, el-Miiessesetu’l-Cami ‘tyye li’d-Dirdsdt ve 'n-Nesr, Beyrut
1992, s. 16.

11 Ebu'l-Feth ‘Usman b. Cinni, el-Hasais, thk. Muhammed ‘Ali en-Neccar, el-Hey’etu’l-Misriyyetu’l-
‘Amme 1i’I-Kitab, 4. Baski, Kahire, 1986, 1/34. Ayrica, diger tanimlar igin bkz. Cemalu'd-Din ibn
Manzir el-Ensari, Lisanu'l- ‘Arab, Daru’s-Sadir, 3. Baski, Beyrut, h. 1414, XI11/385-387.

12 Bkz. ‘Abdurrahman b. Muhammed ‘ibn Haldiin, Mukaddimetu Ibn Haldiin, thk. ‘Abdullah Muhammed
ed-Dervis, Daru’l-Belhi, 1. Baski, Sam 2004, 11/367-377.

13 Berke Vardar vd., Aciklamali Dilbilim Terimleri Sozligii, Multilingual Yabanci Dil Yay., 2. Baski,
Istanbul 2007, s. 71.

14 Malik Ydsuf el-Mutallibi, Ez-Zamanu ve'l-Lugatu, el-Hey’etu’l-Misriyyetu’l-*Amme 1i’l-Kitab, Kahire
1986, s. 20.

15 Hikmet, Sebiiktekin, “Yabanci Dil Ogretimi ve Dilbilim”, Bogazici Universitesi Dergisi, C. 3, s. 241.
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diinyadaki konumunu ve kiymetini belirleyen, ona has nitelikte bir olgudur. Bu olgu
basitce diigiiniilemeyecek derece ¢ok yonlii, bakildig1 perspektife gore niteligi sekillenip
¢esitlenen, gliniimiiz diinyasinda sirlarinin tam manada ¢6ziillemedigi toplumsal iletisim
aracidir. Dilin olmadig1 yer ve zamanlarda insan hayatinin sosyal yoniinden s6z etmemiz
pek miimkiin degildir. Bu minvalde dil, milletleri olusturan, gecmisi gelecege baglayan
en giiclii kiiltiir ag1 oldugu gibi, s6ze dayanan biitiin sanatlarin da hammaddesi ve
tiriintidiir®. Son olarak “dil, ne oldugunu kimse bana sormayinca bildigimi zannettigim,
ancak onu agiklamak istedigim zaman da tam bilemedigim bir sistemdir” diyebiliriz.!’

Dil unsurunun ayrilmaz pargasi olan egitim hakkinda genel ve kapsamli olarak
sayisiz tanimlamalar yapilmstir.'® Genel ifadeyle aktarilirsa eger egitim, insanlar1 belli
amaglarina gore yetistirme siirecidir. Bu siirece tabi olan bireyler ulastiklar1 beceri, bilgi,
tutum ve degerler vasitasiyla kisiliklerinde farklilasmalar yasar.'® Diger bir ifade ile
egitim, bireyin bu siirece baglamadan 6nce sergiledikleri davraniglar ile sonrasi arasinda
degisim yasamasidir.?’ Veysel Sonmez’in yaptig1 analiz, egitim tanimlarmin genel-gecer
bilesenlerden meydana geldigi ve bunlarin kiside istendik davranis degisikligi sagladigi,
belli bir siire devam ettigi, planli ve yasant1 yolu ile gergeklestigi aktarilir.?! Ulkemizde
en ¢ok kabul goren tanimlarindan bir digerine gore “egitim, birey davranislarinda kendi
yasantis1 yoluyla kasith olarak istendik yonde degisiklikler olusturma siirecidir”.?? Bu
tanimda egitimin bes vazgecilmez temel 6gesi olarak ifade edilen amag, davranis, yasanti,
stire¢ ve istendik bilesenleri bir arada verilmistir. EZitimi egitim yapan, bir seye egitim
dememizi saglayan sartlar bir anlamda saydigimiz bu bes unsurda toplanmustir.

Okullar, giiniimiiz diinyasinda egitim faaliyetlerinin gergeklestirildigi stratejik
mekanlardir. Okul ve egitim kavramlar1 o denli birbirine gegmistir ki, bu durum egitim
denince -yanlis bir durum olsa da- yalnizca okulda yiiriitiilen 6rgiin egitim (6gretim)’in
anlagilmasina kadar varmistir.?® Aslina bakildiginda, egitim dedigimiz olgunun, okul

catis1 altinda icra edilen uygulamalardan ibaret olmadig1 gayet agiktir.?* Zira egitim,

1 Dogan Aksan, Her Yéniiyle Dil Ana Cizgileriyle Dilbilim, TDK Yay., VI. Baski, Ankara 2000, s. 13.

7 Nermi Uygur, Dilin Giicii (Denemeler), YKY Yay., 6. Baski, Istanbul 2001, s. 9.

18 Zeki Kaya, Ogretim Teknolojileri ve Materyal Gelistirme, Pegem Yaymcilik, 3. Baski, Ankara 2006, s.
3.

19 Nurettin Fidan, Okulda Ogrenme ve Ogretme, Pegem Akademi, 3. Baski, Ankara 2012, s. 4.

20 Kaya, age, s. 3.

2t Veysel Sonmez, Ogretim Ilke ve Yontemleri, Am Yay., 2. Baski, Ankara 2008, s. 8-9.

22 Bkz. Selahattin Ertiirk, Egitimde Program Gelistirme, Meteksan Matbaacilik, 10. Baski, Ankara 1998, s.
9-13.

2 Fidan, age, s. 4.

24 Spnmez, age, s. 8.
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orgiin tarzda yuritildigi gibi hayatin tamamina yayildigi yaygin boyutu da kendi
icerisinde barmdirir.”® Egitimin her tirliisii adina gegerli olan bu durum yabanci dil
egitimi i¢in distnildiginde, oOrgiin yolla 6grenilenler ve yaygin egitim yolu ile
Ogrenilenler arasinda birbirini tamamlayan bir kopriiniin varlig1 goriilecektir. Petersen ve

Kofod da bu durumu kisa ve anlasilir sekilde asagidaki semayla aktarmislardir.?

Tamamlayict
. (Egitimi birbiri ile Sinif dis1 gayri
St ici ogrenme <:l tamamlayan :> resmi dgrenme
(Orgtin) durumlar) (Yaygn)
Tablo 1.1.

flgili diger bir kavram olan dgretim, egitimin nihai amaci olan &grenmeyi
meydana getirmek tizere bilgi ve ¢evrenin diizenlenmesi islemidir. Bu durum ¢evreden
Ote, 0grencilerin ¢aligmalarina yon verilmesinde gerekli yontem, teknik, arag¢ ve gerecleri
de icermektedir.?’ Birbirine oldukca yakin olan dgretim olgusunu egitim kavramindan
farkli kilan sey, okul ortaminda yapiliyor olmasinda saklidir.?® Bu sebeple 6gretim,
genellikle okulda veya nispeten kurumsallagsmis bir ortamda olusan orglin egitim
faaliyetlerinin adidir.?®

Yeryiiziinde ¢esitli nesne ve olaylar, insanlik tarafindan evrensel boyutta kabul
gormesine ragmen, bunlara ait kavramlar ayr1 dillerde ayr1 ses dizeleri vasitasiyla
yansitilmis veya sifrelenmistir. Insanligin semantik diizlemde iizerin ittifak ettigi imgeler,

farkli dilleri meydana getirmistir. Herhangi iki dil arasindaki farklilik yalnizca

25 Egitim, 6rgiin ve yaygin olmak iizere ikiye ayrilir. Orgiin egitim, egitimci ve hedef kitle gibi iki temel
unsurdan meydana gelen bir yapidir. Orgiin egitim séz konusu oldugunda 6gretmen ve dgrenci ikilisi
muhakkak bulunur. Bu sebeple orgiin egitim, 6gretim terimiyle ayni anlamda kabul edilir. Yaygin
egitim ise var olan orgiin egitim sistemi disinda, herhangi bir kisi veya grubun belirli amaglarla,
bagimsiz tarzda daha genis kapsamli yirittigi etkinlikler manzumesidir. Yaygin egitim, orgiin
egitimde bulunan bazi islemleri (6grencinin egitime kaydedilmesi ya da buradan alinmasi gibi resmi
islemler) gerektirmeyen bir yapiya sahiptir. Bkz. Ismail, Giileg vd., “Yasam Boyu Ogrenme Nedir?
Kavram ve Kapsami Uzerine Bir Degerlendirme”, Sakarya University Journal of Education, 2012, C.
2,S.3,s.35; John A. Laska, “Egitim Programi ile Ogretim Arasindaki iliski: Kavramsal Bir A¢iklama”,
Cev. Oguz, Giirbiiztiirk, Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Dergisi, 1982, C. 22, S. 1, s.
252,

% Anders, Kofod-Petersen. Sobah Abbas Petersen, “Learning at your Leisure: Modelling Mobile
Collaborative Learners”, Kaynak: https://www.idi.ntnu.no/~anderpe/publications/MRC-07-AKP-
SAP.pdf, (Erisim Tarihi: 30.12.2016).

27 Kaya, age, s. 4.

28 Spnmez, age, s. 8.

29 Laska, agm, s. 251-259.
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sifrelenmeleri ve kodlanmalar1 noktasinda olmustur. Bu ylizden anadil diginda bir baska

dili bilmek, bir nevi o dilin sifresini ¢ozmekle es degerdir.>

Arapga, anadili Tirk¢e olan toplumumuz igin yabanci bir dil hiiviyetinde
oldugundan diger tiim yabanci diller i¢in sdz konusu olan egitim ilkeleri, yontem ve
teknikleri Arapca icin de gegerlidir.®! Gegmise bakildiginda dil ve 6grenimi, ilgi odag
olmaktan hi¢ ¢ikmazken, gecen bunca zaman igerisinde ¢esitli yontemler gelistirilmis,
bilginin algilanmasi ve kalicilifina yonelik arastirmalar hiz kesmeden devam etmistir.
Son yillarda insan beyni tizerinde yapilan incelemeler ile giin yiiziine ¢ikan teoriler, dil
egitimini farkl bir boyuta tagimistir. Bu siiregte kesin ¢izgilerle ortaya konan olgulardan

birisi de dil edinimi®? kavramuidir.

Bazi teorisyenler dil 6grenmenin, bir cocugun sosyal 6grenimi (deneyim, ¢evresel
etkiler yoluyla) ya da biyolojik biiylime ve olgunlasma evresi sonucu ulasilan edinim
oldugunu diistinmektedir. Bu agidan 6grenme olgusu edinim kavramina esdeger anlamda
kullanilabilmistir.3® Diger taraftan 6grenilen ilk dilin anadil, sonrasinda 6grenilenlerin ise
ikinci dil kategorisinde yer aldigini belirten goriisler de elbette mevcuttur. Ancak ikinci
bir dili 6grenmeye calisanlar i¢in dil edinme yeteneginin ¢ofu ya kullanilmis ya da
tamamen kapanmistir.3* Yaratilistan gelen dogal yetiler sayesinde insanlarin birkag sene
gibi kisa siire igerisinde anadil edinebilme yetenegi bulunmaktadir. Yaglari, belli oranda
ilerlemis ve anadilini 6grenmis kimselerle (yetigkin) heniiz bu evreye gelmeyenler dil

kazanimi agisindan degerlendirildiginde, 6grenme ve edinme kavramlari séz konusu

380 Ozcan Baskan, Yabanci Dil Ogretimi: Ilkeler ve Yontemler, Istanbul Universitesi Edebiyat Fakiiltesi
Yay., istanbul 1969, s. 18.

31 Mehmet Zeki Aydin, “Arapgay1 Nasil Ogretelim?”, Din Ogretiminde Yeni Yaklasimlar, Der. Mualla
Selcuk, Milli Egitim Bakanligi, Istanbul 2000, s. 53.

32 Noam Chomsky’a gére her birey, beyin igerisinde dil edinme yetenegi sahip olarak dogar. Dillerin
tamaminin evrensel bir dilbilgisine sahip oldugunu ve dil edinme yeteneginin kiigiik yas evresinde
caligmasiyla dillerin kazanildigim belirtir. Dil edinimi olgusu g¢ocuklarda olduk¢a erken yasta
gerceklesir. 12-18 ay araliginda ortalama 30-50 sozciik,18-24 ay araliginda 50-100 (6 aylik kisa bir
stirede sozciik hazinesi 2 kattan fazla artabilmekte) sézciik ve ti¢ yasindaki ¢ocuklarda ortalama 1000
kadar sozciik haznesi bulunabilir. Buradan hareketle bir ¢ocuk yillik ortalamada 900 soézciik
edinebilirken {i¢ yasina geldiginde ise bu oran giinliik 27 sozciige ulasabilecektir. Sonug olarak bu tiirde
dil kazanimlart dogustan gelen yetiler sayesinde dil edinmenin birer ornekleridir. Bkz. Gonca,
Altmigdért, “Dil Edinimi ve Dil Ogrenimi Olgusuna Beyin ve Dil Gelisimi Agisindan Bir Bakis”, Ege
Egitim Dergisi, 2013, C. 14, S. 2, 5. 52.

33 Stern, age, s. 19.

3 Ozcan Baskan, Yabanci Dil Ogretimi: Ilkeler ve Coziimler, 1. Baski, Istanbul Universitesi Edebiyat
Fakiiltesi Yay., Istanbul 1969, s. 40.
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olacaktir.® Zira edinim, kalitimsal bir yapinin iiriinii iken 6grenme, bireylerde kalitimdan
bagimsiz degisim yasanmasidir.3® Bu haliyle dil edinimi ve 6grenimi birbirinden
tamamen farkli anlamlar1 yansitir. Anadiller 6grenilmez, igerisinde bulunulan toplum ve
cevre sayesinde edinilir. Insanlik tarafindan hissedilen dil 6grenme sorunu, yalnizca
bilingli bir siirecin eseri olabilir. Edinim ise Richard Schmidt’in deyimiyle tesadiiften
baska bir sey degildir. Ogrenim, farkindalik icerisinde islerken, edinim rtiik yapida hayat
bulur.®” Kimi dilbilimlerce yapilan “dgrenme calismadir”, “yetenegin %]1°lik kismu
dogustan, diger %99’u ise ter dokmenin {iriiniidiir”” seklindeki tanimlamalar®® goz oniine

alundiginda, dil edinimi ve 6grenimi arasindaki fark daha iyi anlasilacaktir.

Dil egitiminde dile getirilen bir diger bakis agis1 ise yetiskin bir kimsenin
yurtdisina ¢ikarak ikinci bir anadili 6grenebilecegi yoniindedir.®® Ciddi sekilde kabul
gdren bu goriisiin pratikte uygulanabilirligi oldukea giictiir. Oncelikle, boyle bir eylemi
gerceklestirme imkanina sahip insan sayisu olduk¢a azdir. Yiritilen dil egitim
faaliyetlerinde basar1 igin gerekli olan sartlarin saglanamadigi (egitim metodu, egitimci
vb. unsurlarin istenen kalitede olmamas: gibi...), ilgili sartlarin saglansa bile hedef
kitlenin 6grenmeye kararli olmamasi gibi durumlarda tim bu cabalar basari i¢in yeterli
olmayacaktir. O yiizden hedef dilin (6grenilmek istenen yabanci/ikinci dil) konusuldugu

iilkeye gitmeye gerek kalmaksizin® dil 6grenmeye kararli olmak basar1 icin yeterlidir.*!

Herhangi bir yabanci dil 6grenildiginde iki dillilik durumu yasanir. Colin Baker,
iki dillilik kavramini, eszamanli ve ardisik iki dillilik seklinde ikiye ayirir ve bunlari su

ornekle agiklar: Yeni dogan bir gocuga ebeveynlerinden birinin A dili digerinin B dili ile

% Velid Ahmed el-*Annati, “Mufredatu'l-‘ Arabiyye Dirasat Lisaniyye Tathikiyye fi-Ta‘limihé li'n-Natikin
bi-Gayrihg”, Sicillu’l-Mu temeri’l-‘Alemi li-Ta ‘limi’l-Lugati’I- ‘Arabiyye li-Gayri'n-Natikine biha,
Riyad 2009, s. 497; Altmsdért, “Dil Edinimi ve Dil Ogrenimi Olgusuna Beyin ve Dil Gelisimi
Agisindan Bir Bakig”, s. 52.

3% Kaya, age, s. 5.

37 Ozge Can, Bakarly, ““ikidillilikte Beyin ve Zeka’’, TOMER Dil Dergisi, 2008, S. 140, s.33

%8 Ayrintili bilgi igin bkz. Nuray Senemoglu, Gelisim Ogrenme ve Ogretim: Kuramdan Uygulamaya, Gazi
Kitabevi, 7. Baski, Ankara 2005, s. 464.

% Erkan Akgéz.Yiiksel Giirsoy, “Turizm Egitiminde Yabanci Dil Ogrenme, Istek Ve Kararliliklar1:
Selcuk Universitesi Beysehir Ornegi”, Journal of Tourism and Gastronomy Studies, 2014, C. 2, S. 1,
s. 24; Suna Akalin. Bugra Zengin, “Tiirkiye’de Halkin Yabanci Dil ile ilgili Algilar”, Journal of
Language and Linguistic Studies, 2007, C. 3, S. 1, s. 191.

40 Elbette ogrenilen hedef dilin anadil olarak konusuldugu yerler bazi agilardan benzersiz firsatlar
sunmaktadir. En basitinden, konusma becerisinin ileri seviyelere ulasmasi bu yola basvurmadan
oldukga zor bir ihtimaldir. Yurtdisinda yasama imkan1 hemen herkesin gergeklestirebilecegi basitlikte
bir eylem olmamasindan 6tiirii, mevcut imkanlarimiza yonelik ¢ozlim 6nerileri daha yerinde olacaktir.

4 Ahmet, Bostanci, “Urdiin Universitelerinde Yabancilara Arapga Ogretimi”, Sakarya Universitesi [lahiyat
Fakiiltesi Dergisi, 2003, C. 5, S. 8, s. 98.
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iletisim kurma ¢abasi, ayni anda (resmi olmayan sekilde) insa edilen eszamanly iki dillilik;
ilk dilin 6grenilmesinden sonra resmi 6grenme yoluyla ikinci bir dili §grenme eyleminin
ise ardisik iki dillilik meydana getirecektir. Eszamanli dil 6grenimi, kiigiik yastaki
cocuklarla sinirliyken ardisik iki dillilik ise gesitli yollarla (6zel dil kurslari, okullar vs.),
hem yetiskinler hem de anadilini 6grenmis gocuklar i¢in séz konusu olabilmektedir®.
Ulke ¢ogunlugunun igerisinde bulundugu durumu goz dniine aldigimizda ardisik ikinci
dil 6grenmeye daha uygun oldugu goriilmektedir. Bu sebeple, sonradan 6grenilen diller,
tesadiifi ve plansiz bir dil ediniminden ziyade bilingli ve zahmetli siireglerin tiriinleri

olacaktir.

Sonug olarak dil 6grenme ve edinimi birbirinden tamamu ile farkli durumlardir.
Kavramlarin dogru olgulara isaret etmesi, egitimde yasanan sorunlarin dogru sekilde
teshis edilip gergek ¢oziimlerin bulunmasinda en temel sarttir. Bu yiizden dil egitim

yontemleri ve Arapga egitiminin tarihgesine deginilecektir.

1.1.1. Dil Egitim Yontemleri

Ilk olarak dil egitim tarihinin iizerine kuruldugu, olasi basarisizliklarda tartisma
konusu olan yontemler ve tekniklere deginmek yerinde olacaktir. Yontem, en genel
anlamiyla dil 6grenenlerin ulagmayi istedikleri hedeflere varmasi ya da egitim igeriginin
hedef kitle tarafindan i¢sellestirilmesine yardimci olmak iizere, segili islemleri ifade eden
bir kavramdir. Teknik ise belirlenmis olan egitim yonteminin uygulamaya konulma bigim
veya bigimleridir.*® Diger bir ifade ile belirlenmis amaglara ulasabilmek iizere, islenecek
konu, teknik, arag-gere¢ ve kaynaklarin bir biitiinliik igerisinde diizenlenerek uygulamaya
sunulmasinda izlenen Ogretme yollarina denir.** Kisa ifadeyle yontem, hedeflere
ulagmada Ogretim-6grenim siirecini dizayn etme, planlama gibi anlamlara gelirken
teknik, bu sekilde planlanan diisiincelerin uygulamaya aktarilmasinda izlenen yollari
temsil eder.* Dil dgretiminde kullanilan ydntemlerden bazilar1 ve temel dzellikleri su

sekildedir;

42 Bakarl1, agm, s. 34

4 Kaya, age, s. 20.

4 Aydin, “Arapgayi Nasil Ogretelim?”, 2000, s. 55.

% Ozcan Demirel, Yabanct Dil Ogretimi: Dil pasaportu, Dil Biyografisi, Dil Dosyast, 9. Baski, Pegem
Akademi, Ankara 2014, s. 63.
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a. Dilbilgisi-Ceviri Yontemi (s>l s ea 5ill 44 ,1) ve Genel Ozellikleri

Ulasilan bilgilere gore insanlik tarihinde sistematik ilk dil egitimi ¢alismalari
Latince merkezli baslamis ve belli bash teknikler gelistirilmistir. XVIII. Yizyila
gelindiginde ise modern olarak kabul edilen diller “Avrupa Okul Miifredat1” ¢atisinda
birlestirilmis ve bu dillerin 6gretilmesine Latince egitiminde kullanilan temel
uygulamalar yansitilmistir.*® Uygulanan ilk ydntem -caglar boyu kullanildigina dair pek
¢ok kanit bulunan- daha c¢ok ezber ve ceviri tizerine kurulu olan Dilbilgisi-Ceviri
yontemidir. Ceviri yontemi, giiniimiizden yaklagik iki bin yil 6ncesinde, Latinlerin
Yunancay1 belirli metin, gramer kitaplari ve sozliik yardimlan ile 6grenmesinde de
goriilebilir.*’ Arapcanin Ogretilmesi noktasinda ozellikle Osmanli donemi egitim
faaliyetlerinde dilbilgisi-ceviri yontemi kullanilmistir. Bu yontem uygulanirken belli
basl kitaplarin ezberletilerek Arapga egitiminin verildigi aktarilir. Giinlimiiz dil egitim
anlayisinda basarisizlik gerekgesi olarak goriilen bu yontem pek c¢ok uzman kisi

tarafindan elestirilmistir ve elestirilmektedir.*® Bu yontemin sahip oldugu belli bazi temel

ozellikler ve degerlendirmeler su sekildedir:

- Bu yontemin en iyi sekilde sistematiklestigi eser Praktische Frunzosische
Grammatik adiyla Meidinger’e (6.1783) aittir. XVIII. yiizyilin sonlarina dogru
oldukca popiiler hale gelen bu yontem, genel ifadeyle dilbilgisi kurallarinin diizenli
sekilde anadile terciimesi,” metinlerdeki gramer kaliplarinin Ogretilmesi mantig
tizerine kuruludur.

- Dilbilgisi-Ceviri Yonteminde dilbilgisi egitimi oncelenir. Dilbilgisi anlatimlari
ise daha ¢ok metinlerin ¢dziimlenmesi esnasinda gergeklesir.®® Diger bir ifadeyle Ortagag
doneminde Yunanca ve Latince, Osmanli medreselerinde Arapga 6gretiminde yaygin
olarak kullanilan bu yontem, ayrintili dilbilgisi kurallarinin analiz edilmesi yaninda metin
cevirileri ve yazi alistirmalarina da imkan tanimaktadir.>

- Dilbilgisi kurallarina ek olarak karsilastirmali ctimle drneklerine yer verilen bu

egitim sisteminde, tiimdengelim yolu ile kelime ezberi de ayrica dnemsenmistir. Dilin

46 Jack C. Richard, Theodore S. Rodgers, Approaches and Methods in Language Teaching: A Description
and Analysis, Cambridge University Press, 15. Baski, New York 1999, s. 1-2.

47 Sebiiktekin, agm, s. 241.

48 Bkz. Omer Demircan, Diinden Bugiine Tiirkiye 'de Yabanct Dil, Remzi Kitabevi, Istanbul 1988, s. 28-29,
59-62.

49 Stern, age, s. 453.

5 Ozcan Demirel, Yabanct Dil Ogretimi: Dil Pasaportu, s. 36.

51 Candemir Dogan, Yabanci Dil Olarak Arapga Ogretim: Metot ve Teknikleri, Ankara 1989, s. 73.
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kendisi yerine dil bilgisi iizerine durulurken egitim sonunda genellikle yapay ve kullanimi

yaygin olmayan ciimlelerin terciimesi ile yetinilmistir.>?
Dilbilgisi-Ceviri Yonteminin degerlendirilmesi

- Okuma ve yzma becerileri gelisirken dinleme ve konusma becerileri eksik kalir.

- Bu yontem, ana dil ve hedef dilin gramer kurallarinin ayrintili analizini gerektirir.
Ogrenci, anadilin dilbilgisi kurallarma hakim degilse, hedef dili 6grenmede
zorlanir.

- Telaffuza 6nem vermediginden, sozlii iletisim saglamada yetersiz kalir.

- Ogretmen odakl1 oldugu igin 6grenci merkezli 6gretim anlayisiyla bagdasmaz.

- Sozciik dagarcigi kullanilan ciimle ve metinler sinirli oldugu i¢in dgrencinin s6z
varlig1 fazla gelismez.
b. Direkt Yontemi (3l) 43 ,kl) ve Genel Ozellikleri
1950’1 yillara gelindiginde Dilbilgisi-Ceviri Yontemine kars1 gosterilen tepki

Direkt isimli yeni bir yontemin dogmasina sebep olmustur. Bu yontemin temel 6zellikleri

ve degerlendirmesi su sekildedir:

- Dilbilgisi bir aragtir, amag degildir. Detaylara girilmez.

- Egitimcinin, hedef dili akici sekilde konusma gereklidir.

- Isitsel-Gorsel araglar yaygin olarak kullanilir.

- Dil Ogretiminde dort temel dil beceriyi ortaya koymustur.®

- Bu yontemde Ogrenilen dil ve yasanilan hayatin realitesi arasinda dogrudan bir
bag kurulur. Ogrenilen dilin manti1 ile diisiiniiliir ve iletisim becerilerinden hedef
kitleye uygun olanin 6gretimi hedeflenir. Temel dil becerileri dogal sirasiyla
ogrenilirken aktif konumdaki kimse daima hedef kitledir.>

- Diger bir ad1 “diizvarim” olan bu yontemde en 6nemli nokta, 6grenilen dilin
kullanilmast oldugundan, egitim esnasinda yasanabilecek tercime eylemleri ve

anadilde konusma girisimlerine karsi ¢ikilir. Boylece dersin aktif konumunda

52 Dogan, Yabanci Dil Olarak Arap¢a Ogretim, s. 3.

53 age, s. 83-85.

% Hiilya Temizdz, Yabanci Dil Ogretiminde Dil Bilgisi Ceviri Yontemi ve lletisimci Yaklasim
Uygulamalarinin, Ogrencilerin Ogrenme Becerisi Uzerindeki Etkisi, (Yiiksek Lisans Tezi), Inonii
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Malatya 2008, s. 20-28.
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ogrenci, merkezindeyse egitimci yer alir.>

Bu yontemin bir diger dayanagi, dil 6grenmenin pasif sekilde ve dogal siralamayla
gerceklesecegi yoniindedir. Buna gore dilin 6grenilmesi dinleme, konusma,
okuma ve yazma seklinde dogal siranin takibiyle miimkiin olabilir.>® Tyimser bir
diisiinceye sahip bu yontem, yabanci dil 6grenmenin ana dil 6grenmeyle ayni

mantik dahilinde gerceklestigini dne siirer.>
Direkt Yonteminin Degerlendirilmesi

Daort temel dil becerisine 6nem verdigi igin dil becerilerini her yoniiyle gelistirir.
Bu yontem, yabanci dil Ogrenmenin, anadili 6grenmeyle ayni bicimde
gergeklestirigini  savunur. Ancak anadili 6grenme sartlarini  simifta
gerceklestirmek miimkiin degildir. Ayrica yabanci dil 6grenme ve anadil edinme
birbirinden tamamen farklhidir.

Ogretmen merkezli oldugu igin yontemin basaris1 6gretmenin yetenegine ve dili
kullanma becerisine baglidir.

Yabanci dili anadili gibi konusan bir 6gretici bulmak her zaman miimkiin degildir.

Gramer kurallarina fazla 6nem verilmedigi i¢in 6grenci bir yonden eksik kalir.

c. Kulak-Dil Ahskanhgi Yontemi (3aliall g aawdl 44 k) ve Genel Ozellikleri

Yukarida ele alman yontemler akabinde, Amerikan askerlerinin yabanci dil

ogrenme ihtiyaglarinin karsilamasi i¢in Kulak-Dil Aliskanligi Yontemi ortaya ¢ikmistir.

Bu yontemin temel 6zellikleri asagidaki sekildedir:

Bu yonteme Ordu Yontemi, Duyup-Konugma Yontemi, Konusma Yontemi,
Dilsel Yontem gibi isimler de verilmigtir.>®

Sozel becerilere yogunlasmasindan Otiiri, Oncelikle dinleme becerisinin
(anlamsal basariy1 yakalayarak) gelisimi hedeflenir. Dinlemenin yaninda
konusma becerisinde de en iist seviyelerde basarilara ulasmak amaclanir. Bu
yontem, sonralar1 her yastan kimseye hitap edememesi, mekanik ilerleme durumu,

temel becerilerden okuma ve yazmayir ihmal etmesi gibi sebeplerden 6tiirii

55 Mehmet Hengirmen, Yabanc: Dil Ogretim Yéontemleri ve Tomer Yontemi, Engin Yay., Ankara, 1993, s.
20-21; Ozcan Demirel, Yabanct Dil Ogretimi, Ilkeler, Yontemler, Teknikler, Usem Yay., 2. Baski,
Ankara 1990, s. 23-33.

5% Demirel, Yabanc: Dil dg“retimi, Tikeler, s. 33-36.

57 Demirel, Yabanci Dil Ogretimi: Dil pasaportu, s. 39.

%8 Demirel, Yabanc: Dil ég“retimi: Tikeler, s. 41-42.
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elestirilmistir.>

d. Secmeli Yontem (&£ 43, ,kY) ve Genel Ozellikleri

1960’11 yillar, okuma eyleminin anlam olusturma siireci olduguna vurgu yapilan
bir dénem olmustur. Bu anlayisin benimsenmesi ile arastirmacilar, psikodilbilimsel bir
modele dogru yonelmislerdir. Seksen ve doksanli yillara gelindiginde ise okumaya tam
anlamiyla odaklanilmis, okuma siireci biligsel siire¢ baglaminda beceri ve bilgi alanlariyla
betimlenmistir. Aksit Goktiirk’{in su s6zleri okuma eyleminin diistiniilenin aksine pasif
bir siirecten ziyade anlam olusturma 6zelligine sahip, aktif bir yapisinin varligini 6zetler
niteliktedir; “Edilgin bir is degil metinle karsilikli bir sdylesmedir; kuru bir canlandirma
degil, yeni bir yaratidir”.%® flerleyen vakitlerde yabanci dil egitiminde uygulanacak
herhangi bir yontemden ziyade mevcut tiim yontemlerin eklektik yapida birlestirilmesi
goriigiine sahip Se¢meli Yontem ortaya ¢ikmistir. Segmeli Yontem, bir yontemden ¢ok,
yontem segme teknigidir. Ogretici, her ydntemin uygun yonlerini, yeri geldikge
Ogrencinin ihtiyacina, yasina ve egitim dilizeyine gore kullanir. Bu yaklasimin temel
Ozelikleri ise su sekildedir:

- Temel beceri egitiminin (dinleme, konugma, okuma, yazma) bir arada verilerek
gelistirilmesi fikri savunulmustur.®*

- Yabanci dil 6gretiminin anlamhi ve gercek hattaki konugmalara yonelik olmasi
esastir.

- Yiksek sesle okumalarin okudugunu anlama ve diizgiin konusmaya fayda

saglamadig1 gerekcesiyle sesli okumayi faydasiz kabul eder.5?

Bir kismi yukarida ele alinan yontemler disinda, Avrupa Konseyi Modern Diller

Béliimii’niin kabul ettigi dil egitim yontemleri asagidaki sekildedir:%

> Dilbilgisi-Ceviri Yontemi (Grammar-Translation Method)
> Direkt/Dolaysiz Yontem (Direct Method)
> Dogal Yontem (Natural Method)

5 Demirel, Yabanct Dil Ogretimi, llkeler, s. 38-41.

80 Aksit Goktiirk, Okuma Ugrasi, Yap1 Kredi Yay., 4. Baski, Istanbul 1997, s. 75.

61 Muhammet Rasit Memis. Mehmet Dursun Erdem, “Yabanci Dil Ogretiminde Kullanilan Yéntemler,
Kullanim Ozellikleri ve Elestiriler”, Turkish Studies—International Periodical For The Languages:
Literature and History of Turkish or Turkic, 2013, C. 8, S. 9, s. 307-308.

82 Dogan, Yabanct Dil Olarak Arapga, s. 22-23.

63 Memis ve Erdem, agm, s. 299.
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> [sitsel-Dilsel Yontem (Audio-Lingual Method)

> Biligsel Yontem (Cognative-Code Method)

> [letisimsel Yontem (Communicative Method)

> Sec¢meli Yontem (Eclectic Method)

> Telkin Yontemi (Suggestopedia)

> Damgmanli (Grupla) Dil Ogretim Yontemi (Community Language Learning)
> Sessizlik Yontemi (The Silent Way)

> Tiim Fiziksel Tepki Yontemi (Total Physical Response)
> [sitsel-Gorsel Yontem (Audiovisual Method)

> Gorev Temelli Yontem (Task-Based Method)

> [cerik Merkezli Yontem (Content-Based Method)

1.1.2. Arapca Egitiminin Tarihcesi

Islam geleneginde Arapganin 6grenilmesi ciddi derece 6nem arz eder. Gegmiste
Arapca bilmenin gerekliligi konusunda asriya kaganlar dahi olmustur.* Arapcanin
dgrenilmesi adina ilk bilgiler Hz. Muhammed’e dayandirilir.%® Bunun disinda en somut
bilgilerden bir tanesi Hz. Omer icin aktarilir. Onun halifeligi doneminde vyiiriitiilen
Azerbaycan seferine yonelik gonderilmis talimatlar; donemin Basra valisi ve kadis1 olan
Ebli Misa el-Es‘ariye gonderilen yazilarda Arapganin Ogrenilmesi agikca telkin

edilmistir.®

Arapca, cografigi, dini, siyasi vb. pekcok sebepten dolay1r Arap olmayanlar i¢in
biiylik bir 6nem arzetmistir. Tiirk tarthinde bunun ilk girisimlerinin “Ali b. Mes‘iid b.
Mahmid el-Fergani tarafindan yapildigi goriilmektedir. Fergani, yazmis oldugu eserlerle
Arapcanin daha kolay 6grenilmesi amaciyla, kendisinden onceki dilbilimcilerden farkli

bir bakis agis1 sergileyebilmistir.%” Aslen Farisi olan Abdulkahir Curcani de Arap dilinin

6 Ahmed b. ‘Abdulhalim b. ‘Abdusselam ibn Teymiyye, iktidau's-Sirati'l-Mustekim li-Muhdlefeti Eshabi'l-
Cahim, thk. Nasir ‘Abdulkerim el-‘Akl, Mektebetu’r-Rusdi’r-Riyad, Yyy., Ty, 1/469.

85 el-Hakim en-Neysaburi, el-Mustedrek ‘Ale's-Sahihayni, thk. Mustafa ‘Abdulkadir ‘Ata, Daru’l-Kutubi’l-
‘Ilmiyye, Beyrut 1990, 11/477.

8 Eb() Bekr Muhammed b. El-Hasan ez-Ziibeydi, Tabakdtu’n-Nahviyyin ve’l-Lugaviyyin, Thk. Muhammed
ebu’l-Fadl ibrahim, Daru’|l-Me‘arif, 2. Baski, s. 12; ibn Teymiyye, age, 1/470.

57 Ali b. Mes‘td b. Mahmd el-Fergani, el-Mustevfa fi'n-Nahv, thk. Muhammed Bedevi el-Maht(n.
Kahire: Daru’s-Sekafeti’l-‘Arabiyye, 1987.
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baskalar1 tarafindan daha rahat 6grenilmesi amaciyla nahiv ilmini kolaylagtirma ¢abasi

sergilemistir.%®

Tirk egitim tarihine bakildiginda, egitim faaliyetlerinin cami ve mescitlerde
sistematik olmayan tarzda, adina “meclis tipi” denen sekilde siirdiiriildigii belirtilir.%® XI.
yiizyil, geleneksel egitim yeri olan cami ile yatili kalma fonksiyonunun birlesimi olan
“medrese” tipi egitime sistematik sekilde gecildigi bir donemdir.”® Ozellikle Osmanlt
donemi medreseleri, egitim ve toplum hayatinda etkin bir rol istlenen yapilardir.
Yiiriitiillen cesitli egitim faaliyetleri yaninda Arapc¢anin en 6nemli ilimlerden birisi olarak
kabul gordiigii bu kurumlar, XVI. yiizyildan itibaren islevselligini yitirmistir. Egitim
kalitesi agisindan siirekli gerilemeler yasanmis ve mevcut yapisi korunamamistir.”!
Nitekim Saffet Pasa (1883) tarafindan donemin devlet lideri Sultan II. Abdiilhamid’e
sunulan raporda (1880), medrese egitimindeki kalitenin ne denli diistiigli, bu durumdan
ilk etkilenen seyin Arapga egitimi oldugu agikga belirtilir. Bu raporun ilgili bolimii
asagidaki sekildedir;

“Ikiyiiz seneden beri konulmus bir program dahilinde Istanbul ve
tasrada bulunan medreselerde talebeler 6grenim gormektedirler.
Asil amag olan Arapganin tahsili oldugundan, bunun pek layikiyla
ogrenildigi savunulamaz. Medreseden mezun bir¢ok kiginin
Arapcayt layikiyle bilmedikleri, yazma ve konusmada zaaflar
miisahede edilmektedir. Ayrica uzun yiular tahsil eden genglerin
elde ettikleri bilgiler dahi sitmirlidir. Elde ettikleri bilgilerden ne
kendileri ne de devlet geregince yararlanamamaktadir. Bu
durumlar  medrese  dgrencilerinin  Arapganin  yeterince
ogretilmedigini gosterdiginden, bunun degistirilmesi

gerekmektedir.”

88 ‘Abdulkahir el-Circani, Kitabu Deld’ili'l-i‘caz fi-limi'l-Me ‘Gni, Thk. Bedravi Zehran, Daru’l-Me‘arif, 3.
Baski, Kahire 1996, s. 4.

% Memis ve Erdem, agm, s. 335.

0 Kees Versteegh, “Arap Dili Ogretiminin Tarihgesi”, Istanbul Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi Dergisi,
Cev. Muhammet Giinaydin, 2007, S. 16, s. 335.

M. Sevki, Aydin, “Medreselerin Gerileyis Sebepleri Uzerine”, Erciyes Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi
Dergisi, 1987, S. 4, s. 321-336.

72 Atilla, Cetin, ‘‘Medreselerin Islahina Dair Safvet Pasa’nimn Diisiinceleri ve Bir Arizas1”, Tiirk Diinyast
Tarih Dergisi, 1994, S. 95, s. 16-18.
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Saffet Pasa, Osmanlinin ig¢inde bulundugu egitsel ¢ikmazlari tespit etmekle
beraber sorunun ¢6ziimii admna iki yol sunmustur. Bunlardan ilki, hali hazirda verilen
medrese egitimi sonunda igerisinde Arapcanin da yer aldig1 bazi derslerin (Matematik,
Cebir, Fizik, Astronomi Cografya, Hukuk, Tiirk¢e) ayrica okutulmasi yoniinde olmustur.
Ikinci 6neride ise mevcut olarak okutulan derslerin tamamen ortadan kaldirilarak
icerisinde Arapga da dahil diger (yukarida saydigimiz) derslerin bulundugu yeni bir ders

miifredatinin olusturulmasi yoniindedir.”

Osmanlinin son zamanlarinda aktarilan bu aksakliklarin giderilmesi igin sarf
edilen gayretler ders isimlerini veya yiikiinii degistirmekten &teye gegememistir.’®
Gereksizce okutulan ders kitaplar1 egitimde zaman kaybinin yasanmasina sebep olmustur.
Arapca egitimi gerek yazili eserlerin anlasilmasinda gerekse konusma ve yazma
becerilerinin uygulanmasinda istenen basarilar1 saglayamamstir.”® Bu duruma 1srarla
dikkat ¢eken bir diger kimse de Hiiseyin Atay’dir. Atay, medreselerde Arapca egitimi
altinda belli bash kitaplarin bastan sona ezberletildigini, uygulama olarak gramer kitab1
icindeki ornekler ve birkag basit fikih kitabi ile yetinildigini ve bdylece dilin ara¢ olma

gdrevini bir tiirlii iistlenemedigini dile getirir.”

Tiirkiye Cumhruriyeti dahilinde Arap dili egitimi, 6rgiin egitim olarak; Ilahiyat
Fakiilteleri, Dogu Dilleri ve Edebiyat1 Boliimleri, Egitim Fakiiltelerinin Yabanct Diller
Egitimi Béliimiinde; Milli Egitim Bakanlig1 biinyesinde: Imam-Hatip Liselerinde; yaygin
egitim olarak Diyanet Isleri Baskanlig1 Hizmet I¢i Egitim Merkezlerinde; Halk Egitim
Merkezlerinde, 6zel dershanelerde, vakif ve derneklerde yiiriitilmektedir. Ayrica
ortaokul ve yaygm egitim, Ingilizce, Almanca ve Fransizca gibi dillerin yaninda
Arapganin da yabanci dil olarak okutulmasi igin gecmiste bazi girisimlerde
bulunulmustur.”” Giiniimiize geldigimizde ise ortaokul ve yaygin egitim miifredatinda

Arap dili, segmeli ve zorunlu ders olarak yerini alabilmistir.

3 Cetin, agm, s. 16-18.

4 Genis bilgi i¢in bkz. Zeki Salih Zengin, II. Mesruiyette Medreseler ve Din Egitimi, Ak¢ag Yay., Ankara
2002, s. 38-53.

7> Zeki Salih Zengin, Medreseden Dariilfiinuna Tiirkiye de Yiiksek Din Egitimi, Karahan Kitabevi, Adana
20009, s. 31.

6 Hiiseyin, Atay, “Medreselerin Gerilemesi”, Ankara Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi Dergisi, 1981, C. 24.
S.1,s.54.

T Aysegiil Semerci, flahiyat Fakiilteleri Hazirlik Siniflarinda Arapga Ogretiminde Kullanilan Yéontemler-
Erciyes Universitesi, Firat Universitesi ve Sel¢uk Universitesi 1lahiyat Fakiilteleri Ornegi-, (Yiksek
Lisans Tezi), Erciyes Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Kayseri 2012, s. 2.
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Gegmisten bugiine, Arapga 6grenmeye verilen dnem canliligini korurken istenen
basarinin yeterli diizeyde yakalanamiyor olmasi ise madalyonun diger bir yiiziinii temsil
eder.”® Dil egitiminde uygulanan yontem ve tekniklerin basarisizliktaki payr inkar
edilemez bir gergektir. Ancak yontemlerde tek diize bir tercihte bulunmak yerine eklektik

olarak dilin 6grenilis amacina uygun hareket edilmesi en saglikli sonuglar1 doguracaktir.”

1.2. OZEL AMACLI DiL EGIiTiMi

Dil egitiminde kullanilan yontem ve teknikleri aktardiktan sonra galismamizin
temel konularindan birisi olan Ozel Amach Dil Egitimi konusuna gecilecektir. S6z
konusu bu egitim perspektifi, uygulanmasi notasinda pek ¢ok unsura sahiptir. Egitim
sisteminin orgiin ve yaygin boyutuna uygulanmasi olduk¢a miimkiindiir. Bu yiizden
sirastyla, OADE nin tanimi, 6nemi, dzellikleri, tarihsel gelisimi ve cesitleri gibi konular

islenecektir.

1.2.1. OADE’nin Tanim

Sistematik olarak Avrupa’da ortaya gikmasindan otiirii bu konu “Ozel Amagh
Ingilizce” adiyla temel kaynaklarda yer alir. Bu egitim anlayisinin ne anlam ifade ettigi
hakkinda pek ¢ok tanimlama vardir. Zira Kimileri, onun aidiyetini akademik saiklere
dayandirirken kimileri ise akademik ve mesleki amaglara isaret edebilmektedir.®% Bunun
disinda dilbilimciler tarafindan ortaya konan bazi tanimlamalar da elbette mevcuttur.
Bunlardan genel olan bir tanima gére OADE, hedef kitle ihtiyaglarmin tespit edilerek, dil
ogretim ve 6grenimi merkezinde bu ihtiyaglarin yer aldigi, uygulanan program, igerik ve
metodun dgrenenlere gore sekillendigi bir dil egitimi yaklasimidir. Temelde 6grencinin
yabanci dili nigin 6grenmek istedigi sorusuna yogunlasilarak®® icerik ve yontemin bu
dogrultuda sekillenmesi amaclanmaktadir.?? Diger bir tanima gére OADE, hedef dilin

yapisal Ozelliklerini 6grenmeye gii¢ yetirebilmek ya da bir disiplin, meslek veya is

"8 Recai Dogan, Islamcilarin Egitim ve Ogretim Goriisleri, Bizim Biiro Basimevi Ankara 1999, s. 131-132.

™ Nazan Ertiirk, Tiirkiye'de Arapca Ogretimi A¢isindan ‘Imam Hatip Liseleri Yeni Programa Uygun
Arap¢a’ Adl Ders Kitab1 Serisinin Degerlendirilmesi, (Yiiksek Lisans Tezi), Gazi Universitesi Egitim
Bilimleri Enstitiisii, Ankara 2004, s. 8.

8 Hasan, Bilokcuoglu, “English For Specific Purposes: A Paper on the Special Area of English of the Non-
Specialist ESP English Instructor”, EUL Journal of Social Sciences, 2012, Vol. 3, Issue. 1, p. 79.

81 Hutchinson ve Waters, age. s. 19.

8 Age, s. 6
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kurumunda ihtiya¢ duyulan dil yeterliligine ulasma adina sarf edilen cabalar

bitiintidiir.”®

OADE igin yapilan tanimlamalardan bazilar sirast ile su sekildedir: OADE, hedef
kitlenin ihtiyag ve hedefleri dogrultusunda alan dilinin kullanmasidir.8* Belirli amach dil
olarak da tanimlanabilen OADE, bilim, meslek, teknik gibi belli baz1 sozel anlatim
alanlarina hitaben yapisal, sozciikbilimsel ve islevsel dil 6zelliklerinin olusturuldugu
iletisim aracidir.® OADE, ortak hedeflere sahip bir gruba belirli alan ya da meslekle ilgili
ihtiyag duyaca@i yabanci dil beceri ve bilgilerinin 6gretilmesidir”.8 OADE, kisilerin
kendi ilgi/ihtisas alanlarinda gerekli olan dil egitimini kisa siirede elde etmeyi
amaglamasidir.8” OADE, belirli bir uzmanhk alani ile &zdeslesmeyip hedef kitle

ihtiyaglarmin temel alindig1, her alana uygulanabilen bir dil 6grenme yaklasimidir 2

Hutchinson ve Waters, bu egitim anlayisinda ilk sistematik diisiince sahibi olan
dilbilimcilerdendir. Onlara gére OADE olgusunu ne oldugundan ziyade ne olmadigindan

hareketle anlagilabilir. Buna gére, OADE asagidaki sekilde tanimlanabilir;

1. OADE, o dilin 6zel tiirlerini 6gretmek anlamina gelmemektedir. Dilin 6zel bir
amag i¢in kullanilmasi, diger yapilardan degisik tiirde 6zel bir bi¢imi oldugu anlamina
gelmez. Yalnizca tipik manada adlandirilabilecek 6zellikler ile dil 6grenme hedeflerine
uygun kullanim farkliliklari mevcuttur. Bu farkliliklar, dilin ana hatlarindan
uzaklasilmas1 demek degildir.

2. OADE, yalnizca sdz konusu oldugu alanla ilgilenen kimselerin anladig1 bir dil

degildir. Yalnizca (s6z konusu alandaki) bilimsel kelime haznesi ve gerekli dilbilgisi

8 Helen Basturkmen, ldeas and Options in English for Specific Purposes: ESL & Applied Linguistics
Professional Series, Lawrecne Erlbaum Associates, London, 2006, s. 6.

8 Brian, Paltridge, Sue Starfield, The Handbook of English for Specific Purposes, Wiley-Blackwell, 1.
Baski, Oxford, 2013, s. 2.

8 Ayrintili bilgi igin bkz. Omer Demircan, Yabanci-Dil Ogretim Yontemleri Dil Bilimleri, Ogrenme ve
Ogretme Yollari, Yabanci-Dil Ogretiminde Uygulanan Yaklasimlar ve Yontemler, Der Yay., Istanbul
2005, s. 261-279.

8 Elif, ilhan. Yiicel Kayabasi, “Yiiksekogretim Diizeyindeki Ozel Amagl Ingilizce Derslerinde Igerik
Tabanli Yabanci Dil Ogretim Yaklasimmin Ogrencilerin Akademik Basarilarina Etkisi”, Tiirk Egitim
Bilimleri Dergisi, 2014, C. 12, S. 1, s. 38.

87 < Abdullah, Raha ez-Zennati, Ta‘limu'l-Lugati'-* Arabiyye li'n-Natikine bi-Gayrihé li-’Egradin Hassatin”,
Kaynak:
http://arabic2world.com/article/4/%D8%AA%D8%B9%D9%84%D9%8A%D9%85%20%D8%AT7%
D9%84%D9%84%D8%BA%D8%A9%20%D8%A7%D9%84%D8%B9%D8%B1%D8%A8%D9%8
A%D8%A9%20%D9%84%D9%84%D9%86%D8%A7%D8%B7%D9%82%D9%8A%D9%86%20%
D8%A8%D8%BA%D9%8A%D8%B1%D9%87%D8%A7%20%D9%84%D8%A3%D8%BA%D8%
B1%D8%A7%D8%B6%20%D8%AE%D8%A7%D8%B5%D8%A9, (Erigim Tarihi: 17.10.2016).

8 Akin, agt, s. 19.
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http://arabic2world.com/article/4/%D8%AA%D8%B9%D9%84%D9%8A%D9%85%20%D8%A7%D9%84%D9%84%D8%BA%D8%A9%20%D8%A7%D9%84%D8%B9%D8%B1%D8%A8%D9%8A%D8%A9%20%D9%84%D9%84%D9%86%D8%A7%D8%B7%D9%82%D9%8A%D9%86%20%D8%A8%D8%BA%D9%8A%D8%B1%D9%87%D8%A7%20%D9%84%D8%A3%D8%BA%D8%B1%D8%A7%D8%B6%20%D8%AE%D8%A7%D8%B5%D8%A9
http://arabic2world.com/article/4/%D8%AA%D8%B9%D9%84%D9%8A%D9%85%20%D8%A7%D9%84%D9%84%D8%BA%D8%A9%20%D8%A7%D9%84%D8%B9%D8%B1%D8%A8%D9%8A%D8%A9%20%D9%84%D9%84%D9%86%D8%A7%D8%B7%D9%82%D9%8A%D9%86%20%D8%A8%D8%BA%D9%8A%D8%B1%D9%87%D8%A7%20%D9%84%D8%A3%D8%BA%D8%B1%D8%A7%D8%B6%20%D8%AE%D8%A7%D8%B5%D8%A9
http://arabic2world.com/article/4/%D8%AA%D8%B9%D9%84%D9%8A%D9%85%20%D8%A7%D9%84%D9%84%D8%BA%D8%A9%20%D8%A7%D9%84%D8%B9%D8%B1%D8%A8%D9%8A%D8%A9%20%D9%84%D9%84%D9%86%D8%A7%D8%B7%D9%82%D9%8A%D9%86%20%D8%A8%D8%BA%D9%8A%D8%B1%D9%87%D8%A7%20%D9%84%D8%A3%D8%BA%D8%B1%D8%A7%D8%B6%20%D8%AE%D8%A7%D8%B5%D8%A9
http://arabic2world.com/article/4/%D8%AA%D8%B9%D9%84%D9%8A%D9%85%20%D8%A7%D9%84%D9%84%D8%BA%D8%A9%20%D8%A7%D9%84%D8%B9%D8%B1%D8%A8%D9%8A%D8%A9%20%D9%84%D9%84%D9%86%D8%A7%D8%B7%D9%82%D9%8A%D9%86%20%D8%A8%D8%BA%D9%8A%D8%B1%D9%87%D8%A7%20%D9%84%D8%A3%D8%BA%D8%B1%D8%A7%D8%B6%20%D8%AE%D8%A7%D8%B5%D8%A9
http://arabic2world.com/article/4/%D8%AA%D8%B9%D9%84%D9%8A%D9%85%20%D8%A7%D9%84%D9%84%D8%BA%D8%A9%20%D8%A7%D9%84%D8%B9%D8%B1%D8%A8%D9%8A%D8%A9%20%D9%84%D9%84%D9%86%D8%A7%D8%B7%D9%82%D9%8A%D9%86%20%D8%A8%D8%BA%D9%8A%D8%B1%D9%87%D8%A7%20%D9%84%D8%A3%D8%BA%D8%B1%D8%A7%D8%B6%20%D8%AE%D8%A7%D8%B5%D8%A9

kurallarinin (6rnegin otel personeli igin otelde kullanilacak kelimelerin ve bunun igin
yeterli olacak dilbilgisinin 6gretiminde oldugu gibi) ogretilmesi ile sinirli tutulamaz.
Farkli amaclar arasinda dil egitimi adina baglasik bir iliski mevcuttur.®
3. OADE, etkin-yeterli 6grenim amaci giitmesi yoniiyle diger dil 6grenme
bigimlerinden farkli say1lmaz. Genel ve Ozel Amacli Dil, icerik olarak farkli olsa da takip
edilen siiregler yoniinden ortak naktada birlesirler.%
Degilleme iizerine kurulu bu tanimsal sorgulamadan baska Hutchunson ve Waters
tarafindan kisa, genel kapsamli, metot ve igerik perspektifli bir tanim ise su sekilde
yapilmistir: OADE, metot ve icerik agisindan hedef kitlenin dil 6grenme ihtiyacina gore

olusturulan egitim yaklagimidir.%

Diinyanin farkli yerlerinde farkli sekillerde uygulanan bu egitim anlayiginin genel

anlamda nasil uygulanabilecegini Hutchinson ve Waters su sekilde aktarmistir;®?

8 Burada ingilizce Ogretim Agaci’na bir atif yapilmaktadir. Bu konu tezimizin ilerleyen kisimlarinda
islenecektir.

% Hutchinson ve Waters, age, s. 18.

%l Age, s.19.

%2 Age, s. 3.
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Birinci Boliim:

OADE, hedef kitlenin ihtiyacini karsilamak
adina gelistirilmistir.

O.A.D.E. nedir?

v

ikinci Boliim:

Ogretim Programi Diizenleme
Program neyi
kapsamaktadir?

Dil anlatim Ogrenme modelleri Ihtiyag
analizi

yontemleri

Ogretim program tasarmmu ile ilgili
yaklagimlar

v

Bir 6gretim programi
nasil kullanilir?

e v

Uciincii Boliim:

Uygulama

I Yillik plan I Materyal Materyal Metodoloji
\ saptama tasarim

[ Degerlendirme

N——

v

Dordiincii Boliim:

OADE’nde
egitimcinin rolii
nedir?

Egitimci

[ Yonlendirme ] [ Kaynak Saglama ]

Tablo 1.2.
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Yukaridaki sema, OADE igin ders/program tasariminda izlenecek dort asamali
siireci yansitmaktadir. Birinci asamada OADE’nin bizler i¢in ne ifade ettigi konusu
islenmektedir. Ikinci asamada ise hedef kitlenin ihtiyag analizi yapilir. Ardindan 6grenme
modelleri ve hedef dilin anlatim yontemlerine gecilir. Uygulama agamasi olan tigiincii
bolime geldigimizde ise dil egitimindeki yillik planlamalar ve egitim metodolojisi
belirlenir. Ardindan, ¢alismamizin en temel konusu olan materyal tasarlama ve saptama
asamalar1 yer almaktadir. Dordiincii ve son boliimde ise egitimcilerin en temel gorevleri

olan yonlendirme ve kaynak saglama konular1 bulunmaktadir.

Tanimlama ve siniflandirmaya yon veren bir diger etken de izlence faktoriidiir.
Izlence, hangi konunun hangi sira ile dgretilecegini belirlerken, dgrencinin dgrenme
stirecinde, Ogretmenin ise Ogretme sirecinde neleri basarmasi beklendiginin
planlanmasidir.®® izlenceler, islevsel, durumsal, konuya dayali, yetenege dayali, beceri
merkezli, hedef kitle merkezli, 6grenme merkezli ve dilbilgisi merkezli seklinde gesitlere

ayrilabilmektedir.%*

Oncesinde de belirtildigi {izere, OADE nin en tipik 6zelligi smirlilik ve kisithilik
Ozelligine sahip olmasidir. Bu smirhiliklar, izlencelere gore degisiklik yasar.
Calismamizda ele aldigimiz smurlilik ise beceri ve dil merkezli izlencelere birer 6rnek
niteligindedir. Beceri Merkezli Ozel Amagl Dil Egitimi’nde kisitlamaya gidilen yapular,
temel dil becerileridir. Bu tiir izlencelerde egitim bazen bir dil becerisi bazen de birden
fazla beceri ilizerine kuruludur.®® Calismamizda temel becerilerden sadece okuma
becerisini ele ahnarak, beceri merkezli bir kisitlamaya gidilmektedir. Dil merkezli

izlencelerdeki kisitlama ise hedef dilin sz konusu kullanim alanlarindadir.?® Dil Merkezli

% Sebahat Burcu, Irmak Akan, Avrupa Dil Gelisim Dosyasinda Tammlanan C1 (Etkin Islevsel Beceri)
Dil Diizeyinde ‘Konusma’ Becerilerinin Gelistirilmesine Yonelik Bir Izlence Onerisi, Ankara
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Ankara 2007, s. 34.

9 Hutchinson ve Waters, 1990, 5.67-81; Gonca Altmisdort, Ozel Amach Yabanci Dil Ogretim Programinda
Izlence: Onemi, Igerigi ve Etkinligi, Egitim Fakiiltesi Dergisi, 2010, 2015, C. 23 S. 2, 5.665.

% brahim Polat, Tiirkiye de Arapca Ogretimi A¢sindan Imam-Hatip Liseleri Icin Arap¢a Adlh Ders Kitab
Serisinin Degerlendirilmesi, (Yiksek Lisans Tezi), Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisi,
Ankara 2003, s. 28.

% Arastirmamizin Ozel Amacgh Dil E§itim Cesitleri bdlimiinde The Tree Of English Language Teaching
ismiyle sistematik olarak bu kullanim alanlarini ele alacagiz.
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Izlence en ¢ok bilinen izlence tiiriidiir. Hedef dilin tamamim 6gretmek yerine sinirli bir

alan1 hedefe alinir. Bu durum sema halinde asagidaki sekilde gosterilebilir;®’

Dl Hedef Hedef ol
ede
AN Kitle Kitle V4

VWV

— ,&<:

Genel Amacgh Dil Merkezli Ozel
Dil Egitimi Amagli Dil Egitimi

Sekil 1.1.

Yukaridaki semada herhangi bir dilin genel kapsamli izlencesi ile dil merkezli
izlencesi kiyaslanmistir. Dil Merkezli izlencelerde dilin belli kisimlarinm 6grenilmesi
hedeflenir. Hedef kitlenin dil 6grenmedeki ihtiya¢ ve amaglari bilgiye ulasmak ve
kendisini gelistirmek olmasi durumunda, sosyal bilimler alanina yogunlasmasi
gerekecektir. Hedef kitle bir tipg1 olmak istediginde ise fen bilimleri ve tip ile alakali dil
egitim izlencesine yonlendirilmesi elzemdir. Burada sorulmasi gereken en temel soru
hangi izlencenin nerede ve nasil planlanacagi olmalidir. Tiirkiye sartlarinda hazirlanacak
bir OADE programinda takip edilecek izlencenin dil ve beceri merkezli olmas: daha da
yerinde olacaktir. Burada Orgiin ve yaygin egitime ayr1 ayr1 gorev ve sorumluluklar
yiiklenmelidir. Dil merkezli izlencenin uygulanacagi en uygun alan orgiin egitim
kurumlaridir. Periyodik agidan Tiirk egitim sisteminde ortaggretim ogrencileri (bilinen
isimleriyle) sayisalct veya sozelci olarak iki grup programa ayrilmaktadir. Yapilan
kategorik farklilig dil egitiminde de uygulamamiz oldukga yerinde olacaktir. Buna gore,
ortadgretim cagindaki yabanci dil programlari, Fen Bilimleri, Sosyal Bilimler ve Saglik

Bilimleri seklinde ii¢ alana ayrilabilir.

97 Hutchinson ve Waters, age, s. 67.
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Yaygin egitimde uygulanacak en uygun izlence ise, beceri ve dil merkezli eklektik
bir izlence olabilir. Buna gore, orgiin egitim dahilinde hedef kitlenin ihtiya¢ analizleri
yapilmali, Fen, Sosyal ya da Saglik Bilimlerinden bir tanesinin merkeze alindigi bir dil
egitim izlencesi takip edilmelidir. Yaygin egitimde ise bu ii¢ alandan bir tanesinin
secilmesi yaninda temel dil becerilerinde de tercihe gidilmelidir. Ayrica Fen-Sosyal-
Saglik seklinde iige ayrilanbu alanlarin alt dallar1 belirlenmelidir. Ornegin bir lise
Ogrencisi, Tarih alaninda akademisyen olmak istiyorsa, yabanci dil egitiminde 6rgiin
olarak Sosyal Bilimler alaninda egitim gorecektir. Yaygin egitimde ise Tarih alaninda
hazirlanan materyaller ve bu alana en ¢ok hizmet eden temel becerilerin egitimine devam

edecektir.

Boyle bir egitim sisteminde materyallerin tasarimi ciddi bir 5neme sahiptir. Hedef
kitlenin ilgi alam1 ve ulagsmak istedigi dil becerisine yonelik materyaller, egitimden
sorumlu devlet kuruluslarinin takibi ve destegi ile koordine edilmelidir. Bu sebeple tez
caligmamizin temel konularindan birisi, Arapga yaygin dil egitiminde okuma becerisi
adina kullanilacak materyallerin nasil tasarlanmasi gerektigi iizerinedir. Arastirma
kapsamindaki bir diger konu ise egitimcilerin gorevi olan yonlendirme ve kaynak
saglama hakkindadir. Yonlendirme, egitimciler tarafindan verilmesi gereken rehberlik
egitiminin adidir. Hedef kitlenin yaygin dil egitiminde kendi basina calisabilmesinin en
saglikli yolu alacagi rehberlik egitimi ile miimkiin olabilecektir. Dogru sekilde verilecek
rehberlik egitimi, OADE’nde ydnlendirme ve kaynak saglamanin gerceklesecegi tek
yoldur. Bu minval {izere tezimizin son kisminda, hedef kitlenin yaygin egitimde metin
okurken nasil bir rehberlik egitimine tabi tutulmasi gerektigi ile ilgili bazi ilkelere

deginilecektir.

Dil 6grenmenin pek c¢ok sebebi bulundugundan, degisen taleplere uyum
saglayacak egitsel yaklasimlarin gerekliligi agikca ortadadir.®® Bir taraftan belirlenen
alana yogunlasilarak bilgi kazanimi saglanirken diger taraftan diisiince ve dil becerileri

gelistirilir.®® Egitim yontem ve teknikleri hedef kitleye gore sekillenerek onlarin

% Tu'ayme, Riisdi Ahmed. Mahmiid Kamil en-Naka, el-Kitabu'l-Esasi: li-Ta ‘limi'l-Lugati'l- ‘Arabiyye li'n-
Natikine bi-Lugatin Uhra, 1. Baski, Mekke 1983, s. 44.

% Gonca, Altmisdort. Ali Isik, “Ozel Amagh Yabanci Dil Ogretim Programinda Ders Siireci Nasil
Degerlendirilmelidir?”, Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 2012, S. 42, s.14.
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00

ihtiyaglar1 dogrultusunda uygulanacaktir.’® OADE’nin tamimi konusunu burada

sonlandirarak, iligkili bir diger konu olan tarihsel gelisimine agagida gecilecektir.

1.2.2. OADE’nin Tarihsel Gelisimi

Ihtiyag odakli siirdiiriilen dil egitiminin ilk girisimlerini belli tiimce ve sozciiklerin
birden ¢ok dilde karsiliginin verildigi kitaplar ile, gezginler tarafindan kullandigi
goriilecektir.’%! Bu hali ile Ticari Amagcli Dil’in derin kéklerine ulasilabilse de bugiinkii
anlamiyla OADE’in sistematik gelisimi modern donemdeki bazi faktdrlerden
kaynaklanmaktadir. Hutchinson ve Waters, sistematik anlamda OADE’nin ortaya ¢ikis

siirecini ii¢ baslikta toplamistir;'%2

1. Dizayn olunan yeni diinya diizeni ve onun ihtiyaglari: Ikinci Diinya Savasi
akabinde diinya ¢apinda ticari-teknolojik gelismeler ve ABD’nin diger diinya iilkelerine
kiyasla pek ¢ok agidan 6nde olmasi, 1970’lerde yasanan petrol krizleri ve petrol zengini
tilkelere yakinlagma politikas1 (petrol zengini iilkelere batidan akan para ve bilgin gogii)
Ingilizceye duyulan ihtiyac1 bir derece daha artirir. Boylece, hedef kitlenin amacina
uygun, maddi imkanlar ve siire agisindan farkli kategorilerde egitim kurslarina ihtiyag
duyulmustur. Amerika’nin bazi Arap devletlerini isgali ve hali¢ tllkelerini himayesi,
Amerika ve Arap olmayan diger iilkelerin gesitli alanlarda (petrol, gazetecilik gibi pek

¢ok alanda) istihdaminin saglanmasi, Arapganin 6grenilme oranini artirmstir.

2. Ingilizcede Yasanan Dilbilimsel Yenilikler: Dilbilgisi ve onun kurallarinin izahin
yapmanin Otesine gegilerek, farklilagan hayat sartlarina uyumlu derslerin tasarlanmasi

ithtiyac1 dogmustur.

3. Hedef Kitleye Odaklanma (Ogrencilerin Ihtiyaglar1): Egitim sistemlerinin basat
roliinde hedef kitlenin yerini saglamlastirmasi ile beraber, hedef kitleyi destekleyen

190 Tugba Bayrak, Marmara Universitesi Hlahiyat Fakiiltesi Arapca Hazirlik Ogrencilerinin Gramer
Hatalar: Uzerine Bir Inceleme, (Yiiksek Lisans Tezi), Marmara Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii,
Istanbul 2016, s. 115.

101 Ulkii Diken, Gereksinim Céziimlemesi Kullanilarak Uygulanan Ozel Amagh Dil (Ingilizce) Ogretimi:
S.D.U. Egirdir Meslek Yiiksekokulu Ornegi, (Yiiksek Lisans Tezi), Siileyman Demirel Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisii, Isparta 2006, s. 3.

102 Mariel Bloor, Thomas Bloor, Language for Specific Purposes: Practice and Theory. CLCS Occasional
Paper No. 19., Trinity Coll. Centre for Language and Communication Studies, Ireland (Dublin) 1986.
S. 4.
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yaklagimlar daha 6n planda olmustur. Bunun yaninda egitim siirelerinin daha etkili ve bir
0 kadar da hizl1 hale gelmesi OADE’nin ortaya ¢ikisini tetiklemistir.1%®

lan Tudor’a gore OAD’in agik sekilde iletisimsel dil egitimine etkisi 1960’l1
yillara dayanir. Diinyanin ¢esitli yerlerinde yasanan toplumsal ve ekonomik degisiklikler,
dil dogasmnin yeniden diisiiniiliip egitim sonuglarinin yeniden gozden gegirilmesi

zaruretini dogurmustur. %

Flowevdev ve Peacocd’a goére OADE dort ana cografyada bazi amag ve

ozelliklerle faaliyetlerini siirdiirmiislerdir. Bunlar sirasi ile su sekilde aktarilabilir:

e ilk olarak Ingilizcenin konusuldugu (Amerika, Ingiltere, Avusturalya, Kanada ve
Yeni Zelanda) iilkelerde gerceklesmistir. Zira burada yurt disindan gelip ana dili ingilizce
olmayan ¢ok sayida kitle egitim hayatin1 devam ettirmistir.

e ingilizcenin ikinci bir dil kabul edilip kullanildig, iiniversite diizeyinde egitim
araci olarak kabul gordiigli eski somiirge topraklarinda (ve daha da onemlisi birlesik
devletlerde) faaliyetlerini siirdiirmistiir.

e ingilizce ile tarihi bir bagi olmayip kendisiyle literatiir arastirmalarma erisilmek
istenen iilkelerde (Bat1 Avrupa, Japonya, Cin, Latin Amerika, Fransiz somiirgesi Afrika
ve diger tilkeler) yiiriitilmiistiir.

e Son olarak, eski Sovyet Blogu iilkelerinin kendilerini Rusya ve Rusgadan uzak
tutarak kiiresel bazli ekonomi ve akademi topluluklarinda yer alabilme istekleri, Ingilizce
dgrenme akimina sebep olmustur.1%°

Ron Howerd, Avrupa Toplulugu’nun kurulusu ve Dogu-Bat1 engellerinin ortadan
kaldirilmasinin OADE i¢in énemli bir doniim noktas1 oldugunu belirtir. Buna gére, diinya
genelinde akademik ve mesleki amacgli dil 6grenme hareketliligini artirmak, global
ekonomi pazarini genisletmek amaciyla dil 6grenmek, kaginilmaz bir durum olmustur.1%
Ingilizcenin uluslararasi teknoloji ve ticari para birimlerinin dili halini almasi, bazi
kitleleri Ingilizce 6grenmeye tesvik etmistir. Buna ek olarak, Ingilizce kullanim

kurallarim1 agiklayan geleneksel dilbilim hedefleri, Swales, Selinker, Trimble ve diger

108 Hutchinson ve Waters, age, s .6-9.

104 Tan Tudor, “LSP or Language Education?”, Teacher Education for Languages for Specific Purposes,
Ed. Ron Howard and Gillian Brown, Multilingual Matters, 1. Baski, Clevedon 1997, s. 92-93.

195 Flowerdew ve Peacock, age, s. 8.

1% Ron Howard, Gillian Brown, “Case Studies”, Teacher Education for Languages for Specific Purposes,
Multilingual Matters, 1. Baski, Clevedon 1997, s. 1.
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dilbilimcilerin kaleme aldig: eserlerle beraber radikal bir degisime ugramistir. Bu sekilde
“bana neye ihtiyacin oldugunu sdyle, sana ihtiyacin olan Ingilizceyi vereyim” sdylemi

Ozel Amach Ingilizce’nin yol gosterici ilkesi haline gelmistir.*%

Avrupa dilleri (8zellikle Ingilizce) bu egitim perspektifinin gelismesine en ¢ok
katkida bulunan dillerdendir. Bat1 diinyasi, ana dilleri farkli kitlelere yogunlasmis, kendi
dillerinin dgretimi igin ¢esitli yontemler gelistirmis ve bu sayede Ingilizce (pek ¢ok
alanda oldugu gibi) rol model bir dil hiiviyetini kazanmustir. ingilizce agisindan bunlar
yasanirken Arap dili ig¢in s6z konusu durumun sistematik anlamda gergeklestigini
sdylemek pek miimkiin degildir.!%® Arapganin Arap olmayan olarak tabir edilen acem
unsurlarca &grenilmeye baslanmasi, hi¢ siiphesiz Islam 6ncesi doneme dayanmakla
beraber, farkindalik olusturacak sekilde bir seferberligin Islam dini ile yasandigim
goriilmektedir. islam dini temel kaynaklarinin Arapca olmasi 6zellikle bu dine mensup

topluluklarin Arapga 6grenme sebeplerinden en 6nemli ve etkili olanidir.1%°

OADE nin dogusunda II. Diinya savas1 sonlarina dogru yasanan olaylarla beraber
Arapga egiminin etkisi yandsinamaz. O dénemde Avrupalilar, iiclincii diinya iilkelerinin
psikoloji ve diisiince yapilarimi anlayabilmek iizere dilbilimciler, sosyologlar ve
psikologlar oOnciiliigiinde dilsel arastirma faaliyetlerine girmistir. Yetmisli yillara
gelindiginde petrol krizinin yasanmasi, bati sermayesi ve mevcut bilgi akiginin Arap
ilkelerine yonelmesine sebep olmustur. Bodylece Avrupa’nin ihtiyacini giderecek
diizeyde Ozel Amach Arapga dgrenilme zarureti dogmustur. Genelde dogu dillerinde
Ozelde ise Arap dilinde bazi hassas ve zayif olan noktalara dikkat ¢eken bati diinyasi, bu
dilin askeri ve ekonomik amacli 6grenimini genisletmistir. Serbest piyasa ekonomisi ve
globallesen diinya standartlar1 ise Arapc¢anin 6zel amagli 6grenilmesini tetikleyen diger

sebeplerden sayilir. 110

Giiniimiize déndiigiimiizde, Ozel Amagh Arapca Egitim uygulamasinm en canli

ornegi Istanbul Universitesi Edebiyat Fakiiltesi (1984) biinyesinde uygulanmaya

107 Hiiseyin Tezcan, To the Institute of Economics and Social Sciences in Partial Fulfilment of the
Requirements For the Degree of Master of Arts in Teaching English as a Foreign Language, (Yiiksek
Lisans Tezi), Tktisadi ve Sosyal Bilimler Enstitiisii, Ankara 1998, s. 10.

108 Salih Mahciib et-Tinkari, “el-Lugatu'l-*Arabiyye li-Egradin Hassa itticahat Cedide ve Tehaddiyat”,
National Seminar on Arabic Teaching, 2007, s. 1-2.

19 Hani fsma‘ll Muhammed, “Cuhiidu'l-Ulemai'l-Kudema fI Ta‘limi'l-Lugati'l-‘Arabiyye li-Gayri'n-
Natikine bi-h&”, Kaynak: http://www.alukah.net/publications_competitions/0/37801/, (Erisim Tarihi:
03.01.2017).

110 et-Tinkari, agm, s. 2.
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calisilmigtir. Yogun talepler lizerine {iniversite, Arap dili egitimi adina bir kurs
tertiplemistir. Bu ihtiyaca sahip kisiler Kapali Cars1!!! esnafi olduklarini, alisveris igin
gelen Arap turistler ile iletisim kurabilecek kadar Arapca bilgisinin kendilerine yetecegini
egitimcilere dncesinde iletirler. Biiyiik heyecan ve umutlarla geldikleri kursta geleneksel
metin ¢ozlimlemeleri ile karsilaginca neye ugradiklarini sasirarak amacindan sapan bu
orgiin egitimle olan ilisiklerini derhal kesmislerdir.}'? Ulkemiz egitim durumunu
Ozetleyen bu Ornek, giiniimiizden 33 sene Oncesinde yasanmis olsa da bu durumun
giiniimiizde degismedigi kanaatindeyiz. Bu c¢aligma her ne kadar dil egitiminde
kullanilacak materyallerin OAD perspektifiyle hazirlanmas: hakkinda olsa da iilkece
yaygin egitime yonelik rehberlik eksikligi, ciddi boyutlarda hissedilmektedir.!t®
Geleneksel sekilde islenen materyallerin bastan sona islenmesinin basar1 addedilmesi
diisiincesinden vaz gegilmesi kaginilmazdir. Orgiin egitim dis1 ortamlarda dil egitimine

bireysel olarak devam edilecek bir nesil yetistirmek en biiyiik ¢6ziim Snerisidir.

1.2.3. OADE’nin Ozellikleri

OADE’nin 6zelliklerini, karsit1 bir yapiya sahip Genel Amagh Dil perspektifi ile
aciklamak yerinde olacaktir. Thomas ve Merial Bloor’un belirttigi iizere, kapsami
agisindan dil egitimi ikiye ayrilir. Bunlar, dilin herhangi bir 6zel alanin1 derinlemesine
ele alan Ozel Amach Dil (Specific-Purposes) ve dili bir biitiin olarak ele alan Genel
Amacli Dil (General-Purposes)’dir.}'* Tu‘ayme ve en-Naka da 6zelde Arap dil egitim
programini iki kisma ayirir. Hedef kitlenin sahip oldugu farkliliklar dikkate alinmaksizin
yapilan planlamalar genel kapsamli bir egitime drnektir. Ozel Amagh Arapca (Arabic for
Special Purposes) ise hedef kitlenin iistlendigi rol (doktorlar, miihendisler, tiiccarlar) ve

sahip oldugu ihtiyaglar bakimindan (dini, siyasi vb.) 6zel bir yapiya sahiptir.®

Hutchinson ve Waters, 6zel ve genel dil egitim arasindaki farki sorguladiktan

sonra soyle bir sonuca ulagmaistir;

111 {stanbul kentinin merkezinde, Beyazit semtinin ortasinda bulunan diinyanin en biiyiik ve en eski kapali
carsilarindan birisidir.

112 Dogan, age. s. 59.

113 Cem Volkan, Gékdemir, “Universitelerimizde Verilen Yabanci Dil Ogretimindeki Basari
Durumumuz”, Atatiirk Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 2005, C. 6, S. 2, s. 260;
Demirel, Yabanct Dil Ogretimi: Dil pasaportu, s. 32.

114 Aktaran: Basturkmen, age, s. 15.

115 Tu‘ayme ve en-Naka, age , s. 117.
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“Her iki egitim perspektifinde pratikte ¢ok fark olmasa da teoride
¢cok onemli farklar bulunur. Genel amacgl yiiriitiilen yabanci dil
egitiminde hedef kitle ihtiyaglarimin belirlenebilir olmadig1 one
stirtiliir. Ancak bu diisiince mesnetsiz bir argiimandur. Zira en basit
sekliyle, sumif tekrart yapmamak icin bir dilin (gegici surette)
ogrenilmesi bile bir amagtir. Hedef kitlenin bir ihtiyaca sahip
oldugu gibi bunun tanmimlanmasi/kesfedilmesi de dogal olarak
miimkiindiir. Yapilmasi gereken sey ise farkli amaclar igin dil
ogrenen Ogrencilere merkezi bir ihtiyag belirlenmek yerine

ihtiyaglarina hitap eden egitim planlamas: olacaktir 1*®

Yapilan arastirmalar, 6grenme faaliyetinde bulunanlardan ¢ogunun egitim alma
nedenlerinin bilincinde olamadiklar1 sdylemektedir.!*” Kimi insanlar aldiklar1 yabanc dil
egitimini asilmasi gerekli bir engel olarak goriir. Bu diislincenin iirlinii olabilecek Sinif
tekrart yapmamak icin dil egitimine devam etme eylemi basari getirecek bir amag
niteligine sahip degildir. Egitimin temel ilkelerinden bir tanesi olan istendik davranis
degisikligi''8, yapis1 geregi gelip gecici bir egitim fikrini kabul etmez. Sinif tekrar

yapmayacak kadar egitim gérme perspektifi glinii kurtarmaktan 6teye gidemeyecektir.

Dudley, Evans ve John’a gére OAD perspektifinde hazirlanmis programda bazi
temel ozellikler yer almalidir. Ilk olarak hedef kitlenin 6zgiin ihtiyaglarini karsilamasi
gerekir. Ogretimi yapilan mesleki/uzmanlik alaninin temelini olusturan yontem ve buna
bagli etkinlikler kullanilmalidir. Son olarak 6gretilenlerin kelime dagarcigi, dil bilgisi ve

calisma becerileri agisindan mesleki/uzmanlik alanima uygun bir dil olmas1 seklindedir.!®

116 Hutchinson ve Waters, age, s. 53; David, Carver, “Some Propositions About ESP”, The ESP Journal,
1983, Vol. 2, p. 132.

117 Zoltan Dérnyei, Motivational Strategies in the Language Classroom: Cambridge Language Teaching
Library, Cambridge University Press, Cambridge 2001, s. 59.

118 Ezgi Denizel, Giiven, “Egitim Uzerine Yinelenen Elestiriler, Alternatif Oneriler”, Baskent Universitesi
Iktisadi ve Idari Bilimler Fakiiltesi Elestirel-Yaratici Diisiinme ve Davrams Arastirmalari
Laboratuvari: Pivolka, 2005, S. 17, s. 6. (Denizel’in ifade ettigi iizere, “Istendik” olgusu edilgen yapida
bir kavram olup istenilen sekilde hareket edilmeyi ifade etmektedir. Istenilen sekilde hareket
edilmesinin temel noktast ise egitim i¢eriginin Devletin Bekasina ters diismeyecek yapida olmasidir. Bu
temel sartin saglanmasi sonrasi egitim program ve materyallerinin tasariminda birincil s6z sahibi olacak
kimse hedef kitledir. Uygulamada ise bu duruma ¢ok dikkat edilmemektedir.)

119 Aktaran: Tlhan ve Kayabasi, agm, s. 40.

37



Genel ve Ozel Amagch Dil Egitimi 6zellikleri, karsitsal olarak Salih Mahciib et-

Tinkari’nin belirttigi iizere su sekildedir; 1%

Genel Amach Ogrenim

Ozel Amach Ogrenim

1-) Yontemi genel kapsamli bir karaktere sahiptir.
Kurumlar (egitim) ve kisiler vasitasiyla gergevesi

belirlenir.

2-) Hedef Kkitlenin yaglar1 ve uzmanlik alanlar

bakimindan ciddi farkliliklar mevcuttur.

3-) Dilin farkli

odaklanilabilir.

yetilerine (temel Dbeceriler)

4-) Kapsamu itibariyle dilin bitiintinii ele aldig: igin

stire¢ olarak uzun soluklu bir yapiya sahiptir.

5-) Siirdiiriilen egitimin zorluk seviyesi yetkili
kimseler (egitim politikasini hazirlayanlar, egitimciler)

tarafindan belirlenir.

6-) Hedef kitle gengler, yetiskinler ve yaslilardan

olugmaktadir.

7-) Dil 06grenme ihtiyaglarinin genis kapsamda
tutulmas1 ve dort temel dil becerisini igine alabilen

genislikte olmasi daha fazla cabay1 gerektirmektedir.

8-) Egitim faaliyeti merkezinde genellikle ogretici

bulunur.

1-) Yontem karakteristiginde 6zgilinliik, sinirlilik ve
planlama yer alirken, egitimin yontem ve teknigi hedef

kitlenin ihtiya¢ ve amaglar1 dogrultusunda olusturulur.

2-) Hedef kitlenin yaglart ve uzmanlik alanlar

acisindan uyum s6z konusudur.

3-) Egitim goren kisilerin ihtiyaglart dogrultusundaki

yetilerine odaklanilir.

4-) Dilin belirlenen ve hedeflenen kismi egitim

stirecini daha kisa hale getirir.

5-) Takip edilen izlencelerin seviyesi hedef kitlenin

amag ve hedefleri dogrultusunda belirlenir.

6-) Hitap ettigi kitle ekseriyetle yetiskin kapsamindaki
kimselerden olusmaktadir.

7-) Pek ¢ok yonden uyum igerisinde bulunan hedef
kitleye yonelik egitim programinin tasarimi, daha az

caba gerektirecektir.

8-) Egitim faaliyetinin merkezinde hedef kitle yer alir.

Tablo 1.3.

Basturkmen, bir benzetme yolu ile iki egitim kapsami arasindaki farkliligi dile

getirir;

Genel Amagl Dil Egitimi, kesfedilmemis sularda A noktasindan

bilinmeyen bir X noktasina yelken a¢cmaya benzer. Oysa Ozel

Amach Dil Egitimi, hedef kitleyi varis giizergahi belli bir noktaya

120 et-Tinkari, agm, s. 6-7.
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hizli sekilde ulastirma gayesidir. Boylece harcanan zaman ve

enerjinin verimli hale gelmesi saglanabilecektir.*?

Lazgin Khider Barany, genel ve 6zel amach dil egitimi ayrimini su sekilde

yapmaktadir:

Dil 6grenmeye yeni baslayanlar hedef dildeki telaffuz, okuma ve
yazma gibi faaliyetleri dgrenmeye odaklanir. Ciimle tiirleri,
konusma parcalar:, soru sorma-cevaplama ve tartismalar
yonetebilme gibi konu ve durumlar da buna dahildir. Yukarida
saydigimiz  uygulamalarin islevsellige kavugsturulabilmesi de
sozciiklerin 6grenimiyle gerceklesecektir. OADE 'nde ise hedef
kitlenin cesitli uzmanlik alanlarinda (reklamcilik, pazarlama,
kiiresellesme, ekonomi) yeterlilik kazanarak, anlama ve

yorumlama noktasinda kendilerini gelistirmeleri beklenir. 12

Demirel, yabanci dil 6gretiminde bazi genel ilkeler sunmustur. Bunlardan bazilari,

Genel Amagh Dil kapsaminda su sekilde aktarilabilir 12

Genel ilkeler

Temel climle kaliplarint 6grenilir ve ezberlenir.

Dilin fonetik alanin1 iyi bigimde icra edebilir.

Yabanci dil ile anadil arasinda zorlugu olan ses ve yapilari 6grenilir.
Yeni ciimle kaliplarinin bilinen sézciikler tizerinden 6grenilir.
Baslangig seviyesinde hedef kitle hatalar1 aninda diizeltilir.

Bir seferde tek bir sorunla ugrasilir.

Hedef Kitle, bireysel ¢alismalara yonlendirilerek sorumluluk yiiklenir.

© N o 0o B~ w DN PE

Ders planlamasinda tekdiizelikten kurtulunur ve olabildigince ¢esitlilik yakalanir.

Peter Strevens, OADE nin mutlak anlamda ve sartlara gore degiskenlik gosteren

ozelliklere sahip oldugundan bahseder. Bunlar asagidaki sekildedir:

Mutlak ozellikler:

121 Basturkmen, age, s. 9.

122 azgin Khider, Al-Barany, “Designing English for Specific Purposes Program for Technical Learners”,
Adab al-Rafidayn, Vol. 54, p. 684-685.

123 Demirel, Yabanci Dil Ogretimi llkeler, s. 23-21.
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> OADE, Hedef kitlenin tespit edilen ihtiyaglarin karsilamak {izere tasarlanmustir.

> OADE’de ele alian konularin kapsami, belirli disiplin, meslek ve etkinliklerle
baglantilidir.

» Dilin sentaks (s6z dizimi), sdzciik dagarcigi, soylem, semantik (anlambilimsel) vb.

unsurlari, i¢erisinde bulunulan konuya/aktiviteye uygun tasarlanmaktadar.

Degiskenlik gosteren ozellikler:
» Temel dil becerileri konusunda kisitlamaya gidilebilir.
» Dil egitimi onceden belirlenecek bir metodolojiye gore uygulanmayacagindan

izlenecek yontemler, hedef kitlenin mevcut durumuna gore sekillenecektir.

Strevens’a gore OADE dort temel ilkeden meydana gelmektedir. Bunlar: 1)
Gereksiz zaman kaybini ortadan kaldirarak 6grenciye ihtiyact olan egitimin verilmesi; 2)
egitim adina yapilan her uygulamanin 6grencinin amacina uygun olmasi, 3) egitimde
basarili sonuglarin yakalanmasi, 4) OADE 'nin maliyet acisindan genel kapsamli dil
egitiminden daha uygun olmasi seklindedir.!?* John Flowedew’e gore OADE’nin
karakteristik Ozellikleri ozel olarak tasarlanmis materyaller, otantik metinler,

yetiskinlerden olusan hedef kitle ve amaca yonelik derslerdir 1%

Diger bir Ozel ve Genel Amach Dil Egitimi kiyaslamasin1 Hasan Bilokcuoglu
yapmistir. Ogrenenler agisindan OADE, 6zel olarak (is hayatinda galisan) yetiskinlere;
GADE ise daha ¢ok lise diizeyindeki hedef kitleye hitap etmektedir. Amaglar a¢isindan
OADE’nde belli bir kitle ihtiyaglarmin karsilanmasi beklenirken; GADE’nde dilin bir
dizi alanlarini (dinleme, konusma, okuma, yazma, gramer, kelime bilgisi, telaffuz vb.)
iceren genel dil yeterliliginin artirilmas1 amaclanmaktadir. [zlence tasarimi agisindan
OADE, farkli kapsamda 6grencilerin ihtiyaglarma ydnelik ders igerik ve programlarimna
hitap ederken, GADE’nde ise telaffuz, yazim, kelime calismalari, dilbilgisi, dilin

islevselligi gibi uygulamalarin yer aldig1 icerikte dersler tasarlanir.1%

David Carver’in OADE ozellikleri hakkinda belirttikleri ise bu alanda hususi
olarak dikkat edilmesi gereken noktalardan birisidir. Tez galismamizin igeriginde ele

alinan konular1 da ifade eden bu 6zellikler su sekildedir:

124 aktaran: John Flowerdew, Matthew Peacock, Research Perspectives on English for Academic Purposes,
Cambridge University Press, 1. Baski, Cambridge, 2001. s. 13.

125 Flowerdew ve Peacock, age, s. 13.

126 Bilokcuoglu, agm, p. 81.
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> OADE i¢in 6zgiin materyallerin tasarlanmasi,
» Amaca yonelik oryantasyon (amaca yonelik yapilmasi gereken uygulamalarda
uygun materyalin olusturulmasidir) desteginin saglanmasi,
» Oz yonlendirmeye sahip olma (hedef kitlenin giiniimiiz realitesinde, egitimci ve
okul gibi unsurlarin bulunmadigr yaygin egitim sahasinda kendi basina dil egitimini
siirdiirebilme yetisidir).*?’

Candemir Dogan, o&zelde Arap dili egitim programi hazirlarken OAD

perspektifinden su sekilde faydalanilmasi gerektigini belirtmistir:

> Ogrenci nigin Arapca 6grenme ihtiyact duymaktadir ve 6grendiginde bu dili

nerede kullanacagi,

> Ogretim siirecini ilgilendirenler kimlerdir? Bu durumun yalmzca 6grencileri

degil, bu siirece etkisi olan egitimci, sorumluluk sahipleri ve denetim elemanlarini da

kapsadigi,

> Ogretim yapilacak yerin kapasitesi, 6zellikleri ve varsa kisitlamalarm niteliginin

belirlenmesi,

» Egitimin zamani, miktar1 ve hangi program dahilinde verilecegi,

> Ogrencinin neyi 6grenme ihtiyaci hissettigi, dilin hangi yoniine ihtiya¢ duydugu,

bu durumun nasil tespit edilecegi, hangi yeterlilik diizeyine ulasilacag: ve hangi tiir

konularin kapsama alinacagi,

» Ogrenimde hedefe nasil ulasilacag: (metot, teknik ve teorilerden hangilerinin

kullamlacag) gibi durumlar egitim dncesinde géz 6niinde bulundurulmalidir.!?8

OADE’nin en énemli unsurlarindan bir tanesi de yalmzca alaninin uzmanlarca

anlagilabilecek kullanimdaki sézciikleri barindirmasidir (Common Core-Cekirdek
Hipotezi)'?°. Dilin anlamli en kiigiik yapi taslar1 olan sozciik dbekleri, her bir zel amag
icin farklilagmaktadir. Diger bir ifade ile dilin her bir 6zel/uzmanlik alani i¢in kullanimi1

daha fazla artan sozciikler mevcuttur.

Ozel ve Genel Amagh Dil Egitimi arasinda uygulama acisindan pek ¢ok ortak

nokta bulunmaktadir. Farklilik arz eden en temel durum ise hedef kitlenin sahip oldugu

27 Carver, agm, p. 133-135.

128 Candemir Dogan, Yabancilara Arapca Ogretimi Esaslart ve Ogretim Metotlarimn Incelenmesi,
(Doktora Tezi), Sel¢uk Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Konya 1996, s. 33.

129 Mahmiid Isma‘dl Salih, “Ta‘limu'l-‘Arabiyye li-Egradin Hassa”, http://dr-mahmoud-ismail-
saleh.blogspot.com.tr/2013/12/blog-post_8871.html, (Erigsim Tarihi; 01.11.2016).
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oncelikli ihtiyaclar1 ve bunun egitime uyarlanmasi noktasindadir.*® O yiizden genel
olarak kabul goren diisiince, OADE’nin daha ¢ok Yiiksekogretim cagina gelmis kitle
ihtiyaclarina hitap ettigi yoniindedir. Buna gore, egitiminin ilk evreleri olan
ilk/ortadgretim ¢aginda temel diizeyde egitim verilmesi ardindan Yiiksekogretim

diizeyindeki egitim ile beraber OADE’ne gegilebilecektir.'3!

Ozel ve Genel Amacli Dil 6zellikleri hakkinda pek ¢ok diisiince bulunmaktadir.
Aralarinda ortak yanlar olmakla beraber igerik ve uygulama agisindan farklilasmalari

kaginilmazdir.'¥ Asagida OADE’nin gesitleri {izerinde durulacaktir.

1.2.4.0ADE’nin Cesitleri

Insanlar, toplumlar ve milletler, kendi aralarinda sahsi, kurumlar aras1 ve devletler
diizeyinde ¢ok ¢esitli miinasebetler igerisinde bulunurlar. Turizm, egitim, siyaset, ticaret,
kiiltiir, sanat ve haberlesme alanlarindaki bu iliskilerin saglikli sekilde yiiriitiilebilmesi
hi¢ siiphesiz diger milletlerin konustugu dillerin 6grenilmesi ihtiyacint dogurmustur.
Genel manada yabanci dil 6grenmenin nedenselligi sorgulandiginda daha iyi bir egitim
alabilmek, dil politikasindaki evrensellik, degisik kiiltiirleri tanimak, ticaret, turizm ve

gdcler gibi gesitli cevaplar alinacaktir,!3

Ozcan Demirel, diinya iizerinde konusulan ¢ok sayida dilin ve giin gectikge artan
uluslararasi iligkilerin anadil ile iletisimi yetersiz kildigini belirtir. Bu sebeple insanlarin
olabildigince baska diller 6grenmesi gerektigini savunur. Bunun gerekliligini ise siyasi,

ekonomik, sosyolojik, tarihsel ve kiiltiirel sebeplerle agiklar.*®*

Starfield ve Paltridge, ihtiyag odakli Ingilizcenin baslarda ticaret ve teknoloji gibi
alanlarda iletisim kurma amaciyla ortaya ¢iktigini, donem sartlarinin bu ihtiyaglar
karsilamada yetersiz kalarak akademik, tibbi ve mesleki sebeplere ayrilarak genisledigi

ve sistematiklestigini ifade eder.'® David Carter ise dil egitiminde 3 tip 6zel amagtan s6z

130 Bilokcuoglu, agm, p. 78.

131 Ozcan, Demirel, “Yabanci Dil Ogretimi ve Tam Ogrenme”, Egitim ve Bilim, 1978, C. 3, S. 14, s. 47.

182 1. Hakki, Mirici, “Genel ve Ozel Amagl Yabanci Dil Programlari Uzerine Bir Arastirma”, Gazi
Universitesi Endiistriyel Sanatlar Egitim Fakiiltesi Dergisi, 2000, S. 8. 5.56.

133 Erol Barn, Yabancilara Tiirk¢enin Ogretilmesinde Bir Metod Denemesi, (Yiiksek Lisans Tezi), Gazi
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Ankara 1992, s. 6; Demirel, Yabanct Dil Ogretimi: Dil
pasaportu, s. 3; Meri¢ Akpinar, Deyim ve Atasozlerinin Yabancilara Tiirk¢e Ogretiminde Kullanim:
Uzerine Bir Arastirma, (Yiiksek Lisans Tezi), Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara
2010, s. 236.

134 Demirel, Yabanci Dil Ogretimi: likeler, s. 5.

135 paltridge ve Starfield, age, s. 2.
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eder. Bunlar, siurls konularla iliskili dil, akademik ve mesleki amacli dil ve belirli
konular ile iliskili dil seklindedir.*

Simwrlt konularla iliskili dil, herhangi ticari-mesleki bir gruba 6zgiidir. Bir
lokanta/kafede ¢alisan garsonun; uluslararasi havalimaninda taksicilik veya hosteslik
yapan kimselerin igerisinde bulunduklar1 gorevlere 6zgii repertuar gerektiren dil, sinirh
konularla iliskili dile birer drnektir. iletisimin bu tiiriiniin en karakteristik 6zelligi
stmrlilik oldugundan, s6z konusu eylem kapsaminin sinirlar1 disina ¢ikilmaz. Diger bir
ifadeyle, dili sadece bu amaclarla 6grenenler, meslek dis1 konularda iletisim kurmakta
zorluk yasarlar. 3

Akademik ve mesleki amagli dil egitimi, farkli ihtisas alanlarindaki ihtiyaglari
karsilayarak akademik mecrada basariy1 desteklemektedir. Egitim igin 6grenilen dil ayni
zamanda mesleki kariyer plani yapanlarin olmazsa olmaz 6n kosuludur. O yiizden
Akademik ve Mesleki amaglar kimi siniflandirmalarda ayni grupta yer alabilmektedir.

Belirli/Simirli konular tizerine kullanilan dil, iiglincii bir ¢esit olarak belirtmekten
ziyade ikinci cesidin bir pargasi olarak iliskilendirilebilir.’*® Ancak baz ihtiyaclar, egitim
ve meslek ile iliskili olmayabileceginden li¢iincii bir kategoriye ihtiya¢ duyabiliriz.

En kapsayici ve sistematik siniflandirmalardan birisi, Hutchinson ve Waters
tarafindan yapilmistir. Bu siniflandirma, Ingilizce Ogretim Agact (The Tree of English
Language Teaching) ismi ile Ingilizce dili baz alinarak kurgulanmistir. Oncelikle bu
metaforik agacin orijinal halini asagida verildikten sonra hedef dilimiz olan Arapgaya

uyarlanmig halini ayrica sunacagiz.

136 Carver, agm, p. 132-133; Gatehouse, Kristen, “Key Issues in English For Specific Purpose”, The Internet
TESL Journal, 2001, Vol. 7, Issue. 10, Kaynak: http://iteslj.org/Articles/Gatehouse-ESP.html, (Erisim
Tarihi: 20.10.2016).

137 Kristen, agm, (Erigim Tarihi: 20.10.2016); et-Tinkari, agm, s. 7.

138 et-Tinkari, agm, s. 7.
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Dil Ogretim Agaci, metaforik olarak deyim yerindeyse yaprak ve dallara sahip
olup belirttigimiz ozelliklerin daha fazlasin1 kokiinde saklamaktadir. Zaman ve sartlarin
degismesi ile ortaya konan bu gesitlilik insanlarin ihtiyaglar1 karsilamada yetersiz
kalacaktir. Boylece agacin igerisinde barindirdigi diger ihtiyag tiirlerini giin yiiziine

cikabilecektir.3®

Hutchinson ve Waters, Akademik ve Mesleki Amacli Egitimin kesin ¢izgilerle
birbirinden ayrilan amagclar olmayacagini ifade etmektedir. Zira bir kisinin
gerceklestirdigi calisma ayni zamanda mesleki ve akademik kapsamli 6zelliklere sahip
olabilir. Burada iki amaci bulusturan ortak nokta, uygulanmasinda ‘ugras’ igeriyor
olmalarinda saklidir.2*® Flowedew ve Peacock, yukarida yapilan smiflandirmaya ithafen,
goriiniirde Akademik ve Mesleki gibi temel bir ayrim yapilmis olsa da igerik yoniinden bu
ayrimin ¢ok da net olmadigini belirtir. Akademik anlamda gergeklestirilen sek ¢ok
caligma, mezuniyetle sonrasi {stlenilecek muhtemel meslek dallarina 6n hazirligi
niteligindedir. Bu yiizden Akademik Amagli Dil Mesleki Amag¢li Yabanci Dil Egitimi
olarak da siiflandirabilir. Yabanci dil 6grenme, akademik kaygilar gibi mesleki kaygilari
da kendinde barindirmaktadir.’*! Bu sebeple Ozel Amagh Dil Ogretimi Agaci’nin her
cesidi bir digeriyle sik1 bir iliski igindedir.4?

OADE’nin ¢esitliligini etkileyen en temel etken bdlgesellik faktoriidiir.
Ingiltere’de yiiriitiilen Ozel Amagli Ingilizce Egitimi, akademik, profesyonel, mesleki
(Ihtisaslastirilmis, Meslek Oncesi) ve sosyokiiltiirel (yetiskin edebiyati-hayat:
devamliligin1 saglama vb.) seklinde dort kisma ayrilirken; Birlesik kralligin'®® egitim
sistemindeyse akademik, (Lisans oncesi egitim, lisans, yiiksek lisans), mesleki (6zel dil
okullari, kolej ve liniversiteler) ve sosyokiiltiirel (kolejler, topluluk temelli, evde verilen

ozel dersler) seklinde (bolgesel farklilik tasiyarak) ii¢ kisma ayrilmistir. 14

139 Hutchinson ve Waters, age, s. 18.

140 Bilokcuoglu, agm, p. 83; Kristen, agm, (Erisim Tarihi: 20.10.2016).

141 Flowerdew ve Peacock, age, s. 11.

142 Ahu Sabuncuoglu, Meslek Liselerinde Ozel Amagh Ingilizce Ogretimine Yonelik Gereksinim
Coziimlemesi Uygulamasi, (Yiksek Lisans Tezi), Ankara Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii,
Ankara 2010, s. 16.

143 Ingiltere, Iskogya, Galler, Kuzey irlanda Ulkelerinden olus Biiyiik Britanya kralligidir.

144 Ron Howard, “LSP in the UK”, Teacher Education for Languages for Specific Purposes, Ed. Ron
Howard and Gillian Brown, Multilingual Matters, 1. Baski, Clevedon 1997, s. 41-42.
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Sonug olarak ekonominin uluslararasi iligkilerde siyasal ideolojinin yerini
almasiyla Mesleki Amagli Dil Egitimi ciddi bir hizla gelismistir.}4> Gerek ekonomik
gerekse akademik amacli dil 6grenme diger tiim dil 6grenme sebepleriyle birbirini var
etme iliskisi igerisindedir. OADE’nin hangi ¢esitlere sahip oldugu hakkindaki goriisler

ardindan OADEnin 6nemi konusuna gegilecektir.

1.2.5. OADE’nin Onemi
Dil 6grenme siirecinde yer alanlarin en temel ortak yani, bu siiregte olmalarinin
herhangi bir sebebe dayaniyor olmasidir. Bu sebep, sinif tekrar1 yapmama, ebeveynlerin
tepkisini ¢cekmeme veya gerek ebeveynleri gerekse kendilerini avutmalari amacini

tasiyabilir. 146

Hemen herkes ikinci dil 6grenmeye sifir denen baslangi¢c noktasindan baglar.
Kapsami yoniiyle kolektif olan bu durumu farkli hale getiren en temel olgu dilin
ogrenilme amaglaridir.*’ Bu yiizden hedef kitlenin dilden beklentilerinin analiz edilmesi
gerekir. Egitimi ydnlendiren egitimcilerin de bu bilgiye sahip olmalar1 gerekmektedir.'4®
Bu sayede tasarlanarak uygulamaya konacak egitim faaliyetlerinden en yiiksek verim
ahnabilir.*® Realiteye bakildiginda 6zel ve genel amach dil egitim programlarim
gelistiren ve uygulayan egitimcilerden birgogunun materyal arastirma ve gelistirmek igin
yeterli zamani bulunmamaktadir.®® Egitim programimin karmasik bilesenli tasarimina,
egitim uygulamaya konmadan 6nce karar verilmeliyken, egitime basladiktan sonra ne
Ogretileceginden ziyade materyallerden en iyi sekilde nasil faydalanilacagina

yogunlagilir.®

Aslina bakildiginda yabanci dil 6grenme sebeplerinin neler oldugu belli oranda

bilinmesine karsilik, 6zellikle hedef kitlenin yeteri kadar bireysel ¢aba gdstermeyisi en

145 Peter, Master, “ESP Teacher Education in the USA”, Teacher Education for Languages for Specific
Purposes, Ed. Ron Howard, Gillian Brown, Multilingual Matters, Clevedon 1997, p. 24-25.

148 Hutchinson ve Waters, age, s. 53; Carver, agm, p. 132.

147 Ahmet, Komiircii, “Ilahiyat Fakiiltesi Hazirlik Smifi Ogrencilerinin Arapga Dersine liskin Tutumlarinin
Incelenmesi: Dokuz Eyliil Universitesi ilahiyat Fakiiltesi Ornegi”, Celal Bayar Universitesi Sosyal
Bilimler Dergisi, 2015, C. 13, S. 3, s. 138.

148 Sabuncuoglu, agt, s. 37.

149 9ad] Miicli ‘Isa Sukker, “Ta‘limu'l-Lugati'l-‘Arabiyye li-Egradin Hassa (I‘lamiyye)”, Kaynak:
http://www.alukah.net/library/0/94308/, (Erisim Tarihi: 18.10.2016).

150 Kristen, agm, (Erisim Tarihi: 20.10.2016).

51 Selami, Aydm. Bugra Zengin, “Yabanci Dil Ogreniminde Kaygi: Bir Literatiir Ozeti”, Journal of
Language and Linguistic Studies, 2008, C. 4, S. 1, s. 88; David, Jolly. Rod Bolitho, “A Framework for
Materials Writing, Materials Development in Language Teaching, Ed. Brian Tomlinson, Cambridge
University Press, 2. Baski, Cambridge, 2011, s. 113.
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dikkat ¢ekici sorunlardandir. Boyle bir durumun altinda yatan etkenlerin basinda
motivasyon eksikligi gelir. Insanlar, dil 6grenmek igin ne bir zorunluluk hissetmekte ne
de goniilliiliik esasinca dzenti duymaktadir.'®> Motivasyonun higbir tiiriiniin s6z konusu
edilmedigi bir egitim siteminde basari ihtimali, oldugundan ¢ok daha diisiik seviyelere

gerilemektedir.

Sonug olarak, basarisizligin altinda yatan nedenlerden en Onemlileri, yeterli
diizey-sayida dil egitimcisi, materyal-donanim ve motivasyonun bulunmayisi
seklindedir.® fhtiyaclarin bilinmesine ragmen benimsenen tekdiize egitim aliskanlig1 da

tim bunlarin bir sonucu olarak ortaya ¢ikacaktir.

1.2.6.Yoneltilen Elestiriler

Tarih sahnesinde dil egitim-6gretimi i¢in onlarca yontem ve teknik kullanilmistir.
Bunlardan her biri déneminin ihtiyaglarini karsiladigi miiddetge yararl kabul edilmistir.
Hayatin farklilagsan sosyal yapisi ve ihtiyag¢lari, mevcut uygulamalarin degismesine ya da
tamamen ortadan kalkmasma sebep olmustur. Olumlu/Olumsuz anlamda yapilan
degerlendirmelerin tamami, basari-basarisizlik olarak adlandirilan 6l¢ii ile sekillenir. Bu
iki sonucun tam olarak hangisinde olundugunun cevabina ise dilin sinirliliklari belirledigi
zaman ulasilabilir. Bu konuya isaret edenlerden birisi de ‘Ude b. Sery(fi’dir. Ona gore
bir kiginin bir dili biliyor oldugu iddias1 o dilin tamamin1 bilmesini gerektirmez. Ana
dilini konusan insanlar bile dillerini nitelik ve niceliksel olarak ayn1 diizeyde bilmiyorken,
iglerinden birisi i¢in o dili tam olarak bildigini sdylemek gercekle bagdasmayacaktir. Bu
acidan, dilin sinirlarini kesin ¢izgilerle belirlemek imkansiza yakin olsa da ihtiyaglari
daraltarak dilin smurt ¢izilebilir. Belirlenen hedef ve smirhiliklar ise egitimde ulagsmay1
istedigimiz en iist nokta olarak asla goriilmemelidir. Ciddi bilgi yogunluguna sahip
dillerin biitiinciil sekilde ogrenilebilmesi, Oncelikle zaruri amag¢ ve ihtiyaglarin

dgrenilmesi ile miimkiin olacaktir.’® Bu sebeple érgiin egitim, hedef kitleyi dzgiirliige

152 M. Bahaddin, Acat. Seyfettin Demiral, “Tiirkiye’de Yabanci Dil Ogreniminde Motivasyon Kaynaklar1

ve Sorunlar1”, Kuram ve Uygulamada Egitim Yonetimi, 2002, S. 31, s. 317.

153 Turan, Paker, “Cal Bolgesindeki Okullarda Ingilizce Ogretiminin Sorunlari ve Coziim Onerileri”, 21.
Yiizyila Girerken Gegmisten Giiniimiize Cal Yoresi: Baklan, Cal, Bekilli Cal Yardimlagsma ve
Dayanisma Dernegi Yayimi: 3, Denizli 2007, s. 684.

%4 “Isa b. ‘Ude b. es-Seryifi, “Kavaimu'l-Mufredati's-Sai‘ati ve Ta‘limu'l-Luga”, Kaynak:
https://www.google.com.tr/url?sa=t&rct=j&q=&esrc=s&source=web&cd=1&cad=rja&uact=8&ved=0
ahUKEwij_9idrMfRAhXMthoKHdHgCy8QFggbMAA&url=http%3A%2F%2Ffaculty.ksu.edu.sa%?2
F3046%2FPublications%2FMicrosoft%2520Word%2520-
%2520%25D9%2582%25D9%2588%25D8%25A7%25D8%25A6%25D9%2585%2520%25D8%25
A7%25D9%2584%25D9%2585%25D9%2581%25D8%25B1%25D8%25AF%25D8%25A7%25D8
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kavusturabildigi oranda asil gayesine ulasabilecektir. Bireysel calisma kabiliyetini
yakalamalar1 i¢in hedef dilin tamamini 6gretme imkaninin olmayisi, dogal olarak egitimci
ve hedef kitleyi segici olmaya iter.’>® Bu kistas goz oniine almarak egitim program ve
nazariyeleri hakkinda olumlu ya da olumsuz elestirilerde bulunma imkanina sahip

olunabilir.

Yéneltilen elestirilerden birisine gére OADE, dilbilgisi-ceviri yénteminden
farksiz degildir. Realitede ise OADE, okuma becerisi veya diger beceriler ile kisitli olma
zorunluluguna sahip degildir. iletisim kurmanin en direkt yolu olan konusma iizerinden
ornek vererek anlatilacak olursa eger, Susan Bosher ve Kari Smalkoski (2002) Birlesik
Devletlerde (hemsirelik) lisans programina katilan gé¢men hemsirelerin konugma-

156 jhtiya¢ duyduklarini gdzlemler. ' Zira

dinlemeye normalde oldugundan ¢ok daha fazla
igerisinde bulunduklar1 ¢aligma ortami (hastane), iletisimin en direkt sekillerini zorunlu
kilmaktadir. Hemsireler ile Istanbul Kapali Carsi esnafinin istedikleri sey ayni iken,
dilbilgisi-ceviri yonteminin bu iki kitle i¢in uygun bir egitim yontemi oldugunu
sdyleyemeyiz. Ozel amag bazen konusma-anlama iizerine olabilecegi gibi diger becerileri
de gerektirebilir. Temel becerilere verilecek agirlik kisisel ihtiyaglara gore siirekli
degiseceginden, Dilbilgisi-Ceviri yonteminin OADE ile ayn1 sey olamayacag gayet
aciktir.

Bu metoda yoneltilen elestirilerden’®® bir digeri ise sistematik yapida evrensel bir
hiiviyete kavusamadigi, yontem olarak net olmayip esaslarinin yeteri oranda
tartisilmadigy, her bir lilkede farkli uygulama bicimi ve gelisim hizina sahip oldugu, genel

gecer seyleri tekrar ettigi yoniindedir. Ayrica tam manada 6zgiin olmayip, egitimcilerin

%25AA%2520%25D8%25A7%25D9%2584%25D8%25B4%25D8%25A7%25D8%25A6%25D8%2
5B9%25D8%25A9%2520%25D9%2588%25D8%25AF%25D9%2588%25D8%25B1%25D9%2587
%25D8%25A7.pdf&usg=AFQjCNGO05G2F64c_gNGyBXKkPZfORbMQQOA, (Erigim Tarihi:
15.01.2017)

155 Basturkmen, age, s. 23.

1% Hemsirelerin dzellikle yaslar ilerlemis hastalarla iletisim kurarken iletisimin paraliitik 6zelliklerini
kullandiklari (asir1 stres, tonlama ve konusmanin hizli olmasi) ve yaslilarin standart olmayan ingilizce
lehgelerini kullanmalar1 anlagmay1 olagandan daha zor bir duruma donustiirmustiir.

157 Susan, Bosher. Kari Smalkoski, “From Needs Analysis to Curriculum Development: Desing a Course
In Health-Care Communication for Immigrant Students in the USA”, English for Specific Purposes,
2002, Vol. 21, Issue. 1, p. 65.

158 By elestiriler Igerik Merkezli (Content-Based) Yonteme yoneltilse de bu yéntemin mimar ve dnciilleri
olarak iliskilendirilen kisi ve gériisler, Ozel Amagh Dil nazariyesi ile ortak payday1 paylasirlar.

Ayrintili bilgi i¢in: Daniel, Madrid. E. Garcia Sanchez, “Content-Based Second Language Teaching”,
Present and Future Trends in TEFL, Der. Maria Elena Garcia Sanchez, Universidad Almeria, Almeria
2001, p. 101-126.
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dikkatinden kagan “amaca/igerige odaklanma” diisiincesini hatirlatmaktan 6te bir sey
olmadig ileri siiriiliir.’®® Ancak, “dil 6grenen herkesin bir amaca sahip oldugu gercegini
kimse inkar edemez” sOylemi pratikte karsilifi gosterilmeksizin higbir anlam ifade
etmeyecektir. Bir seyin var olmasi ile sistematik sekilde uygulamaya konmasi birbirinden
tamamen farklidir. O yiizden teorik elestirilerde bulunanlarin Stesine gegerek OADE

ismiyle pratik bir bakis agis1 gelistirme temennisindeyiz.

1.2.7. OADE’nin Giidiilenme ile Iliskisi

Olduk¢a kozmik bir yapiya sahip dil 6grenme eylemi, kaygi, motivasyon,
belirsizlik gibi ¢esitli inang, davranig, duygu ve tutumun etkisine maruz kalir. Bu yilizden
tiim bu faktorler hakkinda bilgi sahibi olmak gerek egitimciler gerekse hedef kitleye ciddi

faydalar saglayacaktir.°

Herhangi bir eylem plani dahilinde olundugunda, kendimizi bunun igin ne denli
zorlayacagimiz ne kadar siireyle bu faaliyeti silirdiirmeye istekli oldugumuz,
“motivasyon” kavrami ile agiklanir. Bireyleri harekete gegiren, iistlenmis olduklar1 gorev
ve faaliyetlerde onlar1 yonlendiren motivasyon, etimolojik olarak Latince harekete gegme
anlamindaki movere sozciigiinden tiiremistir. Bir eylemi yapmaya isteksiz oldugumuzda
“motive olamadim” seklinde bir gerekce One siiriiliir. Oysa, bir eylemin yapilma veya
yapilmayisinin sebepleri mevcuttur. Motivasyonel psikolojideki ana tema, bu sebeplerin
ne oldugu ile ilgilidir.!® Demirel’in materyal perspektifinde ifade ettigi iizere

motivasyon, “materyal ile hedef kitle arasinda kurulan psikolojik bagin temsilcisidir”.1%2

Motivasyon kavramu ile iligkili diger baz1 kavramlar mevcuttur. Bunlardan birisi

olan ilgi, kendi kaderini tayin teorisinde!®, igsel motivasyonun temel ozelliklerinden

1% Memis ve Erdem, agm, s. 30.

180 Giilten, Geng, “Can Ambiguity Tolerance, Success in Reading, and Gender Predict the Foreign
Language Reading Anxiety?”, Journal of Language and Linguistic Studies, Vol. 12, Issue. 2, p. 135-
136; Isil Giinseli, Kagar. Bugra Zengin, “Ingilizceyi Yabanc1 Dil Olarak Ogrenenlerin Dil Ogrenme ile
flgili Inanglari, Ogrenme Yontemleri, Dil Ogrenme Amaglari ve Oncelikleri Arasindaki Iligki: Ogrenci
Boyutu”, Journal of Language and Linguistic Studies, 2009, Vol. 5, Issue. 1, s. 58.

161 Dornyei, age, s. 6-7; Cem Volkan, Gokdemir, “Universitelerimizde Verilen Yabanci Dil Ogretimindeki
Basar1 Durumumuz”, Atatiirk Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 2005, C. 6, S. 2, s. 260.

162 Demirel, Yabanci Dil Ogretimi: Dil pasaportu, s. 32.

163 Insanlarin hayatlarima, iistlendikleri sosyal rollere ve kuracaklar kisileraras: iliskilere dair kararlari
verirken kisisel tercihlerine dayanmalaridir. (Miige Ersoy, Kart. Ozgiir Giildii, “Ozerk Benlik Yonetimi
Olgegi: Uyarlama Caligmas1”, Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Dergisi, 2008, C. 41, S.
2,5.202)
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birisini yansitir.}®* Gerceklestirdigimiz davranislara motive olmanin ardinda ilgi
unsurunun biiyiik bir etkisi bulunmaktadir. Robert Dilts’e gore ilgi, bir amaca doniik
olmak iizere davranislar1 harekete gegiren, siirdiiren ve yonlendiren gii¢/kuvvettir.'®®
Mliskili bir diger olgu olan dikkat ise zihinsel olan faaliyetlerde odaklanabilme yetisini
ifade eder.*®®

Motivasyon unsuru, anadil edinimi i¢in olumlu/olumsuz pek bir etki
dogurmamaktadir. Giindelik yasamda riitin olarak, ayaklarin kullanilma yetisi sayesinde
yiriiyebilmek (mekanik olarak); insan olmanin geregi sosyal ¢evreyle iletisim
kurabilmek gibi durumlarla dil egitimi kiyaslandiginda, ikinci dilin 6grenilmesi ¢ok da
gerekli olmayacaktir. Diger bir ifade ile, insanlara havugtan m1 yoksa dondurmadan mi
daha ¢ok hoslandiklar1 sorusu sorulsa, hangi yiyecegin daha uzun vadede fayda
saglayacagina bakmaksizin cogunluk, dondurmayi tercih edecektir.’®” Paul R. Pintrich’in
de isaret ettigi iizere, bir kigiden bir davranis sergilemesi istendiginde onu giidiileyerek
ve motive ederek saglikli bir yonlendirmede bulunulabilir.*®® Aksi taktirde ciddi sabir

gerektiren dil 6grenme siireci, 6zellikle geng kitle icin itici olmaktan 6teye gidemez.

Barbara Schneider, Mihaly Csikszentmihalyi ve Shaunti Knauth’a gére, diirtii de
(Challenge) oldugu gibi motivasyonda da benlik saygis1'®® ve gelecekteki hedeflerle
pozitif orantida bir iliski bulunur.*’® Basar1 olgusu, kimi faaliyetlerde uzun kimilerinde
ise kisa siiregler sonucu elde edilir. Hedeflerin uzun vadeli olmasi alinacak geribildirimin
imkanin1 daha da asagilara ¢ekecektir. Bu sebeple basarili 6grencilerin bile hayal

kirikligi, endise ve belirsizlik yasamalari kaginilmaz bir durumdur. Hedef kitle, 6grenim

164 Paul R. Pintrich, “A Motivational Science Perspective on the Role of Student Motivation in Learning
and Teaching Contexts”, Journal of Educational Psychology, 2003, Vol. 95, Issue. 4, p. 669.

185 Robert Dilts, “Motivation”, Kaynak: http://www.nlpu.com/Articles/artic17.htm, (Erisim Tarihi:

17.01.2017).

Bayram, Tay, ‘‘Sosyal Bilgiler Ders Kitaplarinda Ogrenme Stratejileri’’, Gazi Universitesi Kirsehir

Egitim Fakiiltesi Dergisi, 2005, C. 6, S. 1, s. 213.

167 Vivian Cook, Second Language Learning and Language Teaching, Hoder Education an Hachette UK
Company, 4. Baski, London 2008, s. 136.

188 Pintrich, agm, p. 675.

169 Benlik saygisi: Herhangi bir kimsenin kendi sahsim degerli, gayretli ve basarili olarak hissetmesidir.
(fshak, Ozkan, “Benlik Saygisim Etkileyen Etkenler”, Diisiinen Adam Psikiyatri ve Norolojik Bilimler
Dergisi, 1994, C. 5, S. 3,s. 4.)

Benlik saygisinda, bireylerin motive olmasi ve kendilerini rahat hissetmesi ile yiiksek diizeyde beceri
kullanmalar1 arasinda pozitif korelasyon bulunmaktadir.

170 Barbara, Schneider. Mihaly Csikszentmihalyi, Shaunti Knauth, “Academic Challlenge, Motivation, and
Self-Esteem: The Daily Experiences of Students in High School”, Restructuring Schools: Promising
Practices and Policies, Ed. Maureen T. Hallinan, Plenum Press, New York 1995, p. 189.

166
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hayat1 boyunca aldig1 egitimden hosnut olmayabilir, kendisini mutlu hissetmeyebilir. Bu

sayede katilimin yogunlugu ve eylemlerin kalitesi asag seviyelerde seyreder.t’

Amerika, Italya ve Giiney Kore gibi gesitli iilkelerde yapilan arastirmalarda,
ergenlik donemi ve gen¢ kusak tarafindan en az odiillendirici seyin okul ve egitsel
faaliyetler oldugu ortaya ¢ikmistir. Arastirmaya dahil olanlar, arastirmanin sonuglarina
gore Orglin veya yaygin egitim faaliyetlerinde motivasyon diistikliigii yasadiklari;
psikolojik agidan genelde kendilerini tizglin, pasif, sikilmis ve yalniz hissettikleri
gdzlemlenmistir.}’? Tlkdgretimden Yiiksekogretime kadar oOgrenciler, yabanci dil
egitiminin gerekliligini kavradiklarini ifade ederler. Uygulama boyutuna baktigimizda ise
bu diisiincenin hayata gecirildigini sdylememiz pek miimkiin degildir. Aldiklar1 egitim
alan1 dil tizerine olmayanlar, (¢cogunlukla) gerekli emek ve zamani dil egitimine
ayirmamakta, bu dersleri asilmasi gerekli bir engelden 6te gdrememektedir.!”® Bu yiizden
bazi dilbilimciler, 6grenilmek istenen davranmislarin realitede ne ise yarayacaginin
bilgisini (bunun giidiilenme oldugunu aktarir), 6grenme eyleminin gergeklesmesi ile es
deger tutmaktadir.® Diger bir ifade ile, yabanc1 dil 6grenmek isteyen bir kisi, dgrenecegi

dil ile hayatinda neleri kazanacagini kavradig1 anda basarili olabilecektir.

Sukker, giidilenme olgusunu integral biitiinlesme diirtiisii Ve ¢ikar saglayict
maddi diirtii seklinde iki kisma ayirir. Integral biitiinlesme diirtiisiine gore kisi, hedef dili
konusanlarla biitiinlesmeyi, onlarla beraber yasamayi amaglamaktadir (Arap olmayan
Miisliimanlarin genelde Arapgay1 6grenme sebepleri bu gesit bir diirtiidiir). Arastirmalar,
basarty1 yakalama acgisindan bu denli bir diirtiiniin ¢ok daha faydali oldugunu ortaya
koymustur. Cikar saglayici diirtiide ise yabanci dil ve 6grenci arasindaki iligki, belirlenen
mesleki hedef ya da wulasilmak istenen resmi belge (diploma-sertifika gibi)
dolayistyladir.™® Yapilan bu siiflandirmayr  manevi ve maddi diirtii  seklinde
isimlendirmemiz miimkiindiir. Bunu bir 6rnek {izerinden anlatacak olursak Arapga, Arap
olmayan Miisliimanlar i¢in yabanc1 bir dil olmanin 6tesinde Kur’an ve ibadet dilidir. Onu

bu yonii ile severek O0grenmek integral biitiinlesme diirti, bizim isimlendirmemizle

11 Micahaly, Csikszentmihalyi. Maria Mei-ha Wong, “Motivation and Academic Achievement: The
Effects of Personality Traits and the Quality of Experience”, Journal of Personality, 1991, Vol. 59,
Issue. 3, p. 541.

172 Csikszentmihalyi and Wong, agm, p. 541.

173 paker, agm, s. 686.

174 Veysel Sonmez, Ogretim Ilke ve Yontemleri, Am Yay., 2. Baski, Ankara 2008, s. 90-91.

175 Sadi Miicli ‘Tsa Sukker, “Kadaya Esasiyye fi-Ta‘limi'l-Lugati'l-‘Arabiyye li'n-Natikine bi-Gayrihg”,
Delilu’l- ‘Arabi, 2017, s. 22-23.
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manevi diirtii kapsaminda olacaktir. Bu gesit bir giidiilenme imkanina sahip olan Arapga,

Ogrenilmesi hususunda kagirilmayacak bir firsat sunmaktadir.

Ogrenme dedigimiz olgu, hedef kitlenin bir seyi gercek manada 6grenmeyi
istemesi, ogrenmek igin harekete gegirecek eylemlerin kullanilmasiyla gergeklesir.'’®
Hedef Kitlenin motivasyonlarini iist seviyelere ¢ikarmak, gereksinim ve beklentileri 6n
planda tutmak ile miimkiindiir.!’” Sunulan bilgi icerigi, dgrencilerin ilgi alanlar1 ve
ihtiyaclart dogrultusunda tasarlandiginda 6grenmeye karsi egilim ve ilgilerini artirma
imkanmi artirabiliriz.'® Egitimin igerigi, hayatn sorun ve ihtiyaglarim karsiladigi,

insanlarin islerine yaradigi 6l¢iide 6nemli addedilecektir.!’

Gilidiilenme ve yabanci dilde basar1 arasindaki iliskiyi su sekilde kisaca

ozetlenebilir:

Ust seviyelerde
.. et
Yabanci bir dil Orgilin egitim caligmalarda g
olarak Arapgay1 disinda, bireysel istikrar uygun mater)iéu
Ogrenmek icin, J galismanin ¢ok Z yakalamak J tasarlanip d(?gm
istikrarh . biiyiik 6nemi k giidiilenme o kullanimlari igin
¢alisilmalidir. vardir. sayesinde rehberlik
gerceklesebilir. egitimi
verilmelidir.
S e
4
Sekil 1.2.

Hazir bulunusluk yasasinin belirttigi tizere, herhangi bir eylemi yapmaya hazir
oldugumuzda haz duymaya uygun bir ortam saglamis oluruz. Egitimde yer alan girdiler,
Ogrencinin ilgisine, tutumlarina, kalitimsal 6zelliklerine hitap ettiginde dil 6grenme siireci
haz alma duygusunu (oldugundan daha fazla) asilayacaktir. Ayrica, keyif alarak yapilan
faaliyetler, dil 6grenmenin olmazsa olmazi olan tekrar etme stratejisinin gergeklesme

ihtimalini arttirarak daha verimli bir egitim siirecine imkan saglayacaktir.'8

176 Bahaddin ve Demiral, agm, s. 314.

17 Hutchinson ve Waters, age, s. 8; Basturkmen, age, s. 18; Berrin, Uckun. Zisan Onat, “Yabanc1 Dil
Kitaplarinda Ozgiin Metin ve Ozgiin Gérev Kullanimimin Onemi: Bir Kitap Incelemesi”, Gaziantep
Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, S. 7,s.152.

178 Tu‘ayme ve en-Naka, age, s. 33-54.

178 Basturkmen, age, s. 90.

180 Nuray Senemoglu, Gelisim Ogrenme ve Ogretim, Gazi Kitapevi, 12. Baski, Ankara 2005, s. 143.
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Insanlar, belli egitsel konularda aym dgrenim performansmi sergileyemezler.
Demirel’in ifade ettigi iizere 6grencilerden %90°1 normal 6grenmeye, %5°1 6zel yetenege
sahipken diger %51 ise belli konularda yetenek yoksunudurlar. Buradan hareketle
ogrencilerin %95’ inin herhangi bir konuyu tam 6grenme imkanina kalitsal a¢idan sahip
oldugu anlagilmaktadir. Realitede bu oranlarin karsiliginin olup olmadigi sorusuna
Demirel’in cevabi gayet anlamlidir ki baz1 6grenciler daha ¢ok caba, zaman ve yardima
ihtiyag duyarken bazilar1 ise bundan daha kolay sekilde d6grenmeyi basarabilir.*®! Dil
yeterliliginde belli noktaya gelinceye kadar kisilerin dilsel yetileri, 6grenmeye ayirdiklar
zaman, gidiilenme oranlari, egitimi kolaylastiracak ¢evresel ve 6zel faktorlerin varlig

gibi kriterler egitim zamanlamasini etkileyecektir.'82

Motivasyon olgusunun 6zellikle okuma becerisine pozitif etkisi var olup, basariya
ulagmada anahtar rol iistlenmektedir. Zira iyi derece okuyucu olabilmek aylar hatta yillar
alan bir siireci gerektirecektir. Bu uzun maratonda moral ve motivasyonlarinin
tilkenmemesi, en zor anlarinda kararliliklarini tazeleyebilmelerinde motivasyon olmazsa

olmaz bir rol iistlenecektir.'8

Derya Oktar Ergiir tarafindan motivasyon-basari ve motivasyon eksikligi-
basarisizlik iligkisi gayet sistematik sekilde 6zetlenmistir. Bu ¢izelge asagidaki

sekildedir: 84

181 Demirel, “Yabanci Dil Ogretimi ve Tam Ogrenme”, s. 48.

182 Tu'ayme ve en-Naka, age, s. 120.

183 Richard C. Anderson vd., Becoming a Nation of Readers: The Report of the Commission on Reading,
National Academy of Education, Washington 1985, s. 14-15.

184 Derya Oktar, Ergiir, “Yabanci Dil Ogretiminde Motivasyon Kaynaklar1”, Egitim ve Bilim Dergisi, 2002,
C. 27, S. 126, s. 40.
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Kendini ® .
Yetersiz Diisiik

Hissetme Motivasyon
Daha Az Daha Az
Basarili Caba Sarf
Olma etme
Diisiik Daha Az
i Basarili
Motivasyon ¢ \ oima
Sekil 1.3.

Bu semadan hareketle, iilkemiz dil egitimi sisteminde, 6grencilerin kendilerini
yetersiz hissettikleri, motivasyonlarinin azaldigi, az ¢aba karsiliginda basarisizliklarinin
tekrarlandigi bir kisir déngiiye hapsolduklar1 sGylenebilir.’® Yapilmasi gerekli olan sey,

bu durumun farkina varilarak ¢éziim onerilerinin getirilmesi olacaktir.

Caligmamizin birinci boliimiinii hedef kitlenin yabanci dil egitiminde etkilenecegi
durumlardan bir digeri olan kaygi unsuruyla tamamlanacaktir.’8 Kaygi, otonom sinir
sisteminin uyarilmasina bagli, 6znel gerilim, tutukluk, sinirlilik ve endise duygusudur.'®’
Yabanci dil kaygisi ise yabanci dil ortamlari ile 6zdes; dinleme, konusma ve 6grenme
faaliyetlerine etki eden bir durumudur.’® Yabanci dil egitiminde, hedef kitlenin yasadig
kaygi ¢esidi ve bunun egitimine yapmis oldugu etki bizler i¢in 6nemlidir. Kaygi
dedigimiz zaman tek diize bir yapidan 6te {i¢ temel bilesene ayrilan bir olusum karsimiza
¢ikmaktadir. Sirasiyla bunlar; durum kaygisi (belli bir duruma 6zgii tepki olup olaylarda

beklenen endise hissi), stirekli kaygi (belirli bir siire ve durumla kayitli olmayip kalict

185 Caligmamizin biitiinliigiinde, iilkemizde siirdiiriilen yabanci dil egitiminin istenen diizeyde basariya
ulagmadig1 kabul edilir. Bu basarisizligin altinda yatan sebep ise, tamamiyla egitim sistemi ve
egitimcilerin kendileri degildir. Zira basarisizligin sebeplerinden biri de hedef kitlenin yanlis
faaliyetlerinden kaynaklanir. Dil 6grenme, yalnizca orgiin egitim faaliyetleri ile kisitli olmamalidir. Bu
durumu goz niine alarak, egitimcilerin hedef kitleye (yaygin egitime yonelik) rehberlik egitimi vermesi
gereklidir. Okul dis1 dil 6grenme gabasi géstermeyen 6grencilerin bu eylemsizlikleri, egitim sistemi ve
egitimcilerin rehberlik egitimine 6nem vermeyisinden kaynaklidir.

18 p. D. Maintyre, R C. Gardner, “Anxiety and Second-Language Learning: Toward a Theoretical
Clarification”, Language Learning, Vol. 39, Issue. 2, p. 273; Didar Zeynep, Batumlu. Miinire Erden,
“Yildiz Teknik Universitesi Yabanci Diller Yiiksek Okulu Hazirlik Ogrencilerinin Yabanci Dil
Kaygilari ile ingilizce Basarilar1 Arasindaki iliski”, Egitimde Kuram ve Uygulama, C. 3, S. 1, s. 36-37.

187 Elaine K. Horwitz vd, “Foreing Language Classroom Anxiety”, The Modern Language Journal, 1986,
Vol. 70, Issue. 2, p. 125.

188 Peter, Maclntyre. R. C. Gardner, “The Subtle Effects of Language Anxiety on Cognitive Processing in
the Second Language”, Language Learning, 1989, Vol. 44, Issue. 2, p. 284.
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karakteristige sahiptir) ve duruma 0zgii kaygi (yabanci dil 6grenme kaygisini da
icerisinde bulunduran bu kaygi ¢esidinde endise durumu olarak belirli bir durumun varlig
ile siirlilik s6z konusudur) seklindedir.*® Dil ile alakali yasanan kaygilar, duruma 6zgii
kaygilar olup bazi zamanlar adeta enerji astlayici gorevinde 6grenimi destekler. Kimi
zaman ise dil 6grenim siirecini sekteye ugratacak seviyelere de ulasabilmektedir.!®® O

yiizden bu dengenin iyi korunmasi gereklidir.

Peter Maclntyre ve Robert Gardner’in yabanci dil kaygisi ilizerine yaptigi
arastirma, kayginin dil 6grenmeye olumsuz yonde etki biraktigina isaret etmektedir. Zira
kaygi, bir yoniiyle ikinci dil hakkinda “rahatsiz edici bir deneyim™ hissi vererek egitime
katilimi1  goniilliiliikten uzaklastirmaktadir. Bireyler, ikinci dilin kullanirken hata
yapmamak adina toplumsal bir hisse kapilacaktir.!® Tanimlamaya baktigimizda bu tip
bir kaygi daha ¢ok toplumsal manada ¢ekingenlik!®2, yabanci dil dersinden &tiirii egitim

hayati sekteye ugrama riski olanlarin tasidigi kaygi olabilir.

Kayg1 konusunda gerek olumlu gerek olumsuz pek ¢ok diisiince mevcuttur. Aslina
baktigimizda yeterli ve dengeli orana sahip endise, egitimdeki performansa art1 yonlii etki
eder.!® Stephen Krashen da bu duruma isaret edenler arasindadir. Kaygiya (dil
ogreniminde) olumlu bir rol atfedebilmenin miimkiin olup olmadigr kendisine
soruldugunda, dil edinmeyi kolaylastiran kaygidan ziyade dil 6grenmeye (bilingli
ogrenmeyi gerektiren cabalar) olumlu etkisi olan kaygmin varligma isaret eder.!%
Thomas Scovel de (6. 1991) egitimi kolaylastiran, motive eden bir kayginin var oldugunu
belirtenler arasindadir. Zira bu tiir bir kaygi, kisiyli 6grenme ortaminda karsilastigi
zorluklarla miicadeleye c¢agirirken her olay sonrasi hedef ya uyarilmakta ya da
giidiilenmektedir.®> Daniel Golema’a gore, dgrenciler korku-tehdit gibi olumsuz hislere

maruz kaldiklarinda beyin fonksiyonlari yavaslar. Robert Orstein ve David Sobel de

189 Geng, agm, p. 136.

190 Agm, p. 136.

191 peter Maclntyre. Robert C. Gardner, “Methods and Results in the Study of Anxiety and Language
Learning: A Review of the Literature”, Language Learning, 1991, Vol. 41, Issue. 1, p. 112-113.

192 Dil kaygisi iizerine yapilan arastirmalarda, temel dil becerilerinden konusma esnasinda devamli endige
duyuldugu ortaya c¢ikmustir. Diger taraftan okuma dil becerisi ise en az kaygmin yasandigi
becerilerdendir. Bkz. Dolly J. Young, “Language Anxiety from the Foreign Language Specialist's
Perspective: Interviews with Krashen, Omaggio Hadley, Terrell and Rardin”, 1991, p. 6.

1% Young, agr, p. 5.

19 Agr, s. 8.

19 Thomas, Scovel, “The Effect of Affect on Foreing Language Learning: A Review of the Anxiety
Research”, Language Learning, 1978, Vol. 28, Issue. 1, p. 138.
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ogrenmede insan duygularimin etkili olup kavrama yetisi ile duygunun yakin bir iligki
icerisinde olduguna dikkat ¢eker. Ayni sekilde bilgilerin depolanip hatirlanmasini

saglayan hafiza agisindan da durum aynidir.!%

Yabanci dil egitimindeki kaygi, matematik vb. diger egitim alanlarinda yasanan
kaygilardan daha farkli yapidadir.'®” Performansi etkilemesine karsin 6zellikle smif
ortaminda ciddi derecede olumsuz etkiye sahip bu durum'®, yoneltilen ani (6zellikle sinif
ortami) dil kullanim firsatlarinda hedef kitlenin kismi soka girmesine, bellekteki
bilgilerinin aniden yok olmasina sebep olabilir.!®® Kaygmin 6grenme iizerinde (miktari-
cesidine gore) pozitif ve negatif etkiler biraktig1 seklindeki uzlasiya karsilik {iretime
doniik becerilerde kayginin zararli ya da faydali etkileri hakkinda bir uzlasidan s6z

edilemez.

Bir grup dilbilimciye gore yiiksek diizeyde kaygi, gramer kullanimi agisindan
faydali olup kusursuz yorum yetenegi asilar. Bu diisiinceye sahip olmayanlar, kayginin
sozlii tretim ve yorum giiciinii kullanma egilimine zarar verdigini, hedef Kitlenin
hatalarin1 arttirdigim savunmuslardir.?® Ayrica endise ve kayginin yiiksek dozda
yaganmasi, karmasik 0grenme olarak nitelendirilen, dil 6grenmede karsilasilan yeni
konulara uyum saglama yetisini zorlastiracaktir. Boylece ezbere ve anlamli hazirci
dgrenmeye olan destek daha da artacaktir,?

Omaggio Hadley’e gore de dil egitiminde hedef kitleyi motive edebilmek adina
“bu kadar1 heniiz miikemmel degil, lizerinde ¢alismam gerekiyor” seklinde sdylemin
hedef kitlede var olmasi gerekir. Bu durumun terminolojik karsilig1 “endise” olgusu ile
karsilanmayacagindan egitimi 1iyilestirici-gelistirici manasinda “tesvik” teriminin
kullanim1 daha uygundur. O yiizden teyakkuzun (rehavetin zit anlami) bir biling olarak

olciilii oranda varligi, faydali bir egitsel zeminin teminat: olacaktir.?%2

19 Aktaran: Cevdet, Yilmaz “Beyin Odakli Ogrenim ve Yabanci Dil Egitimindeki Onemi”, Ankara

Universitesi Tiirkge ve Yabanci Dil Arastirma ve Uygulama Merkezi Témer Dil Dergisi, 2006, S. 131. s.
11.

197 Elaine K. Horwitz vd., agm, p. 128.

198 Agm, p. 125.

199 Horwitz’in tabiri ile dgrencilerden bazilar1 kendilerine yoneltilen konusma girisimlerinde ciddi sekilde
gerilmektedirler. Bu gerginlik, egitimcileri Marshi 6liim 1ginina benzetmislerine kadar varabilmistir.
(bkz. Agm, p. 125.)

200 Aydin ve Zengin, agm, s. 86-89.

21 Omer Demircan, Yabanci-Dil Ogretim Yontemleri, s. 116.

202 Young, agr, s. 10.
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Sonug olarak dil 6grenmek ciddi emekler gerektiren ve edinimden tamamen farkli
bir siirectir. Kozmik yapisinin igerisinde biiyilk dnem tasiyan etkenler goz Oniinde
bulundurularak egitim planlamalar1 yapilmasi gereklidir. OADE konusu ardindan

arastirmamizin sinirliligini temsil eden okuma dil becerisi konusuna gegilecektir.
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IKiNCi BOLUM: OKUMA BECERISIi VE METIN

Calismamizin bu boliimiine kadar ele alinan OADE konusunun baglamsal bir
devami oldugunu diistindiigiimiiz, temel dil becerilerinden okuma becerisi, ikinci
boliimiimiiziin ana konusunu olusturmaktadir. Temel dil becerileri birer dil 6grenme
kanallaridir. Bu minvalde, OADE ve okuma becerisinin dil égrenmede nasil bir rol
istlenebilecegi ele alinacaktir. Okuma eylemini gergeklestirmek igin oncelikle hazir
metinlere ihtiya¢ duyulur. Bunun yaninda, materyallerden nasil yararlanilmasi gerektigi
de ayrica bilinmesi gerekir. Bu yiizden 6ncelikle okuma becerisine yonelik materyaller
tasarlanmalidir. Hazirlanan materyallerin kullanimi ise egitimcilerin verecegi rehberlik
egitimi ile miimk{in olabilir. Boylece hedef kitlenin ihtiyaglarina cevap veren materyaller,
egitimcilerin yardimi olmaksizin hedef kitle tarafindan rahatga okunup anlasilabilecektir.
Bu aragtirmanin konusu genel ifade ile bu yonde iken Okuma Becerisi ve Metin baslikli
ikinci boliimde, okuma becerisi ile iliskili temel konulara deginilecektir. Okuma Becerisi
adli birinci alt bashiktaa okuma becerisi tanimlamaya yardimci olacak konulara yer
verilecektir. Dilin Kapsami, Metin ve Anlam isim ikinci alt baglhiginda ise Arapcada
okudugunu anlayabilmek i¢in hangi yapilarin bilinmesi gerektigi ele alinacaktir. Ayrica

okudugunu anlamada dikkat edilmesini gerekli bazi1 hususlara da isaret edilecektir.

2.1.0KUMA BECERISi

Dil egitiminde dnemine 6zellikle dikkat ¢ektigimiz okuma becerisi adina sirasiyla,
tanimi, temel dil becerileriyle iliskisi, 6zellikleri, amag ve ¢esitliligi, onemi Ve son olarak

OADE ile iliskisi alt basliklar1 altinda bu béliim ele alinacaktir.

2.1.1. Okuma Becerisinin Tanimi

Beceri kavrami, pedagojik agidan kullanildiginda strateji terimi de akillara
gelecektir. Strateji, 6nceden belirlenen bir amaca ulagsmak adina tutulan yol manasina
gelmektedir.?®® Rebecca Oxford, strateji kavrammin sdzciik anlami yoniinden askeri
kokenli oldugunu belirtir. Ona gore strateji, belirli bir amaca ulasmak i¢in kullanilan

yol/plan, bilingli sekilde gerceklestirilen eylemin adidir.?®* Kokenbilimsel olarak

28 TDK, Giincel Tiirkce Sozliik,
http://www.tdk.gov.tr/index.php?option=com_gts&arama=gts&guid=TDK.GTS.5bh5aa7ad2523d1.559
43530 (Erigim Tarihi: 01 Kasim 2017)

204 Rebecca L. Oxford, Language Learning Strategies: What Every Teacher Should Know, Heinle&Heinle
Publishers: TESOL Quarterly, 1. Baski, Boston 1990, s. 7-8.
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Yunancaya dayanan strateji kavrami, askeri terimbilimde ordularin ydnetilmesi ve
kaynaklarin iyi bir sekilde kullanilip diismana kars1 zafer kazanmak igin yapilan plan
anlamina gelir.?%® Bir oyuncunun stratejisi, oyunun miimkiin olan her kosul ve aninda,
takinilmasi gereken tutumun tam olarak tasvir edilmesidir?®; bizi daha cok ilgilendiren
yoniiyle strateji, okuyucularin bir isi/gorevi nasil diisiindiikleri, okuma eyleminde hangi
metinsel ipuglara dikkat ettigi, okuduklarma nasil anlam verdikleri ve anlama

ulasamadiklarinda da nelerin yapilmas: gerektigini ifade eder.?%’

Beceri sozciigii sozliikte “usta olmak, bir isin yapilabilmesi, bir seyi yapmaya
yatkinlik, bedensel veya diislinsel bir ¢aba ile bir isi kolaylik ve ustalikla yapabilmek™
gibi manalara sahiptir.2’® Terim anlami ise dogustan gelen &zelliklerle ilgili anlamlar
karsilamaktadir.?®® Gerald Duffy’e gore (yapist geregi kaliplasan) beceriler her zaman
ayni sekilde yerine getirilir (bir kelimenin aninda taninmasi, okuma yoniiniin hangi tarafta
dogru gergeklestigi, tinsiiz bir sesin seslendirilmesini bilmek vb.). Strateji ise anlam

olusturma yolunda uygulanan galisma ya da galismalar serisine denir.?1°

Beceri ve strateji arasindaki fark okuma eylemi tizerinden anlatilirsa eger; okuma
becerisi okuma eyleminde otomatiklesmek, ¢ok caba harcamadan kolay bir sekilde
anlama ulagmaktir. Okumanin bu seviyelere gelebilmesinin ardinda kuskusuz ciddi
birikimler yatmaktadir. Yabanci dilde yiiriitillecek okumalardaysa ¢ok daha istikrarli
cabalar gereklidir. Bu kapsamda okuma stratejisi ise elden gelen tiim ¢abalarin asil amag
olan anlama ulasilmasi yolunda harcanmasi durumudur. O yiizden bir seyde beceriden

bahsedebilmemiz i¢in 6ncelikle stratejilerden faydalanmak gerekir. Dil 6grenmede yeterli

205 Tilda Navaro Saydi, Yabanct Dil Ogrenmede Basart Sifreleri: Ogrenme Stratejileri, Bilesim Yay.,
Istanbul 2007, s. 7.

206 Age, s. 7.

207 Ellen Block, “The Comprehension Strategies Of Second Language Readers”, TESOL, 1986, Vol. 20,
Issue. 3, p. 465.

28 TDK, Giincel Tiirkce Sozliik,
http://www:.tdk.gov.tr/index.php?option=com_gts&arama=gts&quid=TDK.GTS.5b5aa839c005b9.926
60986 (Erigim Tarihi: 12 Aralik 2016); TDK, Egitim Terimleri Sozligii,
http://www.tdk.gov.tr/index.php?option=com_bilimsanat&arama=kelime&guid=TDK.GTS.5b5aa891
2398c6.85190708 (Erisim Tarihi: 13 Aralik 2016)

209 yusuf Dogan, [lkogretim Ikinci Kademe Dil Becerisi Olarak Dinlemeyi Gelistirme Calismalari,
(Doktora Tezi), Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara 2007, s. 3.

210 Gerald G. Duffy, “Rethinking Strategy Instruction: Four Teachers' Development and Their Low
Achievers' Understandings”, The Elementary School Journal, Vol. 93, Issue. 3, p. 232.
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denecek seviyelere gelinceye kadar stratejilerden faydalanmak gerekecektir. Sonrasinda,

yeterli olgunluga erisilince bir beceriye ulasilabilir.?!!

Okuma, yazili alfabe, kelime ve gramer gibi dil unsurlarini kullanarak basili
metinlerden anlam ¢ikarma faaliyetlerine denir.?*?> Gegmiste, “yazili sembol sifrelerinin
coziimlenerck yiiksek sesle okunmasi” seklinde kabul gormistiir. Son yillarda
rastladigimiz yapilandirmaci yaklasim ile beraber “bireyin, dil, anlama, &grenme,
iletisim, sosyal ve zihinsel bagimsizlik gibi becerilerini gelistirmesi olarak ele
almmustir.?!® Bazi arastirmacilar, okuma eylemini bir senfoni performansina benzetir ve
onda bulunmasi gerekli olan bazi unsurlardan bahsederler. Bunlar; okuma eylemini
olusturan temel pargalara biitiinciil perspektifle bakilmasi, miizik aletlerinin kullaniminin
stireklilik gerektirmesi gibi okuma faaliyetlerinin hayatin her aninda aligkanlik halini
almasi, okunanlar hakkinda arkalan (arka plan) bilgisine sahip olmak ve son olarak
okumanin amaci ve baglamima gore degisiklik gdsteren yorumuna dikkat edilmesi

seklindedir.?**

Sonug olarak yabanci bir dilde okuma eylemi, beceriden ziyade stratejilerden
meydana gelmis bir ugras1 yansitir. Okuma becerisinde otomatiklesme (beceriyi elde
etme) ciddi cabalar (stratejiler) gerektirse de istikrarli ¢alismalar sonucu bu elbette
miimkiindiir. Zira uzun yillar yurt disinda yasayarak yabanci bir dili anadil gibi
kullanabilenler mevcuttur. Bu sebeple okuma becerisi ifadesinin kullanimi, ulasilmasi

umulan bir sonug olarak kullanilabilir.

2.1.2. Okuma Becerisinin Diger Temel Dil Becerileriyle iliskisi

Diinya tizerindeki her bir dil i¢in s6z konusu olan “temel beceriler” kavrami, dilin
temel kullanim alanlarini temsil eder. Dinleme, konusma, okuma ve yazmadan olusan
temel dil becerileri, dilbilimcilerce kabul edilen yaygin bir siniflandirmadir. Temel dil
becerilerdeki bu kullanim alanlarina ek olarak “gdrsel okuma ve gorsel sununun (yazilim

metinler disinda kalan sekil, resim, sembol, grafik, tablo, doga, beden dili ve sosyal

211 Duffy, agm, p. 232.

212 Allison Gilman Caplovitz, The Effects of Using an Electronic Talking Book on the Emergent Literacy
Skills of Preschool Children, (Doktora Tezi), The University of Texas, 2005, s. 3.

213 Firdevs, Giines, “Tiirkge Ogretiminde Giiniimiiz Gelismeleri ve Yapilandirict Yaklasim”, Mustafa
Kemal Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, C. 6, S. 11, s. 10; Giirbiiz, Ocak, “Ilkégretim
Okulu 5. Sinif Ogrencilerinin Okuma Anlama Diizeyine Videonun Etkisi”, /lkdgretim-Online, C. 3, S.
2,s.20.

214 Anderson vd, age, s. 7-8.
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olaylar tarzinda okuma, anlama ve anlatmayi kapsar) da yer aldig1 yaygin olmayan besli
bir stmiflandirma da mevcuttur.?®> Ancak bu calismada, ¢ogunlugun iizerinde birlestigi

dortlii smiflandirma tercih edilmektedir.

Temel beceriler uygulanmasi yoniinden pasif ve aktif seklinde iki kisma ayrilir.
Buna gore pasif konumda dinleme-okuma, aktif konumda ise konusma-yazma becerileri
yer alir.?® Pasif beceriler edilgen 6zellige sahip iken Kisiler dilsel girdilere maruz
kalmakta ve alic1 roliinde bulunmaktadir. Aktif pozisyona sahip kimseler ise etken rolde
dilsel verileri iletmekle mesguldiir. Bunun disinda benzer bir diger siniflandirma ise
konusulan ve yazili olan dil seklinde olmustur. Bu sekliyle konusma ve dinleme becerileri

konusma diline; yazma ve okuma becerileri ise yazi diline atfedilir.?!’

Bir dilin bilesenleri olan bigim, igerik ve kullanimi, temel dil becerileri sayesinde
birbirleriyle biitiinlesebilir. Son arastirmalarda da kaynasik (tiimlesik) beceri ad1 altinda
temel becerileri biitiinlestirme ¢abalar1 s6z konusu olmustur. Zira bir becerinin gelisimi
diger bir beceriyi destekler.?!® Dil, dért temel eylemin gergeklestirilmesini saglarken bu
eylemlerin aralarinda olan iligki birbirini var etme iizerinedir. O ylizden bir dili 6grenmek,

temel becerileri kullanmaya yeterlilik saglamak demektir.?°

Dil 6grenmeye baslayan ve okuma disindaki becerileri gelistirmeye 6ncelik veren
kimselerin 6ncelikle yazili dile agirlik vermesi gereklidir. Temel becerilerden konusma,
daha fazla zaman ve olgunluk isteyen bir yapiya sahiptir. Bu siirecin en verimli
gergeklesecegi mekan, 0 dilin 24 saat hayat buldugu toplum olacaktir. Kulak
aliskanliginin yeterli seviyede olmamasi ve orgiin egitimde yeterli Slirenin bulunmamasi
gibi sorunlar konusma becerisine verilen emek ve zamanin degerini bir derece daha

artirir.?%0

215 Tugba Palavuzlar, Hikaye ve Deneme Tiirii Metinlerde Okudugunu Anlama Becerilerinin Incelenmesi,
(Yiksek Lisans Tezi), Trakya Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii”, Edirne 2009, s. 15.

216 Melek Cakmak, “Yabanci Dil Ogretimi”, Konu Alani Ders Kitabi Inceleme Kilavuzu, Der. Aysegiil
Ataman, Nobel Yayin Dagitim, Ankara 2001, s. 3.

217 Cook, age, s. 244.

218 Seyhan, Topbas, “Dil, Anadili ve Tiirkge Ogretimi”, Tiirkce Ogretimi, Der. Seyhun Topbas, T.C.
Anadolu Universitesi A¢ikdgretim Fakiiltesi Yay., Eskisehir 1998, s. 12-13.

219 Oya, Adali, Anadili Olarak Tiirk¢ce Ogretimi Ustiine, Tiirk Dili Dil ve Edebiyat Dergisi, S. 379, C. 47,
s. 32.

220 Kamil, Iseri, “Dilin Kazanimi ve Yabanci Dil Ogretimi”, Ankara Universitesi Tomer Dil Dergisi, Ankara
Yay., S. 43, Mayis 1996, s. 25.
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Dil becerilerinden konusulan dil olarak dinleme pasif, konusma aktif roldeyken
yazilan dilde okuma pasif, yazma aktif eylem olarak kabul edilir. Dil egitimi
uygulamalarinda basarinin dogal olan bu siirecin takibiyle gergeklesecegi ayrica
belirtilenler arasindadir.?’® Buna karsilik siralamanin yetiskinler i¢in s6z konusu
olmadig, biiyiik bir yanlishiga diisiildiigiinii hatirlatanlar da yok degildir.??? Zira ikinci dil
O0grenme ile anadil O0grenmek bazi benzerlikleri tasisalar da aslina baktigimizda
birbirinden tamamen farkli eylemlerdir.?® Yetiskin hedef kitlenin bilingli sekilde
ogrenecegi dil ile kiigiik yaslarda farkinda olmadan edinilen anadili ayn1 kapsamda
degerlendirilmemiz miimkiin olamaz. Anadilini edinen kisilerin sonradan kazanmaya

calistiklar1 diller ikinci dil yapisinda sistemli olarak 6grenilme mecburiyetine sahiptir.?2*

Yapilan arastirmalar, yas faktoriine bagl olarak dil 6grenimi esnasinda farkli
dilsel alanlara agirlik verildigini ortaya koyar. 3-7 yas arast cocuklar, fonolojik
(sesbilgisel) Ogelerle ilgilenirken daha biiyiik yastaki g¢ocuklar (8-9) morfolojik
(yapibilimsel), dokuz yasin tizerinde bulunan kimseler ise sentaktik (sozdizimsel) ve
leksikal (sozliikbilimsel) yapilara ilgi duyar.??® Ote yandan temel becerilerinin kullanilma
sikl1g1 yabanci dil dgrenme amaciyla da dogru orantilidir.??® Ornegin, Otelcilik ve Turizm
Meslek Liselerinde en gerekli beceri konusmadir.??” O yiizden otelcilik sektdriinde
kullanilmak tizere 6grenilen dilin gerek egitim programi gerekse tasarlanan materyalleri

bu beceri géz oniine alinarak sekillenecektir.

Giyasettin Aytas, 6grenme faaliyetlerinde her bir uzvun egitsel degeri oldugunu
belirtir. Buna gére 6grenilen bilgilerin %1°i tatma, %1,5’i dokunma, %3,5’i koklama,
%11’1 igitme Ve %831 géorme duyulari ile elde edilir. Bu sonuglardan hareketle hem goze
hem de kulaga hitap eden okumanin 6grenmedeki pay1 %94 seviyesine kadar ¢ikabilir.??8
Amerikali egitim teknologu Edgar Dale (6.1985), yasanti konisi adinda bir ¢izelge

olusturmustur. Yasanti ve kavramlarin olusumundaki iliskilerden yararlanarak

221 Cook, age, s. 244.

222 David, Singleton, “Age and Second Language Acquisition”, Annual Review of Applied Linguistics,
2001, Vol. 21, p. 79.

223 Tu'ayme ve en-Naka, age, s. 130.

224 Demirel, Yabanci Dil Ogretimi: Dil pasaportu, s. 39.

225 Tutas, “Yabanci Dil Ogrenmede Yas Faktorii”, Selcuk Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, S.
6, s. 366.

226 Age, s. 97.

227 Age, s. 29.

228 Gryasettin, Aytas, “Okuma Egitimi”, Tiirk Egitim Bilimleri Dergisi, 2005, C. 3, S. 4, s. 462.
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olusturulan bu c¢izelge, hedef kitle ve egitimcilere yardimci olmak {izere tasarlanmistir.

S6z konusu bu ¢izelge asagidaki sekildedir;?%°

229§ Sadi Seferoglu, Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarimi, Pegem Akademi, 9. Bask1, Ankara 2015,
s. 20.
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Bu cizelgeye gore algilama organlari, niceliksel agidan azaldik¢a daha soyut ve
karmasik girdiler devreye girmektedir. Boylece baskalarindan alinan yardima daha ¢ok
ihtiya¢ duyulur. Biitiin duyu organlarinin kullanilabildigi bir egitim ortami olusturmak,
tilkemiz imkanlarinda miimkiin gézilkmemektedir. Bu, ancak Arapga Konusulan
iilkelerde veya gevrelerde gergeklesebilir.?° Yasadigimiz sosyal imkanlar bunu miimkiin

kilmadigindan, okuma becerisine diisen rol ¢ok daha 6nemlidir.

Her bir dil becerisi, ayr1 insani noktalara farkli oranlarda yogunlagmay1 gerektirir.
Okuma becerisi en temelde goz duyusu ile gergeklestirilirken, konusma dil, dinleme
kulak ve yazma da el merkezlidir. Basat roldeki temel etken degistiginde dil 6grenmenin

ana merkezi olan beynin takinmis oldugu tavir farklilasmaktadir.

Okuma ve yazma becerileri, konusma ve dinleme becerilerinden uygulanmasi
acisindan daha kolaydir.?®! Ciinkii okuma ve yazma becerileri, kullanildiklar1 zaman
hedef Kitle ansizin, olumlu veya olumsuz sekilde uyarilmamaktadir. Ornegin; yazma
becerisi, okuma becerisi gibi aktif bir rol gerektirse de kendisinde ani uyarilar nadiren
rastlanir. Dinleme eylemi, pasif yapida bir eylemdir. Ancak, devam etmekte olan ve
diisiniilmesi i¢in fazla zamanin bulunmadigi bir konugsma eyleminin takibi, belli miktarda
baski duygusu agilamaktadir. Yazma, temel beceriler arasinda en son 6grenilmesi gereken
beceri kabul edilir.?®? Yazma becerisinin varlik kosulu {i¢ temel becerinin énceden
gerceklesmesine baglidir. Dilbilimciler tarafindan siralama olarak en son ulasilan
becerinin yazma oldugunu sdylense de konusma becerisinin hedef kitlede olusturdugu

baski1, yazmay1 konusmaktan ¢ok daha kolay hale getirir.

Unli dilbilimei Stephan Krashen, okuma becerisinin diger becerilere nazaran dil
o0grenmede oldukg¢a avantajli oldugunu belirtenler arasindadir. Ona gore konusma eylemi,
insanlarin kazandiklar1 yeteneklerin Gtesinde performans sergilemesi beklenen bir
alandir. Bu durum siliphesiz kaygmin yer aldig1 psikolojik bir durumdan
kaynaklanmaktadir. Omaggio Hadley de okuma becerisinde bulunan diisiinme olanaginin

konusma becerisinde bulunmadigina, dil 6§renmede sinirleri en ¢ok uyaran eylemin sozlii

230 Ashina bakildiginda, Arap dilinin kitaplarda yazili olarak aligik oldugumuz formatinin konusuldugu
sosyal ¢evreler Arap iilkelerinde dahi sinirlidir. Bunu da goz oniine aldigimizda bu durumun ne kadar
zor oldugu daha iyi anlagilacaktir.

231 Elaine K. Horwitz, “The Beliefs about Language Learning of Beginning University Foreign Language
Students”, The Modern Language Journal, 1988, Vol. 72, No. 3, p. 285.

232 Selim Emiroglu. F. Nur Pinar, “Dinleme Becerisinin Diger Beceri Alanlari Ile Tliskisi”, International
Periodical For The Languages, Vol. 8, Issue. 4, s. 778-779.
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konusma olduguna dikkat ¢eker. Tracy Terrell ve Jennybelle Rardin, konusmanin en fazla

endiseyi meydana getiren beceri oldugu iizerinde hemfikirlerdir.?3

Okuma becerisi temel beceriler arasinda ¢ok yonlii ve ¢ok boyutlu bir nitelige
sahiptir. Yabanci dil 6grenmede diger becerilerin gelisimine ciddi katkilar sagladigindan
Ogretimi Oncelik kazanmaktadir. Diger bir ifade ile okuma becerisi, yazma ve konusma
becerilerine model olabilmesi agisindan ayr1 bir neme sahiptir.?** Alic1 eylemlerden olan
okuma, yazma ve konusma becerilerine nazaran eylemsizlik (diger becerilere nazaran
daha pasif) durumu olarak goriilebilir. Zira kisiler kendilerine iletilenleri alict konumunda
karsilar. Ote yandan durumun aslina bakildiginda, s6z konusu girdiler pasif sekilde
alindiktan sonra algilanip yorumlama gibi yaratici etkinlik siirecine dahil olmaktadir.?®®

Bu sebeple okuma becerisi, diisiiniilenin aksine ¢ok daha etkin eylem potansiyeline

sahiptir.

Sonug olarak temel beceriler ve okuma becerisi arasinda birbirini var etme iligkisi
bulunmaktadir. Hedef kitlenin ihtiyact dogrultusunda temel becerilere verilen 6nem de
elbette farklilasacaktir. S6z konusu ihtiyag ne olursa olsun okuma becerisi, tim
becerilerin var olma sarti, en giiglii dayanagidir. Genel perspektifli bakis agisindan sonra

temel arastirma konumuz olan okuma becerisine bundan sonra yogunlasilabilir.

2.1.3. Okuma Becerisinin Ozellikleri
Bu baslik altinda okuma becerisinin uygulanmasi iizerine dile getirilen diisiinceler
sistematik sekilde aktarilacaktir. Egitsel acidan okuma eylemi, goz ve beyin etkinligi

seklinde iki asamadan meydana gelir.

» Goz Etkinligi: Duyu organlari vasitast ile yazili iletisimlerin taninmasi.
(Okumanin Araci)
» Beyin Etkinligi: Taninan ve duyu organlari yolu ile beyne gonderilen iletilerin

beyinde ¢oziimlenerek anlam kazanmasi. (Okumanin Amac1)>®

2% Young, agr, s. 15-27.

234 Ayten Sahin, Avrupa Dil Gelisim Dosyast Baglaminda Yabanct Dil Olarak Tiirkge Ogretiminde Okuma
Becerisini Gelistirmeye Yonelik Malzeme Olusturma, (Yiiksek Lisans Tezi), Dokuz Eyliil Universitesi
Egitim Bilimleri Fakiiltesi, [zmir 2010, s. 65

2% Adali, agm, s. 32.

23 Sabri Kog. Giines Miiftiioglu, “Dinleme ve Okuma Ogretimi”, Tiirkce Ogretimi, Anadolu Universitesi
Yaymlari: Agikdgretim Fakiiltesi Yay., Der. Seyhun Topbas, Eskisehir 1998, s. 62.
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Beyin etkinliginden once, aragsal yon olarak ifade ettigimiz g6z etkinligi konusu

ayrica onem arz etmektedir. Maddi agidan isleyisi goz gergeklestiriyor olsa da temel amag

olan anlam, beynin isleyisi ile gergeklesir.

Kodlanarak sifrelenen anlamlarin

¢Oziimlemesi beyin ile miimkiinken okuma eyleminin maddi yoniiyle goze hitap ettigini,

bu yiizden gorselligin de tasidigi dnemi unutmamamiz gerekir. Sonug olarak asil gaye

olan anlam ve ona ulagmayi1 kolaylastiracak gorselligin birlikte degerlendirilmesi

gerekmektedir.

Okuma eyleminin farkli evrelerinde nelerin yapilmasi gerektigini belirten

diislincelerden bazilar1 aktarilacak olunursa; ilk siralamada, baslangi¢ ve ileri seviyede

okuyucularin karsitsal olarak, okuma Oncesi-esnasi-sonrasi yapacaklari faaliyetlerin ele

alindig: goriilmektedir: 2%

iYi/ iLERI DERECE OKUYUCUNUN
ANLAMA-DAVRANIS SURECI

BASLANGIC/GELISMEMIS DERECE
OKUYUCUNUN ANLAMA-DAVRANIS
SURECIH

> Eski bilgileri harekete
gecirebilmektedir.

> Ders ve etkinliklerinin amacini anlar.

OKUMA
ONCESI

> Uygun stratejileri belirleyebilmektedir.

> Dogrudan okumaya baglamaktadir.

A\

Ni¢in okudugunu bilmemektedir.

> Nasil okuyacagi hakkinda bilgisi
(rehberlik egitimi) yoktur.

> Dikkatini (materyale) toplamaktadir.

> Metnin igerigini onceden tahmin eder
ve soyler.

> Okudugunu anlamadiginda ne yapmasi
gerektigini bilmektedir.

> Karsilastig1 yeni sdzciikleri belirler.

> Metnin yapisina bakarak okuduklarini

OKUMA ESNASI

daha iyi anlar.

> Yeni bilgileri zihninde diizenler eski
bilgilerle de biitiinlestirebilir.

> Okudugunu anlayip anlamama

durumunu kendi basina kontrol eder.

> Dikkati kolayca dagilabilmektedir.

> Dogrudan okumaya yoneldigi i¢in
diigiinmez.

> Okudugunu anlamadiginda ne
yapmasi gerektigini bilmez.

> Onemli olan sozciikleri tantyamaz.

> Metnin anlatim diizenini anlayamaz.

> Yeni-eski bilgiler arasinda iliski ve
biitlinliik aramaz.

> Anlamadiginin farkina varamaz.

237 Aktaran: Tugba Giirses, Reading Strategies Employed by ELT Learners at Advanted Level, (Yiiksek
Lisans Tezi), Erzurum Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Erzurum 2002, s. 41.
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> Okudugundan anladiklarini cesitli > Okuma ve diisiinme surecini

tarzlarda anlatabilir. sonlandirmaktadir.

> Anlamak adina bagvurdugu yollarin, > Sonug olarak basari eksikligi
basarisini nasil etkiledigini hisseder.
degerlendirebilir.

> Onemli goriinen fikirleri 6zetler ve ana

fikrini ¢ikarabilir.

OKUMA SONRASI

> Konuyla iligkili ek bilgileri diger

kaynaklardan arastirir.

Tablo 2.1.

Bir diger siniflandirma da Mehmet Temizkan tarafindan yapilmistir. Ona gore,

okudugunu anlamak icin uygulanmasi gerekli stratejiler su sekilde siralanabilir:2®

Okuma Stratejileri

1. Ogrenci; On bilgileri harekete gegirir,
1.1 Konu hakkinda daha 6nce kazandig bilgileri yazar,
2. Metnin igerigini tahmin eder,

2.1. Metnin igerigi hakkindaki tahminlerini not eder,

2.2 Metinle ilgili verilen kelimelerden hangilerinin o metinde kullanilabilecegini tahmin
eder,

2.3.Metinle ilgili verilen ciimlelerden hangilerinin o metinde kullanilabilecegini tahmin
eder,

OKUMA ONCESI

2.4. Yazarm “ben” oldugunu disiinerek neler anlatabilecegini not eder,

3. Okumanin amacini belirler

238 Mehmet, Temizkan, “Bilissel Okuma Stratejilerinin Tiirkge Derslerinde Bilgiye Dayali Metinleri
Okudugunu Anlama Uzerindeki Etkisi”, Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 2008, C. 28, S. 2, s. 137-139.
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OKUMA ESNASI

Metni Birinci Defa Okuma Sirasinda
1. Anlamu bilinmeyen kelimeler belirlenerek anlamlarini 6grenmeye yogunlagir.
2. Metinde kullanilan baglant1 6gelerini belirler, metne kattig1 anlamlari ¢6zmeye ¢alisir.
3. Metnin konusunu bulur.
3.1.Metnin ilk ve son ciimlesini okur,
3.2.Her paragrafin ilk ciimlesini okur,
3.3.Metnin giris paragrafini okur,

3.4.Metnin sonug paragrafini okur ve bu paragraflarda yazarin ne iizerinde durdugunu
belirler,

3.5.Metinde en ¢ok kullanilan kelimeleri tespit eder,
Metni ikinci Defa Okuma Sirasinda
1.Metindeki 6nemli boliimleri isaret eder,
2. Metnin anahtar kelimelerini belirler,
3. Metnin dnemli gordiigi yerlerinde notlar alir,

4. Her paragrafta yazarin ele aldig: diisiinceyi belirleyerek metnin yardimei diisiincelerini
bulur,

5. Metnin icerigi hakkinda dnceden yaptigi tahminlerle metinde islenenleri karsilastirir,

6. Metinin durum, kavram, nesneleri vb. arasinda yapilan karsilagtirmalari, benzerlikler ve
eslestirmeleri belirler,

7. Metinde agik-ortiik olarak yapilan tanimlamalar belirler,

8. Metindeki sart ifadelerini belirler,

9. Metindeki sebep-sonug iliskilerini belirler,

10. Metnin ana fikrini bulur,
10.1.Metnin isaretli boliimlerini gdzden gegirir ve bir climlede toplar,
10.2.Metinden alinan notlar1 gozden gegirerek bir climlede toplar,
10.3.Metnin anahtar kelimelerini yeniden gozden gegirir ve bir climlede toplar,
10.4.Metnin yardime diislincelerini yeniden gézden gegirip bir climlede toplar,

10.5.Metnin igerik haritasini ¢ikarir,

70




1. Yazarm metni yazma amacini belirler,

2. Yazarm konuya kars1 gelistirdigi bakig agisini belirler,

3. Metnin igerigine uygun basliklar énerir,

4. Metni kendi climleleriyle sesli olarak anlatir,

5. Metinden anlasilanlar1 kendi ciimleleriyle yazili olarak &zetler,

6. Metne yonelik hazirlanmis sorular1 cevaplandirir.

OKUMA SONRAASI

Tablo 2.2.

Anlamsal yogunluga en c¢ok ulasildig1 sessiz okuma etkinliginde, okuma 6ncesi,

esnas1 ve sonrasi yapilacaklar Ozcan Demirel tarafindan su sekilde siralanmustir;?®

Ogrenci;
1. Okunacak metin ile alakali gorseller var ise, onlar vasitasi ile okunacak metin

konusunu tahmin etmeye galisir,

2. Metnin bilinmeyen kelime ve yeni yapilarini 6grenir,

OKUMA ONCESI

3. Metni okuduktan sonra cevaplanmak iizere, metinle alakali genel birkag soru sorar,

+«+ Bilinmeyen kimi kelimelerin anlamlar1 tahmin eder.

< Anlasilmasi gii¢ olan ciimleler i¢ginde sahis zamirlerinin hangi ad yerine
kullanildigini bulur,

Ayrmtili sorulara cevap bulmaya calisir,

¢+ Metnin ana fikir ve yardimer fikirlerini arastirir,

OKUMA ESNASI

R/

% Yazarin slup 6zelligine dikkat eder,

+* Not tutar ve énemli goriislerin belirtildigi ciimleleri isaretler,

1. Ana fikir ve yardimei fikrin ne oldugunu anlar,

2. Anladiklarini kendi ciimleleriyle aktarir.

OKUMA
SONRASI

Tablo 2.3.

Son olarak, Ray Williams tarafindan dile getirilen temel ilkelerden konumuzla

dogrudan baglantili olanlar aktarilarak bu konu basligin1 sonlandirilacaktir:

2389 Aktaran: Ozcan Demirel, Yabanci Dil Ogretimi: Ilkeler, s. 122-123.
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1. Fazlastyla bilinmesine karsin uygulamada gz Oniine alinmayan gerceklerden
birisi, ilgi faktoriiniin egitimde hayati bir 6nem tasidigidir. Okuma becerisi adina
ilgi ¢ekici metinlerin yoklugu, okuma eylemindeki ¢ok az seyi miimkiin kilacaktir.
Olmas1 gereken, okuyucunun motivasyonel olarak giidiillenmesini artirarak
okumadaki akiciligina katki saglamaktir.

2. Bir okuma dersinde, ilgili metnin 6grenci tarafindan ders dncesi okunmus olmasi
gereklidir. Bu sayede 6gretmenin okuyup O6grencinin onu takip etmesi, metin
hakkinda anlama sorularin1 cevaplandirmasi ve metin igeriginin tartigilmasi
miimkiin olabilecektir.

3. Kelime haznesi genisletilmeyip, kullanimi1 yaygin olan kaliplar 6grenilmedikce
metin okumamiz pek miimkiin olmayacaktir. Bu sartlar1 saglamaksizin, en iyi
beceri ve stratejilerin uygulanmasi dahi egitsel agidan bir katki sunamayacaktir.

4. Dil 6grenenler, takip edecekleri bir okuma kitab1 (materyal) ile yetkin okuyucu
olamaz. Onu basariya ulastiracak sey (kolaydan zora) derecelendirilmis, 6zenle
secilmis metin koleksiyonu ve diizenli olarak en az birer saat siireyle genis kapsamli
okuma aligkanligidir.

5. Okuma becerisinde daha iyi ilerleme kaydetmek i¢in, goziin yaninda kulaklarimizin
da kullanilmasi gerekir. Sesli okumada s6z konusu oldugu gibi sessiz okumada da
stres, tonlama veya vezin gibi durumlar bulunmaktadir. O yiizden okuma
egitiminden oOnce, kulak aginalifi kazanma adina, okuyusu diizgiin olanlar

dinlememiz gerekir.24°
2.1.4. Okuma Becerisinin Amag ve Cesitleri

Yabanci dil egitiminde istenen basarilar yakalanamadiginda pek ¢ok gerekge one
striliir. Bunlar iginde en bilinenleri, hi¢ siiphesiz yontemin merkeze alindigi
olumsuzluklardir. Ancak okuma egitiminde, hedef kitleye en uygun yontem ve teknik ile
yaklasabilmenin &n kosulu okumadaki amaglarin belirlenmesi olacaktir.?*' Ayrica,

belirlenecek her bir amag¢ okumanin ¢esitliligini de ortaya koyacaktir. Bu minvalde

240 Ray, Williams, * “Top Ten’ Principles for Teaching Reading”, ELT Journal, Oxford Universty Press,
1986, \Vol. 40, p. 42-45.

241 Muhittin Giimiis, “Dil Ogretiminde Temel Beceriler”, Kaynak:
https://www.academia.edu/9765635/D%C4%B0OL_%C3%96%C4%9ERET%C4%B0M%C4%BOND
E TEMEL BECER%C4%BOLER, (Erisim Tarihi: 31. 10. 2016.)
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dilbilimciler tarafindan belirlenmis okuma amagclar1 ve ¢esitlerini bu baslik altinda

aktaracagiz.

Okuma eyleminin, ilk olarak uygulama ve okuyucunun genel amac: agisindan
gerceklestirildigini gormekteyiz. Uygulama agisindan okuma, sesli ve sessiz olarak ikiye;
Okuyucunun genel amac agisindan okuma ise, ders, dinleme, elestirel ve hizli/6z olarak

dorde ayrilir.?%?

Diger bir siniflandirma ise William Grabe ve Fredricka Stoller tarafindan su
sekilde yapilmistir;>*
e Basit derecedeki bilgileri incelemek amaciyla okuma
e Metinleri hizli bir sekilde, yiizeysel olarak gézden gegirme amacli okuma
e Metinden herhangi bir bilgi almak amagl okuma
e Bilgileri tamamlamak ve biitiinlestirmek i¢in okuma
e Yazma ihtiyacini karsilamak adina okuma
e Elestiri/Degerlendirme amagli okuma
e Manay1 genel kapsamda anlamak i¢in okuma
Julian Bamford ve Bamford Day, gercgeklestirilecek okuma programlarinda,
anlamaya doniik soru-cevap yaklagimi, dilbilgisi-gceviri yaklagimi, beceri ve strateji
odakli egitim gibi farkli perspektiflerden s6z eder. Beceri ve strateji odakli yapilan okuma
egitimini en etkilesimli yaklasim kabul ederek, diger okuma tiirlerinin alternatifi
oldugunu dile getirirler.?** Bir diger stniflandirmada ise ihtiyag perspektifi baz alinmakta
igerisinde goz atarak okuma, gozden gegirerek okuma, ¢alismak amagli okuma, serbest
ve dikkatli okuma gibi kategorileri barindirmaktadir.?* Ihtiyag odakli okuma tiirleri gerek
konumuz gerekse islevselligi acisindan en ¢ok dikkate alinabilecek siniflandirmadir.
Ornegin, goz atarak okunan metinlerin genel anlamlarina ulasmak yeterli iken, 6zellikle

aranan bir bilgiye ulagmak {izere yapilan okumalar ¢ok daha zor ve dikkat gerektiren

242 “Avvad b. Dahil‘ed-Dahil, Eseru Bernémec Tedribi fi-Mefhiimi Tenmiyeti Mefhiimin Ta limi'l-Kiraeti
le-dé Mu ‘allimi'l-Lugati'l- ‘Arabiyyeti Fi'l-Merhaleti'l-Ibtidaiyyeti, (Yiiksek Lisans Tezi), Cami‘a Melik
Su‘ad Kiilliyyetii’t-Terbeviyye, Riyad 2006, s. 31-32.

243 William Grabe. Fredricka L. Stoller, Teaching and Researching Reading, Pearson Education Limited,
2. Baski, London 2011, s. 6.

244 Aktaran: Hirotaka, Nagao, “Using Top-Down Skills to Increase Reading Comprehension”, ERIC, 2002,
p. 11.

25 Aytas, “Okuma Egitimi”, s. 464.
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yaptya biirlinecektir. Bu arastirmanin son bdliimde de ihtiyac acisindan yapilabilecek

okuma cesitleri goz oniinde bulundurularak metin ¢éziimlemeleri yapilacaktir.

Okuma eylemi okuyucunun igerisinde bulundugu dil seviyesi agisindan
degerlendirilmistir. Buna gore okuma hedef kitlenin okuma seviyesine goére su sekilde

olmalidir;24®

Basit diizeyde okuyucular, anadillerinde olmayan fonolojik (ses) yapilarin hedef dilde
bulunmasi1 durumunda 6ncelikli olarak bunlari 6grenmeye yogunlasilir. Ancak fonolojik
yeterlilik ardindan (genellikle birkag ay siirer) okuma faaliyetine gegilebilir. Metinde var
olan dilbilgisi kurallarinin egitimi 6nceden verilir. (Sessiz) Okuyabilme sayesinde,
sozciik telaffuzu ve temel sozciik 6grenimi gergeklestirilebilir. Sonug olarak dgrenciyi

diizeltme geregi, daha ¢ok telaffuz ve dikte hatalar1 konusunda olacaktir.?4’

Orta diizeyde okuyucularn kullandig: bir ileri seviyede, okuma faaliyetleri daha sessiz
bir yapiya biirinecektir. Basit diizey asamasina nazaran en biiyiik farklilik, materyallerin

kademeye uygun zorlugunun sézciik ve dilsel yapilarla artirllmasinda saklidir.

Ileri diizeyde okuyucular ise konulari, gramer yapilari, sdzciikleri, kiiltiirel yapist
acisindan konugsma dilinden farkli tiirde, zor yapidaki metinler ile muhatap

olmaktadirlar.?*8

Okuma becerisinin ¢esitliligi adina aktarilan 6zellikler, daha sade ve sistematik

diizlemde, asagidaki sekilde toplu olarak sunulmaktadir:?4°

=> Sesli Okuma: Okunan yazidaki bilgi, diisiince, duygu ve goriislerin baskalarina

aktariminda, dil ve konusma kurallarina uyulmasi islemidir. Okumanin bu ¢esidi,

246 Demirel, Yabanci Dil Ogretimi.' Tikeler, s. 123-124: Demirel, Yabanci Dil Ogretimi.' Dil pasaportu, S.
113-114.

247 Cafer, Sadik, “Attitudes of ESP Students toward Teacher’s and Students’ Errors Correction in English
at College of Physical Education for Women”, Sciences Journal Of Physical Education, Vol. 5, Issue.
2, p. 74-82.

248 Demirel, Yabanci Dil Ogretimi: Ilkeler, s. 123-124; Demirel, Yabancit Dil Ogretimi: Dil pasaportu, s.
113-114.

249 Bkz. Sabri Kog. Giines Miiftiioglu, “Dinleme ve Okuma Ogretimi”, Tiirkce Ogretimi, Der. Seyhun
Topbas, Anadolu Universitesi Yayinlari: A¢ikdgretim Fakiiltesi Yay., Eskisehir 1998, s. 64-67; Yunus
Emre, Farkli Akademik Seviyedeki 4. Sumif Ogrencilerinin Okuma Stratejilerini Kullanma Durumlari,
(Yiiksek Lisans Tezi), Dumlupinar Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Kiitahya 2014, s. 34-38;
Ozcan Demirel, Yabanci Dil Ogretimi: Ilkeler, s. 121; Demirel, Yabanct Dil Ogretimi: Dil Pasaportu,
s. 111.
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ozellikle baslangic seviyesindeki kimseler i¢in uygundur. Bu sayede kulak asinaligi
da ciddi 6l¢ilide kazanilabilir.

= Sessiz Okuma: Sesli okumaya nazaran daha hizli bir okuma tiirii olup, anlamin ¢abuk
kavranmasini saglar. Ekseriyetle orta ve ileri seviyedeki kisilere uygun yapiya
sahiptir.

= G0z Atarak Okuma: Metnin ana hatlartyla kavranmasi i¢in hizlica gézden gecirildigi
okuma cesididir.

= Hizlt Okuma: Cabukluk, kavrama, anlama ve belleme yeteneklerinin gelistirilerek,
anlama agirlikl s6zciik ortalamasinin artirildigi okuma tiirtidir.

= Ozetleyerek Okuma: Konunun ana hatlartyla kavranmasina imkan saglayan okuma
tirtdiir.

= Isaretleyerek Okuma: Onemli bulunan yerlerin isaretlenerek, sonrasinda okuyucunun
kendi ciimleleriyle yeni bir metin olusturma eylemidir.

= Soru Sorarak Okuma: Metin okurken akla takilan sorularin not alinarak, okuma
sonras tartisildigi okuma ¢esididir.

Goriildigi tizere, her bir okuma ¢esidi belli amaglar1 karsilamaktadir. Bu sekilde
aktarmis oldugumuz bilgiler insanligin amaglarini gayet kusatici niteliktedir. Bazen ana
fikri elde etmek iizere -metne ¢ok fazla yogunlasmadan- (6r. Bir gazete hikayesine g6z
gezdirmek), tistiinkorii okumalar yaparken bazen ise belirli bilgileri (6r. Bir ad, tarih veya
terimi taramak) bulma amaciyla daha dikkatli okumalar gerceklestiririz. Saydigimiz
okuma tiirlerinden en ¢ok rastlanan ise bilgiye ulagmak igin yapilan okumadir.2>® Esasen,
yapilan okuma hangi ¢esit olursa olsun, kendisinde yegane bulundurulacak sey elbette
anlama ulasma ¢abasi olacaktir. Okuma eylemi anlamsizca yiiriitiilerek bir beceri hiiviyeti

asla kazanamaz.

Metnin okunma amaci, onun hangi sekilde okunacagini belirleyecektir. Siirenin
kisitlt oldugu anlarda, zamanla yarisarak; anlatilan bilgilerin tiimiine ihtiya¢ duydugunda,
ayrintili bilgi alma amagli; genel bir izlenime sahip olunmasi yeterli oldugunda, yilizeysel
bilgiye ulagsma amagli (goz atarak) okumalar tercih edilecektir. Diger bir agidan, genel
kapsamli bilgi elde etmek i¢in yapilacak okumalarda okuma hiz1 artacakken, metindeki

bilinmezlerin anlama ulagsmaya olumsuz etkisi azalacaktir. Bilgi almak amagh

20 William Grabe. Fredricka L. Stoller, “Reading for Academic Purposes: Guidelines for the ESL/EFL
Teacher”, Teaching English as a Second or Foreign Language, Edit. Marianne Celce-Murcia,
University of California, 3. Edit, Los Angeles 2001, p. 187.
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okumalarda ise materyaller ¢ok daha ayrintili sekilde incelenir. Bu yilizden okuma hizi
azalirken, bilinmeyenlerin anlama negatif etkisi artmaktadir. Diger bir ifade ile, okunacak
yazilar nicelik a¢isindan arttiginda, ulasilmasi gereken bilgi ve bilinmezlerin orani da

artar.

Okumanin amag ve ¢esitleri konusunu tamamlamadan 6nce okuma eyleminin
degismez hedefi olan anlam ve anlama ulasmay1 engelleyen durumlari ele alinarak diger

bir konu olan Okuma Becerisinin Onemi bashigina gecilecektir.

Dilsel kaynakli zorluklar genel olarak fonetik (sesbilgisel), morfolojik (sarf),
semantik (anlambilimsel), sentaks (nahiv) unsurlarindan kaynaklanir.?®* Okuma becerisi
gerceklestirildigi anlarda tiim bu zorluklarla karsilasabilinir. Diger bir anlamsal sorun
analizi ise 6zelde okuma becerisi baz alinarak yapilmistir. Okudugunu anlayamama ya da

eksik anlamanin sebeplerini su sekilde siralanabilir;?>2

1- Kelimenin Anlasilmamas1:®® Okunan bir ciimlenin en temel bileseni veya
bilesenlerinin anlasilmamasi anlama ulasmay1 engelleyebilir. Ornegin, “eden
bulur’ anlammna gelen “G33 & $&” ciimlesinde &2 fiili, ciimlenin en temel
bileseniyken anlami direkt etkileyen bir unsurdur.

2- Climlenin Anlasilmamasi: Okunan bir metinde ciimlenin anlagilmamasi metnin
anlasilmasini ciddi olarak zorlastirir.

3- Ciimlelerin Birbiri ile Olan iliskisinin Anlasilmamasi: Metinde yer alan ciimleler
bireysel bazda anlasilabilir. Ancak ciimlelerin birbiri ile arasindaki iliski
¢coziimlenemediginde metnin tam olarak ne ifade etmek istedigi anlasilamaz.

4- Parcadaki Bilgilerin Birbirine Gore Anlamlandiriimasindaki Problemler:
Okudugumuz metinler belli baz1 bilgiler verirken bu bilgilerin birbirleri arasindaki
organizasyonun saglanamamasi anlam problemleri doguracaktir.

5- Motivasyon ve (Konu Hakkinda) Bilgi Eksikligi: Metinlerde islenen konular
hakkinda arka plan bilgisine sahip olunmamasi veya motivasyon agisindan

problem yasanmasi durumlarinda, muhtemel semantik problemler yasanacaktir.

251 Zekiiri Masiri. Siimeyye Def'ullah Ahmed el-Emin, el-Muskilatu's-Savtiyye fi Te‘allumi'l-Lugati'l-
‘Arabiyyeti li'n-Natikine bi-Gayrihe, Devle Malizyd Vizaretu’t-Ta‘limi’l-*Aliyyi’l-Maliziyye
Cami‘atu’l-Medineti’l-‘Alemiyye Mecelletu’]-Mecma‘, Malezya 2012, s. 4.

22 fsmail Gelen, Biligsel Farkindalik Stratejilerinin Tiirkge Dersine Iliskin Tutum, Okudugunu Anlama ve
Kalicihiga Etkisi, (Doktora Tezi), Cukurova Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Adana 2003, s. 60.

253 Bu isimlendirme yerine “Ciimlede Bilinmezlerin Yer Almasi” ifadenin kullanimini daha uygun
gormekteyiz.
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Ardarda aktarilan iki siniflandirma da esasen birbiri ile baglantilidir. Bu
problemlerin olmayis1 okuma egitiminde herhangi bir anlamsal problemin yaganmamasi
anlamina gelecektir. Bu sebeple ¢alismamizin son boliimiinde semantik problemlerin yer
aldig1 metin ¢éztimlemelerine yer verilecektir. Yapilan ilk siiflandirmadaki temel dil
unsurlarindan “sesbilgisel” unsur harig?®*, diger tiim unsurlara deginilecektir. Semantik
problemlerin sebeplerini anlatan ikinci smiflandirma ise “ciimlede bilinmezlerin
bulunmasi, cilimlenin anlasilmamasi ve ciimlelerin birbiri ile olan iligkisinin
anlasilmamasi1” sorunlarini igeren ciimle ve metinleri, aragtirmamizin son boliimiinde yer
alacaktir.”®® Orneklem olarak bu semantik problemlerin bulundugu ciimle ve metinler
bulunacaktir. Bu sayede hedef Kitlenin neler hissettigi daha gergekgi sekilde

anlasilabilecektir.

2.1.5. Okuma Becerisinin Onemi

Arastirmamizin basinda da belirtildigi tizere dil egitim siirecinde bulunanlarin, bu
eyleme dahil olma gerekcesi veya gerekceleri vardir. Tek bir beceri dgrenmeyi
hedefleyenler oldugu gibi temel dil becerilerinin tiimiinii 6grenmek isteyenlerde vardir.
Ote yandan becerilerin tamami 6grenilmek istense bile becerilerden her birine verilen
onem elbette ayni seviyede olmayacaktir. Bu sebeple temel becerilere verilen agirlik

noktasi, egitimin ydnlendiricisi roliindeki hedef kitleye gore sekillenmelidir.2*

Bilgi cagimin yasandigi giiniimiizde, teknolojinin bilgiye ulasmada sundugu
imkanlar varligini ciddi sekilde hissettirmektedir. Yasanan tiim gelismelere ragmen klasik
egitim sisteminin vazgecilmezi olan kitaplarn kullanmimi da gayet yaygindir.?®” Bu
yiizden okuma eylemi ve materyalleri sosyal, kiiltiirel, bilimsel tiim mecralarda bilgiye
ulasmada adeta anahtar rolii {istlenir.?®® Yabanci bir dil 6grenmek o dilin kiiltiir ve

biliminin 6grenilebilmesini de gerektirir. Bunu gergeklestirme yolunda dergiler, gazeteler

24 Sesbilgisel problemler, daha ¢ok baglangic seviyesindeki kimselerin yasadigi problemlerdir.
Arastirmamizda hitap ettigimiz kitle, dilin temel (baslangi¢ seviyesindeki) yapilarim bildigini var
saydigimiz kimseleri kapsadigindan, fonetik problemleri konu edinmeyecegiz.

25 Caligmamizin son boliimiinde ciimle ve metinlerin nasil okunmasi1 gerektigi ile ilgili ¢oziimlemeler
bulunmaktadir. Bu ¢dziimlemelerde temel nokta, her birinin ¢esitli agilardan anlasilmamasi ve bunlari
nasil asacagimiz {izerinedir.

256 Altnmgdért, “Ozel Amagli Yabanct Dil Ogretim Programinda izlence: Onemi, igerigi ve Etkinligi”, s.
671.

257 Zeki Kaya, Ogretim Teknolojileri ve Materyal Gelistirme, Pegem A Yay., 2. Bask1, Ankara 2006, s. 43.

28 Avvadu’d-Dahil, agt, s. 15.

77



ve kitaplarin yardimma basvurulmasi Kaginilmazdir.?® Ozellikle Yiiksekdgretim
diizeyinde egitim gorenler, arastirmalari ve egitim alanlarinda kendilerini daha iyi

yetistirip daha ¢ok bilgiye ulasabilmek i¢in yazitsal yayinlardan vazgegmemelidir.2%°

Teorideki bu sekilde anlatilan bilgilerin realitede tam karsiligi bulunmamaktadir.

Zira Uluslararas: Ogrenci Degerlendirme Programi 'nin (PISA)?!

son yillardaki verileri,
uygulama olarak okuma stratejilerinin (6grendigi bilgiyi ni¢in 6grendigi ve realitede
islevsellige nasil biirtindiirecegi bilincinin) beklenenden ¢ok asagilarda yer almasi gergek
hayatta kullanilamadiklarmi gostermektedir.?®? Buradan hareketle ulasilacak en kesin
sonug, her dil egitimi stratejisinin ihtivaglar: karsiladigi oranda basarili sayilabilecegi
olacaktir. Okuma gibi, eylem ve uygulama {izerine kurulu bir faaliyetin isleyisinde
siirsiz sayida strateji bilinmesi onu ¢ok iyi uyguluyor olmaktan tamamen farklidir. Ulke

olarak bu durum birbirinden ayristirnlamadigindan, egitimde pek c¢ok problem

Onlenememistir.

Okumanimn 6nemi diger becerilere kiyasla da degerlendirilebilir. Yabanct dili,
anavataninda 6grenmekle o dile yabanci olan bir iilkede 6grenmek arsasinda ciddi farklar
vardir. Anavataninda oOgrenilen dilin kullanim ve uygulamasi, hayatin 24 saatine
yayilirken hedef dile yabanci olan tilkelerin kosul ve sartlarinda bu durumun stirdiiriilmesi
¢ok daha zordur?®® Bu durum hedef dilimiz olan Arapga igin diisiiniildiigiinde
konusmanin 6n sart1 olan dinleme becerisinin Tiirkiye sartlarinda gergeklesme olasiligi,
konusma becerisinin olusumunu zorlagtirmaktadir. Gilindelik hayatta kendisine ayrilan

stireler her ne kadar dinleme (%40), konusma (%35), okuma (%16) ve yazma (%9)

259 Mehmet Hengirmen, Yabanc: Dil Ogretim Yontemleri, s. 50-51; Ayrica bkz. Cihaner, Akcay, ‘Arapca
Okuma Ogretiminde Hata Céziimlemesi ve Degerlendirmesi’’, Ekev Akademi Dergisi, 2007, S. 31. s.
234,

260 Barin, agt, s. 6

261 Ekonomik Is birligi ve Kalkinma Teskilati (OECD) tarafindan finanse edilen Uluslararas1 Ogrenci
Degerlendirme Programi (PISA), egitimin 6gretme amaci yaninda, 6grettigi bilgileri kullanma, yagsama
aktarma ve yeni durumlara uyarlama amaglari dogrultusunda islevini 6lgmek ve degerlendirmek adina
yapilan bir arastirmadir. 2000 yilindan itibaren ii¢ yilda bir yapilan PISA arastirmalari, OECD {iyesi
iilkeler ve diger katilhmei iilkelerden (diinya ekonomisinin yaklagik olarak %90°1) zorunlu egitimi
bitiren dgrencilerin, modern toplumda yerlerini alabilmeleri igin gereken temel bilgi ve becerilere ne
6lglide sahip olduklarini 6lgmeyi hedeflemektedir. PISA arastirmalarinin hedef kitlesi, yedinci sinif ve
tizeri diizeylerde 6rgiin egitime kayitli olan 15 yas grubu 6grencilerdir.

262 Umut Erkin Tas vd., “Uluslararasi Ogrenci Degerlendirme Program PISA 2105 Ulusal Raporu”, T.C.
Milli Egitim Bakanlig1 Ol¢me: Degerlendirme ve Sinav Hizmetleri Genel Miidiirliigii, Ankara 2016, s.
1-28.

263 Reyhan Tanm, Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e Ogretiminde Sozciik Bilgisi ve Ogretimi, (Yiksek Lisans
Tezi), Istanbul Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Istanbul 2004, s. 45.
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seklinde”®* olsa da bu oran hig siiphesiz anadil baz alinarak yapilmuistir.

Gerek anadil gerekse yabanci dil agisindan iilkemiz egitim sistemi, gegmiste de
giiniimiizde de daha ¢ok okuma faaliyeti iizerine kurulmustur. Ogrenme ihtiyaci her ne
olursa olsun 6grenmede belli bir mesafe kat etmek i¢in okuma faaliyetine basvurulmasi
kagmilmazdir. Ote yandan dil 6grenmeyi, akici ve diizgiin sekilde konusmaya
endeksleyen diisiince mevcuttur. Ancak hedef kitlenin, yabanci dil yapisini yazili anlatim
yoluyla daha iyi dgrenebildigi yadsinamaz bir gergektir.?®® Egitimin yalmizca okuma
becerisi ile yiiriitiilmesini savunan bir sistem bulunmamakla beraber uygulanabilirligi
acisindan en yaygin beceri alan1 okumadir.?®® Tiim bu sebeplerden dolay1; okuma, bu

arastirmanin temel dil becerisi olarak tercih edilmistir.

2.1.6. Okuma Becerisinin Ozel Amach Dil Egitimiyle Iliskisi

Tom Hutchinson ve Alan Waters, OADE iizerine sistematik diisiincelere sahip ilk
dilbilimcilerdendir. Onlara gére OAD ve temel dil becerileri arasinda anlamli bir iliski
s6z konusudur. Zira OADE’nde dilbilimsel yeterlilik, zamanla yerini beceriye dayal:
yeterlilige birakmustir. Boylece dil yapisi ve sozciiklerine odaklanmaktan ziyade temel
dil becerilerinin dgretimi 6n plana ¢ikmustir.?” OADE’nin bir perspektif olarak temel
becerilere dogru kaymasi, onlarin birbirlerinden koparilmayacak iki olgu olduklar ve dil

egitiminde tek bir unsur gibi kabul edilebildiklerini gosterir.

OADE’nde kullanilan belli basli izlenceler bulunmaktadir.?®® Bu izlenceler
arasinda en cok dikkat cekeni, konumuzla alakali olan Beceri Merkezli izlencesidir.
Beceri Merkezli izlenceler, dil egitiminin temel dért dil beceriden birisi, bazilar1 ya da
tamam1 merkeze alinmaktadir. Bu kapsamda materyallerin hedef kitle ihtiyaglar1 baz
alinarak tasarlanmasi en énemli gerekliliklerden birisidir. Thtiyaglari ise dil becerileri ve

ele alinan konu icerikleri kapsaminda degerlendirmek gerekecektir.?®

264 Esra Liile, Mert, “Tiirkgenin Egitimi ve Ogretiminde D&rt Temel Dil Becerisinin Gelistirilmesi
Siirecinde Kullanilabilecek Etkinlik Ornekleri”, Ana Dili Egitimi Dergisi, 2014, C. 2, S. 1, s. 24; Zeynep
Cihangir, Kigsileraras: Iletisimde Dinleme Becerisi, Nobel Yayn Dagitim, 2004.

265 fseri, agm, s. 25.

26 Gegmis ve giiniimiiz egitim sisteminde gerek yiiriitiilen izlenceler gerekse 6lgme-degerlendirme
faaliyetleri daha cok okuma becerisi iizerine insa edilmistir. Uygulanabilirligi ve saglamis oldugu katki
acisindan diger becerilere nazaran daha avantajli bir beceridir.

27 Hutchinson ve Waters, age, s. 9.

268 Ayrintili bilgi icin bkz. Hutchinson ve Waters, 1990, s.70-81; Altmisdort, Ozel Amach Yabanci Dil
Ogretim Programinda Izlence: Onemi, Igerigi ve Etkinligi, s. 665.

269 Tu‘ayme ve en-Naka, age, s. 55.
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lan Tudor, “Ozel Amach Dil Egitimi” adli ¢alismasinda, bir grup Rus
akademisyenin, Ingilizcenin konusuldugu bir ortam icerisinde hayal edilmesini ister.
Boyle bir ortamda akademisyenlerin ihtiya¢ duyacaklari ilk seyin ne oldugu sorusuna
uzman olduklart alanda okuma ve sunum becerilerini gerceklestirebilme cevabi
verilmistir.?’® Hedef kitle olarak ilahiyatgilar kabul ettigimizde vizyonlar: geregi hayatin
her aninda akademik ¢alisma zorunlulugu tasidiklarini sdylememiz gerekir. Ogrenme ve
kendilerini gelistirme gerekliligi tiim insanliga rehber roliinii tasimasindan kaynaklidir.
Tudor’un da ifade ettigi sekilde egitimci, dncelikle kendisini gelistirmenin yolunu arayan,
bilgiye ihtiya¢ duyan, topluma yeni seyler 6gretme gerekliligi hisseden kimsedir.?’* O

yiizden bir ilahiyatg1 i¢in okuma eylemi her zaman en 6zel amag olmustur ve olacaktir.

Arastirmanin bu kismina kadar okuma becerisi konusu ele alindi. Okuma
becerisinde en temel amacin anlam ve anlama ulasma; dil 6grenmedeki en temel amacin
ise basartya ulasma oldugu sonucuna varildi. Basarili olmanin, igerisinde anlama
ulagsmay1 da icerdigi, basar1 ve basarisizlik kavramlarinin tanimin ise dilin sinirliliklar
ile belirlenecegi anlasildi. Tiim bunlarin yaninda okuma dil becerisinde anlama ulagmay1
saglayan temel dil yapisinin ele alinmasinda biiyiik fayda vardir. O yiizden ikinci
bolimiin ikinci kismindan itibaren Arap dilinin sinirliligi ve anlam unsurlart izerinde

durulacaktir.

2.2. DILIN KAPSAMI, METIN VE ANLAM

Bu béliim sirasiyla, Arap Dilinin Cesitlilik ve Sinirliliklar, Dilin Temel Ogeleri-
Metin, Metin-Dilbilim ve Okuma Becerisi alt basliklarindan olusmaktadir.

2.2.1. Arap Dilinin Cesitlilik ve Stmirhihiklar:

Oncesinde de ifade edildigi iizere bir dil egitimi programinin basarili ya da
basarisizlik ile nitelenmesi i¢in s6z konusu dil sinirliliklarinin belirlenmesi gerekir. Diger
bir ifadeyle, “arastirmanin hedef dili olan Arapganin hangi oranda kazanilmas: onu

O0grenmek icin yeterlidir” sorusu yanitlanmasi gerekli bir sorudur. Bu sorunun cevabina

210 1an, Tudor, “LSP or Language Education?”, Teacher Education for Languages for Specific Purposes,
Ed. Ron Howard and Gillian Brown, Multilingual Matters, Clevedon 1997, p. 90-91.
271 Tudor, age, p. 90-91.
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ulagilmadigr miiddetce sunulan egitim programlarinin basari-basarisizlik ihtimallerinden

hangisiyle sonuglandigi ortaya konamaz.

K&ken bakimindan Ibranice ve Habesge nin de yer aldigi Hami-Sami Dil Ailesine
mensup olan Arapga,?’? Ural-Altay dil ailesinin bir kolu olan Tiirkgenin alisildik eklemeli
yapisindan (¢ekimli yapisiyla®’®) tamamen farkli yapidadir. Aidiyeti farkli bu iki dilin
farklilasan 6zellikleri, dil 6grenenleri endiselendirmesi yaninda sézlikkbilim bakimindan

ciddi benzerliklere sahiptir.

Yeryiizindeki tim diller, kapsamlart agisindan adeta sinir tanimayan bir
zenginlige sahiptir. Ge¢misle bagini koruyup gelecekte de kendini siirekli yenileyen ve
genisleyen bir dil diisiindiigiimiizde ortaya muazzam zenginlikte bir birikim ¢ikacaktir.
Gecmisi koklii olup etkisini bugiine kadar araliksiz devam ettiren diller arasinda Arapga,
tartigilmaz bir konuma sahiptir.2”* Hedef dilin bu denli zenginligi ve tarihsel birikimi
karsisinda ‘Arap Dili ve Ogretimi’ ile tam olarak neyi kastedildigi netlestirilmesi gereken
bir konudur. Anlatilanlardan hareketle bir dili 6grenmis olmanin neleri gerekli kildig
konusunu tartistiktan sonra Arapcanin tarihsel varligi ve Arap Dili kavraminin egitsel-

nesne iliskisi agisindan neyi ifade ettigi irdelenecektir.

Genel olarak okuma metinlerinin klasik veya modern Arapgayi temsil ettigi dile
getirilerek aidiyetleri bu ikisine yiiklenir. Klasik Arap¢a ifadesi, genellikle Hz.
Peygamber ve sahabenin yasadigi dénemdeki dille iliskilendirilir. Ote yandan Modern
Arap¢anmin temsilcisi ise gazete, dergi ve gorsel basinda kullanilan dil olarak goriiliir.
Toplum genelinde s6z konusu olan bu diisiinceler gercek ile tamamen ortiismekle beraber

dilin sinirhiliklarini tam manasiyla cizememektedir.?”

Dil olgusu sosyal bir varlik olarak insanlar gibi yasar, doga kanunu geregi
degisime ugrar, kiiltiirel ve siyasal unsurlarin etkisi ile de lehgeler, agizlar, giindelik

kullanilan dil, 6zel dil gibi, o dilin genel yapis1 disindaki tiirlere evrilir. Diger bazi

212 Komisyon, Dil ve Anlatimi, Edit. Sakin Oner, MEB. Devlet Kitaplar1, 2. Baski, Ankara 2012, s. 28.

283 TDK, Gramer Terimleri Sozliigii-Tiirk Diinyasi Gramer Terimleri Kilavuzu,
http://www.tdk.gov.tr/index.php?option=com_bts&view=nbts&kategoril=veritbn&kelimesec=108522
(Erigim Tarihi: 8 Aralik 2016)

214 Soner Giindiizdz, Arapcamn Soz Varligi, Grafiker Yay., 1. Baski, Ankara 2015, s. 320.

215 Soner, Giindiizoz, “Klasik ve Modern Arapganin Tarihsel ve Filolojik Siirlart”, Niisha: Sarkiyat
Aragtirmalar: Dergisi, 2003, C. 3, S. 8, s. 70.
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dilbilimciler ise dili, yazi ve konusma dili seklinde kisimlara ayirirlar.’® Bir edebiyatgi
olan ez-Zeyyat Ahmed Hasan’in goziinden Arap dili Cahili, islam, Abbasiler, Tiirkler ve

Modern olmak iizere ¢esitli dsnemlere gore smiflandiriimaktadir.?’’

Unlii dilbilimcilerden Hans Wehr (6. 1981) ve Johann Fiick de (6. 1974) Arap
dilinin sinirliligini arastirmis ve ortaya oldukga sistematik bir siniflandirma koymuslardir.
Arap dilinin tarihten gilinimiize gelisme ve yayilma safhalari (bazi ara evreleri)
birlestirilerek, sadelestirilmis bir formatta su sekilde 6zetlenebilir; Eski Arapga, Klasik
Arapga, Orta Arapca, Yeni (Modern) Arapga ve Mahalli Lehgeler.’®

a. Eski Arapca

Bazi eski kitabe ve komsu kavimlerin metinleri vasitasiyla Eski Arapca hakkinda
bilgi edinilmektedir. Kendisine ulasilan en eski vesikalar, M.O. 853-626 yillar1 arasinda

Asurlularin Arabilere kars1 savaslarinin anlatildigi metinlerdir (40 kadar has isim).2"
b. Klasik Arapc¢a

Klasik Arapga, giinimiizde bulunan klasik edebi metinlerde, Kur’an-1 Kerim’de
ve hadis-i seriflerde goriilen; daha sonralari ise Arapganin yayildigi yerlerde din,
edebiyat, ilim ve siir dili olarak ana gatis1 degismeden devam eden, lehgeler tstii bir dil
formatidir. Diger bir ifadeyle Klasik Arapgay1 kapsayan metinler: Kadim sairlerin siirleri,
Kur’an-1 Kerim, Hadis-i Serifler, Hz. Peygamber ve ilk halifelerin resmi muhaberati,
eyyamu’l-Arab (Islam &ncesi Araplarin kendi aralarindaki savaslar)’a dair mensur
parcalar ve meseller (atasozleri)’dir. Kullanimi lehgeler seklinde farklilasan Arapganin,
klasik format1 Kureys lehgesi iizerine kuruludur.?®® Bu dénemin dili, Islam dini 6ncesi
Arabistan’da kullanilan lehgelerden ve lehge sinirlarini asan bir takim ortak siir dilinden
tiremistir. Genel manada Kur’an-1 Kerim Arapgas: olarak tanian bu dil varyanti el-

Lugatu’l-Fusha ismi ile de ifade edilir.?8!

276 Walter Porzig, Dil Denen Mucize, Cev. Vural Ulkii, Kiiltiir Bakanlig1 Yay., Ankara 1990, 11/47-58, 99-
126.

27 Ahmed Hasan ez-Zeyyat, Tarihu'l-Udebai'l- ‘Arabi, Dar Nehada Misr li-Tab“ ve’n-Nesr, Kahire, s. 5.

278 Giindiizdz, “Klasik ve Modern Arapga”, s. 85; Nihad M. Cetin, “Arap-Dil” Maddesi, Tiirkiye Diyanet
Vakfi Islam Arastmalari Merkezi, W/ 282; Ayse Ibrahimoglu Giiner, Tiirkive'de Arapca
Ogretimindeki Usul ve Tekniklerin Analizi, (Yiiksek Lisans Tezi), Istanbul 2013, s. 4.

219 Cetin, “Arap”, 111/282; Sevde Alan, Klasik Arapca ’nin Ortaya Cikisi ve Kullanim Alani, (Yiiksek Lisans
Tezi), Uludag Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Bursa 2008, s. 27.

280 Cetin, “Arap”, 111/282-283; Alan, agt, s. 49.

281 Ertiirk, agt, s. 5.
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c. Orta Arapca

Islamiyet’in dogusu ile Araplar, islam o©ncesi ddnemlere nazaran sosyal
yasamlarinda ciddi farkliliklar yasamistir. Genisleyen fetih hareketleri ile birlikte
Arapcanin diger iilkelere yayilmasi sonrasi bilim ve sanattaki gelismelere bagli olarak
dilin, gelisim evresine girmesi kaginilmaz olmustur. Bunun yaninda Pehlevice, Farsca,
Latince, Yunanca, Sanskritce, ¢esitli Roman dilleri ve Kuzey Afrika’da Berberi dilleri ile

yasanan etkilesim,?®? sosyal ve canli bir varlik olan dile dogal olarak yansimistir.

Diger bir degerlendirmede ise tarihsel bakis acis1 tercih edilmistir. Dilin standart
olarak kabul edilen yapisinin gramer normlarinda sapmalar igeren metinler “Orta Arapga”
olarak isimlendirilmistir. Arap olmayanlar tarafindan Arapg¢anin yaygin kullanimi, belli
bir grubun yalnizca kendi igerisinde anlasma saglayabilecegi karakteristige biiriinmesi
(6rnegin, ibrani karakterler ile yazilmis ok sayida Ibranice borg belgesine ulasiimistir)
sonucunu dogurmustur. Orta Dil sdyleminin bir diger kaynagi bu sekilde

aciklanmaktadir.?8®

d. Yeni (Modern) Arapca

Genel olarak Napolyon’un Misir Seferi (1798) bu yeni donemin miladi olarak
kabul edilse de XIX. ylizyilin baslar1 (Avrupa ve Arap diinyasi arasinda yakin temaslarin
arttig1) zaman dilimi olarak daha c¢ok tercih edilmektedir. Misir’da Arapga eserlerin
basilacagi matbaalar, mektepler, tiyatro salonu, kiitliphane gibi sosyal mekanlarin
acilmasi ile yasanan Avrupa tesiri, diger Arap lilkelerine de ¢cok gegmeden sigramistir.
Etkilesim sonunda, yabanci kavramlarin ifade edilisinde ve modern kelimelerin tespitinde
bazi problemlerin bas gdsterdigi farkedilmistir. Boylece soz konusu bu tiir problemleri
asabilmek ve Avrupa dillerinden Arapgaya olast kelime gecislerini engellemek amaglt
birtakim faaliyetlere girisilmistir. Misir’da Kraliyet Dil Akademisi (1932), Irak’ta El-
Mecma‘u'l-*Iimiyyu'l-‘Traki (1947) kuruluslar1 acilirken, Rabat’ta ise El-Lisanu'l-Arabi
(1973) gibi kuruluslar; mecmualar ve nesrettikleri diger eserler vasitasiyla muhtelif Arap
iilkelerinde ortak yazi dili ve klasik Arapganin gelisimine ortak katkida

bulunmuslardir.?8

282 Bkz. Cetin, “Arap”, 111/283-285; Schabettin Ergiiven, “Arap Dilinde Lahn’in Ortaya Cikis1 ve Ilk
Goriintiileri”, Hitit Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi Dergisi, 2007, C. 6, S. 11, s. 155-181.

28 Kees Versteegh, “Arabic Language”, Encyclopedia of Islam and the Muslim World, Ed. Richard C.
Martin, MacMillan Reference USA: Thomson Gale, 2004, Vol. 1, p. 60.

284 Cetin, “Arap”, 111/285.
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Tu‘ayme ve en-Naka’ya gore Fasih Arapg¢a sdylemi “Arap toplumunun kolayca
anlayip kullanabildigi dil” seklinde tanimlanmalidir. Bu dil varyanti, kullanim alani
acisindan yazi, medya, panel ve konferanslar, resmi igler ve e8itim kurumlar1 gibi pek
cok kiiltiirel ve egitsel sahaya hakim olan bir dildir. Bu yiizden Modern Standart Arapga
(Modern Standard Arabic - 3 =lall & Gl 435l jaladll alad) 4y 2l seklinde de
isimlendirilir.?®® Giiniimiiz modern diinyasinda kullanimi, yaygin lafizlardan beslenen

kiiltiir kaynagina®®® dayanmasi sebebiyle bilinmesi olmazsa olmazdir.

e. Mabhalli Lehceler

Bir dil genis kitlelere yayilarak pek ¢ok topluluk tarafindan konusuldugunda
standart yapisin1 uzun vadede korumakta yasayacagi giigliik de o denli artacag: igin
konusulan dilde, kitleler ve bolgeler arasinda farkli oranlarda degisim kaginilmaz
olacaktir. Bu degisimlerden ilki de lehgedir. Lehge kavrami Arap dilinde “Luga-Dil”
istilahi ile de ifade edilirken farkliliklarin bir derece daha artmasiyla her lehge, dil olma
yoluna daha ¢ok yaklagsmis olacaktir. Enis Feriha, lehgeden kaynakli farkliliklar1 hareke,
sessiz harf, tamlamalar, yap1 ve mana kaynakli degisimler seklinde siralar.?®’ Diger bir
ifadeyle gilinliik konusmada kullanilan Arapga, sesletim, gramer ve kelime dagarcigi

288 g|-Lugatu’l- ‘Ammiyye, Arapganin

bakimindan yazili dil formatindan oldukga farklidir.
giindelik yasamdaki konusma dilinin temsilcisi olara kabul edilir.?®® Farkli yer ve
sartlarda konusulan lehgelerin edebi mecralara sigramasi pek miimkiin olmamustir. Ote
yandan giinliik yagsamda yazi dilinin hakimiyetini mahalli lehgelerin almast, kiiltiir ve fikir
birliginin par¢alanmasini bir kat daha artirmistir.?® Bugiine gelindiginde farklilik Arap
topluluklaria o denli yerlesmistir ki, konugsma dilinde kullanilan Arap¢anin yazili dil

kurgusuna uymas1 kendilerince yadirganir hale gelmistir.?%!

‘Ammice (yerel lehgeler), daha ¢ok giinliik hayatta arkadas-aile iliskileri gibi
resmi olmayan ortamlarda konusulan bir dildir. Taraflarin iletisim kurmalar1 esnasinda
egitimli konugmacilarin dahi kasvetli bir dil olarak goriilen Fasih Arapgadan uzaklasarak

mahalli dile bagvurmasi oldukca yaygindir. Esasinda Arap milliyetgiligini savunanlarin

285 Tu'ayme ve en-Naka, age, s. 155.

26 Age, s. 62.

287 Enis Feriha, el-Lehecdtu ve Uslitbu'd-Dirasat, Daru’|-Cil, 1. Baski, Beyrut, 1989, s. 91.

288 Rima, ‘Azzam, “The Nature of Arabic Reading and Spelling Errors of Young Children”, Reading and
Writing: An Interdisciplinary, 1993, Vol. 5, Issue. 4, p. 356.

289 Ertiirk, agt, s. 5.

290 Cetin, “Arap-Dil 7, 111/285.

21 Ertiirk, agt, s. 7.
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dillerini korumalar1 gerekirken Avrupa’nin hedefledigi ve o yonde egilim gosteren
birlikten kopus hareketi basarrya ulasmis durumdadir.?%? Arap olmayanlar, kendi dilleri
olmamasma ragmen 0&zellikle Misir yerel lehgesinin temellerini saglamlastirma

slogantyla pek cok eser kaleme almistir.?%,

Gegmiste baslayan lahn dalgasini durdurmak i¢in pek ¢ok girisim olmussa da giin
gectikce standart dilde yasanan sapmalarin Oniine gecilememistir. Bu durum diger Arap

iilkelerine de sigramig?

ve sonunda, kimilerine gore ayr1 dil olmaya kadar varan lehgeler
karsimiza ¢ikmistir.?®® Kur’an-1 Kerim’in Arapga indirilmesi ve Islam dininin yayilmasi
ile Arap dilinin ortak paydaya sahip bir format ile kullanilmasi belli oranda saglanmissa

da giiniimiizde bu ortak nokta oldukga zarar gormiistiir.2%

Tu‘ayme de Arap dilinin kendi igerisinde yasadigi bir farkliliktan bahseder. Bu
durumun Arapca egitim kitaplarina, dilin mahalli ve yerel toplumda tasimis oldugu rolii,
egitim programinin yapisi, hedef kitle ihtiyac1 gibi degiskenlere gore yansiyacagini
belirtir. Buna gore hedef kitlenin ihtiyaglari dogrultusunda dini perspektifli bit dil anlayis
benimsenerek Kur’an-1 Kerim ve hadis-i seriflerin diline odaklanilacag: gibi Ozel Amagh
Arapca (tip, mithendislik, sanayi amagli gibi) veya tedaviilde olan giinlimiiz mahalli

lehgeleri Arapga 6gretiminin konusu olabilir.2%

Sonug olarak, gliniimiizde Arapc¢a konusanlarin tamamina yakini Arap dili
doénemlerinin tiimiinii bilemeyebilir. Diger bir ifade ile anadili Arapga olan bir kimse dahi
mahalli dilbilgisi ile Modern Arapcanin konusuldugu meclislerde hicbir sey
anlamayabilir. Durum boyle olunca bir dili 6grenme ile kastimiz, kisimlara ayirilan tim

evrelerin bilinmesi seklinde anlagilmamalidir. Modern Arapga ve Klasik Arapganin bir

292 \/ersteegh, agma, p. 61.

293 By amagla yazilmis kitaplardan birisinin giris bliimiinde Profesor Sayce, yaptiklar1 galismalar ile Misir
halkimin ve filoloji boliimii 6grencilerinin takdirini kazanacagini dile getirir. Ona gore dil ve dilbilgisi,
yazili semboller ile degil konugma dili ile sekillenir. Ona gore gramer, bir antika filolojisi tiriintdiir.
Klasik eserlerde bulunan dilbilgisel bigimlerin bilimsel aragtirmalara yardime1 olmak bir yana, daha ¢ok
engel teskil ettigini ileri slirer. Bu goriigiinii daha da Gteye gotiirerek Arap alfabesinin problemli
oldugunu ve bu yiizden modern bir Arap dilinin canli seslerle temsil edilmesi teklifinde bulunur. Bunun
ise Latin alfabesinde yapilacak tadilatlar sonucu yeni bir alfabe ile miimkiin olacagini dnerir. Bkz. John
Selden Willmore, The Spoken Arabic Of Egypt: Grammar, Exercises, Vocabularies, David Nutt,
London 1905, Giris/V-VI.

2% Sevki Dayf, el- ‘Edebu’l- ‘Arabiyyu’l-Mu ‘dsir fi Misr, 12. Baski, Daru’l-Me‘arif, Yyy., Ty., s. 200-203.

2% Bkz. Ahmet, Karadavut, "Arap Dilinde Lahn'in Dogusu", Selcuk Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi Dergisi,
S.7,s. 343-346.

2% Bedreddin, Cetiner, “Arap Aleminde Fasih Dil-Ammi Dil Miicadelesi”, Marmara Universitesi llahiyat
Fakiiltesi Dergisi, 1989-1992, S. 7-10, s. 349.

297 Tu‘ayme ve en-Naka, age, s. 154.
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[lahiyatci igin yeterli olacagindan, basari ya da basarisizigin élgiitii olarak bu iki sinifin
baz alinmasi kanaatindeyiz. Bu sebeple arastirmamizin son boliimiinde sunulacak olan

orneklerde bu iki dil varyant1 mevcut olacaktir.

Ayrica, dil 6grenme kanali olarak okuma becerisi itibara alindigindan Arap
dilinde okumanin sinirhiliklarinin da belirtilmesi gerekir. Bu kapsamda Arap dilinin

sosyolojik ve tarihi sinirliligi ardindan Arap yazi dilinin sinirliligi konusuna gecilecektir.

2.2.2. Dilin Temel Ogeleri ve Metin

Dil, giinlik hayatin devamliligi i¢in vazgegilmez bir aractir. Bu vizyonu
iistlenebilmesi, onu meydana getiren sahis ekleri, ismin halleri vb. unsurlardan ziyade,
tiim bu bilesenlerin kolektif anlamda sagladigi uyuma baghdir. iletisimlerde muhatabin
ifadelerindeki ¢ogul eki, iyelik eki ve benzer dil yapilarmin nasil kullanildigina
takilmay1p onun anlamsal boyutuna yogunlasilir. O yiizden yabanci dil egitim planlamasi,
miimkiin oldukca dgrenme ve iletisim arac1 perspektifi ile hazirlanmalidir.?%® Bu durum,
dilin otonomluk kazanarak sayisalliktan s6zel durumuna ge¢mesi seklinde 6zetlenebilir.
Matematiksel forma indirgenen dil, duragandir ve ilizerinden fazla zaman ge¢gmeden
unutulmaya yiiz tutar. O yiizden dilin hayat buldugu ortamlara dahil olarak ona siirekli
yasam hakki taninmasi gerekir. Bunlardan en yaygin ve kolay ulasilani ise okuma-anlama

faaliyetidir. Bu yiizden dil ve metni olusturan temel yapilara 6ncelikle deginilmelidir.

Lois Bloom ve Margaret Lahey, dilin temel unsurlarinin ne oldugunu sorgulamis

ve ortaya “bigim, igerik, kullanim” unsurlarindan olusan sistematik bir yap1 ¢ikmustir.2%

Bigim, dilin yapisal dizaynin1 yansitan, kendi icerisinde sesbilgisi (dilin konusma
seslerinin dizisel ve dizimsel iligkisinin belirlendigi kurallar), bigcimbirim (s6zciiklerin ek-
kokleri, bunlarin kuralli sekildeki bigimleri ve tiiretilislerindeki o6zellikleri igerir) ve
s0zdizimi (sozciiklerin kuralli sekilde sozce i¢inde dizilis kurallaridir) bilesenlerine
ayrilan komplike bir yapidir. Dil 6grenmede yasanacak muhtemel bi¢im bilesenli
aksakliklar, dogru/diizgiin anlasilmayan bir dil sorununu doguracaktir. /cerik, nesne-olay

ve bu ikisi arasinda olusan iliskileri simgeleyen; tiimce, sézciik ve sozcelere karsilik olan

298 Alj, Isik, “Yabanci Dil Ogretimimizde Yanlislar Nereden Kaynaklaniyor?”, Journal of Language and
Linguistic Studies, 2008, Vol. 4, No. 2, 5.23.

299 | ois Bloom. Margaret Lahey, Language Development And Language Disorders, Wiley 1978, s. 95; Lois
Bloom, Language Development, Language Disorders, and Learning Disabilities: LD”, Bulletin of Orton
Society, 1980, Vol. 30, 120-123.
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anlam bilgisini igerir. igerik bilesenli 6grenim eksikligi durumunda sdzciik dagarciginin
siirli, atasozleri ya da deyimlerin yanlis kullanilmasi gibi problemler yasanacaktir.
Kullanim unsuru ise, dilin sosyal agidan belirli bir hedefe yonelik islevi ve iletisim
amacina uygunlugunu ifade eder. Kullanimda yasanacak herhangi bir eksiklik, yeri ve
zamanina uygun konugmama, konusma kurallarina uymama gibi sorunlart beraberinde

getirir.3°

Dili olusturan temel yapilar hakkinda bir diger siniflandirma ise David Elkind

tarafindan yapilmigtir. Hemen her dili kapsayan bu temel yapilar dizini bese

ayrilmaktadir.3%!

°e

Ses bilim (Fonoloji- «all 1)

Bigim Bilim (Morfoloji-_a)l ,ls)

% S6z Dizim (Sentaks- s> (J; )

Anlam Bilim (Semantik-2931 1)
Kullamm Bilim (Pragmatik-aal 1s)%°2

4

L)

A X4

S

Okuma becerisinin yapisina bakildiginda da sirasi ile harfler; harfler tarafindan
meydana getiiriilen kelimeler, kelimeler kurgusu sonucu olusan ciimleler, cimlelerin bir
ana diisiince etrafindaki toplami ile paragraflar ve paragraflardan meydana gelen metin
bulunmaktadir.®® Bu bilesenlerin olusumundaki asil hedef olan anlam, genel ifade ile
climlelerin anlagilmas1 merkezinde gerceklesecek bir durumdur. O yiizden kapsayict bir

ifade ile, sozciik ve gramer unsurlar dil 6grenmede kazanilmasi kaginilmaz yapilardir.3%

Anlamli en kiigiik yapilar sozciiklerdir. Tiirk¢ede, anlami ya da gorevi bulunan,

tek basina kullanilabilen ses/ses birligi ve s6z seklinde tanimlana s6zctik3%: ikisi fiil yedi

3% Topbas, aghd, s. 9.

%1 David Elkind, “Language and Literacy: Speaking, Writing, and Reading”, The Early Childhood
Curriculum, Ed. Suzanne L. Krogh and Kristine L. Slentz, Lawrence Erlbaum Associates:
Taylor&Francis e-Library, New Jersey 2008, p. 50-51; Nina C. Capone, “Language Assessment and
Intervention: A Developmental Approach”, Language Development: Foundations, Processes and
Clinic Applications, Ed. B. B. Shulman and N. C. Capone, Sudbury, London 2010, p. 3-4.

302 jsaretlerin kullanimi ve isaretlerle kullanicilart arasindaki iligkiye denir.

303 Jo Anne L. Vacca vd., Reading and Learning to Read, Allyn & Bacon, Boston 2006, s. 38.

304 Chih-Ming Chen. Ching-Ju Chung, “Personalized Mobile English Vocabulary Learning System

Based on Item Response Theory and Learning Memory Cycle”, Computers & Education, 2008, Vol. 51,
Issue. 2, p. 624.

35 TDK, Yazin Terimleri Sézligii/Dilbilgisi Terimleri Sozliigii,
http://www.tdk.gov.tr/index.php?option=com_bts&arama=Kkelime&guid=TDK.GTS.5b5aa9fc5b97b6.
78981406 (Erigim Tarihi: 23 Ocak 2017)
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tanesi isim kokenli olmak iizere toplam dokuz ¢eside ayrilmaktadir.2®® Arap dilinde ise
s6zciik®Y’, tek bir 1afz13% anlam olarak karsilarken isim, fiil ve harf seklinde ii¢ unsurdan

olusmaktadir.>%

Pedagojik perspektifte sézciik unsurlarinin ele alinmasi igin farkli bir gatida ele
alinmalar1 gerekecektir. Bu agidan dilin temel yapisi ve kelimenin temel yapilari
dilbilgisi, sozciik ve harf basliklari altinda ele alinacaktir. Daha anlasilir olmasi adina bu

durum asagidaki sekilde semalastirilabilir:

Dilin Temel Yapisi Kelimenin Temel Yapisi Her iki Yapinin Birlesimi
Fonoloji
Morfoloji Fiil Dilbilgisi
Sentaks Isim Sozciik
Semantik Harf Harf
Pragmatik

Tablo 2.4.

Soldan saga dogru ii¢ siitun halinde siralanan yapilar, birbirinin yerine alternatif
olmaktan ziyade birbiri ile baglantili bir evrim iligkisine sahiptir. Dilin temel yapilart ve
kelimenin temel yapilar1 okuma dil becerisi agisindan degerlendirildiginden sonug olarak
dilbilgisi, sozciik ve harf unsurlarinin incelenmesinde fayda vardir. Bunun sonucunda

yaz1 dilinin sinirhiliklar1 daha kesin sekilde gizilebilecektir.

2.2.2.1. Dilbilgisi

Dilbilgisi, Tiirkcede gramer ve betimlemeli dilbilim isimleri ile de
isimlendirilir.®1° Daha bilindik ismiyle gramer, Yunanca “yazi” anlamina gelen gramma
kokiinden gelirken Fransizca grammaire, Ingilizce grammar, Almanca grammatik

seklinde diger dillere evirilmistir.3!! Istilahi agidan ise dilbilimin bir kolu olarak gramer;

3% Meliha Giil, Tiirkive Tiirkcesinde Sézciik Tiirlerinin Siniflandiriimasi, (Yiiksek Lisans Tezi), Mersin
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Mersin 2008, s. 29.

307 el-Firtizabadi, el-Muhit, 111/1155.

308 Ancak nahivciler kelimenin anlamim daha genis perspektifte ele almaktadir. Ayrintili bilgi igin bkz.
Ibrahim Mustafa, Mu ‘cemu'l-Vasit, Daru’d-Da‘ve, 11/796.

309 Ebii Bisr ‘Amr b. ‘Usman b. Kanber Sibeveyhi, el-Kitab, thk. ‘Abdusseldam Muhammed Har{n,
Mektebetu ’I-Hanci, 3. Baski, Kahire 1988, 11/12; Muhammed Muhyuddin ‘Abdulhamid, Mebadi v'd-
Duriisi'l- ‘Arabi, 2. Baski, Dar Niri’l-Mektebat, Cidde, 2001, s. 10-11; Cemaluddin Ibn Hisam, Serhu
Katri'n-Neda ve Belli's-Seda, Yyy, Thk. Muhyuddin ‘Abdulhamid, 11. Baski, Kahire h. 1383, s. 12.

310 Sebiiktekin, agm, s. 241-242.

311 Agop Dilagar, Gramer: Tanimi, Adi, Kapsamu, Tiirleri, Yontemi, Egitimdeki Yeri ve Tarihgesi, Tiirk Dili
Arastirmalart Yilligt BELLETEN (1971), TTK Basim Evi, 2. Baski, Ankara 1989, s. 83.
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dilin kullanisinda yerlesik kurallara gore, dili meydana getiren seslerini, sekillerini,
sOzciiklerini, dizi islem-yollarini, yontemlerini, sdzclik siniflarini, ¢ekimlerini, climledeki
gorev ve bagintilarmi diizenli manada inceleyen®'?; dili sekil, ses ve ciimle yapilari
bakimindan degerlendirip bunlarla ilgili kurallar1 tespit eden bir isleve sahiptir. Dil bilgisi
ogretimi ise dilin sekil, ses ve climle yapilarini birtakim yontemler kullanarak 6grencilere
sezdirmeye ve bu yolla onlarin dili, diizgiin, dogru ve etkili kullanmalarin1 saglamaya
yonelik etkinliklerdir. Dolayis1 ile dil bilgisi egitimi, anlama ve anlatma becerilerinin
Ogrencilere etkin tarzda kazandirilmasi i¢in yardimeci ve destekleyici bir misyon

iistlenir.313

Dildeki kurallar iki sekilde gerceklesir. Bunlardan ilkine gore, bir dili konusan
kimse dilin kurallarmi bilmese bile uygulama agisindan kuralcilardir. ikinci yapida ise
dili daha sonra kullanmak veya inceleyerek calisma ilkelerini tespit etmek iizere ona
yaklasmak, kisaca kuramsal anlamda kuralci olmaktir.’'* Daha agik ifadeyle dili tam
anlamiyla bilen ancak dilbilgisel 6zelliklerini kavrayamayan kimse uygulamaci; sz
konusu dili tam manasiyla bilmese de dilbilgisel ¢oziimlemesini tamamen
gerceklestirenler ise kuramsal kuralcidir (Bunlardan her ikisini ger¢eklestirmekte elbette
miimkiindiir). Bizler i¢in oncelik, dilbilgisine uygulamali ve islevsel yonde yaklasilmasi
olacaktir. O yiizden bu baslik altinda Arap dili grameriyle ilgili gerekli bazi konulara

deginilecektir.

a. Arap Dili Grameri

Gramerin dil egitimindeki roliine deginmek i¢in 6ncelikle Arapca dilbilgisinin
tarihgesi ve ortaya cikis sebepleri 1s181inda dil egitiminde tasimis oldugu islevselligi ele
alimmalidir.

a.l. Tarihsel Seriiveni

Arap dili tarihinde dil, genellikle nahiv ilmi ekseninde ele alinmistir. Nahiv ilmi
icerisinde yer alip daha sonraki donemlerde ayr1 bir ilim dali olarak ayrilan Sarf ilmi de
Arapga gramerinin diger bir temel unsurudur.3®® Kurallar {izerine insa edilmis bu ilim

dalinin kim tarafindan tesis edildigi hakkinda kaynaklar Hz. Ali ve Ebu’l-Esved ed-

312 Age, s. 83.

313 Salih Kiirsad, Dolunay, “Dil Bilgisi Ogretiminin Amac1 ve Onemi”, Tiirkliik Bilimi Arastirmalart, S. 27.
S. 275.

314 {smail, Giiler, “Dil Ogretimi, Dilbilgisi ve Arapc¢a”, Uludag Universitesi Ilahivat Fakiiltesi Dergisi,
2004, C. 13,S. 2,s. 171.

315 {bn Haldiin, age, 11/367-370.
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Diieli’ye isaret etmektedir.'® Gramer kaidelerinin sistematik anlamda diizenleme
seferberligi bu doneme (lahn denilen dilbilimsel hatalarin ortaya ¢ikmasi) denk
gelmektedir.3!’ Kisa ve genel ifadeyle lahn, i‘rabta yapilan hatalar manasia gelir.3!8
Daha kapsayici sekilde lahn, “kelimelerin vezin, mana ve telaffuzlarinda; ctimlelerin
diizen ve terkibinde Sl¢liyli agsmak; i‘rab kaidesiyle uyumsuzluk, konusma dilinde gramer
hatalarma diismek” seklinde tanimlanabilir.3*® Standart dildeki ilk bozulmalar kelime
sonlarmin i‘rabindan kaginarak, siikun iizere okunmasi ile baslamistir. Sonralar1 bu
durum Kur’an tilavetinde de uygulanmis ve boylece ayet harekelerinin degistirilmesi ve

anlamin farklilasmasi ile sonucglanmugtir,32°

Arap dilinde nahiv (gramer) ¢alismalarinin baglama nedeni, dini ve dini olmayan
sekilde ikiye ayrilir. Dini sebep, Kur’an-1 Kerimin yiiksek fesahati karsisinda Arap
olmayan milletlerin (az da olsa peygamberimiz zamaninda lahn yapilmaktaydi) yol
acacag olast dilsel bozulmalarin engellenmesidir. Dini olmayan sebep ise Arapcaya
yabanci unsurlarca gergeklestirilecek dilsel miidahalelere karst Arap milliyetciligi
duygusu ile tutunulan savunmaci-iggiidiisel reaksiyonlarin mevcudiyetidir. Sosyal olarak
Araplasan topluluklarin Arap dilini en iyi sekilde 6ziimseyebilmeleri i¢in de i‘rab ve sarf

kaidelerinin yaziya gegirilmesi zorunlu bir hal almistir.32

Sonug olarak Arap dili gramerinin sistematiklesmesine sebep olan durumlar, dini
ve milli kaygilar seklinde ikiye ayrilir. Arap dili grameri dendigi vakit akillara ilk gelen

unsurlardan olan i‘rabin ayrica ele almasi yerinde olacaktir.

316 < Abdullah er-Rami el-Hamevi, Mu ‘cemu ’I-Udeba: frsadu’l-Erib ila Ma ‘rifeti’I-Edib, thk. Thsan Abbas,
Daru’l-Garbi’l-Islami, 1. Baski, Beyrut 1993, 1V/1466-1467; el-Enbari, Ebu'l-Berakat, Nuzhetu'l-
Elibba fi-Tabakati'l-Udeba, Mektebetu’l-Menar, Urdiin 1985, s. 17-22.

817 Sa‘1d el-Afgani, min-Tariki'n-Nahvi, Darw’l-Fikr, Yyy., Ty., s. 8.

318 Jsma ‘1l b. Hammad el-Cevheri, es'-Sithah Tacu'l-Luga ve Sthahu'l- ‘Arabiyye, thk. Ahmed Abdu’l-Gafir
Attéar, Daru’l-‘Ilm 1i’1-Melayin, Beyrut, 1990, 1V, s. 2193; Ergiiven, agm, s. 155-181.

319 Karadavut, agm, s. 326.

320 Muhammed Huseyn ‘Ali el-Yasin, ed-Dirasatu'l-Lugaviyye ‘Inde'l-*Arab, Daru’l-Mektebeti'l-Hayat,
Beyrut, 1980, s. 37.

321 Bkz. Sevki Dayf, el-Meddrisu’n-Nahviyye, Daru’l-Me‘arif, 7. Baski, Kahire h. 1426, s. 11-12; Kees,
Versteegh, “The Notion of ‘Underlying Levels’ in the Arabic Grammatical Tradition”, Historiographia
Linguistica, 1994, Vol. 21, Issue. 3, p. 272-273; Dogan, age, s. 24.
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a.2. I‘rab Olgusu:

I‘rab, sdzliikte “acik bir sekilde ifade etmek, dili anlasilir kilmak”*?? agiklamak,
giizel olmak (6rnegin bir cariye igin giizel olmay1), degisim;3?® bireysel bazda ifade
etmek, agiklamak anlamlarina gelir. Ciimle icerisinde kullaniminda ise “kisi kendisinde
asikar oldugunda ihtiyacini ifade etti” seklinde, ifade etmek-agiklamak gibi manalara
gelebilmektedir ibn Manziir, i‘rab kelimesinin sozciik anlami olarak ii¢ temel manay:
barmdirdigini belirtir. Bunlardan ilki a¢iklama, izah/ifade etme, ikincisi degistirme iken
ligiinciisii ise kur yapmak seklindedir.®?* i‘rab sozciigiiniin ciimle igerisindeki kullanimi

asagidaki sekildedir.

- Alldadi ale &b 8 Ll : Kalpte olani ortaya koyabilecek sey dildir.
- dada Ale &l igindekileri (yiiregindekini) dok (agikla).

Istilahi agidan ise i‘rab, kendisiyle mananin netlesip s6z sdyleyenin ifadesindeki
amacin anlasilmas1 durumudur. S6zciik sonlarinda hareke degisimi ile semantik boyutta
degisimler meydana gelir.®® i‘rab kavraminim terim anlamu, tarihi olaylar dahilinde bir
zorunluluk olarak ortaya c¢ikmistir. Zira giiniimiizde tanimlanan sekliyle i‘rab,
peygamberimizin vefatt sonrasi gergeklesen fetihler, yeni topluluklarin Miisliiman
olmasi, Kur’an’in cem edilip ¢ogaltilmasi ve daha sonrasinda yasanabilecek hatali okuma
thtimallerini en aza indirgemek adina siirdiiriilen noktalama faaliyetlerini igeren bir
stirecin sonucudur. II. Yiizyilin ortalar1 Kur’an Merkezli nahiv ilminin dogmasina, IlI.

Yiizyilin baslari ise I‘rabu’l-Kur’an’a yonelik calismalarin artmasina sebep olmustur.32®

Evveliyatinda Kur’an ilimleri arasinda yer alan i‘rab, literatiirde i‘rabu’l-Kur’an
ismiyle kendisine yer bulmustur. Hz. Peygamberin Kur’an’t i‘rab ediniz, onun garib

lafizlarint arastirimiz®?’ (&% \edly OT3E) \31,97) hadisi yaninda Kur’ani ilimlerden

322 Ebii ‘Abdurrahman el-Halil b. Ahmed, Kitabu'l- ‘Ayn, thk. Mehdi el-Mahzami, Ibrahim es-Samirai, Dar
ve Mektebetu ’I-Hildl, 11/128. ) )

323 fadenin orijinal hali: (sl 1l B2 )5 1y coam 13] .5, c53l)

324 {bn Manzir, “I‘rab”, 1/588-593; Mazin el-Mubarek, Nahve Va ‘yi Lugavi, (Doktora Tezi), Cami‘atr’l-
Kahire Kulliyyetu’l-Adﬁb, Miiessesetu'r-Riséle, Beyrut 1979, s. 74.

32 [shak el-Bagdadi en-Nihavendi ez-Zeccaci, el- Idahu fi- ‘Ileli'n-Najv, thk. Mazin el-Mubarek, Daru’n-
Nefais, 3. Baski, Yyy., 1979, s. 91; Celaluddin es-Suyity, el-itkan f- ‘Uliimi'l-Kur an, thk. Muhammed
Ebu’l-Fadl Ibrahim, el-Hey’etu’l-Misriyyetu’l- Amme 1i’1-Kitab, Misir, 1974, s. 309.

3% Abdiilhamit Birisik, “I‘rabii’l-Kur’an”, TDV Islam Ansiklopedisi, 2000, XXI1/377.

327 En-Neysabiri, age, 11/477.
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hangisinin en iistiin oldugu sorusuna, onun yazili oldugu Arap dilini kastederek siirde
aranmasi gerektigini belirtmesi; pek c¢ok firsatta Misliimanlarca bu alanda yapilacak
calismalara yogunlasmaya agik davetler’?®, bu alandaki ilk dilbilimsel galismalarin
peygamberimiz ve ashabinin belirttikleri ve yasadiklari olaylar sonras1 gerceklestiginin

delilleridir.32°

[‘rabin 6nemi hakkinda olumlu olumsuz pek cok goriis mevcuttur. Kimi
dilbilimciler i‘rab1 dil bilmenin en hayati noktasi addederken kimileri ise onu ise
yaramayan fazlaliktan te gormemektedir. Bu kapsamda Ibrahim Enis vb. dilbilimcilerin
sOylemleri, i‘rab olgusunun profesyonelce uydurulmus bir olgu oldugu noktasina kadar

varabilmistir. Onun ifadesiyle;

Arap yarimadasinda yaygin kullanilan dil unsurlari H. I1. Yiizyila
gelindiginde tekamiiliinii tamamlamistir. Bir grup nahivci harig
Araplarin fesahatte ileri gelen hatip, katip ve sairleri de i‘rab
olgusuna soguk bakarken bu uydurma olgu zorla kayda deger bir
konum elde etmistir. Daha sonrasi tiim itibarimi zamanla

kaybetmistir.>*°

Bir kimsenin gazete okudugu vakit nahiv lizerine bilgi sahibi olmadan da
anlayabiliyor olmas1 bu goriistekilerin dayandigi bir diger argiimandir. Oysa gramer
kurallarindan habersizce yapilan anlama ile 1‘rab ve gramer hakkinda bilgi sahibi olarak
yapilan anlama asla bir tutulamaz. Kelimelerin genel manasini bilmek ile tam bir dil
perspektifinde anlagilmalar1 aym seyler degildir®®. i‘rabi islevsizlestirerek, hicbir ise
yaramayan fazlalik oldugu goriisii gecmisten bu yana dile getirilmektedir.3¥? Ancak
modern donemde i‘rabin islevsizlestirilmesi meselesinde oryantalistlerin etkisi belli

oranda mevcuttur.33

328 g|-Muharibi, ibn ‘Atiyye el-Endultisi, Tefsiru ibn ‘Aniyye: el-Muharreru'l-Veciz fi-Tefsiri'l-Kitabi'l-
‘Aziz, thk. ‘Abdusselam Abdussafi¢ Muhammed, Daru’l-<Ilm, Beyrut, h. 1422, 1/40.

329 el-Kurtiibi, Ebii Bekr b. FerhU'l-Ensari, el-Cami ‘u'l-Ahkami'l-Kur’an: Mukaddime, thk. Ahmed el-
Berdani, Tbrahim Atfes, Daru’l-Kutubi’l-Misri, Kahire 1964, s. 23-24.

330 fbrahim Enis, min-Esrari'l-Lugati, Mektebetu’l-Encild el-Misriyye, 6. Baski, Kahire 1978, s. 14-15; el-
Mubarek, agt, s. 84.

331 el-Mubarek, agt, s. 96-100.

332 Bkz. Sahabettin Ergliven, Arap Dili ve Edebiyati Agisindan ibn Hazm, (Doktora Tezi), Marmara
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, istanbul 2007, s. 229.

33 brahim, Sarmus, “Iraba Yoneltilen Elestiriler”, Necmettin Erbakan Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi
Dergisi, S. 5, s. 47-49.
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Ciddi tartisma konusu olan i‘rab ve harekelemelerin®*

varlik nedeni, Arapganin
sesli harfler lizerine kurulu bir yaz1 kiiltiirliniin olmayisindan kaynaklidir. Zira Arapganin
Fenikelilerden almis oldugu hece sisteminin en onemli ozelligi sesli harfleri
bulundurmayisidir.3® Sézlii kiiltiire dayanan Arapganimn yazili kiiltiirde tercih ettigi bu
yazi sistemi Arapgaya zorlu bir 6zellik katmistir. Bu sebeple yapilan her okumada, i‘rabin

semantik etkisi goz oniine alinarak ayri bir diisiinsel caba harcamamiz kaginilmazdir.3%

Basta i‘rab olmak iizere, Arap gramerinin gereksiz oldugunu diisiinenlerden
Kimisi yapiciliktan uzak iken, kimileri ise takindiklari negatif hissiyattan otiirii bu
elestirileri getirmektedir. I‘rab ve hareke sistemi her ne kadar dili zorlastiran unsurlar
olsalar da islevlerinin bulunmadigini iddia etmek gercekle asla bagdagmayacaktir.
Tiirkiye’deki egitim sistemi, gramerden nasil faydalanacagimiz ve gramerin tam olarak
ne ise yaradigi hakkinda olumsuz tavir takinmaya sebep olmaktadir.®*’ Oysa ibnu’-
Serrac’in da belirttigi lizere, gramerin islevi ve amaci, kazanilmas: ile Arapganin
ogrenilmesidir.3® O yiizden i‘rab ve gramer bizatihi gaye olmayip, dilin anlasilmas1 ve
anlaminin teyit edilme noktasinda birer vasitadir.3*® Uygulanmasi noktasinda hataya
diisme olasihigr her zaman bulunan gramer®/, dil 6grenme isteginde olan herkesin
karsilasacag bir gergektir. Bu baglamda Arap dili gramerinin temel iki baslhigi olan Sarf

ve Nahiv tizerinde durulacaktir.

a.2. Sarf ve Nahiv Ilmi
Belirtildigi iizere Sarf ve Nahiv’in ayri birer ilim dali olarak ele alinmalari

sonradan gergeklesmistir. Zira Arap gramerinin sistematik kurucusu olarak kabul edilen

33 Arapga yazi dili Fenikelilerden alinmstir ve bu alfabede sesli harfler bulunmamaktadir. Gegmiste bu
durumdan kaynaklanan bazi problemlerden 6tiirii kendisine fetha, kesra ve damme denen isaretler ihdas
edilmistir. Sesli harflerin (istisnai durumlar hari¢) belirtilmeyisi, esasen anadili Arapg¢a olanlari dahi
baz1 durumlarda zorlayabilmektedir. Bkz Fatma Erkman-Akerson, Tiirkge Orneklerle Dile Genel Bir
Bakis, 1. Baski, Multilingual, Istanbul 2008, s. 50-56.

3% Fatma Erkman Akerson, Tiirkce Orneklerle Dile Genel Bir Bakis, Multilingual, 2. Baski, Istanbul 2008,
s. 50-56.

36 Magribi, “Limaza Ahfakna fi Ta'limi'l-Lugati'l-°Arabiyye ve Te‘allumihe”, 1944, el-Mecma ‘u’l-
‘Hmiyyi’l- ‘Arabi, C. 3, S. 4, s. 138.

337 Rahmi Yaran, Arapga’da I'rab, Ragbet Yay., 4. Baski, istanbul 2016, s. 9-10.

338 Ebi Bekr Tbnu's-Serrac, el-'Usi fi'm-Nahv, thk. ‘Abdulhuseyn el-Fetli, Muessesetu’r-Risale, |, Beyrut,
1991, s. 35.

339 <g|-Hamzavi, ‘Ala Isma‘il, Mevkifit Sevki Dayf mine'd-Dersi'n-Najivi Dirdse fi'l-Menheci ve't-Tazbik,
Cami‘a Minya Kiilliyyetu’l-’Adab, Yyy., Ty., s. 48.

340 Ornegin, Marmara Universitesi [lahiyat Fakiiltesi Hazirlik Smifi dgrencileri iizerinde gramer hata analizi
yapilmig ve sonug olarak &grencilerin 3/1°den fazlasinin gesitli hatalara diistiigii tespit edilmistir.
Ayrintili bilgi igin bkz. Bayrak, agt, s. 116-118.
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Sibeveyhi’nin el-Kitdb adli eserinde serdettigi diisiinceler**'; Zeccaci’nin Mecalisu’l-
‘Ulema’ adli kitabindaki bilgilerden, Sarf ve Nahiv ilminin ilk dénemlerde birbirinden
ayr1 seyler olmadig1 acikca anlasilir.®*? Ayrica Sarf ilminin dogusu iizerine ge¢misteki
bilim insanlarinin s6z sdylemeyisi, akillara, onlarin sarf ilmini nahiv ilminden ayri
gdérmedikleri diisiincesini getirir.3** O yiizden Nahiv olgusu ilk zamanlarda sentaks3*
(Nahiv) ve morfoloji®** (Sarf) bilimlerini kapsayacak genislige; gramer kavramima denk
gelen bir kapsama sahipti. Hicri Ill. yy. ile beraber morfoloji, sarf adi ile tamamen
bagimsiz bir ihtisas alan1 olurken nahiv ilmi ise yalnizca sentaksi kapsayan bir bilime

doniismiistiir. 34

Sarf, sozliik anlami olarak bir seyi bir halden bagka bir duruma dondiirmek, bir
seyin yoniinii degistirmek gibi manalara sahipken®"’ islevsel agidan dilin anlamli en
kiigiik birimlerinden isim ve fiil kismi®**® ile ilgilenir. Arap dili, yap1 bakimindan ¢ekimli
bir dil oldugu igin sozciiklerin kokleri ve ¢ekimli pek ¢ok diger halleri ile ilgilenmektedir.
Bu yiizden Arapganin igerisinde tasidigi zengin anlamsal ag, sarf ilmi ile
¢oziilebilmektedir.3*°

Nahiv ise sozlik anlami bakimindan Arap kelamwmn i‘rab edilisi; yol, yon,
yénelmek, meyletmek; amag, kastetmek gibi manalara sahiptir.®*® Arapca da “J » ol
harflerinden meydana gelen ciimle ( a4- i) ve ciimledeki sézciiklerin islevsel agidan
birbirleri ile olan iliskileri konu edinir.>*! Ciimle iizerine kurulu olan Nahiv, ilk olarak

Yunanlilarca lafizlarin ilmi adi ile ortaya ¢ikmustir.®®2 I’rab ve onun disindaki (ikillik-

341 Sibeveyhi, age, s. 242.

342 Ishak el-Bagdadi en-Nihavendi ez-Zeccaci, Mecalisu'l- Ulema, thk. ‘Abdusselam Muhammed Haran,
Mektebetu’l-Hanci, 2. Baski, Riyad 1983, s. 130.

343 Soner, Giindiizdz, “Nahiv ve Sarf Ilimlerinin Dogusu Uzerine”, Ondokuz Mayis Universitesi Ilahiyat
Fakiiltesi Dergisi, 1997, S. 9, s. 294.

344 S6z zincirinde birbirini izleyen ve belli bir birim olusturan anlamli 5gelerin birlesimine denir. (Vardar
vd, ags, s. 79.)

345 Sesleri bildirisimdeki islevleri agisindan inceleyen dilbilim dali. (Vardar vd, ags, s. 167-168)

346 Cetin, “Arap”, 111/272-309.

347 [bn Manzirr el-Ensari, “I’rab”, IX/189; el-isfehani, Ragib, el-Mufiedat fi-Garioi'l-Kur an, thk. Safvan
Adnan ed-Davudi, Daru'l-Kalem, 1. Baski, Beyrut 2005, s. 283.

38 Necip Ugok, Genel Dilbilim: Lenguistik, Multilingual, Istanbul 2004, s. 18.

349 Zafer, Kizikly, “Arap Dili”, Dinbilimleri Akademik Arastirma Dergisi, C. 9, S. 4, s. 165-166.

30 fbn Manziir el-Ensari, “Nahiv”’, XV/ 309-310; el-Feyriizabadi, el-Kamisu'l-Muhit, thk. Mektebetu
Tahkiki’t-Turas fi Muesseseti’r-Risale, Muessesetu r-Risdle li’t-Tibd ‘a ve’'n-Nesr, 8. Baski, Beyrut
2005, s. 1337.

31 “Abduh er-Racihi, et-Tasbiku'n-Nahvi,, Mektebetu’l-Me“arif li’n-Nesr ve’t-Tevzi‘, 1. Bask1, 1999, s. 13;
Ugok, age, s. 18.

352 [bn Manzir el-Ensari, “Nahiv”, XV/309.
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cogulluk, terkip vb.) dil konularinda Araplarin dilini onlarin kullandig1 gibi kullanmak,
Arapga hususunda Araplarin yolunu tutmak;? Arap dilindeki kelimelerin, bina (ciimleyi
olusturan kelimelerin hangi 6ge konumunda olursa olsun son harf harekelerinin
degismemesi durumu) ve i‘rdb bakimindan son harekeleri hakkinda bilgi veren ilim

dali®* seklinde bazi tanimlar mevcuttur.

Nahivin gorevini, ciimle igerisindeki kelimelerin kastedilen manalarina
uygunlugunu belirlemek dendiginde i‘rab bu misyonda etkisi en ¢ok olan unsur olacaktir.
Bir kimse i ‘rab, nahivin éniine gegtiginden Nahiv ilmi yerine i ‘rab ilmi terimi literatiirde
kullanilmalidir seklinde diisiinceye sahip olsa gergekle ortiismez. Zira nahiv, i‘rabtan ¢ok

daha kapsaml1 ve genis bir mecra iken®® i

rab iizerinde ozellikle duruyor olmamizin
sebebi onu Oncelemekten ziyade yasanan problemlerin odaginda yer almasindan

otiiriidiir.

a.3. Gramerin Arap Dilindeki Egitsel Konumu

Dilbilgisinin tam olarak ne ise yaradigi konusu siirekli tartisilmis ve genel manada
iki farkli perspektif ortaya ¢ikmistir. Bunlardan ilki, anadilde daha agik ve etkin bir
iletisim gerceklestirmek yoniinde iken ikinci goriis, yabanci bir dilin dizgesini meydana
getiren kurallarim1  kavrayarak anadil ile karsilastirma olanaginin saglanmasi
diisiincesidir.®*® Herhangi bir dilin bigimsel yoniinii olusturan kurallar elbette 6nemlidir.
Ancak bu yapilar manzumesinde dilin anlam ve baglam yoniinii géz ard1 edecek ve dikkat

dagitacak olumsuzluklardan kaginilmalidir.

Yabanci dilde anlama ulasma noktasinda bilinmeyen unsurlarla karsilasmak gayet
olasidir. Yaygin sekilde karsilagilan bu tiir durumlarda, anlama dair ipuglarini dilbilgisi
vasitast ile yakalanabilir. Dizim iliskileri mantigiyla bir ciimlenin dilbilgisel

¢oziimlemesine soyle bir 6rnek verilebilir:

Ornek: Cumka lar bdji leyin kezop ta fijos tiiler.
Yukaridaki ciimle, Tiirkiye Tiirk¢esi nazarinda asina olunmadik ¢umka, bdyji,

kezop ve fijos sozciiklerinden olusan bir yapi dizisi 6rnegidir. Kullanilan sézciiklerin

%3 [bn Cinni, age, 1/35. Ifadenin orijinal hali su sekildedir:

S5 5 BVl Sl a3 il ST B e el (3 Rl IS Hd) A

354 Mehmet, Balcioglu, “Ebu Osman el-Mazini’nin Arap Sarf ve Gramerine Dair Farkli Baz1 Goriisleri”,
Cukurova Universitesi flahiyat Fakiiltesi Dergisi, 2014, S. 2, s. 115.

35 el-Mubarek, agt, s. 74.

%6 Adali, agm, s. 34-35.
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higbir tanesi bilinmiyor olsa da sozciik eklerinden hareketle bir ¢oziimleme imkanina
bulunmaktadir. Buna gore; “Cumka” isim, “bdji” zaman zarfi, “kezop” dolayli tiimleg ve
“fijos” ise fiil ozelliklerini bigim ve yapisal olarak kendilerinde barmdirmaktadir.®®” Bu
ornekten hareketle anlam biitiinliigliniin anlama ulasmada ne denli 6nemli oldugu gayet
ortadadir. Bu biitiinliigiin saglanamadig1 durumlarda, climleyi olusturan kelimelerin tiimii
bireysel kapsamda bilinse bile yapisal kurgu kavranamadigindan anlama ulagmak gayet

zor olacaktir.

Ornek: D1 okul leyin oyna ¢ocuk da lar sabah®*®

Yukaridaki Ornekte sozciikler ve almis olduklari ekler bireysel anlamda
anlasilirken ciimlenin bir biitiin olarak ne anlatmak istedigi anlasilmamaktadir. Bu

sebeple gramerin anlama ulasmadaki etkisi asla hafife alinmamalidir.

Arap dili nahivcileri, ¢alismalar1 ve arastirmalar1 odaginda, mananin zenginligi ve
inceligi esastir. Ebu'l-Berakat el-Enbari’nin zikretmis oldugu olay da tam da bu duruma
isaret eder niteliktedir. Meshur filozof el-Kindi (6. 252/866) ile Miiberred (6. 286/900)
arasinda gecen diyalogda Kindi, Arap dilinde faydasi olmayan gereksiz kullanimlarin
(s2>) varligindan s6z eder. Kindi’nin bu s6zii {izerine Miiberred, bu sekilde diisiinmeye
iten sebebi kendisine sorar. Kindi, cevap olarak su drnekleri verir; & 1% & gt & e
v,w & = 3; ,’;fLB’ ve konusmasina devam eder; “bu ii¢ ifadeyi kullandigimizda farkli
lafizlarla ayni seyi anlatmis oluruz”. Bu s6z tlizerine Miiberred, “lafizlarmin degismesi ile
manalarin da farklilasacag1” karsiigmi verir. ‘a8 & 1%’ ciimlesinde failin dogrulma
(ayaga kalkmasi) bilgisi verdigini; ‘W & i 51 ciimlesinde soru sorana karsilik verilen
bir cevap verildigini; ‘(.;uj & 3z & Srneginde ise yapilan eylemin inkar edilmesine bir
cevap niteliginde oldugunu belirtir.3®® Bu 6rnek her dilde olabilecegi gibi Arapga adma
s6z konusu dilsel inceligin 6rneklerinden yalnizca bir tanesinin temsilcisidir. Edebi dil
kullaniminda dilsel yapilarin, akla ilk gelen anlamlarinin ¢ok 6tesinde, derin manalari
barmdirabileceginden®® hareketle, ciimlelerin goriiniirdeki manalar1 disinda oldukea

farkli anlamlara biirtinebilirler. Arap dilinde gramerin 6nemini gosterecek tarihsel birkag

37 Ozcan Baskan, Lenggiistik Metodu, Multilingual Yabanci Dil Yay., 2. Baski, Istanbul 2003, s. 102-103.

3% Age, s. 103.

39 el-Curcani, ‘Abdulkahir, el- ‘Avamilu'l-Mi eti'n-Nahviyye fi Usili ‘llmiyyi'l- ‘Arabiyye, thk. Mahmad
Muhammed Sakir Ebl Fehd, Matba‘atu’l-Medeni bi’l-Kahire, 3. Baski, Kahire 1992 , s. 315.

360 Mervan Muhammed Sa‘id ‘Abdurrahman, Dirdsetu Uslibiyye fi Siirati'l-Kehf, (Yiiksek Lisans Tezi),
Cami‘atu’n-Necahi’l-Vatani, Filistin 2006, s. 73-74.

96



ornek daha verilebilir:

505 G5t e b O ST T 1 ) s 41 e S5
Nahiv ilminin baslangi¢ sebebi olarak da gosterilen Tevbe suresi 3. ayeti, tilavet
acisindan gegmiste yasandigi bildirilen olaylarla gayet asina olunduk bir &rnektir.>®
Hadis literatiiriinde bu ayetin (koyu olarak isaretli yerinin) bazi farkli okumalari
gerceklestirilmistir.  Bu  Ornekte, semantik ac¢idan ¢ farkli  yorumlamadan

bahsedebilebilir. Bunlar sirasi ile asagidaki sekildedir:

1- Itibar gdren okuyuslar: Cumhur olarak isimlendirilen alimlerin gogunlugu altini
¢izmis oldugumuz 4s.; ibaresinin merfu olarak okunmasini savunmuslardir. Onlara gore
“d55” lafzi miibteda iken mana olarak gizli bir haber (w% 3.s) meveuttur. %2 fbn Ishak
(6. 768), Isa b. Omer (6. 766) ve Zeyd b. Ali (5. 740) gibi ilk donem tabiin alimlerinin
bas1 ¢ektigi diger bir kisma gore de ayetteki s6z konusu yeri ‘4,455 seklinde mansup
olarak okumak en dogru ihtimaldir.3®® Zira ayetteki , harfi "«~+" manasina gelerek
(Mefuliin Meah) “Allah ve Resilii, Allah’a ortak kosanlardan uzaktir”®®* seklinde

anlasiimalidir. 36°

2- Saz®%® olan okuyus: Asr-1 Saadet zamaninda bir kisinin ayetin ihtilaf edilen yerini
mecrur/«s.; okudugu ve ardindan da “eger Allah Muhammed’den beri ise ben de ondan
beriyim” dedigi duyulmus ve bu durum Hz. Omer’e bildirilmistir. Daha sonra Hz.
Omer’in bu kisiye ulasarak ona Arapgay1 6grenmesini sdyledigi rivayet edilir.**’ Bu tiir

bir okuyusun (¢ kelimesinin haber gérevi ile miibteda konumundaki Js-; kelimesine

361 < Abdullah er-Rami el-Hamevi, Mu ‘cemu’I-Udeba: Irsdadu’l-Erib ild Ma ‘rifeti’I-Edib, thK. Thsan Abbas,
Daru’l-Garbi’l-Islami, 1. Baski, Beyrut 1993, IV/1466-1467.

32 Yisuf ibn Hayyan, el-Baaru'l-Muhir fi'l-Tefsir, thk. Sidki Muhammed Cemil, Daru’l-Fikr, Beyrut, h.
1420, V/367.

363 Age, V/367; ez-Zemahseri Carullah, el-Kessaf ‘an-Gavamidi't-Tenzil, Daru’l-Kitabi’l-* Arabi, Beyrut, h.
1407, 11/245; Hafizuddin en-Nesefi, Medariku't-Tenzil ve Haka iku't-Te 'vil, thk. Yisuf ‘Ali Bedyevi,
Daruw’l-Kelimi’t-Tayyib, 1. Baski, Beyrut 1998, 1/663; ‘Umer b. Muhammed es-Sirazi el-Beydavi,
Envaru't-Tenzil ve Esraru't-Te'vil, thk. Muhammed Abdurrahman Marasli, Dar Ihyai’t-Turasi’l‘-
‘Arabi, Beyrut, h. 1418, 111/ 71.

34 Halil Altuntas, Muzaffer Sahin, Diyanet Isleri Baskanligi Kur’an-1 Kerim Meali, 12. Baski, Ankara
2011, s. 203.

365 gz-Zemahseri, age, 11/245; el-Beydavi, age, 111/71.

36 Kiraat bilginlerince belirlenmis bazi sartlar1 tasimadigindan 6tiirii okunusu dogru kabul edilmeyen
okuyuslardir. Ayrintili bilgi igin bkz. Muharrem, Onder, “Saz Kiraatler ve Islam Hukiku Agisindan
Degeri”, Islam Hukuku Aragtirmalart Dergisi, 2009, S. 13, s. 163-194.

367 Ayrintili bilgi igin bkz. Muhammed Cum‘a Muhammed es-Sami, “Tarihu't-Te'1if fi I ‘rabi'l-Kur'an ve'l-
Gaye min-hu, 2008, Mecelletu Cdmi ‘ati Sebhé, s. 8-10.
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miiteallik olmasi) saz olarak kabul gordiigii ifade edilir.%®® Zira ayetin bu tiir bir
okuyusunda anlam “Siiphe yok ki, Allah kendisine ortak kosanlardan ve Resuliinden

uzaktir” seklinde olacaktir.

3- Son ihtimalde ise, Js-; kelimesi i‘rab a¢isindan mecrir olsa da hemen oncesinde
bulunan s harfi, vav-1 kasem denen yemin harfi gérevinde diisiiniiliir. Boyle bir yapiy1
diistindiigiimiizde resul sozcligiine yemin (Resuliine yemin olsun ki Allah, kendisine

ortak kosanlardan uzaktir) anlamina gelir.3°

Verilebilecek diger bir 6rnek ise “4j ;! W ciimlesidir. S6z konusu ciimlede
yasanacak i‘rab degisimlerinin anlama ne denli etki ettigini gorerek gramerin anlam

tizerindeki etkisi daha net goriilebilir.

1. Thtimal: &5 ;w31 G: “Zeyd iyilik yapmadi.” manasinda Zeyd’in iyilik
yapmadigi ifade edilir. (Buradaki L nefy edatidir)

2. Thtimal: . G31 G: “Zeyd amma da iyilik yapt1!” manasinda Zeyd’in
yaptig1 iyilik karsisinda yasanan saskinlik aktarilir. (Buradaki L ta‘accub
edatidir)

3. Thtimal: . w31 G: “Zeyd’in neyi daha iyidir?” manasinda onun daha iyi

olan yonii sorulmaktadir.3”® (Buradaki L istifham edatidir)

Son olarak kisa bir kelime gibi goriinse de M\ (Bana yiyecek verdi-Beni
doyurdu) ibaresi ciimledeki en temel Ogeler olan fiil, fail ve meful bilesenlerini
kendisinde barindiran bir ciimledir. Tek bir ifade i¢erisinde anlamli bir ciimlenin biitiin
unsurlarini barindiran bu ve buna benzer pek ¢ok ciimle, Arapgada gramerin dnemini

gosteren drneklerdir.3"

Nesir yapisina sahip yazilar i¢in anlattiklarimiza ilaveten siir dilinin

anlagilmasinda en temel esaslardan birinin nahiv oldugunu belirtmemiz gereklidir.3"?

Nazim tiirii eserlerde kullanilan dil, yiiksek oranda s6z sanati icerdiginden, hemen

368 jbn Hayyan, age, V/367.

369 gz-Zemahseri, age, 11/245.

370 el-Yasin, age, s. 37.

371 fbrahim el-‘Useyli, Esasiyyatu Ta ‘limi'l- ‘Arabiyye li'n-Natikine bi-Lugatin Uhra, Cami‘atu Ummi’l-
Kurj, 1. Baski, Riyad h. 1423, s. 230.

372 Muhammed Hamase ‘Abdullatif, el- /bda ‘u'l-Mevazi: et-Tahlilu'n-Nassi /i's-Si r, Dar Garib li’t-Tiba‘a
ve’n-Nesr ve’t-Tevzi‘l, Yyy., Ty., s. 10.
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herkesin semantik problemler yasamasi olduk¢a yaygindir. Anadili Arapg¢a olanlarin
yasadig1r semantik problemlerin Arapcayr yabanci bir dil olarak Ogrenenler i¢in sz
konusu olmas1 ¢cok daha olagan bir hal alacaktir.®”® Bu agidan Arap dilinde tarihsel olarak
stirekli arastirilip gelistirilen gramerin, en ¢ok da anlamsal problemleri ¢6zme gorevi
istlendigi gayet ortadadir. Nahiv’e ilaveten Sarf ilminin de potansiyelinde barindirdigi
kolayliklar fark edildigi oranda faydali olacaktir. Ornegin, séz konusu kaliplagmis
cekimler, belli bir mantik sistematiginde oldugundan bunlarin O6grenilerek metin
¢oziimlemelerinde kullanilmasi, sarf ilmini hedef kitle nazarinda ¢ok daha anlaml hale
getirebilir. Asli Arapga olup Tiirkgelesmis sozciiklerden kimileri ayni formlarda kalirken
kimileri ise farkli ¢ekim kaliplarina biirtindiiklerinden, fark edilmeleri noktasinda dikkat

ve ¢aba gerektirmektedir.3"*

Gramerin egitsel katkisinin tam manada anlasilmasi ikinci dili 6grenme esnasinda
gerceklesebilir. Ornegin, gercek ve gercegin karsit manasindaki “sanal” sdzciigii cesitli
yerlerde (6rnegin, sanal diinya-alem), aidiyeti diisiiniilmeksizin kullaniliyor olsa da san-
mak fiilinden tiireyip, sanilan anlamina geldigi sézliige bakildiginda gériilebilir.3"> Ancak
giindelik kullanimda dil otomatikleserek tamamen beceri formatina biiriindiigiinden
sozciikteki bu ayrintilara takilmaksizin anlama yogunlasilir. Bu 6rnekte de oldugu tizere
dil kullanim1 beceri formatina ulasmadigi durumlarda bu tiir stratejilerin kullanilmasi
gayet yerinde olacaktir. Gramerin bu agidan sundugu avantajlan ilerleyen boliimlerde

ayrintili sekilde ele alinacaktir.

Osmanlinin en temel egitim-6gretim kurumlari olan medreselerde okutulan

kitaplarda sayisiz gramer tanimi, dilin ve dil egitiminin ne denli agirlastirildigini gosteren

378 Teysir Muhammed ez-Ziyadat, “Su‘@ibatu Ta‘limi'l-* Arabiyye li'n-Natikine bi-Gayrihg”, Mecelletu’l-
Kismi’l-‘Arabr, S. 23, s. 220-221; Muhammed Nebi Ahmedi. ‘Ali Selimi, "Ta 'limu'l-Lugati'l-* Arabiyye
fi-Iran”, 2010/Ocak, Dirdsetu Nakdiyye, S. 5, s. 38.

374 Bu duruma sdyle bir 6rnek verebiliriz; ;mf» sozcligii Tiirkgeye, semantik ve fonetik agidan ayni sekilde
miusteri olarak gegmistir. Bu sozciik, hemen herkesin (Arapca egitimi almayanlarin da) manasin
bilebilecegi bir yapiya sahiptir. Bu sozciige karsilik ;% fiilinin anlamini bilenlerin orani ¢ok daha az
olur. Tki yap1 da aym kokleri paylasmasina ragmen séz konusu fiilin sahip oldugu anlama -aligveris
yapmak- dogru bir egitim sonucu ulagmak oldukg¢a kolaydir. Bu ve buna benzeyen bir¢ok durumda ne
yapmamiz gerektigini bilmek dil 6grenmede hayati 6neme sahiptir.

Giiniimiiz Tirkgesinde sanal, “ger¢ekte yeri olmayip zihinde tasarlanan, mevhum, farazi, tahmini”

anlamlarina gelir. Arapgaya baktigimizda ise bu kelimenin farz etmek kokiinden (_27) gelen 2!z

sozcligi  ile  karsilandigim gorebiliriz. bkz. TDK, Giincel Tiirkce  Sozliik

http://www.tdk.gov.tr/index.php?option=com_bts&arama=kelime&guid=TDK.GTS.5b5aad29bf5481.

09686814 (Erisim Tarihi: 23 Ocak 2017); Emrullah Isler, ibrahim Ozay, Tiirkce-Arapca Kapsami

Sozliik, Fecr Yay., 5. Baski, Ankara 2015, s. 949.
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emarelerden bir tanesidir. Igerik acisindan yararli eserler takip edilmekle beraber
egiticilik yonii kusurlu goriilen materyallerin de takip edildigi de ifade edilir.3’® Pratik
olarak tek ctimle ile anlatilma imkani1 olan kurallarin gereksizce uzatilmis, kurallarin daha
anlasilir olmasi i¢in sunulan Orneklerin en zor felsefi problemleri igermis, fiil
cekimlerinde kullanimi olmayan g¢ekimlerin tizerinde gereksizce durulabilmistir. Kimi
zaman asil hedef olan Arapg¢a unutulurken felsefi problemler tizerinden egitim faaliyetleri
yiiriitiilmeye ¢alisilmistir.>’” Materyal igerigi olarak bu tiir kaynaklarin yaninda serh usulii
ile kaleme alinmis eserler de mevcuttu. Boyle kokli bir kiiltiiriin i¢ginde dolambagh ve bir
o kadar da abartil1 anlatimlar sebebi ile okuyucular ciddi rahatsizliklar duyabiliyordu.3’®

Bu sebeple dilin en temel yap1 taglarindan biri olan gramer egitiminde materyallerin

rolleri olumlu ve olumsuz olabilmektedir.

Gramer egitiminin yogunlugu ve miktari, dilin ne i¢in 6grenilecegi ile dogrudan
iligkilidir. Eger yabanci dil, iletisimsel amagli Ogrenilirse verilecek gramer egitimi
iilkemiz egitim standardinin daha altinda olmas1 gerekebilir. Zira Tiirkiye’de yiiriitiilen
yabanci dil dgretiminde yogun bir gramer girdisi hedef kitleye sunulmaktadir.3’® Her
seyin fazlasinin zarar olmasi gibi gramerde de kafa karistiracak fazlaliklardan uzak
durulmalidir.®® Kaideleri bozan istisna gramer bilgilerine elbette ihtiyag duyulabilir.
Ancak bu durum istisnai durumlari ilgilendirdiginden, ihtiyag hasil oldugunda dilbilgisi

kitaplarina danisilmasi ile asilabilecek bir konudur.

Gramerin egitsel rolii, ayrica yazili ve sozlii dil ayrimi1 géz Oniine alinarak
degerlendirilmelidir. Yazili dilin kapsam ve beklentileri konusma dilinden olduk¢a
farklidir. SozI1i dilde kendimizi anlatmak ve bagkalarini da anlayacak derecede dilbilgisi

ihtiyacinin karsilanmasi ¢ogu zaman yeterli iken®®

yazitsal dilin kullaniminda gramere
diisen gorev ¢ok daha fazla olacaktir. Bir diger ifade ile, konusma dilinde kullanilan
gramer kaliplar1 ve sozciik potansiyeli daha siradan, giindelik ve tekdiize iken yazitsal

metinlerde kullanilan gramer ve sozciik bilgisi adeta sinirlar1 zorlayabilmektedir.

376 Ferit Aydin, Terciime Sanatimn Gergekleri Arastirma-Analiz-Elestiri, Kiiltir Basin Yaym Birligi,
Istanbul 1984, s. 59.

377 Demircan, Diinden Bugiine Tiirkiye’de Yabanc Dil, s. 29.

378 Aydin, Arapcayr Nasil Ogretelim?”, 2000, s. 59.

379 Candemir, Dogan, “Arapga Ogretiminde Yontem Orijinli Problemler ve Coziim Onerileri”, NUSHA
Sarkiyat Arastirmalart Dergisi, S. 21, s. 80.

30 Tu‘ayme ve en-Naka, age, s. 65.

3! Leyla Ercan, “Ilkdgretim Okulu Yabanci Dil Ogretim Programi”, Konu Alani Ders Kitabt Inceleme
Kilavuzu, Edit. Aysegiil Ataman, Nobel Yaym Dagitim, Ankara 2001, s. 83.
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Egitim sisteminde bir tehdit unsuru olabilen smav doneminde, kisa bellege3?
y1gilan bilgiler adeta glinii kurtarma cabasi sergilenerek sinav akabinde unutulmaktadir.
Oysa bu bilgilerin mantig1 aktarilarak gerceklestirilecek izlenceler 6grenmenin gergek
amacini yansitabilecektir. Realitede de Arapga dilbilgisi ve sozciik bilgisi i¢in gerekli
olan bu durum, hedef kitleye gerektigi sekilde asilanmamaktadir.®®® Dile getirdigimiz
tizere dilbilgisi, dilin anlasilmasinda 6nemli bir yere sahiptir. Ancak dilin kullanilmasi ile
kurallarinin bilinmesi birbirinden tamamen farkli seylerdir. Bu durum suda yiizebilmek
icin kaldirma kuvvetini bilmemize gerek olmayacagi gibi ylizmeyi bilmeden kaldirma

kuvvetine giivenerek suya atlamaya benzer.3®*

Sonug olarak okuma becerisinde dilbilgisi kurallarmin bilinmesi tartisilmayacak
derecede 6nemlidir. Ancak John Searle’in de belirttigi iizere, sozciiklerin iceriklerinden
haberdar olunmaksizin kurallara gére ciimle olusturulmasi, “Cin odasinda” bulunup
elinde anlamlarin1 bilmedigi Cince simgeleri kendince dizerek disariya veren kimsenin
durumuna benzeyecektir. Gramer kurallarinin ogretilmesi, tek basina yeterli
olmayacagindan®® sdzciik bilgisi ve gramer is birligi, dil egitimini daha biitiinciil hale
getirecektir. Gramer konusunu burada sonlandirilarak dil 6grenmede diger bir temel

unsur olan sdzciik olgusuna gegilecektir.

2.2.2.2. Sézciik ve Ogretimi

Her dil, disa aktarimini kendine 6zgii bigimdeki kaliplarla gergeklestirir. Diger bir
ifadeyle, imgeler ortak olsa da dillerin bunlan ifade edisi farkli seslerle gerceklesir.
Belirlenmis kurallar manzumesi, dilin yalmzca bicimsel yoniinii temsil ederken®®

anlamsal pargaciklar goérevindeki vazgecilmez unsurlar ise sézciiklerdir.

Kelime ve kelime gruplari, bir biitiin olarak dilin anlamin1 olusturan en énemli
yapt taglart olup anlam (semantik), ses (fonoloji), bicim (morfoloji), dizim (sentaks) gibi

cesitli yonlere sahiplerdir. Olduk¢a komplike yapidaki sozciik iizerine pek ¢ok tanimlama

382 Kisa Siireli Bellek tiirii ile ilgili ayritili bilgi 108-109 sayfalar1 arasindadir.

383 Murat Arif Giiney, “El-Muhtar” Adli Serinin Arap¢a Ogretimi A¢isindan Degerlendirilmesi, (Yiiksek
Lisans Tezi), Atatiirk Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Erzurum 2011, s. 25.

384 V. Dogan Giinay, Dil ve Iletisim, Multilingual, Istanbul 2004, s. 10.

385 John Searle, Akullar, Beyinler ve Bilim, Cev. Kemal Bek, Say Yay., Istanbul 1996, s. 44-47.

386 Giiler, agm, s. 173.
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yapilagelmistir®’. Bunlardan birisine gore sdzciik, bir veya birden fazla seshirimin
olusturdugu, yazida iki bosluk arasinda yer alan, cogu kez anlamsal bir birim olusturan,
soylemde belli bigimsel birligi sunan, gesitli dizimsel kullanimlarinda bigimce ya hig
degismeyen ya da -biikiinlerde oldugu gibi- bir boliimiiyle degisim gosteren eklemli ses
veya sesler dbegidir.%8® Iliskili bir diger kavram olan kelime dagarcig: ise dilde ogretilen
kelimeler olarak kisaca 6zetlenebilir. Bunun yaninda “dagarcik” tek bir sdzciikten 6te cok
anlaml fiil ve edatlar1 da kapsadigindan®®® sézciik ve sozciik egitimi ifadesi sézciik

Obeklerini karsilar.

a. Dil Egitimindeki Konumu

Sozciik bilgisi, okuma dil becerisinin bir alt bileseni olarak kabul gérmektedir.3®

Zira okuma eylemiyle gelisip kendisiyle siirdiiriildiiglinden 2000 Yili Uluslararast
Okuma Paneli Raporu, onun okuma becerisi alani igerisinde kabuliinii
kararlagtirmistir.>?' Yazi dilinde sozciik kullanimi, konusma diline oranla oldukca
fazladir. Diger bir ifade ile yabanci dil 6grenen hemen herkes kullanabildiginden daha
cok sdzciigii anlayabilir.3% Herhangi bir yabanci dil 6grenmeye karar verdigimizde
yapacagimiz ilk sey sozliigli agarak temel sozciiklerin ne manaya geldigini merakla
ogrenme istegi olacaktir. O yiizden baslangic seviyesindekilerin temel s6z varligina sahip
olmalar1 kaginilmaz bir gereksinim olup aksi halde istenen egitimin sonu bir yana

baslangicini saglamak dahi oldukga giiclesir.3%

Sozciik 6gretiminin en 6nemli amaglarindan biri, duygu ve diisiincelerin 6grenilen
dilde yazili ve sozlii olarak ifade edilebilmesidir. Yazili ve sozlii iletisimin 6n kosulu,
yeterli denecek miktarda sozciik bilgisine sahip olmaktir. Aksi taktirde iletisimde

sorunlarin bas gostermesi kaginilmazdir. Dilbilgisi yetersiz olan bir kisi, bildigi

387 Halit Karatay, /lkogretim Ikinci Kademe Tiirk¢e Ders Kitaplarinin Ortak Kelime Kazandirma Yoniinden
Degerlendirilmesi, (Yiiksek Lisans Tezi), Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara 2004,
s. 20.

388 Berke Vardar, A¢tklamal Dil Bilim Terimleri Sozliigii, Multilingual Yay., Istanbul 2002. s. 181.

39 penny Ur, A Course in Language Teaching: Practice and Theory, Cambridge University Press,

Cambridge, 1996, s. 60.

Onur Helvaci, Okuma Ediniminde Baglam Ipuglarinin Sézciik Edinimine Etkisi, (Yiiksek Lisans Tezi),

Yildiz Teknik {iniversitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Istanbul 2004, s. 15; Nur Yildiz, Arapca Sozciik

Ogretiminde Yapilan Uygulamalar: Ilahiyat Fakiiltesi Ornegi, Marmara Universitesi Sosyal Bilimler

Enstitiisii, (Yiiksek Lisans Tezi), Istanbul 2009, s. 26.

391 William J. Therrien, “Fluency and Comprehension Gains as a Result of Repeated Reading”, Remedial
and Special Education, 2004, Vol. 25, Issue. 4, p. 252.

392 Tamin, agt, s. 44.

33 Tamin, agt, s. 44; Bilal, Geng, “New Trends in Teaching and Learning Vocabulary”, Cukurova
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, Vol. 13, Issue. 2, p. 117, 127.

390
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sozciikleri kullanarak iletisim kurma ihtimaline sahip iken sozciik dagarcigi yetersiz bir
kisinin gevresi ile gergeklestirecegi iletisim girisimi, baglamadan sonlanacaktir. O yiizden
sdzciik Sbekleri temel becerilerin kullanilmasi noktasinda ciddi bir rol iistlenmektedir.>%*

Enstriimantalist bakis, kelime 6grenmeyi hedef dilde anlama i¢in 6nemli bir 6n
kosul, etkin faktor olarak goriir. Sozciik bilgisi dil kullanmay1, dil kullanma kelime
bilgisini, diinya bilgisiyse kelime bilgisi ve dilin kullanimina pozitif etki eder. O yiizden

iyi kelime bilgisi bir anlamda iyi kavrama olanagi anlamina gelecektir.>%

Sozciik 6grenme, dil 6grenme siirecinde ciddi derece dnemlidir. Sahip oldugu
kritik rol beraberinde s6z konusu olabilecek bazi olumsuz durumlar da sézciik 6grenme
faaliyetlerinde yasanabilir. Zira sdzciik olgusu, kendinden daha genel gergeveyi yansitan
ciimle ve metnin anlagilmasi noktasinda daha 6n plana ¢ikmasi sonucu ana hedeflerin
(cimle ve metin) dikkatten kagmasina sebep olabilir. Bu sebeple soézciikler {izerine
yogunlagsma, okumanin amacindan uzaklasarak her sozciigii bireysel bazda anlama riskini
barmdirmaktadir.3%

Kimi dilbilimcilere gore de dil egitiminde sozciiglin belirttigimiz derece hayati
onemi yoktur. Dilbilim alanindaki bu diisiinceye sahip metodoloji uzmanlar1 en baslarda
belli oranda kelimeyle yabanci dil egitiminin iistesinden gelinebilecegi diisiincesine
sahiplerdi. Bu diisiincenin devami olarak, kelime 6grenmenin basit bir mesele olmadigi
ve harcanan ¢abalarin ¢ok da basarili sonuglar dogurmayacagi iddia edilmistir. Bu yiizden
yeterli sayida kelime zaten Ogrenilemediginden ona harcanan ¢aba da bash basina
gereksiz olacaktir.®" Ancak disiplinli/istikrarli ¢alismanin dgrenmede dogal bir kanun
oldugu tartisilmaz bir gercektir. Tu‘ayme ve en-Naka’nin da belirttigi iizere sozciik
ezberlemenin O6nemi tartisilmayacak kadar agikken, bunda basarili olmak her zaman

imkan dairesinde yer alir3® Zorluklarin varhginin bir seyi imkansiz kilmayacag

394 Jeff G. Mehring, “Developing Vocabulary in Second Language Acquisition: From Theories to the
Classroom ”,Kaynak:https://www.hpu.edu/CHSS/English/TESOL/ProfessionalDevelopment/200680T
WPfall06/03Mehring.pdf, (Erisim Tarihi: 28.12.2016)

3% Paul, Nation, “Vocabulary Size, Growth and Use”, The Bilingual Lexicon, Ed. Robert Schreuder and
Bert Weltens, John Benjamins Publishing Company, Amsterdam, 1993. p. 115-116; Paul Nation. Robert
Waring, “Vocabulary Size, Text Coverage and Word Lists”, Vocabulary: Description, Acquisition and
Pedagogy, Ed. Norbert Schmitt and Michail McCarthy, Cambridge University Press, 1. Edit, 1997, p.
6

3% Abdullah, Er, “Yabanci Dil Ogretiminde ‘Okuma’”, Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi Dergisi, S. 12,
s. 215.

397 Virginia French Allen, Techniques in Teaching Vocabulary, Oxford University Press, Oxford 1983, s.
2-4.

398 Tu‘ayme ve en-Naka, age, s. 49.
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hatirlatildiktan sonra kelime 6grenme ve zorluklarina, su sekilde daha ayrintili bigimde
deginilebilir.
b. Sézciik Ezberi, Zorluklart ve Bellek

Cogu dil egitimcisinin belirttigi tizere yabanci dilde yazili bir metin okundugunda
karsilagilacak ilk zorluk, bilinmeyen sozciiklerin varligi olacaktir. Metindeki
bilinmeyenlerin orani ¢ogaldik¢a hedef Kitlenin yasadigi zorluk derecesi artacaktir.
Devaminda ise umutsuzluk duygusu artarak okuma egitiminde en 6nemli ilkelerden olan

devamlilik ve istikrar saglanamayacaktir.3%

Sozciik ve 0grenmenin karmasik yapidaki tiim islemlerini gerceklestiren ana
merkez beyindir. Beyin sayisiz verilerden anlamli bilgiler olusturabilen miikemmel bir
mekanizmadir. Bilgi yoniinden kesfedilen her modelin algi haritasi beyne eklenerek
yasadigimiz deneyim ve kazandigimiz bilgiler o anda hafizaya yerlesir. Ezberlenen onca
seyin gergeklerle iligskilendirilmeden uzun siireli kullanimlart pek miimkiin degildir.
Bunca ayr1 6gretinin beyin tarafindan farkli organize edilmesi daha fazla tekrar ve
uygulama zorunlulugu dogurur. Boylece ezbere dayali yiiriitiilen yabanci dil beceri ve

bilgilerini 6grenme girisimlerimiz daha da zorlanacaktir.*®

Dil egitiminin kademeli olarak gelistigi gibi sozciikler de ancak zamanla
tekamiiliinii tamamlayabilir. Bunun igin ayni1 sozciiklerle karsilasilmasi ve sozciiklerin
sikga tekrar edilmesi gereklidir.** Bunun disinda sézciigiin daha kalic1 olmasi adina belli
bash uygulama ve stratejiler de s6z konusu olmustur. Grabe ve Stoller’in belirledigi

sozciik 6grenme tekniklerinden konumuzla alakali olanlar su sekilde aktarilabilir:*%?

% Sozciik Yapist Analizi: (dilin ¢ekimli olmasi durumunda) Sozciik
Kokleri Analizi; On-Son Ek Analizi

% Koktes Farkindalik (bilinmeyen sdzciigiin kdkeniyle ayni kokende olan
baska sozctikler bulma)

« Sozluk Aktiviteleri

39 Helvacy, agt, s. 15.

400 yilmaz, agm, s. 12

401 Rob, Waring. Paul Nation, “Second Language Reading And Incidental Vocabulary Learning”, Museum
Tusculanum Press: The University of Copenhagen, 2004, Vol. 4, p. 15; Yildiz, agt, s. 10; Judith A.
Scott, “Creating Opportunities to Acquire New Word Meanings From Text”, Teaching and Learning
Vocabulary: Bringing Research to Practice, Ed. Elfrieda H. Hiebert, Lawrence Erlbaum Associates,
Mahwah 2005, p. 86; Tanin, agt, s. 75.

402 Grabe and Stoller, agm, p. 193.
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¢ Sozcik Kartlar1 Kullanimi
% Sozciik Gruplarindan Olusturulmus Tablolar

¢ Sozcikleri Resimlerle Eslestirmek

Okuma becerisinde ilahiyatcilarin ihtiyaclar, Arapca yazi dilinde klasik ve
modern donemleri kapsamaktadir. Arapganin iki varyanti da oldukg¢a zengin igerige
sahiptir. Klasik sozliiklerde sayisi milyonlarla ifade edilen sozciik sayisi yaninda
giintimiize kadar gecirdigi degisim ve yenilenme, Arapganin sahip oldugu zenginligi bir
derecede daha artirmistir.*®® Tiim bu zor yapilar karsisinda bellegin nasil bir yapida

olduguna deginmek yerinde olacaktir.

b.1.Bellek ve Stratejileri

Bellegi siniflandirma girisimi ilk olarak Descartes tarafindan yapilmistir.
Giiniimiizde de gegerliligini hala siirdiirmekte olan bu goriise gére insanlar, sonrasinda
hatirlamak {izere bellege birtakim girdiler iletirler ve bdylece bu bilgileri ihtiya¢ aninda
geri ¢agirirlar. Diger taraftan hatirlanmasini istemedigimiz bazi girdiler de (¢ocukluk
donemi tasian korkular, hayatin travmatik anlar1) bir sekilde zihnimizde iz birakabilir.
Gottfried Leibnitz (6.1716) de bu konuyu “bellegin malzemesi olan hatiralari, hissedilen ve
hissedilmeyen” seklinde ikiye ayirarak degerlendirmektedir.*®* Hatirlanabilen girdiler
hissedilirken, hatirlanamayip unutulanlar ise hissedilmeyen girdi kapsamindadir. Buna
gore bellegin maruz kaldig bilgiler, istekli veya istem dis1 yollarla hissedilen ve

hissedilemeyen belleklere aktarilir.

Ogrenmeye cabaladigimiz girdiler, zihne kodlanarak ileriye doniik hatirlanmasini
bekledigimiz sembollerdir. Bunun igin bellegimizde kodlama, depolama ve geri getirme
gibi belli bagl siirecler gergeklesir. Bilgiyi isleme modeline gore de 6grenmeyi etkileyen
bazi temel yapilar bulunurken bu stratejilerden birisi de bellek stratejileridir.*% Bellek
stratejileri; duyussal kayit, kisa siireli bellek ve uzun siireli bellek olarak bilginin olusum

siirecinin  gostergeleridir.®® Diger bir ifadeyle bellege aktarilan girdilerin farkli

408 Ayrmtili bilgi igin bkz. Yildiz, agt, s. 29.

404 Banu, Cangdz, “Gegmisten Giiniimiize Bellegi Agiklamaya Yonelik Yaklagimlara Kisa Bir Bakis”,
Hacettepe Universitesi Edebiyat Fakiiltesi Dergisi, C. 22, S. 1, s. 52.

405 Melek, Demirel, *Universite Ogrencilerinin Kullandiklar1 Dil Ogrenme Stratejileri>’, HUEFD, 2012. S.
43.s. 143.

408 Bilgiyi isleme kuramina gore 6grenme eylemi, belli baz1 siirecler sonucu olusabilen bir olgudur. Girdiler
dis kaynaklardan duyular vasitasiyla alinir, duyusal kayitta segilir ve boylece belli bagh formlara
donistiiriilir. Girdiler, kisa siireli bellekte islenmesi ardindan uzun siireli bellekte bulunan diger bilgiler
ile iligki saglandig1 anda yeni bir bilgi haline doniisecektir. Diger bir ifade ile uzun bellekte yeni bir
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asamalardan ge¢mesi, islenerek yorumlanmas: sonucu ileride hatirlanmak iizere
depolanmis bilgi kiimeleri olusur.*”” Depolanan bilgilerin hatirlanmas1 bilginin
kaliciligina bagh oldugundan 6grenmeye c¢alisilan her girdi, kisa siireli bellekten uzun
stireli bellege aktarilir. Daha sonralari ihtiya¢ duyuldugu anlarda hatirlanarak kalicilik

saglanabilir.*®® Bellek cesitlerini ele alarak konunun daha anlasilir olacag1 kanaatindeyiz.
a. Duyussal Kayit

Beyne gonderilen girdilerin depolanip ihtiya¢ aninda hatirlanmasi yolunda ilk
asamay1 olusturan, bilgi isleme sistemidir. Duyular vasitasiyla kayitlar birkag
saniyeligine, kapasite olarak muazzam bir genislige sahip bu alanda sakli kalir. Bellek,
sayisiz girdiye maruz kalsa bile tiim bunlar1 az bir siireligine zihinde tutmay1 basarabilir.
Duyussal kayit iceriginin olusumunda, goriilen, isitilen, duyulan, tadilan ya da hissedilen
her seyin etkisi bulunur.*®® Duyussal kaydin olmadigini bir insanhik varsaydigimizda
okunan paragrafin sonuna gelince paragraf basinin unutulmasi, konugmaya baglandiginda
basinin hatirda tutulamamasi gibi durumlar yasamrdi.*® Duyussal kaydin varhigindan
otlirii kronik problemler yasanmamakla beraber onu etkileyecek bazi olumsuzluklar
mevcuttur. Bunlardan okuma becerisinde en ¢ok karsilagilani ise, okunan ciimlenin ¢ok
uzun veya karmasik olmasi sebebi ile cliimle sonuna gelindiginde climle bagimnin

unutulmasidir.
b. Kisa Siireli Bellek

Bellegin en ¢ok is géren boliimii olarak kabul edilen bu kisimda kapasite ve siire
olarak siirlilik s6z konusu oldugundan yas vb. bireysel farkliliklara gore, maruz kalinan
girdiler ya unutulur ya tekrar edilerek kisa siireli bellekte birakilir ya da tekrar yontemi
ile uzun bellekteki diger kalic1 bilgilere dahil edilir.*!! Bilginin Duyussal Kayittan Kisa
Siireli Bellege aktarilmasinda, iist liste ve araliksizca maruz kalinan bilgiler, bireyin algi

alanina girmeyerek kisa siireli bellege aktarilamadan kaybolmasina sebep olacaktir.*!?

kodlama yaganmis olacaktir. bkz. Tay, agt, s. 211-212; Ali Osman Engin vd., “‘Uzun Siireli Bellek ve
Ogrenme”’, Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 2008, S. 2, s. 252.

407 Esra Keles. Salih Cepni, “Beyin ve Ogrenme”, Tiirk Fen Egitimi Dergisi, C. 3, S. 2, s. 75.

408 Melek, Demirel, agm, s.143.

409 Biilent, Oztiirk, *‘Ogrenme ve Ogretmede Dikkat>, Milli Egitim Dergisi. S. 144. s. 2; Keles, Cepni,
agm, s. 75.

410 Senemoglu, age, s. 269.

411 Keles, Cepni, agm, s. 75.

412 Senemoglu, age, s. 270.
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Gerek depolayabilecegi bilgi miktar1 gerek bilgiyi saklama siiresi oldukga kisitli bir
bellek tiirii iken*'? bilginin kaliciig1 girdilerin diizenli tekrari ile saglanabilir.*'* Okumada
temel unsurlardan olan s6zciigiin kisa siireli bellekte uzun miiddet kalamayisi, yabanci
dildeki okumayla anlama ulagsmanin anadile oranla daha fazla zaman almasina bir diger

sebeptir. 41
C. Uzun Siireli Bellek

Uzun siireli bellek, kisa siireli bellekte yer alip ilerde hatirlanmas: diisiiniilen
bilgilerin aktarilacagi bellek tiirii olup kisa siireli bellekte yer alan bilgilerin tekrari
sonucu olusan depolama s6z konusudur. Girdiler yeterli derecede pekistirilmedigi
taktirde uzun bellege aktarim gergeklesmeden kaybolmaya yiiz tutar.*!® Aktarimi
gerceklesen sozciikler ise isitildikleri seslerden ziyade tasidiklari anlamlar ile hafizada
saklanir.**” Bu bellek tiirii gerek depolama alam gerek bilgilerin kalicilig1 yoniinden sinir
tanimayan bir kapasiteye sahiptir.*!® Ahmed el-‘Annati’nin ifadesi ile kisa siireli bellek
ogrenme eylemine, uzun siireli bellek ise 6grenimi benimseyip bellekte saklama iglevine

sahiptir.1°

Bilginin, bu bellek tiiriinde kalmasini destekleyen bazi siire¢ ve uygulamalar
mevcuttur. Siirekli dile getirdigimiz Tekrar Etme yaninda Kodlama (uzun bellekte daha
once bulunan bilgiyle iliskilendirme) ve Orgiitleme (bilginin uygun yapi/bigimler

dahilinde gruplandirilmasi 6r. Kahvalti: siit, un, yumurta) diger stratejilerdendir.?

Bellek hakkinda anlatilan bilgiler, sema halinde asagidaki sekilde

ozetlenmektedir;

413 Age, s. 271.

414 Age, s. 295.

415 Abdullah, Er, “Yabanci Dil Ogretiminde Okuma”, Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi Dergisi, S. 12, s.
215.

416 Bkz. Ozgen, Korkmaz. Ahmet Mahiroglu, “Beyin, Bellek ve Ogrenme”, Kastamonu Egitim Dergisi, C.
15,S. 1, 5. 95-97.

417 Keles, Cepni, age, s. 76.

418 Senemoglu, age, s. 277-278.

419 el- Annati, agb, s. 500-501.

420 Bkz. Senemoglu, age, s. 296-308.

107



BELLEK STRATEJILERI

Ozellikleri Duyussal Kayit Kisa Siireli Bellek Uzun Siireli Bellek
Acisindan
Geriye Imkan1 yoktur Tekrar yolu ile Geri getirebilme ipuglari,
Getirebilme temsil etme ve 6rgiitlenmeye
dayanmaktadir
Bilgi Bigcimi Elde edilen Sozel, gorsel ve ihtimal Daha ¢ok anlamsal, gorsel ve
uyaricilarin kopyast dahilinde anlamsal sozel semalar, Onerme aglart
Kapasite Sinir1 yoktur Oldukga smirlidir Sinirsiz oldugu diisiiniiliir
Bilginin 0,5 — 4 saniye Tekrar olmadan en fazla 20 Siirekli olarak kaldig1
Kalma Stiresi araliginda saniye diistindltr
Bilginin Girisi Cevredeki tiim Dikkat ve segici alg1 Kisa siireli bellekte tekrar
uyaricilar stizgecinden gecebilen bilgi olunan ve kodlanan bilgi
Tablo 2.5.

Sonug olarak bilginin kendisi etrafinda sekillendigi, beyin ve bilginin kaliciligini
saglayip egitim formuna ulasmasini gerceklestiren bellek konusu sonrasi, sozciik ve

bellekle isilkili diger bir konuya gecis yapilmaktadir.

b.2. Esdegerlik, Baglam ve Sozciik

Arap dili, yap1 bakimindan (6ncesinde de belirtildigi tizere) istikak 6zelligine
sahip bir dildir ve bu ozelliginden otiirii ¢esitli kolaylik ve zorluklar1 kendinde
barmdirir.*?! Bunlardan bir tanesi, dilbilim konularindan Esdegerliktir. Esdegerlik, soz
konusu herhangi iki dil arasinda kelime aligveriginin var olmasi seklinde (diger bir
ifadeyle aktarim®??) ozetlenebilir. Sozciiklerin asli ve gecis sonrasi hallerine gore
esdegerlik oranlar1 da farkli kategorilere ayrilir. Bu uyum sahip oldugu biitiin 6zelliklerle
(ses, ¢agrisim, diiz anlatim, metin tiirline uygunluk vb.) gerceklestigi taktirde Tam
Esdegerlik olarak isimlendirilirken realitede bu duruma pek rastlanilmamaktadir. Bu
durum bir 6rnek tizerinden anlatilirsa eger, Tiirkiye Tiirk¢esinde genel manasi bir vasita
olan “at” sdzciigii, ayn1 anlam ve seslendirme ile diger Tiirki dillerde de kullanildigindan
esdegerlik olgusu meydana gelmistir. Ancak “at” kavrami dilin sosyolojik, psikolojik ve

felsefi perspektiflerinden degerlendirildiginde ylizeysel anlaminin ¢ok Otesinde, aym

421 Ayrmtili bilgi igin bkz. el-‘Useyli, age, s. 216-223.

422 pktarim, “belli bir durumda belli bir faaliyetin yapilmasini, 6nceden égrenilmis ve yapilmasinda
ustalasiimis benzer baska bir etkinlik bilgisinin kolaylastiracagi psikolojik stireglerin bltlinline denir.”
Bkz. Saydi, age, s. 42-46.

108



imgeyi karsilamacig: fark edilecektir.*® O yiizden herhangi iki dil arasinda tam bir
esdegerlikten s6z etmek imkansiza yakindir. Bunun yaninda s6z konusu diller arasindaki
sozcuklerin diiz anlamlari, metnin baglamindaki kullanis1 ve yaratmis oldugu etki
yoniinden benzerlikleri kabul edilebilir esdegerlik terimi ile ifade olunur.*?* Bu agidan

verilecek tim ornekler, kabul edilebilir esdegerlik kapsamina girmektedir.

Iki dil arasindaki (kabul edilebilir) esdeger kelime birligi (diger bir ifadeyle
cagrisim kaynakli anlasma), anlam arayisi igerisindeki yabanci dil 6grenenlere ciddi
kolaylik saglama potansiyeline sahiptir.*?® Buna &rnek verecek olursak, kokii ;5 olan
Tiirkgelesmis pek ¢ok kullanim, giintimiiz Tirk¢esinde oldukga yaygindir. Bunlardan
birisi olan 4.\ sozciigii ile ilk defa karsilasan kimsenin yapmasi gereken sey farkli

kaliplarda mevcut olan (var ise)*?® aktarimi fark edip tahminde bulunmasi olacaktir.

Bununla beraber es degerligin olumsuz yonleri de yok degildir. Her bir sdzciige
yiiklenen ciddi anlam zenginligi*?’, aktarimi yapilan kelimenin birden ¢ok manaya es
deger olmasi yasanacak sikintilarn basinda gelir.*?® Bu tiir durumlarda aktarim
mekanizmasi devreye girerken hata yapma orani bir derece daha artabilecektir. Oncesinde
de belirtildigi lizere Arapganin konusma kiiltiirii iizerine kurulup yazida sesli harflerin
aktarilmamasi, yazi dilinde hareke sisteminin dizayn edilmesine sebep olmustur. Thdas
edilen bu sistem 6zellikle Arapgay1 sonradan 6grenenler i¢in bazi temel problemlere yol

agmustir. Cok anlamlilik, hi¢ siiphesiz her dilde mevcut olan bir durumdur. Ote yandan

423 «“At” sdzeiigii, Tiirkiye ve Kirgizistan Tiirk¢esinde yaygin ve ortak bir sekilde kullamlir. Bu kavramu,
Tirkiye’nin sahip oldugu dil psikolojisi, sosyolojisi ve felsefesi perspektifinde digiindiigiimiizde;
tagimacilik amagli “at arabas1”, sportif amach “cirit”, turistik amaclh “fayton” ve vasita amaclh “binek
hayvani” fonksiyonlarma hitap ettigini sdyleyebiliriz. Bu tiir bir anlama eylemi, imgelerin yaziya
dokiilebilecegi en kapsamli noktay1 yansitir. Ote yandan Kirgizistan dilini, sahip oldugu mevcut
imkanlar baglaminda disiindiigiimiizde Tirkiye Tiirk¢esinden imgesel agidan farklilagtigini gorebiliriz.
En basitinden, “at” dendigi zaman akillara vazge¢ilmez piring tanelerinin olmazsa olmaz yiyecek unsuru
olan “et” ya da ziyafetlerde mutlaka bulundurulan “igecek” (kimiz) anlamlarini eklememiz gerekecektir.
Bu agidan iki dil arasinda s6z konusu “at” sézciigiinde tam bir anlam biitiinliigiiniin bulundugunu iddia
etmemiz miimkiin degildir. Bkz. Mustafa, Aksoy, “Tiirkler’de At Kiiltiiri ve Kimiz”, Tiirk Diinyas1
Tarih Dergisi, 1998, s. 38-43.

424 Bkz. Mustafa, Ugurlu, “Tiirk Lehgeleri Arasinda Kelime Es Degerligi”, Bilig Dergisi, 2004, S. 29, s.
19-21.

425 Ugurlu, agm, s. 21.

426 -5 sdzciigil ile aym koke sahip masdar sigasinda ‘_+;3/ders’, ismi mekan sigasinda ‘i.;is/medrese’;
ayn1 kokiin & sigasinin ismi failinde ise <_+;34/miiderris” sdzciiklerini gorebiliriz.

427 Tu‘ayme ve en-Naka, age, s. 51-52.

428 Ornegin; Tiirkgedeki “Hamle” sdzciigii, Arapga “ = kdkiinden tiiremistir. Okunus ve anlamlar1 her iki
dilde de ayni olan bu kelimenin Tiirk¢eye gecen anlami diginda (Arapgada) kampanya, baskin, saldiri
gibi manalar1 da mevcuttur. Bu tiir kelimelerin fark edilebilmeleri dil 6grenmede ciddi kolayliklar
sunacaktir. Ote yandan, her iki dilde karsilikli olarak kullanilan sézciiklerin ayn1 anlamlari tam olarak
barindirmamasi yanlis tahminde bulunmaya sebep olacaktir.
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yazili dilde sesli harflerin belirtilmedigi, istikak ve tasrif (¢ekimli dil) 6zelligini
kendisinde bulundurdugu goz Oniine alindiginda Arapcada baglama yapilan vurgu bir
derece daha 6nem kazanir. O ylizden baglam, herhangi bir metnin dgeleri, bu dgelerin ve
biitlin olarak metnin anlamina iliskin belirsizliklerin azalmasini saglayan bir strateji,
basvurulacak bir kaynaktir.*°

Arap dilinin morfolojik yapisi diger diller i¢in oldugu gibi Tiirk¢eden de ciddi
derecede farkli iken**°, bu durum semantik boyutta biiyiik bir risk olusturur. Zira
morfolojik farkliliklar okumay1 zorlastirmasi yaninda anlamsal boyutlu aktarimsal
¢agrisima da olumsuz yonde etki eder.**! Ornegin Arap alfabesinde yer alan i—¢ harfleri
tam*?; ~ harfi + harfiyle tam, » harfi ile kismi; ; harfi > harfiile tam, & harfi ile kismi
benzerlige sahiptir.**® Seslendirmedeki bu durumun varacagi nokta su sekilde
somutlastirilabilir: “Hasar” sozciigii Tiirkgelesmis bir Arapca kelimedir.*** Bir 6grenci
gozii ile hangi koke dayandigi bilinmediginde >/ 2>/ 5/ 25/ n/ 2» geklinde
ihtimaller zinciri ile bir tahminde bulunmak gerekecektir. Belki de ihtimallerden bazilar
Arapgada hi¢ bulunmasa da bunun farkinda olmayan hedef kitle tiim ihtimalleri g6z
Ontine almak zorundadir. Gergeklestirilecek en makul akil yiiriitme, kalin harf-ince harf
uyumuna dayanacagindan ,=> Ve ,=> segeneklerinden birisine yonelerek diger dort
olasilik g6z ardi edilecektir. Ancak sozliige bakildiginda dogru segenegin .+ oldugu
goriilecektir.*®® Cagrisim, bu ve benzeri yanlis tercihlerden yana kullanilsa dahi baglam

siizgeci en dogru karar1 vermeye yonlendirecektir. Bu ve buna benzer fonetik sorunlar*®

429 David, Dycus, “Guessing Word Meaning from Context: Should We Encourage It”, Literacy Across
Cultures, 1997, 1/2, p. 2.

430 Ayrintili bilgi igin bkz. Samir Serif Istitiyye, el-Esvatu'l-Lugaviyye: Ru vetu'l- ‘Udviyye ve Nugkiyye ve
Fizya'iyye, Dar Vail, Daru’l-Va’il, Yermiik 2002.

431 Ayrintih bilgi icin bkz. ‘Tzzet ‘Ubeyd ed-De‘as, el-Vadih fi-Serhi'l-Mukaddimeti'l-Cezeriyyeti fi- ‘Tlmi't-
Tevcih, Darw’l-Irsad, 2. Baski, Suriye 2005, s. 34; Tu‘ayme ve en-Naka, age, s. 61; Sukker, “Kadaya
Esasiyye fi-Ta‘limil-Luga”, s. 12; Ahmed Suleyman, Medhalu ila- ‘llmi'd-Delale, 1. Baski, Kahire,
1991, s. 47-60, 26-30.

432 Ornegin, asli Arapga olan st~ »T szciikleri ayni sesli harf (a) ile seslendirilir. Arapga agisindan bu
iki harfin seslendirilisi ciddi farklilik arz etse de Tiirkgelesmis kullanimlarinda ses ayrimi
yapilmamaktadir.

433 Ahmed Diyab, el-Mesdkil elleti Tiivacihu'l-Etraku fi-Ta limil'l-Lugati'l- ‘Arabiyye ve'l-Mukterahat,
(Yiiksek Lisans Tezi), Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara 2012, s. 20-21.

B4 TDK, Giincel Tiirkce Sozliik
http://www.tdk.gov.tr/index.php?option=com_bts&arama=Kkelime&guid=TDK.GTS.5h5aadc356€913.
21461426 (Erisim Tarihi: 11 Subat 2017)

435 Diger sozciiklerin anlamlarina bakildiginda “ Zz»-egdi, ~es-sogumak, ,.-tasalandi ve <a>~-kusattr”
manalari mevcutken ,..» seklinde bir s6zciik bulunmamaktadir.

438 Ayrintili bilgi igin bkz. Mahmiid Kamil en-Naka, Ta limu'l-Lugati'l- ‘Arabiyye li'n-Natikine bi-Lugatin
Uhra, Cami‘a Ummii’l-Kura, Mekke 1985, s. 127-130.
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saglikli ¢agrisim yapmada dikkat edilmesi gerekli unsurlardir.

Yazili dilde sesli harfin olmayisi dilin ¢ekimli yapisi ile birlestiginde yasanacak
aktarim ve aktarim dis1 problemler iw,is- .. Ornegi ile de anlatilabilir. Uzaktan
bakildiginda ismi fail (2532-534/bayan-erkek dgretmen), ismi mekan (i2534/0kul) veya
ismi alet (~;3/bicerdover) olma secenckleri séz konusu olan bu isimlerden hangi
mananin kastedildigi, baglam gercegine dikkat edilmesiyle miimkiindiir. Okunan metin
veya climlelerin karmasik yapiya sahip olusu ve bilinmeyenleri barindirmasi, yukarida
zikredilen problemlerle birlestiginde baglamin 6nemi bir kat daha artacaktir.
Aragtirmamizin en son boliimiinde, bahsi gegen okuma stratejileri uygulamali olarak
gosterilecektir. Okudugunu anlamaya etki eden temel unsurlardan gramer ve sozciik

ardindan son temel unsur olan harf’e asagida deginilecektir.
22.23. Harf

Tiirkgede Ismin Halleri konusuna karsilik geldigi belirtilen*®” bu yapilar, isim ve
Fiil disinda kelimenin son temel unsurudur. Sozliik anlami olarak “y6n, bir seyin ug-
keskin-sivri kism1” gibi manalar1 olan**® harfe, 1stilahi olarak yalnizca kendisi disindaki
kelimelerin manalarin1 gdsteren bir vizyonun temsilcisidir.**® Bagka bir ifade ile, ciimle
igerisindeki diger kelimelere anlamsal olarak katki saglayandir. Arapganin temel yap1
taslarindan olan harfler, Hurifu’l-Mebani (34l &%) ve HurGfu’l-Meani (gad) &y2)
seklinde iki kisma ayrilir. Kelimelerin kendisi ile meydana geldigi Heca Harfleri,
harflerin gerek yalmz baslarina gerekse onsuz mananmn bulunmadigi yapilardir.*4
Hurifu’'I-Medni ise isimlerti fiiller, isimleri isimlerle baglayip kendi disindaki olusumlarla
anlama kavusturmaktadir.**! Kendi disinda anlama kavusmaktan maksadi 6rnekle
agiklarsak; “sM3” dedigimiz zaman kastedilen sey (¢ocuk) anlagilirken yalnizca “J””

sOylemi manasiz ve eksik bir yapiy1 bizlere sunar. Ay sekilde — harf-i ceri kendisinden

sonra herhangi bir isme ilismedigi miiddetge sahip oldugu baginti manasina

437 Betiil Can, Arap¢a Ogretiminde Harf-i Cerler, Kullanim Alanlari ve Tiirk¢ede Ismin Halleri-Karsitsal
Coziimleme-, (Yiiksek Lisans Tezi), Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara 2005, s. 159.

438 e|-Firzabadi, age, s. 799.

439 el-Muradi, ‘Abdullah b. ‘Ali, el-Cenede'd-Dani fi-Huriifi'l-Me ‘ani, thk. Fahruddin Kabbave, Daru’l-
Kutubi’l-‘Ilmi, Beyrut 1992, s. 20.

440 Firtizabadi, ags, 1/799; Mustafa vd., ags, 11/72.

41 “Ali b. Isma‘1l b. Seyyide el-Mursi, el-Mutehassis, thk. Halil ibrahim Ceffal, Daru’l-ihyai’t-Turasi’l-
‘Arab, 1. Baski, Beyrut 1996, 1V/225.
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biiriinemeyecektir.**?> O vyiizden diyebiliriz ki Arapga alfabesini olusturan harfler
(Hurtfu’l-Mebani) ve dilin temel 6gelerinden biri olup beraberindeki sdzciik bekleri ile
anlam kazanan harfler (HurGfu’l-Meani) harf basligi altinda ele alinmaktadir.
Calismamizin sinirliliginda bulunan kisim semantik 6zelliigiyle HurGfu’l-Meani

oldugundan, bunlar sistematik olarak asagidaki sekilde aktariimaktadir:*4

HARFLER
Heca Harfleri Anlam Harfleri
(Huriifu’l-Mebani) (Huriifu’l-Me‘anf)
Hece Harfleri Amel Edenler Amel Etmeyenler

i

v v v

- . . Huriifu‘
Yalmzea isimde ISlII-I-de ve Yalmzca —I-‘At "
— Fiilde Fiilde —Alla

cjf cﬂ c(‘h L(ﬁ Nasp Harfleri :}5.‘\

l l l l 9 e 433, N (& :;;i ‘:; ‘:;,3 ;f)!‘ e:'
Harf-i Nesh Nida istisna Cezm Harfleri 5
Cerler | Harfleri Harfleri Harfleri -

o . dedl (L) )

o Nl )l d Y| Py

o L&Y dy Ga L

(Haberi L
Ve Nesh)
5 &
BV
& (Ismi
Nesh)

Tablo 2.6.

442 e|-Muradi, age, s. 20-23.

43 Hac1 Mehmed Zihni, el-Muntehdb ve'l-Muktedab, Marifet Yay., 6. Baski, 2014, s. 37; Ahmet Yiiksel,
Arap Dilinde Harfi Cerler, (Yiiksek Lisans Tezi), Ondokuz Mayis Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisii, Samsun 1995, s. 6; Tahsin Delicay, “Harf-i Cerlerin Fiile Anlam Kazandirmasi: Kur’an-1
Kerim Omegi”, Bozok Universitesi jlahiyat Fakiiltesi Dergisi, 2012, C. 2, S. 2, s. 38-309.
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Harflerin anlama ciddi etkisi s6z konusu iken bu yapilarin Tiirk¢ede tam manada
bulunmayisi, kendisine alisma siirecini ciddi sekilde zorlagtirmaktadir. O yiizden harfler
gerek okudugunu anlamada gerekse diger temel becerilerde goz ardi edilmeyecek bir
konumda yer alir. S6z konusu bu yapilarin anlambilimsel acidan ortaya koyacagi
farkliliklari, Ibn Hisam (M. 833) tarafinda verilen drnekler asagidaki sekildedir:*4*

JA) harfi, baglam igerisinde ¢esitli semantik farkliliklara su sekilde ugramaktadir:

a- Intihau’l-Gaye: (J;\j\ J\ Qe \;;\ é) (Sonra da aksama kadar orucu tam
tutun)*4°

b- Maiyye: (& J\ @L:eff %) (Allah’a giden yolda benim yardimcilarim
kimdir?)*4¢

c- Tebyin: () &57 2320 &5 JB) (Zindan bana daha sevimlidir)*7

d- 50 manasinda: (&) 2-35) (Emir Senin)*8

e- & manasinda: ] 31 J,,\ M) (Andolsun sizi mutlaka kiyamet giiniine
toplayacak)*4°

f- Ibtidd manasima: Sha 2 {1 358 Y6 asdl o155 );{Jb Edle B, J555- Devenin
tizerine eyerini koyarsin da... Ey Ahmara oglu, yoksa bana su yok mu
(der)?450

g- s manasinda: § bl G e B o3 853 (LA ) L Y BT -
Kaybettigimiz genclige geri doniis yok mu? (Oyleyle) Ondan bize (hatira)
kalan enfes sarabin tadini yad et.

h- Tekid igin (33} 5535 0 &s 3380 122.6) (Sen de insanlardan bir kismmimn

goniillerini onlara meylettir)*!

44 [bn Hisam el-Ensari, Mugni'l-Lebib ‘an-Kutubi'l-E'arib, thk. Mazin el-Miibarek, Hamid ‘Ali
Hamidullah, 1. Baski, 1964, s. 78-80.

445 Altuntas ve Sahin, agme, s. 35. (Bakara/187)

446 Agme, s. 621. (Saff/14)

447 Agme, s. 258. (Yhsuf/33)

448 Agme, s. 418. (Neml/33)

449 Agme, s. 140. (En’am/12)

450 Burada kastedilen manaya gére, herhangi bir deve sahibi (burada sézii gegen deve sahibi ise beytin
sahibi ibn Ahmara’dir), sefere ¢ikmak iizere devesinin tistiine bir sey yiiklediginde ya da devesinin
tizerine binmek i¢in eyer koyudugunda deve, “gezmeye doymadin m1 daha” seklinde kendi kendine
soylenirmis. Bkz. Nuruddin el-Esmiini, Serhu'l-Esmini li-Elfiyeti ibn Malik, Daru’l-Kutubi’l-Ilmi, 1.
Baski, 11/74.

451 Agme, s 278. (Ibrahim/37)
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Ayrica  fiilinde harf degisimlerinin nasil bir semantik farklilik dogurdugunu

su ornek iizerinden anlatabiliriz;**2

a- 5 Gelmek. (50222556 4 230 J7) (Allah’in emri gelecektir)*s3
b- s ST Ugrady, Rastladi. (A3 G G oLy J& .St *15) (insan iizerinden
uzunca bir zaman gecti)***

c- o S Getirdi. (alis & 5,52 151) (Onun benzeri bir sire getirin)*®®

Yukarida goriildiigii iizere harflerin degismesi ciddi semantik farkliliklara neden
olmaktadir. Arapga yazi dilinde sesli harflerin bulunmayis1 fiil ve isimlerin semantik
acidan pek cok farkli ¢ekimdeki varyanta denk gelmesine sebep olmustur. Bunun
sonucunda baglama yapilan vurgu, oldugundan ¢ok daha 6nemli hale gelmistir. Bu
zorluga ek olarak beraberinde kullanilan harfin neden oldugu anlam farklilasmalar1 da
ayrica dikkat gerektiren bir eyleme biirtinecektir. O yiizden kelimenin temel yapilarindan

harflerin de dil egitiminde fazlasi ile 6nemsenmesi gereklidir.

2.2.3. Metindilbilim ve Okuma Becerisi

Bat1 diinyasi, metindilbilim olgusunu ayni kavramlar1 karsilayan ya da kendi
anlayiglar1 ¢ercevesinde ince farkliliklarin bulundugu pek ¢ok terim ile (discourse
grammer, discourse analysis, textlinguistic research, textological research, textology,
textlinguistic research, text theory, textgrammer, textual analysis, science of texts) ifade
etmektedir.*®® Tiirkgede betikbilimi, betiksel dilbilim*®’, sdylem ¢dziimlemesi**® gibi
kavramlarla da ifade edilen metindilbilim, bir metni yapisal ve anlamsal biitiinligi
yoniinden degerlendirme, beraberinde metnin olusumuna katki saglayan temel unsurlari

459

anlama c¢abasidir.™” Metinsel iletisim sekillerinin farkli tiirleri ve metin yapilarini

452 g|-Cevheri, age, VI/ 2261-2262.

453 Altuntas ve Sahin, agme, s. 287. (Nahl/1)

454 Agme, s. 659. (insan/ 1)

455 Agme, s. 5. (Bakara/ 23)

4% Biilent, Ozkan, “Metindilbilimi, Metindilbilimsel Bagdasiklik ve Haldun Taner’in ‘On ikiye Bir Var’
Adli Oykiisiinde Metindilbilimsel Bagdasiklik Goriiniimleri”, Cukurova Universitesi Sosyal Bilimler
Dergisi, 2004, C. 13, S. 1. s. 168.

457 Ozkan, agm, s. 168.

48 Tiilay, Giilen, “Metin Céziimlemesine Farkli Bir Yaklasim”, Uludag Universitesi Fen Edebiyat
Fakiiltesi Sosyal Bilimler Dergisi, C. 8, S. 13, s. 285.

49 Gryasettin Aytas, Cagdas Gelismeler Isiginda Siir Tahlilleri, Akgaga Yay., 1. Baski, Ankara 2008, s.
56. Abdulkerim, Karadeniz, “Metin Dil Bilimi Temelli Metin C6ziimlemesinin Bagdasiklik Araglarim
Kullanma ve Tutarli Metin Olusturma Becerilerine Etkisi”, Mersin Universitesi Egitim Fakiiltesi
Dergisi, 2015, C. 11, S. 1, s. 3.
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460

arastirip agiklamayi kendine gaye edinen®™” metindilbilim ¢alismalari, “metin nedir” ve

“bir metni metin yapan 6zellikler nelerdir” gibi sorulara yanit arar.*6!

Metnin biitiinciil manadaki yapisina ve anlam diinyasinin sifrelerine ulagsmak i¢in
climleler arasindaki semantik baglarin ortaya konmasi gereklidir. Bu ise basit olmayan
bir ¢oziimleme ile gergeklesebilir.*®? Belagat ve anlambilim mana giiciine odaklanirken
metindilbilim bu anlam gruplarinin birbiri ile olan baglant1 ve ilgilerini ortaya koymaya
calisir.*®® Cikis temelinde metni olusturan ciimlelerin bireysel incelemesinden &teye
gecgerek metnin olusumunu saglayan 6geler arasindaki iliskiler de metindilbilim inceleme
alanina girmektedir.*%4

Arapgada “_2J 3%” bashgi altinda ele alinan metindilbilim konusu disinda,
metindilbilimin bir alt kolu olarak gosterilen “al:%) 3 (ciimle tahlili) konusu da iizerinde
durulmas1 gerekli diger bir meseledir.*®> Metindilbilim, Arap dilbilimcileri icin gegmiste
pek bir anlam ifade etmese de climle tahlili konusu gayet bilinen bir konu olmustur. Zira
(geemiste) dilsel en biiyiik {inite olarak kabul géren ciimlenin ilgi odagindan diismesi
diisiiniilemez.*®® Her ne kadar metin en biiyiik yapiya sahip olsa da metni meydana getiren
birimler olarak ciimlelerin kendi iginde ¢6ziimlenmesi kaginilmazdir. Sonrasinda tim

climleler arasindaki iligkiye metindilbilim agisindan 151k tutulabilir.

Tek tek kelimelerden 6te anlamli ciimleler bile tam manada bir metin yapisina
kavusamaz. Dile dayali iletisimde ne sesler ne sézciikler ne de tek tek metin tiimceleri,
metin olusturma gorevi iistlenebilir.*®” Zira tiim bunlar bireysel bazda birer amag degil

anlama ulagsma araclaridir.*®® Biitiinciil cercevede, sirast ile dildeki anlamli en kiiciik

460 Ahmed ‘Afifi, Nahvu'n-Nass: Itticahu Cedide fi'd-Dersi'n-Nahvi, Mektebetii’z-Zehra es-Sark, Kahire
2001, s. 31.

41 Leyla Uzun, Genel Dilbilim-1l, Der. Ozsoy, Sumru. Zeynep Erk Emeksiz, Anadolu Universitesi
Acikdgretim Fakiiltesi Yayni, 2. Baski, Eskisehir 2013, s. 153.

462 Giilen, agm, s. 283.

463 Aytas, age, S. 56.

464 Semiha Giizelhan, Metindilbilim ve Heinrich Boll'iin “Mein Trauriges Gesicht” Adli Kisa Ovykiisiiniin
Metindilbilimsel Incelenmesi, (Yiiksek Lisans Tezi), Atatiirk Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii,
Erzurum 2013, s. 9.

465 Okuma eyleminde asil olan pargadan ziyade biitiin olan metnin anlasiimasidir. Ote yandan biitiiniin
anlasilmasinda kiigiik pargalarin (climle) da rolii asla yadsinamaz. O yiizden ¢alismamizin en son
bolimiinde yapacagimiz ¢oziimlemeler cimle ve metinlerden olusacaktir.

466 <Abdul‘azim Fethi Halil, “Mebahisu Havle Nahvi'n-Nass, Mecelle Kiilliyeti’l-Lugati’l-Arabiyye
Cami‘atii’l-Ezher, Kahire 2016, s. 14.

47 Uzun, age, s. 155.

468 Dogan, agm, s. 83.
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birimler olan Kelimeler, Ciimleler ve bunlarin manzumesi olarak Metin olusmaktadir.

Anlatmis oldugumuz komplike kurguyu su sekilde gosterebiliriz:

'. Kelimeler ¢ Cumleler

Daha somut sekilde anlasilmasi adina metindilbilim bir Ornek iizerinden
anlatilabilir. Asagida, bir dizi olayn aktarildig: iki kurgudan ilki (sol asagida maddeler
halinde siralanmaktadir) metin hiiviyetine (lireticisinin iletisimsel amaclarina hizmet
eden anlamsal ve bi¢imsel yonden bir biitlinliik) heniiz ulasamamisken sag tarafta, kutu

icerisindeki yazi1 formati ise metin yapisina sahiptir.4%°

a. Alieve erken geldi. . e )
Ali eve erken geldi. CUNKU hastayd: VE atesi

b. Ali Hastayd. DE vardi. AnneSI Ayse Hanim BUNA ¢ok

C. Ali’nin atesi vardi. sasirdl. BIRKAC SAAT SONRA, ANNESI,

d. Ayse Hamim cok sagirds. Ali’nin atesi iyice yiikselDIGI ICIN aile
doktorLARI Selim Beyi aradit AMA Selim Bey

e. Ayse Hanim Ali’nin annesidir. evde yoktu. BUNUN UZERINE Ayse Hanim,

f.  Ates iyice yiikseldi. ONUN ATESINI DUSURMEK ICIN ugrasti.

0. Ayse Hanim aile doktoru Selim Beyi aradi. ANCAK. ate"§i Qﬁsmedi. Ayse Hanim, ALPNIN
ATESINI DUSUREMEYINCE Ali’yi hastaneye

h.  Selim Bey evde yoktu. ootiirdii.

i.  Ayse Hanim ugrasti.

j. Ali’nin atesi diismedi. 7

K. Ayse Hamim, Ali’yi hastaneye gotiirdii.

Bir metni metin yapan ozellikler sistematik olarak Metinsellik baslig1 altinda
toplanmaktadir. Metindilbilimsel agidan s6z konusu materyaller degerlendirilme ihtiyaci
hissedildiginde bazi durumlar1 kendisinde bulundurmasi gerekli olacaktir.*’® Bu
ozelliklerin belirlendigi olgiitler de Metinsellik ol¢iitleri seklinde isimlendirilir.4"*
Toplamda 7 adet olarak belirlenen bu olgitler su sekildedir: Baglasiklik, Bagdasikiik,

Niyetlilik, Metin i¢i iliski, Benimsenirlik, Durumsallik ve Bilgi vericilik.*"?

469 Uzun, age, s. 155-156.

470 Robert De Beaugrande, en-Nass ve'l-Kitab ve'l-Icra, Cev. Temmam Hassan, 1. Baski, Alemu’l-Kutub,
Kahire 1998, s. 155; ‘Afifi, age, s. 56.

471 Uzun, age, s. 156.

472 Ayrimtili bilgi igin bkz. ‘Afifi, age, s. 75-76; Dogan Aksan, Anlambilim-Anlambilim Konular: ve
Tiirk¢enin Anlambilimi, Engin Yayinevi, 5. Baski, Ankara 2009, s. 27-94.
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Metin Merkezli Ol¢iitler Kullanict Merkezli Olgiitler

Baglasiklik Metinlerarasi Iliski

Bagdasiklik Amaclhilik
Bilgisellik
Durumsallik

Kabul edilebilirlik

Tablo 2.7.

Metindilbilim’in amaci, metinlerin yapilarini, dilbilgisel, icerik olarak
kurgulanma bigimlerini ve bildiris yoniinden islevlerini uygulamali 6rneklerle ortaya
koymaktir. Bu perspektifte metindilbilim, metin olusumundaki genel kosul ve kurallar
betimlerken metnin anlasilmasi adma tasidigi 6nemi de agiklamayr amag edinir.*”
Metinsellik Ol¢iitleriyle iligkili bir diger konu da metin yapisidir. Metin yapilar1 asagidaki
gibi sistematik ve c¢ok boyutta ele alinir.*’* Bu temel olgiitlerden baglasiklik ve
bagdasiklik kendisinden en ¢ok yararlanilan konulardandir. Bir metnin yiizey yapisi
baglasiklik goriiniimii iken metnin derin yapisi ise bagdasiklikla ilintilidir. O yiizden
dilbilimciler tarafindan baglasiklik Kiiciik Olgekli Yap: olarak isimlendirilmesine karsilik

Bagdasiklik ise Biiyiik Olcekli Yap: olarak ifade edilmistir.*"

Kiiciik Ol¢ekli Yapi Biiyiik Olcekli Yap1 Ust Yap1 (Metin
Tiirleri)

Sozciiksel Baglasiklik | Dilbilgisel Baglasiklik 1. Baslik 1. Betimsel metin
1. Yineleme 1. Gonderim 2. Konu 2. Anlatisal metin
a. Ayni sozciik a. I¢ gonderim 3. Anahtar sozciikler 3. Kanitlayici metin
kullanarak yapilan
yinelemler -Art gonderim 4. Konu tiimcesi / Ana 4. Agiklayicr/Bilgi

. . diislince tiimcesi iletici metin

b. Es anlamli, yakin -On gonderim .
anlamli, zit anlaml 5. Igerik semast 5. Cagrisal metin

473 Nigar Koger, Metin Coziimlemesi Milli Egitim Bakanligi 'nca Onerilen 6. Sumif Tiirkge Ders Kitabindaki
Metinlerin Metinsellik Olgiitleri Baglaminda Céziimlenmesi, (Yiiksek Lisans Tezi), Mersin Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisii, Mersin 2010, s. 10.

474 Joan Cutting, Pragmatics and Discourse: A Resource Book for Students, 1. Baski, Routledge, London
and New York 2002, s. 10-13; ilker, Aydin. Giilsen Torusdag, “Lamartine’in Gol ‘Le Lac’ Siirine
Metindilbilimsel Bir Yaklasim”, International Periodical For The Languages, Literature and History
of Turkish or Turkic, 2013, Vol. 8, s. 108; Ilker Aydin. Giilsen Torusdag, “Tiirkce Ogretimi
Cergevesinde Yazinsal Bir Metin Coziimleme Ornegi Olarak Refik Halit Aray’in Garip Bir Hediyesi”,
Uluslararas: Tiirkge Edebiyat Kiiltiir Egitim Dergisi, 2014, C. 3, S. 4, s. 117; Giilsen Torusdag, Soner
Isimtekin, “Furug Ferruhzad’in Kabus Oykiisii Uzerine Metindilbilimsel Bir Coziimleme”, Ankara
Universitesi Dil, Tarih, Cografya Fakiiltesi Dergisi, 2016, C. 56, S. 2, s. 162.

475 Aydin ve Torusdag, agm, s. 116-117.
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sozciiklerle yapilan b. Dig génderim 6. Konu degisimi

yinelemeler belirleyicileri
2. Eksilti
c. Ust terim/Alt terim 7. Islev
iliskili sozciik kullanarak | 3. Degistirim
yineleme 8. Bicem
a. Ada dayal1 degistirim
d. Genel kavramlar a. Sozdizimsel diizlemle
kullanma b. Eyleme dayah degl$t|r|m 11g1]1 bigemsel yapllar
e. Kismi yineleme ¢. Timceye/Yan timceye b. Dilsel, Anlamsal
dayal degisitirim diizlemle ilgili bicemsel
2. Esdizimsel } o yapilar
Oriintiileme d. S6zce degistirimi
] C. Anlatici1 bakis agis1/
4. Bagint1 dgeleri Odaklayim
5.Benzerlik / Kosutluk 9. Ozet

6. Zaman uyumu ve goriiniis | 10, Sonug tiimeesi

7. Islevsel tiimce yapist 11. Motif (Orge) / izlek
8. Ortiik anlatim

Tablo 2.8.

Listede yer alan metindilbilimsel 6l¢ekler sirasi ile agikladiktan sonra bu aragtirma
ile daha alakali olmasi nedeniyle Metnin Kiigiik Olgekli Yapis1 (Dilbilgisel Baglasiklik)

ayrintili olarak ele alinacaktir.

1.Bagdasikhk _(Coherence-<ls): Kavramsal siireklilik*’® olarak aciklanip

metinde olusturulan islemler dizisi biitiiniidiir.*’’ Metni meydana getiren unsurlar

478 Metnin Ogeleri

gelisiglizellikten ziyade birbiri ile uyum igerisinde olusmaktadir.
yalnizca yan yana sirali sekilde bulunmayip birbirine acik sekilde bagdastirict unsurlarla
baglanmaktadir. O yiizden metni metin olarak tanimlayan kavram uyumdur. Bagdasiklik
ilkesi geregi, metin ici bir 5genin yorumu diger bir dge ile baglantili olmak zorundadir.*"®
Diger taraftan dil egitiminin ayrilmaz pargasi olan gramerde asil olan sey, ezberden 6te
dil inceliklerinin farkina varilmasidir. Ogrenciler yillar yili isimlerini ve tiirlerini

ezberledikleri ancak anlama ve anlatma calismalarinda kullanmadiklar1 zamir, sifat,

476 Metnin anlattmmin kavramlar arasinda kurulan karsithik, nedensellik gibi anlambilimsel baglarin kendi
icerisinde bir biitiin olarak tutarli olmasi

477 Bkz. Robert De Beaugrande, Wolfgang U. Dressler, Introduction to Text Linguistics, Longman, 1981,
s. 2-12.

478 Bkz. Semiha Giizelhan, Metindilbilim ve Heinrich Boll’iin ‘Mein Trauriges Gesicht’ Adli Kisa
Oykiisiiniin Metindilbilimsel incelenmesi, (Yiiksek Lisans Tezi), Atatiirk Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisii, Erzurum 2013, s. 56-59.

479 M. A. K. Halliday, Rugaiya Hasan, Cohesion in English, Longman, 1. Baski, London 1976, s. 4-8.
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bagla¢ gibi kelime tiirlerini metin dahilindeki islevlerini fark edebildik¢e dil bilgisi

ogretimi de gercek hedefine ulasmis olacaktr. 48

2.Baglasiklik/Tutarhilik (cohesion-<bwdl): Metinler; kelimeler, kelimelerin aldigi

ekler ve ciimlelerden meydana gelen yapilardir. Bahsi gecen bu unsurlar birbiri ile
biitiinleserek anlamli s6z gruplari meydana getirecektir. Eklerin, kelimelerin ve kelime
gruplarinin birbiri ile olan baglantilarin1 dogru sekilde ortaya koymak, metin {izerinde en
saglikli yorumlarin yapilabilmesi i¢in olmazsa olmazlardandir. Bu agidan baglasiklik, bir
Ogeyi aciklamak veya yorumlamak icin bagka unsurlarin kullanimi ve bu unsurlara
dayanarak aciklamalar yapilmasi islemidir.*®® Stephen Witte ve Leser Faigley’m
482

ifadesiyle metinde bulunan bir 6ge ile diger dgeler arasinda olusan anlamsal iligkidir.

Baglasiklik, sozciiksel ve dilbilgisel sekilde ikiye ayrilmaktadir.

2.1.Sozciiksel Baglasiklik (Lexical cohesion): Belli bazi unsurlardan meydana

gelen konu bagliklari, sirasi ile su sekilde ele alinabilir.
2.1.1.Yineleme: Baz1 sozciik ya da anlatimlarin kendilerini karsilayan ayni

sdzciiklerle yinelenerek tiimceler arast iliskiyi saglamasidir.*8®

2.1.2.Esdizimsel Oriintiileme: ~Sozciiklerin  ayn1 baglamda kullanilmalar
sonucunda sozciikler arasi ortaya c¢ikan baglantiy1 ifade eder. Esdizimsel oriintiileme
tagiyan sozciikler zihindeki olay, durum, yer, nesne ve kisiler adina olusturduklari
semalara yonelik gostergelerdir.84 Ornegin; axhall (Lokanta). ... 0 (Lezzetli); »3) 55
(Futbol).....c2X  (Gol) seklinde sozciik zincirleri baglasiklik giiclinti artirarak kiiglik

Olgekli yapida anlam semasi meydana getirmektedir.

2.2. Dilbilgisel Baglasiklik (Grammatical Cohesion): Soz konusu bir metnin

biitiinliik arz etmesi geregi aktarilmak istenen diislinceler dilbilgisel dgeler ile uyum
icerisinde olmasi gerekmektedir. Dilbilgisel baglasiklik bazi alt konulardan meydana

gelir. Bunlar asagidaki sekildedir:

480 Eyyup Coskun, ilkdgretim Ogrencilerinin Oykiileyici Anlatimlarinda Bagdasiklik, Tutarlilik ve Metin
Elementleri, (Doktora Tezi), Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara 2005, s. 248.

481 Karadeniz, agm, s. 3.

482 Stephen P. Witte, Leser Faigley, “Coherence, Cohesion, and Writing Quality”, Language Studies and
Composing, 1981, C. 32, Issue. 2, p. 190.

483 Siikran Dilidiizgiin, Tiirkce Ogretiminde Metindilbilimsel Baglamda Uygulamali Bir Yaklasim, (Doktora
Tezi), Istanbul Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Istanbul 2008, s. 75.

484 Leyla, Subast Uzun, “Ogrencilerin Yazili Anlatim Siirecindeki Metinlestirme Sorunlar1”, II. Ulusal
Cocuk ve Genglik Edebiyati Sempozyumu: Gelismeler, Sorunlar ve Coziim Onerileri, Ankara
Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi, Ankara 2007, s. 700.
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2.2.1.Génderim (Proform): Metin tiimceleri arasinda anlamsal iligkiyi saglamak

icin, kimi zaman metinde 6nceden sozciik-sozciik 6begi seklinde kullanilan isimler,

daha sonra adillar, sifatlar, iyelik-kisi ya da belirtme durum ekleri gibi 6gelerle yinelenir

(Art Gonderim). Kimi zaman ise metnin ilerleyen safhalarinda ortaya ¢ikacak bir durum

hemen verilmeyerek okuyucular merak ve heyecan igerisinde birakilir. Bu sekilde

onceden gonderimde bulunarak sonradan ortaya ¢ikarma islemi ise On Génderim olarak
isimlendirilir.48®

2.2.2.Degistirim (Substitution): Onceden kullamlmis sézciik veya ifadelerin baska

bir sozciik vasitasi ile kullanilmas1 durumudur.*®® Ada dayali degistirimde daha ¢ok “biri,

birileri, aynisi”; eyleme dayali degistirimde “yapmak” eylemi; tiimceye dayali

degistirimde ise “dyle, boyle ve degil” tiiriinde sozciiklerin kaliplastig1 goriilebilir.*®

2.2.3.Eksilti (Ellipse): Ciimledeki 6ge ya da Ogelerin anlam kaybina sebep
olmayacak tarzda diisiiriilmesi islemidir.*®® Diger bir ifade ile herhangi bir ciimle ve
metin; fiil, fail, mefuller, muzaf vb. pek ¢ok yapmin igerisinde bulundugu eksiltisiz
yapilardan meydana gelmektedir.*®® Oldukca zengin icerikte dgeleri kendinde barindiran

ciimlelerin kurgu olarak uzun*®°

olusu, zengin cesitlilikte Ogeleri icermesi veya
bilinmeyen sozciikler barindirmasi sebeplerinden, anlama ulagmada ciddi zorluklar
yasanir. Bu sekilde anlamay1 engelleyen olusumlarda eksilti faaliyetine giderek anlama
ulagmay1 daha kolay hale getirebilir.** Anlami kolaylastirmak igin pasajin ana ve tali
unsurlarint saptayarak daha bilindik-sade yapida olusumlarla karmasikligi ortadan
kaldirmakta yarar vardir. O yiizden anlama ulagsma yolunda ciimlenin en yalin halini

olusturacak girisimler kagiilmazdir.*%?

485 Coskun, agt, s. 56-57.

486 Bkz. Halliday ve Hasan, age, s. 88-91.

487 Torusdag ve Isimtekin, agm, s. 166.

488 Halliday ve Hasan, age, s. 142.

489 Ayrmtili bilgi igin bkz. Nalgakan, agt, s. 35-51.

490 Arap dili ciimle 6zelligi bakimindan hem gok uzun hem de ¢ok kisa kurgulara gayet miisait bir dildir.
Genel kullanimda uzun ciimle yapilar1 daha yaygin olarak kullanilir. Tiirkcede ise kisa ciimlelerin daha
yaygin kullanildigint s6ylememiz gerekir. Bu farklilik okuma becerisini olumsuz yonde etkileyecektir.
Bkz. Mehmet Hengirmen, Tiirk¢e Temel Dilbilgisi, Engin Yaymevi, Ankara 1998, s. 323.

491 Eserin orijinal ismi ‘Text, Discourse and Process: Toward a Multi Diciplinary Science of Texts’ olup
Temmam Hassan tarafindan gevrilmistir.

492 Arap dilinde isim ve fiil ciimlesi olmak iizere iki tip ciimle yapist mevcuttur. Fiil ciimlesindeki en temel
unsurlar fiil ve fail iken isim cimlesinde temel unsurlar miibteda ve haberdir.
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2.2.4.Baginti Ogeleri (Connective Elements): Bazilar1 tarafindan baglag

493 s6z konusu tiimce ve metinlerin gesitli boliimleri

kavramina indirgenmekle beraber
arasinda anlamsal ve bigimsel baglantilar kurulmasi islemidir.*®** Bagint1 Sgeleri
“Ornegin, aym sekilde, bundan dolayi, vb.” gibi s6ylemlerle kaliplasmis pek ¢ok geside

sahiptir.4%®

2.2.5.0rtiik Anlatim (Implicit Expression): S6z konusu olusturulan metinlerde
okuyucu tarafindan bilindigi diisliniilen bazi konulara yazar tarafindan deginilmemesi
durumudur. Metin tasarimcisi aktarmak istedigi bilgileri adeta sezdirirken okuyucunun
sahip oldugu diinya bilgisi ve kiiltiir birikimi beraberinde kendisinden ¢dziimlemeler
gerceklestirilip cikarim elde etmesi istenir.*%

2.2.6.Amac¢hlik (Intentionality--.=&)): Her bir yazar, metni yazmadaki amacini
acikca belirtirken olusturdugu fikirleri belirli bir mantik gercevesinde aktarir.*®” Bu

durum amaglilik kavramu ile ifade edilir.

2.2.7.Kabuledilebilirlik (Acceptability-Js</): Amaghlik ilkesine bagli olarak,
mantik dairesi igerisinde yazilmis olan sozciiklerin metne uygun olmasi, askida
kalmamasi durumudur. Metin igerisinde meydana gelebilecek ani gegis ve uyumsuzluklar

bu ilkeye aykir1 eylemlerdendir.*%®

2.2.8.Bilgisellik (Informativity-4..><Y): Metinler, ilgili olduklar1 alanlarda bilgi
verici olmalidir ve her metnin bir yoniiyle bilgilendirici yam1 bulunmaktadir.
Bilgilendiriciligin degisen oraninda yasanacak yetersizlikler, yap: ve igerik agisindan
sikicilik ya da metnin benimsenmemesi gibi sorunlara neden olacaktir.*®® Bilinmeyenlerin
cevabinin okuyucuya aktarilmadigi olusumlarda, okumaya deger bilginin paylasiimadig

anlasilir.>%

2.2.9. Durumsallik (Situationality-i.-Lil): Metin igerisinde yazili olan her seyin

duruma uygunlugunu karsilayan bir unsurdur. Bu 6rnek iizerinden anlatilacak olunursa

498 Coskun, agt, s. 78.

49 Torusdag ve Isimtekin, agm, s. 166.

4% Halliday ve Hasan, age, 242-243.

4% V. Dogan Giinay, Metin Bilgisi, Papatya Yayincilik, 4. Baski, Istanbul 2013, s. 87-89.

497 Giizelhan, agt, s. 52.

4% Giizelhan, agt, s. 52.

499 Albrecht Neubert, Gregory M. Shreve, Translation as Text, The Kent State University Press, London
1992, s. 88-92.

50 Giizelhan, agt, s. 52.
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eger; bir 6gretmen aile ortamina (evine) geldiginde okulda sergiledigi goérevi Otesine
gecerek anne/baba roliine biriinecektir. Eger bu iki rolii birbirine karistirir ise
durumsalliga uygun hareket etmemis olur.’®* Bu yiizden metinlerde daima baglamsal

anlamda uygunluk aranir.>%

2.2.10. Metinlerarasilik (Intertextuality-_-L2): Herhangi bir metin kendi disindaki
tiim metinler ile gerek dilsel gerek iletisimsel agidan iliski icindedir.>®® Bireysel anlamda
farklilasarak cesitlere ayrilsalar da temel olarak kendilerini metin yapan ortak 6zellikler

tasirlar. 504

Sonug olarak -daha once de belirttigimiz iizere- metindilbilimin yedi unsuru
arasinda arastirmacilar tarafindan en gok basvurulanlar1 Bagdasiklik ve Baglasikliktir.>%®
Metindilbilim perspektifli ¢oziimlemeler iizerine her ne kadar cesitli arastirmalar
gergeklestirilmisse de bunlardan higbiri yabanci metinlerin semantik tahlili {izerine
olmamistir. Bu anlamda metindilbilimin belli bagli unsurlar1 gozetilerek tezimizin son
kisminda semantik metin ¢6ziimlemeleri gergeklestirilecektir. Arastirmamizin ikinci
bolimiinde ele aliman okuma becerisi ve anlama hakkinda islenmesi gereken tim
konulara deginildigi diisiincesindeyiz. Anlama ulagma adina dilbilgisi, sdzciik gibi dilin

temel 6geleri adina ifade edilen bilgiler, son béliimde uygulamali olarak ele alinacaktir.

501 Giizelhan, agt, s. 53.

502 Bkz. Beaugrande ve Dressler, age, s. 10-19.
503 Beaugrande ve Dressler, age, s. 10-11.

S04 Giizelhan, agt, s. 53.

505 (zkan, age, s. 170.

122



UCUNCU BOLUM: MATERYAL TASARIMI, KULLANIMI VE
HEDEF KiTLE

Izlenceler, egitimci, ders siireci ve Olgme-degerlendirilme gibi unsurlar
cercevesinde uygulamaya konabilirler.®® Bu siireclerin rollerini iistlenecekler ise
egitimci, hedef kitle ve materyal unsurlaridir. Saydigimiz bu {i¢ unsur orgiin egitim i¢in
gecerli iken yaygin boyutta ise hedef kitle ve materyal bulunacaktir. Bu sebeple Hedef
Kitle basligi altinda egitimin birincil unsuru olan hedef Kitle iizerinde durulacaktir.
Sonrasinda, yaygin egitimde egitimci roliinii iistlenen materyallerin nasil tasarlanmasi
gerektigi, tasarlanmig formatlardan nasil faydalanilacagi gibi konular ele alinacaktir.
Sirasi ile Metin, Materyal Tasarlamada Dikkat Edilmesi Gerekenler ve Metin Okurken
Dikkat Edilmesi Gerekenler basliklarinda belirtilen konulara deginilecektir. Son olarak,
rehberlik egitiminine yonelik teorik kapsamda aktarilanlar, uygulamali olarak Orneklerle

Metin Coziimlemesi basligi altinda ele alinacak ve bu arastirma sonlandirilacaktir.

3.1. HEDEF KiTLE

1960’1 yillara kadar egitim/68retim merkezinde egiticinin yer aldigi anlayis
yerini dgrenenin merkezde oldugu anlayisa birakmis; kavramsal olarak &gretmen ve
ogretmeden ziyade ogrenen ve ogrenme olgular1 kullanilmaya baslanmistir.>®” Boylece
dil egitimi hedef ve amaglarmin hedef kitle baz alinarak planlamasi kagmnilmaz hale
gelmistir.>%® Bilgi isleme modelini savunanlar, grenme faaliyetlerinde sorumlulugun
oncelikle hedef kitleye ait oldugunu diisiinmektedir. Mevcut bu gergeklik, 6grenmenin
nasil ger¢eklesecegi sorusunu akillara getirir. Bu bilincin asilanacagi en uygun ortam ise
orgiin egitim sahasi olacaktir. Ogrenmenin nasil gergeklestigini asil bilmesi gereken
hedef kitleyi, pedagojik terimlere hapsetmek ¢6ziim adina fayda saglamayacaktir. Bunun
Otesine gegerek, hedef kitlenin bireysel agidan egitimlerini devam edebilecekleri
yeterlikte bilgi ve strateji ile donanmalari en dogru 6rgiin uygulamasidir.>®® Bu kapsamda

hedef kitle ve iligkili diger bazi temalara bu béliimde deginilecektir.

506 Altmigdért, “Ozel Amagli Yabanct Dil Ogretim Programinda izlence: Onemi, igerigi ve Etkinligi”, s.
666.

507 Melek, Demirel, agm, s.141.

58 Omer, Koger, “Program Gelistirmenin Ilk Basamag1: Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde Ihtiyag
ve Durum Analizi”, Egitim ve Bilim, 2013, C. 38, S. 169, 5.171-172.

% Tay, agt, 5.213.
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3.1.1. Hedef Kitlenin Dil Ogrenme Sebebinin Tahlil Edilme Gerekliligi

Yaygin olarak uygulanan 6rgiin egitim sisteminde, genellikle egitimcilere verilen
tek tip materyal listesi belirlenen siirede islendiginde egitim adina her sey yapilmis sayilir.
S6z konusu bu diisiincenin yanlis olmasi bir yana, bu materyaller bitirilmeksizin egitim
faaliyetlerinin sonlandirildigi da bir vakiadir.®® Buna ek olarak, takip edilen bu
miifredatlar igerik acisindan hedef Kitle ihtiyaglar1 tam olarak dikkate alinmaksizin
olusturulmaktadir. Richard Johnston’in ifade etmis oldugu adet edinilmis sistematiklik
durumu bu vakiaya isaret eder. Zira ona gore Qgeleneksel egitim sisteminde, ogretilen
yvabanct dilin kullanim alani, yerel manadaki sinaviarda bagarisi (lisans egitimi sonuna
dek neredeyse sadece okul dersi engelini atlatmak) veya genel manada turistik amaglt
islevi disinda 6zel bir amag icin tasarlanip uygulanmamaktadir.®** Giiniimiiz dil egitim

sistemi de maalesef bu anlayis1 onaylar nitelikte faaliyetler stirdiirmektedir.

Insanlarin erken denecek yaslarda cok dillilige alisamadig1 iilkelerde, anadilin
disindaki dillerin 6grenilmesini engelleyen bazi motivasyonel korkular mevcuttur. Bunlar
su sekildedir:*?

¢ Yabanci bir dili ancak g¢ocukluk doneminde 6grenmenin miimkiin oldugu
diisiince (Yeni bir dil 6grenmek icin yas itibariyle artik cok ge¢ kaldim)

+ Dil 6grenme s6z konusu oldugunda kendisini becerikli kabul etmeyen diisiince
(Beyinde meydana gelecek bazi sorunlar disinda boyle bir gerekce kabul
edilemez)

¢ Benzer bagka bir dil 6grenilmesi durumunda zihnin karisacagi diigiincesi

% Hedef dili yeterli oranda konusup konusamayacagindan emin olamayan
diisiince

Arap dilini diisiindtiglimiizde, 6rgiin egitimde Arap dili ile iligkisi yillardir devam

edenler, bu dili 6grenmek bir yana Onlerinde asilmasi gerekli bir yiik, hatta nefret

uyandirict yapi olarak dahi gorebilmistir.>*® Bu psikolojinin bir devami olarak kendince

510 Bkz. Dérnyet, age, s. 60-65.

511 Richard Johnstone, “LSP Teacher Education (Foreing Language): Common and Specific Elements ”,
Teacher Education for Languages for Specific Purposes, Ed. Ron Howard and Gillian Brown,
Multilingual Matters, Clevedon 1997, p. 11.

512 William J. McCann, Horst G. Klein, EuroComRom-The Seven Sieves: How to Read all the Romance
Languages Right Away, Shaker Verlag, Aachen, 2. Baski, 2003, s. 12-13.

513 Bkz. Ejder, Okumus, “ilahiyat Fakiiltesi Ogrencilerinin Problemleri: Dicle Universitesi Ornegi”,
Degerler Egitimi Dergisi, S. 13, C. 5, s. 59-94; Abdulvahap, Tastan vd., “Universite Diizeyinde Din
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bahaneler iiretip dil 6grenme firsatini geri ¢eviren, bu yonde bilinglendirilmeyi bekleyen
ogrencilere ne istedikleri sorulmamis, egitim kaliplar1 onlara degil onlar bu kaliplara
uydurulmaya zorlanmustir.>** Bu agidan hedef kitlenin fizyolojik ve biyolojik agidan
o0grenme 1ile iliskisi lizerinde durulmasi olmazsa olmaz bir konudur. Boylece ne
istediginden emin, miifredat:1 isteklerine uygun hedef kitlelere ve dil egitim mantigina

kavusulabilir.

3.1.2. Hedef Kitlenin Fizyolojik Yapisi

Cogu insan, aldiklar1 egitim sonunda yasadiklari olumsuz sonuglar1 yabanct dil
ogrenme kabiliyetlerinin yetersiz olmasina baglar. Ote yandan bu sozii sarf eden kimseler
diger egitim-6gretim alanlarinda ciddi derecede basarilar elde edebilmektedirler.>®® O
yiizden olduk¢a karmasik yapidaki dili 6grenme eylemini gerceklestiren zihnimiz

hakkinda konusmak, kaginilmazdir.

Dil 6grenenlerin kiiclik yasta ya da yetiskin denecek yasta olmalari, egitimdeki
uygulamalar1 ciddi derecede degistirir. Ornegin, yetiskinlerin bos vakitlerinde toplum ve
aile i¢i rollerine uyumlu nesnel istemlerde bulunduklarini goriirtiz. Oldukca 6zgiir yapiya
sahip olan yetigkinler, drgiin egitimin verdigi biirokratik kabul kurallarina uymada ciddi
zorluklar yasarlar. Zaman, yer, yontem ve kapsam gibi agilardan da herhangi bir kaliba

uymay1/uydurulmayi kabul etmemektedirler.>®

“Insan Beyni ve Ogrenme” adl1 eserinde Leslie Hart (2002), 6grenme isleyisi
lizerine yeteri kadar bilgiye ulagabilmenin ‘6grenme organi’ olan beynin incelenmesi ile
miimkiin oldugunu belirtir. Ogrenmenin neligi bilgisine sahip olmadan yapilacak egitimi,
elin nasil bir seye benzedigini bilmeksizin eldiven tasarlamaya benzetir.®’ Bu nedenle

beynin yapisi, isleyisi ve dil 6grenme ile iliskisi, konumuzla dogrudan alakalidir.

Beyin kelimesi Tiirkge bir kelime olup “kafatasinda bulunan organ, suur, his, irade
merkezi” anlamlarina gelmektedir. Kimi dilbilimciye gore Eski Tiirk¢e’de orijinal sekli

bengi; Kimine gore ise meng sozciiklerinden tiirerken m ile baglayan varyantlarin b ile

Ogretimi Alan Ogrencilerde Egitim Siirecinde Olusan Tutum ve Davrams Degisiklikleri: Erciyes
Universitesi [lahiyat Fakiiltesi Ornegi”, Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, S. 11, C. 1, s. 185.

514 fseri, agm, s. 25.

515 Horwitz vd., agm, p. 125.

516 Bkz. Dohmen, agm, s. 22-26.

517 Aktaran: Altmisdért, “Dil Edinimi ve Dil Ogrenimi Olgusuna Beyin ve Dil Gelisimi Agisindan Bir
Bakis”, s. 4.
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baslayan varyantlarindan daha eski oldugu ifade olunur.>!® Beyin ve dil arasindaki iliskiyi
ele alan aragtirmalar XIX. ylizyilda baglamakla beraber teknoloji ve bilimdeki devasa
atthhm ylizyili olan giinlimiizde bu konunun, oldugundan daha fazla aydinlatilmaya

ihtiyac1 vardir.>°

Yakin zamana dek biyolojik psikolojide cogunlukla hayvan denekler kullanilarak,
tam manada bilissel olmayan siirecler yiiriitilmekteydi. Bilimde yasanan sigramalar,
biligsel norobilim hareketinin dogmasina sebep olurken insan denekleri kullanilmaya
baglanmigtir. Boylece bilissel siiregler iizerine yogunlasilarak noérobilimin getirmis
oldugu bulgu ve yontemlere ulasilabilmistir.>?° Calismalardaki bulgulara bakildiginda en
gbze carpani, anatomik olarak beynin, beklendiginden daha fazla uygulanabilir yapida
olmasidir. Buna gore beynin belirli bolgelerindeki 6zel fonksiyonlar, dogum ile

belirlenmeyip sonradan kazanilan deneyim ve dgrenimler sonucu sekillenmektedir.>?

Ogrenme amacina sahip olan beynin farkli kategorilere ayrilmasi en dogal
sonugtur. Belli bagl islemler, beynin muhtelif yerlerinde gergeklesiyor olsa da beyin,
basli bagma bir biitiin olarak calisir.>??> Ornegin, beynin sol yarimkiiresinin®?® dil
fonksiyonlart ile iligkilendirilme genel kanisina karsilik bundan farkli diisiinenler de
vardir. Zira Marie T. Banich tarafindan gergeklestirilmis ¢alismada, sag elini
kullananlardan %10‘luk kisminin, dil 6grenirken beyinlerinin sag ve her iki yarikiiresini
kullandig1 ortaya ¢ikmistir. Elde edilen bir diger bulgu da iletisimsel mimiklerin
kullanim1 ve beyinde bulunan bazi 6zel 6grenme bolgelerinin (yabanci dilde bulunan
kelimeleri kavrama gibi) gerek cocukluk gerekse yetiskinlik donemlerinde degisime

ugrayabilecegi meselesidir. Bunun kanit1 ise beynin sag yar1 kiiresinde hasar yasayan

518 Aktaran: Onan, Bilginer, “Beynin Bilissel Islevleri Uzerine Yapilan Arastirmalar ve Ana Dili Egitimine
Yansimalar1” Tiirkliik Bilimi Arastirmalari, 2010, S. 27, s. 523.

519 Kozan Olena. Oksiiz, Gamze, “Beyin ve Dil: Arastirmalarin 150 Y1, Ankara Universitesi Dil Dergisi,
2010, S. 147, s. 22.

520 Demirel, Ozcan, “Beyin Temelli Ogrenmenin Yabanct Dil Ogretiminde Yeri”, Marmara Universitesi
Atatiirk Egtim Fakiiltesi Egitim Bilimleri Dergisi, 2002, S. 15, s. 125.

%21 Yilmaz, agm, s. 9.

522 Ozcan, “Beyin Temelli Ogrenmenin Yabanci Dil Ogretiminde Yeri”, s. 124.

523 Ogrenme olgusu, beyin tarafindan organize edilen faaliyetler silsilesinin bir iiriiniidiir. Ogrenmenin
gerceklesmesine kadar pek ¢ok islem ve agsamadan gegilmektedir. Bu islemlerden bir tanesi de beynin
sag ve sol yar1 kiirelerinin yiirittiigii islemlerdir. Bu iki kiire, maruz kalinan girdileri alip islemekte ve
boylece islevsellige kavusturmaktadir. Arastirmalara gore, bilgiyi bir biitiin olarak beyin olusturuyor
olsa da kiireler arasinda agirlik noktasi farklilagsmaktadir. Sol yarim kiirenin baskin oldugu yap1 sozel,
siralandiricy, ¢ozlimleyici yetenekleri yansitirken; sag yarim kiirede ise daha ¢ok gorsel ve biitiinciil
yetenekler islenmektedir. Bkz. Altmigdort, “Dil Edinimi ve Dil Ogrenimi Olgusuna Beyin ve Dil
Gelisimi A¢isindan Bir Bakig”, s. 46.
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cocuklarda ge¢ Ogrenme probleminin yasanmasina karsin yetigkinlerin sag
yarikiirelerinde goriilen hasar ile ayni problemin bulunmamasi gosterilir. Dil ve beyin ile
alakal1 en bilindik meseleler bunlar iken sonug olarak yabanci dil egitimi beynin tamamini
ilgilendiren bir meseledir.®** Ote yandan beyin ile iliskili bir diger konu da yas

meselesidir.

Beyin ve yas olgulart birbiri ile beraber degerlendirilmesi zorunlu olan iki
kavramdir. Psikologlar, kii¢iik ¢ocuklari motivasyonel agidan ‘masumiyet’ ve
‘bozulmamislik’ karineleri ile tanimlar. Ciinkii biitiin insanlar diinyaya, dogal bir merak
ve Ogrenme istegi ile gelmektedir. O yiizden 6grenme meraki ve motivasyonunun

ogrenme ve Ogrenci diigmani egitim sistemi ile heniiz siirlandirilmadigr ideal bir

525

diinyada herkes 6grenme heveslisidir.

Elektrische Impulse
z. B. durch Sinnes-
eindriicke

‘Nervenzellen
Synapsen

v ‘ 3
/ q ‘ 0-2 Jahre 2 Jahre bis Pubertat Erwachsener

Sekil 3.1.

Yukarida, yas evrelerine gore®?® dil 6grenen insan beyni hiicrelerinin birbiri ile
olan baglantis1 gosterilmektedir. Bir numarali gosterim 0-2 yas araligindaki bir beyne ait
iken; iki numara, 2 yas: ile ergenlik donemine, ii¢ numara ise yetiskin bir beynin hiicre
yapisina aittir. Gostergeden agikga goriilecegi lizere, yasin ilerlemesine bagl olarak dil
ogrenme hiicrelerinin birbiri ile olan baglantis1 zayiflamaktadir.5?” Tiim bu bilgilerden
hareketle yabanci bir dili 6grenmenin, yas agisindan olabildigince ilk evrelerde

yiiriitilmesi daha kesin sonuglar saglayabilecektir.>?8

524 Aktaran: Yilmaz, agm, s. 10; Korkmaz ve Mahiroglu, agm, s. 94-98.

525 Dérnyet, age, s. 50.

526 Kaynak: http://home.edo.uni-dortmund.de/%7Ehoffmann/Gruende/Grund3.html (Alinti Tarihi: 12.
01.2017)

527 Bakarli, agm, s. 35

528 David, Birdong, “Age and Second Language Acquisition and Processing: A Selective Overview”,
Language Learning, 2006, Vol. 56, Issue. 1, p. 34; Ersal, age, s. 28-39; Ahmedi, agm, s. 38.
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Arastirmalar, morfoloji ve semantik agisindan yetiskin bireylerin kiiciik yastaki
kisilere gore kisa vadede daha yiiksek performans sergiledigini; uzun vadede bu durumun
tam tersine dondiigiinii gosterir.>?® Pedagojik ve psikolojik perspektifte ise erken yas
evresindekilerin, yetiskinlere gére daha cabuk 6grendigi diisiincesi hakimdir. Ote yandan
genclerin, Ogrendiklerini daha hizli unutmalari, kelime-gramer egitiminde Ogrenme
stratejilerinden haberdar olmamalart gibi dezavantajlar da s6z konusudur. Geng
beyinlerin daha avantajli oldugu alanlar ise morfolojik ve fonetik 6geleri algilama, uzun
vadede yararli seylere isteklilik, basarisizliktan daha az korkma, giidiilenme ve

motivasyon ydniinden sahip olduklar1 avantajlar seklindedir.>*°

Bu yas evresinde bulunanlar, yapilar1 geregi faydasini kisa vadede géremedikleri,
sikici veya gercek hayattan uzak seyleri 6grenme cabasina girmezler. Beyin yapilarinin
dil 6grenmeye olumsuz yonde gosterdigi direng, materyal tasarlama ve kullanma
konusunu biraz daha dnemli hale getirir. icerisinde bulundugu evrenin her tiirlii zorlugunu
yasayan bir yetiskin dahi, yeterli diizeyde giidiillenme sayesinde basariya
ulasabilecektir.>®! Uzun egitim siirecinde zaman, yer, kapsam ve yontem agilarindan daha

esnek davranilmaya muhtag olduklari asla akildan ¢ikarilmamalidir.>®?

Materyal tasarimi ve miifredatin sekillenmesinde en temel belirleyici hedef kitle
oldugundan hedef kitlenin ihtiyag analizinin yapilmasi ka¢inilmazdir. Ayni sekilde temel
dil becerilerinin kullammi da hedef kitlenin tepkisine gore sekillenecektir.>®® Hedef
kitlesinin ne gibi ihtiyaclar1 oldugunu tespit etmek adina, 6rnek olmasi agisindan hedef

kitle ihtiyaglari asagida degerlendirilecektir.

3.1.3. ilahiyat Fakiiltesi Ogrencilerinin Ihtiyaclari

Avrupa’nin alt1 iilkesinden (Hollanda, ispanya, Finlandiya, Danimarka, Isveg,
Norveg) farkli sayilardaki 6grencilerin katilmis oldugu bir arastirmada yabanci dil olarak
Ingilizcenin nigin 6grenildigi sorusuna yanit arannmustir. Bu soru genel manada herhangi

bir yabanci dilin hangi amagtan 6grenildigi sorusuna da cevap niteligindedir. Birden ¢ok

529 Singleton, agm, p. 78.

530 Bkz. Tutas, agm, s. 365-369.

581 Agm, s. 368.

532 Gunther Dohmen, “Yetiskinlerin Egitimi I¢in Yeni Bulgular”, Cev. ilhan Tomanbay, Egitim ve Bilim,
C.2,S.12,s.23.

533 Howard and Major, agm, p. 103; Kagar, Zengin, agm, s. 71-72.
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secenegin isaretlenme imkan1 oldugu, her biri yiiz puanlik orana sahip ihtimallerde en

yiiksek yiizdelikteki cevaplar asagidaki sekilde olmustur;>*

% Yurtdisinda (bolge insaniyla) iletisim saglamak (%94),
¢ Yabancilarla daha rahat iletisim kurmak (88,5),
% Miizik metinlerini kavrayabilme (%86,7),
¢ Bilgisayar calismalarini kolaylastirma (%86,7),
% lyi bir is bulma sansimi artirma (%386,5)
% TV. programlarim altyazisiz izleme (%86)
% lleri diizeyde egitim imkam kazanma (%84,4) 535

Ogrenme gerekgesi agisindan Ingilizce ciddi bir genislige sahip iken, bu durumu
Arap dili i¢in disiiniirsek oranlarindan ziyade ayni gerekgelerin siralanacagini
sOylememiz dahi miimkiin degildir. Zira gorsel-isitsel teknoloji sektorii agisindan
yalmzca bu iki dili degil, diger biitiin diller ile Ingilizceyi karsilastirdigimizda,
Ingilizcenin iistiinliigii kacinilmazdir. Ancak bu amaclardan akademik, mesleki ve
iletisimsel boyutta olanlar, Arapca Ogrenenleri de kapsar. Ayrica Arapganin
Ogrenilmesinde gerekce olarak yiizdelik orant maksimumlara yakin ve diger pek ¢ok dilde
bulunmayan dini sebepli dil égrenme segenedi Arapga icin gegerlidir. Ingilizcenin
Ogrenilmesi adina s6z konusu olan maddi gilidiilenmeler Arapca i¢in s6z konusu
olmamaktadir. Arap dilinin sahip oldugu manevi giidiilenmenin de istenen sonuglari
verdigini sdylememiz giigtiir. Daha once de belirtildigi {izere, insanlar (6zellikle
yetiskinler) karsiligin1 hizli sekilde alabilecegi eylemler i¢inde olmay tercih etmektedir.

Bu sebepten otiirii Arapga, Ingilizceye kiyaslandiginda cekiciligi daha az bir dildir.

Ogrenilen dil agisindan durum béyle iken dili grenenlerce sahip olunan basari
kapasitesi, duymus olduklar1 ilgi alan1 ve okuma becerisindeki motivasyon diizeyinin
birbirinden oldukca farklilastigin1 belirtmemiz gereklidir.>*® Deyim yerinde ise her biri
ayr1 diinyalar olan insanlarin egitimleri de 6zel ve farkli yapilarda olmalidir. Ote yandan
her bir farkliliga ayr egitim sistemi ve materyalleri insa etmek realite ile bagdagmaz.

Ekonomi ve fiziki imkanlari oldukg¢a zorlayacak bu durum yerine zengin gesitlilikte, daha

534 Bold sekilde karakterize ettigimiz segenekler Arapga igin gecerli oldugunu diisiindiigiimiiz unsurlarken,
Ingilizce igin gegerli olan yiizdelik oranlar ile Arapga arasinda ciddi farklar s6z konusu olacaktir.

53 Gerard Bonnet., The Assessment of Pupils’ Skills in English in Eight European Countries: The European
Network of Policy Makers for the Evaluation of Education Systems, Paris 2002, p. 91.

53 Marlow Ediger, Language Arts Curriculum in the Elementary School, Yyy., Ty., 1988, s. 38.
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cok ortak karakteristige hitap eden bir sistem gayet yeterli olacaktir. Bunun i¢in hedef
kitle amaglarinin saptanmasi normal bir eylem hiiviyetine biriinmeli, egitim

kiiltiiriimiiziin ayrilmaz bir pargasi halini almalidir.>*’

Cercevesini belirlemek adia egitimlerini tamamlamas1 sonucu Ilahiyat Fakiiltesi
mezunlar1 (¢cok biiyiikk ¢ogunlugu) sayacagimiz su gorevleri giinlimiiz Tiirkiye’sinde
tistlenebilmektedir; Diyanet Isleri Baskanligi biinyesinde, Imam-hatip, Kur’an kursu
Ogreticisi, vaiz, miiftii vb.; Milli Egitim Bakanligi biinyesinde; Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi Ogretmeni.**® Buna ilaveten iiniversitede akademik kariyer planlayan kimseler de
bu kapsama dahil edilmelidir. Anlagilirligini artirma adina, farkl ihtiyaglarin Arapga ile

iligkisi asagida basliklar halinde ele alinacaktir.

a. Akademik Amacl Arapca Egitimi

Bu ¢esit bir ihtiya¢ daha ¢ok, 6grencilerin egitim alanina, okuma dil becerisine
hitap eder. Gerek Orgiin gerekse yaygin egitim kapsaminda kendilerini gelistirmeleri i¢in

temel arag ve bilginin sifresi olan Arapganin 6grenilmesi onlar i¢in dnemli bir esastir.

b. Merkezi Sinaviarda

Kariyer planlamasi yapanlarin ulagmalar1 gereken, yeterlilik ifade edici bazi
sartlar (sinav gibi) oldugundan, ayrica boyle bir baslik agma geregi hissettik. Giiniimiizde
lisansiistlii egitime baslayabilmek, akademik camiaya dahil olabilmek igin belli bazi
merkezi dil smavlarinda istenen dereceleri yakalamak gerekmektedir. Farkli isimlerde,
cogunlugunun okuma becerisi iizerine insa edildigi bu olcekler, disiplinli ¢alismalari
gerektirmektedir. Bunlardan birisi olan Yabanci Dil Sinavi (YDS)’nin okuma dil
becerisine hitap eden yonii tez ¢alismamizla dogrudan iliskilidir. Buna ilaveten yakin
tarinte (2017) Yiiksek Ogretim Kurulu (YOK) Dil Sinav: adinda yeni bir yabanc dil dlgegi
uygulamaya konmustur. Bu dil sinavi, esasen bizim ifade etmeye ¢alistigimiz perspektifi
temsil eden bir dlgme-degerlendirme 6rnegidir. Zira sinav li¢ kategoride farkli uzmanlik

alanlarina yonelik olusturulmus dil bilgisi 6l¢egidir. YDS sinavi gayet genis alanlara hitap

537 [zzet Gorgen vd., “Ingilizce Ogretmen Adaylarmin Giidiileme Stratejilerini Degerlendirmeleri”, Mugla
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 2009, S. 23. s. 157.

538 Bkz. M. Sevki Aydin, Cumhuriyet Déneminde Din Egitimi Ogretmeni Yetistire ve Istihdami, DEM Yay.,
3. Baskq, Istanbul 2016, s. 235-275.
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eden bir dil 6lgegi iken®*® YOK Dil smavi ise adaylarin igerisinde bulundugu ihtiyac,

ilgilenmis olduklar1 amaglar dogrultusunda bilgi 6l¢gmeyi amaglamaktadir.

C. Mesleki Acidan Arapca Egitimi

[lahiyat Fakiiltesi egitimi sonras1 mesleki anlamda saydigimiz gorevlerden her
birinin Arapga ile baglantisi mevcuttur. Insanhigin, ilahiyatcilardan beklentilerini
diisiindiigiimiizde Arap dilinin 6nemi asla yadsinamaz. Uslenebilecekleri gorevlerin
hemen hepsi, birer mesleki yapiya sahip olmasi yaninda iglerinde dini ve akademik

ozellikleri de barindirirlar.

d. Dini Acidan Arapca Egitimi

Calismamizin  igeriginden, dil Ogrenmede dinin Onemi ve etkisinin
yadsinamayacak derece oldugu rahatga anlagilmaktadir. Gegmise baktigimizda, pek ¢ok
dil, din sayesinde varligin1 devam ettirmis, giiciinii giinlimiize dek dinden almistir. Dinin
dil iizerindeki etkisine pek ¢ok 6rnek verilebilir. Ornegin Latince, uluslararasi sahadaki
konumunu yillar 6ncesinde yitirmesine ragmen dini islevselliginden 6tiirii bugiine kadar
varligin1 devam ettirebilmistir. Ibranice, Israil disinda yasayan Yahudilerin kutsal
kitaplarini anlayabilmeleri i¢in 6grenme geregi hissettikleri bir dildir. Cok dilli toplumlari
icerisinde barindiran Malezya (ve diger tiim tilkeler) Miisliimanlarinin (kutsal kitaplar)
Kuran’1 Kerimi indirildigi dil olan Arapga ile okumalari da dinin dil egitim-6gretim ve
kullammindaki etkisini en bariz sekilde ortaya koyan diger bir &rnektir.*® Tarihin dil
tizerindeki temel ilkesi bizlere gostermistir ki, diller aidiyet bagini din ile kurduklarinda

daha popiiler ve uzun 6miirlii olmaktadir.

Tiim bunlardan hareketle hedef dilimiz olan Arapganin 6grenilip 6gretilmesindeki
en temel sebebin Islam dini ile arasindaki iliski oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Kur’an-1
Kerim, peygamberimizin hadisleri ve Islam kiiltiirel miras1 ilk kaynaklarmin tamamina
yakini Arapgadir. Bu yiizden anlasilmalarim saglayacak temel arag Arap dilidir.>*

Arapcayl konusan kitle sayis1 yaklasik 300 milyon oldugu ifade olunmakla beraber

539 Farkl1 yillarda yiiriitiilmiis YDS sinavlarinda turizm, siyaset, spor, tip, ticaret, biyoloji, sanayi, dilbilim,
devletler arasi1 hukuk, mimari, sanat gibi olduk¢a homojen kapsamli konular iglenmistir.

540 Cook, age, s. 196-197.

%41 Ma‘hedu Lugati'l-* Arabiyye bi-Cami‘a Ummu'l-Kura, Ka’imetu Mekke li-Mufredati's-Sa’i‘a, Mekke,
1981, s. 16; Yaran, age, s. 10; Ahmet Vefa, Temel, ‘‘Haseki Dini Yiiksek Ihtisas Egitim Merkezi {le
Medreselerin Modern ve Klasik Arapga Ogretim Miifredati Agisindan Degerlendirilmesi’’, Abant Izzet
Baysal Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi Dergisi, 2014, C. 2. S. 3, s. 72.
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Kur’an ve Islam dili olmasi agisindan anlasilirligi, 1,2 milyar insan1 ilgilendirir.>*? Sonug

olarak Arapga, Islam dinine ait kiiltiirel mirasin anlasilabilmesinin en temel vasitadir.>*®

Giiniimiizde bilgiye ulasma yollar1 ciddi anlamda miimbit iken ilahiyat fakiiltesi
egitimine tabi olan bir kimsenin Arapg¢a bilmeksizin terciime kitaplar ile yetinebilecegi
diisiincesi de yok degildir. Ote yandan higbir terciimenin aslinmn yerini tutmadig, bilgiye
en temel kaynagindan ulasmanin bazi durumlarda olmazsa olmazligi1 da

4 Islam dininin temsilcisi olarak nitelendirilecek (toplumu

unutmamaliyiz.>*
bilinglendirme ve egitme acisindan) bir kimse Arapca gibi temel bir gerekliligi en
basindan boslamamali, ihmal etmemelidir. Burada Hedef Kitle konusu tamamlanirken

egitimin diger temel unsuru olan Materyal konusuna gegilecektir.

3.2. MATERYAL VE METIN

Calismamizin biitiiniinde, materyal ifadesi ile 6zelde okuma becerisi iizerine insa
edilmis okuma kitaplar1 ve yardimci unsurlara isaret etmekteyiz. Metin, yapisal olarak
basindan sonuna kapali, dilsel gostergelerin pes pese geldigi anlamli bir olusumdur.>*
Giindelik dilin geleneksel yorumlamasina gore pek ¢ok timcenin meydana getirdigi yazi
formlar1 olan metin, kapsam olarak, giinlik yasamdaki roman, kutsal kitap, tiyatro,

karikatiir, ders kitaplar1 ve gazete metinleri icerisinde barindirir.>#

Arap dili egitim yonerge ve standartlarint modern egitim 6lgiitlerini baz alarak
belirleyememe gibi bagli basina bir sorunu yillardir yagamaktayiz. Glinlimiiz egitiminde
Ogretmenler, derste islemeleri i¢in verilen materyalleri bitirdiklerinde kendilerine bigilen
gorevi tamamladiklarin1 diistintirler. Bu yaklasim materyalin bastan sona islenmeyisi
egitimin tamamlanmadig: diisiincesine es degerdir.>*’ Dil egitiminde bulunma sebebini
bilmeyen kitleler, 6l¢me-degerlendirme sinavlarinda basar1 saglamalar1 sonrasi dil
egitimini iistesinden gelinmis bir yiikten ote gormemektedir.>*® Egitimdeki temel

aktorlerin durumu bu sekilde iken koklii ¢oziimler bulunmadan yabanci dilde basari

542 Amine Bouchentouf, Arabic Phrases For Dummies, Wiley Punlishing, Indianapolis 2009, s. 1.

543 Temel, agm, s.72.

54 yaran, age, s. 10.

55 [brahim Kekevi, Erenlerin Bagindan Adh Siir Metni Uzerine Metindilbilimsel Inceleme, (Yiiksek Lisans
Tezi), Pamukkale Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Denizli 2015, s. 4.

546 Dilidiizgiin, agt, s. 23

%47 Hanada Taha-Thomure, “The Status of Arabic Language Teaching Today”, Vol. 1, Education, Business
and Society: Contemporary Middle Eastern Issues, p. 186.

548 Hutchinson ve Waters, age, s. 53; Carver, agm, p. 132.
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beklentimiz ¢ok gergek¢i olmayacaktir. Egitim denen olgunun iki duvar arasinda,
herhangi bir egitim kurumunda zaman gecirmekten ¢ok daha anlamli oldugu kavranarak

hareket edildiginde ne istedigini bilen bireyler yetisebilecektir.

Ders kitaplari, tek baslarina, egitimde istenen verimi yakalamada yeterlilik
saglayamadigindan  beraberinde  yardimci  materyallere  bagvurmayi  gerekli
kilmaktadirlar. O ylizden egitim, orgiin egitim dis1 yardimci materyallerle egitim
desteklenmek zorundadir.>*® Ayrica egitimde ulasilan basari oram dgrenciden dgrenciye,
egitimciden egitimciye degisirken, tasarlanan materyallerin kalitesi de bir bakima

egitimciden kaynakli bazi eksiklikleri gidermektedir.>>°

Metin okumalar1, egitim gibi 6rgiin ve yaygin sekilde stirdiiriilebilir. Her iki metin
okuma ¢esidi kiyaslandiginda bireysel okumanin daha faydali oldugu sonucu karsimiza
cikar. Onemine ragmen bireysel egitimin ihmal edilmesi ise biiyiik bir celiskidir. Bizlere
diisen ise bireysel kapsamli, yaygin olan okuma iizerine yogunlasmak olacaktir. Bu
amagla bireysel egitimin en biiyiik engelleyicisi olan kendine giivensizligin iistesinden
gelebilmek icin okuma kusurlariin minimize edilmesi gerekir.>*! Bireysel okumalarda,
ogrencilerin iletisim igerisinde oldugu yegane unsurun da (materyal) hedef kitlenin

dgrenme beceri ve stratejilerini gelistirmeye tesvik etmesi beklenir.>*2

Cogu egitimci igin asil motivasyon konusu, hedef kitlenin egitim siiresi boyunca
gormiis oldugu etkinliklerden zevk alip almadigi degil, hedef kitleye sunulan simif
etkinliklerini kabul etmelerine tesvik eden yollarin bulunmasi veya bagka alternatifler

mevcut ise bunlara ulasiimasidir.>>3

Egitimin ne oldugu tartisildiginda temel
bilesenlerden olan “istendik” kavrami bu anlama asla indirgenmemelidir. Igerigine kati
surette egitimcilerin karar verdigi bir tasarim mekanizmasi ileriye doniik kalic1 basarilar

getiremez. Egitimcilerin isteyebilecegi yegane sey, egitim iceriginin lilke menfaatleri ile

549 Bkz. Ozcan Demirel, Yabanci Dil Ogretimi; ilkeler, Yontemler, Teknikler, Usem Yay., 2. Baski, Ankara
1990, s. 24,68, 87, 88.

550 Ron Howard, Gillian Brown, Teacher Education for Languages for Specific Purposes, Multilingual
Matters, Clevedon 1997, s. 6.

551 Abdurrahman, Kili¢, “Bir Metni Farkl Bir Sekilde Islemenin Anlama Diizeyine Etkisi”, Egitim ve Bilim
Dergisi, C. 27, S. 123, s. 61.

%52 Howard and Major, agm, p. 105; Jocelyn Howard. Jae Major, “Guidelines for Designing Effective
English Language Teaching Materials”, Ninth Conference of the Pan-Pacific Association of Applied
Linguistics, 2004, p. 105.

58 Dérnyet, age, s. 51.
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catigmamasit olacak iken sonrasinda belirleyicilik hedef kitle ve onun ihtiyaglar

perspektifinde olusturulacaktir.

Serena Yeo, Slovakya’da hizmet i¢i egitim programi tasarlarken dikkate alinmasi
gereken bir takim arka plan faktorlerden bahseder. Ona gore iiniversiteye baglh
boliimlerin farkli alanlara hitap ediyor olmasi dil egitiminde de farkli ders kitaplarindan
faydalanmalarin1 gerektirir. Bu sebeple herkesi kapsayacak genellikte ders kitabi

olgusunun oldukga sakincali oldugu vurgulanir.>®*

Neville Grant ise ders kitaplarin1 genel olarak iki kisimda degerlendirmistir.

Bunlar Geleneksel ve iletisimsel kitaplardir. >

Geleneksel Kitaplar Tletisimsel Kitaplar
1- Dilin iletisimsel fonksiyonlarindan 1-Dilin iletisimsel fonksiyonu
ziyade gramer boyutu vurgulanmaktadir. vurgulanmaktadir.
2- Anlatimda ana dil kullanimi s6z 2- Kullanilan dil giinliik hayattaki dili
konusudur. yansitmaktadir.
3- Gerek izlence gerek sinavlar bakimindan | 3- Amaclar konusunda ¢ok net
dar bir bakis agisina sahiptir. tammmlamalar yapmaktadir.
4- Basarmak istedigi hedefler acisindan 4- Ulasmak istedigi hedef olarak aktif
sinav odaklidir. bir sekilde uygulanmaya odakhdir.
5- Temel dil becerilerinden okuma ve 5-Biitiin dil becerilerini kapsayan bir
yazma becerileri iizerinde perspektife sahip olsa da dinleme ve
durulmaktadir. konusma dil becerilerine daha yiiksek
6- Dilin hatasiz kullanilmas1 6nem vurgu s6z konusudur.
tagimaktadir. 6- Dilin kullaniminin dogru olmasindan
7- Uygulama olarak kullanimi1 gayet kolay | ziyade akici olmasi temel esastir.
oldugundan egitimcilere kolay 7- Hedef kitlenin ihtiyaglar1 ve
gelmektedir. farkhlasan ilgilerini gozetmektedir.

Tablo 3.1.

Yapilan bu siniflandirmada, iletisimsel ya da geleneksel materyal tasarlamanin
tamamen kabul etmek ya da dislamak bilimsellige aykiridir. Materyal hazirlarken hitap
edecegi kitleyi disiinerek her iki gelenegin ilkelerinden de faydalanilmasi gerektigi
kanaatindeyiz. Bu yilizden koyu olarak isaretledigimiz biitiin &zellikler materyal

tasarlamada bir derece daha 6nem arz eder.

554 Serena Yeo, “The ESP Coursebook: Effects on an in-Service Training Programme in Slovakia”, Teacher
Education for Languages for Specific Purposes, Ed. Ron Howard and Gillian Brown, Multilingual
Matters, 1997, s. 149.

%% Neville Grant, Making the Most of your Textbook: Longman Keys to Language Teaching, LONGMAN,
6. Baski, England 1992, s. 13-14.
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Izlencelerin hayati noktas1 ve egitim programini ydneten temel etmen materyaller
olmasina ragmen®*® Arap dili egitimi icin yazilan kitaplarin daha ¢ok Araplarin disindaki
unsurlar tarafindan yazildigini soylemeliyiz.>>’ Tu‘ayme ve en-Naka’ nin diinya genelinde
(anadili Arapga olmayanlar i¢in) Arap dili egitim kitab1 hazirlayan iilkeler istatistiginde,
Amerika %38’lik oranla listenin basini cekerken iilkemiz yalnizca %1 oraninda
kalmistir.>®® Giiniimiize geldigimizde elbette bu oran ciddi degisimler yasamustir. Yazilan

kitaplarin hangi amaca binaen olusturuldugu sorusu ise su sekilde dzetlenebilir:>>°

< Giiglii bir Arapca ile ozellikle Islami topluluk ve azmliklarm birbirine
kenetlenmesi,

% Asya ve Afrikali Misliimanlarin, Kuran dilini 6grenerek birbirlerine olan
bagini kuvvetlendirmesi,

% Arapca yayin yapan radyolarin dinleyici sayisini artirmak,

% Islam diinyasinin din, kiiltir ve medeniyet alanlarinda sahip olduklar
kazanimlarin objektif olarak (diinya tarafindan) farkina varilmasinda diger
(Miisliiman) topluluklarin destegini kazanmak,

% Arap olmayan Miisliimanlarin, kutsal kitaplar1 Kur’an-1 Kerim’i, gesitli ilim
alanlarindaki eserleri ve Arap dili ile yayin yapan yaymlari anlayip takip
edebilmesi,

¢ Tarihteki 6nemli sahsiyetler, siir, nesir, musiki, edebiyat, kiiltiir gibi Arap
bilim ve sanat diinyasina dair tiim alanlarda bilgi sahibi olabilme,

« Islam diinyasim birbirine baglayacak manevi duygunun yenilenme ihtiyaci
vardir. S6z konusu olan sOmiirge girisimlerinden kurtulmak amaci ile
sOmiirge temsilcisi olarak dayatilan yabanci dillerin yerini Arapganin almasi,

% Mislimanlarin Arapgayr Ogrenmek icin dinleme becerisi ihtiyaglarini
karsilamas1 adina Arapg¢a yayin organlarinin takibine tesvik etmek.

Arapca egitim materyalleri, gegmiste niceliksel sikintilara sahipken giiniimiizde

niteliksel sorunlar ile kars1 karsiyadir. Bir kismi ticari amaglarla piyasaya siiriilen dil

556 Altmigdért, “Ozel Amagli Yabanct Dil Ogretim Programinda izlence: Onemi, Igerigi ve Etkinligi”, s.
675.

557 Ertiirk, agt, s. 46.

58 Ayrimtil bilgi igin bkz. Tua‘yme ve en-Naka, age, s. 75.

%9 Tu‘ayme ve en-Naka, age, s. 80-81.
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ogretim kitaplarinin®® hitap ettigi hedef kitle son derece jenerik yapida olup belirli bir
ogrenci Kitlesi, kiiltiir veya egitsel baglama yonelik tasarlanmamistir.”®! Kimileri
kendilerince hazirladiklart materyaller ile bu sorunu ¢ézmeye ¢alismistir.>®? Ancak dil
egitiminin bir¢ok bilim dali ile iliskisi oldugundan, materyallerin pek ¢ok bilim insaninin

ortak c¢alismasiyla olusturulmasi en saglikli tasarim mantigi olacaktir.

Ayrica belirtilmelidir ki basili materyaller, en eski ve en yaygin bigimde
kullanilan egitim araglaridir. En temel arag¢ olarak goriilen basili materyallerin sundugu

avantajlar, asagidaki sekilde siralanmaktadir: °%3

+ Bilginin defalarca tekrar edilebilmesi

* Bagimsiz olarak ¢alisabilme imkan1

+«+» Taginabilir olmasi

% Farkli duyu organlarini harekete gecirmesi

% Oldukgea kolay ulagilabilirligi

% Maliyetinin az olmasi

Yazili materyallerin fiziki ve fonksiyonel acidan sundugu kolayliklardan bir
digeri de egitimde yasanan zaman kaybinin niine gecmesidir.®* Orgiin egitim siiresince
amagclanan egitsel basariya ulasmada zamanin yeterli oldugunu séylememiz imkansiza
yakindir. Bu sebeple zaman kaybinin Oniine gecebilme adina yazili materyallerin
yadsinamayacak onemi vardir. Bu sekilde s6z konusu egitimin kaliciliginda basat rol
oynayan materyaller, zaman kaybimi &nleyerek alinan verimi artiracaktir.>®® Yazih
materyaller ile ilgili ayrica belirtmemiz gereken bir diger durum, sagliktir. Teknolojik
geligsmeler, her ne kadar ciddi kolayliklar sunsa da beraberinde sagliga olumsuz etki eden
bir diinya diizenine insanhig siiriiklemektedir.’®® O yiizden yazili materyaller goz

yormayan yapisi ile gayet cezbedici bir yapiya sahiptir.

560 | eslie E. Sheldon, ELT Textbooks and Materials: Problems in Evaluation and Development, Modern
English Publications, 1987, s. 1; Jocelyn Howard. Jae Major, “Guidelines for Designing Effective
English Language Teaching Materials”, The TESOLANZ Journal, Vol. 12, p. 101.

%1 Howard and Major, agm, p. 101.

562 Agm, p. 101.

53 Cakmak, age, s. 5; Erdal Ceyhan, Birol Yigit, Konu Alan1 Ders Kitabi incelemesi, An1 Yayincilik,
Ankara 2003, s. 18-19; Abdurrahman Kilig, Serdal Seven, Konu Alan: Ders Kitabi Incelemesi, Pegem
A Yayncilik, 7. Baski, Ankara 2008, s. 38-39.

564 Kilig ve Seven, age, s. 18-19.

%65 Cakmak, age, s. 5.

%6 Aragtirmalar teknolojik aletlerin gozii yordugunu ve saghiga olumsuz yonde etkiler biraktigini ortaya
koymaktadir.

136



Materyallerde kullanilan metinler belli basli yollar ile olusturulabilir. Var olan bir
metnin degistirilerek yeni bir metnin meydana getirilmesi ya da bir metnin en bastan
olusturulmasi bu seceneklerden bazilaridir.®” Diger taraftan materyallerin tasarlanmasi
tizerine kabul edilen ortak kriterler bugiine dek belirlenememistir. O yiizden materyal
tasarlamada bizlere yol gdsterip yonlendirebilecek ilkeler biitiinii, acil bir gerekliliktir.>®
Gecmis ve gliniimiizde Arapga egitiminin istenen sekilde olmayisi, realitede nasil hareket
edileceginden ziyade sistemin siirekli elestirilmesi ve aymi yanlisliklarin tekrar
edilmesinden kaynaklanmaktadir.>®® O yiizden materyal tasarlamada {izerinde durulmasi
gerekli olan, yeterli derecede kendisine 6nem verilmedigini diisiindiigiimiiz esaslara
dikkat gekilecektir. Bu sayede OADE’nin yaygin boyutunda okutulabilecek materyallerin

baz1 6zellikleri de belirlenmis olacaktir.

3.3. MATERYAL TASARLAMADA DiKKAT EDILMESI GEREKEN
ILKELER

Egitim basl basina sistematik bir korelasyon, neden-sonug iligkisini yansitan uzun
soluklu bir siiregtir. Yiiksek diizeyde motivasyon, 6grenmede basariy1 beraberinde
getirirken aym sekilde egitimde ulasilan basari da motivasyonu tetiklemektedir.>"
Motivasyonun bu derece onem arz ettigi sartlarda akillara onun nasil, hangi sartlarda
olustugu sorusu gelecektir. Bu sorunun cevabinda ise materyal se¢imi ve bilgi i¢eriginin
hedef kitle motivasyonuna uygun tasarlanmasi yer almaktadir.>’* O yiizden konumuzda
hedef kitle olarak belirledigimiz Ilahiyat Fakiiltesi Ogrenci Tipolojisine uygun materyal

tasarlamasinda mevcut olanlardan ziyade ihmal edildigini disiindiiklerimiz bagliklar

halinde ele alinacaktir.

3.3.1. Ozgiin Metinlerden Faydalanmak

Ozgiin Metin terimi genel manada, yazilip sdylenmesi dil egitimi amagli olmayan
metinleri ifade eden bir kavramdir. Bir gazete makalesi, rock sarkisi, roman, radyo
roportaji, oyun oynamaya iliskin tim talimatlar ve geleneksel peri hikayeleri, birer

orijinal metin 6rnekleridir. Buna karsilik basitlestirmek vb. amaglar ile (igerik veya dil

567 Hutchinson ve Waters, age, s. 96; Sahin, agt, s. 101.
568 Tu‘ayme ve en-Naka, age, s. 27-28.

569 el-‘Useyli, age, s. 263.

570 Cook, age, s. 139

51 Cook, age, s. 139.
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bilgisel acgidan) degisiklige ve sonradan miidahaleye ugrayan metinler orijinalligini

yitirmis yazitlardir.%"2

OAD etkinlikleri ve ders igeriginin tasariminda temel noktamiz yasamin kendisi
olmustur. Bu durumun en giizel karinelerinden bir tanesi de dil 6grenme ihtiyaglari
mesleki hayatlarindaki gereksinimlerinden dolay olan kimselerdir.>”® Bu sayede hayatin
realitesi ile karsilasarak egitim hayatina bakis agilar1 daha gergek¢i ve somut
olabilecektir. Almis olduklar egitimin kendilerine neyi kazandiracagi, hangi ihtiyaglarini
karsilayacagi sorusuna cevabinin alinabilecegi bir egitsel igerik, hayatin realitesi ile
celismeyecektir.>’* Giidiilenmenin ¢ok eksik oldugu bir ortamda, yabanci dilin ne ise
yaradigi, kendisi ile ne yapilacagi bilinmeksizin, suursuzca baslanan bir egitimin

devamlilig1 uzun 6miirlii olmayacaktir.

Hedef dilin kiiltiiri ve ger¢ek hayatin1 baz alarak olusturulan materyallerden
ziyade dar kapsamda planlanmis ve dilin sadece pedagojik acidan incelenmesine imkan
saglayan yapaylikta metin ve alistirmalara sikga rastlariz. Bu sekilde dilin baglamsal
dogalligindan kopartilarak basitlestirilen metinler yabanci dil O6grenme zevkini
koreltmekte, dil 6grenme zorlugunu bir kat daha artirmaktadir.>” Ayrica orijinal
metinlere yapilacak her miidahale onlarin baglamsal kopukluklar yasama ihtimalini
artiracaktir.>’® Bunlardan, kimi uygulamalarda hedef kitleye kolaylik saglanacagi umulsa
da dilin dogalligindan taviz verilmis olacaktir. Yabanct dil diye sunulan bu uygulama,
cekici olmak bir yana hedef kitlenin 6grenme istegini daha cok dizginleyebilir.5’’ Zira
kimi zaman yabanci dil seviyesi ileri diizeyde olanlarin dahi rahatsizlik hissettigi metin
tasarimlariyla karsilasmaktayiz. Ote yandan hedef dile alisma ihtiyaci olan baslangic
seviyesindekilerin yasayacaklart olumsuz etkiler ¢cok daha biiyiik boyutlarda olacaktir. Bu
tiir durumlar yabanci dil egitiminde orijinal metinlerin anlam ve énemini en giizel sekli

ile bizlere gosterir.>’®

572 Brian Tomlinson Ed., Materials Development in Language Teaching, Cambridge University Press, 2.
Baski. Cambridge, 2011, Giris/IX.

58 Altmugdért ve Isik, Ozel Amagh Yabanci Dil Ogretim Programinda Ders Siireci Nasil
Degerlendirilmelidir?” s. 23.

574 Tu'ayme ve en-Naka, age, age, s. 54.

57 Ugkun ve Onat, agm, s. 149.

576 Coskun, agt, s. 249.

577 Tu‘ayme ve en-Naka,, age, s. 64.

578 Jocelyn Howard. Jae Major, “Guidelines for Designing Effective English Language Teaching

Materials”, Ninth Conference of the Pan-Pacific Association of Applied Linguistics, 2004, p. 106.
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Arapca egitimi ile alakali yazilan kitaplarin kimi yalnizca o dili konusanlar, kimi
Arapga konusmayanlar kimisi de her iki unsurun is birligi sonucu tasarlanir. Arap
olmayan unsurlarin nazarindan bakildiginda, Arapgay1 yabanci bir dil olarak dgrenerek
ciddi tecriibelere sahip olduklarini gésterir. Bu minvalde tiim birikim ve kazanimlarini
materyal tasarimina yansitabilirler. Ote yandan Arap dili ile girilen tepkimelerde,
tasidiklar1 anadil mantigin1 Arapgaya yansitmaktan kendilerini alikoyamamalari,
Arapcayr kendi anadil kalip ve yapisina sokma (uydurma) ¢abalar1 da dezavantajli
yonleridir.>’® Sonug olarak anadil mantigini en iyi bilen kisiler (Anadili Arapga olanlar)
ile ikinci dil kapsaminda, kisisel ¢cabalar1 sonucu Arapcay1 6grenen egitimcilerin is birligi
sonucu, orijinal ve faydali icerikte materyaller meydana getirilmesi en dogru yontem

olacaktir.

3.3.2. Gorsel Arac-Gereclerden Yararlanma

Arastirmalar materyal tasariminda gorsel arag-gereclerin bazi agilardan (dikkat
yogunlugunu artirarak giidiilenmeyi kolaylastirmak gibi) egitim-6gretim siirecine ciddi
katkilar sagladigini ortaya koymustur.®® Egitim, materyal i¢inde sunulan bilgiler 1s131nda
sirdiiriilmekte ve bodylece sistematik izlenceler olusmaktadir. Bununla beraber soz
konusu bilgilerin sunum sekilleri de izlencelerin igerikleri gibi gerekli 6zeni hak
etmektedir. Anlatilan konular sistematik olarak ozetleyecegimiz, bilgiyi pratiklestiren
icerik ag ve haritalar1 bunlardan birisidir.%®* Tablolar, resimler, haritalar, grafikler, sembol
ve sekillerden gerektigi yerde dogru sekilde faydalanmak, egitim ve Ogretimin
oldugundan daha kolay ve faydali olmasini saglayacaktir.>®? Ciddi kolaylik ve pratikligi
kendinde barindiran bu konu®® daha ¢ok, dil seviyesinin diisiik oldugu kitle yapisina
hitap etmektedir. En basit sekli ile, dil seviyesi baslangi¢ noktasinda olanlara hitaben
olusturulan metinlerde kullanilan sozciikler, gesitli gorseller yardimi ile sunularak,

sozciik dgrenmede alinan verim artirilabilir.’® Bu sayede anlatilanlar1 gorsel olarak

59 Tu‘ayme ve en-Naka, age, s. 71-72.

580 Taha-Thomure, agm, p. 189; Tanin, agt, s. 61.

%81 Benjamin S. Bloom, Taxonomy of Educational Objectives: The Classification of Educational Goals:
Handbook 1 Cognitive Domain, Longmans, USA 1956, p. 3; Sonmez, age, S. 69.

582 Sonmez, age, S. 67.

583 Ertiirk, agt, s. 37-38.

584 Aydin, “Arapgay1 Nasil Ogretelim?”, s. 53-59; Elif, Cirpic1 Cigdemi, “Yabanci Bir Dil Olarak Arapca
Nasil Ogretilir”, Haziran 2015 Arap¢a ve Mesleki Arapca Mesleki Calisma Tebligleri, s. 22-24; Nesibe
Duman. {lknur Cifci Tekinarslan, “Hikaye Haritast Yénteminin Hafif Diizeyde Zihinsel Yetersizligi
Olan Ogrencilerin Okudugunu Anlama Becerileri Uzerindeki Etkisi”, Ozel Egitim Dergisi, C. 8, S. 1, s.
38; Helvac, agt, s. 22.
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cekici kilacagimiz gibi hedef kitlenin, islenen dil dersi yogunlugu altinda psikolojik
olarak ezilmelerini de engelleyebiliriz. Zira pek ¢ok bilinmez ile karsilasarak zorluklar
karsisinda timitsizlige diismeleri, egitimlerinin sekteye ugramasina sebep olabilir. Bu
yilizden bilinmezlerin dikkat bozuklugu ihtimalini minimize etmeli, metnin ifade ettigi

anlamlara yogunlasmali ve biitiinciil kapsami1 kavranmalidir.>®®

3.3.3. Ana Metnin Kelime Listesi ve Cevirisinin Bulunmasi

Kelime listesi ve metin gevirilerinin materyallerde bulunmayisi, dil seviyelerine
gore ¢ok biiyiik sikintilara sebebiyet veren, 6zellikle baglangic diizeyinde yer alanlarin
zorlugunu ¢ektigi, bunun yaninda etkileri genele de yayabilecegimiz bir durumdur.
Yabanci dilde metin okuyuculari, karsilastiklart her sézciiglin anlamini bilemeyebilir.
Bilinmezlerle karsilasildiginda cesitli stratejilere basvurup tahmin etme mekanizmasi
devreye girmelidir. Tahmin etmede bazen zorlanarak yasanacak zaman kayiplari oldukca
muhtemeldir.>®® Ote yandan sozciik bilgisi az olan kisilerin karsisinda bulanacak y1gimla
bilinmez, onlarin Gimitsizlik ve ¢aresizlik duygusuna kapilmasini bir kat daha artirir. Bu
tiir olumsuzluklardan kurtulmak i¢in danisabilecegimiz bir mercii (egitimci) her zaman
bulamayabiliriz. O yiizden hedef kitlenin 6zgiirlesmesine katki saglayacak tiim adimlar,

egitimin olmazsa olmaz noktalarindandir.

Orgiin egitim uygulamalarinda bilinmeyen kelimeler 8grenci tarafindan genellikle
ders esnasinda kayit altina alinmak istenir. Ancak egitmenler oncelikle kendilerinin
dinlenmesini, kayit igleminin ise sonraya (ders sonrasi) birakilmasini isterler. Zira onlara
gore bunun tersinde bir strateji, kisith olan ders zamaninin (plansiz soézciik dagarcigi
ogretimi)®®’ biiyiik kisminin bu ise ayrilmas1 anlamina gelecektir. Zamanim dnemi yaygin
egitim i¢in de olduk¢a 6nemli iken hayatin biiyiik kisminit herhangi bir kimsenin yardimi
olmadan siirdiiren insanoglunun pratik ¢oziimler yakalamasi materyallerin de pratik olma

gerekliligini bir derece daha artirir.

Ulkemizde Arapca egitiminde genellikle kelime kelime terciime mantig
benimsendiginden dil Ogrenenler, materyalin genel manasim1 kavramaktan ziyade

ciimleler icerisindeki bilinmedik kelimelere takilmaktadir.’®® Bu sekilde kendini dil

58 Helvacy, agt, s. 15; Yildiz, agt, s. 26-27.

586 Tamin, agt, s. 71.

587 Wei-Wei, Shen, “Current Trends of Vocabulary Teaching and Learning Strategies for EFL Settings”,
Freng Chia Journal of Humanities and Social Sciences, Issue. 7, p. 190.

588 Bostanci, agm, s. 96-97.
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O0grenmeye tam olarak alistiramayan kimseler her bir kelimede duraksamalar yasayarak
caligmalarinda devamlilik saglayamaz. Bu sebeple pratik yapida bilinmeyen kelime
listelerine ihtiyag vardir. Her metin ardindan yeni kelime listelerinin bulunma gerekliligi
mevcuttur. Kullanimi1 yaygin olmayip 6grenilmesinin zor oldugu diisiiniilen sozciikler,
gectikleri her metnin kelime listesinde tekrarlanabilir. Diger bir ifade ile, anlam1 verilen
bilinmezlerde niceliksel yonden kisitlamaya gidilmeksizin gectikleri her metinde
tekrarlarindan kagmilmamalidir.>®® Bu sayede her metin akabinde miinferit sdzciik
listelerine sahip olabiliriz. Ayrica kelimelerin tamamini tek ¢at1 altinda materyalimizin en
son boliimiine koyarak kiiciik ve kullanish diger sozlilk gayet yerinde bir kurgulama

olacaktir.

Metin gevirileri ise okuyucunun emin olmayarak anlamindan siiphe duydugu
yerlerde Gzgiiven insasi saglamasina ciddi katkilar saglayabilir. Bunu yaparken elbette
dikkat edilmesi gerekli bazi noktalar olacaktir. Bunlardan bazilar asagidaki sekildedir;

¢ Baz1 yabanci dil kitaplarinda metin ve tercimeleri yan yana gorebilmekteyiz.
Yabanci dil egitimine yonelik, bu yapida hazirlanacak bir materyal pratikligi yoniinden
bliylik avantaj saglasa da okuyucunun metinde yasayacagi en ufak zorlukta siginabilecegi
bir limana doniisebilir. Bu riski goz Oniine alarak bdyle bir uygulamanin daha ziyade
baslangi¢ seviyesine hitaben hazirlanan materyal konseptinde uygunlugu asikardir. O
yiizden metin terciimelerinin baslangi¢ seviyesindeki metinlerde (sayfa ikiye boliinerek
iist kisma ana metin terciimesi ise) sayfanin alt kismi, orta seviye metinlerde miinferit
sozciik listeleri ardinda, ileri seviyede metin ¢evirilerinde ise materyal en son
bolimiindeki sézlik oncesinde, numarali sekilde konuslandirilmasi en uygun dizayn
olacaktir.

¢+ Ana metin beraberinde yer alacak bu unsurlar faydali olmalari yaninda sunulmasi
acisindan dikkatli olmay gerektirmektedir. Asil hedef ana metin oldugundan, ana metne

yonelen dikkatin diger unsurlarca engellenmemesi gerekmektedir. Bu sebeple ana metin

589 Bilinmesi muhtemel olmayan sdzciikler, materyalde (tekrarlariyla beraber) kag defa gegiyor ise gegsin
%60’lik kisminin manasinin (tasarimcilarca veya okuyan hedef kitlece) verilmesi gayet yerinde
olacaktir. Buna gore bir materyalde 10 defa gecen bilinmezin ilk gecti§i 6 yerdeki anlamlari
verilecekken en son okumalarda dort defa karsilasilan sozciigiin anlami verilmeyecektir. Kelime
listesindeki bilinmeyenler listesi, elbette bazi kisiler i¢in yeterli olmayabilir. Bu durumda okuyucudan
okuyucuya farklilik arz eden bilinmeyenler ana metnin bulundugu sayfa kenar bosluklarina not
alinacaktir. Yapilan tiim bu islemler birer teferruat gibi goriilse de okunan metnin sonrasinda yapilacak
tekrarlarda ciddi katkilara ulagilacaktir. Ayrica g6z mesafesinin ana metin ve sdzciik anlamlar arasinda
belli derece uzaklik saglamasi metinlerin amacindan sapmadan, okuma eylemini en ideal ortamda
gerceklestirme firsatini sunacaktir.

141



yazi karakteri diger yardimei unsurlardan (geviri, kelime listeleri, alinan notlar) daha
biiyiik ebatta olmalidir. Ayn1 sekilde ana metin disinda bulunan (sayfa kenarina alinan
notlar, metin ardindaki sézciik listeleri, metin terciimelerinin tamami) unsurlar ana metin

boyutundan her zaman daha kii¢iik boyutta olmalidir.

3.3.4. Flas Kartlar ve Teknolojik Imkanlardan Yararlanma

Son zamanlarda Arap dili egitimi ile ilgili materyal niceliginde ciddi bir artis
yasanmistir. Bunlardan bir tanesi de pratik kullanimli flag kelime kartlaridir. Kullanim
itibari ile dil becerilerini kazanmada yardimina bagvurulacak etkili araglardan birisi olup,
ozellikle okuma istegi uyandirma noktasinda ciddi katkilar saglar.°®® Kelimelerin
baglamindan koparilmasi pek saglikli olmamakla beraber sozciik ¢ekirdegi (Common
Core)®®! olarak tabir edilen temel kelime bilgisinin bu yolla kazanilmas1 hemen herkesin
yapmasi gereken bir stratejidir. Zira yabanci dil 6grenmeye basladigimizda yapacagimiz
ilk eylem, hedef dilin temel kelime haznesini 6grenme girisiminde bulunmak olacaktir.
Dil 6grenmenin ilk evrelerindeki olas1 metin okumalarinda yeteri kadar sozciik bilgisine
sahip olmayanlar, okudugunu anlamada ciddi zorluklar yasayip, kapildiklart umutsuzluk
duygusu sonucu egitimlerini yarida birakabilmektedirler. Zira metinler yapay olmadig
miiddet¢ce hayatin birer pargasi ve hatta hayatin kendi izlenimidir. Yeni bir dil ile adim
attigimiz yeni hayatin bilinmezlerinde kaybolmamak neredeyse imkansizdir. Bu tiir
olumsuz etkileri en aza indirgemek igin ihtiyaglar dogrultusunda olusturulacak temel
kelime listelerinin hazirlanmas: ile onleyebiliriz. Ornegin, hedef kitlenin akademik
amach ihtiyaglarindan 6tiirii dil 6grenme Onceligi s6z konusu ise (genel dil egitiminin
gerekleri yapildiktan sonra) ilgili akademik alana uyumlu kategorize edilmis kelimelerin

sunumu gerekecektir.5%2

Dil egitim kitaplari, sdzciik listesi sunma noktasinda kaliplasmis belli liste

yapilarm bizlere sunar. Bunlar asagida siraladigimiz sekildedir;>®

% Egitimi alinan kelimelerin listesi (Vocabulary List)

% Egitimi alinan sozciiklerin terctimeleri ile birlikte olusturulan liste (Glossary)

590 Candemir Dogan, agt, s. 153.

%1 Bir sonraki konu baghginda bu meseleye deginecegiz.
592 Allen, age, s. 108.

%93 Tu‘ayme ve en-Naka, age, s. 107.
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+¢ Fiiller ve ¢ekimleri; isimler ve tekil-eril-cogul durumlar1 baz alinarak olusturulan
liste (Lexical)

+¢ Fiiller ve farkli kaliptaki ¢ekimlerinin verildigi liste

% Sozciiklerin es ve zit anlamlarinin birlikte verildigi liste
Kullanimda yasanan bu farkliliklar1 ¢oktan se¢meli soru mantigindan ziyade
eklektik yapida sdyle olusturmay1 uygun gérmekteyiz; °%*
% Sozciiklerin Tiirk¢e anlamlari
% Es-zi1t ve cogul anlamlari
¢ Mazi, muzari ve mastar ¢ekimleri
Gecgmiste egitim faaliyetleri, geleneksel sinif ortam ve materyalleri ile sinirh
tutulmaktaydi. Zaman methumu, gelisim ve degisim 6zelligi ile farkli alanlarda birgok
kolaylig1 beraberinde getirmistir.>®® Egitimin faaliyet alan1 ve sistematik takibine olanak
saglayan araglar (tasinabilir bilgisayarlar, akilli telefonlar vb.) geleneksel ezberleri
bozarak®® giiniimiiz diinyasinin vazgecilmez egitim unsurlarina doniismiistiir. Bunlardan
kimileri kullanim kolayligi, erisimi ve pratikligi ile (mobil cihazlar) digerlerine
(bilgisayarlar) nazaran bir adim daha 6ndedir.®” Bu agidan tiim teknolojik imkanlar

598

arasinda gen¢ niifusun hayatinda vazgecilmez popiilariteye sahip®® cep telefonlart,

tizerinde konusulmayi fazlasi ile hak etmektedir.

Geleneksel ve vazgecilmez materyallerden kelime kartlarinin 6zellikle sézciik

o0grenme hususunda sundugu faydalara karsilik, gliniimiiz egitim diinyasinda s6z sahibi

59 Bkz. Nur Yildiz, Arap¢a Sézciik Ogretiminde Yapilan Uygulamalar: Marmara Universitesi Ilahiyat
Fakiiltesi Ornegi: (Yiiksek Lisans Tezi), Marmara Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Istanbul
2009, s. 14-21.

5% Bkz. Howard and Major, agm, p. 104; Marc Prensky, “What Can You Learn from a Cell Phone? Almost
Anything!”, Harnessing the Potential of ICT for Education: A Multistakeholder Approach, Edit. Bonnie
Bracey, Terry Culver, United Nations ICT Task Force, New York 2005, s. 271-279.

5% Javad Gholami. Ghader Azarmi, “An Introduction to Mobile Assisted Language Learning”,
International Journal of Management in Education, Vol. 2, Issue. 8, p. 2; Muhammed Seyfulislam,
Ta‘limu'l-Lugati'l-Arabiyye Beyne'r-Ru’ye'l-Fenniyye ve'n-Nazariyyati'l- Ilmiyye”, Afdku’s-Sekdfe
ve’t-Turas, 2013, s. 30.

597 Mohamed Sarrab vd. “Mobile Learning (M-Learning) and Educational Environments”, International
Journal of Distributed and Parallel Systems (IJDPS), 2012, Vol. 3, Issue. 4, p. 31-35; Glenn, Stockwell,
“Vocabulary on the Move: Investigating an Intelligent Mobile Phone-Based Vocabulary Tutor”,
Computer Assisted Language Learning, Vol. 20, Issue. 4, p. 365; Hnin Pwint, “Learning on the Move:
The Use of Mobile Technologies for Language Skill Development”, Executive Journal, p. 99.

%% Murat, Saran vd., “Use of Mobile Phones in Language Learning: Developing Effective Instructional
Materials”, Fifth IEEE International Conference on Wireless, Mobile and Ubiquitous Technologies in
Education — WMUTE, 2008, p. 43.
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olabilecek bir diger modern materyal ise cep telefonudur.®® Gegmiste yaygin olan
(vyanlig) kaniya gore teknoloji ve egitim kavramlari, birbirine zit kutuplu olgular
cagristiran, yan yana zikredildikleri ortamlarda genetigi var olma-yok etmek iizerine
kurulu unsurlardi. Realitede gen¢ nesil ve iletisim araglarimin ayrilamaz iliskisi,
yetigkinlerin hoslarina gitse de gitmese de 6rgiin egitim mecralarinda dahi siiregelmistir.
Bu dnlenemez gergek karsisinda yapilacak eylem, ¢6ziim mahiyetinde olacagindan, yok
etmeden ziyade var kilma mantigiyla hareket etmektir. Hayatin higbir aninda elden
diisiiriilmeyen bu cihazlari, birer dil 6grenme araci haline getirmeyi basarmaliyiz.6%®
Telefonlar, sahip olduklari hareket kabiliyeti ile giinlik hayat kosturmacasindaki
bosluklari (sehir igi-gehirlerarasi ulasim gibi her tiirlii seyahat dahilinde) degerlendirmek
i¢in adeta bulunmaz bir firsattir.°* Bunlar, hedef kitle ile her zaman etkilesim saglayip
dil o6grenmeye karsi yipranmis ilgi, heyecan ve giidiilemelerini daima tazeleme
potansiyelini kendisinde bulundurur.?®2 Bu agidan, giiniimiiziin tanimis oldugu tiim
firsatlar layikti ile degerlendirilmelidir. Unutulmamalidir Ki, goriiniirde kusurlu gibi
gorliinen unsurlarin iyi bir tasarim ve sunum ile faydali hale doniigsmeleri egitimcilerin

elindedir.5%3

3.3.5. Ortak Cekirdek Hipotezi (Common Core) Dikkate Alinarak Metin
Iceriklerinin Belirlenmesi

Thomas ve Meriel Bloor’un isaret ettigi lizere yer yiizlindeki tiim diller i¢in s6z
konusu olabilecek bir 6zellik saydigimizda, akla ilk gelen sey, kaliplasmis bazi kelime ve
climle yapilarinin varligi olacaktir. Dilbilimsel agidan kelime (6rnegin, en ¢ok kullanilan
bin kelime, tiim sozciik belirteclerinin %90°1, cogul bi¢imlilik) ve gramer (sdzdizimi, fiil
cekimleri) unsurlarinin kemiklesmis tipik yapilari toplaminda bir dil meydana gelir. Bu
ortak olgular gozetilerek olusturulacak temel dil egitimi, adeta bir binanin alt yapisim

olusturacaktir. Bu agsamada yasanacak zorluklar egitimin alt yapisinda ciddi problemlere

59 Emrah Baki Basoglu, Cep Telefonu ve Sézciik Karti Kullanan Ogrencilerin Ingilizce Sézciik Ogrenme
Diizeylerinin Karsilastirmasi, (Yiiksek Lisans Tezi), Zonguldak Karaelmas Universitesi Sosyal
Bilimler Enstitiisti, Zonguldak 2010, s. 50.

600 |_aura Naismith vd., Literature Review in Mobile Technologies and Learning, University of Birmingham
2004, s. 36; Prensky, aghd, p. 277-279; Seyfulislam, agm, s. 21.

601 Kukulska-Hulme, Agnes and Shield, Lesley, “An Overview of Mobile Assisted Language Learning:
From Content Delivery to Supported Collaboration and Interaction”, European Association for
Computer Assisted Language Learning, Vol. 20, Issue. 3, p. 271; Agnes Kukulska-Hulme, “Will mobile
learning change language learning?”, European Association for Computer Assisted Language Learning,
2009, Vol. 21, Issue. 2, p. 157-158; Saran vd, agm, p. 39.

602 Dohmen, age, s. 24.

803 Tu‘ayme ve en-Naka, age, s. 54.

144



yol acabilecektir. Yasanacak ihmaller dilin temelini insa ederken ¢amura dayanip
tirmanmaya her ¢alisildiginda yasanacak batma tehlikesini géz ardi etmeye benzer.
Saglam bir temel olmadiktan sonra istenen noktaya ulagsma adina atilan adimlarin higbir

anlam1 olamayacaktir.5%*

Aym sekilde John Flowerdew ve Matthew Peacock, herhangi bir dilbilimsel
yazita baktigimizda onda baskin olan, ortak paydayr paylasan gramer ve sozciik
cekirdegi/yapisindan bahseder. Bu sebeple analiz edilen metnin tiirii ne olursa olsun,
ortak dilsel yap1 ve kelime haznesine ulasmamiz miimkiindiir. O yiizden dil 6grenmeye
baglayan hedef Kitle, herhangi 6zel amagh egitime baglamadan once, dilin ortak
cekirdegini ifade eden temel dil 6geleri iizerine hakimiyet kurmalidir.®® Boylece zeka
yatkinliklar1 ne yonde seyrettigi fark edilerek ihtiyaglart dogrultusunda en uygun dil
egitimine de devam edilebilir.®% Yapis1 agisindan uygulanabilirligi okuma ve diisiinme
ile baglantili egitim siire¢lerinde bu hipotez daha ileri seviyelere gotiiriilmeyerek kendi
ile yetinilebilir. Bu durumda uygulanan faaliyetler OADE olmaktan ¢ikarak genel

kapsamli yabanci dil egitimine déniisecektir.5

S6z konusu bu bakis agis1 kisaca, dil egitiminde ihtisaslagsmaya gidilmeden 6nce
hedef dil hakkinda yeterli derecede alt yap1 saglanmasi fikrini yansitmaktan ibarettir.
Yabanci dili 6grenme sebebi 6zelde ne olursa olsun tiim hedef kitlenin kazanmasi gereken
bu alt yap, dilin ¢ekirdegi tabiri ile kavramlasmistir.®®® OADE’ne uyum saglanmasi
noktasinda dilin ortak kelime haznesi, temel gramer yapisi ve metin bilgilerine sahip
olunmasi gerekir.?% flerleyen zamanlarda {izerinde yogunlasilan alana gore altyap1 olarak
nitelendirilen dil gekirdegi farklilasacaktir.®’® Okuma egitimine yeni baslayanlar icin
metin ¢evirisi uygun bir faaliyet olmayacaktir. Bu yiizden metni olusturan temel birimleri

kavradiktan sonra ceviri faaliyetlerine baslanabilir.’’! Esasinda en sik kullanilan

604 Bloor ve Bloor, age, s. 13-18.

605 Flowerdew and Peacock, age. s. 16-18.

69 Hiinkar, Korkmaz, “Coklu Zeka Kurami Tabanli Etkin Ogrenme Yaklasimmin Ogrenci Basarisina ve
Tutumuna Etkisi”, Egitim ve Bilim, 2001, C. 26, S. 119, s. 72.

807 Tony Dudley-Evans, “Five Question for LSP Teacher Training”, Teacher Education for Languages for
Specific Purposes, Ed. Ron Howard, Gillian Brown, Multilingual Matters, 1997, p. 60.

608 Bloor ve Bloor, age, s. 19.

609 Master, agm, p. 27-28.

810 T, Saragi vd., “Vocabulary Learning and Reading”, System, Vol. 6, Issue. 2, p. 72.

611 Semerci, agt, s. 15.
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kelimelerin®'? -yeni baslayanlar igin- oncelikli olarak Ogrenilmesi gerektigi fikri
uygulamada olduk¢a yaygindir.®® Ancak burada eklemek istedigimiz sey kelime
haznesinin dilin genel perspektifi beraberinde ilgilenilen ihtisas alaninda da olusturulmasi

ve bunun yaygin olarak takip edilmesi meselesidir.

Sonug olarak dil egitiminde okuyucularin karsilasacaklar1 ¢ok sayida sozciik ve
gramer bilgisinde yeterli altyapt hakimiyetleri stratejik O6nem tasir. Farkli egitim
seviyelerine uygun kelime topluluklarinin olusturulmasi egitim kalitesini fark edilir
sekilde artirir.®'* Bunu yaparken de egitimciler tarafindan ilgili alanda en ¢ok kullanilan
cekirdek s6z varliginin itinali ve sistematik bir sekilde segilerek hedef kitleye sunulmasi

gerekir.5t°

3.3.6. Metin Zorlugunun Kademeli Olusu

Gegmisten giiniimiize, yabanci dil 6grenme faaliyetlerinde yasanan koklii
problemler yasanagelmistir. Coziim adina egitimde atilacak adimlarin geri doniisii ve
karsilagilan problemlerin ¢6ziimleri, iggoriisel bir durumdan ziyade zamanla kademeli
sekilde siirdiiriilecek faaliyetlerden sonra gergeklesecektir. Ansizin yasanacak
sicramalardan ziyade sistemli, kiiciik ve emin adimlar, bizleri egitim alaninda daha

saglikl1 ve olumlu sonuglara ulastiracaktir.51

Oncesinde de ifade ettigimiz iizere dil 6grenmede oncelik, hedef dilin
temeli/cekirdegi olarak adlandirilan yapisinin  6grenilmesidir. Metni  olusturan
organizasyonun temel yapilari, kelimeleri ve genel kaliplar1 dilin temel ¢ekirdegi olarak
goriilmektedir. Bu ylizden hedef kitlenin dili ni¢in 6grendigine bakilmaksizin bir 6n
hazirlik mahiyetinde dilin temeli dgretilecektir. Herkesi kapsayan bu alt yapi egitimi

akabinde belirli alanlarda o6zel dil kullanimma gegilebilir.®’’ Genel cerceveden

812 Dil, sosyal bir varlik olmast sebebiyle igerisinde bulundugu zaman ve sartlara gore sekillenip degisim
yasamaktadir. En sik kullanilan sézciik ve sozciik obekleri de siirekli yenilenerek zamana uyum
saglamaktadir. Bu sebeple dillerin yasadigi yenilenme hareketlerine uyum saglamak gerekmektedir.
Bkz. Kenan Isik, Arap Basin Dilinde Stk Kullamilan Fiiller ve Siklik Dereceleri, (Yiiksek Lisans),
Yiiziincii Y1l Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Van 2009, s. 39.

613 Cook, age, s. 46.

614 es-Seryiifi, agb, (Erisim Tarihi: 16. 01. 2017)

615 Bkz. Yasemin Yilmaz, Atagiil, “Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde Atasozleri ve Deyimlerin
Siklik Analizi”, International Periodical For The Languages, Literature and History of Turkish or
Turkic, C. 10, S. 7, s. 1021-1035.

616 Nuray, Senemoglu, Gelisim Ogrenme ve Ogretim: Kuramdan Uygulamaya, Gazi Kitapevi, 13. Baski,
Ankara 2005, s5.132.

617 Basturkmen, age, s. 44.
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baktigimizda, verilen dersler toplam1 kendi igerisinde bir biitiinliige sahiptir. Bunun en
makul Olclide, kisimlara ayrilarak hedef kitle seviyesine uygun sunulmasi
gerekmektedir.6'® Kademeli olma olgusunu okuma becerisi nazarinda diisiindiigiimiizde,
maruz kalinan girdi yogunlugu, sarf edilen zaman ve elde edilen bilgi niceligi arasinda
negatif bir korelasyona sebep olabilir. Ote yandan dilsel girdilerin niteliksel olarak

derinlemesine ele alinmasi, zamana yayilarak miimkiin olabilir.5*°

Dil egitiminde kademeli olma, sdézciik bilgisi ve gramer agisindan

degerlendirildiginde daha saglikli bir perspektif sunulabilecektir.

Sozciik Acisindan Kademeli Olma:

Metin okumalarinda goz, satir boyunca ¢izgi tizerinde gidip gelmeksizin bir takim
sicrama ve duraksamalar yasar. Okumayr maddi olarak gerceklestiren go6ziin her
bakisinda satirin ancak belli bir bolimii goriilebilir. Kapsama alanina giren sozciik
niceligi gorme genisligi ile ifade edilir. Bu genislik kisinin okuma niteligine ve sahip
oldugu dil seviyesine gore 6-20 harf arasinda degisebilmektedir.®?° Sozciiklerin okunma
hiz1 ve gbziin goriis alani, okuma eylemini etkilerken bu siirece etki eden bir diger temel
unsur da bilinmeyen sézciiklerdir. Bilinmeyen sozciikler, kapsam agisindan dildeki

sozciik dgeleri olarak nitelendirilen kelime, deyim ya da bilesik ciimleleri ifade eder.?

Bu minvalde dilbilimciler hedef kitleye sunulan bir metnin sahip olabilecegi (en
makul) bilinmeyen ve yeni 6grenilecegi diisiiniilen sozciik ortalamasini belirlemeye
cabalamistir. Genel kabul goren diisiinceye gore, hedef dile ait sozciiklerden ilk defa
karsilagilan ya da bilinmeyenlerin sayisal ortalamasi, toplam sézciik sayisinin 3/1°lik
oranini asla gegmemelidir. Bu ortalamay1 {ist sinir kabul eder isek alt limit sayfa basi
birkag¢ bilinmeyen kelimeye kadar indirilebilir. Zira bilinmeyenleri baglamdan hareketle
bulabilme ihtimalini de goz oniinde bulundurmamiz gerekecektir.%22 Bu iki (alt-iist) limit
arasinda bilinmeyen kelime yogunlugunu belirleyecek kistas, okuyucunun igerisinde
bulundugu dil seviyesidir. Diger taraftan kimi dilbilimciler okuma esnasinda saglikli

tahmin mekanizmasini isletebilmenin %95 oraninda bilindik igerigin yakalanmasi ile

618 Tu‘ayme ve en-Nika, age, s. 99-100.

619 Waring ve Takaki, agm, p. 153-155.

620 Sabri Kog. Giines Miiftiioglu, “Dinleme ve Okuma Ogretimi”, Tiirk¢e Ogretimi, Der. Seyhun Topbas,
Anadolu Universitesi Yayinlari: Agikdgretim Fakiiltesi Yay., Eskisehir 1998, s. 62.

621 Richard R., Day, “Selecting a Passage for the EFL Reading Class”, ELT FORUM, 1994, Vol. 32, Issue.
1, p. 20.

622 Waring and Takaki, agm, p. 153.

147



gerceklesecegini belirtir. Yazitsal olarak okuma sahasi roman vb. tiirde genel metinlerde

kullanilan sozciik sayis1 3000-5000 aras1 degisir.6%

Otantik/Akademik yapida bir metni okuyup anlayabilmek i¢in kag adet sdzciigiin
bilinmesi gerektigi sorusu dilbilimcilerce tartisilmistir. Buna gore, bir metin igerisinde
bilinen sozciik dgesi ile metnin anlasilabilmesi arasinda saglikli bir anlam korelasyonu
saglamak i¢in sozcikk dagiliminda %95 orani, sozciik sayisinda ise minimum 5000
ortalamasi yakalanmalidir. Kapsam alan1 %90 dolaylarina gerilediginde ise bu say1 3300
civarina diisebilmektedir. Diinyanin farkli iilkelerinde Ingilizce {izerinden akademik
literatiirli takip edenlerin ihtiya¢ duyabilecekleri sozciik dagarcigr hakkinda arastirma
yapilmistir. Sonug raporunda belirtilen kelime dagarcigi her ne kadar 500 ile 3000
araliginda belirtilmisse de Batia Laufer’in de belirttigi gibi “bu sekilde muhatap olduklari
bibliyografyay: kétii terciime etmeleri garipsenecek bir durum olmayacak midir?”. Ote
yandan arastirmadaki hedef kitlenin bildikleri ve bilmeleri gereken kelime sayisi
(arasindaki fark) 2000-4000 arasinda degisirken toplam kelime dagarciginda 5000 adet

sozciik toplanmis, materyalde bilinirlik oran1 %95 seviyelerine ¢ikmistir.6%

Nation ve Meister’e gore ise sadelestirilmemis materyallerin okunup anlasilmasi
icin en az 3.600 kelimenin bilinmesi gerekmekle beraber okudugumuz her sayfada
bilinmeyen sozciiklerle karsilasmak oldukga olagandir.®?® Yeni dil 6grenenler icin temel
s6z varlig1 olarak nitelenecek sozciik sayisi, bircok dilde yaklasik olarak 2000
civarindadir.®® Michael West de kendince en sik kullanilan sozciiklerin listesini
Olustururken rakamsal olarak (genel kullanimda) 2284 ve (akademik kapsamda) 574

sayilari {izerinde durmaktadir.5?’

Bu tartigmalarin disinda durum degerlendirmesi yapacak olursak, bilim-basin
organlar gibi akademik ve teknik ifadelerin {izerine kuruldugu metinler anlasilirlik

katsayisinin  zorlastig1 yapilardir.5® Zira akademik kapsamli metinlerde kullanilan

623 Waring and Nation, agm, p. 12.

624 Batia, Laufer, “What percentage of text-lexis is essential for comprehension?”, Special Language: From
Humans Thinking to Thinking Machines, Ed. Christer Lauren and Marianne Nordman, Multilingual
Matters, USA 1989, p. 316-320.

625 Saragi vd., agm, p. 72.

626 Tamn, agt, s. 43.

627 Michael West, A General Service List of English Words, Longman, London, 1953.

628 Waring and Nation, agm, p. 12.
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kavramlar herkes¢e anlasilmasi miimkiin olmayan, alan bilgisi gerektirirken igeriklere

sahip iken gazete ve benzeri yayinlarda ise oldukga zengin igerikli bilgiler bulunmaktadir.

Hemen tiim diller 6grenme seviyesi agisindan baslangic (Beginning), orta
(Intermediate) ve Ileri (Advanced Level) seklinde siniflara ve kademelere ayrilmistir.52°
Hedef kitle i¢in en kritik donem baslangic asamasi (dil ile yeni etkilesime girildigi)
oldugundan, dikkat ¢ekici yapida ve zorluk seviyelerine ayrilmig hikaye serilerine biiyiik
isler diismektedir. Ogrencinin okuma kabiliyetine bagh olarak, bu hikayelerde 50 ile 200
kelime arasinda bir sézciik dagarcigi ortalamasi yakalanabilir.%% Sonrasinda, diger seriler

ile beraber sozciik sayisi ve zorluk derecesi de asamali sekilde artirilabilir.

Dil egitimi uzun bir siire¢ yapisina sahip oldugundan gelisim ve ilerlemeler de
kademeli olmak zorundadir. Bu uzun siirecin basinda karsilasilacak olumsuzluklar, dil
ogrenme girisimlerini ¢ok daha olumsuz etkileyebilir. Bu durum, dil ve dgrenilmesine
kars1 cephe alinan bir tavir ile sonuglanabilecektir. Bu tiir olumsuzluklara maruz
kalinmamasi igin, kademeli yapiya sahip bir dil egitim Sisteminde somut basarilarin elde
edilmesi oldukga hayatidir. Zira bir seyleri basarabildigini hissiyatini yagamak,
oldugundan daha fazlasina ¢aba gostermenin teminatidir. Seviyeleri {izerinde bir zorluga
maruz birakilmaksizin, olabildigince basit seviye gegisleri ile materyalin giidiileyici
ozelligi korunabilir.%®! Baslangi¢ seviyesine hitaben basitlestirilmis, rétuslara ugramis
metinler degil; orijinalligi bozulmamis hikaye, biyografi, yemek tarifi ve TV program
rehberi gibi cesitlilik arz eden basit dil seviyesinde metinler tercih edilmelidir.%®2 Piyasada
bu yapida hikaye setleri ¢cok fazla olmamakla beraber sayilar1 giin gectikce hizla

artmaktadir.6%3

Calismamizin bu kismina kadar sozciik 6grenmede bazi sayisal rakamlar ve

oranlar iizerinde duruldu. Ote yandan dilbilgisinin bir smr1 oldugu gibi sozciik

629 Tu‘ayme ve en-Naka, age, s. 114.

630 Safak Kaman, Akict okuma Stratejilerini Kullanmann llkégretim Ugiincii Sinif Ogrencilerinde Okuma
Becerisini Gelistirmeye Etkisi, (Yiiksek Lisans Tezi), Ahi Evran Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii,
Kirsehir 2012, s. 24.

831 Tu‘ayme ve en-Naka, age, s. 31-32; Taha-Thomure, agm, p. 189.

832 Ugkun ve Onat, agm, s. 152; Barin, agt, s. 86.

833 Ornegin: bkz. Seviye Seviye Hikayeler: Serisi, Erva Yayincilik, Adana; Tahsin Delicay, Seviye Seviye
Arapga Metinler, 1. Baski, Cantas Yayimncilik, Adana 2013; Miinevvere Kocaer, Hikayelerle Arapca
Ogreniyorum 1. Asama 1. Sevive 10 Kitap, Karma Kitaplar 2014; Sultan Simsek, 40 Hikaye ile Arapca,
Akdem Yay., 2015; Biisra Gokalp vd., Mutlu Aile Arap¢a Hikaye Serisi 2. Kur (4 Kitap Takim), Akdem
Yay., 2015.
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bilgisi/6grenmenin sinir1 olmadigi da ayrica belirtilmelidir. Bu sebeple asagida dilbilgisi

olgusuna deginilecektir.

Gramer Acisindan:

Daha 6nce de belirtildigi tizere, Arap grameri denince egitsel agidan akla ilk gelen
sorun i‘rabtir. Arap dilinin en tipik 6zelliklerinden birisi oldugu gibi bu dile yabanci
olanlarin goziinde tasidig1 zorluk ile de oldukga bilindik bir unsurdur. Ozellikle okuma
becerisinde yasanan I‘rab sorunu, Arapcay! dgrenenlerin endiselenmelerine, ulastiklar:
seviyeden tatminkar olamamalarina ve hatta dil egitiminden vazgegmeleri gibi
olumsuzluklara sebebiyet verebilmektedir. Tiim bunlar yasanabilirken sorumlu,
genellikle egitimciler ya da olup bitenlerden habersiz durumdaki i‘rab kurallarinin bizzat
kendisi gosterilmistir.®** Ogrencilerce olumsuz elestirilerin hedefi olan bu durumun

yasanmasli, temelde sunulma seklinden kaynaklidir.

Bu minvalde i‘raba yoneltilen elestirilerin asil odaginda, onu dogru bir yontemle
sunulmayan egitim igerikleri; yeterli gayret ve devamlilik gdstermeyen hedef kitle olmasi
gerekecektir. Rahmi Yaran’in (2016) tabiri ile i‘rab olgusunun zannedildigi kadar suglu
olmayip, kendisine haksizlik edildigi diisiincesindeyiz.%*® Elestirilerde elbette haklilik
pay1 vardir ancak yapici olma ve objektif bakis agimiz1 asla kaybetmememiz gereklidir.
Oncelikle belirtmemiz gerekir ki, materyallerinin harekelenmesi noktasinda belli bazi

uygulamalar mevcuttur. Bunlar;

+ Kimi zaman metnin hi¢bir karakteri harekelenmezken bazilarinda ise bu islem
metnin tamamina uygulanir.

% Bazi uygulamalarda ana metinde harekeleme islemi yapilmayip ilgili metnin
kelime listesinde yer alan sozciikler harekelenir.

+* Son uygulamada ise — ki en dogru oldugu kanaatindeyiz- okuyucunun seviyesine
gore harekeleme islemi gergeklestirilir. Baglangi¢ noktasindaki metinler tamamen
harekelenirken orta seviyede harekelerde azalma egilimi yasanir. Ust seviyelere
gelindiginde ise harekeleme islemine bazi zorunluluklar haricinde

basvurulmaz.®3®

634 yaran, age, s. 9.
635 Age, s. 9.
836 Tu‘ayme ve en-Naka, age, s. 90.
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Bir degerlendirmede bulunulursa eger, baslangic seviyesinde bulunan
okuyucularin harekelerde zihin karigiklig1 yasamaksizin, yalnizca anlama yonelmesini
saglamak agisindan tam harekeleme; orta seviye metinlerde hareke aligkanligini
onleyerek okuyucunun harekesizlige alismasi amaciyla eksik harekeleme ve son olarak
istisnai durumlar hari¢®®” metinlerin i‘rabsiz-harekesiz olarak 6grenci ile bulusturulmas:

en faydali sunum olacaktir.

3.3.7. Sézciiklerin Baglamdan Koparilmamasi

Anlamina ulagsmak amaciyla yliriittiigiimiiz okuma faaliyetlerinde bilinmezlerle
karsilasilmasi oldukga olagan bir durumdur. Genellikle sozciikler igin gegerli olan bu
durumlarda takinacagimiz tavir ciddi oneme sahiptir. Zira bilinmeyen unsurlarla
karsilasiimasi hemen her dakika miimkiindiir ve bilingli eylemler ile iistesinden gelinmesi
gereklidir. Bu amagla bilinmeyen sozciik gruplarmin 6zellikle orta seviyedeki
okuyuculardan itibaren baglamlarindan koparilmamasi 6nemli stratejilerden bir tanesi
olacaktir.%®® Baglam igerisinde bulunan bilinmeyenler biling altina sizarak yiiksek oranda
dogal yolla kazanilma imkanina sahiplerdir. Baglam, basar1 ile uygulandiginda kayda
deger oranda bilgiye ulasma imkanini bizlere sunmaktadir.%®® Yiiriitiilmiis pedagojik bir
arastirmada yas ortalamasi yaklasik 13 olan bir grubun 1000 kadar sozciikten olusan orta
seviyede metin okumalarinin, sézciik 6grenme basarilarina olan etkisi arastirilmistir.
Baglamdan hareketle bilinmeyen kelimelerin dogru tahmin edilme olasiligi %10-15
araliginda tespit edilirken, bu basarinin ardinda uzun siireli egitim etkinliklerinin yattig
da ayrica belirtilmistir.% Diger bir arastirma ise Felemenkce egitimi iizerine
yirlitilmistir. Deneyde Orneklem olarak 907 adet kelimeden olusan bir metin
Ogrencilere sunulmus ve bilinmeyen kelimeler ile ilk defa karsilasan hedef kitlenin
sozciik bilgisinde kayda deger bir artisin yasandigi goriilmiistiir.®*! Bu acidan denebilir
Ki, baglam dairesinden koparilmayan (anlami bilinmeyen) sozciiklerin bulunduklar

kolektif yapi, anlam tahminine yardimeci olmaya olduk¢a misaittir. Ayrica sonradan

637 “[stisnai durum” kavrami, baglam sebebiyle ciimlenin birden fazla anlami ifade etmesi durumudur.
Sozciiklerin harekesiz olusu climlenin ¢ok farkli anlamlara isaret etmesine sebep olabilir. Bu tiir
durumlarda hareke veya i‘rab islemlerinde bulunmak gerekecektir.

638 Allen, age, s. 47-48.

639 Jahn H. Hulstijn, “Retention of Inferred and Given Word Meaning: Experiments in Incidental
Vocabulary Learning”, Vocabulary and Applied Linguistics, Ed. Pierre J. L. Arnnaud, Henri Bejoint,
Palgrave Macmillan UK 1992. p. 114.

840 William E. Nagy vd., “Learning Words from Context”, Reading Research Quarterly, 1985, Vol. 20,
Issue. 2, p. 245-246.

641 Bkz. Hulstijn, agm, p. 115-124.
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yapilacak sozciik tekrarlarinda bilinen ve bilinmeyen yapilarin 6grenilmesi bu sayede

desteklenebilir.542

Kelimelerin  baglamdan soyutlanarak kategorize edilmesi yanlis bir
uygulamadir.®4® Baslangic seviyesindekiler igin dilsel alt yap1 insas1 bu sekilde miimkiin
ise de sozciik Obeklerinin baglamindan koparilmadig: alternatif yontem, hikaye
edilmesinde saklidir. Boylece sozciik bekleri orgiisel baglam dahilinde sunularak sahip

oldugu avantajlardan faydalanmamiz miimkiin olabilir.54*

Baglam igin gegerli bir diger s6z konusu durum ise bulundugu konuma gére anlam
kazanma meselesidir. (Tiim dillerde oldugu gibi) Arapga, igerisinde bulundugu baglama
gore sekillenen semantik farkliliklara fazlasi ile miisait bir dildir. Temmam Hassan
(6.2011), baglam yonlii yasanacak farklilasmalarin boyutunu iki 6rnek {izerinden ortaya
koyar. Ilk &rnekte bir isim olan L.>o, ikincisinde ise fiil yapisindaki Uyo’nin baglama

gore ugradiklari degisim anlatilmustir. 54°

Lo Isminin Anlamlar Ornek
San, bir sifata haiz olmak I L>Lo-Hasmetli/Yiice
Bir seyin sahibi olma, aidiyet el L>Leo-Ev sahibi
Arkadasg &> \o-Arkadagim
Yoldas &) Js; &>Lo-Allah Resuliiniin yoldast
Faydalanan 524! C>Lo-Cikar saglayan
Hak eden & LoLo-Hak sahibi
Boliisen LA di >Lo-Aslan pay1 paydasi
Tablo 3.2.

642 Bkz. Nagy vd., agm, p. 233-252.

843 Tu'ayme ve en-Naka, age, s. 63.

644 Asli Ozlem Tarakgioglu. Hatice Kiibra Tungarslan, “The Effect of Short Stories on Teaching Vocabulary
to Very Young learners (Aged 3-4-year): A Suggested Common Syllabus”, Journal of Language and
Linguistic Studies, Vol. 10, Issue. 2, p. 67.

645 Temmam Hassan ‘Umer, el-Lugatu'l- Arabiyye Ma ‘nahé ve Mebnahé, ‘Alemu’l-Kutub, ‘Alemu’l-
Kutub, 5. Baski, Yyy., 2006, s. 323-324.
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<y Fiilinin Anlamlari Ornek
Cezalandirmak Fas 1y ope-Zeyd Amra vurdu
Anma Ses & Cso-Allah Srnek verdi
Kurma-ikame etmek 4% 4 U5-Ona kiimbet yapti

Basma o d2dl Lyo-Para bastt

Belirleme 13s3 &) o-Ona randevu belirledi (verdi)

(Ruzik i¢in) Uzaklara gitmek 25V & wpe- Yiiridii/Yolculuk yapti
Hesaplama e 3 LB Cpo-Begs ile altiyr garpti

Egitim gelenegimiz, anlamsal diizeyde maalesef tekdiize bir metin okuyus tarzini
benimsemektedir. Zira metin ¢éziimlemelerinde 6grencilerin zihin diinyasi, tek dogru
anlayisin1 kabullenmistir. Ozellikle &rgiin egitim esnasinda diisiilen bu hata bazi
egitimcilerin kendi anlamsal ¢ikarimlarini hedef kitleye kosulsuz kabul ettirmesinden
kaynaklanir. Hedef kitlenin anlam arayisi torpiileyerek kendilerine adeta
muhtagmiscasina tavirlar sergilenmekte, onlarin 6zgiivenini yansitan tiim olusumlara
(kendi yorumunu yapmasi, yanlis yapmaktan ¢ekinmemesi) ket vurulmaktadir. Hedef
kitlenin 6zgiiven kazanmasi yolunda tim engelleri ortadan kaldirarak kendilerini

yonetme firsat1 sunmamiz gerekmektedir.

Dilbilgisi acisindan iilkemiz standartlarinda verilen Arapga egitimi gayet
ayrintihdir. Ote yandan teoriyi pratik olarak uygulamada diger iilkeler arasinda basari
durumumuz asagilardadir.%*® Bu acidan dilbilgisi egitimi beraberinde onun islevselligini
de en uygun yontemlerle aktarmamiz gerekir. Bunu gergeklestirecegimiz en Onemli
coziimlerden birisi baglam unsurundan nasil yararlanacagimizi &gretmenken
gecmektedir. Ornegin; Unlii Arap dilbilimcisi Temmam’imn da belirttigi iizere®*, birbiri
ile ayn1 olan zaman kipleri baglam dahilinde farkli anlamlara karsilik gelebilecektir.548

Ancak baglamin bizlere tanimis oldugu bu tiir 6zgilirlesme girisimlerini reddettigimizde

846 Ekrem Kalkan, Avrupa Dilleri Ortak Cerceve Programi Kapsaminda Tiirkiye'de Yabanci Dil Ogretmeni
Yetistirme Politikalari, (Yiiksek Lisans Tezi), Istanbul Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Istanbul
2017.

847 Arapca zaman bakimindan {i¢ temel yapiya sahiptir. Bunlar mazi, muzari ve emirdir. Ifade ettigi mana
acisindan sinirliligt gegmis, simdiki, genis ve gelecek zamani yansitir. Kaliplarin bu sekilde ortaya
koydugu zamana ez-zemenii’s-sarfi denir. Ote yandan ii¢ temel yapinin Tiirk¢eye nazaran daha fazla
kipi karsiliyor olmasi baglama yapilan vurguyu daha da giiglendirmektedir. Fiillerin tagimis olduklar:
zamanlarin baglam siizgecine tabi olarak ortaya ¢ikmasi ise ez-zemanii’s-nahvi olarak kabul edilir.
Ayrntili bilgi i¢in bkz. el-Mutallibi, age, s. 24-166.

848 ‘Umer, age, s. 240-243.
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dogrulugu yegane olan bir anlam arays1 ile baskalarmin yardimini bekleriz.®4°

Bir diger isaret edecegimiz husus baglamdan koparilan bilinmezlere gereginden
fazla yogunlasilmasidir. Kolektif yapili ve okuma becerisinin asil hedefi olan metinler,
odak nokta olamama problemi ile karsi karsiya olabilir.%%° Bir biitiin olan metni anlamak
i¢in temel unsurlar olan sozciik ve ciimlelerin anlasilmasi kac¢inilmaz bir zorunluluktur.
Ancak stirekli bu tiir tali unsurlara yogunlasarak ana hedef olan metinler goz ardi edilirse,
ciddi anlamsal problemler yasanabilir. O yilizden baglamin giiciine daha ¢ok giivenildigi

bir egitim sistemi ve bu sistemi benimseyen kitleler, basarinin birer gostergesi olacaktir.

3.3.8. Materyalin Fiziksel Goriiniimii ve Kullamm Kolayhg:

Arastirmamizda materyal igeriklerine yogunlagsmamiza ragmen bilginin hedef
Kitleye sunumu noktasinda yapilmasi gerekenlerin de ihmal edilmemesi gerektigini
vurgulamak gerekir. Oldukga basit bir konu olarak goriinen basili materyal hamurlari,
egitim i¢in uygunlugu (6rnegin, bazi hamurlar tizerine yaz1 yazmak dahi oldukc¢a zorken
kimi hamurlar ise olduk¢a dayaniksiz malzemeden iiretilmektedir) kullanicilart olumlu
veya olumsuz etkileyebilmektedir.%5! Bircok kitap yazarma gére kitabin muhtevasi, basim
asamasindan ¢ok daha onemlidir. Tasarim ve dizayn olgular ile iliskili olan basim
faaliyeti, 6zellikleri acisindan baski, hacmi, hamur kalitesi gibi konularla egitimin arka
planmi olusturur.%®? Dil egitimine hitaben tasarlanan materyallerden ciddi béliimiiniin
albenisini olmayip, ¢ekicilikten yoksun uygulamalar ile hazirlandiklarini belirtmemiz

gerekir.%%3

Kimi dilbilimciler ise materyalin sahip oldugu muhtevanin sunumunda ciddi
emekler sarf eder. Oyle ki, bu kimseler materyalin muhtevasi miikemmel olsa bile daha

iyi tasarlanmus kitaplari tercih edeceklerini belirtirler.®>* Her ne kadar bir yemegi yemek

64 Ornegin, Arapga hikayelerde genellikle mazi zaman kipi -di li gegmis zaman- kullanilir. O yiizden
hikayeleri anlamlandirma faaliyetleri siirekli gegmis zaman iizerine inga edilir. Ote yandan hikayeler
bagtan sona bir biitiin olarak okudugunda anlam diisiikliigiiniin boyutlar1 rahatga fark edilebilir.

650 Abdullah, Er, “Yabanci Dil Ogretiminde Okuma”, Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi Dergisi, S. 12, s.
215.

851 Tu‘ayme ve en-Naka, age, s. 87.

852 <Umer, age, s. 240-243.

653 Bkz. Mes‘td Babayev, Azerbaycan’da Okutulan Arap¢a Ders Kitaplarinin Dért Temel Dil Becerisi
Acisindan Degerlendirilmesi, (Yiiksek Lisans Tezi), Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii,
Ankara 2001, s. 32. s. 29-39.

854 Howard and Major, agm, p. 103.
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yapan sey, lezzetinde/yapiminda sakli ise de onun sunum sekli ayrica anlamlidir.

Okuyucularin materyale olan yaklasimlar1 ancak bu sekilde teminat altina alinabilir.%%

Materyallerin gerek icerigi gerek sunus sekli ile ayr1 Sneme sahip oldugu®®, bu
iki Ozellikten birinin digerine tercih edilemeyecegi diisiincesindeyiz. En basitinden
arastirmalarda Onemsiz bir ayrinti gibi goriinen renklerin egitimde farkli ozellikler
barmdirdig kanitlanmistir. Kitap tasarlamada bazi renkler alelade kullanilsa da her bir
renk insan iizerinde farkli etkiler uyandiracaktir.®>” Ogrenme siirecini en verimli seviyede
tutmak hedef kitlenin dikkat derecesini en {ist seviyelere ¢ikarmakla miimkiinken,

kullanilan renklerin bu amaca hizmet etmesi gerekecektir. %%

Tu‘ayme, basili materyallerin okunabilir sifatina sahip oldugundan ve bunun i¢in

baz1 6zellikleri kendinde bulundurmasi gerektiginden s6z eder. Bunlar su sekildedir: %%°

1- Baslangic seviyesine hitap eden materyallerde hacimsel boyutlarin elden
geldigince biiyiik, okunakli ve anlasilir olmasi
2- Nesih hattinin yazi ¢esidi olarak kullanilmasi
3- Satirlar arasindaki bosluklarin yeterli miktarda olmasi
4- Satir uzunlugunun hedef kitlenin biyolojik yas ve dil seviyelerine uygunlugu
5- Materyal sayfalarmin 15181 asir1 seviyede yansitmamas: (15181 parildatarak
yansitmamast)
Sonug¢ olarak oOgrenciye sunulan materyalin bigcimsel durumuna dikkat
gosterilmesi egitimcilerden ¢ok Ogrencilerin kendisi ile vakit gegireceginden, hassas
davranilmay1 ayrica gerektirir. Bu yilizden kitap hazirlanmasinda grafiker, psikolog, bilim

k660

danismani gibi ¢ok boyutlu branslarda, alanin gerce uzmanlarindan yardim almak en

saglikl1 tasarima imkan saglayacaktir.%%*

8% Tu‘ayme ve en-Naka, age, s. 82.

6% Bkz. Babayev, agt, s. 29-39.

857 Miinire Gevrekci, “Bi¢im ve Tasarim”, Konu Alant Ders Kitabi Inceleme Kilavuzu, Ed. Aysegiil
Ataman, Nobel Yayin Dagitim, Ankara 2001, s. 15; Tay, agt, s. 214,

6% Tay, agt, s. 214.

859 Tu'ayme ve en-Naka, age, s. 53.

660 “Gercek Uzman” ifadesi, yukarida saydigimiz alanlarda uzman olup, yabanci bir dil 6grenme
tecriibesine sahip kimseleri kapsamaktadir. Materyal tasarimi noktasinda ise tasarim, dil 6grenme ve
Ogretme konulari izerinde uzman kimselerin is birligi i¢erisinde ¢aligmasit gerekecektir.

861 Gevrekgi, age, s. 14.
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3.3.9. Uygun Metnin Sec¢imi

Tu‘ayme ve en-Naka’nin ifadesiyle uygunluk (:.dl) kavrami, hedef kitlenin dil
O0grenme amaci, materyalin yazilis maksadi ve temel dil becerilerin kullanilmasi arasinda
bulunmasi gerekli bir uyumdur.®®? Richard Day, bu tanimin disinda ¢ok daha sistematik
bir tamimlamayu, i¢erisinde bazi élgiitleri barindiran kozmos bilesenler biitiinii seklinde
yapar. Bu bilesenlerden konumuz ile iligkili oldugunu diisiindiiklerimizi aktaracak

olursak eger bunlar asagidaki sekildedir:%®3

= Ilgi
= Okunabilirlik (s6zciik bilgisi, arka plan bilgisi, sozdizimsel uygunlugu,
organizasyon, sOylem olgusu, uzunluk)

= Konu (tezin baska yerlerinde iizerinde durulmustur)

4

Kiiltiirel uygunluk
= Gorsel uygunluk (Diizen, yazim boyutu ve yazi tipi)

a.llgi: Dil egitiminde gdzden en ¢ok kagirilan unsurlarin basinda gelmektedir.
Nuttall’e (6. 1984) gore bir metnin hedef kitleyi ilgilendirmesi, onun dilsel seviyesi ya da
ondan yararlanabilmekten 6nce gelir.%®* Ozellikle geng beyinler icin sikint1 olusturacak
monotonluk/hedef kitleye hitap edememe problemi, bizatihi tiim yastan ve seviyeden
insanlar1 ilgilendiren bir sorundur.%® flgi unsuru, basta yaygin egitim olmak iizere
egitimde devamliligi saglamanin temel yapi taslarindan birisidir. Ozellikle bireysel
okumalarda materyal ile bas basa kalan hedef kitlenin ihtiya¢ duydugu motivasyon ve
giidiilenme duygulari, ciddi anlamda desteklenmis olur.%%® Esasinda motivasyon
dedigimiz olgu istikrar kavramui ile es degerlige sahipken, her basarida oldugu gibi okuma
becerisinin de anahtar1 konumundadir.%®’ Krashen da bu konuya dikkat cekerken,
gelecege isaret ederek yapilacak arastirmalarla hedef kitlenin hayal kiriklig1 diizeylerinin
incelenmesi ve ilgilerini ¢eken otantik materyallerin olusturulmasi temennisinde

bulunur.568

%2 Tu‘ayme ve en-Naka, age, s. 54.
663 Day, agm, p. 20.

664 Aktaran: Day, agm, p. 20.

665 Taha-Thomure, agm, p. 189.

66 Day, agm, p. 20.

667 Anderson vd, age, s. 14.

%8 Young, agr, s. 28.
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b.Okunabilirlik: Okuma metinlerindeki arka plan ve sozciik bilgisinin hedef

kitleye uygun dizayn edilisi kastedilir. Ozelde okunabilirlik, sézdizimsel uyum, fikirlerin
mantiksal/retorik siralanigi, sozciiklerin sdylemsel kurgusu ve metnin uzunlugu gibi
konulardan olusmaktadir.%®® Tu‘ayme ve en-Naka’ya gore de okunabilirlik olgusu,
olusum olarak biinyesinde bir¢ok bilesen ve Ozelligi barindirmaktadir. Onlara gore,
sozciik ve baglaclarin cesitliligi, climle ve paragraflarin uzunluk ve dizayni, fikirsel
cesitlilik, agiklayici resim ve sekiller, konularin ele alinis ve islenis sekli, aktarim, diyalog
ve anlatim tarzi kapsamdadir.®’® Okunabilirligin temel unsurlarini asagidaki sekilde

siralayabiliriz:

b.1.Sozciik Bilgisi: Sozciik bilgisi ve arka plan bilgisi, okunabilirligi etkileyen en
onemli unsurlardandir. Bilinmeyen kelime arttikca okumanin ve anlamanin da zorlugu
artacaktir. Okuyucu seviyesine uygun metin se¢iminde tartismalarin bir yonii, kelime
haznesinin zorluk derecesinin neye gore belirlenecegi ve bilinmeyen kelimelerin sayisal
oram meseleleri olmustur.”* Hedef kitlenin yas1 ve dil seviyesi, materyalde bulunan
sOzciiklerin sayisini, ¢esitliligini, kolayligini ve uzunlugunu belirleyecek temel

etkenlerdir.t72

b.2.Arkalan (Arka Plan) Bilgisi: Okuma eylemi oncesi anlatilan konu hakkinda
on bilgi sahibi olmak, okuma-anlama siirecini hig siiphesiz kolaylastiracaktir.t” Ozellikle
orta ve ileri diizey okuyucular igin, dgrenilen dilin ait oldugu kiiltiir hakkinda belli
derecede bilgi birikimi sarttir. Dan Dogles’in ifade ettigi lizere amagli olarak dgrenilip
kullanilan dil, 6zel amagh arkalan bilgisini de gerektirir.®’* Klasik kaynaklarin olmazsa
olmazi olan bu durumu 6rnek vererek su sekilde agiklayabiliriz. imam Safi (820) nin,
alaninda giiniimiize ulasan en eski Islam Hukuk Usulii eseri er-Risale, bugiinden yaklasik
1200 y1l 6nce kaleme alinmistir. Eserin igerigi grup insan toplulugunun sorularina verilen
cevaplar1 icermektedir. Ote yandan gerek sorular1 soranlarin kim ya da kimler oldugu

gerekse Imam Safinin verdigi cevaplarda bir mukayese icerisine (gerek soru soranlar ve

669 Day, agm, p. 20.

670 Tu'ayme ve en-Nika, age, s. 53-54.

671 Bu konuya &nceki béliimlerde deginilmistir.

672 Tu'ayme ve en-Naka, age, s. 29.

673 Zehra Cakici, Almanya ve Tiirkiye'deki Anaokullarinda Verilen Anadili Egitiminde Kullanilan
Oyunlarin Cocuklarin Temel Dil Becerilerine Etkisi, (Yiiksek Lisans Tezi), Marmara Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii, Istanbul 2016, s. 40.

674 Dan Dougles, Assessing Language for Specific Purposes, Cambridge Universty Press, Yyy., 2000, s. 20.
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gereke mukayese igerisinde olunanlar Hanefi mezhebi mensuplaridir) girmesinin®’

nedeni bilinmeden kitap tam olarak anlagilmayacaktir. O yiizden her eserin belli bir
donem ve sosyal ¢evrede olup bunlardan etkilendigi, tam olarak anlagilmasinin tiim bu

sosyal arkalan bilgisiyle ger¢eklesecegi unutulmamalidir.

b.3.Sozdizimsel Uygunluk: Metnin herhangi bir pasajinda mevcut olan
sozdizimsel yapilarin okunabilirligi konusudur. Yabancit dilde giigli ve zayif
yonlerimizin en iyi sekilde tespiti i¢in tarama yoluyla okuma pargasinda ilk defa
karsilasilan, anlagilmasi zor ya da okundugu ilk anda anlasilmayan s6zdizimsel yapilar
uygun sekilde®”® isaretlenmelidir.®’” Bu minvalde alfin: ¢izme islemi, okuma egitimi
calismalarinda kullanilan yontemlerden bir tanesidir. Okunan metnin anlatmak istedigi
ana bagliklar1 belirleyerek kisa siireli bellegin yiikiinii belli oranda hafifletebiliriz.6’
[saretleme islemlerinde, koyu renkli, dikkat cekici yazi-stil ve &zelliklerinden

yararlanarak kayda deger kolayliklar kazanilacaktir.5”

b.4.0rganizasyon: Metnin retorik organizasyonu metinlerin organize edilme
keyfiyetini inceler. Retorik organizasyon yoniinden basarili olan metinler, 6zellikle
baslangic asamasindaki hedef kitle i¢in daha biiyiik kolaylik saglamasina karsin iyi
diizenlenmemis pasajlardan dizayn edilen materyaller, anlama ulagsmay1 olumsuz yonde

etkileyecektir.

b.5.0kuma Metninin Uzunlugu: Egitimciler ve tasarimcilarin en yaygin
hatalarindan biri olan bu konu, ciimle uzunluklarinin hedef kitlenin okuma yeterliligine
uygunlugu ile alakalidir.®®® Arastirmacilara gore siirekli kisa ciimlelerden olusmus
metinlere maruz kalan kisiler, uzun soluklu karakterlerden olugsmus metinlerle
karsilaginca anlam bagini fark etmede ¢ok ciddi giigliikler yasar. Ayni sekilde uzunluklari

gerektiginden kisa ve anlam biitiinliigii kopuk metinler de hedef kitlenin okuma zevk ve

67 Muhammed b. Idris b. ‘Abbas es-Safi‘i, er-Risale, thk. Ahmed Sakir, Mustafa el-Babu’l-Halebi, 1.
Baski, Yyy., 1940.

676 Okuma eyleminde anlamini bilmedigimiz kelimelerin iizerini fosforlu kalem yardim ile isaretlemek
gerekir. Bu imkana sahip olmadigimiz anlarda silinebilir kursun kalem (kelimenin altin1 ¢izmek) bir
alternarif tercih olacaktir. Ayrica (6zellikle hizli okumalarda) metin igerisindeki konu gegislerini, ciimle
yanlarina ¢izgi atarak anlasilir daha anlasilir hale getirilebilir.

577 Day, agm, p. 20.

678 Halit Karatay, Okuma Egitimi: Kuram ve Uygulama, Pegem Akademi, 2. Baski, Ankara 2014, s. 62.

678 Sonmez, age, s. 66-67.

680 Day, agm, p. 20.
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aliskanligma ciddi derecede olumsuz etki etmektedir.8! Ote yandan Tiirkge ciimleler

genellikle kisa kurulurken Arap dilinde durum bunun tam tersinedir.

c.Konu: Dil egitiminde islenen konu dilin 6grenilmesine olumlu-olumsuz
etkileyen temel bir unsurdur. Arap iilkelerinde (Libya, Urdiin, Suriye, Liibnan) Arapca
dersi i¢in okutulan metinlerin konular1 dini (din biiytikleri, 6giitler), siyasi, milli, dogal
kaynaklar ve tarihi zenginlikler konular1 hakkinda iken sozciikler uzun ve abartili sekilde
siisliidiir.®® Anadili Arapca olan bu iilkelerin ele aldiklar1 konularmn bazilari elbette
tilkemiz Arapga egitim kitaplarinda da islenmektedir. Ancak zamanin degisimi ile beraber

farklilasan insan hayatina daha iyi hitap edebilecek konularin bulunmasi elzemdir.

d.Siyasi ve Kiiltiirel Uygunluk: Materyallerde ele alinan konular herhangi kiiltiirel

ve siyasi bir goriisii asagilamamali, rencide edici tavir ve unsurlar1 bulundurmamali,
toplumun her kesimini kusatmalidir. Kendi iilke sinirlar1 igerisinde higbir sorun
olusturmayan yazilar, baska iilkelerde ¢ok biiylik yankilar uyandirabileceginden bu

konuda genis perspektifli diigiiniilmelidir.

e.Materyalin Gdériiniimii: Bu baglik materyal diizeni, yazilarin karakteristigi

(boyut ve stili) gibi bazi alt basliklar1 igermektedir.

e.1.Diizen: Materyalin anlasilmasi, pratikliginin artirilmasi, resim ve gorsellerin
yeterli derecede, dogru teknikle uygulanmasi durumudur. Bu sayede yaygin egitimin en
gerekli unsurlarindan olan siirekliligi, biraz daha miimkiin kilabiliriz.?3® Icerisinde
yasadigimiz yiizyilda teknoloji ve insanlarinin bilgiye ulasma kolayligi, onlarin hayat
mesgalesi igerisinde bilgiye ulasamama gerekgelerini ortadan kaldirmistir.®®* Imkanlar
her ne kadar smirsizlikla ifade edilse de kullanighlik ve pratiklik gibi 6zellikler hedef
kitlenin performansini her zaman daha yukarilara ¢ikaracaktir.®®® O yiizden materyalin
etraflica diisiiniilerek diizenlenmeyisi, kendisinden yararlanilma noktasinda sorunlarin

eksik olmamas1 anlamina gelir.%%

%81 Giines, agm, s. 16.

882 Derya Adalar, Anadili olarak Arapga ve Tiirkgenin égretimde kullanilan metinlerin karsilastirilmasi:
Bir esdizimsel ériintiileme ¢oziimlemesi érnegi, (Yiksek Lisans Tezi), Ankara Universitesi Sosyal
Bilimler Enstitiisti, Ankara 2004, s. 133-134.

683 Day, agm, p. 20; Taha-Thomure, agm, p. 189.

884 Stephen, Krashen, “The Case for Narrow Reading”, Language Magazine, 2004/3 (5), p. 17-19.

885 Howard and Major, agb, p. 106-107.

88 Howard and Major, agb, p. 103.
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Materyalin yapisi (sayfa ebati, sayfa ve cilt sayisi), egitim i¢in uygun goriilen
siireye ve hedef kitlenin yapisina gore sekillenecektir. Bazen verilen Ornekler yeterli
olmadigindan daha fazla 6rnek ve agiklama, kitabin boyutunu ister istemez
etkileyecektir.®®” Bu agidan bir dil kitabmnin tasiyabilecegi boyut ortalama ii¢ ihtimalle
gerceklesebilir. Bunlar, kiigiik (14*21), orta (18*24) ve biiyiik ebat (21*28) seklindedir.
Egitiminin ilk evresindekiler genellikle biiyiik ebat kullanirken, tiim seviyelerin
cogunlugu, se¢imini orta boyuttan yana kullanmaktadir.®® Daha ileri seviyelere gegilmesi

ile beraber olusturulan materyallerde, olabildigince pratik boyutlar 6ne ¢ikacaktir.

e.2. Yazilarin karakteristigi (Yazi boyut ve stili): Bu durum okuma seviyesi ileri
olmayan kitleleri daha ¢ok etkileyen bir durumdur. Fiziksel dizayni, metnin sayfadaki
icerik yogunlugu, sembollerin boyutu gibi unsurlar giidiilenmeyi etkiler.®®® Aracsal eylem
olan okuma amagsal sonu¢ olan anlama ile birleserek bir anlamda kod ¢6ziimlemesini
meydana getirir. Kod ¢oziimlemesinde de yazilarin normal denecek boyuttan (12 Punto)
biiylik olmasi1 anlama diizeyi diisiik olan kitlelere fayda saglayacakken ileri seviyelerin
okuma hizin1 olumsuz yonde etkileyecektir. Zira yazilar biiylidikkce gbz acisinin
gorebildigi alan daralmakta, okuma hiz1 giderek yavaslamaktadir.%% Nesibe Duman ve
[lknur Tekin Arslan’in belirttigi gibi ileri seviyede olmayan metinlerin zihinsel rahatlama
saglamas1 adina 14 punto karakter boyutu ve 1,5 oraminda satir araligini gayet
uygundur.®®! Sonug olarak ileri seviyede okuyucularin anlama hizlarini engellememek
adina olabildigince kiiciik; baslangic seviyesinde olanlara da nispeten biiyiik boyutta
karakterlerin secilmesi uygundur.®®? Yaz stilinin ilgi ¢ekici ve goze hitap edebiliyor

olmasi, gerekli olan sartlari karsilayacaktir.

3.3.10. Dar Okuma

Dil, 6grenme kendi igerisinde bashi basina bir hedeftir ve daha sonrasinda
Ogrenilerek hedef olmaktan ¢ikar ve ara¢ konumuna yerlesir. Bu agidan Krashen, dil
egitimi  materyallerinin konu kapsami agisindan savruk olmayan, daha dar

cercevede/ihtisaslastirilmis konulara vurgu yaparken bu sayede (okuyucunun uzmanlik

%7 Tu'ayme ve en-Naka, age, s. 83.

588 Age, s. 84.

689 Taha-Thomure, agm, p. 189; Day, agm, p. 20.
6% Day, agm, p. 20.

891 Duman ve Cifci Tekinarslan, agm, s. 38.

692 Kaya, age, s. 89.
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alani oldugundan) islenen konular hakkinda arka plan bilgisi daha muhtemel olacaktir.
Dar okuma, kimilerince sadece bir alanda tabulagmis okuma yetenegi gelistiricisidir.
Ayrica dar alanda muazzam oranda s6zdizimi ve kelime bilgisine maruz kalinmasi dar
alanin kendi igerisindeki kapsamini anlamsal agidan gayet genisletici kilmistir. Dar
okumanin en biiyiikk avantajlarindan biri de motivasyonel agidan hedef kitlenin ilgisini
ceken alanla alakali olabilmesidir. Zira ¢gogunlugun ilgisini ¢ekemeyen, kendisinden haz
alinmayan igerikte materyaller maalesef giiniimiiz egitiminde yaygindir. Okuyucu igin
fazla asina olunmadik kelimeler, alisilmadik stiller ve baglam eksikligi gibi durumlar
moral bozucu duygular asilayacaktir. Islenen konularin cesitlilik diizeyinin yeterli
seviyelerde olmasi da uygulamada gézden kagmamasi gereken piif noktalardandir. Zira
konularin gesitliliginde olas1 bir yetersizlik, beklenenin tersi bir etki yaratarak, okumaya

tesvik etmek bir yana okuyucular1 materyal ve dil egitiminden uzaklastirabilir.%%

3.4. METIN OKURKEN DIKKAT EDILMESI GEREKENLER
Onceki boliimde egitimcilere hitaben, materyal tasariminda eksikligini
gordiigiimiiz konulara isaret ettik. Bunun ardindan en az o konu kadar 6nemli egitsel diger
bir konu olan hedef kitlenin materyallerden nasil daha etkin bir sekilde

faydalanacaklarni®®* bu baslik altinda ele alacagiz.

Materyal tasarlama 6nemli oldugu gibi ondan nasil faydalanacagimiz meselesi de
hedef kitleye verilmesi gereken ayr1 bir rehberlik meselesidir.®®® Zira egitimin sac
ayaklarini hedef kitle, 6gretici ve materyal {icliisii olusturmaktadir. Bu unsurlardan ilki
olan egitimciler, giiniimiiz 6grenci merkezli egitim anlayisinda 6nemini korumustur ve
korumaktadir. Sahip oldugu vizyon geregi aktarici role sahip olan materyaller de en az
egitimciler kadar Onemlilerdir. Kiyaslama yapildiginda materyallerin bir¢cok acidan
egitimcilere gore avantajli yanlarinin oldugunu da sdylenebilir. James Asher tarafindan
yapilan aragtirma da bu diistinceyi destekleyen bir sonuca isaret eder. Buna gore yabanci
dil 6grenmeye yeterince zaman ve ¢aba harcamayan 6grencilerin, hayatlart boyunca, en
gic sekilde yapacaklari eylem egitim faaliyetleri oOlarak tespit edilmistir. Bu

degerlendirmenin ardindan Midhat Ridvanovic ise hedef kitlenin kendi egitimlerine

893 Sakir Demirbas, Tiirkive 'de Imam-Hatip Ortaokullarinda Okutulmakta Olan Arapga Ders Kitabi Serisi
Ile Ilgili Ogretmen ve Ogrenci Gériisleri, (Yiiksek Lisans Tezi), Gazi Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitiisii, Ankara 2016, s. 79.

6% Howard and Major, agb, p. 103.

69 Demirel, “Yabanci Dil Ogretimi ve Tam Ogrenme”, s.49.
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yeteri kadar zaman ayirmalarina engel olan sebebi arastirarak dili nasil ogreneceklerini
bilmemeleri sonucuna ulasmigtir. Tiim bunlar1 birlestirdigimizde bilingli sekilde
kullanilan materyallerin bireysel ¢aba gosterme ve basariyr yakalamaya olumlu etkide
bulunacagi gayet aciktir. Kendimiz disindakilerden aldigimiz yardimi olabildigince en
aza indirgedigimizde bireysel egitime daha ¢ok yogunlasmis, Ozgiirliige biraz daha
yaklasmus olabiliriz.®%® Ozerk egitimde hedeflerimiz ve dili nigin 6grendigimizin bilinci
ile kisa ve uzun vadede hedefler belirleyerek 6grenme eyleminin sorumlulugunu
listlenebiliriz.®®” Boylece materyal ile bas basa kalan hedef kitleye kendi 6grenimleri ve

dil gelisimlerini degerlendirebilme firsat: taninabilir.®%®

Yiiksek derecede motivasyon, 6grenmedeki basar1 oranina olumlu yonde etki
ederken pozitif korelasyonda ulasilan basar1 da kisinin motivasyonunu artirmaktadir.®%®
Motivasyona fazlasi ile ihtiya¢ duyan hedef kitlenin yaptiklari her yanlisin (egitimciler
tarafindan aninda) dizeltilmesinin  ¢ok saglikli sonuglar dogurmayacagi bilim
insanlarinca ortaya konmustur.’® Bilinmezleri bir baskasma sorma aliskanligini
birakarak, kendi basina tistesinden gelinebileceklerin ve gelinemeyeceklerin bilincini
kazanmak muazzam bir durumdur. Bu sayede dil 6grenmedeki ¢ekincelerin asilmasi ¢ok
daha kolay olacaktir. Belli zaman araliklari ile kisitlanmayan yaygin egitim alani, dogru
bir rehberlik egitimi alan hedef kitle ve uygun igerikte hazirlanmig materyal unsurlari ile
basarinin yakalanacagi platformdur. Bu kapsamda, metin okurken dikkat edilmesini

diistindiigiimiiz konulara basliklar halinde deginilecektir.

6% Aktaran; Gokdemir, agm, s. 256-257; James Asher, Learning Another Language Through Actions: The
Complete Teacher’s Guidebook, Sky Oaks Productions, California 1981, s.1-2; Ridvanovic, Midhat,
“How to Learn a Language, Say English, In a Couple of Months”, English Teaching Forum, 1983, Vol.
21, Issue. 1, p. 9.

7 Anne-Brit Fenner. David Newby, “Learner Autonomy in Practice: Examples and Comments”,
Approaches to Materials Desing in European Textbooks: Implementing Principles of Authenticity,
Learner Autonomy, Cultural Awareness, Ed. Anne-Brit Fenner and David Newby, Austria 2000, p. 97.

6% Howard and Major, agm, p. 105.

89 Cook, age, p. 139

70 Cafer Sadik tarafindan 2009-2010 egitim 6gretim yilinda Beden Egitim Lisesindeki bayan 6grenciler
tizerinde bir aragtirma yapilmistir. Arastirmanin konusu dil 6grenmede sik¢a yasanan dil 6grenme ve
dili kullanma hatalar1 {izerine olmustur. Ogrencilerin hata yapmasi durumunda nasil bir eylemde
bulunmasi gerektigi konusuna cevap aranmigtir. En ¢ok tercih edilen diizeltme yontemi ise 6gretmenin
ogrenciye hatay fark edebilmesini saglayacak ipucu vermesi olmustur. Bkz. Ban Ca‘fer Sadik, Te siru
Uslitbey Tashihi'l-Muderris ve Tashihi't-Talib fi'l-Lugati'l-Inciliziyye ‘Ala Tahsili Talibati Kulliyyeti'l-
Terbiyyeti'l-Riyadiyye li'l-Benat, Journal of the College of Education for Women, 2013, Vol. 24, S. 2,
s. 511-544.
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3.4.1. Sézciiklerin Baglamindan Koparilmamasi

Baglam ve sozciik iligkisine tezimizin dnceki bdliimlerinde de degindigimizden
bu basglik altinda daha 6zet bilgiler verilecektir. Yaygmn kullanimda, bir sozciigiin
dogrudan (bilinmeyen kelime listesi hazirlayip ezberlemek gibi) anlamini 6grenmek,
pratikligi agisindan olduk¢a avantajli  goriinebilir. Ancak sozciikler, metnin
anlagilmasiin kiiciik pargalaridir ve onlari gercek anlamlarina kavusturacak sey
sozliikteki anlamindan 6te ciimle/baglam igerisindeki kullanimlaridir.”®* Sézciigii
metinden koparmamiz ciimle igerisinde nasil kullanildigi bilgisinden bizleri oldukga
uzaklagtirir. O ylizden miimkiin oldukc¢a sdzcliglin manasina ulastiktan sonra ciimle
i¢indeki kullanimimi da gérmemiz gerekir.”% Sozciiklerin baglam iginde tecriibe edilmesi,

dil seviyesi agisindan belli bir dil olgunluguna erisme ile saglikli sonuglar doguracaktir.

Baglam sayesinde, bilinmeyenlerin tahmin edilmesi, kurgusal biitiinliikk dahilinde
sunulan bilgilerin kisa bellekte daha uzun siire kalarak uzun siireli bellege aktarilma
imkani, uzun stireli bellekte bulunan bilgiler ile bilinmezler arasinda kurulacak ¢agrisim
gibi pek ¢ok agidan avantaji siralayabiliriz. Bu sebeple dil 6grenenler, olabildigince

baglamsal okumalar yapmalidir.

3.4.2. Sézliik Kullanimi

Dil egitim faaliyetleri genellikle ana materyaller merkezinde siirdiiriillmektedir.
Ana materyaller yaninda egitimin yardimci olarak (egitimci, egitsel arag ve geregler vb.)
olarak nitelendirecegimiz unsurlar da egitimin devamliliginda hayati role sahiplerdir. Zira
bu unsurlardan verimli sekilde faydalanilmamasi durumunda dil egitiminde aksamalarin
yasanmas1 kacinilmazdir.”% Onceki baslikta da ifade ettigimiz iizere baglam yardimiyla
metindeki bilinmeyenlerin tahmin edilmesi bazi sorunlari dogurabilmektedir.”®

Yasanacak olasi olumsuzluklar1 diistindiigiimiizde yardimci unsurlara bigilen roliin

anlami bir derece daha anlamli olmaktadir.

Yardimci materyallerin en 6nemli unsurlarindan olan sézliik, bir dilin kelime,

701 Tarakgioglu and Tuncarslan, agm, p. 67; Karatay, agt, s. 23.

792 Tamin, agt, s. 71.

7% Tu‘ayme ve en-Naka, age, s. 56.

4 Jlksen Biiyiikdurmus Selguk, Gueing Vocabulary From Context in Reading, (Yiiksek Lisans Tezi),
Egitim Bilimleri Enstitlisii, Ankara 2006, s. 32. (Baglamdan hareketle ulastigimiz anlamlarin yanlis
olma ihtimali elbette mevcuttur. Bunun saglamasi ise yardimer materyaller vasitast ile gergeklestirmek
gerekir.)
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atasozleri ve deyimlerini alfabetik diizene uygun sekilde siralayan, anlamlarimi agiklayip
baska dillerdeki karsiliklarini veren eserlere verilen addir.’® Ozellikle yaygin egitimin
vazgecilmezi olan sozlikk vb. materyaller, kullanilmalar1 noktasinda ayr1 bir rehberlik

egitimi ihtiyacina sahiptir.

Yabanci dil egitimi siirdiiren O6grenciler lizerinde yapilan bir arastirmada,
anlasilirligi zor seviyede sozciik yapilari igeren bir hikaye, okunup anlasilmasi i¢in sinifa
dagitilir. Beraberinde ise hedef kitlenin ¢oziimleme esnasinda yararlanabilecegi kalem,
sOzliik vb. gerecler verilirken ayrica, egitimcilere soru sorma imkani da taninir. Gézlem
sonunda basarili olarak nitelendirilen 6grencilerin tiim bu imkanlar1 etkin bir sekilde
kullanmasina karsin basar1 seviyesi diisiik olanlarin bu imkanlara nadiren bagvurduklari
gdzlemlenmistir.”®® Dil 6grenmede sergilenen girisimcilik, sonucun basariya ulasmasi
noktasinda onemli bir etkendir. Bu sebeple Arap dilini 6grenenlere sozliikleri nasil
kullanacaklari, onlardan nasil faydalanacaklari bilgisi orgiin egitim dahilinde
taktirde egitimin ayrilmaz bir pargasi haline doniisecektir. Bu sayede Fransizca
“bagimsizlik pasaportu” isimlendirmesine layik goriilen sozliikler, hedef Kkitlenin egitim

ozerkligini gergeklestirebilecektir.’®

Sozliikler pek ¢ok agidan ele alinarak farkli kategorilere gore degerlendirilmistir.
Kapsam agisindan bakildiginda, niceliksel doyuruculuk daha ¢ok ileri seviyedeki hedef
kitleye hitap etmektedir.”® Zira ileri seviyedeki okuyucular, okuduklari materyallerin
zengin igerigi sebebiyle zengin igerikte sozliikklerden faydalanmak zorundadir. Baslangic
ve orta seviyelerde ise nispeten daha sade yapida ve gerektiginde gorsellerden de
faydalanilmis sozliikler tercih edilmelidir. Bir¢ok egitimcinin belirttigi tizere, dil
egitiminde tek bir sozliikle asla yetinilmemelidir.”*° Baslangic seviyesine yonelik pratik
kapsamli bir sozliik yaninda ileri seviyelere hitaben olusturulmus genis kapsamli birkag

sOzliigiin temin edilmesi oldukc¢a hayatidir.

95 Mehmet Aydin, Dilbilim El Kitabi, 3F Yay., Istanbul 2007, s. 130.

%6 Anderson vd, age, s. 14.

97 Yildiz, agt, s. 29.

7% Hana Bohacova, Vocabulary of Clothing in EFL Coursebooks, (Yiiksek Lisans Tezi), Masaryk
University, Cek Cumhuriyeti 2007, s. 39.

709 Richard, West, “A Consumer’s Guide to ELT Dictionaries”, ELT Textbooks and Materials: Problemse
in Evaluation and Development, Ed. Leslie E. Sheldon, Modern English Publications 1987, p. 63-64.

710 4gbg, p. 64.
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Sozliik hakkinda yapilan bir diger tartisma konusu da yazildig: dil ile alakalidir.
Cesitlilik olarak anadile gevrilmis sozliikler oldugu gibi yalnizca hedef dille yazilmig
sozliikler de gilintimiiz Tiirkiye’sinde kolayca temin edilebilmektedir. Egitimcilerden bir
kismi hedef dilin kullanildig1 s6zliiklerin yararli oldugunu, Kimisi ise anadile ¢evrilmis
sozliiklerin daha yararli oldugu diisiincesindedir. Hig siiphesiz bu meseleyi, 6grencinin,
icerisinde bulundugu dil seviyesini géz oniine alarak degerlendirmek gerekir. Bu agidan
hedef dilde yazili sozliikler, aradigimiz bilinmezlerle birlikte bilinenlerin de tekrar
edilmesi firsatin1 sunarken terciime sozliikler, seviyesi daha ¢ok baslangi¢ diizeyinde ve

hedef dile gonlii 1sindirtlma ihtiyaci olanlara hitap edebilir.

Sozliiklerle ilgili bahsetmemiz gereken bir diger konu da metin okumasinda
anlamina ulasilan -ve metnin akabindeki sozliiklerde bulunmayan- yeni sozciikleri not
almamiz hakkindadir. Dil 6grenenler (ayni okuma metinlerini), tek seferlik okuma
faaliyetleri igerisinde olamamasi gerektiginden sonraki okumalarda hazir bulunusluk
adina sayfa bosluklart muhakkak kullanmalidir. Bunu yaparken bilinmezlerin sade
yapilarindan ziyade, olabildigince bilesik hallerinin kullanilmasi en dogru islem olacaktir.
Ornegin, metinde gaga manasindaki “,i” sozciigiiniin gegtigini ve okuyucu tarafindan
bilinmedigini varsayalim. Oncelikle baglam yardimi ile anlam tahmininde bulunulur.
Mananin anlasilmamasi durumunda yapilacak (yaygin) islem, sozliikten yardim alarak
yalin anlamimin yazilmasi olacaktir. Bunun yerine yapilmasi gereken en saglikli sey,
bilesik bir yapiy1 (leylegin gagas1-;§liﬁ\ i) yazmamiz olacaktir. Bu sayede bilinmesi
muhtemel bir sozciik ile ([312:55\) bilinmeyen dgeyi (,&is) daha kolay ezberleme ve giiglii bir
cagrisimla hatirlama imkanlarini bir arada elde edebiliriz. Yeni bir seyi daha iyi

ogrenirken ayni1 zamanda uzun siireli bellekteki bildiklerimizi de kuvvetlendirmis oluruz.

3.4.3. Okuma Oncesinde, Esnasinda ve Sonrasinda Yapilacak Genel
Faaliyetler
Tezimizin Temel Dil Becerileri adli bashiginda okumanin asamalar1 ve neler
yapilacagi lizerine anlattiklarimizi sistematik ve genel bir sekilde, asagidaki sekilde

aktarabiliriz:11

Okuma Oncesi

"1 Ozcan Demirel, Yabanci Dil Ogretimi: Ilkeler, Yontemler, Teknikler, Usem Yay., 2. Baski, Ankara,
1990, s. 122-123; Giirses, agt, s. 41; Temizkan, agm, s. 137-139.
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- Var olan eski bilgilerin harekete gegirilmesi
- llgili metin igeriginin tahmin edilmesi
- (Olmasi halinde) Gorsel unsurlar yardimiyla tahminde bulunmaya ¢alisilmasi

Okuma Esnast

- Dikkatin materyale yogunlasmasi

- Karsilasilan yeni sozciiklerin belirlenerek anlamlarinin yazilmasi

- Metnin baglangicinda yazarin ne iizerinde durdugunun belirlenmesi

- Kullanilan s6zciik dagarciginin agirlik noktasinin saptanmasi

- Bilinmeyen kimi kelime anlamlarinin saptanmasi

- Anlasilmasi gii¢ olan climleler i¢indeki sahis zamirlerinin hangi ad/adillar yerine
kullanildiginin bulunmasi

- Ana ve yardimci fikirlerin tespit edilmesi

- Onemli yerlerin altinin ¢izilmesi

Okuma Sonrasi

- Okunan metnin ana-yardimeci fikirlerinin tam olarak neler oldugunun bulunmast

3.4.4. Okumay1 Ahskanlhik Haline Getirme

Okuma, bir miizik aletini ¢alma misali, belirli bir zamanda, tek seferde ve
tamamen hakim olunabilen bir beceri degildir. Aksine, uygulamalarla gelismeye devam
edip istikrarli cabalarla korunan kazanimlar biitiinlidiir. Zamansal stirdiiriilebilirligi,
kisinin metinle, okur-yazarli bir kiiltiirle tanigmasi ile baslaylp yasam boyu devam
etmesidir.”*? Bir siireci ifade etmesi ve egitim pedagojisinde karsilig1 olmasindan dtiirii
Prova kavrami, agik/sessiz ifadelerin yeni bilgileri uzun siireli bellege kodlanmasi olarak
da tamimlanabilir.”*®> Duyussal kayda gelen bilgiler, dikkat edilmedigi taktirde rahatca
silinirken, kisa stireli bellekte tekrarlanmayan veya uzun bellekle irtibat kuramayan
girdiler, cok gegmeden unutulacaktir.”** O yiizden John Locke’nin de belirttigi {izere, dil

ogrenme imkani ancak aliskanlik kazanimi ile gergeklesebilir.”*® Ogrenme dedigimiz

12 Anderson vd, age, s. 16-17.

13 Jan H., Hulstijn, “Intentional and Incidental Second Language Vocabulary learning: A Reappraisal of
Elaboration, Rehearsal and Automaticity”, Congnition and Second Language Instruction, Ed. Peter
Robinson, Cambridge University Press, 2001, p. 262; Tatsuya Nakata, “Implementing Optimal Spaced
Learning for English Vocabulary Learning: Towards Improvement of the Low-First Method Derived
from the Reactivation Theory”, The JALT CALL Journal, Vol. 2, Issue. 2, 2006, p. 19.

14 el-* Annati, agb, s. 500-501; Senemoglu, age, s. 329.

15 Aktaran: Ozcan Demirel, Yabanci Dil Ogretimi: Ilkeler, Yontemler, Teknikler, Usem Yay., 2. Baski,
Ankara 1990, s. 32.
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olgu, yalnizca 8gretimin meyvesi degil, esasinda aktif bir bireyin iiriiniidiir."*°

Yapilan aragtirmalar, dil 6grenmede yasanan deformasyonlari carpici sekilde
ortaya koymaktadir. Ogrenilen her bilgi belli siire zarfinca bellekte saklanabilir, ancak
Ogrenilen bilgilerin ihtiya¢ aninda geri ¢agrilmalar1 bu ihtimali olabildigince asagilara
cekmektedir. Gerilemenin ilk asamasinda, bilgilerin kullanilmak {izere geri ¢agirilmasi
belli bir vakit alirken, ikinci asamaya gelindiginde bilgilere gecici olarak ulasilamaz. Bir
kimse kaybolmaya yiiz tutan bu bilgileri ihtiya¢ aninda belli kosullar altinda elde etmeyi
basarabilecegi gibi basarisizliga ugrayacagi anlar da olacaktir. Diger taraftan asina
olunduk sozciikler bazen aktif olarak (6zellikle konusma ve yazmada) iiretilemezken
(okuma eyleminde daha basarili olacaktir), yipranma siirecinin bir sonraki agamasinda
bilgilerin pasif ve aktif kullanimlarina erisim imkansizlasacaktir.”’” Bu sebeple diizenli
okuma faaliyetlerinin, dilin temel unsurlarindan kelime Ogrenmeyi ciddi sekilde

kolaylastirmak oldugu asla unutmamalidir.’®

Elde edilenleri kazanmak hi¢ kolay degil iken bunlarin muhafazasi da ayr bir
zorluk gerektirmesine karsin yasanacak olast bilgi kayiplarinin 6grencide yaratacagi
hayal kirikhigim1 en aza indirgeyebiliriz.”'® Bellekteki sozciiklerin giiclendirilmesi,
baglam igerisinde hayat bulmas tekrar stratejisi ile daha da miimkiindiir. Icerisinde
istikrar barindirmayan egitsel faaliyetler sahip olduklar katki potansiyelinin tamamini dil
ogrencilerine aktaramazlar.’®® Uluslararas1 okuma panelince yiiriitiilmiis arastirma
raporlarina gore okuma alaninda en O6nemli eylemlerden bir tanesi akici okuma

faaliyetleridir’?! ve bunun igin okumada istikrar kaginilmazdur.

Okuma eyleminde nihai hedef olan anlam, siireklilik esasina dayali

gerceklestirildiginde tam bir meleke/beceri formuna doéniisebilir. Bilingli, kontrole dayali

16 Sayd, age, s. 9.

17 Bert Weltens, “Marjon Grendel, “Attrition of Vocabulary Knowledge”, The Bilingual Lexicon, Ed.
Robert Schreuder and Bert Weltens, John Benjamins Publishing Company, Amsterdam 1993, p. 153.

718 Bkz. Rob Waring. Paul Nation, “Second Language Reading and Incidental Vocabulaey Learning”,
Museum Tusculanum Press The University of Copenhagen, 2004, Vol. 4, p. 17-21; Waring, Nation,
agm, p. 11-21; Jenkins vd., “Learning Vocabulary Through Reading”, American Educational Research
Journal, 1984, Vol. 21, Issue. 4, p. 781; Nagy vd., agm, p. 252; M. S. L., Swanborn. K. De Glopper,
“Incidental Word Learning While Reading: A Meta-Analysis”, Review of Educational Research, 1999,
Vol. 69, Issue. 3, p. 261; Saragi vd., agm, p. 78.

1% Rob, Waring. Misako Takaki, “At What Rate Do Learners Learn and Retain New Vocabulary From
Reading a graded reader?” Reading in a Foreign Language, 2003, Vol. 15, Issue. 2, p. 153-155.

20 Bkz. Sayds, age, s. 26-28.

21 Therrien, agm, p. 252.
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ve istikrarli bir bigimde siirdiiriilen eylemler, beceri olma yolunda emin adimlarla ilerliyor
demektir.”?? Hedef dilin kiiltiirel boyutu, sdzciik dagarcigi ve tiimce yapisi anadile

nazaran yeterli derecede kusatilmadigindan, yabanci dilde yapilan okuma, ana dilde

yapilan okumaya gore istikrara daha fazla gerek duyar.’?3

Tekrar yapilmamasi durumunda, gecen siire zarfi ve ona bagli hatirlama miktarina

baktigimizda anlattiklarimizin daha sabit bir zemine oturacag: diisiincesindeyiz; "2

Tekrar Uzerinden Gegen Bilginin Hatirlanma Yiizdesi
Siire (Saniye)
0 %88
3 %62
6 %41
9 %25
12 %18
15 %16
18 %15
Tablo 3.4.

Sonug olarak bilginin bellekte ne kadar siire ve oranda tutulabildigi en g¢arpici
sekilde ortada iken kisithi dil hafizasmin tekrara ne denli ihtiya¢ duydugu asla
unutulmamalidir. Akicilik kazanmasi ve anlama yetenegini pozitif yonde gelistirmesi
yolunda yapilan tiim okumalarin, dil 6grenmeye ekstra bir katkis1 séz konusudur.’?

Calismamizdaki tiim anlattiklarimizla boyle bir egitsel kiiltiirii insa etme gayesindeyiz.

3.4.5. Sézciiklerin Kelime Yapilarina Ayrilmasi

Diller, yapilar1 geregi sistem igerisinde sistemden, dizayn igerisinde dizayndan
mitesekkildir. Bu komplike yapi, ses sistemi (harfler), seslerden meydana gelen sekilsel
yapilar (kelime), kelimelerin temsil ettigi yap1 dizisi ve tiim bunlarin bir anlam etrafinda
birlesmesidir. Dilin gercek amaci olan anlam, yeri geldiginde tiim mikro bilesenlerin
tahlilini gerektirebilir.”?® Okunan ciimlelerin igerisindeki tiim sozciikler, bireysel olarak

bilinse dahi anlatilmak istenen mesaj bazen anlasilmayabilir. iste bu tiir durumlarda

2 Dogan, agm, s. 74.

723 Abdullah, Er, “Yabanci Dil Ogretiminde Okuma”, Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi Dergisi, S. 12, s.
215.

24 Senemoglu, age, s. 272.

25 Bkz. Therrien, agm, p. 252-259.

726 Tu‘ayme ve en-Naka, age, s. 61.
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basvurabilecegimiz ve ismine, parcalarina ayirma dedigimiz (2LSeill) strateji ile Arapga
kelime tiirlerini gerektigi yerde belirleyecegiz. Ornegin, aic dlil s, ifadesi tiim kelime
cesitliligini kendinde barindiran, anlamli ve oldukg¢a asina olunduk bir climledir.

Anlagilmamas1 halinde pargalarina su sekilde ayirilmalidir:

A4p | & [ o2

/LN

Isim Harf  Isim Fiil

Ilk olarak karsimizdaki ciimlenin temel kelime tiirlerinin farkina varmamiz
gerekecektir. Bunu yaparken sanal bir kalem yardimi ile kelimelerin arasina birer ¢izgi
ciziyormusgasina tarama islemi gergeklestirilir. Ardindan kelimelerin hangi tiirde

geldigine ve bunlarmn birbiri ile olan iliskilerine yogunlasiimalidir. (xS0 g5 o).

Arap dilini meydana getiren temel bilesenleri egitsel degeri kapsaminda
aktardiktan sonra bunlardan her birinin 6grenmede yadsinamayacak degerleri oldugu,
birbirlerine tercih edilemeyecegi bir kez daha vurgulanmalidir. Gegmise baktigimizda,
1940’1 yillara kadar kelime 6grenmeye yapilan asir1 vurgu dilbilgisinin gérmezden
gelinmesine sebep olmustur. Dilbilgisinde yasanan bu kopus zaman gegctikce eksikliginin
asir1 6zlemle anilmasina, gramer egitimine yonelik kitlesel bir yonelimin yasanmasina
sebep olmustur. Sonug olarak sézciik 6gretimine karst olumsuz bir tavir alinirken yasanan
olaylarin en basina doniilmiistiir. Asir1 6zlem ve doyum hissi gibi iki zitlik arasinda gidip
gelen uygulamalar, giiniimiize kadar kisir doéngii halinde devam edegelmistir.”?’
Gegmisten ders ¢ikararak higbir olguyu tamamen digslamamali, her birinden

faydalanmaya gayret gosterilmelidir.

Bu tir bir stratejiden ne zaman hangi sekilde faydalanacagimiz konusu
calismamizin metin ¢oziimlemeleri kisminda gosterileceginden, simdilik anlattiklarimiz

ile yetinilebilir.

3.4.6. Bilinmeyen Unsurlarin Anlaminin Verilmesi

Okuma pargalar1 akabinde yeni sdzciiklerin birer listesinin bulunmasi gerektigini

721 Esra Onkuzu, Hazirlik Sinifi Ogrencilerinin Ogrenme ve Diisiinme Stilleri Ile Yabanci Dilde Kelimenin
Anlamim Tahmin Etme Basarilar: Arasindaki Iligki, (Yiiksek Lisans Tezi), Gaziosmanpasa Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii, Tokat 2013, s. 43-44.
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ifade etmistik. Giliniimiizde de uygulanabilirligi gozle goriiliir oranda artan bu prensipten
daha oteye gecmek hedef kitlenin elindedir. Farklilasan hedef Kitle profilleri herkesi
kusatacak yeni kelime listesi olusturmaya engeldir. Bu yiizden listelerde yer almayan
bilinmezlerin metnin kenar bosluklarina not almmasi gerekir.’?® Geleneksel egitim
uygulamalarina baktigimizda, bilinmeyenlerin bitisigine ana metinden daha biiyiik
karakterde not alinmasi sik¢a yasanan hatali bir uygulamadir. Zira tekrarlanacak sonraki
okumalarda, metnin bilinmeyen kelimeleri metnin iizerine not edilmis, okuyucu ise

metinden ziyade Tiirkge karsiliklar1 verilen sozciiklere yogunlasacaktir.

Metinde karsilasacagimiz herhangi bir bilinmezi baglamdan hareketle
anlayamadigimizda so6zlik yardimina bagvurmamiz dogal bir uygulamadir. Sozlik
yaninda diger yardimc1 unsur olan kalem de not alma stratejisi i¢in gereklidir. Kritik nokta
alinacak notlarin nereye islenecegindedir. Yapilmasi gerekli olan sey, orijinal metin
sayfasinin kenar bosluklarina ve kiigiik boyutta not alinmasidir. Amag, bilinmeyenin
hedef dildeki varyasyonunun bellege aktarimi oldugundan bu konu ¢ok biiyiik 6nem arz

eder.

Dikkat edilmesi gerekli ikinci bir husus da tekrar1 yapilan okumalarla ilgilidir.
Materyaller metinlerden meydana gelirken her metin muhatap olacagimiz birer ana
karakter hiiviyetindedir. Sinirlarina gereksizce herhangi bir dikkat cekici eklemenin
yapilmast odaklanmada olas1 problemler doguracaktir. Bilinmezlerin anlami ana metin
icerisinde, bilinmezin hemen iistiine yazdigimizda bilinmeyenden ziyade ana dilde yazili
anlama dikkat kesiliriz. Islam literatiiriine baktigimizda da koklii bir not alma kiiltiiriiniin
var oldugunu sdyleyebiliriz.”?® Gegmisteki hasiye kiiltiiriiniin bir benzerini metin

coziimlemelerinde de uygulamamiz biiyiik faydalar saglayacaktir.

Bilinmeyenlerin tekrarlandiklart her durumda (metinde) ne yapilmasi gerektigi
meselesi de lizerinde durulmasi gerekli olan bir konudur. Bazi materyaller metinlerde
gecen sOzciiklerin es-zit anlami, sestes hallerini verseler de (ki gerektiginde yapilmasi
gereken faydali bir uygulamadir) kitabin ilerleyen kisimlarinda tekrar etmeleri

durumunda bilindik kabul edilerek tekrarlarina yer verilmez.”® Bir sdzciigiin &nceki

28 Hulstijn, agm, p. 115.

729 {smail, Kara, “Unuttuklarin1 Hatirla! Serh ve Hasiye Meselesine Dair Birkag Not”, 2010, Divan:
Disiplinlerarasi Calismalar Dergisi, S. 28, s. 8.

730 Karatay, agt, s. 23.
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metinlerde geg¢ip gecmedigi ve bizlerin de manasini yazip yazmadigimizin bilgisi her
zaman akilda tutulacak bir durum degildir. Giiniimiiz sartlarinda sozliik kullanimi ¢ok
daha erisilebilir ve pratik bir hal almigken (anlamini o anda bilemedigimiz) bilinmezlerin
gectigi her yerde not alinmasi en dogru uygulama olacaktir. Buna ek olarak, sz konusu
bilinmezlerin ¢ok anlamli yapida olmalar1 halinde metin baglami disindaki anlamlar1 da

uygun bir sekilde” verilebilir.”?

3.4.7. Ayet ve Hadislerin Cagrisim Giiciinden Yararlanmak

Arap dilini etraflica diisliniirsek insanimizca 6grenilmesini kolaylastiracak ciddi
firsatlarin mevcudiyetini rahatlikla gorebiliriz. Bunlardan en dnemlisi, dini giidiilenme
unsuru olarak ayet ve hadislerin ¢agrisim giiciinden yararlanilmasidir. Gerek gramer
egitimi gerekse sozciik ezberi alaninda sundugu yardimlar, inanilmaz derecelere ulasirken
bizden sadece dogru yontemle yaklasmay: beklemektedir.”*® Bu kaynaklardan ilki olan
Kur’an-1 Kerim, yapisal anlamda basli basina metinler manzumesi’**, Arapganin en canli
temsilcisidir. Metin olmas1 maddi boyutunu yansitirken ayrica bundan ¢ok daha giiglii bir
manevi yapiya sahiptir. Ilahi kaynakli olusu sebebiyle giidiileyici olma potansiyelinden
pek tabii faydalanmamiz gerekir.”® Ulkemizde koklesmis Kur’an egitim agmin Arap dili
ile inen kutsal kitaptan ilham almasi, hiirmet ve kabuliin en bariz 6rneklerindendir.
Okunup ezberlenmesi agisindan yasanan bu olumlu gelismelere karsilik anlamsal yonde

kurulmus pedagojik alt yap1 c¢alismalar1 maalesef ihmal edilmistir. Dillerden

781 ‘Uygun bir sekilde’ ifadesini agiklayacak olursak, her bir bilinmez icerisinde bulundugu baglam disinda
diger anlamlara da sahiptir. Ornegin #15) kelimesinin bulundugu bit metni okudugumuzu diigiinelim.
Yalin haliyle yular, kontrol gibi ¢esitli anlamlara, igerisinde yer aldig1 baglama gore sahip olabilecektir.
Istikak iizerine kurulu dil olan Arapgada ¢ok anlamlihigin ciddi oranda yasandigini diisiindiigiimiizde
bellegin iistlendigi roliin zorlugunu gayet net anlayabiliriz. Bu yiizden yapilacak en dogru sey ilgili
bilinmezlerin farklilasan yapilarinm bilesik yapida not almak olacaktir. Anlamlarindan bir tanesi kontrol
olan L kelimesinin bu manasi 6grenirken yalin halini not almak yerine 353Ul sl (Onayak
olma/insiyatif) seklinde bilesik yapisini kullanmamiz bilginin gerek hafizaya gonderilmesi ve gerekse
ihtiya¢ halinde geri ¢agirmasina ciddi faydalar saglayacaktir. Calismamizin son bolimiinde metin
coziimlemelerinde bu durumu uygulamali olarak ayrica ele alacagiz.

78 Mehmet Hadi Benhiir, Tiirkcenin Yabancilara Ogretiminde Tartisilmayan Ana Kavramlar, (Doktora
Tezi), Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara 2002, s. 121.

73 Ertiirk, agt, s. 55-56

734 Mevcut tasnifi itibari ile her konu ardisik olarak anlatilmamigsa da gerek bagdasiklig (yalmzca bashiklar
sure bazli yapilmistir diyebiliriz) gerekse diger metindilbilimsel 6zellikleri kendisinde barindirdigindan
otiiri Kur’an-1 Kerim bir metinler manzumesidir.

35 Eve Gregory, Learning to Read in a New Language: Making Sense of Words and Worlds, SAGE, 2.
Baski, London 2008, s. 64-69.
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disiirilmeyen onca ayet ve sureyi anladiklarini sdyleyenlerin biiyiikk c¢ogunlugu,

bilgilerinde birkag ayetten teye gidememektedir.”3®

Hemen herkesin hafizasinda az ya da ¢ok Kur’an-1 Kerim ayetleri bulunmaktadir.
En yaygin sekliyle, ibadetlerimizi yerine getirirken ayet ve dualardan okunmasi gerekli
olan ortalama bir alt limit (Ornegin namaz kilmak i¢in Fatiha ve zamm-1 sfire ezberlemek
gibi) bulunurken diger taraftan adina Hafiz denen kimselerse en {ist limitlere ulasarak onu
(Kur’an-1 Kerimi) bastan sona ezberlemektedir. Hepimizin dilinde ve hafizasinda yer
bulmus ayet ve dualar aslinda Arap dilinin 6grenilmesi i¢in (6zellikle gramer ve sozciik
bilgisi) kagirilmayacak bir firsat sunar. Bu durumu dilbilgisi egitiminde birbiri ile

karistirilan [nne ve Kdne 'nin Isimleri konusu iizerinden anlatabiliriz.

Kane ve Kardesleri olarak da tabir edilen dilbilgisi kuralinin benimsenmesinde,
herkesge asina olunacak bu ayet; Kdne ve Kardeslerine ait isimlerin merfu, haberlerinin

ise mansup sekilde i‘rab olacagi seklindeki kaideyi, gerek anlagilmasi gerekse

hatirlanmas1 noktasinda etkili sekilde ortaya koyar.

T35 Seke 1 O)
Aym sekilde Inne ve Kardesleri’ne baktigimizda genel kaidesi geregi isimlerinin
mansup, haberlerinin merfu oldugu bilgisini en iyi yansitacak 6rnek yukaridaki ayet

olacaktir.

Gramer agisindan durum bu sekilde iken sozliikkbilim agisindan bilinmeyen
kelimelerin (6zellikle) ayetler yolu ile animsanmas1 da olduk¢a miimkiindiir.”® Burada
sOzliikbilim kavramu ile kastimiz gerek s6zclik ezberleme gerekse ezberlenenlerin ihtiyag
halinde c¢agrisim saglanarak kullanilmas: durumudur. Ornegin, uyuklamak manasina
gelen 4 kelimesinin anlaminin gogu kimse tarafindan bilinmedigini sdyleyebiliriz. Ote
yandan boyle bir sozcligiin ezberlenmesini kolaylastiracak, goérenlerce ¢agrisim

saglayabilecekleri bir ayete oldukea asinayizdir.”*° Diger bir agidan ezberimizde bulunan

736 \/ersteegh, agma, p. 62.

737 Nisa 4/96

738 Bakara 2/199

™ Nur Yildiz, Arapga Sézciik Ogretiminde Yapilan Uygulamalar: Marmara Universitesi [lahiyat Fakiiltesi
Ornegi: (Yiiksek Lisans Tezi), Marmara Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Istanbul 2009, s. 30.

740 Ayetii’I-Kiirsi olarakta isimlendirilen bu ayette »3 Y3 z.. »J4E Y ibaresi bulunmaktadir. Oldukga da asina
oldugumuz 3 sozciigii beraberinde . kelimesinin kullanilmasi kelimenin ezberlenip hatirlanmasina
cok biiylik katkilar sunmaktadir. Karsimiza ¢ikan bilinmezleri kuran-1 kerim gibi, maddi ve manevi
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ayet, hadis ve dualarin ne manaya geldigini 6grenmemiz, bu bilgilerin uzun siireli bellege
aktarilarak ezberlenmesi ve ihtiya¢ aninda kullanilmasini saglayacaktir. Ayet ve dualara
ilaveten temel dil becerilerinin tiimiinii destekleyebilecek atasdzleri ve deyimlerin

soylemsel giiciinden faydalanilmasini da bu perspektifte degerlendirebiliriz. "

Sonug¢ olarak her tiirli Ogrenmenin sorunu olan unutmaya karsi, bellegi
destekleyerek cagrisima oldukga miisait olan bu yontemler, bilingli sekilde kullanilmay1
beklemektedirler. Bizlere diisen ise bu egitsel rehberligi en dogru sekilde hedef kitleye

asilamak olacaktir.

3.4.8. Tiirkiye Tiirkcesine Ge¢cmis Arapca Kelimelerden Yararlanma

Tiirklerin Islam dini ile bulusmasindan bu yana Tiirkce ve Arapga arasinda giiclii
bir etkilesim yasanmaya baslamistir. Bunun gerceklesmesinde islam dininin temel
kaynaklar1 ve bunlar {izerine olusan serh kiiltiirlintin direkt etkisi s6z konusudur. Bu
sayede Arap dili ile halklari Tirk olan topluluklarin renkli-ortak bir paydasi
olusabilmistir.”** Selcuklu ve Osmanlinin diinya medeniyet mirasina yaptig1 katkilar,
Arapga-Tiirk¢enin ortaklasa gelistirdigi kavramlar {izerine insa olurken; Kur’an-1 Kerim,
Hadis-i Serifler ve islam medeniyeti birikimine ulasma niyetinin ortak dil politikastyla

gerceklesecegi anlasilmistir.*3

Bu ortak medeniyetin emarelerini olusturan sozciiklere, yazilmis sozliikler
tizerinden bakalim. Semseddin Sami tarafindan kaleme alman Kamus-: Tiirki adl
sozliikte toplamda 29038 adet sozciik bulunurken bunlardan Arapg¢a asillilarin sayisi
11123 kadardir. Muallim Naci tarafindan hazirlanan ve toplamda 18917 adet sozciige
sahip olan Liigat-i Naci sozliigiinde Arapga asilli kelime sayist 10856°dir.”** Buna
ilaveten, Tiirkiye Cumhuriyeti Bagbakanlik biinyesine bagl Atatiirk Kiiltiir, Dil ve Tarih

Yiiksek Kurumu tarafindan olusturulan Giincel Tiirk¢e Sozliigii’nde Arapga kokenli

degeri agisindan kuvvetli olan kaynaklar yardimi ile Ogrenmek kalict bilgiler kazanmayi
kolaylastiracaktir. Bkz. Bakara 2/255

41 Akpinar, agt, s. 237-238.

742 Bkz. Eyiip Bas, “Dil-Tarih Iliskisi Baglaminda Osmanl Tiirklerinin Arapca Tarih Yazicili1”, Ankara
Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi Dergisi, 2005, C. 46, S. 1, s. 103-132.

43 Mustafa Cetin Baydar, Islam ve Radyo Televizyon, Tiitkiye Diyanet Vakfi Yay., Ankara 1994, s. 113-
114.

4 Ayrintih bilgi igin bkz. Mustafa, Biyikli, “Osmanli Ag¢isindan Arap Harfli ve Latin Harfli Tiirkge
Liigatlerde ve Sozliiklerde Kelimelerin Karsilastirmali Analizleri”, 38. Uluslararasi Asya ve Kuzey
Afrika Caligmalar1 Kongresi: Dil Bilimi, Dil Bilgisi ve Dil Egitimi, C. 1, Atatiirk Kiiltiir, Dil ve Tarih
Kurumu Yayinlar:, Ankara 2011, s. 265-288.
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sozciik sayis1 5300 ve 6463 ifade olunmussa da bugiinkii saptamalar bu iki sayidan daha
yiiksektir.”*® Sozliiklere gore sayilar degisirken kesin olan sey iki dil arasinda ¢ok ciddi
oranda ortak paydanin varligidir. Hedef kitleye diisen gorev ise Tiirkgeye farkli

kaliplarla’®

girmis bu tiir Arap dili emarelerinin, ¢agrisim giicti kullanilarak giin yiiziine
cikarilmasi olacaktir. Bu konunun bir devami olarak gordiigiimiiz bilgileri asagidaki

baslik icerisinde sunarak ¢alismamiza devam edecegiz.

3.4.9. Cagrisim, Baglam ve istikak Olgusu

Calismamizda Arap dilinin sézciik siirliligi iizerinde ¢izdigimiz ¢erceve, dildeki
sozciiklerin biitiiniinii bilmemizin imkansiz oldugunu ortaya koymustur. Boyle bir
gerceklik karsisinda anlam arayist siirdiirenlerin ne yapacagini sorusunu sordugumuzda
geleneksel egitim bakis agisi, sozlikk ya da bilen kimselerden yardim alma Onerisinde
bulunacaktir. Kendilerine bagvurulan bu unsurlara bazi sebeplerden otiirii ulasilamamasi
ya da dil 6grenmeye faydasi olmayacagi durumlarda baska stratejiler gelistirmemiz
gerekir.”*” Bunlardan bir tanesi ve en énemlisi de baglamin giiciiyle anlama ulasmak

olacaktir.”#®

Anlama ulagmada kendisine bagvuracagimiz bir diger strateji de aktarimsal
cagrisimdir. Calismamizin Cagrisim, Baglam ve Sozciik baslig altinda belirtildigi iizere
Arapga ve Tiirkce, birbirine aktardiklari dilsel yap1 ve ozellikler sebebiyle ¢agrisim
potansiyeli oldukga yiiksek (6zellikle Arapcadan Tiirkgeye) iki dildir. Arapgadan
Tiirkceye aktarimlarin gerceklestirilmesi esnasinda yasanan farkliliklar Arapcanin istikak
ve tasrif yoOniinden kaynaklanmaktadir. Dilin temel unsurlarindan olan kelimeler,
Arapcanin ¢ekimli bir dil olmasi geregi kelime tliretimi gayet zengin ve gii¢lii yapisiyla

dikkatleri celp etmektedir.”*® Sarf ilminde sistemlestirildigi sekliyle tasrif ve istikak,

45 Bkz. Aksan, Dogan, Tiirkgenin Sozvarligi, Engin Yayinevi, 3. Baski, Ankara 2004, s. 126-135; Halit,
Dursunoglu, “Tiirkiye Tiirk¢esindeki Arapca Sozciikler ve Bu Sozciiklerdeki Ses Olaylari”,
International Periodical For The Languages, Literature and History of Turkish or Turkic, 2014, C. 9,
S. 9, s. 146; Oguzhan Durmus, Atatiirk Universitesi Tiirkiyat Arastirmalar: Enstitiisii Dergisi, 2004, S.
26, s. 6-8.

6 Tiirkceye gecen Arapca sozciikler farkli cekimlerde ve aslindan daha farkli anlamlarda bugiin
kullanilmaktadir. Bu sebeple asli Arapga olan sozciiklerin Tiirk¢ceye yansimalarini Sarf ilmine
bagvurarak fark edebilecegiz.

47 Ming-Yueh, Shen, “Effects of Perceptual Learning Style Preferences on L2 Lexical Inferencing”,
System, 2010, Vol. 38, Issue. 4, p. 539.

78 Onkuzu, agt, s. 48.

™9 Giindiizoz, age, s. 9-11.
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kendisinden faydalanmay1 bekleyen iki gramer konusudur.”°

Baglam siirekli dile getirdigimiz faydalar1 yaninda ¢ok anlamliligin s6z konusu
oldugu durumlarda da 6ncelikle uygulanacak stratejidir.”>! Arapca yazi dilinde sesli
harflerin belirtilmemesi ve bunun yaninda i‘rdb olgusunun varligi, baglami
kullanmamizda olumsuzluklar yasamamiza neden olmaktadir.” S6z konusu sikintilari

calismamizin son boliimiinde uygulamali sekilde ele alacagiz.

3.5. ORNEKLERLE METIN COZUMLEMELERI
Tezimizin 6nceki bdliimlerinde teorik yapida ifade ettigimiz bilgileri bu baghk
altinda uygulamali sekilde ortaya koyarak c¢aliymamzi sonlandiracagiz. Oncelikle
¢cOziimlemenin pratikligi ve anlasilir olmasi adina -kullanma kilavuzu misali-
bilinmesinde fayda gordiigiimiiz bazi on bilgiler belirledik. Bunlar1 su sekilde

siralayabiliriz;

» Coziimleme adma sectigimiz ciimle ve metinlerin her birinde anlama ulagmay1
engelleyen temel sebepler’ bulunmaktadir. Calismamizin sistematik olmasi adina bu
temel problemleri birer baslik yaptik ve climle/metin 6rneklerini ait olduklar1 bu bagliklar
altinda ¢6ziimledik. Diger bir ifade ile, ciimle ve metinler hangi sebepten anlasilmiyorsa
ilgili baglik altinda yer almaktadir.

» Coziimlemelerde olabildigince hedef kitle oldugumuz varsayilarak hareket
edilmistir. Onlar tarafindan karsilasilacak muhtemel anlamsal problemler sesli

diisiinme’®* yolu ile yaziya aktarilirken teoride sunulan tiim bilgiler kullanilmaya gayret

750 Bkz. Ensar Aslan vd., Mecmii ‘atu ’s-Sarf: Emsile, Bindg, Maks#id, ‘Izzi, Sifa Yaymevi, 1. Baski, 2010, s.
8-14.

51 Ayrmtil bilgi igin bkz. Suleyman, age, s. 8; Sahin Giiven, Kur’an 'm Anlasiimasi ve Yorumlanmasinda
Cokanlamlilik Sorunu, Denge Yay., 1. Baski, Istanbul 2005, s. 132-140.

52 Suleyman, age, s. 26-30.

53 Bkz. Gelen, agt, s. 60.

Hatirlayacak olursak bunlar; climlede bilinmezlerin (sozciik gibi) bulunmasi, ciimle anlaminin

bilinmemesi, metindeki climlelerin birbiri ile olan iliskinin anlagilmamast ve son olarak bilgilerin

birbirleriyle yagadigi organizasyon, (Hedef kitlenin yasadigi) Motivasyon, (Konu hakkinda yaganan)

bilgi eksikligi seklindedir. Bu sebeplerden ilk {igi olan sozciiklerin bilinmemesi, ciimlenin

anlagilmamasi ve climlelerin birbirleri arasindaki iliskinin anlagilmamasi sorunlarina uygun ciimle ve

metin ornekleri segerek ¢oziimlemelerde bulunacagiz.

Sesli diisiinme yiiriitiilen herhangi diistinsel faaliyetin yazitsal olarak kayda alinmasi durumudur.

Caligmamizin son boliimiinde sesli diisiinme yolu ile metin ¢éziimlemelerinde bulunacagiz. Bunu

yaptyor olmamizin en temel sebebi hedef kitleymis gibi hareket etmekten kaynaklidir. Ayrica

bilinmeyenlerin anlamlarin1 diiz yazi seklinde ¢éziimlemenin en son kismina koyacagiz. Gergek bir

metin lizerinde yapilacak ¢éziimlemede not alinacak yerler ana metnin ara (kenar) bosluklaridir. Ancak

bu stratejiyi tez ¢aliymamizda gostermek pek miimkiin olmadigindan diiz yazi yoluna bagvurmaktayiz.

754
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gosterilecektir.

> Ornek ¢dziimleme olarak belirlenen ciimle ve metinlerin, orta ve ileri seviyede
okuyuculara hitap etmesinden Otiirii, harekelenmeleri islemine olabildigince
basvurulmayacaktir.

» Okuma gesitliligi agisindan hayatin hemen her alani okuma-anlama cabasi
icerisinde gecer. Kimi zaman kendisine miiracat edebilecegimiz bir yardimer (egitici,
sozliik vb.) bulamadigimiz, zamanla yarisarak anlam arayisinda oldugumuz, materyalin
tamamini anlamak zorunda oldugumuz ya da ylizeysel boyutta anlamin yeterli oldugu
durumlar bunlardan bazilaridir. Yapacagimiz ¢oziimlemelerde tiim bu durumlarin séz
konusu oldugu okuma tiirleri gergeklestirilecektir.

> Oncelikli hedefimiz, ¢oziimleme esnasinda herhangi bir yardimci materyal
olmadan anlama ulagsmaktir. Yapilan tiim stratejilere ragmen anlama ulasamadigimiz
taktirde yardimc1 materyallere basvuracagiz.

» Okuma becerisinde yardimci unsurlardan olan sozliikler, dil 6grenme siirecine
ciddi katki saglamaktadirlar. Kendisinden faydalanmanin biiyiik onem tasidigi bu
unsurun dogru kullanilmasi ayr1 bir rehberlik egitimi gerektirir. O yilizden
¢oziimlemelerde anlama ulasamadigimiz, (¢6ziimleme esnasinda anlamina) ulagsak da
(en sonunda) mananin teyidi ya da bilinmezlerin metindeki baglami diginda ne gibi
anlamlara geldigini 6grenmek amaglariyla sozliige bagvuracagiz. Coziimlemenin hemen
akabinde bu bilinmezlerin anlamlart maddeler halinde siralayacagiz. Bu sayede bireysel
metin okumasi yapanlar, kimselerin sozliiklerin islevi konusunda daha bilingli
davranmalar1 hedeflenir.

» Coziimlemesini yapacagimiz orneklerin tamaminda genel ve 6zel kapsamli anlam
arayis1 gerceklestirecegiz. Genel anlamdan kastimiz metindilbilimin 6ngérdiigi eksilti”*
ciimle formati iken 6zel kapsamda ise kelime kelime tiim metni tarayarak, tiimel bir
anlama ulasacagiz. Bu iki ¢o6ziimleme art arda olacagindan birbirine karismamasi adina
eksiltili yapilart ana metnin hemen akabinde italik karakterle sunarken tiimel formatin
ise eksiltili ¢oziimlemenin hemen akabinde ele alacagiz. Eksiltili ve Eksiltisiz yapilarin

hatirlanmasi adina su 6rnegi verebiliriz;

- Eksiltisiz Yap: N—w Saa d) g daf Liuo (Arkadasimiz Ahmet, meshur

755 Dilde en az ¢aba kuralina bagl olarak, bir kelimenin, bir kelime grubunun ya da bir ciimlede herhangi
bir 6genin, anlam karigikligina yol agmayacak sekilde diistiriilmesi ya da eksiltilmesi durumudur. Bkz.
Mehmet, Ozmen, “Bir Eksiltili Ciimle Tipi Uzerine”, Cukurova Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii
Dergisi, 1996, C. 4, S. 4,s. 71.
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bir sarkiciyi dinledi)

- Eksiltili Yapi: 324 | s232) 22T (Ahmet, bir sarkiciyr dinledi)
» Coziimlenmesi adina ortaya koydugumuz oOrnekler climle ve metinlerden

olusmaktadir.

» Bilinmez/Bilinmezlerin yer almadigi metinlerde, karsilasacak zorluklardan
bahsetmek oldukga giictiir. O yiizden Ozellikle anlami bilinmeyen sozciikleri tim
orneklerde bulundurmaya gayret gosterdik. Bilinmeyen sdzciliklerin daha anlasilir
olmalar1 adina renkli kalemle isaretlenmesi veya altlarinin ¢izilmesi gerekir. Bu yilizden
tizeri renkle isaretlenmis olan (6rnegin; renkli) unsurlar bilinmeyen sézciikleri ifade
etmektedir.

» Coziimlemede takip edilecek islemler sirasini su sekilde anlatabiliriz: Climleleri
coziimlemek admna ilk olarak Ornegin tamamini normal hali ile yazilacaktir. Bu
cimlelerde anlami bilinmeyen soézciiklerin olmasi halinde renkli kalemle gerekli
isaretlemeler yapilacaktir. Ayrica eksiltili yap1 olacagimi diisiindiigiimiiz 6geler (ana
metin iizerinde) Bold yazi karakteri ile isaretlenecektir. Climlelerin tam yapilar1 ardindan
eksiltili halleri ise [talik yapida sunulacaktir. Eksiltili yapilar ele alindiktan sonra metnin
tiimii, biitiinciil halleri ile ayrica ¢oziimlenecektir.

» Coziimlemelerde isleme aldigimiz son konu bilinmeyen sozciik anlamlarinin
verilmesi iizerinedir. Esasen bu islemin ana metnin sayfa kenar bosluklarina not edilerek
gerceklestirilmesi gereklidir. Ancak calismamizin teknik olarak buna pek miimkiin
olmayisindan 6tiirii climle ve metin ¢oziimlemeleri ardindan sirasiyla aktaracagiz.

» Arapga grameri meydana getiren Sarf ve Nahiv ilimleri anlam ¢dziimlemelerine
katki saglayan faktorlerdir. Coziimlemelerde gramer bilgimizden gerektigi miktarda
kullanmaya gayret gosterecegiz. Gerekli miktarda dememizin sebebi ¢dzliimlemeyi
anlamlarim1 tamamen bildiklerimiz iizerinden yapmiyor olusumuzdan kaynaklidir.
Bilinirligi sozciik bilgisi gibi goreceli (bilinme orani kisiden kisiye farklilik gdsteren)
anlam stratejisinde ayrintilara girmeksizin yapilacak kullanim, hedef kitleyi daha da
kusatacaktir. Bu agidan okuyuculardan bilinmesini gerekli gordiigiimiiz gramer yapilarini
kisaca su sekilde aktarabiliriz;

Sarf ilminde: Emsile-i Muhtelife (24 Siga Cekimi), Siilasi-Mezid Fiil
Sigalari.

Nahiv_Ilminde: Isim ve fiil ciimlesini meydana getiren temel Sgelerin

ezberinden ziyade islevsel agidan ne ise yaradiginin bilgisi.
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Daha once de deginildigi tlizere eksiltili yapilar, en az dge ile anlama ulasilmay1
ifade eder. Eksiltili yapilara bagvurmanin en temel iki sebebi vardir. Bunlar, metinde yer
alan bilinmezlerin anlama ulasmay1 engellemesi ve ciimlenin yapisal’® agidan basit
olmamasidir. Bilinmezlerden kaynakli problemeler bilindik olsa da yapisal kaynakli
(ctimlenin anlasilmamasi) bir sorun ayrica agiklanmalidir. O yiizden asagidaki 6rnek
sayesinde gerek eksiltili yapinin nasil bir islevsellige sahip oldugu gerekse yap1 kaynakli
climlede yasanabilecek anlam karmasasina agiklik getirmis olacagiz. Sonrasinda da

yasanilan problem c¢esidine gore basliklar altinda ¢ézliimlemelerimizi gerceklestirecegiz.
Ornek:

Eksiltisiz Ciimle

B ) yUal)) Aot o slgail e GBlag p8 e Joall elald s clias] g ) 83 68

757 Gllall—aSa b Slzels ol ny

Eksiltili Ctimle:

b ibz o clgsl e fooll iS50 (g5

> Belirledigimiz pasajda S,z fiil, aS,.adl fail, Jo<ll ise mefuliin-bih gérevindedir.
Buna ilaveten mef 'l li eclih gorevinde ise ;) aes s clest e ifadesi bulunmaktadir.

» 4 fiili gorildigi tizere, beraberinde herhangi bir harfi-cer olmaksizin kullanilmistir.

> Fa‘il gorevini lstlenen 5,20 (Sirket) kelimesi ardindan ismi mevsal (&) ile «Js &
sl s clas) (Mesair Metrosu’nun yapimini iistlenen) seklinde bir sila ciimlesi
gelmektedir. Eksiltili yap1 igerisinde bu ciimlecige ihtiyacimiz bulunmamaktadir.

» Meflun bih gorevindeki |.+ (Caligma) kelimesi pasajda oldukca sade ve anlasilir
bir yapida yer almaktadir.

» Meflun li-eclih gorevindeki ifademizin eksiltili yapist jled)l a2 - sl e (Tren

76 Ciimleler, fiil-fail gibi temel unsurlardan meydana gelmektedir. Bu unsurlarin ciddi sekilde cesitli

oldugu veya climle kurgusunun ciddi uzunluklara ulastig1 durumlarda, tiim sézciiklerin anlamlari bilinse
dahi ciimle anlasiimayabilir. Bu tiir semantik olumsuzluklar1 yapisal kapsamli problemler seklinde
nitelendirebiliriz.

57 2011-KPDS Sonbahar/ARAPCA, Soru: 73.
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istasyonunu bitirmek igin) seklinde iken eksiltisiz yapisina <, 4.5}l (Arafat’taki
ana/merkezi) ibaresi eklenecektir.

Sles a8 Lo (Hummali bir sekilde) ifadesi pasajda yapilan eylemin (nahiv agisindan
Hal konumunda) meydana gelme seklini agiklasa da eksiltili yap1 dahilinde yer
almasina gerek duymadik.

Son yapimiz olan mef*dlun fih gérevinde ki caslall-i 5k slawsl (Taif-Mekke yolu
boyunca) ifadesinin eksiltisiz yapida anlam karmasasi yaratma ihtimalinden Otiirii
eksiltili yapida kendisine yer vermedik.

S6z konusu tiim yapilar1 birlestirdigimizde karsimiza biitiinciil sekilde (eksiltisiz)
‘Mesair Metrosu’nun yapimini istlenen sirket, Arafat’taki ana metro istasyonunu
tamamlamak iizere Mekke-Taif yolu boyunca calismalarini hummali bir sekilde
yiirlitiiyor’ ifadesi ¢ikmig olacaktir.

Aktarilanlar iizerine her bir climlenin tam bir sekilde ifadesi (eksiltisiz) oldugu gibi
daha veciz sekilde dile getirilmesinin de (eksiltili) miimkiin oldugunu sdyleyebiliriz.
Ozellikle anlami bilinmeyen sozciik ve dilsel olgularin bulundugu pasajlarda eksiltili
coziimlemeler gerek zaman ve gerekse anlama ulagsma acisindan ciddi avantajlar
saglayacaktir.

Anlama ulagmay1 engelleyen sebeplerden ii¢ husus (kelimenin anlagilmamast,

climlenin anlasilmamasi ve ciimlelerin birbiri ile olan iliskisinin anlasilmamasi) ile iliskili

ornekleri kendi bagliklar1 altinda sirasiyla ¢oziimleyecegiz.

a. Kelimenin Anlasilmamasindan Kaynaklanan Problemler

Ornek I

& S Sy UL 8 OF S sl oY1 als oyl () il 2aidl 5 USTT

P8 eal W (3 a ) dnsd) dno e cazd

Birlesmis Milletler Kalkinma Programi’nin ...... insani gelisme raporu, Iklim ...,

diinyanin dort bir tarafinda insani gelisme diizeyinde gergeklestirilen kazanimlar: tehdit

ettigini vurguladi.

Eksiltili Yapa:

758 2012-KPDS ilkbahar/ARAPCA, Soru: 71.
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oo S et AUl i OF 5 5T

Coziimleme:
= Yukarida sadelestirilmis sekli acik¢a gostermektedir ki eksiltili yap1 eksiltisiz

yapinin yaklagik 3/1 oranina tekabiil etmektedir.

= Eksiltili yapida iklim ile iligkili insanlig1 olumsuz sekilde etkileyen bir durumdan
bahsedilmektedir. Bilinmeyen sdzciik sebebiyle iklimin hangi 6zelliginin tehdit
unsuru oldugu ise tam olarak anlagilmamustir.

= Bilinmeyen sozciigiin Tiirk¢eye aktariminin bulunup bulunmadigini istikak ve
tasriften faydalanarak aramamiz gerekecektir. Bu amagla % ifadesinin
cekimlerini yesic 3pbe Lzl ( J& (3laxal L seklinde aklimizdan gegirdigimizde
uzun stireli bellekteki bilgilerle ¢agrisim yapilabilecek ¢ekim .. olacaktir.
Edebe miigayir olmak kullanimi yaninda “uymaz, aykir1” gibi anlamlarda
Tiirkgemizde s6z konusudur.”® Sonug olarak asil manasi iklim degisikligi olan
W) »% tamlamasinin anlamsal olarak yakalandigini sdyleyebiliriz.

= Tiim bunlardan hareketle “Birlesmis Milletler Kalkinma Programi’nin yayilamis
oldugu insani gelisme raporu, iklim degisikliginin diinyanin dort bir tarafinda
insani gelisme diizeyinde gergeklestirilen kazanimlar1 tehdit ettigini vurguladi”
so0zcugi eksiltisiz yap1 olarak karsimiza ¢ikar.

Bilinmeyen Sozciikler:

e . Degisim, bagkalagsma, doniisiim; (<> .\x.) Edebe aykiri, gayri ahlaki;
Ornek I1.
S oz Ol el) st e pshs e 09iSa ST OUY il e 313 USTH
700 3w T Sy B g AL L) Sl sl

FEksiltili Yapi:
Ol pdd 3t 2N yshas Lo 058 vs\‘ il e g ST

Coziimleme:

™ TDK, Giincel Tiirkce Sozliik
http://www.tdk.gov.tr/index.php?option=com_bts&arama=kelime&quid=TDK.GTS.5b5ab129826193
.84268168 (Erisim Tarihi: 13 Subat 2017)

760 2011-KPDS Sonbahat/ARAPCA, Soru: 71.
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< Eksiltili yap1 bizlere “Bir grup arastirmact yeni bir kanser tedavi yontemi

gelistirmeye ¢alistiklarint vurguladi” anlamini vermektedir. Anlatilmak istenen
mesaj biylk Olclide aktarilmig, bilinmeyen soOzciikler anlama ulasmay1
engellememistir.

« Eksiltili yapi ile yetinmeyenler i¢in ¢6ziimlemeye devam edersek, Failin eksiltisiz
halinde (e~ . 3:,2) tek eklenti “Alman” manasindaki sifattir. Manasi1 herkes
icin asikar olan bu sifat ile beraber failin anlami bir grup Alman arastirmaci

olacaktir.

R/
*

Ayni zamanda bir ciimlecik olan mefuliin bih’in eksiltisiz hali: ks e 058 o4
SW Ol szl Je daawi O udd 3000 4 seklindedir. Anlayabildigimiz kadari
ile manasi “Onlar nano par¢aciklar: kullanmaya...yeni bir kanser tedavi yontemi
gelistirmeye c¢alisiyorlar” seklinde olacaktir. Ciimlecikteki bilinmezimiz
tistlendigi gorev agisindan fiil konumundadir ( _ls 4ezx5).Bu fiilin miiennes olusunu
g6z Onlinde bulundurdugumuzda tedavi yontemi anlamindaki i=><"nin buraya
fail olacagmni goriiriiz. Son olarak Sarf ilminin ¢agrisimsal ozelligini
kullandigimizda Tirk¢elesmis ifti‘al babindan ‘slel -itimad etmek-bir seye

dayanmak’; ‘asii-giivenilir’ 76

seklinde ki kullanimlarinin varligina ulasabiliriz.
Tiim bunlar toparlayacak olursak, onlar nano par¢aciklarini temel alan yeni bir
kanser tedavi yontemi geligtirmeye ¢alisiyorlar anlamina ulagabiliriz.

< Eksiltili ciimlede kendisine yer vermedigimiz Mefulii li-eclih gorevindeki yapi
ardl o)l Al 3l T Sy geklinde gelirken igerisinde bilinmeyen sdzciikler
de barindirmaktadir. &=JleoJ bilinmezi Miifaale babinda olup kokii s fiiline
dayanir. Bu kokten dilimize gecen herhangi bir aktarimim olup olmadigin
diistindiigiimiizde >s'-ilag’ ismine ulagabiliriz. Ciimlenin bagka bir yerinde
tedavi anlaminda gegen >Ms sozcligii de bilinmezimiz ile ayn1 kokten gelir. Tim
bunlardan hareketle s6z konusu bilinmezin manasini tedavi etmek seklinde
anlayabiliriz. Diger bir bilinmez olan ¢l,sY! isim tamlamasimin bir iiyesi olarak

tedavi edilmesi gerekli herhangi bir hastaliga isaret eder. Cogul yapida gelen bu

ismin tekil hali -373- bizlere hi¢ de yabanci gelmeyecektir. Dilimize okunusu ile

61 TDK, Medeni Hukuk Terimleri Sozligii,
http://www.tdk.gov.tr/index.php?option=com_bts&view=bts&kategoril=verilst&aynl=bas&kelimel
=itimat; TDK, Giincel Tiirk¢e So6z1ig,
http://www.tdk.gov.tr/index.php?option=com_bts&view=bts&Kkategoril=verilst&aynl=bas&kelimel
=mutemet (Erigim Tarihi: 19 Mayis 2017)

181


http://www.tdk.gov.tr/index.php?option=com_bts&view=bts&kategori1=verilst&ayn1=bas&kelime1=itimat
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ayni sekilde gecen bu ifade tedavisi miimkiin olmayan bir hastaliga isaret eder.
Mefulii Li-eclih yapisinda anlamini bilmedigimiz son sézciik ise 4.2 dir. Bu
sdzciik #)»Y isminin niteleyeni gérevinde iken, nitelenen seyin hastalikla alakali
olmasi bizlere anlama dair ipucu verebilir. Dilimize aktarimini sorguladigimizda

)762

“habis” sOzcligiiniin ugursuz, kotiiciil (kotii huylu hastalik gibi anlamlari

climlenin baglam kurgusuna da gayet uygundur. Anlatilanlar1 toparlayacak
olursak eger, a4 oY) 2\l ifadesinin anlami kéti huylu veremin tedavisi igin...

anlamina ulasmis oluruz.”®3

o,

» Pasaj1 olusturan 6gelerin tamamini bir biitiin halinde eksiltisiz sekilde
anlamlandirirsak eger karsimiza su sekilde bir sonug ¢ikacaktir;
Bir grup Alman arastirmaci, kétii huylu tiimorleri daha etkin bir bicimde
tedavi etmek icin nano parcaciklar: kullanmaya dayali yeni bir kanser

tedavi yontemi gelistirmeye calistiklarini vurguladi.

Bilinmeyen sézciikler:”%*

> el Glvendi; (sl ) Kredi agma; (-l e slesl) kendine giivenme;(stes!
&) Soylu; (V) >4es) isin temel dayanagi; (1eszs) kasti.

> wdle: Tedavi; (Y1 35 L) lmek tizere olmak.

> s TUmST; (<57 55) sinirlendi, (&7 ¢55) sinirlendirdi, (o)1) sis-kabarik, (o5 a5 2)
kibirli.

> a2 Kendini kotii hissetti (&> «4); giinahlardan kagin (estd c+£), sinsice
tebessiim (i asluw!), (s a>))) ifreng koku, (« &usi e L) ondan daha

kotiistinii gérmedik.

b. Ciimlenin Anlasiilmamasindan Kaynaklanan Problemler

62 TDK, Giincel Tiirkce Sozliik,
http://www.tdk.gov.tr/index.php?option=com_bts&view=bts&kategoril=veritbn&kelimesec=146904
(Erigim Tarihi: 25 May1s 2017)

763 Tekil yapist #3 olan sozciige verdigimiz anlamin Tiirkgede ayni okunusa sahip olan Verem Hastalig
oldugunu ifade etmis olsak da sozliige bu anlayisin yanlis oldugunu gorebiliriz. Zira 3 s6zcugii
Tirkgede #imér anlamini ifade eder. Baglam ve Tiirk¢edeki kullanimdan hareketle bilinmezin hastalik
manasini tasidigini anlayabilsek de yanlis bir teshiste (verem hastaligl) bulunulmustur. Sonug olarak
miimkiin olan sart ve kosullarda, teyit amagh sozliikk okumalarindan kaginmamak gerekir.

764 Esasen, materyallerdeki bilinmezlerin metnin sayfa kenarlarina, kiigiik karakterler yardimiyla yazilmasi
gerektigini savunmaktayiz. Ancak bu durumun tezimizde teknik olarak uygulanmasi miimkiin
olmadigindan diiz yaz1 formunu tercih ettik.
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Ornek I

7O Ol adpray Lo o)) ) 3 g by

Coziimleme:

= Yukarida bulunan bu pasajin ilk kismi anlasilsa da (Sahih hadis hakkinda hadis

0
%

2
L 14

bilginlerinin koymus oldugu sartlar ve ...) devaminda gelen “ Cl>Y) i) Ls
) ifadesi bilinen tiim sozciik anlamlarina ragmen c¢ok sayida art-gonderim
barindirmasindan dolay: climlenin anlamini kapali hale getirmistir. O yiizden

LSS adindaki sézciikleri ayrigtirma stratejisini devreye sokmamiz gerekecektir.

/ isim isim Fiil Harf
La/ L

VGl » [y [ ]

([ (

Harf Isim Isim

s harfi “ve” anlaminda baglagken ciimledeki gérevi kendinden 6ncesi ile sonraki
yapilar1 birbirine anlamsal olarak baglamak, birbirlerine atfetmektir. Climlecik
olarak var olan pasajin bu kisminda L ismi mevsul gorevindedir. a2, fiili
eklemek anlaminin genis zaman ¢ekimi, » zamiri bilesik ciimlede eril cinsiyette
gegen mef uliin bih’e (sl &uid) art gonderim temsileisi; <L~31ismi, bir ekol
olan “Hanefiler” manasinda ikinci ctimlenin faili; {} harfi, aidiyet ifade eden -e,
-a eklerine, » zamiri ilk ciimlede disil cinsiyette gecen muzafin (Lbs,s) art
gonderim temsilcisidir.

Gorildigi tlizere art gonderimlerin varligi anlasilmayr hissedilir oranda
zorlastirmigtir. Bu ¢oziimleme sonrast s6z konusu pasajin ifade etmeye c¢alistigi

climlenin anlagilmayan kismi su acilimi ifade eder:
) byrs Ul sl il Sl G Lo

765 Mahmiid‘ Abdulmecid, el-ftticahatu'l-Fikhiyye ‘Inde °Ashabi'l-Hadis fi'l-Karni's-Salisi'l-Hicri,
Mektebetu’l-Hanci, Yyy., 1979, s. 667.
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Muhaddislerin (belirlemis oldugu) sahih hadis sartlarina Hanefilerin eklemeleri

Ornek 11.

I I PR DR R SR
s ot il S s e L alle B SUAT 0 Jp) (53 A

= Ornek olarak sundugumuz ayetin 6zellikle ilk kismi (Andolsun ki size, icinizden
izzet sahibi olan bir Resul geldi) okuyanlarca kolayca anlasilabilir. Ancak ayetin
devamui i¢in ayni seyleri sdylememiz miimkiin degildir. Bu ayet potansiyelinde
pek c¢ok farkli anlami barindirmaktadir. Bu duruma agiklik getirmek iizere

ayristirma stratejisi ardindan ayetin ¢oziimlemesine gegecegiz.

} }

S5 cons o o5 o S i o] s

(A

| isim | | isim | | isim | | isim | | Isim | | Harf |

= Harf-i cerler fiil beraberinde kullanildiklar1 gibi yalniz baglarina da anlam
tagimaktadirlar (3l 5>). Ayetimizde gectigi tizere «\e ifadesindeki harf, bir
fiille miiteallik olmaksizin “aleyhine olmak-iizerine olmak™ anlamlarina sahipken
o zamiri ile de ayetin failine (Js,) art génderim gergeklestirilebilir. Bunun gibi
farkl1 anlam ihtimali barindiran durumlarda tercihimizi baglam nazarinda
degerlendirmeye alacagiz. izs bilinmezine geldigimizdeyse aymi kokten (<.s-
sikintiya diigmek) tiireyip dilimize aktarilmigs herhangi bir aktarima
ulasamamaktayiz. Boyle bir durumda sozlik yardimma basvurma
zorunlulugumuz dogacaktir. Daha yalin yap1 kurgusu ile ayetten anlayacagimiz
durum su sekilde olacaktir; (Jsw, Je wus W) Sizin zora diismeniz Allah resuliiniin
aleyhinedir. Baglam olarak herhangi bir aykirilik bulunmasa da mananin daha iyi
bir sekilde ifade olunmasi hig sliphesiz bir beklenti olacaktir.

= Arap dili imkanlar1 dahilinde yukarida yaptigimiz okumadan farkli bir

766 Tevbe, 9/128
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anlamlandirmaya da imkan tamimaktadir. Zira * Js %;#" ifadesinin dilimizde de
bulunan kullanim1 (;#-izzet sahibi) disinda “gii¢, zor, mesakkatli gelmek” gibi
manalarina da sozliige basvurdugumuzda ulasabiliriz. Bu sekliyle "3#" ismi
ikinci bir climlecigin baslangici olurken ortaya ¢ikan yeni yapida ayetimiz “ ;%
ri& L «le”, daha yalin ifade ile “le §5 V)“‘ L” yapisina biirlinecektir. Boylece
Arapga i¢in miimkiin olan farkli bir okuma/anlama (And olsun ki, size i¢inizden
bir resul geldi, sizin zorlandiginiz sey ona agir gelir) eylemine tipik bir 6rnek
vermis olabiliriz.

= Ayetimizin devamindaki “.Se 25" ifadesi de bir diger ciimleciktir. Tipik bir
isim climle yapisinda olan ciimlecigin goriiniirde miibtedasinin olmayisi bizleri
ayetin Oncesine gotiirecektir. Haber gérevindeki *“%;#”, sahip oldugu miifred ve
miizekker 6zelligi ile ayet basinda “Js-,” isminin miibteda olduguna isaret eder.
Toparlayacak olursak ilgili ciimlecikte yalin olarak S s Jsw, ifadesi kast
olunur. ‘=4 bilinmezi ise dilimizde ayni1 kokii paylasan “asir1 tutku-istek/ , 25>
o7 gibi anlamlarla dilimize aktarilmistir.”®” Tiim bunlar1 gdz oniinde
bulundurdugumuzda ilgili yerin anlami ‘Allah resulii sizlere oldukga
tutkulu/diiskiindiir’ seklinde olacaktir.

= Ayetimizin son ciimlecigi olan “3>5 Sy Ewe3lL” ifadesine gelmis bulunmaktayiz.
En basinda <« harfi ile baslayan bu yapi anlam itibariyle Onceki yargi
bildirimlerine aidiyeti, sonrasinda gelen yargi ifadesine baglilig1 ya da birliktelik
gorevini istlenen bir tiimle¢ (ile) olma ihtimallerini baglamdan hareketle
degerlendirecegiz. s, ve v.>, isimleri failiin kalibinda yarg: bildirimleriyle birer
haber gorevi lstlenmektedirler. Anlamsal ve fonetik yonden oldukca asina
oldugumuz bu iki isim “cok merhametli ve sefkatli” anlamlarina gelmektedir.
Buraya kadar ulagilanlar1 toparlayacak olursak eger yalin ifade ile “caeslh 293,
~>) Js- Allah resulii miiminlere kars1 merhamet ve sefkat sahibidir™ kurgusu
anlasilacaktir. Boylece < harfinin iki adet habere miiteallik oldugu

anlagilmaktadir. Ayetin basinda c¢esitli zamirler ile 6n gonderimi yapilan

kimselerin miiminler (¢ iogoll) oldugunu ortaya ¢gikmustir.

87 TDK, Giincel Tiirkce Sozliik,
http://www.tdk.gov.tr/index.php?option=com_bts&arama=kelime&guid=TDK.GTS.5b5aaal8e72f23.
62289019 (Erigim Tarihi: 15 Temmuz 2017) TDK, Giincel Tiirk¢e Sézliik,
http://www.tdk.gov.tr/index.php?option=com_bts&arama=kelime&guid=TDK.GTS.5b5ab1fh3c3634.
74305924 (Erisim Tarihi: 15 Temmuz 2017)
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= Yaptigimiz ¢oziimlemeler sonucu Tevbe suresinin 128. Ayetinde toplam dort
adet miinferit cimlecik tespit edilmistir. Ayete bir biitiin olarak verecegimiz
anlam ise iki ihtimalde sekillenmistir. Bunlari sirasiyla su sekilde aktarabiliriz;
Andolsun ki size, i¢inizden izzet sahibi olan bir Resul geldi. Sizin stkintiya
diistiigiiniiz sey ona da stkinti verir. O, size ¢ok diigkiin, mii ' minlere karsi da ¢ok
sefkatli ve merhametlidir.
Andolsun ki size, iginizden bir Resul geldi. Sizin sikintiya diismeniz ona
¢ok agw gelir. O, size ¢ok diiskiin, mii’'minlere karsi da ¢ok sefkatli ve

merhametlidir.

c. Ciimlelerin Birbirleri Arasindaki iliskinin Anlasiimamasindan Kaynakl

Problemler

Ornek 1.7
39 0 55 3 ULy Nl r i W g ol By e 3 S Ry (gl LY (L) ot
@A) il s 56 Jof Y Uy cdnl ) ahlast (4] Gonomd womp Y Y B SOOIV il
A 814 88 LB Jod der ol by dal) Bl AL el Bl o sV ) gl /e
J) 35 VYT o sy O allas s e Lmols g aabgl) Sl (3 Sl s alse sl ALy
ot e @3l e st OF T S Yy Aol )l CEY) k@ S el e Ca) o))
S5 (3 by Y By /gl boslly e 3 ampalang Ryl eV dand i oS ey gl AL
IS Lagze JB = bl La1= 0Lally /130 ple @lgin b ot oo ) Sl (636 (55
Ok (Y1 (ool exst " /Ll Al (3 el e 8T L Uy (Y1 01" 1 3] ey 1)
s 3 3 gletall (el ga s O aae (he O5) e Ol s Oguncs 8l ezl By (ol 0l adlils
Wsb aalie el Bl 3 JaV1 AL oSy et IO B 3y I abwsn ) ) > s

[islag Bt sl Wb 1) ¢ 2l edaiy T eda Al (] opglas & <2031 05l

768 2012-KPDS Arapga-Sonbahar Dénemi, 47-50. Sorularin Metni.
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Paragraf 1:
5 I 8 3 OB 5 SNl ol Ll ol By e 3 58 ey () a1 (g3 as
oA ctll ey 36 ol 68 Ul aedl ) olasl 1) conomd pmp Y oY) B SO o) il 3

‘)"‘AAL}

= Her seyden Once s6z konusu metnimizin genel konusunun ne oldugunu tespit
etmemiz gereklidir. Bunu ise Esdizimsel Oriintiileme stratejisinden yararlanarak
saglayabiliriz. Hedef metnin konusunun ilk paragrafinda yer alan s\ (Kuliip),
#4355 (Futbol), <Y1 (oyunlar) gibi bilindik sozciikler sayesinde spor ve dzelde
ise futbol hakkinda oldugu anlagilmaktadir.

= Bu uzun ciimlenin eksiltili yapisi "padll 5573 ShlE] e aiis U daads (oW "
seklindedir. Eksiltili yapinin temel taglarindan fiill ve mefulii bih’in anlami
bilinmediginden ciimlenin akisina dikkat etmemiz gerekecektir. S6z konusu
mefuliin bih konumundaki 4.«& sézctigiiniin kokii «, ¢, ¢ harflerinde olusacaktir.
Ayrica yapisal agidan 4.~ isSminin s6z konusu spor kuliibii ile tamlama
olusturmasi spor terminolojisinde sahip oldugu 6zel bir anlami1 olmasi ihtimalini
aklimiza getirecektir. Bu harflerden meydana gelen ¢agrisimlarimiz halk (L&2);
sube/boliim/kol (+%) anlamlarindaki isimlerdir. Fiil ve failin dogrudan dogruya
anlasilmadig1 bu pasajda bilinenler iizerinden farkl bir eksiltili yap1 olusturursak
Mefuliin li-eclih unsurunu da ciimlemize katmamiz gerekecektir. Bu sekilde
kuracagimiz bir diger eksiltili yap1 padl 3573 OlEL o adi> U 2 (3 8pS &A;}“ Ul
W L 35-ERli kuliibii futbol ve farkl spor dallarindaki basarilarindan étiirii
Misir’da biiyiiktiir seklinde olacaktir. Baglamdan hareketle ¢ikan neticemiz
‘biiyiikliik-Halk’ olgularinin birlesimi taraftar ragbeti/popiilaritesi ¢ikarimina
bizleri ulastiracaktir.”®

= Eksiltisiz ciimlede isim halindeki 77°=Ysk, bilinmezinin ¢ogul oldugu gayet

789 Sozlitk yardimi aldigimizda ise £a% & ifadesinin bir kalip ifade oldugunu ve popiiler olmak manasinda
kullanildigini gorebiliriz. Ancak sdz konusu ulagtigimiz anlam ile s6zliik anlami temel anlamda farklilik
tagitmamaktadir.

0 Sozliige baktigimizda dilimize gegen tiim bu olumsuz ¢agrisimlarin fe‘ale (=) kalibindan geldigini
goriiriiz. Buna kargin ‘Battal Gazi’ ¢agrisimi ise < Vsk; sdzciigii ile ayni kok kalibi olan fe‘ule ((3) den
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acikken asli hali | kokiinden gelmesi gereklidir. J~ L~ harflerinden meydana
gelen bu isimle ayni koke sahip iptal (Jl3)) ve gegersiz (Jb4)""* seklinde olumsuz
cagrisimlar olmakla beraber tarihe mal olmus sahsiyetlerden birisi olan ‘Battal
Gazi’ olgusu da s6z konusudur.”’?2 Olumlu ve olumsuz segenekler karsisinda
kendisine bagvuracagimiz diger bir yol ise baglamdir. Zira <Yk bilinmeyenin
beraberinde kullanilan isim (=€) -Basarilar) olumlu manadadir. O yiizden bizler
tercihimizi ‘basari’ seklinde kullanacagiz. s harfi her ne kadar anlamdas olgular
her zaman baglamasa da metnin devaminda bazi ipuglar («,L23!) tercihimizi teyit
etmektedir. Tiim bu etkenler bizleri, bir kuliibiin sportif faaliyetlerinin onu s6z
konusu {iilkede hangi agidan yiiceltir sorusunun (popiilarite/taraftar kitlesi)
cevabina gotiirecektir. O ylizden basar1 ve popiilarite anlamlariyla kahramanlik

olgusunu birlestirdigimizde karsimiza sportif sampiyonluklar ¢ikacaktir.
& @A) il s 56 Jof &Y Uy o) wllasl ] eomd mmp Y oY) dms S

Eksiltisiz yapisinda da popiilaritenin meydana gelis sebeplerini ifade etmistir.

> o (k> elde etmek-kazanmak; (ss24) makam-mevki; (¢>) saygin.

> J:b Cesaret gostermek-Sampiyon olmak; (#sk;) Kahramanlik-Sampiyonluk;
(Jlz)) gegersiz-6nemsiz,; (JU) issiz-tembel, (k) o #3) bas rolde oynadi;
(k%) modast gegmis.

» s Dagitmak/toplamak; (%) Popiilarite; (:3%) sube, kol, bdliim; (o ‘@LT

<x30) cok cimri; (L cxias) cok yonlii
Cozumleme-Paragraf 2-:

meydana gelmektedir. Metinde bilinmeyen sozciiklerin hangi kaliba ait oldugunu tam olarak
bilmedigimizde, ciimle ya da metin perspektifinde tahmin mekanizmasimi devreye sokmamiz gerekir.
O yiizden Tiirkgeden ¢agrisim yaptigimiz anlamlarin ciimle ve metnin baglamina uygun olup olmadigi
slizgecinden gecirmemiz bizleri dogrulayacak kistas olacaktir.

L TDK, Giincel Tiirkce Sozliik;
http://www.tdk.gov.tr/index.php?option=com_bts&arama=Kkelime&guid=TDK.GTS.5b5ab2d894db44
.05096527 (Erisim Tarihi: 08 Temmuz 2017); TDK, Giincel Tiirk¢e Sozliik,
http://www.tdk.gov.tr/index.php?option=com_bts&arama=kelime&guid=TDK.GTS.5b5ab2e5aa2649.
51728206 (Erisim Tarihi: 11 Temmuz 2017)

2 TDK, Giincel Tiirkce Sozliik;
http://www.tdk.gov.tr/index.php?option=com_bts&arama=Kkelime&guid=TDK.GTS.5b5ab3d8cda655.
68799168 (Erigim Tarihi: 03 Temmuz 2017); TDK, Kisi Adlar: Sozligii,
http://www.tdk.gov.tr/index.php?option=com_bts&arama=Kkelime&qguid=TDK.GTS.5b5ab3d8cda655.
68799168 (Erigim Tarihi: 05 Temmuz 2017)
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= Metnimizin ikinci pasajinda eksiltili climlemiz (ssWl d)La g ab i iU g}’&‘ o) 25l
byl Gl 3 <l y )y seklindedir. Ilk paragrafta da dile getirilen Misir futbol
kuliibii Ehli’nin tagidigi ismin Misir milli miicadelesi ile baglantili olan, milli
miicadeleye gerek liyeleri ve gerekse sergiledigi durus ile katildigi anlamina
ulagsmaktayiz.

=> Eksiltisiz yapida ise 4\ bilinmezi 6ncesi zikredilen ‘-:-den beri’ harfi onun anlam
acisindan zamansal yoniine isaret eder. Anlamsal ¢cagrisim agisindansa ilkokul igin
kullanilan 45\4x!; colde yasayan-konar gdcer manasindaki (- gibi 6bekler masdar
olarak bir seyin basi/baslangici anlamina ulasmamizi saglamaktadir.

= Eksiltisiz yapida metne baktigimizda w6 bilinmeyeni mefulii bih konumunda yer
alan Jsk&; 4x 6zel ismini niteleyen fail ¢ekiminde bir sifattir. Cagrisimsal olarak
kaydetmek ve sinirlamak manalar1 (3)’"® her ne kadar akillara gelse de baglam
acisindan bu yonde bir ¢agrisim kabul gérmemektedir. s,5 ismi 6 fiil kokiine sahip
olmakla beraber dilimizde herhangi bir kullanim1 bulunmamaktadir. Gerek 456 ve
gerekse 3,¢ bilinmezleri ile ayn1 koke sahip herhangi bir alintimiz bulunmamasi
mefulii bih’in tam olarak anlagilmamasina sebep olsa da bu durum cilimlenin
tamamen anlagilmasina engel degildir. Bilinmezler Jsi¢; 4« adindaki kisi ile
alakali sifatlar oldugu i¢in bu sahsiyet hakkinda bilgimizin olmayis1 genel
cergeveyi gdrmemizi engellemeyecektir. Misir tarihine ait kisa bilgilerin yer aldig
pasajda anlatim agisindan Ortiiklik bulunmasi saglikli tahmin olanagimizi
engellemektedir.

= Pasajin diger ciimlesi alhs b pas ol ) iyl S)ldl 3 sl il ool Sl
VAVY o~ &>y o) biitliniine bakinca s> bilinmezinin kokiintiin 2= fiili
oldugunu  sOylemeliyiz.  Cagrisimsal  agidan  dilimizdeki  karsiligini

diistindigiimiizde havza-havuz (,»2s~) kullaniminin varhgmi fark edebiliriz.

73 Pasajda gegen WG isminin kokii >3 fiiline dayanmasina karsin dilimizde kullanilan alintilar 43 kokiinden

tiiremistir.
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Akabinde muttasil bir miiennes zamir olan ’nin ctimledeki mefulii bih’e art

gonderim sagladigina da dikkat etmemiz gerekir. Tiim bunlardan hareketle

bilinmezin fiil halini ‘dalma, i¢ine girme, derinlesme, akma’ seklinde tahmin

edebiliriz. Sonu¢ olarak anlamsal ¢ikarimimiz ‘Miswr’in 20. yy. basindan 1973

harbine dek .... (katilmig, miidahil olmus) oldugu milli miicadelelere Nadi spor

kuliibii gerek durusu ve gerekse fertleri ile eslik etmistir’ seklinde olmaktadir.
Bilinmeyenler:

i basladi; (15) var etti; (,-Y 24 (2) isin basinda; (=) ts3L+) ilmin prensibi;

(wsolau goixo) ilkel topluluk

s6: Liderlik-Idare etti, araba vb. siirmek; (J) ») Sevk etmek, sonucuna gotiirmek;

(U2 w58) komutan; (ssLa1 2.L2) itaatkar-yumusak basly; (55L& _s22) asi-dik basls;

(>322) direksiyon

,b~ gt Harekete gecmek; (s36 ,t) sinirden kiiplere bindi; (Ltf) Duyguyu

uyandirmak; (L) Boga; 5,3: Devrim; (J441 ) Tartisma konusu; () Etkileyici,

uyarici, provokator.

2= Su-konu-tehlike-derine Dalmak; (:>#) Nehir vb. s13 yer, gegit; (,252)

Icecek karstirici
Coziimleme-3. Paragraf-:

af Sa Vs el ) CISEY el S el a1l b JI

Byl a1 s o AlST g (W) DL B e g s (3L s gt O
g bl g e § anpalay

Eksiltili Yap1:

domd i alS Lty Ll LY a3 S gl o) o] LN S 2o

gl sl o 3 AsY)

Eksiltili yapist olarak Misir spor konfederasyonunun olusumunda Ehli kuliibiiniin
biiyiik roliiniin oldugu bilgisi verilmektedir. ‘als” 1i»s” ifadesini gordiigiimiiz anda
bu ifade dncesinde sirasiyla aktarilan bilgilerin aslinda bir sonucu doguran amiller
oldugu ortaya ¢ikacaktir. Diger bir ifadeyle ‘4s™ \isy -tiim bunlar’ bileseni

kendinden 6nce siralanan bilgilere art gonderim saglarken, ardindan gelen xo
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aA by e &Sﬂ L& ciimle “Ehli Kuliibiinii Misir ve Arap diinyasinda
poptiler hale getirdi” seklinde anlasilacaktir.

= Pasajimiz1 eksiltisiz halde ele alacak oldugumuzda karsimiza ilk olarak gelecek
ctimlecik “&u,all 4oL ) 56 o g s (3l M syt OF u S Yy” seklinde olacaktir,
S6z konusu muzari yapidaki bilinmez (X% fiil igin siilasi ve mezid ¢ekimleri
vasitasiyla ¢agrisim gerceklestirmeye calistigimizda, If*al babinda (,15)) inkar
sOzciigiinii bulmaktayiz. Tiim bunlardan hareketle baglami da goz Oniine
kattigimizda “Ehli’nin Arap spor tarihinin onemli bir pargasi oldugunu kimse
....yapamaz/edemez” tarzinda ki ciimleye gelen fiilin anlami inkar edemez
olacaktir.

= Al billy as 3 aupslay oyl &31\ dund sio alS sy climlesi pasajimizin son
ciimlesi olarak sonug ciimlesini ifade etmektedir. iz; )l sdzcligii marife ve Faile
kalibindan gelmektedir. Ciimledeki konumu goz Oniine aldigimizda &Sﬂ Lol
(223,)-Ehli’nin ... popiilaritesi) soz konusu bilinmezin zincirleme sifat terkibinde
yer aldigmi soyleyebiliriz. Soézciik kokeni agisindan _»,c sekline sahipken
dilimizde ¢agrisimsal olarak, arz etmek (_z;¢), maruzat (i2s,2:), onur (_2,),
taarruz (_2,%), itiraz (_2\»=1), gibi pek ¢ok sozciik 6begi bulunmasina karsin
bunlardan higbiri baglamsal agidan uygun degildir.”’* Ayrica awxs sozciigiiniin
benzer anlamda kullanimi «»sle tamlamasi ile gelerek tizerinde karar kildigimiz
popiilarite anlamimi desteklemektedir. iz;2)\ bilinmeyeni ise gerek pasaj ve
gerekse climlede anlama ulagsmamizda bir engel teskil etmemektedir. O ylizden
imkan buldugumuz anda sozliik yardimina bagvurabiliriz.
Bilinmeyenler:

> JQ/T- S: Inkar etti, yalanladi, inanmadi, kabul etmedi.

> 2,31 Genis; (c3) [2,,2) Iddiali.
Coziimleme-4. Paragraf-:

NN ple Sl b sdta el ) MLl (630 (g SND § andly Y U3y

= S0z konusu pasajimizda eksiltili yapida bir kurguya cok fazla ihtiyag

duymasak da bazi art gonderimler anlama ulagsmay1 zorlagtirmaktadir. Tim bu

" Tiirkgenin yaptig1 alintilari (=3 (_2;¢) kalibina dayanirken pasajda yer alan sdzciik [} (_»2}s-genis olmak)

kalibindan meydana gelmistir.
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gonderimlerin yerine asillarini kullanirsak eger karsimiza L_;.ai!\ @3l bl Y sy
Uil (o3t (g9 anid geklinde bir climle ¢ikmis olacaktir. Goriildigi iizere
miizekker yapidaki o gonderimleri 3”“% >Wl ismini karsilamasina karsilik ¢Us &
ifadesiyse ikinci pasaja art gonderim saglamaktadir.

= Eksiltisiz yapinin diginda kalan Y a1\ ale lges b odny wnb U1 bOliim ise
pasajda fail olan Zemalik kuliibii hakkinda bizlere ekstra bilgi verirken o zamiri
ile de Nadi kuliibiine art génderim s6z konusudur.

= Sonug¢ olarak pasajin tamaminda anlatilmak istenen sey “Popiilarite
agisindan Nadi spor kuliibiiyle 1911 yilinda kendisinden 4 sene sonra kurulan

Zemalik kuliibii hari¢ hemen hemen kimse boy dlgiisemez” olacaktir.
Coziimleme-5. Paragraf-:

W2 by Ja¥1 Of" 1 sl Gy Jo )l S L JB — cllleglly Ja¥1— 0Ll

(@A JW G il i S8

Eksiltili Yap:
A 3 il i (38T L GULlly LY O i3] Gy Uolly AoV e JU

.L}/J/

Yusuf Idris, Ehli ve Zemalik 'in Arap diinyasinda en giiclii iki parti olduklarim
soyledi.

Pasajin eksiltili halini diisiindiigiimiizde yukaridaki sekilde bir olusum bizleri
karsilarken metindilbilimsel yonden L lafzinda cUljs &ﬂ\ isimlerine art
gonderim gerceklestirilmistir.

= Eksiltisiz yapidaki bilinmeyenimiz olan |~\}! ismi icin dilbilgisel agidan
sunacagi s6z konusu ipuglarina bagvurabiliriz. Sarf ilmi perspektifinde |~ lafz1
ismi fail olup Nahiv ilmi agisindansa marife- miizekker yapida kendisinden dnce
ayn1 cinsiyet ve kaliptaki <5 8rneginde oldugu lizere -3 wawgy Ozel ismini
niteleyen bir sifattir. Cagrisimsal agidan dilimizde ayni kokten gelen (il>,)
‘asama, donem’ anlamlar1 yaninda bir diger gecis ise ifti’al (J\£3)) babindan gelen

“ahirete irtihal etmek” kullanimidir. Bu iki ¢agrisimda s6z konusu eksiltisiz climle
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yapisini kusatan bir anlami gergeklestirme firsati sunarak |~1)\ sdzciigiiniin ‘vefat

eden’ manasina bizleri ulastiracaktir.

Bilinmezler:

> =) Vefat etmis; (54sn dl>)) Iyi yolculuklar; (iass al> ) Kritik dénem

6. Paragraf:

O 8y e ole O o O s Ognl) dazol A3y colpadl a8 Ol AaY) (63U pganl
SISy it SO I (39 IO abawgy ) W) > el a8 3 latd) Gl ga s
¢ ol sy ol Lias A ) ©pshas ¢ (a0l Wab Al ol i) 3 LY 3k

sbay Oy ol AL )

Coziimleme:

= Eksiltili yapinin ciddi derece 6nem arz ettigi pasajlardan bir tanesi de oniimiizde
yer almaktadir. Bu derece uzun pasajda eksiltili yapimiz 468 05l Ls VI ool gust”
¢t/ - Ehli kuliibii kendi kirmizu ... rengi ile 6zdeglesmistir” seklinde gayet kisa
kurgulayabiliriz. Eksiltili ciimledeki bilinmeyenimiz beraberindeki miizekker
muttasil zamir (») kendinden Once zikredilen L“;Ail\ @>Wl tamlamasia art
gonderim saglamaktadir. 2&;\.@ sOzcligli cagrisimsal olarak dilimizde “atlet, i¢
camasir” giyim anlamlarmi barindirsa da’” baglamsal acgidan futbol ile
birlestirdigimizde ‘forma’ anlamina ulasabiliriz.

= Eksiltisiz yapiya baktigimizdaysa (as ol 04 o 05l 1in O guns sl dazisl 139) Oncelikle
05Ul 1is tamlamastyla metnin 6nceki safhasinda gegen miizekker yapidaki ‘abts o)

tamlamasina art gonderim saglanmaktadir. 1. ve s bilinmezlerini sirayla

diisindigiimiizde fiilimizin kokii si-3 olup cagrisimsal acgidan medet

ummak/istemek kullaniminda (>.), if‘al kalibinda (s\33) yardim isteme hitabi

olarak ‘Imdat!’’"® ve Kur’an-1 Kerim tilavetinde asina oldugumuz ‘med harfleri’

S TDK, Giincel Tiirkce Sozliik,
http://www.tdk.gov.tr/index.php?option=com_bts&arama=kelime&quid=TDK.GTS.5b5ab3fb0c8f80.
25851618 (Erisim Tarihi: 14 Haziran 2017)

"8 TDK, Giincel Tiirkce Sozliik,
http://www.tdk.gov.tr/index.php?option=com_bts&arama=kelime&quid=TDK.GTS.5b50282b7f9b94.
90950294 (Erisim Tarihi: 24 Haziran 2017)
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(uzatan harfler-\,cs, 5) kavrami mevcuttur. s bilinmeyeni ise okunusu itibariyle
ilim, alamet seklindeki farkli anlamlar1 imkan dahilindedir. Gerek ciimle gerekse
metin baglamindan hareketle degerlendirdigimizde bu iki ihtimalin uygun
olmadig1 gayet aciktir. Ote yandan zihnimizi biraz zorladigimizda bayrak ve
bayraktar anlamlarmin  kullanildigi  “alem ve alemdar” sozciiklerine
ulasabiliriz.””” Tiim bunlardan hareketle verecegimiz nihai anlam “Nadi kuliibii

kurucular: forma rengini Miswr bayragi renginden almistir” seklinde olacaktir.
= Eksiltisiz yapinin devamina baktigimizda

A3y Do s I G el ol gl 870 G Glete e Ja)l ga Ll OIS WS

Lt O

Ciimlecigine gelmis bulunmaktayiz. Giris ifadelerinden Nadi Kuliibii bayraginin
daha ayrintih sekilde anlatilacagini rahatca gorebiliriz. » zamiriyle .= ismine art
gonderim gerceklestirilmistir. Mevcut haliyle anlami “Hidiv Il. Abbas Hilmi
donemindeki Osmanli  bayragr hilal ... iken hilalin ortasinda yildiz
bulunmaktayd:” seklinde anlagilmasina kargin bilinmezimiz (&-s) kok olarak
‘L. yapisina dayanmaktadir. Cagrisimsal agidan bir seyin orta derecede/vasat
olmasi (daws); arag-vesile (dawls) gibi manalar’”® yaninda asina oldugumuz bir
hadiste’”® fiilin baglama uygun anlamim (bir seyi ortalamak, ortasinda olmak)
bizlere ulastirdigini sdyleyebiliriz.

= Pasajda siras1 ile Ehli kuliibli formasinin kirmizi oldugu, forma renginin Osmanli
bayragindan esinlendigi, s6z konusu bayragin ozellikleri ve son olarak da
tizerinde duracagimiz pasaj ile metni tamamlamis bulunacagiz. Son pasajimizda
Ehli kuliibli formasinin rengi olan kirmizinin zaman igerisinde nasil bir degisime

ugradigi ile alakali bir sonug ciimlesi izlenimi gérmekteyiz.

""" TDK, Biiyiik Tiirkge Sozliik
http://www.tdk.gov.tr/index.php?option=com_bts&arama=kelime&quid=TDK.GTS.5b5ab5581ae748.
74461724 (Erisim Tarihi: 27 Haziran 2017)

" TDK, Giincel Tiirkce Sozliik;
http://www.tdk.gov.tr/index.php?option=com_bts&arama=kelime&gquid=TDK.GTS.5b5ab565c1da09.
68469169 (Erisim Tarihi: 01 Haziran 2017); TDK, Giincel Tiirk¢e Sozliik
http://www.tdk.gov.tr/index.php?option=com_bts&arama=kelime&quid=TDK.GTS.5b5ab5a909bf96.
98247303 (Erisim Tarihi: 02 Haziran 2017)

719 ghasgf »ﬁ\ 55 c;;;}’f &% 131 Bkz. el-Hurasani, Ahmed b. el-Huseyn b. “Ali b. Miisa el-Husrevcirdi, es-

Sunenu'l-Kubra, thk. Muhammed ‘ Abdulkadir ‘Ata, Daru’l-Kutubi’l-‘Ilmiyye, 3. Baski, Liibnan 2003,
111/387.
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Al Gias Al ) oslas ¢ G 0l Wsb Al el a3 oY1 Al <ol
sliay g2 ol Wb ) ¢ el Lk

ifadesindeki iki adet ¢ie; tamlamasi miiennes muttasil zamir olan s ile miiennes
yapidaki it ismine art gonderim yapilmistir. ‘Baglarda Ehli kuliibiiniin formlar
kirmiz1 renk {izerine dikey beyaz renk .... iken sonrasinda yarisi beyaz diger yarisi
kirmiziya ve daha sonrasinda da harfler beyaz sekilde kirmizi renge....” tarzinda
anlagilan ciimlenin bilinmezleri ‘Jis— sk’ baglamsal olarak ciddi tiiyolar
vermektedir. Cagrisimsal agidan ise ilis isminin kok hali (&) dilimizdeki
kaleminden/yazisindan kullanimlarini goz Oniine aldigimizda baglam agisindan
‘cizili olmak’ anlamli fiiline ulasiriz. ,gki bilinmezinin ‘tavir, tur ()3)
manalarini tagimasi beraberinde baglam yardimi ile de ‘tavir almak-degismek-
doniismek’ anlamlarina geldigini soyleyebiliriz.
Lo oz, (J seldl & ) Yardim elini uzattr; (swl) Yardim, erzak; (2:3L)
Materyalizm.
plell: (vl;) Bir seye igaret koymak; (4,£¢ 15e) Ticari marka
aolso: ((..Lai) Cizgili, budanmus; (i) (.Lai) Giigsiiz, zayif; (3 %) Bir ¢irpida;
(1552 JI3) kayit biirosu, (=lsd JI3) Istihbarat biirosu.
L.g: Ortalamak, Ortaklik, Araya girme; (i3 ok L%55) Orta yolu tuttu
abL: Atlet, Tisort
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SONUC

“Arap¢a Okuma Dil Becerisinde Materyal Tasarimi ve Kullanimi: Ozel Amagh

Dil Egitim ve Ogretim Ornegi” adli tez calismasinda asagidaki sonuglara ulasilmistir:

- Yabanci dil egitimi planlamalarinda anadil ve hedef dil arasindaki iliskiye dikkat
edilmesi gereklidir. Yabanci bir dilin 6grenilmesi, mevcut kapsamda bilinen dil/dillerin
yanma yeni dil girdilerinin eklenmesi anlamini tastyacaktir. iki dil arasindaki uyumun
azalmasi dil 6grenme zorlugunun artmasi anlamina gelecektir.

- Tiirkce ve Arapea, dil 6zellikleri bakimindan ciddi oranda birbirinden farklilasir.
Bu nedenle anadili Tiirkce olan kimselerin Arapga Ogrenirken problem yasamalari
kag¢inilmazdir.

- Arapga ve Tirkce dil mantalitelerinin birbirinden ¢ok farkli olusu, bu dillerin
karsilikli grenilmesinde daha farkli yaklasimlari zorunlu kilar. Ozellikle semantik
boyutta karsilasilan farkliliklar, okuma dil becerisine diisen rolii daha da
percinlemektedir. Diger bir ifadeyle, anadili Tiirk¢e olan bir kisinin, 6zne ile baglayip
eylem ile biten ciimle kurgularina sahip dil mantig1; eylem ile baslayip 6zne ile devam
ettirilen climle kurgusuna sahip Arap dili mantigmma uyum saglamada ¢ok biiyiik
problemler yasayacaktir.

- Dil 6grenmedeki basar1 ve basarisizliklar genellikle 6rgiin egitim, egitimciler ya
da ogrencilere dayandirilir. Sonu olumsuz sonuglanan durumlarda sorumlulugu tek bir
kigide aramak asla dogru olmayacaktir. Bu nedenle, dil egitiminin temel unsurlarindan
olan, hedef kitle, materyal ve egitimci olgular1 asagida ele alinacaktir:

Hedef Kitle
- Tirkiyedeki Ogrenci profilleri, ne istedigini tam olarak bilmeyen, yaptigi

faaliyetlerin farkindaligina ulasamamis bir haldedir.

- Orgiin egitim hayat1 sona ermis kimselerin ge¢miste yapabilmeyi istedikleri ilk
sey yabanci bir dili 6grenebilme arzusudur. Buradan hareketle, lilke insanimizin yabanci
dil 6grenme isteginde oldugu anlasilmaktadir.

- Geng/Yetigkin bireylerin 6grenme mekanizmalari, kisa siirede elde edilen olgulara
daha ¢ok yogunlasir. Bu sebeple olduk¢a uzun bir 6grenme marotonu olan dil egitimi

hedef kitleye ¢ok cazip gelmemektedir.
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- Turkiye egitim standartlarindaki hedef kitle profili yaygin egitime Onem
vermemektedir. Dil 6grenme siireci ise orglin egitim faaliyetleri ile kisith tutularak
basarili olmak i¢in yeterli degildir.

- Yaygin egitim kiiltiiriiniin insa edilemeyisindeki en biiyiik problemler rehberlik

egitimi eksikligi ve yaygin egitime yonelik materyallerin yetersizligidir.

Materyal

- Materyaller dil 6grenen kimselerin kendisine en ¢ok bagvurduklari ana kaynak,
hayati 6neme sahip arag gereclerdir. Dil 6greticileri olan egitimciler, yalnizca belli zaman
araligindan hedef kitleye bilgi aktarabilir. Bunun disindaki zamanlarda en temel bilgi
kaynaklar1 materyallerdir.

- Gegmiste Arapga egitim materyallerinde niceliksel bakimdan yasanan eksiklik
giinlimiizde yerini niteliksel sorunlara birakmigtir. Arapga Ogretimi adina tasarlanan
materyallerden bir kism1 maddi ve sahsi ¢ikarlar gozetilerek olusturulmaktadir. En iyi
sekilde hazirlanmig bir materyali ¢ok defa tekrar etmek yerine birden fazla materyali tek
sefer okuma gelenegi toplumumuzda yaygin kanaat halini almigtir. Bu sayede dil 6grenen
insanlar dil egitiminin herhangi bir alaninda (dilbilgisi gibi) tek bir materyalin yetersiz
oldugunu diisiinerek pek ¢ok kitab1 alma gerekliligi hisseder. Muhatap olunan materyal
sayisi arttikga dil 6grenme faaliyeti oldugundan ¢ok daha zor ve karmasik bir hale
dontismektedir.

- Egitimden sorumlu devlet kurum ve kuruluslar1 denetiminde gerek o6rgiin ve
gerekse yaygin egitim alaninda okutulacak materyaller, uzman ekipler tarafindan
hazirlamalidir. Gereksiz kitap yazmak yerine kaliteli birkag eser dizayn etmek, gliniimiiz

diinyasinda egitim sorumlularindan beklenen en acil ihtiyaglardandir.

Orgiin Egitim ve Egitimci

- Orgiin egitim uygulamalarini asil rolii yabanci dili 6grenmeyi 6gretmektir. Zira
orgiin egitim oldukc¢a kisith zamana sahiptir. Diger bir ifadeyle, orgiin egitim ve
egitimcilerin en temel vizyonu dilin temel bilgilerini ve alt yapisin1 6g8rencilere
astlamaktir. Bunun itibara alinmayisi, hedef dilin en basit kurgusal mantigin1 dahi
anlayamayan, birkag anlamli cimleyi dizayn edemeyen Ogrencilerin yetismesine sebep

olmaktadir.
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- Hedef Kkitlenin yaygin dil egitim sahasinda kendisini gelistirebilecegine
inanmayis1 ve nasil gelistirecegini bilmeyisi en temel problemlerdendir. Egitimciler,
Orgiin egitim materyallerini (bastan sona) islediklerinde {tizerlerine diisen gorevi

yaptiklarina inanirlar.
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EK1: OSYM SINAV SORULARININ YAYIMLANMASI HAKKINDA

Bu arastirmada, tiim telif hakki Ogrenci Se¢me ve Yerlestirme Merkezine ait olan
sinav sorularindan faydalanilirken, gerekli izinler talep edilmis ve asagidaki ibareye yer
verilmesi kaydiyla sinav sorularinin yaymlanmasi uygun gortilmiistiir.

Merkezimiz tarafindan yapilan sinavlarda sorulan sorularin akademik
arastirmalarda kullanilmasi, 5846 sayili Fikir ve Sanat Eserleri
Kanunu kapsaminda bedelli veya bedelsiz olarak telif hakki devri
vapilmayacak, baska bir yolla yayimlanmasina izin verilmeyecek, ticari
amagla kullanilmayacak sekilde ve yapilan akademik ¢alismada “Bu
sorularin her hakki OSYM'ye aittir. Hangi amagla olursa olsun,
tamaminin veya bir kisminin kopya edilmesi, fotograflarimin ¢ekilmesi,
herhangi bir yolla ¢ogaltilmasi ya da kullanilmasi, yayimlanmasi
OSYM ’nin yazili izni olmadan yapilam
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EK2: TEZ AKIS SEMASI

YAYGIN EGITIM
Hayatin tamamini kapsarken
Materyal ve Hedef Kitle

BASARI
Dil egitiminde basariy1
yakalamak Yaygin ve Orgiin
egitimin uyum igerisinde
stirdiiriilmesiyle miimkiindiir.

ORGUN EGITIiM
Egitimci unsuruna
dikkat edilmesi

unsurlarma dikkat etmek
gerekir.

gerekmektedir.

S

MATERYAL
Materyaller dil egitiminde kendisine en c¢ok
basvurulan temel kaynaklardir. Egitimde basari
ve istikrara en kesin etkisi olacak bu yapilarin

tasarlanmas1  noktasinda temel prensipler
maalesef kararlastirilamamustir. Ayrica
tasarlanan  materyallerden  bazilarinin, dil

O0gretme vizyonundan ziyade maddi ¢ikarlar
tizerine olusturuldugu bir vakiadir. Bu yilizden
arastirmamizda materyal tasarlarken nelere
dikkat edilmesi gerektigi hakkinda bazi ilkeler
belirlemeye ¢alisacagiz.

v

HEDEF KIiTLE
Egitimin merkezinde yer almasina karsin kendisi
hakkinda iki konuda hataya disiilmektedir.
Bunlardan ilkine gore dil egitim programlar1 ve

politikalar1 hedef kitlenin dil 6grenmedeki
beklenti ve isteklerini dikkate almadan
hazirlanmaktadir. Ikinci olarak, o grenciler,

orglin egitimde sarf ettikleri ¢abalar neticesinde
yabanci bir dil ogrenebilecekleri
diistincesindedirler. Yaygin egitimde herhangi
bir sekilde dil 6grenme sorumlulugu hissetmeyen
bu kitleler, dil 6grenmek icin gerekli cabay:
gosterememektedir.

EGITIMCI

Orgiin egitim, egitim programlarinin
vazgecilmeyen temel unsurlarindan bir
tanesidir. Kimilerine gore egitimdeki
basarmin yakalanmasinda en biiyiik
etkiye sahiptir. Kimilerine gore ise egitim
faaliyetlerindeki rolii oldukg¢a kisithdir.
Yaygin kaniya gore, egitimcilerin gorevi,
ogrencilerine bilgi asilamaktir. Ozellikle
dil egitimi gibi basar1 yakalayamadigimiz
bir mecrada dile getirilen bu durumun asil
sorumlusu egitimcilerdir. Egitimcilerden
kimileri, sorumluluklarimin bilincinde
degillerdir. Orgiin egitimde materyalleri
isler hale getirmekle (kullanimi),
egitimcinin gorevini tamamladig
diistiniilemez. Egitimcilerin en temel
gorevi, hedef Kitleyi kendi ayaklar
tizerinde  durabilecekleri  yeterlilige
ulagtirmaktir. Bu sebeple, onlar icin balik
tutmaktan vazgegip, onlara balik tutmay:
ogrettigimiz giin, basart bizlere daha
vakin olacaktir.
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