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OZET

KARADAG, Mecnun. Okul Oncesi Din Egitiminde Kavram Ogretimi, (Yiksek
Lisans Tezi), Corum, 2019.

Bu tez; okul oncesi donemde ¢ocuklarin kavramlar1 nasil algiladiklarini ortaya
koymayr ve okul oOncesi din egitiminde kavram O&gretim siirecini betimlemeyi
hedefleyen nitel bir arastirmadr.

Arastirmanin giris boliimiinde; aragtirmanin konusu, amaci, 6nemi ve yéntemine
deginilmistir. Birinci bollimde ise okul 6ncesi donemde ¢ocuklarin bedensel, zihinsel,
kisilik ve ahlaki gelisimleri irdelenmistir. Ayrica okul oncesi egitim, okul 6ncesi din
egitimi ve 4-6 yas Kur’an kurslarmin amaci, 6nemi, ilkeleri ve 6zellikleri izerinde
durulmustur.

Ikinci bolimde kavram kelimesinin tanimi, 6zellikleri ve cesitleri incelenmistir.
Bu baglamda okul oncesi din egitiminde sik¢a karsilasilan soyut dini kavramlarin
cocuklar tarafindan nasil tasavvur edildikleri anlatilmistir. Cocuklarin kavramlari nasil
ogrendikleri, kavram Ogrenme ve Ogretme kuramlari, kavram ogretim siirecinin
planlanmasi, i¢erigin organize edilmesi ve kavram 6gretme siirecinin degerlendirilmesi
basliklar1 {izerinde durulmustur. Ayrica okul oncesi Kur’an kurslarinda Dini Bilgiler
dersinde bulunan “Saygi”, “Allah’t Seviyorum” ve “Sorumluluk” adli {initelerin
cocuklara nasil Ogretilebilecegini gostermek amaciyla 6rnek ders islenisi ve oOrnek
etkinlikler planlanmustir.

Arastirmanin  sonu¢ boéliminde ise; okul Oncesi donemdeki c¢ocuklarin
kavramlari daha kolay anlamalarini ve kullanabilmelerini saglayacagi disiiniilen
tavsiyelerde bulunulmustur.

Anahtar Kavramlar: Okul Oncesi Egitim, Din Egitimi, Kavram Ogretimi, Dini

Kavramlar, Soyut Kavramlar



ABSTRACT

KARADAG, Mecnun. Concept Teaching in Preschool Religious Education,
(Master Thesis), Corum, 20109.

This thesis is a descriptive research that tries to explain how children perceive
concepts in preschool period and how to teach concepts effectively in religious
education process.

The research consists of introduction, first part, second section and results. In the
introduction, the subject, purpose, importance and method of the research are
mentioned. In the first part, physical, mental, personality and moral development of
children in preschool period were examined. In addition, the aim, importance, principles
and characteristics of pre-school education, pre-school religious education and Qur'an
courses are emphasized.

In the second chapter, the definition, characteristics and types of the concept
word are examined. In this context, it has been explained how abstract religious
concepts that are frequently encountered in pre-school religious education are envisaged
by children. The concepts of how children learn concepts, concept learning and teaching
theories, planning of the concept teaching process, designing the content and evaluating
the concept teaching process are emphasized. In addition, sample lessons and sample
activities were planned in order to show how the units named “Respect” and “I love
Allah” can be taught to children in the Religious Studies course in pre-school Qur'an
courses.

In the conclusion part of our research, we suggest that children in pre-school age
will be able to understand and use the concepts more easily.

Keywords: Preschool Education, Religious Education, Concept Teaching, Religious

Concepts, Abstarct Concepts
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ON SOZ

Gelisim anne karnindan baslayip hayatin sonuna kadar devam eden bir strectir.
Bu surecin en etkili ve en hizli doneminin sifir alt1 yas araligi, yani okul dncesi donem
oldugu, yaygin olarak kabul gérmektedir. Cogu bilim insani, davranis bilimcisi ve
psikoloji kuramcisina goére bu donem insan kisiliginin ve yetiskin davraniglarinin
temelini olusturan kritik evredir.

Toplumu olusturan, toplumun varligini devam ettirmesini saglayan, o0 toplumun
gelismesini ve medeniyet insa etmesini miimkiin kilan en dnemli unsur iyi egitilmis ve
iyl yetistirilmis bireylerdir. Bireylerin iyi egitim almasi ise iyi tasarlanmig egitim-
Ogretim sistemine baglidir. Bu nedenle diizenli, planli ve kesintisiz egitim toplumlarin
medeniyet ve refah seviyelerinin ileri diizeye tasinmasinda belirleyici role sahiptir.
Gunimuz dunyasinda gelismis iilkelere bakildiginda, egitime verilen deger dikkat
cekmektedir. Bireylerin miimkiin olan en erken yasta egitim Ggretime tabi tutulmasi
hem toplum i¢in hem de bireyin ileriki yasantis1 i¢in oldukc¢a énemlidir. Okul Oncesi
siireg, egitimde temel gorevi gordiigiinden dolay1 biiyiik 6nem arz etmektedir.

Okul 6ncesi egitimin sahip oldugu bu nitelikler erken din egitimi agisindan da
oldukca onemlidir. Bireylerin dini yasantilarinin ve dini davranmiglarinin saglikli bir
zemine oturtulmasi i¢in din egitiminin miimkiin oldugu kadar erken baslatilmas1 6nem
arz etmektedir. Sistematik, sade, anlasilir, etkili bir okul 6ncesi dini egitimle ¢ocuklarin
dini yasantilariin temeli atilmis olur. Bu egitim ailede baslar ve okul 6ncesi din egitimi
kurumlarinda devam eder. Bdylelikle cocuklar dine karsi pozitif bir bakis agisi
gelistirmis ve dini tecriibeleri igsellestirerek davranig haline getirmek Uzere ilk
adimlarin1 atmis olurlar.

Cocuklar, okul oncesinde verilen din egitimi sayesinde ahlaki degerleri de
ogrenmis olurlar. Saygi, sevgi, sorumluluk, merhamet, sefkat, yardimlagma, hosgori,
comertlik, temizlik, sabur, iyilik, dogruluk, diristlik, adalet, birlikte yasama, kurallara
uyma gibi ahlaki degerler okul 6ncesi dini egitimle birlikte ¢cocukta yerlesmeye baslar.
Okul oncesi din egitiminden istenilen verimin alinmasi ise egitimin nitelikli olmasina
baghdir. Hem ailede verilen dini egitimde hem de okul oncesi Kur’an kurslarinda
verilen dini egitimde egitim iyi planlanmali ve iyi uygulanmalidir. Ozellikle dini
kavramlarin ¢ocuklara saglikli bir sekilde anlatilmas1 ve aktarilmasi olduk¢a miihimdir.

Cogunlugu soyut olan dini kavramlarin c¢ocuklarin gelisim diizeylerine uygun bir

X



sekilde ifade edilebilmesi ve ¢ocuklarin zihin diinyalarinda anlam kazanabilmesi i¢in
din egitimi veren yetiskinlerin kendilerini bu alanda iyi yetistirmis olmasi oldukca
onemlidir. Dini kavramlarin g¢ocuklarin dine bakislarii pozitif yonde etkileyecek
sekilde sunulmasi hem egiticilere, hem de plan ve programlara baglidir. Okul 6ncesi din
egitiminin daha verimli ve daha saglikli yapilabilmesi i¢in plan ve programlar dinamik
bir sekilde iyilestirilmelidir. Ulkemizde okul dncesinde dini kavramlarin dgretimi ile
ilgili yapilmasi gercken ¢alisanlara oldukca fazla ihtiyag vardir. Bu baglamda, bu
arastirmanin okul Oncesi donemdeki c¢ocuklara dini kavramlarin 6gretimi konusunda
alana katki saglayacag diistiniilmektedir.

Calismalarim boyunca desteklerini esirgemeyip yoluma devam etmemi saglayan
damisman hocam Dog. Dr. Macid YILMAZ’a ve Dr. Ogretim Uyesi irfan SEVINC’e
tesekiir ederim. Ayrica ilk 6gretmenim olan sevgili annem Kamer KARADAG a, esim
Ozlem KARADAG’a, kizim Zeynep Inci KARADAG’a, 6gretmen arkadasim Murat
CANBOLAT’a ve iizerimde emegi bulunan herkese en kalbi duygularimla tesekkiir

ederim.

Haziran 2019 Mecnun KARADAG
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GIRIS

l. ARASTIRMANIN PROBLEMI

Kavramlarin nasil edinildigi, bilginin nasil 6grenildigi ve islendigi egitim-
Ogretim arastirmalarinin temel ilgi alanlarindandir.

Insanlar dogumdan itibaren kavram dgrenmeye baslar ve bu 6grenme siireci
hayat boyu devam eder. Ozellikle ilk cocukluk déneminde bireyler 6grenme
becerilerinde kisa siirede biiyiik gelisme gosterirler.! Ogrenmenin ¢ok hizli ve yogun
gerceklestigi bu donem, kavramlarin ¢ocuklar tarafindan nasil algilandigi sorusunu da
beraberinde getirmektedir. Cunki kavramlarin 6grenciler tarafindan nasil 6grenildiginin
bilinmesi, kavram 6gretimi siirecini de olumlu yonde etkilemektedir. Ozellikle okul
oncesi din egitiminde dini kavramlarin c¢ocuklara etkili ve verimli bir sekilde
Ogretilebilmesi hem kavram 6grenme hem de kavram 6gretme siireclerine vakif olmay1
gerektirmektedir.?2 Dolayisiyla; okul oncesi din egitiminde Ozellikle Allah, melek,
cennet, cehennem, ahiret, sevap, ginah, din, 6lim, saygi, sorumluluk, dogruluk,
dirdstlik, comertlik, hosgorii, dua gibi soyut kavramlarin 6gretiminde izlenecek yol,
yontem, yaklagim ve tekniklerin incelenmesi, elde edilen verilerin egitim &gretim
sireclerine yansitilmasi ve uygulamaya konulmasi biiyilk ehemmiyet tasimaktadir.

Egitim basamaklarinin ilki olan okul dncesi egitim; ¢cocuklarin hem cevreleriyle,
akranlariyla, 6gretmenleriyle etkilesim iginde olmalart hem de sistematik 6grenme
olgusuyla tanigsmalari agisindan olduk¢a onemlidir. Aileden ilk kez ayrilan ve yeni bir
sosyal cevreye dahil olan ¢ocuklarin gelisim 6zelliklerinin farkinda olunmasi 6gretim
stirecinde Ogreticilere kaydadeger katkilar saglayabilir. Ciinkii her gelisim déneminin
belli 6zellikleri vardir ve okul oncesi gocuklar da bu 6zelliklere gore zihinlerindeki
bilgileri anlamlandirmaktadar.®

Bu bilgiler 1s1ginda, bu arastirmada “0-6 yas arasi ¢ocuklara din egitimi
slirecinde kavramlar daha etkili bir sekilde nasil Ogretilebilir?” sorusuna cevap
aranacaktir.

Arastirmanin alt problemleri ise;

1 Noam Chomsky, Language and Mind (Cambridge: Cambridge University Press, 2006), 151.

2 Zeynep N. Cihandide, Okul Oncesi Din ve Ahlak Egitimi (istanbul: Dem Yayinlari, 2014), 55.

% David F. Bjorklund, Children’s Thinking Cognitive Development and Individual Differences (Belmont:
Wadsworth Publishing, 2012), 12.



1- Okul 6ncesi donemde ¢ocuklarin gelisim 6zellikleri nelerdir?

2- Cocuklarin gelisim 6zellikleri egitim-0gretim siirecini nasil sekillendirir?
3- Okul 6ncesi din egitiminin amaglar1 nelerdir?

4- Kavram nedir?

5- Kavramlarin 6zellikleri nelerdir?

6- Kavram 6gretmede kullanilabilecek strateji, yontem ve teknikler nelerdir?

7- Ornek kavram dgretimi nasil planlanabilir? sorularindan olusmaktadir.

II.  ARASTIRMANIN ONEMI

Diyanet Isleri Baskanligina bagli olan okul éncesi Kur’an kurslar1 2013 yilinda
faaliyete baslamistir. Daha Once gesitli vakiflar tarafindan okul 6ncesi din egitimi
verilmis olsa da sistematik ve programli okul dncesi din egitimin verilmesi son 6-7 yilin
konusudur.

Ulkemizde okul éncesi din egitimi heniiz yeni bir alandir. Dolayisiyla bu alanda
cok fazla bilimsel ¢alisma bulunmamaktadir. Arastirmamizin konusu olan “Okul Oncesi
Din Egitiminde Kavram Ogretimine” yonelik ise hemen hemen hi¢ calismanm
yapilmadigl yaptigimiz literatiir taramalarinda gézlemlenmistir. Bu alandaki eksiklik
egitim siirecini olumsuz yonde etkileyebilmektedir. Ozellikle soyut dini kavramlarin
nasil 6gretilebilecegine yonelik yapilan ¢aligmalarin daha ¢ok soyut islem donemindeki
bireylere yonelik oldugu goriilmektedir. Okul 6ncesi donemde soyut dini kavramlarin
cocuklara nasil aktarilacagi konusundaki eksiklik bariz bir sekilde hissedilmektedir. Bu
arastirmanin bu ihtiyacin karsilanmasina yonelik yapilan ilk arastirmalardan oldugu ve
okul 6ncesinde kavram 6gretimi agisindan yararli olacagi diistiniilmektedir.

Tarihin ¢ogu déneminde oldugu gibi giiniimiizde de egitim-dgretim faaliyetleri
biiyiik énem tasimaktadir. Insanlar arasi etkilesimin olaganiistii bir sekilde arttig
modern zamanlarda egitim siireci “hayat boyu 6grenme” olgusuyla ifade edilmektedir.*
Gilinlimiizde egitim sadece “okul” ile sinirli degildir. Egitim-6gretim siireci artik dogum
oncesinden baslayan ve insan hayatinin sonuna kadar kesintisiz bir sekilde devam eden
bir muhtevaya biiriinmiistiir.’> Cagimizda bilgiye ulasmak oldukca kolaylasmis, bilgi
kaynaklari artmis, egitim-6gretim alaninda imkanlar hi¢ olmadig1 kadar fazlalagmistir.

Genel olarak egitim-6gretim alanlarinda kaydedilen bu ilerlemeler, din egitimi ve din

4Liselott Mariett Olsson, Movement and Experimentation in Young Children’s Learning (New York:
Taylor & Francis e-Library, 2009), 37.
5 Orhan Oguz vd., 21. Yiizyilda Egitim ve Tiirk Egitim Sistemi (Istanbul: Sedar Yaymcilik, 2001), 19.
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Ogretimi alanlarinda da bariz bir sekilde kendini hissettirmistir. Geligmis {lkelere
bakildiginda; egitim siirecine ne kadar erken baslanirsa ve ne kadar kesintisiz devam
edilirse o kadar verimli olacagi toplumlar ve bireyler tarafindan idrak edildigi
gorilmektedir.? Bu cercevede din egitimi ve din 6gretiminin de miimkiin olabildigi
kadar erken baslatilmas: amaclanmustir. Ulkemizde devlet okullari, 6zel okullar ve
diyanet islerine bagli okul Oncesi Kur’an kurslarinda din egitimi erken yaslarda
verilebilmektedir.

Bu arastirmanin konusunu olusturmakta olan okul 6ncesi dénem, egitim-6gretim
stirecinin en 6nemli dénemidir. Ciinkii okul dncesi egitim siiresince ¢ocuklar bir sonraki
egitim kademesine hazirlanirken, sosyallesmeyi, egitimsel kavramlari, paylagma,
hosgorii, saygi, is birligi, empati, bireysel 6zgiirliik gibi degerleri de igsellestirmeye
baslarlar.” Okul dncesi egitim ¢ocuklarda 8grenme yoluyla ilgi uyandirmak ve cocugun
potansiyelini kesfetmesine yardimci olmak agisindan olduk¢a Onemlidir. Diizenli
egitim-O6gretim silirecinin ilk basamagi olan bu donem ¢ocuklari hedeflenen yasam
bicimine kanalize etme anlaminda da kayda deger dneme sahiptir. Uygun fiziksel ve
sosyal cevre kosullarinda ve saglikli iletisimin s6z konusu oldugu ortamlarda egitim-
Ogretim siirecine baslayan ¢ocuklarin daha hizli, daha 6ngorulebilir ve daha basarili bir
gelisim gostermesi muhtemeldir. Aksi takdirde bir kiyafetin ilk diigmesinin yanlis
iliklenmesi diger biitiin diigmelerin de yanlis iliklenmesine neden olacaktir. Biligsel,
duyussal ve psikomotor gelismenin en list seviyede oldugu bu dénem cocuklarin
yaratict diistinme, analiz etme, sorgulama, anlamlandirma, merak etme, soru sorma,
cevap arama, bireysellesme, kavramsallastirma gibi becerilerini insa etme ve ilerletme
konusunda yadsinamayacak bir dneme sahiptir.

Okul oncesi de dahil olmak iizere biitiin yaslarda din egitiminin genel hedefi
“yetismekte olan nesle din hakkinda dogru bilgi vermek, onlarin toplumda yaygin olan
zihniyetler hakkinda diisinmelerini saglamak ve bireyleri bilgilendirmek™® olarak ifade
edilebilir. Bu baglamda, bu arastirma okul 6ncesi din egitiminde ¢ocuklarin dini
kavramlari nasil anlamlandirdigini, kavramlar arasi iligkiyi nasil sagladiklarini konu

edinmesi bakimindan oldukga ©nem arz etmektedir. Clnkd din egitimi alaninda

® David F. Bjorklund, Children’s Thinking Cognitive Development and Individual Differences (Belmont:
Wadsworth Publishing, 2012), 28.

" Ali B. Bilici, “0-6 Yas Arasi Cocuklarda Dini Gelisim Siireci ve Din Egitimi”, (Doktora Tezi, Dokuz
Eyliil Universitesi, 2014), 127.

8 Cemal Tosun, Din Egitimi Bilimine Giris (Ankara: Pegem Akademi Yayinlari, 2012), 159.
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yapilandirilmis bir bilgi birikimi olusturulmas1 da iyi bir kavram &gretimine baglidir.®
Okul oncesinden baglamak {izere dini bilginin sistemli bir biitiin halinde 6gretilmesi
ileriki donemler agisindan 6nem arz etmektedir. Cocuklarin din alaninda iyi bir gelisim
gostermeleri de sistemli bir ogretim siirecine ve dini kavramlarin kolay
anlamlandirilmasiyla dogru orantilidir. Ciinkii okul 6ncesi donemde ¢ocuklar sorduklari
sorular yoluyla dini kavramlar ile tanisirlar ve zihinlerinde o kavramlar1 tasavvur
etmeye calisirlar. Bu kavramlarin berrak bir sekilde anlamlandirilmis olmasi ileriki
donemde karsilasilacak olan sorularin daha kolay bir sekilde cevaplanmasina olanak
saglayabilmektedir. Erken c¢ocukluk doneminde kavramlarin dogru Ogretilmesi
bireylerin gelisiminde olumlu katkilar sunabilmektedir. Ciinkii ¢ocuk 6grenmis oldugu
kavramlarla kendi diisiince ve duygularimi anlamlandirmaya calisacak ve bdylece
cevresiyle daha duyarl ve etkili bir iletisim iginde olabilecektir. Dogruluk, durustlik,
gunah, sevap, cennet ve cehennem gibi kavramlar bireyde kisilik olugmasinda etkili
olacaktir. Kisilik gelistirmede etkili olan dini kavramlarin 6grenilmesi bireyin sosyal
beceriler gelistirmesine de katki sunabilir. Okul 6ncesi dénemde ilk olarak ailesi ve
akranlariyla daha sonrada 6gretmenleriyle iletisim i¢inde olan ¢ocuk dini sosyallesme
evresine ilk adimini atmis bulunmaktadir.® Dogumdan 6liime kadar devam eden dini
sosyallesme siireci somut islem doneminde olan okul Oncesi c¢ocuklar i¢in oldukca
onemlidir. Dolayisiyla bu arastirmanin, daha 6nce ¢ok fazla ¢alismanin yapilmadigi

okul 6ncesi kavram 6gretimi konusunda yararli olacagi disiiniilmektedir.

I11. ARASIRMANIN AMACI

Bu arastirmanin amaci; okul Oncesi din egitiminde kavramlarin gocuklar
tarafindan nasil algilandiklarini agiklamak, kavramlarin giiniimiizde nasil 6gretildigini
irdelemek ve ¢ocuklarin inang temellerinin olustugu bu dénemde kavramlarin nasil daha
etkili 6gretilebilecegini ortaya koymaktir. Bu dogrultuda;

- Cocuklarin gelisim 6zellikleri

- Ailede din egitimi

- Okul 6ncesi Kur’an Kurslariin programlari
- Kavramin ne oldugu ve tiirleri

- Kavramlarin nasil 6gretim konusu edilecegi

% Stileyman Akyiirek, Din Ogretiminde Kavram Ogretimi (Ankara: Dem Yayinlari, 2004), 173.
Kerim Yavuz, Cocukta Dini Duygu ve Diisiincenin Gelismesi (Ankara: Diyanet Isleri Baskanlig
Yayinlari, 1987), 68.
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- Okul 6ncesi ¢ocuklarda dil ve kavram gelisimi
- Kavram 6gretimi stratejileri
- Ornek kavram 6gretimi vb. basliklar ele alinacaktir.

Her gecen giin daha fazla 6nem kazanan okul oncesi egitim dogumdan ilkokul
baslangicina kadar gegen sureyi kapsamaktadir. Bu dénem, ¢ocuklarin egitim-ogretim
hayatlarinda potansiyellerini en {ist noktaya tasimasi i¢in firsatlar sunar. Hayatin ilk
yillarma ait gelisim Ozelliklerinin kisinin biitiin gelisim donemlerini etkiledigi
bilinmektedir. Bu dogrultuda, bireylerin hayatlarinin ilk yillarinda aldigi egitim de
sonraki egitim-6gretim siireglerini etkileyebilmektedir. Birgok yetenek, kapasite ve
potansiyelle dogan insanin uygun g¢evre sartlarindan yoksun kalmasi bu potansiyelin yok
olmasi anlamina gelebilecektir. Bu potansiyelin tam olarak kullanilmasi ise dogumdan
itibaren sunulan cevresel sartlara baglidir. Bu baglamda din egitiminin tamaminda ve
kavram egitimi Ozelinde egitimin pedagojik, bilimsel ve gelisen ihtiyaglara cevap
verecek donanimda ve yetkinlikte olmasi gerekmektedir.

Okul 6ncesi din egitiminde kavram 6gretimi konusunda iilkemizde yapilmis olan
fazla calisma bulunmamaktadir. Dolayisiyla; ¢ocuklarin dini kavramlar1 daha saglikls,
daha etkili, daha anlamli 6grenmeleri ve igsellestirmeleri i¢in dini kavramlarin 6gretimi
konusunda ¢ok daha fazla ¢alisma yapilmasi ihtiyaci bariz bir sekilde hissedilmektedir.

Bu arastirmanin s6z konusu ihtiyacin giderilmesine katki saglayacagi diistiniilmektedir.

IV. ARASTIRMANIN YONTEMIi

Arastirma tasarimlari; benimsedikleri ana felsefe agisindan temel arastirma ve

uygulamali arastirma olmak iizere ikiye ayrilmaktadir.l!

Uygulamali arastirmalar
mevcut olan bir probleme islevsel ¢oziimler sunmak amaciyla yapilan caligsmalardir.
Temel aragtirmalar ise, Oncelikle olgu ve gdzlenebilir gerceklerin temellerine ait yeni
bilgiler edinmeyi amagclayan deneye veya teoriye dayali arastirmalardir.’? Bu arastirma
mevcut olan bilgi birikimine yenilerini ilave edici oldugundan temel arastirma niteligi
tasimaktadir.

Arastirmalar amaglar1 bakimindan; betimleyici, agiklayict ve kesfedici olmak

lizere lige ayrilir. Bu arastirma var olan bir durumu saptayarak tasvir ve tarif ettigi i¢in

11 C. R. Kotari, Research Methodology (New Delhi: New Age International Publishers, 2004), 3.
12 Niyazi Karasar, Bilimsel Arastirma Yontemi (Istanbul: Nobel Yayinlari, 2015), 78.
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betimleyici bir nitelik tasimaktadir.”® Arastirma tasarimlari kullandiklar1 yontem
bakimindan nicel (quantitative), nitel (qualitative) ve karma (mixed) yontem
yaklasimlar1 olarak ii¢ baslik altinda ele alinir. Nicel arastirmalar daha c¢ok sayisal
verilere odaklanirken nitel arastirmalar anlam iizerinde yogunlasir.** Bu arastirma nitel
bir aragtirmadir.

Arastirmada veri toplama yontemi olarak belgesel tarama teknigi kullanilmistir.
Belgesel tarama, arastirilmasi hedeflenen olgu veya olgular hakkinda bilgi i¢eren yazili
materyallerin analizini kapsar ve bes asamada yapilir: Belgelere ulasma, belgelerin
orijinalligini kontrol etme, belgeleri anlama, veriyi analiz etme ve veriyi kullanma.’®
Belgeler incelendikten sonra bilgi ya da yorum farkliligi anlasilmaya g¢aligilir. Daha
sonra elde edilen bilgileri kapsamli bir icerik analizi ile incelenir. Bu arastirmada konu

ile ilgili kitap, makale, bildiri ve tezlere ulasilacaktir.

13 Bruce Wrenn vd., Marking Research: Text And Cases (New York: Best Business Books, 2002), 37.
14 C. R. Kotari, Research Methodology (New Delhi: New Age International Publishers, 2004), 5.
15 Karasar, Bilimsel Arastirma Yontemi, 83.



BIiRINCI BOLUM
OKUL ONCESI DONEM COCUKLARININ GELiSiM
OZELLIKLERI VE EGITIiMIi

1.1. OKUL ONCESi DONEMDE COCUKLARIN GELISIM OZELLIKLERI

Gelisim; dogum oOncesinden baslayan ve yasamin sonuna kadar devam eden
bedensel, zihinsel, duygusal, dilsel ve sosyal degisimlerin yasandigi kesintisiz sure¢
olarak tanimlanmaktadir.!® Gelisimde organizmanimn yapisinin kendisinden beklenen
gorevleri yapabilecek sekilde degismesi s6z konusudur. Gelisimde surekli yeni
davraniglar edinme ve bu davraniglari daha 6nce 6grenilen davranislarla biitiinlestirme
mevzubahistir. Yani; gelisim bireyin algilama, hissetme ve hareket kapasitelerinin
koordinasyonundaki ilerlemelerdir.t’

Gelisim; bir iist baslik olarak icerisinde bircok kavrami barindirir. Blyime,
dgrenme, olgunlagma, hazir bulunusluk gibi kavramlar gelisimle dogrudan ilgilidir.*® Bu
kavramlardan buyime; bedende gézlemlenen yapisal artigi ifade eder. Kilo artis1 ve boy
uzamasi, organlarin belli bir diizeye gelinceye kadar gegirdikleri bigim ve hacimle ilgili
degismeler biiyiime kavrami igerisindedir. Ogrenme ise, bireyin cevresiyle etkilesimi
sonucu davranisinda goriilen nispeten kalict davranmis degisikligidir. Yasant1 sonucu
meydana gelir ve bir nevi deneyim kazanma siirecidir.'® Diger bir gelisim kavrami olan
olgunlagsma da kalitsal yapi ile g¢evresel faktorlerin etkilesimi sonucu bireyin bir isi
yapabilecek hale gelmesi durumudur. Yani dogustan gelen potansiyelin siire¢ igerisinde
ortaya ¢ikmasidir. Hazir bulunusluk kavrami olgunlasan ve 6grenen bireyin herhangi bir
davranig1 yapabilecek durumda olmasidir. Gelisimde bir bagka 6nemli kavram ise kritik
donemdir. Kritik donem; ilgili davramisin kazanilmasi gereken, kazanilmadiginda
telafisi cok zor olan ya da miimkiin olmayan gelisim donemidir.

Gelisim kavraminin gesitli ilkeleri vardir. Gelisim bastan ayaga, igten disa
dogrudur. Cocuklarin fiziksel ve motor gelisimlerinde kesin bir ¢izgi vardir. Bebekler

emeklemeden Once oturmayi, yirimeden Once de emeklemeyi basarirlar. Motor

16 David R. Shaffer ve Katherine Kipp, Developmental Psychology: Childhood and Adolescence
(Belmont: Thomson Wadsworth Publishing, 2007), 2.

17 Giilten Ulgen ve Emel Fidan, Cocuk Gelisimi (Istanbul: Devlet Kitaplari, 2002), 24.

18 Mustafa Koylt ve Cemil Orug, Cocukluk Dénemi Din Egitimi (Ankara: Nobel Yaymlari, 2017), 1.

19 Giilten Ulgen, Egitim Psikolojisi: Birey ve Ogrenme (Ankara: Lazer Ofset Matbaa, 1995), 17.



yetenekler bastan ayaga dogru gelisir. Yeni dogmus bir bebegin basi viicudunun geri
kalanina oranla daha biiyiiktiir ve kontrolii de daha diger organlardan daha iyidir.
Gelisim belli bir sira izler ve gelisim asamalar1 basitten karmasiga dogru bir evrim
gosterir.?’ Gelisim kimi zaman hizli kimi zaman yavas ilerlemeler yasanir. Gelisimde
kaliim ve ¢evre etkilidir ve bireysel farklilar gozlemlenebilir. Ayrica gelisim alanlar
birbirleriyle iliski igerisindedir ve siireklilik s6z konusudur. insandaki gelisim evreleri
birbirinden kesin cizgilerle ayrilamaz. “Cocugun gelismesi ipek bdceginin gelismesi
gibi kurtcuk donemi, koza donemi, kelebek dénemi gibi birbirinden kesin cizgilerle
ayrilan déniisiimlerle gergeklesmez.”?! Gelisimle ilgili bu genel bilgilerden sonra

gelisim alanlarina yakindan deginmekte fayda vardir.

1.1.1. Bedensel Gelisim

Bireyler bulunduklar1 gelisim donemine gore davranirlar. Bireylerin fiziksel
olarak kapasite ve potansiyelleri hangi gelisim doneminde olduklarma baghdir. ilk
olarak tepkisel hareketlerle diinyaya gelen bebekler bu refleksler araciligiyla hayata
tutunurlar. Yani, bebeklik dénemindeki ilk motor beceriler kontrollii olmaktan ziyade
reflekslerle ilgilidir. Ornegin nefes alma, belli bir 1s1da kalmak igin {izerindeki nesneleri
itme, aciktiginda aglama gibi refleksler bebekler igin énemlidir. Ancak bu refleksler
zamanla azalir ve yerini Kontrollii davranislara birakir.??

Bebekler dogumda itibaren yiiksek bir 6grenme kapasitesiyle gelisim gosterirler.
Buna mukabil yapabildikleri dgrendiklerine oranla oldukca kisithdir.?® Hayatin ilk
yillarinda gelisim ve 6grenme olaganiistii derecede yogun ve hizhidir. Ik haftalarda
reflekslerin kaybolmasiyla birlikte bilingli hareketler baslar. ikinci ayla birlikte bebekler
boyunlarin1 kontrol etmeye ve kafalarimi dik tutmaya caligirlar. Bu bir bakima yer
cekimine kars1 bebegin bilingli bir sekilde tepki vermesidir ve bebeklerdeki viicut denge
gelisiminin bir 6n gostergesidir. Aksi bir durum bebekte nérolojik bir problemin
olabilecegi anlamina gelmektedir. Ayrica; yine ilk aylarda bebekler yukar1 kaldirilinca
adim atma, ayaklarmi birbirine vurma, kollarmmi hareket ettirme, parmaklarini sikma

davraniglarinda bulunurlar. Bu davranislardan da anlasilacagi iizere insan vicudu

2 Ulgen ve Fidan, Cocuk Gelisimi, 32.

21 Cemil Orug, Okul Oncesi Donemde Cocugun Din Egitimi (Istanbul: Dem Yayinlari, 2011), 68.
22 Koyl ve Orug, Cocukluk Dénemi Din Egitimi, 7.

23 0rug, Okul Oncesi Dénemde Cocugun Din Egitimi, T1.
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dinamik bir sekilde hareket etmek i¢in tasarlanmis gibidir.?*

Uciinci ay ile birlikte bebek artik daha giiclii, daha canli ve daha hareketlidir.?®
Bir yasia kadar hizli bir gelisim gosterir. Hareketli nesneleri takip etme, emekleme,
yuvarlanma gibi karmasik hareketleri yapar.?® ilk siit disleri bes ile dokuzuncu aylar
arasinda cikar. Digleri ¢ikmaya baslamasiyla bebekler agizlarini nesneleri kesfetmek
icin kullanirlar. Oyuncaklari 1sirmaya c¢alismalar: bu duruma bir 6rnektir.

Bebekler yaklasik olarak dokuzuncu ayda emekler ve on ikinci ayda da
yiriimeye baslar. Iki yasma dogru bebekler daha diizgiin yiiriirler, cift ayakla
ziplayabilirler, destekle merdiven ¢ikabilirler ve tuvalet kontrolii baglama evresine girer.
Ucg yasinda ise topa tekme ile vurabilir, tek ayakla merdiven inip ¢ikabilir ve dengesini
kaybetmeden ¢omelip kalkabilirler. Ug ile dort yas aras1 cocuklar ise ylriime, kosma ve
sigrama becerilerinde ilerlemislerdir. Park aletlerini daha rahat kullanabilirler.

Arastirmamizin odak noktasini olusturan okul dncesi 4-6 yas ¢ocuklar ise beden
hareketlerini ustalikla yonlendirirler. Hareketleri artik daha hedefe yonelik, hizli ve
koordinelidir.?” Okul éncesi egitim siniflarindaki aktiviteleri zorlanmadan yapabilecek
fiziksel niteliklere erigsmislerdir. Top oyunlarini oynarlar, kosarak merdiven iner ve
cikarlar. Denge ve viicut koordinasyonu 1yi duruma gelmistir. Grup icerisinde kurallara
uygun sekilde oynayabilirler. Cift ayakla ziplayarak ip atlarlar. Fiziksel 6zelliklerin
hemen hemen hepsinde ¢ok hizli bir gelisim goriiliir. 4-6 yas ¢cocuklar 6nceki donemlere
gore ¢ok daha hareketlidirler. Gorev aldig1 aktivitelerde oldukga enerjiktirler. Ayrica el-
g6z koordinasyonlar gelistigi i¢in ince motor becerilerde de ustalik kazanirlar.?® El ve
parmaklarini ustalikla kullanabilirler. Blok ve kiipleri kullanarak bina yapabilir, makasla
kagitlar1 kesebilirler. Giysilerini kendileri giyebilir, elini yiiziini yikayabilir, dislerini
firgalayip, saclarini tarayabilirler. Bes yasin ortalarindan itibaren c¢ocuklarin motor
davraniglar1 yetiskinlerin motor davranislarina benzer. Hareket etme ve durus daha
keskin bir haldedir ve vicut dengesi miikemmele yakindir. Okul Oncesi ddnemin
sonlarinda ¢ocuklar yiiksek olmayan engellerden atlayabilir, agaglara tirmanabilir veya
agaclardan sallanabilirler. Bu seviyede g¢ocuklarda koordinasyon diizgiindiir. Yazip

cizerken, resim aktivitelerinde kalem ve fir¢a kullanirken zorluk ¢ekmezler. Bu gelisim

24 Lynda Woodfield, Physical Development in the Early Years (New York: Continuum International
Publishing, 2004), 10.

%5 Woodfield, Physical Development in the Early Years, 11.

% |_aura E. Berk, Child Development (Boston: Boston Allyn & Bacon, 2003), 195.

27 Woodfield, Physical Development in the Early Years, 15.

28 Robert S. Feldman, Discovering the Life Span (Essex: Pearson Education Limited, 2015), 126.
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doneminde c¢ocuklar resim yapmayi severler. Resimlerde daha ¢ok insan figurleri
cizerler. Ince motor kaslar1 gelismis olan bes yas cocuklar; basi, govdesi, bacaklari,
kollar1 ve biitiin yiz ozellikleriyle tanmabilen bir insan resmi cizebilirler.?® Yapboz
parcalarin1 rahatlikla tamamlayabilir veya eksik olan pargayr hizlica biitiinleyebilirler.
Genel olarak dort ile alt1 yas arasi ¢ocuklar okul dncesi egitim kurumlarinda verilen
dersleri ve gorevleri yapabilecek kapasiteye ve potansiyele fiziksel olarak sahiplerdir.
Tablo 1.1. okul oncesi donemdeki ¢ocuklarin bedensel gelisimlerinde kose taslarimi

gOstermektedir.

Tablo 1.1 : 0-6 yas ¢ocuklarda hareket geligimi

Dogum- Ik Haftalar Refleks hareketler, tutunma, kavrama

3-6 Aylar Kafayi dik tutma, destekli oturma

6-8 Aylar Desteksiz oturma, bir elden diger ele nesneleri transfer
8-12 Aylar Emekleme, yardiml yiirime

12-18 Aylar Yardimsiz yiiriime, esyalara tirmanma

2-3 Yaslar Ince motor beceriler, basamaklari ¢ikma-inme

3-4 Yaslar Kosma, durma, basamaklardan ziplayarak inme

4-5 Yaglar Hizli hareketler, ziplama, ¢ tekerlekli bisiklet siirebilme
6 yas Ince motor beceriler, denge saglama, tekmeleme, vurma

1.1.2. Biligsel Gelisim

Bilis; diisiinme, 68renme ve hatirlama siireglerine verilen isimdir. Diger bir
deyisle biling, bilginin elde edildigi ve islendigi boliim ve siirectir.®® Bilissel gelisim;
“bebeklik doneminden baslayarak yetiskinlik boyunca kisinin kendisini, ¢evresini, dis
diinyay1r ve hayati algilama, kavramsallastirma ve anlama konusunda gergeklestirdigi
gelisim siirecini ifade eder.”3!

Bireylerdeki akil yiiriitme, diisinme ve dildeki gelismeler biligsel gelisimle
ilgilidir. Yasla birlikte diistinme, 6grenme ve hatirlama siireglerinde meydana gelen
degismeler de bilissel gelisimin sinirlari igerisindedir. Bilme, akil yiirtitme, analiz etme,
sentezleme, uyum saglama gibi kavramlar biligsel gelisimin gostergeleridir. Dogumdan
baglamak Uzere gevreyle gelistirilen iliskiler dnceleri basitken sonraki donemlerde daha
kompleks ve karmasik hale gelmektedir. Bireyler, her donemin gerektirdigi ddevlere

uyum saglayabilmek icin beceri gelistirirler. Bilissel gelisimde algilama, sema

2 Haluk Yavuzer, Cocugunuzun Ilk 6 Yili (Ankara: Remzi Kitabevi, 2016), 218.

%0 David F. Bjorklund, Children’s Thinking Cognitive Development and Individual Differences (Belmont:
Wadsworth Publishing, 2012), 3.

31 Koyl ve Orug, Cocukluk Dénemi Din Egitimi, 11.
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gelistirme, bellek, muhakeme, diisiinme, kavram olusturma, ilke olusturma gibi siiregler
s6z konusudur.*?

Bilisgsel gelisim konusunda oncllerden biri Jean Piaget’dir (1896-1980). Piaget
bu alana ait literatliriin olusmasinda en 6nemli isim olarak gérilmektedir. Muhtelif yas
gruplarindan bir¢ok ¢ocuk Uzerinde gbzlem ve arastirma yaparak g¢ocuklarin 6grenme
sireclerini anlamaya ¢alisan Piaget, bu gozlem ve arastirmalar sonucu kuramin
temmelerini atmistir. Ona g0re bilissel gelisim kalitim ve ¢evrenin etkilesiminin ortak
sonucudur. Birey olgunlasma veyasadigi deneyimler sonucu bilissel anlamda gelisir.
Bilissel gelisim asamalidir. Bir asamadan digerine gegis ise olgunlasma ve Ogrenme
surecleri ile mumkiindiir.

Piaget bilissel gelisimde ii¢ onemli kavrama isaret etmistir. Bunlar 6ziimleme
(assimilation) uyum saglama (accommodation) ve dengelemedir (equilibrium).
Oziimleme yoluyla yeni bilgiler mevcut semalar ile birlestirilir, uyumsama doneminde
semalar degisime ugrar veya daha kapsamli hale gelir. Dengeleme ise siirecin
tamamlanmasidir. Ornegin, kiigilk bir cocuk herhangi bir yuvarlak nesneyi kapmaya
yeltendiginde aslinda daha onceden zihninde bulunan kapma semasinit kullanarak
hareket eder. Mevcut sema yuvarlak cisimleri de kapma konusunda daha genis bir alani
kapsayacak sekilde degisime ugrar. Sonug olarak da dengelenme sureciyle birlikte daha
{ist diizey bir 6grenme gerceklesmis olur.3* Yani 6ziimseme yeni bir durumla karsilasan
bireyin bu durumu algilayip anlamlandirmas: siirecidir. Uyumsama kavranilan yeni
bilginin daha Onceden olusturulmus semalar1 degistirmesi, gelistirmesi ve yeni
durumlara uygun hale getirmesidir. Dengeleme ise o davranigin artik yerlesmesidir.
Piaget’e gbre sema Orgiitlenmis davranis bigimleridir. Piaget biligsel gelisimin evreleri
oldugunu belirtmistir. Okul 6ncesi donemde; 0-2 yas aras1 doneme duyu-hareket evresi,

iki-yedi yas arasina ise islem 6ncesi donem denmistir.®

1.1.2.1. Duyu-Hareket Donemi

Duyu-hareket evresinin baslangicinda cocukta duyu organlart ve duyu

organlarinin hareketleri egemendir. Cocuk gevresini duyu organlariyla tanir fakat

32 David M. Shumaker ve Rober V. Heckel, Kids Of Character (Westport: Praeger Publishers, 2007), 22.

33 Jerome Kagan, A Developmental Approach to Conceptual Growth (New York: Academic Press, 1966),
113.

3 Koylu ve Orug, Cocukluk Dénemi Din Egitimi, 12.

% Jean Piaget, Cocukta Zihinsel Geligim, ¢ev: H. Portakal (Istanbul: Cem Yaynevi, 1999), 18.
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gordiigii veya dokundugu olay ve nesneleri heniiz aklinda tutamaz. %

Bebeklerin ilk davranislart emme, yakalama, itme, dokunma gibi reflekslerden
ibarettir. Bebekler c¢evresiyle etkilesim iginde bulundukca Onceleri tepkisel olan
davranislar artik istemli hale gelir ve bilingli davranislar sergilemeye baslarlar. Ornegin;
baslangigta tamamen refleks olan emme, yakalama ve tutma davraniglari zamanla
karnin1 doyurmaya yonelik bilingli ve istemli davranislara doniisiir. Bu davraniglarin
cogu deneme yanilma yoluyla 6grenilen davraniglardir. Amag¢ odakli hareketler ve
davraniglar bu donemim 6nemli bir gorevidir. Bir diger 6nemli gelisim 6devi ise nesne
siirekliligidir. Onceki aylarda gérmedigi nesnenin yok oldugunu diisiinen bebek, alti-
sekiz aylik olunca gormedigi nesnenin yok olmadigimi anlayarak nesne siirekliligi
kazanmis olur. Bu donemin son ve bir sonraki donemin habercisi olan kazanim ise
ertelenmis taklittir. Ertelenmis taklit ¢ocugun diisiince gelisiminde O6nemli bir yere
sahiptir. Clnkii ¢ocugun bunu yapabilmesi igin igsel bir formda baskalarinin
davranislarini gdzlemlemesi ve saatler sonra bunlar1 taklit edebilmesi gerekir.®” Sonraki

evre ise islem Oncesi evredir.

1.1.2.2. islem Oncesi Dénem

Islem oncesi donem iki-yedi yas arasim kapsar. Bu dénem arastirmamizin da
konusu olan, ¢ocuklarin kavramlari olusturmaya ve igsellestirmeye basladiklar1 ve okul
Oncesi egitim alabilecekleri bir kuruma gittikleri dénemdir.

Bu donem biligsel gelisimin en onemli gostergelerinden biri olan dilin ortaya
¢iktig1 donemdir. Dilin ortaya ¢ikmasi ile birlikte, davraniglar zek& bakimindan oldugu
kadar, duygu bakimindan da degisiklige ugramaktadir. Cocuklar daha dnce edindikleri
davraniglar1 dil ve anlat1 bi¢imi vasitasiyla yeniden duzenlemekte ve sozel ifadeyi 6n
plana ¢ikarmaktadir.® Bu dénemde dil gelisimi ¢ok hizli olmasina ragmen gocuklar
olaylar arasinda mantiksal iligki kuramazlar. Ciinkii heniiz olaylar1 meydana getiren
neden sonug iligkilerini idrak edebilecek bilissel yeterlilikte degillerdir. Bu gibi
mantiksal iglemlerin yapilamamasi1 nedeniyle bu evreye islem oncesi donem denmistir.
Bu doénemde bellek kullanimi baglar, nesnelerin siirekliligi ve nesne kimligi kazanilir.
Amagh davranislar yogunluktadir.. Cocuk kendi bedenini dis diinyadan ayirir. Yine bu

donemde cocuklar nesnelerle ilgili semboller gelistirmektedir. En 6nemli sembol

3 Akyirek, Din Ogretiminde Kavram Ogretimi, 56.
37 Koyl ve Orug, Cocukluk Dénemi Din Egitimi, 14.
38 Jean Piaget, Cocukta Zihinsel Geligim, ¢ev: H. Portakal (Istanbul: Cem Yayimnevi, 1999), 31.
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sistemlerinden olan dilin gelisimi bu donemde hizlanir. Cocuk nesneleri zihninde
canlandirdigr i¢in zaman ve mekan kisitlamalarindan kendini kurtarmaktadir. Genelde
imge ve sembollerin kullanildig1 oyunlar oynar. Ornegin bir sopay at yapip iizerine
binebilir ve gitmek istedigi yere onunla gidebilir. Cocuk giderek farklilasan ve
genisleyen bilis kaliplariyla kendi viicudunu, diger insanlari, nesneleri ve durumlari
tanimaya, anlamaya ve canlandirmaya ¢alisir.® Islem 6ncesi dénem kavram 6ncesi evre
ve sezgisel evre olmak tiizere ikiye ayrilir. Kavram éncesi evrede ¢ocuk simgeler bulma,
simgesel islevler yapma ve zitliklar1 birlestirme 6zelligi gosterirken, sezgisel evrede
cocuk her seferinde bir boyut iizerinde sezgi gelistirme 6zelliklerini gosterir.*® Okul
oncesi donemi de icine alan iglem Oncesi evrede goriilen bilissel gelisim 6zellikleri
sunlardir:

A. Benmerkezcilik (Egocentrism): Islem &ncesi donemde cocugun en belirgin
Ozelliklerinden biri benmerkezciliktir. Okul 6ncesi ¢ocuklar hareketlerinde, zihinsel
sireclerinde, olaylara ve nesnelere bakis acilarinda benmerkezcidir.*! Cocuga gore
diinyanin merkezi kendisidir. Kendisinin bildigi ve gordiigiinii etrafindaki herkesin
bildigini ve gordigiinii disiiniir. Cevresindeki her olay ve nesnenin kendisi igin var
oldugunu diisiiniir. Ornegin telefonda konusan ¢ocuk, karsisindaki kisiye yeni aldig
oyuncagi kastederek “Bak, ben bu oyuncagi yeni aldim.” benzeri ciimleler kurabilir. Bu
donemde cocuklar baskalarinin yerine kendilerini koyarak olaylara farkli agilardan
bakamazlar. Bu nedenle benmerkezcilik 6n plana ¢ikar.

B. Korunum ilkesi (Conversation): Islem oncesi doénemde cocuklar korunum
(degismezlik) ilkesi icin gerekli zihinsel yeterlilikten yoksundur. Yani cocuklar
herhangi bir maddenin goriintiisii degistiginde o maddenin agirhi@inin, Kutlesinin ve
miktarmin degistigini diisiiniirler. Ornegin kiigiik bir bardaktaki suyu biiyiik bir kaba
koydugumuz zaman suyun miktarmnin ayn1 kalmasina ragmen azaldigim diisiiniirler.*?
C. Tersine Cevrilemezlik (Irreversibility): Birden fazla etken (Gzerine
yogunlasamayan c¢ocuk yapilan davranislarin geriye donebilme 6zelliginin
bulundugunun bilincinde degildir. Yani tersine g¢evrilebilirlik bir islemin sonuglarina
bakarak baslangi¢ durumunu déniilebileceginin yordanabilmesidir. Ornegin, ince uzun

bardaktaki su tekrar kisa bardaga dokiildiiglinde su diizeyinin yine aynen eski diizeyine

39 Orug, Okul Oncesi Dénemde Cocugun Din Egitimi, 82.

40 Cihandide, Okul Oncesi Din ve Ahlak Egitimi, 48.

4 Jean Piaget, Cocukta Zihinsel Geligim, ¢ev: H. Portakal (Istanbul: Cem Yaymevi, 1999), 37.

42 patricia H. Miller, Theories of Developmental Psychology (New York: Worth Publishers, 2011), 99.
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gelecegini diisiinemezler.*® Bu ilke korunum ilkesiyle de yakindan ilgilidir.

D. Biitiinlestirme ve Bagdastirma (Syncretism): Birbiriyle ilgisi, alakasi veya
mantiksal iligki bulunmayan iki durum arasinda baglanti kurma olarak tanimlanabilir.
Cocuk iliskisi olmayan objeler ve fikirler arasinda bagdastirma yapabilir. Ornegin,
cocuklara bulutlar neden beyazdir diye soruldugunda ¢iinkii onlar gokyiiziindedir gibi
cevaplar verebilirler. iliski olmayan bu iki durum arasinda bir baglant1 kurabilirler.

E. Bitistirme (Juxtaposition): Bu donemdeki ¢ocuklar aralarinda neden sonug iligkisi
bulunan olaylari, bu iliskiden bagimsiz olarak birbiriyle bagdastirabilirler. Hangi
durumun neden hangi durumun sonu¢ oldugunun ¢ok &nemi yoktur. Ornegin
“Terledigim icin hava sicak.”, “Usiidiigiim icin dondurma soguk.” gibi ciimleler
kurabilirler.**

F. Ozelden Ozele Akil Yiiriitme (Special Reasoning): Islem 6ncesi donemde ¢ocuklar
tiimevarim ve tiimdengelim yontemlerini kullanamazlar. Cocuklar ¢cogu zaman gegirdigi
yasantilara bagli olarak tek boyuta odaklanip tek boyutlu diisiiniirler. Ornegin gocuk
annesine “Notebook ne demek?” diye bir soru sorar. Annesinden “defter” cevabini alan
cocuk da “Demek ki ‘book’ ‘ter’ anlamina geliyor.” seklinde diigiiniip 6zelden 6zele

akil yiiriitiir.*®

1.1.3. Ahlak Gelisimi

Ahlak gelisiminin hem bireyin kendisine hem de topluma bakan yonleri vardir.*°
Toplumun kendinden beklenen fonksiyonlar1 yerine getirebilmesi i¢in onu olusturan
insanlarin bazi kurallar i¢sellestirmesi gerekmektedir. Bu kurallardan bazilar1 bireyin
bagskalartyla nasil etkili iletisim kuracagi, diger insanlarla nasil iy1 iliskiler gelistirecegi,
baskalarini incitmekten nasil kacinacagi ve ¢evresine nasil etkin uyum saglayacagi ile
ilgilidir.4’

Ahlak gelisimi siirecinde birey hem kendi deger yargilarini olusturur hem de
topluma uyumlu bir sekilde entegre olur. “Ahlak daha kapsayici ve dengeli bir toplum

gelisiminin dogal pargasidir.”*® Tyi-kotl, dogru-yanhs kavramlari, inang, huy, tutum,

43 Cihandide, Okul Oncesi Din ve Ahlak Egitimi, 65.

44 Jean Piaget, Cocukta Zihinsel Gelisim, ¢ev: H. Portakal (Istanbul: Cem Yaymevi, 1999), 39.

4 Jean Piaget, Cocukta Zihinsel Gelisim, ¢ev: H. Portakal (Istanbul: Cem Yaymevi, 1999), 40.

“Daniel K. Lapsley ve Darcia Narvaez, Moral Development, Self And Identity (London: Lawrence
Erbaum Associates Publishers, 2004), 66.

47 Nuray Senemoglu, Gelisim Ogrenme ve Ogretim (Ankara: Pegem Akademi Yayinlari, 2012), 60.

4 James R. Rest, Development In Judging Moral Issues (Minesota: University of Minesota Press, 1979),
40.
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aliskanlik, adet, gelenek, gorenek gibi manevi degerler ahlakin kapsami igerisindedir.
Birlikte yasadigimiz insanlara karsi gorevlerimizi, sorumluluklarimizi 6grenmek ahlaki
gelisimin bir parcasidir. Ahlak gelisimi, toplumdaki kurallara korii koriine baglanmay1
degil, gecerliligini yitirmis kurallar1 kullanimdan kaldirabilmeyi ve yeni durumlar i¢in
yeni kurallar koyabilme becerisini de kapsamaktadir.

Cocuklarda ahlaki gelisim de bilissel gelisim gibi evreler halinde gelisim
gosterir.  Cocuklarin  ahlaki degerleri igsellestirebilmeleri ve bu degerleri
kullanabilmeleri bilissel ve duygusal gelisimlerine, dil kullanabilme becerilerine,
duygudaslik ve sempati becerilerinin gelismislik diizeylerine baghdir.*® Bu yiizden
islem oncesi donemdeki bir ¢ocukta, kavramlarin heniiz tam olarak gelismemesinden
dolay1 ahlak gelisimi de ileri seviyede degildir. Piaget’e gore 0-2 yas ¢ocuklarda higbir
kural bilinci yoktur. 2-6 yas gocuklar ise kurallarin farkindadir fakat kurallarin ne
amagla ve niyetle kondugunu idrak edemezler ve onlara neden uymak gerektigini
anlayamazlar. Bu dénemde c¢ocuklar davraniglarinin diger insanlara ne hissettirdigiyle

degil daha cok sonuglarina gore hareket ederler.>

1.1.4. Kisilik Gelisimi

Her bireyi essiz, biricik yapan 6zellikler toplamma kisilik denir.>! Ayrica kisilik
bireyin toplum iizerinde biraktig1 etkinin biitiiniidiir.>? Diger bir tanimla “kisilik, bireyi
baskalarindan ayiran, bireyin dogustan getirdigi ve sonradan kazandigi o6zelliklerin
tamandir.”

Tanimlardan da anlasilacag: iizere kisiligin hem bireyin i¢ine hem de topluma
bakan yonleri vardir. Kisilik kavrami bireyin biyolojik, psikolojik, kalitsal ve etkilesim
sonucu edindigi biitiin yeteneklerini, aliskanliklari, duygularini ve davraniglarimi da
kapsamaktadir.

Hem icten hem de distan gelen uyaricilarin etkisinde olan kisilik dogumdan
yasamin sonuna kadar degisim ve gelisim i¢indedir. Bu arastirmanin konusu 0-6 yas

grubu oldugu igin daha ¢ok bu donemdeki kisilik gelisimi incelenecektir. Kisilik

kavrami ile ilgili literatiiriin olusumuna en biiylik katkiyr psikoseksiiel gelisim

49 David M. Shumaker ve Rober V. Heckel, Kids Of Character (Westport: Praeger Publishers, 2007), 8.

%0 Patricia H. Miller, Theories of Developmental Psychology (New York: Worth Publishers, 2011), 112.

51 Jack Kahn ve Suzan Elinor, Human Growth And The Development of Personality (Exeter: Pergamon
Press, 1980), 11.

52 Kahn ve Elinor, Human Growth And The Development of Personality, 12.

53 Senemoglu, Gelisim Ogrenme ve Ogretim, 72.
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kuramimin kurucusu Sigmund Freud (1856-1939) ve Psiko-sosyal gelisim kuraminin
oncusu Eric Ericson (1902-1994) vermistir. Psikoseksiiel gelisim kuraminda Freud
davraniglar1 cinsellik ve saldirganlik iizerine insa etmistir. Cocuklugun ilk yillarindaki
yasantisinin énemini vurgulamistir. Bu kurama gore normal gelisim i¢in her donemde
bireyin temel ihtiyaglar1 karsilanmalidir. Eger bu ihtiyaglar karsilanmazsa, ileriki
donemlerde davranislarda problemler ¢ikacak ve gelisim olumsuz yonde etkilenecektir.

Freud kisilik gelisimi bes doneme ayirmistir.>

1.1.4.1. Sigmund Freud’a Gore Kisilik Gelisimi Donemleri
1.1.4.1.1. Oral Dénem

Oral donem sifir-bir yas arasi bebeklik donemini kapsar. Bu dénemde emme haz
kaynagidir. Emme, ¢igneme, yeme ve 1sirma bebege seksiiel rahatlama sunmaktadir.>®
Bebegin memeden ¢ok erken veya ¢ok ge¢ kesilmesi ileriki donemlerde tirnak yeme,
dudak 1sirma, kaygi, stres ve ige kapaniklik gibi davranigsal problemlere sebep

olmaktadir.®®

1.1.4.1.2. Anal Donem

Bir-li¢ yaslarin1 kapsayan bu donem tuvalet davranislariyla ilgili siireglerle
alakalidir. Eger bir ¢ocuk sert, acemi veya asir1 iizerinde durulan bir tuvalet egitimi
alirsa, bu siireg onun icin ciddi bir kayg1 sebebine déniismektedir.’’ Bu da sonraki
gelisim donemlerinde ¢ocugun daginik, Kirli veya sorumsuz bir gen¢ olmasina neden
olabilir. Bu tarz bir tuvalet egitimi ¢ocukta kizginlik, asir1 daginiklik gibi davranis

bozukluklarma da yol agabilmektedir.5®

1.1.4.1.3. Fallik Dénem

Bu donem 3 ile 5 yas arasin1 kapsar. Cocuklar bu donemde genital organlarindan
haz aldiklarinm1 fark ederler. Karsi cins ebeveyne daha ¢ok ilgi duyarlar. Bu donemde
cocuklarla igli disli olan anne, baba veya egiticiler gocuklara kars1 sevecen, merhametli,

sefkatli ve sicak bir sekilde davranmalidirlar. Cocuklar bu doénemde yetiskinlere

% James R. Rest, Development In Judging Moral Issues (Minesota: University of Minesota Press, 1979),
40.

5 Miller, Theories of Developmental Psychology, 124.

% Kahn ve Elinor, Human Growth And The Development of Personality , 46.

57 Miller, Theories of Developmental Psychology, 128.

-58 Kahn ve Elinor, Human Growth And The Development of Personality, 47.
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bakarak cinsiyet rollerini 6grenmeye baslar ve bazi deger yargilarini yetiskinlere
bakarak icsellestirebilirler.>®

1.1.4.1.4. Gizil Dbnem

Oral, anal ve fallik donemden sonra nispeten daha rahat ve sakin gecen gizil
donem gelmektedir. Bedeni haz bu dénemde sonmeye baslar. Cocuklar ilgilerini artik
hemcinslerinin yer aldigi oyun aktivitelerine yoneltirler. Freuda gore bu dénemde de
cinsel enerji devam etmektedir. Fakat bu enerji daha ¢ok sosyal iliskilere kanalize
edilmistir.®° Bu dénem hemen hemen ergenlik dénemine kadar devam eder.

Erikson’in psikososyal gelisim kuramina gore ise insan yasaminda belli bash
sekiz kritik donem vardir. Her donemde atlatilmasi gereken bir kriz veya catisma
bulunmaktadir. Insanlarin saglikli bir kisilik yapisina ulagsmasi ve bir sonraki evreye
saglikl1 temeller olusturmas igin bu krizlerin basarili olarak atlatilmas1 gerekmektedir.®
Bu sekiz evre sirasiyla giivene karsi glivensizlik (trust vs. mistrust), bagimsizliga karsi
utanma ve siiphecilik (autonomy vs. shame and doubt), giriskenlige karsi sugluluk
duyma (initiative vs. guilt), basariya karsi asagilik (industry vs. inferiority), kimlik
kazanmaya karsi rol karmasasi (idedntity vs. idendity diffusion), dostluk kazanmaya
kars1 yalniz kalma (intimacy and solidarity vs. isolation), iiretkenlige karsi duraklama
(generativity vs. self-absorbtion) ve benlik biitiinliigiine karsi umutsuzluk (integrity vs.
despair) olarak adlandirilmistir.? Bu arastirma okul 6ncesi donemi kapsadigi icin

psikososyal kuramin ilk ii¢ evresi lizerinde durulacaktir.

1.1.4.2. Erik Erikson’a Gore Kisilik Gelisimi Donemleri
1.1.4.2.1. Giivene Kars1 Giivensizlik

Psikoanalitik donemlerden oral doneme denk gelen giivene karsi giivensizlik
evresi sifir-bir yas arasini kapsar. Bu evrenin temel amaci bebegin giiven duygusunu
kazanmasidir. Eger bebek bu donemde giiven duygusu edinemezse diger evrelerde
krizleri bertaraf etme kapasitesi azalmaktadir.%®

Bireylerin her donemde oldugu gibi bu donemde de ihtiyaglari vardir.

Bebeklerin acikmasi, tuvalet ihtiyaglarini gidermesi, hasta olmasi, sevilmeyi ve

% Senemoglu, Gelisim Ogrenme ve Ogretim, 73.
60 Miller, Theories of Developmental Psychology, 130.
61 Senemoglu, Gelisim Ogrenme ve Ogretim, 74.
62 Miller, Theories of Developmental Psychology, 147.
8 Miller, Theories of Developmental Psychology, 150.
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dokunulmay1 istemesi bu donem ihtiyaclarindan bazilaridir. Erikson’a gore bu donemde
cocugun temel ihtiyaglar1 diizenli, tutarli ve Ongoriilebilir bir sekilde karsilanirsa
cocukta guven duygusu givensizlik duygusuna gore daha agir basacaktir. Bu duygunun
olusmasinda anne figiiri cok ©Onemlidir. Cocuk aciktiginda annesi tarafindan
doyurulacagini hissederse veya annesi gézden kayboldugunda annesinin geri donecegini
bilirse dis diinyaya kars1 bir giiven duygusu gelistirebilecektir. Boylelikle cocukta igsel
bir guven hissi de olusacaktir. Yani hem annenin giivenilir biri oldugunu hem de
bebegin kendisinin gilivenilir oldugunu hissedecegi karsilikli bir etkilesim s6z konusu
olacaktir.®* Giiven duygusunun gelismesinde sefkat, merhamet, sevgi gibi kavramlar 6n
plana ¢ikmaktadir. Anne cocuga sevgi gostermeli, onun 6z bakimini yapmalidir. Bu
ihtiyaglarin saglikli bir sekilde karsilandiginin ve giiven duygusunun kazanildiginin
gostergeleri beslenme davranisinda kolaylik, uyku derinligi ve bosaltim siirecinin
rahathigidir. Eger bu evrede bir saplanti olursa, anne ¢ocugu sevmeyip diglarsa ya da 6z
bakimini tam olarak yapmazsa temel giivene kars1 giivensizlik olusur. Cocuk kendine ve
dis diinyadaki insanlara glivenmeyen, utangag, bagimli ve ice kapanik bir birey

olacaktir.5°

1.1.4.2.2. Bagimsizhga Kars1 Siiphe ve Utang

Yaklasik olarak ii¢ yasina kadar devam eden bu siirecte ¢ocuklar fiziksel ve
biligsel alanlarda onemli gelisme kaydeder. Artik yiiriiyebilen ve konusabilen ¢ocuk
baskalarina bagimli kalmak istemez. Fiziksel ve psikolojik olarak daha bagimsiz
olduklar1 i¢in kisilik gelisimi i¢in de yeni olanaklar s6z konusudur. Fakat diger bir
taraftan, anne-babadan ayrilma, tuvalet kontroliinde basarisizlik gibi nedenlerden dolay1

% Cocuklar artik ne giyeceklerine, ne

yeni kaygi alanlart da mevzubahisdir.
yiyeceklerine ve nereye gideceklerine kendileri karar vermek ister ve bir gesit her seyi
ben yaparim anlayis1 gelistirirler.8” Cocuklarin catismalarla basa ¢ikabilmeleri igin
onlara Ozgirliik alanlar1 sunulmali, uygun ortamlar olusturulmali, giysisine ve
oyuncagina karar verme gibi secenekler sunulmali ve bireysel ¢abalari tesvik ve takdir
edilmelidir. Bu dénem sevgi, nefret, irade, 6zgurlik, kendini ifade edebilme gibi

kavramlarin gelistirildigi  kritik bir evredir. Bu donemin saglikli bir sekilde

64 Koylu ve Orug, Cocukluk Dénemi Din Egitimi, 26.

8 Erik H. Erikson, Childhood And Society (New York: Norton & Company, 1963), 222.
% Miller, Theories of Developmental Psychology, 151.

67 Koyl ve Orug, Cocukluk Dénemi Din Egitimi, 26.
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atlatilamamas1 durumunda c¢ocuklarda kendi yeteneklerinden siiphelenme ve kendi

diisiincelerinden utanma duygusu ortaya ¢ikabilmektedir.58

1.1.4.2.3. Girisimcilige Kars1 Suc¢luluk

Girigimcilik yeni bir sey sdyleme, bir beceriyi gelistirme veya bir projeye
baglama olarak tanimlanabilir. “Cocuklar sonuglarina bagli olarak girisimlerinden
dolay1r ya gururlu ya da suglu hissederler. Sugluluk hissi onlarin yeni girisimlerde
bulunmalarini engeller.””®

Ug yasindan alt1 yasna kadar devam eden bu evrede gocuklar olgunlasmaya
bagli olarak ¢evredeki her potansiyeli kesfetmek ister. Girigimcilik hissi fiziksel beceri,
dilsel gelisim, yaratici hayal giiciiniin de katkisiyla daha da guglenir. Fiziksel aktivite
artar. Fiziksel aktivitenin artmasi problem olusturabilecek davranislarin da artmasina
neden olur. Fakat anne-babalar, 6gretmenler ve gocugun gevresinde bulunan diger
yetiskinler ¢cocugun kosmasina, ziplamasina, yuvarlanmasina, kaymasina, sallanmasina
izin vermelidir. Boylelikle ¢ocukta girisimcilik duygusu daha fazla gelisebilecektir.
Aksi takdirde siirekli Ozgiirliigli engellenen, azarlanan ve cezalandirilan c¢ocukta
sucluluk duygusu gelisecek ve sonraki evreler i¢in problem teskil edebilecektir.”

Okul oncesi donemdeki ¢ocuklarin gelisim ozelliklerinden sonra okul 6ncesi
egitimin ne anlama geldigini ve 6zelliklerini belirtmekte de fayda vardir. Arastirmanin

devaminda bu konu ele alinacaktir.

1.2. OKUL ONCESI EGITIM

Bu baglik altinda; okul 6ncesi egitimin tanimi, amagclari, ilkeleri ve okul oncesi
egitim programu ele alinacaktir.
1.2.1. Okul Oncesi Egitimin Tanimi

Okul 6ncesi egitim; dogumdan ilkokulun baslangicina kadarki ¢ocukluk yillarini
icine alan egitim siirecidir. Bu siiregte; cocuklarin gelisimsel diizeylerine uygun olarak

verilecek olan egitim, onlar1 toplumun kultlrel degerleri ve 6zellikleri dogrultusunda

8 Senemoglu, Gelisim Ogrenme ve Ogretim, 76.

69 Kathleen S. Berger, The Developing Person Through Childhood and Adolescence (New York: Worth
Publishers, 2008), 278.

0 Miller, Theories of Developmental Psychology, 153.
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yonlendirmektedir.”

Okul oncesi egitim; ¢ocuklarin ileriki yasamlarinda ¢ok 6nemli bir yeri olan,
fiziksel, psikomotor, sosyal, duygusal, bilissel ve dilsel gelisimlerinin biiyiik ol¢iide
tamamlandig1 ve kisiligin sekillenmeye baslandigi, erken ¢ocukluk diye de adlandirilan
gelisim siirecinde aldig1 egitim ve 6gretim olarak da tanimlanabilir.”? Aile egitimiyle
baglayan bu siire¢ kurumlarda verilen egitimle devam eder. Bireylerin egitim-6gretim
stirecine ne kadar erken dahil olursa o kadar etkili gelisim gosterecekleri biitiin diinyada
kabul edilen bir gercektir.”® Cocuklarin kisiliklerinin temelini attiklar1 okul cesi siireg
cocuga giliven duygusu verir. Ayrica yasadigl topluma faydali, sorumluluklarini bilen, is
birligine 6nem veren, digerlerine kars1 saygili bir birey olarak bu kritik siireci
atlatmasinda yardimci olur. Dogumdan itibaren ¢ocuklar gevreyi kesfetmekte, iletisimi
ogrenmekte ve g¢evredeki iglerin nasil ilerledigi konusunda fikir ve goriis olusturma
siirecine aktif olarak katilmaktadirlar.”* Cocuklar, okul éncesi egitimin de katkisiyla

egitim Ogretim hayatina hazir hale gelirler.

1.2.2. Okul Oncesi Egitimin Amagclar

Okul 6ncesi egitimin; ¢ocuklarin temel egitime hazirlanmalari, gesitli degerleri
icsellestirmeleri, psikomor, dilsel, bedensel, sosyal, duygusal ve bilissel gelisimlerini
dogru yone kanalize edebilmeleri gibi bircok faydasi vardir. Okul Oncesi egitim
“Gocuklarin 6z guven, merak, bireysellesme, 6z disiplin gibi yonlerini tesvik ederek
onlarin fiziksel, ruhsal ve duygusal gelisimlerine katkida bulunur.”’® Diinya Okul
Oncesi Egitim Orgiitii (OMEP)’niin uzun siire baskanligin1 yapmis olan Gaston Mialaret
(1918-2016) okul oncesi egitimin amaglarii; toplumsal amagclar, egitici amaglar ve
cocugun gelismesi ile ilgili amaglar olarak o6zetlemistir.”® Ulkemizde 08.06.2004
tarihinde 25486 sayili Resmi Gazetede yayinlanan ve 31.01.2018 tarihinde de 30318
sayill resmi gazetede de bazi maddeleri degistirilen Okul Oncesi Egitim Kurumlar

Yonetmeliginde okul 6ncesi egitimin amaglari su sekilde belirlenmistir:’’

"L Cihandide, Okul Oncesi Din ve Ahlak Egitimi, 87.

2 Orug, Okul Oncesi Dénemde Din Egitimi, 2.

3 Gilbert R. Austin, Early Childhood Education (London: Academic Press, 1976), 5.

"Barbara T. Bowman ve M. Suzanne Donovan, Eager to Learn: Educating Our Preschoolers
(Washington: National Academy Press, 2001), 7.

s Austin, Early Childhood Education, 5.

® Ayla Oktay, “Tiirkiyede Okul Oncesi Egitimi”, Marmara Universitesi Atatiirk Egitim Fakiiltesi Egitim
Bilimleri Dergisi, sy. 2 (1990): 151.

"MEB, Okul Oncesi Egitim Kurumlari Yonetmeligi, erisim tarihi: 22 Kasim 2018,
http://www.resmigazete.gov.tr/eskiler/2004/06/20040608.htm#10

20



1. Cocuklarm; milli ve manevi degerlere bagli, 6z giivenli, iletisim becerileri
kuvvetli, cagin gerektirdigi niteliklerle donanmis bireyler olarak yetigsmeleri
i¢in temel hazirlamak,

2. Cocuklarda biitiin gelisim alanlarinda ilerleme kaydetmek ve ¢ocuklarin iyi

aliskanliklar kazanmasini saglamak,

3. Cocuklarin kendilerini ifade etme becerilerini gelistirmek,

4. Cocuklarda ahlaki degerlerin yerlesmesini saglamak,

5. Cocuklara hayal guclerini, yaratici ve elestirel diisiinme becerilerini, iletigim

kurma ve duygularini anlatabilme davraniglarini kazandirmak,

6. Cocuklar1 temel egitime hazirlamak.

Bu alti maddeden de anlasilacag lizere okul oncesi egitim hem bireysel hem de
sosyal amaclar benimsemektedir. Yani okul Oncesi egitim c¢ocuklarin bireysellesme
siirecine yardim ederken onlarin sosyal hayatin her alanina saglikli ve basarili bir
sekilde katilim gostermelerini tesvik etmektedir. Biitiin bu siire¢ belirli ilkeler 11g1nda

yuratilmektedir. Bu ilkeler bir sonraki baslikta irdelenecektir.

1.2.3. Okul Oncesi Egitimin Temel ilkeleri

Okul oncesi egitim-ogretim siireci hedeflere ulasirken cesitli ilkeleri prensip
olarak kabul etmektedir. 08.06.2004 tarihinde 25486 sayili resmi gazetede yaymlanan
Okul Oncesi Egitim Kurumlar1 Yonetmeliginde okul dncesi egitimin ilkeleri 7. madde
de soyle siralanmistir:’

1. Cocuklarin gelisimin her alaninda ilerlemelerini kolaylastiracak egitim ortami

hazirlanir,

2. Egitim etkinlikleri ¢ocuklarin bireysel ozellikleri ve okulun imkanlar goz

Oniinde bulundurularak planlanir.

3. Cocuklarin saglikla ilgili bilgilerini ve ¢evre duyarliliklarini artiracak igerikler

saglanir.

4. Egitim aktiviteleri ¢ocuklarin hem kendi karakterlerini hem de toplum igindeki

rollerini gelistirici nitelikte olmalidir.

5. Egitim, sevgi ve sefkat anlayisi i¢in de yiriitilir. Cocuklara esit davranilir ve

bireysel oOzellikler goéz oOniinde bulundurulur. Cocuklarin 6z giivenlerini
kazanmalar i¢in ceza, baski uygulanmaz ve kisitlamalara yer verilmez.

6.Egitim siirecinin etkililigi plan, uygulama ve degerlendirme asamalarinin

MEB, Okul Oncesi Egitim Kurumlar — Yénetmeligi, erisim tarihi: 22 Ekim 2018,
http://www.resmigazete.gov.tr/eskiler/2004/06/20040608.htm#10
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koordineli yiiriitiillmesine baghdir

7. Cocuklarin Tiirkge ile ilgili becerilerinin gelistirilmesi 6nemlidir.

8. Tiim ¢ocuklar esittir ve ayni haklara sahiptir.

9. Oyun 6gretim siirecinin odak noktasindadir.

10. Aile, okul, 6gretmen ve ¢ocuk etkilesimi 6nemlidir.

11. Egitim 6gretim stireci dinamiktir.

Okul oncesi egitim ilkeleri ¢ocugun c¢ok yonlii gelismesine yoOnelik her tiirlii
uygulamanin kullanilmasinmi tesvik etmektedir. Biitiin cocuklarin esit haklara sahip

oldgunu ve her cocugun 6grenebildigini benimsemektedir. Bu ilkeler okul 6ncesi egitim

Ogretim programinin da sekillenmesine katkida bulunmustur.

1.2.4. Okul Oncesi Egitim Program

Milli Egitim Bakanligi temel egitim genel mudiirliigli okul Oncesi egitimin
amaglar ve ilkeleri dogrultusunda programinda su basliklara yer vermistir.”®
Okul 6ncesi egitim;

Cocuk Merkezlidir: Egitim-6gretim siirecinin her asamasinda ¢ocuk merkezdedir.
Amaglarin ve kazanimlarin se¢iminde her bir gocuk dikkate alinmalidir ve bireysel farkliliklara
azami derecede dikkat edilmelidir.

Esnektir: Program; degisen sartlara gore degistirilmeye ve uyarlanmaya mdusaittir.
Ortaya ¢ikabilecek her tiirliit umulmadik degisimlere gore program ayarlanabilir olmalidir.

Temalar/Konular Amag¢ Degil Aractir: Onemli olan konularin kendisi degil konular
yardimiyla gergeklestirilecek olan kazanimlardir. Konu se¢imi kazanimlara ve hedeflere baglh
olarak degisiklik gosterebilir.

Problem Cozme ve Oyun Temelli Etkinliklerdir: Cocuklarda problem ¢ézme becerisi
gelistirecek etkinlikler diizenlenmelidir. Cocuklarin giinliik hayatta karsilastiklar1 problemlere
pratik ¢cozum Uretebilmeleri 6nemlidir. Kazanimlar ¢ocuklara oyun vasitasiyla verilmelidir.

Kesfederek Ogrenme Onceliklidir: Cocuklarin dgrenmeyi 6grenmeleri gelecekleri igin
o6nemlidir ve program ¢ocuklarin 6grenmeyi 6grenmelerini tesvik edici nitelikte olmalidir.

Ogrenme Merkezleri Onemlidir: Cocuklarin gelisimleri ve 6grenme siiregleri uygun
fiziksel sartlar altinda yiiriitiilmelidir. Egitimin yiriitiildiigi yerler cocuklarin 6zgiirce ve rahat
edebilecekleri bigcimde olmalidir.

Yarancihgin  Gelistirilmesi On Plandadw: Biitin siire¢ ¢ocuklarda yaraticiligi
geligtirmek lizere yiiriitiilmelidir.

Cevre Olanaklarvmin Egitim. Programda kazanim ve gostergeler olusturulurken giinliik

™ Milli Egitim Bakanlg1, Okul Oncesi Egitim Program: (Ankara: Milli Egitim Bakanlig, 2013), 14.
22



yasam deneyimlerinden yararlanilmasi egitim siirecini hem zenginlestirir hem de kolaylastirir.
Ayni sekilde yakin g¢evre olanaklarinin ise kosulmasi, arag-gere¢, materyal vb.nin
saglanmasinda hem cesitlilik, hem de ekonomik acidan kolaylik saglar

Evrensel ve Toplumsal Degerlere Yer Verilir: Cocuklarin hem kendi kiiltiirlerine ait
degerleri hem de diger kiiltiirlere ait olan degerleri 6grenmeleri ve farkliliklara saygi duymay1
Ogrenmeleri esastir.

Ogretmene Ozgiirliik Tanir: Ogretmen egitim-6gretim etkinliklerini yiiriitiirken sadece
programla kisitli degildir. Kendi bireysel becerilerini ve tecriibelerini programla harmanlayarak
egitim-6gretim siirecini daha iyi seviyeye getirmeye ¢alismalidir.

Degerlendirme Siireci Cok Yonliidiir: Sonug degil siirek odakli bir degerlendirme
anlayisi segilmelidir.

Programinin Degerlendirme Sureci: Hem gocuk hem 6gretmen hem de siireg bir biitiin
olarak degerlendirilmelidir.

Aile Egitimi ve Kattlimi Onemlidir: Kazanimlarm gerceklestirilmesinde ailenin egitim-
Ogretim siirecine dahil olmasi biiyiik 6nem tagimaktadir.

Ozel Gereksinimli Cocuklar Icin Uyarlamalara Yer Verir: Okul oncesi egitimde her
cocuk esittir. ilkokula hazirhk asamasinda Gzel gereksinimli ¢ocuklarin gereksinimleri de
dikkate alinir ve esit firsatlar sunulur.

Rehberlik Hizmetlerine Onem Verilir: Egitimin daha kaliteli ve etkili olmasi igin
rehberlik hizmetlerinin katkis1 onemlidir.

Okul oOncesi egitim amaglari, ilkeleri ve program igerigi olarak cocuklarin her
yonden gelismesini ve topluma uyumlu birer vatandas olmasini hedeflemektedir.
Cocuklarda biitiinciil bir gelismeyi hedeflemesi itibariyle dini gelisimin de okul dncesi
egitim igin onemi blyiktir. Okul o6ncesi din egitimi ise bir sonraki baslikta ele

alinacaktir.

1.3. OKUL ONCESI DIN EGiTiMi

“Din egitimi; bireyin dini davraniglarinda kendi yasantilar1 yoluyla ve kasith
olarak istendik degisme meydana getirme denemeleri siireci olarak tanimlanmaktadir.”
Diger egitim faaliyetlerinde oldugu gibi din egitimi de bireyin kisisel, sosyal,
biligsel, duygusal, ahlaki, psikomotor &zelliklerini ve dogustan getirdigi nitelikleri
cevresel faktorlerle biitiinlestirerek gelistirmeyi amaglayan bir siirectir. “Insanmn din

egitimi ile yakinlasmasim1 ve bulusmasini saglayan, bireyin dine yonelik fitrd

8 Cemal Tosun, Din Egitimi Bilimine Giris (Ankara: Pegem Yayinlari, 2012), 23.
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yatkinligidir.”®! Din egitimi, insanin ilahi varlikla ilgili tasavvurlarmnin istenilen yonde
gelismesini saglar. Ayrica insanlarin inanma kabiliyetini dogru yonde gelistirip yanlis
ve batil inanglardan uzak durmasini temin ederek, onlarm dini inang, ibadet ve
duygularmin, yaratilisina uygun bicimde agiga cikarilip gelistirilmesine katkida
bulunur.®? Din egitimi, genel egitimle is birligi icerisinde insanin bireysellesmesine,
toplumsallagmasina ve kiiltiirlenmesine katk1 saglar.

Din egitimi ailede baslayan bir siiregtir. Dolayisiyla, bu arastirmada ilk olarak

ailede din egitimi irdelenecektir.

1.3.1. Ailede Din Egitimi

Aile egitimi, egitim-0gretim silirecinin baslangici ve temelidir. Egitim siirecinin
bir kolunu da din egitimi olusturmaktadir. “Cocugu hayata hazirlamak, ona ahlaki bir
egitim vermek ve giizel aligkanliklar kazandirmak, temel dini bilgileri 6grenmesini
saglamak ailenin en temel gorevleri arasindadir.”®

Gocuklar aile bireylerini gozlemleyerek ve taklit ederek davranis edinmeye
baglarlar. Herhangi bir okul oncesi egitim kurumuna gidene kadar da aile ve medya
disinda ¢ocuga etki edecek fazla faktor yoktur. Duygusal ve sosyal etkilesimin giiglii
oldugu aile ortaminda; yeterli gliven ve sevecenlik iginde biiyiiyen ¢ocuklar, gelisimleri
icin gerekli deneyimleri elde edebilirler. Aile iginde karsilikli giiven duygusu ve
dayanisma varsa aile disinda ¢ocugun sahsiyetini olumsuz yonde etkileyecek olaylar
etkisini pek gostermez. Given duygusunun baskin oldugu aile, dis diinyanin yaratmis
oldugu iiziintii ve kaygilardan kurtulacak bir sigmak, bir ortam olusturur.®* Cocugun
genel gelisiminde oldugu gibi, dini duygu ve diisiincesinin gelisiminde de g¢evresel
faktorlerin en onemlisi hi¢ kuskusuz ailedir. Ailenin etkisi 0zellikle g¢ocuk okula
baslayincaya kadar ¢ok daha belirgindir. Cocuk okula basladiginda yeni ve karmasik bir
sosyal ¢evreye katilmis, dis diinyaya agilmis olur ve bdylece ailenin yani sira okul

cevresi de ¢cocugun gelisiminde 6nemli bir faktér haline gelir. Bu durum, ailenin ¢cocuk

8 Halis Aydin vd., Din ve Ahlak Egitim Ogretimine Yeni Yaklasimlar (Istanbul: Dem Yayinlari, 2004), 3.

8 Siikrii Keyifli, “Egitim ve Din Egitimi”, Cukurova Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi Dergisi 13, sy. 2
(2003): 118.

8 Koyl ve Orug, Cocukluk Dénemi Din Egitimi, 114.

8 Dogan Ciiceloglu, Icimizdeki Cocuk (Istanbul: Remzi Kitabevi, 1993), 53.
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tizerindeki etkisinin okul 6ncesi doneme gore azalmis olmasi anlamina gelse de ailenin
onemi okul ¢aginda da, bireyin hayat: boyunca da énemini hep siirdiirmektedir.®®

Okul o6ncesi donemde anne ve babanin davraniglart ¢ocugun sahsiyetinin
gelismesinde nasil yonlendirici olmaktaysa, anne ve babanin dini tavirlar1 da ¢ocugun
dini sahsiyet kazanmasinda ayni sekilde yoOnlendirici olmaktadir. Cocugun dogustan
getirdigi inanma, yuce bir yaraticiya baglanma duygusu anne ve babanin dini tutumuyla
gelisir. Clnkl cocuklar dini tutumlarini1 genis Glclide aile icinde anne ve babalarinin
konusma ve davranislarindan etkilenerek olusturmaktadir.%¢ Cocuklar rollerini ailede
Ogrenir. Cocugun rolleri 6grenmesi taklit ve 6zdesim yoluyla miimkiin olmaktadir.
Cocuk aile igerisinde yakin oldugu bireylerden, anne baba veya diger yetiskinlerden, bir
dini davranig gordiigiinde onu 6nce taklit eder, sonra da o davranisi kendi davranisi
haline getirir. Buna 6zdesim kurma denir.8” Karmasik bir diinyaya gelen cocuklar, aktif
katilim ve yetiskinler yardimiyla olaylara, durumlara ve baskalarinin duygularina
yonelik anlayis gelistirirler.®

Aile ¢ocugun dini gelisimini saglikli bir bicimde sekillendirecek ilk basamaktir.
Bu siirecin etkili ve verimli bir sekilde yonlendirilebilmesi icin ailenin de bilingli olmasi
gerekmektedir. Bireyin gelisim ve 6grenme Ozelliklerini dikkate almayan bir egitim
siirecinin basariya ulasmasi1 miimkiin degildir.%® Bu dogrultuda aileler gocuklarin
sorularini ciddiye almali ve saglikli bir sekilde cevaplamalidir. Soru sormak ¢ocukluk
déneminin en belirgin 06zelliklerindendir. Cocuk g¢evresinde olan biten her seyi
sorgulamaya ve merak etmeye meyillidir. Cocuklar televizyondan, internetten veya
yetiskinlerden duyduklar1 Allah, peygamber, cennet, cehennem, 6lim, melek vs.
konularla ilgili strekli sorular sorar. Bu sorulari cevaplandirirken ¢ocugun bir st
gelisim basamagina gecisini kolaylastiracak nitelikte cevaplar vermek miihimdir.
Cocuklarla konugmak, onlar1 dinlemek, sorularina cevap vermek c¢ocuk egitiminin
onemli  prensiplerindendir.®® Cocuklarin sorularma cevap verirken de titiz

davranilmalidir. Cevabi bilinmeyen sorulara kagamak veya bastan savici cevaplar

8 Ahmet Kog, “Okul Cagi Cocuklarmin Ailede Din Egitimi”, [Istanbul Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi
Dergisi, sy. 17 (2008): 158.

8 Ali R. Aydin, “Cocugun Dini Sahsiyet Kazanmasinda Ailenin Onemi”, Ondokuz Mayis Universitesi
Ilahiyat Fakiiltesi Dergisi 8, sy. 8 (1996): 214.

8Tosun, Din Egitimi Bilimine Giris, 172.

8 Mary Sheridan, From Birth to Five Years: Childrens Developmental Progress (New York: Routledge
Press, 2008), 76.

8 Dogan Ciiceloglu, Icimizdeki Cocuk (Istanbul: Remzi Kitabevi, 1993), 54.

% Cihandide, Okul Oncesi Din ve Ahlak Egitimi, 188.
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verilmemelidir. Cilinkii verilen cevaplarin yanlis oldugunu ortaya ¢ikaran ¢ocuk ileriki
donemlerde hayal kiriklig1 yasayabilmektedir. Ayrica bu donemde ¢ocuklara ¢ok soru
sorduklar1 icin kizilmamali ve dini ilgileri koreltilmemelidir. Cocuklarin sorularina
cevap verirken onlarin zihinsel gelisimlerine uygun ciimleler kurulmali, karmasik ve
anlamasi gii¢ agiklamalardan kaginilmalidir. Cocuklar genelde {i¢ yas itibariyle “Allah
nerededir? Allah’t neden goremiyorum? Allah ne kadar biiyiiktir? Allah’in gozleri,
elleri var midir? Melekler nasildir? Cennet nerededir? vb. sorular sormaya baslar.
Onlara yetiskinlere verdigimiz gibi “Allah her yerdedir, her seyi bilir, gorir, hi¢bir sey
yemez igmez, esi benzeri yoktur.” cevaplar vermek dini agidan dogru olsa bile, okul
oncesi donem seviyesine uygun degildir. “Allah ¢ok buyiktir, O’nun goézleri de
blyuktir, hepimizi gorebilir. Biz ise O’na gore ¢ok kiigiigliz, gozlerimiz de kuglktdr,
bunun i¢in O’nu goremeyiz.” gibi cevaplar c¢ocuklarin seviyesine daha uygun
olabilmektedir.®* Cocuklarm sorular1 tam olarak anlamak ve onlara kisa, net cevaplar
vermek bu donemin saglikli bir sekilde atlatilmasina yardimci olmaktakdir.

Cocuklarin siirekli sorular sormasi biitiin dini bilgilerin y1§in halinde ¢ocuga
yiklenmesi anlamma da gelmemelidir. Cocuklarin zihni fazla bilgi yukiyle
karigtirllmamalidir. Cocuklar dogduklar1 andan itibaren dini yasantiyr gozlemleseler de
iki-U¢ yas itibariyle bu yasantilart anlamlandirabilirler. Dolayisiyla bu yaslardan itibaren
dini kavramlar sevdirilmeli, sefkat ve merhamet temelli bir yaklasim sergilenmelidir.
Allah sevgisine dayali bir egitim metodu tercih edilmeli, vicdan gelisiminin basladig1
sekiz-on’lu yaslara kadar Allah korkusu veya cehennem korkusu temelli yaklagimlardan
kacmilmalidir. Cocuklara Allah’in varligi anlatilirken miimkiin oldugu kadar somut
hayattan Ornekler ve konular kullanilmalidir. Okul 6ncesi dénem cocuklarda Allah
tasavvuru, antropomorf (insana benzetme) bir 6zellik arzeder. Onlar henliz soyut
kavramlar1 anlayabilecek durumda olmadiklarindan, kavrama kabiliyetleri ancak
goriinen seylere yoneliktir. Bu itibarla cocuklara Allah’tan bahsedildiginde, onlarAllah’1
kendi zihni simirlart i¢inde hayal ederek, yine kendilerine has birtakim yorumlarla
anlamaya galismaktadir.®?

Ailede din egitiminin 6nemli ilkelerinden biri de ¢ocuklara dua ve siikiir etme
aliskanliginin kazandirilmasidir. Erken yaslardan itibaren cocuklarla birlikte kisa dualar

edilmeli, ¢ocugun kendi ciimlelerinden olusan dualar etmesine olanak saglanmalidir.

91 Koylu ve Orug, Cocukluk Dénemi Din Egitimi, 59.
92 Mehmet E. Ay, Cocuklarimiza Allahi Nasil Anlatalim (Istanbul: Timas Yayinlari, 2012), 54.
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Ayrica ¢ocuga yemekten dnce ve sonra, uyumadan Once, bir yolculuga ¢ikarken dua
edebilecegi gosterilmelidir. Dini gilinler ve geceler de dua etme davranisinin
igsellestirilmesi icin kullanilmalidir. Boylelikle ¢ocugun Allah’a baglanmasi, O’nu
yaninda hissederek giivende hissetmesi saglanmis olacaktir. Ayrica kutsal kitabimiz,
peygamber efendimiz, ibadetlerimiz de ¢ocugun anlayacagi sekilde agik ve net bir
sekilde tanitilmalidir. Aile egitiminden sonra yaklasik dort yas itibariyle gocuklarin
hayatina okul siireci dahil olur. Cocuklar ailede temelini aldiklar1 din egitimine
kurumlar vasitastyla devam eder. Ulkemizde bu kurumlardan en énemlisi DiB’e baglh

4-6 yas Kur’an kurslaridir.

1.3.2. 4-6 Yas Okul Oncesi Kur’an Kurslar

4-6 yas Kur’an kurslar1 ilk olarak 2013-2014 egitim-6gretim yilinda Diyanet
Isleri Baskanhigma baglh olarak faaliyete baslamistir. Bu kurslarda; tablo 1.2.°de
goriilecegi lizere Kur’an-1 Kerim ve Temel Dini Bilgiler 6gretiminin yaninda,
cocuklarda milli birlik ve beraberlik bilincinin gelistirilmesi ve ahlaki degerlerin
Oziimsenmesi de amaglamaktadir. Kur’an kurslarinda gergeklestirilen din egitimi
faaliyetleri baskanhigin yaynladigi “Kur’an Kurslar1 Ogretim Programi (4-6 Yas

Grubu)” cercevesince yiiriitiilmektedir.%

Tablo 1.2 : 4-6 yas Kur’an kurslari ders kredileri

4-6 Yas Grubu Kur’an Kurslar1 Ders Kredileri

1.Dizey 2 Hafta Haftada 18 Saat 36 Saat Kursa Uyum sireci Haftada 18 Saat

7 Hafta Haftada 18 Saat 126 Saat Dini Bilgiler-1 (1-4 Unite) Haftada 12 saat
Kur’an-1 Kerim-1 (1-4 Unite) Haftada 6 saat

2. Diizey 8 Hafta Haftada 18 Saat 144 Saat Dini Bilgiler-1 (5-9 Uni_pe) Haftada 12 saat
Kur’an-1 Kerim-1 (5-9 Unite) Haftada 6 saat

3. Diizey 8 Hafta Haftada 18 Saat 144 Saat Dini Bilgiler-2 (1-4 Unite) Haftada 12 saat
Kur’an-1 Kerim-2 (1-4 Unite) Haftada 6 saat

4. Dlzey 8 Hafta Haftada 18 Saat 144 Saat Dini Bilgiler-2 (5-9 Uni}e) Haftada 12 saat
Kur’an-1 Kerim-2 (5-9 Unite) Haftada 6 saat

Tabloda yer alan verilere bakildiginda; 4-6 yas Kur’an kurslarimin temelde dort

diizey olarak belirlendigi goriilmektedir.

% DIB, 4-6 Yas Grubu Kur’an Kurslart Ogretim Programi, (Ankara: Diyanet Isleri Baskanligi, 2018), 4.
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1.3.2.1. Okul Oncesi Kur’an Kurslar1 Programinin Genel Amaclar

Bu programin amaci, Tirk Milli Egitiminin genel amaglar1 ve temel ilkelerine
uygun olarak ¢ocuklarin kendi seviyelerinde; **

1. Dinimizin degerlerini ve bu degerlerin hayatimiza kattigi anlami ifade
edebilmelerini,

2. Din egitimi siirecinde kazanilan degerlerin giinlilk hayatta pratige
dokebilmelerini,

3. Sure¢ sonunda Kur’an-1 Kerim’i ses ve sekil olarak taniyabilmelerini,

4. Allah’1 yarattiklarindan yola ¢ikarak tantyabilmeleri ve sevebilmelerini,

5. Peygamber Efendimizin kisiligini taniyabilmelerini ve sevebilmelerini,

6. Dini ve ahlaki olarak iyi bir gelisim gdsterebilmelerini,

7. 1yi aliskanliklar kazanmalarini yani sira beden, zihin ve duygu gelisimlerine
katki saglayacak nitelikte 6grenim gormelerini saglayacak uygun bir ortam
sunmay1 amaglamaktadir.

4-6 yas Kur’an kurslar1 bu hedefler dogrultusunda egitim G6gretim siirecinin

saglikli ve etkili bir sekilde yiiriitiilebilmesi i¢in temel kriterler benimsemistir. Bu

kriterler bir sonraki baslikta ele alinacaktir.

1.3.2.2. Okul Oncesi Kur’an Kurslar1 Programinin Temel Yaklasimi

Kur’an Kurslart Ogretim Programi (4-6 Yas Grubu) gelistirilirken su kriterler
dikkate alinmistir;

1. Cocuklarin biitiin gelisim alanlarini dikkate alan, 6grencinin merkezde oldugu,
bireysel farkliliklara sayginin esas alindig1 esnek bir anlayis s6z konusudur.

2. Programda 4-6 yas grubu egitim ilkelerine uygun olarak hazirlanan etkinlikler
yerine getirilecektir.

3. Opretici, kazanimlara ulasmak icin etkinlikler arasindan 6grencilere en uygun
olanini segebilir, degistirebilir veya gelistirebilir.

4, Opgreticiler etkinlikleri uygularken olabildigi kadar fazla ydntem ve
tekniklerden faydalanabilir.

5. Ogretici programi uygularken &grencilerin 6zel durumlarma gore veya gevre
sartlarina gore degisiklikler yapabilir.

6. Etkinliklerde MEB veya DIB tarafindan okul éncesi egitim i¢in hazirlanan ve

onaylanan materyaller kullanilacaktir.

% DIB, 4-6 Yas Grubu Kur’an Kurslart Ogretim Programi, (Ankara: Diyanet Isleri Baskanligi, 2018), 4.
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7. Cocuklarin programda belirlenen kazanimlara ne diizeyde ulastiklari
“Degerlendirme Formu” ¢ercevesinde yapilacaktir.

8. Programin baslangic boliimii kursa uyumla ilgilidir. ilk iki hafta cocugun
kendisini, arkadaslarini, smifi, kursu, Ogreticisini vb. hususlar1 tanimasina
imkén saglanmalidir.

9. Program aile ve okul is birligine olduk¢a fazla énem vermektedir. Cocugun
toplumla biitiinlesmesi ve ahlaki degerleri i¢sellestirmesi ancak 6gretici, cocuk
ve aile arasindaki iletisimin saglikli olmasina baglidir.

Gelisim bir biitiindiir. Dolayisiyla okul dncesi din egitimi siireci gelisimin her

alanina hitap edebilmeli ve ¢ocugun bireysel farkliliklarina dikkat etmelidir. Egitim-

Ogretim siirecinde kazanimlara ulagsmak amaca yonelik ilkelerin benimsenmesiyle

miumkin olmaktadir.

1.3.2.3. Okul Oncesi Kur’an Kurslari Programinin Ilkeleri

Kur’an Kurslart Ogretim Programi (4-6 Yas Grubu) bazi temel ilkelere

dayanmaktadir. Bu ilkeler sunlardir: %

1. Kur’an Kurslar1 Ogretim Programui (4-6 Yas Grubu) egitim siireci, tiim
unsurlariyla ¢ocuklarin ihtiyaglarina ve bireysel farkliliklarina uygun
etkinliklerle yarattlmelidir.

2. Egitim ortami demokratik anlayisa uygun, ¢ocuklarin ihtiyaglarini karsilayict
nitelikte olmalidir.

3. Cocuklar egitim ortamimna geldiklerinde sicak, destekleyici ve sevecen bir
sekilde kargilanmalidir.

4. Kursun baglama asamasinda gocuklarin seviyeleri iyi degerlendirilmelidir.

5. Egitim siireci bilinenden bilinmeyene dogru sekillendirilmelidir. Cocuklarin
yaparak yasayarak dgrenmeleri desteklenmelidir.

6. Egitim siireci giinliik hayatta ihtiyaci hissedilen degerleri olugturmaya ve

gelistirmeye elverisli nitelikte olmalidir.

7. Cocuklarin 6z giiven, yaraticilik ve 6z denetim gibi becerileri siirekli izlenmeli

ve desteklenmelidir.

8. Etkinlikler yapilirken oyun temelli aktivitelerle 6grencilerde ilgi

uyandirilmalidir.

9. Oyunun bir ara¢ olarak kullanildigi unutulmamali, her oyunda degerler

egitimine yonelik bir kazanim bulunmasina dikkat edilmelidir.

% DIB, 4-6 Yas Grubu Kur’an Kurslar: Ogretim Programi, (Ankara: Diyanet Isleri Baskanligi, 2018), 7.
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10. Smuf i¢inde 6gretici ¢ocuklarin kisilik biitiinligiinii zedeleyici bir dil
kullanmamalidir. Ogreticiler cocuklarin birey olduklarini 6ziimsemeli ve
iisluplarini onlara gore ayarlamalidir.

11. Cocuklar etkinliklerde bagimsiz ve zgiir bir sekilde yer almalidir. Ogretici
etkinlikleri yonetirken dgrencilerin rehberligini tistlenmelidir.

13. Cocuklar hem kendi duygu diinyalarini hem de digerlerinin duygu diinyalarin

hissetmelidir. Ogretici de cocuklarin duygularini rahatca ifade edebilecekleri
ortami yaratmalidir.

14. Cocuklarin hayal giigleri, kesfedici ve elestirel diisiinme becerileri, iletisim
kurma, duygu ve diisiincelerini ifade edici davranislar1 gelistirilmelidir.

15. Erken gocukluk doénemi dini bilginin aktarilmasi igin degil dini tutum ve
ilginin uyandirilmasi ve yonlendirilmesi i¢in olduk¢a dnemlidir. Bu donemde

cocukta olumlu bir etki birakilmali ve dini ilgi koreltilmemelidir.

16. Kur’an 6gretiminde ¢ocuklarin ilgileri dogru sekilde kullanilmali, gocuklara
bikkinlik verecek diizenlemelerden kaginilmalidir.

17. Peygamberimizle ilgili konular islenirken, ¢cocuklarin kolayca anlayabilecegi
kisa hikayeler ve kesitlere siklikla bagvurulmalidir.

18. Ogretici dokiimanlar titiz bir sekilde dosyalamalidir. Egitim-6gretim siirecini

iyilestirmek i¢in gerekirse bu dokiimanlarla ilgili siirecin paydaslariyla bilgi
aligverisinde bulunmalidir.

19. Ogreticiler {initelerden nce hazirhiklarini tamamlamalidir.

20. Ogretici aktivitelerde cocuklarla birlikte rol almaktan geri durmamalidir.

21. Egitim siirecinde anlatim ve soru-cevap yaninda drama, 6rnek olay, kavram
haritalari, tartigma, gosterip yaptirma gibi ¢ocuklarin yaparak-yasayarak
ogrenmelerini saglayacak yontem ve teknikler kullanilmalidir. %

22. Kursta 6grenilen bilgi ve davraniglarin pekistirilmesi, kaliciliginin saglanmast
i¢in aile egitimi ve aile katilimi ¢aligmalarina da yer verilmelidir. %

23. Ogretici egitim boyunca ¢ocugun var olan yeteneklerini gelistirmesine ve
yeni beceriler edinmesine destek olmak i¢in sonuctan ziyade surece énem
vermeli, gocugun ¢abalarma odaklanmali, bu ¢abalari takdir etmeli, cocuga

iyi bir model olmali ve yeni 6grenme firsatlari olusturmalidir.

Aragtirmanin birinci bolimuinde okul 6ncesi donemdeki gocuklarim gelisim

ozellikleri, okul 6ncesi egitim ve okul 6ncesi din egitiminin amag, yaklasim ve ilkeleri

% DIB, 4-6 Yas Grubu Kur’an Kurslar: Ogretim Programi, (Ankara: Diyanet Isleri Baskanligi, 2018), 8.
%" DIB, 4-6 Yas Grubu Kur’an Kurslart Ogretim Programi, (Ankara: Diyanet Isleri Baskanligi, 2018), 9.
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ile ailede din egitim bagliklar1 irdelenmistir. Arastirmanin ikinci boliimiinde ise okul

oncesi donemde kavram &gretimi ele alinacaktir.
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IKiNCi BOLUM
OKUL ONCESi DONEMDE KAVRAM OGRETIMi

2.1. KAVRAM: Tamimi, Fonksiyonlari, Ozellikleri ve Tiirleri

Bu baslik altinda; kavramin ne anlama geldigi, faydalari, kavramlarin 6zellikleri
ve tiirleri ele alinacaktir. Ayrica okul 6ncesinde ¢ocuklarin Allah, peygamber, melek,

ahiret ve 6liim kavramlarini nasil algiladiklari da irdelenecektir.

2.1.1. “Kavram”m Tanimmi

Egitim-6gretim siirecinde oldukga onemli yere sahip olan kavramin birgok
tanim1 vardir. Bunlardan bazilar1 soyledir:“Kavram; nesnelerin veya olaylarin ortak
Ozelliklerini kapsayan ve bir ortak ad altinda toplayan genel tasarim, mefhum veya
nosyondur.”% “Kavram, kavramak fiilinden tiiremistir. Bir seyi sarip sarmalamak, onu
dort bir yandan kucaklamak s6z konusudur. Kusatilmis olan sey ayni zamanda diger
seylerden de ayrilmis demektir.”® “Kavram belli bir varliga veya varliklar kiimesine
denk gelen fikir veya zihinsel imgedir.”'® Kavramlar zihinsel olgulardir ve 6grenme
sonucu olusur.’®® “Bireyin yasantilar1 sonucu obje ve olaylarin ortak &zelliklerinden
soyutlanarak elde edilen ve sembollerle ifade edilen diisiinme iiriiniidiir. Yani kavramlar
diisiince ile dilin ortak sonucudur.”'%? Kavram; olaylari, esyalari, insanlar1 ve
diistinceleri benzerliklerine gére gruplama anlamina geldigi gibi herhangi bir kelimenin

insan zihninde karsilik buldugu imaj anlamina da gelmektedir.

2.1.2. Kavramlarin Fonksiyonlari

Kavramlar bireyin diisiinmesini saglayan zihinsel araglar olduklari i¢in insan

deneyimleri agisindan 6nemlidir. Kavramlar fiziksel ve sosyal diinyayr anlamamizi ve

% TDK, Giincel Turkge S6zlik, erisim tarihi: 02 Ocak 2019,
http://www.tdk.gov.tr/index.php?option=com_bts

% Dogan Ozlem, Mantik (Ankara: Inkilap Yaymnlari, 2004), 87.

100 Oxford, Oxford Living Dictionaries, erisim tarihi: 04 Ocak 2019,
https://en.oxforddictionaries.com/definition/concept

101 Recai Dogan, “Din ve Ahlak Ogretiminde Kavram Ogretimi”, Din ve Aklak Ogretimi, Ed. Cemal
Tosun ve Fatma Capcioglu (Ankara: Ankara Universitesi Uzaktan Egitim Yayinlari, 2016),
382.

102 Akyiirek, Din Ogretiminde Kavram Ogretimi, 41.



saglikl iletisim kurmamizi saglar.!%® Nesneleri adlandirmak, yeni durumlar tanimak,
bilinenden bilinmeyene dogru genellemek ve yeni bilgileri 6grenmek kavramlarin
yardimiyla gergeklesir.’® Bu baglamda kavramlar, ge¢mis deneyimlerimizle
diinyamizdaki mevcut etkilesimlerimizi birbirine tutturan zihinsel yapistirict gorevi de
gorirler.1%

Kavramlar egitim-6gretim slrecinde karmasikligi onler. Cevredeki nesnelerin
daha kolay taninmasin1 miimkiin kilar. Her nesne i¢in yeniden 6grenme zorunlulugunu
ortadan kaldirir. Nesne, olay ve diislinceleri siniflamaya, sinirlamaya ve birbirleriyle
iligkilendirmeye yardimei olur. Cocuklarin daha kolay diisiince organizasyonu ve
kategorizasyonu yapmalarini saglar. Cocuklarin siniflandirma yapma imkanlari
olmasaydi, yasantilar1 ve deneyimleri hafizalarinda tutamayacaklar1 kadar nesne, olay,
diisiince ve sozle dolu olurdu.*®

Onceden diisiiniilenin aksine, gocuklar bebeklik déneminin ilk evrelerinden
itibaren yetiskinler gibi siniflama yapma becerisi gelistirirler. Bebekler; konusmaya
baslamadan Once yiizleri, sesleri, duygusal ifadeleri, renkleri, nesneleri, hayvanlari
siiflandirabilirler. Konusmaya baslayan on sekiz aylik bir ¢ocuk ise giinde yaklasik
dokuz kelime 6grenmektedir. Her yeni kelimenin bir kavramu sifreledigini varsayarsak,
bir yasindan itibaren gocuklarin kavram ediniminde usta olduklar1 sonucuna ulasabiliriz.
Yeni bilissel beceriler gelistiren g¢ocuklar bunlari kavramsal olarak harekete gecirme
egilimindedirler. Artik algisal olandan kavramsal olana dogru bir ydnelis vardir.
Cocuklar akil yiiriitme yeteneklerini kullanarak kavramsal analizler yapabilmektedirler.
Bu analizler ¢ocuklar1 yeni kavramlar 6grenmesine olanak saglamaktadir. Dort yas
itibariyle ¢ocuklarin kavram olusturma yeteneklerinde fazlaca ilerleme gorilir. Kavram
gelisimi bir dizi O6zel biligsel siireci igermektedir. Bunlar arasinda benzerlik ve
farkliliklar1 algilama veya bulma, siraya dizme, bir dizi boyuta goére siniflama,
genelleme, bir grubun Orneklerini sayma gibi beceriler vardir. Alginin kesinlesmesi,

artan ve cesitlenen deneyimler ve gelisen s6z dagarciglt ile cocugun kavramlar

farklilasmaya ve daha kesin olarak ayirt edilmeye baslar.1%’

103 Senemoglu, Gelisim Ogrenme ve Ogretim, 501.

104 Rachel Gelman, Perceptual And Cognitive Development (New York: Academic Press, 1996), 67.

105 Diane Pecher ve Rolf A. Zwaan, Grounding Cognition: The Role of Perception and Action in Memory,
Language and, Tthinking (New York: Cambridge University Press, 2005), 8.

106 Anna M. Borghi ve Ferdinand Binkofski, Words As Social Tools: An Embodied View On Abstarct
Concepts (London: Springer Press, 2014), 18.

197 Elif Ustiin ve Berrin Akman, “Ug Yas Grubu Cocuklarda Kavram Gelisimi”, Hacettepe Universitesi
Egitim Fakiiltesi Dergisi 24, sy. 24 (2003): 137.
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Kavramlar bilgilerin bellekte organize bir sekilde yer almasini saglamakla
kalmaz ayrica birgok biligsel siirece de katki saglar. Nesneleri tanimlamak, benzetmeler
olusturmak, ¢ikarimlar yapmak bu siireglerden bazilaridir. Kavramlar blyik ve yikli
miktardaki bilgilerin daha derli toplu ve kullanilabilir birimleridir. Her yeni durum igin
caba ve emek sarf etmeden, bilinenden bilinmeyeni tahmin etmemize yardimci
olmaktadirlar. Kavramlarin temeli duyusaldir. Kavramlar daha 6nce olusturulmus olan
referanslar1 yeni durumlarda aktif hale getirir. Ornegin “top” kavramina sahip olmak,
yeni bir “top” gordiigiimiizde ne yapmamiz gerektigi konusunda bize yardimci olur.
Cogu kavram benzer sekilde isimlerle bagdastirilir.’® Kavramlarin bir diger faydasi da
hafiza kapasitemizin tasarruflu kullanilmasina olanak saglamalaridir. Clnki her bir
nesne, olay ya da fikri ayri ayr1 6grenmek hafizamizi olduk¢a zorlayabilmektedir.

Insanlar bebeklikten itibaren cevresiyle iletisim ve etkilesim icerisindedir. Bu
etkilesim slrecinde bircok varlik ve olay ile ilgili tecriibeler edinirler. Kavramlar bu
tecrube ve bilgileri anlama, isleme ve gelistirmede etkilidir. Her birey kendi yasantisi
sonucu kavram edinir ve sonraki yasantilarin1 bu kavramlardan yola ¢ikarak yorumlar
ve anlamlandirir.’® Dolayisiyla kavramlarin en biiylik faydalarindan biri insanin bireysel

anlam arama seriivenine katki sunmalaridir.

2.1.3. Kavramlarin Ozellikleri

Kavramlar; kiiciik yaslardan itibaren olugmaya baslar ve bu siire¢ yasam boyu
devam eder. Her yeni bilgi veya tecriibe insan zihninde kavram olusturmaya agilan
penceredir. Kavramlar bilgi ve deneyimleri 6ziimsememizi saglar. Ayrica deger ve fikir
olusturma siirecinde bize yardimei olur.°

Biitiin kavramlarin Karakteristik 6zellikleri vardir. Kavramlar algilarimizin izin
verdigi dlclide tanimlanabilir. Algilarimizdaki degisimlere gére kavramlarin niteliginde
de degismeler meydana gelir. Kavram 6grenme siireci bireysel bir aktivitedir. Yani her
durumun veya objenin algilanisi herkes i¢in ayni degildir. Bireyler cevrelerinde
gerceklesen olaylar1 kendi becerileri ve yetenekleri dlgiistinde algilar ve yorumlar. Bu
yorumlama sonucunda da o olayla ilgili bireysel kavramini olusturmus olur. Dolayisiyla

her bir kavramin orijinali vardir. Bir kavramin orijinali bireyin diigiincelerindeki ilk

108 Anna M. Borghi ve Ferdinand Binkofski, Words As Social Tools: An Embodied View On Abstarct
Concepts (London: Springer Press, 2014), 1.

109 Akyiirek, Din Ogretiminde Kavram Ogretimi, 45.

110 Elizabeth Ashton, Religious Education in the Early Years (London: Taylor & Francis e-Library, 2002),
45.
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olusumudur. Orijinal kavram Ogrenme silirecinde Olgiit olarak kullanilabilmektedir.
Kavramlar objelerin hem dogrudan gozlenebilen hem de dolayli olarak algilanabilen
Ozelliklerinden olusabilir. Yani kavram olusumunun hem somut hem de soyut
bilesenleri vardir. Dolayisiyla kavramlarin ¢ok boyutlu oldugu sdylenebilir. Bu cok
boyutluluk kavramlarin kullanim alanlarin1 da genisletmektedir. Kavramlarin ¢ok
boyutlu olmalart onlarin gruplandirilamayacagi anlamina da gelmemelidir. Kavramlar
ozelliklerine bagl olarak belli olgiitlere gore smiflandirilabilir. Ornegin 6gretmen
kavrami yas, cinsiyet, dogum yeri, dogum tarihi gibi Ol¢iitlere gore gruplandirilabilir.
Olgiitler degistik¢e gruplarda nitelik ve nicelik agisindan degisebilir.!'!

Kavramlar dil ve kiiltiirden bagimsiz olarak diisiiniillemez. Her bir kavram bir
sOzclk tarafindan temsil edilir. Dolayisiyla kavram gelisimin etkililigi dil 6grenme
becerisinin etkililigine baglidir. Bireyler ne kadar sézciik bilir ve kullanirsa o kadar ¢cok
kavram olusturmus olurlar. Dil ayrica kiiltiirii olusturan en 6nemli bilesenlerdendir.
Dolayistyla farkli diller ve farkl kiiltiirlerle etkilesim de kavram 6grenme ve olusturma
stirecini desteklemektedir. Ayni1 kavramlarin kiiltiirden kiiltiire farkli anlamlar tagimasi
da kiiltiiriin kavram olusturma siirecindeki onemine bir ornektir. Ornegin “tanr1”
kavrami Tirk kiiltiriinde soyut 6zelliklerle tarif edilirken Hint kiiltiiriinde dag, agag,
hayvan gibi somut 6gelerle tarif edilebilmektedir.'!2

Kavramlarin 6zellikleri de kendi igerisinde birer kavramdir. Ornegin davranis
edinme, planl siireg, istendik davranis gibi kavramlar egitim kavraminin 6zellikleridir.
Bu nedenle ¢ogu kez kavram 6grenme faaliyetlerinde kavram igerisindeki sozcuklerin
anlamlar1 tizerinde durulur. Ayrica egitim programlari hazirlanirken, kavramlarin
ardisiklig1 dikkate alinir ve bir kavramin 6zelliklerinin tiimiiniin 6grenilmesi yillara
anlamli bir bigimde dagitilmaktadir. Kavramlara iliskin bu 6zelliklerin bilinmesi,
onlarin 6grenilmesi ve 6gretilmesinde son derece 6dnemli role sahip olmaktadir. Bununla

birlikte kavram 6grenme ve dgretmede etkili olabilecek birgok faktor yer almaktadir.!*3

2.1.4. Kavram Tdurleri

Kavramlarin gesitli 6zelliklerinden yola ¢ikarak birgok smiflandirma yapmak
mimkiindiir. Sekil 2.1.’de goriilecegi lizere kavramlar somut kavram, soyut kavram,

tikel kavram, yalin kavram, basit kavram, karmasik kavram, birlesik kavram, ayrik

11 Senemoglu, Gelisim Ogrenme ve Ogretim, 400.
12 Dogan Ozlem, Mantik (Ankara: Inkilap Yaynlari, 2004), 66.
113 Giilten Ulgen, Kavram Gelistirme (Ankara: Nobel Yayinlari, 2004), 20.
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kavram, iligkili kavram, tekil kavram, genel kavram, kolektif ve distributif kavram gibi
bircok kategoriye ayrilabilmektedir.!*

Bu arastirmanin konusu; okul oncesindeki dini kavramlar oldugu igin 6zellikle
somut ve soyut kavramlar iizerinde durmak daha ¢ok fayda saglayabilir. Clnki
cocuklar, okul 6ncesi din egitiminde dini tecriibenin hem goriinen hem de goriinmeyen

yOnleriyle i¢li dislt olmaktadirlar.

KAVRAM CESITLERI

1

Tek gk Ele Alinislarina Birbirleriyle iliskilerine
Gore Kavramiar Gore Kavramiar

Tumel Kavramiar l l
x Ozluk ilintilik
4E Tikel Kavramiar Kavrami Kavrami

TekKil Kavramlar

Yalin (Basit. iclemi az)
Karmasik (iclemi fazia)

—» Olumliu Kavramlar

—» Olumsuz Kavramiar

—» Soyut Kavramiar

—» Somut Kavramiar
—» Kollektif Kavramiar

—p Distributit Kavramliar

Sekil 2.1 : Kavram (;esitlerill5

Sekil 2.1 de tek tek ele alinislarina gore ve birbirleriyle iliskilerine gore kavram

cesitleri verilmistir.

2.1.4.1. Somut Kavramlar

Somut kavramlar; duyu organlarimizla algilayabildigimiz, ger¢ek varliklar
temsil eden ve 6rnekleri olan kavramlardir.*® Ornegin; masa, koltuk, telefon, kiyafet,
araba, agag, camii, minare, Kur’an gibi kavramlar somut kavramlardir.

Somut kavramlarin 6grenilmesi ve kullanilmasi soyut kavramlara nispeten daha

kolaydir. Ciinkii goriinen ve bilinen durumlarin egitim Ogretim siireci de kolay

14 Ulgen, Kavram Gelistirme, 29.

115 Ulgen, Kavram Gelistirme, 30.

116 Julio Santiago vd., “Flexible Foundations of Abstract Tthougt”, Spatial Dimensions of Social Thought,
Ed. Thomas W. Schubert ve Anne Maass (Berlin: Walter de Gruyter GmbH & Co., 2011), 51.
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olmaktadir. Yasamin ilk yillarindan itibaren ¢ocuklar ¢evrelerinde gordiikleri nesneleri
yetiskinleri gozlemleyerek veya dogrudan katilim yoluyla &grenir. Ornegin; gocuk
hayvan kavramini ¢evresindeki yetiskinleri gozlemleyerek, hayvanlar1 gorerek ya da
seslerini duyarak 6grenir. Baslangigta tavuk, inek, kopek gibi tiim tiirler igin hayvan
kavramint kullanir. Daha sonra ise her bir hayvanin kendi ismini 6grenerek hayvan
tirleri arasindaki ayrima vakif olur.!*” Duyu organlari ve direkt yasanti s6z konusu

oldugu i¢in 6grenme daha hizli ve etkili bir sekilde ger¢eklesmis olur.

2.1.4.2. Soyut Kavramlar

“Fiziksel olmayan ve mekansal olarak kisitlanamayan varliklara soyut kavram
denir.”'*® Soyut kavramlar; varolusunu bir baska seye borglu olan, ancak diisiinmede ve
zihinde bir baska seyle iliski i¢inde diisiiniilebilen kavramlardir. “Ornegin “siyah” tek
tek nesnelerin belirtilmesinde kullanilmasi bakimindan somut olmasina ragmen,
“siyahlik” soyut bir kavramdir.”*!® Ciinkii siyahlik sadece zihinde canlandirilabilir.

Soyut kavramlar duyu organlari ile dogrudan algilanamaz. Duyu organlari ile
algilanamadigi i¢in tanmim, tasvir ve ogrenimleri de olduk¢a zor olabilir. Somut
kavramlarda oldugu gibi gézlem veya deney yoluyla 6grenilmesi zor oldugu i¢in formal
egitim sarttir. Ayrica soyut kavramlarin anlamlari somut kavramlara gore daha
degiskendir. Ornegin bir kalemin ne oldugu konusunda konsensus saglamak kolaydir
fakat “dogru” kavraminin ne oldugu konusunda ¢ok fazla farkli tanimlamalar ¢ikabilir.
Culnki soyut kavramlarin yan anlamlar1 oldukga fazladir ve bu yizden soyut kavramlar
daha fazla ¢agrisim uyandirmaya meyillidir.'® Bu nedenlerden dolay1 soyut kavramlar
¢ocuklar tarafindan daha kompleks ve daha karmasik olarak goriilebilmektedir.

Cocuklar 6zellikle okul 6ncesi dini egitim siirecinde soyut kavramlarla fazlaca
karsilasmaktadir. Allah, peygamber, melek, din, saygi, inang, ahlak, merhamet,
mutluluk, sabir, dogruluk, iyilik vb kavramlar okul Oncesi din egitimi programinda
hemen hemen her iinitede gegmektedir. Biligsel olarak heniiz soyut kavramlar1 idrak
edebilecek diizeyde olmayan okul dncesi ¢ag ¢ocuklart soyut kavramlar: somutlastirarak

zihinlerine yerlestirme yoluna giderler. Dolayisiyla basta 4-6 yas Kur’an kurslari

17 Senemoglu, Gelisim Ogrenme ve Ogretim, 502.

118 Diana Pecher ve Rolf A. Zwaan, Grounding Cognition: The Role of Perception and Action in
Memeory, Language and Thinking (New York: Cambridge University Press, 2005), 145.

9 Dogan Ozlem, Mantik (Ankara: Inkilap Yaymnlari, 2004), 70.

120 Anna M. Borghi ve Ferdinand Binkofski, Words As Social Tools: An Embodied View On Abstarct
Concepts (London: Springer Press, 2014), 1.
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Ogreticileri olmak iizere, cocugun din egitiminde sorumlu olan her yetiskinin ¢ocuklarda
kavram gelisimi ve kavram 6grenimi konularinda bilingli olmasi gerekmektedir. Bu
bilincin ilk asamasi ise soyut kavramlarin c¢ocuklar tarafindan algilandiginin ve
anlagildiginin farkinda olunmasidir. Bu baglamda okul oncesi din egitiminde siklikla
karsilagilan Allah, peygamber, melek, Olim ve ahret gibi kavramlarin cocuklar
tarafindan nasil tasavvur edildigini ve bu kavramlarin nasil Ogretilmesi gerektigine

deginmekte fayda vardir.

2.1.4.2.1. Okul Oncesi Dénem Cocuklarinda Allah Tasavvuru

Tasavvur kelimesi; gdz ©nune getirme, canlandirma, hayal etme olarak
tanimlanmaktadir. Tasavvur; zihinde olaylari, olgulart ve nesneleri temsil eden,
sembollestiren veya onlarmn yerini alan kavram, imaj veya diisiinceye denir.*?! Ayrica
tasavvuru; “ruhsal gicler veya duygusal uyarilarla zihinde onceden olusan herhangi
bir nesnenin, olaywn, fiilin ya da Kavramin, istekli olarak yeniden, éozel bir sekilde
sekillenmesi, canlanmasi, anlam kazanmast veya hatirlanmasi” olarak tarif etmek de
mimkiindiir.1??

Allah tasavvuru ise “kisinin bebekliginden itibaren; zeka gelisimine, edinmis
oldugu bilgi ve yasantisina gore Allah’t zihninde canlandirmasi, bigimlendirmesi ve
anlamlandirmasi” seklinde tanimlanmistir.'?® Arastirmacilar bu imajin olusmasinda
kigileraras1 iligkiler, kiiltiirel baglam, dil ve bilingaltinin ortak etkilesiminin etkili
oldugunu belirtmektedir.’?* Kur’an’da Allah’m her tiirlii beseri tasavvurdan miinezzeh
oldugu, hig bir beseri benzetmenin ona yaklasamayacag: acikca belirtilmektedir.'?® Bu
bakimdan Allah’in insan diisiincesinde ve tasavvurunda yetiskinlerce bile tam olarak
anlasilmast miimkiin olmayacaktir. Fakat yine de Allah’in yarattiklar1 ve Allah’in
sifatlarin1 diistinerek ve tefekklr ederek Allah’a ulasmak ve Allah tasavvuru olusturmak
mumkdndr.

Soyut varliklar1 tasavvur etmenin ¢ok zor oldugu okul Oncesi donemde

cocuklarin Allah’1 tasavvur etmeleri oldukga farklidir. Bu siire¢ dinamik bir siiregtir ve

121 Murat Yildiz, Cocuklarda Tanri Tasavvurunun Geligimi (Izmir: izmir flahiyat Vakfi Yaynlari, 2007),
7.

122 Mehmet E. Ay, Cocuklarimiza Allah’t Nasil Anlatalim (Istanbul: Timas Yayinlari, 2012), 60.

123 Hiiseyin Peker, Din Psikolojisi (Samsun: S6nmez Matbaasi, 1993), 30.

124Cynthia Stones, Liberating Images Of God: The Image of God and The Psychology of Religion (New
York: The Haworth Press, 2004), 2.

125 En’am Suresi 6/103.
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gelisimsel olarak asamalar1 vardir.'® Dini duygu ve maneviyatin kdkenleri dogum
Oncesi baslamaktadir. Kur’an’da insanin diinyaya gelmeden dnce Allah’in varligina ve
birligine taniklik ettigi belirtilmektedir.’?” Allah’in ruhundan iiflemesi de insanm
dinyaya Allah’1 bilmek, tanimak ve tefekkiir etmek iizere programlanmis olarak
geldigini gostermektedir.!?® 0-6 yas arasim1 kapsayan okul oéncesi donemde Allah
tasavvurunu c¢ocuklarin biligsel ve dilsel gelisimleriyle es yonlii olarak birkac¢ evrede
incelemek mimkundur.*2

Ik evre, Allah’in bir obje veya insan gibi algilandig1 evredir. Cocuklar
genellikle Gi¢ yasina kadar bu 6zellikleri barindirir. Bu evrede insanlara ve nesnelere ait
olan birgok ozellik Allah’a yiliklenmektedir. Ayrica bu donem bebeklerde glven ve
baglanma duygusunun kazanildig1 kritik evredir.'®® Giiven duygusunun bireylerdeki
inang olusumunun temelini olusturan duygulardan bir tanesi oldugu g6z Oninde
bulundurulursa bu dénemin 6nemi daha da netlesecektir.

Bu donem dogumdan hemen sonraki déonem oldugu igin, ¢ocuklar cogu zaman
alict konumundadirlar. Bu yuzden annenin bir pargasi veya organi gibi hareket
etmektedirler.’® Giiven duygusu ile anneye baglanan bebegin anneden sefkat,
merhamet ve koruma goérmesi ¢ocuga duygusal olarak ornek teskil edecek ve ilerde
olusacak olan Allah tasavvurunda da bu yonde pozitif bir ilerleme gézlenecektir. Yani,
ilk evre 0zellikle duygusal olarak temel gorevi gormektedir.

Ikinci evre ise Allah’in insanUstii olarak algilandif1 evredir. Ug yas itibariyle
cocuklarda dil gelisimi oldukca ilerlemistir. Dolayisiyla ¢ocuklar Allah kelimesini ve
icinde Allah kelimesi gegen ciimleleri siklikla kullanmaya baslar. Cocuklarin kisa
dualar, basit ve sade dini hikayeler, etkileyici dini cimleler ile basta Allah tasavvuru
olmak iizere dini kavramlara aginalik kazandigi gdzlemlenmistir. Ayrica bu yas
itibariyle ¢ocuklarm dini mekéanlar1 ziyaret etmesi dini gelisimlerine katki
sunabilmektedir. Cunkl somut tecriibeler, soyut tecriibelerin temelini olusturma

potansiyeline sahiptir.132

126 James W. Fowler vd., Faith Development Research (Atlanta: Atlanta Univesity Press, 2004), 11.

127 A’raf suresi 7/172.

128 Hicr suresi 15/29.

129 Koyl ve Orug, Cocukluk Donemi Din Egitimi, 56.

130 Erik H. Erikson, Childhood And Society (London: Paladin Grafton Books, 1977), 222.

181 Carl G. Jung, The Development Of Personality, Ed. Herbert Read vd., (New York: Princeton
University Press, 1954), 53.

132 Cynthia Stones, Liberating Images of God: The Image of God and The Psychology of Religion (New
York: The Haworth Press, 2004), 6.

39



Uglincii evre ise; Allah’in ilahi &zellikleri ile algilandigi, antropomorfik ve
egosantrik diisiincenin hakim oldugu 4-6 yas evresidir. Dort yasindaki ¢ocuklar “Allah
nasildir?, Allah’1 tantyor musun?, Allah hakkinda neler biliyorsun?” seklindeki sorulara
“Allah biyiiktiir, bulutlar kadar.”, “Cok iyidir, Allah bana cennette ¢ikolata, oyuncak,
dondurma, sakiz verecek.”, “Allah ¢ok biiylik!” “Biliyorum, Allah biiyiik, bizden ¢ok
biiyiik.”, “Bilmiyorum.”, “Allah dag kadardir”, “Allah uzun sakalli bir dededir”, “Allah
cok biiyiik bir robottur.” gibi cevaplar vermislerdir.!®® Bu yaslardaki ¢ocuklarda Allah
tasavvuru, antropomorf (insana benzetme) bir 6zellik arz eder. Heniiz soyut kavramlari
anlayabilecek durumda olmadiklarindan, sadece goriinen seyleri kavrama kabiliyetine
sahiptirler. Bu itibarla ¢cocuga Allah’tan bahsedildiginde, o, Allah’1 kendi zihni sinirlar
icinde hayal ederek, yine kendisine has birtakim yorumlarla anlamaya ¢aligsmaktadir.!3
Ayrica bu donemde ¢ocuklar giderek artan bir siklikla Allah ile ilgili sorular sormaya
baglar. Merak eden c¢ocuk ailenin de destegiyle bu sorulara cevaplar arar. Sorular
siklastikca ve merak duygusu arttik¢a ¢ocukta Allah’1 gorme hissi uyanir. Heniiz soyut
kavramini idrak edemedigi i¢in Allah’1 gdkyliziinde, yagmur yagdiran, giinesi agtiran,
bulutlar1 gokyiiziine yerlestiren bir varlik olarak tasavvur eder. Bu da ¢ocukta Allah’in
her seyi yapabilen bir varlik oldugu yoniinde “yiicelik duygusu” gelistirmesini saglar.
Fakat bu yiicelik duygusu i¢inde hem saygiy1 hem de korkuyu barindirir. Dolayisiyla bu
donem dort yas ¢ocuklarin dini ilgilerinin gelismesi bakimindan altin dénem olarak
adlandirlmugtir.*3

Okul 6ncesi donemin son evresi olan bes ve alt1 yaslarinda, ¢ocuklarin Allah
tasavvurunun hala somut diizeyde oldugu goriilmektedir. Bu yaslardaki ¢ocuklar i¢in
blyiik olmak veya yiksek olmak sadece goriilen somut mekénla ilgilidir. Dolayisiyla
Allah kavrami ¢ocuklarin zihinlerinde hala antropomorfik 6zellikler tagimaktadir. Bu
donemde cocuklardaki dini diisiincenin merkezini olusturan Allah kavrami ¢ocuklarin
gbziinde babalarindan, annelerinden veya tanidiklar1 diger kisilerden boyut olarak daha
biiyiik bir kisi veya nesneye benzemektedir. Dolayisiyla Allah imaj1 ile ebeveyn
imajiin birbirine karistigi goriilmektedir.’*® Her seye giicii yeten Allah aynen

ebeveynler gibi g¢ocuklarin hizmetindedir. Bu da ¢ocuklardaki benmerkezci diisiinme

138 Mustafa Ocal, “Okul Oncesi ve Ilkdgretim Cagi Cocuklarinin Allah Tasavvurlari Uzerine Bir
Arastirma”, Uludag Universitesi [lahiyat Fakiiltesi Dergisi 13, sy. 2 (2004): 64.

134 Ay, Cocuklarimiza Allah’t Nasil Anlatalim, 65.

185 Koyl ve Orug, Cocukluk Donemi Din Egitimi, 61.

1% Yasar Fersahoglu ve Mehmet A. Demir, Din Egitim ve Ogretiminde Duygu Egitimi (Istanbul: Camlica
Yayinlari, 2014), 56.
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tarzinin da bir tezahuru olarak gortlmektedir.

2.1.4.2.2. Okul Oncesi Donemde Peygamber Tasavvuru

Heniiz soyut diisiinme becerisi gelistirememis olan okul Oncesi dénem
cocuklarin peygamber ve peygamberlik kavramlar ile ilgili diisiinceleri ¢ogu zaman
duygusaldir. Bu dénemde ¢ocuklarin peygamber tasavvurlarinda masals1 6zellikler
bulunmaktadir.’®” Ozellikle 3-6 yas arasindaki bu dini duygu yogunluklu déneme kimi
arastirmacilar peri masali dénemi de demislerdir.**®

Anne-babanin ailedeki diger yetiskinlerin veya 0gretmenlerinin peygamberimiz
konusundaki ctmleleri, hikayeleri veya sevgi ifadeleri ¢ocuklarda paygamberimize
kars1 icsel bir sevgi ve sempati gelistirmektedir. Cocuklar her nasil ki iyi kalpli bir
masal kahramanina sevgi ve muhabbet besliyorsa; peygamber efendimize de dyle
muhabbet beslemeye baslamaktadir. Cocuklarin Allah tasavvurundan farkli olarak
peygamber tasavvurlart biraz daha somuttur. Ciinkii peygamber efendimizin insanlarla
iligkileri, cocuklara karsi sefkat ve merhameti, giinlilkk islerindeki davranislar
cocuklarin anlama seviyelerine uygun derecede somut olaylardan olusmaktadir.®®
Cocuklarin kendilerini seven, hosgoriilli, yardimsever, kizmayan, hor gérmeyen ve
sug¢lamayan bir peygamber tasavvuru gelistirmeleri onlarin din algilarint da olumlu
yonde desteklemektedir. Ozellikle peygamber efendimizin kendi ¢ocukluk déneminden
kesitlerin ¢ocuklara aktarilmasi cocuklar agisindan daha etkili olmaktadir. Ciinki
cocuklar kendilerine benzeyen, kendileri gibi insani 6zellikleri olan bir 6rnegi daha
kolay idrak edebilmektedir.140

Cocuklarin peygamber algis1 ve tasavvurunu gelistirmelerinde dini 6neme sahip
gunler, geceler ve vakitler blylk ©6nem arz edebilmektedir. Kandillerde, cuma
aksamlarinda, bayramlarda, namaz vakitlerinde peygamber efendimizin ¢ocuklugundan
baglamak iizere biitlin hayatindan kesitler ve hikdyeler anlatilmasi ¢ocuklarada
peygamber sevgisini daha da artirabilir. Dolayisiyla c¢ocuklar kendilerine somut
anlamda bir rol model bulmus olabilmektedir ve onlarin sahip olduklar: bu peygamber

tasavvuru dini gelisimlerinii de olumlu yonde etkileyebilecegi sdylenebilir.

137 Orug, Okul Oncesi Donemde Din Egitimi, 191.

1%8Ernest Harms, “The Development of Religious Experience in Children”, American Journal of
Sociology 50, sy. 2 (1944): 115.

139 Kaylu ve Orug, Cocukluk Dénemi Din Egitimi, 66.

140 Orug, Okul Oncesi Dénemde Din Egitimi , 95.
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2.1.4.2.3. Okul Oncesi Dénemde Melek Tasavvuru

Meleklere iman, imanin sartlarindan biridir.*** Okul éncesi dénemde cocuklar
diger soyut kavramlar1 anlamakta sikint1 yasadiklar1 gibi melek kavramini anlamakta da
sikint1 yasarlar.

Bu donemde Allah tasavvurunda gozlemlenen antropomorfik tarz melekler
konusunda da gorulmektedir. Cocuklar meleklere insana ait olan 6zellikleri
yikleyebilmektedir. Ozellikle kitle iletisim araglar1 ve yetiskinlerin etkisiyle; melekleri
kanatlar1 olan, beyaz giyimli ve ugabilen varliklar olarak tasavvur etmektedirler. Cizgi
filmlerde, dizilerde, hikayelerde, bilgisayar oyunlarinda ve gittikge daha kiigiik gocuklar
tarafindan kullanilabilen akilli telefon uygulamalarinda sikca karsilasilan basinda halka
olan, beyaz kanatli ve beyaz giyimli melek imaji bat1 kiiltiiriine ait bir hristiyan figiirii
olup cocuklarin meleklerle ilgili yanls tasavvur edinmelerine sebep olmaktadir. Bu
tasavvurun sonucunda olusan melek imaji sadece okul oncesi ¢ocuklarda degil, soyut
diistinme yetenegine sahip yetiskinlerde bile gdzlemlenmektedir. Dolayisiyla ilk olarak
cocuklarda buna benzer bir imajin olusmasinin oniine ge¢ilmelidir. Onlara bilingli bir
egitim siireci organize edilmelidir. Daha sonra ¢ocuklarin gelisim 6zelliklerine uygun
bir dille meleklerin iyiligin sembolii oldugu iizerinde durulmaldir.*? Meleklerin
insanlara zarar vermeyecegi, Allah’in emirlerini yerine getiren yardimcilar1 oldugu
cocuklara anlatilmalidir. Herhangi bir sikinti aninda dua ile yardim istenebilecegi ve
Allah’in melekler araciligiyla yardimda bulunabilecegi ¢ocuklara agiklanmalidir.

Cocuklarin melek tasavvurlarmin saglikli bir sekilde gelismesi onlarin ileriki

dini yasantilarinda ve dini diislince gelisimlerinde pozitif katki saglayabilir.

2.1.4.2.4. Okul Oncesi Ddnemde Ahiret ve Olim Tasavvuru

Okul o6ncesi donem c¢ocuklarinin 6liim hakkindaki algilar1 daha biiyiik yas
gruplarinin algilarindan oldukga farklidir. Dogumdan itibaren bireylerin 6lim ve ahiret
ile ilgili tasavvurlar kesintisiz olarak degisir ve geligir.13

Cocukluk doneminin ilk yillarinda, 0zellikle U¢ yas oncesi evrede, ¢ocuklarda
Olim algist sevilen birinden ayrilma veya bilinen bir kisiden mahrum kalma

duygulariyla esdegerdir. Bu donemde 6zellikle annenin 6liimii ¢ocuk i¢in hosnutsuzluk

141 Bakara 2/177.

142 Koyl ve Orug, Cocukluk Donemi Din Egitimi, 82.

143 Victoria Talwar vd., Children’s Understanding of Death: From Biological to Religious Conceptions
(New York: Cambridge University Press, 2011), 64.
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ve huzursuzluk nedenidir. Anneden ayr1 kalan bebeklerde bu durum aglama krizleri
seklinde tezahiir edebilir. Daha sonraki evrelerde ise, ozellikle dil gelisiminin de
katkisiyla, ¢ocuklar 6liim kavramiyla daha sik karsilasirlar. Televizyondan, internetten,
yetigkinlerin konusmalarindan veya birebir tecriibe ettikleri aile iiyelerinin éliimiinden
etkilenerek oOliimle ilgili diisiinceler gelistirirler. Bu diisiinceler genelde c¢ocuklari
6lumle ilgili sorular sormaya iter. 3-5 yas arasi ¢ocuklarda 6liimle ilgili diisiinceler
boylelikle gelismeye baslamis olur.1*

Cocuklar bu dénemde 6liimii uzun ve gegici bir ayrilik gibi algilarlar. Herhangi
bir sevdikleri 6ldiigii zaman “Ne zaman uyanacak?”, "Ne zaman geri donecek?” gibi
sorular sorarlar. Ciinkii bu déonemdeki ¢ocuklar 6liimii geri doniisii miimkiin olan gegici
bir siire¢ olarak gormektedirler. Bu ozelliklerinden dolay1r eger ¢ocuga dlen birinin
“uykuda” oldugunu sdylenirse; nicin tekrar uyanmadigim soracaktir.!®® Bu yas
grubundaki ¢ocuklar 6liimii yasam fonksiyonlarindan kismen mahrum kalma olarak da
gorebilirler. Yani 6len birinin hareket edemedigini fakat yine de bizi duydugunu
diistinebilirler.4®

Okul 6ncesi donemin son evresi olan bes ve alt1 yas ise 6liim kavraminin biraz
daha oturdugu yillardir. Bu evrede ¢ocuklarin biiyiik bir kismi 6liimiin geri doniilemez
bir siire¢ oldugunu kavramaya baslamistir.!*’ Bu dénemde ¢ocuklar &liimle hastalik
veyaslilik arasinda siklikla bag kurarlar. Yash ve hasta insanlar tizerinden bir 6lUm
kavrami olusturmaya caligirlar. Ayrica 6liimiin bir ceza oldugu da bu déneme 6zgii bir
diistincedir. Kotii insanlarin, kotli cocuklarn 6ldiiklerine, iyi insanlarin ise yasamaya
devam ettiklerine inanmaktadirlar. Bu dénemde biligsel olarak benmerkezci evrede olan
cocuk Oliimii de hep kendi bakis agisindan yorumlamakta ve evrensel bir Olim
tasavvuru olusturamamaktadir. S6z konusu benmerkezci diisiince sevdikleri bir
hayvanin veya insanin dliimiinden dolay1 pismanlik duymalarina neden olabilmektedir.
Okul 6ncesi donem her ne kadar soyut diisiinme becerileri agisindan erken olsa da 6liim
tasavvurunun igsellesmesinde bireysel yasantilar diisliniilenden daha fazla etkili olabilir.
Annesinin, babasinin, kardesinin, ailedeki diger bireylerin, ¢ok sevilen bir arkadasinin

Olimiine taniklik eden bir ¢ocugun bu durumlari hi¢ yasamamis olan bir gocuga gore

144 Fersahoglu ve Demir, Din Egitim ve Ogretiminde Duygu Egitimi, 58.

“SFatma Tahta vd., “Cocuklarin Yakinlarmin Oliim Kavramlarini1 Algilama Uzerine Kurduklar1 Sistemler
ve Oyunlar”, Hacettepe Universitesi Saglik Bilimleri Fakiiltesi Dergisi 1, sy. 1 (2015): 4.

146 Michael Stambrook ve Kevin C. H. Parker, “The Development of the Concept of Death in Childhood:
A Review of the Literature”, Merrill-Palmer Quarterly 33, sy. 2 (1987): 138.

147 Koylu ve Orug, Cocukluk Dénemi Din Egitimi (Ankara: Nobel Yaymlari, 2017), 104.
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daha anlamli 6lim tasavvuru gelistirmesi olduk¢ca muhtemeldir. Hastanede yatan bir
yasliy1 ziyarete giden, cenaze torenlerinde bulunmus olan veya oliimle ilgili bir film
izlemis olan g¢ocugun gelisimsel olarak erken dénemde olmasina ragmen isabetli bir
oliim tasavvuru gelistirdikleri goriilmiistiir.!*® Ozellikle internetin yayginlasmasi, Kitle
iletisim araclarinda 6lim ve oldirme ile ilgili gorsellerin artmasi, akilli telefon
uygulamalarindaki 6liimle ilgili igerikler ¢ocuklarin 6liim kavrami ile daha erken ve
daha sik karsilasmasina neden olmustur. Yani, her ne kadar bitin ¢ocuklarda 6lim
tasavvuru benzer siireclerden gegerek sekillense de kisisel deneyimlerin 61im tasavvuru
gelistirme siirecine etkisi oldukca fazladir.

Cocuklarin 6lim kavramimi sekillendirmesinde ebeveynlere, yetiskinlere, okul
oncesi 0gretmenlerine veya okul dncesi Kur’an kursu ogreticilerine oldukga onemli
gorevler diismektedir. Cocuklarin 6liimle ilgili sorularina karsilik “Melek oldu.”, “Uctu
gitti.”, “Gokyiiziine ¢ikt1.”, “Uzun bir slre uyuyacak.”, “O simdi bizi izliyor.” gibi
kacamak cevaplar verilmesi ¢ocuklar acisindan sakincali sonuglar dogurabilir. Bu tarz
cevaplar gocugun ruh saghigini bozabilir. Ornegin “Uzun siire uyuyacak.” cevabi
cocugun uykuya karsi bir diren¢ gostermesine neden olabilir. Ayrica bu donemde
benmerkezci diisiinen c¢ocuk sevdigi bireylerin veya sevdigi hayvanlarin 6liimiinden
kendini sorumlu tutarak sucluluk duygusu da gelistirebilecektir. ice kapanma, hir¢in
davraniglarda bulunma, yasindan daha kiigiik seviyeye uygun davranislar sergileme,
diger sevdiklerinin de 6lecegi korkusu gibi durumlarin bas gostermesi de muhtemeldir.
Boyle istenmeyen durumlardan kagimmak igin 6ncelikle ¢ocugun gelisim seviyesine
uygun olarak 6liim kavrami agiklanmali ve ¢ocugun oliimle ilgili sorular1 kisa, net ve
anlasilir bir sekilde cevaplanmalidir. Oliimiin ne oldugu ¢ocuklara somut bir dil ile
anlatilmalidir. Oliimii konusmak, gulmek, yurimek, kosmak, aglamak, uyumak, oyun
oynamak gibi viicut fonksiyonlarinin durmasi olarak anlatmak ¢ocuklar agisindan daha
anlamli olacaktir. Clinkii somut davraniglarin artik 6len kisi veya 6len hayvan tarafindan
yapilamacayagi daha kolay tasavvur edilebilir hale gelecektir. Ayrica, ¢ocuklara 61Uman
gercek nedeni basit bir dille anlatilmalidir. Cocuk 6liimiin kendisi yiiziinden degil dissal
faktorlerden dolayr meydana geldigini kavramali ve sugluluk duygusundan
uzaklagmalidir. Yetigkinlerin, ¢ocuklarmm 6lim duygusuyla basa ¢ikma siireglerinde

onlarin yaninda olduklarini géstermeleri gerekmektedir. Cocuklara yalniz olmadiklari

148 Victoria Talwar vd., Children’s Understanding of Death: From Biological to Religious Conceptions
(New York: Cambridge University Press, 2011), 64.
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ve hayatlarima kaldiklar1 yerden devam edebilecekleri gosterilmelidir. Mezarlik
ziyaretleri de ¢ocuklarda oliim tasavvurunun gelismesine katki saglayabilir. Mezarlikta
yapilan dualarla birlikte cocuklarin 6liimiin korkung bir durum olmadigi, hayatin olagan
akisinin bir agamasi oldugu igsellesmeye baglayacaktir. Unutulmamalidir ki; yetiskinler
icin bile anlagilmasi ve basa ¢ikilmasi zor bir siire¢ olan 6lim kavraminin g¢ocuklar
tarafindan anlasilmas1 ve kabul edilmesi kolay bir siire¢ olmayacaktir.

Soyut dini kavramlarin ¢ocuklar tarafindan nasil tasavvur edildigini irdeledikten
sonra kavram 0grenme ve 0gretme siirecini detayli bir sekilde incelemek gerekmektedir.

Bir sonraki baslikta bu ele alinacaktir.

2.2. OKUL ONCESi DONEMDE KAVRAM OGRENME
2.2.1. Cocuklarda Dil Gelisimi

Dil gelisimi; seslerin, kelimelerin, sayilarin, sembollerin kazanilmasi,
saklanmas1 ve dilin kurallarina uygun olarak kullanilmasi gibi fonksiyonlar1 iceren ¢ok
yonlii bir siirectir.}¥® Bireyin dogasinda dil ile iletisim kurma, isteklerini duygu ve
diistincelerini iletme ihtiyaci vardir. Dil gelisimi, dogumla birlikte baglar ve yasam boyu
devam eder.

Dil ve 6grenme arasinda énemli bir iliski vardir. Dil, dgrenmeyi kolaylastirir. Og
renme siirecinde ise cocugun dili gelisir. Dil gelisiminde, sesin duyulmas: ve dili
kullanabilecek ortamin bulunmasi gerekir. Cocuklar, ¢evrelerindeki yetiskinlerin
konusmalarii taklit ederek dili 6grenmeye calisirlar. Dil gelisimi devam ettikce
cocuklar agisindan iletisim daha kolay hale gelmektedir. Nihayetinde iletisim; anlamli
sozciikleri ciimle haline getirebilme ve bagkalarmin sdylediklerini anlayabilme
yetenegidir. Bu baglamda digerlerini anlamak, kelimeleri telaffuz etmek, sdzcuk
dagarcig1r insa etmek ve soOzcilikleri climle igine yerlestirebilmek dil gelisiminin
ilkeleridir.*® Arastirmamizin konusu da olan kavram 6grenme siireci dil gelisimi ile
birebir ilgilidir. Bu ytizden, ¢ocuklarin dili nasil kazandigini bilmek olduk¢a 6nemlidir.

Dilin kazanilmasiin ii¢ boyutu oldugu 6ne siiriilmektedir. Bunlardan birincisi
alic1 dildir. Bu, diger insanlarin konustuklarin1 anlama yetenegi ile ilgili olan boyuttur.
Alic1 dil, sesleri algilama, soyut ve somut kelimeleri anlama, ciimlelerin gramer yapisini

anlama, soylenenleri yapma ve elestirel bicimde dinleme veyargilama yeteneklerini

149 Ramazan Yildirim, Ogrenmeyi Ogrenmek (Istanbul: Sistem Yayincilik, 1998), 59.
150 Haluk Yavuzer, Cocuk Psikolojisi (Ankara: Remzi Kitabevi, 1993), 90.
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icermektedir. ikinci boyut ise icsel dildir. Bireyin kendisi ile iletisim kurdugu veya
diisiiniirken kullandig1 dildir. Igsel dilin gelisimi; sesler, kelimeler ve kavramlar icin
soze dayal1 bir isaret olusturabilme ve mantikli diisiinme siirecinde gerekli becerileri
kullanabilme yeteneklerine baglidir. Ugiincii boyut ise anlatim dilidir. Anlatim dili
digerleriyle iletisim igin kullanilan dildir. Cesitli seslerin {iretilmesi, kelime ve
climlelerin olusturulmasi, gramer kaliplarinin dogru kullanilmas1 ve yeterli dil
kavramlarinin olusturulmasi anlatim dilinin gelismesi i¢in 6nem arz eder. 1>

Dil gelisimin de bireysel farkliliklar olsa da, bitiin ¢ocuklarin benzer siireglerden
gecerek dil becerileri gelistirdigi gozlemlenmistir.’> Dogumdan itibaren sosyal ¢evreyle
tanisan ¢ocuk c¢esitli dil gelisim evrelerinden ge¢cmektedir. 0-12 aylar arasi donem
agulama donemi diye adlandirilir. Bu doneme bebek bilingsiz, i¢gtdusel ve tepkisel
sesler cikararak baslar. Aglama belirgin 6zelliktir. Ikinci aydan itibaren bebekler cesitli
duygularini bilingli olarak bazi sesler ile ifade etmeye ¢aligirlar. Altinc1 ayda tepkisel
sesler arttk amaca yoneliktir. i1k olarak cocuklar sesleri birlestirerek basit hecesel sesler

29 ¢¢

cikarirlar. Bu sesler bir sessiz, bir sesli harften olusan “ba” “ma” “da” gibi hecelerdir.>®
Sekizinci ay bebeklerin heceleri anlamli ses birlikleri olarak algilamaya basladiklar
donemdir. Sosyal agulamalar baglar, 6zellikle anne babalarin tepkilerine gore farkl
heceler ¢ikarilir. Mutluluk ve mutsuzluk belirten sesler ayirt edilir ve 6nceki donemde
kavranmaya baglanan hece oyunlar1 daha kontrollii bir sekilde devam eder. Onuncu ay
ile baglayan siire¢ dil gelisimi igin kritik doneme hazirliktir. Bebek artik insanlarin
seslerle iletisim kurabildiklerini fark etmeye baslar. Kendisi de bazi seslere anlamlar
yiikleme gayreti igerisine girer. insanlar izler, onlarn cikardigi sesleri taklit etmeye
calisir. Ona soylenenleri kendi ses dagarcigi Olciisiinde tekrarlama egilimine girer.
Tekrar ettigi kelimelere anlam yiikledikleri anda ger¢ek anlamda dile gegis
yapacaklardir. Fakat sdylenilen kelimeleri anlama (comprehension) ile kelime Uretip
kullanma (word production) arasindaki fark iyi anlasilmalidir. Cilinkii ¢cocuklar kelime
tiretip ifade edebilme safhasina gegmeden 6nce ¢ok daha fazla kelimeyi idrak edebilme
becerisine sahiptirler. Dolayisiyla ¢ocuklarin kelime ve kavram iiretme siireglerini

anlamak onlarin kelimeleri ve kavramlari nasil idrak edebildiklerini anlamaya

151 Jeffries Mc. Whirter ve Niliifer V. Acar, Cocukla Iletisim (Ankara: Niive Matbaas1, 1985), 47.

152 Avril Brock ve Carolynn Rankin, Communication, Language and Literacy from Birth to Five (New
York: Sage Puclications, 2008), 1.

158 John Haris, Early Language Development (London: Routledge Press, 2003), 10.
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baglidur. 1>

Bir yas ise ana dilde konusmanin basladigi, dilin sosyal bir iletisim arac1 olarak
algilandig1 bir donemdir. Cocuklarda dil gelisimi i¢in en kritik donemin baslangicidir.
Tekrarlanan heceler ve kelimeler bir nesne veya kavramla eslesmeye baslamaktadir.
Cocuk artik yakin ¢evresiyle iletisim kurma amacina yonelik ses oriintiileri kullanmaya
baslar. Bunlar1 bazen tekrar veya pekistirme, bazen de tesadiifen kesfeder. Tek sozclk
doneminde ¢ocuk kendi ana dilinde kelimeler kullanmaya baslar; ¢linkii ¢evresindeki
kisileri taklit ederek 6grendigi kelimeler zamanla anlam kazanmustir. Dil bu dénemde
amaca yonelik ve tamamen bilinglidir. Cocuk ihtiyaglarini karsilamak i¢in genellikle
kisa kelimeler kullanir. Cocugun ¢ikardig: sesleri ailenin tekrar ettirmesi onu pekistirir
ve dgrenmeyi hizlandirir. Ornegin gocu@a annesi siit icirirken “Bak kizim bu siit. Siit
iciyor benim kizim. Neymis bakalim bunun adi? Hadi tekrar et: siit!” gibi 6zellikle
“stit” kelimesini vurguladiginda, ¢ocuk ictigi seyin siit oldugunu 6grenecektir. Onu
taklit ede ede bu sozcugi siit ile iligskilendirecektir. Daha sonra aciktiginda cesitli
hecelerle bu kelimeyi kullanma gayreti igine girecek ve tek kelimeyle iletisim kurmay1
basaracaktir. Bu basarist yeni kelimelerle iletisim kurma hevesine doniisecektir. Tek
sozciik déoneminde ¢ocuk bir sozciikle ¢ok sey anlatmaya calisir. Mesela “fu” dediginde,
“Susadim, bana su ver.” demeye c¢alismis olabilir. Ayni kelimeyi “Elindeki igilecek bir
sey, degil mi1? ” seklinde bir ifade de olabilir. Yani ¢ocuk bir kelime ile o anki duygunun
geregi olan anlami ifade edebilir.

On sekizinci ay ¢ocugun birden fazla sozciik kullanarak kendini ifade etmeye
basladig1 donemdir. Iki kelimelik konusmaya gegen ¢ocuk nce isim ve fiilden meydana
gelen basit ciimleler kurmaktadir. Buna telgraf tipi konusma denmektedir.!®® Bu
donemde cocuk artik bir kelimeyle yetinmeyip, daha ayrintili bir diisiinceyi ifade
edebilmek icin dil bilgisi kurallarindan bagimsiz olarak birden fazla kelimeyi arka
arkaya getirerek kendince ctimleler olusturur. “Abi su*, “anne mama” gibi cimlelerde,
bazen iki bazen ise ikiden fazla kelime ile iletisim kurma c¢abasi goriilmektedir.
Telegrafik konugsma doneminde en belirgin 6zellik, kelimelerin dil bilgisi kurallarindan
yoksun bir sekilde arka arkaya siralanmasidir. Yani zarflar, sifatlar, tamlamalar, edatlar,
baglaglar, kip ekleri, cekim ekleri vs. bu donemde kullanilmaz. Cocuk ana dilinin dil

bilgisi kurallarini heniiz kesfedemedigi i¢in yalnizca kelimelerin siralanmasi ile kendini

1%4John Oates ve Andrew Grayson, Cognitive and Language Development in Children (Oxford: Blackwell
Publishing, 2006), 63.
155 Senay Yapici, “Cocukta Dil Gelisimi”, [nsan Bilimleri Dergisi 1, sy. 1 ( 2004): 11.
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ifade edebilir. Fakat bazi ¢ocuklar bu donemde zaman ekleri gibi anlam ayirt edici
0zelligi bulunan dil bilgisi yapilarini ayirt edebilir.

2 yas; dil gelisiminde artik kritik donemlerin atlatilarak, devaminin gorap sokiigl
gibi gelecegi disliniilen donemdir. Cocuk ana dilinin inceliklerini kesfederken, dil
bilgisi kurallarin1 da gizil yolla igsellestirir. Eklerin anlam Uzerindeki etkisini fark eder,
baglac veya edat kullanmanin anlami nasil iyilestirdigini goriir. Bu nedenle biiytikleri
gibi kendisi de ciimlelerini kusursuz bir dille yaratma g¢abasina girer. Dort temel dil
becerisinden biri olan gramerin (dil bilgisi) dile yansimasi, g¢ocuklarin belli bir
olgunluga gelmelerini gerektirmektedir. Her dilin kendi i¢inde kurallar1 bulunmaktadir.
Bu kurallar1 6grenmeden Once her ¢ocuk, ses ve sdz dagarcigini gelistirmektedir. Daha
sonra bu sesleri anlamli hece ve kelimelere, kelimeleri arka arkaya siralayarak telgrafik
konusmaya ve nihayetinde bu kelimeleri anlamli bir biitiin igerisinde birbirine
baglayarak da ilk gramer konusmasi evresine kavusur. iki yasinda baslayan bu donem,
bes yasina kadar kendi igerisinde bazi evreleri barindirir. Once ¢ocuk benmerkezci
konusma egilimindedir. Daha sonra dil gelisimi, “Neden kopekler havliyor ?” gibi
stirekli devam eden sorularla evreni tanimasina eslik eder. Bu dénem itibariyle ¢cocuk
fistldamay1 6grenir, konusmasinda tasarrufa gidebilir, kuralsiz ciimle kullanmaya kars1
tavir alabilir ve bes yasina geldiginde artik bir yetiskin kadar giizel bir dil becerisine
sahip olabilir.

Yukarida evreleri gosterilen dil gelisimi, her ¢ocuk igin farklilik gosterecektir.
Bazen ¢ocuk ilk kelimesini dokuzuncu ayinda, bazen on besinci ayinda sdyler. Ozellikle
kiz ¢ocuklarinin bazen on dort aylikken dil bilgisi kurallarint kullanabildigi gortilebilir
veya li¢ yasina geldigi halde telgrafik konugsma donemine takilan ¢ocuklar olabilir. Yani
yukarida belirtilen evrelerin 6zellikleri, ¢gocuklarin biiylik kisminda gegerli normal dil
gelisimi 6zelliklerini ifade etmektedir.

Dil gelisimi siirecinde ¢ocugun ailesine ve egitiminden sorumlu olan yetiskinlere
onemli gorevler diismektedir. Ozellikle bebeklik déneminde bebegi beslerken veya
onunla oynarken miimkiin olabildigi kadar bebekle konusulmalidir. Bebeklerin
hareketlerine sanki o hareketlerin anlami varmiscasina karsilik verilmelidir. Jest ve
mimiklerin dahil oldugu sade ve net ciimlelerle konusulmalidir. Giin i¢inde evde yapilan
her i konusma i¢in bir firsat olarak goriilmelidir. Cocuklarin dikkat noktalarini
belirleyip ¢ocugun baktig1 nesne hakkinda kisa konusmalar yapilmalidir. Resimli kitap

okuma veya herhangi bir fotograf hakkinda kisa konusmalar diizenlenmelidir. Kisacasi
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cocugun dil gelisimini destekleyici, karsilikl iletisimi giiglendirecek biitiin firsatlardan
yararlanilmalidir.t*

Dil gelisiminin saglikli bir sekilde ilerlemesi ¢ocuklarda kavram Ogrenme
stirecini dogrudan etkileyen en 6nemli etkendir. Dolayisiyla ¢ocuklarin dili nasil
ogrendigini ve kullandigin1 anlamak onlarin kavramlar1 nasil algiladiklarin1 anlamaya
151k tutmaktadir. Cocuklar yetigkinleri taklit ederek Ogrendikleri kavramlari kendi
diinyalarina gore anlamlandirmaktadir. Kavramlar biligssel gelisimin ¢ok Onemli bir
boyutudur ve kicuk cocuklar hi¢ durmaksizin kavramlar1 6zlmserler. Fakat kiglk
yaslarda kavramlarin ¢ogu oldukea dar cercevelidir. Ornegin, “ii¢ yasindaki bir cocuk
ineklerin, kedilerin ve fillerin hayvan olduklarim1 kavrayabilir, ama bir solucanin da
hayvan oldugunu diisiinemeyebilir.”**’ Yine de ¢ocuklar pasif degil aktif bir 6zne olarak
kavram 6grenme siirecini yonlendirmektedirler. Cocuk her 6grendigi kelime ile birlikte
kavram O6grenme siirecinde ilerliyor demektir. Dil hem duygu ve disiinceleri ifade
etmeye olanak saglamasiyla hem de kelimeleri birbiriyle iliskilendirme 6zelligi
sayesinde yeni kavram olusumlarma kapi aralamaktadir.’® Fakat aymi kelimeler
etrafinda donse de, yetigkinlerin ve ¢ocuklarin bu kelimelerden anladiklari tamamen
farkli olabilir. Biligsel gelisim ve dil gelisimi ilerledik¢e c¢ocuklarda kavramlari
tanimlama becerisi de gelisir. Cocuklarda kavram gelisimi somuttan soyuta, basitten
karmasiga dogru bir yol izlemektedir. IIk yaslardan itibaren baslayan kavram olusturma,
dilin ve kavramlara isim veren sdzciiklerin devreye girmesiyle hiz ve derinlik kazanir.*

Kavramlar sozcuklerle ifade edilir. Sozclkler simgesel diizeyde nesne ve
anlamlar1 ifade etmektedir. Bunlar yoluyla bir ¢ocuk hayal kurabilir, temsili diisiinebilir,
dinl veyarimi hakkinda bilgi aktarabilir. Algilama alani i¢inde kalan birgok konuyu
anlar, aktarir ve iletisim kurar. Sozciiklerden meydana gelen ve belirli bir s6z dizim
sistemine bagl dil olgusu, ayn1 zamanda baska insanlarla iletisim kurmada, diisiincelere
bigim vermede yardimci olan bir ortam olusturmaktadir. S6zciikler diigiincenin arag ve
gerecleridir. Kavramlarin bir kaliba dokiilmesine, sekillenmesine yardim eder. Cocuk

zamanla yeni yasantilarinin, yeni deneyimlerinin sonucunda sozcuklere yeni anlamlar

156 Mary Sherdan, From Birth to Five Years: Children’s Developmental Progress (New York: Routledge
Press, 2008), 74.

157 Mary J. Gander ve Harry W. Gardiner, Cocuk ve Ergen Gelisimi, gev. Ali Dénmez vd. (Ankara: Imge
Kitabevi Yayinlari, 2004), 264.
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yiikleyebilmekte, onlar1 anlamlarina uygun ve daha hassas bir bicimde
kullanabilmektedir. 1€

Cocuklarin kavramlari etkili bir sekilde 6grenebilmeleri; ayirt etme, soyutlama,
somutlama ve siniflama yeteneklerinin gelismesine de baghdir. Her bir kavramin tanimi
ve adi vardir. Dolayisiyla bir kavrami idrak edebilmek dncelik olarak ona verilen adi
icsellestirmeyi gerektirmektedir. Ancak sadece kavramin admi bilmek kavrami
bltundyle anlamak i¢in yeterli degildir. Kavrami tam olarak anlamak i¢in ¢ocuklarda
iliskileri gérme yetenegi, anlami kavrama yetenegi ve akil yiiriitme yetenekleri gelismis
olmak zorundadir. Ik ¢ocukluk déneminde gocuklar kavramlar1 anlamlandirirken,
cocugun zihninde olusan semalar, bu kavramlarla ilk karsilagsmasinin etkisiyle
olugmaktadir. Bir kavramin anlam kodlar1 ve referans cergeveleri ¢ocugun bu kavrama
yiikleyecegi anlamu etkiler. Cocuklar duyduklar1 bir sozii, gordiikleri bir sahneyi zihnin
derinliklerindeki semalar icerisinde yorumlar ve anlar. Ogrenilen herhangi bir kelimeyi
belleklerine kaydederken, bu kelimeyle ilgili ilk imaj, ¢cocugun kavraminin temellerini
olusturmaktadir.'%!

Kavram Ogrenmenin cesitli diizeyleri vardir. Bu diizeyler somut, tanima,
simflama ve soyut dizeylerdir.®? Somut diizeyde kavram Ogrenimi nesnelerin
algilanabilen cercevesine dikkat etmeyi, nesneyi digerlerinden ayirt etmeyi ve ayirt
edilen nesneyi ayni baglam iginde sonradan gordiigii zaman hatirlamayi gerektirir.
Ornegin bir cocuk “yesil elma”y1 gérdiigiinde ona dikkat eder. O elmay: ¢evresindeki
nesnelerden ayirt eder ve daha sonra ayni yer ve durumda yesil elmayr gordiigiinde
tanir. Tanima diizeyinin somut diizeyden farki ise ¢ocugun nesneleri farkli yer ve farkli
durumlarda gordiigiinde de tamiyabilmesidir. Bu diizeyde de ¢ocuk; objelerin
algilanabilen ¢ergevesine dikkat eder, onu digerlerinden ayirt eder, daha sonra o objeyi
hatirlar, farkli baglamda o objeyi gordiigiinde tanir ve genelleme yapar. Genelleme
yapma tanima diizeyin somut diizeyden en belirgin farkidir.!®® Ornegin dolapta bir yesil
elma goren cocuk, daha sonra manavda da yesil elma gordiigiinde genelleme yaparak
her iki elmanin da ayni1 elma oldugu sonucuna ulasir. Somut diizeyde ¢ocuklar sadece

gordukleri kavramlart Ogrenebilirler. Tanima diizeyinde ise gorerek, duyarak,

160 Ali B. Bilici, “0-6 Yas Aras1 Cocuklarda Dini Gelisim Siireci ve Din Egitimi”, (Doktora Tezi, Dokuz
Eylul Universitesi, 2014), 135.

161 Bilici, “0-6 Yas Aras1 Cocuklarda Dini Gelisim Siireci ve Din Egitimi”, 136.

162 Senemoglu, Gelisim Ogrenme ve Ogretim, 504.

163 Herbert J. Klausmeier ve Patricia S. Allen, Cognitive Development of Children and Youth (New York:
Academic Press, 1978), 18.
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dokunarak ve koklayarak kavramlari &grenmek moimkindir. Somut ve tanima
diizeyinde 6grenilen kavramlari ayirt edici bilgi olarak adlandirilmaktadir.®* Smiflama
duzeyinde kavram 6grenmek i¢in ise; kavramin en az iki 6rneginin tanima diizeyinde
Ogrenilmesi gerekmektedir. Bu diizeyde c¢ocuklar; birden ¢ok objenin o6zelliklerine
dikkat eder ve goriiniiste farkli olan objelerin esdeger oldugu genellemesini yapabilir.
Ornegin ¢ocuklarin farkli renk ve bigimlerdeki sac tokalarini esdeger olarak ayni grupta
gormesi veya duvardaki saatle masa iistiindeki saatin ayni fonksiyonu yerine getirdigi
icin benzer olduklarmi soyleyebilmesi siniflama diizeyinde kavram o6grenimidir.'®®

Soyut diizeyde kavram Ogrenimi, kavram orneklerini dogru olarak tanimayzi,
kavramin adin1 ve Ozelliklerini ayirt etmeyi, kavramin toplum tarafindan nasil
tanimlandigini bilmeyi gerektirir. Tiimevarim ve tiimdengelim yaklagimlariyla bu
diizeyde kavramlar 6grenilebilir. Objeleri gormeksizin, dokunmaksizin ve isitmeksizin
tanimlayabilme, ayirt edebilme, zihinsel bir sure¢ tasarlama bu diizeyde mimkundr.
Okul 6ncesi din egitimi siirecinde ¢ocuklarin sik¢a karsilastigi Allah, melek, cennet,

iyilik, sevap, merhamet, yardimseverlik gibi kavramlar bu diizeyde 6grenilebilir.
2.2.2. Kavram Olusturma Kuramlari

Insanlarin kavramlar1 nasil olusturduklarini agiklamak iizere cesitli kuramlar

ortaya atilmistir. Bu kuramlardan bazilar1 sunlardir.

2.2.2.1. Ozellik Soyutlama Kurami

Ozellik soyutlama kurami; en eski ve en geleneksel kavram olusturma kurami
olarak bilinmektedir. Bu kuram; farkli objelerin benzer o6zelliklerinin soyutlanmasi
yoluyla kavramlarin olustugunu one siirer. Yani benzer 6zelliklerden yola ¢ikarak bir
objenin bir grubun icinde mi yoksa diginda m1 olduguna karar verildigini savunur.'®
Ornegin, ¢ocuklar kiiciik yaslarda ugabilen her hava aracina ugak demektedirler. Sicak
hava Dbalonu, =zeplin, helikopter gibi kavramlar heniiz ugak kavramindan
soyutlanamamaktadir. Cevredeki ¢esitli uyaricilardan gelen ortak &zelliklerin
soyutlanmasi kavram olusumu i¢in 6nemlidir. Herkesin {izerinde anlastigi, pargalarin

biitlinii temsil etti§i konusunda konsensus saglanan kavramlarin olusumunu irdeleyen

kuramdir. Bu o6zelliginden dolayr sadece basit kavramlarin nasil olustugunu

164 Senemoglu, Gelisim ve Ogrenme, 502.
165 Klausmeier ve Allen, Cognitive Development of Children and Youth, 19.
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aciklayabilmistir. Daha karmasik ve tanimlamanin zor oldugu kavramlar1 agiklamada

yetersiz kalmistir.
2.2.2.2. Prototip Olusturma Kuram

Bu kurama gore; bireyler kavramlarla ilgili ilk olarak bir prototip gelistirir. Bu
prototipler daha once karsilasilan objelerin birgok Orneginin zihinsel ortalamasidir.
Bireyler yeni bir nesne ile karsilastiklarinda veya yeni bir kelime 6grendiklerinde onu
prototip ile karsilastirirlar.’®” Karsilasilan nesne veya kelime, olusturulan prototipe ne
kadar ok benzerse o kadar iyi kavramsallastirilabilir. Ornegin; zihninde kus prototipini
olusturmus bir ¢ocuk i¢in penguenlerin de kus oldugunu idrak etmek zorlayici bir siire¢
olabilir. Cinki; ¢ocuklar kus kavramini yayginlikla “kanatli” , “ugabilen”, “gokyuziinde

yasayan” gibi Ozelliklerine gore zihinlerinde kodlamaktadir. Dolayisiyla penguen

zihindeki ilk prototipe uygun diismemektedir.

2.2.2.3. Ornekleyici Kuram

“Insanlar hafizalarinda, kavramin Kritik ozelliklerinin bir listesinden ziyade
kavramin 6zel bir 6rnegini depolarlar. Bu kurama gore tipik bir 6rnek olamayan uyarici
yoluyla kavramlar oOgrenilmektedir.”*®® Ozellik soyutlama ve prototip olusturma
kuramlarmin etkilesimini savunan kuramdir. Fakat biitiin bu kuramlar kavramlarin
olusumlarini eksiksiz olarak agiklayamaz. Ozellikle soyut kavramlarm olusma siirecinde
toplumdan topluma farkli yaklagimlar gozlemlenebilmektedir. Hurriyet, esitlik, adalet
gibi kavramlarin her bir topluma gore aymi seyi ifade edemeyecegi, dolayisiyla

kavramlarin da buna gore sekillenecegi yadsinamaz bir gercektir.

2.2.3. Kavram Ogrenme Kuramlari

Ogrenme yasanti sonucu davranislarda meydana gelen degisimler olarak
tanimlanmaktadir. Bilgi ve beceri edinilen yasantilarin davranislart degistirdigi,
sekillendirdigi ve kontrol ettigi bilinmektedir.%°

Kavram 6grenme kuramlar1 genel anlamda 6grenme kuramlan ile i¢ icedir.

Biitiin 6grenme siireglerinde oldugu gibi kavram 6grenme siirecinde de hig bir kuram

167 Akyiirek, Din Ogretiminde Kavram Ogretimi, 78.

168 Akyiirek, Din Ogretiminde Kavram Ogretimi, 79.

169 Alan Pritchard, Ways Of Learning, Learning Theories and Learning Styles in the Classroom (New
York: Taylor & Francis e-Library, 2008), 2.
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tek bagina biitiin soru isaretlerini giderecek 6zellikte degildir. Ayrica kavram 6grenmeyi
aciklamaya calisan kuramlar birbirinin argiimanlarini tamamlayict niteliktedir. Bu
dogrultuda kavram Ogrenmeyi “davranisci kavram Ogrenme kuramlar’” ve “biligsel

kavram 6grenme kuramlar1” olarak iki baslik altinda ele almak miimkiindiir.

2.2.3.1. Davramisc1 Ogrenme Kuramlari

Davranis¢1 6grenme kuramlari, 6grenmeyi genel anlamda organizmanin dis
cevredeki uyaricilara karsi gosterdigi tepkiler olarak ele almustir. Ivan Paviov (1849-
1936), John B.Watson (1878-1958), Edwar Thurndike (1874-1949) ve Burrhus Frederic
Skinner (1904-1990) gibi isimler davranig¢i kuramin oOnciilerindendir. Bu isimler
gbzlemlenebilen niteliklerin 6grenmede etkili oldugunu yani zihinsel siireglerin
davranislar iizerinde ¢ok fazla etkili olmadigin ileri siirmiislerdir.1"

Davranisg1 yaklasima gore Ogrenme yeni davramiglar kazanma srecidir ve
"kosullanma" 6grenmenin gergeklesmesindeki temel siire¢ olarak ele alinmistir. Bu
baglamda davranig¢1 6§renme kuramlar1 6grenmenin temelde uyarict ile tepki arasinda
bag kurularak meydana geldigini ileri siirmektedir. Karsilagtig1 her bir uyarici ile tepki
arasinda bag kuran birey cagrisimlar olusturur. Bdylece kavramlar oOgrenilmeye
baglanir. Bireyler yeni Orneklerle karsilastiklarinda ve doniit aldiklarinda uyarici ve
tepki arasinda siki bir ¢agrisim meydana gelir. Bu siire¢ giderek kuvvetlenir ve kavram
ogrenme siireci bagartya ulagir.!’*

Bu kurama gore insanlarin 6grenme siiregleri ile diger canlilarin 6grenme
suregleri birbirine benzemektedir. Ornegin bir farenin 6grenme siireci ile bir insanin
O0grenme siireci aynmi kurallar dahilinde gergeklesmektedir. “Gosteri yapan bir fok
baliginin diidiik sesine veya kendisine sunulan bir baliga ayaga kalkarak veya yiizgecini
saga sola sallayarak cevap vermesi de bu uyarici tepki iliskisine rnektir.”*’2 Bu kurama
gore insan zihni dogumla birlikte bos bir levha gibidir. Fakat yasantilar ile birlikte,
sayisiz deneme yanilma sonucu kavramlar ve o kavramlarin isaret ettigi nesne ve
durumlarla bag kurulur. Kurulan bu bag sonraki yasantilarda faydal ve gegerli oldugu

miiddetce kullanilir ve nesne ile kavram arasi ¢agrisim kuvvetlendirilmis olur.

170 Hakan Aydimn, “Ogrenme ve Ogretmen Kuramlarmin Egitim Iletisimine Katkisi”, Kurgu Dergisi, sy.
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Bireyler ¢evrelerinde bulunan uyarici olaylarin gozetimi altinda kavramlari
ogrenirler. Bir kavrami 6grenmek demek yaygin tepkileri ile birlikte bir tiriin olumlu ve
olumsuz Orneklerini 6grenmek demektir. Davranis¢1 yaklasima gore kavrami 6grenen
birey 6grendiklerini dille biitiinlestirir ve tanimlayabilir. Yeni kavramlarla karsilasinca
onlari taniyabilir. Bu kavramlari simiflayabilir.t"

Ne var ki davranis¢t bir yaklasimla kavram Ogrenmeyi agiklamaya calismak
cogu yonden elestirilmistir. Ozellikle insan zihninin dgrenme iizerindeki etkisini yok

saymasi, i¢sel slireglere gereken Onemi vermemesi ve Ogrenme siirecinde insancil

duygular1 geri planda birakmasi olduk¢a problemli olarak goriilmiistiir.

2.2.3.2. Biligsel Ogrenme Kuramlari

Biligsel 6grenme kuramlari bireylerin ¢evrelerini anlamlandirirken kullandiklari
igsel stiregleri inceleyen kuramlardir. Yani bu kuramlar bireylerin uyaranlari algilama,
anlama, sebep-sonug iliskisi igerisinde yapisallastirma, degerlendirme ve gerektiginde
kullanma siirecine isaret ederler.t’*

Bu kuramlar davranis¢i 6grenme kuramlarinin hem bir uzantisidir hem de
davranig¢1 kuramlara tepki olarak dogmustur. Davranisct 6grenme kuramlar1 sadece
gozlenebilen davraniglara odaklandigi i¢in bazi durum ve olaylar1 aciklamakta yetersiz
kalmistir. Ozellikle sosyal davramislarin davranisci bakis agistyla acgiklanabilmesi
oldukca zordur. Davramiggilara gore goriilemeyen veya Olgiilemeyen seyler yok
hikmundedir. Gozle gorilmeyen  diger  durumlar  bilimsel olarak
degerlendirilmemektedir. Bunun gibi problemler biligsel 6grenme kuramlarinin ortaya
cikmasini saglamstir.

Biligsel Ogrenme kuramlari gozlenebilen davraniglara ek olarak bireylerin
kafasmin iginde olup bitenlerle yani igsel yapilarla ve siireclerle ilgilenmektedir.}”™ Bu
baglamda; Ogrenme bireyin zihinsel yapisindaki degisme olarak tanimlanmaktadir.
Ogrenme sadece dissal bir uyariciya endeksli degildir ve zihinsel siirecler 6grenmede
olduke¢a fazla 6neme sahiptir. S6z konusu icsel siirecler “anlamlar” yaratma i¢in 0nem
arz eder. Biligsel 6grenme kuramina gore 6grenci geri bildirim yoluyla pasif bir sekilde
kosullandirilamaz. Ogrenci aktiftir ve igsel siiregler siirekli gelisime tabidir. Ogrenilen

kavramlarim hemen kullanilmasina veya disardan gozlemlenebilmesine gerek yoktur.

13 Akytrek, Din ogretiminde Kavram Ogretimi, 78.
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Birey ogrendiklerini zihninde sekillendirip belleginde muhafaza edebilir ve gerekli o
durumlarda 6grendiklerini hatirlayarak davranisa doniistiirebilir. Ayrica her 6grenme
stirecinde bireyler bircok hipotez gelistirirler. Eger istenilen sonuca ulasilamazsa o
hipotez terkedilir veya hipotezde degisiklikler yapilir. Bireyler igsel bir muhakeme ile
farkli ¢6zlim yollarina ihtiya¢ duyduklarini hissederler. Bu durum 6grenmenin sadece
basit bir uyarict tepki iliskisi degil, i¢sel ve karmasik bir siire¢ oldugunu da
gostermektedir.1’®

Biligsel O6grenme kuraminin en Onemli uygulama yontemi bilgiyi isleme
modelidir. Bilgi isleme modeli insan zihninin g¢aligma tarzini bilgisayarin ¢alisma
tarzina benzeterek acgiklamaya caligmistir. Bilgi isleme modeline gore insanlarin
cevresinden algiladigr bilgiler girdi olarak tanimlanir. Sosyal bir ortamda bireyler
siirekli bilgi bombardimani ile i¢ icedir. Fakat bunlardan bazilarim1 daha sonra
kullanmak (zere seger ve kodlayarak belleginde depolar. Depolanan bu bilgiler ihtiyag
duyulmas1 halinde geri ¢agrilabilir ve davranisa doniisiir.t’’ Bilgi isleme modeli dikkat
cekme, kod agma ve geri cagirma olmak iizere {i¢ zihinsel islem {izerine
yapilandirilmistir. Dikkat ¢ekme ve algi, ¢evredeki bilgilerin ayiklanarak algilanmasi,
kod agma algilanan bilgilerin ileriki zamanlarda hatirlanmasi i¢in anlamli bir biitline
dontistiiriilmesi, geri ¢agirma ise depolanan anlamli bilginin ihtiya¢ halinde kullanima
sunulmasidir. Bu baglamda zihin bir bilgisayarin ¢aligmasi gibi ¢aligmaktadir.'”®

Bu kurama goOre zihin gozle gorulmese bile gercektir ve Kkesinlikle
incelenmelidir. Bellekteki bilgiler dinamik bir yapiya sahiptir. Birey anlam olusturma
sureclerinde oldukca aktif ve inisiyatif sahibidir. Ogrenme simgelerin yapilandiriimasini
icerir ve 0gretme anlamin yapilandirilmasi lizerine kurulmalidir. Sorun ¢6zme biligsel
stireclerin odak noktasindadir ve farkli goriislerin yardimiyla bireysel yorumlar

olusturma esastir.

2.3. KAVRAM OGRETIMi

Okul 6ncesi din egitiminin ailede baglayip okul oncesi din egitimi veren okullar

veya kurslarda devam ettigi Onceki boliimlerde belirtilmisti. Ailede verilen egitim

176 Richard E. Mayer, Educational Psychology: A Cognitive Approach (New York: Harper Colins
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informal bir siire¢ oldugu i¢in diizenli, programli, asamali, 6ng0rilebilir, sistematik ve
Olciilebilir olmaktan uzaktir. Her ailenin yapisi ve egitim diizeyine gore bu siireg
farkliliklar gostermektedir. Dolayisiyla bu boliimde ailedeki din egitiminden ziyade

okullarda veya kurslarda ydrdtilen din egitimi ve kavram 6gretimi ele alinacaktir.

2.3.1. Okul Oncesi Kurumlarda Kavram Ogretimi

Ogretim Ogelerinin ahenkli calismas1 okullarda kavram ogretimin basariya
ulagmas1 i¢in de olmazsa olmazdir. Ciinkii 6grencilerin etkili bir sekilde kavram
ogrenmesi okuldaki verilen egitim ve Ogretim siirecinin etkililigine baghdir. Her ne
kadar ¢ocuklar bir¢gok kavrami okula bagslamadan 6nce duymus ve tecriibe etmis olsalar
da bu informal bir 6grenme oldugu i¢in kavramlari tam olarak anlamlandirmalari
mimkin olamamaktadir. Okulda verilen sistematik, planlanmig ve bilimsel anlayisla
ters diigmeyen Ogretim ise gocuklarin kavramlari anlamlandirmalarina oldukc¢a 6nemli
katkilar sunmaktadir. “Ciinkii kavramlar hem zihinsel gelisimin hem de dilsel gelisimin
bir sonucu olarak anlamli bir sekilde igsellestirilmelidir.”*’® Bu yiizden ¢ocuklarin
kavramlar1 nasil 6grendiklerine dair bulgular onlara kavramlarin nasil 6gretilmesi
gerektigine de 151k tutmaktadir.

Okullarda egitim ve oOgretim etkinlikleri planli, programli ve amaca yonelik
olarak diizenlenmek zorundadir. Dolayisiyla 6grenciler de okulda amaca yonelik ve
planli bir sekilde Ogrenme siirecine girerler. Kavramlarda bu siirecin en Onemli
bilesenlerinden biridir. Ailede gelisigiizel 6grenilen kavramlar okulda daha sistematik
bir sekilde ogretilir ve yanlis 6grenilmis olan kavramlar da diizeltilir. Okul 6grenciye
zengin bir icerik ve sosyal bir Ogrenme ortami sunar. Ogrenciler sadece
ogretmenlerinden degil akranlarindan da oldukga fazla bilgi ve kavram 6grenebilir.

Dini kavramlarin 6gretim siireci de benzer bir sekilde gerceklesir. Kavramlar
zihinsel imajlarla ve dilin kullanimiyla i¢ igedir.’® Cocuklar okul 6ncesi din egitimi
veren okullara veya kurslara gelmeden once ailelerinden gelisigiizel bir sekilde dini
kavramlar1 duyarlar ve kendi zihinlerinde anlamlar ve imajlar olustururlar. Ayrica dil
gelisimiyle birlikte kavramlar1 kodlamaya baslarlar. Okul 6ncesi din egitimi ile birlikte

bu kavramlarin eksik kalan kisimlari tamamlanir veya yanlis Ogretilen kavramlarin

178 Eduardo F. Mortimer ve Charbel N. EI-Hani, Conceptual Profiles: A Theory of Teaching and Learning
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56



yerine dogrular1 6gretilir. Okul 6ncesi din egitimine baglayan 6grenci daha 6nce sadece
kulak misafiri oldugu kavramlarla her giin karsilasmakta ve bu kavramlar
anlamlandirma ihtiyac1 da giderek daha fazla hissedilmektedir. Bu ihtiyac1 gidermek
tizere diizenlenen 6gretim stratejileri 6grencilerin beklentilerine cevap verecek nitelikte
olmalhdir. Ciinkii bu stratejiler O6grencilerin kavramlart icsellestirmelerine olanak
saglamaktadir.

Din egitimi veren okul Oncesi kurumlarda kavram 6gretimi oldukca dikkat
edilmesi gereken bir siirectir. Dini kavramlarin muhtevasi geregi anlatimi ve idrak
edilmesi olduk¢a zordur. Hem kavramlarin tahayyiil edilmesinin zorlugu hem de
cocuklarin gelisim seviyeleri bu zorlugu daha da artirmaktadir. Tirkiye’de gocuklar
genel olarak 4-6 yaslarinda diyanet isleri baskanligina bagli Kur’an kurslar1 veya gesitli
vakiflara bagli Kur’an kurslarinda din egitimi almaktadir. Bu yas grubundaki ¢ocuklar
gelisim Ozellikleri geregi soyut kavramlari idrak edemezler. Dolayisiyla Allah,
peygamber, melek, cennet, cehennem, 6lum, dua, hosgorii, sorumluluk, merhamet,
sefkat gibi kavramlar 6gretilirken strateji, yontem ve teknikler titizlikle segilmelidir. Her
ne kadar cocuklar bu kavramlar: algilamakta zorlansalar da kurduklari climlelerde veya
sorduklar1 sorularda siklikla bu kavramlara yer verirler. Eger cocuklarin sorduklar
sorular1 cevaplandiran, kurduklar1 climleleri besleyen bir O6gretim uygulanirsa daha
sonraki gelisim siiregleri igin saglam bir temel olusturulmus olur. “Allah nerde?
Melekler gergekten var m1? Oliim nasildir?” gibi sorulart sormaya baslayan ¢ocuklar dil
gelisimiyle birlikte kavramlarla igli digh olamaya baslamislardir. “Cunku dilsel pratik
zihinsel gelisimin en onemli gostergelerindendir.”'® Cocuklarm sorduklar1 sorulara
onlarin seviyelerine uygun cevap verilmesi hem din egitiminin ilk basamagini
olusturacak hem de daha ilerideki dini davraniglarin mantiksal zeminini teskil edecektir.
Bu dénemde okulda yapilan 6gretim daha ¢ok hazirlayici ve tesvik edici niteliktedir.

Kavram ogretiminde belli bashh asamalar vardir. Bu asamalar planlama,
uygulama ve degerlendirme olmak iizere ii¢ boliimden olusmaktadir.*®?

Planlama: Plan; belirli egitim amaclarina ve program hedeflerine ulasmak igin
ogretim etkinliklerinden hangilerinin secilecegini, bunlarin dgrencilere nigin ve nasil

yaptirilacagini, hangi materyallerin kullanilacagin1 ve elde edilen basarmin nasil

181 Thomas E. Jordan, Development in the Preschool Years: From Birth to Age 5 (New York: Academic
Press, 1980), 117.
182 pAkyiirek, Din égretiminde Kavram Ogretimi, 111.
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degerlendirilecegini Onceden tasarlaylp kagit (zerinde saptamaktir.!8® Herhangi bir
stirecin bagartya ulagmasi o siirecin Oncesinde iyi planlama yapilip yapilmadigina
baghdir. Ogretim gibi sistematik ve Ongoriilebilir bir siirecin plansiz ve programsiz
olmasi diisiiniilemez.

Okul oOncesi din egitiminde kavram oOgretiminin de iyi planlanmig olmasi
gerekmektedir. Kavram O6gretiminin planlanmasi asamasinda Ogretimin 6znesi olan
ogreticiye oldukca fazla gorev diismektedir. Clinkii 6greticinin alana dair bilgisi, genel
kaltur seviyesi, kisiligi, 6gretim becerileri gibi faktorler kavram 6gretiminin basarili
olma siirecinde oldukga belirleyici olmaktadir. Ogrencilerin yetenekleri, gelisim
diizeyleri, aileden getirmis oldugu 6n 6grenmeler, kisilikleri gibi dzellikler de bu siirecte
Ogretici tarafindan dikkate alinmak zorundadir. Ayrica Ogretilecek olan kavramin
muhtevasi ve Ozellikleri de 6gretim planlanmasi asamasini belirleyen bir diger faktor
oldugu igin &gretici kavram konusunda da donanimli olmalidir. Biitiin bu faktorleri
Ogretim siireci Oncesinde hesaplayacak, planlayacak ve ona goére bir gidis yolu
belirleyecek olan ogretici nitelikli bir 6gretim becerisine sahip olmalidir. Etkili bir
Ogretici, biitlin ¢ocuklarin kapasitelerini ortaya ¢ikaracak yetenekte olmalidir. Ayrica
ogrencilerin farkliliklarina saygi duyarak ogrencilerin 1rkina, cinsiyetine, sosyal
konumuna gore ayrim yapmamalidir.’3* Hangi kavrami, ne zaman, nasil ve kimlere
Ogretecegini iyi planlamis bir 6gretmenin basariya ulasmasi kuvvetle muhtemeldir.

Planlama asamasinda 6gretmen kendisine su sorulari sormalidir;

-Dersin sonunda 6grenci neleri 6grenmis olmali ve hangi davranislari

sergilemelidir?

-Bu davranis degisikliginin saglanabilmesi hangi i¢erikle mimkiinduir?

-Hedeflenen davranis degisikligi ve icerik arasinda hangi strateji veya yontemle

esgiidiim saglanmalidir?

-Ogretim siirecinin degerlendirilmesi nasil yapilmalidir?

-Sinifta hangi seviyede ve yetenekte 6grenciler vardir?

-Ozel egitim gerektiren 6grenci var midir?*

-Ogrencilerin konuyla ilgili halihazirdaki durumlart nedir?

183 phyllis Jones, Inclusion in the Early Years: Stories of Good Practice. (London: David Fulton
Publishers, 2005), 5.

184 Dean John, Improving Children’s Learning: Effective Teaching in the Primary School (New York:
Taylor & Francis e-Library, 2002), 25.

185 Chris Kyriacou , Effective Teaching in Schools-Theory and Practice (Cheltenham: Nelson Thornes
Ltd., 2009), 87.
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-Sinifin fiziki sartlar1 6gretime miisait midir?

-Belirlenen hedefler daha 6nce baska 6gretmen ve 6grenciler tarafindan erisilmis

midir?

-Konu 6grenciler tarafindan nasil algilanmaktadir?

Bu sorulara verilen cevaplar 6gretim siirecinin verimliligini de belirleyecektir.
Ciinki  etkili Ogretim planlama, uygulama ve degerlendirme dongiisiinde
gergeklesmektedir.'® Planlama duygusal giiveni tesis edici bir ozellige sahiptir.
Ogretim siirecinin hangi evresinde ne yapmas1 gerektigini bilen bir 6gretmenin giiven
duygusu artarken kayg diizeyi azalacaktir. Ogretim 6gelerinin drgiitlenmesi ve diizenli
bir sekilde ¢aligmasi da yine planin yetkinligine baglidir. Ayrica planlama yansitici
distinme becerileri gelistirmeye de yardimci olur. Planda hedefler belirlenir, igerik
oOrgiitlenir, uygulama yapilir ve sure¢ degerlendirilir.

Hedefleri Belirleme: Kavram 6gretimi planlanirken dikkat edilmesi gereken en
onemli husus; ogretim siireci sonunda Ogrencide olusmasi beklenen davranis
degisikliklerinin, yani kazanim ve hedeflerin belirlenmesidir. Ogretimin ne amagla
yapildigini saptamak 6gretim siirecinin sonuna kadar diizen ve tertibi saglamaktadir.

Planlama asamasinda; 6gretim siirecinin kazanimlari, 6grenme yasantilar1 ve
etkinlikler, ogretmene ve Ogrenciye diisen gorevler, materyal ve kaynaklar,
degerlendirme dlgiitleri net bir sekilde belirlenmelidir.'®” Planli olarak yapilan 6gretim
hedeflere en etkili sekilde ulagmayi saglar. Zaman ve kaynak kullaniminda verim
maksimum seviyeye ¢ikar. Ayrica planli yapilan 6gretim etkinlikleri hem 6gretmeni
hem de ogrencileri daginikliktan kurtararak kendilerine giiven duymalarini saglar.
Ogrencilerin ilgi, ihtiyag, yetenek ve bireysel farkliliklarina uygun olarak planlanmis bir
Ogretim slireci kisa siirede basarili sonuglara ulagir. Planlama asamasinin en 6nemli
adimlarindan biri hedeflerin belirlenmesidir. Hedeflerin acik bir sekilde belirlenmesi
oldukg¢a faydalidir. Her 6gretim siireci sonundan hem 6gretmen hem de 6grenciler hangi
hedeflere ulagildigini hangi hedeflere daha az ulasildigini gOrerek sonraki strecler igin
Onlemler alir.

Hedefler bilissel, duyussal, devimsel alanlarda ulasilmasi istenen kazanimlardir.

Bireylerin bilme, anlama, problem ¢tzme, analiz etme, sentez yapma, degerlendirme

18 Sonia Blandford, Managing Professional Development in Schools (New York: Taylor & Francis e-
Library, 2005), 112.

187 Margaret Entwistle vd., Learning to Teach in the Primary Classroom (New York: Taylor & Francis e-
Library, 2005), 40.
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gibi zihinsel aktiviteleri yapabilmeleri biligsel hedeflerdir. Bireylerin zihinleri ile kaslari
arasindaki koordinasyon ve esglidiimiin saglanmasi ile ilgili olan hedefler ise
psikomotor hedeflerdir. Bireyin duygusal 6zellik ve egilimlerini kapsayan hedefler ise
duyussal hedeflerdir. Ilgi, tutum, 6zgiiven, kisilik gibi &zellikler duyussal alanla
ilgilidir. Planlama strecinin  6nemli bir 0gesi olan hedeflerdeki davranis
degisikliklerinin tamami go6zle gorilebilir nitelikte olmayabilir. Yani gozle
goremedigimiz alanlardaki davranis degisikliklerini yok sayamayiz. Bu baglamda okul
oncesi din egitimi siirecinin hedefleri agik ve net bir sekilde belirlenmelidir.

Icerigi rgiitleme: Planlama sirecinin bir diger 6gesi olan igerigi orgiitleme,
hedeflenen kazanimlara ulagmak i¢in gretim ortaminin uygun bir sekilde diizenlenmesi
ve organize edilmesidir. Icerik orgiitlenirken basitten karmasia, somuttan soyuta,
yakindan wuzaga, bilinenden bilinmeyene dogru bir yol izlenmelidir. Kavram
Ogretiminde igerik analizi yaparken Ogretici kendisine su sorulart sormalidir:
KaVramlari ayristirarak tanimladim mi? Ogretilecek olan kavramlar igin ayirt edici
ornekler hazirladim m? Ogretilecek olan kavramlari ardisik bir siraya dizdim mi?
Ogrencilerin hazir bulunusluk diizeyleri bu kavramlar1 6grenmeye miisait mi? Bu
sorularin cevab1 dersin igeriginin Orgiitlenmesine ve analiz edilmesine olanak
saglamaktadir.

Kavram Haritalari: Kavram ogretiminde igerik Orgiitlenmesinde kavram
haritalarinin 6nemli bir yeri vardir. Kavram haritalar1 hem 6grencilerin 6grenmesine
hem de oOgreticilerin 6gretimde yol haritalas1 ¢izmelerine yardimci olur. Kavram
haritas1; kavramlarin, kelimelerin veya kelime Obeklerinin birbirleriyle iligkilerini
sablon halinde gosteren 6gretme ve Ogrenme stratejisi olarak tanimlanabilir. Kavram
haritalarima zihin haritalar1 da denir.’® Baska bir deyisle kavram haritas1 kavramlari
temsil eden kelimeleri igeren diigiimlerden ve diigiimleri birbirine baglayan ve temsil
eden satirlardan olusan uzamsal bir dizimdir.*®°

Kavram haritalar1 insanlarin 6grenme sitilleri ile dgrenilen konular arasinda
kopri gorevi kurarlar. Bu haritalar hem 6grenen hem de 6gretenler icin herhangi bir
ogrenme siirecinin daha agik ve daha net olmasm saglar. Ozellikle 6gretmenler igin

gorsel bir yol haritas1 gorevi goriirler. Ayrica 6grenme siirecinin sonunda da nelerin

18 Joseph D. Novak ve D. Bob Gowin, Learning How to Learn (Cambridge: Cambridge University
Press, 1984), 15.

189 Logan Fiorella ve Richard E. Mayer, Learning As a Generative Activity (New York: Cambridge
University Press, 2015), 38.
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Ogrenildigini gdsteren sematik Ozet niteligi de tasirlar. Kavramlarin daha genis
kavramlarla iligkilendirilerek anlatilmasi yeni kavramlarin ve anlamli 6grenmenin
olusmasin1  kolaylastirir.  Dolayisiyla  kavram  haritalart  hiyerarsik  olarak
diizenlenmelidir.®® Yani en genis kavram en iistte olmali ve daha az kapsayici olan
kavramlar da asagida yer almalidir. Boylelikle 6grenciler kavramlar arasi iliskileri daha
kolay bir sekilde kurarlar ve anlamli 6grenme daha kisa siirede gergeklesir.

Kavram haritalar1 6grencilerin 6grenmeyi 6grenmelerini tesvik ederek ezberci
ogrenmeyi engeller. Ogrenciler kelime kelime her seyi ezberlemek yerine kelimeler
arasindaki iligkileri kavrar ve bir sonraki adimi yordama yoluyla zihninde
canlandirabilir. Kavram haritalar1 boylelikle 6grencide diistinme becerisinin gelismesine
de katki sunmus olur. Dolayisiyla 6grenciler bilgiyi nasil igsellestireceklerini kendileri
belirlemis ve aktif bir sekilde bu siireci yonlendirmis olurlar. Insan belleginin en énemli
fonksiyonlart se¢cme, organize etme ve iligkilendirmedir. Kavram haritalar1 bu
fonksiyonlarin en verimli sekilde kullanilabilmesine yardimci olur. Ciinkii kavramlar
birbirleriyle iliskilidir ve bu iliskiler kavramlarin daha hizli bir sekilde 6grenilmesini
saglar. Bellegin bu fonksiyonlarinin harekete ge¢mesiyle dgencilerin biligsel becerileri
de gelismeye baslar.!

Okul 6ncesi donemde c¢ocuklar okuma ve yazma becerilerine sahip degildir. Bu
donemde kavram haritalar1 daha ¢ok Ogreticilere neyi 0gretecekleri konusunda fayda
saglamaktadir. Ayrica resimlerle desteklenen kavram haritalarinin ¢ocuklar i¢in de yarar
saglayabilecegi unutulmamalidir. Kavram haritas1 hazirlarken 6gretim hedeflerine
uygun olarak sunlar yapilmalidir.

1. Kavram haritas1 yapilmasi planlanan konu ile ilgili odak soru belirlenir ve bu
soruyla ilgili oldugu diisiiniilen kavramlart listelenir.

2. En kapsamli kavram en iiste yazilir. Kavramlar1 siralanmasi hiyerarsik sekilde
olmalidir.

3. Kavram haritasinin en iist kisminda bazen birden fazla kavram olabilir.

4. En kapsamli kavramlar1 belirledikten sonra her bir kavramin altina ii¢ veya dort alt

kavram yazilmalidir.

190 Jane Fox ve Dot Morrison, “Using Concept Maps in Teaching and Learning”, Enhancing Teaching in
Higher Education, Ed. Peter Hardly vd. (London: Taylor and Francis e-library, 2015), 41.

191 Logan Fiorella ve Richard E. Mayer, Learning As a Generative Activity (New York: Cambridge
University Press, 2015), 39.
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5. Kavramlar1 yukaridan asagiya dogru cizgilerle birlestirilir. Cizgileri lizerine ba
glayic1 kelimeleri eklenir. Bu baglayict kelime iki kavram arasinda ne tiir bir iligki
oldugunu gosterir.

6. Her asamada ekleme veya ¢ikarma yapilabilir. Siire¢ igerisinde karsilasilan ve daha
uygun oldugu anlasilan kavramlar eklenebilir.

7. Hiyerarsik sistemde kavramlar arasinda hem ¢izgisel hem de capraz iliski
bulunabilir. Her tiirlii iligki ¢izgilerle gosterilmelidir.

8. Okuma ve yazma becerisi bulunmayan ¢ocuklar icin resim veya diger gorseller ile
kelimeler desteklenir.

9. Kavram haritalar1 farkli formlarda olabilir. Ogrencilerin de gériisleri kavram
haritas1 olusturma siirecinde ¢ok énemlidir.

Bu bilgiler 1s181nda igerigi temsil edecek kavram haritasi secilir ve tasarlanir.
Yaygin olarak kullanilan ii¢ ¢esit kavram haritas1 vardir. Akis ¢izelgesi (flow charts),
dairesel diyagramlar(cycle diagrams), ve dayandirilabilir agaglar (predicability trees) bu
kavram haritalarina verilen isimlerdir.?®? Akis ¢izgisinde bir diisiincenin akis1 kavram
haritas1 sekilinde sunulur. Donen diyagramlarin karmasik iliskilerin ac¢iklanmasinda
etkilidir. Kavram bir noktaya dayandirilacaksa dayandirilabilir aga¢ kavram haritasi
daha uygundur.19

Okul oncesi donem c¢ocuklart icin akis ¢izelgesi kavram Ogretimi daha
uygundur. Fakat bu donem ¢ocuklarin heniliz okuma ve yazma becerileri gelismemis
oldugu i¢in kavramlar resimlerle veya diger gorsellerle desteklenmelidir. Sekil 2.2 akis

cizelgesi kavram haritasina bir ornektir.

192 Joseph D. Novak ve D. Bob Gowin, Learning How to Learn (Cambridge: Cambridge University
Press, 1984), 18.
193 Siileyman AKkyirek, Din Ogretiminde Kavram Ogretimi (Istanbul: Dem Yayinlari, 2014), 127.
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Degerler

-Ornektir -Ornektir -Ornektir
v
Saygi Tyilik
Hosgori
l—duyulur l—gbsterilir l -yapilir
Biyiiklere Yabancilara Muhtaclara
l—brnektir l-(’jrnektir -Ornektir
Biiyiikbaba Yabanci komsu Engelliler

Sekil 2.1 : Degerler konusu akis ¢izelgesi kavram haritasi

Sekil 2.1°de Degerler konusunun O6gretiminde konu biitiinliigiinii saglayan
baglayici1 kelimelere ve degerler konusunda Ogretilebilecek 6rnek kavramlara yer
verilmistir.

Kavram Ogretimini Uygulama: Okullarda kavram Ogretiminin planlamasi
yapildiktan sonra kavram &gretimini uygulama asamasi gelmektedir. Ogretmen;
planlama asamasinda belirlenen hedeflere ulasmak i¢in igerigi organize ederek
uygulamaya bagslar.

Uygulama asamasi giris, gelisme ve sonug¢ olmak iizere ii¢ boliimden olusur.%
Giris boliimii; tam ve etkili 0gretimin yapilabilmesi i¢in Ogrencilerin dikkatinin
cekildigi, merakin uyandirildigi ve Ogrencilerin gilidiilendigi evredir. Bu bdliimde
ogrenciler kavrami neden oOgrendiklerinden yani 6gretimin hedeflerinden haberdar

edilirler. Hedeflerin kisa ve net bir sekilde agiklanmasi 6grencilerdeki “6grendiklerim

ne isime yarayacak” sorusunun cevabi niteliginde olacaktir. Ayrica §gretmen basit

194 Akytirek, Din égretiminde Kavram Ogretimi, 153.
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sorular sorarak 6grencilerin hazir bulunusluk diizeyini belirleyecek, merak uyandiracak
ve ona gore Ogretimi yonlendirecektir. Ogrencilerin dikkatlerinin cekilmesi hedeflere
ulagsmada ve 6gretimin uygulanmasinda kolaylik saglamaktadir. Farkli kiyafet giyme,
ilging bir video izletme, saskinlik yaratan ve beklenmeyen durumlar yaratma, mizik
dinletme, fikra anlatma gibi farkli yontem ve tekniklerle Ggrencilerin dikkatleri
kavramin iizerine yogunlastirilabilir.!®® Teknolojik imkanlarm hi¢ olmadig kadar fazla
oldugu giiniimiizde 6grencilerin dikkatini ¢cekmek ve 6grencileri giidiilemek daha kolay
olmaktadir. Etkileyici video veya kisa filmler, fotograflar, miizik videolar1 veya
interaktif oyunlar yoluyla 6grencilerin dikkatleri kolayca konuya cekilebilmektedir.
Ayrica 0grencilerin dikkatlerini ¢ekmede mizah faktorii de oldukga faydali olmaktadir.
Clnkl  mizah Ogrencilerdeki kaygi ve stresi azaltirken meraki {ist seviyeye
cikarmaktadir.®

Gelisme evresi ise kavram 6gretiminin tam olarak yapildigi evredir. Ogretimin
nasil yapilacagi secilen stratejiye gore degiskenlik gosterebilir. Sunus stratejisine gore
yapilan 6gretimde once kavram tanimlanir, kavramin 6zellikleri siralanir ve 6rnekler
verilir. Bulus stratejisine gore yapilan 6gretimde ise 6grencilere 6nce drnekler verilir ve
daha sonra 6grencilerden kavrami tanimlamalar1 ve kavramin 6zelliklerini listelemeleri
istenir. %’

Kavram 6gretim siirecinde Ogretmen 6zne konumundadir, fakat bu durum
ogrencilerin pasif olmasi gerektigi seklinde anlagilmamalidir. Ogrencilerin 6gretim
stirecine aktif katilim1 hedef ve kazanimlarin daha kisa bir siirede gerceklestirilmesini
saglar. Kavram oOgretiminde Ogrenci merkezli anlayis benimsenmelidir. Kavram
Ogretiminin gelisme evresinde 0gretmen daha dnceden belirlenmis olan 6rnekleri sunar.
Her sinif ortaminda farkli diizeyde Ogrenciler bulundugu igin orneklerin de farkli
olmasina dikkat edilmelidir. Ogrencilerin bireysel farkliliklar1 dikkate almmali ve
Ogrencilerin Ornekleri anlamlandirabilmeleri i¢in onlara yeterli zaman verilmelidir.
Ayrica Ogretmen kavram Orneklerini sunarken sistematik bir siralama mantigi
izlemelidir. Kolaydan zora dogru veya basitten karmasiga dogru 6rnekler siralanmalidir.
Dolayisiyla ilk ornekler her zaman daha agik ve daha sade olmalidir. Ornekler

sunulurken ilk 6nce kavrami en iyi temsil eden Orneklerden basglanmali ve olumlu

1%Judy Wills, Research Based Strategies to Ignite Student Learning (Virginia: Association for
Supervision and Curriculum Development Press, 2006), 40.

1%6\Wills, Research Based Strategies to Ignite Student, 41.

197 Joseph D. Novak ve D. Bob Gowin, Learning How to Learn (Cambridge: Cambridge University
Press, 1984), 18.
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ornekler tercih edilmelidir. Ogretimin ilerleyen safhalarinda olumlu ve olumsuz
ornekler karsilastirmali olarak ogrencilere sunulmalidir. Ornekler yakindan uzaga
mantigiyla sunulmalidir.'® Cevresel sartlara gore ogrencilere 6nce en c¢ok asina
olduklar1 Ornekler sunulmali daha sonra &rnekler genisletilmelidir. Ogrencilerin
yasantilariyla bagdastirdiklart kavramlarin daha c¢abuk 6grenildigi unutulmamalidir.
Ayrica ilk 6nce somut 6rneklerden baslanmalidir. Somut 6rneklerin tahayytil edilmesi
daha kolay olmaktadir. Ozellikle okul dncesi donem igin bu kural olmazsa olmazdir.
Cinkii  kiigiik yastaki cocuklar somut kavramlari, yani duyu organlariyla
algilayabildikleri kavramlar1 daha kolay &grenmektedirler. Somut 6rnekler yardimiyla
da soyut Ornekler sunulmalidir. Bu yaklagimla 6grencilerin soyut diisiinme beceresi
kazanacaklart unutulmamalidir. Kavramlarla ilgili o6rnekler verilirken Once ayni
dogrultudaki ornekler, daha sonra da farkli baglamlardaki 6rnekler verilir. Boylece
ogrenciler 6rnekler arasi zihinsel bag kurarlar.!%®

Hem sunus stratejisinde hem de bulus stratejisinde sunulan 6rnekler kavramlarin
Ogrenciler tarafindan anlamlandirilmasinda ve kodlanmasinda oldukca faydalidir.
Ornekleri karsilastirma, benzer ve farkli olanlar1 gruplama, ilkeler ve prensipler
olusturma kavram gelisimine katki sunar. Boylelikle 6rnek olamayan 6zellikler fark
edilerek kavram agik ve net bir sekilde tanimlanmis olur. Daha sonraki siiregte 6grenci
kavramlar1 kullanmaya ve kavramlar arasinda iliski kurmaya baslar. Ogretim esnasinda
ogrencilerin kavramla ilgili yanliglar1 6gretmenin anlik doniit vermesi ve diizeltme
yapmastyla ortadan kaldirilmis olur. Kavram ogretimi yaparken Ogretmenler arag
gereglerden miimkiin oldugu kadar fazla yararlanmalidir. Ozellikle gorsel materyaller
dgrencilerin kavramla ilgili daha hizli akil yiiriitmelerini saglamaktadir.?%

Okul oncesi din egitiminde Ogrenciler hem somut hem de soyut olmak iizere
bircok kavramla karsilasirlar. Ogrenciler heniiz soyut diisiinme becerisini tam olarak
kazanamadiklari i¢in 6gretim daha titizlikle gerceklestirilmelidir. Dini kavramlardan ilk
olarak somut olanlar 6gretilmelidir. Camii, namaz, ezan gibi somut kavramlar ¢ocuklara
yaparak-yasayarak ogretilmelidir. Boylelikle 6grencilerde dini kavramlara karst merak
ve ilgi uyanacaktir. Daha sonraki siire¢lerde cocuklarda kafa karigikligina mahal

vermeden soyut dini kavramlar islenmeye baslanmalidir. Ogrencilerin soyut kavramlari

198 Ozlem, Mantik, 50. i )
199 Senemoglu, Gelisim Ogrenme ve Ogretim, 321.
200 Akylirek, Din 6gretiminde Kavram Ogretimi, 156.
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aynen yetiskinler gibi anlamalar1 beklenmemelidir. Gelisim diizeylerine gore plan
yapilmali ve bu dogrultuda 6gretim uygulanmalidir.?

Kavram oOgretimi uygulama asamasinin sonu¢ bdliimiinde ise, 6gretmen
ogrencilerini siireci analiz etmeye tesvik eder. Ogrenciler 6rnekleri tekrar zihinlerinde
canlandirarak kendi bilgileri ile biitiinlestirirler. Ogrenciler kendi kazanimlar iizerinde
distinerek basarili ve daha az basarili olduklar1 alanlar1 kesfederler. Bu asama
ogrencinin bireysel olarak kendi &grenmesini sorguladigi siiregtir. Ogrencilerin bu
sorgulamay!r yapmasma oOgretmenlerde katki sunabilir. Ogretmenler cesitli sorular
sorarak 6grencilerde onceki kavramlarla yeni 6gretilen kavramlarin biitiinlestirilmesini
saglayabilir. Ogrenciler hem yeni &grendikleri kavramlar1 hem de &nceki kavramlar
kullanarak aktivitelerde yer alabilirler. Boylece etkinlikler 6grencilerin sonraki
ogrenmelerini de kolaylastiracak ve daha cekici hale getirilecektir.?%?

Kavram Ogretimini Degerlendirme: Kavram dgretimini planlama ve uygulama
asmasindan sonra degerlendirme asamasi gelmektedir. Degerlendirme asamasinin iki
temel amaci vardir. Birinci amag yapilan 6gretimin etkililigini 6lgmek, ikinci amag ise
Ogretim siirecinden dersler ¢ikararak sonraki siire¢lerde daha etkili bir Ogretim
yapmaktir.2%3

Degerlendirme asamasi egitim-08retim gereksinimlerinin saptanmasi ve belli
davraniglarin  kazanilabilmesi i¢in gerekli olan niteliklerin 6grencide bulunup
bulunmadigmi gérmek igin oldukga faydalidir. Ogretim siirecinin bigimlendirilmesi ve
gelistirilmesi, Ogrencilerin basar1 oranlari, yetenek ve beceri dizeylerinin tespiti de
degerlendirme asamasiyla miimkiin olmaktadir. Kavram o6gretimi sonunda yapilacak
olan 6l¢gme kavram Ogretiminin ne kadar basar1 oldugunu tespit etmek amaciyla yapilir.
Basar1 planlama asamasinda belirlenen hedeflere ne kadar ulasildigiyla olgiiliir.
Belirlenen hedef davranislardan hangilerine ulasildigi veya hangilerine ulasilmadigi
Ogretim siirecine yonelik hem dgretmene hem de 6grencilere bilgi verir. Bdylece hem
eksik kalan boliimlerle ilgili tekrar veya tamamlayict 6gretim yapilabilir hem de sonraki
Ogretim siireglerin planlanmasi asamasinda elimizde 6n bilgi bulunur. Degerlendirme

asamastyla birlikte 6gretmenler hedef davranis ve kazanimlar1 gozden gegirir. Bu hedef

201 Wills, Research Based Strategies to Ignite Student, 56.

202 Judy Wills, Research Based Strategies to Ignite Student Learning (Virginia: Association for
Supervision and Curriculum Development Press, 2006), 48.

2B3\Walter H. Kimball vd.,, “Assessment and Standards for Professional Improvement”, Rethinking
Standards Through Teacher Preparation, Ed. Alan. R Tom (Albany: State University of New
York Press, 2002), 39.
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ve davraniglar1 Ogrencilerinin Ozellikleriyle kiyaslayarak diizeltmeler yapar. Eksik
ogrenmeleri tamamlayabilir. Boylelikle smiftaki biitiin 6grencilerin hedef davranisi
kazanabilmesi ic¢in firsatlar sunmus olur. Ayrica degerlendirme siireci Ogretim
metodunun, 6gretim ortaminin, 6gretmenin ve diger faktorlerin de eksikliklerinin tespiti

acisindan 6nemlidir.2%4

2.4. OKUL ONCESINDE ORNEK KAVRAM OGRETIiMi

Bu baslik altinda; 4-6 yas Kur’an kurslar1 6gretim programinda yer alan Saygi,
Allah’1 Seviyorum ve Sorumluluk dniteleri ¢ercevesinde kavram ogretimine yonelik
ornek ders islenisleri sunulacaktir. Ayrica; “Saygi”, “Allah”, “Sorumluluk” gibi
kavramlarin ¢ocuklara hangi etkinlikler yoluyla 6gretilebilecegine dair drnekler de yer

alacaktir.

2.4.1. Sayg Unitesi

Bu baglik altinda saygi kavraminin tanimi, Kur’an-1 Kerimde saygi kavrama,

saygl kavramina yonelik 6rnek ders islenisleri ve etkinlikler tizerinde durulacaktir.

2.4.1.1. Saygi1 Kavraminin Tanimi

Saygi kavrami insanlar tarafindan farkli agilardan ele alinsa da birgok tanimda
benzer yonler 6n plana ¢ikmaktadir. Bu baglamda saygi; “degeri, Ustiinligi, faydasi,
kutsallig1 gibi 6zelliklerinden otiiri herhangi bir kimseye ya da seye karsi dikkatli ve
Olctilii davranmaya yol acan tutum ile bagkalarini rahatsiz etmekten ¢ekinme duygusu
olarak tamimlanabilir.”?® “Diger bir yonden saygi; herhangi birinin niteliklerine,
basarilarina, bireysel haklarina veya duygularina yonelik beslenen hayranlik duygusu
olarak da tarif edilmistir.”’?%

Tanimlardan da anlasilacag: iizere saygi ahlaki bir 6zelliktir. Insan sosyal bir
varliktir. Sosyal bir varlik olan insan diger insanlarla birlikte yasamak durumundadir.
Birlikte yasamanin geregi olarak insanlar birbirlerine kars1 dikkatli ve 6l¢ili davranmak

zorundadirlar. Insanlar 6zgiirliiklerini muhafaza ederken diger insanlarin 6zgiirliik

alanlarina miidahale etmekten kacinmak zorundadirlar. Sosyal hayatin diizeni ve

204 Akyiirek, Din ogretiminde Kavram Ogretimi, 156.

205 Brkan Kiral, “Kayip Giden Bir Deger: Sayg1”, Cagdas Yonetim Bilimleri Dergisi 5, sy. 1 (2018): 5.

206 Jessica Johnson, Positive and Trusting Relationships with Children in Early Years Setting (Exeter:
Learning Matters LTD, 2010), 27.
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kisileraras1 uyumun saglanmasi ancak insanlarin saygi kavramini idrak etmeleri ile
miimkiindiir. Sayginin olmadig1 ortamlarda kargasa, huzursuzluk, diizensizlik ve kavga
oldukca sik goriilmektedir.

Giinliik hayatta hemen hemen her olayda ve davranista saygi kavraminin varligi
veya yoklugu rahatlikla hissedilmektedir. Aligveris sirasinda kuyrukta beklemek, toplu
tasima araglarinda insanlara yer vermek, trafikte yayalara oncelik tanimak, toplum
icinde telefonda yiiksek sesle konusmamak, kuruyemis kabuklarmi etrafa atmamak,
smif iginde Ogretmenle veya diger ogrencilerle dalga gecmemek, kutliphanelerde
guraltd yapmamak, hayvanlara karst merhametli davranmak ve hayvan haklarina riayet
etmek, ortak kullanim alanlarinda sigara igmemek gibi tutum ve davranislar saygi
kavramiyla dogrudan ilgilidir. insanlarin sosyal hayattaki en kiigiik islerinde bile diger
insanlarla etkilesimde bulundugu yadsinamaz bir gercektir. Bu etkilesimin saglikli bir
sekilde yiriitilmesinin ilk ve en Onemli sarti saygidir. Birbirine saygi duymayan
insanlarin ayni ortami paylagmalar1 ¢ok miimkiin olmamaktadir. Ciinkii saygi1 6tekini
kabul etmeyi, fikirlerine, duygu ve diisiincelerinde deger vermeyi gerektiren ahlaki bir
ozelliktir.

Bireyler biitiin iliskilerinde hem deger gérmek hem de Onemsenmek ister.
Bireyin kendisinin deger gormesi digerlerine kars1 gosterdigi saygi ile dogru orantilidir.
Bu baglamda “Say beni sayayim seni.” atasdzii saygi gosterenin saygi gorecegini
vurgulamaktadir. Saygi kavrami diger ahlaki kavramlarla da ¢ok yakindan ilgilidir.
Dolayisiyla hangi davranig ve tutumlarin saygili, hangilerinin saygisiz oldugunu bilmek

icin saygt kavraminin kritik 6zelliklerini bilmek 6nem arz eder.

2.4.1.2. Kur’an-1 Kerimde Saygi1 Kavram

Kutsal kitabimiz Kuran-1 Kerim insanlarin birbirleriyle iligkilerini diizenleyen
birgok kural ve ilkeyi icermektedir. Bu kural ve kaideler belirli tutum, davranis ve
ahlaki degerleri kapsamaktadir. Saygi kavrami bu ahlaki degerlerin en 6nemlilerinden
biridir. Kur’an-1 Kerimde birgok defa saygi kavraminin énemine isaret edilmistir. Saygi
kavraminin bahsedildigi ayetlerden bazilar1 sdyledir;

“Ey iman edenler! Allah'in alametlerine, haram aya, kurbanlik hediyelere,
gerdanliklarina ve Rablerinden lutuf ve riza bekleyerek Kabe’ye yonelenlere sakin
saygisizlik etmeyin. Ihramdan ¢iktigimz zaman avlanabilirsiniz. Sizi Mescid-i

Haram'dan gevirdiklerinden dolayr bir topluma karsi olan kininiz, sizi saldiriya sevk
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etmesin. lyilik ve takva {izerinde yardimlasin, giinah ve diismanlik iizerinde
yardimlasmayin. Allah'tan korkun. Ciinkii Allah'm azabi cetindir.”?%’

“Ve onlar ki, Allah'in riayet edilmesini emrettigi seye riayet ederler ve Rablerine
saygl gosterirler ve hesabin kotiiliigiinden korkarlar.”?%

“Biz de duasimi kabul ile icabet ettik de kendisine Yahya'yr ihsan ettik. Ve esini
(dogum yapmaya) elverisli hale getirdik. Dogrusu onlar iyiliklerde yarisiyorlar, umarak
ve korkarak bize yalvariyorlardi. Bize karsi derin sayg1 duyuyorlard:.”?%

“Allah, size kendinizden bir misal verdi: Hi¢ size rizik olarak verdigimiz seylerde
elleriniz altindaki kolelerinizden ortaklariniz bulunur da onlarla siz esit olur, aranizda
birbirinizi saydigimiz gibi, onlar1 da sayar misiniz? Iste biz, diisiinecek bir kavim igin
ayetleri boyle agikliyoruz.”?%

“Ki, Allah'a ve Resulune iman edesiniz ve bunu takviye edip, O'ma saygi
gdsteresiniz ve sabah aksam O'nu tesbih edesiniz.”?*!

“Inananlar icin hala vakit gelmedi mi ki, kalpleri Allah'm zikrine ve inen hakka
saygl duysun ve bundan once kendilerine verilmis, sonra itizerlerinden uzun zaman
gecmekle Kalpleri katilasmis, ¢ogu da yoldan ¢ikmis kimseler gibi olmasinlar?”12

Ayetlerden de anlasilacag: tizere kutsal kitabimiz Kur’an-1 Kerim saygi kavramina

oldukga 6nem vermektedir.

2.3.2.3. Sayg1 Kavramm Ogretimi Ornek Ders Islenisi

A. Bicimsel BolUm

Dersin Adi : Dini Bilgiler — |

Sinif : Okul Oncesi Kur’an Kursu 4-6 Yas
Unitenin Ad1 : Unite 3 - Sayg1

Sure : 2 Hafta

Strateji, Yontem ve Teknikler: Sunu stratejisi, soru-cevap, egitsel oyun, drama, rol
yapma, hikaye anlatma

Materyaller : Akilli tahta, video, poster, resim, kitap, kukla

207 Duha 5/2.

208 Ra’d 13/21.
209 Enhiya 21/90.
210 Rum 30/28.
211 Hadid 48/9.
212 Hadid 57/16.
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Unitenin Orintusu:

Ben ve Saygi

Ben saygideger bir insanim
Ben insanlara saygi duyarim
Dinimiz saygili olmamu ister

Insanlar benden saygili olmami bekler

a > W N oE

Saygili oldugum zaman Allah’in beni sevecegine inanirim
6. lyi insan olmam i¢in saygili olmam gerekli

Unitenin Kazanim ve Davramslari 23

1. Saygi ile ilgili ifadeleri kullanir.

. Ailesine kars1 saygi1 gosterir.

. Arkadaslarina kars1 saygi gosterir.

. Cevresine kars1 saygili davranir.

2
3
4
5. Allah’a olan saygisini gosterir.
6. Peygambere olan saygisini1 gosterir.
7. Sayg1 davranislarinin olumlu sonuglarim fark eder.
8. Saygili olmanin Allah’in sevdigi davraniglardan oldugunun farkina varir.
9. Peygamberimizin, ¢evresindeki tiim varliklara karsi saygili oldugunu bilir.
10. Kur’an-1 Kerim’e saygi gosterir.
11. Ezan oku nurken saygi gosterir.
12. Farkliliklara sayg1 gosterir.
B. Giris
1. Dikkat Cekme:

Ogretici daha dnceden belirledigi ve saygi kavraminm islendigi kisa bir videoyu
ogrencilere izletir. Daha sonra “Cocuklar saygi kelimesini daha Once duydunuz mu,
Saygili olmak nedir, saygi kelimesi ile ilgili bildiginiz ciimleleri sdyleyebilir misiniz?”
diye sorar ve 6grencileri kisitlamadan cevaplarini dinler. Cocuklara cevaplarini dzgiirce
soyleyebileceklerini hissettirir ve gelen cevaplari listeler. Ogretici, 6grenciler ne tiir
cevap verirse versin cevaplarinin ¢ok 6nemli oldugunu onlara hissettirecek tepkiler
VErIr.

2. Giuduleme

Ogretici cocuklara saygmin oneminden bahseder. Ders sonunda saygili

283 DIB, 4-6 Yas Grubu Kur’an Kurslar: Ogretim Programi, (Ankara: Diyanet Isleri Bagkanligi, 2018), 6.
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davranmamin Onemini anlayacaklarini cocuklara uygun bir dille anlatir. Bu ders
sonunda “Cevremizle daha iyi, daha saygili anlasan insanlar olacagiz.” der.
3. Gozden Gecirme (Hedeften Haberdar Etme)

Giidiileme evresinde c¢ocuklardan gelecek olan sorularin cevaplar1 verilerek
saygl kavraminin 6nemi tekrar vurgulanacak ve gercek hayattan 6rnekler verilecektir.
C. Gelisme

Saygi kavramimin ¢ocuklara 6gretiminde en 6nemli evre gelisme evresidir. Bu
evrede Ogretici smif igindeki biitiin ¢ocuklardan saygi kavraminin ne anlama geldigini
tekrar tanimlamalarim1 ister. Ogretici grencilerin verdigi her bir cevabin degerli
oldugunu onlara hissettirmek icin “Aferin, hepinizin verdigi cevaplar da ¢ok énemli ve
degerli. Simdi ben de saygi kavramiyla ilgili bir seyler soylemek istiyorum” der. Bu
arada konusma esnasinda parmak kaldirarak s6z hakki isteyen 6grencilere bu saygili
davraniglarindan dolay1 tesekkiir ederek gizil bir sekilde saygi kavramin pekistirmis
olur. Sade ve net bir dille “Saygi; baskalarina karsi kotii davranmamak ve kotli s6z
sOylememektir.” diyerek 6grencilerin seviyelerine uygun bir tanim yapmis olur. Daha
sonra Ogretmen saygi kavramiyla ilgili somut 6rnekler verir. Verilebilecek drneklerden
bazilar1 sunlardir:

- Arkadaslarina karst Ahmet arkadasim, Zeynep arkadasim vb. diye hitap etmek
- Sinif iginde uygun sekilde konusmak

- Ezan okunurken giiriiltii yapmamak ve ezani dinlemek

- Kur’an okunurken dikkatli bir sekilde dinlemek

- Anne ve babalara kars1 sevgi ifadeleri kullanarak hitap etmek

- Yemek sirasinda kendi yerinde durmak

- Bedensel veya zihinsel engeli olan arkadaglarini oldugu gibi kabul etmek

- Siiriiciilerin yayalara 6ncelik tanimasi vs.

Saygi kavramiyla ilgili 6rneklerden sonra kavramin ¢ocuklar tarafindan daha
somut olarak anlasilabilmesi amaciyla etkinliklere gegilir. Etkinliklerin sayis1 ne kadar
fazla ve ¢esidi ne kadar ¢ok olursa kavramin icsellestirilmesi o kadar kolay olmaktadir.
Ayrica iki haftalik siire icinde her bir etkinligin ne kadar siirecegi 6gretmenin kendi

inisiyatifindedir. Bu baglamda yapilabilecek etkinliklerden ii¢ tanesi soyledir;

2.3.2.3.1. Etkinlik 1: Turuncu Saclar

Ogretici sayg1 kavrammin bireysel ve toplumsal faydalarini anlatarak su kisa
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hikayeyi cocuklara okur.

“Mehmet futbol oynamay1 ¢ok seviyordu. Okuldan eve gelir gelmez hemen spor
ayakkabisint giyer ve arkadaslariyla birlikte futbol oynamak icin disar1 ¢ikardi.
Mehmet’in ¢ok gizel bir futbol topu vardi. O yiizden kimi isterse onla oynardi. Oyunlar
cok eglenceliydi. Oynayan butin cocuklar hergin cok mutlu bir sekilde evlerine
donerdi. Fakat Mechmet ile ayn1 mahallede bir ¢ocuk daha vardi ki o hi¢ mutlu degildi.
O ¢ocugun adi Hasan’di. Hasan’in saglarimin rengi turuncuydu. Mehmet, Hasan’la
strekli ‘havug kafa, havug kafa’ diye dalga gecerdi ve Hasan’in oyun oynamasina izin
vermezdi. Hasanin parasi olmadig i¢in top alamazdi. Glinler bdyle geg¢ip giderken bir
giin Hasan’in 6gretmeni Hasan’a ¢ok guzel bir top hediye etti. O giin Mehmet’in topu
da patlamisti. Yine biitlin ¢ocuklar digsart ¢ikmisti. Mehmet iizgiin goriiniiyordu.
Arkadaglar1 Hasan’in etrafina toplanmiglardi. Hasan, Mehmet’in iizgiin oldugunu
goriince “Uziilme, istersen benim topumla oynayabilirsin.” dedi. Mehmet 0 an Hasan’a
saygisiz davranmakla hata yaptigmni fark etmisti. Insanlarm farkl &zelliklerine saygi
duymasi gerektigini, biitiin arkadaglarina karsi hosgoriilii olmas1 gerektigini anlamisti.
Mehmet Hasan’a kotii davrandigi i¢in oziir diledi. Hasan da Mehmet’i affetti. O glinden

sonra hi¢ kimseyle dalga gegmedi ve hep birlikte mutlu bir sekilde yasadilar.”

Hikayeyi okuyan Ogretici daha sonra ¢ocuklarin hikayeyi ozetlemelerini
isteyerek cocuklarin ifade becerilerini gelistirici aktiviteler yapar. Hikayeyle ilgili
sorular sorar. Hem Mehmet’in hem de Hasan’in davraniglari hakkinda ¢ocuklarin saygi

ile ilgili ¢ikarim yapmalarini saglar. Gerekli gorulirse hikaye dramatize edilir.

Okul oncesinde etkinlikler yapilirken yonergelerin sade, basit ve net olmasi
oldukca 6nemlidir. Egitsel oyundan 6nce de yonergeler ve hedef ¢ocuklara sade bir dil

ile anlatilmalidir.

2.3.2.3.2. Etkinlik 2: Mutlu YUz Sinirli Yiz

Ogretici smiftaki 6grencilerin sayis1 kadar mutlu yiiz ve sinirli yiiz gorseli
hazirlar. Ogrencilere saygili bir davranis okudugunda mutlu yiizii, saygili olmayan bir
davranis okudugunda ise sinirli yiizii havaya kaldirmalarin1 belirtir. Ogretmen yavas ve
vurgulu bir sekilde asagidaki ciimleleri okur.

- Arkadagimin silgisini kullanacagim zaman “Arkadasim kullanabilir miyim?”

derim.
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- Arkadagslarim yanlis bir sey yaptiklarinda onlarla dalga gecerim.

- Ogretmenimiz konusurken giiriiltii yapmadan onu dinlerim.

- Bayramlarda buytklerimin ellerini 6perim

- Lavabo sirasinda arkadaslarimin 6niine gecerim

- Arkadaslarimla siirekli kavga ederim.

- Ogretmenimin yapmami istemedigi bir seyi yapmam.

- Tuvalete gitmek i¢in parmak kaldirarak 6gretmenimden izin isterim.
- Biiyiiylince arabada ¢ok yiiksek sesle sarki dinleyecegim.

- Anne ve babama isteklerimi aglayarak yaptiririm.

- Kendi meyvemi yedikten sonra arkadaglarimin meyvesini de isterim vs.

Biitiin etkinliklerde etkinlik sonu soru cevap yontemi kullanilarak 6grencilerden

doniit alinir ve varsa eksik kisimlar bagka etkinlikler vasitasiyla giderilir.

2.3.2.3.3. Etkinlik 3: Sayg1 Otobusu?'*

Saygr kavraminin ¢ocuklarin zihninde daha somut hale gelebilmesi i¢in saygi
otobiisii adl1 dramada sunlar yapilabilir.

- Resim 2.1.’de oldugu gibi siniftaki sandalyeler arka arkaya konularak hayali bir
otobiis olusturulur.

- Ug tane sira da hayali otobiisiin 6niine konularak durak olusturulur.

- Ogrenci siralara oturtulur en 6ndeki dgrenci sofor, diger dgrenciler yolcu olur.

- Sonrayine U¢ 6grenci segilerek hamile bir kadin, hasta bir cocuk ve yash bir kisi
olarak duraktaki siralara oturmalari istenir.

Seyir halinde giden otobiis duraga gelince durur ve ilk olarak hamile kadin biner
ve yola devam edilir. Oturan 6grencilerden biri kalkarak hamile kadina yer verir ve
nigin yer verdigini diger oturan arkadaslarina agiklar. Ikinci duraga gelindiginde hasta
cocuk biner. Oturan dgrencilerden biri kalkar ve ona yer verir. Nigin yer verdigini diger
arkadaglaruna agiklar. Son durakta, resim 2.2.’de goriildiigii iizere yasl kisi biner ve
oturan 6grenci ona yer vererek ayakta giden arkadaslarina ni¢in yer verdigini agiklar.
Son olarak oturanlar ayaktaki 6grencilere ¢cok dogru bir davramista bulunduklar1 ve

tyilik edenin iyilik bulacagi hatirlatilarak saygili davranislarindan Gtiirii 6grencilere

214 DIB, 4-6 Yas Grubu Kur’an Kurslar: Ogretici Kitabi, (Ankara: Diyanet Isleri Baskanhigi, 2018), 53.
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tesekkiir ederler ve bdylece drama bitirilir. Ogretici drama sonunda ¢ocuklara sorular

sorarak saygi kavramiyla ilgili bilgilerinin derinlesmesine katki saglar.

Resim 2.2 : Saygi Otobiisii dramasi (B)

D. Sonug¢ ve Degerlendirme

Ders sonunda Ogretmen c¢ocuklara tekrar saygi ile ilgili ne bildiklerini ve
etkinliklerden neler Ogrendiklerini sorar. Cocuklardan saygi kavramina birer 6rnek
vermelerini ister. Bundan sonra hem smif igindeki hem de smif disindaki
davraniglarinda saygi kavramina daha ¢ok dikkat etmelerini, herkese karsi saygili

olmalar1 gerektigini tekrar ederek iiniteyi sonlandirir.

2.4.2. Allah’1 Seviyorum Unitesi

Bu baglik altinda Allah’1 seviyorum {initesine yonelik 6rnek ders islenisi ve
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etkinlikler tizerinde durulacaktir.

2.4.2.1. Allah’1 Seviyorum Unitesi Ornek Ders Islenisi

A. Bicimsel Bolim

Dersin Ad1 : Dini Bilgiler — 2

Sinif : Okul Oncesi Kur’an Kursu 4-6 Yas
Unitenin Ad1 : Allah’1 Seviyorum

Sure : 2 Hafta

Strateji, Yontem ve Teknikler: Sunu stratejisi, soru-cevap, egitsel oyun, drama, kukla,
hikaye anlatimi, rol yapma

Materyaller : Akilli tahta, video, poster, resim, kitap, kukla

Unitenin Hedef, Kazanim ve Davramslar

. Allah’mn var ve bir oldugunu soyler.

. Tiim varliklar1 Allah’1n yarattigini sdyler.

. Allah’1n tiim varliklar1 sevdigini sOyler.

. Allah’1in merhametli oldugunu séyler.

. Allah’1n her seyi bildigini, isittigini ve gordiigiinii soyler.
. Allah’1 sever ve O’na giivenir.

. Allah’a verdigi her sey i¢in tesekkiir eder.

o 9 O 01T A W DN P

. Allah’m bize nimetleri verdigini soyler. 21°

B. Giris

1.Dikkat Cekme

Ogretmen “Cocuklar biliyorsunuz hepimizi Allah yaratti. O bizleri cok sever ve
bize nimetler verir. Bizim hep iyl olmamizi ister. Hastalandigimizda saglik verir.”
diyerek derse giris yapmak iizere ¢ocuklarin dikkatini ¢eker.

2.Guduleme

Ogretmen cocuklara Allah sevgisinden bahseder. Ders boyunca yapacaklari
etkinilerden ornekler gosterir. “Bu ders sonunda sonunda Allah’imizin bizi ne kadar gok
sevdigini ve bize ne kadar ¢ok deger verdigini 6grenmis olacagiz” der.

3.Gozden Gegirme (Hedeften Haberdar Etme)

Guduleme evresinde c¢ocuklardan gelecek olan sorularin cevaplari verilerek

215 Kuran Kurslar1 Ogretim Programi
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Allah’1 Seviyorum unitesinin 6nemi tekrar vurgulanacaktir.

C. Gelisme

Allah’1t seviyorum iinitesinde gelisme bolimii etkinlik agirlikli  olarak
yuratulmektedir. Bu baglamda 6gretici ilk olarak gocuklara Allah kavraminin gectigi
gunlik cimlelerden 6rnekler verir. “Allah raz1 olsun, Allah’a ¢ok siikiir” gibi cumleleri
daha 6nce duyup duymadiklarimi sorar ve ¢ocuklart kisitlamadan cevap vermelerini

saglar. Daha sonra etkinliklere gecis yapilir.

2.4.2.1.1. Etkinlik 1: Tesekkiir Ederim Siiri*'6

Ogretici, simfa giiler yiizle girer ve ¢ocuklara selam verir. Sahip oldugumuz
bitin guzellikleri -annemizi, babamizi, ellerimizi, gdéziimiizii, yiyecekleri, gicekleri,
hayvanlari, diinyamizi- bize Allah’in verdigini ve O’na tesekkiir etmemiz gerektigini
sOyler. Konuyla ilgili siiri okur ve ¢ocuklara tekrar ettirerek 6grenmelerine yardimci
olur.

TESEKKUR EDERIM

Pir1l pir1l denizleri
Siril sir1l dereleri
Bize veren Allah’1m
Sana siikiirler olsun

Gokte ugan kuslari
Bal yapan arilari
Bize veren Allah’im
Sana siikiirler olsun

Gulimseyen yuzleri
Tombik tombik elleri
Bize veren Allah’im
Sana siikiirler olsun

Tatli girin sozleri
Sevgiyle dolu gozleri
Bize veren Allah’im
Sana siikiirler olsun

Okul oncesi donemde cocuklar melodisi olan kisa siirleri ¢ok kolaylikla
ezberleyebilmektedir. Ogretici cocuklarla birkag sefer bu siiri sdyler. Gerektigi takdirde

teknolojik materyallerden de yardim aliabilir. Daha sonra Ogretici, ¢ocuklara asagidaki

216 DIB, 4-6 Yas Grubu Kur’an Kurslar: Ogretici Kitab, (Ankara: Diyanet Isleri Baskanlhig1, 2018), 39.
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sorular1 sorar ve etkinligin degerlendirmesini yapar.
1. Allah bizlere neler vermistir?
2. Allah’1n verdikleri karsisinda ne yapmaliy1z?
3. Bize birisi hediye verdigi zaman neler hissederiz?
4. Birilerine hediye verdigimiz zaman neler hissederiz?
Bu sorularin cevaplarii ¢ocuklarla birlikte listeler ve gocuklarda herseyin Allah

tarafindan bizlere verildigi bilincinin gelismesi desteklenmis olur.

2.4.2.1.2. Etkinlik 2: Gormeden inandim Sana

Ogretici, tebessiim ederek elinde bir bardak siit ve bir adet sekerle smifa girer.
Cocuklara; “Cocuklar bu elimdekiler nedir?” diye sorar. Cocuklardan “siit ve seker”
cevabini verir. Siit ve sekeri goriip gormediklerini sorarak ¢ocuklar: etkinlige giidiiler.
Daha sonra bir elindeki sekeri havaya kaldirir ve “Cocuklar bakin bu seker simdi ne
olacak?” diyerek siitiin i¢ine atar. “Peki, simdi siitiin i¢indeki sekeri gorebiliyor
musunuz?” diye sorar. Cocuklarin cevabi “hayir” olacaktir. Daha sonra her ¢ocuk i¢in
bir bardak siit getirilir ve ¢ocuklar bardaklarina bir tane seker atarlar. Ogretici “Sekeri
gormiiyoruz ama tadina bakalim, seker varmiy mis?” der. Sonra seker tadi aldiklarini
belirterek “Demek ki gormedigimiz seyler yok olmuyormus, onlar varmis ama sadece
biz gdrmiiyormusuz” der. Ogretici daha sonra ¢ocuklara “Bagka neleri var olduklar
halde goremeyiz?” diye sorar. Cocuklarin biitiin cevaplarini sabirli bir sekilde dinler.
Ogretici, gocuklardan ellerini agizlarina gotiiriip avuglarma iiflemelerini ister. Sonra
“Nefeslerinizi hissettiniz mi?” diye sorar. Cocuklar, “evet ” cevabini verirler. Ogretici
tekrar “Peki, nefesinizi gordiiniiz mii?” diye sorar. “Hayir” diyen c¢ocuklara,
“Nefesimizi géremiyoruz diye bu, nefesimizin olmadig anlamima gelmez.” der. Ogretici
sonra tek tek her cocugun kulagina “Allah” diyerek fisildar ve “Sesimi gorebiliyor
musunuz?” diye sorar. “Hayir” diyen cocuklara, “Sesimizi géremiyoruz diye bu,
sesimizin yok oldugu anlamina gelmez.” der.

Ogretici, siifa parfim sikar ve ¢ocuklara: “Parfiimiin kokusunu gérebiliyor
musunuz?” der. “Hayir” diyen ¢ocuklara, “Kokuyu géremiyoruz diye bu, kokunun var
olmadig1 anlamina gelmez.” der. Ogretici, ¢ocuklara, “Size simdi ¢ok dnemli bir soru
soracagim.” der ve sorar: “Biz Allah’1 gorebiliyor muyuz?” Cocuklarin verecegi “hayir”
cevabindan sonra: “Peki bizim Allah’1t gérmiiyor olmamiz, O’nun var olmadigi

anlamina gelir mi?” Cocuklarin “hayir” cevabindan sonra ogretici: “O halde sekeri de,
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nefesimizi de, parfiml de gormedik ama onlarin var oldugunu biliyoruz. Allah’1 da
géremiyoruz ama bizim gérmememiz O’nun var olmadigi anlamima gelmez. Allah
vardir ve birdir. Fakat biz duyu organlarimizla O’nu algilayamiyoruz.” der. Ogretici,
cocuklara asagidaki sorulari sorar ve etkinligin degerlendirmesini yapar.
1. Goziimiizle géremedigimiz bir seyin, var olmadigini sdyleyebilir miyiz?
2. Goziimiizle goremedigimiz ama var oldugunu bildigimiz bagka 6rnekler verebilir
misiniz?

Okul oncesi din egitimi oyun ve etkinlik temelli derslerle verimli bir sekilde
yuratilebilmektedir. Hem yukardaki etkinlikler hem de gelistirilecek yeni ve farkli aktivitelerle

cocuklar Allah bilgisi ve sevgisi yerlesecektir.

2.4.2.1.3. Etkinlik 3: Karagoz ile Hacivat Kukla Dramatizasyonu?’

Ogretici; resim 2.3. ve 2.4.’te oldugu gibi Karag6z ve Hacivat kuklalar1 hazirlar.
Bir karton koliyi gblge oyunu sahnesi haline getirilir. Biitiin hazirliklar bitince
“Cocuklar bugiin sizinle ¢ok giizel bilgiler 6grenecegiz. Hem de ¢ok eglenecegiz.” der.
Elindeki kuklalar1 gostererek cocuklara; “Bunlarin adlarini biliyor musunuz?” diye

sorar. Daha sonra siifi kukla gosterisi i¢in uygun hale getirir ve gosteriyi baglatir.

Hacivat: Oooo! Karag6z’iim, iki géziim merhaba!

Karag0z: Hos geldin suda pismis balkabagi!

Hacivat: Balkabagin1 sevmem ben. Cocuklari severim. Sunlara bak ne giizel bakiyorlar
bize.

Karag0z: Hani nerdeler? Aaaaa evet. Ordalar iste. Masallah, masallah.

Hacivat: Bak Karagoz’iim bak. Allah bu ¢ocuklari ne giizel yaratmis.

Karag0z: Baktim, baktim haci cav cav. Sag¢1 uzun olan da var, kisa olanda. G6zli mavi
olan da var, pembe olan da.

Hacivat: Pembe mi! Aman Karagéz’iim pembe gbéz olur mu? Dur hele bak ne
diyecegim. Allah ne gilize yaratmis bizi. Peki, neden yaratmis acaba?

Karag0z: Biy b1y b1y buty. Herhédlde ayran i¢ip makarna yiyelim diye yaratmis.
Hacivat: Dalga gegme Karagoz’iim. Soyle hadi. Allah bizi neden yaratmis?

Karag6z: Neden olacak Hacivat. O’nu bilelim, taniyalim ve sevelim diye elbet.

2" DIB, 4-6 Yas Grubu Kur’an Kurslar: Ogretici Kitabi, (Ankara: Diyanet Isleri Baskanhigi, 2018), 37.
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Hacivat: Hay yasa sen Karagoz’iim. Peki, bu minik c¢ocuklar nasil bilecek Allah’1?
Karagoz: Agaglara baksa, kusa baksa, gokyliziine baksa, yeryuzlne baksa, hep Allah’t
tanir haci cav cav.

Hacivat: Elbet Karagéz’iim. Agaclar, kuslar, yerylizii, gokylizii hepsi de birbirinden
farkli. Hepsi de ¢ok giizel. Cocuklar bunlara bakinca Allah’in her seye giicii yettigini ve
cok giizel yarattigini elbette anlar.

Karag6z: Sahi ya Hacivat. Niye yaratmist1 Allah bizi?

Hacivat: Hay Allah Karag6z’iim. Simdi sen dedin, unuttun mu?

Karag6z: Tamam tamam haci cav cav. O’nu bilelim taniyalim diye, nimetlerini
gorelim, siikkredelim diye yaratmus.

Hacivat: Sag olasin Karagoz’tim.

Karag6z: Hepiniz de yiyin bol bol kara Gzadaaim.

Ogretici sahne ardindan cikarak, “Haydi simdi Karagoz ile Hacivat’a giile giile
diyelim cocuklar.” der. Cocuklar oyunu bir kez daha izlemek isterlerse Ggretici
kazamimin gerceklesmesi igin tekrarlayabilir. Ogretici, cocuklara asagidaki sorulari
sorar ve etkinligi degerlendirir.

1. Diinyada birbirinden farkli 6zelliklerde varliklar bulunur mu?
2. Size ve ailenize hangi nimetler verilmistir?

3. Allah bizlere tiirlii nimetleri neden vermistir?

4. Allah’1 seven insanlar hangi davraniglar1 yapmazlar?

Bu sorularin da yardimiyla g¢ocuklarin Allah kavramiyla ilgili disiinceleri
yonlendirilir ve gelistirilir. Cocuklarda Allah sevgisinin ig¢sellesmesini saglayacak

sekilde etkinlikle ilgili degerlendirmeler ve konusmalar yapilabilir.
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Resim 2.3. : Hacivat ve Karag6z kuklas:

Resim 2.4. : Hacivat ve Karagdz dramatizasyonu
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D. Sonug¢ ve Degerlendirme

Unite sonunda gretmen cocuklara tekrar Allah sevgisi ile ilgili ciimleler kurdurur.
Cocuklardan etkinliklerden neler 6grendiklerini sdylemelerini ister. “Allah’1 sevdigimiz
icin hangi davraniglari yapmaliyiz, hangi davramislardan uzak durmaliy1iz?” diye

cocuklara sorular yoneltir ve dersi sonlandirir.

2.4.3. Gorev ve Sorumluluk Unitesi

Bu baslik altinda Sorumluluk tinitesine yonelik 6rnek ders islenisi ve etkinlikler
tizerinde durulacaktir.
2.4.3.1. Gorev ve Sorumluluk Unitesi Ornek Ders slenisi

A. Bicimsel Bolum

Dersin Adi : Dini Bilgiler —1

Sinif : Okul Oncesi Kur’an Kursu 4-6 yas
Unitenin Ad1 : Unite 4 — Gorev ve Sorumluluk
Sure : 2 Hafta

Strateji, Yontem ve Teknikler: Sunu stratejisi, soru-cevap, egitsel oyun, drama, kukla,
hikaye anlatimi, rol yapma

Materyaller : Akilli tahta, video, poster, resim, kitap, kukla

Unitenin Hedef, Kazanim ve Davramslari?é

1. Gorev ve sorumluluk kavramlarinin ne anladigini sdyler.

2. Allah’1n insanlara bazi sorumluluklar verdigini sdyler.

3. Beden ve ¢evre temizligine dnem verir.

4. Kendine ve bagkalarina ait esyalar1 temiz tutar ve korur.

5. Sorumlu insanlarin basarili oldugunu soyler.

6. Kendimize, topluma, dogaya, Allah’a ve Peygamber’e kars1 bir takim
sorumluluklarimiz oldugunu sdyler.

7. Sorumlu insanlart Allah’1n sevdigini sdyler.

8. Sorumlu insanlarin israf yapmayacaklarini soyler.

9. Kendi hayatindan israf etmemeye yonelik 6rnekler verir

28 DIB, 4-6 Yas Grubu Kur’an Kurslar: Ogretim Programi, (Ankara: Diyanet Isleri Baskanligi, 2018),
16.
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B.Giris

1.Dikkat Cekme

Ogretici smifa girer ve “Cocuklar bugiin hi¢ ders ve etkinlik yapmazsak nasil
hissedersiniz?” diye sorar. Cocuklarin  “Cok sikiliriz 6gretmenim.” Cevabini
verecekleri  kuvvetle muhtemeldir. Bu cevaba karsi Ggretici;“demek  Ki
sorumluluklarimiz1 yerine getirmezsek bu hem kendimiz i¢in hem de baskalari i¢in kot
sonuclara yol acabilir ” diyerek ¢ocuklarin dikkatini ¢eker.

2.Gudlleme

Ogretici ¢ocuklara giin igindeki sorumluluklarimizdan bahseder. Herkesin bir
gorevi ve sorumlulugu oldugunu soyler. iki hafta boyunca bu sorumluluklar ile ilgili
etkinlik ve aktivite yapacaklarini sdyleyerek ¢ocuklari derse yonelik giidiiler.

3.Gozden Gecirme (Hedeften Haberdar Etme)

Gudiileme evresinde ¢ocuklardan gelecek olan sorularin cevaplart verilerek
Gorev ve Sorumluluk iinitesinin 6nemi tekrardan vurgulanir.
C. Gelisme

Gorev ve Sorumluk iinitesi gelisme boliimiinde bireysel ve ortaklasa yapilan
etkinlikler oldukca dnemlidir. Bu baglamda; 6gretici ilk olarak ¢ocuklara meslekleri
anlatan bir video izletir. Videodan sonra c¢ocuklara her meslegin bir sorumlulugu
oldugunu anlatir. Cocuklardan; Ogretmenlerin, soforlerin, firincilarin, itfaiyecilerin,
doktorlarin, polislerin ne gibi sorumluluklar1 oldugunu sorar ve etkinliklere gegcis

yapilir.

2.4.3.1.1. Etkinlik 1: Sihirli Kule Oyunu

Sihirli kule oyunu; son donemlerde Ozellikle yurtdisinda popiiler olan bir
oyundur. Her yas seviyesinde uygulanabilecek olan bu oyunda, alt1 adet ahsap blok ve
bir cember etrafina baglanmis belirli sayida ip bulunur. Biiylik yaslarda amag¢ ahsap
bloklar1 iist iiste koyarak kule olusturmaktir. Okul 6ncesinde ise amag; her bir ahsap
blogu istenilen yere tasimaktir.

Sihirli kule oyunu 6grencilerde is birligi, sorumluluk, yardimlagma, sabir, azim
gibi degerleri ve el goz koordinasyonu, plan yapabilme ve organize olabilme gibi
becerileri gelistirmektedir. Bu oyundan 6nce 6gretici; ahsap bloklarin iistiine 6gretmen,
doktor, polis, itfaiyeci, firinci ve imam fotograflar1 yapistirir. Daha sonra da; etkinlik

alaninin belirli yerlerine okul, hastane, polis arabasi, itfaiye araci, ekmek ve camii
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fotograflar1 yapistirir. Ogrencilerden daire olusturmalar1 istenir. Daha sonra her bir
ogrenciden bir ipten tutmalari istenir. Cocuklardan hep birlikte hareket ederek
cemberdeki halkay: bloklarda bulunan halkaya gecirmeleri istenir. Ip gerdirilerek veya
gevsetilerek halka bloklardaki halkaya takilir. Cocuklarin hangi blogu aldilarsa o blokla
ilgili olan resmin istiine koymalari istenir. Boylelikle gocuklarda sorumluluk bilinci ve
is birligi yapmanin 6nemi anlamlandirilmig olur. Cocuklar bu aktivitede ustalastikca
kule yapma denemelerinde de bulunabilirler. Her bir ahsap blok bir degeri temsil edecek
sekilde diisiintilebilir ve {ist liste koyularak degerler kulesi insa edilmis olur. Resim 2.5.

ve resim 2.6’da Sihirli Kule oyunuyla ilgili gorseller mevcuttur.

Resim 2.5 : Sihirli Kule oyunu (A)
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Resim 2.6 : Sihirli Kule oyunu (B)

2.4.3.1.2. Etkinlik 2: Tembel Saat Hikayesi

Ogretici; bir calar saat ile smifa gelir. Her bir cocuga saati verip incelemelerini
sOyler. Daha sonra g¢ocuklara saati tanitir. Akrep ve yelkovanin gorevlerinden ve
sorumluluklarindan bahseder. Size c¢alar saatin gorevleri ile ilgili su hikayecigi
okuyacagim der ve hikdyeye baslar.

“ Merhaba ¢ocuklar. Bu sirin calar saat sofér Ali amcanin saatiymis. Bu saatin
gorevi her sabah Ali amcay1 uyandirmakmis. Ali amca uyanir, arabasina biner ve her
glin ayni1 saatte yolcular1 alarak gidecekleri yere gotiiriirmiis. Bunlar da akrep ve
yelkovan. Akrep ve yelkovan ¢ok caliskanmiglar. Siirekli birbirlerini takip ederek saatin
gecmesini ve Ali amcanin uyanmasii saglarlarmig. Akrep yelkovandan biraz daha
yavas, yelkovan da akrepten biraz daha uzunmus. Ikisi ¢ok iyi dostmuslar. Giinler boyle
gecerken akrep ve yelkovan bir sabah konusmaya dalmislar. Ikisi de ¢izgi filmi ¢ok
sevdigi icin ¢izgi filmlerden bahsediyorlarmis. Oyle ¢ok konusmaya dalmislar ki
calismay1 unutmuslar. Alarm ¢almamis. Ali amca da sabah olmadi sanirim demis ve
uyumaya devam etmis. Bir siire sonra calar saat Ali amcay1 uyandirmadigini hatirlamig
ve alarm calarak uyandirmis. Ali amca geciktiginin farkinda degilmis. Arabasina binmis
ve yolcularin oldugu yere gitmis. Fakat her durak ¢ok kalabalikmis. Herkes ¢ok (izgin
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ve sinirliymis. Otobiise binen yolcular Ali amcaya “Sen her zaman vaktinde gelirdin, bu
gun ne oldu da bu kadar geciktin?” demisler. Ali amca séylenenleri 6nce anlayamamus.
Daha sonra kol saatine bakmis ve calar saatin ge¢ caldigimi anlamis. Ali amca ¢ok
tiziilmis. Cilinkli onun yiiziinden herkes isine ge¢ kalmis. Doktor hastaneye, firinci
firma, 6gretmen okula, ¢ocuklar derslerine hep ge¢ kalmis. Doktor geciktigi icin
hastalar ilaglarmi alamanus. Firmcr geciktigi icin ekmekler pismemis. Ogrenciler
geciktigi i¢in derslerini anlayamamis. Akrep ve yelkovan bunlara biz neden olduk diye
¢ok tziilmiisler. CUnkl sorumluluklarini yerine getirmedikleri i¢in insanlar sikinti
yasamis. Ustelik Ali amca bu yiizden mahcup olmus. ikisi de bir sorumlulugu yerine
getirmemenin bu kadar ciddi sonuglar1 olabilecegini hi¢ diisiinmemis. Bundan sonra
sorumluluklarina her zaman dikkat edeceklerine kendi kendilerine s6z vermisler ve
hizlica donerek olmalar1 gereken saate gelmisler.”

Ogretici hikayeyle ilgili su sorular1 sorarak ¢ocuklarda sorumluluk kavraminin
i¢csellesmesini saglar.
1. Akrep ve yelkovanin konugmaya dalmalar1 hangi sikintilara neden olmustur?
2. Siz de yerine getirmediginiz bir sorumlulugunuzdan dolay1 zor durumda kaldiniz m1?
3. Sorumluluklarimizi yerine getirmenin bize ve ¢evremize saglayacagi faydalar

nelerdir?
2.4.3.1.3. Etkinlik 3: Abdest Alma Dramasi ve Siiri?*®

Ogretici, cocuklara temizligin dneminden bahseder. Temizligin hem kendi
viicudumuz hem de diger insalarin sagligi agisindan gerekliligini vurgular. Gin iginde
temizlik ile ilgili sorumluluklarimizin neler oldugunu anlatir. Daha sonra dinimizin
temizlige cok dnem verdigini sdyler. “Hig¢ abdest alan birini gordiiniiz mii?” diye sorar.
Abdestin temizlik agisindan éneminden bahseder. Cocuklara abdest alan bir ¢ocugun
videosunu izletir ve hep birlikte abdest almay1 dgreneceklerini sdyler. Birlikte abdest
alirlar. Ogretici ¢ocuklarin kavramasi igin sesli olarak ve kendisi de yaparak gosterir.
Cocuklarin abdesti ig¢sellestirmeleri ve abdest kavramini 6grenmeleri i¢in asagidaki

“Abdest” siiri sarki formatinda 6gretilir.

ABDEST

Besmele ile basla Bismillah

29 DIB, 4-6 Yas Grubu Kur’an Kurslar: Ogretici Kitab, (Ankara: Diyanet Isleri Baskanlhigi, 2018), 46.
85



Once eller s1p sip sip
Uc kere agza hiip hiip hiip
Sonra burna hih hih hih
Yiz(i unutma oh oh oh
Sira sag kolda vij vij vyj
Sol kola atla vij vij vij
Eller basa hirt hirt hirt
Parmak kulaga gicirt gicirt
Koyalim boyna ooh ooh
Hanimis ayaklar sipir sipir
Hanimis ayaklar sipir sipir
Abdest siiri ¢cocuklara koro halinde sdyletilir ve ¢ocuklarin abdestte sirasiyla

hangi uzuvlar1 yikayacaklar1 dgretilmis olur. Ogretici, cocuklara asagidaki sorular1 sorar
ve etkinligin degerlendirmesini su sorularla yapar.
1. Cocuklar temizlik ile ilgili sorumluluklarimiz nelerdir?
2. Abdest nasil alinir?
3. Beden temizligimize neden 6zen gostermeliyiz?
D. Sonug ve Degelendirme

Unite sonunda o6gretmen cocuklardan giinliilk hayattaki sorumluluklarimizdan
ornekler vermelerini ister. Cocuklardan etkinliklerden neler 6grendiklerini sdylemelerini
ister. “Allah’1 sevdigimiz i¢in hangi davraniglar1 yapmaliy1z, hangi davraniglardan uzak

durmaliy1z?” diye ¢ocuklara sorular yoneltir ve dersi sonlandirir.
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SONUC VE ONERILER

1. Sonug

Okul 6ncesi donem gelisimin en hizli oldugu 0-6 yaslarim1 kapsamaktadir. Bu
donemdeki yasantilar hem bireyin hayatinin tamamini etkiler hem de bireyi sosyal
hayatin bir parcasit olma yolunda hazirlar. Bedensel, biligsel, duyussal, ahlaki, dilsel
acidan hizli bir sekilde gelisen birey dini anlamda da biling olusturmaya baslar.

Din egitimi; ailede baslayan hem formal hem de informal yonleri olan kapsamli
bir egitim siirecidir. Anne karnindayken bebege Kur’an-1 Kerim ve ezan dinletilmesi,
diinyaya geldiginde kulagina ezan ve kamet okunmasi ve giizel bir isim verilmesi gibi
bir kisim gorev ve tavsiyelerle baglayan bu silire¢ hayat boyu devam eder. Cocuklarda
saglikli bir din anlayisinin olusmasi dncelikle ailenin yasantisi, davranisi ve sevgisi ile
miimkiin olabilmektedir. Sevgi, ¢ocuklar1 Allah inancina yaklastiran bir unsurdur ve
zamaninda kazandirilmasi gereken bir o6zelliktir. Sevginin hakim oldugu bir ailede
yetisen ¢ocugun yetiskinlik doneminde her bakimdan basarili, sosyal ve din ile barigik
olacagi muhakkaktir. Eger ¢ocuklarimiz bir dini davranisi zamaninda kazanamaz ise
Oomiir boyu problemler yasayabilecek, hatta din karsit1 tutum takinabileceklerdir.

Cocuklar dogduklar1 andan itibaren ilk olarak ailedeki her bireyi gozlemleyerek
ve onlar taklit ederek dini davranis olusturmaktadir. Cogu kez yetiskinler ¢ocuklar
tarafindan gozlemlendiklerini fark edemeseler de cocuklar adeta bir kayit cihazi gibi
yetiskin davraniglarini hafizalarina kaydetmekte ve taklit etmektedirler. Cocuklarin dini
tecriibelerinin ilk Ornekleri de bu gozlemler yoluyla olusmaktadir. Etrafinda namaz
kilan, dua eden, camiye giden, ezan okununca saygi gosteren bireyleri gézlemleyen
cocuklarin bu davraniglar1 kolayca taklit edebildikleri sik¢a karsilagilan bir durumdur.
Gozlem ve taklit yoluyla 6grenilen davranislar iki yas itibariyle kendisini soru sorarak
Ogrenilen davraniglara birakmaktadir. Clinkii bu yas ¢ocuklarda dilin ortaya ¢iktig1 ve
cocuklarin kendilerini daha rahat ifade edebildikleri bir yastir. Artik ¢ocuk aklina
takilan her soruyu ailesine sorabilmekte ve aldigi cevaplar1 kendi zihnine gore
icsellestirmektedir. Cocuklar gerek gozlem yoluyla gerekse yetiskinlere yonelttikleri
siirsiz merak igeren sorularla ilk dini tecriibelerini edinmeye baslamislardir.

Okul 6ncesi donemde ¢ocuklar dini olgu ve kavramlarla ilgili surekli soru sorma



ve merak etme egilimindedirler. Cogu arastirmactya gore bu donemde dine yonelik ilgi
en st seviyededir. Dogustan gelen inanma diirtlisii ¢ocuklar1 kendi zihin diinyalarinda
anlamlandirabilecekleri cevaplar aramaya itmektedir. Dini kavramlarla ilgili ne, neden,
nasil, nerede gibi bir¢ok soru iireten ¢cocuk yavas yavas dini kimliginin olusturmakta ve
inan¢ temellerini atmaktadir. Cocuklarin sinirsiz meraklarindan kaynaklanan sorularla
ilk muhatap olanlar ailedeki yetiskinlerdir. Cocuklar herhangi bir okul 6ncesi egitim
kurumuna gidene kadar sorularini ailedeki yetiskinlere sormakta ve onlardan aldiklar
cevaplara gore kavramlari anlamlandirmaktadirlar. Cocuklarin potansiyellerinin ortaya
cikmasi ilk olarak ailedeki bu egitime baghdir. Ailedeki egitim okullarda verilen egitim
gibi formal degil informaldir. Yaklasik dort yasina kadar ¢ocuklarin 6grendikleri ¢ogu
bilgi ve davranis aile katkisiyla kazanilmistir. Glintimiizde dort yas itibariyle egitim ve
ogretim aile ekseninden ¢ikip okul eksenine girmektedir. Ciinkii yaygin olarak hem
anaokullart hem de dini egitim-6gretim yapan 4-6 yas Kur’an kurslar1 dort yas itibariyle
baslamaktadir.

Basta 4-6 yas Kur’an kurslar1 olmak iizere, okul oncesi egitim veren biitlin
kurumlar ¢ocuklar1 toplumun dini ve kiiltiirel 6zellikleri dogrultusunda en iyi sekilde
yonlendirmeyi hedef edinmektedir. Bu kurumlar ¢ocugun biitiin gelisim alanlariyla
ilgilendigi gibi, dini gelisimiyle de ilgilenmektedir. Ciinkii dini gelisim de insan
dogasinin bir geregidir. Diger duygular gibi din duygusu da uygun egitim etkinlikleriyle
gelistirebilir ve gili¢lendirilebilir. Okul dncesi kurumlar biinyesinde, alaninda yeterli ve
donanimli egiticiler sayesinde ¢ocuklar dini kimliklerini olusturmak iizere sistematik bir
egitim slirecine dahil olurlar. Hem diger 6grenciler ile birlikte sosyal degerleri yaparak
yasayarak Ogrenirler hem de Ogretmene sorulan sorular sayesinde bireysel meraktan
kaynaklanan anlam arayiglarina karsilik bulmus olurlar. Okul o6ncesi din egitimi
cocuklarin gelisim diizeyleri g6z Oniinde bulundurularak tasarlanmistir ve daha cok
temel dini egitime bir 6n hazirlik gorevi gormektedir. Yetiskin din egitiminden farkl
olarak daha sade, anlasilir ve somut olarak algilanabilen kavramlar ve degerler etrafinda
sekillenmistir. Saygi, sevgi, hosgorii, merhamet, siikiir, paylasma, iyilik gibi smif
ortaminda kolayca uygulanabilen kavramlar sayesinde ¢ocuklar dinin insan ahlakin
yiicelten yiiziinii tamimakta ve dine kars1 bir sempati gelistirmektedirler. Dine ve dini
kavramlara kars1 duyulan bu sempati Allah, peygamber, melek, camii gibi kavramlara
duyulan sevginin de gelismesine ve yerlesmesine katki saglamaktadir.

Dini kavramlarin ¢ocuklarda konusma yetisinin baslangiciyla birlikte gelistigi ve
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icsellestirildigi bilinmektedir. Bu kavramlar hayatin ilk yillarinda olusmaya baglar ve
yasam boyu kesintisiz devam eder. Bireyler kimi kavramlar1 gézlem yoluyla 6grenirken
kimi kavramlar1 da tanim yoluyla ogrenirler. Ozellikle dini kavramlarin
anlamlandirilmasi okul 6ncesi donemde g¢ocuklar agisindan zorlayici bir siire¢ olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Bulunduklar1 gelisim donemi itibariyle soyut kavrami idrak
edemeyecek seviyede olan okul Oncesi ¢ag cocuklart bu kavramlarla ilgili stirekli
sorular sormakta ve bilgi almaya c¢alismaktadir. Okul Oncesinde saglikli bir egitim
verilerek ¢cocugun bu donemdeki merak ve ilgisini koreltmemek ve ileriki yasantisi i¢in
saglam temeller olusturmak olduk¢a miihimdir. Her ne kadar okul 6ncesi donemdeki
cocuklar formal diizeyde dini kavramlari idrak edemeseler de tanima diizeyinde kavram
bilgisine sahip olabilirler. Bu bilgi de dini kisiliklerinin olugsmas1 bakimindan hazirlayici
bir 6zellige sahiptir.

Cocuklarin kavramlar1 anlamlandirma ve kavram 6grenme diizeylerini etkileyen
pek cok faktor vardir. Ogrencilerin yas, zeka, kisilik, giidiillenme, dikkat, hazir
bulunusluk, biligsel ve dilsel gelisim gibi bireysel 0Ozellikleri kavram O6grenme
siireglerini etkileyen faktdrlerdir. Ogrencilere ait bu faktorlerin yam sira dgretmenlerin
bilgi, beceri, konu hakimiyeti ve iletisimsel 6zellikleri de kavram 6grenme ve 0gretme
stirecini etkilemektedir. Alanina hakim olan 6gretmenler tarafindan yiiriitiillen kavram
Ogretimi daha verimli ve etkili sonuclarla karsimiza ¢ikacaktir.

Kavram 6gretiminin basariya ulasmasinda énemli olan diger faktorler ise dersin
1yi planlanmasi, uygulamanin ¢esitli strateji, yontem ve tekniklerle zenginlestirilmesi ve
degerlendirmenin saglikli bir sekilde yapilmasidir. Clinkli okul 6ncesi din egitiminde
yapilan Ogretimin odak noktasi ahlaki ve dini kavramlardir. Bu baglamda okul
ogrencide Ogrenmeyi 0grenme odakli bir yaklasimin gelismesine katki sunmali ve
Ogrenilen kavramlarin baska kavramlarla biitlinlestirilmesine yardimci olacak nitelikte
uygulama ve etkinlikler sunmalidir. Ogretimin planlama asamasinda ¢ocuklarm bilissel
diizeyleri dikkate alinmali ve hedefler o dogrultuda belirlenmelidir. Kavram 6gretiminin
uygulama asamasinda ise ¢esitli materyaller ile Ogrencilerin kavramlari daha kolay
tasavvur edebilmelerine yonelik etkinlikler diizenlenmesi oldukg¢a 6nemlidir. Son olarak
egitim Ogretim i¢in belirlenen siire sonunda siire¢ detaylariyla incelenmeli ve
degerlendirmeye tabi tutulmalidir. Bu siiregte 68retmenin daha tecriibeli 6greticilerden,
onceki siireclerden veya baska kaynaklardan yardim alarak kavram Ogretiminin daha

basarili olmasi icin siirekli gayret icinde olmasi gerekmektedir. Unutulmamalidir ki
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kavram Ogretiminde bir asamada karsilasilan aksakliklar eger ortadan kaldirilmazsa
sonraki agamalarda daha biiyiik sikintilara yol agabilmektedir.

Ulkemizde 6zellikle son dénemde okul éncesinde anaokullar1 ve Kur’an kurslar
yaygilasmistir. Bu sayede biitiin 6grencilere kaliteli ve ¢aga uygun egitim verilmesi
amaglanmaktadir. Egitim dinamik bir siiregtir ve her zaman bir adim daha iyisi mutlaka
aranmalidir. Bu bilgiler 1s18inda okul 6ncesi donemde kavram 6gretiminin daha verimli,
daha saglikli ve daha etkili yapilabilmesi i¢in su Onerilerin yararli olabilecegi

diistiniilmektedir.

2. Oneriler

1. Kavram 6gretimi sistemli bir siire¢ dahilinde gergeklesmektedir. Bu ylizden;
okul 6ncesi donemde ¢ocuklara kavram 6gretimi yapacak yetiskinlerin kavram 6gretimi
konusunda daha donanimli olmalar1 gerekmektedir. ilk olarak din egitimi ve kavram
Ogretimi konusunda bilgisi olmayan ailelerin ¢esitli proje, seminer, toplant1 ve kurslarla
bu konulardaki farkindaliklar1 ve biling diizeyleri artirilabilir.

2. Aile egitiminden sonra ise 4-6 yas Kur’an kursu 6greticilerinin alanlarinda
uzmanlagmalarina yonelik projeler gelistirilebilir. Okul oncesi din egitiminde gorevli
olan ilahiyat fakultesi mezunlarinin pedagojik a¢idan istenilen diizeyde olmadiklar
bilinmektedir. Bu baglamda ilahiyat mezunlarinin okul Oncesi egitim konusundaki
pedagojik formasyonlar1 hizmet i¢i kurslarla iyilestirilebilir.

3. Mevcut Ogreticiler hizmet igi egitimlerle desteklenirken henliz mezun
olmayan ve okul oncesi din egitimi alaninda goérev yapmak isteyen dgrencilere yonelik
mufredatlar ve icerikleri guncellenmelidir.

4. llahiyat Fakiiltesi dgrencilerinin gocuklar konusunda daha fazla uygulamali
derslere katilimlar1 saglanmalidir. Bu baglamda okul Oncesi din egitimi veren
kurumlarla 1is birligi igerisinde hareket edilerek uygulamali egitim daha etkin
gergeklestirilebilir.

5. Okul oncesi 0gretmenleriyle ortak projeler gelistirilmeli ve ortak aktiviteler
planlanmalidir. Yasal diizenlemeler yapilarak okul Oncesi Ogretmenlerin Kur’an
kurslarinda bazi derslere girebilmeleri saglanabilir.

6. Hem oOgretmenlerin hem de ailedeki yetiskinlerin ¢ocuklara yonelik din

egitimi konusunda bilinglendirilmesinden sonraki agama ise ¢ocuklara egitim-0gretim
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verilen mekanlarin fiziksel niteliklerinin iyilestirilmesidir. Mevcut okul 6ncesi Kur’an
kurslar1 daha ¢ok camilerin avlularinda yer almakta ve ¢ocuklar camii cemaatiyle ayn
bah¢eyi kullanmaktadirlar. Okul o6ncesi din egitimi i¢in diger okul Oncesi egitim
kurumlar1 gibi miistakil binalar ve 6zel etkinlik alanlari tahsis edilebilir.

7. Hem okul binalar1 hem de smiflar 4-6 yas cocuklarin fiziksel 6zelliklerine
uygun olarak tasarlanmalidir. Smif igindeki materyallerin eksiksiz olarak tedariki
saglanmalidir.

8. Okul oOncesi din egitim-6gretim miifredati ve derslerin igerikleri dinamik
olmal1 ve giincel gelismeler 15181nda siirekli yenilenmelidir. Bilindigi tizere okul 6ncesi
temel egitime hazirlik gorevi gérmektedir. Bu baglamda agir miifredat 6gretiminden
ziyade sevgi temelli ve tutum gelistirici olmalidir.

9. Okul o6ncesi donemdeki cocuklar icin yaslart dogrultusunda zihinsel
gelisimlerini de dikkate alarak bilgilendirmeler yapilabilir. Hedef okul &ncesi
donemdeki cocuklarin, dini bilgi edinmelerinden daha ¢ok, dini duygu ve dusiince
kazanmalari, degerleri bilmeleri olmalidir.

10. Kavram oOgretimi c¢ocuklarin seviyelerine uygun olarak planlanmalidir.
Cocuklar yaglar itibariyle soyut dini kavramlar1 idrak etmekte zorlanmaktadirlar. Bu
yiizden kavramin tanimindan ¢ok kavramin hayatimizdaki yeri ve Onemi Uzerinde
durulmalidir. Ozellikle dini kavramlarla ¢ocuklari korkutmak, bir hata yaptiginda Allah
veya cehennem kavramiyla ¢ocuklari cezalandirmak ¢ocuklardaki dine yonelik ilgiyi
koreltmektedir. Dolayisiyla miifredat sevgi, saygi, merhamet ve diger ahlaki temeller
lizerine insa edilmelidir.

11. Ogzellikle Allah kavrammin &gretiminde tamimda veya tariften uzak
durulmalidir. “Yarattiklarindan yola c¢ikarak yaraticitya ulasma” temelli bir anlayis
benimsenmeli ve Allah’in yaratict oldugu, essiz ve benzersiz olugu, zihinde
gorsellestirilemeyecek bir kavram oldugu ¢ocuklarin bilinglerine iglenmelidir.

12. Universitelerin ¢ocuk gelisimi ve okul &ncesi 6gretmenligi boliimleri ile is
birligi i¢inde mufredatlar surekli guncellenebilir ve diinyada uygulanan strateji, yontem
ve teknikler iilkemizde de egitim-6gretim strecine dahil edilebilir.

13. Soyut kavramlarin 6gretimine yonelik ¢izgi film, kisa film ve videolarin
hazirlanmasinda DIB uzmanlarla isbirligi yapabilir ve bu gorsellerin iilke ¢apindaki
okul 6ncesi kurumlarinda 6gretim materyali olarak kullanilmasi saglanabilir.

14. Birgok dini kavramin igerigi ¢ocuklarin seviyelerine gore net olarak ortaya
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konabilmis degildir. Bunun i¢in din 6gretiminde 6grenci diizeylerine uygun kavram
icerikleri arastirilarak kavramlar arasi iligkileri net olarak ortaya koyan kaynaklar

uretilebilir.

92



KAYNAKCA

Akdeniz, Celal. Instructional Process and Concepts. Singapore: Springer Press, 2016.

Akyiirek, Stleyman. Din Ogretiminde Kavram Ogretimi. Ankara: Dem Yayinlari, 2004.
Alkan, Cevat ve Mehmet Kurt. Ozel Ogretim Yéontemleri. Ankara: Am Yayincilik, 2007.
Ashton, Elizabeth. Religious Education in the Early Years. London: Taylor & Francis

e-Library, 2002.
Austin, Gilbert R. Early Childhood Education. London: Academic Press, 1976.

Ay, Mehmet E. Cocuklarimiza Allah’t Nasil Anlatalim. Istanbul: Timas Yaynlar1, 2012,
Aydm, Ali R. “Cocugun Dini Sahsiyet Kazanmasinda Ailenin Onemi”. Ondokuz May:s
Universitesi llahiyat Fakiiltesi Dergisi 8, sy. 8 (1996): 211-220.

Aydin, Hakan. “Ogrenme ve Ogretmen Kuramlarinin Egitim Iletisimine Katkis1”.
Kurgu Dergisi 17, sy. 17 (2000): 183-197.

Aydn, Halis, Hayati Hokelekli, Yurdagiil Mehmedoglu, Mustafa Ocal ve Halil Eksi.
Din ve Ahlak Egitim Ogretimine Yeni Yaklasimlar. Istanbul: Dem Yayinlari,
2004

Berger, Kathleen S. The Developing Person Through Childhood and Adolescence. New
York: Worth Publishers, 2008.

Berk, Laura E. Child Development. Boston: Boston Allyn & Bacon, 2003.
Bilici, Ali B. “0-6 Yas Aras1 Cocuklarda Dini Gelisim Siireci ve Din Egitimi”. Doktora
Tezi, Dokuz Eylul Universitesi, 2014.

Blandford, Sonia. Managing Professional Development in Schools. New York: Taylor
& Francis e-Library, 2005.

Borklund, David F. Children’s Thinking Cognitive Development and Individual
Differences. Belmont: Wadsworth Publishing, 2012.

Borghi, Anna M. and Ferdinand Binkofski. Words As Social Tools: An Embodied View
On Abstarct Concepts. London: Springer Press, 2014.

Bowerman, Melissa and Stephen C. Levinson. Language Acquisition and Conceptual
Development. New York: Cambridge University Press, 2001.

Bowman, Barbara T. and M. Suzanne Donovan. Eager to Learn: Educating Our
Preschoolers. Washington: National Academy Press, 2001.

Brock, Avril. and Carolynn Rankin. Communication, Language and Literacy From
Birth to Five. New York: Sage Puclications, 2008.

Brown, George and Madeleine Atkins. Efecctive Teaching. London: Routledge Press,
2002.

93



Can, Sendil. “Ogretme-Ogrenmede Ipuglari ve Pekistireglerin  Rolii”. Mugla
Universitesi SBE Dergisi, sy. 14 (2005): 97-109.

Cihandide, Zeynep N. Okul Oncesi Din ve Ahlak Egitimi. Istanbul: Dem Yayinlari,
2014.

Chomsky, Noam. Language and Mind. Cambridge: Cambridge University Press, 2006.
Ciiceloglu, Dogan. Icimizdeki Cocuk. Istanbul: Remzi Kitabevi, 1993.

DIB. 4-6 Yas Grubu Kur’an Kurslari Ogretim Programi. Ankara: Diyanet Isleri
Baskanligi, 2018.

Dogan, Recai. “Din ve Ahlak Ogretiminde Kavram Ogretimi”. Din ve Ahlak Ogretimi.
Ed. Cemal Tosun ve Fatma Capcioglu, 377-400. Ankara: Ankara Universitesi
Uzaktan Egitim Yayinlari, 2016.

Erikson, Erik H. Childhood And Society. New York: Norton & Company, 1963.

Entwistle, Margaret. Brenda Judge and Sandy Mc Kenzie-Murdoch. Learning to Teach
in the Primary Classroom. New York: Taylor & Francis e-Library, 2005.

Fox, Jane and Dot Morrison. “Using Concept Maps in Teaching and Learning”,
Enhancing Teaching in Higher Education, Ed. Peter Hardly, Amanda Woods,
and Martin Pill (London: Taylor and Francis e-library, 2015), 41.

Feldman, Robert S. Discovering the Life Span. Essex: Pearson Education Limited, 2015.

Fersahoglu, Yasar ve Mehmet A. Demir. Din Egitim ve Osretiminde Duygu Egitimi.
Istanbul: Camlica Yaynlari, 2014.

Fiorella, Logan and Richard E. Mayer. Learning As a Generative Activity. New York:
Cambridge University Press, 2015.

Fowler, James W., Heinz Streib and Barbara Keller. Faith Development Research.
Atlanta: Atlanta Univesity Press, 2004.

Gander, Mary J. ve Harry W. Gardiner. Cocuk ve Ergen Geligimi. ¢ev: Ali Donmez,
Nermin Celen ve Bekir Onur. Ankara: imge Kitabevi Yayinlar1, 2004.

Gelman, Rachel. Perceptual And Cognitive Development. New York: Academic Press,
1996.

Giines, Firdevs. Ogretim Ilke ve Yontemleri. Ankara: Pegem Akademi Yayinlari, 2014.

Harasim, Linda. Learning Theory And Online Technologies. New York: Routledge
Press, 2012.

Haris, John. Early Language Development. London: Routledge Press, 2003.

Harms, Ernest. “The Development of Religious Experience in Children”. American
Journal of Sociology 50, sy. 2 (1944): 111-11109.

Kimball, Walter H., Nancy Harriman and Susie Hanley. “Assessment and Standards for
Professional Improvement”. Rethinking Standards Through Teacher
Preparation, Ed. Alan. R Tom, 37-52. Albany: State University of New York
Press, 2002.

Kagan, Jerome. A Developmental Approach to Conceptual Growth. New York:
Academic Press, 1966.

94



Kahn, Jack and Suzan Elinor. Human Growth And The Development of Personality.
Exeter: Pergamon Press, 1980.

Karasar, Niyazi. Bilimsel Arastirma Yontemi. Istanbul: Nobel Yayin Dagitim, 2015.

Kausler, Donald H. and Wemara Lichty, “Memory for Activities: Rehearsal-
Independence and Aging”. Cognitive Development in Adulthood. Ed. Mark L.
Howe and Charles J. Brainerd, 93-128. New York: Springer-Verlag New York
Inc., 1988.

Keyifli, Siikrii. “Egitim ve Din Egitimi”. Cukurova Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi
Dergisi 13, sy. 2 (2003): 103-126.

Kiral, Erkan. “Kayip Giden Bir Deger: Sayg1”. Cagdas Yonetim Bilimleri Dergisi 5, Sy.
1 (2018): 4-10.

Klausmeier, Herbert J. and Patricia S. Allen. Cognitive Development of Children and
Youth. New York: Academic Press, 1978.

Klausmeier, Herbert J. and Chester W. Harris. Analyses of Concept Learning. New
York: Academic Pres, 1966.

Klein, Stephen B., Learning: Principles and Applications. New York: McGraw-Hill
Inc., 1987.

Kog¢, Ahmet. “Okul Cagi Cocuklarmin Ailede Din Egitimi”. Istanbul Universitesi
llahiyat Fakiiltesi Dergisi, sy. 17 (2008): 145-176.

Kotari, C R. Research Methodology. New Delhi: New Age International Publishers,
2004.

Koylu, Mustafa ve Cemil Orug. Cocukluk Donemi Din Egitimi. Ankara: Nobel
Yayinlari, 2017.

Kur’an-1 Kerim.

Kyriacou, Chris. Effective Teaching in Schools-Theory and Practice. Cheltenham:
Nelson Thornes Ltd., 2009.

John, Dean. Improving Children’s Learning: Effective Teaching in the Primary School.
New York: Taylor & Francis e-Library, 2002.

Johnson, Jessica. Positive and Trusting Relationships with Children in Early Years
Setting. Exeter: Learning Matters Ltd, 2010.

Jones, Phyllis. Inclusion in the Early Years: Stories of Good Practice. London: David
Fulton Publishers, 2005.

Jordan, Thomas E. Development in the Preschool Years: From Birth to Age 5. New
York: Academic Press, 1980.

Jung, Carl G. “The Development Of Persnality ”, The Collected Works of C. G. Jung.
Ed. Herbert Read, Michael Fordham, Gerhard Abler ve William Mcguire,
Princeton. University Press, New York 1954,s.  53.

Lapsley, Daniel K. and Darcia Narvaez. Moral Development, Self And Identity. London:
Lawrence Erbaum Associates Publishers, 2004.

95



Mayer, Richard E. Educational Psychology: A Cognitive Approach. New York: Harper
Colins Publishers, 1987.

MEB, Okul Oncesi Egitim Kurumlar: Yonetmeligi, erisim tarihi: 22 Kasim 2018,
http://www.resmigazete.gov.tr/eskiler/2004/06/20040608.htm#10

MEB. Okul Oncesi Egitim Programi. Ankara: Milli Egitim Bakanlig, 2013.

Miller, Patricia H. Theories of Developmental Psychology. New York: Worth
Publishers, 2011.

Mortimer, Eduardo F. and Charbel N. El-Hani. Conceptual Profiles: A Theory of
Teaching and Learning Scientific Concepts. New York: Springer Press, 2014.

Novak, Joseph D. and D. Bob Gowin. Learning How to Learn. Cambridge: Cambridge
University Press, 1984.

Oates, John and Andrew Grayson. Cognitive and Language Development in Children.
Oxford: Blackwell Publishing, 2006.

Oktay, Ayla. “Tiirkiyede Okul Oncesi Egitimi”. Marmara Universitesi Atatiirk Egitim
Fakiiltesi Egitim Bilimleri Dergisi, Sy. 2 (1990): 151-160.

Olsson, Liselott Mariett. Movement and Experimentation in Young Children’s Learning.
New York: Taylor & Francis e-Library, 2009.

Orhan, Oguz. Ayla Oktay ve Halis Ayhan. 21. Yiizyilda Egitim ve Tiirk Egitim Sistemi.
Istanbul: Sedar Yayincilik, 2001.

Orug, Cemil. Okul Oncesi Dénemde Cocugun Din Egitimi. Istanbul: Dem Yayinlari,
2011

Oxford, Oxford Living Dictionaries, erigim 04 Ocak 2019,
https://en.oxforddictionaries.com/definition/concept

Ocal, Mustafa. “Okul Oncesi ve Hkégrqtim Cagi Cocuklarimin Allah Tasavvurlar
Uzerine Bir Arastirma”. Uludag Universitesi llahiyat Fakiiltesi Dergisi 13, sy.
2 (2004): 59-80.

Ozlem, Dogan. Mantik. Ankara: Inkilap Yaynlari, 2004.

Pecher, Diane and Rolf A. Zwaan. Grounding Cognition: The Role of Perception and
Action in Memory, Language and, Tthinking. New York: Cambridge
University Press, 2005.

Peker, Huseyin. Din Psikolojisi. Samsun: Sonmez Matbaasi, 1993.
Piaget, Jean. Cocukta Zihinsel Gelisim. gev: H. Portakal. Istanbul: Cem Yaymevi, 1999.

Pritchard, Alan. Ways Of Learning, Learning Theories and Learning Styles in the
Classroom. New York: Taylor & Francis e-Library, 2008.

Rest, James R. Development In Judging Moral Issues. Minesota: University of Minesota
Press, 1979.

Santiago, Julio. Antonio Romén and Marc Ouellet, “Flexible Foundations of Abstract
Thought”. Spatial Dimensions of Social Thought. Ed. Thomas W. Schubert ve
Anne Maass, 50-72. Berlin: Walter de Gruyter GmbH & Co., 2011.

Senemoglu, Nuray. Gelisim Ogrenme ve Ogretim. Ankara: Pegem Akademi Yayinlari,
2012.

96


https://en.oxforddictionaries.com/definition/concept

Shaffer, David R. and Katherine Kipp. Developmental Psychology: Childhood and
Adolescence. Belmont: Thomson Wadsworth Publishing, 2007.

Sheridan, Mary. From Birth to Five Years: Childrens Developmental Progress. New
York: Routledge Press, 2008.

Shumaker, David M. ve Rober V. Heckel. Kids Of Character. Westport: Praeger
Publishers, 2007.

Stambrook, Michel ve Kevin C. H. Parker. “The Development of the Concept of Death
in Childhood: A Review of the Literature”. Merrill-Palmer Quarterly 33, sy. 2
(1987): 136-145.

Stones, Cynthia. Liberating Images Of God: The Image of God and The Psychology of
Religion. New York: The Haworth Press, 2004.

Tahta, Fatma. Kadir Tahta ve Semra Dernek. “Cocuklarin Yakinlarmm Oliim
Kavramlarini Algilama Uzerine Kurduklar Sistemler ve Oyunlar”. Hacettepe
Universitesi Saglik Bilimleri Fakiiltesi Dergisi 1. sy. 1 (2015): 4-9.

Talwar, Victoria. Paul L. Harris and Michael Schleifer. Children’s Understanding of
Death: From Biological to Religious Conceptions. New York: Cambridge
University Press, 2011.

TDK, Gincel Tlrkce Sozlik, erisim 02 Ocak 2019,
http://www.tdk.gov.tr/index.php?option=com_bts

Tosun, Cemal. Din Egitimi Bilimine Girig. Ankara: Pegem Akademi Yayinlari, 2012.

Ulgen, Giilten. Egitim Psikolojisi: Birey ve Ogrenme. Ankara: Lazer Ofset Matbaa,
1995.

Ulgen, Giilten. Kavram Gelistirme. Ankara: Nobel Yayinlar1, 2004.
Ulgen, Giilten ve Emel Fidan. Cocuk Geligimi. Istanbul: Devlet Kitaplar1, 2002.

Ustiin, Elif ve Berrin Akman. “U¢ Yas Grubu Cocuklarda Kavram Gelisimi”. Hacettepe
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi 24, sy. 24 (2003): 137-141.

Whirter, Jeffries Mc. ve Niliifer V. Acar. Cocukla Iletisim. Ankara: Niive Matbaast,
1985.

Wills, Judy. Research Based Strategies to Ignite Student Learning. Virginia:
Association for Supervision and Curriculum Development Press, 2006.

Woodfield, Lynda. Physical Development in the Early Years. New York: Continuum
International Publishing, 2004.

Wrenn, Bruce. Robert Stevens and David Lauden. Marketting Research: Text And
Cases. New York: Best Business Books, 2002.

Veysel, Sénmez. Ogreti m Ilke ve Yontemleri. Ankara: Am Yayinlari, 2011.
Yapici, Senay. “Cocukta Dil Gelisimi”. fnsan Bilimleri Dergisi 1, sy. 1 (2004): 1-17.

Yavuz, Kerim. Cocukta Dini Duygu ve Diisiincenin Gelismesi. Ankara: Diyanet Isleri
Bagkanlig1 Yaymlari, 1987.

Yavuzer, Haluk. Cocuk Psikolojisi. Ankara: Remzi Kitabevi, 1993.
Cocugunuzun Ilk 6 Yili. Ankara: Remzi Kitabevi, 2016.

97



Yildirim, Ramazan. Ogrenmeyi Ogrenmek. Istanbul: Sistem Yayincilik, 1998.

Yildiz, Murat. Cocuklarda Tanr: Tasavvurunun Geligimi. Izmir: Izmir ilahiyat Vakfi
Yaymlari, 2007.

98






