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OZET

«ISBIRLIKLI OGRENME” YONTEMININ iILKOGRETIM 7. SINIF
MATEMATIK OGRETIMINDE OGRENCI BASARISI UZERINE ETKISI

Nazh YILDIZ
Balikesir Universitesi, Fen Bilimleri Enstitiisii

Matematik Egitimi Anabilim Dal

(Yiiksek Lisans Tezi /Tez Damsmani : Do¢. Dr. Nesrin OZSOY
DOGANYILMAZ)

Balikesir,2001

Bu aragtirma, matematik ogretiminde igbirlikli 6grenme yonteminin 6grenci

basansi tizerine etkilerini belirlemek amaciyla yapilmistir.

Bu aragtirmada, Ontest-sontest gruplu model uygulanmis ve arastirma,
deneysel olarak alanda gerceklestirilmistir. Arastirma, 2000-2001 6gretim yilimin

bahar doneminde, 70 yedinci simf 6grencisi ile gergeklestirilmistir.

Arastirmada, deney ve kontrol olmak tizere iki grup kullamlmistir. Deney
grubuna isbirlikli 6grenme tekniklerinden birlikte O6grenme, kontrol grubuna
geleneksel 6grenme uygulanmustir. Uygulamadan once 6lgme araci gruplara Ontest

olarak verilmigtir. Uygulama bitiminde gruplara sontest uygulanmistir.

Elde edilen bulgular sonucunda igbirlikli 6grenme yonteminin, matematik
Ogretiminde ogrenci basarisi iizerinde geleneksel yontemden anlamli derecede

olumlu yonde etkili oldugu gorilmistiir.

ANAHTAR SOZCUKLER: Isbirlikli Ogrenme / Matematik Ogretimi /
Birlikte Ogrenme
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ABSTRACT

THE EFFECT OF LEARNING METHOD ON STUDENT ACHIEVEMENT
IN MATHEMATICS TEACHING OF PRIMERY SCHOOL 7™ CLASS

Nazh YILDIZ

Balikesir University , Institute of Science, Department of Mathematics

Education
(M.Sc. Thesis / Supervisior: Assist.Prof.Nesrin DOGANYILMAZ)
Balikesir, Turkey, 2001

The purpose of this study was to determine the effect of cooperative learning

method on students’ mathematics achievement.

The study was an experimentel research in which pre-test — post-test control
group design was used. The study was conducted in spring 2001 with a sample of

70, ™ grade pupils.

In the study, experiment and control groups are used. In the experiment
group , “Learning Together” teachnique of cooperative learning method was used.
Control group was taught by tradinitional teaching methods. Before applying the
measure means is given to groups as pre-test. The end of applying is practiced post-

test to groups.

Findings show that there is a significant difference between the resuts of
experiment and control group. Cooperative learning is more effective than

traditional teaching methods.

KEY WORDS: Cooperative Learning/Mathematics Learning/Learning Together
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ONSOZ

Matematik 6gretiminin, daha etkili ve verimli olmasi igin egitim ortamlarinin
kontrol altina alinmasi gerekmektedir. Bunun icin egitim - 6Zretim ortamlar,
aragtirma sonuglarina dayanarak yeniden dizenlenmelidir  Bu dizenlemeyi
yaparken yeni yontem, teknik ve araglar gelistirilmelidir. Gelismis Glkelerde, gesitli
alanlarin  6gretiminde kullaulan igbirlikli G6frenme yonteminin, matematik
Ogretiminde ogrenci basaris1 lzerine etkisini sinayan bu deneysel arastirma da,
tlkemizdeki bu gereksinimden dogmustur.  Aragttrmanin matematik Ogretimi

etkinliklerinin uygulamasinda katkida bulunacagi umulmaktadir.
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1. GIRIS

. Bu bdliimde problem durumunu ayrmntili bigimde goz 6niine almak amaciyla
“ Egitim nedir? ”, ” Matematik nedir ? ”, Matematik egitimi ve &gretimi nedir?”
sorularina cevaplar verilmektedir.  Bununla birlikte matematik Ogretiminde
kullamlan yontemlerle Isbirlikli Oprenme Yontemine ve ilgili arastrmalara yer
verilmektedir.

Sonra problem durumu, arastirmanin amaci ve 6nemi, problem ciimlesi, alt
problemler, sinrlamalar, sayiltilar, tanimlar yer almaktadir.

1.1 Egitim Nedir?

Egitim her felsefi sisteme ve psikolojik yaklasima gore degisik sekillerde
tanimlanmistir. Bu tanimlarin pek ¢ofu, egitime bir amag yliklemistir. Idealistler
egitimi Tanri’ya ulastirma sfireci i¢in yapilan etkinlikler, Realistler insam toplumun
basat degerlerine gore yetistirme siireci, Marxistler celigkiyi en aza indirip iiretimde
bulundurma siireci, Pragmatistler ise, yasantilar yoluyla kiside istendik davrams
degisikligi olusturma slireci, Varolusgular ise insami sinir durumuna getirme siireci
olarak ele almiglardir [1].

Bugiin egitimin birgok tanimlar1 yapiimasma ragmen, en ¢ok kullanilanlardan
biri “Bireyin davramslarinda kendi yasantisi yoluyla kasith olarak istendik defisme
meydana getirme siireci” ifadesidir [2].

1.2 Matematik Nedir?
“ Matematik nedir ? ” sorusuna ¢ok degisik cevaplar verilmistir. Bu kadar

¢esitli cevap verilmesinin nedeni, matematife ¢ok farkli acilardan bakilmasidir. Bu
gline kadar herkesin hemfikir olabilecegi bir tanim yoktur.



Matematik Antik Yunanca * matesis ”, “ ben bilirim ” kelimesinden
tiretilmistir. Osmanlilarda “ rizayet ”, “ yeni toy taylara bag kirdirma egitimi ”
kelimesinden tiirettikleri “ riyaziye ” kelimesini kullanmiglardir [3].

Aritmetik, cebir, geometri gibi say1 ve Sl¢il temeline dayanarak niceliklerin
Ozelliklerini inceleyen bilimlerinin ortak adi, riyaziye [4]

Sekilleri, sayilar, gokluklar:, diizenlemeleri ve bunlara bagh kavramlar bir
mantik sistemi i¢inde inceleyen bir bilim dahidir. Matematik, etimolojik olarak
Grekgede mathein ve ikos sbzciiklerinden meydana gelmisﬁr. Mathein 6grenmek;
ikos ise ilgili anlamindadir [5]

Rene Descartes’a gére, genel diizen ve 6l¢ii bilimidir.
Beyin jimnastigidir.

Insanlarin ortak diisiince aracidir.

Her konuda dogruyu bulmamiz: saglayan bilimdir.

Dil, rk, din ve iilke tamimadan medeniyetten medeniyete zenginleserek gegen
saglam, kullanish, evrensel bir dil ve kiiltiirdiir [6]

Carl Friedrich Gauss’a gore, matematik bilimlerin kraligesidir.

Matematik, bilimde oldugu kadar giinlik yasayisimizdaki problemlerin
¢ozilmesinde kullandigimiz 6nemli araglardan biridir. Bu ifadedeki “problem”
kelimesi sadece sayisal problemleri degil, genel olarak “ sorun “ kelimesiyle
adlandirdifimiz problemleri de kapsar. Bu 6neminden dolayr matematikle ilgili
davranislar ilkogretim programindan, hatta okul Oncesi egitim programlarindan
yitksekogretim programlarma kadar her dtizeyde ve her alanda yer alir [7].

Matematik, say1 ve uzay bilimidir.

Sawyer’a gére matematik tiim olas1 modellerin incelenmesidir.



Boole’e gore say1 ve miktarla ilgili diisiincelerle ¢alipmak matematifin 6zii
degildir. Matematik kullamilabilecek yollardan bafimsiz olarak kendi iginde hesaba
katilan uygulamalarla ilgilidir.

Freudenthal’a gore aritmetik ve geometri, ger¢egin matematiklestirilmis
parcasindan dogmugtur. Fakat sonra, en azindan Antik Yunan’dan itibaren
matematifin kendisi matematiklestirmenin 6znesi olmugtur. Insanlarin dgrenmeleri
gereken kapali bir sistemdeki matematik degildir. Aslolan, eylemin 6&tesinde
matematiklestirilmis gercegin islemi ve eger miimkiinse matematigin bile
matematiklestirilmesidir.

Peel’e gbre matematik, ¢evresini bagimsiz olarak diizenleyen, organize ve
kontrol eden uygulamalarimn nitelikleri ile ilgilidir.

Russell’e gére matematik, hicbir zaman ne hakkinda konugtugumuzu
bilmedigimiz ve sdylediklerimizin dogru olup olmadigm kestiremedigimiz bir konu
olarak tanimlanabilir [8].

Bir goriise gore matematik insan beyninin bir icadidir ve insanin soyut
diislinebilme yeteneginden kaynaklamr. Bir baska goriige gére ise matematik ilahi
diizenin i¢inde vardir ve insanin matematik yapmas: dogamn bu mitkemmmel ahengini
g6zlemekten ibarettir. Yani bir gbriise gére matematik icat edilir, diger goriise gbre
de matematik zaten doganm sirlar1 i¢inde kodlanms olarak vardr ve insan onu
kesfeder [3].

Matematik insan zihninin, ¢evreden aldigi esin ve ilk hareketle, soyutlama
yapmak suretiyle {irettigi bir bilgidir. Bu bilgi evrendeki diger olaylar: (sistemleri)
agiklamak igin bir model olusturmaktadir. Ileri diizeyde matematik yapmak icin
¢evrenin etkisine ihtiya¢ kalmamakta, mevcut matematik materyal ve diiglincenin
kendisi yeterli bir ¢evre olusturmaktadir. Yani bir yerden sonra matematik kendi

sorunlariny, buna baglh olarak da aragtrmalarim ortaya koymaktadir [9).

Birgok insan i¢in matematik hayatim zehir eden derslerden igine korku salan
smavlardan ve okulu bitirir bitirmez kurtulacag: bir kabustan ibarettir. Bazlari
icinse matematik, hayat: anlamanm ve sevmenin bir yolu olabilmistir. Ciinki



sevmenin yolu, her seyde olduu gibi, burada da anlamaktan geger. Ancak
anlayabildigimiz seyleri severiz. Matematik felsefesinin teknik labirentlerine
girmeden bu konuda kendi gorigiinizii olusturmak isterseniz pencerenizi agip

Samanyolu’ndan size géz kirpan milyonlarca yildiz1 bir siire seyredin [3].

1.3 Matematik Egitimi ve Ofretimi Nedir?

Ogretim, o6grenci gelisimini amaglayan ve 6grenmenin Dbaglatiimas,
sirduriilmesi ve gergeklestirilmesi igin diizenlenen planli etkinliklerden olusan bir

stregtir [10].

Gattegno gore, matematik OZretmek demek Ogrenciye, kendi kisisel
diisiincelerinin  ve iligkilerinin yaratilmasinda zihinsel 6zgiirligiiniin farkina
varmasina yardimci olmak demektir. Bu onlart bdyle bir tutum gelistirmeye ve bu
tutumu, insanin evrenle diyalogunda akil giiciinii arttirmaya yonelik bir insan
zenginligi olarak gormeye yoneltmek, boyle bir yonelmeye istekli hale getirmek

demektir [8].

Bireyin zihinsel geligimi Gizerine bir ¢ok arastirma yapilmistir. Bunun iizerine
kuramlar gelistirilmistir.  Buna dayanarakta bazi 6grenme-ogretme modelleri

meydana getirilmigtir.

Bireyin ¢evresindeki diinyay1 anlama ve 6grenmesini saglayan, aktif zihinsel
faaliyetlerdeki gelisime bilissel gelisim denir.  Biligsel gelisim, bebeklikten
yetiskinlige kadar, bireyin g¢evreyi, diinyay:r anlama yollarinin daha kompleks ve

etkili hale gelmesi siirecidir [11].

Isvigreli bilim adami Piaget, matematik oOgretimini etkileyen bilis
kuramcilarindadir. Piaget’ye gore biligsel geligim, kalitim ve gevrenin etkilesiminin

bir sonucudur. Biligsel geligimi etkileyen biyolojik ilkeler soyle agiklanmugtir:

1) Olgunlagma
2) Yasant1
3) Uyum



4) Orglitleme
5) Dengeleme

Insan yavrusu ¢ok sayida refleksle dogar. Bu refleksler, gevresine uyum
saglamasina yardimc olur. Diinya ile ilgili hicbir yagantiya sahip olmayan bebegin
refleksleri, davramglarmi yonlendirir. Bebek ancak biyolojik olarak olgunlagtigmda
ve ¢evresi ile etkilesim igine girmesi sonucu yasanti kazandidinda, refleksleri
degisiklife ugrar. Cocufun ¢evresine uyum saglamasina yardim konusunda
refleksler yerlerini zamanla, bilingli ve karmagik hareketlere birakirlar. Burada
onemli olan, biligsel gelisimde ilerleme olabilmesi igin organizmanin biyolojik
olgunluga erigmesi ve gevresi ile etkilesimleri sonucu yasant1 kazanmasi gerektigidir.
Biligsel gelisim olgunlagsma ve yaganti kazanma arasindaki stirekli etkilesimin bir
irintidar.[11]

Piaget’nin biligsel gelisimde oldugu kadar diger geligim alanlarinda da etkili
olduguna inandig1 diger bir ilke de uyum (adaptasyon) dur [11].

Piaget uyumun Sgrenmede temel 6ge oldugunu ileri siirer. Ona gére “zeka
uyumdur”. Canli organizmalar nasil davraniglari ile cevreleri arasmda uyum
saglarlarsa, zihinsel giice sahip hayvanlarda zihinsel siiregleriyle deneyimleri
arasinda uyum saglarlar. Piaget’ye gore uyum iki yoldan biri ile saglanir.
Oziimseme (asssimilation) yada uyma (accommodation) [8].

Oziimseme, yeni deneyimlerimizi var olan kavramlarimizia uyumlu hale
getirme siirecidir. Piaget’ye gore “Zeka, deneyimlerimizle ilgili biitlin verileri
kavramlarimizin belirledigi gerceveye oturtabildifimiz, o ¢ergeve ile birlestirip
biitiinlestirebildigimiz &l¢tide bir 6ziimsemedir”. Bes tane otomobili géren bir gocuk
bes kedi yavrusunu belirtmek i¢in de bes kavramindan yararlandifi zaman yeni bir
deneyimi dztimsemektedir.[8]

Oziimseme sirecindeki bir ocugun kendi kavramlari baskalarmca
benimsenmis olanlara uymayabilir. Omggin legen yerine o kiivet kavrammi
kullanmakta; deneyimini, kendisi i¢in su kabi anlamina gelen kiivet kavramma
katmakta, o kavramla iliskilendirmekte olabilir [8].



Uyma, bizim kavramlarimzi sinirlama veya genigletmede kullandigimz bir
diizeltme siirecidir. Yukarida verilen drnekte gocuk kilvet kavramini, legeni disarida
tutacak -sekilde sirlama durumundadir. Ote yandan bes simgesinin besi temsil
ettifini 6grenen bir gocuk, i¢inde besin elliyi temsil etmekte oldugu elli dort ile
kargilagtigimda bu simge ile ilgili kavramim genisletme durumunda kalacaktir [8].

Uyum ilkesine ek olarak Piaget’nin biligsel gelisim ile ilgili gordagd bir
biyolojik il de organizmanmn Orgiitleme egiliminde oldugudur. Her bir uyum
hareketi organize edilmis bir davramsin bir pargasidir. Tiim etkinlikler koordinelidir.
Uyum davranigi, orgiitlenmis bir sistemin, drgiitlenmis bir etkinligin pargas: i¢inde
yer aldif1 i¢in diizenlidir. Orgiitleme sistemin diizenini koruyucu ve geligtiricidir
[11]. Ormegin, kesilmis parcalar1 bir araya getirerek belli bir sekli elde etmeye
¢alisan bir ¢ocuk, 6nce bu pargalan gelisigiizel bir araya getirir, daha sonra uygun
pargalan birlestirerek istedigi sekli elde eder. Organizmanm biligsel fonksiyonlarini
yerine getirmesinde duruma uyum saglamasi ve bu uyumu belli bir orgfitleme
(Koordinasyon) iginde yerine getirmesi gok dnemlidir [7].

Biligsel gelisimde dengeleme, bireyin 6ziimleme ve diizenleme yoluyla
¢evremize uyum saglayarak dinamik bir dengeye ulagmas siirecidir. Gelisen bireyin
cevresi ile tiim etkilesimlerinde dengeleme siireci yer alir [11]. Organizma, yeni
durum, obje ve olaylarla karsilasmadan &nce bir denge halindedir. Yeni bir olay
durum veya obje ile karsilastiginda bu denge hali bozulur. Bu durumda organizma
daha Gist durumda yeni bir denge hali yaratr. Bu yeni @ist denge hali bilisel
gelisimdir [7].

Biligsel gelisimdeki yeni denge halleri yeni bilgiler i¢in birer cerceve
olusturur. Bu gergeveye sema adi verilir. Semalar organizmada oldugu gibi birer
yapidirlar, bu ylizden semaya biligsel yap: diyenler de vardir. Biligsel yapilar bireye
ozgiidiir. Diger bir degisle her bireyin kendine has biligsel yapilar1 vardir. Ornegin
bir ¢ocuk Once yuvarlak ve koseli sekilleri ayirt edebilir, fakat {iggeni dortgenden
ayramaz. Boyle bir durumda gocukta sadece yuvarlak ve koseli sekillerle ilgili
semalar olugmus, késeli sekillerin kenarlarma gore farkhlastigina dair sema heniiz
olusmamustir.  Cocuk ¢esitli koseli sekillerle karsilastiginda (yeni yasantilar
kazandik¢a), kogeli sekiller hakkindaki biligsel dengesi bozulur; bozulan deng_e yeni



yasantilarla {ist dlizeyde yeni bir denge haline déniiymils; bu yeni denge hali, kdseli
sekillerin kenarlariyla ilgili yeni bir semamin olusmasina yol agmigtir. Bu yeni sema,
yeni bir bilgidir [7].

- En {st diizeydeki geligim, dziimleme ve diizenleme dinamik bir dengede
oldugu zaman gerceklesir. Etkili bir dengeleme ve ilerleme olmas: igin, problem ve
halihazirda bireyin sahip oldugu biligsel yapilar arasindaki fark orta diizeyde
olmalidir.  Piaget’ye gore birey, ne kendisinde var olan semalarla hig
cevaplayamayacag, ne de ¢ok kolay bir sekilde cevaplayacag: durumlara ilgi duyar.
Bu nedenle bireyi 6grenmeye giidiileyebilmek igin orta diizeyde bir belirsizlik,
dengesizlik yaratmak gerekmektedir [11].

Piaget, biligsel geligimi dort temel evreye ayirmustir.
1) Duyusal Motor Dénemi ( 0-2 yas )

Bebek bu asamada dis diinyay: kesfetmede duyularim ve motor becerilerini
kullandigindan bu déneme duyusal-motor adi verilmektedir. Biitiin bebekler
dogustan refleksif davramglara sahiptirler. Yeni dogan bebegin dudaklarma
dokundugumuzda emmeye baglar; elinizi avcuna koydugumuzda yakalar. Bu
refleksler, cocugun ilk bilis semalarini olusturur [11]

Baglangigtaki bu refleksif davramglardan amach davramslara gecerler,
distinmenin ilk basamag: sayilan nesnenin siireklilifi kazammma ulagiriar;
Ogrenmeyi deneme yanilma ile gergeklestirirler [7].

2) Islem Oncesi Donem (2-7 yas)
a) Sembolik (Kavram Oncesi) Donem (2-4 yas)

Bu dénemde gocuklar karmagik kavramlan ve iligkileri anlayamazlar; objeleri
bir tek 6zellije gore smflayabilirler; ancak birden ¢ok ozelligi birlikte kullanarak
smiflama yapamazlar; mantiklan degisken ve yiizeyseldir, akil yiiritmede tlime
varim yada tlimdengelim yollarmi kullanamazlar, tek yénlii diistintirler [7].




b) Sezgisel Ddnem (4-7 yag)

Bu donemde, gocuklar mantik kurallarmna uygun diigiinme yerine, sezgilerine
dayali olarak akil yiriitiirler ve problemleri sezgileri ile ¢ozmeye cahigirlar. Ust
dilzeyde simflama yapamazlar. Ornegin; nesneleri bigimlerine yada renklerine gore
smiflayabilirler. Fakat iligkilerinin tam olarak farkinda degildirler. Ayrica biitlin ve
parca arasmdaki iliskileri kuramazlar.

Korunum heniiz gelismemistir. Korunum, herhangi bir nesne yada nesne
grubunun fiziksel bigimi yada mekandaki konumu degistiginde, nesnenin miktar,
say, alan, hacim vb. dzelliklerinin degismeyecegi ilkesidir.

Islem dncesi donemin, dnemli dzelliklerinden birisi de gocuklar islemleri
tersine geviremezler. Piaget’ye gore, tersine ¢evirme, diigiinmenin Onemli bir
yoniidiir ve korunumun baslangi¢ noktasidir. Omnegin; gocuklar 6+8= 14 islemini
yapabilirler; fakat 14-6=8 tersine ¢evirme islemini yapamazlar. Islem &ncesi
donemde ¢ocugun dilginmesi fiziksel etkinlie ve nesnelerin dikkati ceken
goriiniisiine bagli oldugundan dogru mantik yiiriitemezler, islem yapamazlar {11].

3) Somut iglemler Dénemi (7-11 yas)

Bu donem, ilkdgretimin ilk bes yilt olan birinci kademeye rastlar. Bu
donemde biligsel gelisim ¢ok hizlidir. Daha dnceki donemde heniiz gelismemis olan
korunum ilkesi, bu donemde geligmistir. Bu dénemdeki ¢ocuklarda, mantiksal
diigiinme geligmistir., kavramlar1 sembollerle ifade edebilirler. En iist diizeyde
smiflama yapabilirler. Ornegin bir grup nesnenin, belli bir 6zellige gore alt gruplara
ayirabilirler, bazi nesnelerin, bagka bir grubun alt sinifi olabilecegini gorebilirler.
Ayrica siralama da yapabilirler. Ornegin bir grup varhi bitytikliklerine gére siraya
koyabilirler. Dort iglemi kavrayabilirler ve bu islemlerle problem ¢ozebilirler,
zihinden dort islem yapabilirler. Ancak, bu problemlerin somut olaylarla ve
nesnelerle ilgili olmas1 gereklidir. Soyut problemleri ¢6zemezler. Kavramlan
yerinde kullanabilirler. Fakat anlamlarim agiklayamazlar. Bu donemdeki gocuklar,
islem 6ncesi dénemin 6nemli ozellikleri arasinda yer alan ben merkezcilikten
kurtulmuglardir; somut olmak kaydiyla, olaylan ve diinyay: sadece kendileri degil,
bagkalari agisidan da gorebilirler [7].




4) Soyut isiemier Donemi ( 11 yas +)

Ilkogretimin ikinci kademesine rastlayan yillar bu donemin bagina
rastlamaktadrr. Bu dSnemde soyut diiglinme baglar. Bu donemdeki bireyler,
nesneler arasindaki iligkileri somut iligkilerle smirl olmadan, soyut arasindaki
iliskileri bulabilirler. Soyut problemleri ¢ozebilirler. Denenceler gelistirilebilir.
Denenceleri test edebilirler. Soyut kavramlar: kavrayabilirler ve kullanabilirler.
Cesitli akil yiiriitme yollarmi, 6zellikle tiime varim ve tiimdengelimi kullanabilirler.
Béoylece bilgiyi tiretebilirler.

Her ne kadar biligsel gelisimin donemleri yaslarla belirtilmis olsa bile her
tilke ve her ¢ocuk icin bu kesin degildir. Biligsel gelisim yasantidan 6nemli 6lglide
etkilendiginden, gocuktan gocuga, lilkeden iilkeye degisebilir. Ikdgretim dglinci,
dordiincii sinifindaki bazi ¢ocuklarin heniiz somut islemler donemine girmedigi yada
bir bireyin yetigkinlik yasma geldigi halde heniiz soyut islemler donemine gelmemis
oldugu gozlenebilir. Ulkemizde cevresel farkhiliklarmn biyiikliizi ve okul dncesi
egitim imkanlarinm aileler, yerlegim yerlerine gore 6nemli farklar oldugu g6z Oniine
alindiginda ilkdgretime baslayan ¢ocuklar arasmda heniiz somut islemler donemine
girmemi§ veya ilkogretimin altinci smifinda heniiz sbyut islemler donemine
girmemis olabilecegi daima hatirda tutulmahdir.

Son ‘yillarda yapilan arastirmalarda Piaget’nin gelisim ddnemlerine ait
belirttigi 6zelliklerinin bazilarmin daha erken yaglarda gozlendigine dair bulgular
elde edilmistir. Ancak, bu teorinin genel olarak dogrulugu hala kabul gérmemektedir
7.

Piaget, zihinsel gelisim kavrammna ek olarak birde Ogrenme kavramu
gelistirmistir. Piaget’ye gore 6grenme zihinsel gelismeden ayn bir seydir. Ogrenme
bireyin i¢inde bulundugu zihinsel gelisim basaﬁagl ile iligkili bir bigimde fakat ¢evre
ile etkilesim aracihig: ile gergeklesir. Ona gdre diiginme ve 6frenme, cevreyi
zihinsel olarak yeniden olugturmay1 igerir.

Piaget’ye gore li¢ 68renme siireci vardir. Bunlar,

a) Zihinsel kavramlarin olusturulmasi,



b) Kavramlarin, deneyimlerin ig13inda adaptasyonlarnin saglanmasi ve

¢) Kavramlarin zihinsel (soyut) yapilar olusturacak seklide birbirleri ile
iligkilendirilmesidir.

Bu siire¢ ¢ocugun “top” kavramum SZrenmesi ile ilgili olarak su sekilde
orneklendirilebilir:

a) Cocugun, topunun iizeri bir seyle oOrtiili olsa da ona zihninde erigim
kurmasi, onun kendi topunu ifade eden bir kavrama sahip oldugunu gésterir.
Topunun Grtiiniin altinda oldugunu ona duyu organlar degil zihni s6ylemistir.

b) Baska toplar1 gordigii zaman biiyliklik ve renk bakimindan
kendisininkinden farkli olan bu toplara da top demesi onun top kavrammin
adaptasyonunu yapmis oldugunu gosterir. Ona gore top sadece kendi topu demek
degildir, baz: iligkileri bakimindan kendi topuna uyan nesneler smifindaki objelerin
hepsi toptur.

¢) Cocugun “top yuvarlaktr” demesi onun, bir zihinsel, soyut yap
olusturmak amaci ile kavramlar: birbiriyle iliskilendirdigini gdsterir. Bu ciimle, top
ve yuvarlak kavramlar1 arasindaki iligkiyi ifade eder [8]

Piaget’nin biligsel gelisme kavrami matematik egitimi ydniinden
yararlanilabilecek ¢ok Onemli hususlar icermektedir. Bilissel gelisme bireyin
dogustan getirdikleri ile cevresinin etkilesiminin bir ortak {irlinii oldugundan,
Ogrenme - 6retme ortaminin hazirlanmasi kavramlarin kazanilmasinda 8nemli bir
yere sahiptir .

Yeni bilgilerin kazamlmasinin, semalarin ¢ocugun zihninde olusmasiyla
gerceklesmekte olmasi, 6grenme - Ogretme etkinliklerinin diizenlenmesinde ve
ogretmen davranislarinda Snemli bir noktaya isaret etmektedir. Ogretmenler
kavramlar: 6grencilere kazandiramazilar, 6grenciler kavramlar: kendileri kazamrlar;
Ogretmenler, 6grencilerin kavramlari kazanmalarinda yardime: olabilirler. O halde,
Ogrenme - Ogretme etkinliklerinin diizenlenmesinde, &grencilerin kendilerinin
Ofrenmesi esas alinmal,, Ggretmenin ve diizenlenen bu etkinliklerinin roltiniin
-Ogrenciye yardimc1 olma oldugu gercegi daima g6z Oniinde tutulmalidir.

10



Matematikteki gepellemeler, islem yollar1 dgrencilere hazir olarak verilmemeli,
6grencilerin bunlar1 kendilerinin bulmasi esas alinmalidrr .

Biligsel gelisimde yasanti esas oldugundan, O&grenme ortammmn
diizenlenmesinde ¢ocugun kendi yagantilar1 esas almmalidir .

Ogrenmenin bir dengeleme oldugu ve dengeleme icin de dziimlemenin
yetmedigi, yeni 6grenmelerin diizenleme sonunda gergeklestigi dikkate alindiginda,
Ogrenme etkinliklerinde, kitaplarda yer alan Orneklerle smirli kalmmamal;
ogrencilere yeni ve onlarin diizeylerine uygun durumlar verilmelidir. Bu &zellik
matematikteki kavramlarmin kazanilmas: yoniinden son derece Snemlidir .

Dengelenimde yeni durumlarin diizeyi Onemli oldugundan, o6grencilere
sunulan kavramlarin ve problemlerin, onlarin semalariyla  yenilerinin
olusturulabilecegi giicliik diizeyinde olmasi da matematik d3retimi yoniinden biyiik
dnem tagir. Ogrencilerin ¢dzemeyecekleri kadar gii¢ problemlerin verilmesi bilissel
yeterliklerine uymayacagindan basarisiz olacaklardir. Bunun sonucu olarak da
matematige kars: olumsuz tutum ve diigiik 6z kavram gelistireceklerdir. Basarisizlik,
bu degiskenin sonucu gittikce artacaktr..

Geligim basamaklarinm smirh biitin  gocuklar igin kesin olmadigindan
Ogretimde, ¢ocuklarin biligsel yonden farkli olabilecekleri gercegi goz Oniinde
bulundurulmalidir. Bu bakimdan, her &grenciden matematikte aym gelisim
beklenmemeli; beklenen basarty1 gOstermeyen Ogrenciler hakkinda matematigi
yapamayacaklar1 kamsina variimamalide. Bu &grencilerin bir siire sonra beklenen
gelismeyi saglayabilecekleri hatirda tutulmalidir.

Matematikteki asamalilik iligkisinin ¢ok giichi oldugu da dikkate alinarak
hem birinci hem de ikinci kademede siniflarinda iinite ve giinlik planlarinin
yapilmasmda, drnegin kiimeler veya dogal sayilar veya toplama iglemi gibi, belli bir
{initenin tim davraniglartyla ilgili 5gretimi sonuna kadar tamamiayip sonraki {initeye
gecme yerine, yeni semalarin olugmasina katki saglayacak ilgili davraniglar bir araya
getirilmeli ve bir iiniteyle ilgili davranglar }dl icine yayimalidir [7].
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Bruner, insamin biligsel gelisim fonksiyonlannt incelemigtir. Buna dayali

olarak bulus yoluyla 6grenme kuramini gelistirmisgtir.

Bruner’e gore biligsel gelisim, tepkilerin uyanicidan bagimsiz hale
gelmesidir.  Geligim, bilgiyi isleme siirecinin ve depolama sisteminin gelisimine
baghdir. Biligsel gelisim, bireyin kendisine ve bagkalarina ne yaptigin1 ve ne
yapacagini artan bir kapasiteyle agiklamasidir.

Biligsel gelisimde igin sistemli bir Ogretici-ogrenici etkilesimi gereklidir.
Bruner’e gore; baba, anne, 6gretmen ve toplumun diger tyeleri ¢ocuga ogretmelidir.
Sadece bir kiiltir igine dogmak, tam bir biligsel gelisim i¢in yeterli degildir.
Oéreticiler, kiiltiirG yorumlayarak ¢ocukla paylagmalidiriar.

Biligsel gelisimde dil 6nemli bir anahtardir. Insanlar dili kullanarak birbiriyle
iletisim kurarlar. Diinyanin kavramlarini dil yoluyla 6grenir, 6gretir, sorunlanm dil
yoluyla tartigirlar. Dilin dogasi ve iglevleni biligsel gelisimin bir pargast olarak

gorilmektedir.

Biligsel gelisim, aynt zamanda bir¢ok segenekle bas etme yeteneginde artigtir.
Bruner, ¢ocugun gevresindeki diinyay: zihninde temsil etme yollarim yani biligsel

gelisimi G¢ agsamaya aynlmistir :
a) Eylemsel Donem

Bu donemde ¢ocuk, gevreyi eylemlerle anlar. Cevresindeki nesnelerle ilgili
yasantiy1 onlara dokunarak, vurarak, isirarak, hareket ettirerek kazamr. Onlar i¢in
nesneler, bazi eylemler yaptiklan seylerdir. Bu donemde, gocuklar en kolay psiko -
motor eylemlerle Ogrenebilirler. Cocuklanin yaparak Ggrenmesi so6z konusudur.
Sozciikleri de onlara iligkin eylemlerle 6grenirler. Yetigkinler bile bazen yeni bir seyi
ogrenirken, eylemsel déneme donebilirler. Sonug olarak biligsel gelisimin eylemsel

doéneminde olan gocuklar igin, en kolay anlagilabilir mesajlar eylemlerdir.
b) imgesel Donem

Bu donemde bilgi, imgelerle taginmaktadir. Gorsel bellek geligmistir.

Cocugun kararlani dile degil, duyu organlan yoluyla edindigi duyusal etkilere
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dayalidir. Cocuklar algilarimin tutsagndir. Herhangi bir nesneyi, olay1, durumu nasil
algilarsa zihinlerinde o gekilde canlandirr. Cocuklar, bu dénemde, herhangi bir
nesneyi, olay: gérmeden de resmedebilirler.

¢) Sembolik Dénem

Bu dénemde gocuk; dil, mantik, matematik, miizik, vb. alanlarin sembollerini
kullanarak iletisim kurabilir. Sembolik donem, yasantilarin formiile edilmesine
olanak verir. Bu donemde, kisa ciimlelerle, anlamsal olarak zengin ifadeler
olugturulabilir.  Semboller yoluyla, az sembolle ¢ok sey ifade edilebildigi gibi;
eylemlerle ve imgelerle agiklanamayan olay, nesne ve durumlar daha kolay ve etkili
olarak ifade edilebilir. Bireyin sembolik déneme ulagxﬁas; zengin yasantilar
kazanmasin saglar.

Bruner’in, biligsel gelisim hakkindaki goriislerine dayanarak olusturdugu
bulus yoluyla 8grenme kuraminda, 6gretmenin rolii kavramlar: ve ilkeleri vermek
degil; 6grencinin kendi kendine bulabilecegi bir §grenme ortami yaratmaktir {7].

Bulus yoluyla 6grenmenin diger bir avantaji problem ¢6zmeye yonlendirici
olmasidrr. Bulus yoluyla 63renmede 6grenciler, bilgiyi sadece alip 6ziimsemezler;
aym zamanda, uygulamaya, analiz etmeye ve sentez yapmaya zorlanirlar.

Bu Ogrenme modelinde, ¢ahsmalar konu alamnin yapism anlamaya
yoneliktir. Bu durum, hatirlamay: kolaylastirir ve 6grenmeyi daha anlaml kilar.

Bulug yoluyla 8grenmede diger 6nemli bir ilke, 5grencinin merak duymasidr
ve merakini 6grenme boyunca siirdiirmesidir. Bruner’e gore, biitiin ¢ocuklarm i¢inde
dgrenme olgusu vardir ve 8grenme icten giidtilenme yoluyla daha kolay olusur. Igten
giidiilenmenin en giizel 6rnegi merak duymasidir. Cocuklar da meraklidirlar. Merak
¢ocuklant konu ve etkinlik degistirmeye yoneltir. Bu sebeple ¢ocuklarin anlama,
kesfetme siirecleri ve meraklar1 ydnlendirilmeli ve tesvik edilmelidir.

Bruner bulug yoluyla dgrenmenin, timevarimla gerceklestigini kabul eder.
Timevarim, birbirinden bagimsiz Orneklerden genellemeye veya bir kurala
ulagsmadr. Tilmevarim sezgiyi ve tahmini gerektirir; o halde dgrenme ortamu,
6grencinin sezgisel diistinmesini besleyecek bi¢imde diizenlenmelidir; bunun igin de
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Ogrenilecek olan ilke veya kavrama gotiirecek, onu sezdirecek bolca Ornekler

verilmelidir.

Bulus yoluyla 6grenmede, iki yaklagimdan s6z edilebilir. Bunlardan biri,
ogrencilerin kazanacaklarn kavram ve ilkeleri bulmalarinda tamamen serbest
birakilmalar; ilgili kavrami veya ilkeyi bir bilim adam gibi kendileri bulmalari.
Boyle bir yaklagim, zaman alicidir, sonucun elde edilmesi her zaman mimkin
olmayabilir; ayrica, tesadiiflere de bagh kalinabilir. Diger bir yaklagim, kilavuzluk
ederek ogrencilerin kavramlan ve ilkeleri bulmalanni saglamaktir. Bu yaklagimda,
kazanilacak davramglar belirlenir, ilgili kavram ve ilkelerin kullamldig: ornekler
yeteri kadar verilir, gerekirse ilgili kavram ve ilkeye ters disen Orneklerden de
yararlamlir, ilke ve kavramlarin analiz edilmesine ve onlarin agiga ¢ikarilmasina ve

sonuca ulastimasi 6grenciden beklenir.

Bulug yoluyla 6grenme, matematigin yapisina en uygun G&grenme
modellerinden biridir. Problem ¢6zme becerisinin gelisimine katki getirecek bir
modeldir. Bu model kullamlarak yapilacak bir ogretimde ogrenciler, 6grenme
etkinliklerinin yardimiyla ve ogretmenin kilavuzlanmasiyla matematigi adeta
kendileri kesfederler; onun degerini anlar, Basarmanm zevkini tadar ve ona kargt
olumlu tutum gelistirirler, dogal olarak bunun sonucunda da matematiSe olan
guvenleri artar, “Ben matematigi yapamiyorum.”, “Matematik bana gére bir ugras

degildir.” diisiincesine kapilmazlar [7].

Bir Rus psikolog olan Vygotsky ¢ocugun sosyal gevresinin biligsel gelisimde
cok onemli bir faktor oldugunu ileri sirmiistir. Cocukta zihinsel islem yapmanmin
kendi akranlan ve yetigkinlerle olan etkilesim ile gelistiini belirten Vygotsky, dil
gelisiminin erken yaslarda olmasina da kendiliginden gergeklesen ve ¢ocugun
isteyerek kurdugu bu etkilesime baglamis, etkili 6grenmenin, uygun ortamlarda,
birlikte yapilan etkinlikler, problem ¢ozme faaliyetleri ile gergeklestigini iler

sirmisgtir [9].

Biligsel 6grenme kuramcilarindan biri olan Gagne, insanlarin 6grenebildikleri
becerilere Ogrenme- driinleri adim1 vermektedir. Gagne bu becerileri bes gruba

ayirmaktadir:
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1) Tutumiar

Tutumlar, muhtemelen olumlu ve olumsuz deneyimler ve model olarak kabul
ettigi kisilerden 6grenme yoluyla dgrenilmektedir .

2) Devimsel Beceriler

Adma maharetler de denen devimsel, motor becerilerin Ggrenilmesinde
hareketler ve bunlarmn esgiidiimii, koordinasyonu s6z konusudur. Devinimsel
becerilerin iki 6gesi vardiwr. Bunlar, ne yapilacagina yani beceriyi olusturan
basamaklara iliskin bilgi ve hareketler uyumlu bir biitiinlik kazandirmak igin
bunlarm tekrar seklindeki ahigtormalardrr.

3) Sdzel Bilgiler

Sozel bilgi, “......... nedir?” geklindeki sorulara verilen cevaplarin
hatirlanmas: ile ilgilidir. Pek ¢ok dersin kapsaminda 6nemli bir yer tutan olgular,
adlar, betimlemeler, tarihler ve 6zellikler bu grubun iginde yer alir .

4) Zihinse! Beceriler

Zihinsel beceriler digerlerinden, “.......... nasildir?’ sorusuna cevap olusturma
niteligi ile ayrilabilir. Bu beceriler insanlarin sembol kullanmasina ve iletisimde
bulunmasina olanak saglar. Semboller aracilif: ile biz problem ¢dzmek icin zihinsel
dontstiirmeler ve hesaplardan yararlamilr ve bu yolla g¢evremizle dolayl bir

~ etkilegime gireriz.
5) Biligsel Stratejiler

Birka¢ tane farkli zihinsel beceri tipi varde. Gagne bunlari, birinin
Ogrenilmesi digerinin Ggrenilmesi i¢in gerekli 6n kogullar .olusturacak sekilde
asamali bir dizi balinde ifade etmisti. Omegin ayirt etme yada sembolleri
birbirinden ayirma, bundan sonraki agamada gelen kavram olugturma i¢in gerekli bir
on kosuldur. Bir kavramm O6grenmek isteyen &grenci, ilk olarak farkli elemaniarn
birbirinden aymrmal: ki bu elemanlar: smiflayarak farkli gruplara koyabilsin. Asamal
dizide (hiyerarside), bir sonraki basamak, degisik kavramlan kurallar aracihgiyla,
yani kurallardan yararlanarak iligkilendirmektir. Ornegin alamn bulunmas: ile ilgili
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kural, uzunluk, genislik ve alan kavramiarinin birbiriyle iligkilendirilmesine dayanr.
Sonra bu kurallar, kendilerinden daha karmagik daba yiiksek dereceli kurallan
olusturacak sekilde birlestirilebilir [8].

Gagne’nin bu bilgi islem modeli, dgretime sistem olarak yaklagmaktadir.
Matematifin de bir sistem olarak tanimlandif: hatilamirsa, genel hatlaryla
kazanilacak drilniin (6grenilecek yapmin) ve 8gretimin benzer bir yam icinde ele
alindif1 goriiltir. Bu &gretimde Onemli bir ilke birligidir. Bu birlik matematik
dgretiminde bilgi iglem modelinden genis 6l¢iide yararlanabilecegini gosterir.

Bu modele gore, 6gretimde, agagidakilerin yerine getirilmesi yerinde olur:
1) Dersin bagmmda ne iizerinde durulacag: siifa a¢iklanmalidir.

2) On-sart olus iligkilerini bu modelde Snemli bir agirhk verilmistir. Bu
durum matematigin yapisina uygunluk gdsterir. Derslerin islenisi sirasinda, o
dersteki davranilarn 6n gart1 olan davramslar dnceden yoklanmah ve varsa eksikler
tamamlanmalidr. Bu durunt 6nemi matematik ogretiminde ne kadar vurgulansa

azdlr.

3) Dersler olabildigi kadar somutlagtiriimal, bu amagla derslerde somut arag
ve gereclerden bolca yararlanmalidir. Ayrica, §zellikle derslerin baginda motivasyon
saglanmalidir.

4) Ogretimde transferin ve kaheiligin saglanmasina 6nem verilmelidir. Bilgi
islem modeli bu yoniiyle hem Piaget’nin 6grenme kurami hem de Bruner’in bulug
yoluyla 6grenme modeli ile uyum igindedir. Matematik Sgretimi sirasinda temel
yaklagim ilke ve genellemeleri 6@rencilerin kendilerinin bulunmalarinin esas alindig:
bir yaklagim i¢inde olunmalidir.

~5) Bilgi islem modelinde degerlendirmeye ayr1 bir Gnem verilmistir
Degerlendirmenin buradaki esas fonksiyonu, 6grenme eksikliklerini tamamlama ve
dgretimin etkililiginin arttrilmasmna doniiktir. Bu tiir bir degerlendirme yaklagmm
On-sart olug iligkilerinin giliclii oldugu alanlarda daha biiyilk bir Sneme sahiptir. Bu
bakimdan, matematik 6gretiminde degerlendirmeden dgrenme eksikliklerini saptama
ve dgretimin etkililigini arttrma amactyla genis Slglide yararlanilmalidir [7]..
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Ausubel anlamh dgrenme lzerinde ¢aligmistir. Ausubel’e gore dgretmenin
asil gorevi 6gretimi iyi organize etmek ve sunmaktir. Ogrenciler neyin 6nemli ve
gerekli oldugunu bilmeyecegi icin onlarin derslere be konulara karst motive
edilmeleri gerekir. Opretmenden uygun materyali segmesi, dersle ilgili ana
distincelerin ortaya ¢ikmasmi, dgrencilerin bu ana digiincelerle ilgili ayrntiya
ulagsmasim1 saglayan organizeyi yapmas: beklenir. Bu yaklagim Ogrenilen yeni
bilginin eskisi ile bagdastrilmasm da gerekli gormektedir. Anlagilacag: tizere
anlamh 63renme iyi diizenlenmis bir sunug tarzidir ve kegfetmeyle dgretim ile biiyitk
benzerlik gostermektedir [9].

Hollandal: bilim adamlar1 Pierre Van Hiele ve Dina Van Hiele Geldof,
geometrik diigiinmenin nasil gelistigine iliskin farkl bir ¢aliyma yapmuglardir. Bu
caliymada geometrik diiglinmenin geligimi bes dlizeyde gOsterilmistir. Bunlar1 0., 1.,
2., 3. ve 4. Diizey olarak isimlendirmiglerdir. 0., 1. ve 2. Diizeyleri ilkdgretimin
birinci kademesine, 3. ve 4. Diizeyleri ise ilk6gretimin ikinci kademesine denk
gelmektedir. Bunlar:

0. Diizey (Géziinde Canlandirma)

Bu basamaktaki cocuklar geometrik sekil ve cisimleri bir biitlin olarak
algilarlar. Cocuk i¢in “Kare karedir.” Karenin tammim ve Ozelliklerini, tanimima
bagh olarak kavrayamazlar. Ornegin karenin aym zamanda bir dikddrtgen oldugunu
anlayamazlar. Cocuk bu sathada &zellik ve ayritlar biitline yapisik olarak
algillamaktadlar. Bu evredeki ¢ocuklara geometri §3retiminde fiziksel gereglerin
sunulmasi, ¢ocuklarin bunlarla oynamalar1 ve kullanmalar1 gerekir.

1. Diizey (Analiz)

Bu sathadaki gocuklar gekillerin Gzelliklerini analiz etmeye baglarlar ve
sekillerin dzelliklerini tiimiiyle aciklayabilirler. “Yamugun dort kenan vardir. Dort
acis1 vardir. Iki kenar1 birbirine paraleldir. Kapah bir sekildir.” gibi. Bir kavramm
(6rnegin kare ) bir takim 6zellikler demeti, bu Gzelliklerin bir araya gelmesi hali
oldugunu anlarlar. Bu evredeki cocuklar sekillerle ilgili bazt genellemelere
ulagabilirler. Ornegin “ Eskenar dértgenin dort es kenar1 vardir veya paralelkenarm
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karsilikh ikiser kenar: paraleldir” gibi. Bunun yaninda sekil simflari1 arasindaki
iligkileri gdremezler. “Dikddrtgen aym: zamanda bir paralelkenardir.”gibi.

2. Diizey (Yasantiya Bagh Cikarim)

Bu evre sekil siiflar: arasinda bag kurabilmenin gelistigi evredir. Omegin
“Yamuk iki kenar: olan dortgendir.” , “Dikddrtgen agilar1 90° olan paralelkenardir.”
gibi. Cocuklar sekilleri onlarin karakteristik zelliklerini kullanarak smuflayabilirler.
Fakat aksiyomatik sistemi kullanamazlar ve usule uygun g¢ikarim yapamazlar.
Geometrik bir ispati takip edebilir ama kendi kendilerine ispat yapamazlar. Bu
devrede ¢ocuklar dzelligi veya ayrit1 biitiinden ayr1 olarak diigiinebilmektedirler.

3. Diizey (Cikarim)

Cocuklar bu donemde bir aksiyomatik yapiyr kullanabilirler ve bu sistem
icinde kendi kendilerine ispat yapabilirler. Bir teoremin farkh uygulamalarim
gorebilirler. Bu diizeyde gocuk i¢in gekillerin dzellikleri sekil ve cisimden bagimsiz
bir obje haline gelir. Bu donem lise yillara denk gelir.

4. Diizey

Bu diizeydeki dgrenciler farkh iki aksiyomatik sistem arasmdaki iligkileri ve
ayriliklar gorebilirler. Ogrenciler bu diizeyde geometriyi bir bilim olarak ele alip
caligabilirler [9].

1.4 Matematik Ogretiminde Kullanilan Yéntemler

Opretim yontemleri, grenme - dgretme sirecinin 6nemli bir parcasidir.
Yo6ntem kavramu, bugiine kadar bigimlerde tammlanmigtir. Bir tanima gére yontem,
hedefe ulagsmak i¢in Snceden belirlenmis ya da izlenecek en kisa yoldur.. Bir diger
tamma gore ise, bir sorunu ¢dzmek igin, bir deneyi sonuglandirmak icin bilingli
olarak segilen ve izlenen diizenli yoldur.

Egitimde yontem kavramu ele alindidinda ogrencilere yeni davramglar:

kazandirma isleminin nasil gergeklestifi konusu kargimiza ¢ikmaktadrr., Egitim
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hedeflerinin gergeklesmesi uygun bir ydntemin segilmesiyle saglanabilir. Bu
nedenle ber ders i¢in tek bir yontem degil, gok farkli yontemlerin kullamlmasi s6z
konusu olmaktadir.

Smif icinde dgrenme - Hgretme siirecinin etkili olmasi i¢in uygun yontemlerin
secilmesi gerekmektedir. Ogretmenlerin yontem konusunda segici olabilmesi onlarin
¢ok farkls yontemleri tammalari ve kullanabilmeleri ile olanakhdir. Diger bir
deyisle, yontem zenginligine sahip olmalan gerekmektedir. [12]

Matematik derslerinde kullamilan, bazi §3retim yontemleri sunlardur:

1) Diiz anlatim yontemi,

2) Tanimlar yardim ile 63retim,

3) Bulus yoluyla &gretim,

4) Analizle 6gretim,

5) Senaryo ile 8gretim,

6) Gosterip-yaptirma ySntemi ile 6gretim,

7) Kurallar yardimu ile 6gretim,

8) Deneysel etkinlikler,

9) Smuf i¢i pratik etkinliklerle gretim
a) Oyunlar
b) Birlikte etkinlikler [ 9]

1.4.1 Diiz Anlatim Yontemi

Opretmenlerin en ¢ok kullandiklari yontemlerden biridir. Ogretmen merkezli
bir yontem olup daha g¢ok Ogretmenin bilgiyi Ogrencilere aktarmas: siirecini
icermektedir. Geleneksel bir 6gretme yontemidir. [12]

Ust diizeydeki hedef davramislarin kazandirilacagi bir derste dikkati cekme,
giidiileme, gdzden gegirme ve gegis basamaklarinda, ara ve son Ozetle, tekrar
glidiileme, kapamsta bu yonteme bas vurabilir.[1]

19




Fakat ogretmenlerin bu ySntemin &zelliklerini ve kullamim ilkelerini iyi
Ozlimsemis olmalar1 gerekmektedir.

6gretmen merkezlidir.

Ayn: anda ¢ok sayida kisiye bilgi aktarthr,
Dinleyenler konuyla ilgili organize bir gorii§ kazamr.
Osgrencilere kisa zamanda ¢ok bilgi verilir.

Ogrencilere dinleme ahskanh@: kazandirr, not alma becerilerini geligtirir.
[12] '

1.4.2 Tamimlar Yardmiyia Ogretim

Bu yontemde ogrencilere, kavramlarm tamimi, bu tanmuna uyan uymayan
ornekleri inceleyerek kavramin merkezi boyutlarim elde ederler. Bu y6ntem en gok
bilgi seklindeki tanimlarin §gretiminde kullanilir.

Ornekler segilirken, dgrencilerin karistirabilecegi ve tereddiitte kalabilecei
durumlar diigiiniilmelidir, Ciinkii bu uyan ve uymayan Ornekleri birbirinden
ayirabilen dgrenciler tanimlan 6grenirler, ezber yapmamus olurlar. [9]

1.4.3 Bulus Yoluyla Ogretim

Bili kuramcis: olan Bruner ve arkadaslar1 $grenmenin kesfetme oldugunu,
ogrencilerin dgrenmeye hazirlanmasi igin bireysel yasantilar saglanmasi gerektigini
ifade etmislerdir.[13]

Bruner, grenmede konu alant yapisim anlamamn dnemini vurgulamigtir. Bu
yapiy1 dogru anlayabilmenin yolunu ise, bireyin dgrenmede aktif olmas1 ve bulug
yapmasi oldugunu savunmustur.[11]
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Bulus yoluyla Ofrenme, ogrencinin kendi etkinlikierine ve goézlemlerine
dayali olarak yargiya varmasm tesvik edici bir gretim yaklagimidir. Ogretmenin
roll, Onceden paketlenmis bilgiyi Ofrenciye sunmaktan ok, Ggrencinin kendi
kendine dgrenebilecegi ortamu olusturmaktir. [11]

Bruner, dgrencilerin birer bilim adam gibi diisiinmelerini saglamak gerektigi
iistiinde durmaktadir. Boylelikle grencilerin aktif aragtirmacilar haline gelebilecegi
diigtintilmektedir. Ogretmen, 6grencilere kavramlars, ilkeleri kendisi vermek yerine,
dgrencileri deney yapmaya, ilkeleri, kavramlar1 bulmaya tegvik etmelidir. [11]

Bulus yoluyla 6grenmede iki yaklagim vardir;

1) Yapilandinimamis Bulug: Planlanmamig, dogal bir ortamda kavramlari,
ilkeleri, bir problemin ¢dziimiinii bireyin kendi kendine bulmasidir. Bu bir bilim
adammn bir aragtirma projesi iistiinde ¢aligirken tesadiifen herhangi bir ilkeyi,
kavrami bulmasi gibidir.

2) Yapilandinlmis Bulug: Ogretmen, kazandmrilacak hedef ve davramslar
belirler. Bulunmasi gereken ilke, kavram yada ¢dziimle ilgili verileri, 6rnekler, vb.
organize eder. Sorular sorarak Sgrencilerin ellerindeki verileri analiz etmelerine ve

sonuca ulagmalarma yardim eder.[11]

Matematik derslerinde bulus yolu, tanimlar1 ve genellemeleri kazandirmalari
kullanmlir.[9]

Ogretmen tarafindan yapilacak ilk is amacin belirtilmesidir. Buna 3grencinin
gecmig bilgilerinden faydalanmasim saglar. Ogrencinin zihinsel gelisim 6zelliklerine
uygun Srnekler 6nceden belirlenmelidir. Bdylece 6grenci, rnekler izerinde yorum
yapabilir. Ogrenciye sorulacak sorular kolaydan zora dogru dizilmeli ve 6grenci
kapasitesine gore sorulmalidir. Bu motivasyonu arttirr. Ogrenci sonucta genelleme
ve tanimlar1 kendi yapmalidir.[13]

Hedef davramslarm biligsel alann kavrama, analiz ve degerlendirme;
duyussal alanin tepkide bulunma ve deger verme basamaklarindan en az birinde
olmalidur.[1]
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1.4.4 Analizie Ogretim

Analizle 6gretimde bir kavram ya da kuralin nasil elde edildigi basamaklara
ayrilarak adim adum Ogretilir. Her adunda yapilan islemin gergekleri agiklamr. Bu
yontem kavrama basamagmda davranislarm kazandirilmas: igin kullamlrr,

Yontemin basaris1 icin Ofrencilere 6n sart davramglarinin tam olarak
kazandirilmas: gerekir.

Bu yontemi uygularken kural yada genelleme 6grencilere duyurulur, adm
adm islemler yapilirken her basamakta grencilere sorular sorulur, verilen cevaplar
diizeltilir ve boylece sonuca ulagilir.

Diger yontemlere gére soyuttur, bu yiizden 6gretmenin hazirhkh olmasi
gerekir. [9]

1.4.5 Senaryo ile Ogretim

Senaryo ile Ggretim ydnteminde, Ggrencilerin edinmeleri gereken bilgi ve
becerileri ortitk olarak igeren bir hikayenin sunulmasi ve bu sunumun igerisinde
Ogrenmenin gerceklesmesi ilkesine dayanir. Bu yaklagimda dersten &nce
Ogrencilerin  hedeften haberdar edilmeleri gerekmez. Senaryo Ggrencileri
gldiileyecek ve Ogrencileri senaryonun ig¢ine ¢ekecek kadar etkileyici olmahdir.
Ogrencileri senaryo igine gekmek i¢in iki yol bulunur. Ilki; dgrenciler senaryodaki
rolleri {istlenip oyunu oynarlar ve bdylelikle rollerin i¢ine yerlestirilmis bilgi ve
becerileri kazanrlar. Ikincisi; 63renciler senaryoda yer alan oyuncular gibi
davranarak, oyuncularla aym: duygulan tagr ve onlarm karsisma gikan giiglikleri
agmak isterler. Boylelikle giicliigiin agilmasimn . gerektirdigi bilgi ve becerileri
kazanmus olur.

"Bir senaryo dgrencilerin ilgisini ¢ekmeli ve onlarin derse katilimmm
saglamalidir. Ogrenci diizeyine uygun olmali ve Sgrencilerin bilgileri iretmesine
imkan saglamahdir. Kazandirilmas: diigtiniilen bilgi, beceri ve anlayigt énemli
8lgtide igermelidir. ' '
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Ogretmen Ogrencileri izler, gerektii yerde ogrencilerle iletigim kurar ve
ogrencilere yardimer olur. Ogrenciler dgrendiklerinin ne oldugunu ders sonunda
anlarlar ve yorumlarlar. [9]

1.4.6 Gosterip-Yaptirma Yontemi

Bir islemin uygulanmasim bir ara¢ gerecin c¢ahstrmasmi Once gosterip
agiklama, sonra da Sgrenciye aligtirma ve uygulama yaptirarak 5gretme yoludur. [12]

Bu yontemde, fiziksel yada zihinsel beceriler 6nce en olgun bigimiyle
Ogretmence gosterilir. Gerekli agiklamalar yapilir; daha sonra dfrencileri aynt
becerileri tekrarlamas1 ve uygulamas: istenir. Yanhglar aminda diizeltilir; ¢iinkd
yanlis kazamlmis becerinin sonradan diizeltilmesi ¢ok zor ve zaman alicidur. [1]

Ozellikler; Gosteri, gretmen merkezli, yapma iglemi de 6grenci merkezlidir.
Bu yontem daha ¢ok 6grencileri devinigsel (psikomotor) becerileri kazanmalarinda
etkilidir. [12]

Ogrenciler, becerileri yaparak, yagayarak dgrenirler .[12]

Uygulama ve daha st diizeydeki hedef davramglarin kazandirilmasinda,
duyussal alanm deger verme, drgiitleme, kisilik haline getirme, devinigsel alanin tiim
basamaklan i¢in etkili bir bi¢imde kullanilabilir. [1]

1.4.7 Kurallar Yardimiyla Ogretim

Kurallar yardimiyla dgretimde belirlenen hedefe ulagmada yer alan islem
basamaklar1 dgrencilere ezberletilir. Kesfetme ve analiz yontemlerinde belirtildigi
gibi genellemeler, neden ve nigin dgretilmedikce kalici olmaz. Ama 6grenilmesi ¢ok
zor olan kavramiarin kazandiriimasinda kullamlir. Buna Srnek olarak bolinebilme
kurallarii gosterebiliriz. Ogrenciler 2, 3, 5, 6, 8 ve 9 ile bdlinebilen sayilar:
orneklerle anlayabilirler. Fakat bunlarin dayandig: aritmetik temeli anlayamazlar.
Bunun i¢in kurallar yardimu ile 8gretime bagvurulabilir. [9]

23




1.4.8 Deneysel Etkinlikierle Ogretim

Deneysel etkinliklerle ogretim yonteminde bireysel yada grup caligmast
seklinde pratik caligmalar yapilir. Bir sonuca varmak i¢in baz1 deneysel etkinlikler
ve materyaller kullanilir. Bu yéntemde, égrenciler kendileri aktif olacaklart ve bazi
buluslar yapacaklar igin zevk alarak galigirlar. Biligsel alamin her basamag igin
uygun pratik c¢ahigmalar yapilabilirr Bu tir ¢aliymalar; sorunun sorulmasi,
ogrencilerin cevaplarim hazirlamast ve sonucun tartistlip bir karara varilmasi

seklinde gergeklesir [9].

Omegin, bir tggenin i¢ actlanmin toplamimin 180° oldugu deneysel

etkinliklerle 6gretim yontemiyle gosterilebilir [9].

1.4.9 Smf I¢i Pratik Etkinliklerle Ogretim
a) Birlikte Etkinlikler

Bu etkinlikler dgrencilerin giglik gektigi problemler igin kullamlir. Tum
ogrencilerin aym anda yaptigt etkinliklerdir. Ozellikle birinci siufta, hep birlikte
ritmik saymalar birlikte geriye saymalar &grencilerin  sayma becerilerini
gelistirmelerinde uygulanir. Boylece ders, 6grenciler i¢in hem zevkli hale gelir hem

de bilgiler pekistirilmis olur. [9]
b) Oyunlar ve Oyuniastinimg Etkinlikler

Oyunlarla 6grenme ozellikle kiigiik simflarda oOgrencilerin zevk alarak
katildig1 etkinliklerden biridir. Ogrenilen bilgileriﬁ ogrenciler tarafindan
pekistirilmesi asamasinda kullamhr. En gecerli oyun, matematiksel etkinligin
yapilmasini agikga istemeyen, ancak oyunu kazanmak igin, bu matematiksel

etkinliklerin kesinlikle yapilmasini gerektiren oyundur.
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Oyunlarnn i¢inde sorular yer alir. Bu sorular simifa sorulur. Bu oyunlar bir
yarisma havasinda gergeklestirilir. Ogrenciler bireysel yada grup olarak
yansabilirler. Yamnitlan bulan 6grenci yada grup, 6gretmene soyler. Verilen yanit

dogruysa bir kazanma siras: alirlar, degilse yeniden dustinirler. [9]

1.5 isbirlikli Ogrenme Yontemi

[sbirligi diisiincesi insanhk tarihi kadar eskidir. Ilkel toplumlarda vahsi
hayvan saldinisi, dogal afet vb. olaylarla bag etmek; biyolojik yasami siirdiirebilmek
i¢in avcilik, ot toplama vb. etkinlikler igbirligi ile mimkiin olmustur. Cagimizin
insanlan da birgok durumda isbirligi yapmak zorundadir. Bireyler gibi toplumlar da

varliklarim siirdiirebilmek i¢in igbirligi i¢inde olmalidir.

isbirligi gibi, isbirlikli 6grenmenin temelleri de olduk¢a eskiye
dayanmaktadir. Bircok ogretmeni igbirlikli 6grenme kavramini bilmeden isbirlikli

Ogrenmeyi uygulamg olabilir.

Dewey, isbirligini demokratik yasamin bir geregi olarak gormektedir.
Isbirligi becerilerinin kazanilmasi igin simfta igbirligine yer vermelidir. Boylece
ogrenciler yalniz segim yapmayi, kararlara katilmayr degil, aym zamanda
baskalarinin haklarina saygi gdstermeyi, onlar dinlemeyi, anlamay1 ve baskalan ile

birlikte caligmay: 6greneceklerdir.[14]

isbirlikli ogrenme yontemi, kokleri Plato'ya kadar dayanan eski bir
yontemdir. Kiigiik gruplarla 6grenme yontemi 1900'li yillarin basindan beri Kuzey
Amerika'da kullamlmaktadir. Bu yontemi ilk kullanan ve lzerinde ¢alisan 19.yy
bilim adam Glonel'dir. Dewey 1940' larda isbirlikli 6grenme yontemini 6neren
kisilerdendir. 1940' da Deutsch, igbirligi ve yangmaya dayali 6grenme kuramini

gelistirmigtir. [15]

Deutsch' dan baska Sherif ve Cook gibi sosyal psikologlarin isbirligi ve
yarisma kavramlarinin gelismesine yardimci olan galigmalart vardir. Coleman'in
Amerikan liselerinin ne kadar yarnigmaci oldugunu agiklayan gozleme dayali

arastirmasi, Maelson ve arkadaslarinin isbirligi ve yarigmamn farkh kiltirlerden
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cocuklar iizerindeki etkilerini incelemek amaciyla gelistirdikleri dortli oyunlar
dikkati ¢ekmektedir. Sherif ve Sherif igbirlifinin, gruplar arasindaki hoslanma
duygularm arttwarak, diigmanhk ve ¢atigma gibi duygulan azalttigim
belirtmektedir.[14] Slavin ve Johnson tarafindan isbirlikli 8grenme tekniklerinin
bgrenme diizeyini arttrmada etkili olup olmadim aragtran birgok ¢aligma
yapiimustrr. Bu g¢alismalarda, isbirliinin 6zellikle diisiik yetenekli Sgrencilerin
problem ¢6zme ve st diizey grenme becerilerini, rekabete dayah ortamlardan daha
cok gelistirdigi gozlenmigtir. Ayrica igbirlikli grenme, 6grencilerin psiko -sosyal
gelisimlerine ve duyugsal 6zelliklerine 6nemli katkilarda bulunmaktadir.[11]

1.5.1 isbirlikli Ogrenme Nedir?

Isbirlikli 6grenme (cooperative learning), 6grencilerin kiiclik gruplar halinde
calisarak ve birbirinin Sgrenmesine yardim ederek Ggrenmeyi gergeklestirme

stirecidir. [10]

Isbirlikli Ggrenmenin en onemli Ozelligi, Ogrencilerin ortak bir amag
dogrultusunda kiigiik gruplar halinde birbirinin Ggrenmesine * yardim ederek
caligmalaridir. Bu dzelligi ile igbirlikli dgrenme, kiime galigmas1 yontemine benzer.
Ciinkii isbirlikli 63renme bir grup ¢aligmasidir. Fakat her grup ¢absmas: igbirlikli
Ogrenme degildir.

Bir grup cahismasmn igbirlikli 6grenme olabilmesi icin, gruptaki her liye
diger dyelerin basarili olmadan kendisinin de basaramayacagim bilmelidir. Bu
nedenle diger arkadaslarinin da dgrenmesine yardime: olmahdir. - Sonugtaki basarz,
bireylerin katkisiyla elde edilen grup basarisidir.

Isbirlikli 6grenmenin gergeklesmesi i¢in bir gruptaki bireylerin birbirinden
bagimsiz, igin bir kismum yapmalan da yeterli degildir. Isbirligi i¢in dyelerin
birbiriyle etkileserek birbiriné yardime1 olmasi ve ortak bir drlin ortaya koymasi
gerekmektedir. |

Deutsch'a gére, bireyin amacmna ulagmaya ¢aligmasinm digerlerinin amacina

ulagmasinda,
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a) Isbirligi durumunda destekleyici
b) Yarigma durumunda engelleyici

¢) Bireysel ¢alisma durumunda nétr etkileri vardir. [14]

1.5.2 Isbirlikli Orenmenin Teme! {ikeleri

Bir dersin igbirlikli olarak yapilandirilmasi i¢in yedi dnemli ilkenin yerine
getirilmesi gerekir. Bunlar, isbirlikli 6grenmeyi, geleneksel siif ¢ahigmalarindan
aywran ilkelerdir.

1) Grup Odiilii

Isbirligi ortaminda grup iyelerinin bagarih olabilmesi i¢in dncelikle grubun
bagarihi olmasi gereklidir. Bu durumun gerceklesmesi igin Slavin,

a) Isbirlikli 6diil yapis1
b) Isbirlikli is yapisi saglanmasi gerektigini savunmaktadr.

Isbirlikli 6diil yapisi, grup dyelerinin ortak bir hedef dogrultusunda grup
{iriin{i ortaya ¢ikararak grup halinde &diillendirilmelerini gerektirir. Isbirlikli ig
yapisinda ise, grup iiyeleri ayn islerden sorumlu olurken bireysel degerlendirirler ve
bireysel puanlar toplanarak grup puan elde edilir. Baska bir durum ise, grup iiyeleri
tek bir i§ tizerinde ¢aligirlar ve ortak bir grup (riinii elde ederier. Her iki durumda da
6diil grup {iriiniine verilir.[10]

2) Olumiu Bagimhhik

Olumiu bagimiilik, her bir grup dyesinin diger liyelerle bagh oldugunu ve bu
yiizden onlar olmadan kendisinin de basarili olamayacagm gésterir. Bu da her
birinin birbirleri igin faydali oldugunu goésteri. Olumiu bagimhlik, bireylerin
dgrenmelerini arttirdii, materyallerini paylastidi, ortak destek sagladif ve birlikte
kazamlan basarmm kutlanmasinin saglandifi bir durum olusturur.  Olumlu
bagimlilik, ortak amaglaredinerek, ortak ddiilleri paylagilmis araglar ve tamamlayict
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roller (okuyucu, kontrol edici, tegvik edici vb.) ile elde edilir. Bir 6frenme
durumunun isbirlikli olmasi i¢in dgrenciler, diger grup iyeleriyle olumlu bir sekilde
bagimh olmalidiriar. {16]

3) Bireysel Degeriendirilebiliriik

Isbirlikli 6grenme grubunun amaci, her iiyeyi, gligli bireyler yapmaktir.
Bireysel degerlendirilebilirlik, her &grencin performansinin  degerlendirilip
sonuglarm grup ve bireylere verilmesiyle ortaya ¢ikar. Grubun, kimin daha fazla
yardima, destege ve cesaretlendirilmeye ihtiyaci oldugunu bilmesi 6nemlidir. Grup
fiyelerinin, diger ityelerin swtimdan geginmeyeceklerini bilmeleri gereklidir. Bireysel
degerleﬁdirilebilirligi yapilandirmanin ortak dzellikleri;

a) Her 6grenciye bireysel bir testin verilmesi,
b) Grup {iriiniinii sunmak i¢in, rasgele bir 6grencinin segilmesidir. [16]
4) Yiiz yiize Etkilesim

Isbirlikli gruplarin bagarisi, Ogrenciler arasindaki etkilesime baghdir.
Ogretmenler; dgrencilerin, grup arkadaslarmm basarili olmasi igin, yardim etmeleri,
birbirlerine destek olmalary, tesvik etmeleri ve bagarilarim Svgiiyle kargilamalan icin
onlar1 cesaretlendirmelidirler. Grup {iiyelerinin birbirlerinin 6grenmelerine yardim
etmekle yilkiimlii olduklar1 zamanlar vardr. Bu zamanlarda ortaya ¢ikan biligsel
aktivite ve bireyler arasi dinamikler bulunur. Bu ise, problemin nasil ¢6ziileceginin
sozli agiklamasim, Ogrenilen kavramlarm dogasiun kararlastiilmasms, . birinin
bilgisini simf arkadaglarma Ggretmesini, simdi, ve gecmiste dgrenilenlerin birbirine
baglanmasimi icerir. Akranlara gore agiklama yapma, birbirinin mantifini ve
sonuglarmi, sosyal desteklemeyi ve bireyler aras: ddiilleri etkileyebilme becerisi,
grup tyeleri arasindaki yiiz yiize etkilesimin artmasiyla birlikte ylikselir. Buna ek
olarak, diger grup fiyelerinin sozli ve sozlii olmayan cevaplar, Ogrencinin
performans1 hakkinda &nemli bilgiler saglar. Anlamh bir yiiz yiize etkilesimin
olmast i¢in grup iiyeleri 2-6 kisi arasinda olmalidir. [16] '
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5) Sosyal Beceriler

Gruplar gerekli sosyal becerileri kullanmazsa yada bunlara sahip degillerse
etkili bir bigimde igbirli3i yapamazlar. Sosyal agidan beceriksiz bireyleri aym gruba
koymamak ve birlikte gahgmalarim istememek gerekir. Cimnkii etkili bir galiyma
ortaya gikma olastif diigiiktiir. Bireylerin en yiiksek verimde birlikte ¢aligmalar:
igin sosyal becerilerin ogretilmesi gerekir. Bu becerileri kullanmak igin de
Ggrencileri motive etmelidir.  Beceriler, akademik olarak amaghi ve bilingli
Ogretilmelidir. Bdylelikle dgrenciler, liderlik, karar verme, giiven kazanma, iletisim
kurma ve tartigma yOnetme yetenekleri kazansrlar.[16]

6) Grup Siirecinin Degerlendirilmesi

Gruplar, gahsmalarmin sonunda, grup fiyelerinin eylemlerinin hangilerinin
yardimc: olduguna, hangi davramglara devam edilmesi veya hangilerinin
degistirilmesi gerektigini belirlerler. Bu degerlendirmeyi yapmak igin gézlem
yapraklar: kullanilir. Bunlar gruplar ve grup iiyeleri tarafindan doldurulur. [16]

7) Esit Basan Firsati

Her ttye kendi yetenegi ve gabasiyla grubuna katkida bulunur. Ogrencilerin
basar1 durumuna bakiimadan esit derecede gayret etmeleri ve her &grencinin
katkisiin degerlendirilmesidir.[10]

1.5.3 Isbirlikli Ogrenme Teknikleri

Isbirlikli 6grenmenin tek bir yontem oldugunu ve tek bir uygulama bigimi
oldugunu diistinmek ¢ok sik rastlanan bir durumdur. Oysa ki birbirindenfarkli birgok
igbirlikli G6frenme teknigi vardr. Bu fark olumlu bagimhlik, bireysel
degerlendirilebilirlik gibi temel kosullarda degil, isin yapilandimiimasi, smifin

diizenlenmesi gibi noktalardadir.[14]

Isbirlikli 5grenme tekniklerinden bazilar1 sunlardir.
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Birlikte ()grenme

Johnson ve Johnson tarafindan gelistirilmig bir tekniktir.  Yapilan ilk
uygulamalar sirasinda Ogrencilerin tek bir (iriinii ortaya koymak i¢in grup halinde
caligmasi; diisincelerini ve malzemelerini paylasmalan, sorularin1 6gretmenden 6nce
birbirlerine sormalan; grup ediminin odillendirilmesi saglanmigtir. Johnson'lar o
zamandan beri bu teknik {izerinde arastirmalar yapmiglardir. Arastirma sonuglarina
gore teknigi degistirip gelistirmiglerdir. Birlikte 6grenme tekniginin son sekli ve

uygulamas: sirasinda yer alan islemler sunlardir:
1) Ogretimsel hedeflerin belirlenmesi
2) Grup buyukligiine karar verme
3) Osrencilerin gruplara ayrilmasi
4) Sinifin diizenlenmesi
5) Ogretim malzemelerinin bagimlilik yaratacak bi¢imde planlanmasi
6) Bagimlilig: saélamak i¢in grup ityelerine roller verme
7) Akademik isin agiklanmasi
8) Olumlu amag bagimliliginin yaratilmasi
9) Bireysel degerlendirme
10) Gruplar arasinda igbirliginin saglanmasi
11) Basan i¢in gerekli olgiitlerin agtklanmasi
12) Istendik davranislarin belirlenmesi
13) Ogrenci davramslarimin yénlendirilmesi
14) Grup ¢alismasina yardimci olunmast

15) Isbirligi becerilerini 6gretebilmek igin bir araya getirilmesi
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16) Dersi sona erdirme

17) Ogrenci dgrenmesini nitel ve nicel olarak degerlendirme
18) Grubun ne kadar iyi caligtiginin degerlendirilmesi

19) Akademik ¢eliskiler olusturma [14]

Akademik Celigki

Johnson ve Johnson'a gore akademik ¢eligki stratejisi en giiglli, en dinamik,
en heyecan verici ve en katihm saglayici tekniktir. Bunun yanminda ise en az
kullamlan &grenme stratejilerinden biridir. Nedenleri ise;

a) Celiskinin bir 6gretim stratejisi olarak nasil uygulanacaginin daha 6nce
tammlanmamis olmasi,

b) Buna bagh olarak Ggretmenlerin akademik celiski Ogretim stratejisinin
nasil uygulanacagi konusunda yetistirilmemis olmasi,

c¢) Genel olarak insanlarin ¢eligki ve ¢catiymadan korkmalaridir.

Saglikli bir 6grenme ortaminda ¢eliski ve gatigmalarin olugmasi kagimilmaz
bir durumdur. Onemli olan geligki ve gatigmalarm Snlenmesi degil, onlarin yapici
olarak kullamilmasidir. Bu yiizden akademik ¢eligki stratejisinin uygulanmasinda su
islemlere yer verilmelidir.

1) Ogrencilerin gruplara ayrilmas:

2) Gruplarin Gnerilerini tek bir rapor halinde hazirlamasi
3) Goriislerin sunulmas:

4) Goriiglerin savunulmasi

5) Karsit goriisiin ne oldugunun agiklanmasi

6) Iki tarafin da anlasabilecegi bir karara variimas:
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7) Grup raporunun hazirlanmasi
8) Bireysel olarak sinava alinma [14]
Ogrenci Takimlan- Basan Boliimleri

Slavin tarafindan gelistirilmig bir tekniktir. Bu teknigin uygulanmasinda

yapilmasi gereken islemler asagida verilmektedir:
1) Ogrenme malzemesinin sinifa sunulmas
2) Osrenci takimlarinin olusturulmasi
3) Ogrencilerin bireysel sinava alinmasi
4) Baslangigtaki temel bireysel puanlarin belirlenmesi
5) Ogrencilerin basarilarina gore siralanmasi

6) Bireysel ve takim gelisme puanlaninin karsilastiriimas: ve buna gore

degerlendirilmesi.[ 14]
Grup Arastirmasi

Bu yontemin temelleri Dewey tarafindan atilmigtir. Daha sonra, Israil'de
Sholoma, Sharan ve Hertz-Lazarowitz tarafindan geligtirilmistir. Grup arastirmasi
yontemi, bireyler arasi diyologa baghidir. Simftaki 6grenmenin duyussal ve sosyal
yonlerine 6nem verilir. Isbirlikli etkilesim ve iletisimin olmas: igin kiigiik gruplarla

calisilmasi gerekir.

Grup arastrmasi yonteminin uygulanmasi alt1 basamakli bir strectir. Her
asamada 6grencinin durumuna, zamana ve ortama uygun degisiklikler yapilabilir.

Bu basamaklar sunlardir:
1) Ogretmenin 6nce genel bir konu saptamast .

2) Grup lyelerinin birlikte ¢aligarak kendi alt konularini nasil arastiracaklarini

planiamasi
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3) Gruplarin planiarmi uygulayarak aragtirma yapmasi

4) Gruplarm veri toplamasindan ve bilgileri agikhiga kavusturmasindan sonra
vardiklar: sonuglar1 rapor haline getirmeleri

5) Arastirma raporunun sinifa sunulmasi
6) Rapor, sunum ve 3grencilerin degerlendirilmesi.[14]
Isbirligi-Isbirligi

Bu teknik Kagan tarafindan geligtirilmigtir. Isbirligi-igbirli3i yonteminin
temelinde yatan, egitimin, 6grencilerin dogal merak, zeka ve yeteneklerini ortaya
¢ikarict bir ortam hazrlama anlayigidr. Bu nedenle bu teknik, dgrencilerin 6nce
kendilerini ve diinyay1 anlamalarim sonra da bunu digerleriyle paylagmak {izere
igbirligi yapmalarim saglayacak bigimde diizenlenmisgtir. Isbirligi-isbirlizi basit ve
esnek bir yontemdir. Yontemin felsefesini bir kez dgrenen Sgretmen onu gesitli
bigimlerde uygulayabilir. Yontemin basarih olmasi igin gerekli Sgeler asafida
acgiklanmaktadir:

1) Ogrenci merkezli sinif tartigmasi

2) Ogrenci takimlarinin se¢imi

3) Takimiarin olusturulmasi

4) Takim konusunun se¢imi

5) Bireysel konularm segimi

6) Mini konularmn hazirlanmasi

7) Mini konulm sunumu

8) Takimlarin sunum i¢in hazirlanmasi
9) Takim sunumlari

10) Degerlendirme. [14]
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Birlestirme

Aronson ve arkadaglan tarafindan gelistirilmigtir. "Saf" igbirlikli 6grenme

tekniklerinden biridir. Uygulama sirasinda su islemlere yer verilir:

1) Biytikliga 3-7 kisi arasinda olan gruplarin olusturulmasi

2) Konunun gruptaki 68renci sayis1 kadar kiigiik pargalara ayrnilmasi ve her bir

parganmin bir 6grenciye verilmesi
3) Malzemelerin paylagtiriimasi

4) Ogrencilerin kendi gruplanndan aynlarak, aym konuyu hazirlamaktan
sorumlu, diger dgrencilerle uzmanlik gruplarnnin olugturulmasi ve konuyu ¢alistiktan

sonra tekrar eski gruplarina dontilmesi

5) Yeniden bir araya gelen grup iyelerinin, 6grendikleri konulan birbirlerine

Ogretmesi.

6) Bireysel olarak sinav yapilmasi

Aranson ve arkadaglan tarafindan gelistirilmis olan Birlestirme teknigini daha
kullanigh hale getirmek amaciyla Slavin tarafindan bazi degisiklikler yapiimis ve

Birlegtirme II gelistirilmistir. [14]
Birlikte Soralim Birlikte Ogrenelim

Bu teknik Agqikgoz tarafindan gelistirilmisti.  Ogretim literatiiriinde
dgrencilerin bir konuyla ilgili olarak soru hazirlamasi, birbirinin yapti§1 ¢ahismalan
diizeltmesi ve sinifta tartismaya yer verilmesi gibi etkinliklerin ogretim siirecinin
etkililigini  arttirdi§1 ortaya konmaktadir. Bu etkinlikler basarinin ~temel
yordayicilarindan biri olan &grenci katilim: da saglamaktadir. Bu teknigin

uygulanmasi suésmda yer alan iglemler sunlardir;

1) Gruplann olusturulmasi
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2) Her 6grenci tarafindan gerekli konunun tek basina ve sessizce okunmast
3) Her dgrencinin okuduklan konu ile ilgili soru hazirlamas:

45 Grup iiyelerinin bir araya gelerek grup sorularimn olugturulmasi

5) Grup tarafindan olusturulan sorularin bir karta yazilmasi

6) Postaci roliindeki grup iiyeleri tarafindan soru kartlarinin bagka gruplara
gonderilmesi

7) Grup sorulanmn yanitianmasi

8) Grup sozciileri tarafindan , éup yanitlanimn sinifa sunulmasi
9) Grup sunumunun degerlendirilmesi

10) Grup siirecinin degerlendirilmesi

11) Ogretmen tarafindan konunun 6zetlenmesi ve simfta genel bir tartiyma

yapilmasi

12) Tim &grencilerin bireysel olarak sinava alinmasi ve grup ddiillerinin

verilmesi [14]

1.5.4 Isbirlikli Ogrenmenin Etkililigi

Isbirlikli. 6grenme yontemi konusunda  Johnson , Johnson ve Stanne
tarafindan bir meta-analiz ¢aligmasi yapilmustir. Yapilangenis c¢aph arastirmada,
igbirlikli 6grenme teknikleri iizerine 164 calisma bulunmugtur. Bu c¢aligmalar,
akademik basan iizerine 194 bagimsiz etki vermigtir. Tim isbirlikli 6grenme
teknikleri, 6grenci basarisinda olumlu etki yaratmugtir. Bireysel ve yangmaya dayah
ogrenme ile igbirlikli 6grenme teknikleri kargilagtinldiginda en olumlu sonucu veren

Birlikte Ogrenme teknigi olmustur [17].
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Slavin tarafindan yapilan arastirmada, isbirlikli 6grenmenin basan tizerinde
olumlu etkileri oldugu sonucunu istatistiksel ¢oziimlemelere dayanarak ortaya
koymustur. Slavin 60 aragtirmayi, etki biyiikligiine bakarak karsilagtirmigtir. Bu
calismanin sonuglarina gore genel olarak igbirlikli 6grenmenin basan {izerinde
olumlu etkisi vardir. Grup amact ve bireysel degerlendirilebilirlige yer veren
igbirlikli 6grenme tekniklerinin yani Ogrenci Takimlari-Basar1 Boliimleri, Takim-
Oyun-Turnuva, Takim Destekli Bireysellestirme, Birlestirilmis Isbirlikli Okuma ve
Kompozisyon diger tekniklerden daha etkilidirler.

Johnson ve Johnson ve Slavin, igbirlikli 6grenmenin basar tizerinde olumlu
etkilerinin bulundugu konusunda hemfikirdirler. Buna karsin, igbirlikli 6grenme
tekniklerinin  kargilagtinlmasi konusunda farkli goriglere sahip olduklan
gorilmektedir. Buradan bir geliski ortaya ¢ikabilir. Bu yiizden daha kesin sonuglar

i¢cin daha ¢ok aragtirma bulgusuna ihtiyag vardir.

Acikgoz’e gore ise, isbirlikli 6grenmenin cinsiyet, yetenek ve sinif diizeyi,
kultarel koken, fiziksel sakatlik ve benzeri birgok 6zellik agisindan gesitlilik gosteren
dgrenci gruplarinin (;ok' cesitli konu alanlarindaki basarisi {izerinde son derece

olumlu etkileri vardir.[14]

1.5.5 lisbirlikli Ogrenme ve Matematik

Yillardan beri matematik dersleri rekabete dayali ve bireysel ¢aligmaya baglt
olarak yapilandinlmigtir. Her iki durumda da, matematik dersleri 6gretmen
anlatimina, sinif genel karanna, bireysel tutulmus ders notlarina ve ders kitabina
bagh ka]mlsﬁr. Geleneksel bir simifta  6grenciler ders kitabina galisir, 6gretmen
anlatirken not alir ve O6gretmenin gosterdigi konuda alistirma yapar. Sonra da
programa mikemmel bi¢imde uymak i¢in tek baslarina ¢aligirlar. Ders kitab1 ve ders

notlari, ¢cogu 6grencinin matematik deneyimlerinin tek kaynagidir.

Matematigin amaglarina ulagmak i¢in matematiksel olarak diisinmek, iletisim

kurmak, bireysel matematik basarisim gelistirmek, matematigi ilgilendiren
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problemleri ¢ozebilmede kendine giiveni saglamak icin, 6gretmenler geleneksel

ogretim yontemini birakip onun yerine igbirlikli 6§renme yolunu segmelidir.

Geleneksel o6gretim yonteminin kullamldigi matematik dersinde, Ggrenciler
bilginin pasif alicilandir.  Cofu 06grenci matematik dersinde hangi kurali
kullanacagim bilmeden kurallan ezberlemekte, iginde yasadiklan dinyanin
anlamlarim1 ve matematiksel islemler arasindaki onemli baglantiyr kurmakta zorluk
¢ekmekte ve yamtlarin dogru oldugunu kavramakta yetersiz olmaktadirlar. Siirekli

tekrar ve kalem kagit kullanimi, matematiksel mantik yiinitmeyi 68retmez.

 Matematik Ogrenme pasif degil, aktif bir siiregtir. Matematik seyircili bir
spor degildir. Ogrenciler matematik dersinde edindikleri tecriibelerinden, bireysel
bilgilerini farkli sekilde yapilandinrlar. Matematigi anlamak igin, &g@renciler
Ogrenirken biligsel olarak aktif olmalidir. Biligsel aktiflik, diger 6grencilerle
tarigmalarda ve kararlastirmalarda yiikselen en iyi seydir. Biligsel olarak aktif
ogrenme, isbirlikli 6grenme gruplarim gerektirir. Ogrenciler matematiksel yontemi,
dinleyerek degil birinin diigiincesini digerlerine aktif bigimde sunarak ve bagkalariyla

distincelerini tartisarak 6grenebilirler.

Problem ¢ozmek igin mantik yiritmeyi ogrenme, matematik 6grenmenin
temelidir. Matematiksel problem ¢ozmek bireyler aras1 bir istir. Ogrenme ne kadar
kavramsal olursa ve daha fazla analiz gerektirirse, Ogrenilenleri kararlastirmak,
agitklamak ve ayrintilan vermek o kadar da onemli olur. Problemi ¢ozmede karan

olusturmak i¢in 8grenciler igbirligi igerisinde iletigim kurmalidir.

Geleneksel simiflarda Ggrenciler yaimz galisirlar ve aralarinda bir rekabet
olusur. Bu yiizden iletisimi keserler, birbiriyle strateji ve analizlerini paylagsmaktan
kagmirlar ve hatta bilingli olarak birbirine yanlig bilgi verirler. Ayrica yavas 68renen

ogrenciler kendilerini yetersiz, desteksiz, diglanmis ve beceriksiz hissederler.
Geleneksel matematik ogretiminde, bircok 6grencinin kurallan, teorileri,

formiilleri ve prosediirleri ezberlemesi ile sonuglanmaktadir. Bu yiizden matematigi

anlamadan problemin dogru cevabim elde etmislerdir. Igbirlikli 6grenme gruplar
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olusturularak, 6grencilerin problemleri gok ¢esitli yonlerden yamt bulma olasilig
arttirnlabilir. Ne kadar gesitli yollarla problem ¢éziiliirse, matematik o kadar anlamls,
kullanight ve hatta 6grenciler igin ilging olacaktir. Ogrenciler gelecekte matematigi

basaril bir gekilde, kendilerine giivenerek kullanabileceklerdir.

Isbirlikli 6grenme prosediirleri ve stratejileri yerine getirildiginde, matematik
dgretiminin amaglarina ulagilabilir. Isbirlikli 6grenmenin kullamm, biligsel olarak
daha aktif, problem ¢6zmeden basarili matematik yeteneklerine daha fazla giivenen,
matematik dgretiminde daha az tedirgin olan, ileri simiflardaki matematik derslerini
almaya motive edilmis ve matematik hakkinda  bildiklerini uygulayabilen
ogrencilerle karsilagilacaktir. isbirlikli 6grenmenin kullammi, matematik simiflarinda
¢ok ¢esitli deneyimler saglar. Ogretmen, 6grencinin ne kadar anladifina daha iyi

karar verir [16].

1.6 ilgili Arastirmalar

Bu bolumde isbirlikli 6grenme yontemi ile matematik Ggretiminde igbirlikli

Ogrenme yontemleri konusunda yapilmis arastirmalara yer verilmektedir.

1920’ hi yillardan beri igbirlikli 6grenme yontemi ile ilgili birgok arastirma

yapilmaktadir.

Acikg6z tarafindan 1989-1990 ogretim yili giiz doneminde, Malatya Gazi
Tkogretim lkokulu’ na devam eden besinci simif 6grencileri tizerinde gerceklestirilen
arastrmada, yapilandinlmis igbirligi, yapilandinlmamis igbirligi, gruplar arasi
yarigma ve geleneksel biitiin simf 6gretimi etkinliklerinin, yabanct dilde dilbilgisi
kurallarmi uygulama becernlerinin kazanilmasi ve hatirda tutma Uzerindeki etkileri

deneysel kosullarda incelenmigtir. Arastirma sonunda, elde edilen sonuglara gére;

1) Yabanci dilde dilbilgisi kurallarim1 uygulama becerisinin kazanilmasinda
ve hatirda tutulmasinda gruplar aras1 yarigma ve grup uyelerine bireysel sorumluluk

dagilimi yapilarak uygulanan isbirligine dayahi 6grenme etkinlikleri, bireysel
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caligmaya yer veren geleneksel 6gretim ve bireysel sorumluluk dagilim: yapilmadan

uygulanan igbirlikli 6grenme etkinliklerinden daha etkilidir.

2) Gruplar arasi yanigmamn etkililigi ile bireysel sorumluluk dagiliminin

yapildig isbirlikli 6grenmenin etkililigi arasinda, 6nemli farkhliklar g6zlenmistir.

3) Bireysel sorumluluk dagilimi yapilarak uygulanan 6grenme, bireysel
sorumluluk dagilim: yapilmadan uygulanan isbirligine dayali 6grenmeden daha etkili

olmustur.

4) Gelencksel ogretim, gruplar arasi yangma, yapilandinims isbirligi ve
yapilandinlmamug igbirligi etkinliklerinin etkililik dereceleri cinsiyete goére énemli

farkliliklar gGstermistir.

5) Hatirda tutma iizerinde, yapilandinlmig igbirligi grubu, yapilandinlmamis
igbirligt ve geleneksel biitin sinif Ggretiminden; gruplar arasi yarigma grubu ise,

yapilandinimamis igbirliginden daha etkili olmustur.[14]

Agtkgoz, 1989-1990 dgretim yili bahar déneminde Inonii Universitesi, Egitim
Fakiiltesi, Egitim Bilimleri Boliimii’ nde “Ogrenme Psikolojisi” dersine devam eden
48 ogrenci uzerinde, isbirlikli 6grenme yontemi ( Birlikte Soralim Birlikte
Ogrenelim ) ve geleneksel biitiin simf 68retiminin bagar, hatirda tutma ve duyussal
Ozellikler tizerindeki etkilerini deneysel kosullarda incelemistir.  Arastirmanin
sonucuna gore, igbirlikli Ogrenme yoOnteminin, geleneksel butin simf 6gretim
yontemine goére Ogrenci basarisinda ve duyugsal ozellikler tzerindeki etkilerinde
anlamli farklar kaydedilmistir. Hatirda tutma iizerinde hicbir olumsuz etki

gozlenmemigtir.[ 14]

Kara tarafindan, 1989-1990 6gretim yili bahar doneminde Malatya Siimer
Ortaokulu birinci simifina devam eden 140 6grenci ile deneysel olarak yapilan
arastirmada, igbirliSine dayali paylasmali doniitiin basan ve hatirda tutma Gizerindeki
etkileri incelenmistir. Arastirmanin sonunda, matematik konu alaninda isbirligine
dayali paylasmalt déniitiin, hi¢ déniit verilmemesi kosuluna karsin daha fazla
sagladigy gorulmugtiir. Fakat 6grenilenlerin kalicihigt konusunda anlamh diizeyde

farklilik bulunmamugtir.[18]
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Gomleksiz, 1992-1993 ogretim yilinda Cukurova Universitesi’ nde “Egitime
Girig” dersini alan birinci siif Ogrencileri ile deneysel kosullarda uygulanan
aragtirmada, kubasik 6grenme yonteminin demokratik tutumlar ve erisi tizerindeki
kalicihigr incelemistic.  Sonug olarak, isbirlikli 6grenme yonteminin, demokratik
tutumlar ve erigi uzerindeki kalicih@: agisindan, geleneksel 6grenme tekniklerine

gore daha kalic1 tutum ve davranslar kazandirdig gérilmiistiir.[19]

Gomleksiz tarafindan, 1993-1994 gretim yilin giiz déneminde Cukurova
Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Yabanc1 Diller Boliimii “Egitime Girig” dersini alan
birinci -simif &grencileri ile deneysel aragtirmada, “Genel Ogretim Yoéntemleri”
dersinde uygulanan kubagik 6grenme yontemi benlik saygisi ve erisiye etkisi
incelenmigtir. Aragtirmanin sonucuna gore, deney ve kontrol gruplarimin 6n test ve
son test basar1 puanlan arasinda anlaml farkliliklar saptanmistir. Gruplarin benlik
saygis1 puan ortalamalarinda artiy goérinmekle birlikte anlamhilik diizeyi onemli

gorilmemigtir.[20]

Gomleksiz’in, 1993-1994 6gretim yilinda Adana Anadolu Lisesi birinci simf
ogrencileriyle gergeklestirdigi deneysel arastirmasinda, “Tirk Dili ve Edebiyati”
dersinde uygulanan kubagik 6grenme yonteminin, erisiye, demokratik tutumlara ve
benlik saygisina etkisi incelenmistir. Elde edilen sonuglara gore, deney ve kontrol
gruplarinin ortalamalan arasinda anlamh farkhiliklar gozlenirken, bitin gruplar
arasinda demokratik tutumlar ve benlik saygisi agisindan anlamli farklitiklar

gorilmemigtir. [21]

Namlu tarafindan, 1994-1995 ogretim yihh ikinci doneminde Eskisehir
Mehmet Akif ilkogretim Okulu sekizinci sinifina devam eden 6grencilerle deneysel
olarak yapilan arastirmada, “Fen Bilgisi” dersinde bilgisayarin alistirma-tekrar ve
ders sunu araci olarak kullamm big¢imlerinde bilgisayar destekli igbirligine dayali
Ogrenme uygulamasi ile bilgisayar destekli esli ve bireysel 6grenme uygulamalarinin
etkililigi belirlenmigtir. On test- son test gruplu model uygulanmig ve arastirma
deneysel olarak gergeklestirilmistir. Arastirmanmin sonunda, bilgisayarin aligtirma-
tekrar aract olarak kullamldigy bilgisayar destekli igbirligine dayah 6gretim
uygulamasinin diger 6gretim uygulamalarina gore dgrenci basanisini ve ¢grenmede

kalicthg: saglamada daha etkili oldugu gorilmistir. Bilgisayarin ders sunu aract




olarak kullanilmasinda her iki 6gretim uygulamalar arasinda Ggrencinin basarisini
etkileme yoniinde anlamhi bir fark olmadigi gozlenmistir.  Ancak ogrenmede
kalicihg1 saglamada bilgisayar destekli isbirligine dayali 6gretim uygulamasinin

diger iki uygulamaya gore daha etkili oldugu saptanmstir.[15]

Kocabas, 1994-1995 6gretim yili birinci déneminde Izmir Dokuz Eylil
Ortaokulu birinci - siifina devam eden ogrencilerle deneysel olarak yaptigi
arastrmada, igbirlikli 6grenmenin blokflit ogretimi ve Ogrenme stratejileri
uzerindeki etkilerini incelemistir. Aragtrma sonunda, igbirlikli - 6grenme
tekniklerinin 6grencilerin mizige iligkin tutumlan, miiziksel alan bilgileri, mizigi
ogrenme stratejiler1 ve blokflut calma becerileri iizerinde geleneksel yontemden
anlamli derecede etkili oldugu gorilmigtir. Fakat kiz ve erkek dgrenciler arasinda

anlaml farkliliklar bulunmamsgtir.[22]

Sucuoglu tarafindan, 1995-1996 ogretim yili bahar doneminde Cigli izzet
Gokgimen [lkogretim Okulu’ na devam eden, 74 sekizinci simif 6grencisi ile yapilan
deneysel arastirmada, ogrenci yiiklemeleri ve vyiiklemelerin igbirlikli 6grenme
gruplarindaki etkilesim oruntileri tizerindeki etkileri incelenmistir. “Fen Bilgisi”
dersinde gercgeklestirilen bu arastirmadan elde edilen bulgular sonucunda igsel
Ogrencilerin, digsal dgrencilere gore grubu yonetme, ugrastiricilign tercih etme, ortak
¢aligma istegi ve yarigmaci tutumlarin daha ¢ok oldugu gérilmiistiir. Igsellerin grup
tiyelerini 6nemsememesinin, digsallara gére daha g¢ok oldugu saptanmustir. Emir
alma ya da damigma egilimi, digsallarda daha ¢okken igsellerde bu gérilmemistir.
Ogrencilerin basant ve basarisizlik yiklemelerinin isbirlikli 6grenme gruplarindaki

etkilesimi etkiledigi gozlenmistir.[23]

(jzkllxq’ mn, 1995-1996 6gretim yili bahar déneminde Uludag Universitesi,
Egitim Fakiiltesi, Yabanci Diller Egitimi Boliimi’ nde ikinci sinifina devam eden ve
“Ogretim Ilke Yontemleri” dersini alan 80 ogrenci ile gergeklestirdigi deneysel
arastirmada, farkli igbirlikli 6grenme yontemlerinin hizmet oncesi ortaGgretim
Ogretmenlerinin basarisi1 ve hatirda tutmas: {izerindeki etkileri incelemistir.
Arastirmanin sonucuna gore, deney ve kontrol gruplarmin arasinda biligsel ve
duyussal amagclardaki basari ve hatirda tutma ag¢isindan anlamh farklarin oldugu
gorulmiistir.[24]
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Yildiz tarafindan 1999 yilinda yayinlanan, isbirlikli 6grenme ile geleneksel
ogrenme gruplan arasindaki 6gretmen ve oOfrencinin roli, ogrenme etkinligini
planlama, uygulama ve degerlendirme siireglerindeki farkliliklan ortaya koyarak
isbirlikli 6grenme ve simflardaki gruplanmn ozelliklerini agiklayan bir arastirma
yapilmistir. Aragtirmamin sonucuna gore, igbirlikli 6grenme 6grencileri gruplara
ayirip birlikte calismalarini soylemekle gerceklesmemektedir. Ogrencilerin grup
islevlerini yapmasi, birbirlerine yardim etmesi de yeterli degildir. Gergek anlamda
isbirlikli 6grenme uygulayabilmek i¢in grup etkinlikleri diizenlenirken is ve odiil
yapilarina dikkat edilmeli ve ¢alisma yapilandinlmalidir. Bunun disinda isbirlikli
ogrenme yontemini kullanacak olan 6gretmenler yontemi daha etkili ve amacina

uygun olarak uygulayabilmeleri igin yetistirilme siirecinden gegirilmelidir. [25]

Mevarech tarafindan, 1985 yilinda yaymlanan arastrmada, matematik
basarisinda isbirlikli ustalik 6grenme stratejilerinin etkileri incelenmistir. [srail’de
134 besinci simif 6grenciden olusan 4 matematik sifinda yapilan calismada,
dgrencilerin matematik bagarilart tizerindeki ustalik 6renme stratejilerini kullanan
ogrenci takimlarinin etkileri aragtinimigtir.  Aragtrmanin  sonuglarina  gore,
geleneksel 6Srenme .yonteminde kazamlan basaridan daha yuksek basari ogrenci
ustalik takimlan ile kazamimustir. Isbirlikli gruplardaki ustalik 6grenme stratejileri
dlgme ve kavramayi gelistirirken sadece olgiimsel becerilerde ilerleme olmustur.
Ayrica yiksek, orta veé disik yetenekli ogrenciler i¢in metotlarin yararlan

gorilmigtir.[26]

Sherman ve Thomas tarafindan, 1986 yiinda yayinlanan arastirmada,
isbirlikli calisma bigimini bireysel hedef amaci ile yapilandinimig yiiksek okul
simflarindaki matematik basanist incelenmistir. Aragtrmada biri isbirlikli, digeri
bireysel hedef yapili olmak iizere iki yiiksek okul sinifinda uygulama yapilmustir.
Isbirlikli. ogrenme yonteminin uygulandigi simfa, “Ogrenci Takimlar-Basan
Bolimleri” ve “Takim-Oyun-Turnuva” teknikleri ile dgretim yapimistir. Bireysel
hedef yapili simfta, bireysel ¢aligma, ev oOdevi, ogretmen destegi ve ders
kitaplarindan olusan bir sistemde. ogretim gergeklestirilmistir.  Aragtirmanin
sonunda, iki yiiksek okul matematik sinifinin, 6n testte aldiklar puanlar arasinda bir
fark olmadig: gorilmiistiir. Buna kargin son test sonuglarina gore isbirlikli caliyma

yapan™ grubun, bireysel hedef amaci ile yapilandinlmig gruptan daha yiksek bir
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basan gosterdigi gozlenmistir. Bu sonug, igbirlikli ¢aligma gruplanindaki faaliyetiere
zarar vermeyecek miktardaki rekabetin, caligmalarda genel olarak olumlu katks

sagladigim gostermektedir.[27]

Mevarech tarafindan, 1991 yilinda yaymnlanan aragtirmada, gesitli ustalik
cevrelerinde matematik 6gretimi incelenmistir. Bu aragtirma, 117 6grenciden olusan
dort adet ugiinci simif ile gergeklestirilmistir. Deney gruplarina isbirlikli 6grenme,
ustalik 6grenme ve igbirlikli ustalik 6grenme, kontrol grubuna geleneksel ¢gretim
uygulanmustir.  Bu aragtirmanin  sonuglarina gore, isbirlikli ustalik 6gretimi
uygulanan 6grencilerin, geleneksel 6gretim ile kars1 karsiya kalan ogrencilerden daha

fazla etkilesime girdikleri gozlenmistir.[28]

Leikin ve Zaslavsky tarafindan 1997 yilinda yaymnlanan arastirmada,
matematikte igbirlikli 6grenme ortaminda 6grenci etkilesimlerinin kolaylagtiriimasi
incelenmigtir.  Arastirmada, 98 &grenciden olusan 4 dokuzuncu simif izerinde,
“Ikinci Dereceden Fonksiyonlar ve Denklemler” konusunda yapilmistir. Veriler,
sinif gozlemleri, Ogrencilerin kendilerinin yazdig: raporlar ve bir davrams anketi
sayesinde toplanmigtir.  Arastrmanin sonucuna gore; isbirlikli grup ortaminda
ogrenci etkilesimlerinde yilkselme gozlenmistir. Ogrencilerin sozlii etkilegsimlerde
bulunmalarina dogru bir degisme oldugu, yardimlasmak i¢in farkli firsatlar
yarattiklann goralmistir. Ogrencilerin pozitif davramslara dogru gittikleri
belirlenmistir. Deney ve kontrol gruplan diye aynlan gruplarda, deney grubunun,
kontrol grubuna gore daha yiiksek basan elde ettigi sonucuna ulagilmigtir. [29]

Leikin ve Zaslavsky tarafindan 1999 yilinda yaymnlanan arastirmada,
“Bilginin Degisimi” olarak adlandirdiklan igbirlikli 6grenme uygulamalari metodunu
kullanmisiardir. Uygulama ortadgretimde matematik alaninda, degisik yetenek ve
yas grubundaki 6grencilerle yasama gegirilmistir. Arastrmadaki 6grenme yollari,
gerektigi zaman verilen yant kagitlanini kullanarak 6grencilerin biiyitk gruplar iginde
bireysel galisma yeteneklerini gelistirmek, birbirlerine hem yardim hem de kontrol
etmelerini saglayan Takim Destekli Bireysellestirme teknigi ile ortak bazi ézgllikler

tagimaktadir. Arastirmanin sonucunda elde edilen bulgular;

1) “Bilginin Degisimi” uygulamasi, 6grencinin sif i¢inde kesif yetenegini

arttirdigini gostermistir.
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2) Ogrenci aktivitesinin dogas1 yakin olarak incelendiginde bu sistem

Ogrencinin matematik iletigimini arttirmmstir.

3) Ogrenim siirecinde ogrencilerin aldign yardimlar konusunda yapilan

arastirmalar, soze dayali yardimun alinan en iyi yardim oldugunu géstermistir.

4) “Bilginin Degisimi” yontemi, ogrenciler tarafindan pozitif olarak

algilandinimagtir.

5) Deneysel metotlu 6grenci basarist en azindan geleneksel sistemlerdeki

dgrenci basanisindan daha iyi oldugu gérilmiistir.

Tim bunlann 1;1§inda matematiksel iletisim, matematik ¢greniminde 6nemli

bir rol oynamaktadir. Matematiksel iletisim kullanildiginda 6grencilerin,
1) Matematigt anlama kabiliyetlerinin yiikseldigi,
2) Birlikte ¢ahisarak anlamay: gergeklestirdigi,
3) Daha aktif bir 6grenme sagladigi,
4) Daha saglikli bir ortamda 6grenme gergeklestirdigini,

5) Osretmen - ogrenci iligkisini (6gretmenlerin Sgrenci diistincelerine

yatkinhigini saglayarak ) diizenledigi goérilmistir.

Bunlardan dolay1 “Bilginin Degigsimi” yoOntemini ilkégretim matematik

derslerinde de uygulanmasini 6nermislerdir. [30]

Berry ve Sharp tarafindan 1999 yilinda yayinlanan arastirmada, matematikte
isbirligi, yansitma ve tartisjma vyoluyla Ogrenci merkezli 6grenimi saglama
anlatilmistir. Arastirma “Lineer Olmayan Sistemler” iizerine tg¢iinci dizey 68renme
birimi ¢alisan matematik ogrencileri iizerinde gergeklestirilmistir. Ogretim éncesi ve
sonrast olmak iizere Ogrencilere anketler uygulanmistir. Bu anketler sonucunda,

ogrencilerin isbirligi ile galismay1 6grenmeleri gerektigi ortaya ¢ikmustir. [31]
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1.7 Problem Durumu

Egitim, bireyin davramglaninda degisme meydana getirme siirecidir.
Teknolojik alandaki hizli geligmeler, bilgi birikiminin artmasi, toplumsal
yapimizdaki siirekli degisme, egitime olan ihtiyaci siddetle arttirmaktadir. Ulkelerin,
ekonomik, teknik ve sosyal yonden ilerlemesi o ulkenin nitelikli insan giiciine
baglidir. Nitelikli insan giicii kaynagimin olugmasi ise egitim sisteminin kalitesi ile

miimkiindiir [34]

Gorinen o ki, 2000’li yillann giindeminin ilk maddesi yine egitime
aynlmigtir.  Ciinki 2000°li yillara dogru hizla ilerlerken biitin diinyada egitim
konusu din oldugundan ¢ok daha fazla 6nem kazanmakta ve o6zellikle sanayi-Gtesi
topluma ya da bilgi toplumuna giden yolda yeni arayig, anlayiy ve yeniden
yapilanmalarin asil hedefi haline gelmektedir.[35]

[ikogretimin amag ve gorevleri, Milli Egitimin genel amaglarina ve temel

ilkelerine uygun olarak,

1) Her Tirk gocuguna iyi bir vatandas olmak igin gerekli temel bilgi,
beceri, davramis ve aligkanliklann kazandirmak; onu milli ahlak anlayigina uygun

olarak yetigtirmek;

2) Her Tirk ¢ocuguna ilgi, istidat ve kabiliyetleri yoninden yetistirerek hayat

ve {ist 6grenime hazirlamaktir.[36]

Egitimin amaglarinin gerceklesmesi, 6gretim-6gretme sireglerinin etkililigi
ise, biyik olgiide Ogretmene ve onun Ogretme ortaminda gergeklestirdiklerine

baghidir. [.1 0]

[lkogretimde kazandinlacak temel beceriler, genel olarak temel &grenme
ihtiyaglar1 olarak adlandinlabilir. Temel 6grenme ihtiyaglar, insanlarin akiler ve
bilgili kararlar almalarina, firsatlardan yararlanmalarina, sosyal ve dogal ¢evrede
meydana gelen degisikliklere uyum saglamalarina, kendilerine ve diger insanlarin

yararinma imkan saglayacak bilgi ve becerilerdir.

45




O halde, temel ogrenme ihtiyaglarindan biri, g¢ocugun toplumda
yasayabilmesi i¢in gerekli beceri ve tutumlan gelistirmek; digeri de, ona biligsel
becerileri kazandimak oldugu soylenebilir. Biligsel beceriler arasinda, anadilini
etkili bigimde kullanma; sayisal beceriler arasinda da, islem becerileri, sayilan ve
islemleri yeni durumlara uygulayabilme ve problem ¢ozme genis bir yer kaplar.

Sayisal becerilerle islem becerilerinin gelistirilmesi matematigin konusudur.[7]

Diger taraftan, bu kadar 6nemli olan bir konu alaninda basari genel olarak
dusuk olmakta ve okullardaki matematik dersi pek ¢ok 6grencinin korkulu rilyasi
arasinda matematik ogretiminde bagvurulan yéntemlerin ve 6gretmen davraniglarinin

onemli yeri vardir.[7,37]

Ulkemizde 1960°l1 yillardan beri matematik 6gretiminde yeni anlayiglar
gelistiriimeye baslanmigtir. Bilgiyi hazir almak yerine, bilgi ireten ve karsilastigi
problemlere ¢6ziim yolan gelistiren bireylerin yetigmesi i¢in yeni 6gretim yontemleri

gelistirilmektedir.

Insanin iginde yasadig: topluma ekonomik, sosyal, kuiltiirel, bilimsel
bakimdan uyum saglayabilen ve kendisine de yararli olabilen bir fert olarak
yetisebilmesi i¢in gerekli olan bir takim hedefler vardir. Bunlan soyle, 6zetle soyle

siralamak mitmkindur;

1) Matematige kars1 olumlu tutum gelistirebilme.

2) Matematigin 6nemini kavrayabilme.

3) Varliklar arasindaki temel iligkileri kavrayabilme.

4) Zihinden hesaplamalar yapabilme.

5) Dort islemi.( toplama, ¢ikarma, garpma ve boélme ) yapabilme.

6) Problem ¢6zebilme.
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7) Problem kurabilme.
8) Caligsmalarda; ol¢ti, grafik, plan, ¢izelge ve cetvelden yararlanabilme.
9) Temel iglemleri ( yiizde, faiz, iskonto vb. ) yapabilme.

10) Zaman, yer ve sayilar arasindaki iliskiler hakkinda agik ve kesin fikirler

kazanabilme.

11) Matematik dersinde edinilen bilgi ve becerilert diger derslerde
kullanabilme.

12) Geometrik sekiller arasindaki iligkileri kavrayabilme.

13) Geometrik sekillerin alan ve hacimlerini hesaplayabilme.
14) Cevredeki egyalarin sekilleri ile kullammlan arasindaki iligkileri

kavrayabilme.
15) Basit cebirsel iglemleri yapabilme.

16) Birinci dereceden bir ve iki bilinmeyenli denklem sistemlerini kullanarak

problem ¢ozebilme.
17) Trigonometri hesaplarin: yapabilme.
18) Istatistik bilgilerini kullanarak grafik gizebilme.
19) Permitasyon ve olasilikla ilgili hesaplamalar yapabilme.

20) Tumevanm ve tiimdengelim yontemleriyle diisinerek ¢oziimlemeler

yapabilme.
21) Bilimsel yontemin ilkelerini problem ¢ozmede kullanabilme.
22) Calismalarda; diizenli, dikkatli, sabirh olabilme.

23) Arastirici, tarafsiz, 6n yargisiz, yerinde karar verebilen, agik fikirli ve

bilginin yayilmasinin gerekliligine inanan bir kisilige sahip olabiime.

24) Yaratict ve elestirel diisiinebilme.
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. 25) Kargilastig1 problemleri ¢ézebilecek yontemler gelistirebilme.

26) Estetik duygular gelistirebilme.[38]

Matematik dersi i¢in belirlenen bu hedeflerin gergeklesmesi igin, egitim ve
ogretim ilkelerinin goz oniine alinmasi gerekmektedir. Tiirk Milli Egitimi’nin belli

basl: ilkeleri sunlardir:
1- Ilkdgretim milli bir egitim kurumudur.

2- Tlkdgretim gercek bir topluluktur. Ogrencilerin rol ve 6dev olarak gergek
bir topluluk hayati gegirmelerini saglayacak bir egitim sistemi uygulanmalidir.
Ogrenciler, demokratik egitim, yaparak ve yasayarak dgrenme yoluyla, kendi kendini
idare seklini uygun bir tarzda ahenklestirerek saglanmaya g¢aligilmalidir. Bunu
gergeklestirmek igin okulun bitin ¢aligmalann demokratik yasayis kurallarina gore

duizenlemeli, sosyal kol ¢aligmalarina 6nem verilmelidir.
3- Okul, kiiltiirel gelisme ve egitim merkezidir.
4- Tlkdgretim, 6grencilerinin temel ihtiyaglarina cevap veren bir kurumdur.

5- Her ¢ocuk birbirinden farklidir. Aym yastaki gocuklarin; yetenekleri,
gelisme hizlari, ilgi ve ihtiyaglart birbirinden buyiik farkliliklar gosterir.  Bu
anlayisla, bir simftaki 6grencilerin birbiriyle kiyaslanmasi yerine, her ¢ocugun

basarisi kendi gelisimi iginde degerlendirilmelidir.

6- Egitim ve Ggretim ¢alismalarn her ¢ocugun erismis oldugu olgunluk ve
‘hazirlik seviyesine gore diizenlenmeli ve hi¢bir gocuk ulagtigi seviyenin ustinde

veya altinda bulunan ¢alismalara zorlanmamalidir.
7- Cocuk bir bitiin olarak gelisir.  Cocugun ﬁkn geligimi, bilgi, beceri,

olumlu davranis ve iyi aligkanliklar kazanmasi yaninda bedence de gelismesine dnem

verilerek, beden, fikir, irade ve duygu egitiminde biitiinliik saglanmalidir.
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8- Tlkdgretim, 6grenciye bilimsel metotlara gore calisma yollan 63reten bir
kurumdur. Ogretmen, gocugun evde ve okulda karsilastidi olaylarn, ¢oziilmesi
gereken birer problem olarak ele almasina, o problemi ¢6zmek igin yollar aramasina,
bunun i¢in gerekli bilgi ve malzemeyi toplamasina,problemin ¢oziilmesine yarayarak
bilgileri karsilastinp degerlendirilmesine, bir sonuca varnp genel hikkiim verilmesine,
ve elde ettigi bu yeni bilgiyi kullanmasina rehberlik etmeli; boylece 6grencilerin

bilimsel goriis ve diigiiniis kazanmalarina yardimer olmalidir.

9- Ogrenme sonucu olarak, ogrencilerin davramslann giin gectikge
degisecektir. Bagka bir deyimle, davramg degisikligi saglanabildigi zaman 6grenme
gerceklesiyor demektir. Bu bakimdan ¢ocugun bellegine bir takim faydasiz bilgiler
yigmak yerine ilgisine ve ihtiyacina cevap veren bilgiler yigmak yerine ilgisine

ihtiyacina cevap veren bilgilerle davranis degisikligini saglamak gerekir.

10- Egitim ve ogretim belli bagh amaglarindan birisi de, ferdin bir deger
oldugunu ¢ocuga hissettirerek ona demokratik bir diizen iginde yasamanin; kisi
hiirriyetlerine saygi gostermeyi, toplumun menfaatlerini kisisel menfaatlerinin

iistiinde tutmay1, yardimlagmayi ve isgbirligi yapmay: gerektigini 6gretmektedir.
11- Ogrenme karsilikls bir etkilesimdir.
12~ Her yasant1 her ¢ocuk i¢in ayri bir anlam tagir.

13- Egitim ve 6gretimde hayatilik esastir. Bunun i¢indir ki, ders konular1 ya

dogrudan dogruya hayattan ahnmah veya sonuglan hayata baglanmahdir.

14- Ogretim yakindan uzaga, gorinenden goriinmeyene, bilinenden

bilinmeyene dogru yavas yavas genisletilmelidir.

15- Simf ¢aligmalan ¢ocuklarn ilgi ve ihtiyaglan etrafinda dizenlenmeli ve
ilgiler yoluyla ferdi galigmalar, kiime ¢aligmalan, yagantilarin paylagilmasi, birlikte
planlama, degerlendirme, g6zlem, arastirma, deney, ara¢ yapma ve kullanma, ... gibi

programin gerektirdigi baska etkinliklere yoneltilmelidir.
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16~ Cocuklar gérmek ve isitmekten gok yaparak 6grenirler.

17- Egitim ve Ogretimde tutumlu olma aligkanligini kazandurmak esasir.
Zamandan, enerjiden, ara¢ ve gereclerden, paradan tasarruf edilmesi cocuklara

kazandiriimis olmalidir.

18- Ogretim konusu olabilecek etkinlikler, gelistirici niteliklere gore dikkatle
secilmelidir. Segilen bu konularin hangi egitim ve 0gretim amaglarim gelistirmeye

yarayacag! 6nceden saptanmig olmalidir.
19- Egitim ve c")éretimde rehberlik esastir.

20- Ogrenci basarisim  degerlendirmenin, oOgretmen basanismi  da

degerlendirmek oldugu unutulmamalidir.
21- Egitim ve 6gretim okulla ailenin isbirligiyle gergeklesir.

22- Bedeni ve zihni kusuru goriilen Ggrencilerle 6zel sekilde mesgul

olunmalidir.
23- Ilkogretimin biitiin siniflarinda toplu dgretim esastir.[36]

Egitim ve Ogretim ortaminda, bu ilkelerin hayata gegirilmesi igin en biyik

gorev dgretmenlere digmektedir.

Ogretme - 6grenme siirecinin etkili olabilmesi uygun yontem ve tekniklerin
se¢imi ile olasidir. Ogrencilerin diizeylerine, yaslanna ve yeteneklerine uygun
yontem ve teknik segerken Ogretmenlerimizin zengin yontem ve teknik bilgisine

sahip olmalan gerekir.[12]

Matematik ogretiminde bugiine kadar kullanilan geleneksel ydntemlerin
yetersiz oldugu, Ogrencileri pasif ve hazirct yaptign gorilmektedir. Matematik

derslerinde, Ggrenciyi etkin 6grenme gabasina sokacak ve bu halini, istenilen tim




osrenmeler tam olarak gergeklesinceye kadar devam ettirecek, yeni ve g¢agdas
ogretim yontemlerine ihtiyag duyulmaktadir. Bundan dolayr merkezinde 6gretmenin
yer aldigi geleneksel yontemlerle, merkezinde Ogrencinin bulundugu yeni
yontemlerle bir karsilastrma yapilmalidir. Yapilan bu caligmanin sonuglarinin
egitime katkisi kiigimsenmeyecek kadar goktur. Bu yiizden de ¢alismas: gereken bir

problem ortaya ¢ikmaktadir.

1.8 Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bu arastirma, isbirlikli Ogrenme tekniklerinden Birlikte Ogrenme ve su an
kullanilmakta olan Geleneksel Ogretim yontemi ile ilkogretim matematik 7. siuf
dgrencilerinin  matematik  basanst  izerindeki  etkilerinin  belirlenmesi

amaglanmaktadir.

Egitim sistemindeki ve ogretmenlerdeki eksiklikler ve uygulamada karst
karsiya kanilan bazi zorluklar yiiziinden, matematik dersleri 6grencilerin korkulu
riiyasi -haline gelmektedir.  Dolayisiyla soguk, uzak ve zor bir ders olarak

goriilmektedir.

Bu nedenle, gelismis ilkelerin her alaninda ve her diizeyinde kullanilabilen
isbirlikli 6grenme yontemi, egitim sistemindeki bu bosluklari doldurabilecek

etkinlikler getirilebilir.
Bu arastirmada elde edilen bulgularin,
1) Matematik Ggretmenlerinin, 6gretme-6grenme siirecini planlarken yararli

olmasi,

2) Ogretme - 6grenme siirecinde kullamilan yontem ve teknikler agisindan

cesitlilik getirmesi,

3) Ilkogretim matematik e@itiminde kullamlan yontem ve teknikler

konusunda yeni tartigmalar ve arastirmalar yaratmast,




4) Matematik Ogretmeni yetistiren egitim fakiilteleri programina katkida

bulunmasi,

5) Ilkogretim matematik dersi ogretim programinin gelistirilmesine iligkin

yararli olacak sonug ve oneriler getirmesi beklenmektedir.

1.9 Problem ciimlesi

“Isbirlikli Ogrenme” yonteminin, “Birlikte Ofrenme” tekniginin, ilkogretim

7. sinif matematik 6gretiminde 6grenci basanisi tizerine etkileri nelerdir?

1.9.1 Alt Problemier

1) llkogretim 7. simf matematik ogretiminde, 6grenci basanisinda isbirlikli
ogrenme yontemi ile geleneksel 6gretim yonteminin etkililik dereceleri arasinda

anlamh bir fark var midir?

2) llkogretim 7. simf matematik o6gretimde, matematik bagansinin
gelistirilmesinde, isbirlikli 6grenme yonteminin uygulandigi deney grubu ile
geleneksel 6gretim yénteminin uygulandigi kontrol grubunun erisi diizeyleri arasinda

anlamh bir fark var midir?

1.10 Smrlamalar

1) Bu arastirma, Balikesir Merkez ilgesinde bulunan Mehmetgik Ilkogretim

Okulu 7. simif 6grencileri tizerinde yapilmistir.

2) Arastirmada Isbirlikli 6grenme tekniklerinden Birlikte 6grenme ve

Geleneksel Ogrenme yontemi kullanilmigtir.
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3) ilkogretim 7. ssmf matematik programinda belirtilen Agilar ve Cokgenler
tinitesinin igerigi ile uygulama yapilmigtir.

1.11 Sayiltilar

1) Deney ve kontrol gruplarinda arastumay: ytriiten matematik 6gretment,
Ogretmenlik deneyimi ve yetene§i agisindan fark olmamasi igin arastirmacinin

kendisidir.

2) Deney ve kontrol gruplarinda yer alan ogrenciler, ilkogretim 7. simif

Ogrencilerini temsil edecek niteliktedirier.

3) Deney ve kontrol grubundaki 6grenciler, 6lgme amaciyla verilen sorular

yanitlarken gergek guglerini ortaya koymuslardir.

4) Aragtirmay: etkileyebilecek degiskenlerin, deney ve kontrol gruplarimi ayni
sekilde etkiledigi varsayilmistir. '

5) Yapilan caligmalarda, 6grenciler birbirinden ve 6gretmenlerinden bagka
kimseden yardim almamiglardir.

1.12 Tanimlar

Bu arastirmada kullamilan bazi kavramlann anlamlan asagida verilmektedir.

Isbirlikli Ogrenme: Ogrencilerin ortak bir ama¢ dogrultusunda, kiigiik
gruplar halinde birbirlerinin 6grenmelerine yardim ederek ve grup iiyelerinin igbirligi

yapmalarint saglayacak sekilde yapilandirilmig 6grenme siirecidir [14].

Birlikte 6grenme: Ogrencilerin bir tek iiriin ortaya koymak igin, ogretim

malzemelerinin ve konularin bagimhilik yaratacak bicimde grup tyelerine



paylastirarak is boliimii yapmalarim ve birbirlerine 6gretmelerini saglama siirecidir
[14].

Geleneksel Ogretim: Ogrencilerin pasif birer dinleyici olduklan 6gretmen
merkezli bir égretim yontemidir. Aym anda ¢ok sayida kisiye bilgi aktanlir.

Ogrencilere kisa zamanda ¢ok bilgi verilir [12].



2. YONTEM

Aragtirmanin bu béliminde, yonteme yer verilmig ve sirast ile aragtirma
modeli, arastirmaya katilan deneklerin se¢imi, veri toplama araglar, verilerin
toplanmas: ve toplanan verilerin ¢éziimlenmesinde yararlanilan istatistik yontem ve

teknikler anlatilmgtir.

2.1 Arastirma Modeli

Matematik Ogretiminde, isbirlikli 6grenme yonteminin birlikte Ggrenme
tekniginin 6grenci basarisina etkisini sinamaya yonelik olan bu arastirma, gergek
deneme modellerinden 6n test-son test kontrol gruplu modele gore desenlenmistir.
On test-son test kontrol gruplu modelde, yansiz atama (random) ile olusturulmus iki
grup bulunmaktadir. Bunlardan biri deney, digeri kontrol grubudur. Her iki grupta

de deney 6ncesi ve deney sonrasi 6lgmeler yapilmaktadir. [39,40]

Cizelge 2. 1. Deney Deseni

Gl R 0O1.1 X 01.2

G2 R 02.2 02.2

Modelde kullanilan simgelerin karsiliklar1;[39,40]

Gi: Deney Grubu

Gs: Kontrol Grubu

R: Gruplarin olusturulmasinda yansizlik (randomness)

X: Bagimsiz degisken diizeyi (Isbirlikli 6grenme yonteminin birlikte Ogrenme
teknigi)

O: Ol¢me



2.2 Denekier

Bu aragtirmaya, 2000-2001 6gretim yilinin bahar doneminde Balikesir il
merkezindeki Mehmetgik I[lkégretim Okulu yedinci sintfina devam eden matematik
dersini ayni 63retmenden alan 7-B ve 7-D simflarindaki toplam 70 6grenci [EK D]
katilmisgtir.

Aragtirmaya katilan denek oOgrencilerin se¢iminden Once, bu ilkdgretim
okulunun yedinci siniflarinda matematik dersini yiiriiten 6gretmenlerinin, bu sinifin
kag subesinde derse girdikleri okul miidiriyle gorugilerek belirlenmigtir.
Aragtirmada, ogretmen degiskeni kontrol altina alarak deney ve kontrol gruplarini
olusturmak i¢in, yedinci simif matematik dersine giren Ggretmenlerin en fazla iki
subeye ders verdikleri saptanmugtir. ki subeye giren dgretmenlerden, géniillii olan
ve en fazla 6gretim tecriibesi olan 6gretmenin girdigi, 7-B ve 7-D simiflar1 6rneklem

olarak secilmigstir. Boylece 70 6grenci aragtirma kapsamina alinmistir.

Aragtrmay1 yapmak igin ilkogretimin ikinci kademesi segilmigtir.
Ilkogretimin ikinci kademesi, 6grencileri st 6grenime hazirlamas: agisindan Gnemli
bir yere sahiptir. Ogrencilere egitimin bu ilk basamaklarinda etkili bigimde verilen
matematik egitimi, lise ve lniversite egitimlerinin temelini olusturmaktadir. Bu
temelin saglam olmasi, daha dst diizeydeki egitim basamaklarinda 6grencilerin
akademik bagarilarinin yiksek olmasim ve oOgrenmelerin kalict olmasim
saglamaktadir. Ilkogretimde gorillen diisiik basan diizeylerinin yiikseltilmesi igin,
egitim - ogretim ortaminda cagdas yontemlerin denenerek etkilerinin agiklanmasina

gerek duyulmaktadir.
Deney ve kontrol gruplarimin belirlenmesinde, yansiz atama yontemi
benimsenmis ve bu amagla 7-B ve 7-D siflarinda kura gekilerek, 7-B siifi deney

grubu , 7-D simifi kontrol grubu olarak belirlenmistir.

Bu aragtirmayla matematik ogretiminde isbirlikli 6grenme tekniklerinden

birlikte 6grenmenin, ogrenci basarisi iizerine (bagimsiz degisken) etkililiginin ne
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olacagi saptanmak istendiginden, deney ve kontrol gruplarnindaki denekler belirli

ozellikler bakimindan birbirleriyle denklestirilmeye ¢aligilmusgtir.

Cizelge 2. 2. Deneklerin Dagilimi

Grup No Yontem N
G1: Deney Grubu Birlikte 6grenme 36
G2: Kontrol Grubu Geleneksel Ogrenme 34
Toplam 2 70

2.3 Denklestirme

Arastirma kapsamina giren deneklerin, diger degiskenler bakimindan
denklestirilmesinde, aragtirmada denenmesi amaglanan bagimsiz degiskenlerin deney
gruplarinda kontrol altina alinmasi igin gereklidir. Degiskenlerin kontrolinden amag
ise, arastirmanin i¢ gegerliligini arttrmak ve ahinacak sonucun yalnizca denenen
bagimsiz deSiskenden kaynaklanmasini saglamaktir. [39]. Buna gore yapilan
denklestirme sonucunda deney gruplarinda benzer sayida ve ozelliklerde denek
bulundurmaya ¢alisilmistir. Deney gruplanindaki, 6teki degiskenlerin kontrol altina
alinmasi, arastirma sonucunda elde edilen verilerin, igbirlikli 6grenme yonteminden

kaynaklandigin1 géstermesi agisindan gereklidir.

Denklestirmede, dgrencilerin; giiz donemi matematik puanlar , bahar dénemi
birinci yazili sinavi puanlann ile bu §grencilerin 6n test [EK A} uygulamasi sonucu
aldiklar1 puanlan sonucu elde edilen verilerden yararlanilmigtir. Deneklerin segimi

ve gruplann olusturulmasinda baslica su islemlere yer verilmistir.



1) Mehmetgik Tlkégretim okulu 7-B ve 7-D simflanindaki ogrenciler, giiz
donemi matematik puanlan, bahar dénemi birinci yazili sinavi puanlarina gore,
biyiik puan alanlardan kiigiik puan alanlara dogru siraya dizilmislerdir. Sonra, bu
sekilde swralanan oOgrenciler sahip olduklan puanlara gore gesitli gruplara
ayrilmislardir. Daha sonra da her iki simiftaki aym puan gruplan icerisinden puanlari

birbirine ¢ok yakin bulunan dgrenciler, tek tek eslestirilmeye calisiimustir.

2) Matematik dersi basan puanlarina gore segilen denek adaylarina matematik

yetenegini 6lgmeye yonelik bir coktan segmeli test uygulanmugtir.
Deneklerin giz donemi matematik dersi karne notlarina iligkin istatistiksel

veriler Cizelge 2.3 ' de verilmistir.

Cizelge 2. 3. Denklerin Matematik Dersi Giiz Donemi Karne Notlarina Gore

Durumu

Ogrenci | Denek | Aritmetik | Standart t Serbestlik | Anlamhihk
Gruplann | Sayms1 | Ortalama | Sapma |Degeri| Derecesi Diizeyi
™ | () (SS) (Sd) (®)

G1:Deney 36 3.02 1.52

Grubu 0.05 68 >0.05
G2: Kontrol | 34 3.00 1.47

Grubu

t =199

Tablo

Cizelge 2.3 ' den anlasilacag: izere, deneklerin matematik dersi giz donemi

karne notlarimin aritmetik ortalamalan arasinda 0.02 gibi az bir puan farki
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gorilmektedir. Bu farkin anlamlt olup olmadigini sinamak amaciyla t testi
uygulanmig ve t = 0.05 degeri bulunmustur. Bu deger 68 serbestlik derecesinin 0.05
anlamhlik diizeyindeki 1.99 tablo degerinin olduk¢a altinda bulunmaktadir. Bu
sonu¢ her iki grubun aritmetik ortalamalan arasindaki farkin anlamh olmadigim
gostermektedir. Bagka bir degisle deney ve kontrol grubunda bulunan &grenciler

matematik dersi giiz donemi karne notlan bakimindan birbirine denktir.

Denklestirme igin ele alinan bir bagka puan tiiri de, deneklerin matematik
dersi bahar dénemi birinci yazili sinav notlaridir. Bunlara iligkin istatistiksel veriler

Cizelge 2.4 ' de verilmistir.

Cizelge 2. 4. Deneklerin Matematik Dersi Bahar Donemi Birinci Yazili Sinawi

Notlarina Gore Durumu

Ogrenci | Denek | Aritmetik | Standart T Serbestlik | Anlamhhik

Gruplan | Sayisi | Ortalama | Sapma | Degeri | Derecesi Diizeyi

() (X) (8S) (Sd) (P)
Gl1:Deney 36 2.88 1.47
Grubu 0.09 68 >0.05
G2: Kontrol 34 2.85 1.42
Grubu
t =1.99

Table

Cizelge 2.4 ' den anlasilacag: gibi , deneklerin matematik dersi bahar donemi
birinci yazili sinavi notlarimin aritmetik ortalamalann arasinda 0.03 gibi ok az bir
puan farki goriilmektedir. Bu farkin anlamli olup olmadigim sinamak amaciyla t

testi uygulanms ve t = 0.09 degeri bulunmustur. Bu deger 68 serbestlik derecesinin
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0.05 anlamlhilik diizeyindeki 1.99 tablo degerinin oldukga altinda bulunmaktadir. Bu
sonu¢ her iki grubun aritmetik ortalamalan arasindaki farkin anlamli olmadigin
gostermektedir. Yani, deney ve kontrol grubunda bulunan 6grenciler matematik

dersi bahar donemi birinci yazili sinavi notlan bakimindan birbirine denktir.
Denklestirme yapmak igin, matematik yeteneklerini 6lgmeye yonelik testten

aldiklar puanlara iligkin istatistiksel veriler Cizelge 2.5 ' de verilmistir.

Cizelge 2. 5. Deneklerin Matematik Yetenegini ()lcmeye Yonelik Denklestirme

Testinden Aldikiar Puanlara Gore Durumu

Ogrenci | Denek | Aritmetik | Standart t Serbestlik | Anlamhiik

Gruplart | Saysi | Ortalama | Sapma | Degeri | Derecesi Diizeyi
™ | (X) (SS) (Sd) (P)

G1:Deney 36 2.36 1.10

Grubu 0.03 63 >0.05

G2: Kontrol | 34 2.32 1.15

Grubu

t =1.99

Tablo

Cizelge 2.5 ' den anlagilacag: gibi, deneklerin matematik yetenegini 6lgmeye
yonelik denklestirme testinden aldiklari puanlarin aritmetik ortalamalar1 arasinda
0.04 gibi az bir puan farki vardir. Bu farkin anlamli olup olmadigini gérmek
amactyla t testi uygulanmig ve t= 0.03 degeri bulunmugtur. Bu deger 68 serbestlik
derecesinin 0.05 anlamlilik diizeyindeki 1.99 tablo degeriniﬁ altinda bulunmaktadir.

Bu sonuca gore, her iki grubun aritmetik ortalamalan arasindaki farkin anlamh
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olmadify soylenebilir. Yani, deney ve kontrol grubundaki 6grenciler matematik
yetenekleri bakimindan birbirine denktir.

2.4 Veri Toplama Araclan

Arastirmamn kuramsal boyutunun olusturulmast igin yerli ve yabanc
kaynaklardan yararlamlmig ve konu alam uzmanlarinin goriislerinden de

yararlamlmustir.

Aragtirmanin problemini yamtlamak aniamyla gerekli olan verileri toplamak
i¢in, dgrencilerin denklestirilmesinde kullamlmak amaciyla matematik yetenegini
olgmeye yonelik bir test [EK A] ve ogrenci basarisim 6l¢gmek amaciyla kullanilmak
lizere matematik basan testleri [EK B, EK M] gelistirilmistir.

Matematik Yetenegini ()lcmeye Yonelik Denklestirme Testi

Bu arastirmada, igbirlikli 6grenme yonteminin etkililiginin sinanmasi igin,
baska degiskenlerin diginda Ggrencilerin deney oncesi matematik yetenekleri
agisindan denklestirilmesi gerekmektedir. Bunun igin matematik yetenegini lgmeye
yonelik 20 soruluk bir ¢oktan segmeli test belirlenmistir. Bu testteki sorular, 2000 -
2001 egitim - Ggretim yilindan Once ¢ikmig Fen Lisesi, Anadolu Lisesi ve Meslek
Lisesi'ne giris sinav sorularindan segilmis ve ¢esiti ders kitaplarindan
yararlamlmistir. [41, 42, 43, 44]

Hazirlanan testin kapsam gegerliligi i¢in konu alam uzmanlarmin gorislerine
bagvurulmugtur. Uzmanlann olumlu gorigii alindiktan sonra, aragtirmaya katilan
ogrencilerin benzeri bir gruba test uygulanmistir. Bu amagla, aym ilin merkezinde
bulunan Alti Eylil Ilkogretim Okulu yedinci simif 6grencileri bu uygulama igin
segilmigtir. '
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Testin Giivenirligini 6lgmek amaciyla, KR-20 formiilii [45,46] kullamlarak
0.82 guvenirlik katsayisi elde edilmistir. Bulunan bu deger denklestirme bakimindan

istenilen diizeyde gériilmiis ve yeterli kabul edilmistir.
Matematik Basan Testi

Deneysel nitelikte bu aragtirma, 6gretimi yapilan " Agilar ve Cokgenler”
Unitesi, matematik dersinin diger uniteleri arasindan yansiz atama ile segildikten
sonra, bu unite ile ilgili matematik basan testleri [EK B, EK M] gelistirilmistir. Bu
test, deney ve kontrol gruplarinda 6n test ve son test olarak uygulanmak iizere
hazirlanmigtir. Boylece, deney oncesi 6grencilerin aragtirmadaki uniteyle ilgili
davramslarin ne kadanna sahip olduklar gérilmiistiir. Deney sonrasi ise, deney ve
kontrol gruplarina son test olarak uygulanarak, kazandirilan davramslar 6lgiilmeye

ugragilmgtir.

Bu amagla, bu 6lgme aracim gelistirmek icin "Agilar ve Cokgenler" initesinin
davranig. analizi yapilmistir. Unitenin hedef ve davramslan belirlenmistir [38].
Bunlara dayanarak 20 soruluk ¢oktan se¢meli bir test hazirlanmigtir. Test modelleri,
2000-2001 egitim Ogretim yilindan Once yapilan Anadolu Lisesi, Fen Lisesi ve
Meslek Lisesi'ne girig sinav sorularindan segilmis ve yedinci sinif ders kitaplarindan
yararlamilmistir. [41, 42, 43, 44]

Bu testin, kapsam gegerliligi i¢in uzman goriislerine bagvurulmustur. Bu

goriisler ve oneriler dogrultusunda diizeltmeler yapilmistir.

Testin gﬁvenirligini olgmek i¢in KR-20 formiilii kullamlmustir. Bunun igin,
aragtirmaya katilan deneklerin benzeri bir gruba test uygulanmistir. Benzer kosullara
sahip Altieyliil Ilkégretim Okulu yedinci simuf ogrencileri uygulanmak igin
secilmigtir. Gerekli hesaplamalar yapildiktan sonra 0.84 giivenirlik katsayisi elde

edilmigtir. Bulunan bu deger, denklestirme igin yeterli bulunmustur [45,46].
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2.5 Islem

Veri toplama araglanmin hazirlanmasi, Balikesir ili Milli Egitim
Miudiirliigiinden gerekli iznin [EK N] alinmasi, deney ve kontrol gruplarinin
belirlenmesi tamamlanmustir. Her iki gruptaki dgrencilere, matematik ogretiminde,
isbirlikli 6grenme yonteminin dgrenci bagarisina etkisini sinamak amactyla deneysel
bir arastirmanin denekleri segildikleri soylenmistir. Bu agiklamayla deneklerin

arastirmaya kars1 olumlu yonde giidiilenmeleri hedeflenmistir.

Isbirlikli 6grenme yonteminin genel ilkeleri goz oniinde tutularak isbirlikli
ogrenme tekniklerinden birlikte Ogrenme ile geleneksel ofrenme yonteminin
uygulanma bigimine gore ders planlan hazirlanmistir. [EK C] Bunlara uymak kosulu

ile de ogretim yapilmustir.

Arastirmada su yol izlenmistir:
1- On testin uygulanmast.
2- Deney ve kontrol gruplarinin olustu.rulmaSL
3- Her grupta belirlenen 6grenme yontemlerinin uygulanmasi.

4- Son testin uygulanmas.

Yukandaki islemler 2000-2001 &gretim yili bahar déneminde 24 Nisan-25

Mayss tarihleri arasinda 5 haftalik ( 20 ders saati ) siire igerisinde gerceklestirilmistir.

2.6 Verilerin Coziimienmesi

Arastirma kapsamina giren deneklerle ilgili 6lgmeler tamamlandiktan sonra
verilerin ¢oziimlenmesine gegilmistir. [statistiksel hesaplamalar deney grubunda 36,
kontrol grubunda 34 olmak iizere toplam 70 denek iizerinde yapilmistir. Deneklerin
on test ve son test ile ilgili cevap kagitlan aragtirmaci tarafindan elle puanlanmigtir.

Deney ve kontrol gruplanfun, on test ve son test puanlan elde edildikten sonra,

63




gruplarin aritmetik ortalama puanlan ile puan dagilimlanmin standart sapmalan

hesaplanmustir.

Gruplar arast karsilagtirma yapilirken t testi kullanilmis ve gruplarin puan

ortalamalan arasindaki farkin anlamlilig1 0.05 diizeyinde yorumlanmigtir.

Deneysel islemlerin etkililiginin yorumlanmas: yapilirken, gruplar arasindaki

puan farklar ile bu puan farklarinin anlamhi olup olmadig: temel alinmustir.
Arastirmada verilerin ¢oziimlenmesinde asagidaki formiiller kullamlmugtir:

1- Gruplann puanlannin aritmetik ortalamalarini hesaplamak i¢in;

Tx
n

B @2.1)

2- Birbirinden bagimsiz iki grubun aritmetik ortalamalari arasindaki farkin

standart hatasim hesaplamak igin;

SH,_, =SS + S5, 02

3- Aritmetik ortalamalarin arasindaki farkin standart hata formiliinde gegen

standart sapmalart hesaplamak i¢in;

4- ° ligkili o6meklemlerde, aritmetik ortalamalar arasindaki farkin

anlamiiligina iliskin t degerini hesaplamak i¢in;
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(2.4)

5- Iki iligkili 6rneklemin aritmetik ortalamalan arasindaki farkin standart

hatasini hesaplamak igin;

SH, , = |SH? + SH? - 2.r SH, SH, 2.5)

6- Aritmetik ortalamalar arasindaki farkin standart hatasim bulma

formiilindeki degiskenler arasindaki korelasyon katsayisini hesaplamak igin;

o SXI-G0EDI
Fx* -/l -]

(2.6)

7- Grup ortalamalan arasindaki farklarin farkinin anlamliigina iligkin t

degerini hesaplamak i¢in;

t =1
S,
e
nl

)

2.7

4

[47]




3. BULGULAR

Arastirmanin  alt problemlerinde, “ilkogretim yedinci siuf matematik
dgretiminde ogrenci basarisinda, isbirlikli 6grenme yontemi ile geleneksel ogretim
yonteminin etkililik dereceleri arasinda anlamli bir fark olup olmadiginin

belirlenmesi amagianmistir.

Bu béliimde, aragtirmanin temel amacina uygun olarak alinan problemin
¢cozimi i¢in ikinci ‘boliimde agiklanan yontemle toplanan verilerin istatistiksel
analizleri sonucunda ortaya ¢tkan bulgulara ve bu bulgularin yorumiarina yer

verilmektedir.

Deney ve kontrol gruplarindaki deneklerin 6n test uygulamasinda, matematik
basarisim1 6lgmeye yonelik testten aldiklan puanlann aritmetik ortalamalan ve
standart sapmalar1 hesaplanmi§ ve ortalamalar arasindaki fark t testi ile stnanmustir.
Deney ve kontrol gruplarimin matematik bagarisint 6lgmeye yonelik 6n testten

aldiklan puanlariyla ilgili bulgular Cizelge 3. 1” de gosterilmistir.

Cizeige 3. 1. Deney ve Kontrol Gruplarimin Matematik Basarisum

Olcmeye Yonelik Ontest Puanlarna fliskin Bulgular

Ogrenci | Denek | Aritmetik | Standart t Serbestlik | Anlamhihk
Gruplan | Saymis1 | Ortalama | Sapma Degeri | Derecesi Diizeyi
(N) (X) (SS) (Sd) (P)

G1:Deney 36 2.42 1.10.

Grubu 0.01 63 >0.05
G2: 34 2.41 1.05

Kontrol

Grubu

t =1.99

Table
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Cizelge 3.1° den de anlasilacagi gibi, deney ve kontrol gruplarnindaki
ogrencilerin 6n testten elde ettikleri ortalama puanlar arasinda deney grubu lehine
0.01 puanlik bir fark vardir. Bu farkin anlamh olup olmadigim sinamak amactyla,
gruplann ortalama puanlarina t testi uygulanmig ve t= 0.01 degeri bulunmustur. Bu
deger 68 serbestlik derecesinin 0.05 anlamlilik diizeyindeki 1.99 tablo degeririin
olduk¢a altinda bulunmaktadir. Bu sonug ise, her iki grubun aritmetik ortalamalari
arasindaki farkin anlamli olmadigini gostermektedir.  Yani, deney ve kontrol
grubundaki ogrencilerin, matematik basanisi agisindan deney oOncesi durumlar

arasinda anlamli bir fark yoktur.

Sonra, matematik basarisinin gelistirilmesine yonelik deneyin etkililigini
olgmek amactyla, deney ve kontrol gruplarindaki deneklerin son test puan
ortalamalan arasinda anlamli bir farkin bulunup bulunmadigina bakilmigtir. Deney
ve kontrol gruplarinin matematik basarisint 6lgmeye yonelik son testten aldiklan

puanlaniyla ilgili bulgular ~ Cizelge 3. 2 de verilmistir.

Cizelge 3. 2. Deney ve Kontrol Gruplarmmin Matematik Basarisim Olcmeye

Yoneiik Sontest Puanlarna fliskin Bulgular

Ogrenci | Denek | Aritmetik | Standart | t | Serbestlik | Anlamlilik
Gruplar: | Sayis1 | Ortalama | Sapma |Degeri| Derecesi Diizeyi
() (X) (SS) (Sd) ®)

G1:Deney 36 3.53 0.19

Grubu 2.53 68 >0.05
G2: 34 2.82 0.21

Kentrol

Grubu

t =1.99

Tablo
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Cizelge 3.2° den de goruldiigii iizere, deney grubundaki 6grencilerle, kontrol
grubundaki Ogrencilerin son testten elde ettikleri ortalama puanlar arasinda deney
grubunun lehine 0.71 puanlik bir fark vardir. Bu farkin anlamh olup olmadiga t testi
ile stnanmig ve t=2.53 degeri bulunmugtur. Bu deger 68 serbestlik derecesinin 0.05
anlamhlik dizeyindeki 1.99 tablo degerinden biiyiiktiir. Bu sonug, deney ve kontrol
gruplarina uygulanan iki gesit 6gretim yonteminin birbirinden dnemli derecede farkls
etkililige sahip oldugunu gostermektedir. Yani, bu arastirma, matematik basanisinda,
etkililik bakimindan isbirlikli 6grenme yonteminin, geleneksel dgretim yénteminden

daha ustiin oldugunu ortaya koymaktadir.

Arastrmanin ikinci alt probleminde, “ilkogretim yedinci simf matematik
ogretiminde, matematik basarisimin gelistirilmesinde, igbirlikli 6grenme yénteminin
uygulandig1 deney grubu ile geleneksel ogretim yénteminin uygulandigi kontrol
grubunun erisi diizeyleri arasinda anlamli bir farkin olup olmadigr” belirlenmek

istenmisgtir.

Bu amagla, deney ve kontrol grubundaki &grencilerin matematik basarisini
olgmeye yonelik on test ve son test puanlarinin ortalamalan arasindaki farklar, t testi
ile stnanmustir. Deney ve kontrol gruplannin matematik bagarisim dlgmeye yonelik
On test ve son test puanlarimin ortalamalart ve bunlar arasindaki farklarin farkiyla

ilgili bulgular Cizelge 3. 3° de gosterilmistir.
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Cizelge 3. 3 Deney ve Kontrol Gruplarinin Matematik Basarisim Olgmeye

Yonelik Ontest ve Sontest Puanlarimin Ortalamalar ve Bunlar Arasindaki

Farklarnn Farlayla flgili Bulguniar

Osrenci Test | Denek | Aritmetik | Standart | Ontest-Sontest | Ortalama
Gruplan Sayisi | Ortalama | Sapma | Ortalamalart | Puaniarn
N) (X) (SS) Farka Farka
Ontest | 36 2.42 1.10
G1:Deney
Grubu 1.11
Sontest | 36 3.53 0.19
0.70
Ontest | 34 2.41 1.05
G2:
Kontrol 0.41
Grubu | Sontest | 34 2.32 0.21
t..,.,=176 Sd =136 t=5.72 p <0.05

Cizelge 3. 3° deki bulgulara goére, deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin

On test ve son test ile dlciilen matematik basarisina iliskin puanlarinda son testler

lehine bir yikselme gozlenmektedir. Deney grubundaki ogrencilerin matematik

bagarisini 6lgmeye yonelik 6n test puanlarimn ortalamalari 2.42 degerinden 3.53

degerine yiikselirken; kontrol grubundaki 6grencilerin 2.41 degerinden 2.82 degerine

yukselmistir. Deney grubundaki 6grencilerin matematik basarisim1 6lgmeye yénelik

puanlanndaki artig ile kontrol grubundaki 6grencilerin puanlarindaki artig arasinda

deney grubu lehine 0.70 degeri kadar bir fark vardir.
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arasindaki bu fark t testi ile smanms ve t = 5.72 degeri bulunmugtur. Bulunan bu
deger 136 serbestlik derecesinin 0.05 anlamhilik diizeyindeki 1.76 tablo degerinden
biiyilktir. Bu sonug, iki farkh Ogretim ydnteminden yararlanan O6grencilerin,
matematik basarisina iliskin erisi diizeylerinin birbirinden anlamh diizeyde farkh
oldugunu gostermektedir. Bagka bir deyisle, bu arastrma, matematik basarisim
gelistirme bakmundan, isbirlikli Ogrenme  yOnteminin, geleneksel &gretim
yonteminden daha etkili oldufu ortaya ¢ikmaktadir. Mevarech tarafindan 1991
yihinda ve Leikin ve Zaslavsky tarafindan 1997 yapilan ve isbirlikli 6grenme
yonteminin geleneksel 6grenme yontemine gbre daha etkili oldugunu gdsteren
yaymlar, yapilan bu aragtirmay1 desteklemektedir.
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4. TARTISMA VE SONUC

Bu bolimde; ilkogretim yedinci sinif matematik 6gretiminde, isbirlikli
Ogrenme yontemi ile geleneksel Ggrenme yonteminin Ogrenci bagarisi (izerine
etkilerini smamak amaci ile yapilan arastirmada elde edilen bulgulardan ulagilan

sonuglar, tartisma ve dneriler yer almaktadir.
Aragtirmada elde edilen sonuglara gére;

1) Ilkogretim yedinci simf matematik ogretiminde, ogrenci basarisina
etkisinde; isbirlikli 0grenme yonteminin birlikte 6grenme tekniginin, geleneksel

6gretim yonteminden daha etkili oldugu gozlenmistir.

2) Isbirlikli 6grenme yénteminin birlikte 6grenme tekniginin uygulandig
deney grubundaki Ogrencilerin, matematik basarisini gelistirmesine iliskin erigi
diizeylerinde; geleneksel Ogretim yonteminin uygulandigi kontrol grubundaki

dgrencilerin erist diizeylerine gére anlamii diizeyde bir yikselme gériilmistiir.

Arastirmada elde edilen bulgulanin yardimiyla matematik oOgretiminde;
igbirlikli 6grenme yonteminin, geleneksel 6gretim yonteminden daha etkili oldugu
sonucuna ulagilmgtir. Isbirlikli 6grenme yonteminin birlikte 6grenme tekniginde;
ogrenciler, 6grenmek ve o8retmek i¢in siirekli birbirleriyle ve ogretmenleriyle
etkilesim halindedirler. Geleneksel 6gretim yonteminde ise Ogretmen merkezli ve
etkilesimin daha az oldugu bir ortam vardir. Isbirlikli 6grenmede; 6grencileﬁn
diusincelerini agiklamasi, alternatif stratejiler ve yaklasimlar sunmasi, matematik
kavramlarimin anlasiimasinda yardimer olur. Ogrenciler diisiincelerini agiklarken,
aktarirken ve sorgularken, geleneksel sinif ortamindan daha rahattirlar.  Isbirlikli
calisarak GOgrenciler kendi Ozglivenlerini  kazanirlar. (")grenciler, biligsel
kaynaklarindan isbirlikli grup icerisinde daha yaygin olarak yararlamirlar. Isbirlikli
gruplarda; arkadaslanyla karar verme asamasinda, matematik dilini kullanarak daha
iy1 anlarlar. Grup arkadaglarina, mantik yiriitme stratejilerini ve problem analizlerini
anlatarak ogrenciler igerigi kesfederler ve mantik yiritiirler. Ogrencilerin, grup

arkadaslarina veya Ogretmenlerine -digiincelerini ve ¢6ziim yollarimi agiklamast;
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geleneksel yonteme gore daha fazla yararlar saglamaktadir. Ogrencilerin biri
anlatirken digerleri kendilerini kontrol ederler, yanlis anlasilmalar aciklamr,
matematik kurallan anlasilir ve uygulamada ¢ikan hatalar duzeltilir. Yani isbirlikli
ogrenme yontemi, 6grenme igin saglam bir temeldir. Isbirlikli 6grenme yonteminde,
ogrenciler, matematiksel olarak mantik yiiriitmeyi, dﬁsﬁnceierini bagkalaryla
paylasmay1 ve problem ¢6zmek igin matematigi kullanmay1 6grenirler. Arastirma
esnasinda Ogrencilerin biyiik bir bolimii; igbirlikli 6grenme yonteminin, diger
derslerde de uygulanmasim istemiglerdir. Matematik 6gretiminde, etkili bir 6grenme

i¢in igbirlikli 6grenme yontemi iyi bir segenektir.

Bu aragtirmada elde edilen bulgular ve ulasilan sonuglarnn 15181nda, asagidaki

Oneriler sunulmustur:

1) Isbirlikli 6grenme yéntemi; ilkogretim, ortadgretim ve yiksek ogretim

diizeylerindeki matematik 6gretiminde uygulanmalidir.

2) Geleneksel 6gretim yontemine gore daha basarili sonuglar alinan, igbirlikli
O0grenme yontemi ve feknikleri; egitim fakiiltelerinde “Ozel Ogretim Yontemleri”

dersinde okutulacak bi¢imde programlama yapilmalidir.

3) Isbirlikli 6grenme yonteminin; editimin her kademesindeki matematik
ogretiminde, gerceklesmesi icin matematik labrotuvarlan olusturulmalidir.  Bu

labrotuvarlar, gruplann rahat ¢aligmalarini saglayacak bigimde dizayn edilmelidir.
4) Matematik egitiminde; isbirlikli 6grenmeye baslamadan 6nce Ggrenciler,
ders dist etkinliklerde isbirlikli gruplara aynlarak nasil galisacaklarin

kavramalidirlar.

5) Isbirlikli 6grenme yonteminin ve tekniklerinin, 6gretmenlere tamtidigy

konferans ve seminerler verilmelidir.

6) Isbirlikli o6grenme yonteminin matematik oOgretimindeki etkisini

belirlemeye yonelik daha kapsamli ve uzun siireli arastirmalar yapilmalidur.
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7) Matematik ogretiminin gelistirilmesi i¢in matematik egitimi uzmanlarinin
ve deneyimli matematik oOgretmenlerinin gérev alacagi genis ¢apli projeler

gergeklestiriimelidir.
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EK A “MATEMATIKSEL YETENEGI OLCMEYE YONELIK DENKLESTIRME
TESTI”

Sintfi .
No SR URURUURURRINt
Tarih ettt
Cinsiyetiniz: ( )Kiz, ( )Erkek

Sevgili Ogrenciler,

Bu test,matematik yeteneginizi 6l¢gmek amaciyla 20 sorudan olusturulmustur.
Her sorunun bir tek dogru yamiti vardir. Sorulann yanitlamadan oOnce, dikkatlice
okuyunuz. Sonra dogru segenegi yuvarlak igine alimz. Testteki bosluklarn karalama

yapmak i¢in kullanabilirsiniz.

Her bir soruya yanit vermenizi dileyerek, ilginiz ve katkilarimz igin tesekkir

ederim.

1. Yanda verilen semadaki, uste yazilan rakamlarla

alta yazilan rakamlar arasinda bir iligki vardir.

Bu iliskiye gore soru igareti konulan yuvarlagin

i¢ine asagidaki rakamlardan hangisi gelmelidir?

a) 72 b) 36 c) 22 d)o

2. Yandaki sekilde, sayilar bir kurala gore siralanmistir.

Soru igareti yerine hangi say1 gelmelidir?

a) 27 b) 34 ¢) 42 d) 49
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3. Kalemlerin bir diizinesi 29 liraya, 60 tanesi 120 liraya satiimaktadir. 60 adetlik
kutuyu satin alan kimse bir diizinede kag lira kar etmistir?

a) 8 b) 7 )6 d) 5

4. 5200 liraya alinan bir pantolon % 10 karla satiliyor. Pantalonun satig fiyati kag

liradir?
a) 4680 b) 4740 ¢) 5720 d) 5820

5. Bir baba 48, kiz1 14 yasindadir. Kag yil sonra babanin yasi, kizin yaginin 3 kati

olur?

a) 1 b)2 c)3 d) 4

6. Fatih 6nce parasinin % inden 70 lira fazlasini, sonra geriye kalaninin —}Ii'mden 30

lira fazlasim harciyor. 300 lirasi ile Ali'ye kitap aliyor. Artan parasim da
kumbarasina atiyor. Fatih' in butiin paras1 kag¢ liradir? Bu problemin ¢oziilebilmesi
igin ;

a) Iik harcanan para da verilmelidir.

b) Ik harcamadan sonra geriye kalan para da verilmelidir.

¢) Kumbaraya atilan para da verilmelidir.

d) Verilen bilgiler yeterlidir.

7. 27den ¢ikanldigi zaman, 15'in ugte ikisinden 14 fazla, sonu¢ veren say:

agagidakilerden hangisidir?

a) 3 b) S )7 d) 9
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10.

11.

12.

Bir adam parasinin —lll—unu, —;—ini ve Tlaunu harciyor. Geriye 1800 liras1 kaldigina

gore parasimn tamami kag liradir?

a) 2500 b) 3000 ¢) 3500 d) 4000
Ayse'nin biriktirdigi para 270 liradir. Kardesinin biriktirdigi bunun gu kadardir. Iki
kardesin biriktirdigi para kag liradir?

a) 150 b) 420 ¢) 486 d) 630

Dort kardes belli bir parayr aralarinda paylasacaklardir. Birincisi paranin yarisin,
ikincisi %ini, dgltincisi %sini,d(")rdﬁncﬁsﬁ de 63 000 lira alacagma gore paranin

tamami kag liradir?
a) 123000 b)216000 ¢)252000 d)320000

Derslerin 45 dakika, teneffiislerin 10 dakika oldugu bir okulda ilk G¢ saat dersi olan
dgretmen 8:30 da derse giriyor. Dersi bittiginde saat kagtir?

2)10:25  b) 10:35 ¢) 11:05 d) 11:15

Ders caligmaya saat 9’a 10 dakika kala baglayip, 10’u geyrek gege bitiren bir

ogrenci, ne kadar zaman ders ¢aligmugtir?

a) 1 saat 25 dakika b) 1saat 5 dakik
¢) 1 saat 65 dakika d) 2 saat 5 dakika
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13. 4 3 6 5 ?

Dizideki kurala gore ? yerine hangi say1 gelmelidir?
a)4 b) 8 ¢)9 d) 10
14. Her simge bir tam say1y1 gostermektedir. ? yerine hangi say1 gelmelidir?
6-¥=5
$-*=6
#-5=8%
*+H#+8=7

a) 11 b) 12 ) 19 d) 20

15.2+4+6+8 +.......+ 20 = A ifadesinde her terim bir arttirilirsa toplam ifadesi ne

kadar artar?

a) 10 b) 20 ¢) 30 d) 55
16. Bir sayinin %sinin 4 katinin, 4 fazlasi1 60°tir Bu say1 kactir?

a) 40 b) 49 ¢) 56 d) 60

17. Asagidaki her bir sayi, bir kelime ile ifade edilmigtir. “ 4565” sayisini gosteren

kelime hangisidir?
4565= ? 7545 5675 4575

a) KASA b) KARA ‘ c) SAKA d) ARSA
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18. Sayilar soldan saga, bir kurala, yukaridan agagiya bagka bir kurala gére dizilmistir. ?

yerine hangi say1 gelmelidir?

15 20 17
? 15 12
13 18 15
a) 10 b) 12 o) 15 d) 18

19. Asagidaki carpma isleminde her harf bir rakamu
(E)asagidakilerden hangisi olabilir?

AB
X 3

E S

a) 3 b) 5 c) 6 d) 7

gosterdigine

20. Toplamlan 123 olan ve farklart 79 olan iki dogal sayinin ¢arpimu kagtir?

a)91717  b) 8888 ¢) 4444 d) 2222
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EK B “MATEMATIK BASARISINI OLCMEYE YONELIK ONTEST”
1) Bitiinler iki agidan biri digerinin 6 katindan 30°eksiktir. Kiiciik a1 kag
derecedir?

a) 10 b) 20 c) 30 d) 35

2) Asagidaki sekilde [AD // [ CE olduguna gore s( Aﬁ\C) =9

A . >
[Yele}
B \?
1s5°
—>
C
a) 100 b) 103 ¢) 105 d) 110

3) Asagidaki sekle gore, DLF ~m asagidakilerden hangisidir?

a) {V,G} b) {V} o {L,G} 9 {6}
N
5 =
F m

4) Komsu tiimler iki agidan birinin 6lglisit 33" dir. Diger agimn 6lgisi kag
derecedir?

a) 56 b) 57 c) 558 d) 59

5) Bir karenin ¢evre uzunlugu, bir kenarninin uzuniugu 6 cm olan bir eskenar

ticgenin ¢evre uzunluguna esittir. Bu karenin bir kenarinin uzunlugu ka¢ metredir?

)9 b) )5 d)3
a) — — c) — —
2 o2 2 2
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6) Dikdortgen seklindeki bir tarlanin kenar uzunlugu, kisa kenarinin
uzunlugundan 30 cm fazladir. Uzun kenarimin uzunlugu 1250 m olduguna gore

tarlanin gevresi ka¢ metredir?
a) 4900 b) 4920 c) 4940 d) 4960
7) Bir karenin ¢evre uzunlugu, boyu eninden 4 cm fazla olan dikdértgenin
¢evre uzunluguna esittir. Dikdortgenin eni 8 cm olduguna gore karenin alamt kag
cm? dir?
2) 90 b)100 ¢ 110 d) 120
8) Genis ag1l1 bir liggende asagida verilen agilardan hangisi vardir?
a) 2 tane dik ag1, 1 tane dar agt
b) 2 tane dar agi, 1 tane gems agt

¢) 2 tane genis a¢1, 1 tane dar ag1

d) 3 tane dar ag1

9) Yandaki sekle gére agagida verilen ifadelerden hangisi yanhistir?

2 Pe ABC A

b NedBC X
o K e ABC

4o N e ABC B c

10) Asagida verilenlerden hangisi bir tiggenin kenar olabilir?

a) Dogru pargasi b) Isin c¢) Dogru d) A¢t
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PAN s
11) Yandaki sekle gore DEF NKLM =9

2 {K,M} D
b) [KN] a
¢) [MN] . M
4 {K,M,N,P} E F
\JZ
L

12) Yandaki sekilde lAB‘ =4 cm ve ABC dik liggenin alam 10 c¢m° ise

AC| =7 C
a) 2
b) 3 .
c) 4 A B
d) 5

13) Boyu, eninin 3 kati olan dikdértgenin gevre uzuntugu 40 cm dir. Bu

dikdortgenin alam kag cm ° dir?
a) 50 b) 75 ¢) 100 d) 125

14) Bir eskenar tiggenin bir kenan ile bir karenin kenan esit uzunluktadir.
Eskenar Giggenin gevresi 45 dm olduguna gore karenin gevresi ka¢ dm dir?
a) 30 b) 40 c) 50 d) 60
15) Komsu biitiinler agilardan birinin 6lgiisti, digerinin 2 inden 15"
3
fazladir. Bu ag¢ilardan biiyiik olanin 6l¢iisii kag derecedir?
a) 99 b) 100 c¢) 101 d) 102

~ 16) Aym dizlemde bir ac1 ve bu agiy1 kesen bir dogru veriliyor. Bu dogru ile

ac1, en ¢ok kag noktada kesisir?
a) 1 b) 2 )3 d) 4
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17) Bir kenar uzunlugu 18 cm olan karenin bir kenar uzunlugu 4 cm

azaltilirsa alani kag cm ®  azalir?

a) 140 b) 130 c) 128 d) 64

~

18) Dikdortgen seklindeki bir odanin kenarlari 3 ve 5 ile orantiidir. Bu

odanin ¢evresi 32 m olduguna gore, odanin alani kag m * dir ?
a) 45 b) 50 c) 55 d) 60
19) Alam1 36 cm ° olan bir kare ile dikdortgenin alanlan esittir. Dikdértgenin

uzun kenari, kisa kenaninin 2 kat1 olduguna gore dikdortgenin gevresi kag cm dir?

4
a) 24 b) 26 c) 28 d) 30

AB|=|BC| =|AC| =|AD| ises( ACD)=? D

20) Yandaki tiggende
a) 10
b) 20 A
30
c)3 9
d) 40 B B
C
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EK C “I$BIRLIKLI OGRENME YONTEMINE GORE DERS PLANI”

DERS PLANI

Konu Alam : Matematik ( Agilar ve Cokgenler )

Seviye : [Ikégretim 7. Simf

Dersin Ozeti ; Ogrenciler kendileri igin bir ev plam gelistirecekler.

Osretimin Amaciarn :

1) Es agilan kavrayabilme.

2) Pergel, cetvel yardimiyla temel gizimler yapabilme.

3) Ucgenin yardimci elemanlarini kavrayabilme.

4) Ucgenin yardimci elemanlarini cizebilme.

5) Ucgenin kenarlar ve agilar arasindaki baglantilar kavrayabilme.

6) Ucgenlerde a¢1 hesaplayabilme.

7) Cokgenleri kavrayabilme.

8) Dortgen, paralekenar, dikdortgen, eskenar dortgen, kare, yamuk, deltoid
ile bunlarin elemanlan arasindaki iligkileri kavrayabilme.

9) Paralekenarin, eskenar dortgenin, karenin, yamugun, deltoidin ¢evrelerini
hesaplayabilme.

10) Paralekenannicgenin, eskenar dortgenin, yamugun ve deltoidin

alanlarini hesaplayabilme.

Matervaller :

- Calisma Yonerge Yapragi- . (Her grup i¢in bir tane)

- Gorev Kartlan (Her {ye i¢in bir tane)
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- Caligma Yaprag: 1 (Her grup i¢in bir tane)

- (Caligma Yaprag: 2 ' (Her grup i¢in bir tane)

- Igbirlikli Gruplar igin Kontrol Listem (Her iiye igin bir tane)

- Grup Islemleri (Her grup igin bir tane)
- Gozlem Yapragi (Her grup igin bir tane)
- Basan Belgesi (Her iiye igin bir tane)

Siire : 18 Ders saati

Osretim Oncesi Kararlar

Grup oOlciisii : 4

Gruplar Tayin Etme:

Gorevier :

Muhasebeci : Matematik hesaplarini yapar. Caligma yapraklarini doldurur.

Grup planindaki tiim yazilan yazar.

Mimar : Grup plamni gizer. Grup planini boyar ya da yapistirir. Grup planin

kartona hazirlar.

Ydnetici : Caliymalar i¢in yonergeleri, kurallan ve sorulan gruba okur. Grup

planini anlatir. Calismanin sonunda grupla yaptiklar tartismay: yonetir.

84



Gézlemci : Her grup iyesinin katilimini saglar. Herkesin ¢alismaya katiimasi
ve birlikte ¢alismasi igin cesaret verir. Gozlem vyapragina grup iiyelerinin

taaliyetlerini kaydeder.

Gorevieri ve ﬁ@lig‘ini Acgiklama

1. Boliim : Sizin goreviniz, grunuzla yasayabileceginiz bir evi planlamak. (
Caliyma yonerge Yapragint okuyun. ) Evin taslagini planlarken ne yapacaginiza
karar verin ve Calisma yapragimizdaki kurallar gozoniine alarak neyi nasil
yapacaginizi tanimlayin. Batiin kararlar fikir birligi ile ahnmak zorundadir. Bu

yizden herkesle anlagsmak zorundasiniz.

2. Béliim : Ev i¢in kararlarimzi alin ve kartonunuzun tizerine ¢izmeye
baslayin. Size verilen sartlan tekrar goziiniiziin 6niine getirin. Calisma boyunca
gorevlerinizi yerine getirin. Caliymanin sonunda, her grup yoneticisi sinifa planlarmi

sOyleyecek. Sonra birlikte nasil bir ¢caliyma yaptiginizin tartigymasin yapacaksinniz

3. Béliim : Evinizin planini tamamlayin. Evinizin planini nigin bu gekilde
olusturdugunuzu agiklayan bir rapor yazin. Siniftaki diger kisilere evinizin planini
tanmitmak i¢in bir rapor hazirlayin. Biitiin grup elemanlarinin katthimu ile sinifa
planminizi sunun. Sonra hangi grubun ev planinin en iyi oldugunu belirlemek i¢in bir

oylama yapacagiz. En iyi ev planint yapanlar sirpriz 6dillere sahip olacaktir.
Olumilu_Bagimbhik : Sizin grubunuzdan bir plan istiyorum. Herbiriniz
yardimlasarak kendi gorevlerinizi yerine getirmek zorundasimiz. Evinizin planini

yaparken herkesin ¢aligmalara katilmasi zorunludur.

Birevsel Aciklamalar : Herbirinize mutlaka bir gorev verilecektir. Bu

gorevler grup ¢aligmast igin gerekli olan bir gorev olacaktir. Evinizin planint dizenli
bir sekilde ve islemleri sirayla tamamlamahsimz. Her tye sorumlulugunu yerine

getirmelidir.

85




Basan_Kiriteri : Eger her iye birbiriyle anlasarak ve gorevlerini yerine
getirerek evin plamm bitirirse, grup ¢aligma yapraklarint ve raporunu temiz ve

diizenli bigimde hazirlarsa, evinizin plamm iyi bigimde sunarsamz grunuz basarili
olacaktir.

Beklenen Davramsslar : Sizin ¢aligtiginizi, birbirinize yardim ettiSinizi ve

size verilen gorevleri yerine getirdiginizi gérmeyi bekltyorum.

Kontrol ve Siirecleme

Kontrol Etme ; Ders sirasinda gruplar gozlenmeli, ihtiyact olduklarr zaman

sorularina yanitlar ve tavsiyeler verilmelidir. Ustalikla davranan o6grenciler
goriildiigiinde, dviilmeli ve bu becerilerini kullanmalar: igin desteklenmelidir. Ayrica
bilgi toplayan ve becerilerini etkili olarak grupta kullanan ogrenciler ¢ahigma

sirasinda sinifa duyurulmalidir.

Miidahale Etme : Eger gruplar birlikte ¢alisirken ¢6ziim bulmada

zorlamyorlarsa, dogru yolu bulmalan igin yardim edilmelidir.
Dederiendirme : Her grup plam sinifta degerlendirilmelidir.
Siirec_: 2. Bolumiin sonunda yonetici grup tartigmasini yonetir. Uyeler

igbirligi i¢inde ¢alisip g¢aligmadiklarini ve plamt beraberce yapip yapmadiklarim

tartisirlar. Gézlem yapraklarina gézlemlerini aktarirlar.
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1)
2)
3)
4

1)
2)
3)
4)

1
2)
3)
4)

1)
2)

4)

EK D “DENEY GRUBUNUN IS$BIRLIKLI GRUPLARI”

BGBG GRUBU
[brahim
Engin

Sercan

Simeyra

GRUP BIRLIX
Goker
Giilsah
Metin
Nur

ARASTIRMACILAR

Semih
Cansu

Gorkem
Erds

YILDIZIAR

Nilay
Emre
Mert

Oznur

GOKKUSAGI
1) Ezgi
2) Yigit
3) Anil
4) Sibel

ENERJI URETICILER
1) Digdar

2) Koray ‘

3) Gokhan

4) Saliha

SIRINLER

1) Cagn

2) Bang

3) Miige

4) Alaaddin

GUNISIGI

1) Micahit
2) Seda

3) Yunus
4) Gul

DOGG
1) Gilay
2) Onur
3) Giilhan
4) Dogukan
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EK E “CALISMA YONERGE YAPRAGTI”

60 cm

Burasi Bizim

Diinyamiz

60 cm

Yukanda verilen dikddrtgen bicimindeki alan “BBD=Burasi Bizim
Diinyamizdir”. Grubunuzla birlikte planlayacagmz bu evde, 100 giin boyunca
birlikte yasayacaksimz. Bu yiizden, bu evi, istediginiz bicimde planlama

hakkmmiz var. Fakat BBD kurallarina uymanmz gerekmektedir.
KURALLAR:
1) BBD planinda asagidaki bolimlerin bulunmasi zerunludur.

- Oturma Odas:

- Mutfak

- Banyo

- Yatak Odas:

- Calisma Odasi

- Bilgisayar Odas:
- Oyun Odas1

-  Bahge

-- Artan alanlan istediginiz bicimde kullanabilirsiniz.

88




2)

3)

4)

5)

BBD planindaki bolimier asagidaki geometrik sekillerde

Herbirini en az bir kez kullanmak zorunludur.

- Ucgen

- Dikdértgen

- Kare

- Yamuk

- Eskenar Dirtgen
- Deltoid

- Paralelkenar

BBD evinizin planim bir fon kartonuna cizmeniz zoruniudur.

BBD evinizin planini yaparken gerekli olan malzemeler:

- Fon kartonu ( 50x70 cm )

- Cetvel (30 cm )

- Aq f)lg:er

- Kalem

- Silgi

- Dosya

- Biiyiik boy kareli defter yaprag:

BBD evinin boliimlerini belirginlestirmek icin

- Boyayacaksaniz

Pastel ya da renkli kalemler

- Yapistiracaksamz

Elisi kagitlar ya da dergi veya gazete sayfalari, uhu
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EK F “GOREV KARTLARI”
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YONETICI

*» Calismalar icin yonergeleri, kurallan ve sorular: gruba okur.
* Grup planini anlatir.

*» Calismanin sonunda grupla yaptiklarn tartismay yonetir.

MUHASEBECH

% Matematik hesaplarini yapar.
» Calisma yapragin doldurur.

< Grup plamindaki tiim yazilan yaz,
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GOZLEMCI

¢ Her grup iiyesinin katihnuni saglar.

% Herkesin calismaya katilmas: ve birlikte caligmasi icin cesaret verir.

7
0

Gozlem yapragina grup iiyelerinin faaliyetlerini kaydeder.

MIMAR

<

% Grup planini gizer.

**  Grup planint boyar ya da yapigtirir.

% Grup plamint kartona hazrlar.
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EK G "CALISMA YAPRAGI 1"
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EK H "CALISMA YAPRAGI 2"
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EK I "ISBIRLIKLI GRUPLAR IGIN KONTROL LISTEM"

Isim: . Grup Ismi::
ISBIRLIKLI GRUPLAR ICIN KONTROL LISTEM

Yonerge: Asagida verilenleri kendinize uygun bigimde doldurunuz. Size uygun gelen
yamitin {izerindeki noktalan yuvarlak icine alarak igaretleyiniz

1. Bir fikrim oldugunda ya da bir sorunun cevabim bildigimde , grubum ile
paylastim.

L 4 —&  J

Her zaman Cogu zaman Bazen Hicbir zaman

2. Benim cevabumla bagskasi aynmi fikirde olmadiginda, nedenini bulmaya
calistim.

@ @ s 4 ]
Her zaman Cogu zaman Bazen Hichir zaman

3. Bir seyi anlamadigimda sorular sordum.

[ s 4 : & s
Her zaman Cogu zaman Bazen Hichir zaman

4. Birisi bir seyi anlamadiginda onun anlamasina yardime: oldum.

Her zaman Cogu zaman Bazen Hicbir zaman
3. Herkesin kendini iyi hissetmesini saglamak icin ugragtim.

- . 4 D 9

Her zaman Cogu zaman Bazen Hichir zaman

6. Biitin sorulari ve cevaplari anladigimdan ve herkesle ayni ﬁkifde
oldugumdan emin oldugumda, baska bir i§i yapmaya gegtim.

Her zaman Cogu zaman Bazen Hicbir zaman
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EK J "GRUP ISLEMLERI"

Yonerge: Asagida verilen sorulardan size uygun gelen cevabi iizerine X
isareti koyarak isaretleyiniz.
Herkes fikirlere kathda bulundu mu ?

Arag:-oeregtlerlmm paylastik mi?

0‘

Herkesm ﬁklrlerml sorduk mu?
b T

Gruptaki herkesin 6grendiginden emin olduk mu?

OO

Calisirken yardlmlastlk mi ve birbirimize cesaret verdik mi?

OO

Calnsmamm bitirdik mi?
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EK K "GOZLEM YAPRAGI"
e e K K K Ko K Kl - K - - K S K

GOZLEM YAPRAGI

Yonerge:Asagidaki tabloyu wuygun bicimlerde doldurunuz. Grup iiyelerinin
becerilerine gore bosluklara asagidakilerden sadece bir tanesini yaziniz.

1- HERZAMAN

2- COGU ZAMAN
3- BAZEN

4- HiICBIR ZAMAN

GRUP ISMi GRUP UYELERININ ISIMLERI
Alinan fikirlerde

katkist vardrr.

Bilgilerini daima
grubuyla paylasir.

Yardim etmek icin soru
sorar.

Yardim eder.

Herkese cesaret verir.

Arag-gereglerini
herkesle paylasir.

Basarii olan herkese
ovgiilerde bulunur.

Herkesin anladigindan
emin olmak igin
kontrol eder.

s
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EK L "BASARI BELGESI"
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EK M “MATEMATIK BASARISINI OLCMEYE YONELIK SONTEST”

1) Yandaki sekilde [BA // [DC ise s ( Bg?l );— ?
2 110° *
b) 100°
c) 80°

d 70° 2 O\ >

2) Yandaki sekilde [AK // [BT ise s ( C/];P )=?
a) 18° P
b 19°

c) 20°
d) 30° /

3) Yandaki ABC icgeninde x +y+z = 248° ise s ( =

A
a) 32°
by 34° 3
d) 42° -«
A A
4) Yandaki ABC iiggeninde [AD] agiortaydir. s ( BDE/): ?

a) 80°
b) 100° \
o 110° 5 _
P

8 120° N R

3 :
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A~ 0 A o
5) Yandaki sekilde s (BFD )= 45 | s( ABC )= 80° ve [FE] // [BC] ise
s (FBD )=

a) 45°
b 50°

c) 55° 4s° ) \
0 . 80°
4 60 7

a) a
b) b
c) d
d c

a) 7
b) 9
c) 11
d) 13

8) Yandaki sekilde iAB’ = ‘AD’ = IDC ,s( B/A\D y=40° olduguna gore

s(DX&J)=? A
a) 110°
b) 70° “l
c) 55°
d) 35° B b .
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9) Yandaki sekilde ABCD paralelkenardir. EB dogrusu, B agisinin

agiortayidir. s ( 2) =70° jses (ﬁ )=1? E
2 55° o/
b) 50°
c) 45°
d) 70° 1 ..
A B

A
10) Yandaki sekilde ABCD paralelkenardir. CK , DBC mn aglortayr ve
|AK‘ =2 cm, IADI = 4 cm olduguna gore |DCI =7

a) 3 D <
b) 4
c) 5
d) 6
A K B

EB|=12cm

11) Yandaki dikdortgende ICD' =30cm ,

BClzlécm
ise tarali alan kag cm” dir ? o) f SN
a) 288
b) 240
c) 144
d) 112

A £ 8
12) Bir dikdértgenin gevresi 120 ¢cm ve kenarlari 3 ve 7 sayilartyla orantilidir.
Bu dikdortgenin alam kag cm’ dir?
a) 526 b) 642 c) 756 d) 825
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13) Bir eskenar dértgenin alam 300 cm’ dir. Kosegenlerinden biri, digerinin

6 katina esit olduguna gore, uzun kdsegen uzunlugu kag cm’ dir ?
a) 40 b) 45 ¢) 50 d) 60

14) Yandaki sekilde |ABl =16 cm , ‘BC[ =12 cm olmak iizere ABCD

dikdortgeninin kenarlarinin orta noktalar ile olusturulan tarali bolgenin alami kag

cm® dir?
D . 11 C‘
a) 96 g P — —
b) 98 A > A
c) 100
\ //
d) 104 A ~~< —= e
A (‘u’ 77 B

A .
15) Sekildeki ABCD karesi icinde TAB eskenar tiggeni verilmistir. Uggenin

cevresi 24 cm ise tarah alan kag cm’dir?  © x <
a) 16 .
b) 32
c) 48
d) 64
A €9

16) Sekildeki ABCD dikdortgenininde |AB| =16 cm , |AD|=7 cm ise ,

HEFG deltoidinin alam: kag cm® dir? ~ © H c
a) S0
b) 56
E G
c) 60
d) 65
A F Q
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17) Yandaki sekilde CEB nin alam 16 ¢m’ dir. ABCD yamugunun alam

kag cm’” dir ? O bem <
a) 40
b) 36
c) 30
d) 48

A 1—: fom QR

18) Yandaki yamukta ]AD| = lCD] ise s ( 6) =9

O ()
a) 99°
b) 88’
o) 77°
0 l(.éo
d) 66 A Q

19) Yandaki yamugun alan1 24 cm’® dir. a-c =2 cm ise a=| A B| =7

a) 5 > .
b) 6
c) 7 bt ore
d) 8 _
A R 8

A
20) Yandaki sekilde ABCD bir karedir. CDE aggeninin alam 12 ¢m*dir.

-~

[ED' = 6¢cm ise ABCE yamugunun alami kag cm’dir ?
a) 14 Gom
b) 28 el <
c) 36
d) 42
<
Ps QR
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<" EK N "BALIKESIR VALILiGi MILLI EGITIM MUDURLUGU IZIN YAZISI"

T.C.
_ BALIKESIR VALILIGI
MILLI EGITIM MUDURLUGU

SAYI1:B.08.04.MEM.4.10.00.04-311/ Z2/0 4
KONU:Nazh YILDIZ .
VALILIK MAKAMINA

Balikesir Universitesi Necatibey Egitim Fakiiltesi [Ikogretim Bolimii Matematik
Egitimi Ana Bilim Dali Arastirma Gérevlisi Nazli YILDIZ’in Yiiksek Lisans Tez
Calismas: ile ilgili olarak Altieyliil Ilkégretim Okulu ve Mehmetcik [lkdgretim
Okulunda arastirma ve uygulama yapmak istedigine iliskin Rektorliigiin 04.12.2000
tarih ve 7134 sayili yazilari ilisikte sunulmustur.

Makamlarmizea uygun goriildigii takdirde; ;ilimiz  Balikesir Universitesi
Necatibey Egitim Fakiiltesi Ilkogretim Boliimii Matematik Egitimi Ana Bilim Dal
Aragtirma Gorevlisi Nazh YILDIZ’m Ilimiz Merkez Altieyliil [lkogretim Okulu ve
Mehmetgik Ilkogretim Okulunda Yiiksek Lisans Tez Calismast ile ilgili aragtirma ve

uygulama yapmasint OLUR’lariniza arz ederim.
/A%Ha EKER

Milli Egitim Miidiirii

J
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