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OzZET

KAVRAM HARITASI ve VEE DIYAGRAMI KULLANIMININ
ILKOGRETIM 7. SINIF MATEMATIK OGRETIMINDE
OGRENCI BASARISINA ETKISI

) Devrim UZEL
Balikesir Universitesi, Fen Bilimleri Enstitlisi,
Matematik Egitimi Anabilim Dah

(Yiiksek Lisans Tezi / Tez Danigmani : Dog. Dr. Nesrin 0ZSOQY)
Balikesir, 2003

Bu cahismanin amaci ilkégretim yedinci sinif matematik dersi
kapsamindaki “Oran, Oranti ve Ylzdeler’ tnitesinin Kavram Haritasi ve Vee
diyagrami kullanilarak égretiminin 6grenci basarisina etkisini arastirmaktir.

Calismada oéntest sontest kontrol gruplu desen uygulanmistir.
Calisma 2001-2002 ve 2002-2003 6gretim yilinda altmis G¢ yedinci sinif
dgrencisi arasindan Ontest ile belirlenen deney ve kontrol gruplan Uzerinde
gerceklestirilmigtir.

Deney grubuna Kavram Haritasi ve Vee Diyagrami kullaniarak,
kontrol grubuna ise geleneksel yontem ile &gretim yapilmistir.  Ogretim
sonunda iki gruba da sontest uygulanmigtir.

Elde edilen veriler iligkisiz 6rneklem t testi ve iligkili drmeklem t testi
kullanilarak analiz edilmigtir.

Analiz sonucunda Kavram Haritasi ve Vee Diyagrami Kkullanilarak

yapian 6gretimin, geleneksel yontemle yapilan 6gretimden daha etkili oldugu
gorulmastar.

ANAHTAR SOZCUKLER : kavram haritast / Vee diyagrami /
matematik ogretimi
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ABSTRACT

THE EFFECT OF USING CONCEPT MAPPING and VEE DIAGRAMMING
ON STUDENT ACHIEVEMENT IN MATHEMATICS TEACHING

OF PRIMARY SCHOOL 7™ CLASS

Devrim UZEL
Balikesir University, Institute of Science,
Department of Mathematics Education

(M.Sc. Thesis / Supervisor: Assoc. Prof, Nesrin OZSOY)
Balikesir, Turkey, 2003
The aim of this study is to research the effect of the unit of “Ratio, Proportion
and Percents” which is included in mathematics curriculum of the seventh grade on
the student success using Concept maps and Vee diagrams.
In this study the pre-test and post-test on the control group were conducted.
The research was done on control and experiment groups consisting of sixty three

seventh grade students who were randomly identified using pre-test in the year of
2001-2002 and 2002-2003.

Traditional method was applied to control group while Concept map and Vee
diagrams were applied to experiment group. Post-test was applied at the end of
teaching.

Data obtained were analyzed using Independent Samples t-test and Paired
Samples t-test.

The result put forward that teaching through concept map and Vee diagram
were more effective than traditional method.

KEY WORDS: concept map / Vee diagram / mathematics learning
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1. GIRIS

insanlarin genelinde yaygin olan goriis matematik ile aritmetigin aym
sey oldugudur. Aritmetik sadece sayilarla ilgilidir. Matematik deyince de
codu insan hesap yapabilme yetene§i olarak dusiniir ve bu yetenegi
gelismis o6grencilerin matematikten de yeteneklerinin yiiksek olduguna
inanilir. Ama matematik sadece hesaplama degildir. A

Matematik, cesitli soyut modeller ve bunlar arasindaki iligkiler dersidir,
bir bilim dalidir, bir diisiinme yoludur, bir sanattir, karakterinde bir diizen
ve kararlihk vardir, dikkatlice tanimlanmis terim ve sembollerden olusan

bir dil ve aragtir [1].

Matematik 6gretimi dikkatlice ele alinmasi gereken bir konudur. Bu

baglamda modern egitim metotlarini incelemekte fayda vardir.

Gelismis (lkelerde egitim modellerinin uygulamaya konulmasi ile
birlikte klasik anlayis igerisinde 6grenci yetistiren Glkemizin egitim sistemi
de bu calismalardan etkilenmistir. Klasik anlayis icinde sinif egitimi
ogretmen merkezli yapiimaktadir. Ogretmen aktif anlatici, 6drenci ise
pasif dinleyicidir ve 6gretmen konunun tek hakimidir. Bu yaklagim i¢inde
dJretmenin yapmasi gereken en az 6 (alti) rol vardir. Bu roller (1)
Planlayict (2) Egitici (3) Lider (4) Danmigman (5) Degerlendirici (6)
Yéneticidir. Ideal 6gretmen bu rollerin hepsini tek bir gin iginde
uygulayabilmelidir. Bu anlayis 6grencinin konu hakkinda daha énceden
higbir sey bilmedigini varsaymaktir. Dolayisiyla 6grencinin konu hakkinda
mevcut bilgileri gormezlikten gelinmekte ve konu ona goére
anlatiimaktadir. Bu baglamda 6gretmenler konuyu anlatirken égrencinin
konuyu daha iyi anlamasina yardimci olabilecek veya &grencinin bildigi
eski konularla yeni konularn bagdastirabilecek bir gayret iginde



bulunmazlar. Bu durum 6grencinin derse gidilenmesini olumsuz
etkilemekte, ezberci yaklasimin domasina sebep olmakta ve de
6grencinin mevcut bilgilerinden akiif olarak yaralanmasini engeliemektedir

12].

Yukarida belirtilen klasik anlayisin dezavantajlarindan dolayi
egitimciler yeni arayiglara yonlenmistir. Bu yeni arayiglar ise 6gretim
yéntemlerini ve teknolojilerini gindeme getirmistir.

1.1Ogrenme Modelleri

Thorndike (1913), 6grenmeyi bir problem ¢bzme olay) olarak goriirken,
Skinner (1968) ise uyarict ve davranis arasinda bir iligki kurma isi olarak
gérmektedir [3]. Ogrenme, ¢evremizdeki en 6nemli istek ihtiyaglarimiza
adapte olmayi saglayan kabiliyetimizdir. Insanlar 6grenme sayesinde
amagli ve amagsiz davraniglarini birbirinden ayirt eder [4]. Ogrenme,
kisinin yeteneklerine, onun biyolojik ve kiltirel gelisimine, icinde yasadigi
toplumdaki kiiltire, gidilenmiglie ve 83renme havasina baghdir. Bu
sebeple 6drenme, hayatin tecriibelerini ve firsatlarini tanimak agisindan
cok 6nemlidir [5]. Ogrenmenin daha iyi yapilabilmesi ve 6gretimin en iyi
sekilde planlanabilmesi igin farkli §renme modelleri dnerilmigtir.

1.1.1 J. Piaget Ogrenme Modeli

Piaget, insan zekasinin biyolojik adaptasyona paralel bir degisim
gosterecegi tezi Gzerinde durmustur. Buna bagh olarak zekanin énceki
bilgi birikimi ile yeni 6grenilen bilgilerin birleserek bitini olugturmasinda
rol alacagini savunmustur. Piaget bireyin zihinsel geligiminin yasa bagh
olarak dogumdan vyetigkinlije kadar bir gelisim igerisinde oldugunu
sOylemistir. Piaget’in bu geligim sireci dort gruba ayrimaktadir [5]:



1) Duyussal-Edimsel Periyodu : 0 - 2 yas aras! g6zlenen gelisim.,

2) Islem Oncesi Periyodu : 2 - 7 yas arasi gézlenen gelisim.

3) Somut Islemler Periyodu : 7 - 11 yag arasi gézlenen gelisim.

4) Soyut islemler Periyodu : 11 ve daha ileriki yaglardaki gelismeler.

Piaget, 6ziimleme ve uyusum olmak Gzere iki ¢esit zihinsel ilerleme
oldudunu iddia etmigtir. Piaget'e gére bireyin 6§renmesinde ve gevresi ile
etkilesiminde iki yénla bir yol izlenir [5]:

1) Ceuvre etkilerini 6zimleme,
2) Ceuvre etkilerine uyusum.

Bunlarin ikisi de gevreyle dengelesme ¢abasidir. Uyusum yeni bir
semanin 6grenilmesine benzer. Oziimleme ise gevrenin insan beyninin
istek ve ihtiyaglarina gére uygun hale getirilmesidir. Bu ise uyusumdan
farkli olarak yeni kavram ve detaylarin bir semaya eklenmesine benzer.
Uyusumla 6grenme 6zimleyerek 6§renmeden daha zor ve karisiktir.
Ozimleme ve uyusum, bireyi biligsel érintistunt sirekli yenilemeye ve
degistirmeye zorlar. Sirekli yenilesme ve degisim iginde olan bireyin
biligsel éruntiisi, bireyin davraniglarinin niteligini saptar. Ayrica, bilissel
orantl, her davranisin sonunda da degisiklige ugrar. Bu déngi streklilik
icinde, ileriye dogru giderek bireyin zekasini gelistirir.

Orgiin ve yaygin égrenmelerin goguniugu uyusumdan daha g¢ok
6ziimlemedir. Ogrenme gerceklesirken genellikle yeni semalar
olusturmaktan ziyade yeni detaylar semalara eklenir. Bu sebeple
Rumelhart ve Norman (1978) “denklik ve ahenk” kavramlarini kullandilar.



Yeni bilgiler temel bilgi yapisina, yani ana semaya eklenirler. Ornegin
bir égrenci képekleri dért ayag! olan bir hayvan olarak sematize etmis
olsun. E@er birisi kdpedin kahverengi oldugunu aniatirsa, gocugun
zihnindeki kopek kavrami daha geligmis olacaktir.  Uyum ve denklik -
alisilagelmis gercek 6grenmedir. |

Ahenk, semalardaki daha kigik ayrintilan icerdiginden denklie gére
daha zordur. Ornegin iki yagindaki bir erkek gocugunun képekler igin
zihninde olusturdugu sema doért ayakh ¢ok blyiik hayvanlar icermez.
Fakat bir Buldok képegi cocuklarnn zihninde olusturduklari ayi kadar
buyik duginebilir. Ciinkl blyik kdpekler gocuklarin zihninde ayi olarak
sematize edilmis olabilir. Eger cocuk képegi normal olarak algilamay!
basarabiliyorsa ahenk olusmus demektir [6].

Ahenk ile zihnindeki semalarda bazi degisiklikler olur. Bdéylece daha
6nceki semalar ile sonrakiler birbirlerinden cok farkhlagsmislardir. Piaget
bu olaya uyusum derken Norman ve Rumelhart (1978) yeniden
yapilanma adini koymuslardir. Ogrenmenin bu denli zor ve énemli olan
tarleri igin gok fazla zaman ve ¢aba sarf edilmesi gerekmektedir. Hatta bu
calismalar yillarca bile siirebilmektedir [6].

Bu tiir 6grenmeleri denklikten yeniden yapilanmaya kadar uzanan bir
slire¢ olarak gérmekte fayda vardir. Codu égrenme kavramlarin insan
zihninde daha 6nceden olugmus semaya kademeli olarak eklenmesiyle
gerceklesmektedir. Egder daha Onceden olugsan gsema eklenen yeni
kavramlari igine alamiyorsa gsemanin ayarlanmasi ve uyumiu hale
getiriimesi s6z konusu olacaktir. Yani eski semalarin yetersiz kalmalari

neticesinde yeniden yapilanma gergeklesecektir.

Eger insanlar kendileri icin yeni olan alanlarla ilgili bir seyler
Ogreniyorlarsa veya yeni sosyal farkliiklara uyum saglamalari
gerekiyorsa, bu durumda yeni semalar olusturmalari gerekmektedir
(Farmer, 1985). Bununla birlikte daha o6nceden olusmus semalarin



asamall olarak diizenlenmesiyle yeni alana uygun semalar olusturabilir.
Yeni semalar olusturmanin kolay bir formilii yoktur. Fakat denklikten
duzenlemeye, dizenlemeden de yeniden yapilanmaya kadar asamall
ilerleme olacaktir [7].

Farmerin vurguladiyi gibi yeniden yapilanmayi zorlastiran
nedenlerden birisi de 6grenmenin dis etkenlerden ve farkl gériiglerden
bagdimsiz olmamasidir. Her insan bilgi dagarcigina etki eden degerlere ve
gorislere sahiptir. Bu degerler bazen yeni 6grenmelere engel olurlar.
Ogrenmeler sadece rasyonel bir zihinsel faaliyet degil, ayni zamanda
duygusal bir olaydir.

1.1.2 J. Bruner’in Ogrenme Modeli

Bruner (1967) 6grenmenin aktif bir sire¢ oldugunu, 6drencinin ise bu
suire¢ igerisinde aktif olarak rol almasi gerektigini savunmustur. Bu
noktada hareketle “kavram &gretimi” ve “bulug yolu ile 6grenme”

modelierini ortaya koymustur.

Bruner'in 6grenme yaklagimlarn égrencilerin seviyelerinin géz éniinde
bulundurularak agagidaki Q¢ sekilde uygulanmaktadir:

1) Ogretmen, problem ¢6ziimi icin gerekli olan bilgi ve yéntemi
O6grencilere aktarir. Daha sonraki asamada problemi veren
6gretmen, problemin ¢éziminii 63grenciye birakir. Bu yaklagim

biligsel seviyesi yetersiz olan 6grencilere uygulanir.

2) Ogretmen sadece problemi belirler, ancak ¢dziim igin gerekii olan
metot ve yontemi 6grenciye birakir. Bu yaklasim yeterli biligsel

seviyeye sahip 63rencilere uygulanir.



3) Ogretmen gerek problemin ortaya konulmasinda, gerekse ¢6ziim
yollarinin ortaya konulmasinda 6grenciye yardimci olmaz. Bu
yéntem biligsel seviyesi oldukga iyi olan égrencilere uygulanir [8].

1.1.3 R. Gagne’nin Ogrenme Modeli

Gagne'nin (1970) 6grenme teorisine gore, bir konunun égrenciye iyi bir
sekilde ogretilebilmesi i¢in, dersin amaglarnnin 6grencide meydana
getirecedi degisiklere gore yazilmasi gerekmektedir. Gagne'ye gore
ogretilmek istenen genel ama¢ ilk basta verilmeli ve bu amaca‘
ulagabilmek igin gerekli alt hedefler basitten karmagiga dogru hiyerargik

olarak yazilmalidir. Bu durumun gergeklesebilmesi igin asagida verilen iki
sorunun dikkate alinmasi gerekmektedir:

1) Egitim 6gretim siireci sonunda 6grenciden neleri bilmesi ve neleri

yapabilmesi istenmektedir.

2) Bu sonuca ulasabilmek igin 6grencinin neleri bilmesi ve yapmasi

gerekmektedir.

Gagne'ye gore 6grenme siireci asagida sunulan sekiz basamaktan

olusmaktadir [9]:
1) Problem ¢ézme
2) Kural 6grenme
3) Kavram 6grenme
4) Farkhliklari 6grenme

5) Sézlu olarak 6grenme



6) Zincirleme

7) Uyarnci — Tepki ile 6grenme

8) igaretlev d6§renme

1.1.4 David Ausubell’in Ogrenme Modeli

David Ausubell’'in (1968) 6grenme teorilerine en biiyilk katkis1 “antamli
6grenme” modelini gelistirmis olmasidir. Bu modele gére ﬁgrenciler.
onceki bilgi birikimleri ile yeni 6grendikleri konular arasinda iligki kurarlar.
Ausubell, her yeni 6grenmenin, 6nceden 6gretilmis olan bilgilerle anlamii
bir gekilde butiinlesmek suretiyle olustugunu savunmaktadir. Bilgi siirekli
olarak birbiri {izerine bina edilir ve biyr. Bu yapilirken daha énceki bilgi
birikimi ile baglantilar saptanir. Eger bu iligkiler ortaya konulamazsa
6grenciler bilgiyi sadece sinaviara yoénelik ezberlenmesi gereken

soyutlamalar olarak gériirler [10].

Ogrenme modellerinin isiyinda 6drenmeyi en yiksek seviyeye
ulagtirmak icin biitin 6grenme modellerini iceren kavram haritasi ve Vee
diyagrami kullanilabilir. Piaget 6§renme modelinde belirtildigi gibi zeka,
énceki bilgi Dbirikimi ile yeni o©grenilen bilgilerin birleserek bituna
olusturacagina gére kavram haritalant Dbilgiyi hiyerarsik olarak
siralayacagindan 6grenmeye olumlu yénde katki saglar. Edinilen yeni
bilgiler 6§renmenin temel bilgi yapisina eklenecegi icin bilginin hiyerarsik
olarak siralanmasi da olduk¢a ©nemlidir. Brunerin 6grenme modelini
uygulamanin en etkin yolu ise Vee diyagrami kullanimidir. Vee
diyagraminda &6grencinin seviyesine gére kapatilacak yerler degisiklik
gosterir. Boylelikle her seviyedeki 6grenci icin ayni Vee diyagrami ile
6gretim gerceklestirilebilir. Gagne 6grenme modelinde de belirtildidi gibi
hiyerargik siralanmaya verilen 6nem kavram haritasinda da en 6nemli
6zellik olarak kargimiza ¢ikmaktadir. Ausubell 6grenme modelinde
6nceki bilgi ile yeni 6grenilen bilginin arasinda iliski kuruldugu



dusintldudinde kavram haritasi ve Vee diyagraminin dgrenme
modellerini ne kadar biraz daha agik olarak gozler 6niine serilmektedir.

1.2 Kavram

Kavram; bir gérugiin karakterlerinin zihinsel olarak diizenlenmis halidir
[11]. Kavramlar zihinde olusturulan seylerdir. Dis diinyada degil insanin
dustnce sisteminde yer alan kavramlar; esyayi, olaylar, insanlan ve
dasinceleri benzerliklerine gore gruplandirdiimiz da gruplara verdigimiz
adlardir [12]. Agag ornegini ele alirsak, “agag¢” kavrami gévde, dallar ve
yapraklart ile buyik bir bitki olarak zihnimizde yer alir. llkégretimin birinci
kademesindeki 6grencilerin kavramlari 6grenmesinde &ncelikle, direk
tecriibeler ve somut benzetmeler rol oynar. Kavram geligsimi daha biyuk
odrencilerde ve yetigkinlerde, yeni tecriibelerin, bilgi birikimi ile baglanti

kurularak égrenilmesini 6n plana ¢ikartir.

Bazi 6grencilerin derste 6drenecekieri kavramia ilgili, 6nceden
olusturduklari, orijinal kavramlarn vardir. Ogretim sirasinda, égrenci s6z
konusu kavramla ilgili bilgileri degerlendirirken, kendi olusturdugu kavrami
6lciit olarak kullanabilmektedir. Olgiitteki yanlighk nedeniyle, 6grenci séz
konusu kavrami eksik, yanhs, ya da iki anlamli (1. Kendi kavrami; 2.
Okulda kendisine tanitilan kavram) olarak dgrenilebilmektedir. Yanhs
6grenilen bir kavrami diizeltme, yeni bir kavrami égrenmekten daha

zordur.

Bu olgu, okulda kavram 6Jrenmede goz ardi edildiginde, asagidaki
olumsuz sonuglarin meydana gelmesi olasidir(Smith 1983):

o Ogrenci kendi kavraminin digerinden nasit  aynidigini
géremeyebilir.  Bunun sonucu, dogmatik bir sekilde kendi

kavramini savunma durumuna girebilir.



e Yada bu geligkili durumdan dolay: cesareti kirilir, yeni girigsimlerde
bulunmaktan vazgegebilir [13].

1.2.1 Kavram Haritasi

Kavram Haritasi, kavramlarin ve bu kavramlar arasindaki iligkilerin
grafiksel olarak gésterilmesinin bir yoludur. Kavram Haritasi, bir konuya
ait kavramsal yapilagmayi, kavram ve kavramlar arsindaki bilissel
baglantilan gorsel olarak gdsteren iki boyutlu bir semadir [14]. |

Kavram Haritalari, bilginin zihinde somut ve gérsel olarak
dizenlenmesini sadlar. Tamamlanmig bir kavram haritas) kavramlari ve
kavramlar arasindaki iligkileri icerir ve tek bakista iliskiler arasi
orgutlenmeyi gézler 6niine serer. Kavram Haritasi bir bolgenin yol
haritasini andirir [15].

Kavram Haritalari, kavramlar arasindaki iligkiyi grafiksel olarak
gostererek bilgiyi temsil eden bir tekniktir [16].

Kavram Haritasi kiiglik kutucuk veya ¢emberlerden ve kavramlar
arasindaki baglantilardan olusur. Kutucuk veya cemberler kavramiari
ifada ederken, baglantilar da kavramlar arasindaki iligkiyi gosterirler.
Baglantilar tek yonlit olabilecegi gibi yonsiizde olabilir. Kavram haritalar
6grencinin kavramlar arasindaki iligkiyi nasil olusturdugunu goéstermeyi

amagclar [17].
1.2.2 Kavram Haritalarinin Geligimi
Joseph D. Novak 1981 yilinda Cornell Universitesinde Kavram

Haritast (zerine c¢alismalarina basladi. Novak c¢alismalarimi David
Ausubel’in (1968) galigmalar Gizerine kurmugtur. Ausubel, calismalarinda



yeni kavramlarin 6greniminde eski bilgi birikiminin ve eski kavramlarin
6nemini 6n plana almistir. Ancak bu sekilde, eski bilgilerle yeni bilgilerin
iligkilendirilmesiyle, anlamh 6grenmenin gergeklesecegini savunmustur.

Novak 1981 yllmda Ausubel’in fikirlerinden ilham alarak '6§rencilerin
kavramlart anlamh bir bigcimde dizenlemesi igin kavram haritasi adi
altinda bir yapi geligtirmigtir. Daha sonralar West (1981), Stewart (1982),
Novak & Gowen (1984), Ault (1985) ve Charden’in 1985te yaptiklari
calismalarda kavram haritalarinin anlamli 6grenmeyi saglamada etkili bir _
6gretim stratejisi oldugunu gézlemiemislerdir. Sonraki yillarda kavram
haritalanyla ilgili olarak yapilan c¢ahisgmalar dinyanin birgok Ulkesinde
yapilmistir. Bu caligmalarla birlikte kavram haritalan farkli alanlarda da
kullanila gelmigtir [18].

1.2.3 Kavram Haritasinin Elemanlan

Kavram haritasi kavramlarin hiyerarsik olarak diizenlenmesiyle olusur.

Kavram haritasinin elemanlan [17,19]:
e En genel kavram haritanin baginda veya ortasinda yer alir.

e Daha 6zel kavramlar kendilerinden daha genel kavramiarin altinda

grupland|r|}I|rIar.
e Kavramlar daire veya kutucuklar iginde gosterilirler.
e Tek yatay ¢izgi halinde kavramlan géstermekten kaginmak gerekir.
e Oklar sadece 6nermenin yonini belirtmek igin kullanilir.

e Her kavram haritada bir defa gérinur.
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e Her kavram en az bir 6nermenin parcasi olmaldir.
o lIsimler, kavram degildir. Bunlar 6zel érneklerdir.

o Onermeler genellikle bagdlantiy1 gésteren ok yéniinde okunurlar.

1.2.4 Kavram Haritasi Gesgitleri

Kavram haritalari, bir konu ile ilgili ana kavram ve yardimci kavramiari, '
bu kavramlar arasindaki iligkileri, iligkilerin isimlerini ve bu yapinin bir
kagida veya bilgisayar ekranina ¢izimini igerir. Burada iligki kelimesinden
kasit kavramlan birbirine hangi amagcla iligkilendirdiklerini belirten

6nermelerdir [17].

Kavram haritalari, (a) 6rimcek, (b) zincir ve (c) hiyerarsik olmak tizere
i¢ sekilde olabilir. Bu Gi¢ yapi diginda karma (hibrivd) haritalanma da
mevcuttur. Ornegin bir cok hiyerarsik haritalanma ériimcek yapilanmalar
icerebilir[20].

Oruimcek kavram haritasinin, ériimcedin viicudu ve bacaklarinda
oldugu gibi, bir merkezi ve bu merkezden ¢ikan dallari vardir (Sekil 1.1).
Merkezde bir nesne ya da kavram, dallarda onun baglica parcalari ya da

6zellikleri yer alabilir [20].

Bazen merkezde bir dugiince, dallarda onun kanitlari; merkezde bir
problem, dallarda onun ¢6ziimleri yer alabilir. Bir bagka deyisle érimcek
kavram haritasinin merkezinde bir nesne, tema, kavram ya da problem;
dallarinda ise destekleyici bilgiler vardir [20].

11



Dikkati
ceken
ozellikleri

Yeryiizii
sekilleri

Sekil 1.1 Oriimcek Kavram Haritasi [20]

Oriimcek kavram haritalari, olaylarin akigini ve konudaki hiyerarsik
iligkileri agiklamaya uygun oimayabilir. Bu nedenle olaylarin akisinin ya
da kavramlarin dizilisinin 6nemii oldugu durumlarda zincir kavram haritasi
(Sekil 1.2) kullanilir [20].
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Siniftaki  6grenciler  igbirlikli
Asil gruplarin olugumu dgrenme gruplama teknikieri ile
heterojen gruplara ayrilir.

islenecek konu dengeli bir
bicimde alt konulara aynlir ve

Alt konularin belirlenmesi - o L
grup ayelerinin her biri konudan

sorumlu olur.
Ayni konudan sorumiu
Uzmanlik gruplari dgrenciler yeni gruplar olusturur

ve yeni konuyu &6grenip nasil
6greteceklerini planiarlar.

Asil gruplarda 6gretim Asil gruplara déniilir ve herkes
kendi  sorumlulugundaki  alt
konuyu digerlerine 6gretir.

Grup Griind sunulur.

Asil gruplarin olusumu

Sekil 1.2 Zincir Kavram Haritasi [20]

Kavramiar arasinda diizey farkhiiklari oldugu durumlarda ise hiyerargik
~ kavram haritasi (Sekil 1.3) kullanihr [20].
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OGRENME

Biligsel
Duyusgsal

Bilissel

Tepkide bulunma oykiinme

Deger verme

Otomatik-
lesme

Orgiitieme

Bir degerle
biitiinlesme

Degerlendirme

POGEHHOUN

Sekil 1.3 Hiyerarsik Kavram Haritasi [20]
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1.2.5 Kavram Haritasinin Avantajlari

Kavram haritasinin avantajlan asagidaki gibi siralanabilir [17,21]:

Ogrencilerin konu hakkindaki diigiincelerini bir araya getirip,

gecmis bilgilerle iliskilendirmesini saglar.

Gorsel semboller kullandigindan 6grencinin kolaylikla hatirlamasini

saglar.

Kelimelerle ifade edilemeyen anlatimlarin daha kolay anlagiimasini

saglar.
Bir konu ile ilgili bitin bilgilerin organize edilmesini saglar.

“Ogrenci-merkezli” ve “6grenci-aktif’ bir ydntem oldugundan

ogrenci-6gretmen etkilesimini saglar.

Ogrenciye yaptinian kavram haritasi ile yanhs anlamalarin ortaya

ctkariimasini saglar.

Ogrenciye yaptinian kavram haritasi ile degeriendirme yapmayi

kolaylastirmayi saglar.

Ogrencinin konu ile ilgili anahtar kavram ve prensipleri bir harita
Gizerinde gérmesi ile, bu kavramlaria ilgili 6n calisma yapmasini

saglar.

Metin ne kadar kisa tutulursa bir kelimeyi, bir ifadeyi veya ana fikri
bulmak o kadar kolay olur. Bu agidan kavram haritasi biytk

kolaylik saglar.

Konudaki hangi kavramlarin 6nemli oldugunu ortaya koyar.
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o Ogrenilmesi ve 6gretilmesi kolaydir.

1.2.6 Kavram Haritasinin Degerlendirme Araci Olarak Kullaniimasi

Kavram haritasinin bir degerlendirme araci olarak kullaniimasinin iki

amaci vardir [22]:

1) Kavram haritalari, calismanin her agamasinda 6gretim programini
degderlendirmek igin kullanilabilir. Ornegin, Carol Briscoe’nin 1991
yiinda kavram haritalarini  kullanarak anlathg: mikrobiyoloji
dersinde, ilk asamada &6grencilerin ¢ogunlugunun haritalarinda
mikrobiyolojinin temel prensipierinden olan Kohi prensibinin yanhs
anlasildigi gérulmistir. Sonug¢ olarak bu prensibinin yeniden
aciklamasi yapiimig ve problem ortadan kaldiriimistir.

2) Haritalar, testin basariyla tamamlanmasinin bir parcasidir ve
6grencinin ne kadar anladiginin éi¢liimesi agisindan da énemli bir

aragtir.

Novak ve Gowin (1984) haritalarin puanlamasini yaparken 4 temel

kriter kullanmuslardir [17]:

1) Haritada kullanilan kavram ve énerme sayisi: Haritada yer alan

anlamli ve gegerli her bir 6nermeye 1 (bir) puan verilir.

2) Hiyerarsik yapilanma: Her gecerli seviyedeki hiyerargiye 5 (bes)

puan verilir.
3) Capraz iligkiler: Gegerli olan her ¢apraz iligkiye 10 (on) puan verilir.

4) Ornekler: Kavramlarin altindaki 6zel olay, nesne veya 6rneklere 1

(bir) puan verilir.
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Asagida Novak ve Gowin’in (1984) puanlama modeline bir 6rnek

verilmigtir:

Anahtar Kavram

Genel Kavram

Genel Kavram

Daha az

Genel Kavram

genel kavram

genel kavram

spesifik

spesifik

kavram kavram kavram

Modelin Puaniamasi:

Kavram Sayist: 13*1=13
Hiyerarsi Sayisi:  4*5=20
Capraz lligki: 2*10=20
Ornek: 4*1=4

57 toplam puan

Sekil 1.4 Puanlama Modeli [17]

T.C YOSk
KOBpeyi
i ii'iii”ﬁ;éfgqeerm K”m”'"
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1.3 Vee Diyagrami
1.3.1 Vee Diyagraminin Tarihsel Geligimi

Vee diyagrami Gowin’in, ogrencilerin bilgiyi daha iyi anlayip
yapilandirmasi amaci ile 70'li yillardaki ¢alismalan sirasinda gelistirdigi V
seklinde bir diyagramdir. Vee diyagram ilk olarak o6grencilere fen
Ogretiminde laboratuar ¢aligmasinin amacini ve dogasini agiklamak igin
geligtiriimisti.  Gowin tarafindan yapilan yirmi yilhk bir arastirma
sonucunda, Vee diyagraminin 6égdrencinin bilginin yapisini anlamasina

yardim eden bir metot oldugu géralmustar.

Vee diyagraminin ilk olarak lisans égrencilerine ve 6gretim tyelerine
tanitiimasiyla, 1977'den beri, ¢cok iyi kargilanmis ve Universitede istenen
amagclara uygun bulunmustur. Vee diyagrami orta 6gretim 6grencilerine
fen égretiminde "6grenmeyi 6grenmek” amacinm saglamak igin ilk olarak
1978’de sunulmustur. Bu tarihten itibaren bitin ortadgretim
seviyelerindeki calisma alanlarinda 6grenmeyi saglamak igin

uygulanmstir [17,23].

1.3.2 Vee Diyagraminin Elemanlan

Vee diyagrami 3 ana bolumden olusur. Biyik bir V gizerek baslar.
Ortasina odak sorusu yerlestirilir. Odak sorusu, sol kisimda olan
Kavramsal Kisim ile sag tarafta bulunan Yontemsel Kisim arasinda koprii
gérevi gérir. Diyagraminin sol tarafi ve merkezi dersten 6nce, sag kisim
ise ders bittikten sonra doldurulur. Vee diyagraminin genel goésterimi
Sekil 1.5 de gosterilmigtir [17].
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Kavramsal Kisim Yontemsel Kisim

7

Teoriler ve ilkeler \ Odak Sorusu Deneysel iddialar

Veri Doniigiimii
Kavramlar

Kayitlar

Arag ve Geregler

Sekil 1.5 Vee Diyagrami ve Boéliimleri

Vee diyagraminda yer alan basliklarin olugturulmasi [17]:

Odak Sorusu: Odak sorusunu teoremden ispata, aligtirmadan
probleme veya kavramdan sentezlemeye bir gecis olarak dusiinebiliriz.
Odak sorusu merkezde yer aldig: icin iki tarafla da baglantili olmah ve
odak sorusu en ¢ok iki tane olmahdir. Bu soru konudaki kavramlarin
anlasilip anlagiimadigini sentezlemesi gerektiginden ézenle segilmelidir.
En o6nemli hususlardan biriside odak sorusu odakta yani Vee
diyagraminin tam ortasinda yer almahdir.

Ara¢ ve Geregler: Ders siresince konu igin gerekli tim ara¢ ve

gerecler Vee diyagraminin alt sivri ucunun altina yazilmalidir.
Teoriler ve llkeler: Konu ile ilgili tim teoremler ve aksiyomlar bu

kisma yazilmali ve konunun kavranmasi igin yol gésterici olmalidir. Bu

kisim ise Vee diyagraminin sol tarafina yerlestiriimelidir.
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Kavramilar: Konu ile ilgili kavramlar ve bunlarla ilgili terimler bu baglik
altinda toplanmal, béylece dersten énce 6grencinin zihninde konu ile ilgili
kavramlar yer etmelidir.

Deneysel iddialar: Bu kisim odak sorusunun uygulamaya doniik

kismidir. Bu kisim odak sorusuna cevap verebilecek nitelikte olmalidir.
Veri Doniistimieri: Bu kisim sekil veya grafikierle stslenerek olayin
daha anlaml bir sekilde sunulmasidir. Bu verilerle 6grenci odak sorusuna
daha kolay bir sekilde cevap verebilmektedir. '
Kayitlar: Odak sorusunun ¢dziimi ve elde edilen tim sonuglar bu
bélimde yer almalidir.
1.3.3 Vee Diyagraminin Avantajlar

Vee diyagraminin avantajlan asagidaki gibi siralanabilir [17,24]:

Vee diyagrami egitsel programlarin organize edilmesini saglar.

e Vee diyagrami diisiinceyi organize etmeyi saglar.

o Ofgrencilerin ne yaptikiarini anlayacakiari icin, kendilerini daha iyi

hissetmelerini saglar.

e Ogrencilerin yazili veya sbzlii acgiklamalari organize etmeye

yardimci olur.
¢ Bir arastirma projesini planlama ve gergeklestirmede yardimci olur.

o Ogrencilerin laboratuar aktivitelerinin dogasini ve amacini daha iyi

anlamasini saglar.
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s Gorsel semboller algilamayi daha kolay ve daha hizli saglayacagi

icin 6grenmenin daha kolay hale gelmesini saglar.

1.3.4 Vee Diyagrammnin Degerlendirme Araci Olarak Kullaniimasi

Novak ve Gowin (1984) Vee diyagraminin puanlamasini agagidaki gibi

yapmistir [17,25]:
Odak Sorusu:

0 Puan Odak sorusu yoksa,

1 Puan Odak sorusu var ama degiskenleri animsatmiyorsa,

2 Puan Bir odak sorusu var ama soruyla bagimli veya bagimsiz
degisken(ler) akla gelmiyorsa,

3Puan Tum bagimh ve badimsiz degigkenleri iceren acgik bir odak

sorusu varsa.

Teoriler ve ilkeler ve Kavramlar:

0 Puan Kavram kismi yoksa,

1 Puan Teori ve ilke(ler) olmadan birka¢ kavram tanimlanmissa,

2 Puan Birkag kavram ve bir teori verilmis fakat bu arastirmanin
deneysel iddialarini elde etmeye calisiyorsa,

3 Puan Teori ve ilkelere uygun kavramiar varsa,

4 Puan Kavramlar kullaniimaya hazir ve teori ve ilkeler mevcutsa.

Arag ve Geregler:
0 Puan Arag ve gere¢ tanimlanmamigsa,
1Puan Ara¢ ve geregler tanimlanmig ama odak sorusuyla

uyusmuyorsa,
2 Puan Arag ve gerecler tanimlanmis ama odak sorusuyla uyusuyorsa.
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Deneysel iddialar:

0 Puan Deneysel iddialar yoksa,

1 Puan Iddianin Vee diyagraminin veya odak sorusuyla ilgisi yoksa,

2 Puan Deneysel iddialar veri doniisimi ve kayitiaria uyusmayan bir
genellestirme iceriyorsa,

3 Puan Deneysel iddialar odak sorusundaki kavramlari iceriyor ve
kayitlar ile veri donustumlerinden ¢ikartilabiliyorsa,

4 Puan Yukandakinin aynisi gegerliyse ve ayni zamanda deneysel iddia

yeni bir odak sorusuna rehberlik ediyorsa.
Veri Déniisiimii:

0 Puan Veri déniisimii yoksa,

1 Puan Yeni veri veya grafik yéntemi var fakat odak sorusuyla
uyusmuyorsa,

2 Puan Yeni veri veya grafik yontemi var ve odak sorusuyla uyusuyor
fakat grafik yaniis yapiimigsa,

3 Puan Yeni veri veya grafik yéntemi var ve odak sorusuyla uyusuyor

ve grafik dogru yapiimigsa.
Kayitlar:
0 Puan Kayiiiar yoksa,
1 Puan Kayitlar var fakat odak sorusuyla veya ana olayla uyusmuyorsa,
2 Puan Kayitlar var ve odak sorusuyla veya ana olayla uyusuyorsa.
1.4 iigili Aragtirmalar
Bu boiiimde kavram haritast ve Vee diyagrami Uzerine yapilan

arastirmalardan bahsedilecektir. Bu arastirmalar, c¢esitli bilim dallart,
degisik yas gruplari ve metotlar ile yurutaimustar. Arastirma konulari
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arasinda ev ekonomisi, jeoloji, temel kolej fen ve matematik dersleri ve
istatistik vardir. Arastirmay! olusturan yas gruplan ise &gretmenler ile
lisans, lisans Ustl, 6., 7. ve 8. sinif, lise ve ilkdgretim &grencilerinden

olugsmaktadir.

Dansereau, Holley ve Collins tarafindan 1983 yilinda yapilan bir
arastirmada hangi lisans dgdrencilerinin haritalama tekniginin kullaniminda
daha iyi egitildiklerine dair bir calisma yaptilar. ik olarak haritalama
teknigi ile ilgili bilgiler verildi ve pratik yaptiriddi. Pratik olarak 5000 ve
1000 kelimelik, duzeyi diuzenleyenler tarafinda belirlenen cesitli pasajlar -
Gzerinde c¢ahsidi.  Bunlara ilaveten, égrenciler kendi genel psikolcji
kitaplarindan materyal kullanimina yonelik pratikler yaptilar. Bu
caligmanin sonucunda, 6grenciler 300 kelimelik jeoloji ile ilgii bir pasaj
kavram haritalamasi teknigini kullanarak ¢alistilar. Bu konu, calismanin
onceki kisimlarinda kullanian konulardan ézellikle cok farklh olarak
secilmisgti. Kontrol grubunda yer alan 6grencilerden ayni konuyu klasik
yontemler kullanarak caligmalan istendi. Bes gin sonra, égrenciler bu
jecloji pasaj ile ilgili uzun klasik sorulardan, 10 kisa klasik sorudan,
bogluk doldurmalardan ve c¢oktan secmeli test sorularindan olugsan bir
sinava tabi tutuldular. Deney grubunun, kontrol grubuna gore dikkate
deger miktarda daha fazla énemli noktalari hatirladiklar gézlendi. Diger
ilging bir nokta ise su oldu; dgrenciler, ortalamalan dusik olanlar ve
yuksek olanlar olmak Uzere ikiye aynilmiglardl. Kavram haritasi metodu,
ortalamasi dustk olan 6grencilerin ayrintilart hatirlamalarina oldukga
yardimci olurken ylUksek ortalamali égrencilerde kontrol grubuna gére

onemli bir fark goérllmemigtir [26].

Novak, Gowen ve Johanessen tarafindan 1983 yilinda lise
6grencileriyle yapilan bir calismada kavram haritalan ile Vee diyagramlari
birlikte kullaniimistir. Bu c¢alismada yiksek, orta ve dustk égrenme
kabiliyetlerine sahip 6grenciler fen programlarinda her iki teknigi de

kullanmasini 6grenmislerdir.  Arastirmacilar kavram haritasi ve Vee



diyagraminin 6grenmeye ve problem c¢dzmeye c¢ok yararli oldugu

sonucuna varmiglardir [27].

Commelot'un 1887 yilinda altinci, yedinci ve sekizinci siniftan
6grenciler Gzerine yapti§i arastirmada kavram haritalanmasi
caligmasinda mikrobilgisayarlari kullandi. icerik bir ev ekonomisi
kitabindan alindi. Ik olarak, &grenciler yapiskan etiketler ve kagit
kullanarak haritalama Uzerine pratik yaptilar. Daha sonra bilgisayar
ekranina gizdiler. Ogrenciler arastirmacilardan gesitli diizeylerde yardim
alarak haritalarim olusturdular ve bu sekilde calismaktan hoslandiklarini -
belirttiler [28].

Alvarez ve Risko 1989 yilinda yaptiklan arastirmada 28 itkokul Gginct
sinif 6grencisi ile Vee diyagramlarini nasi! yapilandirdigini gézlemlemek
istemigtir. Bunun icin tohumun filizienmesi konusu segcilmistir.  Yapilan
gbzlemlerin sonucunda bltin  &grenciler Vee  diyagramlarinin

yapilandirilmasinda basarth olmugtur [29].

Novak tarafindan 1990 yilinda yapilan arastirmada kavram haritasi ve
Vee diyagraminin anlamh 6grenmeye olan etkisi gézlenmistir. Bunu ise
daha oOnceleri yapilan aragtirmalan inceleyerek gerceklestirmistir.  Bu
arastirmalarin bulgulanini inceledikten sonra kavram haritasinin ve belki
de Vee diyagraminin fen ve matematik egitiminde genig bir kullanima

sahip olacagi sonucuna varmigtir [30].

Wallace ve Mintzes tarafindan 1990 yilinda kavram haritasini
kullanarak 6grencilerin  biyoloji  konusundaki kavramsal yanilgilari
incelendi. Fen kursuna katilan 91 6grenci arasinda yapilan ¢alismada
deney ve kontrol gruplart rasgele atama yoluyla belirlenmistir.
‘Okyanusta yasamsal bdlgeler konusu deney grubuna kavram haritasi
kullanilarak, kontrol grubuna ise klasik yéntemle anlatilmistir. Sonuglar
Ki-kare yéntemiyle gbézlenmis ve deney grubunda Kkontrol grubuna

nazaran belirgin bir fark gézlenmistir [31].
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Okebukola'nin 1992 yilinda yaptigi calismada hala lisede 6Jretmenlik
yapmakta olan 48 biyoloji, 36 kimya, 24 fizik 33 matematik 6gretmeninin
kavram haritast ve Vee diyagrami hakkindaki goérasleri alinmak
istenmigtir. Bunun icin 6gretmenlere kavram haritast ve Vee diyagraminin
nasil yapildigint ve - islevierini iceren bes gunlik bir kurs verilmigtir.
Sonugta degerlendirme Gg kigilik bir jori ile gerceklestirilmistir. Kavram
haritast metodu aragtirmaya katilan tim O&gretmenler tarafindan
6grenilmesi kolay clarak ifade edilmis ve Vee diyagrami ise matematik
Ggretmenleri digindaki tim &gretmenler tarafindan 6grenilmesi kolay
olarak gérilmistir. Ayni zamanda tim Ogretmenler kavram haritasi ve -
Vee diyagramini sinif icin giizel bir aktivite olarak gérmuUslerdir.  Fizik,
kimya ve biyoloji 6gretmenleri kavram haritasi ve Vee diyagrami
kullaniminin zor olmadi§ini ifade ederken matematik 6gretmenlerinden

ayni gérus gelmemistir [32].

Linda, 1997 yihnda yaptigi bir calismada ilkokul égrencilerinin
matematik bilgisini kavram haritalan teknigi kullanarak oélgmistir. Bu
calismada Linda, farkli seviyede matematik problemlerinde &grencilerin
kullandiklart  6grenme  stratejilerini, problem ¢6zme ydntemierini
arastirmistir.  Sonug olarak kavram haritalamas! tekniginin etkin bir

sekilde égrenci bilgisini 6lctGGuni gdzlemlemistir [33].

Sizmur ve Osborne 12897 yilindaki arastirmalarinda fen dégretiminin
anlamh bir gekilde gerceklesmesinin 6nundeki engelleri kaldirmak igin
kavram haritasint kullanmigtir.  Calismanin evrenine 9-11 yag arast
gocuklart oturtturmustur. Sonug olarak kavram hariiasmm 6grenmeyi

saglamak icin faydal kanisina varmistir [34].

Ferry, Hedberg ve Harperin 1997 yahhda 69 Ogretmenden
yararlanarak yapti§i calismada kavram haritasinin muUfredat bilgisini
organize etmeye yardimci olup olmadi§i arastiniimistir. Ogretmenier 19-
49 yaslar arasinda secilmis ve yasg ortalamasi da 24.4 olarak ortaya

cikmistir.  Ogretmenlere kavram haritasini nasil olusturmalari gerektigi
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konusunda bir dizi kurs verilmis ve grup c¢aligmalan yaparak yirmi tane
kavram haritalan yapmalari saglanmistir. Degerlendirmeleri ise kavram
haritalarindaki geligmelerine bakarak ve égretmenlerin gorlglerine gére
yapmiglardir.  Sonug olarak 6gretmenler kavram haritasinin ideal bir

planlama araci oldugu konusunda fikir birligine varmiglardir [35].

McGowen ve Tall tarafindan 1999 yilinda yapilan calismada kavram
haritalari matematik alanina uygulamigtir. 27 6grencinin  katildid
aragtirma 19 hafta surmistir. Cahisma lineer ve Ustel fonksiyonlar
konulari Gizerine odaklanmistir. On-test yapilarak belirlenen gruplar, son-
test sinavina goére karsilagtiriimis ve kavram haritas) kullanilan deney

grubunun daha basarih oldugu gdzlenmistir [14].

Nakibodlu ve Meri¢ tarafindan 2000 yilinda yapilan bir ¢alismada
teorik bilgi ile laboratuardaki denemeleri arasinda ne derece iligki
saglayabildikleri, laboratuar calismalarinda ne derece yararlanabildikleri
ve bu sekilde kimya laboratuarlarinin gercek bir 6grenme ortam: saglayip
saglamadigini belirlemek icin 4 yillik kimya &gretmenligi béliminden 2.,
3. ve 4. sinif égrencilerinden olusan 113 kigilik érneklem grubuna bir
anket uygulanmistir. 20 Kkisiden olusan diger bir gruba ise Vee diyagrami
caligmast yaptirilarak sonuclar degerlendiriimigtir. - Sonug olarak Vee
diyagraminin  laboratuar  6ncesi  hazirh§indan en  sondaki
degerlendirmesine kadar kolayhk sagladidi ve yararh oldufu sonucuna

variimistir [36].

Bayram ve Erdogan’in 2001 yilinda yaptiklari calismada matematik
O6gretimini daha etkili yapabilmek i¢in kavram haritasini kullanmiglardir.
Universite 6grencilerine anlatmak icin “tirev’ konusu secilmistir.  Bu
amagla 6grenciler ilk dénemki Cebir-l notalarina gére ¢ homojen gruba
ayniimigtir. 1k gruba klasik yéntemle, ikinci gruba kavram haritasi yontemi
kullanilarak ve Gg¢lnch gruba da bilgisayar tabanli kavram haritasi
yéntemi  kullanilarak konu iglenmistir. Doért hafta sonunda bOtun

O6grenciler ayni sinava tabi tutulmus ve bu sinav sonuglarina gére ne
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kavram haritast yonteminin nede bilgisayar tabanli kavram haritasi

~yonteminin etkili olmadi§i gériimastar [37].

1.5 Aragtirmanin Amaci ve Onemi

Bu arasgtirma ile kavram haritast ve Vee diyagraminin birlikte kullanimi
ve su an kullaniimakta olan geleneksel 6gretim yoéntemi ile ilkégretim 7.
sintf  8grencilerinin - matematiksel basarist  GOzerindeki  etkilerinin
belirlenmesi amacglanmistir.

Egitim sistemimizdeki yanhsgliklar ve uygulanilan ybntem sebebiyle
matematik dersleri 6grencilerin bilmeden korktuklari bir ders haline
gelmistir. Insanlarin bilmeden korktuklari pek az sey vardir. Bunlardan

biride matematiktir. Bu olgu yapilan ¢alismalarla da desteklenmistir [33].

Bu nedenle, birgok bilim dalinda kullanilan kavram haritasi ve Vee
diyagrami matematik derslerinde de kullanilarek matematik dersi ¢ekici

hale getirilmeye caligiimigtir.
Bu arastirmada elde edilen bulgularn:

1) Matematik égretmenlerinin, 6grenme-6gretme slrecini planlarken

yararli olmasi

2) Ogrenme-dfretme slrecinde kullanilan ydntem ve teknikler

agisindan cesitlilik géstermesi

3) lIkégretim matematik editiminde kullanilan yéntem ve teknikler

konusunda yeni tartigmalar ve aragtirmalar yaratmasi
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4) Matematik o6gretmeni yetigtiren egitim cgramina

katkida bulunmas:



5) llkégretim matematik dersi 6gretim programinin gelistiriimesine

lligkin yararl olacak sonug ve éneriler getirmesi beklenmistir.

1.6 Problem Ciimlesi

Kavram haritast ve Vee diyagramt kullaniminin, ilkégretim 7. simif

matematik égretiminde 8grenci basarisi Uzerine etkileri nelerdir?

1.7 Alt Problemler

1) likégretim 7. sinif matematik 6gretiminde, 6§renci basarisinda
kavram haritasi ve Vee diyagrami kullammi ile gelenekse! 6gretim

yénteminin etkililik dereceleri arasinda anlaml bir fark var midir?

2) lkégretim 7. sinif matematik 6gretiminde, matematik basarisinin
gelistirimesinde, kavram haritasi ve Vee diyagraminin kullanildigt
deney grubu ile geleneksel dgretim yonteminin uygulandigi kontrol

y

grubunun erist dizeyleri arasinda anlamh bir fark var midir?
1.8Hipotezler
Yukarida agiklanan ana problem ve alt problemlerle ilgili olarak
asagida verilen hipotezler SPSS 11.0 programi kullanilarak test
edilecektir.
H: Kavram haritasi ve Vee diyagrami kullantminin, ilkégretim 7. sinif

matematik OJretiminde &grenci basarist Uzerinde istatistiksel olarak

anlaml bir fark yoktur.
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H,: Kavram haritast ve Vee diyagram: kullaniminin, itkkégretim 7. simif
matematik Ogretiminde 6grenci basarist Uzerinde istatistiksel olarak
anlamli bir fark vardir.

Hé: iikégretim 7. siuf matematik 6@retiminde, 6grenci basarisinda
kavram haritasi ve Vée diyagrami kullanim: ile geleneksel égretbim
yénteminin etkililik dereceleri arasinda istatistiksel olarak anlamh bir fark
yoktur.

Hll: likégretim 7. sinif matematik 6§retiminde, 6grenci basarisinda
kavram haritasi ve Vee diyagrami kullanimi ile geleneksel &gretim
yénteminin etkililik dereceleri arasinda istatistiksel olarak anlaml bir fark
vardir.

H(% - {ikégretim 7. sinif matematik égretiminde, matematik basarisinin
gelistiriimesinde, kavram haritast ve Vee diyagraminin kullanildigt deney
grubu ile geleneksel 8gretim yénteminin uygulandigi kontro! grubunun
erisi duzeyleri arasinda istatistikse! olarak anlamli bir fark yoktur.

hlz - {ikagretim 7. sinif matematik égretiminde, matematik bagarisinin
gelistiriimesinde, kavram haritas! ve Vee diyagraminin kullanildi§t deney
grubu ile geleneksel 6gretim ydnteminin uygulandigt kontrol grubunun

erist dizeyleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark vardir.

1.8 Sinirlamalar

1) Bu arastirma, Balikesir Merkez ilgesinde bulunan Balikesir-Karesi
lkdgretim okulu 7. sinif égrencileri ile, Balikesir ili Bigadig ilgesi
Yolbasi kéyli Yolbasgi llkégretim okulu 7. simif 6grencileri (izerinde

yapiimistir.

2) Arastirma Balikesir ilindeki bir merkez ve bir kdy okulunda

yapiimistir.
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3) Arastirma, ilkégretim 7. sinif matematik programinda belirtilen

Oran, Oranti ve Ylzdeler Unitesinin igerigi ile sinirlanmusgtir.

1.10 Sayiltilar

1)

3)

Deney ve kontrol gruplarinda arastirmayr yiriten matematik
O6gretmeni, Ogretmenlik deneyimi ve yetenedi acisindan fark

olmamasi i¢in aragtirmacinin kendisidir.

Deney ve kontrol gruplarinda yer alan égrenciler, ilkdgretim 7. sinif
oégrencilerini temsil edecek niteliktedirler.
Deney ve kontrol grubundaki 6grenciler, dlgme amaciyla verilen

sorular yanitlarken gergek glglerini ortaya koymuslardir.

4) Arastirmayi etkileyebilecek degigkenlerin, deney ve kontrol

gruplarint ayni sekilde etkiledigi varsayiimistir.

1.11 Evren ve Orneklem

Bu ¢alismanin evrenini, 2001-2002 ve 2002-2003 yillarinda Milli Egitim

Bakanhiina bagli Balikesir ilinde bulunan resmi ilkdgretim okullarinda

okuyan 7. sinif égrencileri olusturmaktadir.

Arastirmanin érneklemini, Balikesir ili Bigadi¢ ilgesi Yolbagt Koéyu

Yolbagi likégretim okulunda 2001-2002 6gretim yilinda 7. sinif é6grencileri
ve Balikesir ili merkez ilgesinde bulunan Balikesir—Karesi ilkdgretim
okulunda 2002-2003 d&gretim yilinda 7. simif 6grencilerinden random
olarak belirlenen 63 é§renci olusturmaktadir. Ogrencilerin dagilim tablosu

ise gizelge 2.2 ve cizelge 2.3 de verilmigtir.
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1.12 Tanimiar

Egitim: Bireyin davraniglarinda kendi yasantist yoluyla kasith olarak

istenilen yonde degisme meydana getirme strecidir [38].

Ogrenme: Bireyin olgunlasma dizeyine gore, cevresiyle etkilesimi

sonucu davranislarinda olusan kalici degismelerdir [39].

Ogretim: Ogrenmeyi kolaylastiracak etkinlikleri duzenleme, gerekli

arag¢ ve gerecleri saglama ve rehberlikte bulunma eylemidir [40].

Kavram Haritast: Bir konuya ait kavramsal yapilasmayi, kavram ve
kavramlar arasindaki biligsel baglantilari gérsel olarak ortaya koyan ki

boyutlu bir semadir [14].

Geleneksel Ogretim: Ogrencilerin pasif birer dinleyici olduklari
6gretmen merkezli bir égretim yéntemidir. Ayni anda ¢ok sayida kigiye
bilgi aktarilir. Ogrencilere kisa zamanda cok bilgi verilir [41]. Calismada

diz anlatimin adir bastigi gelenekse! 6gretim kullaniimistir.
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2. YONTEM

Bu bélimde arastirma modeli, drneklem sec¢imi, veri toplama araglari,
verilerin toplanmasi ve toplanan verilerin gézimlenmesinde yararlanilan

istatistiksel yontemler ve teknikler anlattimigtir.

2.1 Aragtirma Modeli

Bu aragtirmanin problem cimlesinde yer alan kavram haritasi ve Vee
diyagrami kullaniminin 6grenci basarisina etkisini 6lgmek amaciyla
yaygin olarak kullanilan 6n test — son test kontrol gruplu karigik bir desen
secilmistir. On test — son test kontrol gruplu desende yansiz atama
(random) ile olusturulmus iki grup bulunmaktadir. Bu gruplardan biri
deney digeri kontrol grubudur. Her iki grupta da deneyden dnce ve sonra

olcimler yapiimigtir [42].

Cizelge 2.1 Deney Deseni

ONTEST SONTEST
GD R O1 X 03
GK R 02 04
GD : Deney Grubu
GK : Kontrol Grubu
R . Deneklerin gruplara yansiz atanmast
01, 03 : Deney grubunun 6n test ve son test dlgtimleri
02, 04 : Kontrol grubunun 6n test ve son test dlctmleri
X : Deney grubundaki deneklere uygulanan bagimsiz

degisken (Kavram haritasi ve Vee diyagrami teknigi)
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2.2 Denekler

Bu aragtirmaya, 2001-2002 egitim-6gretim yihnin bahar déneminde
Balikesir ili, Bigadig ilgesi, Yolbast Koy, Yolbasi lkégretim Okulu yedinci
sinifina devam edip matematik dersini ayni 6gretmenden alan 7/A ve 7/B
siniflarindaki toplam 32 égrenci ve 2002-2003 egitim-8gretim yilinin bahar
doneminde Balikesir il merkezindeki Balikesir-Karesi ilkégretim Okulu
yedinci stnifina devam edip matematik dersini ayni 6Gretmenden alan 7/M

ve 7/H siniflarindaki toplam 31 6grenci katilmistir.

Arastirmaya katilan denek égrencilerin se¢iminden énce her iki okul
icinde bu okullarin 7. siniflarinda matematik dersini ylrten égretmenlerin
ka¢c subede derse girdikleri okul mudirayle gértgtlerek belirtiimistir.
Aragtirmada deney ve kontrol gruplarini olusturmak igin, yedinci sinif
matematik dersine giren 6gretmenlerin en az iki subeye girmeleri géz
onine alinmigtir.  Bu O6gretmenlerden, goéndlli olan ve en fazla
Ogretmenlik tecribesi olan &3retmenin(6gretmenlik técrube!eri 10 yildan
az olmamak kosuluyla) girdigi siniflar érneklem olarak secilmigtir.

Deney ve kontrol gruplarinin belirlenmesinde, yansiz atama yoéntemi
benimsenmis ve bu amagcla Yolbagi ilkégretim Okulunda 7/A sinifi deney
grubu, 7/B smifi ise kontrol grubu olarak belirlenmistir.  Ayni sekilde
Balikesir-Karesi ilkogretim Okulunda 7/H sinufi deney grubu ve 7/M sinifi

ise kontrol grubu olarak belirlenmistir.

Bu aragtirmaya matematik &gretiminde kavram haritast ve Vee
diyagrami ydnteminin 6grenci basgarisi Uzerine etkililifinin ne olacad
saptanmak istendifinden, deney ve kontrol grubundaki denekler belirli
Ozellikler bakimindan birbirleriyle denklestiriimeye ¢alisimigtir.
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Gizelge 2.2 Deneklerin Dagihimi (Yolbagi likbgretim Okutu)

Grup No _ Yontem , Denek Sayis: (N)

GD1: Deney Grubu Kavram haritast ve Vee 16

diyagrami kullanimi

GK1: Kontrol Grubu | Geleneksel Ogrenme 16

Topiam 2 32

Gizelge 2.3 Deneklerin Dagilini (Bal.-Karesi ilkégretim Okulu)

Crup No Yéntem Denek Sayisi (N)

GD2: Deney Grubu Kavram haritas: ve Vee 16
diyagram kullanmim

GK2: Kontrol Grubu | Geleneksel Ogrenme 15

Toplam 2 31

2.3 Denklegtirme
Arastirma kapsamina giren deneklerin, diger degiskenler bakimindan
denklestirimesinde, arastirmada denenmesi amagclanan bagimsiz

dediskenlerin deney gruplarinda kontrol altina alinmast igin gereklidir.
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Degdigkenlerin kontrolinden amag¢ ise, aragtirmanin i¢c gegerliligini

arttirmak ve alinacak sonucun yalnizca denenen bagimsiz degiskenden

kaynaklanmasini saglamaktir [43].

Denklestirmede 6grencilerin gz dénemi karnelerindeki matematik

notlari ile bu égrencilerin denklestirme testi [Ek A] uygulamasi sonucu

aldiklart puanlardan yararlanilmigtir.  Deneklerin segimi ve gruplarin

olugturulmasinda baslica su islemlere yer verilmistir:

1)

2)

Ogrencilerin gliz dénemi karnelerindeki matematik notlarina gére

yuksek not alanlardan digtk not alanlara gére siraya dizilmiglerdir.

‘Daha sonra, bu sekilde siralanan &grenciler sahip olduklan

puanlara gore cgesitli gruplara ayriimiglardir. Daha sonra da her iki
siniftaki ayni puan gruplari igerisinden puanlari birbirine ¢ok yakin

bulunan &grenciler, tek tek eslestiriimeye calisimigtir.

Bu notlara goére secilen denek adaylarina matematik yetenegini
Glcmeye vydnelik bir coktan segmeli denklegtirme testi

uygulanmustir.

Cizelge 2.4 Deneklerin Matematik Dersi Giiz Donemi Karne

Notlarina Gére Durumu (Yolbasi ilkogretim Okuiu)

Ogrenci | Denek | Aritmetik | Standart | Serbestlik t Anlamiihik
Gruplari | Sayisi | Ortalama| Sapma | Derecesi | Degeri| Diizeyi

(N) (%) (SS) (Sd) (P)

GD1 16 2,92 0.75

GK1 16 3.00 0.70

31 -0.267| 0,792
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Cizelge 2.5 Deneklerin Matematik Dersi Giiz Dénemi Karne

Notiarina Gore Durumu (Bal.-Karesi likogretim Okulu)

f’)g“jrenci Denek | Aritmetik | Standart | Serbestlik t Anlamhihk|
Gruplan | Sayisi |Ortalama| Sapma | Derecesi | Degeri | Dizeyi
(N) (x) (SS) (Sd) (P)
GD2 16 3.00 1.03
30 0.152 0,880
GK2 15 2.93 1.38

Cizelge 2.4 ve gizelge 2.5 ten anlagilacagl gibi deneklerin matematik
dersi glz dénemi karne notlarinin aritmetik ortalamalari arasinda 0.08 ve
0.07 gibi bir puan farki gézukmektedir. Bu farkin anlamh olup clmadigini
sinamak amaciyla t testi uygulanmis ve SPSS 11.0 programi kullanilarak
yaptlan hesaplamalarda t degerleri t = -0.249 ve t = 0.152 degerleri
bulunmustur. Bu incelemede P degerleri 0.792>0.05 ve 0.880>0.05 (%95
glven arali§inda hesaplandigi i¢in) oldugundan égrencilerin karne notlari
arasinda anlamhi bir fark olmadi§: sonucuna varilmigtir.  Dolayisiyla
deney ve kontrol gruplarinda bulunan ¢&grenciler matematik dersi gz

dénemi karne notlari bakimindan birbirlerine denktirler [44].
Denklegtirme yapmak igin, matematik yeteneklerini dlgcmeye yoénelik

testten aldiklari puanlara iligkin istatistiksel veriler Cizelge 2.6 ve Cizelge

2.7 de verilmistir.
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Cizelge 2.6 Deneklerin Matematik Yetenegdini Olgmeye Yonelik 15

Soruluk Denklegtirme Testindeki Dogru Cevap Sayilarina Gore

Durumu (Yolbagi iikdgretim Okulu)

Ogrenci | Denek | Aritmetik | Standart | Serbestlik t Anlamhilik
Gruplari | Sayisi | Ortalama| Sapma | Derecesi | Degeri| Diizeyi
(N) (x) (SS) (8d) (P)
GD1 16 7.69 2.09
31 -0.098| 0,922
GK1 16 7.76 2.87

Cizelge 2.7 Deneklerin Matematik Yetenegini Olgmeye Yonelik 15

Soruluk Denklestirme Testindeki Dogru Cevap Sayilarina Gore

Durumu (Bal.-Karesi iikogretim Okulu)

Ogrenci | Denek | Aritmetik | Standart | Serbestlik t Anlamhhik
Gruplari | Sayisi |Ortalama| Sapma | Derecesi | Degeri| Diizeyi
Ny | (%) | (SS) | (Sd) (P)
GD2 16 7.56 1.93
30 -0.225| 0,823
GK2 15 7.73 2.28

Cizelge 2.6 ve cizelge 2.7 den de géruldigu gibi deneklerin matematik

yetenegini dlcmeye yonelik denklestirme testinde yaptikian

dogru

sorularin aritmetik ortalamalari arasinda 0.17 gibi az bir net farki

g6zikmektedir.

Bu farkin anlamh

olup olmadigini

gbrmek

icin

uyguladigimiz iligkisiz érneklem t-testi sonunda t = -0.099 ve t = -0.225
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bulunmustur. %95 guiven arahginda yapilan t testi sonucunda P degeri
P=0.922 > 0.05 ve P= 0.823 > 0.05 c¢iktigindan iki grubun ortalamalar:
arasindaki farkin anlamli olmadid: sdylenebilir. Yani, deney ve kontrol
grubundaki Ogrenciler matematik yetenekleri bakimindan birbirlerine
denktirler [44]. |

2.4 Veri Toplama Araglan

Aragtirma i¢cin disiUnllen problem cUmlesine bir yanit bu!mak‘
amaciyla gerekli olan verileri toplamak igin,  &grencilerin
denklestirilmesinde kullaniimak amaciyla matematik yetenegini Slgmeye
yonelik bir test ve 6grenci basarisini 6lgmek amaciyla kullanilimak Gzere

matematik basari testi [Ek B] gelistirilmisgtir.

2.4.1 Matematik Yetenegini Olgmeye Yonelik Denklesgtirime Testi

Bu arastirmada kavram haritast ve Vee diyagrami yonteminin
etkililiginin sinanmasi igin, bagka degiskenlerin disinda égrencilerin deney
oncesi matematik yetenekleri acisindan denklestiriimesi gerekmektedir.
Bunun icin matematik yetenegini éicmeye yoénelik 15 soruluk bir coktan
segmeli test belirlenmistir. Bu testteki sorular 2001-2002 egitim 6Jretim
ytlindan énce ¢tkmig Fen Lisesi, Anadolu Lisesi ve Meslek Lisesine girig
sinav sorularindan ve gesitli ders kitaplarindan olusturulmustur [45,486].

Testin gecerliligi saglanmis Anadolu Lisesi, Fen Lisesi ve Meslek
Liseleri sinav sorularindan alindigindan gegerlidir. Testin  glvenirliligini
6lgmek amaciyla arastirmaya katilan 6grencilerin benzeri bir gruba test
uygulanmigtir.  Bu test aym ilin merkezinde bulunan Fevzi Cakmak

lkégretim Okulu yedinci sinif 8grencileri bu uygulama icin secilmistir.
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Testin gavenirliligini 6lcmek amactyla SPSS 11.0 programi kullanilarak
yapilan guvenirlilik analizi sonucu Alpha katsayist 0.8966 olarak
hesaplanmis ve bu deger denklestirme bakimindan istenilen dizeyde

gbrulmus ve yeterli kabul edilmistir.

2.4.2 Matematik Bagarn Testi

Ogretimi yapilan “Oran,Oranti ve Yuzdeler” Gnitesi matematik dersinin
diger Uniteleri arasindan yansiz atama yolu ile segildikten sonra bu Unite -
ile ilgili matematik basan testi gelistiriimistir. Bu test deney ve kontrol
gruplarina én test ve son test olarak uygulamigtir. Bdylelikle égrencilerin
deney 6ncesi Uniteyle ilgili davranislarin ne kadarina sahip olduklar!
gozlenmigtir. Deney sonrasi ise deney ve kontrol gruplarina son test

uygulanilarak kazandirilan davraniglar élgiimuastar.

Bu amagla “Oran, Oranti ve Ylzdeler” Unitesinin davranig analizi
yapilmigtir. Unitenin hedef ve davranislarn belirlenmistir.[47] Boylelikle 15
sorudan olusan bir coktan segmeli test olusturulmustur. Bu sorular igin
2001-2002 editim ogretim yilindan 6nce yapilan Anadolu Lisesi, Fen
Lisesi ve Meslek Lisesine giris sinavlan ve yedinci sinif ders kitaplar

sorularindan yararlamimigtir [45,46].

Testin glvenirliligini 6igmek amaciyla SPSS 11.0 programi kullanilarak
yapilan guvenirlilik analizi sonucu Alpha katsayisi 0.8607 olarak

hesaplanmis ve bu deger testin gvenirliligi icin yeterli kabul edilmistir.

2.5 islem

Veri toplama araglarinin hazirlanmasi, Balikesir ili Milli Egitim
Muadariagunden gerekli iznin [Ek K] alinmast, deney ve kontrol gruplarinin

belirlenmesi tamamlanmistir. Her iki gruptaki &grencilere, matematik
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6gretiminde, kavram haritast ve Vee diyagrami yonteminin 63drenci
bagarisina etkisini sinamak amaciyla deneysel bir arastirmanin denekleri
segildikleri sdylenmigtir. Bu agiklamayla deneklerin arastirmaya kars!

olumlu yénde gudulenmeleri hedeflenmistir.

Kavram haritasi ve Vee diyagrami yonteminin genel ilkeleri g6z
OnGnde tutularak ders planlart hazirlamistir [Ek C]. Bunlara uymak
kosuluyla 12 ders saatlik 6gretim yapilmistir.

Aragtirmada izlenen yol asagidaki gibidir:

1) On testin uygulanmasi,

2) Deney ve kontrol gruplarinin olusturulmas,

3) Her grupta belirlenen 6Grenme yéntemlerinin uygulanmasi,

4) Son testin uygulanmasi.

Yukaridaki iglemler 2001-2002 egitim o6gretim yili bahar dénemi
11.03.2002 ile 29.03.2002 tarihleri arasinda ve 2002-2003 egitim &dretim

yili gz ddénemi 23.12.2002 ile 10.01.2003 tarihleri arasinda 3 haftalik (12

ders saati) stre igerisinde gerceklestiriimistir.
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3. BULGULAR

Arastirmanin alt problemlerinde, “likégretim 7. sinif matematik
6gretiminde, &grenci basarisinda kavram haritast ve Vee diyagrami
kullanimi ile geleneksel 6gretim yonteminin etkililik dereceleri arasinda

anlaml bir fark olup olmadigi’nin belirlenmesi amagclanmistir.

Aragtirmanin  bu béluminde problemin ¢6zima  igin  kullanilan
yontemlerle toplanan verilerin istatistiksel analizleri sonucunda ortaya

cikan bulgulara yer verilmistir.

Deney ve kontrol grubundaki deneklerin 6n test uygulamasinda,
matematik basarisini uygulamaya yo6nelik testte yaptiklari netlerin
aritmetik ortalamalan ve standart sapmalant SPSS 11.0 programindan
hesaplanarak t-testi yapiimistir. Deney ve Kkontrol gruplarinin 6n testte
yaptiklari netlerle ilgili bulgular Cizelge 3.1 ve Cizelge 3.2 de verilmistir.

Cizelge 3.1 Deney ve Kontrol Gruplarinin Matematik Bagarisini
Oicmeye Yonelik On Test Dogrularina iligkin Bulgular (Yolbagi
iIkogretim Okulu)

Ogrenci | Denek | Aritmetik | Standart | Serbestlik t Anlamlilik
Gruplari | Sayisi | Ortalama| Sapma | Derecesi | Dederi| Diizeyi
(N | (x) | (SS) | (sd) (P)

GD1 16 6.68 2.86

31 0.212 0,833
GK1 16 6.50 2.06

41



6,7

6,6

6,5

Ontest Dogru Sayilarinin Ortalamasi

6,4

deney

Gruplari

kontrol

Sekil 3.1 Yolbas! ilkégretim Okulu Ogrencilerinin On Test Ortalamalan

Gizelge 3.2 Deney ve Kontrol Gruplarinin Matematik Bagansim Olgmeye

Yonelik On Test Dogrularina iligkin Bulgular (Bal.-Karesi ilkogretim Okulu)

Ogrenci| Denek |Aritmetik | Standart | Serbestlik t Anlamlilik
Gruplarn | Sayisi |Ortalama| Sapma | Derecesi | Degeri | Diizeyi
(N) (x) (SS) (Sd) (P)
GD2 16 7.37 2.91
30 -0.024 0,981
GK2 15 7.40 2.92
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8,0

7,81

7,61

Ontest Dodru Sayilarinin Ortalamasi

Gruplari

Sekil 3.2 Bal.-Karesi ilkogretim Okulu Ogrencilerinin On Test
Ortalamalari

Cizelge 3.1 ve cizelge 3.2 den de goruldugi gibi, deney ve kontrol
gruplarindaki 6grencilerin én testte yaptiklari netler arasinda Yolbasg!
ilkégretim Okulu 6grencilerinde 0.18 net deney grubu lehine ve Karesi
iIkogretim Okulu égdrencilerinde ise 0.03 net kontrol grubu lehine bir fark
vardir. Bu farkin anlamh olup olmadigini anlamak amaciyla SPSS 11.0
programi kullanilarak t-testi uygulanmis ve t = 0.212 ve t = - 0.024
bulunmustur. Yolbagi ilkogretim Okulu igin p = 0.833 > 0.05 ve Karesi
Ikégretim Okulu igin p = 0.981 > 0.05 (%95 guven arahigindan dolay1)
oldugundan her iki gruplarin netleri arasindaki fark anlamli degildir.
Baska bir deyisie, deney ve kontrol gruplarinin matematiksel basarisi

arasinda deney 6ncesi anlamli bir fark yoktur [44).

Aralarinda anlamh bir fark olmayan deney ve kontrol gruplarina,
deneyin etkinligini 6lgmek amaciyla, uygulanan son testlerin arasinda

aniamh bir farkin olup olmadigina bakiimistir. Deney ve kontrol
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gruplarinin matematik basarisin éigmeye yonelik son testte yaptiklari netlerle ilgili
bulgular Cizelge 3.3 ve Cizelge 3.4 de verilmistir.

Cizelge 3.3 Deney ve Kontrol Gruplarinin Matematik Basarisini Olgmeye
Yénelik Son Test Dogrulanna iligkin Bulgular (Yolbag ilkégretim Okulu)

Ogrenci| Denek |Aritmetik | Standart| Serbestlik t Anlamlilik

Gruplan | Sayisi {Ortalama| Sapma | Derecesi | Degeri | Diizeyi
(N) (x) (SS) (Sd) (P)
GD1 16 9.50 244
31 2.291 0,029

GK1 16 7.18 3.20

10,0
B
()
g 9,5 1
£
O 9,0 1
£
£ 854
«©
=)
3 801
2
g 757
Q
o 7.0; |
c =
B 65 =

deney kontrol
Gruplari

Sekil 3.3 Yolbag: ilkégretim Okulu Ogrencilerinin Son Test Ortalamalan
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Gizelge 3.4 Deney ve Kontrol Gruplarinin Matematik Bagarisimi Olgmeye
Yonelik Son Test Dogrularina lligkin Bulgular (Bal.-Karesi ilkbgretim Okulu)

Ogrenci| Denek |Aritmetik | Standart | Serbestlik t Anlamliik
{Gruplari| Sayisi |Ortalama| Sapma | Derecesi | Dederi | Diizeyi
N) | (x) | (88) | (sd) (P)

GD2 16 10.62 2.24

30 2.206 0,035
GK2 15 8.26 3.59
— 110
2] e
© s
§ 105
S 4
t e
O 10,0; z
£ =
& 95; :
@ 90 .
5 :
S 85: :
g
€ 8,01
O
? 75 :
deney kontrol
Gruplari

Sekil 3.4 Bal.-Karesi ilkogretim Okulu Ogrencilerinin Son Test

Ortalamalan
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Cizelge 3.3 ve cizelge 3.4 den de gdruldigu gibi deney grubu ile
kontrol grubunun yaptiklari netler arasinda 2.32 ve 2.36 netlik bir fark
vardir. Bu farkin anlamli olup olmadigini anlamak amaciyla SPSS 11.0
programi kullanilarak t-testi yapilmigtir. T degerleri t = 2.291 ve t = 2.206
olarak ortaya ¢tkmig ve p = 0.029 < 0.05 ile p= 0.035 < 0.05 oldugundan |
%95 glven arahifimda anlamhilik puanlari 0.05 ten kigik ciktigindan
deney ve kontrol gruplari arasinda anlamlt bir fark oldugu ortaya
cikmaktadir.  Boylelikle matematik basarisinda, etkililik bakimindan
kavram haritast ve Vee diyagrami yoénteminin geleneksel 6gretim

yonteminden daha Gstln oldugunu ortaya koymaktadir [44].

Arastirmanin ikinci alt probleminde, “llkgretim 7. sinif matematik
dgretiminde, matematik basarisinin geligtiriimesinde, kavram haritasi ve
Vee diyagraminin kullaniidi§t deney grubu ile geleneksel &gretim
yonteminin uygulandidi kontrol grubunun erigi duzeyleri arasinda anlamli

A 1)

bir farkin olup olmadigi” belirlenmek istenmistir.
Bu amagla, deney ve kontrol grubundaki &égrencilerin matematik

basarisint 6lgmeye yonelik iligkili élgimler igin t-testi uygulanmigtir,
Bulgular Cizelge 3.5 ve Gizelge 3.6 da verilmistir.
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Cizelge 3.5 Deney ve Kontrol Gruplarinin Matematik Basansini
Olgmeye Yonelik On Test ve Son Test Netlerinin Ortalamalari ile ilgiti
Bulgular (Yolbasi ilkdgretim Okulu)

Ortalama

Odrenci | Test| Denek | Aritmetik | Standart Serbes| t |Anlamhhk
Gruplari Sayisi | Ortalama|Sapma |Farki tlik Deg Diizeyi
P (N) (¥) (SS) Derece | eri (P)

. si (Sd)
On 16 6.68 2.86
Test
GD1 Son| 16 9.50 244 282
Test |
On | 16 6.50 2.06
Test
068 | 62 |39 o0.000
GKA1 Son 16 7.18 3.20
Test
Cizelge 3.6 Deney ve Kontrol Gruplarinin Matematik Bagansim
OGicmeye Yonelik On Test ve Son Test Netlerinin Ortalamalari ile ligili
Bulgular (Bal.-Karesi ilkogretim Okulu)
Odrenci | Test| Denek | Aritmetik | Standart | Ortalama | Serbes [t Anlamhhk
Gruplan Sayisi |Ortalama | Sapma | Farki tlik De§ |Dizeyi
P (N) (x) |(8S) Derece |eri (P)
i} si (Sd)
On 16 7.37 2,91
Test
GD2  'son| 16 | 1062 | 224 | 325
Test
On | 15 7.40 2.92 60 | 228 4.029
Test
GK2 Son| 15 8.26 3.59 0.86
Test
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Cizelge 3.5 ve cizelge 3.6 dan da goéruldigu gibi t degerleri 3.93 ve
-2.28 cikmistir.  Uygulanan iligkili érneklem t-testi icin P degerleri
p=0.000<0.05 ve 0.029<0.05 ciktigindan iki farkh 6gretim yéntemlerinin
erigi duzeyleri arasinda anlaml diuzeyde fark gérulimustir. Baska bir
deyisle, bu arastirma, matematik basarisini gelistirme bakimindan,
kavram haritast ve Vee diyagrami ydnteminin geleneksel 6gretim
yonteminden daha etkili oldugunu orfaya ctkarmaktadir [44].
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4. TARTISMA VE SONUC

Bu bélimde vyapilan arastlrma bulgulari dogrultusunda ulasilan

sonuglar, tartisma ve &neriler yer almaktadir.
Arastirmada elde edilen sonuclara gére:

1) lkégretim yedinci sinif matematik 6gretiminde, kavram haritasi ve -
Vee diyagrami kullanilarak gerceklestirilen égretimin, geleneksel

yonteme gbre, o6grenci basarisi Uzerinde daha etkili oldugu

gézlenmigtir.

2) Kavram haritast ve Vee diyagrami kullanilarak gergeklestirilen
6gretim sonucunda deney grubundaki égrencilerin  matematik
dersindeki basarilarina iligkin erisi dizeylerinde geleneksel
yontemle &gretim yapilan kontrol grubundaki 6grencilere gore

anlamli bir yikselme géralmustar.

Aragtirmada elde edilen bulgular dogrultusunda, matematik
dgretiminde kavram haritasi ve Vee diyagramt ile 6gretimin geleneksel

6gretim yénteminden daha etkili oldugu sonucuna varilmigtir. Buda H;,

Hi ve HE hipotezierinin dogru oldugunu gostermektedir.

Kavram haritasi ve Vee diyagrami kullanilarak yapilan 6gretimde
O6gretim 6gdrenci merkezli ve 6grenci aktif oldugundan &dretmen-6grenci
etkilesimi saglanir.  Geleneksel 6gretim yontemi 68retmen merkezli
oldugu icin 6gretmen-ddrenci etkilesimi bu ydntemde c¢cok daha azdir.
Kavram haritalar égrencilerin konu hakkindaki distncelerini bir araya
getirip gegmis bilgilerle iligkilendirmesini saglar.  Goérsel semboller

kullanildigindan  dgrencilerin  kavramlari  hatirlamasi  kolaylasir.
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Kelimelerle ifade edilemeyen anlatimlarin daha kolay anlagiimasini, konu
ile ilgili bOtan bilgilerin organize edilmesini, yanlhis anlamalarin ortaya
ctkariimasint, degerlendirme yapmalarini, konu ile ilgili anahtar kavram ve
prensipleri kavram haritasi (zerinde gérmesini, kavramlarla ilgili on
¢alisma yapmalarini ve konudaki Gnemli kavramlari gérmelerini saglar.
Vee diyagrami ile 6gretimde yazili ve s6zIU agiklamalar daha iyi organize
edilmis olur. Arastirma sirasinda égrencilerin bay(k bir bélumi; kavram
haritasi ve Vee diyagrami kullaniminin diger derslerde de kullaniimasini
istemiglerdir. Matematik Ogretiminde, etkili bir dgrenme igin kavram

haritasi ve Vee diyagrami kullanimi etkili bir secenektir.

Bu arastirmada elde edilen bulgular ve ulasilan sonuglar

dogrultusunda asagidaki éneriler sunulabilir:

1) Kavram haritasi ve Vee diyagrami kullanilarak gercgeklestirilen
Ogretim, ilkogretim, ortadgretim ve yuksekddretim dizeylerindeki

matematik 6gretiminde uygulanmahdir.

2) Kavram haritast ve Vee diyagram: ile 6gretim konularinda egitim
fakiltelerindeki  “Ozel Ogretim Yéntemleri” dersinde  bilgi

verilmelidir.

3) Kavram haritasi ve Vee diyagrami ile 6gretimin 6gretmenlere

tanitilmasi i¢in konferans,seminer ve hizmet i¢i egitim verilmelidir.
4) Kavram haritast ve Vee diyagrami ile o6gretimin matematik

Ogretimine etkisini belirlemeye yénelik daha kapsamh ve uzun

streli aragtirmalar yapiimalidir.
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EK A "MATEMATIKSEL YETENEGI OLCMEYE YONELIK DENKLESTIRME
TESTI

Adi Soyadi

Sinifi

No

Tarih

Cinsiyetiniz : () Kiz, () Erkek

Sevgili 6Grenciler,

Matematiksel yeteneginizi élgmeyi amagclayan bu test 15 sorudan
olusturulmustur. Her sorunun bir tek dogru yamti vardir. Dogru yaniti
yuvarlak igine ahniz. Testteki bogluklant karalama yapmak igin
kullanabilirsiniz.

Gdstermis oldugunuz katkilariniz icin sonsuz tegekkr ederim.

1) Asagidaki iglemlerden hangisinin sonucu tek sayidir?

a) 25123 + 619 + 7008 b) 10023 + 39999 + 20042
¢) 19918 + 20017 + 1012 d) 2005 + 21015 + 2008
2) 45.]1b
2.

Verilen bélme isleminde b yerine agagidaki sayilardan hangisi yazilamaz?

a)9 b) 8 c)7 d)5
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3) AA
BB
AB

+
156

Verilen toplama islemine gére A + B kagtir?

a) 10 b) 11 c) 14 d) 16

4) Karelerinin farki 68 olan ardisik iki ¢ift sayidan kii¢lik olani kagtir?

a) 10 b) 12 c) 14 d) 16

5) Ugte birinin 3 fazlasinin, dértte biri 8 olan sayi kactir?

a) 63 b) 72 c) 87 d) 102

©) Bir top kumasin énce %— si, sonra da kalanin —;— G satiliyor. Geriye 24m

kumas kaldigina gére, kumasgtn tamam: ka¢ metredir?

a) 126 b) 76 c) 63 d) 56

7) 5-7
-2
+1

Qo H n

3
4
#

y Hon

Her simge bir tam sayiyt gdstermektedir. 2 + # + & isleminin sonucu
agagidakilerden hangisidir?

a) 10 b) 11 c) 12 d) 13



8) 4 er yil ara ile dogan G¢ gocugun yaslarinin toplami babanin yaginin 8
fazlasidir. Baba bugin 64 yasinda olduduna gére, kigik c¢ocuk
dogdugunda baba kacg yasinda idi?

a) 34 b) 36 c) 42 d) 44

9) 4 basamakh A5B3 ve A3B5 sayilar arasindaki fark kactir?

a) 192 b) 198 c) 202 d) 208
10)B C BCA
A B
+ +
BA BBC

Verilen toplama isleminde her harf farkh bir rakami gdsterdigine gére A
nin degeri nedir?

a)0 b) 1 )5 d) 9

11) 1+2+3+. . +27 = A ifadesinde her terim bir arttirilirsa A toplami ne kadar
artar?

a)1 b) 27 c) 28 d) 29

12)3-[1-(8-6)—(2-3)] -1 isleminin scnucu kactir?

a) -3 b) ~1 )0 d) 2
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13) Asagidaki her say|, bir kelime ile ifade edilmigtir. “7353” sayisini gosteren
kelime hangisidir?

7353 3537 3513 1351

a)ARKA b)KARA Cc)PARA  d) ARAP

14) Bir memur maasinin % ini ev kirasina, % and mutfak giderlerine ve T15

unu da g¢ocuguna veriyor. Geriye 1800 lirasi kaldijina gére parasinin
tamami kag liradir? ‘

a) 4000 b) 3500 c) 3000 d) 2500

15) Derslerin 45 dakika, teneffuslerin 10 dakika oldugu bir okulda ilk iki saat
dersi olan bir 6gretmen 9:10 da derse giriyor. Ogretmenin dersi
bittiginde saat kactir?

a) 9:55 b) 10:40 ¢) 10:50 d) 11:00

Testi Bitirdiniz
Tesekkiirler
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EK B "MATEMATIKSEL BASARIY! OLCMEYE YONELIK ONTEST /
SONTEST"

1) 2kg seker ile 14 kg su karigtirilarak 16 kg sekerli su yapiliyor.
Karigimdaki seker miktarinin karigim miktarina orani nedir?

a) 5’; b)

NN
o
(o)
[\&]

2) 24 litre sitten 3 kg yogurt elde edilirse, 88 litre sitten kag kg yogurt
elde edilir?

a)8 b) 9 c) 10 d) 11

3) %:% ise x agagidakilerden hangisidir?

a) 12 b) 16 c) 18 d) 21

4) 3 gunde 20 litre st veren bir inek, 15 ginde kag litre stt verir?

a) 100 b) 120 c) 140 d)160
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5) 4 isci okulun duvarlarint 24 giinde boyayabiliyorsa, 12 isci bu okulun
duvarlarini kag ginde boyar?

a) 24 b) 12 c)8 d) 4

6) Bir bisikletli 2 saatte 80 km yol alirsa, bu bisikletli ayni hizla 7 saatte
kag kilometre yol alir? ‘

a) 280 b) 240 c) 200 d) 160

7) 2m-3=13ve m+ 3.n = 17 olduguna gore, 2 orani asagidakilerden
h

hangisidir?

a)1 b) 13

3 o

8) —x—:s, -Z-=3, ve z=6 olduguna goére “x* sayisi asagidakilerden
B4

hangisidir?

a)7 b) 8 )9 d) 10
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9) 100 dénum tarlasi olan bir ¢ift¢i 30 dénimiing 9 ginde sirebildigine
gore tarlasinin tamamint kag¢ giinde sirer?

a)10 b) 30 c) 60 d) 90

10) Esit kapasiteli 4 is¢inin 20 gunde yaptidt bir isi ayni kapasitede ki 10
isci kag glnde yapar? ‘

a) 8 b) 10 c) 12 d) 16

11) 40 kisilik bir simftaki 6grencilerin %70 i matematik dersinden basarnl
olmugtur. Bu sinifta matematik dersinden basanli olamayan kag
égrenci vardir?

a) 28 b) 20 c) 12 d) 30

12) Maasginin %40 im harcayan bir memurun 300 milyon lirast kaldi§ina
gbre maas! kag milyon liradir?

a) 450 b) 500 ¢) 550 d) 600
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~13)Bir igci 30 glinde yapabildigi bir isin 6 ginlak kismini bitirmistir. Bu is¢i
isin yizde kagini yapmisgtir?

a) 50 b) 40 c) 30 d) 20

14) %10 zararla 270 000 000 TL ye satilan bir buzdolabirin maliyeti kag
milyon liradir? )

a) 280 b) 290 c) 300 d) 310

15) Bir mal % 15 zararla satiliyor. EGer 42 000 000 TL daha fazlaya
satilsaydi % 20 kar edilecekti. Bu malin mal olus fiyati kag liradir?

a) 120 000 000 b) 160 000 000
c) 180 000 000 d)270 000 000
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EK C “ORAN-ORANTI KONUSU iGIN GUNLUK PLAN ORNEGI’

Ders :Matematik

UNITE : Oran, Oranti ve Yuzdeler

Konu :Oran, Oranti |

Siire 40’

Sinf 7IM

Tarih :123.12.2002

Kullanilan ydntem :Kavram Haritasi ve Vee Diyagrami Yoéntemi,
Soru-Cevap Yéntemi. \

Kullanmilan ara¢ gere¢  :Tepegdz, tahta, tebesir, silgi.
Hedef1: Oran ve oranti konusunda gegen teme! kavramlarin anlam bilgisi

Davranmiglar:
1. Oran ve oranti kavramlarinin tanimint yazma sdyleme

2. Verilen bir dizi kavram arasinda oran ve oranti kavramiarinin tanimini

secip isaretleme.
Hedef2: Orantinin 6zelliklerini kavrayabilme.
Davramsglar:

1. Bir orantimin ig terimleri garpimi ile dig terimieri carpimi arasindaki
bagintiy1 sdyleyip yazma.

2. Bir orantida, i¢ terimlerin veya dis terimlerin yerleri degistiginde orantinin
degisip degismeyecegini sdyleyip yazma.

3. Bir orantidaki oranlarin paylan ve paydalan yer degistijinde orantinin
degisip degismeyecegini séyleyip yazma.
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4. Bir orantida verilmeyen terimi bulup yazma.

| 5. Verilen bir esitligi oranti olarak séyleyip yazma.
6. Bilesik orantiyt 6rnekler vererek agiklama.
Islenis:

- Dersin basinda konu igin hazirlanan kavram haritasinin 6grencilere

verilmesi, dersin butintnde neler gérulecegdinin anlatiimasi.

- Konu igin hazirlanan Vee diyagramnin 6grencilere verilmesi.

- Vee diyagraminin Uzerinde kavramlar, konu ile ilgili teori ve ilkeler
égrencilere aciklamalar verilerek anlatilmasi ( Vee diyagraminin sag
tarafi kapatildi).

Oran: Ayni tir cokluklarin birbirine bdlinmesidir.

Oranti:Iki oranin esitligidir.

Verilen ifadelerin hangilerinin oran, hangilerinin oranti oldugunu

sOyleyip yazabilmeleri icin bir dizi érnek ¢dzilmesi.

Orantinin teme! 6zelligi olan icler carpiminin diglar carpimina esit

oldugu égrencilere agiklanarak verilmesi.

:—c—:>a‘d:b.c

o R
Q

- Verilen orantilarda igler carpiminin diglar carpimina esit oldugunu

6grencilerin yazip soyleyebilmesi icin gerekli 6rneklerin ¢éziimesi.
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- Builkeyle ilgili anahtar sorunun ¢éztmiine geciimesi.
Anahtar soru:

4 _ a4 = orantisinda a sayisi ka¢ olmalidir?

7 28

-V diyagraminin kapatilan sag tarafi agilarak, verilen anahtar sorunun

¢cozulmesi.

icler carpimi diglar carpimina esit oldudu igin:
4*28 = a*7 yazilr,
gerekli iglemler yapilirsa a = 16 bulunur.

Degerlendirme:
1) 3.20=12.4 esitligini oranti olarak yaziniz.

2)— =L y=?
50y
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