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OZET

Ulkemizde 1983 yilinda, 1739 Sayiht Milli Egitim Temel Kanunu’ ﬁaéiyapllan
degisiklikle ti¢ yillik ortaokul da zorunlu egitim kapsamina alinmuis, ilkbgretim 6-14
yas grubundaki tiim gocuklar igin zorunlu hale getirilerek sekiz yila g¢ikartilmus,
1997-1998 ogretim  yilinda tiim iilkede uygulanmaya baglanmigtir. Egitim
sistemimizdceki bu degisiklik, her alanda oldugu gibi, okullarda mekansal olarak pek
¢ok problemi de beraberinde getirmistir. Ihtiyaca cevap verecek yeni okullarin
tasarlanmasi, mevcut okullarin iyilestirilmesi ve egitim metodlarindaki degismeler

dogrultusunda adaptasyonlarinin saglanmasi, bu problemlerden bazilandir.

Ulkemizdeki degismelerin yamisira, diinyada bilgi ve teknoloji ¢aginin meydana
getirdigi ¢agdas bir egitim anlayisi giindeme gelmistir. Hepimizin bildigi gibi
cagimizin en ¢arpict  Ozelligi hizli  degisimdir. Bilgi ¢agmin getirdigi bu
basdondiirticii gelismelerin, egitimin amag ve niteligini etkilemesi de kaginilmazdir.
Giinlimiiziin - egitim anlayisi, bu degerlere paralel olarak kendini yenilemek

durumundadir.

Bu tez ¢ahsmasinda, oncelikle tilkemizde temel egitimin aldigr son durum,
amaclar, politikalar ve temel ilkeler incelenmistir. Bu ilkelerin temel egitim
yapilarimin tasarimina yansimasi igin saglanmasi gereken 6zellikler agiklanmaktadir.
Diinyada son donemde iyice 6nem kazanan “katilimci tasarim anlayisi” tanitilmakta
ve bizim okullarimizdaki kullanicilarin isteklerinin neler oldugu incelenmektedir.
Kullanicr isteklerinin belirlenmesi amaciyla bir arastlrmé yaptmistir. Arastirmanin
verileri anket teknigiyle elde edilmigstir. Anket, 6grenci yogunlugunun en fazla
oldugu ve ¢ok ¢esitli sosyal ve ekonomik statiide dgrencilerin bulundugu Istanbul’ da
yaptnustir. istanbul’da 8 yillik temel egitime gegildikten sonra insa edilen 86
okuldan, sosyal ve kiiltiirel agidan farklilik gésteren semtlerden segilen 6 okulda, 36
agretmen ve 36 Ggrenciye yliz yiize anketler uygulannustir. Arastirmanin bulgulari,

MS EXCEL for Windows 97 ile degerlendirilmistir.



SUMMARY

[T
By the enforcement of the recently passed Federal Educational Lz;%\?‘v;._:;“loA:1739,
compulsary basic education in Turkey has been increased from 5 to 8 years. The new
Law has been applied nationwide since 1997 and covers the age range of pupils
between 6 and 14 years old. However this change brought about serious space
shortages in the existing school buildings as well as some administrative problems at
different levels of the Educational System. The dissertation is mainly concerned with

the rehabilitation of the existing school buildings and the design criteria of the new

school buildings to be adapted to the new Educational System.

In line with the fast developing science, technology and communication age of
the new globilised world, an adaptable and versatile modern educational system is so
imperative since the aim and the quality of the education can be greatly affected by

these changes.

In this dissertation the latest developments in a compulsary school training in
terms of policies and objectives have been shortly summarized and some design
criteria to be utilised in new school buildings were presented in order to achieve the
goals of the new Law. The use of the ‘Participatory Design Approach’, widely
accepted throughout the world for school buildings is strongly advocated. In this
respect a prelimenary research so as to dertermine the expectation of the users of
schools in Turkey has been carried out. A limited number of survey was conducted in
Istanbul where the largest pupil population concantrates and also demonstrates the
widest variation in its social and economic status. To this end within 86 schools built
after the passing of the new Law, 6 were selected located on parts of Istanbul as
socially and culturally diverse as possible. As a sum, 36 teachers and 36 pupils
participated in the study which gave some indication about their requirements in a
school environment. The findings of this research are processed using MS Excel 97

for Windows.
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BOLUM 1.

1.1. Cahsmanin Amaci

Ulkemizin ekonomik, sosyal ve kiiltiirel agidan gelismesinin saglanmasinda
coziimii gereken sorunlarin en 6nde geleninin egitim oldugu agiktir. Ulke ekonomisi
icin belirlenen hedefe uygun olarak, artan niifusun getirdigi gereksinimleri karsilamak
icin; degisen ekonomik, sosyal ve teknolojik kogullara paralel bir bigimde egitimin de

yenilenmesi ve gelistirilmesi gerekmektedir.

18 Agustos 1997 tarihinde Resmi Gazetede yayimnlanarak yiiriirliige giren 4306
Sayih Kanunla degisen egitim sistemimizin, mevcut egitim yapilarina yansimasiyla
yeni yaklagimlara cevap verebilecek egitim tesislerinin planlanmasi, gergeklestirilmesi
uzun siiredir tartisilan bir konudur. Her gegen giin artan egitim gereksinimlerinin tilke
kaynaklariyla kargilanamamasi, bugiinkii egitim yapilarimin  beklentilere cevap
verememesi gibi sikinti ve sikayetler g6z oniine alinarak saptanan gereksinimlerin,
egitim sistem ve programlartyla iligkilendirilerek yerel dagilimimin belirlenmesi,
saglanan mali kaynagm verimli kullanilmast igin ilgili tiim birimler arasinda isbirligi

ve koordinasyonun saglanmasi hedeflenmektedir.

Ulkemizdeki gelismelerin yamsira, tim diinyada ¢agdag gereksinmeler sonucu
gelencksel egitim anlayist degisime ugramstir. Hepimizin bildigi gibi ¢agimizin en
carpict Ozelligi hizh degisimdir. Giintimiizde bilim ve teknoloji, arkasindan yetisilmesi
giic bir ivme sergilemektedir. Bilgi ¢aginin getirdigi bu basdondiiriicii geligmelerin,
editimin amag ve niteligini de etkilemesi kaginilmazdir. Bugiin egitim anlayisi, bu
degerlere paralel olarak kendini yenilemek durumundadir. Okul yapilarinmt egitim
metodlarindaki izl degismelere adapte edebilmenin tek yolu olarak goriilen
“esncklik™ kavrami, ¢agdas egitim anlayisinin bir bileseni olarak éne ¢tkan bir ¢6ziim

olmaktadir.

(lagdas cgitim anlayisimin 6nemli bir boyutu da, stmf ve okul ortaminin, iginde

yasanilan ¢evrenin ozellikleri ile sekillenen bir ortam oldugu gergegidir. Okul ve sinuf,



bir ckosistem olarak diistinilmektedir. Ogrencilerin, dgretmenlerin, yﬁéneticilerin,
ailenin, ¢evrenin, genel anlamda toplumun etkilesimini temel alir. ﬁégisen egitim
anlayist ve yeni teknolojiler, kullamicilarin beklentilerini de degistirméi{’tegjjr.; Okul
yaptlarindan tatmin olamamanin ana sebebi olarak ta gosterilen kullamc1
katilimeiliginin - eksikligi, demokratik toplumlarda giderek Onem kazanmaktadir.
Kullanicilarin, tasarim siirecinde degerli bir bilgi kaynagi olarak hizmet verebilecekleri
diistintilmektedir. Binalarin planlama ¢alismalan yapilirken, kullanicilarin eylem ve
davramiglaninin - tamimlanmast  gerekmektedir. Cagdas egitim anlayisim pek ¢ok
boyutuyla uygulayan iilkelerdeki temel egitim yapilarina bakildiginda, bigimsel
egitimin yerini, Ogrencilerin yetenek ve egilimleri dogrultusunda deneyerek
ogrendikleri, esnek ve aktif bir egitime biraktigr goriilmektedir. Tiirkiye® de ¢agdas
egitim yontemlerinin uygulandigini séylemek zordur. Hala kiyafette, kitaplarda ve

egitim programinda kaliplagmaya ve ezbere dayanan bigimsel egitimin takip edilmesi,

ogrencilerin bireyselliklerini, kisiliklerini gelistirmelerini giiclestirmektedir.

Yillardan beri iilkemizdeki okullasma ile ilgili politika, kalite g6z ardi edilerek
sayly! artirma amacinda olmustur. Giintimiizde mekanlarin ve ¢evrenin niteliklerinin,
dgrenci ve onun Ogrenmesi tizerindeki etkileri kanitlanmis bir gergektir. Bu nedenle
bugiine kadar kullanilan tip proje anlayist artik terk edilmelidir. Okullar, 6grencilerin

egitsel ve psikolojik ihtiyaglarini kargilayacak, 6zgiin tasarimlar olmahdirlar.

Toplumsal gelisim, toplumu olusturan bireylerin niteliklerinin gelistirilmesi ile
miuimkiin olabilir. Bu amagla pek ¢ok iilke temel egitim siiresini 16 ve 17 yasa kadar
yiikseltmistir. Ulkemizde de temel egitim siiresinin 8 yila ¢ikartilmasiyla, bu siirenin
14 yasa kadar yiikseltilmesi, ana ilkeler agisindan ¢agdas ¢oziimlere yonelinmesi

nedeniyle sevindirici bir gelismedir.

Okulun toplumun i¢ine kadar uzanmasi, onu daha yakindan tanimayi saglar. Bu
scbeple okul-¢evre-toplum iliskilerinin kuvvetli olmast igin, okulun ¢evre halki ve
ebeveynler igin de bazi etkinlikleri i¢inde barindirmast s6z konusu olmaktadir. Tiim yil
boyunca hatta aksamlari da kullanifan okul yapilari, ¢evrenin kiiltiir merkezi olarak
hizmet verebilir. Boylece okullar, giiniin belli saatlerinde kullanilan yapilar olmaktan

¢ikarak, ckonomik hale gelirler. LCyiws:
mKUMANMYUPé it S




Bu ¢alismada temel egitim, amaglar, nitelikleri, egitim sisteminde temel egitim

yapilarmin yeri ve énemi incelenmektedir. Ulkemizde temel egitim siiresinin 8 yila

¢ikartilmasiyla yeniden gozden gegirilmesi kagintlmaz olan okul yapllarmin‘,‘,‘ru‘nodem

egitim anlayisina uygun olarak nasil tasarlanabilecegi {izerinde durulmaktadlr.Wg{‘l‘g
amagla, Oncelikle modern egitim anlayisinin tanimindan yola ¢ikilarak gerekleri, bu
anlayisa uygun yapilarin tasarlanmasinda énemli bir yontem olarak katilime:r tasarim
yaklasuni, gelisen teknolojinin egitimde kullanilmaya baglamasiyla ihtiyag duyulan
yeni diizenlemeler agiklanmaya ¢alisilmigtir. Planlama siirecine gelindiginde,
planlamaya ydn veren etkenler, tasarlama stratejileri, sirastyla tasarim siireci agamalari
cle alinmistir. Bu asamalart bizden daha once gergeklestiren geligmis tilkelerdeki
modern ¢gitim anlayisina uygun, katilimer tasarim yaklasimini izleyen temel egitim
yapilarindan 6rnekler ve bunlarm tasarum siiregleri ortaya konulmustur. Tim bu
gelismeleri g6z 6niinde bulundurarak, temel egitim yapilarimin 6nemini vurgulamak ve
nasil planlanmasi gerektigini ortaya koymak amaciyla bu tez konusu segilmis ve temel

egitim yapilan tasarlama kriterleri agiklanmaya ¢alisiinustir.
1.2. Calisma Yontemi

Caligmada once egitimin tanim1  ve temel egitimin Onemi {izerinde
durulmaktadir. Daha sonra 8 yillik egitime gecis, getirdikleri ve gelecege doniik
planlar incelenmektedir. 8 yillik egitimle ilgili olarak daha derinlemesine bilgi
toplamak amaciyla Milli Egitim Bakanhif’ nda gesitli kimselerle goriisilmiis, bu
konuda yapilan caligmalar elde edilmistir. Cesitli kiittiphanelerde ve Internet’ te
literatiir arastirmast yapilmus, yurtdisindaki érnekler incelenmistir. Bunlarn isiginda 2.

Ve 3. Boliimler sekillenmistir.

Elde edilen bilgileri desteklemek amaciyla bir anket g¢alismasi yapilmigtir.
Calisma alam Istanbul ile smirli tutulmus ve Istanbul’ da sekiz yillik egitime
gecildikten sonra inga edilen ve faaliyete gegen okullarda ¢ahsiimistir. Bu arastirmayla,
okullarumizin son durumu incelenmis, literatiirde yer alan uzman goriislerin yamsira,

kullanicilarim okullarindan neler bekledikleri hakkinda bilgi toplanmaya ¢alisilmistir.



BOLUM II.

TEMEL EGITIME GENEL BiR BAKIS

2.1. EGIiTiM KAVRAMI-TEMEL EGiTiM

Egitim literatiiriinde egitimin tanimi degisik sekillerde yapilmaktadir;

“Genis anlamda, bireylerin toplumun standartiarini, inanglarini ve yasama yollarini

kazanmasmda etkili olan tiim sosyal siire¢lerdir” (1.Smith, Stanley, Shores, 1957).

“Kisinin yasadigr toplum iginde degeri olan, yetenek, tutum ve diger davramg

bicimlerini gelistirdigi siireglerin tiimiidiir” (2.Good, 1959).

“Se¢ilmiy ve kontrollii bir ¢evrenin(ozellikle okulun) etkisi altinda sosyal yeterlik ve

optimum bireysel gelismeyi saglayan sosyal bir siiregtir” (2.Good, 1959).

“Egitim, énceden saptanmig esaslara gore insanlarin  davramglarinda  belli

gelismeler saglamaya yarayan planli etkiler dizgesidir” (3.0guzkan, 1974).

“Egitim, bireyin davramgslarinda kendi yagantisi yoluyla kasitlt olarak istenen

degisimleri meydana getirme siirecidir” (4.Ertiirk, 1972).

Egitim, birey ile onun yasadig sosyal ¢evre arasinda olusan bir siirectir. Egitim
sirasinda birey, i¢inde yasadigi toplumun verdigi kiiltliri almak, o toplum iginde
istenen ve gecerli olan davramiglant kazanmak zorundadir. Her toplum, kendisini
olusturan bireylerin, toplumu gelistirerek devam ettirecek 6zellikleri(yani davramig
gruplarmi) kazanabilecek sekilde yetismelerini ister. Bunun i¢in, 6nce toplumun
bireylerde bulunmasini istedigi 6zellikler belirlenir, sonra bunlar bireylere, hazirlanan
uyaricilar yardimiyla kazandirilmaya cahigilir. Bu isleme kasitli kiiltiirleme veya

egitim denir (5.Cilenti, 1997).
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Kaliteli bir egitimde, biitiin 6grencilerin programdaki tiim alanlarda 6zellikle
yiiksek yeteneklerde ve okumayla ilgili temel konularda, dil, sanat ve matéfﬁatikte iist
seviyelere ulagsmasi, egitimsel konularda miicadeleci, 6grenimi ve artan bagaglél i¢in

sorumlu olmasi hedeflenir (6. Walker, 1998).

Egitimde amag, kisi ve kisiligi tam olarak gelistirmek, akil ve beden sagligi
yerinde, gergegi ve adaleti seven, bireysel degerlere ve emege saygih, derin bir
sorumluluk duygusu ile bagimsiz bir ruha sahip, barig¢t bir devlet ve toplum kuran

insanlarin yetistirilmesini saglamak olmalidir (7.Giiveng, 1974).

Temel egitim su sekilde tanmmlanmaktadir:
Temel egitim, her yurttasa yasaminda karsilastigi ve Kkarsilasacag: kisisel,
toplumsal sorunlarini ¢6zmede; toplumun degerlerine, diizenine uyum saglamada;

iiretken ve tutumlu olmada temel yeterlikleri, aligkanliklari kazandiran bir egitimdir.

1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’ nda gisterilen temel egitimin amaglan
sOyledir;

Her Tirk ¢ocuguna iyi bir vatandas olmak igin gerekli temel bilgi, beceri,
davramis ve aligkanliklan kazandirmak ve onu milli ahlak anlayisina uygun olarak

yetistirmektir.

1974 yilinda toplanan Milli Egitim Surasinda, egitim sistemimizin 1739 sayili
Milli Egitim Temel Kanununda getirilen sisteme uygun olarak diizenlenmesinin
gergeklestirilmesine yonelik kararlarin alindigr gériilmektedir;

Zorunlu temel egitim, 6grenciyi iist 6grenime hazirlayan ve bir meslek igin
yetigtiren sekiz yillik bir egitim diizeyi olarak 6ngoriilmustiir.

Ana sinifi baslangigta zorunlu olmayan, ancak zamanla zorunlu kilinacak bir

diizey olarak ele alinmustir (8.Inceoglu-Pulat, 1993).

M.E.B. {lkigretim Genel Miidiirliigii tarafindan hazirlatilan “{lkégretim Okul
Yapilari El Kitabi” nda ilkdgretimin amaglart sdyle siralanmaktadir(9.1lkogretim

Okul Yapilart El Kitabi, 1998):



1. Ogrencilerin kendilerini ifade edebilecekleri, toplumu ve kendilerini kuvveth ve
zaytf yonleri ile tamyip sorumluluklarini geligtirebilecekleri arastlrrna‘c‘:‘glf;"gyapxc1,

yaratici ve etkili bir egitim ortam1 yaratmak;

g

2. Ogrencilerin genis bir diinya goriisiine sahip olmalarina olanak saglayici ders lglve
ders dis1 ortamlar1 yaratmak;

3. Ogrencilerin bilgi teknolojileri ve sosyal, kiiltiirel alanlarda da gelismis, ¢ok yonli,
sosyal, akademik ve kigisel gelisim iginde olmalarina doniik programlar hazirlamak;
4. Cocuklara, iginde yasadiklari topluma, kiiltiire ve dogaya uyum saglayabilmelerine
olanak veren becerileri kazandirmak;

5. Ailenin ve ¢evrenin egitim sisteminin bir pargast oldugu yaklasimindan yola
cikarak, aile ve gevre katilimint destekleyen programlar hazirlamak;

6. Farkli &zellikleri olan 6grencilerin de gereksinimlerine ve diger 6grencilerle bir

arada egitim almalarina déniik ¢aligmalar yapmak.

2.2. Geleneksel Temel Egitim Anlayisindan(S yilhik)
Cagdas Temel Egitim Anlayisina(8 yillik) Gegis

Sekiz yillik zorunlu egitimi gerektiren birkag sebep vardir. Bunlan soyle
siralayabiliriz;

Esiginde oldugumuz bilgi toplumunda, insanlar stirekli bir egitim siireci
icerisinde olacaklardir. Bilgilerin ¢ok siiratli eskidigi bir toplumda, siirekli is ve
meslek degistirmek normal olacaktir. Yeni bilgilerin 6grenilmesi, genel temel bir

egitim igerigi izerine miimkiindiir. Bu temel genel igerik sekiz yillik temel egitimdir.

Egitim biliminin bulgularindan biri de genglerin meslek tercihlerinin 18 yasina
kadar ¢ok degisken oldugudur. Meslek tercihini beg yillik temel egitim sonunda

yapmak egitimbilimsel a¢idan uygun degildir.

Tum dinya iilkelerinde toplumsal gelisime kosut olarak Ogrenim siiresi
uzamaktadir. Bu husus temel bir insanbik degeri olarak ve insamin kendini

gergeklestirmesi olarak gereklidir(10.Hesapgioglu, 1997).



Cagdas egitim yontemi; rehber olma, 6grenim ¢agindaki gocugun;ve gencin

ilgisini uyandirma, okulu yasama baglama, simflar1 toplumun bir modeli haline

getirerek yonetme, is ve el ¢alismalarina 6nem vererek yaratici yetileri gelistifﬁdqgibi B

ilkeleri gergeklestirmektir.

Okullar bu amag ve etkinlikleri gergeklestirmek tizere ¢esitli derslik mekanlar
olusturulmakta, 6grencinin bireysel veya grup halinde ¢alisabilmesine olanak verecek

sekilde diizenlenmektedir (8.Inceoglu-Pulat, 1993).

Gelencksel egitim anlayisinda 6gretmenin  dersi tek basina anlattig,
dgrencilerin ise kati1 bir diizen igerisinde pasif bir sekilde 6gretmeni dinledigi bir
dgretim metodu izlenmektedir. Egitim programinda, kitaplarda ve kilik kiyafette
kaliplagmaya ve ezbere dayanan bigimsel egitim uygulanmaktadir. Dersler tamamen
ders kitaplarina dayanmaktadir. Cagdas egitim anlayisinda §grenci ve 6gretmenin
rolii, geleneksel olandan oldukga farklidir. Ogrenciler derse aktif olarak katilirken,
dgretmenler yonlendirici gérevi Ustlenirler. Dersler esnek bir ortamda yapilir.
Oprenim arastirmaya, yaraticithga ve bulusa dayamir. Ogrenci merkezli Sgretim
metodu izlenir. Ofrenci basarisi iizerinde olumlu etkileri bulunan diinya ¢apinda bir
egilim, “Ogrenci merkezli ogretim”dir. Buna gore, O6gretme ve dgrenme siiregleri
geligtirilirken  ogrenciler  arasindaki  bireysel ~ farklibiklar g6z  Oniinde

bulundurulmalidir. (Tablo 2.1).

Tablo 2.1. Geleneksel Ogrenimle Cagdag Ogrenimin Karsilastiriimasi (11.Healy,1990).

Geleneksel Ogrenim Cagdas Ogrenim

Paradigmas Paradigmasi
Smnif etkinligi Ogretmen merkezli Ogrenci merkezli

Tek tarafli Etkilesimli
Ogretmenin rolii Aktaric Yonlendirici

Daima uzman Bazenogrenict
Ogrencinin rolii Dinleyici Katilimet

Daima §grenici Bazen uzman
Programin igerigi Ders kitabina dayal Olaylara dayali




izole olmus bilim

dallan

Entegre olmug bilim dallar

Ogretim stratejileri

Kati ve degismez

Esnek

Ogretim anlayist

Ezbercilik

Arastirma ve bulus

Bilgi kavrami

Olaylarin biriktirilmesi

Olaylarin dontistiiriilmesi

Basarin gosterimi

Kavramanin niceligi

Kavramanin niteligi

Degerlendirme

Standart testler

Coklu veri kaynaklar

Teknoloji kullanim

Alistirma ve uygulama

Tele komiinikasyon, bilgi agt

Cagdas egitim anlayisinin 6nemli bir boyutu da, simf ve okul ortaminin, iginde
yagsanilan g¢evrenin Ozellikleri ve gereksinimleri ile sekillenen bir ortam oldugu
gergegidir. Okul ve simf ortamn bir “ekosistem” olarak diistiniilmektedir.
Ogrencilerin, 6gretmenlerin, yoneticilerin, ailenin, gevrenin, genel anlamda toplumun
etkilesimini temel alir. Ilkogretim Programi’min ilkeleri de bize benzer mesajlan
vermektedir. {lkégretim birinci ve ikinci kademenin egitim ve Ggretim ilkelerinin
ikincisi “Ilkokul gergek bir topluluktur, okulda canli bir topluluk yasamr” der.
Ugiincii ilke  “okulun bir kiiltiirel gelisme ve egitim merkezi oldugunu”
belirtmektedir. lkégretim ikinci kademenin egitim ve ogretim ilkelerinde “Okulun
ogrenciye genis olglide etkinlik, i ve yaratma imkanlari saglayan canli bir gevre
olmas1” gerektigi vurgulanmakta, “Okul hayata siki sikiva  baglanmalidir”
demektedir. Asagidaki sema, bu degiskenleri ve aralarindaki iligkiyi gostermektedir

(Sekil 2.1.).

Diinya

Ulke

Sekil 2.1. Egitim Ekosistemi (12.MEB. Planl. Ve Koord. Kurulu Baskanhgi, 1997).



2.3. Cagdas Egitim Stratejileri

Modern egitim anlayiginda, sinif etkinliklerinde merkez olarak “6grenéi”~rahmr, e

Ogrenciler, 6gretmenlerin verdigi gorevler sayesinde, kendilerinden tam olarak neler
beklendigini kavrayabilirler. Kesif yetenegine ve bagka bazi 6zel yeteneklere sahip
olmaya ozendirildikleri bir sistem igerisinde, 6gretmenleri ve diger arkadaslanyla
isbirligi yaparlar. Miifredat programi, kavramanin derinligini vurgulayici niteliktedir.
Ogretmenler verdikleri egitimde, 6grencilerinin galigmalarina daha derin ve genis bir

perspektiften bakmalarini, konularin derinligine inmelerini tegvik ederler.

Asagida belirlenen stratejilerin  ana fikri, “Ogrenmek i¢in aragtirma”
felsefesidir. Ogrenciler, birseyleri 6gretmenin dgretmesini beklemek yerine, bilgi elde
etmede kisisel olarak sorumluluk hissederlerse, daha iyi anlarlar, daha etkin

dgrenirler ve sorunlara direkt olarak egilebilirler (Sekil 2.2.)

Kollektif Ofrenim

Heterojen gruplama
Ogrencinin uzman olarak
kutlaniom

Anlama dayah

Miifredat program

ogrenci deneylerine dayals
ogrencilerin yagam ve kaltortyle ilgili
entegre olmug tematik 6fretim
projeye dayali

deneye dayalt

Ogrenci

odakh
Oprenim

Teknolojinin entegre kullamm
Multimedya teknolojisi
Haberlesme teknolojist

Literatiire dayah dil uygulamalan
Btiin dil

Cizgi hikaye
Edebi yazilar
Okuyuzu ortami
Yazarin stiidyosu

Okuyucunun stiddyosu e .
Hizlandiritimig okuma o Gelistirici matematik
Deneyesel bilim yonlendiriciler
Arqstlrmaya dayals projeye dayals
projeye dayali prablem gztici
deneysel 6grenim

Sekil 2.2. Cagday Egitim Stratejileri (11.Healy, 1990).

Cagdas egitim deyince en basta ezbercilige ve bilgi yiiklemesine dayanan

capdisi egitim anlayigimin kokiinden degistirilerek, bagimsiz ve elestirel diigiinmeye
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yer veren bir egitim anlayismin benimsenmesi gelmektedir. Ogrencinin eléstirel ve
cok yonlii diisiinme yetisini gelistirici, onun etkin katthmim saglayici bir egitim
sistemi egitimde reformun temel koguludur. Ezbercilik ve bilgi yiikklemesine dayanan
egitim anlayiginin  degistirilmesi ancak kitaplarin  yenilenmesi, 6gretmenlerin

egitilmesi gibi nlemlerle uzun siirede miimkiin olabilir (13.Ipsiroglu, 1997).
2.4. Temel Egitimin Diger Ulkelerdeki Durumu

11-12 yillik zorunlu temel egitim tiim sanayilesmis {ilkelerde ortak gelismedir.
Ornegin Isveg gibi bazi iilkelerde zorunlu egitim 15-18 yas grubundakilerin tamamm
kapsamaktadir. Fakat zorunlu egitimin kendi igindeki organizasyonu iilkeden iilkeye
degisiklik gostermektedir. Bu konuda iki egilim vardir. Bunlardan biri, temel egitimi

13

“birlestirilmis temel okullar” da bir biitin olarak sunmaktir. Bu uygulamay: yapan
tilkeler ve zorunlu egitim yillari soyledir: isveg 9, Ispanya 8, Sovyetler Birligi 8,
Polonya 8. Buna karsin ikinci uygulama zorunlu egitimi “birinci donem égretim” ve
“ikinci donem ogretim” seklinde ayri ayr1 sunan uygulamadir. Buradaki iilkeler ve
zorunlu egitim siireleri soyledir: Fransa 5+4=9, Italya 5+3=8, Yunanistan 6+3=9,
Hollanda 6+3=9, USA 6+3=9, Japonya 6+3=9 gibi. Sanayilesmis iilkelerin “temel

egitim” inde biitinlestirilmis tipte birlik okullari(comprehensive schools) hakimdir

(10.Hesapg¢ioglu, 1997).

‘Ingiltere’ de 7 yillik “ilkokul” egitimi 5-7 yaslanim kapsayan 3 yilhik
“anaokulu” (infants) ve 8-12 yaslarim kapsayan 4 yillik “ilkokul” (junior)
kademelerinden olusmaktadir. 8-12 veya 9-13 yas gruplari olarak degisebilen

“junior” kademesi buglin ortaokul olarak da adlandiriimaktadir.

Hollanda’ da ise 1977’ de hazirlanan yeni organizasyon sekli ile ilkokul ana
okulunu da kapsayarak 8 yil olmus ve Ingiltere’ dekine benzer sekilde 4-8 yas
gruplari i¢in “infants”, 8-12 yas gruplar igin “junior” kademelerine ayrilmistir. Orta
okul 12-16 yas gruplan igin 4 yillik bir egitim vermekte , 2,3 veya 4 yillik “high

school” (lise) ile tamamlanmaktadir.
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Isveg’te de 9 yillik zorunlu egitim (comprehensive school), 3’er yilhik 3
kademeye boliinir. {1k 3 yillik “alt kademe’, ikinci 3 yillik ‘orta kademe’, tigiincii iig

yillik ‘ytiksek kademe’ ilk 6gretimi olusturur.

Almanya’da zorunlu egitimin dort yilim1 olusturan “grundschule” ilk dgretim
kademesidir. Bunu izleyen 5 yillik “hauptschule”, 6 yillik “realschule” ve 9 yilik
“gymansium” gibi hayata, meslege veya iniversiteye hazirlayan orta 6gretim
kurumlart vardir. Son yillarda 6grencilerin ilk dgretim kademesinden sonra bu tiir
okullara ayrilmast yerine, tek bir kurumda farkli ders, galisma alani, ¢alisma yontemi
se¢im hakkt vererek yonelmelerini saglayan, bir anlamda biitiin farkli okul tiplerini

toplayan “gesamtschule” ler s6z konusu olmaktadir.

Bekgika’ da 6 yillik ilk 6gretim, her biri 2 yillik 3 asamadan olusur. Bunu 2 yil

stiren orta okul kismu izler.

Kanada’da 6 yillik ilk 6gretimi, 2-3 y1llik orta okul (veya junior high school) ve

3 yillik lise egitimi izler.

Isvigre’de 7-11 yaslarindaki ¢ocuklar ilk okula, 12-16 yaslarindakiler ise ikinci

kademe okuluna gider.

ABD’de ise eyaletlere gore degisen egitim kabulleri vardir. ilk 6gretimi de
i¢ine alan 8 yillik bir 6gretim siiresi tizerine 4 yillik bir lise (high school) dgretim
stiresi eklenir veya 6 yil veya 4 yil siiren ilk boliimii 3 veya 4 yillik bir orta boliim,
onu da 3 veya 4 yillik bir lise boliimiiniin izledigi toplam 12 yillik halk egitimi s6z

konusudur.
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2.5. Temel Egitimin Ulkemizdeki Gelisimi

Temel egitimin tilkemizdeki gelisimi, iki agamali olarak ele almmaktadlrrzy'
1. Cumbhuriyetten sonraki politikalar

2. Kesintisiz sekiz yillik egitime gegilmesiyle olusturulan politikalar
2.5.1. Cumhuriyetten 8 Yillik Egitime Egitim Politikalar

Tirkiye’ de Cumbhuriyetin  kurulusundan itibaren, egitim sisteminin ve
hizmetlerinin iyilestirilmesi  igin degisik yasalar ¢ikarilmis, farkli uygulamalar

denenmistir. Ulkemizdeki egitim politikasinin tarihsel gelisimi kisaca incelenirse;

* 1923’ te I. Heyeti [imiye(Egitim Kurulu) toplanmis ve ilk kez egitim, biitiiniiyle ele
alinarak, planl bir egitim sistemi kurma ¢aligmalar1 baslamigtir. Bu ¢alismalar, 1924
ve 1926° da toplanan 2. Ve 3. Egitim Kurullanyla siirdiiriilmiistiir,

* 1924’ te yiriirlige giren Tevhid-i Tedrisat kanununa gore, biitiin okullar Milli
Egitim Bakanlig1’ na baglanarak, medreseler kapatilmistir.

* 1926’ da ilk kez, kiz ve erkek ¢ocuklarin birlikte egitim gordiigii karma okullar
actlmistir.

* 1933’ te Egitim Sisteminin diizenlenmesi ve ¢agin geregine uygun bigimde
yenilegtirilmesi  ¢aligmalarini ~ stirdiirmek  amaciyla, Milli  Egitim  Surasi
olusturulmustur.

* 1950 yillarina kadar Cumhuriyetin ilk déneminde, toplumsal kalkinma sorunlan
icinde egitime oOncelik verilmig ve egitim politikasi bazi modernlesme g¢abalar
gostermistir. Bu donemlerde, egitim harcamalari, yillik ortalama % 9° luk bir artig
gOstermistir.

* 1948-1951 wyillarinda yuriirlige giren, 5166 ve 5210 sayili yasalarla, okul
yapiminda vatandas yiiktiimliiligi kaldirtlmistir. Kamu yatirimlarimin biiyiik bir kismi
yol, su, baraj gibi alt yapt ¢aligmalarina yénelmistir. Bunlarin sonucu olarak; 1950-
1960 doneminde, yeni yapilan ilkokul sayisinda bir gerileme olmugtur. Bu
donemdeki egitim harcamalarimn yilhik artis oram, % 7° lerde kalmistir. Buna

karsilik niifus % 8 artmuistir.
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* 1961 yilinda, 222 sayil ilkdgretim ve egitim yasast kabul edilerek, ilkdgretim
sorununa yeni ¢oziimler getirilmeye c¢alisilmistir. Bu yasada dénem dénem
degisiklikler yapilmustir. |

* 1982 déneminde, vatandaglarin okul yapimina 6zendirilmesi ¢aligmalarindan sonra, -
ilkokul sayisinda belirgin bir artis goriilmekle beraber, Tiirkiye’deki ilkokul ihtiyaci
sayisal olarak incelendiginde; yiiksek orandaki niifus artis1, teknik ve ekonomik
kisitlamalar nedeniyle guniimiizde biliyiikk ¢apta ilkokul ag¢igimin  oldugu
anlasilmaktadir, Son 20 w1l igindeki derslik ihtiyaci ile mevcut derslik arasindaki
farklar yillara gore soyledir:

1975 yilinda 34.971

1980 yilinda 39.155

1985 yilinda 23.507

1990 yilinda 20.215

(14.Tokay- Kalkan- Sen, 1993).

2.5.2. Temel Egitimin Sekiz Yilik Zorunlu Egitime

Doniistiiriilmesi

Giintimiizde, gelecegin toplumu ve onun degisimine iliskin net bir tablo ortaya
konamamaktadir. Bu konuda gesitli tanimlamalar yapilmaktadir: postmodern toplum,
bilgi toplumu, riziko toplumu gibi. Bu anlamda ve kisinin kendi kendini algilamasina

dayali olarak modern toplum agik bir toplumdur.

Biten 20. Yy. i¢in ayiurt edici, belirlleyici olan husus, bir¢ok derin degisikligin
ayni anda, farkli alanlarda ve birbirleriyle iligkili olarak ger¢eklesmis olmasidir. Bu
degisikliklerin temposu gittikge artmaktadir. Bu degisiklikler gerek bireylerden
gerekse kurumlardan, bu degisikliklere yaratict olarak uyum saglamalarin,
kendilerini  siirekli  gelistirmelerini  ve gelece§in olusturulmasina katkida
bulunmalarint istemektedir. Egitim, bu yeteneklerin gelistirilmesi i¢in temel
belirleyicidir. Sanayi toplumundan bu yeni topluma, bilgi toplumuna gegis ile
ckonomik zenginlik, ¢ok sermaye ve emege sahip olma yamnda bilgiye, insan

kaynaklarini gelistirmeye ve bu alanda yatirima sahip olma ile 6l¢iiliir olmustur.
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Bilgi toplumunun iiretim felsefesi, okullarin egitim-6gretim uygulamalarinda
da degisiklikleri gerektirmigtir. Bilgi toplumunun egitim modeli, kisisel arastirmaya,
¢irakliga, ekip Ogrenmeye, rehber olarak Ogretmene, hizla degisen igerige ve
cesitlilige dayalidir. 21. Yy. da egitim sisteminin baz1 6zellikleri s6yle olacaktir:
Bilgi ger¢ek sermaye ve zenginlik yaratan kaynak haline gelecektir. 21. Yy. bilgi
iscilerinin egemen oldugu bir toplum olacaktir. Okullara yeni ve zorlu talepler
yoneltilecektir. Okullara yonelen bu yeni istemler sonucu:
* Egitimli insanin tanimi degisecektir.

* Ogrenme ve dgretme bigimleri degisecektir.

* Ne ogrendigimiz ve dgrettigimiz, yani bilgi degisecektir.

Bu nedenle ¢agdas, demokratik egitimin gerekcelerinden biri de
vatandaslarin en az 8 yil diizeyinde kesintisiz bir temel egitim almalaridir. Bu
baglamda iilkemizde 14 Haziran 1973 tarihli ve 1739 sayih “Milli Egitim Temel
Kanunu” nun 22. Maddesini degistiren 16.06. 1983 tarihli 2842 sayili kanun ile
ilkdgretim soyle diizenlenmistir: “ Ilkogretim 6-14 yaglarindaki ¢ocuklarin egitim ve
ogretimini kapsar. Ilkogretim kiz ve erkek biitiin vatandaglar igin zorunludur ve
parasizdrr. 18 Agustos 1997 tarihinde yiiriirliige giren 4306 sayili kanun ile
yasallagsmis ve 1997-1998 6gretim yilinda tiim tilkede uygulanmaya baglanmistir. Bu

yilda koy ve sehirlerdeki egitim gostergeleri asagida verilmistir (Tablo 2.2.).

Tablo 2.2. 1997-1998 ogretim yili ilkogretim okullarinda okul, 6grenci ve derslik
durumu(M.E.B. Istatistikleri, 1997).

R gistrpeler

Okul sayisi — 30500, 8700 3960
Ogrenci sayisi 2255000 26,9 6115000 73,1 8370000
Derslik sayisi 91000 46,2 106000 53,8 \ 197000
Ogrenci/Derslik oram | 25 58 43

8 yilik kesintisiz egitime gegilmesiyle egitimin ikinci kademesinden
faydalanamayan niifusun % 601, kiylii ¢ocuklarin % 88’1, Giineydogu Anadolu
Bolgesinin % 79’u, kiz ¢ocuklarinin % 62’°si 6grenim gorme olanagina kavusacak,

kirsal ve kentsel bolgeler arasinda da firsat esitligi yaratilacaktir.



Egitim kademelerinde yillara gore sayisal gelismelere bakildiginda, okﬁ} oncesi
egitimde 1923-1924 yilina ait okul ve 6grenci sayilarimn 1943-1944 yilinda ’be}irqinf
bir azalma gosterdigi goriilmektedir. ilkokulda ise, 1983-1984 ve 1996-1997 yillarma
bakildiginda 6grenci  sayisinda artig  goriiliirtken okul sayisinda azalma

gozlenmektedir (Tablo 2.3).

Tablo 2.3. Egitim Kademelerinde Yillara Gore Sayisal Gelismeler(MEB. istatistikleri, 1997).

Egitim Kademes 0

19951924 | 80 5,880

1943-1044 49 1,604

Okul Oncesi 1963-1964 146 4,767
1983-1984 2784 78,891

1996-1997 7,200 228,898

1923-1924 4,894 341,941

1943-1944 2,182 995,999
ilkokul 1963-1964 27,775 3,562,140
1983-1984 47,355 6,500,539

1996-1997 46292 6853273

1923-1924 116 9,804

1943-1944 327 92,906

Ortaokul 1963-1964 1,150 417,385
1983-1984 4,864 1,633,011
1996-1997 9,891 2,609,514

Okul 6ncesi egitimde 6grenci sayisinda 38 kat artis olurken, okul sayisi 89 kat
artmistir. Bu bakimdan ihtiyacin karsilandigi goriilmektedir. Ancak ilkokulda 6grenci
sayisinda 19 kat artig goriiltirken, okul sayis1 8 kat artmistir. Aym sekilde ortaokulda
Ogrenci sayisinda 263 kat gibi biiylik bir artis olurken, okul sayist 84 kat artrmgtir
(Tablo 2.4.).
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Tablo 2.4, Egitim Kademelerinde Okul ve Ogrenci Saytlarmin Yillara Gore Arug Uraniart

(MEB. Istatistikleri, 1997).

OKUL ONCESI
{LKOKUL 4894 | 46,292
" ORTAOKUL 116 | 9,891

8 yillik temel egitime gegilmesiyle Tiirkiye'nin elde edecegi kazammlar géyle
siralanmaktadir:
~Cocuklar 14 yasimma kadar Ogrenci olacaklarindan zararli aligkanliklardan
korunacaklardir.
Kiigiik yasta ¢alismalar 6nlenecektir.
Kiz ¢ocuklar kiigiik yasta evlendirilmeyecektir.
Anadolu liseleri ve 6zel okullarin ortaokul 6ncesi sinavlar kalkacagindan ¢ocuklarda
goriilen ruh sagligr sorunlan yaganmayacaktir.
Karar verme, okul ve meslek se¢imi yonlendirmesi 6zgiir bilingle yapilacak ve

ogrenciler Tiirkiye’nin istihdam durumuna gore okullara dagitilacaktir.
2.5.2.1. Temel Egitimde Amaglar, Politikalar, Temel ilkeler

Egitim sistemimiz temelde dgrencilerin;

* Dogru diistinen,

* Etkili karar alan,

* Sorumlulugunun bilincinde olan,

* Kendini siirekli degistiren ve yenileyen,

* Birlikte ¢alisma becerisine sahip,

* Kendi kendisiyle ve bagkalariyla yarisan,

* Rekabet ortamint iyi anlayan ve iyi degerlendiren,

* Risk alabilen, T Y-

B L - . B Y’U{W"‘:‘;W



* Yasama saygili,

* Cevreyi ve dogayi koruyan,

* Diisiinerek hareket eden,

* Olaylara ¢ok yonlii bakabilen,

* Kendisinin gii¢lii ve zayif y6nlerini tamyan,

* Yetkiyi sorumluluk olarak kullanan,

* Ulkenin gelismesinin, kendisinin ve ailesinin gelismesi oldugunun bilincinde olan,
* Kamu diizenine saygih, kendini ve insanlar1 seven,

uzlagmaci bireyler olarak yetigsmelerini hedeflemektedir.

Ulu Onder Atatiirk’tin, ulusal bir hedef olarak gosterdigi ¢agdas uygarhk
diizeyinin iistiine ¢gikabilmemiz i¢in egitim sistemimizin her tiir ve kademesinde bir
egitim reformu gelistirmek kaginilmaz olmustur. Cuinkii kiiresellesen ¢agdas
diinyadaki hizhh degisim ve gelisim siirecinin ig alanlarina ve mesleklere aminda
yansimasinin uzantist olarak egitimdeki formal basamak anlayisi, yerini yeni alanlar
belirleme yaklasimina birakmistir. Bu baglamda agagidaki {i¢ agsama, bugiinkii ¢agdas

egitimin temel basamaklaridir (Sekil 2.3.).

TEMEL
EGITIM

OKULONCES! VE ILKOGRETIM BASAMAKLARINI

I\?INE AL{\N VE HER BIR INSANIN ALMASI

AZGEC

LMEZ ON KOSUL OLAN BIR

T - . ORTA VE
ERERLERINE TOPLUMUN THTIvRCLARING YUKSEK
UYGUN DAMA YO! = s
DINDIRME Y] AMAGLAYAN BIR OGRETIM
O KIA AL ML AREA EOVOK BOVURCARDS SUREKLI
YUMUNY SAGLAYACAK, HED ' EGITIM

Sekil 2.3. Cagdas Egitimin Temel Basamaklari (12.MEB. Planlama ve Koordinasyon Kurulu
Baskanlig1, 1997).



Egitimde ¢agi yakalamamn etkili bir yolu olan 8 yilhk tex;lélr egitime
gegilmesiyle birlikte “EGITIMDE CAGI YAKALAMA 2000 PROJESI” viirtirliige
konmustur. Bu proje kapsaminda sekiz yillik kesintisiz temel egitim uygulaﬁiaya
konulurken;

* Biiyitk merkezlerin bir kisim okullarinda uygulanmakta olan ikili 6gretime son
vermek,

* Simif mevcutlarim 2000 yilina kadar asamali olarak 30’a ¢ekmek,

* {klim ve ulasim durumu elverigli ve giivenlik sorunu olmayan kiigiikk yerlesim
birimlerindeki 6grencileri merkezi konumdaki okullara tagiyarak kendilerine nitelikli
egitim olanagl saglamak, bu oOgrencilere tagindiklari merkezlerde &6gle yemegi
vermek,

* {klim ve ulasim durumu elverisli olmayan veya elverisli oldugu halde giivenlik
sorunu bulunan kiigiik yerlesim birimlerindeki gocuklarinmza da Yatili ilkogretim
Bolge Okullari(YIBO) veya Pansiyonlu llkégretim Okullarinda(PIO) 6grenim olanag
saglamak ve bunlarin tiim masraflarini kargilamak,

* Tasimali Egitim uygulamasinin yamsira YIBO’lar ile PIO’lan1 yayginlagtirarak
birlestirilmis simif uygulamasini agamali olarak kaldirmak,

* Maddi olanaklart yeterli olmayan 6grencilerin okul giysisi, ¢canta, kitap ve defter
gibi gereksinimlerini karsilamak,

* Orgiin egitimi uzaktan 6gretim yontemiyle desteklemek,

* [lkogretim kurumlarinda bilgisayar laboratuarlart kurmak, bu laboratuarlarda
bilgisayar destekli egitimin(BDE) yamsira tiim 6grencilere bilgisayar kullanimim
Ogretmek,

* Cocuklarimiza ilkogretim kademesinde en az bir yabanci dil 6grenme olanagi
saglamak,

* Okullari, ¢agin gereklerine uygun arag ve gereglerle donatmak,

* Akiler ve bilimsel bir yaklagimla “6grenmenin yollarimi 6grenen ve sorgulayan
birey” yetistirmek yoluyla “6grenen toplum™ olmanin geregi olan en 6nemli kosulu
yerine getirmek,

* Cocuklarimizin zihin yeteneklerinin gelistirilmesi yaninda bedensel gelismelerini

de giivence altina alacak fiziki altyapiy1 gerceklestirmek,
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e Yas itibariyle zorunlu egitim ¢ag1 digina ¢ikan ilkokul mezunlarmdaﬁ sekiz yilhk
ilkogrenimini tamamlamak isteyen herkese, bulunduklar yerde AClk ogretim”
yoluyla bu olanagi saglamak, temel ilkeler olarak belirlenmistir (»LI’2.M.E.B.,
Planlama ve Koord. Kurulu Bsk., 1997). o

2.5.2.2. 4306 Sayih Milli Egitim Kanunu

4306 Sayilh Kanunun 1. Maddesi soyle der: “ 5.1.1961 tarihli ve 222 sayih
{Ikogretim ve Egitim Kanununun dokuzuncu maddesinin birinci fikrasi agagidaki
sekilde degistirilmistir.

“ JIkogretim kurumlar sekiz yillik okullardan olusur. Bu okullarda kesintisiz egitim

yapilir ve bitirenlere ilkégretim diplomasi verilir.”

Yine aynm Kanunun 8. Maddesi ise sdyledir:
“ 5.1.1961 tarihli ve 222 sayili, 14.6.1973 tarihli ve 1739 sayili 5.6.1986 tarihli ve
3308 sayili kanunlarda birlikte veya ayr1 ayr gegen “ilkokul” ile “ortaokul” ibareleri

“jlkogretim okulu” olarak degistirilmistir.”

18 Agustos 1997 tarihinde Resmi Gazetede yayinlanarak yiirtirliige giren 4306
Sayili Kanunla degigen egitim sistemimizin, mevcut egitim yapilarina yansimastyla
yeni yaklagimlara cevap verebilecek egitim tesislerinin planlanmasi yillardir tartigilan
bir konudur. Her gecen giin artan egitim gereksinimlerinin iilke kaynaklariyla
karsilanamamasi, bugiinkii egitim yapilarimin beklentilere cevap verememesi gibi
sikinti ve sikayetler gz Oniine alinarak saptanan gereksinimlerin, egitim sistem ve
programlariyla iligkilendirilerek yerel dagilimmin belirlenmesi, saglanan mali
kaynagin verimli kullamilmast igin ilgili tiim birimler arasinda isbirligi ve

koordinasyon saglanmasi hedeflenmektedir.

Yillara gore okullagsma oranlarina bakildiginda, ilkokulda 1974-1982 yillan
arasindaki donemde okullagsma oraninda azalma gdzlenmektedir. Ortaokulda ise,
1970-1996 yillant arasindaki dénemde, ufak diismelerin disinda genel olarak artig
gozlenmektedir (Tablo 2.5.).



Tablo 2.5. Yillara Gére Okullasma Oranlari (MEB. istatistikleri, 1997). L

YILLAR | Tikokul (%)

1970-1971 - 864 N
1971-1972 86.9 345
1972-1973 89.6 343
1973-1974 923 365
1974-1975 915 37.0
1975-1976 912 410
1976-1977 90.0 2.7
1977-1978 87.4 138
1979-1980 88.5 441
1980-1981 873 435
1981-1982 87.6 269
1982-1983 88.3 499
1983-1984 88.7 51.9
1984-1985 90.5 522
1985-1986 915 546
1986-1987 9.5 57.4
1987-1988 92.8 60.8
1988-1989 93.1 58.0
1989-1990 93.4 57.4
1990-1991 941 58.4
1991-1992 952 58.7
1992-1993 9.1 637
1993-1994 96.8 678
1994-1995 97.1 68.7
1995-1996 997 693
1996-1997 99.8 69.6




2.5.2.3. 4306 Sayilh Kanunla Saglanan Ek Kaynak ve ‘Bunun

Kullanimina Yonelik Stratejiler

4306 Sayili Kanunun gegici 1. Maddesi ile alinmasi ongoriilen katki paylan ve
ddemeler ile bu amagla yapilan bagis ve yardimlarin Devlet hesaplarina alinmas,
ozel gelir ve 6zel ddenek kayitlan Maliye Bakanliginca yapilmaktadir. “Sekiz Yillik
Kesintisiz [lkogretime Iliskin Ozel Odenek Uygulamasi ve Bunlarmm Harcanmasina
lliskin Esas ve Usuller” belirlenerek 24.10.1997 tarihinde yiiriirliige konmustur
(Sekil 2.4.).

Verg D aireloring V eriten Beyannameler
ve SSK Prim Bildisgelsrinden 500.000 TL
O e the L dazatorine ¥ oriten

Beyannam elsrdan 1.000 000 TL

Spar-Tota, Sper-Loto ve Sayisd Loto
Oyurtennden Her Bir Kolon lgin 10000 TL
AtY anglannds Oynanan Her Bilet I¢in 20 000 TL

Havayotulo Hatlnrda Her Bilatlgin
500000 TL
Danigli Bitatlar Igin 1. 000 0O0TL.

Siteh T apma ve Bulundurme tzin Belgel wi fein
20 000 000 TL ve K arn Avesliip Ruhsw
Texkersleri Igin 10,000 000 TL

Ftackul Menkul Kaymetinr He Ngli falemler ve
Sormuys Piyasass Kurdo Tordfurdan Tascit ve

Ksy1t N edenists Ainan Ucretlarin 1/4'0 Cep Teleforu Subipleri ve OSM Abonetwinden

Yilde Bir Dofa 7000000 TL

Egitim, O englik, Spor ve Sagik Hizmetlari
Vrgai %10
{Ton ve Alkolla fgagecektorden)

Y ayin Kurdludarrun Reid e Geligeinden Alnwn
Pay RTOK tn Al Kadeny

Motortu Tep! ve Kayit T escili ve Davir

tytemlerinden 10 000 000 TL Tapu e ligiti Harg MOkellfiyeti D auren Her Bir

Igtomin Terflers gin Ayns Ayn 5.000.000 T

BAGLS VE YARDIMLAR (AIED ADINA

ZIRAAT VE HALK RANKALART BZEY, o ST o .
. y 18 TORKIYE EUROPALIATESTIVALL

TN AliE sATLAR b Abin ? SONTENDA TOFLANAN GFLIRYE
BAGTSLARDAN ARTA KALAN MIKTAR

Sekil 2.4. Sekiz Yillik Kesintisiz {lkogretim igin 4306 Sayili Kanunla Saglanan Ek Kaynak (12.MEB.
Planlama ve Koordinasyon Kurulu Bagkanhgi, 1997).

Aktarllan bu &denegin 3 trilyon 600 milyar lirasi tagimali ilkogretim
giderlerinde, 7 trilyon 165 milyar lirasi da devam eden ilkogretim kurumlar
ingaatlarimin  ikmalinde kullanilmak iizere 11 Milli Egitim Miidiirliiklerine

gonderilmistir.

Tahsisi ongoriilen 6denegin kullaniminda 6nceliklerine gére,
1. Smif mevcutlart Tiirkiye ortalamasinin {istinde olan yerlesim birimlerinden
baslanarak iilke genelinde dengenin saglanmast,
2. Ikili 6gretimden, tam giin 6gretime gecilmesi,

3. Ulke genelinde simif mevcutlarinin 30°a ¢ekilmesi,
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4. Her ilge veya belde merkezine en az bir spor tesisinin yapilmasi, asamah olarak

her epitim bolgesinin, daha sonra da her egitim kurumunun spor ‘tesisine

kavusturulmas,

5. 1998 yilinda her il ve ilgeden ikiger adet ilkégretim okulundan baslaméi?‘wﬁ@;g L

tiim ilk6gretim okullarina bilgisayar destekli egitimin yayginlagtiriimasi,

6. Ogretmen durumu elverisli okullardan baslayarak dérdiincii simiftan itibaren
ilk6gretimin son sinifina kadar 6grencilere en az bir yabanci dilin 6gretilebilmesi igin
bilgisayar laboratuarlarindan yararlanilmasi,

7. Ogrenci yogunlugunun fazla oldugu kirsal kesimdeki YIBO, PIO ve tasima
merkezi 1lk6gretim okullarindan baglayarak tiim ilkogretim okullarina okul
kitapliklar1 kurulmasi, var olanlarin gelistirilmesi,

8. Ekonomik gelir diizeyi diisiik olan il ve ilgelerdeki okullardan baslamak iizere

tim ilk6gretim okullarinda islikler kurulmasi temel stratejiler olarak belirlenmistir.

Belirlenen 6nceliklere gére sekiz yillik ilkgretimin yayginlagtirilabilmesi igin;
* Gergeklestirmede gerekli goriilen idari islemlerin miimkiin oldugu kadar basit,
stiratli, higbir zaman planlamada ve uygulamada engelleyici ve geciktirici olmamasi,
* Egitim yapilant igin yapilacak harcamalara devam eden bir gereklilik olarak
bakilmasi, bunu saglamak i¢in uzun vadeli bir maliyet planlamasi politikas:
olusturulmast,
* Ulkenin idari ve ekonomik yapisina dayanilarak Bakanlik merkezi ile yerel yonetim
ve kuruluslar tarafindan karsilanacak ytikiimliliiklerin tespiti,
* Egitim yapilarinin projelendirilmesinin iklim, ¢evre, ekonomik ve yapi teknolojisi
ile ilgili faktérler hesaba katilarak egitsel, sosyolojik ve saglik gereklerine,
6grencilerle ailelerinin gereksinimlerinin karsilanmasina dayandirilmasi ¢aligmalari,
* Yeni projelerin diizenlenmesinde gelisen teknoloji ile 6gretim metodlarinda
degisikliklerin g6z 6niinde bulundurulmast,
* Okul yapilarinin uzun siireli yagadiklari dikkate alinarak bilinmeyen gelecekteki
amacina kolaylikla adapte edilebilecek nitelikte olmasi, fiziksel yapisinin buna gére
diistiniilmesi,
* Yapi elemanlarimin standartlagtiriimast ve gerektiginde adapte edilebilir, modiiler-

varyantlt tip planlar hazirlanmasi,



* Acil olarak egitim ihtiyacinin karsilanabilmesi igin boliimler halinde qéapllr;ﬁr,asyma
olanak saglayacak projelerin gelistirilmesi, bunun i¢in yapimina baslanmadan iﬁnce
tesisin bir biitiin halinde planlanmasi, projenin tamamlanmasinda yapmlrf:'ég‘;t‘im Vé
mimari yonden gereksinime tam olarak cevap vermesinin, okul arsasimn iyi $el§ﬂde
kullanilmasinin temini,

* Yeni okul arsalarimin segiminde ve temininde ¢evrenin egitim gereksinimi ile
birlikte niifus artis1, ulasim ve saglik gibi etkinliklerle arsanin topografik ve zemin
durumunun miimkiin oldugu kadar g6z éniinde bulundurulmas,

* Ogretmenlerin yiiksek bir verimlilikte caligmalarim saglayacak, 6grenci sayisinin
ve haftalik ders saatlerinin en uygun oldugu okul biiyiikliiklerinin belirlenmesi ve

yeni okullarin bu élgiitlere uygun olarak yapilmasi gerekmektedir.

Saglanan bu ek kaynagin genel olarak su alanlar i¢in kullanilmasi

planlanmaktadir (Sekil 2.5.);

Bilgisayar
Destekli Egitim

Opretmen
Raitind

Sekil 2.5. Kaynak Kullanimma Yonelik Stratejiler (12.MEB. Planlama ve Koordinasyon Kurulu
Bagkanhgi, 1997).

Egitim yapilar1 planlamasim1  ve yapimim gergeklestiren birimlerde mevcut
okullar ve yapim siirdiiriilen okul binalann hakkinda tespit edilmis ihtiyag
programlarimi izleyebilmek, gerceklesmesini saglamak, dolayisiyla arag ve geregleri |
yeterli, istenilen nitelikte ve sayida temin edebilmek bakimindan giivenilir bilgi
bulundurulmasmin saglanmasi, ihtiyag olmayan yerlerde okul binas: yapilarak atil

kapasitelerin yaratiimast ve dolayistyla kaynak kullanimindaki israfin énlenmesi igin,
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okul binasi ihtiyacini yerel olarak belirleyen g¢ahsmalarin yapilmasi, egitim binalari
standartlarinin  gelistirilmesi, bu standartlarin mekan boyutunda degil 6grenci,
ogretmen, ders arag-geregleri boyutlart ve kriterlerine gdre belirlenmesi,
gergeklestirme agamasinda egitim binast kompleksinin 6ncelik sirasina, belli
ctaplarda belli bollimlerin bitirilip o béliimlerde egitimin baglamasini saglayacak
sekilde planlanmasi, boylece okul béliimlerinin istenilen zamanlarda hizmete

agilmasimin gergeklestirilmesi 6ngoriilmektedir.

Higbir spor tesisi bulunmayan her ilgeye ve beldeye, ilgedeki ve beldedeki tiim
dgrencilerin ve ailelerin ortak yararlanabilecegi spor tesislerinin yapilmasi, en
kalabalik olan ve gog¢ nedeniyle 6grenci sayist siirekli artan yatil ilkogretim bolge
okullarindan baglamak iizere tiim ilk6gretim okullarina spor tesisi yaptlmasi

ongoriilmektedir.

Bilgisayar destekli egitimle; her &grencinin bilgisayar okur-yazari olmasi,
cgitimin bilgisayarla desteklenmesi, her yastaki insammizin bilgisayar kullanir hale
gelmesi icin gevreye agik tutulmasi, amag edinilecek ve bu amag gergeklestirilirken
bir yandan da; iilkemizde bilgisayar teknolojisi ve sanayinin gelismesine, bilgisayar
yazilimlarinin, bu arada egitimle ilgili yazilimlarin iilke iginde olabildigince

karsilanma olanagi saglanmasina katkida bulunulmus olacaktir.

Bilgisayar destekli egitimin uygulamaya konulabilmesi ve yogun olarak bu
teknolojinin kullanilabilmesi, biitiin teknik ve bilimsel 6zellikleri eksiksiz Tiirkge bir

yazilim setine sahip olmakla olanaklidir.

Oncelikle segilecek ana derslerin(Tiirkge, Matematik, Fen Bilgisi, Yabanci Dil,
Sosyal Bilgiler ve diger dersler) Tiirk¢e yazilimlari 1998 yilinda TUBITAK’ m
destegi alinarak hazirlanmaya baglanmistir. 2000 yili sonuna kadar da tiim ders

yazilimlar1 tamamlanmig ve tiim ilkogretim okullarina dagitilmis olacaktir.

21. yy.’a girerken Ogrencilerimizin bilgi ¢agi toplumunun gerekleri ile
donatilmig olarak yetistirilmeleri ve sekiz yilhk kesintisiz zorunlu egitimleri

sonucunda ¢agdas egitim araci olan bilgisayarlar1 kullanarak iyi bir bilgisayar okur
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yazari ve en az bir yabanci dile sahip olmalar hedeflerimiz arasindadir. Bu nedenle
bilgisayar destekli egitimde kullanilan ders yazilimlarina ve &grencilerin
bilgisayardan faydalanma amaglarina uygun bilgisayar donanim 6Zélliklerinin
belirlenmesine gerek duyulmaktadir. Farkli amagh kullanimlarda donanim ilkéiériﬁde”

standardizasyona gidilecektir.

Planlanan ¢aligmalar dogrultusunda; 1998 yili Eyliil ay1 sonuna kadar, her ilde
ve ilgede 2 ilkogretim okulundan 6grenci sayisi 1000°e kadar olanlara 1 bilgisayar
laboratuan ve data show sistemi, 6grenci sayist 1000°den fazla olanlara 2 bilgisayar
laboratuar1 ve data show sistemi kurulmus olacaktir. 1999 yilinda bilgisayar
laboratuart kurulacak ilkogretim okullarmin sayisi arttirilarak 2000 yilinda Tiirkiye
genelindeki tiim ilkdgretim okullari en az bir bilgisayar laboratuarina ve egitim

teknolojilerine(televizyon, bilgisayar, video, data show, vb.) kavugsmus olacaktir.

Laboratuarlarin kurulmasinda su sira izlenecektir:
* Ogrenci yogunlugu fazla olan merkezler,
* Yatih [lkogretim Bolge Okullart ve Pansiyonlu [1kégretim Okullar,
* Tasimal egitim uygulamasinin taginma merkezleri,

* Diger okulilar.

Ogrenciler bilgi iletigim aglari ile istedikleri bilgiye dogrudan ulasarak her
konuda dogrudan bilgi aligverisinde bulunabileceklerdir. Okul yoneticileri, yonetim,
dgretmen ve Ogrenci isleri gibi konularda, mevcut veya kendileri tarafindan islenecek
veriler vasitasiyla direkt olarak, biitiin iglerini en kolay bir sekilde aninda
sonuglandirabilecekler, egitim planlamasi i¢in ihtiyag duyulacak istatistiksel bilgileri
ilgili birimlere ulastirabilecek veya bu bilgilere erisebileceklerdir. Bu bilgi
iletigiminin tim egitim birimlerine getirecegi en biiyiik yenilik ise; Internet bilgi
iletisim yolunu kullanarak, diinya iizerindeki her tiirlii bilgi ahgverigsine ortak
olabilmeleridir. Ulusal egitim aginmin kurulabilmesi i¢in Milli Egitim Bakanlhigi’nin
koordinatorliigiinde Ulastirma Bakanhigi, YOK, DPT, TUBITAK ve TURK
TELEKOM isbirliginde  Yonlendirme Kurulu olusturulmus, ¢alismalarina
baglamisir.  Bu g¢aligmalar sonucunda MEB-NET’in  kurulusu kisa siirede

tamamlanacaktir.
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Ag sisteminin gergeklestirilebilmesi igin 1999 yili sonuna kadar alt yapi
¢aligmalart tamamlanmig olacak; 2000 yilinda da tiim ilkogretim okullar1 Network
ag1 ile birbirlerine ve internet ile dig diinyaya baglanma olanagina kavusturulmusg_

olacaktir.

Okullarimiz ve dgrencilerimiz bilgisayarlarla 1985 yilindan itibaren tanigmaya
baslamiglardir. 1985-1991 yillar1 arasinda bilgisayar destekli egitimi yiiriitecek
dgretmenlerin egitimi, yukarida deginilen projeler kapsaminda ele alinmustir. 1991
yihindan itibaren smnavla segilen 200 formatdr Ogretmenin yetistirilmesi igin
iiniversitelerle igbirligi yapilmistir. Bugiline kadar yetistirilmis olan formator
dgretmen sayist 1500’4 bulmustur. Formatér ogretmenler tarafindan illerde
siirdiiriilen bilgisayar okur-yazarligt kurslarinda yetistirilen 6gretmen sayisi ise

100.000’1 asmastir.

Bilgisayar destekli egitim teknolojileri konusunda 6gretmen ve yéneticilerin
yetistirilmelerinde elde edilen yaklagik 12 yillik bu deneyimden yararlanilarak; tiim
illerde mevcut bilgisayar laboratuarlari ve formator 6gretmenler kanaliyla, ilkégretim
okullarinda gérev yapmakta olan dgretmenler basta olimak tizere, lilke genelindeki
tiim ogretmenlerin 2000 yilina kadar bilgisayar okur-yazarligt hizmet ic¢i egitim

programlarina alinmalart planlanmistir.

Kitapliklarin kurulmasinda veya kurulmus kitapliklarin zenginlestirilmesinde
su sira izlenecektir:
Yatili {lkogretim Bolge Okullart ve Pansiyonlu Ilkogretim Okullan,
Tagimali egitim uygulamasinin taginma merkezleri,
Ogrenci yogunlugu olan merkezler,

Diger okullar.

Islikler; yoresel gereksinimlere cevap verebilecek, ogrencilere bir beceri
kazandirarak {retime katilmalarim saglayabilecek etkinliklere uygun arag ve
tezgahlarla donatilacaktir. Ayrica, olanaklarin elverdigi okullarda, islikler gevreye de

acik tutularak her yas grubundan istekli herkese, hem aile biitgesine, hem de iilke
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ckonomisine katkida bulunabilecek beceriler kazandirilacaktir (12.MEB. Planl. Ve

Koord. Kurulu Bsk., 1997).
2.5.2.4. Temel Egitimde Yeni Teknolojiler

Cagimizin en g¢arpict Ozelligi  “hizli degigim” dir. Bilim ve teknoloji,
arkasindan yetisilmesi giic bir ivine sergilemektedir. Uluslararasi politik, ekonomik
ve bilgilenme iletisiminde bas dondiirticii bir gelisme yasanmaktadir. Bu alistimadik

olgunun, egitim amag ve niteligini etkilemesi de kaginilmazdir.

Yeni egitim, bu degerlere kosut yonde kendini yenilemek durumundadir.
(Cagdas teknoloji, bilgiyi kolayca elde etmekte, depolamakta, diinyanin dort bir
yanina hizla yaymaktadir. Elektronik bilgi agi ve bilgisayarli ¢aligmalar, diinyay1 son
derece kiigiiltmiis durumdadir. Bilgi toplumu, yiiksek teknoloji, diinya ekonomisi,
uzun erimli planlama, yerel yonetimler, katilimc1 demokrasi, bireysel yasam bi¢imi
gibi yeni kavramlar, egitimcileri ¢agdas degismeler konusunda uyamik olmaya

cagirmaktadir (15.Adem, 1997).

Okullar &grencilere toplum, kiltlir, ekonomi ve uluslararast politikalar
konusunda genis, derin ve yaratict bir anlayig gelistirmelerine yardimct olmali ve
farkli ve mesafeli ortamlarda galigarak, sosyal yetenekler kazanmalarim saglamalidir

(16.Ricl, 1994).

Bu baglamda okullarda yeni teknolojilerin kullammm amaglart soyle
siralanabilir;
Ogrencilere farkli haberlesme sistemleri ve onlarin etkileri hakkinda bilgi vermek.
Degisik komiinikasyon sistemlerinin ifade tarzini ve dilini anlama yetenegini
gelistirmek.
Farklt komiinikasyon yoOntemleriyle o6grencilere kendilerini ifade etmelerini
Ogretmek.
Zengin deneyimlere sahip bir ¢aligma yolu sunmak
Arastirma yetenegini gelistirmek ve zengin bir bilgi kaynagindan istenen mesajin

bagimsizca segilebilmesini saglamak.
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Bilimsel ve yaratic1 bir diistinme yetenegi gelistirmek.

(17.0ECD, 1992).

21. Yy.” da egitim teknolojileri egitimi tamamen degistirecektir. Gelecek;
insanlarin, mallarin ve bilgilerin nakli i¢in ¢ok daha hizli teknolojiler getirecektir.
Okullar i¢in uygun tiriinler her gegen giin artmaktadir: interaktif yazi, hipermedya,
sanal ortam(virtual reality), bilgi servisleri, laptop ve notebook bilgisayarlar, CD
okuyucular, kameralar ve bilgisayarlar gibi. Bugiin karsilastigimiz pek ¢ok egitim
problemi, teknolojiyle ¢oziilebilir. Bu aletlerin pek ¢ogu, geleneksel siuf plamina

uymaz.

Son yillarda teknolojinin geligsmesiyle yayginlasan televizyon, video, bilgisayar,
film, slayt gosterme gibi teknik olanaklarin ozellikle ¢agdas egitimi uygulayan
geligmis tilkelerdeki okullarda dersliklerde egitime katkida bulunmak tizere yer aldig
goriilmektedir. Ogrenciye gérsel yoldan ulasmay hedefleyen bu yaklasimlar giderek
yayginlagmakta, Ornegin okullarda televizyonun kullanimi ile olaylarin aym anda
sayisiz yerde sesli olarak izlenebilir ve goriilebilir hale gelmesi biiyitk olanaklar
saglamaktadir. Uzman Ogretmenlerin sayisinin 6grenci sayisina oranla az olmasi
nedeniyle televizyon égretmenin yiikiinti azaltici, bagka bazi alanlarda ona zaman
kazandirict bir arag olarak egitimde yer almaktadir. Hatta zaman zaman bazi
lilkelerde 6rnegin Almanya’ da okul binasindaki merkezi bir yerden dersliklere
istenilen konuda istenilen bilgiyi aninda veya istenilen zamanda ulastiran bir iletigim
aginin kuruldugu goézlenmektedir. Ancak sonugta 6zellikle televizyonun yine pasif
bir 6gretim getirdigi, 6grencilerin gérme-dinleme duyulah icinde sessiz ve bir yonde
oturarak zaman nedeniyle umulan yarar1 saglamadig ileri stiriilmektedir. Clinkii

cagdas egitimin temel ilkesi 6grencinin kendi yapmasi, diigiinmesi ve yaratmasidir

(8.Inceoglu-Pulat, 1993).
Ogrenciler, uzak iilkelerdeki dgrencilerle kollektif olarak ¢alistiklarinda sadece
sinif 6grenimiyle kalmazlar, simf dis1 kiiltiirler aras1 egitim saglayan etkinliklerle

kendilerini daha fazla gelistirmis olurlar (16.Riel, 1994),

Cagimizin teknik olanaklarinin basinda gelen bilgisayar pek ¢ok iilkede
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ilkogretim diizeyine kadar inmis, 6grencilerin kullanimina sunulmugtur. Almanya’ da
ilkokullarda bilgisayar destekli egitimin sonuglarin degerlendireﬁ},uzmanlar;
dgrencilerin  dzellikle dilbilgisi ve matematik derslerinde bilgisayaryi’iar“j“’ keyif
aldiklarim ve pedagojik agidan bunun ¢ok 6nemli oldugunu belinmektedirle‘r‘.‘ Bu
degerlendirmeye gore bilgisayar grencinin verimini arttirmakta, bilgilerinin daha
¢ok derinlegsmesini saglamakta olup bu durum 6gretmene de genel ve sosyal egitim,
atolye dersleri ve doga iginde Ogrenim igin daha fazla zaman kalmasina yol
acmaktadir. Aym aragtirmada ¢ocuk ve genglerin bireysel Ogrenmesini gelistiren
bilgisayarin zayif 6grencileri tegvik ettigi ve ¢alisma sirasinda $grenciler arasindaki

iletisimin geleneksel egitimden daha fazla oldugu ileri siirilmektedir (8.Inceoglu-

Pulat, 1993).

Egitimde bilgisayarin  Onemini ispatlamaya ¢alisgan biitiin  girisimler
basarisizlikla sonuglanmistir. Bunun pekgok sebebi vardir;
* Bilgisayarlar pahalidir. Bu ylizden onlarin egitimde etkin olarak kullanimim
planlamak oldukg¢a zordur.
* Ogretimle ilgili yazihm gelismediginden, 6grenciler ve 6gretmenler icin gekici

degildir.

Bilgisayarla egitim veren ogretmenlerin ortak disiincesi, bilgisayarlarin
yayginlasmasiyla egitimin daha miicadeleci olacagi seklindedir. Bilgisayarlar giinliik
idari igleri minimuma indirip sinifta disiplin problemlerini azaltirken, dgretmenlerin

zaman ve yaraticilik taleplerini arttirir ( 17.0ECD, 1992).

Yabanci dil laboratuarlarinda pek ¢ok iilkede audio-visual sistemle ders
yapabilme olanagi, her 6grenciye kulaklik-kayit cihazi sunan galigma alanlari(box) ve
zengin bir teyp ve video kaset koleksiyonu bulunmaktadir. Aym sekilde Avrupa
titkelerinde fizik, kimya, biyoloji laboratuarlarinda her 6grenci ve 6gretmenin
masalarina baglanan havagazi, su, elektrik vb. olanaklar ile tiim &grencilerin kendi
basina deney yapmalarn saglanmaktadir. Bu laboratuarlar ayni zamanda karartma
diizeni, projeksiyon, sinema, epidiyaskop kullanma imkam olan anfi seklinde
dersliklere direkt baglanmaktadirlar. Fen laboratuart da denilen bu mekanlar iginde

malzeme ve dgretmen odasinin da bulundugu bir {inite olugturmaktadir (8.inceoglu-
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Pulat, 1993).

Yeni teknolojilerin egitim yapilarina girmesiyle, hem yeni yapllarda hem de‘

yenilemelerde ortaya ¢ikan bir ihtiyag, glintimiizdeki modern &gretim programlarmln
dnemli boliimiinii olusturan bilgisayarlar, televizyon stiidyolar1, ve diger teknolojik

ekipman igin hem alan hem de elektrik tesisatidir (18.Brockett, 1993).

2.5.2.5. Temel Egitimde Tamamlanan, Siirdiiriilen, Planlanan

Cahsmalar

4306 Sayili Kanunun yiiriirliige girmesinden itibaren sekiz yillik kesintisiz

zorunlu egitimin yayginlastirilmasi amaciyla bir takim galigsmalar yapilmustir.

Son bes yilda yapimi gergeklestirilen derslik sayilarina bakildiginda, 1995
yilinda bir azalma olmasi dikkat gekicidir. 1997 yilinda ise derslik sayisinda % 70" e

varan biiylik bir artis olmustur (Tablo 2.6.).

Tablo 2.6. Son Bes Yilda ilkogretim Kademesinde Yapimi Gergeklestirilen Derslik Sayilart (MEB.
[statistikleri, 1997).

| DERSLIKSAVISI
,,1993 S ——
1994 8,230

1995 6,282

1996 7279 |
1997 12,103

8 yulik temel egitime gegilmesiyle birlikte olusturulan stratejilerden biri de
Dogu ve Giincy Dogu Anadolu Bolgelerinde temel egitimin gelistirilmesine agirhk
verilmesidir. Bu amagla bu bolgelerde bir takim ¢alismalar stirdiiriilmektedir (Tablo

2.7).
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Tablo 2.7. Dogu ve Giiney Dogu Anadolu Bélgelerinde Yapimi Devam Eden Bina ve Derslik

Sayi ve Kapasiteleri (MEB. Istatistikleri, 1997).

Okul tirii

{Ikogretim okulu

Toplam

107 1096 43840 -
YIBO 57 682 27280 27580
PIO 3 15 600 400
[Tkégretim okulu pansiyonu 26 - 6700

Ulke toplamna oran1 (%)

32,3

28,3

27,2

502

Tablo 2.8. Tiirkiye Genelinde Yapimi Devam Eden Bina ve Derslik Say1 ve Kapasiteleri

(MEB. Istatistikleri, 1997).

Okl tiird

[lkdgretim okulu |

411

4692

197680

viBO 144 1592 63660 58160
' PIO 6 55 2200 1600
[Ik6gretim okulu pansiyonu 36 -

Toplam

D

@

CAGI YAKALAMA 2000 PROJESI’ne gore 2000 yilina kadar iilkemizdeki

okullarin stmf mevcutlarinin agsamali olarak 30’ a ¢ekilmesi hedeflenmektedir. 1998-

1999 6gretim yilinda sehirlerdeki okullarin sinif mevcutlan igin tahmin edilen 50

rakami hedeflere gore oldukga yiiksek bir rakamdir (Tablo 2.9.).
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Tablo 2.9. 1998-1999 Ogretim Yili [kdgretim Okullari Ofrenci Tahmini ve Ek Derslik Gereksinmesi
(MEB. istatistikleri, 1997). ‘

Bgitim gostergeleti

Bgrenci Sayist 2.581.000 | 6.567.000 | 9.148.000
Derslik Gereksinmesi 101.958 132.602 234.560
Meveut Derslik 90.593 105.683 196.276
Ek Derslik Gerksinmesi | 11.365 26.919 38.284
Ogrenci/Derslik Orani 25 50 39

Sekiz yilhik kesintisiz ilkogretimin yayginlastiriimasi amaciyla planlanan

caligmalar, {i¢ agamali olarak ele alinmaktadir (Sekil 2.6.);

1998 Y111
YATIRIM

PROGRAMI

EGITIMVIDE
CAGI
YAKALAMA
2000 PROJESI

EGITiM
ANA

PLANI

Sekil 2.6. Sekiz Yillik Egitimin Yaygmlastirilmast Amaciyla Plantanan Calismalar (12.MEB. Planl.
Ve Koord. Kurulu Bsk., 1997).

Birinci Asama

Temel egitim(okul oncesi, ilkogretim) kademesinde illerin 1998 yili yapim
progranunin belirlenmesi amaciyla asagidaki ¢alismalar yapiimistir:
1. 1llerde devam eden islerin belirlenmesi

2. Devam eden islerin 1998 yilt 6denek gereksinimlerinin belirlenmesi
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3. Kamulastirma, makina techizat, kat ilavesi, ek derslik ve biiyiik onanm igin
odenek plani hazirlanmast B
4. 1998 yili yapim programinin hazirlanmasi
5. 1998 yili yapim programi igin genelge hazirlanmasi
6. Bu konuda DPT ile goriisiilmesi
7. 1998 yili programu il dagilim tablosunun hazirlanmasi

8. 1998’de bilgisayar laboratuar kurulacak okullarin belirlenmesi

Ikinci Asama

Egitimde Cagi Yakalama 2000 Projesi’ne gére 1998-1999 6gretim yilinda
derslik basina diisen 6grenci sayist hedefi 39’dur. Koylerde halen bir derslige 25
ogrenci  diigmektedir. Bunun Oniimiizdeki Ogretim yilinda da degismeyecegi
varsayilarak koylerde gerekli olan derslik sayis1 101.958 olarak bulunmugtur.
Sehirlerde egitim goérecegi tahmin edilen 6.567.000 6grenci igin gerekli olan derslik
sayist ise derslik bagina diigen 6grenci sayisim1 1998-1999 &gretim yilinda 58’den
50’ye diisiirme hedefi verilerek, 132.602 olarak bulunmustur. Toplam derslik
gereksinmesi ise 234.560’tir. Bu sayidan mevcut olan derslikler diisiildiigiinde ek
derslik gereksinmesi koylerde 11.365, sehirlerde 26.919 ve toplamda da 38.284
olarak belirlenmistir. 6.339 dersligin yapimi1 1998 yil1 igerisinde bitirilmistir. 38.284
olarak belirlenen derslik gereksinmesinden 6.339 disiildtigiinde toplam 31.945 yeni

dersligin gerektigi goriilmektedir.

Uciincii Asama
Egitim Ana Plani, planlama siirecinin temel amaglari dogrultusunda gelecege
iliskin belirsizlikleri en aza indirerek, kaynak kullaniminda verimliligi arttirmak ve

sistemin amaglarina ulagmasini saglamak amaciyla hazirlanmistir.

Egitim Ana Plani’min Yiiksek Planlama Kurulu(YPK)’ na sunulmasi igin DPT
ile 6n mutabakat saglanmustir. Nihai plan metninin hazirlanarak YPK’ na sunulmasi
igin gerekli ¢ahgmalar stirdtiriilmektedir(12. MEB. Aras., Pl. ve Koord. K. Bsk.,
1997).



BOLUM III.

TEMEL EGITIM YAPILARININ TASARLANMASI
3.1. Temel Egitim Yapilarinda Esneklik Kavrami

Giintimiizde okul idarecileri, egitim programlarinda kokli degisimler yapma
konusunda tartigmaktadirlar. Degisimlerin nasil olmasi gerektigi tam olarak
belirlenememistir. Bununla beraber, giiniimiizde tasarlanan okul yapilarinda 6ne

¢tkan anahtar kavramlardan biri esnekliktir (18.Brocket, 1993).

Binalarin planlama, programlama ve tasarim ¢alismalarimin yapilabilmesi,
oncelikle ¢evre i¢inde yasayan kullanicilarin ve bunlarin eylem ve davramislarinin
tanimlanmasi ile miimkiindiir. Cagdas egitim yapilarinin planlamasinda gevrenin
mevcut kosullarint gereksinmelere yanit verecek bigimde degerlendirme, egitimde
gelismelere ve artan kapasiteye uyacak kadar esnek olma 6n kosul olmaktadir

(8.Inceoglu-Pulat, 1993).

Esneklik, aktivitelerde, programda, smuf biiyikliginde ve c¢alisma
metodlarindaki degisikliklere imkan veren bina kalitesidir. Esnekligin saglanabilmesi
i¢in, kullanimdaki olasi degismeler tasarim asamasinda tahmin edilmelidir. Yeni
donamim ve ekipman, bazi durumlarda giincel ihtiyaglar, ekonomik faktorler ve
tahmin edilemeyen sekillerde degisebilir. Bina farkli ¢aligma tiplerine uygun hale
getirilebilmeli, buna gore tasarlanmalidir. Bu, yapilarin hem mekan boyutlarinda
hem de zemin yiikleri hususunda gelecekte olusabilecek ihtiyaglarin tahmin edilerek,

buna gore tasarlanmasi anlamina gelir (19.Clynes,1990).

Herseyden once esneklik bir diigiincedir ve tam deyimini egitim programinda
bulur. Egitim programi okul biitiiniiniin diigiince yapistdir. Ogrenme gevresinin
nitelikleri, gesitli hacimlerin diizenlenmesi, bunlarin aralarindaki iliskiler her 6gretim

programinda belli edilen hususlardir. Esnekligin anlami, programi hazirlayacak
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egitimcilerin anlayislarina gére degerlenir. Esneklik bazen derslik igi yeflesfnelerin

degisebilmesi anlaminda ¢ok sinirli kalir bazen de yap: biitlintinii kapsamnia ahr.

Onceleri, dersliklerde giin boyunca yer alacak farkli faaliyetlere cevap
verebilecek diizen degisikliginin saglanmasi anlaminda olarak esneklik, derslik
icinde hareketlilik olarak nitelenmigtir. Oysa bugilin dersliklerin kendileri, okul
biitiiniinii kapsayan esneklik anlanm iginde ¢oziilmekte, sinirlarini agmaktadirlar.
Cocuk psikolojisi ve g¢ocugun Ogrenme yetenekleriyle ilgili olarak geligtirilen

bilgiler, dersliklerde 6grenme kalitesini arttiran yeni 6gretim metodlan getirmigtir.

Cocuklann kitaplardan ve diger kaynaklardan kendi kendilerine tecriibeler
edinme yolundaki faaliyetlere uyacak bir mekan olarak bugiinkii derslik anlamm
geleneksel olandan ¢ok ayridir. Modern derslikler yalnizca hareketle nitelenmezler.
Bu hacimler giin gegtikge, ¢ocuklarin kendi denemeleri yoluyla &grenme
programlarinin uygulanabilecegi bir ortam, gerekli arag ve geregleri bityiik 6lgiide
kendi i¢inde bulunduran bir 6grenme merkezi haline gelmektedir. Kitaplar, filmler,
dia’lar, teyp, televizyon alicilar1 bu merkezde 6gretime yardimci araglar olarak yer

almaktadiriar (20.Kiziltan, 1967).

Giiniimiiziin egitim yapilarinin anahtari, pek ¢ok eski yapida olmayan esneklik
kavramidir. Giinlimiiziin egitim programlarina uyabilmek i¢in tasarimcilar, degisen
ihtiyaglar karsilayacak esnek ve cagdas alanlar yaratmalidirlar (21.Beaudin-Sells,

1998).

Esneklik anlayiginin bir sonucu olarak “agik plan” kavrami ortaya atilmustir.
Agik plan kavrami, standart bir mekandan gesitli boyutlardaki mekanlara béliinerek
grup ¢alismasina imkan veren ve aydinlatma, havalandirma, akustik, uzun agikhkh
striiktiir tekniklerindeki gelismelerle, en ekonomik ve dogru sekilde kullamlacak
mekan diizenleme taleplerinden ortaya ¢ikmistir. A¢ik plan diizenindeki siniflar
hareketli  duvarlarla tasarlanir, gerektiginde duvarlar agilarak mekanlar

birlestirilebilir veya boliinebilir.

Agik plan kavrami, giivenli ve rahatlamis bir toplum olusturur. Insanlann grup

icinde bir birey, grup iginde grup olarak bir biitiinliik hissi igerisinde hareket



ctmelerine, demokrasinin adim adim uygulanmasina imkan verir (22.( hiara and

Challender, 1990). L
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Ancak agik plan diizeninde miifredat programi, mekan diizeniyle uyum
saglayamayabilir. Agik planli okullar, proje ¢aligmasimi temel alan ogretim yapar.
Insanlar aktif ¢alisirlar, giiriiltiilii bir ortam olusur. Bu tiir mekanlarda bir ders ortam1

olusturmak zordur, stiidyo tipi bir 6grenim gevresi seklindedir (23.Bingler, 1998).

Asagidaki sekilde dersliklerde ortak kullanima imkan veren plan denemeleri

goriilmektedir. Her iki derslik te gerektiginde boliinebilen tek hacim halindedir (Sekil
3.1).

Sekil 3.1. Weber County, Utah (20.Kiziltan, 1967).

Esnekligin yapiya gegis sekilleri ¢esitli yollarla olmaktadir:

Hacimlerin ¢ok yonlii kullamilisi: Omegin bir oditoryumun aym zamanda
yemekhane olarak kullanilmasi s6z konusu olabilmektedir. Bu halde bu iki eylemin
gerektirdigi akustik sartlar, hacim bigimleri, déseme egimi gibi oOzelliklerde

uzlastiricy bir ¢6ziime gidilmektedir.

Degisebilir duvarlar yoluyla yapida esneklik: Yapiyt sonuna kadar bitirmemek,
ihtiyaca gore duvarlar konmasi veva kaldirilmas: anlamindadir. Bu cins yapilarda
tagtyict unsurlar ve Ortit disinda her tiirli bélme duvarlart giiniin birinde

degistirilebilirler.

g g T
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Elektronikler yoluyla esneklik: Bu da televizyonun duvarlari asmaf&i‘z?lligiyle
bir merkezden ¢esitli hacimlerde 6gretim imkanim saglamak anlamlndadlf;Z;,thak bir
toplant1 yerine ihtiyag gostermeden &grenci gruplart kendi dersliklerih&éw;;ygyav P
genellikle i¢inde bulunduklari 6grenme ortaminda ayni gosteriyi ayrt ayr yerlerdgg

izleyebilirler.

Istenildiginde esneklik: Bu tir esneklik, istenilen bir hacmin bir anda kendi
basina kalacak gibi ayrilabilmesi, veya bir bagkasina katilabilmesi imkanidir. A¢ilip
kapanabilir akordion duvarlar veya o6zel akustik perdeler ayiricilar olarak

kullanilmaktadir (20.Kiziltan, 1967).

Dersliklerde mobilya ve ekipman, egitim anlayisiyla dogrudan baglantihdir ve
okul binasi tasariminda temel unsurlardan biri olmaktadir. Mobilyanin tiirii ve
kullamim sekli egitimin yapis1 ve bundan yola ¢ikilarak olusturulan okul binasinin
tasarimina bagli olarak degisir. Ornegin ¢agdas egitim ilkelerini uygulayan Ingiltere’
de okul mobilyalart egitim sirasinda farkli durum ve dersler igin gerekli esnekligi
saglar. Yine Kuzey Amerika’ da okullar genis agik, biitiin mekanlar olarak tasarlamr
ve mobilyalar gerektiginde grup ve bireysel c¢aligmalara olanak saglar. Avrupa
iilkelerinde ise okullar ¢ok amacgh alanlar ile genel derslikleri biraraya getirirler,
mobilya ve donatim da degisen kullanim amacina uymak iizere sade ve kolay
taginabilir bir bigimde tasarlamr ve g¢esitli gruplamalar yapabilme o6zelliklerine

sahiptir (8.Inceoglu-Pulat, 1993).

g4



Tablo 3.1. Esnekligi saglayict mobilyalar

Tip

Boliiciiler

Ara bilesenler

Araba (EI arabast, servis

arabasi gibi.)

Platformlar

Oturma yerleri

Calisma kabinleri

(nigleri)

Varyasyonlar
Basit ve sokiiliip

takilabilirdir.

Donebilen, agil1, egik
yiizeyler olabilir.

Pano ve tahta olarak
kullanilabilir.

Kendi kendini tagiyabilir.
Kapilar ve raflar.
Cekmeceler, dolap ve
¢ekmece kombinasyonlar
Hal iizerinde ¢aligan
portatif elemanlardir.
Alet arabalar.

Deney arabalari.

Kitap arabalari.

Hafif, portatif, kaymaz,
katlanabilir olabilir.
Sandalyeler.

Konforlu mobilyalar,
(kanape gibi).

Elektrik ve gorsel-isitsel
baglantilar ile donatilmig

olmalidir.
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Notlar ,
Cok fonksiyonlﬁ‘es‘yg_lar’ L

yigiimay1 azaltir.

Bu elemanlar boliicii

olarak kullanilabilir.

Arabalar ve tekerlekli
dolaplar esnek
mekanlarda en yararl

araglardir.

Tavan yiikseklikleriyle
orantilidir.
Pekgok tipte oturma

yeri olmalidir.

Asirt donamimdan

kaginilmahdir.

(24.Leggett, Brubaker, Cohades, and Shapiro, 1989).

Esnek bir ortamda tekerlekler, malzemelerin dagitim sistemi olarak kullamlir.

Dagitim sistemlerine bazt 6rnekler soyledir,

* Sinifa bir TV monitorii getirecek olan, bir koridor boyunca tekerlekli bir araba.
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* Elektronik donanimt laboratuvara gétiirecek bir laboratuar arabasi.

* Bir kiitiiphane arabasi. Ttim kiitiiphane kullanicilara taginabilmelidir.
* Bir araba lizerinde sanat malzemeleri.

* Bireysellestirilmis 6grenim paketleriyle doldurulmus, yenilenmek igin ger’iq“éil'inaﬁ“
ve ihtiya¢ duyuldugunda verilen bir araba.

* Arabayla dagitilan yiyecek.

* Yayimcidaki bir bilgisayara baglanmis, elektronik olarak basilmms kitap
formlarindaki malzemeleri dagitan, hizh bir yazicu.

* On bolge uzaktaki merkezi bir kaynaktan programlar kaydeden bir TV
kaydedicisi.

* Kullanilmak iizere getirilen ve depoya geri gonderilen, endiistriyel sanatlar igin
yetenek serileri.

* Bilgisayar kontrollii bir dagitim sistemi, malzemeleri tek bagina kullanim noktasina
getiren bir arag.

* Ihtiya¢ duyulan yere, istenen zamanda ses ve goriintii iiretecek sekilde hazirlanan

bir gorsel-isitsel sistem. (24.Leggett, Brubaker, Cohades and Shapiro, 1989).

Asagidaki sekilde tekerlekli bir pano ve birkag fonksiyonlu bir mobilya
gorilmektedir. Pano katlanarak gesitli boyutlarda kullamlabilmekte, aynt zamanda
tckerlekler sayesinde istenilen yere taginabilmektedir. Caligma masasinin ise arka
ylizeyi pano gérevi gormektedir. Ve masa gerektiginde yere yikilarak podyum olarak

kullanilabilmektedir (Sekil 3.2.).

Sekil 3.2. Cok fonksiyonlu, hareketli mobilya 6rnegi. (25.Skantze, 1989).
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3.1.1. Biiyiiyebilme

Okuldaki niifus artiglarinda zaman zaman meydana gelen hizl degismeler, (,shmlf; =

mevcutlarini her zaman vaktinde tespit etmeye imkan vermez. Biiyiiklikleri
degistirilemeyen belli 6lgiilerdeki siniflarda degisken olan smif $grenci sayilarim
karsilamak gii¢lesir. Bu durumlarda yapiya yeni derslikler katilmas: veya fazlalik
halinde bunlardan bir kisminin sékiiliip baska bir okulda kullanilabilmesi ¢esitli

yollarla saglanmaktadir (sokiiliip tagmabilir ve tekerlekler tizerine kurulu derslikler

gibi).

Cocuklar arasmnda yaradiligtan varolan kisisel farkliliklarin-viicut yapisi,
gelisme hizi, duyu organlarinin  kesinlik dereceleri gibi-diisiiniilmesi geregi,
dgrencilerin degisik konularda ¢esitli gruplar (takim ¢alismasi) halinde egitilmelerine
gotiirir. Bunun gibi ilkokullarda 6grencilerin her konuda tek 6gretmeni dinlemesi
yerine bugiinkii egilim sosyal alanlar, matematik, miizik ve sanat ¢alismalar1 gibi
konulara daha ¢ok yatkinlik duyan ayrn 6gretmenlerin kullanilmasi ve gocuklarin
buna gore gruplandirilmalart yolundadir. Boylesine farkli gruplarin randimanh
sayida olabilmeleri igin iki sinif 6grencilerinden segilmesi dogru olacagindan bu
anlayis bitisik derslikleri gereginde ikiser tiger birlestirebilmek {izere ara duvarlan

acilip kapanabilir hale getirmektir.

Ayrica iki simif kalabaligim biraraya toplayabilmek boylece derslikleri aym
zamanda kii¢iik toplanti hacimleri olarak degerlendirebilmek i¢in de ana duvarlarin

acilip kapanabilir olmasi faydali gériitlmektedir.

LEASIRIT

Reowan el

Sekit 3.3. Derslikler arasinda agilip kapanabilir duvarlara bir dmek. (20.Kiziltan, 1967).
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3.1.2. Degisebilme

Egitim anlayist sosyo-ekonomik hayattaki degismelere uygun olarak stirekli_, .-

sekilde gelismeler kaydetmek zorundadir. Cagimizda egitim sistemlerinin bu
anlamda degisken olmasi 6nemli bir nitelik olarak gortilmektedir. Okula ait diigiince
yapis1 ise egitim programimmn kendisi olacagindan ya buna uygun olarak yapilan
bitirilmis okul binasi bir siire sonra egitim gerekliliklerini dogru yolda kargilayamaz.
demektir, ya da okul biinyesi bazi degismelere elverigli olmalidir. Bunlar kendi
icinde yeni cins faaliyetlere imkan verecek degismelerdir. Boyle bir esneklik derslik
veya dgrenimle ilgili diger hacimlerin yalnizca biiyiitiilmeleri degil yeni bastan tiim

diizenlemeleri anlaminda da olabilir.

T

i
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Sekil 3.4. Degisebilme anlayisina bir ornek. (20.Kiziltan, 1967).

3.1.3. Yenilenebilme

Degisebilme, okul biinyesi iginde yer yer ve gerektigi zamanlarda kimi
hacimlerin biyiitiiliip kiigiiltiilebilmesi kolaylhig1 diye anlasilirsa, yenilenebilme, bu
anlayigin okulun biitiintinde aranmas1 demektir. Bu da tagtyici sistem ve ortii disinda
biitiin ayirict  duvarlarin - degistirilebilmesi anlamindadir. Egitimciler, bugiin
yapacagimiz okul yapilarnint 2000 yilinda da ufak degismelerle egitim gereklerine
cevap verebilecek nitelikte diiglinmeli ve insa etmeliyiz derken aymi seyi, en genel

anlamda esnekligi kastetmektedirler (20.Kiziltan, 1967).
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Sekil 3.5. Okulun biitiiniinde béliicii duvarlarin degistirilebilmesine bir 6rnek (20.Kiziltan, 1967).

3.2. Temel Egitim Yapiarimin Tasarimim Yonlendiren

Etkenler

Temel egitim yapilarinin tasarlanmasindaki énemli konularin basinda, egitim
bigiminin yaraticiliga, yarigmaciliga, tireticilige agik olmasi ve ilgili mekanlarin da

bu 6zellikleri saglayacak bigimde tasarlanmasi gelir.

Genel bir tasarim prensibi olarak; mimkiin oldugu kadar yasak ve
kisitlamalarin bulunmadigi, denetimli, ancak 6zgiir davramslara imkan verecek
mekanlarin  diizenlenmesi hususunu ortaya koymak gerekmektedir. Geligmis
toplumlar hizla klasik, kati smif sistemini agmislar ve yaraticiliga imkan saglayacak
cesitli siiprizlerle dolu ortak egitim alanlar sistemine gegmislerdir (26.Ertiirk-

Oztiirk, 1993).

Okullarin ve suuflarin tasarimi 6grencinin 6grenmesini etkiler. Son yillarda
egitimciler, mimarlar ve aragtirmacilar, smflarin  tasarimimin, 68rencilerin
davramislarim etkiledigini tespit etmislerdir. Cocugun 6zgiivenine, ait olma hissine,
celigkili duygularma okul tasarimi ve siif gevreleri sekil verir. Cocuk, okulunun
kendi ihtiyaglari gbz oOniinde tutularak tasarlandigini hissederse, saygili ve dogal

davramslar gosterir ve simif etkinliklerinde istekli davranir (27 .Hebert, 1998).

Cocugun veya gencin nasil ve nerede Ogrendiginin yamitlarni bulmaya
calismak, okul tasarimint yonlendiren etkenlerin tammlanmasini saglamaktadir. Okul

binasi organizasyonunun amaglari ¢evre halkina faydalilik, kaynaklarin ekonomik



43

olarak kullamlmasi, 6grencinin sosyal ve duygusal davramiglarimin gelistirilmesi,

esneklik olmaktadir (8.Inceoglu-Pulat, 1993).

Bir mimari yapit gesitli ilke ve 6gelerden meydana gelir. Bunlar;

Bi¢cimlenme
Az dis duvarlann olan kompakt, ¢ok kathi yapilarin i1sitma ve havalandirma
giderleri, ayn1 hacimde tek kath bir yapidan daha az olur. Merkezde siflann,

cevresinde koridorlarin yer aldig1 bir plan, alan esnekligi, 1sitma ve havalandirmada

ekonomiklik saglar.

Sekil 3.6. Kompakt plan anlayisina bir 6rnek. (20.Kiziltan, 1967).

Ancak bilinen 6rnekler gostermektedir ki; ilk6gretim yapist igin en uygun
¢oziim tek katlihiktir. Bugiin ekonomik nedenlerle 2-3 kathi diisiiniilen ilkdgretim
yapilarmin hig te uygun ¢oéziimler olmadiklari artik anlagilmustir. [k yatirim
masraflarint kismak i¢in bu tiir tasarimlara bagvurulmasinin, ileride daha biiyiik

problemler ¢ikaracagt bilinmelidir (26.Ertiirk- Oztiirk, 1993).

Yonlenme

Dogu ve batiya agilan sinif pencereleri giines 1sinlarina ¢ok fazla maruz kalir.
Bu durum soguk havalar i¢in uygun olsa da, havalandirma problemi biiyiik olur.

Genel bir kural, siniflarin pencerelerini kuzey ve giineye baktirmaktir.
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Pencere diizeni

Penceresiz yapilar olduk¢a kullamighdir: ekomoniktir, bakimi kolaydir, 1s1

kayb1 azdir, digaridaki toz, duman, koku, ses igeri giremez fakat bu tiir yapilarda
insanlar kendilerini bir yere kapatilmis hissedebilirler. Diger yandan genis péﬁé‘eréli'”””"f4
yapilarin gevresel avantajlar vardir: disanisiyla yakinlik saglar, 151k saglar, giines

15181 insanin fiziksel olarak kendini iyi hissetmesini saglar.

Giines sigindan kaynaklanan goriintii bozukluklarimin nedeni, genel olarak
direkt gelen giines 1s181dir. Giines 151811 kesmede giinesliklerin kullanimi yaygin bir
yontem olmaktadir. Agagidaki gekilde giinesliklerle giines 15181 yalitimi ve bunlarin

getirdigi gorsel imkanlar goriilmektedir;

£

RIS INAEAE

Sekil 3.7. Giines 15131m kesmede bir yontem olarak giinesliklerin kullanimi (28.Hellberg, 1996).

Aydinlatma

Egitim yapilarinda 6zellikle dersliklerde, gelecek kusaklarin beyinlerinin
bigimlendigi bu hacimlerde, fiziksel ¢evrenin uygun kosullarda saglanmasi, iilke
capinda 6nem tagir. Bir hacimde fizik ortam kosullarinin iyi olmasinda, o ortamda

yasayan kisilerin yapisina uygun bir sicaklifin ve nemin varhigi da rol oynar.

Dersliklerin giin g1 ile aydinlatimasinda, yapr dis, yapt kabugu,
yapi(derslik) igi etkilidir. Yapt diginda, veri olan dogal 151k, bunun degiskenligi, yap:

disindaki etkenler (yapi, duvar, aga¢ vb. gibi.) bunlarin konumlan, uzakliklar-
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yiikseklikleri, yansitma &zellikleri gibi etkenler genelde tasarim yapan kisinin

denetimi disindadir.

Yapi kabugu ise, yatay, diisey ya da egimli pencereler, ¢ati 1gikliklar yada
giydirme cepheleri kapsadigi igin tasarimin 6nemli bir pargasimi olugturur. Ancak
derslik tasariminda i1k girmesini saglayan bu 6geler dogal havalandirma, 1s1 kayip-
kazanglari, dogrultulu giines 15181 denetimi, ortalama 1sinimsal sicaklik, akustik gibi
oteki fiziksel etkenleri de ilgilendirdigi igin tiimiiniin birlikte degerlendirilmesi
gerckir. Dersliklerde pencerelerin tasariminda tiim bu etkenler, yap:1 dist verilerine
gore degerlendirilerek optimal ¢oziimlere ulagilmasi 6nem tasir. Yapr igi ise, giin
15181 ve lamba 1sigindan olabildigince yararlanmak ve aydinlatma teknigi gereklerini

yerine getirmek yoniinden mimarin ve/ya da aydinlatma uzmamnin birlikte

belirleyebilecegi bir nitelik gosterir (29.Serefhanoglu, 1993).

I¢ hacimlere giren giines 1stnimlan yalnizca 1s1 etkisi nedeniyle degil, kamasma
olayi yaratmalar nedeniyle de fizik ortamin 6nemli bir §gesi olma 6zelligini tasir.
Yansimayla goz kamasmasinin olugsmasimi 6nlemek igin parlak yiizeylerin derslikteki
yerlerinin, glinesin ya da 1siklilig1 yiiksek nesnelerin goriintiilerinin 6grencinin
géremeyecegi yerlere konulmasi yeterlidir. Giines 15181nin yarattii bu 1s1kli alanlan

onlemenin tek yolu perde stor ya da jaluzi kullanmak gibt goriinmektedir (30.Sirel,

1993).

Iyi aydinlatma tasarimi, aydinlatma elemanlarinin yerlerinin dogru seg¢imini
gerektirir. BoOylelikle ¢alisma alanlarni, parlama, yogun kontrast ve golge
olusmaksizin yeterli 151k alabilir. Ancak g6z kamagtiric1 15181 engellemek veya
projeksiyon i¢in mekam karartmak igin dogal ve yapay aydinlatmanin kontrollii
olmasi gerekir. Geleneksel floresans sistemlerinin yamisira gesitli noktalar
belirleyerek, stratejik olarak konumlanmis degisik aydinlatma sistemlerinin de

kullanilmasi istenmektedir (22.Chiara and Challender, 1990).
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Resim 3.1.

Sekil 3.8. Aydinlatma tasarimina bir 6rnek, Alternatif 1. (31.Akersten, 1978).

Ogrencilerin kesifler ve ortak aktiviteler yapabilmelerine imkan verecek
sekilde tasarlanan sinif, hareket ve diyalog saglamaktadir. Ogrenciler, istediklerinde
¢alisma yerlerini degistirebilirler ve gruplar halinde ¢alisabilirler. Yazi tahtas: ve ilan
panosu bir ray sistemidir. Ogretmen devamli 6grenciler arasinda dolasarak, tek bir
dgrenciye veya gruba yardim edebilir. Aydinlatma igin dikdortgen seklinde 8 tane
floresan diistintilmiistiir, her masanin {izerinde lambalar yer alir, yazi tahtasimn ve

panolarin tizerinde ayrica birer lamba bulunur.

Resim 3.2.

T.C Yl}KSE.’\‘('\.C.». iia ey
SSERCCR DM foymise,
DOKUMANTASYON MERigzi-




Sekil 3.9. Alternatif 2. (31.Akersten, 1978).

Ogrenci masalarimn  agilarak dolap olarak kullanilabilmesi, masa ve
sandalyelerin yiikseltilip algaltilabilir olmasi, ayak desteginin olmasi ergonomik bir

ortam yaratir. Bu gibi 6zellikler, tahta-kiirsii diizeninin devamim saglayabilir.

Resim 3.3.

Sekil 3.10. Alternatif 3. (31.Akersten, 1978).
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Egitimle iligkili mekanlarda aydinlatmada fleksibil 6zellikler taslyaﬁ ¢cozlimlere -

gidilmelidir. Rijid bir aydinlatma sistemi yerine zaman zaman ihtiyaqlaréﬁve yapilan

fonksiyonlara bagl olarak degisebilen, yerinden oynayabilen aydmlatmzi%jﬁStCniléri
tasarlanmalidir. Teknolojinin geligsmesiyle bu tiir sistemleri elde etmek gléfé?&
kolaylagmaktadir. Ancak, 6nemli olan bu ihtiyaglarin bilincinde olmaktir (26.Ertiirk-

Oztiirk, 1993).

Yahtim
Catimin ve dis duvarlarin yeterli yalitimu, 1s1 kaybini ve asirt 1sinmayi(sicak
havalarda) azaltir. Cift cam kullanmak, ekonomik iklim kontrolii saglar (22.Chiara

and Challender, 1990).

Okuldaki Ses Yahtim Gerekleri

Ses yalitim talepleri Mekanlar

(Ozel yalitim) Miizik ve tiyatro ¢alisma salonlarinda,
havalandirma odasi, el sanatlar1 atelyesi, teknik atelye

gibi yerlerde gereken ses yalitimdir.

(52 dB.) Konugma/ses klinikleri, 6grenim radyosu,

sagir ve dilsizlerin simiflarindaki ses yalitimi.

(48 dB.) Kategori 4: Normal konusmalarin gectigi mekanlardaki
ses yaltimi. Ornegin: siuflar, idari odalar,
dinlenme odalari, yemekhane (ayn1 zamanda toplanti

odasi olarak kullanilan).

(44 dB.) Kategori 3: Kiitiiphane, grup ¢aligsma odalari, resim

simfi, 6gretmenler odasi, okuma odasi.

(40 dB.) Kategori 2: Koridor, merdiven, WC, yiizme havuzu,
Jimnastik salonu, kafeterya, yemekhane(ayn1 zamanda

toplanti odasi olarak kullanilmayan).
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(Talep olmayan) Kategori 1: Giiriistii kaynagi igermeyen, devamli
galiyma ve bulunmay1 gerektirmeyen mekanlardaki ses |

yalitimi. Ornegin: depo, arag gerek odas: gibi.

Akustik

Akustik  kontrol, sesin emilmesini, yutulmasini, yansitilmasim ve
gii¢lendirilmesini gerektirir. Bir mekandaki ses, yandaki odadaki insanlan rahatsiz
edecekse, sesin o mekandan ¢ikmasinin engellenmesi gerekir. Akustik olarak sesi
emici 6zellikteki malzemelerin kullanilmas: gereken mekanlar; koridorlar, tuvaletler
ve kafeteryalardir. Oditoryumda saglikli bir sekilde miizik dinleyebilmek, sesi bazi
ylzeylerden yansitmaya, yankiyr onlemek i¢in bazi yiizeylerde emmeye baghdir,

konusmacin sesi ise bir anfiyle yiikseltilmelidir (22.Chiara and Challender, 1990).

Yankilanma, siniflardaki ses problemini arttiran bir faktoérdiir ve odadaki ses
dalgalarinin sert yiizeylerde yansimastyla sesin devam etmesinden meydana gelir.
Yanstyan ses, direkt sesi maskeler. Smiflarda yankilanma stiresi 0.4 s.’yi

geememelidir. Bos siniflarda yankilanma oranlar1 0.4-1.2 s arasinda olmalidir.

Cocuklarm 6gretmenle arasindaki mesafe, anlagilabilirlik yontinden 180cm’yi
asmamalidir. Ancak, tipik sintf boyutu agisindan, bu mesafenin tiim 6grenciler igin
saglanabilmesi ¢ok zordur. Konusmactyr anlama seviyesi %95, %71, %60 oldugu
durumlarda, aradaki mesafe 180, 360, 720 cm olarak belirlenmistir. Bu mesafeleri
gozden gecirdigimizde, anlama ve ifade etme konusunda simifin orta ve arka

kisimlarinda oturan 6grenciler, 6nde oturan 6grencilere gore zorluk ¢ekeceklerdir.

Ses ve yankilanma, siniflarda dinlemeyi etkileyen faktorlerdir. Konugsmaci ve
dinleyici arasindaki mesafe, ses ve yankilanmanin son etkisini tanmimlar. Tavan
seramikleri ve yumusak duvar kaplamalari gibi akustik dnlemler. ses problemini
azaltir. Ancak bu onlemler, 6gretmen ve 6grenci arasindaki mesafenin yol agacagi

olumsuzluklarin tek basina tistesinden gelemez (32.Palmer, 1998).
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Renk

Renk, psikolojik olarak 6grenmeye yardimci olur. Dogru kullanlldlglnda

ortamn giizellestirir, keyifli ve yenilik¢i bir hava verir. Parlak, sicak renkler heyecan

uyandirir, spor salonlarinda kullaniimasi uygun olur. Yumusak, soguk renkler ise

¢alisma alanlarinda sakin bir atmosfer yaratir (22.Chiara and Challender, 1990).

Yaraticilikla en iligkili goriilen fiziksel faktér renk olmaktadir. Cok yakin
zamana kadar rengin egitimdeki onemi kiiglimsenmis, daha dogrusu gdzoniine
alinmanustir. Hangi renklerin ¢ocugun yaraticilik 6zelliklerine etkili olabilecegi, onu
cevresine daha fazla baglayabilecegi konulart her ne kadar yeterince incelenmemigse
de en azindan beyaz ve gri gibi lilkemizde ¢ok kullanilan resmi renkler egitim
yapilarindan giderek uzaklagmaya baglamistir. Bu da bir an i¢in, az da olsa
memnuniyet verici bir husus olarak ortaya ¢ikmaktadir. Rengi tek bagina bir faktor
olarak ele almaktansa, malzemeyi ve dokuyu bir biitiin olarak ele almak, mekanin
olusmasinda tabii renklerle beraber degisik malzemeleri drnegin ahgabi, cesitli 6rgii
malzemelerini, gesitli tekstil iirtinlerini dengeli bir bigimde kullanmak gerekmektedir

26.Ertiirk- Oztiirk, 1993).

Egitim yapilarindaki mekanlar igin tek tek renk regetesi mevcut degildir. Ama
temelde bazi sonuclari soyle aciklayabiliriz. Ogrencinin bulundugu mekandaki islevi
belirlenmelidir. Daha sonra o mekandaki égrencilerin yaslari, cinsiyetleri ve hatta
kultiirleri gozontinde bulundurulur. Psikolojik Renk Bilimi kurallarina gore uygun

renkler secilir ve kullanilir (33.Kiran, 1993).
3.3. Temel Egitim Yapilarinda Tasarlama Stratejileri

Bir okul tasarlanirken, ayrintili stratejik planlama yapilmahdir. Her ¢dziim
kendi i¢ginde avantaj ve dezavantajlar igerir. C6ziim, pek ¢ok bloktan olugan, tabana
yayilmig bir ¢6ziim ya da iginde her ihtiyacin saglandigi tek bir blok seklinde

olabilir.
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Tabana yayilan bloklar
Blok yaklagiminin avantajlan asagidaki gibi 6zetlenebilir,
* Mali durumun ve de alanin izin verdigi 6lgiide konstriiksiyonda esneklik
* Tasarim esnekligi- bir bloktaki degisiklikler, hemen bir sonraki asamada, diger
bloklari etkilemeden detaylandirilabilir.
* Yonetim esnekligi- Bagimsiz bloklar 6zel kullanimlara agilabilir.
* Adaptasyon derecesi bir bloktan digerine farklilik gosterir.
* Bloklar arasinda planlama ve striiktiirde kullanilacak 1zgara sistemi farklilik
gosterebilir.
* Her bir blogun servisi i¢in farkl yaklagimlar olabilir.
* Bagimsiz bloklar, orijinal tasarimin imkan verdigi dlgiide uzatilabilir.
* Bagimsiz bloklarm kullamimlarindan vazgegilebilir veya baska kullanimlara

agilabilir.

Olasi dezavantajlar da soyledir,
* Qkul, alana ¢ok yayilmis oldugundan kullanicilar igin baglanti kurmak kolay
olmaz.
* QOgrenciler ve personel, tiim hava kosullarinda bloktan bloga tasinmak zorunda
kalacaklar, bu da bazi iklimlerin sert gegtigi diistiniiliirse zor olacaktir.

*  Ogrenciler  diger  bloklardaki  aktivitelere katilma konusunda isteksiz

davranabilirler.

Sekil 3.11. Lowton High School, Wigan-England. (19.Clynes, 1990).
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Tekil yapilar
Tekil yapilarin avantaj ve dezavantajlari, genelde tabana yayilan ¢dziim igin
siralananlarin  tersidir.  Genis, tekil yapilarda bastan basa bir mekan  hissi

(N

yaratilabilmesi igin, sirkiilasyon net bir sekilde organize edilmelidir.

Bu tip ¢oziimde tasarnm kagit tizerinde iken, ag¢ik ve net bir mantik
olusturuldugu diigiiniilebilir. Oysa uygulamada monoton ve ezici olabilir. Bunun
tersi, insan boyutuna uygun mekan diizenine sahip bir yapi, iki boyutta karisik gibi
goziikebilir. Bu nedenle, miisteri, kullanic1 ve tasarimci arasinda isbirligi ve ortak
anlayts  saglanmalidir. Bunun sonucunda tasarim inga edilmeden kavranabilir

(19.Clynes, 1990).
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Sekil 3.12. Klagerupskolan, Svedala-Sweden (3 1.Akersten, 1978).
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3.4. Tasarim Siireci

3.4.1. Yer Secimi

Bilindigi gibi tilkemizde kentsel yerlesme alanlarinda imar plam olusumunda
egitim yapilari yer se¢imi, gerek kullanimi ve gerekse alan biiyiikliigii yoniiyle sorun
yaratmaktadir. Bu 6zellikleri nedeniyle planlama kararlarinda egitim yapilar;

* Belirli bir ulasilabilirlik mesafesinde olmasi,

* Egitim yapisimn §grenci yas gruplant ve egitimin 6zelligine uygun bir arsa
tizerinde olmast,

* Plan kararinin alan kullanimi ve kitle bi¢imi ydniiyle uygun 6zellik igermesi,

dogrultusundaki 6zellikler dikkate alinmalidir (34.Ergen, 1993).

Asagida bir okul bolgesinin segiminde gerekli bilgiler siralanmustir:
* Su andaki ve gelecekteki gevre. Cevrenin ekonomik, sosyal ve imar yapisi.
* Bolge planlamasiyla entegre olma. Potansiyel imar yayilmasi, boyut, ihtiyag ve
konumla iliskilidir.
* Kapsamli okul planlamasinin rolii. Aym bolgedeki diger ilkokullarla ve yiiksek
okullarla iligki.
* Bolge 6zellikleri. Bolgenin konumu-kentsel, banliy6 tipi veya kirsal alan gibi;
bélgede yapr yapilabilecek alan yiizdesi, rekreasyon ve oyun alanlari, otopark, yollar
ve hizmet alanlari; arazi diizenlemesi- su kaynagi, sel planlamasi, bitisik
watershed’ler (iki nehri ayiran arazi) ve yapisal uygulamalar igin uygun malzemeler.
* Servis mekanlari. Servisler- Elektrik tesisatinin maliyeti ve saglanabilirligi, saglikla
ilgili servisler(aritma tesisi veya foseptik fizibilitesi), arazinin ilk maliyeti, arazinin

maliyeti ve geligtirilmis maliyet birbiriyle kargilagtirilmalidir (35.Agron, 1998).

Egitim genig alan gereksinimi olan bir fonksiyondur. Gereksinim duyulan genig
alanlari kent merkezlerinde ozellikle Istanbul benzeri metropoller igin saglamak hem
zor hem de ekonomik degildir. Kent merkezlerinin yapi ve insan yogunlugunun
odaklandig, arazi degerleri yiiksek, trafik yogunlugunun yasandigi alanlar olmas,
cevre ve giriiltd kirliligi gibi girdiler de degerlendirildiinde egitim alanlarinin

gereksinim  duydugu cevre ile g¢akisitk olmadigi ortadadir. Kent merkezinde
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konumlanmanmn diger bir boyutu da egitim tesislerinin olusturdugu insan, trafik ve
giirtiltii yogunluklarmin konut ve ¢aligma alanlari igin olumsuz etkileridir (36.Kog-

Sengezer, 1993).

Tiirkiye’ de gelistirilecek egitim modelinin, yeni ihtiya¢ duyulan okullarin, yer
se¢imiyle oldugu kadar, mevcut okullarin ve kentsel donatimlarin iyilestirilmeleriyle
ve yeni kentsel standartlarin olusturulmasiyla birlikte duigtiniilmesi ve kent planlama

anlayisinin da bu manada yeniden degerlendirilmesi gerekmektedir (37.Celikhan,

1998).

3.4.2. Analiz

Arsa analizi, sentezi ve tasarim, miisteriyle yakin ¢alisan mimar, peyzaj miman
ve mithendisten olusan bir takim tarafindan gelistirilir. Asagidaki listeyi kullanarak,
bu analizde, arsanin ve g¢evresinin sartnamesine gore, egitim programi ve toplum

iligkileri temel alinir;

Arsa analizi ve degerlendirme

* Konum (Bdélgesel-Mabhalli)

*(evresel Faktorler
Mevcut sartlar
Toprak- Siniflandirma ve kullanimlar
Topografya- Dig hatlar ve yiikseltiler
Hidrografi- Su basmasi, kaynaklar, akarsular, goller ve batakliklar
Mevecutlar- tarihi degerler ve imaj noktalar.
Bitki ortiisii- Tip ve kapladigr hacim
Hizmetler- saglik, su, gaz, ve elektrik
Iklim-Riizgar ve giines
Dogal 6zellikler ve arazi kullanimi

* Bolgeleme

* Cevresel diizenlemeler
Grdlti, titresim ve parazit

Ugak
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Demiryolu

Otomobil

k)

Ticaret ﬂw
Elektrik
Radar
Endiistri
Sanayi dumam
* Ulasim
Tipi- Kaldirimli, kaldirimsiz vs.
Genisligi- Kaldinm dosenebilir veya direkt yollar
Yogunluk- Giinliik ortalama ve {ist sinur
Planlanmis gelismeler- genisletme, uzatma ve karayollar
Trafik 6zellikleri- Bolgesel, kentsel ve lokal
Arazi gereksinimleri
* Tasitlar
Otopark gereksinimleri
Idari
Personel
Ziyaretgi
Hizmet
Bakim ekipmani
IHalkin tasinmast
* Yayalar
Sirkiilasyon
Rekreasyon
* Hizmetler
Normal ihtiyaglar
Ozel ihtiyaclar
* Digerleri
Polis ve yangin koruma- mesafe, konum, belediye ve yargi
Sergi alanlar
Umuma agik alanlar

(22.Chiara and Challender,1990).



3.4.3. ihtiya¢ Programlamasi

I¢ ve dis mekanlarin, kapsamlarimin, konumlarinin, 6zelliklerinin, iliskilerinin, :
kullamimlarinin agagida verilen baghklarda dikkatle ele alinmasi gereklidir; |
* ¢ ve dis mekanlar;
* Kapali, agik, yan agik mekanlarin olusturulmast kapalt teneffiis alanlari, koseleri,
acik teneffiis alanlari, yan agik-sagakli, golgeli-korunmug mekanlar.
* J¢-dis mekan iliskilerinin, gegislerinin, baglantilarimin, ara mekanlarin
olusturulmasi (dogrudan gegisler, gegis sayillanmin fazlahigi, go6rsel-igitsel
baglantilar...)
* Jc mekan akisi, ic mekan zenginlikleri, alt mekanlar olusturulmast.
* Gerekli otoparklar, yaya mekanlari, olusuma yeterli alan sunan dis mekanlar: yesil,
oyun alanlari, dinlenme alanlar1, toplanma, gosteri, izleme alanlari, zemin ozellikleri-
sert zemin, yumusak zemin ayirimi, donati-mobilya ozellikleri, ¢ok amagh
kullammlar, yapayliktan ¢ok dogallik sunan ve iyi iligkilendirilmis dis mekanlarin
olusturulmas.
* Girigler: Dogru ¢oziilmis, ¢ekici, yonlendirici, gereksinimleri karsilayabilecek
girislerin olusturulmast.
* Ozel mekanlar, 6zel ¢oziimler: Ozel durumlan olan belirli kisilere hizmet
verebilecek ©zel mekanlar, 6zel ¢oziimlerin olusturulmasi. Oziirlii insanlar igin
tasarimlar, uygulamalar;
* Dig gevreden yaklagma
* Bina gevresine yaklagma
* Binaya yaklagsma
* Bina i¢i ulasimlar ve 6zel mekanlar
* Kapilar, rampalar, asansorler, kap1 6nti mekanlari, gerekli ek alanlar, aksesuarlar:
ek yardimer donatilar, we’ler.
* Ortak kullanimh mekanlar:
* Kiitiiphaneler
* Islikler
* (Cok amagh salonlar
* Spor salonlari

* Di1s mekanlar
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3.4.4. Tasarmm

Amaglanan, tamimlanan egitim yapisinin, segilen yere, yakin (;evreyl
iligkilerine, varolan gevreye yaklagsma kararlariyla etkilesimli olarak projenin kimligiw M
vermesi istenen imaj dogrultusunda ¢alisilmasi, tasarmmun hareket noktast
belirlenmelidir. Cevrede belirginlesen ve c¢evreyi; fiziksel ve sosyal gevreyi
belirginlestiren yapilar, tanitici, vurgulayici yapilar aramak amag olmalidir. Geligme,

biiylime kararlari tasarimla birlikte diisiiniilmelidir (38.Cevik-Keles, 1993).

Planli gelisen yerlesim alanlarinda egitim alani tasarim ilkesi 6ngoriilen yesil
alan iligkisini ve genig alan kullammimi saglamaya yonelik olmahidir. Egitim
alanlarinin  6zellesme egilimi planlamada bu alanlarin yeni rantlar saglamasina
yonlendirilebilir. Genel donatt alanlann kapsami diginda degerlendirilecek egitim
tesisi alanlari, diger donatilar iginde alan biiyiikliigii agisindan olumlu olacaktir ve
daha saghkli kararlar alinabilecektir. Gerekli donanimi olan bir okul alam ¢alisma
saatleri disinda da belirlenen modeldeki ‘cevrenin kiiltiir merkezi’ olarak

kullanilabilecektir (36.Kog- Sengezer, 1993).

Tasarimcilar, yaptiklar1  goriismeler sonucunda asagidaki saptamalara
ulasmuslardir;
* Okul 6grencileri, ¢cevrelerini analiz etmek, kendilerini fiziksel ve sosyal yapilarina
uygun konumlandirmak konusunda oldukg¢a basarilidirlar.
* Hem ogrenciler hem de 6gretmenler, 6grenmenin farkli yollarla ve farklh hizlarda
gergeklestigine inanmaktadirlar; 6grenme ortamlarindaki esneklik, hem Ggrenciler
hem de 6gretmenler igin ¢cok dnemlidir.
* Hem ogretmenler hem de 6grenciler mahremiyet saglayan mekanlara sahip olmay:
isterler.
* Okuldaki degisik yas gruplarindaki 6grencilerin pek ¢ok farkliliklar1 vardir:
olgunluk farki, dgretmenden ve mekanlardan farkli beklentiler ve es gruplariyla
etkilesim yetenegi farki gibi. Bu farkliliklar tasarim esnasinda g6z oniinde
bulundurulmahidir.
* Ogrenciler, 6gretmenler ve idareciler, iyi bir okul igin kendi kisisel standartlarin
tanimlanislardir; okuldaki koridorlarin aydinlik olmasini, takim ¢alismasina imkan

veren taginabilir duvarlan gérmeyi istediklerini belirtmislerdir (39.Strickland, 1994).
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Giintimiizde okul tasarinmi igia, tahmin edilen ekonomi ve niifus degisimleri, “
degisen teknoloji gereksinimleri(bilgisayar laboratuarlari, multimedia;dmerkez‘l‘éri %
vs.), Ogrenme metodlarindaki degismeler ve bazi  okullann spem  ,

gereksinimlerinden dogan  kisa ve uzun vadeli toplum ihtiyaglart gézden

gecirilmelidir (40.Metzner, 1998).

3.5. Temel Egitim Yapilarmm Tasarmm Icin Bir Yontem: Katihmer

Tasarim

Kullanic1 katihimeiliginin eksikligi, egitim yapilarindan tatmin olamamanin ana
sebebidir. Kullanicilar bina gelisim siirecinde degerli bir bilgi kaynagi olarak hizmet
verebilirler. Bu amagla ortaya ¢ikan “Katilimer Tasarim”, genig bir kullanici
grubunun bir araya gelerek tasarima katilmasi anlamina gelir. Okul planlamasinin
¢ok yonliiliigii, ¢esitli alanlarda edinilen tecriibeleri, 6zel bilgilere ihtiyag gdstermesi
hususlari, boyle bir planlamada farkli dallarda yetismis kimselerin ortak ¢aligmalarim

gerektirmektedir.

Katilimeilik bir biitiiniin, genis bir diizenin bir pargasi olarak davranmak
anlamina gelir. Okullart ve toplumlart entegre etmede anahtar, katilimci tasarim
stirecidir. Egitimciler, meslektaslarimimn prensipleri hakkinda bilgi sahibi olmayi, is
¢evresinden temsilciler de 6grenimin tasarimina katkida bulunmayi isterler. Katilimei
tasarim, egitimciler, mimarlar, gehir plancilari, psikologlar, 6grenciler, ebeveynler ve
toplumun is ¢evresindeki insanlar arasinda engelsiz bir iletisimi gerektirir

(23 Bingler, 1998).

Katilinci tasarim, ¢esitli alanlardan kimselerin bilgi ve yaratici gii¢lerini ortak
konu olan okul planlamasi iizerinde birlestirmelerini saglayan bir takim ¢aligmasi
seklidir. Koordine planlamaya katilacaklar s6yle siralanmaktadir:

* Egitim miidiirii(Superintendent of Schools): Takim koordinatorii ve danismamidir.

* Egitim kurulu iiyeleri

* Planlamada bilgilerinden, tecriibelerinden faydalanilacak 6gretmenler.

* Her tiwlii ilgileri ve reaksiyonlariyla &grenciler.(gézoniinde tutulacak hususlar
olarak)

* Mimar
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* Egitim danigmam (Bu kimse tecriibeleri, egitim alamindaki bilgileriyle koordine‘
planlamada en yararli unsurlardan biridir. Egitim danigmaninin okui' ‘midiirii ve -
mimarin disinda onlara bagli olmayan bir kimse olmasi istenmektedir.) e
* Sehir plam ve nazim plan planlayicilar

* Dustince ve egilimleri gozoniinde tutulacak toplum

* Genellikle katilmalarinda fayda goriilen diger kimseler (ressam, heykeltras, saglik

kuruluglari, landscape mimari vb.).

Bu gruplarin kurulmasinda agagidaki esaslara uyulmas: tavsiye edilmektedir:
*Genis olgiide katilmay1 saglayacak bir atmosfer yaratilmalidir.
*Yalmzca ilgili, zeki ve yaratici giigte kimseler ¢agirilmalidir.
*Her grubun fonksiyonu agik¢a belirtilmelidir.

*Grup galismalarindan belli siire i¢inde randiman alabilmek i¢in sinirlar konmalidir,

Asagidaki alanlarda planlama gruplanimin kurulmasi ve her grubun g¢alisma
sonuglarim birer raporla bildirmeleri istenir:

* Genel faktorleri planlama grubu (Gerekli istatistikler, karayollari durumu vb.)
* Egitim felsefesini planlama grubu
* Yap1 planlamas: grubu

* Mali meseleleri planlama grubu

Gruplarin hazirlayacaklari raporlar koordinasyon grubundan egitim kurullarina
oradan da egitim miidiirli ve danigmana intikal eder, onlar da bu raporlara dayanarak
egitim sartnamesi hazirlanir. Bundan sonra yapi planlamasina ge¢ecek mimar bu iki

kimse ile stirekli ve yakin ¢aligmalar yapar (20.Kiziltan,1967).

Gelecek  yiizyil  igin  egitimin  gelistirilmesi,  okullarin  yeniden
yapilandiriimasiyla saglanabilir, bu, 6gretmenler, ebeveynler ve toplumun koordine
olmasint gerektirir. Boylelikle 6grencilerin intihar, hamilelik, alkol ve uyusturucu
bagimhhgi, okula devamsizlik ve yoksulluk gibi problemlerini de ¢6zmek miimkiin

olabilecektir (41.Shane, 1991).
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3.5.1. Katihmc1 Tasarim Prensipleri

Katilimcilar, 6grenim ve 6gretim yaklagimlarnin gesitliligini gozonunde
tutarak, okul ¢evrelerini incelerler. Egitimsel amaglar ve Ggrenme metodlari,
katilmcilara sayisiz tercihi tartisma imkani verecek sekilde egitim literatiiriinden

secilir.

Katilimer tasarim denilen bir tiir oyun, bes kigiden olusan ii¢ grupla oynamr.
Her oturumdan sonra segimler yapilmalidir, bireylerin notlan birlestirilmelidir. Ozet
notlari, her se¢imi tamimlayacak sekilde yapilmalidir. Grup iiyeleri, diger iiyeler aym
segimleri yapmamis olsalar bile, kendi bireysel se¢imlerini kuvvetle savunmaya

tesvik edilmelidir.

Amaglar ve 6grenme yontemleri seklinde olan iki bilesenin birlestirilmesiyle,
en iyi ortam, grup tarafindan belirlenen ihtiyaglar1 yerine getirecek sekilde
tanimlanmahdir. Kararlar, katilimeilik partisinin raporuna not edilmelidir. Gruplarin

son karart, biitiin kararlarm 6zetinden olusur (42.Sanoff, 1990).

Egitimsel gereksinimlerin ifade edilmesinde temel olan, giincel mimari
sorunlarin basitge listelenmesidir. Mimar, mimari sorunlart ¢6zme konusunda
yeteneklerini kullanarak ilerler. Egitimcilerin tasarlayacagt binadan ne umduklarim

ve bunun tiim karmastkligs ile nasil fonksiyonlanacagini ¢oziimleyebilir.
3.5.2. Katihmin Amaci

Katihmcilik, basgkalartyla paylagim durumlariyla ve tiriin olarak goriilen karar
vermeyle ilgilidir. Katilmceilik, {i¢ evreden gegen mimari operasyon boyunca,
kullanictlarin~ varlign  anlamina  gelir, problemin tamimlanmasi, ¢oziimiin
detaylandirilmasi, ve sonuglarin degerlendirilmesi . Katilimeiligin birgok esanlamlist

vardir, halk katihmi, halk etkisi, isbirligi, ortak karar verme gibi.

Konunun netlestirilmesi, basit kim, ne, nerede, nasil, ve ne zaman sorularinin
sorulmasiyla miimk{in olabilir,

* Katilimcilik stirecine kimler dahil edilmelidir?




* Katihmeilik programiyla elde etmeyi umdugumuz sartnameler nelerdir?
* Insanlarin katihmi nasil saglanacak?

* Tasarim stirecinde katilimcilik ne zaman gerekir veya istenir?

Bunlar katilim stirecinin olusturulmasindan dnce sorulmug sorulardir.

Mimarlarin ve yetkililerin farkina vardigi sudur ki, katilimcilik profesyonel bir
spor gibidir. Kargit fikirli ve ¢atisan hedefleri savunan kisi ve gruplardan olusan bir
halk forumunda yer alir. Katilan kisi ve gruplar farkli zamanlarda farkli roller

oynarlar (42.Sanoff, 1990).

3.5.3. idareci, Egitimci ve Mimarm Planlamadaki Yeri

Idarecinin rolii: Bu alanda en 6nde gelen ve 6nemli kisi egitim miidiirii veya
okul miidiiriidiir(Superintendent of Schools). Okul planlamasi konusunda idarecinin
yapabilecegi en degerli is, egitimle ilgili alanlarda kararlar alacak olan Egitim
Kurulunun aydinlanmasina yardim etmek ve planlamada halkin ilgisini, yardimei
olmasim saglamak, uzmanlar tavsiye etmek, mimara verilmek {izere egitim

sartnamesini hazirlamaktir.

Egitim danmgmam. Okul planlamasi takim g¢alismalarinda egitim damigmam
nispeten yeni sayilir. Gerek fonksiyonlari gerekse mekanik biinyesi bakimindan
komplike hale gelen okul yapilarina ait program meselelerini ¢6ziimlemek, 6zel ve
teknik bilgilere sahip olmay1 gerektirir. Iste egitim danismaninin en 6nemli isi bilgi
isteyen Ozel alanlarda idarecilere yardimci olmak ve egitimle ilgili sartnamenin

hazirlanmasim saglamaktir.

Egitimci damgmanin bir baska rolii de gerek idarecilerin gerekse mimarin
disinda olan kisiligiyle halka, onlarin meselelerinin adam: olarak daha kolay

yaklasabilmesi ve yardimcei olabilmesidir (20.Kiziltan, 1967).

Tasanim takiminda egitimciler oncelikle, egitimle ilgili gelismelerin genel
amag ve stratejilerini, ayn1 zamanda pratik dgretimin giinliik problemlerini ve de
onlar1 ¢ozmeye kalkisan giincel birgok vyeniligi iyi bilen kimseler olarak

tantmlamiriar. Egitimei, uzman grubuna dahildir ve kullanic1 temsilcileriyle ylizytize
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olan bir koordinatér olarak ¢ahsir. Egitimin sirlarnint belirleme ve bu yolda

calisacak kimseleri bulma gorevi, bu kisiye aittir.

), e

Bir okul binast igin olusturulmus tasarim takimlari, beyin firtinasi seanslan
diizenleyerek ise baglayabilir. Daha sonra malzeme g¢aligmas1 ve beyin firtinasi
seanslarinin, brifingler ve tasarim evreleri boyunca birgok kez tekrar edilmesi
gerektigi vurgulanmigtir. Konunun daha iyi kavranmasiyla problemler netlesir ve

takimin yardimlagma hevesi gelisir (43.PEB, 1976).

Mimarin gorevi ve sorumluluklari: Bir okul planlamasinda mimarin 6nde gelen
isi egitimin gerekliligi olarak ortaya konan esaslara cevap verecek bir ¢6ziim aramak

ve okulu kullanacak olanlara uygun bir fiziksel ¢evre saglamaktir.

Yapinm ingast igin gerekli planlan ve sartnameleri hazirlamak gibi, yap statik
hesaplamalan ve projeleri ile tesisat projelerinin hazirlanmasinda ilgili miihendislerle
ig birligi yapmak da gorevleri arasindadir. Mimar yapiy1 projeye uygunlugu ve kalite

yoniinden kontrol eder.

Mimar, problemi bir egitimci goziyle gormek, egitim problemlerini
yorumlamaya ¢aligmak zorundadir. Ve konu tizerindeki diger malzemelerle birlikte

okullar1 inceleyerek bilgi toplamali ve kisa zamanda bunlan 6ziimlemelidir.

Mimar, takim g¢aligmasinin 6nemli bir unsurudur. Bununla beraber nasil
egitimcinin 6zel bir fonksiyonu varsa mimarinki de 6yledir. Sozii edilenler takimin
en onemli iki dyesidir ve basarili bir yap: elde edip etmemek bu iki kimseyle ¢ok

yakindan ilgilidir (20.Kiziltan, 1967).
3.5.4 Katthimar Tasarimla Gergeklestirilen Ornekler

Davidson Elementary School

Kuzey Carolina’ min Davidson adinda kiigiik bir kasabasinda yer alan okul, 600
Ggrenci kapasitelidir. Kasaba halk: iyi organize olmus,aktif, bilgili ve duyarh bir
topluluktur. Bu yiizden ihtiyaglari olan binalara ve bunlarin goriiniislerine yakin ilgi

gostermektedirler. Segilen mimarlar tarafindan toplumun projeye katilmast 6nerildi.



Bu mimarlarin danmismanhigint yapan Henry Sanoff onciiliigiinde 6grenciler,
Ogretmenler, veliler, toplumun ¢esitli gruplarindan gelen tiyeler ve okul planlama
komitesi iiyelerinden olusan stiidyolar diizenlendi. Bunlarin amaci, insa edilecek
okulun egitimsel amaglart desteklemesi ve de bu amaglara uygun olmasi i(;in‘

toplumda bir gériis birligi olugturmakitu.

Her siifa ait 6gretmenlerle yapilan kapsamli gorlismeler, stiidyolar ve egitim
metodlarr  konusundaki arastirmalar dogrultusunda Davidson okulu tasarim
caligmalar baglatildi. Bu sadece yeni bir okul tasarlamayir amaglamiyor, aym
zamanda degisen anlayis dogrultusunda, tavsiye edilen pedagojik degisimlerle

egitimsel yontemleri yeniden gézden gecirmeyi de planliyordu.

Siireg, okul midirii, veli, 6gretmen ve 6grencilerin katihminin sinirlarim
cizmeyi amaclayan bir stratejinin belirlenmesiyle basladi. Ik asama, egitim
miidiirligiince belirlenmis egitime iligkin standartlarin  6gretmenlerle tek tek
goriigmeler yoluyla degerlendirilmesi seklinde oldu. Bu standartlar, alan miktarlari,
ve gerekli ekipmanlarla ilgilidir. Bire bir goriigmeler sonucu, bu standartlarla
ogretmenlerin kendi standartlari arasinda birgok farklihk kaydedildi. Ornegin,
dgretmenler odasiyla, akademik ve yonetimsel alanlarin iliskileri, rehber 6gretmenin

ofisinin konumu gibi.

Resim 3.4. Katihmeilar egitim metodlarina uygun ortamlarin fotograflarini belirlerken. (42.Sanoff,
1990).
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Ogretmenler, smmflarin  yanindaki  kiigiik ¢alisma odalarini merkezi  bir

Ogretmenler odasina tercih ettiler. Uzun, glrtiltiilii koridorlar istemiyorlardi.

Ogretmenler ve mimarlar birlikte mevcut iki kath okul yapisim gezip, sorunlar - ;

yerinde gozden gegirerek miilakaat yaptilar. Bu calismalar sirasinda uzun ve
giiriiltili koridorlar, okul siralarimin koridorlara kadar tagmis olmasi ve oyun
alanlarinin otoparklarla bélinmiis olmasi gibi olumsuzluklar: farkettiler. Yapilan
goriismeler ve stildyo ¢aligmalar sirasinda bir beraber yasama; topluluk olusturma
hissinin en dnemli nokta oldugu ortaya ¢ikti. Ogretmenler icin, egitim metodlanyla
fiziksel mekanlar arasinda bir iliski kurmak zordu. Cogu i¢in bilinen tek mekan
simflardl. Ag¢ik alanlari degisik aktiviteler i¢in kullanma olanagim farketmek te
dgretmenler igin enteresan oldu. Buna gore, her bir sinifin 6niinde iizeri yan kapali
alanlar ve i¢ avlular olusturulmasi fikri benimsendi. Cocuklar da siir ve resim
yoluyla(sanat) fikir tiretimine katkida bulundular. Okulun sanat 6gretmeni ve proje
mimarlar1 iki giin boyunca 6grencilerle bulugtular. Ve onlardan hayallerindeki
okulun resmini gizmeleri istendi. Ogrenciler kesitler, kat planlar1 ve goriiniisler
¢izdiler. Hemen her 6grencinin gizimlerinde ortak bir imaj olarak kuleler, saatler ve
cati pencereleri mevcuttu. Bu seanslardan ortaya ¢ikan bir bagka sonug ta, medya
merkezinin agik alanlarla biitiinlesmis olmasiydi. Bu, mimarlar tarafindan kabul
gordii ve tasarima eklendi. Ogrenciler ayrica okulun tiim alanlan i¢in dogal
aydinlatmanin énemini belirttiler. Ogrenciler, 6gretmenler ve veliler, ayrica ‘dilerim
benim okulum...” kelimeleriyle baslayan ve kalammi kendilerinin doldurmalarinin

istendigi bir tiir siir yazdilar. Tiim bu sonuglar tasarimi y6nlendirdi.

PRI L BUARAURA R BRm B BRI BUETER B

b I WISH MY SCHOOL g4 14 1 WISHTMY SCHO RS
1 (oth) by L (TEACHERS) .
Faiitm, eiusr P 3 e vuree P b 4 derd done 4 Ay -

‘: [ vl beved torfly foed 1 ; ' ;,',H,"‘ W,; ¥
& ::5 R chieh : ; i T R :

L MU
4 i *
JEAN 1
@ . fathd

2 dvad s s¥tded lowdys .

i Fd ¥ Dadiing vemagh e

Patshon n bt boad 3 wdld e b 4‘ St e pavaet® es o

23
k.

ity st $0d 5 aags sevee 1

s’ g

ruweTrEwyed Suuwvernwwny

Sekil 3.14. Ogrenci ve 6gretmenlerin istek listesi (42.Sanof¥, 1990).
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Son stiidyo ¢alismalari, yapt imaji ve vaziyet plami lzerineydi. Burada 35
dpretmen, veliler ve bolge egitim memurlan birlikte ¢aligtilar. 10 degisik okul
binasina ait slaytlar gosterilerek katilimcilardan bunlari notlandirmalan istendi.

Bunun amaci, katitlimceilarin yapi imajina iliskin vizyonlarini gelistirmekti.

Sekil 3.15. imaj yarigmasi: Okul yapilarinin imajlarinin degerlendirilmesi (42.Sanoff, 1990).

Son asama, vaziyet plan1 ¢alismasiydi. Burada katilimeilara mevcut okuldan
birka¢ blok uzaktaki yeni arsanin Olg¢ekli bir ¢izimi verildi. Ayrica okulun temel
mekanlarint temsil eden, oOlgekli kesilmis pargalar dagitildi. 6 gruptan olusan
katilimcilardan, dogru y6nlenme, giin 15181, agik alanlar, spor alanlan, otopark ve
Ogrenci otobiislerini de gdz ontinde bulundurarak bir vaziyet plami gelistirmeleri
istendi. Tim c¢oziimler sergilendi ve tartisildi. Tim ¢dziimlerde ortaya ¢ikan
benzerlikler genig ac¢ik alanlar, i¢ avlular ve ¢ocuk yuvasi, 1. ve 2. Simf
dersliklerinin, 3.-4.-5. simflardan ayri tutulmus olmasiydi. Grup iiyeleri kendi
yaptiklarindan memnun olmasalar da, aslinda bu sayede ne kadar karmasik bir
sorunla karsi karsiya olduklarini anladilar ve mimarin roliintin ne kadar onemli

oldugunun farkina vardilar.

Resim 3.5. Vaziyet plant stiidyo ¢aligmast (42.Sanoff, 1990).



Stiidyo ¢alismalarindan sonra mimarlar sonuglari sentezledi ve alternatif
¢Oziimleri ortaya koydu. Tasarim- degerlendirme siirecinden sonra bir éema secildi,
gelistirildi ve gruba sunuldu. Sunus, biiyiik 6l¢ekli ¢izimlerin mevcut okuldaki ortak~
noktalarda sergilenmesi seklinde yapildi. Ve 6gretmenlerden, tasarim hakkindaki iyi

kétll yorumlarimt dogrudan gizimlerin {izerine yazmalari istendi.

Resim 3.6. Vaziyet plam stiidyo ¢aligmalarindaki ¢oziimlerin sergilenmesi (42.Sanoff, 1990).

Ogretmenlere birkag giinliik siire verildikten sonra goriildii ki, 6gretmenlerin
yorumlart detaylara iliskindi. Yani tasarimi genel anlamda onaylamislardi. Bunun
{izerine mimarlar, 6gretmenlerle derslik tasarimlarint netlestirmek icin goériismeler
yaptilar. Kabul edilen tasarim, geleneksel okullarda olmayan bazi yaklasimlar
icermekteydi. Yas gruplarina gére gruplanmis derslikler, takim ¢alismasi alanlari, tek

taraflt koridorlar, onilindeki agik alanlariyla giineye yonlenmis siniflar gibi.
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Sekil 3.16. Okulun ilk plan1 (42.Sanoff, 1990).
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Kuzey Carolina eyalet halk egitimi merkezi, okulun isletme masraflarini

arttirabilecegi diisiincesiyle, bu farkli yaklagimlari elestirdi. Ancak toplumun

isteklerini karsilamak amaglandigindan, son kararin toplum tarafmdan“veri‘l:me’si -
kararlastirildi. Bunun {izerine geleneksel iki tarafli koridorlart igceren farkli
alternatifler sunuldu. Ogretmenler, miidiir, ve daha sonra Egitim Midiirltigii biirosu,
egitimsel amaglara uygun olacagi diistincesiyle, kavrami giiglii bir gekilde

desteklediler.

FLOOR #LAN

Sekil 3.17. Okulun son plani (42.Sanoff, 1990).

Takim ¢alismasi ve grup aktivitesi, tasarimi yonlendiren temel faktor olmustur.
Katilimer siireg sonucunda ortaya ¢ikan bir diger onemli tasarim kriteri de, agik
alanlarin ve detaylarm 6zenle tasarlanmast olmustur. Ayrica hem 6gretmenler hem
de ogrencilerin 6nemle vurguladiklar, mahremiyeti gozeten nislerin ve rastlantisal
karstlasmalar tesvik eden alanlarin ézenle gozetilmesiydi. Ogrencilerde, varliklarina
ve kisiliklerine iliskin gii¢lii bir his uyandirmak ve bunu y6netim boliimiinden farkh
bir karakterde ortaya koymak 6nemli olmustur. Bu kavram, derslik kanatlarinin
acildig1 bir galeri {izerinde yer alan sanat mekanlariyla vurgulanmistir. Bu alanda
ogrencilerin ve dgretmenlerin sosyallesmelerine olanak saglanmustir. I¢ avlular, hem
grup aktiviteleri i¢in hem de fen projeleri igin uygun alanlar olusturmaktadir. Arsanin
dokunulmamis biiyiik agaglar ve dereden olusan dogal pargasi, doga gezileri
amaciyla dokunulmadan birakilmigtir. Merkezi avlu giristen goriilebilir, bu aviu
icinde agik hava gosterileri igin bir anfi tiyatro diizenlenmistir. Spor salonu hem tiim
ogrencilerin hem de toplumun gerektiginde bir araya gelebilecegi bir alan olarak

diizenlenmistir.
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Bu projenin amaci, geng insanlarin egitilmesi hakkindaki bildiklefimizle, her

giin okul ortaminda meydana gelenler hakkindaki gézlemlerimiz arasindaki agiklar

kapatmaktir. Ayrica katilimeiliktan yoksun bir tasarimin kullanicilan binalarina ";,-
yabancilastirdigini goriilmiistiir. Su kesindir ki, katilimcilik sayesinde giiglenen sahip+ "

olma duygusunun egitim tizerindeki etkileri gok olumlu olacaktir.

Resim 3.7. Son inga agamalarinda yapinin goriintimit (42.Sanoff, 1990).

First Ward Elementary School

Charlotte’ 1n en eski kent okulunda essiz bir aktivite yapildi. Bir grup veli,
ogretmen, okul personeli ve toplum liderleri birlikte ¢alisarak, First Ward Temel
Egitim Okulu’ nu gelistirmek, 6nceki goriiniimiinii yenilemek i¢in uzun vadeli bir

strateji ve pek ¢ok yeni fikir olusturdular.

Ogretmenler, bir okul yenileme projesinin planlama siirecinde ebeveynlerin
katihmim planlayarak, yetenek ve enerjilerin organize edilmesi fikrini ortaya attilar.
Bu projenin basarist gostermistir ki, iyi organize olmus ebeveynlerin destegiyle
ogretmenler, dgrencilerin ve toplumun ihtiyaglarini karsilayacak egitim alanlarimin
tasartminda etkin bir rehberlik giicii olusturarak, mimarlarla beraber ¢aligabilirler.

1989’ da bu okul, bu tistiinliigii sayesinde Egitim Bolimii Odiili’nii alds.
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Okul, eski haliyle ¢cevreye tamamen sirtin1 donmiis bir sekilde konumlanmigti.

Okulun girigleri tanimli degildi. Gegici ve kalic1 yapilarin uyumsuzlugu nedeniyle, }

yapimin olumsuz bir goriintiisii vardi. Agagtan ve yesil alandan yoksundu;,(‘(‘_)_t(‘)bﬁs]
indirme-bindirme, personel otoparki, trafik ve yaya ulasim, okula otomobille ulaSim

catigma halindeydi.

Kuzey Carolina Universitesi-Mimarlik Boliimii {iyelerinin, 6grencilerin resim,
¢izim, boyama ve planlama ve hayal kurmalari yoluyla, tasarlanacak okulun
ozelliklerini belirlemek igin bir stiidyo ¢alismas: diizenlediler. Ogretmenler, velilerle
bir araya gelip, uzun ihtiyag ve teklif listeleri hazirladilar. Bu aktiviteler, sabah
saatlerinde bolge halkiyla, 6gleden sonra fakiilte tiyeleriyle, aksamlan da velilerle
yapilan tiim giin programlama seanslariyla son buldu. Mimarlarca yonetilen stiidyo
calismalari, tasarimin temelini sekillendirdi. Oncelikle, egitim sistemi ve kent i¢in bir
kaynak olarak okulun degeri tartisildi. Yeni bir medya merkezi olusturulmasi, sanat
ve dansla ilgili programlarin arttirllmas: giindeme geldi. Stiidyo ¢alismalarinda
katilimer stireg ve tasarim kriterlerini Egitim Kiirsiisii® ne agiklayacak bir poster
hazirlandi. Alti hafta siiren stiiddyo ¢aligmalan ve planlama aktiviteleri sonunda proje
sunuldu. Veliler ve personel kampiisii yeniden tasarladilar. Mimarlar, katilimcilarin
hangi kararlarni alacagmin smirlarim adim adim gizdiler. Kullanicilardan karar

vermeleri yerine, net secimler sunmalari istendi.

Geri besleme seklinde aragtirmalar yapildi, glincel tasanim egilimleri tartisildi,
Ogretmenler ve personelle geziler diizenlenerek, katilimer siireci kullanan diger
okullar degerlendirildi. Mimarlar, mimarlik-psikoloji ve binalarin insan davramglan
tizerindeki etkilerini analiz eden davranigsal tasarim arastirmalan {izerinde 6zellikle

durdular.

Tasarim takimmn ilk adimi, hem &gretmenlerle, hem de 6grencilerle
isteklerini tartiymak oldu. Ogrencilerden, okullarinda diisledikleri seylerin bir
listesini yapmalari istendi. Cevaplar ev 6devlerinin kaldinlmasindan, spor
salonlarinda ¢att 1sikliklart yapilmasina kadar siralandi. Daha sonra onlardan,
ideallerindeki okullarimin resmini yapmalari istendi. Bunlardan basit kat planlan
ortaya ¢ikti. Sonra, 30 6gretmen ve toplum oOrgiitlerinin liderlerinden olusan bir

toplanti diizenlendi. Mimarlar, bu biiyilk gruptan 6 kiigiik grup olusturarak,
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problemleri ¢6zme amacina yonelik seanslar organize ettiler. Her takimdan amaglar -
listesi hazirlamasi istendi, bunlar 6nem sirasina gore diizenlendi. Daha sonra her B
amaci destekleyen 6grenme aktiviteleri tanimlandi. Bir diger gorevleri de amag:lanan ;
aktiviteler i¢in yerlesim tizerinde konum segmekti. 32 adet fotograf, vaziyet plam V
tizerinde, 6gretmenlerin amaglar igin belirlenen aktivitelerin gergeklestirilmesi igin

secilen yerlere yapistirtldi. Son olarak, her takim kendi 6neri vaziyet planim sundu

ve agikladi.
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Sekil 3.18. Zemin kat planinda 6nerilen ortamlarin konumlari (42.Sanoff, 1990).

Mimarlar, bu seanslarin tasarim siirecinin temelini olugturdugunu, yapinin
tasarlanmasinin igin en basit kismi oldugunu belirttiler. ‘Tasarimi olugturmak igin,
bilgileri pek ¢ok seanstan elde ettik ve anlagma noktasi bulduk. Tasarimimizda
anlasma noktalarim kararlilikla koruduk. Fikir g¢atismast halinde yeni tasarnim
alternatifleri gelistirdik ve geri doniisiimlii olarak caligtik.” dediler. Anlagmazlik
konulari, medya merkezinin yeri, okulun sanat, dans, spor ve toplanti alanlarim
halkin kullanabilirligi, ziyaret¢iye ve dgretmene uygun ofis konumlari iizerine oldu.
Bes alternatif vaziyet planm1 ve modeli, 6gretmenlerle tartisilmak iizere hazirlandi.
Bunlardan biri segildi. Segilen alternatif, digerlerinin olumliu yénlerini de igerecek
sekilde revize edildi. Bu tasarim, bir agik alani ve 6zel toplantilar i¢in bir avluyu
i¢eriyordu. Bu mekan, sanat, dans ve toplanti alanlan gibi, dogal 1s181n kullanimim
gerektiren ve degisen yogunluklarda kullanilan mekanlarla gevrelenmistir. Tasarim
konsepti, biitiin aktivite alanlarinin yiiriiylis yollariyla baglandigi ve her birinin

digariyla direkt baglantisinin oldugu bir yerlesim seklindedir.
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Son ¢6ziim, topluma pozitif bir imaj vermeyi amaglayan bir yapiydi. Pek cok
toplum aktivitesi i¢in uygundu. Hem okul, hem de toplumsal olaylar igin gok amagh
yapi, gesitli ihtiyaglara hizmet verecek sekilde sehre yonlenmistir. Tim okulun
merkez noktasi, 6grencilerin sanatsal ¢alismalarini sergileyebilecekleri, gevféﬁ‘el-bir
avludur. Bu avluya bakan cephe yiizeylerine kilden yapilmis seramikler kaplanmigtir.
Bunlar, velilerin, Ogretmenlerin ve ogrencilerin, yapida kendilerinden kalici bir
Ozellik olusturmak i¢in mimarlarca diizenlenen seramik atdlyesinde yaptiklari 85

adet seramiktir.

FLINM AN

Sekil 3.19. Zemin kat plani (42.Sanoff, 1990).

1. Dans ve sanat
2. Meydan

3. Cok amagli alan
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Y 6netim / medya merkezi
Cevresel aviu

4
5
6. Agik Alan
7
8
9

Mevcut siiflar
Mevcut sinif kanadi
Merkezi bahge
10. Yenilenmis kafeterya
11. Tasit yolu

12. Ziyaretgi otoparki

Resim 3.9. Sonradan eklenen bdliimler: medya merkezi (sagda), ¢ok amagli birim (ortada), sanat /
dans bslimil (solda) ¢ niln girig avlusundan goériintigti (42.Sanoff, 1990).

Resim 3.10. Ustii kapali képrilden kent manzarasiyla dans ve sanat ek boliimleri (42.Sanoff, 1990).
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Tasarim stirecinden ti¢ y1l sonra, First Ward Temel Egitim Okulu Yenilestirme
siirecine katilan personele, yapida begendikleri ve begenmedikleri 6zelliklef soruldu.
Bir de okul miidiiriine, yap1 yenilendikten sonra personelde ve ﬁgféncilerde
gozlemledigi davrams degisikliklerinin neler oldugu soruldu. Miidiir, gézlemledigi
en olumlu degismenin personelin ¢evresindekilere karsi takindig: igtenlikli tutum ve
6gretmenlerin  moralinde hissedilir derecede artis oldugunu sdyledi. Birlikte
calismaktan dolay1 bir ‘yapabiliriz’ atmosferi olustu, biirokrasiyle rekabet edebilme
olanagmin oldugunu anladilar. Ogrencilerin hevesinde de artis gozlendi. Veliler,
First Ward Okulu’ nun klasik bir okula benzemeyen, ¢ekici bir yer oldugunu,
¢ocuklarim okula getirirken kendilerini iyi hissettiklerini sdylediler. Komsu gevre,

okulun yeni imajindan ve halka a¢ik olmasindan memnun kaldu.

I¢ mekanin en olumlu &zelliklerinden biri, giin 1s1§un iceri dolmasindan
olusan sicaklik hissidir. Sanat, dans ve medya merkezi, 6gretimin sicak mekanlan
olarak tanimlanarak, tasarima eklendi. Toplant1 salonu olarak ta kullanilabilen spor
salonu, ¢ok amagh olarak tasarlanmigtir. Gegen {i¢ yil igerisinde iiyelikteki artisa
paralel olarak, pek ¢ok hareketli {inite eklenmistir. Ancak, program gelistirme
esnasinda tiyatro ve sinema gibi aktiviteler tammlanmadigi igin, salonda bu gibi

aktiviteler de yer aldigindan, kapasite yetersiz kalmaktadir.

Toussant Louverture Elementary School

Toussant Louverture Temel Egitim Okulu, Haitili gégmenlerce isgal edilen
Kuzey Miami’ de yer alir. Bolge Okul Yo6netimi, yoksulluk ve kalabaligin temel
girdi oldugu bir topluma hizmet verecek okul igin mimarlar belirledi. Yaz
tahtalariyla boliinmiis kalabalik siniflara ve kati egitim programlarina sahip diger
okullarin incelenmesiyle, mimar bir ¢ok avlulu, agik koridorlu ve taginabilen, sese
dayaniklt boliici duvarlart olan bir okul tasarladi. Toplumla sikg¢a yapilan
goriismeler, kiiltiirel ve toplumsal baglar yansitan bir okul tasarlanmasina yardimei
oldu. Mimarlar siniflar1 ziyaret edip, 6gretmenler, yoneticiler ve 6zellikle miidiirlerle
goriistiiler. Omegin, yonetmeligin diisiik gelirli alanlar igin belirledigi 6grenci-
dgretmen oranimin 30-1" den 15-1" e disiiriilmesini 6nerdiler. Okul niifusu, gocuk
yuvasini da kapsayacak sekilde 900 6grenci olarak belirlendi. Mimara danismanhik

yapacak uzmanlar tahsis edildi. Halktan bir grup ta goériigmelerde yer aldi. Diger

okullara yapilan ziyaretler sonucunda mimarlarin gézlemleri yapi tasarimini etkiledi.
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Mimara gore, tasarlanacak okulun insancil ve sempatik bir imaji olmaliyd. Bir depo,

tuvalet, hol ve ortak alami paylasan bitisik siniflar, akustik énlemler aimarak 15-1
oranina gore tasarlandi. Geleneksel oditoryum anlayist terkedildi, bir kafét’é‘rya'-’””
oditoryum kombinasyonu olarak tasarlandi. Tiim 6grencileri bir araya getirecek bir

acik avlu distintildii.

Resim 3.11. Avludan gértiniim (42.Sanoff, 1990).

Mimarlarin ziyaretlerinden ortaya g¢ikan bir diger konu da, &gretmenlerin
odalarini, dgrencilerin aktivitelerini kontrol edebilecek sekilde konumlandirmanin
gerekliligidir. Cocuk yuvasi bagimsiz bir bolim olarak ele almmalidir. Ailelerin
¢ocuklarini direkt olarak sinifa birakabilmeleri i¢in bir alan diisiniilmelidir. Cocuk

yuvasi, ayri agik oyun alanina sahip olmalidir.

Toussant Louverture Temel Egitim Okulu, dort avluya sahiptir. Tiim siflar bu
avlulara a¢ilir. Agik koridorlarla gevrilidir. Yapi, Arap paletlerini yansitan renklerle

vurgulanmustir.



76

Sekil 3.20. Zemin ve 1. kat plan1 (42.Sanoff, 1990).

Okulun insa edilmesinden birkag yil sonra okul &gretmenlerine bir anket
diizenlendi. Onlara okulda hoslandiklari ve hoslanmadiklan ti¢ 6zellik soruldu.
Ogretmenler, okulun genel gekiciligi tizerinde durdular. Ozellikle sanat odasinda

pencerelerin bol kullanilmast, istenen bir dzellik olarak kaydedildi.

Yapida begenilmeyen 6zellikler, artan dgrenci sayisindan dogan problemlerdir.
Tuvaletlerin yetersiz olmast, kafeteryamin giiriiltili ve kalabalik olmasi gibi.
Cevresel, agik koridorlar ve merdivenler, yagish havalarda 1slandiklar igin,

Sgretmenlerce negatif bir 6zellik olarak kaydedildi. Medya merkezi gibi kalabalik
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olabilen mekanlarda akustikle ilgili sikayetler oldu. Oditoryumla kafeteryanin
birlestirilmesi, alan kazandiran bir ¢6ziimdi, ancak oditoryumda, girip ¢ikanlar
izleyicileri rahatsiz etmektedir. Genel olarak, toplumun imaj noktasi ve 6zenli

tasarlanmisg bir yap1 olarak dikkat ¢ekicidir.

Nantucket Elementary School

Nantucket adast, Massachusets” in giiney sahilinde yer alir. Nantucket temel
egitim okulunun tasariminda geleneksel mimari Ogeler yeni bir binay
bi¢imlendirmek i¢in mevcut yerlesimle uyumlu bir sekilde kullamldi. Yoresel
mimarinin zgiin malzemeleri, oranlari, stilistik 6zellikleri uygun bir sekilde, biiyiik
bir kamu striiktiiriine dontigtiiriildii. Baskin mimariye ve tarihi ¢evreye ek olarak 600

dgrencilik yap1 ¢agdas egitimin program gereksinimlerini de karsilamak zorundaydi.

Okullarin asir1 kalabalik olmasi Okul IThtiyaglart Komitesinin karsilastigi temel
konulardi. Bu komite yerel yonetim, finans ve diger komitelerden temsilcilerin yer
aldigr 7 tiyeden oluguyordu. Mimar, bu okul komitesiyle birlikte ¢alisarak ¢esitli
seyler denedi. Bunlarda biri mevcut okullarin yenilenmesiydi. Ama daha sonra
bunun uygun bir ¢6ziim olmadigina karar verildi. Yapilarin ¢ok bakimsiz olmasi ve
yenilemenin yliksek maliyet gerektirmesi yiiziinden kasabaya yeni bir ilkokul
yapilmasina, eskilerin terk edilmesine karar verildi. Etrafi algak calilarla ve gam
agaglariyla cevrili, kum zeminli bir arsa segildi. Genel olarak ada diiz oldugu igin,
yeni bina da algak bir siluete sahip olmaliydi. Bina programi, okul y6netimi ve
mimarlarin y6netim, 6gretmenler, dgrenciler ve bina komitesiyle ig birligi halinde

calismasiyla tasartm olusturuldu.

Okulun gelisimi igin tasarim siireci mimarlar, igmimarlar, okul y6netimi ve
dgretmenler arasinda bir dizi toplantilar seklinde gergeklesti. Yapiin mimari
karakterinin olusturulmasinda, mevcut mimariye ait gesitli slaytlar ¢ekildi. Adadaki
ctkin formlar komiteye sunuldu. Yapi komitesiyle mimarlar arasinda gayriresmi
tartismalar yapildi. Mimar siklikla bagimsiz olarak bu insanlarla gériistii. Tartistlan

konular sunlardr:
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1. Simflarin Karakteri: Analiz edilen simf karakteri, lavobalarin yeri ve
yiiksekligi, dolaplarin konumu, i¢-dis mekan baglantis1 ve aciktaki hatlarin parlak
renklere boyanmasi gibi konular. o

2. Proje odalarindaki sartlar: Proje odalarinda yetiskin ve &grenci
yiiksekliginde tuvaletler yer almasu.

3. Kiitiiphanenin fonksiyonu ve konumu: Kiitiiphane i¢in en uygun yerin
siniflarin - merkezi oldumasina karar verildi. Kiitiiphanenin  zemini, simf
sirkiilasyonuyla kiitiiphane arasinda bir ayrim yaratmak i¢in okulun esas zemininden
60 cm asagiya alindi. Ek olarak kiitiiphanenin bir bélimiinde zemin dsiiriilerek
hikaye anlatma alam tasarlandu.

4, Cocuk yuvasimin karaktesi: Anne babalarin g¢ocuklarini rahatlikla
alabilmeleri igin ¢ocuk yuvast okulun 6n tarafinda konumlandirilmigtir. Tuvaletler
kii¢iik evler seklinde struktiirler olarak tasarlanmustir.

5 Ogle yemegi servisi: Ogle yemegi alani, ayn1 zamanda oditoryum olan
jimnastik salonunun yanina yerlestirilmistir. Oditoryuma ulasim direktir.

6 A¢ik oyun alani: Cocuk bahgesini de kapsar, tiim okula hitab eden bir dig

mekandir.

Ogretmenler, okulun merkezinde kitaplarin 6nemini anlatacak vede tiim okul
i¢in bir simge merkezi olacak bir kiitiiphane istiyorlardi. Tartigmalardan ortaya ¢ikan
diger goriisler miizik odasinin yeri ve konumu, gatilarin tasarimu {izerineydi. On
tasarimlar dgretmenler ve bina komitesiyle tartisildi. Tasarimin ilerlemesi igin okul
bina komitesinin onayt gerekliydi ve komite tasarim siirecini takip etmekle

sorumluydu.
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Sekil 3.21. Okulun plani (42.Sanoff, 1990).

600 ogrencilik bu okul igin 20 derslikli bir bina istendi. Bu dersliklerin 6 s1
grup egitimine imkan verecek sekilde biiyiik olarak tasarlandi. Bunlardan ikisi gocuk
yuvasl, biri sanat odasi, birt ¢ok amagh aktivite salonuydu. Tasarim ¢éziimii her biri
bagimsiz ve farkli renklerde, kendi kimligi olan, 6 simiftan olusan {i¢ gruptan
olusuyordu. Gruplar simf aktivite alanlarina agik olan kiitiiphanenin ii¢ tarafinda
toplanmistir. Binanin karakterine katkida bulunan parlak renkler, grafikler ve dogal

aydinlatmali genis alanlar aym zamanda o bdlgede hos bir manzara olusturur.

Resim 3.13. Zemine gdomiiimils merkezi avlu (42.Sanoff, 1990).
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Sekil 3.22. Okulun bat1 gériintisii (42.Sanoff, 1990).



81

IV. BOLUM

8 YILLIK TEMEL EGIiTiM YAPILARINDAN .

KULLANICI BEKLENTILERININ ARASTIRILMASI

4.1. Arastirmanin Amaci ve Kapsam

Calismada, sekiz yillik egitime gec¢ilmesiyle okullarimizda olusan yeni
ihtiyaglara 151k tutmak ve kullanicilarin okullar1 hakkinda ne diistindiikleriyle ilgili
fikir sahibi olmak amaciyla bir anket ¢alismast yapilmistir. Ogrenci/Derslik oraninin
sehirlerde ¢ok yiiksek olmasi, 6zellikle [stanbul’ da niifus yogunlugundan dolay: bu
sayinin en yiikseklerde seyretmesi sebebiyle, arastirma alam olarak Istanbul bolgesi

secilmistir(Bkz. Tablo 2.2.).

Tablo 4.1. Sehirlerdeki 1lkégretim Okullar’ nda Derslik Bagina Diisen Ogrenci Sayisinin En
Fazla Oldugu iller

BATMAN 88
GAZIANTEP |81
DIYARBAKIR | 80

SIRNAK 79
SANLIURFA |78
BURSA 77

HAKKARI 77
ISTANBUL 77

Gozlem yoluyla edindigimiz bilgilere dayanarak, Istanbul’ da sekiz yillik
egitime gegildikten sonra insa edilen bazi okullarin genel profillerinin gizilmesiyle,
kullanicilarin bu okullarin tasanmuyla ilgili disiincelerinin ortaya konulmasina
yonelik bir kapsam olusturulmustur. Arastirma, bu okullarin kullanicilart olan
ogretmen ve ogrencilere uygulanan iki farkli ankete dayanmaktadir. Veriler, bu
okullara 1999 yihinin Mayis ayinda uygulanan anket sorularmin cevaplarindan

olusmaktadir. Anket sorulart Ek A ve Ek B’ de yer almaktadir.
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4.2. Arastirma Yontemi

Galismamin anakiitlest, Istanbul’ da sekiz yillik egitime gegildikten : sonra yam} ‘,
son iki yilda faaliyete gecen okullar olarak belirlenmistir. istanbul Milli Egltlm
Midiirliigi’nden alinan listede, bu donemde faaliyete gegen 86 okul oldugu
goriilmektedir. Bu okullarin, ihtiyvaca gore oOncelikli bolgeler goz 6Oniinde
bulundurularak, genellikle belli semtlerde konumlandigi gériilmektedir. Bu semtler
Avcilar, Bahgelievler, Bagcilar, Beyoglu, Kadikoy, Kartal, Tuzla’ dir. Bunlar
arasindan, hemen her semtten segilen toplam 6 okuldaki 36 Ogretmen ve 36
Ogrenciye ylizylize anketler uygulanmistir. Dolayisiyla 6rnek hacmi 6 okulla

sinirlanmig, sondaj nispeti %6.7 olarak gergeklesmistir.

Arastirmanin verileri, amag¢larimiz dogrultusunda MS EXCEL for Windows 97
programt ile degerlendirmeye tabi tutulmustur. Sonuglar okula gore, yas gruplarina

gore ve genel olarak {i¢ grupta degerlendirilmigtir.

-y e

8 o0 K ‘\.

1. Bahgelievier

2. Bageilar
3. Beynglu
4. Kadikoy
5. Kartal
6. Tuzla
-\
Sekil 4.1. Segilen okullarin Istanbul genelindeki konumlari
5 ' vhy
DOKUM4EKNTOPRETWE ’{URULU

N MERKEzj
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Tuzla Evliya Celebi [lkégretim Okulu

Faaliyete gectigi yil: 1998

Kat adedi: Zemin+3
Derslik Sayisi: 43

Okul Mevcudu: 1350
Sinif Ortalamast: 45

m’: 1038+600

Okul iki bloktan olusmaktadir. Yeni blokta 1,2,3.4,5., eski blokta ise 6,7.8.
siniflar 6grenim gérmektedir. Yeni blokta her simiftan 4 sube vardir(Bkz. Ek D).

Resim 4.1. Okulun 6n cehesi
Kartal Cengiz Topel Ilkégretim Okulu

Faaliyete gectigi yil: 1999

Kat adedi: Zemin+3
Derslik Sayist: 26
Okul Mevcudu: 1300

Sinif Ortalamast: 45

m2:

Resim 4.2. Okulun 6n cephesi
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Kadikdy 60. Yil Ilkégretim Okulu

Faaliyete gectigi y1l: 1998

Kat adedi: Zemint3
Derslik Sayist: 43

Okul Mevcudu: 1350
Sinif Ortalamasi: 45

m’: 1038+600

Okul iki ayr1 bloktan olugmaktadir. Eski blok 1980°de yapilmus, yeni blok ise
1998-1999 sgretim yilinda faaliyete gegmistir. Eski blokta 1,2,3,4. simiflar, yeni

blokta ise 5,6,7.8. siuflar 6grenim gérmektedir. Laboratuar, iglik ve gosteri salonu

vardir(Bkz. Ek C).

Resim 4.3. Yeni binanm giris cephesinden.

Resim 4.4. Okulun giriginden.
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PR

Resim 4.6. Okul bahgesindeki kantin. Anketlerde tgrenciler renkli duvarindan gok hoslandiklarim

soylediler.

Bagcilar Tiirk Isve¢ Kardeslik ilkogretim Okulu

Faaliyete gectigi yil: 1998

Kat adedi: Zemint3
Derslik Sayist: 43

Okul Mevcudu: 2252
Sinif Ortalamasi: 50

m’: 4250+spor salonu
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Okulun bulundugu ¢evrede iiretim tesisi bulunan bir Isve¢li firmanin
finansmanini Gstlenmesinden dolay: bir jest olarak okula bu isim verilmistir. Okulda

laboratuar, kiitiiphane ve bagimsiz bir spor salonu bulunmaktadir(Bkz. Ek D). 5

Resim 4.7. Okulun 6n cephesi.

Resim 4.9. Okulun i¢ donanimim ve spor salonunu finanse eden fsveg firmasina jest olarak

olusturulan giristeki kdge. Firmanin tanitim levhasi ve Isveg’in geleneksel objeleri.
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Resim 4.10. Okulun bahgesinden.

Bahgelicvler Hazim Ersu ilkégretim Okulu

Faaliyete gectigi yil: 1998

Kat adedi: Zemin+4
Derslik Sayisi: 54

Okul Mevcudu: 512
Simif Ortalamasi: 40

m’: 7000

Okul bu y1l faaliyete gectiginden heniiz 6grenci sayist tam kapasiteye

ulasmamistir. Laboratuar, islik ve kiitiiphane vardir.

Resim 4.11. Okulun arka cephesi
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Resim 4.12. Okulun girisinden.

Resim 4.14. Okulun merdiven holii. Okulun gok kath olmasi ve merdivenlerin agik olmasi g¢ocuklar

icin tehlikeli oldugundan, olumsuz bir durum yaratilmistir.
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Beyoglu Piripasa Ilkégretim Okulu

Faaliyete gectigi yil: 1998

Kat adedi: Zemin+3
Derslik Sayisi: 58

Okul Mevcudu: 2613
Smif Ortalamasi: 45

m?: 3150

Eski okula yeni bir blok eklenerek uzatilmistir. Spor ve konferans salonu

vardir.

Resim 4.15. Okulun 8n cephesi.

Resim 4.16. On cepheden.
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Resim 4.17. Koridorlardan.

Resim 4.18. Okulun bahgesinden.

4.3. Verilerin Degerlendirilmesi

Veri toplamada kullanilan anket formu, Ek A’ da gériilecegi lizere Ggretmenler
ve Ogrenciler igin olmak {iizere iki farkli gekilde diizenlenmistir. Ogrencilere
uygulanan ankette ilk 4 soru, ¢agdas egitim sisteminde Ongoriilen y6ntemlerin ne
derece uygulandifint ve Ogrencinin sevdigi Ogretim yontemlerini tespit etmeye
yoneliktir. 5. soru, mevcut ile ilgili olarak neler hissettiklerini 6grenmek, 6., 7. ve 8.
sorular okuldaki mekanlarla ilgili begeni ve hognutsuzluklan hakkinda bilgi edinmek
amaciyla sorulmustur. 9, 10, 11. sorular okuldaki dig mekanlarin kullammlariyla
ilgilidir. 12. soru, sekiz yillik egitime gegilmesiyle ortaya ¢ikan, farkli yas

gruplarinin bir arada olmasindan kaynaklanan problemleri ortaya koymaya iligkindir.
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13, 14, 15, 16 ve 17. sorular, simflarla ilgili olarak, siniflarda esnekligin ne derece

saglanabildigini 6l¢gmek amaciyla sorulmugtur.

Ogretmenlere uygulanan ankette ilk 4 soru, sekiz yillik egitime gegilmesiyie
meydana gelen degismeler hakkinda bilgi sahibi olmaya, 5. Soruda §gretmenin
izledigi ogretim metodlarinda ne kadar esnek oldugunu dl¢meye, 6. ve 7. sorular,
okullarda mekansal olarak olumlu ve olumsuz goriilen 6zelliklere iliskindir. 8. ve 9.

sorular ise, ailelerin ¢ocuklarinin egitimine katilimim 6lgmek amaciyla sorulmustur.

Gruplar halinde derslerin islendigi okullar arasinda Cengiz Topel, Hazim Ersu
ve Piri Pasa ilkogretim Okullar’® m gérmekteyiz. Tiirk Isveg, Evliya Celebi ve 60.
Yil llkégretim Okullarr’ nda bu tiir 6gretim metodlarinin etkin olarak uygulanmadig:

goriilmektedir (Sekil 4.2.).

Tar Cen Haz Piri Evli 60.y
k-lsve¢  |giz Topel |im Ersu |Pasa ya Celebi il

2 5 5 1

4 0 1 1 3 5

Derslerde gruplar halinde ¢aligir misimz?

BEvet |
WHayr |

SN DO o

Turk- Cengiz Hazim Piri  Evliya 60.yil
Isve¢ Topel Ersu Pasa Celebi

Sekil 4.2. Okullara gore dagilim

Genel dagiluinda % 61 “Evet”, % 39 “Hayir” cevabi alinmistir. Sonuglara

bakildiginda, okullarimizda ¢agdas egitimin getirdigi bu tlir 6gretim metodlarinin
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uygulanmaya baslandigi soylenebilir. Ancak hala geleneksel (6gretmen merkezli)

ogretim yonteminin devam ettigi goriilmektedir(Sekil 4.3.).

Derslerde gruplar halinde
galisirmisiniz?

Evet 22
Hayir 14

Derslerde grup halinde gahsir
misiniz?

Evet Hayr

Sekil 4.3. Genel dagilim

Derslerin genel olarak nasil islendigi sorusu incelendiginde, tiim okullarda
agirhkli olarak “tim simf’ yani “Ogretmen merkezli” Ogretim yOnteminin
uygulandigi goriilmektedir. Biiytik ve kiigiik grup uygulamasinin kismen, bagimsiz

calismanin ise oldukga az uygulandig: gérillmektedir(Sekil 4.4.).

Turk- Cengiz |Hazim  |PiriPasa |Evliya 60.y1l
Isveg Topel Ersu Celebi
0 0 0 ! 4 2
o 0 2 1 ! 0
_ 5 2 0 0 0 0
4 4 4 A o 4

Derslerin iglenis sekli

‘mBagimsiz g

| mKugUk grup |

o N ;DBUyUk grup '

S N aTum simf |-

Sekil 4.4. Okullara gore dagilim

Genel dagihmda % 52 oraninda tiim smuif, % 19 oraninda kiigiik grup, % 19

oraninda bagimsiz ve % 10 oraninda biylk grup uygulamasimn oldugu
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goriilmektedir(Sekil 22). Bu sonuglardan ¢agdas egitimin 6ngoérdiigli esnek dgretim

metodlarinin okullarimizda heniiz etkin olarak uygulanamadig1, bunun sebebinin ise,

simif meveutlarinin fazla olmasi ve smiflarda hala standart sira diizeninin-devam: "~ .

etmesi oldugu soylenebilir(Sekil 4.5.).

Bagimsiz 9
Koguk grup 9
Bayuk grup 5
Tum sinif 25

Dersler nasil islenmektedir?
(¢oklu segim)

BlyGk grup Tiim siuf

Bagimsiz  Kigik

grup

© Sekil4.5. Genel dagihm

Derslerin iglenis tercihlerine bakildiginda, biiylik ve kiigiik grup ¢alismalarim
tercih edenlerin, arkadaslariyla tartisarak c¢aligmanin hos olacagini soyledikleri
goriilmektedir. Ancak yine de agulikli olarak tiim simf 6gretimi tercih edilmistir,
derslerde gruplara ayrilmanin ve bagimsiz ¢alismalarin, 6gretmenleri igin gok zor
olacagim belirtmiglerdir. Bu cevaplardan, aslinda 6grencilerin esnek ¢aliyma
metodlarina soguk bakmadiklarini, sadece bunun uygulanmasim zor bulduklari i¢in

tercih etmedikleri yorumunu yapabiliriz(Sekil 4.6.).

[Tark-
Isveg

Cengiz
Topel

Hazim
Ersu

Piri Pasa

Evliya
Celebi

60.y1l

ENESIE-1R-)

foj=lolo

hiojoin

Wl OIN

NOI=O
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Derslerin islenis tercihi

6 Ve
g . m Bagimsiz ]
2 i m Kiigik grupl
g) E B r1Buayik grup
£8 53 Ez 8 23 3 [OTmsnf

Sekil 4.6. Okullara gére dagilim

Genel dagilimda % 61 tiim sinif, % 13 bliyiik grup, % 13 kii¢iik grup ve % 13
bagimsiz oldugu goriilmektedir. Ik 3 soru, esnek 6gretim metodlarimin okullarimizda
ne derece uygulandigi ve ogrencilerin ne istedigi hakkinda bilgi sahibi olabilmek
amaciyla sorulmustur. Ancak okullarimizdaki simif diizenlerine bakildiginda hala
geleneksel sira diizeninde standart simflarin goriilmesi, 6grencilerin pasif oldugu
Ogretmen merkezli 6gretim anlayisinin devam ettigi goriilmektedir. Bu durumda
ogrencilerin, heniiz tam anlamiyla tanisamadiklari metodlar hakkinda ¢ok fazia

yorum yapmalarinin beklenemeyecegi de bir gergektir(Sekil 4.7.).

Bagimsiz 5
Kgtk grup 5
BuyUk grup 5
Tam sinif 22

Derslerin iglenig tercihi

Soniidiasi

Bagimsiz Kaguk grup  Blyuk grup Tum simf

Sekil 4.7. Genel dagihm

Okullarin mevcudu hakkinda ne disiintildiigii ile ilgili soruya verilen cevaplar
incelendiginde, Cengiz Topel ve Evliya Celebi Ilkogretim Okullan’ nda mevcudun
¢ok fazla oldugu agirhikla belirtildi. Tiirk Isveg ve 60. Yil flkogretim Okullar’ nda
ogrencilerin mevcuttan memnun olduklar goriilmiistir. Hazam Ersu Ilkogretim

Okulu’nda digerlerinden farkli sekilde dgrenciler mevcudun olmast gerektigi kadar,
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hatta ¢ok az oldugunu belirtmislerdir. Bu, okulun 2. dSnemde agilmasina, heniiz tam
kapasite egitime gecememesine baglanabilir. Siniflarin mevcutlari birbirlerine gore
farklilik gosterdiginden, Piri Pasa {lkogretim Okulu’ ndan alinan sonuglar ‘degi‘/sken

olmustur(Sekil 4.8.).

Tark- Cengiz |Hazim  |Piri Pagsa |Evliya
Isvec  |Topel  Ersu | i
2 4.0 R P |
0 1 3 2
4 1 3 2

Sinif mevcudu

6 . e e+ e e e 1
4 b B Cok fazla l
2
0 -+ W Cok az
. o §
o VU SO & [dQlmas gerektigi
«\) 0@ G \Q\ PR\ (") g e 1
AR A Ckadar

Sekil 4.8. Okullara gore dagilum

9 ve 12 yasindaki 6grenciler, siniflarinin meveudundan memnun olduklarim
belirtirken, 14 yasindaki Ogrenciler smif mevcutlarinin ¢ok fazla oldugunu

belirtmislerdir(Sekil 4.9.).

9 yas 12 yas 14 yas

F——— —

diistiniiyorsunuz?

B Cok fazla

;. Cok az

O OlImas: gerektigi
9yas ~ 12yay  14yag | kadar

Sekil 4.9. Yaslara gore dagihm
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Ogretmenlerin okullari mevcudu ile ilgili verdikleri cevaplara bakildiginda, %
56 oraninda normal, % 42 oraminda ¢ok fazla, % 2 oraminda ¢ok iyi cevabi
goriilmektedir. Aragtirmada yer alan okullar yeni oldugundan, 6gretmenler ﬁiévcu,du‘
daha o6nce bulunduklari okullarla kiyasladiklarindan, genellikle normal cevabim

vermislerdir(Sekil 4.10.).

Cok fazla 15
Normal 20
Cok iyi 1

Okul mevcudu

Cok fazla Normal Cok iyi |

Sekil 4.10. Ogretmenlere gore dagilim

Genel dagilimda % S0 olmasi gerektigi kadar, % 36 ¢ok fazla, % 14 ¢ok az
cevabi1 yer almaktadir. Cok az segeneginin biiylik boliimiinti, heniiz tam kapasiteye
ulasamayan ve bazi simiflari bos olan Hazim Ersu Ilkogretim Okulu olusturmaktadar.
Milli Egitim Bakanhgi’nin sekiz yillik egitimle ilgili hedefinin, siniflarin mevcudunu
30’a ¢ekmek oldugunu, ancak okullarimizda sinif mevcutlannm 40-50 arasinda
degismesi, okullarimizin meveudunun hala olmasi gerektiginden ¢ok fazla oldugunu

gozler oniine sermektedir($ekil 4.11.).

Cok fazla 13

Gok az 5

Gereken kadar 18
Sinif mecvudu

Cok fazla Cok az Gereken kadar

Sekil 4.11. Genel dagilim
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“ Okulunuzda kendinizden biiyiik veya kiigiik 6grencilerle bir arada olmak
istiyormusunuz?” sorusuna 9 ve 12 yasindaki Ogrenciler agirlikli olara}g “Evet”

cevabi verirken, 14 yagindaki &grenciler bu soruya “Hayir” cevabi vermislerdir.

Ut ggpa, T

Bulug ¢agina giren ¢ocuklarin kiigiikleriyle birlikte olmak istemedikleri, birlikte
olduklar1 yerlerde problemler ¢iktigi, kiigiik g¢ocuklarin ezildigi, ogretmenlerle

yapilan konugmalardan da anlagilmaktadir(Sekil 4.12.).

9vyas 12 yas 14 yas
8 7 5
| 4 5 7

Okulunuzda kendinizden biiyiik veya
kiigiik ogrencilerle bir arada olmak
istiyor musunuz?

9yas 12 yas 14 yas

Sekil 4.12. Yaglara gore dagilim

Genel dagihmda % 56 oraninda evet, % 44 oraninda hayir cevabi
goriilmektedir. Genellikle kiiglik 6grencilerin biiytiklerle bir arada olmay: istedikleri,

ancak biiyiiklerin bunu istemedikleri sdylenebilir(Sekil 4.13.).

Evet 20
Hayir 16

Yasitiniz olmayan 8grencilerle beraber olmak
istiyormusunuz?

Evet Hayir

Sekil 4.13. Genel dagilim
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Ogretmenlere sorulan “Okulunuzda farkli yag gruplan arasinda v'problemler
oluyor mu?” sorusu, Tiirk Isve¢, Hazim Ersu, Piri Paga ve Evliya Celebi ilkﬁgretim
Okullari’ nda genelde “Oluyor” olarak cevaplanmis, Cengiz Topel ve 60 Yal |
Ilk6gretim Okullari’ nda ise “Olmuyor” olarak cevaplanmistir($ekil 4.14.).

Tark- Cengiz Hazim Piri Pasa |Evliya 60.yu
Isveg Topel Ersu | Celebi
1 5 6 4 3
1 5 1 0 2 3
Okulunuzda farkh yas gruplan arasinda
problemler oluyor mu?
g M Otuyor
2 | Olmuyor
5k [lhateliie Al
Turk- Cengiz Hazim  Piri  Evliya 60.yil
Isve¢ Topel Ersu Pasa Gelebi

Sekil 4.14. Okullara gore dagilim

Ogretmenler bu soruya % 72 oraminda oluyor, % 28 oraninda olmuyor cevabi
vermislerdir. “Oluyor” cevabimi veren Ogretmenler genelde biiyiik Ggrencilerin
kiigiikleri ezmeye ¢aligtigim, kantin ve yemekhane gibi sira olunan yerlerde

kiigiiklerin onlerinde olmasina izin vermediklerini belirtmislerdir(Sekil 4.15.).

Oluyor 26
Olmuyor 10

Farkl yaggruplari arasinda problem oluyormu?

Oluyor Ayrima Olmuyor
gidiimed

Sekil 4.15. Ogretmenlere gore dagilim
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Cengiz Topel, Piri Pasa, Evliva Celebi, 60. Yil Ilkogretim Okullar’ ndaki

ogrenciler simflarinda farkli aktiviteler igin daha fazla alan olmasim istedikleri

cevabimt  vermislerdir. Genellikle bir oyun alaminin  olmasim istediklerini

belirtmislerdir. Ancak Tiitk Isve¢ ve Hazim Ersu ilkdgretim Okullari’ nda haylr“
cevabi goriilmektedir. Bunun sebebi de, sinifta derslerde ¢ok vakit gegirdikleri igin
bazi ogrencilerin  farkli aktiviteleri sinifta degil de, sif disinda yapmayi

istemeleridir(Sekil 4.16.).

Turk-Isveg|Cengiz Hazim Piri Pasa |Evliya 60.yil
Topel Ersu Celebi
3 6 0 6 4
3 0 6 1 0 2
Farkh aktiviteler igin siniflarimizda dah
fazla alan ister misiniz?
8 e
2 l!Evet }
2 |l Hayir |
S =reyr
Tark- Cengiz Hazim Piri Evliya 60.yil
lsve¢ Topel Ersu Paga Celebi

Sekil 4.16. Okullara gére dagiiim

Yas gruplarina gore yapilan siralamada, yaslara gore herhangi bir farklilik
goriilmemis, her yas grubundaki 6grenciler, agirlikh olarak siniflarinda ekstra alan

olmasim istediklerini belirtmislerdir(Sekil 4.17.).

9 yas 12 yas 14 yas
8 8 8
4 4 4

Sinflarinizda farkh aktiviteler igin daha
fazla alan olmasini ister misiniz?

9 yas 12 yas 14 yas

Sekil 4.17. Yaglara gore dagilim
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Genel dagilimda ise, % 67 oraninda evet, % 33 oramnda hay1r cevabi,jé

goriilmektedir(Sekil 4.18.). *

Evet 24
Hayir 12

Sinifta farkh aktiviteler igin daha fazla
alan olsun mu?

Evet Hayr

Sekil 4.18. Genel dagilim

Siniftaki esyalarin yerlerinin degistirilip degistirilemedigi sorusuna % 56
oraninda hayir cevabi, % 44 oraninda evet cevabi verilmistir. Evet cevabi verenlerin
de, bu soruyu siralarin arasini biraz agmak gibi ufak tefek diizenlemeler olarak
algiladiklar1 gorilmiistir. Sonuglardan, simiflarimizda hala standart sira kiirsii
diizeninin aymi sekilde devam etmesinden dolayr esnek diizenlemelerin de

yapilamadig1 gozlenmektedir.



01

BOLUM V.

SONUC VE ONERILER

Okullarda yapilan anketlerde, 6grenciler okullarinda sevdikleri seyler sorusuna,
sirastyla sinif ve bahge olarak cevap vermiglerdir. Okulun yeni olmasi, spor, oyun
alani, laboratuar ve kitaphklarin bulunmas: da sevilen ozellikler arasindadir. 60. Yil
Ilkogretim Okulu” nun ogrencileri, okulun resimli, renkli duvanndan ¢ok
hoslandiklanm 6zellikle belirtmiglerdir. Ogrenciler simflannin ise, aydinlk, serin,
renkli, resimli olmasindan, kitaphk ve askilik bulunmasindan hoslandiklanm

belirtmislerdir.

“Okulunuzun tek katli ve bahgeye direkt g¢ikigh olmasint ister misiniz7”
sorusuna % 75 oraninda hayir cevabimin verilmesi, her ne kadar merdivenlerden
hoglamlmasa da, &grencilerin  okullanmn  biiyik, gosterig yapilar olmasim

istediklerini disiindiirmektedir.

Sevilmeyen seyler arasinda gok fazla merdivenin olmasi, koridorlar, bahgenin
kiigik ve agagsiz olmasi, spor salonunun olmamasi, simflarin kigiik olmasi,
tuvaletlerin az olmasi sayilmaktadir. Sinifta sevilmeyen seyler ise, simfin kigikk ve

guiriiltiilii olmasi, tebesirli tahta olmas: gibi ozelliklerdir.

Ogretmenler sekiz yilhk egitimle meydana gelen degisikliklere, agilikli olarak,
olumlu yonde pek degisiklik olmadigi cevabimi vermislerdir. Okullara ek binalar
yapildigi, tam giin egitime gegildii ve spor sahalanimin yapildig: belirtilmektedir.

Dershane ihtiyacimin arttign da 6zellikle vurgulanmgtir.

Farkli yas gruplan arasinda problemler oldugu vurgulanmasina ragmen,
bahgede ve diger ortak alanlarda herhangi bir ayrnma gidilmedigi belirtilmektedir.
Ogretim metodlarinda ise hala 6gretmen merkezli ogretim anlayiginin devam ettigi,
sadece ogrencilerin  daha fazla derse katthminin saglanmaya ¢ahgildigs

soylenmektedir.
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Okullarinda sevdikleri ozelliklere ise, binalariim aydinhk ve yehi olmasim,
merdivenlerin ve koridorlarin genis olmasin, atelye, gosteri salonu ve spor
salonunun olmasim ve bahgenin biyiikk olmasimt siralamiglardir. Sevﬁiedi‘kle‘ri -
Ozellikler olarak ise, simflarin dar ve kalabalik olmasi, koridorlarin ve merdivenlerin
dar olmasi, ¢ok katl olmasi ve ilkokul birinci asama ile ikinci asamanin bir arada
olmast sayimaktadir. Velilerin okulun geligimi igin yonetime katilmadiklan

belirtilirken, okulun okul saatleri diginda pek fazla kullanilmadig1 da ifade edilmigtir.

Yapilan aragtirmada, okullarda farkh yag gruplanmn bir arada bulunmasmn
pek ¢ok sakincasi goriilmistir. Bu sorunlarin oniine gegilebilmesi igin, okullarda
birkag boliime ayrilmig bahge, sosyal alanlar hatta ayn girig ¢ikiglar diginiilmelidir.
Ilkogretim birinci asama ile ikinci asamanin simflani tasanmda ayn olarak
disonilmelidir. Okul 6ncesi kisim zemin katta, tamamen digerlerinden aynlmig

olmalidir.

Katilimcr tasarimin amact, gocuklann egitilmesi hakkinda bilinen gergeklerle,
okullarda zamanla meydana gelen degismeler arasindaki agiklan kapatmak olmahdir.
Katilimcilikla gergeklestirilen bir tasarim, kullanicilar okullarina
yakinlagtirmaktadir. Bu durumun egitim iizerindeki etkilerinin olumlu olacag: bir

gergektir.

Katiimc: tasanmda siireg, kullamcilann, toplumun ve planlayicilanin katildig
bir dizi seanslar halinde gergeklestirilmelidir. Fikir gatigmasi halinde yeni tasarim
alternatifleri geligtirilmeli, geri doniigiimlii olarak ¢aligimalidir. Anlagma noktalan

titizlikle korunmalidir.

Katihmer tasarimda takim galigmasi ve grup aktiviteleri tasanmi yonlendiren
temel faktordiir. Ogrenciler de, siir, resim gibi sanat aktiviteleriyle fikir dretimine

katkida bulunabilirler.

Katihmci1  siirecin - basglangicinda  kullamcilann  ve  toplumun  katiiminmin
stmirlanim  gizmeyi amaglayan bir strateji belirlenmelidir. Belirlenen stratejiler

dogrultusunda adum adim ve geri doniisiimlii olarak ilerlenmelidir.
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Katihmct tasanim seanslarina fikirlerini rahatga beyan edebilen ve yaratic

b

gligte kimseler katilmahdir.

Katilimcr tasarimin amaci sadece bir okul tasarlamak degil, degisen anlayig ve

pedagojik degigimler dogrultusunda, egitim yoéntemlerini tekrar gozden gegirmektir.

Gelecek  yiizyil  igin  egitimin  geligtirilmesi,  okullarn  yeniden
yaptlandinimastyla saglanabilir. Bu da, kullamcilann, ebeveynlerin ve toplumun

koordine olmasini, aralarinda engelsiz bir iletigimin saglanmasim gerektirir.
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Ek- A
Anket Formu

OKUL ADI:
TARIH:

Derslikler

1. Derslerde gruplar halinde galisir misiniz?
[ ]Evet

[ ]Haywr

2. Okulunuzda genel olarak dersler nasil islenmektedir? (Birden fazla segenegi
isaretleyebilirsiniz.)

[ ] Bagimsiz olarak

[ ] Kii¢tik gruplar halinde

[ ] Buylik gruplar halinde

[ ] Ttm simf olarak

3. Okulunuzda derslerin nasil islenmesini tercih edersiniz?
Bagimsiz olarak

[]

[ ] Kiigiik gruplar halinde
[ ] Biiytk gruplar halinde
[

] Tiim simuf

Nigin?

4. Okulunuzda iki ya da daha fazla sinifin birlestirildigi dersler oluyor mu?
[ ]Evet
[ ] Hayir
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5. Sinifinizin mevcudu konusunda ne diigiintiyorsunuz?
[ ]Cok fazla

[ 1Cokaz

[ ] Olmast gerektigi kadar

6. Bazi derslerin farkli dersliklerde, farkli 6gretmenler tarafindan verilmesini istermisiniz?
[ ]Evet
[ ]Hayir

7. Okulunuzda en gok sevdiginiz ti¢ sey nedir?

a.

8. Okulunuzda sevmediginiz ti¢ sey nedir? Bunlari nasil degistirmek istersiniz?

9. Okulunuzda bos zamanlarimizi gecirdiginiz yerlerin isimlerini yazar misimz? Nigin bu

mekanlari tercih ediyorsunuz?

10. Okulunuzda galismalarinizi sergileyebileceginiz yerler var mi?
[ ]Evet
[ ] Hayrr

Varsa, bunlar nerededir?
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Dis Mekanlar
11. Okulunuzdaki dig mekanlart hangi zamanlarda kullanirsimz? (Segenekleri kullanim

sikligina gore 1’den 4’e kadar numaralandiriniz. 1: En sik, 4: En az)
[ ] Programdaki saatlerde
[ ] Okuldaki bog vakitlerimde

[ 1 Okul sonrasindaki ve hafta sonlarindaki bos vakitlerimde

12. Okulunuzdaki dis mekanlar: okul disinda da kullanmak ister misiniz?
[ 1Evet
[ ] Hayir

13. Okulunuzda su an olmayan ne tiir digs mekanlara sahip olmayi isterdiniz?

14. Okulunuzda kendinizden biiyiik veya kiigiik 6grencilerle birarada olmak istiyor musunuz?
[ ]Evet

[ ] Hayir

15. Okulunuzda kiitiiphane var mi1?

[ ]Evet

[ 1 Hayr

Techizat ve donatim

16. Simfinmizdaki mobilya, sira, sandalye gibi esyalarin yerlerini degistirebiliyor musunuz?
[. ] Evet
[ | Hayir

Eger esyalarin yerlerini degistirebiliyorsaniz, ne tiir degisiklikler yapiyorsunuz?

17. Smiflarimzda farkli aktiviteler i¢in daha fazla alan olmasini ister misiniz?
[ ]Evet
[ ] Hayir

Cevabiiz evetse, ne tiir mekanlar olmasini isterdiniz?
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18. Okulunuzun tek katli olmasini ve sinifinizdan bahgeye direkt ¢ikis olmasini istér misiniz?
[ ]Evet
[ ]Hayir

19. Sinifinizda hoslandiginiz iki seyi yaziniz.

a. Nigin?
b. Nigin?

20. Simifimzda hoslanmadiginiz iki seyi yaziniz.

a. Nigin?

b. Nigin?



Ek-B
Anket Formu

TARIH:
OKUL ADI:

Bu sorular, ¢alismakta oldugunuz okulu mekansal olarak analiz etmek amaciyla

hazirlanmigtir. Bu nedenle sorularin bu baglamda cevaplandirilmasi gerekmektedir.

1. Okulunuzun mevcudu konusunda ne diisiiniiyorsunuz?
[ ]Cok fazla
[ ]Normal
[ 1Cokiyi

2. 8 yillik egitime ge¢ilmesiyle sizce okullarda mekansal olarak ne gibi degismeler

oldu?

* Sif diizenlerinde degigiklikler oldu mu? Olduysa, bunlar nelerdir?

3. Okulunuzda farkh yas gruplarindaki 6grenciler arasinda problemler oluyor mu?

Eger oluyorsa, bunlar1 6nlemek i¢in bir ayrima gidildi mi? Bunlar nelerdir?

4. Okul bahgesinde ve diger ortak alanlarda biitiin siniflar bir arada m1 bulunuyor?
[ ]Evet
[ ] Hayir
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5. Derslerde nasil bir 6gretim metodu izliyorsunuz?

[ ] Dersleri ben anlatirim.
[ ] Ogrenciler hazirlanarak dersi anlatirlar.

[ ] Dersleri 6grencilerin de katilimini saglayarak ben anlatiyorum.

6. Okulunuzda sevdiginiz li¢ 6zellik nedir? (Mekansal olarak)

7. Okulunuzda sevmediginiz ii¢ 6zellik nedir?

8. Ogrencilerin aileleri okulda, okulun ve &gretimin gelistirilmesi amaciyla
aktiviteler yapiyorlar n?

[ ]Evet

[ ] Hayir

9. Okulunuz okul saatleri diginda kullaniliyor mu?
[ ]Evet
[ ]Hayir
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16 Derslikli Temel Egitim Projesi
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40 Derslikli Temel Egitim Projesi
(Cengiz Topel 1.0.0., Turk-1sve¢ 1.0.0.)
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OZGECMIS

Kutlu Seving KAYHIAN, 07.05.1975 wilinda Sakarya™ da dogdu. ik ve orta” 1
ogrenimini Sakarya’ da tamamladi. 1992-1996 yillart arasinda Anadoln l"mi‘\"cr?z‘it'e‘i‘é‘i”/"”H
Mihendislik Mimarhik Fakiiltesi Mimarlik Boliimiinde egitimini tamamiadi. 1990
yilinda Gebrze Yiksck Teknoloji Enstitiisit Mimarbik Fakiittesi Mimarhik Boltimiinde
Aragtirma Garevlisi olarak goreve basladi. 1996-1997 6gretim yihinda Gebze Yiiksek
Teknoloji Enstititsti Mimarlik Boliimiinde Yiiksek Lisans egitimine basladi. Tlalen bu

eorevine devam etmektedir.



