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OZET

PROJE TABANLI OGRENME YAKLASIMININ UYGULANDIGI
6. SINIF MATEMATIK DERSINE ILISKIN
OGRENCI VE OGRETMEN GORUSLERI
(BIR EYLEM ARASTIRMASI)

. Secil CAKAN
Balikesir Universitesi, Fen Bilimleri Enstitiisii
OFMA Matematik Egitimi Anabilim Dah

(Yiiksek Lisans Tezi / Tez Damgmam: Yrd. Dog. Dr. Seving MERT
UYANGOR)

Balikesir, 2005

Bu arastirma ile Proje Tabanli Ogrenme Yaklasimi’'min uygulandig

Matematik dersi 6.sinif E.b.o.b. konusundaki 6grenci goriisleri arastirilmstir.

Matematik, Fen Bilgisi, Sosyal Bilgiler ve Resim derslerinin isbirligi
icerisinde yiiriitillen bu ¢aligmada bir senaryo cergevesinde ogrencilerin e.b.o.b.

bagintisimu kullanarak kdy icerisinde bir ¢igek bahgesi olusturmalar planlanmigtir.

Opgrencilerin ¢aligmalan planlamadan projenin sonuna kadar aragtirmaci
Ogretmen tarafindan gozlenmis ve gozlem verileri aragtirmaci giinliigline
kaydedilmistir. Ayrica 6grenci ve 6gretmenlerin yaklasimla ilgili goriisleri alinmug ve
Nitel Aragtirma yontemlerinden yararlanilarak kodlama yoluyla analiz edilmistir.

Opgrencilerin calisma ile ilgili goriisleri incelendiginde, bilgilerin daha iyi
Ogrenildiginin, 6grenmenin arastirma yoluyla gerceklestiginin, basar1i duygusunu

ortaya cikardiginin vurgulandig goriilmiistiir.
Opretmen goriislerinde de yaklagimin tamamen ogrenci merkezli olmasi,
ogrencileri aragtirmaya ve farkli kaynaklara yonlendirmesi, elde edilen bilgileri

kullanacaklan bir iiriin olugturtmasi faydali yonleri olarak vurgulanmugtir.

ANAHTAR SOZCUKLER: Proje Tabanli Orenme Yaklagimi
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ABSTRACT

STUDENT AND THEACHER VIEWS ABOUT SIXTH CLASS MATH
LESSON THAT THE PROJECT BASED LEARNING APPROACH APPLIED
(AN ACTION RESEARCH)

Secil CAKAN
University of Balikesir, Science Institute
OFMA Maths Education Main Science Branch

(Higher Bachelor’s Degree Thesis / Thesis Advisor Assistant of Associate
Professor Dr. Seving MERT UYANGOR

Balikesir, 2005

Student’s viewpoints in the subject of Maths lesson, 6 th class E.b.o.b which
is carried out the Project Based Learning Approach has been searched with this

research.

In this study which is carried out with the cooperation of maths, science,
social sciences and drawing lessons, it has been planned students’ to form a flower

garden in the village by using e.b.o.b relation in a scenario frame.

The works of the students have been searched by. The researcher teachers
from planning to the end of the project and the observation data have been recorded
on the researcher daily. Furthermore the viewpoints of the students and the teachers
about the approach have been taken and they have been analyzed profiting by

qualitative research methods via codifying.

When the viewpoints of the students have been examined, it seemed that the
cognitions have been learned much better, the learnings have been realised via

searching and it has been brought the achivement sense to light.

In teacher viewpoints it has been stressed that the approach’s being wholly
student centered, its canalizing the students to research and different sources and its
forming a product which the students can use the obtained knowledge are its

advantageous aspects.

KEY WORDS: Project Based Learning Approach.
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1. GIRiS

Bu béliimde problem durumu, problem ciimlesi, alt problemler, aragtirmanin

amaci ve 6nemi, sinirhiliklar, sayiltilar, tanimlar ve kisaltmalara yer verilmistir,

1.1 Problem Durumu

Egitim sozciigii hakkinda c¢esitli tanimlar yapilmistir. Bu tammlardan yola
cikarak; egitim, bireyin davramglarini istendik y6nde degistirmeyi amaglayan bir
stire¢ olarak tammlanabilir. Ayrica egitim; kendi i¢inde rehberlik, egitim programi,
temel egitim gibi ortak bir amag¢ igin etkilesimde bulunan Ogeler takimini
icerdiginden toplumsal bir sistem olarak diisiiniilmektedir. Yani egitim, genis

toplumsal sistemin bir alt sistemidir.

Geleneksel ogretim anlayigina gore egitim sistemi 6gretmen merkezlidir.
Yani bu anlayiga gore 6gretmen aktif, dersi anlatan, siire¢ sonunda degerlendirme

yapan; 6grenci ise pasif, anlatilanlan dinleyip 6grenmeye ¢aligan bir role sahiptir.

Giiniimiiz egitim sistemleri igerisinde 6gretmen ve Ogrencilerin rolleri
arasindaki karmasa, egitim sisteminin temel sorununu olusturmaktadir ve rol

karmasasi egitim alaninda son zamanlarda agirlikli olarak hissedilmeye baglanmgtir.

Egitim alaninda yapilan c¢alismalar sonucunda kargilagtiklar problemleri
¢codzebilen, bu problemleri algilayip ¢6ziim igin Oneriler getirebilen, arastirmaci
kimligi olan ve yaratici niteliklerle donamik bireyler yetistirilmesi gerektigi
goriilmiistiir. Bu nedenle 6grencilerde merak uyandirmak, onlarnn ilgi ve istekleri
dogrultusunda egitimi gerceklestirmek, bilgi edinme yollarim gosterip, elde edilen
bilgileri kendileri icin gerekli olan alana aktarmalanm ve paylagsmalarimi saglamak

egitimimizin temeli olmahidir.

Bilgi ve teknolojideki hizli degigim, egitim sisteminin yetistirmeyi amagladig1
insan tipinin de degismesine neden olmaktadir. Ornegin, ilk ¢aglarda 6gretimin temel

amaci, tabiat kosullan altinda varhgimi devam ettirebilen bireyler yetigtirmekti.



Ancak tannm toplumu ve yerlesik yagama gegildikten sonra egitimin temel amaci,
yerlesik yasam kurallarina uygun yagayan, tanm islerini yapabilen bireyler
yetistirmek olarak degisti. Daha sonra sanayi toplumuna gegisle birlikte egitimin
temel amaci, farkli is sahalarinda uzmanlasan, c¢alstiklann islerde meslegin

gereklerini yerine getirebilecek 6zelliklere sahip bireyler yetistirmek olmugtur.

Giinlimiiz egitim sistemi bu degisimi yakalamak ve giiniin ihtiyaci olan
bireyleri yetistirmek zorundadir. Bu anlayis igerisindeki sistem; Ogrenci ve
Ogretmenlerin birlikte 6grendigi, ekiple birlikte caligabilen, problem c¢o6zebilen,
Ogrenci ve Ogretmenin aragtirmaci rolii iistlendigi bir yapiya sahip olmalidir. Bu
yapiya sahip yaklasgimlardan biri de Proje Tabanli Ogrenme Yaklagimi’dir. Bu

baglamda aragtirmada ele alinan temel problem asagida sunulmustur.

1.2 Problem Ciimlesi

Proje Tabanli Ogrenme Yaklasimi’nin uygulandign Matematik dersi 6.sumf

e.b.o.b. konusuna iliskin 6renci ve 6gretmen goriisleri nelerdir?

1.3 Alt Problemler

1. Proje Tabanh Ogrenme Yaklagimu uygulandiginda ogrencilerin ve
6gretmenlerin goriislerine gore elde ettikleri yararlar nelerdir?

2. Proje Tabanh Ogrenme Yaklasimi uygulandifinda ogrencilerin ve
Ogretmenlerin goriislerine gore en ¢ok zorlanilan boliimler nelerdir?

3. Proje Tabanh Ogrenme Yaklasimi uygulandiginda 6grencilerin
goriislerine gore en ¢ok keyif alinan agsamalar nelerdir?

4. Proje Tabanh Ogrenme Yaklasimimin bagka derslerde uygulanmasina

iliskin 6grencilerin goriisleri nelerdir?

1.4 Arastirmamn Amaci ve Onemi

Bu galisma ile Proje Tabanli Ogrenme Yaklagimi’mn matematik dersinde
uygulanabilirlifine iligkin 6grenci ve Ofretmen goriislerinin  belirlenmesi

amaglanmugtir. Arastirma iilkemizde sosyo-ekonomik ve Kkiiltiirel diizeyi diisiik bir



koyde bulunan bir devlet okulunda Proje Tabanli Ogrenme Yaklagimi konusunda
yapilan ilk ¢aligmalardan biri olmasi ve 6grenciler tarafindan zor ve sevilmeyen ders

olarak belirlenen matematik dersinde kullanilmasi agisindan 6nemli gériilmektedir.

Caligmanin kapsami, Proje Tabanli Ogrenme Yaklasimi’min uygulanacag
[Ik6gretim 6.s1mif diizeyindeki Matematik dersi E.b.o.b. konusuna iligkin grenci ve
opretmen goriislerinin belirlenmesidir. Bu dogrultuda Proje Tabanh Ogrenme
Yaklagimi uygulayan bir simifta gbzlem yapilmasi ve 6gretmen-6grenci goriislerinin

alinmas: hedeflenmistir.

1.5 Smirhlklar

Bu aragtirma;

1. 2004-2005 6gretim yilt birinci yanyils,

2. Ortamandira Sehit Giirel Alagoz [lkogretim Okulu,

3. Ilkogretim ikinci kademe 6.siif Matematik dersi E.b.o.b. konusunda
Matematik, Fen Bilgisi, Sosyal Bilgiler ve Resim derslerinin isbirligi
icinde calismasi,

4. Uygulamanin yapildig1 29 Kasim—31 Aralik tarihleri arasinda sinirhidir.

1.6 Sayltilar

1. Proje Tabanli Ogrenme Yaklasimi hakkinda literatiir tarama ile ulagilan
kaynaklar kuramsal agidan yeterlidir.

2. Uygulama caligmasinda gozlem, gorlisme ve degerlendirme formlan
konusunda basgvurulan uzman kanis1 yeterlidir.

3. Goriiglerine bagvurulan ogrenci ve Ogretmenler gergek goriislerini

yansitmaktadirlar.

1.7 Tammlar

Proje Tabanli Ogrenme Yaklagimi: Temeline proje galigmasim koyan,
disiplinler aras1 isbirligini gerektiren, 6grencilerin karsilastiklart problemler {izerinde

kendi yetenekleri dogrultusunda isbirlikli ¢aligmalar yaptiklari, 6gretmenin de bu



caligmalara rehberlik ettigi, iiriiniin ve siirecin birlikte degerlendirildigi bir

yaklasimdir.

Geleneksel Ogretim Anlayis: Ogretmen ve 6grencinin sirlaninin kesin olarak
belirtildigi, ©fretmen merkezli, agulikli olarak diiz anlatimin yapildigi, ev
6devlerinin verildigi, 6lcme ve degerlendirmenin yapildig1 bir siirectir. (Arastirmaci
aym zamanda bir uygulamaci oldugundan daha o©nce kendisinin uyguladig

yontemden yola ¢ikarak bu tanimi yapmugtir.)

Eylem Aragtnrmasi: Eylem arastirmasi egitimde dahil olmak iizere sosyal
durumlardaki katihmcilann sosyal ve egitimsel uygulamalan, bu uygulamalarin
anlagilmast ve bu uygulamalann yiiriitiildiigli durumlann rasyonelliginin ve

dogrulugunun artinlmasini amaglayan kendini yansitici aragtirma seklidir [1].



2 LITERATUR TARAMASI

Yapilan incelemelerde genellikle Proje Yontemi ile Proje Tabanh Ogrenme
Yaklagimi’nin karistinlma egiliminin oldugu goriildiiglinden asagida Proje Yontemi

ve Proje Tabanli Ogrenme Yaklagimi tammlanmigtir.

2.1 Proje ve Proje Yontemi Nedir?

Ileriye dogru sevketmek, bir plan gibi birgok anlamlarda kullanilan proje
kelimesi egitsel bir neme sahiptir. Proje kelimesinin zihinde belirlenmesinden sonra

proje, ¢ikis yolu ve bedensel faaliyet yoluyla ikna edilmis durumu arastinir [2].

Kendi dogal yapisinda bitirme igin gerceklesen problemsel bir harekettir
bicimde yapilan proje taniminda sunlar goz oniinde alinabilir: a) bilginin pasif olarak
alinmasina karsi tamamlama igin bir eylem gerceklestirme belirtilmektedir; b)
bilginin hatirlanmasindan ¢ok problemsel durum iizerinde 1srar vardir; c) problemsel
gorils vurgulanarak, ilkelerin problem iizerindeki ifadesinin onceligi agik olarak
belirtilir ve d) yapay olusuma kars1 problemlerin dogal olusumu acik olarak ifade
edilir [3].

Standart Ogretim yontemlerinden biri olan proje, genellikle 6grencilerin
bagimsizliklanim ve sorumluluklanni, sosyal ve demokratik davranig bicimlerinin

uygulamalarim gelistirebildikleri bir arag olarak diisiiniiliir [4].

Proje denildiginde ilk olarak, bir konuyu ya da problemi derinlemesine
inceleme, bilimsel yontemlerden yararlanarak konu ya da problemle ilgili
aragtirmalar yapma ve elde edilen bulgulari degerlendirerek bir sonug, rapor

hazirlama akla gelmektedir [5].

2.2 Proje Tabanh Ogrenme Yaklaginu Nedir?

Oprenci ve Ogretmenin birlikte 6grendii, isbirligi icerisinde ¢aligabilen,

problem ¢ozebilen, 6grenci ve dgretmenin aragtirmaci rolii iistlendigi bir egitim



sistemi yapisina uygun olan egitim yaklagimlarindan biri de Proje Tabanlh Ogrenme
Yaklagimi’dir.

Proje Tabanli Ogrenme, farkhi dersler arasinda iligki kurarak ogrenme igin
firsatlar sunar. Ogrenciler firetim siireci icinde, gergege uygun giivenilir bir sekilde
farkli konu alanlannin igerigini tammlarlar ve uygularlar. Bunlar yapay bir ortam

disinda gerceklesir [6].

Bir dersin diger derslerden kopuk oldugu sinif ortamindan uzak, kisa
pratiklerden olusan, 6gretmen merkezli bir 6grenme yerine, uzun siirede yapilan
6grenme etkinliklerine, disiplinler arasi baglarin kurulmasina, dgrenci merkezli ve

caligmalan gercek diinyadaki konularla biitiinlestiren bir 6grenmeyi savunur [7].

Proje Tabanli Ogrenme, problem tabanli 6grenmeye gore 6fretimin daha
genis bir agamasini olusturur. Bir proje, 6zel bir problemi ifade edebilirken, aym
zamanda problem olarak ifade edilemeyen birgok alana odaklanabilir. Proje Tabanl
Oprenmenin anahtar 6zelligi, projenin bir konu hakkindaki bir 6grenme iizerinde

odaklanmamasidir. Proje, bir hareket uyumlulugudur [8].

Teknolojide de ©6nemli bir yere sahip olan proje calismalari, Cross ve
McCorrnnick (1991)’e gore;

v Bagkalan ile ¢aligma yetenegini,
Ortak ve bagimsiz diistinme yetenegini,
Tek basina disipline olma ve sorumluluk alma yetenegini,

Yaratici diistinme yetenegini,

AN N NN

Cok boyutlu (farkli yollari kullanarak) diigiince ve alistirma becerisini
gelistirir [9].

Proje Tabanli Ofrenme, 6grenmeyi projeler etrafinda organize eden bir
modeldir. Ogretmenler igin Proje Tabanli Ogrenme el kitaplarinda bulunan tanimlara
gore projeler, zorlayici nitelikteki, problemlere dayanan karmagik gorevlerdir. Ayrica

tasarlayan, problem ¢ozen, karar veren veya aragtirmaci etkinliklerde bulunan



dgrencileri i¢ine alir, 6grencilere belirli zaman periyodunda bireysel olarak ¢aligma

firsat1 verir ve gergekgi iiriinler veya sunumlarda sonuglanir [10].

Proje Tabanli Ogrenme;

v' Ogrencilerin karmasik konularin sunumlanim bicimlendirmelerine,

v' Kendi ilgi ve yeteneklerine gore segtikleri icerigin goriiglerini takip
etmelerine,

v 1lgili olduklan giincel konular iizerine galismalarina,

v’ Giinliik yagsanan deneyimlerden igerik olusturmalarina firsat veren bir
yaklagimdir [11].

Proje Tabanli Ogrenme Yaklasimi temel olarak bir konunun derinlemesine
arastitlmasina odaklanir. Arastirmada genellikle simf igerisinde Ogrenciler
tarafindan olusturulan kiicgiik bir grup, bazen tiim sinif veya bazen de bireysel olarak
sorumluluk alimr. Bir projenin anahtar 6zelligi, arastirma cabasinin 6grenciler ya da
Ogretmenin calismasiyla veya dgretmen ve 6grencilerin birlikte caligmasiyla, ortaya
konulan bir konu hakkindaki sorulara cevap bulunmasi {izerine odaklanmasidir. Bir
projenin amaci, Ogretmen tarafindan ortaya konulan sorularin dogru olarak
cevaplandiriimasindan ¢ok, konu hakkinda daha ¢ok bilgi §grenmektir. Proje Tabanl
Ogrenme Yaklagimi’min savunuculan proje ¢ahgmasinin tiim programi olusturmasim
Onermezler. Proje caligmast matematik gibi ayr bir konu degildir; proje calismasi,
matematik kavram ve becerilerinin uygulanmas: igin sartlar saglar. Proje ¢aligmasi,

program icerisindeki diger ¢caligmalarla bir biitiin olarak caligir [12].

Proje Tabanli Ogrenme Yaklagim, 6grencilere yaratici bir grenme deneyimi
sunmak icin biiyiik firsatlar saglamaktadir. Bu yaklagimda, 6grenciler kendi 6grenme
deneyimleriyle ugrasirken; Ogretmenler, Ogrencilerin projelerini
gerceklestirebilmeleri icin  onlara yardim etmektedir. Ogrenciler projeleri
gerceklestirmek icin on planda iken, 6gretmenler isleri kolaylagtirmak icin arka

planda yer almaktadurlar [9].

Proje Tabanlh Ogrenme; disiplinler arasi galigmay gerektiren, bireysel olarak

ve grup icinde sorumluluk alan 6Zrencilerin gercek yasama dayali problemler



iizerinde, belirlenen konuya goére olugturduklan igerikte, igbirligine dayali olarak
kendi ilgi ve yetenekleri dogrultusunda aragturmaya dayali g¢aligmalarim
gerceklestirdikleri, 6gretmenin ise caligmalari kolaylagtirici, 6grencileri yonlendirici
role sahip oldugu, gercekei iiriinlerle veya sunumlarla sonuglanan ve farkh

yaklagimlar kendi biinyesinin icine alan bir yaklagimdir [12].

Proje Tabanli Ogrenme Yaklagimi’nin 6zellikleri su sekilde siralanabilir;

v' Opgrencilerin kendileri icin bilgilerini olusturmalarina firsat vererek,
Ogrenmelerini zenginlestirebilir, gelistirebilir. Derinlemesine arastirma
yapmalarina imkan vererek; bilgilerin énemleri hakkinda diisiinmelerini
saglar. Kendilerine gore kritik olan bilgileri degerlendirmelerini saglar ve
materyal olusturma siirecinde de grenciyi aktif kilar.

v QOgrencilerin aktif olmalarn, derinlemesine ¢aligmalar, bir seyler
tiretmeleri icin ilgilerini ceken bir yaklagimdir.

v Ogrencilere, 6grenmeye katilmalar ve bilgilerini gostermeleri igin farkli

yollar 6nerir.

<

Farkl1 zeka tiirlerine uyarlanabilir.

v" Ogrencilere kendi 6grenme stilleriyle 6renme firsati verebilir. Tek bagina
okuyarak ve gézden gecirerek 6grenci veya grupla okuyarak, tartigarak
Ogrenmeler gibi.

v Aym zamanda ogrenciler belirli bir sekilde her zaman yaptiklarinin
disinda, degisik yollar gosterir. Yaparak dgrenmelerini saglar.

v" Opgrencilerin ailelerine, 6grencilerin performanslaniyla ilgili degisiklikler

hakkinda anlamli bilgiler verir [12].

Tiim bu &6zelliklere gore, Proje Tabanli Ogrenme Yaklasimi tamimlanacak
olursa; Proje Tabanh Ogrenme, tasan gelistirmeye, hayal etmeye, planlamaya,
kurgulamaya dayal bir &grenme anlayisidir. Ogrencilerin belirli hedeflere ydnelik
bireysel ya da grup olarak kendilerinin 6grenme siireclerini planladiklari, aragtirma,
igbirligi i¢inde ¢aligma, sorumluluk alma, bilgi toplama, toplanan bilgileri diizenleme
becerilerini gelistirmeye yonelik siireci belirtir [13].



Erden ve Akkoyunlu (2002), Proje Tabanl Ogrenme Yaklasimi’nda $grenme,
proje ve siireg olmak iizere ii¢ temel kavramdan bahsederler. Ogrenme ile dikkatin
Ogrenene yogunlastinlmasi; proje ile tasan gelistirmesi ve amaca doniik iligkisel
Ogrenmenin igaret edilmesi; siire¢ ile de islem basamaklarinda gerceklestirilecek
beceriye sahip olmanin 6nemi vurgulanmaktadir.

Yukaridaki farkh tammlara dayali olarak Proje Tabanli Ogrenme Yaklasimi

ile ilgili su genel tanim yapilabilir.

Proje Tabanli Ogrenme Yaklagimi, temeline proje caligmasim koyan,
disiplinler arasi isbirligini gerektiren, 6grencilerin karsilastiklart problemler iizerinde
kendi yetenekleri dogrultusunda igbirligi icerisinde caligmalanm yaptiklar,
Ogretmenin de bu c¢alismalara rehberlik ettigi, {irlinlin ve siirecin birlikte

degerlendirildigi bir yaklagimdir.

2.3 Proje Tabanh Ogrenme Yaklasimu’nin Felsefi Temelleri

Proje Tabanli Ogrenme Yaklasimu, Ogrencilerin  yasamlani boyunca
kargilasacaklann problemleri ¢ozmelerini hedeflemekte, bu cercevede karsilasilacak
sorunlan bir senaryo ile dgrencilere vermekte ve onlardan bu sorunlara ¢oziimler
getirmelerini istemektedir. Proje Tabanli Ogrenme Yaklasimi’nmn bu hedefler
dogrultusunda hareket etmesi, “pragmatik felsefe” ile yakindan iliskili oldugunu

gosterir.

Proje Tabanli Oprenme Yaklasimi’nin temel zelliklerine bakildiginda,
Pragmatik felsefeye ve ilerlemecilik egitim akimina uygun bir yapida oldugu
goriilmektedir. Proje Tabanli Ogrenme Yaklasim ile kazandirilacak 6zelliklerin

hareket noktasinin, bu yaklasim ve egitim akimi oldugu sGylenebilir.

Pragmatizm’de 6frenci merkezde Ogretmen ise yol gOstericidir.
ilerlemecilikte de egitim yasamun ta kendisidir. Yasamdaki her tiirli olay egitim
ortamna getirilmeli veya ogrenciler bu olaylara gétiiriilmelidir. Ogrencinin iginde

bulundugu topluma etkin bi¢imde katilmasini saglamak egitimin gérevidir.



Proje Tabanli Ogrenme Yaklagimi, 6gretimde yeni yaklagimlardan biri olan
yapilandirmacilikla da yakindan iliskilidir. Yapilandirmaciliin asagida verilen
tammlari ile Proje Tabanh Ogrenme Yaklagimu ile iligkisi ifade edilmeye
calisilmistur.

Yapilandirmacilikta bireyler bilgiyi aynen almak yerine mevcut bilgilerini
yeniden olustururlar. Yani kendi kigisel ozelliklerine gére var olan bilgileriyle yeni

edindikleri bilgileri uyarlayip 6grenmeyi gerceklestirirler.

Bu 6grenme yaklagiminda 6grenmenin temelini olusturan 6grencinin gegmis
yasantilaridir. Bilgi, konu alanlarina bagh olarak degil bireylerin ortaya koydugu ve

ifade ettigi sekilde var olur. Yani bireysel, deneysel ve subjektiftir.

-----

olusturmasina, yorumlamasina ve gelistirmesine firsat vermesidir. Yapilandirmacilik
“zihinsel yapilandirma” nin sonucu olan bilis (6grenme) temelli bir &grenme
yaklagimidir. Alisilmig yontemde 6gretmen bilgiyi verebilir ya da 6grenenler bilgiyi
kitaplardan, medyadan elde edebilir. Ama bilgiyi almak ve duymak, bilgiyi zihinsel
yapilandirma ile es anlamli degildir. Ogrenci yeni bilgi ile karsilaguginda, diinyayr
tammlama ve agiklama icin 6nceden olusturdugu kurallarim kullanir ya da algiladi
bilgiyi daha iyi aciklamak igin yeni kurallar olusturur. Brooks (1993)’a gore
yapilandirmaci §grenmede sunlar temele alinmustir;

¥ Bilgiyi aragtirma, yorumlama ve analiz etme,

v Bilgiyi ve diisiinme siirecini gelistirme, yeni fikir ve kavramlarin

olusturulmasi ile anlam gelistirme,

v" Gegmisteki yasantilarla yeni yagantilan biitiinlestirme [14].

Yapilandirmacilig1 etkileyen egitimciler, felsefeciler ve psikologlar ayn1 amag
etrafinda birlesmislerdir:
v' Opgrenciler kendi 6grenmelerine etkin olarak katildiklarinda bilgi kalici

olur.
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v Opgrenciler bilgiyi arastnp kesfederek, yaratarak, tekrar yaratarak,
yorumlayarak ve cevreyle etkilesim kurarak bireysel bilgilerini
yapilandinirlar.

v Ogrenme etkin olarak, elestirel diisiinme ve problem ¢ézmeye dayanur.

v Etkin 6grenme ile dgrenciler, igerik ve siireci ayni zamanda &grenirler
[14].

Yapilandirmacilik tiim bu yapisiyla Proje Tabanhi Ogrenme Yaklagiminin

dayanagim olusturur. Yapilandirmacilik yapilan etkinliklerin teorik alt yapisi, Proje

Tabanli Ogrenmede bunlarin uygulanmaya konmasidur.

Proje Tabanh Ogrenme Yaklagimi, Yapilandirmacilikta oldugu gibi bir
senaryo gergevesinde olusturulur. Temel nokta konu alaniyla ilgili ve diger alanlarla
baglant: kurabilecek bir problemle dgrenci merkezli 6grenmedir. Ogrenci gergek
problemin ¢dziimiine yonelik ders senaryosuna gore diisiinme, problem ¢dzme,
yaraticilik, sorgulama, uzlagma gibi etkinlikler yapip, hem bireysel hem de ekip

galigmasina zaman ayrir.

Bu yaklasimda karsilasilan sorunlann basinda ogrenci ve OZretmenin
rollerindeki degisim gelmektedir. Burada 6grenci; problemleri arastiran, ¢6ziim icin
hipotezler iireten ve bir iiriin ortaya ¢ikaran aragtirmaci roliindedir. Ogretmen ise;

Ogrencileriyle birlikte §grenen, onlara yol gosteren 6gretmen roliindedir.

24 Proje Tabanh Ogrenme Yaklagim ve Program Gelistirme

Proje Tabanli Ogrenme Yaklasimui, hedeflerden uygulamaya, igerikten
degerlendirmeye kadar program gelistirmenin biitiin boyutlarinda degisimi zorunlu
tutar. Proje Tabanli Ogrenme icin hedefler; isbirligi icinde cahigabilme, karmagsik
problemleri ¢ozebilme, sorunlara karsi farkli ¢oziim Onerileri getirebilme, ¢aligma
sonunda bir iirlin ortaya koyma ve hayat boyu Ogrenen bireyler yetistirmedir. Bu
hedefler dogrultusunda icerik de konu alanlarinda derinlemesine bilgi sahibi olmay:
ve farkli kaynak kullanimlarim gerektirir. Degerlendirme ise, siire¢ ve {iriiniin
birlikte degerlendirildigi, 6grencilerinde degerlendirme esnasinda aktif rol aldig
yapidadir.
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Geleneksel Ogrenme Yaklagimu ise, 6gretmen merkezlidir. Bu yaklasimda

Ogretmen aktif, bilgileri diiz anlatim yoluyla aktaran bir role, 6gfrenci ise pasif,

anlatilan bilgileri dinleyerek Ofrenmeye caligan bir role sahiptir. Siire¢ sonunda

ortaya konulan iiriin degerlendirilir.

Kartz (2002), Proje Tabanli Oprenme Yaklasimi: ve Geleneksel Ogrenme
Yaklagimi arasindaki temel farkhiliklan Tablo 2.1’de daha rahat bir bigimde

belirtmigtir.

Tablo 2.1 Geleneksel Ogretim Anlayisi ve Proje Tabanli Ogrenme Yaklasim
Arasindaki Teme] Farkhliklar

Geleneksel Simif Ortanmu Proje Tabanh Sinif Ortami
Problemler ve ¢oziimleri tanimlanir, tek Tek bir ¢dziim yolu ve ulagilmasi beklenilen tek bir
¢oziim yoluna gidis vardir. E nokta yoktur. Calismaya baslandifinda birden fazla
£ ¢oziim yolu kullanilabilir.
a.
Bir disiplinin &zelliklerine yogunlagma Disiplinler arasi etkilesim, farkli disiplinlerle igbirligi
hakimdir g £ | hakimdir.
X<
Standartlagirma,  kavramlan, ilkeleri =  Karmagik problemleri ¢6zebilme
anlama ve problemlerin  ¢&ziimiinde ®  Arastirma yapip, verileri problemlerin ¢6ziimiinde
kullanabilme. w“ kullanabilme
G »  Grup igerisinde igbirligi icerisinde galigabilme
F »  Bir konu hakkinda derinlemesine bilgi edinebilme.
»  Belirlenen Olglitlere uygun firlinler ortaya
koyabilme.
Bir ya da birkag kaynagin igerigine sadik . Icerik degil derinlemesine anlama o6nemlidir. Farkh
kalinmaktadir. B kaynak tiplerine ulagmak ve bilgi edinmek
= | beklenmektedir.
Uriine  gotiiren  etkinlikler bitiiniidiir. Grupla birlikte ¢aligma, farkh kaynaklara yonelim,
Bireysel ¢aligma agirhklidir, Ogretmenin g aragtirma yapma temellidir. Caligmalar sonucunda bir
anlattiklarina ve kitaba baglt kalinir. Temel a iirlin ortaya konur. Uriin ve siireg birlikte &nemlidir.
nokta istenilen {iriine ulagiimasidir. Siireg elde edilen {iriin kadar 6nemlidir.
Siire¢ sonunda elde edilen diriine not ° Uriin ve siire¢ birlikte deferlendirilir. Bireyin
verilir, test puanlan dikkate ahmr. E performans1  ve ortaya koyduu iiriin  Dbirlikte
Degerlendirmede  tek  s6z  sahibi 2 degerlendirilir. Degerlendirmede 68renci de etkin bir role
6gretmendir. ':3, sahiptir.
g’
Basit siif organizasyonu; bir &gretmen _ | Karmagtk organizasyon; 6gretmen ve dgrenciler birlikte
yirmi-yirmi bes Ogrenci vardir., Smmf = § | oprenir. Simf ortamu &grencilerden olusur. Simf
ortamu &gretmen ve dgrencilerden olugur. & 5 arastirma problem ¢8zme ve 6renme merkezidir.
Opretici, dersi anlatan ve bilgi aktarandir. - Yardima ve ybnlendirici, grenciyle birlikte 6grenendir.
£z
B
Q

Bilgiyi alan, dgretmenin anlattiklarini not
edendir.

Ogrenen
Rolii

Ozerk ve kurgulayici, bilgiyi aragunp bulan,

zitmseyerek kullanandir. Ogrenendir.
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Tablo 2.1°de gbriildiigii gibi Proje Tabanli Ogrenme Yaklagimi, Geleneksel
Opretim Anlayisi’ndan farkl: bir yapiya sahiptir.

Proje Tabanli Ogrenme Yaklagimi’nda hedeflerdeki degisim, karmagik
problemleri ¢6zebilme, aragtirma yapma ve elde edilen bilgileri problemlerin
coziimiinde kullanabilme, igbirligi icinde c¢aligabilme ve iiriine ulagmak igin
izlenecek yollarin dikkatli bir bicimde incelenmesini gerektirir. Bu degisim
Ogrencileriyle birlikte Ogrenen, onlann arastirma yapmalanm saglayan ve yol
gosteren bir 6gretmen profilinin dogmasin1 saglar. Bu profil de arastirma yaparak
kaynaklara kendisi ulasan ve problemleri kendisi ¢bzen &grenci tipinin olugmasini

saglar.

Yaklasim, bu yapisiyla simflan basit bir simif diizeni olmaktan cikanp,

arastirma yapilan, problem ¢oziilen, 6grenilen bir merkez haline getirir.

2.5 Proje Tabanh Ogrenme Yaklasimin Ogeleri:

1. Igerik

2. Etkinlikler
3. Siireg

4. Sonuglar

1. Icerik: Fikirleri zorlama
Proje Tabanli Ogrenme Yaklagimi; 6grencilerin ulagtigi farkli kaynaklardan
ve sorunu ¢bzmek icin ulagtig1 bilgilerden olugur. Ogretmenin ve 6grencilerin, belli

bir konuya odaklanmalarina, 6nemli noktalan ve fikirleri incelemelerine izin verir.

Proje Tabanli Ogrenme Yaklagimi'nin igerigi diger geleneksel yaklagimlara
gore daha anlamhidur; ciinkii icerik gercek yasam icindeymis gibi sunulur.

v Igerik gercekgi olarak sunulabilir.

v’ Igerik parcalardan gok bir biitiin olarak sunulabilir.

v lgerik derinlemesine arastinlabilir.

Icerik 6grenci davramglanni su yonde etkiler:
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Kendileri i¢in ¢ok karmagik olan problemleri tanimlarlar.

v' Disiplinler arasindaki iligkileri bularak kendi fikirleri arasinda baglant:
kurarlar.

v Cok anlanmu olan, belirsiz, karmasik ve 6énceden kestirilemeyen seylerle

miicadele ederler.

v" Gergek diinyada dikkatlerini ¢eken seylerle ilgili soru sorarlar.

Proje Tabanh Ogrenme Yaklasimu &grencilere; ilgililerine gore konu segip,
paylasmalarina, karmasik ve Onemli noktalann tanimlamalarina, yetenekleri
dogrultusunda icerigin herhangi bir boyutuyla ugragmalarina, yasanan giinlitk

deneyimlerden bir igerik olusturmalarina imkan verir.

2. Etkinlikler: Arastiric ve Ilgi Cekici

Bu boyutta 63renciler aradiklar1 cevaplar bulmak ve problemleri ¢ozmek icin
arastirma yaparlar. Genellikle zor problemlerle ugrasirlar. Bu da 6grencilerin
karmasik fikirleri Ogrenmelerini, gercege uygun ortamlar olusturmalanni ve
ogrendiklerini farkh durumlara uygulayabilmelerini saglar. Etkinlikleri kisaca,
Ogrencinin Ogrendiklerini gercek yasamda karsilasacagi problemlere uygulama
bicimi diye agiklayabiliriz. Boylece dgrencilerin kendi bilgilerini transfer etmeleri ve

bunlar1 korumalan kolaylasir.

Etkinlikler 6grenciler icin;

v" Gergekei ortamlarda karmasgik bilgi ve becerileri grenmeleri i¢in,

v Degisik durumlarda becerilerini uygulayabilmeleri i¢in,

v Gergek yasamda kargilasacaklari problemleri ¢bzme ve bu becerileri
birlestirmeleri i¢in,

v Problemleri ¢6zmeleri i¢in olanak sunar.

Etkinlikler 6grenci davranmiglarini su yonde etkiler:

v" Uzun bir zaman diliminde ¢ok gesitli aragtirmalar yapacaklan igin ¢aligma
siirelerini kendilerine gore ayarlayabilirler.

v' Aragtirma sirasinda, problemleri ¢dzmede ve bunlarin dogrulufunu

sorgulamada zorluk yasayabilirler.
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v’ Farkh gorevler sayesinde yeni beceriler kazanmip, bir takim fikirler

arasinda baglanti olusturabilirler.

<

Kendilerine 6zgii arag kullanip, kendi araglarim iiretebilirler.
v" Daha 6nce uzmanlarca gerceklegtirilmis aragtirmalar ve gergege uygun

testlerle, fikirleriyle ilgili doniit alabilirler.

Etkinlikler yapic1 ve gelistiricidir. Bireysel farkliliklara gére uyarlanabilirler.

Opgrencilere kendi igeriklerini olusturma ve kendi bilgilerini kurma olanag: verir.

3. Siire¢: Ogrencilerin Ozerkligini Destekleme

Bu boyut, 6grencileri isbirligi icerisinde calismada veya kendi baslarina
calismada destekler. Ogrenme kosullari, sosyal, kisisel ve beraber ¢alisma becerileri
gelisir.  Ogrenciler teknolojik arag¢ kullamminda cesaretlendirilir. Boylece

Ogrencilerin yagsam becerileri gelisir ve okul disindaki diinyaya hazir hale gelirler.

Siire¢ 6grenci davraniglarini su yonden etkiler:

v' Ogrenciler aragtirma grubu igerisinde isbirligi yaparlar.

v' Ogrencilere, gorevlerini ve zamanlanini nasil kullanacaklan bildirilir ve
onlar da bu dogrultuda hareket ederler.

v" Ogrenciler kendi islerini ve 6grenmelerini yonetip, kontrol ederler.

v Ogrenciler, arastirma konularina gore belirlenen mimar, gazeteci, muhtar,
aragtirmaci vb. mesleklerdeki kisilerin yerine kendilerini koyarak ve

onlan taklit ederek profesyonelce galisirlar.

Siire¢ agamasinda Ogrenciler, farkli alanlardaki ¢aligmalar sayesinde farkli
meslekleri tanirlar ve ilgilerine gore meslek segimi yapabilirler. Proje Tabanh
Oprenme Yaklagimi’nin karsilikli dayanisma ve isbirliginin 6nemli oldugu sosyal
sartlarda meydana gelmesi, difer 6grenme modellerine gore Ogrencilere daha

gergekci ve zengin 6grenme deneyimi verir.
4. Sonug: Gergek Diinya ile ilgili Ulasilan Sonuclar

Proje Tabanli Ogrenme Yaklagim, ogrencilere bir iiriin elde etme ve

yasamlari boyunca bu iiriinle 6frenme yasantilannm biitiinlestirme becerilerini
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kazanmalarina, kavramaya iligkin becerilerini ve problem stratejilerini

gelistirmelerine yardimce olur.

Sonugta 6grenci davramglar su yonde gergeklesir:

v

Ogrenciler, ogrenmelerini modeller ve makaleler gibi 6rneklerle
kamitladiklan karmagik, zihinsel ve mantikl iiriinler olustururlar.

Kendi iiriinlerini kendileri degerlendirirler.

Becerilerini hangi orneklerle kamitlayacaklanmi segmekte sorumluluk
sahibidirler.

Ogrenciler, sosyal yasam, kendini yonetme ve 6grenmeye isteklilik

yaratma becerilerini sergileme firsat1 bulurlar.

Sonuglar bilgiyi kullanma stratejilerini ve becerilerini, liretici caligmayla

iligkili olan becerileri, egilimleri, tavirlari ve inanglan igerir. Diger Ogrenme

yaklagimlarina gore ulasilmas1 zor olan hedefleri, Proje Tabanli Ogrenme Yaklagimu

etkili bir bigimde gerceklestirebilir.

Proje Tabanhi Ogrenme Yaklasimu asagidaki becerilerin ve ozelliklerin

gelismesine yardim eder:

v
v
v

<

Grup islem becerileri

Yasam becerileri (toplant1 yiiriitme, plan yapma vb.)

Bilissel iglem becerileri (karar alma, elestirel diisiinme, problem ¢ézme
vb.)

Kendi kendine yonetme becerileri (amagclar belirleme, gorevleri organize
etme, zaman yonetimi vb.)

Tutumlar (6grenme sevgisi, ileri egitim icerisinde ilgi)

Egilimler (kendini yonlendirme, bagarma duygusu)

Inanclar (kendi kendine yeterlilik) [9].

Goldman (2000)’'na goére Proje Tabanli Ogrenme Yaklagimi’min 6geleri

asagidaki sekilde maddelestirilmistir:

v
v
v

Program igerigi
Coklu ortam

Oprenciyi yonlendirme
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v lsbirligi
v Gergek diinya iletigimi
v Zaman

v’ Degerlendirme [12].

Aynica Rogerson (1989) tarafindan Proje Tabanli Ogrenme Yaklagimi’nin
Ogeleri asagidaki gibi semalandinlmgtir [12].

2.6 Proje Tabanlh O3renme Yaklasimi’mn Uygulama Asamalar

Proje Tabanh Ogrenme Yaklasimi’nda izlenecek yollar farkh sekillerde ifade

edilmistir. Bu kisimda bunlardan birkag incelemeye calisiloustir.

Kartz ve Chard (1989) Proje Tabanli Ogrenme Yaklasimi’m ii¢ evrede ele
almiglardir [12].

1. Evre

Kartz ve Chard tarafindan 1.Evre baslama evresi olarak tamimlamir. Ogretmen
ve 6grenciler aragtirilacak konunun segilip diizenlenmesi i¢gin tartigma yaparlar. Konu
Ogretmen ya da Ogrenciler tarafindan belirlenebilir. Konuyu secerken, konunun
Ogrencinin giinliikk yasamiyla ilgili olmasi; temel okuryazarlik ve sayisal becerilere
ek olarak konu fen, sosyal bilimler gibi konularla biitiinlesmesine izin vermesi;

zengin olmasi, konunun evde aragtirmadan ¢ok okul i¢inde arastirmaya uygun olmast
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gibi Olgiitler gbz Oniine alinabilir. Konu segildikten sonra 6gretmen &grencileriyle

beyin firtinasi yaparak bir kavram haritasi olusturur.

Proje ¢aligmasi ilerlerken tarismanin devamlilify icin konu ile iligkili alt
konularin bir kavram haritast kullamlabilir, Ogretmen ve Ogrenciler baslangig
tartigmas: boyunca, arastirma yoluyla cevabini aragtiracaklan sorular olustururlar. Bu

evre boyunca, 6grenciler ayn1 zamanda konu ile ilgili 6n bilgilerini hatirlarlar.

2. Evre:

Alan Caligmasi; alanlan ya da olaylan arastirmak igin genellikle alan gezileri
ve dogrudan aragtirmalan icine alir. Proje calismasinda ¢ok 6nemli olan bu evrede
Ogrenciler arastinirlar, gézlemlerini kaydederler, modeller olustururlar, sonuglan
yakindan gozlerler ve kaydederler. Bununla birlikte kesfederler, tahmin ederler,

tartigirlar ve yeni fikirlerini dramatize ederler.

3. Evre:
Olaylann 6zetleme ve sonuclanduma. Sonuglann raporlarini hazirlama ve

sunmay: igerir.
Katz ve Chard’in ii¢ evrede belirttikleri basamaklari, Korkmaz ve Kaptan

(2000) agamali alt1 basamak cercevesinde daha ayrintili olarak ele almiglardir. Bu
basamaklar agagida tablo halinde verilmistir.
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Tablo 2.2 Proje Tabanh Ogrenme Yaklasinunin Asamalar

Asamalar Yapilacak Islemler Ogretmenin Rolii Ogrencinin Rolii

1. Konuyu ve alt Ogrenciler kaynaklan Aragtirmanin genel Ilging problemler

konular belirleme, | aragtinir, bir gergeve proje | konusunu sunar, yaratir ve sorunlarn

gruplan kendi i¢in sorular 6nerebilir. konularin ve alt kategorize eder, proje

i¢inde organize konularin gruplanm

etme tartigtlmasinda olugturmasinda katkida
gruplara rehberlik eder. | bulunurlar

2. Gruplann proje Grup iiyeleri hep birlikte | Gruplarin projelerini Ne galisacaklarim

planlarin
olusturmast

proje plamni yaparlar,
Nereye ve nasil
gidecekleri, neleri
Ggrenecekleri gibi sorular
hakkinda karar verirler.
Kendi aralannda
igb6liimil yaparlar.

formiile etmelerine
yardum eder, gruplarla
toplant: yapar. Gerekli
materyal ve kaynaklan
bulmalanna yardim
eder.

planlar, kaynaklan
seger, rolleri tanimlar,
planlann dagitimini
saglar.

3. Projeyi uygulama

Grup iiyeleri organize
olur, verileri ve bilgileri

Aragtirma ve ¢aligma
becerilerinin

Sorular i¢in cevaplan
aragtirir. Veri toplar.

analiz ederler. gelistirilmesine yardim | Bilgiyi organize eder.
eder, temel siire ve Kaynak kisilerle
gruplan kontrol eder. goriisitr. Bulgulanim
birlestirir ve zetler.
4, Sunuyu planlama | Uyeler sunularindaki Sunu igin ders Sununun temel

temel noktalar: belirlerler
ve bulgularim nastl
sunacaklanina karar
verirler.

planlarimin
tartigtlmasini ve
sunularn organize
edilmesini saglar.

noktalarina karar
verilmesini, nasil bir
sunu yaptlacaginin
planlanmasi, sunu igin

materyal
hazirlanmasim saglar.
5. Sunu yapma Sunular simfta ve Sunular koordine Sunucular siuf
belirlenen difer yerlerde | edilir. arkadaglanna doniit
(baska simiflarda, bagka verir.
okullarda vb.) yapilir.
6. Degerlendirme Ogrenci projeleri Proje tzetleri ve Grup iiyeleri olarak
hakkinda dontitleri Ogrenilenleri hep caligmay1 ve ¢alismada

paylagirlar. Ogretmenler
ve §prenciler projeleri
hep birlikte paylagirlar.

birlikte degerlendirilir,

6grendiklerini
yansitirlar.
Caligmalanin
degerlendirilmesinde
rol alirlar.

Tablo 2.2°de de goriildiigii gibi her agamada yapilacak islemlerin 6gretmen ve
Ogrenci rollerinin belirtildigi, projeden degerlendirmeye kadar gegen alti agsama

ayrintili olarak agiklanmustir.

Korkmaz (2000) tarafindan Proje Tabanh

planlanmasi ve uygulamasi sirasinda proje seciminde goz 6niinde bulundurulmasi

Oprenme  Yaklagimi’nin
gereken Ozellikler sunlardir:

v' Proje istendik etkinlikleri kapsamali ve bos ugrasilardan arinik olmali.

v" Projenin hazirlanmasini i¢in aynlan siire yeterli olmali.
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Proje, iglenen konuyla ilgili olmali, ulagilacak davranislar net bir gekilde
belirtilmeli.

Projede elde edilecek yarar, arag-gere¢ ve kaynaklar i¢in yapilan yatirima
deger nitelikte olmali.

Ogrencilere etkinlikler yoluyla sorunlarini ¢6zebilme firsat: verilmeli.
Ogrencinin yaraticilik, sorumluluk ve basari duygusunu tatmasina uygun
olmal.

Proje, Ogrencilerin gercek yasamlarinda kullanabilecekleri bilgileri
icermeli.

Proje, Ogrencileri  diisiinmeye, incelemeye ve  arastirmaya

yonlendirmelidir [9].

Proje Tabanh Ogrenme Yaklasimi’nda planlama diger basamaklara nazaran

daha Onemlidir ve bu kismin aynca ele alinmasinda fayda vardir. Caligmanin

baslangicini olusturan planlamada dikkat edilecek hususlar, Korkmaz (2002)

asagidaki sekilde belirtmistir.

a)

b)
<)

d)

e)

2)

Program: Projede gerceklestirilecek olan islerin ve bu islerin siirelerini
gosteren bir is takviminin hazirlanmasi.

Is Boliimii: Gruptaki her bir iiyenin gorevinin tanimlanmasi.

Biitce: Grupta yapilacak isler icin harcanacak paramin Onceden
belirlenmesi.

Eylem Plam: Bilgi toplamak da kullanilacak yontemlerin ve kaynaklarin
listesi, aragtirmayr tammlamak icin gerekli eylemlerin ve yapilacak
aragtirmalara yonelik ig boliimiiniin yer aldi1 bir plan hazirlanmast.
Materyal: Arastirma igin gerekli olan ara¢ gereclerin, kontrol listelerinin
belirlenip, hazirlanmasi.

Yayin Listesi: Arastirmada kullanilacak fotograf, gazete, video gibi uygun
araclannin listesinin belirlenmesi.

Diger: Proje siireci boyunca ortaya c¢ikabilecek olasiliklarin ve ¢6ziim

yollannin diisiiniilmesi [16].

Ayrica Rogerson (1989) tarafindan Proje Tabanli Ogrenme Yaklagimi’nin

planlama asamasi su sekilde semalandinlmugtir [12].
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Planlama

Kim Yapacak?

A 4

Gorevler Nedir?

\ 4

Her bir gérev ne kadar
stirecek?

A 4

Tiim ¢aligmalar ne zaman
bitmeli?

Yeterlilik ve etkililik dengesi olan zaman yﬁhetimi proje calismasinda

tnemlidir.

Dogru olarak Dogru olanlan
yapma yapma

VAN

Yazma iglemi

A 4

[k materyali hazirlama

Y

< > Miisveddeyi yazma

Y

Diizenleme ve yeniden yazma

Y

A 4

Tiim raporu degerlendirme

A 4

Y

«— > Son nitelik kontroliinii yapma

A 4

Raporu ¢ikarma/yayinlama

A
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Erdem ve Akkoyunlu (2002) daha oncekilere benzer sekilde biraz daha
ayrintili olarak asamalan on maddede toplamiglardir. Bunlar:
1. Hedeflerin belirlenmesi,
Yapilacak isin ya da ele alinacak konunun belirlenip tanimlanmasj,
Takimlarn olusturulmasi,
Sonug raporunun 6zelliklerinin ve sunug bi¢iminin belirlenmesi,
Calisma takviminin olusturulmas,
Kontrol noktalarinin belirlenmesi,
Degerlendirme 6lgiitlerinin ve yeterlik diizeylerinin belirlenmesi,

Bilgilerin toplanmast,

¥ ® N LA W

Bilgilerin orgiitlenip raporlastirilmasi,

10. Projenin sunulmasi [9].

Proje Tabanli Ogrenme Yaklagimi’min uygulamasina yonelik tiim bakis
acilarinda planlamadan degerlendirmeye kadar agamali bir iligki vardir. Bu iligkiler
prbje calismasinin basindan sonuna kadar gecen birbiriyle iliskili yapilar halinde

organize edilmistir.

2.7 Proje Tabanl Ogrenme Yaklasinunda Degerlendirme

Proje Tabanli Ogrenme Yaklasimi’nda, iiriin ile siirecin birlikte ele alindi
temel degerlendirme sistemi vardir. Degerlendirme etkinlikleri, 6grencilerin konulari
anlayip anlamadiklaniyla, okul disinda ihtiyaclan olan gercek yasam becerilerini

gelistirmeleri ve belgelendirmeleriyle ilgilidir.

Ogrencilerin ders disi ¢absmalarda ne ogrendiklerini ve ne kadar
ogrendiklerini  yansitan degerlendirme sayesinde Ogrencilerin  ilerlemeleri
belgelendirilebilir. En iyi degerlendirme, &grencilerin kendilerini degerlendikleri;
“Ne anliyorum?”, “Nasil yapiyorum?” gibi sorulara cevap bulmalanni saglayan

degerlendirmedir.

Proje  Tabanli  Ofrenme Yaklagimi’nda  ofrenci  caligmalarinin

degerlendirilmesi 6gretmen ve 6grencilere baz1 kolayliklar saglamaktadir. Bunlar:

22



v' Ogretmenlere, 6grencilerle giiglii iletisim kurmada yardimei olur.

v Opgrencilerin sorulara cevap bulmalarina yardimci olur. (Yapabildim mi?,
Nasil yaptyorum? gibi)

v' Ogretmenlerin bir sonraki adim planlamalarina yardimer olur.

v" Ogrencilerin icerikle baglanti kurmasina yardimei olur.

v' Ogrencilerin kendi ¢aligmalanm degerlendirmelerine ve yonetmelerine
olanak saglar.

v" Ogrencilerin kendi planlarim olusturmalarinda yardime: olur [7].

Biitiin Ogrenciler gec¢misteki yasantilari ve becerileri ne olursa olsun,
birbirlerinden farkhidurlar. Bu yiizden ©6zel olmasi gereken degerlendirme
etkinliklerinin faydali doniitler saglamasi gerekmektedir. Degerlendirmeyi yapanlar
ogrencilerin kendileri, aym yas grubu arkadaglan, Sgretmenler ve konu alam
uzmanlari olabilir. Degerlendirme, cesitli formatlar icermektedir. Bunlar; yazma
isleri (okul ya da ev 6devleri ve resmi olmayan kaynaklar), gozlemler (grup ya da
bireysel etkinliklerin gozlenmesi), sunumlar, tartigmalar ve sorular, proje tasarimlan
ve final 6devleri olabilir [17].

Proje Tabanh Ogrenme Yaklasimi’min degerlendirme boyutu, geleneksel
Ogretim anlayisindan ¢ok farklidir. Degerlendirme sistemi, ¢alismanin basindan
sonuna kadar tiim agamalarda etkindir. Donem sonundaki yazili sinavlarin veya bir
ara smavin sonrasinda bir donem sonu smnaviyla Ofrenci bagarisinin
degerlendirmelisinin yetersiz olacagi, siirecin bagindan sonuna kadar gegen tiim
asamalarimin degerlendirmeye katilmasi gerektigi anlayisi benimsenmigtir. Bu
yoniiyle iiriin ve siirecin birlikte degerlendirildigi bir yapiya sahiptir. Bunun yani sira
ogrenciler kendilerini, arkadaslarini degerlendirirler ve aileler ile uzmanlarda

degerlendirmeye katilirlar.

Proje  Tabanh  Ogrenme  Yaklasimi, o6grencilerin  yasantilarinda
karsilagabilecekleri problemleri farkli disiplinlerle baglanti kurarak, bir senaryo
icerisinde ele alip ¢o6zmeye calistiklari bir Ogrenme yaklasimudir. Literatiir
incelemesinde de goriildiigii iizere her yaklagimda oldugu gibi, bu yaklagiminda

giiclii ve zayif yonleri vardir. Ogrencilerin bir konuya derinlemesine aragtirmalari,
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bir iiriin olusturmalar, farkh kaynaklardan aragtirma yapmalan, isbirligi icerisinde
calismalan ve farkh c¢6ziim yollan {iretebilmeleri yaklasimin giiclii yOnleridir.
Hemen hemen tiim aragtirmalarda ve literatiirde kargimiza ¢ikan galismalann gok
fazla zaman almasi ve 6gretmen ve dgrenci rol karmasasi da bu yaklagimin zayif

yonlerini olugturmaktadir.

2.8 [Ilgili Aragtirmalar

2.8.1 Yurt Disinda Yapilan Calismalar

Debra K. Meyer ve Arkadaslani (1997) tarafindan yiiriitiilen “Proje Tabanli
Ogrenmenin Matematik Simflarinda Ogrenci Motivasyonu ve Stratejilerine Etkisi”

adli caligma yurt diginda bu alanda yapilan ilk ¢aligmalardan biridir.

Arastirmadaki hipotez, iist diizey hedefleri olan bagan hedeflerine odaklanmig
oprencilerin Proje Tabanli Ogrenme ¢aligmalannda benzer davramglan

sergileyecekleridir.

Arastirmada 6grencilerin “hedef” anlayislarina gore kendi kendine yeterlikleri
ve matematik simifinda kullandiklan stratejilerle iligkili, cahsmalara y&nelik
tutumlannin ne olacag: ve ogrencilerin, matematik projesi sirasindaki tercihleri ve
motivasyonlan ile proje sonunda elde ettikleri iirinlere gostermis olduklar: tepkilerin

neler olacag sorulan tizerinde durulmustur.

Aragtirmacilar, 8’i beginci simf ogrencilerinden ve 6’s1 altinci simf
dgrencilerinden olusan bir &rneklem iizerinde c¢ahsmuglardir. Orneklemdeki 14
ogrenciden 7’si kiz 7’si erkektir. Calisma kapsamina dahil edilecek Ogrenciler
belirlenirken, gecmis yillardaki basari test sonuglari, bolgesel dlgme testleri, test
kitapgigr testleri sonuglart ve simf performanslan saptanmg, ©6gretmenlerinden

goriisler alinmugtir.

Arastirmada $grenciler bir geometri iinitesi iizerinde igbirligi igerisinde

caligmiglardir. Bu projenin hedefi, dgrencilerin geometrinin ilkelerini uygulamast,
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biitiinlestirilmesi ve anlagilmas1 ile ugan objelerin o6zelliklerinin test edilip
degerlendirilmesidir. Biitiin etkinlikler “Activtes Integrating Math and Science”
(Matematik ve Fen Bilimlerini Birlestiren Etkinlikler) iinitesinden uyarlanmugtir.
Ozellikle, ogrencilerin agilar arasindaki 6lgiilerin iligkilerini, bu iligkilerin
poligonlarin kdselerinin uzunluklarimi nasit etkiledigini ve bunun yiizeysel alanda

nasil birlestirildigini gostermeleri gerekmektedir.

Aragtirma kapsaminda elde edilen veriler, “Okul Basansizlik Tolerans
Olgegi” ile “Ogrenme Adaptasyonu Olgegi” olmak iizere iki dlgme araciyla elde
edilmistir. Aragtirma Orneklemini olusturan 14 6grenciden 8’i caligmaya istekli, 6’s1
calisma yapmaktan kacan olarak simiflandinlmistir. Calisma istekli 8 &grencinin
etkinliklerde yer alma ve zor isleri tercih etme oranlarinin digerlerine gore daha
yitksek oldugu goriilmiigtiir. Caligmaya istekli 8 Ogrenciden 7’si bagansizlikla
karsilagtiktan sonra diigiik bir olumsuz etki dile getirmislerdir. Buna ragmen ¢alisma
yapmaktan kacan 6 6grenciden 5°i bagarisizlik sonras: yiiksek bir olumsuz etki dile
getirmiglerdir. Ogrenme Adaptasyonu Olgegi’ne gore de caligmaya istekli olan
Ogrencilerin kendi kendine yeterliliklerinin yiiksek oldugu, daha iist diizey 6grenme
hedeflerine yoneldikleri ve daha derin stratejileri kullandiklari ifade edilmigtir.
Olgeklerden elde edilen verilere dayamilarak yapilan istatistiksel islemler sonucunda
elde edilen bulgularda, caligmaya istekli Ogrencilerin derin stratejileri kullanma

ortalamalarinin, ¢alismadan kaganlaniminkine gore farkli oldugu belirtilmistir.

14 ogrencinin simiflamasinda beklenmedik bir bulguyla karsilagilmistir.
Caligmaya istekli 8 6grenciden 6’simin kiz 6grenci, ¢alismadan kagan dgrencilerin de
sadece biri kiz 6grenci olarak belirlenmistir. Bu ayn1 zamanda cinsiyet arasindaki
genel farklihf ortaya koymustur. 14 6Zrenci arasindaki 7 erkek ©grencinin 6’s1
yitksek derecede olumsuz tepki gostermislerdir. 7 kiz 6grenciden yalmzca biri

caliyma yapmaktan kacan dgrenciler arasinda olmustur.

Land ve Grene (1999) tarafindan yapilan “World Wide Web ile Proje Tabanl
Ogrenme: Bir Niteliksel Cahisma” konulu aragtirma, Ogrenciler tarafindan, proje
tabanli bir 6frenme ortamunda bilgi kaynaklarimi bulma, birlestirme ve gelistirilen

siireci inceleme amacindadir. Bu galigma 3 grup projesi ve bir bireysel projeyi
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icermektedir. Hizmet oncesi 63retmenler i¢in hazirlanan egitim teknolojisine girig
dersine iletisim iinitesinde dort ornek olay analiz edilerek arastirma verileri elde
edilmigtir. Interneti egitim programina entegre etmek igin katihimcilardan proje
olusturmalar istenmistir. Bu proje tabanli calismada, Ogrenciler kendi proje
fikirleriyle ilgili kaynaklari arastirmuslardir. Bu c¢alismada, katilimcilar tarafindan
kendi bilgilerine rehberlik etmek iizere kullanilan stratejiler, sistemin bilgi alaninin
ve bilig tesi bilginin World Wide Web kaynaklar agisindan rolleri ve 6grencilerin
hangi web kaynaklarini projelerine entegre ettikleri arastinlmistir. Proje tabanli
Ogrenme esasinda hypermedia sistemlerinin kullanimlan ile iligkili ii¢ temel bulgu
tartigiimigtir. Bunlar:
1. Bilgi temelli yaklagimdan, hedef temelliye gecis, proje fikirlerinin
gelismesi agisindan 6nemlidir.
2. Coklu bilgi kaynaklariyla oOnerilen proje yontemlerini birlestirmek
ogrenciler i¢in 6nemlidir.
3. Bilis otesi, bilis alani ve sistemi bilgisi proje gelisiminde tutarlilifa

ulagmak icin 6nemlidir [16].

Simkins (1999) Proje Tabanli Oprenme Yaklasimi’mn uygulanmasinda
karsilagilan giicliikler konusunda yaptig1 aragtirmada ii¢ yili agkin bir siire Challenge
2000 Muttimedia Projesi PBL+MM modelinin gelistirilmesi ve arastirilmas: igin
Silicon Vally K12 ¢gretmenlerinden olusan 100’den fazla 6gretmenle ¢alismistir. Bu
ogretmenlerden 7 anahtar kavrami somutlastirarak projelerini planlayip uygulamalar
istenmistir. Bu kavramlar; cekirdek program, gergcek diinya baglantisi, 6grenci
tartigmalan, igbirligi, degerlendirme, coklu ortamu bir arag gibi kullanmak ve cergeve

bir zamana ulagmaktir.

Yapilan incelemeler sonucunda Ogretmenlerin Ozellikle zamana yonelik
sikintilarimin iist diizeyde oldugu goriilmiistiir. Ogretmenlerin genel goriisii; “Yeterli
zaman yok” olmustur. Bu problemin ¢oziimii icin 63retmenleri okul yilinda
workshoplar, gézlemler ve planlar igin serbest birakma, maaslarim 6deme ve gerekli
dokiimanlara ulagmalan icin ek siire verme bunun yam sira ek para yardiminda
bulunma gibi farkli yollar denenmis fakat higbiri problemi ¢6zmede yeterli

olmamustir.
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Simkins’e gore (1999), cerceve zamanin olusturulmasi, yani proje siiresinin
belirlenmesi, projenin dogasi ve 6grencilerin yaslarina bagh olarak giinler, haftalar,
aylar boyunca degisim gdsterebili. Onemli olan, basari duygusunun agiga
cikanlmasi, 6zsayginin kazanilmasi ve giiclii bir final iiriiniin ortaya konulmasidur.

Iyi bir proje kisa siireli bir ders degildir. Onemli olan zamam siirece yaymaktir.

Toci, (2000) “The Effect Of A Technology — Supported, Project- Based
Learning Environment On Intringic and Motivation, Oriantation” adli ¢aligmasinda,
teknoloji destekli bir okulda Proje Tabanli Ofrenmenin, &grencilerin icsel
motivasyonlarinda pozitif bir etkiye yol acip acamayacagim belirlemeyi
amaglamistir. Bu arastirmada, 8 aylk caligmanin baslangicinda, 5. siniftan 45; 6.
siniftan 45 6grenci Horter'in Sinifta Digsal Uyuma Karsi I¢sel Uyum Olgegi’ni
tamamlamuglardir. Ogrencilere Proje Tabanli Ogrenme ortamunda, genis olgiide
bireysellik, anlamh 6grenme amacglarn ve 6grenme amaclanyla bulusmalan yoluyla
projelerini gelistirme firsati verilmistir. 8 aylik ¢alisma sonunda; 6grenciler Harter’in
Simifta Digsal Uyuma Kars: Igsel Uyum Olgegini tamamlamuslardir. Ontest — Sontest
puanlart arasindaki degisiklik ulusal normlarla karsilastinlmigtir. Arastirmanin
sonucunda, uygun bir sekilde tasarlanan 6grenme ortamlarinin 6grencilerin daha ¢ok
icsel uyuma dogru gelisimlerine yardim edilerek, pozitif bir yolda &grencilerin

motivasyonel uyumunun saglanabilecegi belirtilmistir [12].

Villenewe (2000) tarafindan “Compasing A Life: Community College
Students And Project-Based Learning In A Multimedia Program” adli ¢aligmada, bir
devlet okulunda, ¢oklu ortam caligma programu icerisinde pedagojik ve programsal
olarak proje tabanli 6grenme arastinllmistir. Yetiskin bir grup hakkinda program
icerisinde simf uygulamalanni nasil gergeklestirdikleri, degisen ekonomide gerekli
becerileri nasil anladiklan ile is ve egitim ile ilgili tercihlerini etkileyen faktorleri

nasil anladiklan ifade edilerek analizler sunulmustur.

Aragtirmanin ilk sorusu dgrencilerin ¢oklu ortam programinda kullandiklan
profesyonel ve kigisel gelisimlerine katki getiren proje tabanli dgrenme ile nasil
deneyim kazanacaklandir. Bu veri, alan ¢aligmas: ile 44 6grenci, egitimci ve bir

yoneticinin gériigleri alinarak elde edilmis; bir donem sonuna kadar baglangi¢ ve ileri
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diizeydeki proje tabanli kursun gozlemleri; okul, kurs ve ¢oklu ortam endiistri
materyalleri hakkinda bilgi toplanmustir. Teknik becerilerin aktanmi ¢oklu ortam
programinda daha coktur. Ogrencilere gelisimleri icin iist diizey diisiinme
becerilerini kullanma, planlama yapma, organize etme, problem ¢6zme ve sunum
becerilerini gelistirme igin sayisiz firsatlan proje tabanli uygulamalar sunar. Proje
caligmas: aracihgiyla, 6grenme becerilerinin genis kullammu ile teknik ve sosyal
yeterlikleri gelistirmislerdir. Proje yaklasim, 6grencilerin olduk¢a genis egitimsel
calismalar1 ve gecmisteki caligmalan arasinda denge kurmada yardimeci olmus;
gercek yasantilar, deneyimler okul ve is yasamu simrlani arasinda bir koéprii
olusturmustur. Bu ¢aligmada, yetiskinler kendilerinin 6grenici yanlarim kegfetmisler
ve asil olarak is hayat, aile durumlan, tutku ve ilgileri i¢in yagsamlarinda iligkiyi nasil
olusturacaklarini grenmislerdir. Birgok 6grenci icin bu yasami 68renmenin daha
genis bir projesiyle ilgili kisith davramslar anlamina gelir. Ogrenciler istenilen
calisgma ortamlann ve is-aile arasinda denge kurma yollann hakkinda karar
verebilmisler ve aym zamanda kendi kendilerine bilgi edinme ve kendilerine
gilvenmeyi basarabilmiglerdir. Bu calisma, devlet okullarinin ve cesitli 6grenci
niifusunun ihtiyaglarinin tartisilmasini genisletmis; insanlan yasam ve is i¢in daha iyi
hazirlayan gercek¢i projeler yoluyla 6grenmeyi kolaylagtirmayr amaglayan 63retim

uygulamalart hakkinda yapilan tartismalara katk: saglamigtir.

Dempsey tarafindan 2000 yilinda, “Leadership For The Constructivist Class:
Development of A Problem Based Learning Project” basghikli, yapilandirmacilik
yaklagiminin kullanildigt bir simfta, 6fretmen denetleme igin okul kurallarini
hazirlamaya iligkin bir problem dayali, &grenme projesinin alan testi ve
miitkemmellestirilmesi gelisimini iceren bir aragtirma gerceklestirmistir. Geleneksel
Ogretmen denetgileri, ciddi olarak simirlamada bulunabilirler veya yapilandirmacilik
Ogretim stratejilerinin uygulamasina miidahale etme uygulamalan olabilir. Problem
tabanh ©Ogrenme, yapilandirmacibk yaklagiminin kullanildigy bir sinifta okul
kurallarinin  denetleme uygulamalarim giiglendirmek icin tasarlanmugtir. Bu
uygulama, ogretmen denetlemesinde ya da profesyonel gelisim etkinliklerinde
kullanilabilir. Ogretmen denetleme kursunda ynetilmis olan projenin bir alan testi,
problem tabanli $3renmenin takip eden gelisimidir. Zengin igerik ve sonuglar icin

katithmcilann giinliik girisleri bir yap: olusturur. Problem tanimlama ve sunma gibi
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problem tabanh 6grenmenin belirli alanlari, alan testi sonuglan iizerine kurulu olarak
miikemmellestirilmistir. Problem tabanli $grenmeyi kullanan dgrenciler igin 6neriler
ve tavsiyeler tamimlannustir. Bu caligma, problem c¢6zme konusunda degisik
gruplama diizenlemelerinin etkisi ve bir kurs icerisinde problem tabanli 6grenmenin
siniflanmas1 konusunda gerek duyulan ileriki aragtirmayi Onerir. Baskin tema, bu
belirli problem tabanh 6grenme ¢abasindan ortaya ¢ikmustir. Proje, bir ¢coklu boyut
diizeyinde meydana gelir; problem tabanh 6grenme, yapilandirmacilik yaklasiminin
kullanildig: simf uygulamalanimn 6Zretmenlerin kullaniminca desteklenmesi igin,
yapilandirmaci denetleme uygulamalanyla ilgili grenme saglamada yapilandirmact
bir yaklasim olmustur. Ayni1 zamanda, problem tabanli 6grenme yaklasiminin kendisi

yapilandirmaci bir siiregtir.

2000 yilinda gergeklestirilen diger bir ¢alisma ise, “A Mixed Method Study
Of The Partners In Science Project: Exploring The Supporting Of The
Learning/Teaching Process” adinda Gordon tarafindan gerceklestirilmistir. Karma
yontem, coklu alan caligmasinin amaci, ikili projenin nasil aciklandigi, yogun ve
ilerleyen personel gelisiminin birlestirilmesi yoluyla proje siniflarinda 6grenme-
Ogretme siirecinin desteklenmesi, ¢aligma arkadagi bilim adamlannin bulunmas: ve
teknolojinin uygun entegrasyonu olmustur. Ayni zamanda aragtirmaci bir
degerlendirme degiskenin giicliilik ve zayiflifini incelemistir. Proje ve ¢aligmada
bilgi vermek icin veri iiretim yontemleri kullanilmistir. Caligmaya 6gretmenler, bilim
adamlan ve 6-8.sinif diizeylerinde 6grenciler katilmigtir. Caligmada bir deney grubu
ve iki kontrol grubu bulunmakta; kontrol gruplan 1997-1998 ogretim yilinda
Fairbanks, Alaska’dan secilmistir. Her iki proje ve calisma yapilandirmaci bir
anlayisa sahiptir. Bu caligma, ilk nitel olarak baslamig, ama proje tarafindan
karmagiklig1 anlamak ve saglanan destegin yapisim gelistirmek icin nitel ve nicel
veriler kullanilmigtir. Nitel veriler; goériismeler, gozlemler, giinliikler, projeler,
sunumlar, kendi kendini  degerlendirmeler ve  Ogretmen  tasarimh
degerlendirmelerden; nicel veriler ise bir performans degerlendirmesinden elde
edilmigstir. Aragtirmacinin analizi; kisisel izleme i¢in 6gretmenlere zaman saglamayi
ve personel gelisim amaclarini tartigmay:r onerir. Simifta degisiklikler uygulamak
olduk¢a zaman alicidir. Bu ¢aligma ayni zamanda, tek olarak gelistirme ve karmagik

ortam anlayigim kurmak igin zorunlu olan veri toplama yéntemlerinin degiskenligini
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tartigir. Aragtirmact hicbir yontemin, tiim 6grenciler ve tiim durumlar igin etkili
olmadigin belirtmistir.

Balakrishnan (2000) tarafindan yapilan “Proje Tabanh Ogrenmede
Yapisalcilik ve Teknoloji Kullamm Uzerine Bir inceleme” konulu aragtirma, kiiciik
ve tek bir ilkogretim okulunda yiiriitiilmiigtiir. Bu ¢alismada, ilkdgretim siniflarinda
Proje Tabanli Ogrenme, yapisalcilik ve teknoloji kullaniminin aym siireg igerisinde
kullantlip kullanilmadigi incelenmistir. Bu ¢ahgmada, Proje Tabanli Ogrenmeye
iligkin goriisler, Ogretmenlerle yapilan goriigme notlan, Ogrenciler tarafindan
hazirlanan calismalar ve 6devler, egitimsel dokiimanlar toplanarak niteliksel olarak
analiz edilmigtir. Arastirma siiresi bes haftadir. Arastirma sonunda elde edilen
bulgular gostermistir ki, &gretmenlerin planlart ve Proje Tabanli Ogrenme
etkinlikleri uygulamasinda ¢oklu dgretimsel etkinliklerin daha fazla, yapisalciik ve
teknolojinin bir arada kullammu daha az merkeze alinmustir. Ogretmenlerin Proje
Tabanh Ogrenme siirecinde yapisalcihgin 6neminin farkinda olmalarina ragmen,
Proje Tabanli Ogrenme siirecini planlamada yapisalcilign bu siirece yansitmalan
acisinda bir bulguya rastlanmamustir. Bununla birlikte 6gretmenlerin simf igin
etkinliklerinin uygulanmasinda yapisalciligin bazi 6zellikleri ortaya ¢ikmustir. Yeterli
teknolojik alt yapi olmasina ragmen, kullammin az oldufu gozlenmistir. Proje
Tabanli Ogrenme, yapisalcilik ve teknolojinin bir arada ve ayni zamanda kullanim
gerceklikten oldukca uzaktir. Bu calisma sonucunda gelecekteki arastirmalara,
Ogretmenlerin egitimi ve mesleki gelisimi ve simf i(,:in ogretimsel etkinliklere yonelik

Oneriler verilmistir [16].

Sidman ve Milner (2001) tarafindan yapilan *“Yapilandirmacilik Temelli
Proje Tabanh Ogrenme Yaklasimi Uygulamass” adli bu galisma, Kuzeybati Amerika
Universitelerindeki grencilerin Ispanyolca derslerini web ortaminda galigmalart
iizerine gerceklestirilmis ve yapilandirmacilik temeline dayandinlarak Proje Tabanl
Ogrenme Yaklagimi’na uygun diizenlenmistir. Calismada 6grencilerin web tabaninda
yer alan gorsel ve kiiltiirel deneyimleri kazanmalan ve Worl Wide Web’de Ispanyol
kiiltiiriinii dille birlikte ele almalari hedeflenmistir. Ogrencilerin gramer yapilarina ve

sozciiklere odaklanmalar1 beklenmistir. Ogrenci f{iriinleri on-line dil ve Kkiiltiiriin
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kapsamli olarak birlikte kullamlabildigini ortaya koymugtur. Caligmalar bigimsel

degerlendirme yaklasimina gore degerlendirilmistir.

2.8.2 Tiirkiye’de Yapilan Calismalar

Demirel ve arkadaslan (2000) tarafindan yapilan arastirma iilkemizde Proje
Tabanli Ogrenme alaninda yapilan ilk aragtirmalardan biridir. Bu aragtirmada, Proje
Tabanli Ogrenme Yaklasimi’min Ofretim siireci ve ©grenci tutumlarina etkisi
aragtinlmigtir. Calisma deneysel yontem kullanilarak yapilmis, deney deseni olarak
ta denk kontrol gruplu deney deseni kullamlmustir. Aragtirmada Proje Tabanl
Ogrenmeye yonelik etkinlikler deney grubunda, geleneksel ©gretime yonelik
etkinlikler kontrol grubunda kullamlarak dersler islenmistir. Deney grubundaki
caligmalann yiiriitilmesinde grup caligmalanina yer verilmis belirlenen temel
kavramlar c¢ercevesinde gruplar olusturularak arastirmacilar ve ders sorumlusunun
rehberliginde 6grencilerin arastirmalarina dayal bir yol izlenmistir. Arastirma, Proje
Tabanli Oprenme Yaklagimi’min fretim siireci ve ogrenci tutumlan iizerindeki

etkisini belirlemek amaciyla planlanmigtir.

Arastirma, Ankara Ozel Tevfik Fikret [Ikogretim Okulu II. Kademe 8.
siuflarda yiiriitiilmiis, Insan Haklari ve Vatandaghk Egitimi dersi “Insan Haklarim

Engelleyen Etmenler” ¢calisma konusunu olugturmustur.

Cahigmada aragtirmacilar tarafindan gelistirilen bir gozlem formu Proje
Tabanli Ogrenmenin, Ogrenme siirecinde, problemlerin arastirilmasi, sunulmasi ve
tartisgilmasi1 agamalarinda 6grenci davraniglanini belirleyebilmek igin kullanilmustir.
Bu form, 6grencilerin yaptiklann ¢aligmalar dahilinde, problemlerin arastinlmasi,
sunulmas: ve tartigilmasi boyutlarinda ele alinmuigtir. Ogrencilerin tutumlarini
belirleyebilmek amaciyla tutum olgegi kullanilmugtir. Ayrica yapilan etkinliklerin
Ogrenciler iizerinde yarattifi izlenimi belirleyebilmek igin de ©grenci goriisleri

alinmugtir.

Caligmalar sonucunda; oOgrencilerin hemen hemen tamaminin ¢aligmalara

etkin olarak katildiklari goriilmiig, biitiin gruplar dikkate alindiginda bir ya da iki
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ogrencinin ders sorumlusu ve aragtirmacilann tegviklerine ragmen ¢aligmalarda gok
fazla etkin olmadiklar1 belirlenmigtir. Gruplarin olusturulmast esnasinda ilgi
alanlanna ydnelik grup olusturulmas: yoluna gidildigi i¢in 6grencilerin konulara olan
ilgilerinin hemen hemen aym oldugu goriilmiig, birlikte calisamayacaklarim iddia
eden ve birlikte uyum igin bir ¢alisma yapamayacaklarim belirten dgrencilerin grup
caligmalarinda uyumlu bir birliktelik saglamalan, c¢aligmalarni igbirligi icerisinde
yapmalan goze carpmistir. Grup ¢alismalarinda, ¢aligmalan siiriikleyen ve idare eden
bir ya da daha fazla liderin 6n plana ¢ikmadiklan biitiin 6grencilerin calismalarda esit

derecede sorumlu olduklan belirlenmistir.

Deney ve kontrol grubu 6n-son tutum planlan iizerinde yapilan istatistiksel
islemler sonucunda iki grup arasinda anlamli bir fark olmadif1 goriilmiistiir.
Aragtirmacilar bu durumun Proje Tabanli Ogrenme Yaklagimi’nda 6grencinin artan
sorumlulugu ve etkinliklerin 6grenciler igin bir yiik olarak algilandigi, 6grencilerin
bu tarz galigmalara aligik olmadif: icin tutumlarinda olumsuz yonde bir degisme

olmustur diye yorumlamiglardir.

Aragtirmacilar Proje Tabanh Ogrenme uygulanan grupta yer alan 6grencilerin
calismaya iliskin goriislerini de almiglardir. Bu goriislerden bazilann asagida

sunulmustur.

“Bence Proje Tabanhi Ogrenme Yontemi bize gok yiik oluyor. Sinavlarin,
Odevlerin, donem &devlerinin, Anadolu Liseleri Giris Sinavlari’nin agirligt altinda
oldugumuz bu zamanda, bu kadar emek, ilgi ve caligma istenilen bir etkinligin

yapilmasi birazda olsa agir geldi bana...”

“Bence Proje Tabanhi Ogrenme Yaklasimu gok yararh. Ciinkii 6grenmemiz
gereken bilgileri kendimiz arastinp buluyoruz ve ortaya giizel bir iiriin ¢ikariyoruz.
Bence bu ¢ok iyi diisiiniilmiis bir 6gretim yontemi. Ogretmen normalde aktif, 6grenci
pasif olurdu. Ama bu galigmada 6grenmemiz gereken bilgiye kendimiz ulastik.

Bence bu ¢ok giizel ve eglenceliydi.”
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“Boyle bir etkinlik beni higbir gekilde etkilemedi. Hatta bence faydah da
degil. Ciinkii zaten kendi bildiklerimizi bir daha okumamz etkili degil. internetten
yayinlanacak, iyi hos ama kim okuyacak.

Yukanda da goriildiigii gibi 6grencilerin bazilar1 ¢aligmayr ¢ok anlamli ve
yararli gériirken, bazi 6grenciler de yapilan etkinlikleri bir yiik olarak algilamiglardir.
Bu 6grencilerin tutum Slcegindeki puanlanna da yansimstir. Ozellikle ¢ahigmalar
bir yiik olarak goren Ggrencilerin tutumlannin olumsuz yonde olmasi nedeniyle

deney grubunun son tutum puanlannin diismesine yol agmustir [18].

Korkmaz (2002) tarafindan yapilan bir aragtirmada, Proje Tabanli Ogrenme
Yaklasim’mn [lkogretim 7. siuf 6grencilerinin yaratici diigiinme, problem ¢dzme
becerisi ve akademik risk alma diizeylerine etkisi arastirilmistir. Calisma fen egitimi
alaminda yiiriitiilmiigtiir. Yaratici diigiinme yetenegini 6l¢mek icin, Torrance’in
Yaratic1 Diigiinme Testi, Sekilsel A Formu; problem ¢6ze becerilerini 6l¢mek igin,
Roadranka, Yeany ve Padilla tarafindan gelistirilen Mantiksal Diigiinme Grup Testi
ve akademik risk almayr 6lgmek amaciyla da Clifford’un Akademik Risk Alma
Olgegi kullamlmustir.

Deneysel yontem kullanilan g¢alismada, esit olmayan kontrol gruplu 6n test-
son test deney deseni tercih edilmistir. Arastirma 2001-2002 o6gretim yii giiz
doneminde Ankara Ili, Cankaya Ilgesi Beytepe ilkogretim Okulu’nda 67 &grenci
iizerinde, 7. siniflardan segilen 6gretmen ve Ogrenci ozellikleri denk olan, deney
(n=34) ve kontrol (n=33) grubu olmak iizere iki grup iizerinde yiiriitlilmiigtiir.
Kontrol grubuna geleneksel 6grenme yaklagimi, deney grubuna da Proje Tabanli

Ogrenme Yaklagimi’ni temel alan Fen Bilgisi egitimi uygulanmugtir.
Aragtirma sekiz hafta siirmiig, niceliksel ve niteliksel aragtirma veri analizi
yontemleri kullanilmustir,

Calismanin sonuglan agagidaki gibi dzetlenebilir.

Denel islem sonras: yaratici diigsiinme, problem ¢6zme becerisi ve akademik

risk alma diizeyleri agisindan gruplar arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark
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gozlenmistir. Cinsiyet acisindan gruplar arasi yaratici diisiinme, problem ¢dzme
becerisi ve akademik risk alma boyutlarinda anlamli bir fark godzlenmemistir.
Cinsiyetin problem ¢6zme becerisi ve yaraticihifin 6zgiinliik alt boyutun iizerindeki
etkilesimi anlamlidir [16].

Demirhan (2002) tarafindan yapilan bir diger ¢alisma, Proje Tabanli Ogrenme
Yaklagimi’nin, egitim programinin 6geleri olan hedefler, egitim durumu ve sinama
durumlann agisindan incelenmesidir. Bunun yam sira yaklasgimda teknolojinin
kullamlmasi ile 6grenci ve gretmen 6zellikli konulan da ayrintili olarak alinmig ve

bir uygulamaya yer verilmistir.

Program gelistirmede Proje Tabanh Ogrenme Yaklasimi’ni inceleyen bu
cahsmada nitel aragtirma yontemi kullamlmugtir. Proje Tabanli Ofrenme
Yaklasimuyla ilgili arastirmayr desteklemek ve yaklasimin 6mek bir uygulamasini
gostermek amaciyla, bir 6zel okulda ilk6gretim 3. simflardan biri deney biri de
kontrol grubu olmak iizere secilen iki subede Hayat Bilgisi dersine ait bir linitede
uygulama caligmas: gerceklestirilmistir. Deney grubunda Proje Tabanli Ogrenme
Yaklagimi’na gore, kontrol grubunda da geleneksel 6gretime gore ders islenmis,
uygulamanin yapildig: iiniteden once ve sonra her iki grubun &grencilerinin islenis
hakkinda goriigleri alinmugtir. Veriler betimsel analiz kullanilarak incelenmis,

bulgular uygulama gruplanyla sinirh tutulmugtur.

Aragtirmada, uygulamanin yapilmasindan 6nce ve sonra, deney ve kontrol
gruplanindaki ogrencilere “Hayat Bilgisi Dersinin Islenisi ile Ilgili ©grenci
Diisiinceleri Formu”, bu gruplarin 6gretmenlerine ise “Hayat Bilgisi Dersinin Islenisi
ile 1lgili Ogretmen Goriigleri Formu™ verilmigtir. Uygulama siirecinde, dgretmen ve
ogrenci davraniglan igin gozlem formu kullanilmasimin yam sira ogretmen ve

ogrencilerle “Yapilandinlmig Goriigme Teknigi” kullanilarak goriismeler yapilmustir.

Elde edilen sonuglara gore deney grubu &gretmeni Hayat Bilgisi dersinde
Ogrencilerin  etkin katthmlanni, aragtirmalar yaparak bilgiye ulagmalanni
aragtirmalarint sunmalarini destekledigini ve 6grencilerin iiriin ortaya ¢ikarmalarimn

onlarin yasama hazir duruma gelmelerini saglayacagini belirtmigtir. Diger yandan
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$gretmen I-Iayat' Bilgisi dersinde her konuda ve iinitede iirlin gikarmasinin zor
olacagindan, bu durumun &grencide baski olusturabilecegini ve bu tiir calismalar icin
zamanin yetersiz, programin yogun oldugunu belirtmistirr. Bunun disinda
Ogrencilerin bilgileri mutlaka 6gretmenin rehberliinde diizenlemeleri gerektigini
ileride bunu kendilerinin gergeklestirebilecegini belirtmistir. Ayrica Ogretmen,
Ogrencilerin  birbirlerini  degerlendirme  caligmalarini  belirli  zamanlarda

gerceklestirmesinden yana oldugunu sdylemistir.

Uygulama caligmas: sonrasinda deney grubunda Hayat Bilgisi dersinde grup
arkadaglaniyla dergi, kitapcik gibi iiriin olugturmak isteyen 6grenci sayisinda; kendi
caligmalan hakkinda arkadaslarinin goriiglerini belirtmelerini isteyen &grenci
sayisinda bir artig oimustur. Ogrencilerin uygulamadan sonra “Hayat Bilgisi dersinde
sadece Ogretmenin anlatmasina bagli kalmahyiz” ifadesini kullanmalar1 da 6nemli
bulunmustur. Ayrica Hayat Bilgisi dersinin hangi yollarla islenebilecegi sorusuna,

“proje calismalan” cevabini veren 6grenci sayisinda da artig olmustur.

Aragtirmaci, egitim sistemimizde, Proje Tabanli Ogrenme Yaklasim ya da bu
yaklasima benzer yaklagimlarla 6grencilere erken yaslardan baslayarak, 6zellikle tiim
yasamlarinda kullanacaklari, diisiinme ve arastirma becerilerinin kazandirilma
konusuna gereken 6nemin verilmesi gerektigini vurgulamaktadir. Ayrica, bu ¢alisma
aracihgiyla konu ile ilgili yapilacak olan diger aragtirmalara oldugu kadar, Ilkogretim
Hayat Bilgisi programinda yapilmasi olasi olan gelisme ve yenileme ¢aligmalarina da

katki saglanacagini diisiindiigiinii ifade etmektedir.

Erdem ve Akkoyunlu (2002) tarafindan ortak yiiriitiilen arastirmada ise
Sosyal Bilgiler kapsaminda besinci simf o6grencileriyle yiiriitiilen ekiple Proje
Tabanh Ogrenme’nin etkililigi iizerine bir calisma gergeklestirilmistir. Bu ¢alisma
nitel yontem temele alinarak yiiriitiilmiistiir. Calisma kapsaminda, Sosyal Bilgiler
kapsaminda besinci simf &grencileriyle yiiriitiilen ekipte Proje Tabanli Ogrenme
Yaklagimi’'mn etkililigine bakilmistir. Bunu gergeklestirmek igin iki 6zel okuldaki
besinci simf ogrencileri, simf Ogretmenleri ve bilgisayar Ggretmenleri ile
calisilmigtir. Okullarin birinde 6Zrenciler bilgisayar 6gretmenleri, digerinde de simf

Ogretmenleriyle calismiglardir. Bilgisayar 6gretmenleri ile yiiriitilen caliymada
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iilkelerin biitiin yonleri birlikte incelenirken, simf O6gretmenleriyle yiiriitiillen
caligmada iilkelerle ilgili boyutlar ayr1 ayn incelenmistir. Bu aynmlar gretmen
yeterliklerinin &grenci caligmalanna yansimasindan ve problem farkliliklarinin

6grenci iiriinlerinde muhtemel farkliliklan yaratmasindan kaynaklanmaktadir.

Proje ¢aligmas! sonunda bir grup 6grenci poster sunumu, bir grup 6grenci de
elektronik ortamda sozlii sunum yapmuslar, s6zlii sunum yapanlar yazili rapor da
vermislerdir. Aynca o6grencilerden siiregte yasadiklanina iliskin de yazili bilgi
alinmigtir. Calisma, aragtirmacilar tarafindan hazirlanan “Siire¢ Degerlendirme” ve
“Uriin Degerlendirme” formlanyla degerlendirilmistir. Cahsmalarin sonunda sinif
Ogretmenleri ve bilgisayar 6gretmenleri ile birlikte ¢aligan &3rencilerin “nasil bir

iilke istiyoruz?” sorusuna verdikleri yanitlardan bazi 6rnekler verilmistir.

Opgrencilerin gikardiklan iiriinler, iiriin niteligi ve siire¢ niteligi olmak lizere
iki acidan degerlendirilmistir. Buna bagh olarak bilgisayar ogretmenleri ve simuf
Ogretmenleriyle calisgan ©Ogrencilerin c¢ikardiklan iiriinler arasinda kendine ozgii

farkliliklar gézlenmistir.

Bilgisayar 6gretmenleriyle ¢alisan grupta, bilgi toplama siirecinin daha uzun
ve aynntili oldugu, bunun yaminda simf 6gretmenleriyle calisan grupta toplanan
bilgilerin Orgiitlenmesi ve paylasimi siirecine daha Snem verildigi gozlenmistir.
“Nasul bir iilke istiyorum?” sorusuna verilen yanitlarin nicel anlamda uzunlugunun

bile buna kamt olabilecegi belirtilmigtir.

Simif 6gretmenlerinde teknoloji yeterliliginin, bilgisayar dgretmenlerinde ise
ogretmenlik yeterliliinin eksik oldugu gbzlenmigtir. Bu baglamda sinif 6gretmeni
yetistiren kurumlann programlarinda teknoloji egitimini artirmasi O©nerilirken,
bilgisayar 6gretmeni yetigtiren programlarin birkag yildan bu yana akademik egitimle
yetigtirilmelerinin 6nemi anlagilmugtir. Arastirmacilar, Egitim Fakiilteleri’nin yeniden
yapilandinlmasinin bu anlamda olumlu sonuglar getirecegi umudunu artirdifim

belirtmiglerdir.
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Bu siirecin &grencilerin igbirligi icinde calijma aligkanhiklarina onemli
katkilar getirdigi de gozlenmistir. Bu sonuca $grenci ve 6gretmenlerden toplanan
degerlendirme formlanmn  incelenmesi ve 06grencilerin yazdiklari raporlardan

verildigi belirtilmistir.

Ogrencilerin yeterince giidiilendikleri yeni olanaklar yaratma konusunda
miicadele ettikleri, bunun en temel kamitinin ise okulda saglanan olanaklarin yetersiz
oldugu durumlarda bireysel g¢abalanyla olanaklar yaratmak olduklan belirtilmigtir.
Siiregte gozlenen bir bagka nokta ise 6grencilerin kendilerini ve grup arkadaglarim
degerlendirmede de beceri kazanmig olmalaridir. Siirecin baginda ve sonunda yapilan
degerlendirmelerden elde edilen sonuglar arasindaki fark bu goriisii

desteklemektedir.

Yurtluk (2003) tarafindan yapilan calismada, Proje Tabanli Ogrenme
Yaklasimi’nin Matematik dersi Ogrenme siireci ile Ogrenci tutumlarna etkisi
arastinlmugtir. Calisma Ankara Ozel Tevfik Fikret [lkégretim Okulu’nda yiiriitiilmiig
ve yaklasimin &gretim siireci iizerindeki etkisini ortaya koymak icin nicel ve nitel

arastirma yontemleri birlikte kullanilmugtir.

Calismada, Proje Tabanli Ogrenme Yaklasimu Matematik dersinde
“Trigonometrik Bagintilar” konusunda bir senaryo igerisinde &grencilerin egimli
arazi iizerine trigonometrik bagintilar yardumiyla bir kompleks insa etmeleri
planlanmig; Ofrencilere caligmayla ilgili mesleki rol dagilimi yapilmig ve bu
cercevede Matematik, Is-Teknik ve Cografya derslerinin isbirligiyle ¢aligma

yiiriitiilmiigtiir.

Ogrencilerin ¢aligmalan, planlamadan proje ¢aligmasimin tamamlanmasina
kadar aragtirmaci ve bir gozlemci tarafindan gozlenerek not alinmig ve bu notlar
aragtirmact giinliiglinde toplanmugstir. Bu giinliik yardimiyla elde edilen veriler
“Bireysel Etkinlikler Degerlendirme Formu” ve “Grup Etkinlikleri Degerlendirme
Formu”nda kullanilarak ©Ogretmen, ©6grenci, arastirmact ve gozlemci tarafindan
6grenci caligmalani degerlendirilmistir. Bunun yaminda 6gretmen ve &grencilerin

yaklagimla ilgili goriisleri bir form kapsaminda alinmig ve bu goriisler Nitel arastirma
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yontemlerinden yararlanarak kodlama yoluyla analiz edilmistir. Ogrencilerin derse
yonelik tutumlarinda ¢alisma sonunda degisiklik olup olmadigimi belirlemek igin
Baykul tarafindan gelistirilen “Matematik Dersi Tutum Olgegi” kullamlms ve

Ogrenci tutumlarinda bir degisme olmadig1 goriilmiigtiir.

Calismada etkinliklerin yiiriitiilmesi asamasinda karsilagilan durumlar
sonucunda, planlama agamasinin 6nemi vurgulanmug; hedeflerin ortaya konulmasi,
calisma takviminin olusturulmasi, farkh disiplinlerle baglantilanin kurulmasi, igerik
ve degerlendirme organizasyonunun olusturulmasi ve planlama agamasinin ne derece

oneme sahip oldugu goriilmiistiir.

Ogrencilerin goriisleri incelendiginde, derslerin daha zevkli ve yararl gectigi,
farkli derslerle baglantilarin kuruldugu, sorumluluk duygusunu gelistirdigi ve basan

duygusunu ortaya cikardig1 goriilmiistiir.

Opretmenlerin goriislerinde ise galismamin 6grenciler ve 6gretmenler icin
yararli olabilecegi, akademisyenlerle birlikte yiiriitiilen ¢aligmalarnin ¢ok daha verimli

olacag: vurgulanmugtir.

Yapilan arastirmalarda ogrenciler Proje Tabanli Ogrenme Yaklasimi’nin
yararli ve uygulanabilir oldugunu belirtmislerdir. Ancak literatiirde g¢oguniukla
zaman problemi en biiyiik sikint1 olarak ifade edilmistir. Goriig alinan arastirmalarda
ise Ogretmenler bu akima yabanci olduklarini, teknoloji hakkinda yeterli bilgi ve
deneyime sahip olmadiklarinmi bu yiizden hizmet i¢i egitime ihtiya¢c duyduklarim dile
getirmislerdir. Yine 6gretmen ve dgrenciler bu yaklasimin 6grencinin motivasyonunu

arttirdiginy, igbirlikli caligma aligkanlig kazandirdigim goriislerinde ifade etmislerdir.
Yapilan biitin aragtirmalar Proje Tabanh Ogrenme Yaklagimi’min egitim

alaninda aragtinlmaya deger bir konu oldugu yoniinde olumlu diisiinceler

uyandirmaktadir.
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3 YONTEM

Bu boliimde arastirmamin modeli, katihmcilar, Proje Tabanh Ogrenme
Yaklagimi’nin Matematik dersinde nasil organize edildigi, veri toplama araglan ve

veri ¢oziimleme teknikleri konularina yer verilmistir.

3.1 Arastirma Modeli

Aragtirma Proje Tabanli Ogrenme Yaklagimi’m Matematik dersi 6.siif
e.b.o.b konusunda uygulamak ve 6grenci ve dgretmen goriislerini saptamak amaciyla
gerceklestirilmistir. Aragtirmada aragtirmaci hem uygulayan hem de arastiran bir
kimlige sahip olmustur. Bu arastirmada, varolan sisteme yeni bir yaklasimin
getirilmesinden, sinif igerisinde bir problemin kesfedilip ayni ortamda ¢oziilmeye
calisilmasindan, arastirmaci gruplarin  proje iizerinde igbirlii igerisinde
calismalarindan ve dogrudan arastirmada yer almalarindan dolayr eylem arastirmasi

deseni kullanmilmustir.

Arastirma konusunun yeni olmasi ve kii¢iik bir gruba uygulanmast sonucunda
gerceklestirilen calismalar tiim boyutlanyla ortaya konulmus ve nitel verilere yer

verilmistir.

Matematik, Fen Bilgisi, Sosyal Bilgiler ve Resim dersleriyle yiiriitiilen bu
aragtirmada Ogrencilerden e.b.o.b. yardimiyla koyiin icerisinde bir ¢icek bahgesi

olusturmalar istenmistir.

Aragtirmada yapilan etkinlikler galigmanin gerceklestii dogal ortamda
gozlenmistir, arastirmacit ortama katilmigtir ve arastirmacinin elinde herhangi
standart bir gozlem araci yoktur. Bu sebeple yapilandinlmams gozlem teknigi
kullanilarak veriler aragtirmaci giinliigiine not edilmistir. Aynica dgretmenler ve
ogrencilerin yapilan etkinlikler icin fikirlerini ortaya koymak ilizere goriisme

teknigine yer verilmistir.
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3.2 Katihmcilar

Aragtirma Ortamandira Sehit Giirel Alagoz Ilkégretim Okulu’nda yapilmis ve
IIkogretim ikinci kademe 6.smuf Matematik dersinde yiiriitiilmiistiir. Bu yiizden
Ortamandira Sehit Giirel Alagoz Ikogretim Okulu 6-A sinifinda yapilan etkinlikler

incelenmigtir.

Arastrmada Proje Tabanli Ogrenme Yaklasimi’mn uygulanmasinda
kargilagilan durumlar ortaya konmaya ¢alisildig icin elde edilen verilerden bir evren
genellemesi yapilmams bu yiizden evren ve &rneklem saptanmamugtir. Ulkemizde
son zamanlarda agirhikli olarak calisilan nitel arastirmalarda evren ve Orneklem
saptanmas! ve c¢alisma sonuglarinin genellemesi nicel arastirma anlayisindan farkli
bir yapidadir. Nicel arastirmalardaki bir grup iizerinde yapilan c¢alismanin benzer
gruplara genellenebilecegi goriisii  yerini nitel aragtirmaya gore gruplarin
benzerliklerinin ashnda miimkiin olamayacag ayrica zaman ve grup elemanlarinin
ozelliklerinin kendine 6zgii olmas1 nedeniyle bir grup iizerinde yapilan ¢caligmalarin
benzer gruplara genellenemeyecegi goriisiine birakmaktadir. Nitel aragtirmalarda

bulunan sonuglart evrene genelleme amaci yoktur.

Aragtirma bir simfin Ogrencileri iizerinde yiiriitiilmiistiir. Katihimeilar
Ortamandira Sehit Giirel Alagdz Ilkogretim Okulu 6-A sinifi 9 kiz 8 erkek &grenci
olmak iizere toplam 17 §grenciden olusmustur. Katihimcilar kendi iginde bir grup bes
Ogrenci diger gruplar dérder 6grenci olacak bicimde dort gruba aynlmistir. Arastirma
bu dort grup iizerinde yiiriitiilerek her gruba kendi caligmalarim yonlendirme imkan:

verilmistir.

3.3 Proje Tabanl Ogrenme Yaklagimi Matematik Dersinde Nasil
Organize Edilmistir?

Proje Tabanli Ogrenme Yaklagimi’min matematik dersinde nasil organize
edildigini ortaya koymak icin, Siire¢; Planlama, Etkinlikleri Gergeklestirme,
Degerlendirme, Sunu ve Raporlagtirma ad: altinda dort boliimde incelenmistir. Proje

Planlama Formu Ek-1’de verilmistir.

40



3.3.1 Planlama

Aragtirmac tarafindan Proje Tabanli Ogrenme Yaklagimi’mn uygulanacag:
Matematik, Fen Bilgisi, Sosyal Bilgiler ve Resim derslerinin miifredat programlar
incelenmistir. Yapilan incelemeler sonucunda bu dort dersin igbirligi icerisinde
yiiriitiilecek olan bu g¢aliymada o6grencilerin koy igerisinde bir ¢icek bahgesi
olusturmalari planlanmugtir. Ogrencilerin olugturacaklan gigek bahgesinde sectikleri
alanlara en az kag ¢icek dikebilecekleri belirleyebilmeleri igin matematik dersi
konularindan e.b.o.b. bagintis1 secilmistir. Caligmanin genel sablonu Ortamandira
Sehit Giirel Alagoz IIkogretim Okulu’ndaki bu ¢alismada arastirmaci olan matematik

Ogretmeni tarafindan hazirlanmigtir.

Bu ¢alismada 6grencilerin agagidaki hedefleri gerceklestirmeleri beklenmistir.

1. E.b.o.b. bagintisim kullanabilecegi bir arazi secme

2. Geometrik sekil 6zellikleri yardimiyla e.b.o.b bagintisini kullanabilecegi
¢izimi yapma

3. Geometrik sekillerin alan o6zelliklerini kullanarak bahce Olciimiinii
gergeklestirme

4. Sosyal Bilgiler dersi yardimiyla o bolgenin iklim ve cografi kosullarini;
toprak yapisini belirleme.

5. Fen Bilgisi dersi yardimiyla o bolgede yetistirilebilecek ¢icek se¢imini
gerceklestirme ve bu ¢iceklerin kok-govde —cigcek yapisini belirleme

6. Olusturulacak cicek bahgesini tanitici bir afig hazirlama.

7. Olusturulan bahgeyi ii¢ boyutlu hale getirme ve ¢calismay sergileme

Mimar, cicekei, ¢iftci ve muhtardan olusan bir senaryo gelistirilmis,
olugturulan gruplardan senaryodaki meslekleri se¢meleri ve daha sonrada bir araya
gelip gicek bahgesini olugturmalar istenmistir. Sinif mevcudu 17 kisi oldugu i¢in bir
grup bes kisi olmak iizere dort tane grup olusturulmustur ve kisi sayisina goére
belirlenen mesleklerden her 6grencinin bir meslegi segmeleri istenmistir. Buna gore
bes kisilik grupta bir meslegi iki 6grenci diger iic meslegi de kalan ii¢ 6grerici
segmistir. Ogrencilerden segtikleri mesleklerin &zelliklerini incelemeleri, bu

meslegin sahibiymis gibi davranmalan ve mesleklerinin getirdigi gorevleri yerine
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getirmeleri beklenmistir. Senaryo olusturulurken net bir karar alinmamus, duruma
gore degistirilebilecek bir yapiya sahip olmasina dikkat edilmistir. Bu yap: Proje
Tabanli Ogrenme Yaklasimi’nin temel felsefesi olan yapilan ¢aligmalarin siireg
icerisinde  degisiklik gosterebilecegi ve  sekillendirilebilecegi  anlayisiyla
bagdagmaktadir.

Caligma sirasinda ulasiimasi beklenen hedefleri, 6gretim etkinlikleri sonunda
ortaya konan tiriinleri ve iiriinlerin ortaya konmasi asamasindaki siirecide igerisine
alan bir anlayisla hazirlanmigtir. Bu hedefler literatiirdeki Proje Tabanli Ogrenme
anlayisina uygun bir yapiya sahiptir ve siire¢ ile iiriine birlikte agirhik veren
ifadelerdir. Senaryo ve hedefler yoniinden kuramsal yapiyla uygulamanin ortiigtiigii

belirtilebilir.

Gruplar 6@rencilerin akademik basanlan, ilgi alanlan, yetenekleri,
cinsiyetleri, liderlik 6zellikleri, sosyal aktiviteleri, el becerileri ve rehberlik dosyalar
g0z Oniine alinarak dengeli ve heterojen bir bicimde olusturulmustur. Bu konuda
5.siniftaki simf 6gretmenleri Ishak Bey’den yardim istenmis ve kendisi gereken ilgiyi
gostermistir. Ogrencilerin sadece senaryodaki mesleklerden istediklerini segmelerine

firsat verilmistir.

Okulun bulundugu koyiin ve caligmanin yapildigi devlet okulunun sosyo-
kiiltiirel ve ekonomik diizeyinin diigiik olmas1 nedeniyle ¢alisma 6grencilerin kendi
simflarinda gergeklestirilmigtir. Calismanin gerceklestirildigi Aralik ay1 boyunca 6-A
sinifi Sekil 3.1°de belirtilen seklinden Sekil 3.2deki sekle doniistiiriilmiigtiir.
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Masasi
Sekil 3.1 Calisma Oncesi Simfin Sekli

/ : \

Masasi

Sekil 3.2 Caliyma Esnasindaki Sinifin Sekli

Caligma sirasinda projenin olusturulmasina ydn verecek sorular uzman
goriigleri alinarak agagidaki sekilde belirlenmistir:

v’ Arazinin gekli nasil olacak?
Bahcede yetistirilen giceklerin kok-gdvde-cicek yapisi nasil olacak?
Gergek olciiler ne olacak?
Cizimler hangi uzunlukta olacak?
Maket yapimu ne zaman bitecek?

Proje ii¢ boyutlu hale ne zaman doniistiiriilecek?

AN N N N N

Proje ne zaman sergilenecek?
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Caligmada Ogrencilerin yararlanacag kaynaklar planlama asamasinda
belirlenmistir.

v" Derste 6grenilecek konular

v" Test ve ders kitaplan

v" Okul kiitiiphanesi

v’ Televizyon

Ogrencilerden gerekli veriler toplanirken galismaya faydali olacag: icin

sectikleri mesleklerdeki bireylerle gériismeleri de istenmistir.

Planlama asamasinda bir caligma takvimi belirlenmis ve caligmalarin bu
calisma takvimine gore yiiriitiilmesi Ongdriilmiistiir. Ancak etkinlikleri
gerceklestirme kisminda belirtilen etkenler nedeniyle bu takvime uyulmast
engellenmistir. Belirlenen eylemler ve bunlar icin planlanan zaman ile gerceklesen

zaman Tablo 3.1°de de verilmistir.

Tablo 3.1 Calisma Takvimi

Planlanan Zaman Eylem Gergeklesen Zaman
29 Kasim—03 Aralik | Projeye  baglama (e.b.o.b. ve
geometrik sekillerin Gzellikleri ve 10 Aralik
alan bagintilan)
06-10 Aralik Arazi ve bitki secimi (uzunluk
6l¢iileri, alan hesaplamalan, iklim ve 21 Aralk
cografi kosullar)

13-17 Arahk Tasarimin ¢izimi (iki boyutlu) 31 Aralik
20-24 Aralik Iki boyutlu ¢izimin iic boyutluya 10 Ocak
doniistiiriiliip sekillendirilmesi
27-31 Aralik Projenin sergilenmesi 12 Ocak

Daha oncede belirtildigi gibi proje belirlenen takvim igerisinde
tamamlanamamus, stire¢ i¢erisinde bu takvime uyulmasini engelleyecek birgok etmen
ortaya ¢ikmugtir. Proje etkinliklerinin saghikli yiiritiilip yliriitiilmedigini kontrol

amactyla temel kontrol noktalar1 6nceden belirlenmistir.



3.3.2 Projenin Temel Kontrol Noktalar

Proje baglama tarihinden itibaren haftada bir kontrol edilerek; karsilagilan
sorunlar giderilmeye calisilmistir. Projede, gruptaki elemanlann hepsinin etkin bir rol

almas saglanmig, 6grenciler sik sik motive edilerek, gerekli yardimlar yapilmustir.

Ortamandira Sehit Giirel Alagdz Ilkogretim Okulunda yiiriitiilen proje tabanli
ogrenme etkinliklerinin planlama asamasi kuramsal yapimin tiim ozellikleri g6z
Oniinde bulundurularak yapilmistir. Sadece zaman planlamas:t yapilirken ortaya
cikabilecek aksakliklar nedeniyle caligmanin zaman planlamasi esnek bir yapida
olusturulmus ve cikabilecek eksikliklere karsi hazir olmak gerektigi belirtilmistir.
Planlama asamasinda yiiriitiilen etkinlikler ve izlenen yol bu ¢alismanin yapisinin
Proje Tabanli Ogrenme Yaklasimi’nin temel felsefesini yansitan bir yapiya sahip

oldugu seklinde yorumlanabilir.
3.3.3 Etkinlikleri Gergeklestirme

Bu bolimde gruplamn ¢alismalanimin siireg igerisinde nasil bir yap

olusturdugu incelenmistir.

Yukarida da belirtildigi gibi planlama asamasinda Proje Tabanli Ogrenme
Yaklagimu Ozelliklerine uygun bir cahisma sergilenmis, fakat etkinlikler

gerceklestirilirken bir takim zorluklar yasanmgtir.

Projenin planlanmasi ve proje etkinliklerinin yiiriitiilmesi asamasinda hem
ogretmen hem de aragtirmaci olan matematik 6gretmeni etkin bir rol iistlenmis, 6-A

stnifinda vyiiriitiilen calismalara katilmigtir.

Proje c¢alismasi ©ncelikli olarak ogrencilere tamitilmis nasil bir galigma
yapilacag agiklanmugtir. Olugturulan senaryo Ogrencilere agiklanarak yapilacak
etkinliklerin bu senaryoya gére yiiriitiilecegi belirtilmigtir. Planlama agamasinda da
belirtildigi gibi her grubun e.b.o.b bagintisimt kullanarak kdy igerisinde bir gicek

bahgesi olusturmalan istenmis ve bu amagla bir grup bes diger gruplar dorder kisiden
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olugsmak iizere dort grup olusturulmustur. Bu dért grubu olusturan dgrenciler ve

sectikleri meslekler asagida verilmistir.

Tablo 3.2 Gruplar ve Roller

Grup Uye Meslek Proje Konusu
Gamze Ziraat Miihendisi
Abidin Polat Muhtar . .
1. Grup Ahmet Ciftgi Cicek Bahgesi
Merve Mimar
Abidin Ziraat Miihendisi
Selin iftci . .
2. Grup Giirkan I\EI:uhfar Cicek Bahgesi
Giilsah Mimar
Giilfidan Mimar
Songiil Muhtar
3. Grup Sertap Muhtar Cicek Bahgesi
Hiiseyin Ziraat Miihendisi
Ercan Ciftci
Can Mimar
Bagak Ciftci . .
4. Grup Giileren Ziraat Miihendisi Cigek Bahgesi
Hakan Muhtar

Her 6grenciden sectikleri mesleklerle ilgili arastirma yapmalar ve miimkiinse
bu meslegi yapan kisilerle goriismeleri istenmistir. Fakat 6grenci velilerinin kdyde
sabahtan aksama kadar c¢aligmalann ve 6grencilerinde bu nedenle sehir merkezine
gitmelerinin zor olmas: sectikleri meslekleri icra eden kisilerle gériisme yapmalarina
engel olmustur. Ogrenciler okul ve sinif kiitiiphanesinden elde ettikleri ansiklopediler
ve Kkitaplar yardimiyla bu meslekler hakkinda bilgi edinmeye c¢alismislardir.
Calismanin basinda Ogrencilerin ¢ofunun, nasil arastirma yapilacagi ve bu tiir
kaynaklardan nasil bilgi edinilecegi konusunda giiglikler yasadi1 godzlenmis ve
arastirmacinin yonlendirmeleri ve aciklamalariyla bu giicliikler ortadan kaldirnlmaya

calisilmugtir.
Ogrencilerin galigmaya motive olmalan igin olusturulan firiinlerin ¢alisma

sonunda okul dgrenci ve 6gretmenlerine gosterilecegi ayrica Balikesir Universitesi

Necatibey Egitim Fakiiltesi 6gretim iiyelerinden bazilarninin da bu ¢aliymalan gérmek
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icin koye gelecekleri sdylenmistir. Bu sayede ogrencilerin ¢aligmalara daha iyi

motive olmalan saglanmugtir.

Calismanin baglangicinda 6grencilerin sergiledikleri ilgisiz tutum ilerleyen
asamalarla birlikte projeyi sahiplenme sekline doniismiis fakat projeyi tam olarak
sahiplenme saglanamamigtir. Bu ¢alismada 6grencilerin aragtirma yapmalari, grup
halinde bir sorumluluk alip ¢aligmalan gibi etkinlikler bilgiyi hazir halde
Ogretmenden alma anlayisindan farkli oldugu igin &grencilerin  calismay1
kabullenmeleri gii¢lesmistir. Ayrica 6grencilerin okul ve sinif kiitiiphanesinden elde
ettikleri kaynaklardan yeterli bilgiye ulagamamalarn c¢alismaya karst heveslerini
kirmigtir. Bu sebeple o6grenciler yeterli bilgiye ulasmak amaciyla arastirmaci
Ogretmene kendilerini “Balikesir Halk Kiitiiphanesi”’ne gotiirmesi yoniinde bir 8neri
getirmiglerdir. Arastirmaci ogretmen ve Ogrenciler 18 Aralik 2005 Cumartesi giinii
Balikesir Halk Kiitiiphanesi’ne gitmisler ve burada 6grenciler kiitiiphanede nasil
arastirma yapacaklanni Ogrenerek, istedikleri bilgilere ulagmislar ve proje

caligmasina daha istekli bir bicimde devam etmislerdir.

Oprencilerin kiitiiphaneden elde ettikleri bilgilere ragmen kdyiin cografi
kosulunu ve toprak yapisim belirlemede zorlandiklan gozlenmistir. Ogrenciler bu
konuda Sosyal Bilgiler dersi 6gretmeni Abdiilkadir Bey’den yardim istemislerdir.
Abdiilkadir Bey Sosyal Bilgiler dersinde 6grencileri okul bahgesine ¢ikartmis ve
ogrencilerin koylin toprak yapisim inceleyip belirlemesine yardimer olmustur.

Cografi kosul hakkinda da gereken bilgileri kendilerine aktarmustir.

Ogrenciler koyiin iklimini, cografi kosulunu ve toprak yapisim belirledikten
sonra olusturduklan bahgeye ekecekleri gigekleri segmislerdir. Bazi ¢gigeklerin kok-
govde-cgicek yapisim belirlemede zorluk ¢eken 6grenciler koyiin igerisinde yetismis
olan bu ciceklerden Ornekler getirip Fen Bilgisi dersi 6gretmeni Birsen Hanim’dan

gereken bilgiyi almiglardir.
Tim bu elde edilen bilgilerden sonra gruplardan koy igerisinde
olusturacaklar ¢igek bahgesi i¢in araziyi kendilerinin se¢cmeleri ve neden o araziyi

segtiklerini ifade etmeleri istenmigtir. Biitiin gruplar sectikleri arazinin 6zelliklerine
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ve nasil bir yapiya sahip olduguna iligkin c¢aligmalar yapmuslar ve bunlan
sunumlarinda belirtmislerdir.

Ogrencilerin segtikleri arazide olusturacaklan cigek bahgesinin iki boyutlu
ciziminin, zihinde ii¢ boyutlu hale doniistiiriilmesi sirasinda zorlandiklan belirlenmig

ve gerekli aciklamalar arastirmact 6gretmen tarafindan yapilmigtir.

Proje Tabanli Ogrenme Yaklapimi’min temel mantifina gore bir proje
kapsaminda bir¢ok disiplinin igbirligi icerisinde c¢alismasi beklenmektedir. Bu
calismada da Matematik, Fen Bilgisi, Sosyal Bilgiler ve Resim dersleri kapsama

alinmustir.

Gruplarnn olusturacaklan cigek bahgesini ayrintili olarak c¢izip, segtikleri
araziye yerlestirmeleri istenmistir. Her bir gruptan belirlenen kare, dikdortgen, tiggen
ve paralel kenar sekillerinden bir tanesini olugturacaklar ¢icek bahgesinin genel sekli
olacak bicimde, diger geometrik sekilleri de bu bahge igerisine dikecekleri kiiclik
cicek bahcelerinin sekilleri olacak bigimde se¢meleri istenmis ve gruplar yaptiklan

se¢imler konusunda 6zgiir birakilmistir.

Daha 6ncede belirtildigi gibi yasanan salgin hastaliklar, okuldaki kaynaklarn
hedeflenen bilgilere ulagmada yetersiz olusu ve dgrencilerin boyle bir caligmayla ilk

kez karsilagmalan ¢aligmanin planlanan zamanda yapilamamasina neden olmustur.

Gruplanin ¢icek bahgesi cizimini tamamlamalarnindan sonra bu bahge
ciziminin ti¢ boyutlu hale doniistiiriilmesi galigmalarina baslanmis, bu boliimde
Ogrencilerin daha ¢ok zorlandiklan belirlenmigtir. Bu nedenle bu boliimde
arastirmaci 6gretmen etkin bir rol istlenmigtir. Aragtirmaci 6gretmen, 6grencilerin
istegi tizerine zorlandiklan boliimlerle ilgili agiklamalar yapip, hesaplamalarla ilgili
tahtada Ornekler ¢ozerek Ogrencileri motive etmeye caligmistir. Bu, 6grencilerin

caligmaya yogunlagmalarina yardimer olmustur.

Daha 6ncede belirtildigi gibi calisma sosyo-ekonomik diizeyi diisiik bir devlet

okulunda yiiriitilmiistiir. Gruplar maket yapimu i¢in gerekli olan malzeme listesini
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aragtirmaci Ogretmen yardimiyla belirlemiglerdir. Ogrencilerin ihtiyaclan olan
malzemeleri evlerinden ve okul arag-gereclerinden temin etmeleri aragtirmaci
ogretmen tarafindan istenmistir. Daha sonra 6frencilerin istegi iizerine kdyde
bulamadiklan karton, uhu, toplu igne, kiirdan gibi malzemeler aragtirmaci 6gretmen
tarafindan Balikesir il merkezinden temin edilmis ve malzemeleri tamamlanan

gruplar ¢calismalarina baglamiglardir.

Proje calismasinin iyi tasarlanmast ve yaklasimin temel 6zelliklerine gore
hareket edilmesine ragmen bircok aksaklikla karsilasilacafi g6z Oniinde

bulundurularak planlamanin bu dogrultuda hazirlanmasi gerektigi ortaya ¢ikmustir.

3.34 Degerlendirme

Proje Tabanli Ogrenme Yaklagimi’min geregi olarak bireysel caligmalari ve
grup caligmalanim degerlendirmek, dgrencilerin kendilerini gelistirmelerine yardimei
olmak ve onlara yon vermek i¢in bir takim formlar kullamilmaktadir. Bu arastirmada
da aragtirmaci giinliigiinden elde edilen goézlem verileri Makbule YURTLUK
tarafindan gelistirilmis olan “Bireysel Degerlendirme Formu” ve “Grup Etkinlikleri
Degerlendirme Formu’nda kullanilmustir. Bireysel Degerlendirme Formu 3’lii likert
tipindedir ve 11 maddeden olugmaktadir. Bu form aragtirmaci tarafindan her bir
katithmci i¢in siire¢ icinde yaptiklarim belirlemek ve degerlendirmek amaciyla
kullanilmustir. Ayrica 3°lii likert tipinde ve 8 maddeden olusan Grup Etkinlikleri
Degerlendirme Formu her bir grup ve arastirmact Ogretmen tarafindan
doldurulmustur. Bu form gruplann siire¢ igerisinde kendilerinin ve diger gruplarin

yaptiklarini degerlendirmek ve belirlemek amaciyla doldurulmustur.

3.3.5 Sunu ve Raporlastirma

Gruplar yaptiklan ¢aliymalari matematik dersinde sunmuglardir. Ogrencilerin
sunumlanni ve ¢aligma sonunda olugturduklan maketleri gérmek igin okul idaresi
okulun diger simflardaki 6grencileri ve 6gretmenleri sunumun yapildif: matematik
dersine gelmislerdir. Ayrica Balikesir Universitesi Necatibey Egitim Fakiiltesi’nden
Yrd. Dog. Dr. Seving MERT UYANGOR, Ars. Gor. Denizhan KARACA ve Ars.

Gor. Devrim UZEL etkinlikler sonunda &grencilerin yaptiklan galigmalart gdrmek
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icin sunumun yapildig1 saatte Ortamandira Sehit Giirel Alagsz ilkdgretim Okulu’na
gelmislerdir. Sunum ve raporda &grencilerden asagida belirtilen Olgiileri dikkate
almalant ve raporlant bu dogrultuda hazirlamalart ¢aligmanin basinda istenmigtir.
Oprencilerinde bu dogrultuda sunumlanini gergeklestirdikleri gozlenmigtir. Gruplar
sunumlarin yaptiktan sonra hazirladiklan afigleri ve maketleri de géstermislerdir.
Gruplarin hazirladiklan afiglerin resimleri Ek-5 de ve olusturduklar maketlerin
resimleri Ek-6’da verilmistir. Gruptaki her bir 6grenciye sunumlan sonunda Ek-7’de

verilen Tesekkiir Belgesi 6gretmen tarafindan dagitilmigtir.

3.4 Proje Raporu Sablonu

v" Gruptaki elemanlarin mesleklere gore dagilim listeleri

«

Mesleklere ait tanitic: bilgiler

v" Projenin uygulanacag bolgenin iklim ve cografi kogullar ve toprak yapisi
hakkindaki bilgi

v Kullanilacak giceklerin segim nedeni

v' Projede kullanilacak ¢iceklerin nasil bir kok-govde-gigek yapisina sahip

olduklar1 hakkinda bilgi

Hazirlanacak bahge icin nasil bir arazi secildi neden? Bahge igin

<

kullanilacak alanin metrekaresi. Makette kullanilan 6l¢ii ve nedeni?
Bahge icerisinde yer alacak ¢igekler nasil yerlestirildi? Neden?
Bahce igerisinde yer alan cicek sayis: ve kapladiklan alan

Bahge hangi sekilde yapildi?

Bahcgenin goriiniisiiniin se¢iminin nedeni?

AN N N N

Afisin hazirlanmast

Bu proje raporu sablonuna gore gruplar tek tek calismalanm sunmuglardir.
Ek-2’de verilen proje raporu sablonu Ogrencilere verilerek diger gruplara
caligmalanyla ilgili daha detayli agiklamalar yapmalan acisindan soru sormalan
saglanmaya caligilmigtir. Fakat sunum siiresince gruplann birbirlerine soru

sormadiklan gozlenmigtir.
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3.5 Veri Toplama Araclan

Aragtirma kapsaminda, Matematik, Fen Bilgisi, Sosyal Bilgiler ve Resim
derslerinde yiiriitiilen tiim etkinlikler arastirmaci G6gretmen tarafindan gozlenmis,

gozlemler aragtirmaci giinliigline kaydedilmistir.

Proje Tabanh Ogrenme etkinliklerine yonelik 6grenci goriislerinin
alinabilmesi amaciyla Makbule YURTLUK tarafindan hazirlanan goriigme formu
kullantlmigtir. Goriigme formunda dort temel soru iizerinde durulmugtur. Sorular
asagida verilmigtir.

1. Projede yapilan etkinliklerin yararli oldugunu diistiniiyor musunuz?

Neden?

2. Projede en ¢ok zorlandigimiz boliim hangisiydi? Neden?

3. Projede en ¢ok keyif alarak katildifimz asama hangisiydi? Neden?

4. Diger derslerinizde de Proje Tabanli Ogrenme Yaklagimi’nin

uygulanmasin ister misiniz? Neden?

Ogretmenlerin de Proje Tabanh Ogrenme Yaklagimi’na yonelik goriisleri
yazili olarak almustir. Proje Tabanli Ogrenme etkinliklerinin Fen Bilgisi,
Matematik, Resim, Sosyal Bilgiler derslerinde uygulayan {ii¢ Ogretmenden
karsilastiklan giicliikleri ve bu yaklasimun gliclii ve zayif yonlerini belirtmeleri

istenmistir.

3.6 Veri Coziimleme Teknikleri

Daha 6ncede belirtildigi gibi bu ¢aliyjmada arastirmaci hem 6gretmen hem
gozlemci hem de aragtirmaci rollerine sahiptir. Etkinlikler siiresince yaptif

gozlemleri aragtirmaci giinliigiine kaydetmistir.

Proje Tabanli Ogrenme Yaklasimi’ndaki etkinliklerin nasil yapilandirildigim
belirlemek amaciyla tutulan aragtirmact giinliigii sayesinde gozlemler yapilmus ve bu
uygulama ile literatiirdeki Proje Tabanh Ogrenme Yaklagimi’min uygulamasina

yonelik 6zellikler karsilagtinlmistir. Aym1 zamanda aragtirmact giinliigiindeki veriler
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goriigme formundaki sorulara verilen yanitlara ve dgretmenlerin goriislerine destek
amaciyla da kullamlmigtir. Bu sayede &grencilerin goriisleri ve siiregteki davramglan

tutarlilik yoniinden incelenmistir.

Proje Tabanli Ogrenme Yaklagtmi’nin uygulanabilirligine iligkin alinan
Ogrenci ve ogretmen goriisleri igerik analizle incelenmistir. Coziimleme Gncesinde
nitel veri seti 3 kez kesintisiz 4-5 kez de aralikli zamanlarla okunmustur. Bu
okumalarda nasil bir smflamanin yapilabilecegine donitk kestirimlerde
bulunulmustur. Kodlama siirecine gegmeden once literatiire dayali bir kod listesi
olusturulmustur. Ancak 6n okumalar sirasinda ortaya ¢ikan kod, kavram ve temalar

da bu listeye eklenerek kodlama listesinin genel cercevesi olusturulmugtur.

Olusturulan kodlar cergevesinde veriler tekrar gozden gegirilerek gerekli
degisiklikler yapilmistir. Olusturulan icerik analizi bir biitiinliik olusturmasi ve
okuyucular tarafindan anlasilabilmesi amaciyla betimsel analiz yOntemiyle

sunulmustur.
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4 BULGULAR VE YORUM

Bu bbliimde, dgretmenlerin ve 6grencilerin verdikleri goriisler dogrultusunda

olusturulan temalara gore goriislerin analizine yer verilmistir.

Verilerin nasil kodlandigi her bir veri setinden cekilen boliimlerle 6rnek

olarak Tablo 4.1, Tablo 4.2, Tablo 4.3 ve Tablo 4.4’de sunulmustur.

4.1 Yararlan

Tablo 4.1 Ogrencilerin ve Ogretmenlerin Yaklagimmn Yararhhigina iliskin
‘ ' Goriisleri

Soru 1: Projede yapilan etkinliklerin yararlh oldugunu Kodlama
diisiiniiyor musunuz? Neden?

Ogrenci 1: Evet diisiiniiyorum. Daha iyi 6grenirim ve &biir | Ogrenilen bilgilerin
siniflarda e.b.o.b-e.k.0.k ve alan Ol¢iilerinde zorlanmam. Bir kullanimu

de dersimi daha iyi kavrarim.
Orenci 2: Evet disiiniiyorum. Ciinkii e.b.o.b-ek.0.k’lan | Konularin daha iyi
0grendim, alan hesaplamasim1 6grendim, onun igin yararh Ogrenilmesi
oldugunu diisliniiyorum.
Ogrenci 3: Evet. Hem de ¢ok yararli oldu. Ciinkii kendi | Basari duygusu
kendimize bir seyler basardik ve 6grendik.

Ogrenilen bilgilerin kullanim
Konunun daha iyi 6grenilmesi
Disiplinler aras: etkilesim
Isbirlikli calisma

Yaraticilifin gelismesi
Arastirma yoluyla 6grenme
Basar1 duygusu

Kalic1 6grenme

N T A T e

Kaynaklara yonlendirme
10. Ogrenci-6gretmen etkilesimini gelistirme
11. Somutlastirma
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Ogretmen ve dgrencilerin ¢ogu projede yapilan etkinliklerin yararh oldugu
goriisiinii bildirmiglerdir. Bu soruya yonelik;

Oprenci 1. Evet diigiiniiyorum. Daha iyi 63renirim ve 6biir simflarda e.b.o.b —
e.k.o.k ve alan 6l¢iilerinde zorlanmam. Bir de dersimi daha iyi kavrarim.

Oprenci 2: Evet diisiiniiyorum. Ciinkii e.b.o.b-ek.o.k’lar1 63rendim, alan
hesaplamasini 6grendim. Onun i¢in yararh oldugunu diisiiniiyorum.

Oprenci 3: Evet diisiiniiyorum. Bizim igin ¢ok yararli oldu. Matematik, Fen
Bilgisi, Sosyal Bilgiler dersi i¢in de bilgi edinmis olduk.

Ogrenci 4: Evet diisiiniiyorum. Projede gayet yapabiliyorduk, grubumuzla
anlasabiliyorduk, derslerimizle de ilgiliydi.

Ogrenci 5: Projede yapilan etkinliklerin yararli oldugunu diisiiniiyorum.
Ciinkii kendimiz Ogreniyoruz. Yaraticihfimizi sergiliyoruz. Kendimiz 63reniyor,
bagkalar1 soru sordu mu soruyu cevapliyor ayrica baskalarn bizim yaraticilifimizi
kendi gozleriyle goriiyor.

Ogrenci 6: Evet. Hem de ¢ok yararli oldu. Ciinkii kendi kendimize bir seyler
basardik ve 6grendik.

goriislerini bildirmislerdir. Ogrencilerin goriisleri incelendiginde bu yaklagimun,
bilgilerin daha iyi Ogrenilmesi ve bu OZrenilen bilgilerin kullanilmas:1 agisindan
Onemli oldugu goriilmiistiir. Goriisler sayesinde, yapilan etkinliklerin &grencileri
aragtirmaya yoOnlendirdigi ve Ogrencilerin yaraticiliklannin gelismesine yardimci
oldugu belirlenmistir. Yaklagimin disiplinler aras1 bir nitelik tasimasi, sadece bir
oprenci tarafindan dile getirildigi igin ogrencilerin Proje Tabanhi Ogrenme
Yaklagimi’n1 tam olarak kavrayamadiklan goriilmiigtiir. Ayrica belirtilen goriislerde
proje etkinliklerinde igbirligi icerisinde c¢aligmanin Onemi vurgulanmig ve bu

etkinliklerin 6grencilerin bagann duygularim arttirdifi goriilmiistiir.

Aynca etkinlikler sonunda yapilan ¢aligmalar incelendiginde, ikinci grubun
caligmalan yoniinde 6n plana ¢iktif1, aragtirmaci 6gretmen ve dgrencilerin yaptiklar
degerlendirmelere gore de ¢caligmadaki en basarih grup oldugu goériilmiistiir. Grubun
bagsarisiin nedenleri olarak, grup {iyelerinin her birinin f{izerlerine diigen

sorumluluklar yerine getirmeleri ve isbirligi icerisinde galigmalan g6sterilmigtir.
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Bunun yan sira, bir 8grenci yapilan etkinliklerin hem yararh oldugu hem de
yararli olmadig: goriistinii bildirmigtir. Bu goriis:
Ogrenci 7: Hem diisiiniiyorum, hem diisiinmiiyorum. Ciinkii bu ¢alisma ¢ok

siki, yoran bir ¢alismaydi. Su yandan da yararliyd: aragtirmay: 6grendim.

Bu 6grenci, caligmanin ¢ok siki ve yorucu bir caligma oldugunu fakat

aragtirmanin nasil yapilacagini 6gretmesi agisindan yararl oldugunu diisiinmektedir.

Ogrenci goriisleri incelendiginde, onalti &grencinin yaklagim hakkinda

olumlu goriis bildirdikleri, bir 6grencinin ise olumsuz goriis bildirdigi goriilmiigtiir.

Bunun yaninda Ogretmen 1:

“Yaklasimin tamamen 6grenci merkezli olmasi, 6grencinin konuyu kendi
cabasiyla 6grenmesi, 6grenmeyi kalict kildig1 inancindayim. Ayrica dgrenciye
tek kaynagin kitap olmadigi, kaynak kisi ve kurumlarin da bulunabilecegi
anlatildiginda daha bilingli bir arastirmaya girisebiliyorlar.”

Opretmen 2:

“Bu yaklasim sayesinde Ogrenciler bilgi edinmek igin cesitli
kaynaklardan faydalanabileceklerini 6grenmislerdir. Yaklasimin, dgrencileri
aragtirmaya yonlendirmesi, yaparak ve yasayarak Ogrenmelerini saglamasi,
hayal giiclerini kullanmalarina olanak vererek elde ettikleri bilgileri
kullanacaklarn bir iiriin olusturtmasi, giicli ve faydali yonlerini
gostermektedir.”

ifadelerini vererek; bu yaklasimin &grenilen bilgilerin kalici olmasinda, 6grencilerin
aragtirmaya ve bilgi edinecekleri kaynaklara yonlendirmede, elde ettikleri bilgileri

somutlagtirarak bir iiriin ortaya koymada faydali oldugunu vurgulamglardir.

Ogretmen 1:
“Konunun tek bir dersle degil de, baglantili derslerle de
iliskilendirilmesi, 6grencilerin konuyu anlamasini ve daha sonrada kullanim

alanlarim bulabilmesi agisindan ¢ok yararl.”
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goriisiiyle, Proje Tabanli Ogrenme Yaklasimi’ndaki disiplinler arasi etkilesimin

dgrenciler agisindan yararim belirtmigtir.

Opretmen 3:

“Cahgmanin giiclii yonii hem brans 6gretmenini hem de 6grencileri
aragtirmaya sevk etmesidir. Bu uygulamali egitim, 6gretmen-6grenci iligkisini
canlandirdig: gibi hazira konmay: da ortadan kaldirmustir. Ayrnica grup halinde
caligmalar daha ¢ok Ofrenmeye, cevresini tammaya, birbirleriyle iletisim

kurmaya ve yardimlagsmaya dgrencileri yoneltmistir.”

Ogretmen 2:

“Aynca isbirlikli caliymaya agirlik vermesi sayesinde Ogrenciler grup
icerisinde nasil caligacaklarini, grup igerisinde verilen sorumluklan yerine
getirmesini ve arkadaglaniyla iletisim kurmayr ©6grenmislerdir. Bilgilerini
gercek yasamda nasil kullanabileceklerini gormiislerdir”

ifadeleriyle, isbirligi icerisinde c¢alismamin Ogrencilere faydali olacagini
vurgulamislardir. Ogrenci —6gretmen etkilesimini gelistirdigini ve 6grencilerin hazir
bilgiye ulagmalarimi ortadan kaldirdifim1 belirtmislerdir. Aynca ogrencilerin
edindikleri bilgileri gercek yasamda da nasil kullanacaklarinmi gordiiklerini ifade
etmislerdir.

Arastirmaci 6gretmen etkinlikler siiresince dgrencilerin bilgi edinmede farkll
kaynaklart nasil kullanacaklanni ve bir kiitliphanede nasil davranacaklarim ve
kaynak edineceklerini 6grendiklerini gbzlemlemistir. Ogrencilerin kendi aralarinda
ve Ogretmenleriyle iletisimlerinin gelistifini gozlemleyen arastirmaci 6gretmen
aragtirmanin nasil yapilacagim 6grendiklerini belirlemistir. Elde ettikleri bilgileri bir
maket seklinde somutlagtirip, tiim bu etkinlikleri bagkalarina sunup, yaptiklan
maketleri gostermelerinin 3rencilerin bagari duygusunu ve kendine olan giivenlerini
artirdifn gozlemlenmistir. Ayrica yararlihfi konusunda net bir goriig belirtmeyen
ogrencinin etkinlikler esnasinda ¢ok yoruldugunu ifade etmesine ragmen bagarih

caligmalar gerceklestirdigi gozlenmistir.
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42 Gigliik

Tablo 4.2 Ogrencilerin ve Ogretmenlerin En Cok Zorlamilan Béliimlere iliskin

Goriisleri
Soru 2: Projede en ¢ok zorlandigimiz boliim hangisiydi? Kodlama
Neden?
Ogrenci 1: Projede en gok zorlandigim bsliim cografi kosul
ve cicek boliimitydii. Ciinkii cografi kosulun ne oldugunu | Cografi kosulun
bilmiyordum. Cicekler ¢ok oldugu icin ve hepsine ayn ayn belirlenmesi

emek verdiim ve ¢ok zamanim aldif i¢in hoglanmadim.
Ogrenci 2: Projede en ¢ok zorlandigim boélim dosya
kdgidina yaptigimuiz ¢izimde ¢ok zorlandim. Ciinkii bazen

yaptigimiz gizimler dogru gikmuyor ve yine yapmak zorunda | Iki boyutlu ¢izim

kaliyorduk.

Ogrenci 3: Evet zorlandigim taraflar oldu. Cigek yapmada,
tel 6rgii yapmada zorlandim. Ciinkii biz yapiyorduk, onlar
devriliyordu.

Maket yapimm

E.b.o.b hesaplamasi

Cografi kosulun belirlenmesi
Iki boyutlu ¢izim

Maket yapimi

Arag-gereg yetersizligi

Aile desteginin olmamasi
Zaman problemi

Motivasyon eksikligi

Bilgi eksikligi

9.1 Arastirma bilgisi eksikligi

N S R U ol

9.2 Ogrencilerin ve 6gretmenin yaklagim: tanimamast

Bu temalar dogrultusunda &grencilerin bazilarinin

verilmisgtir.

goriigleri agagida

Ogrenci 1: Projede en ¢ok zorlandigim boliim, cografi kosul ve gigek

boliimiiydii. Ciinkii cografi kosulun ne oldugunu bilmiyordum. Cigekler ¢ok oldugu

i¢in ve hepsine ayn ayn emek verdigim ve gok zamanimu aldigi i¢in hoglanmadim.

Ogrenci 2: Evet zorlandifim taraflar oldu. Cicek yapmada, tel 6rgii yapmada

zorlandim. Ciinkii biz yapiyorduk, onlar devriliyordu.
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Osrenci 3: Projede en cok zorlandigim boliim, dosya kégidina yaptifimiz
cizimde ¢ok zorlandim. Ciinkii, bazen yaptifimiz ¢izimler dogru ¢ikmiyor ve yine
yapmak zorunda kaliyorduk.

Orenci 4: Projede en ¢ok zorlandigim yerler, cicek dikimi, e.b.o.b-
e.k.o.k’larda zorlandim. Nedeni ise, ¢icek dikimi ¢ok zordu. E.b.o.b ve e.k.0.k ise hi¢
gormedigimiz icin.

Osrenci 5: Bahgenin kenanna tel dikmekte g¢ok zorlandik. Hep diisiiyordu.
Bir de cografi kogulu bulmakta zorlandik. Cok aradik, zor bulduk.

Oprencilerin goriisleri incelendiginde, yukanida da belirtildigi gibi e.b.o.b.
hesaplamasinda, cografi kosulun belirlenmesinde, iki boyutlu ¢izimde ve maket
yapiminda zorlandiklart goriilmiistiir. Ogrenciler karton iizerine maket yapiminda
tasarladiklart bahgenin 'tel orgiilerini ve cigceklerini yerlestirmede zorlandiklarim
ifade etmislerdir. Proje etkinlikleri esnasinda yapilan gozlemler yukandaki verileri

desteklemektedir.

Ayrica ogrenciyi caligmaya adapte etmek igin calismamin Onemi ve bu
gergeklestirilen calismanin notlar tizerinde etkili olacag1 vurgulanmus fakat bunlarin
Ogrencilerin ¢ahgmalarini tam ve zamanmnda yapmalanna etki etmedigi

belirlenmistir.

Etkinliklere katilan 6Zretmenlerin tamami goriiglerinde, ©Ogrencilerin
¢alismalarinda faydalanabilecekleri ara¢ gereclerin yetersiz oldugunu ifade etmigler
ve Ogrencilerin aragtirmayi nasil yapacaklarimi bilmediklerini belirtmiglerdir. Ayrica
Ogrencilerin yaptiklani caligmalarda ailelerinden yeterli destegi g&rmemelerinin
calisgmayr olumsuz yo6nde etkiledigini vurgulamislardir. Bu konudaki goriisler

asagida verilmistir:

Ogretmen 1:
“Proje Tabanh Ogrenme Yaklasimu’mn uygulanmasindaki tek zorluk,
okulumuzun k6y okulu olmasi nedeniyle, aragtirma yapabilecekleri

kaynaklara ulagmadaki sikintilariydi.”
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Ogretmen 2:
“llk kez boyle bir ¢aligma yapan ogrenciler, hedeflenen bilgilere

ulagmada, arastirmay: nasil yapacaklann belirlemede zorluk yagsamuslardir.”

Ogretmen 3:

“Calismanin zayif yonii, yeteri kadar teknolojiden yararlanamamalar,
yeteri kadar aragtirmaya Ogrencilerin yonelememeleri. Bunun nedeni,
bulunduklant yoredeki aile bireylerinden gerekli olan yardim ve ilgiyi

gormemeleridir.

Ogretmen 2 calismanin ¢ok zaman alici olmasimin ve grencilerin aliskin
olmadiklan bi¢imde bilgilere kendilerinin ulagmasinin dgrencilerin motivasyonlarini
diisiirdiigiinii, bununda bu yaklasimin tam olarak &grenciler ve Ggretmenlerce

anlasiimamasindan kaynaklandigini asagidaki goriisiinde belirtmisgtir.

Opretmen 2:

“Ayrica galismanin ¢ok zaman almasi ve aligkin olmadiklann bir bicimde
bilgilere = Ogretmen  rehberliginde  kendilerinin  ulasmasi  6grencilerin
motivasyonlarinin tam olarak salanamamasina neden olmustur. Bu da, Proje
Tabanli Ogrenme Yaklagimi’min Ogretmenler ve ogrenciler tarafindan tam olarak

anlagilmamasindan kaynaklanabilir.”

Aragtirmaci 6gretmenin gozlemlerinde 6grencilerin e.b.o.b hesaplamasinda
ve ¢izimde zorlandiklar, 6gretmenden yardim istedikleri ve 6gretmen rehberliginde
bu sorunlan ¢ozdiikleri gézlenmistir. Ayrica cografi kosul konusunda 6grencilerin
Sosyal Bilgiler dersi 6gretmeninden gereken bilgileri aldiklari belirlenmistir. Ayrica
maket olusturmada o6grencilerin cigekleri zorluklar igerisinde yerlestirdikleri
gozlenmistir. Bunun yaninda dgrenci ve dgretmenlerin bu ¢alismada Proje Tabanlt
Ogrenme Yaklagimi’nin felsefesini tam olarak anlayamadiklar gzlenmistir. Bunun
en Onemli nedeni olarak &gretmenlerin yetistirmeleri gereken bir miifredat
programunin olmasi ve bu programa gore yapmak zorunda olduklan sinavlar
bulunmasi gosterilmis ve bu bakis agisinin da, yapilan ¢alismanin bir yaklagim olarak

degil bir proje caligmas: olarak goriilmesine neden oldugu belirlenmistir.
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4.3 Keyif

Tablo 4.3 Ogrencilerin Keyif Alarak Katildigi Asamalara iliskin Goriisler

Soru 3: Projede en ¢ok keyif alarak katildifiniz asama

hangisiydi? Neden?

Kodlama

_(“)genci 1: Cizimde en c¢ok keyif aldim. Nedeni c¢ok
eglenceli gecti.

Ogrenci 2: Projede en ¢ok keyif alarak katildifim agama
maketin yapimiydi. Ciinkii, bdyle maket yapmak benim ¢ok
hosuma gidiyor.

Ogrenci 3: Projede en ¢ok keyif alarak katildigim agama
cafe, uzunluk ol¢iileri ve afistir. Ciinkii, cafe, renkli takim
ve kiiciik koltuklar yapmak hosuma gitti. Uzunluk ol¢iileri
matematiksel yonde oldugu ve problem ¢dzme vb. gibi
seyleri sevdigim icin hoglandim. Afis ise renkli renkli ve
bagkalarinin gérmesi hoguma gitti.

Tasarim
Maket Yapim
Matematiksel

hesaplamalar

Afis hazirlama

Matematiksel hesaplamalar
Afis hazirlama

Tasanm

S

Maket yapimi

Bu kapsamda baz 6grenci goriisleri sunlardur:

Oprenci 1: Cizimde en ¢ok keyif aldim. Nedeni ¢ok eglenceli gecti.

Oprenci 2: Projede en ¢ok keyif alarak katildigim asama maketin yapmmuydi.

Ciinkii, boyle maket yapmak benim ¢ok hosuma gidiyor.

Oprenci 3: Projede en ¢ok keyif alarak katildigim asama, cafe, uzunluk
olgiileri ve afigtir. Ciinkii, cafe, renkli takim ve kiigiik koltuklar yapmak hosuma gitti.

Uzunluk olgiileri matematiksel yonde oldugu ve problem ¢dzme vb. gibi seyleri

sevdigim icin hoslandim. Afis ise renkli renkli ve bagkalarinin gérmesi hoguma gitti.

Oprenci 4: Projede cicekleri dikmesi, cafeyi yapmasi bir de bahgemizin igini
yerlestirmesinde ¢ok keyif aldim. Ciinkii, biz ilk defa maket yapmadik. Bagka
siniflarda da yaptik. Bana ¢ok zevk verdi. Maket yapiminda kendimizi geligtirmigtik.

Daha kolay geliyor.

Oprenci 5: Projedeki siisleme benim keyif aldigim bir yerdi. Ciinkii,

boyamay: seviyorum, kartondan ev yapmayi seviyordum.
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Ogrenci 6: Projede boyarken keyif aldim. Bir de baz siislemelerde. Ciinkii,

benim icin eglenceli ve kolayd.

Ogrencilerin goriislerinden, yaptiklan etkinliklerde maket yapimi agamasinin
hem en ¢ok zorlandiklan boliimler arasinda oldugu hem de en keyif aldiklant agama
oldugu belirlenmistir. Ogrenciler agirlikl olarak gicek dikmek, cafe ve koltuk takim
yapmak gibi bahge tasanmindan ve maket yapimundan keyif aldiklarimi ifade

etmislerdir.

Arastirmaci O0gretmen Ogrencilerin hayal giiclerini kullanarak elde ettikleri
bilgileri somut bir maket haline getirmekten keyif aldiklarnin: hatta teneffiise bile
cikmayip maketlerini yaptiklanimt gozlemlemigtir. Calismalar incelendiginde
ozellikle birinci ve ikinci grubun ¢icek bahgesi ¢izimlerini ve cigekleri bahge icine
yerlestirme caligmalarini basanili bigimde yiiriittitkleri goriillmiistiir. Caligmamn
basinda birinci gruptaki iki 6grencinin gergeklestirilen etkinliklere ilgisiz oldugu
goriilmiig, daha sonra ¢izim ve maket yapimi asamasinda bu 63rencilerin ¢caligmalara
istekli bir sekilde katildiklar1 belirlenmistir. Ayrica dordiincii grup ogrencilerinin
igbirligini ve iletisimi ge¢c kurmalanna ve caligmay1 ge¢ tamamlamalarina ragmen
maket yapimi agsamasinda aldiklan keyif sayesinde iyi bir iiriin ortaya koyduklan

goriilmigtiir.

44 Genelleme

Tablo 4-4 Ogrencilerin Yaklasimin Diger Derslerde Uygulanmasina iliskin
Goriisleri

Soru 4: Diger derslerinizde de Proje Tabanh Ogrenme Kodlama

Yaklagimi’nin uygulanmasin ister misiniz? Neden?

_6grenci 1: Istemem, ¢iinkii, cok yoruluyorum, konular | Konularn fazla
fazlayd: ve birazda sikilmistim. olmasi, yorucu ve
sikici olmasi
Osrenci 2: Evet isterdim. Ciinkii, hem &grenmemizde
fayda olur hem de aragtirma yaparak bir sey yapmak insana Arastirmaya
zevk verir. yonlendirme

Ogrenci 3: Evet isterdim. Nedeni: Onlardan da gok bilgi Bilgi edinme
O0grenmek isterim.
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1. Olumsuz Yénler
1.1 Konulanin fazla olmasi
1.2 Zaman problemi
1.3 Yorucu ve sikic1 olmasi
2. Olumlu Yonler
2.1 Aragtirmaya yonlendirmesi
2.2 Ogrenmeyi kolaylastirmas:
2.3 Bilgi edinme
2.4 Basan duygusu

iki tane ogrencinin Proje Tabanli Ogrenme Yaklasimi’mn diger derslerde
uygulanmasinin istenip istenmedi8ine iliskin olumsuz goriisler Dbelirttikleri
goriilmiistiir. Bu goriise sahip olan 68rencilerin goriisleri asagida verilmistir.

Ogrenci 1: Istemem, ciinkii cok yoruluyorum, konular fazlayd: ve biraz da
sikilmistim.

Oprenci 2: Diger derslerin de Proje Tabanli Ogrenme Yaklasimu ile
uygulanmasim istemezdim. Ciinkii proje cok zordu, zaman aliyordu ve diger

derslere yeterince vakit ayiramadigim diistintiyorum.

Bu 6grenciler olumsuz goriislerinin nedenleri olarak, konularin fazla olmasi,
zaman problemi, yorucu ve sikici olmasimi gostermistir. Bu goriise sahip olan
Ogrencilerin  caligmalarn  incelendiginde basarili bir bicimde projelerini
tamamladiklari goriilmiigtiir. Buna ragmen bu yaklasim hakkinda olumsuz goriisler
belirtmelerinin nedenleri; Proje Tabanli Ogrenme Yaklagimi’mi kavrayamamalan,
ilk kez boyle bir calisma gergeklestirmeleri, bilgileri kendilerinin arastirma yaparak

Ogrenmelerinin zor olmasi ve ¢aligmanin ¢ok zaman almasi olarak sdylenebilir.
Bu Ogrencilerin etkinlikler asamasinda sikildiklarinmi, yorulduklaninmi ve

zamanlaninin yetmedigini dile getirdikleri fakat tiim bu olumsuzluklara ragmen

etkinliklerde basarili olduklan gézlenmistir.
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Diger 6grenciler ise Proje Tabanli Ogrenme Yaklasimi’min diger derslerde
uygulanmasinin istenip istenmedigine iligkin olumlu goriisler belirtmiglerdir. Bu
goriislerin bazilan asagida sunulmustur.

Ogrenci 3: Evet bize yaran oldugu icin, gérmedigimiz konulan Sgrenirdik
bize ¢ok faydasi olurdu. Onun igin.

Oprenci 4: Evet isterdim. Nedeni onlardan da ¢ok bilgi 6grenmek isterim.

Oprenci 5: Evet isterdim. O derslerden de daha cok bilgi edinmis oluruz.
Bagka geylerde 6greniriz.

Ogrenci 6: Evet isterdim. Bu derslerde de basarabilecegimizi umuyorum.

Ogrenci 7:Evet keske biir derslerde de bdyle proje olsaydi. Oyle daha giizel
olur, daha iyi anlardik. Cok giizel oldugu icin dersleri ¢ok iyi anlayip arastiriyoruz.
Kendimiz ve arastinp 6greniyoruz bundan.

Ogrenci 8: Evet isterdim. Ciinkii, hem &grenmemizde fayda olur hem de

aragtirma yaparak bir ey yapmak insana zevk verir.

Ogrencilerin bu ifadelerinden Proje Tabanli Ogrenme Yaklasimu’mn diger
derslerde de uygulanmas: ile 6grenmenin kolaylasacag: ve 63rencilerin arastirmaya
yonlendirecekleri anlagilmugtir. Aynica diger derslerden daha ¢ok bilgi edinebilecegi
belirlenmistir. Bu yaptiklan ¢aligma sayesinde 6grencilerin diger derslerde de benzer

calismalari basarabilecekleri diisiincesine sahip olduklan goriilmiistiir.

Aragtirmact §gretmen de, etkinliklerde 6grencilerin “Keske diger derslerde de

bu tiir caligmalar yapsaydik.” seklinde ifadeler verdiklerini gozlemlemistir.

Ogrencilerin goriisleri incelendiginde, calismanin genelde olumlu algilandig
fakat literatiirdeki diger caligmalarda ortaya ¢ikan zaman probleminin bu ¢aligmada
da kendini gosterdigi goriilmektedir. Ogrencilerin maket yapimi asamasinda hem gok
zorlandiklann hem de ¢ok keyif aldiklan goriilmiigtiir. Bunun nedeni olarak
ogrencilerin 63rendikleri bilgileri hayal giigleri yardimiyla somut bir iiriin haline
getirmeleri s6ylenebilir. Ogrencilerin matematik gibi genelde zorlandiklant ve
anlayamadiklari konulart bdyle bir ¢aligmayla somut hale getirmeleri, hem kolay
anlamalarimi hem de yapilan galigmalardan zevk almalanni saglamigtir. Ogrencilerin

maket yapimunda zorlanmalarinin nedeni, ¢igek dikme, tel orgii olusturma gibi el
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becerileri gerektiren ¢aligmalar icin beraber caligabilecekleri uygun ortamin ve arag-

gereclerin olmamasi olarak belirlenmistir.

Projenin diger derslerde uygulanabilecegine iliskin on bes 6grencinin olumlu

goriis, iki 6grencinin olumsuz goriis bildirdikleri saptanmistir.



5 SONUC VE ONERILER

Bu boliimde, aragtirmada elde edilen veriler dogrultusunda ulagilan sonuglara

ve bu sonuglara gore gelistirilen 6nerilere yer verilmistir.

Sonuglar

Birinci Alt Problem

1- Ogrencilerin goriigleri incelendiginde, yaklasimin elde edilen bilgilerin
kullammun: ve kalict 6grenmeyi saglamas agisindan nemli oldugu goriilmiistiir.

2- Caliyjma boyunca yapilan etkinliklerin, OZrencileri arastirmaya
yonlendirmesi, 6grencilerin yaraticiliklaninin gelismesine yardimci olmasi ve elde
ettikleri bilgileri somutlastinp bir iiriin ortaya konmas: agisindan faydah oldugu
belirtilmistir.

3- Ogretmen goriisleri incelendiginde, bu yaklasim sayesinde &grenciye tek
kaynagin kitap olmadii, kaynak kisi ve kurumlarin da bulunabileceginin
anlatilabildigi ve bu sayede Ogrencilerin bilingli bir arastima yapmaya
yonlendirildikleri belirlenmistir.

4- Ogretmen goriislerine gore, yapilan uygulamal: egitim sayesinde 6grenci-
Ogretmen iligkisinin canlanmasi, bilgi edinmede hazira konmay: ortadan kaldirmasi
ve elde edilen bilgilerin gercek yagsamda nasil kullanilacagim dgretmesi yaklasimin
giiclii yonlerini gostermektedir.

5- Yapilan etkinliklerde igbirlikli calismaya agirhk verilmesi, 6grencilerin
verilen sorumluluklan yerine getirmesi, arkadaslariyla iletisim kurmay: 6gretmesi ve

grup icerisinde nasil calisacaklarin1 6grenmesi agisindan 6nemli goriilmiigtiir.

Ikinci Alt Problem

1- Ogretmen ve Ogrenci goriisleri incelendiginde, okullannin arag gereg
yoniinden yetersiz olmas: nedeniyle &grencilerin hedeflenen bilgilere ulagmada
zorluk ¢ektikleri goriilmiistiir.

2- Ogrencilerin goriislerine gore, bahge tasaniminin iki boyutlu ¢izimden iig
boyutlu hale doniistiiriilmesi ve karton iizerine maket yapiminda kullamlan
malzemelerin yerlestirilmesi, bu ¢aligmanin en ¢ok zorlanilan boliimii olarak ifade

edilmistir.
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3- Proje Tabanh Ogrenme Yaklagimi, geleneksel 6gretim anlayisindan farkly
bir yapidadir. Hedeften igerie, Ogrenme durumlarimin planlanmasindan
degerlendirmeye kendi &zelliklerini biinyesinde bulundurur. Bu ¢aligmada 63retmen
ve Ogrencilerin yetistirilmesi gereken miifredat programi ve bu programa gore
yapilmas: zorunlu olan sonuglar yiiziinden Proje Tabanli Ogrenme Yaklasimi’min
felsefesini tam olarak anlayamamalan, etkinliklerinin yiiriitilmesi sirasinda

karsilagilan giicliik olarak belirtilmistir.

Ugiincii Alt Problem

1- Opgrencilerin goriigleri incelendiginde, yaptiklan etkinliklerde zorluk
cektikleri boliimler arasinda yer alan maket yapimi agamasi ayn1 zamanda en keyif
aldiklar1 asama olarak ta belirlenmistir. Ogrenciler tasarladiklan bahgenin igerisine
cicek, cafe, koltuk takimi gibi malzemeleri yerlestirmede ve bahge tasarimini tanitict

renkli afigler hazirlamakta zevk aldiklanini ifade etmislerdir.

Dérdiincii Alt Problem

1- Aragtinlacak konulann fazla olmasi, ¢aligmanin yorucu ve sikict olmasi ve
ayni zamanda ¢ok zaman almasi gibi nedenlerden dolay: iki 6grenci bu yaklasimin
diger derslere uygulanmasim istemediklerini belirtmiglerdir.

2- Ogrenci goriislerinde, bu yaklasimda yapilan etkinlikler sayesinde
Ogrencilerin kendilerine olan giivenlerinin arttif1 ve basart duygulannin gelistigi
belirlenmistir. Bu yiizden ogrenciler diger derslerde de bu tiir caligmalar

yapabileceklerini, 6grenmelerinin daha kolay olacagini ifade etmislerdir.

Oneriler

Arastirma Bulgularina Yonelik Oneriler

1- Yapilan ¢aligmada bu yaklasima iligkin Ogretmenlerle bilgilendirici 6n
aciklamalar yapildig1 halde yaklagim hakkindaki bilgi eksikligi ¢alismaya yansimig
ve temel felsefeden sapmalar meydana gelmistir. Bu alandaki bilgi eksikliginin
giderilerek caligmalara baslanmasi faydali olacaktir.

2- Bu yeni yaklagimin tamtilmast igin gérev yapan ogretmenlerimize hizmet
ici egitim faaliyetlerinin diizenlenmesinin ve uzman destegi ile egitim sistemindeki

tiim okullarda bu tiir ¢caligmalar yapilmasinin yararh olacag ifade edilebilir.
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3- Ogrencilerimizin de egitim alanindaki yenilikler ve gelismelerden haberdar
olmalan o©nemlidir. Bu yiizden, 6grencilerimize egitim alamindaki gelismeleri
bilgilendirici nitelikte seminerler verilebilir.

4- Yapilan arastirmada dgrencilerin ailelerinden yardim alamadiklann bunun
da calismayr olumsuz agidan etkiledigi goriilmiigtiir. Ailelerin, cocuklarinin
egitiminde etkin rol alarak gelisimlerine yardim etmeleri, isini bilingli olarak
yapabilmeleri icin egitim alanindaki gelismeler hakkinda bilgilendirilmeleri ve
cocuklanna hangi agidan yardimct olabilecekleri konusunda yonlendirilmeleri yararli

olacaktir.

Yapilacak Calismalara Yonelik Oneriler

1- Yaklasimin planlama agsamasinin ¢ok 6nemli oldugu, bu konuda titiz bir
caligma gerektigi ve yapilacak caligmalarin uzman destegiyle yiiriitiilmesinin faydal
olacag: sdylenebilir.

2- Bu yaklasim sayesinde, 6grenilen bilgilerin kullanimi, bu bilgilerin anlamh
hale gelmesi, arastirmaya yoneltmesi, 6grenmenin kalic1 olmas: saglanabileceginden
yapilan ¢alismalar arttinlarak egitim sistemimize uygulanabilmesine yonelik veriler
elde edilmelidir.

3- Opretmen ve ogrencilere bu yaklasim hakkinda yeterli bilgiler verilerek
teorik alt yapinin saglamlastinlmasinin, yapilacak caligmalardaki giicliikleri ortadan
kaldirmaya yarar olacaktir.

67



KAYNAKCA

[1] KEMMIS, S., “Action Rescarch” Educational Research, Methodology
and Measurement, An International Handbook, Ed.Jhon P. Keeves,
Pergomon Pres,(1988), P.42.

[2]1 GULL, Hilda K.F., Project in The Education of Young Children, London,
McDaugall’s Educational Co.Ltd., (1936).

[3] STEVENSON, J.A., The Project Method of Teaching, New York, The
Mecmillion Company, (1924).

[4] KNOLL, M., “The Project Method: Its Vocational Education Origin and
International Development”, Journal of Industrial Teacher Education,
(University of Bayreuth), XXXIV, 3, (1997), p.9

[5] http://www.geocities.com/efelise/ec0002.htm
“Etkili Ogrenme ve Ogretim Teknikleri” 20 Mart 2002

[6] http://www.glef.org
Instructional Module PBL. The George Lucas Educational Foundation, 15
January 2002.

[7] http://www.pblmmk.12.ca.us

Project Based Learning With Multimedia, Country Superintendent of
Schools, 14 January 2003.

[81 MOURSUND, D., Project Based Learning Using Information
Technology, Eugene OB, International Society for Technologyin
Education, (1999).

[9] YURTLUK, M., Proje Tabanli Ogrenme Yaklagimi’nin Matematik Dersi
Ogrenme Siireci ve Oprenci Tutumlarina Etkisi, Yiiksek Lisans Tezi,
Hacettepe Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Ankara, (2003).

[10] THOMAS, J.W., “A Review of Research on Project Based Learning.”
March 2000, Supported by The Autodesk Foundation, California, 05 July
2001.

[11] http://www.bie.org

68



What is Project Based Learning?, Buck Institue for Education, 2 March
2002.

[12]DEMIRHAN, C., “Program Gelistirmede Proje Tabanli Ogrenme
Yaklasimi”, Yiiksek Lisans Tezi, Hacettepe Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisii, Ankara (2002)

[13] ERDEM, M. Ve B. AKKOYUNLU, “Ilkdgretim Sosyal Bilgiler Dersi
Kapsaminda Besinci Siif Ogrencileriyle Yiiriitiilen Ekiple Proje Tabanh
Oprenme Uzerine Bir Cahigma”, [Ik6gretim Online,05 Mart 2002
(http://ilkogretim-online.org.tr/vol1say1/V01s0la.htm)

[14] ERDEM, E., “Program Gelistirmede Yapilandirmacilik Yaklagimi”,

Yiiksek Lisans Tezi, Hacettepe Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii,
Ankara, (2001)
[15] http://ilkogretim-online.org.tr/vollsay1/V01s0la.htm

Buck Institute for Education, “PBL Overview What is Project Based
Learning?;Four Reasans toTry.”,05 July 2001,

[16] KORKMAZ, H., “Fen Egitiminde Proje Tabanli Ogrenmenin Yaratict
Diisiinme, Problem Cozme ve Akademik Risk Alma Diizeylerine Etkisi”,
Doktora Tezi, Hacettepe Universitesi, Ankara, (2002).

[17] http://www.bie.org
PBL Overview, Buck Institue For Education, 2 March 2002.

[18] DEMIREL ve DIGERLERI, “Proje Tabanli Ogrenme Modelinin
Ogrenme Siirecine ve Ogrenci Tutumlarina Etkisi.”, IX, Egitim Bilimleri
Kongresi Bildiris, Bolu, (2000)

[19] DEMIREL, O., Kuramdan Uygulamaya Egitimde Program Gelistirme,
PEGEM A Yayincilik, Ankara, (1999).

[20] KORKMAZ, H. Ve F. KAPTAN, “Fen Ogretiminde Proje Tabanli
Ogrenme Yaklasimi”, H.U. Egitim Fakiiltesi Dergisi, Say1 20, (2000),
s.193.

[21] MEYER D., K. Ve Digerleri, “Challenge in a Mathematics Classroom;

Students Motivation and Strategies in Project Based Learning”, The
Elementary School Journal, Vol 97, (1997).

[22] SIMKINS, M., “Project Based Learning With Multimedia.”, Educational
Leadership, Vol 28, Mar/Apr (1999), p.10.

69



[23] SIDMAN, T.R. and B.M. MILNER, “Constructivist Inspiration: A
Project Based Model For L2 Learning in Virtual Worlds”, Texas Papers
in Foreing Language Education, Vol 6,n 1, Fall (2001), p.63.

[24] DIFFILY, D., “Project Based Learning, Meeting Social Studies and
Needs of Gifted Learners”, Gifted Childeren Today Magazine, Vol.25,
Summer (2002), p.40

[25] YILDIRIM, A. Ve SIMSEK, H., Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma
Teknikleri, Seckin Yayincilik, Ankara, (2000).

[26] ARIKAN, R., Arastirma Teknikleri ve Rapor Yazma, Gazi Kitabevi,
Ankara, (2000).

[27] ERDEN, M., Egitimde Program Degerlendirme, Pegem Yaymncilik,
Ankara, (1995).

[28] PREUSS, D.A., “Creating a Project Baged Curciculum.”, Tech Direc

[29] KARASAR, N., Bilimsel Arastirma Yo6ntemi, Nobel Yayin Dagitim,
Ankara, (1998).

[30] BIRGIVI, M., Proje Usulii ile Uygulanmig Unite Ornekleri, Milli Egitim
Basimevi, Istanbul, (1953).

[31] ARSEVEN A, Ilkogretim 7.S1mf Matematik Ders Kitaplarina iliskin
Opretmen, Ogrenci ve Uzman Goriisleri, Yiiksek Lisans Tezi, Hacettepe
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Ankara, (2003).

[32] SONMEZ, V., Egitim Felsefesi, Adim Yayincilik, Ankara, (1993).

70



EK I: PROJE PLANLAMA FORMU

PROJE PLANLAMA FORMU

Simf : 6. Sumf
Ders\Dersler : Matematik — Fen Bilgisi — Sosyal Bilgiler — Resim

Proje Konusu: Cicek Bahgesi

Hedefler:

1. E.b.o.b bagintisini kullanabilecegi bir arazi se¢gme.

2. Geometrik sekil ozellikleri yardimiyla e.b.o.b. bagintisin1 kullanabilecegi
¢izimi yapma.

3. Geometrik sekillerin alan o6zelliklerini kullanarak bahge Ol¢limiinii
gergeklestirme.

4. Sosyal Bilgiler dersi yardimiyla o bolgenin iklim ve cografi kosullaninin
toprak yapisini belirleme.

5. Fen Bilgisi dersi yardimiyla o bolgede yetistirilebilecek cicek secimini

gerceklestirme ve bu cigeklerin kok-govde-¢gicek yapisim belirleme.

6. Olusturulacak ¢igek bahgesini tanitici bir afig hazirlama.

7. Olusturulan bahgeyi ii¢ boyutlu hale getirme ve ¢alismay: sergileme.

Projenin Gruplarmmn Yapisi \ Niteligi

Siuf 6grencilerini, bir grup 5 6grenciden, diger gruplar 4’er 6grenciden

olusacak sekilde dort gruba ayirmak. Yapilacak calismanin grubun ortak {iriinii

olmasini saglamak.

Projeye Yon Verecek Alt Sorular:

AN N N N N S

Arazinin sekli nasil olacak?

Bahcede yetistirilen ¢iceklerin kok-gvde-gicek yapisi nasil olacak?
Gergek Olciiler ne olacak?

Cizimler hangi uzunlukta olacak?

Maket yapimi ne zaman bitecek?

Proje ii¢ boyutlu hale ne zaman doniistiiriilecek?

Proje ne zaman sergilenecek?
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Projede Yararlanilacak Temel Veri Kaynaklan

v Derste 6grenilecek konular

v' Test ve ders kitaplan
v" Okul kiitiiphanesi

v’ Televizyon

Calisma Takvimi

Planlanan Zaman

Eylem

29 Kasim-3 Aralik | Projeye baslama (E.b.o.b ve geometrik sekillerin 6zellikleri ve
alan bagintilan)

06-10 Aralik Arazi ve bitki se¢imi. (Uzunluk Ol¢iileri, alan hesaplamalar,
iklim ve cografi kosullar1)

13-17 Aralik Tasarimun ¢izimi (iki boyutlu)

20-24 Aralik Iki boyutlu ¢izimin ii¢ boyutluya  doniistiiriiliip
sekillendirilmesi.

27-31 Aralik Projenin sergilenmesi.

Projenin Temel Kontrol Noktalar

Proje baglama tarihinden itibaren haftada bir kontrol edilecek; karsilasilan

sorunlar giderilmeye caligilacak. Projede gruptaki elemanlarin hepsinin etkin bir rol

almas1 saglanacak, dgrenciler sik sik motive edilecek, gerekli yardimlar yapilacak.

Projenin Sunulmas \ Uriiniin Yapilmas:

v Gruplann olusturduklari projelerin 27-31 Aralik tarihleri arasinda

sunulmasi

v Sunuda iiriiniin yapisimn ve plan asamalanmn gruplar tarafindan

anlatilmas:

Projenin Degerlendirilmesi

Projenin iiriin niteligi ve siire¢ boyutunda degerlendirilmesi.
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EK IT: PROJE RAPORU SABLONU

Proje Raporu $ablonu:

v
v
v

<\

A N N N NN

Gruptaki elemanlarin mesleklere gore dagilim listeleri

Mesleklere ait tanitic: bilgiler

Projenin uygulanacag: bolgenin iklim ve cografi kosullan ve toprak yapisi
hakkindaki bilgi

Kullanilacak ¢igeklerin se¢im nedeni

Projede kullanilacak ¢igeklerin nasil bir kok-gévde-gicek yapisina sahip oldukiari
hakkinda bilgi

Hazirlanacak bahge icin nasil bir arazi segildi? Neden? Bahce i¢in kullanilacak
alanin metrekaresi. Makette kullamlan 6l¢ii ve nedeni?

Bahce igerisinde yer alacak gicekler nasil yerlestirildi? Neden?

Bahge icerisinde yer alan ¢icek sayisi ve kapladiklar alan

Bahge hangi sekilde yapildi?

Bahgenin goriiniiiiniin se¢iminin nedeni

Afisin hazirlanmasi
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EK III: GRUP ETKINLIiKLERi DEGERLENDIRME FORMU

GRUP ETKINLIKLERI DEGERLENDIRME FORMU

Degerlendirilen Grup feeteetasetettenttttestetcntesttntcassntnscessassasensassncns
Degerlendirmeyi Yapan  f....cccciiciiciiiiiiiincincrincicescscssaisessasssasenconens
Isimler Teeeseererereactsttecasenesssarnssssaserssraesararanesnnasans
Yonerge

Proje Tabanhi Ogrenme etkinliklerinde grup ¢alismalarini degerlendirmek iizere size
asagida maddeler verilmistir. Bu maddeleri agagida verilen Olgiitleri dikkate alarak

puanlayiniz.

1 = Yeterli degil
2 = Yeterli
3 = Oldukga Yeterli

Ornek: “Kullamlan kaynaklarin gesitliligi” maddesini puanlarken grubun kullandig1
kaynaklannn ¢ok yetersiz oldugunu diisiintiyorsamz 1, yeterli oldugunu
diistinliyorsamz 2, oldukca yeterli oldugunu diigiiniiyorsamz 3 olarak belirlenen

kutucuga isaret koyunuz.
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Arastirma

1. Kullandi§1 kaynaklann cesitliligi

2. Baglant: kurdugu kisiler

3. Diger disiplinlerle kurulan baglanti

Proje Siirecindeki Isbirligi

1. Bilgilerin grup i¢indeki paylagimi

2. Gruplar aras bilgi aligverisi

3.Sorumluluklarin paylasilmasi ve igbirligi

Sunum

Sunuda kullanilan teknikler (kullanilan arag ve
gerecgler, sunu bigimi

Sunudaki isbirligi
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EK IV: BIREYSEL ETKINLIKLER DEGERLENDIRME FORMU

BIREYSEL ETKINLIKLER DEGERLENDIRME FORMU

Degerlendirilen Kisi PSRN
Degerlendirmeyi Yapan  f....cccieiiiiimieiiioieniiciiessesiacisacssesesssessscesens
Yonerge

Proje Tabanli Ogrenme etkinliklerinde bireysel calismalarini degerlendirmek iizere
size agagida maddeler verilmistir. Bu maddeleri asagida verilen Olgiitleri dikkate

alarak puanlayimz.

1 = Uzerine Diisen Sorumlulugu Yerine Getirmedi
2 = Uzerine Diisen Sorumlulugu Yerine Getirdi

3 = Uzerine Diigen Sorumlulugu Fazlasiyla Yerine Getirdi

Ornek: “Meslegiyle ilgili aragtirma yapt: mm?” maddesini puanlarken bireyin yaptig
aragtirmada lizerine diisen sorumlulugu yerine getirmedigini diisliniiyorsamz 1,
yerine getirdifini diigiiniiyorsaniz 2, fazlasiyla yerine getirdigini diisliniiyorsamz 3

olarak belirlenen kutucuga igaret koyunuz.
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Etkinlikler

Meslegiyle ilgili aragtirma yapti m?

Meslegiyle ilgili kisi ya da kuruluslarla iliski kurdu mu?

Farkl1 kaynaklara yonelip aragtirma yapti m?

Projenin yiiriitiilmesinde grupla uyum i¢inde ¢aligt: rm?

Projenin yiiriitiilmesinde aktif rol aldi mu?

¢ Arazinin segciminde

¢ E.b.o.b — Alan ve ¢evre hesaplamalan

¢ Bahcenin ¢iziminde

e Cigeklerin bahgeye yerlestirilmesinde

e Maketin hazirlanmasinda

Raporun organize edilmesinde iizerine diisen

sorumlulugu yerine getirdi mi?

Raporun planlanmas: ve sinifa sunulmasinda aktif rol
aldi mu?
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EK V: GRUPLARIN AFiS RESIMLERI







EK VI: GRUPLARIN MAKET RESIMLERI
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