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OZET

) COKLU ZEKA KURAMININ
ILKOGRETIM SEKIZINCI SINIFLARDA MATEMATIK
OGRETIMINDE OGRENCI BASARISINA ETKISi

Serkan KULOGLU

Balikesir Universitesi, Fen Bilimleri Enstitiisii, ilkogretim Matematik Egitimi Anabilim Dah

(Yiiksek Lisans Tezi / Tez Damsmanlar:: Prof. Dr. Nesrin OZSOY, Yard. Doc. Dr. Neset DEMIRCI)

Balikesir, Tiirkiye, 2005

Bu arastirmanin amaci, Ik 6gretim sekizinci siif 6grencilerinin orantili
dogru pargalar1 ve benzer iicgenler {initesini Coklu Zeka kuramina gore 6gretimi ile
geleneksel Ogretiminin Ogrencilerin matematik basarilari, matematiksel tutumlari
tizerindeki etkilerini ve bunlarin cinsiyet ile iliskilerini incelemektir. Arastirmada
kontrol gruplu ©On test- son test deneysel arastirma modeli kullanilmigtir. Deney
grubunda Coklu Zeka 6grenme teknikleri, kontrol grubunda ise geleneksel 6gretim
yontemleri kullanilmistir. Arastirma alt-soysa ekonomik diizeye sahip bir ilkogretim
okulunun 8. smif Ogrencileri ile (40 kiz 29 erkek, n=69) matematik dersinde
yapilmistir.  Arastirmanin verileri basari testleri, Coklu Zeka Alanlar1 Olgegi ve
Matematik Tutum 0lgegi ile toplanmistir. Veri analizinde Aritmetik Ortalama,
Standart Sapma, t-Testi, Varyans Analizi kullanilmistir. Arastirmanin sonunda
Coklu Zeka kuramina dayali Ogrenme yoOntemlerinin Ogrencilerin matematik
bagarisim artirdigr saptanmustir. Coklu Zeka kuramina dayali 6grenme yontemlerinin
ogrencilerin matematiksel tutumlarinm etkiledigi ve geleneksel ogretim yontemleri ile
arasindaki farkin 6nemli oldugu bulunmustur. Coklu Zeka kuramina dayali 6grenme
yontemlerinin, Ogrencilerin matematiksel tutumlarini etkiledigi ve geleneksel

Ogretim yontemleri ile arasindaki farkin 6nemli oldugu bulgusuna ulasilmistir.

Anahtar Kelimeler: Coklu Zeka Kurami, Matematik Egitimi, Matematige

Mliskin Tutum.

iv



ABSTRACT

EFFECT OF
MULTIPLE INTELLIGENCE THEORY
TO STUDENT'S SUCCESS IN EIGHT DEGREE OF
PRIMARY SCHOOLS IN TEACHING MATHEMATICS

Serkan KULOGLU
Balikesir University, Institute of Science, Department of Primary Mathematic Education
(Master Thesis / Supervisor : Prof. Dr. Nesrin OZSOY, Yard. Doc. Dr. Neset DEMIRCI)

Balikesir-Turkey, 2005

The purpose of this research is to study the Multiple intelligences Learning
Traditional Teaching on the mathematics achievement, mathematical attitude of
students and the relationship of gender with these in primary school, second level,
eighth grades. Pretest- posttest experimental design with control was used for the
research. Multiple Intelligences Techniques were used for the experimental group
and Traditional Teaching Methods were used for the control group. The research
was carried out at a primary school, in mathematics lessons of eighth grades ( 40
female, 29 male, n=69 ) with low socio-economic backgrounds. The data of the
research were gathered with Achievement Test, Multiple Intelligences Scale and
Mathematic Attitude Scale. Mean, Standard Deviation, t- Test, Analysis of Variance
were used to analyze the data. At the end of the research, it has been yielded that
Multiple Intelligences Methods add to the mathematics achievement of the students,
that the difference is statistically significant favoring the males, and that Multiple
Intelligences Metods affect the mathematical attitude of the students. The difference

between Multiple Intelligences Teaching and Metods 1is significant.

Key Words: Multiple Intelligences Theory, Education of Mathematics,
Mathematical Attitude.
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ONSOZ

Bu calismada, matematik 6gretiminde Geleneksel Ogretim ile Coklu Zeka
Kuram’mna dayali 6gretimi karsilastirmayr amacladim. Titizlikle calismalarimi
yiriittiim. Elde ettigim sonuglarla Egitim ve Bilim caligmalarina katkida
bulunabilmek en biiyiik amacimdir.

Gerek derslerde gerekse de ders dist aktivitelerde sabirla uygulamaya
yardimci olan sevgili 6grencilerime, calisma boyunca destegini esirgemeyen
Kosekoy Istasyon ilkogretim Okulu Miidiirii Sn. Metin TAHTACI ya ve beni
sabirla destekleyen aileme tesekkiirii bor¢ bilirim.

Bu calismanin fikir asamasinda, hazirlik asamasinda ve uygulanisinda beni
cesaretlendiren, her konuda degerli fikir ve yardimlarin1 esirgemeyen Sn. Hocam
Prof. Dr. Nesrin OZSOY ve Sn. Hocam Yard. Doc. Dr. Neset DEMIRCI’ye
sonsuz tesekkiirlerimi sunarim.

Serkan KULOGLU

Izmit, Kasim, 2005
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GIRIS
Bu boliimde, aragtirmanin problemi, amaci, 6nemi, sinirliliklar, sayithilar ve

arastirma ile ilgili tanimlar yer almaktadir.

1.1 Giris

Egitim ve Ogretim alaninda uygarligin bugiin ulastig1 diizey, gerek bireysel
gerekse de toplumsal anlamda egitim-Ogretim ortamlarinda gelistirilen 6grenme-
ogretme stratejileri ile miimkiin olagelmistir. Cagimizda her gecen giin egitim
ogretim yontemlerinde siirekli bir degisim ve gelisim yasanmaktadir. Yapilan her
yeni c¢alismada insan beyni ve zekasi daha iyi anlasilmakta ve yeni alternatif
yontemler gelistirilerek basari c¢itasi her gecen giin daha da yiikseltilmektedir.
Bununla birlikte ekonomik, sosyal ve teknik alandaki hizli1 degismeler ve gelismeler
toplumlarin yapisini degistirmektedir. Toplumlarin en temel 6gesi olan bireylerin bu
degisim ve gelismelere adaptasyonun derecesi de toplumlarin gelismislik diizeyinin
en Onemli belirleyicisidir. Egitim alaninda toplumsal boyutta bir basar1 artisi
yasayabilmek icin oncelikle bireysel olarak bir basar1 artis1 yasamak gerekmektedir.
Bireysel farkliliklara verilen onemin artmasi bireysel basar1 ve bireysel gelislimi de
beraberinde getirerek, toplumun genelinin egitim seviyesinin yiikselmesini

saglayacagi ¢ok agiktir.

Howard Universitesi Psikoloji profesorlerinden Howard Gardner tarafindan
gelistirilen Coklu Zeka Teorisi (Multiple Intelligences Theory) her bireyin farkl
derecelerde cesitli zekalara sahip oldugunu; bununda kisilerin 6grenme bicimlerini,
ilgilerini, yeteneklerini ve egilimlerini acikladigin1 vurgulamaktadir. Bu teori,
egitimcilere temel prensipleri yaratici bicimde kullanarak ogrencilerin bireysel
farkliliklarina deger veren programlar hazirlamalarina olanak veren yeni ufuklar
acmistir. Bu teoriye gore bireylerde 8 zeka tiirii bulunmaktadir[1- 6]. Gardner, 1983
yilinda yayinlanan “Zihnin Cerceveleri” adli kitabinda 6nce yediye ayirdigi zeka
alanlarina sonra bir zeka alani daha ekleyerek sekiz ayri ve evrensel kapasite

(yetenek) Onermistir [5, s. 4-5].



1.2 Onem

Yapilan caligmalarda ¢ogunlukla matematik dersinin en sevilmeyen derslerin
basinda geldigi goriilmektedir. Klasik egitim sistemi Ogretmene “Ogreten” roliinii
yiiklemektedir. Oysaki 6gretmene yiiklenen rol “Ggrenmeye rehberlik eden”
oldugunda gerek derslerdeki basar1 gerekse de matematik dersine olan ilginin
arttigr gozlenmistir [7]. Giinliik hayatla ¢cok yonlii iliski halinde olan ve son derece
eglenceli hale getirilebilen matematik dersinin sevilmeyen derslerin basinda
gelmesinde, derslerde kullanilan ogretim tekniklerinin rolii biiyiiktiir. Ogretmenin,
sinif ortaminda, secme oOzgiirliigliniin olmasinin, bireysel farklilik ve yetenekleri
desteklemesinin, en dogru ve tek bir kullanim yerine farkli uygulamalara yer

vermesinin, konular1 farkli boyutlarda ele almasinin gerekli oldugu ortadadir([8].

Her simif bir zeka bahcesi gibi diisiiniilebilir. Bitkilerin birbirine ¢ok
benzemesine ragmen, her biri farkli bir sekilde biiyiiylip farkl iiriinler verirler. Bir
bah¢ivanin bitkilerinin farklarini ve ihtiyaclarini bildigi gibi bir Ogretmen de
ogrencilerinin bireysel farkliliklarini, yeteneklerini ve {stiinliiklerini belirlemek

zorundadir. Ancak bu sekilde onlarin basariya ulagsmalarina yardimct olur[4].

Bu nedenle matematik egitimine ¢cagdas egitim Ogretim yontemlerini uyarlamak,
matematik egitimindeki basariy1 arttiracaglr siiphe gotiirmez bir gercektir. Bu
calismada cagdas egitim yontemlerinden biri olan Coklu Zeka Kurami’nin matematik
egitimine uyarlanip sonuclar1 degerlendirilecegi icin egitim sistemimizin gelisimi
acisindan ve Coklu Zeka Teorisine dayali matematik Ogretimi ile ilgili bundan

sonraki yapilacak calismalara ornek teskil etmesi acisindan 6nem arz etmektedir.

1.3 Problem

“ Tlkogretim sekizinci smiflarda ¢oklu zeka kuraminin matematik egitiminde
uygulanmasinin matematiksel basariya etkisi nedir? ” Sorusu bu arastirmanin

problemi olarak belirlenmistir.



1.4 Alt Problemler

1y

2)

3)

4)

Ogrencilerin cinsiyetleri ile zeka alanlar1 arasinda nasil bir iliski vardir?

[Ikogretim sekizinci siniflarda matematik dersinin ¢oklu zeka kuramma gore

islenmesinin, 6grencilerin matematik dersi tutumu iizerinde etkisi nedir?

Ogrencilerin matematik dersine iliskin tutum puanlar1 ile matematiksel basari

arasinda nasil bir iliski vardir.

[lkogretim sekizinci simiflarda matematik dersinin coklu zeka kuramina gore

islenmesinin matematik dersi basarisina etkisi nedir?

1.5 Simirlamalar:

Bu arastirma,

1.

4.

S.

Uygulamanin yapildigi Kosekoy Istasyon Ilkogretim Okulu 8/B ve 8/D

siniflari,

[Ikogretim matematik egitimi sekizinci simif matematik egitimi miifredatinda

yer alan Orantili Dogru Pargalar1 ve Benzer Ucgenler iinitesi,
12 haftalik egitim-6gretim siiresi,
Matematik Dersi Tutum Olgegi,

Orantili Dogru Parcalar1 ve Benzer Ucgenler Unitesi Basar1 Testi,

fle simirlidir.

1.6 Sayiltilar:

1)

2)

3)

Kontrol ve deney grubu 6grencilerinin ilkogretim sekizinci sinif matematik

programinda verilen sinirliliklar i¢inde kaldig varsayilmastir.

Coklu Zeka Teorisine dayali matematik Ogretiminin gergeklestirilmesinde

kullanilan aracglar i¢in bagvurulan uzman goriisleri yeterlidir.

Arastirmanin kontrol edilemeyen degiskenlerinin iki grubu da aymi oranda

etkiledigi varsayilmistir.



1.7 Tanimlar:

Zeka : Bir yada daha fazla kiiltiirel yapida degeri olan bir iiriine sekil verme

yada problemleri ¢ozme yetenegidir[9].

Coklu Zeka : Zekanin sekiz cesit, ayr1 ve evrensel kapasiteye ( Sozel-Dilsel
Zeka, Mantik —Matematiksel Zeka, Gorsel-Mekansal Zeké, Bedensel Zeka, Miiziksel

Zeka, Sosyal Zeka, Doga zekasi, Oze doniik Zeka) ayrilarak ele alinmasidir.

Coklu Zeka Alanlar1 Puanlari: Likert tipi, test seklinde diizenlenmis olan
Coklu Zeka Alanlar1 envanterinde yer alan maddelere, yanitlayicinin vermis oldugu

puanlarin zeka alanlarina gore toplanmasi ile elde edilen puan degerleridir.

Matematik Dersi Tutum Olcegi Puam: Likert tipi, test seklinde diizenlenmis
olan Matematik Dersi Tutum Olgegi'nde yer alan maddelere, yanitlayicinin vermis

oldugu puanlarin toplanmasi ile elde edilen puan degeridir.

Ders Basar1 Puami: Ogrencilerin Orantili Dogru Parcalar1 ve Benzer Ucgenler

Unitesi Basar1 Test’inden aldig1 puan degeridir.



KAYNAK TARAMASI

Bu boliimde arastirmanin kuramsal boyutu ile ilgili bilgiler ve kaynaklar

degerlendirilmistir.

2.1 Tlgili Arastirmalar.

Coklu Zeka kuramu ile alakali gerek yurt icinde gerekse de yurt disinda yapilmig

bir ¢ok arastirma mevcuttur.

Elliott ve Gintzler, (1996) Yapmis olduklari calismalarinda, Coklu Zeka
kuramina kisisel bir bakis gelistirmislerdir. Bu olgusal calismada gozlemler, secenek
tiriinleri, Ogrenci reaksiyonlar1 ve arastirma kontrolleri yoluyla c¢oklu zeka
ogretiminin etkileri gozlemlenmigstir. Yapilan gozlemler ve kontroller dgrencelerin

ogrenmesinde Coklu Zeka egitiminin faydali oldugunu dogrulamistir[10].

Koroglu, Yesildere, Cantiirk, (2001) yapmis olduklar1 ¢calismada ilkogretim 6.
sinifta Olgiiler konusunun ogretiminde coklu zeka kullanimini kullanmislardir. Coklu
Zeka Kurami’na dayali matematik 6gretiminin Ogrenci basarisi iizerinde anlaml
oOlciide etkili oldugu sonucuna varmislardir. Coklu Zeka yontemleri ile ders dinleyen
ogrencilerin basar1 diizeyleri, geleneksel egitim yontemleri ile dersi dinleyen

ogrencilerin basar1 diizeylerine gore oldukca yiiksek oldugu anlasilmistir[7].

Erb, (1996)Yapmis oldugu calismasinda, Coklu zeka aktivitelerinin,
ogrencilerin O0grenme sorumluluklar1 iizerinde nasil bir etki olusturdugunu
arastirmistir. Arastirma sonucunda Ogrencilerin 6grenme sorumluluklarini arttirma
aktiviteleri, 0grencilerin uygunsuz davraniglarinin azalmasina sebep olarak akademik

basarilarinin artmasina yol acmistir[11].

Ozdemir, Korkmaz, Kaptan (2002), yapmis olduklar1 calismada, ilkogretim
okullarinda Coklu Zeka kurami temelli fen egitimi yoluyla iis diizey diisiinme
becerilerini gelistirme iizerine bir inceleme yapmislardir. Coklu Zeka Kurami tabanl
fen etkinliklerinin uygulandigr simf ile uygulanmayan sinif Ogrencilerinin bilgi,
kavrama, problem cozme, bilimsel siire¢ becerileri ve toplam test puanlarinin

ortalamalar1 arasinda bir fark oldugunu tespit etmislerdir[12].



Ekici, (2001), yapmis oldugu calismada, Coklu Zeka kuramina dayali biyoloji
Ogretiminin Analizini yapmistir. Biyoloji 0gretmenlerinin uygulamali bir alan olan
biyoloji dersinin 0gretiminde sadece sozel zekaya yonelik ogretim yerine tiim zeka
gruplarim1 dikkate alarak Ogretim yapmalari, 68renci basarisini arttiracaktir. Sinif
ortaminda Ogretilecek bir konu geleneksel planlama ve uygulama bigimleri ile degil,
zeka alanlarinin ise kosularak Ogretilmesi ile daha zevkli hale gelecek ve

ogrenmenler daha kalic1 olacagi sonucuna varmiglardir[13].

Hanley, Hemiz, Lagioia-Peddy ve Levine-Albuck, (2002) yaptiklar1 ¢alismada,
sosyal calismalarda Coklu Zeka kullanmanin 6grenci ilgisi ve basarisi iizerindeki
etkisini incelemislerdir. Arastirma sonuglari, Coklu Zeka kuraminin sosyal
calisiilmalarda uygulanmasinin 6grencilerin ilgilerini ve basarilarin1  arttigin

gostermistir[ 14].

Asc1 ve Demircioglu, (2001), yapmis olduklar1 ¢alismada Coklu Zeka teorisine
gore gelistirilen ekoloji iinitesinin 9.simif Ogrencilerinin ekoloji basarisina ve
tutumlarma olan etkisini incelemistir. Coklu Zeka temelli ekoloji ders planlarinin
uygulandig1 siiftaki 6grencilerin ekoloji basarilari, geleneksel dgretim yonteminin
uygulandig1 smiftaki ogrencilerin ekoloji basarilarina gore daha yiiksek oldugunu

tespit etmislerdir[15].

Giircay ve Eryilmaz, (2002), yapmis olduklart c¢alismada lise 1. smif
ogrencilerinin Coklu Zeka alanlarinin tespiti ve fizik egitimi lizerine etkilerini
incelemistir. Calismanin sonuglar1 Ogrencilerin zeka alanlarinin esit  dagildigim
gostermektedir. Sozel dil zekas1 ve matematiksel mantik zekasin 6n plana ¢ikaran
giiniimiiz egitim sistemimizde ise ne yazik ki diger zeka alanlarinda on plana ¢ikmis
olan Ogrenciler goz ardi edilmektedir. Bu da fizigi 6grenciler acisindan anlasilmaz
hale getirmektedir. Oysa fizigin bir doga bilimi olusu her zeka alanim1 kapsayan
aktivitelerin hazirlanmasini daha bir kolaylastirmaktadir. Bu sekilde planlanmis
ortamlarda yetisen sadece fizigi sevmekle kalmayacak, okul sonrasinda bile siirekli
cevresindeki fiziksel olaylar1 sorgulayan, bilgiyi arayan kullana ve iireten bireyler
haline doniisecektir. Fizik egitiminde Coklu Zeka kuramina dayali ders planlariyla
hem her zeka alanindaki Ogrencilerin fizigi 6grenmesi saglanmis olacak, hem de
ogrencilerin az gelismis olan zeka alanlarinin gelismesine olanak saglamis olacagi

seklinde sonuglara varmislardir[16].



Goniilli, (1998) ilkogretim 5. smmf Ogrencileri iizerinde yapmis oldugu
calismasinda Coklu Zeka Teorisi Ogretim yontemlerinin 5. simf Ogrencilerinin

matematik basaris1 izerinde onemli katkist oldugu sonucuna varmistir[17].

Osborne, (1992) yapmis oldugu calismasinda Coklu Zeka Kuraminda olgme
araclarinin degerlendirmis ve Gardner’in Coklu Zeka Yeteneklerinin ya benzersiz,
yada kagit ve kalem yardimi ile dogrudan dogruya Olgemeyecegimiz bir unsur

oldugu sonucuna varmistir[18].

Kaya, (2002), yapmis oldugu calismasinda Coklu Zeka kuraminin ilkdgretim
7.smif 6grencilerinin atom ve atomik yapi konusundaki basarilarina ve 6grenmenin
kaliciligina tutum ve algilamalarina olan etkisini incelemistir. Calismada Coklu Zeka
Teorisi 0gretim yontemleri ile hazirlanan 7. sinif atom ve atomik yap: konusunda,
ogrencilerin basar1 diizeyleri geleneksel Ogretim yontemlerine gore daha yiiksek
oldugu sonucuna varilmistir. Coklu Zeka Teori’sinin 6grencilerin basar1 diizeyleri ve
ogrenmenin kaliciligi {izerinde Onemli katkisinin oldugunu tespit edilmistir.
Ogrencilerin son Tutum ve Algilama Anketi sonuglar1 arasinda anlamli bir farkin
cikmasi, Ogrenci merkezli ve 8 farkli zeka alnina dayali 6gretim etkinliklerinin,
ogrencilerin fen egitimine olan tutumlarini olumlu gelistirdigi gibi bilimi ve bilimi
Ogrenme yollarim1 algilama konusunda da anlamh katkilar1  oldugunu
gozlemlemislerdir. Coklu Zeka Teorisi 0gretim yontemleri ile verilen ev ddevleri,
ogrencilerin fen egitimine olan tutumlari, bilim ve bilimi 6grenme yollarini

algilamalar iizerinde olumlu yonde katkilar sagladigi anlasilmistir[19].

Temur, (2001), yapmis oldugu calismasinda Coklu Zeka kuramina gore
hazirlanan o6gretim etkinliklerinin 4. simif Ogrencilerinin matematik erisilerine
Ogrenilen bilgilerin kaliciligina etkisini arastirmistir. Calismada Coklu Zeka
Kuramina gore hazirlanan 6gretim etkinliklerinin 4. smif ogrencilerinin matematik
erisileri ve dgrenilen bilgilerin kalicilig1 {izerinde 6nemli 6l¢iide etkisinin var oldugu

bulunmustur[20].

Obuz, (2001), yapmis oldugu calismasinda Coklu Zeka kurami’nin hayat bilgisi
dersindeki Ogrenme siirecine etkisini incelemigtir. Calismasinda Coklu Zeka
Kurami’nin hayat bilgisi dersinin 6grenme siireci iizerinde Onemli bir etkisinin

bulundugu tespit etmistir[21].



Duval ve Mark, (1994) Kirsal bolgede yer alan Vermant Ilkogretim Okulunda
Howard Gardner’in Coklu Zeka Kurami Uygulamasini yaptiklart c¢alismalarinda,
kirsal kesimlerdeki devlet okullarindaki egitimin gelismesinde, yeniden
yapilanmasinda Coklu Zeka kuraminin denenmesinin gerekli oldugu sonucuna

varmislardir[22].

Kuru, (2000) yapmis oldugu calismasinda, bedensel kinestetik zeka ve beden
egitimi arasindaki iliskiyi incelemistir. Calismada Tiirk sporunda alt yapiyr dinamik
hale getirecek olan, egitimde cocukta var olan kinestetik zekanin Oniinii agmakla
miimkiin olacagi sonucuna varilmistir. Cikis noktas1 6grencilerdeki bireysel farklilik
olan c¢oklu zeka kurami’na gore, bireylerde birden fazla yetenek alani vardir.
Ogretmenin isledigi konuyu yalmiz baskin oldugu zeka alani ile degil, tiim zeka
alanlan ile ele almasi siniflardaki ogretim sorunlarin1 6nemli Olciide ¢ozebilecegi

tespit edilmistir[23].

2.2 ZEKA NEDiR?

Ogrenme ile zeka arsinda yakin iliski vardir. En zeki kisi en cabuk dgrenen ve en
cok Ogrenebilen kisidir. Ne var ki bu iki yetenek arasinda salt kosutlukta yoktur.
Hayvanlarda 6grenebilir. Ancak 6grenmeleri sinirli oldugu gibi, 6grendiklerini yeni
duruma uygulamalar1 da yok denecek kadar azdir. Zekanin kapsamina pek c¢ok
yetenek girdigine gore, ayni zeka diizeyindeki kisiler arasindaki yeteneklerin degisik
olmast dogaldir. Toplumda bazi bireyler somut zekalidir. Yapim, onarim, gibi
alanlarda beceri gosterir. Bazi bireylerin zekasi soyut konularda daha islektir.
Sayilar, kavramlar, denklemler, imgelerle diisiinmede ustalasmistir. Bazilar1 ise
toplumsal iligkilerde etkinlik gosterir. Ticaret, yonetim ve siyasal alanlarda basari
gosterir. Zekay: olusturan degisik yetenekler birbirinden bagimsiz degildir. Ornegin
matematikte ¢ok basar1 gosteren bir kimsenin Oteki alanlarda da ortanin iistiinde
basar1 gostermesi beklenir. Miizik ve resimde iistiin basariya ulasan kisilerde de
ortalamanin iistiinde zeki insanlardir. Bunun tersi dogrudur. Genellikle geri zekal1 bir
insanda her alanda gerilik goriiliir. Zeka insan beyninin karmasik bir yetenegidir.
Zihin algilama, bellek diisiinme, uslamlama, 6grenme gibi bir¢ok islev icerir. Zeka,
zihnin 6grenme, 6grenilenden yararlanma, yeni durumlara uyabilme ve yeni ¢oziim

yollar1 bulabilme yetenegidir[9]. Buna gore zeki insan, 6grendigini degerlendiren,



yeni durumlara yeni ¢oziimler getirebilen kisidir. Bu ise nesneler, sayilar diisiinceler
ve olaylar arasinda baglanti kurabilmeyi, oradan da yeni bir sonuca gitmeyi
gerektirir. Goriildiigii gibi zeka, zihnin neredeyse biitiin islevlerini kapsayan genel bir
giictiir. Ancak duygusal yasamimiz ve iradeye bagli eylemlerimiz bunun disinda

kalir.

Insanlarin biiyiik bir cogunluguna gore, zekdnin oziinii; akilliik alisiimisin
disindaki sorunlar1 ¢ozmedeki beceriklilik olusturmaktadir. Bu yiizden insanlarin
zekalarn kisa bir zamanda tespit edilip zeki, normal ya da diisiikk zekali diye
siniflandirilir. Gergekten zeka, bu kadar dar kapsamli diisiinebilecek kadar

basit midir?

Zeka soyut bir kavramdir. Bu nedenle tanimlamak sinirlarimi ¢izmek icin bir¢cok
diistintir ve bilim adami cesitli fikirler iiretmislerdir. Zeka iizerindeki bu fikirlerin
cogunda matematik, mekanik ve dil gibi yeteneklerle problemleri ¢6zme durumlari
Olclit alinmistir. Biitiin insanlar icin belirli bir standart zekd kurami ve testi
amaglanmis ama insanlarin kiiltiir ve yasayis farkliligindan dolay: herkes tarafindan
kabul goriillen bir kuram olusturulamamistir. Simdi bu geleneksel olarak

adlandirabilecegimiz kuramlara deginelim.

Zekayi ilk kez kuramsal diizeyde inceleyen psikolog Guilford’dur. Guilford un
gelistirdigi zeka testi, insanin biligsel sisteminin yapisal biitiinliigii oldugu ve
stireclerle ilgili islemlerin bireyden bireye farklilik gosterdigi goriisiine dayanir.
Guilford, zihin yapisini incelemis ve zihinsel becerileri: islemler, iiriinler ve igerik
olarak iic boyutta ele almistir. Ancak diisiinmenin karmasik ve ¢ok soyut olmasi

nedeniyle zihin yapisina iliskin ayrintilar1 agiklamada yeterli olamamistir[24, s.38].

Bloom’a gore ise genel zekanin Olgiileri, belli bir alanda ger¢eklesecek olan
basariy1 bu alanin biligsel On sartlarin kapsadiklar1 oranda yani bu alana 6zel biligsel
giris davraniglar Olciisiiyle ortiistiikleri ve bu bilissel giris davranislarinin varligin

yansittiklar1 oranda ortaya ¢ikarlar[25, s.63].

Thorndike zekayi soyut zeka, sosyal zekd ve mekanik zeka olmak iizere iige
ayirir. Thorndike bir takim zihinsel yetenekler de belirlemistir: sozel kavrama,
hafiza, muhakeme, uzay iliskilerini gorsellestirme yetenegi, sayisal yetenek, sozel

akilcilik, algisal h1z.[26, s.84].



Zeka ile ilgili yukarida degindigimiz bilim adamlarindan baska pek ¢ok bilim
adam1 da Onemli calismalar yapmislardir. Genel olarak bu kuramlarin temelini
baktigimizda zeka daha cok sayisal ve sozel alanlar olarak iki grupta
degerlendirebilecegimiz genel yetenekten olusmaktadir. Ayrica kisiden Kkisiye
farklilik gosteren Ozel yetenekler zekd kurami iginde yerini bulamiyor. Zeka
kuramlarina gore hazirlanan zeka testleri ise tek etmenli yani genel yetenekleri
olctiigii bu olciit ise nesnellik sorunundan dolay1 bir¢ok elestiri maruz kalmaktadir.
Baska bir ifadeyle diinyadaki zeki ya da yetenekli bireyleri belirleyebiliriz ancak bu

beceriler bir teste sigdirilamayacak kadar karmasiktir.

2.3 COKLU ZEKA KURAMININ ORTAYA CIKISI

Egitim bilimleri alaninda c¢alismalarin yogunlastigit XX. yiizyilda temel
arastirma alanlarindan birisi de zeka ve buna bagli 6gretim etkinlikleri olmustur.
Zekanin ne oldugu, niteligi {izerine yapilan arastirmalar 6grenme etkinlikleri
tizerinde yogunlasmaya baslaymnca insanlarin ilgilerine, ihtiyaglarmma gore
olusturulan egitim modelleri, 6gretme-ogrenme stratejileri ¢esitlenmeye baslamustir.
Coklu zeka kurami, ortaya atilmadan once kuramin temel etmenlerini Ogretme-
o0grenme metotlart icerisinde gormek miimkiindiir. Coklu zeka kuramu ile 6grenci

merkezli egitimine uygun bir zeka ve zeka gelisimi fikri olusturulmustur.

Kuramin temel niteligin olusturan farkli zeka alanlarina gore 6grenme ve buna
baghh Ogrenme-6gretme etkinliklerinin diizenlenmesi gerektigi goriisleri sistemli
olarak olmasa da biitiin dgretme stratejilerinin icinde vardir. Oyle ki Hilgard 1948’ de
yayimladigi “Ogrenme Teorileri” (Theories of Learning) adli eserinde 6grenmenin
tanimin1 yaparken bugiinkii anlamda ¢oklu zekd kuraminin alanlarindan kismen de

olsa bahsederek 6grenmenin farkli alanlarda nasil gergeklestigini ortaya koymustur.

Noropsikolog ve gelisim uzmani Gardner, geleneksel zeka anlayislarim
inceledikten sonra 70’1i ve 80’li yillarda bireylerin bilissel kapasitelerini arastirmaya
baslamistir. Yeteneklerin Oriintiisiinii anlamaya, biligsel ya da duyussal kazalarin
etkisini belirlemeye ugrastigi arastirmalarinin yani sira Harvard Universitesinde
“Project Zero” adli bir projede normal ve {istiin yetenekli c¢ocuklarla ilgili

arastirmalar yapmuis, biligsel yeteneklerin gelisimini incelemistir[6, s.4].
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Gardner zekd tamimu diger kuramlardan yaklasimi ile hemen ayirt
edilebilmektedir. Soyle diyor Gardner; insan zekélarim ve kombinasyonlarini
fark etmemiz ve gelistirmemiz son derece Onemlidir. Birbirimizden bu kadar
farkli olusumuz, hepimizin farkli zekd kombinasyonlarina sahip olmamizdan
kaynaklanmaktadir. Bunun farkinda olursak hayatta karsimiza c¢ikan sorunlarla bas

etmemiz kolaylasir[27, s.47].

Gardner zekd kurami daha dogrusu insan zekalari kurami; biitiin insanlarda
degistirilmeden aynen bulunmasi gereken bir Ozellikte olmayip biitiin insanlarda

degisik farki yeteneklerle kendini gostermektedir.

Gardner, 1983 yilinda yayinlanan “Zihnin Cerceveleri” adli kitabinda 6nce yedi
sonra bir zeka daha ekleyerek sekiz ayr1 ve evrensel kapasite(yetenek) onermistir. Bu
kapasite ya da zekalar her bireyde dogustan varolmakta ama farkl kiiltiirlerde farkl
bicimlerde ortaya cikmaktadir. Gardner’in gelistirdigi kurama gore, zeka
biyopsikolojik bir potansiyeldir ve soyle tanimlanmistir[6,s.5]. “Zeka bir ya da daha
fazla kiiltiirel yapida degeri olan bir iirline sekil verme ya da problemleri ¢zme

yetenegidir ”

Bu tanima gore zeka bireylerin kisisel kararlar1 oldugu kadar ayn1 zamanda bir
potansiyeldir ve degerlere, firsatlara bagl olarak ortaya cikar. Kiiltiirel degerler zeka

olarak ele alinan davranislar1 derinden etkiler.

Gardner’in zeka tanimina gore; Bir veya daha fazla kiiltiirel yapida degeri olan
bir {iriin veren, Problem ¢6zme yetenegi olan, Bir birey zekidir diyebiliriz. Bu ise
giiniimiizde bir isi olan ve kendi basina yasayabilen her insan yaptig1 davranislardir.
Bu ise ilkokulu bitirememis ama bir is olan, iireten bir bireyin zeki olmas1 anlamina
gelmektedir. Ayrica yine bu kurama gore biitiin insanlarda zeka tiirlerinden birine

yatkinligi vardir. Onemi olan bunu tespiti ve gelistirilmesidir.

Coklu zeka kuraminin iki temel ayirt edici 6zelligi bulunmaktadir. Birincisi,
kuram bireyin gercek yasamda problem c¢ozme ve bir iiriin elde etmeye dayanir.
Ikincisi ise zekalarin cogul birbirleriyle karmasik siirekli bir etkilesim icinde
bulunmasidir. Ayrica ¢coklu zekd kuramina gore tiim zekalar esit degerdedir. Higbiri

digerlerinden daha 6nemli degildir.

Gardner’in kurami testlerle olciilen niceliksel geleneksel zeka anlayislariyla

celismektedir. ciinkii eski anlayiglar biitiinsel bir becerinin niceliksel ifadesidir.
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Coklu zeka kuramui ise nicelikten ¢ok nitelige bireyin sahip oldugu yeteneklere ve
bunlart uygulamadaki yeterlilikleri ile ilgilenir. Ayrica yeni kurama gore zeka;
bireyleri siniflandirmak i¢in degil onlar1 tanimak amaciyla belirlenir.Boylece
bireylerin kendisini tanimasi saglanarak giicli ve zayif yonlerini fark ederek

gelisimini dogru bir sekilde yapmasi amaglanir.

Yukarida belirtilen noktadan hareketle zekaya iliskin niceliksel ve niteliksel

anlayislar soyle karsilastirilabilir[6, s.5].

2.4 GELENEKSEL ZEKA VE COKLU ZEK KURAMININ
KARSILASTIRILMASI

2.4.1 Geleneksel Kuramlar
1) Zeka dogustan kazanilir, sabittir ve bu nedenle de asla degistirilemez.
2) Zeka, niceliksel olarak o6l¢iilebilir ve tek bir sayiya indirgenebilir.
3) Zeka, tekildir.
4) Zeka, gercek hayattan soyutlanarak (yani, belli zeka testleri ile) olciiliir.

S) Zeka, dgrencileri belli seviyelere gore siniflandirmak ve onlarin gelecekteki

basarilarini tahmin etmek icin kullanilir[28, s.10].

2.4.2 Coklu Zeka Kurami;
1) Bir bireyin kaliimla birlikte getirdigi zeka kapasitesi iyilestirilebilir,
gelistirilebilir, degistirilebilir.
2) Zeka, herhangi bir performansta, liriinde veya problem ¢dzme siirecinde
sergilendiginden sayisal olarak hesaplanamaz.
3) Zeka, ¢coguldur ve cesitli yollarla sergilenebilir.
4) Zeka, gercek hayat durumlarindan veya kosullarindan soyutlanamaz.

5) Zeka, 6grencilerin sahip olduklari gizil giiclerini veya dogal potansiyellerini
anlamak ve onlarin bagsarmak icin uygulayabilecekleri farkli yollar1 kesfetmek

icin kullanilir.
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2.5 ZEKA ALANLARININ BELiRLENMESI

Gardner zeka alanlant belirlenmesi igin belirli Olciitler tanimladi. Ciinkii

bireylerin ilgi ve yetenekleri ¢ok genis ve cesitlidir. Ancak bunlar1 genellestirerek

belirli alanlarda sinirlar1 cizilmelidir. Zeka alanlarinin belirlenmesinde sekiz oOlgiit

kullanilir. Bunlar:

D
2)
3)
4)
5)

6)

7

8)

Beyin hasariyla potansiyel izolasyon

Evrimsel tarih ve evrimsel olasilik
Tanimlanabilir ¢cekirdek iglemler seti

Bir sembol sistemine sifrelemede hassasiyet
Taninabilir son asama ve ayirict gelisimsel egri

Ozel bir becerinin varligi ile ayirt edilmis bireylerin varhg (dahiler,

idiotlar)
Deneysel psikolojik gorevlerle desteklenme

Psikometrik bulgularla desteklenme

Gardner zekd i¢in Dbeyin arastirmalarindan insan gelisiminden ve

kiiltirlesmeden faydalanarak zekd olarak diisiiniilebilecek sekiz alan belirlemistir.

Bunlar;

1)
2)
3)
4)
5)
6)

7

Sozel-Dilsel Zeka:

Mantik —Matematiksel Zeka
Gorsel-Mekansal Zeka
Bedensel Zeka

Miiziksel Zeka

Sosyal Zeka

Oze doniik Zeka
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Her bireyin sekiz zeka alanini da oldukca yliksek bir diizeyde gelistirebilme
kapasitesine sahip olmasina ragmen cocuklar ¢ok kiiciik yaslardan itibaren belli zeka
alanlarina daha cok egimli olurlar. Okula baglama yasina eristiklerinde biiyiik bir
olasilikla egilimli olduklar1 bu zeka alanlar1 ile aym dogrultuda olan Ogrenme
yollarint da gelistirmis olurlar. Burada O6gretmenler agisindan énemli olan husus,
daha okuldaki ilk giinlerden itibaren 6grencilerin gelismis zeka alanlarini tanimak ve
onlarin okuldaki 6grenmelerini tercih ettikleri bu zekd alanlar1 yoluyla
gerceklestirmelerine yardimci  olmaktir. Ogrencilerin  ¢oklu zekad alanlarinin

belirlenmesinde kullanilabilecek yontemlerden bazilari sunlardir.[6, s.36].

1) Ogrencileri gozlemek.
¢  Olumlu davraniglar1 gézlemek,
® Olumsuz davranislar1 gozlemek,

e Ogrenciyi bos zamanlarinda gozlemek.

2- Belge toplamak.
° Ogrencilere ait liriinleri ( resim ,siir vb.) toplamak,

e QOgrenci etkinliklerinin belgelenmesi, kayda alinmasi.

3- Okul kayitlarim incelemek.
e Derslerden alinan notlarin incelenmesi,

e Ogrenci hakkinda diger 6gretmenlerin yazdigi raporlarin incelenmesi.
4- Diger 6gretmenlerle iletisime girmek.

5- Velilerle goriismek.

6- Ogrencilere sormak.
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2.6 ZEKA ALANLARI VE OZELLIKLERIi

2.6.1 SOZEL-DIL ZEKASI

Sozciikler zekast ya da bir dilin temel islemlerini acik¢ca kullanabilme
yetenegidir. Okuma, yazma, dinleme ve konusma ile iletisim saglayarak, bu zekanin
en belirgin 6zellikleri kullanilir. Dil zekasinin kullanim1 6nceki bilgiyi ve anlamay1
yeni bilgiye baglamaya yardimci olmakta ve baglantinin nasil olacagim

aciklamaktadir. Dil zekasi iletilenin bireysel olarak algilanmasini saglar.

Dil zekas: dilin kullaniminin farkli bi¢cimlerde iiretilmesine ve gelistirilmesin
yardimci olur. Gardner dilin insan zekasim iistiin bir 6rne8i ve toplumsallasma

siirecinde vazgecilmez bir oneme sahip oldugunu belirtmektedir.

Degisik kiiltiirlerde yasayan insan dil kullanma becerisine sahiptir. Ancak
kimileri dili sadece iletisim amaciyla kullanirken, kimileri birden ¢ok dil ve iletisim
becerileri gosterebilirler. Dil zekas: sozciikleri hem s6zlii hem de yazili olarak etkili

bicimde kullanma becerisidir [29, s.150].

2.6.1.1 Sozel-Dil Zekas’min Oziindeki Kapasiteler
1) Diizeni ve sozciiklerin igerigini anlama,
2) Aciklama, 6gretme ve 6grenme,
3) Mizaha dayali anlatim,
4) Yazili ya da sozlii olarak etkili hitabet, ikna ve etkileme giicii,
5) Hatirlama ve geri getirme,

6) Metalinguistik analiz ( anlamaya yonelik ¢coziimleyici sorular sorma)[6, s.10].

2.6.1.2 Sozel-Dil Zekas1 Baskin Olan Bireylerin Ozellikleri
e Her hikayeyi, masali, fikray1 anlatir.
e lyi bir hafizasi vardur.

¢ Kelime oyunlarini sever. lyi bir kelime hazinesi vardir.
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e Sozel olarak iyi iletisim kurar.

e Ogrenmede daha ¢ok kitaplar, teypler, yazma materyalleri, goriisme ve

tartismalar, konusma ve dinleme materyallerine ihtiya¢ duyar.
e Farkli kelimeleri, sesleri, ritimleri dinler ve tepkide bulunur.

e Diger insanlarin seslerini, dil iislubunu, okumasini ve yazmasini taklit

edebilir.

e Ciimleleri dinler, yorumlar, farkli bir tarzda ifade eder ve soylediklerini

hatirlar.
¢ Okuduklarini anlar, 6zetler ve kolaylikla hatirlar.

e Farkli zamanlarda, farkli amagclar icin, farkli gruplara etkili bir bicimde hitap

edebilir. Dinleyicileri, konugmalari ile etkiler.

¢ Okuma, yazma, dinleme ve konusma gibi dil sanatlarinda farkli yapilar

olusturabilir.
e Farkl dilleri 6grenme becerisine sahiptir.
e Hikaye, siir yazma gibi etkinliklerden zevk alir.
¢ Yeni dil formlar1 olusturur.

e Etkili dinleme becerilerine sahiptir.

2.6.2 MANTIKSAL-MATEMATIKSEL ZEKA

Bu zeka, sayilar ve akil yiiriitme zekas1 ya da tiimdengelim ve tiimevarim ile
akil yiiritme, soyut problemler ¢6zme ve birbiri ile iliskili kavramlar, diisiinceler
arasindaki karmasik iligkileri anlama yetenegidir. Mantiksal-matematiksel zeka
bilimsel hipotezi siniflandirmada, ongorii, 6ncelik verme ve olusturma, neden sonug

iligkilerini anlama becerilerini igerir.

Mantiksal matematiksel zekasi giiclii olan bireyler, nesneleri belli kategorilere
ayirarak olaylar arasinda mantiksal iliskiler kurarak, nesnelerin belli 6zelliklerini
sayisallastirarak ve hesaplayarak ve olaylar arasindaki birtakim soyut iliskiler

tizerinde diisiinerek 6grenirler[30, s.44].
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2.6.2.1 Mantisal-Matematiksel Zeka’nin Oziindeki Kapasiteler

)
2)
3)
4)
5)

6)

Soyut yapilari tanima

Tiimevarim yoluyla akil yiiriitme
Tiimdengelim yoluyla akil yiiriitme
Baglanti ve iligkileri ayirt etme
Karmasik hesaplamalar yapma

Bilimsel yontemi kullanma[6, s.11].

2.6.2.2Mantiksal Matematiksel Zeka’s1 Baskin Olan Bireylerin Ozellikleri

Nesnelerin nasil ¢alistigina dair sorular sorar.

Hizl bir sekilde zihinsel matematik yapar.

Matematik aktivitelerini, strateji oyunlarini, mantik bulmacalarini sever.
Yiiksek diisiinme tekniklerini kullanir.

Zeka oyunlarinda bagarilidir.

Deney yapma, sinama, sorgulama ve aragtirmalardan zevk alir.

Ogrenmede daha cok kesifler, diisiinme, tiimevarim ve problem ¢dzmeden

yararlanir.

Neden-sonug iliskilerini ¢ok iyi kurar.

Somut cisimleri soyut sembolik ifadelere doniistiirebilir.
Mantiksal problem c¢oziimlerinde basarilidir.

Hipotezler kurar ve sinar.

Miktar tahminlerinde bulunur.

Grafikler ya da sekiller halinde verilen (gorsel) bilgileri yorumlar.
Bilgisayar programlar: hazirlar.

Grafik, sema, sekillerle ¢calismaktan hoslanir.
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2.6.3 GORSEL - MEKANSAL (UZAMSAL) ZEKA

Gorsel/Uzamsal Zeka, resimler ve imgeler zekas1 ya da gorsel diinyayr dogru
olarak algilama ve kisinin kendi gorsel yasantilarini yeniden yaratma kapasitesidir.
Sekil, renk bi¢cim ve dokunusu ve bunlar1 somut iiriinlere doniistiirme yeteneklerini
icerir. Bu zeka ozelligi duygusal motor alginin keskinlesmesi ile baslar. Goz, renk,
sekil, bicim, dokunus, derinlik boyut ve iligkilerini aynistirir. Zeka gelisirken el-goz
koordinasyonu, ince hareket kontrolii ile kisinin algilanan algilanan sekil ve renkleri
cesitli ortamlarda yeniden {iiretmesini saglar. Mimarlar, heykeltiraglar, ressamlar,
dekoratorler, bah¢ivan grafik tasarimcilar uzamsal zekalarim1i en iist diizeyde

kullanirlar[29, s.150].

2.6.3.1 Gorsel/Uzamsal Zeka’nin Oziindeki Kapasiteler
1) Aktif hayal giicii
2) Zihinde canlandirma
3) Uzayda yer, yon, yol bulma
4) Grafik temsili
5) Uzaydaki nesneler arasindaki iliskileri tanima
6) Imajlarla zihinsel manevralar yapma
7) Farkli acilardan objeler arasindaki benzerlik ve farkliliklari

tanimal6, s.13-14].

2.6.3.2 Gorsel-Uzamsal Zeka’s1 Baskin Olan Bireylerin Ozellikleri
e Resimler ve sekillerle diistiniir.
¢ Hayalinde gordiigii resimleri anlatabilir.
e Harita, tablo ve diyagramlar1 anlayabilir.
e (Cok hayal kurar.
e Sanat ve Proje aktivitelerini, gorsel sunuslari sever.

e Okurken kelimelerden ¢cok resimlerden anlar.
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e Tasarim, ¢izim ve gorsellikten zevk alir.

° Ogrenmede daha cok sanat, video, filmler, bulmacalar ve haritalardan

yararlanir.
e Kolaylikla yon bulma becerisine sahiptir.
¢ Dinlediklerinden zihinsel objeler hayaller, resimler iiretir.
e (Ogrendigi bilgileri hatirlamada bu zihinsel resimleri kullanir.
¢ Ug boyutlu iiriinler hazirlamaktan hoslanir. Origami ve maketler hazirlar.

e Bir objenin farkli acilardan perspektifini anlayabilir, onu zihninde

canlandirabilir.

e (Ogrendigi bilgileri somut ve gorsel sunuslara doniistiiriir.

2.6.4. BEDENSEL - KINESTETIiK ZEKA

Gardner, zeka ile bedenin birbirinden ayr1 olarak incelenmesinin yilizyilimizin
gelenegi oldugunu ve bunun yanlhis bir yaklagim haline geldigini savunmaktadir.
Bedensel zeka tiim viicut ve ellerle ilgili bir zeka tiiriidiir. Baska bir deyisle, bu zeka,
viicut hareketlerini kontrol etmeyi ve yorumlamayi, fiziksel nesneleri maniple etmeyi
ve viicut ile zihin arasinda bir uyum olusturmayi saglar. Bu zekanin gelisimini sadece
atletik yapida olanlarla sinirlandirmak yanlis olur. Bir cerrahin acik kalp ameliyati
yaparken gosterdigi ince devinim kontrolii ya da bir pilotun gostergelerin ince ayarini
yaparken gosterdigi performans bu zekanin gelisimini ortaya koyar. Bedensel zeka
alani, koordinasyon, denge, giic, esneklik ve hiz gibi bazi fiziksel yetenekleri ve bu
yeteneklerin hepsinin bir arada islemesini saglayan devinimsel nitelikteki baz1 6zel

becerileri de icermektedir[30, s.45].

2.6.4.1. Bedensel-Kinestetik Zeka’nin Oziindeki Kapasiteler
1) Viicut hareketlerini kontrol etme
2) Onceden planlanmis viicut hareketlerini kontrol etme
3) Bedenin farkinda olma

4) Zihin ile beden arasinda gii¢lii bir bag kurma
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5) Pandomim yetenekleri

6) Bedeni tiimiiyle iyi kullanmal6, s.15].

7) 2.6.4.2. Bedensel-Kinestetik Zeka’s1 Baskin Olan Bireylerin Ozellikleri
e Bir veya birden cok sporla ugrasir.

e Uzun siire hareketsiz oturamaz.

e Nesneleri parcalayip biitiinlemeyi sever.

® Yeni tamimadigi nesnelere dokunur.

e Hareket ederek 6grenir.

¢ Dinleme, konusma, dans, kosma, dokunma ve hareket etmeyi sever.

e (Ogrenmede role-play, drama, tiyatro ve hareket etmeye ihtiya¢ duyar.

e Saglikli yasam konusunda viicutlarina 6zen gosterirler.

e Fiziksel islerde, gorevlerde denge, zarafet, maharet ve dakiklik gosterirler.
e (evresini, nesneleri, esyalar1 dokunarak ve hareket ederek inceler.

e (Ogrendiklerine dokunmayi, ellemeyi ya da onlar1 kullanmay tercih edetler.

e Fiziksel maharet isteyen alanlarda (dans, spor...) yenilikler kesfeder ve

farkliliklar ortaya ¢ikarirlar.
e Rol yapma, atletizm, dans, dikis-nakis gibi alanlarda yetenekleri vardir.
e Aktif katilimla daha iyi 6grenirler. Soylenenden daha ¢ok yapilani hatirlarlar.

e (Gezi-inceleme-model/maket yapma gibi fiziksel aktivitelere katilimdan zevk

alirlar.
e Organizasyon yapma ozellikleri geligsmistir.

e Bulunduklar1 ¢evreye ve onu kapsayan sistemlere karsi duyarhidirlar ve

sorumlu davranirlar.
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2.6.5 MUZIiKSEL-RIiTIMSEL ZEKA

Miizikal zeka, diger zeka tiirleriyle iliskili olmayabilen kendi kural ve diisiinme
yapilarina sahiptir. Miizik ii¢ temel 6geyi kullanarak konusulan bir dildir: ses perdesi,
ritim ve ton. Gardner diizenli olarak miizikle bir arada olan her insanin bu ii¢ 6geyi
kullanarak beste yapma, sarki soyleme ve enstriiman calma gibi miizikal
etkinliklerde sahip oldugu bazi becerilerle basarili olabilecegini belirtmektedir.
Cevredeki seslerden anlam c¢ikarma, konusulan kisinin ses tonundan ruhsal
durumunu kestirme, arabanin motor sesinden problem oldugunu anlama gibi
davraniglar da miizikal zeka dendiginde akla gelmeyen ancak onun onemli bir parcasi

olan yetilerdir.

2.6.5.1 Miiziksel-Ritimsel zeka’nin 6ziindeki kapasiteler
1) Miizigin ve ritmin yapisina deger verme
2) Miizikle ilgili semalar olusturma
3) Seslere kars1 duyarlilik
4) Melodi, ritim ve sesleri taklit etme, tanima ve yaratma

S) Ton ve ritimlerin degisik 6zelliklerinin kullanma[6, s.14].

2.6.5.2 Miiziksel Ritimsel Zeka’s1 Baskin Olan Bireylerin Ozellikleri
e Notasini gérmedigi miizigi, melodileri tanir.
e Enstriiman c¢alar, koroda soyler.
e (Calisirken tempo, ritim tutar. Seslere kars1 duyarhdir.
e Sarkilan kolaylikla 6grenir.
e Sarki soyleme, mirildanma ve dinlemeyi sever.
e (Ogrenmede miizik, teyp-recorder, kasetler ve ritimlere ihtiya¢ duyar.

e Insan sesi cevreden gelen sesler gibi cok farkli seslere karsi duyarlidir, dinler

ve tepkide bulunur.

e Miizigi yasaminda kullanmak i¢in firsatlar olusturur.
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e Seslerle nota ve ritimlere kars1 6zel bir ilgiye sahiptir.
e Miizigi hareketlerle birlestirerek farkli figiirler ortaya c¢ikarabilir.

® Orijinal miizik kompozisyonlari olusturabilir.

2.6.6 SOSYAL ZEKA

Bu zeka cevredeki bireylerle iletisim kurma, onlar1 anlama, bu kisilerin ruh
durumlarin1 ve yeteneklerini tanima gibi davraniglara isaret eder. Bu zekasi gelismis
insanlar moral, mizag, giidiiler ve egilimleri fark eder ve ayristirirlar. Bu zeka sozel
ve sOzel olmayan iletisim becerilerini, isbirligi becerilerini, catisma yontemini
uzlagsma becerileri ile ortak fayda amacina ulagmak i¢in gereken giiven, sayginlik,
liderlik ve digerlerini giidiileme yetenegi ile ilgilidir. Kisiler arasi iligkileri giiclii
olanlarin ©6nemli 6zellikleri arasinda, bagkalarinin duygularina, korkularina,
meraklarina ve inanglarina empati gOsterme, yargilamadan dinleme ve

performanslarini en iist diizeye ¢ikarmalarinda yardimci olma istegi vardir.

2.6.6.1 Sosyal Zekanin Oziindeki Kapasiteleri [6, s.16].
1) Insanlarla sozlii ya da sozsiiz etkin iletisim kurma
2) Bir bireyin ruhsal durumunu ya da duygularin1 okuma
3) Grupta isbirligi i¢inde calisma
4) Karsidaki kisinin bakis agisiyla dinleme
5) Empati kurma

6-Sinerji kazanma ve yaratma

2.6.6.2 Sosyal Zeka’s1 Baskin Olan Bireylerin Ozellikleri
e Arkadaslar ile birlikte olmaktan hoslanir.
e Dogal lider olarak davranir.
o Ikna becerisine sahiptir.

e Kuliip dernek ve komitelerde zevkle ¢aligir.
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e (Cok arkadas1 vardir.

¢ Dinlemeyi ve konusmayi sever.

® YoOnetme ve organize etmeden zevk alir.

e (Ogrenmede arkadaslar, grup oyunlar1 ve sunus yapmaya ihtiyac duyar.
® Yasitlar ile ya da farkli yas gruplari ile olmaktan zevk alirlar.

¢ Diger insanlarin duygularina kars1 duyarhdirlar.

¢ Diger insanlar1 konusmalari ile etkilerler.

e Grup ve takim calismalarindan, cok 0zel ve miikemmel driinler ortaya

cikararak; gruplar halinde ¢caligmaktan zevk alirlar.
e Farkl kiiltiirler, farkl1 yasam tarzlar1 konusunda ¢ok meraklidirlar.
e (ok kiiciik yaslarda bile toplumsal ve politik sorunlarla ilgilenebilirler.
e @il bir espri yetenegine sahiptirler.
¢ Davranislarinin sonuglarim degerlendirebilirler.
e Insanlarin her tiir davranisina kars1 kabul edicidirler.
e Sozel ve bedensel dili etkili bir bicimde kullanirlar.

e Farkli ortamlara, farkli insan topluluklarina girdiklerinde kolaylikla uyum

saglayabilirler.
e Insanlari organize etme yetenekleri vardir.

e Liderlik vasiflarim tasirlar.

2.6.7 OZEDONUK-iCSEL ZEKA

Gardner’a gore giinliikk hayattaki en 6nemli zekadir. Kisinin kendisi ile ilgili
bilgisinin olmasi ya da yasami ve Ogrenmesi ile ilgili sorumluluk almasina isaret
eden zekadir. Ozedoniik zekas1 giiclii olan birey, kendi coskularinin sinirlarini
anlayabilen, kendi davramiglarin1 yoOnetirken bunlara dayanabilen, giivenebilen
kisidir. Boyle bir kisi, zamaninda diisinmeyi, yamtlamayr ve kendini
degerlendirmeyi bilir. Diisiince ve duygular ne kadar bilingli hale gelirse giinliik

yasamla i¢ diinyamiz arasindaki baglar da o kadar kuvvetlenir. Kendi kendini gézlem
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bu zekanin gelistirilmesi i¢in kullanilabilecek bir yoldur. Din adamlar1 psikologlar,

filozoflar 6zedoniik zekalar1 gelismis insanlardir[ 29, s.151].

2.6.7.1 Ozedoniik-icsel Zekanmn Oziindeki Kapasiteler [6, s.17].

1)
2)
3)
4)

5)

Konsantrasyon diisiinsellik.

Yiiriitiicii bilis/Ust bilis. (Diisiinme hakkindaki diisiince etkinlikleri)
Degisik duygularin farkinda olma.

Ozii tanima ve deger verme

Yiiksek diizeyli diisiinme becerileri ve akil yiiriitme

2.6.7.1 Ozedoniik-icsel Zekas: Baskin Olan Bireylerin Ozellikleri

Ozgiirliigiine diiskiindiir.

Bireysel calismalardan zevk alir.

Kendisi hakkinda diisiinmeyi sever.

Kendi ilgi ve becerilerinin farkindadir.
Basar ve basarisizliklardan zevk alir.
Kendini sever ve kendisiyle gurur duyar.
Yalniz kalmaktan hoslanir.

Kendi i¢ diinyasin diisiiniir.

Hedefler olusturma ve hayallerden zevk alir.

Ogrenirken kisisel calismalar, kendini degerlendirme ve kisisel farkinda higa

ihtiya¢ duyar.

Yasadiklar her olay veya deneyim iizerinde ¢ok fazla diisiiniirler.
Kendi iclerinde bir deger ve anlayis sistemi olustururlar.

Her seyde kendilerinden bir sey ararlar.

Yasam felsefelerini olusturmaya yonelik bir arayis icindedirler.
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2.6.8 DOGA ZEKASI

Gardner tarafindan aciklanan son zekadir ve dogal ¢evreyi anlama, tanima ile
ilgilidir. Dogac1 zeka kisinin cevredeki bitki ve hayvan tiirlerini fark ettiklerinde ve
alt tiirlerini siniflandirma prensiplerini yaratabildiklerinde ortaya ¢cikmaktadir. Cesitli
cicekleri ayirt edebilen farkli hayvanlar1 adlandirabilen, hatta ayakkabi, araba, giysi
cizimlerini ortak kategorilere yerlestirebilen ¢cocuklarda bu zekanin gelismis oldugu
gozlenebilir. Bu zekd hem yapay hem de dogal gevreyi kapsar Izci, dagc1, biyolog ve

zoologlar doga zekalar1 gelismis kisilerdir.

2.6.8.1 Doga Zekasmn Oziindeki Kapasiteler[6, s.18].
1) Doga ile biitiinlesme
2) Dogal bitki ortiisiine duyarlhilik
3) Canlilar ile etkilesim kurma, koruma
4) Doganin tepkilerine kars1 duyarlilik, farkindalik
5) Dogadaki bitki ve hayvanlari tanima ve siniflama

6) Bitki yetigtirme

2.6.8.2 Doga Zekasi Baskin Olan Bireylerin Ozellikleri
e Arastirmalar yapmayi sever.
e Dogadaki canlilar1 incelemekten hoslanir.
e Insanin varolusunun nedenlerini ve kendi varolusunu diisiiniir.
e Dogadaki hemen her canlinin yasamina ilgi duyarlar.

e Farkli canl tiirlerinin isimlerine kars1 dikkatlidirler, ¢icek tiirleri hayvan

tiirleri onlar i¢in ¢ok ¢ekicidir.

e Seyahat etmeyi, belgeseller izlemeyi severken, doga ve gezi dergilerini

incelemekten hoslanirlar.

e Kendilerine 0zgii out-door etkinlikler diizenlerler dogayla her seyi

paylagirlar.
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e Dogadaki bitki tiirlerine kars1 duyarlidirlar.

¢ Doganin insanlar iizerindeki ya da insanin doga iizerindeki etkisi ile

ilgilenirler

2.7 COKLU ZEKA KURAMIN’DA SINIF ORTAMI

2.7.1 Gegici Etkinlik Merkezi

Bu merkezler gerektiginde Ogretmen tarafindan hizli bir sekilde
olusturulabilecek siniftaki gecici etkinlik alanlaridir. Bu tiir merkezler, basit olarak,
her biri belli bir zeka alanim1 temsil eden sekiz masanin sinifin farkli boliimlerine
dagitilmasi ile olusturulabilir. Her masanin {izerine 6grencilerin s6z konusu zeka
alanina iliskin kullanabilecekleri cesitli materyaller yerlestirilir. Ogrencilerin birlikte
bu materyallerle calismalar1 saglanir ve ders sonunda yaptiklart calismalar sinifa

sunulur.

2.7.2 Kahc Etkinlik Merkezi

Kalic1 etkinlik merkezleri genellikle bir yil boyu siiren sinif i¢indeki kalici
bolgelerdir. Cesitli materyallerle donatilmis her merkez, yil boyu degistirilmeden
sinifin belli bir boliimiinde sabit olarak yer alir. Islenen temaya iliskin alt konular
aylhk veya haftalik olarak farklilagtikca da, Ogrencilerin bu merkezlerde
gerceklestirdikleri aktiviteler de degismektedir.

28 COKLU ZEKA KURAMINA GORE BiR DERS PLANI NASIL
OLUSTURULUR?

Coklu Zeka Kurami’na ders plani hazirlamak 6gretmenlere biiyiik kolayliklar
saglayacaktir. Islenecek konuyu Coklu Zeka Kurami’nmin basamaklarini géz Oniine
alarak daha cabuk biitiinlestirecek ve aktiviteleri belirleyecektir. Coklu Zeka

Kurami’na uygun bir ders plani olusturmada su sira takip edilmelidir.

1) Islenecek konuyu tam olarak belirlemek, konuya odaklanmak ve hedefleri

olusturmak,
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2) Konu hakkinda basamaklara gore kullanilabilecek aktiviteleri belirlemek,

3) Konuyla ilgili akla ne gelirse siralamak ve her zeka alaninda en az bir aktivite

belirlemek (bu islem icin beyin firtinast yapilabilir),
4) Goriilen basamaklara uygun bir plan yapmak

S) Plan1 tamamlamak, gerekli materyalleri toplamak, uygun zamani se¢mek ve

plani uygulamak gerekmektedir.

Coklu Zeka Kurami’na gore ders plani hazirlarken Coklu Zeka Aktiviteleri’ni ve
materyallerini dogru belirlemek ve se¢mek ¢ok Onemlidir. Zeka alanlarina gore

kullanilabilecek etkinlikler ve materyaller asagida agciklanmistir.

Sozel / Dilsel Zeka: Konu ile ilgili ders anlatma, tartismalar ve kelime
oyunlarina katilma, hikaye anlatma ve giinliik yazma gibi aktiviteler kullanilip,

kitaplar, teyp, kasete ¢ekilmis kitaplar ve bilgisayar gibi materyaller kullanilabilir.

Mantiksal / Matematiksel Zeka: Konu ile ilgili beyin jimnastikleri, problem
cozme, kafadan hesaplamalar yapma, say1 oyunlar1 gibi aktiviteler kullanilip, hesap
makinesi, matematik ara¢c geregleri, fen dersi ara¢ gerecleri gibi materyaller

kullanilabilir.

Gorsel / Uzamsal Zeka: Konu ile ilgili gorsel sunular, resim etkinlikleri,
yaraticilik oyunlari, benzetme ve gorsellestirme aktiviteler kullanilip, grafik, harita,

video, kameralar, tepegoz, lego setleri gibi materyaller kullanilabilir.

Bedensel / Kinestetik Zeka: Drama, dans etme, Ogretici oyunlar, gevseme
egzersizleri gibi aktiviteler kullanilip; kil, spor aletleri, oyun hamurlari, dokunsal

O0grenme gibi materyaller kullanilabilir.

Miiziksel Zeka: Vurarak ritim tutma, egitici-Ogretici sarkilar gibi aktiviteler

kullanilip; kasetcalar ve miizik aletleri gibi materyaller kullanilabilir.

Sosyal (Kisileraras1) Zeka: Isbirligi halinde 6grenme, arkadaslarina konuyu
anlatma, sosyal toplantilar, gosteriler gibi aktiviteler kullanilip; tahta oyunlari, rol

oyunlar1 gibi materyaller kullanilabilir.

Icsel Zeka: Bagimsiz calismalar, calisma hakkinda goriisler gibi aktiviteler

kullanilip; giinliikler ve projeler gibi materyaller kullanilabilir.
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Doga Zekasi: Doga yiirliyiisleri, alan gezileri yapilabilir. Siniftaki bitki ve

hayvanlar incelenebilir ve ekolojik calismalar (¢cevre bilinci) yapilabilir[31].

2.9 COKLU ZEKA KURAMI SINIF ORTAMINA NASIL UYGULANIR?

Her okul, her 6gretmen bu teoriyi kendi sistemi i¢inde uygulamalidir. Dogru ya
da yanlis uygulama yoktur. Onemli olan, okullarin, 6gretmenlerin icinde
bulunduklar sartlari, siniflarin fiziki konumlarini, okul felsefelerini ve yasadiklar
toplumun 0zelliklerini dikkate alarak teoriyi uygulamaya hazirlanmalaridir. Her okul
veya her 6gretmen tarafindan farkli bir uygulama modeli secilebilir veya karma bir
uygulama modeli kullanilabilir. Buna karar verecek olan uygulayici egitimcilerdir.
Coklu Zeka kuraminin uygulandigi egitim kurumlarinda hemen her yer 6grenme
alan1 olarak kullanilabilir. Kiitiiphaneler, koridorlar, okul bahgeleri, laboratuarlar vb.

her yer 6grenmek icin bir ortamdir.

Asagida Coklu Zeka teorisi temel ilkeleri dogrultusunda olusturulan uygulama

modelleri sunulmustur[31].

2.9.1 Model 1

Ogretmenler Coklu Zeka ogretim araclari ile hazirladiklart planlarim
simflarindaki biitiin 6grencilere uygulayabilirler. Ornegin hazirlanan bir proje
calismasina biitiin 6grenciler katilabilir, hazirlanan bir ¢alisma kagidi biitiin sinifa
ayni anda uygulanabilir veya biitiin sinif ayn1 anda bir akil haritas1 hazirlayabilirler.

Kisacas biitiin sinif ayn1 anda tek bir zeka alaniyla ilgili bir ¢aligma yapabilir.

2.9.2 Model 2

Smiflarda kullanilabilecek bir baska uygulama modeli, 6grenme merkezlerinin
olusturulmasidir. Ogrenme merkezlerinin hazirlanmasinda asil c¢ikis noktasi, sinif
icindeki Ogrencilerin farkli zeka boliimlerini aktif olarak kullanmalaridir. Bunun
sonucu olarak ayni zeka alanini yogun olarak kullanan 6grenciler bir araya getirilir
ve o zeka alaniyla ilgili hazirlanmis olan materyal onlara verilir. Gruplar
olustururken Ogrenciler etkinliklerini kendileri de secebilir. Ayn1 6zelliklere sahip

ogrencilerin bir arada olmasiyla grubun calismasi kolaylasir. Her 6grenci zevk aldigi
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yolla konuyu Ogrenir. Sinif i¢inde zengin bir 6grenme ortami hazirlanir. Dersin
sonunda farkli 6gretim araglari ile hazirlanan ¢aligmalar biitiin 6grencilere sergilenir.
Dersin sonunda yapilan bu ¢alisma eksik 6grenmeleri de pekistirir. Yani bir konu bir
cok acidan ele alinmis ve 6grenilmis olur. Model 2’ nin uygulanmasinda sinifin fiziki
ortam1 ¢cok onemlidir. Yapilan merkez caligmalarinin sayisina 6gretmen karar verir.
Bazen 3 zeka alanina gore merkez olusturulurken, bazen 7 merkez olusturulabilir ve
calismalar yiiriitiilebilir. Ogretmen bu merkezleri belirlerken; konunun o&zelligi,
dersin ozelligi, sinifin fiziki sartlar1 ve Ogrenci sayis1 gibi degiskenleri dikkate

almalidir.

2.9.3 Model 3

Ogretmenler siniflarda yaptiklar1 merkez calismalarina haftada bir kez yer
verebilir. Diger derslerde konu anlatimina 6gretmen farkli etkinliklerle devam eder,

haftada bir kez konu merkez calismasi modeliyle islenir.

2.9.4 Model 4

Model 4’ te 6gretmen sinifinda her hafta bir zeka boliimiine yonelik etkinlikler
uygular. Bir hafta konularin anlatim siirecinde yogunlukla gorsel zeka etkinliklerine
ve bu zeka bolimii ile ilgili 6devlere yer verilir. Bir bagka hafta da Matematiksel
zeka calismalart siniflarda yogun olarak islenir. Model 4’ii uygulamanin avantajlar
da dezavantajlar1 da vardir. Ogrenciler aym tiir etkinliklerden sikilabilirler. 6-7

haftada bir zeka boliimiine ancak sira gelebilir.

2.10 COKLU ZEKA KURAMINA GORE OLCME DEGERLENDIRME
NASIL OLMALIDIR?

Icinde bulundugumuz klasik egitim sistemi icinde izleme ve erisi testleri
ogrenmeyi degerlendirme i¢in yeterli goriiliiyordu. Yazili sinavlar ve coktan se¢cmeli
testler kullanilarak degerlendirme siireci tamamlaniyordu. Bu tiir degerlendirme ise
sozel/dilsel ve matematiksel/mantiksal zekayr Olgcmekten baska bir ise

yaramayacaktir.
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Arastirmacilar aslinda cocuklarin yeteneklerinin smirini1  higbir zaman
bilemeyecegimizi ve test sonuglarina cok fazla giivenmenin bu nedenle dogru
olmayacagini savunmaktadirlar. Ciinkii onlara gore testler biitiiniin ancak kiiciik bir

parcasini verebilirler.

Coklu Zeka Kuramiyla iinite sonlarinda yapilan, bilinen Olgme ve
degerlendirmeden daha genis kapsamli anlamanin gosterilmesine dogru bir degisiklik
olacaktir. Yani Ogretmenler tim Ogrenme-6gretme siiresi boyunca Ogrencilerini

gozlemleyip degerlendirebilme sansi bulacaklardir.

Gardner’a gore performans temelli araglarin tiim zeka alanlarini kusursuz olarak
olgmeleri icin gelistirilmeye ihtiyaglar1 vardir. Ornegin; kisinin kinestetik yetenegini
iceren bir kavramin testi, kalem kagitla yapilacak bir test olmamalidir. Aksine

fiziksel bir is olmalidir.[9]

Coklu Zeka Kuramiyla degerlendirmenin yollarindan bir tanesi c¢ocuklari
gozlemektir. Ciinkii dil bilimsel zekalar1 gelismis olan 6grenciler konusurken, gorsel-
uzamsal zekalar1 gelismis Ogrenciler cizerken ya da hayal kurarken, kisiler arasi
zekalar1 gelismis Ogrenciler digerleriyle tartisirken, bedensel zekalar1 gelismis
ogrenciler kosarken goriilecektir. Diger bir metot ise 68rencilerin serbest zamanlarda
neler yaptigim gozlemektir. Yapilan bu gozlemlerle 68rencilerin nasil daha etkili
ogrendikleri kestirilebilecektir. Bu tiir gozlemlerin yani sira tiim zeka alanlarinin
ozelliklerini iceren bir ¢ek listesi hazirlanabilir. Ogrencilerin yaptiklari isler kayda
almip, yaptigr resimlerin fotograflari ¢ekilerek, sarki sdylerken sesi kaydedilerek
dokiimanlar toplanabilir. Okul raporlarina bakilarak degisik derslerde aldigi notlar

incelenerek nasil bir 6grenci oldugu kestirilebilir.

Ayrica Coklu Zeka Kurami ile yapilacak degerlendirmede kayit defteri
tutulabilir. Her tinitede bu defter tutularak derslerin durumunu, 6gretmenin herhangi
bir zeka alanin1 goz ardi edip etmedigi anlasilabilir. Bu defterde her zekay1 kullanan
Ogrenci sayist isaretlenebilir ve yorum kismina bazi kisa gozlemler

kaydedilebilir[31].
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YONTEM

Bu bolimde arastirmanin deney deseni, modeli,

evren ve Orneklemi, veri

toplama araglari, arastirmada izlenen yol ve verilerin ¢oziimlenmesi, yorumlanmast

yer almaktadir.

3.1 Arastirmanin Deney Deseni ve Modeli

Yar1 deneysel olarak yapilandirilan arastirmada kontrol gruplu on test-son test

arastirma modeli kullanilmistir. Arastirma bir kontrol grubu bir deney grubu iizerinde

yiiriitiilmiistiir. Deney deseni Tablo 3.1.1°de verilmistir.

Tablo 3.1.1 Deney Deseni

Grup Deney Oncesi Denel islemler Deney Sonrasi
7. Stmf Akademik Basari
Degerlendirmesi Matematik
Tut
Geleneksel ' Geleneksel "u um
Ogretim Matematik Tutum Ogretim Olgegi
Grubu Olgegi Yontemleri
Coklu Zeka Alanlar1
Envanteri Basar Testi
Basar Testi
7. Stmf Akademik Basar1
Degerlendirmesi
Matematik
Coklu Zeka Matematik Tutum Coklu Zeka Tlltum
Kurami Ol({‘egl Kuramina Olgegl
Ogretim Grubu Coklu Zeka Alanlar Dayal
Envanteri Ogretim
Basar1 Testi
Basar Testi sart 1est
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3.2 Evren ve Orneklem

Arastirmanin c¢alisma evreni ilkogretim sekizinci simif diizeyindeki Ogrenci
kitlesidir. Kocaeli ili Izmit ilgesi Milli Egitim Bakanlign Kosekoy Istasyon lkogretim
Okulu sekizinci simif diizeyindeki, (N=69) 40 kiz 6grenci 29 erkek Ogrenci ise

arastirmanin 6rneklemi olarak kabul edilmistir.

3.3 Calisma Grubunun Olusturulmasi

Kontrol ve deney grubuna secilecek Ogrencilerin biligsel ve duyussal olarak
seviyelerinin birbirine yakin olabilmesi i¢in idarenin, ders dgretmenlerinin ve rehber
Ogretmenin goriisleri ile birlikte secilen siniflarin 7.sinif yilsonu not ortalamalarida
dikkate alinmistir. Bu 6grencilerin 7.siif yilsonu not ortalamalar1 arasindaki iliskiyi

gosteren “ t- testi ” sonuglari Boliim IV’ te sunulmustur.

Kontrol Grubu: Kontrol grubunda 19’u kiz 6grenci, 16’s1 erkek Ogrenci
olmak iizere toplam 35 6grenci bulunmaktadir. Uc aylik egitim siirecinde 48 saat
ders islenmistir. Mekan olarak ogrencilerin kendi okullarindaki siniflar1 se¢ilmistir.
Calisma haftalik ders programina gore matematik dersinin oldugu saatlerinde
yapilmustir. Dersler, Orantili Dogru Pargalari ve Benzer Uggenler iinitesinde yer alan
kazandirilmasi amaglanan tutum ve davraniglara iliskin olarak hazirlanmis klasik
planlar ve geleneksel yontemler dogrultusunda ve daha c¢ok Ogretmen merkezli
olarak islenmistir. Konulara iliskin plan 6rnekleri ekte sunulmustur. Ogretim yontemi
olarak; tekrir yontemi, beyin firtinasi, soru cevap yontemi ve tartigma yontemi
kullanilmistir. Ders ara¢ gerecleri olarak; yazi tahtasi, renkli tebesir, cetvel takimi ve
yaprak testler kullanilmistir. Kontrol grubu 6grencilerinin ders gordiigi sinifta, sinif

dizayninda ve oturma planinda her hangi bir degisiklik yapilmamistir

Deney Grubu: Deney grubunda uygulamanin basinda 22’si kiz 6grenci, 13’1
erkek Ogrenci olmak {iizere toplam 35 6grenci bulunmaktaydi. Fakat bir kiz 6grenci
saglik problemlerin nedeniyle derslere devam edemediginden dolayr gruptan
ayrilmak zorunda kalmistir. Boylelikle arastirmada, deney grubunda 21’1 kiz 6grenci
13’ii erkek 6grenci olmak iizere toplam 34 6grenci ile derslere devam edilmistir. Uc
aylik egitim siirecinde 48 saat ders islenmistir. Mekan olarak 6grencilerin kendi
okullarindaki siniflart secilmigtir. Caligma haftalik ders programina gére matematik

dersinin oldugu saatlerinde yapilmistir. Dersler, Orantili Dogru Parcalar1 ve Benzer
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Ucgenler iinitesinde yer alan kazandirilmas1 amaclanan tutum ve davranislara iliskin,
ogrencilerin farkli zeka boliimlerini aktif olarak kullanmalarini amaclayan, cesitli
coklu zeka etkinliklerinin yer aldig1 ders planlar1 dogrultusunda islenmistir. Konulara
iliskin plan ornekleri ekte sunulmustur. Deney grubu 6grencilerinin ders gordiigii
siifta siralar ¢coklu zeka etkinliklerinin rahat uygulana bilmesi i¢in “ U ” seklinde
dizayn edilmistir. Deney grubu o6grencilerinin derslerde islenen konularla ilgili

hazirlamis olduklari, materyallerini sergiledikleri bir de kose hazirlanmustir.

Katilimc1 6g8rencilerin cinsiyetlerine ve gruplarina gore dagilimi Tablo3.3,1°de

verilmistir.

Tablo3.3.1 Ogrencilerin Cinsiyetlerine ve Gruplarina Gore Dagilimi
_———

Cinsiyet Deney grubu Kontrol Grubu Toplam
Kiz 21 19 40
Erkek 13 16 29
Toplam 34 35 69

3.4 Veri Toplama Araclari

Bu calismada ii¢ adet veri toplama aract kullanilmigtir. Matematik Tutum
Olgegi, Coklu Zeka Alanlar1 Envanteri, Orantili Dogru Parcalar1 ve Benzer Ucgenler

Unitesi Ogrenci Degerlendirme Testi.

3.6.1 Matematik Tutum Olcegi

Arastirmada ogrencilerin matematige iliskin tutumlarin1 6lgmek amaciyla
“Ilkogretim Igin Kisaltilmis Matematik Tutum Olgegi” kullamilmstir. Erol (1989)
tarafindan gelistirilen Matematik Tutum Olgegi, daha cok lise dgrencilerine yonelik
olarak hazirlanmistir. Olgegin, bircok boyut ve fazla sayida madde igerdiginden
dolay1 tamamlanmas1 uzun zaman almaktadir. ilkogretim 6grencilerinin dikkatlerini
uzun siire toplamakta giicliik c¢ektigi gozlenmistir. Nazligicek, Ertekin (2000)

tarafindan uygulanmasi ve tamamlanmasi daha kolay olan kisaltilmis matematik
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tutum Olceginin gelistirilmistir. Kisaltilmig tutum 6lcegi icin, “matematigin dnemi”,
“algilanan matematik basar1 diizeyi”, “matematik derslerine karsi olan ilgi” olmak
tizere ii¢ boyutla ilgili 25 madde iiretilmistir. Anket ilkdgretimin ikinci kademesinden
234 dgrenciye uygulanmustir. Giivenilirligini 6lgmek icin anketin ic- tutarlilifi analiz
edilmis, alfa katsayist 0.74 olarak bulunmustur ve madde toplam korelasyonlari
diisiik olan bes madde atilmustir. ikinci uygulamada, o6lcek 315 ilkogretim
ogrencisine verilmis, psikometrik ozellikleri i¢ tutarlilik ve faktor analiziyle tekrar
incelenmigstir. Alfa katsayisi, madde toplam korelasyonlar1 ol¢egin giivenirligine
isaret ederken faktor analizi sonuglar1 gecerlilige iliskin kanit olarak kabul edilmistir.
Anketin ilkogretim Ogrencilerinin matematik dersine karsi tutumunu belirlemek
amaciyla kullanilabilecegi sonucu ¢ikarilmistir[32]. Bu calismadaki giivenilirlik
katsayis1 0,86 olarak bulunmustur. Olcek yapilan madde ve test analizleri sonucunda

elde edilen degerler dogrultusunda tek boyutlu giivenirlik ve gecerlik bakimindan

yeterli sayilabilecek likert tipi bir dl¢ektir.

3.4.2 Coklu Zeka Alanlar1 Envanteri

Coklu Zeka Envanteri [28, s.38], Gardner’in Coklu Zeka Kuramui iizerine yaptigi
calismalardan uyarlanmigtir. Daha sonra sekizinci zeka ¢esidi olan doga zekasini da
kapsamast icin Harms tarafindan yeniden gelistirilmistir. Sozel - dilsel zeka,
mantiksal-matematiksel zeka, gorsel-uzamsal zeka, bedensel-kinestetik zeka,
miiziksel-ritmik zeka, kisiler arasi-sosyal zeka, 6zedoniik- bireysel zeka, doga zekast,
boliimlerinden olusan toplam 8 alt Slgekten olusmaktadir. Sekiz zeka tiirii i¢in 80
madde olarak diizenlenen envanter kisisel degerlendirmeye olanak saglamaktadir.
Envanterde her zeka tiirii icin toplam 10 madde bulunmaktadir[8, 24]. Olcekte, hi¢
uygun degil, ¢cok az uygun, kismen uygun, olduk¢a uygun, tamamen uygun olmak
tizere 5'1i likert tipi bir degerlendirme vardir. Alt 6lgek toplam puanlarinin yiiksek

olmasi tanimlanan niteligin arttigina isaret etmektedir.

3.4.3 Orantih Dogru Parcalar1 ve Benzer Ucgenler Unitesi Ogrenci

Degerlendirme Testi.

Milli Egitim Bakanligi’nin ilkogretim miifredat programi, hedefleri ve

davraniglart dogrultusunda 1989-2001 yillar1 arasinda Liselere Giris Sinavlarinda
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Orantili Dogru Parcalar1 ve Benzer Ucgenler iinitesi kapsaminda yer alan sorulardan

on soru secilerek oOgrenci degerlendirme testi olusturulmustur. Bu sorularin

gecerliligi ve giivenilirligi test edilmistir. Giivenilirlik testi sonucu r = 0,76 olarak

bulunmustur. [EK A]

3.5 Verilerin Toplanmasi

Arastirmada, arastirma sorularini cevaplamak veya hipotezleri test etmek amaci

ile ihtiya¢ duyulan veriler, uygun veri toplama araclari kullanilarak elde edilmistir.

Verilerin toplanmasinda asagidaki adimlar izlenmistir.

Deney ve kontrol grubuna secilecek Ogrencilerin 7. sinif akademik

basarilart karsilagtirilmistir.

Deney ve kontrol grubuna secilen 6grencilerin matematik dersine karsi

olan tutumlarini 8lgmek amaci ile Matematik Tutum Olgegi uygulanmustur.

Orantili Dogru Parcalari ve Benzer Ucgenler Unitesi Ogrenci
Degerlendirme Testi kontrol ve deney gruplarina ©On test olarak

uygulanmustir.

Deney ve Kontrol grubuna secilen 6grencilerin zeka alanlarini belirlemek

amac1 Coklu Zeka Envanteri uygulanmugtir.

12 haftalik egitim-68retim programi sonunda, kontrol ve deney
guruplarina egitim programinin basinda uygulanan, Matematik Tutum Olcegi

tekrar uygulanmustir.

Kontrol ve deney guruplarina egitim programinin basinda uygulanan
on test 12 haftalik egitim-6gretim programi sonunda son test olarak tekrar

uygulanmustir.

3.6 Veri Analizi

Aragtirmanin amacini gerceklestirmek ve arastirmanin problemine bagh alt

problemleri cevaplayabilmek icin Orneklem olarak kabul edilen toplam 69

ogrenci ilgili toplanan veriler bilgisayara kaydedilmistir.
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Veriler daha sonra SPSS ( Statistical Package For The Social Science )

paket programinin data editor kismina aktarilmastir.

Deney ve kontrol grubuna uygulana 6n test ve son test sonuglart “t-testi ” ile

degerlendirilmistir.

Deney ve Kontrol grubunda yer alan Ogrencilere egitim programinin
basinda ve sonunda uygulanan matematik dersi tutum envanterine bagimsiz

“t-testi” uygulanmustir.

Deney grubu Ogrencilerinin zeka tiirlerini belirlemek amaci ile deney
grubu Ogrencilerine uygulana coklu zeka envanteri sonuclar1 SPSS data editor

yardimi ile sinif i¢indeki ylizde dagilim ve grafikleri ¢izilmistir.

Verilerin analizi sonucunda ulasilan bulgular uygun bi¢imde tablolara

doniistiiriilerek gorsellestirilmis ve yorumlanmaya calisilmastir.
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BULGULAR VE YORUMLAR

4.1 Gruplarin 7.Smif Akademik Basarilarina Dair Bulgu ve Yorumlar.

Egitim programimin basinda kontrol ve deney grubunu belirleme calismalar
kapsaminda arastirilan, 8/B ve 8/D siniflarinda yer an 6grencilerin 7.sinif yilsonu not

ortalamalarinin arasindaki iliskiye dair bulgular Tablo 4.1.1°de sunulmustur.

Tablo 4.1.1

Kontrol ve Deney Grubunun 7.Sinif Y1l Sonu Akademik Basarilarinin Karsilastirilmasi

Ogrenci Ortalama Standart t Serbestlik P

Grup Sayisi _ Sapma  Degeri Derecesi  degeri
(n) X) df
8/D
Deneysel 34 3,6691 ,8190
Grup -,218 67 ,828
8/B
Kontrol 35 3,7140 ,8853
Grubu

Tablo 4.1.1.’den anlasilacag iizere, 8/D Sinifindaki 6grencilerin 7.smif yil sonu
akademik basar1 ortalamasi 3,6691dir. 8/B Sinifindaki 6grencilerin 7.smif y1l sonu
akademik basar1 ortalamasi 3,7140 tir. Ortalamalarin birbirine yakin oldugu
goriilmektedir. Bunu yaninda bagimsiz gruplar i¢in uygulana “ t-testi “ sonuglarina
gore de gruplar arasindaki akademik ortalamalar acisindan 0.05 anlamlilik diizeyinde
manidar bir fark goriilmemektedir. [ t(67) = -,218; p > ,05 ].Gruplarin bilgi diizeyi

bakimindan birbirine yakin oldugu goriilmektedir.

4.2 Matematik Dersi Tutum Olcegine Dair Bulgu ve Yorumlar

On iki haftalik egitim programinin basinda ve sonunda deney ve kontrol
gruplarina uygulanan Matematik Dersi Tutum Envanteri’ne ait bulgular ve yorumlar

asagida sunulmustur.
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4.2.1 Arastirmanin Basinda Uygulanan Tutum Olcegine Dair Bulgu ve

Yorumlar.

Egitim programmin basinda deney ve kontrol guruplarina uygulanan

Matematik Dersi Tutum Envanteri’ne ait bulgular Tablo 4.2.1.1’de gosterilmektedir.

Tablo 4.2.1.1

[Ik-Tutum Envanterine Gére Kontrol ve Deney Gruplarinin Karsilastiriimasi

Ogrenci Ortalama Standart t Serbestlik P
Grup Sayisi _ Sapma  Degeri Derecesi  degeri
(n) (X) df

Deneysel 34 82,2941 18,8897
Grup -0,301 57 ,764

Kontrol 35 83,6286 17,8870
Grubu

Tablo 4.2.1.1’den anlasilacag1 iizere, egitim-6gretim programinin basinda
uygulanan Matematik Dersi Tutum Envanteri’nin sonuglarina gore deney grubunda
yer alan Ogrencilerin matematik dersi tutum puam ortalamast 82,2941 dir. Kontrol
grubunda yer alan ogrencilerin matematik dersi tutum puam ortalamasi 83,6286 dir.
Ortalamalarin birbirine yakin oldugu goriilmektedir. Bunu yaninda bagimsiz gruplar
icin uygulana “ t ” testi sonuclarina gore de gruplar arasinda alinan matematik dersi
tutum puanlart agisindan  0.05 anlamlilik diizeyinde manidar bir fark

goriilmemektedir. [ t(57) = -0,301; p>,05 ].

4.2.2 Arastirmanin Sonunda Uygulanan Tutum Olcegine Dair Bulgu ve

Yorumlar.

Egitim programinin sonunda deney ve kontrol guruplarina uygulanan

Matematik Dersi Tutum Envanteri’ne ait bulgular Tablo 4.2.2.1°de gosterilmektedir.
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Tablo 4.2.2.1

Son -Tutum Envanterine Gore Kontrol ve Deney Gruplarinin Karsilagtirilmasi

Ogrenci Ortalama Standart t Serbestlik P

Grup Sayisi _ Sapma  Degeri Derecesi  degeri
(n) X) df
Deneysel 34 95,7941 16,7183
Grup 2,421 67 ,018 "
Kontrol 35 85,8571 17,3513
Grubu
£ p<0.5,

Tablo 4.2.2.1’den anlagilacag1 iizere, on iki haftallk egitim- Ogretim
programinin sonunda uygulanan Matematik Dersi Tutum Envanteri’nin sonuglarina
gore deney grubunda yer alan Ogrencilerin matematik dersi tutum puani ortalamasi
95,7941 dir. Kontrol grubunda yer alan 68rencilerin matematik dersi tutum puam
ortalamasit 85,8571 dir. Gruplarin matematik dersi tutum puani ortalamalar1 arasinda
farkin anlamliligini test etmek igin bagimsiz gruplar i¢i uygulanan “t-testi”
sonuglarina gore gruplar arasinda, 05 manidarlik diizeyinde anlamli bir fark vardir [
t(67) =2,421; p < ,05 ]. Buna gore ¢oklu zeka kuramina gore hazirlanmis ders ortami
ve ders planlariyla egitim verilen deneysel grup 6grencileri, geleneksel sinif ortami
ve geleneksel yontemler ile hazirlanmis ders planlari ile egitim verilen kontrol grubu
ogrencilerinden daha iyi bir tutum gelisim siireci yasamislardir. Egitim programinin
basinda ayn1 tutum diizeyine sahip olan gruplar egitim programinin sonunda deney
grubu 6grencilerinin matematik tutumlarn diizeyi, kontrol grubundaki 6grencilerin

matematik tutumlan diizeyinden fazla ¢cikmistir.

4.2.3 Matematik Dersi Tutum Envanterinin Gruplara Gore Karsilastirilmasi

Arastirmanin basinda ve sonunda uygulanan matematik tutum envanterlerinin
deneysel gruba ve kontrol grubuna gore karsilastirilmasi asagida Tablo 4.2.3.1° de

verilmistir.
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Tablo 4.2.3.1

Matematik Dersi Tutum Envanterinin Gruplara Gore Karsilastirilmasi

Ogrenci Ortalama Standart t Serbestlik P

Grup Envanter Sayisi _ Sapma  Degeri Derecesi  degeri
(n) X) Df
Tk 34 82,2941  18,88968
Deney Tutm
Grubu -3,121 66 ,003+
Son 34 95,7941  16,71831
Tutum
ik 35 83,6286  17,88704
Kontrol Tutm
Grubu -,529 68 ,598
Son 35 85,8571  17,35129
Tutum
* p<0.5,

Tablo 4.2.3.1°den anlasilacag1 gibi deneysel grubun egitim-6gretim programi
basindaki matematik dersi tutum puani ortalamas1 82,2947 dir. Deneysel grubun on
iki haftallk  egitim-6gretim programi sonundaki matematik dersi tutum puam
ortalamasi 95,7941 dir. Deney grubunun ilk-tutum puanlar1 ortalamasi ile son-tutum
puanlart ortalamasi arasindaki farkin anlamliligini test etmek icin bagimsiz gruplar
ici uygulanan “ t-testi ” sonuclarina gore tutumlar arasinda ,05 manidarlik diizeyinde
anlaml bir fark vardir [ t(66) =-3,121; p <,05 ]. Goriildiigii gibi ¢coklu zeka kurami
cercevesinde egitim verilen gruptaki Ogrencilerin matematik dersine karst olan

tutumlarinda olum yonde manidar bir artis gerceklesmistir.

Kontrol grubunun egitim-6gretim programi basindaki matematik dersi tutum
puani ortalamas1 83,6286 dir. Kontrol grubunun on iki haftalik egitim-6gretim
programi sonundaki matematik dersi tutum puani ortalamasi 85,8571 dir. Kontrol

grubunun ilk-tutum puanlar1 ortalamasi ile son-tutum puanlar1 ortalamasi arasindaki
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farkin anlamliligin1 test etmek i¢in bagimsiz gruplar icin uygulana “t-testi”
sonuglarina gore tutumlar arasinda, 05 manidarlik diizeyinde anlamli bir fark
goriilmemektedir [t(68)= -,529; p > ,05 ]. Goriildiigii gibi geleneksel kuramlarla
egitim verilen gruptaki Ogrencilerin matematik dersine karsi olan tutumlarinda

manidar bir degisme goriilmemistir.

4.3 Coklu Zeka Envanterine Dair Bulgu ve Yorumlar.

Deney grubuna uygulana coklu zeka envanterine ait bulgular ve yorumlar

asagida sunulmustur.

4.3.1 Deney Gurubu Ogrencilerinin Zeka Tiirlerine Gore Dagihm

Coklu zeka envanterine gore deney grubu 6grencilerinin grup ig¢indeki zeka

tiirlerine gore ogrenci sayilart ve grup icindeki yiizdelik dagilimlart tablo 4.3.1.1°de

gosterilmistir.

Tablo4.3.1.1

Deney Grubu Ogrencilerinin Grup icinde Zeka Tiirlerine Gére Dagilimi

ZEKA TURU OGRENCI SAYISI YUZDE
BEDENSEL KINESTATIK ZEKA 9,00 % 26
DOGA ZEKASI 3,00 % 8,6

GORSEL UZAMSAL ZEKA 3,00 % 8,6
MANTIKSAL MATEMATIKSEL ZEKA 4,00 % 11,4
MUZIKSEL RITMIK ZEKA 8,00 % 22,8
OZEDONUK BIREYSEL ZEKA 5,00 % 14,2
SOSYAL BIREYLER ARASI ZEKA 1,00 % 2,8
SOZEL DILSEL ZEKA 2,00 % 5,6
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Tablo4.3.1.1’den goriildiigii gibi deney grubu Ogrencilerinin %26’s1 Bedensel-
Kinestetik zekaya, %22,8‘1 Miiziksel-Ritmik zekaya, %14,2si Ozedénﬁk—BireyseI
zekaya, %11,4’1i Mantiksal-Matematiksel zekaya, % 8,6’s1 Doga zekasina, % 8,6,s1
Gorsel-Uzamsal zekaya, % 5,6’s1 Sozel-Dil zekasina, % 2,8’i Sosyal-Bireyler arasi
zekaya sahip oldugu tespit edilmistir. Bu bulgulara ek olarak deney grubu
ogrencilerinin grup i¢inde zeka tiirli dagilimlarina iligkin bilgiler Grafik 4.3.1.2°de

siitun grafigi olarak da sunulmustur.

ZEKA

Grafik 4.3.1.2 Deney Grubu Ogrencilerinin Grup Icinde Zeka Tiirlerine Gore
Dagilim

Coklu Zeka Kuramina dayali hazirlana egitim programi cercevesinde deney
grubu Ogrencilerinin ders planlarinda yer alan Coklu Zeka etkinlikleri 6grencilerin
zeka tiirlerine gore elde edilen yiizde dagilim bulgulann dikkate alinarak
hazirlanmistir. Deney grubu Ogrencilerinin ders planlarinda Bedensel-Kinestetik ve
Miiziksel-Ritimsel zeka etkinlikleri’ne diger Coklu Zeka etkinliklerine oranla daha

fazla yer verilmistir. Ciinkii bu zeka alanlarina sahip olan 6grencilerin grup i¢indeki
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sayllarinin diger zeka alanlarina sahip olan 6grencilerden daha fazla olmasidir.
Deney grubu i¢cinde Sosyal-Bireyleraras1 ve Sozel-Dil zekasi alanlarina sahip olan
ogrencilerin grup icindeki sayilarinin diger zeka alanlarina oranla daha az
olmasindan dolayr da, ders planlarinda bu zeka alanlarina iliskin Coklu Zeka
etkinliklerine daha az yer verilmistir. Coklu Zeka Etkinlikleri hazirlanirken zeka
tiirlerine gore 6grenci dagilimlart dikkate alinarak bir ders saatini daha ekonomik

kullanmasi amaclanmistir.

4.3.2 Kontrol ve Deney Grubundaki Ogrencilerin Cinsiyetleri ve Zeka Tiirleri

Arasinda Iliski Olup Olmadigina Dair Bulgular.

Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin zeka tiirleri ile cinsiyetleri
arasinda anlamh bir iligki olup olmadigina dair yapilan tanimlayici istatistikler Tablo

4.3.2.1°de verilmistir.

Tablo 4.3.2.1

Ogrencilerin Cinsiyetleri ve Zeka Tiirleri Arasinda iliski Olup Olmadigina Dair
Tanimlayici Istatistik

Ortalama Standart Sapma Ogrenci Sayisi

Cinsiyet 1,4783 ,50319 69

Sozel-Dil Zekasi 34,9565 6,66297 69
Gorsel-Uzamsal Zeka 37,1884 5,83669 69
Bedensel Zeka 38,2464 6,56507 69
Sosyo-Bireylerarasi Zeka 32,3333 6,55445 69
Ozedﬁnuk-Breysel Zeka 36,1594 6,77934 69
Mantiksal-Matematiksel Zeka 36,8986 7,18689 69
Doga Zekasi 38,3768 5,00324 69
Miizik Zekasi 35,0000 6,79100 69
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Deney ve kontrol grubunda yer alan Ogrencilerin zeka tiirleri ile cinsiyetleri

arasinda tespit edilen korelasyon degerleri Tablo 4.3.2.2°de verilmistir.

Tablo 4.3.2.2
Ogrencilerin Zeka Tiirleri ile Cinsiyetleri Arasindaki Korelasyon Degerleri Tablosu

Sozel Gorsel Bedensel Sosyo Ozedonik Mant. Doga Miizik
Cinsiyet Dil Uzamsal Zeka  Bireyler- Breysel Matem. Zekas: Zekasi
Zekas1  Zeka arast Zeka Zeka Zeka

1 116,089,124 036 -,005 058 ,173 ,047

Korelas
yon

Q

g. P : 343 467 310 771 965 634 ,156 ,699
Ogrenci 69 69 69 69 69 69 69 69 69
Sayisi

()

Korelas 058 500 475 401 424 549 1 397 223

yon

P 634 000 ,000 ,001 ,000 000 . ,001 ,065

BYO7Z [OSYNRWIIRA
[esynuen

Ogrenci 69 69 69 69 69 69 69 69 69
Sayisi

()

Tablo 4.3.2.2’den anlasilacag1 gibi korelasyon degerlerine bakildiginda Coklu
Zeka Kuraminda yer alan zeka tiirleri ile 6grencilerin cinsiyetleri arasinda anlamli bir
iliskinin olmadig1 goriilmektedir. Buna karsin zeka alanlart ile Matematiksel-

Mantiksal zeka alanm1 arasinda anlamli iligki vardir.

( Mantiksal Matematiksel Zeka - Sozel Dil Zekas1 r= ,568 ; p < .00)

( Mantiksal Matematiksel Zeka - GorselUzamsal Zeka r=,475; p < .00)
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( Mantiksal Matematiksel Zeka - Bedensel Zeka r= ,401; p< .00)
( Mantiksal Matematiksel Zeka - Sosyo Bireyler Aras1 Zeka r=,424 ; p< .00)
( Mantiksal Matematiksel Zeka - Ozedoniik Breysel Zeka r=,549 ; p < .00)

( Mantiksal Matematiksel Zeka - Doga Zekast r= ,397 ; p< .001)

4.4 Orantih Dogru Parcalari ve Benzer Ucgenler Unitesi Ogrenci

Degerlendirme Testi’ne Dair Bulgu ve Yorumlar

4.4.1 On-Test’e Dair Bulgu ve Yorumlar.

Deney ve kontrol grubuna es zamanli uygulanan 6n test sonuglarina ait bulgular

Tablo 4.3.1.1°de gosterilmektedir.

Tablo 4.4.1.1 Kontrol ve Deney grubunun 6n-test sonuglarina ait t-testi 6zet tablosu.

Ogrenci Ortalama Standart t Serbestlik P
Grup Sayisi _ Sapma  Degeri Derecesi  degeri
(n) X) df

Deneysel 34 12,3529  8,63707
Grup -0,414 67 0,681°

Kontrol 35 13,1429  7,18308
Grubu

Tablo 4.4.1.1’den anlagilacag1 gibi uygulanan 6n test sonucunda elde edilen
bagar1 ortalamalari degerlendirdigimizde deneysel grubun basar1 ortalamasi
12,3529 olarak, Kontrol grubunun basar1 ortalamasi 13,1429 olarak bulunmustur.
Ortalamalarin birbirine yakin oldugu goriilmektedir. Bunu yaninda bagimsiz gruplar
icin uygulana “ t "testi sonuglarina gore de gruplar arasinda alinan basar1 ortalamasi
puanlart acisindan 0.05 anlamlilik diizeyinde manidar bir fark goriilmemektedir[
t(67) =0,681; p > ,05 ]. Deney ve Kontrol grubu 6grencilerinin heniiz islememis

olduklar1 Orantili Dogru Parcalar1 ve Benzer Ucgenler iinitesi ilgili hazir bulmusluk
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diizeylerinin birbirlerine cok yakin oldugu ve guruplar arasinda matematik bilgi

diizeyi bakimindan manidar bir fark olmadig tespit edilmistir.

4.4.2 Son-Test’e Dair Bulgu ve Yorumlar.

Deney ve kontrol grubuna es zamanli uygulanan son test sonuclarina ait

bulgular Tablo 4.3.2.1°de gosterilmektedir.

Tablo 4.4.2.1

Kontrol ve Deney grubunun son-test sonuglarina ait t-testi 6zet tablosu.

Ogrenci Ortalama Standart t Serbestlik P

Grup Sayisi _ Sapma  Degeri Derecesi  degeri
(n) X) df
Deneysel 34 60,4412 17,2928
Grup 3,246 67 0,002
Kontrol 35 46,7143 17,8203
Grubu
* p<0,5

Tablo 4.4.2.1°den anlasilacag gibi egitim programinin sonunda uygulanan son
test sonucunda elde edilen basar1 ortalamalarin1 degerlendirdigimizde Deneysel
grubun basar1 ortalamast 60,4412 olarak, Kontrol grubunun basari ortalamasi
46,7143 olarak bulunmustur. Gruplarin basar1 ortalamalar1 arasinda farkin
anlamliligim test etmek i¢in bagimsiz gruplar i¢i uygulanan “ t ™ testi sonuglarina
gore gruplar arasinda  ,05 manidarlik diizeyinde anlamli bir fark oldugu
bulunmustur.[ t(67) = 3,246 ; p < ,05 |. Buna gore on iki haftalik egitim programinda
Coklu Zeka Kuramina gore hazirlanmis ders ortami ve ders planlariyla egitim verilen
deneysel grup oOgrencilerinin matematiksel basarisi, geleneksel sinif ortami ve
geleneksel yontemler ile hazirlanmis ders planlar ile egitim verilen kontrol grubu
Ogrencilerinin matematiksel basarisindan anlamli Olgiide fazla oldugu tespit

edilmistir.
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SONUCLAR VE ONERILER

Bu boliimde arastirmanin Ozetine, sonuglarina, yargilarina ve Onerilere yer

verilmektedir.

5.1 Ozet

Bu arastirmada ilkogretim sekizinci siniflarda matematik 6gretiminde ¢oklu zeka
kuraminin uygulamak ve sonuclarinin degerlendirmek amaciyla Kocaeli ili Izmit
ilcesi Milli Egitim Bakanligi Kosekoy Istasyon Ilkogretim Okulu sekizinci sinif
diizeyindeki, 40’1 kiz 6grenci 29’u erkek Ogrenci olmak iizere toplam 69 Ogrenci
calismanin 6rneklemi olarak secilmistir. On iki hafta siiren uygulamada, deney ve
kontrol grubu 6grencileri okul idaresi, ders Ogretmenleri ve rehber 6gretmen ile
goriislilerek, bir Onceki smifa ait akademik basari ortalamalart karsilastirmasi
yapilarak olusturuldu. Sonra iki gruba da Matematik Tutum Olgegi uygulanarak
gruplarin matematige iliskin tutumlar1 arsindaki iliski incelendi. Daha sonra gruplara
es zamanl olarak on-test uygulanarak gruplari konu hakkindaki hazir bulmusluk
diizeyi ve matematiksel bilgi seviyelileri karsilastirildi. Bir sonraki asamada deney ve
kontrol grubuna Coklu Zeka Alanlar1 Envanteri uygulandi. Envanter sonuglarina
gore, Ogrencilerin cinsiyetleri ile ¢oklu zeka alanlar1 arasinda anlamli bir iligkinin
olup olmadig1 incelendi. Yine envanter sonucuna gore deney grubundaki 6grencilerin
zeka alanlarina gore dagilimi yapildi, bu dagilim dikkate alinarak simif igindeki
ogrencilerin farkli zeka boliimlerini aktif olarak kullanmalarini amaglayan cesitli
Coklu Zeka Etkinlikleri hazirland:. {lkogretim Matematik Egitimi Miifredat programi
cercevesinde Dogru Orantil1 Dogru Parcalar1 ve Benzer Uggenler iinitesinde yer alan
ayni hedef ve davraniglara iliskin ¢oklu zeka kuramina gore ve geleneksel yonteme
gore ders planlart hazirlanarak dersler bu planlar dogrultusunda islendi. Egitim
programinin sonunda gruplara Matematik Tutum Olcegi ve basta uygulanan 6n-test,
son-test olarak tekrar uygulandi. Olcek sonuglarina gore gruplarin egitim programini

sonundaki matematige iliskin tutumlart arsindaki iligki incelendi. Son-test
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sonuglarina gore de egitim programinin sonundaki gruplart matematiksel basarilari

sonuglart karsilastirildi.

Verilerin analizi sonucunda ulasilan bulgularin yorumlanmasiyla asagidaki

sonuglar elde edilmistir.

1) Bir onceki seneye ait yilsonu akademik basarilar1 karsilastirilan gruplarin
genel olarak bilgi diizeyi bakimindan birbirine yakin oldugu tespit edilmistir.[t(67) =
-218; p>.,05]

2) Egitim programinmn basinda yapilan Matematik Tutum Olgegi sonuclarin
gore iki grubun matematige iliskin tutumlarinin birbirine yakin oldugu tespit

edilmistir.[t(57) =-0,301; p > ,05 ]

3) Egitim programinin basinda yapilan 6n-test sonuglarina gore iki gurubunda
Orantili Dogru Pargalar1 ve Benzer Ucgenler iinitesi hakkindaki hazir bulmusluk
diizeylerinin ve matematiksel bilgi diizeylerinin bir birine yakin oldugu tespit

edilmistir.[(67) =0,681; p > ,05 ]

4) Gruplara uygulanan Coklu Zeka Alanlar1 Envanter sonuglarina gore,
ogrencilerin cinsiyetleri ile ¢coklu zeka alanlar1 arasinda anlamli bir iligkinin olmadigi

tespit edildi.

5) Egitim programmin sonunda uygulanan Matematik Tutum Olgegi
sonuglarina gore Coklu Zeka Kuramina gore ders islenen dgrencilerinin matematige
iliskin tutumlar1 geleneksel yontemlerle ders islenen Ogrencilerin tutumlarindan

anlaml 6l¢iide daha iyi oldugu tespit edildi.[t(67) =2,421; p <,05 ]

6) Egitim programi sonunda gruplara uygulanan son-test sonuclarina gore
coklu zeka kurami cercevesinde ders islenen grupta yer alan Ogrencilerin
matematiksel basarisi, geleneksel yontemle ders islenen grupta yer alan ogrencilerin
matematiksel basarisindan anlamli 6lctide daha fazla oldugu goriildii. [ t(67) = 3,246;
p<,05]

Elde edilen bulgu ve sonuglar Coklu Zeka Kuramu ile alakali yapilmis olan diger
calismalardan Koroglu, Yesildere, Cantiirk (2001), Ozdemir, Korkmaz, Kaptan
(2002), Ekici (2001), Asc¢1 ve Demircioglu (2001), Giir¢ay ve Eryilmaz (2002),

48



Goniilli (1998), Kaya (2002), Temur,(2001), Obuz (2001), Kuru (2001), nun

elde ettikleri sonuclar ile paralellik gostermektedir.

5.2 Oneriler

5.2.1 Uygulama Sonuclarina Yonelik Oneriler

1) Egitim-6gretim ortamlarinda matematik Ogretiminde Ogrencilerin zeka

alanlan degerlendirilirken, cinsiyetlerine gore bir ayrima gidilmememledir.

2) Egitin O0gretim ortamlarinda matematik dersine ait basariy1 arttirmak igin
oncelikle 6grencilerin matematik dersine karsi olumlu tutumlarinin gelistirilmesi

saglanmalidir.

3) Matematik egitiminde, 6grencilerin bireysel farkliliklar1 g6z 6niine alinarak
hazirlanan ders i¢i etkinlikleri, 6grencilerin matematik dersine karsi olumlu tutum

gelistirmelerini saglayacak yonde olmalidir.

4) Matematik egitiminde Coklu Zeka Kurami’na gore islenen dersler,
ogrencilerin bireysel zeka alanlarinin farkina varmasina yardimecir olarak,

yaraticililiklarin1 korelten ezbercilikten kurtulmalarini saglayacaktir.

5.3.5 Ogretmenlere Yonelik Oneriler

1) Ogrencilere gelisimi zeka alanlar1 yardimiyla matematigi sevdirmek ve

kavramlar1 daha iyi algilamalarini saglamak miimkiindiir.

2) Matematik 6gretiminde coklu zeka teorisinden yararlanilarak, ogretmenin 6n
hazirlik ve zahmetli ¢caligmalar yapmasin gerektirmesine karsin, 6grenci acisindan

cok verimlidir.

3) Ogretmenler derslerde coklu zeka etkinlikleri kullanarak, konular1 6grencilerin

uyum saglayabilecekleri, keyif alarak 6grenebilecekleri hile getirmesi miimkiindiir.

4) Giinliik hayatla ¢cok yonlii iliski halinde olan ve son derece eglenceli hale
getirilebilen matematik dersinin sevilmeyen derslerin basinda gelmesinde, derslerde

kullanilan 6gretim tekniklerinin rolii biiytiktiir.
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5) Ogretmenin, sinif ortaminda, segme 6zgiirliigiiniin olmasi, bireysel farklilik ve
yetenekleri desteklemesi, en dogru ve tek bir kullanim yerine farkli uygulamalara yer

vermesi, konulari farkli boyutlarda ele almasinin gereklidir.

5.3.6 Arastirmacilara Yonelik Oneriler

1) Aym arastirmanin daha biiyiik bir orneklem ile yapilmasi daha faydali

olabilir.

2) Bu alanda yapilacak arastirmalarda olusturulacak guruplarin sayist fazla

olmalidir, fakat gruplar ¢cok kalabalik olmamalidir.

5.3.7 Egitim Sistemimize Yonelik Oneriler.

1) Egitim sistemimizin, 6gretmenlerine yiikledigi rol “OGgreten” yerine
“ogrenmeye kilavuzluk eden” olmalidir.

2) Egitim sistemimiz gerek alt yap1 yetersizligi, gerekse de yurt genelinde
kalabalik siniflarin ¢ogunlukta olmasindan dolayr Coklu Zeka Kuramina dayali bir

egitim-Ogretime ¢cok uygun degildir.
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EK A:

Orantili Dogru Parcalar1 Ve Benzer Uggenler Unitesi
Basar1 Degerlendirme Testi

Isim: oo, Not:.vnon.n...

Sorul: 0<x<90 ve Cosx=15/17 ise, Tanx asagidakilerden hangisidir?

A)8/15 B)8/17 C)3/4 D)3/5
Soru 2:
sinl0.tan30.cos20.sin30 Isleminin sonucu asagidakilerden hangisidir?
c0s80.cot60.sin70
A) 172 B)\3/ 2 C)\3 D)0
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Soru 3: Sekildeki ABC dik ii¢geninde, C

S(A) =90 ve a, b, c, kenar uzunluklarim

Gosterdigine gore, b a
2 2
Sin B + Sin C ifadesi asagidakilerden
hangisidir?
A c B
2 2 2 22 2
A)l B)1/ a C)2b/a D) cb/a

Soru 4: a+6 ile a-6 sayilarinin geometrik ortasinin 8 olmasi igin, a sayisi

asagidakilerden hangisi olmasi gerekir?

A) 2V 7 B) 2V11 0)8 D) 10
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Sorus:

A

Yandaki sekilde,

IADI=IDBI

IAEI =1ECI D E

2
Ve ABC iicgeninin alan1 28 cm ise
2
CDE iicgenini alam ka¢ cm dir. B
A)4 B)7 O 14 D) 28
Soru 6:  Sekilde, A
/N /N

S(BBED) = s(BAC), D

IACI = 4cm,

IBCI = 6cm,

IBDI = 3cm, ise IDEI kac cm dir? B E
A)l B)2 03 D)4
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Soru 7: Ug kardesin yas ortalamasi 38 dir. Birinci ile iiciinciiniin yaslarinin

ortalamasi 42 ise, ikinci kardesin yast kagtir?

A) 25 B) 30 C) 35 D) 40

Soru 8: Asagidaki tarl bolgelerden hangisi, x <y -3 esitsizliginin ¢6ziim

kiimesidir?
< 4 > < ' >
v
C) D) 4 /
| /
4—
v
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Soru 9 x Bir dogal say1 olmak iizere, 5x-1<2 esitsizliginin ¢oziim kiimesi
asagidakilerden hangisidir?

A) {0} B) {1} C) {0,1} D)o
Soru 10: B
8 cm
Scm
A | E
6cm C
D

Sekilde [BD] L[DE] ve [BA] L{AE] dir.
IABI=8cm,IACI=6cm, ve
ICEI=5cmise, IDEI ka¢ cm dir?

A)3 B) 4 C7 D)9
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EK B:

Coklu Zeka Kuramina Gore Hazirlanmis Ders Plani

MATEMATIK DERS PLANI
BOLUMI: TARIH: 18 /01 /2005
DERS Matematik
UNITE Orantili Dogru Parcalar1 Ve Benzer ﬁggenler

Hedef 8-9: Dar acilarin trigonometrik oranlarini kavrayabilme,

KONU Dik iigende; 30°, 60° ve 45" lik agilarin trigonometrik oranlarini kavrayabilme
SINIF 8/D
ONERILEN SURE 40 dk. + 40 dk. + 40 dk. + 40 dk. + 40 dk. + 40 dk.
BOLUM II:

Ogrenci Kazammlary/
Hedef ve Davramslar

Hedef 8: Dar acilarin trigonometrik oranlarim kavrayabilme

1. Bir dik tiggende. bir dar a¢inin 6l¢iisiiniin siniisiinii belirten oran1 sdyleyip
sembolle yazma

2. Bir dik iiggende, bir dar aginin 6l¢iisiintin kosiniisiinii belirten orani sdyleyip
sembolle yazma

3. Bir dik iiggende, bir dar aginin 6l¢iisiinlin tanjantini belirten orani sdyleyip
sembolle yazma

4. Bir dik tiggende, bir dar ac¢inin dl¢iisiiniin kotanjantini belirten orani sdyleyip
sembolle yazma

5. Bir dik iicgende kenarlar arasinda verilen bir oranin hangi trigonometrik
oran oldugunu yazma

6. Bir dik iicgende kenarlar arasinda kurulan oranlardan, bir dar agiya ait
belirtilen trigonometrik orani secip isaretleme

7. Bir dik tiggende iki dar aginin trigonometrik oranlarini karsilastirip sonucu
sOyleyip yazma

8. Bir dar acinin tanjantin1 ve kotanjantini, siniis ve kosiniis cinsinden ifade
etme

9. Bir acinin siniisii ve kosiniisii verildiginde, tanjantin1 ve kotanjantini bulup
yazma

Hedef 9: Dik iicgende; 300, 60° ve 45° lik acilarin trigonometrik oranlarim
hesaplayabilme

1. Eskenar iicgen yardimiyla 30° ve 60° lik acilarin trigonometrik oranlarin
hesaplayip yazma

2. 30° ve 60° lik acilarin trigonometrik oranlar1 arasindaki bagitiy1 soyleyip
yazma

3. Ikizkenar dik iicgenden yararlanarak 45° lik acinin trigonometrik oranlarmi
hesaplayip yaz ma

4. Verilen oranlardan; 30°, 60° veya 45° lik agilardan birinin belirtilen
trigonometrik oranini secip isaretleme

5. 30° veya 60° lik ac1lardan birinin trigonometrik oranlarindan biri

verildiginde, belirtilen trigonometrik orani veya oranlan bulup yazma

Unite Kavramlari ve
Semboller_i/
Davramys Oriintiisii

Sin, Cos, Tan, Cot, =, =+ . s
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Ogretme-Ogrenme- | Ogrencilerin konuyu goklu zeka kuramina gore 8 etkinlik alaniyla kazanmalari

Yontem ve Teknikleri | saglanacak.

Kullamlan Egitim MEB Matematik kitaplar1 ve dergileri, tepeg6z, ¢cevremizdeki es biiyiikliikteki

Teknolojileri-Arac, sekiller.

Gerecler ve Kaynakca

Sozel-Dilsel:

Trigonometrinin eskiden beri denizcilik, havacilik gibi alanlarda uzaklik, uzunluk ve yiikseklik
hesaplamada kullanildigini, topograflar tarafindan arazi 6l¢iilerinde trigonometrik oranlarin kullanildig:

anlatilarak merak uyandirilir.

Trigonometrinin tarihine gidilerek bugiin kullanilan tan, cot, sin ve cos terimlerini ilk kullanan

Tiirkler oldugu belirtilerek 6grencilerin konuyu sahiplenmeleri saglanir.

Dogac:

10m uzunlugundaki bir ipe baglanan ugurtma havalandiktan sonra ipin ucu yerdeki ¢iviye baglanip
yer ile ip arasindaki aci Olgiilerek ucurtmanin ka¢ metre yiiksege ciktigi trigonometri kullanilarak
hesaplamir. Ogrencilerin yaparak yasayarak Ogrenmesi icin aym etkinligi farkli ip uzunluklarinda

ogrencilerin evlerinin bahgelerinde yapmasi istenir.

Bir ugurtma ugurma yarisinda Ahmet’in kullandig1 ip daha uzun olmasina ragmen Mehmet’in

Ogretme/ Ogrenme Etkinlikleri

ucurtmasinin daha yiiksekte olmasinin nedenlerini 6grencilerden arastirmalari istenir.

Sosyal -Kisiler Arasi:

Ogrenciler 3 gruba ayrilir. Kenar uzunluklari 2—4—6 olan eskenar iicgen ve iicgenlere ait yiikseklik
cizdirilir. Olusan dik iicgendeki acilar 6lgiiliir ve 30° ile 60° nin trigonometrik oranlar1 bulunup 3
grubun sonuglar1 karsilastirilir. Kenar uzunlugu ne olursa olsun trigonometrik oranlarin degismedigi

gosterilir.
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Mantiksal-Matematiksel:

Sina - Xersidikkenar ., komsudikkenar . . karsidik kenar _ komsu dik kenar
hipoteniis hipoteniis komsu dik kenar

s

kars1 dik kenar

icsel-Bireysel:

Ogrencilere, Es acilara sahip farkli boyutlardaki tiim iicgenlerin trigonometrik degerlerinin ayni

olup olmadig: sorularak tartigmalart istenir.

Ogrenciden i¢ agilart  30° - 60°-90° olan ve kenar uzunluklarim &grencilerin kendilerinin
belirleyecegi bir liggen cizmesi istenir. Bireysel olarak her 6grenciden sin30 degerini hesaplanmast

istenir. Bulunan degerler daha sonra karistirildiginda her 6grencinin ayni sonucu buldugu goriiliir.

Gorsel-Uzaysal:

Power point paket programi yardimiyla 6nceden hazirlanmisg, Siniis, Cosiniis, Tanjant ve
Cotanjant, tamimlarin1 gorsel ve miiziksel olarak anlatan bilgisayar sunumu dgrencilere izleterek konu

kavratilir.

Miiziksel-Ritmik:

1. Tebesirle sinifin zeminine, bir dik iicgen ¢izilir. 1ki 6grenciden sinifa getirilen trampetler ile
ritimli miizik olugturmalar1 istenir. Miizik esliginde, zemine cizilen liggen iizerinde, 6grencilerden

ayaklariyla sinils, cosiniis, tanjant, cotanjant, tanimina uygun figiirler olusturmalari istenir.

2. Tebesirle smifin zeminine, bir ABC dik iicgeni cizilir. ki dgrenciden sinifa getirilen
trampetler ile ritimli miizik olusturmalart istenir. Zemine cizilen tiggenin her bir kenarina birer
ogrenci yerlestirilir. Sinifta bir 6grenciden karigik olarak siniisA, cosiniisA, tanjantA, cotanjantA,
siniisB, cosiniisB, tanjantB, cotanjantB kelimelerini tekrar etmesi istenir. Bu tanimlara uyan
kenarlarda yer alan 6grencilerden miizik esliginde tanima gore pay da yer alan 6grencinin paydada yer

alan dgrencinin eline vurmasi istenir.

Bedensel-Kinestetik:

1.Ogrencilere, bir dagcimin dik bir yamaca mi, yoksa egimi daha az olan bir yamaca m1 tirmanirken
daha ¢ok zorlanacag sorulur. Tartigmalari istenir. Eger kendileri dage1 olsalardi egimi az olan uzun
mesafeli bir yamaci mi, yoksa daha dik olan fakat daha kisa mesafeli bir yamacimu tercih ederlerdi.

Tahtaya iicgen seklinde bir yamag ¢izerek dgrencilerden tercihlerini ve sebeplerini anlatmalari istenir.

2. Ogrencilere, dik bir kaydiraktan m1 , yoksa egimi daha az olan bir kaydiraktan mi1 kaymanin daha
zevkli olacagi sorulur. Tartigmalari istenir. Ogrencilere egimi az olan uzun bir kaydiraktan mi, yoksa

daha dik olan fakat daha kisa bir kaydiraktan m1 daha ¢ok hoslanacaklar1 soruluri
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BOLUM III

Olcme-

Degerlendirme

v' Bireysel
0grenme
etkinliklerine
yonelik Olcme-

Degerlendirme

v" Grupla
0grenme
etkinliklerine
yonelik Olgme-

Degerlendirme

Ogrenme giicliigii
olan dégrenciler ve
ileri diizeyde
0grenme hizinda

olan dégrenciler icin

PROBLEMLER
Ornek: Giinesli bir giinde, 160 cm boyunda olan bir 6grencinin golgesi 80 cm
olarak olciilityor. Giines

Isilarinin gelis agis1 ( yerle yaptigi ag1) kag derecedir?

Ornek: 83 m boyundaki bir diregin gélgesinin uzunlugu 24 m dir. Ayni anda,
giines 1s1nlarinin gelis acis1

kag derecedir?
Ornek: Bir kenarinim uzunlugu 104/3 cm olan bir eskenar iicgen veriliyor.

Bu iicgenin koselerinden gegen ¢emberin yaricapini bulunuz.
Kenarlarina teget olan cemberin yaricapinin uzunlugunu bulunuz.
ALISTIRMALAR

1) 0<x<90° olmak iizere Tanx:% ise Sinx =?

2) Sin30.Cos30+ Cos60.Sin60 _o
Tan45.Tan60 ’

3) 0<x<90° olmak tizere Tanx:i ise ! =?
3 Cosx

4) 0<x<90° olmak iizere Tanx:% ise Sinx . Cosx =?

Sin65
Cos25

5) —Sin30=x ise x kagtir?

6) Tanx=3 ise Sinx+Cosx kactir?

ek Olcme- 7) Cot’x + 1 = 4 ise Sinx =?
Degerlendirme 8) 4.Sin’x = 2 ise Tanx =?
etkinlikleri 9) ! + L3 ise x dar acis1 ka¢ derecedir?
1-Cosx 1+Cosx 3
. 2 . .
10) Sinx=—= ise Cotx nedir?
J13
BOLUM IV

Planin Uygulanmasina

Onerilen 6 ders saati icinde konu islenmis ve degerlendirmelerde

iliskin A ciklamalar yapilarak amacina ulagsmstir.
Uygundur
. 17 /01 /2005
Serkan KULOGLU
Matematik Ogretmeni Metin TAHTACI

Okul Miidiirii
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EK C KLASIK MATEMATIK DERS PLANI

DERS :  Matematik
UNITE :  Orantili Dogru Parcalar1 Ve Benzer Ucgenler
SURE : 40 dk. + 40 dk. + 40 dk. + 40 dk.
SINIF : 8/B
TARIH ¢ 18/01/2005
KONU :  Hedef 8-9:
Dar acilarin trigonometrik oranlarini,
Dik iicgende; 30°, 60° ve 45° lik acilarin trigonometrik

oranlarin1 kavrayabilme,

Hedef 8: Dar acilarin trigonometrik oranlarim1 kavrayabilme

Davramslar:

1. Bir dik tiggende. bir dar aginin Olciisiiniin siniisiinii belirten orani soyleyip
sembolle yazma

2. Bir dik iicgende, bir dar a¢inin ol¢iisiiniin kosiniisiinii belirten oran1 soyleyip
sembolle yazma

3. Bir dik iiggende, bir dar a¢iin Olciisiiniin tanjantini belirten orami soyleyip
sembolle yazma

4. Bir dik iiggende, bir dar acinin 6Olgiisiiniin kotanjantin1 belirten orani sdyleyip
sembolle yazma

5. Bir dik iiggende kenarlar arasinda verilen bir oranin hangi trigonometrik oran
oldugunu yazma

6. Bir dik ticgende kenarlar arasinda kurulan oranlardan, bir dar agiya ait belirtilen
trigonometrik orani sec¢ip isaretleme

7. Bir dik ii¢ggende iki dar aginin trigonometrik oranlarimi karsilastirip sonucu
sOyleyip yazma

8. Bir dar acinin tanjantin1 ve kotanjantini, siniis ve kosiniis cinsinden ifade etme

9. Bir aginin siniisii ve kosiniisii verildiginde, tanjantin1 ve kotanjantin1 bulup yazma

Hedef 9: Dik iicgende; 30°, 60° ve 45° lik acilarin trigonometrik oranlarmm

hesaplayabilme
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Davramslar:

1. Eskenar iiggen yardimiyla 30° ve 60° lik acilarin trigonometrik oranlarini
hesaplayip yazma

2. 30° ve 60° lik acilarin trigonometrik oranlar arasindaki bagintiy1 sdyleyip yazma

3. lkizkenar dik iiggenden yararlanarak 45° lik aciin trigonometrik oranlarini
hesaplayip yaz ma

4. Verilen oranlardan; 30°, 60° veya 45° lik acilardan birinin belirtilen trigonometrik
oranini se¢ip isaretleme

5. 30" veya 60° lik acilardan birinin trigonometrik oranlarindan biri verildiginde,

belirtilen trigonometrik orani veya oranlan bulup yazma

Unite Kavramlar ve Sembolleri/Davrams Oriintiisii:

Sin, Cos, Tan, Cot, =, =+ .
YONTEM ve TEKNIiKLER :

Ogretme-Ogrenme-Yontem ve Teknikleri :
e Anlatim,
e Gosterip Yaptirma ,
¢ Soru-Cevap,

® Problem Cozme
ARAC-GERECLER:

Kullanilan Egitim Teknolojileri-Arac, Gerecler ve Kaynakca
Ogretmen : MEB ders kitab, Bilgisayar, Tepegoz
Ogrenci  : Defter, kitap, cetvel, kalem

OZET KONU iSLENISi:

Trigonometri nedir?
Trigonometri: Dik iliggende ac¢i kenar bagmntilarini inceleyen bilim dalidir.
Ozellikle miihendislik ve fen bilimlerinde trigonometrik oranlar kullaniriz.

E
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A.A.A benzerlik kuralina gére, ABC~
ADE dir.

lABl |ACI| |BCI
= = veya
|AD| |AE| |DEI

v
[Es)

N
| =

C
a b
B c A
Sin = karsa dik kenar Sind = kars! dikkenar _a

hipoteniis hipotenls b

Bir dik iicgende; bir dar acimin karsisindaki dik kenarin uzunlugunun
hipoteniisiin uzunluguna oranina, bu dar a¢inin siniisii denir.

CosAz komsu dikkenar _c

_ komso dik kenar c
hipoteniis hipotenls b

Cos

Bir dik {iggende; bir dar a¢inin komsu dik kenarin uzunlugunun hipoteniisiin

uzunluguna oranina, bu dar aginin kosiniisii denir.

tan = karsa dik kenar tanA= karsa_dik kenar _ a

komso dik kenar komso dik kenar c

Bir dik ticgende; bir dar aginin karsisindaki dik kenarmn uzunlugunun komsu

dik kenarin uzunluguna oranina, bu dar a¢inin tanjanti denir.

_ komgo dik kenar cotA=komsu dikkenar _ ¢
karsa dik kenar kargi dikkenar a

cot
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Bir dik iiggende; bir dar acinin komsu dik kenarin uzunlugunun karsi dik

kenarin uzunluguna oranina, bu dar ag¢inin kotanjanti denir.

Yandaki dik iicgene gore, B ve C agisinin trigonometrik oran olarak yazalim.

A

c b s(B) + s(C) =90°

SinB = 2 SinC = <
a a
CosB = < CosC = b
a a
c
TanB = — TanC = —
CotB = E CotC = é
c
Yukaridaki trigonometrik oranlari karsilastirdigimizda;
. b . c
SinB = CosC = — CosB =SinC = —
a a
b c
TanB = CotC = — CotB =TanC = =
c

Tiimler iki acidan birinin siniisii digerinin Kosiniisiine ,birinin tanjanti
digerinin kotanjantina esittir.
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SinB = 2
a

CosB = <
J

Soru: s(A) <90 ve tanA = g =sinA="?

B il

SIS
SN

tanB.cotB=1

cos B

c
= tan B aymni sekilde -4
s sinB b

a

W12 +5% = x*
11425 = x>

Dik Ucgende; 30 60° ve 45°lik Acilarin Trigonometrik Oranlar:

AB? = AH? + BH?



Sin30° = Cos 30° :ﬁ Tan 30° =L Cot 30° = /3
2 2 J3
Sin 60° =£ Cos 60° = 1 Tan 60° =+/3 Cot 60° = 1
2 2 NG}
Sin 30° = Cos 60° = % Sin 60° = Cos 30° =§
Tan 30° = Cot 60° = Cot 30° = Tan 60° =/3
V3
ORNEK
A
V2
1
45° .
B 1 C
Sin 45° = L Cos 45° L Tan 45" =1 Cot45°=1
J2 J2
Sin 45° =Cos 45° L Tan 45° =Cot 45° = 1
V2
UYGULAMA:

Ol¢me-Degerlendirme

« Bireysel 6grenme etkinliklerine yonelik Olcme Degerlendirme

* Grupla 6grenme etkinliklerine yonelik Olcme Degerlendirme
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« Ogrenme giicliigii olan 6grenciler ve ileri diizeyde 6grenme hizinda

olan 6grenciler icin ek Olcme-Degerlendirme etkinlikleri

Planin Uygulanmasina iliskin Aciklamalar:

Serken KULOGLU

Matematik Ogretmeni

Uygundur.
17/01/2005

Metin TAHTACI
Okul Mudiira
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EK D: On Test Ornegi

Orantili Dogru Parcgalar1 Ve Benzer Uggenler Unitesi
Basar1 Degerlendirme Testi

Isim: oo, Not:..ovenn...

Sorul: 0<x<90 ve Cosx=15/17 ise, Tanx asagidakilerden hangisidir?

A)8/15 B)8/17 C)3/4 D)3/5
Soru 2:
sinl0.tan30.cos20.sin30 Isleminin sonucu asagidakilerden hangisidir?
c0s80.cot60.sin70
A) 12 B)V3/2 C)3 D)0
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Soru 3: Sekildeki ABC dik iiggeninde, C

S(A) =90 ve a, b, ¢, kenar uzunluklarini

Gosterdigine gore, b a
2 2
Sin B + Sin C ifadesi asagidakilerden
hangisidir?
A c B
2 2 2 22 2
Al B)1/ a C)2b/a D) cb/a

Soru 4: a+6 ile a-6 sayilarinin geometrik ortasinin 8 olmasi i¢in, a sayisi

asagidakilerden hangisi olmasi gerekir?

A) 2N 7 B) 2V11 )8 D) 10
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Soru5:

.. A

Yandaki sekilde,

IADI=IDBI

IAEI =1ECI D E

2
Ve ABC iicgeninin alan1 28 cm ise
2

CDE iicgenini alam ka¢ cm dir. B
A4 B)7 O 14 D) 28
Soru 6:  Sekilde, A

AN AN

S(BED) = s(BAC), D

IACI = 4cm,

IBCI = 6cm,

IBDI = 3cm, ise IDEI kac¢ cm dir? B E
A)l B)2 03 D)4
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Soru 7: Ug kardesin yas ortalamasi 38 dir. Birinci ile iiciinciiniin yaslarinin

ortalamasi 42 ise, ikinci kardesin yast kagtir?

A) 25 B) 30 C) 35 D) 40

Soru 8: Asagidaki tarli bolgelerden hangisi, x <y -3 esitsizliginin ¢6ziim

kiimesidir?
< 4 > < ' >
v
C) D) 4 /
| /
4—
v
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Soru 9 x Bir dogal say1 olmak iizere, 5x-1<2 esitsizliginin ¢oziim kiimesi
asagidakilerden hangisidir?

A) {0} B) {1} C) {0,1} D)o
Soru 10: B
8 cm
Scm
A | E
6cm C
D

Sekilde [BD] L[DE] ve [BA] L{AE] dir.
IABI=8cm,IACI=6cm, ve
ICEI=5cmise, IDEI ka¢ cm dir?

A)3 B) 4 C7 D)9
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EK E: Son Test Ornegi

Orantili Dogru Parcalar1 Ve Benzer Uggenler Unitesi
Basar1 Degerlendirme Testi

Isim oo, J\[o] A

Soru 1: 0<x <90 ve Cosx=15/17 ise, Tanx asagidakilerden hangisidir?

A)8/15 B)8/17 C)3/4 D)3/5
Soru 2:
sinl0.tan30.cos20.sin30 Isleminin sonucu asagidakilerden hangisidir?
c0s80.cot60.sin70
A) 172 B)\3/ 2 C)\3 D)0
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Soru 3: Sekildeki ABC dik iiggeninde, C

S(A) =90 ve a, b, ¢, kenar uzunluklarini

Gosterdigine gore, b a
2 2
Sin B + Sin C ifadesi asagidakilerden
hangisidir?
A c B
2 2 2 22 2
Al B)1/ a C)2b/a D) cb/a

Soru 4: a+6 ile a-6 sayilarinin geometrik ortasinin 8 olmasi i¢in, a sayisi

asagidakilerden hangisi olmasi gerekir?

A) 2N 7 B) 2V11 )8 D) 10
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Soru5:

o A

Yandaki sekilde,

IADI=IDBI

IAEI =1ECI D E

2
Ve ABC iicgeninin alan1 28 cm ise
2

CDE iicgenini alan1 ka¢ cm dir. B
A)4 B) 7 C) 14 D) 28
Soru 6:  Sekilde, A

/\ /\

s(BED) = s(BAC), D
IACI = 4cm,

IBCI = 6cm,

IBDI = 3cm, ise IDEI kag¢ cm dir? B E
A)l B) 2 O3 D)4
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Soru 7: Ug kardesin yas ortalamas1 38 dir. Birinci ile iiciinciiniin yaslarinin

ortalamas1 42 ise, Ikinci kardesin yas1 kagtir?

A) 25 B) 30 C) 35 D) 40

Soru 8: Asagidaki tarl bolgelerden hangisi, x <y -3 esitsizliginin ¢6ziim

kiimesidir?
< ¥ »
v
C) A D) A

¥
¥

.
/
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Soru 9 x Bir dogal say1 olmak iizere, 5x-1<2 esitsizliginin ¢oziim kiimesi
asagidakilerden hangisidir?

A) {0} B) {1} C) {0,1} D)o
Soru 10: B
8 cm
Scm
A | E
6cm C
D

Sekilde [BD] L[DE] ve [BA] L{AE] dir.
IABI=8cm,IACI=6cm, ve
ICEI=5cmise, IDEI ka¢ cm dir?

A)3 B) 4 C7 D)9
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EK F: Coklu Zeka Sinifinin Genel Goriintimii (8D)

Fotograf 1

Fotograf 2

77



Coklu Zeka Sinifinin Genel Goriiniimii (8D)

—

Fotograf 3

Fotograf 4
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Ek G: Klasik Simifin Genel Goriiniimii (8B)

01/25/2005

Fotograf 5

01/2542005

Fotograf 6
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Fotograf 7
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