T.C.
BALIKESIR UNIVERSITESI
) FEN BILIMLERI ENSTITUSU
ILKOGRETIM MATEMATIK EGIiTiMi ANABILIiM DALI

GEOMETRI OGRETIMINDE 4MAT OGRETIM MODELININ
OGRENCI BASARISI VE TUTUMLARI UZERINE ETKIiSI

YUKSEK LiSANS TEZi

Filiz Tuba DIKKARTIN

Balikesir, Agustos - 2006



T.C.
BALIKESIR f]NiVERSiTESi
~ FEN BILIMLERI ENSTITUSU
ILKOGRETIM MATEMATIK EGITiMi ANABILiM DALI

GEOMETRI OGRETIMINDE 4MAT OGRETIM MODELININ OGRENCI
BASARISI VE TUTUMLARI UZERINE ETKISi

YUKSEK LiSANS TEZi

Filiz Tuba DIKKARTIN

Tez Damsmani  : Yard. Doc. Dr. Seving MERT UYANGOR

Smav Tarihi : 18.08.2006
Jiiri Uyeleri : Yard. Do¢.Dr. Ozden KORUOGLU (BAUD) ({\ il

: Yard. Dog.Dr. Dilek NAMLI . (BAD) :
: Yard. Dog¢.Dr. Seving MERT UYANGOR  (Danmigman-BAU) N M LJ’

Balikesir, Agustos - 2006



OZET

GEOMETRI OGRETIMINDE 4MAT OGRETIM MODELININ OGRENCI
BASARISI VE TUTUMLARI UZERINE ETKISi

_Filiz Tuba DIKKARTIN
Balikesir Universitesi, Fen Bilimleri Enstitiisii,
Ilkogretim Matematik Egitimi Anabilim Dal

(Yiiksek Lisans Tezi /Tez Damsmam: Yard.Doc.Dr. Sevinc MERT UYANGOR)
Balikesir, 2006

Bu arastirmanin amaci, 6grenme stillerine dayanan, 6grenme dongiisiinii
merkeze alan ve Ogrenci merkezli bir modeli olan 4MAT 6gretim modelinin,
ilkogretim  7.simf geometri dersi Cember Daire ve Silindir Unitesinin Dairenin
Cevresi ve Alani, Dik Silindirin Ozellikleri Alant ve Hacmi konusuna iliskin
ogrencilerin matematik erisi diizeylerine ve matematige karsi tutum diizeylerine olan
etkisini incelemektir.

Arastirma On-test son-test kontrol gruplu deneysel desen modelinde
tasarlanmigtir. Arastirma 112 ilkégretim 7.sinif 6grencisi iizerinde uygulanmistir. Bu
ogrencilerin 38’i deney, 37’si kontrol grubu, 37’si ise pilot ¢aligma grubunu
olusturmaktadir. Deney ve kontrol grubunu olusturan 75 dgrenciye 4 hafta (16 ders
saati) boyunca Dairenin Cevresi ve Alani, Dik Silindirin Ozellikleri, Alani1 ve Hacmi
konusu, 4MAT 6gretim modeline gore hazirlanan planlara dayali olarak 6gretilmistir.

Ogrencilere uygulama oncesi ve sonrasi, Dairenin Cevresi, Alam Dik
Silindirin Ozellikleri, Alan1 ve Hacmi Konusu ile ilgili basar1 testi 6n-son test olarak
uygulanmistir.  Ayrica Ogrencilerin 6grenme stillerini belirlemek icin Kolb’un
Ogrenme Stili Envanteri ile ogrencilerin matematik dersine yonelik tutumlarim
belirlemek icin Matematik Dersi Tutum Olgegi de uygulanmstir.  Verilerin
analizinde t-testi, tek yonlii varyans analizi (ANOVA) ve Cift yonlii varyans analizi
kullanilmustir.

Yapilan deneysel calismada, 4MAT Ogretim modelinin uygulandigi deney
grubu ile geleneksel Ogretimin uygulandigi kontrol grubu oOgrencilerinin 7.simf
matematik dersinin Cember Daire ve Silindir Unitesinin Dairenin Cevresi ve Alani,
Dik Silindirin Ozellikleri Alan1 ve Hacmi konusundaki 6n-son test basar1 puanlarinin
ve matematik dersine yonelik 6n-son tutum puanlarmin farklilasip farklilasmadigi
incelenmistir. Sonug olarak kontrol grubu 6grencilerinin erisi ve tutum diizeyleri ile
deney grubu Ogrencilerinin erisi ve tutum diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik
oldugu sonucuna ulagilmistir.

Ayrica iki ayr1 6gretim modelinin uygulandig: deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin, Cember Daire ve Silindir {initesinin Dairenin Cevresi ve Alani, Dik
Silindirin Ozellikleri, Alan1 ve Hacmi konusuna ait basar1 puanlarinin ve matematik
dersine yonelik tutum diizeylerinin deney Oncesinden sonrasina anlamli farklilik
gosterdigi, yani farkli islem gruplarinda (deney/kontrol) olmak ile farkl



zamanlardaki Ol¢iimii (On-test ve son-test) gosteren faktorlerin, dgrencilerin basari
diizeyleri iizerindeki ortak etkisinin anlamli oldugu bulunmustur.

Sonug olarak 4MAT 6gretim modelinin ilkdgretim 7.simif geometri dersi
Cember Daire ve Silindir iinitesinin Dairenin Cevresi ve Alani, Dik Silindirin
Ozellikleri, Alan1 ve Hacmi konusunun o6gretiminde biiyiik katkilar1 oldugu
sonucuna ulasilmistir. Ayrica 6grencilerin en biiyiik sorunlarindan biri olan soyut
matematiksel ifadeleri anlamlandirma, 4MAT Ogrenme dongiisii sayesinde
ogrenciye kazandirilabilmistir. ~ Bunun yaninda Ogrenme dongiisii i¢inde
gerceklesen siirecler; matematik ve geometrik kavramlarin kullanimi1 ve gercek
hayatta uygulamalar1 konusunda 6grencilere yol gostermistir.

) Anahtar Sozciikler: Geometri Ogretimi, 4MAT Ogretim Modeli,
Ogrenme Stilleri



ABSTRACT

THE EFFECTS OF THE 4MAT EDUCATION MODEL ON THE STUDENT
SUCCESS AND
ATTITUDE AT THE GEOMETRY EDUCATION

Filiz Tuba DIKKARTIN
The Balikesir University, The Science Learnings Institute
The Primary Mathematics Education

(The Master Thesis/ The Thesis Adviser :Ass.Prof.Dr. Seving Mert UYYANGOR)
Balikesir, 2006

The aim of this study is checking of the effects of 4AMAT teaching model ,
which is based on students, learning forms and particularly includes the learning
vicious circle, on the mathematics range and attitude level of students about circle,
cylinder, circumference and sphere of circle, the properties , sphere and volume of
straight cylinder at the 7. class geometry lesson.

The study is planned as with pro-test, last-test control group experimentally
design model. The study is 'applied to 112 students (primary school, 7. class). The 38
students of them are experiment group, the 37 student of them are control group, the
37 students of them are pilot group. Circumference and sphere of circle , the
properties , sphere and volume of straight cylinder subjects are taught to experiment
and control groups (75 students) for 4 week (16 teaching hours) according to the
plans which are prepared by 4MAT teaching model.

The mathematics lesson attitude measure, the success test concerned
circumference and sphere of circle , the properties , sphere and volume of straight
cylinder has been applied to students before and after application. Furthermore, the
mathematics attitude measure has been prepared to check the learning styles of
students and the attitudes of students about mathematics lesson by Kolb's learning
style inventory. The t-test, the single-dided variance analysis (ANOVA) and the two-
sided variance analysis has been applied to analysis the data.

In the study, the state between the last-test success points and the attitude
points for mathematics lesson has been checked for the experiment group which is
applied 4MAT teaching model and The control group which is applied the traditional
education method about circumference and sphere of circle , the properties , sphere
and volume of straight cylinder subject (The circle, circumference and cylinder unit,
7. class mathematics lesson).

Furthermore, the success points and the attitude levels of students who are
applied two different education models changed significantly before and after the
experiment about The circle, circumference and cylinder unit, circumference and
sphere of circle , the properties , sphere and volume of straight cylinder. Namely,
understood that the common effects of the factors about being in the different groups



(experiment/control) and the different measures (pro-test/last-test) are expressive on
the success levels of the students.

Finally, the 4MAT teaching model contributed to education of the circle,
circumference and cylinder unit, circumference and sphere of circle , the properties ,
sphere and volume of straight cylinder subject (The primary education, 7. class, the
geometry lesson). Furthermore, the explaining of the abstract mathematical
expressions, which one of the students important problems, has been given to
students by 4MAT learning circle. However, this model guides to students about the
using of mathematics and geometry concepts and applying of them to real life.

Key words: Geometry Teaching, 4MAT Teaching Model, Learning Style
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1. GIRiS

Calismanin bu boliimiinde problem durumu, problem ciimlesi, alt problemler,

arastirmanin amaci, literatiirdeki onemi, sayitli ve sinirliliklara yer verilmistir.

1.1 Problemin Durumu

Bir diisiinme bicimi ve evrensel bir dil olarak tamimladigimiz matematik,
giiniimiiziin gelisen diinyasinda birey, toplum, bilim ve teknoloji i¢in vazge¢ilmez bir
alandir. Giinliik yasamda, is ve meslek diinyasinda gerekli olan ¢oziimleyebilme,
iletisim kurabilme, genellestirme yapabilme, yaratici1 ve bagimsiz diisiinebilme gibi
list diizey davraniglar1 gelistirebilen bir alan olan matematigin 6grenilmesi
kacinilmazdir.[1]. Giiniimiiz bilim diinyasinda ve hayatimizin her asamasinda
onemli bir basamak haline gelen bu diisiinme yolu, egitim sistemimiz i¢inde de

onemini her an hissettirmektedir.

Ancak ge¢misten bu yana okullarda matematik egitiminde en ¢ok kullanilan
geleneksel yontem, Ogrenciyi merkeze almaktan uzak, ezbercilige dayali, derse
Ogrenciyi yeterince giidiilemeyi basaramayan ve bireysel farkliliklar1 g6z ardi eden

bir yontemdir. [1].

Bu yontemin iilkemizde uzun yillardir uygulandigi ve dgrencilerin bu yanlis
uygulamaya gore basarili, basarisiz seklinde siniflandirildigi bilinmektedir. Bu
aksakliklar1 asmak, oOgrencilerimizin gercek potansiyelini, bireysel farkliliklari
dikkate alarak ortaya cikarmak, ¢agdas uygarlik diizeyine ulasmak, bilim ve fende
ilerlemeler saglayabilmek i¢in, matematik egitimi; iizerinde durulmasi gereken bir

konudur.[2].



Matematik egitimi, matematigi 6grenme ve Ogretme siirecindeki caligmalar
kapsar. Bu siiregteki biitiin etkinlikler zihinsel becerilerin kazandirilmasina dayanir.
Ogrencilerin matematiksel tutum ve becerileri kazanabilmeleri, ancak yeni
matematiksel kavramlar zihinde yapilandirmalan ile gerceklesir.[2]. Bilginin her on
giinde ikiye katlanacagi tahmin edilmektedir.[3] . Oyleyse bilginin her on giinde
ikiye katlanacagi bir diinyada nasil bir matematik Ogretilmelidir? Bu siirecte
ogrenciler nasil yetistirilmelidir.? Ogrencileri yetistirme siirecinde 6gretmenleri nasil
roller beklemektedir.? Tim bu sorular belki de matematik Ogretimi adina

cevaplandirilmasi gereken en can alici sorulardir.

Geleneksel ortamda Ogrenilecek konu bireysellestirilememekte Ogrencinin
dikkati derse kars1 ¢ekilememektedir. Kabul edilmelidir ki daha somut ve daha az
soyut olan kavramlar daha kolay ogrenilebilmektedir. Matematiksel kavramlarin
cogu iist diizeyde biligsel etkinligi gerektiren soyut kavramlardir. [4]. Bu nedenle
biligsel temele dayanan Ogrenme kuramlarinin, matematik dersinde uygulanmasi
geleneksel yontemden daha etkili olacagi diisiiniilmektedir. Ciinkii cagdas egitim
anlayisinda artik 6grenciyi bilgi alan, 6gretmeni de bilgi veren olarak gormek yer

almamaktadir.

Biligsel temele dayanan bazi kuramlar 6grencilerin bireysel farkliliklaria ve
ogrenme stillerine gore dayanmaktadir. 1940’l1 yillardan bu yana pek ¢ok 6grenme
stili modeli tanimlanmistir. Alan bagimli-alan bagimsiz stiller, Gregorc 6grenme
stili modeli, Dunn 6grenme stili modeli, Kolb 6grenme stili modeli vb. Bu 6grenme
stili. modellerinin her biri biligsel, duyussal ve fizyolojik olmak iizere farkli bir
boyutu vurgulamaktadir. Bilissel boyutu vurgulayan 6grenme stili modelleri; bilgiyi
algilama, isleme, depolama ile ilgilenir, duyussal boyutu vurgulayan 6grenme stili
modelleri; giidii, dikkat, denetim odagi, ilgi, risk almaya isteklilik gibi konulardaki
kigisel 6zelliklerle ilgilenir, fizyolojik boyutu vurgulayan 6grenme stili modelleri ise;
duyusal alg1 (gorsel, isitsel, kinestetik, dokunma ve tat alma ile ilgili), cevresel
nitelikler (giiriiltii diizeyi, 151k, 151 ve oda diizeni), calisma sirasinda yiyecek ihtiyact
ve giin icinde optimum Ogrenmenin gerceklesecegi zaman dilimi gibi 6zelliklerle
ilgilenir [5]. Bilginin algilanmasi ve islenmesini vurgulayan bilissel boyut

matematik Ogretimi i¢in onem arz etmektedir.[6]. Bu nedenle bilissel boyuta ve



O0grenme stillerine dayanan bir 6gretim modellerinin, matematik egitiminde basariya

ulagabilecegi diisiincesindeyiz.

Ogrenme stili degiskeninin dogru tanimlanmasi egitime 6nemli katkilarda
bulunabilir. Boylece 6grencilerin Ogrenme stillerini bilmek ve onlara uygun

programlar olusturarak egitimin kalitesini arttirmak miimkiin olabilecektir.[7].

Ogrencilerin  6grenme  stilleri  bilindiginde; kullanilabilecek &gretim
stratejileri, Ogretim yontem ve teknikleri, gerekli 6gretim materyalleri daha kolay bir
sekilde secilebilecek, Ogrencilerin ilgileri  dogrultusunda bir  6gretim

yapilabilecektir.[8].

Babadogan (2000)’a gore eger bireylerin 6grenme stillerinin ne oldugu
belirlenirse, bireylerin nasil 6grendigi ve nasil bir 6gretim tasarimi uygulanmasi
gerektigi daha kolay bir sekilde anlasilabilir. Boylece ogretmen Oncelikle kendisi
icin, sonra da 6grenci icin buna uygun Ogretim ortamlar1 olusturabilir. Ogretme
stilleri ile 6grenme stillerini eslestirmenin 6grenci basarisi iizerinde etkili oldugunu
gosteren pek ¢ok arastirma vardir (Scales, 2000). Bu arastirmalar arasinda literatiirde

en ¢ok yer alan 4MAT 06gretim modelini kapsayan arastirmalardir.[9].

Ogrenme stilleri ve bilissel 6grenme siireci matematik 6gretiminde oldugu
kadar geometri Ogretiminde de Onem tagimaktadir. Tiirk egitim sisteminde
matematik ve geometri egitimini i¢cinde bulundugu durum TIMSS-1999 raporlar
incelendiginde daha iyi anlasilmaktadir.  TIMSS-1999‘un geometri sonuclari
incelendiginde Tiirkiye’nin uluslar arasi1 ortalamanin ¢ok altinda oldugu
goriilmektedir. Bunun sebeplerinden birincisi; Tiirkiye’de geometri konularinin
programda sonlarda yer almasi ve dolayisiyla gereken Onemin verilmeyisi ve
programin yetismeyisi olabilir. Diger bir sonug ise Ogretmenlerin 6grencileri
geometri 0grenme siirecinde yanlis yonlendirerek ezbere yonlendirmeleridir. Bu
yaklagim nedeni ile Ogrenciler geometriyi bir ¢ok formiil ve kural yigim olarak

gormektedirler.[10].

Cagdas egitim bilimciler, ¢ocuklarin egitim-6gretim siirecinde (6zellikle
ilkogretimde) cevreyi ve olaylan elestirel bicimde goézleyip akranlan ile goriis

aligverisinde bulunarak -6gretmenin diizenleme ve yol gosterme disinda Ggrenci



adina higbir ek eylemde bulunmadigi ortamlarda bilgi kazanmasi gerektigini
savunmaktadirlar. Bu yiizden; ¢ocugun geometri adina yapacag: tiim zihinsel ve
bedensel etkinlikler, kavram ve bilgileri ilk defa kendisi bulmus ve kazanmis
duygusu icinde gerceklesmelidir. Egitimcilere diisen gorev ise; ¢ocuga bu zorlu
yolda 6zgiir diisiince ortamlar1 hazirlamak, egitim-6gretim adina kazanilmis her tiirlii
olanag onun hizmetine sunmaktir. Aksi halde, yani ¢cocugun 6zgiirce diisiinmesine
olanak birakmadan ona aktarilacak her bilgi, goriis ve diisiince onun kendi adina

diisiinme yetenegini ve istegini azaltacaktir.[11].

Bu asamada 6gretmenin 6grenciyi 6grenmeye motive etmesi c¢ok onemlidir.
Matematiksel ve geometrik kavramlari giinlik hayat ile biitiinlestiren Ogrenci

zihninde ezberci olmayan anlamli bir grenme meydana gelecektir.

Bunun yaninda Ersoy (1996) bireylerin matematigi algilama bigimlerinde
sorunlar oldugunu belirtmistir. Ogrencilerin matematiksel kavramlar algilamalarinda
ve islemelerinde sorunlarin olmasi beraberinde matematik basarisindaki diisiikliigii
getirmektedir.  Ogrencilerin matematik derslerinde bilgiyi algilama ve isleme
bicimlerinde sorun olmasi ve McCarthy nin dgrenme stili modelinin temelinde
bilginin algilanmas1 ve islenmesi boyutlarinin yer almasi nedeniyle aragtirmada ele

alinan temel problem asagida sunulmustur. [12].

1.2 Problem ciimlesi

Ogrencilerin ogrenme stillerini temele alan 4MAT 6gretim modelinin
uygulandigr grubun Cember Daire ve Silindir {initesinin dairenin ¢evresi, alan1 ve dik
silindirin 6zellikleri alan1 ve hacmi konusundaki erisisi ve matematik dersine yonelik
tutum diizeyleri ile uygulanmayan grubun erisi ve matematik dersine yonelik tutum

diizeyleri arasinda anlamli bir iliski var midir?



1.2.1 Alt Problemler

1 4MAT 6gretim modelinin uygulandigi deney grubu ile geleneksel 6gretimin
uygulandigi kontrol grubunun matematik dersi erisi diizeyleri arasinda
anlaml bir farklilik var midir?

2 4MAT 6gretim modelinin uygulandigi deney grubu ile geleneksel 6gretimin
uygulandigi kontrol grubunun matematik dersine karsi tutum diizeyleri
arasinda anlaml bir farklilik var midir?.

3 Ogrencilerin 6grenme stilleri ile 4MAT 6gretim modelinin uygulandig ve
uygulanmadigl grubun matematik dersi Cember Daire ve Silindir iinitesinin
dairenin ¢evresi, alan1 ve dik silindirin 6zellikleri alan1 ve hacmi konusundaki

son test basar1 puanlari arasinda anlamli bir iliski var midir.?

a) Kontrol grubu 6grencilerinin 7.sinif matematik dersinin Cember Daire
ve Silindir {initesinin dairenin cevresi, alan1 ve dik silindirin
ozellikleri alam ve hacmi konusundaki son test basari puanlari
ogrencilerin sahip olduklart Ogrenme stillerine gore farklilasmakta
midir?.

b) Deney grubu 6grencilerinin 7.sinif matematik dersinin Cember Daire
ve Silindir {initesinin dairenin cevresi, alan1 ve dik silindirin
ozellikleri alam ve hacmi konusundaki son test basari puanlarn
ogrencilerin sahip olduklar1 Ogrenme stillerine gore farklilasmakta

mudir?.

4 Ogrencilerin 6grenme stilleri ile 4MAT 6gretim modelinin uygulandig ve

uygulanmadigi grubun tutum diizeyleri arasinda anlamli bir iligki var midir?

a) Deney grubu ogrencilerinin matematik dersine yonelik tutumlarinin
sahip olduklar 6grenme stillerine gore farklilasmakta midir?.
b) Kontrol grubu 6grencilerinin matematik dersine yonelik tutumlarinin

sahip olduklar 6grenme stillerine gore farklilasmakta midir?.



5 Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin matematik dersine Cember Daire ve
Silindir {initesinin dairenin ¢evresi, alam ve dik silindirin 6zellikleri alan1 ve
hacmi konusu basar puanlar1 gruplara (deney-kontrol), Sl¢iimlere (6n test,son
test) ve bu degiskenlerin ortak etkisine gore farklilasmakta midir?

6 Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin, matematik dersine yonelik tutumlarinin
gruplara (deney-kontrol), dl¢iimlere (ontutum,sontutum) ve bu degiskenlerin

ortak etkisine gore farklilagsmakta midir?

1.3 Arastirmamin Amaci

Bu aragtirmanin temel amaci, beyin ve 6grenme iligkisine dayanarak ortaya
cikarilan 6grenme stillerine dayanan ve 6grenme dongiisiinii merkeze alan, 6grenci
merkezli bir modeli olan 4MAT 6gretim modelinin 6grencilerin matematik erisi

diizeylerine ve matematige karsi tutum diizeylerine olan etkisini incelemektir.

1.4 Arastirmamn Onemi

Ogrenciler, kiiciik yaslardan itibaren geometri 6grenimi ile ¢evrelerindeki
fiziksel diinyay1 gormeye, bilmeye ve anlamaya baslar ve ileriki yaslara dogru
timevarimli veya tiimdengelimli sistemin i¢inde gelisen yiiksek diizeyde geometrik
digiinme ile Ogrenimlerini siirdiiriirler. Geometrik diisiinmenin nasil gelistigine
iliskin bir ¢calisma Hollandali egitimciler Pierre Van Hiele ve Dina Van Hiele Geldof
tarafindan yapilmig ve calismada geometrik diigiinmenin gelisimi bes diizeyde
gosterilmistir. Buna gore, ilkogretim doneminde 6grencinin geometrik diisiinebilme
yeteneginin temelleri atililirken, lise doneminde ise Ogrenci, aksiyomatik yapiy1
kullanabilir, teorem ve tanimalara dayali olarak yapilan ispatin anlam ve Onemini
kavrayabilir, daha Once kanitlanmis teoremlerden ve aksiyomlardan yararlanarak
timdengelimle baska teoremleri ispatlayabilir duruma gelmektedir. Geometrinin
kurulusundaki aksiyomatik yapinin sezdirilmesiyle de, dgrencide geometriye karsi

olumlu bir tutumun gelistirilebilir. [13].



Geometri, dogal olarak icinde yasadigimiz diinyay1 resmetmenin bir yoludur.
Geometrinin anlagilabilmesi uzaysal zekanin gelisimine, 6grencinin gerekli iliskileri
gorebilmesine baghdir.  Geometrik iligkiler iizerine yapilan simf deneyimleri
ogrencilerin muhakeme giiciinii gelistirmektedir. Ilkogretim okullarinda geometrik
kavramlara informal (matematiksel tamimlanmayan) yaklasim matematiksel olarak
verimli olmaktadir. Ciinkii mantiksal diisiinmeyi ve sonug¢ cikarmayr gelistirme

firsat1 saglamaktadir. [14]

Geometri, matematik dgretiminde 6nemli bir yer tutmasina ragmen, yapilan
kimi uluslararasi arastirmalar (TIMSS,1999) gostermektedir ki Tiirkiye matematik ve
ozellikle geometri egitiminde hicte i¢ acic1 bir yerde bulunmamaktadir. Sekizinci
siniflar arasinda yapilan bu arastirmaya katilan 38 iilke arasinda Tiirkiye ancak 33
incii olabilmistir. Yapilan bazi arastirmalarin sonuglarina gore geometri gelisimini
heniiz tamamlayamamis bu tiir 6grencilerin iiniversitelerden simif O6gretmeni ve

matematik 6gretmeni olarak mezun olduklar da tespit edilmistir.[15].

Geometrinin 6nemi gz Oniine alindiginda yapilmasi gerekenler arasinda en
onde gelen geometri egitiminin iyilestirilmesidir. Bu basamaktan 6nce yapilmasi
gerekenlerden biri Ogrencilerin Ogrenme stillerine gore bir Ogretim ortam
hazirlanarak Ogrenciyi merkeze alan Ogretim modellerinin uygulanmasidir.
Geometrik diisiince gelisimi goz Oniine alinirsa, 6grencinin 6gretmen tarafindan
verilen kurallar yigimin1 uygulamaya calismasindan ziyade ogrencinin bu kurallar
kendisi sanki ilk kez kesfediyormus gibi olusturmasi1 gerekmektedir. Bu nedenle bu
arastirmada 6grenciye 0grenme ortaminda bu firsati verecegini diisiiniilen 6grenci
merkezli ve yaparak-yasayarak Ogrenmeye dayanan 4MAT Ogretim Modeli

kullanilmustir.

Ayrica bu c¢aligmanin Tiirkiye’de geometri Ogretimi ve 4MAT ogretim
modelini birlestiren ilk calisma olmasi nedeni ile ileride 6grenme stili modellerinin
matematik egitiminde uygulanmasina iligkin yapilacak arastirmalara 11k tutacagi
diisiiniilmektedir. Milli Egitim Bakanh@ tarafindan belirlenen matematik
Ogretiminin temel amaclar dikkate alindiginda, bu c¢alismanin 68renme-6gretme

sirecinde matematik Ogretimi ders tasarimma Onemli katkilarinin  olmasi



beklenmekte, matematik Ogretimi iizerine yapilacak c¢alismalara ve matematik

Ogretmenlerine yararh bir kaynak olacag diisiiniilmektedir.

1.5 Sayiltilar

1. Deney ve Kontrol grubundaki 6grenciler, 6lgme araclarindaki sorular
cevaplarken var olan giiclerini ortaya koymuslardir.

2. Deney ve Kontrol gruplarina ders veren arastirmaci, her grup igin
hazirlanan planlar ¢ercevesinde konular1 anlatmistir.

3. Yapilan calismada ogrencileri etkileyebilecek etkenlerin Ogrencileri

aym sekilde etkiledigi varsayilmistir.

1.6 Smmirhliklar
Bu arastirma;

1. Ilkogretim 7. simf matematik dersi, Cember Daire ve Silindir
{initesinin Dairenin ¢evresi, alan1 ve Dik silindirin 6zellikleri alan1 ve
hacmi konusuyla,

2. Deneysel arastirma 2005-2006 6gretim yilinda, Balikesir’de Hatice
Fahriye Eginlioglu ilkogretim okulunda 7/D ve 7/A simf1 dgrencileri
ile,

3. Ogrenme stillerinden McCarthy 6grenme stilleri ile,

4. Arastirmada On test-son test kontrol gruplu deneysel desen modelinin
kullanilmasi ile,

5. Arastirmada Veri toplama araci olarak; “Kolb Ogrenme Stili
Envanteri” , Baykul tarafindan gelistirilen ‘“Matematik Dersine
Yonelik Tutum Olgegi” , ve “Cember Daire ve Silindir iinitesinin
dairenin cevresi, alan1 ve dik silindirin ozellikleri alan1 ve hacmi
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konusundaki basari testi” ‘nin kullanilmasi ile,



6. Deneysel uygulama siiresinin 4 hafta (16 ders saati) siirmesi ile

sinirlidir.



2. LITERATUR (KAVRAMSAL CERCEVE VE IiLGIiLi
ARASTIRMALAR)

Bu béliimde Ogrenme Stilleri ve Bireysel Farkliliklar, Ogrenme Stilinin
Boyutlar1, Ogrenme Stili Modelleri ve 4MAT 6gretim modeli tanitilmis geometri
ogretimi, 4AMAT 0gretim modeli ve Ogrenme stilleri ile ilgili arastirmalara yer

verilmistir.

2.1 Ogrenme Stilleri ve Bireysel Farkhliklar

Geleneksel Ogretim anlayisinda, yillarca her bireyin aymi ortamda, ayni
yontemlerle, ayni ara¢ gereclerle ve ayni sekilde 6grenebilecegi kabul edilmis ve bu
tip 0grenme siirecinin sonucunda basarisiz olan 6grenciler “daha az yetenekliler”
olarak smiflandirilmistir. Oysaki yasam bi¢imi tamamen birbirinden farkli olan
bireylerin, zihin yapilar1 ve O6grenme bicimleri arasinda bir farklilik olmadigim
diisiinmek, aslinda doganin tek bir tiirde bile bize sundugu milyonlarca farkl ¢esidi,

insanoglu i¢in gormezlikten gelmekten bagka bir sey degildir. [16].

Bu gercegin fark edilmesi ile egitim ve 6gretimde yeni bir donem baslamistir.
Artik ogrenciler 6grenme ortamima gore sekillendirilmeye calisilmamaktadir.
Ogrenme  ortami, Ogrencilerin  tiim  farkliliklar1 g6z  ©Oniine  alinarak
sekillendirilmektedir. Ogrenciler arasinda bu cesitliligi olusturan etken ise bireysel

fakliliklardar.



Bireysel farkliliklar, ogrencilerin Ogrenme siirecinde gerceklestirdikleri
zihinsel etkinlikler acisindan onemlidir. Bireysel farkliliklarin olugmasinin en temel

nedeni; kalitim ve sosyal ¢cevredir.

Kalitimin birey iizerindeki etkisini arastirmak oldukc¢a giic olmasina karsin
son yillarda gen teknolojisinde yapilan aragtirmalar bireyin cok 6nemli 6zelliklerinin
kalitim yolu ile belirlendigini gostermektedir. Sosyal cevre ise essiz bir varlik olarak
dogan c¢ocugun aile ve toplum ile etkilesime girip beyin gelisimini etkileyerek
bireysel farkliliklarin olusmasinda oldukca etkin olan bir unsurdur. Sonug olarak
egitimin merkezinde yer alan dgrenciler arasindaki bireysel fakliliklar egitim 6gretim

siirecini de dogrudan etkilemis ve pek ¢ok anlayisin degismesine neden olmustur.

Insan beynini 6grenme siirecinde dikkate almayan ve 6grenmeyi bir etki tepki
iliskisi seklinde aciklayan 6grenme-0gretme anlayisinin etkisinden kurtulan egitim,
biligsel anlayisin Ogrenme {iizerine sOyledikleriyle bireysel farkliliklar1 dikkate
almaya baglamistir. Ogrenmenin aktif bir zihinsel siire¢ oldugunu belirten bu
anlayisin getirdigi goriisler, insanlarin kavramlar1 nasil Ogrendiklerini ve nasil
problem c¢ozdiiklerini; bilgilerin akilda nasil tutuldugunu, nasil hatirlanip
unutuldugunu arastirmalarin temel konusu haline getirmistir. [17]. Biligsel anlayig

daha sonraki donemlerde bireysel farkliliklari egitime ©grenme stilleri olarak

tasimistir.

Gecmiste psikologlar bireylerin kisilikleri arasindaki farkliliklarin nedenleri
tizerinde durmuglardir. Bunun nedeninin ise stil farkliliklar ile iliskili oldugunu
digiinmiislerdir. Arastirmacilara gore stil farkliliklarn ilgi alanlarinda ve iletisim
anlayisinda derin ayrimlara neden olmaktadir. Bu faktoriin egitim gretim ortaminda
degerlendirilmesi, 6grencilerin tam potansiyelini ortaya koymasi ve cesaretlendirici

bir egitim atmosferi olugturmasi yoniinden oldukga etkilidir. [18].

Ogrenme stili kavraminin ortaya atilmasi beraberinde egitimde farkli
yapilanmalar1 getirmistir. Egitimciler; etkili egitim i¢in 6grenme stillerinin dikkate
almmas1 konusunda ayni fikirdedirler. Ciinkii 6grenme bireysel bir siirectir ve

Ogretmen bu siirecte rehber gorevinde olmalidir. Bu rehberligi dogru yapabilmenin



yolu ise dgrencinin konustugu dili 6gretmenin kullanmasi yani 6grencinin 6grenme

stillerinin farkinda olmasi gerekmektedir.

Egitimde, Onemini fazlaca hissettiren Ogrenme stillerine iliskin pek c¢ok

tanimlamalar yapilmistir. Bu tanimlamalardan bazilar agagida siralanmistir.

Claxton ve Ralston (1978), 6grenme stilini, bir 6grencinin uyaricilara nasil
tepki verdigini ve Ogrenme sirasinda bu uyaricilart nasil kullandigin1 gosteren

devamli, degismez bir tarzdir seklinde tanimlamistir.

Keefe (1979) ise Ogrenme stillerinin, Ogrenenlerin, O6grenme ortaminda
algilama, karsilikli etkilenme ve tepki verme tarzlarinda bir dereceye kadar
degismeyen belirleyiciler olarak kullandiklar1 biligsel, duyugsal ve psikolojik

davranis 6zellikleri oldugunu ifade etmektedir.

Gregoric (1979), 6grenme stilini, kisinin ¢cevresini nasil algiladigi, nasil uyum

gosterdigi konusunda etkileyen bir faktor olarak tanimlar.

Entwistle (1981) ise 6grenme stilinin, 6zel bir strateji benimseme egilimine

karsilik geldigini belirtir.

Kolb ise (1984), oOgrenme stillerini; Ogrenme stili envanteri olarak
adlandirilan kendinden bildirimli bir 6l¢ek tarafindan oSlgiilen, 6grenme siirecinin
dort biciminin birbirine gore derecesini temel alan, 6grenme yoOnelimlerindeki

genellestirilmis farkliliklar olarak kabul etmektedir.

Carbo ve Dunn’a gore (1986) 6grenme stili her yastaki 6grencinin sosyolojik
ihtiyaglari, cevresinin fiziki sartlari, psikolojik egilimlerinden etkilenen karakteristik

bir 6zelliktir.

Ogrenme stili aslinda yeni bir kavram degildir. Son yirmi yildir yapilan
calismalar sayesinde 6grenme stili kavrami oldukga fazla adi duyulan ve literatiirde
yer alan bir kavram haline gelmistir. Ogrenme stili kavrami Hipokrat’in yaratilis
tartismasinda asirlik kokeni olan bir kavram olarak ortaya konmus ve biligsel stilin
haritasinin yapilmasi1 ve beyin davraniglart analizi, 6grenme stili kavramini derece

derece giiclendirmistir [19-20]



Galloway ve Labarca,1990’a gore 6grenme stili, bireyin fiziksel ve duyussal
ihtiyaclarim etkileyen, cevresel ve algisal tercihlerinin olusturdugu bir biitiindiir.
Nasil her bireyin kisilik ozellikleri, tercihleri ve ihtiyaclari birbirinden farkli ise
ogrenme stilleri de kisiye 6zgii 6zelliklerdir ve higbirinin bir digerine iistiinliigii

yoktur.

Dunn ve Dunn’ gére (1993) Ogrenme stili, her 6grenenin yeni ve zor bir bilgi
izerinde yogunlasmasiyla baslayan bilgiyi alma ve isleme tarzidir. Bireyin yeni

bilgiye yogunlasmasi ile baglar, bilgiyi alma ve yerlestirme siireci ile devam eder.

Path Guild (1994) 6grenme stilini zaman ve gorev iizerinden sergilenen,

kavramsal, davranigsal, biligsel ve etkileyici bir kalip olarak tanimlar.

Arastirmacilarin tanimlarindan goriildiigii gibi 6grenme stili tek bir tanmimla
ifade edilememektedir. Ogrenme stilinin kavramsal yapisini analiz etmek oldukga
zordur. Bu yoOnde yapilan arastirmalar bir ¢ok uygulamay1 ve kurami beraberinde

getirmistir. Bu uygulamalar 6grenme stilinin farkli boyutlarim ortaya koymustur.

Keefe ,1987: Messick,1976; oOgrenme stilleri ile ilgili arastirmalarinda
ogrenciler arasinda farklilik gosteren ve egitim siireci icerisinde bireylerin 6grenme
tepkilerini etkileyen otuz tip degisken iizerinde durmuslardir. Bunun yaninda
yaptiklar1 aragtirma bu otuz degiskenin egitim siirecindeki etkisini tam anlami ile
ortaya cikarmamustir.  Ustelik saptanan 6grenci farkliliklari arasindaki iliskiler

sistematik olarak dikkatle incelenmemistir.

Bazi arastirmacilar (Claxton ve Murrell,1987;Curry,1990;Ingham,1989)
ogrenme stili degiskenlerinin gergekte derin psikolojik etkilere ve karakteristik
ozelliklere gore farklilik gosterebilecegini kabul etmektedirler. Ayrica teoristler
arasinda, beynin calismasi {izerine gelecekteki arastirmalarin Ogrenme stilleri
arasindaki farkliliklarin altinda yatan sebepleri ortaya cikarabilecekleri konusunda
bazi gorils ayriliklarr vardir. Ogrenme stili alani incelendiginde ortaya ¢ikan baska
bir olagandis1 olgu, 6grenme stili kuramlar1 kavramsallastirmada ayrilmalarina karsin
farkli farkli modellerle olusturulan uygulamalarinda dikkate deger benzerliktir.
Ornegin; Dunn (Dunn ve Dunn,1992)’ kaynak Kisiyi; bir otorite figiirii ile ¢alismay1

seven’ seklinde adlandirdig: bir kategoriyi listesine dahil ederler. Lawrence (1993),



basvuru noktasi olarak “iginin ehli danigsmanlarla ¢alismaktan hoslananlar” gibi belli
tipleri tasvir eder. McCarthy (1987) ise uzman bilgisini isteyen bir ogrenci tipini
betimler. Tiim bu 6grencileri yeni kosullara uyacak sekilde degistiren uygulamalar

aslinda 6zdestir.[19]

Biitiin O0grenme stili modelleri, 6grenen ve egitimsel siirecin arasindaki
etkilesim iizerine kuruludur. Etkilesim; “Kisiler iizerinde farkli etkisi olan“ olarak
tammmlanmistir. Etkilesim; genetik, psikoloji, kisilik psikolojisi, sosyal psikoloji,

psikodilbilim ve deneysel psikolojide temel bir kavram olmustur. [21]

Cronbach ve Snow’un gosterdigi bu yoldan giderek pek c¢ok egitim
arastirmacisi, okul basarisimi etkileyen onemli etkilesimleri tanmimlamaya girismistir.
Ancak etkilesim arastirmalarinin sonuclar1 imitleri bosa c¢ikarmistir. Etkilesimin
onemi savunuldugu halde egitim ¢evrelerinde etkilesimleri denemenin asir1 derecede
karmagik oldugu agikga belli olmustur. Oncelikle etkilesimler her zaman kalici
degildir, ayrica arastirmacilar ilgi alanlarinin degiskenlerini her zaman giivenilir
olarak dlcememislerdir. Bunun yaninda yapilan arastirmalar sonucunda 6grenme ile
onceki bilgilerin, kaygi diizeyinin ve bunun gibi unsurlarin etkilesimli oldugunu
ortaya ¢ikarmistir. Bu alandaki aragtirma sonuclan arastirmacilart biitiin 6grenme

stili modellerinin temelini olusturan iki dnemli sonuca gotiirmiistiir. [22]

Birincisi Ogretmenlerin bir Ogretme stratejisi dagarcigina sahip olmalar
boylece smif uygulamalarinda esnek olabilmeleridir.[23].  Ayrica Ogretmen
ogrencilerin karakteristik 6zelliklerinin farkinda olmali ve farkli egitimsel modellerin
farkli tipteki Ogrencileri nasil etkileyebilecegi duygusuna sahip olmalar
gerekmektedir. Ikincisi 6grenen ve yontem arasindaki yanlis uygulamanin yeni
O0grenmeyi engelleyen, basariy1 azaltan etkilesimlere yol acabilir olmasidir. Bunun
sonucunda yanlis uygulanan egitim, potansiyel olarak istenen amacin tersini

meydana getirebilir. [24].

Bu arastirmalarin sonuglarinin yani sira, bazi kuramsal temelli arastirmalar da
o0grenme stili modellerinin olusmasinda etkili olmustur. Bunlardan bazilar1 Piaget ve

Vygotsky‘yi temel alan aragtirmalardir.



Piaget ve Vygotsky‘yi merkeze alan arastirmalar, 6grenme stili kavraminin
olusmasina neden olmuslardir. Piaget ve Vygotsky’'nin caligmalan acik olarak
ogrenme stillerine odaklanmadiklar1 halde beynin gelisimi ile 6grenen ve cevre
arasindaki etkilesimi ortaya koymalar1 nedeni ile 6grenme stili kavrami ile paralellik
gostermektedir. Ogretmen Ogretimi ile birlesen hemen hemen tiim ogrenme stili
modelleri gelisimsel bir yaklagimi temel alir. Bu modellerin savunucular1 6grenme
stili kavraminin anlasilmasim savunurlar, bdylece 6grenme stillerine uygun olarak
yapilandirilacak 6grenme ortaminin 6grenmeyi daha etkili hale getirecegine inanirlar.

[25-26-27].

Ayrica Piaget ve Vygotsky nin calismalarn belli ol¢giilerde 6grenme stili
modellerinin biligsel alanda temellerini de olusturmustur. Metodoloji incelendiginde
bazi 6grenme stilleri agirlikli olarak kullamilsa da artik 6grenme stilleri arasindaki

tistiinlitkten ziyade bu stillerin esit oldugu anlayis1 hakim olmaya baslamistir.[19-22].

Yinede insan beyni iizerine yapilan arastirmalar aslinda 6grenme stillerinin de
cikis noktasini olugturmaktadir. Beynin yapisini ve nasil ¢calistigini inceleyen bilim
adamlar1 beynin sag ve sol yarisi arasinda islevsel farkliliklar oldugunu ve bu
farkliliklarin ise 6grenmeyi etkileyen olgular olabilecegini diisiinmiigler, bu sayede
ogrenme stili kavrami daha yaygin hale gelmistir. Insan beyni iizerine yapilan
arastirmalarla pek ¢ok farkli bulguya ulasilmis ve egitimciler bazi hipotezlerini bu
farkliliklar iizerine dayandirarak 6grenme stili merkezli pek ¢ok Ogrenme modeli
ortaya atmislardir. Bu 6grenme modellerini incelemeden 6nce hepsinin ¢ikis noktasi

olan beyin ve islevlerini incelemek daha yerinde olacaktir. [19-22]

2.2 Beyin ve Ogrenme

Insan gelisiminin ilk zamanlarindan beri beynin ve zihinsel faaliyetlerin cevre
ve kalittimla olan etkilesimi tartisiimazdir. Gen faktorii nedeni ile biiyiilk oranda
kigisel ozellikler yiizyillar boyu korunarak farkliliklarin olugmasinda bir etken

olmustur.



Dordiincii insan beyni sempozyumunun ag¢ilis konugmasinda; Arnold B.
Scheibel (1998) beyin arastirmalar i¢in cevaplanmay1 bekleyen anahtar bir sorunun

varligindan sz etmistir. Bu soru soyledir.

“Ogrencilerin beyin gelisimlerini, bireysel farkliliklarin1 gz Oniine alarak
O0grenme davraniglarinin tiim evrelerini iceren bir 6gretim sistemi diizenleyebilir

miyiz?”

Bu sorunun cevabini kesfedebilmek icin oncelikle insan beyninin karmagik
yapisi incelenmelidir. Bu nedenle bugiinkii beyin arastirmalar 1s18inda her bireyin

farkli 6grenme davramislan sergiledigini anlamamiz gerekmektedir. [30,s.50].

Beyin ile ilgili olarak Levy (1979) ve Geschwind‘in (1979) hastalar iizerinde
yaptiklar1 aragtirmalar beynin iki yarisinin birbirinden farkli islevlere sahip oldugunu
gostermistir.  Normal bir isleve sahip olan beynin her iki yarisi da birbirini
biitiinleyecek sekilde caligmaktadir. Ayrica Levy (1979) normal insanlarin yaklasik
olarak ancak % 15 inde beynin iki tarafimin da esit giicte bir denge igerisinde

bulundugunu iddia etmistir. Diger insanlarda beynin iki yaris1 aymi degildir.[31].

Norofizyolojik kuramin kurucusu olan Donald Hebb ve Lashley’ de yaptigi
calismalarla beynin iki yan kiiresinin Levy (1979) ve Geschwind‘in ¢aligmalarinda
oldugu gibi farkli islevlerinin oldugunu kanitlamistir. Lasley ile birlikte calisan
Hebb,1937 de bir enstitiide beyin ameliyati gecirmis hastalarin biligsel dzelliklerini
incelemis ve su sonuglara ulasmistir. Buna gore; genel yetenegin kapsadigi
kavramlar , diisiinme bicimleri, algilama yollar1 ¢ocukluktaki yasantilarla
gelismektedir. Genel yeteneklerse kaliimla belirlenmemekte ve bir yasantinin
sonucu olarak ortaya ¢ikmaktadir. Bu sonuglar davranisci kuramin temellerini de

olusturmustur. [32, s.349].

Beynin islevindeki bu farkliliklar beynin iki yar1 kiiresi iizerine yapilan
aragtirmalar1 yogunlastirmistir. Bu konuda 1960’11 yillarda yapilan calismalara kadar
beynin sol yarikiiresinin sag yari kiiresinden daha etkin oldugu diisiiniilmekteydi.
Ancak bu yillarda yapilan ¢alismalar ile beynin sag yar kiiresinin de sol yari kiiresi
kadar 6nemli oldugu ve 6zellikle s6zel olmayan fonksiyonlar i¢in daha etkin oldugu

ortaya konmustur.[32].



Beynin sag ve sol yan kiiresinin fonksiyonlari ile ilgili yapilan aragtirmalara
gore; beynin sol  yan kiiresi konugma, yazma gibi dilsel davramislarda
uzmanlagmakta, sag yar kiiresi ise kelimeyi tamima ve anlamayi saglamaktadir.
Dahast sol yan kiire analitik diisiinme, mantiksal diisiinme, problem ¢ézme gibi
becerilerde daha cok uzmanlagmis, sag yar1 kiire ise, sdzel olmayan , sezgisel ve
uzaysal algilama gibi 6zelliklerden sorumlu bir lobdur. Yinede bazi teoristlere gore
beyin biitiin olarak calisan bir organdir ve bu tip 6zellikleri beynin sadece belli bir

yarikiiresinde gergeklestigini soylemek bu gercegi ihmal etmek olur.[22].

Beynin sag ve sol loblar , algilama, problem ¢6zme, organize etme, bilgiyi
saklama ve geri cagirma gibi bilissel islevlerde farkli roller iistlenmis iseler bu
birbirinden farkli bilissel stillerin fizyolojik olarak kanit1 olabilir. Harnett (1981) bu
diisiincelerle aym dogrultuda calismalar yapmustir.  Harnett beyin inceleme
calismalarinda sol beyin dogrusal bilgi isleme, analitik, mantiksal baglantilar kurma
icin; sag beyinse hayal giicii genis diisiinme imgelere dayali bilgi isleme igin
ozellestigini gosteren kanitlar bulmustur. Bu ¢aligsmalar alan bagimli/ alan bagimsiz
ve analitik cagrisimer gibi iki kutuplu biligsel stil modelleri ile paralellik
gostermektedir.[31,s.44].

Yapilan bu caligmalarin sonuglarinda bugiin beynimizin sag ve sol lobunun
bir biitiin olarak koordinasyonlu bicimde calistigi ve bazi 6zelliklerin her iki lob da
farklilik gosterseler de sag ve sol yarim kiirelerin birbirleri ile etkilesimli olup

beraber potansiyellerinin daha fazla oldugu diisiiniilmektedir.

Beyinin fonksiyonlarina iliskin yapilan c¢alismalart egitime uyarlayarak
degistiren Hermann(1986), insan beyninin ¢esitli diisiinme faaliyetleri sirasinda daha
sik kullanildiginm ifade etmis ve bu sonuclan sistematize ederek Dort Ceyrek Daireli

Beyin Modelini gelistirmistir.[33,s.77] .

Beyin iizerinde yapilan arastirmalarin sonuglan ,Dort Ceyrek Daireli Beyin
Modeli nin de etkisi ile 1960 dan bu yana yiiriitilen 6grenme stili arastirmalari

biitiinleserek pek ¢ok 6grenme stili modeli ortaya ¢ikmustir.



Ortaya atilan 6grenme stili modellerini, 6grenme stillerinin boyutlaria gore
Guild ve Garger,(1998) ii¢c farkli sekilde simiflandirmistir. Bunlar biligsel, duyussal

ve fiziksel boyuttur.
1. Bilissel Boyut:

Duyu organlan tarafindan alinan bilgilerin algilanmasi ve bellege kodlanmasi
sirasinda bireysel tercihler s6z konusudur. Bilgilerin algilanmasi biitiinsel ve analitik
olabilir.  Biitiinsel algilayanlar, ortamdaki biitiin uyaranlar arasindaki iliskiyi

goriirken, analitik algilayanlar ise detaylara 6nem verirler. [34,s.21].
2. Duyussal Boyut:

Insanlar1 birbirinden ayiran 6zelliklerinden biri, kisinin kisilik 6zellikleridir.
Bu ozellikler genetik olabildigi gibi cevresel faktorlerinde etkisi s6z konusudur.
Ogretim ortammm etkileyen; iiretime yatkinlk, aktif katilim, kesfetme istekliligi
icerisinde Ogrenmeyi isteme, iliski kurmaya ve diisiinmeye yatkinlik gibi temel

kisilik 6zellikleri bu boyutu sekillendirmektedir. [34,s.21].
3. Fizyolojik Boyut:

Ogrencilerin 6grenme ve ¢alisma sirasindaki fiziksel, duyusal ve sosyal ortam

tercih ve beklentileri bu boyutun temelini olusturur. [35].

Biligsel, Duyussal ve Fizyolojik boyutu temel alarak gelisen bazi 6grenme

stili modellerine tablo 2.1 ‘de verilmektedir.



Tablo 2.1 Bilissel, Duyussal Ve Fizyolojik Boyutu Temel Alarak Gelisen Bazi

Ogrenme Stili Modelleri

Bilissel Boyut

Duyussal Boyut

Fiziksel Boyut

Biitiinsel algilayanlar,
ortamdaki biitiin uyaranlar
arasindaki iliskiyi goriirken,
ise

analitik  algilayanlar

detaylara 6nem verirler.

Gudi, dikkat denetim

odagi, ilgiler, risk

almaya isteklilik,
sorumluluk ve sosyal
hayattan hoslanma gibi
kisilik

alanlarla ilgili

ozellikleri vurgularlar.

Duyussal algi
(gorsel,isitsel, kinestetik,
dokunma ve tat alma ile
ilgili), cevresel nitelikle,
caligma sirasinda yiyecek
ihtiyaci ve giin icinde
O0grenmenin olustugu

zaman dilimini vurgularlar.

Gregorc ~ Ogrenme  Stili
Modeli,
Katleen Butler Ogrenme

Stili Modeli,

Kolb Ogrenme Stili Modeli,

Bernice

McCarthy 4MAT Ogrenme
Stili Modeli,

Dunn ve Dunn Ogrenme

Stili Modeli,

Harvey, Hanson Ogrenme

Stili Modeli,

Curry Ogrenme Stili Modeli

Dunn ve Dunn
Ogrenme Stili Modeli,
Harvey  Silver ve

Hanson Ogrenme Stili

Modeli,

Curry Ogrenme Stili
Modeli

Dunn ve Dunn Ogrenme

Stili Modeli,

Harvey Silver ve Hanson

Ogrenme Stili Modeli,
Curry  Ogrenme  Stili
Modeli




Arastirmamizda beyin dort ¢ceyrek modelini ve 6grenme stili modellerini daha

iyi ifade edebilmek i¢in birka¢ 6grenme stili modelini inceleyecegiz.

2.3 Ogrenme Stili Modelleri

Literatiir incelendiginde 6grenme stili boyutlar1 goéz Oniine alinarak onlarca
o0grenme stili modeli oldugu goriilmektedir. Yapilan pek cok calisma ayni sonuglari
vermistir. Bu ¢alismanin merkezinde Bernice McCarthy tarafindan sekillendirilen
4MAT Ogrenme Stili Modeli kullanildigs icin oldugu icin 4MAT Ogretim Modelinin

temelini olusturan 6grenme stili modelleri incelenecektir.

2.3.1 Jung ‘in Psikolojik Tipler Kuram

Isabel Myers ve Carl Jung’un(1921), psikolojik tipler adimi verdikleri
calisma, yirmi yil siiren bir arastirma sonucu Myers, bireylerin kendi kisilik tiplerini
daha fazla Ogrenmeleri amaci ile Myers - Briggs Tip Belirleyicisi'ni (MBTI)

gelistirmislerdir.

MBTI, egitimde psikolojik bir ara¢ oldugundan oldukca fazla ilgi gormiistiir.
Ayrica bu calisma Jung’un (1921), psikolojik tipler kavraminin arastirmalarimi da
desteklemistir. Ciinkii MBTI Jung’un psikolojik tipler kuramina dayanmaktadir.
Jung, iki insan tipi iizerinde durmustur: Disa doniik ve icedoniik. Disa doniik
tiplerin temel Ozellikleri; diinyaya yonelik yararhi iletisimler kuran, degisiklikleri
seven, onceden tasarladigin1 yapmaya calisan ve kararsiz olmamalaridir. i¢e doniik
tiplerin temel 6zellikleri ise; kendisine doniik olmasidir. Hayaller diinyasinda yasar.
Bir sey yapmaya baslamadan 6nce uzun uzun diisiiniir. Bu nedenle karar vermekte
zorlanir, zaman kaybeder, utangactir. Kendisine ve baskasina giivenmez. Cevresine

uymakta giicliik ceker. [36].

Ayrica Jung davranisin gozlenen farkli 6rneklerini birlestirerek, 8 olasi kisilik
tipini tammlamigtir. Myers, Jung’in bu arastirmasimna dayanan baska bir boyut

eklemistir. Boylece MBTI, 16 olasi kisilik tipini tamimlamistir. 16 tip , bireylerin



cevreleri ile etkileserek sectikleri bilgileri muhakeme etmeleri ile bireylerin nasil
algiladiklarin1  birlestiren bir matris yolu ile sekillendirilmistir.(Myers ve
Myers,1993).  Tablo 2.2’de Myers’in (1962) tamimladigi tiplerin tanimlari
verilmektedir.[22].

Tablo 2.2 Myers Kisilik Tipleri

Boyut Tamm

Tutum: Cevreye karsi ilgi durumu

(E) D1sa Doniik: Disa dogru yonelen,cevredeki insan ve eylemlere uyan

(I)ige Déniik Ruhsal(zihinsel) yonlenen: Kavran ve fikirleri i¢ diinyas: ile
biitiinlestiren

islev: Algisal islev (bilgiyi gbzden gecirme modu)

(S) Saptama: Gozlenebilir gercek ve detaylar tercih eder. Uygulamalara
odaklanir.

(N) Sezgisel : Gozlenebilir bilgideki iliskiler ve olasiliklart inceler.Gelecege
odaklanir.

Islev: Hiikiim islevi (karar verme yonii)

(T) Diistinme: Gozlenebilir gergeklere giivenerek, kisisel karar verme tarzi

(F) Hissetme : Karar vermenin kisisel duygu ve diisiincelere dayanan tarzi

Tutum: Hayata tutum ve yonlenme

(J) Muhakeme etme | Diizenleme, planlamaya dayal1 bir yasam tarz1 seger.

(P) Algilama Dogal duygulardan kaynaklanan esnek bir yasam tarzi seger.

Myers (1962) tablo 1 deki tamimlamalara dayanarak Jung’¢i 16 Kkisilik
tiplerini matris kullanarak; ESTJ,ENTJ, ISTP, INTP, ENTP, ENFP, INFJ, INTJ,
ESFJ, ENFJ, ESFP, INFP, ESTP, ESFP, ISFJ, ISTJ’ seklinde diizenlemistir.

Jung’un psikolojik tipleri, 6grenme stilleri modellerinden kisilik ve duyussal

ozelliklere baglhh model igerisinde yer almaktadir. Bu model, daha sonraki




arastirmacilar1 yogun sekilde etkilemistir. Ozellikle disadoniik — icedoniik ve algisal-

sezgisel alanlar, daha sonraki 6grenme stillerinde oldukca fazla goriilmektedir[36].

2.3.2 Gregorc Ogrenme Stili Modeli

Gregorc 6grenme stili modeline gore kisiler somut ve soyut algilayanlar ve
algiladiklar1 bilgileri diizenleme yeteneklerine gore ardisik olmak tizere iki grupta
toplanirlar. Kisilerin algilama durumlarina uygun olarak olusturduklar1 6grenmeler
kendi 6grenme stillerini olusturur. Bu 6grenme modelinde somut ardisik, soyut
ardisik,somut rondom, soyut rondom olmak iizere dort farkli 6grenme stili

vardir.[37,5.56].

Gregorc’ a gore her zihin diinyayr somut ya da soyut olarak algilama ve
dogrusal ve dogrusal olmayan bicimde orgiitleyebilir. Bazi insanlar diinyayi
digerlerinden daha somut algilar. Bazilar da bilgileri daha dogrusal diizenler ya da
bunun tam tersi gergeklesir. Algi yetenegi soyuttan somuta, diizenleme yetenegi de

dogrusalliktan daginikliga uzanan bir ¢izgi iizerinde degismektedir. [38]

Gregorc Ogrenme stili; Jung’un kavramlarimi beynin yarikiireler ile ilgili

yapilan aragtirmalarla birlestirmistir. [38].

Somut ardisik ogrenme stiline sahip bireyler;

° Yaparak ve yasayarak 6grenirler.
o Bilgilerin basitten karmasiga asamali olarak verilmesini tercih ederler.
o Somut materyallerle 6grenmeyi sevdikleri icin bu tip 6grenenlerin akademik

basarisin1 arttirmanin yolu; proje yontemi, laboratuar deneyleri, 6grenci merkezli

egitim ve dZretimden gecer.

Soyut ardisik ogrenme stiline sahip bireyler;

. Yeni kavram ve fikir iiretmeyi severler
o Fikirlere onem verirler

. Bilgileri uzman kisilerden almaktan hoslanirlar.



° Anlatim gosteri bilimsel arastirmalar bu tip bireylerin 6grenimi icin idealdir.

Somut rondom égrenme stiline sahip bireyler

. Neden sonug iliskisine dnem verirler

o Problem ¢6zme konusunda yeteneklilerdir.

. Bilgilerin sistematik bi¢imde verilmesine ihtiya¢ duymazlar

. Grup olarak yada bireysel olarak calismay: tercih ederler

o Ogrenci merkezli uygulama yapabilecekleri egitim 6gretim ortamlarini tercih
ederler.

Soyut dgrenme stiline sahip bireyler;

. Ogreneceklerin bilgileri sistematik bigimde ve bir diizen dahilinde verilmesi
onemli degildir.
o Bilgilerini zihinlerinde kendileri organize ederler

. Tartisma soru cevap beyin firtinasi gibi 6gretim yontemlerini tercih ederler.

Gregorc’un dort 6grenme stili agagida sekil 2.1 ‘de verilmistir. [9].



Somut A d.1§11-;

Semut Dagmak Soyut Ardipak

Sovyut Dagimk

Sekil 2.1 Gregorc Ogrenme Stilleri

2.3.3 Dunn ve Dunn Ogrenme Stili Modeli

Dunn ve Dunn 06grenme modeli 6grencinin degisik uyaranlara verdigi
tepkilere dayanmaktadir. Bu modele gore Ogrenciyi, Ogretmeni, Ogretim
malzemesini, sinif ortamini, materyal ve malzemeyi diizenlemek miimkiindiir. Her
bireyin kendine has biyolojik ve gelisimsel 6zellikleri vardir. Bu da kisinin bilgi ve
beceri 6grenme yolunu etkiler. Ogrencilerin birbirlerinden farkli olarak 6grendigini
biitiin egitimciler kabul etmektedir. Eger 6grenme ortami Ogrencinin 6grenme
ozelliklerine gore diizenlenirse, Ogrenmenin kalitesi ve miktar1 artacaktir.[39].

Dunn ve Dunn modeli énemli 6lgiide 6grenme stili modellerinin temelini
olusturur. Ilk kez Rita Dunn tarafindan 1960 da ortaya atilmistir. Daha sonra Rita ve
Kenneth Dunn tarafindan gelistirilmistir. Kuramin olusturuldugu sirada Rita Dunn
ogrenme giicliigii olan Ogrenciler iizerinde ii¢ yillik bir pilot program yiiriiten St.
John Universitesinde 6zel egitim ve egitim yonetimi profesoritydii. Bu calismada
geleneksel ogretme bicimine yanit vermeyen ¢ocuklar i¢in 6grenmeyi kolaylastirmak
adina 600 6gretmen adayi, 8 yiiksek okul profesorsii, 20 simif 6gretmeni, 5 6zel okul
yoneticisi ile birlikte calisti.. Uygulamadan ii¢c yil sonra secilmis modellerin bazi

genclerde onemli Olgiide etkili oldugu goriilmiis ancak digerlerinde cok az



kazanimlar meydana geldigi gozlenmistir.[39]. Ayrica Dunn beklenmeyen bir
sonuca daha ulagsmistir. Metodolojinin defalarca miifredat i¢in segilen konudan daha

fazla 6grencileri motive eden kritik bir degisken oldugunu saptamistir.

Dunn ve Dunn 6grenme stilleri modeli iki temel {iizerine kurulmaktadir;

biligsel stiller ve beyin boliimlemesi.

Biligsel stillerde kavram olusturmada kisinin diisiinme bi¢cimi ve alan
bagimlilig1 6n plandadir. Alan bagimli ve alan bagimsizligi ise biitiinciil ve analitik
digiinme bicimleriyle ilgilidir. Bunlar da iki zit kutup olustururlar. Bir ugta
biitiinciil diisiinmeye sahip olanlar biitiiniin parcalar1 arasindaki iliskilere bakarlar ve
eszamanh diistiniirler. Analitik diisiinceye sahip olanlar da bilgiyi sirayla ve parca

parca alirlar.(Dunn ve digerleri)

Dunn ve Dunn gerceklestirdikleri egitimsel arastirmayi1 dikkate alarak
o0grenmeyi etkileyen 18 diislinlis karakteristigini yansitan O0grenme stillerinin bir

olciisiinii ,OGRENME STILLERI ENVANTERINI gelistirmislerdir. [40].

Bu envanteri 1970’lerde uygulayarak gerekli degisiklikleri yapmis ve
envanteri gelistirmiglerdir. Dunn ve Dunn'mn Ogrenme Stilleri Envanteri 5 kategori,
22 6geden olugmaktadir. Bu 22 6geye ait 104 sorudan olusan envanter ¢ocuklarin
hangi ortamlarda Ogrenmeyi sevdiklerini belirlemeye yonelik bir aragtir.
Envanterdeki maddelere “dogru”, “kararsizim” ve “yanlis” seceneklerinden yalnizca
biri isaretlenerek yamt verilmektedir. Puanlar 20 ile 80 puan arasinda degisik
degerler almaktadir.  20-40 arasindaki puanlar o 6geyle ilgili tercihlerinin
olmadigini, 40-60 arasinda puanlar o 68eye ait tercihlerinin belirgin olmadigin1 ve
ogrenme stili 6gelerinin bireyin 6grenmesindeki etkisinin farkli zamanlarda farkli
oldugunu ve 60-80 arasindaki puanlar ise ilgili Ogeyi tercih ettiklerini ifade
etmektedir. Ogrencilerin envanterdeki sorulara ne derece dogru olarak yamt
verdikleri “tutarlilik yiizdeleri’ne bakilarak degerlendirilebilmektedir. Bu
envanterde tutarlilik puanlart 70’in altinda olan sonucglarin anlamli olmayabilecegi
belirtilmektedir. [41]. Dunn modelinden baska oda sicakligi ,aydinlatma ,ses diizeyi

gibi cevresel faktorlere farkli olarak yamit veren ve Ogrenme icin sosyal



diizenlemelerle farkli egitim g¢evrelerini tercih eden Ogrencilerin varligini, doniim

noktasi kabul ederek olusturulan bagka bir teori bulunmamaktadir.

S6z konusu envanter Tiirkce’ye cevrildikten sonra ilk kontrolleri yapilmak
tizere Egitim Bilimlerinde gorev yapmakta olan iki Ogretim iiyesine verilmistir.
Ardindan envanter ¢ogaltilarak Cukurova Universitesi Egitim Fakiiltesinde, Egitim
Bilimleri ve Ingilizce boliimiinde gorev yapmakta olan on 6gretim elemanina dil
gecerliligi i¢in dagitilmistir. Gerekli diizeltmeler yapildiktan sonra alam Tiirkce olan
tic Ogretim Elemanina verilmistir. Envanterin Tiirkge anlasilirhgr ve iiglincti sinif
Ogrencilerinin diizeyine uygunlugunu incelemeleri istenmistir. Ardindan ilk6gretim
icinci sinif Ogrencilerine uygulanarak anlagilip anlasilmadigi kontrol edilmistir.

Tiim bu islemlerin ardindan envantere son sekli verilmistir. [42].
Dunn 6grenme stili envanterinin kapsadigi en 6nemli dort alan sunlardir:

Cevre uyaranlari:

Ses unsuru: Ogrenirken 6grenme ortamindaki geri planda ki ses tercihi.
Is1k unsuru: Calisirken istenen 151k diizeyi.

Sicaklik unsuru: Ogrenci calisirken veya diger 6grenme faaliyetleri sirasinda nasil bir

sicaklik istemektedir?

Oda diizeni unsuru: Cocugun 6grenme ortami veya odasindaki diizen ve mobilya

tercihi.

Duygusal uyaranlar:

Giidiilenme (motivasyon) unsuru: Cocuk okulda kendi ilgileriyle kendi kendine mi
giidiileniyor yoksa arkadaslar1 veya yetigkinler tarafinda m1 giidiilenip pekistirme

veriliyor?

Sorumluluk unsuru: Ogrenci kendi dersini 6grenirken ne kadar sorumluluk duyuyor?
Kiiciik bir gozetim, rehberlik veya geri bildirimle ¢alisabiliyor mu? Yoksa siirekli

yetiskinlerin yonlendirmesiyle mi ¢aligabiliyor?



Yapr unsuru: Ogrencinin yapisal ogrenme hakkindaki tercihleri nelerdir? Ne
Ogrenecegi, nasil 6grenecegi ve kendisinden neler beklendigi devamli kendisine

bildirilmesini mi tercih ediyor? Ozel talimat ve agiklamalar istiyor mu?

Sosyolojik uyaranlar:

Kendi Kendine Yonelen: Kendi kendine 6grenmeyi mi yoksa grupla m1 tercih ediyor?

Arkadas veya ekip unsuru: Bir takimin elemani olarak mi, yoksa tek basina mi

calismay tercih ediyor?

Yetiskin unsuru: Bir otorite ile ¢alismaya ne tepki gosteriyor? Bir yetiskin veya
ogretmen ile birlikte mi c¢alisiyor, yoksa onlarn rehberligi ve yardimini red mi

ediyor?
Degisiklik unsuru: Calisirken bir takim belli yollar ve islemler izler mi ?

Fizyolojik uyaranlar:

Algisal unsur : Gorerek, duyarak veya dokunarak ogrenen tiplerdir. Ogrenirken
gorsel materyaller mi (resimler, haritalar, okuma materyalleri), isitsel faaliyetler mi
(ses kasetleri, miizik, ders dinleme), el ile veya bedenle hareket mi (not alma, projede

caligsma, giinliik tutma, maket yapma vs) tercih ediliyor. [42,43,22]

Yeme-icme unsuru: Cocuk, 6grenirken bir seyler yeme igme aliskanligi gosteriyor

mu?
Zaman unsury: Giiniin hangi saatlerinde nasil bir enerjiye sahip?

Hareketlilik unsuru: Uzun siire kimildamadan oturarak mi1 ¢alisir, yoksa yerini veya

beden durusunu degistiriyor mu?

Psikolojik uyaranlar:

Biitiincii-analizci unsuru: Ogrenci konuyu bir biitiin olarak mui, yoksa belli bir siraya
gbre parca par¢a mi1 Ogrenir? Biitiincii 68renciler konuya bir biitiin olarak bakar ve

sonucla ilgilenirler. Pargalarla ilgilenmeden 6nce “biiyiik resmi” goérmek isterler.



Analitik 6grenciler ise her defasinda bir parca Ogrenerek ilerlerler. Her anlaml
parcayi iyice Ogrendikten sonra onlar1 “biiyiik resim” iginde birlestirmeyi denerler.

[42,43,22]

Beyin yarikiireleri unsuru: Sol beyin 6zellikleri baskin olan 6grenciler analitik ve
sirali1 6grenmeye yatkin, sag beyin Ozellikleri baskin olan Ogrenciler biitiincii ve

aninda 0grenmeye yatkindir.

Diigiince bicimi unsuru: Ogrencinin diisiince temposu nasil? Sonug ¢ikarma ve karar
vermede hizli mi1, yoksa karar vermeden Once biitiin alternatifleri degerlendirip her

miimkiin olanagi hesaba katabilir mi?

Dunn’in 6grenme stilini kavramsallastirmasi; bazi keskin elestiriler kadar
ilkelerine bagl olarak arkasinda duran bir kitlenin olugsmasina da neden olmustur.
Elestirilerin nedenlerinden birisi ¢cok az sayida akademik calisma ile desteklenmesi
ve eksikliklerinin her yoniiyle analiz edilmemesi gosterilmektedir. Metodolojide
diger 6grenme stili modellerinin benimsendigi ve basariya ulasan pek cok caligma

olmasina ragmen, Dunn modelinin uzun dénemli ¢aligsmalar1 bulunmamaktadir.

Dunn ve destekgileri ise bu c¢alismalarin 6grenme ve Ogretme stili
kavramlarinin egitimdeki etkilerini ortaya cikardigini savunurlar. Ornegin Kuzey
Carolina’daki Brightwood ilkokulunda Dunn modeli benimsenerek 1986 da yapilan
egitim sonucu okul miidiiriiniin ac¢iklamasima gore okulun bastan sona tiim basari

diizeyinin olagan dis1 bicimde artmistir. [42]

Dunn’larmn egitimde genis anlamda uygulamali tecriibeleri vardir ve 6grenme
stili kavramin1 egitimsel anlamda yaygin bir kavram haline getirme cabasinda giiclii
bir bicimde Onderlik etmislerdir. Ayrica pek cok egitimci tarafindan ¢ok fazla

dikkate alinan egitimsel materyaller ve yontemler gelistirmislerdir.
Dunn ‘larin 6grenme stillerini uygulama ilkeleri ise sunlardir;

o Insanlarin cogu 6grenebilir
o Ogretimsel cevreler, kaynaklar ve yaklagimlar farkli 6grenme stillerine gore

ayarlanabilir.



° Herkesin giicii vardir, ama bu giicler farkli farklidir.

° Herkesin 6gretimsel tercihleri vardir ve bunlar 6l¢iilebilir 6zelliktedirler
o Ogrenme stillerine gore yapilan diizenlemelerden sonra dgrenci basarisi artar.
. Ogretmenler 6grenme stillerini 6gretimleri sirasinda kullanabilirler.[43].

2.3.4 Kolb Ogrenme Stili Modeli

Kolb(1984) 6grenme stilini bireyin genetik olarak nesiller boyunca tasidigi
bir iz, gecmis yasantilarinin ve icinde bulundugu c¢evrenin ondan beklentileri
seklinde tanimlamaktadir. Kolb 1984 de ortaya attig1 yasantisal 6grenme kurami
tizerine pek ¢ok arastirmalar yapmistir. Bir cok egitimsel akimdan etkilenmis olsa da
temelini beyin arastirmalarindan alan yasantisal 6grenme kurami 6grenme siirecine
yaklagimi yoniinden Davranigg1 ve Biligsel alan kuramlarindan ayrilmaktadir.
Yasantisal 6grenme siirecinde 6grenmede yasamsal aktiviteler ve bilgi arasindaki siki
bir iliski s6z konusudur. Bu ozellikle yasantisal 6grenme kuramini ,68renme
siirecinde kisisel yasam bilinci roliinii kabul etmeyen davranig¢i1 6grenme kurami ile
bilginin kazanilmasi yonlenmesi ve soyut sembollerin hatirlanmasina 6nem veren

biligsel alan kuramlarindan ayirmaktadir. [44,s.22].

Beynin sag ve sol yar kiirelerinin islevlerine iligkin bulgular elde etmek i¢in
yapilan arastirmalarda 6grenme stilleri ve beynin yar1 kiireleri arasindaki iliski
incelenmigtir. Bu arasgtirmalarda ogrenme stilleri ile beynin sag ve sol yarikiireler;

arasinda anlamh farkliliklarin oldugu goriilmiistiir. [45].

Kolb’a gore yeni bilgi, beceriler veya tutumlar yasantisal 6grenmenin dort
bicimi icinde yer almastyla elde edilebilir. Ogrencilerin etkin olabilmeleri icin dort
farkli yetenege ihtiyaglar vardir. Bunlar; somut yasanti (S.Y) yetenekleri, yansitici
gozlem (Y.G) yetenekleri, soyut kavramsallastirma (S.K) yetenekleri ve aktif yasanti
(AY) yetenekleridir. Kolb’a gore ©6grenme siirecinin iki temel boyutu vardir.
Bunlardan birincisi; soyut kavramsallastirmadan somut yasantiya uzanir, ikincisi;
aktif yasantidan yansitict gozleme uzanir. Kolb 6grenme stili modelinde somut

yasant1 ve soyut kavramsallastirma bireyin bilgiyi nasil algiladigini, yansitic1 gozlem



ve aktif yasanti bireyin bilgiyi nasil isledigini agiklar. Yani; Kolb 6grenme stili
modeline gore bireyler bilgiyi hissederek veya diisiinerek algilar, izleyerek veya
yaparak iglerler. Kolb, yasantisal 6grenme kuramini, somut yasanti, yansitici
gozlem, soyut kavramsallastirma ve aktif yasanti yeteneklerini iceren dort agamali bir
dongii olarak tanimlamistir. Burada bireyin Ogrenme stilini tek bir yetenek
belirlememektedir. Her bir bireyin 6grenme stili, dort Ogrenme yeteneginin
bilesenidir. 1976 yilinda Kolb tarafindan gelistirilen ve Kolb tarafindan diizenlenen
O0grenme stili envanterindeki puanlar, bireyin soyuttan somuta (SK-SY), aktiften
yansitictya (AY-YG) kadar farkli tercihlerini ortaya koymaktadir. Askar ve
Akkoyunlu tarafindan yapilan calismada Kolb 6grenme stili envanterinin Tiirkiye’de
uygulanabilecegi belirtilmigtir.  Bireylerin puanlar1 toplami ile bireyin hangi
O0grenme stiline sahip oldugu belirlenir. Bu 6grenme stilleri; degistiren, 6ziimseyen,

ayristiran ve uyumsayan (yerlestiren) 6grenme stilleridir.[45,8].

Kolb (1984) 6grenme stillerini; degistiren, 0ziimseyen, ayristiran, yerlestiren

olmak iizere dort tipte incelemistir.
Ayristiran dgrenme stili:

Soyut kavramsallastirma ve aktif yasanti siireclerini igerir.Bu bireyler
detaylara 6nem vermenin yani sira Ogrenmeyi ayrintilarda yakalar. Timevarim
yontemi kullanilarak bu bireylerin 6grenme siireclerine katkida bulunmak
miimkiindiir. Ciinkii parcalardan hareketle biitiinii anlamaya calisirlar. Bu 6grenme
stiline sahip bireyler herhangi bir konuda degerlendirme yapmadan anlamaya
caligsma,farkl tiirde bilgi kaynaklar1 kullanarak bunlar1 zihinlerinde canlandirip yeni

beceriler kazanmaya gereksinim duyarlar.

Yeni bilgi ile ilgili kaynaklar1 daha 6nceden okumaya calisirlar ve daha sonra

uygularlar. Ogrenmede bir sira takip ederler. [46].

Bu yonii ile Gregorc 6grenme stili modelinde yer alan soyut rondom 6grenme
stiline sahip bireylerin ozellikleri ile benzesmektedirler. Yanlis yaparak dogruyu

O0grenmeyi tercih ederler.[47].



Problem ¢6zme, karar verme, diisiincelerin mantiksal analizi ve sistematik
planlama yapma bu 6grenme stiline sahip bireylerin belli bagh 6zellikleridir. Ayrica
bu bireyler, herhangi bir konuda farkli tiirde bilgiler arayarak bilgi kaynaklarini
arttirmaya ve olaylarin arkasindaki gerceklere bakarak olaylarin sonuglarini zihinde
canlandirma gibi yeni beceriler edinmeye gereksinim duymaktadirlar. [27].

Miihendis ve uygulamali bilimle ugrasanlar bu 6grenme stili baskin kisilerdir.
Degistiren dgrenme stili:

Degistiren 6grenme stili Kolb’un Somut yasanti ve Yansitici gozlem 6grenme
sekillerinin etkilesimi ile meydana gelmektedir. Bu tip bireyler somut durumlarda
ogrenmeyi tercih ederler. Bilgiler kendilerine somut olarak verilirse daha rahat
anlamlandirabilirler. Ayrica bu somut yasanti ortamina aktif olarak katilmak isterler.
Bilgilerin sistematik olarak sunulmasi da 6nem tagimaktadir. Bu yonii ile Gregorc
O0grenme stili modelinde yer alan somut rondom Ogrenme stiline sahip bireylerin

ozellikleri ile benzesmektedir. Hissederek 6grenmeyi tercih ederler. [44,30]

Degistiren Ogrenme stiline sahip bireylerin en zayif yonleri; secenekler
arasinda secim yapma konusunda zorlanma, karar vermede gii¢liik ¢ekme, zaman
zaman problem ve firsatlani degerlendirme konusunda yetersiz kalmalandir.
Ogrenme siirecinin sonunda karar vererek hedef belirleme ve 6grenmenin bir
deneme-yanilma siireci oldugu goriisiine dayanarak caligmalarinda yeni etkinliklere

yer vererek risk alma becerilerini gelistirmeye gereksinim duymaktadirlar.[48].

Kiiltiirel ilgileri yogundur. Hayal giicii bireyleri algilama problemleri tanima
farkli goriisleri degerlendirme gibi Ozellikler degistiren Ogrenme stiline sahip
bireylerin kuvvetli yonleri arasinda sayilabilir. Orgiitsel gelismeyi tercih eden

bireyler ve sosyal bilimciler bu gruba yatkinlardir.[44,s.77-78].

Oziimseyen dgrenme stili:

Oziimseyen oOgrenme stili soyut kavramsallastirma ve yansitict gozlem
O0grenme bicimlerini icermektedir. Bu Ogrenme stiline sahip olan bireyler
yapilandirilmis sistematik bilgiyi tercih ederler. Sunulan bilgi sirali ve mantikli

olmalidir. Sesli ve gorsel sunumlari, ders anlatimlarini tercih ederler. Bu 6grenme



stiline sahip kisiler muhakeme yapabilen genis kapsamli yorumlama kabiliyeti olan

bireylerdir.[30, 44,45].

Farkli bakis agilarindan edindikleri bilgileri not alir ve daha sonra bunun
lizerinde diisiinerek ogrenirler .[47]. lyi planlama yapabilen problemleri tanimlama
ve kuramlar gelistirme yetenekleri olan kisilerdir. Zayif yonleri ise hayal kurma,
pratik uygulamalardaki eksiklik ve yaptiklart herhangi bir isi duyarli bir tabana
oturtma konusundaki yetersizlikleridir. [48]. Arastirmacilar ve tasarimcilar bu grupta

yer alabilirler.
Yerlestiren Ogrenme stili:

Yerlestiren Ogrenme stiline sahip bireyler, somut yasant1 ve aktif yasanti
O0grenme bicimlerini icerirler. Yaparak, planlayarak ve yeni deneyimler icinde yer
alirlar. Bu 6grenme stiline yerlestiren denmesinin nedeni, bu stile sahip bireyler,
degismelere kars1 kendi kendilerine uyum saglamak zorunda oldugu durumlar icin en
uygun olmalaridir. Teori veya planlar gerceklere uymadigi durumlarda, yerlestiren
stile sahip bireyler en muhtemel olarak plan veya teoriyi terk ederler. Bu bireyler
kendi analitik yeteneklerinden ziyade, bilgi i¢in diger insanlara son derece
giivenirler, sezgisel bir deneme yanilma durumunda problem c¢dzmeye

egilimlidirler.[45].

Bu 6grenme stilindeki bireylerin en zayif yonleri; amagsiz aktiviteler yapma,
bir isi zamaninda bitirememe, pratik olmayan planlar yapma ve hedefe yonelik
olmamadir. [48]. Ayrica kuvvetli yonleri; is bitirci, lider, risk almay1 seven bireyler

olmalaridir.[27,s.23-26]

Kolb’un ¢aligsmalar1 pek ¢cok dgrenme modelini kendinde topladigi gibi pek

cok kisisel farkliliklar1 ortaya koymus ayrica karmasiklastirmistir.

Kolb’a gore bilgiyi alan bireyler bilgilerini uygulayarak isleyebilir ve
anlamlandirabilir. Bilgiyi anlamak ise once kendini anlamak kisacas1 6grenme stilini
bilerek nasil 6grenecegini 6grenmekten gecer. Sekil 2°de Kolb’un 6grenme stilleri

etkilesimi goriilmektedir.[49,s.237].
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Sekil 2.2 Kolb Ogrenme Stilleri

Sekil 2.2°de goriildiigii gibi David Kolb 6grenme stillerini yaptigi deneysel
calismalardan sonra dort tipe ayirmis ve iinlii 6grenme 6grenme dongiisiinii Kurt

Lewin’den sonra betimlemistir.  Sekil  2.3’de Kolb’un 6grenme dongiisii

goriilmektedir. [50].
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Sekil 2.3 Kolb’un 6grenme dongiisii



Kolb’a gore ogrenme dongiisii icerisinde Ogrenciler baslangigta yansitict
gozlemler veren somut bir deneyime sahiptir. Bu gozlemler genellemeler ve kurallar
veren soyut kavramsallastirmalara imkan verir. Bu genellemeleri kullanarak , bir
Ogrenci, yiiksek diizeyde somut deneyimlerle sonuglanan aktif denemelere ulasabilir.

[50].

Ogrenme dongiisiinii savunan Kolb gelistirdigi 6grenme stili envanteri ile
dort tip Ogrenme stilini ortaya koyar. Birbirinden farkli olanlar,benzer hale
getirenler, ortak bir noktaya dogru yakinlaganlar ve yeni kosullara uyanlar.
Birbirinden farkli olanlar, somut yontemlerle bir 6grenme deneyimini kavrarlar ve
yansitict gozlemle baska bir kaliba sokarlar. Benzer hale getirenler, soyut
kavramsallastirmadan deneyimi kavrarlar ve yansitict gozlemle bagka bir kaliba
koyarlar. Ortak bir noktaya dogru yakinlasanlar soyut kavramsallagtirma yolu ile
deneyim kazanmip, aktif deneyimlerden oriilii bagka bir kaliba sokarlar. Yeni

kosullara uyanlar 6grenme deneyimini somut yontemlerle kazanip, aktif deneyimden

baska bir kaliba sokarlar. [51].

Kolb’un caligmasi ve sag/sol beyin yarikiireleri iizerine yapilan arastirmalara

dayanarak Bernice McCarthy 4MAT 6gretim modelini gelistirmistir.
2.3.5 4AMAT Ogretim Modeli

AMAT (4 Mode Application Techniques) Ogrenme stili kavramlarim
egitimsel stratejilere ceviren bir modeldir. 1970 yillarinda Bernice McCarthy
tarafindan gelistirilmistir. Model Kolb’un (1984) beyin yarim kiireleri arastirma

bulgularindaki deneysel 6grenme teorisine dayanir.

Kolb (1984) 6grenme teorisini yonetim ve deneysel gelisim arastirmalarina
dayandirmis olsa da yapisini, adim adim ileri dogru ilerleyen ve egitimsel diistinmeyi
etkileyen teoristlerin fikirlerine dayandirmistir. Dewey, Lewin, Piaget ve Vygotsky
‘nin ¢aligmalarindaki unsurlar birlestirerek Kolb, yasantiya dayanan karmagik
Ogrenme teorisini ortaya ¢ikarmigtir. Bu fikrin temelinde Vygotsky ‘nin dedigi gibi
“deneyimle 6grenmek, insan gelisiminin meydana getirdigi bir siirectir” hipotezinde
yatmaktadir. Kolb‘un hedefi sosyal yasantinin biligsel islemleri nasil etkiledigini

anlamada arastirmaya odaklanarak teori ve uygulama arasindaki anlamli bagintilan



kurmaktir. Uzmanlik alan1 yonetim ve diizensel sistemler olmasindan dolayi,
arastirmalarinin  bityiik bir cogunlugu bireylerin bilgiyi nasil aldiklart ve

gelistirdikleri iizerine yapilmistir.[44].

Kolb ayrica Lewin’in subjektif deneyiminin {izerine yaptig1 calismalar
sonucunda diisiinceler kadar duygularda bir 6grenme siirecinde etkili oldugu
sonucuna ulagmistir . Kolb teorisinin temelinde Lewin’in yami sira Piaget de yer
almaktadir. Kolb , Piaget’in bireyler ve ¢evreleri arasindaki etkilesimlerin sonucu
olarak zekanin nasil gelistigi iizerine yaptig1 agiklamalari temel almigtir. Ogrenmede
uygulamanin siirlari ayrintilan ile belirtmek ve uygulamayi kolaylastirmak igin
Kolb, Jung’in tip sistemine kendi kuramina uyarlanmistir. Tiim bu calismalarindan
sonra Kolb (1984) 6grenme stillerini; degistiren, 6zlimseyen, ayristiran, yerlestiren
olmak {izere dort tipte incelemistir. McCarthy ise Kolb ‘un teorisini biraz
degistirerek ilk ve orta egitim i¢in bir 6grenme modeli hazirlamistir. Modelin
yapmis oldugu arastirma sonucunda Ogrenme stillerini; birinci tip O68renenler
(imgesel Ogrenenler), ikinci tip Ogrenenler (analitik Ogrenenler),iiclincii tip
ogrenenler (sagduyulu Ogrenenler), dordiincii tip 6grenenler (dinamik Ogrenenler)
biciminde smiflandirmigtir. McCarthy ve Kolb’un 4 6grenme stili arasindaki

karsilastirma Tablo 2.3’de gosterilmektedir.[56].

Tablo 2.3 McCarthy ve Kolb’un 4 tip Ogreme Stili

Kolb Ogrenme Stili McCarthy Ogrenme Stili
Imgesel :Degistiren Birinci Tip Ogrenenler-imgesel Ogrenen
Teorik  :Oziimseyen Ikinci Tip Ogrenenler-Analitik Ogrenen
Uygulama:Ayristiran Uciincii Tip Ogrenenler -Sag Duyulu Ogrenen
Sezgisel:Yerlestiren Dérdiincii Tip Ogrenenler-Dinamik Ogrenen




McCarthy bireylerin bilgiyi farkli sekilde algilayip farkli sekilde islediklerini
belirtmistir. ~ Bireylerin bilgiyi algilama sekilleri somut yasanti ve soyut
kavramsallastirma yetenekleridir. ~ Yeni Ogrenme durumlarinda bazi bireyler
dogrudan somut yasantilarim1 dikkate alip sezerek ve hissederek bilgiyi algilarlar.
Bilginin islenmesinde yansitic1 gozlem ve aktif yasant1 yetenekleri one ¢ikmaktadir.
Bazi bireyler izleyerek bilgiyi isler (orgiitler), bazilan da yaparak uygulayarak bilgiyi
isler.[45].

AMAT o0gretim modeli pek ¢ok kuramdan etkilenmistir. Bunlarin baginda
Kolb ve daha da onemlisi beyin yarkiireleri konusunda yapilan arastirmalar
gelmektedir. McCarthy bu arastirmalardan ortaya ¢ikan iki sonucun ozellikle

egitimle dogrudan ilgili oldugu goriisiinii savunmustur.

Birincisi beyin yarikiireleri arastirmalan farkli loblarin, farkli islevlere sahip
oldugunu ve farkli uyarilara tepki verip her zaman birlikte calisiyor olmalarina
ragmen ayr1 yetenek alanlarina sahip olduklarinin ortaya ¢iktigini ileri stirmiistiir. Bu
bulgularin bir sonucu, farkli tipteki deneyimlerin farkli yarikiirelerde dendirit
yapilarinin bilyiimesini tesfik etmesidir. Ornegin pek ¢ok kisi duyma duyusu ile
miizik dinleyip calarken, sag yarim kiirede aktivite iiretilmekte, miizik notalarini
okurken ve ritim dgrenirken ise sol yarim kiire aktivite iiretmektedir. Ikinci olarak
ise McCarthy noétral sistemin kullanilmasindaki farkliliklarin kisisel farkliliklarinda
meydana gelmesine neden oldugunu savunmustur. Bu sonuglar ayni zamanda
Gregorc’un, Kolb ve Jung’in aragtirma sonuglarimi desteklemistir.  Asagida
McCarthy’nin beyin sag ve sol yarim kiirelerine iliskin karsilastirmali bazi 6zellikler

siralanmustir; .[49].



Beyin Sag ve Sol Mod Ozellikleri

Sol Mod
1. Sozel olarak anlatilan 6gretime
tepki verirler
2. Sistematik yasantilara sahiptirler
3. Problem ¢o6zerken mantikli bir

bicimde sistematik olarak pargalayip

¢6zmeyi tercih ederler

4. Farkliliklar1 onemserler

5. Nesnel olarak diisiiniirler

6. Planhidirlar

7. Kesin bilgileri tercih ederler

8. Analiz edebilirler

9. Konugsma ve yazmayr tercih
ederler

10. Sisteme tepkide bulunurlar

11. Hiyerarsik otoriteyi tercih ederler
12. Konusurlar

13.  Neden sonug iliskisi igerisinde

diisiiniirler

Sag Mod
1. Gosterilerek ~ yapilan  egitime
tepki verirler.
2. Raslantisal yasantilar1 vardir
3. Problemleri bicim ve modelleri
arastirarak on sezileriyle ¢ozerler .
4. Benzerliklerle ilgilenirler
5. Oznel olarak diisiiniirler
6. Akilc1 ve dogaldirlar
7. Kesin olmayan bilgileri tercih
ederler
8. Sentez yapabilirler.

9. Cizerek uygulayarak bir seyler

yaparlar
10.  Ortama tepkide bulunurlar

11.  Diizensiz otoriteyi tercih ederler
12. So6zsiiz iletisim kurarlar

13.  Uygunluk

icinde  diisiinmeyi

tercih ederler



14. Kuramsallardir

15. Mantiklidirlar

16. Sozel etkilere kars1 duyarhdirlar
17. Degerleri rakamlarla gosterirler
18.  Resmi yasalara 6nem verirler

19. Yazma say1 ve harfleri tanima,

sekilleri isimlendirme, kelimeyi tanima
ve hatirlama, onceden toplanan diizenli
bilgileri kullanmada iyidirler.

20. Tasarimin ayrintilarin1 goriirler

21. Sozlii olarak yapilan Ogretimi

tercih ederler

22. Kontrollii ve sistematik

yasantilardan hoslanirlar

23.  Mantikli olarak problem ¢ozerler
24.  Farkliliklar bulurlar

25.  Hazr bilgiyi tercih ederler

26. Farkli  bilgileri  hatirlamay1
severler .

27. Teorilere ilgi duyarlar

28. Hislerini kontrol ederler

14. Yasantisaldirlar
15.  Sezgiseldirler

16.  Dogal etkilere kars1 duyarlidirlar

17 Degerleri modellerle gosterirler
18. Paradigmalara 6nem verirler

19.Cizme, sembol olarak kullanilan s6zel
materyallerde, fotograf ve sematik
sekillerde, benzerlikleri
kesfetmede,bilgileri orgiitleyip
kullanmada iyidirler.

20.Tasarimu biitiin halinde goriirler

21.Gosterilerek yapilan Ogretimi tercih

ederler

22.Acik uclu yasantilardan hoglanirlar.

23. On sezileri ile problem c¢ozmeyi
tercih ederler

24 Benzerlikleri bulurlar
25.Plansiz belirsiz bilgiyi tercih ederler

26.0ykii bigimindeki anlatimlar1 severler

27. Yasantilara ihtiya¢ duyarlar

28.Hislerinde dzgiirlerdir



McCharthy yarikiiresel beyin modelleri iizerine yapilan arastirmalart dikkate
almis ve 4MAT sistemindeki dort ceyregin her birinde sol ve sag mod tekniklerinin
kullanilmas: iizerinde 6nemle durmustur. Ogrenme stillerinin ve sol-sag mod
tekniklerini dikkate alarak hazirlanan 4MAT 6gretim sistemi, personel gelistirmede
hukuk fakiiltelerinde miihendislik fakiiltelerinde tip fakiiltelerinde ve 6gretimin farkli

dallarinda kullanilmstir. [27,52].

McCarthy bireylerin bilgiyi farkli sekilde algilayip farkli sekilde islediklerini
belirtmigtir. Bireylerin bilgiyi algilama sekilleri somut yasanti ve soyut
kavramsallastirma yetenekleridir. ~ Yeni Ogrenme durumlarinda bazi bireyler
dogrudan somut yasantilarim1 dikkate alip sezerek ve hissederek bilgiyi algilarlar.
Bilginin islenmesinde yansitict gdzlem ve aktif yasanti yetenekleri ne ¢ikmaktadir.
Baz bireyler izleyerek bilgiyi isler (orgiitler), bazilarida yaparak uygulayarak bilgiyi
isler. [45].

Aciklamalar:

Somut Yasanti: Ogrenme dongiisiiniin giinlik durumlarda bireylere kisisel

ilgilenmeyi vurgulayan asamasidir. Bu asamada  problemlere sistematik

yaklagmadan ziyade hislerle duygularla yaklagma vardir.

Somut Kavramsallastirma: Ogrenme dongiisiiniin bu asamasinda problemleri

anlamak icin duyulardan ziyade mantik ve fikirler kullanilarak 6grenme gerceklesir.
Bireyler problemi ¢dzmek icin sistematik planlar kurmaya ve fikirler gelistirmeye

onem verirler Diisiinerek 6grenme gerceklesir.

Aktif Yasanti: Bu asamadaki 6grenme aktif bir sekilde gerceklesir. Yaparak

o0grenme s0z konusudur. Bireyler risk alirlar ,yaptiklariyla diger bireyleri etkilerler.

Yansitici Gozlem: Ogrenme dongiisiinde bireylerin farkli bakis acilariyla fikirleri

anladiklar1 asamadir. Bir 6grenme ortaminda sabirli olmaya objektif olmaya,
dikkatli yargida bulunmaya onem verilir. Nesnelerin anlamlarina onem verilir.

[zleyerek ve dinleyerek 6grenme sz konusudur. [22].



McCarthy 6grenme stili modelinde bilgiyi algilama ve isleme boyutlarinin

dongii iizerinde gosterimi sekil 2.4’deki gibidir.

SOMUT YASANTI
/r.
A
L
G
1

AKTIF

YASANTI {— S L EME ——> YANSITICI
A GOZLEM

SOYUT
KAVRAMSALLASTIRMA

Sekil 2.4 McCarthy’nin égretim modelinde
bilgiyi algilama ve isleme boyutu

AMAT Ogretim modeli McCharthy’nin ortaya attigi dort tip 6grencinin ve
beyin sag ve sol yan kiirelerinin tiim 6zelliklerini i¢ine alan ve 6grenmeyi devamli
bir siire¢ haline getiren 0grenme dongiisiine dayanir. Ayrica daha Once beyin
arastirmalarimi  yiiritmiis olan Hebb de, Ogrenme dongiisiiniin varligindan
bahsetmistir. .McCharthy 4MAT carki dedigi dongiiyii sekiz basamaga ayirmakta ve
dort tip ogrenci icinde uygun etkinliklerden olusan bir siire¢ olarak tasarlamaktadir.
McCharthy bu dongiiye “dogal 6grenme donemi” ismini de vermektedir. Bu
dongiide Ogretmenler carkin etrafinda dolasirken, her Ogrencinin Ogrenme stiline
uygun egitimsel stratejileri kullanarak kisilik farkliliklarina gore Ogretim
vermektedirler. Bunun i¢in Ogretmenler bireysel farkliliklar1 dikkate alan ve

dongiiyii biitiinii ile kaplayan bir cergevede tasarlamalidirlar. [30,s.33, 22,5.123].

4AMAT o6gretim modeli aslinda model 6tesinde olarak tanimlanir, ¢iinkil bilgi
Ogelerini merkeze alarak kazandirilmak istenen kavram etrafinda diizenlemenin bir

yoludur. Bunun yaninda modelin Bloom taksonomisi ve igbirlikli grenme gibi diger



egitimsel uygulamalar1 yapilandirmaya da uygun oldugu diisiiniilmektedir. Gercekte
AMAT‘m basarili olarak yiiriitiilmesi, Ogretmenlerin bazi 6grenme stratejilerinin
bilincinde olmalarim gerektirmektedir. Ogretmenler kavramsal hedeflerini
olusturmali Ogrencilerdeki farkliliklara saygi duymali ve Ogrenciyi kavramlarin

Oziine gotiiren bir sinif ortami olugturmalidirlar.[30,s.123,124].

Bu nedenle McCharthy 4MAT’in en iyi kullanmilmasinin yolunun
Ogretmenlerin  becerilerini  gelistirmek, Ogrencilerin Ogrenmenin her tarzina
ulagmalart icin egitimi ¢oklu yoOntemlere uygun hale getirmek oldugunu
savunmaktadir.[53,s.17]. Jung’1n tip teorisinin 6grenme ve Ogretme tarzlar arasinda
bir bag oldugunu ortaya koymasi, McCharthy‘nin Ogrenme tipi Olc¢iisiini

ogretmenlerin kisisel tarzlarin1 anlamaya yonelik tasarlamasina neden olmustur.[54].

AMAT 1 iki ayr gii¢lii noktas1 vardir. Bunlardan birincisi Dunn modelinden
farkli olarak 4MAT’in genellikle egitimciler arasinda saygi duyulan Ogrenme
teorilerine dayandirilmis olmasidir. Ikincisi ise sayica az olmasina karsin bagimsiz
uzun donemde ve kontrollii sekilde gerceklestirilmis karsilastirmali caligsmalarin
4AMAT modeli kullanilarak uygulanmis olmasidir. Bu calismalarda 4MAT modelini
temele alan ve standart ders kitabi uygulamalarin1 temele alan Ogretimler
karsilastirilmistir. Bu c¢alismalarda 4MAT modelinin kullanildigr uygulamalarin

biiyiik ol¢iide basariy1 ve kaliciligr arttirdig sonuglarina ulagilmistir.[55].

Yine de 4MAT 0gretim modelinin bir ¢ok 6grenme stili modeli ile pek ¢ok
yonden ortiismektedir. Hatta bu yondeki iliskileri ortaya koymak icin Moore, 1994
ve Zeisset, 1985 genis Olciide calismalar yapmislardir.[54]. Asagida 4MAT 6gretim
modelini daha iyi anlamak acisindan bu caligsmalardan yararlanarak bazi 6zellikleri

yoniinden Dunn, Jung ve 4MAT modelleri karsilastirilacaktir.



2.3.5.1 Dunn, Jung ve 4MAT Ogretim Modellerinin Karsilastiriimasi
Cevre Diizenlemesi:

DUNN MODELI: Dunn kurall1 bir alan kadar kuralsiz bir alan1 yada 6grenme
ortamini onermektedir. Bireysel ve grup calismasi i¢in ayr alanlar;proje ¢alismalart
icin medya kosesi; fazla hareketli 6grenciler icin hareket ihtiyaclarin1 gidermeye

yetecek kadar acik alan; farkli seviyede aydinlik alanlar; ve ihtiyaci olanlarin elde

edebilecekleri hafif yiyecek ve igcecekler v.b. [30, 40, 56]

JUNG MODELI: Jung tipinin destekleyicileri, aydinlatilmis bir simf; grup
yada bireysel calismalar i¢in sesiz ve resmin olmadigr simf ortami; disa doniik
Ogrencilerin  projeleri  iizerinde calisirken gruplarla  etkilesime  girerek
konusabilecekleri bir alan; hareket ve fiziki etkinliklere imkanlar veren alanlar ve

bunun gibi 6grenme alanlar1 6nermektedirler. [30, 40, 56]

4MAT OGRENME MODELI: 4MAT cevresel diizenlemelerini agikca
belirtmezken, siifta grup ¢alismalart icin bagimsiz masalar (bu yonden ¢oklu zeka
icin Onerilen c¢alisma ortamina uyum gostermekte), bagimsiz calisma alanlari,
fikirleri kaydetmek veya formiile etmek icin poster boyutundaki kagitlart oldugu
duvar boslugu, drama yada rol yapmak icin yeterli bilyiik alan gibi ¢cevresel 6zellikler

O0grenme ortaminda tavsiye edilen ve ilk gbze ¢arpan dzelliklerdir. [30, 40, 56]
Sosyolojik Kaliplar:

DUNN MODELI: Ogrencilerin kiigiik gruplar halinde yada ¢ift olusturacak
sekilde calismasi Onerilmektedir. Daire seklindeki aktiviteler ilkokul seviyesindeki
ogrenciler i¢in tavsiye edilmekte ve 6grenme etkinliklerinde ise dgrencilerin bireysel

olarak calisabilecekleri vurgulanmaktadir. [30, 40, 56]

JUNG MODELI: Ogrenciler farkli roller alan bireyleri iceren olaylarin bir
parcasi olarak bireysel yada grup olarak calisabilirler. [30, 40, 56]

4MAT OGRENME MODELI: Ogrenme Déngiisiiniin veya McCharthy nin

degisiyle dairenin 1 ve 4. g¢eyreklerinde Ogrenciler grup biciminde veya ciftler



halinde calisirlar. ikinci ve iiciincii ceyrekte bireysel, 3 ve 4. ceyreklerde ise icinde

kigisel etkinlikleri barindiran ciftli veya grup ¢alismalan yapabilirler. [30, 40, 56]
Duygusal/Kisilik:

DUNN MODELI: Farklilasan motivasyon ve yapisal ihtiyaclara uymak icin
ogrencilere ¢alismalarim zamaninda tamamlama imkan1 verilerek zaman sinirlamasi

yapilmaz. [30, 40, 56]

JUNG MODELI: Ogrenciler 6dev ve projelerinin son teslim tarihi icin
ogretmenlerle sozlesme yaparlar. Ogretmenler ice doniik ogrencileri dinledikleri
kadar, disa doniik 6grencilere de sorulara uygun cevap vermeleri i¢in zaman tanirlar.

[30, 40, 56]

4MAT OGRENME MODELI: Ogretmenler geleneksel egitimden veya
kesfetmekten hoslanan 6grencilerin ihtiyaclarina uygun, yapilandirilmis etkinlikleri
ogrenme ortaminda Ogrenciler sunarlar. Ogretmenler 6grenme dongiisii sirasinda
farkl roller iistlenerek farkli duygusal 6zelliklere sahip dgrencilerin ihtiyaglarina da

cevap verirler. [30, 40, 56]
Fiziksel/Algilama Ihtiyaclari:

DUNN MODELI: Ogretmenler 6grencilere konular1 evrensel bir dille analitik
olarak tamtirlar. Bu uygulamayi farkli modeller kullanarak gerceklestirirler. Video,
teyp, bilgisayar programlar, fiziksel temas saglayan materyaller v.b. Boylece
ogrenciler uygulamaya fiziksel olarak katilarak, kazandiklar1 bilgileri proje ve
etkinliklerde bireysel calisan 6grencilerde dahil olmak {izere kullanabilirler. [30, 40,
56]

JUNG MODELI: Ogretmenler dgrencilere Jung’n tip ozelliklerine uygun

materyaller ve etkinliklerle, oyunlarla 6gretim verirler. [30, 40, 56]

4MAT OGRENME MODELI: Ogretmenler sag ve sol mod etkinliklerini
iceren bir Ogretim sunarlar. Birinci tip Ogrencilere 6grendikleri her kavramin
nedenini tartisma firsati verirler. Ikinci tip dgrencilere soyut kavramsallastirma ve

uzman bilgisine ulagmay1 gerektiren etkinlikler sunarlar. Ugiincii tip 6grencilere



deneysel calismalar1 ve tecrilbbe kazanmalart igin firsat verirler. Dordiincii tip
ogrencilere ise yenilikler yapma evrensel diisiinme kendi tasarladiklar projelerde

calisma imkani sunarlar. [30, 40, 56]

Sonug olarak bu 6grenme stili modellerinin her biri baz1 yonlerden benzer ve
baz1 yonlerden farkli 6grenme ortamlari sunsalar da bu uygulamalarin hepsi 6grenci

merkezli egitimde son bulur.

2.3.5.2 4AMAT Ogretim Modelinde Bilgiyi Algilama Ve isleme Boyutu

AMAT Modeli 6grenme dongiisiinde bilginin algilanmasi somuttan soyuta,
islenmesi ise yansitmadan uygulamaya dogru bir saat ibresi yoniinde devam eder.
McCarthy yapmis oldugu aragtirma sonucunda Ogrenme stillerini; birinci tip
ogrenenler (imgesel ogrenenler), ikinci tip 0grenenler (analitik 6grenenler), liciincii
tip 6grenenler (sagduyulu ogrenenler), dordiincii tip 6grenenler (dinamik dgrenenler)
biciminde smiflandirmistir ve 4MAT 0Ogretim modelinin planlama asamasi bu

ogrenme stillerine sahip olan bireylerin 6zellikleri iizerine kuruludur.[30,27,22]

2.3.5.2.1 Ogrenme Stilleri Karakteristik Ozellikleri
2.3.5.2.1.1 Birinci Tip Ogrenenler (imgesel Ogrenenler)

Ogrenci olarak bu bireyler; bilgiyi somut yasant1 yoluyla algilarlar, yansitici
gozlem yoluyla iglerler. Yasantilarini, tecriibelerini kendileriyle biitiinlestirirler.
Fikirleri dinleyerek ve paylasarak ogrenirler. Kendi yasantilarina giivenen imgesel
disiiniirlerdir.  Dogrudan yasantilar1 farkli bakis acisindan incelemede c¢ok
basarihdirlar. Ogrendiklerinin ic¢ yiiziinii kavramaya, bu konuda diisiinmeye 6nem
verirler. Uyum igerisinde calisirlar. Bireysel olarak ilgili olmaya ihtiya¢ duyarlar.
Sorumluluklarini arastirirlar. Insan ve kiiltiirlerle ilgilenirler. Diisiincelidirler ve
diger insanlar1 gozlemeyi severler. Gergegi kavrarlar. Anlamliligi ve aciklig

arastirirlar.[30,s.87, 22]



Ogretmen olarak bu bireyler; Kisisel gelisime faydali olma konusu ile
ilgilenirler. Samimi ve ic¢ten olmalar1 konusunda Ogrencilerini cesaretlendirirler.
Insanlarin daha fazla 6z biling kazanmalarina yardimci olmaya calisirlar. Bilgiyi
ogrencilerin bireysel anlamalarim gerceklestiren faktor olarak goriirler. Duygularla

ilgili tartigmalar1 grup calismasini ve gercek¢i doniit almayi severler.[30,s.88].

Lider olarak bu bireyler; is arkadaslarina iyi fikirler tiretmeleri icin yardim
ederler. Is problemlerini yansitma ve beyin firtinasi yolu ile ¢ozerler. Giivenilir bir
otorite ve is arkadasidirlar. iliski kurmak igin diyalog ve konusma yollarini tercih
ederler. [30,s.89].

Aile olarak bu bireyler c¢ocuklarina kendilerine giivenmeyi Ogretirler.
Cocuklarinin yeteneklerine gore yapabilecekleri alanda ¢alismalarini ve diinyada bu
yonde yer almalarini isterler. Bilgiyi kisisel anlam ve iliskiyi arttirmakta kullanilan
bir olgu olarak goriirler. Duygular konusunda konugsmanin cesaretlendirilmesi
gerektigini diisiiniirler. Cocuklarimin kimlik kazanimlarina ve hedef segimlerine

yardimci olurlar. [30,s.89].

Birinci tip oOgrenenlerin giiclii yanlari; yenilik¢i, hayalgiiciine sahip fikir

insani olmalaridir.

Amaglari;Onemli konularla ilgilenmek, onemli konularin iginde yer alip

uyumu yakalamaktir.
Favori sorulari "Nigin’ dir

Sectikleri meslekler; Damgmanlik, 6gretim, orgiitsel gelisme, beseri ve sosyal

bilimlerdir. [30,s.89,44].

2.3.5.2.1.2 ikinci Tip Ogrenenler (Analitik Ogrenenler)

Ogrenci olarak bu bireyler, bilgiyi soyut kavramsallastirma yoluyla algilayip
yansitici gozlem yoluyla islerler. Gozlemlerini bildikleriyle biitiinlestirerek kuramlar

teoriler olustururlar. Uzmanlarin ne disiindiiklerini bilme gereksinimi duyarlar.



Karsilastiklar1  bilginin dogrulugunu degerlendirerek yasantilar bilgiler yoluyla
diisiinerek 6grenirler. Gergegi, olmasi gerekeni olustururlar. Sistematik diisiinmeye
onem verirler. Ayrintilara girmekten hoslanirlar. Bilgiyi kritik ederler ve veri
toplarlar. Mantik ve analizle problemleri ortadan kaldirabilirler. Caligmalarinda
titizdirler ve caligkandirlar.  Geleneksel simiflardan hoslanirlar, okullar bu tip
ogrenciler icin idealdir.  Kesinlikle en iist diizeye cikarmak isterler. Oznel
degerlendirmelerden hoslanmazlar. Bu tipe giren 6grenciler, zihinsel yeterlilikleri ve

bireysel etkinlikleri arastirirlar. [30,s.91].

Ogretmen olarak bu bireyler, bilgiyi yaymakla, bilgi vermekle ilgilenirler.
Miimkiin oldugu kadar hatasiz ve bilgili olmaya calisirlar. Miifredatin anlaml
bilgilerin anlasilmasima destek olmas1 gerektigine ve miifredatin sistemli olarak
sunulmas1 gerektigine inanirlar. Bilgiyi, derinlemesine kavrama olarak goriirler.
Ogrencilerinin iyi diisiinen bireyler olmasina yardim etmeye calisirlar. Ogrencilerini
cok 1iyi cesaretlendirirler. Bu bireylere gore basar i¢in temel olan sey bilgidir.
Derslerde not alma, okuma gibi durumlarda 6grencilerini yonlendirirler. Derslerinde
uzman goriislerine yer verirler. Gerceklerden, ayrintilardan; diizenli ve sistematik
diisiinceden hoslanirlar. Bu grupta yer alan 6gretmenler bilgi sevgisini 6grencilere
asilamaya calisan geleneksel Ogretmenlerdir. Otoritenin mantikli kullanilmasi

gerektigine inanirlar. [27,5.39.30,5.93].

Lider olarak bu bireyler; prosediirlere ve prensiplere uyan otoriter kisilerdir.

Iyi organize olmus planl bir ekiple calismayi tercih ederler.[30,5.93]

Aile olarak bu bireyler cocuklarinin bilgileri iyi 6grenmesini ve donanimli
olmalarimi isterler. Cocuklarinin  olabildigince hatasiz olmalarmi isterler.
Cocuklarinin diinyanin olaylarin nasil gelistigini bilmelerini isterler. Disiplinin

gerekli olduguna inanirlar.[30,s.93-94]
Ikinci tip égrenenlerin giiclii yanlari; kavram ve modeller olusturmalaridir.
Amaglari; zihinsel farkinda olmak ve kendilerini yeterli kilmaktir.

Favori sorulari; “Ne ?” dir.



Sectikleri meslekler; temel bilimler, matematik. arastirma ve planlama

boliimleri; dogal bilimler.[30,s.94].

2.3.5.2.1.3 Uciincii Tip Ogrenenler (Sagduyulu Ogrenenler)

Ogrenci olarak bu bireyler,bilgiyi soyut kavramsallastirma yoluyla algilarlar
ve aktif yasant1 yoluyla islerler. Karsilagtiklar1 seyin kullanishiligim1 degerlendirerek,
yasantilartyla diisiinerek Ogrenirler. Faydaya ve sonuca ulasmaya Onem verirler.
Kuram ve uygulamayi biitiinlestirirler. Teorileri test ederek ogrenirler. En iyi elle
yapilabilen tekniklerle 6grenirler. Problem ¢dzmede miikemmeldirler. Bu bireyler,
¢ozmeye catistiklart problemin ¢oziimii verildiginde bundan hoslanmazlar,
problemleri kendileri ¢c6zmek isterler. Stratejik diisiinmeye 6nem verirler. Deney
yaparlar ve yaptiklar1 deneyler {izerinde fikir tiretirler. .Nesnelerin formiillerin nasil

calistigini bilmek isterler. [27,30,s.95].

Uciincii tip dgrenenler problemlere ¢oziim yollar1 bulmaya calisirlar. Isleri
kullamghilik 6zelliklerine gore degerlendirirler. Dokunma yoluyla, viicutlarini
kullanarak iglem yaparlar. Var olan seyler {izerinde calismak isterler. Uygulamaci
ve agiklayicidirlar. Otoriteyi olmasi1 gerektigi gibi goriirler, fakat eger zorlanirlarsa

otoritenin yaninda ¢alisabilirler.[22,27,s.33., 30,5.93.].

Ogretmen olarak bu bireyler, 6grencilerinin verimlilik ve yeterliligini
attirmaya calisirlar.  Ogrencilerine yasamlar1 boyunca ekonomik olarak bagimsiz
olabilme istegi duyma becerilerini kazandirmaya calisirlar. Miifredatin bu tiir
amaglar harekete gecirmesi gerektigine inanirlar. Bilgiyi, 6grencilere kendi yollarim
cizebilme yetenegi kazandiran bir giic olarak goriirler.  Ogrencileri pratik
uygulamalar yapmalar1 konusunda cesaretlendirirler. Ogrencilerini problem
¢ozmeye; deneyler yapmaya, teknik islere ve uygulamali etkinliklere aktivitelere
yonlendirirler. Ogrencilerin problemlere bilimsel olarak yaklasmalar1 gerektigine
inanirlar.  Sag duyulu Ogretmenler, kararli ve kendilerine yeten tipler olup
alanlarinda teknik bakimdan c¢ok iyidirler. Fakat takim calismasit becerileri

yetersizdir. [8, 27, 30,s.95].



Lider olarak bu bireyler; problemlere alisilmamis c¢oziimler {retirler.
Disiplini arag olarak kullanirlar. Personelin yardima ihtiyaglar1 oldugunda her zaman

orada hazir bulunurlar.

Aile olarak bu bireyler; ¢ocuklarinin yeteneklerini gelistirerek bu yonde
meslek edinmelerine yardimci olurlar. Bilgiyi bir ara¢ olarak goriirler. Bilginin
cocuklarinin gelisimi ve kendilerini bulmalarini saglayan bir yol olarak diisiiniirler.
Ogrenimleri sirasinda cocuklarim1  pratik uygulamalar yapmalar1  yoniinde
cesaretlendirirler.  Aktif olarak projelerde yer almayi tercih ederler. Disiplinin
gerekli oldugunda kullanilmasi gerektigini savunurlar. Cocuklarina karsi esnek

davranirlar.[30,s.97].
Uciincii tip ogrenenlerin giiclii yanlary:Fikirleri pratige uygulamalaridir.

Amaglari:Gelecegi emniyete almak igin bugiinkii goriislerini ortaya koymak

tiretkenlik,ustaliktir.
Favori sorulari “Bu is nasil yapilir.”

Sectikleri meslekler; Hemsirelik doktor, teknoloji, uygulamali bilimler

mihendisliktir.

2.3.5.2.1.4 Dordiincii Tip Ogrenenler (Dinamik Ogrenenler)

Ogrenci olarak bu bireyler; bilgiyi somut yasan1 yoluyla algilarlar ve aktif
yasantt yoluyla islerler. Yasanti ve uygulamay: biitiinlestirirler. Deneme yanilma
yoluyla 6grenirler. Karmagik durumlarda sentezlemede basarilidirlar. Degisiklere
karsi uyumludurlar. Mantikli gerekcelerin olmadigi durumlarda genelde dogru
sonuca ulagirlar. Sezgileriyle problemleri ¢ozerler. Nesneler ve formiillerle neler
yapilabilecegini bilmek isterler. Bu bireyler icin okul can sikicidir. Ilgilerinde farkli

yontemlerle ikna olmak istedikleri i¢cin okul bu bireylerin ihtiya¢larina cevap vermez.

Ogretmen olarak bu bireyler; 6grencilerinin kendi kendilerine kesfetmelerini

saglamaya calisirlar. Ogrencilerin miimkiin olan ¢oziim yollarim1 arastirmalarina



onem verirler. Ogrencilerinin kendi vizyonlar1 ile hareket etmelerine, hayallerini
gerceklestirmelerine yardimci olmaya calisirlar. Miifredatin 6grencilerin ilgilerini
harekete gecirmesi gerektigine inanirlar. Bilgiyi daha biiyiik toplumlar1 gelistirmek
icin bir arac olarak goriirler. Ogretim yontemlerinde degisikliklere girmekten
hoslanirlar.  Bu gruptaki 6gretmenler istediklerini yaptirmada ve aceleci olma

ozelligine sahiptirler. [27,30,s.95,22].

Lider olarak bu bireyler; krizlere meydan okumakta basarilidirlar. Olasi
¢Oziimleri hemen bulup ortaya ¢ikarabilirler. Ekiplerinin planli olarak kendilerini

izlemelerini ve destek olmalarim1 beklerler. [30,s.101].

Aile olarak bu bireyler; cocuklarinin hayal giiclerinin gelismesine yardimeci
olurlar. Deneysel 6grenmelerde cocuklarini desteklerler. Onlarin yeni arastirmalar
yapmalarina destek olurlar. Cocuklarinin kendi disiplinlerini edinmelerini ve kendi

tercihlerine gore kararlar almalarini tercih ederler. [30,s.101].

Dordiincii  tip Ogrenenlerin  giiclii  yanlari:Planlar1 yerine getirirler ve

miicadele ederler.
Amaglari:Fikirleri eyleme doniigtiirmektir.
Favori sorulart © Ise ne olur.’dur.

Sectikleri meslekler; Pazarlama satig, eglence, egitim, sosyal meslekler.

[30,s.101].

Asagida sekil 2.5’ de McCharthy’nin dort 6grenme stili ve 4MAT 6gretim modelinin

iliskisi verilmektedir.
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Seki.2.5 McCharthy Ogrenme Stili Modeli

2.3.5.3 Dort Ogrenme Stili , Ogrenme Dongiisii ve Sekiz Asamali 4MAT

Ders Plam:

Insanlarin 6grenme bicimlerindeki farkliliklarina dayanan 4MAT sistemi
Ogretmenlere egitim siirecini diizenlemeleri konusunda yardimci olmak amaci ile
1972 yilinda gelistirilmistir. 4MAT sistemi; bireysel 6grenme bigimlerinden
yararlanan sekiz asamali bir egitim dongiisiidiir. Bazi konular bazi 6grenciler
tarafindan istenilen sekilde 6grenilirken, diger Ogrencilerin ni¢in yeterli basariy1
gosteremedigi konusunda Ogretmenlerin farkinda ligin1 arttirmak igin tasarlanan
4AMAT egitim sistemi psikoloji, noroloji ve isletme iizerine yapilan arastirmalar

izerine dayandirilmistir.[57].

4MAT sisteminin iki énemli onceligi bulunmaktadir. Bunlardan birincisi;
“Insanlarin 6grenme bigimleri ve yar1 kiiresel islem yapma tercihleri bulunmaktadir”.
Ikincisi ise bu tercihleri 6gretmek icin sistematik bir cevrede ¢oklu egitsel stratejileri

tasarimlama ve kullanma 6gretme ve 6grenmeyi gelistirebilmektir”. .[57].



Ogrenme bicimimizdeki farklilasma, kim oldugumuza nerede oldugumuza,
kendimizi nasil gordiigiimiize, nelere dikkat ettiimize insanlarin bize ne
sorduklarina ve bizden ne beklediklerine baglidir. Insanlar gercegi farkli bicimde
algilamaktadir. Bazi insanlar yeni durumlara hissederek ve duyumsayarak tepkide
bulunurken. Bazilan ise ¢evrelerinde olan biten olaylara diisiinme yolu ile tepkide
bulunurlar. Hi¢ kimse diger tepkileri dislayarak tek bir tepkiyi kullanmaz. Ayrica
insanlar tepkilerinde bir cizginin farkli yerlerinde bulunurlar, bu ise en rahat ettikleri

yerdir.(Sekil,2.6) .[57].

Drayrrmsama/Hissetme

Sekil 2.6 Algilama Dogrusu

Duyumsama/ hissetme algisini tercih edenler kendilerini o anki gergeklige
uyarlarlar ve gercek deneyimlere yonelirler. Deneyimleri araciligr ile diisiiniirler,
gercekligin soyut boyutlarina daha fazla yonelirler. Nelere oldugunu analiz ederler
olaylara mantiksal acidan yaklasirlar. Bu iki tiir algi oldukga farkhidir. Ogrenenin
yasantiy1 tam olarak anlayabilmesi i¢in bu iki tiir algiya da ihtiyact vardir. Algilama
tek bagina ogrenmeye esit degildir. Insanlarin nasil 6grendiklerine iliskin ikinci
temel farklilik, insanlarin deneyimlerini ve bilgilerini nasil isledikleri, yeni bilgileri

kendilerine ait parcalar halinde nasil birlestirdikleridir.(Sekil.2.7) .[57].
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Sekil 2.7 Islem Yapma Dogrusu

Bu iki algilama ve islem yapma siireci iist iiste koyuldugunda, dortlii ¢ceyrek
model olusmaktadir. Sonucta ortaya c¢ikan yapr dort temel 6grenme bigimlerinin

ozelliklerini belirtmektedir.

Tercihlere iligkin diger aydinlatic1 goriis ise beynin iki yan kiiresinin farkli
islevlerine yonelik arastirmalardan ¢ikmaktadir. Beynin sag ve sol lobunun farkli
islevlere sahip oldugu kanisi bu arastirmalarin ilk yargilarindan biridir. Yinede
yapilan son aragtirmalar beynin 6grenmede bir biitiin olarak hareket ettigini ortaya
koymaktadir.  Gergek olan sey, Ogrenmeye tiim aklimizla sezgilerimizle ve
oznelligimizle yaklasiyor olmamizdir. Esnek ve akilci olan beynin tiimiidiir
beyindir. Bu gercegi goz oniine aldigimizda okullarda beyinin tiimiiyle ilgilenmek
bir gereklilik haline doniisiir. Ikinci ve iiciincii ceyrekler sol lobun , bir ve dérdiincii
ceyrekler sag lobun egemenliginde oldugu diisiincesi ne kadar yaygin olsa da dort
O0grenme bi¢iminin her biri sag lob, sol lob ve beynin tiimiinii kullanan 6grencileri
kapsamaktadir. Bu nedenle Ogrenme dongiisiinii olusturulurken bu pargalar
ayirmaktansa bir biitiin olarak dgrenciye sunmak daha yerinde olacaktir. Ciinkii tim
dongii herhangi bir parcadan daha onemlidir. Bu nedenle Ogretmenler, 6grenme
dongiistindeki farkli stratejileri kullanarak 4MAT sistemini egitim tasarimlarini
gelistirmek ic¢in kullanabilirler. Bu dongiiniin etrafindaki akim, dogal bir 6grenme
ilerlemesidir. Insanlar duyar hisseder dener ve sonra izlerler diisiiniip yansitirlar ve
tekrar diislintirler ,teori gelistirirler.  Sonugta Ogrendiklerini gelecekte benzer

durumlara uyarlayabilmek icin degerlendirir ve sonra sentez yaparlar. .[S7].
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Soyut Kavramsallastrma

Sekil 2.8 Egitim Tasarimlarim Gerceklestirmede 4MAT Sistemi

Ogrenme dongiisii koordinat eksenleri etrafinda olusturulan bir daire iizerinde
hareketle olusan dongiidiir.  Koordinat eksenlerinin ordinatin1 bilginin nasil
alindigini, nasil algilandigin1t belirleyen, bilginin algilanmasi boyutu olusturur.
Apsisi ise algilanan bilginin nasil islendigini belirleyen, bilgiyi isleme boyutu
olusturur. McCarthy’ ye gore dongii, dongiiniin herhangi bir parcasindan daha
onemlidir. Yeniligi ilk olarak dogrudan yasantimizdaki sezgilerimiz ve hislerimizle
algilariz. Daha sonra algiladigimizi  tamimlamaya, soyutlamaya ve
kavramsallastirmaya yoneliriz. Kavramsallastirdigimiz bilgileri aktif olarak giinliik
yasantimizda kullanmaya baslariz. (Peker,2003, McCarthy,2000). McCarthy’ye gore
bireyler bilgiyi ve tecriibeyi farkli yontemlerde algilar ve algiladiklar bu bilgi ve
tecriibeyi farkli yontemlerde islerler. Bilgiyi algilama ve isleme tekniklerinizin
olusturdugu bilesimler 6grenme stilimizi olusturur. McCarthy'nin Kolb 6grenme stili

modelindekine benzer olarak tamimladigi dort 6nemli 6grenme stili oldugunu daha



once belirtmistik. Bu 6grenme stillerinin her biri esit degerdedir. Ogrenciler
O0grenme stillerinin hangisine sahip oldugu hakkinda bilgi sahibi olmak isterler.

[22,30].

Biitiin ogrencilerin diger 68renme bicimlerini gelistirmek, kendi 6grenme
bicimlerini rahat¢a kullanabilmelerine imkan vermek ve basarili olmalarim saglamak
icin dort stile de uygun bir sekilde bir 6gretim sunmak gerekir. Biitiin 6grenciler
birbirinden 6grensinler diye 6grenme dongiisiinde farkli yerlerde bulunurlar. 4MAT
0gretim modelinde belli bir sirada, 6grenme dongiisii etrafinda hareket edilir. Bu sira
dogal bir 6grenme gelisimi seklindedir. McCarthy bilginin, dort 6grenme stiline
sahip bireylere hem sag hem de sol mod isleme teknikleri ile 6gretilmesi gerektigini
savunmaktadir. (Peker,2003, McCarthy,2000) 4MAT Ogretim modeli dort tip
Ogrenenlerin tamaminin kendilerine uygun bir zaman dilimi bulabilecekleri sekilde
tasarlanmigtir. Yani dort 6grenme stilini de dikkate alarak tasarlanan bir 6gretim
sunmay1 amaglar. 4MAT 6gretim modelinde 6gretmenin rolii 6grenme dongiisii
etrafinda dolastikca degisir. Ogretmenler 6grenme dongiisii etrafinda 6grenme

siirecini tamamlamalidirlar. [8,30,27].
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Sekil 2.9 Ogrenme Dongiisii



Ogrenme dongiisii iizerindeki her ceyrek ve her adimda yapilmasi gerekenleri
siralamadan Once sekiz agsamali 4MAT planin hazirlanmasi i¢in {initenin kavram

boyutunu tamamlamak adina McCharthy asagida aciklamalar1 yapmistir;

McCharthy’e gore sol ve sag mod koordinasyonu ile calisan beyin aslinda
tuvalin renklerini tagiyan bir palettir. Bu palette renkleri dogru yere koymak bilgileri
dogru orgiitleme ile iligkilidir. Ogrencilerden akil haritalarin1 yapmalarini istemek
bityiik resmi anlamalarim biiyiik 6l¢iide arttiracak olan beyin ve bellekle uyumlu olan
bir stratejidir. Bu yontem bir fikri veya bir kavrami kusatan baska Onemli
kavramlarin olusmasinda ve birbiri ile iligkilendirilmesinde yardimcidir. McCharthy
bir iinitenin Ogrencilere verilmeden Once bu konu ile ilgili kavramlan ortaya
cikarmak i¢in akil haritas1 yapmanin iyi bir strateji oldugunu diisiinmektedir.(Sekil
2.10) Bunu gergeklestirirken smif i¢i beyin firtinasi iyi bir teknik olarak
gosterilebilir. Bu yontem ile 6grenciyle tiim baglantilar, iliskiler fark ettirilebilir. Bu
yontem Ogrencinin biiyiik resmin ne kadarim ortaya koyacagin1 6gretmenin gormesi
acisindan idealdir. Bu uygulama, iiniteye, miifredata ve kavrama dayali olarak
hazirlanabilir. Bunun yaninda 6grenciler eylemleri sessiz sembol ve sekillerle de

gosterebilirler. [58,59].
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Sekil 2.10. Akil Haritasi Ornegi (Mindmap)

AMAT modeli ile bir egitim ortami tasarlamadan Once igerik
kavramsallastirilmalidir.  Ogretilmek istenilen baglayici fikir uygulamadan once
mutlaka bulunmalidir.  Ornegin 6grencilere Chiristopher Colombus ve kesifleri
Ogretilecek ise bu konusunda Ogrencinin bilgi ve deneyimleri sorgulanmalidir.
Ogrencileri icerikle baglayan ortak bir zemin bulmak gerekmektedir. Ortak zemin
secilen kavramlardir. Ornegin; bugiiniin 6grencileri ile Colombus arasinda kisisel bir
bag kurmak c¢ok zor olabilir. Ciinkii giiniimiizde Newyork’tan Paris’e gitmek iki saat
siirerken Colombus’un aylar siiren bir yolculuk sonucunda Atlantik Okyanusu’nu
gecmesini 0grencinin hayalinde canlandirmasi gii¢ olabilir. Bunun yerine 6grencileri
Voyager uzay mekigi ile Neptiin’e gitme cesaretini gosteren astronotlarla
iliskilendirerek onlarin hayal giicline inip “kesfetme” kavramim 6grenci zihninde
canlandirabiliriz. Ogrenciyi egitime bulundugu yerden baslatmak onu siirecin icine
katmanin en kesin yoludur. Bunun i¢inde Oncelikle &grencinin ilgisini cekerek

beynini kavrama odaklamayi basarmaliyiz.  Kavrami c¢evrelerinde gormeye



baslamalar1 siirecin ilk adimi1 olmalidir. Bu iliskiyi 4MAT ve kavram iliskisini

Sekil.2.11’de gosterilmektedir. [58,59].

Kesfetme

Chiristopher
Colombus

Sekil 2.11 4MAT ve Kavram iliskisini

Kavram;diger énemli fikirleri; icerigin ana gdvdesine baglayan 6grencilerin
hayatinda anlami1 olan onemli bir fikirdir. Konu ise kavramin alt kiimesidir.

Detaylar acikca belirtilen icerigin alt kiimesidir.( Sekil 2.12)

leari X
Lawrant

Sekil 2.12 4MAT Ogretim Modelinde Kavram icerik Konu iliskisi



McCarthy 4MAT o6gretim modeline gore ders plami hazirlamadan 6nce
Ogretmenlerin icerigi kavramsallastirmasi gerektigini savunmustur. Icerigi
kavramsallastirmak icin kullandig1 islemede SEMSIYE ALISTIRMASI adim
vermistir. Bu alistirmay1 soyle agiklamaktadir. [58,59].

Once 6gretmeyi diisiindiigiiniiz icerigin tanimim oval kutu icerisine yaziniz.
Daha sonra bu oval kutu icerisine yazilan tanim ile baglantili bir fikir bulunuz. Bu
fikri oval kutu icine yazdiginiz tanmimi kapsayacak sekilde semsiyenin i¢ine yaziniz.
Semsiye, oval kutu igerisinde yer alan igerige ulasmanin en iyi yolunu gdsteren bir
grafik diizenleyicidir. Semsiye icine yazilacak kavram igerigi ima eden ve 6grenciyi
en cok kendine c¢eken fikir olmahdir. McCarthy’e gore bir konuyu
semsiyelestirdiginizde onun esasim bulursunuz. Ornedin matematikteki denklemler
denge ile, fotosentez biiyiime ile, semsiyelestirilebilir. 4MAT dersleri iinitenin her
elemanin kapsayabilir. Bu kavramlar 4AMAT’1n her basamaginda 6gretmene yol

gosterir.(Sekil 2.13) [58,59].

6 fotosentez denkiemior

Sekil 2.13 Semsiye Alistirmasi

AMAT faaliyetlerine ge¢meden o©nce McCarthy Ogretmenin iizerinde
calisacagi {Unitelerin her biri i¢in asagidaki kavram bulma calisma kagidini

tamamlamay1 Onermektedir. Bdylece anlatilmak istenilen icerik tanim ve kavram



Ogretmenin zihninde daha iyi yapilanacak, Ogretmen Ogrenciye dogru uyarilar
vererek Ggrencilerin egitim 6gretim ortamina katilmasina yardimci olacaktir. Ayrica
semsiyelestirme alisirmasinin tek kavram ve ya tamimla gerceklestirilmesi bir
gereklilik degildir. Bu nedenle 6grencilerin diisiinebilecegi tiim tanim ve kavramlar
icin yeni bir basamak olusturmak icerigin kavranmasi adina bir ihtiyactir. Bu amacla
McCarthy Ogretmenlere asagidaki kavram bulma calisma kagidini olusturmustur.

(Tablo 2.4) [58,59].



Tablo 2.4 Kavram Bulma Calisma Kagidi

KAVRAM BULMA CALISMA KAGIDI

1. Dersin basgligi nedir?. Ders ne ile ilgilidir?

2. Yukandaki tanimlama dersin esasini yakalayabiliyor mu? Eger yanitiniz
“Hayir” ise tanimin {istiine baglanti kurabileceginiz fikirleri diisiiniin ve asagidaki
sorular kullanarak bu fikirleri deneyin.

Bu 6nemli bir fikir mi?

Icerigin ana kismina baglanan 6nemli fikirlerle iliskisi var n?

Ogrencilerin yasantilarinda anlam olusturma potansiyeli var mi1?

Ne kadar zor bir fikir iiretebildiniz.?

A

Ogrenciler aile ve arkadas yasantis1 icerisinde bu kavramla ne siklikla
karsilasiyorlar? Eger giinliik hayatta sikca kargilarina ¢cikmiyorsa sorun yaratabilecek
noktalar neler olabilir?

8. Diger derslerde yer alan kavramlarla fikrin bir iliskisi var m1?

9. Ogrenciler tam bilmedikleri ve kendilerinin bir par¢asi olamayan bu kavrami
ogrenip belleklerine yerlestirince ne gibi etkiler meydana gelebilir?

10.  lyi bir kavram bir akil haritasi icin iyi bir ilgi odag olacaktir. Bu nedenle

kavrami merkeze alarak bir akil haritasi olusturun.

11. En Onemlisi icerigi kavramsallasgtirmak amaci ile semsiye alistirmasini

e D

uygulayin.




2.3.5.3.1 4AMAT Ogretim Modelinde Kavramlarin Ogretimle iliskisi;

Kavram bulma caligma kagidin1 tamamladiktan sonra 6gretmen dongiiniin
ozelliklerini de gbz Oniine alarak 6grenme ortaminda dgrenciye kavrami vermeye
caligmalidir. Bu agidan yol gosterici olmasi icin McCarthy asagidaki grafigi
olusturmustur. Burada dikkat edilmesi gereken unsur; iinitenin kavram ve konulari
arasindaki iliskiyi dikkate alarak bunu 4MAT etkinliklerine yerlestirmektir.
Asagidaki grafik, 4MAT siirecinde kavramlarin ve konularn iligkileri dikkate
almarak sekiz asamali 6grenme dongiisii sirasinda uygulanacak sag ve sol mod

tekniklerine 151k tutmasi icin diizenlenmistir. (Sekil 2.14). [58,59,s.15].
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Tiim bu asamalardan sonra 4MAT 06gretim modelinin 6gretime uygulanmasi
icin McCarthy tarafinda gelistirilen sekiz asamali ders plam1 ve Ozelliklerini

incelemek yerinde olacaktir.

2.3.5.4 Sekiz Asamali 4MAT Ders Plam
2.3.5.4.1 Birinci Ceyrek:

Birinci ceyrek, bireyi kendisiyle deneyimini birlestirdigi c¢eyrektir. Bu
ceyrekte somut yasant1 biciminden yansitict gbzlem bi¢imine bir siire¢ vardir. Yani;
sezerek, hissederek ogrenmeden izleyerek / yansitarak 6grenmeye dogru bir siirec
s6z konusudur. Birinci ¢eyrekte 6grenme siireci baslatilarak, 6grenme dongiisii bir
duvar saatinin yiizeyi biciminde tasarlanir. Saat 12—somut yasant1 ve saat 3 yansitici
gozlem alt ve iist sinirt ile simirlandirilmastir.(Sekil 2.15) (McCarthy,2000:123) Bu
ceyrek imgesel Ogrenenler icin uygundur. Imgesel ogrenenlerin temel sorusu
“Ni¢in?”sorusudur. Imgesel ogrenenlerin 6grenme dongiisiindeki en uygun yeri
modelin sag iist ceyregidir. Bu stille 6grenenler kisisel deneyimlerine son derece
giivenirler, bireysel anlama ile ilgilenirler. “Nicin bunu 6grenmek zorundayim.?”,
“Bu materyal benim yasantimda ni¢in degerlidir.?” gibi sorularin cevabim almak

isterler.[8]

SOMUT YASANTI
1.
CEYREK
YANSITICI
GOZLEM

Sekil 2.15 4MAT Ogretim Modeli Birinci Ceyregi



Bu ceyrekte bir neden olusturulur “Neden” sorusu cevaplandirilir. Oncelikle
bir deneyim olusturmakla baslanmalidir. Amag¢ Ogrencilerin deneyime girmesine
imkan vermek, onlarin dikkatini cekmek, deneyimi kisisel anlamda tamamlamaktir.
Sag modun deneyime hemen atildigin1 ve sol modun geride durarak neler oldugunu
analiz ettigi unutulmamalidir. Deneyimleri anlamlandirmak sayesinde &grencilerin
baglantilar1 kendi deneyimlerinden gormeleri saglanir. McCarthy’in arastirmalart
sirasinda 6gretmen ve egiticiler birinci ¢eyregin zor oldugunu belirtmislerdir. Bunun
nedeni olarak da dogrudan bir deneyim olusturma konusunda zorlanmalarin
gostermislerdir. McCarthy arastirmalar sirasinda birinci cegreyin bu gii¢ yOniinii
savunan Ogretmenlerden ne ogrettiklerini agik¢a tanimlamalarini istemistir. Ancak
bu sorulara 6gretmenler cevap verememistir. McCarthy bu sorunun ciddi oldugunu
ve uygulamay1 gergeklestirecek kisinin oncelikle kavrami kendisinin anlamasi ve
tanimlayabilmesinin bir gereklilik oldugunu belirtmektedir.  Ciinkii kavram
kavrayamamis bir Ogreticinin, Ogrencilere kavramin amacim yararini, nedenini,
iliskilerini dogru aktaramayacagimi diisiinmektedir. Bu nedenle dongiiyii sorunsuz
gerceklestirebilmek icin dongiiniin basamaklarini ve uygulamalarim1 6greticinin iyi

kavramasi bir ihtiyactir.

Bu ceyrekte 6gretmenin rolii; Motive etmek /taniklik

Yontem: Benzesim,tartisma

Ogretmenin ilk gorevi 6grencilerde 6grenme istegi olusturmaktir. Bu nedenle
AMAT modeli 6grenme istegi olusturarak dgretime baslamak icin tasarlanmistir. Bu
birinci ¢eyregin baslangic noktasidir. Birinci ¢eyrekte hedeflenen beceriler inceleme,
soru sorma, hayal etme , sonug¢ ¢ikarma ve birbirinden ayirmadir. Birinci ¢eyrekte
ogrencileri motive eden bir ortam olusturulmazsa 6grenme diizeyi az olur. Bunun
icin Ogrencilerin dikkatlerinin ve ilgilerinin ¢ekilmesi gerekir. Birinci ¢eyrekte
Ogrencileri motive eden bir yasanti olusturulmazsa Ogrenme diizeyi diisiikk olur.
Bunun i¢in Ogrencilerinin dikkatlerinin ve ilgilerinin konuya cekilmesi gerekir.

[56,30,s.76].



Birinci Ceyrekte Gelistirilmesi Gereken Ogrenci Yasantilari

e Bireysel yasantilara dayali anlaml iliskiler kurmak

e iliskili anlamlandirmaya yonelik deneyimleri paylasmak

¢ Ele alinan materyalin olas1 anlamiyla ilgili bir tartisma baslatarak
digerleriyle diyaloga girmek

e Materyali daha biiyiik fikir ya da resimlerle gérmek

e {liski kurmak

e Benzer yasantilar1 dinlemek ve paylasmak

e Oznel fikirlerle (Bireyin kendine ait sozlerle) konusmak

® Yasantiyi, o an yastyormus gibi samimi bir duygu icerisinde olmak

e Digerlerinin yasantilarindan faydalanarak, kendi yasantilarini iyice kavramak

e Incelenen materyale yiiksek ilgi gostermek

¢ Konuyu detayl bir sekilde ele almak

¢ Ogrenmenin degerinden haberdar olmak

e Ogrenmede agikliga kavusturulmas: gereken karmasik durumlar konusunda

deneyim sahibi olmak

e  Gecmisteki ve su anki anlamalar iizerine odaklanmak

e “Bu konuda bir seyler biliyorum ve daha fazlasini bilmek istiyorum”

duygusunu yaratmak [60].

2.3.5.4.1.1 Birinci.Adim:(Birinci ceyrek Sag Mod:iliski Kurma)

Birinci ¢eyrek sag mod bir agiga vurma degil bir olustur. Acgiga vurma
sonradan gelir. Sag mod duygusal bir deneyim igsel iligkiler yumagidir. Bu adimin
hedefi iliski kurmadir. Ogrenci ile icerik arasinda deneyimler, merak vasitasi ile

iliski kurma cabasidir. (Sekil 2.16)



Sezerek 'hissederek

badlanti
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Sekil 2.16 Birinci Ceyrek Sag Mod:Iliski Kurma (McCarthy:2003,s.5)

Buruda 6nemli olan duygusal zekaya hitap ederek dgrenciyi egitim ortamina
dahil edebilmektir.  Ogretmen oncelikle Ogrencide Ogrenme istegi ve merak
uyandirmalidir. Ogretmen iliski kurmak icin 6ncelikle kavrami anlamalidir. Jerome
Bruner‘e gore bir cocugun bir kavrami anlamasii saglamanin en dnemli kosulu ilk
once Ogretmenin bu kavrami kendisinin anlamasidir. Ciinkii bir kavrami iyi
anlamak, kisiye bu kavramin nasil basit¢e anlatilabileceginin de anahtarini verir. Bir
seyi anlamak bir dizi 6rnegin altinda yatan daha basit yapilar1 duyumsamaktir. Bu
olay en cok matematik dersinde goze carpmaktadir. Ciinkii matematikte anlam
olmadan anlama s6z konusu olamaz verilen bilgilerin baglantili olusu anlasilmazsa
matematik anlagilmasi zor ve icinden c¢ikilmaz bir hal alir. Bu nedenle bu ¢eyrekte

kavram anahtardir. [61,s.5].

Ayrica Ogretmenin gorevi sadece anlatacagi kavrami anlayarak aktarmak
degil ogretecedi kavramla ilgili olarak Ogrencilerini dgrenme istegi bakimindan
motive etmektir. Ogretmenin tiim Ogretme stratejileri icinde motivasyon yer
almalidir.  Motive etmeden sadece bilgi verme isini kitaplar ve bilgisayar
programlari da 6grenciye verebilir. O halde 6gretmeni bu materyallerden ayiran en
onemli faktor motivasyondur. Motivasyon iliski kurmanin amacidir ve birinci ¢eyrek
sag modun basamagidir. Ayrica 6gretmen Ogrencilerle 6gretilecek kavram arasinda

kigisel bir bag kuracak bir deneyim olusturmalidir.[61,s.6].



Ozetle bu adimda ogretmen 6grencileri ile 6gretecegi kavram arasinda bir
bag kurar. Bunun i¢in kavrami Ogrencilerin giinliikk yasantilariyla iligkilendirir.
Bu iliskinin nasil oldugunu 6grencilerine soylemez, fakat bu bagi 6grencilerin
kendi kendilerine gorebilecekleri bir yasanti olusturur. Olusturulan bu yasanti
kavrama dayali olmalidir. [30,s.144]. Bu asamada Ogrencilere bireysel yasanti

imkan verilir, bir yasant1 aktivitesi ortaya atilir. Burada 6gretmen daha aktiftir.

2.3.5.4.1.2. ikinci.Adim:(Birinci Ceyrek Sol Mod:inceleme)

Birinci ¢eyregin ikinci adiminda 6gretmenin roli taniklik etmektir. Yontem
tartisma yontemidir. Sorulacak soru “Nig¢in?” dir. Bu asamada 6grenciler deneyimi
incelerler. Yontem tartisma olsa da odak degismistir. Ogrencilerden deneyimin
disina ¢ikmalarnn ve parcalarina bakmalar istenir. Bu asamada en Onemli iki
asamadan biri analiz digeri yeni materyali 6grenciye dogru tanitabilmektir. (Sekil

2.17) .[61,s.6].

SOMUT YASANTI
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Sekil 2.17 Birinci ceyrek Sol Mod:inceleme (McCarthy:2003,5.6)



Ogretmenler bu adimda isbirlikli 6grenme yaklasimini, tartigma yontemini,
akil haritalarini, siniflandirma tablolarim1 ve Ogrencilerin kisisel duygularini,

algilarini, ve ortak deneyimlerini yansitacak stratejiler kullanabilirler. .[61,s.8].

Algilama, duygu ve diisiinceleri, tepkileri paylasma birinci ¢eyrek sol modun
biitiinleyici bir pargasidir. Bunun sonucunda; listeleme, farklilik gosteren algilari
kaydetme, parcalar1 analiz etme, deneyimi nesnellestirme gibi davraniglar sergilenir.
Burada ogrencilerde bilisotesi (metacognition) diisiinme tesvik edilir.  Ciinkii
bilisotesi  diisiinme davranis1  6grencilerin - kendi  diisiinmeleri  hakkinda,
diigiinmelerini istemek oldugundan bir fikrin yerlesmesi ve anlagilmasi konusunda

giiclii bir arag olarak goriilmektedir.

Metacognition (bilis otesi diisiinme) “Diiginmemizi etkileyen etmenleri
disiiniip,  birinin  nasil  disiindiigi. =~ hakkinda  diisiinme  yetenegidir.
(McCarthy,2000.s,6). “Meta” Yunanca kokte bir kelime olup “kiyasla”
anlamindadir. ”Cognition” ise Latince kdkenli bir kelime olup; “bilmek, farkindalik,
algilama, usavurma, yargilama gibi anlamlarda kullanmlir. McCarthy
metacognition’t  nasil  diisiindiiglimiizii ~ diistinmek  olarak tanimlandigini

belirtmektedir. [30,s.79].

Flavell, gelisimsel psikoloji ve bellek oOtesi calismalara dayanarak 1976
yilinda bilisotesi kavramini ortaya atmis; ancak Lin'e (2001) gére, bu kavramu ilk kez
Ann Brown ve John Flavell kullanmistir. Flavell (1993), biligotesini bilissel ¢abanin
herhangi bir 0gesini diizenleyen bilissel etkinlik ya da bilgi olarak
degerlendirmektedir. Deseote, Roeyers ve Buysse (2001)’e gore Flavell, biligsotesini
bireyin kendi bilissel siireci ve iiriinii ya da onunla ilgili herhangi bir seyle ilgili
kendisinin bilgisi ve bu siireclerin etkin izlenmesi olarak degerlendirmektedir.
Kuiper (2002), biligotesini bireyin bir gérev 6ncesindeki, sirasindaki ve sonrasindaki
biligsel strateji ve gorevin gerekleri ile ilgili kendisiyle iletisim kurmasi olarak
tanimlamig; Williamson (1996) ise bireyin bilissel siireglerini arilamasi ve kontrol
etmesi yetenegi olarak gOrmiistiir. Ona gore bilisotesi, diisiinme siireci hakkinda
digiinmeyi ve diigiinme siirecinde nasil diisiindiigiimiizle ilgili degisimleri
icermektedir. Eggen ve Kauchak (2001), bilisdtesini; bireyin, biligsel siire¢leri

hakkindaki bilgisi ve bu siirecleri kontrol etmesi olarak tanimlamaktadir. Cotten'a



(1997) gore, bilisotesi, kisinin kendi diisiincesini yansitmasi, degerlendirmesi ve
planlamas: siirecidir. Bu baglamda bilisotesi farkindalik, kendi kendini yansitma ve
kendi kendini yonetmeyi icermektedir. Birlikte 6z olarak bireyin bilis yapisi
konusunda icinde bulundugu farkindaligin; anlama, problem ¢6zme, kendini ifade
etme ve biligsel siirecler iizerindeki denetimin; diisiinme {izerinde diisiinmenin;
kisinin kendi biligsel siireclerinin farkinda olmasi ve bu siirecleri diizenlemesinin;
ogrenme etkinlikleri sirasinda kullanilan 6grenme stratejilerinin etkililiginin analiz
edilmesinin; bilinenden nasil emin olundugunun ve bunlarin dogruluguna inanma
nedenleri konusunda i¢inde bulunulan farkindaligin; biligsel 6grenme siire¢lerini ya
da diisiinmeyi organize etmenin ya da planlamanin, izlemenin ve degerlendirmenin;
kisinin amagclarina ulasip ulasmadigini diizenli olarak kontrol etmesinin, gerektiginde
farkli stratejileri secme ve uygulamasinin ve tiim bu siireglerdeki farkindaliginin
vurgulandigi belirlenmistir. (Bandura 1986; Dunlop ve Grabinger 1996; El-hindi
1996; Flavell 1993, 1979; Gagne ve Medsker 1996; Kuiper 2002; Lories, Dardenne
ve Yzerbyt 1998; O'neil ve Abedi 1996; Selley 1999; Senemoglu, 1997; Stemberg ve
Williams 2002). Yapilan acgiklamalar degerlendirildiginde, genel olarak bilisotesi
kavrami; bireyin kendi bilissel siireglerinin 6zelliklerini, yapisini ve isleyisini icsel
olarak gozlemlemesi, kontrol etmesi ve bu siireclerin farkinda olmasi anlaminda

kullanilabilir. [129].

Ozetle birinci adimda 6gretmen sundugu yasant1 iizerine analizde bulunur.
Birinci adim birinci tip sol mod 6grenenler i¢cin en uygun adimdir. Bu adimda
Ogretmenin rolii gordiigii bireysel farkliliklara tamiklik etmek ,gozlemektir.
Ogretmen daha aktiftir. Kullanilabilecek yontem tartigma yontemidir. Ogrenciler
icin cevaplanmas1 beklenen soru “Nicin?” sorusudur. Burada 6grenciler yasantiy1
inceler. Ogretmenin sundugu materyalin 6grenciler tarafindan iyi anlasilmasi icin

Ogretmenin ¢ok iyi liderlik yapmas1 gerekir. [59]

Ogretmen dgrencilerin tartismaya katilmalarim saglar. Ogrencilerine “Birinci
adim nasild1?”, “Birinci adimda gergekte ne oldu?” gibi sorular sorarak onlarin ne
kadar algiladiklarimi tartigmaya acar. Boylece her Ogrenci diger arkadaslarinin
algilartyla da ilgilenmis olur.[22,30,59]. Genel olarak birinci ¢eyrekte vurgulanmak
istenilen ama¢ odaklanma, beceri iiretme, anlam ¢ikarma, gozleme,gérme yolu ile

kazanim saglama, hayal etme, birlestirme, ayirma, dinleme, etkinlesme, 6znellik ve



yansitmadir. Birinci ceyrekte Ogrenciler kisisel yansitmalari paylasmak,
otobiyografik kisimlar, iliskili diisiinme, giinliik kayitlar, beyin firtinas1 yapma, akil
haritasi ¢ikarma, ¢izimler grup tartismalari, simiilasyon (benzesim), ¢alisma takimlari
ve kendini degerlendirme gibi etkinlikler uygulanabilir. Bu ¢eyrekteki uygulamalari
McCarthy, degerlendirme, etkinlik, amaglar, yapr basliklar1 alunda grafiklestirerek
sunmaktadir.(Sekil,16). McCarthy ayrica birinci ¢eyrekte bazi 6nemli noktalara da

deginmektedir. Bunlar sdyle siralayabiliriz. [45].

¢ Birinci ceyrekte kavrami 6gretme nedenlerine dikkat edilmelidir. Bu nedenlere
dayali etkinlikleri dogru bicimde tasarlamak gerekmektedir. Ciinkii en seg,ilen
etkinlik 6grencinin dikkatini yakalamak zorundadir.

¢ Bir tartismaya yol acarak etkilesimin gerceklesmesi saglanmalidir.Bu tartisma
konusu 6grencilerin hayatlarimin bir pargasi olmali ve asina olduklar seyleri
kapsamalidir.

¢ Kavramlar oOgretilirken Ogrencinin hayati ile iliskilendirme yapabilecek
materyaller

kullanilmali
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Sekil 2.18 Birinci Ceyrege Derinlemesine Bir Bakis (McCarthy,2000.s.81)

McCarthy ayrica iinitenin birinci ¢eyrege gore yapilandirmasini yapmalari
icin Ogretmenlere asagidaki calisma yapragini kullanmalarin1 6nermektedir: (Tablo

2.5)



Tablo 2.5 Birinci Ceyrek Calisma Kagidi: Nicin Ve Neden?

BIRINCi CEYREK CALISMA KAGIDI: NiCIN VE NEDEN?

1. Unitenin bashig nedir?

2. Unitenin kavrami nedir?

3. Ogrencilerin yasantilarinda anlam olusturma potansiyeline sahip mi?

4. Ogrenci kavram ile hayatta ne siklikla karsilasiyor? Aile ve arkadas

ortaminda yasadig1 olaylarin i¢inde bu kavrami bulabilir mi?

5. Kavramin 6nemini hangi yollarla 6grenciye hissettirebiliriz?
6. Bu konuda 6grencinin bildiklerini hangi yollarla ortaya ¢ikartabiliriz?
7. Ogrencinin yasaminda kavramin ne tip Ornekleri vardir. Bu ornekleri

ogrenciye sezdirerek nasil buldurabiliriz?

2.3.5.4.2 ikinci Ceyrek:

Ikinci ¢eyrek bireyin kavrami formiile edebildigi ,kavramm ne oldugunu
ogrendigi ceyrektir. Bu ceyrekte yansitict gozlemden soyut kavramsallastirmaya
dogru bir siire¢ vardir. (Sekil 2.19) 4MAT 6gretim modelinde 6grencilerin hepsi bu
siiregte 6grenmeye devam eder. Bu ceyrege en uygun olanlar analitik 6grenenlerdir.
Analitik 6grenenler ice doniiktiir. Anlamak icin zihinsel yeteneklerine giivenirler.
Bu ogrenciler 6grendiklerinin “Ne?” oldugunu bilmek isterler. Ogrendiklerinin
uzmanlarca onaylanmis bilgiler olmasini isterler. Ogretmenlerin bu ceyrekteki
ogrenciler i¢in rolii geleneksel bilgi vermedeki gibi “6gretmen” roludiir. Bu ¢eyrek,
oncelikli materyalleri diizenlemek i¢in 6gretmenlerin yeteneginin ¢ok dnemli oldugu
bir yerdir. Ogretmenler bilgileri orgiitleyerek 6grencilere sunmalidir. Bu orgiitlii
bilgiler ogrencilerin verileri analiz etmelerini kavramlar1 sekillendirmelerine
yardimci olur. Bu boliimde 6grenciler kendi diinyalarindan uzmanlarin diinyasina
gecis yaparlar, konu hakkinda uzman goriisii alirlar,sunulan bilgiyi orgiitlerler,diger
benzer bilgilerle iliskilendirirler. Siniflandirma  yaparlar, teoriler, kuramlar,

kavramlar olustururlar. [30,s.128-129].




1 Yansitict Gazlem

2.ceyrek

Soyut Kavramsallagtirma

Sekil 2.19 4MAT Ogretim Modeli Birinci Ceyregi

Ogretmenin Rolii;Kavramlastirict
Yontem; Hayal etme, Dogrudan 6gretim

Birinci ceyrekte bir neden olusturulmaya calisilmisti. ikinci ceyrekte ise bu
etkinligi izleyen sag ve sol mod tekniklerinde boliinmeler meydana gelecektir. Ikinci
ceyrekte konunun cekirdegi olan kavram 6grenciye tam anlam ile sunulur. ikinci
ceyrekteki uygulamalar Ogrenciyi lgiincii ceyrekte kisisellestirmeye, dordiincii
ceyrekte ise kendi kendine kesfe ve dogrudan uygulamaya gotiiriir. Ikinci ¢eyrege
dogru ilerlerken 6grenciye 6zgiin subjektif, kisisel ger¢eklikten kuramsal diisiinmeye
dogru bir yol takip edilir. Sag mod birinci ¢eyrekteki baglanti kurma ve sol mod
birinci ¢eyrekteki kapsami genisletme, inceleme kavramin daha derin bir anlayist
icerisinde biitiinlestirilir. Birinci ¢eyrekteki baglanti kurma ve inceleme kavramin
esasin1 anlatiyorsa, artik Ogrenciler ikinci ceyrege hareket etmeye hazir hale
gelmisler demektir. Hayalinde canlandirma ile baslayan sag mod basamagi 6grenme
islemindeki en kritik basamaktir. Bu c¢eyrekte 6grenciler kendi diinyalarindan
uzmanlarin diinyasina gegerler. Konu hakkinda uzman goriisii alirlar. Sunulan
bilgiyi orgiitlerler, benzer bilgilerle iliskilendirirler, teori kuram, ve kavramlar

meydana getirirler. [30,s.129., 58,s.7-8].



ikinci Ceyrekte Gelistirilmesi Gereken Ogrenci Yasantilary

e [lgili bilgiyi en 6nemli gerceklerle incelemek

o Oznel yasant: ile nesnel bilgi arasinda baglant: kurmak
e Gergekler arasinda ilgi cekici iliskiler kurmak

e Ogrenmeyi anlamak

e Uzmanlik bilgilerini almak

¢ Hem biiyiik resmi hem de destekleyici detaylan gormek
¢ Organize etmek

e Diger benzer fikirlerle iligkisini kurmak

e Siniflamak

e Karsilagtirmak

¢ Bireysel yasantilart uzmanlik bilgileriyle sentezlemek
e Sekil vermek

e Amaclan acikliga kavusturmak

e Sekli, yapiy1 ortaya ¢ikarmak

e Kuram 06ne siirmek

¢ Dogrudan iletisimli sorularla mesgul olmak

e Giincel hipotezler iizerine odaklanmak

e lleri anlama igin saglam bir zemin olusturacak bilgiyi yaratmak [60,30,s.129].

2.3.54.21 Uciincii Adm: (ikinci ceyrek Sag Mod: Hayalinde

Canlandirma)

Bu adimda bireyler gozlemleri ile kavramlari biitiinlestirir. Ogretmen daha
aktiftir. Ogretmen bilgi verme roliinii iistlenir. Bu boliimde &gretmen konuyu
anlatarak Ogretir veya Ogrencilere aktivite vererek o aktivite lizerinde &grencilerin
gozlemleri ile kavramlari biitiinlestirmesini saglar. Ogrencinin verilen kavrami
anlamasi i¢in 6nceki gecirmis oldugu yasantisi ile sunulan materyal biitlinlestirilir.
Bu adim ikinci tip sa§ mod Ogrenenler i¢in en uygun adimdir. (Sekil 2.20). Bu
adimda cevaplanmasi beklenen soru “Ne?” sorusudur. Ogrenciler kavramimn “ne”

oldugunu bilmek isterler. [30,58,45].



1 Yansiti gézlem

hayalinde fzfemeYansitarak
canlandirma

sad mod
teknikleri

Soyut Kavramsallaghrma
Diisiinerek /Kavramlar
gelistirerek

Sekil 2.20 ikinci ceyrek Sag Mod Hayalinde Canlandirma
Gozlemleri kavramlar i¢inde biitiinleme
Ogretmenin Rolii; Kavramsallastirma
Yontem:Inceleme

Ikinci ¢eyrek sag mod basamagi bir biitiinlestirme basamagidir. Bu
basamakta kisisel subjektif deneyimler icerigin objektif ve analitik diinyas1 ile
baglant1 kurar. Bagka bir ortam aramak olan hayal etme stratejisini tasarladiginizda
kavrama duyularini kullanarak bakma sansi elde edilir.  Ornegin John Wolf
Demokrasi iinitesini kuralsiz oyun olarak Ogrencilere aktarirken iiciincii adimda
ogrencilere kurallar1 olmayan yere ait bir yer resmetmelerini isteyerek Ogrencinin
hayal giiciinii merkeze alarak demokrasi kavramimin anlamina ulasmaya
calismaktadir. Uciincii  basamaktaki etkinlikler ~6grencilerin  halihazirda
bildiklerinden derinlemesine bir sekilde yararlanmalarina imkan verir. Ayrica bu
etkinlikler 6grencilerin somuttan soyuta ilerlemelerini saglayarak onlarin subjektif
deneyim diinyasinin kavramdaki soyut teoriye ulagmasini saglar. Hayal kurma
eylemi Ogrencilerin sadece kavramlarin parcalarimi degil, ayn1 zamanda parcalarin
kavramsal biitiine nasil katkida bulunduklarini da incelemelerini saglar. Bu
basamakta 6grenciler deneyim {iizerine kafa yorarlar ve ikinci ¢eyregin amaci olan
kavrami derinlestirerek anlamlandirirlar. Bu adimda 6zellikle Metafor kullanimi s6z

konusudur.  Prawat; Metaforun Ogrencileri bilinenden bilinmeyene gotiiren



kavramsallastirmay1 saglayan teknikler olarak tamimlamistir. Bu basamakta esasen
Ogrencinin  icerigi  subjektif  olarak  bilmesini  saglayacak  bir  yol

aranmaktadir.[59,30,s.10-11].

Birinci boliimde bir semsiye metaforu kullanarak bir konunun iizerinde o
konuyu kapsayan fikirlerin aciga c¢ikarilmasi ile ilgili etkinlikler verilmistir. Bu
basamakta yine semsiye alistirmasina devam edilerek beyin firtinasi ilgili yolu
ogrencilere verilecek kavram ile iligkili fikirler bulunup gerekli kopriiler
olusturularak daha rahat sekillendirilebilir. Bu uygulama genis bir perspektif ve
kesfetme olanagi saglayacaktir. Bu sayede bulunan fikirler ile konu ve kavram
arasinda bir koprii kurulmus olacak hatta bu kopriiler cogaltilarak konu daha
genisletilmis olacaktir. Konudan kavrama bu kopriiler sayesinde ulasila bilinecektir.

(Sekil 2.21).[59].

Merkezi egilim Biiyiime

Kavram
S Dingiiler
Képrii 4
Ortalama -~
medyan mod UL Fotosentez
Matematik Fen Bilgisi

Sekil 2.21 4MAT ikinci Ceyrek Sag Mod Semsiye Alistirmasi



2.3.5.4.2.2. Dordiincii Adim:(ikinci ceyrek Sol Mod:Tammlama)

Bu adimda teori ve kavramlar gelistirilir. (Sekil 2.22). Bu adimda 6gretmen
daha aktiftir. Ogretmenin rolii bilgi veren olmaktir. Ogretmen aktivitelerden
faydalanarak kavramlar1 tamimlar.bu adimda o6gretmen film, CD v.b.gibi farkl
kaynaklardan yararlanarak iyi bir sekilde planlamis oldugu konuyu 6grencilere sunar.
Ogrencinin cevaplanmasini bekledigi soru “ Ne?  sorusudur. Okullarda en ¢ok
kullanilan 6gretim bu adimdaki 6gretimdir. Bu adimda 6grencinin bilgi ve kavram

tiretme yetenekleri gelisir. [45,30,59].
Teori ve kavramlar gelistirmek temel amactir.
C)gretmenin rolii;6gretme,

Yontem; dogrudan egitim,

s Tansitict Gazlem
Izleyerek/Y ansitarak|

Sol Mod
Teknikleri

Soyut Kavramsallagurma
Diigiinerek /Kavramlar
gelistirerek

Sekil 2.22 Tkinci ceyrek Sol Mod:Tanimlama

Ikinci ¢eyregin sol mod basamag ogrencileri kavramsal bilginin kalbine
gotiiriir. Bu basamakta ezber bellegi ile ilgilenilmez. Kavramin ¢ekirdegi ile iligkili

olan bilgi vurgulanir. Bu basamakta 6grenciye bilgi geleneksel yontemlerden farkli



olarak tanimlama teknikleri kullanilarak sunulur. Bu basamakta tartisma ortami
saglanarak Ogrencinin igerigin icerisinde yer almasi saglanmalidir. Bu adimda
Ogrencilerin bilgi ve kavram iiretme yeteneklerinin gelistirilmesinin yani sira bu
kavramlar1 sunu ve uygulamalarinda kullanmaya da baglarlar. [30,s.145.,59,s.101-

102)

Genel olarak ikinci ceyrekte yansima, iliski kurma, fikir gelistirme,
kavramlastirma, tanimlama, kiyaslama, simiflandirma, tezat olusturma, objektif
olama, ayirt etme, planlama, teorik modelleri yapilandirma ve bilgi kazanma
kazanilmasi istenilen davramiglardir. Ikinci ¢eyrekte 6grenciler baglantilarin sozsiiz
tanimlar1, diiz yazilar, uzamsal tasvirler kullanmak, anolog, metafor ve kiimeler
olusturmak, venn ve agac¢ diyagramlarimm kullanmak, tartigmalar sozlii sinavlar,
arastirmalar yapmak, teorik modelleri yapilandirmak, objektif testler ve kendilerini

degerlendirmek gibi etkinliklerle mesgul olabilirler.[59].

Ogretmenler ise diisiinceler arasinda kurulan baglantilari, olusturulan kavram
haritalarin1 verilen bilginin anlasildigin1 gosteren diiz yazilar1 ve yukarida siralanan

etkinliklerin ¢iktilarin1 kullanarak degerlendirmeler yapabilirler. [61,s.13-14].

Bu basamakta Ogretmenin iizerine diisen gorev daha fazladir. Ogretmen
konunun her basamagin1 6grencilerin incelemesini saglamalidir. Bu asamada simf
ortaminda farkli fikirlerden kaynaklanan kavram yamlgilari olusabilir. Ogretmen bu
karmagiklifa hazirlikli olmak durumundadir. Ornegin simf gruplara ayrildiktan
sonra ders oncesi cesitli uygulamalarla konuya hazirlanabilirler. Ya da “dosyay1
otekine gecir” tartisma formati olusturulabilir. Bunun icin her grup konunun farkl
bir yoniinii veren bir dosya alir birka¢ dakika bunu tartisir diisiincelerini kaydeder.
Sonra ogrenciler dosyalarim diger gruba vererek siireci tekrarlarlar. Ogrencilere

grup kavram haritalar1 hazirlatilabilir.[59].

Bu ceyrekte sinif ortaminda sorulan bir soruyu tiim Ogrencilerin yanitlamasi
icin Ogretmen Ogrencileri tesvik etmelidir. Bu sirada aym cevabin tekrarlanmasina
engel olunmalidir.  Ogrencilerin yorumlarinin tam olusunu saglayarak, onlar
cevaplarindan dolay1 sorumlu hissetmeye yonlendirmek onemlidir. Bir 6grenci iyi

bir soru sordugunda Ogretmen soruyu digerlerinin de cevaplamasi icin sinifa



yoneltmelidir. Ogretmen sadece evet ve hayir cevabim igeren sorulari 6nlemeli,
bunun yerine yoruma agik sorular1 6grenciye yonelterek onlarin bu yorumlardan

konunun 6ziine ulagsmasini saglamalidir.[30,s.104]

Ogretmen ikinci ceyregi yapilandirirken olusturdugu etkinliklerin veya
kullandig1 materyallerin bu ceyrege ait oldugundan emin olmalidir. McCarthy bu
konuda sOyle bir ip ucu vermektedir. Eger ogrenciler dinliyor, izliyor yada
okuyorlarsa bu etkinlik ikinci c¢eyrek sol moda aittir. Konun dogru sekilde
aktarilmasi i¢in ikinci ceyrek sag ve sol mod basamaklarinin ayr1 ayr1 dikkate
alinmas1 6nemlidir. Bunun i¢in yol gosterini olmasi agisindan McCarthy asagidaki
ikinci ¢eyrek sag ve sol mod calisama yapraklarimi ~ 6gretmenlere

onermektedir.(Tablo 2.6 ve Tablo 2.7).[58].

Tablo 2.6 ikinci ceyrek Sag Mod Calisma Yaprag

Ikinci ceyrek Sag Mod Calisma Yaprag

Ogrenciden icerige kiprii kurma

1 Unitenin baslig nedir?

2 Unitenin kavrami nedir?

3. Icerik ve kavram arasindaki olast kopriiler nelerdir.?

4 Ogrenciler baska bir ara¢ kullanarak kopriiyii nasil tasvir edebilirler.? ( resim,
miizik drama, diyagram, yaratici yazilar v.b)

5. Bu imge ,koprii; 6grencilerin anlamasi i¢in kavrami daha genis bir perspektife
yerlestirerek onlar1 daha biiyiik resme nasil gotiirebilir.?

6. Bu basamakta 6grencilerin halihazirda ne bildiklerini nasil yansitabilirsiniz?
7. Ogrencilerin icerik ve kendileri arasindaki baglantilar1 gérmeleri icin neler

yapilabilir?




Tablo 2.7 Ikinci ceyrek Sol Mod Calisma Yaprag

Ikinci ceyrek Sol Mod Calisma Yaprag

lyi ifade etme
1 Unitenin baslig nedir?
2 Unitenin kavrami (genel diisiince) nedir?
3. Icerik ve kavram arasindaki ortak koprii nedir?
4 Kopriiyii (baglantiy1) 6grencilerin sozsiiz olarak anlamalarim saglamak icin
neler yapabilirsiniz?
5. Uzman bilgisini 6grenciye genis kapsamli olarak sunmak icin disaridan hangi

uzmanlar1 6grenci ile tanistirabilirsiniz? (Bu kaynak dgretmen, kitap, medya

kaynaklar, teknoloji tabanli goriismeler olabilir.)

Ayrica yol gosterici olmasi agisindan ikinci ¢eyrekte dgretim siireci igerisinde
yapilan etkinlikler, ama¢ ve cegregin esas yapist McCarthy tarafindan hazirlanan

sekil 2.23’de verilmistir.[59].




Kavramsalfastirma
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Sekil 2.23 ikinci Ceyrege Derinlemesine Bir Bakis (McCarthy,2000.5.107)

2.3.5.4.3 Uciincii Ceyrek:

Bu ¢eyrekte 6grenilen kavramlarin pratigi yapilir ve 6gretim bireysellestirilir.
Bu ¢eyrek sag duyulu 6grenenler i¢in en uygun yerdir. Soyut kavramsallastirmadan
aktif yasantiya bir 6grenme siireci gergeklesir.(Sekil 2.23) Bu bireyler 6grenmek i¢in
nesnelerin ve formiillerin nasil calisugim bilmek isterler. Ogrencilerin ellerini
kullanarak bir seyleri yapmalarina ,formiilleri denemelerine izin verilir. Burada
cevaplanacak soru; “Bu is nasil yapilir?”sorusudur. Ogretmenin rolii kolaylastirmak
rehberlik etmektir. Ogretmen ogrencilere calisma yapraklari sunar. Bu adimda

ogretimin ortak noktasi uygulamadir. Ogretmen ogrencilere problem c¢ozmede



rehberlik eder. Ornekler problemler 6grenci tarafindan ¢oziiliir. Bireysel veya grup
projeleri gibi Ogrencilerin bildiklerine uygulamaya aktarmasina yardimci olacak
odevler verilir. Bu c¢eyrekte hedeflenen beceriler tecriibe etmeyi, verilenler iizerine
insa etmeyi icerir. Bu ceyrekte ogrenci aktiviteleri iizerine odaklamir. Ugiincii
ceyrek de sag ve sol mod teknikler olarak ikiye ayrilir. Burada sol mod teknikler

once gelir, bunun nedeni soyut kavramsallagtirma bicimine yakin olmadir.

[45,30,s.130-132].

AKTIF YASANTI

H
CEVREK

SOYUT
KAVRAMSALLA STIRMA

Sekil 2.24 4MAT Ogretim Modeli Uciincii Ceyrek

Bu ceyrekte kavram gelistirirken aktif deneyime dogru bir igleyis soz

konusudur.
Ogretmenin rolii:Kaynak ve rehberdir.
Yontem: Yol gosteren uygulama/kesfetme

4AMAT sistemindeki {igiincii ¢eyrek Ogretmenin rehberliginde Ogrenci
etkinlikleri seklinde ilerleyen bir yap1 gosterir. Birinci ¢eyrekte baglanti kurma ve
imgeleme rolii ile 6gretmen baglanti olusturan birinci aktér gorevindedir. ikinci

ceyrekte Imgelemehayal kurma ve tanimlama gorevinde olan ogretmen bilgi



vericidir. Uglincii basamakta 6gretmen, ilk once deneyim ile iliski kurarak ve
materyal ve becerilerle Ogreterek kavramlarin yansimasim Ogrenciye katan ve
Ogrenciyi merkeze alan bir gorevdedir. Ayrica 0gretmenin gorevi iiciincii ¢eyrekte
dongii etrafinda hareket ederken degisim gosterir. Ugiincii ¢eyrek 6grencilerin aktif

oldugu ve kendi kendilerine basardiklar1 ¢eyrektir. [59]

Uciiniin ceyrek ile birinci ¢eyrek arasinda bir etkilesim soz konusudur.
Birinci ceyrek “neden?” Sorusuna cevap verir. Ogrenci ve 6gretmenlerin nedenleri
gormelerine yardim eder. Uciiniin ¢eyrek “nasil?” Sorusuna cevap verir. Ogrenci
kavrami neden 6grendigini bilmekte artik bu kavrami diinyadaki basarisini arttirmak
icin nasil kullanacagini arastirmaktadir. Birinci ¢eyrek bir davranis bi¢imini benligin
bilingli ve biling dig1 bir pargasi haline getirmeyi icsellestirmeyi amaclar. Ugiiniin
ceyrek ise disavurumu amaclar. Birinci ¢eyrekte dgrenci kendisine “bana ne ifade
ediyor?” Sorusunu yoneltirken, iiclincii ¢ceyrekte 6grenci “diinyaya ne ifade ediyor?”
Sorusunu kendisine sorar. Birinci ¢eyrek duygulardan yansitmaya hareket ederken

liclincii ceyrek kavramlardan eyleme gecis yapmaktadir.[58,s.121-122].
Uciincii Ceyrekte Gelistirilmesi Gereken Ogrenci Yasantilar

¢ Onemli becerileri 6grenmek

e Pratik yapmak

¢ Deney yapmak

¢ Bilgiyi uygulayabilmek icin uzmanlik bilgilerini kullanmak
e Dogrulugu test etmek

® Yapmak

e Teori ile uygulama arasinda baglanti kurmak

e lsin nasil yapildigim gormek

e Tahmin etmek

e Teoride degil, uygulamada ayrintilar1 kaydetmek
e Soru sormak

¢ Sonuclan karsilastirmak

e Modelin nasil isledigini gormek

e Karmasik problemleri ¢cézmek



e Sonuca ulagmak

e Beceri kazanmak [58,s.132,60]..
2.3.5.4.3.1 Besinci Adim:(Uciincii ceyrek Sol Mod:Deneme)

Bu adimda tanimlanan kavramlar iizerinde calismalar yapilir. Bu adim
iclinci ceyrek sol mod Ogrenenler icin en uygundur. (Sekil2.25) Bu adimda
ogrenciler aktif olmaya baslar. Burada kullanmilabilecek yodntem rehberliktir.
Ogrenciler icin cevaplanmasi beklenen soru “ Bu is nasil yapilir.?”Sorusudur.
Ogrenciler 6grendikleri kavram ve formiillerin uygulamasim yaparlar. Ogrenciler
tarafindan 6grenilenler pekistirilir,formiillerin kullanildig1 problem ¢6ziimleri yapilir.

[58,5.146].

AKTIF YASANTI

ol Mad
Teknikler

Soyut kavramsallastirma
Diigiinerek/kavram
gelistirerek

Sekil 2.25 Uciincii ceyrek Sol Mod:Deneme

Bu adimda oOgretmenler calisma kagitlart alistirma yapraklari laboratuar
deneyleri, bilgisayar ve teknolojik araglar kullanirlar. Uygulanan etkinlikler ikinci

ceyrekte 6gretilen becerilerin desteklenmesinde kullanilir.



2.3.5.4.3.2 Altincr Adim:(Uciincii ceyrek Sag Mod:Genisletmek)

Bu adimda 6gretmenin verdigi aktivitede 6grencilerin kendilerinden bir seyler
eklemeleri istenir. Bu adim iicilincii ¢ceyrek sag mod Ogrenenler igcin uygun bir
adimdir. (Sekil 2.26) Ogretmenin rolii, ogrenciler aktiviteleri ¢ozerken rehberlik
etmektir. Ogrenciler daha aktiftir. Ogrencilerin cevaplanmasin istedikleri soru *“ Bu
is nasil yapilir ?” Sorusudur. Bu adim yeniligin basladigi adimdir. Ogrencilerin
formiillerin nasil kullanildigim1 gérmesi tanimlanan kavramlari, sunulan materyallerle
birlestirerek yorum yaparak yeterli bilgi diizeyine ulagsmalar1 amag¢lanmir. Bu adim,
yeniligin basladigi, 6gretmen rehberliginde Ogrencilerin 6nemli isler basardig

adimdir. [27,s.113-114, 58,s.147-148,45,60].

AKTIF YASANTI

Saij Mod
Teknikleri

Soyut kavramsallastirma
Diisiinerek’kavram
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Sekil 2.26 Uciincii ceyrek Sag Mod:Genisletmek

Uciincii ceyrek sirasinda farkliliklar1 ¢oziimleme, hesaplama, veri toplama,
inceleme, tahminde bulunma, kaydetme, varsayim yapma, plansiz ¢alisma, 6lgme
deneme yapma, problem ¢c6zme, karar verme etkinlikleri uygulanir. Ogretmenler ise
Ogrencilerinin proje ¢alisma sonuglarimi problemler hakkindaki diisiincelerini ve
¢Oziimlerini  Ogrenci g¢aligmalariin  dogrulugunu gozlemleyerek Ogrencileri
degerlendirebilirler. McCarthy 6gretmenlere iiciincii ¢ceyregin yapilandirilmasinda

yardime1 olmasi i¢in bir calisma yapragi sunmaktadir.(Tablo 2.8) [58,s.126]



Tablo 2.8 Uciincii Ceyrek Cahsma Yapragi

Uciincii Ceyrek Calisma Yaprag

1 Unitenin baslig1 nedir?

2 Unitenin kavrami (genel diisiince) nedir?

3. Gercek diinyada bu kavram nasil kullanilir?

4 Ogrenciler kavramin gercek diinyada kullanimu ile ilgili olarak ornekler
bulabilirler mi?

5. Bu kullamimlardan kisisel olarak ne zaman ve hangi 6l¢iide yararlanabilirler?
6. Ogrencilerin materyalin yararim1 kendi kendilerine bulmalar1 icin nasil tesvik
edebiliriz.?

7. Ogrencileri uygulamanin farkli alanlarinda aktif olmalar1 igin nasil
zorlayabiliriz.?

8. Ogrencileri bu yeni materyali yorumlamalar1 yani zihinlerinde

canlandirmalar i¢in ne gibi etkinliklerden yararlanabiliriz.?

Ayrica yol gosterici olmasi acisindan {igiincii ¢eyrekte Ogretim siireci
icerisinde yapilan etkinlikler, ama¢ ve cegregin esas yapisi McCarthy tarafindan

hazirlanan Sekil 2.27°de verilmistir.
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Sekil 2.27 Uciincii ceyrege derinlemesine bir bakis (McCarthy,2000.s.125)

2.3.5.4.4 Dordiincii Ceyrek:

Dordiincii ceyrekte uygulama ve deneyimi biitiinlestirme s6z konusudur. Bu
ceyrek dinamik 6grenenler icin en uygun yerdir. Aktif yasantidan somut yasantiya
yaparak 6grenmeden diisiinerek 6grenmeye bir 6grenme siireci gerceklestirilir. (Sekil
2.28) Burada dgrencilerin bilgiyi paylasmalarina izin verilir. Bireysel yasant1 ve
deneyler dinamik Ogrenenlerin hosuna gider. Burada dissal pekistireclere 6nem
verilmelidir. Ogrencilerin cevaplanmasini istedikleri soru “ Bu ne olabilir? Bununla
ne yapabilirim?” Sorularidir. Ogretmenin rolii degerlendirmektir. Yontem olarak
ogrencilerin yaparak kendilerinin kesfetmesine izin verilir. Bu ceyrek icin anahtar

kavram kesfetmektir.



Acik uclu sorular,arastirma projeleri ,6grenmeyi pekistirmek icin kullanilir.

>

Grup tartismasi beyin firtinasi “’ise....ise’’ tiiriinde sorular ogrenmeyi pekistirici

teknikler olarak kullanilabilir. . [58,s.124-125.,45,60]

Somut Yasant

4 ceyrek

Aktif Yasant

Sekil 2.28 4MAT Ogretim Modeli Dérdiincii Ceyregi

Bu ceyrekte birinci ¢eyrekte motive olmus olan Ogrenci ikinci ceyrekte
uzmanlardan 6grendikleri bilgilerle paralel bir sekilde bilgileri kavramsallastirmis ve
bunlan aktif yasantilarina dokmeye baslamislardir. Bu ceyrekte onceki ii¢ ceyrekte
gerceklesen becerilerin hepsinin birlesmesi sz konusudur. Performans dordiincii
ceyregin aymrt edici ozelligidir. Dordiincii ¢eyrekte Ogrenciler kendi stillerinde
o0grenmeyi kullanmak zorundadirlar. 4MAT dongiisii sirasinda zit ceyreklerin
gerilimi 6grenme momentumunu c¢alistirir. Dongiide daha 6nce ifade ettigimiz gibi
birinci ve tigiincii ceyrekte oldugu gibi ikinci ve dordiincii ¢ceyrekte de bu ayrim soz

konusudur. [58,s.137].

Ikinci ceyrekte “ne” sorusuna cevap verilir ve uzmanlarin fikir ve
diisiinceleri egitim ortamina katilir. Dordiincii ceyrekte ise “eger?” sorusuna cevap
verilir. Ogrenci ve uzman goriisleri birbiri ile biitiinlestirilir. Ikinci ¢eyrek sol moda
bilgilendirme esas alinirken .Dordiincii ¢eyrek sag moda bilgi olusturma merkeze
alinmaktadir. Ikinci ceyrek yansitici gézlemden soyut kavramsallastirmaya hareket

ederken, dordiincii ¢eyrekte aktif yasantidan deneyime dogru ilerleme séz konusudur.



[58,5.139]. Ogretmenin rolii:Degerlendirici/diizelici, Yontem: Degerlendirme ve

kendini kesfetme

Dongiiniin  bu asamasinda 6grenciler kendilerini ve Ogretmenlerini
degerlendirebilir, kendi calismalarinda aymmmlar yapabilir, birbirlerinden

Ogrenebilirler.
Dérdiincii Ceyrekte Gelistirilmesi Gereken Ogrenci Yasantilari

e Ogrenmeye adapte olmak

e Degisiklik yapmak

e Tekrar islerlik kazandirmak

o Kullanighihga tasdik etmek

e Ozetlemek

® Yeni sorular olusturmak

e Sinirlar1 asmak

¢ Sentez yapmak

® Yeniden odaklanmak

e Kurgulamak ve milkemmellestirmek
e Sonuclar1 dogrulamak

¢ Bir pozisyon almak

® Yeni problem alanlar kesfetmek
e Yeni iligkiler kurmak

e Degerlendirme yapmak

e Sergilemek, yayimlamak

e Tekrar sunmak

e Temsil etmek

e Kutlamak

e Ogrenmeyi paylasmak [58,s.139,60].



2.3.5.4.4.1 7.Adim:(Dérdiincii ceyrek Sol Mod:Aritma )

Bu asamada kavramlarin 6grenciler tarafindan yapilan uygulamalar1 analiz
edilir. Aktif yasantidan soyut kavramsallastirmaya dogru bir siire¢ izlenir. (Sekil
2.29). Ogretmenin rolii 6grencilerinin yaptiklarini degerlendirmek ve diizeltmektir.
Ogrenci aktiftir. Bulus yontemi kullamlabilir.  Ogrencilerin cevaplanmasini
istedikleri soru “ Bu ne olabilir?>-Ben bununla ne yapabilirim?”, “Oyleyse ne
olur?”’sorularidir. Bu adimda 6grencilerden 6grendiklerini ispatlamalar i¢in neler
planladiklarin1 analiz etmeleri istenir. Ogrencilerin  amac1  6grendiklerini
yasantilarina uygulamaktir. Ogrenciler sol mod tekniklerle &grendiklerini analiz

ederek degerlendirir ve arkadaglart ile paylasir. [58,s.147].

Somut Yasanh

4 rek

Sol Maod
Teknikler

Aktif Yasant

Sekil 2.29 4MAT Déordiincii ceyrek Sol Mod:Aritma

Aritma igleminin basamagi olan sol mod, 6grencilerin kavramlar1 “Ispat”

olarak analiz etmelerinin istendigi basamaktir. Analiz sunlara dayanmalhidir.

o Icerikle ilgili olma
e Ozgiinliik
e Miikemmellik (Eksiksiz olma)



Bu basamakta Ogrenciler Ogrendiklerini kisisel olarak akillarinda
aritmalidirlar. Bu basamakta 6grenci nasil kendi elestirmeni olacagim ve diinyada

yaptiklarina egitim denetimini nasil ilave edecegini Ogrenir.

2.3.5.4.4.2 Sekizinci .Adim:(Dérdiincii ceyrek Sag Mod:Biitiinleme )

Bu adimda ogrencilerin kendi kendilerine bir seyler yapma ve digerleri ile
paylasmalar s6z konusudur. Uygulama ve deneyim biitiinlestirilir. Yeni ve daha
karisik durumlara uyarlamalar yapilir. Bu adim dordiincii ¢eyrek sag mod 6grenenler
icin en uygundur.(Sekil 2.30). Ogretmenin rolii ogrencilerin  yaptiklarim
degerlendirmek ve diizeltmektir.  Kullanilabilecek yontem bulus yontemidir.
Ogrenciler daha aktiftir.6grencilerin cevaplanmasimi istedikleri soru; ’Bu ne
olabilir?-Ben bunu nasil uygulayabilirim?’sorularidir.  Bu adim digerlerinden
farklidir. Ogrenciler paylasirlar, izlerler, birbirlerinin farkini goriirler. Gittikge artan
karmagikligi ile “Dongii  Cevresinde” tekrar basa donmeye hazirdirlar.

[58,5.148,137.,45].

Somut Yasant

sol mod
teknikleri

rek

Aktif Yasanti

Sekil 2.30 Dordiincii ceyrek Sag Mod:Biitiinleme



4MAT’1n son basamaginda 6grenciler 6grenmis olduklart bilgileri birbirleri
ve tiim toplumla paylagirlar. Bu basamak 6grencilerin 6grenmis olduklarini tecriibe
ettiklerini kendi sesleri ile anlatmalarmin istendigi yerdir. Bu tamamlaninca
baslanan yere sinerjiye geri doniilmiis olunur. Ancak biiyiik bir fark s6z konusudur.
Ogrencilerin dgrendiklerinin yam sira dongii ogrencilere kesfetme yetenegini de
kazandirmistir.  Dordiincii ¢eyrekte vurgulanan hedefler; yaratict tanimlamalar,
yeniden gozden gecirme, modeller olusturma,sorumlulugu iistlenme,6zetleme,
dogrulugu arastirma, sentezleme, yeni ve farkli bir bi¢imde yansitma, yeniden
odaklanma ve degerlendirmedir. = McCarthy Ogretmenlere dordiincii ceyregin
yapilandirilmasinda yardimci olmast i¢in bir ¢alisma yapragi sunmaktadir. (Tablo

2.9). [62,5.21-22.,58,5.142].

Tablo 2.9 Dordiincii Ceyrek Calisma Yaprag

Dordiincii Ceyrek Calisma Yaprag

1 Unitenin baslig nedir?

2 Unitenin kavrami (genel diisiince) nedir?

3. Ogrenciler materyalleri anladiklarini hangi yontemlerle ifade ederler.?

4 Degerlendirmenin sag ve sol mod tipleri ile ilgili bildiklerinizi kullanarak bu
tinite i¢in birincil olarak sag ve sol mod degerlendirmelerini karakterize edebilir
misiniz?

S. Ogrencilerin yaratici olarak anladiklarini ifade etmelerini saglamak icin bagka
ne tip etkinliklerden yararlanabilirsiniz?(web sayfasi,yaratic1 yazilar

olusturma,multimedya, projeler)

Ayrica yol gosterici olmasi acisindan tigiincii ¢eyrekte Ogretim siireci
icerisinde yapilan etkinlikler, ama¢ ve ceyregin esas yapisi McCarthy tarafindan

hazirlanan Sekil 2.31°de verilmistir.
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Sekil 2.31 Dordiincii ceyrege derinlemesine bir bakis (McCarthy,2000.s.141)

2.3.5.5 Bir Ogretim Modeli Olarak 4MAT Déngiisii

Programi ve Ogretimi Ogrencilerin ihtiyaclarina gore diizenlemeye doniik
ogrenci merkezli bir model olan 4MAT, Ogretmenlere sistematik bir dongii iginde
verilen 6grenme etkinliklerini tasarimlamalari i¢in bir cer¢eve olusturmaktadir. Bu
dongiiniin  her c¢eyregindeki temel Ozelliklerin incelenmesiyle Ogretmen ve
ogrencilerin rol degisimleri aciga ¢cikmaktadir. Bu ceyrekler bir araya getirildiginde
biitiinlestirilmis bir Ogrenme icim Oznellikten nesnellige dogru gegisi igeren

gelisimsel 6grenme dongiisii olusmaktadir.(Kegan,1982) Ogrenme dongiisiiniin



amacina uygun sekilde gerceklesebilmesi i¢cin dongii icimdeki her ¢eyrekteki 6grenci
ve Ogretmen gorevlerinin tam anlami ile gerceklestirilmesi gerekmektedir. Bu
dongiide, 1. ¢eyrekte “nicin?” sorusuna, 2. ¢ceyrekte “ne?” sorusuna, 3. ceyrekte “bu
nasil calistyor?” sorusuna ve 4. ceyrekte “eger?” sorusuna bagh olarak 6gretmen ve

ogrencilere gore degisen roller sekillenmektedir.[58].

4MAT sisteminde 4 ¢eyrege gore dgretmen, 6grenci ve yoneticilerin rolleri asagida

Ozetlenmistir.(Tablo 2.10)



Tablo 2.10 4MAT Sisteminde 4 Ceyrege Gore Ogretmen, Ogrenci Ve

Yoneticilerin Rolleri [57]

Yonetici: Yeniden odaklayan

e Anlami yeniden ifade etme

e Isbirligi odaklarin1 kurma

Insanlarin yanlislarindan

ogrenmelerine yardim etme

o lyi tecriibeleri destekleme

e Degerlendirmeyi koordine etme

e Ozel yeni yonlendiricilerin
habercisi olacak basarilarin

tanimlanmasi

Yonetici:Anlam acikca ifade eden

e Okulun nig¢in var oldugunu
belirtme

e (Cesaretini sevk, merak ve 1
isteklilikle iliskilendirme

e  Giicli olmak i¢in
ogretmenlerin farkliliklarina
sayg1 duyarak basarili
olma.Insanlarin birbirleri ile
iliskide olmalarini saglama ve
bir diizen olugturma

e Misyon ifadesi yaratmaya ve
bunu agikca ifade etmeye

tesvik etme

Ogretmen:Secenek yaratmaya yardim eden

e Ogrenenin bireysel kesiflerini izleme

e Ogrenci paylagimlarini diizenleme

e Ogrenmeyi farkli yonlerde kullanamaya
tesvik etme

e Uzerinde derinleserek calisma

e  Elestirme

o Ogrencilerin orijinal fikirlerine sayg1

duyma
Ogrenci: Yenilikci

Ogrendigi bilgileri yeni durumlara uygulayan

Ogretmen:Anlamn birlestiren

e Ogrencilerin  yasantilar ile igerik

arasinda  baglanti  kurabilmelerine
yardim etme

o Opgrenci farkliliklarina saygi duyma

e Birbirine kaynak olarak o6gretmenler

arasindaki farkliliklara saygi duyma

Ogrenci: Anlam olusturan

Ozel yasamla igerigi birlestirme

DORDUNCU CEYREK “EGER?”

e  Biitiinligii arttirma
e Okulu bir topluluk olarak ele alma

e  Rekabeti tegvik etme

BIRINCI CEYREK “NiCIN?”

U Kritik bakis agis1
U Fikirler i¢in en dayanilmaz ihtiyaglarin
yaratilmasi




Tablo 2. 10’un Devamm

Yonetici: Kaynaktan destekleyici

e (Coklu zaman Ogretim
yontemlerini deneme

e Zaman para ve materyalleri
diizenleme

e Test etme ve deney yapma da
Ogrencilere ortam olusturma

e Firsatlar1 genellestirme

e Yayilma siireclerine rehberlik

yapma

Yonetici:Ogretim Koordinatorii

e (Ozel ifadelerle program
diizenleme.Biitiin programda
kavramsallastirma
sistemlestirme ve baginti
kurma

e  Siire¢ ve iiriiniin paralel
hedefler olarak siirekli
birlikte gitmesini saglama

¢ Planlayicinin personel

gelisimini sistematize etme

Ogretmen:Destekleyici ve uygulama sorumlusu

e Temel becerilerin gelisimine rehberlik
yapma ve kolaylastirma

e Ogrenilecek materyalin tanimlanmasi ve
acikca ifade edilmesinde 6grencilere yol
gosterme

e Ogrenilecek icerigin  kullamm  ve
birlestirilmesinde Ogrencilere  yol

gosterme
Ogrenci:Bilgi ve becerileri kullanma

Uygulama ve bireysellestirme

Ogretmen : Ogretim Lideri

e Anlamli baglantilarla yapilandirilmis
konular ve kavramlagtirilmis bilgi
iinitelerini anlatma ve yonetme

e Onceki biitiin boliimler arasinda iliski

kurma
Ogrenci:Kavrayan

Kavrama diizeyinde 6grenme

UCUNCU CEYREK:”BU NASIL CALISIR?”

e Fikir benim degil ¢iinki onu
okudum.Onlart yapmaliyim
e Eylemler diistinceyi desteklemeli

e  Yetenekler denenmeli

IKINCICEYREK: “NE?”

e Icerigin anlamli olmas1 ve tiim beyin
tekniklerini gostermesi

e Ogrenme icin fark kullanma




4MAT ogretim modelinin Ogretim siirecide uygulanma asamalart  iyi
tasarlanmalidir. Bu siirecte 6gretmenlerin roli biiyiiktiir. 4MAT 6gretim modelinin
temeli bireysel farkliliklar, zihin gelisimi ve Ogrenme stillerine dayanmaktadir.
McCarthy Ogretim siirecinden Once Ogretmenin Ggrencisini her yonii ile tanimasi
gerektigini savunmaktadir. Bu c¢alismada 4MAT Ogretim modeli geometri
Ogretiminde uygulanmistir. Geometri 6gretimi asamali zihin gelisimine ve uzamsal
diisiinebilme yetenegine baglidir. Geometri 6gretimi ve zihinde gelisimi konusu uzun
yillar iizerinde arastirmalarin yapildigi bir konudur. Bu nedenle 4MAT 06gretim
modelini geometri 6Zretimine daha iyi uyarlayabilmek icin geometri 6gretimi iizerine
yapilan aragtirmalart ve ilgili literatiir ¢alismalarmi incelemenin yararli olacagi

diisiincesindeyiz. [57].

2.4 Geometri Ve Ogretimi

Matematigin orijininde iki temel alan vardir: Aritmetik ve Geometri
(Kaya,2004). Matematigin say1 ile anlatilan kismina aritmetik, sekil ile anlatilan
kismina ise geometri denir. Geometrinin konusu cisim ve sekillerdir. Yasantimizin
her anindan karsilastigimiz bir olgudur.(Altun,2005) Geometri fiziksel diinyay1
tanimaya yapmis oldugu katkilar nedeni ile matematik igerisinde yer alan bir
unsurdur.(Mistretta,2000) Matematigin onemli alt dallarindan biri olan geometri,
nokta, dogru, diizlemsel sekiller, uzay, uzaysal sekiller ve bunlar arasindaki
iligkilerle, geometrik sekillerin uzunluk, agiklik, alan ve hacim gibi Olciileri konu

edinen dalidir.[63,s.104].

Di1s diinyamizda her yerde karsilastigimiz geometriyi anlamanin temeli 6zel

bir duygunun gelismesi olarak diisiiniilmektedir.

Uzaysal iligkiler konusunda kendisini rahat hisseden ve geometri
kavramlarina hakim olan ¢ocuklar, ileri diizey matematik konularin1 6grenmeye de
daha hazirlikli olmaktadir. Geometrik iliskiler konusunda edinilen tecriibeler
cocugun uzaysal diisiinme yetenegini gelistirmektedir. [64]. Geometri, ¢ocuklarin

evrendeki geometrik yapilar ile matematigin bir cok dallarnn arasinda iliski



kurmalarina yardim etmesi yaninda, c¢ocuklarin geometri konularn1 ile edindigi

bilgileri problem ¢6zmede, giinliik yasanda verimli sekilde kullanmasini saglar. [65].

Geometri dgretimi, ilkogretim cagindaki ¢cocuklarin yakin ¢evresini gérmesi,
bilmesi ve anlamasi bakimindan iizerinde durulmasi gereken bir konudur. Geometri
Ogretiminin amaci, Ogrencilerde yiiksek diizeyde geometrik diisiinme becerisini
kazandirmak, boylece dgrencilere elestirel diisiinme, problem ¢ozme ve matematigin

diger konularin1 daha iyi anlayabilmelerini saglamaktir.[66,s.58].

[Ikogretim geometri konularinin 6gretiminde, cocuklarin ozellikle sekil ve
cisimlerle ilgili ozellikler bilgisi, siniflandirma bilgisi, genellemeler bilgisi, ¢izim
bilgisi kazanimlar1 ve bunlarin uygulamalarin1 yapabilir diizeye gelmeleri ¢ok
onemlidir.  Geometri konularinin aksiyomatik yapis1 Ogrencilere sezdirilerek
cocuklarin geometriye ve matematige iliskin olumlu tavir gelisimlerine yol

acmalidir.[67,5.357].

Hoffer’a gore geometri 6gretiminde 6grencilere kazandirilmasi gereken bazi

beceriler vardir. Bu temel becerileri asagidaki gibi siralayabiliriz.[68,s.11-13].

Goriis becerileri: Geometri gozle gorebilme yetenegini i¢inde gizleyen bir olgudur.
Ogrencinin geometrik sekli anlamasinin yaminda icinde gizledigi ozellikleri de

gormesi gerekmektedir.

S0z Becerileri: Matematigin diger alanlarinda oldugu gibi s6z becerisi geometride de
onem tagimaktadir. Bu becerisi gelismemis 6grencinin verecegi ilk tepki “anliyorum

ancak anlatamiyorum” olacaktir.

Cizim becerileri: Geometri 6grencilere diisiincelerini sekillerle aktarma imkani verir.

Bu nedenle bu becerinin 6grenciye kazandirilmasi gereklidir.

Mantik becerileri: Mantik becerisi gelismemis bir 6grenci matematik ve geometri
icerisinde Oonemli yer tutan tamimi, postiilat, teorem kavramlarini anlamada bunlar
arasinda iligkiler kurarak bu iligkileri uygulamaya dokmekte zorlanacaktir. Bu

nedenle bu becer,inin 6grenciye kazandirilmasi 6nem tasimaktadir.



Uygulama becerisi: Uygulama becerisi icinde yasadigimiz diinya ile soyut

problemleri geometri problemlerine doniistiirebilmek icin gerekli olan beceridir.

Geometri ve Ogretimi lizerine yapilan tlim arastirma ve yaklagimlarin
uygulanabilir olmas1 i¢cin Oncelikle beynin bu yonde yeterli gelisimini tamamlamig
olmasi gereklidir. Ayni 6gretimi alan yada aym boliimde 6grenim goren 6grencilere
verilen geometri Ogretimi ile nigcin aym sonuca ulasilamadigim1 sorgulayan
arastirmacilar insanin geometrik diisiinme becerilerinin gelisimini incelemisler ve bu

soruya yanit aramislardir.

Cocuklukta geometrik diisiincenin gelisimine iliskin calismalarda birisi
Hollandali egitimci Pierre ve esi Van Hiele Geldof tarafindan yapilmistir. Van Hiele
Geometrik Diisiinme Modeli matematik 6gretmenlerinin Utrecht Universitesi’'nde

1957 yilinda tamamladiklar1 doktora ¢alismasinin bir sonucudur. [15,5.90].

Ogretmenler, ogrencilerinin bir karenin bir dikdortgen oldugunu iddia
ettikleri, dikdortgeni karenin uzun sekli olarak tanimlamasi gibi olaylar ile
karsilasmislardir. Van Hieler cocuklarin geometri konularinda karsilastiklari bu tip

sorunlardan yola ¢ikarak aragtirmalari yiiriitmiiglerdir.

Bu calismalar geometrik diisiincenin  gelisiminin bes basamakta
diisiiniilebilecegini gostermistir. Her cocuk bu asamalardan aymi yaslarda olmasa da
sirayla gecmektedir. Bir basamaktaki geometrik etkinlikler, diger basamakta yer
alan etkinlikleri anlamay1 kolaylastirmaktir. Bu diizeyler yaslarla dogru orantili
degildirler.  Ancak her birey geometrik diisiinme gelisimini bu siraya gore

gostermektedir. [70].

Bu model 1957 yilinda ortaya ¢ikmasima karsin batili iilkelerin dikkatini 20
yil sonra ¢ekebilmistir. Bu modeli ilk fark eden Sovyetler olmugstur. 1960 yilinda
Sovyetler Van Hiele’nin yaptig1 caligmalardan etkilenerek geometri programim
degistirmislerdir. Amerika ve diger batili iilkeler bu modelle 1970’li yillarin
ortalarinda karsilasmislardir. Bu kuramla ilgili 6nemli calismalarin Ingilizce’ye

cevrilmesi 1984 yilin1 bulmustur.[71,5.90-91.,72,5.10].



Yaptiklart c¢aligmada Hieleler geometrik diisiincenin gelismesinin  bes
diizeyden gectigini ve her diizeyde 6grencilerin geometrik kavramlan belli seklide
disiindiiklerini kanitlamislardir. Bu diizeyler;0,1,2,3,4 diizeyleridir. [73].Asagida bu

bes diizeye ait ozelliklere yer verilmistir.
0. Diizey (Goz Oniinde Canlandirma)

Bu diizey ¢ocuklarin ¢evrelerinde yaptiklar1 gozlemlerle sekilleri algilamaya
basladiklar diizeydir. Bu basamaktaki cocuklar sekil ve cisimleri bir biitiin olarak
algilarlar.  Cocuk bu diizeyde ozellik ve ayntlan biitiine yapisik olarak
algilamaktadir. Bu evredeki cocuklara, geometri 6gretiminde fiziksel gereclerin
sunulmasi gerekir. Cocuklarin bunlarla oynamalar1 ve kullanmalan saglanmalidir.
“0” diizey asamasindaki etkinlikler, ilkokulun 1., 2. ve 3. simflar i¢in uygun

etkinliklerdir. [70,s.218].
1. Diizey (Analiz)

Bu evredeki cocuklar sekillerin ozelliklerini analiz etmeye baslarlar ve
sekillerin ozelliklerini tiimiiyle aciklayabilirler. Yamugun dort kenar1 vardir, dort
acist vardir, iki kenart birbirine paraleldir, yamuk kapali bir sekildir gibi bir
kavramin bir takim 6zellikler demetinin bir araya gelmesi hali oldugunu anlarlar. Bu
evredeki cocuklar “Eskenar dortgenin dort es kenart vardir.” veya ‘“Paralelkenarin
karsilikli ikiser kenar1 paraleldir.” gibi sekillerle ilgili bazi genellemelere
ulagabilirler. Bunun yaninda sekil siniflar1 arasindaki iligkileri géremezler. .“1”
diizey asamasindaki etkinlikler, ilkokulun 4,5. simiflart i¢in uygun etkinliklerdir.

[70,s.218,.76 ,74].
2. Diizey (Yasantiya bagh cikarim)

Bu diizey cocuklarin sekil simiflar1 arasinda bag kurabilmenin gelistigi
evredir. Cocuklar bir sekli, onun karakteristik 0©zelliklerini kullanarak
siniflayabilirler, fakat aksiyomatik sistemi kullanamaz ve usule uygun cikarim
yapamazlar. Geometrik bir ispati izleyebilir ama kendi kendilerine ispat yapamazlar.

Bu evrede cocuklar 6zelligi veya ayrit1 biitiinden ayn olarak diisiinebilmektedirler.



“2” diizey asamasindaki etkinlikler, ilkokulun 6,7,8. siniflarn igin uygun

etkinliklerdir. [70].
3. Diizey (Cikarim)

Cocuklar bu donemde bir aksiyomatik yapiy1 kullanabilirler ve bu sistem
icinde kendi kendilerine ispat yapabilirler. Bir teoremin farkli uygulamalarin
gorebilirler. Bu diizeyde cocuk igin, sekillerin 6zellikleri, sekil ve cisimden bagimsiz

bir obje haline gelir. Bu donem lise yillarina karsilik gelir. [70].
4. Diizey

Bu diizeydeki 6grenciler farkli iki aksiyomatik sistem arasindaki iliskileri ve
ayriliklar1 gorebilirler. Ogrenciler bu diizeyde geometriyi bir bilim olarak ele alip

caligabilirler.Bu dénem tiiniversite yillarina karsilik gelir. [70].
Van Hiele Diizeylerinin Ozellikleri:
Van Hiele Diizeylerinin temel 6zellikleri sOyle siralanabilir.

Diizeyler ard1 ardina gelmektedir. Ogrenciler bu diizeyleri sirayla gecmelidir.
Bir 6grenci hangi diizeyde bulunuyorsa o diizeyin 6zelliklerini tagiyor olmalidir. Bu
Ogrencinin bir diizeyde basarili olmasi icin bir 6nceki diizeyi basar ile gecmis olmasi
gerekmektedir. Bir diizeyden diger bir diizeye gecis dogal bir siire¢ degildir.
Ogretimin konusuna Ogretimin niteligine ve oOgretim yontemleri ile iliskilidir.
Ogrenci yasina veya Piaget’in zihinsel gelisimine bagl degildir. Bil ilkogretim
dordiincii siif 6grencisi ile lise ikinci sinif 6grencisi ayni diizeyde bulunabilir. Yada
lise Ogrencisi bulunmasi gereken diizeye ulasmamis olabilir. Bir ileri diizeye

gecebilmek icin 6grencinin sahip oldugu deneyimler 6n plana c¢ikarlar.[74,72]

Geometri 6gretimi sirasinda kullanilan dil 6grencinin seviyesi ile dogrudan
iligkilidir.  Biitiin diizeylerde kullamlan dil 6grencinin diizeyine uygun olmak
zorundadir. Her diizeyin kendine ait dili oldugu gibi kendine ait sembolleri de
vardir. Bir seklin 0 diizeyindeki tamimi ile 2 diizeyindeki tanimi farklilik

gostermektedir.[74,72]



Bir 6grencinin bulundugu diizey ile egitiminin yapildig1 diizey farkli ise
basar1 gerceklesmez. Ogretmenin islenen konuyu &grencinin diizeyine gore uygun
materyaller ve yontemler kullanarak vermesi basar1 icin bir zorunluluktur.
Ogrencinin  kavrayamayacag stratejileri ders sirasinda kullamlmasi  yanlis

ogrenmelere neden olabilmektedir.[72]

Bir ¢ok iilkede geometrinin nasil Ogretilecegi konusunda bir anlagmazlik
vardir. Van Hiele Diizeyleri 6grencilerin geometrik diisiinme seviyelerine 1s1k

tutmalar acisindan 6nem tagimakta ve geometri 6gretimine 151k tutmaktadir.

TIMSS-1999’un geometri sonuglarina bakildiginda Tiirkiye’de geometri
konularinin programda sonlarda yer almasi ,bir cok 6grencinin geometriyi anlamadan
cok formiil yi8in1 olarak gorerek ezberlemeye yonelmesi ve bu alandan yapilan
arastirmalarin  ¢ok fazla dikkate alinmamasi nedeni ile Tiirkiye uluslar arasi
ortalamanin ¢ok altinda yer almaktadir. Bu yonde bir ¢ok arastirmanin yapilmasi ve

Ogretim programinda uygulamaya konmasi bir zorunluluktur.[71]

2.4.1 Geometri Ogretimi ile ilgili Yapilan Arastirmalar

Bu boliimde geometri Ogretimi ile ilgili olarak yapilan arastirmalar ve

sonuclarina yer verilmektedir.

Senk (1983) tarafindan yapilan "Ispat Yapabilme Basaris1 ve Ortaokul
Ogrencilerinin Van Hiele Diizeyleri" adl1 arastirmada, 6grencilerin geometrik diisiince
diizeyleri ile ispat yapabilme basarilar arasindaki iliskiye bakilmistir. 1520 ortaokul
Ogrencisine Van Hiele geometri testi ve geometri basar testi uygulanmistir. Analiz
sonlarina gore ispat yapabilme becerilerinin diisiik oldugu ve Van Hiele geometri

testinin ispat yapabilme basarisini arttirmada kullanilacag1 saptanmastir.[75]

Burger ve Slauglenessy (1986), yaptiklari "Geometride Van Hiele Diizey
Gelisiminin Temel Ozellikleri" adli arastirmada, geometri 6gretiminde iicgen ve
dortgen kavramlarinin Van Hiele diizeyleri ile tanimlanip tanimlanamayacagi,

bu diizeylerin 6grenci davranmiglari yardimiyla gozlenip gozlenemedigi ve ozel



geometri calismalarinda {istiin olan diizeyleri agiklamak icin bir goriisme yontemi
gelistirilip gelistirilemeyecegi arastirilmistir.  Bu deneysel calisma toplam 45
ogrenciyle yapilmis; sekil ¢izme, tanima ve tanimlama, siiflandirma, seklimi bul
calismalarina yer verilmistir. Arastirma sonucunda Van Hiele diizeylerinin,
ogrencilerin ¢okgen calismalarinda diisiinme yontemlerini agiklamada oldukca
yararli oldugu belirtilmistir. Van Hiele diizeylerindeki 6grenci davranislarinin
ozelliklerinin gozlendigi ve 06zel geometri kavramlarinin incelenebilecegi,

uygun calisma durumlarin gelistirilebilecegi belirlenmistir.[76].

Han (1986) tarafindan yapilan "Standart Geometri Kitabinin ve Van Hiele
Modeline Uygun Olan Kitabin Basar1 ve Tutumlar Uzerine Etkileri" adh arastirmada,
standart bir geometri kitabina bagli kalinarak yapilan 6gretim ile Van Hiele teorisine
uygun bir geometri kitabina bagli kalinarak yapilan 6gretimin Ogrencilerin
geometrideki basarilarina ve geometriye olan tutumlarina olan etkisi incelenmistir.
Bu ¢alisma i¢in 478 6grenciden olusan iki lise secilmistir. Bu okullardan biri standart
geometri kitabina gore Ogretimin yapildigi kontrol grubunu, digeri ise Van Hiele
teorisine uygun kitaba gore Ogretimin yapildigi deney grubunu olusturmustur. Bu
caligmada veri toplamak icin Van Hiele geometri testi, geometri basar1 testi ve
geometri tutum testi kullamlmistir. Bu ¢alismanin sonunda her iki grubun Van Hiele
diizeylerinin ve Van Hiele diizeyleri ile ispat yapma ve geometriye iliskin tutumlar
arasinda 6nemli bir fark bulunamamistir. Kontrol grubunda bulunan 6grencilerin ispat
yapma basarisi ve geometriye iligkin tutumlarinda artmalar oldugu goriilmiistiir.
Deney grubunda bulunan 6grenciler yil sonunda geometriyi daha zor bulurken,

kontrol grubunda bulunan 6grenciler geometriyi daha kolay bulmugslardir.

Lowry (1987) tarafindan yapilan "Dokuz Yasindaki Cocuklarin Alan ve
Cevre Kavramlar1 Uzerine Arastirma" adli calismada Van Hiele modelinin 9
yasindaki c¢ocuklarin alan ve cevre kavramlari anlamalarim degerlendirmede ve
Ogretime yol gostermede yarar saglayip saglamadigi arastirilmistir. 18 6grenciyle
once klinik goriigmeler yapilip 6grencilerin Van Hiele geometrik diisiince diizeyleri
belirlenmistir.  Daha sonra, Van Hiele modelinin bes evresine gore Ogretim
yapilmistir.  Yapilan analizlere gore, alan ve ¢evre ile ilgili kavramlarin gretimini

degerlendirmede Van Hiele modelinin uygun bir yap1 oldugu sonucuna varilmistir.



Senk (1989) tarafindan yapilan "Van Hiele Diizeyleri ve Geometride Ispat
Yapma basaris1" adli arastirmasinda, 241 ortaokul Ogrencisinin Van Hiele
diizeyleri ile geometride ispat yapma ve standart geometri konularindaki basarilart
arasindaki iliskiye bakilmistir. ~ Veri analiz sonuglarina gore, Ogrencilerin
geometrideki basarilarinin  Van Hieie diisiince diizeyleri ile ilgili oldugu

saptanmustir.[79].

Soon (1989) tarafindan yapilan "Singapur'daki Ortaokul Ogrencilerinin
Doniisim Geometrisi Dersindeki Van Hiele Diizeylerini Ogrenmeleri
Uzerine Bir Arastirma" adli arastirmada, Van Hiele diizeylerinin hiyerarsik bir
yapiya sahip olup olmadigi doniisiim geometrisinde arastirdlmistir.  Ortaokul
ogrencileri ile yapilan bu arastirmada, yansitma, donme, doniisim ve genisleme
konularn ile ilgili sorular hazirlanmistir. 20 Ogrenciyle bu sorular hakkinda
goriismeler yapilmistir. Goriismeler sonunda 6grencilerin verdikleri , veri analizi

sonucunda Van Hiele diizeylerinin hiyerarsik bir yapiya sahip oldugu ispatlanmustir.

Oklun (2001), Ogrencilerin Hacim formiiliinii Anlamlandirmalar ile ilgili
olarak yaptig1 ¢alismada 6grencilerin soyut kavramlari anlamlandirabilmesi igin bir
problem durumu ile kars1 karsiya birakilmasi ile birim kiip ve cesitli ¢izimlerden
yararlanarak hacim formiiliinii anlamlandirmalarn saglanmaya calisilmistir. Sonug
olarak ogrencilerin ¢izimleri, somut prizmalara oranla daha ge¢ anladiklan biiyiik
prizmalar1 daha karmasik bulduklar1 ve birim kiiplerden olusmus prizmalarin satir,
situn ve katmanlara dayali diizenli yapisin1 zihinlerinde olusturmakta, yani
gorsellestirmekte zorlandiklar goriilmektedir. Yine arastirmacinin Arizona State
Universitesi’nde ilkokul oOgrencilerinin birim kiiplerden yapilmis dikdortgenler
prizmalarim1 anlamalarindaki gelisimin incelenmesi ile ilgili yaptigi arastirmada esit
paylasim ve esit yatirima dayali aktivitelerle dgrencilerin sosyal bir ortamda hem
sayisal hem de gorsel diistinmelerini Ozendirerek birim kiiplerden olusan
dikdértgenler prizmalarindaki “spatial” yapiy1 nasil olusturduklar1 gozlenmistir. Ug
boliimden olusan deneysel bir yontem izlenmistir. i1k boliimde klinik goriismeler ile
ogrencilerin kiipleri saymadaki durumlar1 tespit edilmistir, ikinci boliimde
Ogrencilerin aktiviteleri yapmalar1 izlenmis ve iiclincii bdoliimde yine klinik

goriismelerle 6grencilerin son durumlar saptanmstir. .[81].



Duatepe (2000) tarafindan yapilan "Ogretmen Adaylarinin Van Hiele
Diisiinme Seviyeleri ile Demografik Degiskenleri Arasindaki iliskiler Uzerine Bir
Calisma" adh arastirmada, ilkogretimde gorev yapacak ogretmen adaylarinin Van
Hiele geometrik diisiinme diizeyleri ile 6gretmen adaylarin yaslari, liseden mezun
olduklar1 yil ve boliim, farkli cografik bolgelerden gelme gibi degiskenler
arasindaki iliskiler arastirlmistir.  Ogretmen adaylarinin geometrik diisiince
diizeylerini 6lgmek icin 1982 yilinda Usiskin tarafindan gelistirilen "Van Hiele
Geometri Testi", demografik degiskenleri 6lgmek i¢in ise arastirmaci tarafindan
gelistirilen "Demografik Arastirma Anketi" kullanilmistir. Analiz sonuglarn 6gretmen
adaylarinin Van Hiele Geonietri testinden aldiklar1 puanlarin diisiik oldugunu
gostermistir.  Ogretmen adaylar1 yaslari, liseden mezun olduklari yil, anne ve
babalarinin egitim durumlarina goére simflandiklarinda, gruplarin van Hiele

geometri testindeki basarilar1 arasinda anlaml bir fark olmadig1 goriilmiistiir.[82]

Erdogan ve Sagan (2002) Olusturma yaklagiminin kare, dikdortgen ve tiggen
cevrelerinin hesaplanmasinda kullanilmasi ile ilgili arastirmasinda ilkokul 4. simf
ogrencileri 2001-2002 giiz yartyih matematik ortalamalar1  goz Oniinde
bulundurularak Deney Grubu ve Kontrol Grubu olmak iizere homojen iki gruba
ayrilmiglardir. Kontrol Grubuna “kare, dikdortgen ve {i¢cgen cevrelerinin
hesaplanmas1” konusu klasik yontemle anlatiirken, Deney Grubuna ise
olusturmacilik yaklagimi ile anlatilmistir. Gruplar 3 haftalik egitimden sonra son
teste tabi tutulmuslardir. Elde edilen son test sonuclarina gore olusturmact
yaklagimin klasik yaklagima gore daha etkili olup olmadig: arastirilmistir. Bu amag
dogrultusunda asagidaki hipotez gelistirilmistir. Hipotez Olusturmacilik yaklagimi
ile “kare, dikdortgen ve iiggenin cevrelerinin hesaplanmasi” konusunun anlatildigi
grubun (Deney Grubu) basar1 diizeyi, klasik Ogretimin yaklagiminin uygulandigi
grubun (Kontrol Grubu) basar1 diizeyinden daha yiiksek olacaktir.  Bagiml
Degisken: Matematik basar1 diizeyi Bagimsiz Degisken: Olusturmacilik
yaklagimidir.  Verilerin ¢oziimlenmesi 2001-2002 giiz yariyilh matematik dersi
ortalamalarina gore belirlenen Deney ve Kontrol Gruplarimin esit matematik basari
diizeyine sahip olup olmadiklarim1 gozlemlemek amaciyla parametrik olmayan
istatistiksel testlerden Mann-Whitney U testi kullamlmistir. ~ Aym seklide,

aragtirmaya katilan 6grencilerin son testten almis olduklar1 notlar arasinda anlaml



farklihlk olup olmadigim gozlemlemek amaciyla yine parametrik olmayan
istatistiksel testlerden Mann-Whitney U testinden yararlamlmistir.  Istatistiksel
¢oziimlemelerde p<.05 diizeyinde anlamlilik aranmistir. Arastirmada elde edilen
veriler, ortaya konulan hipotez dogrultusunda degerlendirilmistir. Buna gore;
olusturmacilik yaklasiminin uygulandigi Deney Grubu ile klasik yontemle ders
anlatilan Kontrol Grubunun matematik basari ortalamalar1 arasinda olusturmacilik
yaklasiminin lehine farklilik bulunmustur. Bu sonuca gore, olusturmacilik yaklasimi
ile yapilan 6gretim 6grencinin matematik basar1 diizeyini klasik 6gretim yontemine

gore daha fazla artirmaktadir.[83]

Arif ALTUN ve Sinan OLKUN (2003) {lkogretim Ogrencilerinin Bilgisayar
Deneyimleri ile Uzamsal Diisiinme ve Geometri Basarilar1 Arasindaki Iliski iizerine
yaptiklar1 ¢alismada farkli sosyo-ekonomik cevrelerden gelen 6grencilerin
bilgisayarda edindikleri deneyimlerin geometri ve uzamsal diisiinme becerileri
tizerinde fark yaratip yaratmadigini incelemislerdir. Arastirmaya Bolu il siirlarn
icerisinde farkli sosyo-ekonomik statiilii bolgelerde bulunan dort okuldan toplam 297
ogrenci dahil edilmistir. 4. ve 5. sinif 6grencileri katilmistir. Calismada asagida

siralanan arastirma sorularina yanit aranmastir.

1. Arastirmaya katilan ilkégretim 6grencilerinin bilgisayarlasma oranlari nedir?
2. Evinde bilgisayarlar1i olan ve olmayan Ogrencilerin geometrik diisiinme
becerileri arasinda bir fark var midir?

3. Ogrencilerin bilgisayar deneyimine sahip olmalar1 geometrik diisiinme
becerileri tizerinde bir fark yaratmakta midir?

4. Ogrencilerin bilgisayarda yaptiklari (kelime isleme, resim yapma, oyun
oynama) iglerle geometrik diisiinme becerileri arasinda bir iligki var midir?

5. Bilgisayar kullanma durumu goz Oniinde bulundurularak bakildiginda,
geometrik diisiinme becerileri agisindan kiz ve erkek 6grenciler arasinda bir farklilik

var midir?

Arastirmada elde edilen bulgular 6grencilerin bilgisayarli ortamda daha ¢ok
geometri 0grenebildigini ve farkin gittikce arttigin1 destekler niteliktedir. Ancak bu
iddianin daha kesin sekilde desteklenebilmesi i¢cin deneysel arastirmalara gereksinim

vardir. Bu ¢alismanin bulgular kendi evren ve drneklem gurubu ile sinirli olup, daha



genis katilimin oldugu farkli bolgelerde yapilacak calismalarla zenginlestirilebilir.

Cinsiyet degiskenin bu ¢alismada bir fark yaratmadig goriilmiistiir.[84]

Erdinc CAKIROGLU, Banu TUNCAY, (2003) somut araglarla geometri
Ogretimi: geometri tahtast1 ve simetri aynasi isimli calismasinda ilkogretim
matematiginin somut modellerle 6gretilmesine iki farkli arac ile uygulamal 6rnekler
vermek ve bu araclarin iilkemiz kosullarinda uygulanabilirligi hakkindaki goriisleri
etkilesimli olarak ortaya ¢ikarmaktir. Bunun i¢in geometri tahtasi (geotahta) ve

simetri aynasi iizerinde durarak egimsel yonde katkilarini arastirmistir.[85]

Asuman Duatepe ve Behiye Ubuz (2003), drama temelli geometri ders
planinin gelistirilmesi ve uygulanmasi iizerine yaptiklari ¢calismada, 7. sinif geometri
konularinin 6gretilmesi ve dgrenilmesinde dramanin kullanilmasim1 amaclayan ders
planlarinin gelistirilmesi ve uygulanmas1 ornekler verilerek sunulmaktadir. Ayrica,
baz1 deneysel sonuclar da kisaca verilmektedir. Calisma 2002-2003 ders yil1 ikinci
doneminde, bir devlet okulunda bulunan 3 yedinci simf iizerinde gerceklestirilmistir.
Her simmifta 34 o6grencinin yer aldigt Orneklem 102 ogrenciden olusmaktadir.
Gruplarin ders saatleri dikkate alinarak, ikisi deney grubu, biri kontrol grubu olarak
atanmistir. Deney grubunda dersler drama yontemi kullamilarak gelistirilen ders
planlart ile birinci aragtirmaci tarafindan siirdiilmiistiir. Kontrol grubunda ise
matematik ~ Ogretmeni  tarafindan  diiz = anlaim  yontemi  kullanilarak
gerceklestirilmistir. Bunun yaninda Ogrencilerin geometrik diisiinme seviyelerini
6lcmek icin Van Hiele geometrik diisiinme testi (Usiskin, 1982), ve matematige kars1
tutumlarimi 6lgmek icin matematik tutum 6lgegi ana calismadan Once, dgrencilerin
uygulama Oncesi matematige ve geometriye karsi tutumlart ve geometrik diisiinme
seviyeleri Olciilmiistiir. Uygulamada her iki iinite bittikten sonra, iiniteler ile ilgili
erisi testleri uygulanmustir. ki erisi testinin yam sira, matematige ve geometriye
kars1 tutumu ve geometrik diisiinme seviyesini gelisimin belirlenebilmesi i¢in tutum
Olcekleri ve geometrik diisiinme testi uygulamanin bitiminde tekrar uygulanmistir.
Arastirma sonucunda drama ile geometri 6grenen grubun lehine olmak iizere agilar
ve ¢okgenler; ve cember, daire ve silindir konularmdaki erisi ve kalicilik testlerinden,
Van Hiele geometrik diisiinme testinden, matematik ve geometri tutum dlgeklerinden
aldiklar1 puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark goriilmiistiir. Bu

sonuclar dramanin degisik konu alanlarinda erisiyi artirdigi ve hatirlamayi



destekledigi yoniindeki bulgular1 desteklemektedir. Bu bulgulari, yapilan yiiz yiize
goriismelerde desteklemektedir. Yapilan goriismelerde deney grubundaki dgrenciler
drama temelli geometri derslerinin daha eglenceli, kalici, istek ve merak uyandirici

oldugundan s6z etmislerdir.[86]

Jale BINTAS , Murat ALTUN ve Kadri ARSLAN (2003) Gercekci
Matematik Egitimi” Ile Simetri Ogretimi iizerine bir calisma yapmuslardir. Bu
calismada Gerceke¢i Matematik Egitimi (Realistic Mathematics Education - RME)
1n ne oldugu kisaca tanmitilmig ve bu yaklagim esas alinarak 7. sinif programinda yer
alan simetri Ogretimi deneysel olarak gerceklestirilmistir.  Aragtirmada RME
yaklagitminin simetri konusuna uygulanmasiyla ilgili bu deneme iyimser sonuglar
vermistir. Ogrencilerin calisma sirasindaki heyecanlari, grup arkadaslariyla olan
tartismalari, arada higbir tekrara yer verilmedigi halde bilgiyi muhafaza etmis

olmalar1 6gretimin etkililiginin gostergesi sayilabilir.[87]

Soner DURMUS, Ziilbiye TOLUK, Sinan OLKUN (2003), matematik
ogretmenligi 1.stif Ogrencilerinin geometri alan bilgi diizeylerinin tespiti ve
gelistirilmesi {izerine bir arastirma gerceklestirmislerdir. ~ Arastirmanin amaci;
matematik Ogretmenligi bolimii 6grencilerinin almak zorunda olduklart Geometri
dersinde; geometriye temel teskil eden aksiyomlar1 anlama ve aksiyomlara dayali
teoremleri ispatlamada degisik modelleri (bir grup calismasi icinde) kullanmanin
ogrencilerinin bilgi diizeylerini gelistirmeye etkisi olup olmadigin1 incelemektir.
Geometri derslerinde, geometriye temel teskil eden aksiyomlar1 anlama ve
aksiyomlara dayali teoremleri-iliskileri ele alirken degisik modelleri bir grup
calismasi i¢inde kullanmanin 6grencilerin Van Hiele geometri diisiinme diizeyleri
lizerine etkisinin ne olacagi bu arastirmanin problemidir. Orneklem matematik
Ogretmenligi boliimiiniin 1. sinif 6grencilerinden 2 grup (toplam 78 o6grenci)
secilmistir.  Arastirmada On test, uygulama (deney grubunda), son test deseni
secilmistir. Arastirmanin basinda ve sonunda Van Hiele Geometrik Diisiinme testi
ve arastirmacilar tarafindan gelistirilmis bes soruluk bir geometri testi kontrol ve
deney gruplarina uygulanmistir. Matematik 6gretmenligi boliimiine baglh
ogrencilerin geometrik diisiinme diizeyleri Van Hiele Geometri Testi (Usiskin, 1982)
kullanilarak ol¢iilmiistiir. ~ Gruplarin geometrik seviyelerindeki degisimlerinin

birbirleriyle karsilagtiritlmast yapilmistir. Her iki grupta bulunan 6grencilerin on test



seviyeleri (prelevel) ile son test seviyeleri (son seviye) arasindaki farka (seviye
kazanim) bakilarak kazanimlar karsilastirilmistir. Kazanimlar arasinda anlamli bir
fark bulunmamistir. Ogrencilerin Van Hiele Geometrik Diisiince testinden aldiklart
toplam puan iizerinden ayrica iki tiir analiz yapilmistir: Birincisi; 6grencilerin
toplam {iizerinden 6n ve son test sonuclarini karsilagtirarak farklar kazanimlar
tizerinden iki grubu karsilastirmak, ikincisi ise benzer analizi toplam yerine diizeyler
izerinde yapmak. Gruplarin 6n test toplam puani ile son test toplam puam
arasindaki farki (kazamim toplam) birbirleriyle karsilastirlldiginda iki grubun
kazanimlar arasinda anlamli bir fark bulunmamistir. Benzer analizler arastirmaci
tarafindan hazirlanan geometri testi i¢cinde yapilmistir. 14 haftalik egitim sonunda,
deney grubu kontrol grubu ile karsilastinldiginda anlamli bir fark ortaya

cikmamigtir.[88]

Soner DURMUS, Ziilbiye TOLUK, Sinan OLKUN (2003) ilkogretim
bolimii  sinif Ogretmenligi ve matematik Ogretmenligi programlarina gelen
ogrencilerin Van Hiele geometrik diisiinme diizeylerini saptamak ve bu diizeylerle bu
programlara segme Olciitleri arasindaki iliskileri arastirmak amaci ile bir arastirma

yapmiglardir. Arastirma sorulart sunlardir.

1. Smif 6gretmenligi 68rencilerinin Van Hiele Geometrik Diistinme Testi ile dlgiilen

geometrik diisiinme diizeylerine dagilimlar1 nasildir?

2. Matematik Ogretmenligi dgrencilerinin Van Hiele Geometrik Diisiinme Testi ile

Olciilen geometrik diisiinme diizeylerine dagilimlart nasildir?

3. Siif 6gretmenligi ve matematik ogretmenligi programlarina giris olciitleri ile van
Hiele Geometrik Diisiinme Testi ile Ol¢iilen geometrik diisiinme diizeyi arasinda

nasil bir iligki vardir?
4. Anilan degiskenlerde cinsiyetler aras1 bir fark var midir?

Arastirmada Orneklem alma yerine matematik Ogretmenligi programi
ogrencilerinin tamami (bir grup birinci, bir grup ikinci 6gretim olmak iizere toplam
82 ogrenci) ile simf Ogretmenligi programiin 10 grubundan dordiinde kayith

bulunan dgrencilerin (148 6grenci) hepsi dahil edilmistir. Veri toplama araci olarak



ogrencilerin geometrik diisiinme diizeylerini belirlemek amaciyla van Hiele
Geometri Testi (VHGT) (Usiskin, 1982) kullanilmistir. Arastirma bulgularina gore
ogrencilerin birka¢ diizeye dagildiklari ortaya cikmistir. Ogrencilerin van Hiele
geometrik diisiinme diizeyleri ile OSS matematik netleri arasinda istatistiksel olarak
anlaml iliskiler bulunmustur. Ayrica kiz ve erkek &grencilerin geometri puanlari
erkeklerin lehine olmak iizere anlamh diizeyde farkliliklar gostermistir. Her diizeyde

geometri egitimine iliskin dogurgular tartisilmaktadir.[89]

Zillbiye TOLUK, Sinan OLKUN, Soner DURMUS (2003) Problem
merkezli ve gorsel modellerle destekli geometri 6gretiminin hizmet Oncesi siif
Ogretmenlerinin geometrik diisiinme diizeyleri lizerine etkisini belirlemek amaci ile
bir calisma yapmuslardir. Orneklem olarak Abant Izzet Baysal Universitesinin Sinif
Ogretmenligi Boliimiiniin 4 Temel Matematik II grubu secilmistir. Bu gruplara
toplam 138 Ogrenci kayit yaptirmistir. Gruplardan birine geleneksel yontemle ve
iciine ise probleme dayali ve gorsel modellerle destekli bir egitim verilmistir.
Ogrencilerin  geometrik diisiinme diizeylerini belirlemek amaciyla van Hiele
Geometri Testi (VHGT) (Usiskin, 1982) kullamilmistir. Bu testin Tiirkce’ye
uyarlanmasi ve gecerlik-giivenirlik ¢aligsmalari Duatepe (2001) tarfindan yapilmistir.
On test sonuclarina, gore, uygulamadan 6nce dgrencilerin ¢ogunlugunun (% 66)’ya
diizeyleri belirlenememis ya da 1. diizeyde olduklan belirlenmistir. Deney ve
kontrol gruplarina ayrn ayrn bakildiginda, uygulamadan sonra deney gruplarinda
gozle goriilir olumlu yonde bir degisim saptanmistir.  Deney gruplarinda,
uygulamadan 6nce Ogrencilerin %25’inin diizeyi belirlenememis, ve %67’si ilk iki
diizeye yigilmistir. Uygulamadan sonra, bu dagilim tersine donmiis ve 6grencilerin
% 51’1 3. diizey ozelliklerini gostermistir. Fakat kontrol grubunda 6grencilerin
geometrik diisiinme diizeylerinde benzer bir degisim goézlenmemistir. Deney
gruplart ile kontrol grubunun 6n test toplam puan ortalamalariin birbirine ¢ok yakin
oldugu goriilmektedir. Fakat son test de deney gruplar ile kontrol gruplar arasinda
gozle goriiliir bir fark ortaya ¢ikmistir. Diizey ortalamalarinda da benzer bir egilim
saptanmistir. Son olarak gruplarin 6én ve son test toplam puanlart ve diizeyleri
arasinda bir fark olup olmadigina bakilmistir. Deney gruplarinda anlaml bir fark
gozlenirken, kontrol grubunda gézlenememistir. Arastirmada On test son test deseni

kullanilmistir. 5 haftalik bir egitim sonunda, deneysel gruplarin geometri diisiinme



diizeylerinde anlaml bir gelisme goriilmiis fakat kontrol grubunda boyle bir gelisme
gozlenememistir. Ayrica kontrol ve deney gruplarinin geometri diisiinme diizeyleri

arasinda anlamh bir fark ortaya ¢ikmistir.[90].

Ayfer UNAL F.SONMEZ (2004) [Ikogretim 6. simif matematik dersi nokta,
dogru, diizlem, dogru pargasi uzay, 1sin konusunun aktif 6grenme ile 6gretiminin
ogrenci basarisina etkisi iizerine bir arastirma yapmiglardir. Arastirmada ilkogretim
6. siif matematik dersi nokta, dogru,diizlem, dogru pargasi uzay, 1sin konusunun
aktif 6grenme ile 6gretiminin dgrenci basarisini etkilemekte midir? sorusuna cevap
aranmistir. Bu arastirma sorulari 1s18inda yapilan arastirmalarda kontrol grubu yani

aktif 6grenme lehine anlamli bir farklilik bulunmustur.

N. KEMANKASLI ve N. OZSOY (2004) ‘un yaptig1 arastirmada,
ortadgretim Ogrencilerin geometri dersinde ¢emberde agilar konusundaki 6grenme
diizeyleri, hatalar ve kavram yanilgilar1 acisindan incelenmistir. Balikesir Muharrem
Hasbi Lisesi’nde okuyan 11. smiflardan 3 sube olmak iizere toplam 70 dgrenci
ornekleme alinmistir. Veriler, 12 tane agik uglu soru iceren sinavdan elde edilmistir.
Calismada, 12 soru i¢inden secilen 5 soru iizerinde durulmustur. Elde dilen bulgular
sonucunda hatalarin nedenleri soyle 6zetlenebilir: Ogrenciler, sorularda cemberdeki
i¢, dis, merkez ve ¢evre ag¢1 kavramlart arasinda baglanti kuramamakta, sorulardaki
cember icindeki tiiggensel ve dortgensel bolgelerdeki a¢1 kavramlarinda bazi
ozellikleri uygulamakta zorlanmakta ve sorulardaki verileri 1iyi analiz

edememektedirler.[92].

Uyangor ve Uzel (2005) “in yapklari arastirmada ilkogretim 6. 7. ve 8. sinif
ogrencilerinin Van Hiele geometrik diisiinme diizeylerinden 2. diizeyi basar ile gegip
gecmedikleri incelemislerdir. Bu amacla 2004-2005 egitim-6gretim yilinda Balikesir
merkezinde bulunan ilkogretim okullarinda 6grenim goren 542 Ogrenciye
arastirmacilar tarafindan gelistirilen ¢alisma yapragi uygulanmistir. Arastirmanin
sonucunda yapilan betimsel analiz sonuglarina gore Ogrencilerin 2. diizeyi ge¢me
yiizdeliklerinin olmasi gerekenden diisiik oldugu sonucuna ulasimistir. Ayrica kiz
ve erkek Ogrencilerin geometrik diistinme diizeyleri arasinda erkeklerin lehine olacak
bicimde anlamli bir oldugu sonucuna da ulasilmigtir. Arastirmada ortaya cikan

ilkdgretim ikinci kademesinde yapilan egitim sonucunda 6grencilere kazandirilmasi



gereken geometrik diisiinme konusundaki yeterliliklerin  gerektigi  kadar

kazandirilamadigi sonucu oldukga ¢arpicidir.[93]

2.5 Ogrenme Stilleri Ve 4MAT Ogretim Modeli ile flgili Olarak Yapilan

Arastirmalar;
2.5.1 Yurt icinde Yapilan Cahsmalar

Ergiir (1998) “Hacettepe Universitesinde Dort Yillik Lisans Programindaki
Ogrenci ve Ogretim Uyelerinin Ogrenme Stillerinin Karsilastirilmast”  isimli
calismasinda; 1995-1996 egitim 6gretim yilinda Hacettepe Universitesi’nin dort
yillik lisans programinin son sinifinda okuyan 569 6grenci ve 210 6gretim iiyesine
Kolb tarafindan gelistirilen Askar ve Akkoyunlu (1993) tarafindan gecerlilik ve
giivenirlilik ¢alismas1 yapilmis olan 6grenme stilleri envanteri uygulanmigtir. Daha
sonra Ogretim elemanlarinin ve Ogrencilerin O6grenme stilleri karsilastirilmistir.
Ogrencilerin dgrenme stilleri ile orta dgretim bagar1 puanlari,akademik ortalama
gruplari, {iniversiteye giris puan tiirii gruplari, cinsiyetleri,lise kolu gruplari, mezun
olunan lise gruplari arasindaki iliski incelenmistir. Ogretim iiyelerinin &grenme
stilleri ile cinsiyetleri, unvanlari, liniversiteye giris puan tiirii gruplari, doktora
yaptiklar iiniversite arasindaki iliskiye bakilmistir. Buna gore yukarida siralanan
demografik ozellikler ile 6grenme stilleri arasinda anlaml bir farklilik bulunmugtur.
Ayrica uygulamaya katilan bayan Ogrencilerin “Ayristiran”, bayan 6gretim
tiyelerinin ~ “yerlestiren”, erkek oOgretim iyelerinin erkek oOgrencilere gore
“Degistiren” 6grenme stilini daha ¢ok benimsedikleri tespit edilmistir. Universiteye
yetenek puan tiirline gore yerlestirilen 6grencilerin bu boliimdeki dgretim iiyelerine
gore“Aynistiran” 6grenme stilini daha ¢ok benimsedikleri gozlenmistir. Ayrica
ogrencilerin bulunduklar1 bolim ile 6grenme stilleri arasinda Kolb’un 6grenme

stillerinde belirttigi meslek gruplar ile ortiistigii de gozlenmistir.[94]

Murat PEKER ,H. ibrahim YALIN,(2002) Matematik &gretmenlerinin
Ogrencilerin 6grenme stillerine uygun ogretim yapma diizeyleri ile ilgili ogrenci
goriigleri iizerine bir arastirma yapmistir. Bu arastirmanin amaci; matematik

Ogretmenlerinin, 6grencilerin 6grenme stillerine uygun bir 6gretimi hangi diizeyde



uyguladiklarim tespit etmektir. Bunun i¢in Oncelikle 4MAT modelindeki her bir
Ogrenme stiline ait Ozellikler belirlenmistir. Bu 06zelliklerden, Ogretmenlerin
Ogrencilerin 6grenme stillerine uygun Ogretimi hangi diizeyde yaptiklarini tespit
etmek amaciyla bir olgek gelistirilmistir. Bu 6lcek Ankara merkez ilcelerdeki 8
resmi genel lisenin 500 lise 2. simf Ogrencisine uygulanmistir.  Matematik
Ogretmenlerinin yaptiklar1 6gretimin Ogrencilerin 6grenme stillerine uygunlugunu
tespit etmek i¢in arastirmaci tarafindan dlgek gelistirilmistir. Bunun i¢in 6ncelikle 4
tip O0grenme stiline sahip Ogrencilerin 6zellikleri ve ihtiyaglarim tespit etmek
amaciyla literatiir taranmistir. McCarthy (1982, 1985, 1987, 1990, 1997)’den
yararlanilarak madde havuzu olusturulmus ve bunlardan 61 maddelik bir 6lcek
hazirlanmstir. Ogrenme stillerini belirleyen 6grenme yetenekleri ardisik olarak ayni
olmasi1 nedeniyle, maddeler arasinda etkilesim s6z konusu oldugundan testin kapsam
gecerligi icin faktor analizi yerine uzman goriisleri dikkate alinmistir. Olcegin
giivenirlik ¢alismasi i¢in, Olcek once 84 lise 2. sinif 6grencisi tizerinde uygulanmas,
giivenirlik analizindeki elde edilen bulgulardan madde toplam korelasyonu .30’un
alinda olan 8 madde c¢ikarilmis ve sonug¢ olarak 53 maddelik bir Slcek ortaya
cikmistir. Yapilan analizler sonucunda olgegin giivenirlik katsayisi Cronbach alfa
degeri 0,97 bulunmustur.  Verilerin c¢oziimlenmesinde SPSS paket programi
kullanilmigtir. Matematik 6gretmenlerinin Ogrencilerin 6grenme stillerine uygun
Ogretim yapma diizeyleri ile ilgili verilerin analizinde betimsel istatistik yaklasimi;
frekans (f), ylizde (%) ve aritmetik ortalama kullamilmistir. Elde edilen bulgular
degerlendirildiginde, resmi genel liselerde matematik Ogretmenlerinin yaptiklar
ogretimde Ogrencilerin 0grenme stillerini pek dikkate almadiklar goriilmektedir.
Ogrenme stilleri iginde en fazla énem verilen II. tip 6grenenlere yonelik 6gretimde
de ara sira diizeyinden biraz az dikkat edildigi ortaya cikmustir. Bu bulgular ve

sonuclar sonrasinda asagida bazi 6nerilerde bulunulmustur.[95]

Ozer (2002) ilkdgretim ve ortadgretim okullarmin egitim programlarinda
Ogrenme stratejileri isimli ¢alismasinda ilkogretim okullart ile liselerin egitim
programlarinda O0grenme  stratejilerinin  Ogretimine  yeterince yer verilip
verilmediginin saptamaya c¢alismistir.  Arastirma, 2001-2002 o6gretim yilinda
Eskisehir'deki okullarda gorev yapan 349 6gretmenin anket aracilifiyla goriisleri

almarak gerceklestirilmistir. Toplanan verilerin ¢oziimlenmesi sonunda, ilkogretim



okullar ile liselerin egitim programlarinda 6grenme stratejilerinin 6gretimine az yer
verildigi, 6gretmenlerin okullarda Ogrencilere Ogrenme stratejilerini Ogretmenin
yararli ya da gerekli olacagim disiindiikleri, 0gretmenlerin 6grenme stratejilerini
etkili bicimde Ogretebilecek diizeyde yeterli olmadiklar ve 6grenme stratejileriyle
ilgili olarak diizenlenecek bir hizmet i¢i egitim programina katilmaya gereksinme

duyduklar ortaya ¢ikmistir.[96].

ilhan (2002); Ingilizce kurslarina devam eden ogrencilerin 6grenme stilleri
izerine yaptig1 yiiksek lisans caligmasinda, dgrencilerin 6grenme stili tercihlerinde
cinsiyet, egitim diizeyi ve yas degiskenlerinin etkili olup olmadigin1 saptamaya
calismistir. Arastirmaya 390 kursiyer ve 47 6gretmen katilmistir. Arastirma betimsel
niteliktedir. Ogrenci goriislerinin belirlenmesi icin hazirlanan 6lgme araci, Willing
tarafindan 1988 de gelistirilen ve arastirmacinin Tiirkge’ye cevirerek elde ettigi
envanterdir. Veri toplama araci iki boliimden olugmaktadir. Birinci boliimde kisisel
bilgilere iliskin {ic madde, ikinci boliimde ise 0grenme stillerine yonelik 28 madde
yer almaktadir. Olgme aracinim ilk 20 maddesi ile hazirlanan 6gretmenlere yonelik
goriisgme formu uygulanmistir. Veri analizi frekans, yiizde ve aritmetik ortalamalar
gore degerlendirilmistir.  Ayrica kursa katilan Ogrencilerin egitim diizeylerine,
cinsiyet ve yaslarina gore Ogrenme stilleri arasinda anlamli bir farklilik olup
olmadigina aragtirmaci tarafindan bakilmistir. Bu analiz i¢in Kruskal Wallis testi
kullanilmigtir. Arastirma sonucunda kursiyerlerin en ¢ok somut 6grenme stilinin,
daha sonrada sirayla iletisimci, otorite merkezli ve analitik 6grenme stillerini tercih
ettikleri gdzlenmistir. Ayrica kursiyerlerin 6grenme tercihlerine yonelik 0gretmen
goriiglerinde yer verilmistir. Bunun sonucunda kursiyerlerin en ¢ok en ¢ok somut
o0grenme stilini, daha sonrada sirayla iletisimci, otorite merkezli, analitik 6grenme
stillerini tercih ettikleri goriilmektedir. Kursa katilanlarin 6grenme stillerinin
cinsiyete ve yasa gore farklilik gostermedigi, ancak egitim diizeyine gore farklilik
gosterdigi sonucuna ulagilmistir. Ayrica yiiksek lisans 6grencisi olan veya mezun
kursiyerlerin, lise mezunu kursiyerlere gore analitik Ogrenme stiline daha cok
egilimli olduklar1 gozlenmistir. Bu arastirmanin sonucunda arastirmaciya gore
o0grenme stillerinin dil egitiminde oldukg¢a etken oldugu ve egitim 6gretim ortaminin
ogrencilerin Ogrenme stili 6zelliklerine gore sekillendirilmesi ile 6grencilere dil

egitiminde daha fazla ulasmanin miimkiin olacag: belirtilmektedir.[97]



Peker (2003) 4MAT Ogretim modelinin diziler konusunun Ogretiminde
Ogrenci basaris1 ve matematige yonelik tutuma etkisini incelemistir. Veri analizi
sonuglarina gore 6grencilerin % 50’den fazlasinin matematige yonelik olumlu tutum
icerisinde olduklar1 tespit edilmistir. Anacak Ogrencilerin uygulanan matematik
basar1 testi sonuglarina goére % 68’inin basarisiz oldugu sonucuna ulasilmistir.
Geleneksel yontemle ogretim yapilan kontrol grubu ile 4MAT modeline gore
Ogretim yapilan deney grubu son test puan1 sonuclarina gore 6grenci basarinin deney
grubu lehine anlaml bir farklilik gosterdigi sonucuna ulagilmigtir. Gruplarin son
tutum puanlarinin  ise deney grubu lehine anlamli bir farklilik gosterdigi

gozlenmistir.(p<.05).[45].

Demirkaya (2003), tarafindan yapilan doktora tezi calismasinda Cografya
Ogretiminde 4MAT 6gretim sisteminin lise cografya derslerindeki basar1 ve tutumlar
lizerine etkisi incelenmistir. Arastirmada Cografya Tutum Olgegi, 87 Lise birinci
simif ogrencisine, Ogrenme Stillerine dayali dgretimi belirleme olgegi sekiz resmi
genel lisede 6grenim goren 500 6grenciye uygulanmistir. Arastirma modeli on-son
test kontrol gruplu desen seklinde uygulanmistir. Veri analizin de yiizde , frekans ve
aritmetik ortalama ,t-testi, ANOVA kullanilmigtir. Arastirmada kullanilan Cografya
Tutum Olcegi sonuclarina gore dgrencilerin yaklasik % 75’inin cografya dersine
yonelik olumlu tutum icerisinde oldugu goriilmiistiir. Cografya 6gretmenlerinin ise
ogrencilerin 6grenme stillerine uygun 0gretimi ara sira diizeyinde yaptigi arastirmaci
tarafindan belirlenmistir. Deney grubu 6grencilerinin %42,7’sinin analitik 6grenen,
%?25,8’inin imgesel 0grenen, %23,6’sinin sag duyulu 6grenen, %7,9’unun dinamik
ogrenen oldugu belirlenmistir. Arastirmanin deneysel boyutu 168 lise birinci simif
Ogrencisi iizerinde uygulanmigtir. 89 Ogrenciden olusan deney grubuna 8 hafta
boyunca cografya dersi iklim iinitesi, 4MAT Ogretim modeline dayali olarak
Ogretilmis, 79 kisiden olusan kontrol grubu 6grencilerine ise, ayni iinite ders kitabina
dayali geleneksel ogretim yontemleri kullamlarak oOgretilmistir. ~ Ogrencilere
uygulama 6nce ve sonrasinda Cografya Tutum Olcegi ve iklim Unitesi Basar1 Testi,
On ve son test olarak uygulanmustir.  Ayrica Ogrencilerin &grenme stillerini
belirlemek icin Kolb Ogrenme Stilleri Envanteri uygulanmustir. Arastirmada

sonuglarina gore;



Kontrol ve Deney grubu ogrencilerinin 6grenme stillerinin cinsiyete gore

farklilik gostermemektedir.

Deney grubu dgrencilerin oncelikli 6grenme stillerine gore cografya dersine
kars1 tutumlarinin anlamli bir faklilik géstermedigi ancak kontrol grubu 6grencilerin
oncelikli 6grenme stillerine gore cografya dersine karst tutumlarinin anlamli bir
faklilik gosterdigi (p<.05), sonuglarina ulasilmistir. Bu farkliligin birinci ve ikinci

tip 6grenenler arasinda ve birinci tip 6grenenler lehine oldugu belirlenmistir.

Kontrol ve Deney grubu dgrencilerinin Cografya Dersi iklim Unitesi Son test

Basar1 puanlarinin 6grencilerin 6grenme stillerine gore degismedigi goriilmiistiir.

Iki ayr1 6gretim modelinin uygulandig1 kontrol ve deney grubu 6grencilerinin
Iklim Unitesi testine ait basar1 puanlarmin deney grubu lehine yani 4MAT grubu

lehine anlaml1 bir farklilik gosterdigi saptanmistir.

Bu aragtirma sonuglarina gore 6zetle arastirmaci kendi 6grenme stillerinden
haberdar olan ve bu yonde egitim goren dgrencilerin ezberci 6gretimden uzaklasarak
daha kalic1 bir 6grenme saglandigi bu yonden her agamasi biiyiik dikkatle planlanan

AMAT 6gretim modelinin cok etkili oldugu belirtilmektedir.[60].

Cagirgan (2003) yaptig1 arastirmada; Lise 2. simif dgrencilerinin geometri
dersi notlar1 ile 6grenme stilleri arasindaki iliski arastirilmistir. Bu amacla, Istanbul
ilinde 429 ogrenci alinarak 28 sorudan olusan bir Olcekle veriler toplanmistir.
Pearson momentler carpimi korelasyon katsay1 yontemi kullanilarak yapilan verilerin
analizi sonucunda Orneklemdeki Ogrencilerin geometri dersi notlar1 ile gorsel

Ogrenme stili arasindaki iliskinin daha giiclii oldugu tespit edilmistir.[99]

Cakir, Berberoglu, Alpaslan, Uysal, (2003) yaptiklar1 arastirmada; 6rnek
olaya dayali Ogrenmenin, Ogrenme stillerinin ve cinsiyetin &grencilerin
performanslarina, {ist diizey Ogrenme yeteneklerine, biyoloji dersine karsi
tutumlarina ve akademik bilgilerine etkisini incelemislerdir. Bu g¢aligmada, yari
deneysel (quasiexperimental) arastirma deseni kullanilmigtir. Calisma da farklh iki
siniftan toplam 74 lise ikinci simif 6grencisi yer almistir. Siniflardan birisi kontrol

grubu olarak atanirken, diger sinif deney grubu olarak atanmistir.  Kontrol



grubundaki 6grenciler sinir sistemi konularimi geleneksel yontemler kullanilarak
islerken, deney grubu O&grencilerine Ornek olaya dayali Ogrenim yoOntemi
uygulanmistir. BBT (Biyoloji basari testi), BTO (Biyoloji dersine karsi tutum

olcegi), OSE (Ogrenme stilleri envanteri) 6n test olarak 6grencilere uygulanmistir.

Bu ¢alismanin sonunda ornek olaya dayali 6grenme yonteminin 6grencilerin
performans yeteneklerini gelistirdigini goriilmiistiir. Ornek olaya dayali 6grenmenin
ogrencilerin akademik bilgilerini gelistirdigi goriilmiistiir. Calismada ornek olaya
dayali Ogretimin bdyle bir etkisi goriilmemistir.  Bunun nedeni ¢alismadaki
degiskenlerin birbiriyle etkilesimi olarak gosterilmistir. Calismanin 6grencilerin
biyoloji dersine karsi tutumlar1 ve Ornek olaya dayali 6grenim yontemi ile ilgili
bulgulari, ornek olaya dayali &gretimin, 6grencilerin biyoloji dersine karsi
tutumlarini etkilemedigi sonucu elde edilmistir. Ornek olaya dayali 6grenme
yonteminin, Ogrencilerin  0grenme  stillerinde bir degisiklik olusturmadig
goriilmiistiir. Arasgtirmacilar 6rnek olaya dayali 6grenmenin, 6grencilerin 6grenme
stillerinde ©nemli bir degisiklik olusturmamasina ragmen, Ogrenme stilleri,
ogrenmede Onemli degiskenlerden biri oldugunu savunmaktadir. Arastirmacilar
ogrenciler bilgiyi dis ¢cevreden alip zihinlerinde islerken farkli yollar takip ettiklerini
ve Ogrencilerin 6grenme stilleri ile 6gretim yontemleri arasinda uyumsuzluk oldugu

zaman Ogrencinin derse olan ilgisi azalabilecegini belirtmektedir.[ 100]

Cagiltay ve Tokdemir (2004) ‘in mithendislik egitiminde 6grenme stillerinin
rolii isimli calismasinda Ogrencilerin kisisel 6grenme stilleri ile dersteki basarilari
arasindaki iliskiyi aragtirmiglardir. Arastirmada ; David Kolb tarafindan belirlenen
ogrenme stilleri ile bilgisayar miihendisligi birinci simif 6grencilerinin bilgisayara
giris dersindeki basarilar1 arasinda bir iliski var midir? sorusuna yanit aranmistir. Bu
amagla David Kolb tarafindan gelistirilen 6grenme stilleri envanteri, dgrencilerin
O0grenme stillerini belirlemek amaci ile kullamlmistir. ~ Ayrica &grencilerin
bilgisayara giris dersindeki akademik basarilari donem sonu ders ortalamalari
kullanilarak belirlenmistir. Kolb 6grenme stillerini  Ayristiran, Degistiren,
Yerlestiren ve Oziimseyen olmak iizere dort grupta smmiflamistir.  Arastirmanin
sonuglarina gore arastirmaya katilan dgrencilerin bityiik kismi (%85) ayristiran yada
Oziimseyen Ogrenme stiline sahiptir. Arastirmaya katilan 6grencilerin genel basari

orani ise %43 diir. Ogrenme stili ayrigtiran olan dgrencilerin yarisi derste basarili



olmustur. Bu calisma gostermektedir ki bilgisayara giris dersinden basarili olan
ogrencilerin % 85’1, Kolb tarafindan miihendislik alaninda basarili olmaya yatkin
olarak belirlenen aynigtiran ve ya Oziimseyen Ogrenme stillerine sahip olan
ogrencilerdir. Arastirmanin sonuglar1 Kob tarafindan belirlenen 6grenme stilleri
gruplamasina paralellik gostermektedir. Bu arastirmanin sonuglarina gore
arastirmaci tarafindan, 6grencilerin 6grenme stilleri {izerine yapilan arastirmalarin
daha genis bir tabana yayilarak yapilmasinin, 6grencilerin akademik basarilarinin
artmast ve bireylerin kendilerini daha iyi tamyarak gercek yeteneklerini ortaya

koymasi agisindan yararh olacagini belirtmektedir.[101]

Mehmet MUTLU,(2004) Ogrenme stillerine dayali fen bilgisi 6gretimi
lizerine bir arastirma yapmistir. Arastirmanin amaci, Fen Bilgisi 6gretmenlerinin, 6.
Smifta, 6grenme stillerine uygun bir 6gretimi hangi diizeyde uyguladigini tespit
etmektir. Ogrencilerin Fen Bilgisi dersinde bilgiyi algilama ve isleme bigimlerinde
sorun olmasi, McCarthy'nin 6grenme stili modelinin temelinde bilginin algilanmasi
ve islenmesi boyutlarinin yer almasi nedeniyle bu arastirmada 4MAT (4 Mode
Application Techniques) 6grenme stilleri dikkate alinmistir.Fen Bilgisi 6gretiminde
basariin diisiik olmasi; 6gretmenlerin, yaptiklar1 6gretimde 6grencilerinin 6grenme
stillerini hangi diizeyde dikkate aldiklar1 sorusunu giindeme getiren bu ¢alismada

asagidaki sorulara cevap aranmistir.
1. Ogrenciler hangi 6grenme stiline (4AMAT Modeli) sahiptir?
2. Ogretmenler bu 6grenme stillerini dikkate aliyyor mu ?

Arastirmada genel tarama yontemi kullanilmis, veriler 2002-2003 egitim ve
ogretim yili Ankara merkez ilce smnirlart igindeki SPSS istatistiksel programi
kullanilarak random olarak belirlenen 12 resmi ilk6gretim okulunun altinci sinifinda
okuyan 600 6grenciye anket uygulanarak elde edilmistir. Arastirmanin 6rneklemini

belirlemek i¢in, tabakali 6rnekleme yonteminin orantili secimi kullanilmisgtir.
1. Tabaka : Altinct simif 6grenci sayist 150 ve 150’den az olan 276 ,

2. Tabaka : Altinct simif 6grenci sayist 151-300 arasinda olan 126 ,



3. Tabaka : Altinct stmif 6grenci sayist 301-450 arasinda olan 18,
4. Tabaka : Altinct simf 6grenci sayis1 451 ve daha fazla olan 5,

Ornekleme alinan 6grencilerin 6grenme stillerini belirlemek amaciyla Kolb
(1985) tarafindan gelistirilen, Askar ve Akkoyunlu (1993) tarafindan Tiirkceye
adaptasyonu yapilmis olan 6grenme stili envanteri (OSE) uygulanmistir. Fen Bilgisi
Ogretmenlerinin yaptiklar1 6gretimin Ogrencilerin 6grenme stillerine uygunlugunu
belirlemek icin Peker (2003) tarafindan gelistirilen Olcekten yararlanilarak
arastirmaci tarafindan yeni bir Ol¢ek (6grenme stillerine dayali ogretim diizeyini
belirleme olgegi) gelistirilmistir. Ogrenme stilleri belirlendikten sonra frekans ve
yiizde alinarak 6grencilerin 6grenme stillerine goére dagilimi belirlenmistir. Fen
Bilgisi Ogretmenlerinin Ogrencilerin Ogrenme stillerine uygun Ogretim yapma
diizeyleri ile ilgili verilerin analizinde betimsel istatistikler; frekans (f), yiizde (%)
kullanilmistir.  Yapilan istatistiksel analizler sonucunda asagidaki bulgulara

ulagilmigtir.

1. Fen Bilgisi 0gretmenlerinin dgrencilerin 6grenme stillerini cok fazla dikkate

almadiklar1 tespit edilmistir.

2. Arastirmaya katillan ogrencilerin en ¢ok Ikinci Tip Ogrenenler (Analitik

Ogrenenler) stilinde oldugu tespit edilmistir.[7].

Ozsoy, Yagdiran, Oztiirk (2004) de yaptigi arastirmada; 10.simf
ogrencilerinin Ogrenme stilleri ile geometrik diisiinme diizeylerini belirlenmis ve
aralarindaki iligkiyi arastirllmistir.  Arastirmanin Orneklemini Balikesir’de bir
Anadolu lisesinde 6grenim goren yetmis dokuz 10. sinif dgrencisi olusturmaktadir.
Aragtirmada 6grencilerin 6grenme stillerini belirlemek icin Kolb Ogrenme Stili
Envanteri ile geometrik diisiinme diizeylerini belirlemek igin arastirmacilar
tarafindan hazirlanmig 25 sorudan olusan bir geometri testi kullamilmistir. Elde
edilen verilere gore, 6grencilerin genelde ayristiran ve 6ziimseyen 6grenme stillerine
sahip olduklar1 ve geometrik diisiinme diizeylerinin de diizey 2 (analitik donem) ve
diizey 3 (yasantiya bagl cikarim) oldugu ortaya ¢ikmustir. Ogrencilerin her iki 2
testi ile bakilmustir.ytestten almis olduklari puanlar arasindaki iliskiye Ogrenme

stilleri ile geometrik diisiinme diizeyleri arasinda anlamli bir iliski 2(6)=6.396,



p=0.38xbulunamamistir. [ p> 0.05]. Bu bulgular onuncu simif &grencilerinin
geometrik diisiinme diizeylerini tahmin etmede dgrenme stillerinin etkili bir degisken

olmadigini gostermektedir.[103]

Karatas (2004) Bilgisayara Giris Dersi Veren Ogretmenlerin Ogretme
Stilleri ile Dersi Alan Ogrencilerin Ogrenme Stillerinin Eslestirilmesinin Ogrenci
basaris1 Uzerindeki Etkisi” isimli yiiksek lisans tezinde akademik basari ile 6grenme
stilleri arasindaki iligkiyi arastirmistir. Bu amacla, 479 6grencinin 6grenme stilleri
Grasha-Reichmann Ogrenme Stilleri Envanteri ile belirlenmistir. Daha sonra
orneklemde yer alan 6grencilerin ogretim elemanlarina Grasha Ogrenme Stilleri
Envanteri uygulanarak oOgrenme stilleri tespit edilmistir.Aragtirmac1 asagidaki

arastirma sorularina yanit aramigtir.

1. Ogrencilerin akademik basarilar1 ile 6grencilerin 6grenme stilleri arasinda
anlamli bir farklilik var midir?

2. Ogrencilerin akademik basarilari ile 6gretim elemanlarinin dgretme stilleri
arasinda anlamli bir iligski var midir.?

3. Ogrencilerin akademik basarilar1 ile 6gretim elemanlarinin 6gretme stillerinin

eslestirilmesi arasinda anlamli bir iligski var midir?

Veri analizi frekans t-tesi , tek yonli ANOVA kullanilarak
gerceklestirilmistir.  Yapilan analizler sonucunda Ogrencilerin akademik basar
puanlan ile 6gretim elemanlarinin 6gretme stili arasinda anlaml bir iliski oldugu
tespit edilmistir.[F(3-473)= 11.112, p<.01)] Ancak 6grencilerin 6grenme stilleri
arasinda anlaml bir iliski olmadig1 sonucuna ulasilmistir.[F(4-474)= 473, p=.755)]
Bunun yaninda 6grencilerin akademik basarilar ile cinsiyetleri, [t(477)= 2.04, p<.05]
fakiilte tiirleri, [F(4-479)=8.83, p<.01)] arasinda anlaml1 bir iliski vardir. Ogretim
elemanlarmin 6gretme stilleri ile Ogrencilerin 6grenme stilinin eslestirilmesi ile
ogrencilerin akademik basarilar1 arasinda anlamh bir iligki yoktur. [t(477)= .714,

p>.05] .[35].

E. Kili¢ -S. Karadeniz (2004), Cinsiyet ve Ogrenme Stilinin Gezinme
Stratejisi ve Basariya Etkisi adinda bir arastirma yapmuslardir. Bu calismada,

Ogrencilerin gezinme stratejisi, cinsiyet ve Ogrenme stillerinin bagariya etkisi



incelenmistir. Ayrica gezinme stratejisinin 0grenme stili ve cinsiyete gore farklilagip
farklilagmadigr da belirlenmeye c¢alisilmistir. Bu amagla, bir internet ortamm
tasarlanmig ve Ogrencilerin site icinde gergeklestirdikleri etkinlikler veri tabaninda
tutulmus ve daha sonra bu kayitlar incelenmistir. Basarinin 6grencilerin cinsiyet,
Ogrenme stili ve gezinme stratejilerine baglhi olarak degismedigi, gezinme
stratejisinin 6grenme stili ve cinsiyete gore anlamli farklilik gostermedigi sonucuna
varilmigtir.  Aragtirmanin amact; internet ortaminda; 6grencilerin cinsiyet ve
O0grenme stili gibi bireysel farkliliklarinin, bu ortamlarda kullandiklart gezinme
stratejilerine ve basarilarina olan etkisini belirlemektir. Bu genel amag cercevesinde

asagidaki sorulara cevap aranmistir;

1. Denekler, Ogrenme stillerine godre hangi gezinme stratejilerini tercih
etmektedirler

2. Deneklerin gezinme stratejileri;

¢ C(Cinsiyete,

o Ogrenme stiline gore anlamli farklilik gostermekte midir?

Arastirmaya, Ankara Universitesinin farkli fakiilte ve bolimlerde okumakta

olan ve bilgisayar dersi alan toplam 67 6grenci katilmistir.

Tablo 2.11 Katiimcilarin Ogrenme Stillerine ve Cinsiyete Gore Dagilimi

Ogrenme Stili Cinsiyet N %
Bayan 11 64.71
Ayristiran Bay 6 35.29
Toplam 17 100
Bayan 7 41.18
Degistiren Bay 10 58.82
Toplam 17 100
Bayan 8 47.06
Oziimseyen Bay 9 52.94
Toplam 17 100
Bayan " 12 75.00
Yerlestiren Bay 4 25.00
Toplam 16 100




Veri toplama araclari olarak; Kolb'un Ogrenme Stilleri Envanteri
kullanilarak Ogrencilerin baskin Ogrenme stillerini belirlenmistir. ~ Envanterin
gecerlik ve giivenirlik calismalar1 Askar ve Akkoyunlu (7993) tarafindan yapilmistir.
Ayrica Veritabani Bagart Testi de kullanilmigtir. Arastirma sonucunda, cinsiyetin ve
O0grenme stilinin gezinme stratejisi ve basar1 lizerinde etkisi olmadigimi ortaya
koymustur. Basarinin gezinme stratejisinden, cinsiyetten ve Ogrenme stilinden
bagimsiz olarak yiiksek ¢ikmasi, sitenin yapisinin her Ogrenme stiline sahip
Ogrenciye uygun olarak tasarlanmasindan kaynaklandigi diisiiniilmektedir. Gezinme
stratejisinin Ogrenme stiline gore farklilik gostermesi beklenmekteyken, arastirma
bulgular1 bu durumu dogrulamamistir. Bunun sebebi ise 0grenciler hangi 6grenme

stiline sahip olurlarsa olsunlar site iginde gezinirken farkli gezinme stratejisini tercih

edebilmektedirler. [105].

Bagibilyiik (2004)’de yaptigi arastirmada Ogrenme stilleri tartisilmis ve
matematik Ogretmeni adaylarimin sahip olduklar1 6grenme stilleri belirlenmistir.
Bunun igin Cumhuriyet Universitesi Egitim Fakiiltesi’'ndeki 187 matematik
Ogretmeni adayma Ogrenme stili envanteri uygulanmis ve matematik Ogretmeni
adaylarimin  6grenme stilleri tespit edilmistir.  Ogretmen adaylarmin yaridan
fazlasinin ikinci tip 6grenen, tigte birine yakininin tigiincii tip 68renen ve ¢ok az bir
kisminin birinci tip ve dordiincii tip 6grenen oldugu belirlenmistir. Sonuglardan da
goriildiigii gibi bir simif ortaminda tek bir 6grenme stiline sahip bireyler degil, farkl

ogrenme stillerine sahip bireyler bulunabilmektedir.[6]

Hasirel, (2005) “Gorsel Ogrenme Stillerine Gore Diizenlenen Ogretimin
Akademik Basan ve Kaliciliga Etkisi” isimli ¢alismasinda iiglincii simf Hayat Bilgisi
dersinde, gorsel 6grenme stiline gore diizenlenen 6gretimin Ogrencilerin akademik
basarilar1 ve kalicilik iizerindeki etkisini incelemistir. Bu dogrultuda: Ogretimin
ogrencilerin gorsel 6grenme stillerine gore diizenlendigi deney grubu ile geleneksel
Ogretime gore diizenlendigi kontrol gruplarindaki gorsel Ogrenme stiline sahip
Ogrencilerin On test puanlar1 kontrol altina alindiginda son test puanlari arasinda
anlamli bir fark var midir?. Ogretimin 6grencilerin gorsel dgrenme stillerine gore
diizenlendigi deney grubu ile geleneksel Ogretime gore diizenlendigi kontrol
gruplarindaki gorsel 0grenme stiline sahip Ogrencilerin son test puanlari kontrol

altina alindiginda kalicilik puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir? sorularina



yanit aranmistir. Arastirma On test-son test kontrol gruplu deneme modelinde, bir
deney iki kontrol grubuna gore desenlenmis bir ¢calismadir. Arastirmada Dunn, Dunn
ve Price’n (1996) Ogrenme Stilleri Envanteri ile {lkogretim 3.Simf Hayat Bilgisi
dersi Cevremizdeki Canlilar ve Diinya ve Uzay Unitesi Basar testleri olmak iizere
toplam ii¢ tane veri toplama aract kullanilmustir. Verilerin analizinde deney ve
kontrol gruplarinda yer alan tiim Ogrencilerin on test puan ortalamalar1 arasinda
anlamli farklilasma olup olmadigimm belirlemek {izere tek yonlii varyans analizi
kullanilmistir. Tek yonlii varyans analizi sonucunda, ilk iinite i¢in istatistiksel agidan
anlamli bir farkliliga rastlanmazken ikinci iinite icin istatistiksel agidan anlamli bir
farklilik oldugu saptanmistir. Bu nedenle, deney ve kontrol gruplar1 gorsel 6grenme
stiline sahip Ogrenciler ve deney grubunda gorsel 6grenme stilini tercih eden
ogrencilerin son test ve kalicilik puan ortalamalar1 arasinda farklilasma olup
olmadigin1 belirlemek {iizere kovaryans (ANCOVA) analizi kullanmilmistir.
Farklilasmalarin yoniinii belirlemek {iizere, Bonferonni ikili karsilagtirmalar testi

kullanilmigtir. Sonuclarin yorumlanmasinda .05 anlamlilik diizeyi benimsenmistir.

Arastirma sonuglarina gore; Ogretimin gorsel Ogrenme stiline gore
diizenlendigi deney grubu ile geleneksel ogretimin yapildigi kontrol gruplarindaki
gorsel 6grenme stiline sahip 6grencilerin, 6n test puanlar1 kontrol altina alindiginda;
Cevremizdeki Canlilar tinitesi ve Diinya ve Uzay iinitesi icin son test puanlar
arasinda deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli fark ortaya cikmistir.
Ogretimin gorsel ogrenme stiline gore diizenlendigi deney grubu ile geleneksel
Ogretime gore diizenlendigi kontrol gruplarindaki gorsel Ogrenme stiline sahip
Ogrencilerin, son test puanlari kontrol altina alindiginda; Cevremizdeki Canlilar
tinitesi ve Diinya ve Uzay {linitesi i¢in kalicilik puanlart arasinda istatistiksel acidan
anlamlhi fark bulunmamaktadir. Aragtirmact  68renme Ogretme  siirecinde,
ogrencilerin 6grenme stillerinin dikkate alinmasi gerektigini diisiinmektedir. Bu
nedenle 6gretmen adaylarinin bu konuda donamimli olarak mezun olmalart igin
gerekli diizenlemeler yapilmasi gerektigini belirtmektedir.  Ayrica hizmetteki
yonetici, denetici ve Ogretmenlerin bu konuda bilgilenmeleri ve 6grenme dgretme
siirecinde ogrenme stillerinin islevsel olarak dikkate alinmasi i¢in gerekli seminerler

diizenlenmesi gerektigi arastirmacinin sundugu onerilerden bir kacidir. [107].



2.5.2 Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar;

Trauntman (1979) birtakim 6gretim yontemleri ile belirlenmis bilis stilleri
arasinda baglanti olup olmadigini inceleyerek, bilis stillerinden analitik ve global
stilleri kullanmistir. Arastirma deneyseldir. Arastirmaya 180 6grenci katilmis,veri
toplama arac1 olarak Sigel bilis stili 6lgegi ile analitik ve global 6grenme stiline sahip
bireyler belirlenerek bu kisiler arasinda iki grup olusturulmustur. Ogrencilere ayni
konu ile ilgili olarak hazirlanan c¢alisma yapraklart uygulanmistir.  Arastirma
sonunda Ogrenci davraniglarini belirlemek amaci ile bir 6lgek uygulanmistir. Veriler
SPSS bilgisayar programi kullanilarak ANOVA ve t-testi ile analiz edilmistir.
Arastirma sonucu elde edilen bulgulara gore Ogrencilerin ogrenme stillerine gore
yapilan uygulama sonucunda dgrencilerin bilgi,kavrama, diisiinme basarilarinda bir
artis oldugu goézlenmistir. Bu durum arastirmaciya gore 6grenme stili ile 6gretim
yontemi arasinda pozitif bir iliski oldugunu gostermistir. Arastirmanin bir diger
sonucu ise Ogrencilerin O6grenme stillerine uygun kullanilan ara¢ gereglerle

ogrencilerin 6grenme stilleri arasinda anlamli bir farklilik olmamasidir.

Wilkerson, Rhonda Morgan (1986), 4MAT &gretim sisteminin akilda tutma
ve akademik basar tiizerine etkisi iizerine bir degerlendirme (Hemisphericiry)
calismas1 yapmustir. Bu calismanin amaci 68renme stillerine ve beyin yarikiiresel
tercihlere hitap edecek sekilde dizayn edilmis 4MAT 6gretim modelinin akademik

basar ve akilda tutma diizeylerine etkisini degerlendirmektir.

Arastirmada ayrica Ogrencilerin bilime ve iinitedeki ¢alismalar sirasinda
uygulanan 6gretime iligkin ilgi ve tutumlan ile 6gretmenin 6grenci davranislarini

algilayis1 da aragtirilmistir.

Orneklemi Kuzey California’daki yerel bir okuldan rastgele secilen 50
ogrenci olusturmaktadir. Uygulama sekiz ders saati boyunca basit makineler konusu
ogretilerek gerceklestirilmistir. Uygulama deney grubunda 6gretim 4MAT 6gretim
modeli kullanilarak ,kontrol grubunda ise ders kitab1 kullanilarak gerceklestirilmistir.
Unite bittiginde her iki gruba iki boliimden olusan bir test uygulanmistir. Boliim A
,bilginin kavrama uygulama ve analiz boyutunu, Bolim B ise sentez ve

degerlendirme Ozelliklerini Olgcecek sekilde diizenlendi. Bolim A da grup



ortalamalan tek faktorlii varyans analizi kullanilarak karsilastirildi. 4MAT grubunu
destekleyecek sekilde anlamli bir farklilik bulundu (F(1,44)=4,06,p<0.05).
Ogrencilerin boliim B deki performanslar1 yine tek faktorlii varyans analizi
kullanilarak karsilastirildi.  Ikinci boliimde iki grup arasinda anlamli bir farklilik

bulunamadi(p>0.05).

Unitenin bitiminden 35 giin sonra 6grencilere ayni test yeniden uygulandi.
Bolim A ve B deki grup ortalamalan tek yonlii varyans analizi ile karsilastirildi.
Boliim A’daki ortalama puanlar arasinda 4MAT grubu lehine anlamlh bir farklilik
bulundu (F(1,46)=10,10,p<0.05). Ogrencilerin boliim B deki performanslari yine tek
faktorlii varyans analizi kullamlarak karsilastirildi. Ikinci boliimde iki grup arasinda

yine anlamli bir farklilik bulunamadi(p>0.05).

Ogrencilerin fen bilimlerine ilgileri ve 6gretimde uygulanan aktivitelere kars:
tutumlar1 bir anket kullanilarak arastirildi. Veri analizi sonucunda 4MAT grubunun
ders kitab1 grubundan daha fazla tiniteye ilgili olduklar1 ve derse karsi tutumlarinin

daha olumlu oldugu sonucu elde edilmistir.[109].

Jacobsen, Gray-Hans (1986) 7.siniflarinda Ogrenme stilleri iizerine bir
aragtirma yapmustir. 1986-1987 egitim 6gretim yili sirasinda arastirmacilar Montana
Colstrip yerel okullarinda deneysel bir arastirma yapmislardir. Bu ¢alisma Frank
Britton orta okulundaki 7.smif ogrencilerini icermektedir. Calismanin problemi
;0grenme  stilleri g6z Oniine alinarak yapilan bir 6gretimin &grencilerin basarisim
gelistirip gelistirmedigini ortaya c¢ikarmaktir. Bu calismaya matematik, dil bilim,
cografya, sanat, endiistriyel sanat ve resim branglarindan olmak iizere 6 Ogretmen
katilmigtir. Her Ogretmene deney ve kontrol gruplarma uygulanacak Ogretim
konusunda bilgi verilmis, O6gretmenlerden deney gruplarina McCarthy’nin 4MAT
sistemini kontrol gruplarina ise ders kitabim kullanarak 6gretim yapmalari istenmistir.
Donem sonunda her gruba bagan testi, tutum 06l¢egi uygulanmistir. Yapilan varyans
analizi sonuclarina gore endiistriyel sanatlarin basar1 diizeyinde bir artis gézlenmistir.
Fakat diger derslerin hi¢birinde anlaml bir farklilik bulunamamistir. Matematik, dil
bilim, cografya, sanat, endiistriyel sanat ve resim derslerinde tutum ve basari agisindan

anlaml bir farklilik gézlenmemistir.[110].



Blakeslee(1986); nin Administartive Implications of Instructional Strategies
and Student Learning Style Preferences on Science Achievement of Seventh Gadre
Students” isimli calismasinda 6grenme stilleri {izerine yapilan arastirmalara dayanan
bir 6gretim modelinin fen miifredatinin gelisimi, diisiinme stillerinin gelisimi,
ogrenme stilleri tercihi,iizerine etkisi geleneksel yontem kullanilarak ders kitabi ile
gerceklestirilen Ogretim ile kiyaslanarak arastirllmistir. Arastirma modeli
deneyseldir.Ogreklem rondom olarak segilen 125 erkek, 128 bayan olmak iizere 253
yedinci sinif dgrencisinden olusmaktadir. Bu 6grencilere 24 hafta boyunca egitim
verilmigtir. Bagimli degiskeni belirlemek amaci ile Ogrencilerin fen bilimleri
dersindeki basarilar1 Standford basari testi ile Olclilmiistir. Temel diisiinme
yetenekleri Comprehensive Test of Basic Skills,(CTBS) ile oOlciilmiistiir. Yaratici
diisiinme ise Torrance yaratici diisiinme testi ile belirlenmistir. Veri analizinde ¢ok
degiskenli varyans analizi kullamlmistir. Bagimli degisken tutum, Ogrencilerin
O0grenme stili tercihleri, bagimsiz degisken cinsiyet, CTBS testi sonuglar olarak
secilmistir. Yapilan istatiksel analizin sonuglarina gore 6grenme stilleri ve cinsiyet
arasinda anlamli bir farklilik bulunamamistir. Tutum ve CTBS testi sonuglar

arasinda istatiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmustur(p >.01)

Bu calisma cesitli 6gretim stratejilerinin onceden planlanarak fen bilimleri
dersinde uygulanmasi, 6grencilerin temel diisiinme yetenekleri iizerine olumlu etkiler
meydana getirmistir. Bunun yaninda sozel ve bicimsel yaraticilik konseptini
etkilemekte ancak cinsiyete gore bu bir farklilik yaratmamaktadir. Bu sonug ise

McCarthy’nin 4MAT 6gretim modeli hipotezini desteklemektedir.

Bu c¢alisma sonuglar1 goz oniinde tutularak hazirlanacak miifredat programi
okul yoneticilerine ve personel yetistirilen kurumlara yol gosterici olacagi
arastirmacinin goriigleridir. Arastirmaci bu tip arastirmalarin farkli alan ve siniflarda

yapilmasinin yararina deginmektedir.[111]

McCarthy (1987) 6gretmen ve yoneticilerin sahip oldugu 6grenme stillerini
belirlemek icin bir aragtirma yapmistir. Bu amagla 2367 6gretmen ve yoneticiye Kol
Ogrenme stili envanterini uygulamistir.  Ayrica McCarthy’nin yarikiire mod
gostergesini de uygulamistir.  Arastirma sonucunda Ogretmen ve yoOneticilerin

%?23’iiniin I. Tip 6grenen %32’sinin II. Tip 6grenen, %17,5’inin III. Tip 6grenen ve



%28,5’inin ise IV. Tip 6grenen oldugu tespit edilmistir. Ayrica McCarthy’nin
yarikiire mod gostergesinin sonuglarina gore 6rneklemde yer alan kisilerin %52’sinin
somut yasanti algilama biciminde oldugu % 48’inin ise soyut kavramsallastirma
algilama bigimine sahip oldugu sonucuna varilmistir. Birinci ve dordiincii ¢eyrekte
yer alan kisilerin yiizde oranlar toplandiginda, somut yasanti 6zelliklerini baskin
olarak gosteren Ggretmenlerin, soyut algilama bi¢imine sahip olan dgretmenlerden
fazla oldugu tespit edilmistir. Ornekleme katilan kisilerin %>54,1’inin yansitici
gozlem isleme bicimini tercih ederken %45,9’unun aktif yasanti yolu ile bilgiyi
isleme bicimini tercih ettikleri ortaya ¢ikmis bu ise bilgiyi isleme bicimlerinde bir
dengesizlik oldugunu gostermistir. Ayrica McCarthy 6grenme stillerinin cinsiyete
gore farklilik gosterip gostermedigini yaptigr istatiksel analizlerle elde etmistir.
Bayanlarin % 25’inin , erkeklerinse %19,4’liniin 1. Tip 6grenen, bayanlarin %27 ve
erkeklerin %38 inin II. Tip 6grenen, bayanlarin %14,5 ve erkeklerin %?24’iiniin IIL.
Tip 6grenen, bayanlarin %32,7 ve erkeklerin %19,5’inin IV. Tip 6grenen oldugu
belirlenmistir. Ayrica bayanlarin % 57’sinin bilgiyi somut yasanti biciminde aldig1
erkeklerin ise % 61’inin bilgiyi soyut kavramsallastirma ile algiladigi, bayanlarin %
53’iiniin bilgiyi yansitic1 gozlem bigimi ile isledigi, erkeklerin ise %56,9’unun bilgiyi

yansitici gozlem bigimi ile isledigi belirtilmistir.[112].

Bowers,Patricia,Shane (1987), Fen bilgisinde 4MAT 06gretim modelinin
Ogrenci basarisi ve tutumuna etkisini arastirmistir. Bu c¢alismanin amaci; fen
bilimlerinde 4MAT Ogretim sisteminin akademik basar1 ve tutuma etkilerini
aragtirmaktir. Chapel Hill-Carrboro Sehri okullarindan Rastgele segilen 54 altinci
simif 6grencisi seckisiz olarak iki gruba ayrilmistir. Ug hafta boyunca birinci grup
AMAT o6gretim modeli kullanilarak ikinci grup ise sol beyin aktiviteleri ile
sinirlandirilmig klasik ders kitabi etkinlikleri kullanilarak Newton’un birinci hareket

kanunu iinitesi 6grencilere 6gretilmistir.

Kullanilan 6gretim metotlarin dgrenci basarisi tizerine etkilerini aragtirmak
amact ile veri toplamak icin Ogrencilere arastirmaci tarafindan hazirlanan bir test
uygulama sonucunda 6grencilere uygulanmistir. Testte bilgi seviyesi sorular1, kritik
diisiinme sorular1 yer almaktadir. Grup ortalamalarimi karsilagtirmak amaci ile one-
way anova analizi kullamlmistir. Bagimli degisken olarak bilgi ve kritik diisiince

sorularinin toplam skoru ve genel basar1 puanlart kullamilmistir. Yapilan analizin



sonucunda 4MAT grubunun toplam basarisim1 destekleyen bulgulara ulasilmistir.
Buna gore 4MAT grubunun ders kitabi grubundan toplam basar1 puani
acisindan(F(1,52)=6,19,p<0.05)ve kritik diisiinme sorular1 toplam puami agisinda
(F(1,52)=13,07,p<0,001) daha basarili oldugu goriilmiis ancak bilgi seviyesi sorulari

acisindan iki grup arasinda anlaml bir farkliligin olmadig1 sonucuna ulasilmistir.

Ayrica aragtirmada 6grencilerin uygulanan Ogretim sonrasinda fen bilimleri
dersinin bu {iinitesinde yer alan genel ve spesifik ifadelerine iliskin tutumlar
aragtirilmustir.  Ortalamalar tek yonlii varyans analizi ile kiyaslanmustir.Unitenin
genel ve spesifik ifadelerine iliskin tutumlar incelendiginde 4MAT grubu lehine

anlaml bir farklilik bulunmustur. (F(1,52)=5,33,p<0.05).[113].

Appell,Claudia Jane,(1991), 4MAT 6gretim sisteminin ilkokul miizik
siniflarinda 6grencilerin akademik basaris1 ve tutumlarina etkisini aragtirmistir.
Calismanin amaci; 4MAT 6gretim modelinin dgrencilerin basarilart ve davranislari

tizerindeki etkisini degerlendirmektir.

Orneklem Portland Oregon un merkezinden uzak bolgelerinden besinci simif
ogrencilerinden olugmaktadir.Ayrica Rastgele segilen sekiz 6gretmen de 4MAT ve
text book grubunda yer almaktadir.4 6gretmen ve 87 Ogrenciden olusan grup text
book grubunu,4 6gretmen ve 67 kisiden olusan grup ta 4MAT grubunda yer

almaktadir.

AMAT dersleri Bernice McCarthy nin 8 basamakli Ogretim modeline
dayanmaktadir. Kitab grubundaki dersler ise Silver Burdett in Centennial Edition
kitabindaki(1985) besinci sinif ritim iinitesine gore yapilandirilmistir. Uygulama bir
donem boyunca sekiz derste gergeklestirilmistir.  Ogrencilerin tutumlar1 ise
arastirmaci tarafindan olusturulan envanter ile Olgiilmiistiir. Hipotezin basarisi iki
gruba deneysel dizayn ve on-son test uygulanarak arastirilmistir. On test ,son test,
tutum sonuclart 0,5 anlamlilik seviyesine gore t-testi uygulanarak incelenmistir.
Yapilan analizler sonucunda iki grup arasindaki basar1 puanlarinin arasinda 4MAT
grubu lehine anlamli bir farklilik bulunmustur. Ayrica iki grubun tutum puanlar

arasinda istatiksel olarak anlamli bir farklilik tespit edilememistir.[114].



Ursin ,Valerie Dee (1995), 4MAT Ogretim Sisteminin 9.siif 6grencilerinin fen
dersinde basarilart tutumlan ve tiriinlerine etkisi iizerine bir arastirma yapmistir. Bu
calismanin amact 4MAT sisteminin 6grencilerin fen bilimleri dersinde {iriinleri
basarislart ve tutumlan tizerine etkisini degerlendirmektir.  Arastirmaya katilan
ogrencilerin once Kolb 6grenme stili envanteri ile Ogrenme stilleri belirlenmistir.
Orneklem Connecticut da bulunan kirsal bolgedeki bir lise 6grencileri arasindan rastgele
secilerek belirlenen 48 dgrenciden olugmaktadir. Ogrencilere 1 dénem boyunca Diinya
Bilimi iinitesi 6gretilmistir. Deney grubuna 4MAT 6gretim modeli ,kontrol grubuna ise
ders kitabi takip edilerek Ogretim verilmisti. Bu calismada nicel metodoloji
kullamlmistir.  Ogrencilerin akademik basarilart ve fen bilimlerine karsi tutumlarina
iliskin veriler arastirmaci tarafindan hazirlanan basari testi ve fen bilimlerine kars1 tutum
Olgegi ile belirlenmistir.  Veriler Covaryans ve varyans analizleri yapilarak
degerlendirilmistir. Arastirma sonucunda 6grencilerin fen bil,imlerine iliskin toplam
tutum puanlan arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigi covaryans analizi kullamlarak
test edilmis,anlaml bir farklilk olmadig icin null hipotezi reddedilmistir. Bununla
beraber deney grubunun son tutum testinde tutumlarda pozitif yonde bir ilerleme oldugu
gozlenmistir. Toplam tutum skorlar ile simif ve cinsiyet gruplar arasida anlamh bir
farklilik olup olmadigi two way anova ile analiz edilmistir. Sonugta bu degiskenler
arasinda anlaml bir farklilik bulunamamusgtir. Deney ve kontrol gruplarina uygulanan 6n
test sonuglarn arasinda anlamh bir farklilk bulunamamistir.  Bununla yaninda
ogrencilere uygulanan son test sonuglar arasinda deney grubu lehine anlaml bir farklilik
bulunmustur. Ayrica deney grubundaki kiz dgrencilerin son test puanlarinin ortalama
9,94 puan artmasina karsin erkek Ogrencilerin puanlari ortalama 6,41 puan artig
gostermistir. Buna gore kiz 6grencilerin son test sonuglar ile erkek 6grencilerin son test
sonuclar arasinda anlamli bir farklilik oldugu sonucuna ulagilmistir. Ayrica grencilerin
olusturduklar iiriinler ,iiriin degerlendirme formu ile degerlendirildi. Varyans analizi ile
deney ve kontrol gruplarinin toplam iiriin puanlar arasinda yapilan karsilagtirmada

sonucunda anlaml bir farklilik olmadigi gézlenmistir.[115].

Madsen, Kim Ann, (1996), Bir cocuk egitim merkezindeki okul Oncesi
cocuklarin ortaya koyduklart ¢coklu zekalar lizerine bir arastirma yapmistir. Bu nitel
calismanin amaci bati Nebraska merkezindeki bir cocuk bakim merkezindeki iki ve

dort yas arasindaki ¢ocuklarin sergiledikleri coklu zeka tiplerini belirlemektir.



Bu nitel calismanin hedefleri okul 6ncesi cocuklarin sergiledikleri coklu zeka
tercihlerini belirlemek ve bu tercihlerin Bernice McCarthy tarafindan gelistirilen

spesifik 6grenme stilleri ile paralellik gosterip gostermedigini ortaya ¢ikarmaktir.
Bu nitel arastirma siireci iki amaci icermektedir.

1. Cocuk bakim merkezindeki c¢ocuklarin oyun zamanlarn sirasindaki
aktivitelerini ve se¢imlerini gozlem,teyp ve goriisme yoluyla ¢cogul zekalarim
inceleyip bunlar ortaya ¢cikarmak

2. Okul oncesi iki ve dort yas grubu arasindaki ¢ocuklarin c¢oklu zekalarim
tanmimlamak ve analiz etmek i¢in Ogrenme stillerindeki olasi tercihlerinin

4MAT modelini kullanmak

Calismanin populasyonunu olusturmak i¢in 4 ve 2 yaslarindaki okul dncesi
cocuklardan 12 kisi secildi.Verileri toplamak amaci ile ¢cocuklarin serbest oynadigi
saat 7:15 ve 9:00 arasindaki siire secildi . Cocuk gelisim merkezinde &grencilerin
gerceklestirdikleri tiim aktiviteler gozlendi, kaydedildi, tanimlandi, tiim aktiviteler

arastirmacinin bizzat katilimi ile kaydedildi.

Arastirmaci verilerinde iki ve dort yas arasindaki okul Oncesi ¢ocuklarin
Gardner’in zeka teorisine dayanan ve bes ve daha biiyiikk yastaki ¢ocuklarin
sergiledigi zeka ozellikleri ile ayn1 oldugunu tespit etmistir.ayrica ¢ocuklarin oyun
oynarken sergiledigi davraniglar arastirmacinin teorisini destekler yonde 4MAT

ogrenme stillerinin karakteristik 6zellikleri ile de uyum saglamistir.

Arastirmanin sonucunda okul 6ncesi ¢ocuklarin 7 ¢oklu zeka tipinin en az
ictinlin karakteristik 6zelliklerini sergiledigi ve kisisel 6grenme stilleri ile ¢ocugun

sergiledigi zeka tipinin paralellik gosterdigi saptanmistir. [116]

Schiffer, Phyllis, K. (1997) nin The Impact of 4MAT Training on Teachers’
Attitudes Toward Student Behaviors Associated with Creativity” isimli ¢calismasinda
uygulanan 4MAT egitiminin tutum ve basart iizerine etkisini ortaya koymaya
calismistir. Bu calismada 6zel olarak bagimli degisken yaraticiliga karsi tutum ve
bagimsiz degisken ise egitim seviyesi, deneyim yil1, alan bilgisi olmustur. Orneklem

459 kisiden olusmaktadir. Bu grupta 310 kisi deney,149 Kkisi ise kontrol grubunu



olusturmaktadir. Deney grubuna temel ve orta seviyede 4MAT egitimi verilmis,
kontrol grubuna ise boyle bir uygulama yapilmamistir. Daha sonra Torrance (1995)

tarafindan gelistirilen yaratici diisiinme testi, 6n ve son tutum ol¢egi uygulanmistir.

Verilerin analizi icin one way ANOVA ile two way ANOVA kullanilmistir.
Uygulama sonunda 4MAT o6gretim modelinin anlatildign egitimin 6gretmenlerin
tutumlarinin  gelisimine olumlu yonde katkida bulundugu ortaya cikmistir.
Hipotezler 0,5 anlamlilik seviyesine gore test edilmistir. Calismanin bulgularina
gore; Ogretmenlerin deneyim yili, alan bilgisi, egitim seviyesi degiskenlerinin
Torrance yaratici diigiinme testi sonucunda elde edilen yaracilifa karsi sergilenen
tutum {izerine bir etkisi olmadig saptanmistir (p>.05). Analiz sonucunda anlamli bir
farklilik olmadigi i¢in null hipotezi reddedilmistir. Bununla beraber deney grubunun
son tutum testine gore tutum puanlarinin pozitif yonde artis gosterdigi belirlenmistir.
Toplam tutum puanlarmin sinif ve cinsiyet gruplarina gére anlamhi bir farklilik
gosterip gostermedigine iliskin yapilan two way ANOVA sonuclarina gore cinsiyet
ve smif gruplarina gore toplam tutum puanlar1  anlamli  bir farklilik

bulunamamustir.[117].

Lenna P. Qjure (1997) “An Investigation of the Relationship Between
Teachers’ Participation in 4MAT Fundamentals Training and Teachers’ Perception
of Teacher Efficacy” isimli bir arastirma yapmistir. Bu ¢alisma da, 6gretmenlerin
AMAT esaslarim1 ogretmedeki katilimlari ile dgretmenlerin algilamasi iizerine bir
arastirma yapilmistir. Bu amacla agagidaki aragtirma problemlerine cevap aranmaya

calisilmistir.

1. AMAT o0grenme modeline katilim Ogretmenlerin i¢ ve dis kontrollerinin
seviyesini etkiler mi?

2. Ogretmenler 4MAT egitimi verme sirasinda yada daha sonra 6grenme stili
terminolojisini benimseyip kullaniyorlar m1 ve 4MAT egitimi sirasinda ve

sonra uyguluyorlar mi1?

Calismada veri toplamak amaci ile li¢ yontem kullanilmistir; alan gdzlemleri,
yart yapilandirilmig goriisme ve genel anlatim yontemi, Veri toplama asamasi,

4AMAT o6grenme stili modelinin baglangi¢ seviyesindeki seminerlerinde yapilmistir.



Ogretmenlerin uygulanan seminerlerden edindikleri kazammlari 6lgmek icin
Rotler’in kontrol noktas1 kavramina(1996) dayanan bir 6l¢ek kullanilmistir. Birbirini
takip eden 4 giinliik 6zel ilgi alanlari, 77 kullanilabilir 6n seminer anket sorusu ve 76
soruluk seminer sonrasi anket meydana getirilerek diger verileri elde edebilmek i¢in
aragtirmacilar tarafindan ii¢ farkli anket gelistirilmis, seminerlerin basinda ortasinda
ve sonunda ogretmenlere uygulanmistir. Ayrica gelistirilen anketlerin faktor analizi

de yapilmustir.

Yapilan arastirma ve seminer egitimi sonucunda &gretmenlerin 4MAT
Ogretimine karst olumlu tutum sergiledikleri, biiyiikk cogunlugunun dersleri 6grenme
stillerine gore dizayn edebildigi ve uygulamanin asamalarinda kullandiklar
gbzlenmistir. 4 Ogretmenle yapilan goriigmelerin sonucunda dgretmenlerin ikisinin
AMAT 6gretim modelinin yararina inanarak bu yontemi kullanmay1 diisiindiikleri ve
diger ikisinin ise egitim Ogretim uygulamalarinda 4MAT 6gretim modelinden
yararlanacagimi bildirmeleri genis bir yelpazede bransg ve simif bazindan cesitlilik
gostermesine ragmen bu modeli uygulanabilir olarak goriip yararina inanmalart

oldukga net gdzlenen bir sonug olarak arastirmacilar tarafindan tespit edilmistir.[56].

Johnson (1999) yaptigi arastirmada ;matematik dersi alan hizmet Oncesi
ogretmenlerin biligsel gelisim diizeyleri ile 6grenme stilleri arasinda iligkiyi hizmet
oncesi 0gretmenlere, 6gretmeyi 6gretmek icin bir 6grenme stili modeli kullanmanin
etkisini ve 4MAT 0ogretim modelinin hatirda tutmayr etkileyip etkilemedigi
incelenmistir.  Uygulanan deneysel asamada deney grubunun basar1 notlarinin
4AMAT grubuna gore daha yiiksek oldugu goriilmiis, hatirda tutmada iki grup

arasinda anlamli bir farklilik bulunamamuastir.[119].

Lena M. Ballone, Bowling Gren Universitesi, Charline M. Czerniak; Toledo
Universitesi, Fen Simiflarinda Ogrencilerin Ogrenme stilleri konusunda Ogretmen
goriigleri tizerine bir arastirma yapmislardir. Bu ¢alismanin amact; farkli 6§renme
stili ihtiyaglarimi kargilamak igin farkli egitimsel stratejilerin kullanimina bakarak K-
12 fen Ogretmenlerinin tutumlar1 ile bu stratejileri kendi smiflarinda uygulamaya
koyma niyetleri arasindaki iliskiyi saptamaya caligmaktir. Ayrica bu ¢alisma, bu
inamig yapilan ile 6gretmenlerin bu Onerileri siniflarinda uygulamaya koyma algilart

arasindaki iliskinin niteligini de saptamaktadir.



Bu amagla arastirmada Ajzen’in(1985) planlanmis davrams teorisi,
hedeflenen davranisi ise dahil etme amaciyla, davramisa(ABI), 6znel normal (SNI) ve
algilanan davranigsal kontrole (PBCI) dogru birincil genel kavramlarin (tutum)
etkisini arastirmada kullanilmistir. Ug birincil genel kavram icin farkli 6gretmen
topluluklar arasindaki farkliliklarda incelenmistir. Veri toplama araci olarak anket

kullanilmustir.

Son zamanlardaki egitim reformu hareketleri, 6gretmenlerin farkli 6grenme
stillerinin ihtiyaglarin1 karsilayacak egitimsel stratejilerin farkliliklarimi kullanma
ihtiyacim1  yansitir.Ogretmenlerin inamslar1 smiflarindaki egitimsel stratejilerin
farkliliklarinin uygulamaya konulmasinda kritik ve yardimci olan bir rol oynayabilir.
Bu oOnermeye dayandirilarak arastirmacilar asagidaki sorulara cevap aramaya

calismiglardir.

1.Planlanmis davranis teorisinin unsurlari, farkli 6grenme stili ihtiyaclarim
karsilamak icin 6gretmenlerin fen sinif1 egitimlerinde, egitimsel stratejilerin farklr bir

tiiriiniin uygulamaya koymada dgretmenlerin niyetini onceden tahmin edebilirler mi?

2.Hangi belirgin inaniglar (ABL,SNI,PBCI) davranisa , siibjektif normal ve

algilanmig davranigsal kontrole dogru tutum iizerinde 6nemli katkilarda bulunurlar.?

3.Farkli 6grenme stillerinin demografik degiskenlerin (cinsiyet,irk,not
seviyesi, kazanilan derece ,deneyim yil1) ihtiyaclarini karsilamak icin farkli egitimsel

stratejilerin uygulamaya konmasi konusundaki sergilenen tutuma etkisi nedir?

Bu caligmada 6rneklem olarak iki grup kullanilmistir. Birinci grup kuzeybati
ve kuzey dogu Ohio’daki kent banlio ve tasradaki okullarda gorev yapan 28
o0gretmenden olugmaktadir. Bu gruba agik uglu sorulardan olusan bir anket formu
uygulanmistir.  Ajzen’e gore “bireyler bir takim acik ug¢lu sorulara verdikleri
cevaplarla kendi inanmiglarin1 ortaya koyabilirler”’. Bu calisma icin 6zgiin davranis,
fen smflarindaki fakli 6grenme stillerinin ihtiyaclarin1 karsilamada egitimsel
stratejilerin farkli bir tiiriiniin ortaya konulmasi olarak tamimlanmistir. Bu gruptan

elde edilen veriler anket formunu olusturmak amaci ile kullanilmistir.



Bu calismada kullanilan ikinci 6rneklem grubu ise 18 sehirdeki K-12
Ogretmenleri arasindan rastgele secilen Ogretmenlerdir.  Anketler posta ile
ogretmenlere ulastirilmistir. 110 anket %44 oraninda geri donmiistiir. Bu 6rneklemin
Ogretme tecriibesi 1 den 37 yil kadar degisen bir yelpazede cesitlilik gostermektedir.
Anketleri yanitlayanlarin %?21’inin 10 yillik deneyimi,% 45’inin 11-20 yillik
deneyimi ,%33’iintin 20-30 yillik deneyimi %]1’inin 30 yildan fazla tecriibesi
bulunmaktadir. Yanitlayanlarin %54’ master derecesi, %451 liniversite derecesi ve
%1, doktora derecesi yada uzmanlik derecesi aldiklar1 goriilmektedir. Birinci siif
ogretmenleri (K-4), 6rneklemin %?27’sini , (5-8) 6gretmenleri érneklemin %33’iinii ,
(9-12) smif Ogretmenleri Orneklemin %39 unun olusturmaktadir. Katilimcilarin

%951 beyaz, %3’iin Afrika kokenli Amerikal1,%?2’si etnik kokenlidir.

Anket formunu hazirlamak i¢in birinci gruptaki Ogretmenlere acgik uclu
sorular yoneltilerek madde havuzu olusturulmustur. Verilen bir hedef davranisa
katilimla ilgili insanlarin belirgin inanmiglarinin niteligini saptamak amaci ile
gelistirilen standart anket formlart icin Ajzen ve Fishbein’in (1980) yontemleri
kullanilarak acik uclu soru listesi hazirlanmistir. Bu sorular farkli 6grenme stilleri
ihtiyaclarim karsilamak icin egitimsel stratejilerin farkli bir tiiriinii uygulamaya

koyma ile inaniglarin niteligi saptanmistir.

Olusturulan envanterin gecerlilik ve giivenirliligi hesaplanmis Cronbach alfa
i¢ tutarlilik katsayis1 0,83, korelasyon ise 0,86 olarak bulunmustur. Veri analizinse

SPSS programi kullanilarak Anova, Scheffe post hoc testi uygulanmistir.

Yapilan arastirmanin sonuclarina gore birinci evrede ABL,SNI,PBCI tutum
puanlart arasinda anlamli bir farklilik gozlenmistir.(F(3.105)=22.3,p<0.05,R=62)
Farkli Ogrenme stillerinin demografik degiskenlerin (cinsiyet,irk,not seviyesi,
kazanilan derece , deneyim yil1) ihtiyagclarimi kargilamak icin farkli egitimsel
stratejilerin uygulamaya konmasi konusundaki sergilenen tutuma etkisi iizerine
yapilan  incelemede  Anova  sonuglarma  goére, cinsiyetin  (F(1,107)=-
264,p=.609)derecenin,(F(2,105)=0,466,p=.629),deneyim yilina gore(p=,597>0.05)
Ogretmenlerin 6grenme stillerine gore 6grencilerin egitimsel ihtiyaclarim karsilama

konusundaki tutumlar1 arasinda anlamli bir farklilhik gostermedigi gozlenmektedir.



Ayrica 1rkin da bu degisken iizerinde anlamli bir farklilik yaratmadigi sonucuna

ulasilmistir.

Bu calismanin sonuclarina gore inanmis ve davranigsal niyeti arastirirken
tutumla agiga vurulan sonuglar egitimsel stratejilerin farkli bir tiirtinii uygulamaya
koymada Ogretmenlerin tutumlarini etkiledigi ortaya konmustur. Sonug olarak
Ogretmenlerin Ogrenme stillerine uygun olarak uygulanacak Ogretme stratejilerini
uygulamasi zor zaman ve para gerektiren bir etkinlik oldugunu diisiinmektedirler.
Ogretmenlerin bu stratejileri uygulayabilmeleri i¢in bu konuda olumlu tutum
icerisinde olmalar diigiiniilmektedir. Bu amagla 6gretmenlerin bizzat uygulamaya
katilmalar1 ve hizmet i¢i egitim almalart gerektigi arastirmacilar tarafindan

onerilmektedir.[120].

Bernice McCarthy o6nce bireysel farkliliklar ve beyin {izerine yapilan
aragtirmalar sonucu ortaya ¢ikan 6grenme stili izerine yapilan aragtirmalarin egitim
izerine biiyiik katkilar1 oldugunun altimi cizmektedir. Bu arastirmalara ve Kolb
Ogrenme stillerine dayandirdifi 4MAT ogretim modelinin de egitim ve dgretimde
kayda deger katkilarmin oldugunu savunmaktadir. McCarthy’e gore bu 4MAT
Ogretim modeline iligkin yapilan calismalar bu modelin etkisinin oldukca genis

oldugunu ve kullanilabilirliginin kanitlandigin1 géstermektedir.[58,45].
Bilimsel incelemeler sonucunda 4MAT 6gretim modelinin ;

Akademik calismalar yapan 6grencilerin seviyelerinde

Fen bilimlerine kars1 tutum ve akademik basarida

Ogrencilerin kendine giiven ve davranislarinda

Ogrenme stratejilerinin kazanimlarinda

Geometri performansinda

Standart testlerdeki performanslarda

Fen bilimlerinde 6gretim uygulamalarina kars1 ilgi ve tutumlarda
Ogretmenlerin uygulamalarinda 4MAT yo6ntemini kullanmalarinda
Ogretmenlerin cesitlilik ve farkl1 6grenme stillerine kars1 tutumlarinda

Ogretmenlerin planlamalarinda

V V V V V V V V V VYV V

Ogretmenlerin 6grenmeye iliskin farklilik ve ayrimlari anlamalarinda



Ogretmenlerin bilgilerini rahat aktarabilmelerinde
Ogretim ve yaraticiligin biitiinlesmesinde
Yetigkinlerin 6grenme ve akilda tutma becerilerinin gelisiminde

Personel gelisiminde

V V V V V

Yaratici iinite planlarinin olusumunda

Pozitif etkilerinin oldugu goriilmiistiir.



3. ARASTIRMANIN YONTEMI

Bu boliimde sirasiyla, “Arastirmanin Modeli”, “Denekler”, “Veri Toplama
Araclar1”, “Deneysel islemler ve Veri Toplama siireci”, “Verilerin Coziimlenmesi ve

Yorumlanmast” bagliklarina yer verilmistir.
3.1.Arastirmanin Modeli

Arastirmada deneysel yontem kullanilmistir.  Ekiz (2003:99), deneysel
yontemi su sekilde tanimlamaktadir: arastirmada herhangi bir olay, olgu, obje kisi ve
etkeni inceleyerek degiskenler arasindaki neden- sonug iliskisini tespit etmek ve
sonuclar1 karsilastirarak 6lgmek i¢in yliriitiilen arastirmadir. Arikan’a (2000:69) gore
deneysel yontem;gruplara ayrilmis veya tek bir grup olarak, mevcut olan materyal,
herhangi bir igleme tabi tutulmadan, Ol¢me, tartma, sayma, gorme koklama vb.
yollarla veya bir igleme tabi tutularak, saglanan bilgiler kaydedilmek suretiyle
denemeler gerceklestirilerek bu yapilan islemlerin ardindan deney verileri analiz

edilerek sonuglar degerlendirilmesidir.

Arastirmada On test-son test kontrol gruplu deneysel desen modeli
kullanilmigtir. Bir split-plot desen (karigik desen) olarak tanimlanan 6n test-son test
kontrol gruplu desen (OSKD), biri tekrarli Slciimleri (6n test-son test), digeri de
farkli kategorilerde bulunan denekleri (deney- kontrol gruplarini) isaret eden iki
faktorli bir deneysel desendir. Bu desende bir denek, deney ve kontrol gruplarinin
sadece birinde yer alir ve 2X2’lik bir desenle gelen dort deneysel kosuldan sadece
ikisinde bagiml degiskene iligkin dl¢iiliirken, diger ikisinde 6l¢iilmez. Bu sayede bir
desenden elde edilen verilerin analizinde deneysel islemin etkili olup olmadigini
sinamak amaci ile tek faktor iizerinde tekrarli dlciimler igin iki faktdrli ANOVA
kullanilir. [121,5.37]. Tek faktor iizerinde tekrarli 6l¢iimler i¢in iki faktdrli ANOVA

olarak da adlandirilan bu istatistiksel modelin varsayimlar asagida verilmistir:



Bagimli degisken en az aralik 6lgegindedir.
Bagiml degiskene ait puanlar, her bir alt grupta normal dagilim gosterir.
Gruplarin ayn1 zamanda elde edilen puanlarinin varyanslar esittir.

Olciim setlerinin ikili kombinasyonlar1 i¢in gruplarin kovaryanslari esittir.

A

Herhangi bir denek i¢in hesaplanan fark puani, diger denekler i¢in hesaplanan

fark puanlarindan bagimsizdir.

Tek faktor tizerinde tekrarli Olgtimler icin iki faktorli ANOVA'da toplam
varyans a) denekler aras1 v.b) denekler i¢i olmak iizere iki temel boliime ayrilir.
Denekler aras1 varyans farkli islem gruplarina ve hataya baglh varyans olmak iizere
iki kisma boliintir. Denekler i¢i varvans ise tekrarli dlgiimlere (denemelere), dl¢ciim
ile grup faktoriiniin etkilesimine ve denemelere bagli hata olmak iizere ii¢ kisma

boliiniir . [121,s. 75-76].

Buna gore on test-son test kontrol gruplu desenine uygun tekrarli dl¢iimler
icin iki faktorli ANOVA deseni A, gruplar arasi (islemler, deney-kontrol) ve B,
gruplar ici (dlgiimler, On test-son test) faktorleri tanimlamak {iizere tablo 3.1'de

gosterilmistir. [121,s.37].

Tablo 3.1 On test-Son test Kontrol Gruplu Desende Gozenekler

OLCUM (test)
B
On test (b)) Son test (by)
GRUP-A Deney (a) I 111

(Islem) " ohtrol (an) I v




3.1.1. ic ve Di1s Gegerlilik

Deneysel bir arastirmada, bagimli degiskende gozlenen degismelerin etkisinin
incelenen bagimsiz degiskenle agiklanma derecesine iliskin i¢ gecgerligin sonuglarin
evrene genellenebilirlik derecesine iliskin dis gecerligin saglanmas1 arastirma igin
onemlidir.[122,5.105]. Bu arastirmada, i¢ gecerligi ve dis gecerligi tehdit eden

faktorler olabildigince azaltilmaya calisilmistir.
Arastirmanin i¢ gecerligi icin:

¢ Deneysel aragtirma 4 haftalik bir siire icinde tamamlandigi i¢in, zaman iginde
bagimsiz degisken disinda meydana gelebilecek farkli degiskenlerin kontrol
edildigi diisiiniilmektedir. Boylece arastirmaya katilan dgrencilerin fizyolojik
ve psikolojik yonlerden degismesi (olgunlagmasi) ortadan kaldirilmastir.

® Deneysel arastirmaya baslamadan 6nce her iki gruba da 6n test ve Ontutum
Olcegi uygulanmistir. Bu testler uygulanirken boylece 6grencileri uyarici,
giidiileyici bir ortam olmasi engellenmeye calisilmistir.

¢ Gruplarn yansiz atanmasinin, gruplarin 6n test puanlar1 arasinda ve dntutum
puanlart arasinda anlamli bir farkliligin olmamasinin yanli gruplama
olasiligim1 ortadan kaldirdig1 diisiiniilmektedir. Arasgtirmada On test
uygulanan biitiin 6grencilere son test de uygulanmig, bu sayede denek kaybi

olmamustir.

Bu aragtirmada sadece resmi genel ilkdgretim okullar1 dikkate alinmastir.
Arastirmanin baglangicinda gruplarin 6n test puanlar arasinda ve ontutum puanlari
arasinda anlamli  bir farkliligin olmamasinin ve gruplarin yansiz olarak
belirlenmesinin dis gecerligi engelleyen yanli secimi ortadan kaldirdig:

diisiiniilmektedir.
3.2 Denekler

Balikesir ili Hatice Fahriye Eginlioglu [lkdgretim Okulu; Balikesir
Universitesi ile siirekli isbirligi icinde olmasi, okul yonetiminin egitimde yeni
yaklagimlar1 uygulama konusundaki destekleri ve kararliliklari, okulun uygulama

icin kosullariin uygun olmasi, aragtirmacinin daha ©Once bu okulda c¢esitli



uygulamalan gergeklestirmesi sonucu 6gretmen-ogrenci-yonetim ile olumlu iliskiler
icerisinde bulunmasi, aragtirmacinin bu okulda matematik 6gretmeni olarak calismig

olmasi gerekceleriyle arastirmanin uygulama alani olarak secilmistir.

Denekleri belirlemek amaciyla, 2005-2006 egitim Ogretim yilinda Balikesir
ili Hatice Fahriye Eginlioglu Ilkogretim Okulunda bulunan 7.sinif subelerinde
O0grenim goren 195 6grencinin birinci donem karne notlar dikkate alinarak birbirine
denk {i¢ sube arastirmanin kapsamina alinmis ve bunlardan 7/A sinifi random olarak
deney, 7/D sinif1 kontrol grubu, 7/C sinifi ise pilot ¢alismanin yapilacagi grup olarak
secilmistir. Matematik dersi karne notlarina gore denk gruplarin bulundugu Hatice
Fahriye Eginlioglu Ilkogretim 7/A, 7/D ve 7/C smmflarindaki 112 dgrenci denekleri

olusturmaktadir.

Bu caligmada ilkdgretimin ikinci kademesi 7. sinif konusu olan Cember Daire
ve Silindir iinitesinin 6grenme stilleri ve 4AMAT 6gretim modeli destekli 6gretimin
Ogrenci erisi ve tutumu iizerindeki etkileri belirlenmeye calisilmigtir. Buna goére

deneklerin dagilimina iliskin bilgiler Tablo 3.2 de verilmektedir.

Tablo 3.2 Deneklerin Dagilim

Grup No Kullanilan Yontem Denek Sayisi (N)
Deney Grubu 4MAT Ogretim Modeli 38
Kontrol Grubu Geleneksel Ogrenme 37
Pilot Calisma Grubu 4MAT Ogretim Modeli 37
Toplam 3 112

7/D, 7/A ve 7/C smiflarinin birinci donem matematik dersi karne notlari
iliskisiz Orneklemler icin tek yonlii varyans analizi (ANOVA) testi ile

karsilagtirilmistir. Ogrencilerin akademik basar1 durumlari arasindaki iligkinin tespiti



icin yapilan ANOVA sonuglar1 Tablo 3.3 de, gruplarin matematik karne notlariin
aritmetik ortalama ve standart sapma degerlerine iliskin sonuclar ise Tablo 3.4 de

verilmistir.

Tablo 3.3 Deney Kontrol ve Pilot Calisma Grubunun Akademik Basari
Notlarmna iliskin Tek Yonlii Varyans Analizi ANOVA) Sonuclari

Varyansin
Kaynag KT sd KO F p
Gruplar arasi 2,781 2 1,390
Grup ici 113,711 109 1,043 1,333 ,268
Toplam 116,491 111

Tablo 3.4. Deney, Kontrol ve Pilot Calisma Grubunun Akademik Basari

Notlarma iliskin Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Ogrenci Denek Aritmetik Standart Serbestlik
Gruplan Sayisi (N) Ortalama Sapma Derecesi
(Sd)
(X) (SS)
Deney Grubu 38 3,8158 1,00956
Kontrol Grubu 37 3,5946 1,09188 109
Pilot Calisma
37 3,4324 ,95860
Grubu

Buna gore 7/D, 7/A ve 7/C smiflarinin birinci donem matematik dersi karne
notlarinm karsilastirmak amaci ile yapilan iligkisiz 6rneklemler icin tek yonlii varyans
analizi (ANOVA) sonucuna gore, uygulama 6ncesi 0grencilerin akademik basarilar
arasinda anlamli bir farklilik bulunamamistir (p< 0.05). Ayrica deney ve kontrol ve
pilot calisma gruplarinin ortalamalarinin da birbirine yakin oldugu goriilmektedir. Bu

bulgu calisma yapilacak ii¢ grubun birbirlerine yakin seviyede bilgi diizeyine sahip



oldugunu gostermektedir.

Ayrica uygulamadan 6nce Deney ve Kontrol grubuna matematik dersine
yonelik tutum Olgegi uygulanarak Ogrencilerin genel tutumlar1 {izerinde bilgi
toplanmistir.  Bu amacla “Ilkégretim 7. siif 6grencilerinden deney ve kontrol
gruplarinin matematik dersine yonelik tutumlari nedir?” sorusu incelenmistir.
Toplanan veriler 1s131nda deney ve kontrol grubu 6grencilerin verdikleri yanitlar,
tutum Olgegindeki cevap seceneklerine gore dagilimlar, frekans, yiizde, degerleri
almarak analiz edilmis ve bu sonuglar tablo 3.5°de verilmistir. Anket maddelerinin

incelenmesi sonucunda, tutum 6lgegi likert tipinde degerlendirilmistir.



Tablo 3.5 Ogrencilerin Matematik Dersine Yonelik Tutumlarimin Frekans,

Yiizde Degerleri

Tutum Cevap Secenekleri
Olgegi Kesinlikle Katilmiyorum Kararsizim Katiiyorum Tamamen
Maddeleri Katilmiyorum Katihyorum
f % f % f % f % f %
Madde-1 3 4,0 6 8,0 3 4,0 22 29,3 41 54,7
Madde-2 6 8 10 13,3 14 18,7 21 28 24 32
Madde-3 31 41,3 25 333 8 10,7 11 14,7 - -
Madde-4 46 61,3 14 18,7 6 8 8 10,7 1 1,3
Madde-5 2 2,7 6 8 10 13,3 19 25,3 38 50,7
Madde-6 1 1,3 5 6,7 8 10,7 18 24 43 573
Madde-7 46 61,3 15 20,0 4 53 8 10,7 2 2,7
Madde-8 39 52,0 11 14,7 6 8,0 17 22,7 2 2,7
Madde-9 47 62,7 10 13,3 8 10,7 9 12,0 1 1,3
Madde-10 1 1,3 10 13,3 11 14,7 13 17,3 40 533
Madde-11 3 4,0 10 13,3 16 21,3 20 26,7 26 34,7
Madde-12 12 16,0 11 14,7 15 20,0 13 17,3 24 32,0
Madde-13 41 54,7 12 16,0 7 9,3 8 10,7 7 9,3
Madde-14 43 573 13 17,3 4 53 9 12,0 6 8,0
Madde-15 36 48,0 16 21,3 9 12,0 12 16,0 2 2,7
Madde-16 4 53 15 20,0 12 16,0 10 13,3 34 45,3
Madde-17 4 5,3 16 21,3 5 6,7 26 34,7 24 32,0
Madde-18 8 10,7 5 6,7 10 13,3 21 28,0 31 41,3
Madde-19 3 4,0 8 10,7 9 12,0 13 17,3 42 56,0
Madde-20 6 8,0 6 8,0 7 9,3 15 20,0 41 54,7
Madde-21 - - 11 14,7 7 9,3 24 32,0 33 44,0
Madde-22 48 64,0 12 16,0 4 53 7 9.3 4 5,3
Madde-23 1 1,3 10 13,3 8 10,7 24 32,0 32 42,7
Madde-24 44 58,7 16 21,3 4 53 9 12,0 2 2,7
Madde-25 33 44,0 25 333 5 6,7 10 13,3 2 2,7
Madde-26 8 10,7 5 6,7 10 13,3 23 30,7 29 38,7
Madde-27 4 5,3 10 13,3 10 13,3 25 333 26 34,7
Madde-28 38 50,7 18 24,0 2 2,7 6 8,0 11 14,7
Madde-29 2 2,7 15 20,0 3 4,0 18 24,0 37 49,3
Madde-30 42 56,0 14 18,7 4 53 8 10,7 7 9,3




Uygulamaya katilan 6grencilerin matematik dersine yonelik olumlu tutum
maddeleri incelendiginde, en yiiksek ortalamanin birinci maddeye ait oldugu ortaya
cikmaktadir.( X = 4,29).  Birinci madde; “Matematik ¢ok sevdigim dersler
arasindadir” ifadesini icermekte ve birinci madde icin Ogrencilerin % 84 iiniin
olumlu cevap seceneklerini % 12 ‘sinin ise olumsuz secenekleri, % 4 ‘{iniin ise

“kararsizim” secenegini isaretledikleri goriilmiistiir.

Diger olumlu tutum maddeleri incelendiginde, ikinci maddede *“ Matematik
cahigmak beni dinlendirir” ortalama puan degeri (X =3.63), ogrencilerin %60'1
olumlu sec¢enekleri, %21,3'ii olumsuz secenekleri isaretlemisler, % 18,7 'si ise
kararsiz kalmiglardir. Besinci maddede “ Matematikle ugrasmak beni eglendirir.”
ogrencilerin %76's1 olumlu, %11.7's1 olumsuz secenekleri tercih etmislerdir,
%13,3 'ii ise kararsiz kalmistir. Onuncu maddede ““ Matematik problemi ¢cozmekten
zevk alinm.” o6grencilerin  %53't olumlu secgenekleri, %11’i olumsuz
secenekleri secmislerdir. On birinci maddede “Matematik, derslerin en giizelidir.”
ogrencilerin % 46's1 olumlu, % 13'li olumsuz secenekleri se¢cmistir. On ikinci
maddede “ Ileride, matematikle yakindan ilgili bir meslek se¢cmeyi isterim.”
ogrencilerin %37’°si olumlu, % 23'ii olumsuz secenekleri tercih etmislerdir. On
altinc1 maddede “ Elime gecen her matematik problemini ¢6zmek isterim.”
ogrencilerin %441 olumlu, %19 "u olumsuz secenekleri tercih etmislerdir. On
yedinci maddede ““ Matematik konusunda her sey ilgimi ¢eker.” 68rencilerin % 50'si
olumlu, %20'si olumsuz secenekleri isaretlemislerdir. On sekizinci maddede
“Dersler arasinda en ¢ok matematikten hoslanirim.” dgrencilerin % 52 ‘si olumlu, %13
'l olumsuz secenekleri tercih etmislerdir. On dokuzuncu maddede ‘“Matematik
oyunlarindan hoslanirim.” 6grencilerin %551 olumlu, %11 'i olumsuz secenekleri
tercih etmislerdir. Yirminci maddede “Miimkiin olsa, matematik yerine bagka bir ders
alinm.” dgrencilerin % 56 ‘s1 olumlu, %12 'si olumsuz secenekleri tercih etmislerdir.
Yirmi birinci maddede ‘“Matematik ©Odevlerini sikilmadan, zevkle yaparim.”

ogrencilerin % 60 ‘1 olumlu, %11 'i olumsuz secenekleri tercih etmislerdir.

Olumlu tutum maddeler i¢inde en diisiik ortalama puan degerini (X = 3,35)
ile on ikinci maddeye “Ileride, matematikle yakindan ilgili bir meslek se¢meyi

isterim.” verilmistir. Bu olumlu tutum maddesinde 6grencilerin % 15'inin kararsiz



kaldiklar1 goriilmektedir.

Ogrencilerin matematik dersine yonelik tutum olceginde yer alan olumsuz
tutum maddeleri incelendiginde, en yiiksek ortalamanin dokuzuncu maddeye
“Matematik bana korkutucu gelir” ait oldugu ortaya cikmaktadir (X = 4,24).
Dokuzuncu madde icin 6grencilerin % 67’ si olumsuz cevap seceneklerini % 10
‘sinin ise olumlu secenekleri, %8°‘inin ise “kararsizim” segenegini isaretledikleri

goriilmiistiir.

Diger olumsuz tutum maddeleri incelendiginde, {iciincii maddede

’

“Matematik derslerindeki konular azaltilirsa mutlu olurum. ” ortalama puan degeri

()7=4,01), ogrencilerin %56 's1 olumsuz segenekleri, %11'i olumlu secenekleri
isaretlemisler, %8'i ise kararsiz kalmislardir. Dordiincii maddeye ‘“Matematik
calisirken camim sikilir.” 6grencilerin %601 olumsuz secenekleri, %9'u olumlu
secenekleri isaretlemislerdir. Yedinci maddeye “Matematik derslerinden korkarim”
O0grencilerin  %61'1 olumsuz secenekleri, %10 'u olumlu secenekleri
isaretlemislerdir. Sekizinci maddeye ‘“Matematik problemi ¢6zmek beni yorar ”
O0grencilerin  %50'si olumsuz secenekleri, %19'u olumlu secenekleri
isaretlemislerdir. On {cilinci maddeye “Matematikten hi¢ hoslanmam”
O0grencilerin  %53't  olumsuz secenekleri, %151 olumlu secenekleri
isaretlemislerdir. On dordiincii maddeye “Programda matematik derslerinin sayisi
azaltilirsa mutlu olurum.” 6grencilerin %56's1 olumsuz secenekleri, %15'i olumlu
secenekleri isaretlemislerdir.  Yirmi ikinci maddeye ‘“Matematik derslerine
mecbur oldugum igin ¢alistyorum” 6grencilerin %60'1 olumsuz secenekleri, %11'i
olumlu secenekleri isaretlemislerdir. Yirmi besinci maddeye “Matematik

’

derslerinde kendimi rahat hissetmem ” Ogrencilerin %58'i olumsuz seceneklersi,
%12'si  olumlu secenekleri isaretlemislerdir. Yirmi sekizinci maddeye
“Matematik derslerindeki konular azaltilirsa sevinirim.” &grencilerin =~ %56's1
olumsuz secenekleri, %17 'si olumlu secenekleri isaretlemislerdir. Yirmi
dokuzuncu maddeye “Matematik dersinden ¢ekinirim.” ogrencilerin = %17'si
olumsuz segenekleri, %55'i olumlu secenekleri isaretlemislerdir. Otuzuncu

maddeye “Matematik dersine, sadece smf ge¢mek icin ¢alistyorum.” 6grencilerin

%56's1 olumsuz secenekleri, %15 'i olumlu seceneklerini tercih etmislerdir.



Olumsuz tutum maddeler i¢inde en diisiik ortalama puan degerini ( X =391)
ile sekizinci maddeye “Matematik problemi ¢6zmek beni yorar.” verilmistir. Bu
olumsuz tutum maddesinde Ogrencilerin % 6'sinin  kararsiz  kaldiklan

goriilmektedir.

Ogrencilerin matematige karst tutum oOlcegine verdikleri cevaplar
incelendiginde Ogrencilerin yaklasik % 78,7 ‘sinin matematik dersine karsi
olumlu tutum igerisinde olduklar1 goriilmektedir. Olumsuz tutum maddelerinin
icerisinde en c¢ok dikkat ceken madde olarak sekizinci madde ‘“Matematik

problemi ¢ozmek beni yorar.” gosterilebilir.

Ayrica deney ve kontrol gruplarinin Ontutum toplam puanlar1 arasinda
anlamli bir farklilik olup olmadigina iligskin olarak yapilan t-teti sonuglar tablo 3.6

da verilmektedir.

Tablo 3.6 4MAT Ogretim Modelinin Uygulandigi Deney Grubu ile Geleneksel
Ogretimin Uygulandigi Kontrol Grubunun Matematik Dersine Karsi Ontutum

Diizeyleri Arasindaki iliskinin Belirlenmesine iliskin t-testi Sonuclar

Standart
Grup N Ortalama | Sapma Sd t p
Kontrol 37 105,70|  30.88
Deney 38 117,71 28,30 73 1,756 ,083

Yapilan t-testi sonuclarina gore kontrol grubu ogrencilerinin matematik
dersine kars1 ontutum diizeyleri ile deney grubu Ogrencilerinin matematik dersine
kars1 ontutum diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik olmadig1 sonucuna ulasilmistir
[t(73)= 1,756 p>0.05]. Boylece deney ve kontrol gruplarinin akademik basar1 ve
matematik dersine yonelik tutum diizeyi ag¢isindan denk oldugu sonucuna

ulasilmustir.




3.3 Veri Toplama Araclari

Bu béliimde aragtirmanin alt problemlerine yanit bulabilmek icin hazirlanan

Olcme araglarinin nasil gelistirildigi agiklanmaktadir.

3.3.1 On test - Son test

[Ikogretim 7.Sinif Dairenin cevresi, alani ve Dik silindirin ozellikleri
konusunun 6grenilmesinde 4MAT 6gretim modelinin 6grencilerin erisileri iizerine
etkisini tespit etmek amaciyla uygulanan Cember Daire ve Silindir {initesi ile ilgili 6n
test ve son test ve arastirmaci tarafindan konular ile ilgili hedef ve davraniglar
dikkate alinarak hazirlanmistir.(EK-A). Testlerin gelistirilmesi sirasinda sorular,
ders kitab1, gecmis yillarda yapilan LGS ve Ozel Okullar smavlarinda ¢ikmis olan
matematik sorularindan yararlanilarak hazirlanmigtir. Sorularin se¢ilmesinde M.E.B.
(2005) ilkogretim matematik dersi programindaki Cember Daire ve Silindir
initesinin Dairenin c¢evresi, alam1 ve Dik silindirin 6zellikleri alani ve hacmi
konusuyla ilgili hedef ve davramislar1 dikkate alinmistir. Secilen programinda yer
alan davramiglar1  Olclip Olgmedigini  belirlemek iizere uzman goriisiine
basvurulmustur. Uzman goriisleri dogrultusunda hedef ve davraniglara uygun ¢oktan
secmeli 25 adet soru hazirlanmis. Sorular gecerlik ve giivenirlik ¢alismasi i¢in test
43 dgrenciye uygulanmistir. Giivenirlilik analizinden elde dilen bulgulardan madde
toplam korelasyonlart 0,30 un altinda kalan 5 madde testten ¢ikarilmistir. Sonucta
20 soruluk coktan secmeli test olusturulmustur. Testten alinabilecek maksimum

puan 100'diir.
3.3.2 Kolb Ogrenme Stili Envanteri

Ogrencilerin 6grenme stillerini tespit etmek amaci ile Kolb (1976) tarafindan
gelistirilen ve uzun caligmalar sonucunda yeniden diizenlenen (1985) Askar ve
Akkoyunlu (1993) tarafindan Tiirkiye’de  uygulanabilirligi kanitlanan ve 12
maddeden olusan Kolb Ogrenme Stili Envanteri (O.S.E) uygulanmistir.(Ek-B)



Bu envanterin Tiirkiye’de uygulanabilirligini kanitlamak icin Agkar ve
Akkoyunlu 1993 yilinda Hacettepe Universitesi - Egitim Fakiiltesi Ogretmenlik
Sertifikas1 kurslarina katilan cesitli branslardan mezun 22-49 yaglan arasinda 62
kadin, 41 erkek toplam 103 yetiskine uygulanmistir. 4 temel 6grenme bicimi (SK,
YG, SY, AY) puanlan ile birlestirilmis [(SK-SY) ve (AY-YG)] puanlarin giivenirligi
Cronbach-Alpha (n=103) hesaplanmustir. Ogrenme stillerinden elde edilen puanlarin
giivenirlik katsayilari; Somut Yasanti (.58), Yansitict Gozlem (.70), Soyut
Kavramsallagtirma (.71), Aktif Yasant1 (.65), Soyut-Somut (.77) ve Aktif-Yansitici
(.76) bulunmustur. Elde edilen giivenirlik katsayilar1 tatmin edici bulunmustur

[123,5.37-45].

Kolb Ogrenme Stili Envanteri (O.S.E)’ deki 12 maddenin her birinde dort
ifade bulunmaktadir. Bu ifadelerden birincisi somut yasanti yetenegine (SY),
ikincisi yansitici gozlem yetenegine (YG), Ugiinciisii soyut kavramsallastirma

yetenegine (SK), dordiinciisii aktif yasant1 yetenegine (AY) iliskin ifadelerdir.

Ogrencilerin her bir ifadeye verdigi puanlar sonucu, her bir ifade icin 12 ile
48 arasinda puan elde edilir. 12 maddenin toplam SY puani, YG puani, SK puam ve
AY puan belirlendikten sonra birlestirilmis puanlar AY-YG ve SK-SY seklinde elde
edilir. AY-YG ve SK-SY birlestirilmis puanlar1 da -36 ile +36 arasinda degisir. SK-
SY’de elde edilen porzitif puan; 6grenmenin soyut, negatif puan ise Ogrenmenin
somut oldugunu gosterir. AY-YG’de elde edilen pozitif puan; 6grenmenin aktif,

negatif puan ise 6grenmenin yansitict oldugunu gosterir. [123].

Asagida verilen sekil 3.1 de iki puanin kesistigi nokta bireye en uygun olan
o0grenme stilini vermektedir. Goriildiigii gibi sekilde imgesel, analitik, sag duyulu ve
dinamik 6grenme stiline ait bolgeler gosterilmektedir. Ayrica yatay eksendeki puanlar

(AY-YG), dikey eksendeki puanlar (SK-SY) puanlaridir
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Sekil 3.1 Ogrenme Stilleri

3.3.3 Matematik Dersi Tutum Olcegi

Ogrencilerin matematik dersine yonelik tutumlarini dlgmek iizere amaciyla
Baykul (1990) tarafindan gelistirilen "Matematik Dersi Tutum Olgegi" (Ek-B)
kullanilmigtir. Bu tutum 6lcegi Baykul tarafindan 1056 kisi iizerinde uygulanmis ve
yapilan faktor analizi sonucunda tek faktorle aciklanan varyanst %56 olarak
bulunmustur. Maddelerin gecerlilikleri %27'lik alt ve iist gruplardan hesaplanan t
degerlerine bakilarak saptanip maddelerin hepsi 0.05 diizeyinde anlaml
bulunmustur. Olgegin alpha giivenirlik katsayisi 0,96 olarak bulunmustur. Bulunan
bu degerler dlcegin tek boyutlu, giivenilirlik ve gegerlilik acisindan yeterli oldugunu
gosterdigi i¢in bir 6n uygulamayla giivenirlik c¢alismasi yapilmasina gerek
goriilmemistir. Tutum 6lcegi besli likert tipli 6lgek kullanilarak hazirlanmistir ve

biinyesinde ayni duyussal dzellikleri belirlemeyi amacglayan 6.-23.,7.-9.,12.,15. ve




18.-27. kontrol sorularimi barindiracak sekilde organize edilmistir. Matematik dersi

tutum Olcegi likert tipinde bir tiirii tutum 6lcegidir. Arastirmada kullanilan lgek 30

maddeyi kapsayan, "Matematikten hoslaninm” ya da "Matematik dersi beni

huzursuz eder" gibi olumlu ve olumsuz ciimlelerden olusmaktadir. Olumlu ciimleler

icin verilen cevaplar "tamamen katiliyorum = 5", "katiliyorum = 4", "kararsizim =

3", "katilmiyorum = 2", "hi¢ katilmiyorum = 1" olarak puanlanmistir. Olumsuz

ciimleler i¢in verilen cevaplar ise, "tamamen katiliyorum = 1", "katiliyorum = 2",

"kararsizim = 3", "katilmiyorum = 4", "hi¢ katilmiyorum = 5" olarak puanlanmstir.

3.4.Veri Toplama Siireci

Bu béliimde arastirmanin alt problemlerine yanit bulmak amaci ile verilerin

toplanmasinda izlenen siirecler aciklanmisgtir.

a)

b)

c)

d)

e)

Denel islemlere baslayabilmek icin mevcut 6gretim programini, 4 haftada
gerceklestirebilecek 4MAT denencel bir 0Ogetim programi tasarisi
hazirlanmastir.

Deney uygulamasinin yapilabilmesi igin Balikesir Ili Milli Egitim
Miidiirliigii’'nden izin yazist alimmustir.

AMAT ogretim modeli ilkeleri dikkate alinarak tasarimlanan denencel
Ogretim programi matematik egitimi, egitimde program gelistirme ve alan
Ogretimini gerceklestiren dgretmenlerin goriislerine sunulmustur. Tasari ile
ilgili goriis, Oneri ve elestiriler degerlendirilerek program tasarisina son
bicimi verilmistir.

Arastirmada kullanilan 6lgme araglarinin deneme uygulamalar1 yapilarak bu
araclara son gekilleri verilmistir.

Denel islemler, 7. stmif 6grencilerinin birinci donem matematik dersi basar
notlarinin okul idaresi bilgisayar kayitlarindan saglanmasi ile baglamistir.
Matematik dersi 1. donem karne notlart agisindan birbirine denk 7/A, 7/C,
7/D arasindan random atama yapilmis, boylelikle 7/A deney, 7/D kontrol ve

7/C pilot calismanin yapilacagi gruplar olarak belirlenmistir.



f) Pilot calismada hazirlanan plan ve etkinliklerin sekillendirilmesinde oncelikle
arastirmacit kavramsal boyutta sorun yasamamak igcin 4MAT Ogretim
modelinin kurucusu olan McCarthy ile iletisime gecmistir. McCarthy
tarafindan gonderilen pek ¢ok yayin, plan 6rnegi ve kitaptan yararlanan
arastirmact Cember Daire ve Silindir {nitesi ile ilgili planlarin
sekillendirilmesi sirasinda McCarthy’nin de goriislerini almistir. Kavramsal
cercevede de bahsedilen 4MAT Ogretim siirecini planlarken McCarthy
tarafindan olusturulan ¢alisma yapraklarinda da yararlanilmistir. Pilot calisma
tic hafta boyunca gerceklestirilmistir. Pilot calisma sirasinda karsilasilan bazi
sorunlar arastirmaci tarafindan materyalin diizenlenmesi ile giderilmeye
calistimistir.  Bu sorunlar arasinda en ¢ok zaman problemi kendisini
hissettirmistir. Bu nedenle ana ¢alismada zaman problemi yasamamak i¢in
uygulama siiresi bir hafta uzatilmistir. 4MAT 6gretim modelinin egitim
Ogretim ortaminda uygulanmasi sirasinda 6grenciler arasinda etkilesim
olduk¢a 6n planda tutulmaktadir. Bu nedenle bu etkilesimi saglama igin
oncelikle arastirmaci grup calismasi yontemine bagvurmustur. Ancak pilot
calismanin yapildigi smifta bazi 6grencilerin siniftaki diger arkadaslan ile
anlasamayarak tek baslarina calismak istemeleri etkinliklere zamanlama
olarak yetismeleri konusuna sorunlar neden olmustur. Bazi Ggrencilerin
sergiledikleri bu davranisin uygulanan O6gretim modelinden kaynaklanip
kaynaklanmadigini belirlemek amaci ile aragtirmaci sinifta bu tip davraniglar
sergileyen Ogrencilerin smif Ogretmenleri, brans Ogretmenleri ve grup
caligmasini laboratuar ortaminda siirekli uygulayan fen bilgisi 6gretmenleri
ile goriisme yapilmis ve bu davraniglarin bu Ogrenciler tarafindan diger
derslerde de sergilendigi Ogrenilmistir. Ayrica Ogrencilerin  dnceki
o0grenmelerinde kazandiklarn cevre ve alan kavramlarinin yanlis anlasilmasi
nedeni ile bazi ek acgiklamalarin etkinliklerden once ogrencileri daha iyi
yonlendirdigi sonucuna ulasilmistir. Bunun yaninda Ogrencilere birinci
ceyrek birinci ve ikinci adim sirasinda daha carpici Ornekler vererek
motivasyonlar1 saglanmis ve materyaller yine bu yonde gelistirilmistir. Pilot
calisma sirasinda 6grencilerden olduk¢a olumlu tepkiler alinmis ve 6grenciler
dersten ¢ok zevk aldiklarim belirtmislerdir. Pilot ¢alismadan elde edilen

sonucglara gore, calisma grubundaki Ogrencilerde kullanilmasi planlanan
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h)

materyallere son sekli verilmistir.

Deney siiresinin disinda olmak iizere deney baslamadan Once 6n test ve
matematik dersine yonelik tutum 6lcegi; hem deney hemde kontrol gruplarina
uygulanmistir. Deney sonrasi ayni 6l¢me araclar tekrar uygulanmstir.
AMAT 06gretim modeli destekli geometri 6gretimini gerceklestirilmesi igin
Hatice Fahriye Eginlioglu Ilkogretim Okulunda bulunan ve 6n test, ve
matematik bagar1 puanlar1 arasinda anlaml bir farklilik olmadig: goriilen 7/A
ve 7/D smiflar1 deneysel calismadi deney ve kontrol grubu olarak secilmistir.
Deney grubuna haftada 4 saat olmak iizere 4 hafta siire ile 4AMAT 6gretim
modeline dayali bir 6gretim yapilmis, kontrol grubuna ise aymi siire icinde
geleneksel yontemle Ogretim yapilmistir. Kontrol grubunda Giirsoy ve
digerleri tarafindan hazirlanan M.E.B tarafindan ilkogretim okullarina
dagitilan matematik ders kitab1 takip edilirken, deney grubuna aym kitabin
iceriginde 4MAT o6gretim modeline uygun aktiviteler hazirlanarak modele
uygun ders planlan takip edilmistir. Deneysel ¢alisma siiresince deney grubu
olan 7/A smifina uygulanan 4MAT 6gretim modeline dayali olarak 6gretilen
Cember Daire ve Silindir iinitesinde yer alan Dairenin ¢evresi, alan1 ve Dik
silindirin ozellikleri alan1 ve hacmi konusu ile ilgili ders planlari, ¢calisma
yapraklar1 ve aktiviteler eklerde sunulmustur.(Ek-C) Deney grubu olarak
atanan 7/A smifinda 4MAT Ogretim programina dayali olarak Ogretim
programi tasarisi uygulanirken, Kontrol grubu olarak atanan 7/D simifinda
ders kitabmna dayali olarak geleneksel Ogretim uygulamalarina devam
edilmistir. Her iki programi arastirmaci ise kogsmustur. Deneysel calisma
siiresince Ogretilen konu bagliklar1 ve siirelerine tablo 3.7°de yer verilmistir.
Deneysel uygulama tamamlandiktan sonra Cember Daire ve Silindir
initesinin Dairenin cevresi, alan1 ve Dik silindirin 6zellikleri alan1 ve hacmi
konularin ne derece dgrenildigini saptamak ve 4MAT 6gretim modeline gore
yapilan geometri 6gretiminin 6grencilerin erisileri tizerinde nasil bir etkisinin
oldugunu saptamak amaci ile deney ve kontrol gruplarina son test
uygulanmistir. Ayrica 4MAT 6gretim modelinin matematik dersine yonelik
tutum {iizerindeki etkisini belirlemek amaci ile matematik dersi tutum olgegi

uygulanarak deneysel ¢alisma icin gerekli veriler elde edilmistir.



i) Nicel aragtirma yontemlerinin gerektirdigi ara¢ ve yontemler kullanilarak
elde edilen veriler c¢oziimlenmis, yorumlanmig ve aragtirmanin  alt

problemleri dikkate alinarak raporlastirilmistir.

Tablo 3.7 Deneysel Calisma Siireci

Haftalar Saatler Konu Basliklar
1 ve 2 Saat On test
Ogrenme Stili dlcegi ve
May:s 1. Hafta NS
tutum olgeginin
3 ve 4 Saat
uygulanmasi
1 ve 2 Saat Dairenin Cevresi ve
sayisi
M 2.Haft
ayes afta 3 ve 4 Saat Dairenin alani
1 Saat Dairenin alam
3 ve 2 Saat Dik Silindir ve Ozellikleri
Mayis 3. Hafta
4 Saat Dik Silindirin Alam ve
Hacmi
1 ve 2 Saat Dik Silindirin Alam ve
Hacmi
M 4.Haft
aes afta Son test ve tutum
olceginin tekrar
3 ve 4 Saat
uygulanmasi




3.5.Verilerin Analizinde Kullamlan istatiksel Teknikler

Arastirmanin amaci dogrultusunda toplanan veriler, verilerin 6zelliklerine
uygun istatiksel analiz teknikleri kullanilarak bilgisayar ortaminda SPSS-12.0 paket
programi1 kullanilarak analiz edilmis, elde edilen bulgular tablolar halinde
sunulmustur. Bu amagla Biiyiikoztiirk’tin kitabindan (2003) yararlanilmistir. Bu
dogrultuda arastirmanin alt problemleri i¢in asagida belirtilen islemler

gergeklestirilmistir.

3.6 Problem ciimlesi

Ogrencilerin ogrenme stillerini temele alan 4MAT &gretim modelinin
uygulandigi grubun erisi ve tutum diizeyleri ile uygulamayan grubun erisi ve tutum

diizeyleri arasinda anlamli bir iliski var midir?
3.7 Alt Problemler

1. 4MAT 06gretim modelinin uygulandigr deney grubu ile geleneksel
Ogretimin uygulandigi kontrol grubunun matematik dersi erisi
diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini belirlemek
amaci t-testi kullanilmastir.

2. 4MAT 6gretim modelinin uygulandigi deney grubu ile geleneksel
Ogretimin uygulandigi kontrol grubunun matematik dersine karsi
tutum diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigim
belirlemek amaci t-testi kullanilmagtir.

3. Ogrencilerin 6grenme stilleri ile 4MAT ogretim modelinin
uygulandig1 ve uygulanmadigi grubun matematik dersi Cember Daire
ve Silindir {initesinin dairenin c¢evresi, alant ve dik silindirin
ozellikleri alan1 ve hacmi konusundaki son test basari puanlar

arasinda anlaml bir iligki var midir.?



a) Kontrol grubu 6grencilerinin 7. siif matematik dersinin Cember
Daire ve Silindir iinitesinin Dairenin c¢evresi, alam ve Dik
silindirin ozellikleri alani ve hacmi konusundaki son test basari
puanlart Ogrencilerin sahip olduklar1i 6grenme stillerine gore
farklilagip farklilagmadigini belirleme amaci ile tek yonlii varyans
analiz (ANOVA) kullanilmustir.

b) Deney grubu ogrencilerinin 7.sinif matematik dersinin Cember
Daire ve Silindir iinitesinin dairenin ¢evresi, alan1 ve dik silindirin
ozellikleri alan1 ve hacmi konusundaki son test basari puanlari
ogrencilerin sahip olduklart 6grenme stillerine gore farklilasip
farklilasmadigin1 belirleme amaci ile tek yonlii varyans analiz

(ANOVA) kullanilmustir.

4. Ogrencilerin 6grenme stilleri ile 4MAT ogretim modelinin

uygulandigr ve uygulanmadigi grubun tutum diizeyleri arasinda

anlaml bir iliski var midir?

a) Deney grubu Ogrencilerinin matematik dersine  yonelik
tutumlarinin sahip olduklar1 6grenme stillerine gore farklilasip
farklilasmadigimi belirlemek i¢in Tek Yonlii Varyans Analizi
(ANOVA) kullanilmustir.

b) Kontrol grubu ogrencilerinin matematik dersine  yOnelik
tutumlarinin sahip olduklar1 6grenme stillerine gore farklilasip
farklilagsmadigim1 belirlemek i¢in Tek Yonlii Varyans Analizi

(ANOVA) kullanilmustir.

. Deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin matematik dersine Cember
Daire ve Silindir iinitesinin dairenin c¢evresi, alam1 ve dik silindirin
ozellikleri alam1 ve hacmi konusu basar1 puanlart matematik erisi
diizeylerinin gruplara (deney-kontrol), dl¢iimlere (6n test,son test) ve
bu degiskenlerin ortak etkisine gore farklilagip, farklilasmadigi
belirlemek amaci ile tek faktor iizerinden tekrarhi Ol¢timler igin ¢ift

yonlii varyans analizi kullanilmigtir



6. Deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin, matematik dersine yonelik
tutumlarinin gruplara (deney-kontrol), dl¢iimlere (ontutum,sontutum)
ve bu degiskenlerin ortak etkisine gore farklilasip, farklilagsmadigi
belirlemek amaci ile tek faktor iizerinden tekrarli Ol¢timler igin ¢ift

yonlii varyans analizi kullanilmistir.



4. BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boliimde izlenen yontem sonucunda ulasilan nicel veriler arastirmanin

temel amac1 dikkate alinarak ¢oziimlenmistir.
4.1 Birinci Alt probleme iliskin Bulgular ve Yorumu

Arastirmanin birinci alt problemi: “ 4MAT 6gretim modelinin uygulandigi
deney grubu ile geleneksel 6gretimin uygulandigi kontrol grubunun matematik dersi
erisi diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik var midir?” bi¢iminde ifade edilmistir.
Olusturulan alt problemi ¢oziimlemek amaci ile deney ve kontrol gruplarinda yer
alan deneklerin, 6n ve son basar testi puanlarinin aritmetik ortalamalar1, grup ici ve

gruplar arasi karsilagtirilmistir.

AMAT ogretim modelinin uygulandigi deney grubunda yer alan
Ogrencilerinin matematik dersi Cember Daire ve Silindir {initesinin dairenin ¢evresi,
alani ve dik silindirin 6zellikleri alan1 ve hacmi konusundaki 6n test ve son test basari
puanlarinin ortalamasi, standart sapmasi, ortalama farki ve hesaplanan “t” degeri

Tablo 4.1° de verilmistir.



Tablo.4.1 4MAT Ogretim Modelinin Uygulandigi Deney Grubu Ogrencilerinin
Matematik Dersi Cember Daire Ve Silindir Unitesinin Dairenin Cevresi, Alam
Ve Dik Silindirin Ozellikleri Alam Ve Hacmi Konusundaki Son test Basari

Puanlarmin Karsilastirnlmasi

Grup N | Test X S X FARK | Sd t P

On | 24,47 | 12,72

Deney 38

Son | 7157 | 1101 | 4710 | 37 | 2274 ].00<.01

Tablo 4.1 de goriildiigii gibi deney grubu Ogrencileri, uygulama Oncesi
yapilan Cember Daire ve Silindir iinitesinin dairenin ¢evresi, alan1 ve dik silindirin
ozellikleri alan1 ve hacmi konusundaki On testten ortalama 24,47 puan, uygulama
sonrasinda yapilan son testten ise ortalama 71,91 puan elde etmislerdir. Elde edilen
sonuca gore deney grubu Ogrencilerinin 6n ve son basar testlerinden aldiklan
puanlarin ortalamalari arasinda son test lehine 47,10 puanlik fark bulunmaktadir. Bu
fark deney grubu 6grencilerinin Cember Daire ve Silindir {initesinin dairenin ¢evresi,
alan1 ve dik silindirin 6zellikleri alan1 ve hacmi konusunda elde ettikleri ortalama
erisi puani olarak nitelendirilebilir. Deney grubunun 6n test ve son testten elde
ettikleri ortalama puanlar arasindaki farkin anlamlili§in1 belirlemek iizere yapilan
paired t testi sonuclarina gore “t” degeri anlamli bulunmustur. [t = - 22,74;
(p=-00<.01)]. Elde edilen edilen sonuglara dayanarak deney grubu &grencilerinin
matematik dersi Cember Daire ve Silindir iinitesinin dairenin cevresi, alan1 ve dik
silindirin 6zellikleri alan1 ve hacmi konusundaki basarina 4MAT 6gretim modeline

gore diizenlenen deneysel programin etkili oldugu sdylenebilir.

Geleneksel olarak ders kitabina dayali sekilde ogretimin gerceklestirildigi
kontrol grubunda yer alan 6grencilerinin matematik dersi Cember Daire ve Silindir
initesinin dairenin cevresi, alam1 ve dik silindirin ©zellikleri alan1 ve hacmi
konusundaki On test ve son test basart puanlarinin ortalamasi, standart sapmasi,

ortalama farki ve hesaplanan “t” degeri Tablo 4.2’ de verilmistir.



Tablo.4.2 Kontrol Grubu Ogrencilerinin Matematik Dersi Cember Daire Ve
Silindir Unitesinin Dairenin Cevresi, Alam Ve Dik Silindirin Ozellikleri Alam

Ve Hacmi Konusundaki Son test Basar1 Puanlarimin Karsilastirilmasi

Grup | N [Test| ¥ S X FARK | Sd t p

On | 26,75 9,51
Deney

37
Son | 5801 | 1308 | 3216 | 36 |-14,25|.00<01

Tablo 4.2 de goriildiigii gibi kontrol grubu Ogrencileri, uygulama oncesi
yapilan Cember Daire ve Silindir iinitesinin dairenin ¢evresi, alan1 ve dik silindirin
ozellikleri alan1 ve hacmi konusundaki On testten ortalama 26,75 puan, uygulama
sonrasinda yapilan son testten ise ortalama 58,91 puan elde etmislerdir. Elde edilen
sonuca gore kontrol grubu Ogrencilerinin én ve son basar testlerinden aldiklari
puanlarin ortalamalar arasinda son test lehine 32,16 puanlik fark bulunmaktadir. Bu
fark kontrol grubu oOgrencilerinin Cember Daire ve Silindir iinitesinin dairenin
cevresi, alam1 ve dik silindirin 6zellikleri alan1 ve hacmi konusunda elde ettikleri
ortalama erisi puanm olarak nitelendirilebilir. Kontrol grubunun 6n test ve son testten
elde ettikleri ortalama puanlar arasindaki farkin anlamliligini belirlemek iizere
yapilan paired t testi sonuglarina gore “t” degeri anlamli bulunmustur. [t =-14,16;
(p=-00<.01)]. Elde edilen edilen sonuglara dayanarak kontrol grubu 6grencilerinin
matematik dersi Cember Daire ve Silindir iinitesinin dairenin cevresi, alan1 ve dik
silindirin 6zellikleri alan1 ve hacmi konusundaki basarina geleneksel 6gretim

programinin etkili oldugu soylenebilir.

Yapilan deneysel uygulama sonrasi deney ve kontrol grubuna yapilan
Cember Daire ve Silindir iinitesinin dairenin ¢evresi, alam1 ve dik silindirin 6zellikleri
alan1 ve hacmi konusu son test basar1 puanlarinin ortalamalari, standart sapmalari,

ortalama farki ve “t” degeri tablo 4.3 ‘ de verilmektedir.



Tablo 4.3 Deney Ve Kontrol Gruplarmin Son test Basar1 Puanlarmin

Karsilastirilmasi
Grup [ N | X S | XFARK | Sd t p
Kontrol
37 | 58,91 9,51
12,66 73 -4,34 .00<.01
38 171,57 12,72
Deney

Tablo 4.3’de yer alan ortalamalar incelendiginde, deney grubunun son test
ortalamasinin 71,57, kontrol grubunun son test ortalamasinin ise 58,91 puan oldugu
goriillmektedir. Deney grubu son test puanlarinin ortalamasi, kontrol grubu son test
puanlar ortalamasindan daha yiiksektir. Ayrica iki grubun son test puanlari arasinda
12,66 puanlik deney grubu lehine bir fark s6z konusudur. Deney ve kontrol
grubunun son test puan ortalamalar arasindaki farkin anlamliligimi tespit etmek
amaci ile yapilan t testi sonuclarina gore son test puan ortalamalar1 arasinda anlamh
bir farklilik oldugu goriilmistir. [t = -4,34; (p=.00<.01)]. Deney ve kontrol
gruplarmin son test bagart puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkin bulunmasina
bagh olarak Cember Daire ve Silindir iinitesinin dairenin cevresi, alam ve dik
silindirin 6zellikleri alan1 ve hacmi konusundaki 6grenci basarisina deney grubunda
uygulanan 4MAT 06gretim modelinin , kontrol grubunda uygulanan geleneksel

yonteme gore daha etkili oldugu sdylenebilir.

Yapilan deneysel ¢alisma sonrasinda deney ve kontrol gruplarinin matematik
dersi erisi diizeyleri, bagimsiz gruplar icin uygulanan “t” testi ile karsilagtirilmistir.
Bu amagla gruplarin kendi iclerinde 6n ve son test puanlar arasindaki fark erisi
puanm1 olarak kabul edilmis ve elde edilen erisi puanlar1 arasinda karsilagtirma

yapilmistir. Ulasilan bulgulara tablo 4.4  de yer verilmistir.



Tablo 4.4 Deney Ve Kontrol Gruplarmim Matematik Dersi Erisi

Puanlarimin Karsilastirilmasi

Sd t

Grup N | Xerisi| S X FARK P

Kontrol
37 32,16 | 13,72

14,94 73 -4,88 .00<.01

381 47,10 12,76
Deney

Tablo 4.4 de yer alan ortalamalar incelendiginde, deney grubunun matematik
dersi erisi puanlar1 ortalamasinin 47,10, kontrol grubunun matematik dersi erisi
puanlart ortalamasinin ise 32,16 oldugu goriilmektedir. Deney ve Kontrol
gruplarinin ortalama erisi puanlar1 arasinda deney grubu lehine ortalama 14,94
puanlik bir fark bulunmaktadir. Ortalamalar arasinda gozlenen erisi puaninin

£}

anlamli olup olmadigini belirlemek icin yapilan “t” testi sonucuna gore erisi
puanlar1 ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik oldugu goriilmiistiir.
[t = -4,88; (p=-00<.01)]. Deney ve kontrol gruplarinin erisi puan ortalamalar
arasinda anlamli bir farkin bulunmasma bagh olarak Cember Daire ve Silindir
initesinin dairenin cevresi, alam1 ve dik silindirin 6zellikleri alam1 ve hacmi
konusundaki 6grencilarin matematik dersi erisi diizeyine deney grubunda uygulanan

4MAT o6gretim modelinin, kontrol grubunda uygulanan geleneksel yonteme gore

daha etkili oldugu soylenebilir.
4.2 ikinci Alt probleme iliskin Bulgular ve Yorumu

Arastirmanin ikinci alt problemi: “4MAT O6gretim modelinin uygulandigi
deney grubu ile geleneksel 6gretimin uygulandigi kontrol grubunun matematik
dersine kars1 tutum diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik var midir?” biciminde

ifade edilmistir.



Olusturulan alt problemi ¢oziimlemek amaci ile deney ve kontrol gruplarinda
yer alan deneklerin, 6n ve son tutum puanlarinin aritmetik ortalamalari, grup ici ve

gruplar arasi karsilastirilmistir.

AMAT ogretim modelinin uygulandigi deney grubunda yer alan
ogrencilerinin matematik dersine yonelik tutum diizeylerine iligkin On test ve son test
tutum puanlarinin ortalamasi, standart sapmasi, ortalama farki ve hesaplanan “t”

degeri Tablo 4.5’ de verilmistir.

Tablo.4.5 4MAT Ogretim Modelinin Uygulandigi Deney Grubu Ogrencilerinin
Matematik Dersine Yonelik Tutum Diizeylerine iliskin On test — Son test

Puanlarmin Karsilastirnlmasi

Grup | N [Test| ¥ S | Xrark | Sd t p

On | 117,71 | 28,30

Deney

38
Son | 130.02 | 18.18 | 1231 | 37 | 3.68 |.001<.01

Tablo 4.5 de goriildiigii gibi deney grubu dgrencilerinin matematik dersine
yonelik On testteki tutum diizeyleri ortalama 117,71 puan iken, son testteki tutum
diizeyleri ortalam 130,02 puandir. Deney grubu 6grencilerinin 6n test ve son test
matematik dersi tutum puanlar arasinda ortalama 12,31 puanlik son test lehine bir
fark s6z konusudur. Bu fark deney grubu 6grencilerinin matematik dersine yonelik
tutum diizeyindeki olumlu degismeyi gostermektedir. Deney grubunun On test ve
son testten elde ettikleri ortalama puanlar arasindaki farkin anlamliligimi belirlemek
izere yapilan paired t testi sonuclarina gore “t” de@eri anlamli bulunmustur.
[t = 3,68 ; (p=.001<.01)]. Elde edilen edilen sonuglara dayanarak deney grubu
ogrencilerinin metmetik dersine yoOnelik olumlu tutum gelistirmesinde 4MAT

Ogretim modeline gore diizenlenen deneysel programin etkili oldugu sdylenebilir.



Geleneksel olarak ders kitabina dayali sekilde ogretimin gerceklestirildigi
kontrol grubunda yer alan O&grencilerinin matematik dersine yonelik tutum
diizeylerine iligkin ©On test ve son test tutum puanlarinin ortalamasi, standart sapmast,

ortalama farki ve hesaplanan “t” degeri Tablo 4.6’ da verilmistir.

Tablo.4.6 Kontrol Grubu Ogrencilerin Matematik Dersine Yonelik Tutum

Diizeylerine iliskin On test — Son test Puanlarinin Karsilastirilmasi

Grup | N [Test| 3 S Xpapg | Sd | ¢ )

On | 105,7 | 30,88

Deney 37

Son | 107.2 | 29.25 1,51 36 | 0,86 |.395>.01

Tablo 4.6’da goriildiigii gibi kontrol grubu 6grencilerinin matematik dersine
yonelik on testteki tutum diizeyleri ortalama 105,7 puan iken, son testteki tutum
diizeyleri ortalam 107,2 puandir. Kontrol grubu 6grencilerinin 6n test ve son test
matematik dersi tutum puanlari arasinda ortalama 1,51 puanlik son test lehine bir
fark s6z konusudur. Bu fark deney grubu 6grencilerinin matematik dersine yonelik
tutum diizeyindeki olumlu degismeyi gostermektedir. Deney grubunun 6n test ve
son testten elde ettikleri ortalama puanlar arasindaki farkin anlamliligin1 belirlemek
lizere yapilan paired t testi sonuglarina gore “t” degeri anlaml degildir. [t = 0,86 ;
(p=-39 > .01)]. Elde edilen edilen sonuglara dayanarak deney grubu dgrencilerinin
metmetik dersine yonelik olumlu tutum gelistirmesinde, geleneksel 6gretim

programinin etkili olmadig1 sdylenebilir.

Matematik dersine yonelik tutum diizeyleri bakimindan deney ve kontrol
gruplarinin son test puanlarinin ortalamalari, satandart sapmalari, ortalama farklari ve

“t” degerleri tablo 4.7’de verilmektedir.



Tablo 4.7 Deney Ve Kontrol Gruplarinin Matematik Dersine Yonelik Tutum

Diizeylerine iliskin Son test Puanlarimn Karsilastirilmasi

Grup N X S X rFArk | Sd t p
Kontrol 37| 108,70 | 29,23 21,32 73 -3,804 | .000 < .01
Deney 38 | 130,02 | 18,18

Tablo 4.7°de yer alan ortalamalar incelendiginde, deney grubunun son test
ortalamasinin 130,02 puan, kontrol grubunun son test ortalamasinin ise 108,7 oldugu
goriilmektedir. Iki grubun son test tutum puanlar1 arasinda ortalama 21,32 puanlik
deney grubu lehine bir farklilik bulunmaktadir. Bu farkliligin anlamli olup
olmadigin1 tespit etmek amaci ile bagimsiz Olciimler icin tapilan “t” testi sonucunda
“t” degeri anlamli bulunmustur. [ t = -3,804 ; (p=.000 < .01)]. Elde edilen sonuca
gore tutum diizeyini olumlu yonde degistirmede, 4MAT Ogretim modeline gore
uygulanan matemetik egitimi kontrol grubuna uygulanan geleneksel yontemden daha

etkilidir.

Deneklerin son test tutum puanlarindan ©n test tutum puanlarinin
cikartilmasiyla elde edilen fark punalarna iliskin  ortalama, satandart sapma,

ortalama farklar1 ve “t” degerleri tablo 4.8’de verilmektedir.

Tanlo 4.8 Deney Ve Kontrol Gruplarinin Matematik Dersine Yonelik Tutum

Diizeylerine iliskin Son test Puanlarimn Karsilastirilmasi

Kontrol 37 3,00 6,70 9,31 73 -2,61 | .011<.05

Deney 38 12,31 | 20,63




Tablo 4.8 incelendiginde deney grubu Ogrencilerinin matematik dersine
yonelik tutum diizeylerindeki degisimin ortalama 12,31, kontrol grubu 6grencilerinin
ise Ogrencilerinin ise 6,7 oldugu goriilmektedir. Deney ve Kontrol gruplariin derse
yonelik tutum diizeyleri ile kontrol grubu Ogrencilerinin matematik dersine yonelik
tutum diizeyleri arasinda deney grubu lehine 9,31 puanlik bir fark s6z konusudur. Bu
farkin anlamli olup olmadigini belirlemek amaci ile yapilan “t” testi sonucunda “t”
degeri anlamli bulunmustur. . [ t = -2,61; (p=.011 < .05)]. Bu sonuca gore deney
grubunda 4MAT 06gretim modelinin uygulamalariin derse yonelik tutum diizeyini
istendik bi¢imde degistirmede, kontrol grubuna uygulanan geleneksel 6gretim

yonteminden daha etkili oldugu sonucuna ulasilabilir.
4.3. Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin {iciincii alt problemi olarak “Ogrencilerin 6grenme stilleri ile
AMAT 0gretim modelinin uygulandigi ve uygulanmadigi grubun matematik dersi
Cember Daire ve Silindir iinitesinin dairenin ¢evresi, alam1 ve dik silindirin 6zellikleri
alan1 ve hacmi konusundaki son test basar1 puanlari arasinda anlaml bir iligki var

midir.?” sorusu incelenmistir. Bu amacla asagidaki alt problemlere yanit aranmustir.

4.3.1 Uciincii Alt Problemin Birinci Alt Problemine iliskin Bulgular Ve

Yorumu

Kontrol grubu ogrencilerinin 7.stmf matematik dersinin Cember Daire ve
Silindir iinitesinin dairenin ¢evresi, alan1 ve Dik silindirin 6zellikleri alan1 ve hacmi
konusundaki son test basar1 puanlart 6grencilerin sahip olduklar1 6grenme stillerine
gore farklilasip farklilasmadigim belirlemek amaci ile tek yonlii varyans analiz

(ANOVA) kullanilmistir. Yapilan analiz sonuglar tablo 4.9°da verilmistir.



Tablo 4.9 Kontrol Grubu Ogrencilerin Matematik Dersi Dairenin Cevresi,
Alam ve Dik Silindirin Ozellikleri Alam1 ve Hacmi konusundaki Son test Basar1
Puanlarinin Sahip Olduklar1 Ogrenme Stili Degiskenine gore Farklilig icin
Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglari

Varyansin
Kaynag KT sd F p
Gruplar arast 793,810 3
Grup ici 5562,946 33 1,570 215
Toplam 6356,757 36

Arastirmaya katilan kontrol grubu 6grencilerinin matematik dersinin
Cember Daire ve Silindir iinitesinin dairenin ¢evresi, alam1 ve dik silindirin 6zellikleri
alam1 ve hacmi konusundaki son test basar1 puanlari 6grencilerin sahip olduklari
ogrenme stillerine gore farklilik gostermemistir [F(3-33)= 1,57 : p>.05]. Sonug
olarak Ogrencilerin matematik dersinin son test basart puanlari, sahip olduklari
ogrenme stili degiskenine gore anlamli bir sekilde degismemistir. Bu dogrultuda
kontrol grubunun 6grenme stiline ait betimsel veriler tablo 4.10 da verilmektedir.
Ogrencilerin matematik dersinin Cember Daire ve Silindir iinitesinin dairenin
cevresi, alami ve dik silindirin 6zellikleri alan1 ve hacmi konusundaki son test basari
puanlan 6grencilerin sahip olduklar1 6grenme stilleri degiskenine gore anlamli bir
farklilik gostermemesine karsin 2. tip 6grenme stiline sahip 6grencilerin ( X = 61,87)
ortalamasi 1. tip (X =40.0), 3. tip (X =59,52) ve 4. tip (X =59.16) 6grenme

stiline sahip 6grencilerin ortalamasindan daha yiiksektir.



Tablo 4.10 Kontrol Grubunun Ogrenme Stillerine Gore Son test Basari

Puanlari1 Degiskenine iliskin Betimsel Veriler

Ogrenme Stilleri N X s
1.Tip Ogrenenler-imgesel Ogrenenler 2 40,00 7,07
2.Tip Ogrenenler-Analitik Ogrenenler 8 61,87 10,32
3.Tip Ogrenenler-Sag Duyulu Ogrenenler 21 | 59,52 14,30
4.Tip Ogrenenler-Dinamik Ogrenenler 6 59,16 11,58
Toplam 37 58,91 13,28

4. 3.2 Uciincii Alt Problemin ikinci Alt Problemine iliskin Bulgular Ve

Yorumu

Deney grubu Ogrencilerinin 7.simif matematik dersinin Cember Daire ve
Silindir iinitesinin dairenin cevresi, alan1 ve dik silindirin 6zellikleri alan1 ve hacmi
konusundaki son test basar1 puanlart 6grencilerin sahip olduklar1 6grenme stillerine
gore farklilasip farklilasmadigini belirleme amaci ile tek yonlii varyans analiz

(ANOVA) kullanilmistir. Yapilan analiz sonuclari tablo 4.11’°de verilmistir.

Tablo 4.11 Deney Grubu Ogrencilerin Matematik Dersi Dairenin Cevresi,
Alam ve Dik Silindirin Ozellikleri Alam Ve Hacmi konusundaki Son test Basar1
Puanlarinin Sahip Olduklar1 Ogrenme Stili Degiskenine gore Farkhiligi icin
Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonuclari

Varyansin
Kaynag KT sd F p
Gruplar arast 29,800 3
Grup ici 5225,46 34 0,065 0,978
Toplam 5255,26 37




Arastirmaya katilan deney grubu 6grencilerinin matematik dersinin Cember
Daire ve Silindir {initesinin dairenin ¢evresi, alan1 ve dik silindirin 6zellikleri alan1 ve
hacmi konusundaki son test basar1 puanlart 6grencilerin sahip olduklar1 6grenme
stillerine gore farklilik gostermemistir [F(3-34)= 0,65 : p>.05]. Sonug¢ olarak
ogrencilerin matematik dersinin son test basar1 puanlari, sahip olduklar1 6grenme stili
degiskenine gore anlamh bir sekilde degismemistir. Bu dogrultuda deney grubunun
O0grenme stiline gore son test basar1 puanlarina ait betimsel veriler tablo 4.12 de

verilmektedir.

Tablo 4.12 Deney Grubunun Ogrenme Stillerine Gore Son test Basar1

Puanlari1 Degiskenine iliskin Betimsel Veriler

Ogrenme Stilleri N X S
1.Tip Ogrenenler-imgesel Ogrenenler 2 72,50 10,606
2.Tip Ogrenenler-Analitik Ogrenenler 7 70,00 10,408
3.Tip Ogrenenler-Sag Duyulu Ogrenenler 27 72,03 11,869
4.Tip Ogrenenler-Dinamik Ogrenenler 2 70,00 28,284
Toplam 38 | 71,57 11,917

Ogrencilerin matematik dersinin Cember Daire ve Silindir iinitesinin dairenin
cevresi, alami ve dik silindirin 6zellikleri alan1 ve hacmi konusundaki son test basar
puanlar1 6grencilerin sahip olduklar 6grenme stilleri degiskenine gore anlamli
bir farklilik gostermemesine karsin 1. tip 6grenme stiline sahip 6grencilerin
(X = 72,50 ) ortalamasi ; 2. tip (X = 70,00), 3. tip (X =72,03) ve 4. tip (X =

70,00) 6grenme stiline sahip 6grencilerin ortalamasindan daha yiiksektir.



4.4 Dordiincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Aragtirmanin ikinci alt problemi olarak ogrencilerin 6grenme stilleri ile
AMAT 06gretim modelinin uygulandig1 ve uygulanmadigi grubun tutum diizeyleri
arasinda anlamli bir iliski var midir? “sorusu incelenmistir. Bu amagla asagidaki

alt problemlere yanit aranmistir.

4.4.1 Dérdiincii Alt Problemin Birinci Alt Problemine iliskin Bulgular

Ve Yorumu

Deney grubu ogrencilerinin matematik dersine yonelik tutumlarinin sahip
olduklar1 6grenme stili degiskenine gore farklilagip farklilasmadigini belirlemek
amaci ile tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) kullanilmistir. Analiz sonuglar

tablo 4.13’de verilmistir.

Tablo 4.13 Deney Grubu Ogrencilerinin Matematik Dersine Yonelik
Tutumlarina iliskin Goriislerinin Ogrenme Stili Degiskenine Gore Farkhilasip
Farklilasmadig1 Belirlemek amaci ile yapilan Tek Yonlii Varyans Analizi

(ANOVA) Sonuglar:

Varyansin
Kaynag KT sd F p
Gruplar arast 712,360 3
Grup ici 11522,61 34 0,701 0,558
Toplam 12234,97 37

Arastirmada yer alan deney grubu dgrencilerinin matematik dersine yonelik
tutumlarina iligkin goriisleri, sahip olduklar1 6grenme stillerine gore anlamli bir
farklihk gostermemistir [F(3-34)= ,701: p>.05]. Bu dogrultuda deney grubunun
ogrenme stiline ait betimsel veriler tablo 4.14’de verilmektedir. Ogrenme stilleri

degiskenine gore Tutum puanlari arasinda anlamli bir farklilik bulunmamakla birlikte



4. tip 6grenme stiline sahip ogrencilerin tutum puanlar1 ortalamasi (Y =143,0); 1 . tip

(X =140.0), 2. tip (X =132,28) ve 3. tip (X =127,74) 6grenme stiline sahip

Ogrencilerin ortalamasindan daha yiiksektir.

Tablo 4.14 Deney Grubunun Ogrenme Stillerine Gore Matematige Kars

Tutum Puanlar1 Degiskenine iliskin Betimsel Veriler

Ogrenme Stilleri N X s
1.Tip Ogrenenler-imgesel Ogrenenler 2 | 140,00 8,48
2.Tip Ogrenenler-Analitik Ogrenenler 7 132,28 11,45
3.Tip Ogrenenler-Sag Duyulu Ogrenenler 27 | 127,74 20,20
4.Tip Ogrenenler-Dinamik Ogrenenler 2 143,00 7,07
Toplam 38 | 130,02 18,18

4.4.2 Dordiincii Alt Problemin ikinci Alt Problemine iliskin Bulgular

Ve Yorumu

Kontrol grubu 6grencilerinin matematik dersine yonelik tutumlarinin sahip
olduklart 6grenme stillerine gore farklilagip farklilagsmadiginmi belirlemek i¢in Tek
Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) kullanilmistir. Analiz sonuglar1 tablo 4.15’de

verilmistir.



Tablo 4.15 Kontrol Grubu Ogrencilerinin Matematik Dersine Yonelik
Tutumlarma iliskin Gériislerinin Ogrenme Stili Degiskenine Gore Farkhlasip
Farkhlasmadigi Belirlemek Amaci fle Yapilan Tek Yonlii Varyans Analizi
(ANOVA) Sonuglar:

Varyansin
Kaynag KT sd F p
Gruplar arast 1936,545 3
Grup ici 28831,185 33 0,739 0,536
Toplam 30767,730 36

Arastirmada yer alan kontrol grubu 6grencilerinin matematik dersine yonelik
tutumlarina iligkin goriisleri, sahip olduklar1 6grenme stillerine gore anlamli bir
farklilik gostermemistir [F(3-33)= ,739 : p>.05]. Bu dogrultuda deney grubunun

O0grenme stiline ait betimsel veriler tablo 4.16’da verilmektedir.

Tablo 4.16 Kontrol Grubunun Ogrenme Stillerine Gore Matematige Kars

Tutum Puanlar1 Degiskenine fliskin Betimsel Veriler

Ogrenme Stilleri N X s
1.Tip Ogrenenler-imgesel Ogrenenler 2 91,00 41,01
2.Tip Ogrenenler-Analitik Ogrenenler 8 113,37 27,76
3.Tip Ogrenenler-Sag Duyulu Ogrenenler 21 | 112,09 30,32
4.Tip Ogrenenler-Dinamik Ogrenenler 6 96,50 25,93
Toplam 37 | 108,70 29,23




Ogrenme stilleri degiskenine gore tutum puanlari arasinda anlamli bir

farklilik bulunmamakla birlikte 2.tip O0grenme stiline sahip Ogrencilerin tutum
puanlart ortalamast (X =113,37); 1 . tip (X =91,00), 3. tip (X =112,09) ve 4. tip

( X =96,50) 6grenme stiline sahip dgrencilerin ortalamasindan daha yiiksektir.

4.5 Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin besinci alt probleminin analizinde deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin matematik dersine Cember Daire ve Silindir {initesinin dairenin
cevresi, alam1 ve dik silindirin 6zellikleri alam1 ve hacmi konusu basar1 puanlar
gruplara (deney-kontrol), Ol¢iimlere (6n test,son test) ve bu degiskenlerin ortak
etkisine gore farklilasip, farklilagsmadigi arastirilmistir. Bu amacgla tek faktor

tizerinden tekrarli 6l¢limler i¢in ¢ift yonli varyans analizi kullanilmistir.

Deney ve Kontrol grubu 6grencilerinin dairenin ¢evresi, alan1 ve dik silindirin
ozellikleri alam1 ve hacmi konusu basari testinden aldiklar1 On test ve son test

ortalama puanlar1 ve standart sapma degerleri tablo 4.17’ de verilmistir.

Tablo 4.17. Ogrencilerin Cember Daire ve Silindir Unitesinin Dairenin Cevresi,
Alam ve Dik Silindirin Ozellikleri Alam ve Hacmi Konusu Basar1 Testinden

Aldiklar1 On test-Son test Ortalama Puan ve Standart Sapma Degerleri

Grup N X S t p
On test Kontrol 37 26,75 9,517 0,878 ,383
Deney 38 24,47 12,723
Son test Kontrol 37 58,91 13,288 -0,434 ,000
Deney 38 71,57 11,917




Tablo 4.17’¢ gore 4MAT Ogretim Modelinin uygulandigi deney grubu
ogrencilerinin deney oncesi Dairenin Cevresi, Alan1 ve Dik Silindirin Ozellikleri
Alan1 ve Hacmi Konusu basart testi puan ortalamasi 24,47 iken, uygulama sonrasi
ortalama 71,57 degerine yiikselmistir. Geleneksel 6gretimin uygulandigi kontrol
grubu dgrencilerinin ayn1 teste iligkin ortalama puanlart uygulama oncesinde 26,75
iken uygulama sonrast 58,91 degerine yiikselmistir. Bu sonuglara gore 4MAT
Ogretim modelinin uygulandigi deney grubu ve geleneksel yontemin uygulandigi
kontrol grubu 6grencilerinin Dairenin Cevresi, Alam ve Dik Silindirin Ozellikleri

Alan1 ve Hacmi Konusu basar diizeylerinde bir artis gdzlenmektedir.

Ancak bu yiikselmeye ragmen kontrol grubu dgrencilerinin uygulama dncesi
ve uygulama Oncesi basar1 puanlari arasinda anlamli bir farklilik bulunmamaktadir.
[t(73)=0,878, p>0.05]. Kontrol grubundan farkli olarak deney grubunda ise
uygulama Oncesi On test puanlar1 ile uygulama sonrasi son test puanlar1 arasinda

anlamli bir farklilik oldugu sonucuna ulasilmistir.[t(73)= -0,434, p<0.05]

Dairenin cevresi, alam1 ve dik silindirin 6zellikleri alan1 ve hacmi konusu
matematik erisi diizeylerinin gruplara (deney-kontrol), 6l¢timlere (6n test,son test) ve
bu degiskenlerin ortak etkisine gore farklilasip, farklilasmadig1 arastirmak amaci ile

yapilan iki farktorlit ANOV A sonuglart; tablo 4.18°de verilmistir.

Tablo 4.18 Dairenin Cevresi, Alam ve Dik Silindirin Ozellikleri Alam1 ve Hacmi

Konusu On test- Son test Basar1 Puanlar1 ANOVA Sonuclari

Varyansin Kaynagi KT Sd KO F P
Gruplar Arasi 309555,999 | 74
Grup(Deney/Kontrol) 1009,332 1 1009,332 | 1562,98 | ,000
Hata 14458,001 |73 198,055
Gruplar ici 58895,697 |75
Olciim(On test-Son test) | 58895,697 | 1 58895,697 | 671,328 | 0,000
Grup* Olciim 2093,030 1 2093,030 | 23,858 | 0,000
Hata 6404,303 73 87,730




Tablo 4.18 incelendiginde, arastirmanin daha once belirtilen hipotezlerine

iliskin bulgular asagida sekilde aciklanabilir.

Deney ve kontrol grubunun deney dncesi ve deney sonrasi 6n test ve son
test Dairenin ¢evresi, alan1 ve dik silindirin 6zellikleri alan1 ve hacmi konusu
matematik konusu matematik basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik vardir
[F(1-75)=1562,98; p<0.05]. Bu sonuca gore deney ve kontrol gruplarinda bulunan
Ogrencilerin matematik basar1 puanlarinin (deney Oncesi ve deney sonrasi)

yapmaksizin farklilastig1 goriilmektedir.

Ogrencilerin matematik basarilar1 ile ilgili olarak, ©n test-son test
ortalama basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir fark vardir [F(1-75)= 671,32;
p<0.05]. Bu sonuca gore deney ve kontrol grubu ayrimi yapmaksizin 6grencilerin
matematik basarilar1 uygulanan 6gretim modeline bagl olarak degismistir. Ayrica
iki ayr1 ogretim modelinin uygulandig1 deney ve kontrol grubu 6grencilerinin
dairenin c¢evresi, alam1 ve dik silindirin 6zellikleri alan1 ve hacmi konusu matematik
konusu matematik basari testine ait basar1 puanlarinin deney dncesinden sonrasina
anlamli farklilik gosterdigi, yani farkli islem gruplarinda (deney ve kontrol grubu)
olmak ile tekrarli Ol¢timler faktorlerinin basan diizeyleri iizerindeki ortak
etkilerinin anlamli oldugu sonucuna ulasilmistir [F(1-75)= 23,858; p<0.05]. Bu
sonuca gore, 4MAT Ogretim Modeli ve geleneksel ogretim yontemini
uygulamalarimin dgrencilerin basarilarini artirmada farkl etkilere sahip oldugunu
goriilmektedir. Bu farklilik Sekil 4.1 de yer alan deney ve kontrol gruplarinin

On test Son test basar1 puanlarin1 gosteren diyagramda da agik¢a goriilmektedir.



Grup
learitrol
deney

Son tost

Sekil 4.1. Deney ve Kontrol Gruplarinin Dairenin Cevresi, Alam1 ve Dik
Silindirin Ozellikleri Alam1 ve Hacmi konusu On test Son test Basar1 Puanlarim

Gosteren Diyagram

4.6 Altinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanmn  alt probleminin analizinde deney ve kontrol grubu
Ogrencilerinin matematik dersine yonelik tutumlarmin gruplara (deney-kontrol),
Olclimlere (Ontutum,sontutum) ve bu degiskenlerin ortak etkisine gore farklilasip,
farklilagsmadigr aragtinlmistir. Bu amagla tek faktor tizerinden tekrarl dlgiimler igin

cift yonlii varyans analizi kullanilmistir.

Deney ve Kontrol grubu Ogrencilerinin matematik dersine yonelik tutum

puanlar1 ve standart sapma degerleri tablo 4.19 de verilmistir.



Tablo 4.19

Ogrencilerin Matematik Dersine Yonelik Tutum Olceginden

Aldiklar1 Puanlarin, Ortalama Puan ve Standart Sapma Degerleri

Grup N X S t p
Ontutum | Kontrol 37 105,7027 | 30,88587
-1,756 0,083
Deney 38 117,7105 | 28,30711
Sontutum | Kontrol 37 108,7027 | 29,23455 -3,804 0,000
Deney 38 130,0263 18,18447

Tablo 4.19’a gore 4MAT Ogretim Modelinin uygulandigi deney grubu
ogrencilerinin deney 6ncesi matematik dersine yonelik tutum ortalama puami 117,710
iken, uygulama sonrasi ortalama 130,026 degerine yiikselmistir.  Geleneksel
Ogretimin uygulandigi kontrol grubu Ogrencilerinin matematik dersi ortalama
puanlart uygulama oOncesinde 105,702 iken uygulama sonrasi 108,70 degerine
yiikselmistir. Bu sonuglara gére 4MAT 6gretim modelinin uygulandigi deney grubu
ve geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinin matematik dersine
yonelik tutumunda artis gozlenmektedir. Ancak bu yiikselmeye ragmen kontrol
grubu 6grencilerinin uygulama Oncesi ve uygulama oncesi matematik dersi tutum
puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunmamaktadir.[t(73)= -,756, p>0.05].
Kontrol grubundan farkli olarak deney grubunda ise uygulama Oncesi Ontutum

puanlari ile uygulama sonras1 sontutum puanlart arasinda anlamli bir farklilik oldugu

sonucuna ulasilmistir. [t(73)= -3,804, p<0.05].

Deney ve kontrol grubunun matematik dersine yonelik tutumlarinin gruplara
(deney-kontrol), dlciimlere (6ntutum,sontutum) ve bu degiskenlerin ortak etkisine
gore farklilasip, farklilasmadigi arastirmak amaci ile yapilan iki farktorlic ANOVA

sonuglari; tablo 4.20°de verilmistir.



Tablo 4.20 Matematik Dersi Tutum Olcegi Ontutum- Sontutum
Puanlarinin ANOVA Sonuglari

Varyansin Kaynagi KT Sd KO F P
Gruplar Arasi 2001913,950 | 74
Grup(Deney/Kontrol) | 10413,630 1 10413,630 | 7,733 0,007
Hata 98309,144 73 1346,701
Gruplar ici 75
Ol¢iim(Ontutum- 2198,735 1 2198,735 | 18,485 0.000
Sontutum)
Grup* Olciim 813,455 1 813,455 6,839 0,011
Hata 8683,105 73 118,947

Tablo 4.20 incelendiginde, arastirmanin daha once belirtilen hipotezlerine

iliskin bulgular asagida sekilde aciklanabilir.

Deney ve kontrol grubunun deney Oncesi ve deney sonrasi dntutum ve
sontutum arasinda anlamli bir farklilik vardir.[F(1-75)= 7,733; p<0.05] Bu sonuca
gore deney ve kontrol gruplarinda bulunan 6grencilerin matematik dersine yonelik
tutum puanlarinin (deney Oncesi ve deney sonrasi) yapmaksizin farklilastig
goriilmektedir.  Ogrencilerin matematik dersine yonelik tutumlar1 ile ilgili
olarak, Ontutum-sontutum ortalama puanlari arasinda anlamli bir fark vardir
[F(1-75)= 18,485; p<0.05]. Bu sonuca gore deney ve kontrol grubu ayrimi
yapmaksizin 6grencilerin matematik tutumlari uygulanan 6gretim modeline bagl
olarak degismistir. Ayrica iki ayr1 6gretim modelinin uygulandigi deney ve
kontrol grubu Ogrencilerinin matematik dersine yonelik tutum testine ait
puanlarinin deney Oncesinden sonrasina anlamli farklilik gosterdigi, yani farkli
islem gruplarinda (deney ve kontrol grubu) olmak ile tekrarli Ol¢iimler
faktorlerinin tutum diizeyleri iizerindeki ortak etkilerinin anlamli oldugu sonucuna
ulagilmistir. [F(1,175)=6,839;p<0.05]. Bu sonuca gore, 4MAT Ogretim Modeli ve
geleneksel 6gretim yontemini uygulamalarinin 6grencilerin tutumlarini artirmada

farkli etkilere sahip oldugu goriilmektedir. Bu farklilik Sekil 4.2 de yer alan



deney ve kontrol gruplarinin Ontutum Sontutum Basar1 Puanlarimi gosteren

diyagramda da agikca goriilmektedir.
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Sekil 4.2 Deney ve Kontrol Gruplarinin Matematik Dersine Yonelik

Ontutum — Sontutum Puanlarim Gosteren Diyagram



5. SONUCLAR VE ONERILER

Bu boliimde, arastirma bulgularina dayali olarak ulagilan sonuclara ve

Onerilere ver verilmistir.
5.1. Sonuclar

Arastirmanin deneysel boyutunu gergeklestirmek amaci ile Balikesir ili
merkez Hatice Fahriye Eginlioglu ilkogretim okulunda 6grenim gérmekte olan bes
yedinci smif subesi birinci donem matematik dersi karne notlarina gore
degerlendirilmistir. Bu degerlendirme sonucunda birbirine denk olan {i¢ 7. simif
subesi deneysel calisma icin secilmistir. Bu iic smiftan birisi pilot caligmanin
yapilacagi sinif, diger ikisi deney ve kontrol grubu olarak belirlenmistir.
Arastirmaya 37 Ogrenci pilot ¢aligma grubunda, 37 6grenci kontrol grubunda, 38

Ogrenci deney grubunda olmak iizere toplam 112 6grenci katilmistir.

Deney grubuna Cember Daire ve Silindir iinitesinin Dairenin Cevresi, Alani
Dik silindirin 6zellikleri, alan1 ve hacmi konusunda 4MAT 6gretim modeline uygun
bir 6gretim yapilirken, kontrol grubu Ogrencilerine ders kitabina dayali geleneksel

yonteme dayal1 bir 6gretim yapilmistir.

Arastirma Oncesinde deneysel ¢alismaya katilan 6grencilerin 6grenme stilleri
Kolb o6grenme stili envanteri ile belirlenmistir.  Yapilan istatistiksel analizler
sonucunda; deney grubu 6grencilerinin 6grenme stilleri incelendiginde, 6grencilerin
% 70,1 * inin III. Tip ogrenenler (Sag Duyulu Ogrenenler) grubuna dahil
olduklar1 belirlenmistir. Kontrol grubu 6grencilerinin ise %56,8 ‘inin III. Tip
ogrenenler (Sag Duyulu Ogrenenler) grubunda olduklari belirlenmistir. Arastirmaya
katilan 6grencilerin 6grenme stillerine gore frekans ve yiizde degerleri tablo 5.1 de

verilmektedir.



Tablo 5.1. Deney Kontrol Grubu Ogrencilerin Ogrenme Stili Degiskenine

Iliskin Betimsel Veriler

Ogrenme Stilleri f % f %0

1.Tip Ogrenenler-imgesel Ogrenenler 2 5,3 2 5.4
2.Tip Ogrenenler-Analitik Ogrenenler 7 18,4 8 21,6
3.Tip Ogrenenler-Sag Duyulu Ogrenenler 27 | 71,1 21 56,8
4.Tip Ogrenenler-Dinamik Ogrenenler 2 5,3 6 16,2
Toplam 2 5,3 2 5,4

Arastirmada ilk olarak “4MAT 6gretim modelinin uygulandigi deney grubu
ile geleneksel Ogretimin uygulandigi kontrol grubunun matematik dersi erisi
diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik var midir?” alt problemini ¢oziimlemek
amac1 ile deney ve kontrol gruplarinda yer alan deneklerin, 6n ve son basar testi

puanlarinin aritmetik ortalamalari, grup i¢i ve gruplar arasi karsilagtinlmastir.

Yapilan istatiksel analizler sonucunda deney ve kontrol grubu 6grencilerinin
uygulama oncesi yapilan Cember Daire ve Silindir linitesinin dairenin ¢evresi, alani
ve dik silindirin 6zellikleri alam1 ve hacmi konusundaki on testten ve sonrasinda
yapilan son testten aldiklar1 ortalama puanlar karsilastirilmistir. Elde edilen sonuca
gore deney grubu Ogrencilerinin 6n ve son basari testlerinden aldiklar1 puanlarin
ortalamalar1 arasinda son test lehine 47,10 puanlik fark bulunmustur. Bu fark deney
grubu Ogrencilerinin Cember Daire ve Silindir iinitesinin dairenin ¢evresi, alam1 ve
dik silindirin 6zellikleri alanm ve hacmi konusunda elde ettikleri ortalama erisi puani
olarak nitelendirilmistir. Deney grubunun 6n test ve son testten elde ettikleri
ortalama puanlar arasindaki farkin anlamliligin1 belirlemek {izere yapilan paired t
testi sonuglarina gore “t” degeri anlamli bulunmus ve bu sonu¢ deney grubu
ogrencilerinin matematik dersi Cember Daire ve Silindir {initesinin dairenin cevresi,
alani ve dik silindirin 6zellikleri alan1 ve hacmi konusundaki basarina 4AMAT 6gretim
modeline gore diizenlenen deneysel programin etkili oldugu seklinde

yorumlanmistir.



Ayni sekilde kontrol grubu Ogrencilerinin 6n ve son basari testlerinden
aldiklar1 puanlarin ortalamalar1 arasinda son test lehine 32,16 puanlik fark
bulunmustur. Bu fark kontrol grubu o6grencilerinin Cember Daire ve Silindir
initesinin dairenin cevresi, alam1 ve dik silindirin ozellikleri alam1 ve hacmi
konusunda elde ettikleri ortalama erisi puani olarak nitelendirilmis, kontrol grubunun
On test ve son testten elde ettikleri ortalama puanlar arasindaki farkin anlamlhiligini
belirlemek {izere yapilan paired t testi sonuglarna gore “t” degeri anlamh
bulunmustur. Bu sonuca dayanarak kontrol grubu o6grencilerinin matematik dersi
Cember Daire ve Silindir iinitesinin dairenin ¢evresi, alam1 ve dik silindirin 6zellikleri
alan1 ve hacmi konusundaki basarina geleneksel 6gretim programinin etkili oldugu

sonucuna ulasilmustir.

Ayrica Deney ve kontrol grubunun son test puan ortalamalari arasindaki
farkin anlamliligim tespit etmek amaci ile yapilan t testi sonuglarina gore son test
puan ortalamalar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir farklilik oldugu
goriilmiistiir. Bu sonu¢ ise deney ve kontrol gruplarinin son test basari puan
ortalamalar arasinda anlamli bir farkin bulunmasina bagli olarak Cember Daire ve
Silindir tinitesinin dairenin ¢evresi, alam ve dik silindirin 6zellikleri alanm1 ve hacmi
konusundaki Ogrenci basarisina deney grubunda uygulanan 4MAT Ogretim
modelinin , kontrol grubunda uygulanan geleneksel yonteme gore daha etkili oldugu

seklinde yorumlanmaistir.

Bunun yaninda yapilan deneysel calisma sonrasinda deney ve kontrol
gruplariin matematik dersi erisi diizeyleri, bagimsiz gruplar i¢in uygulanan “t” testi
ile kargilagtinlmistir. Bu amacla gruplarin kendi iclerinde on ve son test puanlar
arasindaki fark erisi puanmi olarak kabul edilmis ve elde edilen erisi puanlarn arasinda
karsilastirma yapilmistir. Ortalamalar arasinda gozlenen erisi puaninin anlamli olup
olmadigim belirlemek i¢in yapilan “t” testi sonucuna gore erisi puanlar ortalamalar
arasinda anlamli bir farklilik oldugu goriilmiis, bu sonu¢ ise deney ve kontrol
gruplarmin erisi puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkin bulunmasia bagl
olarak Cember Daire ve Silindir iinitesinin dairenin ¢evresi, alam ve dik silindirin
ozellikleri alan1 ve hacmi konusundaki 6grencilarin matematik dersi erisi diizeyine
deney grubunda uygulanan 4MAT 6gretim modelinin, kontrol grubunda uygulanan

geleneksel yonteme gore daha etkili oldugu seklinde yorumlanmustir.



Birinci alt problemin sonucu olarak uygulamada deney ve kontrol gruplarinda
yer alan deneklerin 6n ve son uygulamadan elde ettikleri erisi puanlar arasinda

deney grubu lehine anlamli bir farkliligin oldugu goriilmiistiir.

Ikinci olarak yapilan deneysel calismada, 4MAT o6gretim modelinin
uygulandigi deney grubu ile geleneksel 6gretimin uygulandigir kontrol grubunun
matematik dersine karsi tutum diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik olup
olmadigim1 belirlemek amaci ile yapilan analiz sonucglarina gore kontrol grubu
Ogrencilerinin matematik dersine karst tutum diizeyleri ile deney grubu
ogrencilerinin matematik dersine karg1 tutum diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik
oldugu sonucuna ulasilmistir. Ayrica 4MAT 6gretim modelinin uygulandigi deney
grubu Ogrencilerinin matematik dersine yonelik tutum puanlar1 ortalamasinin
geleneksel 6gretimin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinin matematik dersine
yonelik tutum puanlar1 ortalamasindan daha yiiksek oldugu ve farkliligin deney

grubu lehine oldugu sonucuna ulasilmistir.

Arastirmada iiclincii olarak 7.sinif matematik dersinin Cember Daire ve
Silindir iinitesinin Dairenin cevresi, alan1 ve Dik silindirin 6zellikleri alan1 ve hacmi
konusundaki son test basar1 puanlarn 6grencilerin sahip olduklar1 6grenme stillerine

gore farklilagip farklilasmadigi incelenmistir.

Sonug¢ olarak arastirmaya katilan kontrol grubu Ogrencilerinin matematik
dersinin Cember Daire ve Silindir iinitesinin dairenin ¢evresi, alam1 ve dik silindirin
ozellikleri alan1 ve hacmi konusundaki son test basari puanlari 6grencilerin sahip
olduklar1 6grenme stillerine gore farklilik gostermemistir (p>.05). Yani 6grencilerin
matematik dersinin son test basari puanlari, sahip olduklar1 6grenme stili degiskenine

gore anlamli bir sekilde degigsmemistir.

Deney grubu 6grencilerinin ise matematik dersinin Cember Daire ve Silindir
initesinin dairenin cevresi, alam1 ve dik silindirin 6zellikleri alam1 ve hacmi
konusundaki son test bagar1 puanlari, 6grencilerin sahip olduklar 6grenme stillerine
gore farklilik gostermemistir (p>.05). Yani 6grencilerin matematik dersinin son test
basar1 puanlari , sahip olduklan 6grenme stili degiskenine gore anlamli bir sekilde

degismemistir.



Arastirmada ““ Uygulamaya katilan 6grencilerin 6grenme stilleri ile 4MAT
o0gretim modelinin uygulandig1 ve uygulanmadig1 grubun tutum diizeyleri arasinda

anlamli bir iliski var midir?” sorusu iki boyutta incelenmistir.

[k olarak deney grubu 6grencilerinin matematik dersine yonelik tutumlarmnin
sahip olduklar1 6grenme stillerine gore farklilasip farklilagsmadigi incelenmistir.
Yapilan istatiksel analiz sonucunda deney grubu 6grencilerinin matematik dersine
yonelik tutumlarina iligkin goriisleri, sahip olduklar1 6grenme stillerine gore anlaml
bir farklilik olmadig1 sonucuna ulasilmis (p>.05).ayrica 4. tip 6grenme stiline sahip
Ogrencilerin tutum puanlar ortalamasinin, 1. tip, 2. tip ve 3. tip 6grenme stiline sahip

ogrencilerin ortalamasindan daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Ikinci olarak kontrol grubu 6grencilerinin matematik dersine yonelik
tutumlarinin sahip olduklar1 O6grenme stillerine gore farklilagip farklilagsmadig
incelenmistir. Yapilan istatiksel analiz sonucunda kontrol grubu ogrencilerinin
matematik dersine yonelik tutumlarina iliskin goriisleri, sahip olduklar1 6grenme
stillerine gore anlaml bir farklilik gostermemistir (p>.05), ayrica 2.tip 6grenme
stiline sahip 6grencilerin tutum puanlar ortalamasinin; 1. tip, 3. tip ve 4. tip 6grenme

stiline sahip 6grencilerin ortalamasindan daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir.

Yapilan deneysel calismada, 4MAT Ogretim modelinin uygulandigi deney
grubu ile geleneksel 6gretimin uygulandigi kontrol grubunun matematik dersi son
test basar1 puanlar arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini belirlemek amaci
ile yapilan analiz sonuglarina gore kontrol grubu oOgrencilerinin matematik erisi
diizeyleri ile deney grubu 6grencilerinin sahip olduklar1 matematik dersi son test
basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik oldugu sonucuna ulagilmistir. Ayrica
4AMAT 06gretim modelinin uygulandigi deney grubu 6grencilerinin son test basari
puanlart ortalamasinin  geleneksel 6gretimin uygulandigi kontrol grubu
Ogrencilerinin son test basar1 puanlar1 ortalamasindan daha yiiksek oldugu ve

farkliligin deney grubu lehine oldugu sonucuna ulagilmistir.

Iki ayr1 6gretim modelinin uygulandigi deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin Cember Daire ve Silindir iinitesinin Dairenin Cevresi, Alan1 Dik

silindirin 6zellikleri, alam1 ve hacmi konusuna ait basar1 puanlarinin deney



oncesinden sonrasina anlamli farklilik gosterdigi, yani farkli islem gruplarinda
(deney/kontrol) olmak ile farkli zamanlardaki Sl¢iimii (6n test ve son test) gosteren
faktorlerin, Ogrencilerin basar1 diizeyleri iizerindeki ortak etkisi anlamli (p<0.05)

bulunmustur.

Yapilan deneysel c¢alismada, baslangi¢ta tutum puanlari arasinda anlamli
farklilik olmayan deney ve kontrol grubunun, deney Oncesi ve deney sonrasi
ontutum ve sontutum toplam matematik tutum puanlar1 incelenmis, 4MAT
Ogretim modelinin uygulandigi deney grubu ve geleneksel yontemin uygulandigi
kontrol grubu Ogrencilerinin matematik dersine yonelik tutumunda artig
gozlenmektedir.  Ancak bu yilikselmeye ragmen kontrol grubu oOgrencilerinin
uygulama Oncesi ve uygulama Oncesi matematik dersi tutum puanlari arasinda
anlamli bir farklilblk bulunmamaktadir. Kontrol grubundan farkli olarak deney
grubunda ise uygulama Oncesi Ontutum puanlart ile uygulama sonrasi sontutum
puanlan arasinda anlamli bir farklilik oldugu sonucuna ulasilmistir. Farkli islem
gruplarinda (deney ve kontrol) olmak ile farkli zamanlardaki l¢iimii (6n test ve son
test) gosteren faktorlerin 6grencilerin matematik dersine yonelik tutumlan iizerindeki

ortak etkisi anlamli bulunmustur.

5.2. Oneriler

Egitim Ogretim sistemimizin en énemli orgam olan okullarimiz, uzun yillar
ogrencilerin 6gretmenini dikkatle dinledigi ve klasik yazili sinavlarda basarili olmaya
calistig1 bir ortam roliinden kurtulamamustir. Ogretmeni merkeze alan ve 6grencinin
farkliliklarin1 g6z ardi eden bu zihniyet ¢ok uzun siire Tiirkiye’de ve diinyanin pek
cok iilkesinde tek tip insanlarin yetismesine ve yaraticilifin ortaya konulamamasina

neden olmustur.

Tiirk egitim sisteminin icine yerlesmis olan bu koklii zihniyet hala pek ¢ok
devlet okulunda devam ettirilmektedir. Okullarda, geleneksel Ogretim
yontemlerinden hala uzaklagamamislardir. Bireysel farkliliklara uygun olarak egitim
Ogretim ortamim1 diizenlemek bir yana egitim Ogretimin lokomotifi olan

Ogretmenlerin pek cogu daha kendi Ogrenme stillerinin dahi farkina degildirler.



Yapilan arastirmalar 6grenme stillerinin ve bireysel farkliliklarin, 6grenen bireyin
O0grenme ve basar diizeylerini biiyiik Olgiide etkiledigini ortaya koymustur. Bu
nedenle egitimcilerin Ogretim sirasinda, farkli yetenek tiirlerine sahip bireyleri

dikkate almalan gerekmektedir.

Basarinin  gerceklesmesi igcin Ogretmen ve Ogrencinin ortak olarak
sekillendirdigi ve bireysel farkliliklann dikkate alan Ogrenme ortamlan
olusturulmalidir. Ogrencilerin sahip olduklar farkli yetenek tiirlerine egitim 6gretim

ortaminda esit diizeyde deger verilmelidir.

Ogretmenin, ogrenci basarisina etkisi son yirmi yildir yapilan calismalarla
ortaya konmustur. Ashton’a (1984) gore Ogretmenler Ogrenci performansini
etkileyen en biiyiik etkendir. Arastirmacilar 6grenme stillerini dikkate alarak bir
Ogretim modelini uygulayan Ogretmenlerin basar1 iizerindeki olumlu etkisini
savunmaktadirlar. Burada unutulmamasi gereken konu 6grenme stilleri arasinda bir
faklilik ve iistiinliigiin s6z konusu olmamasidir. Ogrenme stillerine dayali olarak
yapilacak Ogretim Ogrencilerin bagarisini ve tutumunu olumlu bir bicimde

etkileyecektir.

Bu etkin 6grenme ortamimi saglayabilmek i¢in 6gretmenler tek bir 6grenme
stilini dikkate almak yerine biitiin 6grenme stillerini dikkate alarak bir 6gretim ortami
olusturabilirler. Bu sekilde dgrenciler kendilerinden farkli 6grenme stillerine sahip

bireylerin de ilgilerinden, yeteneklerinden yararlanabilirler.

Bu asamalardan O©nce Ogretmenlere Ogrenme stiline dayali Ogretim
modellerini uygulamalarin1 saglayacak hizmet Oncesi ve hizmet i¢i egitim
verilmelidir. Ciinkii gerek 4MAT 6gretim modeli gerekse diger 6gretim modellerini
uygulamada etkin rolii olan O6gretmenlerin, uygulamay1 saglikli sekilde yiiriitmeleri
ve dersi dogru planlayabilmeleri son derece ©nem tasimaktadir. Bu Onemi
McCarthy’de oldukg¢a fazla Olgiide savunmus ve calismalarinin biiyiik kismini bu

konuda 6gretmen ve yoneticileri yetistirme iizerine gerceklestirmistir.

AMAT ogretim modelinin 6zellikle matematik ve geometri Ogretiminde
biiyiik katkilar1 olacagi diistincesindeyiz. Ayrica Ogrencilerin en biiyiik

sorunlarindan biri olan soyut matematiksel ifadeleri anlamlandirma, 4MAT 6grenme



dongiisii sayesinde ogrenciye kazandirilabilmektedir. Bunun yaninda 6grenme
dongiisii icinde gergeklesen siiregler; matematik ve geometrik kavramlarin kullanimi
ve gercek hayatta uygulamalart konusunda Ogrencilere olduk¢a fazla yardim

etmektedir.

4AMAT 6gretim modeli fen ve matematikte 6grenme stillerine odaklanilarak
meydana getirilmistir. McCarthy’nin ¢alismasi ve onun 4MAT 6gretim modeli fen
ve matematik siiflarindaki 6grenme stillerinin analizi ile olusturulmustur. Bu
arastirmalarin sonucunda daha oncede dikkat ¢cektigimiz gibi 4AMAT 6gretim modeli,
Ogrencilerin somut yasantidan soyut kavramsallastirmaya uzayip giden bir sahada
deneyimleri ve bilgileri algilamaya imkan vermektedir. Bu nedenle, &gretim
ortaminda Ogretmenler Ogrencilerin tim ihtiyaglarim1 saglamak icin dort 6grenme
stiline de yer vermelidirler. Ogretmenler dncelikle 6grenme stillerinin farkli yonlerini
tanimalidirlar. Her 6grencinin 6grenme siireci iginde oncelikli 6grenme stiline tam
destegi stirdiiriirken, tiim Ogrencileri sistematik olarak coklu egitim tekniklerine

maruz birakmalidirlar.

AMAT o6gretim biinyesinde pek c¢ok Ogretim modelini barindirabilecek ve
O0grenme dongiisii ve Ogrenme stilleri cercevesinde Ogrenciye anlamli 68renme
imkani verebilecek bir yontemdir. Ogrencilerin farkli 6grenme stillerine uygun bir
Ogretimi dogru sekilde gerceklestirmek icin matematik Ogretmenleri ©Ogrenci
merkezli 6gretim yontemleri olarak bilinen, Probleme Dayali Ogrenme, Coklu Zeka
Kurami, Beyin temelli 6grenme, Yapisalct Ogrenme Kurami, Proje Tabanli 6grenme,
Aragtirmaya Dayali Ogrenme, bilgisayar destekli matematik Ogretimini, aktif

O0grenme gibi 6gretim modellerini 4MAT dongiisii i¢ine dahil edebilirler.

Bu arastirmada ilk6gretim 7. simif 6grencilerinin geometri basarilarina 4MAT
ogretim modeline etkisi incelenmistir. Ulkemizde geometri konusunda yapilan
calismalarin ilki sayilabilecek bu calisma gibi geometri ve diger alan derslerde
de uygulamasinin yapilmasi bir ihtiyactir. Bu calismada, Cember Daire ve
Silindir iinitesinin Dairenin Cevresi, Alan1 Dik silindirin 6zellikleri, alan1 ve hacmi
konusuna odaklandig1 i¢in elde edilen sonuglar farkli egitim ortamlarinda gecerli

olmayabilir. Bu nedenle, deneysel islemin aynisinin yada bir benzerinin farkli



siniflarda, ilkogretim okullarinda, liselerde, fakiiltelerde ve farkli alanlarda

uygulanmasi 6nerilmektedir.

Sonug¢ olarak 4MAT 6gretim modelinin uygulanmasina iliskin 6gretmen,

ogrenci dikkat etmesi gereken hususlar1 asagidaki sekilde siralayabiliriz.

o Ogretmen ve 6grenciler 6grenme stillerinin farkinda olmalidirlar. Bu nedenle
ders y1l1 basinda 6gretmen ve 6grencilerin 6grenme stilleri belirlenmelidir.

e Ogrenciye sahip oldugu ogrenme stilinin ozellikleri aktarilarak 6grenmeyi
O0grenmesi ve kendini tanimasi saglanmalidir.

e 4MAT o6gretim modeli konusunda 6gretmen ve 6grenciler bilgilendirilmeli ve
dersin islenisi sirasinda uygulanacak asamalardan Ogrenciler haberdar
edilmelidir.

e 4MAT o6gretim modeli konusunda Ogretmenlere hizmet ici egitim kurslar
verilerek ders 6ncesi bizzat uygulama yapmalar1 saglanmalidir.

o Ogretmenler beyin yar1 kiirelerinin o6zellikleri ve uygulayabilecekleri
etkinlikler konusunda da bilgilendirilmelidirler

e Ogretmenlerin 4MAT &gretim modelinin degerlendirme asamalarindan

haberdar olmalar1 ve gerekirse rubric gelistirmeleri saglanmalidir.

4MAT ogretim modelinin uygulanmasi sirasinda 6grenme dongiistinii saglikli
bicimde tamamlayabilmek icin Ogretmenlerin simif ortaminda gergeklestirmeleri

gereken yasantilar asagidaki bicimde siralayabiliriz.

Birinci Ceyrek igin; bireysel yasantilara dayali anlamli iligkiler kurmak,
Ogrencinin merakini1 uyandiracak ve motivasyonunu arttiracak etkinlikler sunmak, ele
alman materyalin olast anlamiyla ilgili bir tartisma baglatarak Ogrencilerin
digerleriyle diyaloga girmelerini saglamak, iliski kurmak, benzer yasantilar
dinlemek ve paylagsmak, digerlerinin yasantilarindan faydalanarak, kendi
yasantilarin1 iyice kavramak, incelenen materyale yiiksek ilgi gostermek, konuyu
detayll bir sekilde ele almak gibi yasantilar 6grenme ortaminda ise kosulmalidir.

[58,s.132].



Ikinci Ceyrek icin; ilgili bilgiyi gerceklere dayali olarak incelemek, 6znel
yasanti ile nesnel bilgi arasinda baglanti kurmak, gercekler arasinda ilgi c¢ekici
iliskiler kurmak, 6grenmeyi anlamak, uzmanlik bilgilerini almak, hem biiyiik resmi
hem de destekleyici detaylan gormek, siniflamak, karsilastirmak, bireysel yasantilart
uzmanlik bilgileriyle sentezlemek, sekli, yapiy1 ortaya ¢ikarmak, kuram 6ne stirmek,
dogrudan iletisimli sorularla mesgul olmak gibi yasantilara O0grenme ortaminda

ogrenciye sunulmalidir. [58,s.132].

Uciincii Ceyrek igin; onemli becerileri 6grenmek, deney yapmak, bilgiyi
uygulayabilmek icin uzmanlik bilgilerini kullanmak, teori ile uygulama arasinda
baglantt kurmak, teoride degil, uygulamada ayrintilar1 kaydetmek, soru sormak,
sonuclan karsilastirmak, modelin nasil isledigini goérmek, karmasik problemleri
¢ozmek, sonuca ulasmak, beceri kazanmak gibi yasantilar 6grenme ortaminda

ogrencilere sunulmalidir. [58,s.132].

Dordiincii Ceyrek icin; 0grenmeye adapte olmak, degisiklik yapmak, tekrar
islerlik kazandirmak, kullamishliga tasdik etmek, 6zetlemek, yeni sorular olusturmak,
sentez yapmak, yeniden odaklanmak, kurgulamak ve miikemmellestirmek, sonugclari
dogrulamak, yeni problem alanlar1 kesfetmek, yeni iliskiler kurmak, degerlendirme
yapmak, sergilemek, yayimlamak 6grenmeyi paylasmak gibi uygulamalar 6grenme

ortaminda 6grenciye sunulmalidir. [58,s.13].
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EK A “ MATEMATIK DERSi BASARI TESTi”

Sayin dgrenci asagidaki testte yer alan sorular1 gerekli hesaplamalar1 yaparak

¢Oziiniiz. Liitfen bilmediginiz sorular1 bos birakiniz

Adi Soyadt ...l
Siif1 .

Numarasi s

1.Sekildeki tarali bolgenin alaninin
O merkezli dairenin alanina oram 1/8

dir.Taral bolgenin cevresinin

dairenin ¢evresine oram kactir?

A) 7T+1 B)8+7z C)l D)Z
8 87 8 8

2. Bir usta yarigapi 10 cm, yiiksekligi 20 cm olan silindir

seklindeki kiitiigiin icinden sekildeki gibi yaricapt 9 cm ,

yiiksekligi 20 cm olan silindir seklindeki parcayi ¢ikartiyor.

Kalan silindir seklindeki parganin biitiin yiizeylerinin tamami

boyanacagina gore ,boyanmasi gereken alan kag cm” dir? (7 =3 aliniz)

A)2157 B)2394 C) 2427 D) 2664

3. Bir ilgeye ait topraklarin %10 u yerlesim %55 i ekili ,% 20 sini ormanlik alanlar ,
geri kalanini ise bozkir alanlar olusturmaktadir.Bu ilge topraklarinin dagilimina ait
daire grafiginde ,bozkir alanlar ka¢ derecelik daire dilimi ile gosterilir?

A) 27 B)36 C)54 D)72



4. Yaricap uzunlugu 10 cm ,yiiksekligi 20 cm olan dik
silindir biimindeki bir kiitiikten sekildeki gibi 120 q
derecelik dilimi kesilerek ¢ikartiliyor. Kiitiigiin kalan

pargasinin alam kag¢ cm* dir? (7 =3 alinacaktir)

A)800 B)1200 ©)1600 D)1800 45

5.Asagidaki O merkezli iki ¢emberin

cevreleri farki 4 cm dir. Tarah
o}
kismin alam 6lgiimii 20 cm’ise |,

cemberin yarigap uzunluklari toplami

ka¢ cm dir?

A)6 B)5 C)4 D)3

6. O merkezli ¢cember ve |A0| :|BO |:6 br ve

s(AOB) =607 ise taral1 bolgenin alani kag birimdir?

(z =3 alimz)

A)36 B)24 0)18 D)12

7. Hacmi 1607 cm” olan sekildeki dik silindirin yiiksekligi

10 cm dir.Silindirin i¢cinde 3 cm yiiksekliginde su bulunduguna gore

bos kismin hacmi kag cm” tiir? cm

L |

A) 144 x B)l12x 0100z D)80 7z

8. Asagidaki ABCD dikdortgeni uzun kenart etrafinda 360 derece dondi

olusturulan cismin hacmi ka¢ cm® tiir? (7 =3 aliniz)

A) 150 B)162 0)324 D)450
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9. Taban yaricapt 5 cm yiiksekligi 12 cm olan silindir

seklindeki kapali bir teneke kutu yapmak icin ka¢ cm >

teneke gerekir?(z =3 aliniz)

A) 330 B)360 O)510 D)900

10 .Sekilde IOAI = 3 cm ve IOBI =4 cm olduguna gore

boyali bolgenin alan1 kag cm” dir?

Arx B)8x C)9rx D)l6rx

11. Sekilde IOAI =5 cm IACI= 8 cm ve ICBI= 6 cm s

olduguna goére boyal alanlarin toplami kag cm* dir? A ) - ¢
[a ]} Bem
(7 =3 alinacaktir)

A)70 B)25 O)19,5 D)36

12 .Sekildeki ABC iicgeninin kenarlarini, [ABI=3cm ,
IACI=4 cm IBCI=5 cm yi ¢ap kabul ederek yarim

daireler ¢izilmistir. Meydana gelen seklin ¢evresini

B Scm
bulunuz. (7 =3 alinacaktir) U

A) 34 B)12 0)36 D)21
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13.I¢ cap1 18 cm olan dis ¢ap1 30 cm olan igi bos bir

borunun uzunlugu 2 cm dir . Borunun hacmini bulunuz.

A) 1447 B) 2887 C)2007 D)300 7

AT

Fr/_\ y 14. Sekilde verilen boyal1 kismin alan1 ne
e | om Pl B H kadardir? ( 7 =3 alimacaktir)
A o1 B‘.: em 1 uy
\‘--._.-"
A)2 B)4 06 D)8
c ]
- >
4 / 15. Sekildeki boyali kismin
: ’; |° e alan1 ne kadardir?
= | .'iJ I (7 =3 almacaktir)
e
n B
A) 81 B)81/4 C)54 D)54/4
A
16. Sekildeki s(AOB)=90, IOBI=10cm
a . olduguna gore tarali blgenin cevresi kag
cm dir? (7 =3,14 alinacaktir)
A) 67,1 B)47,1 C)43,2 D)43,15
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17. Sekildeki O merkezli cemberin yar1
cap1 3 cm ve IEBI = 5cm olduguna gore
3cm

ABCD dikdortgeninin ¢evresi ka¢ cm

dir.?

A) 26 B)30 0)28 D)32

18. Sekildeki silindir seklindeki iki su
an deposundan I. Sinin tamamu su ile
doludur. II. Su deposunun ise tamami

bostur. 1. Su deposundaki suyun

tamamini II. Su deposuna

!

bosalttigimizda, ikinci depo i¢in

asagidakilerden hangisi sOylenebilir?

a) 2/3 i dolar.
b) 3/41ii dolar.
¢) Hacminin 1/3 i kadar su tasar.

d) Hacminin 2/5 i kadar su tasar.

19. Sekilde [AB], [OA], [OB] ¢aph

cemberler cizilmistir.
IAOI=IBOI = 7cm olduguna gore;
Tcm o 7cm . taral bolgenin gevresi ka¢ cm dir?
O

( 7= 22/7 alimiz.)

A) 44 B)55 C)66 D)88
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20. Hacmi 144 cm® olan sekildeki
silindirin yiiksekligi 12 cm ve

icinde 8 cm yiiksekliginde su

gem bulunmaktadir. Buna gore silindirin
bos kisminin hacmi kag cm? tiir.?
A) 72 B)48 ©)40 D)36
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EK-B

MATEMATIK DERSINE YONELIK TUTUM
OLCEGI
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EK B “MATEMATIK DERSINE YONELIiK TUTUM OLCEGI”

Maddeler

Tamamen
Katilivoru

Katilivoru

Kararsizim

Katilmyor

Kesinlikle
Katilmyor

1. Matematik, ¢ok sevdigim dersler arasindadir.

2. Matematik calismak beni dinlendirir.

3. Matematik derslerindeki konular azaltilirsa mutlu olurum.

4. Matematik calisirken canim sikilir.

5. Matematikle ugragsmak beni eglendirir.

6. Bos zamanlarimda matematik ¢alismaktan zevk alirim.

7. Matematik derslerinden korkarim.

8. Matematik problemi ¢6zmek beni yorar.

9. Matematik bana korkutucu gelir.

10. Matematik problemi ¢6zmekten zevk alirim.

11. Matematik, derslerin en giizelidir.

12. Tleride, matematikle yakindan ilgili bir meslek secmeyi

13. Matematikten hi¢ hoglanmam.

14. Programda matematik derslerinin sayis1 azaltilirsa mutlu

f5. Ileride, matematikle iliskisi en az olan bir meslek se¢mek

16. Elime gecen her matematik problemini ¢ozmek isterim.

17. Matematik konusunda her sey ilgimi ¢ceker.

18. Dersler arasinda en ¢cok matematikten hoslanirim.

19. Matematik oyunlarindan hoglanirim.

20. Miimkiin olsa, matematik yerine baska bir ders alirim.

21. Matematik 6devlerini sikilmadan, zevkle yaparim.

22. Matematik derslerine mecbur oldugum i¢in calisgtyorum.

23. Bos zamanlarimda matematik problemleri ¢cozmek bana

24. Bir matematik sorusunun cevabini1 bulmak i¢in kendi
kendime uzun bir zaman harcamaktansa, onu bir bilene sorup
Ogrenmeyi tercih ederim.

25. Matematik derslerinde kendimi rahat hissetmem.

26. Diger derslere gore, matematigi daha biiyiik bir zevkle

27. Bana gore, matematik en ¢ekici derstir.

28. Matematik derslerindeki konular azaltilirsa sevinirim.

29. Matematik dersinden ¢ekinirim.

30. Matematik dersine, sadece sinif ge¢gmek i¢in ¢alistyorum.
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EK C

CEMBER DAIRE VE SILINDiR UNITESININ
DAIRENIN CEVRESI VE ALANI, DiK
SILINDIRIN OZELLIKLERI, ALANI VE HACMIi
KONUSU ILE ILGILi 4MAT OGRETIM
MODELINE DAYALI DERS PLANI
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EK C.1

HEDEF §:

Dairenin ¢evresini ve alanimi hesaplayabilme

DAVRANISLAR

1. Bir cemberin uzunlugu ile ¢apinin uzunlugundan faydalanarak 7 sayisin1 bulma
2. Cemberin ¢evresi ile yaricap uzunlugu arasindaki bagintiy1 sdyleyip yazma
3. Yaricapinin uzunlugu verilen bir ¢cemberin uzunlugunu hesaplayip yazma

4. Uzunlugu verilen bir cemberin yarigap ve ¢ap uzunlugunu bulup yazma

A.MOTiVASYON(1.CEYREK)
1.ADIM:
Bu adimda kisisel deneyim imkani sunulur.Bir deneyim ortaya
atilir.Ogretmen daha aktiftir.
AMAC:
Ogrencilere gercek hayattan drneklemeler sunularak dairenin gevre ve gap

uzunlugundan yararlanarak 7 sayisim fark etmelerini saglamak.

AKTIVITE:
Ogretmen oOgrencilerden giinliik hayatta kullandiklar1 daire seklindeki
esyalarin bir listesini yapmalarimi ister.Bu nesneler tahtaya yazilarak Ornekler

cogaltilir.

Pamuk prenses kotii kalpli iivey annesinden kagarken karsisina daire seklinde
bir orman ¢ikmis .Orman ¢ok karanlik goriiniiyormus.Ormanin igine girmektense
etrafinda olagmaya karar vermis.Kaybolmamak icin kemerini bulundugu yere
birakmis.Ormanin etrafinda yiirtimiis yliriimiis birde bakmis kemerini biraktig1 yere
geri donmiis.sizce bu siire icinde prensesin aldig1 yol neyi ifade eder?Giinliik hayatta
sizde bu tip durumlar yasadiniz m1?

Basketbol topu basketbol potasindan nasil kolayca gegirilebilir.(Ogrencilere
tic farkli biiyiikliikte cember demir halka gosterilir.) Acaba bu basketbol topunu bu

cemberlerden gecirebilir miyiz?
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A B C
Her gruba A,B,C c¢embersel halkalardan dagitilarak topun hangi halkadan
gecebilecegini Olciimler yaparak bulmalari istenir.(Ogrenciler ¢evre kavramiin

farkina varirlar)

Ogrencilere asagidaki etkinlik uygulatilarak 7 sayisim kesfetmeleri saglanir.
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ETKINLIK

DAIRENIN GiZLi SIRRI

1. ASAMA:
ARACLAR: Mezura,cetvel, pergel ,karton levha , makas,biikiilebilir bakir
tel,tabak,CD

Karton levha iizerinde birbirine es iic tane daireyi pergel yardimi ile

cizin.Daireleri A,B,C seklinde isimlendirin

ORORO

2.ASAMA:
® A dairesini gonye kullanarak,diiz dogrularla 4 esit pargaya ayirin.
e Dogrularin daire ile kesistigi noktalar1 diiz dogrularla dairenin iginde
birlestirerek dairenin iginde bir kare olusturun.(KLMN karesi-Sekil.1)
e Dogrularin daire ile kesistigi noktalarda daireye degecek sekilde dairenin

digindan bir kare daha cizin.(ABCD karesi-Sekil.1)
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K ]
& ] D
Sekil.1

e Aym uygulamalar1 C ve B dairelerini 8§ ve 16 es daire dilimine ayirarak

sekizgen ve on altigen olusturun.

¢ Olusturdugunuz c¢okgenlerin isimlerini , kenar sayilarin1 ,bir kenar
uzunluklarini,gokgenlerin ¢evre uzunluklarini ,dairenin ¢ap uzunlugunu |,
cokgenlerin c¢evre uzunluklarinin dairenin ¢ap uzunluguna oranimi bularak

asagidaki tabloya yerlestirin.

Cokgenin Cokgenin Cokgenin bir Cokgenin cevre Dairenin cap Cokgenin
Adi Kenar kenar uzunlugu(cm) uzunlugu(cm) cevresinin
Sayisi uzunlugu(cm) dairenin
cap
uzunluguna

orani

Dairenin Dairenin Dairenin Dairenin

icindeki disindaki icindeki disindaki
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DEGERLENDIRME: Ogrenci katilim1 ve gozlemlerinin niteligi

2.ADIM:
Bu adimda deneyim analiz edilir.Ogretmen daha aktiftir.
AMAC:
Ogrencinin birinci adimda gerceklestirdigi etkinligin sonucunda [Jsayisini

kesfetmesi icin tartigsma ortami olugturmak.

AKTIVITE:

Her gruptan bir sozcii kalkarak A,B,C daireleri ile ilgili olarak yaptiklari
uygulamalarda bulduklart oranlar1 hakkindaki yorumlarini sinifa sunarlar.

Gruplarin bulduklart oranlar 6gretmen tarafindan tahtaya yazilir,6grencilerin

bulgularini siif i¢inde tartisarak 7z sayisinin varligim kesfetmeleri saglanir.

DEGERLENDIRME:
Ogrencilerin tartismaya katilim 6zellikleri birinci adimdaki etkinlikte yer alan

sorulara verdikleri cevaplar.

2.CEYREK(KAVRAM GELISTIiRME)
3.ADIM:

Bu adimda diisiinceler kavramsallastirilir.Ogretmen daha aktiftir.

AMAC:
Olusturulan cokgenlerin kenar sayist arttirilirsa ¢okgenin ¢evresinin daire
cevresine yaklasabilecegini ve dairenin c¢evre uzunlugu ile cap uzunlugunu

arasindaki iliskiyi 6grencinin fark etmesini saglamak

AKTIVITE:

Arsimed ;bu deneyi 96 kenarli ¢okgen igin uygulayarak ,cokgenin cevre
uzunlugunun dairenin ¢ap uzunluguna oranini bulmustur.

Acaba 96 kenarli bir cokgen neye benzerdi?

Bu ¢okgenin ¢evre uzunlugunun ¢ap uzunluguna oram yaklasik ne olabilirdi?
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(Ogretmen gruplara CD, tabak gibi dairesel cisimler dagtir.)
Elinizdeki CD ve tabagin ¢evre uzunlugu ile ¢ap uzunlugunu cetvel ve mezura
yardimu ile dl¢erek Cevre uzunlugunun ¢ap uzunluguna oranini bulunuz.

(Ogrencilerin buldugu sayisal degerler daha once olusturulan tabloya eklenir)

DEGERLENDIRME:

Ogrencilerin uygulamaya katilim 6zellikleri

4.ADIM:

Bu adimda Ogrencilerin  bilgi ve kavram iretme yetenekleri
gelistirilir.Ogretmen daha aktiftir.
AMAGC:

Dairenin cevre uzunlugunun cap uzunluguna oranimin 7 sayisina karsilik
geldigini ve dairenin ¢evresini veren formiilii anlama
AKTIVITE :

Ogretmen Ogrencilere bulduklari dairesel cisimlerin cevrelerinin caplarina
oranindan bulduklar1 sayisal degerlerin de8ismeyen x sayisina karsilik geldigini
soyler.Daha once daire icine ¢izilen cokgenlerden elde dilen oranin 7z sayisinin yer
aldigr araligin alt simirmmi , daire disina cizilen ¢okgenlerden elde edilen oranin
7 sayisinin yer aldig araligin tist sinirt oldugunu belirterek ¢okgenlerin kenar sayisin
artmasi ile seklin daireye yaklasacagimi bulunan oraninda 7z sayisina yaklasacagini
belirtir.

Daha sonra 6grencilere dairenin ¢evresini veren formiilii verir.
DEGERLENDIRNE:
Ogretmen 6grencilerin kavrama diizeylerini sozlii ve yazili olarak kontrol

eder.
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3.CEYREK(UYGULAMA)
S.ADIM:

Bu adimda tanimlanan kavramlar iizerinde uygulamalar yapilir.Ogrenci daha
aktiftir.
AMACGC:

Ogrencilerin ~ ogrendikleri  kavramlari  giiclendirmek icin  Ogretmen
rehberliginde uygulamalar yapilir.
AKTIVITE:

Ogrencilerden daha once cizdikleri dairelerin , tabak ve Cd nin gevrelerini
hesaplamalari istenir.
DEGERLENDIRME:

Ogretmen dgrencilerin uygulamalari sirasinda kavrama diizeylerini inceler.

6.ADIM:

Bu adimda 6grenciler kendilerinden bir seyler ekleyerek mevcut bilgilerini
uygularlar.Ogrenci daha aktiftir.
AMAGC:

Dairenin cevresinin formiiliinii ve 7 sayisim Ogrencilerin 6grenmesini ve
cevreleri farkli olan daireleri kiyaslamalarin1 saglayarak 6grenmeyi bireysellestirmek
Ogrenilen kavramlarn giiclendirmek.

AKTIVITE:
Ogrencilere dairenin cevresinin formiiliinii anlamlar1 amaci hazirlanan calisma

yaprag1 6gretmen tarafindan dagitilir.
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CALISMA YAPRAGI

1.Asagidaki tabloda bos olan kutucuklar1 gerekli hesaplamalar1 yaparak

doldurunuz.

Yaricap(cm)
2

4
()
8

2.Asagidaki bosluklar1 doldurun.

¢ Bir dairenin yar1 ¢api iki katina ¢ikarsa cevresi........ceeeueeeee olur.
¢ Bir dairenin ¢evre uzunlugu yariya inerse ¢apl..........cceeeeeuees olur.
¢ Bir dairenin ¢ap1 4 katina ¢ikarsa yari ¢apl. ........... CEVIeSi .couucees olur.

Bir saatin akrebinin uzunlugu yelkovaninin
uzunlugundan 1/5 oraminda daha kisadir. Akrebin 360
derece donerek aldig1 yolun yelkovanin aldigi yola oranim
bulunuz.
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Zamanmn birinde bir iilkede yasayan bir bisiklet
ustas1 torununa yaptig1 bir bisikleti hediye etmis.Ancak bisikleti torununa
vermek icin bir sarti oldugunu sdylemis.Torunundan kasabadan 10km
uzakhktaki ormana gitmesini isteyerek asagidaki sorulara yamit bulmasim
istemis.
e Biiyiik tekerlegin aldig1 yol ile kiiciik tekerlegin aldig1 yol arasindaki
fark ne kadardir?
¢ Bu yolculuk sirasinda bisikletin biiyiik olan on tekerlegi ile kiiciik olan
arka tekerlegi kacar devir donmiistiir.

(On tekerlegin capi:120cm,arka tekerlegin capi:30cm)

DEGERLENDIRME;:

Calisma yapraklarinin niteligi ve uygulamanin tamamlanmasi
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7.ADIM:
Bu adimda kavramlarin Ogrenciler tarafindan uygulamalari analiz edilir.

Ogrenci daha aktiftir.

AMAGC:

Ogrenilen dairenin gevresi ve pi sayisi ile ilgili olarak uygulamalarin analiz
edilmesi
AKTIVITE:

Ogrencilere uygulanan caligma yapragmin sonuglart smifa sunulur. Ulasilan
sonuglar 6grenciler tarafindan tartigilir.
DEGERLENDIRME:
Ogrencilerin tartismaya katiimlart ve bulduklart sonuglart  savunurken

kavramlara deginme olgiileri

8.ADIM:
Bu adimda 6grencilerin bir seyleri kendilerinin kesfetmelerine yapmalarina

ve digerleri ile paylasmalarina izin verilir.Ogrenci daha aktiftir.

AMAC:

Ogrencilerin 6grendiklerini arkadaslar1 ile paylasmalar1 saglanir.

AKTIVITE:
Ogrencilerden 7 sayisim dogada var olup olamadigim arastirmalari istenir.
Ogrenciler dairenin cevresini giinliik hayatta nerelerde kullandiklariin farkina

varirlar ve bunu ifade ederler.

DEGERLENDIRME:
Tamamlanmig sunumlar, katilimlarin niteligi ve 6grerimenin begenisi,
ogrenmeden faydalanma. Ogrencilerin yaptiklari caligmalardan, ortaya

koyduklar fikirler sayesinde 6z giivenlerinin artmasi.
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GENEL DEGERLENDIRME:
Ogrenciler bu calisma ile pi sayistin farkina varacaklar ve kendilerini
Arsimedin deneylerinden birinin i¢inde bularak matematiksel bir ifadeyi
kesfedeceklerdir. Cevre kavramimi ve hesaplanmasimi giinlitkk hayattan verilen

ornekleri kullanarak giinliik hayatlarina tasiyacaklardir.

239



EK C.2

HEDEF 5:Dairenin ¢evresinin uzunlugunu ve alanini hesaplayabilme
DAVRANISLAR:
5. Bir dairenin alani ile yarigap uzunlugu arasindaki bagintiy1 séyleyip yazma
6. Yaricap uzunlugu verilen bir dairenin alanimi bulup yazma
7. Cevresinin uzunlugu verilen bir dairenin alanim1 bulup yazma
8. Yaricapt ve merkez acgisimin Olgiisii verilen bir ¢emberde, merkez agisinin
gordiigii yay uzunlugunu hesaplayip yazma
9. Merkez acisimin gordiigii yay uzunlugu verilen bir cemberin yaricapini
hesaplayip yazma
10.Yarigcapt ve merkez acgisinin Olgiisii verilen daire diliminin alanini
hesaplayip yazma
11.Merkez agisimin Olgiisii verilen daire diliminin alanindan yararlanarak

dairenin yarigapinin uzunlugunu hesaplayip yazma

A)MOTIVASYON (1.CEYREK)
1.ADIM.

Bu adimda kisisel deneyim imkani sunulur. Bir deneyim ortaya
atilir.Ogretmen daha aktiftir.
AMAC:

Ogrencilere gercek hayattan orneklemeler sunularak dairenin alami ile
yarigap uzunlugu arasindaki iliskiyi fark etmeleri saglanir.
AKTIVITE:

Ogretmen o6grencilere asagidaki problemi verir, dgrencilerin dairenin alanini
hesaplama ihtiyaci hissettirilir.

Smifimiza iki tane pizza getirdik. Sinif1 iki gruba ayirdik A pizzasini bir gruba B
pizzasim1 diger gruba yemeleri i¢in verelim. Her grupta esit sayida Ogrenci
bulunduguna gore;

Her 6grenci esit miktarda pizza yer mi?

Pizzalarm biiyiikliiklerini karsilastirdiginizda neler soyleyebilirsiniz?

Sizce pizzalarin biiyiikliikleri nasil hesaplanabilir.?
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Ogrencilere asagidaki etkinlik verilerek dairenin alanim kesfetmeleri saglanr.
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ETKINLIiK
1.ASAMA

1. Kareli kagida yaricap1 5 cm olan bir daire ¢izin.

2.Daireyi 4 esit daire dilimine ayirin.

3. Daireyi 4 esit daire dilimine ayirmak i¢in kullandigimiz dogru parcalan ile
dairenin kesisim noktalarmi isaretleyiniz. Bu noktalarda daireye teget olan ve bir
kenar uzunlugu 10 cm olan bir kare ¢izin. Daha sonra yine bu noktalar1 kose kabul

edecek bicimde dairenin i¢inden gecen bir kare olusturunuz.

Va
A

N

T

4.Dairenin alan1 ile cizilen karelerin alanlar1 arasinda bir siralama yaparsak acaba

dairenin alan1 hakkinda neler sdyleyebiliriz.(<,=,> sembollerini kullanarak

karsilastiriniz).
5. Bu islemleri yaricap uzunlugunu kendinizin belirledigi baska bir daireyi

kullanarak asagidaki tabloyu olusturunuz.

Dairenin Daire Daire Daire Daire

yaricap icindeki disindaki icindeki disindaki

uzunlugu karenin bir | karenin bir | karenin karenin
kenarmin kenarmin alam alam
uzunlugu uzunlugu
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2.ASAMA
1.Kareli kagida yaricapinin uzunlugu 5 br olan iki daire ¢izin.

2.Daireleri 8 es parcaya boliin.4 es parcasini boyayin.Bu islemi daireyi katlayarak

b

\

/o

3.Dairenin birini daire dilimlerini ayiracak sekilde makasla kesin ve sekildeki gibi

gergeklestirin.

yan yana ekleyin.

K

4.Daire dilimlerini ekledikten sonra bag taraftaki daire diliminde yarigapi

hizasinda keserek diger tarafa ekleyin

5.Bu sekil geometrik sekillerden hangisine benziyor?

6.Bu seklin kisa ve uzun kenarinin uzunlugu hesaplayarak alanmi hesaplaymiz.?
7.Bu seklin kisa ve uzun kenar uzunluklar ile dairenin yarigap: arasinda ne gibi bir
iliski vardir.? Buldugunuz bu alan ayn1 zamanda hangi seklin alanidir?

8.Bulunan bu alan ile l.asamada ¢izdiginiz karelerin alanlarimi (<,>,=) isaretlerini
kullanarak karsilastiriniz.

DEGERLENDIRME: Ogrenci katilimimin niteligi ve gozlem,
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2.ADIM

Bu adimda deneyim analiz edilir.
AMAGC:

Ogrencinin birinci adimda gerceklestirdigi etkinligin sonucunda dairenin alan
formiiliinii kesfetmesi icin bir tartismalarina izin vermek.
AKTIVITE:

Ogrencilere, l.adimda gergeklestirdikleri etkinlik ile ilgili olarak ;'Dairenin
icine c¢izilen karenin alani ile dairenin disina ¢izilen ve daireye teget olan karenin
alanlarim1 nasil karsilagtirirsiniz.? Bu iki karenin alani ile dairenin alanini
siraladiginizda neler soyleyebilirsiniz.? Sizce dairenin alan1 ka¢ olmalidir? Cizdiginiz
ikinci daire icinde aym sonuglara ulastimiz m?" seklinde sorular sorularak
ogrencilerin dairenin alani formiiliinii bulus yolu ile bulmalar1 amac ile 6gretmen
yonetimli sinif tartigsmasi yapilir.

DEGERLENDIRME: Ogrencilerin tartismaya katilim 6zellikleri
3.ADIM:

Bu adimda diisiinceler kavramsallagtirilir.Ogretme daha aktiftir.
AMAGC:

Ogrencilerin bir dairenin alaninin yari capimin karesi ile dogru orantil
oldugunu anlamasini saglamak.
AKTIVITE

Ogrencilerden etkinlikte olusturduklari dortgenin alaminda yararlanarak
dairenin alan formiiliinii bulmalar1 istenir.Ayrica ayni islemi olusturduklart karelerin
alanlarindan yararlanarak da kanitlamalar istenir.

DEGERLENDIRME: Ogrenci verimliligi
4.ADIM:

Bu adima Ogrencilerin  bilgi ve kavram iiretme yetenekleri
gelistirilir.Ogretmen daha aktiftir.

AMAC:
Dairenin alaninin yarigapi ile z sayisinin ¢arpimina esit oldugu 6grencilere

anlatilir.
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AKTIVITE:

Ogretmen 6grencilere etkinlikte olusturduklari karelerin alani ile dairenin
alanim1 arasindaki iliskiyi anlatarak dairenin alanin yari ¢ap uzunlugunun karesinin
bir kati oldugunu ortaya koyar. (Dairenin i¢ine ¢izilen kiiciik karenin alan1 asagidaki

tarali ticgenin alaninin iki katina esittir.

-~
Al

C

A(ABCD) =2.A(ABD)
Daireye teget olarak cizilen biiyiik karenin alani1 karenin 1/4 {iniin alaninin 4

kati biiyiik karenin alanina esittir.

C

A(DEFG)=4.A(EMON)=4.5.5
Dairenin alani dairenin i¢indeki karenin alanindan biiyiik, daireye disindan
teget cizilen karenin alanindan kiigiik olacaktir.
A(ABCD) < Dairenin alan1 < A(DEFG)

2.5.5 < Dairenin alan1 < 4.5.5

Buradan dairenin alaninin 3.5.5 yani oldugunu diisiinebiliriz.

Etkinligin ikinci asamasinda olusturulan dikdortgenin alaninda da bu
karsilastirmanin dogru oldugu goriiliir. Boylece Ogrenciye dairenin alan formiili
kavratilir.

DEGERLENDIRME: Ogretmen &grencilerinin kavrama diizeyini sozlii ve yazili

olarak kontrol eder.
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3.CEYREK (UYGULAMA)
S.ADIM:

Bu adimda tanimlanan  kavramlar {izerinde
uygulamalar yapilir.
AMAC:

Ogrencilerin ~ 6grendikleri kavramlar1  giiclendirmek icin  Ogretmen
rehberliginde uygulamalar yapilir.
AKTIVITE:

Okulumuzun bahgesine daire seklinde bir oyun parki yapmak. Dikdortgen
seklinde parke taslarin1 kullanarak yapacagimiz bu- parkin sekli resimdeki gibi
olacaktir.Bu uygulamada oyun alanin bir ucundan diger ucuna 50 tane parke tasi
dosenebilmektedir.Dikdortgen seklindeki bu parke taslarinin kisa kenart 20 cm ve
uzun kenart ise 40 cm dir.Buna gore bu oyun parkinin alanimi hesaplayiniz. (A.B
noktalar arasinda 50 tane parke tasi dosenebilmektedir.Bunlar1 6 tanesinin boyuna

yerlestirildigine dikkat ediniz, (7 =3 aliniz)

DEGERLENDIRME: Uygulamamin tamamlanmasi  6grencinin  kavramlari

uygulamalarda kullanabilme 6zellikleri
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6.ADIM:

Bu adimda 6grenciler kendilerinden bir seyler ekleyerek mevcut bilgilerini
uygularlar.Ogrenci daha aktiftir.
AMAGC:

Dairenin alani1 formiiliinden yararlanarak Ogrencilerin yaricapt ve merkez
acismm Olciisii verilen daire diliminin alanini , merkez agisinin 6l¢iisii verilen daire
diliminin alanindan yararlanarak dairenin yarigapinin uzunlugunu hesaplayip
yazmalarim1 saglayarak Ogrenmeyi bireysellestirmek, ©grenilen kavramlari
giiclendirmek.

AKTIVITE:

Ogretmen 6grencilere asagidaki etkinligi uygular boylece dgrencilerin kesir
bilgisini ve yeni Ogrendikleri dairenin alan formiiliinii birlestirerek 6grennie kalici
hale getirilir. Ogrencilere karton kagitlar dagitilir.

DEGERLENDIRME: Ogrencilerin  katithmi  ve etkinligi gergeklestirebilme

diizeyleri, 6grenci istekliligi
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ETKINLIK:

Diinyada olimpiyat komitesi birinci cocuk olimpiyatlarimin Tiirkiye de
yapilmasina karar veriyor.Istanbul da Tiirk sporcularin konaklamasi i¢in muhtesem
bir otel yapilmasi planlaniyor.Otelin olimpiyat semboliinii temsil etmesi amac ile
daire seklinde olmasma karar veriliyor.Otelin sporcu sayisma gore daire dilimi
seklinde boliimleri olacagina gore her sporcu grubuna diisecek boliimiin alanmi
hesaplaymiz.
1.Grupta toplam 20 kisi yer almaktadir.3 kisi tenis, 4 kisi giires , 2 kisi atletizm , 6
kisi voleybol ,5 kiside basketbol alaninda yarigmalara katilacaktir.
2.Her yarigsmaciyi bir kutu temsil edecek sekilde yarigmacilarm sayismi kesir sayisi

ile cubuk grafiginde gosterin.

3.0teli temsil edecek sekilde karton kagida yaricapi 30 cm olan bir daire

c¢izin.Grupta 20 kisi oldugu icin daireyi 20 esit dilime alirin.
4.Bu verileri kullanarak asagidaki tabloyu doldurarak her gruba ne kadarlik bir alan

diisecegini hesaplayin.

Kisi sayisi  Grup Grubun Her gruba diisen Her  gruba Otelin alam
sayisinin kesir  toplama  kisi  alamin merkez diisen

sayisi ile sayisina giore agisimin dleiisii bilgenin
ifadesi % desi alam

5..Buldugunuz degerleri daire iizerinde de gosterin.

o1
@2
o3
04
|5
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Dordiincii Ceyrek (Yeni Uygulamalara Yonelme)
7.ADIM:

Bu adimda kavramlarin Ogrenciler tarafindan uygulamalari analiz
edilir.Ogrenci daha aktiftir.
AMACGC:

Ogrencinin dairenin alan1 formiiliinden yararlanarak yaricapt ve merkez
acisinin Ol¢iisii verilen daire diliminin alanim1 merkez agisinin Slciisti verilen daire
diliminin alanindan yararlanarak dairenin alami ile arasindaki iliskiyi ortaya
cikarmasi amaci ile yapilan uygulamalarin analiz edilmesi.

AKTIVITE:

Ogrencilere uygulanan etkinligin sonuclar1 smifa sunulur.Ulasilan
sonuclar 6grenciler tarafindan tartigilir.

DEGERLENDIRME: Ogrencilere kendi yasantilarimin sonuglarini analiz
etme becerilerini kazandirmak
8.ADIM:

Bu adimda o6grencilerin bir seyleri kendilerinin kesfetmelerine digerleri
ile paylasmalarina izin verilir.Ogrenci daha aktiftir.
AMAGC:

Ogrencilerin  konuyu giinliik hayattaki deneyimlerine dayanarak
i¢csellestirmelerini ve kavramalarim saglamak
AKTIVITE:

Ogrencilere dairenin alanim giinliik hayatta nerelerde kullanildigi sorulur.
6.adimda etkinlikte olusturduklar dairesel tablonun adinin pasta grafigi oldugu ifade
edilerek giinliik hayatta bu grafikle nerelerde karsilastiklari,hangi derelerde bu tiir

grafikleri kullandiklan sorularak sinifta arkadaslari ile paylasmalar1 saglanir
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EKC.3
HEDEF 6: Dik Silindirin Ozelliklerini Kavrayabilme
DAVRANISLAR:
1. Silindirin agik sekline bakarak, yan yiizii ile tabanlarinin hangi diizlemsel
sekiller olduklarini sdyleme
2. Silindirin yiiksekligini gosterme

3. Silindirin tabani ile yanal yiizii arasindaki iligskiyi sdyleme

A.MOTIVASYON: (1. CEYREK)

SAG MOD: (Baglanti- iliski Kurma).

1.ADIM: Bu adimda kisisel deneyim imkam1 sunulur.Bir deneyim ortaya
atilir.Ogretmen daha aktiftir.

AMAGC:

Dik silindir kavramin1 6gretmek amaci ile 6grencinin ilgisini ¢ekmek icin
giinliik hayattan durumlar olusturulur.
AKTIVITE:

Ogrenciler gruplar halinde calisirlar. Magazin, dergi ve gazetelerde bulunan
silindirin gercek hayatta goriildiigii objeler gruplar tarafindan sinifa getirilerek
sergilenir. Ilgili resimler gruplar tarafindan poster seklinde diizenlenir.

Yapilan bu uygulamadan sonra, her gruptan ilgili resim ve objeleri,
benzerliklerine gore siniflandirmalari istenir. Siniflandirma yapilirken dgrenciler
farkli yontemler kullanabilirler.

DEGERLENDIRME:

Ogrencilerin katilimlarinin niteligi, beraber ¢alisma yetenekleri

SOL MOD :Katilim
2.ADIM: Bu adimda deneyim analiz edilir.Ogretmen daha aktiftir.
AMAC:
Ogrencilerin grup icinde yaptiklari simiflandirmalar1 tartigmalarina izin
vermek, sunulan materyallerle ilgiyi (meraki) arttirmak.
AKTIVITE:
Her gruptan bir kisi silindirin gercek yasamdaki kullanim alanlarina iliskin

sergilenen resim ve objeleri grubu adina nasil siniflandirdiklarini rapor eder.
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Ogretmen smiflandirmay1 tahtada listeler. Genel olarak, her grubun arkasindan
kararlar tartisilir.
DEGERLENDIRME:

Ogrencilerin tartismaya katilim 6zellikleri

2.CEYREK : (Kavram gelistirme)

SAG MOD(hayal etme)

3.ADIM: Bu adimda diisiinceler kavramsallastirilir. Ogretmen daha aktiftir.
AMACGC:

Karton levha kullanarak silindir olusturmak. Dik silindir tanimin1 olusturmak.
AKTIVITE:

Biitiin gruplara aym boyutlarda karton levhalar dagitilir. Ogrencilerden bu
levhalar1 kullanarak silindirler olusturmalar istenir. Olusturduklari nesneler masa
izerinde sergilenir. Daha sonra, 6grencilerden dikdortgen levhalardan elde ettikleri
sekillerle daha once sergilenen nesneler ve resimler arasinda iliski kurmalar istenir.
DEGERLENDIRME:

Ogrencilerin verimliligi ve katilim

SOL MOD
4.ADIM: Bu adimda ogrencilerin bilgi ve kavram iiretme yetenekleri gelistirilir.
Ogretmen aktiftir.
AMACGC:

Dik silindiri anlamak icin ihtiya¢ duyulan kavramlan 6gretme
AKTIVITE:

Dik silindirin seklini ¢izme, yan yiizey ve tabanlarindaki diizlemsel sekillerin
isimlerini sOyleme. Silindiri olusturan dikdortgenin o6zellikleri ve uzun, kisa kenar
uzunluklari ile silindin yiiksekligi arasindaki iliskinin ortaya ¢ikartilmasi, Bu iliskiyi

cesitli dlciimler yaparak 6grencinin kesfetmesi saglanir.
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3.CEYREK(UYGULAMA)
Sol Mod
S.ADIM:

Bu adimda tanimlanan kavramlar iizerinde uygulamalar yapilir.Ogrenci daha
aktiftir.
AMAGC:

Ogrencilerin, ogrendikleri kavramlari giiclendirmek amaci ile 6gretmen
rehberliginde uygulama yapma
AKTIVITE:

Ogrenciler grup icinde problem kurarken, cozerken kisisel caligirlar.
Bulgularini rapor haline getirirler.

Oncelikle ogrencilere ayni biiyiikliikte iki es dikdortgen levhalar dagitilir.
Ogrencilerden bu dikdortgenleri once enine, ardindan boyuna biikerek silindirler
olusturmalart istenir. Ogrencilerden olusturulan silindirler masa iizerine konarak

yiikseklikleri ol¢iilmesi istenir.

A

Silindirlerin ol¢iilen yiikseklik uzunluklar ile dikdortgen levhalarin en ve boy
uzunluklar arasindaki iligkiyi 6grencinin kesfetmesi ve kiyaslamasi saglanir.
Ogrencilerden, silindirin tabaninda yer alan dairelerin biiyiikliikleri ile dikdortgenin
boyutlar1 arasindaki iliskiyi belirtmeleri istenir.
DEGERLENDIRME:

Ogrencilere problemi ¢ozerken ve uzunluk olgiilerini  kiyaslarken
sergiledikleri ozellikler, beraber calisma becerileri, grup calismalarina katkilari,

sunulan raporun 6zelligi ve icerigi 6gretmen tarafindan degerlendirilir.
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SAG MOD
6.ADIM:
Bu adimda 6grenciler kendilerinden bir seyler ekleyerek mevcut bilgilerini

uygularlar.Ogrenci daha aktiftir.

AMACGC:

Ogrencilerin merak ve ilgiye dayali se¢me yeteneklerini arttirirken
ogrendikleri kavramlar1 uygulamak.
AKTIVITE:

Silindir ve o©zelliklerini Ogrencini kavramasi i¢in O6grencilerden asagidaki

projeyi uygulamalari istenir.

SILINDIR PROJESI

1. Silindirin giindelik hayattaki kullanim alanlarinmi anlatan en az 15 6rnekten
olusan fotograf albiimii, slayt gosterisi veya video hazirlayimiz. Kullanilan
materyaller orijinal olmalidir. (Magazinden kesilen resimler yerine gercek
fotograflar kullanilmalidir).

2. Dik silindirin gercek hayatta kullanim alanlarini inceleyiniz ve anlatiniz.
Silindirin ingaat sektorii, mimari yapilar ve cesitli meslek gruplarindaki
kullanim sekillerini inceleyerek 6rnekler veriniz, en az iki sayfadan olusan bir
raporu arkadaslarimiza sununuz.

3. Dik silindirin 6zelliklerini tammlayan Skeg, siir hikaye veya slayt gosterisi
olusturun.

4. Silindirin matematiksel tarihini ve uygulamalarin1 arastinp rapor haline

getiriniz.

DEGERLENDIRME:

Ogrencileri katilimi, Uygulamanin tamamlanmasi, 6grencilerin istekliligi
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4.CEYREK: (YENI UYGULAMALARA YONELME)
7.ADIM: Bu adimda kavramlarin ogrenciler tarafindan uygulamalar analiz

edilir.Ogrenci daha aktiftir.

AMAC:

Ogrenilenlerin genisletilmesi ve uygulama yapilmasi. Ogrencilerin dik
silindir kavrami konusundaki Ogrenmelerini, bireysel bir aktivite haline
doniistiirmek.

AKTIVITE:

Ogrenciler dik silindiri giinlik hayatlarinda kullandiklar1 yerleri 6rnekler
vererek ifade ederler. Farkli biiyiikliikteki dikdortgenlerin olusturduklart dik
silindirleri yiikseklikleri, ve dikdortgenler arasindaki iliskiyi matematiksel formiiller
kullanarak ifade ederler. Silindirin agik seklini , ¢cizmeye caligirlar.

DEGERLENDIRME:

Uygulamanin niteligi, isteklilik, fikirlerin ifade edilmesi, 68renci sorularinin
ozellikleri, kavramlan anlayip anlamadiklarinin delilleri
8. ADIM:

Bu adimda 6grencilerin bir seyleri kendilerinin kesfetmelerine yapmalarina
ve digerleri ile yaptiklarin1 paylasmalarina izin verilir.Ogrenci daha aktiftir.

AMAGC:

Ogrencilere 6grendiklerini ve yasantilarim arkadaslari ile paylagmalari icin
firsat vermek.
AKTIVITE :

Ogiirenciler tamamlana projelerini, aciklamalari igeren gosterilerini sinif
arkadaslarina sunarlar.

DEGERLENDIRME: Tamamlanan projelerin 6zellikleri, sunumlar, katilim
GENEL DEGERLENDIRME:

Ogrenciler, silindirin acik sekline bakarak, yan yiizii ile tabanlarinin hangi

diizlemsel sekiller olduklarim sdyleyebileceklerdir. Silindirin yiiksekligini gosterip,

tabamn ile yanal yiizii arasindaki iliskiyi analiz edebileceklerdir.
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EK C4

HEDEF 7:Dik Silindirin alanim ve hacmini hesaplayabilme
DAVRANISLAR:
1.Silindirin taban alanini veren bagintiy1 sdyleyip yazma
2. Silindirin yanal alanimi veren bagintiy1 soyleyip yazma
3. Silindirin tiim alanim veren bagintiy1 soyleyip yazma
4.Taban yaricapimin ve yiiksekligi verilen bir silindirin yanal alanini hesaplayip
yazma
5.Silindirin tiim alanin1 hesaplayip yazma
A.MOTIVASYON: (1. CEYREK)
1.ADIM:
Bu adimda kisisel deneyim imkam sunulur. Bir deneyim ortaya
atilir.Ogretmen daha aktiftir.
AMAC ve AKTIVITE:
Ogretmen 6grencilere konuyu giinliik hayatlart ile iliskilendirmelerini
saglayacak asagidaki soruyu yoneltir.
‘Evimizde ¢ok soguk havalarda borularda bulunan suyun donmamasi icin
nasil bir 6nlem alinir.”Su borular1 hangi geometrik sekli size amimsatiyor.?’
Ogrenciler gruplara ayrilir.Ogrencilere grup sayisina gore farkli boyutlarda
silindir seklindeki iki ucu kapali su borularnn dagitilir.Yine tiim Ogrencilere esit
biiyiikliikte karton kagit levhalar dagitihir.Makas yapistirict ve kagit levhayi

kullanarak borulari alt ve {ist tabanlar1 da dahil olacak sekilde kaplamalari istenir.
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Her gruptan meydana getirdikleri dik dairesel silindir seklindeki karton
rulonun taban capim yiiksekligini cetvelle 6lgmeleri ve karton rulonun iizerine
cizmeleri istenir.Daha sonra silindir rulonun taban c¢evresi Ogrencilere
Olcturiilir. Tiim bu Olctimlerden sonra rulo;yiiksekligi belirten cizgi iizerinden

kestirilir.

Dik dairesel kesilen yerden agilarak elde edilen dikdortgenin uzun ve kisa

kenar uzunluklar 6lgtiiriilerek tiim veriler asagidaki tabloya yerlestirilir.

Silindirin Silindirin Jf Silindirin || Dikdortgenin | Dikdortgenin

yiiksekliginin || taban kisa uzun
uzunlugu cevresinin || capinin kenarinin kenarinin

uzunlugu J uzunlugu | uzunlugu uzunlugu

DEGERLENDIRME:
Ogrencinin katilim niteligi beraber ¢alisma yetenekleri
SOL MOD :
2.ADIM:
Bu adimda deneyim analiz edilir. Ogretmen daha aktiftir.
AMAGC:
Ogrencilerin grup icinde yaptiklart uygulamalar1 ve bulduklar1 6lciim

sonuglarini tartigmalarina izin verme,sunulan materyallerle ilgiyi arttirmak.
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AKTIVITE:

Her gruptan bulduklarnn veriler arasindaki iliskileri degerlendirmeleri
istenir.Ogretmen gruplarin olusturduklari tablolar1 tahtaya cizer.Grup sozciisii olan
bir kiginin grup adina silindirin taban ¢evre uzunlugu , yiiksekligi ile dikdortgenin en
ve boy uzunluklar arasindaki iliskiyi ve nedenlerini sinifa sunmalar1 istenir.Daha

sonra genel bir degerlendirme yapilir.

DEGERLENDIRME:Ogrencilerin tarismaya katilim 6zellikleri

2.CEYREK : (Kavram gelistirme)
SAG MOD(hayal etme)
3.ADIM: Bu adimda diisiinceler kavramsallastirilir. Ogretmen daha aktiftir.
AMAGC:

Karton levha kullanarak dik dairesel silindirin yan alanin1 ve taban alanlari ile
dikdortgen,in alam arasindaki iliskiyi olusturmak
AKTIVITE:

Ogrencilerindik dortgenlerin alanim bulmalar ve silindirin yan alam ile olan
iliskisini belirlemeleri, Cevresini ve taban capim olgtiikleri silindirin dairesel taban
alanin1 dairenin alani formiiliinden yararlanarak bulmalari istenir.

DEGERLENDIRME :0Ogrencilerin verimliligi ve katilimi

SOL MOD
4.ADIM:

Bu adimda ogrencilerin bilgi ve kavram iiretme yetenekleri gelistirilir.
Ogretmen aktiftir.
AMAGC:

Dik dairesel silindirin ylizey alan bagintisin1 6gretme
AKTIVITE:

Iki dairesel taban ve bir dikdortgen yan yiizeyden olusan dik dairesel
silindirin yiizey alaninin yanal alan ile alt ve iist tabanlarim olusturan dairelerin
toplam alam1 oldugunu ;bir dik dairesel silindir modeli agilarak Ogrenciye

kesfettirilir.Daha sonra dik dairesel silindirin yiizey alan bagintis1 6grenciye verilir.
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Bu adimda tanimlanan kavramlar iizerinde uygulamalar yapilir.Ogrenci daha

3.CEYREK(UYGULAMA)
S.ADIM:

aktiftir.
AMACGC:
Ogrencinin 6grendikleri kavramlar1 giiclendirmek amaci ile Ogretmen

rehberliginde uygulama yapilir.

AKTIVITE:

Ogrencilerde daha once tablolastirdiklar1 verilerden yararlanarak kendi
dairesel dik silindirlerinin yiizey alanlarim1 bulmalar istenir.
6.ADIM:

Bu adimda 6grenciler kendilerinden bir seyler ekleyerek mevcut bilgilerini
uygularlar.Ogrenci daha aktiftir.
AMAGC:

Ogrencilerin 6grendikleri kavramlari giiclendirmesi ve dik dairesel silindirin
yiizey alan formiiliinii kullanmalar1 saglanir.
AKTIVITE:
Ogrencilerden dik dairesel silindir seklinde bir bugday silosu veya su deposu maketi
olusturarak yiizey alanin1 bulmalarn istenir.Bulduklarn verileri ©nceki tabloya
yerlestirip rapor halinde sunmalari istenir.

DEGERLENDIRME;:

Katilim ,uygulama niteligi,uygulamanin tamamlanmasinda 6grenci istekliligi
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4.CEYREK:
7.ADIM:

Bu adimda kavramlarin Ogrenciler tarafindan uygulamalarnn analiz
edilir.Ogrenci daha aktiftir.
AMAC:

Ogrenilenlerin genisletilmesi,uygulanmas1,6grencilerin dik dairesel silindirin
yiizey alan formiiliinii 6grenerek bireysel aktivite haline doniistiirmeleri.
AKTIVITE :

Ogrenciler 6gretmenin 6grencilerin dik dairesel silindirin yiizey alan formiilii
ve silindirin ag¢ik modeli konusunda hazirladigi calisma yapragini tamamlarlar ve

kendilerine verilen 6rnekleri 6gretmen rehberliginde ¢ozerler.

8. ADIM:
Bu adimda 6grencilerin bir seyleri kendilerinin kesfetmelerine yapmalarina

ve digerleri ile yaptiklarin1 paylasmalarina izin verilir.Ogrenci daha aktiftir.

AMAGC:

Ogrencilere dgrendiklerini arkadaslar ile paylasma firsat1 verme
AKTIVITE :

Ogrenciler tamamladiklar1 bugday silosu ve su deposu maketlerini sinifa
sunarlar bulgularini arkadaglar ile paylagirlar.
DEGERLENDIRME:

Tamamlanan ¢alismalarin 6zellikleri gosterim ve katilim,sunum.

GENEL DEGERLENDIRME:
Ogrenciler Silindirin taban alamini, yanal alanim ve tiim alammi veren
bagintiy1 sOyleyip yazabilirler. Giinliik hayatta bu uygulama ile ilgili karsilasacaklar

problemleri ¢ozebilirler.
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CALISMA YAPRAGI

Asagidaki sorulari cevaplayiniz ,bos birakilan yerleri doldurunuz.

Sekildeki kutunun agik seklini ¢iziniz.

2.Yiikseklikleri arasindaki iligki sekildeki gibi verilen dairesel dik silindirlerin taban

alanlar esit olduguna gore yiizey alanlan arasindaki iliskiyi bulunuz.

—_—

3h

3. Airfly firmasi1 i¢in bir ucak tasarlamamzi istiyoruz.Boyu ..... m ,taban
yarigapt....... m olacak bu ucagin govdesi dik dairesel silindir seklinde ise gévdenin

yiizey alanim hesaplaymiz.
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EK C.5

HEDEF 7:Dik Silindirin alanim ve hacmini hesaplayabilme

DAVRANISLAR:

6.Silindirin hacmini veren bagintiy1 soyleyip yazma

7.Taban alan ile yiiksekligi verilen silindirin hacmini hesaplayip yazma

8.Hacim formiiliindeki degerlerden herhangi ikisi verildiginde iiciincii degeri

hesaplayip yazma.

A.MOTIVASYON: (1. CEYREK)
1.ADIM:

Bu adimda kisisel deneyim imkani sunulur.Bir deneyim ortaya
atilir.Ogretmen daha aktiftir.
AMAC:

Ogrenciye dik dairesel silindirin hacmi konusunda giinliik hayattan 6rnekler
vererek
AKTIVITE:

Ogretmen ogrencilere asagidaki sorulart yoneltir. Silindirler yasadigimiz
cevrede nerelerde kullaniliyor.? Ogrencilerden 6rnekler vermeleri istenir. Ogretmen
ogrencilerin verdigi 6rnekleri tahtaya yazar. Daha sonra asagidaki materyalleri masa
tizerine yerlestirir.

Kutu kola sisesi

Silindir seklindeki ¢op kutusu
Fincan ve bardaklar

Su borulart

Farkli boyutlardaki silindirler hakkinda ne

diistiniiyorsunuz. Ornegin asfalt ezme makinesinin
silindir kismi1 ile kutu kola sisesi arasinda nasil
farkliliklar gozlemleyebiliriz.

Ogrenciler ~ dort gruba ayrilir.Her gruba
(40cm,20cm)  boyutlarinda  iki  adet ve
(40cm,10cm) ile (80cm,10cm) boyutlarinda birer

adet karton levha dagitilir.
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1=

(40cm,20cm) boyutlarindaki iki karton levha ile iki farkli silindir olusturun

*._

(40cm,10cm) boyutlarindaki karton levha ile kisa kenar yiikseklik olacak

bicimde bir dik dairesel silindir olusturun.

=

(80cm,10cm) boyutlarindaki levha ile uzun kenar yiikseklik olacak bigimde
bir dik dairesel silindir olusturun.
s Olusturdugunuz dik dairesel silindirleri masa iizerine yerlestirin,Birinci ikinci

ticlincii ve dordiincii silindire sirayla A,B,C,D isimlerini verin

H=30CM

H =20 cm
/f_h_‘\‘ E [ H =10cm
L
~—
A B C D

+ Bu dik dairesel silindir kaplarin i¢i su ile doldurulabilseydi hangisi daha

fazla su alirdi. Yada esit miktarda m1 su alirlardi. Tahminlerinizi yaziniz.

DEGERLENDIRME: Ogrencinin katilim niteligi beraber calisma yetenekleri

SOL MOD :
2.ADIM:

Bu adimda deneyim analiz edilir.Ogretmen daha aktiftir.
AMAC:

Ogrencilerin hacim kavramimi anlayabilmesi icin sunulan materyallerin
hacimleri konusunda yorum yiiriitmesi ve tartisma ortaminin olusturulmasi.
AKTIVITE:

Her gruptan bir sozcii kalkarak A,B,C,D isimleri verilen silindirlerin

hacimleri ile ilgili gorlislerini belirtir. Gruplarin tahminleri 6gretmen tarafindan

262



tahtaya yazilirHacimler arasinda kiyaslamalar yaparken (=>,< ) isaretleri
kullanmalart istenir.

Gruplar hacimleri karsilastinrken hangi o6zelliklere dikkat ettiklerini
belirtirler.Bu 6zelliklerin hacme etkisi iizerinde bir tartisma ortami meydana getirilir.

DEGERLENDIRME:Ogrencilerin tartismaya katilim 6zellikleri

2.CEYREK : (Kavram gelistirme)
SAG MOD(hayal etme)
3.ADIM:
Bu adimda diisiinceler kavramsallastirilir.Ogretmen daha aktiftir.
AMACGC:
Olusturulan dik dairesel silindirlerin uzunluklar1 6lciilerek hacimleri
konusunda 6grencinin bilgi sahibi olmasini saglamak
AKTIVITE:
Gruplarin olusturduklart silindirleri tabloda istenen uzunluk Olgiilerini
bulmalan istenir.Daha once Ogrendikleri yiizey alani formiiliinii kullanarak dik

dairesel silindirlerin yiizey alanlarin1 da hesaplamalar istenir.

Silindirin Silindirin Silindirin || Silindirin | Silindirin

yiiksekliginin || taban taban yar | yiizey

uzunlugu cevresinin [ capinin

uzunlugu J uzunlugu

Daha sonra olusturulan tablolar 6gretmen tarafindan tahtaya cizilir,veriler
karsilastirilir.

DEGERLENDIRME :0Ogrencilerin verimliligi ve katilimi
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SOL MOD
4.ADIM:
Bu adimda Ogrencilerin  bilgi ve kavram iiretme yetenekleri
gelistirilir.Ogretmen aktiftir.
AMAC:
Dik dairesel silindirin hacmini veren formiilii anlama

AKTIVITE:

100 adet CD dik dairesel silindir olusturacak sekilde {ist {iste
konur.Olusturulan dik dairesel silindirin hacmini hesaplamak i¢in bir adet CD nin
taban alani ile 100 adet CD nin yiiksekligi carpilarak dik dairesel silindirin hacmi
bulunur.

Daha sonra dik dairesel silindirin hacim formiiliiniin taban alanm ile

yiiksekligin carpimina esit oldugu 6grenciye kesfettirilir.

3.CEYEREK(UYGULAMA)
S.ADIM:
Bu adimda tanimlanan kavramlar iizerinde uygulamalar yapilir.Ogrenci daha
aktiftir.
AMAC:
Ogrencinin ~ 6grendikleri  kavramlar1  giiclendirmek icin  6gretmen

rehberliginde uygulamalar yapilir.
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AKTIVITE:

Ogrencilerden daha once olgiimlerini yaptiklar1 ve tabloya yerlestirdikleri
verileri kullanarak A,B,C,D dairesel dik silindirlerinin hacimlerini hesaplamalan ve
tabloya eklemeleri istenir.

6.ADIM:

Bu adimda 6grenciler kendilerinden bir seyler ekleyerek mevcut bilgilerini
uygularlar.Ogrenci daha aktiftir.
AMAC:

Dik dairesel silindirin hacim formiiliinii Ogrencilerin 6grenmesini ve
hacimleri farkli olan cisimleri kiyaslamalarim1 = saglayarak  Ogrenmeyi

bireysellestirmek ,6grenilen kavramlan gii¢clendirmek

AKTIVITE:
Ogrencilere hacim kavramini anlamalar1 amac1 ile hazirlanan ¢alisma yaprag

Ogretmen tarafindan dagitilir.

DEGERLENDIRME;:

Katilim ,uygulama niteligi,uygulamanin tamamlanmasinda 6grenci istekliligi
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CALISMA YAPRAGI

Incelediginiz dik dairesel silindirler i¢in hazirlanan asagidaki sorular1 yanitlayimz.

1) Silindirlerin taban yar ¢aplar1 ka¢ cm dir?

A B C D

2) Silindirlerin taban alanlarin1 yaziniz.

A B C D

3)Silindirlerin  yiikseklik uzunluklarim1  karsilagtiriniz.(=,>,<  sembollerini

kullanarak)

4)Silindirlerin ~ hacimlerini  karsilastinrken  yaptigimz  tahminleri =><

sembollerini kullanarak belirtiniz.

5) Silindirlerin hesapladiginiz hacim degerlerini yaziniz.

A B C D

6) Dordiincii soruda yaptiginiz tahminleriniz ile hacim hesaplamalarinizi
karsilastirdiginizda farklilik goériiyor musunuz? Tahminlerinizde yanildiniz mi ?
Yanildiysaniz sizce bunun nedenleri nelerdir? Hacimler arasinda kiyaslama yaparken
silindirlerin hangi 6zelliklerini dikkate aldiniz.

7) Eger A ve B silindirlerinin yiikseklikleri esit olsaydi hacimleri oranmi ne olurdu?

8) Eger A ve B silindirlerinin taban yarigaplari esit olsaydi hacimleri orani ne

olurdu?

9) Eger C ve D silindirlerinin taban yaricaplar esit olsaydi hacimleri orani ne olurdu
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4.CEYREK:
7.ADIM:

Bu adimda kavramlarin Ogrenciler tarafindan uygulamalarnn analiz
edilir.Ogrenci daha aktiftir.
AMAC:

Ogrenilenlerin genisletilmesi,uygulanmas1,6grencilerin dik dairesel silindirin
hacim formiiliinii 6grenerek bireysel aktivite haline doniistiirmeleri.
AKTIVITE :

Ogrenciler dgretmenin ogrencilerin dik dairesel silindirin hacim formiilii ve
uygulamast konusunda hazirladigi etkinligi tamamlarlar ve kendilerine verilen

ornekleri 6gretmen rehberliginde ¢ozerler.

Kaynak : Olkun,S. Ve Toluk Z., degretimde Etkinlik Temelli Matematik
Ogretimi, Am Yaymncilik (2005).
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ETKINLIK:
SUT PROBLEMI
Asagidaki kaplar 1 litreliktir.Her kapta siit bulunmaktadir.Asagidaki sorulari

sekle gore yanitlayimiz

@ @2 ol @ @

1) Her kapta ne kadar Siit oldugunu bulunuz.

2) Kaplarda toplam ne kadar siit oldugunu bulunuz.

3)A kabindaki siite B kabindaki siitii bosaltirsak ,ne kadar siit tasar?
4)C kabindaki siit D kabindaki siitten ne kadar fazladir?

5)E kabindaki siit A kabindaki siitiin kacta kacidir?

6)C kabindaki siitii 7 bardaga esit sekilde paylastirmak istiyorum Kaplarin

biiyiikliigii ne olmahdir?

7) Tath yapmak icin D kabindaki siitiin 7/2 si kadar siit kullandim.Tath

yapmak icin ne kadar siit kullandim
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8. ADIM:

Bu adimda 6grencilerin bir seyleri kendilerinin kesfetmelerine yapmalarina
ve digerleri ile yaptiklarin1 paylasmalarina izin verilir.Ogrenci daha aktiftir.
AMAGC:

Ogrencilere dgrendiklerini arkadaslari ile paylasma firsati verme
AKTIVITE :

Ogrenciler 6gretmenin dgrencilerin dik dairesel silindirin 6zelliklerini yiizey
alan1 ve hacim formiiliinii ve silindirin a¢ik modeli konusunda hazirladig1 etkinligi

tamamlarlar Boylece bilgilerin koordinasyonu kurulup konu biitiinlestirilmis olunur.

GENEL DEGERLENDIRME:
Ogrenciler silindirin hacmini, taban alani ile yiiksekligi verilen silindirin
hacmini hesaplayip bu uygulamay1 giinliik hayatlarinda karsilasacaklar1 problemlere

uygulayabilirler.
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ETKINLIK
SILINDIR BULMACASI

1
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Soldan Saga

1.Dairesel dik silindirin tabanlari birer ....... dir

2.Alt ve iist tabanlari es dairelerden olusan kati cisimlere ....... denir

3.Dik dairesel silindirin dairesel kistmlarmna ............ denir.

4.Dik dairesel silindirin taban ve yanal alanlarinin toplamina....... denir.

Yukaridan Asagiya

1. Bir ............. nin bir kenart etrafinda 360 derece dondiiriilmesi ile silindir

meydana gelir.

2. Taban alanlan esit yiikseklikleri birbirinin iki kat1 olan iki dairesel dik silindirin
uzun olaninin hacmi kisa olan silindirin hacminin.......... dir.

3. Dik dairesel bir silindir anadogrusu boyunca kesilip diizlem {iizerine yayilirsa
olusan yeni seklin dikdortgen boliimiine silindirin .............. i denir.

4.Silindirin taban alani ile yiiksekliginin ¢arpimu ile silindirin ......... bulunur.
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