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OZET

USTUN VE OZEL YETENEKLI COCUKLAR VE BILGISAYARA VE
BILGISAYAR DERSINE YONELIK TUTUMLARI

Selda KESKIN
Balikesir Universitesi, Fen Bilimleri Enstitiisii,
Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Anabilim Dali
(Yiiksek Lisans Tezi/Tez Damismam: Yrd. Do¢. Dr. Aysen KARAMETE)
Balikesir, 2006

Bu calismada, Bilim ve Sanat Merkezleri (BILSEM)’de 6grenim goren iistiin
ve Ozel yetenekli 6grencilerin bilgisayar ve bilgisayar dersine yonelik tutumlarinin
incelenmesi amaglanmistir. Bunun i¢in BILSEM’de gorev yapan yedi bilgisayar
Ogretmeni ile yar1 yapilandirilmis goriigme formuna dayali olarak goriismeler
yapilmis ve BILSEM’de ogrenim goren 240 Ogrenciye bilgisayar ve bilgisayar

dersine yonelik tutum olcegi uygulanmstir.

Goriismelerden elde edilen veriler betimsel olarak, tutum Ol¢eginden elde
edilen veriler ise bagimsiz ornekler t-testi ve Tek Yonlii Varyans Analizi (One Way
ANOVA) kullanilarak analiz edilmistir. Sonu¢ olarak {iistiin ve 06zel yetenekli
ogrencilerin bilgisayar ve bilgisayar dersine yoOnelik olduk¢a olumlu bir tutum
sergiledikleri goriilmiistiir.  Ustiin ve ©zel yetenekli 6grencilerin bilgisayar ve
bilgisayara dersine yonelik tutumlarinda cinsiyet, yas, devam ettikleri simf, anne-
babanin egitim durumu, anne-babanin calisip ¢aligmamasi, anne-babanin bilgisayar
kullanip kullanmama durumu, kendilerinin bilgisayar kullanip kullanmama durumu,
okulda bilgisayar dersi olmasi, okulda bilgisayar laboratuar1 olmasi ve okulda diger
derslerde bilgisayar kullanimi degiskenlerine goére anlamhi bir farklilik
bulunamamistir. Diger taraftan, bu 6grencilerin evde bilgisayar olmasi, bilgisayar
kullanim sikligi, ileride bilgisayarla ilgili bir meslek se¢meyi diisiinme,
BILSEM’deki diger derslerde bilgisayar kullammi degiskenlerinin bilgisayar ve

bilgisayar dersine yonelik tutumu olumlu yonde etkiledigi goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Ustiin ve Ozel Yetenekli Ogrenciler, Bilim ve Sanat Merkezi,

Bilgisayar ve Bilgisayar Dersine Yonelik Tutum.
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ABSTRACT

GIFTED AND TALENTED AND ATTITUDE
TOWARDS COMPUTER AND COMPUTER COURSE

Selda KESKIN
Balikesir University, Institute of Science,
Department of Computer Education and Instructional Technology
(M.Sc. Thesis / Supervisor: Assist. Prof. Dr. Aysen KARAMETE)
Balikesir, 2006

This research aimed to examine gifted and talented students’, who studied at
Science and Art Center (SAC), attitudes towards computer and computer course. In
this research semi-structured interviews were conducted with seven teachers who
worked at SACs and attitude scale towards computer and computer course was

administered to 240 students at SACs.

The data collected from these interviews was analyzed using by descriptive
analyses. The data collected from the attitude scale towards computer and computer
course were analayzed by the independent samples t-test and One way ANOVA. As
a result, it was seen that the gifted and talented students had a positive attitude
towards computer and computer course. It was not found any significant difference
among the variables of the students’ gender, age, class, and usage of computer,
having computer course at school, having a computer classroom at school, using
computer in the other courses at school, their parent’s education, their parent’s
occupations, and their parent’s usage of computer. On the other hand, it was found
that the variables of students’ having a computer at home, frequency of using
computer, having plans to have a job related to computers in the feature and the
usage of computers at courses in SACs made a positive effect on students attitude

towards computer and computer course.

Key Words: Gifted and Talented Students, Science and Art Center, Attitude

Towards Computer and Computer Course.
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ONSOZ

Tezimin her asamasinda bana her zaman rehberlik edip, degerli diisiincelerini
benimle paylasan, her tiirlii destegi saglayan ve ufkumun genislemesini saglayan

danisman hocam Yrd. Dog¢. Dr. Aysen KARAMETE’ ye sonsuz tesekkiir ediyorum.

Yiiksek lisans boyunca bana her tiirlii kolayligi saglayan okul miidiiriim
Murat CAKA’ ya ve yiiksek lisans ders doneminde bilgilerinden yararlandigim

degerli 6gretim iiyelerine tesekkiirlerimi sunuyorum.

Elestirileriyle ¢alismama 11k tutan sevgili hocam Yrd. Do¢. Dr. Giilcan
CETIN, Ogretim Gorevlisi Giilcan OZTURK’ e ve Ogretim Gorevlisi M. Emin
KORKUSUZ’ a ¢ok tesekkiir ediyorum.

Calisma yaptigim Bilim ve Sanat Merkezleri’nde her tiirlii kolaylig1 gosteren
merkez idarecilerine, danisman Ogretmenlerine ve caligmaya katilan 6grencilere

tesekkiir ediyorum.

Balikesir, 2006 Selda KESKIN

1X



1. GIRIS

Uzun yillardir cesitli iilkeler iistiin ve 6zel yetenekli ¢ocuklarin egitimi ve
Ogretimi ile ilgilenmis, cesitli arastirmacilar tarafindan bu konuda bir¢cok calisma
yapilmistir. Bu ilginin nedeni ise toplumlarin giindemini belirleyen, toplumlari
yoneten, diger iilkelerde ve diinyada isimlerini duyuran bireylerin genelde {istiin ve

ozel yetenekli kisilerden olmasidir.

Yirminci yiizyilin baslarindan itibaren, bilimsel ve teknolojik acidan ileri
seviyedeki bir¢ok iilke, {iistiin ve Ozel yetenekli Ogrencilerinin, farkli egitim
kurumlarinda; Ogretim materyalleri bakimindan etkin/zengin olarak tasarlanan

O0grenme ortamlarinda egitim almaya ihtiya¢ duyduklarinin farkina varmstir.

Amerika’da istiin yeteneklilerin egitimiyle ilgili ¢calismalar 1960’11 yillarda
baslamis olmasina karsin, iilkemizde 1990’larda ancak ses getirmistir. Konuyla
ilgili bir kiyaslama yapildiginda, iilkemizin distiin yeteneklilerin egitiminde
ulagilmast beklenen noktadan ne kadar uzakta oldugu daha iyi anlasilabilir.
Ulkemizde 90’larda baslayan bu girisimlerin bir sonucu olarak, iistiin yetenekli
ogrencilerin tespit edilip, egitim almalar1 amaciyla iilke ¢apindaki bir cok ilde Bilim
Sanat Merkezleri (BILSEM)acilmistir. 2006 yil1 itibariyle Afyon, Amasya, Ankara
(2), Bayburt, Bursa (2), Denizli, Isparta, Istanbul, izmir, Kastamonu, Ordu,
Sinop,Tekirdag, Tokat, Trabzon, Usak, Zonguldak, Manisa (2), Van, Malatya,
Yozgat, Kirsehir (2), Kahramanmaras, Siirt ve Adana illerinde bulunan 29 BILSEM

egitim ve 6gretim faaliyetlerini siirdiirmektedir.

Giiniimiizde teknolojinin ilerlemesiyle ve egitime verilen 6nemin artmasiyla,
egitim sorunlarimin ¢6ziimiinde teknolojik olanaklardan yararlanmak kaginilmaz hale
gelmistir. Bu teknolojik olanaklardan birisi olan bilgisayar, icinde yasadigimiz
yiizyilin temel kiiltiir 6gelerinden biri olup, kullamimi hizla yayginlagan bir arag
haline gelmistir. Giiniimiizde bilgisayar1 tanima kaginilmaz bir olgu haline gelmistir.
Oyle ki, bilgisayar1 tamima, cagdas bir insan igin, okur-yazarlik gibi bir etkinlik

sayilmaktadir.

Bir iilkenin geleceginin sekillenmesinde, iistiin yetenekli ogrencilerin rolleri

g6z Oniine alindiginda, egitim teknolojilerinin iistiin ve 6zel yetenekli dgrencilerin



egitiminde aktif olarak kullanilmasinin 6nemi daha iyi anlasilacaktir. Ornegin, bu
teknolojilerden biri olan bilgisayarlarin 6gretim siirecinde kullanimi, ©Ogrenci
basarisin1 anlamhi 6l¢iide arttirmaktadir. Bununla birlikte, bu 6grencilere uygulanan
egitim modelleri incelendiginde bilgisayarlarin  kullanimi, {istiin  yetenekli
ogrencilerin dogalartyla uygunluk gosteren, arastirma ve inceleme yapma faaliyetleri
icin olduk¢a oOnemlidir. Bayraktar (2000) tarafindan yapilan bir arastirmada,
bilgisayar destekli 6gretim uygulamalarinin ve bilgisayar programlarinin derslerde
kullanilmasinin, 6grencilerin arastirma yapma beceri ve yeteneklerini anlamh dlgiide
arttirabildigi belirlenmistir [1]. Bilgisayarlar, bireysel 6gretim tekniklerine yatkin
olan iistiin ve 6zel yetenekli 6grencilere, bireysel hizlarinda ve kendi seviyelerinde
ilerleme, performans gosterme imkani tanir. Genelde proje tabanli calismalar yapan
bu ogrenciler icin bilgisayar, arastirma, gelistirme, sunum ve diger asamalarda

onemli bir materyaldir.

Ulkemizde,iistiin ve 6zel yeteneklilerle ilgili yapilan ¢alismalar son yillarda
hizla artmistir. Ancak bugiine kadar bu 6grencilerin bilgisayara ve bilgisayar dersine

yonelik tutumlarini inceleyen bir ¢alismaya literatiirde rastlanmamustir.

Bu calismada BILSEM’lerde 6grenim gormekte olan iistiin ve 6zel yetenekli
Ogrencilerin bilgisayar ve bilgisayar dersine yonelik tutumlarini incelemek
amacglanmistir. Bu amaca ulagsmak icin Oncelikle iistiin ve 6zel yetenekli tanimi ve
bu bireylerin 6zellikleri incelenerek yurt disinda ve Tiirkiye’ de uygulanan egitim
modelleri verilmistir. Daha sonra Bilim ve Sanat Merkezleri’ndeki tanilama siireci
ve egitim donemleri iizerinde durulmus, arastirma problemi tanitildiktan sonra elde

edilen bulgular sunulmustur.

Bu c¢alismanin genel amaci kaybedilmesi durumunda bulunduklar1 toplum
icin de biiyiik kayiplar teskil edecek iistiin ve 6zel yetenekli bireylerin, her alanda
degerlendirilmesi gerektigi gibi bilgi teknolojileri alaninda da var olan
uygulamalardan daha farkli uygulamalarla degerlendirilmesi gerekliligine dikkat

cekmektir.



2. LITERATUR TARAMASI

Bu boliimde iistiin ve 0zel yetenekli ¢ocuklar ve ozellikleri, iistiin ve &zel
yetenekli ¢cocuklarin 6gretmenlerinin 6zellikleri, iistiin yetenekliler i¢in yurt disinda
uygulanan modeller, Tiirkiye’de iistiin yetenekli ¢cocuklara egitim veren kurumlar,
egitim-0gretimde bilgisayar kullanimi ve bilgi teknolojileri ile iistiin ve 6zel

yeteneklilik iliskisinden bahsedilmistir.

2.1 Ustiin ve Ozel Yetenekliler ve Tanimi

Ustiin ve 6zel yeteneklilerle ilgili literatiirde yapilmis ¢alismalar incelenmis

ve literatiirden incelenenler su bagliklar altinda toplanmistir:

— Ustiin ve ozel yetenekliligin tanimu,

— Ustiin ve 6zel yetenekli cocuklarin (bedensel, zihinsel, sosyal,
duygusal, 6grenme, kisilik ve mesleki) 6zellikleri,

— Ustiin ve ozel yetenekli ¢ocuklarm 6zel egitiminin gerekliligi,

— Ustiin ve ozel yeteneklilere uygulanan egitim modelleri,

— Ustiin ve 6zel yetenekli ¢ocuklarin 6gretmenlerinin 6zellikleri,

— Yurt disinda iistiin ve 6zel yetenekli cocuklarin egitimi uygulamalari,

— Tiirkiye’de iistiin ve 6zel yetenekli ¢cocuklara egitim veren kurumlar,

— Ustiin ve ozel yeteneklilerin egitiminde Tiirkiye’nin yeri,

— Ustiin ve ozel yeteneklilik ile bilgisayar teknolojileri iliskisi,
“Ustiin ve 6zel yeteneklilik” hakkinda asagidaki tanimlara ulagilmistir:

Toplum dilinde iistiin yeteneklilik; akilli, zeki gibi ifadelerle karsimiza
cikarken, akademik literatiirde, iistiin yetenekli veya bu ifadeyi karsilayan anlik zeka,

zihinsel gii¢ olarak aynm1 anlam ifade edecek sekilde kullanilmaktadir [2].

Bir baska deyisle {istiin yetenekliler farkli tiirden insanlar degil, bazi
ozelliklerinin dagilimi, siklifi, zamanlamas1 ve kompozisyonu acisindan farklilik

gosteren insanlardir (Akarsu, 2000, Aktaran [3]).



Csikszentmihalyi (1986), {istiin yetenekliligi ortalamanin iizerinde bir
kabiliyet, yaratic1 diisiince ve gorev sorumlulugunun bileskesi olarak tanimlamakta ve
kiside var olan bu yeteneklerin o kisinin yasami boyunca kademeli olarak ortaya
cikabilecegini belirtmektedir. Feldhusen’e (1986) gore ise iistiin yeteneklilik; genel
kabiliyetler, kisisel diisiince ve motivasyonun bir bileskesidir. Kisilerde var olan bu
istiin yetenekler onlarin hayatim1 kolaylastirir, daha giivenilir, daha saglikli ve daha

etkin olmasini saglar ve kisiyi yiiksek seviyede beceri gerektiren konumlara gotiiriir

[4].

15 Ekim 1978 de yapilan Amerikan Kongresi’nde iistiin yetenekli c¢ocuk;
“Ustiin veya 0zel yetenekli ¢ocuk; okul oncesi, ilk veya ortaokul seviyesinde
kanitlanmis bir potansiyel yetenege sahip; entellektiiel, yaraticilik, spesifik akademi
gibi alanlarda yiiksek performans sergileyen veya liderlik kabiliyeti gosteren; gorsel
alanlarda iistiin performans gosteren ve hizmet veya aktiviteleri genellikle okul
tarafindan karsilanamayan cocuktur” seklinde tanimlanmistir (Silverman, 1982,

p-172, Aktaran[5]).

Ercan (2004), Amerika Birlesik Devletleri’nde, 1993 yilinda genel hatlariyla
belirlenen “gifted” yani “iistiin yetenekli” tamimina gore iistiin yetenekli dgrencilerin

asagidaki bes ana kategoride belirlendigini ifade etmistir:

L Genel zihinsel yetenek,

o Ozel akademik yetenek,

. Yaratici/iiretici diigiince yetenegi,
. Liderlik yetenegi,

. Psiko-motor yetenek (Gorsel sanatlar yetenegini de icerir) [6].

Uzun yillar boyu IQ (Intelligence Quotient) gibi klasik olgiitlerle
degerlendirilen zeka veya iistiin yetenek konusu, giiniimiizde bu bes alan1 kapsayacak
sekilde ele alinmaktadir. Degisik yetenekler ve beceriler bu kavramin igine
girdiginden, “zekd” kavram iistiin yetenekli Ogrencileri tamimlamakta yetersiz

kalmistir (O’Connell-Ross, 1993, Aktaran[6]).



Renzulli’ye (1986) gore, iistiin yeteneklilik tamimlanirken, zeka, istiinliik,
dogustan getirilen yetenek ve davramiglardaki beceriler kendi anlamlarin1 koruyarak,
bir arada ele alinmalidirlar. Bu alanda caligmalar yapan Renzulli goriislerini Uclii

Cember Modelinde asagidaki sekilde belirtmistir:

Uclii Cember Modeli (Three-Ring Model) : Yasamlari boyunca iistiin basari
gostermis yetiskinleri inceleyen Renzulli (1986) bu iistiin performansin altinda i¢ ice
gecmis ii¢ belirgin unsurdan s6z etmektedir: Normalin {izerinde yetenek (bu bir genel
yetenek oldugu gibi belli bir alana 6zgii yetenek de olabilir), yaraticiik ve ise
sarudma. Yetigkin davranmiginin bir gostergesi olarak bu boyutlardan birisine sahip
oldugunu gostermesi, Ogrencinin iistiin yeteneklilere sunulan firsatlardan
yararlanmasi icin yeterlidir. Cocuk bu olanaklardan hazir bulundugu olgiide ve
siirece  yararlanabilir. Boylece hem Ogrenciler iistiin  yetenekli olarak
“etiketlenmeden” firsat cesitliliginden yararlanabilir hem de tanim daha genis bir

alanm1 kapsadigi i¢in daha ¢ok sayida 6grenciye ulasmak miimkiin olur [7].

Renzulli’nin tanimi temel almarak, iistiin yeteneklilik icin, “Ustiin yeteneklilik
insanlarin herhangi bir degerli alandaki etkinliklerinde gizil gii¢lerini iist diizeyde
sergileyebilmesi yeterliligidir” tanimi yapilmistir. Renzulli’ye gore, IQ tek basina
yeterli degildir ve bir iste iist seviyede sorumluluk ve ortaya cikan iiriinde yenilik ve
farklilik igeren bir yaraticilifi kapsayan nitelikler iistiin yetenekliligi belirlemektedir

(Freeman, 1985, Aktaran [8]).

Monks ve Boxtel (1985), Renzulli’nin goriiglerine aile, okul ve akran
cevrelerini de eklemislerdir. Ustiin yetenekliligin yalnizca yaraticilik, kararlilik ve
farklilik olmadigimi, bunun yaninda belirtilen sosyal ¢evrelerdeki davramislarin ve

giidiilenmenin de iistiin yetenekli bireyler icin ayirt edici oldugunu vurgulamislardir

[8].

Tannenbaum (1983) da birbiriyle ortiisen bes etkenin kullanimiyla ortaya
cikan miikemmel ve farkli bir psikososyal yapiyr ongoren bir iistiin yeteneklilik

tanimi ortaya koymaktadir. Bu bes etken sunlardir:

. Genel yetenek (“g” etkeni ya da genel zeka testleri),

. Ozel yetenekler,



. Entellektiiel alan disindaki etkenler (ego giicli, adanmishk, farkliliklar
ortaya koymaya goniilliilik, uyumlu kisiligi gosteren diger nitelikler),

. Cevresel etkenler (kisiler arasi iletisim becerilerinin sergilendigi ev, okul
ve diger toplumsal ortamlardaki davranislar),

. Finans etkeni (firsatlar1 yaratan goriinmez durumlar ve iistiin yetenekleri

ortaya koymay1 saglayacak yasam bicimi) [8].

Ustiin zekali ve iistiin yetenekli cocuklara iliskin gesitli tanimlamalar

yapilmaktadir. Bu konuda yapilan tanimlardan bazilar1 asagida siralanmistir:

Yaraticilik, sanat, liderlik kapasitesi veya ozel akademik alanlarda
vasitlarnina gore yiiksek diizeyde motivasyon, performans ve gorev
sorumlulugu gosteren ve bu tiir yeteneklerini gelistirmek icin uygun

imkanlara gereksinim duyan cocuklardir [9].

Zekd boliimleri 110-120 arasinda olanlar parlak, zekd boliimleri
120-130 arasinda olanlar iistiin zekdali, zeka boliimleri 130-200 ya da
daha fazla olanlar ise dahi cocuklardir [10].

Ustiin yetenekli cocuklar, zekd boliimleri 120 ve daha yukart olup
da giizel sanatlar, matematik, fen ve teknik alanlarda yasitlarindan

belirgin olciide iistiin olan cocuklardir [11].

Karakurt (2005)’a gore; iistiin yetenekliler, genel ve/veya ozel yetenekleri
acisindan, yasitlarina gore yiiksek diizeyde performans gosterdigi konunun

uzmanlari tarafindan belirlenmis kisilerdir [12].

Ersoy ve Avci (2004)’ya gore; iistiin yetenekliler, bu yeteneklerini
gelistirmede normal egitim programlarimin yetersiz kaldigi kendi ilgi ve

yetenekleri dogrultusunda farklilagtirilmis programlara ihtiya¢ duyan gruptur [13].

Konu c¢ok onemli ve duyarli bir konu oldugu i¢in 1977 yilinda Amerika
Birlesik Devletleri’nde toplanan yetkili kimselerden olusan bir komisyon iistiin zekal

cocugu soyle tammlamistir: “Seckin yeteneklerinden dolayr yiiksek seviyeli is



yapmaya yeterli oldugu, bu alanda, profesyonel olarak bilinen kimseler tarafindan

belirlenmis ¢ocuk iistiin zekali cocuktur” [14] .

Munro’ya gore iistiin 6grenci ve 6zel yetenekli 6grenci kavramlart asagidaki

sekilde tanimlanmustir.

o Yetenekli 6grenci: Net olarak Ogretilen alanlarda olaganiistii yaratici
kabiliyet gosterir.

. Ustiin 6grenci: Net olarak 6gretilemeyen alanlarda olaganiistii kabiliyet
gosterir.

Munro (2000), motivasyon destegiyle iistiin Ozelliklerin 6zel yeteneklilige

doniigebilecegini belirtmektedir.

Yani diger anlamda iistiinliik 6zel yetenekliligi

besler. Ancak her zaman iistiinler 6zel yetenekli olmayabilir. Sekil 2.1°de iistiin ve

ozel yetenek ozellikleri listelenmistir [15].

USTUN

OZEL YETENEK

¢ Entelektiiellik, yaraticilik,
sosyo-duygusal ve motor
algilarinda acikg¢a yiiksek
beceri ve yetenekler vardir.

o Uzerinde calisiimamis ve
kendiliginden gosterilir.

¢ Genetik kaynaklara da
baglanir

¢ Kisinin yaptig1 bir¢ok
gorevde gozlemlenir

Motivasyon .

Bir ya da birden fazla
sanatsal alanda yiiksek
derecede yetenek gosterir.
Bu yetenekler sistemli bir
sekilde gelistirilen
yeteneklerdir.

Yavas yavas ortaya ¢ikan
yetenekler aktivitelerle
beceriye doniisiir.

Sekil 2.1 Ustiinliik ve Ozel Yetenekliligin Farki [Munro]

Perleth & Heller (1994)’in 6zel yeteneklerin uzmanlik alanina doniistiiriilmesi

ile ilgili yaptiklar1 ¢alismalar ve Gagne'nin (1991) Ustiinliik ve Ozel Yetenekliligi
Ayirt Edici Modeli (Differentiated Model of Giftedness and Talent) Sekil 2.2’deki

tablo ile 6zetlenmistir [16].
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Sekil 2.2°de goriildiigii gibi insanda dogustan var olan yetenekler stres,
kaygi, motivasyon gibi kisilik 6zellikleri ve aile ortami, simif iklimi gibi ¢evresel
diizenlemeler ile beslendiginde birey belirlenen ya da baskin olarak goriilen bir
alanda uzmanlasabilir yani o alanda 6zel yetenekli olarak nitelendirilebilir. Heler
(2004)’e gore ortaya cikmamis yetenekler sistemli bir diizenlemeyle ortaya
cikarilip ustiinliik derecesine kadar gelistirilebilir [17]. Diger yandan Munro
(2000)’ ya gore, birbirinden bagimsiz beceriler bazi katalizorlerle ilgili bir alanda

yiiksek bir performansa doniistiiriilebilir [15].

George (1995), iistiin ogrencilerin bircok c¢alisma alaninda yiiksek
performans gosterme potansiyeline sahip oldugunu, 6zel yetenekli 6grencilerin ise

bir tek alanda yiiksek performans gosterdigini ifade etmistir [18].

Bu calismada iistiin ve ozel yetenekli ¢cocuk, sanat, liderlik veya farkli bilim
dallarindan birinde veya birkacinda yasinin gerektirdiginin iistiinde performans
gosteren ve gorev sorumlulugu tasiyan, motivasyonu yiiksek ancak {iistiin ve 6zel
yeteneklerinden dolay1r oOrgiin egitime ek olarak Ozel egitime ihtiyag duyan
cocuktur seklinde tanimlanacaktir. Ustiinliigiin 6zel yeteneklilikten farkli olarak

tespit edilmis bir 1Q seviyesi vardir (120-130).
2.2 Ustiin ve Ozel Yetenekli Cocuklarin Ozellikleri

Bir¢ok insan iistiin bireyleri enteresan ve yalmz olarak diisiiniir. Terman
(1922), 1500 iistiin ¢cocuk iizerinde yaptig1 caligmanin sonucunda iistiin cocuklarin

bir¢ok yoniiyle diger insanlar gibi oldugunu belirtmistir (Aktaran [19]).

2.2.1 Bedensel Ozellikler

Bu alanda yapilan bir ¢ok inceleme sonucunda, iistiin ve 6zel yetenekli
bireylerin akranlarina gére dogumdan 6liime kadar her yas seviyesinde bedensel
gelisim yoniinden de daha gelismis olduklar saptanmistir. Caglar (1972) distiin ve

ozel yetenekli cocuklarin bedensel 6zelliklerini sdyle siralamistir:

¢ Duyulara kars1 hassastirlar (renkler, sesler, kokular vs. iizerinde).



e Fiziksel ve entelektiiel gelismede farkli bir ilerleme hizina sahiptirler.

¢ Dogumlarinda normal ¢ocuklardan daha agir ve uzun dogarlar.

e Her yasta akranlar ile kiyaslandikta bedeni gelisimlerinde belirli derecede
istlinliik gosterirler.

e Her yasta akranlarindan daha iri, kuvvetli ve sihhatlidirler.

e Akranlarindan ve normal ¢cocuklardan daha erken konusurlar, yiiriirler. Bu
bazen zekanin yiiksekligi ile oranli olarak ¢ok erken olarak gelisir.

e Bedenen biitiin organlarin sagligi akranlarindan ¢ok iyidir. Sagliklarini
¢ok iyi korurlar. Bozuldugunda derhal tedbir alirlar ve hastalik sikayetleri
cok azdir.

e Beden oziirlerine ¢ok az rastlanir. Bu ciimleden olmak iizere birgoklar1
gozlikk kullanir ve biiyiik bir kismi1 bademcik ameliyati olmuslardir. Bu
onlarin sagliga verdigi dnemin bir belirtisi sayilir.

® Omuz ve kalcalarinin daha genis, cigerlerinin daha kuvvetli oldugu

goriilmiistiir [20].

2.2.2 Zihinsel Ozellikler

Caglar (1972), Rooper (1963) ve Davasligil(1990)’in ortak bulgularina

gore iistiin ve 6zel yetenekli cocuklar su zihinsel 6zelliklere sahiptirler:

e Olagan iistii denebilecek bir zihni enerjiye sahiptirler. Zihnen daima aktif
olmay1 siddetle arzularlar.

e (Cesitli alanlarda 6zel yetenekleri vardir.

® Yogun motivasyon gosterebilirler.

e QGelisim basamaklarini yasitlarindan 6nce tamamlarlar.

e Siirekli soru sorarlar, meraklidirlar, 6grenme ve bilgiye aclik duyarlar.

e Ayrnntilara dikkat ederler.

¢ Kendisinin sectigi konuda veya ilgi alanlarinda bagimsiz calisabilirler.

e (Cabuk ve kolay 6grenirler, kavrama ve akilda tutma siireleri ytiksektir.

e Birbirini takip eden konular, olaylar dizisi karsisinda sonraki adim

tahmin edebilirler.
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Derin ve genis ilgi alanlarina sahiptirler. Bir alanda 6grendigi konu ile
bir bagka alanda 6grendigi arasinda akla yatkin iligkiler kurabilirler.
Kelime hazineleri zengindir, kelimeleri dogru telaffuz eder yerli yerinde
kullanirlar, akici bir konusmalari vardir.

Bildiklerini, diisiindiiklerini yasitlarindan daha iyi ifade edebilirler.

Bir 6ykiiniin yada paragrafin ana fikrini yasitlarindan daha ¢abuk bulup
cikarirlar.

Neden sonug iliskilerini ve benzerliklerini yasitlarindan daha cabuk
ayirt ederler.

Karmagsik ve zor problemlerden hoslanir ve yasitlarimin ¢ozemedigi
problemleri ¢ozebilirler.

Ders basarilan yiiksektir.

Elestirebilme yetenekleri yiiksektir.

Orijinal, yaratici ve giriskendirler.

Basarili  olduklarn1 alanda yiiksek performans ve potansiyel
kabiliyetlerini tek basina veya birlestirerek kendilerini gosterirler.
Genelleme yapma, sonuglar1 hissetme, soyut diisiinme ve alternatifler
tiretme konusunda erken ve hizli geligirler.

1natg1, kararli, hedefe doniik ve hatta bazen maceraci davranmislar
gosterirler.

Bagimsiz ve cogu zaman isyankar davraniglar gosterirler.

Cabuk sikilirlar, yapacak bir seyler ararlar ve cok konusurlar.

Felsefi tavirlar ve garip diisiinceleri vardir.

Basarili olamadiklar fiziksel aktivitelerde yer almayi istemezler,
yarigmact fiziksel aktivitelerden kaginirlar.

Giizel sanatlardan birine karsi yiiksek kabiliyetleri vardir (belli bir
egitim almasa bile).

Fizik otesi olaylarla (soyut kavramlar) ilgilenmeye yasitlarina gore daha
erken baslarlar.

Siirsel ifadeler, giizel ve edebi sozler kullanmayi severler.

Girisimcilik ve miicadele gerektiren konularda iiretkendirler.

I¢ diinyasinda derinlik ve bunun getirdigi yalmzlig1 yasarlar.
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e Teorik ve estetik degerlere onem verirler.
e Hayal giicleri gelismistir ve sik sik diisiincelere dalarlar.

® Yeni seyler icat etmeyi severler [20, 21, 22].

2.2.3 Sosyal ve Duygusal Ozellikler

Ustiin ve ozel yetenekli cocuklar normal akranlarina kiyasla farkli iistiin
ozelliklere sahiptirler. Bu o6zellikler Caglar (1972), Rooper (1963), Davaslhgil
(1990), Warren ve Heist (1960)’in arastirma bulgular1 incelendiginde su

sonuglara ulasilmustir:

e Baskalarina kars1 son derece duyarlidirlar, sizin ne diisiindiigiiniizii
cabuk hissederler.

e Farkli bir mizah anlayis1 (bu bazen bagkalarin kirabilir veya rahatsiz
edebilir) vardir.

e Farkli oldugunu kendileri hissettigi gibi baskalarna da hissettirmeye
calisirlar.

e Kiiciik yastan itibaren idealisttirler.

e Duygusaldirlar.

e Miikemmeliyetci bir yapiya sahiptirler (dolayisiyla kendini ve
baskalarin1 begenmezler).

e Belli derslerde olaganiistii bir basar1 gosterirler.

¢ Bilinmeyen, gizli konulara biiyiik bir ilgi gosterirler.

e Yiiksek bir konsantrasyon kabiliyetine sahiptirler.

e Bagkalarinin ne diyecegine pek aldiris etmezler.

e Tutku ile baglandiklar1 konular1 her yerde giindeme getirmekten
hoslanirlar.

e Sorumluluk duygular gelismistir. Sorumluluk almay1 ¢ok ister ve bunu
yerine getirmekten hoslanirlar.

e Caliskandirlar, amaglarina ulasmaktan ve basaridan zevk duyarlar.

e Azimli ve sabirhdirlar.

o Ozgiivenleri gelismistir.

e Sosyal etkinliklere katilmaktan hoslanirlar.
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e Liderlik, grup kurma, ekip olusturma ve yoOnlendirme ozelliklerine
sahiptirler.

e Kararhdirlar ve kendilerine giivenirler.

e Daha c¢ok kendilerinden yasg¢a biiyilk olanlarla veya yetiskinlerle
iletisim kurmayi tercih ederler.

e Adalet, giizellik, dogruluk gibi degerlere 6nem verirler ve ilgilenirler.

e Bagkalar ile kolayca isbirligi kurabilirler.

e Sosyal problemlerde arastirma, uygulama, anlamli sonuglara varma,
yazili ya da sozel sunular icin sonuglar1 etkin bir bigcimde
diizenleyebilirler.

e QGenellikle risk almayi severler [20, 21, 22, 23].

2.2.4 Ogrenme Ozellikleri

Ustiin ve 6zel yetenekli dgrencileri tanilamaya baslamadan 6nce dgrenme

ozelliklerini sitnamakta fayda vardir.

Munro (2000)’ya gore, iistiin ve 6zel yetenekli 6grenciler genellikle hizli
ve istekli 6grenirler, girisler arasindaki baglantilar ¢cabuk kurarlar ve yasitlarindan
daha hizhi fikir iiretirler. Hizl kararlar alirlar ve fikirler arasinda beklenmedik
baglantilar kurarlar. Degisik fikirleri bir ¢irpida derler ve sorulara beklenmedik
cevaplar verirler. Bircok alanda genis bilgiye sahiptirler ve hatta bir¢cok insana
sikict gelebilecek alanlarda derinlemesine bilgileri vardir. Kendi kendine
ogrenmeyi severler ve Ogrenmeleri istekten dogar. Ustiin ve ozel yetenekli
Ogrenciler analitik-ardisik Ogrenme stratejilerinden ziyade kavramlar arasi
baglantt ve iliski kurarak ©grenmeye meyillidirler.  Diisiincelerinde daha
esnektirler ve ¢ogunlukla belirsiz ve cevab1 olmayan sorulart géz ardi edebilirler.

Kelimeleri tek tek okumaktansa onlar i¢in anlam biitiinliigii daha 6nemlidir [24].

Ataman (1996) da iistin ve 0zel yetenekli Ogrencilerin Ogrenme

ozelliklerini su sekilde siralamustir:

e (Cesitli konularda oldukga genis bilgiler depolama 6zelligine sahiptir.

e Cok hizli bir bicimde bilgileri animsama ve 6ziimsemeye sahiptir.
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Karmagsik nesne ve olaylart kolaylikla anlar. Onlar1 anlagilabilir ve
anlamli pargalarina kolaylikla ayirir. Sorularin yanitlarindaki mantiksal
yapiy1 hemen goriir.

Cok dikkatli ve keskin bir gézlemcidir. Oldukga iist diizeyde ve yogun bir
sozciik dagarcigi vardir ve sozciikleri anlamli bir bi¢imde kullanir.
Akranlarina kiyasla olduk¢a uzun ve karmasik ciimle kurar.

Okul basarisi agisindan bu ¢cocuklarin her 6gretim asamasinda bulunduktan
sinifin ortalama iki sinif iistiinde bilgiye sahip olduklari, baz1 konularda bu
istiinliigiin dort siif diizeyine ulasabilecegini arastirmalar belirtmektedir.
Ozellikle; fen, matematik, dil bilimleri gibi konularda basarili

olmaktadirlar [25].

2.2.5 Kisilik Ozellikleri

Clark (1992), Davis & Rimm (1989), Hallahan & Kauffman (1978),

Leroux & Mcmillan (1993), Parke (1989), Rogers (1986), Sisk (1987) ve

Whitmore (1980) konuyla ilgili yaptiklar1 ¢alismalarda kisilik 6zelliklerini ayrica

ele almis ve su maddeleri saptamiglardir:

Yiiksek amag ve ideallere sahiptirler.
Faaliyetlerini baslatmak i¢in bir dis kuvvete ihtiya¢c duymazlar, yani i¢ten
denetimlidirler.

Yasamlarindaki olaylar1 denetim altina alabileceklerine inanirlar, kaderci

degildirler.

Hayal giiclerinin fazla gelismesi sonucunda, bazilar1 hayali arkadaslar
olusturabilir. Bazen bir aile ve toplumu hayal giiclerinde
canlandirabilirler.

Daha biiyiik ¢ocuklar bilimkurgu tiiriimde fanteziler yaratabilirler.

Asirt duygusal olabilirler. Yapilan haksizliklar arkadaslarina yonelik
bile olsa, boyle bir durum gozlerinin yasla dolmasina neden olabilir.
Yok olma tehlikesinde olan tiirler, enerji kaynaklarinin azalmasi,
kirliligin artmas1 gibi diinya sorunlarina asir1 duyarh davranabilirler.
Miikemmeliyetcidirler.

Ozgiivenleri yiiksektir [26].

14



2.2.6 Mesleki Ozellikleri

Caglar (1972), iistiin ve 6zel yetenekli ¢cocuklarin genelde toplumda makbul
sayllan profesyonellik gerektiren saygin mesleklere yoneldigini belirtmis ve

mesleki sorumlulugu en iist diizeyde tasidiklarim ifade etmistir [20].

2.2.7 Ustiin ve Ozel Yetenekli Cocuklarin Ozel Egitiminin Gerekliligi

Normal bireylerden farkli 6zelliklere sahip, yukarida 6zellikleri siralanan
tistiin ve 6zel yetenekli 6grencileri geleneksel 6gretimin i¢inde eritmek biiyiik bir
kayip olacaktir. Nasil ki Ogrenim giicliigii olan Ogrencilere 6zel egitim
uygulaniyorsa normalden farkli gelisimler gosteren iistiinler de 6zel egitime dahil

edilmelidir.

Hokelekli ve Giindiiz’e (2004) gore iistiin yetenekli ¢ocuklar, elverisli
gelisim ortamlart ve uygun egitim kosullar1 altinda insanlik i¢in biilyiik bir
kazanim haline gelebilecekleri gibi, varliklarinin ciddiye alinmadigi ortamlarda
insanlik i¢in yeri doldurulamaz biiyiik bir kayip, bazi durumlarda da ciddi bir
tehlike kaynagi haline gelebilirler.  Insanmn ahlaki ve manevi seviyesini
yiikseltecek bir egitim ve rehberlik bireysel ve toplumsal huzur ve refahin

saglanmasinda her zaman onemli bir faktordiir [27].

Tozlu (2004), bir milletin, toplumun gelismesinde, ayakta kalmasinda,
hatta merkezi bir giic olusunda iistiin yeteneklilerini egitmesinin, onlar islevsel
kilmasinin hayati bir onem tasidigini, iistiin insan giiciiniin her devirde, her

tilkenin sahip oldugu en biiyiik kaynak oldugunu belirtmistir [28].

Bilgili (2000), her iilkede niifusuna oranla varlig bilinen {istiin yetenekli
bireylerin, degerlendirilmesi halinde o iilkeye ve topluma yararlar saglayacaginin
tartismasiz bir gercek oldugunu, degerlendirilmemesi halinde ise bu potansiyelin
notr olmas1 yaninda psikolojik ve kisilik bozukluklar1 olan sorunlu bir kesim

haline doniisebilecegi goriisiindedir [29].

Bilgili (2000) iistiin yeteneklilerin degerlendirilmesinin sosyolojik,

psikolojik, felsefi, pedagojik, iktisadi, stratejik, bilimsel ve teknolojik acilardan
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onemine deginerek konunun bilimsel ve teknolojik acidan oneminden su sekilde

bahsetmistir:

Ustiin yetenekli potansiyelin egitimi; bilim, teknolojik gelisme ve
arastirma agisindan biiyiik onem tasimaktadir.  Bilindigi iizere bilimsel
gelisme ve ilerlemede donemli olan transfer degil bizatihi var olmaktir. Yani,
gelismis iilkelerden bilgi ve teknolojiyi transfer ederseniz sadece izlemis
olursunuz. Bu durum yalmz basina asla gelisme anlamina gelmez. Bu
viizden yaratict bireylerin belirlenmesi ve yetistirilmesinin yaninda mutlaka

donatilmasi ve tatmini, bir zorunluluk olarak goriinmektedir [29, s 65].

2.2.8 Ustiin ve Ozel Yeteneklilerin Egitim Modelleri

Yukarida 6zellikleri siralanan iistiin ve 6zel yetenekli 6grenciler goriildigi
gibi normal bireylere gore hem kisilik hem de 6grenme 6zellikleri agisindan farkl
ozellikler sergilemektedirler. Bu farkliliklardan da farklilastirilmis bir miifredat
geregi dogmaktadir. Kaplan (1986) iistiin ve ozel yetenekli dgrenciler igin,

farklilagtirilmis bir miifredat programinin prensiplerini soyle siralamistir:

1. Igerik, birbirinden bagimsiz iiniteler yerine; genis kapsamli tartisma
konulari, temalar veya problemlere dayandirilmalidir.

2. Cesitli disiplinler calisma alaniyla biitiinlenmeli, yani ele alinan konu
Tarih, Cografya, Tiirkce, Matematik, Miizik, Resim vb. gibi c¢esitli
disiplinler a¢isindan ele alinmahdir.

3. Calisma alani i¢inde kapsamli, iliskili ve birbirlerini karsilikli pekistirici
deneyimler sunulmalidir. Araya birbirinden bagimsiz materyal parcalarini
eklemekten kaginmalidir.

4. Ogrencinin ilgi alan1 dikkate alinmali, Ogrenci tarafindan secilmis
konunun derinlemesine O6grenimine imkan saglanmalidir. Bu amagla,
sinifin disindaki kaynaklardan yararlanmalidir.

5. Ustiin 6grencilerde siklikla rastlanan bagimsiz calisma egiliminin saglikl
bir sekilde islerlik gostermesi icin bagimsiz c¢alisma becerileri

gelistirilmelidir.
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10.

11.

12.

13.

Bilgi yiikii yerine, bilgi kazanma siireclerine 6nem verilmelidir.
Arastiricilik, kesif, inceleme ile karmasik ve soyut diisiinme iizerinde
durulmali, analiz sentez, degerlendirme yapma gibi yiiksek diizeyli
diigiinme becerilerinin gelistirilmesine calisilmalidir.  Genelde bilgi
aktarim1 ve kavratilmasina onem verilip bu basamakta takilan, uygulama,
analiz, sentez ve degerlendirmeye gecmekte zorlanan geleneksel egitim
sistemiyle  iistin  cocuklarin  saglikli egitim ve  Ogretimlerini
gerceklestirmek c¢ogunlukla miimkiin olmamaktadir. Yaraticiligin
gelistirilmesi de ayrica ele almmasi gereken bir konudur. Ogrencileri
sorunlara yeni coziimler gelistiren {iretken bireyler haline getirmek
tistiinlerin egitim ve 6gretiminde baglica amaglarindan biri olmalidir.
Acik-uclu gorevlerde yogunlasiimalidir.

Arastirma beceri ve yontemleri gelistirilmelidir.

Temel beceriler ve yiiksek diizeyli diisiinme becerileri miifredat
programiyla biitiinlesmelidir.

Yeni diisiincelerin iiretilmesini saglayacak {iiriinlerin gelistirilmesi tesvik
edilmelidir.

Yeni teknik, malzeme ve sekilleri kullanan iirtinlerin gelistirilmesine
imkan taninmalidir.

Ogrencinin kendi hakkinda bilgi sahibi olmasi, yani yeteneklerini fark
edip kullanmasi, kendi kendini yonlendirmesi, kendi ile digerleri
arasindaki benzerlik ve ayriliklar1 hosgoriiyle degerlendirmesi konularinda
gelismesi tegvik edilmelidir.

Ogrencinin iiriinleri 6zel kriterler ve standardize edilmis araclarla

degerlendirilmelidir [30].

Yurt disinda, oOzellikle Amerika’da distiin  bireylerin  egitim ve

ogretimlerine iliskin 6nlemlerin baglicalar1 asagidaki gibi gruplandirilabilir:

e Hizlandirma (okula erken baglatma, ders veya sinif atlatma)
e Tiirdes yetenek gruplar
¢  Ozel siniflarda egitim

e Ozel okul egitimi
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® Program zenginlestirme [30].

Bu onlemlerden bazilar asagida agiklanmaktadir.

2.2.8.1 Hizlandirma

Hemen hemen her iilkede uygulanmakta olan bu onlem, ilkokula erken

baslatma, sinif atlatma ya da ders atlatma bi¢giminde uygulanabilir.

Akarsu (2001), iistiin yeteneklilerin egitim sorunlarina getirilebilecek ilk
¢Oziimiin hizlandirma oldugunu, hizlandirmanin ¢ocugun kronolojik yasini degil,
akademik hazir bulunusluk durumunu dikkate alan bir ¢6ziim oldugunu

belirtmistir [31].

VanTassel-Baksa (1986), her diizeydeki akademik hizlandirmanin iistiin

yetenekli cocuklarda su 6zellikleri gelistirdigini savunmaktadir:

e Motivasyonunu ve okul basarisinin ve kendine giivenin artmasi,
e Zihinsel tembellikten uzaklasma,
e Mesleki egitimi daha erken yasta tamamlama,

e Yiiksekogretim maliyetinin diismesi [32].

Davis ve Rimm (1998)’in hizlandirma ve zenginlestirme-yetenek
gruplarina ayirma bagligi altindaki uygulamalar su sekilde siralamistir: Anaokulu
veya ilkokula erken baglama, sinif atlama, sinmif atlamayip bazi dersleri iist siniftan
alma, ortaokul ya da liseye erken baslama, yalnizca sinavina girerek bir dersten
kredi alma, lisedeyken yiiksek Ogretim programlarina katilma, yiiksekogretimde

uzaktan 6gretim programlarina katilma ve iiniversiteye erken baslama [33].
Bu onlemler asagida aciklanmaktadir.

Sunif Atlatma : Ogrenci ilkokula olagan bir bicimde kaydim yaptirir.  Birinci
somestr ortasinda yapilan bir degerlendirme ile bir ya da iki simif yukariya atlatilir.
Ancak 0Ogrencinin konular arasi bilgi kopukluklarina ugramasi ve bilgiyi

birlestirmede giicliikle karsilasma tehlikesine ©Onlem olarak gerekli bilgi ve
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becerileri kazanmadan bir iist sinifa gecmesi onlenmelidir. Ayrica cocugun fiziksel
olgunluga genel duygusal dengeleri ve olaylarla bas etme becerileri dikkate

alinmazsa ciddi uyumsuzluklarin ¢ikmasi s6z konusudur [30].

Ders Atlatma : Olumlu yanlar1 oldukca fazla bir 6nlemdir. Ogrenciye ileri oldugu
alanda ilerleme olanagi saglarken simif diizeyinde olan diger alanlardaki becerilerini
de akranlanyla birlikte gelistirme imkani1 saglamasidir. Ders atlamanin olumsuz
yant belirli dersteki hizlandirmayr devam ettirmede gerekli ayarlamanin
yapilamamasi sonucunda ortaya problemin ¢ikabilmesidir. ABD’nde, devam
etmeden bazi derslerin sinavina girerek kredisini almak, ortadgretimde okurken
iniversiteden ders almak ve yiiksek 0grenime baslamadan bazi kredilere sahip
olmak ya da ilkokul ilk ti¢ yilin programini iki yilda almak gibi farkli hizlandirma
uygulamalari1 da bulunmaktadir [30].

Okula Erken Baslatma : Cocuk zorunlu egitim yasindan 6nce okuma, yazma,
matematik islemlerde belli bir yeterlie ulagsmigsa ya bir yas Once okula
kaydettirilir ya da birinci sinif yerine ikinci siniftan okula baglar. Bu Onlemin en
yararl yani herhangi bir bigimde parasal kaynak, 6zel arag-gerec ve 6zel yetismis
personel gerektirmemesidir. Bu Onlemin uygulanabilmesi i¢in ¢ocugun sosyal
gelisiminin buna uygun olmasi ve ailenin egitime ve akademik basariya 6nem
vermesi gerekir. Sakincali yam ise ¢ocuk yeterli olgunluga ulagsmadiysa uyum
sorunu yagayabilir. Cocugun anliksal gelisimi akranlarindan en az iki yas
yukarida ise bu onlem uygundur yoksa cocuk ileri siniflarda basarisizliga da

ugrayabilir (Ataman, 2004, Aktaran [34]).

2.2.8.2 Gruplama

1900’11 yillarin basindan beri uygulanmakta olan bu 6nlemde; tamamen
ayrilmig gruplama (homojen kiimeler), tamgiin (heterojen kiimeler), yan ayrilmisg
gruplar (yarim giin veya gegici kiimeler) bicimlerinde uygulanmaktadir. Bu grup

ozellikleri asagida agiklanmaktadir [30].

Homojen Kiimeler: Bu 6nlemde 6zel okullar ve iist 6zel simiflar yer almaktadir.

Bu grupta ABD’ deki magnet okullar1 (Sanat, Fen, Matematik, Is ve Ticaret
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alanlarinda uzmanlasma veren kurumlar), iilkemizdeki Fen Liseleri ve Anadolu
Giizel Sanat Liseleri ve Inang Lisesi sayilabilir. Ozel smiflar olagan okullarda
belirli sayida iistiin zekdli ¢ocuk icin acilmis, Ozel arag, gereg, program ve
Ogretmeni gerektiren siiflardir. Homojen gruplamanin olumlu yanlarim soyle
aciklanabilir: Biitlin 6grenciler yetenek agisindan oldukca tiirdes bir Kkitle
olusturduklan icin aralarinda gelistirici ve uyarici bir yarisma durumu saglanabilir.
Ancak, iistiin zekali ¢ocugu diger cocuklardan soyutlayarak karsilikli etkilesim
yapma olanagini kisitlama yaninda {istiin olmayanlara kars1 bu 6grencilerin duyarsiz

kalabilecekleri gbz 6niine alinmalidir [30].

Heterojen Kiimeler : Ustiinlerle normal o6grenciler birlikte ancak seviye

gruplarma ayrilarak egitim- 6gretim goriir [30].

Yarim Giin Ya da Gegici Kiimeler : Ustiin zekili ve iistin 6zel yetenekli
cocuklarin, haftada bir 6gleden sonra iki ii¢ saatligine normal siniflardan cekilerek,
tistiin zekalilarin egitimi konusunda uzman bir 6gretmenin veya koordinatdr bir
egitimcinin denetiminde etkinliklere tabi tutulmalaridir.  Bilim ve Sanat

Merkezlerinde devam eden etkinlikler bu uygulamaya bir drnektir [30].

2.2.8.3 Zenginlestirme

Ogrenciyi yasmin simfinda tutmasiyla en ¢ok tutulan uygulamalardan
birisidir. Zenginlestirme stratejileri programin siire¢ ve icerigine iliskin hedeflere
ulasmada uygulanan yontemleri kapsamaktadir. Siireclerde yaratict diisiinme,
problem cozme, elestirel diisiinme, bilimsel diisiinme, sorgulayici diisiinme vb.
icerikten ise bu siireglerin gelistirdigi konular, projeler ve etkinlikler
belirtilmektedir. Normal egitim programina, ek siire¢lerin konu ve etkinliklerin
degisik bicimde eklenmesi biciminde uygulanmaktadir. Ulkemizde
zenginlestirmenin dikey ve yatay olanlar1 1968 programindan bu yana sinirh bir

bicimde uygulanmaktadir [35].
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2.2.8.4 Ozel Simflarda Egitim

Bu uygulamada zeka boliimleri 130 ve iizeri olan cocuklar bir araya
getirilerek 6zel ayrn sinif olusturulur ve bu siniflarin mevcudu 20’yi gecmez.Bu

siniflarda mutlaka 6zel yetismis 6gretmenler gorev yapmalidir [36].

2.2.8.5 Ozel Okul Egitimi

Ustiin veya 6zel yetenekli cocuklarin toplanmip egitim aldig1 bu okullar,
istiin yetenekli Ogrencinin yetenek alamyla ilgili ileri planlamalar yapilmis
miifredati1 olan, tamamen bu Ogrencilere gore gelistirilmis seckin okullardir.
Tiirkiye’ de Fen Liseleri, Anadolu Giizel Sanatlar Liseleri, 1nang Vakfi, Sosyal
Bilimler Liseleri bu sekilde orgiitlenmis kurumlardir [13, 37].

2.3 Ustiin ve Ozel Yetenekli Cocuklarin Ogretmenlerinin Ozellikleri

Cepni & Akdeniz (1996), Cepni, Gokdere & Kiiciik (2002) ve daha bir¢ok
arastirmaci egitim-6gretim siirecinde okulda 6gretmenden daha onemli bir faktor
olmadig1 bir¢ok arastirmaci tarafindan belirtilmistir. Feldhusen (1997), iistiin
yetenekli ¢ocuklarin akranlarindan farkli olarak bazi 6zelliklere sahip olmalari
nedeniyle iistiin yetenekli ¢ocuklarin &gretmenlerinin de diger Ogretmenlerden
farkli ozelliklere sahip olmalar1 gerekliligini onemle vurgulamistir. Diffily’ in
(2002) de belirttigi gibi iistiin yeteneklilerin egitiminde kullanilan modeller her ne
kadar 6grenci merkezli bir yaklasima dayali olsa da, 6gretmenin yiikii normal

egitim kurumlarina oranla daha fazladir [38].

Rogers (1989), asir1 derecede iyimser ve gercek disi beklentilerin iistiin
yeteneklilerin egitiminde en az olumsuz tutumlar kadar zararli olacagini ve
ogretmenlerin belirli bir konuda grup dinamigi becerilerine sahip olmalari, ileri
diizeyde teknik stratejiler kullanmalari, arastirma egiliminde olmalan ve
bilgisayar teknolojisine iliskin bilgilere sahip olmalar1 gerektigini belirtmistir

[39].
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Kampfer, Horvart, Keleinert & Kearns (2001), yaptiklar1 bir ¢calismada
fen alaninda iistiin yeteneklilere ders verecek 0gretmenlerin 6grenme ortamindaki
rollerini su sekilde siralamaktadir: Deger egitimcisi, ilgi uyandirici ve fonksiyonel
degerlendirici. Onlara gore deger egitimcisi olarak Ogretmen, Ogrencinin
toplumsal, kisisel ve ailesel degerleri kesfetmesine rehberlik yapan birey iken, ilgi
uyandirict olarak, ilgi piriltilarim1 uyarnr ve gelistirir. Fonksiyonel degerlendirici
roliinde ise Ogretmen iistiin yetenekli cocuklarin kavrayis hizin1 ve diizeyini,
ogrenme stilini ve tercihlerini bir biitiin olarak dikkate alir. Ogretmenlerin iistiin
yetenekli c¢ocuklarin bilim adamlar1 olarak biiylimelerini saglayacak olan
performanslari ve performans diizeyleri konusunda geri bildirimde bulunmasi

gerekmektedir [40].

Olusturmaci (constructivism) Ogrenme kurami yaklagiminda, bilginin
Ogretmen tarafindan 6ziimletilmesinden ziyade &grencinin zihninde yeni bilginin
yapilanmas1 6nemlidir. Ogrenciler bir olayr ya da kavrami kendi kendilerine
kesfettiklerinde daha c¢ok heyecan duyduklari icin yeni bilgiyi daha 1iyi
hazmederler ve farkli yerlerde kullanabilirler. Dolayisiyla bu siirecte 6gretmenin
rolii degerleri 6grencinin kesfetmesine yardimei olmaktir. Bu 6grenme siirecinde
Ogretmenin temel islevi, 6grencilerin aktif katilimi i¢in yardimei olmak ve onlarin
onceki bilgileri ile anlamhi baglar kurmalarimi saglamaktir. Bu temel islevi
yerine getirebilmek igcin Ogretmen Ogrenciye rehberlik eder, cesaret verir,
Ogrenciyi elestirel diigiinmeye tesvik eder, Ogrenme esnasinda analiz, sentez
yapmaya yonlendirir. Bu yaklasimda zaman sorunu diye bir problem 6gretmen
tarafindan hissedilmemeli, nitelik 6n plana ¢ikartilmalidir. Plan esnek olmalidir.
Planda hedefler ve icerigin ana temast belirlenmelidir. Ancak icerigin 6grencilere

gore degisebilecegi ongoriilmelidir [38].

Ustiin yetenekli ¢ocuklar igin, sinif Ogretmenlerinin bu cocuklara ek
uygulamalar hazirlamasi1 gerekir. Aksi takdirde sinifin seviyesi, bu ¢ocuklarin
seviyesinden cok asagida kalabilir. Tugrul’ a (1994) gore cocuklarin daha iyi

gelismeleri i¢in asagida siralanan bazi 6neriler, 6gretmenlere yardimci olabilir:

e Simf 6gretmeni, ¢cocugun ¢alisma ve Odevlerini sinifin iglemekte oldugu

konularda ve agirlikta tutmaya ¢alismamali, onun potansiyeline ve hizina
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uygun Odevler vermelidir. Daha ¢ok problem ¢ozme teknigini gerektiren
caligmalara yer verilmelidir.

Tartisma, proje ve dramatizasyon calismalarina 6nem verilmelidir.

Organize etme, maddelendirme ve analiz etme olanag1 veren calismalar
yaptirilmalidir.

Ders sirasinda ezberci bilgilerden c¢ok, genis gozlem ve deneylere yer
verilmelidir.

Ogrenci okul ici ve dis1 etkinliklere yonlendirilmelidir.

Liderligi gerektiren ya da liderligi gelistirmeye firsat verecek caligsmalara
katilmasi icin tesvik edilmelidir.

Cocugun basaris1 sinif arkadaglarinin basar1 seviyesi ile degil, kendi
O0grenme giicii ve hiz ile karsilagtirilmalidir.

Anne ve baba ile igbirligi yapilmalidir.

Akademik konular i¢in resim, miizik, beden egitimi gibi dersler ihmal
edilmemelidir.

Cocugun mevcut yetenegini kullanma ve gelistirme ihtiyacim karsilayacak
bir ortam hazirlanmalidir.

Cocugun basarilart mutlaka 6diillendirilmelidir. Cocuga tepkisiz duyarsiz
kalinmamalidir. Bu ¢ocugun kendisine ve cevresine giivenini arttiracak ve
ogrenme atilimini destekleyecektir.

Cocugun sorular cevapsiz birakilmamalidir [41].

Ustiin zekali cocuklarin olagan okul programlarina yerlestirilmesinde

ozellikle 6gretmenlerin secimi olduk¢a Onemlidir. Bu nedenle ¢ocuklar okula

kayit ettirilmeden Once asagida belirtilen 6zellikleri tagiyan 6gretmenleri aramak

ve bu ogretmenlerle 6gretime baslamak Onerilebilir. Ataman (2003), iistiin ve

ozel yetenekli Ogrencilere egitim- Ogretim veren Ogretmenlerde bulunmasi

gereken Ozellikleri asagidaki gibi siralamigtir:

Kapsamli bir meslek tecriibesine ve yapilan hatalar1 kabul edebilme
yetenegine sahip olmalidir.
Her seyi bildigini sanan ve kendisini biitiin bilgilerin kaynagi oldugunu

iddia eden bir sinif 6gretmeni bu ¢ocuklarla basarisizli§a ugrar.
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e (gretmenin “bilmiyorum” diyebilmesi gerekir.

® (Cocugu uygun kaynaklara yonlendirebilmelidir.

¢ Genis bir tecriibeye sahip olmalidir.

e Benlik duygulan giiclii, iradeleri yiiksek olmalidir.

e Kendilerine deger verir ve giivenirler.

® Diger kisilere ve 6zellikle 6grencilerine deger verir, onemser ve saygi duyar.

e Ortalama iistii zekaya sahiptirler.

e Esnek, yeni fikirlere agik, entellektiiel, edebi, sanat konularina ilgili,
bilgisini gelistirmeye heveslidirler.

e Baski ve zorlama yerine, yol gosterici, rehber kisilerdir.

e Demokratik, isbirlik¢i, yenilik¢i, deneyimlerde hoslanan bireylerdir.

e Imgelem giiciinii ve iiretkenligi destekleyen, sayg1 duyan ve espri yapmak-

tan hoglanan bireylerdir [42].

2.4 Ustiin ve Ozel Yeteneklilere Uygulanan Egitim Modelleri

Bu boliimde yurt disinda ve Tiirkiye’de bu cocuklara uygulanan egitim
modelleri ve onlara egitim veren kurumlardan bahsedilecek ve daha sonra da

tistiin ve 6zel yeteneklilerin egitiminde Tiirkiye’nin yerine deginilecektir.

2.4.1 Yurt Disinda Uygulanan Modeller

Bu boliimde iistiin ve ©zel yetenekliler i¢in yurt disinda yapilan bazi

uygulamalardan bahsedilecektir.

2.4.1.1 Amerika Birlesik Devletleri

Amerika Birlesik Devletleri’'nde {istiin yeteneklilere hizmet sunan

programlar ve okullardan bazi 6érnekler asagida agiklanmistir:

Yanli Ustiin Yetenekliler Okullari :Matematik ve Fen agirhikli okullardir.
Universite kampiislerinde, 6grencilerine zengin sanat ve bilim etkinliklerinin yani

sira ¢esitli sosyal, kiiltiirel ve sportif etkinlikler sunmaktadir.
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International Baccalaureate (IB, Uluslar arast Bakalorya): Icinde iilkemizin de
bulundugu pek cok iilkede iistiin akademik performans gosteren 6grencilere iki
yillik iddiali bir program sunulmaktadir.Uluslararast sayginligi ve kabul
gormiisliigii olan IB diplomasim alabilmek icin, Ogrenciler merkezi yazili
sinavlardan ge¢cmek ve bagimsiz bir 0zglin arastirma raporu sunmak

durumundadir.

Study of Mathematically Precocious Youth and Talent Search SMPY (Matematikte

Ustiin Yetenekli Genglerin Incelenmesi ve Yetenek Havuzu Olusturma Projesi)

Center for Talented Youth (CTY, Yetenekli Gengclik Merkezi) : Oncelikle 7.
siniftaki cocuklar arasindan matematikte ¢ok {iistiin basar1 gosterenleri yakalamak
amaciyla yola ¢ikmistir. Programa secilen dgrenciler yaz programina katilmakta

ve matematikte hizlandirmaya yonlendirilmektedirler [31].

Ayrica zenginlestirme kapsaminda okulun i¢inde ya da bilim, sanat,
matematik merkezlerini devreye sokma, geziler, hafta sonu calismalari, yaz

okullari, bilgisayar kamplar gibi ¢calismalar da yapilmaktadir [43].

Okullarin ve merkezlerin yam sira ana-babalarin olusturdugu destek
gruplar1, dernek ve vakiflarda iistiin yeteneklilere yonelik yaz okullari, usta
Ogreticilerle (mentor) calisma ve zenginlestirme programlart gibi etkinlikler de

diizenlemektedir [31].

2.4.1.2 Rusya

Rusya’ da bu alanda faaliyet gosteren iki tiir okul vardir. Birinci tiir
okullar bolgedeki tiim ortaokul 6grencileri arasindan Matematik, Kimya, Biyoloji,
Fizik ve Informatik dallarinda ayri ayri secilen ve lise diizeyinde egitim alan
ogrencilere yoneliktir. Universitelerdeki en saygin bilim adamlar1 bu okullarda
ders vermektedir. Cevrenin tiim olanaklar1 ve cocuklarin sorunlan ile ilgili
danisma merkezleri egitimin hizmetindedir. Ikinci tiir okullar ise Yabanci Dil,

Miizik, Folklor, Edebiyat ve Felsefe egitiminde yogunlagmistir [31].
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2.4.1.3 Avrupa

Avrupa’da iistiin yetenekliler egitimi Amerika’ ya kiyasla daha yavag
ilerlemektedir. Irlanda’da Irosh Assodation for the Gifted, Fransa’da Assodation
Nationale pour les Enfant Intellectuellement Precoces, 1sve¢’te Elternvereinigung
hochbegabter Kinder Hollanda’da PHAROS, ve Ispanya’da Asodadon para el
Dessarollo de la Creatividady Talento, gibi iistiin yeteneklilerin anne babalarinin
kurdugu dernekler iistiin ve 6zel yetenekliler konusunu giindeme getirmede ve

yetkilileri yonlendirmede son derece onemli roller iistlenmistir [31].

2.4.1.3.1 Ingiltere

Ingiltere, 1999 yilindan bu yana, her bireyin basarisim saglamak ve
miimkiin oldugu kadar en iist standartlara ulastirmak amaciyla halk dernekleri ve
hiikkiimetin de yogun destegiyle bireysel Ogretime daha fazla egilmistir. Bu
baglamda {iistiin ve 0zel yetenekli dgrencilere de farkli inisiyatifler sunmaktadir

[44].

Aydin (1994), Ingiltere’ de 6zel okullarin en az devlet okullari kadar
yaygin oldugunu ve bu okullarin bir kisminin da {iistiin yeteneklilere de egitim
verdigini belirtmistir [45]. Ayrica genel egitime paralel yiirliyen cok sayida
miizik ve sanat programlar1 ve tamamen iistiinlere yonelik iki okul vardir.
Bunlara ek olarak Miifredat Zenginlestirme Ulusal Dernegi (National Association
for Curriculum Enrichment) ve Ulusal Ustiin Zekalilar Dernegi (National
Assodation for the Gifted Children,) da iistiin zekdlilarin egitimini destekleyen
derneklerdir [43].

2.4.1.3.2 Almanya

Almanya’da birlesme Oncesinde {iistiin yetenekli c¢ocuklarla ilgili ilk
girisim, 1978’de bir grup veli ve psikologun kurdugu “Geselshaft fiir das
hochbegabte Kind (DGfhK) Ustiin Yetenekli Cocuklar Alman Dernegi” dir. Bu
kurulus kamuoyunun ilgisini konuya ¢ekerek okul dis1 zenginlestirme etkinlikleri

diizenlemistir.  Cogu bir iiniversite ya da okulla isbirligi yapan Federal
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hikkiimetten ve o0zel vakiflardan destek alan bir ¢ok arastirma merkezi
kurulmustur. Almanya’da biinyesinde secilmis iistiin yeteneklileri barindiran tek

okul 1981’den bu yana etkinligini siirdiiren Braunschvveig’tadir [31].

2.4.1.3.3 Hollanda

Hollanda’da Nijmegen Universitesinde son derece etkin bicimde calisan
bir Center for the Gifted (Ustiin Yetenekliler Merkezi) bulunmaktadir.
Biiyiik olgiide Alman Federal Hiikiimeti tarafindan mali olarak desteklenen
European Counsil for High Ability ECHA (Avrupa Ustiin Yetenekliler Konseyi)
kuruldugu 1987°den bu yana son derece etkili calismalar gerceklestirmistir.
Konseyin diizenli olarak c¢ikardigr bir bilimsel dergi, bir haber biilteni ve pek cok

kitap bulunmaktadir [31].

2.4.1.4 Diger Ulkeler

Ustiin yeteneklilerin egitim giindeminin oncelikli konular1 arasinda yer
aldig iilkeler arasinda Avustralya ve Yeni Zelanda sayilabilir. Kisa bagliklarla bu
konudaki caligmalar, smif ortaminda zenginlestirme, birka¢ okuldan gelen
cocuklarm olusturdugu gruplar (cluster groupings), PEAC Primery Extension and
Challenge programi gibi farkh ilgi alanlarim daha da 6te 6grenmelere gotiiren
programlar, okul disinda kurulan 6zel ilgi merkezleri, 6zel iistiin yetenekliler
okullar ve hizlandirilmis egitim ile ek programlar olarak siralanabilir [81]. Eyalet
diizeyinde kurulan iistiin yetenekliler dernekleri ile arastirma merkezleri, miizeler,
tiniversiteler ve vakiflar iistiin yetenekliler icin programlar hazirlamaktadir. Cok
sayida arastirma merkezinde bu konuda yapilan ¢alismalar diinya ¢apinda yankilar
uyandirmaktadir.  Universiteler 6gretmenlere “iistiin yetenekliler ogretimi”

sertifikas ile lisansiistii diizeyde master ve doktora programlar1 sunmaktadir [46].

Ustiin yetenekliler egitiminin en ciddiye alindig1 ve hem kuramsal hem de
uygulamali pek ¢ok calismanin yapildigi iilke Israil’dir. Konunun bir ulusal
oncelik olarak goriildiigii bu iilkede iilkeyi yonetenler en degerli ulusal
zenginliklerinin yetenek olduguna inanmakta ve bunun geregini yerine

getirmektedir. 1970’lerde Egitim Bakanlig1 biinyesinde bir “Ustiin Yetenekliler
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Miidiirliigii” kurulmus ve bu kurulus giiniimiize gelinceye kadar yapilan tiim
etkinlikleri koordine etmis, gelismis iilkelerdeki oncii kuruluslar igerisinde yer
alarak etkili programlar yiiriitmiistiir. Aym yillarda Tel Aviv’de ilk tam zamanh
istiin yetenekliler okulu acilmistir. Giizel Sanatlara yonelik okullarin yani sira
genel zekdya Oncelik verilmektedir. Diger iilkelerde de gozlenenler benzer,
hizlandirma, zenginlestirme, okul dis1 etkinliklerin yam sira “Bilim ve Sanat
Merkezleri” yetenekli ¢ocuklarin bir araya gelip iireticilik ve yaraticiliklarini
gelistirdikleri yerler olarak ayri bir onem tagimaktadir. Ayrica liseyi bitiren tiim
kiz ve erkek dgrencilerin katilmak zorunda oldugu askerlik hizmeti kapsaminda,
zeka testinden en yiiksek puan alan % 5°lik bir grup askerlik egitiminin yan1 sira
ozel bir bilgi ve yetenek gelistirme programi olan TALPIOT programia
alinmaktadir. Bdoylece okul sirasinda gozden kagmis iistiin yetenekliler bir firsat
yakalamakta, zaten 6zel egitimden ge¢mis olanlar da ileride iistlenebilecekleri ve

yeteneklerine uygun gorevler i¢in egitilmektedir [31].

2.4.2 Tiirkiye’ de Ustiin Yetenekli Cocuklara Egitim Veren Kurumlar

1961 yilinda kabul edilen 1961 T.C. Anayasasi’min 50. maddesinde 6zel
egitime muhta¢ ¢ocuklarin (OEMC) egitimi icin 6zel hiikiim konulmasi ve bunun
geregi olarak 222 numaral ilkégretim ve Egitim Kanununun cikarilmas iizerine
ozel egitimde planl bir devre baslamistir. Bu plana ek olarak eklenen listede
hangi yil nerede iistiin zekdli ¢ocuklar i¢in 6zel bir kurum ve simf agilacagi
gosterilmistir.  Bu plan 5-15 Subat 1962 tarihinde toplanan VII. Milli Egitim
Surasi’nda oybirligi ve takdirle kabul edilmis ve derhal uygulamaya doniismesi
tavsiye edilmistir. Suray1 izleyen ilk aylarda derhal 222 sayili Ilkogretim ve
Egitim Kanunu'nun uygulanmasi ic¢in cesitli yonetmeliklerin hazirlanmasina
baglanmistir. Bu yonetmelik calismalarinda Ozel Egitime Muhtag Cocuklar
OEMC yonetmeligi ilk olarak hazirlanmis ve Milli Egitim Bakanligi (MEB)
Talim Terbiye Kurulunda (TTK) incelenerek 6 Temmuz 1962 tarih ve 186 sayili
karar1 ile kabul edilmistir. Bu yonetmelik ayn1 zamanda Bakanlar Kurulu Karari
olarak 24 Temmuz 1962 tarih ve 11162 sayili Resmi Gazete de yayinlanarak
yiirtirliige girmistir. Ayrica 30 Temmuz 1962 tarih ve 1214 sayili MEB Tebligler

Dergisinde de yayinlanmigtir. Bu yonetmeligin 4. maddesinde “Ustiin zekali ve
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tistiin yetenekli ¢cocuklar icin de 6zel egitim okullar1 agilabilir” hitkmii yer almistir

[47].

Ustiin yeteneklilerle ilgili ilk deneme 1960’11 yillarda Ankara’da ozel
siniflar ve tiirdes yetenek siniflart uygulamalar ile baglamistir. Ozel sinif denemesi
Ergenekon Ilkokulu’nda cevre okullardan secilen ve IQ diizeyleri o giiniin 6lgme
araglarma gore 125 ve ustii olan Ogrenciler ayr bir sinifa toplanarak onlara
zenginlestirilmis bir program uygulanmistir. Ancak deneme, ortaokul diizeyinde
de siirecek bicimde planlanmis oldugu halde yarida kesilmis, bu siniftan ¢ikan
ogrencileri gene doneminde Ogrencilerini secerek alan Maarif Koleji kabul
etmistir. Uygulamanin kapatilmasinin sebebinin, iist diizey biirokratlarin kendi
cocuklariin yetenek diizeyi yeterli olmasa da bu siniflarda yer almasi i¢in yaptigi
baskilar oldugu soylenmektedir. Tiirdes okullar uygulamasi da ayni donemde
Ankara’daki iic okulda baslatilmig, ancak bes yilin sonunda herhangi bir

degerlendirme yapilmadan sona erdirilmistir [48].

Cumbhuriyet donemindeki ikinci iistiin yetenekliler atagi, iki girisimcinin
okul acma cabasi, yurt disinda hizla yayginlasmakta olan iistiin yetenekliler
egitimi riizgarinin Tirkiye’ye ulasmasi ve iistiin yeteneklilerin anne babalarimin
cabalar ile ortaya cikmis, ancak on yillik bir miicadelenin sonunda Milli Egitim

Bakanligi’nin bu ¢abalan kosteklemesi yiiziinden ciddi bir etki gdsterememistir.

2.4.2.1 Ozel Uygulamalar

1990 yilindan sonra gerek okul oncesi, gerek maddi durumu iyi olmayan
iistiin yetenekli Ogrencilere egitim vermek amaciyla gerekse de bir egitim
fakiiltesinin uygulama okulu olarak kurulan baz1 okullardan sirasiyla

bahsedilmistir.
Inang¢ Vakfi:

1990’da Sezai Tiirkes, ailesinin maddi giici onlar1 okutmaya yetmeyecek
tistiin yetenekli ¢ocuklar yetistirmek amaciyla, miiteveffa esinin adina tamamen

yatili ve parasiz bir okul kurmak iizere fnan¢ Vakfi’'m kurmustur. Vakif ii¢ yil

29



boyunca kurulus asamasinda kalmistir. /nan¢ Lisesi’nin ilk 30 6grencisi 1993
yilinda Bayramoglu’'ndaki gecici tesislerde 6gretime baslamis, daha sonra 1994°de
Gebze’ deki Inang Ogrenme Koyii’ ne tasinmustir. Egitim 6gretim dili Ingilizce
olan ve ilkokul besinci sinifit bitiren Ogrencilerini iilke capinda yapilan dort
asamal1 bir secim yontemi ile segen liseye her yil 30-32 6grenci alinmistir [48].
Ancak Milli Egitim Bakanligi, okulu bir iistiin yetenekliler okulu olarak kabul
etmemis, hazirlanan programlar1 onaylamamis, okulu Anadolu Lisesi statiisiine
indirgemistir.  Okul giiniimiizde Tiirk Egitim Vakfi Inang Tiirkes Ozel Lisesi
(TEVITOL) adiyla yoksul iistiin yeteneklilere yatili olarak egitim vermektedir [49].

Yeni Ufuklar Koleji:

1991-92 gretim yilinda Istanbul’da agilan Yeni Ufuklar Koleji, normal
tistll zekaya sahip 6grencileri secerek 6zel iistiin yetenekliler egitimini hedefleyen
bir 6zel okuldur. Bu okula da Milli Egitim Bakanlhig tarafindan 6zel egitim

kurumu statiisii verilmemistir [49].
Tiirkiye Ustiin Yetenekli Cocuklar Egitim Vakfi:

Bir grup anne baba ve iistiin yetenegin gelistirilmesine goniil vermis bilim
adamu, egitimci ve isadami 1993 yilinda Istanbul’ da Tiirkiye Ustiin Yetenekli
Cocuklar Egitim Vakfi'm1 kurmustur.  Konuyla ilgili bilimsel toplantilar
diizenleyen, panellere katilan ve ilgili diger kisi ve kuruluslarla isbirligi yapan
Vakif, son yillarda iistiin yetenekli cocuklara okul dis1 zenginlestirme etkinlikleri
sunmaktadir. Akkanat’in (1999) aktardigina gore, bu zenginlestirme etkinlikleri
arasinda satrang, disiplinler aras1 fen, plastik sanatlar, yaratic1 drama, izcilik,

botanik, miizik, bilgisayar, fotografcilik, arkeoloji sayilabilir [48].
Petek Cocuk Evi:

Anaokulu diizeyinde iistiin yeteneklilerle ilgili girisimlerde bulunan Petek
Cocuk Evi bir yandan iistiin yeteneklileri tanilamaya ve onlara yas gruplarina
kiyasla hizlandirilmis ve zenginlestirilmis yasantilar sunmaya caligirken bir yandan
da bu c¢ocuklarin ana babalan ile 6zel egitim programlar siirdiirmektedir.

Ingiltere’den NAGE gibi ¢esitli yurt dis1 kuruluslardan bilgi ve deneyim destegi
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alan okul, konu ile ilgili bilimsel toplantilar ve paneller de diizenleyerek

tilkemizdeki ¢abalara katkida bulunmaktadir [31].
Beyazt llkigretim Okulu:

30 Haziran 2002’de Milli Egitim Bakanhg ile Istanbul Universitesi
arasinda imzalanan protokol geregince Hasan Ali Yiicel Egitim Fakiiltesi
tarafindan yiiriitillen Ustiin Zekalilarin Egitimi Projesi icin uygulama okulu olarak

tahsis edilmistir [50].

2.4.2.2 Giizel Sanatlar Lisesi, Fen Lisesi ve Ozel Okullar

Ozel egitim gerekliliginin ilk fark edildigi alan miizik olmus ve 6660 sayili
bir kanun cikartilarak, miizikte iistiin yetenekli ¢cocuklarin erken yasta tanilanmasi
ve ihtiya¢ duyduklan 6zel egitimi almak iizere yurt disina gitmeleri saglanmistir.
Unlii sanat¢ilarimiz Suna Kan ve Idil Biret bu olanaktan yararlanarak iistiin
yeteneklerini iistiin performansa ¢evirme sansint ve becerisini sergilemis

degerlerimizdir [50].

Ulkemizde iistiin ve 6zel yeteneklilere yonelik ilk uygulama olarak
adlandirilabilecek Ankara Fen Lisesi 1964’de ilk mezunlarin1 secerek, fen ve
matematikte {iistiin yeteneklileri toplamis ve onlara Ford Vakfi'min mali,
ABD’de New York’taki Bronx Fen Lisesi’nin bilgi destegi ile 6zel olarak secilmis
ve ABD’de ve ODTU’de yetistirilmis 6gretmenlerle 6zel bir egitim sunmustur.
Yatili okul ortaminda, laboratuar ve kitaplik, gezi-gézlem, miinazaralar, kiiciik
grup calismalart ve bireysel destek uygulamalari ile desteklenen bu uygulama

dort yil stirmiis, Ford Vakfi’nin destegini ¢ekmesi ile 6zelligini yitirmistir [51].

1990’larmn  basinda Ankara ve Istanbul’da acilan ve daha sonra
yayginlastirilmaya calisilan giizel sanatlar liselerinde lise diizeyinde resim ve gorsel

sanatlarin bazi dallarinda 6zel egitim verilmektedir [50].

Her ne kadar 6zel egitim amacina doniik olarak hizmet vermeseler de
tilkemizde gecerli olan son derece segici-eleyici bir modelle dgrenci alan Robert

Lisesi, Uskiidar Amerikan Koleji, [zmir Amerikan Koleji, Alman ve Avusturya
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Lisesi gibi baz1 6zel okullar yalmizca akademik basariya gore secilen dgrenciye
degil, onun dogal bir bileseni olan iistiin yetenegi de i¢inde barindiran bir grup
Ogrenciye egitim vermektedir. Bu liselerden birisinin miidiirii, kabul ettikleri
Ogrenciler icinde c¢ok {istiin yeteneklilerin yaklasik grubun {igte birini
olusturdugunu ifade etmektedir. So6zii edilen okullardan bir ka¢i Ogrencinin
ihtiyacina gore miifredat1 esnetmekte; zenginlestirme, derinlestirme, proje
liderleriyle (mentor) ¢alisma, bireysel projeler ve uluslararasi yarismalar gibi
yontemlerle bu ogrencilerine farklilastirillmig bir {istiin yetenekliler egitimi

sunmaktadir [52].

2.4.2.3 Bilim ve Sanat Merkezleri (BILSEM)

Bilim Sanat Merkezleri (BILSEM), iistiin yetenekli ilkogretim g¢ag1
cocuklarinin ilgi ve yeteneklerini en iist diizeyde kullanabilmeleri amaciyla, 1993
yilinda M.E.B Ozel Egitim, Rehberlik ve Danisma Hizmetleri Genel Miidiirliigii
biinyesinde iistiin yeteneklilerin egitimleri subesine bagh olarak kurulmustur. ilk
uygulamalar bes pilot ilde (Ankara, Istanbul, Izmir, Denizli, Bayburt)
baslatilmigtir. Bugiin sayilarn 29’a ulasan merkezlerin calismalarinda kurulug
amagclarina uygun birtakim diizenlemeler ve uygulamalar yapilarak gelistirilmeleri
ve listiin yetenekli cocuklar i¢in daha yararli hale kavusturulmalar gerekmektedir

[53].

Bilim ve Sanat Merkezleri fikrini gelistirerek yaygilastirmaya calisan Ozel
Egitim Genel Miidiirliigii, Istanbul icin bir model arayisina baslamis ve bunun
sonucunda da 1996’da amaci, yapisi ve isleyisi agisindan Ozgiin bir model
gelistirmistir. Farkli yetenek alanlarindan secilen temel egitim c¢ag1 6grencilerinin
olusturacagi ve bir proje lideri (mentor) ile birlikte 6-8 kisilik gruplarla gercek
yasam ve sorun ortamlarinda gerceklestirilecek “proje temelli” 6grenmeye dayali
bu model, dort yillik hazirlik ¢alismasina ve yillarca siiren dgretmen secme ve

hizmet ici egitim faaliyetlerine ragmen hayata geg¢irilememistir.

Bilim ve Sanat Merkezlerinde temel egitim bilgilerini okullarinda alan
tistiin ve 0zel dgrenciler merkezde iistiin olduklar alanda diger okullardan gelen

benzer arkadaglar1 ve alan 6gretmenleriyle calismaktadirlar. Bu uygulamanin en
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biiyiikk avantajlarindan biri c¢ocuklarin yasitlarindan, simf arkadaglarindan
soyutlanmamalaridir. ~ Ustiin yetenekli cocuklar, yeteneginin bilincinde ve
kendini tamyan bireyler olarak Bilim ve Sanat Merkezlerinde yetenekleri,
istekleri dogrultusunda iiretme imkanina sahiptir. Bu ¢ocuklar kendi siniflarinda
tek olabilirler ve bu durum onlar1 sikabilir. Ancak Bilim Sanat Merkezlerinde
kendilerine benzeyen arkadaslariyla bir araya gelmeleriyle onlara mutluluk ve

huzur verilmesi amacglanmaktadir[53].

Bilim Sanat Merkezleri Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanliginin
25/10/2001 tarih ve 370 sayili Kurul Karar1 Milli Egitim Bakanlhigi Bilim ve

Sanat Merkezleri Yonergesi esaslarina gore hizmet vermektedir (Ek A).

2.4.2.3.1 Tanmm

Bilim ve Sanat Merkezi, okul Oncesi, ilkogretim ve orta Ogretim
kurumlarina devam eden iistiin veya 6zel yetenekli dgrencilerin Orgiin egitim
kurumlarindaki egitimlerini aksatmayacak sekilde bireysel yeteneklerinin
farkinda olmalarin1 ve kapasitelerini gelistirerek en iist diizeyde kullanmalarini

saglamak amaciyla acilmis olan bagimsiz 6zel egitim kurumudur [54].

2.4.2.3.2 Amaclar1

Merkezin amagclar, Tiirk Milli Egitiminin genel amaglarina ve temel

ilkelerine uygun olarak, 6grencilerin;

a) Bireysel yeteneklerinin farkinda olmalarin1 ve kapasitelerini
gelistirerek en iist diizeyde kullanmalarini,

b) Bilimsel diisiince ve davranislarla estetik degerleri birlestiren,
iretken, sorun ¢6zen bireyler olarak yetigmelerini,

c¢) Cesitli is alanlarindaki gereksinim ve sorunlarin bilincinde yeni
diistinceler, teknik bulus ve cagdas araglar Onerebilmelerini ve
gelistirebilmelerini,

d) Ustiin veya ozel yetenekleri dogrultusunda bilimsel calisma

disiplini edinmelerine olanak saglayan kosullar1 olusturmak,
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disiplinler arasi calismalardaki kazamimlarla sorunlarn ¢6zmeye ya
da cesitli  gereksinimleri  karsilamaya  yonelik  projeler
gerceklestirmelerini,

e) Yaraticilik ve yeteneklerini ulusal ve toplumsal bir anlayisla iilke
kalkinmasina katkida bulunacak sekilde gelistirmelerini saglamaktir
[54].

2.4.2.3.3 Egitim Modeli

Bilim ve Sanat Merkezlerinin temel aldigi egitim modeli temelini
Renzulli’nin modellerinden almistir.  Joseph S. Renzulli, iistin ve 06zel
ogrencilerin egitiminde hem ulusal hem de uluslar aras1 bir liderdir. Renzulli’nin
bu konudaki calismalar1 yine kendisinin gelistirmis oldugu Zenginlestirme modeli
(Schoolwide Enrichment Model)ne dayanmaktadir. Ayni zamanda her bir 6grenci
icin bireysellestirilmis Tiim Yeteneklerin Uriin Dosyas1 (Total Talent Portfolio)
kullanimini ve bunun gelisimini hem de proje tabanli 6gretimi kapsamaktadir.
Ustiin ve 6zel yetenekli dgrencilerin tammlandigi boliimde de bahsedilen Uglii

Cember Modelinde, Renzulli (1978) istiinliik (giftedness) kavramini ii¢ faktorde

ele almistir:

® Yetenek (ability),
e Gorev sorumlulugu (task commitment),

e Yaraticilik (creativity ) [55].

Renzulli, Howard Gardner’in 1983’ te yayimladigi Multiple Intelligences
(Coklu Zeka) daki fikirlerinden, bir kisinin her alanda degil sadece bazi alanlarda
yetenekli olabilecegini fark etmis ve “listiin cocuk” yerine “yetenekli yazar” ya da
“yetenekli matematik¢i” sifatinin  kullanilmasinin - daha uygun olacagim
vurgulamistir. Renzulli, Okul Genelinde Zenginlestirme Modelinde (Schoolwide
Enrichment Model) haftada yarim giiniinii proje tabanlh 6gretime adayan ve bu
sirada okuldaki tiim 6grencilerin proje tabanlh dgretim ile mesgul oldugu bir okul
hayali kurmustur. Renzulli’ye gore proje konulan belirlenirken farkli simiflardaki
bir ¢ok Ogrenciyi kapsayan spesifik konular se¢ilmelidir. Yani proje tabanh

ogretimde proje konularinin, 68renci ve cevresi icin onem teskil eden konular
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odakli gercek diinya problemleri (issizlik, evsizlik, oyun alanlar1 vb.) iizerine

olmas1 gerekmektedir [55].

Renzulli Tiim Yeteneklerin Uriin Dosyas1 (Total Talent Portfolio)
Modelini, ilgi alanlarina ve 68renme stillerine esit imkan ve onem verilen bir
model olarak nitelendirmektedir. TTP 6grencilerin yetenekleri, ilgi alanlan ve
ogrenme stilleri hakkinda sistemli bilgi kaydetmek ve gelistirmek icin ideal bir

aractir. TTP modeli ile 6grenci hakkinda su bilgiler elde edilir:

o Ogzel giic ve yetenekleri,

e Zayifliklar1 ve sanslari,

e {lgi alanlar,

e Stil tercihleri: Ogrenme, 6gretimsel gevre, diisiinme, anlatim tercihleri

[55].

Renzulli’nin Okul Zenginlestirme Modeli (School Enrichment Model),
tiim 6grencileri proje tabanh 6gretime dahil etmenin ve Portfolyo sisteminin bir
birlesimidir. Bu yaklasim, Ogrencilere kendi seviyelerinde var olan bilgi ve
becerileriyle calisgma imkam1 vermekte ve aym1 zamanda kendi Ogrenme
sorumluluklarim1 da onlara yiikleyerek sorumluluk bilinci kazanmasinda biiyiik

yarar saglamaktadir [56].

Bilim ve Sanat Merkezlerinde verilen egitim, [srail, ABD gibi bazi
ilkelerde uygulanan bir program olan Afternoon Enrichment Course isimli bir
programdir (Burg, 1992). Bu programda temel ama¢ 6grencinin okulundan arta
kalan zamaninda zenginlestirme egitimlerine katilimi yolu ile cocugun potansiyel
yeteneklerini gelistirmektir [57]. Bu programa gore 6grenciler; orgiin egitimlerine
kayith olduklar1 okullarinda akranlar ile birlikte devam etmektedir. Aym
zamanda bireysel yeteneklerinin farkinda olmalar1 ve kapasitelerini gelistirerek en
ist diizeyde kullanmalarini saglayacak 6zel egitim, orgiin egitimlerinin diginda
kalan zamanlarinda Bilim ve Sanat Merkezleri tarafindan verilmektedir. Bu

egitim;

Birinci donem : Ekim, Kasim, Aralik, Ocak,
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Ikinci donem : Subat, Mart, Nisan, Mayis,
Ugimczi donem : Haziran, Temmuz, Agustos, Eyliil
aylarim1 kapsayacak sekilde yilda iic donem olarak diizenlenir.

Ogrencilere verilecek egitimin siiresi 6grencilerin ilgi, yetenek ve
ihtiyacina gore belirlenir. Tanilamasi yapilan 6grencilerin velileri ile goriisiiliir,
muvafakat veren velilerin 6grencileri 6zel egitim kurumuna kaydedilir. Kayitlar
yapilan 6grencilerin hazir bulunmusluk diizeyi ol¢iildiikten sonra dgrenciler 6zel

egitim kurumunca asagidaki egitim programlarina alinir:

A- Oryantasyon (Uyum - Uyarlama) Programlari
B- Destek Egitim Programlari

a) lletisim Becerileri

b)  Bilimsel Calisma YOntemleri
c) Bilgisayar

d) Yabanci Dil

e)  Problem C6zme Teknikleri
f)  Grupla Calisma Teknikleri
g)  Ogrenme Stratejileri

h)  Sosyal Aktiviteler

C- Bireysel Yetenekleri Fark Ettirici Programlar
D- Ozel Yetenekleri Gelistirici Programlar

E- Proje Uretimi

Siiresi 6zel egitim kurumunca belirlenen her egitim asamasi siireci icinde
ve siire¢ sonunda, rehber ve lider dgretmenler tarafindan egitim programlarinin
ogrencilere yoOnelik degerlendirmeleri yapilir ve degerlendirme raporlar
hazirlanir. Bu 6zel egitim kurumunu etkinliklerinin temelinde proje iiretme ve
gelistirme yatmaktadir. Proje hazirlama ve gelistirme konularinda bilgi ve beceri
kazandirmak iizere kurumdaki lider 6gretmen ve uzmanlar aracilifiyla gerekli 6n

Ogrenmeler saglanir. Proje yonergeleri hazirlanip Ornekler sunulur. Lider
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Ogretmenler ve uzmanlar 6grencilerin Onerilerini de goz Oniine alarak proje
konularin1 belirlenir. Ogrenciler ilgi, yetenek ve tercihlerine gore kiiciik proje
gruplaria ayrilacak, kendi segecekleri proje iizerinde calisirlar.  Ayrica
gerektiginde bireysel proje iiretme ¢alismalart da yapilabilir. Projelerin gercek
yasamla ilgili olmasi, bir sorunu ¢dzmeye ya da bir ihtiyac1 karsilamaya yonelik
olmasi esastir. Yontem olarak Ogretmenlerin 6grencilere 6gretmesinden ziyade
kendi sececekleri projeler etrafinda kendilerinin gelistirdikleri ¢6ziimii
uygulamalar1 ve bu siire¢ igerisinde 6grenmeleri esas alinir. Bdylece 6grenciler,
lider Ogretmenler rehberliginde planlama, uygulama ve degerlendirme
asamalarini, yaparak, yasayarak, Ogrenen; {ireten, sorun c¢ozen, yaratici

diisiinebilen, bilimsel arastirma ve bulus yapan bireyler olarak yetiseceklerdir [54]

2.4.2.3.4 Ogrenci Tamlama Siireci

Aday Gosterme

Bilim ve Sanat Merkezleri; {istin veya 0zel yetenekli Ogrencileri
belirlemek amaciyla her dgretim yilmin ekim ay1 icinde Milli Egitim Bakanligi
tarafindan hazirlanan “Zihinsel Yetenek, Miizik ve Resim Go6zlem Formlar1” ni il
ve ilcelerde bulunan Okul Oncesi, ilkogretim ve Orta Ogretim Kurumlarina

gonderir.
Bu gozlem formlari,

a) Okul oncesi egitim kurumlarda okul 6ncesi 6gretmenlerince,
b) Ilkogretim kurumlarinda 1-5 inci siniflar i¢in simf dgretmenleri, 6-8 inci
siniflar i¢in sube 6gretmenler kurulunca,

c) Orta 6gretim kurumlarinda sinif rehber 6gretmenler kurulunca doldurulur.

Ogretmenler ve kurullar, iistiin veya 6zel yetenege sahip olduklarimi
gozlemledikleri Ogrencileri aday gosterir ve bu Ogrencilere, orgiin egitim
kurumlarindaki okul miidiirliiklerince fotografli Ogrenci belgesi hazirlanir.
Listeler ve formlar, en ge¢c Mart aymin sonuna kadar ilgili Bilim ve Sanat

Merkezine gonderilir [54] .
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Siif ve brans 6gretmenleri tarafindan aday gosterilen 6grenciler sirasiyla

asagidaki islemlerden gecerler:

Grup Tarama: Orgiin egitim kurumlarmca aday gosterilen ilkogretim ve orta
Ogretim Ogrencileri, her yilin mayis ayinda Bilim ve Sanat Merkezi

mildiirliiklerince belirlenen tarihlerde Bakanlik¢a hazirlanan grup testine alinirlar.

Bireysel Inceleme: 1lkdgretim ve orta 6gretimde grup testine alinarak yeterli

basarimi gosteren 6grencilerden;

a)  Genel zihinsel yetenek yoniinden uygun olanlar, rehberlik ve arastirma
merkezleri uzmanlarinca,
b) Ozel yetenek yoniinden uygun olanlar, Bilim ve Sanat Merkezi

uzmanlarinca
bireysel incelemeye alinirlar.

Kayit ve Yerlestirme: Bireysel inceleme ve degerlendirme sonuglarina gore
siralanan Ogrenci listeleri, Genel Miidiirliige gonderilir.  Genel Miidiirliikce
yapilacak degerlendirme sonunda uygun bulunan listeler, onaylandiktan sonra
ilgili Merkeze gonderilir. Bakanlik¢a belirlenen kontenjanlara gore onaylh
listelerde yer alan 6grenciler, en yiiksek puan alandan baglanarak Bilim ve Sanat

Merkezine kaydedilir [54].

Edmonds, Fletcher ve Kendall (2003) iistiin ve 0©zel yetenekliligin
tanilanmast ve degerlendirilmesinde koordinatorliigiin rolii hakkinda sunduklari

raporda tanilama siirecinin sikintilarini su sekilde belirtmislerdir [58] :

e Ogretmenler 6grencileri arasindan aday gosterirken verdikleri kararlar
isabetli olmayabilir. Farkli bir dersin 6gretmeni Ogrencinin ilgili
olmadig1 bir yoniiyle ilgili karar verebilmekte ve bu da verimli
olmamaktadir.

e Ogretmenlerin aday gosterdigi ogrencilerle birebir goriismeler
yapilirken aileden bir ¢ocuk iistiinken digeri iistiin olmayabilir. Bu

durumun aileye uygun bir dille anlatilmas1 gerekmektedir.
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e Ogrencinin etiketlenmesini engellemek igin isimlerin gizli tutulmasi

hususunda itinali davraniimalidir.

Bu raporda 6zel yeteneklileri tanilamanin iistiinleri tanilamadan daha zor
oldugu ve iistiin Ogrencileri tamilamada kullanilan en yaygin uygulama olan
ogretmen aday gostermelerinin genelde isabetli oldugu belirtilmistir.  Ozel
yeteneklileri tanilamak i¢in kullamilan diger yontemler de okuldan bilgi alma,
ailelere ¢ocuklarimin herhangi bir yetenegi olup olmadigint soran mektuplar
yazma ve c¢ocuklara yeteneklerini ortaya c¢ikan anketler uygulama olarak
siralanmistir.  Ayrica “Gifted ” terimi hakkinda hem bir 6gretmenin iistiin bir
¢ocuga omriinde ancak bir kez rastlayabilecegi yoniinde hem de okullarin bir¢ok
farkli olaganiistii yetenek barimndirdigi yoniinde goriislere yer verilmistir. Bu
yiizden, okullarda iistiin ve 6zel yetenekli farkli anlamlara geldigi icin tanilama ve

denetleme siirecinde koordinatorlerin 6nemli oldugu noktasinda durulmustur [58].

2.4.3 Ustiin ve Ozel Yeteneklilerin Egitiminde Tiirkiye’nin Degerlendirilmesi

Ulkemizde iistin ve ©zel yeteneklilere yonelik yeterli uygulama
bulunmamaktadir.  Bunun altinda {istin ve 0©zel yeteneklilik kavraminin
algilanamamasi ve yeterli onemin verilmemesi, gerek dgretmenler gerek ailelerin
konuyla ilgili yeterince bilinglenmemis olmasi yatiyor olabilir. Matematik, Fen
gibi sayisal bilim alanlarindaki basarilara maalesef ki s6zel bilim alanlarina oranla
daha fazla 6nem verilmekte, giiniimiizde yavas yavas asilmaya baslanmakla
beraber miizik, resim ya da diger sanatsal alanlardaki yetenekler bos ugras olarak

goriilmektedir.

Ogrencilerin sozel, sayisal, miizik vb. hangi alana yonelecegi ancak liseye
gecerken ve lise doneminde belirlenmektedir ki bu amacla rehberlik hizmetleri
tarafindan yiiriitilen yoneltme yoOnergeleri son ii¢ yildir egitim sistemimizde
yerini almistir. [Ikogretim 6ncesi ve ilkogretime ilk baslandig: yillarda ¢ocugun
0zel veya iistiin yetenegi lizerinde durulmadigi hatta genelde hi¢ kesfedilmedigi
icin zamanla o Ustiin yetenek yok olup gitmektedir. Her yil yenileri eklenen

BILSEM ler bu ac181 kapatmaya ¢alismaktadir.
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Sayisal bilim alanlarinda iistiin ve 6zel yetenekli 6grencilerin ihtiyacini
karsilayacak kadar Fen ve Anadolu Liseleri vardir. Ancak liderlik gibi kisisel
Oznitelikler bakimindan tistiin 6grencilere yonelik uygulamalar neredeyse yokken,
sanatsal alanlara yonelik Giizel Sanatlar Liseleri de hem yetersiz hem de oldukca

maliyetlidir. Bu nedenle sanatsal yetenekler eriyip giderek kaybedilmektedir.

ABD, Ingiltere, Avustralya gibi iilkelerde olduk¢a aktif olarak
calismalarim yiiriiten halk dernekleri, iilkemizde aileler ve halk iistiin ve 6zel
yeteneklilerle ilgili bilin¢lenmedigi i¢in neredeyse yok denecek kadar azdir.
Ustiin ve 6zel yetenekli bireylerinin egitimine olduk¢a onem veren Israil’ de,
askerlik kapsamindaki iistiin ve ©zel yeteneklilere yonelik bir uygulama olan
TALPIOT, o6grenim caginda gozden kacan oOgrencileri degerlendirmek igin
tilkemizde de uygulanabilecek oldukga giiclii bir uygulamadir. Diger iilkelerin
pek cogunda iiniversite bilim kurullar1 tarafindan desteklenen iistiin ve ozel
yeteneklilere yonelik egitim veren kurumlar, iilkemizde genelde iiniversitelerle
baglantisiz olarak calismalarini yiiriitmektedir. Yine bu ogrencilere yonelik
yiiriitiilen egitimin etkin araglarindan biri olan Portfolyo Sistemi iilkemizde heniiz

yerini alamamstir.

Ustiin ve ozel yeteneklilerin egitimi konusunda tamla siireci oldukga
onemlidir. Tanilama siirecine sadece 0grenci ve devam ettigi okuldaki 6grencileri
katilmaktadir oysaki goriigleriyle aile de ¢ocugun devamli gbdzlemcisi olarak bu
siirecte oldukca onemli bir yere sahiptir. Ingiltere’de uygulanan okul ve bolge
koordinatorlilkk uygulamalari, bu c¢ocuklarin tespiti ve degerlendirilmesinde

tilkemize 6rnek teskil edebilecek olduk¢a yardimei bir uygulamadir.

2.5 Ustiin ve Ozel Yeteneklilik ile Bilgi Teknolojileri iliskisi
Ustiin ¢ocuklarin egitiminde bilgisayar kullanimu ii¢ sekilde genellenebilir:
1. Bilgisayar Destekli Egitim (oyunlar, dgretici programlar (tutorial),
simiilasyonlar (benzetim)),

2. Diisiinme becerisi gelistirme amagli,

3. Bireysel/bagimsiz 6grenimi kolaylastirmak i¢in arag¢ olarak.
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Ustiinlerin egitiminde bilgisayar destekli egitimin amaci, karar verme
becerisini gelistirmek ve daha hizli bireysel 6gretim saglamaktir. Bilgisayar
Destekli Egitim (BDE) 6grencilere kendi hizlarinda ve seviyelerinde c¢alisma
imkan1 saglar ki farkli ilgi ve yetenekleri olan iistiin 6grenciler i¢cin miifredattan

ayri olarak ¢alismak i¢in daha yararh olabilir.

Yetenekli ogrenciler muhakkak ki biitiin alanlarda iyi olamaz. Bazi
konulara hakim olma siirecinde yardima ihtiya¢ duyarlar. Bu baglamda alistirma
ve pratik programlar1 oldukca kullanish olacaktir. Bilgisayar programlar yiiksek
derecede anlama, problem c¢Ozme becerisinin ve yaraticiligin gelismesinde
oldukga faydalidir. Ogrencilere program yazmayi, program tasarimini Ogreten
ogretmen farkli sekillerde diisiinmeye itecegi i¢in yeni diisiinme stratejileri
gelistirmelerini de saglar. Program yazmak &grencilere bilgisayarlarla insan beyni
arasindaki benzerligi fark ettirir ve 6grenci program yazmadaki adimlarla, insanin
problem ¢ozme mantigim kesistirdiginde diger problemlere de benzer gozle

¢cOziimler tiretmeye baslar [72].

Bir¢ok insana gore bilgisayar oyunlar1 uzun siire dikkati tutsak eder.
Csikszentmihalyi (1990) de bazi kaliteli oyunlarin tiim beyni mesgul edecek
sekilde bagimlilik yapici oldugunda hem fikirdir. Giiniimiizde bir¢ok egitimci
bilgisayar oyunlarini egitim sistemini gelistirmeye yardimci bir imkan olarak
gormektedir.  Wisconsun—-Madison Universitesi’nden bilgisayar oyunlarinin
egitsel kullanimi konusunda lider olan Prof. James Paul Gee, bilgisayar
oyunlarmin genelde olduk¢a kompleks bir yapida ve ciddi Ogretim tarzlar
sunuyor olmasina dikkat ¢cekmektedir. 2003 Ekim’ de Massachusetts Teknoloji
Enstitiisii tarafindan atilan bir adimla egitimde bilgisayar oyunlart kullanimi
yasallasmistir. ~ Ayrica egitsel oyunlar1 oynamak yaninda kendi oyunlarini
gelistirmek de hem iistiin yetenekli hem de diger Ogrenciler igin eglenceli bir
egitim olabilir. Bazi simiilasyonlar ve bilgisayar oyunlar1 da karar verme, strateji
gelistirme becerilerini gelistirmede, liderlik vasfi baskin olan iistiin 6grenciler i¢in

idealdir [73].

Ustiinliik veya 6zel yeteneklilik tespiti veya dogrudan gozlemlenmesi her

zaman kolay olmayabilir. Cocuklarin ve yetiskinlerin 6zel yetenekleri bilgisayar
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teknolojilerinde acik¢ca gozlemlenmektedir. Arastirmacilar yiiksek basarinin 10
yillik yogun bir calismadan gectigi kanisindadirlar. Giintimiizde ergenler bilgi
teknolojileri alaminda standart iistii  basarilar  gostererek  yetiskinlerin
profesyonelligine bile kafa tutmaktadirlar.  Bilgi teknolojileri alani {istiin
yetenekliligin erken yaslarda ortaya c¢ikarilmasi ve 10 yillik kaybin 6nlenmesi i¢in
uygun bir alandir. Ustiin yetenek ve yiiksek basar1 bilgisayar yazilimi yazmanin
vazgecilmez iki unsurudur. Ayni zamanda programcinin motivasyonu, sosyal
becerileri ve kisisel ozellikleri de biligsel becerileri kadar énemlidir. Gengler
bilgisayar programlarinin bazilarinda diger bilgisayar programlarina gore daha iyi
olabilirler. Ornegin web dizaym bilgi teknolojileri yeteneginden ¢ok artistik
yetenege daha yakindir. Ustiin ¢ocuklarin bilgisayar yeteneklerini lgmek igin
onlarin yazdiklar1 programlarla yetiskinlerin yazdiklarin1 karsilastirmak iyi bir
yontemdir. Insanlar genelde programcilarin yalmz calisan ice doniik tipler
oldugunu diisiiniirler. Yourdon (1975) tam tersine programcilarin, iyi iletisim
becerilerine ihtiyagc duyduklarimi belirtir. Ciinkii programcilar sadece
meslektaslari, yoneticileri ile degil ayn1 zamanda miisterileriyle, kullanicilariyla

da stirekli igbirligi ve iletisim icindedirler .

Her zaman sosyal becerilerle bilgi teknolojileri yetenegi oOrtiismeyebilir.
Popiilerligin derecesi, arkadaglarin sayisi, giinliik/haftalik/aylik goriismeler sosyal
becerinin gostergesidir.  Yiiz yiize goriisme becerisi ve bilgisayar destekli
baglantilar calisma ile gelistirilebilir. Bu iistiin yeteneklilerin sosyal becerilerinin

gelisimiyle ilgili dinamik yaklagimin temel noktasidir.

Programci veya programcilarn kisilik 6zellikleri ile yazdiklar programlar
bagdastirilabilir.  Weinberg (1998) ve Shneiderman (1980) programcilarin
programlarinda su kisilik 6zelliklerini gozlemlemislerdir: iddialilik, tolerans,
Ozsaygi, Ozdenetim, sabir, isteklilik ve hirs derecesi. Ershov (1972)
programcilarin  duygusal yonlerinin ve hayal diinyalarinin oldukca gelismis

oldugunu belirtir.

Ustiin ¢ocuk ve ergenler alan1 metodoloji ve terminolojide yeni bir ¢igir
acmaktadir. Egitimci ve psikologlar genglerin olaganiistii yeteneklerini incelerken

bilgisayar ve internet kullanimim g6z ardi etmemelidirler. Bilgisayar
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teknolojilerine kars1 yeteneklilik bilgi teknolojileri gelisimiyle giinden giine
artmaktadir [4]. Bu ylizden de bilgi teknolojileri ile iistiin yeteneklilik iligkisi

genis bir ¢calisma alan1 olmalidir.

2.6 Egitim ve Ogretimde Bilgisayar Kullanim

Bu boliimde genel olarak bilgisayar ve bilgi teknolojilerinin egitim ve
ogretimde kullanilmasindan ve iistiin ve 0zel yeteneklilik ile bilgi teknolojileri

iliskisinden bahsedilmistir.

2.6.1 Bilgisayar ve Bilgi Teknolojilerinin Onemi

Giiniimiiz bilgi c¢ag1 olarak adlandirilmaktadir ve her gecen giin bilginin
eskimesi daha da hizlanmaktadir. Daha kalici, islevsel bilgilere ulasilmasi
teknolojik gelismelerin egitim-6gretim ortamlarina uyarlanmasi ile miimkiin
olacaktir. Alkan (1998) egitim teknolojisini, genelde egitime Ozelde 6grenme
durumuna egemen olabilmek i¢in ilgili bilgi ve becerilerin ise kosulmasiyla
O0grenme ya da egitim siireglerinin islevsel olarak yapisallastirilmas: seklinde

tammmlamistir [59].

Bilgisayar, bilgisayar programcilar1 tarafindan yazilmis komutlarin
kontrolii altinda islem yapmak sureti ile verileri alip daha sonraki kullanim i¢in
saklayabilen ve insanlar tarafindan miidahaleye gerek kalmadan veriler iizerinde

aritmetik ve mantik islemleri icra edebilen elektronik bir cihazdir [60].

Bilgi teknolojilerinin her giin biraz daha gelisip yayginlagsmalarinda dnemli
yeri olan bilgisayarlar, bircok yeni bilgi teknolojisinin olusumunda ana Oge
olmaktadir. Cesitli ek donanim baglanmasina agik olan bilgisayarlar bu sayede

cok amagl islevselligini stirdiirmektedir.

Egitim siirecine damgasini vuran ve yayginlastirilmasi konusunda biiyiik
projeler ve caligmalara girisilen bilgisayarlar 6zellikle etkili egitsel yazilimlarin
hazirlanmasiyla Ogretme-0grenme siirecine Onemli katkilar sagladigi, yapilan
bilimsel arastirmalar sonucunda ortaya konulmustur. Her ne kadar bilgisayarlarin

egitsel ortamlarda yayginlastirilmasina yonelik calismalar ve gerekli 6gretmen
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egitimi konusunda nitelik ve nicelik olarak tartismalar ve elestiriler s6z konusu ise
de, bilgisayarlagsma siirecinin egitsel ortamlarda yerini alma siireci hizla devam

etmektedir. Ciinkii mevcut arastirmalarda incelendiginde bilgisayarlarin;

° Ogrencinin kendi 6grenme hizina gore 6grenmesine olanak tanimast,

o Diger egitsel ortamlara nazaran daha kalic1 yasantilar kazandirmast,

o Yazilimlar araciligi ile Ogrenilen konuya 0zgii resim, animasyon,
hareketli gercek goriintii filmleri vb. olanaklar1 sunarak Ogrenmeyi
daha kisa ve etkili bicimde gergeklestirme,

o Gerek Ogrencinin kendisini ve gerekse 0gretmenin 6grencinin 6grenme

diizeyini takip olanagi tanimasi,
gibi olanaklar1 sundugu sdylenebilir [60 ].

Teknoloji kullanmakla 6z giiven arasinda iliskiler oldugunu gosteren
caligmalara literatiirde rastlanmaktadir. Torkzadeh & Van Dyke (2002), internetin
bilgisayar kullanicilarinin tutumuna etkisi adli calismalarinda, internetin hem
bayanlarda hem erkeklerde 6z giivende onemli Olciide artigslara neden oldugu

goriilmektedir (Aktaran [61]).

2.6.2 Bilgisayarlarin Egitim-Ogretim Alaninda Kullanilmas

Usun (2000)’un aktardigina gore, egitim-0gretim alaninda bilgisayarlarin
kullanim sekillerine bakildiginda iki boyut ortaya ¢ikmaktadir : “Bilgisayar i¢in
egitim”, “egitim icin bilgisayar” (Baykal, 1986, ss.30-31; Keser, 1988, ss.83-84;
Numanoglu, 1990, s.13, Aktaran[62]). Bu boyutlar ve alt boyutlan1 Sekil 2.3’te

verilmistir:
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KULLANIMI

[EGiTiMDE BiLGiSAYAR]

Bilgisayar icin Egitim
(amag)

|

[ Egitim i¢in Bilgisayar

(arag)

|

Vs

\

Bilgisayar Okur-Yazarlig

Bilgisayar Denetimli

Ogretim

(. J

Yazilim egitimi

( )

Bilgisayara dayali Ogretim

(. J

-

Donanim Egitimi

J

( )

Bilgisayar Destekli Ogretim

A J

Sekil 2.3 Egitimde Bilgisayar Kullamim (Usun, 2000)

Isman (2002), normal egitim kurumlarindaki egitim teknolojilerinin aktif

olarak kullanilmasi durumunda, Ogrenme siireci iizerindeki etkileriyle ilgili

asagidaki noktalarin 6n plana ¢iktigini tespit etmistir:

o Ogretmenler, yeni bilgileri hizli bir bicimde kazanarak, dgrencilerine

aktarabilir.

e Qgrencilere yonelik bireysel egitim firsatlar1 sunulabilir.

e Ogrencilerin aktif oldugu 6grenme firsatlari olusturur.

e Egitim teknolojileri sayesinde, farkli mekanlarda bulunan 6grenciler,

birlikte ortak projeler tasarlayip uygulayabilir.

e Kiiresel egitim firsat1 sunar [63].

2.6.2.1 Bilgisayar Destekli Egitim (BDE)

BDE; bilgisayar teknolojisinin bilgi sunmak, 6zel 6gretmenlik yapmak, bir

becerinin

uygulamalarinin her biridir. Bagka bir tanima gére ise, BDE 6grencinin bilgisayar

gelismesinde

katkida

sistemine programlanmis olan dersleri

alabilmesidir [64].
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BDE, uygun bir bilgisayar donanimi araciligi ile bir ders yaziliminin tek

veya cok Ogrencili ortamda 6gretmen yardimi olsun ya da olmasin izlenmesiyle

yiiriitiilen egitim yontemi olarak da tanimlanir [65].

Usun (2000), ise BDE’yi daha kapsamli olarak su sekilde tanim

yapmaktadir:

Bilgisayar destekli ogretim; bilgisayarin dgretimde Ogrenmenin

meydana geldigi bir ortam olarak kullanildigi, dgretim siirecini ve dgrenci

motivasyonunu giiclendiren, ogrencinin kendi Ogrenme hizina gore

vararlanabilecegi, kendi kendine dgrenme ilkelerinin  bilgisayar

teknolojisiyle birlesmesinden olusmus bir 6gretim yontemidir [84, s.52].

Demirel, Seferoglu ve Yagci’ya (2003) gore bilgisayar destekli ogretim

siirecini etkileyen bir¢ok degisken vardir. Bunlardan bazilar,

Ogrenci motivasyonu,

yenilik,

etkilesim diizeyi,

bireysel 6grenme fakliliklari,

Ogretmenin rolii,

ders yaziliminin tiirii, kapsami ve niteligi,

Ogretilecek materyalin ve yazilimlarin hazirlanmasi

olarak siralanabilir.  Ders yazilimlarimin niteligi ile okul programlarinin

biitiinlestirilmesi en dnemli boyutlardan biridir [85, s. 134].

BDE, egitimde bilgisayar kullanim1 i¢in kullanilan en eski kavramlardan

biridir.

Bu yiizden, farkli amaglarla dahi olsa, egitim ortaminda bilgisayar

kullanim1 genellikle BDE olarak adlandirilir. Bilgisayarin egitim alanina verdigi

destek degisik bicimlerde ifade edilebilmektedir. Bu kisaltmalar ve karsiliklari

asagidaki gibidir:

BDO: Bilgisayar Destekli Ogretim/ Ogrenme
BDE: Bilgisayara Dayal1 Egitim
BOU: Bilgisayarlarin Ogretimsel Uygulamalari
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e BTO: Bilgisayar Tabanli Ogretim [66].
Barker ve Yeates (1985) BDE’in amaclarin1 su sekilde siralamiglardir:

® Geleneksel 6gretim yontemlerini daha etkili hale getirmek.
e Ogrenme siirecini hizlandirmak.

e Zengin bir materyal saglamak.

e Ucuz ve etkili 6gretimi gerceklestirmek.

e Gereksinmeye dayali 6gretimi gerceklestirmek.

e Telefi edici 6gretimi saglamak.

o Ogretimde siirekli olarak niteligin artmasini saglamak.

® Bireysel 6gretimi gerceklestirmek [84].
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Sekil 2.4 de Watson (1987) Bilgisayar Destekli Ogretim modeli sematize
edilmistir [84, s. 56].

Sosyal Gereksinimler
/}ilelerin istekleri
Ogrencileri gelecegin toplumu i¢in

Kurumsal Gereksinimler
Okullarda bilgisayar kullanimi
Bolgesel/BDO merkezleri

2 B > Xetistirme
BDO yayinlari Ogretmenlerin mesleki gelisimi
BDO dersleri Egitimde bilgisayar kullanmanin énemi
v
Okullar
Bilgisayarlar Ogretmenler Egitim Programlar
Donanim Alan uzmanlar1 <«——» | Dersler/igerikler
Yazarlik dilleri <+—» | Program gelistiriciler
Sistem analistleri

4

.. Ders Yazilimu
BDO icin Ogretmen Gelistirme
) yetistirme
Ogretmenin yeni rolii
Sinif yonetimi \ 4
Sinif organizasyonu )
Pilot
Uygulama )
—
Degerlendirme
v
Yeniden inceleme
Diizenleme
Sonug
basarili m1? —
l Sonug
Yazilimda Degisiklikler basarili
l mi1?
Uygulama
Standart Ders
v Yazilimi
Degerlendirme
Sekil 2.4 Bilgisayar Destekli Ogretim icin Genel Bir Model
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2.6.2.1.1 Bilgisayar Destekli Egitimin Olumlu Yonleri

BDE’ nin olumlu yo6nlerini 68renci, 6gretmen ve okul agisindan ayr ayri

ele alinmistir :

Usun (2000) ve Giillikkaya (2003) ogrenci agisindan BDE’nin olumlu

yonleri su sekilde siralamistir:

Yaraticiliin ortaya ¢ikmasini saglar.

Sosyal iletisimde bulunma yetenegini gelistirir.

Her ogrencinin kendi hizlarinda ve diizeylerinde ilerleme olasiligi
verir.

Kendine giiveni arttirir.

Problem ¢6zme ve dikkatini bir problem iizerine yogunlastirma
yetenegini gelistirir.

Ogrencinin 6grenme zamanindan tasarruf saglar.

Ogrencinin kisisel ihtiyaclarina goére (sosyo-ekonomik durum,
psikolojik durum, maddi durum...)

Belgeleme, dosyalama ve belgelere bagvurma aliskanligini kazandirr.
Onceki ¢oziimleri arastirip bunlar1 yeni bir ¢oziim icin kullanabilme
yetenegini gelistirme, yeni ¢oziim bulmasin saglar.

Matematik ve dil yetenegini gelistirir.

Paylasim duygusunu gelistirir.

Daha ¢ok bilgiye ulagsma imkani verir.

Aninda doniit saglandigi icin kagirilan ders veya konu Ogrenci
tarafindan tekrar edilebilir.

Benzesimler sayesinde 6grencilere 6zgii mekanlar saglar [62, 65].

Ogretmen acisindan BDE nin olumlu y6nleri asagidaki gibidir:

Sinif performansinin artmast,
Ogrencinin derse aktif katiliminin sagladigi icin 6gretmenin isini

kolaylastirir.
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e Ogretmenin farkli seviyelerdeki dgrencileri izleyerek onlara ayri ayri
zaman ayirabilme olasilig saglar.

e Kanaat i¢in ek alternatif sunar.

e En sikict dersleri kolay ve zevkli hale getirerek dgretmene yardimci
olur.

e Konuyu kagiran ogrencilere ,0gretmeni engellemeden konuyu tekrar
etme olanagi saglanir [64].

e Ogrenci kendi calismasina ragmen, ogretmen tarafindan siirekli

denetlenebilir ve gerektiginde miidahale edilebilir [84].
Okul acisindan BDE’nin olumlu yénleri ise su sekildedir:

e Egitimde firsat esitli saglar.

e Okul basan diizeyini arttirir.

e Diinyadaki diger 6gretim kurumlariyla paralel bir sekilde ders isleme
olanagi saglar.

e Okullar aras1 iletisimde rol oynar.(bilgi alig-verisi)

e Miifredatin okullara gore esnekce planlanabilmesi,

e  Yillik planlarin kolayca yaziya dokiilebilmesini saglar.

e Simif ortaminda yapilamayacak deney ve uygulamalar benzesimler

sayesinde okul ortamina girebilir [64].

2.6.2.1.2 Bilgisayar Destekli Egitimin Olumsuz Yonleri

Yukarida 68renci, 6gretmen ve okul i¢in pozitif etkileri belirtilen BDE’nin
yanlis ve eksik uygulanmasi durumunda bazi olumsuzluklarla da karsilasilabilir.

Bu olumsuz etkiler su sekilde siralanmastir:

e Ogrenciler sosyallesme siirecinden yoksun kalirlar.

e Ogrenciyi dogruya yonlendirecek bir sistem yoktur. Ciinkii cevaplar
ya dogru yada yanlistir.

® Bilgisayar kullanmay1 énceden bilmeyen bir kisi i¢in 6grenme zordur.

Cok zaman kaybina sebebiyet verir.
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® Yapilan her programlar yabanci dille yazildig: i¢in kullanim zordur.

¢ Belli derslerin yazilimlarinin ¢ok bazi derslerin 6gretim programlarinin
az olmast bir eksikliktir.

® Bilgisayarlar genellikle Tiirkiye disindan ihra¢ edildigi i¢in maliyet
yiiksektir.

e (Cesitli donamim aksakliklarinda cikabilecek sorunlar ders akisim
bozabilir.

e Yeterli alt yapt olmadigit icin ¢ikacak sorunlar hemen
diizeltilemeyebilir.

e Gerekli kilavuz kisi veya kaynak yeterli olmagi i¢in sorun yasanabilir.

e Makineler 6gretimde hiimanist yaklasimi ortadan kaldirir [64].

2.6.2.1.3 Bilgisayar Destekli Egitim Uygulamalari

Bilgisayarla 6gretim yontemleri, degisik kaynaklarda farkli sekillerde
cesitlere ayrilmaktadir. Usun (2000), Demirel ve digerleri (2003), Yalin (2003)
ve Akpmar’n (1999) kaynaklar incelendiginde bilgisayarli 6gretim uygulamalari

su bagliklar altinda toplanabilir:

e Alistirma ve Uygulama Programlari (Drill and Practice)
¢ Bire-bir Uygulama Programlar (Tutorials)

e Egitsel Oyunlar (Educational Games)

e Benzesim Programlar (Simulation)

e Problem C6zme Programlari (Problem Solving) [67, 84, 85, 86, 87]

Ayrica baz1 yazarlar, testler, etkilesimli multimedya veya hipermedya ve
zeki Ogretim sistemlerini de bilgisayarla Ogretim yontemleri basligi altinda

incelemislerdir [84, 85, 86, 87, 88]. Bunlar sirasiyla asagida aciklanmistir.

Alistirma ve Uygulama Programlart

Alistirma ve uygulama programlari, bir konunun en bastan 6gretimi amacl
programlar degil, 6grenilmis konu iizerinde 6grencilere alistirma olanagi veren ya

da Ogrenilmis yeni bilgileri destekleyici aciklamalar1 veren programlardir.
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Alistirma programlarinin genel amaci, tekrar etme ve egzersiz yapma suretiyle,
O0grencinin Ogrendigi yeni bilgiyi kisa siireli bellekten uzun siireli bellege
aktarabilmesine ve aktardigi bu bilgileri dogru zamanda hatirlayip kullanmasina

yardimc1 olmaktir [83].

Bu tiir yazilimlar, 6zellikle de 1970’li yillarda yaygin sekilde iiretilmeye
baslanmistir. Bunun en 6nemli nedeni, bu tiir programlarin yaziliminin kolay
olmas1 ve egitim ortaminda yaygin sekilde kullanilmasidir. Bu tip programlar
Ogretim amacli olmadiklar1 i¢in, egitim denince akla gelen bilgi verme ve
aciklama yapma yetenegine sahip degillerdir. Dolayisiyla 6grencinin, programin

gerektirdigi on bilgiye sahip olmas1 gereklidir [83].

Alistirma ve deneme programlari, 68rencinin dikkatini ¢eken, derse karsi
ilgi uyandiran ve dersin amaclar1 hakkinda genel bilgi veren bir giris boliimii ile
baglar.  Sonra her bir adimda, sorunun sorulmasi, soruya verilen cevabin
degerlendirilmesi, degerlendirme sonucunda yeniden deneme ya da doniit ve
pekistire¢ sunulmasi etkinlikleri yer alir. Daha sonra yeni bir soru maddesine
gecilerek aym1 adimlar uygulanir. Yeni soru maddesi onceden belirlenmis bir
sirada ya da tesadiifi 6rneklem yoluyla program tarafindan belirlenir. Bu dongii
ya biitiin sorular belli bir sayida sunuluncaya kadar ya da dgrenci programdan
cikana kadar devam eder [86, s.176; 40, s.102]. Alisirma ve deneme
programlarinin akis semasi Sekil 2.5°te yer almaktadir [86, s.176; 40, s.102].

1. Giris bolimii ve 2. Konu ve madde
. 3. Soru-cevap
tanitim se¢cimi
4
O |

6. Programdan

¢ikis veya yeni 5. Doniit saglama 4. Degerlendirme

soru

Sekil 2.5 Alistirma ve deneme programlarinin genel yapisi ve akis semasi
[86, Yalin, 2003; 40, Kampfer ve digerleri ,2001]
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Alistirma ve deneme programlarinin etkili olmasi icin sorularin giicliik
diizeyi onemli bir Olciittiir. Sorularin giicliik dagilimi rasgele olursa giic olan
sorularin programin baslangicinda ortaya c¢ikmasi ve 6grenciyi olumsuz yonde
etkilemesi s6z konusu olur. Bu durumun ortaya ¢ikmasini 6nlemek icin giicliik

dagilim1 asagidaki yontemlerden biri ile belirlenebilir:

® Giicliik diizeyi sabit tutulur. Yani secilen sorularin giicliik diizeyinin
ayn1 ya da birbirine yakin olmas1 saglanir.

e Giiclik diizeyi Ogrencinin basarisina baghi olarak yiikseltilir.
Alistirmaya basit sorularla baslanir ve 6grencinin bunlart yapmasinin ardindan
daha gii¢ sorulara gegilir.

e Sorular giicliik diizeylerine gore gruplanir. Ogrenci daha gii¢ sorularin
yer aldig1 bolime gecmeden Once bir alt diizeydeki grubu basariyla tamamlamak

zorundadir [86, s. 177-178].
Bire-Bir Egitim Programlar

Bire-bir egitim programlari, yazilimlarin i¢inde tamamen 6gretmen roliinii
istlenen, gerektigi yerde yeni bilgiyi veren, verilen bilginin Ogrenilmesi igin
alistirma saglayan, Ogrenciye geri bildirim sunan, Ogrencinin performansini
degerlendiren ve Ogrenciyi yonlendiren programlardir. Bazi kaynaklarda bu
programlar “6zel dgretici programlar” ad1 altinda da islenir. Iyi bir bire-bir egitim
yazilimi, Ogrenciyi giidiileyebilen, ogrenciye bilgi sunan ve Ogrencinin icerigi
Ogrenebilmesi icin gerekli alistirma ve uygulamalari yapmasini saglayan
programlardir. Bire-bir egitim programlari, bir 6gretmenin siif icindeki ogretim
etkinliklerinin bilgisayar ortaminda sunulmasidir. Bu tiir programlarin se¢iminde,
kullanilmasinda ve Ogrenciye gereken durumlarda Ogrenciye rehberlik
saglamasinda 6gretmenin rolii oldukca 6nemlidir. Bu tiir programlar gretimsel

olarak en etkin programlardir [68].

Ozel 6gretici programlar, bilgisayarla 6gretimin asil bilgi saglama ve
O0gretme kismini olustururlar. Diger tiim tiirlerle iligkilidirler ve pek ¢ogunu
biinyelerinde bulundururlar. Iyi bir 6n hazirlik asamasindan gegmeleri ve egitim

ogretim ilkelerine bagh olmalari gerekir [89]. Ilkogretim II. Kademe diizeyinde
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hazirlanan Permiitasyon ve Olasilik konusunun 6gretimi ile ilgili bir 6gretim

yazilimindan [99] alinan bir ekran goriintiisii Sekil 2.6’da verilmistir.

B PETEK YAZILIM E

Permiitasyon  »  Etkinlik 1

Asadidaki gdmlekleri sira ile tiklayarak Ayse'nin kag degisik kiyafet
elde edebilecedini gdrelim.

Ayse 3 farkl gémlek ve 3 farkli etek ile 3 x 3 = 9 farkh kivafet elde edebilir.

i O O O

Sekil 2.6 Ogretici bir programin ekran goriintiisii
[99, Oztiirk, 2005]

Ozel ogretici programlar, dgrencinin dikkatini ceken ve ders hakkinda
genel bilgi veren girig boliimili ile baglar. Bu béliimden sonra bilginin sunulmasi,
sunulan bilgi ile ilgili sorularin sorulmasi ve cevaplarin alinmasi, verilen
cevaplarin degerlendirilmesi ve uygun geri bildirimde bulunulmasi boliimleri yer

alir (Sekil 2.7) [86, s. 166].

1. Giris boltimii 2. Bilginin 3. Soru-cevap ]
sunulmast

5. Geri bildirim 4. Degerlendirme]

Sekil 2.7 Ozel 6@retici programlarin genel yapisi ve akis semasi
[86, Yalin, 2003]
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Egitsel Oyunlar

Price (1992) egitsel oyunlar1 asagidakileri iceren bir kara verme etkinligi
olarak tamimlamistir.(a) Bir ya da daha fazla oyuncu, (b) oyunun kurallari, (c)
ulagilmak istenen bir ya da daha fazla amag, (d) oyun ic¢indeki kosullar, (e)
yarisma ruhu, (f) oyuncularin tercih ettigi stratejiler, (g) oyunun durumunu
gosteren geri bildirim sistemi ve (h) kazanan taraf. Egitsel oyunlar iki ana baglhk
altinda toplanabilir : (1) Gergek hayat benzesim oyunlan (2) akademik oyunlar.
Gercek hayat benzesim oyunlarinda, kullanici, gergek hayatta gorebilecegimiz
giincel roller (polis, anne, baba v.s.) iistlenir. Akademik oyunlar, gercek hayat
benzesim oyunlarinin aksine, grencinin motivasyonunu daha az dikkat cekici
bashiklarla biitiinlestirmeye calisan ve coksal Ogretim ortami saglayan
yazilimlardir. Bircok akademik oyun programinin amaci, alistirma, uygulama,
Ogrenilmis bilgilerin tekrarin1 yapabilme ve hatta problem ¢bzme stratejilerini
ogretebilmektir. Ogretimsel oyunlari sagladif1 avantajlar arasinda belki de en
onemlisi, kullanicinin 6grenme ortaminda siirekli aktif olmasidir. Her oyun,
kullaniciyr belli bir baglamda tanimlayan, ona belli roller veren ve kullanicinin
belli oranlarda sorumluluk alarak verdigi kararlarin sonuglarimi gosteren
yazilimlardir.  Oyunlar, ayrica, Ogrencilerin yaraticilik, ilke ve stratejileri

sorgulama ve yeni ilkeler arastirma ve olusturma yeteneklerini de gelistirir [69] .

Egitsel oyunlarin genel 6zellikleri asagida siralanmustir:

Eglenerek Ogrenme,
L Problem Cozme,

o Kritik Diisiinme,

o Kavram C)gretimi,

o Strateji Gelistirme,

° Olgunlagma [70].

Egitsel bilgisayar oyunlarimi diger oyunlardan ayiran temel 6zellik, egitsel
oyunlarin biinyesinde, hazirlandigi konu alanina 06zgii bazi formal bilgi
oOriintiilerini tasimasidir. Yani oyun Ogrenciye informal bir etkinlik igerisinde
eglendirirken bir yandan da formal bilgiler 6gretmekte yada onceki bilgilerini

pekistirmektedir [86, s. 81]
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Ipek (2001), egitsel oyun programlarimin gelistirilmesi icin yapilmasi
gereken islemleri, soyle belirtmektedir: hedeflerin belirlenmesi, kurallarin
belirlenmesi, yarisma ortaminin saglanmasi, hedefi gerceklestirici etkinliklerin
belirlenmesi ve aciklanmasi, estetik ve ilginin saglanmasi, giivenlik icin

gerekenlerin yapilmasi ve eglence ortaminin saglanmasi [88, s. 147-148].

Egitsel oyun programlarinin genel yapist ve akis semasi Sekil 2.8’te

goriilmektedir [88, s. 149].

-~ Gerekli goriilen
[GII‘IS ve aciklama ]—»[ Olayin sunulmast hareketler
7}
DONUT O

Ogrenci davranist

Sistemin

[ Kapanig ve ¢ikis giincellestirilmesi

i

71t davraniglar

Sekil 2.8 Ogretimsel oyun programlarinin genel yapisi ve akis semasi
[88, Ipek, 2001]

Benzesim Programlart (Simiilasyon)

Benzesim programlari, gercek hayatta Ogrencilerin karsilagabilecegi
tehlikeleri ya da olumsuzluklar1 sinif ortamina tagimadan, gercek hayata ait
olaylar1 veya olgular1 6grenciye sunmayi1 amaglayan programlardir. Benzesim
programlarinin kullanimi esnasinda, 6grenciler, bazi kararlar vermek ve verdikleri
bu kararin sonuglarim gormek suretiyle degiskenler arasindaki iliskileri
ogrenebilirler. Ogretim teorileri agisindan bakildiginda benzesim programlari,
Ogrenciye yeni bilgi kazandirdigi gibi, 6grencinin halihazirdaki bilgileriyle yeni
ogrendikleri arasinda iligki kurmasim saglamakla birlikte, yeni 6grendiklerini
anlamsallagtirmasina ve uzun siireli bellekte depolamasina yardim etmektedir.
Price’a (1991) gore, iyi bir benzesim programinda aranmasi gereken en 6nemli

ozellik, programin 6grenciyi giidiileyebilmesi ve esinlenmesini saglayabilmektir
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Giiniimiizde, bir¢cok benzesim programi, egitsel oyunlarla ya da problem ¢6zme
uygulamalariyla birlikte hazirlanmaktadir [69].
Sekil 2.9°da fizik dersinde kullanilabilecek bir benzesim programi ekrani

ornegi goriilmektedir:

& O Proj& =ilen| =
ARG — L
; - = kAl
R0 >s FH./ =islS N
Pl serik | Bilagenles > # I

I

de simillasyan Pararmelre itk
Siiplrim

Sekil 2.9 Bir benzesim programi ekram drnegi
[101, Cobanoglu, 2006]

Bir benzesim programu, ii¢ temel unsurdan olusur:
e Senaryo
e Modelleme

o Ogretim taktik ve stratejileri

Senaryo gercek bir durumu yansitir; ne olacagimi, nasil olacagini,
karakterlerin kimler oldugunu, hangi nesnelerin kullanilacagin1 ve 6grencinin

etkilesim seklini belirler. Model, benzetilen gercek durumlardaki sebep sonug
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iliskilerini yansitan kurallardir. Ogretim taktik ve stratejileri, 6grenme ve

motivasyonu arttirmak i¢in kullanilir [86, s.178-179].

Simiilasyon programlarinin genel yapisi ve akis semas: Sekil 2.10°da

goriilmektedir [88, s. 117].

Giris bolimii Senaryonun istenen
sunulmast davraniglar
7}
O |

Sistemi Ogrenci
[ Programdan ¢ikis giincellestirme davranslar
(yenileme)

Sekil 2.10 Simiilasyon programlarimin genel yapisi ve akis semasi
(88, ipek, 2001]

Problem Cozme Programlart

Problem ¢6zme yazilimlari, 6grencinin o ana kadar gérmedigi bir problemi
eski bilgilerini, yaraticiligim1 ve muhakeme giiciinii kullanarak ¢ézmesini saglayan
yazilimlardir. Problem ¢dzme yazilimlar, Ogrencilerin problem ¢&zme

yeteneklerinin gelistirilmesi i¢in kullanilir [85, s.141].

Bu tir BDE uygulamalar, Ogrencilerin diisiinme ve problem c¢ozme
yeteneklerini gelistirmeye yoOnelik ve herhangi bir BDE uygulamasi altinda
olmayan program tiirleridir. Bu tiir yazilimlar genelde belirli bir alana yonelik
problem durumlart iizerinde bircok Ornek problem ve c¢Oziimiinii igeren
uygulamalardir. Problem ¢6zme tiirii uygulamalarin en sik kullanildigi alan fen
bilimleri egitimidir. Ormnegin, biyolojide organlar ve genetik, kimyada

reaksiyonlar, en yaygin drneklerdir [71].

58



Diger Yontemler

Yukaridaki basliklarda sayilan yontemlere ilaveten testler, etkilesimli
multimedya ya da hipermedya ve zeki O0gretim sistemleri de bilgisayar destekli

Ogretim yontemleri basligi altinda incelenmektedir [83, 84, 85, 86, 87, 88]

Testler degerlendirme ve Ogretim amaciyla kullanilan bilgisayar destekli
Ogretim yontemidir. Test hazirlama, degerlendirme, doniitler gibi alanlarda ¢ok
onceden beri yapilan calismalarin ve bu calismalar sonucu elde edilen bilgi
birikiminin aynen bilgisayar ortamina tasinabilmesi ve programlamanin oldukca
kolay olmasi nedeniyle bilgisayarla 6gretimde Ornegine en ¢ok rastlanan tiir

testlerdir [89].

Metin, fotograf, sekil, grafik, ses, miizik, hareketli resim, ii¢ boyutlu resim
ve video film gibi bilgi temsil bigimlerinin dogrusal olmayan bir sekilde organize
edildigi, depolandig1 ve ulasilabildigi yazilimlara ¢oklu ortam (multimedia ya da
hipermedia) adi verilir. Coklu ortam yazilimlar1 sayfalar ve bu sayfalar
iliskilendiren kopriilerden olusur [87, s.99-125]. Akpmar (1999)’a gore Internet

coklu ortam 6zeliklerinin hemen hepsini tasimaktadir [87, s.118].

Zeki Ogretim Sistemleri’nin kisa ve agik bir tanimi “neyi Ogretecegini,
kime Ogretecegini ve nasil dgretecegini bilen, yapay zeka ortak olusumunda yer
alan tekniklerden yararlanarak tasarlanmig bilgisayar programlar1’” seklinde
yapilabilir [87]. Zeki Ogretim sistemleri i¢in oturtulmus genel bir mimarisi

bulunmamakla beraber bu sistemler genellikle su dort 6geyi kapsarlar:
e Ogrenci modeli,
® Ogretici birimi,
e Konu alan1 uzmani birimi,

e Kullanici arayiiz birimi [87].
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2.7 Bilgisayara Yonelik Tutumla lgili Literatiir

Literatiirde tam olarak iistiin ve 6zel yetenekli dgrencilerin bilgisayara
yonelik tutumlarmi inceleyen bir arastirmaya rastlanmamakla birlikte degisik

gruplarin bilgisayara yonelik tutumlarini inceleyen ¢aligsmalar goriillmektedir.

Alshare, Al-Dwairn ve Akour (2003) gelisen iilkelerde Ogrenci ve
Ogretmenlerin bilgisayara kars1 algisi adi altinda bir ¢alisma yapmislardir. Bu
caligmaya gore erkekler kadinlara gore bilgisayara yonelik iki kat daha fazla
olumlu tutum sergilemektedirler ve bilgisayara yonelik tutumda cinsiyet ayirt
edici faktordiir (Chi-square=8,82, p=0,065) . Yine bu calismada yasa gore
bilgisayara yonelik algida anlamh farkliliklar oldugu saptanmistir. Ilgingtir ki yas
ilerledik¢e bilgisayara yonelik tutum daha olumlu bir hal almaktadir. Bunun
nedeni olarak da bilgisayarla erken tamistirllmis olmalar1 verilmistir. Evde
bilgisayar1 olanlar ile olmayanlar arasinda da bilgisayara yonelik algida anlamli

farkliliklar bulunmustur [90].

Bir¢ok calisma kiz ogrencilerin erkek Ogrencilere gore bilgisayarla ilgili
calismalarda daha az basarili, bilgisayar kullanmaya daha az egilimli olup
bilgisayarlara karst daha olumsuz bir tutum sergiledigini gostermektedir.
Ornegin, Geissler ve Horidge (1993) caligmalarinda erkeklerin bilgisayar
kullanimi1 konusunda kadinlardan baskin oldugunu belirtmistir [91]. Smith ve
Necessary (1996) de genel bilgisayara yonelik tutum literatiiriinde kizlarin
erkeklerden daha diisiik bir seviyede olduguna dikkat cekmistir [92]. Buna
ragmen Francis, erkek-kiz Ogrenciler arasindaki bilgisayar literatiiriindeki
ayriligin bilgisayar tecriibelerinin, kullanimimin ve egitiminin artmasiyla yok

olmaya egilimli oldugu fikrindedir [93].

Saka ve digerleri (2002), de tip Ogrencilerinin bilgisayara yonelik
tutumlarini inceledikleri caligmalar1 neticesinde bilgisayara yonelik tutumda
cinsiyet ve evde bilgisayar sahibi olma acisindan anlamli bir farklilik

bulamamustir [94].
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Celik ve Bindak (2005) ogretmenlerin bilgisayara yonelik tutumlarinin
tespitiyle ilgili yaptiklarn bir caligmada, evde bilgisayar1 olanlar 6gretmenlerle

olmayanlarin tutum puanlar arasinda anlaml bir iliski saptamistir [95].

Santhanam ve Leach (2000) iiniversite 6grencilerinin bilgisayara yonelik
tutumlar hakkinda yaptiklar calismada bilgisayar kullanim sikligi ile cinsiyetin
tutumu etkiledigini belirtmiglerdir. ~ Bu calismaya gore bilgisayar basinda
harcanan zaman arttik¢a bilgisayara daha olumlu bir tutumla yaklasilmaktadir.
Erkekler bilgisayar kullaniminda 6zgiivenleri yiliksek oldugundan, kizlara oranla
tutum puanlart daha yiiksektir [96]. Gattiker (1992) ve Mauri (1986) de
bilgisayara basarilart karsilastirildiginda erkeklerin kizlardan daha basarili

oldugunu ¢aligsmalarinda belirtmislerdir [97, 98].

Zin ve digerleri (2000), bilgisayara yonelik tutumda cinsiyetin etkili bir
faktor oldugunu belirtmis, ancak deneyim ve bilgisayar sahibi olmanin da cinsiyet
kadar etkili oldugu savinda bulunmuglardir. Bunun yaninda, 6grencileri daha
uygun bilgisayar kurslarina yonlendirerek veya bilgisayarla ilgili bilgileri daha
kolay Ogrenilebilir hale getirerek onlarin bilgisayara yonelik daha olumlu tutum

sergilemelerinin saglanabilecegi 6nerisinde de bulunmusglardir [100].

Literatiir incelendiginde iistiin ve 6zel yetenekli ¢ocuklarin bilgisayar ve
bilgisayar dersine yonelik tutumunun incelenmedigi goriilmiis, literatiirde eksik
olan yeri doldurmak ve iistiin ve 6zel yetenekli cocuklarin bilgisayara yonelik

tutumlariyla ilgili oneriler getirmek amaciyla bu ¢alisma yapilmistir.
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3. ARASTIRMANIN AMACI, PROBLEMLER VE YONTEM

Bu boliimde yiiksek lisans tez ¢calismasi olarak yapilan aragtirmanin 6nemi,
genel amac ile birlikte incelenen problemler, kullanilan yontem, arastirmada veri
toplamak icin kullanilan araglar, uygulama siireci ve veri analizi hakkinda bilgi

verilecektir.

3.1 Arastirmanin Amaci

Once iilke sonra diinyadaki biiyiik gelismelerin temelini atanlarin iistiin
ve Ozel yetenekli bireyler oldugu bilinmektedir. Buradan da dstiin ve 06zel
yetenekli bireylerin varliginin ve egitiminin 6nemi ortaya ¢ikmaktadir. Ustiin ve
o0zel  yeteneklilerin  egitiminde zaten var olan bir  potansiyel

degerlendirilmektedir yani bu bireylerle basariya ulasmak ka¢inilmazdir.

Tiim toplumlar bir sekilde iistiin ve 6zel yeteneklilerini degerlendirmeye,
adlarin1 duyuracak bireyler haline getirmeye calismaktadir. Bu da bu bireylerin
tek yonlii degil bircok alanda ele alinmasiyla miimkiindiir. Bilgi teknolojilerinin

en gelismis araci olan bilgisayarlar da bu alanlardan birini teskil etmektedir.

Bu caligmada genel anlamda ve uygun cevrede bir grup iistiin ve 6zel
yetenekli 68rencinin bilgisayara yonelik tutumlar incelenecek ve onlara egitim

veren bilgisayar 6gretmenlerinin goriisleri alinacaktir.

Yapilan ¢alisma sonucunda Tiirkiye’ deki Bilim ve Sanat Merkezlerinde
Ogrenim goren iistiin ve ozel yetenekli cocuklarin bilgisayar ve bilgisayar
dersine yonelik tutumlarini saptanarak bu tutumu daha olumlu hale getirmek i¢in
oneriler gelistirmek amaclanmistir. Ayrica elde edilecek bulgular, iistiin ve 6zel
yetenekli cocuklara verilen bilgisayar derslerinin daha etkili ve verimli olarak

planlanmasinda kullanilabilir.

3.2 Tanimlar

Ustiin ve Ozel Yetenekli Cocuklar: Ustiin ve 6zel yetenekli cocuk, sanat,

liderlik veya farkli bilim dallarindan birinde veya birkaginda yasinin
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gerektirdiginin iistiinde performans gosteren ve gorev sorumlulugu tasiyan,
motivasyonu yiiksek ancak iistiin ve 6zel yeteneklerinden dolay1 6rgiin egitime ek

olarak 6zel egitime ihtiya¢ duyan ¢ocuktur.

Bilim Sanat Merkezi: Ustiin ve 6zel yetenekli grencilerin tespit edilerek, egitim

almalar1 amaciyla kurulan merkezlerdir.

Tutum: Allport (1935)’ a gére tutum, “yasanti ve deneyimler sonucu olusan, ilgili
oldugu biitiin obje ve durumlara kars1 bireyin davranislan iizerinde yonlendirici ya
da dinamik bir etkileme giiciine sahip duygusal ve zihinsel hazirlik durumudur”

(Allport, 1967, s.4 Aktaran [74]).

3.3 Arastirma Problemi, Alt Problemler ve Hipotezler

Bu arastirmada, iki ana ve onyedi alt problem incelenerek problemlere

uygun olarak belirlenen hipotezler test edilmektedir.
3.3.1 Arastirma Problemleri ve Alt Problemler
Arastirmada incelenecek problem ve alt problemler sunlardir:

P1. Tiirkiye’ deki iistiin ve 6zel yetenekli 6grencilerin bilgisayar ve bilgisayar

dersine yonelik tutumlari nelerdir?

Birinci arastirma problemini ayrintili olarak inceleyebilmek ve etmenleri
belirlemek amaciyla P11, P12,... seklinde alt problemler olusturulmustur. Alt

problemler sunlardir:

P11. Ustiin ve 6zel yetenekli 6grencilerin bilgisayar ve bilgisayar dersine yonelik

tutumlarn arasinda cinsiyete gore anlaml bir fark var midir?

P12. Ustiin ve 6zel yetenekli 6grencilerin bilgisayar ve bilgisayar dersine yonelik
tutumlar arasinda yasa ve devam ettikleri siniflara gore anlamli bir fark var

mudir?
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P13. Ustiin ve 6zel yetenekli 6grencilerin bilgisayar ve bilgisayar dersine yonelik
tutumlar1 arasinda anne ve babanin egitim ve calisma durumuna, bilgisayar

kullanip kullanmamasina gore anlamli bir fark var midir?

P14. Ustiin ve 6zel yetenekli 6grencilerin bilgisayar ve bilgisayar dersine yonelik
tutumlarn arasinda evde bir bilgisayarin olup olmamasina gore anlamli bir fark var

mudir?

P15. Ustiin ve 6zel yetenekli 6grencilerin bilgisayar ve bilgisayar dersine yonelik

tutumlarn arasinda bilgisayar kullanim sikligina gore anlamli bir fark var midir?

P16. Ustiin ve 6zel yetenekli 6grencilerin bilgisayar ve bilgisayar dersine yonelik
tutumlan arasinda ileride bilgisayarla ilgili bir meslek diisiiniip diisiinmemesine

gore anlamli bir fark var midir?

P17. Ustiin ve 6zel yetenekli 6grencilerin bilgisayar ve bilgisayar dersine yonelik
tutumlar arasinda okullarinda bilgisayar dersi, bilgisayar laboratuar1 olup
olmamasi ve diger derslerde bilgisayar kullanilip kullanilmamasina gore anlamli

bir fark var midir?

P18. Ustiin ve 6zel yetenekli 6grencilerin bilgisayar ve bilgisayar dersine yonelik
tutumlart arasinda BILSEM’ de diger derslerde bilgisayar kullanilip

kullanilmamasina gore anlamli bir fark var midir

P2.BILSEM’ de gorev yapan bilgisayar 6gretmenlerinin, dgrencileri hakkinda

bilgisayar ve bilgisayar dersi ile ilgili diisiinceleri nelerdir?

P21. Ogretmenlerin Bilim ve Sanat Merkezinin bilgisayar laboratuar1 ve teknik

donanimi hakkindaki goriisleri nelerdir?
P22. Ogretmenlerin diger Bilsemlerle iletisimleri hakkindaki goriisleri nelerdir?

P23. Ogretmenlerin bilgisayar dersinin donemlere (uyum, destek, bireysel
yetenekleri kesfedici donem, 6zel yetenekleri gelistirme donemi, proje iiretimi)

gore verilisi hakkindaki goriisleri nelerdir?

64



P24. Ogretmenlerin Bilsem’deki bilgisayar destekli egitim uygulamalar

hakkindaki goriigleri nelerdir?

P25. Ogretmenlerin dgrencilerin ayrildig1 bilim ve sanat dallar (fizik, matematik,
resim, miizik, sosyal bilimleri) arasinda bilgisayar adli bir dalin olmamasi
hakkindaki goriigleri nelerdir?

P26. Ogretmenlerin proje doneminde bilgisayar alaninda calismak isteyen
ogrencilerin durumlar1 hakkindaki goriisleri nelerdir?

P27. Ogretmenlerin 6grenciler alanlara ayrildiktan sonra ogrencilerin ayrilmig
oldugu alanlara destek olarak bilgisayar Ogretmenlerinin gorevi hakkindaki
goriigleri nelerdir?

P28. Ogretmenlerin destek birimi brangi olarak bilgisayar dersinin 6nemi
hakkindaki goriisleri nelerdir?

P29. Ogretmenlerin destek birimi bransi olarak bilgisayar brangmmn diger

birimlerle koordinasyonu hakkindaki goriisleri nelerdir?

3.3.2 Hipotezler
Yukarida belirtilen probleme ve sekiz alt problemle ilgili olarak asagida
siralanan hipotezler Ol¢me araglar1 kullanilarak toplanan veriler ve uygun

istatistiksel analizler yardimiyla test edilecektir.

Ho"'D: Ustiin ve ozel yetenekli 6grencilerin bilgisayar ve bilgisayar dersine

yonelik tutumlari arasinda cinsiyete gore anlamli bir farkli yoktur.

Ho"'?: Ustiin ve ozel yetenekli 6grencilerin bilgisayar ve bilgisayar dersine
yonelik tutumlan arasinda yasa ve devam ettikleri siniflara gére anlamh bir fark

yoktur.

Ho"?: Ustiin ve ozel yetenekli 6grencilerin bilgisayar ve bilgisayar dersine
yonelik tutumlar arasinda anne ve babanin egitim ve calisma durumuna,

bilgisayar kullanip kullanmamasina gére anlamli bir fark yoktur.
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Ho"Y: Ustiin ve ozel yetenekli 6grencilerin bilgisayar ve bilgisayar dersine
yonelik tutumlar1 arasinda evde bir bilgisayarin olup olmamasina gore anlamli bir

fark yoktur.

Ho"™: Ustiin ve ozel yetenekli 6grencilerin bilgisayar ve bilgisayar dersine
yonelik tutumlan arasinda bilgisayar kullanim sikligina gore anlamli bir fark

yoktur.

Ho"'?: Ustiin ve ozel yetenekli ogrencilerin bilgisayar ve bilgisayar dersine
yonelik tutumlart arasinda ileride bilgisayarla ilgili bir meslek diisiiniip

diisiinmemesine gore anlaml bir fark yoktur.

Ho"'”: Ustiin ve ozel yetenekli 6grencilerin bilgisayar ve bilgisayar dersine
yonelik tutumlart arasinda okullarinda bilgisayar dersi, bilgisayar laboratuart olup
olmamasi ve diger derslerde bilgisayar kullanilip kullanilmamasina gére anlamli

bir fark yoktur.

Hy"®: Ustiin ve 6zel yetenekli ogrencilerin bilgisayar ve bilgisayar dersine
yonelik tutumlar1 arasinda BILSEM’ de diger derslerde bilgisayar kullanilip

kullanilmamasina gére anlaml bir fark yoktur.

3.4 Arastirma Yontemi

Baslik 3.3° te sozii edilen 2 problem ve 17 alt problemin arastirilmasi icin
tarama modeli kullamlmistir. Bdylece tutum Olgegi uygulanarak arastirmaya
katilan Ogrencilerin ve yar1 yapilandirilmig goriisme yontemi kullanilarak
bilgisayar O0gretmenlerinin iistiin ve Ozel yetenekli Ogrencilerin bilgisayar ve

bilgisayar derslerine yonelik goriisleri elde edilmistir.

3.4.1 Evren ve Orneklem

Calisma evrenini, Tiirkiye’deki iistiin ve 0zel yetenekli ogrenciler ve bu
Ogrencilere egitim veren bilgisayar 6gretmenleri olugturmaktadir. Arastirmanin
amagch orneklemini, 8 adet Bilim ve Sanat Merkezi’nin 7 bilgisayar 6gretmeni ve

240 ogrenci olusturmaktadir. Orneklemi olusturan Bilim ve Sanat Merkezleri
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secilirken bu kurumlarda bilgisayar Ogretmeninin olmasina ve bilgisayar
etkinliklerinin devam ediyor olmasina dikkat edilmistir. Tablo 3.1°de

orneklemdeki dgrencilerin Bilsem’lere gore dagilimi verilmektedir.

Tablo 3.1 Orneklemdeki Ogrencilerin BILSEM’lere Gore Dagihmim

BiLSEM Kiz Erkek Toplam
Cevdet Nesre 24 23 47
Bursa 18 24 42
Aydin Dogan 8 20 28
Usak 16 15 31
Manisa 17 18 35
Kastamonu 15 13 28
Denizli 15 6 21
Sidika Akdemir 3 5 8
TOPLAM 116 124 240

3.4.2 Arastirma Deseni

Aragtirma, bilgisayara yonelik tutumu incelemek agisindan nicel,

Ogretmenlerle goriisme yapmak acisindan nitel bir 6zellik tagimaktadir.

3.4.3 Veri Toplama Araclari

Arastirmada veri toplamak i¢in bilgisayar ve bilgisayar dersine yonelik

tutum Olgegdi ve goriisme formlar gelistirilmistir.

3.4.3.1 Bilgisayar ve Bilgisayar Dersine Yonelik Tutum Olcegi

Bu olgek iki boliimden olugmaktadir. 26 maddeden olusan ilk boliim,
ogrencilerin kisisel bilgilerini, okullarindaki ve Bilim ve Sanat Merkezlerindeki
bilgisayar dersleri hakkindaki goriislerini almak amaciyla hazirlanmistir.
Evet/hayir, se¢cmeli ve Onem sirasina gore siralama tiirlindeki sorulardan
olusmaktadir. Bu bolim arastirmacilar tarafindan 1,5 ay gibi bir siirecte

hazirlanmagtir.

Ikinci bolim ise Loyd ve Gressard (1985) tarafindan gelistirilen ve

Berberoglu ve Calikoglu (1991)[82] tarafindan Tiirkgeye cevirilip, gilivenirligi
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Cronbach Alpha yontemi ile hesaplanarak 0.90 bulunan Computer Attitude Scale
(CAS) — Bilgisayara kars1 tutum Olceginden olugmaktadir. Yanitlar 5’ li Likert
tipine uygun olarak puanlanmakta, olumlu maddeler igin kesinlikle katilryorum-5,
...... , kesinlikle katilmiyorum-1 ; olumsuz maddelerde puanlama tersine donmekte
yani  kesinlikle katiliyorum-1,...... , kesinlikle katilmiyorum-5  seklinde

puanlanmaktadir. (Ek B)

3.4.2.2 Yar1 Yapilandirilmig Goriisme Formu

Goriisme formu Bilim ve Sanat Merkezlerindeki  bilgisayar
Ogretmenlerinin bilgisayar derslerine yonelik goriis ve Onerilerini almak igin yari
yapilandirilmig olarak hazirlanmigtir.  Form, &gretmenlerin gorev bilgileri ile
gorevli olduklart Bilsem’deki bilgisayar laboratuar1 ve bilgisayar derslerinin

isleyisi hakkindaki goriislerini isteyen 9 madde icermektedir (Ek C).

3.4.3 Uygulama Siireci

Aragtirma ile ilgili 6lgme araglarinin olusturulma siireci 2005 Ekim ay1
basinda baglamis ve Kasim ayinin ortasinda sona ermistir. Arastirmanin adi gecen
Bilsemler’de yapilabilmesi icin Arastirma Planlama Koordinasyon (APK)
Baskanligi’'ndan resmi izin alinmast gerekmektedir.  Gerekli yazigsmanin
yapilmasini talep eden dilek¢e Kasim ayinin son haftas1 Balikesir Universitesi Fen
Bilimleri Enstitiisii’ne verilmistir. Dilekcede degisik illerdeki sekiz Bilsem’de
calisma yapilmak istendigi belirtilmesine ragmen, dilek¢ce Bakanlik yerine
Balikesir Milli Egitim Miidiirliigii'ne gonderilmis, arastirmacinin Balikesir Milli
Egitim- Balikesir Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii arasinda gelis gidisleri
sonucu bagvurunun 2. ayinda enstitiilye gonderilen cevaben dilek¢ceye ulasilmistir.
Bakanliktan gelecek izin Balikesir Milli Egitim Miidiirligi’nden ve
aragtirmacinin isine yaramayan ‘“‘Balikesir ilinde ¢alismasini yapabilir” ibaresiyle
gelmistir.  Bu durumda 2006 Ocak ay1 basinda tekrar bir dilekce ile bagvuru
yapilarak yeni bir izin siirecine girilmis, dilek¢e enstitii tarafindan APK’ ya
gonderilmistir. Bu kez de izin islemleri ile ilgili bakanliktaki birim degismis, izin

isleri APK’dan Egitim Arastirma Gelistirme Dairesi Bagkanlifina (EARGED)
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aktarilmis ve bagvuruda gonderilecek belgeler de degismistir. 1,5 ay sonra yani
Subat ay1 sonlarinda basvurunun diizeltimi seklinde bir cevap gelmistir. Mart
basinda tekrar ilgili belgelerle basvuru yapilmis arastirmacinin Ankara’da elden
takibi neticesinde arastirmanin yapilacagi 8 Bilsem’de ¢alisma yapabilecegi resmi
izni Mayis ay1 ortalarinda arastirmacinin eline ge¢mistir (Ek E). 2005 Kasim
ayinda baslayan uygulama siirecinin ilk asamasi olan izin alma siireci, Mayis
ortasinda yani 6 ayda sonuclanabilmis, bu nedenle ancak Mayisin son haftasi
uygulamaya baglanabilinmistir. Bu kez de artik donem sonu olmasi nedeniyle ve
ilgili Bilsem’lerden randevu alinmak suretiyle gidildigi i¢in Ogretmen ve

ogrencilerin bazilarina ulasilmig bir kismina ulagilamamustir.

Bilgisayar ve Bilgisayar Dersine Yonelik Tutum Olceklerinin Uygulanmasi:

Izin siirecinin bitiminin akabinde 1 ay siireyle Bilsem’lere gidilip gelinmistir.
Gidilen Bilsem’lerde tutum Olgekleri Ogrenciler uygulanmis ve merkez
idarecilerinin verdigi sayida Olcek de daha sonra uygulanip arastirmaciya
gonderilmek suretiyle birakilmistir. Uzaklig1 ve zamanin kisitl olmasi nedeniyle
sadece 1 Bilseme gidilememis, 6lcekler posta araciligiyla uygulanmistir. Sonucta
toplamda arastirmaci tarafindan uygulanan ve gonderilen 370 tutum Ol¢eginin

240’1 doldurulmus olarak ele ge¢mistir.

Goriismenin Gerceklestirilmesi: Gidilen Bilsem’lerde 6grenciler tutum 6l¢egini

cevaplarken  bilgisayar  Ogretmenleriyle  goriismeler — gerceklestirilmistir.
Gidilemeyen Bilsem’in bilgisayar 0gretmeniyle telefon vasitasiyla goriisiilmiis,
bir Bilsem’in 6gretmeni de goriismeye zaman ayiramamis, digerleriyle yiiz yiize
goriigiilmiistiir. Bu nedenle izin alinan 8 Bilsem’den 7 bilgisayar 6gretmeniyle

goriisme yapilabilmistir.
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3.4.4 Verilerin Analizi

Verilerin analizi hem betimsel hem de yordamali istatistik kullanilarak
yapilmistir. Asagida hem yan yapilandirilmis goriismelerin hem de bilgisayar ve

bilgisayar dersine yonelik tutum 6l¢eginin analizinin nasil yapildig verilmistir.

3.4.4.1 Yan1 Yapilandirilmis Goriismelerin Analizi

Yaklasik yarimsar saat siiren goriismeler sirasinda kayit cihazi kullanilmas,
kaydedilen cevaplar tekrar dinlenerek yazili hale getirilmistir. Goriisme sirasinda
da daha sonra unutulmamak iizere onemli kisimlar not almmmistir. Bulgular
birbiriyle iliskilendirilerek yorumlanmistir. Goriismelerin analizinde iki hafta

harcanmistir.

3.4.4.2 Bilgisayar ve Bilgisayar Dersine Yonelik Tutum Olceginin Analizi

Tutum ol¢eklerinden elde edilen verilerin bilgisayar ortaminda kodlanarak
analizlerinin  yapilmasinda SPSS 12.0 Windows paket programindan
yararlamlmigtir.  Orneklemdeki dagilimlarin normal olup olmamasi istatistik
secimini etkiler. Ancak biiyiilk gruplar iizerinden toplanan verilerin, normal
dagilima yakin dagilim gosterdikleri kabul edilir ve buna gore parametrik
istatistikler segilebilir. Dagilimin normal dagilimdan asir1 sapma gostermedigi
seklinde bir varsayimu ileri siirmek i¢in dngoriilen 6rneklem biiyiikliigii genellikle
30 ve daha biiyiik olarak gosterilmektedir [48, s. 8]. Arastirmada Orneklem
biiytikliigii 240 oldugu i¢in normallik testi yapilmamistir. Verilerin normal
dagilim gosterdigi varsayilarak parametrik testlerden, iki grubun karsilagtirilmasi
gerektigi durumlarda bagimsiz t testi veya tekli ANOVA, ikiden fazla grubun
karsilastirildigr durumunda ¢oklu ANOVA testi kullanilmistir [75]. Arastirmanin
bulgular1 a=0,05 diizeyinde test edilmistir. Olgegin giivenilirligi Cronbach Alpha
yontemi ile hesaplanarak 0.89 bulunmustur.

Ortalama degerlerini hesaplamak amaciyla Olcekte yer alan maddeler

puanlanmistir. Olgekte hem olumlu hem de olumsuz maddeler yer almaktadir.
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Olgekte yer alan tiim maddeler 6nce olumluymus gibi diisiiniilerek su sekilde

puanlanmistir:
e Kesinlikle katiliyorum 5
e Katiliyorum 4
e Kararsizim 3
e Katilmiyorum 2
e Kesinlikle Katilmiyorum 1

Daha sonra olumsuz maddelerin puanlamasi tersine ¢evrilerek ortalama

puanlar hesaplanmustir.

Verilerin SPSS’e girilmesinde ve kontrol edilmesinde toplamda 1 hafta
harcanmistir. Ancak 0lgekler aragtirmacinin eline gegtikge islendigi igin bu siireg

parcalanmistir. Tutum 6l¢eginin analizi bir ay gibi bir siireci kapsamistir.
Olcegin Giivenilirligi

Likert tipi bir tutum 6l¢eginde, bir maddeden elde edilen puan dagilimlinin
siirekli degisken oldugu varsayilmaktadir. Ayrica, 6lcekte yanit secenekleri ikiden
daha fazladir ve segenekler i¢inde tek bir dogru yanit bulunmamaktadir. Bunun
diginda, bu 0Olgegin temel varsayimlarindan biri, Olcekteki her bir maddenin
Olciilen tutumla monotonik bir iligki i¢inde oldugudur. Bunun anlami, her bir
maddenin ayn1 tutumu 6l¢tiigiidiir. Bundan dolayi, Likert tipi bir tutum l¢eginde
giivenirlik diizeyini saptamak icin i¢ tutarliligin bir Olciitii olan, Cronbach
tarafindan gelistirilen “Cronbach Alpha” katsayisimin kullanilmas1 uygun
olmaktadir [75, s. 152]. Bu nedenle, “Bilgisayar ve Bilgisayar Dersine Yonelik
Tutum Olgegi’nin giivenirligi, Cronbach Alpha katsayis1 hesaplanarak

belirlenmistir. Olcegin 40 madde iizerinden Cronbach Alpha katsayis1 0.89 dur.
Olcegin Gecerligi

Olgegin yap1 gecerligini saglamak amaci ile faktor analizi yapilmasi
gerekmektedir. Ancak daha Once verilerin faktdr analizine uygunlugu test
edilmelidir. Verilerin faktor analizi icin uygunlugu Kaiser- Meyer- Olkin (KMO)
katsayis1 ve Barlett Sphericity testi ile incelenebilir. KMO’nun 0.60’dan yiiksek,

71



Barlett testinin anlamli ¢ikmasi verilerin faktér analizi i¢in uygun oldugunu

gosterir [75]. Tablo 3.2 de KMO ve Barlett testi degerleri verilmektedir.

Tablo 3.2 KMO ve Barlett’s Testi

Orneklem Uygunlugunun KMO 954
degeri )
Bartlett’s Testi p degeri .000

Tablo 3.2 de goriildiigii gibi KMO degeri .854 yani faktor analizine uygun
bir katsayidir. Barlett testi de anlamlidir ( .000). Bu degerler, veriler faktor analizi

yapilabilecegini gosterir.

Bu arastirmada 6lgekteki maddelerin i¢ tutarlilifini belirlemek amaci ile
iist liste 4 defa yapilan madde analizleri sonucunda 22 maddenin madde 6l¢ek
korelasyonu 0.20 nin altinda gecersiz olarak ¢ikmis olup madde sayisi 18 de
kalmistir. Yap1 gecerliligini saglamak icin Varimax doniistiiriilmiis faktor analizi
uygulanmis olup faktor yiikii 0.40 1n iizerinde olan maddeler secilmistir. Yapilan
faktor analizi sonucunda 18 maddenin bes faktore dagildigi ortaya cikmistir.
Saptanan her faktoriin ayr1 aynn Cronbach Alfa katsayilan iki yan giivenilirlik
katsayis1 ile 6z degerleri, degisken yiizdeleri, faktor yiikleri, madde olcek

korelasyonu hesaplanmistir. Oz degerleri 1 den biiyiik bes faktore eslenmistir.

Son sekliyle 18 maddeden olusan bilgisayar ve bilgisayara yonelik tutum
Olceginin i¢ tutarlilik katsayisi hesaplanmistir. Cronbach Alfa katsayisi 0,80
olarak bulunmustur. Elde edilen bes faktdr toplam varyansin %53 iinii
aciklamaktadir.  Faktorler Ozgiiven, Onyargi, ilgi, istek ve Onem olarak
adlandirilmistir.  Her bir faktoriin maddelerden gelen yiikleri ve bu alt faktorler

icin elde edilen Cronbach Alpha degerleri hesaplanmistir [Ek F].
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3.4.5 Smirhliklar ve Sayithlar

Arastirmada bir dizi simirliliklar ve bazi sayithlar vardir. Bunlar sirasiyla

asagida aciklanacaktir.

3.4.5.1 Smirhliklar

Arastirma, bilgisayar laboratuar1 ve bilgisayar dersi olan Bilim ve
Sanat Merkezleri ve bu merkezlerde 2005-2006 ogretim yili 2.
doneminde devam edem Ogrencilerle ve bu merkezlerde gorev yapan
bilgisayar 6gretmenleriyle sinirlidir.

Merkezlere bir kismi1 arastirmaci tarafindan uygulanmig olarak toplam
370 tutum Olgegi birakilmis olmasina ragmen ogrencilerin alanlara
ayrilma zamanina tesadiif etmesi ve devamsizliklarin artmasi sebebiyle
240 adetinin geri doniisii saglanabilmistir.

Goriisme yapilacak Ogretmenlerden birisi goriisme igin zaman
ayrramamig, dolayisiyla 8 Bilsem’den 7 bilgisayar Ogretmenine
ulasilabilmistir.

Bu calismada tutum Olgeginin uygulanmasi agisindan yeterli zaman
olmadig1 i¢in pilot ¢alisma yapilamamistir.  Faktor analizi 240

Ogrenciye uygulanan tutum 6l¢egi tizerinden yapilmistir.

3.4.5.2 Sayiltilar

Bu arastirmada asagidaki sayiltilar kabul edilmistir.

Ulasilan 8 adet BILSEM’ deki 6grencilerin tiim iistiin ve 6zel yetenekli
ogrencileri temsil ettikleri varsayilmistir.

Ogrencilerin  olgeklere verdikleri cevaplarda gercek diisiincelerini
yansittiklart varsayilmistir.

Ogretmenler goriisme formundaki ifadelere iliskin goriislerini gercek

ve nesnel olarak belirttikleri varsayilmistir.
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4. BULGULAR

Bu bolimde arastirmanin  belirlenen alt problemlerine iliskin
¢oziimlemeler sonucunda elde edilen bulgular ve bulgularla ilgili yorumlamalara
yer verilmektedir. Her alt probleme ait, istatistiksel islemler sonucunda elde

edilen analiz bulgular1 ve yorumlar asagida verilmistir.

4.1 Bilim ve Sanat Merkezi Ogrencilerine Uygulanan Tutum Olcegi Bulgulari

Bu boliimde oOgrencilere uygulanan Bilgisayar ve Bilgisayar Dersine

Yonelik Tutum Olgegi bulgulari verilmistir.

4.1.1 Demografik Bilgilerle ilgili Bulgular

Tablo 4.1 de oOgrencilerin cinsiyet, yas gibi demografik bilgileri

verilmektedir.

Tablo 4.1 (")grencilerin Cinsiyet, Simif, Yasa Gore Dagilim

— N o <t v O ~ oo 2
S|l =212l =221 2] 2| 2 <
ala|alg | 8|a /8|8 &
21212212222 @)
m m m m m m m m =
Cinsiyet Kiz 9 18 24 15 15 17 16 3 117
Erkek 19 24 | 23 6 13 18 15 5 123
2 0 2 1 0 0 0 0 0 3
3 5 3 7 0 7 0 0 0 22
4 9 7 4 0 5 0 3 7 35
5 4 17 4 15 4 17 1 12 74
Simif 6 0 10 | 21 3 8 12 0 7 61
7 5 0 5 3 3 5 2 3 26
8 0 2 3 0 1 0 0 0 6
9 0 1 1 0 0 0 0 0 2
10 0 0 1 0 0 0 1 0 2
8 0 0 0 0 1 0 0 0 1
9 6 5 5 0 6 0 0 1 23
10 8 6 6 0 4 0 3 5 32
11 5 16 5 13 6 11 2 14 72
Yas 12 1 12 19 4 6 13 0 6 61
13 4 1 4 3 2 6 2 3 25
14 2 1 3 1 2 0 0 1 10
15 0 1 2 0 0 0 0 0 3
17 0 0 0 0 0 1 0 0 1
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Orneklemi olusturan 240 ogrenciden 1 Ogrencinin smmf bilgisini, 12

Ogrencinin ise yas bilgisi segenegini doldurmadiklarn tespit edilmistir.

Tablo 4.2 Ogrencilerin Anne-Babamin Egitim Durumu, Anne-Babammn
Calisma Durumu, Anne-Babamin Bilgisayar Kullanip Kullanmamasina, Evde
ve Kisisel Bilgisayar1 Olup Olmamasina, Bilgisayar Kullamm Sikhigina ve
flerisi icin Bilgisayarla flgili Bir Meslek Diisiincesi Olup Olmamasma Gore
Dagilim

— (q\] o <t w O e~ o0 E
Sl =2l =21l =212 =2 2| 2 <
[8a} 88} 88} 88} m 82} m m )
wn wn wn wn n wn wn wn [a
S22/ 2/ 2/2]|2 |2 )
m m m m m m m m =
Ilkokul 4 2 |16 | 3 7 3 1 6 42
Annenin Esi Ortaokul 1 1| 4 1] 3 1] o |1 12
DE?I?IIIIIIS gim e 1M]10]13] 55|75 13] 6
Lisans 026149 1217|2138 98
Lisans iistii 0 3 0 3 1 6 0 2 15
Ilkokul 2 0 7 1 1 0 1 1 13
.. Ortaokul 2l o | 7124175 22
g‘:‘fr’ﬁﬁﬁ Egitim = 0 717 8 4128238 56
Lisans Ml aa |l 413 122
Lisans sti 1 7 1 4 2 5 0 3 23
Annenin Calisma | Evet 9 22 | 13 | 15| 13 | 26 3 13 114
Durumu Hayir 1812036 [14] 9|5 18] 124
Babanin Calisma | Evet 27 | 40 | 44 | 21 | 26 | 33| 8 | 30 | 229
Durumu Hayir 1|1 |1 ]o]|1|1]0]1 6
Anne-Baba Evet 22139 (38| 13|23 |28 7 |24/ 184
Bilgisayar
Kullamyor mu? | Hayrr 6 3 18 | 7 5 7 1 7 54
Evde Bilgisayar | Evet 18139 |36 |20 |24 33| 7 | 25| 202
Var mi? Hayir 1003 [ 11| 1[4 ]2]1]6] 38
Kisisel Evet 120212311 |14|19] 6 |11] 117
Bilgisayariiz
Var mi? Hayir 16|21 |24 10| 14|16 2 |20 123
Nadiren 6 3 5 2 7 0 0 5 28
Bilgisayar Ortasiklikta | 18 | 21 |26 | 12 | 17 | 18 | 1 | 20 | 133
Kullanim Siklig1 Her o0
er gtin 3018|147 | 411565/ 72
diizenli
lleride Var 9o 19|14 39|37 7
Bilgisayarla
llgili Bir Meslek | g, 182321819 16]| 5 | 24| 154
Diisiincesi

Tablo 4.2’ de 6grencilerin anne-babalariin egitim ve calisma durumlari,

anne-babalarinin bilgisayar kullanip kullanmama, evde ve kisisel bilgisayar1 olup
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olmama, bilgisayar kullamim sikligina ve ilerisi i¢in bilgisayarla ilgili bir meslek

diisiincesi olup olmama hakkindaki demografik bilgileri verilmektedir.

Orneklemdeki 6grencilerin ¢ogunlugunun annesi lise veya lisans mezunu
olmasina ragmen calismamaktadir. Ogrencilerin yarisinin - babasi  lisans
mezunudur ve 6 6grencinin babasi hari¢ tiim Ogrencilerin babasi c¢aligmaktadir.
Biiyiikk cogunlugun evinde bilgisayar bulunmaktadir ve evinde bilgisayar olan
ogrencilerden Orneklemin %50 sinin kisisel bilgisayar1 vardir. Bu durum eve
alman bilgisayarlarin genellikle ¢ocuklar i¢in alinmasi durumuyla agiklanabilir.
Orneklemdeki ogrencilerin ¢ogunun evinde Kisisel bilgisayar1 olmasina bagh
olarak her giin diizenli bilgisayar kullanmasi beklenirken, 6grencilerin ¢cogunlugu
bilgisayar1 orta siklikta kullanmaktadir. Ogrencilerin 2/3 ii ileride bilgisayarla
ilgili bir meslek diistinmemektedirler. Bunun nedeni, yas gruplari itibariyle heniiz
gerek bilgisayar gerekse meslek konusunda yeterince bilinglenmemis olmalari

olabilir.

Tablo 4.3 Ogrencilerin Bilgisayar1 Kullanma Yerlerine Gore Dagilim

Se¢im 1 2 |3 4 12 | 13|14 (23|24 34| 123 |1,24|234

1,2,3,4

N 1221 19 | 5 6 39 5 5 4 4 1 10 7 1

Tablo 4.3’de Ogrencilerin bilgisayar1 kullanma yerleri ile ilgili bilgiler
verilmistir. ~ Ogrencilere bilgisayar1 nerde kullandiklari sorusu yoneltilerek
evde(1), okulda(2), internet kafede(3), diger (4) secenekleri sunulmustur. Alinan
cevaplardan su on dort alt grup elde edilmistir: evde (1), okulda (2), internet
kafede (3), diger (komsuda, akrabalarimda v.b.), evde ve okulda (1, 2), evde ve
internet kafede (1, 3), evde ve diger (1, 4), okulda ve internet kafede (2, 3), okulda
ve diger (2, 4), internet kafede ve diger (3, 4), hem evde hem okulda hem de
internet kafede (1, 2, 3), hem evde hem okulda hem de diger yerlerde (1, 2, 4),
hem okulda hem internet kafede hem de diger yerlerde (2, 3, 4), evde, okulda,
internet kafede ve diger yerlerde (1, 2, 3, 4).

Bu bulgulara gore 6grencilerden %51°i evde, % 16 s1 evde ve okulda

bilgisayar kullanmaktadir.
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Tablo 4.4 Ogrenciler icin Bilgisayar Ne ifade Ettigi

Se¢im 1 2 3 4 1,2 1,3 1.4 34 1,2,3 1,3,4 1,2,34

N 33 5 92 | 21 2 45 5 1 24 3 4

Tablo 4.4’de Ogrenciler icin bilgisayarin ne ifade ettigi ile ilgili bilgiler
verilmistir.  Ogrencilere bilgisayarin onlar icin ne anlam ifade ettigi sorusu
sorularak eglence araci(1), is alam (2), genis bir kiitiiphane(3), diger (4)
secenekleri sunulmustur. Ogrencilerin cevaplaridan on bir alt grup olusmustur.
Bu gruplar: eglence araci (1), is alan1 (2), genis bir kiitiiphane (3), diger (aragtirma
merkezi, bagh basina bir diinya v.b.), hem eglence araci hem is alam (1, 2), hem
eglence arac1 hem genis bir kiitiiphane (1, 3), hem eglence merkezi hem diger (1,
4), hem genis bir kiitiiphane hem diger (3, 4), hem eglence arac1 hem is alan1 hem
de genis bir kiitiiphane (1, 2, 3), hem eglence arac1 hem genis bir kiitiiphane hem
de diger (1, 3, 4), hem eglence aract hem is alan1 hem genis bir kiitiiphane hem de

diger (1,2, 3, 4).

Bu istatistikten Ogrencilerden % 38’1 bilgisayar1 genis bir kiitiiphane, %
19’u bilgisayar1 hem bir eglence arac1 hem de genis bir kiitiiphane, % 14’1 ise

bilgisayar1 bir eglence araci olarak gordiigii yorumu yapilabilir.

Tablo 4.5 Ogrencilerin TV/ Kitap/ Bilgisayar Tercihlerine Gore Dagilim

Sirast 1 2 3
Tercihler
N % N % N %
TV izlemek 38 16 | 62 | 26 | 130 | 54
Kitap Okumak 128 | 53 | 54 | 23 | 48 | 20
Bilgisayar Kullanmak 65 27 | 113 | 47 52 22

Ogrencilere TV izlemek, kitap okumak ve bilgisayar kullanmak
secenekleri verilerek bunlart 1, 2, 3 seklinde tercihlerine gore siralamalari
istenmis ve Tablo 4.5’deki sonuglar elde edilmistir. Tabloya gore &grencilerin
%53’ iiniin ilk tercihi kitap okumak, % 27’sinin ilk tercihi bilgisayar kullanmak,
%16’smin ilk tercihi ise TV izlemektir. Ogrencilerin %4 ii bu konuda fikir

belirtmemistir.
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Tablo 4.6 Ogrencilerin Okullarinda Bilgisayar Dersi ve Laboratuar1 Olup
Olmamasma, Okullarinda ve BILSEM’ de Bilgisayar Sayisma ve Diger
Derslerde Bilgisayar Kullamhip Kullamlmamasina Gore Dagilim

— (q\] on <t w O ~ [e%e] 2
S|l =21 =212 =21 =2 =2 = <
m 88} m 88} 88} 82} S8} m ]
wn wn wn wn wn wn wn wn [
Sl 2|2l 2|22 2|4 o)
m m m m m m m m =
Okulda Var 200130 (31215237 |27 173
Bilgisayar Dersi Yok s 10|14 1 13|10 1 |14] 61
Okulda Var 27 133 | 42|20 18| 31| 8 | 31| 210
Bilgisayar Lab. Yok ol 7|31 ]6|2]0]o0] 19
Okul Lab. Varsa Yeterli 132323810106 |14] 107
Bilg. Sayist Yetersiz 2142116 |21] 2116/ 102
Okulda Diger Evet 1310|185 108 ]|3]3] 70
Derslerde
Bilgisayar Hayir 121302716 | 12|24 5 |27 ] 153
Kullaniliyor
BILSEM’de Lab. Yeterli 251 9 |26 |21 |24 |21 | 2 | 31| 15
Varsa Bilg.
Sayisi Yetersiz 3 0322|0412l 6 |0/ 77
BILSEM’de
Diger Derslorde Evet 26 |31 [ 3321|1731 8 |24 191
Bilgisayar
Kullanihyor Hayir >l |2l o 1|20l 7| 45

Tablo 4.6 da Ogrencilerin egitime devam ettikleri okullarda bilgisayar
dersi, laboratuart olup olmadigiyla ilgili, okulda ve BILSEM’de bilgisayar
laboratuarindaki bilgisayar sayis1 ve diger derslerde bilgisayar kullanilip

kullanilmadigiyla ilgili bilgiler sunulmustur.

Orneklemdeki o6grencilerin biiyilk cogunlugunun okulunda bilgisayar
laboratuart var, ancak bilgisayar laboratuart olmasina ragmen bilgisayar dersi
olmayan Ogrenciler de var. Sayisl degerlerle 210 6grencinin okulunda bilgisayar
laboratuar1 var ancak bunlarin i¢inden 173’iintin bilgisayar dersi var. Okulda
diger derslerde bilgisayar kullaniminin ¢ok az olmasina karsin Bilsemlerde
bilgisayar dis1 etkinliklerde de, bilgisayar olduk¢a kullanilmaktadir. Buradan da
Bilsemlerde Bilgisayar Destekli Egitimin iist diizeyde kullanildigi sonucuna
varilabilir. Ogrencilerin verdigi cevaplar dogrultusunda okullardaki bilgisayar
sayilart yetersizken, Bilsemlerde bu konuda ciddi bir sikinti yoktur. Ancak
burada Bilsemlerin en fazla 8-10 kisilik gruplarla etkinliklerini yiiriittiigi,

okullardaki siniflarin ise daha kalabalik oldugu gercegi goz ardi edilmemelidir.
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Tablo 4.7 Ogrencilerin Okullarindaki ve BILSEM’deki Bilgisayar Dersi
Hakkindaki Goriisleri

N %

Az 121 51

Ders Sayisi Yeterli 46 19

Fazla 3 1

Yetersiz 70 29

Okuldaki Bilgisayar Dersi Ders Icerigi Yeterli 90 38
Cok yogun 9 4

Kolay 115 48

Zorlayiciligt Orta 45 19

Zor 7 3
Az 72 30

Ders Sayisi Yeterli 156 65

Fazla 4 2

. Yetersiz 14 6
BILSEM(}lski Bilgisayar Ders Icerigi Yeterli 195 81

ersi

Cok yogun 21 9
Kolay 104 43
Zorlayiciligt Orta 112 47

Zor 15 6

Tablo 4.7’ye gore, Ogrencilerin %51°1 okullarindaki bilgisayar dersinin
sayisim az, % 19’u yeterli, % 1’i de fazla bulmaktadir. Ogrencilerin % 29’una
gore okullarindaki bilgisayar dersinin igerigi yetersiz, %38’ine gore yeterli, %
4’tine gore de ¢ok yogundur. Ogrencilerden % 48’i okullarndaki bilgisayar

dersini kolay, % 19’u orta zorlukta, % 3’ii zor bulmaktadir.

Ogrencilerin %30’u BILSEM’deki bilgisayar dersinin sayisini az, % 65’
yeterli, % 2’si de fazla bulmaktadir. Ogrencilerin % 6’sma gore BILSEM’deki
bilgisayar dersinin igerigi yetersiz, %81’ine gore yeterli, % 9’una gore de ¢ok
yogundur. Ogrencilerden % 43 it BILSEM’deki bilgisayar dersini kolay, % 47 si

orta zorlukta, % 6 s1 zor bulmaktadir.
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BILSEM ile okuldaki bilgisayar dersleri karsilastirildiginda, okulda
bilgisayar hakkinda doyuma ulasamayan ogrencilerin BILSEM’de doyuma
ulagma oraninin arttifn goriiliyor. Hatta ders iceriklerine bakildiginda arada
ucurum denecek farkhiliklar vardir. Zorluk derecesi olarak da BILSEM iyi bir

diizen tutturmustur.

4.1.2 Bilgisayar ve Bilgisayar Dersine Yonelik Tutumlar Ilgili Bulgular

Tablo 4.8 de BILSEM o&grencilerinin bilgisayara yonelik tutumlar icin

ortalama verilmistir.

Tablo 4.8 BILSEM Ogrencilerinin Bilgisayara Yonelik Tutumlar

N Min Max X
Ogrenci sayist 240 1,80 4,90 4,12

Tablo 4.8’e bakildiginda 6rneklemdeki Ogrencilerin bilgisayara yonelik
tutum ortalama degerleri arasinda en diigiik tutum ortalama puanm 1,80 dir. En
yiiksek tutum ortalama puani ise 4,90 dir. Orneklemdeki dgrencilerin bilgisayar
ve bilgisayar dersine yoOnelik tutum puanlarmin ortalamasi ise 4.12 dir yani

katilimcilar bilgisayara karsi oldukca olumlu bir tutum sergilemektedir.

Bilgisayar ve bilgisayar dersine yonelik tutumla ilgili bulgular, problem

ciimleleri dogrultusunda, ad1 gegen degiskenlere gore verilecektir.

4.1.2.1 Cinsiyetin Bilgisayar ve Bilgisayar Dersine Yonelik Tutuma Etkisi ile
Tlgili Bulgular

Birinci alt problemde “Ustiin ve 6zel yetenekli 6grencilerin bilgisayar ve
bilgisayar dersine yonelik tutumlar arasinda cinsiyete gore anlamli bir fark var

midir?” sorusuna yanit aranmistir.

Tablo 4.9 Bilgisayar ve Bilgisayar Dersine Yonelik Tutum Olcegi
Puanlarimin Cinsiyete Gore t-Testi Sonuclar:

Cinsiyet N %o X S sd t p
Kiz 117 48,8 4,06 0,43
238 1,99 AT
Erkek 123 51,3 4,17 0,46
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Orneklemdeki 6grencilerin % 49’u kiz, % 51’i erkektir. Ogrencilerin
bilgisayara ve bilgisayar dersine yonelik tutumlar cinsiyete gore anlamli bir fark
gostermemektedir [tosg) = 1,99; p > 0,05]. Erkek ogrencilerin bilgisayara ve
bilgisayar dersine yonelik tutumlan (4,17), kiz 6grencilere (4,06) gore cok az bir
farkla daha olumludur. Bu bulgu, Alshare ve digerleri(2003) [90], Geissler ve
Horridge (1993) [91], Smith ve Necessary (1996) [92], Santhanam (2000) [96],
Gattiker ve Hlavka (1992) [97] ve Miura (1986) [98]'nin bulgularinin aksine
bilgisayar ve bilgisayar dersine yonelik tutum ile cinsiyet arasinda anlaml bir
iliski olmadig1 seklinde de yorumlanabilir. Bu durum, Zayim ve Giilkesen

(2002)’nin caligmalari ile ortiismektedir [94].

Tablo 4.10 Boyutlar ile Cinsiyet Degiskeni Arasindaki Iliski

Boyutlar Degisken | N X S t sd p
. Kiz 117 411 0,71 177 24
Ozgiiven Erkek 123 422 10,75
R Kiz 117 435 10,72 367 7
Onyargi Erkek 123 4,38 10,70
B Kiz 117 4,18 10,61 221 028
lgi Erkek 123 436 {0,60 238
Kiz 117 3,52 10,99
. . ’ ’ -,652 51
Isteklilik Erkek 123 13,60 1,10
. K 117 13,40 10,9
IOnem verme |—— ‘ S ,207 ,84
Erkek 123 3,36 11,05

Tablo 4.10 da goriildigii gibi T-testi sonuglarina bakildiginda
orneklemdeki ogrencilerin bilgisayar ve bilgisayar dersine yonelik tutumlari,
Ozgliven, Onyargi, isteklilik ve dnem verme boyutlari i¢in cinsiyete gore anlamli
bir fark gostermemekle birlikte bilgisayara kullanmaya yonelik 6zgiivende
erkeklerin tutum puanlar1 kizlara oranla daha yiiksektir. ilgi boyutunda ise,
cinsiyetin anlamh bir fark ortaya ¢ikardigi goriilmekle beraber, erkek dgrencilerin
bilgisayara kars1 daha ilgili olduklan sdylenebilir. Literatiirde bu bulgularla ilgili

bir ¢alismaya rastlanmamaistir.

Orneklemdeki erkek 6grenciler bilgisayarla daha ilgili ve istekli olduklart

icin Ozgiivenleri daha yiiksek oldugundan bilgisayara karsi daha olumlu bir tutum

81



sergilemektedirler, ancak Ozgiivenleri yiiksek oldugu i¢in de kizlara oranla

bilgisayara daha az 6nem vermektedirler.

4.1.2.2 Yas ve Ogrencilerin Devam Ettikleri Stmfin Bilgisayar ve Bilgisayar

Dersine Yonelik Tutuma Etkisi ile Tlgili Bulgular

Ikinci alt problemde “BILSEM’deki 6grencilerin bilgisayar ve bilgisayar
dersine yonelik tutumlan arasinda yasa ve devam ettikleri siniflara gére anlaml

bir fark var midir?”” sorusuna yanit aranmistir.

Tablo 4.11 Bilgisayar ve Bilgisayar Dersine Yonelik Tutum Olcegi
Puanlarimin Yasa Gore Analiz Sonuclar:

Yas N % X S F p
8 1 0,4 3,62

9 23 9,6 3,92 ,59

10 32 13,3 3,97 .38

11 72 30 4,14 ,40

12 61 25,4 4,19 43 1,773 084
13 25 10,4 4,17 ,49

14 10 4,2 4,09 .38

15 3 1,3 4,46 .38

17 1 0.4 4,47

Orneklemdeki ogrencilerin % 10°u 9, % 13’ i 10, %30’u 11, %25’1 12, %
10’u 13, % 4’ii 14, % 1°i 15 ve %0,4’1i 17 yasindadir. Ogrencilerin bilgisayara ve
bilgisayar dersine yonelik tutumlart yasa gore anlaml bir fark gostermemektedir
[Fs-219) =1,77, p >0,05] . Tablo 4.11°e bakildiginda 8 yastan 12 yasa kadar her
yasa geciste tutum daha da olumlu bir hal almakta, 13 ve 14 yaslarinda 12 yasina
gore azalmakta daha sonra tekrar artmaktadir. Bu bulgu, Alshare, K., Al-Dwairi,
M., Akour (2003)’iin aksine [90], bilgisayar ve bilgisayar dersine yonelik tutum

ile yas arasinda anlaml bir iliski olmadig seklinde de yorumlanabilir .

Bilgisayar ve bilgisayar dersine yonelik tutumda yasa gore anlamli bir fark
bulgusuna ulasilamasa da ortalama puanlara bakildiginda yas arttikca ortalama
tutum puanlarinda da genel bir artis goriilmektedir. Bu yasin ilerlemesiyle birlikte
bilin¢lenmenin artmasindan kaynaklamyor olabilir. Ancak 8 ve 17 yas grubunda
sadece 1’er ogrenci varken; 11 yas grubunda 72 6grenci vardir. Orneklemde
bulunan 6grencilerin yas gruplarindan esti ya da birbirine yakin sayida dgrenciye

erisilebilseydi daha gecerli bir bulgu elde edilebilirdi.
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Tablo 4.12 Bilgisayar ve Bilgisayar Dersine Yonelik Tutum Olcegi
Puanlarimin Yasa Gore ANOVA Sonuclari

Varyansin Kareler sd Kareler F
Kaynagi Toplamu Ortalamasi P
Gruplararasi 2,776 8 ,347
Gruplarigi 42,868 219 ,196 1,773 ,084
Toplam 45,644 227

Tablo 4.12 de de yasin bilgisayara yonelik tutumlarina etkisinin One-
Way ANOVA testi sonuglart verilmistir. Ayni sekilde anlamli bir farklilik

bulunamamastir.

Ogrencilerin devam ettiklerin sinifin Bilgisayar ve bilgisayar dersine olan

tutumlarina etkisi Tablo 4.13 ve Tablo 4.14 te verilmistir.

Tablo 4.13 Bilgisayar ve Bilgisayar Dersine Yonelik Tutum Olcegi
Puanlarimin Devam Ettikleri Simifa Gore Analiz Sonuclar:

Sinif N % X S F p
2 3 13 4,2 12
3 22 972 3,92 42
4 35 14.6 3,98 ,39
5 74 30,8 4,19 ,40
6 61 25,4 4,18 ,44 1,887 ,063
7 26 10,8 4,11 44
8| 6 | 25 | 435 | 4
9 2 0.8 4,57 ,46
10 2 0,8 4,26 ,30

Tablo 4.14 Bilgisayar ve Bilgisayar Dersine Yonelik Tutum Olcegi
Puanlarimin Devam Ettikleri Simifa Géore ANOVA Sonuclari

Varyansin Kareler Sd Kareler F

Kaynagi Toplam1 Ortalamas! P
Gruplararasi 2,945 8 ,368

Gruplarigi 43,313 222 ,195 1,887 ,063
Toplam 46,259 230
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Orneklemdeki ogrencilerin % 1’1 2., %9’u 3., % 15’1 4., %31°1 5., % 25’1
6., % 11’171, % 3’0 8., % 1’1 9. ve %1°1 10.s11fa devam etmektedir. Ogrencilerin
bilgisayara ve bilgisayar dersine yonelik tutumlart devam ettikleri simifa gore
anlamli bir fark gostermemektedir [Fs.22) =1,887, p >0,05]. Tablo 4.13’¢e
bakildiginda 2. siniftan 3. sinifa geciste tutumda bir azalma goriilmekte ve 4.
sinifta da bu azalma devam etmektedir. 4. simiftan 5. simifa geciste tutumda
goriilen pozitif bir artig, 6. smifta da artmaktadir. 7. sinifta tekrar azalmakta ve
8., 9. smiflarda hizla artmaktadir. 10. simfta tekrar 7-8. smiflar arasinda bir
degere diismektedir . Bu bulgu, bilgisayar ve bilgisayar dersine yonelik tutum ile

devam edilen sinif arasinda anlaml bir iliski olmadig1 seklinde de yorumlanabilir.

4.1.2.3 Anne-Babanin Egitim ve Calijma Durumuna, Bilgisayar Kullamp
Kullanmamasinin Bilgisayar ve Bilgisayar Dersine Yonelik Tutuma Etkisi ile

Ilgili Bulgular

Uciincii alt problemde “Ustiin ve 6zel yetenekli 6grencilerin bilgisayar ve
bilgisayar dersine yonelik tutumlar1 arasinda anne ve babanin egitim ve ¢alisma
durumuna, bilgisayar kullanip kullanmamasina gére anlaml bir fark var midir?”

sorusuna yanit aranmigtir.

Ogrencilerin annelerinin egitim durumlarinin Bilgisayar ve bilgisayar

dersine olan tutumlarina etkisi Tablo 4.15 ve Tablo 4.16 da verilmistir.

Tablo 4.15 Bilgisayar ve Bilgisayar Dersine Yonelik Tutum Olcegi
Puanlarimin Annelerinin Egitim Durumlarina Gore Analiz Sonuglari
Annenin Egitim Durumu N % X S F p
Ilkokul mezunu 42 17,5 4,12 42
Ortaokul mezunu 12 5 4,23 41
Lise mezunu 69 28,8 4,06 47 0,622 ,647
Fakiilte/yiiksekokul mezunu 98 40,8 4,15 45
Yiiksek Lisans 15 6,3 4,16 45
Tablo 4.16 Bilgisayar ve Bilgisayar Dersine Yonelik Tutum Olcegi
Puanlarimin Annelerinin Egitim Durumlarina Gére ANOVA Sonuclari
Varyansin Kareler Sd Kareler F
Kaynagi Toplam1 Ortalamasi P
Gruplararast ,505 4 ,126
Gruplarigi 46,935 231 ,203 0,622 ,647
Toplam 47,44 235
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Orneklemdeki ogrencilerin annelerinin % 18’1 ilkokul, % 5’i ortaokul, %
29’u lise, %41°i fakiilte, % 6’s1 yiiksek lisans mezundur. Ogrencilerin bilgisayara
ve bilgisayar dersine yonelik tutumlar1 annelerinin egitim durumlarina gore
anlamhi bir fark gostermemektedir [Fuo31) =0,622, p >0,05]. Tablo 4.15°e
bakildiginda anneleri ortaokul mezunu olan {iistiin ve 6zel yetenekli 6grencilerin
tutumlarinin, anneleri ilkokul mezunu olanlara goére daha olumlu oldugu
goriilmektedir.  Anneleri ortaokul mezunu olan {istiin ve o6zel yetenekli
ogrencilerin tutumlarinin digerlerine gore en yiiksek diizeyde, buna karsin
anneleri lise mezunu olan iistiin ve Ozel yetenekli Ogrencilerin tutumlarinin
digerlerine gore en diisiik diizeyde oldugu aciktir. Anneleri fakiilte veya yiiksek
lisans mezunu olan iistiin ve 0zel yetenekli 6grencilerin tutumlar1 asagi yukari
aynidir. Bu bulgu, bilgisayar ve bilgisayar dersine yonelik tutum ile annelerinin
egitim durumu arasinda anlamh bir iligski olmadig1 seklinde de yorumlanabilir.
Literatiirde annenin egitim durumu ile 6grencinin bilgisayara yonelik tutumunu

inceleyen bir ¢alismaya rastlanamamastir.

Ogrencilerin babalarinin egitim durumlarimin Bilgisayar ve bilgisayar

dersine olan tutumlarina etkisi Tablo 4.17 ve Tablo 4.18 de verilmistir

Tablo 4.17 Bilgisayar ve Bilgisayar Dersine Yonelik Tutum Olcegi
Puanlarimin Babalarimin Egitim Durumuna Gore Analiz Sonuglari

Babanin Egitim Durumu N % X S F p
Tlkokul mezunu 13 5 4,12 26

Ortaokul mezunu 22 9 4,02 52

Lise mezunu 56 23 4,09 47 0,558 ,693
Fakiilte/yiiksekokul mezunu 122 51 4,16 45

Yiiksek Lisans 23 10 4,13 41

Tablo 4.17°ye gore arastirmaya katilan ogrencilerin % 5’inin babasi
ilkokul, % 9’unun babasi1 ortaokul, % 23’iiniin babas1 lise, % 51’inin babasi
fakiilte, % 10’unun babasi yiiksek lisans mezundur. Ogrencilerin bilgisayara ve
bilgisayar dersine yonelik tutumlar1 babalarinin egitim durumlarina gore anlamli
bir fark gostermemektedir [F4.231) =0,558, p >0,05]. Tablo 4.17°ye bakildiginda
babasi ilkokul mezunu olan iistiin ve 6zel yetenekli Ogrencilerin tutumlarinin,
babasi ortaokul mezunu olanlara gére daha olumlu oldugu goriilmektedir. Babasi
fakiilte/yiiksekokul mezunu olan iistiin ve 6zel yetenekli 6grencilerin tutumlarinin

digerlerine gore en yiiksek diizeyde, buna karsin babasi ortaokul mezunu olan
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iistiin ve Ozel yetenekli Ogrencilerin tutumlarimin digerlerine gore en diisiik
diizeyde oldugu aciktir. Babasi fakiilte veya yiiksekokul mezunu olan iistiin ve
ozel yetenekli 6grencilerin tutumlari, babasi yiiksel lisan mezunu olanlara gore
daha olumludur. Bu bulgu, bilgisayar ve bilgisayar dersine yonelik tutum ile
babalarmnin egitim durumu arasinda anlamli bir iliski olmadigr seklinde de

yorumlanabilir.

Tablo 4.18 Bilgisayar ve Bilgisayar Dersine Yonelik Tutum Olcegi
Puanlarimin Babalarinin Egitim Durumuna Gére ANOVA Sonuclari

Varyansin Kareler Sd Kareler F P
Kaynag: Toplam1 Ortalamast

Gruplararasi ,454 4 114

Gruplarigi 47,025 231 ,234 0,558 ,693
Toplam 47,479 235

Tablo 4.18’de ANOVA analizi sonuglarinda da p= ,693 degeriyle
bilgisayar ve bilgisayar dersine yonelik tutumla babnin egitim durumu arasinda
anlaml bir iliski olmadig1 goriilmektedir. Literatiirde babanin egitim durumu ile
Ogrencinin  bilgisayara  yoOnelik  tutumunu

inceleyen bir c¢alismaya

rastlanamamustir.

Ogrencilerin annelerinin calisip calismamasinin bilgisayar ve bilgisayar

dersine olan tutumlarina etkisi Tablo 4.19 de verilmistir.

Tablo 4.19 Bilgisayar ve Bilgisayar Dersine Yonelik Tutum Olcegi
Puanlarimin Annelerinin Calisma Durumuna Gore #-Testi Sonuclari

Anne Calistyor Mu? N % X S Sd t p

Evet 114 51,7 4,17 47

236 1,492 137

Hayir 124 47,5 4,08 43

Arastirmaya katilan Ogrencilerin % 52’sinin annesi caligmakta, %
48’ininki ¢alismamaktadir. Ogrencilerin bilgisayara ve bilgisayar dersine yonelik
tutumlar1 annelerinin ¢alisma durumuna gore anlamh bir fark gostermemektedir
[tessy = 1,492, p >0,05].

dersine yonelik tutumlarn (4,17), annesi caligmayanlara (4,08) gore .cok az bir

Annesi ¢alisan dgrencilerin bilgisayara ve bilgisayar

farkla daha olumludur. Bu bulgu, bilgisayar ve bilgisayar dersine yonelik tutum

ile annenin caligmasit arasinda anlamhi bir iliski olmadigi seklinde de
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yorumlanabilir. Literatiirde annenin calisma durumu ile 6grencinin bilgisayara

yonelik tutumunu inceleyen bir ¢calismaya rastlanamamaistir.

Ogrencilerin babalarinm calisip calismamasinm Bilgisayar ve bilgisayar

dersine olan tutumlarina etkisi Tablo 4.20 de verilmistir

Tablo 4.20 Bilgisayar ve Bilgisayar Dersine Yonelik Tutum Olcegi
Puanlarimin Babalarimin Calisma Durumuna Gore #-Testi Sonuclari

Baba Calistyor Mu? N % X S Sd t p
Evet 229 95,4 4,11 45
Hayir 6 2,5 4,11 ,29 233 0,007 993

Arastirmaya katilan 6grencilerin % 95’inin babasi ¢alismakta, % 3’iintinki
calismamaktadir. Ogrencilerin bilgisayara ve bilgisayar dersine yonelik tutumlari
babalarinin calisma durumuna gore anlamli bir fark gostermemektedir [tp33) =
0.007, p >0,05]. Babasi ¢alisan Ogrencilerin bilgisayara ve bilgisayar dersine
yonelik tutumlarn (4,11), babasi calismayanlarla (4,11) aymdir. Bu bulgu,
bilgisayar ve bilgisayar dersine yoOnelik tutum ile babanin calismasi arasinda
anlamli bir iligki olmadigi seklinde de yorumlanabilir. Literatiirde babanin
calisma durumu ile Ogrencinin bilgisayara yonelik tutumunu inceleyen bir

calismaya rastlanamamuistir.

Ogrencilerin anne ve babalarinin bilgisayar kullanip kullanmamasinin

Bilgisayar ve bilgisayar dersine olan tutumlarina etkisi Tablo 4.21 de verilmistir

Tablo 4.21 Bilgisayar ve Bilgisayar Dersine Yonelik Tutum Olcegi
Puanlarimin Anne-Babanin Bilgisayar Kullanma Durumuna Gore ¢-Testi
Sonuclari

Anne-Baba  Bilgisayar _

Kullaniyor Mu? N % X S Sd t P
Evet 184 76,7 4,14 42

Hayir 5i | 224 | a0d | a6 | 20 | 1333 ] 184

Arastirmaya katilan Ogrencilerin % 77 sinin anne-babasi1 bilgisayar
kullanirken, % 22 sinin anne-babasi kullanmamaktadir. Ogrencilerin bilgisayara
ve bilgisayar dersine yonelik tutumlar1 anne-babalarinin bilgisayar kullanip
kullanmamasina gore anlamli bir fark géstermemektedir [to36) = -1,333, p >0,05].

Anne-babasi bilgisayar kullanan Ogrencilerin bilgisayara ve bilgisayar dersine
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yonelik tutumlar (4,14), anne-babasi bilgisayar kullanmayanlara (4,04) cok az bir
farkla daha olumludur. Bu bulgu, bilgisayar ve bilgisayar dersine yonelik tutum
ile anne-babanin bilgisayar kullanip kullanmama durumu arasinda anlamli bir
iliski olmadig1 seklinde de yorumlanabilir. Literatiirde anne-babanin bilgisayar
kullanimiyla 6grencinin bilgisayara yonelik tutumunu iliskilendiren bir calismaya

rastlanamami stir.

4.1.2.4 Evlerinde Bilgisayar Olup Olmamasin Bilgisayar ve Bilgisayar
Dersine Yonelik Tutuma EtKisi ile Tlgili Bulgular

Dérdiincii alt problemde “Ustiin ve 6zel yetenekli 6grencilerin bilgisayar
ve bilgisayar dersine yonelik tutumlari arasinda evde bir bilgisayarin olup

olmamasina gore anlamli bir fark var midir?” sorusuna yanit aranmistir.

Ogrencilerin evde bilgisayar olmasmnin Bilgisayar ve bilgisayar dersine

olan tutumlarina etkisi Tablo 4.22 de verilmistir.

Tablo 4.22 Bilgisayar ve Bilgisayar Dersine Yonelik Tutum Olcegi
Puanlarmmin Evde Bilgisayar Olup Olmama Durumuna Gore ¢-Testi
Sonuclari

Evde Bilgisayar Var Mi1? N % X S Sd t p
Evet 202 84,2 4,16 44
Hayir 38 15,8 3,9 A4 238 3328 001

Arastirmaya katilan 6grencilerin % 84 iiniin evinde bilgisayar1 varken, %
16 sinin evinde bilgisayar yoktur. Ogrencilerin bilgisayara ve bilgisayar dersine
yonelik tutumlan evlerinde bilgisayar olup olmamasina gore anlamli bir fark
gostermektedir [to3s) = -3,328, p <0,05]. Evinde bilgisayar1 olan Ogrenciler,
bilgisayara ve bilgisayar dersine yoOnelik daha olumlu bir tutum
sergilemektedirler. Bu bulgu, bilgisayar ve bilgisayar dersine yonelik tutum ile
evde bilgisayar olmasi arasinda anlamli bir iliski oldugu seklinde de
yorumlanabilir. Zayim ve digerleri (2002) [94], Zin ve digerleri (2000) [100] de
calismalarinda bu bulguyu desteklemektedir. Evinde bilgisayar1 olan 6grenciler
onunla daha fazla zaman gecirebilecegi icin kendilerine hitap edecek daha farkli
yonlerini kesfetme firsatlari bulurlar. Ancak evlerinde bilgisayar1 olmayan

ogrenciler bilgisayar1 sadece kisitli zamanlarda kullanabilecekleri icin bilgisayar
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konusunda yeterince bilinglenemeyeceklerinden ona karsti daha az hosnut

olabilirler.

Ogrencilerin kisisel bilgisayar1 olmasimin Bilgisayar ve bilgisayar dersine

olan tutumlarina etkisi Tablo 4.23 de verilmistir

Tablo 4.23 Bilgisayar ve Bilgisayar Dersine Yonelik Tutum Olcegi
Puanlarimin Kigsisel Bilgisayar1 Olup Olmama Durumuna Gore ¢-Testi

Sonuclari

Kisisel Bilgisayariniz Var Mi1? N % X S Sd t P
Evet 117 48,8 | 4,22 43

Hayir 123 | 513 | 403 | 45 | 238 | 3209 002

Orneklemdeki ogrencilerin % 49’unun kisisel bilgisayar1 varken, %
51’inin kisisel bilgisayar1 yoktur. Ogrencilerin bilgisayara ve bilgisayar dersine
yonelik tutumlar kisisel bilgisayarlart olup olmamasina gore anlamli bir fark
gostermektedir [to3s) = -3,209, p <0,05]. Kisisel bilgisayart olan Ogrenciler,
bilgisayara ve bilgisayar dersine yonelik daha olumlu bir tutum
sergilemektedirler. Bu bulgu, bilgisayar ve bilgisayar dersine yonelik tutum ile
kigisel bilgisayar1 olmasi arasinda anlamli bir iliski oldugu seklinde de
yorumlanabilir. Bu bulguda kisisel bilgisayar1 olan 6grenciler, evinde bilgisayari
olan Ogrenciler gibi bilgisayarlariyla daha fazla vakit gecirme firsati
bulabilecekleri igin bilgisayara yonelik biraz daha fazla olumlu tutum

sergilemektedirler.

4.1.2.5 Bilgisayar Kullanim Sikhgmin Bilgisayar ve Bilgisayar Dersine
Yonelik Tutuma Etkisi ile flgili Bulgular

Besinci alt problemde “Ustiin ve 6zel yetenekli dgrencilerin bilgisayar ve
bilgisayar dersine yonelik tutumlari arasinda bilgisayar kullanim sikligina gore

anlamli bir fark var midir?” sorusuna yanit aranmistir.

Ogrencilerin bilgisayar kullanim sikhiklarinin Bilgisayar ve bilgisayar
dersine olan tutumlarina etkisi Tablo 4.24, Tablo 4.25, Tablo 4.26 ve Tablo 4.27

de verilmistir.
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Tablo 4.24
Puanlarimin Bilgisayar Kullamim Sikliklarina Goére Analiz Sonuclari

Bilgisayar ve Bilgisayar Dersine Yonelik Tutum Olcegi

Bilgisayar Kullanim Sikliklar N % X S F P
Hig 2 0,8 3,76 ,58

Nadiren 28 11,7 3,85 44

Orta siklikta 133 55,4 4,07 45 8,826 000
Her giin diizenli 72 30 4,3 ,38

Orneklemdeki ogrencilerin bilgisayar1 % 1’i kullanmamakta, % 12’si
nadiren, % 55’1 orta siklikta, %30’u her giin diizenli olarak kullanmaktadir. Tablo
4.24’e ve Tablo 4.26’e gore 6grencilerin bilgisayara ve bilgisayar dersine yonelik
tutumlan bilgisayar1 kullanim sikliklarina gére anlamh bir farklilik gostermektedir

[F(3-231) =8,826, p<0,05] .

Tablo 4.25 Bilgisayar ve Bilgisayar Dersine Yonelik Tutum Olcegi

Puanlarmin Bilgisayar Kullammm Sikliklarina Gore Levene Testi

G.Asd |Gisd| p

231 | 0,644

Levene istatistigi

,556 2

One Way ANOVA testinde gruplar arasinda anlamli bir farklilik
bulunmasi sonucunda, oncelikle varyanslarin esit olup olmadigina Levene testi
yardimiyla bakilmaktadir. Tablo 4.25 incelendiginde Levene testine gore,

varyanslarin esit oldugu goriilmiistiir (p>0,05).

Tablo 4.26 Bilgisayar ve Bilgisayar Dersine Yonelik Tutum (")lgegi
Puanlarimin Bilgisayar Kullamim Sikhigina Gére ANOVA Sonuclari
Varyansin Kareler Sd Kareler F
Kaynagi Toplami Ortalamasi P
Gruplararasi 4,88 3 1,626
Gruplarici 42,55 231 0,184 8,826 ,000
Toplam 47,42 234

Anlamhi farkliligin belirlenmesinde, varyanslarin esit oldugu durumda
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Tablo 4.27 Bilgisayar ve Bilgisayar Dersine Yonelik Tutum Olcegi
Puanlarimin Bilgisayar Kullamim Sikhigina Gore Scheffe ve Tamhane Testi

Kullanim Siklig1 Karsilastirilacak siklik p
Hic Nadiren 0,992
Orta siklikta 0,795
Her giin diizenli 0,380
Nadiren Hig 0,992
Orta siklikta 0,130
Her giin diizenli 0,000
Scheffe Orta siklikta Hig 0,795
Nadiren 0,130
Her giin diizenli 0,004
Her giin diizenli Hig 0,380
Nadiren 0,000
Orta siklikta 0,004
Hic Nadiren 1,000
Orta siklikta 0,995
Her giin diizenli 0,959
Nadiren Hi¢ 1,000
Orta siklikta 1,41
Her giin diizenli 0,000
Tamhane Orta siklikta Hi¢ 0,995
Nadiren 1,41
Her giin diizenli 0,001
Her giin diizenli Hig 0,959
Nadiren 0,000
Orta siklikta 0,001

Tablo 4.27’ye bakildiginda bilgisayar1 hi¢ kullanmamakla nadiren, orta
siklikta veya her giin diizenli kullanmak arasinda bilgisayar ve bilgisayara yonelik
tutuma gore istatistiksel olarak anlamli bir fark yoktur (p>0,05). Bilgisayar
nadiren kullanmakla orta siklikta kullanmak arasinda da anlamli bir fark yokken,
he giin diizenli kullanmak arasinda bilgisayar ve bilgisayara yonelik tutuma gore
istatistiksel olarak anlamli bir fark vardir (p<0,05). Bilgisayar1 her giin diizenli
kullanmakla orta siklikta kullanmak iistin ve ©zel yetenekli Ogrencilerin

bilgisayara yonelik tutumlarina gore istatistiksel agidan anlamlidir (p<0,05).
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Bu bulgu, bilgisayar ve bilgisayar dersine yonelik tutum ile bilgisayar
kullanim sikligi arasinda anlamhi bir iliski oldugu seklinde de yorumlanabilir.
Ayni sekilde Santhanam ve Leach (2000) [96] da aym seklide kullanim sikliginin

tutumu etkiledigi saptamistir.

4.1.2.6 1lleride Bilgisayarla Ilgili Bir Meslek Diisiiniip Diisiinmemesinin

Bilgisayar ve Bilgisayar Dersine Yonelik Tutuma Etkisi ile Ilgili Bulgular

Altincr alt problemde “Ustiin ve 6zel yetenekli 6grencilerin bilgisayar ve
bilgisayar dersine yonelik tutumlan arasinda ileride bilgisayarla ilgili bir meslek
digiiniip diisiinmemesine gore anlamli bir fark var midir?” sorusuna yanit

aranmistir.

Ogrencilerin ilerisi icin bilgisayarla ilgili bir meslek diisiiniip
diisiinmemelerinin bilgisayar ve bilgisayar dersine olan tutumlarina etkisi Tablo

4.28 de verilmistir.

Tablo 4.28 Bilgisayar ve Bilgisayar Dersine Yonelik Tutum Olcegi
Puanlarmin ilerisi icin Bilgisayarla lgili Bir Meslek Diisiiniip Diisiinmeme
Durumuna Gore ¢-Testi Sonuclar:

Bilgisayarla Ilgili Bir Meslek —

Diisiiniyor Musunuz? N % X N Sd t p
Evet 77| 321 | 421 | 44
Hayir 154 | 642 | 406 | a4 | 2 | MO 00

Orneklemdeki 6grencilerin % 32’si bilgisayarla ilgili bir meslege
yonelmek isterken, % 64’i bilgisayarla ilgili bir meslek diisiinmemektedir.
Ogrencilerin bilgisayara ve bilgisayar dersine yonelik tutumlari bilgisayarla ilgili
bir meslek diisiiniip diisiinmemelerine gore anlaml bir fark gostermektedir [t(20) =
2,346, p <0,05]. Ileride bilgisayarla ilgili bir meslege yonelmek isteyenler,
bilgisayarla ilgili bir meslek diisiinmeyen Ogrencilere gore, bilgisayara ve
bilgisayar dersine yonelik daha olumlu bir tutum sergilemektedirler. Bu bulgu,
bilgisayar ve bilgisayar dersine yonelik tutum ile bilgisayarla ilgili bir meslek

diisiincesi olmast arasinda anlamli bir iligki oldugu seklinde de yorumlanabilir.
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4.1.2.7 Okullarinda Bilgisayar Dersi, Bilgisayar Laboratuar:1 Olup Olmamasi
ve Diger Derslerde Bilgisayar Kullaniip Kullamlmamasimn Bilgisayar ve

Bilgisayar Dersine Yonelik Tutuma EtKkisi ile ilgili Bulgular

Yedinci alt problemde “Ustiin ve 6zel yetenekli 6grencilerin bilgisayar ve
bilgisayar dersine yonelik tutumlar1 arasinda okullarinda bilgisayar dersi,
bilgisayar laboratuar1 olup olmamasi ve diger derslerde bilgisayar kullanilip

kullanilmamasina gore anlamli bir fark var midir?” sorusuna yanit aranmistir.

Ogrencilerin okullarinda bilgisayar dersi olup olmamasinin Bilgisayar ve

bilgisayar dersine olan tutumlarina etkisi Tablo 4.29 da verilmistir

Tablo 4.29 Bilgisayar ve Bilgisayar Dersine Yonelik Tutum Olcegi
Puanlarmmin Okullarinda Bilgisayar Dersi Olup Olmamasi Durumuna Gore ¢-
Testi Sonuglari

Okulunuzda Bilgisayar —
Dersi Var M1? N % X S Sd t p
Evet 173 72,1 4,12 41

232 -0,173 ,863
Hayir 61 25,4 4,11 54

Arastirmaya katilan Ogrencilerin % 72’sinin okulunda bilgisayar dersi
vardir, % 25’inin ise okulunda bilgisayar dersi yoktur. Ogrencilerin bilgisayara
ve bilgisayar dersine yoOnelik tutumlari, okullarinda bilgisayar dersi olup
olmamasina gore anlamli bir fark gostermemektedir [tz = -0,173, p >0,05].
Okulunda bilgisayar dersi olan ve olmayan iistiin ve 6zel yetenekli ogrenciler
bilgisayar ve bilgisayar dersine yonelik ayn1 tutumu sergilemektedirler. Bu bulgu,
bilgisayar ve bilgisayar dersine yonelik tutum ile okulda bilgisayar dersi olmasi

arasinda anlamh bir iliski olmadig1 seklinde de yorumlanabilir.

Ogrencilerin  okullarinda  bilgisayar laboratuari olup olmamasinin

Bilgisayar ve bilgisayar dersine olan tutumlarina etkisi Tablo 4.30 da verilmistir
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Tablo 4.30 Bilgisayar ve Bilgisayar Dersine Yonelik Tutum Olcegi
Puanlarmmin Okullarinda Bilgisayar Laboratuari Olup Olmamasi Durumuna
Gore ¢-Testi Sonuclar:

Okulunuzda Bilgisayar _
Laboratuar1 Var M1? N % X S Sd t p
Evet

210 87,5 4,2 ,68 7 0832 406
Hayir 19 7.9 411 13

Arastirmaya katilan 6grencilerin % 88’inin okulunda bilgisayar laboratuari
vardir, % 8’inin ise okulunda bilgisayar laboratuar1 yoktur. —Ogrencilerin
bilgisayara ve bilgisayar dersine yonelik tutumlari, okullarinda bilgisayar
laboratuart olup olmamasina gore anlamli bir fark gostermemektedir [to27) =
0,832, p >0,05]. Okulunda bilgisayar laboratuar1 olan {iistiin ve 6zel yetenekli
Ogrenciler, olmayanlara gore bilgisayar ve bilgisayar dersine yonelik daha olumlu
tutum sergilemektedirler. Bu bulgu, bilgisayar ve bilgisayar dersine yonelik
tutum ile okulda bilgisayar laboratuar1 olmasi arasinda anlamli bir iliski olmadig1

seklinde de yorumlanabilir.

Ogrencilerin okullarinda diger derslerde bilgisayar kullaniminin Bilgisayar

ve bilgisayar dersine olan tutumlarina etkisi Tablo 4.31 de verilmistir.

Tablo 4.31 Bilgisayar ve Bilgisayar Dersine Yonelik Tutum Olcegi
Puanlarimin  Okullarinda  Diger Derslerde Bilgisayar Kullamhp
Kullanilmamasi Durumuna Gore #-Testi Sonuclar:

Okulunuzda  Diger
Derslerde Bilgisayar N % X S Sd t p
Kullaniltyor Mu?
Evet 70 292 | 4,14 41

21 -0,248 804
Hayir 153 | 638 | 412 47

Arastirmaya katilan dgrencilerin % 29’unun okulundaki diger derslerinde
bilgisayar kullanilirken, % 64’tiniin okulundaki diger derslerde bilgisayar
kullanilmamaktadir.  Ogrencilerin bilgisayara ve bilgisayar dersine yonelik
tutumlari, okullarinda diger derslerde bilgisayar kullanimina bagli anlamli bir fark
gostermemektedir [ty = -0,248, p >0,05]. Okulundaki bilgisayar dersi disindaki
diger derslerde bilgisayar kullanilan {istiin ve 0©zel yetenekli Ogrenciler,
kullanilmayanlara oranla bilgisayar ve bilgisayar dersine yonelik daha olumlu

tutum sergilemektedirler. Bu bulgu, bilgisayar ve bilgisayar dersine yonelik
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tutum ile okulda diger derslerde bilgisayar kullanimi arasinda anlamli bir iligki

olmadig seklinde de yorumlanabilir.

4.1.2.8 BiLSEM’de Diger Derslerde Bilgisayar  Kullamilip
Kullamlmamasimin Bilgisayar ve Bilgisayar Dersine Yonelik Tutuma Etkisi

ile Tlgili Bulgular

Sekizinci alt problemde “Ustiin ve 6zel yetenekli 6grencilerin bilgisayar ve
bilgisayar dersine yonelik tutumlart arasinda BILSEM’ de diger derslerde
bilgisayar kullanilip kullanilmamasina gore anlamh bir fark var midir?” sorusuna

yanit aranmistir.

Ogrencilerin devam ettikleri BILSEM’de diger derslerde bilgisayar
kullaniminin Bilgisayar ve bilgisayar dersine olan tutumlarina etkisi Tablo 4.32 de

verilmistir

Tablo 4.32 Bilgisayar ve Bilgisayar Dersine Yonelik Tutum Olcegi
Puanlarmin  BILSEM’de Diger Derslerde Bilgisayar Kullamhp
Kullamlmamasi Durumuna Gore ¢-Testi Sonuglar:

BILSEM’de Diger Derslerde

Bilgisayar Kullaniliyor Mu? N % X S > ' P
Evet 191 79,6 4,15 40

234 -2,670 ,008
Hayir 45 18,8 3,96 ,59

Aragtirmaya katilan ogrencilerin @ % 80’inin BILSEM’deki diger
derslerinde bilgisayar kullanilirken, % 19’unun BILSEM’deki diger derslerinde
bilgisayar kullanilmamaktadir. Ogrencilerin bilgisayara ve bilgisayar dersine
yonelik tutumlari, BILSEM’de diger derslerde bilgisayar kullanimina bagh
anlaml bir fark gostermektedir [to34) = -2,67, p <0,05]. BILSEM’de bilgisayar
dersi disindaki diger derslerinde bilgisayar kullanilan iistiin ve 6zel yetenekli
ogrenciler, kullanilmayanlara oranla bilgisayar ve bilgisayar dersine yonelik daha
olumlu tutum sergilemektedirler. Bu bulgu, bilgisayar ve bilgisayar dersine
yonelik tutum ile BILSEM’deki diger derslerde bilgisayar kullanimi arasinda

anlamli bir iligki oldugu seklinde de yorumlanabilir.
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4.2 Ogretmen Goriismelerinden Elde Edilen Bulgular

Bu boliimde 7 Bilim ve Sanat Merkezinin bilgisayar Ogretmenleriyle,
BILSEM’lerdeki  bilgisayar  derslerinin  vyiiriitilmesiyle ~ve  bilgisayar
laboratuarlarinin mevcut durumuyla ilgili yapilan goriigmeler diizenlenerek

verilmistir.

Tablo 4.33’de goriisme yapilan BILSEM bilgisayar 6gretmenleri hakkinda

bazi1 demografik bilgiler verilmistir.

Tablo 4.33 Bilim ve Sanat Merkezleri Bilgisayar Ogretmeni Kisisel Bilgileri

BILSEM Ogretmen Kidem BILSEM’de Calisma Siiresi | Cinsiyet
BILSEM3 A 7 yil 6 yil E
BILSEM2 B 7 yil 1 yil E
BILSEMS C 4yl 2 yil E
BILSEMI1 D 4yl 2y1l E
BILSEM6 E 8 ay 3 ay E
BILSEM4 F 1yl 3 ay K
BILSEMS G 8 ay 8 ay E

Goriisme yapilan 6gretmenlerden hicbiri birden fazla BILSEM’ de gorev

yapmamigtir.

4.2.1 Ogretmenlerin Bilim ve Sanat Merkezinin Bilgisayar Laboratuar: ve

Teknik Donamim Hakkindaki Goriisleri

Yapilan goriismede genel olarak 6gretmenler bilgisayar sayisinin ve
laboratuarin  yeterli oldugunu, internet baglantilarinin mevcut oldugunu
belirtmislerdir. Iki 6gretmen ise yazici, tarayici gibi cevre birimlerine ihtiyaglari
oldugunu ifade etmislerdir. Bir Ogretmen de fiziki mekan sikintisim1 dile
getirmistir. Bu goriislere dayanarak Bilsemlerde bilgisayar laboratuar1 ve gerekli
donanim hususunda ciddi eksikler bulunmamakta ve bu konuda sorun

yasanmamakta oldugu yorumu yapilabilir.
4.2.2 Diger BILSEM’lerle Baglantilar

Bilgisayar dersi ile ilgili etkinlikler diizenlenirken diger BILSEM’lerdeki
bilgisayar Ogretmenleri ile goriis aligverisinde bulunup bulunmadiklarin

sordugumuzda Ogretmenlerin hepsi bdyle bir goriis aligverisinin olmadigimni ve
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ziimre tarzi toplantilara gereksinim duyuldugunu ifade etmislerdir. Ogretmenler
gerek dersleriyle gerekse Bilsem’lerin igleyisiyle ilgili goriigmelerde bulunsalar

Bilsem’deki etkinliklerinin ¢ok daha verimli olacagi inancindadirlar.

4.2.3 Bilgisayar Dersinin Donemlere (Uyum, Destek, Bireysel Yetenekleri
Kesfedici Donem, Ozel Yetenekleri Gelistirme Donemi, Proje Uretimi) Gore

Verilisi Hakkindaki Goriisleri

Ogretmenlerin bilgisayar dersinin donemlere gore verilisi hakkinda verdigi

bilgiler agagidaki Tablo 4.34’de derlenmistir:

Tablo 4.34 Bilgisayar Dersinin Doénemlere (Uyum, Destek, Bireysel
Yetenekleri Kesfedici Donem, Ozel Yetenekleri Gelistirme Donemi, Proje
Uretimi) Gore Verilisi Hakkindaki Goriisleri

Donem Uyum Destek Bireysel Ozel Yetenekleri Proje
Yetenekleri Gelistirme
. Farkettirme
Ogretmen
A Her donemde ayn1 Miifredat Programi uygulanir
D Her dénemde ayni1 Miifredat Program: uygulanir
E Her dénemde ayn1 Miifredat Programi uygulanir
F Her donemde ayn1 Miifredat Programi uygulanir
eBilgisayar elyi bir bilgisayar e Aynldiklar bilim veya sanat dalina gore ihtiya¢ duyduklart
onbilgilerini tespit kullanicist olmalari i¢in programlar
etme etkinlikleri gerekli bilgiler
*Bilgisayarla
problem ¢dzme
teknikleri
B eBilgisayarin
hayatimizdaki yeri
eDaha ¢ok eilerleyen donemlerdeki | ®  Bireysel istek- yeteneklere gore grafik- tasarim ¢aligmalari
rehberlik ¢alismalarinda
etkinlikleri agirhikli | bilgisayar, internet vb.
c ni daha verimli
kullanabilmeleri i¢in
altyapi olusturacak
bilgiler
eBilgisayar oTeknik donanim oGrafikler eSunu eVideo, kamera ve | eBilgisayarda
kullanma kurallar Oisle[im sistemleri tasarimlar1 ®Resim | fotograf makinesi derleyiciler
eKayit cihazlarn caligmalart ile kendi
G oViriis temizleme eBilgisayarda nota | malzemelerini
einternet ile miizik calma olusturmalar ses
eDosya sikigtirma ®Beste calismast ve goriintiilerin
programlart oFilm olusturma bilgisayara
oOffice 2003 programi aktarlmas

Her BILSEM’ in asag yukar ortiisen kendine ait bir cerceve programi

vardir ve etkinlikler bu programa gore devam ettirilir. Donemlerdeki ders sayisini
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da her BILSEM kendisi belirledigi gibi nadiren de olsa birka¢ BILSEM birlesip
ortak program da hazirlayabilirler (Ek D).

A ve D ogretmenleri, G dgretmenine gore oldukca kidemli olmasina
ragmen takip ettikleri programlarla ilgili verdikleri bilgilere bakildiginda (Tablo
4.34) G ogretmeninin, daha hevesli daha heyecanli oldugu yorumu yapilabilir.

Burada kidem ile ilgi arasinda ters bir artig var gibi goziikmektedir.

4.2.4 BILSEM’deki Bilgisayar Destekli Egitim Uygulamalar1 Hakkindaki

Goriisleri

7 bilgisayar 6gretmeninin de ifadesinden sonucla BILSEM’ de ihtiyaca
gore hemen hemen her etkinlikte bilgisayarlardan maksimum derecede
faydalanmilmaktadir. Yardimci arag, arastirma amach kaynak olarak, sunumlarda
bilgisayarlar siirekli kullanilmaktadir. Etkinlik dis1 zamanlarda da Ogrenciler de
Ogretmenler de devamli acik olan laboratuardan yararlanmaktadir.  Bazi
Ogretmenler ihtiya¢ halinde etkinliklerini bilgisayar laboratuarinda yapmaktadir.
Bilsem’lerde gorevli biitiin 6gretmenlerin genelinin bilgisayar kullanimiyla ilgili

bir sikintis1 bulunmaktadir.

4.2.5 Ogrencilerin Ayrildigi Bilim ve Sanat Dallar1 (Fizik, Matematik,
Resim, Miizik, Sosyal Bilimleri) Arasinda Bilgisayar Adli Bir Dalin

Olmamasi1 Hakkindaki Goriisleri

A Ogretmeni, ana alanlarin zihinsel- resim- miizik oldugunu ve genelde
bireysel yetenekleri fark ettirici program sonunda Ogrencilerin dallart
belirlendigini ifade etmistir. Bilgisayar, destek egitim etkinligi oldugundan, bu
alana Ogrenci tespit edilmedigini, ancak Ozel yetenegi tespit edilirse yan alan

olarak 6zel calisma yapildigini eklemistir.

C Ogretmeni bilgisayar alaninin ayrica bir alan olmamasmi su sekilde

aciklamaktadir:

“Diger alanlarda ¢aliyma yapmak yetenege ve zekdya bagl iken

bilgisayar daha ¢ok bilgi birikimi ve deneyim istiyor. Ogrencilerimiz ise
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yasca kiiciik olduklart icin bilgi ve deneyimleri yok. Bircogu bilgisayarla
ilk defa burada tanmisiyor. Klavye, Mouse’ u kullanamayan oOgrenciyle
proje yapmaniz ¢ok zor hatta miimkiin degil diyebiliriz.  Bu yiizden
bilgisayar bir amag¢ degil ara¢ halini aliyor ve diger birimlerdeki

calismalara yardimci oluyor.”

D ve F ogretmenleri ise Ogrenciler tim egitim basamaklarinda kesintisiz
bilgisayar etkinligine devam ettigi igin bilgisayar1 ayr bir alan gibi

degerlendirmektedir.

E ve G ogretmenleri giiniimiiz olmazsa olmazlarindan olan bilgisayarin da
sadece destek etkinlik birimi olarak kalmamasi, ayr bir alan olarak yerini almasi

goriisiinde olduklarini belirtmislerdir.

Tablo 4.33’den Ogretmenlerin kidemlerine bakildiginda digerlerine gore
meslekte yeni olan E ve G 6gretmenlerinin bilgisayarin da diger 6zel yetenek

dallar1 arasinda olmasi konusunda ¢ok daha istekli oldukla goriilmektedir.

4.2.6 Proje Doneminde Bilgisayar Alaninda Cahsmak isteyen Ogrencilerin

Durumlan

Ogretmenler bilgisayar iizerine caligmak isteyen ogrencilere kaynak
bulmada yardimci olduklarmi ve fikir aligverisinde bulunduklarimi ifade
etmislerdir. A Ogretmeni bilgisayar uygulamalar1 uzun soluklu ve altyapi isteyen
calismalar oldugu i¢in tam verim alinamadigim ve bundaki en biiyiik engelin LGS
ve OSS kaygilari oldugunu belirtmistir. Bunun igin bilgisayar alaninda boyle ciddi

bir ¢aligmaya girmek i¢in uygun olmayan bir donem oldugunu diisiinmektedir.

4.2.7 Ogrenciler Alanlara Ayrildiktan Sonra Ogrencilerin Ayrilmis Oldugu

Alanlara Destek Olarak Bilgisayar Ogretmenlerinin Gorevi

Ogretmenler, ogrenciler alanlara ayrildiktan sonra onlara ayrildiklari
alanlarla ilgili, resimcilere grafik uygulamalari, miizik 6grencilerine nota, beste
programlar1 gibi yardimci programlarin kullaniminda,yapacaklar1 arastirmalarda

bilgisayar ve ilgili yazilimlarin kullanimin1 konusunda yardimeci olduklarini
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belirtmislerdir. Yani 6grencilerin ayrildig alanlar arasinda bilgisayar adli ayr bir
dal olmasa da, bilgisayar her alana destek verdigi i¢in bilgisayar Ogretmeni

etkinligini devamli siirdiirmektedir.

4.2.8 Destek Birimi Bransi Olarak Bilgisayar Dersinin Onemi Hakkindaki

Goriisleri

Ogretmenlerin bu konudaki ifadelerinden bilgisayar dersinin 6nemi su

sekilde siralanabilir :

e Arastirmalarin biiyiikk cogunlugu bilgisayar ve internetle yapildigi icin
bilgisayar ¢cok onemlidir.

¢ Bilgisayar1 dogru ve etkin bir sekilde kullanmak verimliligin en 6nemli
sart1 oldugundan bilgisayar dersi ¢cok onemlidir.

e Giiniimiizde yapilan bir calismanin bilgisayardan soyutlanarak
gerceklestirilmesi neredeyse imkansizdir.

¢ Tiim branglarin aragtirma, gelistirme ve sunum asamalarinda bilgisayar
kullanmaktadir.

e Diger branslarin bircok bilgisine de bilgisayar kullanarak
ulasabilmektedir.

e Teknoloji arastirmayr hizlandirarak projenin sonuglanmasinda

cabuklastirmaktadir.

4.2.9 Destek Birimi Olarak Bilgisayar Bransimn Diger Birimlerle

Koordinasyonu Hakkindaki Goriisleri

Ogretmenler diger branslara koordinasyonun ¢ok iyi oldugunu ve gerekli
teknolojik destegi verdiklerini belirtmisleridir. Bilgisayar etkinliklerinin diger
branglarda mevcut miifredatlar icerisinde islenen konularin daha da genisletilmesi
ve edinilen sonuclarin diizenlenmesi konusunda rol aldigini, arastirma-gelistirme
ve benzer projelerin incelenmesinde Ogrencilerin daha hizli ve etkin yol
almalarinda yardimci oldugunu ifade etmislerdir. Sonu¢ olarak her birimde
bilgisayar arastirmada kiitiiphane, egitim arac1 vb. farkli sekillerde mutlaka yerini

almistir. Dolayisiyla her Ogretmen bilgisayar1 bir sekilde kullandigi, ondan

100



faydalandig1 ic¢in bilgisayar Ogretmeni tiim Ogretmenlerle siirekli iletisim ve

etkilesim halindedir.
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5. TARTISMA VE YORUM

Bir iilke niifusunun ortalama olarak % 5’1, normal zeka seviyesinin altinda
ve iistiinde olan bireylerden olugmaktadir. Bunlarin yaklasik yarisi ise, yetenek

veya zeka yoniinden iist diizeyde olan kisileri kapsamaktadir [77, 78].

Egitim teknolojileri, Ogrenme-0gretme ortamlarinin etkin bir sekilde
tasarimlanmasinda, Ogrenme ve Ogretme siirecinde ortaya c¢ikmast olasi
problemlerin ¢6ziimiinde, Ogrenme {iriiniiniin  kalitesinin ve kaliciliginin
arttinlmasinda 6nemli katkilar saglamakta, ayrica, simiftaki ogrencilerin kendi

aralarindaki tartismalan daha ilgi cekici hale getirmektedir [79].

Ustiin yeteneklilerin egitimiyle ilgili olarak diinyada uygulanan egitim
modellerine bakildiginda; bu modellerin biiyilk bir kisminda etkilesimli,
Ogrencinin aktif oldugu, bireysel egitimin temel alindig1 ve bu modellerin en son
asamasin kiiciik gruplarla calisma veya bireysel proje ¢alismalarinin olusturdugu
goriilmektedir. Egitim teknolojilerinin 6grenme siirecine olan katkilarinin bu
dogrultuda olmasi, iistiin yeteneklilerin egitim siirecinde hedeflenen performans
diizeyinin yakalanabilmesi icin, egitim teknolojilerine énem verilmesine ihtiyac
duyuldugunun bir isareti olarak kabul edilebilir. Bununla birlikte, diinyadaki
uygulamalar dikkate alindiginda; ileri diizeydeki bir c¢ok {ilkenin, {istiin
yeteneklilerin egitimi siirecinde, egitim teknolojilerini aktif olarak kullandiklar

ortaya ¢ikmistir [80].
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6. SONUC VE ONERILER

Bu calismada iistiin ve 6zel yeteneklilere egitim veren kurumlar arasinda

yer alan Bilim ve Sanat Merkezlerine devam eden {istiin ve 6zel 6grencilerin, bilgi

teknolojilerinin temel araci olan bilgisayara yonelik tutumlar1 cinsiyet, yas,

bilgisayar kullanim sikligt ve daha bircok degiskene gore ele alinarak

incelenmistir.

Bilim ve Sanat Merkezleri bilgisayar Ogretmenlerinin goriigleri ve

Ogrencilere uygulanan tutum 6lgegi bulgularindan yola ¢ikilarak su sonuglar elde

edilmistir:

a)

b)

BILSEM’lerde bilgisayar sayis1 ve laboratuari, internet baglantis1 gerekli
fiziksel donanim ac¢isindan ¢evre birimlerinin eksikligi disinda bir sikinti
yoktur.

Bilim ve Sanat Merkezlerinin miifredat baglaminda sadece ortak bir
yonergeleri vardir. Bunun disinda her merkez kendi programini diger
BILSEM’lerden bagimsiz olarak kendisi hazirlamaktadir. Gerekli ziimre
toplantilarinin yapilmadig merkezlerde bilgisayar dersi i¢in de herhangi bir
bulusma, goriis aligverisi yapilmamaktadir. Her merkez donemlere gore
programini kendine gore hazirlamaktadir.

BILSEM’lerde tiim branslarda bilgi teknolojilerinden ve ozellikle
bilgisayardan maksimum derecede faydalanilmaktadir. Gerek Ogretmenler
ve gerekse Ogrenciler ders ve ders disi zamanlarinda arastirma, gelistirme,
sunum gibi cesitli sekillerde bilgisayardan faydalanmaktadirlar.  Her
donemde bilgisayarin siirekli destek olarak kullanilmasi nedeniyle ayrilan
Resim, Miizik, Fizik gibi bilim ve sanat dallar1 arasinda Bilgisayarin
olmayist bir sikint1 teskil etmemektedir. Bilgisayar ayr bir dal olmasa da
bilgisayara o0zel ilgi ve yetenegi olan Ogrencilere gerekli destek

verilmektedir.
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d)

Aragtirmada iistin ve ozel yetenekli Ogrencileri teskil eden BILSEM
Ogrencileri bilgisayar ve bilgisayar dersine yonelik olduk¢a olumlu tutum
sergilemektedirler (Ortalama puan=4,12).

Ustiin ve o6zel yetenekli ogrencilerin bilgisayara yonelik tutumlarinda
cinsiyet, yas, devam ettikleri sinif, anne-babanin egitim durumu, anne-
babanin ¢alisip caligmamasi, anne-babanin bilgisayar kullanip kullanmama
durumu, kendilerinin bilgisayar kullanip kullanmama durumu, okulda
bilgisayar dersi olmasi, okulda bilgisayar laboratuar1 olmasi, okulda diger
derslerde bilgisayar kullanimi degiskenlerine gore anlamli bir farklilik
goriilmezken; evde bilgisayar olmasi, kisisel bilgisayar1 olmasi, bilgisayar
kullanim sikligi, ileride bilgisayarla ilgili bir meslek diisiincesi olmasi,
BILSEM’deki diger derslerde bilgisayar kullanim1 degiskenleri bilgisayar ve

bilgisayar dersine yonelik tutumu etkilemektedir.

Evinde bilgisayar1 olan dgrenciler, olmayanlara gore,

Kisisel bilgisayar1 olanlar olmayanlara gore,

Bilgisayar1 daha fazla kullananlar, nadiren kullananlara gore,

Gelecekte bilgisayarla ilgili bir meslege atilmak isteyenler istemeyenlere
gore,
e Devam ettikleri BILSEM’de diger derslerde bilgisayar kullanilan

ogrenciler kullanilmayanlara gore
bilgisayara kars1 daha olumlu bir tutum sergilemektedirler.
Bu sonuglardan yola ¢ikarak asagida siralananlar 6nerilebilir:

BILSEM’lerde, ise yeni baslayan 6gretmenlere verilmesi gereken segim

sonras1 —gorev Oncesi— egitim asamasina egitim teknolojilerini tanitan ve iistiin

yeteneklilerin egitimi icin bilgisayarin 6nemini igeren bir konu ilave edilmelidir.

Bilgisayar etkinliklerini gelistirmek ve merkezlerde bilgisayar kullanimin

daha etkili hale getirmek amaciyla, BILSEM’lerde gorev yapan bilgisayar

ogretmenleri icin bolgesel ya da tiim BILSEM’leri kapsayan en azindan yilda bir

kez ziimre toplantilar1 yapilabilir.
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Ogrencilerin teknolojiyi, 6grenme ve 6gretmen siirecinin bir 6gesi olarak
gormesi, teknolojiye yonelik olumlu tutum gelistirmesine yardim edebilir.
Teknolojiyi kullanma ile ilgili bilgilendirmenin yapilmas1 6grencilerin teknolojiye

yonelik daha da olumlu tutum sergilemesini saglayabilir.

Bu nedenle Bilsem’lerdeki 6gretmenlerin, egitim teknolojilerini kullanma
diizeyleri siirekli olarak denetlenmeli ve tiim branslardaki 6gretmenlere yonelik

bilgisayar destekli egitimle ilgili hizmetci egitimler diizenlenmelidir.

Bu calismada iistiin ve ©Ozel Ogrencilerin bilgisayara yonelik olumlu
tutumlarina bir kez daha dikkat cekilmektedir. Bu sonuctan yola c¢ikarak
ilkogretim caginda bile bilgisayara yonelik bu olumlu tutumlar1 gézlemlenebilen
Ogrenciler arasindan bilgisayara yogun ilgisi olanlar daha fazla zaman
kaybedilmeden yonlendirilmesi gere§i cikarilabilir. Coziim olarak da Sosyal
Bilimler, Giizel sanatlar liseleri gibi Bilgisayar veya Teknoloji Liseleri agilmasi

onerilebilir.
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EKLER
EK A Bilim ve Sanat Merkezleri Yonergesi

Talim ve Terbiye Kurulu Baskanlhigimin 25/10/2001 tarih ve 370 sayih
Kurul Karar.
Milli Egitim Bakanhgi
Bilim ve Sanat Merkezleri Yonergesi
BIRINCI BOLUM
GENEL HUKUMLER
Amag, Kapsam, Dayanak ve Tammmlar
Amag
Madde 1- Bu Yonergenin amaci; okul Oncesi, ilkogretim ve orta ogretim
kurumlarina devam eden iistiin veya 06zel yetenekli Ogrencilerin bireysel
yeteneklerinin bilincinde olmalarimi ve kapasitelerini gelistirerek en iist
diizeyde kullanmalarim1 saglamak amaciyla agilmig olan Bilim ve Sanat
Merkezlerinin kurulus ve isleyisine iligskin esas ve usulleri diizenlemektir.
Kapsam
Madde 2- Bu Yonerge; iistiin veya oOzel yetenekli &grencilerin egitimi
amacina yonelik olarak acilan Bilim ve Sanat Merkezlerinin kurulus ve
isleyisine iligkin esas ve usulleri kapsar.
Dayanak
Madde 3- Bu Yonerge; 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu, 222 Sayili
[Ikogretim ve Egitim Kanunu, 3797 Sayili Milli Egitim Bakanlhigimin Teskilat
ve Gorevleri Hakkinda Kanun, 4306 Sayili Kanun, 573 Sayili Ozel Egitim
Hakkinda Kanun Hiikmiinde Kararname ve Ozel Egitim Hizmetleri
Yonetmeligi'ne dayanilarak hazirlanmistir.
Tanimlar
Madde 4- Bu Yonergede gecen;
a) Bakanhk: Milli Egitim Bakanligini,
b) Genel Miidiirliik: Ozel Egitim, Rehberlik ve Danisma Hizmetleri Genel
Miidiirliigiini,
¢) Merkez: Bilim ve Sanat Merkezlerini,
d) Merkez Miidiirii: Bilim ve Sanat Merkezi Miidiiriinii,
e) Birim; Bilim ve Sanat Merkezleri biinyesinde bulunan ana ve destek egitim
birimlerini,
f) Ustiin veya Ozel Yetenekli Cocuk: Zeka, yaraticilik, sanat, liderlik
kapasitesi veya akademik alanlarda yasitlarina gore yiiksek diizeyde basarim
gosterdigi alan ve konu uzmanlan tarafindan belirlenen ¢ocuklari,
g) Etkinlik: Merkezlerdeki ana ve destek egitim birimlerinde, birim tiirlerine
gore ilgili alan ve konularda hazirlanmis, belli bir program dogrultusunda
stirdiiriilen egitim faaliyetlerini ifade eder.

IKINCi BOLUM
Bilim ve Sanat Merkezi ve Amaclar
Bilim ve Sanat Merkezi
Madde 5- Bilim ve Sanat Merkezi, okul Oncesi, ilkdgretim ve orta 6gretim
kurumlarima devam eden {iistiin veya 6zel yetenekli 6grencilerin Orgiin egitim
kurumlarindaki egitimlerini aksatmayacak sekilde bireysel yeteneklerinin
bilincinde olmalarim1 ve kapasitelerini gelistirerek en iist diizeyde
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kullanmalarin1 saglamak amaciyla agilmis olan bagimsiz 6zel egitim
kurumudur.

Amaclar

Madde 6- Merkezin amaclari, Tiirk Milli Egitiminin genel amaglarina ve
temel ilkelerine uygun olarak, 6grencilerin;

a) Bireysel yeteneklerinin bilincinde olmalarin1 ve kapasitelerini gelistirerek
en iist diizeyde kullanmalarini,

b) Bilimsel diisiince ve davramiglarla estetik degerleri birlestiren, iiretken,
sorun ¢ozen bireyler olarak yetismelerini,

c) Cesitli is alanlarindaki gereksinim ve sorunlarin bilincinde yeni diisiinceler,
teknik bulus ve cagdas araglar 6nerebilmelerini ve gelistirebilmelerini,

d) Ustiin veya ozel yetenekleri dogrultusunda bilimsel calisma disiplini
edinmelerine olanak saglayan kosullarn olusturmak, disiplinler arasi
caligmalardaki kazanmimlarla sorunlan ¢6zmeye ya da cesitli gereksinimleri
karsilamaya yonelik projeler gerceklestirmelerini,

e) Yaraticilik ve yeteneklerini ulusal ve toplumsal bir anlayisla iilke
kalkinmasina katkida bulunacak sekilde gelistirmelerini saglamaktir.

UCUNCU BOLUM
Tanillama ve Yerlestirme
Tanilama
Madde 7- Bilim ve Sanat Merkezlerinin hedef kitlesi; okul dncesi, ilkdgretim
ve orta 0gretim ¢agindaki iistiin veya 6zel yetenekli ¢cocuklardir.

Aday Gosterme

Madde 8- Bilim ve Sanat Merkezleri; iistiin veya 6zel yetenekli dgrencileri
belirlemek amaciyla her 6gretim yilinin ekim ay1 icinde Bakanlik¢a hazirlanan
“Gozlem formu’nu, il ve ilgelerde bulunan okul Oncesi, ilkogretim ve orta
Ogretim kurumlarina génderir (Ek 1-2-3 Gozlem formlar).

Bu gézlem formu,

a) Okul 6ncesi egitim kurumlarda okul dncesi dgretmenlerince,

b) IIkogretim kurumlarinda 1-5 inci simiflar i¢in simf 6gretmenleri, 6-8 inci
siiflar icin sube dgretmenler kurulunca,

c¢) Orta dgretim kurumlarinda sinif rehber 6gretmenler kurulunca doldurulur.
Ogretmenler ve kurullar, iistin veya oOzel yetenege sahip olduklarini
gozlemledikleri 6grencileri aday gosterir ve bu Ogrencilere, orgiin egitim
kurumlarindaki okul miidiirliiklerince fotografli 6grenci belgesi hazirlanir.
Listeler ve formlar, en ge¢ mart ayinin sonuna kadar ilgili Bilim ve Sanat
Merkezine gonderilir.

Bireysel Inceleme

Madde 9- Okul Oncesi ve oOrgiin egitim kurumlarinca aday gosterilen
ogrenciler, rehberlik ve arastirma merkezi uzmanlarinca dogrudan bireysel
incelemeye alinirlar.

Grup Tarama

Madde 10- Orgiin egitim kurumlarinca aday gosterilen ilkogretim ve orta
Ogretim Ogrencileri, her yilin mayis aymda Bilim ve Sanat Merkezi
miidiirliikklerince belirlenen tarihlerde Bakanlikca hazirlanan grup testine
almirlar.

107



[Ikogretim ve orta 6gretimde grup testine alinarak yeterli basarimi gosteren
ogrencilerden;
a- Genel zihinsel yetenek yoOniinden uygun olanlar, rehberlik ve arastirma
merkezleri uzmanlarinca,
b- Ozel yetenek yoniinden uygun olanlar, Bilim ve Sanat Merkezi
uzmanlarinca bireysel incelemeye alinirlar.
Kayit ve Yerlestirme
Madde 11- Bireysel inceleme ve degerlendirme sonuclarina gore siralanan
ogrenci listeleri, Genel Miudiirliige gonderilir.
Genel Midiirlitkkce yapilacak degerlendirme sonunda uygun bulunan listeler,
onaylandiktan sonra ilgili Merkeze gonderilir.
Bakanlikca belirlenen kontenjanlara gore onayl listelerde yer alan 6grenciler,
en yiiksek puan alandan baglanarak Merkez’ e kaydedilir.

DORDUNCU BOLUM
Egitim-Ogretim
Genel Ilkeler
Madde 12- Merkezdeki egitim-6gretim etkinlikleri asagida belirtilen ilkelere
uygun olarak diizenlenir ve yiiriitiiliir.
a) Bireysel egitim-0gretim yapilmasi esastir.
b) Ustiin veya 6zel yetenekli 6grencilerin egitiminde sosyal ve duygusal
gelisim biitiinliik icerisinde ele alinir.
c) Merkezdeki egitim-0gretim etkinlikleri, 6grencilerin devam ettikleri 6rgiin
egitim kurumlarina alternatif olusturmayacak sekilde planlanir ve yiiriitiiliir.
d) Ogrencilerin 6zel yetenek alanlariyla ilgili orgiin egitim kurumlarinda
izledikleri program ile Merkezde yapacaklan calismalar arasinda saglikli
iligkiler kurulmasina 6zen gdosterilir.
e) Ogrencilerin gelecege yonelik diisiinmeleri, tahminlerde bulunmalar1 ve
bunlan tartigarak ¢aligmalarina yansitmalarina 6zen gosterilir.
f) Egitim-6gretim etkinlikleri, Ogrencileri distan yonelimli-yonetimli bir
disiplin ve denetim yerine, icten odakli disiplin ve denetim anlayisini
gelistirmeye yonelik olarak diizenlenir.
g) Ogrencilerin kendilerine 6zgii benlik gelisimini ve iletisim becerilerini
kazanmalarina 6zen gosterilir.
h) Ogrencilerin, Tiirk¢e’yi dogru ve giizel kullanan, 6grenme ve arastirmaya
merakli, problem ¢6zme ve bagimsiz karar verebilme becerilerine sahip
olmalarina; yaraticiliklarinin desteklenmesine 6zen gosterilir.
i) Egitim-6gretim siirecinin; 6grenci, veli, okul ve merkezin is birliginde
devam ettirilmesi esastir.
Egitim Etkinlikleri
Madde 13- Ogrenciler; orgiin egitimlerine yasitlari ile birlikte kayith
olduklari okullarinda devam ederler. Orgiin egitimleri disinda kalan
zamanlarda bireysel yeteneklerinin bilincinde olmalarn ve kapasitelerini
gelistirerek en iist diizeyde kullanmalarimi saglayacak olan egitim, Bilim ve
Sanat Merkezi’nce verilir.
Bu egitim;
Birinci donem : Ekim, Kasim, Aralik, Ocak
Ikinci donem : Subat, Mart, Nisan, Mayis
Ugﬁncﬁ donem : Haziran, Temmuz, Agustos, Eyliil
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aylarim1 kapsayacak sekilde yilda iic donem olarak diizenlenir. Her donem
sonunda merkez yiiriitme kurulunca hazirlanacak degerlendirme raporlari,
Genel Miidiirlige gonderilir.

Verilecek egitimin siiresi 6grencilerin ilgi, yetenek ve gereksinimlerine
gore belirlenir.

Tanilamas1 yapilan Ogrencilerin velileri ile goriisiiliir, olumlu goriisii
alinanlarin 68rencileri merkeze kaydedilir.

C)grenciler, her donem sonunda, Bilim ve Sanat Merkezi 68retmenler
kurulunda degerlendirilir. Bu degerlendirme sonunda 6grencinin merkezdeki
calismalara devaminin yararli olamayacagi goriisiine varilirsa durum velisine
ve merkez ylriitme kuruluna bildirilir. Konu merkez yiiriitme kurulunca
olusturulacak genisletilmis bir komisyonda degerlendirildikten sonra velinin
de goriisii alinarak gerektiginde 6grencinin merkezle iliskisi kesilir.

Ogrenci Nakli

Madde 14- Gerekli héllerde Bilim ve Sanat Merkezleri arasinda 6grenci
nakilleri yapilir.

Egitim Programlart

Madde 15- Kayitlar1 yapilan Ogrenciler, hazir bulunmusluk diizeyi
Olciildiikten sonra merkezce;

a) Uyum,

b) Destek Egitimi,

1- iletisim Becerileri

2- Bilimsel Calisma Yontemleri

3- Bilgisayar

4- Yabanci Dil

5- Problem C6zme Teknikleri

6- Grupla Calisma Teknikleri

7- Ogrenme Yontemleri

8- Sosyal Etkinlikler

9- Arastirma Teknikleri
c) Bireysel Yetenekleri Fark Ettirme,

d) Ozel Yetenekleri Gelistirme,
e) Proje Uretimi
gibi alanlarda egitim programlarina alinirlar.

Siiresi Merkezce belirlenen her egitim asamasi, siireci iginde ve siirec
sonunda, rehber ve lider Ogretmenler tarafindan programlarin 6grencilere
yonelik degerlendirmeleri yapilir ve degerlendirme raporlar hazirlanir.
Program Ilkeleri
Madde 16- Merkezde uygulanacak egitim-ogretim programlari, asagida
belirtilen ilkeler cercevesinde hazirlanir ve gelistirilir:

a) Programlar, Ogrenci Merkezli Egitim anlayisina gore, disiplinler arasi
iligkiler dikkate alinarak ve modiiler yapida hazirlanir.

b) Programlar, lider 6gretmenlerin rehberliginde bireysel 6grenmeye uygun
olarak hazirlanir.

c¢) Programlar, 6grencilerin yaraticiligini, sorunlara farkli yaklasim ve ¢6ziim
bulma becerilerini gelistirecek ve yetiskinlik donemlerindeki kosullara
hazirlayacak nitelikte diizenlenir.

d) Ozel yetenekleri gelistirmeye yonelik programlar: Ogrencilere disiplinler
ve disiplinler arasi1 iligkiler dikkate alinarak, herhangi bir disiplinle
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derinlemesine veya ileri diizeyde bilgi, beceri, tutum ve davranis kazandirma
amaciyla hazirlanir.

Proje Hazirlama

Madde 17- Merkezdeki etkinliklerin temelinde proje iiretme ve gelistirme
calismalan yatmaktadir. Proje hazirlama ve gelistirme konularinda bilgi ve
beceri kazandirmak iizere kurumdaki lider 6gretmenler araciligiyla gerekli
on 6grenmeler saglanir. Proje Yonergeleri hazirlanip 6rnekler sunulur.

Lider ogretmenler, ogrencilerin Onerilerini de gz Oniine alarak proje
konularini belirler.

Ogrenciler ilgi, yetenek ve tercihlerine gore 3-5 kisiden olusan proje
gruplarina ayrilir, kendi sectikleri proje lizerinde calisirlar. Gerektiginde
bireysel proje iiretme calismalar1 da yapabilirler.

Projelerin gercek yasamla ilgili, sorun c¢ozmeye ya da herhangi bir
gereksinimi karsilamaya yonelik olmasi esastir.

Proje konularinin belirlenmesi, secilmesi ve sonuglarinin degerlendirilip
gelistirilmesinde cevredeki is yerleri, iiniversiteler, kurum ve kuruluslarla is
birligi yapilir. Projeler zaman zaman ilgili is yerlerinde gelistirilebilecegi
gibi gerektiginde uygulayici kisilerden uzman destegi de saglanir.

Projelerin konusu ve se¢iminde sinirlama gozetilmez. Her tiirlii tiretim,
hizmet, bilimsel calisma ve sanat etkinlikleri projelendirilebilir.

Projeler, disiplinler arast c¢alisma ve farkli becerilerin sentezini
gerceklestirmeye yonelik hazirlanir.

Yontem

Madde 18- Yontem olarak o6gretmenlerin 6grencilere dgretmesinden oGte
kendi sececekleri projeler etrafinda kendilerinin gelistirdikleri ¢oziimii
uygulamalar1 ve bu siire¢ icerisinde Ogrenmeleri temel alinir. Boylece
Ogrenciler, lider Ogretmenler rehberliginde planlama, uygulama ve
degerlendirme asamalarini, yaparak, yasayarak, Ogrenen; iireten, sorun
cOzen, yaratici diislinebilen, bilimsel arastirma ve bulus yapabilen bireyler
olarak yetistirilir.

Egitim Ortam

Madde 19- Merkezdeki egitim ortamlari,

a) Her tiirlii cevre kosullarina acik,

b) Cok amacli,

c) Sosyal ve psikolojik yonden is birligine agik ve motive edici olacak
sekilde diizenlenir.

Uygulama Programlari

Madde 20- Uygulama siirecinde her Bilim ve Sanat Merkezi, Yonergenin 13
iincii maddesindeki egitim etkinliklerine uygun olarak hazirlanan 6gretim
programlarini, bireysel ve cerceve programi halinde gelistirerek uygular.
Uygulanan programlar her donem sonunda ilgili Genel Miidiirliige bildirilir.

BESINCi BOLUM
Uygulama
Egitim-Ogretim Siiresi
Madde 21- Merkezde egitim-6gretim uygulama siiresi, merkez yiiriitme
kurulunun karar1 ve Onerisi dogrultusunda i1 Milli Egitim Miidiirliigiince
onanir ve Genel Miidiirliige bilgi verilir.
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Merkez Yiiriitme Kurulu

Madde 22- Merkezdeki uygulamalarin, amacmma uygun sekilde
yiiriitiilebilmesi i¢in, merkez yiiriitme kurulu olusturulur.

Kurul, Bilim ve Sanat Merkezi Miidiiriiniin bagkanliginda;

a) Merkez miidiir yardimcis,

b) Merkezin birim baskanlari,

¢) Merkezin bulundugu yerlesim biriminde rehberlik ve arastirma merkezi
bulunuyorsa rehberlik ve arastirma merkezi miidiiriiniin gorevlendirdigi bir
rehber 0gretmen,

d) Velilerin sectikleri veli temsilcisi,

e) Ogrencilerin sectikleri 6grenci temsilcisi,

f) Sponsor temsilci gorev alir.

Merkez Yiiriitme Kurulunun Gorevleri
Madde 23- Merkez Yiiriitme Kurulunun gorevleri sunlardir:

a. Merkezde yapilacak etkinlikleri planlamak, izlemek ve
degerlendirmek.

b. Merkezin egitim uygulama planini, 6grencilerin oOrgiin egitim
kurumlarindaki egitim siirelerini de dikkate alarak hazirlamak.

c. Uygulamanin etkinligini ve verimliligini saglamak amaciyla yerel
yonetimler, géniillii kurum, kurulus ve iiniversitelerle is birligi yapmak.

d. Merkezdeki egitim ortaminin gelistirilmesi, calismalarin nitelik ve
niceliginin arttirllmast icin gerekli kaynaklarin saglanmasina yardimeci
olmak.

e. Ogrencilerin tasarladig, lider 6gretmenlerce tesvik edilmesinde yarar
goriilen proje ¢alismalarina destek saglamak.

f. Ogrenciler tarafindan hazirlanan proje ve iiriinlerin sergilenmesi igin
gerekli destegi saglamak.

g. Merkezdeki egitim-6gretim siirecini izlemek, donem sonu raporlarini
hazirlamak. Genel Miidiirliige sunmak.

h.Her yil Genel Miidiirliige sunulmak iizere Ogrenci kontenjanini
belirlemek.

i.Tanilamast yapilan Ogrencilerin hangi simif diizeyinden olacagini
belirleyerek Genel Miidiirliigiin onayini almak {izere 6neride bulunmak.

j- Merkezin yillik tahmini biit¢e 6nerisini Genel Miidiirliige sunmak.

k. Harcama esas ve usulleri ile 6nceliklerini belirlemek.

. Gereksinim duyulan teknik yardimla ilgili hazirlik yapmak ve Genel
Miidiirliige bildirmek.

m. Merkezlerin giderlerine katki saglamak amaciyla cesitli etkinlikler
diizenlemek.

Merkez Miidiirti hizmetleri, merkez yiiritme kurulu kararlan
dogrultusunda yiiriitiir.

Merkez yiiriitme kurulu, yiiriirlikte bulunan mevzuata aykiri karar
alamaz.Merkez yiiriitme kurulu, kararlar1 oy ¢cokluguyla alir.

Damsma Kurulu

Madde 24- Bilim ve Sanat Merkezlerinde, en fazla on bir kisiden olusan bir
Danigsma Kurulu kurar. Bu kurulda gorev alacak fen bilimlerini, sosyal
bilimleri, giizel sanatlar1 ve is diinyasini temsil edebilecek kisiler, merkez
yiliriitme kurulu tarafindan se¢ilir. Danisma Kurulunun isleyis esas ve
usulleri merkez yiiriitme kurulunca belirlenir.
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Denetim
Madde 25- Bilim ve Sanat Merkezlerinin denetimi, Bakanlikca yapilir.

ALTINCI BOLUM

Kurulus, isleyis ve Gorevler
Kurulus
Madde 26- Bilim ve Sanat Merkezleri, Valiliklerin Onerileri dikkate
alinarak Bakanlik¢a acilir.
Kurulusun Yapisi
Madde 27- Merkezde;
a. YOnetim,
b. Bilim Etkinlikleri,
c. Sanat ve Spor Etkinlikleri,
d. Destek Etkinlikleri,
e. Arsiv, Kiitiiphane ve Dokiimantasyon,
f. Rehberlik ve Psikolojik Danigma
birimleri olusturulur.
Yonetim
Madde 28- Yonetim, Merkezin yoOnetimine iligkin her tirli is ve
islemlerin yiiriitiildiigti birimdir.
Bilim Etkinlikleri Birimi
Madde 29- Bilim Etkinlikleri Birimi, bir ana egitim birimidir. Bilim
Etkinlikleri Biriminde; fen bilimleri, matematik, sosyal bilimler ve benzeri
bilim dallarinda ozel ilgi ve yetenegi oldugu belirlenen iistiin veya ozel
yetenekli Ogrencilerin bireysel yeteneklerinin bilincinde olmalarimi ve
kapasitelerini gelistirerek en {ist diizeyde kullanmalarim saglayacak
etkinliklere uygulama olanag: saglanir.
Sanat ve Spor Etkinlikleri Birimi
Madde 30- Sanat ve Spor Etkinlikleri Birimi, bir ana egitim birimidir.
Sanat ve Spor Etkinlikleri Biriminde; resim, grafik, fotografcilik,
kamera, seramik, heykel, hat, vitray, bale gibi gorsel; miizik, tiyatro,
drama, edebiyat gibi sessel; giizel sanat ve spor dallarinda ozel ilgi ve
yetenegi oldugu belirlenen {istiin veya 0Ozel yetenekli Ogrencilerin
bireysel yeteneklerinin bilincinde olmalarim1 ve kapasitelerini gelistirerek
en iist diizeyde kullanmalarini saglayacak etkinliklere uygulama olanagi
saglanir.
Destek Etkinlikleri Birimi
Madde 31- Destek Etkinlikler Birimi Tiirk¢e, dogru ve giizel konusma-
yazma, bilgisayar, yabanci dil, satrang, cevre koruma, saglik bilgisi, kisiler
arasi iletisim ve benzeri alanlarda Ogrencilere genel Kkiiltiir, iletisim ve
giinliik yasamla ilgili temel bilgiler kazandiracak birimdir.
Arsiv, Kiitiiphane ve Dokiimantasyon Birimi
Madde 32- Arsiv, Kiitiiphane ve Dokiimantasyon Biriminde; merkezin
gereksinimi olan dgrenci ve Ogretmenlere yonelik her tiirli kaynak, yayin,
arac-gere¢ kullanima hazir sekilde bulundurulur.

Rehberlik ve Psikolojik Danisma Birimi

Madde 33- Rehberlik ve Psikolojik Danisma Birimi; merkeze alinan
Ogrencilerin egitsel ve gelisimsel yonde izlenmeleri, cesitli yardim hizmetleri
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uygulanan programlarin gelistirilmesi ve degerlendirilmesi konusunda
calismalarin yapildig birimdir.
Personel ve Gorevleri
Madde 34- Merkezde, asagida belirtilen personel gorevlendirilir:

a. Miidiir.

b. Miidiir Yardimcilari.

c. Birim Bagkanlari.

d. Rehberlik ve Psikolojik Danigma Birim elemanlari.

e. Ogretmenler.

f. Kiitiiphaneci.

g. Memur ve daktilograflar.

h. Teknisyenler.

i. Yardimc1 Hizmetliler.
Miidiir
Madde 35- Miidiir; kanun, tiiziik, yonetmelik, yonerge, emir ve programlara
uygun olarak, merkezin isleyisini yiiriitiir. Ayn1 zamanda merkezin amag ve
ilkelerine uygun olarak yonetilmesinden, degerlendirilmesinden ve
gelistirilmesinden sorumludur.

Miidiir Yardimcilar:
Madde 36- Miidiir yardimcilari; merkezin her tiirlii egitim, yonetim, 6grenci,
tahakkuk, ayniyat, yazigsma, egitici etkinlikler, giivenlik, bakim, koruma,
temizlik, diizen, halkla iligkiler gibi islerle ilgili olarak merkez miidiirii
tarafindan verilen gorevleri yaparlar. Midiir yardimcilari, bu gorevlerin
yapilmasindan ve merkezin amacina uygun olarak isleyisinden miidiire kars1
sorumludur.
Birim Baskanlari
Madde 37- Birim baskanlari, merkezlerdeki her egitim biriminin kendi
icerisinde bulunan branslar arasindan merkez miidiirlerince gorevlendirilir.

a. Birim baskanlarinin gérevleri sunlardir:

b. Birim ¢alismalarin1 ve diizenini, projenin ilgili programlarinin hedef,
amag ve ilkeleri dogrultusunda takip ve kontrol etmek.

c. Birimin etkinlik programlarmin hazirlamp gelistirilmesini ve
degerlendirilmesini saglamak, bu calismalara katilmak.

d. Birimin arag-gere¢ ve benzeri gereksinimlerin saglanmasi icin merkez
miidiiriine bildirmek.

e. Birim etkinliklerinin yiiriitiilmesinde, birim baskanligi gorevinin yani
sira bransi ile ilgili caligmalara katilmak.

f. Birim calismalan ile ilgili olarak diizenlenecek her tiirlii resmi yaziy1
incelemek.

g. Birim caligsmalar ile ilgili program, plan, arastirma ve degerlendirme
raporlari ile projeler ve diger ilgili kayitlan diizenli olarak tutmak.

h.Merkez miidiiriiniin verdigi diger gorevleri yapmak.

Rehberlik ve Psikolojik Damisma Birimi ve Elemanlari
Madde 38- Rehberlik ve Psikolojik Danisma Birimi elemanlari, bir ekip
olarak asagidaki personelden olusur:

a. Rehber 6gretmen.

b. Ozel egitim dgretmeni.
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c. Okul 6ncesi egitimi 6gretmeni/Cocuk gelisimi ve egitimi gretmeni.
d. Siif 6gretmeni.

Ogretmenler

Madde 39- Ogretmenlerin gorevleri sunlardir:

a. Bilim ve Sanat Merkezinin egitim modeline ve amacina uygun olarak
egitim programlar1 hazirlamak.

b. Programin aksayan yonlerini belirlemek amaciyla diger 6gretmenlerle
goriiserek birim baskanina bildirmek.

c. Brang1 ile ilgili etkinliklerde gerekli arag-gereci belirlemek, eksik
olanlar1 birim baskanlarina bildirmek.

d. Ogrencileri, ©zel yetenek alanlarinda gosterdikleri basarimlar
yaninda gelisim Ozellikleri ile de degerlendirmek. Herhangi bir problem
karsisinda merkez Rehberlik ve Psikolojik Danisma Birimi ve/veya ailesi
ile igbirligi yapmak.

e. Ozellikle 6grencilerin yaraticiliklarin1 ortaya koyma, destekleme ve
kisisel gelisimi acisindan bireysel programlar hazirlamak ve birim bagkanina
bildirmek.

f. Etkinliklerde her tiirlii cevre olanagini kullanmak.

g. Etkinlik saatleri disinda merkezin egitim ve yonetim islerine katilmak.

h. Merkez miidiirii tarafindan verilen goérevleri yapmak.

Atama

Madde 40- Merkeze atanacak miidiir, midir yardimcilar1 ve
ogretmenler, Bakanlik Ozel Egitim Rehberlik ve Danisma Hizmetleri Genel
Miidiirliigiiniin  belirledigi oOl¢iitlere gore Genel Miidiirliik¢e olusturulan
komisyon tarafindan secilir. Belirlenen personelin atamasi ilgili
valiliklerce yapilir.

Hizmet ici Egitim

Madde 41- Merkezlerdeki personelin yetistirilmesi amaciyla periyodik
olarak hizmet ici egitim seminer ve kurslar1 Bakanlik¢a diizenlenir.

YEDINCi BOLUM

Yiiriirliikkten Kaldirilan Mevzuat, Yiiriirliik ve Yiiriitme
Yiriirliikkten Kaldirilan Mevzuat
Madde 42- Milli Egitim Bakanligi, 07.09.1995 giin ve Ozel Egitim
Rehberlik ve Damigsma Hizmetleri Genel Miidirliigiiniin 2639 sayili
Makam Onay1 ekindeki  “Bilim ve Sanat Merkezleri YoOnergesi”,
yiirtirliikten kaldirilmistir.
Ancak Yonergenin yiiriirlige girmesinden 6nce konu ile ilgili olarak
Genel Miidiirlikkge yapilan caligmalar bu Yonerge ile iliskilendirilerek
devam ettirilir.
Yiriirliik
Madde 43- Bu Yonerge onay tarihinden itibaren yiiriirliige girer.
Yiiriitme
Madde 44- Bu Yonerge hiikiimlerini Milli Egitim Bakan yiiriitiir.
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EK B Bilgisayar ve Bilgisayar Dersine Yonelik Tutum Olgegi
BILGISAYAR VE BILGiSAYAR DERSLERINE YONELIK TUTUM OLCEGIi

Sevgili Ogrenciler;

Bu 0lgek, sizlerin bilgisayara karst tutumlarimzi arastirmak amaciyla
hazirlannmugtir.  Iki Boliimden olusmaktadir; ilk bolim 26 maddelik kisisel,
okullarimizdaki ve Bilim Sanat Merkezlerindeki bilgisayar dersleriniz hakkindaki bilgi
sorulardan olusmaktadir. ikinci boliim ise bilgisayara karsi tutumlarimz ifade eden 40
maddeden olusmaktadir. Vereceginiz bilgiler arastirmama 1sik tutacak ve cevaplariniz

gizli tutulacaktir. Katiliminiz i¢in tesekkiir ederim.

Selda KESKIN
Anadolu Ogretmen Lisesi Bilgisayar Ogretmeni
Balikesir Universitesi, Fen Bilimleri Enstitiisii,

Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Yiiksek Lisans Ogrencisi

1. Cinsiyetiniz: ( Kz ( ) Erkek
2. Simfimz:
3. Dogum Tarihiniz : ...../ ...... loooi..
4. Anne- baba egitim durumu : Anne Baba
Okuma-yazma bilmiyor ........c..cc........ () e, ()
TIKOKUL ... () IR ()
Ortaokul .....oooevveeiiiiiiieeecieee e, [ I ()
LiSC ..o [ I ()
Fakiilte/Yiiksekokul ........cc.ccooevrreenns [ TR ()
Yiiksek Lisans ........cccocevveeeeeeeeeieeinnnn, [ I ()
5. Anneniz ¢alistyor mu? ( )Calistyor ( )Caligmiyor
Anne calistyorsa meslegi:
6. Babaniz ¢alistyor mu? ( )Calistyor ( )Caligmiyor
Baba calisiyorsa meslegi:
7. Anne — baba bilgisayar kullaniyor mu? () Evet () Hayir
8. Bilgisayar kullaniyor musunuz? () Evet () Hayir
9. Evde bilgisayar var m1? () Evet ( ) Hayr
10. Kisisel bilgisayariniz var mi? ( ) Evet ( ) Hayir

11. Kisisel bilgisayariniz yoksa evdeki bilgisayar kime ait?:
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12. Bilgisayar1 hangi siklikta kullantyorsunuz?
( ) Nadiren ( ) Orta siklikta () Her giin diizenli

13. Bilgisayar1 nerde kullaniyorsunuz?
( ) Evde ( ) Okulda () Internet Kafede ( ) Diger (Belirtiniz)...

14. Tleride bilgisayarla ilgili bir meslekte calismay1 diisiiniiyor musunuz?
() Evet ( ) Hayir

15. Sizin i¢in bilgisayar ne ifade ediyor?

( ) Eglence araci ( ) Is alam ( )Genis bir kiitiiphane ( ) Diger (Belirtiniz)
16. Asagidakileri tercih sirasina diziniz.( 1, 2, 3 seklinde)
( )TV izlemek ( )Kitap Okumak ( )Bilgisayar kullanmak
Okul
17. Okulunuzda bilgisayar dersi var m? ( )Var ( )Yok
18. Varsa Okulunuzdaki bilgisayar dersiniz hakkindaki goriisleriniz:
Ders sayist: ()Az () Yeterli ( ) Fazla
Ders igerigi: () Yetersiz () Yeterli () Cok yogun
Bilgisayar dersi: ( ) Kolay () Orta () Zor
19. Okulunuzda bilgisayar laboratuar1 var mi1? ( )Evet ( )Hayr
20. Bilgisayar laboratuari var ise bilgisayar sayisit yeterli mi?( )Evet ( )Hayrr
21. Diger derslerde bilgisayar kullaniliyor mu? ( )Evet ( )Hayir
Bilim ve Sanat Merkezi
22. Bilim ve Sanat Merkezi’nde bilgisayar dersi var mi?  ( )Var ( )Yok
23. Varsa merkezdeki bilgisayar dersiniz hakkindaki goriisleriniz:
Ders sayist: ( HAz ( )Yeterli ( )Fazla
Ders igerigi: ( )Yetersiz ( )Yeterli ( )Cok yogun
Bilgisayar dersi: ( )Kolay ( )Orta () Zor
24. Merkezinizde bilgisayar odas1 var mi1? ( ) Evet ( )Haywr
25. Bilgisayar odas1 var ise bilgisayar sayis1 yeterli mi? () Evet ( )Haywr
26. Diger derslerde bilgisayar kullaniliyor mu? ( )Evet ( )Haywr
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Liitfen asagidaki maddeleri dikkatlice okuyunuz ve gOriisiiniiz
dogrultusundaki secenegin hizasindaki siitunu isaretleyiniz. Seceneklerin yalnizca
birini isaretleyiniz.

. g
3 5
s =
z =
5 £ 5
M | E g | £ X
2l 2|8 | |=
£ 3|2 F 2
E|Z| 8|58
E 8 | 5|5 |8
MM MM

| 1. |Bi1gisayarlar beni korkutmuyor. ‘

2. | Bilgisayar kullanma konusunda hig iyi degilim. |

| 3. | Bilgisayarla ¢alismay1 isterim. ‘

| 4. | Bilgisayar1 yasamumda bir ¢ok bicimde kullanacagim. ‘

| 5. | Bilgisayarlarla caligmak sinirlerimi bozabilir. ‘

6 Bir sorunu bilgisayar kullanarak ¢6zmeye ¢alismam gerekirse genel
’ olarak bu konuda kendimi iyi hissederdim.

| 7. | Bilgisayarla problemleri ¢6zmek bana ¢ekici gelmiyor.

| 8. | Bilgisayarlar hakkinda bir seyler 6grenmek zaman kaybidir.

| 9. | Bagkalari bilgisayarlardan soz ettiginde rahatsizlik duymuyorum.

| 10. | fleri diizeyde bir bilgisayar calismasi yapacagimi sanmiyorum.

Bilgisayarlarla ¢calismanin zevkli ve tesvik edici oldugunu
diistintiyorum.

| 13. | Icimden bilgisayarlari pargalamak geliyor.

| 14. | Bilgisayarlarla ¢alisabilecegime eminim.

| 15. | Bilgisayar problemlerini ¢c6zmek beni cezbetmiyor.

| 16. | Gelecekteki calismalarim icin bilgisayarda ustalasmam gerekecek.

| 17. | Bilgisayar kurslar1 almak i¢in zahmete girmem.

|
|
|
|
| 12. | Bilgisayarlar hakkinda bilgi edinmeye deger. ‘
|
|
|
|
|
|

| 18. | Bilgisayar kullanmada iyi olabilecek tipte biri degilim.

19. | Bir bilgisayar programinda hemen ¢dzemedigim bir sorun
oldugunda cevab1 bulana kadar vazge¢cmem.

20. | Giuinliik hayatimda bilgisayarlar1 ¢ok az kullanacagimi tahmin
ediyorum.

| 21. | Bilgisayarlar kendimi rahatsiz hissetmeme neden oluyor. ‘ ‘ | ‘ ‘

| 22. | Bir bilgisayar dili 6grenebilecegime eminim. ‘ ‘ | ‘ ‘
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Kesinlikle
Katiliyorum

Katihyorum

Kararsizim

Katilmiyorum

Kesinlikle
Katilmiyorum

23. | Bazi insanlarin nasil olup da bilgisayarlarla bu kadar zaman
gecirdiklerini ve bundan hoslandiklarini anlamiyorum.
24. | Hayatimda hicbir zaman bilgisayarlar: istekli olarak kullanacagimi
zannetmiyorum.
| 25. | Bilgisayar dersinde huzurlu olurdum. ‘ ‘ | ‘ ‘
| 26. | Bilgisayar kullanmak sanirim benim i¢in ¢ok zor olur. ‘ ‘ | ‘ ‘
27. | Bilgisayarlarla ¢alismaya bir kez baslayinca birakmak benim i¢in
¢ok zor olur.
| 28. | Bilgisayarlarla ¢alismay1 bilmem, is bulma imkanimu arttiracak. ‘ ‘ | ‘ ‘
29. | Bilgisayarlarla kullanmayi diisiindiigtimde basimdan asag1 kaynar
sular bosaldigini hissediyorum..
| 30. | Bilgisayar dersinden iyi notlar alabilirim.
| 31 | Bilgisayarlarla miimkiin oldugunca az ¢alisma yapacagim.

E:

| Bilgisayarlarla ¢oziilebilecek her seyi baska yollarla da ¢cozebilirim.

|33

| Bilgisayar kullanmam gerektiginde kendimi rahat hissederim.

| 34 | Bilgisayar dersinde basarili olabilecegimi sanmiyorum.
V 35. V Eger bilgisayar dersinde bir problem ¢oziilmeden birakilirsa,
sonradan iizerinde diisiinmeye devam ederim.
| 36 | Bilgisayar derslerinde basarili olmak benim i¢in 6nemlidir.
| 37 | Bilgisayarlar beni huzursuz eder ve aklimi karigtirir.
38. | Bilgisayarlarla ¢alismak gerektiginde kendime yeterince giivenirim.
| 39. | Bagkalariyla bilgisayarlar konusunda konusmaktan hoslanmam. ‘ ‘ | ‘ ‘
40. | Bilgisayarlarla calismak yasamim boyunca benim icin 6nemli
olmayacak.
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EK C Bilim ve Sanat Merkezi Bilgisayar Ogretmenleri Goriisme Formu

Tarih:
Saat:
BiLiM SANAT MERKEZIi BiLGISAYAR OGRETMENLERI
GORUSME FORMU

Sevgili Ogretmenim,

Bilim ve Sanat Merkezlerine devam eden 6grencilerin Bilgisayar ve Bilgisayar
derslerine yonelik tutumlarini belirlemek amaciyla bir ¢alisma yapmaktayim. Bu
baglamda Bilgisayar derslerinin yiiriitiilmesi esnasinda karsilasilan problemler ve
Bilgisayar laboratuarlarinin mevcut durumlari hakkinda sizin de goriislerinizi almak
istiyorum. Sorularima vereceginiz cevaplar arastirmamda veri analizinde kullanilacaktir.
Goriislerinizi benimle paylastiginiz i¢in tesekkiir ederim.

Selda KESKIN
Yrd. Do¢. Dr. Aysen KARAMETE
Yrd. Doc. Dr. Giilcan CETIN

1) a) Kag¢ yillik bilgisayar ogretmenisiniz? Kag¢ yildir Bilim ve Sanat Merkezinde
bilgisayar 6gretmeni olarak caligmaktasiniz?

b) Birden fazla Bilim ve Sanat Merkezinde gorev yaptiniz mi1? Cevabiniz evet ise
hangi Bilim ve Sanat Merkezlerinde gorev yaptiniz?

2) Bilgisayar Laboratuarimiz hakkinda bilgi verir misiniz? Dersinizi etkin olarak
islemeniz icin ne derece yeterli oldugu hakkinda diisiinceleriniz nelerdir?
(Bilgisayar sayisi, ortam, bilgisayar 6zellikleri,diger donanim....)

3) Bilgisayar dersi ile ilgili etkinlikler diizenlenilirken diger Bilim ve Sanat
Merkezlerindeki bilgisayar Ogretmenleri ile goriis aligverisinde bulunuyor
musunuz?

4) Bilim ve Sanat Merkezinde; bilgisayar, hangi donemlerde (Uyum, Destek, Bireysel
Yetenekleri Kesfedici Donem, Ozel Yetenekleri Gelistirme Donemi, Proje Uretimi)
ve nasil verilmektedir?

5) Bilim ve Sanat Merkezinizde; bilgisayar etkinlikleri disindaki diger etkinliklerde de
bilgisayarlardan yararlaniliyor mu? Yararlaniliyorsa bunlardan bahseder misiniz?
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6) Sizin 6grencileriniz hangi donemde alanlara ayrilmaktadir? Ogrencilerin ayrildig
alanlar (Fen Bilimleri, Matematik, Resim, Miizik, Sosyal Bilimleri) arasinda
Bilgisayar alan1 yoktur. Bu konudaki diisiinceleriniz nelerdir?

7) Proje donemi igin bilgisayar alaninda calismak isteyen ogrencileriniz var mi? Varsa
bu Ogrencileri nasil yoOnlendiriyorsunuz? Bu ogrenciler icin nasil etkinlikler
diizenlenebilir?

8) (ﬂ)grenciler“alanlara ayrilinca bilgisayar 6gretmeni olarak siz ne yapiyorsunuz?
- Ogrencilerin ayrilmis oldugu alanlardaki derslerine destek olarak.

- Alanlara ayrilan 6grenciler haricindeki diger Ogrencilerin etkinliklere
devam etme.

9) a) Destek birimi brangi olarak bilgisayar dersini onemi nedir?

b) Destek birimi olarak bilgisayar bransinin diger birimlerle koordinasyonu
hakkindaki goriisleriniz nelerdir?

Bu konuda sizin ilave edecekleriniz:

Beni cevaplarimizla aydinlattiginiz ve bana zaman aywrdiginiz icin tegekkiir
ederim.
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EK D Bilim ve Sanat Merkezi Destek Egitimi (Bilgisayar) Cerceve Programi

NO

KONU

SURE

AMAC

BOLUM 1: GUVENLIK

Elektrigin tanimi ve kullanimi

Bilgisayarda giic iinitesi

Yiiksek voltajin etkileri

Elektrik carpmasindan korunma

AW |

Giivenli kullanim i¢in dikat edilecek hususlar

80
dakika

Giivenli bir sekilde bilgisayar1
kullanmak.

BOLUM 2: SAGLIK

Masa ve sandalye se¢imi

Dogru oturus

Klavye-fare-kullanici konumlari

Kullanim-teneffiis siireci

NN |

Uygun monitor secimi

80
dakika

Saglikli bir sekilde bilgisayari
kullanmak

BOLUM 3: BILGISAYAR DONANIMI

Bilgisayarin markasi

Bilgisayarin ozellikleri

Miikroislemci

Hiz

Bellek-Ram

40
dakika

Harddisk

Monitor

Grafik kart1

O [0 [ J || |H|W (o |—

Klavye

Fare

—_ =
el k=]

Disket siiriicii

—_
[\S)

Kasa

40
dakika

Bilgisayar donanimlarinin
calisma bicimlerini kavrama,
parcalarini tanima ve iglevleri

hakkinda bilgi sahibi olma.

—
w

Yazici

—_
~

Multimedya, ses kart1, Cdrom

—
9]

Fax- Modem kart1

—_
(o)}

Tv kart1

—
S

Kamera

.
o]

Tarayici

—_
o)

Gii¢ kaynagi

[\
(=)

Ethernet kart1

[\
—_

Joistck- Oyun ¢cubugu

N
\S}

Ozelliklerin topluca ifade edilisi

80
dakika

Bilgisayar donanimlarinin
caligma bicimlerini kavrama,
parcalarini tanima ve islevleri

hakkinda bilgi sahibi olma.

BOLUM 4: KLAVYE VE FARE KULLANIMI

Biiyiik-kiiciik harfle yazma

Rakam yazma

Ikinci ve iiciincii karakterleri yazma

Bosluk birakma

Silme

Araya yazma- insert

Ozel tuslar

120
dakika

Klavye ve fareyi etkin bir bigimde
kullanabilme

Yazi1 yazarken dikkat edilecek noktalar

O [0 [|[J || |H [N [—

Klavyede olmayan harfleri yazma

Farenin ekran iizerindeki hareketi

— =
— O

Farenin sol-sag tuslari

—_
[\S)

Siiriikle- birak teknigi

40
dakika

Klavye ve fareyi etkin bir bicimde
kullanabilme
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NO | KONU SURE | AMAC
BOLUM 5: WINDOWS 95/98/ME/XP
1 Masaiistii
2 Baglat diigmesi 80 Windows igletim sistemi.ni.
3 Pencere dakika tanima, masaiistii dgelerini
4 Program kapatma kullanma.
5 Tasima
6 Boyutlandirma
7 Bilgisayar1 agma-kapatma oo N ..
P Yeniden baslatma-beklemeye alma 4Q Bilgisayari istenilen bicimde agip
dakika kapama.
9 Bagka bir kullanici adiyla girme
Windows isletim sisteminde
40 dakika | istenilen konu hakkinda yardim
10 | Yardim alma alma
. Herhangi bir dosyay1 aray1
11 | Arama-dosya arama 40 dakika gbulabiln)lley P
12 | Gorev cubugu .
13 Boyutlindlr%na-yerini degistirme-gizleme 4(.) Gorev f;ubugu. (jgelerlm tanima ve
dakika islevlerini kullanma.
14 | Sik kullanilan programlara kolay erigim
15 | Simgeleri kiigiiltme
16 | Yeni meniiler ekleme-silme 80 Baslat meniisii ayarlarini tam
17 | Yeni programlar ekleme dakika olarak yapabilme.
18 | Kisayol ekleme
19 | Windows gezgini 4(.) Dosya ve klasor kavramini bilme.
20 | Dosya-klasor kavrami dakika
Dosya ve klasorleri
21| Ardisik ve aralikli dosya segme 40 segme,silmc}:l,taslma ve kopyalama
dakika igslemlerini dogru olarak
22 | Dosya ve klasor silme-tasima-kopyalama yapabilme.
23 F(.)rmatlama. 4(.) Disket islemleri yapabilme.
24 | Diskettten diskete kopyalama dakika
. Geri dontigiim kutusunu dogru
25 | Geri doniisiim kutusu 40 dakika bicimde kullanma
26 | Denetim masasi
27 | Bolgesel ayarlar
28 | Klavye ayarlari
29 | Fare ayarlari
30 | Coklu ortam ayarlar:
31 | Tarih-saat ayarlar1 120 Denetim masasi 6gelerinin
32 | Yaztipi ayarlari dakika g(jrevlerini. b.ilme, Denetim
33 | Goriintii ayarlari masas1 0gelerini dogru kullanma.
34 | Donanim ayarlari
35 | Yazic ayarlari
36 | Program ekle-kaldir
37 | Yeni donanim ekleme
38 | Modem ayarlar:
39 | Hesap makinesi 80 Hesap makinesini kullanabilme,
40 |Paint dakika Resim yapabilme.
Disk tamir programlarini
. kullanabilme
80 dakika .
Dosya yedekleme ve geri cagirma
41 | Sistem araglar1 islemlerini yapabilme.
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NO | KONU SURE |AMAC
42 | Ses kaydedicisi 40 Ses kaydedebilme
43 | Bakim sihirbazi dakika Bakim yapma
44 | Windows agilis modlar1 40dakika | Windows agilis modlarini bilme.
45 | Kisayol tuslar 40 Windows kisayol tuslarini
46 | Windows’a ait tus kombinasyonlari dakika kullanabilme.
BOLUM 6: INTERNET
. 40dakika Internet teme.tl. kav1.ramlar1n1 bilme
1 Baglanmak i¢in gerekenler Gereklilikleri kavrama
2 | Baglant1 ayarlari 40dakika | Internet baglantisini yapabilme
3 | Internet kavramlar
45‘ ;v;va Worl Wide Web SQ Internet iizerin.deki protokolleri
dakika bilme
6 | E-mail
7 Internet adres yapisi
8 Internet Explorer 40 Internette arastirma islemleri
9 | Internette arastirma yapmak dakika yapabilme
N 40 dakika 1ntern§tte arast}rma ve download
10 | Internet belgesini kaydetmek iglemleri yapabilme
11 | Outlook Express 12.0 OuFl(?Ok programint dogru
12 | Attachment- dosya gonderme dakika bicimde kullanabilme.
BOLUM 7: DISKET VE CD KULLANMA
1 | Diskete kopyalama 40
2 | Disketten kopyalama dakika Disket iglemleri
3 | Disketten diskete kopyalama
4 |CD kullanma 4(.) CD iizerinde caligabilme.
5 | CD’den kopyalama dakika
BOLUM 8: MICROSOFT WORD
1 | Metni se¢me,kesme,kopyalama,yapistirma 40 Word'de kesme,kopyalama,
dakika yapistirma ve geri alma
2 | Geri alma islemi iglemlerini yapabilme
3 | Dokiiman olusturma,a¢ma,kaydetme 80 Dokiiman a¢gma, kaydetme, yazi
4 | Yazi tipi-fontu,boyutu,rengi,stili degistirme dakika ayarlarini degistirebilme.
5 Satir araligi,paragraf,bosluk ayarlari,hizalama
6 | Buyiik/kiiciik harf degistirme
7 | Baslangici biiyiitme 80 Paragraf ve bicim ayarlarin
8 | Ozel karakterler dakika yapabilme
9 | Metni siitunlara bole
10 | Yaziya kenarlik ekleme
11 | Madde imi ve numara ekleme 40 Madde imi ekleyebilme
12 | Ara-bul-degistir dakika Metin arayabilme
160 Word’de tablo islemlerini
13 | Tablolarla ¢calismak dakika yapabilme.
i: zzﬁz zgglji?ﬁ;elri 89 Word’de sayfa ayarlarlnl dogru
dakika yapabilme.
16 | Sayfa yapisi
17 | Yazdirma
— 40 . . .
18 | Baski 6nizleme dakika Yazdirma islemlerini yapabilme
19 | Otomatik diizeltme
. Word’de resim islemlerini
20 | Resim ve ¢izimler 80 dakika yapabilmse.
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NO | KONU SURE |AMAC
BOLUM 9: MICROSOFT POWER POINT
. Yeni bir sunu olugturabilme
1 | Dosya meniisii 40 dakika kaydedebilme ve yazdirabilme
) o 40 dakika Olu§turulan slaytlar iiz.erlnde
2 Diizen meniisii diizenlemeler yapabilme
o o 40 dakika Slayt gorunuml.erl arasl gecis
3 Goriiniim meniisii yapabilme
. Slayt cogaltabilme, slayta simge,
4 Ekle meniisii 40 dakika aciklama, resim ekleme
5 Bicim meniisii 40 dakika | Slayt diizenini ayarlayabilme.
6 Slayt gosterisi meniisii 40 dakika | Slayt gosterisini goriintiileyebilme
BOLUM 10: EXCEL
1 Hiicre adresi
2 Veri segcme
3 Hii.crele.r ii.zerinde islem yapma 120 Excel programini tanima
4 | Aritmetik islemler dakika Hiicre islemlerini yapabilme
5 Karsilagtirma operatorleri
6 Formiil cogaltma
13 | Veri tagima
. Yazi bigcimlerini dogru
14 | Hiicre yaz1 bigimleri 40 dakika kullanabilme.
120 Hiicre-satir-siitun ekleme ve silme
15 | Hiicre-satir-siitun-sayfa ekleme-silme dakika islemlerini yapabilme
16 | Excel’de grafik olugturma 120 Grafik olusturabilme
17 | Veri siizme dakika Verilerle islem yapabilme.
120 Fonksiyonlar1 dogru bigimde
18 | Fonksiyonlar dakika kullanabilme
BOLUM 11: DOS 80 dakika | DOS isletim sistemini tanima
Bilgisayara oyun kurabilme,
240
o dakika ayarlarini
BOLUM 12 : OYUNLAR yapip ¢alistirabilme
Bilgiasayarda viriisler ve yanlis
A , 240 .
BOLUM 13: ACIL DURUM VE dakika kullanimdan dolay1 olusabilecek

VIRUS TEMIZLEME

hatalar1 6nleyebilme.
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EK F Faktor Yiikleri ve Bes Alt Faktor Icin Elde Edilen Cronbach Alpha

Degerleri

Faktorler

MADDE 1 2 3 4 5

Faktor 1: Ozgiiven o =.63

M1 Bilgisayarlar beni korkutmuyor. .598

M2 Bilgisayar kullanma konusunda hig iyi degilim .500

M4 Bilgisayar1 yasamimda bir¢ok bicimde kullanacagim. .553

M6 Bir sorunu bilgisayar kullanarak ¢c6zmeye ¢alismam 730
gerekirse genel olarak bu konuda kendimi iyi hissederdim.

M19 Bir bilgisayar programinda hemen ¢6zemedigim bir sorun [.519
oldugunda cevab1 bulana kadar vazge¢cmem.

Faktor 2: Onyarg a=.67

M18 Bilgisayar kullanmada iyi olabilecek tipte biri degilim. .549

M30 Bilgisayar dersinden iyi notlar alabilirim. .674

M34 Bilgisayar dersinde basarili olabilecegimi sanmiyorum. 7192

M37 Bilgisayarlar beni huzursuz eder ve aklimi karigtirir. .613

Faktor 3: llgi a=.61

MS Bilgisayarlarla calismak sinirlerimi bozabilir. .545

M12 Bilgisayarlar hakkinda bilgi edinmeye deger. .623

M13 i¢cimden bilgisayarlar1 parcalamak geliyor. 578

M35 Eger bilgisayar dersinde bir problem ¢oziilmeden 486
birakilirsa, sonradan iizerinde diistinmeye devam ederim.

M36 Bilgisayar derslerinde basarili olmak benim i¢in 6nemlidir. .648

Faktor 4:  Istek a=.62

M7 Bilgisayarla problemleri ¢6zmek bana ¢ekici gelmiyor. .648

M15 Bilgisayar problemlerini ¢6zmek beni cezbetmiyor. .866

Faktor 5: Onem o=.43

M23 Bazi insanlarin nasil olup da bilgisayarlarla bu kadar .614
zaman gecirdiklerini ve bundan hoslandiklarini1 anlamiyorum.

M32 Bilgisayarlarla ¢oziilebilecek her seyi baska yollarla da 744
¢ozebilirim.

Ozdeger 43 |1,6 |14 |12 |11

Varyans Yiizdesi (%) 12,2 11,6 (11,4 (9,2 18,9
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