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TESEKKUR
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ayrica Ars.Gor.Ugur AKIN ve Ars.Gor.Salih BARDAKCI’ya, anketleri 6gretmenlere

ulastirmamda yardimci olan Giile¢ AR ve Murat CIVAN’a sonsuz tesekkiirler.
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OZET

Bu c¢alisma Tokat ilindeki ilkégretim ikinci kademede gorev yapan Sosyal
Bilgiler 6gretmenlerinin gezi-gézlem metodunu kullanma durumlar1 ve sikliklarmi
betimlemek ve metodun kullanilmasinda varsa karsilagilan problemleri incelemek
amaciyla yapilmistir.

Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin  gezi-gozlem metoduyla ilgili goriiglerini
belirlemek ve metodu kullanip kullanmadiklarini tespit etmek i¢in katilimcilara 30
sorudan olusan bir anket uygulanmistir. Arastirmaya Tokat ili merkez okullarinda ve
merkeze bagl koylerde ayrica ilgeler ve ilgelere bagl koy ilkogretim okullarinda gorev
yapan 154 Sosyal Bilgiler 6gretmeni katilmigtir.

Elde edilen veriler SPSS 11.0.0 paket programi ile kodlanmis ve analiz
edilmistir. Analizler sonucunda Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin gezi-gézlem metodunun
ogrencilerin derslerdeki basarilarin1 artiracaglr yoniinde faydali bir metot olarak
gordiikleri ve Ogretmenlerin biiylik ¢ogunlugunun s6z konusu metodu derslerinde
kullandiklar1 sonucu ortaya ¢ikmuistir.

Bu calismanin en 6nemli bulgularindan biri de Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin
biiyilk ¢ogunlugunun gezi-gézlem metodunun uygulamasiyla ilgili bilgilerinin yeterli
olmadig1 sonucudur. Bu bakimdan 6gretmenlere gezi-gdzlem metodunun uygulanmasi
ile ilgili bir hizmet i¢i egitim verilmesi ve boylece 6gretmenlerin derslerde gezi-gozlem
metodunu daha saglikli sekilde uygulamalarinin saglanacagi Onerilmektedir. Yapilan
literatiir taramasinda Ilkogretim Sosyal Bilgiler 6gretiminde gezi-gézlem metodunun
kullanilma durumu ile ilgili bir arastirmaya rastlanmamistir. Bu agidan arastirmanin
ilgili literatlire dnemli katkis1 olacag: diistiniilmektedir.

Anahtar Kelimeler: IIkgretim, Sosyal Bilgiler Ogretimi, Gezi-Gozlem Metodu.
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ABSTRACT

This study aims at describing the frequency and the usage condition of field-trip
methods which are used by the teachers working at secondary schools in Tokat and also
researching the problems that are faced at during the application of this method.

The poll of 30 questions were asked to participants in order to determine
whether field-trip methods are used by Social Studies teacher ready views about this.
154 Social Studies teachers, working at secondary schools around Tokat, participated in
this search.

Datas were coded and analysed by package program called as SSPS. 11.0.0. the
results suggest that Social Studies teachers see field-trip method very useful and many
of them have used it.

The major findings in this study indicated that secondary social studies teachers
do not have enough knowledge about ‘field-trip’ method. Thus, this study suggest that
several seminers about this method should be given to secondary social studies teachers.
This study is of crucial value for social studies education in Turkey because, as the
literature of this study clearly has shown, in Turkey, there has been no study on the

place of field-trip in social studies education.

Key Words: Secondary School, Social Studies Education, Field-Trip.
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1. GIRIS

Glinlimiiz diinyasinda bireyler gelisen ¢agin sartlari ¢er¢evesinde siirekli olarak
hayata uyum saglama ve bilgiyi 6ziimseyerek beceri haline getirme durumundadirlar.
Bilgiyi beceri haline getirebilme egitimle miimkiindiir. Bu baglamda Sosyal Bilgiler
dersi, bireyin toplumsal uyumunu saglama, elestirel diisiinme ve empati becerisini
kazandirmaya yoOnelik amaglart igerisinde barindirir. Sosyal Bilgiler dersinde
ogrencilerin, cesitli kaynaklardan elde ettikleri bilgileri 6ziimsemeleri ve bu bilgilerden
sonu¢ ¢ikarmalart esastir. Sosyal Bilgiler dersinin bu o6zelliginden dolayi, Sosyal
Bilgiler Ggretiminde, salt bilgiyi veren metotlardan daha ziyade bilgiyi beceriye
doniistiirticii ve bilgiyi benimsetici metotlarin kullanilmast gereklidir. Cagdas egitimde,
Ogrenen kavramiyla anlatilmak istenen, hazir sunulan bilgiyi alan degil; arastiran,
kesfeden ve 6grenme sorumlulugunu tasiyan bireydir. Giiniimiiz bilgi toplumlarinda
artik yasam boyu 6grenme becerilerine sahip bireylere ihtiyag vardir. Elestirel diisiinme,
problem ¢6zme, karar verme, 6grenmeyi 6grenme gibi beceriler, bireylerde bulunmasi
gereken temel beceriler arasinda yer almaktadir (The Secretary’s Commission on
Achieving Necessary Skills; SCANS, 1991; International Society for Technology
Education; ISTE, 1998; Tiirk Sanayicileri ve Isadamlari Dernegi; TUSIAD, 1999).
Egitim kurumlarimizin amaci, iilkemize bu donanimla yetismis bireyler kazandirmak
olmalidir. Bu amaglar1 yerine getirebilmek icin de ogretmenlerimizin bu bakisa
hazirlanmalar1 ve bu konuda bilinglendirilmeleri gerekmektedir.

Sosyal Bilgiler 6gretiminde; Ogrencilerin, dersin her safhasina aktif katilimi,
yakindan uzaga ilkesinin uygulanmasiyla bireyin oncelikle yasadigi ¢evreyi tanimasi,
timevarim ve tiimdengelim tekniklerine gore diisiinme sisteminin 6grencilere iyice

yerlestirilmesiyle elestirel diisiinme becerilerinin kazandirilmasi amaglanmistir.



Sosyal Bilgiler dersinin yukaridaki amaclarini yerine getirebilmesi i¢in 6grenciyi
aktif, 6grenmeyi kalic1 kilan metotlardan biri olan gezi-gézlem metodunun 6nemli bir
yeri vardir. Gezi-gozlem metodu, farkli 6grenme durumlarinda, pek ¢ok konunun
Ogretiminde 6grenmeyi kolaylastiran ve daha etkili kilan egitim metotlarindan biridir.
Fakat bu metot sanilanin aksine, ¢ok yaygin olarak uygulanan bir metot degildir.

Bu calismada, gezi-gdzlem metodu’nun Ilkdgretim Sosyal Bilgiler dersi igin
Onemi ortaya konmaya, bu metodun ilkégretim ikinci kademe Sosyal Bilgiler
derslerinde ne siklikla ve hangi tiir etkinliklerle uygulandigi, metodun uygulanmasi ile
ilgili zorluklar ve bu zorluklarin sebepleri Tokat ili Orneginde tespit edilmeye
calisilmigtir.

1.1. PROBLEM

Sosyal Bilgiler dersi; toplumda sorumluluk sahibi ve etkili vatandaslar
yetistirmek amaciyla; igerigini, tarih, cografya ve vatandaglik bilgisi konularinin
iligkilendirilmesiyle olusturulan ve yasam boyu siirecek vatandaslik becerilerini sunan
bir egitim alanidir (Barth&Demirtas,1997:16). Sosyal Bilgiler dersinin bu 6zelliginden
dolay1r “O0grenmeyi oOgreten” metotlarin kullanilmasi gerekmektedir. Gezi-gozlem
metodu Ogrenciye goézlemleri dogrultusuna bilgiye ulastiran ve ulastigi bu bilgiyi
yaparak-yasayarak farkli ortamlarda kullanma becerisi sunan bir metottur.

Ancak bu metot diger 6gretim metotlarinda da oldugu gibi bazi1 zorluklar1 da
icerisinde barimdirmaktadir. Bu arastirmada gezi-gozlem metodunun Sosyal Bilgiler
dersinde uygulanma durumlari ve metodun uygulanmasinda karsilagilan olas1 zorluklar
ve bu zorluklarin nedenleri Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin goriisleri dogrultusunda
incelenecektir. Bu arastirmanin ana problemi * ilkdgretim ikinci kademe Sosyal Bilgiler

dersinde gezi-gézlem metodunun uygulanma siklig1 nedir?” sorusunu yanitlamaktir.



1.2. AMAC

Bu aragtirmanin amaci, Tokat ili ve ilgelerindeki Ilkdgretim Sosyal Bilgiler
Ogretmenlerinin gezi-gézlem metodunu uygulama durumlarini incelemektir. Bu amaci
gergeklestirmek icin agagidaki sorulara yanit aranmustir:

1. Gezi-gdzlem metodu Ilkdgretim Ikinci kademe Sosyal Bilgiler dersinde ne
Olciide uygulanmaktadir?

2. Gezi-gdzlem metodu Ilkdgretim Ikinci kademe Sosyal Bilgiler dersinde en
¢ok hangi konularda uygulanmaktadir?

3. Arastirmaya katilan Ogretmenlerin gezi-gézlem metodu hakkindaki
distinceleri nelerdir?

4. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin gezi-gézlem metodunu uygulamada tercih
ettikleri 6nemli tarih veya giinler var midir?

5. Arastirmaya katilan 6gretmenler yaptiklart geziler sonrasinda dgrencilere
herhangi bir etkinlik yaptirmakta midirlar?

6. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin gezi-gézlem metodu konusundaki bilgi ve
becerileri arasinda anlamli bir fark var midir?

7. Arastirmaya katilan Ogretmenlerin cinsiyetlerine, yaslarina ve mesleki
kidemlerine gore gezi-gozlem metodunu kullanma durumlari arasinda anlamli bir fark
var midir?

8. Gezi-gdzlem metodunun uygulanmasinda karsilasilan zorluklar nelerdir?

1.3. ONEM

Sosyal Bilgiler dersinde, gezi-gozlem metodunun Ogrenciyi daha aktif hale
getirecegine inanilmasina ragmen Sosyal Bilgiler 6gretimi agisindan gezi-gézlem

metodunun dnemi konusunda yeterince arastirma yapilmamigtir. Halbuki gezi-g6zlem



metodunun Sosyal Bilgiler dersinde kullanilmasinin  6nemi farkli sekillerde
acgiklanabilir. Ik olarak gezi-gdzlem metodunun &grenciye birebir yasantilar yoluyla
ogrenme imkani saglamasi iizerinde durulabilir. Ogrenci derslerdeki soyut bilgileri
hayatin i¢inde somut olarak goriir ve bu durum 6grenmeyi kolaylastirir.

Gezi-gozlem metodunun Sosyal Bilgiler dersinde kullanilmasimin bir diger
ozelligi de Ogrencinin kazandigr bilginin kaliciligmi arttirmasidir. Cilenti’ye gore
bireyler okuduklarinin %10’unu, isittiklerinin %20’sini, gordiiklerinin %30’unu, hem
goriip hem isittiklerinin %50’sini, sdylediklerinin %70’ini ve sdyleyip yaptiklarinin
%90’m1 hatirlamaktadirlar. Gezi- gézlem metodu 6grenciye 6grenme ortaminda tiim
duyu organlarini kullanma imkan1 vererek 6grenme firsat1 sagladigindan ve 6grenciyi
derse birebir kattigindan Sosyal Bilgiler dersinde diger 6gretim metotlarina gore daha
kalict 6grenmeler saglar. ABD Drexel Universitesinde 1988-1997 yillari arasinda
yapilan bir aragtirmada 100 adet bilgi, 6grencilere farkli metotlarla verilerek bu 100
bilginin ne kadarinin hatirda kaldig tespit edilmistir. Bu sonuclara gore, 6grencinin bes
duyusu, deneme ve sunum yapma siireci i¢ine ne kadar fazla katilirsa, hatirda kalma
oraninin o kadar yiikseldigi tespit edilmistir (Cevik, 2006:38) .

Gezi-gdzlem metodunun Sosyal Bilgiler Ogretiminde etkili sekilde kullaniminin
saglayacagi kalic1 6grenmeler egitim sisteminin ¢iktilarinin kalitesinin artirilmasi adina
Onemli yarar saglayacaktir. Bu acidan gezi-gézlem metodunun derinlemesine
incelenmesinin ve Sosyal Bilgiler dgretimindeki kullaniminin yayginlagtirilmasi igin
calisma konusu yapilmasinin egitim sistemi agisindan dnemli oldugu diistiniilmektedir.

Bu calismay1 6nemli kilan unsur etkili ve etkin bir Sosyal Bilgiler 6gretiminde
bu kadar 6nemli olan gezi-gdzlem metoduna literatiirde vurgu yapilmamis olmasidir.

Sosyal Bilgiler 6gretiminde, gezi-gdzlem metodunun yeri ve 6neminin kuramsal olarak



yeterince ortaya koyulmamasimin yam sira literatiirde gezi-gézlem metodunun
uygulama durumlar ile ilgili yeterli ¢alismanin da olmadig1 goriilmiistiir. Bu ¢aligma,
belirtilen hem kuramsal hem de uygulamadaki eksikligin giderilmesi yoniinde ilgili
literatlire 6nemli bir katki saglayacaktir.

Bu konunun kuramsal olarak ele alinmasi, uygulama durumlarinin arastirilmasi
ve uygulamadaki eksikliklerin tespit edilmesi; Sosyal Bilgiler dersinin amacina
ulagsmasinda, bu dersin 6gretmenlerini bilgilendirme ve yol gostermede, uygulamadaki
problemlerin ¢éziimiinde de katkilar saglayacaktir.

1.4 SAYILTILAR

Calisma dort ana sayiltidan yola ¢ikarak hazirlanmistir:

1. Gezi-gozlem metodu, dgretimi etkili kilan, 6grenciyi aktif hale getiren bir
metottur.

2. Gezi-gozlem metodunun Sosyal Bilgiler dersinde uygulanmasi bu dersin
amagclarini yerine getirmede faydali olacaktir.

3. Gezi-gozlem metodunun Sosyal Bilgiler dersinde uygulanabilmesi igin,
Ogretmenlerin bu metodun hazirlik ve uygulama agsamalar1 hakkinda yeterli
alt yapilarinin olmasi gerekmektedir.

4. Gezi-gozlem metodunun Sosyal Bilgiler dersinde verimli bir sekilde
uygulanmasi, bu metodun 6neminin ve gretimdeki yerinin iyi kavranmasina
baglidir.

1.5. SINIRLILIKLAR

1. Arastirma, gezi-gdzlem metodunun, Tokat ili genelindeki Ilkdgretim Okullart

Ikinci kademede gorev yapan Sosyal Bilgiler 6gretmenleriyle smirlidir.



2. Arastirma sadece gezi-gozlem metoduyla sinirlidir. Diger 6gretim metotlar
arastirma kapsami disinda tutulmustur.

3.Arastirmadaki bulgular, uygulanacak ankete katilan Sosyal Bilgiler
ogretmenlerinin ankete verdikleri cevaplar ve yapilan miilakatlar ile sinirlidir.

1.6. TANIMLAR

[Ikogretim Okulu: Zorunlu egitim cagindaki ¢ocuklarm egitim-6gretim gordiikleri
ve 6grenim siiresi sekiz yil olan resmi veya 6zel 6gretim kurumlaridir.

[Ikogretim Ikinci Kademe: Ilkogretim okullarmin 6. 7. ve 8. smmflar1 kapsayan
boliimidiir.

Sosyal Bilgiler Dersi: Bireyin toplumsal var olusunu gerceklestirebilmesine
yardimci olmast amaciyla; tarih, cografya, ekonomi, sosyoloji, antropoloji, psikoloji,
felsefe, siyaset bilimi ve hukuk gibi sosyal bilimler ile vatandaslik bilgisi konularini
yansitan 6grenme alanlarinin bir {inite ya da tema altinda birlestirilmesini igeren,
insanin sosyal ve fiziki ¢evresiyle etkilesiminin ge¢mis, bugiin ve gelecek baglaminda
incelendigi, toplu O0gretim anlayisindan hareketle olusturulmus bir ilkdgretim dersidir
(MEB, 2004:45).

Sosyal Bilgiler Ogretmeni: Ilkégretim okullarmin ikinci kademesinde Sosyal
Bilgiler derslerinden sorumlu Egitim Fakiiltelerinin Sosyal Bilgiler, Tarih veya
Cografya 6gretmenligi ile Fen-Edebiyat Fakiiltelerinin Tarih, Cografya boliimlerinden
mezun Pedagojik Formasyon almig olan brans 6gretmenidir.

Ogretim Metodu: Ogrenme olayini gergeklestirmek icin bagvurulan gesitli yollar
(Celikkaya,1997:76).

Gezi-Gozlem Metodu: Smif i¢i ¢alismalari tamamlamak ve daha anlamli kilmak

amaciyla, bir olayi, olguyu veya varligr bulundugu tabii sartlar icerisinde, bir rehber



gozetiminde, planli ve amagcli bir sekilde gézlemleyerek, bu olay ve olgular1 derinligine

inceleme ve bunlar iizerinde degerlendirme yapmaya imkan veren 0gretim metodudur.



2. LITERATUR TARAMASI

Gezi-gozlem metodunun bir egitim terimi olarak glinlimiiz egitim literatiiriine
nasil girdiginin daha iyi anlasilabilmesi i¢in Oncelikle gozlem ve gezi terimlerinin
aciklanmasi gerekmektedir. Bu amacla kuramsal ¢erceve kapsaminda gozlem ve gezi
terimlerinin anlamlar1 ve metodolojik olarak tarihsel ve felsefi temelleri aciklanacaktir.
Bu agiklamalardan yola ¢ikilarak gezi-gézlem metodu teriminin nasil olustugu ortaya
konulacaktir. Giinlimiizde gezi-gdzlem metodu teriminin anlamina baktigimizda terimin
kullanim alaninin genis oldugunu goriirliz. Bu genig anlam igerisinde cografya,
sosyoloji ve biyolojideki alan gezileri ve arazi ¢alismalari, tarih alaninda miize gezileri,
okul oOncesi egitiminde ve ilkdgretim birinci kademede g¢evre gezileri girmektedir.
Kullanim alaninin  genis olmasi gezi-gozlem metodunun agiklanmasinda ve
anlagilmasinda sorunlar yaratmaktadir. Bu yiizden bu ¢alismada gezi-gézlem metodu
sinirli/dar anlamda, yani gezi-gézlem metodunun Sosyal Bilgiler 6gretimindeki
kullanimi ele alinacaktir.

Yukaridaki agiklamalar dogrultusunda, kuramsal ¢ergevede dncelikle gozlem ve
gezi kavrami irdelenerek bu iki kavramin metot olarak gezi-gozlem ile kavramsal
iligkisine deginilecektir. Daha sonraki bdoliimlerde gezi-gozlem metodunun alan
ogretimindeki kullanimi ve metodun bu kullaniminda dikkat edilecek hususlar
tartisilacaktir. Literatlir taramasinin ikinci bolimii olan ilgili aragtirmalar kisminda ise,
gezi-gozlem metodu ile ilgili daha Once yapilmis benzer igerikli calismalara

deginilecektir.



2.1. KURAMSAL CERCEVE

2.1.1. Gozlem Nedir?

Gozlem, birgok bilim dalinda bagvurulan yontemlerin baginda gelir. Gerek Fen
Bilimlerinde ve gerekse Sosyal Bilimlerde kullanilan metodolojik yaklasimlardan
biridir. Paykog¢ (1986:36) goézlemi, “bir nesneyi (dogal durumuyla), bir olay1 (olus
icinde) belli bir amaca gore incelemek™ olarak tanimlamustir.

Bir bilim yontemi olarak “gdzlem”, Aristoteles zamanindan beri bilinmektedir,
ancak Ortacagdaki Skolastik diistincenin etkisiyle unutulmustur
(Binbasi08lu,1994:124). Bu c¢agda duyular yoluyla kazanilan bilginin kesin bilgiyi
vermeyecegi inancindan dolayr dogadaki varlik ve olaylarin bilgisi i¢in godzlem
yaptirilmaz, varlik ve olay bilgisi sadece kitaplardan 6gretilen soyut bir bilgi tiirii olarak
kabul edilirdi. 20. yiizyila kadar 6gretim, alaninda otorite olmus kisilerin eserlerinde var
olan bilgiyi tlizerinde hicbir elestiri yapmaksizin, oldugu gibi ezberlemekten ibaret
kalmistir (Binbasioglu,1994:124).

Gozlem, okullara ancak Yenigagda girebilmistir. 16. ylizyilda Fransiz egitimcisi
Rabelais (1483—-1553) ve Fransiz diisiinlir Montaigne (1533-1582), 17.ylizyilda Cek
egitimcisi Comenius (1592-1670) ve Ingiliz filozofu John Locke (1632-1704),
18.yiizyilda Rousseau ve Pestalozzi; deney ve gozlem caligmalarina 6nem verilmesi,
olgular incelendikten sonra somut verilerle diisiinmeye yer verilmesi gerektigine dikkat
¢cekmislerdir (Binbasioglu,1994:124).

Ogretimde gdzlem, ¢ocukta var olan inceleme ve arastirma egiliminin bilimsel
bir bicim almasidir. Gozlem, c¢ocugun bilgi kazanmasi, duyu organlarinin egitimi,
zihninin gelismesine yardim eden bir metottur (Binbasioglu,1994:123). Gozlem yoluyla

ogrenciler dogrudan bilgiye ulasirlar, bilimsel inceleme ve arastirmayla ilgili birtakim
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temel becerileri kazanirlar, soyut olarak Ogrendikleriyle somut durumlar arasinda
iligkiler kurarlar. Kuskusuz ¢ocuk okula baslamadan 6nce g¢evresindeki pek ¢ok olayi
gozlemlemistir; fakat bu gozlemlerde belli bir plan olmadigindan bu olaylarin okulda
Ogretim amaciyla ele alinmasina gerek vardir. Fromboluti ve Seefeld (1999) ¢ocuklarin
cok erken yaglarda aslinda g¢evrelerindeki degisimler ve olaylarin farkinda oldugunu
yeni yiirimeye baslayan bir ¢ocugun bile ¢ok iyi bir gézlemci oldugunu ancak bu
gbzlemlerini anlamlandirmasinda egitimin gerekli oldugunu belirtmektedirler. Cocuk
yapraklarin bazen dokiildiigiiniin farkindadir ancak bunlarin nedeninin sonbaharin
gelmis oldugu ile ilgili oldugunu egitim amaciyla yaptirilan gozlem sayesinde 6grenir.
Ogrenci okuldaki gdzlem sirasinda olaylar arasindaki iliskiyi gérmek igin daha dikkatli
olmak zorundadir. Cocuk daha 6nceden gozlemlemis oldugu bir olayin nedenini ya da
olaylar arasindaki iliskiyi derslerde yaptigi gézlem sayesinde dogrudan elde etmis olur.
Gozlem, anmiya dayanilarak bilgi kazandiran zevkli bir c¢alisma tiirtidiir
(Binbasoglu,1994:124).

Gozlem bilgiye giden bir koprii olarak kabul edilmektedir. Bu metot saglam
bilgi kazandirmayi, duyu organlarinin egitimini ve zihin gelisimini saglarken 6gretimi
ve bilgiyi somutlagtirdigi icin algilamay1 kolaylagtirmaktadir. Gozlem ayni zamanda
diisiinmeye de sevk etmektedir.

Biiyiikkaragoz ve Civi (1999:90) ise 0gretimde gozlemi; "belli egitsel sonuglar
gergeklestirmek icin herhangi bir olay ya da varlig1 6nceden hazirlanmis olan bir plan
cergevesinde incelemek" olarak, "okulda organize edilen gozleme iliskin geziyi de
gozlem gezisi” olarak tanimlamaktadir.

19.yiizyildan itibaren 6zellikle cografya bilimindeki gelismelere paralel olarak

gozlem, cografi geziler ile beraber gezi-gozlem metodu seklinde egitim sistemine
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girmistir. 20.ylizyildan itibaren ise hemen hemen tiim anabilim dallarinda sistematik bir
yontem olarak kullanilmaktadir.

2.1.1.1. Gozlem Cesitleri

Gozlemler; siiresine, yapildigi yere, sayisina ve arag-gere¢ kullanma ihtiyacina

nmn

gore, "tabii gozlem", "kontrollii gozlem","siirekli gézlem", "bir kez yapilan gozlem",
"basit gbzlem", "sistematik gézlem" gibi ¢esitli sekillerde siniflandirilabilir (Erglin ve
Ozdas,2007).

Gozlem ferdi olarak yapilabilecegi gibi, kiime caligmasi veya biiyiikk grup
calismasi olarak da yapilabilir. Biiylik grup ¢aligmasi olarak planlanan gozlemler daha
kapsamli olup, bir ders gezisi veya gosteri (demonstrasyon) metoduyla birlikte
distiniilebilir.

“Tabii gozlem”de, bir olay nesne veya varlik, kendi ortaminda meydana gelisi
sirasinda incelenmektedir. “Kontrollii gézlem”de ise gozlemcinin miidahalesi sz
konusu olup, buna "deney" de denir. Bu iki goézlemin birbirinden ayrilan en 6nemli
ozelligi tabii gozlemde gozlemci tarafindan olaya higbir miidahalenin yapilmamasina
karsin kontrollii gézlemde bir deney diizeneginin mevcudiyetidir.

“Stirekli gozlem”, bir olay veya varligin belirli zamanlarda siirekli olarak
izlenmesiyle bir sonu¢ ortaya g¢ikarilmaktadir. Meseld, meteorolojik gozlemler, bitki
gelisiminin incelendigi gdzlemler bu siniflamaya girmektedir. Bu tiirde, gézlem konusu
olan durum hakkinda genel yargiya varabilmek i¢in belli zamanlarda yapilan siirekli
gozlemlerden hareket edilmekte, toplanan bu bilgilerin 1s18inda genel yargiya
varilmaktadir. “Bir kez yapilan gozlem”de ise, gézlem konusu olan durum veya varlik

bir kez incelenmektedir. Mesela, fabrika gezisi, baraj incelemesi gibi etkinlikler bu tiire
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0zgli gozlemlerdir. Bazi olaylar sik sik cereyan etmedigi i¢in, ay veya giines tutulmasi
gbzlemi de bu gruba girebilir.

Rastlantilara dayali, tekrarlanmasi ayni sartlarda gergeklesmeyebilen ve standart
bir teknigi bulunmayan gdzlemler “basit gdzlem”lerdir. Bu tiir gozlemler 6zellikle
sosyal bilimciler tarafindan sosyolojik arastirmalarda kullanilmaktadir. Bu tiir
gozlemde, gozlemin giivenligi acisindan, arastirmacinin  gozlem yaptigin
hissettirmemesi sarttir. “Sistematik gozlem”de standart araglarla toplanan bilgiler
degerlendirilmektedir. Bu tiir gdzlem basit gézlemden daha gegerli ve gilivenilirdir.
Ciinkii gézlemcinin elinde aragtirmaya baslamadan hangi noktalar1 inceleyecegine dair
bir yol gosterici plan bulunmaktadir. Sosyal arastirmalarda kullanilan monografiler
sistematik gozlem sayilmaktadir.

Gozlemler ayn1 zamanda yapilis sekillerine gore de; “hazirlayict gozlem”,
“tamamlayic1 gozlem” ve “ders esnasinda gézlem” olarak ii¢ sekilde siniflandirilabilir.

“Hazirlayict gdzlem”, 6grenciyi konuya hazirlamak amaciyla 6gretmenlerin bir
resim inceletmesi veya dersten once ddev olarak c¢evrelerinde bulunan ve konulartyla
ilgili bitki ya da hayvanlart incelemelerinin saglanmasidir. “Tamamlayict gozlem”,
konu anlatildiktan sonra Ogrenciye o konuyla ilgili resim veya Orneklerin
gosterilmesidir. Mesela, iklim konusu anlatildiktan sonra 6grencilere yasadiklar1 yerin
hava durumu takip ettirilerek bulunulan yerin iklimini tahmin etmelerini saglamak, ya
da yerel yonetimler konusu islendikten sonra ¢ocuklart bulunduklari yerdeki muhtarlik,
belediye binasi veya valilige gotiirerek burada ne gibi iglerin yapildigini1 gézlemletmek
bu tlir gézleme Ornek olabilir. Haritada bir seklin inceletilmesi veya hava olaylarini

inceletmek “ders esnasinda gozlem” tiiriine girmektedir.
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2.1.2. Gezi Nedir?

Glinlimiiz literatiiriinde gezinin pek c¢ok tanimina ulasmak miimkiindiir. Bu
tanimlardan Foulquie (1994:170)’ye gore gezi; hem &grencilerin bilgisini genigletip
tamamlamak hem de 6grencilerin; birbirleriyle ve 6gretmenleri ile iligkilerini genisletip
iyilestirmek amaciyla, bir smifin, 6gretmenlerin yoOnetimi altinda yaptigr yolculuk
demektir. Foulquie’nin tanimina gore gezi, dgrencilerin biligsel dgrenmelerine ve hem
birbirleriyle hem de 6gretmenleriyle olan iliskilerini gelistirme 6zelligine sahiptir. Diger
taraftan gezi, sinif ve okul ortamindaki ¢alismalari tamamlamak i¢in okul disina yapilan
planli ziyaret olarak da tanimlanir. Bu tanimda belirtilen “okul disina yapilan planh
ziyaret” alan ve/veya arazi olarak adlandirilir. Lonergan ve Andresen “arazi’yi “sinif
ortam diizeninin dort duvarmin disinda ilk elden deneyim yoluyla ortaya g¢ikabilen
denetimsel (rehber 6gretmen denetiminde) 6grenmenin oldugu herhangi bir yer” olarak
tanimlarlar (1988:64).

Yapilacak bir gezinin 6grencilere bilgi bakimindan yararli olmasi igin gidilecek
alan/ arazi onemlidir. Geziler, egitim-6gretim agisindan ilging olabilecek ve dersin
amaglarin1 gergeklestirmeye uygun her alan/araziye diizenlenebilir.

Buraya kadar gezinin yapilacagi alan/arazinin oOzellikleri tanitilmistir, ancak
Lonergan ve Andresen (1988:70)’in de belirttigi gibi 6grencileri arazi gezisine gotiirmekle
onlardan etkili bir 6grenme bekleyemeyiz. Ogrenmenin etkili olabilmesi icin arazide
gerceklestirilen etkinlikler biiyiikk Onem tagimaktadir. Arazide yapilacak etkinlikler
cesitli bilim dallarma gére farklilik gosterebilmektedir. Ozellikle arazi ¢alismalar1 ve
gezi denildiginde akla gelen ilk bilim dalinin cografya olmasi sebebiyle arazi
calismalarin1 tanitirken cografya alaninda yapilan arastirmalar dogrultusunda konu

incelenecektir. Bu ¢calismada gezi-gézlem metoduyla paralel olarak arazi ¢aligmalarinin
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da sadece cografya ile kisitlanamayacagi metodun 6zellikle Sosyal Bilgiler egitiminde
de 6nemli etkileri oldugu savunulmaktadir.

Cografya biliminin gelismesinde arazi ¢alismalarin etkisi biiyiik oldugundan
arazi caligmalari hakkinda yapilan arastirmalar cografya alaninda yogunlasir. Arazi
caligmalarinin tarihsel gelisimi gezi-gézlem metodunun da gelisimini gosterdiginden,
arazi calismalar cesitliliginin ve yaklagimlarinin tarihgesinin bu alanda incelenmesi
kacinilmazdir. Tablo 2.1.°de arazi calismalari yaklagimlarinin ozellikle 1950’den
1997’ye ve glintimiize kadar geg¢irdigi degisim genel olarak 6zetlenmistir. Bu tablo gezi-
gbézlem metodunun gelisiminin arazi c¢aligmalarinin gelisimine paralelligini anlatma

agisindan onemlidir.
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Tablo 2. 1. Cografya Alaninda 1950-1997 Tarihleri Arasinda Arazi Caligmalari
Yaklagimlarinda Meydana Gelen Degisimler (Kent vd,1997:316)

Tarih Yaklasim

Geleneksel bak-gor' arazi dersleri
1950 e Gozlemsel ve betimsel
e Arazi goriiniimlii’ cografyada belirli ilgi alanlarmi gezip gérmeye dayali veya
gezip gorme merkezli

o Edilgen 6grenci katilimi
1960

Yeni cografya- 1960‘larin devrimi
1970 Problem merkezli, tasarim dayanakli arazi ¢aligmalari
e Tiimevarimsal ve timdengelimsel yaklasimlar (posistivist), hipotez gelistirme ve
test etme, bilgi toplama ve istatiksel ¢ziimleme, yorum ve rapor yazma
o Genellikle kiiciik alanlarda caligilan ayrintili 6lgekler
1980 ¢ Genellikle 6gretim elemanlar1 yonlendirmesine ragmen etkin 6grenci katilimi

Yiiksek 0gretimde girisim- aktarilabilir yetenekler

1985 Problem merkezli arazi ¢aligmalar1 hala Tematik ve rehberli geziler
hdkim ancak aktarilabilir  yetenek ¢ Bireysel 6grenci girisimi
unsurlarina girig yapilir e Grup girisimleri

e Proje tasarlama yetenekleri o Geribildirim ile sona erme

¢ Organizasyon yetenekleri

o Liderlik becerileri

o Grup becerileri

o Aktif 6grenci katilimi fakat dgretim
elemani liderliginden ogrenci
liderligindeki projelere dogru
degisimin giiclenmesi

Ogrenci sayisinda biiyiik artig- kalabalik simiflarda 6gretim
1990 e Onceki tiim arazi galisma modellerinin 6gelerini arazi dersleriyle birlestirme
e Bak-gor yontemiyle baglayabilenler muhtemelen tematik/rehberli
yiiriiyiligler/gezilerle birlestirilebilir.
e Problem merkezli projelerin rehber yonetimiyle takip edilmesi
e Sonra Ogrenci girisimli, problem merkezli c¢alismalara transfer edilebilir
yetenekler boyutunun eklenmesi

Alan caligmasinin hem boliime hem de 6grencilere maliyetinin ciddi problemleri daha
1997 genis siniflara bile baglanabilir
e Gelecek?
e Arazi derslerine yardimda sanal gerceklik
o Fakat sanal ger¢eklik daha ucuz veya her zamankinden daha yeterli olacak mi?

! Bak-Gér Ingilizce literatiirdeki “look-see” veya “Cook’s Tour” terimlerinin karsilig1 olarak
kullanilmstir. Korkmaz (2006)’da yaptig1 caligmada “bak-g6r” seklinde kullanmustir.

* Arazi goriiniimii ingilizcede yer alan “landscape” kir manzarasi anlaminda kullamlnustir. Atalay
(2004;23) calismasinda “landscape” i ayn1 anlamda kullanmistir.
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Tablo 2.1°de belirtilen arazi yaklagimlarindaki degisimlerin tarihini tam olarak
belirtmek miimkiin degildir, ¢iinkii baz1 egitim kurumlarinda bu yaklasimlarin tarihleri
farklihk gostermektedir. Ornegin, bazi kurumlar proje temelli arazi g¢alismalarini
1950’lerden beri uygulamaktadir (Kent vd.,1997:315), oysa diger kurumlar bu
yaklagima 1970’lerde agirlik vermeye baslamiglardir.

Arazi c¢aligmalart ilk yillarda bir gezme isinden ibaret goriilmekteydi ve
Ogrenciler araziye gotiiriilerek sadece gozlem yapmalar iizerinde durulmaktaydi.
1970’lerden itibaren arazi ¢aligmalarinda proje temelli yaklagimin benimsenmesiyle
artik 6grenciler arazilerde olglimler yapmaya, kendi gozlemlerine dayanan caligmalar
ortaya c¢ikarmaya baslamislardir. Calismalarda istatiksel islemlerin kullanilmasina ve
yapilan arastirmalarin raporlastirilmasina yonelme olusmustur. Bu donemdeki arazi
calismalar1 her ne kadar sorumlu 6gretim elemani1 denetiminde yapilsa da dgrencilerin
aktif katilimi 6n plandadir.

1980°1i yillarda egitimdeki degisimlere paralel olarak arazi g¢aligmalarinin
ogrencilerin yeteneklerini de gelistirmesine 6nem verilmistir. Ogrencilerin arazi
gezileriyle biligsel 6grenmeler yaninda proje yapma, liderlik becerisi, grupla ¢alisma
gibi yeteneklerinin de gelistirilmesine Onem verilmeye baslanmistir. Ayrica, bu
donemde arazi c¢aligmalarinin  degerlendirilmesinde de bireysel ve grup
degerlendirmeleri de 6n plana ¢ikmaya baslamistir.

1990°’lh  yillara gelindiginde Ogrenci sayisindaki artisla beraber arazi
calismalarinin  gecmis yillardaki yaklasimlarin  hepsini igermeye baslamasiyla
calismalarda biitlin modellerin birlikte kullanilmasi egilimi olugmustur. Ayrica arazi
gezilerinin maliyetinin artmasi ve kalabalik siniflarla yapilan gezilerde karsilasilan bazi

problemlerden dolayi arazi calismalarinin siiresi kisalmaya baslamistir.
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Gilinliimilizde artik arazi gezilerinin maliyetinin artisindan ve 0grenci sayisinin
fazlaligindan dolay1 arazi gezilerinin sanal ortamda yapilip yapilamayacagi tartisilmaya
baslanmistir. Stratford ve Spicer (2001) sanal ortamda yapilacak bir alan gezisinin
gercek alan gezilerinin yerini alip alamayacagi konusunda bir ¢alisma yapmuglardir.
Calisma sonunda sanal arazi gezilerinin kullanigh olabilecegi ancak gercek arazi
gezilerinin yerine gecemeyecegi sonucuna ulagilmistir.

Arazi g¢aligmalarina yonelik yaklasimlardaki gesitli degisimler incelendikten
sonra bu dogrultuda arazi ¢alismalarinda gergeklestirilen aktivitelerin de ¢esitlerinden
s0z etmek gerekmektedir. Bdylece arazi calismalarinin sadece cografya ile siirh
olmadig da goriilecektir.

2.1.2.1. Arazi Calismalart Aktivitelerinin Cesitleri

Arazi gezileri 0grenci ve Ogretim elemani katilimi derecesi ve sekline gore
farklilik gostermektedir. Baslica arazi ¢alisma cesitleri; (1) gozlemsel arazi ¢aligsmalari
(observational fieldwork), (2) katilimer arazi ¢calismalari (participatory fieldwork) ve (3)
pratisyen 0grenci katilimc1 gdzlem arazi ¢aligmalar (learner-practitioner and participant
observation)’dir (Kent vd.,1997). Bu ii¢ ¢esitli arazi ¢aligmalarinin temel ve ayirici
ozelliklerini bilmek sosyal bilgiler 6gretiminde 6gretmenlere kilavuzluk yapacaktir.

1- Gozlemsel arazi calismalari, gozleme dayali olan arazi ¢alismalaridir ve
organizasyonu diger arazi gezilerine gore daha kolaydir. Gozlemsel arazi ¢alismalarinda
temel problem 6grencinin motivasyonunu saglamaktir (Kent vd,1997:315), énemli olan
ogrencilerin dikkatini istenilen yere cekebilmektir. Bu tiir gezilerin en basit ve
geleneksel sekli “bak-gor” (Cook’s tour/look-see) arazi gezileridir. Brown’a (1969)
gore 6grenciler gozleme dayali arazi gezilerine aktif bir sekilde katilmadiklari igin sikici

bulunabilmekle beraber bu tiir arazi calismalari, yabanci arazi sekilleri hakkinda ilk
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izlenimi verirken ve derse baglarken oldukca kullanisli olabilmektedir (aktr.Kent
vd.,1997:315).

2- Katilimer arazi ¢aligmalari, yogun 6grenci dikkati saglama ve derinlemesine
O0grenme deneyimi kazandirmasiyla Unliidiir (Kent vd.,1997:317). Ancak bu tiir arazi
calismalarinin bazi bakimlardan eksiklikleri vardir. Bu eksiklikleri Kent ve arkadaslar
(1997:317), memnun edici bir sonug saglamak icin siklikla kapsamli bir hazirlik donemi
gerektirmesi, proje c¢aligmalarinin diger arazi calismalarina gore daha fazla zaman
almas1 ve 6grencilerin denetimlerinde yasanan zorluklar seklinde siralamislardir. Bu tiir
calismalar giris niteligindeki 6grenmelere Ogrenci katilimmi saglamada oldukca
kullanighdir ve bu formattaki calismalar laboratuar temelli derslere yardimer giiniibirlik
geziler seklinde uygulanabilmektedir (Kent vd.,1997:317). Bu tiir ¢alismalar kimi
zaman Ogrencinin O6gretim elemaninin arastirma projesine katilimina da imkan
vermektedir. McQueen (1990)’e gére 6grencilerin bu tip projeler iginde bagimsiz olarak
yer almalari bu oOgrencilerin 0grenim deneyimi kazanmalar1 agisindan fayda
saglamaktadir (aktr.Kent vd.,1997:318).

3- Pratisyen 6grenci ve katilimer gozlem, Beseri Cografya ve Sosyal Bilimlerde
ozellikle sosyoloji ve antropolojide katilimeir gozlem bir alternatif arazi galigmasi
seklidir. Ogrenciler bireysel olarak sosyal gruplara katilmakta ve onlarin yasam
tarzlarin1 gézlemlemektedirler (Kent vd.,1997:318). Pratisyen 6grenci ve katilimct
gozlem cesitleri giderek yaygilasmaktadir. Ogrenciler bazi organizasyonlar (ticari
sirketler, hayir kurumlari, resmi kurumlar, yerel ve ulusal ¢evre kuruluslar1 ve planlama
boliimlerinde) i¢inde yer almakta ve organizasyonda bir haftadan bir yila kadar olabilen
bir donem boyunca calismaktadirlar. Bu arazi gezilerinin yeni ve énemli bir formati

olarak algilanabilir (Kent vd.,1997:318). Pek ¢ok 6grenci staj doniisiinde daha olgun ve
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sorumluluk sahibi bir birey olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bununla beraber bazi etik
elestiriler ortaya atilmaktadir: Ogrencilerin uygun bir sekilde yonetildiklerinden ve ucuz
is giicii olarak goriilmediklerinden emin olunmasi hayati bir 6nem tasimaktadir.

Jakubowski (2003) bu tiir arazi c¢alismalarini “service-learning” olarak
adlandirmis ve kisinin elestirel diisiinme becerisine katkida bulunacagini belirtmistir.
Jakoby (1996)’ye gore “service-learning” , 6grencinin etkinliklere bire bir katildig
deneysel egitimin bir tlriidiir ve bu etkinlikler 6grencinin 6grenmelerine ve sosyal
acidan gelisimine yardimei olmak amaciyla diizenlenir (aktr. Jakobowski,2003:25).

2.1.3. Gezi Metodu Ve Gdzlem Metodunun Kavramsal Iliskisi

Gezi ve gozlem metodunu bilimsel olarak egitime kazandiran kisi modern
cografyanin kurucularindan sayilan Alexander Von Humboldt (1769-1859) tur
(Doganay,1993:81). Humboldt, arastirma-inceleme gezileri yapmadan, cografi
aragtirma yapilamayacagint ve yer bilimlerinde gdézlemin temel bir arastirma metodu
oldugu tizerine vurgu yapmustir. Yine aynt donemde Beseri Cografyanin kurucularindan
sayilan Carl Ritter (1779—-1859) de, cografi olaylarin incelenmesinde gezi ve gozlem
metodunu esas kabul etmistir (Doganay,1993:82). Cografya ilminin gelismesine paralel
olarak gezi ve gozlem metodu, gezi-gozlem metodu seklinde birlestirilerek bilimsel bir
metodoloji olarak egitime kazandirilmis ve gelismeye baglamistir. 18. ylizy1l dncesi
Ansiklopedik devre gezginleri, gezdikleri i¢in gbzlem yapmuslardir’. Oysa Cagdas
cografi gorisiin temsilcileri, “arazide goézlem yapmadan cografi arastirma yapilamaz”
ilkesine uyduklari i¢in gézlem yapmaktadir. Bu metodun okullarda agirlikli olarak

cografya konularinda uygulanmasmin ve gezi-gézlem metodunun egitimde sadece

* Humbolt,Ritter,Ratzel gibi bilim adamlarinim 18.yiizyilin son ¢eyreginden itibaren modern cografyanin
temellerini att1g1 devre Klasik devre, bundan 6ncesi ise Ansiklopedik Devre olarak adlandirilmaktadir
(Doganay,1993:81).
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cografya ile iligskilendirilmesinin nedeni de tarihsel olarak iki metodun beraber gelisim
gostermesidir diyebiliriz.

Gezi ve gozlem metodunun kavramsal iliskisini agiklamanin bir yolu “gezi” ve
“gdzlem” kavramlari arasindaki iliskiyi tammlamaktan gegebilir. Ogrencileri herhangi
bir yere geziye gotiirilmeden sinif ortaminda da gozlem yaptirilabilir ancak yapilacak
bir gezide mutlaka gozlem yaptirmak gerekir. Ciinkii gidilen arazide 6grenciler bilgiye
ulagmak i¢in gézlem yapmak zorundadirlar. Bu bakimdan “gezi” ve “g6zlem” metodu
i¢c ice girmis bir biitiini ifade eder. Okullarda organize edilen gozleme iliskin geziye
gbozlem gezisi adi verilmektedir. Ciinkii olay ve nesneleri yerinde gozlemek igin
mutlaka gidilecek mekanlara gezi diizenlenmelidir. Bu kisimda sadece gezi ve gozlem
metodunun kavramsal iliskisine deginilmistir, metot olarak gezi-gdzlemin tanimi ve
onemi hakkindaki bilgiler sonraki basliklarda ele alinacaktir.

2.1.4. Gezi-Gdzlem Metodu’nun Tanimi ve Sosyal Bilgiler Ogretimindeki Yeri

Gezi-gozlem metodu, her insanda var olan aragtirma ve inceleme egiliminin
sonucu olarak ortaya cikan ve gilinlimiizde Sosyal Bilgiler, Sosyoloji, Fen Bilgisi,
Cografya, Tarih ve Din Kiiltiirii gibi cesitli derslerin egitiminde kullanilan bir metottur.
Bu o6gretim metodu Ingilizcede, field-trip, excursion, field work gibi ifadelerle
kullanilmakta; Tiirkiye'de; 6zellikle yiiksekdgretimde arazi caligmalari olarak ifade
edilmektedir. Egitim Bilimciler ise bir 6gretim metodu olarak gezi-gézlem kavramini
tercih etmektedirler. Bu metot egitim diinyasinda kisa donemli deneysel egitim, uzun
donemli deneysel egitim, kavramsal egitim, etkili egitim, ilk elden deneyim, ¢esitlilik,
Ogrencilerde iist diizey motivasyon saglama ve Ogretimin igerigini en iyi sekilde

kazandirma yolu olarak kabul edilmektedir (Hurley,2006:62).
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Metot hakkindaki farkli tamimlara paralel olarak, siif i¢i ¢alismalar
tamamlamak ve daha anlaml kilmak amaciyla, bir olay1, olguyu veya varligi bulundugu
tabii sartlar igerisinde, bir rehber gozetiminde, planli ve amagh bir sekilde
gozlemleyerek, bu olay ve olgulart derinligine inceleme ve bunlar iizerinde
degerlendirme yapmaya imkan veren Ogretim metoduna gezi-gézlem diyebiliriz. Bir
baska ifade ile egitimin amaclarin1 gergeklestirmek i¢in okul tarafindan organize edilen
egitime iliskin faaliyetlerin tiimii, gdzlem gezisi yonteminin kapsamina girmektedir.

Garipagaoglu (2001:14) bu metodu, olay veya olgularin meydana gelmis oldugu
veya halen devam ettigi mekanlara gidilerek gozlem yapmak, yerinde
degerlendirmelerde bulunarak “olaylar arasi korelasyonlari” saptamak seklinde
tanimlayarak metodun Ogrencide gozlem yapma ve olaylar arasindaki neden-sonug
iligkilerini gérme yetenegini gelistirdigini belirtmektedir.

Gezi-gozlem metodunu Ogrencinin derse olan ilgisini arttirmakta ve derse
canlilik katmaktadir. Metodun bu &zelligine, Ozden (1998:163); “egitime anlam
kazandirmak, canlilig1 artirmak ve ilgi uyandirmak i¢in” okul idaresi ve O0gretmenleri
tarafindan okul digina diizenlenen etkinlikler olarak metodu tanimlayarak vurgu
yapmuistir.

Gezi-gozlem metodu, basit bir ziyaret, siradan bir gezi veya rast gele bir
inceleme degildir. Tosun (1993:27) gezi-gézlem metodunu; “bir olay1r veya varligi
bulundugu yerde ve tabii sartlar iginde amagli ve planl bir sekilde inceleme” seklinde
tanimlamigtir. Bu tanimda vurgulandigi gibi gezi-gozlem metodu mutlaka bir plan
cer¢evesinde yiiritiilmelidir. Ciinkii plansiz yapilacak bir gezi, 6gretimde beklenen
hedefi gergeklestirecek nitelikte olmayacaktir. Yapilacak gezi ve gézlemin belli bir plan

icerisinde olmasi ve hedefleri gergeklestirecek nitelikte olmasi gerekmektedir. Ciinkii
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defalarca goriilen bir varlik, olay ya da mekan bir plan-program igerisinde, egitim
amaciyla gezildigi takdirde, daha once farkina varilmayan bir¢cok ayrinti goriilmiis
olacaktir.

Nas (2003:173) "in da dikkat ¢ektigi gibi “yasama hazirlik yagamin iginde olur”.
Sosyal Bilgiler dersi de ¢ocuklara yasadiklari ¢cevreyi, diinyay: tanittigina gore ders yeri
sadece derslikler olmamalidir. Geziler egitim-6gretim acisindan ilgili her yere
yapilabilir. Gezi yapmak i¢in fabrika, miize, kiitiiphane, kamu kuruluslari, barajlar,
madenler, turizm agisindan Onemi bulunan yerlere gidilebilecegi gibi 6grencinin
tizerinde ¢aligmakta oldugu veya yakin zamanda ¢alisacagi konulara iliskin 6rneklerin
bulundugu mekanlara da gidilebilir. Boylece Ogrencinin akademik ve sosyal yonii
gelisecegi gibi, smif iginde yeterince anlasilamayan teorik bilgiler ve soyut olaylar da
daha iyi kavranacak ve bilgiler kalic1 hale gelecektir.

Sosyal bilimlerin temellerinden cografya ve tarihi igerisinde barindiran Sosyal
Bilgiler dersi pek ¢ok Ogrenci tarafindan sikici ve ezbere dayanan bir ders olarak
algilanmaktadir. Halbuki Sosyal Bilgiler dersi ¢ocugun cevresini tanitan ve yasadigi
cevre ile gocugu biitiinlestiren bir derstir. Bu olumsuz durumu ortadan kaldirmak igin
Ogrencinin bilgiye kendisinin ulagmasi saglanmalidir. Gezi-gézlem metodunun, sinif
ortamindaki teorik bilginin uygulamaya dokiilebildigi bir 6gretim metodu olup dersi
monotonluktan kurtardigir bilinmektedir. Sosyal Bilgiler dersi sinifin sinirlarindan
kurtarilmali ve ¢ocugun ilgisi derse ¢ekilmelidir. Her okulun ¢evresinde 6gretmenin
isine yarayacak kaynaklar bulunmaktadir. Onemli olan 6gretmenlerin yerel tarih ve
yerel cografya ile ilgili alanlarin farkina varabilmesi ve bu dogrultuda gezi-gdzlem

metodunu derslerinde agirlikli olarak uygulamalaridir.
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Gezi-gozlem metodunun uygulanmasi bir dizi organizasyon ve hazirlik
calismalarmi  gerektirir. Onceden de belirtildigi gibi planlama bu metodun
uygulanmasindaki basarty1 artiracak en biiyiik etkendir. Metot; gezi Oncesi, gezi sirasi
ve gezi sonrasi olarak {i¢ boliimden olusmaktadir. Hurley (2006) yaptig1r ¢alismada
Bloom taksonomisi ile gezi-gézlem metodunun boliimlerini incelemis ve bu metodun
sonunda en iist 0grenme diizeyi olan analiz, sentez ve degerlendirme basamaklarina
kadar 6grenmenin gerceklesecegini belirtmistir.

Bloom ve arkadaglarinin Biligsel Alan Taksonomisi; bilgi, kavrama, uygulama,
analiz, sentez ve degerlendirme basamaklar1 olarak alti basamaktan olusmaktadir.
Biligsel alanin ilk {i¢ basamagi olan bilgi, kavrama ve uygulama basamaklarini
ogrenmede temel teskil eden 6grenme gereksinimleri olarak, son ii¢ basamagi olan
analiz, sentez ve degerlendirme basamaklarini ise, iist diizey diisgiinme ve Ogrenme
becerileri olarak ele almak miimkiindiir (Erginer,2006:19). Genel olarak bu

basamaklardaki 6grencilerden beklenen davraniglar Tablo 2.2.”de gdsterilmistir.
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Tablo 2. 2. Bilissel Alan Ogrenme Uriinleri ve Analizi*

Biligsel Alan Basamagi

Ogrenciden Beklenen Davranislar

1.00 Bilgi Basamag1

Hatirlar, tanimlar, belirler, tarif eder, sdyler, betimler, listeler,
eslestirir, isimlendirir, belirtir, siralar, ifade eder

2.00 Kavrama Basamag1

Doniistiiriir/cevirir, gerekge belirler, savunur, ayirt eder, tahmin
eder, nakleder, aciklar, kestirimde bulunur, anlatir, genellestirir,
ornek verir, anlam ¢ikarir, sonug ¢ikarir, baska sozciiklerle ifade
eder, kendi ciimleleriyle ifade eder, yeniden yazar, dzetler

3.00 Uygulama Basamagi

Biitiiniiyle degistirir, degisiklige ugratir, hesaplar, ilave eder/ekler,
kanitlar, gosterir, kesfeder, ortaya ¢ikarir, olusturur, nitelendirir,
yonetir, uygular, ¢Ozer -e benzetir, donatir, neden olur,
tekrarlar/yineler, ilgi kurar, yararli hale getirir, iiretir

4.00 Analiz Basamagi

Pargalar, bozar, boler, dagitir, ayirir, grafikle/semayla/diyagramla
gosterir, c¢izerek anlatir, ayirt eder ve secer, farklilastirir,
tanilar/teshis eder, 6zdeslestirir, 6rnekler, resimler, sebep-sonug
iligkisi ¢ikarir, taslagini ¢ikarir, ana hatlarini belirler, ¢6ziim yolu
arar/bulur, boliimlere/gruplara/siniflara ayirir, baglanti kurar ve
saglar

5.00 Sentez Basamagi

Smiflandirir, vasiflandirir, kategorize eder, birlestirir, dzgiin bir
kompozisyon/siir yazar, beste yapar, yaratir, meydana getirir,
diizenler/tertipler, desenler, dizayn eder, tasarimlar, proje haline
getirir, degistirir/degisiklige ugratir, yeniden yazar, yoOnetir,
yonlendirir, not eder/kaydeder, rapor eder, ilave eder/ekler/cogaltir,
tamamlar/biitiinlestirir, tercih eder

6.00 Degerlendirme Basamagi

Deger biger -ile karsilastirir, sonuglandirir, karar verir, geliskileri
bulur/goésterir, farki/farkliligi bulur/gésterir, karsitint bulur/gésterir,
yanlis ve hatalar1 bulur/gosterir, yargilar/hiikim verir, 6nemini
vurgular, tamamlar/biitiinlestirir, bir fikri  besler/pekistirir,
savunur/destekler/arka ¢ikar/sahiplenir, farka dikkat eder, gerekce
koyar/gosterir, kilavuzluk eder, rehber olur, yorumlar,
elestirir/tenkit eder, sorgular, yaratir, Olciit/kriter koyar, sebep-
sonug iliskisiyle degerlendirir, rapor eder, kodlar, ¢6ziim yolu
yaratir.

* Bu tablonun olusturulmasinda Erginer (2006)’in calismasindan faydalanilmistir. Bilissel alanla ilgili
olarak ayrintili bilgi i¢in Bkz. Bloom (1974), Gronlund (1991), Gronlund & Linn (1990), S6nmez (1991),
Driscoll (1992), Turgut (1993), Tekin (1994), Senemoglu (1997),
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Hurley (2006)’in c¢alismasi géz Oniine alinarak gezi-gézlem metodunun
boliimleri ve egitim agisindan kazanimlar agagida incelenmistir.
2.1.4.1. Gezi oncesi 6grenme etkinlikleri

Gezi-gozlem metodunun ilk basamagi gezi Oncesi dgrenme etkinlikleridir. Bu
etkinlikler Bloom Taksonomisindeki ilk {i¢ seviye olan Bilgi, Kavrama ve Uygulama
basamaklarina denk gelecek sekildedir. Bunun baslica nedeni gezi oncesinde sinif
ortaminda Ogrenciye gezinin hedeflerini bilgi, kavrama ve uygulama diizeyinde
kazandirmaktir. Bu sekildeki 6n kazanimlar gezi-gézlem metoduyla kazandirilacak
O0grenmelerin geziye ¢ikilmadan sinif ortaminda baslatilmasi agisindan da 6nemlidir. Bu
boliimde sirastyla Bloom Taksonomisindeki ilk ii¢ seviyeye denk gelen etkinlikler
orneklendirilecektir.

Ogrenciye ilk olarak gidilecek yer ile ilgili 6n bilgi verilerek alan tamitilmalidir.
Gidilecek yerin tarihi ve cografi ozellikleri, bu alana ni¢in gidilecegi, orada nelere
dikkat etmeleri gerektigi ve kisaca gezinin amaci 6grenciye agiklanmalidir.

Aciklamalardan sonra &grencilerin bu bilgileri kullanmasi i¢in onlarin alanin
Ozelliklerini igceren bir harita, plan ya da kroki hazirlamalar1 saglanmalidir.
Hazirlayacaklar1 bu ¢izim ile 6grenciler hem 6nceki bilgilerini (harita okuma, yonler,
cografi sekil bilgileri) kullanmis olacak hem de alan ile ilgili 6grendikleri 6zellikleri
gostermis olacaklardir. Boyle bir calisma ayrica ¢cocuklarin el becerilerinin gelismesine
de katkida bulunacaktir. Hazirlanan bu haritada gidilecek noktalar belirtildigi i¢in alana
gittikleri zaman 6grencilerden bu haritalar yardimiyla alani incelemeleri ve gordiikleri
yeni bilgileri bu haritaya eklemeleri beklenmektedir.

Bu asamada Ogrenciler gruplara ayrilmali ve her gruba ¢esitli sorumluluklar

verilmelidir. Mesela gruplar gidecekleri alandaki bitkileri, cografi olusumlari, hayvan
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cinslerini, hava olaylarini, tarihi kalintilar1 incelemek i¢in ayrilabilirler. Bdoylece
cocuklar gezi sirasinda bilimsel rollere (cografyaci, tarih¢i, sosyolog) gore
davranacaklar, gezide gozlemlerinin ne ydnde olacaginin  yani neyi
gozlemleyeceklerinin farkina varacaklar ve bdylece geziye olan ilgi ve istekleri
artacaktir. Hem de bdyle bir uygulama ile 6grenciler sorumlu olduklari alanla ilgili
bilgiler edinecek ve bunlarin gérevlerini 6grenmis olacaktir.

Ogrencilere gezi sirasinda yanlarinda bulundurmalar1 gereken malzemeler ve
ihtiya¢ duyacaklar1 yiyecek ve igecekler, oradaki sorumluluklar ile ilgili olarak da
beyin firtinas1 yaptirilmalidir. Bu toplantidan sonra 6grenciler gezide ihtiyaclart olan
malzemelerle bir gezi ¢antasi olusturmaya baglayacaktir. Gezi ¢antasinda; alan ile ilgili
hazirlanan harita, alan1 tanitan brosiir, gezi sirasindaki gézlemlerini yazmak i¢in defter,
kalem, hazirlanan haritaya eklemeler yapilabilecegi icin renkli boya kalemi, plastik
canta ve sise, hava durumu g6z oniine alinarak gozliik, eldiven gibi koruyucu egyalar ve
bir sise su bulunmasi saglanmalidir. Ayrica 6grencilerden yanlarinda fotograf makinesi,
kamera, diirbiin gibi teknolojik aletleri de getirmeleri istenmelidir.

Gezi Oncesi hazirliklarin yapildigir dersler ile &grenci; bilgi ve teknolojiyi
kullanma, c¢esitli bilim dallarin1 tanima, aragtirma yapma, daha oOnceki bilgilerini
kullanma gibi kazanimlar saglayacaktir. Bu etkinliklerin  hepsi Bloom
Taksonomisindeki ilk {i¢ basamaga dikkat ¢cekmektedir. Ayrica yukaridaki etkinliklerin
yaptirilmasi ile 6grenme daha gezi alanina gidilmeden baslanmis olmaktadir

2.1.4.2. Gezi Sirasindaki Ogrenme Etkinlikleri

Bu asama o6grencilerin gezi alanina gotiiriilmesiyle baslayacak olan etkinlikleri
kapsamaktadir. Gezi sirasindaki gerceklestirilecek etkinliklerle 6grenmelerin Bloom

taksonomisindeki Kavrama, Uygulama, Analiz basamaklaria ulasmasi saglanmalidir.



27

Bu amagla oncelikle alana ulasildiginda kesif amacli bir tur diizenlenerek 6grencilere
cevre ile ilgili bilgi verilir. Daha sonra 6grenciler gezi dncesi belirlenen gruplar seklinde
cevreyi incelemeye baslar. Cografyact grup bitkileri, cografi unsurlari, hayvan
familyalar ile ilgilenen grup buradaki mevcut hayvan cesitlerini... vs hazirladiklari
cizimlerden faydalanarak incelemeye baslar. Buradaki amag¢ 6grencilerin harita okuma
becerilerini  gelistirmek ve ¢evreyi daha derinlemesine incelemelerine olanak
saglamaktir. Ogrenciler ayrica bu dogrultuda haritada bazi diizenlemeler de yapabilecek
ve haritalar1 gezi alanin1 daha ayrintili gdsterme oOzelligi tasiyacaktir. Ogrenciler
gozlemlerini gezi defterlerine yazarak, g¢evrenin fotograflarimi ya da goriintiilerini
kamera ile kaydederek gezi sonrasi sinif etkinlikleri i¢in ¢alismalar da yapacaklardir.

Gezi uzun bir zamanm kapsiyorsa, giiniibirlik degilse, 6grencilerle aksamlari
edindikleri gézlemlerle ilgili goriismeler yapilmali glintin degerlendirmesi 6grencilerden
alimmalidir. Boylece hem gezinin varsa aksayan ya da eksik kalan kisimlar1 aninda
Ogrenilerek bunun ¢oziimii saglanacak hem de yapilacak baska gezilerde bu doniitler
kullanilarak planlama daha sistemli hale getirilecektir. Eger gezi giiniibirlik yapiliyorsa
mutlaka alanda On bilgilerin alinmasi i¢in zaman ayrilmalidir. Ciinkli boyle bir
etkinlikle Ogrencilerin bireysel ya da grup olarak gozlemleri birlestirilecek ve
ogrenmelerin etkililigi artirilacaktir.

Gezi sirasinda Ogretmen hareketleri ile Ogrencilere model olugturmalidir.
Ogretmen ogrencilerle beraber gozlem yapmali, onlarin gdzlemlerini dinlemeli ve bu
gbzlemleri birlestirme sirasinda onlara rehberlik etmelidir. Model olusturma durumu
gezi sirasinda yapilacak cesitli islerin yapilmasinda da gecerlidir. Ornegin yapilacak bir

piknik sonrasinda ¢evrenin temizlenmesinde 6gretmen de faaliyete katilmalidir.
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2.1.4.3. Gezi Sonrasi Etkinlikler

Gezi sonrast smif i¢i etkinlikleri kapsayan bu boliimde amag¢ gezi ile ilgili
gbzlemlerin ve bilgilerin doniitiinii almaktir. Hedeflerin ne oOl¢iide gerceklestigini
degerlendirmektir. Bu asamadaki 6grenmelerin Bloom Taksonomisindeki Uygulama,
Analiz, Sentez ve Degerlendirme basamaklarinda olmasi beklenmektedir.

Uygulama basamagindaki 6grenmelerde; 6grencilerin gezi ile ilgili gdzlem ve
bilgilerini bir araya getirmeleri, toplanan bu bilgilerin gezi sirasinda iistlenilen bilimsel
role (sosyolog, cografyaci, tarih¢i) uygun bakis acistyla etkinliklerde gostermesi
beklenmektedir.

Sergi i¢in bilgilerin analiz edilmesi ve konuyla ilgili problemler ortaya koyarak
giincel sorular bulmak ve sorulara cevap vermek, yapilan alan gezisiyle ilgili toplanan
verilerle, orada yasadiklar1 ve gézlemledikleri olaylarla ilgili yazilar hazirlayarak geziyi
anlatan bir dergi ¢ikarilmasi analiz basamagindaki 6grenmelere dikkat ¢ekmektedir.

Gezi sonrast Ogrenciler gezi ile ilgili bilgi ve goézlemlerini hem okuldaki
arkadaglarina ve Ogretmenlerine hem de ailelerine gostermek igin  sergi
diizenleyebilirler. Ayrica edinilen tecriibeleri paylasmak icin bir dergi ya da gazete
hazirlanabilir.  Ogrencilerin  bu ¢alismalari, onlarm konuyu isleme sekilleri
gozlendiginde Ogrenmelerin sentez ve degerlendirme basamaklarindaki davraniglari
yansittigi goriilecektir.

Gezi ile ilgili 6grenmelerin Bloom Taksonomisine gore siniflandirilmasi Tablo

2.3.’de verilmistir.
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Tablo 2. 3. Gezi Ilgili Ogrenmelerin Bloom Taksonomisine Gére Siniflandiriimasi

(Hurley,2006:63).

Bloom’un
“Bvlhssel Gezi Oncesi Gezi Sirasinda Gezi Sonrasinda
Ogrenme
Basamaklari
Gidilecek yerle ilgili
cografi, tarihi ve kiiltiirel
o ozellikler ile arastirmanin
Bilgi e N
Ogrenciye getirecegi
kazanimlar hakkinda bilgi
verme
Alan ile ilgili bilgilerin
kullanilmasi i¢in alanin ..
iziminin yapilmasi ve Gozlem yapma
Anlama Gizir Goriisler belirleme
gezi planint hazirlama Not alma
sorumluluklar: belirleme
Gezi planini uygulamaya oo
. Bilgileri toplama, oo
baslama, gezi cantalarinin | | . . N Toplanan bilgiler ile
birlestirme, gézlemlenen .
hazirlanmasi, yanlarina sergi hazirliklarina
olaylari tanimlama,
Uygulama alacaklar1 kamera, i baslama
fotos L Olgiimler yapma, o
otograf makinesi gibi . Toplanan bilgileri
. Verilen sorumluluklari .
araglar1 belirleme . . bilimsel bakis agistyla
yerine getirme < .
degerlendirme
Sergi i¢in bilgileri analiz
Toplu goriismeler ile etme,
op U gOTUS Problem ve konularin
gozlemleri tartisma, .
. R analizi,
Analiz problemleri belirleme, o
Problemlerle ilgili
konular1 tanimlama,
toplanan bilgileri analiz | SCTUara cevap verme,
Gezi ile ilgili derginin 6n
etme
hazirliklar
Sergi i¢in bilgileri
sentezleme,
Problem, konular ve
sorularin cevaplariin
Sentez sentezlenmesi,
Sentezlenen bilgiler
dogrultusunda derginin
tamamlanmasi
Sergi i¢in bilgilerin
gelistirilip son asamaya
getirilmesi,
Problemlerin, sorularin
Degerlendirme ve .Ce\.la.‘plam.l
gelistirilmesi,
Gezi ile ilgili serginin
gerceklestirilmesi ve
derginin sunulmast
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2.1.4.4. Ogrenmelerin Degerlendirilmesi

Sinif icerisinde geziyle ilgili 6grenmelerin degerlendirilmesi i¢in geziyi merkez
alan (gezi Oncesi-sirasi-sonrasi 6grenmeler) ¢esitli degerlendirme sistemleri mevcuttur.
Degerlendirmeler oOzellikle kisisel ogrenmeler, kiiclik grup Ogrenmeleri ve geziye
katilan tiim 6grencileri kapsayan biiyiik grup 6grenmeleri seklinde ayrilabilir ve gezinin
kavramsal hedefleri ¢ergevesinde degerlendirme yapilabilir (Hurley,2006:64). Gezi ile

ilgili 6grenmelerin degerlendirilmesi Tablo 2.4.’de verilmistir
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Tablo 2. 4. Gezi Ile Ilgili Ogrenmelerin Siiflandirilarak Degerlendirilmesine Ornek

(Hurley,2006:65).

Kavramsal hedefler Kisisel 6grenme {(Vuguk gTup B}l yik grup
Ogrenmeleri Ogrenmeleri
Gezi 6ncesi-sirasi-
sonrasindaki
Hedef 1: gezi alaninin | etkinliklere katilma, bu Sergi Gezi ile ilgili gevresel
oncelikli sorunlarint | asamalardaki sorulara Sunun’l bakis acis1 kazanma
anlama cevap verme, problem
ve sorunlara tepki
verme
Hedef 2: gezi Gezi Oncesi-sirasi-
alaninda bulunan sonrasindaki
tarihsel ya da cografi | etkinliklere katilma, bu Sergi Gezi alanmni bilimsel bir
6nemi bulunan asamalardaki sorulara Sunul;l baks ile inceleme
Ozelliklerin mevcut | cevap verme, problem
sorunlarini iligki ve sorunlara tepki
kurarak anlama verme
Hedef 3: alandaki Gezi dncesi-sirasi-
mevcut sorunlari sonrasindaki Gezi alamndaki
¢esitli bilimler etkinliklere katilma, bu Sergi sorunlara bilimsel olarak
acisindan inceleyerek | asamalardaki sorulara Sunuril yaklasma becerisi

anlama

cevap verme, problem
ve sorunlara tepki
verme

kazanma

Hedef 4: alandaki
mevcut sorunlari

Gezi O6ncesi-sirasi-
sonrasindaki
etkinliklere katilma, bu
asamalardaki sorulara

degerlendirme cevap verme, problem
ve sorunlara tepki
verme
Ogretmen 6grencinin
gezi sirasidaki
gozlemlerini ve
topladig1 bilgileri Biitiin 6grencilerin
yazdig1 gezi defterini . . gezinin hedeflerine tam
: Sergi ve sunum i¢in . ..
- . inceleyerek karsilagilan . ) . olarak yerine getirip
Uygun degerlendirme tercih edilen gézlemler . g o

etkinlikleri sorun veya problemlere ve yapilan etkinlikler getirmedigi kisisel
yaklasimi konusunda deserlendirilic sorumluluklardaki
fikir sahibi olur ve buna & ’ basarilarma bakilarak
gdre not verir, degerlendirilir.

Gezideki 6grenmeleri
gormek i¢in performans
sinavl yapabilir.
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Yukaridaki tabloda gezinin 6nde gelen hedeflerine gore degerlendirmede
kullanilacak olgiitler verilmistir. Bu tablodan hareketle kisisel olarak degerlendirme
yaparken 6grencinin gezi defterine yazdig1 gézlemlerin ve ulastigi bilgilerin hedeflerle
olan baglantisina bakilabilir ya da kisisel 6grenmeleri 6lgmek icin performans sinavi
yapilabilir. Kiicliik grup degerlendirmesinde ise; gezi Oncesi belirli bilimsel roller
verilerek Ogrenciler gruplara ayrildigindan bu gruplarin sorumluluklarini ne dlgiide
yerine getirdiklerine, hazirlayacaklari sunum ve sergideki etkinliklerine bakilarak not
verilebilir. Ornegin gidilen alanm tarihini inceleme sorumlulugu verilen tarihgi grup ne
tir bilgilere ulagmis? Gozlemleri neler? Bunlari  sunumlarina  bakarak
degerlendirebiliriz. Biiyiikk grup degerlendirmesinde tim 6grencilerle panel yapilabilir,
alan ile ilgili bir sorun belirlenerek tiim Ogrencilerin katilacagi bir tartigma ortami
yaratilir ve 0grencilerin bu soruna bulduklar1 ¢éziimler degerlendirilebilir. Biiytik grup
degerlendirmesinin kisisel degerlendirmeden farki, 6grencilerin soruna sadece sorumlu
oldugu rolden farkli olarak diger bilimleri de diislinerek yaklagmasidir. Mesela alandaki
cevre kirliligi problem olarak ele alinirsa cografyaci rolii verilen 6grenciden kisisel
degerlendirmede sadece kirliligin cografi etkilerini belirtmesi beklenirken, biiyiik grup
degerlendirmesinde bu kirliligin diger faktorlere (sosyal hayata etkisi, egitim
faaliyetlerine etkisi, ¢evre kirliginin ekonomik boyutlar1) neden-sonug iligkisi {izerine
diisiinerek cevap vermesi beklenmektedir.

Gezideki 6grenmelerin degerlendirilmesi icin geziye katilan tiim G&grencilere
degerlendirme testi de uygulanabilir. Boyle bir test hem 6grenmeleri 6l¢meye yarayacak
hem de uygulanan testin gelistirilmesiyle sonraki gezilerin degerlendirilmesinde

kullanilacak standart bir gezi degerlendirme testi olusturulacaktir (Hurley,2006:64).
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Ayrica gezinin degerlendirmesi sonuca ve bigimlendirmeye yonelik veya her
ikisinin kullanildig1 bir degerlendirme de olabilir (Korkmaz,2006:66). Sonuca yonelik
degerlendirmelerde sadece geziyle ilgili bilgiler dl¢tiliir yani yazili ya da sozlii sinav
yapilarak ogrencilere not verilir. Ancak bu tiir degerlendirmeler ¢ok fazla geri bildirim
icermediklerinden dolayr Ogrencilerin yanlis Ogrenmelerini  diizeltmede eksik
kalmaktadir. Bi¢cimlendirmeye yoOnelik degerlendirmeler 6grencilerin deneyimlerinden
O0grenme diizeylerini ortaya c¢ikarmayr amagladigi igin, eksik Ogrenmeleri
tamamladigindan yeniden bilgilendirme siirecinin dnemli bir pargasi kabul edilebilir.
Her iki degerlendirmenin kullanilmasinda hem sinav yapilmakta hem de 6grencilerden
gezi ile ilgili sunum yapmalar istenmektedir.

Gezi sonrasinda yapilan degerlendirmelerin cogunda 6grencilerden gezi ile ilgili
raporlar istenmektedir. Bu raporlarin ¢ok iyi yapilandirilmis ve etkili bir sekilde
yazilmis, agiklanmis ve sunulmus olmasi gerekmektedir. Haigh (1993) Ogrencilerin
gezi sonrasi elde ettikleri bilgileri raporlastirirken en ¢ok yorumlama kisminda
zorlandiklarmi belirtmistir (aktr. Korkmaz,2006:67). Ogrenciler icin sonug ve
gozlemleri ortaya koymak basit bir is olmasmna ragmen, bunlari uygun bir sekilde
yorumlayamamakta ya da kendi verilerini bir biitiinliik i¢erisinde yeniden isleyip ortaya
koyamamaktadirlar.

2.1.5. Gezi-Gozlem Metodunun Uygulanmasinda Dikkat Edilecek Noktalar

Her 6gretim metodunun uygulanmasinda dikkat edilecek belli bagli noktalar
vardir. Ogretmen derste kullanacagi 6gretim metodunu secerken metodun &zelliklerini
ve Ogrenci grubunu iyi bilmelidir. Ogretmenin uygulayacagi metot hakkinda temel
bilgileri yoksa metot istenen Ogrenmeyi saglayamayacagi gibi O0grencinin dersten

sogumasina da sebep olabilir.
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Gezi-gozlem metodunun uygulanmasi bir dizi organizasyon ve hazirlik
caligsmalarini gerektirir. Daha Once de belirttigimiz gibi bu metot belli bir plan dahilinde
uygulanmazsa egitim acisindan yararli olmayacak sadece bir eglence gezisi olmanin
Otesine gidemeyecektir.

Gezi-gozlem metodu, ilkogretim okullarinda kisa stireli ve yakin ¢evre gezileri
seklinde planlanmali ve uygulanmalidir (Garipagaoglu,2001:16). Cilinkii bu 6gretim
basamagindaki ¢ocuklarin bilgi diizeyleri, ilgileri, ekonomik durumlar1 ve yaslari
dolayisiyla uzak c¢evre ve uzun siireli gezilere katilim az olabilecegi gibi, ilgi azli1 ve
bikkinlik gibi olumsuz davranislarla da karsilasilabilir. Bu nedenle ilkogretim
basamagindaki geziler, yakin ¢evreye yapilmali ve bir giin ya da birkag¢ saat gibi kisa
stireli olmalidir.

Yapilacak bir gezi; planlama, uygulama ve sonug¢ asamasi olarak ii¢ béliimden
olusmaktadir. Bu boliimlerin her birinde Ogretmenin dikkat etmesi gereken bazi
sorumluluklar vardir. Asagida, 6gretmenin bu metodu planlarken, uygularken ve gezi
sonrasinda yapmasi gereken islemler ayr1 ayri ele alinacaktir.

2.1.5.1. Gezi-Gozlem Metodunun Planlama Asamasi

Bu asama gezi-gozlem metodunun ilk basamagi olan hazirlik donemidir.
Hazirlik asamasinda gezi-gézlemin diizenlenecegi yerler, incelenecek konular, gezinin
zaman1 ve siiresi gibi unsurlarin planlamasi yapilir. Bu asamada asagidaki hususlara
dikkat edilmelidir.

I- Sosyal Bilgiler ders miifredatiyla yakin ¢evre sartlart arasindaki
baglantilardan hareketle hangi konularda nerelere ve hangi kurum ve kuruluglara gezi

diizenlenecegi 6nceden ders 6gretmeni tarafindan yillik planda belirtilir.
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2- Sosyal Bilgiler 6gretmeni yillik planda belirtilen tarih dogrultusunda
yapilacak gezi-gdzlemlerin planlamasi ve on hazirliklarinda ziimre 6gretmenleri hatta
rehber 6gretmenleri ile igbirligi yapmalidir.

3- Ayrintili bir sekilde gezi plani yapilmali, plan 6rnegi 6grencilere duyurulmak
tizere okulun ilan panosuna asilmali ve velilere gonderilmelidir. Bu planlarda;

e Gezinin yapilacagi giizergah, kurum veya bolgelerin adlar

e Geziye hangi giin ve saatte gidilecegi, ne zaman doniilecegi

o Geziye kag 6gretmen, idareci ve 6grencinin katilacagi

e Nerelerde hangi amacla (yemek, dinlenmek, aligveris vb) durulacag:
belirtilmelidir

4- Planlanan gezi i¢in gerekli olan yasal sorumluluklar yerine getirilmeli, okul
idaresi, yetkili milki amirler ve 6grenci velilerinden izin alinmalidir. Gidilecek
merkezlerin, kurum ve kuruluslarin yonetim amirliklerine okul idaresi araciligi ile resmi
yazilar yazilarak onceden bilgi verilmeli ve gerekli izinler alinmalidir.

5- Ogrencilere gidilecek yer ile ilgili on bilgiler verilmeli, gezinin amaglar
belirtilmelidir. Bir gezi plam1 ve bilgi yapraginin hazirlanmasit 6grenciye rehberlik
etmesi agisindan yararli olacaktir.

6- Mevsime ve gidilecek yerin Ozelliklerine uygun tarzda giyinmeleri igin
Ogrenci grubu uyarilmali ve gezi sirasinda 6grencilerin ihtiyag duyacaklari malzemeler
belirtilmelidir. Nerede hangi 6gretim etkinliginin yapilacagi diisiiniilerek hangi arag
gereclerin (gezi defteri, pusula, harita, fotograf makinesi vb) kullanilacagina karar

verilmeli ve bu arag-gerecler temin edilmelidir.
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7- Gezide uyulmasi gereken kurallar 6grencilere agiklanmalidir. Ciinkii
ogrencilerin kendi istekleri dogrultusunda dagilmalar1 gibi disiplinsiz davranslar,
programin aksamasina ve dolayisiyla gezinin amacindan sapmasina neden olur.

8- Gezi-gozlem plantyla birlikte geziye katilan 6grenci ve dgretmenlerin listesi
okuldan ayrilmadan once okul idaresine teslim edilmelidir. Gezi planinin siiresi ile
giizergahi gercekei bir sekilde ortiigmelidir.

Bu hususlarin dikkate alinmasi ve hususlarla ilgili gerekli diizenlemelerin
yapilmasi dncelikle gezi-gézlem metodunun uygulama asamasina gegisi kolaylagtiracak
aynt zamanda Ogretmenlerin metodu yasal prosediir ¢ergcevesinde uygulamalarina da
yardimci olacaktir.

2.1.5.2. Gezi-Gozlem Metodunun Uygulama Asamasi

Gezinin baslangicindan sonuglandirildigi ana kadar gegen siireyi ve yapilan
etkinlikleri kapsayan boliimiidiir. Geziye ¢ikma, gidilecek yerlere ugrama, inceleme ve
gbzlem yapma, olay ve nesneleri yerinde gorme ve tekrar doniis asamalar1 gezi-
gozlemin uygulama agsamasi sirasinda yapilir. Gezi-gozlemler iyi bir planlama
asamasinin arkasindan basarili bir uygulama sathasi ile devam ettirilmelidir. Uygulama
safhasi gezi-gozlemin en uzun ve en 6nemli sathasidir. Gezi-gozlemin asil amacinin
uygun yuriitilip gergeklestirilmis bir uygulama safhasi gezi-gézlemin olumlu
neticelenmesini saglar. Boylece d6gretmen yaptigi ve ugrastigl calismalarin sonuglarini
alr.

[Ikogretim gagindaki 6grencilerle yapilan gezilerin zorluklar1 vardir. Bu nedenle
Sosyal Bilgiler 0gretmeni Ogrencilerle yakindan ilgilenmeli, herhangi bir sorunla

karsilagmamak i¢in 6nceden (giivenlik ve disiplin ) tedbirler almalidir.
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Gezi-gozlemin uygulama basamaginda asagida belirtilen noktalara dikkat
edilmelidir (Doganay,2002:169).

1- Gezi siiresi boyunca grubun baskanligin1 geziye katilan Sosyal Bilgiler
Ogretmenlerinden en tecriibeli ve gezi-gozlem konusunda yeterli bilgisi olan
tistlenmelidir. Geziyi yiiriitme gorevi secilen bagkan tarafindan yapilmalidir. Boylece
uygulama ile ilgili yetki kargasasi onlenmis olur. Geziye katilan diger 6gretmenler ve
tiim 6grenciler grup baskaninin kararlarina uymalidir.

2- Gezi sirasinda durulacak noktalarda Ogretmenler aragtan once inmeli ve
ogrencilerin diizenli bir sekilde aragtan inmelerini ve ayni sekilde araglara donmelerini
saglamalidir. Ozellikle kalkis zamanlarinda &grenciler tek tek kontrol edilerek, gruptan
ayrilan ya da gruba katilmayan olup olmadigi mutlaka denetlenmelidir.

3- Gezi sirasinda, grubun en dogal ihtiyaglarindan birisi olan yemek ihtiyacinin
nasil karsilanacagi da oOnemlidir. Eger sehir ya da kasaba gibi yerlesim yerlerine
gidilecekse yemek grup halinde herhangi bir yerde yenebilir. Ancak agik bir araziye
gidilecekse yemek kumanya usulii ve mevsim sartlarina uygun olarak verilebilir.

4- Ogrenciler konaklama ve mola yerlerinde serbest birakilacaksa toplanma yeri
ve saati kesin olarak belirtilmelidir.

5- Ogrencilerin konaklanan yerlerde ve mekanlarda disiplinsiz davranislari
engellenmeli. Buralarin temiz birakilmasina 6zen gosterilmelidir. Ogretmenler,
gezilerde Ogrencilerin bitkileri ve ¢igekleri toplamamalari ya da koparmamalar
hususuna dikkat etmeli sadece bitki ve canlilar1 gozlemlemeleri lizerinde durmalidirlar
(Karsl1,2006:211).

Planlama agamasinda belirtilen mekanlara gidildiginde 6gretmen bu mekanin

ozelliklerini agik, sade bir dille 6grenci seviyesine uygun bir sekilde agiklamalidir. Bu
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noktada Ogrencilerin not almalar1 saglanmali, izin veriliyorsa fotograf ve video
¢ekimleri yapma imkani verilmelidir. Gezi boyunca dgretmenler 6grencilerle yakindan
ilgilenmeli, varsa sorunlar hemen c¢oziilmelidir. Ogretmenler gezi sorumlulugunun
farkinda olmal1 ve buna gore hareket etmelidirler.

2.1.5.3. Gezi-Gozlem Metodunun Sonu¢ Asamasti

Bu asama gezi sonrasi yapilacak olan etkinlikleri kapsamaktadir. Gezi- Gozlem
metodunun amacina ulagsmasindaki en Onemli boliimlerden biridir. Bu asama bir
degerlendirme agamasidir diyebiliriz. Geziye katilan Ogrencilerin bu geziden neler
kazandiklari, edindikleri tecriibeler bu agsamada ortaya ¢ikarilmalidir. Nas (2003:177)’a
gore degerlendirme asamasinda asagidaki etkinlikler yapilabilir;

1- Gezi bir kuruma yapildiysa, doniiste ¢ocuklara bu kuruma bir tesekkiir
mektubu yazdirilabilir. Boylece gezi Tiirkge dersi ile de bagdastirilmis olur.

2- Gezi ile ilgili cocuklarin gozlemleri sinif i¢inde kisa konusmalar ya da
tartigmalarla belirginlestirilir. Gezi amacina ulasti mi1? Aksayan noktalar var miydi?
Bunlar nelerdi? Gezi siiresi yeterli miydi? Gibi sorularla 6grencilerin gezi ile ilgili
goriisleri alinir.

3- Gezi sirasinda grencilerin aldiklari notlar gdzden gegirilir. Ogrencilerin tek
baslarina ya da gruplara ayrilarak bu notlart bir rapor haline getirmeleri istenir.
Hazirlanan rapor okul miidiiriine ve diger dgrencilere sunulur. Ogrenci gruplar cektigi
videolarin1 ve fotograflarini sergilemek icin ¢aligmalar yaparlar, gezi ile ilgili bir oyun
hazirlarlar veya kendi gozlemleriyle hayal giiclerini birlestirip alan ilgili resim
yapabilirler ya da alanin bir maketini tasarlayabilirler (Singer,2003:307).

Gezinin sonu¢ boliimii aslinda gezinin degerlendirmesinin yapildigr ve

ogrencilerden 6grenmeleriyle ilgili geri bildirimlerin alindigi kismidir. Geri bildirim,
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arazi c¢alismalarinin 6grenme deneyimleri bakimindan onemli ama genellikle eksik
birakilan bir bolimiidiir (Gibbs vd.,1988). Bu asamadaki 6grenmelerle ilgili ayrintili
bilgi “gezi sonrasi etkinlikler” bolimiinde verilmistir.

2.1.6. Gezi-Gozlem Metodunun Faydalari

Gezi-gozlem metodu uygulama yoniiyle diger biitiin 6gretim metotlarin1 kendi
icinde barindirmakta ve metotlarin ayni anda, bir arada uygulanmasina firsat
vermektedir. Bir¢ok metodun bir arada kullanilmasi ve 6gretimin daha fazla duyuya
hitap etmesi sayesinde bilgiler daha kalict olmaktadir. Ayrica bu sekilde pek cok
metodun kullanilmasi dersi sikiciliktan da kurtaracaktir.

Ornegin, bir kuruma, fabrikaya, sehre ya da bir araziye gozlem amaciyla
gotiiriilen 6grencilere, oncelikle 6gretmen, gidilecek yer ile ilgili 6n bilgi vermektedir.
Burada anlatim metodundan faydalanilmis olur. Gezinin diizenlendigi yerde ayni
sekilde 6gretmen anlatim metodunu kullanarak 6grencilere bilgi verir ayrica burada
ogrencilere sorular sorulur ve onlarin soru sormalarina imkan verilir. Boylece soru-
cevap metodu yerinde uygulanmis olur. Ogrenciler gidilen yer ve gdzlemlenen olaylar
hakkinda yorum yapmaya, ¢6ziim Onerilerinde bulunmaya, genellemeler yaparak
sonuca ulagmaya yonlendirilerek, problem ¢6zme metodundan da yararlanilmig olur.
Gezi-gozlem metodunda Ogrenciler fiziki, beseri ya da ekonomik olaylar1 yerinde
gorecekleri i¢in gosteri metodu zaten kullanilmis olacaktir. Gezinin nasil yapilacagi ile
ilgili 6grencilerden gorii alinirken beyin firtinasi etkinligi kullanilarak 6grencilerin gezi
planina katilimi saglanir. Ayrica gezi sonrasi degerlendirmelerde dgrenciler seminerler
diizenlerler ve bu seminerlerde tartisma ekinliginden de faydalanilir. Sonug¢ agamasinda
Ogrencilerden gruplar halinde gezi raporu istenerek is metodunun kullanilmasi

saglanmis olur.
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Gezi-gozlem metodunun diger 6gretim metotlariyla i¢ ice kullanilabilir olmasi
bu metodun egitimdeki dnemini artirmaktadir. Sosyal Bilgiler dersinin teorik bilgiler
iceren pek cok konusu bu metot yardimiyla ¢ok daha rahat Ogretilebilmekte ve
ogrencilerin bu konular hakkinda daha kalic1 6grenmeler edinmelerini saglamaktadir.

Sosyal Bilgiler egitimine yapilan elestirilerden biri, egitimin kapali kapilar
ardinda yapilmasi ve ger¢ek diinya ile iliskisinin yeterli derecede kurulamamasidir.
Sosyal Bilgiler egitiminde klasik manadaki Ogretimin disina ¢ikilamamasi anlatim
metoduna agirlik verilmesi gibi elestiriler glinlimiizde de devam etmektedir. Gezi-
gbzlem metodu bu elestirilerde belirtilen eksikliklerin bir 6l¢iide giderilmesi igin bir
alternatif niteligindedir. Ciinki bu yoOntem, Ogrencilere bizzat olaylar1 ve olgular
gozleme imkani saglar. Ogrenciye birebir yasantilar kazandirir. Ogrenciler yaparak
yasayarak 6grenme becerileri kazanir. (Kiigiikahmet,1989:50). Giinlimiizde 6grencilerin
nasil 6grendigi konusunda yapilan arastirmalarda, 6gretimi etkili hale getirmek igin
ogrenci merkezli yontemler one c¢ikartilmakta ayrica anlamli ve kalict 6grenmeler
tizerinde durulmaktadir (Selguk,1991:156).

Gezi-gozlem metodu 6grenmeyi soyuttan somuta ¢ekerek, dgrencileri hayatin
icine ¢eken ve teori ile pratigi biitiinlestiren bir metottur. Bu o6zelligi ile 6grencileri
siifin kapali, sikict ortamindan kurtararak, olay ve nesneleri bizzat meydana geldigi
ortamlar icerisinde, canli ve aktif bir sekilde gérmelerini saglar.

Gezi-gozlem metodu Ogrenmede etkili olan duyularin pek c¢oguna hitap
ettiginden 6grenmeyi kolaylastirmasinin yaninda, duyussal 6grenmelere de katki saglar.
Ornegin, tarihi yerlere yapilacak bir gezi Ogrencilerde geg¢misine sahip ¢ikma
sorumlulugu ve aidiyet duygusu gibi olumlu duygularin gelismesine de katki saglar.

Ayrica Ogrenciler iilkelerindeki dogal giizellikleri ve kaynaklar1 tanidikca bu
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kaynaklarin bir giin tiikenebilecegi diislincesiyle israftan kaginilmasi gerektigi bilincine
varir (Gilingordii,2002:97).

Ders igerikli geziler 6grencilerin derse motivasyonunu arttirir. Dersi daha zevkli
hale getirir ve 6grenciler kendi gozlemleri dogrultusunda daha kalici 6grenmeler elde
ederler. Ogrenciler gezi anma kadar hig diisiinmedigi veya anlamadi81 konular anlamak
icin kendisini zorlar (Giingordii,2002:96). Cevre gezileri, 6grencilerin yaglar itibartyla
fazla olan enerjilerini faydali yonde kullanmalarini saglar.

Cevre gezileri, 0gretmenlere, kendileri disinda yer alan egitimcilerle iletisim
saglama firsat1 verir. Ayn1 zamanda dgretmenlere, 6grencilerinin karsisinda sinif disinda
da 6rnek davranislar sergilemesine olanak tanir.

Gezi-gozlem metodu, genelde gruplar halinde yapildigi i¢in bu gruplara katilan
Ogrencinin grup calismasi yapmasi, gruptaki diger ogrencilerle igbirligi i¢inde olmasi
beklenir. Bu sebeple gezi-gozlem metodu, grupla calisma ve isbirligi imkanlari saglar ve
ogrencinin bu konudaki yeteneklerini gelistirir. Isbirligi yapmay1 6grenen Ogrenciler,
baskalarinin fikirlerine saygili olmayi, hosgorilii olmayi, tartigmayi, kisacasi
demokratik yagsama aligkanligin1 kazanmis olurlar (Senemoglu,1997:501).

Arazi gezileri Ogrencilerin  davraniglarini, degerlerini  ve inanglarin
gelistirmektedir. Glingordi (2002:97), gezi-gdzlem metodunun &grencilerin gevreye
kars1 ilgisini artirdigini ve sorunlarin ¢éziimii yoniinde Ogrencileri diislinmeye sevk
ettigini belirtmistir. Ogrenciler ¢evrelerini daha iyi algilamaya baslayarak sorunlarin
¢Oziimiinde degisik bakis agilarin1 gormekte ve onlar1 kullanmay1 6grenmektedir.

Arazi gezisi kisisel ve girisimei yetenekleri gelistirdigi i¢in egitimde oldukca
yararhdir. Ogrenciler alanlarda farkli gruplarda, farkli konularda ve farkli cevrelerde

calismaktadirlar. Boylece Ogrencilerin, sorumluluk alma, girisimcilik, liderlik, grup
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caligmalarinda aktif rol alma ve organizasyon yetenekleri de gelismektedir. Grup
kimligi, takim ruhu ve iyi iliskiler kurma gibi 6zellikleri 6grencilere katmaktadir.

Cevre gezilerini yilin degisik zamanlarinda tekrarlamak ¢ocuklarin her seferinde
farkl seyler kesfetmelerine olanak saglar. Ogrencilerle kisin yakin ¢evrede bulunan bir
parka gidildiginde, donmus bir golle, ayni1 gezi bahar aylarinda tekrarlandiginda ise
farkli deneyimlerle karsilagilacaktir (Karsl,2006:211).

2.1.7. Gezi Gozlem Metodunun Zorluklar1 ve Siirliliklart

Gezi-gdzlem metodu, yukarida sayilan faydalarina ragmen birtakim sinirliliklar
ve zorluklar1 da bilinyesinde barindirmaktadir. Tiim egitim metotlarinda oldugu gibi bu
metodun da bazi sinirlilik ve zorluklar1 vardir.

Oncelikle diger egitim metotlarinda oldugu gibi, bu metodun uygulama alanmnin
genis olmasina ragmen her ders ve konuya uygun oldugu sdylenemez. Uygulanacak
ders ve konu bu metodun igerigine uygun olarak sec¢ilmelidir.

Metodun uygulamas: ile ilgili yasal prosediir olduk¢a agirdir. Ozay (2003) ve
Serin (2003) tarafindan yapilan arastirmalar sonucu; izin iglemlerinin uzun siirmesi ve
yasal sorumluluk sebebiyle, okul idareleri ve mahalli idarelerin risk almamak mantigi
ile genelde metodun uygulanmasina olumsuz bir tavir sergilemekte oldugu goriilmiistiir.
Bu olumsuz tavir metodun Ogretmenler arasinda yaygin olarak kullanilmasini
engellemektedir. Bu durum ancak metodu uygulayacak olan 6gretmenlerin kararl bir
tutum sergilemesiyle ortadan kalkabilir.

Metodun uygulama siiresi de uzun zaman aldigindan simrhiliklar arasinda
sayilabilir. Konu icin ayrilan siire genellikle metodun uygulamasina yeterli
olamamaktadir. Gezi; hafta icinde Ogrenciler konuyla ilgili bir mekana gotiiriilmek

istenirse, bu en az giiniin yaris1 gibi bir siireyi almaktadir ki bu durumda diger derslerle
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cakismalara neden olmaktadir. Bu nedenle gezi zamani tespit edilmeden 6nce diger
derslerin 6gretmenleri ile mutlaka goriisiilmeli ve bu dogrultuda planlama yapilmalidir.

Metodun uygulanmasi i¢in yer secimi de genellikle zor olmaktadir. Ozellikle
ilkogretim c¢agindaki ¢ocuklara yakin ¢evre ve kisa siireli geziler yapilmasi
gerektiginden, konunun igerigi ile tam Ortlisen ve yakin g¢evrede yer alan mekanlar
bulmak oldukga zordur. Ogretmenler gezi-gdzlem metoduna siklikla bagvurmamalarinin
sebepleri arasinda yakin g¢evrelerinde derslerin konularma uygun mekanlarin
olmamasini da belirtmislerdir.

Gezi-gozlem metodu ekonomik olarak da diger metotlara gore daha fazla
harcama gerektirir. Ogretmenler yapacaklari bir gezi icin 6grencilerin sosyo-ekonomik
durumlarin1 da géz oniinde tutmalidirlar. Hem gezi icin gereken maliyetin en minimum
diizeyde olmasi gerekir hem de velilerin yapilacak olan geziye bir dinlenme ya da
gezme isi olarak degil de egitimin bir parcast goziiyle bakmalar1 saglanmalidir. Bu
konuda da sorumluluk yine dgretmenlere diismektedir. Ogretmenler de bdyle uzun
vadeli ¢aligma gerektirecek ve biiyiik sorumluluk tasiyan bir metodu kullanmaya karsi
olumsuz tutum ve davranislar gelistirmektedirler.

Gezi-gozlem metodunun organizasyonlart ¢ok zor ve karmasiktir. Gezi ve
gbzlem yapmak isteyen Ogretmen; yasal izinlerin tamamini almali, diger derslerle
cakigsmalar1 ayarlamali, olusabilecek yeni ve istenmeyen durumlar i¢in tedbirler almali,
gidilecek mekanla alakali rehber ayarlamali, ilgili kurumlarla yazigmalar yapmalidir.
Gidilecek mekan uzaksa ulasim igin ara¢ ayarlanmalidir. Ogrenci sayisi ¢ok ise,
yardimc1 6gretmen ve idareci olmalidir. Gruba rehberlik edecek egitim elemanlarina

ihtiyag¢ vardir. Bazen bu kisileri bulmak zor olabilmektedir.
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Gezi-gozlem metodunun basarili olabilmesi i¢in planlama asamasmin ¢ok
dikkatli bir sekilde yapilmasi gerektigini daha onceki boliimlerde belirtmistik. Plansiz
yapilacak bir gezinin, bu yontemle alakali olmayacagi agiktir. Clinkii daha dnceden de
defalarca goriilmiis olan bir varlik, mekan veya olay 6grenme amaciyla gezildiginde
onceden farkina varilmayan bir¢ok ayrint1 goriilmiis olacaktir. Ayrica plansiz yapilacak
bir gezi ve gozlem Ogrenciler lizerinde olumsuz etki birakacagindan tekrar bu metot
uygulanmak istendiginde 6grencilerin ilgisiz oldugu goriilecektir. Ayni sekilde plansiz
yapilan bir gezinin ardindan 6gretmenlerin de bu metodu uygulamaya karsi ilgileri
azalacak ve bu metodu kullanmamaya baslamalarina neden olacaktir.

Gezilerde 6grencilerin disiplinini ve giivenligini saglamak da Ogretmenler igin
onemli bir sorundur. Kiigiik bile olsa gezi sirasinda meydana gelebilecek bir kaza veya
disiplinsizlik geziden alacagimiz verimi diislirebilir. Hatta &grencilerin ya da
Ogretmenlerin zarar gormesine neden olabilir. Ancak daha 6nceden de belirttigimiz gibi
sorumlu 6gretmen bir olumsuzluk halinde hemen miidahale ederse problemin biiylimesi
engellenmis olacaktir. Az sayida 6grenci grubunun katildigr gezilerde disiplini ve
giivenligi saglamak kolaydir ancak gezi kalabalik bir 6grenci grubuyla yapilacaksa
okuldaki diger 6gretmenlerden ve okul yoneticilerinden de yardim istenmelidir.

Belirtilen bu zorluklar 6gretmenin gezi-gdzlem metodunu teorik agidan kavrayip

icsellestirmesiyle ve bu teorik bilgisini pratige yansitmadaki kararli tutumuyla asilabilir.
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2.2. ILGILI ARASTIRMALAR

Aragtirma sirasinda gezi-gozlem metodu ile ilgili incelenen arastirmalar asagida
Ozetlenmistir. Gezi-gozlem metoduna yonelik ulagilan arastirma sayisi oldukca
diisiiktiir. Literatiirde, {lkogretim diizeyinde 6zellikle Sosyal Bilgiler derslerinde gezi-
gozlem metodunun uygulanmasiyla ilgili c¢alismalar olduk¢a smirlidir. Ayrica
[Ikogretim Sosyal Bilgiler dgretmenlerinin gezi-gdzlem metodunu kullanma durumlar
ile ilgili bir caligmaya da rastlanmamustir.

Kaptan (1999) yiiksek lisans ¢alismasinda din kiiltiirii derslerinde gezi-gozlem
metodunun 6nemini incelenmis ve agagidakiler sonuglara ulasmistir:

e Gezi-gdzlem metodu en eski 6gretim metotlarindandir.

e Gezi-gézlem metodu ilgi ¢ekici ve siirekliligi saglayici bir metottur.

e Daha ¢ok duyu organini hareket gegirmesi sebebiyle oldukca faydalidir.

e Aklin gelisim noktasinda birgok katkilar saglar.

e Gozlem metodunun iki sekli olan i¢ ve dig gozlem Kur’an’da
kullanilmustir.

e Kur’an insanlara hem neleri ve hem de bunlar1 nasil gozlemlemeleri
gerektigi konusunda ipuglart vermekte, ayrica elde edilmesi gereken
dersler noktasinda yol gdstermektedir.

e Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi derslerinin 6gretiminde de bu metottan
yararlanilmalidir. Ciinkii bu metodun kullanilmasini gerekli kilan bir¢ok
konu vardir.

e Din 6gretiminde bu metodun kullanilmasi dini duygu ve diislincenin
dogup gelismesine biiylik katki saglayacak, konularin 06gretimini

kolaylastiracak, ayrica 6grenilen bilgilerin kalici olmasini saglayacaktir.
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Din egitimi alaninda diger bir ¢alisma Serin (2003) tarafindan yapilmistir. Bu

calismada Sanliurfa ilindeki Din kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6gretmenlerinin gezi-gozlem

metodu ile ilgili goriislerini belirlemek amaciyla bir anket uygulanmigtir. Yapilan

calisma sonunda;

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin biiylik cogunlugunun s6z konusu
metot ile ilgili bilgilerini lisans egitimi sirasinda edindikleri ancak lisans
egitimleri bittikten sonra s6z konusu metot ile alakali bilgilerini
gelistirmek icin herhangi bir ¢aligma yapmadiklar1 goriilmiistiir.
Aragtirmada 6gretmenler Din kiiltlirii dersleriyle alakali tarihi eserler,
camiler, mescitler gibi yerleri gezi-gdzlem metodunun uygulanabilecegi
yerler olarak belirtmisler ancak s6z konusu metodu uygularken,
ogrencileri dogal giizelligi olan yerlere gotiirdiikleri belirlenmistir.
Aragtirmaci bu durumu 6gretmenlerin gezi-gbzlem metodunu yeterince
tanimadiklarinin bir gostergesi olarak almustir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin birgogu okulun yakin c¢evresinde
metodu uygulamaya miisait yerler oldugunu belirtmesine ragmen,
genelde uzak yerleri tercih etmislerdir. Bu durum arastirmaci tarafindan
Ogretmenlerin, Ogretimde ‘“yakindan uzaga” ilkesini dikkat almadigi
seklinde yorumlanmistir.

Arastirmaya katilan Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6gretmenlerinin biiyiik
cogunlugu metot ile alakali resmi islemler hakkindaki sorulara dogru

cevap verememislerdir.
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Arastirmada 6gretmenlerin biiyiik ¢ogunlugunun metodun degerlendirme
boliimiiyle ilgili neler yapilmasi gerektigini tam olarak bilmedikleri
ortaya ¢ikmistir.

Gezi-gozlem metodu, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi derslerinde ¢ok az
kullanilmaktadir.

Metodu uygulayan 6gretmenlerin metot hakkindaki bilgilerinin yetersiz
oldugu belirlenmistir.

Aragtirmaya katilan 6gretmenler metodun uygulanmasi sirasinda bir
takim zorluklarla karsilastiklarim1 = belirtmislerdir. Karsilasilan bu
zorluklarin  bir kismi  Ogretmenlerin  bilgi ve becerilerindeki
eksikliklerden kaynaklanmakta, bir kismi ise Ogrencilerden ve

idarecilerden, ayrica maddi imkansizliklardan kaynaklanmaktadir.

Gezi-gozlem metodunun Cografya oOgretiminde Ogrenci basarisi iizerindeki

etkisini incelemek amaciyla, Ozay (2003) Istanbul ili Kadikdy, Umraniye ve Pendik

ilgelerindeki liselerdeki 6grencilere, yoneticilere ve Cografya 6gretmenlerine yonelik

bir anket ¢caligmas1 yapmis ve su sonuglara ulasilmistir:

Gezi-gozlem metodu 6gretmenler ve yoneticiler tarafindan etkili metotlar
arasinda sayilmasina ragmen ¢ok az kullanilmaktadir.

Metodun kullanilmama nedenlerinden 6nde geleni fazla maddiyat
gerektirmesidir. Ikinci sirada ise Milli Egitim Bakanligi’nin séz konusu
metodu desteklememesi olarak sayilmaktadir.

Gezi-gozlem metodu yakin mesafeli geziler seklinde uygulanmaktadir.
Ogretmenler yapilan gezi sonrasinda degerlendirme béliimiinde

ogrencilerine herhangi bir etkinlik yaptirmadiklarini belirtmislerdir.
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e Arastirmaya katilan dgretmenlerin gezi-gdzlem metodu hakkindaki bilgi
ve becerileri yetersizdir.

e Arastirmaya katilan Ogrencilerin biiyiik ¢ogunlugu okullarinda
uygulanan gezi-gézlem metoduna katildiklarini belirtmis ve bu metotla
yapilan Ogretimin bilgilerin kaliciligi agisindan kendilerine fayda
sagladigini belirtmislerdir.

Cografya Ogretiminde bir diger ¢alisma, Korkmaz (2006) tarafindan doktora
tezi olarak yapilmistir. Deneysel desenli olarak planlanan ¢alisma sonucunda; 6gretimde
gezi-gozlem metodu uygulandiktan sonra 6grencilerin basar1 puanlarinin arttigi, gezi-
gozlem metodu ve O0gretmen merkezli 6gretim (diiz anlatim, soru-cevap) metotlarini
uygulamanin, Ogrencilerin basarilarim1  artirmada farkli etkilere sahip oldugu
goriilmiistiir. Ogrencilerin basarilarinda gozlenen farkliliklarin dgrenci merkezli bir
yaklagim olan gezi-gézlem metodundan kaynaklandigi sdylenebilir.

Izbirak (1968) ve Garipagaoglu (2001), ¢alismalarinda gezi-gdzlem metodunun
uygulanmast ile ilgili pratik bilgilere yer vermislerdir.

Kizilgaoglu (2003), Sosyal Bilgiler 6. smif Tiirkiye’'miz {initesindeki
Yurdumuzdaki Kirsal Yerlesmeler konusuna iliskin uygulamali bir gezi plani 6nerisinde
bulunmustur. Kalayci ve Biiyiikalan (2000) calismalarinda ilkdgretim 4.siniflara yonelik
Pazar Yeri ve 8. siniflara yonelik Anitkabir gozlem gezisi taslak planlar1 hazirlanmis ve
bu planlar s6z konusu siniflara uygulanmistir. Uygulama sonuglarina gore 6gretmenlere
rehberlik edecek iki tane gezi plant modeli olusturulmustur.

Cagliyan ve Ozan (2004) c¢alismalarinda Firat Universitesi Fen-Edebiyat
Fakiiltesi Cografya Boliimiinde 6grenim goren Ogrencilerin teorik olarak yiiriitiilen

derslerinin gezi gozlem yoluyla uygulamasinin sonuglarinin, 6grenmelerindeki
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etkililigini degerlendirmislerdir. Uygulanan gezi-gdzlem sonucunda elde edilen veriler
degerlendirilmis ve gezi-gézlem ydntemiyle derslerin yiiriitiilmesinde kaliciligin diger
yontemlere nazaran daha yiiksek oldugu sonucu gézlenmistir.

Tomal (2004), liselerde gorev yapan Cografya 6gretmenlerinin uyguladiklari
Ogretim metotlarint aragtirmak amaciyla Ankara’nin farkli merkez ilgelerinde bir anket
calismasi yapmustir. Calisma sonunda liselerdeki cografya 6gretmenlerinin ¢ok az bir
kisminin derslerinde gezi-gozlem metodunu uyguladig ortaya ¢ikmustir.

Batir ve Mater (2005), gezi-gézlem metodunun sosyal bilgiler 6gretiminde ¢evre
gezilerinin 6nemini belirtmek igin yaptiklar1 calismada hem Ilkogretim Sosyal Bilgiler
Ogretmenlerine hem de Ogrencilere bir anket calismast uygulamiglardir. Anket
sonucunda Ogretmenlerin biiylik ¢ogunlugunun yilda iki kez gezi yaptiklar1 sonucu
ortaya ¢ikmistir. Anketin Ogrenciler boyutunda ise; &grencilerin biiyliik ¢ogunlugu,
derslerin igerigini dikkate alarak cevre gezisi diizenlenmesinde en uygun dersleri
belirtmislerdir, dgrencilerden bazilarinin derslere takviye olarak cevre gezilerinin
yapilmasini istedikleri sonucu ¢ikmuistir.

Turan (2004), sinif 6gretmenlerinin bulunduklar1 ortamlarda yapmis olduklar
yakin gevre gozlemlerini Ilkégretim birinci kademe Sosyal Bilgiler dersinde ne olgiide
kullanabildikleri, bunlarin 6grencilere nasil aktarildigi ve bu alanda yapilabilecek
etkinlikleri incelemistir.

Kent, Gilbertson ve Hunt (1997), literatiir taramasi seklinde yaptiklari
calismalarinda cografya Ogretiminde arazi ¢aligmalarimin 6nemi ve arazi caligmalar
yaklagimlariin tarihsel gelisimi lizerinde durmuslardir. Calismalarinda literatiirdeki
arazi calismalar1 yaklasimlarina ve bu yaklasimlar {izerine olan tartigmalara yer

vermiglerdir.
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Martin ve Seevers (2003), bir alan gezisi planlamada 6gretmenlere, ailelere ve
gidilecek alandan sorumlu kisilere rehberlik edecek tarzda hazirladiklar1 ¢aligmalarinda,
etkilesimli O0grenme baglaminda miize gezilerinin ilkogretim ¢agindaki c¢ocuklara
sundugu 6grenme ortamlarinin énemi tizerinde durmuslardir. Ayrica bir miize gezisinde
ailelere, 0gretmenlere ve miize ¢alisanlarina diisen sorumluluklar tartigilmistir.

Pace ve Tesi (2002), bireylerin anaokulundan 12. sinifa kadar katildiklar1 alan
gezilerinden kavradiklar1 anlayislarin belirlenmesi amaciyla, yaslart 21 ile 25 yas
arasindaki 8 yetiskin (4 erkek, 4 kadm) ile yiiz ylize goriiserek bir arastirma
yapmiglardir. Arastirma sonunda alan gezilerinin ilk elden deneyim kazanmak igin
gerekli oldugu, alan gezilerinin kisinin sosyal hayati i¢in yararli oldugu ve daha once
alan gezilerine katilan kisilerin bu alanlar1 daha sonraki yillarda da hatirladiklar
sonuglarina ulagmislardir.

Gezi-gozlem metodunun kisilerin duyussal anlamdaki 6grenmelerine etkileri
tizerinde Jakubowski (2003)’nin bir caligmasi vardir. Ayrica ¢alismada katilimct
O0grenme ve sosyal o6grenme kavramlarinin alan gezileri ile nasil uygulanacagina da
deginilmistir.

Gezi-gozlem metodunun biligsel anlamdaki 6grenmelere olan etkisi iizerine
Hurley (2006) bir arastirma yapmustir. Arastirma bir Ogrenci grubu iizerinde
yiiriitiilmiis ve etkinlikler Bloom’un bilissel 6grenme basamaklarina gore planlanmigtir

Scarce (1997), sosyoloji alaninda alan gezilerinin dnemini incelemistir. Alan
gezilerinin sosyolojide &grencilerin deneyim kazanmalari i¢in en 6dnemli metotlardan
biri oldugu ancak kullanilmayan bir pedagojik metot olarak goriildigli iizerine
tartigmalara yer vermis ve alan gezilerinin amacina ulagsmasinda dikkat edilecek

noktalara deginmistir.
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Nairn (2005), Cografya egitiminde Ogrencilerin dogrudan deneyim
kazanmalarinda alan gezilerinin 6nemini vurgulamis ve literatiirde bu metotla ilgili olan

tartismalara yer vermistir.
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3. MATERYAL VE YONTEM

Bu béliimde aragtirmanin modeli, evren ve 6rneklem, veri toplama teknikleri ile
verilerin analizi yer almaktadir.

3.1. ARASTIRMANIN MODELI

Bu calismada betimleyici yontemlerden alan taramasi (survey) modeli ile nicel
ve nitel arastirma metotlar birlikte kullanilmistir. Kisaca, tarama modelleri, ge¢miste ya
da halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan arastirma
yaklagimlaridir (Karasar,2004:77). Arastirmaya konu olan olay, birey ya da nesne,
kendi kosullar1 iginde ve oldugu gibi tanimlanmaya ¢alisilir. Onlari, herhangi bir sekilde
degistirme, etkileme cabasi gosterilmez. Bilinmek istenen sey vardir ve oradadir.
Onemli olan onu uygun bir bigimde “gézleyip” belirleyebilmektir (Karasar,2004:77).

Calismanin nicel boyutunu 30 sorudan olusan anketin  “Hi¢”, “Bazen”,
“Cogunlukla” ve “Her zaman” seklinde dortlii likert dlgegine gore hazirlanmis 6 soru
olusturmaktadir. Nitel boyutunda ise, ankette yer alan a¢ik u¢lu olarak hazirlanmig 24
soru ile Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin gezi-gézlem metodu hakkindaki goriislerini
derinlemesine incelemek amaciyla yapilan miilakat ¢alismalart yer almaktadir. Birden
¢ok metodun kullanilmasi  yoluyla aragtirmanin  gilivenirliliginin  artirilmasi
amaglanmistir.

Bu aragtirmanin amaci, Tokat ili merkez ve ilgelerindeki mevcut Sosyal Bilgiler
Ogretmenlerinin gezi-gézlem metodunu kullanma durumlarini tespit etmek oldugu igin,
arastirma yontemi olarak, betimsel yontem seg¢ilmistir.

3.2. ARASTIRMANIN EVRENI

Calisma gezi-gozlem metodunun, Tokat ili merkez ve ilgelerindeki ilkdgretim

ikinci kademe okullarda, Sosyal Bilgiler dersinde uygulanma durumunu aragtirmaya
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yoneliktir. Bu dogrultuda c¢alismanin evrenini Tokat ili merkez ve ilgelerindeki
[lkdgretim ikinci kademede gdrev yapmakta olan Sosyal Bilgiler &gretmenleri
olusturmaktadir. Caligma Tokat ili ile smirli oldugundan Orneklem se¢gme yoluna
gidilmemis, evrenin tamami aragtirmaya dahil edilmistir.

Arastirmanin evrenini, Tokat ili merkez ve ilgelerinde gorev yapmakta olan 205
Sosyal Bilgiler 6gretmeni olusturmaktadir. Calisma evren iizerinde gergeklestirilmis
olup 205 adet 6lgme paketi 6gretmenlerin biiyiikk cogunluguna elden dagitilmistir. Bazi
ilgelerde ise ilge Milli Egitim Mudirligii anketlerin 6gretmenlere ulastirilmasi
konusunda, arastirmaciya destek saglamistir. Bu sekilde gonderilen anketlere
aragtirmaci yonerge sayfasi eklemistir. Dagitilan anketlerden 154’1 geri donmiistiir.
Sosyal Bilgiler 6gretmenlerine ulastirilan anket sayist ile doniis sayilart il merkezi ve
ilgeler olarak Tablo 3.1.” de verilmistir:

Tablo 3. 1. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerine Dagitilan ve Geri Dénen Anket Sayilar:

Dagitilan anket ~ Geri donen anket

sayist sayist
Tokat (Merkez) 60 49
Turhal 30 29
Erbaa 36 24
Resadiye 16

Niksar 12

Zile 25 16
Pazar 7 2
Almus 7 7
Yesilyurt 4 3
Sulusaray 3 2
Artova 3 3
Basciftlik 2 2
Toplam 205 154

Dagitilan anketlerin geri donme orant % 75,12 dir. Bu oranin evrenin temsil

edilebilirligi a¢isindan yeterli oldugu sdylenebilir.
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Sosyal Bilgiler o6gretmenlerini; belli basli demografik o6zelliklere gore
betimlemek amaciyla, cinsiyet, yas, mesleki kidem, mezun olduklari iiniversite ve
mezun olduklart fakiilte/bolim gibi bagimsiz degiskenlere gore evren incelenmistir.
Buna gore; cinsiyet dagilimi 108 erkek (% 70) ve 46 kadin (% 30)’dir. Cinsiyet dagilimi
bakimindan erkek Ogretmenlerin sayisinin kadin &gretmenlere gore oldukca fazla
oldugu goriilmektedir. Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin cinsiyet dagilimlar1 Tablo 3.2.’de
verilmigtir.

Tablo 3. 2. Arastirmaya Katilan Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Cinsiyet Dagilimlar

Cinsiyet f %
Erkek 108 70
Kadin 46 30
Toplam 154 100

Sosyal Bilgiler ogretmenlerinin cinsiyet farkliliklarna gore yaslar
incelenmistir. Buna gore, erkek ogretmenler 21-30 yas araliginda 69 kisi, 3140 yas
araliginda 33 kisi, 41-50 yas araliginda ise 6 kisidir. Kadin 6gretmenlerin yas dagilimi
ise; 21-30 yas araliginda 33 kisi, 3140 yas araliginda 12 kisi ve 41-50 yas araliginda
ise 1 kisidir. Bu sonuglar dogrultusunda, Tokat ilindeki Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin
cogunlugu 21-30 yas araliginda oldugundan bu grubun gen¢ oldugu sdylenebilir. Sosyal
Bilgiler 6gretmenlerinin cinsiyetlerine gore yas dagilimlar1 Tablo 3.3.’de verilmistir.

Tablo 3. 3. Arastirmaya Katilan Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Yas Dagilimlar

Erkek Kadin
Yas f % f %
21-30 69 63,9 33 71,7
3140 33 30,06 12 26,01
41-50 6 5,6 1 2,2

Toplam 108 100 46 100
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Cinsiyet farklhiligt g6z Oniine alinarak, oOgretmenlerin mesleki kidemleri
incelendiginde; erkek oOgretmenlerden 24 kisi 1-4 yil araliginda; 58 kisi 5-8 yil
araliginda; 14 kisi 9—12 yil araliginda ve 12 kisi 13 yil ve iizeri mesleki kideme sahiptir.
Kadin 6gretmenler ise, 1-4 yil aralifinda 12 kisi, 5-8 yil araliginda 24 kisi, 9-12 yil
araliginda 22 kisi ve 13 yil ve lizerinde ise 14 kisiden olugmaktadir. Mevcut Sosyal
Bilgiler 0gretmenlerinin ¢aligma yillar1 baz alindiginda yiiksek kidemli olmadiklari
sOylenebilir. Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin cinsiyet farkliligina gore mesleki kidem
dagilimlar1 Tablo 3.4.’de verilmistir.

Tablo 3. 4. . Arastirmaya Katilan Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Cinsiyetlerine Gore

Mesleki Kidem Dagilimlari

Erkek Kadin
Mesleki Kidem f % f %
1-4 y1l 24 22,2 12 26,1
5-8 yil 58 53,7 24 52,2
9-12 yil 14 13,0 22 14,3
13 yil ve iizeri 12 11,1 14 9,1
Toplam 108 100 72 100

Arastirmaya katilan sosyal bilgiler 6gretmenlerinin mezun olduklar {iniversitelere

gore dagilimlart Tablo 3.5.” de verilmistir.
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Tablo 3. 5. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Mezun Olduklar1 Universiteler

Universite Ad1 f %
1. Anadolu Universitesi 9 5,84
2. Ankara Universitesi 6 39
3. Atatiirk Universitesi 14 9,09
4. Balikesir Universitesi 6 39
5. Celal Bayar Universitesi 1 0,64
6. Dokuz Eyliil Universitesi 5 3,25
7. Erciyes Universitesi 2 1,3
8. Gazi Universitesi 13 8,44
9. Gaziosmanpasa Universitesi 5 3,24
10. Hacettepe Universitesi 4 2,6
11. Istanbul Universitesi 6 3,9
12. Karadeniz Teknik Universitesi 12 7,8
13. Marmara Universitesi 3 1,94
14. Nigde Universitesi 4 2,6
15. Ondokuz Mayis Universitesi 46 29,88
16. Pamukkale Universitesi 4 2,6
17. Selguk Universitesi 11 7,14
18. Uludag Universitesi 2 1,3
19. Egitim Enstitiileri 1 0,64
Toplam 154 100

Tablo 3.5. incelendiginde Tokat ilinde gorev yapan dgretmenlerden, 46 kisinin
(% 30) Ondokuz Mayis Universitesi, 14 kisinin (% 9) Atatiirk Universitesi, 13 kisinin
(% 8) Gazi Universitesi, 12 kisinin (% 8) Karadeniz Teknik Universitesi ve 11 kisinin
(% 7) de Selguk Universitesi’nden mezun olduklar1 goriilmektedir. Arastirmaya katilan
Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin mezun olduklar1 boliimler Tablo 3.6.’da verilmistir.

Tablo 3. 6. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Mezun Olduklar1 Béliimler

Fakiiltesi Alanm f %
Sosyal Bilgiler Ogretmenligi 46 29,88
Egitim Fakiiltesi Tarih Ogretmenligi 47 30,52
Cografya Ogretmenligi 27 17,53
. w1, . Tarih 23 1493
Fen-Edebiyat Fakiiltesi Cografya 7 4.54
Egitim Enstitiisii 4 2,6
Toplam 154 100

Arastirmaya katilan Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinden sadece 46’s1 (% 30)

Sosyal Bilgiler o6gretmenligi mezunudur. Geri kalan Egitim Fakiiltesi mezunu
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ogretmenlerden, 47 kisi (% 31) Tarih Ogretmenligi, 27 kisi (% 15) ise Cografya
Ogretmenligi mezunudur. Fen-Edebiyat Fakiiltesi mezunu dgretmenlerden 23 kisi (%
15) Tarih boliimii, 7 kisi (% 5) de Cografya bolimii mezunudur. Arastirmaya katilan 4
Ogretmen, mezun oldugu boliimii belirtmemis olup mezun oldugu fakiilte olarak Egitim
Enstitiisti yazmustir.

3.3. VERI TOPLAMA ARACI

Arastirmada kullanilan veri toplama araci, arastirmaci tarafindan Sosyal bilgiler
Ogretmenlerinin gezi-gézlem metodu hakkindaki goriislerini belirlemek amaciyla
gelistirilen ve 6 sorusu 4’lii dereceleme Olgeginde, 24 sorusu agik-uglu olarak hazirlanan
toplam 30 sorudan olusan bir ankettir. Anketin gelistirilme asamalar1 asagida
verilmigtir:

a) Veri toplama aracit hazirlanmadan Once literatiir taramasi yapilarak gezi-
gozlem metodu ile ilgili yapilan ¢aligmalar incelenmis ve arastirmanin amaci
dogrultusunda dikkat edilecek noktalar belirlenmistir.

b) Arastirmaci Tokat il merkezi ve merkeze bagl ii¢ kdyde gorev yapan toplam
11 sosyal bilgiler 6gretmeni ile 6n gorlisme yapmistir. Yapilan goriismede 6gretmenlere
en ¢ok kullandiklar1 metotlar ve 6zellikle gezi-gézlem metodu hakkindaki diisiinceleri
sorularak s6z konusu metodun O&gretmenler tarafindan ne sekilde ve siklikta
uygulandigi, metodun yararlart ve sinirliliklar1 hakkinda bilgi alinmistir.

¢) Ogretmenlerle yapilan bu gériismelerden elde edilen veriler dogrultusunda 12
acik uc¢lu sorudan olusan bir anket hazirlanmustir.

d) Onceki gruptan farkli 10 kisiden olusan sosyal bilgiler 6gretmenleri {izerinde
pilot uygulama yapilmistir. ANKET (2005) adli calismasinda Bag, 6n uygulamanin

onemini “bir aracin test siiriisiine” (2005:89) benzetmektedir. On uygulamadaki amag,
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ankette yer alan sorularin, elde edilmesi amaglanan bilgileri saglayip saglamadigini,
anlagilirligint ve cevaplayicilar tarafindan ayni sekilde yorumlanip yorumlanmadigini
test etmektir.

e) On uygulama sonucunda ankette yer alan sorularin agik ve anlasilir oldugu
goriilmiis ve arastirmanin amacina uygun oldugu diisiincesiyle mevcut 12 agik-uglu
soruya demografik ozelikleri de igeren 12 agik-uclu ve 6 tane de 4’lii likert tipi soru
eklenerek, anketteki soru sayisi 30’a ¢ikartilmustir.

Hazirlanan anket igerik gecerliligi igin Gaziosmanpasa Universitesi Egitim
Fakiiltesi’nde, Ortadgretim Sosyal Alanlar, Ilkdgretim ve Egitim Bilimleri
Boliimlerinde gorevli Ogretim elemanlarina uzman goriisii i¢in sunulmus ve gelen
oneriler dogrultusunda, ankette gelistirilme yapilarak icerik gecerliligi saglanmaya
calisilmigtir. Haynes (2004)’le birlikte, Sencan (2005) da igerik gegerliliginin “ayni
zamanda yapisal gecerlilige iliskin kanit” sagladigini belirtmistir (2005:746). Bu
nedenle yapisal gegerlilik i¢in ayrica bir ¢alisma yapilmamustir.

Nitel aragtirmalarda gegerlilik ve giivenilirlik, arastirmacinin elde ettigi
kayitlarin veya yorumlarin gergek hayattaki grubun, kiginin veya kurumun gergekleriyle
ortiisme derecesine baglidir. Bu nedenle kayitlar ve yorumlar gercegine uygun oldugu
Olclide gegerli sayilir ve smamalarda ayni ¢iktigr olglide ise gilivenilirdir (Sencan,
2005:500).

Gilvenilirlik; ayni kisi, grup veya kurum {izerinde yapilacak daha sonraki
incelemelerde benzer ve ayni sonuglarin elde edilmesidir (Sencan,2005:501). Ancak
nitel arastirmalarda ayni olgunun iki kez 6l¢iilemeyecegi belirtilmis, iki kez dlgiilse bile

sonuclarin kesinlikle ayni ¢ikmayacagi ifade edilmistir. Bu nedenle arastirmaci nitel
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arastirma yaparken; Ol¢clim hatalarini, yanlis anlamalar1 veya yanhs degerlendirmeleri
miimkiin oldugu kadar azaltmaya ¢alisarak giivenilirligi saglayabilir (Sencan,2005:501).

Nitel arastirmalarda gecerlik ve giivenilirlik konusunda Sencan (2005:501)
degisik kaynaklara dayanarak “gecerlilik ve giivenilirlik analizleri nicel arastirmalar igin
uygundur, nitel aragtirmalarda bu tiir analizler yapilamaz” seklinde bir alintiya yer
vermis ve nitel arastirmalarda “giivenilirlik” (reliability) yerine “dayaniklilik”
(dependability) teriminin kullanilmasinin = 6nerildigini  belirtmistir. Dayaniklilik,
arastirmacinin arastirma siireci icinde degisen olgularin veya olaylarin arastirmayi ne
sekilde etkiledigini veya etkileyebilecegini acik ve net bir sekilde ortaya koymasi,
boylece ayni arastirmayi tekrarlamayi1 diisiinen aragtirmacilara saglam bir arastirma
zemini sunmasidir (Sencan, 2005:501).

Sencan (2005:501), Lincoln ve Guba (1985)’nin nitel arastirmalarin gegerliligi
ve glvenilirligi i¢in  “dogruluk” (trustworthiness) terimini kullandiklarimi ve
“dogrulugun”, inanilirlik, aktarilabilirlik, dayaniklilik ve teyit edilebilirlik olarak dort
kriter ¢ergevesinde saglanabilecegini belirtmistir. Bu bilgilerden yola ¢ikilarak, veri
toplama aracinin giivenilirligi “dayaniklilik” ve “dogruluk” yontemleri ile incelenmis ve
bu dogrultuda gerekli diizeltmeler yapilmistir.

Uygulanacak ankete son sekli verilerek deneme formu 12 kisilik Sosyal Bilgiler
Ogretmenlerinden olusan bir gruba uygulanmis ve 6l¢ekte yer alan maddelerin agiklik ve
anlasilirh@ konusunda bu grupla goriisiilmiistiir. Bu asamalardan sonra veri toplama
aract Ilkdgretim ikinci kademe de gdrev yapan Sosyal Bilgiler &gretmenlerine
uygulanmustir.

Arastirmada uygulanan anket iki bolimden olugsmakta ve toplam 30 soru

icermektedir. Birinci boliimde cinsiyet, yas, mesleki kidem, mezun olunan {iniversite ve
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fakiilte/boliim gibi hakkinda bilgi toplamaya doniik (demografik ozellikler) yer
almaktadir. ikinci boliimde ise Sosyal Bilgiler dgretmenlerinin en ¢ok kullandiklari
egitim metotlari, gezi-gézlem metodu hakkindaki goriisleri, bu metodu kullanma
sikliklari, metodu uygularken dikkat ettikleri hususlarin  mevcudiyeti, metodu
kullanirken karsilastiklar1 sorunlar sorgulanmakta ve bu metodun daha saglikli
kullanilabilmesi i¢in kisisel gorlis ve onerileri istenmektedir. Bu boliimdeki alt1 soru
“Hig¢”, “Bazen”, “Cogunlukla” ve “Her zaman” seklinde se¢eneklendirilmis, geri kalan
onalt1 soru ise agik uclu hazirlanmistir. Hazirlanan anket EK 1.’de sunulmustur.

Nicel oOzellikteki sorularin derecesini belirlemek i¢in gelistirilen anket
sorularinda “Hig: 17, ”Bazen: 27, “Cogunlukla: 3”, “Her zaman: 4” seklinde 4’li likert
tipi Olgek kullanilmistir. Her bir maddeye verilen cevaplar 1.00 ile 4.00 arasinda
degismektedir. Olgek esit aralikli oldugu ve 4 siitun ile 3 araliktan meydana geldigi igin

bu araligin degerini hesaplamada (3/4) diisiincesinden hareket ederek seceneklere ait

sinirlar belirlenmistir.

Secenekler Sinirt

Hig 1.00-1.74
Bazen 1.75-2.49
Cogunlukla 2.50-3.24
Her Zaman 3.25-4.00

Aragtirma izni, Tokat ili Milli Egitim Miidiirliigii’nden alinmistir. izin metni EK
2.’de sunulmustur. Mevcut Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin sayis1 Tokat ili Milli Egitim
Miidiirliigii Istatistik Biirosu’ndan edinildikten sonra anket yeterli sayida ¢ogaltilmistir.
Arastirmaci bir hafta stirecinde anketlerin biiyiik kismi elden dagitmistir. Anketler yine
aragtirmaci tarafindan geri toplanmistir. Anketlerin kayboldugu bazi okullara ise

arastirmaci tarafindan anketler yeniden saglanmistir.
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3.4. VERILERIN COZUMLENMESI

Verilen kisisel bilgiler ve kullanilan veri toplama aracinda yer alan nicel
sorularin puanlart kodlanarak SPSS (Statistical Package for Social Sciences; SPSS Inc,
2001) 11.0.0 paket programina girilmis ve degerlendirilmistir.

Birinci alt problemi test etmek igin, t-testi analizi uygulanmstir. Ikinci ve
ticlincii alt problemlerin test edilmesinde 6gretmenlerin yaslar ii¢ kategoride ve mesleki
kidemleri dort kategoride gruplandirilmis ve Kruskal Wallis analizi uygulanmistir.
Dordiincii alt problem igin de t-testi analizi yapilmistir. Diger alt problemler, kisisel
bilgiler ve ag¢ik uglu sorular incelenirken frekans (f) ve ylizde (%) hesaplamalari

kullanilmastir.



62

4. BULGULAR

Bu boliimde ilk olarak arastirmanin genel sonuglari, daha sonra da ¢aligmanin alt
problemlerine yonelik olarak yapilan analizler sonucunda elde edilen bulgulara yer
verilmigtir. Bulgular tablolar halinde gosterilerek agiklanmaya ve yorumlanmaya
calisilmugtir.

Arastirmaya katilan Sosyal Bilgiler 6gretmenlerimizin neredeyse yarisi
derslerinde ¢ogunlukla anlatim ve soru-cevap metodunu kullanmakta, ayrica 6grencilere
ev odevi vermektedir. Ogrenciyi aktif hale getiren ve onlarin elestirel diisiinme
yetilerini gelistiren Ornek Olay, Tartisma, Drama ve Problem Cdzme gibi egitim
metotlarini ise bazen kullanmaktadirlar.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin % 43,51 gezi-gozlem metodunu “Bazen”, %
13’4 “Cogunlukla ve % 4,5’i “Her Zaman” kullanmaktadir. Arastirma sonunda,
ogretmenlerin % 39’unun bu metodu “Hi¢” kullanmadiklar1 goriilmiistiir. Sonuglar
Tablo 4.1.’de verilmistir.

Tablo 4. 1. Arastrmaya Katilan Ogretmenlerin Gezi-Gdzlem Metodunu

Kullanma Durumlari

Uygulanma Siklig1 F %
Her Zaman 7 4.5
Cogunlukla 20 13
Bazen 67 43,5
Hig 60 39
Toplam 154 100

Gezi-gdzlem metodunu kullanmayan 6gretmenlerin kullanmama nedenleri Tablo

4.2.°de verilmistir.
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Tablo 4. 2. Gezi-Gozlem Metodunu Kullanmayan Ogretmenlerin Kullanmama

Nedenleri
Nedenler f %
Maddi Imkanlarin Yetersizligi 62 3734
Biirokratik Engellerin Cok Olmast 27 16,27
Miifredatin Yogunlugu 17 10,11
Izin Almanim Zorlugu 15 9,03
Velilerin Isteksizligi 13 7,83
Sorumlulugun Fazla Olmasi 13 7,83
Ogrenci Sayisinin Fazla Olmasi 7 4,21
Ogrenci Disiplinin Zorlugu 7 421
Ogrencilerin Sinava Hazirlanmasi 5 3,01
Toplam 189 100

Ogretmenlere  yaptiklar1  gezilerden sonra, smifta etkinlik  yaptirip
yaptirmadiklari, yaptiriyorlarsa bu etkinliklerin neler oldugu sorulmustur. Sonuglar
Tablo 4.3.’de verilmistir.

Tablo 4. 3. Gezi Sonras1 Yapilan Etkinlikler

Etkinlikler f %
Higbir Etkinlik Yapmama 83 50,03
Gezi lle Ilgili Gériisleri Yazili veya Sozlii Sekilde Alma 59 35,76
Gezi ile Ilgili Soru Sorma 14 8,48
Gezi Ile Ilgili Rapor Hazirlatma 9 5,46
Toplam 165 100

Gezi yoOntemini kullanan Ogretmenlerimizin % 50,03°l, gezi sonrasi
ogrencilerine higbir etkinlik yaptirmadiklarini belirtmislerdir. Etkinlik yaptiklarmi
belirten 6gretmenlerimizin ise sadece gezi ile ilgili 6grenci goriislerini almak amaciyla
etkinlik yaptiklar1 goriilmektedir. Ogretmenlerden sadece %5,46°s1 gezi sonrasi
degerlendirme i¢in, 6grencilerine rapor hazirlatmaktadirlar.

Yapilacak bir gezi sonrasinda 6grencilerde ne gibi kazanimlar meydana gelecegi

soruldugunda, Ogretmenlerin % 54,981 bilgilerin kalict olacagimi, % 13,14°1
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ogrencilerin cevreleriyle iletisime gecgeceginden, onlarin sosyallesmelerine yardimci

olacagini ve % 11,95°1 dersin zevki hale gelecegini belirtmiglerdir. Diger sonuglar Tablo

4.4.de verilmistir.

Tablo 4. 4. Gezi Sonras1 Gergeklesen Ogrenci Kazanimlari

Kazanimlar f %
Bilgilerin Kalict Olmasini Saglar 138 54,98
Ogrencilerin Sosyallesmelerine Katki Saglar 33 13,14
Dersi Zevkli Hale Getirir 30 11,95
Ogrencilerin Cevrelerini Tanimalarina Yardimei Olur 25 9,96
Ogrenci Basaris1 Artar 18 7,17
Yorum Yok 7 2,78
Toplam 251 100

Gezi metodunu uygulayan Ogretmenler gezileri ¢ogunlukla yakin cevreye

diizenlemektedirler. Uzak g¢evreye olan gezilerin oran1 % 15,6’dir. Buna ragmen yakin

cevreye yapilan

oranindadir.

metodunu  uygulayan

ogretmenlerimize nerelere gezi diizenledikleri sorulmustur. Sonuglar Tablo 4.5.’de

verilmistir.

Tablo 4. 5. Gezi Yapildig: Belirtilen Alanlarin Ornekleri

Yer Ornekleri f %
Ornek belirtilmemis 89 41,01
Tokat Miizesi 27 12,44
Almus Baraji 17 7,83
Ballica Magarasi 15 6,91
Devlet Kurumlari 15 6,91
Camiler 15 6,91
Latifoglu Konag1 12 5,52
Tashan 8 3,68
Atatilirk Evi 7 3,22
Zinav Goli 5 2,03
11 D1s1 3 1,38
Sanayi Kuruluslari 2 0,92
Kelkit Vadisi 2 0,92
Toplam 217 100
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Ogretmenlerimizin % 41,01°i gezi metodunu uyguladiklarini sdyledikleri halde
gezi diizenledikleri alanlara 6rnek gostermemiglerdir. Tokat ilinde en fazla gezi yapilan
yerler; % 12,44 ile Tokat Miizesi, % 7,83 ile Almus Baraji ve % 6,91 ile Balica
Magarasi, Camiler ve Devlet Kurumlaridir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerden sadece
371 (% 1,38) il disina gezi diizenlemistir.

Arastirmaya katilan Sosyal Bilgiler 6gretmenlerine, gezi-gdzlem metodunun
daha sik uygulanabilmesi i¢in ne gibi ¢oziimler 6nerebilecekleri sorulmustur. Sonuglar
Tablo 4.6.’da gosterilmistir.

Tablo 4. 6. Gezi-Gozlem Metodunun Daha Sik Uygulanabilmesi I¢in Ogretmenlerin

Onerileri

Oneriler f %
Okullarda Biitce Ayrilmali 76 24,51
Metoda Miifredatta Daha Cok Yer Ayrilmali 40 12,90
MEB Tarafindan Metodun Kullanilmasi Tesvik Edilmeli 36 11,61
Biirokratik Islemler Kolaylastiriimali 34 10,96
Ogretmenler Bilinglendirilmeli 30 9,67
Okullara Vasita Saglanmali 28 9,03
Yerel Yonetimlerden Okullara Destek Verilmeli 15 4,83
Sinif Mevcutlar1 Azaltilmal 14 4,51
Okul-Aile isbirligi Saglanmali 9 6,12
Yorum Yok 18 5,80
Toplam 310 100

Gezi-gbzlem metodunun daha sik uygulanabilmesi i¢in 6gretmenlerimizin %
24,51°1 okullara ek bir biitce ayrilmasini, %12,90’1 Miifredatta bu metoda daha fazla yer
ayrilmasmi, % 11,61t MEB (Milli Egitim Bakanligi)’in okullara destek vermesi
gerektigini ve % 10,96’s1 ise biirokratik islemlerin kolaylastirilmasi1 gerektigini oneri

olarak belirtmislerdir.
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Tokat ilinde gezi-gézlem metodunun uygulanabilecegi yerler soruldugunda ise,
Ogretmenlerimiz  ¢esitli Ornekler vermislerdir. Verilen Ornekler Tablo 4.7.°de
gosterilmistir.

Tablo 4. 7. Tokat Ilinde Mevcut Gezi Alanlar

Yer Ornekleri f %
Ballica Magarasi 81 15,78
Tokat Miizesi 66 12,86
Tarihi Eserler 57 11,11
Kale 53 10,33
Camiler 39 7,60
Almus Baraji 37 7,21
Kamu Kuruluslar 23 4,48
Fabrikalar 21 4,09
Taskoprii 18 3,50
Latifoglu Konag1 17 3,31
Kaplicalar 14 2,72
Zinav Goli 13 2,53
Ciftlikler 12 2,33
Belediye Binasi 11 2,14
Kelkit Cay1 11 2,14
Tashan 9 1,75
Maden Ocaklar1 5 0,97
Siyasi Parti Tegskilatlar 4 0,77
Kiitiiphane 2 0,38
Ornek Verilmemis 20 3,89
Toplam 513 100

Gezi yapilabilecek alanlar olarak, oOgretmenlerimizin % 15,781 Ballica
Magarasini, % 12,86’s1 Tokat Miizesini, % 11,11°1 Tarihi eserleri ve % 10,331 Tokat
kalesini 6rnek gdstermistir. Ogretmenlerimizin % 3,89’u bu maddeye herhangi bir katk1
getirmemislerdir. Ornek olarak Tarihi Eserler cevabini veren dgretmenlerimiz ise bu

tarihi eserlerin isimlerini vermemislerdir.
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4.1. BIRINCI ALT PROBLEME ILISKIN BULGULAR

“Gezi-Gdzlem Metodu, Ilkdgretim Ikinci Kademe Sosyal Bilgiler Dersinde Ne
Olgiide Uygulanmaktadir?” bigiminde diizenlenen birinci alt probleme iliskin sonuglar
asagidaki tabloda verilmigtir.

Tablo 4. 8. Gezi-Gozlem Metodunun {lkdgretim Ikinci Kademe Sosyal Bilgiler

Dersinde Uygulanma Durumu

Uygulanma Siklig1 f %,

Her Zaman 60 39,00
Cogunlukla 67 43,50
Bazen 20 13,00
Hig 7 4,50
Toplam 154 100

Tablo 4. 8.’deki sonuglara gore gezi-gdzlem metodunun, 6gretmenlerin % 82,5’
tarafindan “her zaman” ve “cogunlukla” uygulandigi goriilmektedir. Ogretmenlerin %
13’ bu metodu “bazen” kullanirken, % 4,5’1 “hi¢” kullanmamaktadir. Tablodan elde
edilen sonuclara gére bu metodun dgretmenlerin ¢ogu tarafindan siklikla kullanildig:
sOylenebilir.

4.2. IKINCI ALT PROBLEME ILiSKiN BULGULAR

“Gezi-Gdzlem Metodu, Ilkdgretim Ikinci Kademe Sosyal Bilgiler Dersinde En
Cok Hangi Konularda Uygulanmaktadir?” bi¢iminde diizenlenen bu alt problem
dogrultusunda, konular 6. sinif ve 7. sinif olarak ikiye ayrilmistir. Buna gore elde edilen

sonuclar Tablo 4. 9. ve Tablo 4.10.’de verilmistir.
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Tablo 4. 9. Gezi-G6zlem Metodunun En Cok Kullanildigi 6. Sinif Konulari

Konular f %
Tirkiyemiz 28 14,81
Diinyanin Hareketleri 19 10,05
Demokratik Hayat 18 9,53
Tarim 18 9,53
Diinyanin Sekli 17 8,99
Sanayi 13 6,88
[k Tiirk Devletleri 12 6,35
Hayvancilik 9 4,76
Yerlesme 9 4,76
Niifus 9 4,76
Anadolu Sel¢uklu Devleti 9 4,76
Yardimlasma Kurumlari 8 4,23
Cografi Bolgeler 7 3,7
Iklim 5 2,65
Dogal Giizellikler 5 2,65
Osmanli Devleti 3 1,59
Toplam 189 100

Tablo 4. 9.’daki sonuglara gore 6. sinif konularinda “Tiirkiyemiz” iinitesinde
gezi-gozlem metodunun % 14,81 oraninda olmak {izere en sik uygulandigi
goriilmektedir. Bu konuyu % 10,05 ile “Diinyanin Hareketleri” ve % 9,53 ile
“Demokratik Hayat” ve “Tarim” izlemektedir. Yine en sik kullanilan konular olarak %
8,99 ile “Diinyanin Sekli”, % 6,88 ile “Sanayi” ve % 6,35 ile “ilk Tiirk Devletleri”
sOylenebilir.

Tablo 4. 10. Gezi-Gozlem Metodunun En Cok Kullanildig: 7. Smif Konulari

Konular f %
Cografi Bolgeler 69 75,82
Osmanli Devleti 17 18,69
Tarim 5 5,49

Toplam 91 100
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Tablo 4.10.’daki sonuglara gore 7.smif konularinda “Cografi Bolgeler”
tinitesinde gezi-gozlem metodunun %75,82 oraninda olmak iizere en sik uygulandigi
goriilmektedir. Bu konuyu % 18,69 ile “Osmanli Devleti” ve %5,49 ile “Tarim”
izlemektedir.

Yukaridaki iki tabloda goriildiigii gibi, gezi-gézlem metodu, ilkdgretim ikinci
kademe 6. smiflarda daha ¢ok konuda uygulanmakta iken ilkdgretim ikinci kademe 7.
siniflarda daha az konuda uygulanmaktadir. Ogretmenlerle yapilan miilakat verilerine
gore, 7. smif 6grencileri OKS (Ortadgretim Kurumlar Sinavi)’ye hazirlandiklar i¢in,
yogun olarak ¢oktan se¢meli sorularla, sinava yonelik olarak ders yapilmasini istemekte
ve yapilacak bir gezi etkinligini bosa gececek zaman olarak gormektedirler. Ayrica
ogretmenler 7. sinif miifredatinin yogunlugundan dolayr da gezi-gézlem metoduna
zaman ayiramadiklarini belirtmislerdir.

4.3. UCUNCU ALT PROBLEME ILISKIN BULGULAR

“Arastrmaya Katilan Ogretmenlerin  Gezi-Gézlem Metodu Hakkindaki
Diistinceleri Nelerdir?” seklinde tasarlanan bu alt probleme gore, Gezi-Gozlem Metodu
hakkinda 6gretmenlerin diislincelerine iliskin agik uclu olarak diizenlenen 12. soruya
verdikleri cevaplar frekans ve yilizde olarak hesaplanmis ve Tablo 4.11.°de

kategorilestirilmistir.
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Tablo 4. 11. Ogretmenlerin Gezi-Gozlem Metodu Hakkindaki Genel Diisiinceleri

Kategoriler f %
Cok Faydalidir 99 28,95
Bilgilerin Kaliciligini Saglar 79 23,10
Bilgileri Somutlagtirir 36 10,53
Uygulamas1 Zordur 28 8,19
Maddiyati1 Agirdir 26 7,60
Cok Zaman Alan Bir Metot 20 5,85
[zinler Zor 18 5,26
Sorumlulugu Agir Olan Bir Metot 8 2,34
Ogrencilerin Yorum Yapma Yetilerini Gelistirir 4 1,17
Ogrencilere Sorumluluk Duygusu Kazandirir 3 0,88
Sosyal Bilgiler Konularma Uygun Degil 1 0,28
Yorum Yok 20 5,85
Toplam 342 100

Tablo 4.11.’deki verilere gore belirlenen kategorilerden frekans ve yiizdeleri
yiiksek olanlar kullanilmistir. Buna goére Ogretmenlerin % 28,95’ bu metodu “Cok
Faydahdir”, % 23,10’u “bilgilerin kalicihigin1 saglar”, % 10,53’i4  “bilgileri
somutlastirir”, % 8,19°u ise “Uygulamasi Zor” olarak tanimlamaktadir.

4.4. DORDUNCU ALT PROBLEME ILISKIN BULGULAR

Arastirmaya katilan 0gretmenlere Gezi-Gozlem Metodunu uygulamada tercih
ettikleri Onemli tarih veya giinlerin olup olmadigi sorulmus ve buna gore

ogretmenlerden gelen cevaplar Tablo 4.12.’deki gibi gruplandirilmastir.
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Tablo 4. 12. Ogretmenlerin Gezi-Gozlem Metodunu Uygulamada Tercih Ettikleri

Onemli Tarih veya Giinler

Kategoriler f %

Yok 89 53,61
Konulara Paralel 29 17,47
Hava Kosullar1 21 12,65
Do6nem Sonu 12 7,23
Unite Sonlari 8 4,82
Ozel Giinler 7 422
Toplam 166 100

Ogretmenlerin %53,61°1 bu metodu uygularken bir tarih tercih etmediklerini, %
17,47°s1 konulara paralel olarak, % 12,65’1 hava kosullarina gore tarih belirlediklerini
ifade etmektedirler. Bununla birlikte &gretmenlerin % 7,23°ti donem sonlarinda, %
4,82’si linite sonlarinda ve %4,22’si belirli glin ve haftalara gore tarih belirlemeyi tercih
etmektedirler.

4.5. BESINCI ALT PROBLEME iLISKiIN BULGULAR

Gezi-gozlem metodunu kullanan G6gretmenlere metot sonrasinda Ogrencilere
herhangi bir etkinlik yaptirip yaptirmadiklart sorulmus ve verilen cevaplar
dogrultusunda Tablo 4.13. olusturulmustur.

Tablo 4. 13. Ogretmenlerin Yaptiklar1 Geziler Sonrasinda Ogrencilere Etkinlik

Yaptirma Durumlari

Kategoriler f %
Yok 83 50,3
Duygu ve Diisiincelerini Yazili ve Sozlii Olarak alma 59 35,76
Soru Sorarim 14 8,48
Gezi Ile Ilgili Rapor hazirlatirrm 9 5,46
Toplam 165 100

Tablo 4.13.’e¢ gore bu metodu kullanan &gretmenlerin %350,3’{inlin metot

sonrasinda higbir etkinlik yaptirmadiklar1 goriilmiistiir. Metot sonrast yaptirilan
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etkinlikler ise, duygu ve diisiincelerini yazili ve sozlii olarak alma (%35,76), soru sorma
(%8,48) ve gezi ile ilgili rapor hazirlatma (%5,46) seklinde siralanmuistir.

4.6. ALTINCI ALT PROBLEME ILISKIN BULGULAR

Aragtirmanin_ altinc1 alt problemi “Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Gezi-
Gozlem Metodu Konusundaki Bilgi ve Becerileri Arasinda Anlamli Fark Var midir?”
seklindedir.

Arastirmanin altinci alt problemi dogrultusunda, 6gretmenlerin Gezi-Gozlem
Metodu konusundaki bilgi ve becerilerinin diizeyini belirlemek i¢in, bu metodu
kullanan 6gretmenlerin 6lgme aracindaki 19 ve 20 numarali sorulara verdikleri bilgiler
ve aragtirmacinin 6gretmenlerle yaptig1 yiiz yiize goriigmeler esas alinmistir. Buna gore,
bu metoda iliskin bilgi ve beceri diizeyleri “her zaman” ve “gogunlukla” ifadeleri igin
yiiksek diizey, “bazen” ve “hi¢” ifadeleri icin de diisiik diizey olarak kodlanmistir.
Diizeyler arasindaki farkliligin manidarligini test etmek i¢in, bagimsiz degiskenler i¢in t
testi analizi yapilmistir. Buna gore gezi-gézlem metoduna iligskin bilgi ve beceri diizeyi
yiiksek olan ogretmenler ile diisik olan o6gretmenler arasinda anlamli bir iligki
bulunmustur. Sonuglar Tablo 4.14. ve Tablo 4.15.’de verilmistir.

Tablo 4. 14. Ogretmenlerin Gezi-Gdzlem Metodunu kullanmalarina Gére Onbilgi

Verme Durumlar

Bilgi ve Beceri Diizeyleri N X SS§ sd t p
Yiiksek 57 3,70 46 92 15,1777 .000
Diisiik 37 1,87 71

E3

" p<.001
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Tablo 4. 15. Ogretmenlerin Gezi-Gézlem Metodunu kullanmalaria Gére Gezi Plani

Yapma Durumlari

Bilgi ve Beceri Diizeyleri N X SS sd t p
Yiiksek 57 3,65 48 82 -2,58" 012
Diisiik 27 3,26 90

"p<.05

Gezi-gozlem metoduna iligkin bilgi ve beceri diizeyi yliksek olan 6gretmenlerin
(}=3,70; SS = .46) onbilgi verme durumlarinin, bilgi ve beceri diizeyi diisiik bulunan

Ogretmenlere (}=1,87; SS = .71) gore daha sik oldugu tespit edilmis, aradaki bu

farklilik anlamli ¢ikmistir (¢#92) = -15,17; p < .001). Gezi-gozlem metoduna iliskin bilgi
ve beceri diizeyi yiiksek olan Ogretmenlerin ()_(23,65; S§ = .48) gezi plan1 yapma

durumlarinin, bilgi ve beceri diizeyi diigiik bulunan 6gretmenlere ()_(23,26; SS =.90)
gore daha sik oldugu tespit edilmis, aradaki bu farklilik anlamli ¢ikmustir (#52)=-2,58; p
<.05).

4.7. YEDINCI ALT PROBLEME ILISKIN BULGULAR

Aragtirmanin  yedinci alt problemi, “Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin
Cinsiyetlerine, Yaslarina ve Mesleki Kidemlerine Gore Gezi-Gozlem Metodunu
Kullanma Durumlar1 Arasinda Anlamli Bir Fark Var Midir?” bigiminde diizenlenmistir.

Bu dogrultuda, 6gretmenlerin gezi-gézlem metodunu kullanma durumlarinin
cinsiyete gore farklilagip farklilagsmadigini test etmek igin, t-testi analizi uygulanmistir.

Elde edilen bulgular asagidaki tabloda verilmistir.
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Tablo 4. 16. Ogretmenlerin Cinsiyetlerine Gére Gezi-Gdzlem Metodunu Kullanma

Durumlari
Cinsiyet N X SS Sd t p
Kadin 46 3,22 0,87 152 -0,477 .07
Erkek 108 3,15 0,81
p>.05

Tablo 4. 16.’da goriildiigii gibi kadin 6gretmenlerle (}= 3,22; 8§ = 0,87) erkek
Ogretmenler (Y= 3,15; 8§ = -0,477) arasinda gezi-gézlem metodunu kullanma
durumlari agisindan anlamli farklilik goriilmemektedir (#52)=-0,477; p > .05).

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin yaslarina gore gezi-gézlem metodunu
kullanma durumlar1 arasinda bir iliski olup olmadigini test etmek ig¢in, yaslari ii¢
kategoride gruplandirilmis ve Kruskal Wallis analizi uygulanmigtir. Analiz sonuglari
Tablo 4.17.’da goriilmektedir.

Tablo 4. 17. Ogretmenlerin Yaslarma Gore Gezi-Gozlem Metodunu Kullanma

Durumlari
Yas N Sira Ort. sd v p Anlamli Fark
21-30 Yag 102 75,73 2 0,56 p>.05 Fark Yoktur

31-40 Yas 45 80,82
41-50 Yas 7 82,00

Tablo 4.17. incelendiginde, 6gretmenlerin yaslar1 ile gezi-gézlem metodunu
kullanma durumlari arasindaki farkin anlaml olmadig: goriilmektedir (x> 2 = 0,56, p >

.05).

Ogretmenlerin, mesleki kidemlerine gore gezi-gdzlem metodunu kullanma
durumlarimin farklilagip farklilasmadigini test etmek icin, mesleki kidemleri, dort
kategoride gruplandirilmistir. Bu gruplarla gezi-gozlem metodunu kullanma durumlari,

Kruskal Wallis teknigi ile karsilastirilmistir. Analiz sonuglarinin yer aldigi Tablo 4.18.
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incelendiginde, 6gretmenlerin gezi-gdzlem metodunu kullanma durumlar ile kidemleri
arasinda anlamli bir fark olmadigi goriilmektedir (y ° 3 = 3,01, p > .05). Analiz
sonuclar1 Tablo 4.18.’da verilmistir:

Tablo 4. 18. Ogretmenlerin Kidemlerine Gére Gezi-Gdzlem Metodunu Kullanma

Durumlari
Kidem N Sira Ort. sd x? p Anlamli Fark
1-4 y1l 36 67,10 3 3,01 Fark Yoktur
5-8 yil 82 80,30
9-12 yil 22 82,11

13 yil ve lizeri 14 80,57

p>.05

4.8. SEKIZINCI ALT PROBLEME ILISKiN BULGULAR

“Gezi-Gozlem Metodunun Uygulanmasinda Karsilagilan Zorluklar Nelerdir?”
seklinde hazirlanan onuncu alt probleme gore, metodun uygulanmasi ile ilgili zorluklar
“metot kullanilmak istendiginde” ve “metot uygulanirken ve sonrasinda” seklinde iki
boliimde incelenmistir. Verilen cevaplar Tablo 4.19. ve Tablo 4.20.’de goriilmektedir.

Tablo 4. 19. Gezi-Gdzlem Metodu Uygulanmak Istenildiginde Karsilasilan Zorluklar

Kategoriler f %

Yok 92 4221
Maddi Zorluklar 33 15,13
Izin Almadaki Zorluklar 26 11,92
Ulasim Sorunlari 21 9,63
Biirokratik Engeller 13 5,97
Velilerin Isteksizligi 11 5,04
Disiplin Sorunlari 7 3,21
Ogrenci Sayisiin Fazlahig 6 2,75
Hava Sartlar 3 1,38
Derslerin Aksamasi 3 1,38
Siire Yetersizligi 3 1,38

Toplam 218 100
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Gezi-gozlem metodu uygulanmak istenildiginde karsilasilan zorluklar, Tablo
4.20.°de gosterilmistir. Ogretmenlerin % 42,211 gezi-gdzlem metodunu kullanmak
istediklerinde  higbir  zorlukla  karsilasmadiklarin1  belirtmislerdir.  Zorlukla
karsilastiklarin1 belirten Ogretmenler ise bunlar; Maddi Zorluklar % 15,13, Izin
Almadaki Zorluklar % 11,92, Ulasim Sorunlar1 % 9,63 ve Biirokratik Engeller % 5,97
olarak tanimlamislardir.

Tablo 4. 20. Gezi-Gozlem Metodu Uygulanirken ve Sonrasinda Karsilasilan Zorluklar

Kategoriler f %

Yok 110 55,55
Ogrenci Disiplini 27 13,64
Izin 14 7,08
Maddiyat 13 6,57
Ulasim 11 5,55
Sorumluluk Agir 9 4,54
Derslerin Aksamasi 8 4,04
Konaklama 6 3,03
Toplam 198 100

Tablo 4.20. Incelendiginde gezi-gdzlem metodunu kullanan &gretmenlerin %
55,55’in bu metodu uygularken ve uyguladiktan sonra higbir zorlukla karsilasmadiklar
goriilmektedir. Zorlukla karsilastiklarini belirten 6gretmenler ise; % 13,64’ 6grenci
disiplini ile, % 7,08’1 izin ile, %6,57’si maddiyatla ile ilgili zorluklarla karsilagtiklarini
belirtmisglerdir.

Tablo 4.19. ve 4.20.°den anlasildig1 gibi gezi-gozlem metodunu kullanan
Ogretmenlerin neredeyse yarisi bu metodu kullanmak istediklerinde, kullandiklarinda ve
sonrasinda hicbir zorlukla karsilagsmadiklarini belirtmislerdir. Buna ragmen bu metot

Ogretmenler tarafindan siklikla tercih edilmemektedir.
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5. SONUC VE ONERILER

Sosyal Bilgiler dgretiminde gezi-gdzlem metodunun kullanilma sikligi yiiksek
diizeyde ¢ikmigtir. Bu arastirmadan elde edilen diger sonuglar agagida maddeler halinde
Ozetlenmistir.

1. Gezi-gozlem metodu, Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin ¢ogunlugu tarafindan
uygulanmaktadir.

2. Gezi-gozlem metodu ilkogretim ikinci kademe Sosyal Bilgiler dersinde en
cok 6. sinif konularinda uygulanmaktadir.

3. Sosyal Bilgiler 6gretmenleri gezi-gézlem metodunun ¢ok faydali bir metot
olduguna inanmaktadirlar.

4. Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin gezi-gézlem metodunu uygularken tercih
ettikleri 6nemli giin veya tarih yoktur.

5. Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin gezi-gézlem metodunu uyguladiktan sonra
ogrencilerine hicbir etkinlik yaptirmadiklar1 gorilmistiir.

6. Gezi-gozlem metoduna iliskin bilgi ve beceri diizeyi yiiksek olan Sosyal
Bilgiler 6gretmenleri ile diisiik olan 6gretmenler arasinda; bilgi ve beceri diizeyi yliksek
olan 6gretmenlerce bu metodun daha siklikla tercih edildigi bulunmustur.

7. Gezi-gozlem metodunu kullanma durumlart cinsiyet, yas ve mesleki kidem
degiskenlerine gore farklilagmamaktadir.

8. Gezi-gdzlem metodunu kullanan 6gretmenlerin neredeyse yarisi bu metodu
kullanmak istediklerinde, kullandiklarinda ve sonrasinda  higbir  zorlukla

karsilagmadiklarini belirtmislerdir.
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5.1. BULGULARIN YORUMU

Arastirma sonucunda toplanan bulgularin yorumu arastirmada kullanilan anket
maddelerine paralel olarak sirastyla yapilmistir. Oncelikle arastirmanin alt problemleri
g6z Oniline alinarak gezi-gozlem metodunu kullanma durumunun cinsiyet, yas ve
kideme gore degisme durumu degerlendirilmistir.

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin cinsiyetleri ile gezi-gézlem metodunu
kullanma durumlar1 arasinda anlamli bir fark bulunmamaktadir. Erkek ve kadin
Ogretmen sayilarinin esit olmamasit anlamli farkin olmayiginin nedeni olarak
gosterilebilir. (Aragtirmaya 108 erkek 6gretmen ve 46 kadin 6gretmen katilmistir).

Ogretmenler yas durumlar1 bakimmdan incelendiginde ise 102 kisi 21-30 yas
araliginda, 45 kisi 31-40 yas araliginda ve 7 kisi 41-50 yas araligindadir. Bu araliklara
baktigimizda gruplar arasinda yine bir esitsizlik s6z konusudur. Gezi-gézlem metodunu
kullanma durumlart ile yas faktorii arasinda anlamli bir fark ¢ikmamasinin nedeni
gruplar arasindaki bu esitsizlik olabilir.

Ayni sekilde, 6gretmenler kidem durumlari agisindan incelendiginde de anlamli
bir fark bulunamamistir. Anlamli bir farkin bulunamayisinin nedeni gruplamadaki
esitsizlik gosterilebilir.

Gezi-gozlem metodunun uygulanmas: ile ilgili bulgulara baktigimizda,
arastirmaya katilan 6gretmenlerden % 61°1 gezi-gézlem metodunu kullanmakta oldugu,
% 39’unun ise bu metodu kullanmadig1 goriilmektedir. Metodu kullanan 6gretmenlerin
%4,5’1 metodu “her zaman” kullanmakta, % 13’1 “cogunlukla” kullanmakta ve %43,5’1
ise “bazen” kullanmakta olduklar1 goriilmektedir. Gezi-gézlem metodu Sosyal Bilgiler
Ogretmenlerinin biiyiik cogunlugu tarafindan “bazen” uygulanan bir metottur. Serin’in

(2003) yapmis oldugu c¢alismada ¢ok az sayidaki O6gretmen (%30), gezi-gozlem
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metodunu Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi derslerinde uygulamakta olduklarin
belirtmislerdir. Ozay (2003) tarafindan yapilan yiiksek lisans ¢alismasinda cografya
Ogretmenlerinin gezi-gézlem metodunu “bazen” uyguladiklar1 goriilmektedir. Bu
arastirma sonuglart dogrultusunda gezi-gézlem metodunun 6gretmenler tarafindan ¢ok
fazla uygulanmadig1 sdylenebilir. Ancak, Korkmaz (2006) arastirmasinda gezi-gézlem
metodu ve Ogretmen merkezli &gretim (diiz anlatim, soru-cevap) ydntemlerini
uygulamanin, Ogrencilere ait basarilarin1 artirmada farkli etkilere sahip oldugunu
gostermistir. Ogrencilerin basarilarinda gozlenen farkliliklarin &grenci merkezli bir
yaklasim olan gezi-gzlem metodundan kaynaklandig sylenebilir.

Gezi-gozlem metodunu kullanan 6gretmenlerin bu metot hakkindaki bilgi ve
beceri diizeylerini incelemek amaciyla gezi dncesi dgrencilere bilgi verme ve gezi ile
ilgili plan yapma durumlarina bakilmistir. Gezi Oncesi Ogrencilere bilgi verme
durumlari soruldugunda 6gretmenlerden %26,6’s1 “her zaman”, %13,6’s1 “cogunlukla”,
%13,6’s1 “bazen” ve %7,1°1 “hi¢” cevabini vermistir. Gezi plan1 yapma durumlari
soruldugunda 6gretmenlerden %33,8’1 “her zaman”, %15,6’s1 “cogunlukla”, %5,2’si
“bazen” gezi plani yaptiklarini belirtmiglerdir. Gezi-gézlem metodunun en Onemli
basamaklarindan biri gezi dncesi dgrencilere bilgi vermektir. Eger bu metodu en yararl
sekilde kullanmak istiyorsak gezi Oncesi plan yapmali ve dgrencilere gezi ile ilgili 6n
bilgi vermeliyiz. Ancak Ogretmenler bu sorulara farkli cevaplar vermislerdir. Bu
sonuglar 6gretmenlerin s6z konusu metot hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadiklarini
gostermistir. Ogretmenler lisans egitimleri siiresince gesitli egitim metotlar hakkinda da
ders almaktadirlar. Bu metotlarin igerisinde gezi-gézlem metodu da bulunmaktadir.
Ancak lisans derslerinde dahi bu metodun uygulanmasi ile ilgili yeterli bilgi cogu

zaman verilmemektedir. Lisans egitimlerinde bu metot hakkinda 6n bilgi alan
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Ogretmenler ise goreve basladiklarinda metodu kullanmakta ¢ekinceli davranmaktadir.
Bunun nedeni olarak metot hakkindaki bilgilerini ilerletememis olmalar1 ve metodu
kullanmada istekli olmamalar1 gosterilebilir. Serin (2003) ve Ozay (2003)’n
aragtirmalarinda da 6gretmenlerin metot hakkinda temel bilgilere sahip olmadiklar
sonuglart ¢ikmugtir. Ayrica Serin (2003) calismasinda Ogretmenlerin metot ile ilgili
temel bilgileri lisans egitimlerinde aldiklarin1 ancak goreve basladiktan sonra ¢ok az bir
kisminin gezi-gdzlem metodu ile alakali bilimsel yayinlar takip ettiklerini sOylemistir.

Ayrica gezi-gozlem metodunun en Onemli asamalarindan biri de gezinin
degerlendirme basamagidir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerden % 50’si gezi sonrasi
hicbir etkinlik yapmadiklarin1 belirtmislerdir. Etkinlik yapan &gretmenlerden ise %
35,81 Ogrencilerin gezi ile ilgili duygu ve diislincelerini yazili veya sozli sekilde
aldigini, %8,4’1 gezi ile ilgili soru sordugunu ve %5,4’1 ise gezi ile ilgili 6grencilerden
rapor hazirlamalarini istedigini belirtmistir. Serin (2003)’in yaptig1 arastirmada da
Ogretmenlerin biiylik ¢ogunlugunun gezi sonrasi etkinlik yaptirmanin énemini bildikleri
ancak bu etkinlikleri tanimlayamadiklar1 goriillmektedir.

Gezi-gdzlem metodunun [lkdgretim Ikinci kademe Sosyal Bilgiler dersi
miifredati  ¢ergevesinde hangi  konularda uygulandigina iliskin  bulgular
degerlendirildiginde. Gezi-gozlem metodunun ilkogretim 6. smiflarda en ¢ok % 14,81
ile ‘Tirkiyemiz’, %10,05 ile ‘Dilinyamiz’, %9,53 ile ‘Demokratik Hayat ve Tarim’
tinitelerinde uygulandigi gortilmistiir. Ancak O6gretmenlere nerelere gezi yaptiklari
soruldugunda %41,01’i yer belirtmemistir, %12,44°1 Tokat Miizesi, %7,83’1 Almus
Baraji, % 6,91°1 ise Ballica Magarasi, ¢esitli devlet kurumlari ve Ali Pasa Camii gibi
yerlerin isimlerini vermistir. Gezi yapilan bu yerlerin belirtilen iinitelerle ilgisinin en

azindan belirtilen iinitelerin tamamiyla agik bir sekilde kurulamadigi goriilmektedir.
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Yapildig1 belirtilen bu gezilerle ‘Tiirkiyemiz’ {initesi arasinda kismen bir ilgi
kurulabilirse bile, diger iinitelerin konulariyla yapilan geziler arasinda bir iligki yoktur.
‘Dlinyamiz’ iinitesi ile ilgili nasil bir gezi ve gozlem yapildig1 ise agik bir merak
unsurudur. Bu {initede belki de gézlem yapilabilecek en uygun konular durumundaki
giines ve ay tutulmalartyla ilgili bir gézlem yapildigina iliskin herhangi bir veri, anket
ve miilakatlarda elde edilememistir. Arastirmaya katilan Ogretmenlerin metodu
uyguladiklar1 {niteler ile gezi yaptiklarint soyledikleri yerler arasinda iliskinin
olmamas1 yapilan gezilerin okullarda yil i¢inde gerceklesen eglence ve piknik amagh
geziler oldugu ve bu gezileri s6z konusu egitim metoduna saydiklari diistiniilebilir. Ya
da Ogretmenler yalnizca bir etkinlik gergeklestirmis olmak igin bazi geziler organize
etmektedirler. Bu sonuglar O6gretmenlerin aslinda gezi-gézlem metodu hakkindaki
bilgilerin yetersiz oldugunu da gostermektedir. Ogretmenlerimiz derslerini dort duvar
arasinda geleneksel anlayisla siirdiirmekte 1srarcit davranmaktadirlar. Bu durum bizlere
Ogretmenlerimizin yenilige agik olmadiklar1 ya da kendilerini gelistirme de yetersiz
kaldiklar1 lisans bilgileriyle ve kendi 6grenim hayatlarinda edindikleri tecriibelerle
yetindikleri fikrini uyandirmaktadir.

Gezi-gdzlem metodunun Ilkdgretim Ikinci kademe 7. sinif Sosyal Bilgiler dersi
miifredati gercevesinde uygulandigi konulara bakildiginda gezi-gézlem metodu, %75,82
ile ‘Bolgelerimiz’, % 18,69 ile ‘Osmanli Devleti’ ve %5,49 ile ‘Tarim’ initelerinde
kullanilmaktadir. Ogretmenler ‘Bolgelerimiz’ ve ‘Osmanli Devleti’ konulari ile ilgili
gezi yaptiklar1 yerlere orneklerini belirtirken, gezi-gézlem metodunu kullandiklarini
belirttikleri ‘Tarim’ iinitesiyle ilgili herhangi bir yer 6rnegi vermemislerdir. Ayrica gezi-
gozlem metodu 7. siif seviyesinde 6. siniflara oranla daha az konuda uygulanmaktadir.

Ogretmenlerle yapilan miilakatlarda &gretmenler 7. siif miifredatinin ¢ok yogun
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oldugunu ve siire yetersizliginden bu metodu kullanamadiklarin1 ayrica 6grencilerin
OKS (Ortadgretim Kurumlar Sinavi)’ye hazirlandiklarindan dolayr dersleri sinava
yonelik test ¢cozerek siirdiirmeyi istediklerini belirtmisler bu nedenle de gezi-gozlem
metodunu uygulamadiklarini s6ylemislerdir.

Bu c¢alismada gezi-gézlem metodunu kullandiklarini belirten 6gretmenlerin gezi
yapmak i¢in tarihleri nasil belirledikleriyle ilgili bulgular degerlendirildiginde,
ogretmenlerden %53,61°1 bu soruya belirli bir tarih ya da zaman belirlemedikleri
cevabini verirken; geri kalan 0gretmenlerden %17,47’si konulara paralel olarak gezi
planladiklarini, %12,65°1 ise hava kosullarin1 dikkate alarak gezi plani yaptiklarini
belirtmislerdir. Gezi-gozlem metodunu kullanan o6gretmenlerden sadece % 4,22°si
geziyi planlarken Belirli Giin ve Haftalar1 dikkate aldiklarini belirtmistir. Gezi-gozlem
metodu Belirli Giin ve Haftalarla ilgili konularin islenmesinde kullanilabilecek
metotlardan birisidir. Ornegin, Kizilay Haftasi’nda 6grenciler Kizilay kuruluslarma
gotiirtilebilirler ve bu kurumun ¢aligmalar1 hakkinda bilgilendirilebiliriler ya da Miizeler
Haftasinda ogrencilere miize ziyaretleri yaptirilabilir ve miizelerin islevleri hakkinda
bilgi alabilirler. Ancak 6gretmenler metodun bu 6zelligini ya goz ardi etmektedirler ya
da bu 6zelligi 6nemsememektedir.

Gezi-gozlem metodunu kullanmadiklarini belirten 6gretmenlere kullanmama
nedenleri soruldugunda %37,34’ti maddi imkéansizliklardan, % 16,26’s1 biirokratik
engellerin ¢oklugundan, %10,11°1 miifredat yogunlugundan dolayr bu metodu
kullanamadiklarini belirtmislerdir. Gezi-gézlem metodunu kullanmama nedenleri
arasinda ayrica Ogrenci sayisinin ¢oklugu, Ogrencilerin sinava hazirlanmalari ve

velilerin isteksizligini belirten 6gretmenler de mevcuttur.
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Gezi-gozlem metodunun uygulanma oncesi ve uygulanma sirasinda karsilasilan
zorluklar iki ana baslikta sorgulanmistir: (1) 6gretmenlerin gezi-gdzlem metodunu
kullanmak istediklerinde ¢ikan sorunlar, (2) gezi-gézlem metodunu uygularken ¢ikan
sorunlar. Gezi-gozlem metodunu uygulamak istediklerinde O6gretmenlerin %42,21°i
hicbir sorunla karsilagmadiklarin1  belirtirken, sorunla karsilastiklarint  belirten
ogretmenler; %15,13 maddi zorluklar, %11,92 izin almada karsilasilan sorunlar, %9,63
ise ulasimda karsilasilan sorunlar seklinde bu sorunlari belirtmislerdir. Ayrica ¢ok az
sayida Ogretmen velilerin isteksizliginden, siire azlifindan ve derslerin aksadigin
bahsetmiglerdir. Ogretmenlere gezi-gdzlem metodunu uyguladiklari sirada hangi
sorunlarla karsilastiklart soruldugunda ise; 6gretmenlerden % 55,55’1 gezi sirasinda
hicbir sorunla karsilagsmadiklarin1  belirtirken, sorunla karsilastigin ~ belirten
Ogretmenlerden ise %13,64’1i Ogrenci disiplininde sorun yasadiklarini, %5,55°1
ulagimda sorun yasadiklarini, %4,54’i 6grencilerin sorumlulugu iizerlerinde oldugu igin
tedirgin olduklarini ve %3,03’{i konaklamada sorunla karsilagtiklarini belirtmislerdir.

Metodu kullanan  G&gretmenlerin  cevaplarindan  gezi-gézlem metodunu
kullanmayan Ogretmenlerin One stirdiikleri sorunlarin aslinda onlarin metot hakkinda
yetersiz  bilgilerinden kaynaklandigi anlagilmaktadir. Ciinkii metodu kullanan
Ogretmenlerin neredeyse yarist metodu kullanmak istediklerinde, yani hazirlik
asamasinda, ve metodu kullanirken higbir sorunla karsilasmadiklarini belirtmislerdir.
Sorunla karsilagtiklarin1  belirten Ogretmenler ise gezi sirasindaki aksakliklardan
bahsetmislerdir. Serin (2003) tarafindan yapilan arastirmada; gezi-gdzlem yontemini
uygulayan o6gretmenler; uygulamanin olumlu ydnlerini, yeterli diizeyde o6grenmeler
saglanmasi, derse katilimin yiliksek olmasi ve derslerin daha zevkli islenmesi olarak

belirtmislerdir. Ogretmenlerin uygulamadan olumlu sonuglar almalarina ragmen, yeterli
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sayida uygulamaya yer vermemelerinin sebebi uygulama asamasindaki ¢esitli zorluklar
oldugu belirtilmistir.

Aragtirmaya katilan  Ogretmenlere  gezi-gozlem metodunu kullanarak
ogrencilerde ne gibi kazanimlar saglandigi soruldugunda, Ogretmenlerin %55°1 bu
metodu kullandiginda anlatilan konularinin 6grencilerde daha kalict oldugunu, %13’i
bu metodun Sgrencilerin sosyallesmesine biiylik yarar sagladigini, %11,19°u dersin
zevkli hale geldigini sdylemislerdir. Bu cevaplar disinda ayrica gezi-gézlem metodu ile
Ogrencilerin gevrelerini tanima firsati buldugunu ve 6grenci basarisinda artis oldugunu
belirten dgretmenler de mevcuttur. Ogretmenlerimiz gezi-gézlem metodunun dgrenci
basaris1 ve gelisimi tizerindeki etkilerini bilmektedirler. Ancak uygulama asamasindaki
bilgileri yetersiz oldugundan metodu kullanmama egilimi gostermektedirler. Ozay
(2003) tarafindan yapilan arastirmada; 0grencilere uygulanan anket sonuglarina gore;
ogrencilerin % 21’1 gezi-gozlem metoduyla dersi daha iyi anladiklarii ifade
etmislerdir. Yaparak yasayarak Ogrenmenin gerceklestigi gezi-gozlem etkinligine
ogrencilerin katilma istegi oldukca yiiksektir (% 84). Ayrica Korkmaz (2006) gezi-
gbzlem metodunu Volkan Topografyasi konusunda kullandiginda 6grenci basarisinin
arttigini calismasinda kanitlamistir.

Ogretmenlere gezi-gézlem metodunun derslerde daha sik uygulanabilmesi i¢in
neler yapilabilecegi soruldugunda, 6gretmenlerden %24,51°1 gezi-gbézlem metodu igin
okulda ayr1 bir fon ayrilarak maddi zorluklarin asilabilecegini ve boylece dgretmenlerin
bu metodu daha sik uygulayabileceklerini belirtmiglerdir. Yine 6gretmenlerin %11,61°1
MEB (Milli Egitim Bakanlig1)’in gezi-gzlem metodunu tesvik etmek amaciyla bazi
desteklerde bulunmalarinin yararli olacagini, %10,96’s1 biirokratik islemlerin ve

izinlerin kolaylastirilmas1  gerektigini, %9,67’si Ogretmenlerin metot hakkinda
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bilinglendirilmesi gerektigini vurgulamislardir. Bazi Ogretmenlerimiz ise okullarin
kendilerine ait vasitalar1 olmasi durumunda, velilerden de yardim gérmek i¢in okul-aile
isbirliginin saglanmasiyla, yerel yonetimlerin okullara vasita saglamada kolaylik
gostermesi  halinde ve smf mevcutlarinin azaltilmasiyla metodun daha sik
uygulanabilecegini  belirtmislerdir. Ogretmenlerden alinan cevaplar icerisinde
ogretmenlerin bilinglendirilmesi gerektiginin belirtilmesi aslinda 6gretmenlerin kendi
yetersizliklerini kabul etmeleri agisindan ilgingtir.

Ogretmenlere Tokat ilinde egitim amaghi olarak nerelere gidilebilecegi
soruldugunda, 6gretmenlerin % 15,781 Ballica Magarasini, %12,86’s1 Tokat Miizesini
vermistir. Ancak Ogretmenlerden %11,11,’1 tarihi eserler cevabini vermis ancak bu
tarihi eserlerin isimlerini agik¢a belirtmemislerdir. Ogretmenlerin verdigi cevaplar
arasinda frekansi yiiksek ¢ikan diger cevaplar ise; Almus baraji, kamu kuruluslar ve
fabrikalardir. Ogretmenlerin sadece %0,97’sinin kiitiiphaneyi gezi-gdzlem metoduyla
gezi yapilacak vyerler igerisinde Ornek gostermesi oldukca ilgingtir. Ustelik
Ogretmenlerin en fazla Ballica Magarast ve Almus Barajin1 gezi yeri 0rnegi olarak
vermeleri ise aslinda dgretmenlerin gezileri piknik amagl olarak yaptiklarinin da agik
bir kamt1 olarak degerlendirilebilir. Ogretmenlerimizin cografi 6zellikteki mekanlar
gezi yeri Ornegi olarak daha cok se¢meleri, gezi-gozlem metodunun cografya
konularinda daha ¢ok kullanildiginin da bir gostergesi olarak degerlendirilebilir.

Calismada ayrica Sosyal Bilgiler 6gretmenlerine gézlem metodunu kullanip
kullanmadiklari, hangi konularin islenmesinde bu metodu tercih ettikleri sorularak hem
gbzlem metodu hakkindaki bilgileri hem de bu konularin gezi-gézlem metodu ile iligkisi
sorgulanmak istenmistir. Ogretmenlerin %54,2’si gdzlem metodunu “bazen”, % 29,4’

“cogunlukla”, % 2,6’s1 “her zaman” kullandiklarmi belirtmistir. Ogretmenlerin = %
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13,6’s1 ise derslerinde gozlem metoduna hi¢ basvurmadiklarini belirtmislerdir.
Ogretmenlerin  %19,33’{i cografya derslerinde gozlem metodunu kullandiklar:
belirtmigler ancak hangi konular islerken kullandiklarini belirtmemislerdir. Gézlem
metodu agirlikli olarak ‘Ekonomik Hayat’, ‘Diinyamiz’, ‘Cografi Bolgeler’ ve ‘Dogal
Cevre’ konularinda kullanilmaktadir. Ancak 6gretmenlerden alinan cevaplar arasinda
‘Osmanli  Devleti’, ‘Selcuklular’, ‘Uygarliklar’ gibi  konularin  bulunmasi
Ogretmenlerimizin gozlem metodunu gezi-gdzlem metodundan ayri bir metot olarak
diistinmediklerinin gostergesi olarak almnabilir. Ayrica, &gretmenlerimizin bazilar
gbzlem metodunu kullandiklarini belirtikleri halde, hangi konular islerken bu metodu
kullandiklar1 soruldugunda yanit vermemislerdir. Bu durum bizlere 6gretmenlerin
bilimsel ¢aligmalara 6nem vermediklerini ve sorulari cevaplarken var olan durumu degil
de olmasi gereken durumu diisiindiiklerini gostermektedir.

Calismada ogretmenlere konulart islerken en ¢ok kullandiklart metotlar
soruldugunda, arastirmaya katilan 6gretmenlerin yarist derslerini ¢cogunlukla anlatim ve
soru-cevap metoduyla islediklerini ayrica ogrencilere ev odevi verdiklerini
belirtmislerdir. Ogrenciyi aktif hale getiren ve onlarin elestirel diisiinme yetilerini
gelistiren ‘Ornek olay’, ‘tartisma’, ‘drama’ ve ‘problem ¢d6zme’ gibi egitim metotlarini
ise bazen kullanmaktadirlar. Derslerinde slayt gosterileri, egitim CD’leri ya da
bilgisayar kullanan Ogretmenlerimiz ise olduk¢a azinliktadir. Bu tiir yontemleri
Ogretmenlerimizin ~ %70,1’1  hi¢  kullanmadiklarint  belirtmislerdir. ~ Teknolojik
materyalleri kullanmama nedeni, okullarimizin ekonomik durumlarindan kaynaklantyor
olabilir. Ancak 6gretmenlerimizin 6grenciyi merkeze alan, onlar1 derslerde aktif hale

getiren egitim metotlarin1 kullanmamalarinin ya bu metotlar hakkinda bilgi sahibi
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olmadiklar1 ya da derslerini geleneksel yontemlerle yiiriitme 1srarindan baska aciklamasi
yoktur.

Calismada Ogretmenlere “Sosyal Bilgiler derslerinde kullanilabilecek etkili
metotlar nedir?” sorusu sorulmustur. Bu soruya iligkin olarak 6gretmenlerin verdikleri
yanitlar arasinda ‘soru-cevap’ metodu en etkili metot olarak one ¢ikarken ‘drama’,
‘tartisma’, ‘gezi-gdzlem’ ve ‘Ornek olay’ gibi metotlar bu metodu takip etmekte, anlatim
metodu ise nerdeyse etkili liclinci metot olarak belirtilmektedir. Ancak daha Once
ogretmenlere dersleri islerken kullandiklart metotlar soruldugunda ilk sirada ‘anlatim
metodu’ ve ‘soru-cevap metodu’ belirtilmistir. Verilen bu cevaplar arasindaki ¢eliski
Ogretmenlerin var olan durumu degil de, olmasi gereken durumu belirttiklerinin baska
bir 6rnegidir.

Bu calisma sonucunda elde edilen bulgular Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin
yetersiz bilgilerinden dolayr geleneksel egitim metotlarindan vazgecmedikleri ve gezi-
gbzlem metodu basta olmak iizere aktif 6grenme metotlarin1 kullanmadiklar1 sonucu
ortaya ¢cikmugtir. Benzer igerikli olarak cografya ve din kiiltiirii 6gretmenleri iizerinde
yapilan ¢esitli arastirmalarda da (Ozay,2003, Serin, 2003) 6gretmenlerin bu yetersizligi

vurgulanmustir.
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5.2. ONERILER

Arastirmada elde edilen bulgular1 degerlendirdigimizde, gezi-gézlem metodunun
Sosyal Bilgiler derslerinde etkili bicimde uygulanmadigi goriilmiistir. Bu metot
[Ikogretim ikinci kademe Sosyal Bilgiler derslerinde daha sik ve etkili sekilde
kullanilmalidir. Bu amagla asagida bazi 6nerilere yer verilmistir.

1- Sosyal Bilgiler derslerinde gezi-gdzlem metodunun &grencilerin basarilarini
arttirdigimi kanitlamak icin pilot okullar secilerek gerekli ortamlar hazirlanmali ve
ogretmenler bu konuda onceden egitilmelidir. Yapilacak egitimlerde 6gretmenler, bu
metodu kullanmalar1 konusunda tesvik edilmeli ve yil igerisinde bu metodu kullanan
Ogretmenler c¢esitli  yontemlerle (ek sicil puanlar, tesekkiir belgeleri...vb.)
odillendirilmelidir.

2- Sosyal Bilgiler 6gretmenleri, 6grencilerin farkli 6grenme durumlarina uygun
bir 6gretimi gerceklestirmek i¢in gezi-gdzlem metodu konusunda egitilmelidir.

3- Gezi-gozlem metodu sadece Sosyal Bilgiler miifredat: icerisinde yer alan
cografya konularinda degil tarih ve vatandaslik konularinda da kullanilabilecek bir
metottur. Mesela, 6gretmenler tarih konular1 i¢inde bulunduklari yerin tarihi eserlerini
gostermek i¢in bir gezi diizenleyebilirler. Son yillarda miifredatta yerel tarih konularinin
Ogretimine verilen 6nem zaten boyle bir etkinligi neredeyse zorunlu kilmaktadir. Ayni
sekilde vatandaslik konular1 igerisinde yer alan yerel yoOnetimler konularinda da
bulunduklar1 merkezin ydnetim binalarina diizenlenecek bir gezinin Ogrenciler igin
yararli olacagi diisiiniilmektedir.

4- Metodun uygulanabilmesi i¢in miifredat programlarinda bu metoda daha fazla
yer verilmeli, gerekirse programlarda en azindan yilda bir kez gezi-gézlem metodunu

kullanmak zorunlu hale getirilmelidir.
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5- Ogretmenlerin yaninda okul idarecileri ve veliler bu metodun uygulanmasinin
diger boyutudur. Bu nedenle bu kisiler de gezi-gézlem metodu hakkinda
bilgilendirilmeli ve Ogretmenlerin metodu kullanmalar1 konusunda bu kisilerin de
destegi saglanmalidir.

6- Metodun uygulanmasindaki zorluklardan biri de biirokratik engellerin
fazlaligidir. Bu nedenle biirokratik iglemlerin azaltilmasi hatta bu islemlerin elektronik
ortamda yiiriitiilerek yazismalardan kaynaklanan gecikme ve sikintilarin 6nlenmesi
gerekmektedir.

7-Ogretmenlerin - metodu  kullanmama nedenleri, yasadiklar1 mesleki
tilkenmislige veya is doyumuna bagli olabilir. Bunun i¢in meslekteki tilkenmislik ve is

doyumu diizeylerinin bu metodu kullanma durumlarina etkisi incelenmelidir.
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Degerli meslektasim

Bu anket, Tokat ili ilkogretim okullarinda goérev yapan Sosyal Bilgiler
ogretmenlerinin, Sosyal Bilgiler egitiminde gezi-gozlem metodunu uygulama
sekillerine yonelik yaklagimlarini incelemek amaciyla hazirlanmistir.

Arastirmada elde edilecek bulgularin gecerliligi sizin anketi cevaplamadaki
ictenliginize baghdir. Vereceginiz bilgiler sadece bu arastirmada kullanilacaktir. Kisisel
olarak kendinizi tanitan bir bilgi vermeyiniz.

Arastirmaya yapacaginiz katkilar i¢in simdiden tesekkiir eder, saygilar sunarim.

Yrd.Do¢.Dr. Eren YORUDUR
Ars. Grv. Fatma MAZMAN

Gaziosmanpasa Universitesi Egitim Fakiiltesi

Aciklama: Sizin icin uygun olan secenek veya secenekleri yuvarlak icine

aliniz.
Boliim 1.

S.1 Cinsiyetiniz  a) Erkek b) Bayan

S.2 Yasimiz? a)21-30  b)31-40 ¢)41-50 d)51-60 e)61 ve lizeri

S.3 Mezun oldugunuz Universite?............c..covvevernnee.

S.4 Mezun oldugunuz fakiilte\bolim? ..............................

S.5 Egitim durumunuz? a) On lisans b) Egitim Enstitiisii ¢) Lisans d) Yiiksek
lisans

S.6 Kag yildir 6gretmenlik yapmaktasiniz? ..................oool

S.7 Kendinizi mesleki a¢idan yeterli buluyor musunuz?

a) Cok yeterli buluyorum b) Yeterli buluyorum c) Az yeterli buluyorum

d) Hig yeterli bulmuyorum

S.8 Egitimle ilgili kitap, dergi vb. yaymlarn takip edebiliyor musunuz?
Cevabiniz “hi¢” ise nedenini belirtebilir misiniz?

Kitap(Tiirii) Dergi
a)Her zaman ............... L
b)Cogunlukla  ...............
c)Bazen = .
d)Hic

Bolim II.

S.9 ilkogretim Sosyal Bilgiler yeni miifredat programini (egitimi-dgretimi)
nasil degerlendiriyorsunuz? Kisaca aciklayiniz.

Liitfen arka sayfaya geciniz
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S.10 Sosyal Bilgiler ders konularinin islenisinde gozleme basvuruyor
musunuz?
a) Her zaman b) Cogunlukla c) Bazen d) Hi¢

S.11 Derslerinizde Gozlem metoduna basvuruyorsaniz hangi konularda bu
metodu kullaniyorsunuz?

S.13 Derslerde hangi 6gretim metotlarini ne siklikla kullaniyorsunuz?

METOT HIiC BAZEN COGUNLUKLA | HERZAMAN

Anlatim

Soru-Cevap

Ornek Olay

Incelemesi

Tartisma

Drama

Problem Cozme

Laboratuar
Metodu

Odevlendirme

S.14 Sosyal Bilgiler dersinde Gezi-Gézlem metodunu ne siklikla
kullantyorsunuz?

a) Her zaman b) Cogunlukla c) Bazen d) Hig

14. soruya cevabimz “HIC” ise 26. soruya geciniz.

S.15 Gezi-Gozlem metodunu Ilkdgretim 6.siniflarda hangi konularda
kullantyorsunuz?

Liitfen arka sayfaya geciniz
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S.16 Gezi-Gézlem metodunu I[lkdgretim 7.Smiflarda hangi konularda
kullantyorsunuz?

S.17 Gezi-Gozlem metodunu kullanirken tercih ettiginiz belirli tarihler ya da
zamanlar var m1?

S.19 Geziye gitmeden dnce gidilecek yerle ve gezinin amaciyla ilgili olarak
Ogrencilere onbilgi veriyor musunuz?
a) Her zaman b) Cogunlukla c) Bazen d) Hig

S.20 Gezi 6ncesi bir gezi plan1 hazirlryor musunuz?
a) Her zaman b) Cogunlukla c) Bazen d) Hig

S.21 Yapilan gezi sonrasi smifta 0grencilere gezideki izlenimleriyle ilgili
olarak yaptirdiginiz etkinlikler var m1? Eger varsa bu etkinlikler hakkinda bilgi verir
misiniz?

S.22 Geziyi mesafe olarak hangi ¢evreye ne siklikla yapiyorsunuz?

HIC BAZEN | COGUNLUKLA | HERZAMAN

Yakin Cevre

Uzak Cevre

S.23 Gezi yaptiginiz yerlerle ilgili 6rnek ya da 6rnekler verebilir misiniz?

Liitfen arka sayfaya geciniz
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S.24 Gezi-Gozlem Metodunu kullanmak istediginizde sorunlarla karsilastiniz
mi1? Bunlara 6rnek yada 6rnekler verir misiniz?

S.25 Gezi esnasinda ve sonrasinda karsilagtiginiz zorluklarin {i¢ tanesini
Onem sirasina gore yazar misiniz?

S.27 Sizce Sosyal Bilgiler egitimi ve 6gretiminde en etkili metot ya da
metotlar nelerdir? Onem sirasina gore yazar misiniz?

S.28 Sizce yapilacak bir gezi-gézlem calismasinin 6grenciler bakimindan
kazanimlari neler olacaktir?

S.29 Sizce Gezi-Gozlem metodunun Ilkdgretimde daha etkili kullanilmast igin
neler yapilmalidir? Kisaca agiklar misiniz?

S.30 Cevrenizdeki Sosyal Bilgiler Dersleri ile ilgili gezi-gézlem yapilabilecek
yerleri yazar misiniz?

Katkilarimiz icin tesekkiir ederim.



