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OZET

ILKOGRETIM YEDINCi SINIFLARDA PROJE TABANLI OGRENME
MODELININ MATEMATIK BASARISINA TUTUMA VE KALICILIGA
ETKIiSi

Duygu SAVURAN

Balikesir Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii
[Ikogretim Anabilim Dali Matematik Ogretmenligi

Yiiksek Lisans Tezi

Tez Damigmanlart: Yrd. Dog.Dr. Elif TURNUKLU
Yrd. Dog.Dr. Hiilya GUR

Balikesir, 2007

Yapilan arastirmada, Proje Tabanli Ogrenme Modelinin ilkogretim yedinci
sinif matematik dersinde kullaniminin, 6grenme siirecine etkisi arastirildi. Calisma;
20052006 egitim-6gretim yilinda, Izmir ilinin Beydag ilgesindeki Atatiirk Yatili
[Ikogretim Bolge Okulunda, deney grubu olarak secilen 7/B ve kontrol grubu olarak
secilen 7/A smiflarinda gergeklestirildi. Calismanin  gerceklestirilmesinde;
Denklestirme Testi, Denklemler ve Dogru Grafikleri Bilgi Olcegi ve Matematige
Yonelik Tutum Olgegi gelistirilerek istatistiksel analizleri yapildi.

Matematik konularinin 6gretiminde ¢alisma yapraklarindan, materyallerden,
cesitli aragtirmalardan, matematiksel oyun ve aktivitelerden yaralanildi. Kontrol ve
deney gruplar1 arasindaki basar1 farkliliklar1 bilgi 6lgme araclar ile karsilastirildi.
Deney grubundaki 6grencilerin basarilarini belirlemede, calisma yapraklari, proje
odevleri, smif ici calismalar, portfolyolar ve matematik giinliikleri etkili oldu.
Calisma sonunda dgrencilerin matematige yonelik tutumlarindaki degisim incelendi.

Proje Tabanli Ogrenme Modeline gore hazirlanan matematik ders planlari
cercevesinde gerceklestirilen 68renme siirecinde; Denklemler ve Dogru Grafikleri
tinitesinde kontrol ve deney grubundaki Ogrencilerin matematik basarilar
karsilagtirilmistir. Deney grubundaki 6grencilerin basari ortalamalarinin daha yiiksek
oldugu gézlemlenmis, ancak bu fark istatistiksel olarak anlamli bulunmamustir, fakat
daha sonra tekrar uygulanan son test (kalicilik testi) sonucunda kontrol ve deney
grubundaki Ogrencilerin matematik basarilar arasinda deney grubu lehine anlamli
farklilik oldugu gézlemlenmistir. Ogrencilerin matematik dersine yonelik tutumlar
arasinda deney grubu lehine anlamli farklilik oldugu sonuglarina ulasilmastir.
Sonuglar dogrultusunda 6neriler sunulmustur.

Anahtar Kelimeler : Geleneksel Ogrenme Modeli, Aktif Ogrenme, Proje Tabanli
Ogrenme Modeli, Matematik Egitimi.
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ABSTRACT

THE EFFECT OF PROJECT BASED LEARNING MODEL ON THE
SUCCESS ATTITUDE AND STABILITY OF TEACHING SEVENTH
GRADE MATHEMATICS

Duygu SAVURAN
Balikesir University, Institute of Science
Department of Primary Mathematics Education

Master Thesis

Supervisor: Associate Prof. Dr. Elif TURNUKLU
Associate Prof. Dr. Hiilya GUR

Balikesir, 2007

In this study, the effect of the application of Project Based Learning in
seventh grade upon the learning process is investigated. The study was carried out in
Beydag Atatiirk Boarding School in Izmir in 2005-2006 by taking 7/B as
experimental group and 7/A as control group. During the realization of this study a
Math Attitude Scale, Equations and Line Graphics Success Scale were developed
and statistical analysis of them were done.

Worksheets, various materials, different researches, mathematical games
and activities were made use of in teaching Mathematics subjects. The difference
between the success of the experimental and control group was compared by means
of data measurement devices and worksheets. In order to determine the success of
the students in the experimental group, worksheets, project assignments, studies,
portfolios and daily Maths reports were used. At the end of this study the results
were studied in order to determine whether there has been any change or not in the
attitudes of the students towards Maths.

During the application of this study, the aim was to compare the success of
the experimental and control group on Maths concerning the units of Equations and
Live Graphics. For this purpose a learning process was designed by making use of
Maths lesson plans based on Project Based Learning Model. The findings showed
that the avarege success of the students of the experimental group was higher but this
difference was not evaluated as meaningful statistically. However according to the
results of a post-test apllied to the students, a significant difference was observed in
Mathematics achievement in favour of the experimental group. Also, it is observed
that the students in the experimental group had much more positive opinions and
attitudes towards Maths than that of the control group.

Key Words:Tradional Teaching Method, Active Learning, Project Based Learning
Method, Mathematics Education.
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ONSOZ

Uzun bir calisma ve arastirma siirecinin sonunda hazirlanan bu tezin

olusturulmasinda katkida bulunan herkese tesekkiir ederim.

Oncelikle yiiksek lisans calismalarina bagladigim ilk giinden itibaren
manevi destegini benden hi¢cbir zaman esirgemeyen, her tiirli bilimsel kaynaga
ulagsmama yardimci olan, akademik alanda yaptig1 yonlendirmelerle her tiirlii olanagi

saglayan degerli danismanlarim Elif TURNUKLU ve Hiilya GUR’e tesekkiir ederim.

Bu caligmanin yapilabilmesi i¢in gerekli izin ve kolayligin1 saglayan
Beydag Atatiirk Y.I.B.O idaresine ve calismaya istekli olarak katilan dgrencilere
tesekkiir ederim.

Hayatimin her evresinde beni cesaretlendirip, arastirmaya motive eden ve
hep yanimda olan sevgili annem ve babam Nuriye ve Mehmet SAVURAN’a ve
kardesim Yigit SAVURAN’a, deste8i ve yardimlariyla hep yanimda olan Timugin
ALBAYRAK ve Gok¢ce FORTACT ya tesekkiir ederim.

Son olarak ¢alismamda emegi gecen herkese sonsuz tesekkiirlerimi sunarim.

Balikesir, 2007 Duygu SAVURAN
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1. GIRIS

Bireylerin bugiinlerini koruyup, yarinlara hazirlanmalarinda egitimin ¢ok
onemli bir rolii vardir. Insanlar ancak egitim, 6gretimle bir yerlere gelebilir. Bundan
dolayi, icinde bulunulan egitim sistemi ve bu sistemin islerligi gelecegimizi

belirleyen unsurlarin basinda yer alir.

Giiniimiizde bir¢ok iilke var olan egitim sistemlerini sorgulamaktadir. Bunun
nedeni klasik egitim sistemlerinin yararlariin olmadiginin artik farkina varilmisg
olmast ve toplumlarin kaliplasmis beyinlerden ¢ok; diisiinen, yaratan, sorun ¢dzen
insanlara gereksinim duyuyor olmasidir. Kisacasi artik egitim sistemi i¢inde, 6grenci
daha etkin bir konuma getirilmeye ¢alisiliyor. Yani sessizce oturup, yalnizca verileni
almakla yetinmeyecek; gorecek, duyacak, coziimleyecek, soyleyecek, yapacak,
katilacak ve paylasacak, 6grenmeyi Ogrenecek, aktif Oogrenmeyi uygulayabilecek,
boylece bilgiyi yalmizca tekrarlamayip, bilinenleri sorgulayacak ve kendi bilgisini
tiretecek Ogrenciler isteniyor. Boyle o6grenciler yetistirmek, edinilen bilgileri diger
alanlarla ve giinliik yasantilarla iliskilendirmek i¢in yapilan ¢alismalardan bir tanesi

de Proje Tabanli Ogrenme Modeli’nin egitim ortamlarinda kullanimidar.

Yapilan calismada Proje Tabanli Ogrenme Modeli’nin egitim ortamlarinda
kullanilmasinin matematik basarisina, kaliciliga, matematige yonelik tutuma etkisi

arastiritlmis ve 6grencilerin bu model ile ilgili goriisleri sunulmustur.



2. LITERATUR ve BAZI ON BiLGIiLER

2.1 Egitimin Amac1 ve Matematik Ogretimi

Bilgili insan, her seyi bilen ya da baskalarinin iirettigi bilgileri kafasinda
depolayan kisi olarak tanimlanirdi. Bu nedenle ge¢mis yiizyillarda egitim, daha ¢ok
var olan bilgi birikiminin, kiiltiirel degerlerin ve yasamsal becerilerin yeni yetisen
kusaklara aktarilmasi olarak goriilmiistiir. Bugiin ise bilgili insan; bilginin farkinda
olan, bu bilgiye ulagmanin yollarin1 bilen, ulagtig1 bilgiyi anlamlandirarak 6grenen,
O0grenmis oldugu bilgilerden yeni bilgiler iiretebilen ve iirettigi bilgileri sorun
cozmede kullanabilen kisidir. Bu nedenle egitim, su iic amaca yonelik bir siireg

olarak anlasilmalidir.

1. Ogrencinin, mevcut ve gelecekteki egitsel gereksinimlerinin farkina
varmasina yardimci olmak.

2. Kendi fiziksel ve zihinsel yeteneklerini ve sinirlamalarini, yani “6grenmenin
profilini” kesfetmesine yardimci olmak.

3. Belirleyecegi egitsel ihtiyaclarinin gerektirecegi bilgi, beceri ve tutumlara
yonelik davraniglarinin, Ogrenme profiline uygun yollarla ve bizzat

kendisince kazanilmasina yardimci olmak.

Amaclar, “bilgiyi belleme”ye degil “6grenmeyi 6grenme” ye dayalidir [1].
21.ylizyilda egitim programlarinin 6grencilere ¢ok yonlii, soyut, elestirel, yaratici,
bagimsiz diisiinme, problem ¢6zme ve iletisim becerilerini kazandirmasi; bilgi
tiretmeyi ve 6grenmeyi Ogretmesi; kendilerini degerli bir insan olarak hissetme,
kapasitelerine giivenme ve farkliliklara deger vermede rehberlik etmesi

beklenmektedir [2].



Bu ozelliklerin kazandirilmasi her seyden once nitelikli bir egitimin isidir.
Topluma yararli, kendisine giivenen, iireten, saglikli, basarili ve mutlu bireyler
yetistirmenin ancak egitim yoluyla gerceklesecegi herkes tarafindan kabul edilen bir
gercektir. Gliniimiizde egitimin 6nemi daha iyi anlasildigindan “Nasil daha iyi

egitim verebiliriz?” sorusuna yonelik bir ¢ok ¢alisma yapilmaktadir [3].

Egitim - Ogretimin en Onemli hedeflerinden birisi bireyleri yasama
hazirlamaktir. Bireylerin kendi yasantilarini etkileyen olaylarla okulda kazandiklar
bilgiler arasindaki iliskiyi kavramalari, onlarin bilimsel okur-yazar olmalarina

biiyiik olciide katki saglar [4].

Smif ortaminda Ogrenme-Ogretme siirecinin etkin olabilmesi, egitim
hedeflerinin gerceklesebilmesi dogru sec¢ilen ve uygulanabilen yontemlerle miimkiin

olabilir [5].

Matematigin, kimilerine gore soyutlama ve modelleme bilimi kimilerine
gore bilimin ortak dili ve aract oldugunu bildirmektedir. Burada unutulmamasi
gereken gercek sudur : Matematik evrensel ve soyut bir iletisim ve tiim bilimlerin
ortak dilidir. Bu yalin dilin kullanicist olan bilim insanlarinin sayis1 her iilkede
artmakta; drettikleri bilgiler c¢1g gibi biiylimekte; o alaninin uzmanlar1 disinda

kisilerce dilin anlasilmasi giiclesmektedir [6].

Matematigin iyi bir sekilde 6grenilmesini ve anlasilmasini zorlastiran sartlar
ise onun yapisinda ve iceriginde gizlidir. Matematik objelerden ve olaylardan arinan
nicelikler arasinda calisirken, disaridan, dogadan, insandan kopuk renksiz, 6lii bir
goriiniis sergiler. Bu haliyle matematik, 6gretmek istedigimiz, renkli bir ruh alemine
sahip olan hayal dolu cocuklar ve gencler icin ilgin¢ olmaktan uzaktir. Ogrencilerin
ilgi sahasina direkt olarak girmeyen matematik, toplum kosullarindan gelen egitim
kusurlarinin etkisiyle korku, serbest diisiinmeye alisamama, diizenli ve metotlu
calisamama gibi bir takim etkenler ile 6grenilmesi ve basarilmasi gii¢ bir ders haline
gelmektedir. O halde matematik 6gretiminde iyi bir metot uygulayarak bu

sakincalar1 ortadan kaldirmak, basari1 saglamanin en 6nemli sartidir [7].



Matematik egitiminde eskiden islem yapma, hesap yapabilme becerileri 6n
plandayken, artik problem ¢6zme, akil yiiriitme, tahminde bulunma, desen arama gibi

beceriler biiyiilk onem kazanmistir [8].

Matematigi en iyi Ogrenmenin yolu baskalariyla tartisarak ve Onemli
fikirleri sentezleyip matematigi aktif olarak yapmaktir. Her birey, matematik
kiiltiirtine kendi bilgi ve deneyimlerini getirdigini ve diger bireylerle iletisime girerek
Oznel olan matematiksel bilgisini insa eder [9]. Matematiksel bilginin bu sekilde

olustugu kabul edildiginde :

e Ogrencilere matematigin makul sorulara makul cevaplar arama cabasi
oldugu,

e Matematigin kiymetli ve 6diillendirici yonlerinin oldugu,

e En uygun yaratici diisiinme olanagi saglayan alan oldugu,

e Ne yaptigimiz konusunda en uygun cevabi veren bir alan oldugu,

e Matematigin gercek diinyayr (i¢inde yasadigimiz cevreyi) tanimlamada
kullanish bir yol oldugu gosterilmelidir.

e Ogrencilere, matematigin temelini olusturan biiyiik fikirleri 6grenme sansi
verilmeli, matematigin konusunun ve bunlarin nelerden olustugu ve bunlarin
birbirleriyle iliskileri hakkinda genis bir cerceve sunulmalidir.

e Opgrencilere, matematigin kendileri gibi insanlar tarafindan kesfedildigini
anlamalarini, kendilerinin de bir problemin ¢oziimii i¢in, eger konu hakkinda
diisinme c¢abasina girip problemi anlayabilirlerse degisik yollar

bulabileceklerini gormelerini saglayacak durumlar olusturulmalidir.

Universite matematiginde ¢agdas egitimsel uygulamalar1 yenilestirmek icin
ogrencilerin degisik ihtiya¢c ve 0grenme stillerine uyum saglayacak zengin 6gretim
yaklasimlar1 onermek gerekir [10]. Bu yaklasimlara gore {iiniversitelerde verilen
matematik derslerinin, arastirma tabanli diisinme ve problem yonlendirmeli

yaklasimlar1 miifredatinda ve dersin verilis metotlarinda barindirmasi gerekir.



Cesitli uluslarin egitim politikasi incelendiginde bircok iilkede matematik
Ogretiminin amacinin matematiksel giicii  gelistirmek oldugu goriilecektir.
Matematiksel giic; matematiksel iliskileri, mantiksal nedenlemeyi ve matematiksel
teknikleri etkili olarak kullanma becerisi olarak tanimlanabilir [11]. Matematiksel
giiclin asagida belirtilen 4 bileseni vardir:

1. Matematiksel diisiinme (Siniflama, karsilastirma yapma, planlama,
ispatlama gibi),

2. Matematik yoluyla iletisim kurma (Diisiincelerin uygun yollarla ifade
edilmesi),

3. Matematiksel fikirler iiretme,

4. Araclar ve teknikler (hesaba dayali algoritmler, gorsel diizenleyiciler, hesap

makineleri,

Ogrenciler matematiksel giicii kisisel olarak anlamli bir araca dayali olarak

matematik performanslarini giiclendirmek icin kullanmaktadirlar [11].

Matematik O6gretimini anlamli kilmanin ve ogrencileri matematiksel giice
ulastirmanin yolu; konulari, icerik miisaade ettigi siirece, 0grenci yasantilariyla
iliskilendirmekten ge¢mektedir. Temel bilimlerin Ogretiminde, belli gercekleri
Ogretmek yerine, diisiinme yeteneginin gelistirilmesi ve iligki kurabilme yetisi
tizerinde durulmalidir [12]. Matematikte verilen yonergeler gercek hayat problemleri
ile ilgili olmalidir. Aritmetigin Oncelikli olarak verilmesindense, kesir, cebir,
geometri ve istatistigin her seviyede verilmesi daha etkili olacaktir [13]. Ogrencilerin
ogrenmeleri {izerinde rol oynayan en biiyiik etmen, kuskusuz konularin 6gretmen
tarafindan nasil kazandirildigidir. Derste birden fazla ogretim tekniginin
kullanilmasi, daha c¢ok Ogrenciye ulasilmasimi saglayacak ve o6grenme firsat ve
seceneklerini artiracaktir. Stylionau ve Maurotheris’in uluslararast yaptigi bir
calismada, Japon, Amerika ve Kibris’taki ©Ogretmenlerin % 95’inin bir matematik
kavraminin Ogretiminde birden fazla Ogretim tekniginin kullanilmasi gerektigini
diistindiikleri belirlenmigtir [14]. Konunun hangi sekillerde aktariminin dogru
olacagina karar vermek ise, Ogrencilerin bilissel-zihinsel gelisimlerini de

gozlemlemekte olan ders 6gretmenine diismektedir.



Okullarimizda matematik Ogretiminde en cok tercih edilen Ogretim
yonteminin, diiz anlatim yontemi oldugu soylenebilir. Ancak giiniimiizde kullanilan
Ogretim yontemleri ile 6grencinin analiz, sentez ve yorumlama gibi yiiksek diizeyli
hedeflere yonelemedigi ortaya konmustur [15]. Gerek Ogrencilerin hazir bilgiye
ulagsmay1 yeglemeleri, gerekse Ogretmen acgisindan ©On hazirlhigr gerektirmemesi
nedeniyle, ©grenci basaris1 yoniinden degerlendirilmeksizin uygulanmaktadir.
Buradan matematik ogretiminde diiz anlatim yonteminin c¢ikarilmasi yoniinde bir
sonu¢ ¢ikarilmamalidir. Diiz anlatim, yeri geldiginde ve etkili sekilde kullanildiginda
yararli olabilecek bir yontemdir. Ancak derslerde siirekli kullanimi, 68renciyi pasif
hale getirecek, bilgileri sorgulamadan ezberlemesine ve anlamli matematik
Ogretiminin gerceklesmemesine neden olacaktir. Oysa matematik; bir diisiince,
kiiltiire] yagsamin hemen her alaninda etkinligi bilinen bir problem ¢6zme yontemidir;
ezberci bir egitim sisteminin i¢inde yer alamaz [16]. Giinlik yasamin kopmaz bir
parcasi olan matematik; fizik, kimya, biyoloji, astronomi ve miihendislik gibi bir¢ok
alana temel olusturur. Modern teknoloji matematik 1s18inda degisimlere ugrar [17].
Matematiksel bilgilerin bahsedilen alanlara adapte edilebilmesi i¢in, ezberden

kacinmak gerekir.

Matematik derslerinde oyunlardan kimi zaman kavram 6gretiminde, kimi
zamanda pekistirme siirecinde yararlanilmaktadir. Oyun, bulmaca gibi bir matematik
aktivitesinin sunulmasinin amaci; ogrenciye tiim zihinsel kapasitesini kullanmasini
cazip kilmaktr [18]. Konu ile ilgili i¢cinde matematiksel bilgilere ulasmayr veya
matematiksel bilgileri pekistirmeyi saglayan oyunlar, 6grencinin kendini yanlis
yapma korkusu ile tehdit etmeyen, matematikten keyif alinabilecegini gosteren
calismalardir. Matematik derslerinde simf i¢i etkinliklerin kullanimi, dgrencilerin
derse iliskin olumsuz ©On yargilarindan kurtulmalarim1 saglamakta, calismalarda
ogrencilerin oyun icinde hem iyi O6grenmekte, hem de matematikten zevk
almaktadirlar [19]. Matematik derslerinde oyunlarin kullanimi, katilimcinin
matematik ufkunu acar, farkli matematiksel bilgiler arasindaki bagi gii¢lendirir,
konuya yoOnelik olumlu tutum gelistirir ve genel olarak matematigi anlama ve
ogrenmedeki basarilarim1 gelistirir. Matematik oyunlar1 yanlis cevaplarin hata olarak

adlandirilmadi@ tehditkar olamayan ortamin olugsmasini saglar kavram yanilgilarinin



giderilmesinde veya problemi anlamada daha iyi anlamay: saglar. Matematiksel
oyunlarin avantajlarindan bir tanesi de, 6grenci kendi diizeyinde yer alir ve bireysel
bilgisini ve anlamasmni bunun iizerinde insa eder [20]. Ogrencilerin bireysel
matematik oyunlar1 oynadiklarinda birbirleriyle rekabet etmeleri, grupca matematik
oyunu oynadiklarinda ise uyum i¢inde c¢alismalarn gerekmektedir. Yapilan
caligmalarda da matematiksel oyunlarin, matematik Ogretimi {izerindeki etkileri
belirlenmistir. Dianos ¢ocuklarin matematiksel diisiincelerinin gelisiminde oyunun
Oonemi lizerinde durmustur [21]. Oyun, oyunculariyla iizerinde zihinsel becerilerini

kullanmalarin1 zorlayict bir giictiir [22].

Matematik Ogrenmede takim calismasi, bireysel caligmalardan daha
etkilidir. Grup c¢alismasi, 6grencilerin kendi Ogrenmelerinden sorumlu olmalarim
saglayan bir yoldur. Ogrenciler matematigi anlamada giicliik ceken bir kisinin
kendisi olmadigini anlar. Grup calismasi 6grencilere matematigi konusma firsati
verir; becerilerini ve anlamalarin1 gelistirir [23]. Derslerde gerek grup ¢alismalarinin
yapilmasi, gerekse matematik oyunlarinin oynanmasi Ogrencilerin matematige
yonelik  tutum ve davraniglarimi etkilemektedir. Klasik 6grenme modelleri ile
ogrencilerine ulasamayan bir derste, bir Ogrencinin dersi anlayamamasi sonucu
basarisizlig1 ve dersten uzaklagmasi giindeme gelecektir. Matematik dersinin pek
cok 6grencinin korkulu riiyasi haline gelmesinde, 6gretmenin matematik ogretiminde
basvurdugu yontemlerin ve Ogretmen davraniglarinin Oonemli rolii vardir [24].
Matematik Ogretiminin gerceklestirilmesinde Ogrencilerin  aktif katiliminin

saglanmasi yararli olacaktir.

Matematik derslerinde kullanilan 6grenme modellerinden biri olan proje
tabanli 6grenmenin Ogrencileri ilgili hedef davramiglara ulastirmada 6nemli rolii
vardir. Cesitli 6gretim tekniklerinin kullanilmasim1i = saglayan ©Ogrenme ortami,
ogrencilerin matematigin 6nemli bir parcasini destekleyecek olan neden-sonug
iliskisini kurmalarin1 saglayacaktir. Ogrencilerin matematige aktif olarak katilmalari
saglanmadig1 siirece matematigin ne kadar ilging oldugunu sdylemenin pek bir
degeri yoktur. Ogrencilerin ne ogrendikleri, temelde nasil  6grendikleriyle

baglantilidir [25]. Ciinkii 6grendiklerini diger matematiksel kavramlarla iliskilendirip



iliskilendiremedigi, hedef davranislar1 kalic1 olarak kazanip kazanmadig1 Ogretim
yonteminin derste etkili olarak uygulanmasi ile iliskilidir. Ogrenciler 6grenme
ortaminda kendilerini giivende hissetmeye ve bilgiyi kazanmada kisisel ilgilerini
Ozgiirce kullanabilmeye ihtiya¢ duyarlar. Aktif Ogrenme Ogrencilerin kendi

ogrenmelerini yaratabilen enerjik katilimcilar olmalarina yardim eder [26].

Hizla gelisen teknolojinin temelini bilim, bilimin temelini de bilimsel bilgi
olusturmaktadir. Bilimlerin temelinde matematik vardir. Matematigin yalniz teknik
bilimlerde degil sosyal bilimlerde de ©nemli etkisi bulunmaktadir. Giiniimiizde,
hemen bir ¢ok konu matematiksel diisiince ve mantik ile ¢oziilmektedir. Matematik
evrensel bir dildir. Bu nedenle toplumumuzdaki bireylerin belli bir matematik
bilgisine ve Ozellikle mantigina sahip olmasi gerekmektedir. Merak eden, bilgiye
ulagmasina bilen, sorgulayan, arastiran, analiz eden insanlara toplum olarak

gereksinimiz bulunmaktadir. Bu sagilikli matematik 6gretimi ile miimkiindiir [27].

M.E.B. (2000) ilkogretim Matematik Programinda yer alan goriislere gore
de; Matematik, insan aklinin yarattigi en biiyiik ortak degerdir. Caglardan caglara
tasinan, ulusal sinir tantmayan saglam ve evresel bir kiiltiirdiir. Cagdas bilim ve
teknigin temel aracidir, buna ek olarak bilimler matematiksel yontemlere dayanmak
zorundadir  Giinlik yasamda vazgecilmezdir. Matematik biiyiiyerek, geliserek
insanliga hizmet etmektedir. Bu nedenle matematik 6gretimi biitiin diinya iilkelerinde

0zel bir 6nem ve Oncelige sahiptir [28].

diisiincelerinin ve iliskilerinin yaratilmasinda Ozgiirliigiiniin farkina varmasina
yardimci olmak demektir. Bu onlar1 dyle bir tutum gelistirmeye ve bu tutumu insanin
evrenle diyologunda akil giiclinii artirmaya yonelik bir insan zenginligi olarak

gormeye yoneltmek, boyle bir yonelmeye istekli hale getirmektir [29].

[Ikogretim matematiginin amacin1  Altin  (1998) soyle ifade eder: Kisiye
giinliik hayatinin gerektirdigi matematik bilgi ve becerilerini kazandirmak, ona

problem ¢6zmeyi 6gretmek ve olaylar1 problem ¢ozme atmosferi i¢inde ele alan bir



diisiince bicimi kazandirmaktir. Siniflara gére  matematik Ogretiminin amaci,
ogrencilerin (yas ve sinif) diizeylerine uygun gerekli bilgi ve becerileri kazandirmak,
bunlarin kullanildigi yer ve durumlarn tanmitmak, kazanilan bilgi ve becerileri

uygulayabilecegi ortamlar hazirlamaktir [30].

NCTM’in (1991) yayimladigi matematik 6gretimi i¢in profesyonel

standartlarda yer alan temel varsayimlar ise sunlardir:

1. Matematik Ogretiminin temel amaci biitiin 6grencilerin matematik
giiciiniin gelisimine yardimci olmaktir.

2. Ogrencilerin “ Ne” 6grendigi temel olarak * Nasil” 6grendikleri ile
ilgilidir.

3. Her 6grenci matematiksel diisiinmeyi 6grenebilir.

4. Ogretim karmasik bir uygulamadir ve recetelere veya tariflere

indirgenemez [31].

Biitiin diinyada matematik O6gretimi egitim sistemlerini en ¢ok zorlayan
alandir. Higbir lilke tam olarak bunun iistesinden gelmis degildir [32]. Bdyle olusu
hepimizi c¢ok arastirma yapmaya, matematigi iyi 6gretmeye, iyi 6gretmek igin
yontemler aramaya yonlendirir. Okullarda matematik egitimini iyilestirmek ve
gelistirmek i¢in bazi iilkelerde bu yonde siirekli iyilestirme calismalar1 yapilmaktadir

[33].

Matematik okullarda Ogrencilerin en cok zorlandig1 derslerin basinda
gelmekte; pek cok iilkede matematik Ogretimi ve egitimin niteligi ile ilgili kaygilar
artmaktadir [34]. Cogu 6g8renci, algoritmalari uygulayabilmesine ragmen tam olarak
ne yaptiginin farkinda degildir. Bilgiler, kullanim alanm1 ve ger¢ek anlamin1 kazandigi
fiziksel ve sosyal icerikten yoksun olarak 6grencilere aktarilmakta, gercek yasamdaki
Onemi ve uygulamalari, Onemsiz olarak algilanmaktadir [35]. Bu nedenle matematik
konularinin mantig1, ne ise yaradigt ve nerede kullanildigi, ne yazik ki
anlasilmamaktadir. Pek ¢ok iilkede oldugu gibi Tiirkiye’de de programlarin yapisal

yetersizligi ve 6gretim uygulamalarindaki bir dizi eksiklikler, sonugta 6grencilerin



giderek ilgisinin ve basar1 diizeylerinin azalmasina, matematik derslerine ve
matematige yonelik tutumlarinin olumsuza doniismesine neden olmaktadir. Bu
durum, ne istenen ve beklenen ne de amaglanan seylerden biri degildir. Bu

olumsuzluklarin arka planinda 6gretim yontemlerinin yattigin1 gormekteyiz [36].

Matematik ogretiminde karsilasilan sorunlardan birkagi soyle belirtilebilir.

1. Ogretimin merkezinde 6gretmenin yer almast,

2. Ogretime ezberin hakim olmast,

3. Uygun 6grenme ortaminin hazirlanmamasi,

4. Ogrencilerin matematige kars1 olumsuz tutumlar,

5.Konularin 6grencilerin yas ve diizeylerine gore agir olmast,

6. Matematik bilgiler tam kavranmadan aligtirmalara yer verilmesi ve
bununla yetinilmesi,

7.Kazanilan matematik bilgilerine gercek uygulamalarda yer verilmemesi

[37].

Matematik bir diisiince bigimini ve anlattmim ¢oziimleyen, kodlayan bir
dildir. Matematik Ogrenmek bu dili sorgulamak ve bu bicimde diisiinmeyi
ogrenmektir [38]. Matematiksel dil, her ne kadar Ogrenilmesi gereken bir dizi
kurallardan olugsmussa da, bu kurallarin 6tesinde, Ogrencilerin olay ve olgulari
matematiksel dille ifade edebilme ve yorumlama yeteneginin gelistirilmesi
gerekmektedir [36]. Bu baglamda yeni yaklasim ve yapisal Ozellikler, matematik
Ogretim programlarinin igeriginde, ogretim yontemlerinde ve Ol¢cme degerlendirme
Olciitlerinde  birtakim  degisiklikler —gerektirmektedir. Matematik egitiminde
ogrencilerin edinecegi kazanimlarla ilgili olarak incelenmesi ve tartisilmasi gerekli
bazi durumlar sunlardir :

e Matematik dersleri araciligiyla 6rencilerin mantiksal, yansitici, ¢coziimlemeci
ve yaratici diisiinme giiclerini gelistirmek,

e Ogrencilerin, matematigin yasamdaki yerini gorebilmelerini saglamak,

e Ogrencilerin ezberleme ve uygulama gibi becerilerden yukari ¢ikmalarini bir

baska deyisle, iist diizey diisiinme becerilerine ulagsmalarini saglamak,
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e Uygun yontemler, etkinlikler ve materyaller aracigiyla matematige olan ilgiyi
arttirmak ve matematigi giic, karmasik ve soyut algilanis bi¢iminden
kurtarmak,

e Saglikl bir sekilde isleyen bir diizen , geri bildirim, diizeltme ve yonlendirme
sistemi kurarak eksikliklerinin aninda giderilmesini ve ortalamanin tistiindeki
ogrencilerin cesitli etkinliklere yonlendirilmelerini saglamak. Ortalamanin
altinda kalan Ogrencilerin 6grenme eksikliklerini gidermek i¢in Onlemleri
almak, bununla da sonu¢ alimamiyorsa bireysel egitim programlari
diizenlenmesi amactyla ilgili projeye yonlendirmek.

e Ogrencilere basarma duygusunu tattirarak kendilerine giiven duymalarini ve
matematige karsi olusmus kaygilart azaltmak,

e (Cesitli etkinlikler, projeler ve yarismalar araciligiyla 6grencilerin isbirligi

icinde caligsma becerileri ve paylasma duygularim gelistirmek [38].

Matematik  egitimcileri olarak, Ogrencilerin matematigin  anahtar
kavramlarin1 anlamalarin1 saglayarak, matematigin giizelligini ve zarifligini aciga
cikarip, onlar1 etkileme sansimiz vardir. Amacimiz ogrencileri ezberden kurtarmak,
onlarin gergek anlamda Ogrenmelerini saglamak ve onlara matematigi sevdirmektir.

Bu sayede onlar1 arastirmaya, yeni bilgiler kesfetmeye yonlendirmis oluruz.

2.2 Aktif Ogrenme Modeli

Aktif Ogrenme terimi icin literatiirde bircok tanim yer almaktadir. Bu

tanimlarin bir kacim sdyle siralayabiliriz;

“Aktif  Ogrenme Ogrencinin kendi kendinin 6gretmeni oldugu bir
yaklasimdir. Aktif 6grenme Ogrencilere, ne 6greneceklerini diizenleme konusunda
sorumluluk verir ve dogal olarak Ogrenme stratejilerini ve Ogrenme sitillerinin
farklilig1 kendini ortaya koyar. Sinif icinde anlatim kadar, simif i¢cinde ve disinda
ogrencilerin birlikte ¢alismalarini ve bir¢cok yontemi destekleyen aktif 6grenmede

ezber yoktur” [39].
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“Aktif Ogrenme, Ogrencinin Ogrenme siirecinin sorumlulugunu tasidigi,
kendi Ogrenmesi ile ilgili kararlar aldigi ve karmasik diisiinme siireclerini
kullanmaya zorlandigi bir 6grenim modelidir. Ogrenci, 6grenme sirasinda hangi
amagclara ulasacagina, 6grenirken nasil bir yol izleyecegine, ne zaman ara verip,
nerede eksikliklerin olduguna kendisi karar verir. Aktif 6grenmede 68renci bilgiyi
yorumlar, doniistiiriir ve yeniden yapilandirir. Ogretmenin amaci 6grencinin
yasantilarindan  anlam  ¢ikarmasmna  yardim ederek onun  &grenmesini

kolaylastirmaktir” [32].

“Ogrenme aktif oldugu zaman, isin cogunu o6grenci yapar, 6grenciler
beyinlerini kullanir, fikirler tizerinde caligirlar, problem cozerler ve 6grendiklerini
uygularlar. Akif 6grenmenin temposu hizlidir, aktif 6grenme eglenceli, destekleyici
ve ¢ekicidir. Bir seyleri iyi 0grenmek icin duymak, gormek, hakkinda soru sormak ve
digerleriyle tartismak gerekir. Biitiin bunlarla birlikte, 6grenciler bir seyleri kendi
basina yapmak, anlamak, careler bulmak, becerilerini denemek, sahip oldugu veya

kazanmasi gereken bilgilere dayali 6devler yapmak ihtiyaci duyar” [33].

“Aktif ogrenciler, kendi 6grenmelerinde biiylik sorumluluklar almak igin
faal olarak caba gosterirler. Ogrenciler neyi nasil Ogrenmeleri gerektigi, ne
yapmalar1 ve bunu nasil yapmalar1 gerektigi hakkinda karar verme asamasinda daha

aktif rol almak isterler” [34].

“Biz aktif 6grenme ortamlarim1 6grencilerin kazandiklar1 bilgilerden kendi
zihinsel modellerini yapilandirma islemiyle mesgul olmaya bireysel olarak tegvik
edecekleri bir ortam olarak tamimlariz. Ek olarak, aktif 6grenme siirecinin bir pargasi
olarak o©grenci yapilandirdigi modelin dogrulugunu tutarli bir bicimde test

edebilmelidir” [35].

“Aktif 6grenmede 6grencilerin konuya daha fazla katilimini saglayacak sinif
stratejileri bulunmaktadir. Biligsel psikologlardan Licklider, 68renmenin en 1iyi

sosyal etkilesimler yoluyla, daha az rekabetli ortamlarda gerceklestigini soyler. Akif
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ogrenme, Ogrencilerin sinif disinda ve sinif i¢cinde beraber calismalarint gerektiren

cesitli yontemler sunar” [36].

“Ogrenme icin sorumlulugun biiyiigii 6grenciye kalmalidir, iyi bir 6gretim
ogrencileri daha fazla caba gostermeleri i¢in tesvik eder, uygulama firsatlart sunar,
doniitler saglar ve 6grenmede Ozgiir kilar. Bu ozellikler aktif 6grenmenin temel
ogeleridir. Aktif 6grenme 6grenilen materyalle 6grencinin birebir mesgul olmasidir.
Simifta 6gretmen O6grenciye nasil calisacagini, gorevini sinif igcinde nasil yapacagini

ogretir. Akif 6grenme, sorumlulugu 6gretmen ve dgrenci arasinda dagitir” [37].

“Eger bir ¢ok sinifa dikkatle bakarsaniz, 6grenmenin dogal olarak aktif bir
siirec  oldugunun unutuldugunu goriirsiiniiz. Ogrenme ogrencileri okumaya,
konusmaya, dinlemeye, derinlemesine diisiinmeye ve yazmaya tesvik edecek
durumlara sevk etmeyi gerektirir. Aktif 6grenme Ogrenciye kendi basina, kendi
elinden ne 6grenebilecegini organize etme sorumlulugunu verir ve ideal olarak aktif

ogrenme biz dizi farkli1 6grenme yontemleri saglar” [37].

“Sasirtict bir sekilde, egitimcilerin aktif 6grenme terimini kullanmasi,
genel bir tanimdan c¢ok, sezgisel tamimlamaya dayaniyor. Bircok egitimci,
ogrenmenin kendine 0zgii bir sekilde aktif oldugunu ve bundan dolay1 dgrencilerin
dersi dinlerken aktif olarak katildigini one siirerler.Bununla birlikte Chickering ve
Gamson (1987) 6grencilerin dinlemekten daha fazlasim1 yapmalar1 gerektigini iddia
etmistir. Ogrenciler okumak, yazmak, tartismak veya problem cozmek zorundadir.
En onemlisi Ogrenciler analiz, sentez ve degerlendirme gibi yiiksek diizeyde
diisinme etkinliklerine aktif olarak katilmak zorundadirlar. Bu baglamda aktif
ogrenmeye katkida bulunan stratejiler 6grencilerin bir seyler yaptig1 ve yaptiklari

seyler hakkinda diisiindiikleri 6gretimsel aktiviteler olarak tanimlanir” [37].
“Ana hedef ogrencilere uygulamalar yoluyla yeni bilgileri, kavramlar1 veya

becerileri kendi zihinsel semalar i¢inde biitiinlestirmeleri icin firsatlar saglamaktir.

Aktiviteler beyin firtinas1 veya kiiciik grup ¢calismasi seklinde olabilir. Bireyler aktif
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ogrenmeyi kalem, kagit alisirmalari veya bireysel calismalar yoluyla da

gerceklestirebilir” [37].

“Bir ¢ok ogrenci okul yillarinin biiyiik bir kismini, bilgiyi 6gretmenin
verdigi ve dgrencinin ezberledigi veya 6zel formiiller kullanarak problem cozdiigii
pasif Ogrenme ortamlarinda gecirir. Aktif O6grenme ortaminda, Ogrenciler
kazandiklar1 bilgilerden kendi zihinsel modellerini yapilandirarak , test edecekleri
bir siiregle mesgul olmaya tesvik edilirler. Bu tiir 6grenci merkezli bir ortamda,
ogretmen ogrenciler icin bir yol gostericidir. Ogrenciler, arkadaslariyla ve

ogretmenleriyle diyalog i¢inde aktif katilimcilar halini alirlar” [37].

“Aktif 6grenme yontemleri sinirlandirilmamakla birlikte isbirlik¢i 6grenme,
problem merkezli 6grenme, proje calismalari, gosterimler, ornek olay yontemleri ve
teknoloji kullanimini icerir. Ogrenciler ezbere karsi olarak elestirel diisiinme , analiz,
sentez ve bilginin degerlendirilmesi gibi iist diizey 6grenme etkinlikleriyle mesgul

olmalar1 i¢in tesvik edilirler” [37].

Kyriacou’nun aktif 6grenme tanimina gore; *“ Aktif 6grenme, esas olarak
ogrencilere ogrenme teknikleri iizerinde belli bir dereceye kadar sahiplik ve
kontroliin verdigi , 6grenme etkinliklerinin onceden belirlenmesinden ziyade, acgik
uclu oldugu ve Ogrencilerin Ogrenme deneyimine aktif olarak katilarak
O0grenme terimi uygulamali calismalar, bilgisayar destekli 6grenim, rol ¢alismalari, is
deneyimi, bireysel proje calismalari, igbirlikli problem ¢ozme, proje 6devleri gibi bir

dizi farkli 6grenme etkinlikleri i¢in kullanilir” [25].

Kyriacou ve Marshall (1989)’1n arastirmalarina gore son yillarda aktif
ogrenmenin okullarda biiyiik olciide kabul gérmesine ragmen, “Aktif Ogrenme”
teriminin ne anlama geldigi konusunda kesin bir fikir birligi ve bunun i¢in yapilan
egitimsel iddialar1 destekleyen kanitlar yoktur. Aktif 6grenme tanimlari arasinda,
“aktif ogrenme etkinlikleri” ve “68rencinin zihinsel aktif deneyimi” agisindan kesin

bir ayrim yapilmasi gerekmektedir. Aktif 6grenmenin ilk kullaniminda 6grenme
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etkinliklerinde organizasyon lizerinde ogrenciye belli bir dereceye kadar sahiplik ve
kontrol verilir, 6grenci etkinligi uygular ve yonetir. Bu tiir aktiviteler genellikte
problem ¢6zme, arastirma c¢alismalari, bireysellestirilmis veya kiicik grup
calismalarina dayali etkinlikleri icerir. Arastirmaci 6grenme, Ogrenci merkezli
ogrenme, kesfederek 6grenme, arastirmaya dayali calismalar, problem ¢cdzme, kiiciik
grup c¢alismalar1, isbirlik¢i 6grenme, deneysel Ogrenme, bilgisayar destekli
O0grenmenin bazi yonleri ve bireysellestirilmis ¢calisma programlarini igeren dgrenme
aktiviteleri, aktif 0grenme Ornekleri olarak tanimlanir. Bunlar pasif 6grenme
etkinlikleriyle celisir, ciinkii pasif 6grenme etkinlikleri 6gretmen merkezlidir, sozel,
metne bagli ve diiz anlatim seklinde gerceklesir. Ogrenciler bilgiyi pasif bir bicimde
alirlar,6gretmenin anlattig bilgiyi dinlerken bazi kapal1 sorular sorabilirler, onceden
verilen bilgiyi uygulamayr veya ezberlemeyi gerektiren yazma ve okuma

etkinliklerine katilirlar [38].

Burgess’ in (1986) isaret ettifine gore: “Egitim ancak Ogrenciye kendi
ogrenmesinde, daha fazla sorumluluk verildiginde gelisir ve diizelir.” Yine Kyriacou
ve Marshall’in (1989) gozlemlerine gore, biiyiik ¢ogunlukla  kullanilan aktif
ogrenme teriminin ilk tanimi olmasina ragmen aktif 6grenme teriminin ikinci ve bir o
kadar daha ©nemli olan kullantmi Ogrencinin zihinsel deneyiminin kalitesini
gostermektedir. Bu, yeni bilginin ezberleme ve pratik yoluyla 6ziimsendigi 6grenme
deneyimindeki 6grencinin pasif zihinsel katilimiyla celisir. Aktif zihinsel deneyimin
ozelligi olan anlayis (insight) fikri, biligsel yapilanmayla sonuglanacak sekilde
Ogrencinin yeni bilgiyi Onceki bilgiyle iliskilendirme cabalarim1 temsil eder.
Ogrencinin zihinsel deneyiminin dogru bir bicimde nasil kategorize edilecegi
oldukg¢a zordur, ciinkii ¢cok sayida unsur icerir. En dikkate deger unsur zihinsel ¢caba
fikriyle 6grenme, anlamli 6grenme ve metacognitive Ogrenme stratejilerine olan
egilimle ilgilidir. “Aktif O6grenme” teriminin bu iki kullanimi aktiften pasife
tanimlanan iki uc arasinda var olan bir siirekliligi gosterir. Bu iki boyut nispeten
birbirinden bagimsizdir. Bir aktif 6grenme etkinligi ya bir aktif zihinsel deneyimi

yada pasif bir zihinsel deneyimi ortaya ¢ikarabilir.
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Gilintimiizdeki egitim arastirmalart daha c¢ok bireyin nasil 6grendigi,
ogrenmenin zihinde nasil olustugu, bilginin nasil yapilandig1 iizerinde
yogunlagsmaktadir. Bu nedenle Ogretme, bilgi aktarmak degil, 6grenenin anlam
cikarmasim kolaylastirmak olarak ele alinmaktadir [28]. Ogrenme siirecinin cevresel
etkenlerin dolaysiz biri iirlinii olmadigina, igsel ve biligsel bir siirec olduguna
inanilmaktadir. Klasik ve Aktif 6grenme modellerinin karsilagtirilmasi Tablo 2.1°de

verilmistir.

Tablo 2.1 Klasik ve Aktif Ogrenme Modellerinin Karsilastirilmasi

. ) Ogreten ve 6grenen birlikte
Bilgi Ogretenden 6grenene aktarilir
yapilandirir.

. Ogreten tarafindan Aktif, yapici, kesfedici kendi
Ogrenciler
doldurulacak bos bir aractir. | bilgisine doniistiiriicii.

Ogretenin Ogrencinin yetenek ve yeterliklerini
Siniflamak ve ayirmak
Amact gelistirmek

Ogreten ve 6grenen arasinda | Ogreten-68renci ve 6grenci-ogrenen

Miskiler o o
kisisel iligki yok arasinda kisisel iliski var
Baglam Yarigmaci, bireysel Sinifta ve iste isbirligi
. Ogretim karmagiktir yetistirme
Sayith Her uzman 6gretebilir

gerekir.

Acikgdz (2002)’tin “Aktif Ogrenme” adli kitabinda belirttigi gibi geleneksel
yaklagimda “sinif” denilince akla ilk gelen goriintii, siralar halinde oturan dgrenciler

ile onlarm 6niinde durup, onlara bir seyler anlatan &gretmendir. Ogretmenin akla ilk
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gelen islevi ise ders anlatmasidir. Ogrenme-ogretme siirecinin, 6gretmenin bilgi
aktarmasi, Ogrencilerinde edilgin bir bicimde almasindan ibaret olduguna
inanilmaktadir. 1970’lere kadar egitim uygulamalarinda baskin olan davraniscilik
akimi da Ogrencinin edilgin oldugu varsayimindan hareketle ortaya cikmustir.
Geleneksel yaklasimin uygulandigi Ogrenme-6gretme ortamlarina bakildiginda
Oogrenmenin Odiil, ceza, tekrar vb. etkenlerle  gerceklestirilmeye calisildig
goriilmektedir. Her seyin Ogreten tarafindan belirlendigi, sunuldugu ve kontrol
edildigi bir ortam yaratilmaktadir. Bu durum zaman zaman elestirilere de yol
acmustir. Ornegin Rousseau, Pestalozzi, Dewey gibi yazarlar geleneksel 6grenme ve
Ogretme anlayisini elestirmisler, geleneksel 6gretim bi¢iminin Ogrencilerin dogal
Ogrenme yetilerini gerilettigini, onlarn edilginlestirdigini ve diisiinmelerini
engelledigini belirtmislerdir. Bu diisiincelerden hareketle, bugiinkii aktif 6grenme
modelinin temelinde yer alan; bilginin hazir olarak aktarilmamasi, 6grencinin siirecte
aktif rol almas1 vb. Onerileri dile getirmislerdir. Dewey bilginin 6grenci tarafindan
kesfedilmesine ©nem vermis, etkinliklerin merkezine program yerine ¢ocugun
kendisini yerlestirmistir. 19. yiizyilda Pestalozzi ve 20. yiizyilda Montessori
ogrencilerin O0grenme siirecine aktif katilimini savunmuslardir. Ancak bunlar
cocugun ya da Ogrencinin gelisimi agisindan neyin dogru neyin yanlis oldugunu
gosteren diisiinceler olmaktan oOteye gitmemistir. Ornedin 6grencinin, Ogrenme
siirecinde aktif olmas1 ya da ogrendikleri ile ilgili diislince iiretmesi i¢in nelerin
yapilmasi gerektigi ile ilgili somut Ornekler sunulmamistir. En azindan biitiin bu
elestirileri ve diislinceleri sistematize eden bir model gelistirilmemistir. Boyle bir
modelin gelistirilmesi davranis¢iliktan bilisselcilige gecis siiresinin hizlandig ve
doniim noktasi olarak adlandirilan 1970’lerden sonra olmustur. Bu tarihten sonra aktif
ogrenme modeli ortaya ¢cikmus, aktif 6grenme kavramina yeni kavramlar yiiklenmis,
temel diisiincelerine iliskin yogun, gorgiil kanitlar elde edilmis ve bu diisiincelerin
sinif ortaminda uygulanmasina elverisli 6gretim teknikleri gelistirilmistir [20]. Aktif

o0grenmenin bu kadar ilgi gormesinin baslica nedenleri sunlardir:

e Kendi dgrenmeleri hakkinda soz sahibi olmak Ogrencileri giidiilemektedir

[40].
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e Bilgi birikiminde ¢ok hizli degismeler oldugu icin var olan bilgi ve becerileri
kazanmanin yani sira 6grenmeyi bilen meslek sahipleri digerlerinden daha
basarili olmaktadir. Bu nedenle aktif 68renme ile Ogrenmeyi O6grenme
birlestirilmigstir. Ciinkii aktif 6grenme, Ogrenciler onun nasil yapilacagini

biliyorlarsa gerceklesebilir [41].

2.2.1 Okullarda ve Simiflarda Aktif Ogrenme Ogeleri

Speaking of Teaching’de (1993) [42] bahsedildigi gibi; 6grenme bir izleme
etkinligi degildir. Ogrenciler sinifta oturup dgretmeni dinleyerek, hazir verilen bilgiyi
ezberleyerek ve cevaplari tekrar ederek fazla bir sey 6grenemezler. Ne 6grendikleri
hakkinda konusmak, yazmak ve bunlari Onceki deneyimleriyle iliskilendirmek,
giinliik yasamlarda uygulamak zorundadirlar. Sinifta zaman az ve kiymetlidir ve
ogrenciye iletmek istenilen bilgi 6nemlidir. Ogretmen uzman oldugu icin ve
ogrenciler onun alaninda acemi olduklarindan onlara neyi bilmeleri gerektigini
anlatmak anlamli hale gelmektir. Ogretmenler bu fikirlerle ders yaparlar. Ders
anlatmak 6gretimin 6nemli bir parcas1 olmasina ragmen Ogrencileri, sunulan bilgiyle
ve fikirlerle mesgul etmenin en iyi ve tek yolu degildir. Bir ders saati boyunca
Ogrencinin ilgisi sadece coktan aza dogru kaymaz, ders anlatimi en iyi ogrencilerin
bile diisiincelerini pasiflestirir. Ogrenciler acele olarak not alirlar fakat, not edilen
materyali sorgulamak veya derinlemesine diisiinmek i¢in ¢ok az zamanlart vardir.
Eger 6gretmen, ders anlatma yontemini kullanmak zorundaysa bile Ogrencilerin
temel konu ve kavramlar1 anlamalarini saglayacak yollar diisiinmelidir ve bu 6nemli
konular daha az 6nemli konulardan ayrilabilmelidir. Ogrencilerin sadece kisa zaman
dilimleri i¢in bile olsa, derste sunulan fikirler hakkinda yazmalar1 veya tartismalari
icin yollar diisiiniilmelidir. Aktif 6§renme Ogretim yontemleri giiniimiizde, onceleri
sadece ders anlatma yontemini kullanan 6gretmenlerin 6gretim repertuarlari arasinda
artan oranda yerini almaktadir. Simdilerde, ¢ok sayida egitimci daha biiytik siniflari
interaktif hale getirmek icin yollar bulmak iizere girisimlerde bulunuyor. Boylece

ogrenciler 6nemli olan bilgiyi ezberlemekten daha fazlasini yapabilirler [42].
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Giir'tin (1999) [39] bildirdigi gibi dgrenciler zihinsel, pratik ve psikolojik

olarak kendi ogrenmelerinde aktif olmalidir. Anahtar nokta, Ogrencilerin kendi

ogrenmelerinden sorumlu olmalar1 ve kendi O6grenmelerini kontrol etmeleridir.

Ogrenciler fikirler ve bu fikirleri nasil kullanacaklar1 iizerinde derinlemesine

diisiinmeleri icin zorlayacak etkinliklerle mesgul olmalidirlar. Ogrencilerin, 6grenme

etkinliklerine katilimini saglayacak cesitli yollar vardir. Aktif 6§renme Ogrencilerin

ogrenmelerinde, asagidaki 6geleri icerebilir.

N o YA w N =

10.

Beyin firtinasi ile baslama

Aciklama ve uygulama

Sorular ve cevaplar boliimii

Problem ¢6zme

Ogrencilerin ne kadar 6grendiklerini yansitmalari igin firsatlar saglama
Kesfetme yontemini kullanarak bireysel calismalar yaptirma

Grup calismasi: Digerleriyle isbirligi, bireysel gosteri ve kendi fikirlerini
ifade etme, takim c¢alismasi1 gerektiren grup¢a problem ¢bzme, kiiciik
grup tartigmalari, birebir ve tiim gruba yonelik formal sunumlar.
Calisma alaninda arastirmalar yapmak veya iyi yapilandirilmis ev
odevleri tarzinda proje ¢aligsmalari

Kaynaga dayali 6grenme aktiviteleri: Derslere ve ders kitaplarina dayali
ogrencilerle etkilesimli dogrudan aktiviteler, bilgisayar destekli
O0grenme, ¢alisma yapraklari

Sozlii veya yazili olarak bulgular1 ifade etme, Ogrenciler bunun igin
tahtayi, tepegozii kullanabilirler, poster, video veya calisma yapraklar

hazirlayabilirler .

Ogrencilerin ezberin otesine gecerek yiiksek diizeyde anlamalarini

saglayacak yontemlerden bazilar1 “Speaking of Teaching”de (1993) [42] sOyle

siralanir:

a)
b)

Ders Anlatiminda Bir Degisim

Sorgulama ve Tartisma
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c) Isbirlikli Ogrenme

d) Rol Yaptirma Yoéntemi ve Ornek Olay Incelemesi

2.2.2 Aktif Ogrenmenin Sonuclari ve Oniindeki Engeller

e Cocuklara saglanan se¢cim hakki, yetiskin — ¢ocuk arasinda ¢ikabilecek
sorunlar1 onler .

e (Cocuklar ve 6gretmen birbirine giiven duymay1 6grenir.

e Aktif Ogrenme ortamlarindan gelen c¢ocuklar, kendi ihtiyaclarin
karsilayabilen, problemleri ¢ozebilen bireyler olduklari i¢in her tiirlii ortama
kolayca uyabilirler. Bu tiir bir ortamdan gelen cocuk, diinyay1 anladig1 ve ona
etki edebilecegini diisiindiigii i¢in kendine giiven duyacaktir.

e Aktif 6grenme ortamindaki ¢ocuk, 6grenmeyi dgrenecektir.

e Aktif 6grenme ortamindaki ¢ocuk, yaraticidir. En basit malzemelerle bile
degisik seyler yaratabilir.

e Disiplin kelimesi ve kayitsiz sartsiz otorite kavrami bi¢im degistirmis, daha
cok oto kontrol geligsmistir. Ortaya ¢ikan sorunlar kolaylikla coziiliir,
cocuklar, bir otoriteye bagli olmaksizin dogru davranista bulunmayi

Ogrenirler. Dogru davranisi, baskasi i¢in degil, kendileri i¢in yaparlar [43].

Acikgoz’iin [30] bildirdigine gore, aktif 0grenmenin uygulanmasi basta
ogrenci, ortam ve Ogretmen olmak ilizere Ogretim sisteminin gesitli 0gelerinden
kaynaklanan nedenlerle engellenebilir. Ornegin; 6grenciler bagimsiz calismaya,
kendi ogrenmeleri ile ilgili kararlar1 almaya alisik olmayabilirler. Bu diizenlemeyi
yapabileceklerine inanmayabilirler. Larsson’un (1983) da belirttigi gibi bazi
ogrenciler 0grenmeyle ilgili kararlarin yalnizca 6gretmen tarafindan alinabilecegini
diisiinerek, sorumlulugu oOgretmene atarlar. Ogretmenler de, Ogrencilerin bu
durumunu goriip kontrolii ele almak zorunda oldugunu hissedebilir. Bu nedenle
yalmizca Ogrencileri bagimsiz birakmakla yetinmeyip, onlari bunu basarabilecekleri
konusunda ikna etmeliyiz. Baz1 Ogrencilerde aktif 6grenmeye inansalar bile, onu
uygulamak i¢in gerekli biligsel stratejilere sahip degillerdir. Hatta onun i¢in ne

yapmalar1 gerektigini bile bilmiyor olabilirler. Bu nedenle 6grencilerin aktif 6grenme
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stratejileri konusunda yetistirilmeleri gerekmektedir. Bu yapildi@i zaman,
ogrencilerin aktif 6grenmeyi daha etkilice gerceklestirdikleri saptanmustir [44].
Ogrenciler icin s6z konusu olan bu engeller, 6gretmenler acisindan da ©nem
tasimaktadir. Ogretmenlerin aktif 6grenmeye inanmiyor, onu bilmiyor olmas1 aktif
ogrenme diisiincesinin en Onemli engellerindendir. Bazi Ogretmenler kontrolii
ogrenciye vermekten cekiniyor olabilir ya da dogretmen 6grenciye sorumluluk verse
bile, baslangi¢ta onlarin basaramadigini goriince tekrar eski usule donmesi aktif

O0grenme uygulamalarinin sonunu getirecektir.

Aktif 6grenmenin Oniindeki en biiyiikk engelin biitiin yeniliklerin 6niindeki
en biiyiik engel olan “degismeye karsi direnme” oldugu soylenebilir. Nitekim
Acikgoz (1995) tarafindan yapilan bir arastirmada, isbirlikli 6grenme egitiminden
gecmis olan Ogretmenlerden bu teknikleri uygulayanlarin = “onlari uygulamay:
isteyen ve nasil uygulayabilecegini diisiinen Ogretmenler “oldugu saptanmustir.
Uygulamayanlarin ise uygulamay1 hi¢ denemeden, yeni tekniklerin uygulanama-
yacagima dair nedenler bulduklar1 gériilmiistiir. On yargili degilsek, aktif &grenmenin

uygulanmamast i¢in higbir ciddi engel yoktur.

Son yillarda, Matematik egitiminde yapilan tartigmalar, matematik
ogrenmenin matematik yapmak oldugu iizerine yogunlasmaktadir [45,46]. Ogrenci
bir matematik¢i gibi verilen problemlere, kendi c¢oziim yollarini olusturarak, bu
¢cOziim yollar1 iizerine siif ici tartismalar sonucunda bir genellemeye varabilir.
Ogrenciler problemlere ¢oziim olustururken, verilen durumlar1 analiz eder, bir desen
arar ve bu desenleri diizenleyerek bir genellemeye ulasmaya c¢alisir. Matematik
O0grenimi de bu siire¢ icinde gerceklesir. Bu tarz bir matematik ogretiminde konu
Ogretiminin yaninda, daha ileri diizey becerilerin gelistirilmesi amaglanmaktadir. Bu
beceriler veriye dayali akil yiiriitme, bilgiyi diizenleme, genellemelere varma,
kanitlama ve en Onemlisi problem c¢ozme becerisidir [47]. Bu baglamda yeni
yaklasim  ve yapisal oOzellikler, matematik oOgretim programlarinin iceriginde,
ogretim yontemlerinde ve 0l¢cme degerlendirme ol¢iitlerinde birtakim degisiklikler

gerektirmektedir.
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Matematik, o6grencilerin okulda 6grenmek zorunda olduklari en Onemli ve
kendilerince zor goriilen alanlardan birisidir. Icerikten kaynaklanan bu zorluga ek
olarak, toplumun ve Ogrencilerin ihtiyag ve beklentileri dogrultusunda okul
matematiginde bazi uyarlamalarin yapilmasi gerekmektedir [48]. Program, bu
programin sunumu ve Ogrenci degerlendirmelerinin nasil olmasi gerektigi, NCTM
tarafindan The Standarts (1989) adli raporla genel bir cercevede belirtilmistir [49].
Birbirinden bagimsiz olgu ve siireclerin ezberlenmesi seklindeki bir program
yapilmasindan, problem ¢6zme, matematik modelleme, coklu sunum ve kavramsal
anlamaya dayali bir program yapisina gecis, bu raporda belirtilen tavsiyelerden
bazilaridir. Aktif 6grenmeye 6nem veren 0grenme stratejileri bu degisim siirecinde
onem kazanmaktadir [50]. NCTM (1989) standartlarinda bildirildigine gore

matematik derslerinde su esaslara dayanan etkinlikler ortaya konmalidir.

e Anlamlh ve dikkate deger olmal

e Ogrencilerin anlamasinin, ilgilerinin ve tecriibelerinin bilgisini icermeli ve
bu etkinlikler;

e Ogrencilerin zihnini mesgul etmeli,

e Ogrencilerin matematik anlamalarini ve becerilerini gelistirmeli,

e Matematiksel fikirler icin tutarli bir cerceve gelistirmeli ve baglantilar
kurmak icin uyarmali,

e Matematiksel akil yiiriitme, problem ¢6zme ve problemleri formiile etme
yollar1 saglamali,

e Matematik hakkinda iletisimi arttirmali,

e Matematigi devam eden bir insan aktivitesi olarak gostermeli,

e Ogrencilerin farkli gecmis tecriibelerini ve farkli mizaclarina hassasiyet
gostermeli,

e Biitiin dgrencilerin matematik yapmak i¢in yeteneklerinin gelisimine katkida

bulunmalidir [49].
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Kyriacou’nun (1992) [38] bildirdigine gore, matematikteki aktif dgrenme
caligmalar1 onceden ortaya atilmis ilgili fikirleri ve bir dizi aktif 6§renme tanimini
yansitir. Bir taraftan aktif 6grenmeyi kiiciik grup calismalar1 ve bilgisayar destekli
O0grenim gibi 0zel egitim metotlarinin gosterilmesi olarak goren calismalar da vardir.
Genellikle, bu tiir caligmalar amaclanan egitimsel faydalar1 gerceklestirmek icin
etkili olacak iyi nitelikli uygulamalarin yapisini belirlemek icin arastirma yaparlar.
Diger taraftan; matematigin ne oldugu, matematiksel aktivitelerin neler icerdigi,
matematiksel ogrenmeyi nelerin olusturdugu hakkinda daha yogun sorular ortaya
koyan calismalar da vardir. Ornegin; Van Oers (1990) “Anlamli Matematiksel
Hareketler’den, Leder ve Gustone (1990) “Ogrenme Siirecine Aktif Katilim”dan,
Forman (1989) “Ogrencilerin Matematiksel Kavramlarin Kesfedilmesinde ve
Uygulanmasinda Aktif Rol Almasi”ndan ve Cobb (1990) “Anlamli Iliskiler Kurmak
Icin Matematiksel Deneyim”den bahseder. Cok sayida calisma, aktif 6grenme
hakkinda ogretmenler tarafindan ortaya atilan iddialar1 incelemistir. Bu iddialar tipik
olarak daha fazla 6grenci katilimini ve ilgisini, matematiksel fikirlerin iletilmesi icin
ogrencilerin tesvik edilmesini, giiven olusturmasini ve daha fazla anlamli 6grenmeyi
icerir. Bircok caligma simifta kullanilan aktif 6grenme ile geleneksel yaklagimin
karsilastirilmasini rapor etmistir. Posta yoluyla uygulanan bir anket arastirmasinda
Weiss (1990) ilkdgretim ve ortadgretim Ogretmenlerinden son zamanlarda siniflarin
siklikla kullandiklar1 etkinliklerin listesini yapmalarini istedi. Calismadaki bulgular
matematik derslerinin hala biiyilk cogunlukla sozel ders anlatimina dayali olarak,
ders kitabindan gosterilen bdliimlerin Ogrencilerin siralarinda yapmalart  ve
tartismalar1 seklinde (%89 oraninda) gerceklestigini gosterdi. Bununla birlikte kiiciik
grup calismalarinin (% 40 oraninda) kullanildigina dair kanitlarda bulundu. Daha az
boyutta olmasina ragmen somut ve islevsel materyaller (%16 oraninda) ve bilgisayar
(%8 oraninda) kullanildig1 ortaya ¢ikti. Bu calismada da diger ¢alismalarda oldugu
gibi [51,52] aktif ve Ogrenci merkezli etkinliklerin kullanildigina dair az sayida
gosterge bulundugu ortaya c¢ikti. Kyriacou’ya gore, kiiciik grup c¢alismalarinin
gozlemlenmesi bile 6grencilerin birbirinden yaninda calismasindan baska bir sey
olmayabilir. Oysa aktif 6grenme bundan daha fazlasim gerektirir (Ornegin; isbirligi,
fikirleri paylasmak ve tartisma gibi) sonucta sozel, diiz anlatim yontemlerinin

baskinliginin siirdiigii biiyiik 6l¢iide onaylandi.
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Kyriacou’nun (1992) [38] bildirdigine gore, Ingiltere’deki calismalarda da
benzer sonuglar ortaya c¢ikmistir. Derslerin yalnizca iigte birinde Ogrencileri
diisiinmeye sevk eden ve calismalarin1 arkadaslariyla ve 6gretmenleriyle tartigmalari
icin yonlendiren, problem ¢6zmeyi, arastirmay1 ve uygulamali etkinlikleri igeren bir
dizi etkinligin uygulandig gézlemlendi.

Kyriacou (1992), matematik ziimre bagkanindan elde ettigi bilgilere
dayanarak ilkogretim matematik smiflarinda siklikla kullamilan yedi 6grenme

etkinligi belirlemis ve secenekleri soyle siniflandirmistir:

Geleneksel Ogretim :
1) Ogretmen matematiksel siireci veya islemi, anlamay1 kontrol edici

sorular esliginde aciklar ve gosterir. Ogrenciler notlar alarak takip eder.

Aktif Ogrenme Etkinlikleri:

2) Ogrencilerin kiiciik gruplarda veya ikili olarak calismalarim gerektiren
grup caligsmalar ve isbirlikler.

3) Ogrencilerin matematiksel anlama ve bilgi iiretecekleri, arastirmaya
veya problem ¢ozmeye dayali 6devler-gorevler.

4) Matematiksel bilgiyi veya siireci gostermek veya tanimlamak i¢in
materyaller veya o0grencileri kullanarak pratik canlandirmalar yapmak..

5) Yapilandirilmis bireysel program ¢alismalar: kullanmak, ¢alisma kartlar:
veya kitapciklar, brosiirler gibi.

6) Bilgisayar destekli matematik aktiviteleri.

7) Matematik projeleri [50].

2.2.3 Matematik Egitimi ve Aktif Ogrenme

Countryman (1992)’a gore, matematik bilmek matematik yapmaktir.
Ogrencilerin aktif ve fiziksel diinyaya kars1 sorumlu olduklari durumlar yaratmaya

ihtiyacimiz var. Matematik 6grenmek i¢in 6grenciler anlami kendileri yapilandirmak
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zorundadir. Onlar bunu sadece kesfederek, dogrulayarak, sunumlar yaparak,
tartisarak, materyaller kullanarak, tanimlayarak, arastirarak, tahmin yiiriiterek
kisacasi hayatta aktif olarak yapabilirler. Matematik insanlar tarafindan yapilandirilir
yani bu aktif, dinamik bir siirectir. Geleneksel matematik siniflarinda binlerce yil
once  kesfedilmis matematik kurallarinin uygulamas: yaptirilarak 6grenciler
matematikten sogutulmaktadir ve matematiksel bilginin yapilandirilmasi miimkiin
olamamakta, Ogrenciler matematik simifinin  gerekli bir parcasi  haline
gelememektedir. Ogrenciler matematik sinifimin  gerekli bir pargasi haline
gelememektedir. Biz 6grencilerden tanidik olmadiklari durumlari yorumlamalarini,
ikna edici tartismalar olusturmalarini, kompleks sistemleri anlamalarini, problemlere
yeni yaklagimlar gelistirmelerini ve bu problemlerin ¢oziimlerini gruplar halinde
miizakere etmelerini ve sorulara alternatif coziimler {retmelerini istiyoruz.
Ogrencilerin bilgiyi diizenlemek, yorumlamak ve agiklamak, yapilandirmak,
sembolize etmek, iletisim kurmak, planlamak, ¢ikarimda bulunmak ve 6grendigini
yansitmak icin firsatlara ihtiyaci var. Bu temel becerileri uygulamak ogrencilerin

matematik dgrenmesini saglar [45].

1980”lerden itibaren matematik egitiminde ¢ok sayida degisimler meydana
gelmeye basladi. Bu degisimler diiz anlatim yonteminden daha fazla problem ¢ozme
ve aragtirma yapmaya yonelik yaklasimlara onem veren daha cesitli ve farkh
ogrenme etkinliklerinin kullanilmasina dogru bir gecis olarak nitelenebilir [38].
Kyriacou”nun (1992) , arastirmalarina gore ogretim genel olarak hala diiz anlatim
tarzinda olmasina ragmen bir ¢ok iilkede aktif 6grenmenin daha c¢ok kullanimi
yoniinde egilimler vardir. Ozellikle Cockroft’un 1982”de yayimnladigi rapordan bu
yana okul matematiginde aktif 6grenmenin daha ¢ok kullanimina yonelik biiyiik bir
talep goze carpmaktadir. Ozellikle arastirma odevleri, kiiciik grup tartismalari,
bilgisayar destekli 6grenim ve proje calismalar1 gibi etkinliklerin kullanimina yonelik

bir egilim vardir.

Yine son yillarda ulusal profesyonel organizasyonlar matematik ve fen
egitimi i¢in yeni programlar ve 6gretim standartlar1 gelistirdiler. 1989”da Matematik

Ogretmenleri Ulusal Konseyi (NCTM) aktif 6grenmeyi vurgulayan 6zel standartlar
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sagladilar. Buna gore “Matematik bilmek matematik yapmaktir” ilkesi benimsendi.
Bir kisi ancak sorumluluk aldig1 aktivitelerde bilgiyi kazanir, kesfeder veya
yapilandirir. Ogretim siirekli olarak bilmekten cok yapmayi1 vurgulamalidir. NCTM
standartlar1, 6grenci aktiviteleri ilgili olarak kendi tanimlarina rehberlik etmek iizere
iki ilke kullanmustir; “ilk olarak aktiviteler problem durumu olusturmalidir ve
ikincisi 0grenme matematige pasif katilimla oldugu gibi aktif katilim yoluyla da
gerceklesir.” Standartlar matematikte 6zel aktif 6grenme ornekleri sagladi. Ogrenme
stireci ile ilgili bu yapisalci, aktif fikir matematik 0gretme yollarina yansitilmalidir.

Bu nedenle 6gretim ¢esitlendirilmeli ve su durumlar i¢in firsatlar icermelidir:

e Uygun proje ¢alismalari,

e Grup odevleri ve bireysel ddevler,

e Ogretmen ve 6grenciler arasinda ve 6grenciler kendi arasinda tartismalar,
e Matematiksel metotlar iizerine uygulamalar,

e Ogretmenin anlatimi

1995°te yayinlanan Ulusal Bilim Egitimi Standartlar1 da aktif 68renme
konusunu devam ettirdi. Ogrencinin anlamasi sosyal ve bireysel siirecler icinde aktif
olarak yapilandirilir.Bu temel prensipten 6zel 6gretim standartlar1 gelistirildi. Bu
standartlarda belirtildigine gore; “Bilim Ogretmenleri Ogrencileri i¢in aragtirma
tabanli bir program planlamalidir.” NCTM standartlar1 ile uyumlu olarak Ulusal
Bilim Egitimi Standartlar1 sunu vurgular: Ogrenci deneyimlerinden iiretilen gercek

sorularin arastiritlmasi bilim egitiminin temel stratejisidir [53].

“Better Mathematics” de (daha iyi matematik) ileri siiriilen tipik ve etkili
goriise gore “matematik ancak ogrencilerin deneme, soru sorma, kesfetme, yansitma,
bulus yapma, tartisma gibi etkinliklere katilimlariyla etkili bir sekilde 6grenilebilir.
Matematik gerceklere dayanan bilgilerin minimum seviyede buna karsilik o6zel
diisiinme becerilerinin kullandig1 durumlarla ilgili deneyimlerin maksimum seviyede
yer aldig1 bir 6grenme cesidi olmalidir” [54]. Ogretmenin isi sadece dgrencilerin
anlamalar1 i¢in yollar sunmaktan =ziyade kandi matematik anlamalarim

gelistirecekleri ve yapilandiracaklar1 deneyimler saglamak ve diizenlemektir.
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Ezberci egitimle yetistirilmis bireyden bilgi okuryazarligt beklenemez.
“Yapilmas1 gereken ve yapilacak bir dizi kokli yenilik ve yapisal diizenleme
bulunmaktadir. Daha agikcasi diiniin ‘Ogretileni 6gren’, bugiiniin ‘6grenmeyi ogren’
sloganlar1 eskimistir. Yeni ve yarinin soylemleri ve sloganlar1 ‘diisiinmeyi 6gren’ ve

‘yaraticiligi 6gren’dir” [6].

2.3 Proje Tabanh Ogrenme Modeli

Ogrenciler, 6grenme - ogretme siirecinde kendileri icin anlamli ve somut
hedefler oldugunda, 6gretim faaliyetlerinde daha etkin olarak yer alir ve daha iyi
Ogrenirler. Bunun yam sira 6grencilerin kendi kisisel deneyimlerini birlestirmeleri
bilissel yeteneklerin gelismesinde biiyiik bir katki saglar. Ogrencilerin yaparak
yasayarak ogrenmelerinin onlar i¢in daha anlamli oldugu ve 6grenmedeki kaliciligin
arttif1 yapilan arastirmalarla ortaya konulmustur. Ogrenme - Ogretme siirecinde
bireyi, 6gretmenden bilgileri alan pasif bir alict konumundan, arastiran, inceleyen ve
bilgiye ulagan ve bu bilgileri anlamlandiran 6grenenler haline getirmek ¢agdas egitim

anlayisinin temelini olusturmaktadir.

Proje tabanli 6grenme, Ogrenciyi Ogretme-Ogrenme siirecinin merkezine
alan, gercek yasamin konularina ve uygulamalarina yer veren bir Ogrenme
yaklastmidir. Ogrencilerin problem c¢oézme becerilerini gelistirdigi icin uygulama,

analiz ve sentez diizeyindeki hedeflerin gerceklesmesinde daha ¢ok kullanilir [55].

Bu 6grenme yaklagiminda 6grenciler grup calismalarinin yani sira bagimsiz
caligmalar da yiirtitmekte ve 6grenmeyi yapilandirip tasarlamaktadirlar. Proje tabanh
ogrenme yaklasimi, genel kavramlara, diisiincelere ve bir disiplinin ilkelerine
odaklanir. Ogrencilerin problemin ¢oziimii icin arastirmalari, bilgi elde etmeleri ve
bu bilgileri anlaml1 biitiinler haline getirerek bir {iriin ortaya koyma gorevlerini igerir.
Ogrencilerin kendilerine 6zgii bir bicimde calismalarina ve kendi bilgilerini

kurmalarina izin verir. Gergekgi iiriinlerle en son noktaya ulagsmalarim saglar.
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Bu modelin temel 6zelligi diger disiplinlerle de baglantili bir problem-
senaryo iizerine insa edilmesi ve ogrenci merkezli 6grenmeyi temele alarak kiiciik
gruplarda ogrencilerin  birlikte 6grenmeleridir. Ogrenci gercek problemlerin
cOziimiine yonelik ders senaryolar1 igerisinde agirlikli olarak diisiinme, problem
cozme, yaraticilik, bilgiye erisim, isleme, yeniden harmanlama, sorgulama, uzlasma

gibi aktiviteler yapar ve hem bireysel hem de ekip calismasi icin zaman ayirir [56].

Proje tabanli Ogrenme, Ogrenciler igin yaratict bir 6grenme deneyimi
kazanmalarint hedeflemektedir. Bu yaklasimda, oOgrenciler kendi 6grenme
deneyimleri ile mesgul olurken Ogretmenler, Ogrencilerin  projelerini
gerceklestirebilmeleri icin onlara yardimci olmaktadir. Ogrenciler projeleri
gerceklestirebilmek i¢in 6n planda iken, 6gretmenler isleri kolaylastirmak i¢in arka

planda yer almaktadir.

Bu model, okulda ve okul disinda, 6grencilerin birbirleriyle iyi iliskiler
kurmalarini saglayabilecek bir yapiya sahiptir. Ogrencilerin 6grenme siireci boyunca
hem kendi hem de diger gruplardaki arkadaslari ile koordinasyon icinde

calismalarina olanak saglamaktadir.

Proje tabanli 0Ogrenme, egitimde biitiinciil bir degisimi ve yeniden

yapilanmayi gerektirmektedir.

Proje kelimesi egitsel bir ©neme sahiptir. Proje kelimesinin zihinde
belirmesinden sonra proje, cikis yolu ve bedensel faaliyet yoluyla ikna edilmis
durumu arastirir [57]. Kendi dogal yapisinda bitirme icin gergceklesen problemsel bir

harekettir biciminde yapilan proje taniminda sunlar goz 6niine alinabilir:

e Bilginin pasif olarak alinmasina kars1 tamamlama icin bir eylem
gerceklestirme belirtilmektedir,

e Bilginin hatirlanmasindan ¢ok problemsel durum iizerinde 1srar vardir,

e Problemsel goriis vurgulanarak, ilkelerin problem iizerindeki ifadesinin

onceligi agik olarak belirtilir,
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® Yapay olusuma kars1 problemlerin dogal olusumu acik olarak ifade edilir

[58].

Standart Ogretim yoOntemlerinden biri olan proje, genellikle 6grencilerin
bagimsizliklarin1 ve sorumluluklarini, sosyal ve demokratik davranis bicimlerinin

uygulamalarim gelistirebildikleri bir ara¢ olarak diisiiniiliir [58].

Proje denildiginde ilk olarak, bir konuyu ya da problemi derinlemesine
inceleme, bilimsel yontemlerden yararlanarak konu yada  problemle ilgili
arastirmalar yapma ve elde edilen bulgulart degerlendirerek bir sonug, rapor

hazirlama akla gelmektedir [59].

Proje Tabanli Ogrenme, 6grencinin, dgrenme-ogretme siirecinde pasif bir
alict konumundan, arastiran, inceleyen, bilgiye ulasan ve elde ettigi bilgileri
kullanarak anlamli biitiinler haline getirip bu bilgilerle problem ¢6zmesini amaglayan

bir 6grenme modelidir.

Proje Tabanli  Ogrenme, Ogretme- Ogrenme siirecinde yenilik¢i bir
modeldir. Genel kavramlara, diisiincelere ve bir disiplinin ilkelerine (prensiplerinde)
odaklanir. Ogrencilerin problem ¢oziimii icin, arastirmalari, bilgi elde etmeleri ve bu
bilgileri anlaml biitiinler haline getirerek bir iiriin ortaya koyma gorevlerini igerir.
Ogrencilerin, kendilerine 6zgii bir bicimde calismalarina ve kendi bilgilerini

kurmalarina izin verir. Gergekgi iiriinlerle en son noktaya ulagsmalarini saglar .

Proje Tabanli Ogrenme, farkli dersler arasinda iliski kurarak &grenme igin
firsatlar sunar. Ogrenciler iiretim siireci icinde, gercege uygun giivenilir bir sekilde
farkli konu alanlarinin icerigini tanimlarlar ve uygularlar. Bunlar yapay bir ortam

disinda gerceklesir [60].

Bir dersin diger derlerden kopuk oldugu smif ortamindan uzak, kisa

pratiklerden olusan, 6gretmen merkezli bir 6grenme yerine, uzun siirede yapilan
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ogrene etkinliklerine, disiplinler arasi baglarin kurulmasina, 6grenci merkezli ve

caligmalar1 gercek diinyadaki konularla biitiinlestiren bir 6grenmeyi savunur [61].

Proje Tabanli Ogrenme, problem tabanli &grenmeye gore 6gretimin daha
genis bir agsamasini olusturur. Bir proje, 0zel bir problemi ifade edebilirken, aym
zamanda problem olarak ifade edilemeyen bircok alana odaklanabilir. Proje Tabanh
Ogrenmenin anahtar 6zelligi, projenin bir konu hakkindaki bir 6grenme iizerinde
odaklanmamasidir. Proje, bir hareket uyumlulugudur [61].

Proje Tabanli Ogrenme, 6grenciler icin yaratici bir dgrenme deneyimi
kazanmalarin1 hedeflemektedir. Bu yaklasimda, Ogrenciler kendi 06grenme
deneyimleriyle = mesgul  olurken;  Ogretmenler, Ogrencilerin  projelerini
gerceklestirebilmeleri icin onlara yardimci olmaktadirlar. Ogrenciler projeleri
gerceklestirmek i¢in On planda iken, Ogretmenler isleri kolaylastirmak icin arka

planda yer almaktadirlar [62].

Proje Tabanli Ogrenme, dgrenmeyi proje etrafinda organize eden bir modeldir.
Ogretmenler icin Proje Tabanli Ogrenme el kitaplarinda bulunan tanimlara gore
projeler, zorlayici nitelikteki, problemlere dayanan karmagik gorevlerdir. Ayrica
tasarlayan, problem c¢o6zen, karar veren veya arastirmaci etkinliklerde bulunan
ogrencileri icine alir, 6grencilere belirli zaman periyodunda bireysel olarak calisma
firsatt verir ve gercekci iriinler veya sunumlarda sonuglanir [63]. Proje tabanh

ogrenmenin Ozellikleri :

® Yapilandirmaci

e isbirligine dayali

e Ogrenci aragtirmastyla yiiriitiilen

e Icerigin derin anlasiimasini hedefleyen
¢ Birden fazla disiplinle iliskili,

e Gergek konu ya da baslik,

e Sik degerlendirilen,

e Uzun siireli olmasidir [64].

e Ogrencilerin karmagik konularin sunumlarini bicimlendirmelerine,
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e Kendi ilgi ve yeteneklerine gore sectikleri icerigin goriislerini takip
etmelerine,

e [lgili olduklar1 giincel konular iizerine calismalarina,

e @Giinliik yagsanan deneyimlerden icerik olusturmalarina firsat veren bir
yaklasimdir [64].

Proje Tabanli Ogrenme Modeli asagidaki becerilerin ve ozelliklerin

gelismesine yardim eder:

¢ Grup islem becerileri

® Yasam becerileri (toplant1 yiiriitme, plan yapma vb.)

¢ Biligsel islem becerileri ( karar alma, elestirel diisiinme, problem ¢dzme
vb.)

e Kendi kendine yonetme becerileri (amaglar1 belirleme, gorevleri
organize etme, zaman yonetimi vb.)

® Tutumlar (6grenme sevgisi, ileri egitim igerisinde 1lgi)

e Egilimler (kendini yonlendirme, basarma duygusu)

[ Inanglar (kendi kendine yeterlilik) [64].

Proje Tabanli 68renme, giiniimiizde egitim sistemlerinin almasi gereken
bicimi gostermek icin ©zenle secilmis {ic temel kavramdan olusmaktadir. Bu
kavramlardan birisi 6grenme kavramidir ki dikkati 6gretene degil 6grenene ¢cekmek
acisindan son derece onemlidir. Bir digeri proje kavramidir ve proje, tasar1 ya da
tasar1 gelistirme, hayal etme, planlama anlamina gelmektedir. Bu kavram,
ogrenmenin projelendirilmesi yani yonlendirilmesi anlayisina isaret etmekte; tekil
ogrenmeden ¢ok belli bir amaca doniik iliskisel 6grenmeyi vurgulamaktadir. Bu
anlamiyla aslhinda gerceklestirilmek istenen bir isin Onceden zihinsel olarak
goriilmesidir. Projelendirme bir vizyona sahip olmayi; baska bir deyisle, daha
baslangic asamasinda siireci ve bitisi biitiin boyutlariyla gorebilmeyi gerektirir. Bu
anlamda, siirecin islem basamaklarin1 gerceklestirecek beceriye sahip olmak 6nem

kazanmaktadir.
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Projeyi bir hedef olarak degil, alt yapr unsuru olarak ele almakla da proje
tabanli Ogrenme, Ogrenmenin iiriin degil siire¢ boyutunu vurgulamakta ve

o0grenmeye, arzulanan ol¢iide, 6grenene 6zgii bir yap1 kazandirmaktadir.

TABANLI
Proje bir tasaridir. Tabanli sozciigii Ogrenme ise
Tasari gelistirmeye | projenin bir hedef dikkati
yonelmis bir degil, bir siire¢ Ogretenden
siirecse iligkisel oldugu gercegini O0grenene
O0grenmeyi ve vurgulamakta ve kaydirarak,
siirekli yeniden projeyi tamamlanmis | gercek anlamda
yapilanan bir bir bitirme ddevi ogrenci
zihinsel modeli 6n olmaktan merkezliligin
goriir. kurtarmaktadir. altin ¢izer.

Sekil 2.1 Proje Tabanh Ogrenme Modeli [65].

Bu modelin temel o6zelligi diger disiplinlerle de baglantili bir
problem/senaryo lizerine inga edilmesi ve 0grenci merkezli 6grenmeyi temele alarak
kiigiik gruplarda ogrencilerin birlikte dgrenmeleridir. Ogrenci gercek problemlerin
coziimiine yonelik ders senaryolar icersinde agirlikli olarak, diisiinme, problem
cozme, yaraticilik, bilgiye erisim, isleme, yeniden harmanlama, sorgulama, uzlasma

gibi aktiviteler yapar ve hem bireysel hem de ekip ¢alismasi i¢in zaman ayirir [66].
Proje Tabanli Ogrenme Modeli’nin 6zellikleri su sekilde siralanabilir;
e Ogrencilerin kendileri icin bilgilerini olusturmalarma firsat vererek,

O0grenmelerini  zenginlestirebilir, gelistirebilir. Derinlemesine arastirma

yapmalarina imkan vererek; bilgilerin Onemleri hakkinda diisiinmelerini
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saglar. Kendilerine gore kritik olan bilgileri degerlendirmelerini saglar ve
materyal olusturma siirecinde de 6grenciyi aktif kilar.

e Ogrencilerin aktif olmalar1, derinlemesine calismalari, bir seyler iiretmeleri
icin ilgilerini ¢ceken bir modeldir.

e Ogrencilere, 6grenmeye katilmalar1 ve bilgilerini gostermeleri igin farkli
yollar onerir.

e Farkli zeka tiirlerine uyarlanabilir.

e Ogrencilere kendi dgrenme sitilleriyle 6grenme firsat1 verebilir. Tek basina
okuyarak ve gozden gecirerek Ogrenci veya grupla okuyarak, tartisarak
ogrenmeleri gibi.

e Ayni zamanda Ogrenciler belirli bir sekilde her zaman yaptiklarinin disinda,
degisik yollar gosterir. Yaparak 6grenmelerini saglar.

e Ogrencilerin ailelerine, 6grencilerin performanslariyla ilgili degisiklikler

hakkinda anlaml1 bilgiler verir [67].

Tiim bu ozelliklere gore, Proje Tabanli Ogrenme, tasar1 gelistirmeye, hayal
etmeye, planlamaya, kurgulamaya dayali bir 6grenme anlayisidir. Ogrencilerin belirli
hedeflere yonelik bireysel ya da grup olarak kendilerinin Ogrenme siirecglerini
planladiklari, arastirma, isbirligi icinde calisma, sorumluluk alma, bilgi toplama,

toplanan bilgileri diizenleme becerilerini gelistirmeye yonelik siireci belirtir [67].
Proje Tabanli Ogrenme egitimde biitiinciil bir degisimi ve yeniden

yapilanmay1 gerektirmektedir. Asagida geleneksel 6gretim anlayisiyla Proje Tabanl

Ogrenme modeli degisimin daha iyi anlasilabilmesi i¢in Tablo 2.2’de gosterilmistir..
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Tablo 2.2 Proje Tabanli Ogrenme ve Geleneksel 6gretim Modelinin

Karsilastirilmasi [66].

Geleneksel Ogretim Modeli

Tasarimlamak, problemleri ve ¢oziimiinii
tanimlamak 6nemlidir.

Icerige genis yer verilir ve icerik icin ¢ok
zaman harcanir.

Bilgi diizeyi 6n plandadir.

Ogretmenlerin simif icerisinde giiclii bir
yapisi vardir. (Ast-iist iliskisi. Ogreten
Ogretmen)

Biitiin cevaplar bilen 6gretmen, tek dogruya
yonelim, ulasilmasi beklenilen dogru cevap
vardir.

Ogrenciler 6gretmenin dgrettigi bilgileri alan
bireylerdir. Cogunlukla sinifta pasiftirler.

Basit sinif organizasyonu; bir 6gretmen
yirmi-yirmibes 6grenci

Belli bir disipline odaklanma hakimdir
Uriin 6nemlidir.
Standartlastirma 6nemlidir.

Ogretmenin degerlendirmesi vardir.

Uzun donemli hedefte; basarili performans
gosteren, testlerde basarili olan birey

Proje Tabanl Ogrenme Modeli

Tasar1 6grenciyle birlikte yapilir. Tek ¢coziim
yoktur, calismaya baslandiginda birden fazla
¢Oziim yolu bulunabilir.

Icerik degil derinlemesine anlama 6nemlidir.
Bir konu hakkinda derinlemesine bilgi
edinilir.

Prensipler, genel kavram ve diisiinceleri
kavramak 6n plandadir.

Ogrencilerle birlikte 6grenen, onlarla birlikte
arastiran ve sorgulayan 6gretmen modeli.
Ogrenen 6gretmen.

Ogrenciler cevaplari bulmak icin arastirma
yaparlar; 0gretmenler cevaplari
sabitlestiremez, calismalarla birlikte cevaplar
degisim gosterir.

Katilimer sinmif diizeni; 6grenciler etkinlikleri
bizzat yapan bireylerdir.

Karmasik organizasyon; 6gretmen ve
ogrenciler birlikte 6grenirler (6grenenler
vardir).

Disiplinler arasi etkilesim hakimdir.

Uriin ve siireg birlikte dnemlidir.
Yeteneklerin gercek gostergesi, gercek yasam
doniitiidiir.

Coziime yonelik sabirli calismalar sonunda
birlikte karar verme

Uzun donemli hedefte; hayat boyu 6grenen,
ozerklik kazanmisg, problem c¢ozebilen birey.
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Tablo 2.2' de goriildiigii gibi, Proje Tabanli Ogrenme bireyin hayat boyu
ogrenen ve karsilastift problemleri cozebilen Ozerk bireyler olarak yetismesini
hedeflemektedir. Bu baglamda belirli bir icerigin 6grenciye aktarilmasi yerine
derinlemesine anlama ve bir konu iizerinde derinlemesine bilgi edinilmesi modeli

benimsenmektedir.

Proje tabanli 6grenim Ogrencilere ve Ogretmenlere ¢ok sayida avantajlar
sunar. Biiylimekte olan bir akademik arastirma toplulugu, 6grencilerin ilgisini daha
fazla cekmek, devamsizliklar1 azaltmak, birlikte caligmanin O6grenime katkilarinm
arirmak ve akademik performansi iyilestirmek icin proje tabanli 6gretimi
desteklemektedir [67].

e Ogrenciler icin, proje tabanl 6grenimin yararlar1 sunlardir. Katilimlari artar,
ozgiivenleri gelisir ve 6grenime karst daha hosnut yaklasimlari olur [68].

e Projelerle ugrasan 6grencilerin kendi 6grenimleri icin, geleneksek sinif
derslerine gore daha fazla sorumluluk aldig1 bu ortamda, diger modellerin
sagladigindan daha fazla akademik kazang elde edilir [69].

e Yiiksek diizeyde diisiinme, problem ¢6zme, birlikte calisma ve iletisim gibi
karmasik becerileri gelistirmek icin uygun olanaklar [70].

e Ogrenim olanaklarina erisim icin daha genis bir ufuk, kiiltiirel bakimdan

farkli 6grencileri kaynagtirmak i¢in uygun bir firsat [71].

Ogrenciler, belirli bir disiplinde ¢alisan kisilerin rollerini ve davranislarini
tistlenmekte ve bir cevre sorunu hakkinda belgesel bir video hazirlasalar da, kendi
kiiltiirlerindeki 6nemli tarihsel mekanlar1 tanitmak icin bir gezi brosiirii tasarlasalar
da veya bir aligveris merkezinin kurulmasmin avantajlarini ve dezavantajlarini
tanittiklar1 bir multimedya sunumu gelistirseler de d6grenciler, sinif disinda da 6nemi

olan, gercek hayattakine benzer aktivitelerle ugrasirlar.

Ogretmenler icin ek avantajlarin arasinda, gelismis profesyonellik ve
meslektaglariyla birlikte ¢alisma olanagi ve ogrencilerle iligkilerini kuvvetlendirmek

icin firsatlar yer alir [68]. Buna ek olarak, bir¢cok 6gretmen, 6grenim olanaklarinda
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daha genis bir ufuk sunarak farkli 6grencileri bir araya getiren bir model kullanmig
olmaktan mutludurlar. Ogretmenler, proje tabanli 6grenimden daha fazla avantaj
saglayan 6grencilerin, geleneksel yontemlere ve yaklagimlara uyum saglayamayanlar

oldugunu belirtmektedirler [70].

Gelecek icin Egitim (2003) tarafindan gelistirilen profesyonel bir gelisim
sunumu, Ogretmenin proje tabanli 6grenme modelini, etkili sekilde kullandigi bir

sinifi tarif ediyor. Boyle bir kurulumda:

e Onceden cevabi belirlenmemis bir problem var

e Hatay1 ve degisimi hosgoriiyle karsilayan bir ortam var

e QOgrenciler bir programa bagli kalarak kararlarin1 veriyorlar

e QOgrenciler, bir ¢ziime ulasmak icin gerekli islem tasarliyorlar
e Ogrenciler, aktiviteleri etkilemek sansina sahipler

e Degerlendirme siirekli olarak yapiliyor

e Sonunda bir iiriin tasarlaniyor ve kalitesi degerlendiriliyor

Daha geleneksel bir okul deneyimine sahip olan Ogrenciler igin bu,
talimatlar1 izlemekten egilimleri oldugu Ogrenim aktivitelerine; ezberlemekten ve
tekrar etmekten, kesfetmeye, tiimlestirmeye ve sunmaya; dinleyip tepki vermekten
iletisim kurmaya ve sorumluluk almaya; gerceklerin, terimlerin ve icerigin
olusturdugu bilgiden, islemleri anlamaya; teoriden, teorinin uygulamalarina;

ogretmene bagli olmaktan giiclii olmaya gecistir [71].

Kitaplara, derslere ve geleneksel smavlara bagimli olan dogrudan Ogretim
yontemleri, ¢ok amacli, disiplinler arasi, proje tabanli O6grenim ortaminda ise
yaramaz. Aksine, 6gretmenler anlatmaktan daha cok yardimci olurlar ve model
olurlar. Ogrencilerin projeleri tamamlarken yapabilecekleri hatalardan ve yanlis
yollara sapmalarindan korkmamalidirlar [71]. Ogretmenler, projeler gelisirken
kendilerinin de ogrencilerinin yaninda 6grendiklerini hissedebilirler.Ogretmenlerin

karsilasabilecekleri miicadeleler arasinda sunlar olabilir:
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e lyi projeler ¢ikabilecek durumlari tanimak

¢ Problemleri, 0grenim olanaklar1 olarak yapilandirmak

¢ Disiplinler aras1 projeler gelistirmek icin meslektaslariyla calismak
e Ogrenim islemini yonetmek

e Uygun oldugu yerlerde teknolojileri de tiimlestirmek

¢ Orijinal stnama yontemleri gelistirmek

Ogretmenler, zorluklar1 basariyla atlatabilmek icin risk almaya goniillii
olabilirler. Destekgi bir yonetim, daha esnek programlar, 6rnegin blok programlar ve
takim icin planlama zamanlar1 olusturarak ve Ogretmenlere profesyonel gelisim

olanaklar1 sunarak yardim edebilir.

Proje Ogrenene Ozgiidiir. Anlayisimizda Ogretmeyi degil, Ogrenmeyi
vurguladigimizda o6gretmenin projesinden degil, Ogrencilerin projesinden s6z
ediyoruz demektir. O halde, saglikli bir proje tabanli 6grenme uygulamasinda, her bir
Ogrencinin, siirecin sonunda ulasacagr noktaya iligkin bir Ongoriisiiniin olmasi
gerekir. Dolayisiyla, 6gretmenler sadece kendilerinin bildikleri ve kendilerinin

inandiklart hedefler yazmakla yetinemezler.

Bilginin beyne mal olmasi konuyla bizzat 68rencinin ugragsmasina baghdir.
Insanlar merak ettikleri hususta usta bir 6grenci haline geldiklerine gore dnemli olan,
piif nokta dersleri merak cekecek sekle doniistiirebilmektir. Esas olan 6grencinin ilgi
alanina hitap edilmesi ve merakinin uyandirilmasidir.Bunun i¢cinde Ogreticinin degil
ogrencinin kontrolii altinda egitim yapilmasi, yani 6grenci merkezli egitim”in esas
alinmasi gerekir. Bu yapinin ana temasi, Ogrenme hadisesinin gerceklesmesi
Ogrencinin 0grenme enerjisinin harekete gec¢irilmesine bagli oldugunun bilinmesidir.
Ogrenmenin verimli ve etkili bir sekilde gerceklesmesi, 6gretmenin ne kadar usta
ogretici olmasiyla degil, 6grencilere ne derece etkili 6grenme ortami teskil etmesiyle
orantihdir.Bu baglamda Proje Tabanli Ogrenme Modeli, etkili 6grenmeyi

gerceklestirebilecek bir modeldir.
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2.3.1 Proje Tabanh Isleyis

i. Konunun Secilmesi: Proje baglamadan once 6gretmen proje i¢in bir konu
secer (gercek yasamdan bir problem, soru ya da calisma alani). Gergek bir baslik

oldugu i¢in diger konularla ve farkl disiplinlerle de iligkili olabilecektir.

ii. Konunun Tartisilmasi ve Netlestirilmesi: Biitiin sinif olarak 6gretmen
ve Ogrenciler proje lizerine konusur ve amaglaria yonelik beyin firtinasi yaparlar.
Konuyla ilgi halen ne bildiklerini ya da bildiklerini diisiindiiklerini ve sonugta ne

bulacaklarini tartisirlar.

iii. Projenin Planlanmasi1 ve Hazirlanmasi: Baslangicta 6grencilere bir
grup iiriinli yaratmak i¢in isbirligi yapacaklart ve sonunda iiriinlerini, 6grenmeye ya
da baglhikla ilgili anlamaya gelen gercek dinleyicilere sunacaklari anlatilir. Proje
tabanli 6grenmede teknoloji iizerine yogunlasildigi i¢in 68rencilere anlamakta ya da

tiriinlerini yaratmakta kullanacaklari teknoloji tanitilir.

Ogrenciler daha 6nce benzer bir proje gormemislerse, iyi hazirlanmig
ornekleri incelemeleri saglanabilir. Ancak bu asamada Ogrencilerin tek bir dogru

duygusuna kapilmamalar1 i¢in 6zen gosterilmelidir.

Ogrenciler gruplara ayrildiktan sonra ilk proje ¢alismasi oldugu durumlarda
ogrencilerin birlikte calisma becerisi gosterebilmelerinin ya da nasil ilerleyeceklerini
belirleyebilmelerinin zaman alacagi akilda tutulmalidir. Proje ile ilgili siirecleri

sahiplenmeden caligmalarin1 basamaklar seklinde siirdiiriirler.

iv. Konunun Arastirllmasi: Projeye uygun yontemle ¢alismalara baslanir.
Bazi1 projeler alan ¢alismasiyla, bazilar1 goriismelerle, bazi projeler okuma ve arama
yaparak ya da modelleme ile baslayabilir. Ogrenciler her asamada birbirleriyle
tartisarak ilerleme gosterirler. Projede teknolojik bir kullanim s6z konusuysa bunu

ogrenmek icin yeterli zamani baglangicta planlamak gerekir.
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v. Ogrencilerin Yonlendirilmesi: Zaman ilerledikce 6grencilerin katilimi
daha aktif hale gelir ve projeyi yiiriitmeye bagslar. Bu noktada 6gretmenler daha
yogun olarak bireysel ve gruplar halinde onlar1 yonlendirmeli, kaynaklara ulagtirmali

ya da 0grenme hedefleri konusunda yiireklendirmelidir.

Ogretmenler daha ©nceleri sinif ©niinde performans gostermek ve
siniftakilerin sessiz olmalari konusunda caba harcamak yerine Ogrencilerle birlikte
calisan, yeni diisiinceleri tartiganbir noktada bulacaklardir. Ogretmenlerin konuyla
ilgili ya da arastirma yapma ve Ogrenme konusundaki bilgileri cok daha fazladir

fakat 6grenen grubun bir pargasi olarak da ¢alisirlar.

vi. Projelerin Degerlendirilmesi: Projeler sona yaklasirken Ogretmenler
ogrencilerin birbirlerinin yaptiklarini degerlendirmelerini isteyebilir. Ogrenciler bu
calismadan ¢ok sey oOgrenirler ve Ogretmenlerin projelerle ilgili karar verirken

kullanacaklar1 kriterleri 6grenebilirler.

vii. Yaratilan Uriiniin Sunulmasi: En sonunda 6grenciler projelerini bir
grup dinleyiciye sunarlar ve igerik, siire¢ ve kullanilan teknoloji ile ilgili sorulara

yanit iiretebilirler [72].

2.3.2 Proje Tabanh Ogrenme Modelinin Temelleri

Proje Tabanli Ogrenme Modeli, ogrencilerin yasamlar1 boyunca
karsilasacaklar1 problemleri ¢ozmelerini hedeflemekte , bu cercevede karsilasilacak
sorunlar1 bir senaryo ile 6grencilere vermekte ve onlardan bu sorunlara ¢oziimler
getirmelerini istemektedir. Proje Tabanli Ogrenme Modeli’nin bu hedefler
dogrultusunda hareket etmesi, ‘“Pragmatik felsefe” ile yakindan iliskili oldugunu

gosterir.

Proje Tabanli Ogrenme Modeli’nin temel 6zelliklerine bakildiginda,

pragmatik felsefeye ve ilerlemecilik egitim akimina uygun bir yapida oldugu
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goriilmektedir. Proje Tabanli Ogrenme Modeli ile kazandirilacak ozelliklerin hareket

noktasinin, bu yaklagim ve egitim akimi oldugu soylenebilir.

Pragmatizm’de Ogrenci merkezde Ogretmen ise yol gostericidir.
llerlemecilikte de egitim yasamin ta kendisidir. Yasamdaki her tiirlii olay egitim
ortamina getirilmeli veya 6grenciler bu olaylara gotiiriilmelidir. Ogrencinin iginde

bulundugu topluma etkin bicimde katilmasini saglamak egitimin gorevidir.

Proje Tabanli Ogrenme Modeli, 6gretimde yeni yaklasimlardan biri olan
yapilandirmacilikla da yakindan iligkilidir. Yapilandirmaciligin asagida verilen

tanimlari ile Proje Tabanli Ogrenme Modeli ile iliskisi ifade edilmeye calisilmistir.

Yapilandirmacilikta bireyler bilgiyi aynen almak yerine, mevcut bilgilerini
yeniden olustururlar. Yani kendi kisisel 6zelliklerine gore var olan bilgileriyle, yeni

edindikleri bilgileri uyarlayip 6grenmeyi gerceklestirirler.

Bu 6grenme yaklasiminda 6grenmenin temelini olusturan, dgrencinin temelini
olusturan, dgrencinin ge¢mis yasantilaridir. Bilgi, konu alanlarina bagli olarak degil
bireylerin ortaya koydugu ve ifade ettigi sekilde var olur. Yani bireysel, deneysel ve
subjektiftir.

Yapilandirmaciligin en 6nemli Ozelligi; 6grencinin bilgiyi yapilandirmasina,
olusturmasina, yorumlamasina ve gelistirmesine firsat vermesidir. Yapilandirmacilik
“zihinsel yapilandirma”nin sonucu olan bilis (6grenme) temelli bir Ogrenme
yaklasimidir. Alisilmis yontemde 6gretmen bilgiyi verebilir ya da 68renenler bilgiyi
kitaplardan, medyadan elde edebilir. Ama bilgiyi almak ve duymak, bilgiyi zihinsel
yapilandirma ile es anlaml degildir. Ogrenci yeni bilgi ile karsilastiginda, diinyay:
tanimlama ve agiklama i¢in onceden olusturdugu kurallarini kullanir ya da algiladigi
bilgiyi daha iyi aciklamak icin yeni kurallar olusturur. Brooks (1993)’a gore
yapilandirmaci 6grenmede sunlar temele alinmistir; bilgiyi aragtirma, yorumlama ve
analiz etme, bilgiyi ve diisiinme siirecini gelistirme, yeni fikir ve kavramlarin

olusturulmas1 ile anlam gelistirme, gecmisteki yasantilarla yeni yasantilar

40



biitiinlestirme [18]. Yapilandirmaciligr etkileyen egitimciler, felsefeciler ve

psikologlar ayn1 amag etrafinda birlesmislerdir:

e Ogrenciler kendi 6grenmelerine etkin olarak katildiklarinda bilgi kalic1 olur.

e Ogrenciler bilgiyi arastirip kesfederek, yaratarak, tekrar yaratarak,
yorumlayarak ve cevreyle etkilesim kurarak bireysel bilgilerini
yapilandirirlar.

e Ogrenme etkin olarak, elestirel diisiinme ve problem ¢ozmeye dayanur.

Etkin 6grenme ile 6grenciler, icerik ve siireci ayn1 zamanda ogrenirler [18].

Yapilandirmacilik tiim bu yapisiyla Proje Tabanli Ogrenme Modelinin
dayanagim olusturur. Yapilandirmacilik yapilan etkinliklerin teorik alt yapisi, Proje

Tabanli Ogrenmede bunlarin uygulanmaya konmasidir.

Proje Tabanli Ogrenme Modeli, Yapilandirmacilikta oldugu gibi bir senaryo
cercevesinde olusturulur. Temel nokta konu alaniyla ilgili ve diger alanlarla baglanti
kurabilecek bir problemle 6grenci merkezli 6grenmedir. Ogrenci gercek problemin
cOziimiine yonelik ders senaryosuna gore diisiinme, problem c¢ozme, yaraticilik,
sorgulama, uzlasma gibi etkinlikler yapip, hem bireysel hem de ekip calismasina

zaman aylurir.

2.3.3 Proje Tabanl Ogrenme Modeli ve Program Gelistirme

Proje Tabanli Ogrenme Modeli, hedeflerden uygulamaya, igerikten
degerlendirmeye kadar program gelistirmenin biitiin boyutlarinda degisimi zorunlu
tutar. Proje Tabanli Ogrenme icin hedefler; isbirligi icinde calisabilme, karmagik
problemleri ¢ozebilme, sorunlara kars1 farkli ¢oziim Onerileri getirebilme, ¢alisma

sonunda bir iiriin ortaya koyma ve hayat boyu 6grenen bireyler yetistirmedir. Bu
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hedefler dogrultusunda icerik de konu alanlarinda derinlemesine bilgi sahibi olmay1
ve farkli kaynak kullamimlarin1 gerektirir. Degerlendirme ise, siire¢ ve iiriiniin
birlikte degerlendirildigi, 6grencilerinde degerlendirme esnasinda aktif rol aldigi
yapidadir. Yaklasim, bu yapisiyla siniflart basit bir sinif diizeni olmaktan ¢ikarip,

arastirma yapilan, problem ¢oziilen, 6grenilen bir merkez haline getirir.

Geleneksel Ogrenme Modeli ise, 6gretmen merkezlidir. Bu yaklasimda
ogretmen aktif, bilgileri diiz anlatim yoluyla aktaran bir role, ogrenci ise pasif,
anlatilan bilgileri dinleyerek Ogrenmeye calisan bir role sahiptir. Siire¢ sonunda
ortaya konulan iiriin degerlendirilir. Proje Tabanli Ogrenme Modelinde hedeflerdeki
degisim, karmasik problemleri ¢6zebilme, arastirma yapma ve elde edilen bilgileri
problemlerin ¢oziimiinde kullanabilme, isbirligi icinde ¢alisabilme ve iiriine ulagsmak
icin izlenecek yollarin dikkatli bir bicimde incelenmesini gerektirir. Bu degisim
ogrencileriyle birlikte 6grenen, onlarin arastirma yapmalarin1 saglayan ve yol
gosteren bir 6gretmen profilinin dogmasimi saglar. Bu profilde arastirma yaparak
kaynaklara kendisi ulasan ve problemleri kendisi ¢bzen Ogrenci tipinin olusmasini

saglar.

Proje Tabanli Ogrenme Modeli temel olarak bir konunu derinlemesine
arastirtlmasina odaklanir. Arastirmada,  genellikle simif igerisinde Ogrenciler
tarafindan olusturulan kiigiik bir grup, bazen tiim sinif veya bazen de bireysel olarak
sorumluluk alinir. Bir projenin anahtar 6zelligi, arastirma cabasinin 6grenciler ya da
Ogretmenin ¢alismasiyla veya 6gretmen ve 6grencilerin birlikte calismasiyla, ortaya
konulan bir konu hakkindaki sorulara cevap bulunmasi iizerine odaklanmasidir. Bir
projenin amaci, Ogretmen tarafindan ortaya konulan sorularin dogru olarak
cevaplandirilmasindan ¢ok, konu hakkinda daha c¢ok bilgi o0grenmektir. Proje
Tabanli Ogrenme Modeli’nin savunucular1 proje calismasinin tiim programi
olusturmasin1 6nermezler. Proje caligmasi matematik gibi ayr1 bir konu degildir;
proje calismasi, matematik kavram ve becerilerinin uygulanmasi i¢in sartlar saglar.

Proje calismasi, program icerisindeki diger caligmalarla bir biitiin olarak calisir [66].
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Proje Tabanli Ogrenme Modeli; 6grencinin aktif katilimini giidiiledigi, iist
diizey bilissel aktiviteler icerdigi, ¢ok cesitli ara¢ ve kaynak kullanimini destekledigi,
ders, sosyal beceriler ve hayat becerilerini birlikte ele aldig1 ve bilgisayarin kendisini
hedef olarak almayan ve genelde teknoloji kullanimini bir ara¢ olarak vurgulayan,
dogru bilgisayar destekli egitim uygulamalarinin da temel 6gretim modelidir. Ayni
zamanda Proje Tabanli Ogrenme, miifredatin birbirinden bagimsiz kiiciik bilgiler
yigini olarak ogretilmesine karsi olan bir 6gretim ve 6grenim modelidir. Bu model
bir ya da daha fazla alanin temel kavramlar1 ve prensipleri iizerine odaklidir ve bir
ders senaryosu i¢inde miimkiinse birden fazla dersin ogrenme hedeflerini kapsar

[65].

Proje tabanli Ogrenimin arastirmaci Ogrenimin bir alt kiimesidir. Proje
tabanli egitim hakkindaki aragtirmalarin bir Ozeti, bu projelerin "0grencilerin bir
disiplinin merkezi kapsamlariyla ve prensipleriyle karsilasmasini ve miicadele
etmesini saglayan" sorulara veya problemlere odakli oldugunu anlatmaktadir.
projenin merkezi aktiviteleri, 68rencinin arastirmasini ve yeni bilgiler edinmesini
icermektedir [68]. Ogrenciler, projelerini tasarlarken bir secime sahipler; bu da
onlarin kendi ilgilerini takip etmelerini ve kendi meraklariyla ugragmalarini

tetiklemektedir.

Proje caligmalarina dayali bir Ogretim, Ogrencilere bir disiplinin biitiin
yonlerini ve bagka disiplinler olan iligkilerini gosterebilir. Projeler, 6zellikleri geregi

ogrencilerin giinliik isleri i¢cinde de yer bulabilirler [73].
Proje calismalarina dayali bir Ogretim, Ogrencilere bir disiplinin biitiin

yonlerini ve baska disiplinler olan iligkilerini gosterebilir. Geleneksel ve Proje

tabanli Ogrenme Modeli arasindaki temel farkliliklar Tablo 2.3’de gosterilmistir.
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Tablo 2.3 Geleneksel Ogrenme Modeli ve Proje Tabanh Ogrenme Modeli
Arasindaki Temel Farkhliklar [66].

GELENEKSEL SINIF
ORTAMI

PROJE TABANLI SINIF ORTAMI

Problemler ve ¢oziimleri

Tek ¢oziim yolu ve ulasilmasi

tanimlanir,tek ¢coziim yoluna Problem beklenilen tek bir nokta yoktur.
gidis vardir.
Bir disiplinin 6zelliklerine Disiplinler arasi etkilesim, farkli
yogunlasma hakimdir. Konu Alan1 |disiplinlerle igbirligi hakimdir.
Standartlastirma, kavramlari, Karmasik problemleri ¢6zebilme
ilkeleri anlama ve problemlerin Aragstirma yapip,verileri problemin
cOziimiinde kullanabilme. Hedef ¢Oziimiinde kullanabilme.
Grupla isbirligi icerisinde caligabilme.
Bir konuda derinlemesine bilgi edinme.
Uygun iiriinler ortaya koyabilme.
Bir ya da birka¢ kaynagin Icerik degil,derinlemesine anlama
icerigine sadik kalinmaktadir. Icerik onemlidir.Farkli ve ¢esitli kaynaklar
kullanilmaktadir.
Uriine gétiiren etkinlikler Grupla ¢alisma, farkli kaynaklara
biitiiniidiir.Bireysel calisma yonelim, arastirma yapma temellidir.
agirhiklidir.Ogretmenin Siire¢ Sonucunda bir iiriin olusturulur. Uriin ve
anlattiklarina ve kitaba bagl stire¢ onemlidir.
kalinir.Uriin 6nemlidir.
Siire¢ sonunda elde edilen iirtine Uriin ve siireg birlikte degerlendirilir.
not verilir,test puanlar1 dikkate |Degerlendirme | Bireyin performansi 6nem tasir.
alinir,degerlendirmede tek soz Degerlendirme de 6grenci de etkindir.
sahibi 0gretmendir.
Basit sinif organizasyonu; bir Karmagik organizasyon; ogretmen ve
Ogretmen yirmi-yirmi bes ogrenciler birlikte 6grenir. Sinif ortami
ogrenci vardir.Sinif ortami Smif Ortam1 | 6gretmen ve dgrencilerden olusur. Sinif,
O0gretmen ve ogrencilerden arastirma, problem ¢6zme, 6§renme
olusur. merkezlidir.
Ogretmen,dersi anlatan ve bilgi Ogretmen | Ogretmen,yardimci ve yonlendirici,
aktarandir. Rolii ogrencileriyle birlikte 6grenendir.
Ogrenci,bilgiyi alan ,6gretmenin Ogrenci,ozerk ve kurgulayici,bilgiyi
anlattiklarin1 not edendir. Ogrenci Rolii | arastirip bulan, 6ziimseyerek

kullanandir, 6grenendir.
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2.3.4 Proje Tabanh Ogrenme Modelinin Ogeleri

-----

1. Igerik

2. Etkinlikler
3. Siireg

4. Sonuglar[74].

1. icerik: Proje Tabanli Ogrenme Modeli; 6grencilerin ulastigi farkl
kaynaklardan ve sorunu ¢ozmek icin ulastigi bilgilerden olusur. Ogrenmenin ve
ogrencilerin, belli bir konuya odaklanmalarina, ©nemli noktalart ve fikirleri

incelemelerine izin verir.

Proje Tabanli Ogrenme Modeli'nin icerdigi diger geleneksel yaklasimlara
gore daha anlamlidir; ciinkii icerik gercek yasam i¢indeymis gibi sunulur.

-Icerik gercekgi olarak sunulabilir.

-Icerik pargalardan cok bir biitiin olarak sunulabilir.

-Icerik derinlemesine arastirilabilir.

Icerik 6grenci davranislarini soyle etkiler:
-Kendileri i¢in cok karmasik olan problemleri tanimlarlar.
-Disiplinler arasindaki iliskileri bularak kendi fikirleri arasinda baglanti
kurarlar.

-Cok anlamli olan, belirsiz, karmasik ve 6nceden kestirilemeyen seylerle
miicadele ederler.

-Gergek diinyada dikkatlerini ¢eken seylerle ilgili soru sorarlar.

Proje Tabanli Ogrenme Modeli 6grencilere; ilgilerine gore konu segip,

paylasmalarina, karmasik ve Onemli noktalar1 tanimlamalarina, yetenekleri
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dogrultusunda icerigin herhangi bir boyutuyla ugrasmalarina, yasanan giinliik

deneyimlerden bir i¢erik olusturmalarina imkan verir.

2. Etkinlikler: Bu boyutta 6grenciler aradiklari cevaplari bulmak ve problemleri
cozmek icin arastirma yaparlar. Genellikle zor problemlerle ugrasirlar. Bu da
ogrencilerin  karmagsik  fikirleri  O0grenmelerini, gerce§e uygun ortamlar
olusturmalarin1 ve 6grendiklerini ger¢ek farkli durumlara uygulayabilmelerini saglar.
Etkinlikleri kisaca, Ogrencinin Ogrendiklerini gercek yasamda karsilasacagi
problemlere uygulama bi¢cimi diye agiklayabiliriz. Boylece Ogrencilerin kendi
bilgilerini transfer etmeleri ve bunlar1 korumalar1 kolaylasir. Etkinlikler 6grenciler
icin;

- Gergekel ortamlarda karmagik bilgi ve becerileri 6grenmeleri igin,

- Degisik durumlarda becerilerini uygulayabilmeleri i¢in,

- Gergek yasamda karsilasacaklar1 problemleri ¢c6zme ve bu becerileri birlestirmeleri

icin,

- Problemleri ¢bzmeleri i¢in olanak sunar.

Etkinlikler 6grenci davranislarini su yonde etkiler;

- Uzun bir zaman diliminde cok cesitli aragtirmalar yapacaklari icin ¢alisma
stirelerini kendilerine gore ayarlayabilirler.

- Arastirma sirasinda, problemleri ¢6zmede ve bunlarin dogrulugunu sorgulamada
zorluk yasayabilirler.

- Farkli gorevler sayesinde yeni beceriler kazanip, bir takim fikirler arasinda baglanti
olusturabilirler.

- Kendilerine 6zgii ara¢ kullanip, kendi araclarini tiretebilirler.

- Daha 6nce uzmanlarca gerceklestirilmis arastirmalar ve gercege uygun testlerle,

fikirleriyle ilgili doniit alabilirler.
Etkinlikler yapict ve elestiricidirler. Bireysel farkliliklara gore

uyarlanabilirler. Ogrencilere kendi iceriklerini olusturma ve kendi bilgilerini kurma

olanag1 verir.
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3. Siire¢c: Bu boyut, 6grencileri isbirligi icerisinde ¢alismada veya kendi baglarina
calismada destekler. Ogrenme kosullari, sosyal, kisisel ve beraber ¢alisma becerileri
gelisir. Ogrenciler teknolojik arac kullamminda cesaretlendirilir. Boylece
ogrencilerin yasam becerileri gelisir ve okul disindaki diinyaya hazir hale gelirler.
Siire¢ 6grenci davramslarini su yonden etkiler. Ogrenciler arastirma grubu icerisinde
isbirligi yaparlar. Ogrencilere, goérevlerini ve zamanlarim nasil kullanacaklari
bildirilir ve onlar da bu dogrultuda hareket ederler. Ogrenciler kendi islerini ve
ogrenmelerini yonetip, kontrol ederler. Ogrenciler, arastirma konularina gore
belirlenen mimar, gazeteci, muhtar, arastirmaci vb. mesleklerdeki kisilerin yerine

kendilerini koyarak ve onlar1 taklit ederek profesyonelce ¢alisirlar.

Siire¢ asamasinda dgrenciler, farkli alanlardaki c¢alismalar sayesinde farkli
meslekleri tanirlar ve ilgilerine gore meslek secimi yapabilirler. Proje Tabanh
Ogrenme Modeli’nin karsilikli dayanisma ve isbirliginin 6nemli oldugu sosyal
sartlarda meydana gelmesi, diger O0grenme modellerine gore Ogrencilere daha

gercekei ve zengin 6grenme deneyimi verir.

4. Sonuc: Proje Tabanli Ogrenme Modeli, 6grencilere iiriin elde etme ve yasamlart
boyunca bu iiriinle 6grenme yasantilarini biitiinlestirme becerilerini kazanmalarina,
kavramaya iligkin becerilerini ve problem stratejilerini gelistirmelerine yardimci olur.

Sonugta 6grenci davranislart su yonde gerceklesir:

-Ogrenciler, 6grenmelerini modeller ve makaleler gibi orneklerle kanitladiklari
karmasik, zihinsel ve mantikli iiriinler olustururlar.

-Kendi iiriinlerini kendileri degerlendirirler.

-Becerilerini hangi 6rneklerle kanitlayacaklarin1 segmekle sorumluluk
sahibidirler.

-Ogrenciler, sosyal yasam, kendilerini yonetme ve 6grenmeye isteklilik, yaratma

becerilerini sergileme firsati bulurlar.

Sonuglar bilgiyi kullanma stratejilerini ve becerilerini, iiretici caligmalariyla

iliskili olan becerileri, egilimleri, tavirlar1 ve inanglar1 igerir. Diger Ogrenme
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yaklagimlarina gére ulagilmasi zor olan hedefleri. Proje Tabanli Ogrenme Modeli

etkili bir bicimde gerceklestirebilir.

Goldman (2000)’'na gore Proje Tabanli Ogrenme Modeli’nin ogeleri
asagidaki sekilde maddelestirilmistir:

- Program icerigi

- Coklu ortam

- Ogrenciyi yonlendirme

- Isbirligi

- Gercek diinya iletisimi

- Degerlendirme [68].

Ayrica Rogerson (1989), Proje Tabanli Ogrenme Modeli’nin 6gelerini;
- YOnetim,
- Teknoloji,

- fletisim, olarak siniflandirmustir.
Proje yaklasimiyla ilgili yapilan degerlendirmeler, proje ile Ogretimin,
ogrenmeyi kolaylastirmasini gostermektir. Ogrenciler, bu tiir calismalardan daha ¢ok

zevk aldiklarindan ve yasayarak ogrenme imkanina sahip olduklarindan daha iyi

anlamaktadirlar [75].

2.3.5 Proje Tabanh Ogrenme Modelinin Uygulama Asamalar

Proje Tabanli Ogrenme Modelinde izlenecek yollar farkli sekillerde ifade

edilmistir. Bu kisstmda bunlardan birkaci incelenmeye caligilmistir.

Kartz ve Chard (1989) Proje Tabanli Ogrenme Modelini ii¢ evrede ele
almiglardir [75].
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1. Evre: Kartz ve Chard tarafindan 1. Evre baslama evresi olarak
tanimlamir. Ogretmen ve 6grenciler arastirilacak konunun secilip diizenlenmesi icin
tartisma yaparlar. Konu 0gretmen ve Ogrenciler tarafindan belirlenebilir. Konuyu
secerken, konunun 6grencinin giinliik yasamiyla ilgili olmasi; temel okuryazarlik ve
sayisal becerile ek olarak konu fen, sosyal bilimler gibi konularla biitiinlesmesine
izin vermesi, zengin olmasi, konunun evde arastirmadan ¢ok okul i¢inde arastirmaya
uygun olmasi gibi oOlgiitler gz Oniine alinabilir. Konu se¢ildikten sonra 6gretmen

ogrencileriyle beyin firtinas1 yaparak bir kavram haritas1 olusturur.

Proje calismasi ilerlerken tartismanin devamlilii icin konu ile iliskili alt
konularin bir kavram haritas1  kullanilabilir. Ogretmen ve oOgrenciler baslangic
tartismast boyunca, arastirma yoluyla cevabimi arastiracaklar1 sorular olustururlar. Bu

evre boyunca, 6grenciler ayni1 zamanda konu ile ilgili 6n bilgilerini hatirlarlar.

2. Evre: Alan Caligsmasi; alanlar1 ya da olaylar1 arastirmak icin genellikle
alan gezileri ve dogrudan arastirmalar icine alir. Proje calismasinda ¢ok 6nemli olan
bu evrede Ogrenciler arastirirlar, gézlemlerini kaydederler, modeller olustururlar,
sonucalrt yakindan gozlerler ve kaybederler. Bununla birlikte kesfederler, tahmin

ederler, tartigirlar ve yeni fikirlerini dramatize ederler.

3. Evre: Olaylart 06zetleme ve sonuclandirma. Sonuclarin raporlarini
hazirlama ve sunmayi igerir.

Kartz ve Chard’in ii¢ evrede belirttikleri basamaklari, Korkmaz ve Kaptan
(2000) asamal1 alt1 basamak cercevesinde daha ayrintili olarak ele almislardir. Bu

basamaklar asagida Tablo 2.4 halinde verilmistir.
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Tablo 2.4 Proje Tabanh Ogrenme Yaklasimimn Asamalar

Asamalar Yapilacak Islemler Ogretmenin Rolii Ogrencinin Rolii

1. Konuyu ve alt Ogrenciler kaynaklari Arastirmanin genel Ilging problemler yaratir
konular1 arastirir,taslak bir proje | konusunu sunar.konu ve | ve sorunlar1 kategorize
belirleme,gruplar1 | i¢in sorular dnerilebilir. | alt konularin eder,proje gruplarinin
kendi i¢inde tartistlmasinda gruplara olusturulmasina katkida

organize etme.

rehberlik eder.

bulunur.

2. Gruplarin proje

Grup iiyeleri hep birlikte

Gruplarin projelerini

Neye calisacaklarini

planlarinm proje planimi yapar,neyi, |formiile etmelerine yardim | planlarlar,kaynaklari
olusturmasi nasil yapacaklarina karar | eder,gruplarla toplanti secer,rolleri
verirler,aralarinda is yapar,gerekli materyal ve |tanimlarlar,planlarin
boliimii yaparlar. kaynak bulmalarina dagitimini saglarlar.
yardim eder.
3. Projeyi Grup iiyeleri organize Arastirma ve calisma Sorular icin cevaplari
uygulama olur,verileri ve bilgileri | becerilerinin arastirir,veri
analiz eder. gelistirilmesine yardim toplar,bilgiyi organize
eder,temel siire ve gruplar | eder,kaynak kisilerle
kontrol eder. goriisiir,bulgularn
birlestirir ve Ozetler.
4. Sunuyu Uyeler sunulardaki Sunu i¢in ders planlarinin | Sununun temel
planlama temel noktalari tartisilmasini ve sunularin | noktalarina karar

belirlerler ve bulgularini
nasil sunacaklarina karar
verirler.

organize edilmesini saglar.

verilmesini,nasil bir
sunu yapilacaginin
planlanmasi,sunu i¢in
materyal hazirlanmasin
saglar.

5. Sunu yapma

Sunular sinifta ve
belirlenen diger

Sunular koordine edilir.

Sunucular simif
arkadaslarina doniit

yerlerde(bagka verir.
siniflarda,baska
okullarda vb.)yapilir.

6.Degerlendirme | Ogrenci proje hakkinda | Proje dzetleri ve Grup iiyeleri olarak
doniitleri Ogrenilenleri hep birlikte | calismay1 ve calismada
paylasirlar,6gretmenler | degerlendirilir. ogrendiklerini

ve 6grenciler projeleri
hep birlikte paylasirlar.

yansitirlar, calismalarin
degerlendirilmesinde rol
alirlar.

Tablo 2.4’de goriildiigii gibi her asamada yapilacak islemlerin ogretmen ve

ogrenci rollerinin belirtildigi, projeden degerlendirmeye kadar gecen alti asama

ayrintili olarak agiklanmistir.
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Korkmaz (2000) tarafindan Proje Tabanli Ogrenme Modelinin planlanmasi

ve uygulamasi sirasinda proje se¢iminde goz Oniinde bulundurulmasi gereken

ozellikler sunlardir:

Proje istendik etkinlikleri kapsamali ve bos ugraslardan arinik
olmal.

Projenin hazirlanmasi i¢in ayrilan siire yeterli olmali.

Proje, islnen konuyla ilgili olmali, ulasilacak davraniglar net bir
sekilde belirlenmeli

Proje elde edilecek yarar, arag-gerec ve kaynaklar icin yapilan
yatirima deger nitelikte olmali.

Ogrencilere etkinlikler yoluyla sorunlarimi ¢ozebilme firsati
verilmeli.

Ogrencinin yaraticilik, sorumluluk ve basar1 duygusunu
tatmasina uygun olmall.

Proje, dgrencilerin gercek yasamlarinda kullanabilecekleri
bilgileri icermeli.

Proje, 6grencileri diisiinmeye, incelemeye ve arastirmaya

yonlendirmelidir [76].

Proje Tabanli Ogrenme Modeli’nda planlama diger basamaklara nazaran

daha onemlidir ve bu kismin ayrica ele alinmasinda fayda vardir. Caligmanin

baslangicin1 olusturan planlamada dikkat edilecek hususlari, Korkmaz (2002)

asagidaki sekilde belirtmistir.

a) Program: Projede gerceklestirilecek olan islerin ve bu islerin siirelerini

gosteren bir is takviminin hazirlanmasi.

b) Is Boliimii: Gruptaki her bir iiyenin gérevinin tanimlanmasi

c) Biitce:

belirlenmesi

Grupta yapilacak isler icin harcanacak paranin Onceden
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d) Eylem Plani: Bilgi toplamak da kullanilacak yontemlerin ve kaynaklarin
listesi, arastirmayi tanimlamak i¢in gerekli eylemlerin ve yapilacak arastirmalara
yonelik is boliimiiniin yer aldig1 bir plan hazirlanmasi

e) Materyal: Arastirma i¢in gerekli olan ara¢ gereclerin, kontrol listelerinin
belirlenip, hazirlanmasi.

f) Yayin Listesi: Arastirmada kullanilacak fotograf, gazete, video gibi uygun
araclarinin listesinin belirlenmesi

g) Diger: Proje siireci boyunca ortaya cikabilecek olasiliklarin ve¢oziim

yolarinin diisiiniilmesi [77].

Erdem ve Akkoyunlu (2002) daha oncekilere benzer sekilde biraz daha

ayrintili olarak asamalar1 on maddede toplanmislardir. Bunlar:

1. Hedeflerin belirlenmesi,

2.Yapilacak isin ya da ele alinacak konunu belirlenip tanimlanmasi
3. Takimlarin olusturulmasi

4. Sonug raporun Ozelliklerinin ve sunus bi¢iminin belirlenmesi
5.Calisma takviminin olusturulmasi

6. Kontrol noktalarinin belirlenmesi

7. Degerlendirme ol¢iitlerinin ve yeterlik diizeylerinin belirlenmesi
8. Bilgilerin toplanmasi,

9. Bilgilerin orgiitlenip raporlastirilmasi,

10. Projenin sunulmasi [73].

Bilgi Toplama : Bilgi toplama kaynaklar1 asagidadir. Bu kaynaklar disinda

bir¢ok bilgi toplama yontemi de bulunmaktadir.

Ders kitabi, Internet taramasi , Okul kiitiiphanesi Kaynaklari, I1deki diger
kiitiphane Kaynaklari, Universite kaynaklari, Uzmanlarla veya ogretmenlerle
goriisme, Bilen kisilerle veya yetkililerle goriisme, Gozlem yapma, Anket yapma,
Deney yapma, Kanit ve 6rnek Toplama, Roportaj yapma, Deneme-yanilma, Proje ile

Ilgili kuruluslarin kaynaklari, Radyo ve televizyon programlari, haberler, Gazete,
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dergi ve siireli yaymlardan bilgi toplama, Beyin Firtinasi yaparak bilgi toplama,

Vaka Calismasi, Simulasyon.

Bilgiyi Yorumlama: Cesitli yontem ve tekniklerle toplanan bilgilerin

tasnif edilmesi, secilmesi, uygun olanlarin incelenerek yorumlanmasi asamasidir.

Coziim ve Sonu¢: Toplanan ve yorumlanan bilgiler 1s18inda proje
senaryosunda belirlenen problemle ilgili ¢oziim Onerisi veya Onerilerinin tespit edilip

yapilacak olan sunum ve/veya eylemin belirlendigi asamadir.

Sunum veya Eylem: Raporlama islemi bittikten sonra Buldugumuz
bilgileri, sonuglari ve ¢oziimleri siniftaki Ogrencilere veya diger 6grencilere veya

insanlara sunma asamasidir.

Ayrica Rogerson (1989) tarafindan Proje Tabanli Ogrenme Modeli’nin

planlama asamasi su sekilde semalandirilmistir [78].

\ 4

Planlama

\ 4

Kim Yapacak?

\ 4

Gorevler Nedir?

\ 4

Her bir gorev ne kadar siirecek?

Tiim ¢alismalar ne zaman bitmeli?

Sekil 2.2 Proje Tabanh Ogrenme Modeli’nin Planlama Asamasi
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Yeterlilik ve etkililik dengesi olan zaman yoOnetimi proje calismasinda

onemlidir.

Dogru olarak Dogru olanlari
yapma yapma

[

Yazma Islemi

Sekil 2.3 Yeterlilik ve Etkililik Dengesi

\ 4

[lk materyali hazirlama

Miisveddeyi yazma

A

Diizenleme ve yeniden yazma

A

Tiim raporu degerlendirme

A

Son nitelik kontroliinii yapma

A

«—] Raporu ¢ikarma/yayinlama

Sekil 2.4 Proje Tabanli Ogrenme Modeli’nin Raporlama Asamasi
g
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Proje Tabanli Ogrenme, okulda ve okul disinda, 6grencilerin birbirleriyle iyi
iliskiler kurmalarin1 saglayabilecek bir yapiya sahiptir. Proje Tabanli Ogrenmede
bireysel calismalar yerine kiiciik gruplarla calismalar tercih edilerek, 6grencilerin
O0grenme siireci boyunca hem kendi gruplari hem de diger gruptaki arkadaslar ile
koordinasyon icerisinde ¢alismalarina olanak saglamaktadir. Ogrenciler, 6grenme
siireci boyunca yaptiklari ¢alismalari dokiiman haline getirerek bu dokiimanlar1 bir

proje olarak ¢alismalarinin sonunda sunarlar.

2.3.6 Proje Tabanh Ogrenme Modelinde Degerlendirme

Proje Tabanli Ogrenme Modeli, temeline proje calismasin1 koyan,
disiplinler aras1 igbirligi gerektiren, 6grencilerin karsilastiklar1 problemler iizerinde
kendi yetenekleri dogrultusunda isbirligi igerisinde c¢alismalarini yaptiklari,
ogretmenin de bu calismalara rehberlik ettigi, iriinlin ve siirecin birlikte
degerlendirildigi bir ©grenme modelidir. Proje Tabanli Ogrenme modelinde
degerlendirme; hedefler, icerik ve siirece gore daha biiyiik bir de8isimi beraberinde
getirmektedir  Degerlendirme  etkinlikleri, Ogrencilerin  konular1  anlayip
anlamadiklariyla, okul disinda ihtiyaglari olan gercek yasam Dbecerilerini

gelistirmeleri ve belgelendirmeleriyle ilgilidir.

Proje tabanli 6grenmede degerlendirme, sadece Ogrencilerin kavramlar1 ve
konular1 anlaylp anlamadifiyla ilgili degildir. Ogrencilerin smmf ve okul
yasantilarinin disinda ihtiya¢ duyduklari, gercek hayattaki becerilerinin gelismesini
ve belgelenmesiyle de ilgilidir. Ogretmenler, isbirligine dayali 6grenme becerileri,
karigik problemleri ¢ozme yetenegi, dogru karar verebilme yetenegi, etkili ve giizel
sunumlar yapabilme yetenegi ile ilgili davranislar1 da degerlendirme boyutunda ele

alabilirler [79].
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Degerlendirmede en 6nemli nokta, sadece etkinliklerin degil iiriinle birlikte
bu iirliniin ortaya konulmasi siireci de biiyilk onem tasimaktadir. Bu baglamda

degerlendirme iiriin ve siirecin birlikte degerlendirildigi bir yap1 icermektedir.

Proje Tabanli Ogrenme modelinde sadece Ogretmenin Ogrencileri
degerlendirmesini icermez aymi zamanda Ogrencilerin kendilerini degerlendirme
2 (13

imkan1 da saglar. Degerlendirme 6grencilerin “ne anliyorsun”, “nasil yapiyorum”

gibi sorular1 cevaplamalarinda yardimei olacak bir yapiya sahiptir.

Proje Tabanli Ogrenim, ogrencileri ilgi cekici problemlerle ugrasmaya ve
bunun sonunda orijinal iriinler olusturmaya yonlendiren bir 6gretim modelidir.
Smifta daha etkili 6grenim firsatlar1 yaratmak icin tasarlanmis projeler, konu ve
kapsam bakimindan ¢ok ¢esitli olabilir ve bir¢ok sinifa dagitilabilir. Bununla birlikte,
bu projelerin tanimlayici ozellikleri de vardir. Projeler, ezberci Ogrenimle
cevaplanamayacak ugrastirici sorular sayesinde ortaya cikar. Projeler, 6grencileri
bircok role sokar - problem c¢oziicii, karar verici, arastirmaci, belge hazirlayici
ogrenenler olusmasini saglar. Projeler, belli, nemli egitim amaclarina hizmet eder.
Proje tabanli Ogretim, Ogrencinin 1ilgisini ¢ekerek Ogrenmeye karst merak
uyandirmaktadir. lyi tasarlanmis projeler, arastirmaya ve yiiksek diizeyde diisiinmeye
de tesvik etmektedir [67]. Beyin aragtirmalari, bu 6grenim aktivitelerinin altim
ciziyor. Ogrencilerin yeni anlayislar kazanmalari, "anlamli problem ¢6zme
aktivitelerine bagl olduklar1 ve onlara bu gerceklerin ve becerilerin neden, ne zaman

ve nasil ilgili oldugu anlatildiginda" gelismektedir [80].

Ogrencilerin ders dist calismalarda ne ogrendiklerini ve ne kadar
ogrendiklerini  yansitan degerlendirme sayesinde Ogrencilerin ilerlemeleri
belgelendirilebilir. En iyi degerlendirme, 6grencilerin kendilerini degerlendirdikleri;
“Ne anliyorum?”, “Nasil yapiyorum?” gibi sorulara cevap bulmalarim1 saglayan

degerlendirmedir.
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Proje Tabanli Ogrenme Modelinde 6grenci ¢aligmalarmin degerlendirilmesi

O0gretmen ve Ogrencilere bazi kolayliklar saglamaktadir. Bunlar:

- Ogretmenlere, 6grencilerle giiclii iletisim kurmada yardimci
olur.

- Ogrencilerin sorulara cevap bulmalarina yardimc olur.
(yapabildim mi?, Nasil yapiyorum? gibi)

- Ogretmenlerin bir sonraki adim1 planlamalarina yardimci olur.

- Ogrencilerin igerikle baglanti kurmasina yardimci olur.

- Ogrencilerin kendi ¢alismalarini degerlendirmelerine ve
yonetmelerine olanak saglar.

- Orencilerin kendi planlarini olusturmalarinda yardimci olur

[80].

Biitiin oOgrenciler gecmisteki yasantilari ve becerileri ne olursa olsun,
birbirlerinden farklidir. Bu yiizden 6zel olmasi gereken degerlendirme, ekinliklerinin
faydali doniitler saglamasi gerekmektedir. Degerlendirmeyi yapanlar 6grencilerin
kendileri, ayn1 yas grubu arkadaslari, 6gretmeler ve konu alani uzmani olabilir.
Degerlendirme, cesitli formatlar icermektedir. Bunlar; yazma isleri (okul ya da
Odevleri ve resmi olmayan kaynaklar), gézlemler (grup yada bireysel etkinliklerin
gbzlenmesi), sunumlar, tartismalar ve sorular, proje tasarimlari ve final 6devleri

olabilir [60].

Proje Tabanli Ogrenme Modelinin degerlendirme boyutu, geleneksel
ogretim anlayisindan cok farklidir. Degerlendirme sistemi, calismanin basindan
sonuna kadar tiim asamalarda etkindir. Donem sonundaki yazili sinavlarin veya bir
ara smavin sonrasinda bir donem sonu smaviyla Ogrenci basarisinin
degerlendirmesinin yetersiz olacagi, siirecin basindan sonuna kadar gecen tiim
asamalarinin degerlendirmeye katilmasi gerektigi anlayisi  benimsenmistir. Bu
ogrenciler kendilerini, arkadaslarimi degerlendirirler ve aileler ile uzmanlarda

degerlendirmeye katilirlar.
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Proje Tabanli Ogrenme Modeli, &grencilerin yasantilarinda karsilasa-
bilecekleri problemleri farkli disiplinlerle baglantili kurarak, bir senaryo icerisinde
ele alip ¢ozmeye calistiklar1 bir 6grenme modelidir. Literatiir incelemesinde de
goriildiigii lizere her yaklasimda oldugu gibi, bu modelinde giiclii ve zayif yonleri
vardir. Ogrencilerin bir konuya derinlemesine arastirmalari, bir iiriin olusturmalari,
farkli kaynaklardan aragtirma yapmalari, isbirligi icerisinde calismalar1 ve farkli
¢cOoziim yollar1 {iretebilmeleri modelin giiclii yonleridir. Hemen hemen tiim
arastirmalarda ve literatiirde karsimiza c¢ikan ¢alismalarin ¢cok fazla zaman almasi ve

Ogretmen ve 0grenci rol karmasasi da bu modelin zayif yonlerini olusturmaktadir.

2.3.7 Proje Tabanh Ogrenimin Getirileri

Proje Tabanli Ogrenme ile geleneksel anlayistan farkli bir noktaya bir
doniisiim gergeklestirilmektedir. Daha geleneksel bir okul deneyimine sahip olan
ogrenciler icin bu, talimatlar1 izlemekten egilimleri oldugu 6grenim aktivitelerine;
ezberlemekten ve tekrar etmekten, kesfetmeye, tiimlestirmeye ve sunmaya; dinleyip
tepki vermekten iletisim kurmaya ve sorumluluk almaya; gerceklerin, terimlerin ve
icerigin olusturdugu bilgiden, islemleri anlamaya; teoriden, teorinin uygulamalarina;

ogretmene bagli olmaktan giiclii olmaya gecistir [66].

Proje Tabanli Ogrenim ogrencilere ve 6gretmenlere ¢ok sayida avantajlar

sunar. Ogrenciler icin, proje tabanli 6grenimin yararlar1 sunlardr:

- Katilimlar artar, 6zgiivenleri gelisir ve 6grenime karsi daha
hosnut yaklasimlari olur.

- Projelerle ugrasan 6grencilerin kendi 6grenimleri i¢in,
geleneksek sinif derslerine gore daha fazla sorumluluk aldigi bu
ortamda, diger modellerin sagladigindan daha fazla akademik
kazang elde edilir.

- Yiiksek diizeyde diisiinme, problem ¢cdzme, birlikte calisma ve
iletisim gibi karmasik becerileri gelistirmek i¢in uygun

olanaklar saglar.
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- Ogrenim olanaklarina erisim icin daha genis bir ufuk, kiiltiirel
bakimdan farkli 6grencileri kaynastirmak icin uygun bir firsat

yaratir.

Bircok Ogrenci i¢in, bu Ogrenim stilinin c¢ekiciligi, deneyimin orijinal
olmasindan kaynaklaniyor. Ogrenciler, belirli bir disiplinde ¢alisan kisilerin rollerini
ve davraniglarin iistleniyor. Bir cevre sorunu hakkinda belgesel bir video hazirlasalar
da, kendi kiiltiirlerindeki 6nemli tarihsel mekanlar1 tanitmak i¢in bir gezi brosiirii
tasarlasalar da veya bir aligveris merkezinin kurulmasinin avantajlarim ve
dezavantajlarini tanittiklar1 bir multimedya sunumu gelistirseler de 6grenciler, sinif

disinda da 6nemi olan, ger¢ek hayattakine benzer aktivitelerle ugrasirlar.

Ogretmenler icin ek avantajlarin arasinda, gelismis profesyonellik ve
meslektaglariyla birlikte ¢alisma olanagi ve ogrencilerle iliskilerini kuvvetlendirmek
icin firsatlar yer alir. Buna ek olarak, bircok ogretmen, 68renim olanaklarinda daha
genis bir ufuk sunarak farkli 6grencileri bir araya getiren bir model kullanmig
olmaktan mutludurlar. Ogretmenler, proje tabanli dgrenimden daha fazla avantaj
saglayan 6grencilerin, geleneksel yontemlere ve yaklagimlara uyum saglayamayanlar

oldugunu belirtiyorlar.

Proje tabanli egitimi simiflarinda uygulayacak ogretmenler, basariya
ulasmak icin yeni 6gretim stratejileri kullanmak zorunda kalabilirler. Ogretmenin
kilavuz veya yardimci roliinii iistlenmesi, bir¢ok egitimciye 6gretilmemisti, onlari
egitmek icin kullanilan yontem de bu degildi. Kitaplara, derslere ve geleneksel
sinavlara bagimli olan dogrudan ogretim yontemleri, ¢cok amacl, disiplinler arasi,
proje tabanli 6grenim ortaminda ise yaramaz. Aksine, 6gretmenler anlatmaktan daha
cok yardimci olurlar ve model olurlar. Ogrencilerin projeleri tamamlarken
yapabilecekleri hatalardan ve yanlis yollara sapmalarindan korkmamalidirlar.
Ogretmenler, projeler gelisirken kendilerinin de  ogrencilerinin  yaninda
ogrendiklerini  hissedebilirler. Ogretmenlerin karsilasabilecekleri miicadeleler

arasinda sunlar olabilir:
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- Iyi projeler ¢ikabilecek durumlari tanimak.

- Problemleri, 6grenim olanaklari olarak yapilandirmak.

- Disiplinler arasi projeler gelistirmek i¢in meslektaslariyla
caligsmak.

- Ogrenim islemini yonetmek.

- Uygun oldugu yerlerde teknolojileri de tiimlestirmek.

- Orijinal sinama yontemleri gelistirmek.

Aslinda, ogretmenler, bastaki zorluklar1 basariyla atlatabilmek icin risk
almaya goniilli olabilirler. Destek¢i bir yonetim, daha esnek programlar, ornegin
blok programlar ve takim i¢in planlama zamanlar1 olusturarak ve Ogretmenlere

profesyonel gelisim olanaklari1 sunarak yardim edebilir.

2.3.8 Ilgili Arastirmalar

2.3.8.1 Yurt Disinda Yapilan Calismalar

“Proje Tabanli Ogrenmenin Matematik Siniflarinda Ogrenci Motivasyonu
ve Stratejilerine Etkisi’ adli calisma yurt disinda bu alanda yapilan ilk caligmalardan

biridir.

Debra K. Meyer ve arkadaglar1 (1997) tarafindan yiiriitilen bu ¢alismada
hipotez, iist diizey hedefleri olan basar1 hedeflerine odaklanmis 6grencilerin  Proje

Tabanli Ogrenme ¢alismalarinda benzer davramislar sergileyeceklerdir.

Arastirmada Ogrencilerin hedef anlayislarina gore kendi kendine yeterlikleri
ve matematik smifinda kullandiklar1 stratejilerle iliskili, c¢alismalara yonelik
tutumlarinin ne olacagi ve 6grencilerin, matematik projesi sirasindaki tercihleri ve
motivasyonlari ile proje sonunda elde ettikleri iiriinlere gostermis olduklar tepkilerin

neler olacag1 sorular tizerinde durulmustur.
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Arastirmacilar, 8’1 besinci sinif; 6’s1 altinci simif 6grencilerinden olusan bir
orneklem iizerinde calismislardir. Orneklemdeki 14 6grenciden 7’si kiz; 7’si erkektir.
Calisma kapsamina dahil edilecek 6grenciler belirlenirken,ge¢mis yillardaki basari
test sonuclari, bolgesel Olcme testler, test kitapcigi testleri ve sonuglari ve sinif

performanslari saptanmis, 6gretmenlerinden goriisler alinmistir.

Arastirmada Ogrenciler bir geometri linitesi iizerinde isbirligi icerisinde
calismislardirBu projenin hedefi, ogrencilerin geometrinin ilkelerini uygulamasi,
Biitiinlestirilmesi ve anlasilmasi ile ugan objelerin 6zelliklerinin test edilip
degerlendirilmesidir. Biitiin etkinlikler “Activtes Integrating Math and Science”
(Matematik ve fen bilimlerini birlestiren etkinlikler) {initesinden uyarlanmistir.
Ozellikle, oOgrencilerin acilar arasindaki olgiilerin iliskilerini, bu iligkilerin
poligonlarin koselerinin uzunluklarini nasil etkiledigini ve bunun yiizeysel alanda

nasil birlestirildigini gostermeleri gerekmektedir [81].

Arastirma kapsaminda elde edilen veriler, “Okul Basarisizlik Tolerans
olcegi” ile “Ogrenme Adaptasyonu Olgedi” olmak iizere iki 6lgme araciyla elde
edilmistir. Arastirma orneklemini olusturan 14 6grenciden 8’1 ¢alismaya istekli, 6 s1
calisma yapmaktan kacan olarak smiflandirilmistir. Calisma istekli 8 6grencinin
etkinliklerde yer alma ve zor isleri tercih etme oranlarinin digerlerine gore daha
yiikksek oldugu goriilmiistiir. Calismaya istekli 8 6grenciden 7’ si basarisizlikla
karsilastiktan sonra diisiik bir olumsuz etki dile getirmislerdir. Buna ragmen c¢alisma
yapmaktan kagcan 6 6grenciden 5’1 basarisizlik sonrasi yiiksek bir olumsuz etki dile
getirmistir. Ogrenme adaptasyonu Olcegi’'ne gore de calismaya istekli olan
ogrencilerin kendi kendine yeterliliklerinin yiiksek oldugu, daha iist diizey 6grenme
hedeflerine yoneldikleri ve daha derin stratejileri kullandiklar1 ifade edilmistir.
Olgeklerden elde edilen verilere dayamilarak yapilan istatistiksel islemler sonucunda
elde edilen bulgularda, calismaya istekli Ogrencilerin derin stratejileri kullanma

ortalamalarinin, calismadan kaganlarininkine gore farkli oldugu belirtilmistir.
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14 o6grencinin siniflamasinda beklenmedik bir bulguyla karsilagilmistir.
Calismaya istekli 8 6grenciden 6’ sinin kiz 6grenci, ¢calismadan kacan 6grencilerin de
sadece biri kiz 6grenci olarak belirlenmistir. Bu ayn1 zamanda cinsiyet arasindaki
yiikksek derecede olumsuz tepki gostermislerdir. 7 kiz Ogrenciden yalnizca biri

calisma yapmaktan kacan ogrenciler arasinda olmustur.

Land ve Grene (1999) tarafindan yapilan “World Wide Web ile Proje
tabanli Ogrenme: Bir niteliksel calisma” konulu arastirma, dgrenciler tarafindan,
proje tabanli bir 6g8renme ortaminda bilgi kaynaklarim1i bulma, birlestirme ve
gelistirilen siireci inceleme amacindadir. Bu ¢alisma 3 grup projesi ve bir bireysel
projeyi icermektedir. Hizmet oncesi 6gretmenler i¢in hazirlanan egitim teknolojisine
giris dersine iletisim iinitesinde 4 Ornek olay analiz edilerek arastirma verileri elde
edilmistir. Interneti egitim programimna entegre etmek icin katilimcilardan proje
olusturmalar1 istenmistir. Bu proje tabanh calismada, 6grenciler kendi proje
fikirleriyle ilgili kaynaklar1 arastirmiglardir. Bu c¢alismada, katilimcilar tarafindan
kendi bilgilerine rehberlik etmek iizere kullanilan stratejiler, sistemin bilgi alaninin
ve bilis Otesi bilginin World Wide Web kaynaklar1 acisindan rolleri ve dgrencilerin
hangi Web kaynaklarini projelerine entegre ettikleri arastirllmistir. Proje tabanlh
o0grenme esasinda hypermedia sistemlerinin kullanimlart ile iliskili {i¢ temel bulgu

tartisilmistir. Bunlar :

1. Bilgi temelli yaklasimdan, hedef temelliye gegis, proje fikirlerinin
gelismesi acisindan onemlidir.

2.Coklu bilgi kaynaklariyla 6nerilen proje yontemlerini birlestirmek
ogrenciler i¢cin 6nemlidir.

3. Bilis otesi, bilis alan1 ve sistemi bilgisi proje gelisiminde tutarliliga

ulagmak icin 6nemlidir

Simkins (1999) Proje tabanli Ogrenme yaklagimi’nin uygulanmasinda
karsilasilan giicliikler konusunda yaptig1 arastirmada ti¢ yili askin bir siire Challenge
2000 Muttimedia projesi PBL+MM modelinin gelistirilmesi ve arastirilmasi icin

Silicon Vally K12 6gretmenlerinden olusan 100’den fazla 6gretmenle calismistir. Bu
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ogretmenlerden 7 anahtar kavrami somutlastirarak projelerini planlayip uygulamlari
istenmistir. Bu kavramlar ; cekirdek program, gercek diinya baglantisi, dgrenci
tartismalari, isbirligi, degerlendirme, coklu ortami bir arac¢ gibi kullanmak ve ¢erceve

bir zamana ulagmaktir [82].

Yapilan incelemeler sonucunda Ogretmenlerin Ozellikle zamana yonelik
sikintilarinin iist diizeyde oldugu goriilmiistiir. Ogretmenlerin genel goriisii; “Yeterli
zaman yok” olmustur. Bu problemin c¢oziimii icin Ogretmenleri okul yilinda
workshoplar, ulasmalar1 icin ek siire verme bunun yam sira ek para yardiminda
bulunma gibi farkli yollar denenmis fakat hi¢ biri problemi ¢6zmede yeterli

olmamustir.

Simkins’e gore (1999) , cerceve zamanin olusturulmasi, yani proje siiresinin
belirlenmesi, projenin dogas1 ve 6grencilerin yaslarina bagh olarak giinler, haftalar,
aylar boyunca degisim gosterebilir. Onemli olan, basar1 duygusunun agiga
cikarilmasi, 6zsayginin kazanilmasi ve giiclii bir final tiriiniiniin ortaya konulmasidir.

Iyi bir proje kisa siireli bir ders degildir. Onemli olan zamam siirece yaymaktir.

Toci, (2000) “The Effect Of A Tecnology - Supported, Project - Based
Learning Environment On Intringic and Motivation, Oriantation” adli ¢alismasinda,
teknoloji destekli bir okulda Proje tabanli Ogrenmenin, O6grencilerin igsel
motivasyonlarinda pozitif bir etkiye yol acip acamayacagim belirlemeyi
amaclamistir. Bu arastirmada, 8 aylik calismanin baslangicinda, 5. siniftan 45 ; 6.
siniftan 45 o6grenci Horter’in Simifta Dissal Uyuma Kars1 I¢sel Uyum Olgegi’ni
tamamlamislardir. Ogrencilere proje tabanli 6grenme ortaminda, genis Olciide
bireysellik, anlamli 6grenme amaclari ve 6grenme amaglariyla bulugsmalart yoluyla
projelerini gelistirme firsat1 verilmistir. 8 aylik calisma sonunda; 6grenciler Harter’in
Sinifta Digsal uyuma kars1 Icsel uyum Olcegini tamamlamislardir. Ontest — Sontest
puanlart arasindaki degisiklik ulusal normlarla karsilagtirllmistir. Arastirmanin
sonucunda, uygun bir sekilde tasarlanan 6grenme ortamlarinin 6grencilerin daha ¢cok
Icsel uyuma dogru gelisimlerine yardim edilerek, pozitif bir yolda o&grencilerin

motivasyonel uyumunun saglanabilecegi belirtilmistir [43].
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Villenewe (2000) tarafindan “Compasing A Life: Community College
Students And Project — Based Learning In A Multimedia Program” adl1 ¢alismadan,
bir devlet okulunda, c¢oklu ortam ¢alisma programi icerisinde pedagojik ve
programsal olarak proje tabanli 6grenme arastirilmistir. Yetiskin bir grup hakkinda
program igerisinde sinif uygulamalarini nasil gerceklestirdikleri, degisen ekonomide
gerekli becerileri nasil anladiklar ile is ve egitim ile ilgili tercihlerini etkileyen

faktorleri nasil anladiklar1 ifade edilerek analizler sunulmustur.

Arastirmanin ilk sorusu ogrencilerin ¢coklu ortam programinda kullandiklar
profesyonel ve kisisel gelisimlerine katki getiren proje tabanli 6grenme ile nasil bir
deneyim kazanacaklaridir. Bu veri, alan calismas: ile 44 Ogrenci, egitimci ve bir
yoneticinin goriisleri alinarak elde edilmis; bir donem sonuna kadar baslangi¢ ve ileri
diizeydeki proje tabanli kursun goézlemleri; okul, kurs ve coklu ortam endiistri
materyalleri hakkinda bilgi toplanmistir. Teknik becerileri aktarimi coklu ortam
programinda daha coktur. Ogrencilere gelisimleri igin iist diizey diisiinme
becerilerini kullanma, planlama yapma, organize etme, problem ¢dzme ve sunum
becerilerini gelistirme i¢in sayisiz firsatlar1 proje tabanli uygulamalar sunar. Proje
caligmasi araciligiyla, 6grenme becerilerinin genis kullanimi ile teknik ve sosyal
yeterlilikleri gelistirmiglerdir. Proje yaklasimi, 6grencilerin oldukca genis egitimsel
calismalarin ve gec¢misteki calismalar1 arasinda denge kurmada yardimci olmus;
gercek yasantilar, deneyimler okul ve is yasami smirlari arasinda bir koprii
olusturmustur. Bu calismada, yetiskinler kendilerinin 6grenci yanlarini kesfetmisler
ve asil olarak is hayati, aile durumlari, tutku ve ilgileri i¢cin yasamlarinda iliskiyi nasil
olusturacaklarim1 6grenmislerdir. Bircok Ogrenci icin bu yasami 6grenmenin daha
genis bir projesi ile ilgili kisith davramslar anlamma gelir. Ogrenciler istenilen
calisma ortamlar1 ve is — aile arasinda denge kurma yollarn hakkinda karar
verebilmigler ve aymi zamanda kendi kendilerine bilgi edinme ve kendilerine
giivenmeyi basarabilmislerdir. Bu calisma, devlet okullarinin ve cesitli dgrenci
niifusunun ihtiyaclarinin tartisilmasini genisletmis ; insanlari yasam ve is i¢in daha
iyi hazirlayan gercek¢i projeler yoluyla Ogrenmeyi kolaylastirmayr amaglayan

Ogretim uygulamalar1 hakkinda yapilan tartigmalara katki saglamistir.
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Dempsey tarafindan 2000 yilinda, “Leadership For The Constructivist
Class: Development of A Problem Based Learning Project” Baglikl,
yapilandirmacilik yaklasiminin kullanildig: bir simifta, 6gretmen denetleme icin okul
kurallarint hazirlamaya iligkin bir problem dayali, 6grenme projesinin alan testi ve
miitkemmellestirilmesi gelisimini igeren bir arastirma gerceklestirilmistir. Geleneksel
ogretmen denetgileri, ciddi olarak sinirlamada bulunabilirler veya yapilandirmacilik
tabanli 6grenme stratejilerinin uygulamasina miidahale etme uygulamalari olabilir.
Problem o©grenme, yapilandirmacilik yaklagiminin kullanildigr bir smifta okul
kurallarinin  denetleme uygulamalarini giiclendirmek igin tasarlanmistir. Bu
uygulama Ogretmen denetlemesinde ya da profesyonel gelisim etkinliklerinde
kullanilabilir. Ogretmen denetleme kursunda yonetilmis projenin bir alan testi,
problem tabanli 68renmenin takip eden gelisimidir. Zengin igerik ve sonuclar icin
katilimcilarin giinliik girigleri bir yap1 olusturur. Problem tanimlama ve sunma gibi
problem tabanli 6grenmenin belirli alanlari, alan testi sonuglari iizerine kurulu olarak
miikemmellestirilmistir. Problem tabanli 6grenmeyi kullanan 6grenciler i¢in Oneriler
ve tavsiyeler tanimlanmistir. Bu calisma, problem ¢6zme konusunda degisik
gruplama diizenlemelerinin etkisi ve bir kurs igerisinde problem tabanli 6grenmenin
siniflanmas1 konusunda gerek duyulan ileriki arastirmayi onerir. Baskin tema, bu
belirli problem tabanli 6grenme cabasinda ortaya ¢cikmistir. Proje, bir ¢oklu boyut
diizeyinde meydana gelir; Problem tabanli 6grenme, yapilandirmacilik yaklagiminin
kullanildigr simif uygulamalarinin 6gretmenlerin kullaniminca desteklenmesi igin,
yapilandirmaci denetleme uygulamalariyla 6grenme saglamada yapilandirmaci bir
yaklasim olmustur. Ayn1 zamanda, problem tabanli 6grenme yaklagiminin kendisi

yapilandirmaci bir siirectir.

2000 yilinda gerceklestirilen diger bir ¢alismaysa “A Mixed Method Study
Of The Partner In Science Project: Exploring The Supporting Of The Learning /
Teaching Process” adinda Gordon tarafindan gerceklestirilmis. Karma yontem, coklu
alan calismasinin amaci, ikili projenin nasil aciklandigi, yogun ve ilerleyen personel
gelisiminin birlestirilmesi yoluyla proje siniflarinda 6grenme Ogretme siirecinin

desteklenmesi, ¢alisma arkadasi bilim adamlarinin bulunmasi ve teknolojinin uygun
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entegrasyonu olmustur. Aym1 zamanda arastirmaci bir degerlendirme degiskenin
giicliiliikk ve zayifligin1 incelemistir. Proje ve ¢alismada bilgi vermek i¢in veri iiretim
yontemleri kullanilmistir. Calismaya 6gretmenler, bilim adamlar1 ve 6 — 8. siif
diizeylerinde 6grenciler katilmistir. Calismada bir deney grubu ve iki kontrol grubu
bulunmakta; kontrol gruplart 1997 — 1998 6gretim yilinda Fairbanks, Alaska’dan
secilmistir. Her iki proje ve ¢alisma yapilandirmaci bir anlayisa sahiptir. Bu calisma,
ilk nitel olarak baslamis, ama proje tarafindan karmasikligi anlamak ve saglanan
destegin yapisini1 gelistirmek icin nitel ve nicel veriler kullanilmistir. Nitel veriler;
gorlismeler, gozlemler, giinliikler, projeler, sunumlar, kendi kendini degerlendirmeler
ve Ogretmen tasarimli degerlendirmelerden; nicel veriler ise bir performans
degerlendirmesinden elde edilmistir. Arastirmacinin analizi; kisisel izleme icin
Ogretmenlere zaman saglamayi ve personel gelisim amagclarini tartismaya Onerir.
Simifta degisiklikler uygulamak olduk¢a zaman alicidir. Bu ¢alisma ayni zamanda tek
olarak gelistirme ve karmasik ortam anlayisin1 kurmak i¢in zorunlu olan veri toplama
yontemlerinin degiskenligini tartisir. Arastirmaci hi¢bir yontemin, tiim ogrenciler ve

tiim durumlar i¢in etkili olmadigini belirtmistir.

Balakrishnan (2000) tarafindan yapilan “proje tabanli 6grenmede
yapisalcilik ve teknoloji kullanimi iizerine bir inceleme” konulu arastirma, kiiciik ve
tek bir ilkogretim okulunda yiiriitiilmiistiir. Bu calismada, ilkégretim siniflarinda
proje tabanli 6grenme, yapisalcilik ve teknoloji kullaniminin aym siire¢ igerisinde
kullanilip kullanilmadigi incelenmistir. Bu caligmada, proje tabanli Ogrenmeye
iliskin goriisler, Ogretmenlerle yapilan goriisme notlari, Ogrenciler tarafindan
hazirlanan ¢aligsmalar ve o6devler, egitimsel dokiimanlar toplanarak niteliksel olarak
analiz edilmistir. Arastirma siiresi bes haftadir. Arastirma sonunda elde edilen
bulgular gostermistir ki, 6gretmenlerin planlar1 ve proje tabanli 6grenme etkinlikleri
uygulanmasinda c¢oklu oOgretimsel etkinliklerin daha fazla, yapisalcilik ve
teknolojinin bir arada kullammi daha az merkeze alinmistir. Ogretmenlerin proje
tabanli 6grenme siirecinde yapisalciligin 6neminin farkinda olmalarina ragmen proje
tabanli 6grenme siirecini planlamada yapisalciligi bu siirece yansitmalari agisindan
bir bulguya rastlanmamistir. Bununla birlikte 6gretmenlerin sinif i¢in etkinliklerinin

uygulanmasinda yapisalciligin bazi 6zellikleri ortaya ¢ikmustir. Yeterli teknolojik alt
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yap1 olmasina ragmen, kullanimin az oldugu goézlenmistir. Proje tabanli dgrenme,
yapisalcilik ve teknolojinin bir arada ve ayni zamanda kullanimi gergeklikten
oldukca uzaktir. Bu c¢alisma sonucunda gelecekteki arastirmalara, Ogretmenlerin
egitimi ve mesleki gelisimi ve smif icin Ogretimsel etkinliklere yonelik Oneriler

verilmistir [83].

Sidman ve Milner (2001) tarafindan yapilan “yapilandirmacilik temelli
proje tabanli 6grenme yaklasimi uygulamasi” adli bu calisma, kuzey bati Amerika
iiniversitelerindeki ogrencilerin Ispanyolca derslerini web ortaminda ¢alismalart
izerine gerceklestirilmistir. Calismada 68rencilerin web tabaninda yer alan gorsel ve
kiiltiirel deneyimleri kazanmalar1 ve Worl Wide Web’de Ispanyol kiiltiiriinii dille
birlikte ele almalar1 hedeflenmistir. Ogrencilerin gramer yapilarina ve sozciiklere
odaklanmalar1 beklenmistir. Ogrenci iiriinleri on-line dil ve kiiltiirii kapsaml1 olarak
birlikte kullanilabildigini ortaya koymustur. Calismalar bi¢imsel degerlendirme

yaklasimina gore degerlendirilmistir.[84]

2.3.8.2 Tiirkiye’de Yapilan Calismalar

Demirel ve arkadaslar1 (2000) tarafindan yapilan arastirma iilkemizde proje
tabanli Ogrenme alaninda yapilan ilk arastirmalardan biridir. Bu arastirmada, proje
tabanli Ogrenme yaklagimi’nin Ogretim siireci ve Ogrenci tutumlarina etkisi
arastirtlmistir. Calisma deneysel yontem kullanilarak yapilmis, deney deseni olarak
ta denk kontrol gruplu deney deseni kullanmilmistir. Arastirmada proje tabanl
ogrenmeye yonelik etkinlikler deney grubunda, geleneksel Ogretime yonelik
etkinlikler kontrol grubunda kullanilarak dersler islenmistir. Deney grubundaki
caligmalarin yiiriitiilmesinde grup c¢alismalarina yer verilmis belirlenen temel
kavramlar cercevesinde gruplar olusturularak arastirmacilar ve ders sorumlusunun
rehberliginde Ogrencilerin arastirmalarina dayali bir yol izlemistir. Arastirma, proje
tabanli 6grenme yaklasimi’nin 6gretim siireci ve dgrenci tutumlar tizerindeki etkisini

belirlemek amaciyla planlanmistir.
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Arastirma Ankara Ozel Tevfik Fikret Ilkogretim okulu II kademe 8.
siniflarda yiiriitiilmiis, insan haklar1 ve vatandashk egitimi dersi “insan haklarim

engelleyen etmenler” ¢alisma konusunu olusturmustur.

Calismada arastirmacilar tarafindan gelistirilen bir gozlem formu proje
tabanli 6grenmenin, 6grenme siirecinde, problemlerin arastirilmasi, sunulmasi ve
tartisilmas1 asamalarinda 6grenci davranislarini belirleyebilmek i¢in kullanilmuastir.
Bu form, 6grencilerin yaptiklari calismalar dahilinde, problemlerin arastirilmast,
sunulmas1 ve tartistlmast boyutlarinda ele alinmustir. Ogrencilerin etkinliklerin
belirleyebilmek amaciyla tutum olce8i kullamilmistir. Ayrica yapilan etkinliklerin
ogrenciler iizerinde yarattiglr izlenimi belirleyebilmek i¢in de Ogrenci goriisleri

alinmistir.

Calismalar sonucunda; 6grencilerin hemen hemen tamaminin caligmalara
etkin olarak katildiklar1 goriilmiis, biitiin gruplar dikkate alindiginda bir yada iki
ogrencinin ders sorumlusu ve arastirmacilarin tesviklerine ragmen calismalarda ¢ok
fazla etkin olmadiklar1 belirlenmistir. Gruplarin olusturulmasi esnasinda 1ilgi
alanlarina yonelik grup olusturulmasi yoluna gidildigi i¢in dgrencilerin konulara olan
ilgilerinin hemen hemen ayni1 oldugu goriilmiis, birlikte ¢calisamaycaklarini idda eden
ve birlikte uyum icin bir ¢alisma yapamayacaklarini belirten 6grencilerin grup
calismalarinda uyumlu bir birliktelik saglamalari, calismalar is birligi igerisinde
yapmalar1 goze ¢carpmistir. Grup ¢alismalarinda, calismalar siiriikleyen ve idare eden
bir yada daha fazla liderin 6n plana ¢ikmadiklar biitiin 6grencilerin calismalarda esit

derecede sorumlu olduklar1 belirlenmistir.

Deney ve kontrol grubu on — son tutum planlar iizerine yapilan istatistiksel
islemler sonucunda iki grup arasinda anlamli bir fark olmadig goriilmiistiir.
Aragtirmacilar bu durumun proje tabanli 6grenme yaklasimi’nda 6grencinin artan
sorumlulugu ve etkinliklerin 6grenciler olarak bir biiyiik olarak algilandigi
ogrencilerin bu tarz ¢aligmalara alisik olmadig i¢in tutumlarinda olumsuz yonde bir

degisme olmustur diye yorumlamiglardir.

68



Aragstirmacilar proje tabanli 6grenme uygulanan grupta yer alan 6grencilerin
caligmaya iligkin goriiglerini de almiglardir. Bu goriislerden bazilar1 asagida

sunulmustur.

“Bence proje tabanli ogrenme yontemi bize cok yiik oluyor. Sinavlarin,
odevlerin, donem o6devlerinin, Anadolu liseleri giris sinavlari nin agirligr altinda
oldugumuz bu zamanda, bu kadar emek, ilgi ve calisma istenilen bir etkinligin

yapilmasi birazda olsa agir geldi bana...”

“Bence proje tabanli 6grenme Yaklasimi ¢ok yararli. Ciinkii 6grenmemiz
gereken bilgileri kendimiz arastirip buluyoruz ve ortaya giizel bir iiriin ¢ikariyoruz.
Bence bu ¢ok iyi diisiiniilmiis bir 6gretim yontemi. Ogretmen normalde aktif, 6grenci
pasif olurdu. Ama bu calismada O6grenmemiz gereken bilgiye kendimiz ulastik.

Bence bu ¢ok giizel ve eglenceliydi.”

“Boyle bir etkinlik beni hicbir sekilde etkilemedi. Hatta bence faydalida
degil. Ciinkii zaten kendi bildiklerimizi bir daha okumamiz etkili degil. internetten

yayinlanacak, 1yi hos ama kim okuyacak.

Yukarida da goriildiigi gibi 6grencilerin bazilar1 ¢calismay1 ¢ok anlamh ve
yararl goriirken, baz1 6grenciler de yapilan etkinlikleri bir yiik olarak algilamislardir.
Bu 6grencilerin tutum 6Slcegindeki puanlarina da yansmmistir. Ozellikle ¢alismalart
bir yiik olarak goren Ogrencilerin tutumlarinin olumsuz yonde olmasi nedeni ile

deney grubunun son tutum puanlarinin diismesine yol agcmistir [65].

Korkmaz (2002) tarafindan yapilan bir arastirma da, proje tabanli dgrenme
yaklasimi’nin ilkogretim 7. simnif Ogrencilerinin yaratici diisiinme, problem ¢6zme
becerisi ve akademik risk alma diizeylerini etkisi arastiritlmistir. Calisma Fen egitimi
alaninda yiriitilmiistiir. Yaratict diistinme yetenegini O6l¢gmek i¢in, Torrance’in
yaratict diisiinme testi, sekilsel A Formu; problem ¢dzme becerilerini 6l¢mek igin,

Roadranka, Yeany ve Padilla tarafindan gelistirilen mantiksal diisiinme grup testi ve
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akademik risk almay1 6l¢gmek amaciyla da Clifford’un akademik risk alma olcegi

kullanilmustir.

Deneysel yontem kullanilan ¢alisma da, esit olmayan kontrol gruplu on test
son test deney deseni tercih edilmistir. Arastirma 2001-2002 6gretim yili giiz
doneminde Ankara ili, Cankaya ilcesi Beytepe ilkogretim okulu’'nda 67 6grenci
tizerinde, 7. simiflardan secilen 6gretmen ve o6grenci Ozellikleri denk olan, deney
(n=34) ve kontrol (n=33) grubu olmak iizere iki grup ilizerinde yiiriitiilmiistiir.
Kontrol grubuna geleneksel ogrenme yaklasimi, deney grubuna da proje tabanl

o0grenme yaklasimi’ni temel alan Fen Bilgisi egitimi uygulanmustir.

Arastirma sekiz hafta siirmiis niceliksel ve niteliksel arastirma veri analizi yontemleri

kullanilmistir. Caligmanin sonuclar1 agsagidaki gibi 6zetlenebilir;

Denel islem sonrasi yaratici diisiinme, problem ¢6zme becerisi ve akademik
risk alma diizeyleri agisindan gruplar arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark
gozlenmistir. Cinsiyet agisindan gruplar arast yaratict diisiinme, problem ¢ézme

becerisi ve yaraticiligin 6zgiinliik alt boyutun iizerindeki etkilesimi anlamlidir. [85]

Demirhan (2002) tarafindan yapilan bir diger calisma, proje tabanli 6grenme
yaklasimi’nin egitim programinin 6g8eleri olan hedefler, egitim durumu ve sinama
durumlarn acisindan incelenmesidir. Bunun yami sira yaklagimda teknolojinin
kullanilmasi ile 6grenci ve 6gretmen Ozellikli konular1 da ayrintili olarak alinmis ve

bir uygulamaya yer verilmistir.[67]

Program gelistirmede proje tabanli Ogrenme yaklasimi’ni inceleyen bu
calismada nitel arastirma yontemi kullanilmistir. Proje tabanli 6grenme yaklasimi ile
ilgili arastirmay1 desteklemek ve yaklasimin ornek bir uygulamasini gostermek
amactyla, bir 6zel okulda ilkdgretim 3. siiflardan biri deney biri de kontrol grubu
olmak {iizere secilen iki subede Hayat Bilgisi dersine ait bir iinite de uygulama
calismasi1 gerceklestirilmistir. Deney grubunda proje tabanli 68renme yaklasimina

gore kontrol grubunda da geleneksel 6gretime gore ders islenmis, uygulamanin
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yapildig1 iiniteden Once ve sonra her iki grubun Ogrencilerinin islenis hakkinda
gorlisleri alinmistir.  Veriler betimsel analiz kullanilarak incelenmis bulgular

uygulama gruplariyla sinirh tutulmustur.

Arastirmada, uygulamanin yapilmasindan once ve sonra, deney ve kontrol
gruplarindaki 6grencilere “Hayat Bilgisi dersinin islenisi ile ilgili 6grenci diisiinceleri
formu”, bu gruplarin 6gretmenlerine ise ‘“Hayat Bilgisi dersinin islenisi ile ilgili
ogretmen goriisleri formu” verilmistir. Uygulama siirecinde, ogretmen ve Ogrenci
davranislart i¢cin gozlem formu kullanilmasinin yani sira 6gretmen ve Ogrencilerle

“Yapilandirilmig Goriisme Teknigi” kullanilarak goriismeler yapilmistir.

Elde edilen sonuclara gore deney grubu dgretmeni Hayat Bilgisi dersinde
ogrencilerin etkin katilimlarini, arastirmalar yaparak bilgiye ulagmalarin
arastirmalarin1 sunmalarini destekledigini ve 6grencilerin iiriin ortaya ¢ikarmalarinin
onlarin yasama hazir duruma gelmelerini saglayacagini belirtmistir. Diger yandan
ogretmen Hayat Bilgisi dersinde her konuda ve iinitede iiriin ¢ikarmasinin zor
olacagindan, bu durumun 6grencide baski olusturabilecegini ve bu tiir ¢aligmalar icin
zamanin yetersiz, programin yogun oldugunu belirtmistir. Bunun disinda
ogrencilerin bilgileri mutlaka 6gretmenin rehberligin de diizenlemeleri gerektigini
ileride bunu kendilerinin gerceklestirebilecegini belirtmistir. Ayrica Ogretmen,
ogrencilerin  bir birlerini  degerlendirme caligmalarint  belirli  zamanlarda

gerceklestirmesinden yana oldugunu sdylemistir.

Uygulama calismasi sonrasinda deney grubunda Hayat Bilgisi dersinde
grup arkadaslariyla dergi, kitap¢ik gibi iiriin olusturmak isteyen Ogrenci sayisinda;
kendi caligmalar1 hakkinda arkadaslarinin goriislerini belirtmelerini isteyen dgrenci
saymnsinda bir artis olmustur. Ogrencilerin uygulamadan sonra “Hayat Bilgisi
dersinde sadece 0gretmenin anlatmasina bagli kalmaliy1z” ifadesini kullanmalar1 da
onemli bulunmustur. Ayrica Hayat Bilgisi dersinin hangi yollarla islenebilecegi

sorusuna, ‘“Proje ¢alismalar1” cevabini veren dgrenci sayisinda da artis olmustur.
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Arastirmaci, egitim sistemimizde, proje tabanli 6grenme yaklasimi yada bu
yaklasima benzer yaklagimlarla ogrencilere erken yaslardan baslayarak, ozellikle
tiim yasamlarinda kullanacaklari, diisiinme ve arastirma becerilerinin kazandirilma
konusuna gereken dnemin verilmesi gerektigini vurgulamaktadir. Ayrica, bu calisma
araciligiyla konu ile ilgili yapilacak olan diger arastirmalara oldugu kadar, ilkdgretim
Hayat Bilgisi programinda yapilmasi olasi olan gelisme ve yenileme calismalarina da

katki saglanacagini diisiindiigiinii ifade etmektedir.

Erdem ve Akkoyunlu (2002) tarafindan ortak yiiriitiilen arastirma da ise
Sosyal Bilgiler kapsaminda 5. simif 6grencileri ile yiiriitillen ekiple Proje Tabanh
Ogrenme’nin etkililigi iizerine bir calisma gerceklestirilmistir. Bu calisma nitel
yontem temele alinarak yiiriitilmiistir. Calisma kapsaminda, Sosyal Bilgiler
kapsaminda 5. smif Ogrencileri ile yiiriitilen ekipte proje tabanli Ogrenme
yaklasimi’nin etkililigine bakilmistir. Bunu gerceklestirmek icin iki 6zel okuldaki 5.
sinif Ogrencileri, siif Ogretmenleri ve bilgisayar Ogretmenleri ile calisilmistir.
Okullarmm birinde 6grenciler bilgisayar 6gretmenleri, digerinde de simif dgretmeleri
ile calismiglardir. Bilgisayar 6gretmenleri ile yiiriitiilen calismada iilkelerin biitiin
yonleri birlikte incelenirken, simif ogretmenleri ile yiiriitiillen ¢alismada iilkeler ile
ilgili boyutlar ayr1 ayr1 incelenmistir. Bu ayrimlar 6gretmen yeterliklerinin 6grenci
caligmalarina yansimasindan ve problem farkliliklarinin ©6grenci iiriinlerinde

muhtemel farkliliklar1 yaratmasindan kaynaklanmaktadir[65].

Proje c¢alismasi sonucunda bir grup 6grenci poster sunumu, bir grup
ogrencide elektronik ortamda sozlii sunum yapmislar, sézlii sunum yapanlar yazili
raporda vermislerdir. Ayrica 0grencilerden siirecte yasadiklarina iliskinde yazili bilgi
alinmistir. Caligsma, arastirmacilar tarafindan hazirlanan “Siire¢ degerlendirme” ve
“Uriin degerlendirme” formlar1 ile degerlendirilmistir. Calismalarin sonunda sinif
ogretmeleri ve bilgisayar 6gretmeleri ile birlikte calisan 6grencilerin “Nasil bir iilke

istiyoruz?” sorusuna verdikleri yanitlardan bazi 6rnekler verilmistir.

Ogrencilerin ¢ikardiklari iiriinler, iiriin niteligi ve siire¢ niteligi olmak iizere

iki acidan degerlendirilmistir. Buna bagli olarak bilgisayar ogretmenleri ve sinif
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ogretmenleri ile calisan Ogrencilerin c¢ikardiklart iirtinler arasinda kendine 0zgii

farkliliklar gozlenmistir.

Bilgisayar 6gretmeleri ile ¢alisan grupta, bilgi toplama siirecinin daha uzun
ve ayrintili oldugu, bunun yaninda simmif Ogretmenleri ile calisan grupta toplanan
bilgilerin orgiitlenmesi ve paylasimi siirecine daha onem verildigi gozlenmistir.
“Nasil bir iilke istiyorum?” sorusuna verilen yanitlarin nicel anlamda uzunlugunun

bile buna kanit olabilecegi belirtilmistir.

Sinif 6gretmenlerinde teknoloji yeterliliginin, bilgisayar 6gretmenlerinde ise
ogretmenlik yeterliliginin eksik oldugu gozlenmistir. Bu baglamda sinif 6gretmeni
yetistiren kurumlarin programlarin da teknoloji egitimini artirmasi Onerilirken,
bilgisayar 6gretmeni yetistiren programlarin birka¢ yi1ldan bu yana akademik egitimle
yetistirilmelerinin 6nemi anlagilmistir. Aragtirmacilar, Egitim Fakiilteleri’nin yeniden
yapilandirilmasinin bu anlamda olumlu sonuglar getirecegi umudunu artirdigini

belirtmislerdir.

Bu siirecin dgrencilerin isbirligi i¢inde calisma aligkanliklarina 6nemli
katkilar getirdigi de gozlenmistir. Bu sonuca 68renci ve Ogretmenlerden toplanan
degerlendirme formlarinin incelenmesi ve Ogrencilerin yazdiklar1 raporlardan

verildigi belirtilmistir.

Ogrencilerin yeterince giidiilendikleri yeni olanaklar yaratma konusunda
miicadele ettikleri, bunun en temel kanitinin ise okulda saglanan olanaklarin yetersiz
oldugu durumlarda bireysel cabalariyla olanaklar yaratmak olduklar1 belirtilmistir.
Siirecte gozlenen bir baska nokta ise dgrencilerin kendilerini ve grup arkadaslarini
degerlendirmede de beceri kazanmis olmalaridir. Siirecin baginda ve sonunda yapilan
degerlendirmelerden elde edilen sonuglar arasindaki fark bu gorisi

desteklemektedir.

Yurtluk (2003) tarafindan yapilan calismada, proje tabanli 6grenci

yaklasimi’nin Matematik dersi O8renme siireci ile Ogrenci tutumlarina etkisi
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aragtirilmistir. Calisma Ankara Ozel Tevfik Fikret {lkogretim Okulu’nda yiiriitiilmiis
ve yaklasimin 6gretim siireci iizerindeki etkisini ortaya koymak i¢in nicel ve nitel

arastirma yontemleri birlikte kullanilmistir [79].

Calismada, Proje tabanli Ogrenme yaklasimi Matematik dersinde
“Trigonometrik bagintilar” konusunda bir senaryo igerisinde ogrencilerin egimli
arazi lizerine Trigonometrik bagintilar yardimi ile bir kompleks insa etmeleri
planlanmis; Ogrencilere calismayla ilgili mesleki rol dagilimi yapilmis ve bu
cercevede matematik, is-teknik ve cografya derslerinin isbirligi ile c¢alisma

yliriitilmiistiir.

Ogrencilerin caligmalari, planlamadan proje ¢alismasinin tamamlanmasina
kadar arastirmaci ve bir gozlemci tarafindan gozlenerek not alinmis ve bu notlar
arastirmact giinliigiinde toplanmistir. Bu giinliikk yardimi ile elde edilen veriler
“Bireysel etkinlikler degerlendirme formu” ve “Grup etkinlikleri degerlendirme
formu”nda kullanilarak Ogretmen, Ogrenci, arastirmaci ve gozlemci tarafindan
ogrenci calismalar1 degerlendirilmistir. Bunun yaninda 6gretmen ve Ogrencilerin
yaklasimla ilgili goriisleri bir form kapsaminda alinmis ve bu goriisler nitel arastirma
yontemlerinden yararlanarak kotlama yoluyla analiz edilmistir. Ogrencilerin derse
yonelik tutumlarinda calisma sonunda degisiklik olup olmadigini belirlemek icin
Baykul tarafindan gelistirilen “Matematik Dersi Tutum Olgegi” kullanilmis ve

Ogrenci tutumlarinda bir degisme olmadigi goriilmiistiir.

Calismada etkinliklerin yiiriitilmesi asamasinda karsilasan durumlar
sonucunda, planlama asamasinin 6nemi vurgulanmis; hedeflerin ortaya konulmasi,
calisma takviminin olusturulmasi, farkli disiplinlerle baglantilarin kurulmasi, igerik
ve degerlendirme organizasyonunun olusturulmasi ve planlama asamasinin ne derece

oneme sahip oldugu goriilmiistiir.

Ogretmenlerin goriislerinde ise calismanin dgrenciler ve dgretmenler igin
yararli olabilecegi, Akademisyenlerle birlikte yiiriitiilen c¢alismalarin ¢ok daha

verimli olacag1 vurgulanmistir.
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Yapilan arastirmalarda ogrenciler Proje tabanli 6grenme yaklasimi’nin
yararli ve uygulanabilir oldugunu belirtmislerdir. Ancak literatiir de ¢ogunlukla
zaman problemi en biiyiik sikint1 olarak ifade edilmistir. Goriis alinan arastirmalarda
ise Ogretmenler bu akima yabanci olduklarini, teknoloji hakkinda yeterli bilgi ve
deneyime sahip olmadiklarini bu yiizden hizmet i¢i egitime ihtiya¢ duyduklarini dile
getirmislerdir. Yine 6gretmen ve 6grenciler bu yaklasimin 6grencinin motivasyonunu
artirdigini, isbirlikli ¢alisma aliskanligini  kazandirdigin1 ~ goriislerinde ifade

etmislerdir.
Yapilan biitiin arastirmalar proje tabanli 6grenme yaklagimi’nin egitim

alaninda arastirnlmaya deger bir konu oldugu yoniinde olumlu diisiinceler

uyandirmaktadir.
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3. ARASTIRMANIN AMACI, ONEMi, PROBLEMLER VE
YONTEM

3.1 Arastirmanin Amaci

Bu boliimde, yapilan calismanin onemi genel amaci ile birlikte incelenen
problemler kullanilan yontem ve arastirmada veri toplamak i¢in gelistirilen 6lgme

araglar1 hakkinda bilgi verilmektedir.

Teknolojik ve bilimsel alanlarda hizli bir gelisme ile birlikte gozlenen
degisim, toplumun beklenti ve ihtiyaglarini da etkilemektedir. Toplumun
beklentilerine gore, birey tek basina ayakta durabilen, sorumluluk alan, ¢éziimleyici
ve problem ¢ozme odakli diisiinebilen, takim ile calisabilen, siirece onem veren
ozellikler tasimalidir. Bu tiir bireylerin yetistirilmesi de egitimden beklenmektedir.
Bireye bu ozellikleri kazandirmanin yolu, okul egitimi sirasinda bu beklentilere
uygun ortamlar yaratarak onu hayata hazirlamaktir. Memnun (2003) matematik
egitiminin  Ogrencilerin  aktif olarak derslere katildiklari, arkadaslart ve
ogretmenleriyle her konuda rahatca tartisabildikleri, Ogrendiklerini giinliik
yasamlarinda uygulayabildikleri bir anlayisa dayali olmasi gerektigini bildirmektir
[67]. Bu baglamda amacimiz, egitim Ogretim ortamlarim yeni teknolojiler

dogrultusunda gelistirerek etkili ve kalic1 6grenme ortamlar1 olusturmak olmalidir.

Gliniimiizde Ogretmenler, Ogretim yontemlerini kullanmayr pek tercih
etmemektedirler. Onlar, alanlarinin uzmani olarak diiz anlatim metodunu kullanarak
bilgiyi organize edilmis bir sekilde Ogrenciye sunmaktadirlar. Bu da oOgrencileri
derslerde pasif ve hazirci hale getirmektedir. Ogrencilerin, edilgen bir sekilde bilgiyi
aynen aldig1 varsayilarak bilgiyi isleme ve kullanma firsatlar1 verilmeden, sinavlarda

tekrarlamalar1 beklenir. Bu tiir 6gretim faaliyetleri 6grencileri ezbercilige yonelterek
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yaratici diistinmelerini olumsuz etkiler. Bu sekilde alinan bilgilerin kalict olmasi

diistiniilemez.

Genel olarak egitimde, Ozel olarak matematik egitiminde amaclanan
davraniglarin 6grencilere kazandirilmast ve matematik 6gretimini daha etkili ve
verimli olmas1 i¢in Ogretimde degisiklikler yapilmasi, yeni Ogretme Ogrenme
yaklasimlarinin benimsenmesi gerekmektedir. Bu nedenle yapilan arastirmalarin

sonuglarina dayanarak egitim ogretim ortamlart yeniden diizenlenmelidir.

Bu arastirmanin amaci; Proje Tabanli Ogrenme Modeline dayali Matematik
Ogreniminin, 6grenci basarilar iizerinde etkisini, 6grencilerin matematige yonelik
tutumlar1 iizerindeki etkisini, kaliciliga etkisini belirlemek ve Proje  Tabanlh
Ogrenme Modelinin matematik dersi iizerindeki etkilerini 6grencilerin goriislerine

gore degerlendirmektir.

[Ikogretim matematik dgretiminde 6grencilerin soyut kavramlari algilamaya
basladiklar1 donem olmasi ve ilk defa karsilagsacaklar1 konulari icermesi sebebiyle,
bu arastirmanin ilkogretim 7.smif diizeyinde yapilmasi uygun goriilmiistiir ve

arastirma Denklemler ve Dogru Grafikleri Unitesi ¢ercevesinde yapilmistir

3.2 Arastirmanimn Onemi

Ogrencilerin ilkogretim yillarinda, ©ngoriilen hedef ve davramslar
kazanmamis olmasi, 1yi bilgiler elde edememesi veya elde ettigi bilgilerin
kaliciigini saglamasi, onlarm orta ogretimde sikinti yasamalarma yol acar. On
ogrenmeler gerceklesmediginde ileri diizey 6grenmeler de gerceklesemez. Bu yiizden
ilkogretimde kullanilan 6gretim yontem, teknik ve modeller ¢ok biiyiik olciide 6nem
tasimaktadir. Arastirmamizin Proje Tabanli Ogrenme Modeline dayali matematik
ogretimi ile ilgili yapilacak c¢alismalara Ornek olmasi agisindan Onemli oldugu
goriilmiigtir. Bu tarz arastirmalarin yapilmasi, egitim sistemimizin daha 1iyi

konumlara gelmesine yardimci olur.
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Ogretmen merkezli geleneksel yontemler ile 6grenci merkezli cagdas
yaklasimlarin uygulamalarinin basar1 agisindan fark yaratip yaratmadiinin test

edilerek belirlenmesi matematik 6gretimi acisindan biiyiik 6nem arz etmektedir.

3.3 Arastirma Problemleri Ve Alt Problemler

Bu arastirma ana problemler ve bir dizi alt problem olmak iizere cok sayida
problemden olusmustur. Problemlere uygun olarak belirlenen hipotezler test
edilmistir.

3.3.1 Arastirma Problemleri

Incelenecek problemler sunlardir:

ko gretim 7. Sinif Matematik 6gretiminde, proje tabanli 6grenme Modeline
dayali gerceklestirilen matematik O6gretimi kapsamindaki 6grenme faaliyetlerinin
O0grenme siirecine etkileri nelerdir?
P,. ilkogretim 7. Stmf Matematik 6gretiminde, proje tabanl 6grenme yontemleriyle
geleneksel 6gretim yontemlerinin 6grenci basarisina etkisi arasinda anlamh fark var

mudir?

P,. Kontrol ve deney gurubundaki ogrencilerin uygulama sonrasinda matematige

yonelik tutumlart arasinda anlamli bir farklilik var midir?

P;. flkogretim 7. Simif Matematik 6gretiminde, proje tabanli 6grenme yonteminin

kaliciliga etkisi var midir?
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P,. Ilkogretim 7. Smf Matematik dgretiminde, deney gurubundaki 6grencilerin
Proje Tabanli Ogrenme Modeline dayali matematik 6grenimine iliskin goriislerin ne

sekildedir?

3.3.2 Arastirmanin Alt Problemleri

Arastirma problemlerini ayrintili olarak inceleyebilmek ve etmenleri
belirlemek amaciyla, Py, P,, P3 ve Py icin alt problemler; Py, P2, P13, P4, P2y, Poo,

P23, Pa4, Pas, P31, P3p, Pyy olusturulmustur. Alt problemler sunlardir:

P;: Tlkogretim 7. simf matematik 6gretiminde, proje tabanli 6grenme yontemlerinin
uygulandigr deney grubunda bulunan Ogrencilerin uygulama Oncesi ve sonrasi

matematik basarilar1 arasinda fark var midir?

Py,: Tlkogretim 7. simf matematik 6gretiminde, proje tabanli 6grenme yontemlerinin
uygulandigr deney grubunda ve geleneksel Ogretim yontemlerinin uygulandigi
kontrol grubunda bulunan Ogrencilerin uygulama Oncesi matematik basarilar

arasinda fark var midir?

P3: Tlkogretim 7. simf matematik 6gretiminde, proje tabanli 6grenme yontemlerinin
uygulandigt deney grubunda ve geleneksel Ogretim yontemlerinin uygulandigi
kontrol grubunda bulunan 6grencilerin uygulama sonrasi matematik basarilari

arasinda fark var midir?

Py4: Tlkogretim 7. simf matematik 6gretiminde, proje tabanli 6grenme yontemlerinin
uygulandigr deney grubunda ve geleneksel Ogretim yontemlerinin uygulandigi
kontrol grubunda bulunan 6grencilerin uygulama Oncesi ve sonrasi matematik

basarilar1 arasinda fark var midir?

P, llkdgretim 7. simf matematik dgretiminde, proje tabanli 6grenme yontemlerinin

uygulandigr deney grubunda ve geleneksel Ogretim yontemlerinin uygulandigi
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kontrol grubunda bulunan Ogrencilerin uygulama Oncesi matematik tutumlari

arasinda fark var midir?

Py: Ilkogretim 7. simf matematik 6gretiminde, geleneksel 6gretim yontemlerinin
uygulandig1 kontrol grubunda, 6grencilerin uygulama Oncesi ve sonrasi matematik

tutumlar1 arasinda fark var midir?

Py3: Tlkogretim 7. simf matematik 6gretiminde, proje tabanli 6grenme yontemlerinin
uygulandigr deney grubunda bulunan Ogrencilerin uygulama Oncesi ve sonrasi

matematik tutumlar1 arasinda fark var midir?

Py,: Tlkogretim 7. simf matematik 6gretiminde, proje tabanli 6grenme yontemlerinin
uygulandigt deney grubunda ve geleneksel Ogretim yontemlerinin uygulandigi
kontrol grubunda bulunan 6grencilerin uygulama Oncesi ve sonrasi matematik

tutumlar1 arasinda fark var midir?

Pys: Tlkogretim 7. simf matematik 6gretiminde, proje tabanli 6grenme yontemlerinin
uygulandigr deney grubunda ve geleneksel Ogretim yontemlerinin uygulandigi
kontrol grubunda bulunan ogrencilerin son test sonrasi uygulanan kalicilik testinde

matematik basarilar1 arasinda fark var midir?

Pys: Tlkogretim 7. simf matematik 6gretiminde, proje tabanli 6grenme yontemlerinin
uygulandigr deney grubunda ve geleneksel Ogretim yontemlerinin uygulandigi
kontrol grubunda bulunan Ogrencilerin son test sonrasi uygulanan kalicilik testi

matematik basarilar1 arasinda fark var midir?
Py: Tlkogretim 7. Simf Matematik 6gretiminde, deney gurubundaki ogrencilerin

proje tabanli 6grenme modeline dayali matematik 6grenimine iliskin goriislerinde

olumlu yonde midir?
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3.4 Hipotezler

Yukarida agik bir sekilde aciklanan ana ve alt problemler ile ilgili olarak
asagida siralanan hipotezler, gelistirilen 6lgme araglart kullanilarak, derlenen veriler

ve uygun istatistiksel analizler yardimiyla test edilmistir.

Ho'"  ilkogretim 7. Simf matematik Ogretiminde proje tabanli Ogrenme
yontemlerinin uygulandigi deney grubunda bulunan 6grencilerin uygulama oncesi ve

sonrast matematik basar1 puanlari arasida anlamh bir fark yoktur.

Ho"'? : ilkogretim 7. Siif matematik Ggretiminde proje tabanli ogrenme
yontemlerinin uygulandigr deney grubunda ve geleneksel Ogretim ydntemlerinin
uygulandiglr kontrol grubunda bulunan 6grencilerin uygulama Oncesi matematik

basar1 puanlar arasinda fark yoktur.

H,"? - [Ikogretim 7. Simf matematik ogretiminde proje tabanli Ogrenme
yontemlerinin uygulandigi deney grubunda ve geleneksel Ogretim yontemlerinin
uygulandig1 kontrol grubunda bulunan 6grencilerin, uygulama sonrasi, matematik

basar1 puanlar1 arasinda anlaml bir fark yoktur.

HM" - [Ikogretim 7. Sinif matematik Ogretiminde proje tabanli 6grenme
yontemlerinin uygulandigi deney grubunda ve geleneksel Ogretim yodntemlerinin
uygulandiglr kontrol grubunda bulunan 6grencilerin uygulama oncesi ve sonrasi

matematik basarilar1 arasinda fark yoktur.

HY [Ikogretim 7. siif matematik Ogretiminde, proje tabanli 6grenme
yontemlerinin uygulandigi deney grubunda ve geleneksel Ogretim yontemlerinin
uygulandigr kontrol grubunda bulunan 6grencilerin uygulama oncesi matematik

tutumlar: arasinda anlamli bir fark yoktur.
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H,*? : [Ikogretim 7. simif matematik 6gretiminde, geleneksel dgretim yontemlerinin
uygulandig1 kontrol grubunda, 6grencilerin uygulama oncesi ve sonrasi matematik

tutumlar1 arasinda olumlu yonde anlamli bir fark yoktur.

H* [Ikogretim 7. smmf matematik ogretiminde, proje tabanli 6grenme
yontemlerinin uygulandigi deney grubunda bulunan 6grencilerin uygulama 6ncesi ve

sonrasi matematik tutumlari arasinda fark yoktur.

H* [Ikogretim 7. siif matematik Ogretiminde, proje tabanli 6grenme
yontemlerinin uygulandigi deney grubunda ve geleneksel Ogretim yontemlerinin
uygulandiglr kontrol grubunda bulunan 6grencilerin uygulama oncesi ve sonrasi
matematik tutumlart arasinda fark yoktur.

HY - [Ikogretim 7. smmif matematik ogretiminde, proje tabanli 6grenme
yontemlerinin uygulandigi deney grubunda ve geleneksel Ogretim yontemlerinin
uygulandigr kontrol grubunda bulunan Ogrencilerin son test sonrasi uygulanan

kalicilik testinde matematik basarilar arasinda fark yoktur.

H? [Ikogretim 7. siif matematik Ogretiminde, proje tabanli 6grenme
yontemlerinin uygulandigi deney grubunda ve geleneksel Ogretim yontemlerinin
uygulandiglr kontrol grubunda bulunan 6grencilerin uygulama ©ncesi ve sonrasi

uygulanan kalicilik testi matematik basarilari arasinda fark yoktur.

H,“Y : flkogretim 7. Simf Matematik dgretiminde, deney gurubundaki 6grencilerin
proje tabanli 6grenme modeline dayali matematik 6grenimine iliskin goriislerinde
olumlu yonde anlamli bir fark yoktur.

3.5 Sayiltilar

®  Proje Tabanli Matematik Ogreniminin gerceklestirilmesinde kullanilan

araglar icin bagvurulan uzman goriisleri yeterli diizeydedir.
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e Deney ve Kontrol grubundaki 6grenciler, ilkogretim 7. Sinif
ogrencilerini temsil edecek niteliktedir.

e Arastirmada, kontrol altina alinamayan degiskenlerin iki grubu da aym
oranda etkiledigi varsayilmistir.

e Her iki gruptaki d6grenciler, 6l¢me amaciyla sorulan sorulari
cevaplarken gercek giiclerini ortaya koymuslardir.

e Ogrencilerin goriislerini 6grenmek icin sorulan sorularda, gercek
diisiincelerini ifade ettikleri varsayillmistir.

e Arastirma 2006-2007 Egitim-Ogretim yilinda gerceklestirilen deneysel

calismanin verilerine dayandirilmistir.

3.6 Stmirhiliklar

Bu arastirma:

e Izmirili, Beydag ilcesi, Atatiirk Pansiyonlu Ilkégretim Okulu, 7/A ve
7/B smiflart ile

e [lkogretim 7.S1mif matematik programinda belirtilen Denklemler ve
Dogru Grafikleri Unitesinin icerigi ile

¢ Proje Tabanli Ogrenme Yontemi ve Geleneksel Ogretme Yontemi ile

e Uygulamanin yapildig1 Aralik 2005-Subat 2006 tarihleri ile sinirhidir.

3.7 Tanimlar

Geleneksel Ogretim: Ogretmen ve Ogrencinin simirlarinin kesin olarak
belirtildigi, ©Ogretmen merkezli, agirlikli olarak diiz anlatiminin  yapildigy,

derinlemesine bir anlamanin ve katilimin olmadigi, 6lcme ve degerlendirmenin tek

yonlii yapildigi bir 6gretim bicimidir. [Arastirmaci, aynm1 zamanda bir uygulamaci
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oldugundan daha 6nce kendisinin uyguladigr yontemden yola cikilarak bu tanimi

yapmistir. ]

Aktif Ogrenme Yaklasimi: Ogrencilerin uygulamali olarak, etkinlikler

yoluyla ve kendi deneyimlerini ilgi ve becerilerini ise kostuklar bir grenmedir [25].

Proje: Bir konuyu ya da problemi derinlemesine inceleme, bilimsel
yontemlerden yararlanarak, konu ya da problemle ilgili arastirmalar yapma ve elde

edilen bulgulart degerlendirerek bir sonug, rapor, sunum hazirlama, tasar1.[56]

Proje Tabanli Ogrenme Yaklasimi: Temeline proje calismasini koyan,
disiplinler arasi isbirligini gerektiren, 6grencilerin karsilastiklari problem iizerinde
kendi yetenekleri dogrultusunda igbirlikli ¢alismalar yaptiklari, 6gretmenin de bu
caligmalara rehberlik ettigi, {riiniin ve siirecin birlikte degerlendirildigi bir

yaklasimdir [67].

Tutum: Bireyin kendine ya da cevresindeki herhangi bir toplumsal konu,
obje ya da olaya kars1 deneyim, motivasyon ve bilgilerine dayanarak orgiitledigi

duyussal, biligsel ve davranigsal tepki, 6n egilimdir [67].

3.8 Arastirmanin Yontemi

Arastirilacak problemlerin ve alt problemlerin arastirilmasi icin secilen

evren ve Orneklem, arastirma yontemi, veri toplama teknikleri, veri analizi ara¢ ve

teknikleri asagida belirtilmektedir.

3.8.1 Arastirmanin Modeli

Arastirma deneysel yontem kullanilarak yapildi. Deney deseni olarak denk

kontrol guruplu deney deseni kullanildi. Izmir ili Beydag ilcesi, Beydag Atatiirk
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Pansiyonlu Ilkogretim Okulu 7.smiflari, 6.sinif sene sonu not ortalamalari baz
alinarak ve denklestirme testi uygulanarak, guruplarin ortalamalar1 arasinda anlamli
bir farklilik olmayan 7/A ve 7/B siiflan sec¢ildi. Kontrol gurubu olan 7/A sinifiyla,
matematik dersi klasik 6gretim yoluyla, deney gurubu olan 7/B simnifiyla da Proje
Tabanli Ogrenme Modeliyle islendi. Deney gurubundaki calismalarin
yiriitilmesinde gurup calismalarina yer verilmis, belirlenen temel kavramlar
cercevesinde guruplar olusturularak, ogretmenin rehberliginde dersler yiiriitiildii.
Egitim siireci sonunda ilk6gretim matematik dgretim programinda belirtilen amag ve
davraniglart kapsayan coktan seg¢meli testler uygulandi ve kontrol ile denek

guruplarinin matematik basarilar1 karsilastirildi.

Arastirma Modelinin simgesel goriiniimii asagidaki gibidir:

G, R X O1s

G2 R 02,2

G: Deney Gurubu ( Proje Tabanli Ogrenme Modeline dayali matematik 6grenimi
gerceklestirilen gurup)

G;: Kontrol gurubu (Klasik 6gretim metoduyla matematik 6gretimi gerceklestiren
gurup)

O 2: Deney gurubuna uygulanan son test

O,,: Kontrol gurubuna uygulanan son test

Arastirmanin modelini belirleyen etkenler sunlardir.

1. Guruplarin denkligi, genel matematik basarilarini belirlemesi
acisindan 6.sinif sene sonu not ortalamalar1 ve denklestirme testi
kullanilarak saglanmistir.

2. Yapilan egitim sonunda uygulanan coktan se¢meli test son test
olarak belirlenmigstir. Bu etkenler 15181nda arastirma modeli

olarak “Son Test Kontrol Gurubu Modeli” belirlenmistir [54].
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Bu yontem; kisilerin deney ve kontrol gruplarina gonderilmesinde rasgele
dagilimin kullanilmadig1 bir deneysel arastirma yontemidir. Ogrencilerin deneysel
islemden ©Once ve sonra bagimli degiskenle ilgili olarak ol¢iildiigii iliskili bir
desendir. Ciinkii ayn1 kisiler bagimli degisken iizerinde iki kez oOlciiliirler.[54] Bu
yonteme ihtiya¢ duyulmasinin temel nedeni, herhangi bir “seyin” (yeni bir 6grenme
yontemi, yeni bir program, yeni bir sinif diizeni vb.) etkililigini 6lgmek ve 6l¢iim

sonucu olumlu ise, bundan yararlanilarak 6nerilerde bulunmaktir [54].

3.8.2 Arastirmanin Deseni

Arastirma, proje tabanli 6grenme yaklasimina uygun diizenlenen egitim
ogretim durumlarinin 68renci basarisina etkilerinin kontrollii olarak ¢alisilmasi
yoniiyle deneysel, 6grencilerin Proje Tabanli Ogrenme yaklasimu ile ilgili goriislerin

incelenmesi yoniiyle kuramsal bir caligmadir. Deney deseni Tablo 3.1 ’de verilmistir.

Tablo 3.1 Deney Deseni

Grup Deney Oncesi Deney Siireci Deney Sonrasi

Kontrol Grubu On Test Geleneksel Yaklasim Son Test
(T1, To) (Ty, T2, T3, T4, Ts)

Deney Grubu On Test Proje Tabanli Ogrenme Yaklasimi  Son Test
(T1, Ty) (T1, T2, T3, Ty, Ts)

T;, "Denklemler ve Dogru Grafigi’ konusu ile ilgili Denklestirme Testini;
T,, "Denklemler ve Dogru Grafigi’ konusu ile ilgili Basar1 Testini(6n test); Tj,
Matematik Tutum Olgegini; T4 "Denklemler ve Dogru Grafigi’ konusu ile ilgili
Basar1 Testini (son test); Ts "Denklemler ve Dogru Grafigi’ konusu ile ilgili Basari

Testini; (Kalicilik Testi).
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3.8.3 Evren ve Orneklem

Calismanin evrenini, Izmir genelindeki ilkogretimlerin 7. simf 6grencileri,
orneklemini Izmir ili Beydag ilcesi, Atatiirk Yatili [Ikogretim Bolge Okulu 7. sinifa
devam eden 7/A ve 7/B simflarindaki toplam 76 Ogrenci olusturmaktadir.
Aragtirmanin  gerceklestirilebilmesi i¢in calisma guruplar1  olusturulmustur.
Calismaya baslamadan 6nce, smif seviyeleri birbirine yakin iki sinifin se¢imi icin
calisma yapilarak, 6grencilerin biligsel ve duyussal olarak yakin seviyede olmasi icin

okul idaresinin, ders 0gretmenlerinin ve rehber 6gretmenin goriisleri alinmstir.

Bu iki simif, deney ve kontrol (deney Gg(Ng=38)) gruplarina (kontrol
Gy(Nx=38)) ayrilmistir. Deney ve kontrol gruplarinin benimsenmesinde bu iki grup
arasinda denklestirme yapildiktan sonra, 7/A ve 7/B simiflar1 arasinda, 7/B sinifinin
sinif 6gretmenin, arastirmayi yapan Ogretmen olasi nedeniyle, 7/A sinifi kontrol
grubu, 7/B sinift deney grubu olarak secilmistir [86]. Deney grubu olarak secilen
gruba Gy(Ny=38) proje tabanli 6grenme yontemleri kullanilarak ve kontrol grubuna
Gi(Ng=38) geleneksel oOgretim yontemleri kullanilarak Ogretim  yapilmustir.

Deneklerin dagilimi Tablo 3.2 *de 6zetlenmistir.
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Tablo 3.2 Deneklerin Dagilim

Gruplar Yontem N %
Deney Grubu Proje Tabanl N4=38 50,00
(Ga) Ogrenme
Kontrol Grubu Geleneksel Ny=38 50,00
(GY) Ogrenme
Toplam 76 100

Seviyeleri yakin oldugu belirlenen 7/A ve 7/B siniflarinin 6.smif sene sonu
not ortalamalar iligkisiz 6rneklemler t testi ile karsilastirilmistir. Kontrol gurubunda

yer alan Ogrencilerin 6.simif akademik basar1 durumlar1 arasindaki iliskinin tespiti

icin yapilan Mann Whitney U testi sonuglar1 Tablo 3.3’de verilmistir.

Tablo 3.3 Altinc1 Simif Sene Sonu Basar1 Durumlarina Gore U-Testi Sonuclar:

Gurup n sira ortalamasi sira toplami U p
Deney 38 38,22 1452

711,5 | 0913
Kontrol 38 38,78 1473

Buna gore smiflar arasinda Ogrencilerle c¢alismaya baslamadan onceki
basarilar1 arasinda anlamli bir fark bulunamamistir.(U=711, p>0,01) Deney ve
kontrol gruplarinin sira ortalamalarinin da birbirine yakin oldugu goriilmektedir. Bu
bulgu calisma yapilacak iki grubun birbirine yakin seviyede bilgi diizeyine sahip

oldugunu gostermektedir.

Bu arastirmada deney ve kontrol gruplari ayni okuldaki ogrencilerden
olusturulmustur. Arastirma i¢in bu okulun secilmesinin nedeni bu calismay1 yapan
arastirmacinin bu okulda Ogretmenlik yapiyor olmasidir [87]. Bu c¢alismadaki

etkinlikleri uygulayan 6gretmen ile bu calismay1 gerceklestiren ayni kisidir. Boylece
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hem arastirmanin daha kolay yiiriitiilmesi planlanmis hem de arastirmada 6gretmen
degiskeni kontrol altina alinmistir [87]. Arastirmay1 yapmak i¢in, ilkogretim ikinci
kademesi secilmistir. Ilkogretimin ikinci kademesi ogrencilerin iist ©grenime

hazirlamasi agisindan onemli bir yere sahiptir.

Piaget (1896-1980), bilissel gelisimi birbirini izleyen dort donem icinde
izlemistir. Ogretim kademelerine gore, Ogrencilerin bilissel gelisim diizeylerine
bakacak olursak; ana okulu yillar1 (3-6 Yas) islem 6ncesi doneme; ilkogretim birinci
kademe yillar (7-11 yas) somut islemler donemine; ilkogretim ikinci kademe yillari
(12-14 Yas) ve lise yillar1 (15-17 Yas) yas soyut islemler donemine rastlamaktadir.
Piaget, cocugun matematik aktiviteleri basarabilmesi icin belirli bir olgunluga gelmis
olmasinin gerektigini ve bu olgunluga gelmemis c¢ocuklarin 6grenme yerine
ezberleyecegini belirtmistir. Bu nedenle ilkogretim ikinci kademesi Ogrencilerin
somut islemlerden soyut islemler donemine gecis evresi oldugu i¢in ¢ok Onemlidir.
Ogrencilere, egitimin bu ilk basamaklarinda etkili bicimde verilen matematik egitimi,
lise ve iiniversite egitimlerinin de temelini olusturmaktadir. Bu temelin saglam
olmasi, daha {ist diizeydeki egitim basamaklarindan O6grencilerin akademik
basarilarinin yiiksek olmasinin ve Ogrenmelerinin kalict olmasini saglamaktadir.
Ilkogretimde goriilen diisiik basar1 diizeylerinin yiikseltilmesi icin, egitim-6gretim
ortaminda cagdas yontemlerin denenerek etkilerinin agiklanmasina gerek

duyulmaktadir [88].

Denklestirme: Bu arastirmayla matematik ogretiminde proje tabanh
O0grenme yontemlerinin 6grenci basarisi lizerine (bagimsiz degisken) etkililiginin ne
olacagi saptanmak istendiginden deney ve kontrol gruplarindaki denekler; matematik
testine [EK 1] gore denklestirilmeye calisilmistir. Arastirma kapsamina giren
deneklerin, diger degiskenler agisindan denklestirilmesi, denenmesi amaclanan
bagimsiz degiskenleri deney gruplarinda kontrol altina alinmasi icin gereklidir [89].
Degiskenlerin kontroliinden amag ise, arastirmanin i¢ gecerliligini arttirmak ve
alimacak sonucun yalmizca denenen bagimsiz degiskenden kaynaklanmasi

saglanmaktadir. Deney ve kontrol gruplarinin denklestirilmesi, arastirma sonucunda
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elde edilen verilerin, proje tabanli 6grenme yonteminden kaynaklandigini gostermesi
acisindan gereklidir.

Denklestirmede, Ogrencilerin; giiz donemi matematik notlart  ve
denklestirme amaciyla gelistirilen matematik testi [EK 1] puanlari sonunda elde
edilen verilerden yararlanilmistir. Deneklerin 6.simif akademik basar1 durumlarina

iliskin istatistiksel veriler Tablo 3.8’de verilmistir.

Denklestirme icin ele alinan bir bagka puan tiirii de matematik basarilarini
Olcmeye yonelik arastirmaci tarafindan hazirlanan matematik testinden aldiklari
puanlardir. Denklerin denklestirme i¢in gelistirilen matematik testi puanlarina iligkin

istatistiksel veriler Tablo 3.4 *de verilmistir.

Tablo 3.4 Deneklerin Matematik Basarisim Olcmeye Yonelik Denklestirme

Testinden Aldiklar: Puanlara Gore Durumu

Ogrenci Denek Aritmetik Standart | T Degeri | Serbestlik | Anlamlilik
Gruplar Sayisi Ortalama Sapma Derecesi | Diizeyi
(N) (X) (SS) (Sd) P)

Gd:Deney | 36 35,75 9,90
Grubu

1,085 72 >0,05
Gk:Kontrol
Grubu 38 39,31 11,26

Tablo 3.4’den anlasilacag iizere deneklerin matematik basarilarin1 6lgmeye
yonelik denklestirme testinden aldiklari puanlarin aritmetik ortalamalari arasinda
3,56 gibi az bir puan farki vardir. Bu farkin anlamli olup olmadigimi gérmek igin t
testi uygulanmis ve t=1,085 degeri bulunustur. Bu deger 40 serbestlik derecesinin
0,05 anlamlilik diizeyindeki 2,021 tablo degerinin altinda bulunmaktadir. Bu sonuca

gore her iki grubun aritmetik ortalamalar1 arasindaki farkin anlamli olmadigi
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sOylenebilir. Yani, deney ve kontrol grubundaki Ogrenciler matematik basarilari

bakimindan birbirine denktir.

3.8.4 Veri Toplama ve Olcme Araclarim Uygulama Siireci

Arastirma ile ilgili etkinlikler ve 6lgme araglar1 ile veri derleme Aralik
2005-Subat 2006 tarihleri arasinda Izmir ili, Beydag ilcesi, Atatiirk Yatili ilkogretim
Bolge Okulu, 7. simf ogrencileri ile yapilmustir. Atatiirk Yatih [kogretim Bolge
Okulu ilcedeki iki ilkdgretim okulundan biridir. Bu arastirma kiiciik olgekli bir
calisma olup, Izmir’e bagli Beydag ilgesinin merkezindeki bir ilkogretim okulunda
gerceklestirildigi icin Tiirkiye c¢apinda genellenmesi miimkiin degildir. Fakat iilke
genelindeki 1ilcelerde bulunan ilkdgretim okullarindaki 6grencilerin  benzerlik
gosterecegi diisiiniildiigiinde, bu arastirmadaki Atatiirk Yatili Ilkogretim Bolge
Okulu niteligindeki tiim iilkedeki ilce ilkogretim okullar1 diizeyinde genelleme
yapilabilir. Calisma programi, plani ve uygulama bi¢imi Tablo 3.8 de goriilmektedir.

Konu ile ilgili ayrintilar ise asagidadir.

3.8.4.1 Tez Calisma Plam

SIRA TARIH CALISMA KONUSU

1- 18 Ocak 2006  Deney ve kontrol gruplarinin 6.Sinif

notlarina gore belirlenmesi

2- 19 Ocak 2006 Arastirmanin uygulanacagi deney ve kontrol
gruplarina denklestirme sinavinin yapilmasi ve dengeleme

sinavi puanlarina gore belirlenmesi.

3- 6-10 Subat 2006  Deney ve kontrol gruplarina arastirmanin
uygulanacagi Denklemler ve Dogru Grafigi {initesinden

On test yapilmasi
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4- 20 Subat 2006

5-20 Subat —
10 Mart 2006

6- 13 Mart 2006

7- 16 Mart _
20 Mart 2006

8- 21 Mart -
14 Nisan 2006

Arastirmanin uygulanacagi deney grubunun
Proje Tabanli Ogrenme yaklasimi hakkinda

bilgilendirilmesi

Deney grubuna Denklemler ve Dogru Grafigi iinitesinin
iic hafta siireyle Proje Tabanli Ogrenme yontemiyle,

kontrol grubuna ise geleneksel yontemlerle iglenmesi.

Deney ve kontrol gruplarina arastirmanin
uygulanacagr Denklemler ve Dogru Grafigi konusundan son

test yapilmasi.

Deney grubundaki dgrencilere,
Proje Tabanli Ogrenme yontemleri hakkinda olusan

diisiincelerinin tespit edilmesi amaciyla gorlisme yapilmasi.

Istatistiksel yontemler uygulayarak arastirma

ile ilgili sonuclarin degerlendirilmesi

Calisma programi Tablo 3.5’de gosterilmistir.
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Tablo 3.5 Calisma Program

Cahsma Oncesi

Calisma Siras1 Etkinlikler

Calisma Sonrasi

* Tiim gruplara
denklestirme
amach
matematik testi
uygulandi.

* Deney grubu
ogrencilerine
‘Proje Tabanlh
Ogrenme
Modeli’
hakkinda bilgi
verilerek sorulart
yanitlandi.

* Tiim gruplara
On test
uygulandi.

* Siifin oturma
diizeni
degistirilerek,
siralar U
seklinde
diizenlendi.

* Ogrencilerle
birlikte sinif
kurallar
belirlenerek sinif
duvarina asild1.

* Kontrol grubunda geleneksel yontemler
kullanilarak ‘Denklemler ve Dogru
Grafikleri’ tinitesi islendi.

* Deney grubuna ise

‘Denklemler ve Dogru Grafigi’ iinitesi
‘Proje Tabanli Ogrenme Modeli’
yontemiyle islendi.

* Ders Oncesi ve sonrasinda cember
calismasi yapildi.Ders baglamadan once
‘Bir ders once neler 6grendik?’ ve ‘Bu
ders neler 6grenecegiz?’ sorulari sinifca
tartisildi. Ders bitiminde ise ‘Bugiin
hangi konulari isledik ve bu konular1
giinliik hayatta nerelerde kullanabiliriz?’
sorularina cevap arandi.

*Kontrol grubu
ogrencilerine ‘Proje
Tabanli Ogrenme
Modeli’ tanitildi.

*Deney grubundaki
ogrencilerin ‘Proje
Tabanli Ogrenme
Modeli’ hakkinda
diistincelerini
belirlemek amaciyla
ogrencilerle
goriisiiliip, goriisleri
kaydedildi.
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3.8.4.2 Proje Tabanlh Ogrenme Yaklasimm Tamtma:

Proje tabanli 6grenme yontemleri kullanilarak Ogretim yapilan deney
grubuna, uygulamadan 6nce “Proje tabanli 6grenme nedir?”, “Ozellikleri nelerdir?”,
“Nasil uygulanir?”, gibi konularda bilgi verildi. “Ogrencilere proje tabanl
o0grenmenin makalelerde verilen tanimlari okundu. Proje tabanli 6grenmede grup
calismasinin onemli bir yeri oldugu, 6grencilerin somut materyallerle calisarak ve
yaparak Ogrenmelerinin esas oldugu belirtildi. Derste isin biiyiik bir boliimiiniin
ogrencileri yapmasi gerektigi, 6gretmenin gruplar arasinda dolasarak yol gosterici
konumda bulundugu kisacas1 6gretmenden cok dgrencinin aktif oldugu bir yaklasim
oldugu agiklamis, 6grencilerin etkinliklere katilarak ve bizzat uygulayarak konuyu ve
kavramlart ©0grendigi, konuyla ilgili kendi problemlerini olusturup ¢ozebildigi
vurgulanmistir.  Ayn1  bilgilendirme tutum Olce8i verilmeden Once, kontrol

grubundaki 6grenciler icin de yapilmistir.

Etkinlikler: Deney grubunda bulunan ogrenciler, arastirmaci tarafindan
hazirlanan “Denklemler ve Dogru Grafikleri ” iinitesi ile ilgili proje tabanli 6grenme
etkinliklerini 16 ders saati siiresince, sinif icinde dorderli grup calismasi yaparak
uygulamislardir. Felder ve Brent (2001) grubun en uyumlu calisabilecedi kisi
sayisinin 3-4 oldugunu belirtmislerdir [90]. Ayrica sinif mevcutlarinin 38 olmasindan
dolay: etkinliklerin uygulanacagi gruplar dorder kisiden olusturulmustur, yalmz 2
grup 5 kisiden meydana gelmistir. Acikgoz, 6grencileri gruplara ayirirken en 6nemli
noktanin; yetenek, cinsiyet, sosyo-ekonomik 0zge¢mis, caliskanlik vb. ozellikler
acisindan heterojen gruplar olusturmak oldugunu bildirmistir [30]. Oakley, Felder,
Brent ve Elhaj’in (2004) belirttigi gibi 1yi calisan farkli 6zelliklere sahip gruplardaki
zayif Ogrenciler ve iyi 6grenciler grup icerisinde birbirlerine bir¢ok yonden destek
olmaktadirlar. Iyi ogrenciler etkinliklerde daha cok sorumluluk alirlar ve zayif
ogrencilere grup iginde Ogretmenlik yaparlar. Grup i¢i Ogretmenlik zayif

ogrencilerden daha fazla iyi 68rencileri bilgi yoniinden gelistirir [30].
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Ogrenciler etkinlikleri arastirmaci tarafindan gelistirilen calisma yapragi
seklinde verilen yoOnergeleri adim adim izleyerek kendileri uygulamiglardir.
Arastirmaci 0gretmen, gruplar arasinda dolasarak yardim isteyen Ogrencilere yol
gostermis, rehberlik etmistir. Kontrol grubundaki ogrencilere yine “Denklemler ve
Dogru Grafikleri” iinitesi ile ilgili konular geleneksel ders anlatma yontemi
kullanilarak 10 ders saati siiresince anlatilmistir. Ayn1 konunun deney grubunda 16
ders saati buna karsilik kontrol grubunda 10 ders saati siirmesinin nedeni; Proje
tabanli 6grenme yoOntemindeki etkinlikleri Ogrencilerin bizzat kendilerinin
uygulamalari, somut materyallerle konuyu kesfederek ogrenmeye calismalar1 daha
fazla zaman almistir fakat geleneksel ders anlatiminda her sey Ogreten tarafindan
aciklandigl ve 6grencinin bir katilimi olmadigi icin daha kisa stirmiistiir. Etkinlikler
sonunda uygulanan son test ile deney ve kontrol gruplarinin matematik basarisi

arasinda fark olup olmadigi incelenmistir.

3.8.4.3 Denklestirme Testinin Uygulanmasi:

Calismaya baglamadan Once, 6grencilerin denkliklerini saglamak icin

gecmis yillarin (1998-2005) smmav sorularindan olugsan 20 soruluk bir test

uygulanmigtir. Denklestirme testi [EK 1]’de verilmistir.

3.8.4.4 On Testin Uygulanmasi:

Ogrencilere; “Denklemler ve Dogru Grafikleri” iinitesi ile ilgili 20 soruluk

bir 6n test uygulanmustir. On test (son test) EK 2°de verilmistir.

95



3.8.4.5 Son Testin Uygulanmasi:

Ogrencilere verilen ©n test, proje tabanli ©grenme etkinliklerinin

uygulanmasindan sonra, bu defa son test olarak verilmistir.

3.8.4.6 Tutum Olceginin Uygulanmast:

Deney grubundaki o&grencilere, proje tabanli O6grenme yontemleri
kullanilarak gerceklestirilen matematik Ogretiminin sonunda; matematige olan
tutumlari belirlemek amaciyla matematik tutum 6l¢egi uygulanmistir. Tutum Slgegi

EK 23’de verilmistir.

3.8.4.7 Calisma Yapraklari, Matematik Giinliikleri, Portfolyolar:

Kurt (2002), yaptigi miilakat ve literatiir incelemesi sonucunda,
“Denklemler ve Dogru Grafikleri” Unitesi ile ilgili calisma yapragi gelistirmistir.
Proje Tabanli Matematik Ogrenimi etkinleri sirasinda, dgrencilerin derinlemesine
ogrenmelerini saglamak amaciyla caligma yapraklar1 uygulanmis, Ogrencilerin
kendilerinin bireysel veya grup halinde yaptiklari ¢aligmalar dosyalarinda saklanip
degerlendirilmis ve Ogrencilerin kendilerini degerlendirmeleri i¢in rubriklerden

yararlanilmistir [91]. Calisma yapraklar1 [EK 3 - EK 14]’de verilmistir.

3.8.4.8 Ogrenci Projeleri:

Ogretmen rehberliginde gruplarin yaptigi projeler [EK 24]’de verilmistir.
Projelerin degerlendirilmesine iligkin formlar da [EK 15- EK 21]’de yer almaktadir.
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3.8.4.9 Ogrenci Goriisleri:

“Denklemler ve Dogru Grafikleri” {initesi bittikten sonra, deney grubu
ogrencilerine, Proje Tabanli Matematik Ogrenimine iliskin goriisleri sorulmus ve
goriislerini ifade etmeleri istenmistir. Ogrencilerin goriisleri tuttuklari matematik
giinliiklerinden ve 6zel olarak yazdiklar1 Proje Tabanli Ogrenme Goériis Formundan

yararlanilarak ¢coziimlenmis, goriisleri belirlenmeye calisilmistir.

3.9 Gelistirilen Olcme Araclar1 ve Aktif Ogrenme Etkinlikleri

Her bilimsel arastirmada problemine uygun, ya énceden hazirlanmis ya da
yeni gelistirilmis bir takim 6l¢me araclari kullanilir [89]. Bu c¢alisma, gerekli olan
verileri toplamak icin arastirmaci tarafindan; Ogrencilerin denklestirilmesinde
kullanilmak amaciyla matematik basarisin1 6lcmeye yonelik test; 6grenci basarisini
Olcmek iizere 6n test - son test ve kalicilik testi olarak uygulanan matematik testi,
ogrencilerin giinlik calismalarim1 tespit etmek amaciyla calisma yapraklari,
portfolyolar ve matematik giinliikleri ve 6grencilerin proje tabanl 6grenme yaklasimi

ile ilgili tutumlarini belirlemek icin bir tutum Slgegi gelistirilmistir.

3.9.1 Matematik Basarisim Olcmeye Yonelik Denklestirme Testi

Calismada deney ve kontrol gruplari olusturulurken 6grencilerin genel
matematik basarilar1 bakimindan denk olmalar1 esas alinmistir. Deney ve kontrol
gruplarinin, bagimsiz deney degiskenlikleri disinda kalan degiskenlerce
etkilenmemesi ya da ayr1 bicimlerde etkilenmemesi fiziksel kontrolle saglanabilir.
Bu amacla, deney ya bu degiskenlerin etkilemeyecegi ortamda yapilir ya da gruplarin
olusturulmasinda yansizlik kurallarina uyulur. Arastirma kapsamina giren deneklerin,
diger degiskenler acisindan denklestirilmesi, denenmesi amaclanan bagimsiz
degiskenlerin deney grubunda kontrol altina alinmasi i¢in gereklidir. Degiskenlerin
kontroliinden amag ise, arastirmanin i¢ gecerligini arttirmak, alinacak sonucun

yalnizca denenen bagimsiz degiskenden kaynaklanmasini saglamaktir. Yapilan
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denklestirme sayesinde, esit diizeydeki deney ve kontrol grubu ogrencilerinden
arastirma sonucunda elde edilen veriler bize etkin 6grenmeyle ilgili objektif sonuclar

saglayacaktir.

Denklestirmede, 6grencilerin 6. simnif akademik basarilar1 ve denklestirme
amaciyla gelistirilen matematik testinden faydalanilmistir. Deneklerin 6. simif ders
notlarina gore durumlar ile ilgili istatistiksel veriler saptanmistir. Bu arastirmada,
proje tabanli 6grenme yaklasiminin etkinliginin sinanmasi i¢in 6grencilerin deney
oncesi Matematik basarilar1 agisindan denklestirilmesi gerekmektedir. Bunun icin
matematik yetenegini Olgmeye yonelik 20 soruluk bircoktan se¢meli test
belirlenmistir. Bu testteki sorular, 1998-2005 yillar1 arasinda Liselere Giris
Sinavlarinda sorulan sorulardan secilmistir. Bu sorular gecerlik ve giivenirlik
taramas1 yapilmis sorulardan secildigi icin kullanilmasma karar verilmis ve 20

soruluk Matematik Testi uygulanmistir.

3.9.2 On Test ve Son Test Olarak Uygulanan Matematik Testi:
(Denklemler ve Dogru Grafikleri Unitesi Bilgi Olgme Araci)

“Denklemler ve Dogru Grafikleri’ konusu ile ilgili basar1 testi
hazirlanirken Oncelikle kazamimlar ve sorulacak sorularin asamali diizeyleri
incelenmistir. Denemelik belirtke tablosu (Tablo 3.6) hazirlanarak, hangi konudan,
hangi diizeyden ka¢ soru sorulacagi dolayisi ile testin ka¢ maddeden olusacagi

belirlenmistir. Boylece 35 maddelik bir test gelistirilmistir.
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Tablo 3.6 “Denklemler ve Dogru Grafikleri” Konusu Basari Testine Ait

Belirtke Tablosu

BILGI | KAVRAMA | UYGULAMA ANALIZ
KONU

1, 7,8,9, 10 20, 22, 35
Denklemler ve 2 11 18, 23 34
Dodru 3 14, 15 21 31
g 5 12,13 24,25, 26 32
Grafikleri 6 16 19, 27, 28, 29 33

4 17 30
TOPLAM 6 11 13 5

(Say1:Yiizde) %17,1 %31,4 %37,2 %14,3

Test maddeleri Bloom taksonomisine uygun olarak hazirlanmistir. Test
maddelerinin kolaydan zora dogru olusturulmas: ilkesine uyulmustur. Soru
dagiliminin bilgi diizeyleri ve konu alanlarina dagiliminin oranina dikkat edilmistir.
[Ikogretim 7. sinif dgrencileri Piaget’in zihinsel gelisim evrelerinden soyut islemler
donemi i¢inde yer almaktadir. Her ne kadar Piaget bu basamaklari belirlemisse de bu
basamaklar arasindaki gecisin ekonomik, kiiltiirel ve sosyal yapiya gore farkliliklar
gosterdigi bilinmektedir. 7. sinif 6grencilerinin ilkogretim diizeyinde olduklar1 goz
oniinde  bulundurulmasindan ve  belirtilen farkliliklarin da  olabilecegi
diistiniilmesinden dolay: testte sentez ve degerlendirme basamaklarinda soru yer
almamaktadir. Asagida hazirlanan 35 maddelik, pilot calisma ile madde analizi Ek-
B2 de verilmistir, yapilacak test ile ilgili belirtke tablosu (Tablo 3.6) yer
almaktadir.Basar1  testi, degisik test kitaplarindan toparlanan sorulardan
olusturulmustur. Hazirlanan test, bir 6gretim iiyesi ve mesleki kidemi dort, sekiz ve

on bes y1l olan li¢ matematik 6gretmenine incelettirilmistir [89].
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Madde istatistikleri ile yapilan giivenirlik hesaplamalarinda pek cok
istatistiksel formiil kullanilmaktadir ancak en sik kullanilan Kuder-Rischardson
formiilleridir [93]. Test icindeki her bir maddenin giicliik derecesi, (p) degeri,
hesaplanan bir testin giivenirligini tahmin i¢in, duruma gore Kuder-Rischardson 20
ve 21 formiillerinden birisi kullanilabilir. Gelistirilen testin giivenirliginin. 70’in
izerinde olmasi gerekir [93]. Arastirmada kullanilan 6l¢gme araci, lise 8. sinifa devam
eden 305 ogrenciye uygulanmistir. Testin analizi finesse programinda Hanrison

metodu ile yapilmistir. Testin giivenirligi KR20, 0.79 olarak hesaplanmustir.

On uygulamalar1 yapilan testin, madde ve test analizleri Tablo 3.7°de

sunulmustur.

Tablo 3.7 Denklemler ve Dogru Grafikleri Bilgi Olcegi Verileri

Ogrenci sayisi 305 Ortalama skor 13,482

Ortalama yiizdelik 38,520
Madde sayist 35

Standart sapma 5,902
Minimum cevap 1

Giivenirlik (KR20) 0,792
Maksimum cevap 4 Standart hata 2,689

Ayirt edicilik indeksi, maddeye dogru yanit veren ve testten yiiksek puan
alan kisilerle o maddeye yanlis yanit veren testten diisiik puan alan Kkisilerin
karsilagtirilmasidir. Ayirt etme indeksi, (-1.00) ile (+1.00) degerleri arasinda degisir.
Asagidaki tabloda maddenin ayirt etme indekslerine gore maddenin degerlendirmesi

ile ilgili bilgiler aktarilmistir [94].

100



Tablo 3.8 Maddenin Ayirt Etme indeksi ve Degerlendirilmeleri

Maddenin ayirt etme indeksi Maddenin degerlendirilmesi
0,40 ve daha biiyiik Cok iyi bir madde
0.30-0.39 Oldukga iyi bir madde. Yinede

gelistirmek icin iizerinde diisiiniilebilir.

Bu durumdaki maddeler genel olarak,

0,20-0,29 diizeltilmeye ve gelistirilmeye muhtagtir.

Cok zayif maddeler, boyle maddeler eger
0,19 ve daha kiiciik diizeltmelerle gelistirilemiyorsa testten
kesinlikle cikartilmalidir.

35 madde iceren On denemelik testin analizleri yapildiktan sonra testten
ayirt ediciligi 0.315 ve altinda olan 10 madde (1., 5., 7., 9., 12, 19., 20., 21., 25., 34.
maddeler) atilmistir ve soru sayist 25’e indirilmistir. Testin 6n uygulanmasindan
sonra yapilan madde analizi sonucunda, bilissel alanin bilgi diizeyindeki 2 soru,
kavrama diizeyindeki 3 soru, uygulama diizeyindeki 4 soru ve analiz diizeyindeki 1
soru testten c¢ikarilmistir. Bunun sonucunda Tablo 3.6’da verilen belirtke tablosunda
da goriildiigii gibi basar: testinin son hali, 4 bilgi, 8 kavrama, 9 uygulama ve 4 analiz
diizeyinde soru icermektedir. On uygulamadan sonra testten ¢ikarilan sorular, testin
kapsam gecerliligini bozacak nitelikte degildir. Asagida verilen tabloda test analizi
sonuglar1 yer almaktadir. Gelistirilen basar1 testi, ayirt ediciligi 0.40 ve {izerinde olan
10 madde icermektedir. Gelistirilen basar1 testi maddelerinin gii¢liik derecesi ve ayirt
edicilikleri ile yapilan analiz sonrasinda testten atilan maddeler goriilmektedir.
Denklemler ve dogru grafikleri bilgi ol¢egine iliskin madde analizi [EK 22]'de

verilmistir.

Bindigi lizere, maddeyi alan herkes, o maddeyi dogru yanitlamigsa P ile
gosterilen madde giicliik degeri 1.0 degerini; hi¢c kimse dogru cevaplayamamissa 0.0
degerini alir. Bagka bir ifade ile P, O ile 1 arasinda deger alir. P degeri ne denli
biiyiikse, madde o denli kolay demektir [94]. Testte yer alan yirmi iki maddenin
giicliik degeri 0.5’ten kiicgiiktiir. Bu inceleme sonucunda gelistirilen testin kolay bir

test olmadig1 soylenebilir.
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Tablo 3.9 madde analizi sonrasinda olusturulan ‘Denklemler ve Dogru

Grafikleri’ konusuna ait basar1 testine ait belirtke tablosunun son sekli yer
almaktadir.
Tablo 3.9 “Denklemler ve Dogru Grafikleri” Konusu Basari Testine Ait
Belirtke Tablosu
BILGI | KAVRAMA | UYGULAMA | ANALIZ
1 5,6 14 25
2 7 13, 15
Denklemler ve Dogru %10 22
Grafikleri 8 16, 17 23
4 11 18, 19, 20 24
"é“OPLAM 4 s 4
ay1
. %16 %32 %36 %16
Yiizde

3.9.3 ilkogretim Ogrencileri icin Matematige Yonelik Tutum Olcegi

Matematige Yonelik Tutum Olceginin (MYTO) maddeleri Dokuz Eyliil

Universitesi Buca Egitim Fakiiltesi’'nde gérev yapan uzman oOgretim elemanlari

tarafindan belirlenmis ve maddelerin amaca uygun olup olmadigi, anlasabilirligi

degerlendirilmistir.

Hazirlanan tutum o6l¢eginin giivenirlik hesab1 icin Cronbach Alpha ve

madde toplam korelasyon teknikleri kullanildi. Olgek 290 yedinci sinif 6grencisine

uygulandi ve bu vyolla giivenirlik katsayis1 hesaplandi. MYTO’nin giivenirlik

katsayis1 0,90 olarak hesaplandi. Olcekte madde toplam korelasyonlar incelendi ve

dort maddenin olgekten ¢ikarilmasi uygun bulundu. Hazirlanan 6l¢ekte olumlu soru

sayisi, olumsuz soru sayisina esittir. Olcek Likert tipi olgek bicimindedir. Olgek
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cevaplayicinin “Tamamen katiliyorum”, “Katiliyorum”, “Kararsizim”,
“Katilmiyorum”, “Kesinlikle katilmiyorum” Tamamen katiliyorum seceneklerinden
birini igaretlemesi istendi. Olumlu maddeler “Tamamen katiliyorum” se¢eneginden
baslamak iizere 5’ten 1’e dogru; olumsuz maddeler ise “Kesinlikle katilmiyorum”

seceneginden baslamak iizere 5’ten 1’e dogru puanlandi.

Olgegin yapis1 hakkinda bilgiye sahip olmak igin faktor analizi yapildi.
Analize alinan 26 maddenin 6z degeri 1’den biiyiik bes faktor altinda toplanmaktadir.
Bu bes faktoriin dlcege iliskin acikladiklart varyans %54 tiir. Maddelerle ilgili olarak
tanimlana bes faktoriin ortak varyanslarimin  0,351-0,762 arasinda degistigi
gozlemlendi. Buna gore analizde en onemli faktor olarak ortaya cikan bes faktoriin
birlikte, maddelerdeki toplam varyansin ve Olcege iligkin varyansin ¢ogunlugunun

acikladigr goriilmektedir.

Faktor dondiirme sonrasinda 6lgegin birinci faktoriiniin on bir maddeden (4,
6,8, 11, 12, 14, 18, 20, 23, 28, 30 ); ikinci faktoriin sekiz maddeden (2, 7, 9, 10, 13,
15, 16, 22); igciincii faktoriin iic maddeden (3, 5, 29); dordiincii faktoriin iki
maddeden (21 27); besinci faktoriin iki maddeden (1, 24); olustugu goriildii.

Birinci faktorde yer alan maddelerin faktordeki yiik degerleri 0,434-0,753
arasinda, ikinci faktorde yer alan maddelerin faktordeki yiik degeri 0,351-0,762
arasinda, iciincii faktorde yer alan maddelerin faktordeki yiik degerleri 0,484-0,729
arasinda, dordiincii faktorde yer alan maddelerin faktordeki yiik degerleri 0,639-
0,711 arasinda, besinci faktorde yer alan maddelerin faktordeki yiik degerleri 0,504-
0,561 arasinda degismektedir.
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3.9.4 Gelistirilen ve Uygulanan Proje Tabanh Ogrenme Etkinlikleri
(Calisma Yapraklari, Matematik Giinliikleri, Portfolyolar)

Calismada, “Denklemler ve Dogru Grafikleri” ile ilgili proje tabanl
ogrenme etkinlikleri arastirmaci tarafindan gelistirilerek ve simif ortaminda

uyguland1. Ogrenciler, dorderli gruplar halinde etkinlikleri gerceklestirdiler.

Deney Gurubuyla Gergeklestirilen matematik derslerinde, calisma

yapraklarindan, denklemler ve dogru grafiklerine iliskin rubrikten yararlanildi.

Ogrencilerin aktif olarak katilabilecekleri, bir olay ya da durum karsisinda
kendi fikirlerini kullanarak kesfetme, gelistirme ve degerlendirme yapabilecekleri
O0grenme ortamlart hazirlanmalidir [95]. Bu g6z oOniinde bulunduruldugunda her
seyden Once secilen Ogretimsel isin konuyu somutlastirici olmasit ve bilgiyi

anlamlandiran bilginin kullanilmasini saglayan materyal saglanmalidir.

Ogretim materyalleri, hedef davramslarin istendik diizeyde oOgrencilere
kazandirilmasinda biiyiik kolaylik saglamaktadir. Ayrica Ogretim materyalleri
Ogrencinin ilgi ve dikkatini hedef davranislara cekerek onun derse katilimini

saglamakta, yaparak ve yasayarak dgrenmesine neden olmaktadir [96].

Ogrenmenin gerceklesmesi icin, Ofretim sirasinda Ogrencinin davranisi
bizzat yapmasi1 gerekir. Bu amacgla, 0grenciyi davranisi gostermeye yoneltecek
uyaricilarin da 6grenci niteliklerine ve kazandirilacak davranmisa uygun olmasi
gerekmektedir [96]. Bu nedenle calisma yapraklarinin hazirlanmasi ve kullanilmasi

bu uyaricalara 6rnek olabilir.

Yapilandirmaciliga gore bilgiyi yapilandirma gereksinimi, bireyin
cevresiyle etkilesimi sirasinda gecirdigi yasantilardan anlam ¢ikarmaya calisirken
ortaya cikar. Birey, icinde yasadifi c¢evreyle ve gecirdigi yasantilarin getirdigi
sikintilarla bas etmek igin bilgiyi yapilandirmak zorundadir [96]. Ogrencileri aktif
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hale getiren caligma yapraklar1 bireysel ya da grup calismalarinda kullanilarak,
Ogrenciye hem bireysel hem de akranlariyla etkilesim imkani sunup, bilgiyi
yapilandirma firsat1 yaratabilir. Boylece, her 6grenci kendi 6grenme hizina gore
calisma firsatt bulabilir ve bunun sonucunda yiiriitiilen etkinlik {izerine diisiinme
firsati yakalayabilir. Calisma yapraklari tamamlandiktan sonra, sinifca bulunan
cOziimlerin ve ¢6ziim yollarinin birlikte paylagimi ve tartisilmasi oldukca onemlidir

[97].

Calisma yapraklari, herhangi bir konunun 6gretimi asamasinda ogrencilerin
yapacagi etkinliklerle ilgili yol gosterici agiklamalar1 iceren yazili dokiimanlardir
[97]. Ogrenme sirasinda disaridan gelen bilgileri algilayip, bunlar arasindan anlaml
olanlar secip, organize edebilen ve bu bilgileri var olan bilgileriyle kaynastirabilen
aktif Ogrenenler i¢in, Ogrenme sirasinda bu zihinsel siiregleri igeren ©6grenme
yasantilar1 6n plana ¢ikmaktadir [98]. Bu yasantilar, 6grenenin 6grenme ortami ile
etkilesimi sonucunda olusmaktadir. Ogrenenin kalici 6grenmeler elde etmesinde
o0grenme ortamindaki uyaranlar ve etkilesimin 6nemi literatiirdeki ¢alismalar [98] ile
ortaya konmaktadir. Ogrenenlerin 6grenme yasantilarini zenginlestiren calisma

yapraklari, amaca gore yontem ya da ogretimsel is olarak dersi destekleyebilir.

Calisma yapraklan ile ilgili literatiir incelendiginde, ¢alisma yapraklarinin
iyi tasarlandiklarinda, 6grencilerde beklenen davranis degisikliklerinin olusmasina

yardim edebilecek bir yontem oldugu literatiirlerde vurgulandigi goriilmektedir [97].

Calisma yapraklarinin sadece ders islenisi sirasinda degil ddevlendirmelerde
de etkili oldugu one siiriilmektedir [97]. Yapilandirmaci yaklagima gore, klasik
anlayisla hazirlanan bilgi depolamaya yonelik ev ddevleri, yerini 6grencilerin keyifle
yaptiklar1 ve onlarin zihinsel yeteneklerini her yoniiyle gelistirmek i¢in hazirlanan

Ogretim materyallerinden birinin de ¢alisma yapraklari oldugunu belirtmektedir.

Derslerin anlamli islenmesi ve bilginin yapilandirilmasi sirasinda karsilasilan ve
tizerinde durulmasi gereken noktalardan biri de kavram olusumu ve kavram

yanilgilaridir. Bilindigi iizere, 68rencilerin, derste Ogrenecekleri kavramla ilgili,
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onceden olusturduklari, orijinal kavramlarr vardir. Ogretim sirasinda, 6grenci soz
konusu kavramla ilgili bilgileri degerlendirirken, kendi olusturdugu kavrami olgiit
olarak kullanabilmektedir ve bunun sonucunda olciitteki yanlislik nedeniyle, 6grenci
s0z konusu kavrami eksik, yanlis ya da iki anlamli olarak 6grenebilmektedir [96]. Bu
sekilde olusabilecek yanlis yapilandirilan kavramlari baska bir ifade ile 6grencilerin
kavram yanilgilarini, bilimsel anlamalara doniistiirerek kavramsal semalarini
gelistirmeyi amacglayan calismalarda genellikle kavramsal degisim metinleri, kavram
haritalama, analoji yada bagka rehber materyaller kullanilmaktadir. Demircioglu ve
diger. (1994), calisma yapraklarinin ayn1 zamanda, kavramsal gelisimi saglamak icin
bireysel ya da grupla yapilabilecek Ogretim yoOntemlerinden birisi oldugunu

belirtmektedir. Calisma yapraklari;

¢  Konunun sonrasinda, 6grencilerin edindikleri yanilgilarin ve yanlis
algilamalarimin olup olmadigim tespit ederek varsa giderilmesini
saglamak,

e Ogrencilerin dgrendiklerini kendi istedikleri yollarla ifade etmelerini
saglamak,

® Anlamh 6grenmenin gerceklesip gerceklesmedigini belirlemek

amactyla hazirlandi ve uygulandi.

Denklemler ve Dogru Grafiklerine iligkin rubrik,

e Ogrencilerin kendi 6lgme degerlendirme siireclerine dahil edilmesi,

e Kendilerinin yetersiz olduklar1 konular1 tespit ederek Ogretmenle
¢Oziim aramalarinin saglanmasi amaciyla hazirlandi. Rubrik hem
ogrenci, hem de 0gretmen tarafindan yapilarak sonuglar1 karsilastirildi.
Ogrencinin kendinin nerede oldugunu diisiindiigii belirlenerek,
portfolyosunda bulunan caligmalarla doniit verildi ve 6grenme ile ilgili

kararlar birlikte alindu.
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Ders siirecinde uygulanan caligma yapraklarina iliskin 6rnekler EK 2-14’ de
verilmektedir. Ogrencilerin tiim calismalar1 portfolyolarla dosyalanarak, 6grencinin

istedigi zaman ulagabilmesi saglandi.

Ogrencilerin matematige yonelik tutumlarini giin giin belirlemek ve
ogrendiklerini giinliik yasantisiyla nasil iliskilendirdigini takip etmek icin matematik

giinliigii tutmalar1 istendi.

Ogrenciler birbirleriyle tartisarak, bilgi aligverisinde  bulundular,
ogrendikleri kavram ve terimleri kendi climleleriyle ifade ettiler. Ayrica bulduklar

formiilleri kendi kurduklar1 problemlere de uygulayarak ¢ozdiiler.

3.9.5 Ogrenci Goriisleri Formu

Ogrenci Goriisleri: “Denklemler ve Dogru Grafikleri” iinitesi bittikten
sonra, deney grubu ogrencileri, Proje Tabanli Matematik Ogrenimine iligkin
goriislerini  ifade etmislerdir. Ogrencilerin  goriisleri, tuttuklar1 matematik
giinliiklerinden ve 6zel olarak yazdiklar1 Proje Tabanli Ogrenme Goériis Formundan

yararlanilarak goriisleri belirlenmistir.

3.10 Verilerin Analizi

Arastirmada kapsamina giren deneklerle ilgili Olcme islemleri,
(denklestirme matematik testi, On-test, son-test, tutum olcegi ve 6grenci goriis formu)
tamamlandiktan sonra verilen analizine gecilmistir. Istatistiksel hesaplamalar, 6. sinif
not ortalamalarina ve denklestirme testine gore belirlenmis, deney grubunda 38,
kontrol grubunda 38 olmak iizere toplam 76 denek iizerinde, verilen analizi hem
betimsel (descriptive) hem de yordamali (inferential) istatistiksel yontemler
kullanilarak yapilmistir.[89] Arastirmada uygulanmak iizere 20 soruluk bilgi testi

kullanilmistir. Bu test 6rnekler grubumuzu olusturan 7.sinif 6grencilerinin var olan
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on bilgilerini 6l¢mek i¢in On-test olarak uygulanmistir. Her iki grup arasinda fark
olmadig tespit edildikten sonra; deney grubuna proje tabanli 6grenme yontemleriyle,
kontrol grubuna geleneksel yontemler kullanilarak 6gretim yapilmistir. Deney ve
kontrol gruplarinin basarilar1 arasinda herhangi bir fark olup olmadiginin tespiti i¢in
her iki gruba son- test ile ilgili cevap kagitlar1 arastirmaci tarafindan elle
puanlanmistir. Elde edilen veriler SPSS 12.0 paket programinda yer alan bagimsiz
orneklemler ve es oOrneklemler t-testleri kullanilarak degerlendirilmistir. Son-test
uygulandiktan dort hafta sonra [98], aym test kontrol ve deney grubu 6grencilerine
tekrar uygulanmistir. Amag; Proje Tabanli Ogrenme Modelinin, kontrol ve deney
gruplarinin  6grendiklerinin kaliciligr arasinda fark yaratip yaratmadigini tespit

etmektir.

Proje tabanli ©Ogrenme yaklasimi kullanilarak Ogretim yapilan deney
grubunda bulunan 6grencilerin ve kontrol grubu 6grencilerin matematik tutumlarin
incelemek icin arastirmanin sonunda tiim Ogrencilere bir tutum o6lcegi uygulanmus,
ortalama degerlerini hesaplamak amaciyla tutum Olgeginde yer alan maddeler
puanlanmistir. Hazirlanan olcekte olumlu soru sayist olumsuz soru sayisina esittir.
Olgek Likert tipi Olgek bicimindedir. Olgek cevaplayicinin “Tamamen katiliyorum”,
“Katiliyorum”, “Kararsizim”, “Katilmiyorum”, “Kesinlikle katilmiyorum” Tamamen
katiliyorum seceneklerinden birini isaretlemesi istendi. Olumlu maddeler “Tamamen
katiliyorum” seceneginden baslamak iizere 5S’ten 1’e dogru; olumsuz maddeler ise
“Kesinlikle katilmiyorum” seceneginden baslamak ilizere 5°ten 1’e dogru

puanlanmuistir.

Deney grubundaki 6grencilerin proje tabanli 6grenme modeline bakiglarinin

belirlenmesinde nitel arastirma tekniklerinden “Goriisme teknigi” kullanilmagtir.
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4. BULGULAR ve YORUMLAR

4.1 Denklemler ve Dogru Grafikleri Bilgi Olcegine iliskin Basariya
Yonelik Bulgular

4.1.1 Deney Grubunun Matematik Basarisim Olcmeye Yonelik On-test

ve Son-test Puanlarim Olcmeye iliskin Bulgular

Arastirmanin P;; numarali alt probleminde, “Hkégretim 7.smif matematik
ogretiminde Proje Tabanli Ogrenme yontemlerinin uygulandigi deney grubunda
bulunan 6grencilerin uygulama Oncesi ve uygulama sonrasi matematik basarilari
arasinda fark olup olmadiginin” belirlenmesi amaclanmistir. Bu amagla deney
grubuna Proje Tabanli Ogrenme yontemleri kullanilarak “Denklemler ve Dogru
Grafikleri” konusunun ogretimi yapilmigtir. Uygulama sonunda Ogrencilerin
ulastiklar1 bilgi seviyesini Olgmek i¢in yine ayni test bu defa son-test olarak
verilmistir. Deney grubu 6grencilerin “On-test” ve son-test” ten elde ettikleri puanlar
istatistiksel olarak karsilastirmak icin SPSS”’te es orneklemler t-testi kullanilmugtir.

Bu test ile ilgili istatistikleri Tablo 4.1’de gosterilmistir.

Tablo 4.1 Deney Grubunun On-Test ve Son-test Puanlarina iliskin Bulgular

Deney Denek | Aritmetik | Standart t Serbestlik | Anlamlilik

Grubu Sayis1 |Ortalama |Sapma |Degeri |Derecesi | Diizeyi
N) (Xort) (SS) (Sd) P)

On-test 38 33,3 14,6

Son-test | 38 64,2 132 | 9369 37 >0,05
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Tablo 4.1’de goriildiigii gibi deney grubu Ogrencilerin On-testten elde
ettikleri puanlar1 son-testin lehine 33,4 puanlik bir fark vardir. Bu farkin anlamli olup
olmadigr t-testi ile sitnanmis ve t=9,369 degeri bulunmustur. Bu deger 37 serbestlik
derecesinin 0,05 anlamlilik diizeyindeki 2,093 tablo degerinden biiyiiktiir. Bu
bulgular, deney grubu ogrencilerinin On-testten elde ettikleri ve son-testten elde
ettikleri matematik basar1 puanlari arasinda anlamli  bir fark oldugunu
gostermektedir. “Ilkogretim 7.simif matematik 6gretiminde, Proje Tabanli Ogrenme
yontemlerinin dgrencilerin basarisi izerinde etkisi nedir? “problemini incelemek icin
olusturulan Ho " hipotezi reddedilir. Sonu¢ olarak, deney grubunda bulunan
ogrencilerin, Proje Tabanli Ogrenme yontemleri ile uygulama yapilmadan once ve
uygulama yapildiktan sonra, matematik basar1 puanlar1 arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir fark vardir. Deney grubunda bulunan Ogrencilerin basarilarinin Proje
Tabanli Ogrenme yontemleri ile 6gretim yapildiktan sonra anlamli bir sekilde arttig

goriilmektedir.

4.1.2 Kontrol ve Deney Gruplarimn Matematik Basarisim Olcmeye

Yonelik On-test Puanlarina iliskin Bulgular

Arastirmanin P, numarali alt probleminde “Ilkdgretim 7. Simif matematik
ogretiminde, Proje Tabanli Ogrenme yontemlerinin uygulandigi deney grubunda ve
geleneksel dgretim yontemlerinin uygulandigi kontrol grubunda bulunan dgrencilerin
uygulama O©ncesi matematik basarilar1 arasinda fark olup olmadigi” belirlenmeye
calistimistir. Bu alt probleme ¢6ziim aranirken deney ve kontrol gruplarindaki
deneklerin On-test uygulamasinda matematik basarisin1 6lgmeye yoOnelik testten
aldiklar1 puanlarimi istatistiksel olarak karsilastirmak icin SPSS”te bagimsiz

orneklemler t-testi kullanilmistir. Bu test ile istatistiksel Tablo 4.1.2°de gosterilmistir.
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Tablo 4.2 Deney ve Kontrol Gruplarimm On-Test Puanlarina iliskin Bulgular

Ogrenci | Denek | Aritmetik |Standart t Serbestlik | Anlamlilik

Gruplart |Sayist |Ortalama |Sapma |Degeri |Derecesi | Diizeyi
(N) (Xort) (SS) (Sd) P)

Deney 38 33,3 14,59

Grubu 0,697 74 >0,05

Kontrol 38 30,2 12,35

Grubu

Tablo 4.2°den anlagilacag: gibi, deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin
on-testten elde ettikleri ortalama puanlar arasinda kontrol grubu lehine 2,9 puanlik
bir fark vardir. Bu farkin anlamli olup olmadigini sinamak amaciyla, SPSS’te
uygulanan bagimsiz 6rneklemler t-testinde t= 0,697 degeri bulunmustur. Bu deger 74
serbestlik derecesinin 0,05 anlamlilik diizeyindeki 2,021 tablo degerinin oldukga
altinda bulunmaktadir. Bu sonug ise her iki grubun aritmetik ortalamalar1 arasindaki
farkin anlamli olmadigim gostermektedir. Yani deney ve kontrol grubundaki

ogrencilerin matematik basarisi agisindan deney Oncesi durumlar1 arasinda anlamh

bir fark yoktur. Ho"'? kabul edilir.

4.1.3 Kontrol ve Deney Gruplarimm Matematik Basarisim Olcmeye

Yonelik Son-test Puanlarina iliskin Bulgular

Arastirmanin P13 numarali alt probleminde, “Ilkogretim 7. Sinif matematik
ogretiminde, Proje Tabanli Ogrenme yontemlerinin uygulandigi deney grubunda ve
geleneksel 6gretim yontemlerinin uygulandigi kontrol grubunda bulunan 6grencilerin
uygulama sonras1 matematik basarilar1 arasinda fark olup olmadiginin” belirlenmesi
amaclanmistir. Kontrol ve deney gruplarinin son-testten aldiklart puanlarla ilgili

bulgular tablo 4.3’de verilmistir.
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Tablo 4.3 Deney ve Kontrol Grubunun Son-test Puanlarina iliskin Bulgular

Ogrenci | Denek | Aritmetik |Standart t Serbestlik | Anlamlilik
Gruplart |Sayist |Ortalama |Sapma |Degeri |Derecesi | Diizeyi

(N) (Xort) (SS) (Sd) P)
Deney 38 64,2 18,64
Grubu 1,265 74 0,210
Kontrol 38 58,73 17,77
Grubu

P>0,05

Tablo 4.3’de goriildiigii iizere, deney grubundaki Ogrencilerle kontrol
grubundaki 6grencilerin son-testten elde ettikleri ortalama puanlar arasinda deney
grubunun lehine 5,47 puanlik bir fark vardir. Bu farkin anlamli olup olmadigin
sinamak amaciyla, SPSS’te uygulanan bagimsiz Orneklemler t-testinde t=1,265
p=0,210 bulunmustur. Bu deger, 0,05 anlamlilik degerinden biiyiiktiir. Bu arastirma,
matematik basarisina etkililik bakimindan Proje Tabanli Ogrenme yaklagimi ile
geleneksel Ogretim yontemi arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli olmadigim
gostermistir. Ho''? kabul edilir. Bu sonug, deney ve kontrol gruplarina uygulanan iki
cesit Ogretim yonteminin birbirinden ©Onemli derecede farkli etkililige sahip

olmadigini gostermektedir.

4.1.4 Kontrol ve Deney Gruplarimm Matematik Basarisim Olcme
Yonelik On-test ve Son-test Puanlariin Karsilastirllmasina

iliskin Bulgular

Arastirmanin P4 numarali alt probleminde, “Ilkbgretim 7. Simif matematik
ogretiminde, geleneksel 6gretim yontemlerinin uygulandigi kontrol grubu ile Proje
Tabanli Ogrenme yontemlerinin uygulandigr deney grubunun uygulama 6ncesi ve
sonrast matematik basarilar1 arasinda anlamli bir farkin olup olmadig1” belirlenmek
istenmistir. Bu amagcla, deney ve kontrol grubundaki Ogrencilerin matematik

basarisin1 6lgmeye yonelik On-test ve son-test puanlarinin ortalamalar1 arasindaki
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farklar karsilastirmak icin SPSS”’de es 6rneklemler t-testi uygulanmistir. Deney ve
Kontrol gruplarinin matematik basarisin1 6lgmeye yonelik On-test ve son-test
puanlarinin ortalamalar1 ve bunlar arasindaki farklarin farkiyla ilgili bulgular tablo

4.4°de gosterilmistir.

Tablo 4.4 Deney ve Kontrol Gruplarinin On-test ve Son-test Puanlarinin

Ortalamalan ve Bunlar Arasindaki Farklarin Farkiyla ilgili Bulgular

Ogrenci | Test | Denek | Aritmetik | Standart | Ontest-Sontest | Ortalama t Anlamlili
Gruplart Sayist | Ortalama | Sapma | Ortalamalar1 | Puanlarin | Degeri | k Diizeyi
N) (Xort) (SS) Farki Farki (p)
On-
Deney Test 38 33,3 14,6
Grubu Son- 30,9
Test 38 64,2 13,16
_ 2,37 1,157 0,256
On-
Kontrol |Test 38 30,2 12,4
Grubu 28,53
Son-
Test 38 58,73 20,38
P>0,05

Tablo 4.4’deki bulgulara gore, deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin
on-test ve son-test ile Olciilen matematik basarisina iliskin puanlarda son testler
lehine bir yiikselme gozlenmektedir. Deney grubundaki ogrencilerin matematik
basarisim1 6lgmeye yonelik On-test puanlarinin ortalamalar1 33,3 degerinden 63,6
degerine yiikselirken; kontrol grubundaki o6grencilerin 30,2 degerinden 58,73
degerine ylikselmistir. Deney grubundaki ogrencilerin matematik basarisini 6lgmeye
yonelik puanlardaki artis ile kontrol grubundaki 6grencilerin puanlarindaki artig
arasinda deney grubu lehine 2,37 degeri kadar bir fark vardir. Gruplarin erisi
diizeyleri arasindaki fark SPSS’de es orneklemler t-testi ile sinanmis ve t=1,157 ve
p=0,256 bulunmustur. Bulunan bu deger, 0,05 anlamlilik diizeyinden biiyiiktiir. Bu

sonug iki farkli 6gretim yonteminden yararlanan ogrencilerin matematik basarisina
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iliskin erisi diizeylerinin anlamli diizeyde farkh olmadigim gostermektedir. H,"¥

kabul edilir.

4.2 Kontrol ve Deney Grubundaki Ogrencilerin Matematik Tutum

Olcegine iliskin Bulgular

Kontrol ve Deney Grubundaki Ogrencilerin Matematik Tutum Olgegine

Mliskin Bulgular alt problemler dogrultusunda asagida sunulmustur.

4.2.1 Kontrol ve Deney Grubundaki Ogrencilerin On Tutum Ortalama

Puanlarim Ol¢meye iliskin Bulgular

Ogrencilerin biiyiik bir cogunlugu matematik dersinde basarili degildir. Bu
durumun en 6nemli nedenlerinden biri 6grencilerin matematige karsi olusturduklari
onyargi ve olumsuz tutumdur. Ogrencilerin biiyiik bir kismi, 6zellikle ileri yaslarda,
matematigi zor ve sevimsiz bir ders olarak gormektedir. Oysa matematik insandan
bagimsiz, soyut, pratik faydasi olmayan bilgiler ve kurallar biitiinii degildir [9].
Aksine matematik, cogu konusunun giinliik hayatta birebir karsilig1 olan, kendine has
bir dile sahip ve insan beyninin; doga ve c¢evrenin etkisiyle kesfettigi bir bilim
dalidir. Matematik 6gretmenlerinin, matematik dersinin ancak bir uzman tarafindan
anlatilirsa anlasilabilecegini diisiinmeleri ve kendi yeterlilikleri dogrultusunda
ogrencileri yetistirmeleri; Ogrencileri yalnizca ezbercilige degil, tiiketicilige ve
hazirciligr da yonlendirmektedir. Oysa distan bakildiginda verilen konuyu anlamis
goriinen Ogrencilere, aktif katilim imkani saglandiginda, kavramlara ve kurallara
farkli anlamlar yiikledikleri ortaya cikmustir [99]. Ezberi kuvvetli, sozel yonii
gelismis 6grenciler ile matematiksel zekalar1 gelismis 6grenciler bu durumdan fazla
zarar gormeden dersi gecmekte iken, bu 6zelliklere sahip olmayan 6grencileri ise her

gecen sene artmakta olan matematik korkusu beklemektedir. Oysa giinliik yasamla
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baglantili, dgrencilerin yaparak, yasayarak ve kendilerinin kesfederek ogrendikleri

bir derse iligkin goriis ve tutumlarinin olduk¢a olumlu olmasi beklenir.

Bu diisiincelerle, kontrol ve deney grubundaki Ogrencilerin uygulamaya
baslamadan Onceki tutumlar1 arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigi, kontrol
grubundaki 6grencilerin 6n tutumlar1 ve son tutumlar1 arasinda fark olup olmadig,
deney grubundaki Ogrencilerin 6n tutumlar1 ve son tutumlar1 arasinda fark olup
olmadigr ve en son olarak da kullanilan sinif i¢i egitim-Ogretim ortamina gore,

Ogrencilerin matematige yonelik tutumlarinin degisip degismedigi arastirilmistir.

Tablo 4.5 Kontrol ve Deney Grubundaki Ogrencilerin On Tutum Ortalama

Puanlarimin t Testi Sonuclari

Ogrenci | Denek | Aritmetik | Standart t Serbestlik | Anlamlilik

Gruplarnt | Sayis1 | Ortalama | Sapma | Degeri | Derecesi Diizeyi
(N) (Xor) (SS) (Sd) P)

Kontrol 37 101 11,68

Grubu 0,988 72 0,326

Deney 37 104 17,20

Grubu

Tablo 4.5’den de goriildiigii gibi farkli kontrol ve deney grubundaki
ogrencilerin uygulama oncesinde matematige yonelik tutumlar1 arasinda anlamli bir
farklilik yoktur (t=0,988; p>0,05). Kontrol ve denek gruplarin1 her ikisi de
matematige yonelik olumlu tutum sergilemektedir, gruplar arasi anlamli bir farklilik
yoktur, Ho*" kabul edilir. Tiirkiye’de uygulanan ilkégretim matematik programina
gore ilk bes sene matematik derslerinde somut kavramlar gormekte, altinct simif
matematik derslerinde de, ilk bes sene matematikte gormiis olduklar1 konularin
tekrar1 yer almaktadir, yeni kazandirilan davranis sayisi ¢ok fazla degildir. Yedinci
sinifa geldiklerinde bir¢cok yeni soyut matematiksel kavrami bir anda gormeye

baslamaktadirlar. Calisma 6grencilerle yedinci sinifin ilk aylarinda gerceklestirildigi
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icin Ogrencilerin baslangicta matematige yonelik tutumlarinin yiiksek oldugu
yadsinamaz. Kimi ¢alismalarda negatif tutumun matematikte diisiik basariya neden
oldugu iddia edilirken, kimi ¢aligsmalarda diisiik matematik basarisinin negatif tutuma
neden oldugu belirtilmektedir [102]. Kontrol grubundaki 6grencilerin, uygulama
oncesindeki matematik basarilar1 ve matematige yonelik tutumlan yiiksektir. Ancak
uygulama sonrasinda 6grencilerin basarilarinda da matematige yonelik tutumlarinda
da diisiis goriilmektedir. Benzer sekilde deney grubundaki ogrencilerin uygulama
oncesinde matematik basarilart ve matematige yonelik tutumlari yiiksektir. Proje
Tabanli Ogrenme modeline dayali matematik 6gretiminin uygulanmasindan sonra da
ogrencilerin basarilarinda ya da matematige yonelik tutumlarinda olumsuz yonde bir
azalma goriilmemistir. Her iki grupta da Ogrencilerim matematik basarilar ile
matematige yonelik tutumlarinin ayni dogrultuda gittigin goriilmesi; matematik
basarisi ve matematige yoOnelik tutum arasinda bir iligkinin var oldugunu

gostermektedir.

4.2.2 Kontrol Grubundaki Ogrencilerin, Uygulama Oncesindeki
Tutumlan ile Uygulama Sonrasindaki Tutum Puanlarina Iliskin

Bulgular

Kontrol Grubundaki 6grencilerin, uygulama Oncesindeki tutumlar ile

uygulama sonrasindaki tutum puani arasindaki iliski Tablo 4.6’de goriilmektedir.

Tablo 4.6 Kontrol Grubundaki 6grencilerin ilk tutum ve son tutum ortalama

puanlarinin t testi sonuclari

Olgiim N Xort S t Sd P
Ik 37 101,37 11,68

Tutum 2,071 36 0,046
Son 37 94,27 17,20

Tutum
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Ogrencilerin tiim o6lcekten alabilecegi en yiiksek puanm 130, en diisiik
puanin 26 oldugu goz Oniine alinirsa, 6grencilerin diiz anlatim yontemi ile soyut
algilamalara yoOnelik matematik ders konularini islemeye baslamadan Once
matematige yonelik olumlu tutumlar1 oldugu s6ylenebilir (X = 101,37). Ogrencilerin
diiz anlatim yontemi ile matematik dersi islemeleri sonrasinda, matematige yonelik
tutumlarinda anlami bir azalma oldugu goriildii, Ho®? kabul edilir, ( t=2,071;
p< 0,05). Ogrencilerin uygulama oncesinde matematige yonelik tutum puanlariin
ortalamast X=101,37 iken; diiz anlattim yOntemi ile ders islenmesi sonrasi
matematige yonelik tutum puanlarinin ortalamas1 X= 94,27 ‘ye diismiistiir. Bu bulgu,
diiz anlatim yontemi ile matematik dersi islemenin, 6grencilerin matematige karsi
olumsuz tutumlarinda artisa neden oldugunu gostermektedir, Ho*? reddedilir.
Matematige karst olumsuz fikri olan Ogrenciler, kendilerin matematikle
karsilasacaklar1 durumlardan uzak tutmay tercih etmekte ve kendilerinin kapasitesiz
olduklar1 inang¢larimi pekistirmektedirler [100]. Bu nedenle 6grencilere 6zellikle yeni
ve soyut matematiksel kavramlarin kazandirilmasinda giinlik yasamla iliski
kurulmasi, farkli 6gretim yontem ve tekniklerden yararlanilmasi zorunluluktur. Diiz
anlatim yOnteminin matematik derslerinde kullanimi, Ogrencilerin matematige

yonelik tutumlari iizerinde negatif etkiye sahiptir.

4.2.3 Deney Grubundaki Ogrencilerin, Uygulama Oncesindeki
Tutumlan Ile Uygulama Sonrasindaki Tutum Puanlarma iliskin

Bulgular

Deney grubundaki 6grencilerin, uygulama Oncesindeki tutumlart ile

uygulama sonrasindaki tutum puani arasindaki iligkin Tablo 4.7’ de goriilmektedir.
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Tablo 4.7 Proje Tabanlh Ogrenme yontemi ile matematik dersi isleyen

ogrencilerin ilk tutum ve son tutum ortalama puanlarinin t testi sonuclari

Olgiim N Xort S t Sd P

Tk 37 104 17,20

Tutum 0,066 36 0,948
Son 37 104 14,07

Tutum

Ogrencilerin Proje Tabanli Ogrenme Modeline dayali matematik 6grenimi
gormelerinin sonucunda, matematige yonelik tutumlarinda olumlu veya olumsuz
herhangi bir fark bulunamamaistir, H0(23) kabul edilir, ( t=0,066; p>0,05). Ogrencilerin
Proje Tabanli Ogrenme Modeline dayali matematik dersi islemeye baslamadan
onceki tutum puanlarinin ortalamast X = 104 ve uygulama sonrasinda tutum
puanlarinin ortalamasi X = 104 bulunmustur. Denek grubunda yer alan 68rencilerin
calisma Oncesindeki matematik tutumlar1 olumlu yondedir ve uygulama sonrasinda
da olumlu tutumlarim siirdiirmektedirler. Tobias, matematik kaygisinin ortaokulun
ilk senelerinden itibaren basladigin1 sdylemektedir [101]. Ozellikle bu senelerde
ogrencilerin matematik kaygilarinin arttigi goz Oniine alindiginda, Ogrencilerin
olumlu tutumlarinda bir degisimin olmamasi da yararlanilan yaklagimin matematige
yonelik tutuma katkistm  destekleyici yondedir. Ogrencilerin  matematik
giinliiklerinde matematige yonelik olumlu ifadelerin bulunmasi Proje Tabanh
Ogrenme Modeline dayali matematik 6gretimine iliskin yorumlarimiz destekler

niteliktedir.
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4.2.4 Kontrol ve Deney Grubundaki Ogrencilerin, Uygulama
Oncesindeki Tutumlar ile Uygulama Sonrasindaki Tutum
Puanlarina iliskin Bulgular
Kontrol ve deney grubundaki Ogrencilerin, uygulama oncesindeki
tutumlar1 ile uygulama sonrasindaki tutum puani arasindaki iliski Tablo 4.8°de

goriilmektedir.

Tablo 4.8Kontrol ve Deney Grubundaki Ogrencilerin Son Tutum Ortalama

Puanlarimin t Testi Sonuclar:

N Kot S t Sd P
Yontem
Kontrol 37 94,24 2,93
Grubu 2,73 72 0,008
Deney 37 104 2,31
Grubu

Ogrencilerin matematige yonelik tutumlari, kontrol ve deney gruplari
arasinda anlamh farkliliklar gbstermektedir,H0(24) reddedilir ( t=2,73; p< 0,01). Proje
Tabanli Ogrenme Modeline dayali matematik Ogrenimi goren oOgrencilerin
matematige yonelik tutumlart (X=104,48); diiz anlatim yOntemi ile matematik
ogrenimi goren ogrencilere ( X= 94,27) gore daha olumludur. O halde Proje Tabanh
Ogrenme modeline dayali matematik dersi islemek matematige yonelik olumlu tutum
gelistirmede etkilidir. Ogretmenlerin konularim yetistiremediklerini iddia ederek
yararlandiklarin1 sdylediklerini diiz anlatim yontemi, c¢alisma sonucuna gore
ogrenciler tarafindan da benimsenmemektedir. Hadfield ve Maddux Ogrencilerin
matematik problemlerine karsi tepkilerinin, onlarin 68renim tarzina bagli olarak
degisebilecegini agiklamistir [102]. Uygun 6gretim yontemlerinin kullanimi ile her
ogrenciye belirli bir seviyede matematik becerisi kazandirilacak ve daha Onemlisi

ileriki yasantisinda kendisine ¢ok gerekli olacak matematige yonelik olumsuz tutum
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olusturmamasi saglanacaktir. Ciinkii tutumlar dogustan gelmez, sonradan yasanarak
kazanilir ve belli bir siire devamlilik gosterir [103]. Bu noktada dgrencilerin varolan
olumlu tutumlarinda herhangi bir gerilemenin olmamasi bile matematik 6gretimine
katkida bulunacaktir. Ogrencilerin matematik dersinden uzaklagmalarinin en 6nemli
nedenleri; matematik dersini sevmemeleri, bu dersin zor oldugu ve bu dersten
basarili olamayacaklarim1  diistinmeleridir [102]. Ogretmenlerin  konularini
yetistiremediklerini iddia ederek yararlandiklarimi soyledikleri diiz anlatim yontemi,
calisma sonucuna gore bu yolla matematik dersi isleyen Ogrenciler tarafindan da

benimsenmemektedir.

4.3 Kontrol ve Deney Gruplarimn Matematik Basarisim Olcmeye

Yonelik Son-test (Kahcihk) Puanlarina iliskin Bulgular

Arastirmanin P3; numarali alt probleminde, “Hk(‘jgretim 7. Simif matematik
ogretiminde, Proje Tabanli Ogrenme yontemlerinin uygulandigi deney grubunda ve
geleneksel dgretim yontemlerinin uygulandigi kontrol grubunda bulunan dgrencilerin
uygulama sonras1 matematik basarilari arasinda fark olup olmadiginin “belirlenmesi
amaclanmistir. Kontrol ve deney gruplarinin son-testten aldiklar1 puanlarla ilgili

bulgular Tablo 4.9’de verilmistir.

Tablo 4.9 Deney ve Kontrol Grubunun Son-test(Kalhcilik) Puanlarina iliskin
Bulgular

Ogrenci | Denek | Aritmetik | Standart t Serbestlik | Anlamlilik
Gruplar | Sayis1 | Ortalama | Sapma | Degeri | Derecesi Diizeyi

(N) (Xor) (SS) (Sd) (P)
Deney 38 63,6 14,16
Grubu 3,41 74 >0,05
Kontrol 38 45,15 20,38

Grubu
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Tablo 4.9’da  goriildiigli iizere, deney grubundaki 6grencilerle kontrol
grubundaki 6grencilerin son-testten elde ettikleri ortalama puanlar arasinda deney
grubunun lehine 18,27 puanlik bir fark vardir. Bu farkin anlamli olup olmadiginm
sinamak amaciyla, SPSS’te uygulanan bagimsiz Orneklemler t-testinde t=3,41
degeri bulunmustur. Bu deger 74 serbestlik derecesinin 0,05 anlamlilik diizeyindeki
2,021 tablo degerinden biiyiiktiir. Bu sonug, deney ve kontrol gruplarina uygulanan
iki cesit Ogretim yonteminin birbirinden 6nemli derecede farkli etkililige sahip
oldugunu gostermektedir, Ho(3 Y reddedilir. Bu arastirma, matematik basarisina
etkililik bakimindan Proje Tabanli Ogrenme yaklasiminmn, geleneksel ogretim,

yontemlerinden daha etkili oldugunu gostermistir.

4.3.1 Kontrol ve Deney Gruplarimmn Matematik Basarisim Olcme
Yonelik On-test ve Son-test (kaliciik) Puanlarmin

Karsilastirilmasina iliskin Bulgular

Arastirmanin Pz, numarali alt probleminde, “ Hkbgretim 7. Sinif matematik
ogretiminde, geleneksel Ogretim yontemlerinin uygulandigi kontrol grubu ile Proje
Tabanli Ogrenme yontemlerinin uygulandigi deney grubunun uygulama oncesi ve
sonrast matematik basarilari arasinda anlamli bir farkin olup olmadigr ““ belirlenmek
istenmistir. Bu amacgla, deney ve kontrol grubundaki Ogrencilerin matematik
basarisim1 6lgmeye yonelik On-test ve son-test puanlarinin ortalamalar1 arasindaki
farklar1 karsilastirmak icin SPSS”de es 6rneklemler t-testi uygulanmistir. Deney ve
Kontrol gruplarinin matematik  basarisin1 6lcmeye yonelik On-test ve son-test
puanlarinin ortalamalart ve bunlar arasindaki farklarin farkiyla ilgili bulgular Tablo

4.10’da gosterilmistir.
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Tablo 4.10 Deney ve Kontrol Gruplarinin On-test ve Son-test (Kalcihk)

Puanlarmmn Ortalamalari ve Bunlar Arasindaki Farklarin Farkiyla flgili

Bulgular
Ogrenci | Test | Denek | Aritmetik | Standart Ontest- Ortalama t
Gruplan Sayisi | Ortalama | Sapma Sontest Puanlarin | Degeri
N) Xor) (SS) Ortalamalar1 Farka
Farki
On-
Deney Test 38 30,3 14,6
Grubu Son- 33,3
Test 38 64,6 13,16
_ 11,2 6,142
On-
Kontrol |Test 38 33,2 12,4
Grubu 22,1
Son-
Test 38 45,1 20,38

Tablo 4.10’daki bulgulara gore, deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin
on-test ve son-test ile Olciilen matematik basarisina iliskin puanlarda son testler
lehine bir yiikselme gozlenmektedir. Deney grubundaki ogrencilerin matematik
basarisim1 6lcmeye yonelik On-test puanlarinin ortalamalar1 30,3 degerinden 63,6
degerine yiikselirken; kontrol grubundaki oOgrencilerin 33,2 degerinden 45,1
degerine ylikselmistir. Deney grubundaki ogrencilerin matematik basarisini 6lgmeye
yonelik puanlardaki artis ile kontrol grubundaki Ogrencilerin puanlarindaki artig
arasinda deney grubu lehine 11,2 degeri kadar bir fark vardir. Gruplarin erisi
diizeyleri arasindaki fark SPSS”de es orneklemler t-testi ile sitnanmis ve t=6,1 degeri
bulunmustur. Bulunan bu deger 40 serbestlik derecesinin 0,05 anlamlilik diizeyindeki
tablo degerinden biiyiiktiir. Bu sonug¢ iki farkli Ogretim yonteminden yararlanan
ogrencilerin matematik basarisina iligskin erisi diizeylerinin anlamli diizeyde farkli

42 reddedilir. Bagka bir deyisle bu aragtirma matematik

oldugunu gostermektedir, Ho
basarisin1 gelistirme bakimindan Proje Tabanli Ogrenme yaklasiminin geleneksel

ogretim yontemlerinden daha etkili oldugunu gostermektedir.
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4.4 Deney Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Proje Tabanh Matematik

Ogrenimine iliskin Goriislerine Yonelik Bulgular

Deney grubunda yer alan 6grencilerin Proje Tabanli Matematik 6grenimine
iliskin goriislerinin ne yonde oldugu arastirilmistir. Proje Tabanli Ogrenme Modeline
dayali Matematik Ogretimi gerceklestirildikten sonra yapilan goriismelerle,
ogrencilerin goriisleri alnmustir. Ogrencilerin  goriigleri okullarimizda; egitim
sistemimizde ne sekilde yer almasi gerektigi hakkinda daha saglikli sonuglara

ulagsmamizi saglayacaktir.

Ogrencilerin gercek diisiincelerini yansitmast amaciyla 6grenci isimleri agik

olarak yazilmamis kodlar olugturulmustur.

Buna gore;

K;: Diisiik basarili kiz 6grencileri, 1. Diisiik Bagarili 6grencileri
Kj: Orta basaril kiz 6grencileri, 2. Orta basaril1 6grencileri
Ks: Yiiksek basarili kiz 6grencileri, 3. Yiiksek basarili 6grencileri

E;: Diisiik basarili erkek 6grencileri,
E,: Orta basarili erkek 6grencileri,

Es:Yiiksek basarili erkek 6grencileri, temsil etmektedir.

S6z konusu goriislerden bazilart agsagida belirtilmektedir.
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Sekik 4.1 Ogrenci Goriislerinin Kendi El Yazilariyla ifadesi

¢ Projelerle konunun nerelerde kullanildigi hakkinda daha cok bilgi
ediniyoruz ve daha ¢ok soru coziiyoruz. Bu benim matematik bagarimi olumlu
etkiledi. Boyle matematik dersini daha cok seviyorum.

K3
¢ Daha eglenceli bir yontem. Ezbere dayali degil de kavrayarak
Ogreniyoruz. Hayal giiciimiizii kullanma imkan1 buluyoruz.

Ej3
¢ Proje caligmalarinda ben ve grup arkadaslarim hi¢ diistinmedigimiz kadar

cok diistiniiyoruz. Dersler daha zevkli geciyor, ama bu bizim eski yonteme gore daha
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cok zamanmmuzi aliyor. Yalmz ailem proje calismalart icin arkadaslarimla
toplanmamiza pek izin vermiyor.
K3
¢ Matematik bana daha da eglenceli gelmeye basladi.. Giinliik hayatla i¢ ice
oldugunu fark ettim. Fakat projemiz i¢in arastirma yaparken kaynak bulmakta zorluk
yasadik.
E;
¢ Bize uygulanan Proje Tabanli Ogrenme yonteminin basarili olacagina ve
ses getirecegine inaniyorum ve bu yontemin baska 6grencilerde de uygulanmasini
diliyorum.
E;
¢ Eskiden konuya soyle goz gezdirmek zor gelirdi. Simdi ise tekrar etmek
bile cok ama ¢ok kolay geliyor. Calisma istegim dolayisiyla basarim artt1.
E;
¢ Matematik dersinde 6grendigim her sey cok giizeldi ve matematik
konularinin bu kadar kolay oldugunu ve daima aklimda kaldigin1 hi¢ hatirlamiyorum.
Keske bunu her derste uygulayabilsek, yalniz proje calismalari i¢cin okul ¢ikislarinda
kaldigimizdan dolay1 eve doniislerde kdye araba bulamiyor, zorluk yasiyoruz.
K3
¢ Bugiin 6nermeleri 6grendik. Meger hayatimizin her alaninda 6nermeleri
kullantyormusuz. Karar vermemize yardimci oluyormus. Yaptigimiz projelerde tiim
grubun emegi var. Herkes proje icin yapabileceginin en iyisini yapti, sorumluluklar
unutulmada.
E;
¢ Bugiin cok eglenceli bir matematik ders isledik. Denklemleri yazarak
degil, kendimiz 6grendik. Terazilerle denklemler kurduk. Denklemin ozelliklerini
tartisarak biz bulduk. Matematik dersini ¢ok seviyorum.
E;
¢ Diger siniflardan bazen geri kaliyoruz ama diger siniflar anlamadan baska
konulara gecebiliyor. Biz herkes anlayana kadar isliyoruz. Bu bazen anlayinca sikici
olabiliyor.

K3
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¢ Proje Tabanli Ogrenme Modeline dayali 6gretim ile normal 6gretim
arasinda cok fark oldugunu diisiiniiyorum. Normal bir 6gretim de iyi fakat normal
ogretimde iyi anlasak bile birkac¢ giin sonra unutabiliyoruz. Bu yolla ise daha ¢ok
aklimizda kaliyor.
K3
¢ Bu yontem c¢ok giizel! Matematigi ¢ok iyi anladik. Arkadaslarimizla
birlikte olduk, giic olduk ve bilgi paylasimi yaparak daha iyi 6grenecegimizi anladik.
Grup calismalarinda birbirimizden ¢ok sey o©grendik. Bunda bu sekilde ders
islememizin ¢ok etkisi oldugunu diisiiniiyorum.
E;
¢ Keske ailem okul ¢ikislarinda kalmama izin verse, o zaman projelerin
daha cok keyfine varabilirdim, ama yine de ¢ok sey Ogrendigime inaniyorum ve
ogrendiklerimi unutmuyorum.
K3
¢ Bu yontem c¢ok zaman alic1 ama buna degiyor, ciinkii daha iyi anlayip,
daha gec unutuyorum.
E>
¢ Daha ¢ok calismama yol agiyor. Gegen seneki matematikten daha zevkli
bir matematik ders isledigimizi diisiiniiyorum, ama proje ¢alismalari i¢cin okuldan gec
ciktigimizda eve donmede sorun yasiyoruz, koye bir kere yiiriiyerek gitmek zorunda
kalmistim.

K,

¢ Matematik giinliigii tutmak, etkinliklere katilmak eglenceli, ancak proje
calismalar1 i¢in kaynak bulma ve arastirma yaparken zorlaniyorum, c¢iinkii grup
calismalarina her zaman katilamiyorum.
K>
¢ Bu yontem geldiginden beri matematige karst duydugum hislerim
degismeye bagladi. Dersler daha eglenceli ve daha cabuk bitiyordu. Bu da
matematige karsi duydugumuz ilgiyi daha ¢ok arttirtyordu.
K>
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¢ Ik baslarda biraz zorlandim, projeler cok vaktimizi aliyordu ama sonra
sevmeye basladim, yalniz bu sayede fark ettim ki galiba proje ve oyunlarla insan
daha iyi kavriyor.
K
¢ Bu derste en ¢ok hosuma giden, kavramlar1 kendimizin yaratmasi oldu. Isin
hos tarafi kendi buldugum kavrama kendimin calismasi oldu. Kendim yaptim,
kendim 6grendim.
E>
¢ Bugiin ¢ok zevkli bir dersti ciinkii 6grenirken hemen tanimi yazip, iki ii¢
islem yapip gecmedik. Daha tanimi bile yapmadik ciinkii 6gretmenimiz, bizim
konuyu iyice kavramamizi saglamak i¢in tanimi bizim yazmamizi istiyor.
K,
¢ Bence bu yontemle ders daha 6gretici oluyor. Bunun yam sira eglenceli de
oluyor. Her matematik dersinden once bir heyecan kopuyor. Birde U seklinde
oturmay1 ¢ok begendim. Ben bu sekilde matematik 6grenmeyi cok sevdim. Eminim
ki biz simif olarak yiiksek notlar alacagiz ve umarim seneye de bu sistem ile ders
isleyecegiz.
1 25)
¢ Bu yontem cok eglenceli ve kalici. Ogrendiklerimi unutmuyor, kendim
yaparak Ogreniyorum, bu sayede yeni seyler bulabilirim. Artik buluslarda Tiirk
isimlerine de yer olacak.
1 25)
¢ Keske tiim dersleri boyle islesek! Bu metodu ¢ok sevdim, gercekten
isteyerek ¢alismaya basladim, bu da basarimi yiikseltti.
E>
¢ Onceden matematik dersini hi¢ sevmiyordum. Artik bu yolla sevmeye
basladim, matematigi daha iyi anliyorum ve sinavlarda daha basarili olacagimi
diistiniiyorum.
E;
¢ Klasik derste konu yaziliyor, ornek yapiliyor ve soru ¢oziiliip geciliyor.
Bu yontemle daha iyi anladim.

E,
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¢ Bu yontemle ders islemek bizi biraz zorladi, ¢linkii pek aliskin degildik,
grup calismalarinda onceleri biraz problem yasadik ama sonra gorev dagilimi yapip,
sorunumuzu ¢ozdiik.
E;
¢ Boyle ders islemek bizi ugrastirnyor ama matematik dersinin zevkli
gecmesi caligma istegimi arttiriyor.
E;
¢ Ogrendigim ya da ogrendim sandizim konulari birka¢ hafta iginde
unutuyordum, boyle ders islemek bana biraz yorucu geldi ama, artik 6grendiklerimi
unutmuyorum.
E;
¢ Bu sekilde ogrenmek ¢ok zevkli. ilk defa matematigi bu sekilde
ogrendigimizden dolay1 sevmeye basladim. Eskiden bilmedigim icin fazla ilgi
duymazdim; yani sevmezdim. Ama simdi seviyorum ve en iyisini yapmak, basarmak
icin caba harcayacagim.
E;
¢ Eger her matematik dersi bu sekilde yani eglenceli gecerse matematigi
daha ¢ok sevecegim ve daha anlayacagim.
E;
¢ Derslerimiz ¢ok eglenceli geciyor. Aslinda ilk haftalarda bu ¢alismalardan
hi¢ hoslanmamistim ama sonra hosuma gitti. Bu sekilde anlatimin devam etmesini
istiyorum.

E;

¢ Daha onceleri hep klasik yontemle ders isledigimiz i¢in bu yonteme zor
alistim, ailem ayrica proje calismalar icin arkadaslarimla bulusmama pek izin
vermedi, bu da benim anlamami gii¢lestirdi.
Ki
¢ Bu sekilde ders islemek benim ve arkadaslarimin anlamasina yardimci

oldu. Proje Tabanli Ogrenme Modeline dayali Ogretimde fazla ciddiyetten
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uzaklagsmadan ama eglenceli bir ders isliyoruz. Grup calismalar1 yaptik; tam bir grup
gibi davrandik. Bu grup calismalarinda kendimize not verdik. Yalmiz ¢alismalardan
eve gec dondiigiimiizden, araba bulmakta sorun yasadik. Kendi kendimize not
vermek bir anlamda kendimizi sinamakti. Bizim kendimizi nasil gordiigiimiizii
Ogretmenimize anlatmakti.
K,
¢ Eskiden matematik dersini hi¢ sevmiyordum. Biran 6nce dersin bitmesini
ve eve gidebilmeyi istiyordum. Simdi ise daha matematik dersi olsun bir de izin
konusunda ailemin daha rahat olmasini istiyorum.
K,
¢ Zayif olan bu dersimin iyi seviyeye gelmesinde bu yontem etkili oldu.
Artik matematigi anliyor ve seviyorum.

K

Ogrenci goriisleri dikkatle incelendiginde baslangicta olumsuz goriis
bildiren Ogrencilerin bile zaman igerisinde degisim gosterdiklerine rastlanmaktadir.
Deney grubundaki ogrencilerin goriisleri Proje Tabanli Ogrenme Modeline dayali
matematik Ogretiminin, 6grenmelerine destek oldugu ve matematigi keyifli bir ders
haline gelmesini sagladig1 yoniindedir. Baglangicta olumsuz goriis bildiren ve tepkili
olan Ogrencilerin bile siire¢ icerisinde degisim gosterdikleri goriilmektedir. Bu
goriisler dogrultusunda, diisiik, orta ve yiiksek basarili kiz ve erkek dgrenciler icin

asagidaki yorumlar yapilabilir.

Basan Diizeyi Yiiksek Ogrenciler (3)

Basar1 diizeyi yiiksek olan 6grenciler, Proje Tabanli Ogrenme Modeli’ne
yatkin bir profil cizmektedirler. Proje Tabanli Ogrenme Modeli’'nin matematik
basarilarin1 ve tutumlarini olumlu yonde etkiledigini, ileride de bu yontemle ders

islemek istedikleri yoniinde goriis bildirmislerdir.
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Basan Diizeyi Yiiksek Kiz (")grenciler (K3)

Basan diizeyi yiiksek olan kiz 6grenciler, bu yontemi benimsediklerini, bu
yontemin daha eglenceli ve kalici oldugunu soylemislerdir. Ancak, zaman zaman
koyden gelen tasimali kiz Ogrenciler eve doniislerde ara¢ bulamadiklart igin ve

ailelerden ¢aligmalar icin izin alamama konusunda problem yasamiglardir.

Basar Diizeyi Yiiksek Erkek Ogrenciler (E3)

Basar1 diizeyi yiiksek olan erkek ogrenciler, de, Proje Tabanli Ogrenme
Modeli’nin daha etkili oldugunu diisiinmektedirler. Erkek ogrenciler, ailelerden izin
alma konusunda pek sikinti yasamamislardir ancak, onlarda arastirma yapabilmek

icin yeterince kaynaga sahip olmamalarindan yakinmislardir.

Basan Diizeyi Orta (")grenciler 2)

Basar1 diizeyi orta olan ogrenciler, Proje Tabanli Ogrenme Modeli’ni
sevdiklerini belirtip, faydali bulduklar1 yoniinde goriis bildirmislerdir. Orta Basarili
Ogrenciler, yiiksek basarili 6grencilere gore ilk baslarda daha fazla sorun yasamuslar,
bu yontemi yorucu bulmuslardir. Proje Tabanli Ogrenme Modeli’ni &grenmeye
tesvik edici, basarty: giidiileyen, giinliik hayatla i¢ ice bir yontem olarak belirtip, bu
yontemle iilkemizde yeni kesiflerin yapilip, artik Tiirk isimlerinin de buluslarda yer

alabilecegini ifade etmislerdir.

Basan Diizeyi Orta Kiz (")grenciler (Ky)

Basar1 diizeyi orta olan kiz 6grenciler, Proje Tabanli Ogrenme Modeli’ne
yonelik olumlu goriis bildirmislerdir. Zaman zaman ulasim giigliigli ¢ektiklerini,
ailelerinin kiz ve erkek 6grencilerden olusan grup caligmalarina sicak bakmadiklarini
belirtmiglerdir. Proje Tabanli Ogrenme Modeli sayesinde basarilarinin arttigim

vurgulamiglardir.

Basan Diizeyi Orta Erkek (")grenciler (Ez)
Basar1 diizeyi orta olan erkek ogrenciler, basta Proje Tabanli Ogrenme

Modeli’ne dayali etkinliklere katilmakta isteksizdirler, ancak grup calismalari
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arttikga bu isteksizligin yerini caligma hirs1 almistir. Gruplar arasi rekabet dogmus,
bu da erkek ogrencileri motive edip, ¢alisma azmi olusturmustur. Basan diizeyi orta
olan erkek ogrenciler, Proje Tabanli Ogrenme Modeli’nin diger derslerde de

kullanilmasini istemektedirler.

Basar Diizeyi Diisiik Ogrenciler (1)

Basar1 diizeyi diisiik Ogrenciler, Proje Tabanli Ogrenme etkinliklerinin
zaman aldigindan, ugrastirici oldugundan ve onlar1 yordugundan sikayet etmislerdir,
fakat zaman icinde bu sikayetleri yok olmus, Proje Tabanli Ogrenme Modeli’ne

yonelik olumlu goriis bildirmislerdir.

Basan Diizeyi Diisiik Kiz Ogrenciler (K;)

Basar1 diizeyi diisiik kiz ogrenciler, grup ¢alismalarindaki gorevleri yerine
getirmede problem yasadiklarini, caligmalarda isteksiz olduklarini belirtmislerdir.
Ancak, Proje Tabanli Ogrenmeye dayali uygulamanin basladigi ikinci haftadan
itibaren, bu uygulamay1 sevdiklerini, calisma isteklerinin dolayisiyla basarilarinin
arttigi  yoniinde goriis bildirmislerdir. Proje c¢alismalarin1  okul c¢ikislarinda
gerceklestirdiklerinden eve donmelerde sorunlar yasadiklarindan yakinmiglardir ama
yine de, bu uygulamanin gelecekte ve diger derslerde de kullanilmasin1 istediklerini

dile getirmislerdir.

Basan Diizeyi Diisiik Erkek Ogrenciler (E;)

Basar1 Diizeyi Diisiik Erkek Ogrenciler, proje calismalarinda sorumluluk
almak istememisler, gorevlerini gruptaki kiz Ogrenciler {izerine yikmaya
calismislardir. Bu durum uygulamanin 2. haftasinda sona ermistir. 2. haftadan sonra
ogrenciler grup calismalarina, ders etkinliklerine katilmaya baslamislar ve bu sayede

matematik dersine karsi olumlu tutum gelistirmisler, matematik basarilar1 artmistir.
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Ogrencilerin goriisleri dikkatle incelendiginde deney grubu dgrencilerinin,
proje tabanli 6grenme modeline yonelik olumlu goriis bildirdikleri gozlemlenir.

Ho" reddedilir.

Matematik dersinde basarili olabilmenin tek yolu, onun dogasini
anlayabilmektir. Matematigin icinde barindirdig1 giizellikleri fark etmeden ve bu
meraktan kendimizi geri ¢ekerek ve Ogrencilerin merak duygularini harekete
gecirmeden matematik Ogretimi gerceklestirilemez. Matematikte amag¢ Ogrenilen
konulardan hareketle, birtakim problemlerin ¢oziimiinii bulmak degil, verilen
problemlerin ¢oziimiinii ararken matematiksel kavram ve genellemelere ulagmak
olmalidir. Ogrencilerin, matematik dersinin bir par¢ast olmalarin1 saglamadan
matematigin ne kadar keyifli olduguna ikna etmek miimkiin degildir. Matematigin
bahsedilen bu 6zelliklerini dikkate alarak gerceklestirmede Proje Tabanli Ogrenme

teorisinin kullanim1 basarili sonuglar verecektir.
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5. TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Bu calismada Proje Tabanli Ogrenme Modelinin ilkogretim 7. siif
matematik 6gretiminde kullaniminin 6grenci basarisina, tutumuna ve kaliciliga olan
etkileri, secilen Denklemler ve Dogru Grafikleri iinitesi cercevesinde arastirildi. Bu
boliimde arastiranin bulgular1 dogrultusunda ulasilan sonuglar ve sonuglara

dayanarak gelistirilen 6neriler yer almaktadir.

5.1 Sonuclar

¢ Denklemler ve Dogru Grafikleri iinitesi kapsaminda kontrol ve deney
grubundaki Ogrencilerin matematik basarilar1 arasinda anlamli bir farklilik
goriillmedi, ancak kontrol ve deney grubundaki ogrencilerin 6grendiklerini
hatirlamalar1 bakimindan deney grubu lehine anlamli bir farklilik bulundu. Gaw ve
Kember’in yapmis olduklar1 arastirmada ogretmenin derslerde kullandigr 6gretme
yaklasimlari ile 6grencilerin 6grenme yaklasimlar1 arasinda iligki bulunmustur [103].
Yapilan bu arastirmaya gore derslerde bilgilerin 6gretmen tarafindan verilmesine
alisan bir 6grenci anlatilan konular: iyi anlasa dahi, farkli bilginlerle iligkilendirme,
arastirma yapma gibi matematik dersinin hedefleri arasinda yer alan becerilere
kavugmayacaktir. Bu nedenle, kiiciik olgcekli de olsa yapilan arastirma sonunda,
ogrencilerin 1lgi ve yetenekleri dikkate almarak farkli 6gretim yontemi olan Proje
Tabanli Ogrenme Modeli’nin kullanilmasi 6grencilere matematigi giinliik hayatta

kullanma firsat1 vererek, motivasyonu saglayip, basariy1 arttirdigi gézlemlendi.

¢ Literatiirde bahsedildigi gibi, matematik dersi 68rencilerin en zorlandiklari
ve sevmedikleri derslerin baginda gelmektedir. Ogrencilerin biiyiik cogunlugunun
matematik dersinde basarisiz olmasi geleneksel yontemlerin etkili olmadigim

gostermektedir. Daha basarili, aktif bir bicimde diisiinen, katilan, tartisan ve kendine
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giivenen bireylerin yetistirilmesi i¢in okullarimizda artik gelenekselin disina
cikilarak modern yontem ve tekniklerle egitim Ogretim yapilmaya baslanilmasi
gerekmektedir. Proje Tabanli Ogrenme Modeline dayali matematik dersi islenen
deney grubunun matematige yonelik tutumu ile diiz anlatim yOntemine dayali
matematik Ogretimi gerceklestirilen kontrol grubunun uygulama Oncesindeki
matematige yonelik tutular1 arasinda anlaml farklilik goriilmedigi halde; yaklasik 2
aylik uygulama sonrasinda gruplar arasinda matematige yonelik tutumlarinda deney
grubu lehinde farklilik goriildii. Kontrol grubundaki Ogrencilerin tutumlarinda
azalma oldugu gozlenirken, deney grubundaki oOgrencilerin tutum puanlarinda
herhangi bir degisiklik goriilmedi. Tutum ve basar1 birbirini karmasik ve tahmin
edilemez yollarla birbirini etkilemektedir [104], yiikksek ve diisiik matematik
basarisina sahip Ogrencilerin matematige yonelik tutumlarimi arastirmis ve yiiksek
basariya sahip ogrencilerin matematige yonelik tutumlarinin olumlu; diisiik basartya
sahip 6grencilerin olumsuz tutumunun olmamasina ragmen, matematik kaygilarinin
oldugunu belirlemistir. Bu arastirmada da Proje Tabanli Ogrenme Modeline dayali
matematik Ogretimi, O6grencilerin tutumlarini olumlu yonde etkiledigi goriilmiis,

dolayisiyla matematik basarisini da olumlu etkiledigi goriilmiistiir.

¢ Ogrencilerin matematige yonelik olumsuz tutum gelistirmesi, zamanla
yerlesik hal alarak matematik kaygisina neden olabilir. Baloglu’na gére matematik
kaygisinin ana sebepleri; “Ogrenci baglantili”, “Ogretmen baglantili”, “Ogretim
teknigi baglantili” olabildiginden, bu kaygi ile basa ¢ikma ¢alismalarinda 6grenci,
Ogretmen ve okul yoOnetimine ayr1 ayri is diismektedir [105]. Yapilan bir¢ok
arastirma matematik kaygisinin soyut kavramlarin algilanmaya baslandigi yaslarda
belirginlestigini gostermektedir. Bander ve Betz, matematik kaygisinin ergenlik
caginda daha belirgin bir sekilde gozlemlendigi ifade etmislerdir. Genshaft ortaokul
ikinci sinif 6grencilerinde matematik kaygisin1 “kendi kendine egitim” yontemlerini
kullanarak diisiirmeyi basarmistir [106]. Bu sartlar altinda en onemli gorev Milli
Egitimimizin yap1 taslart olan Ogretmenlerimize diigmektedir. Matematik
ogretiminde kullanilabilecek uygun ve etkili Ogretim yoOntemlerini kendi
matematiksel alan bilgileri ile birlestirerek ve Ogrencileri derse katarak onlari

kazanmak mumkindiir.
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¢ Ogrencilerin uygulama siiresi boyunca, Denklemler ve Dogru Grafikleri
tinitesinde kazanilmasi gereken davranmiglarin biiyiik bir kismini edindikleri
belirlendi. Son yillarda yapilan arastirmalarda, deneme-yanilma yoluyla dgrencilerin
daha iyi 6grendikleri yolunda sonuglar bulunmustur [107]. Matematiksel bilgilerin
ogrencilere  kazandirilmasinda konularin  Ogrenciler tarafindan tartisilmasi
saglanmalidir. Ogretmenlerin  bir konu hakkindaki fikirlerini, ©grencilerin
diisiindiiklerini  agiklamalarindan 6nce sOylemeleri, Ogretmenlerinin her seyi
kendilerinden daha 1iyi bildikleri diisiinen &grencilerin kendi diisiincelerini
saklamalarina neden olacaktir ki bu da yaraticiliklarim koreltecektir [108].
Ogrencilerin kavram yanilgilarina diismemelerini engelledigi icin derslerde tartisma

gruplarinin olusturulmasi faydali olmustur.

¢ Gecgmiste egitimin amaci bireye bilgi ve beceri kazandirmak ve cocugu
yetigkin toplumuna hazirlamakken; bugiin egitimin amaci bunlarin yani sira, ihtiyac
duydugu bilgi ve beceriyi nerede ve nasil kazanabilecegini bireye dgretmek, siirekli
degisen toplum kosullarina uyum saglayabilecek her tiirlii soruna yeni ¢oziimler
getirebilecek bireyler yetistirmektir [109]. Bu amag¢ dogrultusunda yol almada, Proje
Tabanli Ogrenme yonteminden yararlanarak, matematik dgrenirken sorgulayan ve
nedenleri {izerinde fikir iiretebilen 6grenciler, meslek sahibi olduktan sonraki yillarda
kendi problemlerinin ¢oziimii iizerinde de diisiiniip kararlar alabilen bireylere
doniisecektir. Derslerde gercek hayat problemlerinden yararlanilmasi ve Proje
Tabanli Ogrenme Yonteminin egitim alaninda kullanilmasinin dgrencileri hayata

hazirladig belirlendi.

¢ Bir Ogrencinin erken yaslardaki matematik deneyimlerinden olumsuz
doniitler almasi, matematik zekasinin gelisiminde tahribata yol acacaktir. Ote yandan
bu tarz olumsuz bir deneyim yalnizca 6grencinin akademik basarisimi degil, kisilik
gelisimini de etkileyecek ve giinliik hayatta matematigi kullanamayan, kendi

problemlerinin iistesinden gelemeyen birey olacaktir.
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¢ Proje Tabanli Ogrenme Modelinin okullarda kullaniminda yararlanilan
modellerden biri olan proje O0grenme modelinin en Onemli ©zelliklerinden biri,
ogrenci merkezli olmasi nedeniyle ders oncesi hazirligi da gerektirmesidir. Konunun
gorsellestirilmesi, somutlastirilmasi ve soyut matematiksel kavramlarin 6grencilerin
zihinlerinde olusturulmasim sagladi. Chapman ve Armstrong, Ogretmenlerin
geleneksel sozel ve matematiksel metotlarin disinda, daha farkli ve cesitli 6§renme
stratejilerini  gelistirmede Proje Tabanli Ogrenme Modelinin cok biiyiik katkilar:
oldugunu belirtmislerdir [110]. Ogretmenlerin Proje Tabanli Ogrenme Modelini
derslerinde kullanmalar kendi alanlarina yonelik olarak yaraticiliklarini da arttirarak

ve yeni matematik materyallerini derslerine sokmalarina yardimci oldu.

¢ Ogrenciler hata yaptiklarindan, kendilerinin eksik  olduklarim
diisiindiikleri veya eksik algiladiklar1 konular fark etmelerini saglamak yani onlar
kendi kendilerini degerlendirme siirecine katmak yararli olmustur. Ogrencilerden
kendi caligmalarin1 degerlendirmelerini ve kendini gelistirmede yapmasi gerekenleri
yazmasini istemek, ¢alisma yapraklar1 uygulamak ve benzeri faaliyetler 6grenciler
tarafindan matematiksel kavramlarin daha kolay ve amacma uygun bicimde
algilanmasim saglamis ve matematigin asil odevi olan diisiinen, sorgulayan ve
iiretken Ogrenciler olmalarina katkida bulunmustur. Ogrencilere doniitler veren ve
degerlendirme siirecine dahil eden Olgmelerin, O6grenmeyi gelistirdigini
belirtmiglerdir. Ogrencilerin derslerde kendi basar1 puanlarn iizerinde etkilerinin

oldugunu diisiiniip, yorum yapabilme yetenekleri gelismistir [111].

¢ Ogrenci algisina gore matematik dersinde yasanan sorunlar, fiziksel
kosullarin ve ders kitaplarinin yetersizligi ile matematik derslerinde uygulanan
modellerin sik sik degismesinden kaynaklanmaktadir [47]. Matematik Ogretiminde
ve Ogrencilerin matematik basarilarini degerlendirmede bir standartlasmanin olmasi
gerekmektedir. Bunu saglamanin en iyi yollarindan biri derslerde portfolyo
kullanmmidir. Her ders ig¢in tutulabilecek portfolyolarin incelenmesi sonucu
ogrencilerin uygun olarak {ist kurumlara yerlestirilmeleri daha olumlu sonuclar
verebilir. Boylece ogrencilerin performans degerlendirmesinden tam anlamiyla yarar

saglanmis olur.
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¢ Proje Tabanli Ogrenme Modeline gére hazirlanan matematik ders planlart
cercevesinde gerceklestirilen Ogrenme siirecinde, Ogrencilerin derse katilim
gosterdikleri, derste uygulanan yontem ve tekniklere ilgili olduklari, gerek grup,

gerekse bireysel calismalarda uyumlu ¢alistiklar1 gozlemlendi.

¢ Deney grubunda gerceklestirilen Proje Tabanli Ogrenme Modeline dayali
matematik 6gretimi esnasinda 6grenciler tarafindan gelistirilen projelerin 6grenme

siirecine onemli katkilarda bulundugu goriildii.

¢ Ogrencilerin, matematik dersinde Ogrendiklerini standart testlerin
disindaki caligmalarla gostermesi, hem 68retmenin 68rencinin beklenen davraniglara
ulagip ulagmadigmi kendi sectigi yoldan degerlendirmesini, hem &grencinin
matematigi giinliilk yasamla iliskilendirip iliskilendiremedigi gormesini hem de
yaraticiliklarinin gelisimini saglar. Bu nedenle 6zellikle matematik derslerinde proje

Odevlerinin ve ders ici caligma yapraklarinin uygulanmasi olduk¢a dnemlidir.

¢ Yapilan standart testlerde ve ¢alisma yapraklarinda da deney grubundaki

ogrencilerin islemlerinin nasil yapildigini ifade etmekte zorlanmadiklar: belirlendi.

¢ Ogrencilerin kendi 6grenmelerine ve basarilarini degerlendirmelerine

dahil edilmeleri, matematik 6grenme sorumluluklarini arttirdigi gézlemlendi.

¢ Ogrenciler ile simf ici oturma diizenini ve matematik dersi kurallarinin
belirlenmesi dersteki etkinliklerin kargasa olmadan gerceklestirilmesine yardimci

oldu.

¢ Ogrenciler, etkin 6grenme yaklasiminda kullanilan materyaller ve

diizenlenen etkinlikler ile matematik derslerinin daha ilgi ¢ekici, eglenceli gectigini

ve eskisine gére matematik korkularinin azaldigin belirtmiglerdir.

137



¢ Kiz Ogrencilerin proje calismalar1 yapmak icin, ailelerinden izin
almalarinda sorunlar yasanmstir. Ozellikle kiz 6grenci velilerinin, proje ¢alismalari
icin, grup etkinliklerine sicak bakmadiklar1 gozlemlendi. Ayrica koyden gelen
tasimali Ogrenciler, grup calismalari sonrasinda evlerine donmelerinde sorunlar
yasamistir. Koylerine ara¢c bulamamislar, evlerine yiiriiyerek donmek zorunda

kalmislardir. Ancak; daha 6nceki arastirmalarda boyle bir bulguya rastlanmamustir.

Arastirmada elde edilen bulgularin yardimiyla matematik 6gretiminde; proje
Tabanli 6grenme yonteminin, geleneksel 6gretim yonteminden daha etkili oldugu
soylenebilir. Proje Tabanli Ogrenme yonteminde dgrenciler, 6grenmek ve 6gretmek
icin siirekli birbirleriyle ve ogretmenleriyle etkilesim halindedirler. Geleneksel
Ogretim yonteminde ise 0gretmen merkezli ve etkilesimin az oldugu bir ortam vardir.
Proje 6grenme yonteminde; 6grencilerin yaparak, tartisarak ve gorerek diisiincelerini
aciklamasi, alternatif stratejiler ve yaklasimlar sunmasi, matematik kavramlarinin
anlagilmasina yardimer olur. Ogrenciler diisiincelerini agiklarken ve sorgularken,
geleneksel simif ortamindan daha rahattirlar. Proje Tabanli Ogrenme ortamlarinda
ogrenciler kendi ozgiivenlerini kazamirlar. Ogrenciler, grup arkadaslarma mantik
yiirlitme stratejilerini ve problem analizlerini anlatarak icerigi kesfederler ve mantik
yiiriitiirler. Ogrencilerin grup arkadaslarina veya 6gretmenlerine diisiincelerini ve
¢oziim yollarim1 aciklamasi; geleneksel yonteme gore daha fazla yararlar
saglamaktadir. Proje Tabanli Ogrenmede oOgrenciler matematiksel kavramlari
kendileri gorerek ve uygulayarak 6grenirler, grup icinde tartisarak, fikir aligverisinde
bulunarak 6grenme icin saglam bir temel olustururlar. Proje Tabanli Ogrenme
yonteminde, Ogrenciler matematiksel olarak mantik yiiriitmeyi, diisiincelerini
baskalariyla paylasmayr ve problem ¢dzmek icin matematigi kullanmay1 6grenirler.
Arastirma sonucunda 6grencilerin biiyiik bir boliimiiniin, Proje Tabanli Ogrenme
yonteminin diger derslerle de uygulanmasim istedikleri goriilmiistiir. Ogrenciler
yenilige ve 6grenmeye aciktir. Calisma sonunda Proje Tabanli Ogrenme yonteminin
matematik Ogrenme ortamlarinda kullanilmasi ile ilgili pozitif yonde goriis ve
tutumlar gelistirmislerdir. Matematik Ogretiminde etkili bir 6grenme icin Proje

Tabanli Ogrenme iyi bir yontemdir.
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5.2 Oneriler

¢ Proje Tabanli Ogrenme yontemini bilen ve simifinda kullanabilen
ogretmenler yetistirilmelidir. Bu amaclarla {iniversitelerin egitim fakiiltelerinde
ogretmen adaylari Proje Tabanli Ogrenme yaklasimi ile ilgili yeterli bilgi ve
becerilerle donatilmalidir. Halen gorev yapan Ogretmenler i¢in hizmet i¢i egitim

programlar1 diizenlenmelidir.

¢ Ogretmenlerin derslerde kullanacaklar1 etkinlikleri bulabilecekleri ve
diger meslektaslar1 ile paylasabilecekleri MEB ve YOK destekli bir veri tabani

olusturulmalidir.

¢ Proje Tabanli Ogrenme yontemi; ilkogretim, ortadgretim ve yiiksek

ogretim diizeylerindeki matematik 6gretiminde uygulanmalidir

¢ Her ogretim kademesinde, “Proje Tabanli Ogrenme Yaklasimi” ilkelerine

uygun egitim durumlarinin olusturuldugu ders planlar1 hazirlanmalidir.

¢ Proje Tabanli Ogrenme yaklasimina gére hazirlanan ders planlarinda

kullanilmak iizere gerekli ara¢ gerecler iiretilmeli ve okullara dagitilmalidir.

¢ Ogzellikle kiz ogrenci velileri grup c¢aligmalari  hakkinda
bilgilendirilmelidir, Ogrencilerin  ailelerinden  kolaylikla izin alabilmeleri

saglanmalidir.

¢ Proje calismalari i¢in uygun bir zaman ayarlanmalidir. Bu uygulama ile
Ogretim yapan okullar, tasimali 6grencilerin servis araclarimi saglamali, ogrenciler

magdur olmamalidir.
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¢ Proje Tabanli Ogrenme yontemi ogrencilere tamitilmali, Ogrenciler

bilin¢lendirilmelidir.

¢ Matematik; cevremizde bulunan cesitli olaylar1 anlamaya calisirken,
ortaya ¢ikan ve ardindan kendi i¢indeki tartigmalar ile kendini besleyen bir bilimken;
bu yoniiniin goz ardi edilerek amacin sadece verilen formiillerin ezberlenmesi olarak
gosterilmesi kacinilmaz olarak 6grencileri bu alandan uzaklastiracaktir. Bu baglamda
matematik derslerinde neden-sonug iliskilerinin goéz oniinde tutulacag: sinif ortamlari

yaratilmalidir.

¢ Matematigin kendi i¢cinde soyut tartigsmalarina sahip olmasi disinda diger
bir¢ok bilimle de iliskisi vardir. Proje Tabanli Ogrenme bu iliskilerin kesfedilmesine

yardimci olacaktir.

¢ Yapilan caligsmalara gore 6grencilerin matematik alaninda olumsuz tutum
edinme yasinin ilkogretimin ikinci kademesine denk geldigi bilinmektedir. Bu
nedenle belirtilen yillardan itibaren matematige yonelik olumsuz tutumunun
artmamasi i¢in, matematik Ogretmenlerinin derslerini ilgili yas doneminin
ozelliklerini dikkate alarak hazirlamasi gerekmektedir. Derslerin  Proje Tabanh
Ogrenme Modelini dikkate alarak ve farkli 6grenme stratejilerini kullanarak
tasarlanmasi, grup calismalarina yer verilmesi ve derslerin islenisinde materyal

gelistirilmesi olumsuz tutumun giderilmesinde etkili olacaktir.

¢ Uretken ve yaratici toplum olma yolunda en biiyiik gorevi iistlenen egitim
ogretim kurumlarinin, her gecen giin degismesi, gelismesi ve kendini yenilemesi
gerekmektedir. Bu amaci1 gerceklestirmek igin cesitli alanlarda arastirmalar
yapilarak, yeni yaklasimlarin egitime yansimalar1 incelenmektedir. Bu
yaklagimlardan biri olan Proje Tabanli Ogrenme Modelinde 6grencinin 6grenme

firsat ve seceneklerini arttiracagl beklenmektedir.
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¢ Ogrencilerin ilk senelerde sahip olacaklari olumsuz tutumun nedenlerini
ortaya koymak gerekir. Bu nedenlerin kimler tarafindan ve nasil ortadan
kaldirilabileceginin yollart belirlenmeli ¢6ziim adimlar1t gerceklestirilmelidir.
Matematige karst var olan olumsuz tutum, Ogrencinin kendi kendine c¢oziim
getirebilecegi ve yalniz basa ¢ikabilecegi bir konu degildir. Bu nedenle dgrencilerin
olumsuz tutumlarinin giderilmesinde okul rehberlik servisi ve uzmanlarla birlikte
calisilmas1 yararli olacaktir. Ayrica periyodik bi¢imde tutum Olgegi uygulanarak
ogrencideki degisimler izlenmeli, eksik kalan unsurlar yeniden degerlendirilerek

giderilmelidir.

¢ Matematik derslerinde uygulanabilecek etkin 6grenme yontem ve
tekniklerinin planlanmasi, uygulanmasi ve degerlendirilmesi i¢in, matematik egitimi

ve Ogretimine iliskin 6gretmen el kitaplar1 hazirlanmalidir.

¢ Okullarimizda matematik basarisinin  ne denli diisiik oldugu
goriilmektedir. Bu basarisizligin temel nedeni okullarimizca yaygin kullanildig:
herkesce bilinen 6gretmen merkezli klasik 6gretim yontemleridir. Bu nedenle artik
okullarimizda ogrenci merkezli yoOntemlerin kullanilmasi, matematigin farklh
alanlarla iligkisinin kurulmasi ve anlamli 6grenmenin hedeflenmesi yararli olacaktir.
Proje Tabanli Ogrenme Yontemlerinin matematik 6gretimindeki ve diger alanlardaki

etkisini belirlemeye yonelik daha uzun siireli yeni arastirmalar yapilmalidir.

Bu konuda yapilmasi onerilen ileri arastirmalar sunlardir:

Tiirkiye’deki ilkogretim ve ortadgretim okullarinda Proje Tabanli Ogrenme

Yontemlerinin ne kadar ve nasil kullanildig1 incelenebilir.

Ogretmenlerin Proje Tabanli Ogrenme Yontemlerine karsi tutum ve

davranislar incelenebilir.
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EK 1. DENKLESTIRME TESTI

1)

2)

3)

4)

24-5=19 Verilen islemler, asagidaki problemlerden hangisinin
19 #2 =38 ¢Oziimiidiir?

A) 5 eksiginin iki kat1 19 olan say1 kagtir?

B) 2 katinin 5 fazlas1 19 olan say1 kactir?

C) Yarisinin 5 fazlasi 24 olan say1 kactir?

D) Yarisinin 5 eksigi 24 olan say1 kagtir?

ki sayldan, birincisinin 105 fazlasi ikincinin 6 katina; ikincinin 15 eksigi

1
birincinin 3 ine esittir. Bu sayilar1 bulmak icin, asagida verilen denklem

sistemlerinden hangisi kullanilir?

A) x+6y=-105 B) x-6y=-105 C) x+6y=-105 D)x-6y=-105

x—3y=45 x—3y=-45 x—3y=-45 x—3y=45
a—17_23
b olduguna gore, asagidaki ifadelerden hangisi yanhstir?

A) asayisi, b sayisinin 23 katindan 17 fazladir.
B) b sayisinin 23 katiyla a sayisi toplandiginda 17 elde edilir.
C) asayisinda b sayisi ¢ikarildiginda fark 22b+17 olur.

D) asayisinin 17 eksiginin 23 e boliimii b’ye esittir.

Bir kiimesteki hayvanlarin 2/3” si tavuk, 1/4' i horoz, geri kalan1 da ordektir.
Asagidakilerden hangisinin bilinmesi kiimesteki hayvanlarin sayisim
bulmak icin, yeterli degildir?

A) Horozlarin sayist

B) Tavuklarin sayisi ile 6rdeklerin sayis1 arasindaki fark

C) Tavuklarin sayist

D) Horozlarin sayisinin, tavuklarin sayisina orani
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5)

6)

7)

8)

Bir siniftaki 6grencilerin %70 1 matematik, %40 1 Tiirkce dersinden basarili
olmustur. Her iki dersten basarili olan 6grencilerin sayisi1 12 dir. Her iki dersten
de basarisiz 6grenci olduguna gore, sinif mevcudu kagtir?”

Bu problemin céziilebilmesi icin, asagidakilerden hangisi gereklidir?

A) Bagka verilere gerek yoktur, mevcut verilerle ¢oziilebilir.

B) Her iki dersten basarisiz olan 6grencilerin sayisi verilmelidir.

C) Her iki dersten de basarisiz olanlara ait ylizde verilmelidir.

D) Yalniz bir dersten basarili olan 6grencilerin sayis1 verilmelidir.

“Saatteki hiz1 75 km olan bir otomobil, A sehrinden B sehrine 8 saatte gidiyor.”

Yukaridaki bos birakilan yere asagidaki ifadelerden hangisi yazildiginda

olusan problemin ¢oziimii yapilamaz?

A) Bu otomobil, saatte 100 km hizla gitseydi, B sehrine kag saat erken
varirdi?

B) Bu otomobil 2 saat 6nce yola c¢iksaydi, B sehrine saat kagta varirdi?

C) A dan hareket eden bir bagka otomobil, B den 200 km ilerideki C sehrine
8 saatte giderse saatteki hiz1 ka¢ km olur?

D) Bir baska otomobil, A sehrinden B sehrine saatte 60 km hizla kag saatte

gider?

Bir lokantada iicer , beser ve yediser kisilik masalarin her birinden en az birtane
bulunmaktadir. Ayn1 anda masalarin hepsinde 81 kisi yemek yiyebiliyor. Buna
gore, lokantada bulunmasi gereken masa sayisi en az ka¢ olmahdir?

A) 15 B) 14 C) 13 D) 12

2
Bir malin 5 si %30 karla, geri kalan1 ise %20 zararla satiliyor. Malin tamam

sarildiginda saris ile ilgili olarak asagidaki ifadelerden hangisi dogrudur?
A) % 5 kar elde edilmistir.

B) % 10 zarar elde edilmistir.

C) % 25 kar elde edilmistir.

D) Ne kar ne de zarar edilmistir.
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9)

10)

11)

12)

Bir kosunun ilk 15 dakikas1 tamamlandiginda, ilk ii¢ sirada yer alan atletlerden

3 5 4
Ahmet kosu pistinin 4 Unii, Mehmet 11 1ini ve Eren 7 {nii kogsmustur.

Atletler hizlarim degistirmeden kosmaya devam ederlerse 1,5 saatin

sonunda en hizh kosan atlet kacinci turunu kosuyor olacaktir?

A) 3 B) 4 o5 D)6
500 +a _
abe esitliginde abc ii¢ basamakli bir dogal sayr olduguna gore,

a+b + c asagidakilerden hangisine esittir?

A) 12 B) 13 C) 14 D) 15

Alp, almis oldugu buzdolabina ait borcunun yarisin1 10 esit taksitte, kalan
borcunu ise her bir onceki taksitine 20 YTL ekleyerek , 5 taksitte oddeyecektir.
Buna gore, asagidaki ifadelerden hangisi yanhstir?

A) 12. taksitinde 120 YTL 6deyecektir

B) Ilk taksitinde 60 YTL 6deyecektir

C) En son taksitinde 160 YTL 6deyecektir

D) Alp, buzdolabin1 1200 YTL ye almistir

Bir arabanin, x litre benzin alan deposunun yarisi doludur. Y litre benzin
harcandiktan sonra bu aracin deposu tamamen dolduruluyor ve karsiliginda t
lire para 6deniyor. Bu durumda, bir litre benzinin fiyati asagidakilerden
hangisi ile ifade edilir?

2t t 2t t
A) x+2y B) 2x—y &) 2X +y D) x- 2y

144



13)

14)

15)

16)

Agirhigr 6 kg olan plastik bir bidon, birinci makinede 3 dakikada, ikinci
makinede 4 dakikada ve iiclincii makinede 5 dakikada iiretiliyor. Bu iic makine
birlikte iiretime baslatiliyor. Toplam 564 kg bidon iiretildigi anda makineler
durduruluyor. Buna gore asagidakilerden hangisi yanhstir?

A) Ikinci makinede 30 bidon iiretilmistir

B) Birinci makinede 40 bidon iiretilmistir

C) Uciincii makinede 12 bidon iiretilmistir

D) Makinelerde toplam 94 bidon iiretilmigtir

Bir kaptaki 22 litre zeytinyaginin tamami hi¢ artmayacak sekilde 1,5 litre, 2
litre ve 2,5 litrelik siselere doldurulacaktir. Asagidaki segeneklerde dolum
yapma isleminin bir boliimii verilmistir. Kalan yag diger iki olciideki siselere
doldurulacaktir. Hangisindeki dolum yapilirsa, ii¢ tiir sise kullamilarak
dolum tamamlanir?

A) 1,5 litrelik siselerden 8 tane

B) 2,5 litrelik siselerden 6 tane

C) 2,5 litrelik siselerden 7 tane

D) 2 litrelik siselerden 8 tane

1
48 kisilik bir sinifin 3 i erkek 6grencidir. Asagidakilerden hangisi yapihirsa,

1
erkek ogrencilerin sayisi sinif mevcudunun 4 ii olur?

A) Sinifa 4 erkek, 4 kiz gelirse

B) Siniftan 6 erkek ayrilir, 8 kiz gelirse
C) Smftan 6 erkek, 2 kiz ayrilirsa

D) Sinifa 4 erkek gelir, 2 kiz ayrilirsa

a+6
a  l1sleminin sonucunun tam say1 olmasi i¢in, a yerine en fazla kac tane

tam say1 yazilabilir?

A)3 B) 4 )8 D)9
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17)

18)

19)

20)

Tuz oran1 %40 olan 20 gr tuzlu suyun yarisi, tuz orant %30 olan 40 gr tuzlu

1
suyun 4 1 ve tuz orant %10 olan 30 gr tuzlu suyun tamami bol bir kaba

bosaltiliyor. Olusan yeni karisimin tuz oranin yiizde kactir?

A) 22 B) 20 O 17 D) 15

6 tane S in carpiminin, 5 tane 5 in toplamina boéliimii kactir?

6
A)6* B) 5* 05 D) 5

6
Ayse’nin cevizlerinin sayisinin, Mehmet’in cevizlerinin sayisinda orani 7 dir.

3
Mehmet’in cevizlerinin sayisinin, Kemal’in cevizlerinin sayisina orani 35

olduguna gore, ceviz sayillarm1 en az olmasi durumunda asagidaki
ifadelerden hangisi yanhs olur?

A) Kemal’in cevizlerinin sayisi, Mehmet’in cevizlerinin sayisindan 14 eksiktir
B) Mehmet’in cevizlerinin sayisi , Ayse’nin cevizlerinin sayisindan 3 fazladir
C) Kemal’in cevizlerinin sayisi, Ayse’nin cevizlerinin sayisindan 17 fazladir

D) Ugiiniin cevizlerinin toplami1 74 tanedir

2b—c
a,b ve ¢ sayma sayilar olmak iizere; ~ 4 ¢ esitligi icin, asagidakilerden

hangisi her zaman dogrudur?
A) (a+b+c) cift sayidir

B) atek sayidir

C) (a+b.c) tek sayidir

D) ccift sayidir
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EK 2. DENKLEMLER ve DOGRU GRAFIiGi BiLGi OLCEGI

1)

2)

3)

4)

5)

Asagidakilerden hangisi bir 6nerme degildir?
A) (5+4):3=12

B) FB-GS macim izleyelim.

C) Bir hafta 9 giindiir.

D) Kediler 4 ayaklidir.

L (-3).(-5=15

II.  Biriiggenin i¢ agilar1 toplami 180 dir.
L. (15)+(-3)+(-2)=20

V. (7)-(-5)=2

V. (-18):(6)=3

Yukaridaki onermelerden ka¢i dogru 6nermedir?

A)2 B)3 4 D)5
L #).-5=20
I 5+5=12

III. izmir Ege Bolgesindedir.

IV. Giile giile.

Yukaridakilerden hangisi ya da hangileri 6nermedir?

A) Hepsi B)II, IV O I 11 D) L I, IIT

Asagidakilerden hangisi acik 6nermedir?

A)4>7 B)3+18 O7+X=13 D)-3.-5=15

3(x-2) = 30 denkleminin ¢6ziim kiimesi nedir?

A) {8} B) {32/3} C) {28/3) D) {12}

6) Uzun kenari, kisa kenarinin 3 kat1 olan dikdortgenin ¢evresi 48 birimdir. Bu

denklemi ifade eden secenek hangisidir?

A)xX+3x+3x+x = 48 B)4x =48 (C)3x+3x =48 D)a=x
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7)

8)

9)

10)

11)

12)

13)

Asagidakilerden hangisi birinci dereceden 2 bilinmeyenli bir denklemdir?
A) x> +5x+6=0 B) 3x + 2y =8
C) 2x* +5y+2=0 D)4 . (x+5) = 60

4x2 + 5y + 4 =0 denklemi nasil bir denklemdir?
A) 3. dereceden iki bilinmeyenli
B) 2. dereceden iki bilinmeyenli
C) 1. dereceden iki bilinmeyenli

D) 2. dereceden bir bilinmeyenli

X + 5/2 = 3 denkleminin reel sayillardaki ¢oziim kiimesi asagidakilerden

hangisidir?
A) {1} B) {11} O {-1} D) {-11}
x3 - x — 1/5 = 3/5 denkleminin reel sayillardaki c¢oziim kiimesi

asagidakilerden hangisidir?

A) {-3} B) {-1/3}  O) {1/3} D) {3}

S5.x+ 1) + 2(2x-1) = 3.(3x+1) denkleminin ¢6ziim kiimesi nedir?
A)R B) {0} o0 D) {1}

3.2x-1)-2x+5=4x+3 denkleminin ¢6ziim kiimesi nedir?

A)R B) {0} )0 D) {1}

Bir saymin 5 katinin 2 fazlasi ile aym sayiin ardisiginin 3 katinin toplanmm
509 ise bu say1 kactir?
A) 50 B) 58 C) 63 D) 66
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14)

15)

16)

17)

18)

19)

20)

Bir okul gezisi i¢in 6grenciler 36 esit gruba ayriliyorlar. Eger 24 esit gruba
ayrilsalardi, her grupta 3 kisi daha fazla olacakti. Buna gore, bu okul gezisine
kac¢ o6grenci katilmistir?

A) 36 B) 72 C) 144 D) 216

Okulumuz servis soforii Mehmet Abi, Beydag’dan Bursa’ya 8 saatte gidiyor.
Eger 10 km daha yavas gitseydi ayn1 uzaklig1 10 saatte alacakti. Buna gore,
Beydag-Bursa arasi uzakhgi ka¢ km dir?

A) 4000 B) 400 C) 3000 D) 300

Bir proje odevini 3 6grenci birlikte calisarak 6 giinde bitirebilmektedir. 1
ogrenci yalmiz basmna 12 giinde, 2 6grenci 16 giinde bitirebildigine gore, 3.
ogrenci proje 6devini tek basina kac giinde bitirebilir?

A) 18 B) 24 C) 48 D) 54

Bir simifin matematik sinavinda 6grencilerin 2/7°si zayif, 3/8’1 orta ve 3/14°1i de
iyi not almistir. Geriye kalan 7 6grenci pekiyi aldigina gore, bu simiftaki orta
not alan 6grenci sayis1 kactir?

A) 56 B) 49 C)21 D) 15

1/8’inin, 8 eksiginin, 1/8’i 8 olan saymin birler basamagindaki rakam
nedir?

A)2 B) 4 06 D)8

Asli ile Metin’in paralar1 toplami 75.000 liradir. Asli Metin’e 5.000 lira verirse,
Metin’in parasi, Asli’nin parasinin iki kat1 olacagina gore, Metin’in kag lirasi
vardir?

A) 30.000  B)35.000 C) 40.000 D) 45.000

Bir siniftaki siralara 6grenciler iicer otururlarsa 9 kisi, ikiser otururlarsa 14 kisi
ayakta kaliyor. Buna gore, sinifta kag sira vardir?

A) 130 B) 145 C) 175 D) 195
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EK 3. CALISMA KAGIDI

1) “a tam sayisimn 3 eksiginin, 2 katinin 5 fazlasi b sayisina esittir.” Onermesini

ifade ediniz.

2) Bilinmeyene x diyelim;
Bu sayimnin 7 eksigi:
Bu sayinin 3 fazlasi:
Bu saymnin 2 katinin 3eksigi:
Bu saymnin 5 de biri:

Bu sayinin 3 eksiginin 4 te biri:

3) 2 katinin 3 eksigi 21 olan say1 kagtir?

4) Bir saymin 3 katinin 5 eksigi ayn1 saymin 2 katinin 8 fazlasina esittir. Bu say1

kactir?

150



EK 4. CALISMA KAGIDI
1)

Irfan’in Oglu [rfan’1n Torunu

1/3 iiniin 25 fazlasi 1/5 inin 5 fazlasi

Timugin’in Oglu

Timugin Yarisinin 5 eksigi Yigit

Yukarida gordiigiimiiz iizere Irfan, oglu ve torunu ile tanistik.Simdi

ctkardigimiz sonucu matematiksel olarak ifade ediniz.

2)

15000 YTL

Bir arabanmin fiyati ne kadardiwr?
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EK 5. CALISMA KAGIDI

1) Asagidaki problemi inceleyiniz

(3a+7) 19
2
2x B33*7) 4152
2
3a+7 =22
3a+7-7=22-7
3a=15
a=2>5

2) Simdi siz de asagidaki problemi ¢oziiniiz.

(13X + 6) 15
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EK 6. CALISMA KAGIDI

x7 x9

;
+8

1) A, B, C arasindaki iliskiyi bulunuz.

2) A =4 icin B ve C yi bulunuz.
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EK 7. CALISMA KAGIDI

Ogrencinin Adi SOyadi: ........ccovevvveveeeeeeeeeeeeeeennns Tarih: ..o
OKUL o Siire: 15 Dakika

DENKLEMLER VE DOGRU GRAFIKLERIi

1. Ogrenmis oldugunuz konulardan en iyi anladigimz biriyle ilgili bir
problem yazimiz. Coziimiinii kendi ciimlelerinizle ifade ediniz. Bu konu

neden daha iyi anladigimiz1 belirtiniz.

2. Bu konuyla ilgili bir hikaye yaziniz.
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EK 8. CALISMA KAGIDI

Ogrencinin Adi SOYadI: ......c.oovveveveeeeeeceeereereeenne. Tarih: oo,
OKUL o Siire: 15 Dakika

DENKLEMLER VE DOGRU GRAFIKLERI
OGRENDIKLERIM ZIHNIMDE CANLANDIRDIKLARI
155
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EK 9. CALISMA KAGIDI

Ogrencinin Adi SOYadi: ........cocovevvveveeeeeeeeeeeeeeennns Tarih: ..o
OKUL o Siire: 15 Dakika

DENKLEMLER VE DOGRU GRAFIKLERIi

ONERME
ACIK ONERME
MATEMATIKSEL iFADE

Yukarida verilen kelimeleri kullanarak oOnerme, acik Onerme ve

matematiksel ifade elde ediniz.
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EK 10. CALISMA KAGIDI

Ogrencinin Adi SOYadI: ......c.oovveveveeeeeeceeereereeenne. Tarih: oo,
OKUL o Siire: 15 Dakika

DENKLEMLER VE DOGRU GRAFiKLERI
A. Islemis oldugunuz iiniteye iliskin sizce onemli olan bir problem iiretiniz. Asagida
verilen tabloya, problemin c¢oziimiinde kullanilabilecek ¢6ziim yollarim
listeleyerek nedenlerini yaziniz.. Son olarak bu ¢6ziim yollarindan hangisinin en

uygun olduguna karar veriniz.

Bence En Onemli Problemlerden Biri...

Coziim Yollar Nedeni
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EK 11. CALISMA KAGIDI

Ogrencinin Adi SOYadi: ........cocovevvveveeeeeeeeeeeeeeennns Tarih: ..o
OKUL o Siire: 15 Dakika

DENKLEMLER

1. Asagida yoneltilen sorulara, kendi ciimlelerinizle yanit veriniz?

* Onerme nedir?

* Matematiksel ifade nedir?

* Denklem nedir?

2. Denklemlere neden ihtiya¢ vardir?

3. Giinliik hayatta kurulabilecek bir denklem 6rnegi veriniz?
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EK 12. CALISMA KAGIDI

Ogrencinin Adi SOyadi: ........cocoevvveveeeveeeeeeeeeeeennns Tarih: ..o
OKUL: e Siire: 15 Dakika

DENKLEMLER

1. Asagida verilen akis semalarina uygun denklemleri yaziniz?

w9
o
—
(¢d
o
o
o]
=

2 ckar

@,

2. Asagida verilen akis semalarina uygun denklemleri yazimiz?

~
[t
=1
(¢
o
=}
=]
=

S cikar

.,
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EK 13. CALISMA KAGIDI

Ogrencinin Adi SOyadi: ........cocoevvveveeeveeeeeeeeeeeennns
OKUL oo

1. Asagida verilen ifadelerin dogru olup olmadigini belirleyiniz?

a) 12-15 < -9

b) (4’ = (-3)"

¢)-3-9 > -15

2. Asagida verilen ifadelerin dogru olmasi icin, birakilan bosluga ‘< . ¢«>”

sembollerinden hangisi gelmelidir?

3. Asagida verilen her ifadenin x=2 ve y=-1

belirleyin?

a)x+y=1

b) 2x+y=5

D

-6-(-2)

DENKLEMLER

Y
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Tarih: wooveeeeeeeeeeeien.
Siire: 15 Dakika

€
o ==

icin dogru olup olmadigini



EK 14. CALISMA KAGIDI

Ogrencinin Adi SOyadi: ........cocoevvveveeeveeeeeeeeeeeennns Tarih: ..o
OKUL: e Siire: 15 Dakika

DENKLEMLER
1. Asagda verilen denklemlerin akis semasim cizerek, denklemin ¢6ziim

adimlarim belirleyiniz?

a)2x-7=9 Akis Semast Ters Akis Semasi

Ol 1] |G
Ol ] |G

b)-x-9=12 Akis Semasi Ters Akis Semasi

O | ©
O | ©
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EK 15. GRUP DEGERLENDIRME FORMU
Grubun Ad1 :

Asagidaki her bir olgiitii goz Oniine alarak grubu degerlendiriniz.

OLCUTLER 0 1 2 3 4 5

1. Grup iiyelerinin birbirlerinin
diisiincelerini dinlemesi

2. Grup iiyelerinin birbirlerine saygi
gostermesi

3. Grubun kendi icindeki ¢catismalari
grup i¢inde ¢ozmesi

4. Grup iiyelerinin goriislerini rahatlikla
ifade etmesi

5. Grup iiyelerinin bireysel
sorumluluklarini yerine getirmesi

6. Grup iiyelerinin bilgileri birbirleri ile
paylasmasi

7. Grup iiyelerinin birbirlerine
giivenmesi

8. Grup iiyelerinin ihtiya¢ duyduklarinda
birbirinden yardim istemesi

9. Grup iiyelerinin birbirlerine destek
olmasi

10. Grup iiyelerinin birbirlerini
cesaretlendirmesi

11. Grup tiyelerinin birbirlerini takdir
etmesi

12. Grup iiyelerinin birbirlerinin
duygularini anlamast

13. Grup iiyelerinin birbirinin hakkini
korumasi

14. Grup iiyelerinin birlikte caligmaktan
hoslanmasi

15. Grubun verimli bir sekilde calismasi

YORUMLAR VE ONERILER :




EK 16. GRUP OZ DEGERLENDIRME FORMU

Grubun Adi:
Gruptaki 6grencelerin adlari:

Aciklama: Asagidaki tabloda grubunuzu en iyi sekilde ifade eden secenegin altina

(x) isareti koyunuz.

DEGERLENDIRILECEK TUTUM VE
DAVRANISLAR

DERECELER
Her Bazen Higbir
zaman (2) zaman
(1) 3)

1. | Arastirma plan1 yaptik.

2. | Gorev dagilimi yaptik.

Aragtirmada cesitli kaynaklardan

yararlandik.

4. |Etkinlikleri birlikte hazirladik.

5. | Goriislerimizi rahatlikla sdyledik.

6. | Grupta uyum icinde calistik.

Birbirimizin goriislerini ve Onerilerini

dinledik.

8. | Grupta birbirimize giivenerek calistik.

9. | Grupta birbirimizi takdir ettik.

Calismalarimiz sirasinda birbirimizi

10.
cesaretlendirdik.
u Sorumluluklarimizi tam anlamiyla yerine
. getirdik.

12. | Calismalarimizi etkin bir bigcimde sunduk.

TOPLAM
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Asagidaki sorular1 grubunuza gore cevaplaymiz.

1. Calismalar sirasinda karsilastigimiz en biiyiik problem.

Degerlendirme olcegi ( rubric):Ogrencilerin 6lcekten (form) aldiklar1 puanlarin
ortalamasini kullanarak performanslar ol¢iiliir.

3: Iyi 2: Orta 1: Kotii
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EK 17. GENEL IZLEME FORMU

MATEMATIK DERSI iCIN
GENEL iZLEME FORMU

e N N e

b—hmoc—rmb—‘-ri

. Yazarken Tiirk¢e’yi dogru kullanma.

. Konusurken Tiirk¢e’yi dogru kullanma.

. Yaratict olma

. Akil yliriitme

. Problem ¢6zme yeteneklerini kullanma

. Bilgileri sorgulama

. I¢ iliskilendirme yapma

. Dersler arasi iliskilendirme yapma

O| oo | O] | Kl W N =

. Farkli kaynaklardan yararlanma

—
=)

. Dersi iyi dinledigi izlenimi verme

—
—

. Malzemeleri etkin kullanma

—
\S)

. Kendine ait malzemeleri kullanirken 6zen gosterme

—
98]

. Bagkalarina ait malzemeleri kullanirken 6zen goster.

_
&

. Grup olarak caligma

—
91

. Bagkalarinin fikirlerini dinleme

—
)

. Bagkalarina deger verme

—
a

. Toplum icinde kendini ifade etme

—
oo

. Matematigin 6nemli olduguna inanma

—_
Nel

. Matematikte basarili olmak isteme

[\
=)

. Diiriist olma




EK 18. PROBLEM COZME FORMU

5
g

T

MATEMATIK e
PROBLEM COZME BECERILERINi | n
DEGERLENDIRME FORMU c

i

1

i

S

t

€

S

i

. Problemi anlama

. Problem ¢6zme stratejilerini kullanma

. Problemi ¢6zme

. Sonucun dogrulugunu kontrol etme

. Problemin ¢6ziimiinii analiz etme

. Problem kurma

. Problemi genisletme

. Problemi ¢6zmek icin ¢aba harcama

O 0 J| O] | =~ W | =

. Problem ¢6zmede kendine giivenme

10. Problem ¢6zmeyi sevme
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EK 19. URUN DOSYASI DEGERLENDIRME FORMU

__ MATEMATIK
OGRENCIi URUN DOSYASI
DEGERLENDIRME FORMU

»—-m(pe—rm»—-»—-»—-Ob(D»—gUQ(O:

1. Caligmalarinin tam olmasi

2. Calismalarindaki ¢esitlilik

3. Calismalariin yeterli miktarda olmasi

4. Calismalarin amaclar1 karsilamasi

5. Caligmalarin amaca uygunlugu

6. Calismalarin dogrulugu

7. Dosyanin diizenliligi

8. Harcanan c¢abalar1 gosterme

9. Kaliteliligi gdsterme

10. Yaraticiligi gosterme

11. Calismalarin seciminde risk alma

12. Ogrencinin gelisimini gosterme

13. Kendini degerlendirme

167




EK 20. PROJE DEGERLENDIRME FORMU - 1

Ogrencinin Projenin Adi:........ccocoveeeeeeeveeenennnnn.

Ad1 ve soyadi: .....ooeiiiiiiiiii
S1nifl, NUMATASL: wevveeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeen

DEGERLENDIRILECEK OGRENCI DAVRANISLARI

DERECELER

Iyi 3) | Orta(2) | Zayif (1)

Proje Hazirlama Siireci

Projenin amacini belirleme

Projeye uygun ¢alisma plan1 yapma

Grup icinde gorev dagilimi yapma

Ihtiyaclari belirleme

Farkli kaynaklardan bilgi toplama

A A Rl Bl B e

Projeyi plana gore gerceklestirme

Projenin Icerigi

Tiirkce' yi dogru ve diizgiin yazma

Bilgilerin dogrulugu

Toplanan bilgilerin analiz edilmesi

Elde edilen bilgilerden ¢ikarimda bulunma

Toplanan bilgilerin diizenlenmesi

Kritik diisiinme becerisi gosterme

A I Bl Bl I

Yaraticilik yetenegini kullanma

Projenin Sunumu

Tiirkce’ yi dogru ve diizgiin konusma

Sorulara cevap verebilme

Konuyu dinleyicilerin ilgisini ¢ekecek sekilde sunma

Sunuyu hedefe yonelik materyalle destekleme

Sunuda akici bir dil ve beden dilini kullanma

Verilen siirede sunuyu yapma

Sunu sirasindaki 6z giivene sahip olma

Severek sunu yapma

TOPLAM

YORUMLAR:
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EK 21. POJE DEGERLENDIRME FORMU -

VMATEMATiK
PROJE DEGERLENDiIRME FORMU-2

»—-.m(pe—rm»—.;—-»—.os@;-goq(c:“

. Projenin amacini belirleme

. Projeye uygun plan yapma

. Ihtiyaglari belirleme

. Grup i¢inde gorev dagilimi

. Farkl1 kaynaklardan bilgi

. Projeyi plana gore tamamlama

. Yetiskin roliinii gerceklestirme

. Ekip ¢alismasini gerceklestirme

O 0| J| O] | =~ W | =

. Proje calismasinda istekli olma
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EK 22. MADDE ANALIZi SONUCLARI

“Denklemler ve Dogru Grafikleri” konusu basari testinin; maddenin giigliikk
indeksi, maddenin ayirt ediciligini gosteren madde analizi sonuglari.

Madde Maddenin giicliik indeksi | Maddenin ayirt ediciligi
1 (P) (D)
> 0.508 0.211
3 0.236 0.390
1 0.403 0.315
5 0.403 0.405
6 0.662 0.236
7 0.384 0.425
3 0.348 0.268
9 0.370 0.354
10 0.338 0.315
11 0.541 0.385
B 0.377 0.318
3 0.361 0.312
14 0.325 0.341
5 0.348 0.402
16 0.403 0.304
17 0.384 0.433
13 0.338 0.364
19 0.459 0.460
20 0.410 0.280
3 0.279 0.295
2 0.466 0.295
23 0.430 0.387
24 0.374 0.387

0.410 0.343
25 0.439 0.289
26 0.338 0.359
27 0.282 0.455
28 0.541 0.398
29 0.282 0.417
30 0.230 0.354
31 0.289 0.320
32 0.426 0.427
33 0.407 0.436
34 0.364 0.285
35 0.331 0.362
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EK 23. TUTUM OLCEGI

flkogretim Ogrencileri icin

Matematige Yonelik Tutum Olcegi

Degerli 6grenciler,

Size verilmis olan bu anket, matematige karsi tutumunuzu belirlemeyi amaclayan ve
sadece bilimsel bir aragtirmada veri olarak kullanilacak bir dlcektir. Anketin tizerine
isim yazmayiniz. Bu bilimsel arastirmanin saglikli olarak tamamlanmasi i¢in tiim

sorular1 cevaplayiniz. Gostermis oldugunuz igbirligi i¢in tesekkiir ederim.

1. Boliim

1) Cinsiyetiniz K () E()

2) Okul Tiiriiniiz Resmi () Ozel ()

3) Annenizin Ogrenim Durumu Ikogretim ( ) Ortadgretim ( )
Universite ( ) Universite sonrast ( )

4) Babanmizin Egitim Durumu kogretim () Ortadgretim ()
Universite ( ) Universite sonrasi ()

5) Ailenizin Gelir Durumu 1000 YTL ( ) 750-1000 YTL ( )

750 YTL’den az ( )
6) 6. Sinif sene sonu matematiknotunuz 1() 2() 3() 4() 5()

7) Okulunuzda matematik derslerinde bilgisayar kullaniyor musunuz?

Evet () Hayir ()

8) Matematik dersine karsi1 edindiginiz tutumda asagidaki unsurlardan hangisi en
etkilidir?

( ) Derse olan ilgim

( ) On bilgilerim

( ) Matematik 6gretmenim

( ) Dershanem

( ) Arkadaslarim
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ilk6gretim Ogrencileri icin Matematige Yonelik Tutum Olcegi (devami)

Tamamen
Katiliyorum

Katiltyorum

Kararsizim

Katilmiyorum

Kesinlikle
Katilmiyorum

1. Matematigin manevi
doyumu yiiksek bir ders
oldugunu diistintiyorum.

2. Kiigiik yaslardan beri
matematige ilgi duyarim.

3.Hayatta basarili olmak i¢in
matematige ihtiya¢ oldugunu
diisiiniiyorum.

4. Onemli bir ders olsa da,
matematige calismak
istemem.

5. Matematigin diger
bilimlerin temeli oldugunu
diisiiniiyorum.

6. Bir matematik problemi
diisiinmek bile beni tedirgin
ediyor.

7. Ttim zorluklarina ragmen
matematik 6grenmeyi
seviyorum.

8. Siufta kalacagimi da
bilsem matematik ¢alismam.

9. Matematik 6grenmeyi,
diger dersleri 6grenmekten
daha fazla seviyorum.

10. Matematigi seviyorum.

11. Bence matematik sikici
bir derstir.

12. Matematigin bana hitap
etmeyen bir ders oldugunu
diisiiniiyorum.

13. Matematik i¢in
yaratildigim diistiniiyorum.

172




ilk6gretim Ogrencileri icin Matematige Yonelik Tutum Olcegi (devami)

Tamamen
Katiltyorum

Katiliyorum

Kararsizim

Katilmiyorum

Kesinlikle
Katilmiyorum

14. Matematik sozciigiinii
duymak beni huzursuz eder.

15. Benim i¢in en uygun
bransin matematik oldugunu
diisiiniiyorum.

16. Matematik caligsmak
yalnizca dersi gegmemi
saglamakla kalmaz, mutlu
hissetmemi de saglar.

17. Matematigin zihinsel
gelisimimi olumlu etkiledigini
diisiiniiyorum.

18. Matematik calismay1
sevmem.

19. Gelecekte iginde
matematigin kullanilmadigi bir
iste calismak isterim.

20. Yapmak istedigim meslege
sahip olmam saglayacakta
olsa matematik 6grenmek
istemiyorum.

21. Matematik caresiz kalinca
bagvuracagim bir alandir.

22. Mantik oyunlarini
sevmem.

23. Zorunlu olmasaydim
matematik dersini almazdim.

24. Matematik dersine zorunlu
oldugum i¢in giriyorum.

25. Matematigin giinliik
hayatta siklikla kullanildigini
diisiiniiyorum

26. Matematik calismaktansa
baska dersler calismayi tercih
ederim
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EK 24. PROJE ORNEKLERI

Projede Bulunanlar: Nuri Desticioglu, Ozer Cizer, Arzu Kilik, Sema Yesil, Esra

Kafadar

Projenin Adi: Terazi Projede Kullamlan Malzemeler: Tahta, el isi kagitlari,
plastik kefeler, zincir

Projenin icerigi: Denklemler konusunda esitligin bir tarafina bir islem uygularsak,
diger tarafina da ayn1 islemi uygularsak esitlik bozulmaz kuralini teraziyi kullanarak

gosterdik.
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Projede Bulunanlar: Funda Giines, Aydm Candas, Emrah Cobano6z, Secil
Ozdere

Projenin Adi: U¢ Boyutlu Cisimler

Projede Kullanmilan Malzemeler: El isi kagitlari, karton

Projenin Icerigi: Uc Boyutlu Cisimlerin alanlarim1 denklemler kurarak bulduk.

Bu alanlar1 bulurken cisimlerin agilimlari konuyu daha iyi anlamamiza yardimci

oldu.
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Projede Bulunanlar: Betiil Akgiin, Onur Yoriikoglu, Seyma Sayin, Asil Kafadar,

Giilsevim Altiok

Projenin Adi: Bizim Evimiz

Projede Kullamlan Malzemeler: Tahta, el isi kagitlari, karton, mukavva, cesitli
oyuncak maketler

Projenin Icerigi: Cevre ve alan 6l¢iilerinin hesaplamasini denklemlerden

yararlanarak bulduk. Bunun i¢in gorsel maket evimiz ve bahcesinden yararlandik.
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Projede Bulunanlar: Tugge Cetin, Bilge Demirel, Sadik Er¢oban, Ozan Uzun,
Vesile Urkan

Projenin Adi: Aile Biitcesine Kolaylik Saglayan Proje

Projede Kullamlan Malzemeler: Kopiik, el isi kagitlari, karton, renkli kalemler
Projenin Icerigi: Kesirlerle ilgili Problem c¢oziimlerinde denklemlerden
yararlandik. Biitiiniin belirli bir kismim ifade ederken renkli, gorsel materyaller

anlamamizi kolaylastirdi.
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Projede Bulunanlar: Yasar Bayraktar, Murat Kocaman, Hasan Nalbant, Merve
Usakhoglu,

Projenin Adi: Sayilann Toplamaya Gore Tersi

Projede Kullanilan Malzemeler: Tahta, el isi kagitlari

Projenin Icerigi: Denklemleri ¢ozerken sayilan esitligin diger tarafina tersi olarak

gecirme islemini daha iyi kavradik.
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Projede Bulunanlar: Veysel Can Danaci, Erhan Tosun, Ozlem Ozkanoglu, Demet
Aydin, Hazel Giindiiz

Projenin Adi: Hareketli Problemler Projesi

Projede Kullamlan Malzemeler: Tahta, el isi kagitlari, maket araba

Projenin Icerigi: Hiz problemleri denklemler yardimiyla ¢ozerken; karsilikli hareket
eden iki aracin hizlarinin toplanma nedenim,ayr1 yonde hareket eden iki aracin
hizlarinin farkinin alinma nedenini araclari hareket ettirerek gordiik. Bu proje hiz

problemlerini ¢6zmemizi kolaylastirdi.
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Projede Bulunanlar: Selin Kuru, Sercan Dereli, M.Emre Cilenger, Fatih Kaya
Projenin Adi: Yapilarin Koordinatlar

Projede Kullamlan Malzemeler: Tahta, el isi kagitlari, karton, mukavva, maket
araba

Projenin Icerigi: Koordinat Diizlemindeki noktalarin yerlerini giinliik

yasamimizdaki yapilarin yerleriyle bagdastirarak 6grendik.
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