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OZET

Bu c¢alismanin amaci, 2005 ilkogretim 4. simif Fen ve Teknoloji dersi dgretim
programinda yer alan egitim hedefleri belirlenirken; hangi 6grenme diizeylerine agirlik
verildigini belirlemektir. Bu ama¢ dogrultusunda programda yer alan Ogrenci
kazanimlarinin teknik ve taksonomik analizleri yapilmistir.

Teknik analiz sonucunda, programda yer alan Ogrenci kazanimlarinin
cogunlugunun ( % 59,55) davranmis Ozelligi gosterdigi, % 21,91’inin hedef o6zelligi
gosterdigi ve % 18,54’liniin ise ne hedef ne de davramig Ozelligi goOsterdigi
belirlenmistir. Yine teknik analiz sonucunda, 6grenci kazanmimlarinin tamaminin bir
mubhteva ile kenetlilik ilkesine, 6grenci kazanimlarinin % 98,88’inin 6grenciye gorelilik
ilkesine, % 68,54’iiniin agik seciklik ilkesine, % 80,9’unun genellik sinirlilik ilkesine
ve % 67,98’inin yiiklem kuralina uygun oldugu belirlenmistir.

Taksonomik analiz sonucunda, programda yer alan Ogrenci kazanimlarinin
biiyiik cogunlugunun biligsel alana (% 83,71) ait oldugu ve duyussal alan (% 3,93) ve
psikomotor alana (% 12,36) ait ¢ok az 6grenci kazanimina yer verildigi belirlenmistir.
Bilissel alanda yer alan 6grenci kazanimlarinin ¢ogunlugunun kavrama (% 46,98) ve
bilgi (% 40,27) diizeyinde yer aldigi belirlenmistir. Ogrenci kazammlarinin %
11,41’inin uygulama, sadece bir 6grenci kazaniminin analiz (% 0,67) ve yine sadece bir
ogrenci kazaniminin sentez (% 0,67) diizeyinde yer aldigi yani iist diizey bilissel
ogrenme diizeylerine ¢ok az yer verildigi belirlenmistir. Duyusgsal alanda yer alan
ogrenci kazanimlarinin da % 71,43 tintin deger verme diizeyinde % 14,29’unun alma ve

yine % 14,29’unun tepkide bulunma diizeyinde yer aldig1 belirlenmistir. Psikomotor
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alanda yer alan ogrenci kazanimlarinin ise % 81,82’sinin beceri haline getirme
diizeyinde, % 18,18’inin algilama diizeyinde yer aldig1 belirlenmistir.

Calismanin sonucunda; 2005 ilkégretim 4. simif Fen ve Teknoloji dersi 6gretim
programinda yer alan egitim hedeflerinin 6grencilerin, st diizey biligsel, duyussal ve

psikomotor 6grenme diizeylerine ulagmalari i¢in yeterli olmadig: belirlenmistir.

Anahtar kelimeler: Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi, Taksonomi, Ogrenci

Kazanimi, Egitim Hedefleri
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ABSTRACT

Purpose of this study is to determine which learning levels are concentrated
while educational objectives taking part in 2005 primary school 4™ year class Science
and Technology lesson curriculum in year 2005. Technical and taxonomic analyses for
acquisition of student taking part in the curriculum were made in the direction of this
purpose.

As a result of technical analysis; it was determined that most (% 59,55) of
acquisition of students taking part in the curriculum show behavior characteristic, %
21,91 show objective feature and % 18,54 show neither objective nor behavior
characteristic. Again in result of technical analysis; it was determined that all of student
acquisition is appropriate with coupling with content principle, % 98,88 of student
acquisition is appropriate with relativity to student principle, % 68,54 is appropriate
with clarity principle, % 80,9 is appropriate with generality restriction principle and %
67,98 is appropriate with attribution principle.

As a result of taxonomic analysis; it was determined that most of acquisition of
students taking part in the curriculum belongs to cognitive domain (% 83,71) and very
less student acquisition belonging to affective domain (% 3,93) and psychomotor
domain (% 12,36) is included. Most of acquisition of students taking part in the
cognitive domain takes part comprehension (% 46,98) and knowledge (% 40,27) level.
It was determined that % 11,41 of student acquisition takes part in application, only one
student acquisition at analysis (% 0,67) level and only one student acquisition at
synthesis (% 0,67) level, namely upper degree cognitive learning levels are treated very

few. It was also determined that % 71,43 of acquisition of students taking part in the



affective domain takes part at valuing level, % 14,29 at receiving level and % 14,29 at
responding level. It was determined that % 81,82 of acquisition of students taking part
in the psychomotor domain takes part at complex overt response level and % 18,18 at
perception level.

As a result of the study; it was determined that educational objectives aren’t
effecient for reach to upper degree cognitive, affective and psychomotor learning levels
of students in 2005 primary school 4™ year class Science and Technology lesson

curriculum in year 2005.

Key words: Science and Technology Lesson Curriculum, Taxonomy, Student

Acquisition, Educational Objectives
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1. GIRiS

Her giin yeni teknolojik gelismelerin yasandigi ve bircok yeni bilginin tiretildigi
giinimiiz  diinyasinda, egitim sistemimizde de koklii degisiklilere gidilmesi
gerekmektedir. Ogrencinin, Ogrenme siirecinde pasif oldugu ve sadece kendisine
diizenleyen egitim programlarnyla giiniimiiz diinyasinin gerektirdigi beceri ve
yetenekteki bireyleri yetistirmek imkansizdir.

Bilgi cagmin yasandigi gilinlimiizde egitim sistemimizde temel amac,
Ogrencilerimize mevcut bilgileri aktarmaktansa; onlara bilgiye ulagma becerilerini
kazandirmak olmalidir. Bu ise, iist diizey zihinsel siire¢ becerileriyle olur. Baska bir
deyisle ezberden c¢ok kavrayarak Ogrenme, karsilasilan yeni durumlarla ilgili
problemleri ¢ozebilme ve bilimsel yontem siire¢ becerilerini gerektirir. Bu 6zelliklerin
kazandinldig1 derslerin basinda ise fen dersleri gelmektedir (Kaptan ve Korkmaz,
2001).

Toplum ve cevre kalkinmasimin temeli, ilk kez ilkogretim kurumlarinda fen
dersleri ile atilir. Bu derste ¢ocuklar, i¢inde yasadiklari fen ve tabiat diinyasini bilimsel
yonden ele alip inceleme firsatini elde etmektedirler. Ciinkii onlarin hayata kolay uyum
saglamalari, fen ve tabiat diinyastm c¢ok iyi bilmelerine ve ondan yeterince
faydalanabilme yollarimi 6grenmelerine baghidir. Bu bakimdan, cocuklar ilkogretim
kurumlarinda, cevrelerini bilimsel yontemlerle inceleyerek, olay ve durumlar karsisinda
objektif diisiinme ve dogru hiikiim verme aliskanligi kazanmaktadirlar. Bu aligkanlik da
onlarin kendilerine, ailelerine ve ¢evrelerine yararli olmalarini saglamaktadir (Akgiin,

2001).



Ayrica Akgiin’e (2001) gore, “giiniimiizde, iilkenin bireyleri olarak bilim ve
teknoloji ile ilgili sosyal konularda da dogru kararlarin alinmasina katki yapma
zorunlulugu daha sik giindeme gelmektedir. Fen bilimleri egitimi alan Ogrencinin
cevreleri ve diinya ile aktif bir bicimde ilgilenen, anlamli sorular sorup gézlem ve
deneylerle veriler toplayan ve bunlar1 analiz edebilen, edindikleri bilgileri s6z ve yaziya
dokerek bagkalariyla uygarca iletisim kurabilen, sorumlu davranan ve sorumluluklarinin
bilincinde, bilgili ve yetenekli bireyler olarak yetistirilmesi ancak onlarin, yeterli
diizeyde fen alaninda okur-yazar bireyler haline getirilmesi ile miimkiindiir”

Fen ve teknoloji egitimi, sayilan bu nedenlerden dolay1 biiyiikk bir Onem
tasimaktadir. Fakat fen ve teknoloji egitimi ancak etkili egitim programlariyla birlikte
bu 6nemini gergeklestirebilir. Iste bu calismada da 2005 yili ilkogretim 4. simf Fen ve
Teknoloji dersi dgretim programinda yer alan egitim hedefleri belirlenirken, hangi
ogrenme diizeylerine agirlik verildigi aragtirilmstir.

1.1 PROBLEM

2005 yili ilkogretim 4. smif Fen ve Teknoloji dersi 6gretim programinda yer alan
egitim hedefleri belirlenirken; hangi 6grenme diizeylerine agirlik verilmektedir? Bu
genel problem cercevesinde belirlenen alt problemler asagida verilmistir:

1. 2005 yili ilkogretim 4. simif Fen ve Teknoloji dersi 6gretim programinda yer
alan ogrenci kazammlarinin, teknik analizi yapildiginda nasil bir sonug¢ ortaya
cikmaktadir?

2. 2005 yihi ilkdgretim 4. simif Fen ve Teknoloji dersi 6gretim programinda yer
alan Ogrenci kazamimlarindan biligsel alanla ilgili olanlar, Bloom Biligsel Alan

Taksonomisine gore siniflandirildiginda nasil bir dagilim olugmaktadir?



3. 2005 yili ilkdgretim 4. simif Fen ve Teknoloji dersi 6gretim programinda yer
alan 6grenci kazanimlarindan duyussal alanla ilgili olanlar, Krathwohl, Bloom ve
Masia’nin Duyussal Alan Taksonomisine gore simiflandirildiginda nasil bir dagilim
olugmaktadir?

4. 2005 yil ilkogretim 4. sinif Fen ve Teknoloji dersi 6gretim programinda yer
alan Ogrenci kazanimlarindan psikomotor alanla ilgili olanlar, Simpson Psikomotor
Alan Taksonomisine gore siniflandirildiginda nasil bir dagilim olugmaktadir?

5. 2005 yihi ilkdgretim 4. smif Fen ve Teknoloji dersi 6gretim programinda yer
alan dgrenci kazanimlari, taksonomik alanlara (bilissel, duyussal ve psikomotor) gore
siniflandirildiginda nasil bir dagilim olusmaktadir?

1.2 ONEM

Taksonomi kavrami, fen bilimlerinden gelmektedir. Varliklarin basitten
karmasiga ve birbirinin on kosulu olacak sekilde asamali olarak siniflandirilmasi
anlamini i¢cermektedir (Sonmez, 2001). Bu anlamdan hareket edildiginde etkili bir Fen
ve Teknoloji dersi 6gretim programinin belli bir taksonomik yaklasimla ve 6grencilerin
sadece belirli birka¢ 6grenme diizeyine gore degil; biitiin 6grenme diizeylerine gore
hazirlanmas1 gerekmektedir. Bu ¢alisma da son gelistirilen ilkdgretim 4. simif Fen ve
Teknoloji dersi Ogretim programinda yer alan egitim hedeflerinin bu amaca
uygunlugunun incelenmesi bakimindan biiyiik 6nem tasimaktadir.

Program kavramu ile ilgili aciklamalar, egitim programinin devamlilik gosteren
organize edilmis yasantilardan olustugunu gostermektedir. Programin siirekli ve
dinamik olusu, gelistirme faaliyetlerini dogal olarak biinyesinde tagimaktadir. Ciinkii
planlama caligmalar sonuca kitap veya basili bir kaynak durumuna getirilen program

tasarisi, ancak uygulama icinde program niteligini kazanir (Fidan, 1986). Bu calismanin



devamlilik gosteren program gelistirme siirecine olumlu katkilar saglayacagi ve
programin uygulayicilari olan 6gretmenlere yardimei olacagi diisiiniilmektedir.

Ayrica literatiirde iilkemizde fen egitiminde egitim hedeflerinin analizine doniik
boyle bir ¢calismanin olmamasi arastirmanin 6nemini daha da artirmaktadir.

1.3 SINIRLILIKLAR

Bu arastirma, 2005 yili ilkogretim 4. simif Fen ve Teknoloji dersi 6gretim

programinda yer alan toplam 7 iinite ile sinirhidir.



2. KURAMSAL CERCEVE

2.1 EGITIM PROGRAMI

Etkili bir 6grenme-6gretim siirecinin gerceklesmesi ancak iyi hazirlanmig egitim
programlarinin Ogrenme ortamlarinda uygulanmasina baghdir. Yani bir Ogrenme-
Ogretim siirecinde belirlenen hedeflere ulasilmasi veya basarinin yakalanmasi igin
oncelikle etkili egitim programlari olusturmak gerekmektedir.

En genel anlamiyla egitim programi; “bir egitim kurumunun, ¢ocuklar, gencler
ve yetigkinler i¢in sagladigi milli egitimin ve kurumun amaglarinin gerceklesmesine
doniik tiim faaliyetleri kapsar. Ogretim, ders dist kol faaliyetleri, 6zel giinlerin
kutlanmasi, geziler, kisa kurslar, rehberlik, saglik vb. hizmetler ve fonksiyonlar bu
cerceve icine girer” (Varis, 1997: 14).

Kiigiitkahmet’e (2001: 8) gore, “Egitim programi iginde agirlik tasiyan kesim
ise ogretim programidir. Ogretim programi, genellikle belli bilgi kategorilerinden
olusan ve bir kisim okullarda beceriye ve uygulamaya agirlik taniyan, bilgi ve becerinin
egitim programinin amaclart dogrultusunda ve planhi bir bicimde kazandirilmasina
yonelik hazirlanan bir programdir. Ogretim-ogrenme siiregleriyle ilgili tiim faaliyetleri
kapsar”

Diinyadaki bilim, teknoloji, demokrasi ve insan haklar1 alaninda meydana gelen
gelismeler, 6gretim programlarini da degismeye zorlamaktadir (Giileryiiz, 2001). Boyle
bir degisim olmadiginda ise eskiyen programlar gelecege degil, gecmise doniik insan
yetistirme araclar1 olmaktadir. Bu yiizden de egitim programlarinin siirekli bir gelisme

i¢inde olmas1 gerekmektedir (Basaran, 1984).



Program gelistirme, diizenlenen programin, masa basinda degistirilmesi, bir
kisim konularin ¢ikarilmast veya eklenmesi degildir. Uygulamali bir siire¢ olan program
gelistirme egitim siireci ile ilgili olan biitiin kosullarin, bireylerin, ders kitaplar1 ve
araclarin siirekli bicimde gelistirilmesidir. Bu kosullara, okul binalari, laboratuarlar
yaninda, 6gretmen, Ogrenci, veli, yonetici vb. canli antiteler ile, ¢evre kosullari, ders
kitaplari, arag-gerecler vb. gibi cansiz antitelerde dahildir (Varis, 1997: 16).

Varig’a (1997: 17) gore, program gelistirme; okul i¢cinde ve okul disinda, milli
egitimin ve okulun amaglarii etkinlikle gerceklestirmek iizere diizenlenen igerik ve
etkinliklerin uygun yontem ve tekniklerle gelistirilmesine yonelik koordine ¢abalarin
timiidiir. Bu tamimda da belirtildigi iizere oncelikle, asagidaki yapisal Ogelerin yer
aldig1 yazili materyallerin diizenlenmesi gerekmektedir.

Egitim programlarinin yapisi, birbiriyle dayanmisma halinde olan
asagidaki boyutlar1 kapsar ve programi gelistirirken her bir boyutun
degerlendirilmesi ve gelistirilmesi gézlenir

1. Programin gelistirilecegi kurumun amag ve islevi

2. Programin genel amaclar

3. Programin kimlere verilecegi

4. Programin ne zaman verilecegi

5. Ogretim mekani

6.  Ogretim alam

7. Davranigsal amaglar

8.  Giris davraniglarin saptanmasi

9.  Icerik ve etkinlikler

10.  Ogretim elemanlarmin se¢iminde uygulanacak kriterler



11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

Siire, ayrintili zamanlama

Uygulanacak yontemler

Kullanilacak 6gretim amaclari, yayinlar vb.
Destek faaliyetler

Sosyal faaliyetler

Maliyet/yarar

Degerlendirme

Gelistirme programi (Varig, 1997: 17-18).

Bir egitim programi en basit anlamda ele alindiginda en az dort

boyutunun olmas1 gerekmektedir. Bir egitim programinda en azindan; Nigin

ogretelim? Ne oOgretelim? Nasil Ogretelim? Ne kadar ogrettik? sorularinin

cevaplar1 yer almalidir (Kiigiikahmet, 2001: 8).

Bu sorularin cevaplarini veren program boyutlari sirasiyla sunlardir:

1. Hedefler

2. Icerik

3. Egitim Durumlari
4, Degerlendirme
2.1.1 Hedefler

Bir toplumda gecerli olan Ogrenme yasantilar1 yoluyla toplumun bireylerine

kazandirlan davranislar, bireylerde birtakim 6zellikler olusturmaktadir. Bu 6zellikler

ise egitim sirasinda kazandirilacak davraniglarin iiriiniidir. Egitimde, Ogrencilere

kazandirlmak iizere belirlenen bu 6zelliklere hedef denilmektedir (Cilenti, 1985: 28).

Toplumun ve bireyin ihtiyaglar1 dikkate alinarak tasarlanan bir egitim programi,

genel hedeflerin belirlenmesi ve dgrencilerde gelistirilecek yeterliliklerin saptanmasi ile



baslar. Genel hedefler, programin uygulanmasi sonunda meydana gelen {riinii ana
cizgilerle belirler ve program i¢in bir ¢erceve ¢izer. Genel hedefler ve programin ana
cercevesi, 6grencilerin neyi 6greneceklerini, 6gretim ortamini ve siiresini ana hatlarla
aciklar ve bundan sonra yapilacak calismalara rehberlik eder (Dogan, 1997). Genel
hedefler dogrultusunda 6grenci 6zellikleri ile konu alanm 6zelliklerine gore 6zel hedefler
belirlenir. Ozel hedefler, 6grencinin neyi, ne derece yeterlikte 6grenmesi gerektigini ve
ogrenme gerceklestiginde hangi davranmisi gosterebilecegini acikca gosterir (Erden,
1998: 7-8).

Seviyesi, siiresi, i¢erigi ne olursa olsun, bir dersle ilgili olarak yapilacak ilk is, o
dersin hedeflerinin belirlenmesidir. Cesitli egitim faaliyetlerinin se¢imi, belirlenen
hedeflere ulastirmadaki ise yararligit bakimindan yapilacaktir. Programin etkili olup
olmadig1 da, onun hedeflerine ulasmadaki, basar1 derecesine gore karara baglanacaktir.
Bu nedenle, daha 6gretim etkinliginin basinda, hedeflerin belirlenmesi zorunlulugu
vardir. Bir dersin hedefleri onceden belirlenmis ve agikca belirtilmis degilse, o ders i¢in
uygun arag-gereg, icerik ve dgretim yontemi secilemeyecegi gibi o ders iyi bir tabloda
da degerlendirilemez (Biiylikkaragdz, 1997: 22-23).

2.1.2 icerik

Programin ikici boyutu icerik boyutudur. Icerik, program hedefleri
dogrultusunda secilmis konular biitiiniidiir. Bu boyutta programdaki hedeflere
gerceklestirebilmek i¢in ne dgretelim sorusuna yanit aranir (Demirel, 2003).

Programa konan dersler, derslerin iiniteleri ve konular, belirlenen hedef
davranislart 6grenciye kazandirmak icin egitsel yasantilardir. Ogrenci bu yasantilar

sayesinde bilgi, beceri, tutum ve degerler kazanir. Bu degiskenler davranis



degiskenligini olusturur. Bu bakimdan icerik; 6grenilmesi gereken bilgi, beceri, tutum
ve degerler olarak da tanimlanabilir (Kemertas, 2003).

Icerik seciminde; kavramsal cercevelerin, temel konular ve fikirlerin, alternatif
ve oOrneklerin verilmesine dikkat edilmesi gerekmektedir. Ancak igerik, verilmek
istenilenlerin ardarda siralanmasi degildir. Icerik seciminde her seyden ©nce bazi
oOlciitler aranmalidir. Kiiciikahmet (2001: 17-18), bu olg¢iitleri soyle siralamaktadir:

a. Gecerlilik ve Giivenirlilik

Ogretilecek icerigin hem gecerli hem de giivenilir olmasi gerekmektedir.
Gecerlilik ve giivenirlilik iki karmagsik kavramdir. Gegerlilik, icerigin amacla iligkili
olmasmi saglamaktir. Ornegin, amag kisiye diger toplumlarla iletisim kurmasina
yardimer ikinci bir dil 6gretmek ise Ingilizce, Cince ya da Japoncaya gore daha
gecerlidir. Gegerliligin ikinci anlami gerceklikle ilgilidir. Igerigin gercek bilgileri
kapsamasi gerekir. Gergek bilgi dogru bilgidir. Icerigin iiciincii gecerlilik olgiisii ise
kullanigliligidir. Sonug olarak, giincel, dogru ve kullanilan bilgi gecerli bilgidir.

Icerigin giivenirliligi, tutarhligidir. Birbiriyle tutarli olmayan bilgi giivenilir
degildir. Ya da farkli yerlerde farkli anlasilan bilgi giivenilir degildir. Ancak bazi
bilgiler her yerde giivenilir, aym olup, gecerli yani dogru olmayabilir. Ornegin biitiin
matematik kitaplan “1 metre 99 santimetredir” yazarsa bu igerik giivenilir ama gegerli
degildir. Baz1 matematik kitaplar1 “1 metre 99 santimetredir.” baz1 matematik kitaplar
da “1 metre 100 santimdir” yazarsa, bu igerik ne gecerli ne de giivenilirdir. Ama biitiin
matematik kitaplar1 “1 metre 100 santimetredir” yazarsa bu igcerik hem gegerli hem de

giivenilirdir.
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b. Bilimsellik

Icerik yeni bilgileri arastirmaya tesvik etmeli ve yeni fikirlere temel
olusturmalidir. Verilen icerik genis problemlere bilimsel cevaplar bulmaya yardimci
olmalidir. Icerik bilimsel anlamda da bir diger icerige gecis saglamalidr.

c. Ogrenci ilgi ve ihtiyaclarim karsilama

Ogrenci ilgi ve ihtiyaclarim karsilama sadece icerigin secimini degil, egitim
programlarinin temelini olusturur. Ogrenci ilgileri icerik belirlenirken baz1 6zel dlciitler
konmasina neden olmalidir. Ornegin, secimlik ve zorunlu ders icerikleri 6grencilerin
ilgilerine yonelik icerigi 0grenmelerini saglayabilir. Sinifin diizeyi, 6grencilerin biitiin
bir grup olarak ya da bireysel ilgileri i¢erigin se¢imine yardimci olur. Ayrica 6grencileri
tecriibeleriyle iligki kurabilecek igerigin secimine dzen gosterilmelidir.

d. Faydalihk

Sosyal iligkiler acgisindan icerikte aranmasi gereken bir Ozellikte igerigin
“faydali” olmasidir. Ogrenciye ogretilen igerik onun mevcut ve gelecekte olabilecek
problemlerine de cevap vermelidir.

e. Ogrenebilirlik

Ogrenebilirlik icerigin giicliigii ile bir paranin iki yiizii gibidir. igerigin giigliik
diizeyi 0grencinin Ozelliklerine uygun olmalidir. Bu ise icerigin 6grenebilirlik diizeyini
etkilemektedir.

f. Sosyal gerceklerle tutarhhik

Ogrencilere icerik olarak onlar icin en gerekli olan bilgiler verilmelidir. Ogrenci

konuyu 6grenmemeli, konulardan 6grenmelidir.
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2.1.2.1 Igerigin Orgiitlemesinde/Diizenlenmesinde Kullamilan Stratejiler

Hedef ve davranislarin kazandirilmasinda bir ara¢ olan igerik orgiitlenirken
ogrencilerin, kazandirilacak hedef davraniglarin ve konu alaninin 6zellikleri dikkate
alinmalidir (Senemoglu, 2004: 423).

Demirel’e (2003) gore, igerigin oOrgiitlenmesinde/diizenlenmesinde iki temel
strateji bulunmaktadir. Bunlardan birincisi, 6n orgiitleyicilerdir. Ayrintili ve 6zgiin
ogrenmelere hizmet edecek olan organize ediciler, icerikten daha iist diizeyde soyut,
genel ve kapsamli, ancak basit goriislerdir. Bunlar, yeni igerigin sunulmasindan 6nce
verilir. On orgiitleyiciler, 6grenme malzemesiyle var olan biligsel yap: arasinda koprii
islevi gorecek yeni bir biligsel yapr olusturarak Ogrencinin genel biligsel yapisinin
yeniden diizenlenmesine hizmet eder.

Icerigin orgiitlenmesi ve sunulmasina iliskin ikinci strateji ise sentezleyicilerdir.
Sentezleyiciler, Reigeluth ve Merill’in a¢imlama kuramina dayali olarak ve ag
olusturma, bilgi haritasi, kavram haritas1 gibi kimi grafiksel orgiitleme stratejilerinin
uygulanmasinda karsilasilan zorluklari ortadan kaldirmak amaciyla gelistirilmistir.
Grafiksel yapilarin agirlikta oldugu, ancak sozel aciklamalar niteliginde de
diizenlenebilecek olan sentezleyiciler, icerigin kapsamindaki tek tek goriisleri, ic
iligkileri agik secik bir bicimde gosterebilmek igin, iliskilendirilmekte ve
biitiinlestirilmektedir. Boylece sentezleyiciler, Ogrenciye en degerli bilgi tiiriini
saglamakta; karsilastirmalar ve zithklann vurgulamak yoluyla, goriislerin daha
derinlemesine anlagilmasini kolaylagtirmakta; ogeler arasi iligkileri gosteren genis bir
resim sunarak yeni bilginin anlamliligin1 ve giidiileyici etkisini artirmakta, yeni bilgiler,
yeni bilgilerle 6n kosul bilgiler arasinda ek baglantilar yaparak hatirlama oranini

yiikseltmektedir.
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Ayrica sentezleyiciler, siirec icindeki yerlerine gore de ilk ya da 6n sentezleyici,
sentezleyici ve son sentezleyici gibi farkli isimler almaktadir. Ilk ya da 6n
sentezleyiciler, digsal sentezlemeyi saglamaktadir. Digsal sentezleme, bir dersin
kapsami iginde 6gretilecek icerigin genel bir goriiniimiinii verdigi icin 6n sentezleyici
bir orgiitleyici gibi caligmaktadir. Sentezleyiciler, igsel sentezlemeyi saglamakta, bir
baska deyisle bir dersin kapsaminda yer alan igerik birimleri arasindaki ara baglantilart
gostermektedir. Son sentezleyici ise, icerigin genelden Ozele siralanmasi durumunda
daha etkili olmakta ve sunulan tiim icerigi genel bir ¢ercevede biitiinlestirmektedir.

2.1.2.2 Igerik Diizenlenme Ilkeleri

Programlar genellikle gereksiz ayrintilarla yiiklenmekte ve neyin dnemli, neyin
Onemsiz oldugunu belirleyecek bir yol izlenmemektedir. Programda icerik diizeni i¢inde
O0grenme yasantilar1 belirlenirken dikkat edilmesi gerekli nokta, bilgi kazandirmanin
otesinde bilgiyi 6grenme ve sorma, bulma ve arastirma iizerinde durulmasi geregidir.
Ornegin Tarihi 6grenmek demek, tarihginin sordugu ve aradigi bicimde soru sormak
tarihsel kanitlarla davranmak demektir. Teorik olarak herkese her seyi her yasta
O0gretmek miimkiin goriinmekle birlikte (Bruner), “karmasik fikirleri (bilgileri) uygun
diisiinme modellerine nasil doniistiirecegiz?” sorunu ortadadir. Ne yazik ki c¢ocuklar
kavramaktan ¢ok ezberlemeyi 6grenmektedirler (Erginer, 2008).

Sonmez’e (2001: 108-117) gore, igerik diizenlenirken dikkat edilmesi gereken
noktalar asagida maddeler halinde verilmistir:

. Hedef-Davramiglar  ve Icerik; icerik hedef davramslara gore
diizenlenmelidir.

. Cagdas Bilimsel, Sanatsal ve Felsefi Bilgi ile Icerik; icerik, ¢agdas

bilimsel, sanatsal ve felsefi bilgiye ters diismemelidir. Burada kast edilen ters diismeme;
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onu yadsiyan, yok sayan, onunla celisen Onermelerin bulunmamasi anlamindadir.
Ornegin; “uygarhigin besigi eski Yunan’dir” gibi bir 6nerme, bugiinkii bilimsel bilgiye
ters diismektedir; ciinkii uygarligin besigi Siimer, Cin, Hint vb. oldugu bugiinkii
bilimsel arastirmalar sonucu kanitlanmistir. Ayn1 sekilde “uygarlik, tiim insanlarin ortak
iriiniidiir” onermesinin dogruluk degeri ¢ok yiiksektir. Boyle dogruluk degeri yiiksek
onermeler icerikte yer almalidir. Zaten hedef davramislar yazilirken de bu ilkeye
uyulmalidir.

. Icerik temele alinan felsefe ve egitim felsefesine de gore diizenlenebilir.
Eger temele idealizm ve onun egitime yansimasi olan daimicilik alinmissa, icerik akli
kurallara uygun olarak kullanmak, mutlak, degismez dogrular1 6grenciye kazandirmak
icin diizenlenmeli ve konular bu hedeflere hizmet etmelidir.

. Ogrencinin hazirbulunusluluk Diizeyi ve Icerik; hazirbulunusluluk,
ogrencinin 6grenme ortamina getirdiklerinin tiimii olarak ele almabilir. Igerik, hedef ve
davraniglara gore diizenlenmelidir. Ciinkii hedeflerin belirleyicilerinden biri de d6grenci
ve onun hazirbulunusluluk diizeyidir.

. Icerik, 6grencinin icinde yasadigi dogal ve toplumsal kosullara gore
diizenlenmelidir. Bu da onun hazirbulunusluluk diizeyiyle yakindan iligkilidir.

. Icerik, 6grencinin icinde yasadig1 kiiltiirel degerlere gore belirlenmelidir.

. Icerik, somuttan soyuta, basitten karmasiga, kolaydan zora, yakin cevre
ve zamandan uzaga dogru siralanmalidir. Derslerin icerigi sayilan bu ilkelere de
uymalidir.

. Soyutlama Ilkesi; bir metinde 6grencinin ana fikri 6grenmesi olarak ele
almabilir. Bundan dolayi, igerikte ana nokta acik, yalin ve anlasilir bir sekilde ya metnin

basinda ya da sonunda ortaya konmalidir; ¢iinkii bdyle yapilmazsa, 6grenci icerigi
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anlamada zorlanmaktadir. Eger ana fikir metnin basinda verilirse, yardimci fikirler
timdengelim yoluyla ¢ikarilmalidir. Eger metnin sonunda veriliyor ise, ana fikre;
yardimeci fikirlerle tiimevarim yoluyla ulagilmalidir.

. Diizey Ilkesi; icerigin asamali ve birbirinin 6nkosulu olacak sekilde
siralanmast halinde bir metinde bilginin 6grenilmesi ve hatirlanmasi daha kolaydir.

. Sema Ilkesi; insanlar yeni bir bilgiyi, kendi anlatim bicimiyle dgrenirler.
Yani kisi hazirbulunusluk diizeyine gore, yeni bilgiyi algilar ve 6grenir. Bu nedenle de
icerik, kisinin kendi Ogrenme semasimi kurmasina izin verecek bir esneklikle
yazilmalidir.

. Vardama llkesi, icerik, Ogrencinin elde ettigi bilgi ve becerilere
dayanarak gecmisi ve gelecegi kestirmesine olanak vermelidir. Bu da ‘“Kurallara
Uymazsak Neler Olabilir”, “ Bu Olgunun Baslangicinda Durum Ne Olabilir” gibi alt
basliklar ile saglanabilir.

. Materyal Orgiitlenisi Ilkesi; igerik, hedef davranislarda belirtilen ve o
bilim, sanat, felsefe icin gecerli olan genel ilkeler etrafinda oOrgiitlenmelidir. Bu
durumda igerikte ilkeler semalarla, tablolarla, 6rneklerle desteklenmeli, konular da
ogrencilerin bu ilkeleri degisik ve uygun durumlarda kullanmasina imkan verecek
bicimde diizenlenmelidir.

o Alistirma Ilkesi; her icerikte boliim baslarinda, sonlarinda ya da iinite
sonlarinda; hedeflenen davramisglarla ilgili sorular bulunmalidir. Bolim baslarindaki
sorularin yapilma amacit Ogrencinin {initeye hazirlanmasim1 saglamak ve onun
hazirbulunugluk diizeyini belirlemektir. Ayrica not tutma, o6nemli tiimcelerin altini
cizme, sorularla ilgili kisimlarin altim ¢izme, bu kisimlar1t koyu, italik yazma hedef

davraniglar1 kazandirmay1 kolaylastirabilir.
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. Gorsel Diizen Tlkesi; icerikte sunulan kavramlar, olgular, semboller,
siiflamalar, ilkeler vb. tablolar, sekiller, resimler, haritalar, grafikler ile desteklenmeli
ve bunun aslina uygun, renkli olmalidirlar. Gorsel arag-gere¢ ne oldugundan fazla, ne de
az kullanilmalidir. Ayrica her tablo, resim, haritanin altina gerekli agiklama kisa ve 6z
olarak yazilmalidir.

. Degisik Ogrenme-Ogretme Etkinlikleri ve Icerik; icerik, diizenlenirken
degisik 6grenme-O6gretme strateji, yontem ve tekniklerine yer verilmelidir.

2.1.2.3 Igerigin Psikolojik ve Lojik Yapusi Arasindaki Iliski

Icerigin psikolojik ve lojik yonlerden incelenebilmesi igin, her iki yapiy1 belli
oOlciitlere gore karsilastirmak gerekmektedir Varis (1997: 129-131), bu olgiitleri asagida
aciklanan dort noktada toplamastir:

a. Anlam

Icerigin lojik ve psikolojik yapr yoniinden farkliligim belirlemek icin lojik ve
psikolojik anlam arasindaki farklilig1 ortaya ¢ikarmak gerekmektedir.

Aslinda olgusal anlam, kisiye gore degisen psikolojik bir tecriibedir. Bir ders
icerigi kendi i¢inde son derece mantiki bir anlam tasiyabilir fakat bu potansiyel anlam
ancak belli bir bireyin 6grenmesiyle deger kazanir.

Icerigin birey tarafindan yeteriyle algilanabilecek diizeyde olmasi gerekir. Lojik
acidan yeterli bir icerigin psikolojik yonden de anlam tasimasi, algilanmaya ve
kavranmaya imkan vermesi ile miimkiin olur. Psikolojik acgidan kavrama, bireyin
yalnizca 6grenme giiciine bagli olmayip ayn1 zamanda onun fikir yapi ve deneyimlerine
de baghdir.

Buna gore birey lojik anlami olan bir igerigi, bu icerigin kendisi i¢in ifade ettigi

anlam Olciisiinde 6grenmektedir. Bu sebepten psikolojik 6grenimin hemen daima kisiye
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gore degisen bir Ogrenim oldugunu soylemek miimkiindiir. Psikolojik anlamin bu
bireysel 0zelligi sosyal 6grenme imkanlarini ortadan kaldirmaz. Bir kiiltiirde toplumun
iiyeleri tarafindan paylasilan anlamlar bireyler arasinda anlayis ve iletisimi
kolaylastiran, paylasilan anlamlarin kiiltiir icindeki homojen niteligi, bireyler arasindaki
diisiince ortakligin1 saglamaktadir.

b. Organizasyon Siireci

Icerigin lojik ve psikolojik yapilari, bu yapilarin organizasyonlarindaki siirecler
yoniinden de farklilik gosterirler. Icerigin psikolojik diizeninde anlamli 6grenme ve
hatirlatmalara, lojik organizasyonunda ise lojik tasniflere yer verilir. Ancak yeni fikirler
anlamli bir sekilde 6grenildigi takdirde aym1 zamanda lojik tasnife de uyarsa her iki
yapinin organizasyonunda bir birliktelik saglanmig olur. Bu gibi katilma durumlarinda
icerik geneldir; kapsamlidir ve ifade edici giice sahiptir. Yalniz, psikolojik yap1 daha
cok gercek 6grenme ile ilgilidir.

c¢. Temel Unsurlarin Diizeni

Bilginin lojik ve psikolojik yapisi temel unsurlarin diizeni yoniinden de fark
gosterir. Bilginin psikolojik organizasyonuna iligskin siire¢ler — Ornegin 68renme ve
hatirlama gibi — genellik ve kapsam yOniinden hiyerarsik bir yap1 gosterirler. Bilginin
lojik yapisinda ise daha ¢ok konu iliskileri gozetilir. Psikolojik yapida bu iliskiler ancak
konu uzmanhg kazanildiktan sonra gelisir. Aslinda psikolojik yap1 meydana gelmeden
lojik yapr gelisemez. Icerik iyice 6grenilmeden onu simflandirma ve iliskileri gormek
miimkiin degildir. Bunun tersi de dogrudur; lojik yapr olusmadan 6grenme meydana

gelmez.
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d. icerigin Kavranmasi

Bilim adamlarinin, arastirmalarinda soyutlama diizeyi, genelleme ¢ok yiiksektir.
Bilginin psikolojik yapisinda ise yiiksek seviye ancak entelektiiel gelisimin en son
asamasinda meydana gelir.

Ornegin ilkogretimdeki bir Ogrenci, somut mantik siireclerine dayanmak
zorundadir. Soyut kavramlarla karsilastigi zaman sezgiye yonelir.

Ortaokuldaki bir 6grencinin kavramasi yalnizca somut-ampirik tecriibelere
dayanmaz. Anlamli soyut tecriibeleri de kavramaya baslar. Yavag yavas somuta
dayanmayan soyut iliskileri de anlamaya baslar. Belli verilere dogrudan dogruya
dayanmak yerine, dolayli olarak soyutlamalar1 kullanir.

Verileri belli bir degiskene gore gruplandirma yapmak yerine, fikirler arasinda
hipotetik iligkileri arastirir.

Ders iceriginde cesitli soyutluk diizeyleri, 6grencinin hangi sinifta hangi disiplini
hangi soyutluk diizeyinde gorecegini belirler.

Lojik yonden diisiiniildiigiinde, disiplinlerin karmasiklik derecelerine gore
sirastyla ele alinip dgretilmesi iizerinde durulabilir. Ornegin, fizik ve kimyanin basit
kanunlarinin karmagsik biyoloji kanunlarindan Once Ogretilmesi geregi {iizerinde
durulabilir. Bununla beraber psikolojik yonden biyolojinin karmasik kanunlari, daha
basit olmakla beraber giinliik yasantiya daha yakin ve iliskin olmalar1 dolayisiyla, daha
soyut ve zor olan fizik kimya kanunlarindan daha kolay 6grenilebilir.

Buna gore, egitim programlarinda igerik diizenlenirken, bir taraftan bilgi
kategorisinin kendi i¢inde mantikli ve dogru olmasina “lojik yap1”, diger yandan da
igerigin 6grencinin gelisim ve 0grenme diizeyine uygunluguna “psikolojik yapr” dikkat

etmek gerekmektedir.
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2.1.3 Egitim Durumlari

Egirim durumlari, dgrencileri belirlenen hedeflere ulastirmak icin diizenlenen,
Ogretme ortamlandir. Yani Ogrencilerin 6zel hedeflere ulagmalarimi saglayacak
davranislar1 olusturmak iizere hazirlanan dis uyarici takimlaridir. Ogrenciler hazirlanmis
olan bu uyaricilarla etkileserek bazi yasantilar gecirmekte ve bu yasantilarin biraktig
izler yardimiyla kendilerini 6zel amaclara ulastiracak davramg degisiklikleri
olusturmaktadirlar (Cilenti, 1985: 39).

Biiyiikkaragoz (1997: 42-43), egitim durumlarimin diizenlenmesinde dikkate
alinmasi gereken noktalardan bazilarini su sekilde siralamaktadir:

a. Ogrenciler, yeni 6grenme yasantilara gecmek icin ilgili 6nkosul davranislar:
edinmis olmalidir. Ogreticiler, 6grencilerini yeni 6grenme yasantilarina hazirlamalidir.
Bir derse baslarken, onceden Ogrenilmesi gerekenler gozden gegirilerek, eksiklikler
varsa giderilme yoluna gidilmelidir. Ogretmen, sinifta bir ders konusunu anlatmaya
baslamadan once, o dersteki 6gelerin daha iyi grenilmesini saglamak icin, dersin ilk
birka¢ dakikasinda Onceki derslerde anlatilanlar1 tekrarlayarak “daha 6nce sunlari
sOylemistik, bu derste de sunlar1 ele alacagiz” gibi ciimlelerle islenen konular arasinda
bag kurmalidir.

b. Ogrenciler, ogretilmek istenilene kars1 giidiilenmis olurlarsa, yani
Ogretilecekleri 6grenmek isterlerse 6grenme daha kolay ve etkili olur. Bu istek, konu
alaninin ve o konuda Ogrenileceklerin degerine, yararma uygun odiiller vermekle
saglanabilir. Ogrencilerin 6grenmeye karsi istegini artirabilmek igin &grencilerin ilgi
duydugu konular1 segcme ya da secilen konunun o tiir konularla iliskisini kurma, 6gretim
etkinliklerinin planlanmasina ogrencilerin katilmasimt saglama gibi etkinlikler

yapilabilir. Unutmamali ki, “6grencisine 6grenme aski asilamayan bir 6gretmen, soguk
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bir demiri doviiyor gibidir”. Uzun siireli diisiiniildiigiinde, etkili 6gretim, dgrencilerde
konu alanina, Ogretmene, Ogrenmeye ve daha genel olarak egitime karst olumlu
tutumlar gelistiren Ogretimdir. Ciinkii 6grenme konusuna ya da Ogrenmeye karsi
takiilan olumlu tutum 6grenmeyi kolaylastirir, olumsuz tutum ise zorlastirir.

c. Ogrenciye, 6grenme siirecindeki durumuyla ilgili stk sik bilgi verilmelidir.
Ogrenci bir isi yaptiktan hemen sonra, onun uygun olup olmadigini bilmelidir. Fakat
Ogrenciye, yalmizca hatalarim1 ve yanlislarin1 bildirmek, ©Ogrenmeyi olusturmak
acisindan tek basima yeterli degildir. Ogrenci, basarisindan haberli kilindiktan sonra,
eger eksik ya da yanlis Ogrenmeleri varsa bunlarin bildirilerek eksikliklerin ve
yanhslarin diizeltilmesi, dogru davranmislarin kendisine gosterilmesi gerekir. Ciinkii
gerektiginde diizeltme yapmadan yalnizca sonucu bildirme ancak dgrencinin beklenen
davranis1 gostermesi halinde pekistirici bir rol oynayacaktir. Bu nedenle, 6gretim
stirecinin cesitli evrelerinde, 0grencilere, yanlis 6grenmeler ve eksiklikler bildirildikten
sonra, dogrusunu goérme ve yapma imkam da saglanmalidir. Ornedin; bir sinav
yapildiktan sonra, sinav sonuglar1 en kisa zamanda dgrencilere duyurulmali, yanhs ve
eksik ogrenmelere isaret edilmeli, ¢esitli yollarla simifta tartisma agarak ya da smav
kagitlarinda gerekli diizeltmeleri yaparak “yanlis” ya da “eksik” olanlarin dogrulari
gosterilmelidir.

d. Yapilan arastirmalar, 6grenmenin, ona sebep olan yasantilar ne kadar
“zengin” ise, o kadar kolay olacagimi gostermistir. Bu nedenle, egitim durumlari,
Ogrencilerin “zengin yasantilar” gecirmelerini saglayici nitelikte olmalidir. Bir
yasantinin zengin sayilabilmesi i¢in de, o yasantinin, en azindan ¢ok sayida duyu
organiyla ilgili olmasi, yeni ve ilging olmasi, kisisel bir basar1 duygusu verebilmesi gibi

ozelliklerinin olmasi gerekir. Bu tiir yasantilar saglamak i¢in, egitim durumunda gor-isit
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araclarinin yerinde ve uygun olarak kullanilmasi, 6gretmenin iyi bir ¢evre ayarlayicisi
olmasi gerekir.

Ayrica egitim durumlart planlanirken, 6grencilerin gelisim 6zellikleri dikkate
alimmali, konular basitten karmasiga, bilinenden bilinmeyene, yakin c¢evreden uzak
cevreye, somuttan soyuta dogru orgiitlenmelidir. Ogrencilere bir dersten saglanan
ogrenme yasantilar1 diger derslerde saglanan yasantilara paralel olmali ve birbirini
pekistirmelidir (isman ve Eskicumali, 2003).

Egitim durumlari, hem birden cok hedef hizmet etmeli hem de istenmeyen
sonuclar ortaya ¢ikarmaktan uzak olmalidir. Ornegin; matematikte, problem ¢6zme
giicli hedefini gerceklestirmeye yoOnelik bir egitim durumu, asil amaci yaninda ve
onunla birlikte, 6grencide matematige karsi bir ilgi ve sevgi de uyandirabilir; ya da tam
tersine matematige karsi bir ilgisizlik ve olumsuz bir tutum da gelistirebilir. Bu nedenle,
Ogretmen, bir yandan diizenlenen egitim durumlarinin birka¢c hedefe birden hizmet
etmesini saglamaya yani bir tasla birka¢ kus vurmaya calismali; diger yandan da bir
hedef i¢in diizenlenen bir egitim durumunun istenmeyen sonuclar ortaya cikarabilecegi
diisiincesiyle dikkatli olmalidir (Biiytikkaragoz, 1997: 43).

2.1.4 Degerlendirme

Bir egitim programinin en son asamasi “degerlendirme siirecleri” dir. Bir
programin amacina ulasip ulasmadig1 ancak yapilan degerlendirme sonucunda anlagilir.
Her tiir programda uygun degerlendirme siirecleri segilerek program sonunda elde
edilenlerin belirlenmesi gerekmektedir. Bu degerlendirme hem biten bir faaliyetin son
asamasi hem de baslayacak olan faaliyetin ilk asamasin olusturur (Kiigiikahmet, 1997).

Degerlendirme sonucu elde edilen sonuglar, programin nasil iyilestirecegi

konusunda bilgileri ortaya koymalidir. Programin hangi 6gelerinde nasil bir degisme
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yapilacagi, o©gretme durumlarinda kullanillan  yontemlerin  etkililiginin  nasil
artirlabilecegi, hem Ogrenci davramiginin, hem de kullanilan siireclerinin etkililik
derecesinin Olciilmesi ve degerlendirilmesi ile miimkiin olabilir. Bu nedenle
degerlendirme islemi, programin ayrilmaz bir parcasidir (Fidan, 1986: 26).

Egitimde degisik amaclarla degerlendirme yapilir. Ancak bunlardan ii¢ tanesi
cok oOnemlidir. Egitimde bunlarin vazgecilmez birer yeri bulunmaktadir. Egitimde,
degerlendirme siireci ile hizmet edilmek istenen, {i¢ Onemli amag, Ggrencilerin
taminmas1, 6grenmelerin izlenmesi ve 6grenme diizeyinin belirlenmesidir. Ogrencilerin
taninmasi, onlarm en iyi gelisebilecekleri Ogrenme ortamlarina yerlestirilmeleri;
O0grenmelerin izlenmesi, Ogrenme eksikliklerinin zamaninda belirlenerek ortadan
kaldirilmasi, Ogrenme diizeyinin belirlenmesi de egitimde belirlenen hedeflerin
gerceklesme derecesinin ortaya konmasi igindir (Ozgelik, 1992: 231).

Siiftaki 6gretimim iyi yiiriitiilebilmesi i¢in, 6grenci basarisinin sik sik ol¢iiliip
degerlendirilmesi gerekmektedir. Bunun i¢in de Ogretmene biiyiik sorumluluklar
diismektedir. Ciinkii bir simiftaki 6grencilerin herhangi bir dersteki basarilarinin
degerlendirilmesi siirecinde, o dersin 6gretmeni 6lgme ve degerlendirme becerilerine
sahip olmak kaydiyla, bu isi yapacak en yetkili kimsedir. Bu yiizden de &grenci
basarilarinin ~ Olciilmesi  ve  degerlendirilmesi  konulari, Ogretmenlik meslek
programlarimin  énemli bir pargast haline gelmistir. Ogretmen, bu gorevi yerine
getirebilmek icin, 6lcme ve degerlendirme adiyla bilinen alanin bazi 6zel bilgilerini
rahatlikla kullanabilecek derecede iyi bilmek, bu alanda bazi beceriler gelistirmis ve
olumlu tutumlar kazanmis olmak zorundadir (Turgut, 1997: 4).

Demirel’e (2003) gore, sinama durumlarmi diizenlerken dikkat edilecek

hususlar asagida maddeler halinde belirtilmistir:



. Once belirtke tablosu diizenlenmelidir. Bu tabloda bir ders ya da

kursun hedefleri, hedef davramislan iinitelerle yani icerikle birlikte

verilmelidir.
. Smmama durumunun hangi amagla diizenlenecegine karar
verilmelidir.
. Simmama durumu biligsel, duyussal, devinigsel alanlarin

niteliklerine ve davranisin diizeyine gore belirlenmelidir.

. Smmama durumlar1 hedef davranislarin yoklanmasinda ise
kosulacak uygun soru tiplerine gore hazirlanmalidir (Yazili, sozli,
dogru-yanlis, secmeli, doldurmal1 vb.)

. Smnama durumu yoklanacak davranisla ilgili olmalidir. Sorunun
icinde birden fazla ve degisik diizeyde davranig bulunmamalidir.

. Smama durumu agik, secik ve anlagilir olmalidir. Ayrica hedef
davranmigin  niteligi  gerektirmiyorsa, yazim, anlattim hatasi
bulunmamali, 6grencinin yagina, simif diizeyine, sozciik dagarcigina
uygun olmali, gereksiz s6z ve anlatimlardan kacinmalidir.

° Soru, olumsuz s6z ya da soz obekleri ile bitiyorsa, bunlarin alti
ya ¢izilmeli ya da italik yazilmalidir.

. Soru coktan se¢meli ise, soru kokii ve seceneklerde anlatim
birligi bulunmalidir. Soru kokii ve secenekler ¢cok uzun olmamali,
yinelemelere, tek olumlu ya da olumsuz segcenege yer verilmemelidir.
Secenekler arasinda tek dogru yanit bulunmali, celdiriciler bilenleri

yaniltmamali, bilmeyenlere cekici gelmelidir. Segenek sayis1 sinif
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diizeylerine uygun olmalidir. Soru kokiinde vurgulanan “en dogru”,
“en az”, “celiseni” ya da “tutarsiz1” gibi kelimelerin alt1 ¢izilmelidir.

. Eger hedef davramis gerektirmiyorsa, Ogrencinin dogru
yapabilmesi i¢in bilgiler tam ve dogru olarak verilmeli, bilimsel ve
mantiksal hatalar yapilmamalidir.

. Smama durumu bilenle bilmeyeni ayirmahidir.  Bileni
sasirtmamali, bilmeyene ipucu vermemelidir.

. Her soru bagimsiz olmali, bir soru digerinin ipucu olmamalidir.
. Sorunun yanitlanmasi i¢in yeterli zaman verilmelidir. Yeterli
zaman soru sayisi, giicliik ve yeterlik diizeyiyle ilgilidir.

. Smama durumunda doniit, diizeltme ve ipucu kullanilmamalidir.

. Kolay sorular basa, sona ve ortaya dagitilmalidir.

. Benzer nitelikteki sorular gruplandirilmalidir.

. Smav  ortam1  davramigin  gerektirdigi  kosullara  gore
diizenlenmelidir.
. Siav ortaminda davramisin niteligi gerektirmiyorsa &grenciye

kizilmamali, kiiciik diisiiriicii, motivasyonunu bozucu, istegini kirici,
sasirtici, korkutucu vb. istenmedik oriintiilerden kaginilmalidir.

° Kopya ¢ekmeye olanak taninmamalidir.

. Smav ve davramis i¢in gerekli her tiirlii arag ve gerec
bulunmalidir. Bunlar 6grencinin kolayca alip kullanacagi bir yerde

olmalidir.
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2.2 EGITiM HEDEFLERININ OLUSTURULMASI

Hedefler egitim siirecinde sonucu veya istendik ¢iktilar1 gdsterdigi i¢in egitimsel
hedefleri hazirlarken c¢ok dikkatli hazirlanmasi gerekmektedir. Hedeflerin dikkatli
hazirlanmasi belli bir programin basarili degerlendirilmesi ihtimalini de artirir. Hedef
tasarlanirken egitimcilerin asagidaki hususlarn dikkate almalar1 gerekmektedir:

1. Esleme: Hedefler cikanldiklart gaye ve amaglar ile uyum icinde
olmalidir. Fakat birgok program rehberinde bu durumun goz ardi edildigi ve hedeflerin
amaglar ile uyumsuz oldugu goriilmektedir.

2. Deger: Hangi hedeflerin degerli, hangisinin degersiz oldugunu
belirlemek tartisma konusudur. Bazi okullar okuma ve matematik becerileri gibi
konularda fazla detaya girerek bircok degersiz hedefin olugsmasina neden olabilirler.
Sosyal bilgiler dersinde bile ders icin fazla degeri olmayan hedeflere rastlamak
miimkiindiir.

3. Yazma Tarzi: Hedefler, onlar1 programin yol gostericisi olarak
kullananlarin, yazarin belirtmek istediklerini yazar gibi algilayabildikleri dl¢iide etkili
olur. Hedefler agik secik ve fazla sozciige bogulmaz ise kolay anlagilir. Bazi hedefler
genel konular veya sinif hedefleri, bazilar1 {inite hedefleri ve bazilar1 da ders hedefleri
olarak yazilir.

4. Uygunluk: Biitiin hedeflere tiim Ogrencilerin ulagmasi gibi bir durum
hicbir zaman beklenemez. Programci Ogrencilerin ihtiyaglart nedir? Ne tiir 6§renme
ciktisina ulagma ihtiyaglar vardir? diye sormalidir. Uygunluk icin egitimciler 6gretim
gorecek Ogrenciyi ve programin hangi icerikte verilecegini dikkate almak zorundadirlar.

Baz1 hedefler 6grenci ilgisine uymadigi i¢in uygun olmayabilir.
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5. Mantiksal Gruplama: Hedefler, belirlenirken 6gretim (iiniteleri ve
degerlendirme dikkate alinarak mantiksal bir gruplama yapilmalidir.

6. Belli Araliklar ile Tekrar: Hi¢bir hedef uzun siire aym1 kalmaz. Ciinkii
Ogretim stratejisi, toplum, 6grenci ve bilginin yeri zaman icerisinde degistiginden dolay1
hedeflerin de belli araliklar ile gbzden gecirilmesi gerekmektedir (Biiyiikkaragoz, 1997:
36-37).

2.2.1 Hedef Yazma ilkeleri

Sonmez’e (2001: 37-39) gore, hedef yazarken uyulacak temel kurallar vardir.
Bu kurallar sunlardir:

° Hedef tiimcesinin sonunda “bilgisi, becerisi, giicli, yetenegi, olus,
ilgililik, farkindalik, hosgoriirliilk” gibi sozciiklerden biri bulunmalidir. Ayrica “yapar,
cizer, keser, bilir, bilmeli, yapmali, 6gretmeli, yapmak, bilmek” gibi sozciiklere hedef
tiimcelerinin sonunda yer verilmemelidir.

. Hedefler ogrenciye kazandirilmak istenen davranis degisikliklerini
kapsadigindan dolayr Ogrenci davranisina doniistiiriilecek ve Ogrenme 6zelligini
belirtecek nitelikte yazilmalidir; bu ac¢idan bakildiginda 6gretmenin yapacaklar1 ya da
okulun gorevi higbir zaman bir hedef olamaz.

. Hedefler 6grenme iiriiniinii dile getirmelidir. Ogrenme siirecine doniik
ifadeler hedef olamaz; ciinkii hedefler, dersi basariyla bitiren bir Ogrencinin ne
yapacagim gostermelidir. “Ogrenci bilimsel yontemi kullanir” ifadesinde, 6grenme
iiriinii degil, 6grenme siireci sz konusudur. Boyle bir ifade “Fen bilgisi dersinde verilen
dogal problemlerin ¢6ziimiinde bilimsel yontemi kullanabilme” bi¢iminde yazilinca

hedef olur.
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. Konu bagliklar1 bir davramisa doniistiiriillemeyecegi i¢in hedef olamaz.
Ayrica hangi konuda, hangi davraniglarin bulundugu bu ifadelerden ¢ikarilamaz.

. Hedef hem kapsamli hem de sinirli olmalidir. Yani bir hedef bir 6grenme
iiriiniinii kapsamalidar.

. Hedefler hangi konu icerigiyle ilgili ise o konu icerigine uygun olarak
belirtilmelidir. Yani hedeflerde ders, kurs ya da icerik belirtilmelidir. “Kavramlarin
anlam bilgisi, bilimsel yontemi kullanabilme” gibi ifadeler bu agidan eksiktir. Oysa “
Felsefede gecen belli bash kavramlarin bilgisi”, “Psikolojide kisiyi tanima tekniklerini
kullanabilme” ifadeleri, hedeflerin 6zelliklerine daha uygundur.

. Hedefler binisik olmamali, tamamlayici yani bitisik olmalidir. Bir
hedefin kapsami, diger hedef ya da hedeflerin kapsami i¢ine girmemelidir.

. Hedefler hangi alanla ilgili yaziliyorsa, o alanmin niteliklerine ve
basamaklarina uygun olmalidir. Bilissel 6zellikleri agir basan davranislar bilissel alana,
devinigsel ozellikleri agir basan davranislar devinigsel alana, duyugsal 6zellikleri agir
basan davranislar duyussal alana giren hedef ifadeleriyle belirtilmelidir.

(Bu alanlar daha sonra ayrintili bir bicimde anlatilacaktir.)

. Hedefler birbirini destekler nitelikte olmalidir. Bir ders i¢in belirlenen
hedefler, hem kendi i¢cinde mantiksal agidan tutarli olmali; hem de diger ders ya da
derslerdeki hedeflerle celisir nitelikte olmamalidir. Bunun yani sira, dersin hedefleri
siifin, sinifin hedefleri okulun, okulun hedefleri milli egitimin, milli egitimin hedefleri
devletin uzak hedefleriyle kenetli olmali ve birbirlerini desteklemelidirler.

. Ders diizeyinde yazilan hedefler iinite ve degisik saatlerdeki dersler igin

belirlenirken kapsam ve sinirhilik agisindan daralabilir. Ornegin;
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Ders Diizeyinde

Giintimiiz Tiirkcesiyle yazilmig, diizeyine uygun bir metni anlayabilme

Unite Diizeyinde

Giintimiiz Tiirkcesiyle yazilmis, diizeyine uygun bir 6ykiiyii anlayabilme

Bir-iki Saatlik Ders Diizeyinde

Omer Seyfettin’in “Forsa” adli 6ykiisiinii anlayabilme

2.2.2 Hedeflerin Davramslara Doniistiiriilmesi

Hedef, planlanmis ve diizenlenmis yasantilar yoluyla kazandirilmasi
kararlagtirilan davramis ya da davranis cinsinden olarak ifade edilmeye uygun olan
ozelliklerdir. Bu ozellikler ise bilgi, beceri, yetenek, tutum gibi dogrudan
gozlenemeyen; ancak davranislar yolu ile bireyde var oldugu kabul edilen 6zelliklerdir.
Bu anlamda hedeflerin sadece oOzellikler seklinde belirtilmesi ile kalmasi yeterli
degildir. Ciinkii egitim durumlarinin diizenlenmesinde ve degerlendirmede oOl¢iitler
takimi olarak kabul edilen hedeflerin bir birey tarafindan kazanilip kazanilmadigina
karar vermek ve bireyde gézlemek zorunludur. O halde hedeflerin daha islevsel olmasi
ve amacimiza hizmet etmesi icin davranigsal tanimlarinin da olusturulmas: gerekecektir.
Bu nedenle hedeflerin davranisa doniistiiriilmesi ve hedef ifadelerinin programda bir siis
olmasindan kurtarilmasi da saglanmis olmalidir (Demirel, 2003).

Demirel (2003), hedeflerin davranislara doniistiiriilmesi nedenlerini sOyle
siralamaktadr:

. Egitim programlarinin  sinama durumlarinm1  gerceklestirmek igin
davraniglarin belirlenmesi gerekmektedir. Diger bir deyisle, 6lgme islemlerinin

yapilmasi i¢in davraniglarin belirlenmis olmasi gerekir.
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. Egitim programlarmin egitim durumlarm  gerceklestirmek igin
davraniglarin belirlenmesi gerekir. Hangi davranisin nasil kazandirilacagim belirlemek
icin egitim durumlarim1 diizenlemede program gelistirme caligmalarina kilavuzluk
etmede davranislar 6nemlidir.

. Egitim yoluyla bireylere istendik davranis kazandirma siireci ve bu
davraniglarin  kazanilip kazanilmadigi, ancak egitim programlarinda yer alan
davraniglarda somutlasir, baska tiirlii bir yargiya varmak ¢ok zor olur.

. Egitim uygulamalarinda belli standartlara ulasabilmek icin davraniglarin
belirlenmis ve kazanilmis olmasi gereklidir.

2.2.3 Davrams Yazma ilkeleri

Sonmez’ e (2001: 44-46) gore, bir davranis yazilirken uyulmasi gereken ilkeler
sunlardir:

1. Yazilan her davranis hangi hedefle ilgiliyse, o hedefin niteliklerine uygun
olmak zorundadir.

2. Davranisg tiimcelerinin sonunda ‘“yazma, sOyleme, sec¢ip isaretleme,
eslestirme, kesme, cizme, alma, tutma, c¢ikarma vb.” gibi davramg ifade eden
sozciiklerden biri bulunmalidir. Faaliyet gosteren “anlatma, hareket ettirme vb.” gibi, ya
da “yazar, cizer, keser, bilir vb.” gibi sozciiklere faaliyet olanlar Olciilemedigi icin ve
otekiler ise siirece doniik ifadeler oldugu i¢in yer verilmez.

3. Bir davramis ifadesi acik, secik ve anlasilir olmalidir. Yani davranig
ifadesinden herkes ayni1 anlami ¢ikarmali ve siipheye yer birakmamalidir.

4. Her hedefin kritik davramiglar1 belirlenmelidir. Egitim durumlarinda,
kritik olan davramis ya da davranslar Ogrenciye kazandirilmahidir; clinkii bu tiir

davraniglar, 6grencinin hedefe ulasip ulasmadiginin giiclii kanit1 olabilirler.



29

5. Davranislar binisik degil; bitisik olmalidir. Yani bir davranisin kapsadigi
alan, diger bir davranmisin kapsadig alanla ortiismemelidir. Birinin bittigi yerden otekisi
baslamalidir.

6. Davranis ifadeleri simirli ve ayn1 zamanda kapsamli olmalidir. Ornegin;
“Ulkeler cografyasi dersinde, devletlerin siyasi yapilariyla ilgili belli bash olgular
bilgisi” gibi bir hedefin yillik diizeyde davramislari yazilirken “Ingiltere’nin yonetim
biciminin adin1 yazma/sdyleme, Fransa’nin yonetim bi¢iminin adim yazma/sOyleme,
Almanya’nin yonetim bi¢iminin adin1 yazma/sOyleme” gibi bir davranis yazilamaz.
Bunun yerine “Verilen bir iilkenin yonetim biciminin adin1 yazma/sdyleme” davranisi
hem kapsamli, hem de sinirhi olabilir. Bir ya da iki saatlik hedeflerin davranislar
yazilirken, bu kez davramslar ¢ok simirli hale getirilmelidir. Ornegin; eger bir iki saatte
Almanya islenecekse, o =zaman davranig; “Almanya’nin yOnetim bicimini
yazma/sdyleme” seklinde olabilir.

7. Davranislar kolaydan zora, basitten karmasiga, somuttan soyuta dogru bir
bicimde siralanmalidir.

8. Ogrenme birikik bir siirectir. Bu nedenden dolay1, davramslar birbirinin
onkosulu olus ozelliklerine gore siralanmalidir. Beceri gerektiren davraniglarda, islem
basamaklarina uyulmali ve adim adim davranmislar siralanmalidir. Bu tiir davranislar,
igin tiimiiyle ilgilidir. Yani isin en mitkemmel sekilde ortaya ¢ikabilmesi icin ne kadar
davranig gerekiyorsa, tiimii agamali olarak yazilmalidir.

9. Davranislar 6grenciye gore olmahdir. Oziirlii cocuklar igin belirlenen
davraniglarla normal ¢ocuklar i¢in belirlenen davraniglar aynm olmayabilir. Bu durum

davranigin nitelik boyutuyla da yakindan ilgilidir.
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10.  Davramislant 6gretmen degil; 6grenci yapacagindan dolayr davranislar,
Ogretmenin yapacaklar1 degil; 6grencinin yapacaklari olmalidir

11.  Her davranms tiimcesi, bir ozelligi icermelidir. Ya yazacak, ya da
soyleyecek, eslestirecek. Bir davranis tiimcesinin sonunda iki 6zellik bulunmamalidir.
Eger bulunuyorsa, ikinci ozellik ya parantez icinde yazilmali; ya da kesme isareti
kullanilmalidur.

2.3 EGITIM HEDEFLERININ TAKSONOMISi

Egitim hedeflerinin taksonomisi, sadece egitim hedeflerinin siralanmasi
anlamima gelmemektedir. Bunun ne anlama geldigini anlamak i¢in Oncelikle
“taksonomi” kavramin1 agiklamakta yarar vardir. Taksonomi, taxis ve nomia
kavramlarindan olusmaktadir. Taxis; tasnif etme, nomia; dagitma anlamina gelmektedir.
Taksonomi; tasnif ederek dagitma, siniflandirma demektir (Kiiciikahmet, 1997).

Hedefler, yetistirdigimiz bireyde olmasini istedigimiz ve egitim yoluyla
kazandinlabilir nitelikteki 6zelliklerdir. Bir dersin hedefleri, o dersi alan &grenciye
kazandirilmak istenilen yeni davramiglar ya da Ogrencinin 6nceki davraniglarinda
olusturulmak istenen degisikliklerdir. Ogrenciye kazandirilmak istenen davranislar,
bilgi, yetenek, beceri, ilgi, tutum ve aligkanliklarla ilgili olabilir. Bundan hareketle bazi
egitimciler, egitim hedeflerini ilkin biligsel, duyussal ve psikomotor diye ii¢ alana
ayirmislar; sonra da bu alanlarin her birindeki hedefleri kendi siralarinda asamali olarak
simiflama girisiminde bulunmuslardir (Biiyiikkaragoz, 1997: 22). Biligsel alana ait
hedeflerin siniflandirilmasinda “basitten karmasiga dogru olma” ilkesi, duyussal alana
ait hedeflerin siiflandirilmasinda “icsellestirme” ilkesi ve psikomotor alana ait
hedeflerin siniflandirilmasinda ise “basitten karmasiga dogru olma, kolaydan zora dogru

olma” ilkesi dikkate alinmaktadir (Hesapgioglu, 1998).
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Asamal1 smiflamalarin kullanilmasinda su noktayir g6z oniinde bulundurmakta
yarar vardir. Bu smiflamanin bir zamanlarin “zihin fakiilteleri” diye adlandirilan
psikolojik siniflama ile ilgisi yoktur. Bircok kimse bu siniflamay1 baglangigta “fakiilte”
psikolojisine yani insan zihninin “bellek”, “zeka” vb. gibi bagimsiz kisimlardan
olustugu goriisiine doniis gibi goriir. Fakiilte psikolojisinin kavramlar, ¢ogu halde
gozlenemeyen yapilardir. Oysaki asamali siniflamada smiflar insanin gozlenebilir
davraniglaridir. Tanimlanan davranmislarin gozlenebilir olmasi 6lgme teknigi agisindan
da bu siniflamay iistiin hale getirmektedir (Turgut, 1997: 121).

2.3.1 Bilissel Alan

Bilissel alan; zihinsel siireclerle agiklanan Ogrenme {iriinleri hakkinda bilgi
vermektedir. Bu alan, 6grencilerin, bilme, hatirda tutma, sebep ve sonucuna anlama,
bilgilerini yasantisinda kullanma, 6grendigi bilgileri analiz edip ayristirma, sentezleyip
yeni diisiinsel bilgiler iiretme ve yargilayarak degerlendirme gibi biitiiniiyle zihinsel
stireglerle ilgilenmektedir (Erginer, 2008: 18—-19).

2.3.1.1 Bloom Bilissel Alan Taksonomisi

Biligsel alanin ilk siniflamasit Benjamin S. Bloom bagkanligindaki bir caligma
grubu tarafindan yapilmistir. Bu smiflama 1956 yilinda “Egitim Hedeflerinin
Smiflamasi: El Kitabi I: Biligsel Alan- Taxonomy of Educational Objectives: Handbook
I: Cognitive Domain” ismiyle kitap olarak yaymlanmistir. Bu kitap Tiirk ve diinya
egitim literatiiriinden tanimmis yayinlardan birisi olup, 20’den fazla yabanci dile
cevrilmistir ve yayinlanmasindan yaklasik 50 yil gecmis olmasina ragmen, giiniimiizde
halen 6nemini korumaktadir (Anderson, 2003; Aktaran: Yiiksel, 2007).

Bloom’un taksonomisi diisiinme yontemlerini Ogretmek icin bir arag

durumundadir. Egitim sistemi igerisinde ise Ogrencilerin diisiinme yetilerinin
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gelistirilmesi onemli rol oynamaktadir. Ciinkii modern ve teknolojik toplumlar, bilgiyi
saklamaktan ziyade, bu bilgiyi isleyerek kullanabilen bireylere ihtiya¢ duymaktadir.
Diigiinme yontemleri bireylere problemleri ¢6zmek igin bilgiyi kullanmalarin
saglamaktadir (Duyar, 2005).

Bu taksonomi 6grenme hedeflerini gelistirmek icin de cok yararlidir. Ozellikle,
her bir konu veya bilgi {nitesini kapsadigi icin, bir egitimci Ogrencilerin
kazanabilecekleri {iist diizey yetenekleri tamimlamada bu taksonomiye ihtiyag
duymaktadir. Bloom Taksonomisi baglica alt1 ana basamakta incelenmektedir:

1. Bilgi

2. Kavrama

3. Uygulama
4. Analiz
5. Sentez

6. Degerlendirme (Manaris ve McCauley, 2004).

Bloom taksonomisinin ilk {i¢ basamag: diisiik bilissel seviye, son {i¢ basamagi
ise yiiksek biligsel seviye olarak adlandirilmaktadir (Wilen, 1991; Aktaran: Ozmen ve
Karamustafaoglu, 2006). Ogrenci, hiyerarsik bir siraya dizilmis en basit diizeyden (bu
bilgi seviyesidir), verilerin yorumlanmasi ve degerlendirilmesine dogru yiikselen bir
gelisim icinde Ogrenir. Bu, gelisimin her seviyesinin daha ileri diizeyde 6grenimi ifade
ettigini vurgulamaktadir (Marts ve dig, 1996; Aktaran: Tugrul, 2002).

2.3.1.1.1 Bilgi Basamagt

Bilgilerin hatirlanmasinda, anlamim1 kavramay1 gerektirmeyen maddelerin

hatirlanmasinda temel yetenek bu basamak i¢inde yer almaktadir (Bell ve Fogler, 1995).
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Bilgi, taksonominin diger karmasik basamaklarinda da gereklidir. Bilgi
basamagini, digerlerinden hatirlama isleminin bu basamakta baglica psikolojik siireci
kapsamas1 farkli kilmaktadir. Diger basamaklarda hatirlama, iliski kurmanin,
degerlendirmenin ve yeniden diizenlemenin ¢ok daha fazla karmasik siireclerinin
yalnizca bir pargasidir (Bloom ve dig, 1956).

Onemli olmasina ragmen bilgi diizeyinin de bir¢ok zarari bulunmaktadir.
Bunlardan en onemlisi Ogretmenlerin onu asir1 kullanmalaridir. Ogretmenlerin
sorduklari sorularin bircogu bilgi diizeyine girmektedir.. Bu diizeye ait sorularin diger
bir dezavantaji da hizli bir sekilde unutulmalaridir. Ugiincii zarari ise bu tiir sorularin bir
konu ile ilgili derinlemesine olmayan yiizeysel bilgileri iceriyor olmasidir. Ayrica
bilginin papagan gibi tekrarlanmasi hi¢bir zaman gercek bir anlayisin gostergesi olamaz
(Baysen, 2006).

Bu diizeyde hedeflerin kazanildigin1 gosterebilecek bazi 6grenme davranislari
sunlardir: Gosterilen esyalarin isimlerini sdylemek, belirli bir nesneyi bir dizi nesne
icinden se¢ip isaretlemek, bir kavrami tanimlamak, bir nesne ya da bir olgu ile ilgili
bazi 6zellikleri goriince tanimak (Arslan, 2005).

Bu basamakla ilgili sorular, ne, nerede, kim, ne zaman ve tanimlayin gibi soru
kelimeleri ile kurulur. Bu seviyede sorulan sorulardaki amag¢ diisiinme ve yorumdan
ziyade ezberlenen bilgilerin geri istenmesi seklindedir. Bu yiizden bu seviyedeki,
sorular 6grencilerin zihinsel gelisimlerine ¢ok az katkida bulunmaktadir. Ancak, bu
durum bu tiir sorularin sinavlarda hi¢ kullanilmamasi gerektigi anlamina da denilemez.
Ornegin 10-15 soruluk kisa cevapli bir sinavda bir iki soru bu basamaktan secilebilir

(Kadayifei, 2007).
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Bu basamaktaki davranis analizi asagidaki gibi 6zetlenebilir:
. Hatirlar
. Tanmimlar
. Belirler

J Tarif eder

. Soyler (anlatir)
. Betimler
. Listeler

. Eslestirir
° [simlendirir

. Kopya eder

. Secer
° Bildirir
° Belirtir

. Tayin eder
. Siralar
. Ifade eder (Erginer, 2008: 27).

Bilgi basamagi kendi icinde alt basamaklara ayrilmaktadir:

1.1 Bir Alana Ozgii Bilgiler (Belirgenler Bilgisi )

Her alanin kendine 6zgii bilgileri vardir. Ayrica, her alanin yine kendine 6zgii
terimleri vardir. Bu alt basamakta herhangi bir alanin 6zel bilgilerini ve terimlerini
bilmek hedef alinmistir. Bu bilgiler soyutlamanin en alt basamagini meydana
getirmektedir. Bu ylizden de bu alt basamak, daha ¢ok somut bilgiler, temel kavramlar

ve terminolojiden olugsmaktadir (Turgut, 1997: 129).
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Bu alt basamak kendi i¢inde iki alt basamaga daha ayrilmaktadir:

1.1.1 Kavramlar Bilgisi

Kavram (terim), bir konu alaninda 6zel anlam tasiyan sozciiklerdir. Ornegin;
sosyal bilgiler dersinde gecen bazi kavramlar vardir. Bunlar “dag, ova, yayla, vadi,
kroki vb.” olabilir. Kavramlar1 bilmeden diger hedeflere gecilemeyecegi igin
ogrencilerin bu kavramlar bilmesi gerekmektedir.. Bu basamakta hedef yazilirken
dersin adi, simirlama belirlenmeli ve hedef ifadesinin sonuna “kavramlarin anlam
bilgisi” getirilmelidir. Bu basamaktaki hedefler davranisa doniistiiriiliirken tiimcelerin
sonuna ‘“yazma/soyle, secip isaretleme, eslestirme” gibi soz Obekleri getirilmelidir
(S6nmez, 2001: 49).

1.1.2 Olgular Bilgisi

Tarihlerin, olaylarin, kisilerin, yerlerin vb.nin bilgisi bu alt basamagin kapsami
icine girmektedir. Bir olayin gergeklestigi tarih veya gercek boyutlar gibi tam, dogru ve
cok ozel bilgiler bu grupta diisiiniilebilir. Yine bir olayin tahmini, zamani ve genel
olarak boyutlar1 gibi yaklasik ve goreli bilgiler de bu gruptadir (Ozgelik, 1992: 34).

1.2 Bir Alandaki Ozgiillerle Ugrasma Araclar1 ve Yollar Bilgisi

Bir bilgi alaninda kullanilan aligilarin; o alandaki yonelim, sira ve dizilerin; sinif
ve kategorilerin; o alanin bilgileriyle ugragma yontemlerinin; o alanda bilgilerin
dogruluk derecesi hakkinda hangi kanitlarla deger yargisina varildiginin bilgisi bu alt
basamakta toplanan hedeflerdir (Turgut, 1997: 131).

Bu alt basamak kendi i¢inde bes alt basamaga daha ayrilmaktadir:

1.2.1 Ahs1 Bilgisi

Diisiince ve olgularin ele alinis ve sunulusunda yararlanilan yollarin bilgisi bu alt

basamagin kapsami i¢inde yer almaktadir. Bir alanda c¢alisanlar, iletisim ve uyum
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saglamak icin, kendi amaclarina uygun diisen veya lizerinde durduklar olgulara en
uygun goriinen bazi kullanim, iislup, uygulama ve bicimlerden yararlanmaktadirlar. Bu
gibi bicim ve alisilarin, basta keyfi olarak belirlenmis, rastlantilardan veya yetkiye
dayali kaynaklardan etkilenmis olmalarina ragmen, konu, olgu veya problemle ilgilenen
kisilerin, iizerinde genel bir anlagsmaya varmalanyla siireklilik kazanmis olduklari
unutulmamalidir (C)zgelik, 1992: 34).

1.2.2 Sira, Dizi ve Yonelimler Bilgisi

Zamanla iliskili olaylarin siire¢, yon, hareket bilgileri bu alt basamagin kapsami
icine girmektedir. Bu alt basamak, zamana boliimlenmis 6zel olaylar arasindaki
iligkileri diizenleme egilimlerini igermektedir. Yine 6zel olaylarin dizilerinin nedensel
iligkileri gibi zaman1 kapsayan siireclerin sembollerini de icermektedir (Bloom ve dig,
1956).

1.2.3 Simflama Bilgisi

Ozel bir ¢aligma alani, amag, iddia veya problem i¢in temel veya faydali kabul
edilen sinif, seri, kiime ve diizenlerin bilgisi bu alt basamagin kapsami icindedir. Ozel
bir alan, problem veya konuda c¢ok fazla gelisme oldugunda bireyler sistematik ve
yapisal olaylara yardimci olmast icin kategori ve smiflamalar gelistirmeye
calismaktadirlar (Bloom ve dig, 1956).

1.2.4 Olciit Bilgisi

Olgiit; bir nesnenin gozlenip olciilebilen her bir niteligi olarak tanimlanabilir.
Her konu alaninda kullanilan yontemin, araglarin, is ve islem yollarinin, ayrica elde
edilen bilginin, becerinin, {riiniin, kanun, denence, ilke genelleme ve kurallarin
dogrulugunun denenmesi zorunludur. Bunun i¢in de dl¢iitler kullanilmalidir. Bu 6lciitler

her bilim dalinda, konu, ya da derste ortak olabilecegi gibi tamamen farkli da olabilir.



37

Yetistirilecek bireyin problem ¢oziicli olabilmesi, elde edilen bilgilere elestirici gozle
bakabilmesi i¢in, her konu alanindaki Slgiitlerin bilinmesi gereklidir. Bu olciitler, her
konu alaninin i¢ ve dis 6zelliklerine dayanabilir. Hedef yazilirken tiimcenin sonunda
“olciitler bilgisi” ifadesi bulunmalidir. Hedefler davramisa cevrilirken, tiimcelerin
sonunda “yazma, sOyleme, secip isaretleme, eslestirme” gibi ifadeler bulunmalidir
(Sonmez, 2001: 55-56).

1.2.5 Yontem Bilgisi

Belli bir konu alaninda kullanilan inceleme yontemlerinin, tekniklerin, islem
yollarinin ve belli olgulart ya da problemleri arastirmada kullanilan yontemlerin bilgisi
bu alt basamagin kapsami icine girmektedir. Bu alt basamakta 6nemli olan, dgrencinin
ilgili yontemi kullanmadaki yeterliginden cok onun bu yontem hakkindaki bilgisidir
(Ozcelik, 1992: 35).

1.3 Bir Alandaki Evrenselleri ve Soyutlamalar:1 Hatirlayabilme

Her bilgi alaninda 6zel kavramlardan genel kavramlara, somut yasantilardan
soyut diisiincelere gidilmektedir. Daha ileride, genellemelerden ilkelere varilmakta;
genellemelerden ve diger soyutlamalardan kuramsal yapilar ve kuramlar kurulmaktadir.
Atomun yapisini, daha genel olarak maddenin yapisim aciklamaya calisan kuramlar ve
hayati aciklayan kuramlar bu duruma birer 6rnektir. Bir bakima, bilgi denilince bir¢ok
kimsenin aklina bu tiir soyutlamalar gelmekte ve bu anlamda da bilgi biitiin okul
programlarinda yer almaktadir (Turgut, 1997: 133).

1.3.1 Ilke ve Genellemeler Bilgisi

Olaylarin gozlemlerini 6zetleyen belirli soyutlamalarin bilgisi bu alt basamagin
kapsamu i¢indedir. Bu soyutlamalar; aciklama, betimleme, tahmin etme, en uygun ve

konu ile iligkili olayr veya yonii segcmede Onemlidirler. Bu soyutlamalarin hepsi



38

ogrencinin ilke veya genellemeleri bilmesi icin gereklidir. Bu soyutlamalarin problem
durumlarindaki gercek uygulamalar1 da uygulama basamaginin kapsami igine
girmektedir (Bloom ve dig, 1956).

1.3.2 Kuram Bilgisi

Her konu alminda, cesitli basamaklarda elde edilen bilgiler yoluyla, konu
alaninin bir bolimiinii ya da tiimiinii agiklamaya yonelik bilgilere kuram denir.
Kuramlar genellikle bir¢ok kanuna ve ilkeye dayanir. Ornegin fizikte 1s1kla ilgili dalga
boyu ve parcaciklar kurami, Einstein’in gorecelik kurami, astronomide genisleyen
evrem kurami gibi. Bu kuramlar olmadan kavrama, uygulama, analiz, sentez ve
degerlendirme basamaklarindaki hedef ve davraniglar Ogrencilere
kazandirlamayabilecegi icin bu kuramlarin bilgisi de Ogrencilere verilmelidir; Bu
basamakta hedef yazarken, hedef tiimcesinin sonuna ‘“kuramlar bilgisi” ifadesi
getirilmelidir. Hedefler davranisa ¢evrilirken tiimcelerin sonuna “yazma, sdyleme, se¢ip
isaretleme gibi ifadeler getirilmelidir (Sonmez, 2001: 59).

2.3.1.1.2 Kavrama Basamag

Bu basamakta bilgi basamaginin tersine 0grenciden belli bir bilginin ne anlam
tasidigim1 kendi ifadeleri ile ortaya ¢ikarmasi beklenmektedir. Yani 6grencinin daha
onceden Ogretilen bilgileri kullanarak o konu hakkinda yorum yapmasi ve farkl
bigimlerde gordiigiinde tanimasi istenmektedir. Ogretmenlerin, bu basamakta hedef
hazirlarken 6grencileri diisiinmeye sevk etmesi gerekmektedir. Bununla ilgili 6rnekler
asagidaki gibidir:

e Hava kirliliginin nedenlerini kendi ifadeleri ile aciklayabilme

¢ Cumbhuriyetimiz ile ilgili ilkeleri aciklayabilme



e Osmanlmin yikselisi ile ilgili {nitenin temel ilkelerini

aciklayabilme (Isman ve Eskicumali, 2003).
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Kavrama seviyesindeki hedefler anlama diizeyi gerektirmektedir. Hedefler,

ogrencinin iletisim formlarin1 degistirmesini, okudugunu yeniden ifade etmesini,

iletisim boliimleri arasindaki baglantilar1 ve iligkileri gérmesini veya bilgiden elde

edilen sonuclar1 ¢izmesini igermektedir (Dindar ve Demir, 2006).

Bu seviyenin belirgin 6zellikleri;

Bilgiyi kullanma
Yontemleri, kavramlari ve teorileri yeni durumlarda kullanma
Gerekli bilgi ve becerileri kullanarak problemleri ¢ézme

Ogrenilen bilgiyi baska bir seyle iliskilendirmeden anlama

(Kogcee, 2005).

Bu basamaktaki davranis analizi agagidaki gibi 6zetlenebilir:

Déniistiiriir/ Cevirir
Gerekge belirler
Savunur

Ayirt eder

Tahmin eder
Nakleder

Aciklar

Kestirimde bulunur
izah eder

Anlatir

Bilgilendirir
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. Genellestirir
. Transfer eder/ gegirir
. Ornek verir

. Anlam cikarir

° Sonug ¢ikarir

. Baska sozciiklerle ifade eder
. Kendi ciimleleriyle ifade eder
. Yeniden yazar

° Ozetler (Erginer, 2008: 28).

Kavrama basamagi kendi i¢inde alt basamaklara ayrilmaktadir:

2.1 Cevirme

Kavrama basamaginin, bir iletisimin degisik bir ifadeyle sunulmasi ya da bir dil
veya semboller sistemi ile anlatilmis olan bilgi, haber veya diisiincenin baska bir dil
veya semboller sistemi ile anlatilmasi sirasindaki ¢aba ve dogrulukta yansiyan seklidir.
Cevirmede Oolgiit, cevirinin aslina uygunluk bakimindan dogrulugudur. Baska bir
deyisle, cevirmede onemli olan, iletisim bigiminin yani ifadede kullamlan dil veya
semboller sisteminin degismis olmasina kargin anlaminin ilk sekliyle korunmus olma
derecesidir (Ozgelik, 1992: 36).

Cevirme, bir sozel kaliptan diger bir sozel kaliba olabilecegi gibi, bir sozel
kaliptan diger sembollere, diger sembollerden sozel kaliplara, sembollerden sembollere
gibi bir soyutlama tiiriinden digerine olabilir. Yabanci dilde bir metni okuyan ve
anlamim Tiirkce olarak yazan bir kimse bir ¢cevirme davranisi gostermis olur. Bir cebir
problemini okuyan ve onun ¢Oziimii icin bir cebirsel denklem yazan kimse ile bir

cebirsel denkleme sozel bir problem yakistiran bir bagska kimse de aymi davranisi
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gostermektedir. Ayni sekilde, teknik sembollerle ifade edilmis gercekleri sozle ifade
edebilme, bir plan veya tablodaki gercekleri soze c¢evirebilme de aymi tiirden
davraniglardir. Fakat kavrama olmaksizin da bazi ¢evirme davranislarin1 bulunmaktadir.
Ornegin; bir telgraftaki sozleri Mors koduyla gonderen bir telgrafci, bir sembolden
diger bir sembole ¢evirme yapmaktadir; bunun i¢in telgraf metnindeki anlami kavramig
olmas1 gerekmemektedir. Bu yiizden sabit bir kuralla bir sembolden digerine dogru
yapilmis bir ¢evirme, kuralin uygulandigina kesin kanittir; fakat sembollerde gizlenmis
olan anlamin kavrandigina kesin kanit degildir. Bu nedenle, bir sinavda bir ¢evirme
islemi yaptirilacaksa, anlam1 kavramdan ¢evirme yapmanin imkansiz oldugu sorular
sorulmalidir (Turgut, 1997: 135-136).

2.2 Yorumlama

Bir iletisim muhtevasinin agiklanmasi ya da Ozetlenmesi bu diizeyin kapsami
icine girmektedir. Cevirmede, bir iletisim muhtevasinin ilk ve degisik bir dil veya
semboller sistemi ile ifade edilmis ikinci sekli arasinda parca par¢a tam bir uyum
bulunmasina karsin, yorumlamada yeniden siralama, diizenleme ya da degisik bir
acidan ele alma s6z konusudur (Ozgelik, 1992).

2.3 Oteleme

Bir iletisimde belirtilmis olan kosullar uyarinca, eldeki bilgilerle belirlenmis
bulunan boélgenin, araligin, zamanin vb.nin disindaki bir yer, zaman vb.de goriilebilecek
dogurgularin, sonuglarin, kendiliginden dogacak {iriinlerin, etkilerin vb.nin de ne
olabilecegini belirlemek amaciyla bu bilgilerde kendini gosteren yonelim ya da
egilimlerin uzantilarinin tahmini bu diizeyin kapsamu igine girmektedir (Ozcelik, 1992:

36).
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Ancak bazi sartlar altinda dogru bir oteleme yapilabilir. Oncelikle 6teleme
yapacak bir kimse verilen bilgileri yorumlayabilecek kadar iyi dgrenmis olmalidir.
Bundan bagka, 6teleme yapacak kimse verilerdeki yonelimi, olayin gidisini ve sonucunu
gorebilmelidir. Verilen sinirlar iyi bilinmelidir. Verilerden ¢ikarilan genellemelerin, bu
siirlar icinde dogru oldugu, otelemeyle ulasilan genellemelerin ise, bu sinirlar diginda
ancak muhtemelen dogru olabilecegi bilinmelidir. Bu anlamda 6teleme, sadece verilere
dayanarak olaylarin veri sinirlar1 disindaki gidisleri hakkinda yargiya varmaktir. Fakat
asagida siralanan hedeflerden anlasilacagi gibi, bu smiflamada oteleme daha genis
almistir. Miifredat programlarindaki 6teleme hedeflerinden bazi drnekler:

¢ Yonelimleri, olaylarin gelismelerini 6nceden kestirebilme

e Kestirme ve tahminleri yaniltan etkenleri tanmiyabilme ve bunlara karsi

tedbirli olabilme
Oteleme davramisinin yoklanmasinda su esaslara gore soru ve test
maddeleri hazirlanmalidir:
1. Zamanla degisen bir bilgi biitiinii verilir. Bu verilerdeki
yonelimin, zaman arali§inin digina Stelenmesi istenir.
2. Bir konuda bir genelleme verilir. Bu genellemenin, dayandig
gozlemler disina Gtelenmesi istenir.
3. Bir evrenden alinmis 6rneklemlere ait bilgiler verilir, bunlara
dayanilarak evrene ait genellemeler ¢ikarilmas istenir.
4.  Bir bilgi biitiiniine ait veriler ve onlardan ¢ikarilan genellemeler
verilir. Bunlarin dogruluk derecesi, hatalari, muhtemel hata kaynaklari

sorulur (Turgut, 1997: 139).
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2.3.1.1.3 Uygulama Basamag

Uygulama basamagi ogrencinin 6grendiklerini yeni ve sonsuz bir sekilde
kullanabilme yetisine isaret etmektedir. Kurallar, yontemler, kavramlar, ilkeler, yasa ve
kuramlar gibi belirlenmis cercevelerin uygulanmasimi igermektedir. Bu diizeydeki
ogrenme c¢iktilar, kavrama diizeyindekinden daha iist diizeyde anlama ve kavrayis
gerektirmektedir (Unal, 2007).

Ogrencilerin sadece verilen bilgiyi aynen hatirlamalar1 ve dgrendiklerini kendi
ciimleleri ile ifade edip agiklamalar1 yeterli degildir. Ogrencilerin, 6grendikleri bilgileri
uygulayabilmeleri de gerekmektedir. Ogrencilerin daha onceden ogrendikleri bilgileri
kullanarak farkli bir problemi ¢6zmelerini isteyen sorular taksonominin ii¢iincii seviyesi
olan uygulama seviyesine aittir (Sar1, 2007).

Bu basamaktaki davranis analizi asagidaki gibi 6zetlenebilir:

. Biitiiniiyle degistirir
. Degisiklige ugratir
. Hesaplar

e  llave eder

o Kanitlar

e  Ispateder

o Gosterir

. Kesfeder

° Ortaya cikarir

. Olusturur

. Isletir

o Kullanir
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o Nitelendirir

° Yonetir

. Uygular

. Cozer

. Hazirlar

° Diizenler

. ...e benzetir
. Donatir

. Yapar/ eder

. Yol agar

. Neden olur

. Meydana getirir
o Anlatir nakleder
. Tekrarlar/ yineler

e [lgi kurar

o Halleder

. Yararlanir

o Yardim eder

. Yararh hale getirir

. Uretir (Erginer, 2008: 29).
2.3.1.1.4 Analiz Basamag
Ogrenciden bu basamakta, ogrendigi bilgiyi ana hatlariyla belirlemesi,
ayrigtirmasi ve bunu nakletmesi beklenmektedir, bu temel goriis etrafinda, 6grencinin

asagidaki eylemleri bu basamakta yapabildigi goriilmektedir (Erginer, 2008):



Parcalar
Bozar
Boler
Dagitir
Ayirir

Ayristirir

Grafikle/ semayla/ diyagramla gosterir

Cizerek anlatir

Ayirt eder ve secer
Farklilastirir

Fark gozetir/ ayn tutar
Tanilar/ teshis eder
Ozdeslestirir

Ornekler

Resimler

Sebep-sonug iliskisi ¢ikarir
Tarif eder

Anlam cikarir

Sonug ¢ikarir
Taslagim ¢ikarir

Ana hatlarin belirler
Isabet eder

[sabet ettirir

...ya igaret eder/ gosterir

45
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. ...y1 igaret eder/ gosterir
. Anlatir
o Nakleder
e Iliski kurar
. Igili bulur
° Secer
. Cozim yolu arar/ bulur
. Boliimlere/ gruplara/ sinmiflara ayirir
. flave eder
. Cogaltir
. Baglant1 kurar ve saglar (Erginer, 2008: 30).
Analiz basamagi kendi i¢inde alt basamaklara ayrilir (S6nmez, 2001):
4.1 Ogelere Doniik Analiz
Bir bilgi biitiinii ya da bir sistemi, yapiy1 olusturan dgeleri, yine o biitiin, sistem
ve yapida yer aldig1 bicimiyle Ogelerine ayirma isidir. Bu basamakta kirma, yikma,
bozma gibi davramslar s6z konusu degildir. Ornegin; bir saati kendisini olusturan
Ogelerine ayristirirken, Oyle yapilmalidir ki, bu 6geler tekrar birlesince yine bir saat
olugsun ve isgoriisiinii stirdiirsiin. Eger bir biitiinii, sistemi, yapiy1 olusturan ogeler
analizden sonra tekrar birlestirilince onceki niteliklerini koruyamaz ve siirdiiremezse,
yapilan is analiz diizeyinde degildir. Analiz is ve islem basamaklarina, ilke ve
genellemelere gore yapilmalidir. Nitekim bu basamaktaki davraniglara bakilinca, bu
ozellikler daha acik olarak goriilebilir. “Sozciikleri, anlatimlari, diisiinceleri bir analitik
Olciite dayanarak niteliklere gore siniflayip yazma; diizeyine uygun bir tiimcedeki 6zne,

nesne, yiiklemi bulup gdsterme; suyu analiz etme; olgu, denence, neden ve sonuglari



47

birbirinden ayirt etme” davranislarinda oldugu gibi. Bu basamakta hedef yazarken
timcenin sonuna “Ogelerini  saptayabilme, Ogelerine ayirabilme, Ogelerini
belirleyebilme” gibi ifadeler getirilmelidir. Bu basamaktaki hedeflerin davranislari
yazilirken ciimlelerin sonuna “yazma, sdyleme, belirleyip gosterme” gibi s6z Obekleri
kullanilmalidur.

4.2 Nliskilere Doniik Analiz

Bir bilgi biitiiniinde, sistemde ve yapida bulunan O6geler arasinda etkilesim
vardir. Bu etkilesim, belli bazi bagintilar yani iliskilerden olusur. Iliskiler, nesneler
arasinda neden-sonug, Oncelik ve sonralik boyutlarinda olabilecegi gibi bir bilgi
biitiiniinde sayithilarla, ortaya konulan kanitlar, temel diisiincelerle yardime1 diisiinceler
arasinda da olabilir. Ornegin; ekonomik olaylarla yonetim arasindaki iliskilerin
belirlenmesi; bir makalede yazarin yardimci diisiinceleriyle gosterdigi kanitlar
arasindaki iligkilerin belirlenmesinde oldugu gibi. Ayrica ileri siiriilen diisiinceler,
kanitlar, dayanilan sayitlilar arasinda tutarlilik ve gerceklik bagmtilarinin da aranmasi
yine analiz basamagmin kapsamu icindedir. Bir felsefi goriisteki mantik Oriintiisiinii
inceleme, Onermeler arasindaki bagintilart irdeleyip yazma gibi etkinlikler, iliskilere
doniik analizin bir boyutunu olusturabilir.

4.3 Orgiitleme ilkelerine Déniik Analiz

Bir bilgi biitiiniinde, sistemde, yapida ve 6geler arasindaki iliskilerin dayandigi
temel ilkeler, genellemeler, kuramlar vardir. Bu ilke, genelleme ve kuramlarin
belirlenmesi gerekir. Bilimin varmak istedigi noktalardan biri de nesneler ve olgularin
dayandig ilkeleri, genellemeleri ve kuramlar1 bulmak oldugundan dolayi bilimsel tutum
ve arastirmalar icin bu basamaktaki hedefler biiyilk 6nem tasimaktadir. Bir sanat

yapisinin dayandigi temel estetik goriisii, bir edebi yazidaki ana diisiinceyi, dogal
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olaylarn aciklayan kanunlari, ilkeleri, kuramlari, sosyal ve tarihi olgularin dayandigi
genellemeleri ve ilkeleri belirleme etkinlikleri bu basamagin kapsami i¢indedir.
2.3.1.1.5 Sentez Basamag

Sentez; onceki bilgiyi yaraticilik ve farklilik ile kullanma ve yeni veya orijinal
bir biitiin iiretme becerisidir (Meyer, 2005).

Sentez seviyesinde, 6grenciden belli 6geleri ya da parcalan birlestirerek yeni bir
iriin ortaya cikarmasi beklenmektedir. Fakat ortaya cikarilacak bu yeni iiriiniin, daha
onceden hi¢ ortaya cikarilmis olmamasi gerekmektedir. Sentez seviyesi, ¢ok zor Olciilen
bir seviye oldugundan hedef ve davranis hazirlamak biraz zordur. Bu nedenle, sentez
yetenegi genelde verilen ev ddevleri ve projeler ile dlciilme calisilmaktadir (Karaman,
2005).

Bu basamaktaki davranis analizi asagidaki gibi 6zetlenebilir:

. Siniflandirir

. Vasiflandirr

. Kategorize eder

. Birlestirir

. Birlesir

. Ozgiin bir kompozisyon/ siir yazar
. Beste yapar

. Yaratir

. Meydana getirir
. Tasarlar
° Planlar

. Diizenler/ tertipler



Desenler

Dizayn eder

Tasarimlar

Coziim yolu bulur/ yaratir
Hazirlar

Proje haline getirir
Organize eder/orgiitler
Yeniden diizenler
Gozden gegirir

Kontrol eder

Uretir

Aciklar

izah eder/ anlatir
Tekrarlar/ yineler
Nitelendirir

Degistirir/ degisiklige ugratir
Yeniden yazar

Ozetler

Sebep-sonug iliskisini kullanir
Yonetir

Yonlendirir

Bahis konusu eder

Not eder/ kaydeder

Rapor eder

49
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. Hazirlar
e Ilave eder/ ekler/ cogaltir
. Tamamlar/ biitiinlestirir
. Dikte eder
o Onerir/ teklif eder
o Tercih eder
. Secer (Erginer, 2008: 31).
Sentez basamagi kendi icinde alt basamaklara ayrilir (Turgut, 1997: 145-146):
5.1 Ozdessiz Bir iletisim Muhtevas1 Meydana Getirebilme
Ozdessiz bir iletisim muhtevas1 meydana getirebilme, 6grencinin herhangi bir
alanda kendi iiriinii olan bir kompozisyon yazmasi veya onun gibi bir sey hazirlamasi
anlamindadir. Bu yiizden de, bu alt basamakta acik ifade etme, fikirleri uygun bir siraya
koyma, bir ana fikri yeterli delilerle savunma vb. gibi kompozisyon davranislar
bulunmaktadir. Bu alt simif sadece yazili ve sozlii kompozisyonu degil, diger ifade
araglariyla yapilabilecek (resim, miizik vb. gibi) kompozisyonlar1 da kapsamaktadir.
5.2 Bir Plan ve islemler Takimi Onerisi Getirebilme
Bir plan ve islemler takimi Onerisi getirebilme basamaginda hedef, meydana
getirilecek son {iriin degil, o iiriiniin plamidir. Bir ev yapmak, siiphesiz bir sentez
islemidir. Yapilacak bir evin planimi ¢imek de sentezdir; fakat bu yapilan islem bu alt
basamaga ait bir sentezdir. Egitimde plan veya islemler dizisi halindeki Onerileri
hazirlayabilmek de 6nemli hedeflerdendir. Su 6rnekler bu noktaya 11k tutmaktadir:
. Bir hipotezin sinanmasi icin bir yontem teklif edebilme
. Bir deneyin nasil yapilacagint gosteren bir aciklama

hazirlayabilme
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5.3 Soyut liskiler Takimm Gelistirebilme
Soyut iligkiler takimi gelistirebilme basamaginda daha karmasik ve daha ileri
davraniglar hedef alimir. Pratikteki bir problemi c¢ozmek igin onu soyutlayan, yeni
kavram ve iligkiler kurarak genel bir ¢6ziim bulan bir kimse bu basamakta bir davranig
gostermistir. Fen ve matematik derslerinde yeni soyutlamalarla 6zdessiz {riinler
meydana getirebilme bu derslerin nihai hedeflerindendir. Asagidaki hedefler bunun
ornekleridir:
. Eldeki verilere dayanarak bir hipotez kurabilme
. Bir durum i¢in matematiksel bir model kurabilme
. Deney ve gozlemlere dayanarak kavramsal bir sistem kurabilme
2.3.1.1.6 Degerlendirme Basamag
Ogrenciden bu basamakta, 6grendigi bilgilerden yeni bilgiler iiretmesi, bulmas,
icat etmesi, yaratmasi beklenmektedir. Bu temel goriis etrafinda, 6grencinin asagidaki
eylemleri bu basamakta yapabildigi goriilmektedir (Erginer, 2008):

. Deger bicer

. ...ile karsilastirir
. Sonuglandirir

° Sonug ¢ikarir

. Karar verir

. Celiskileri bulur/ gosterir

. Farki/ farkliy1 bulur/ gésterir
. Esini bulur gosterir

. Benzerini bulur/ gosterir

. Karsitim1 bulur gosterir



Yanlis ve hatalar1 bulur/ gosterir
Yargilar/ hitkiim verir

Onemini vurgular

Birlestirir

Ilave eder/ ekler

Tamamlar/ biitiinlestirir

Nitelendirir

Bir fikri besler/ pekistirir

Savunur/ destekler/ arka ¢ikar/ sahiplenir
Farka dikkat eder

Fark gozetir

Gerekge koyar/ gosterir

Serbestce kullanir

Cevirir/ doniistiiriir/ terciime eder/ bir dilden digerine aktarir
Firsat yaratir

Kilavuzluk eder/ yardim eder/ rehber olur
Yorumlar

Elestirir/ tenkit eder

Sorgular

Kanitlar/ dogrular teyit eder

Tarif eder/ betimler/ tasvir eder

Teshis eder

Yaratir

Mecaz diisiinceleri anlar
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. Olgiit/ kriter koyar
. Anlam cikarir
. Sebep-sonug iliskisiyle degerlendirir
. Kritik eder
. Aciklar/ nakleder/ izah eder/ aktarir/ bilgilendirir
° Rapor eder
o Kodlar
. Coziim yolu yaratir (Erginer, 2008: 32).
Degerlendirme basamagi kendi iginde iki alt basamaga ayrilir (Tekin, 2003):
6.1 ic Olciitlerle Degerlendirme
Bir bilgi biitiiniiniin i¢ dlgiitlerle degerlendirilmesinde, daha ¢ok onun tutarliligi,
mantiksal dogrulugu, i¢ akiciligi gibi boyutlar dikkate alinir. Bir materyali kavrayan ve
analiz eden bir 6grenciden, o materyali ¢esitli i¢ Ol¢iitler bakimindan degerlendirmesi de
beklenebilir. Bu alt basamakta yer alan davranislardan bazilart sunlardir:
L Terimlerin, sozciiklerin, kullanilmasindaki tutarlilik ya da
tutarsizliklar bulma
o Fikirler arasindaki tutarsizliklari bulma
. Ulasilan sonuglarin, sunulan gerekcelerden zorunluca ve
mantiklica ¢ikarilip ¢ikarilamayacagini belirleme
. Bir tartismadaki mantik yanilgilarini bulma
6.2 Dis Olciitlerle Degerlendirme
Dis olgiitlerle degerlendirme basamagi, belli amaclara hizmet etmek igin,
secilen, oOnerilen ya da kullanilan araglarin ve islem yollarinin ise yararhiligi,

ekonomikligi ve etkililigine iliskin deger yargilarmi icermektedir. Bu kategorideki
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yargilar, belli bir alana 6zgii olan ve onceden belirlenen, degerlendirilecek materyalin
kendisinde bulunmayan dis Olg¢iitler iizerinde temellenmektedir. Bu alt basamakta
diisiiniilebilecek bazi davranislar soyle siralanabilir:

. Iki yazar, iki goriisii, iki bilgi biitiiniinii, karsilastirarak onlarda

ortak olan ve olmayan yanlar1 saptama

. Kullanilan araglarmm ise yararhk ekonomi ve etkinlik

bakimlarindan ulasilacak sonuglara uygun olup olmadigini belirleme

. Kendilerine verilen ya da kendisinin sectigi Olciitleri kullanarak

bir bilgi biitiinii hakkinda deger yargisina varma

Dis olciitlerle degerlendirme yaptirilirken, kullanilacak ol¢iitler 6grenciye hazir
olarak verilir veya kullanacag dlgiitleri 6grencinin kendisinin se¢mesi istenir.

2.3.2 Duyussal Alan

Duyussal alan ilgi, tutum, giidiilenme, kisilik, benlik, 6zgiiven, deger yargilar
gibi ozellikleri igerir. Bu ozellikler ise yasamin her alaninda, her bireyin yasam boyu
gecirecegi yasantilarin bir tiriiniidiir (Nas, 2000).

Egitimin hedeflerinde kapsanan duyussal 6zellikler de, biligsel yeterlikler gibi
dogrudan gozlenemeyen insan nitelikleridir. Bunlar hakkinda bilgi edinirken de isaretci
niteligindeki belirtilerle yetinme, boyle belirtilerde ortaya ¢ikan duruma bir anlam
vererek ona gore hareket etme zorunlulugu bulunmaktadir. Ustelik duyussal 6zelikler
s0z konusu oldugunda, boyle isaretcilerin bu 6zelliklerin varligina ya da yokluguna
kanit teskil etme giicii azalmaktadir. Ornegin; bir kisinin, kendisine soruldugunda bir
terimin tanimim yapmasi onun bu tanimi hatirladigina hemen hemen kesin kanit
olabilir. Aym sekilde kisinin, kendine sunulan yeni bir durumun i¢inden ¢ikmasi ya da

bdyle yeni bir problemi ¢6zmesi onun, bu durumun i¢inden ¢ikma ya da problemi
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cOzme sirasinda yararlanildig: goriilen ve uygulama olarak adlandirilan bilissel yeterlige
sahip oldugunun bir kanit1 olarak kabul edilebilir. Fakat bir kisinin belli bir yer ve
zamanda muhta¢ birine yardimda bulunmasi onun yardimsever oldugunu
gostermeyebilir. Ciinkii bahsedilen kisinin yardimsever oldugu sonucuna ulasabilmek
icin, belli bir dis etki olmadan onun, ¢ok degisik yer ve zamanlarda da aym davranisi
gostermekte oldugunun goriilmesi gerekebilir. Ozetle, duyussal ozellikler genellikle
dogrudan gozlenemeyen ve kisinin, etki altinda birakilmadan uzun siireyle, cesitli
kosullar altinda gozlenmesi sonucu bu kiside var ya da yok olduguna karar verilebilen
ozelliklerdir (Ozgelik, 1992: 28).

Duyussal islemlerin, diger islemlerle yakin iliskileri bulunmaktadir. Psikomotor
ve biligsel islemlerin 6grenilmesi, ayn1 zamanda duyussal islemlerin 6grenilmesi i¢in de
bir taban olusturur. Duyussal islemler, psikomotor ve biligsel islemlerin bir yan iiriinii
olarak Ogrenilebilir. Ancak duyusgsal islemlerin 6grenilmesi i¢in 6zel gaba sarf etmek
gerekir (Dogan, 1997).

Duyussal alana yonelik davraniglarin kazandirilmasinda ve gelistirilmesinde aile,
ogretmen, okul, arkadaslar, cesitli sosyal gruplar gibi bireyin i¢inde bulundugu ve
etkilendigi yakin cevrenin yam sira kitle iletisim araclari ve toplum kurallarinin da
etkisi bulunmaktadir. Bireyin duyussal davramislan tizerinde okul ve Ogretmen bazen
aileden daha etkili olabilmektedir. Eger okuldaki ogretimin planlanmasindan sorumlu
olan dgretmen, smif icindeki Ogretimi, planlamay1 bilmiyorsa; 6grencinin mutlu ve
basarili olmasina bir katki saglamasi da beklenemez (Selvi, 1999).

Egitimin hedefleri arasinda yer alan duyussal 6zellikler ve bunlarin egitim
yoluyla dgrencilere kazandirilmasi ile ilgili bir noktaya dikkat etmek gerekir. Bu nokta,

duyussal Ozelliklerden olusan hedeflere erisme cabalari ile ilgilidir. Egitimin tim
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hedeflerine erismeye calisirken, Ogrencilerin beden ve akil saghklarinin zarara
ugratilmamasi; zaman, emek, malzeme vb. bakimindan ekonomi saglanmasi gibi
kosullarin saglanmasi gerekir. Ozellikle psikomotor becerilerin ve biligsel yeterliklerin
kazandirilmasinda bunlardan baska Onemli bir sinirlama olmayabilir. Ciinkii bu iki
alanda, genellikle ne kadar cok ve yiiksek diizeylerde d6grenme olursa o kadar iyidir.
Ancak, duyussal 6zelliklerde durum biraz farklidir ve yeni bazi kosullar1 da karsilamak
gerekmektedir. Toplumsal degerlerle ¢ok siki bir iliskisi bulunan ve aslinda belli
degerlerin 6ziimsenmesi demek olan bu hedeflerin belli bir dozda ve gerek birbiriyle,
gerekse toplumun degerleriyle uyumlu olacak sekilde gergeklestirilmesi istenir.
Hedeflerin gerisinde kalinmasi kabul edilemeyecegi gibi onlarin cok ilerisine gidilerek
ogrencilerin belli degerlerin gozii kapali kulu, kolesi olmalari da istenmez (Ozgelik,
1992: 29).

2.3.2.1 Krathwohl, Bloom ve Masia’nin Duyugsal Alan Taksonomisi

Duyussal alan o6zelliklerinin gerek kazandirilmasi, gerekse oOl¢iilmesindeki
zorluklar nedeniyle iizerinde yeterince calisilamamis bir alandir. Fakat Krathwohl,
Bloom ve Masia, 1964 yilinda biligsel alan taksonomisine benzer bir taksonomi
olusturmuslardir. Duyussal alan taksonomisi duyussal oOzelliklerin icsellestirilme,
Oziimsenme diizeyine gore agamalandirilmistir (Senemoglu, 2004: 406—407).

Taksonomide duyussal alan davranislarim siniflama yontemi, bes diizeydeki
duyussal davranig ve deger gelisimiyle ilgilenmektedir. Bunlar:

1. Alma

2. Tepkide Bulunma

3. Deger Verme

4. Orgiitleme
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5. Kisilestirme (Sahin, 2005).
2.3.2.1.1 Alma Basamag
Alma basamaginda ya belirli bir fenomene ya da bir uyariciya katilmaya veya
algilamaya istekli olma durumu vardir (Simif etkinligi, ders kitabi, 6dev, vb.). Bu
asamadaki bir Ogrenci duyussal bir davramsi algillar veya gozler. Ogretmen ise
buasamada ogrencinin dikkatini ¢ekmeye ve onu yonlendirmeye c¢ahsir. Ogrenci
dikkatli bir sekilde dinler, 6grenme konusunun éneminin farkinda oldugunu gosterir ve
siif etkinligine goniilden katilir (Sahin, 2005: 119).
Bu basamaktaki davranis analizi asagidaki gibi 6zetlenebilir:
o Farkindadir
. Duyarhdir
° Almaya agiktir
. Dikkatlidir/ dikkat eder
. Secmeye agiktir/ secicidir
o Isteklidir
o Kulak verir
. Uyaniktir
. flgi duyar
o Idrak eder
e Izlemeye agiktir/ izler
° Sormaya/ sorgulamaya aciktir
. Merak eder/ merak duyar
. Tercihe aciktir/ tercih eder

. Duygularim ifade eder/ tarif eder/ betimler
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. Duygularim agar/ agilir
. Takip eder/ ilgisini odaklar
. Saygi duyar/ sevgi duyar
. Naziktir
. (Duygular1) Algilar/ anlar
. (Duygular1) Anlamaya cabalar
o Arz eder/ diler
. Heves eder
. Hosgoriiliidiir/ makiildiir/ anlayishdir
. Yonelir/ ... ya meyillidir/ meyleder
. Gorev (sorumluluk) almaya agiktir
. Acik fikirlidir (Erginer, 2008: 55-56).
Alma basamagi kendi i¢cinde 3 alt basamaga ayrilir:
1.1 Farkinda Olma
Farkinda olma, hemen hemen biligsel bir davranistir. Ama biligsel alanin en alt
diizeyi olan bilgi basamagina benzemeksizin, uygun firsat oldugunda, 6grenenin sadece
bazi seylerin farkinda olacag bir durum, olgu, nesne veya is evresini dikkate aldig: ile
ilgili olundugundan dolayi, bir madde veya olgunun hafizas1 veya hatirlama yetenegine
cok fazla ilgi gosterilmez. Bilgi basamagina benzer: uyaricinin nitelikleri veya tabiatinin
degerlendirilmesi anlamina gelmez. Ama bilgi basamagina benzemez: dikkat anlamina
gelmesi gerekmez. Bu karakteristiklerin bir etkisi olmasinin diisiiniilmesi gerekse bile,
bir nesnenin objektif karakteristiklerinin belirli ayrimi veya anlasilmasi olmaksizin basit
farkindalik olabilir. Birey farkindaliga neden olan uyaricinin durumlarmi kelimelerle

ifade edemeyebilir (Bacanli, 1999).
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1.2 Almaya Acikhk
Bu basamakta, kisinin uyariciy1 digerlerinden ayirdigi ve dikkatini ona vermeye
acik oldugu durumlar yer alir. Ornegin; kisinin bir modern resimde kullamlan tuhaf bir
ton farkim hosgoriiyle karsilamasi gibi (Krathwohl, Bloom ve Masia, 1964).
1.3 Kontrollii Secici Dikkat
Bu basamaktaki kisi birden fazla uyarici arasindan birini ya da birkagim
secebilme ve dikkatini ve ilgisini ona yoneltebilme davranisim gosterir. Ornegin;
televizyon programlarinda kisinin filmlere, haberlere, reklamlara ya da miizik
programlarina veya bunlardan birine dikkatini toplamasinda oldugu gibi (Sonmez,
2001).
2.3.2.1.2 Tepkide Bulunma Basamag
Tepkide bulunma veya egilim tesvik ediciligin bir sonucu olarak uygun
bicimlerde davranmaktir (Cannon ve Burns, 1999). Temelde, tepkide bulunma, her
zaman bir seyde yer almaya coskulu sekilde goniillii olma anlamina gelmeyebilir. Daha
gelismis gostergeleri, doyum, zevk ya da belli bir etkinlikle, kisiyle ya da bir seyle
ilgilenmektir (Morris ve Gibbon, 1978; Ceviren: Giirkan ve Goziitok, 1998).
Bu basamaktaki davranis analizi asagidaki gibi 6zetlenebilir:
. Duygulara karsilik verir
. Onaylar/ tasdikler
. Duygularim bildirir
. ... ya duygulariyla katki saglar (duygudaslik)
o Istekliligini bildirir
° Alismaya baglar/ yakinlik duyar

° Kabul eder



. Esnektir (negatif bir anlam yiiklenmemelidir)

. Istekleri kesinlesir ve netlesir
. Benimser
. Anlam verir

° Etiketler

. Gorev ve sorumluluk alir

o Inanir

. [taat vardir

. Soz dinler/ s6ylenilenlere karsi ¢cikmaz
. Duygularina giivenir/ giiven gelir

. Tatminkarlik (baslar)

. Ogrenmeye cabalar
. Secicidir ve seger
. Duygularim diler getirir/ sunar

. Duygularinda tekrarlar vardir

. Duygularim ifadelendirir (6zetler)

. Duygularim farkh ifadelerle anlatir

. Duygularim nakleder

. Icini doker/ bosaltir

o Tercih eder

. Katilir

. Duygulanyla katki getirir

. Duygusal yardima hazirdir (Erginer, 2008: 56-57).

Tepkide bulunma basamagi kendi i¢inde ii¢ alt basamaga ayrilir:
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2.1 Tepkide Uysallik

Bu davranist tammmlamak igin “itaat” veya “sikayet” kelimesi kullanilabilir. Her
iki terimin de ifade ettigi gibi, davramisin baglamasi siipheli oldugu ve bu davranisi
doguran uyarici hassas oldugu 6lgiide bir pasiflik vardir. Sikayet daha c¢ok, bir telkine
sadece tepki gostermekle ilgili oldugu icin belki itaatten, daha iyi bir terimdir. Buna
karsilik, direnme veya isteksiz yapmayla ilgisi azdir. Ogrenci tepki verir, ama oyle
yapma geregini tam kabul etmemistir (Bacanli, 1999).

2.2 Tepkide Isteklilik

Tepkide bulunma basamaginin bu diizeyinde anahtar kelime istekliliktir.
Ogrenci, davranisi korku veya ceza yiiziinden degil; goniilli olarak kendisi
gostermektedir (Krathwohl, Bloom ve Masia, 1964).

2.3 Tepkide Doyum

Uyariciya karsi kisinin severek, zevkle, doyuma ulasacak davramslar
gostermesidir. Eger uyariciya karsi kisi istendik davranisi1 gostermezse; liziiliir, sikilir ve
pismanlik duyabilir (S6nmez, 2001).

2.3.2.1.3 Deger Verme Basamag

Bu basamakta kisinin uyaricilara karst nasil bir tepkide bulunacagi
kestirilebilinir. Kisinin duyusgsal tepkileri simirli bir kararliliktan agik bir kararliliga ve
tutarlilifa dogru derecelenebilir. Hedef ciimlesinin sonunda “diiskiinliik, stireklilik,
adanmislik, takdir edis, kendine ise edinis, kendini veris” gibi ifadeler kullanilmalhdir
(Tan ve Erdogan, 2001).

Bu basamaktaki davranis analizi agagidaki gibi 6zetlenebilir:

o Takdir eder

o Kabullenir



Onemser/ ciddiye alir/ agirlik verir
Tercih eder

Katki getirir

Paylagir

[stismar etmez

Niyet eder

Haz duyar

Ise yarardir
Ozdeslestirir

Bakusg/ goriis agis1 gelistirir
Savunur

Korur

Manevi destek olur
Pes etmez/ birakmaz
Tarafgirdir
Benimser/ sahiplenir
Kararlidur/ karar verir
Tutarhdir

Dogrular/ gercekler
Deger verir
Goniilludiir

Sayar/ saygt duyar
Ustiin tutar

Ilgi/ heves/ heyecan uyandirir
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Demokratiktir

Bagkalarinin s6zlerine deger verir

Uyumludur

Oziir diler

Gelecege yonelik niyetleri vardir

Teklif eder

Duygularyla (...o...) role girer/ rol yapar/ oynar
Duygularim ayirabilir

Oz elestiri yapar

Diiriisttiir

Affedicidir

Etkiler

Mesgul olur/ ilgilenir

Bagdastirir

Objektif duygularla hareket eder/ kontrolliidiir
Tkna eder

(Isine) diiskiindiir

(Dogaya/ insana/ ... ya vb.) asik olur

Grup kurar (duygusal liderlik vardir)

Duygusal sorunlara ¢6ziim arar/ Miidahale eder
Tepki verir (Yanlislara uyarida bulunur)
Duygusal yanlis egilimlere tepki koyabilir
Kendini cezalandirabilir (duygusal sorunlar1 ¢6zme becerisi)

Deger kazandirir
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. Baristiricidir
. Duygusal katilim vardir (Erginer, 2008: 57-59).

Deger verme basamagi kendi i¢inde ii¢ alt basamaga ayrilir:

3.1 Bir Degeri Kabullenmislik

Deger verme basamagimin bu diizeyi, bir olay, davranis veya nesneye bir deger
yiiklemeyle ilgilidir. Inamglar kesinligin derecesini degistirmektedir. Bu diizey de
kesinligin diisiik diizeyleriyle iliskilidir (Krathwohl, Bloom ve Masia, 1964).

3.2 Bir Degeri Yegleyis

Deger verme basamagimin bu diizeyinde, 6grenci, degerin pesine diismeye, onu
aray1lp bulmaya ve onu istemeye yeterince kararlidir (Krathwohl, Bloom ve Masia,
1964).

3.3 Bir Degere Adanmishk

Bu basamakta kisi bir deger i¢in maddi ve manevi giiclinii harcayabilir.
Bagkalarin1 da bu degerin pesinde siiriiklemek icin caba harcayabilir. Burada kisinin
degerle 6zdeslesmis oldugu sdylenebilir. Bir diisiinceye, partiye, takima vb. dzveride
bulunarak baglanmak ve onu savunmak bu basamagin kapsami i¢indedir. Bu nedenle
kisiye, her tiirlii bagnazca, kisinin, insanligin, toplumun, doganin gelecegi i¢in sakincal
olan davraniglar kazandirilamamalidir. Ciinkii boyle bir tutum, ¢ok biiyiik sakincalar da
beraberinde getirebilir (Sonmez, 2001).

2.3.2.1.4 Orgiitleme Basamag

Orgiitleme basamaginda birey, yeni degerlerle kendi degerlerini biitiinlestirerek
bir deger sistemi olusturmaktadir (Senemoglu, 2004).

Bu basamaktaki davranis analizi asagidaki gibi 6zetlenebilir:

. Fikirlerini sitemli olarak sunar/ fikir beyan eder/ takdim eder



Savunur
Sadiktir/ soziiniin eridir/ bagli kalir
Etkileme giicii fazladir

Aranje eder (Duygularim1 kompoze eder/ dile getirir/ oOr. siire

doker)

Israr vardur/ direnir

Alisir/ adet edinir

Duygularim denetler

Eylemseldir (Ornegin bir parti iiyesidir)
Kuralcidir

Tatbik eder/ uygular/ hayata gegirir
Prensiplidir ve taviz vermez

[lkeli hareket eder

Disiplinlidir

Kanitlayicidir

Ayrintilara deger verir

Dis etkenlerden korunur

Mazur gorebilir

Orijinal zevk ve tercihleri vardir

Giiven verir

Korur

Grup i¢inde calisir (Genellikle lider ya da vazgecilmez iiyedir)
Atilgan ve girisimcidir

Degisiklige aciktir
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. Duygular teshis eder
. Yonlendirir (Cevresindeki bireyleri kendine ¢eker ve siiriikler)
. Vazgecilmez deger yargilar vardir
. Uyumlulagtirir
. Kendine baglar/ baglanir
. Fikirleri kaynastirir ve kullanish hale getirir
. Kararlilikla orgiitler
. Hakkin1 arar ve sahiplenir
. Hassastir
. Ince/ nazik ve nazenindir/ (Incinebilir)
. Empatiktir
o Idealisttir
. On yargilardan ariniktir (Erginer, 2008: 59-60).
Orgiitleme basamag1 kendi iginde iki alt basamaga ayrilir (Tan, Kayabasi ve
Erdogan, 2003):
4.1 Bir Degerin Kavramsallastirilmasi
Bu basamakta birey benimsedigi degere yeni bir anlam verir. Bu nedenle de, bir
degerler soyutlastiritlmasi ve kavramsallastirilmasi s6z konusudur.
4.2 Bir Deger Sistemi Orgiitleme
Bu basamakta karmasik degerlerin 6zgiin bir bicimde bir araya getirilmesi s6z
konusu oldugu i¢in bu diizeyde bir birey, 6zgiin bir deger sistemi olusturur. Farkli
degerleri birbirleriyle diizenli olarak iliskilendirerek tutarh bir iliskiler takim1 olusturur.

Burada bireyin bir yasam felsefesi formiile etmesi amaglanmaktadir.



2.3.2.1.5 Nitelenmiglik Basamag
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Degerlerin igsellestirilmesi bireyin deger hiyerarsisinde bir yer tutar. Bir deger,

birey tarafindan yeterince uzun bir siire tutulursa, bireyin davraniglarina yon verebilir.

Ciinkii ancak boyle bir durumda bir deger bir yasam bi¢imine doniigebilir. (Sahin,

2005: 122).

Bu basamaktaki davranig analizi agsagidaki gibi 6zetlenebilir:

Idealisttir

Karakterize eder/ Kisiligiyle biitiinlestirir
Aligkanlik haline getirir

Bir diinya goriisiine sahiptir

Gelecegi goriir/ kestirir

Adanmistir

Haksizliga tahammiil edemez ve tepki verir
Tutarsiz tutumlan vardir

Milliyetgi degil evrenseldir (Insana insan oldugu igin ©nem

Icracidir (Tutumlarini rahatlikla eyleme doker)/ Tutuk degildir
Estetiktir

Etkileyicidir/ etkiler/ etkisinde birakir

Glivenilirdir/ giiven duygusu verir

Girigimcidir/ eylemseldir

Yeni duygusal formlar olusturur/ duygularina bi¢im verir
Kanaatkardir

Serbest ve 6zgiirce caligir



. Giiclii sezileri vardir/ hata ve yanliglar yakalar
. Otoriterdir

. Karar vericidir/ kendine giivenir

° Sebat eder

° Sabirhdir

° Yaraticidir

. Kendini bilir

e  Kendini (Isine vb.) verir
. Kendini iyi tanir

. Sorgular

. Duygular iyi etiit eder

. Kendine pay cikarir/ ders alir

. Hiikiim verir/ yargilar

. Soziinii gegirir/ kendini dinletir

. Karsisindakini kendine aligtirir

. Ibadet eder (Dindeki keskin anlami anlagilmamalidir/ tutumlarin

giicliiligii kastedilmektedir)

. Alanimin ustasidir (Alamyla ilgili giiglii sezileri ve gelistirdigi
tutumlar vardir)

. Egitici ve modeldir

. Mantiklhidir/ akil yiiriitiir

. Elestiriye agiktir

. Elestiriye dayaniklidir

. Karizmatiktir (Gliglii ve etkileyici liderlik 6zellikleri vardir)
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. Tasdik eder/ onaylar/ teyit eder
. Septiktir (siiphelerini karar vermede iyi kullanir)
. Prensiplidir (hayatinda uyguladig: giiclii ilkeleri vardir)
. Ozgiindiir ve yaraticidir
. Fark gozetir
. Sonucunu Onceden kestirebilir (duygusal kontrol vardir)
. Fanatiktir (Egitsel anlami1 vurgulanmaktadir)
. Arkasindan siiriikleyicidir
o Yonlendiricidir
. Miikemmeliyetcidir/ kolay begenmez
. Yeni ve degisik olanin pesine gider (Erginer, 2008: 60-61).
Nitelenmislik basamagi kendi i¢inde iki alt basamaga ayrilir.
5.1 Genellenmis Oriintii
Herhangi bir anda tutum ve degerler sistemine ig¢sel tutarlilik veren bir birey
genellenmis Oriintii diizeyine gelmistir. Bu asamada cok iist diizeyde secici tepki verme
s0z konusudur. Bazen belirleyici bir egilim, olguya dogru bir yonelme veya belli bir
yonde davranma 6n egiliminden bahsedilir. Genellenmis Oriintii yiiksek diizeyde
genellenmis olguya verilen bir tepkidir. ilgili durum veya nesneler grubuna verilen
sebatlh ve tutarli bir tepkidir. Genellikle, bilin¢li 6ngérme olmaksizin eyleme yon veren
bilingdis1 bir Oriintii olabilir. Genellenmis Oriintii ortakligin tutumun konu veya
nesnesinden ¢ok davramigsal karakterlerine dayali oldugu tutum Obegi diisiincesi ile
yakindan iligkili olarak diisiiniilebilir. Genellenmis Oriintii bireyin onunla ilgili karmagik
diinyanin karmagikligini azaltma ve diizenleme ve onun ic¢inde tutarli ve etkili bir

sekilde davranmasim1 miimkiin kilan temel bir yonelimdir (Bacanli, 1999).
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5.2 Nitelenme

Duyussal alanin ulagilabilecek en iist diizeyidir. Bu basamakta kisinin karakteri,
benligi s6z konusudur. Degerlerle kisi 6zdeslesmistir. Kapsam agisindan degerler
genislemis ve zenginlesmistir. Kisi hakkinda ileri siiriilen “namuslu, dogru ya da
hilebaz, yalanci” gibi yargilar bu basamagin kapsami i¢indedir (Sonmez, 2001: 91).

2.3.3 Psikomotor Alan

Ogrenilmis becerilerin kodlandig1 alandir. Kisi kaslarimi, viicut organlarindan
birini, ya da birkacini veya tiimiinii kullanarak baz1 davranislar ortaya koyabilir. Bu tiir
davraniglar dogustan sifrelenmis, gecici ya da 6grenilmis olabilir. Psikomotor alanin
kapsamina, 6grenilmis beceriler girer. Ornegin; goze siddetli bir 151k gelince goz
kapaklar1 hemen kapanir. Bu tiir bir davranis da fizikidir; fakat 6grenilmis degildir;
clinkii gbz kapag1 bu davranigt otomatik olarak yapmaktadir. Yani bu davranis dogustan
sifrelenmistir. Gegici davranisa ornek olarak, sarhos bir adamin yaptiklan1 verilebilir.
Gergi icki igmeyi kisi sonradan 6grenmistir; fakat gosterilen davramig gecicidir. Clinkii
ickinin etkisi kalkinca, kisi bu tiir davraniglar1 gostermez. Oysa otomobili calistiracak
bir kisi sirasiyla “kapiy1 acar, sofor koltuguna oturur, emniyet kemerini baglar, vitesi
bosa alir, jikleyi ceker, kontag1 acar ve marsa basar” arizasiz bir otomobilin soguk bir
giinde calistirilmasi, kosullar degismedikce her zaman bdyledir. Bu Ornekte de
goriildiigii gibi davramislar o6grenilmistir ve siireklidir. Iste bu tiir 6grenilmis
davraniglarin girdigi alana “psikomotor alan” denir (S6nmez, 2001: 92).

Psikomotor davraniglarin dogru, birbiriyle koordineli, hizli ve otomatik olarak

yapilmis sekline beceri denir. Teknisyenlik, usta, is¢ilik ve spor alanlarindaki

davraniglar bu tiirdendir. Okul dis1 egitim ortamlarinda bu tiir davranislarin 6grenilmesi
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cok zaman alir. Okulda ise, beceri 6gretimi planli ve siirekli bir kontrol altinda kisa

stirede ve teknigine uygun olarak gerceklestirilir (Fidan, 1986: 198).
Psikomotor becerilerin genel olarak su 6zellikleri tasimasi beklenmektedir:

1. Kaslarin kullanilmasinda incelik, yerindelik ve uygunluk

2. Birkag organin hareketlerinin ayni anda koordine edilmesi

3. Degisen duruma gore aninda en uygun ve dogru hareketleri

secme

4.  Degisen amaca ve hiza gore hareketlerin uyumunu saglama

5. Zamaninda tepkide bulunma

6. El-kol, bilek, ayak viicudun diger kaslarini rahatlikla kullanma

ustaligi (Fidan, 1986: 198).

Ozgelik’e (1992: 21-22) gore, egitimin hedefleri arasinda yer alan psikomotor

beceriler bir¢ok yonden birbirinden farklilik gostermektedir. Bu farkliliklar su sekilde

siralanabilir:

> Egitimin hedefleri arasinda yer alan psikomotor becerilerin, karmasikh
ve zorluk derecesi bakimindan standart bir bi¢imi yoktur. Okullarda kazandirilmasi
hedef alinan beceri, kalem tutma gibi oldukca basit ve kolay olabilecegi gibi bir
melodinin viicut hareketleriyle yorumlanmasi gibi ¢ok karmasik ve zor da olabilir.
Hedef alinan beceri belli hareketlerin yapilmasina dayanabilecegi gibi, bu hareketlerin
belli sira ve uyum icinde yapilmasini gerekli kilan tiirden de olabilir.

> Egitimin hedefleri arasinda yer alan psikomotor becerilerin, istenen
yetkinlikte en az bir kere gosterilebilir hale gelmesi istenebilecegi gibi bazen bunlarin,
en azindan belli bir kararliliga erismesi, ornegin yiiz denemede en az su kadarinin

istenen yetkinlikte olmas1 da istenebilir. Hatta boyle bir becerinin, her gerekli oldugu
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yerde aym yetkinlikte gosterilmesi beklenebilir. Yani psikomotor beceriler, farkli
yetkinlik ve kararlilik diizeylerine kadar Ogrenilmesi gereken beceriler olabilir.
Yarismalarda s6z konusu olan beceriler daha cok ilk, iiretimde s6z konusu olan
beceriler daha ¢ok ikinci, saglik, emniyet ve benzeri ile yakindan ilgisi olan beceriler ise
daha cok iiciincii tiire 6rnektir.

> Egitim hedeflerinde kapsanan psikomotor beceriler i¢in sadece gosterilen
davranigin kendisi 6nemli olabilecegi gibi kendisinden bagka bir iiriinii varsa, sadece bu
iiriin 6nemli olabilir ya da her ikisi de 6nemli olabilir. Halk danslan ile ilgili beceriler
bunlardan daha c¢ok ilkine, sanatsal yaratma ile ilgili beceriler bunlardan daha ¢ok
ikincisine, hitabet ile ilgili becerilerse bunlardan daha ¢ok iiciinciisiine 6rnektir.

> Egitim hedeflerinde kapsanan psikomotor beceriler, becerinin icrasinda
saglanmasi beklenen ekonomi bakimindan da cesitlilik gostermektedir. Baz1 psikomotor
beceriler icin, baska kosullar ne olursa olsun, 6rnegin bu amacla ne kadar zaman, enerji,
s0z konusu ise yardimci hizmet, malzeme vb. harcanirsa harcansin becerinin gosterilmis
olmasi yeterli sayilabilir. Bazi durumlarda ise, becerinin yeterli sayilabilmesi icin bu
bakimlardan konmus olan belli ekonomik Olciitlerinin de karsilanmasi gerekebilir.
Ornegin, sanatsal yaratma igin genellikle zaman ¢ok dnemli degildir, ama mal ve hizmet
iiretiminde bu ¢ok onemlidir. Caba, isgiicii, enerji, malzeme vb. i¢in de durum az ¢ok
buna benzer. Kosarak gidilmesi halinde gerekecek bedensel giicten daha fazlasimi
harcayarak ayni yere, aynm siirede bisikletle giden birinin bu becerisi dnemsenmeye
degmez. Buna baska ornekler de verilebilir.

Egitimin hedefleri arasinda yer alan psikomotor becerilerle ilgili iki Gnemli
noktaya temas etmekte yarar vardir. Bunlardan birincisi, psikomotor becerilerin sadece

belli derslerin 6zel hedefleri arasinda yer aldigi seklindeki dogru olmayan bir inanistir.
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Ciinkii okul programlarindaki her dersin 6zel hedefleri arasinda psikomotor beceriler de
vardir. Ama bunlar baz1 derslerin 6zel hedefleri arasinda biiyiik bir yer tutarken diger
derslerin 6zel hedefleri arasinda daha az olabilir.

Egitimin hedefleri arasinda yer alan psikomotor becerilerle ilgili olarak iizerinde
durulmasi gereken ikinci bir nokta ise bunlarin 6gretilmesi ve yoklanmasi konularinda
fazla ilerleme kaydedilmemis olmasiyla ilgilidir. Baz1 kaynaklar boyle bir eksikligi, bu
tiir becerilerin incelemesinin zor olmasina baglamaya caligsa da bu diisiince yanlistir.
clinkii psikomotor becerilerin dgretilmesi ve yoklanmasi biligsel yeterlikler ve duyussal
ozelliklerin Ogretilmesi ve yoklanmasindan zor degil, aksine daha kolaydir. Bu
konudaki ilerlemenin azligi, psikomotor becerilerin dogasmndan degil, okul
O0grenmelerinde  psikomotor  hedeflere  gereken  Onemin  verilmemesinden
kaynaklanmakta olabilir (Ozgelik, 1992: 23).

2.3.3.1 Simpson Psikomotor Alan Taksonomisi

Simpson tarafindan 1966 yilinda yapilan psikomotor alan taksonomisinde bir
becerinin artan yetkinlik diizeyleri asamali olarak ele alinmaktadir. Yani bir becerinin
kazanilma evreleri, baglangicindan en yetkin iiriin haline gelinceye kadar asamali olarak
siralanmistir. Mesleki teknik egitimde islem olarak tanimlanan beceriyi, bu taksonomiye
gore artan yetkinlik diizeylerinde kazandirmak miimkiin olabilir. Simpson’un
psikomotor alan taksonomisinin basamaklar1 agagida verilmistir:

1. Algilama

2. Kurulma

3. Kilavuzla Yapma

4. Mekaniklesme

5. Beceri Haline Getirme
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6. Duruma Uydurma
7. Yaratma (Senemoglu, 2004: 409).
2.3.3.1.1 Algilama Basamag
Normalde eyleme doniisecek sekilde bir uyariciya karsi olan hassasiyettir.
Algilama diizeyinde belirli bir davranis1 motor olarak sergilemek icin uyaricilara hazir
olma diizeyidir (Sahin, 2005: 123).
Bu basamaktaki davranis analizi agagidaki gibi 6zetlenebilir:
. Algilar
L Farkeder, sezer
o Idrak eder
. Uyarilir

° Bedensel olarak (Bedenine yakin) hisseder

. Irkilir
. Bagimli (elinde olmadan) hareket eder (harekette stres vardir)
° Hareketi tanilar, tarif eder

. Hareketi teshis eder
. Hareketle baglant1 kurar (olay, durum, birey-hareket) (Erginer,
2008: 75-76).
2.3.3.1.2 Kurulma Basamag
Verilen isi gerceklestirmek icin yapilan hazirhigr icermektedir (Sahin, 2005:
123). Bu basamak, zihinsel kurulma (eyleme zihinsel hazirlik), fiziksel kurulma (eyleme
fiziksel hazirlik) ve duygusal kurulmay1 (eyleme isteklilik) icerir (Gronlund, 1991).
Bu basamaktaki davranis analizi agsagidaki gibi 6zetlenebilir:

. Bedensel tepki verir



Hareketi belirler, tespit eder

Hareketi secer

Hareketi hazirdir

Harekete yol acar

Hareketi bir sekle sokar (tanilar)

Bir hareketi digerinden ayirir

Harekete yeltenir, girigir

Hareketi izler, gbzlemler

Hareketi taklit eder

Viicudunu harekete gecirir (Kimildar vb.)

Bedensel kavrayis vardir (Viicudunu hareketin gerektirdigi sekle

sokar)

Harekete meyleder

[k sigray1s

Viicudunu hazirlar (Viicudunu 1sitir)
Taklit eder

Viicudunu geriye dondiiriir
Hareketi sergiler, gosterir

Hareketinde serbesti baglamistir (Viicut rahatlar ve stresten

dolay1 simirlandirilmaz)

Yazar (Oldukga ilkeldir)
Kayit eder

Amatorce okur (Erginer, 2008: 76).

75
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2.3.3.1.3 Kilavuzla Yapma Basamag
Belirli kriter setlerinden veya modelin takip edilmesi veya verilen komutlarin

rehberliginde bir bireyin bir beceriyi icra etmesi olarak agiklanabilir. Bagka bir kisinin
taklit edilmesini icerebilir (Tan, Kayabas1 ve Erdogan, 2003).

Bu basamaktaki davranis analizi agagidaki gibi 6zetlenebilir:

. Hareketi birisinin rehberliginde yapar

. Taklidini yapar

. Harekete gecer

. Analitik gozlemleri vardir ve harekete cabuk adapte olur

. Hareketi yapmay1 dener

o Hareketi model alir

. Hareketi tekrarlar

. Harekete uyum saglar ve birlikte yapar

. Harekete 6rnek verir

o Kullanir

° Viicudunu hazirlar (Viicudunu 1sitir)

. Hareketi benzetir

. Bedenini toplar

. Hareketi tertip eder

. Kuvvet kullanir

. Viicudunu gevsetir

o Viicudunu durdurur

. Serbest okur

° Yazar (yazi1) (Erginer, 2008: 76-77).
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2.3.3.1.4 Mekaniklesme Basamag
Bu basamakta Ogrenci, davranist aligkanlik haline getirmistir. Etkinligin
gerektirdigi davranislari uyum i¢inde yapabilmektedir (Senemoglu, 2004).
Bu basamaktaki eylem sozciiklerinden bazilar1 sunlardir:
e Icine Girmek
e  Ogrenmek
¢ Uyumlama yapmak
Ogrenciler:
»  Aliskanlik kabilinden 6grenilmis bir cevabi gosterebilir
»  Kendi yetenegine kars1 giiven duyabilir
»  Hazirhlk agamasi unsurlarindan birini uygulayarak cevap
verebilir
»  Diger c¢ocuklara kiyasla daha az hata yiizdesiyle gorevi
yiiriitebilir (Sahin, 2005: 124).
2.3.3.1.5 Beceri Haline Getirme Basamagh
Bu basamakta 6grenci, psikomotor becerinin gerektirdigi karmasik hareketleri
diizgiin olarak yapabilmektedir. Beceri, diizgiin, en az zaman ve en az enerji harcanarak
gosterilebilmektedir (Senemoglu, 2004).
Eylem so6zciiklerinden bazilar sunlardir:
e Rekabet etme
¢ Miikemmel yapma
e Miikemmel basarma
e Oynama

Ogrenciler:
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>  Ust diizey yetenek isteyen karmasik bir motor faaliyeti
gerceklestirebilir
»  Sinyallere oldukga egitimli bir performansla cevap verir
»  Yetenek gerektiren performansi ortaya koymak igin daha az
zaman ve enerji harcar
»  Hicbir sekilde duraksamadan komplike cevaplar iiretir
»  Karmasik hareketleri kolayca ve kontrollii bir sekilde
gerceklestirir
»  Smuf ici faaliyette profesyonellik gosterir (Sahin, 2005: 124).
2.3.3.1.6 Duruma Uydurma Basamag
Beceriler cok iyi gelismistir ve 6grenci hareketlerini degistirebilir ve orneklere
verdigi tepkileri 6zel veya 6zgiil kosullara uyarlayabilir (Boateng ve Govere, 2005).
Bu basamaktaki davranis analizi agagidaki gibi 6zetlenebilir:
. Kendi kendine yapar, becerir
. Hareketi her defasinda dogru olarak tekrarlar
. Cesaretle hareketi uygular
. Hareketi aligkanlikla siirdiiriir
° Uyumlu hareket eder (hareket kompozisyonunu bozmaz)
. Otomatik icra edis
. Taklitlerini olusturur
° Aninda kopya eder
. Hareketi giivenle halledis
. Hareketi kusursuz icra edis, yanilmayis

. Hareketi pratige doker
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. Hareketi siiresinde icra edis

. Hareketi yetkince halleder

. Hareketi eksiksiz yapar

. Harekete rehberlik eder

. Hareketi uyarlar, adapte eder

. Hareketi degistirir

. Hareketi bir baska harekete doniistiirebilir
. Hareketi yenileyerek icra eder

° Hareketi kompoze eder

° Hareketi otomatik olarak aktarir (unutmaz)
. Hareketi gbzden gegirir

. Hareketi diizeltir

° Serbest okur

Yazar (Erginer, 2008: 80-81).
2.3.3.1.7 Yaratma Basamag
Bu basamak, biligsel alanin sentez, duyussal alamin kisilik basamaklariyla
ortiismektedir. Bir becerinin kullanilarak 6zgiin bir eser ortaya koyma davranisini
icermektedir (Tan ve Erdogan, 2001).
Bu basamaktaki davranis analizi asagidaki gibi 6zetlenebilir:
. Hareketi bagimsiz olarak halleder
. Yeni hareketler iiretir (Ornegin bazi patencilerin buz iizerinde
kendi ismiyle anilan hareketleri vardir)
° Yaratic1 hareket kompozisyonunu olusturur

. Bilinen bir hareketi 6zgiince icra edis



Yeni bir hareket yontemi gelistirir (Bazi jimnastikcilerin

hazirladiklar1 egzersiz programlart vardir)

Hareketi oyunlastirir

Hareketi diger hareketlerle karsilastirir ve yargilar
Kareografi yapar

Hareketi drama eder, canlandirir

Aranje eder

Ayarlar

Birlestirir (Erginer, 2008: 82).

2.4 CUMHURIYET DONEMi FEN PROGRAMLARI

2.4.1. 1924 Program

80

II. Ilmiye Heyeti tarafindan hazirlanan ve daha ¢ok Cumhuriyet’e gecis

niteliginde olan 1924 programi donemin kosullarina uygun olarak kiz ve erkek

ogrenciler icin ayrt olarak hazirlanmistir (Cicioglu, 1985; Aktaran: Fer, 2005).

Programda dersler arasinda higbir iliski kurulmamais, dersler birbirinden bagimsiz olarak

ele alinmistir. Programda ilkokullarda fen egitimine yonelik olarak “Tabiat Tetkiki” adi

altinda bir ders yer almaktaydi (Tazebay, Celenk, Tertemiz ve Kalayci, 2000).

2.4.2. 1926 Program

1924 ilkokul programiyla bes yila indirilmis olan ilkokullarin siiresi, bu yeni

programda ilk ii¢ yil birinci devre, son iki yil ikinci devre seklinde iki devreye

ayrilmistir (ML.E.B., 1932). Ayrica 1926 ilkokul programi, egitimde o devre gore son

derece ¢agdas bir anlayis ve uygulama olan “toplu tedris” (toplu 6gretim) yontemini de

beraberinde getirmistir (Arslan, 2000).
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1926 ilkokul programiyla birlikte gelen bu iki yeni degisim ilkokullardaki fen
egitimini de etkilemistir. Ciinkii Toplu 6gretim yontemiyle birlikte 1924 programinda
ilkokullarin birinci devresinde okutulmakta olan “Tabiat Tetkiki” dersi “Muhasabat”,
“Tarih” ve “Cografya” dersleriyle biitiinlestirilerek “Hayat Bilgisi” adi altinda yeni bir
ders olusturulmustur (M.E.B., 1932).

[lkokullarin iki devreye ayrilmasiyla birlikte de ilkokullarda onceden “Tabiat
Tetkiki” ad1 altinda tek bir ders halinde verilen fen konularinin bir boliimii ilkokullarin
birinci devresine konan “Hayat Bilgisi” dersine eklenmistir.

1926 ilkokul programinda ikinci devre olarak adlandirilan 4. ve 5. sinifta ise fen
egitimi “Tabiat” ve “Esya” dersleri olmak iizere iki ayr1 ders halinde verilmekteydi.
Tabiat dersi ilkokul 4. ve 5. smifta haftada 2 saat, Esya dersi de yalnizca ilkokul 5.
sinifta haftada 2 saat olarak okutulmaktaydi (M.E.B., 1932).

Tabiat dersinde dogal cevrede bulunan besin, giyecek, hayvanlar ve bitkiler
iizerinde canli olarak incelemeler yaptirmak esas alinmisti. Burada insanin doga,
doganin insan iizerinde yaptig1 etkiler; insan bedeninin incelemesini iceren konular yer
almistir. Bu sayede, ¢ocuklara doga sevgisi uyandirilmaya calisilmistir. Esya dersinde
ise ¢ocuklara giinliik yasamda kullandiklar1 esyalar hakkinda bilgi verilmistir. Yine bu
derste 6nemli ara¢ ve gerecler iizerinde, uygulamali bilgi verilmesi amaclanmistir.
Cisimlerin ii¢ hali, tabiat kuvvetleri, 151k, elektrik, hava ve ses, su, basit makineler,
tabiat kuvvetlerinden istifade, riizgar ve sudan istifade, 1siktan istifade Esya dersinin
konular arasinda bulunmaktaydi (Binbasioglu, 2005: 416).

2.4.3. 1936 Program

1936 ilkokul programinda fen egitimine yonelik degisikliklere gidilmistir.1926

programinda yer alan Tabiat dersi ve Egya dersi 1936 programinda “Tabiat Bilgisi” adi
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altinda birlestirilmistir. Bu hareket, ilkokullarin ikinci devresinde de “toplu dgretim”
uygulamasi icin bir baglangic olmustur. O zaman, ortaokullarda okutulan “Fen Bilgisi”
dersinin de bu gelismede etkisi olmustur. Tabiat Bilgisi dersinde dogadaki esya ve
olaylar, hep insanlarla olan iliskileri bakimindan ele alinmistir. Bu dersin programinda
iinite ve konularin, genellikle 6grencilerde ilgi uyandiracak sekilde, sorular halinde
saptandig1 goriilmektedir. Bu bir program i¢in uygun bir anlatim bi¢imidir. Bir lokma
ekmek nasil meydana geliyor? Nasil hareket ediyoruz? Nasil hissediyoruz? gibi. Bu iyi
bir uygulama olmasina ragmen 1936 ilkokul programinda diger derslerde bu anlayis
siirdiiriilmemistir (Binbasioglu, 2005: 416).

2.4.4. 1948 Program

Bu programda fen egitimine iliskin konular ilkokul birinci devre siniflarda Hayat
Bilgisi dersi icinde, ikinci devre siniflarinda Tabiat Bilgisi, Aile Bilgisi ve Tarim-is
dersleri icinde verilmistir (M.E.B., 1948).

1948 ilkokul Hayat Bilgisi programinda sosyal yararin insana ve ¢evreye doniik
olmasi On planda tutulmus, bilim ikinci planda birakilmistir. Bu program bir
birlestirilmis programdir ve konu yaklasimi ile birlestirilmis bir programin 6zelliklerini
tasimaktadir. Programda {iinitelerden once agiklamalara yer verilmis ve agiklamalar
boliimiinde dersin islenisi ile ilgili olarak “Bu derste incelenecek konular, daima insanla
olan ilgileri bakimindan islenecektir. Cocuklarin dogrudan dogruya gozlem ve deney
yoluyla bilgi kazanmalarina 6nem verilecektir” goriisii hakimdir. 1948 Hayat Bilgisi
ders program iinitelerinin ayrintilari incelendiginde modern bir programla uyusmayan
en belirgin yanlar olarak; amaglarin 6grenci davranislar biciminde ifade edilememesi,
aciklamalarda yer almasina ragmen bilimsel siiregleri gerektirecek etkinliklere yer

vermekten ziyade; sosyal yarar ilkesinin On planda tutulmasi, {nitelerin ve {inite
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konularinin diizenlenisinde belli bir sistematigin olmamas1 ve ayrica bir Tarim dersinin
olmasina ragmen bir¢ok tarim iinitesinin Tabiat Bilgisi dersi icinde tekrar yer almasi
sayilabilir (Kaptan, 1998: 13).

Fen egitiminin daha yogun verildigi Tabiat Bilgisi dersi 1948 programinda
ilkokul 4. ve 5. sinifta haftada 3’er saat olarak belirlenmistir (M.E.B., 1948).

Tabiat Bilgisi dersi acisindan 1948 programi incelendiginde ise, 1936
programina gore onemli bir fark olmadig goriilmektedir. Yalniz 4. sinif ders konularina
“Gokyiizi”, “Ormanlarmmiz”, 5. simif konularina da “Yurdumuzun Servet Kaynaklari”
adli konular eklenmistir. Ayrica 1948 programinda bilimsel diisiinme yeteneginin
gelistirilmesinde fen egitiminin 6nemi daha cok vurgulanmistir (Tazebay, Celenk,
Tertemiz ve Kalayci, 2000: 71).

2.4.5. 1968 Program

1968 ilkokul programinda ilkokullarda fen egitimine yonelik bir degisiklige
gidilmis ve ilkokullarda ayr1 ayr1 olarak verilen Tabiat Bilgisi, Aile Bilgisi ve Tarim
dersleri birbirleriyle biitiinlestirilerek “Fen ve Tabiat Bilgisi” adi altinda birlestirilmistir.
Bu sayede de 6grencilerin toplu algilama 6zelliklerine uygunluk saglanmistir (M.E.B.,
1968).

1968 programinda ilkokullarin birinci devresinde yine Onceki programlarda
oldugu gibi fen konularina, Hayat Bilgisi dersi icinde yer verilmistir (M.E.B., 1968).

2.4.6. 1974 ve 1977 Programlari

Icerik bakimindan 1968 Fen ve Tabiat bilgileri programi 1974 ve 1977 yillarinda
iki degisiklik daha gecirmistir. Bunlardan 1974 programinda 1968 programinda Fen ve
Tabiat Bilgisi olan dersin adi dersin adi Fen Bilgisi olarak degistirilmis ve iinitelerin

kapsamlarinda baz1 degisiklikler yapilmistir. 1974 programindan sonra ¢ikarilan 1977
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programinda da bazi tinitelerin yerlerinin degistirilmesi disinda kapsam hemen hemen
ayn1 kalmistir (Kaptan, 1998: 14-15).

2.4.7. 1992 Program

1981 yilinda 6nce 10 okulda baglayan ve zamanla yayginlastirilan sekiz yillik
zorunlu egitimin 1997-1998 o6gretim yilindan itibaren iilke capinda uygulanmasina
gecilmistir (Akytiz, 2005).

[Ikogretim siiresinin sekiz yila cikarilmasiyla birlikte tek tip program
uygulamasina gecilmistir. Boylece de ilkokul ile ortaokul programlarinin
biitiinlestirilmesi saglanmistir (Giirkan ve Gokge, 1999).

Sekiz yillik temel egitimi esas alarak 1992 yilinda ilkdgretimin 4., 5., 6., 7. ve 8.
siiflarinin Fen Bilgisi programi hazirlanmistir. Bu program “Diinyamiz ve Evren,
Madde ve Enerji, Canlilar ve Zenginlik Kaynaklarimiz” ana konular1 etrafinda
yogunlagmistir (M.E.B., 1992: 7).

1992 Ilkogretim Fen Bilgisi Programinin icerigi incelendiginde, programin hayat
bilimleri ve fiziksel bilimler olarak iki ana gruba indirgendigi goriilmektedir. Hayat
bilimleri canli tabiat, fiziksel bilimler ise cansiz tabiat ile ilgili bilgi ve kavramlar1 igerir.
Konular 4. smiftan 8. simifa kadar 5 yil icine yayilirken, Ogrencilerin farkli yas
gruplarinda edinecekleri bilgiler iizerine kurulabilecek 6grenme yetenekleri g6z Oniine
alimmistir. Dolayisiyla; her konu kendi sunulus bi¢ciminde bir anlayis ve bilgi birikimi
saglayacak sekilde diizenlenmistir. Bu bilgiler ispatlanmis, giivenilir ve gecerli
bilgilerdir (Akgiin, 2001: 31-32).

1992 Fen Bilgisi 0Ogretim programinda her smif diizeyinde hedefler ve
davraniglar boliimler olusturularak sunulmustur. Her bir bolim veya her iki bolim

i¢inde bir drnek hedef secilmis ve “isleyis” baslig1 altinda a¢iklamalar maddeler halinde
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sunulmugtur. Yine her isleyis boliimiiniin ardindan o6rnek ‘“degerlendirme” basligi
altinda ayn1 zamanda isleyis icin segilen hedefe iliskin 6l¢gme sorulart hazirlanmistir.
Halbu ki; 1968 programinda egitim durumu ve degerlendirme i¢in agiklamalar disinda
herhangi bir calisma yapilmamistir. Bu yiizden 1992 programiyla 1968 programi
arasinda Onemli ve olumlu program gelistirme cabalarn vardir ve yeni programin,
program gelistirme agisindan basarili bir ¢calisma oldugu sdylenebilir (Tazebay, Celenk,
Tertemiz ve Kalayci, 2000: 136-139). Fakat bu 1992 programinin yeterli oldugu
anlamina gelmemektedir. Ciinkii Turgut’a (1996: 19) gore, 1992 Fen Bilgisi 6gretim
programinda yer alan konular icerisinde tutum, psikolojik davranis ve toplumla iliski
bulunmamakta ve konular dogrudan dogruya akademik konulardir.

Programa iligkin en 6nemli elestiri ise Fen Bilgisi programi olmas1 nedeniyle
egitim durumu (isleyis) boliimlerinde arag-gereglerden hi¢ bahsedilmemis olmasidir.
Aslinda ayr bir boliim halinde verilmesi son derece gerekli olan arag-gerecler listesine
iligkin programda bir bilgi bulunmamaktadir (Tazebay, Celenk, Tertemiz ve Kalayci,
2000: 138).

2.4.8. 2000 Program

Milli Egitim Bakanligr 1992 yilindan sonra kullanilan 1992 programim 2001-
2002 yilinda degistirerek uygulamaya koymustur. Yeni Ogretim programlariyla,
ogrencilerin izledikleri egitim-6gretim siireci sonunda neleri bilmesi ve neleri yapabilir
sorusundan yola ¢ikilarak O6grenci merkezli bir program gelistirilmeye c¢alisilmistir
(Vural, 2004: 132).

2000 yili Fen Bilgisi dersi ogretim programindaki iiniteler, icerige bilimsel
stirecler yoluyla varilmasi esasina gore siralanmistir ve uygulamada 6gretmenlerden

tahtanin basinda ders anlatip bilgiyi dogrudan sunmak yerine etkinlikler planlayan,
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dersin kavranmasina uygun &6grenme ortami hazirlayan, dgrencilerin diisiinmesini
saglayan, 6grencilere yol gosterici kigiler olmalart istenmistir (Vural, 2004: 132).

2.4.9. 2005 Program

2005 yilinda 2000 Fen Bilgisi Dersi Ogretim Programi’ndaki bu eksiklikleri
gidermek icin yeni bir fen dersi 6gretim programi hazirlanmistir. Yeni fen dersi 6gretim
programinda fen konularinin giindelik hayata ve teknolojiye yansiyan yonlerine daha
cok agirlik verilerek Fen Bilgisi dersinin adi, Fen ve Teknoloji olarak degistirilmistir
(M.E.B., 2005).

2005 Ilkogretim Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi’nda diger
programlardan farkli olarak “Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi’nin Temel
Yapis1” baghig altinda programin icerigi agiklanmaya caligilmistir.

Programda Fen ve Teknoloji dersi yedi ayr1 6grenme alanindan olugmaktadir.
Bunlar;

. Canlilar ve Hayat
. Madde ve Degisim
. Fiziksel Olaylar

° Diinya ve Evren

. Fen-Teknoloji-Toplum-Cevre Iliskileri
. Bilimsel Siire¢ Becerileri
° Tutum ve Degerler (M.E.B., 2005).
Programda dersin iceriginde yer alan iiniteler bu yedi 6grenme

alanindan ilk dordii tizerinde yapilandirilmis ve diger son ili¢ 6grenme alani her
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bir iinitenin i¢inde kazandirilmasi 6ngoriilen temel anlayis, beceri, tutum ve
degerleri igerdigi icin ayrica bir linitelendirme yapilmamistir (M.E.B., 2005).
2005 Ilkogretim Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi’nda ilkokul 4. sinif
icin 7 tinite belirlenmistir. Bunlar programdaki sirasiyla;
1.  Viicudumuz Bilmecesini Cozelim
2. Maddeyi Tamyalim
3. Kuvvet Ve Hareket
4. Isik Ve Ses
5. Gezegenimiz Diinya
6.  Canlilar Diinyasin1 Gezelim, Taniyalim
7. Yasamimizdaki Elektrik (M.E.B., 2005).

Programda yer alan bu yedi iinite “Onerilen Konu Basliklar1” béliimiinde alt
boliimlere ayrilmaktadir. Ornegin; “Kuvvet ve Hareket” iinitesi icin Onerilen konu
basliklarr;

. Hareketli Varliklar1 Gozlemleyelim
o Cisimleri Hareket Ettirme ve Durdurma
] Kuvvet Cisimlerin Hareketini ve Seklini Etkiler (M.E.B., 2005).

2005 ilkogretim Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi’nda belirlenen
ogrenci kazamimlarim gerceklestirebilecek oneri niteliginde etkinlikler bulunmaktadir.
Bu etkinlikler 6gretmene dersin islenisiyle ilgili yol gosterici niteliktedir. Ayrica yine
2005 programinda her iinite icin “Onerilen Olgme ve Degerlendirme Etkinlikleri”
baslig1 altinda dgretmenlere degerlendirme icin 151k tutmasi agisindan ve kazanimlarin
ne kadar kazamldigimi belirlemek acisindan bir boliim bulunmaktadir. Bu boliimde

kazanimlara gore degisen ¢esitli degerlendirme tekniklerine yer verilmistir. Bu teknikler
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yeni programda Onceki programlarda oldugu gibi geleneksel 6lgme ve degerlendirme
teknikleri degil; alternatif 6lcme ve degerlendirme teknikleridir. Yani yeni programda
sonuca degil, siirece 6nem verilmistir. Yani yazili sinav gibi sadece sonuca 6nem veren
geleneksel bir degerlendirme tekniginin yerini 6grenci iiriin dosyasi gibi siirece 6nem
veren alternatif degerlendirme teknikleri almistir (M.E.B., 2005).

2005 programinda yapilandirict yaklasim ve coklu zeka kurami esas alinmistir.
Programda “Yapilandirict Ogrenme Yaklasimi” bashg altinda bu yaklasim ayrica
aciklanmustir. Ozetle; bu yaklasim, bilginin 6gretmenden 6grenciye dogrudan ve oldugu
gibi aktarilamayacagini, Ogrencinin kendisi tarafindan etkin bir sekilde yeniden
yapilandirip yeni bir formata doniistiiriildiigiinii one stirmektedir (M.E.B., 2005).

Programda ayrica isbirlik¢i 6grenme de dikkate alinmig ve igerik buna gore
hazirlanmistir. Programda, yapilandirmaci 6grenme yaklasiminin sosyal boyutuna
uygun oldugu icin igbirlikli O0grenme stratejilerinin gerektigi Olgiide kullanilmasi
ongoriilmektedir. (M.E.B., 2005). Halen okullarda okutulmakta olan program 2005
[Ikogretim Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programudir.

2.5 CUMHURIYET DONEMi FEN PROGRAMLARINDA HEDEFLER

2.5.1. 1924 Programnda Hedefler

1924 ilkokul programinda programdaki diger biitiin derslerde oldugu gibi fen
egitiminin verildigi Tabiat Tetkiki dersi i¢in de dersle ilgili 6zel amacglara yer
verilmemistir (Tazebay, Celenk, Tertemiz ve Kalayci, 2000).

2.5.2. 1926 Programinda Hedefler

1926 ilkokul programinda fen egitiminin verildigi derslerden Tabiat dersi icin 5
hedef belirlenmistir. Bu hedefler, bugiinkii dilimize uygun bir bi¢imde sadelestirilerek

su sekilde siralanabilir:
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1. Ogrenciye, cevresinde bulunan ve 6grencinin gidasi, giysisi ve barindigi yer
gibi pek cok konuyla iligkisi bulunan hayvanlar ve bitkileri biitiin hayat evreleriyle
birlikte canli olarak incelenmesini saglamak.

2. Insamn tabiat iizerine, tabiatin insan iizerine ve diger dogadaki varliklarin
birbiri tizerine yaptigi etkileri 6grencinin seviyesine uygun ve basit sekilde aciklamak.

3. Insanin viicudundaki organlari ve bunlarin gorevleri hakkinda ogrenciye
gayet basit bilgiler vermek ve bazi saglikli yasam kurallarin1 6gretmek.

4. Ogrencilere tabiat hakkinda ogiitler vererek, onlari hayvanlari, agaclari,
cicekleri korumay1 alistirmak.

5. Ciftcilige iliskin olarak Ogrencilere gayet basit bilgiler vermek (M.E.B.,
1932).

1926 ilkokul programinda Tabiat dersi icin belirlenen hedefler, dgrencilerin
cevrelerindeki canlilar1 ve tabiati seviyelerine uygun bir bicimde onlara tanitacak bir
sekilde ve 6gretmen davranigi bi¢ciminde belirlenmistir.

1926 ilkokul programinda fen egitiminin verildigi bir diger ders Esya dersi i¢in
Ogretmen davramis1 bi¢iminde tek ve genel bir hedef belirlenmistir. Bu hedefle
ogrencilerin cevrelerindeki esyalar1 daha iyi tanimalar1 amaglanmigtir. 1926 ilkokul
programinda Esya dersi icin belirlenen hedefi bugiinkii dilimize uygun bir bi¢cimde
sadelestirerek su sekilde belirtebiliriz:

Ogrenciye, her giin gordiigii, kullandi§i esya ve medeniyetin beraberinde
getirdigi alet ve makinelerin en onemlileri hakkinda esasli bir sekilde bilgi vermek ve

cihazlarin icerdigi prensipleri 6grencilere tanitmak (M.E.B., 1932).
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2.5.3. 1936 Programinda Hedefler
1936 ilkokul programinda programin genel amaclari derslerin hedeflerini de
etkilemistir. Yani diger biitiin derslerde oldugu gibi Tabiat Bilgisi dersi i¢in de “Dersin
Hedefleri” bashgi altinda derse ait Ozel hedefler belirlenmis fakat bu hedefler ile
Tiirkiye Cumbhuriyeti’nin ilkeleri ve devletin genel amaclan arasinda bag kurulmaya
calisilmistir (Tazebay, Celenk, Tertemiz ve Kalayci, 2000).
2.5.4. 1948 Programinda Hedefler
1948 ilkokul programinda fen egitiminin verildigi Tabiat Bilgisi dersi i¢in 10
hedef belirlenmistir. Bu hedefler programda su sekilde belirtilmistir:
1. Cocukta, tabiat olaylari, evren, insan ve varliklar hakkinda kiigiik
yaslarda baslayan hayranlik, merak, tecessiis ve 6grenme ihtiyacinin
biiyiik yaslara kadar devamimi saglamak iizere, bu duyuslarn tesvik
etmek, beslemek ve gelistirmek;
2. Cocuklara inceleme ve gozlem aliskinliklar1 kazandirmak suretiyle
onlarin  giinliilk hayatlarinda rastladiklar1  olaylar1  anlayarak
yorumlamalarini saglamak;
3. Onlara tabiat giizelliklerini duyurabilmek;
4. Canlilar arasindaki farklilasma ve sik1 dayanigmay1 kavratmak;
5. Cocuklan gelenek ve adetlerin tesiriyle edinilmis yanlis ve esassiz
korku ve fikirlerden kurtarmak;
6. Cocuklarda beden ve cevre saglik ve temizlik bilincini uyandirmak
ve onlara saglik, temizlik ve tertiplilik aligkanliklar1 kazandirmak;
7. Bilimin insan yasayisina, saglifina ve saadetine kazandirdig

faydalar1 belirtmek;
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8. Ogrencilere yurdun tabi giizelliklerini, kuvvet kaynaklarmi, toprak
verimini, orman ve {riinlerini tanitmak ve bunlar1 yurt ve diinya
ekonomisi bakimindan inceleyerek tutum, bakim ve koruma bilgisi ve
aliskanlilar1 kazandirmak;
9. Ogrencilere giinliik hayatlarinda rastladiklar1 problemleri bilimsel
bir goriis ve metotla cozme yetisi kazandirmak;
10. Ogrencileri, tenkidi diisinme aliskanligin1 kazanmus, beden ve ruh
sagliklar1 muvazeneli, toplumsal yasanmanin icaplarim kavramis,
icinde yasadiklar1 cevre ile yakindan ilgili ve bunu daha iyilestirmeyi
ama¢ edinmis yapici birer insan olarak cemiyete kazandirmaktir
(M.E.B., 1948: 158-159).

Bu hedefler, incelendiginde duyugsal alana agirhik verildigi goze ¢carpmaktadir.

Ayrica hedefler, 6gretmen davranislar biciminde belirlenmistir.
2.5.5. 1968 Programinda Hedefler
1968 ilkokul programinda fen egitiminin verildigi Fen ve Tabiat Bilgileri dersi
icin 5 hedef belirlenmistir. Programda bu hedefler su sekilde yer almaktadir:

1. Yasadiklar1 yakin yurt ve ¢evreyi daha iyi tanir, bu ¢evreye uygun
sekilde yasayabilmeleri icin gerekli bilgileri kazanirlar.
2. Yasamakta oldugu cevre iizerinde kendi ilgi ve ihtiyaclart goz
oniinde tutularak,
a. Metotlu bir gozlem yaparlar,
b. Gozlemlerinin sonuglarim kesin olarak ifade ederler,
c. Bunlan s6z, yazi, resim ve sekillerle aciklayabilme kabiliyetini

kazanirlar. (Bu suretle 6grenciler herhangi bir konu iizerinde kendi
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giiclerine gore, bilimsel caligmaya ve diisiinmeye sevk edilmis,
calisma sonuclarina karar verebilecek bir hale getirilmis ve
hafizalarinda belli bilginlerin yer almasi saglanmis olur ).

3. Edindikleri bilgilerle, ev ve aile hayatim1 ve c¢evresini diisiiniirler,
giiclinii, zamanin1 ve imkanlarim iyi bir sekilde degerlendirme
yetenegini kazamrlar.

4. Kisi ve toplum saglhiginin korunmasiyla ilgili bilgi ve beceriler elde
ederler.

5. Tarimla ilgili islerde cevrelerinin ihtiyaglarimi goriir, bu ihtiyaclar
karsilamak i¢cin mevcut imkanlardan yararlanarak, yapilan ¢aligmalara
yardimec1 olurlar ve gerektiginde bunlara Onderlik etme giiciinii
kazanirlar (M.E.B., 1968: 82).

Hedefler, 6grencinin 6grendiklerini hayatinda kullanabilecegi bir bicimde ve
1948 programindan farkli olarak 6grenci davranislari bigiminde diizenlenmistir.

1968 programinda hedef ifadeleri dersin genel hedefleri niteliginde olup bu
ifadelerin biligsel, duyussal ve psikomotor alanlar agisindan bir sistematik
tasimamaktadir (Tazebay, Celenk, Tertemiz ve Kalayci, 2000).

2.5.6. 1992 Programinda Hedefler

1992 Ilkokul Fen Bilgisi Dersi Ogretim Programi’nda dersle ilgili olarak 22
genel hedef belirlenmistir. Bu hedefler, su sekilde siralanabilir:

1.  Cevreyi tamima, sevme, koruma, iyilestirme ve degisen cevre
sartlarina uyum saglama bilincini kazandirabilme.
2. Ogrenciye, kendi aklim1 kullanabilme yollarim1 gsterebilme.

3. Canlilig1 ve canlilik olaylarmi kavrayabilme.



4.  Yapici, yaratici, elestirici diisiinme yetenegi kazanabilme ve
gelistirebilme.

5. Bilimsel sonuglara ulasmada ve kanunlar1 anlamada gozlem,
inceleme, deney, arastirma yontemlerinden faydalanabilme.

6. Arastirma, inceleme, gozlem ve deney sonuglarini s6z, yazi,
resim, sekil ve grafiklerle goOsterebilme, yorumlayabilme ve
genelleyebilme.

7. Ara¢c ve gere¢ kullanmanin Onemini kavrayabilme, bunlar
kullanarak gelistirme yetenegini kazanabilme.

8. Edinilen bilgi ve becerileri giinliik hayatta kullanabilme.

9. Planli c¢alismanin  Onemini  kavrayabilme, calismalar
planlayabilme.

10. Bilim ve teknoloji arasindaki iligkiyi kurabilme.

11. Bilim ve teknolojinin toplumun ilerlemesinde etki ve &nemini
kavrayabilme.

12.  Fen bilimlerine ilgi duyabilme, yeni gelismeleri izleyebilme
yenilesmelerin 6nemini kavrayabilme.

13.  Saghkli yasamanin gerektirdigi bilgi, beceri ve aligkanliklar
kazanabilme.

14. Dogal kaynaklar tanima, koruma ve gelistirebilme.

15. Canlilarm ¢esitliligini, ozelliklerini, canliik olaylarim,
birbirleriyle iligkilerini, ekonomik yararlarii, onlarn korumayzi,

gelistirmeyi ve gerektiginde onlardan korunmay1 kavrayabilme.
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16. Maddenin yapisini, Ozelliklerini, cesitlerini, enerji ile olan
iligkilerini, kullanim alanlarini1 kavrayabilme.

17. Hareket, enerji, is ve gii¢ arasindaki iliskileri kullanim alanlarim
kavrayabilme.

18. Is1gin yayilmasimi, yansimasini, kirilmasini, 11k enerjisini ve
optik araglardan yararlanmay1 kavrayabilme.

19. Ses ve yayilmasimt kullanim alanlarin1 ve algilanmasim
kavrayabilme.

20. FElektrik yiikii, elektrik akimi ve kullanim alanlarim
kavrayabilme.

21. Evrendeki yerimizi kavrayabilme.

22.  Genetik ve evrim bilgisine sahip olabilme (M.E.B., 1992: 81 ).

Bu genel hedefler bir¢cok 6zelligi ayn1 maddede toplamis ve cogunlukla

biligsel alanin kavrama basamagi ile ifade edilmistir (Tazebay, Celenk,

Tertemiz ve Kalayci, 2000: 136).

1992 1Ilkokul Fen Bilgisi Dersi Ogretim Programi’nda diger

programlardan farkli olarak her simif diizeyinde 6zel hedeflere yer verilmistir.
Omegin; 4. simf “ Isik” iinitesi i¢in programda belirlenen 6zel hedefler

sunlardir:

1. Isik kaynaklar1 hakkinda bilgi edinebilme.
2. Isi;n geciren ve gecirmeyen maddeler hakkinda bilgi
edinebilme, maddenin bu oOzelliginden yararlanma alanlarim

kavrayabilme.
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3. Madde kalinhiginin, 15181n gecisine etkisi ve 1s18in maddeye
etkilerini kavrayabilme.

4.  Isigin yayilmasim kavrayabilme.

5.  Is1gin yansimasini kavrayabilme.

6. Diiz aynada goriintii olusumunu ve diiz aynalarin kullanildig
yerleri kavrayabilme.

7.  Kiiresek aynalarda goriintii olusumunu ve kiiresel aynalarin
kullanildigr alanlar1 kavrayabilme (M.E.B., 1992).

Ayni zamanda her sinif diizeyinde belirlenen 6zel hedeflere gore olusturulmus
davranislara yer verilmistir. Ornegin; “Diinyamuz ve Gokyiizii” iinitesinde yer alan
“Diinya hakkinda bilgi edinebilme” hedefi i¢in programda belirlenen davramgslar
sunlardir:

Davraniglar:

1.  Diinyamizin kiire seklinde oldugunu kanitlayan gozlemleri
siralama ve bu gozlemleri yorumlama.

2. Bir yer kiiresi veya Diinya’yr modelleyen bir kiire sekli
izerinde, ekvator ve kutuplar1 gosterme.

3. Diinyamizin giines etrafindaki hareketini bir sekil iizerinde
gosterme (ML.E.B., 1992).

Bu sistem tiim simf diizeylerinde tekrar edilmistir. Ozellikle hedef ve davramslar
program gelistirme teknigi acisindan basarili bir sekilde hazirlanmistir (Tazebay,

Celenk, Tertemiz ve Kalayci, 2000: 137).
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2.5.7. 2000 Programnda Hedefler
2000 Ilkokul Fen Bilgisi Dersi Ogretim Programi’nda fen dersi icin 10 tane
genel hedef ifadesi bulunmaktadir:

Bu program 6grencilerin,
° Kargilagilan  her tiirli  sorunun bilimsel yontemlerle
coziilebilecegini fark etmelerini,
° Yapici, yaratici, elestirel ve bilimsel diisiincenin bilim ve
teknolojideki gelismelerin temeli oldugunu kavramalarini,
. Fen bilimlerine, bilim ve teknolojideki gelismelere merak ve ilgi
duymalarim1 saglayarak bu konularda belirli diizeyde bilgiye sahip
olmalarini, yaptiklar1 uygulamalari giinliik yagamlarina yansitmalarini,
. Bilimsel diisiinenin temelini olusturan gozlem, arastirma,
inceleme ve deney yapma becerisi kazanmalarini,
. Yapacaklan etkinliklerle bilgiye kendilerinin ulasmalarini,
edindikleri bilgileri analiz edebilmelerini, bu bilgilerden yaratici
yonlerini gelistirerek yararlanabilmelerini ve dogru karar vermelerini,
. Saplantilardan uzak, gozlem ve verilere dayali bilimsel
gelismelerin 6nemini anlayan, bu gelismelerden teknolojiye, topluma
ve cevreye etkilerini fark edip degerlendirebilen bireyler haline
gelmelerini,
. Edindikleri bilgi ve bulgulan bagkalariyla paylasabilen, ortak
calismaya yatkin uygar bireyler haline gelmelerini,
° Cevreyi ve dogal kaynaklari tamima, sevme, koruma ve

iyilestirme bilinci kazanmalarini,
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. Saghkli yasamanin gerektirdigi bilgi, beceri ve alisgkanliklar
kazanmalarin,

. Doga olaylarmi, dogadaki canliligi, canliligin cesitliligini ve
birbirleriyle iligkilerini kavramalarin1 amaglamaktadir (M.E.B., 2000).

Genel hedefler incelendiginde fen egitiminde bilimsel arastirmanin Sneminin
vurgulandigr goriilmektedir.

2000 Ilkokul Fen Bilgisi Dersi Ogretim Programi’nda genel hedeflerin disinda
her {inite icin 6zel hedefler ve bu hedeflere gore dgrencilere kazandirilacak davraniglar
da bulunmaktadir.

Programdaki bu hedef 6grenci kazamimlan siniflara gore incelendiginde sayica
yaklasik olarak dengeli bir dagilim gosterdigi goriilmektedir (Tasar, Temiz ve Tan,
2002). Ayrica programda belirlenen dgrenci kazanimlarinin davranig¢l anlayista oldugu
gibi, cogunlukla bilissel hedeflerin dogrudan gozlenebilen, somut, yalin ve mekanik
davranislar1 olduklar1 goriilmektedir (Sahin, Hakan ve Apak, 2005).

2.5.8. 2005 Programinda Hedefler

2005 Ilkogretim Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi’nda diger
programlardan farkli olarak “Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi’nin Vizyonu”
basligi altinda O6gretim programinin vizyonu aciklanmistir. Programin vizyonu
programda su sekilde yer almaktadir: “Bireysel farkliliklari ne olursa olsun biitiin
ogrencilerin fen ve teknoloji okuryazan olarak yetismesidir” (M.E.B., 2005).

2005 Ilkogretim Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi’nda amag, hedef,
davranis gibi kullanimlarin yerine (ilk kez) kazanim ifadesine yer verilmistir.

Fen ve Teknoloji okuryazarligi ise programda su sekilde tanimlanmaktadir: “Fen

ve Teknoloji okuryazarligi, bireylerin arastirma-sorgulama, elestirel diisiinme, problem
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cozme ve karar verme becerileri gelistirmeleri, yasam boyu 6grenen bireyler olmalari,
cevreleri ve diinya hakkindaki merak duygusunu siirdiirmeleri i¢in gerekli olan fenle
ilgili beceri, tutum, deger, anlayis ve bilgilerin bir bilesimidir” (M.E.B., 2005).
Iste Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi’nin vizyonu fenle ilgili bu bilgi,
beceri, tutum, deger, anlayis ve degerleri 6grencilere kazandirmaktir.
2005 Ilkogretim Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi’nda ders igin

belirlenmis 11 tane genel hedef ifadesi bulunmaktadir: Ogrencilerin;

e Dogal diinyayr Ogrenmeleri ve anlamalari, bunun diistinsel

zenginligi ile heyecanin1 yasamalarini saglamak,

e Her sinif diizeyinde bilimsel ve teknolojik gelisme ile olaylara

merak duygusu gelistirmelerini tesvik etmek,

e Fen ve teknolojinin dogasi; fen, teknoloji, toplum ve cevre

arasindaki karsilikli etkilesimleri anlamalarin1 saglamak,

® Arastirma, okuma ve tarisma araciligiyla yeni bilgileri

yapilandirma becerileri kazanmalarini saglamak,

e Egitim ile meslek secimi gibi konularda, fen ve teknolojiye dayali

meslekler hakkinda bilgi, deneyim, ilgi gelistirmelerini saglayabilecek

alt yapiy1 olusturmak,

e Ogrenmeyi Ogrenmelerini ve bu sayede mesleklerin degisen

mahiyetine ayak uydurabilecek kapasiteyi gelistirmelerini saglamak,

e Kargilagabilecegi alisilmadik durumlarda, yeni bilgi elde etme ile

problem ¢c6zmede fen ve teknolojiyi kullanmalarimi saglamak,

e Kisisel kararlar verirken uygun bilimsel siirec ve ilkeleri

kullanmalarini saglamak
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¢ Fen ve teknolojiyle ilgili sosyal, ekonomik ve etik degerleri, kisisel
saglik ve cevre sorunlarimi fark etmelerini, bunlarla ilgili sorumluluk
tasimalar ve bilingli kararlar vermelerini saglamak,

¢ Bilmeye ve anlamaya istekli olma, sorgulama, mantiga deger
verme, eylemlerin sonuclarini diisiinme gibi bilimsel degerlere sahip
olmalarini, toplum ve c¢evre iligkilerinde bu degerlere uygun sekilde
hareket etmelerini saglamak,

e Meslek yasamlarinda bilgi, anlayis ve becerilerini kullanarak
ekonomik verimliliklerini artirmalarin1 saglamaktir (M.E.B., 2005).

Bu genel hedefler incelendiginde, dersin genel hedefleri biitiin 6grencileri fen ve
teknoloji okuryazar1 olarak yetistirmek oldugu seklinde Ozetlenebilir. Yani programin
genel hedefleri programin vizyonuyla ortiisecek bir bi¢imde olusturulmustur.

2005 Ilkogretim Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi’nda diger
programlardan farkli olarak Fen-Teknoloji-Toplum-Cevre, Bilimsel Siire¢ Becerileri ve
Tutum ve Degerler olmak iizere 3 6grenme alani olusturulmustur ve programda bu
alanlarla ilgili olarak kazamimlara yer verilmistir. Ornegin; Fen-Teknoloji-Toplum-
Cevre 6grenme alaniyla ilgili kazanimlardan bazilari:

1. Dogal olaylarin betimlenmesinde sayisal verilere ihtiya¢ oldugunu anlar.

2. Baz iiriin ve sistemlerin dogal, bazilarinin ise yapay (insanlar tarafindan
yapilmis) oldugunu fark eder.

3. Yakin cevreden baslayarak cevrede yer alan canli ve cansiz varliklar
arasindaki iligkinin farkina varir.

4. Dogal kaynaklar1 korumak icin teknolojik iiriinlerin ve sistemlerin nasil

kullanilabilecegini anlar ve betimler.
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5. Yeni tasarlanan teknolojik {riin veya sistemlerin etkilerini 6nceden
belirlemek gerektigini ve bdylece sonradan ortaya ¢ikabilecek bazi problemlerin Oniine
gecilebilecegini kavrar (M.E.B., 2005).

Ornegin; Bilimsel Siire¢ Becerileri 6grenme alamyla ilgili kazanimlardan
bazilar:

1. Nesneleri siniflandirmada kullanilacak nitel ve nicel 6zellikleri belirler.

2. Nesneler veya olaylar arasindaki belirgin benzerlikleri ve farkliliklar saptar.

3. Gozlemlere dayanarak bir veya birden fazla 6zellige gore karsilastirmalar.

4. Ogretmen gozetiminde basit arastirmalarda gerekli malzeme ve arag
gerecleri secer; becerikli, emniyetli ve etkin bir seklide kullanir.

5. Basit gozlem ve arastirmalari ve elde ettikleri sonuclari sozlii, yazili ve/veya
gorsel malzeme kullanarak uygun sekillerde sunar ve paylasir (M.E.B., 2005).

Ornegin; Tutum ve Degerler grenme alaniyla ilgili kazanimlardan bazilar1:

1. Ogrenmeye ve anlamaya isteklidir.

2. Kendisine ve cevresine kars1 ilgi ve merak duyar.

3. Mantiga, bilime ve teknolojiye giiven duyar.

4. Problemlerin ¢6ziimiinde, sistematik planlamanin 6nemini kabul eder

5. Kendisini ve ¢evresini siirekli sorgular (M.E.B., 2005).

2005 ilkogretim Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi’nda genel hedeflerin
yaninda her {inite i¢in belirlenmis 6zel hedefler de vardir.

Ornegin; 5. simuf “Maddenin Degisimi ve Taninmas1” iinitesi icin programda
belirlenen iinite hedefi su sekildedir:

Bu iinitenin amaci, 6grencilerin dogada su dongiisii ve giines temalar1

etrafinda 1smin bir enerji tiirii oldugunu ve bagska enerjilere
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doniisebilecegini sezdirdikten sonra, 1si-sicaklik kavram ikilisini
iligkilendirmek; 1sinin madde {izerindeki etkilerin gdzden gegirirken
bu iliskiyi icsellestirmek; genlesme-biizilme ve hal degisimi
olgularinin giindelik hayattaki anlam ve Onemini vurgulamak ve
maddenin kendi 6zgiin nitelikleri kullanilarak nasil taninabilecegi
konusuna bir giris yapmaktir (M.E.B., 2005).
2005 ilkogretim Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi’nda her iinite icin
belirlenen konu bagliklari ile ilgili 6grenci kazanimlarina da yer verilmistir.
Ornegin; 4. simf “Kuvvet ve Hareket” fiinitesi igin belirlenen Varliklarm
Hareketi konusuyla ilgili olarak 6grenci kazanimlar1 su sekildedir:
1. Varliklarin hareketiyle ilgili olarak dgrenciler;
1.1 Hareket eden varliklara cevrelerinden ornekler verir.
1.2 Hareket eden varliklarin hareket 6zelliklerini hizli, yavas, donen
ve sallanan gibi kelimelerle ifade eder.
1.3  Varliklar1 hareket oOzelliklerine (yon degistirme, hizlanma,
yavaslamalarina) gore karsilagtirarak siniflandirir (M.E.B., 2005).
2.6 ILGILi ARASTIRMALAR
Bu boliimde yurt icinde ve yurt disinda taksonomi alaninda yapilan bazi
caligmalara yer verilmistir.
2.6.1. Yurt icinde Yapilan Arastirmalar
Caliskan ve Yildiz (2008), “1998 ve 2004 Programlarina Goére Hazirlanan
[Ikogretim 4. Sinif Sosyal Bilgiler Ders Kitaplarindaki Unite Degerlendirme Sorulariin

Analizi” konulu c¢alismada, 2004 programina gore hazirlanan kitaplarda, 1984
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programina gore hazirlanan kitaplara gore, Bloom taksonomisine gore daha iist diizeyde
sorulara yer verildigini belirlemislerdir.

Simsek (2008), “Tarih Ogretiminde Sorgulamaci Yaklasim Cercevesinde Soru
Sorma Becerisi ve Lise Tarih Ders Kitaplarinin Durumu” konulu ¢alismada, dort tarih
ders kitab1 incelenmis ve kitaplardaki sorularim tamami Bloom taksonomisine gore
¢oziimlenmistir. Inceleme sonunda sorularin biiyiik cogunlugunun bilgi diizeyinde
oldugu saptanmistir. Bundan dolay1 da mevcut tarih ders kitaplan ile elestirmeci ve
sorgulamaci bir 6grenimin gerceklesme sansinin oldukca diisiik oldugu belirlenmistir.

Bekaroglu (2007), “Ilkogretim 6. Simif Tiirkge Dersindeki Yazili Smav
Sorularinin Soru Basamaklarina Gore incelenmesi ve Degerlendirilmesi (Kastamonu
Ormegi)” konulu yiiksek lisans tezinde, ilkogretim 6. siif Tiirkge Ogretmenlerinin
hazirladiklar1 sorular incelenmistir. Arastirma sonucunda, Tiirk¢e 6gretmenlerinin bilgi
diizeyindeki sorulara daha fazla agirlik verdikleri, analiz ve sentez sorularina gereken
onemi vermedikleri, kavrama diizeyindeki sorularda ise istenilen diizeye ulasildigi genel
sonucu goriilmiistiir.

Biimen (2007), “Orijinal Bloom Taksonomisine Kars1 Degisiklige Ugramis
Bloom Taksonomisinin Ders Plan1 Yapma Becerileri Uzerindeki Etkileri: Hizmet
Oncesi Tiirk Ogretmenler Uzerinde Yapilan Bir Calisma” konulu ¢alismasinda, bir grup
hizmet Oncesi Ogretmenin ders plam1 yapma becerileri iizerinde iki sistemin etkisini
karsilagtirmistir. Elde edilen sonuglar diger calismalart da dogrulamis ve degisiklige
ugramis taksonominin ders plami yapma becerisi acisindan digerine gore daha iistiin
oldugunu ortaya ¢ikarmistir.

Kadayifc1 (2007), “Liselerde ve OSS Sinavlarinda Sorulan Kimya Sorularinin

Programa Uygunlugunun Incelenmesi” konulu yiiksek lisans tezinde, Tiirkiye’'nin bazi
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illerinden 42 kimya dgretmenin 210 adet sinav kagidi ve 1999-2006 yillar1 arasindaki 8
yilm OSS kimya sorulari ile birlikte toplam 63 6gretmenin anket sorularina verdikleri
cevaplar incelenmistir. Aragtirma sonucunda, égretmenlerin anket sorularina verdikleri
cevaplarda Bloom’un taksonomisinin alt1 bilissel diizeyindeki sorulara yer verdiklerini
sOylemelerine ragmen, incelenen sorularin ilk {i¢ biligsel diizeyde oldugu ve bu
durumun da OSS kimya sorulariyla biiyiik bir uyum gosterdigi belirlenmistir.

Sar1 (2007), “Yabanci Dil (Ingilizce)’de Basar1 Stratejileri: UDS ve Bloom’un
Taksonomi iliskisi” konulu calismada, UDS ve Bloom taksonomisi arasindaki iliski
incelenmis ve UDS smavinda basarili olunmak icin Ogrenenin 6grenme seviyesini
uygulama ve analiz seviyesine yiikseltmesi gerektigi belirlenmistir.

Sesli (2007), “Biyoloji Ogretmenlerinin Yazili Sinav Sorulart ile OSS
sorularinin Bloom Taksonomisi’ne Gore Karsilastirmali Analizi” konulu yiiksek lisans
tezinde, OSS’lerde yer alan 124 adet biyoloji sorusu ile 34 farkli okulda gorev yapan
biyoloji 6gretmenlerinin yazili sinavlarda sorduklari 4659 soru Bloom Taksonomisi’nin
bilissel seviyelerine gore analiz edilmistir. Analiz sonucunda, meslek liselerinde en
fazla bilgi, genel liselerde kavrama, Anadolu liselerinde kavrama ve uygulama, fen
lisesinde ise uygulama seviyesinde sorulara agirlik verildigi belirlenmistir. OSS’lerde
ise en fazla uygulama seviyesinde sorulara yer verildigi tespit edilmistir. OSS’lerde
sorulan biyoloji sorular1 ile meslek ve genel liselerde sorulan sorularin biligsel yonden
ortiismedigi; Anadolu ve fen liselerinde sorulan sorularin ise az da olsa OSS sorulariyla
ortiistiigli sonucuna varilmastir.

Tiirkyilmaz, (2007), “Orta Ogretim Birinci Simif Dil ve Anlatim Dersi Yazili
Sinav Sorular1 Uzerine Bir Alan Arastirmas1” konulu yiiksek lisans tezinde, okullardan

toplanan 555 soru Bloom taksonomisi kullanilarak siniflandirilmistir. Sonugta, sorularin
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biiyiik ¢ogunlugunun bilgi diizeyinde oldugu ve degerlendirme diizeyinde hicbir
sorunun bulunmadigi belirlenmistir.

Yiiksel (2007), “Biligsel Alanin Siniflamasinda (Taksonomi)Yeni Gelismeler ve
Smiflamalar” konulu ¢alismada, Bloom’un smiflamasina alternatif olarak gelistirilen
onemli smiflamalar incelenmis ve sonucta alternatif simiflamalarin Bloom’un
simiflamasint temel aldigt ve bu siiflamada gordiikleri eksiklikleri gidermeye
calistiklan belirlenmistir.

Baysen (2006), “Ogretmenlerin Smifta Sorduklar1 Sorular ile Ogrencilerin Bu
Sorulara Verdikleri Cevaplarin Diizeyleri” konulu ¢alismasinda, 12 ilkdgretim sinifinin
birer saatlik derslerini incelemis ve Ogretmenlerin derslerde sorduklart sorular ile
Ogrencilerin bu sorulara verdikleri cevaplarin diizeyleri Bloom taksonomisi kullanilarak
belirlemistir. Sonug olarak, dgretmenlerin daha ¢ok bilgi diizeyinde sorular sorduklarini,
ogrencilerin verdikleri cevaplarin ise genelde sorulan sorularin diizeyinde oldugunu
tespit etmistir.

Dindar ve Demir (2006) “Besinci Simif Ogretmenlerinin Fen Bilgisi Dersi Smav
Sorularinin Bloom Taksonomisine Go6re Degerlendirilmesi” konulu calismada, 20
ilkogretim okulunda goérevli 5. smif okutan 63 simf Ogretmeninin fen bilgisi dersi
siavlarinda sorduklart sorular Bloom taksonomisine gore incelenmis ve 6gretmenlerin
fen bilgisi dersi sinavlarinda en fazla biligsel alanin bilgi basamagindan soru sorduklari
tespit edilmistir.

Geng (2006), “Ortadgretim Cografya Derslerinde Ogrencilerin Soru Sorma
Becerilerinin Degerlendirilmesi” konulu yiiksek lisans tezinde, 207 ortadgretim
ogrencisinden toplanan 1035 soru analiz edilmistir. Analiz sonucunda, genel olarak

Ogrenci sorularinin bilgi ve kavrama basamaginda oldugu, degerlendirme basamaginda
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hicbir soru bulunmadigi, okul tiirleri i¢inde genel liseler ve meslek liseleri i¢inde en
fazla sorularin bulundugu basamagin bilgi, Anadolu liselerinde ise kiiciik bir farkla
kavrama basamagi oldugu, tim smf diizeylerinde en fazla oranda sorunun bilgi
basamaginda oldugu, 6grenci sorularinin cinsiyete gore fazla farklilhik gostermedigi
belirlenmistir.

Ozmen ve Karamustafaoglu (2006), “Lise II. Simif Fizik-Kimya Sinav
Sorularmin ve Ogrencilerin  Enerji Konusundaki Basarilarinin  Biligsel Gelisim
Seviyelerine Gore Analizi” konulu calismada, ilk asamada 26 fizik ve kimya
Ogretmeninin 2003-2004 6gretim yilinda sinavlarda sorduklart toplam 960 sorunun
seviyesi bir komisyon tarafindan belirlenmistir. ikici asamada ise, enerji konusuna
yonelik biligsel gelisim seviyelerine gore hazirlanan 21 soruluk bir test 122 lise 2
Ogrencisine uygulanmistir. Veriler, 6grencilerin genellikle bilgi, kavrama ve uygulama
diizeyindeki sorulara dogru cevap verdiklerini belirlemistir. Ayrica testin uygulandigi
okullarda gorev yapan 7 Ogretmenle yari-yapilandirilmis miilakatlar yiiriitiilmiis ve
Ogretmenlerin sinavlarda genellikle diisiik diizeyde sorulara yer verdikleri belirlenmistir.

Arslan (2005), “Yabanci Dil Agirlikli Lise Ingilizce Programinin Hedef igerik
Acisindan Yabanci Dil Sinavi (YDS) ile Iliskisi” konulu yiiksek lisans tezinde, Yabanci
dil agirlikhi liselerde uygulanan ingilizce program hedef davranislari ile 2004 YDS
Ingilizce smav sorularinda olgiilmek istenen davramslar arasindaki iliski incelenmistir.
Sonugta, Yabanci dil agirlikli lise Ingilizce program hedefleri ile davranislarin celistigi,
baska bir deyisle hedef davramis yaziminda Bilissel Alan Taksonomisine uyulmadigi
belirlenmistir.

Duyar (2005), “Bloom’un Amaclar Taksonomisinin Ilkogretim II. Kademe

Resim-Is Derslerine Adaptasyonu” konulu yiiksek lisans tezinde, Bloom’un amaglar
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taksonomisi adapte edilerek amaclari ve hedef davraniglari belirlenmis 6rnek bir ders
plant olusturulmustur. 51 6grenci 6rnek ders plani uygulanan grup, 51 6grenci okul
Ogretmeni tarafindan hazirlanan plan uygulanan grup olmak iizere iki gruba ayrilmistir.
Elde edilen veriler analiz edildiginde, Bloom’un amagclar taksonomisi adapte edilerek
hazirlanan ders planimin amaclarin gerceklesme derecesine olumlu katkist oldugu ve
ogretmenlere plan hazirlamada kolaylik sagladigi belirlenmistir.

Karaman (2005), “Erzurum Ilinde Bulunan Liselerdeki Fizik Sinav Sorularinin
Bloom Taksonomisinin Basamaklarina Goére Analizi” konulu caligmada, 20 fizik
Ogretmeninin sordugu 450 adet sorunun seviye analizi Bloom taksonomisi kullanilarak
yapilmistir. Analiz sonucunda, Meslek liseleri ve genel liselerde sorularin ¢ogunlukla
bilgi, kavrama ve uygulama diizeyinde oldugu, analiz, sentez ve degerlendirme
diizeyinde hi¢ soru bulunmadig1 gozlenmistir. Anadolu ve Fen liselerinde ise yine bilgi,
kavrama ve uygulama diizeyinde sorularin siklifi gozlenmekte, ancak cok az da olsa,
analiz, sentez ve degerlendirme diizeyinde sorularin da bulundugu belirlenmistir.

Koray, Altunceki¢ ve Yaman (2005), “Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarimin Soru
Sorma Becerilerinin Bloom Taksonomisine Gore Degerlendirilmesi” konulu ¢caligmada,
Fen Bilgisi 6gretmen adaylarinin soru sorma becerilerini Bloom taksonomisinin biligsel
alan basamaklarina gore siniflandirmis ve Fen Bilgisi 6gretmen adaylarinin soru sorma
becerilerinin daha ¢ok bilgi ve kavrama basamaklarinda gelismis oldugunu, iist diizey
diisiinmeyi iceren basamaklarda bu becerinin alt seviyelerde oldugunu bulmuslardir.

Kogce (2005), “OSS Sinavi Matematik Sorulari ile Liselerde Sorulan Yazil
Sinav Sorularinin Bloom Taksonomisine Gore Karsilastirilmasi” konulu yiiksek lisans
tezinde, 1995-2004 yillar1 arasinda yapilan OSS sinavlarinda yer alan 290 adet

matematik sorusu ile 5 farkli tiirdeki 6 lisede calisan matematik &Zretmenlerinin
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sinavlarda sorduklari 2300 adet soru Bloom taksonomisine gore incelenmistir.
Aragtirmanin sonucunda, genel lise, teknik ve cok programli lise ve ticaret meslek lisesi
Ogretmenlerinin sinavlarda en fazla kavrama, Anadolu lisesi ve fen lisesi
Ogretmenlerinin ise daha ¢ok uygulama ve analiz seviyesindeki sorular1 kullandiklar
belirlenmistir. OSS sinavinda ise daha ¢ok uygulama seviyesinde sorulara yer verildigi
belirlenmistir. Sadece Anadolu Lisesi ve fen lisesi sinav sorularinin az da OSS sinav
sorulariyla ortiistiigii tespit edilmistir.

Zorbaz (2005), “Ilkogretim Okullart Ikinci Kademe Tiirkce Ogretmenlerinin
Olgme ve Degerlendirmeye Iliskin Goriisleri ve Yazili Sinavlarda Sorduklar1 Sorular
Uzerine Bir Degerlendirme” konulu yiiksek lisans tezinde, 88 Tiirkce 6gretmeninin
hazirladiklar1 sinav sorulart incelenmistir. Sonugta, metinle ilgili sorularin biiyiik oranda
bilgi, kavrama diizeyinde oldugu; dilbilgisi sorularmmin biiyilk oranda uygulama ve
analiz diizeyinde oldugu; kompozisyon sorularinin kavrama ve sentez diizeyinde oldugu
tespit edilmistir.

Akpmar (2003), “Ortadgretim Cografya Dersleri Yazili Sinav Sorularinin
Biligsel Diizeyleri” konulu calismasinda, 2001-2002 6gretim yilinda yapilan 120
cografya yazili sinavina ait 1239 soruyu Bloom taksonomisine gore analiz etmis ve
sorularin daha ¢ok bilgi diizeyinde oldugunu, iist diizey basamaklara ait sorulara ¢cok az
yer verildigini belirlemistir.

Tugrul (2002), “Bloom’un Taksonomik Siireglerine Etkilesimci Taksonomi
Acisindan Bir Bakis” konulu c¢alismada, cocuklarin Ogrenme ve Ogretim ortamini
giiclendirecek yeni bir goriis olan etkilesimci taksonomi modelinin 6zelliklerine dikkat
cekilmis ve bu model sayesinde ¢ocuklarin, 6grenmede motivasyon, aktif katilim, farkl

yasta farkli 6grenme, uygun zamanda uygun yontem, dgrenmede anlamay1 basarma gibi
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ozellikler yoniinden desteklenebilecegi ve 6grenme ve dgretim ortamindan iist diizeyde
yararlanabilir hale geleceginden savunulmustur.

Selvi (1999), “Sinif Ogretmenlerinin Fen Bilgisi Dersinde Duyussal Davranislari
Belirleme ve Yazma Becerileri” konulu calismada, 40 sinmif 6gretmeni belirlenmis ve
bunlarin 20’sini deney grubu, 20’sini ise kontrol grubu olarak ayrilmistir. Deney
grubuna “duyugsal davraniglarin belirlenmesi” konulu 15 saatlik bir kurs programi
hazirlanmis ve uygulanmistir. Deney grubuna verilen kurs tamamlandiktan sonra,
Ogretmenlerden iic ayrn initeyle ilgili duyussal alana yonelik davranigsal amag
yazmalar istenmistir. Her iki grubun duyussal alanin alma, tepkide bulunma ve deger
verme diizeyine yonelik yazilmis davramigsal amaclar ayr1 ayri analiz edilmis ve deney
grubundaki 6gretmenlerin duyussal alana yoOnelik davranigsal amac¢ yazma becerisi
acisindan kontrol grubunda bulunan Ogretmenlere gore daha basarili olduklar
belirlenmistir.

2.6.2. Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Crowe, Dirks ve Winderoth (2008;a), “Bloom’da Biyoloji: Bloom Taksonomisi
Kullanilarak Biyolojide Ogrencilerin Ogrenmelerini Artirmak” konulu calismada,
arastirmacilar tarafindan Bloom taksonomisi kullanilarak, ogrencilerin 6grenme
becerilerini artiracak Bloomlu Biyoloji Araci adli bir ara¢ gelistirilmistir. Bloomlu
biyoloji araci, ilk kez diizenlenmis ve genis kapsamda test edilmistir. Okullardaki fen
siavlarindan ve standart testlerden yaklasik 600 fen sorusu siraya konmustur. Daha
sonra Bloomlu biyoloji araci, ii¢ farkli kolej diizeninde uygulanmistir. Uygulanan
Bloomlu biyoloji araci, yiiksek biligsel beceri diizeylerinde soru diizenlemede, Bloom
taksonomisinin yiiksek diizeylerinde c¢alisma sorular1 hazirlamada ve Ogrencilere

sinavlarda destek vermede yardimci olmustur. Sonugta bu calismadan, yaratilan sinif
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materyallerinde ve Bloom taksonomisinin kendine 06zgii diizeylerindeki sinavlarda
biyoloji yetenegini destekleyecek ve oOgrencilerin basariyla gelismesine ve yiiksek
biligsel beceri gerektiren sorular1 cevaplamasina yardim edecek bir takim tamamlayici
araglar gelistirilmistir.

Crowe, Dirks ve Winderoth (2008;b), “Tamamlayici Materyaller” konulu
calismada, birinci asamada, ilk olarak Hiicre Biyolojisi boliimiinden niikleer tagima
konusu i¢in daha sonra Fizyoloji boliimiinden dolasim sistemi konusu i¢in son olarak da
Viriisler konusu i¢in Bloom taksonomisinde yer alan her bir basamak icin ¢ok asamali
soru orneklerine yer verilmistir. ikinci asamada, Bloom’un bilissel alan taksonomisinin
her bir basamagi icin ¢oktan se¢meli soru gelistirmede yardimci olabilecek internet
siteleri tamtilmgtir. Ugiincii asamada ise, gelistirilen Bloomlu biyoloji arac1 kullanilarak
belirlenen 6grenci ve beceri etkinlikleri, beceri merkezli, beceri ve 6grenci merkezli ve
sadece Ogrenci merkezli olmak {iizere ii¢ ayr1 siif diizenine gore karsilastirilmis ve ii¢
ayr stratejinin sinirhiliklart ve itiraz edilen 6zellikleri belirtilmistir.

Kretchmar (2008), “Bilissel Alandaki Egitim Hedeflerinin Taksonomisi” konulu
caligmada, o©ncelikle Bloom taksonomisinin diinya c¢apindaki popiilaritesinden
bahsedilmis, daha sonra ise bu popiilariteye ragmen taksonominin gerek felsefi gerekse
de deneyimsel agidan gecersiz olduguyla ilgili bircok tartismanin da bulundugu
belirtilmistir.

Kretchmar (2008), “Duyussal Alan” konulu ¢alismada, Krathwohl taksonomisi,
gecmis bircok motivasyon, deger ve tutum arastirmasi gibi onemli duyussal alan
yaklagimlar agiklanmistir.

Nentl ve Zietlow (2008), “Ticaret Ogrencilerine Elestirel Diisiinme Becerisi

Ogretmede Bloom Taksonomisini Kullanma” konulu ¢alismada, Bloom taksonomisinde
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tanimlanmis yiiksek diizeylere ticaret Ogrencilerini getirmede ikincil derece arastirma
yontemlerinin nasil kullanilacag: agiklanmustir.

Booker (2007), “Duvarlar Disindaki Bir Cati: Benjamin Bloom Taksonomisi ve
Amerikan Egitiminin Yanlhs Yo6nlendirilmesi” konulu ¢alismada, Amerikali ¢cocuklarin
uluslararas1 yanstaki eksikliklerinin yani yiiksek egitimde Bloom taksonomisinden
beklenilen amaca ulasilamayisinin nedeni, Onemsiz sabit bilgilerle yetistirilmis
cocuklardan yiiksek egitimde Bloom taksonomisi sayesinde elestirel ve ileri diisiinceler
beklenmesine olan inanca baglanmaktadir.

Hanna (2007), “Yeni Bloom Taksonomisi: Miizik Egitimi I¢in Anlamlar”
konulu calismada, yeni taksonominin yaraticiligl cesaretlendirdigi ve miizik egitimi
bilim dali icin pozitif anlamlara sahip oldugu belirtilmistir.

Odhabi (2007), “Bloom’un Ogrenme Taksonomisi Kullanilarak Ogrencilerin
Ogrenmeleri Uzerinde Laptoplarin Etkisinin Arastirilmasi” isimli ¢alismada, gelisen
diinyada ogrencilerin 6grenmeleri lizerinde laptoplarin etkisini incelemis ve laptoplarin
ogrencilerin Bloom taksonomisindeki farkli karmagsik 6grenme diizeylerine ulasmada
etkili oldugunu belirlemistir.

Pierre ve Oughton (2007), “Duyussal Alan: Kesfedilmemis Ulke” konulu
calismada, duyussal alanin 6grenme iizerindeki 6nemini ve bu 6neme ragmen, duyussal
alanin ihmal edildigini belirtmistir. Calismada, program gelistirme uygulamalarinda ve
degerlendirmelerinde duyussal alana ¢ok fazla 6zen gosterilmeye baslanmasi1 gerektigi
belirtilmistir.

Carson (2004), “Ders Programi Tasarlarken Kullanabilmek Icin Bilgi Tiirlerinin
Bir Taksonomisi” konulu calismada, taksonomi kullanmanin program planlayicilara

farkl tiirdeki bilgileri ayirt etmede yardimci oldugunu belirtmistir.
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Bastick (2002), “Bloom’un Bilissel Alan1 Uzerindeki 6-12. Sinif Ogrencileri
Icin Cinsiyet Farkliliklar1” konulu calismada, coktan segmeli, dogru-yanhs ve
matematik soru tiirlerinin her birinden 6’sar tane olmak tizere toplam 18 soru 6—12. sinif
arasindaki 65 erkek ve 123 kiz Ogrenciye sorulmustur. Arastirmanin sonucunda, kiz
Ogrencilerin analiz basamaginda erkek Ogrencilere gore daha {istin oldugu
belirlenmistir. Yine elde edilen veriler analiz edildiginde, kiz 6grencilerin matematik
sorularinda erkek dgrencilere gore tistiin oldugu ortaya ¢ikmustir.

Krathwohl (2002), “Bloom Taksonomisinin Revizyonu: Bir Genel Bakis”
konulu calismada, Bloom’un orijinal taksonomisi iizerinde bazi degisikliklere gidilmis
ve Bilgi-Kavrama-Uygulama-Analiz-Sentez-Degerlendirme  olan  biligsel  alan
basamaklar1 Hatirla-Anla-Uygula-Analiz  Et-Degerlendir-Yarat olarak yeniden
diizenlenmistir. Yani Bilgi basamaginin adi Hatirla olarak, Kavrama basamaginin adi
Anla olarak degistirilerek yeniden diizenlenmistir. Ayrica orijinal taksonomide besinci
basamakta olan Sentez basamagi yeni taksonomide Yarat ismini alarak altinci basamaga
yerlestirilmistir. Uygulama, Analiz ve Degerlendirme basamaklarinin isimleri de
Uygula, Analiz Et ve Degerlendir seklinde fiil formlarina getirilerek yeniden
diizenlenmistir. Degerlendirme basamagi orijinal taksonomide son basamakta yer
alirken, yeni taksonomide besinci basamaga yerlestirilmistir.

Aviles (2000), “Elestirel Diisiinme I¢in Egitim Hedeflerinin Bloom Taksonomisi
ile Ogretimi ve Testi” konulu calismada, elestirel diisiinme ele alinmakta ve elestirel
diisiinmenin belli bir taniminin olmadigi belirtilmektedir. Calismada, egitim
hedeflerinin Bloom taksonomisinin, bu duruma kars1 bir ara¢ olacagi ve yeni ve
deneyimli egitimcilere elestirel diisiinme i¢in Ogretim ve testin ne anlama geldigini

dogru diisiinmek i¢in yardimci olacagi belirtilmektedir.
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Sultana ve Klecker (1999), “Ogretmenlerin Birinci Yilindaki Ders Hedeflerinin
Bloom Taksonomisince Degerlendirilmesi” konulu ¢aligmada, 67 dgretmenin birinci
yilda yaptiklar1 ders planlar1 incelenmis ve yeni Ogretmenlerin ders hedeflerinin
%41,3’1 ile cogunlugu bilgi basamaginda bulunmustur. Daha sonra sirayla kavrama,
uygulama, analiz, sentez ve degerlendirme diizeylerinde hedefler belirlenmistir. Caligma
sonucunda, yeni Ogretmenlerin diisiik biligsel diizeydeki hedeflere agirlik verdikleri
saptanmistir.

Ediger (1997), “Fen Dersi Programindaki Duyugsal Hedefler” konulu ¢aligmada,
duygu ve hislerin bilissel alanda &grencilerin basarilarim1 destekledigi belirtilmistir.
Calismada, fen egitimi icin gerekli duyussal hedefler arastirilmis ve demokrasinin
siniflardaki énemi vurgulanmistir. Calismanin sonucunda da duyussal alanin bilissel
alandan ayrilamayacagi belirtilmistir.

Paul (1985), “Bloom Taksonomisi ve Elestirel Diisiinme Egitimi” konulu
calismada, Bloom taksonomisinin egitim iizerindeki etkisinin ve ise yararliliginin belki
de essiz olmasma ragmen elestirel diisiinmeyi gelistiren programlara gelindiginde,
Bloom taksonomisinin sinirliliklarinin bulundugu belirtilmistir.

Wilson ve Lipscomb Jr (1985), “Bloom Taksonomisi Test Sorularin
Simiflandirmada Sezgisel Diisiinceden Daha Iyi mi?” konulu calismada, 18 soruluk bir
test hazirlanmis ve bu testteki sorulart siniflandirmak icin 66 yiiksekokul belirlenmis ve
bu yiiksekokullar iki gruba ayrilmistir. Birinci grupta yer alan 33 yiiksekokuldan testteki
18 soruyu Bloom taksonomisine gore siniflandirmalari, ikinci gruptan ise aym sorulari,
birbirinin iki kutbu olan “basit” ve “karmasik” sifatlarim1 kullanarak basitten karmasiga

anlamli farkli bir derecelendirme yaparak siniflandirmalar1 istenmistir. Elde edilen



113

verilerin analizi sonucunda ise, iki ayr1 siniflandirma arasinda anlamli bir fark
bulunamamastir.

Hill ve Mcgaw (1981), “Bloom Taksonomisinin Temel Basit Varsayimlarinin
Test Edilmesi” konulu calismada, Bloom taksonomisinden bilgi basamagi silinince
Bloom taksonomisinin temel basit varsayimlarinin kanitlandigi belirtilmistir.

Seddon (1978), “Bilissel Alan Icin Bloom Taksonomisinin Egitimsel
Hedeflerinin Ozellikleri” konulu calismada, taksonominin 6zelliklerinin iki asamada
gozden gecirilmesi gerektigi ve bunlardan birincisinin, egitimsel 6zellikler oldugu
ikincisinin ise, psikolojik dzellikler oldugu belirtilmistir.

Metfessel ve dig. (1969), “Egitim Hedeflerini Yazmak I¢in Bloom ve Krathwohl
Taksonomilerinin Enstriimantasyonu” konulu ¢alismada, 6zel davranigsal hedeflerin
Bloom ve Krathwohl tarafindan hazirlanan taksonomilerin hiyerarsisinde nasil agik ve

kesin ifade edilecegi gosterilmektedir.
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3. YONTEM

Bu boliimde aragtirmanin yontemi, evren ve verilerin nasil toplandig1 ve analiz
edildigi ile ilgili bilgiler verilmistir.

3.1 ARASTIRMANIN YONTEMi

Calismada, nitel arastirma yontemlerine bagvurulmus ve belgesel tarama
(dokiiman inceleme) yontem tiirlerinden icerik ¢oziimlemesi yontemi kullanilmistir.
Nitel arastirma, gozlem, goriisme, dokiiman analizi gibi nitel veri toplama
yontemlerinin kullanildigi, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gergekei ve biitiinciil bir
bicimde ortaya konmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi aragtirmadir (Yildirim ve
Simsek, 2005).

Dokiimanlarin anlagilmas1 ve ¢oziimlenmesi aragtirma icin kritik bir agamay1
olusturmaktadir. Ciinkii arastirmacinin dokiimanin igerigini yorumlamasi ve sozel
olarak ifade etmesi gerekmektedir. Bu baglamda arastirmaci dokiimanlarin analizinde
yorumlayici bir icerik analizi yapmaktadir (Bas ve Akturan, 2008). Igerik ¢oziimlemesi,
belli bir metnin, kitabin, belgenin, belli 6zeliklerini sayisallastirarak belirleme amaciyla
yapilan bir taramadir (Karasar, 2006). Ayrica igerik c¢oOziimlemesi, sosyal bilim
genellemelerinde kullanilan, sosyal gercegi arastiran, 6nceden belirlenmis Olciitlerle
inceleme yapan ¢cok amagli bir arastirma yontemidir (Tavsancil ve Aslan, 2001).

Dokiimanlar, nitel arastirmalarda etkili bir sekilde kullanilmasi1 gereken nemli
bilgi kaynaklaridir. Bu tiir arastirmalarda, arastirmaci, ihtiyact olan veriyi, gozlem veya
goriigme yapmaya gerek kalmadan elde edebilmektedir (Yildinm ve Simsek, 2005).
Icerik ¢oziimlemesi yontemi kapsaminda arastirmada incelenmis olan dokiiman ise

2005 yil1 ilkogretim 4. simif Fen ve Teknoloji dersi 6gretim programidir.
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3.2 ARASTIRMANIN EVRENI

Bu arastirmanin ¢alisma evrenini 2005 yili ilkdgretim 4. smif Fen ve Teknoloji
dersi 6gretim programinda yer alan egitim hedeflerinin tamami olusturmaktadir.

3.3 VERILERIN TOPLANMASI VE ANALIZI

2005 yili ilkogretim 4. sinif Fen ve Teknoloji dersi 6gretim programinda yer alan
ogrenci kazammlarimin teknik analizi ile ilgili veri toplanirken, arastirma igin
olusturulan oOlciitleme listesi dikkate alinmis ve bu olgiitler dogrultusunda her bir
ogrenci kazanimi tek tek incelenmis ve 0grenci kazaniminin hedef 6zelligi mi yoksa
davranis 6zelligi mi gosterdigi, 6grenci kazaniminin 6grenciye gorelilik, bir muhteva ile
kenetlilik, agik seciklik, genellik sinirlilik ilkelerine ve de yiiklem kuralina uygun olup
olmadig belirlenmistir.

2005 yih ilkdgretim 4. smif Fen ve Teknoloji dersi 6gretim programinda yer
alan Ogrenci kazanimlarinin taksonomik analizi ile ilgili veri toplanirken, Bloom
Biligsel Alan Taksonomisi, Krathwohl, Bloom ve Masia’nin Duyussal Alan
Taksonomisi ve Simpson Psikomotor Alan Taksonomisi kullamilmistir. 2005 yili
ilkogretim 4. simif Fen ve Teknoloji dersi 6gretim programinda yer alan her bir 6grenci
kazanim1 tek tek incelenmis ve bu inceleme sonunda biligsel alanla ilgili 6grenci
kazanimlarindan her biri Bloom Biligsel Alan Taksonomisinde yer alan 6grenme
diizeylerinden biriyle, duyussal alanla ilgili 6grenci kazanimlarindan her biri Krathwohl,
Bloom ve Masia’nin Duyugsal Alan Taksonomisinde yer alan 6grenme diizeylerinden
biriyle ve psikomotor alanla ilgili 6grenci kazanimlarindan her biri de Simpson
Psikomotor Alan Taksonomisinde yer alan Ogrenme diizeylerinden biriyle
eslestirilmistir. Bu eslestirmeler yapilirken literatiirde her bir 6grenme diizeyi igin

belirlenmis olan 6grenme iiriinleri 6l¢iit alinmistir.
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Bu arastirmada, elde edilen veriler ayrica frekans ve yiizdelik deger teknikleri
kullanilarak analiz edilmis ve tablolar halinde sunulmustur.

3.3.1 icerik Coziimlemede Kullanilan Olgiitleme Listesi

2005 yili ilkogretim 4. sinif Fen ve Teknoloji dersi 6gretim programinda yer alan
ogrenci kazanimlarinin teknik ve taksonomik analizi ile ilgili elde edilen verilerin
analizinde ilgili literatir (Erginer, 2008; Senemoglu, 2004; Demirel, 2003;
Kiiciikahmet, 2001; Sonmez, 2001; Biiyiikkaragoz, 1997; Turgut, 1997; Vars, 1997,
Ozcelik, 1992; Gronlund, 1991; Cilenti, 1985; Morris ve Gibbon, 1978) incelenerek
belirlenen asagidaki degerlendirme olciitleri gdz oniinde bulundurulmustur:

1. Bir ogrenci kazanimin hedef o6zelligi gOsterebilmesi icin; ©Ogrenci
kazanimi, bilgi, beceri, tutum gibi dogrudan gozlenemeyen ve Olgiilemeyen ancak
davranislar yolu ile bireyde var oldugu kabul edilen bir 6zelligi icermelidir. Bir 6grenci
kazaniminin, davranis 6zelligi gosterebilmesi igin ise; Ogrenci kazanmimi, dogrudan
gozlenebilir ve dl¢iilebilir bir 6grenci davranisi biciminde olmalidir.

Omegin;

¢ Erime ve donma arasindaki iliskiyi analiz edebilme (kazanim, hedef 6zelligi

gostermektedir)

® Erime ve donma arasmdaki iliskiyi aciklar (kazanim, davrams ozelligi

gostermektedir)

2. Bir Ogrenci kazanmiminin Ogrenciye gore olabilmesi icin; 6grenci

kazanimi, Ogretmenin yapacaklarmi degil; 6grencide gerceklestirilmek istenilen

davranis degisikligini icermelidir.
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Omegin;

e Elektrigin giinliik yasamdaki ©nemini agiklayabilme (kazanim,
Ogrenciye goredir)

e Elektrigin giinlilk yasamdaki Onemini agiklatabilme (kazanim,
Ogrenciye gore degildir)

3. Bir 6grenci kazaniminin bir muhteva ile kenetli olabilmesi i¢in; 6grenci

kazaniminin, hangi konu icerigi ile ilgili olarak gerceklestirilebilecegi belirtilmelidir.

Omegin;

e Temel terimleri tantyabilme (kazanim, bir muhteva ile kenetli degildir)

e Fen ve Teknoloji dersi ile ilgili temel terimleri taniyabilme (kazamim, bir
muhteva ile kenetlidir)

4. Bir 6grenci kazanmiminin agik segik olabilmesi i¢in; 6grenci kazanimi,

herkes tarafindan aym sekilde anlasilmali ve ayni1 anlamda kullanilmalidir.

Omegin;

¢ Bilimsel yontem siireclerini uygulayabilme (kazanimi bir sosyalci, bir fenci
veya bir matematik¢i farkli sekillerde yorumlayabilir. Yani kazanimin
herkesin aym sekilde anlayabilecegi ortak bir anlami bulunmadigindan
kazanim, agik secik degildir)

e Ses kirliligi sorununa bilimsel yontem siire¢lerini uygulayarak bir ¢oziim
onerebilme (kazanimda amaclanan, herkes tarafindan farkli algilanmayacak
sekilde acik ve net oldugundan kazanim, agik seciktir)

S. Bir 6grenci kazaniminin genel ve siirli olabilmesi icin; ©Ogrenci

kazanimi, hem bir grup 6grenci davranisini temsil edecek kadar genel, hem de tek

bir 6grenme {riiniinii ya da 6zelligi kapsayacak sekilde sinirli olmalidir.
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Omegin;

e Ses kirliligi ve 11k kirliligini tanimlayabilme (kazanim, genellik-sinirlilik

ilkesine uygun degildir)

e Ses kirliligini tamimlayabilme (kazamim, genellik-sinirlilik ilkesine

uygundur)

6. a) Bir ogrenci kazaniminin yiiklem kuralina uygun olabilmesi i¢in; 6grenci
kazaniminda tek bir yiiklem ifadesi bulunmalidir. Birden fazla yiiklem ifadesi aymi
ogrenci kazanimi igerisinde yer almamalidir.

Omegin;

e Kemik c¢esitlerini smiflandirir ve karsilastinr (yiiklem kuralina uygun

degildir)

e Kemik ¢esitlerini stniflandirir (yliklem kuralina uygundur)

6. b) Bir 6grenci kazaniminin yine yiiklem kuralina uygun olabilmesi i¢in;

> Ogrenci kazanimi, hedef ozelligi gosteriyor ve bilissel alanda yer
aliyorsa, kazamim ciimlesinin yiikleminin sonuna —ebilme, -abilme eklerinden biri
getirilmelidir.

Omegin;

e Is1 ve sicaklik arasindaki iligkiyi analiz edebilme

> Ogrenci kazanim, hedef ozelligi gosteriyor ve duyussal alanda yer
aliyorsa, kazanim ciimlesinin yiikleminin sonuna -1s, -is veya -lik, -lik eklerinden biri
getirilmelidir.

Ornegin;

e Hava kirliligini 6nlemeye yonelik yapilan calismalara kendini veris

e Hava kirliligini 6nleyici yeni degerler olusturmada kararlilik
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> Ogrenci kazanimi, hedef 6zelligi gosteriyor ve psikomotor alanda yer
aliyorsa, kazanim ciimlesinin yiikleminin sonuna -15,-is eklerinden biri veya kazanim
climlesinin sonuna -becerisi, -giicii sozciiklerinden biri getirilmelidir.

Ornegin;

¢ Bir kaptaki suyun sicakliginin nasil 6l¢iildiigiinii oturdugu yerden takip edis

¢ Bir kaptaki suyun hacmini 6l¢cme becerisi

> Ogrenci kazammi, davrams oOzelligi gosteriyorsa, kazanim ciimlesinin
yiikleminin sonuna -ma,-me veya -er, -ar eklerinden biri getirilmelidir.

Omegin;

e Is1 ve sicaklik degisikliklerinin madde iizerindeki etkilerini kendi

ciimleleriyle aciklar

e Is1 ve sicaklik degisikliklerinin meydana getirecegi durumlara giinliik

hayattan 6rnekler verme

7. Bir 6grenci kazanmiminin hedef ya da davranis olarak kabul edilebilmesi icin;
kazanim tiimcesinde kullanilan fiil somut olmalidir.

Davranigsal bir hedefin 6grenci acgisindan verecegi bir tepkiyi belirlemesi ve bu
tepkinin gozlenebilir olmasi gerektiginden dolayi fiil bir hareketi gdstermeli yani somut
olmalidir. Ciinkii boylece 0Ogrencinin istendik beceriye sahip olup olmadigi
kanitlanacaktir (Morris ve Gibbon, 1978; Ceviren: Giirkan ve Goziitok, 1998). Bu

nedenle, asagidaki fiiller kullanilmamalidir

__ bilme __hoslanma
__anlama __kavrama
__takdir etme __algilama

__Ogrenme __sezme
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Ayrica asagida belirtilen ii¢ fiil de bir tiir hareketi gosterse de bunlar bir testin
nasil olmasi1 gerektigini tammmlamada celiski yaratacaklari i¢in kullanilmamalidir

___gosterme __ayirt etme

__belirleme (Morris ve Gibbon, 1978; Ceviren: Giirkan ve Goziitok, 1998)

8. Bir 6grenci kazanmiminin taksonomik analizi sonucu Ogrenme diizeyi
belirlenirken, literatiirde her bir 6grenme diizeyi icin belirlenmis olan 6grenme iiriinleri
olciit alinmugtir. Ornegin;

Bilgi basamag icin Olciit alinan 6grenme {iriinleri; hatirlar, tanimlar, belirler,
tarif eder, sOyler (anlatir), betimler, listeler, eslestirir, isimlendirir, kopya eder, secer,
bildirir, belirtir, tayin eder, siralar, ifade eder vb...

Aragtirmada bir genellemeye gitmek yerine, eldeki iiriiniin belirlenen 6lciit
listesiyle niteliksel analizi yapilmak istendiginden, elde edilen bulgular, kullanilan 6l¢iit
listesinin sinmirhligin1 yansitmakta, arastirmacinin kendi goriisiinii yansitmamaktadir.
Elde edilen bulgularla mevcut programin hedeflerinin degerlendirilmesi ve yeniden

gozden gecirilmesine katki getirmek amag¢lanmaktadir.
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4. BULGULAR ve YORUM

Bu boliimde verilerin analizi sonucunda elde edilen bulgulara ve yorumlara yer
verilmistir. Arastirmanin alt problemlerine yonelik olarak yapilan analizler sonucunda
elde edilen bulgular tablolar halinde gosterilerek agiklanmistir.

4.1 BIRINCI ALT PROBLEME iLiSKIN BULGULAR

Arastirmanin birinci alt problemi, 2005 yil1 ilkogretim 4. simif Fen ve Teknoloji
dersi 0gretim programinda yer alan dgrenci kazanimlarinin, teknik analizi yapildiginda
nasil bir sonucun ortaya ¢iktigidir. Birinci alt probleme iligkin bulgular, Tablo 4.1 ve
Tablo 4.2’ de verilmistir.

Tablo 4.1 Ogrenci Kazanimlarmin Teknik Analizi
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1. Viicudumuzda sert bir yapiya sahip _ |+ + + + + +
kemiklerden olusan bir iskeletin
oldugunu belirtir.
2. Iskeletin temel kisimlarini model _'2 - + + + + +
ve/veya sema lizerinde gosterir. !

I iskeletin temel kisimlarmi model ve/veya sema iizerinde gosterir kazamminda iskeletin tanimi
yapilmadan 6grenciden iskeletin temel kisimlarin1 model iizerinde gostermesi beklenmektedir. Oysaki
ilkdgretim 4. smifta konunun karmasikligindan dolay1 iskelet kavramini aylarca anlayamayan 6grenciler
olacaktir. Bu yiizden de bu kazanimdan 6nce iskeletin ne olduguyla ilgili yani tanimiyla ilgili 6grencinin
ogrendiklerini Olgebilecek bir Ogrenci kazaniminin yer almast program uygulayicilarinin isini
kolaylastiracaktir.

* iskeletin temel kistmlarin1 model ve/veya sema iizerinde gosterir kazaniminin ne hedef ne de davrams
ozelligi gosterdigi disiinilmektedir. Ciinkii kazammda yer alan “gosterir” fiili Ogrenci {izerinde
gozlenebilecek ve Olgiilebilecek sekilde somut bir fiil olmadigindan dolayr hedef veya davrams
tiimcelerinde kullanilmamasi Onerilmektedir (Morris ve Gibbon, 1978; Ceviren: Giirkan ve Goziitok,
1998). Bu yiizden de kazanim, hedef ya da davranis olarak kabul edilmemistir.
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Tablo 4.1’in Devami
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3. Viicudumuzdaki kemikleri ]+ + + | "
sekillerine gore gruplandirir ve bunlara
ornekler verir. >
.o . . . E3
4. Gozlemleri sonucunda kemikleri + | + + + + |_°
birbirine baglayan eklemleri fark eder.
5. Iskeletin ve kaslarm viicuda birlikte | __©° | __ | + + |7 + +
sekil verdigini model olusturarak
.. . *
gosterir. |

 Viicudumuzdaki kemikleri sekillerine gore gruplandirir ve bunlara drnekler verir kazamminin ne hedef
ne de davranis ozelligi gosterdigi diisiiniilmektedir. Kazanim, hedef 6zelligi gostermemektedir; ¢iinkii
gruplandirma ve 6rnek verme, birer davranig 6zelligi gostermektedir ve kazanimin hedef olma 6zelligini
ortadan kaldirmaktadir. Davranis ozelligi de gostermemektedir; ¢iinkii viicudumuzdaki kemikleri
sekillerine gore gruplandirma ve bunlara 6rnekler verme, tek bir davranist degil; birden fazla davranisi
icermektedir.

* Viicudumuzdaki kemikleri sekillerine gore gruplandirir ve bunlara 6rnekler verir kazanimu, birden fazla
Ogrenme Urtiniinii icermektedir. Ciinkii viicudumuzdaki kemikleri sekillerine gore gruplandirma, ayri bir
Ogrenme iiriinii, viicudumuzdaki kemik sekillerine 6rnekler verme ise, baska bir 6grenme tirtiniidiir. Yani
kazanim, tek bir 6zellik degil, birden fazla 6zellik gosterdigi i¢in ¢cok geneldir. Bu yiizden de kazanimin,
genellik-simirhilik ilkesine uymadig diistiniilmektedir.

® Viicudumuzdaki kemikleri sekillerine gore gruplandirir ve bunlara ornekler verir kazanimmnda
“gruplandirir” ve “verir” olmak iizere iki ayr1 yiiklem ifadesi ayn1 kazanim tiimcesinin i¢inde yer aldig1
icin kazanimin yiiklem kuralina uymadig diisiiniilmektedir.

*® Gozlemleri sonucunda kemikleri birbirine baglayan eklemleri fark eder kazanimi, somut olarak bir
Ogrenci davranigini tanmmlamamaktadir. Kazanimin 6grenci tarafindan kazamlip kazanilmadigir ancak
gozlenebilir ve olgiilebilir 6grenci davranislarina doniistiiriildiigiinde anlasilacagi icin kazanim, hedef
ozelligi gostermektedir. Bu yiizden de kazanimin, yiiklem kuralina uymadig: diisiiniilmektedir. Kazanim,
hedef ozelligi gosterdigi ve bilissel alana ait oldugu icin kazanim tiimcesinin yiikleminin sonuna —ebilme
ekinin getirilmesi yani kazanim tiimcesinin yiikleminin “fark edebilme” seklinde olmasi program
uygulayicilarinin anlamasini kolaylastiracaktir.

7 Iskeletin ve kaslarin viicuda birlikte sekil verdigini model olusturarak gosterir kazanimi, hedeflerin
oncelik-sonralik iligkisi diisiiniildiigiinde, yanls sirada oldugu goriilmektedir. Ciinkii iskelet ve kaslarin
bu en temel fonksiyonunun dgrencilere diger kazanimlardan daha 6nce kazandirilmasi gerekmektedir. Bu
yiizden de bu kazanimin en basta yer almasi program uygulayicilarina 6grenme yasantilarini belirlerken
yol gosterecektir.

" fskeletin ve kaslarin viicuda birlikte sekil verdigini model olugturarak gosterir kazaniminin ne hedef ne
de davranis oOzelligi gosterdigi disiiniilmektedir. Ciinkii kazanimda yer alan “gosterir” fiili 6grenci
izerinde gozlenebilecek ve Olgiilebilecek sekilde somut bir fiil olmadigindan dolay: hedef veya davranis
tiimcelerinde kullanilmamasi Onerilmektedir (Morris ve Gibbon, 1978; Ceviren: Giirkan ve Goziitok,
1998). Bu yiizden de kazanim, hedef ya da davranis olarak kabul edilmemistir.

* Iskeletin ve kaslarin viicuda birlikte sekil verdigini model olusturarak gosterir kazaniminda 6grenme
diizeyi yeteri kadar acik degildir. Bu durum, kazammi okuyanlar tarafindan da farkli anlamlarda
yorumlanabilecegi i¢in kazanimin, acik seciklik ilkesine uymadig1 diisiiniilmektedir.
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Tablo 4.1’in Devami
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6. Gozlemleri sonucunda, hareketi - + + + + + +
saglayan kaslarin iskelete bagh
oldugunu belirtir.
7. Kaslarn lifli yapis1 sayesinde kasthip | __ | + + + + + +
gevsedigini ve kemikleri hareket
ettirdigini agiklar.
8. Egzersiz ile kas ve kemik gelisimi - + + + _*10 + +
arasinda iligki kurar.
9. Iskelet ve kas sagligini olumlu ve |+ + + + e +
olumsuz etkileyecek davranislara
ornekler verir. !
10. Soluk alip-vermede gorevli yapive | __ | + + + + + +
organlan belirtir.
11. Soluk alip-verme sirasinda havanin | __ | __ + + + + +
izledigi yolu model {izerinde
gosterir.
12. Soluk alip vermenin viicudumuz _ |+ + + + + +
icin gerekli olan oksijeni dis ortamdan
alip, zararl olan karbondioksiti dig
ortama vermeyi sagladigini belirtir.

19 Egzersiz ile kas ve kemik gelisimi arasinda iliski kurar kazaniminda iist diizey bir 6grenme iiriiniimii
yoksa alt diizey bir 6grenme tirtiniiniin mii hedeflendigi acik ve kesin bir sekilde ifade edilememistir. Bu
yiizden de kazanimin, agik seciklik ilkesine uymadig: diisiiniilmektedir.

! jskelet ve kas sagligin1 olumlu ve olumsuz etkileyecek davranislara 6rnekler verir kazanimi, davranig
ozelligi gostermektedir. Bu davranis 0zelligi gosteren kazanim tiimcesinin icinde “davranis” ifadesinin
yer almasinin ise yanhs oldugu disiiniilmektedir. Clinkii kazanimda bilginin, faktor, kural, ilke, kuram,
kavram, sembol vb. gibi kavramsal olarak diizenlenmesi gerekmektedir. Bu yiizden de kazanimda
Ogrenme {iirtintiniin davranmig ifadesi yerine daha kavramsal olarak diizenlenmesi program
uygulayicilarinin isini kolaylagtiracaktir.

12 skelet ve kas sagligini olumlu ve olumsuz etkileyecek davranmislara ornekler verir kazanimi, birden
fazla 6grenme iriiniinii icermektedir. Ciinkii iskelet ve kas sagligim1 olumlu etkileyecek davranislara
ornek verme, ayri bir 6grenme {iiriinii, iskelet ve kas sagligin1 olumsuz etkileyecek davramiglara 6rnek
verme ise, bagka bir 6grenme iiriiniidiir. Yani kazanim, tek bir 6zellik degil, birden fazla 6zellik gosterdigi
icin cok geneldir. Bu ylizden de kazanimin, genellik-sinirhilik ilkesine uymadigi diisiiniilmektedir.

B Soluk alip-verme sirasinda havanin izledigi yolu model iizerinde gosterir kazamminin ne hedef ne de
davranig ozelligi gosterdigi diistiniilmektedir. Ciinkii kazanimda yer alan “gosterir” fiili 6grenci tizerinde
gozlenebilecek ve Olgiilebilecek sekilde somut bir fiil olmadigindan dolayr hedef veya davrams
tiimcelerinde kullanilmamasi Onerilmektedir (Morris ve Gibbon, 1978; Ceviren: Giirkan ve Goziitok,
1998). Bu yiizden de kazanim, hedef ya da davranis olarak kabul edilmemistir.
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13. Dogru soluk alip vermeyi ve |+ + + |+ +
Onemini tartigir.
14. Kanin viicutta dolagimint saglayan | __ | + + + + + +
yap1 ve organlari belirtir.
15. Kalp tarafindan pompalanan kanin | __ | + + + + + +
viicutta damarlar i¢inde dolastigini
ifade eder.
16. Kanin viicutta maddeleri tasimak _ |+ + + + + +
amaciyla dolastiginm belirtir.
17. Kendisinin ve bir bagkasinin + | + + + |
nabzini sayar.
18. Kalbinin sesini dinlemek amaci ile + | + + + + |
basit bir stetoskop yapar.
19. Gozlemleri sonucunda egzersizin + | + + [0+ "
nabza etkisini fark eder.

" Dogru soluk alip vermeyi ve énemini tartisir kazaniminda iist diizey bir 6grenme iiriiniimii yoksa alt
diizey bir 6grenme iirtiniiniin mii s6z konusu oldugu, herkesin ayni sekilde anlayabilecegi kadar agik
degildir. Bu yiizden de kazanimin, agik seciklik ilkesine uymadig diisiiniilmektedir.

“15 Kendisinin ve bir bagkasinin nabzini sayar kazanimi, birden fazla 6grenme iriiniinii igermektedir.
Ciinkii kendisinin nabzini sayma, ayrt bir 6grenme iiriinii, bir bagkasinin nabzini sayma ise, baska bir
o0grenme Uriiniidiir. Yani kazanim, tek bir 6zellik degil, birden fazla 6zellik gosterdigi icin ¢cok geneldir.
Bu yiizden de kazanimin, genellik-sinirlilik ilkesine uymadigi diisiiniilmektedir.

*16 Kendisinin ve bir baskasinin nabzini sayar kazanimi, birbirinin 6n kosulu olan ve aralarinda asamalilik
gosteren birgok davramisi kapsadigr icin hedef 6zelligi gostermektedir. Bu yiizden de kazanimin, yiikklem
kuralina uymadig: diistinilmektedir. Kazanim, hedef 6zelligi gosterdigi ve psikomotor alana ait oldugu
icin kazanmim tiimcesinin sonunda —becerisi, —glicii gibi ifadeler kullanildiginda, hedef psikomotorik
ozellikte oldugunu daha iyi vurgular bir yap1 kazanacaktir.

“I7 Kalbinin sesini dinlemek amaci ile basit bir stetoskop yapar kazamimi, birbirinin n kosulu olan ve
aralarinda agamalilik gosteren bir¢ok davranist kapsadigi icin hedef 6zelligi gostermektedir. Bu yiizden de
kazanimin, yiikklem kuralina uymadig: disiiniilmektedir. Kazanim, hedef ozelligi gosterdigi ve
psikomotor alana ait oldugu i¢in kazanim tiimcesinin sonunda -—becerisi, —giicii gibi ifadeler
kullanildiginda, hedef psikomotorik 6zellikte oldugunu daha iyi vurgular bir yap1 kazanacaktir.

% Gozlemleri sonucunda egzersizin nabza etkisini fark eder kazaniminda 6grenme diizeyi yeteri kadar
acik degildir. Bu durum, programi uygulayacaklar igin bir celigki yaratabilecegi i¢in kazanimin, agik
seciklik ilkesine uymadig diistiniilmektedir.

19 Gozlemleri sonucunda egzersizin nabza etkisini fark eder kazammi, somut olarak bir Sgrenci
davranigin1 tanitmlamamaktadir. Kazanimin 6grenci tarafindan kazanilip kazanilmadigi ancak gozlenebilir
ve Olciilebilir 6grenci davranislarina donistiiriildiigiinde anlasilacagi icin kazanim, hedef ozelligi
gostermektedir. Bu yiizden de kazanimin, yiiklem kuralina uymadig: diistiniilmektedir. Kazanim, hedef
ozelligi gosterdigi ve biligsel alana ait oldugu i¢in kazanim tiimcesinin yiikleminin sonuna —ebilme ekinin
getirilmesi yani kazanmim tiimcesinin yiikleminin “fark edebilme” seklinde olmasi program
uygulayicilarinin anlamasini kolaylastiracaktir.
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20. Egzersiz sonucu nabiz ile ilgilielde | __ | __ + + + _*21 _*22
PR . . ki
ettigi verileri kaydeder ve yorumlar. 20
.o . . . ES F
21. Gozlemleri sonucunda egzersizin + | + + - 3 + - B
soluk alip verme sikligia etkisini fark
eder.
.o F
22. Gozlem ve arastirmalari sonucunda | __ | + + + - = + +
egzersiz, soluk alip verme ve nabiz
arasinda iligki kurar.
23. Egzersiz disinda nabiz ve soluk alip | __ | + + + + + +
verme sikligina etki eden etkenleri
belirtir.
24. Maddeleri bes duyu organiile fark | __ | + + + [+ +
edilen ozellikleri ile niteler.

20 Egzersiz sonucu nabiz ile ilgili elde ettigi verileri kaydeder ve yorumlar kazaniminin ne hedef ne de
davranmig ozelligi gosterdigi disiiniilmektedir. Kazamim, hedef o6zelligi gostermemektedir; ciinki
kaydetme ve yorumlama, birer davranis 6zelligi gostermektedir ve kazanimin hedef olma 6zelligini
ortadan kaldirmaktadir. Davrans 6zelligi de gostermemektedir; ¢iinkii egzersiz sonucu nabiz ile ilgili elde
ettlgl verileri kaydetme ve yorumlama, tek bir davranisi degil; birden fazla davranis1 icermektedir.

' Egzersiz sonucu nabiz ile ilgili elde ettigi verileri kaydeder ve yorumlar kazammi, birden fazla
Ogrenme iiriiniinti icermektedir. Ciinkii egzersiz sonucu nabiz ile ilgili elde edilen verileri kaydetme, ayr1
bir 6grenme iiriinii, egzersiz sonucu nabiz ile ilgili elde edilen verileri yorumlama ise, baska bir 6grenme
diriiniidiir. Yani kazanim, tek bir 6zellik degil, birden fazla 6zellik gosterdigi i¢in ¢cok geneldir. Bu yilizden
de kazanimin, genellik-sinirlilik ilkesine uymadig diistiniilmektedir.

2 Egzersiz sonucu nabiz ile ilgili elde ettigi verileri kaydeder ve yorumlar kazaniminda “kaydeder” ve
“yorumlar” olmak iizere iki ayr1 yiiklem ifadesi ayn1 kazanim tiimcesinin i¢inde yer aldig1 i¢in kazanimin
yiiklem kuralina uymadig diistiniilmektedir.

"3 Gozlemleri sonucunda egzersizin soluk alip verme sikligina etkisini fark eder kazaniminda 6grenme
diizeyi yeteri kadar agik degildir. Bu durum, programi uygulayacaklar icin bir anlam karmasasina yol
acabilecegi icin kazanimin, acik seciklik ilkesine uymadig diistiniilmektedir.

** Gozlemleri sonucunda egzersizin soluk alip verme sikligina etkisini fark eder kazammi, somut olarak
bir 6grenci davranigini tanimlamamaktadir. Kazanimin 6grenci tarafindan kazanilip kazanilmadigr ancak
gozlenebilir ve olgiilebilir 6grenci davranislarina doniistiiriildiigiinde anlasilacagi icin kazanim, hedef
ozelligi gostermektedir. Bu yiizden de kazanim, yiiklem kuralina uymadig diisiiniilmektedir. Kazanim,
hedef 6zelligi gosterdigi ve biligsel alana ait oldugu i¢in kazanim tiimcesinin yiikleminin sonuna —ebilme
ekinin getirilmesi yani kazanim tiimcesinin yiikleminin “fark edebilme” gseklinde olmasi program
uygulayicilarina 6grenme yasantilarini belirlerken yol gosterecektir.

"2 Gozlem ve aragtirmalari sonucunda egzersiz, soluk alip verme ve nabiz arasinda iliski kurar
kazaniminda iist diizey bir 6grenme triiniimii yoksa alt diizey bir 6grenme {iriiniiniin mii so6z konusu
oldugu, herkesin ayni sekilde anlayabilecegi kadar acik degildir. Bu yiizden de kazanimin, agik seciklik
ilkesine uymadig diisiiniilmektedir.

*26 Maddeleri bes duyu orgam ile fark edilen 6zellikleri ile niteler kazamminda iist diizey bir 6grenme
driinimii yoksa alt diizey bir 6grenme irliniiniin mii hedeflendigi agik ve kesin bir sekilde ifade
edilememistir. Bu yiizden de kazanimin, agik seciklik ilkesine uymadig: diistiniilmektedir.
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25. Maddeleri bes duyu organi ile fark |+ + + + + +
edilen 6zelliklerine gore simiflandirir.
E3
26. Varliklarin siniflandirilmasinda + | + + + + - 27
belirsizlik olabileceginin farkina varir.
AT g . F ES ES
27. Anlasmazlik halinde bilimin o + + - 2 - 30 - 31
Oonemini kavrar; Atatiirk’iin akil ve
bilim ile sorunlara nasil yaklastigini
aciklar.?®

27 Varliklarin simiflandirilmasinda belirsizlik olabileceginin farkina varir kazanimi, somut olarak bir
Ogrenci davranigini tanimlamamaktadir. Kazanimin 6grenci tarafindan kazamlip kazanilmadigir ancak
gozlenebilir ve Olgiilebilir 6grenci davranislarina donistiiriildigiinde anlasilacagi icin kazanim, hedef
ozelligi gostermektedir. Bu yiizden de kazanimin, yiiklem kuralina uymadig diisiiniilmektedir. Kazanim,
hedef o6zelligi gosterdigi ve bilissel alana ait oldugu icin kazanim tiimcesinin yiikleminin sonuna —abilme
ekinin getirilmesi yani kazanim tiimcesinin yiikleminin “farkina varabilme” seklinde olmasi program
uygulayicilarinin isini kolaylagtiracaktir.

“28 Anlagmazlik halinde bilimin 6nemini kavrar; Atatiirk’iin akil ve bilim ile sorunlara nasil yaklastigini
aciklar kazaniminin ne hedef ne de davranig 6zelligi gosterdigi diisiiniilmektedir. Kazanim, hedef 6zelligi
gostermemektedir; ciinkil Atatiirk’iin akil ve bilim ile sorunlara nasil yaklastigini aciklama, bir davranig
ozelligi gostermektedir ve kazanimin hedef olma 6zelligini ortadan kaldirmaktadir. Davranis 6zelligi de
gostermemektedir; ciinkii anlasmazlik halinde bilimin 6nemini kavrama ve Atatiirk’iin akil ve bilim ile
sorunlara nasil yaklastigini agiklama, tek bir davranist degil; birden fazla davranisi icermektedir.

2 Anlagmazlik halinde bilimin énemini kavrar; Atatiirk’iin akil ve bilim ile sorunlara nasil yaklastigim
aciklar kazaniminda yer alan “anlagmazlik halinde” ifadesi herkesin ayni sekilde anlayabilecegi kadar
acik ve net bir ifade olarak goriilmemektedir. Bu yilizden de kazanimin, acik seciklik ilkesine uymadig1
diistiniilmektedir.

3% Anlagmazlik halinde bilimin 6nemini kavrar; Atatiirk’iin akil ve bilim ile sorunlara nasil yaklastigini
aciklar kazanimi, birden fazla 6grenme iirtiniini icermektedir. Ciinkii anlagsmazlik halinde bilimin
Oonemini kavrama, ayr1 bir 68renme iriinii, Atatirk’tin akil ve bilim ile sorunlara nasil yaklastigini
aciklama ise, bagka bir 6grenme tiriintidiir. Yani kazanim, tek bir Ozellik degil, birden fazla o6zellik
gosterdigi icin ¢ok geneldir. Bu yiizden de kazanimin, genellik-sinirlilik ilkesine uymadig
diistiniilmektedir.

31 Anlagmazlik halinde bilimin 6nemini kavrar; Atatiirk’iin akil ve bilim ile sorunlara nasil yaklastigini
aciklar kazaniminda “kavrar” ve “aciklar” olmak tizere iki ayri yiiklem ifadesi ayni kazanim tiimcesinin
iginde yer aldig1 i¢in kazanimin yiiklem kuralina uymadig: diistiniilmektedir.
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28. Madde, cisim, malzeme, esya, alet |+ + + |+
vb. kavramlar ciimle i¢inde dogru
olarak kullanir.
29. Miknatislar tarafindan ¢ekilen ve | + + + + +
cekilmeyen maddeleri ayirt eder.”
30. Maddeleri suda yiizme - suda |+ + + + | +
batma, 1slanma - kuru kalma, su ¢ekme
- cekmeme Ozelliklerine gore
siniflandirir.
31. Maddelerin 6zellikleri ile giindelik | __ | + | + + |7+ +
hayatta kullanim alanlar1 arasinda iliski
kurar.
32. Atatiirk’iin akilciliga ve bilime + | + + + + |7
verdigi onemi fark eder.

32 Madde, cisim, malzeme, egya, alet vb. kavramlar1 ciimle i¢inde dogru olarak kullanir kazaniminda
Ogrenme diizeyi yeteri kadar agik degildir. Bu durum, programi uygulayacaklar igin bir celiski
yaratabilecegi i¢in kazanimin, agik segiklik ilkesine uymadig: diisiiniilmektedir.

3 Madde, cisim, malzeme, esya, alet vb. kavramlar1 ciimle icinde dogru olarak kullanir kazanimi, birden
fazla 6grenme iiriinii icermektedir. Ciinkii madde, cisim, malzeme, esya, alet vb. kavramlari ciimle i¢cinde
dogru olarak kullanma ayr1 birer 6grenme triiniidiir. Yani kazanim, tek bir 6zellik degil, birden fazla
ozellik gosterdigi i¢in cok geneldir. Bu yiizden de kazanimin, genellik-sinirhilik ilkesine uymadigi
diigtiniilmektedir.

3% Miknatislar tarafindan cekilen ve ¢ekilmeyen maddeleri ayirt eder kazaniminin ne hedef ne de davranig
ozelligi gosterdigi diistiniilmektedir. Ciinkii kazamimda yer alan “ayirt eder” fiili 6grenci iizerinde
gozlenebilecek ve Olgiilebilecek sekilde somut bir fiill olmadigindan dolayr hedef veya davrams
tiimcelerinde kullanilmamasi onerilmektedir (Morris ve Gibbon, 1978; Ceviren: Giirkan ve Goziitok,
1998). Bu yiizden de kazanim, hedef ya da davranis olarak kabul edilmemistir.

*3% Maddeleri suda yiizme - suda batma, 1slanma - kuru kalma, su ¢cekme - ¢ekmeme &zelliklerine gore
siniflandirir kazanimi, birden fazla 6grenme iiriiniinii icermektedir. Ciinkii maddeleri suda yiizme - suda
batma, 1slanma - kuru kalma ve su ¢cekme - cekmeme 6zelliklerine gore siniflandirma ayr1 birer 6grenme
diriiniidiir. Yani kazanim, tek bir 6zellik degil, birden fazla 6zellik gosterdigi i¢in ¢cok geneldir. Bu yilizden
de kazanimin, genellik-sinirlilik ilkesine uymadig diistiniilmektedir.

3% Maddelerin 6zellikleri ile giindelik hayatta kullanim alanlar1 arasinda iligki kurar kazamminda iist
diizey bir 6grenme iiriiniimii yoksa alt diizey bir 6grenme iriiniiniin mii hedeflendigi agik ve kesin bir
sekilde ifade edilememistir. Bu ylizden de kazanimin, agik seciklik ilkesine uymadig: diisiiniilmektedir.
37 Atatiirk’iin akilciliga ve bilime verdigi 6nemi fark eder kazanimi, somut olarak bir 6grenci davranisini
tanimlamamaktadir. Kazanimin Ogrenci tarafindan kazamilip kazamlmadigi ancak gozlenebilir ve
Olciilebilir Ogrenci davraniglarina  donistiiriildiigiinde anlasilacagi icin kazanim, hedef ozelligi
gostermektedir. Bu yiizden de kazanimin, yiiklem kuralina uymadig: diistiniilmektedir. Kazanim, hedef
ozelligi gosterdigi ve duyussal alana ait oldugu i¢in kazanim tiimcesinin yiikleminin sonuna —is eki
getirildiginde yani kazanim tiimcesinin yiiklemi “fark edis” seklinde oldugunda, hedef duyussal 6zellikte
oldugunu daha iyi vurgular bir yap1 kazanacaktir.
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33. Katilarin belirli bir sekli oldugunu | + | __ | + + + + |
fark eder.
34. Sivilarin, konulduklart kabin seklini | + | __ + + + + _*39
aldigin farkina varir.
35. Kiiciik taneli katilarin sivilara + | __ + + + + |
benzer davrandigini fark eder.
36. Havanin varligini nasil fark _ |+ + + [T+ +
edebilecegini aciklar.
37. Gazlarin bulunduklar ortamda _ |+ + + + + +
yayildigin1 gosteren deney tasarlar.
38. Gazlarn, ¢ok kiiciik gozeneklerden | __ | + + + + + +
kacabildigini gosteren deney tasarlar.
39. Maddeleri, kat1, sivi ve gaz _ o+ + + + + +
hallerine gore siniflandirir.

¥ Katilarin belirli bir sekli oldugunu fark eder kazamimi, somut olarak bir 6grenci davranisini
tanimlamamaktadir. Kazanimin Ogrenci tarafindan kazamilip kazamlmadigi ancak gozlenebilir ve
Olciilebilir o6grenci davramiglarina  doniistiiriildiigiinde anlasilacagi icin kazanim, hedef ozelligi
gostermektedir. Bu yilizden de kazanimin, yiiklem kuralina uymadig: diisiiniilmektedir. Kazanim, hedef
ozelligi gosterdigi ve biligsel alana ait oldugu i¢in kazanim tiimcesinin yiikleminin sonuna —ebilme ekinin
getirilmesi yani kazanmim tiimcesinin yiikleminin “fark edebilme” seklinde olmasi program
uygulayicilarina 6grenme yasantilarini belirlerken yol gosterecektir.

3 Sivilarin, konulduklar1 kabin seklini aldigimt farkina varir kazanimi, somut olarak bir 6grenci
davranisini tanimlamamaktadir. Kazanimin 6grenci tarafindan kazanilip kazanilmadig: ancak gézlenebilir
ve Olgiilebilir O0grenci davranislarina dontistiriildigiinde anlasilacagi icin kazamim, hedef ozelligi
gostermektedir. Bu yiizden de kazanimin, yiiklem kuralina uymadig: diistiniilmektedir. Kazanim, hedef
ozelligi gosterdigi ve biligsel alana ait oldugu i¢in kazanim tiimcesinin yiikleminin sonuna —abilme ekinin
getirilmesi yani kazanim tiimcesinin yiikleminin “farkina varabilme” seklinde olmasi program
uygulayicilarinin isini kolaylagtiracaktir.

“9 Kiiciik taneli katilarin sivilara benzer davrandigini fark eder kazammi, somut olarak bir dgrenci
davranigin1 tamimlamamaktadir. Kazanimin 6grenci tarafindan kazanilip kazanilmadigi ancak gozlenebilir
ve Olgiilebilir O0grenci davranislarina doniistiiriildigiinde anlasilacagi icin kazamim, hedef ozelligi
gostermektedir. Bu yiizden de kazanimin, yiiklem kuralina uymadig: diisiiniilmektedir. Kazanim, hedef
ozelligi gosterdigi ve bilissel alana ait oldugu i¢in kazanim tiimcesinin yiikleminin sonuna —ebilme ekinin
getirilmesi yani kazanmim tiimcesinin yiikleminin “fark edebilme” seklinde olmasi program
uygulayicilarinin anlamasini kolaylastiracaktir.

“I Havanin varligim nasil fark edebilecegini aciklar kazamminda Sgrenme diizeyi yeteri kadar agik
degildir. Bu durum, kazanimi okuyanlar tarafindan da farkli anlamlarda yorumlanabilecegi icin
kazanimin, acik segiklik ilkesine uymadigi diisiiniilmektedir.
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40. Kat1 ve s1vi maddelerin kiitlelerini | + + | WM
. . . *,
Olcer; g ve kg cinsinden ifade eder. 42
41. Gazlarin kiitlesinin oldugunu |+ + + + + +
gostermek icin deney tasarlar.
42. Kiitle birimlerini (kg-g/g-kg) _ |+ + + + + +
birbirine cevirir.
43. Sivilarin hacimlerini dl¢iip Lve mL | __ | __ + + [T+
cinsinden belirtir. *°
44. Hacim birimlerini (L-mL/mL-L) |+ + + + + +
birbirine ¢evirir.

2 Kati ve s1ivi maddelerin kiitlelerini 6lger; g ve kg cinsinden ifade eder kazanimimin ne hedef ne de
davranig ozelligi gosterdigi diistiniilmektedir. Kazanim, hedef 6zelligi gostermemektedir; ¢iinkii g ve kg
cinsinden ifade etme, bir davrams 6zelligi gostermektedir ve kazamimin hedef olma ozelligini ortadan
kaldirmaktadir. Kazanim, davranis 6zelligi de gostermemektedir; ¢iinkii kat1 ve s1vi maddelerin kiitlelerini
Olgme ve g ve kg cinsinden ifade etme, tek bir davranisi degil; birden fazla davranisi igermektedir. Fakat
kazanimin, tizerinde baz1 diizenlemeler yapildiginda hedef 6zelligi gostermeye uygun bir ifade oldugu
sOylenebilir.

3 Kati ve sivi maddelerin kiitlelerini olcer; g ve kg cinsinden ifade eder kazaniminda psikomotor bir
becerinin mi yoksa biligsel bir 6grenme iriiniiniin mii 6grenciden beklendigi herkesin ayni sekilde
anlayabilecegi kadar acik ve net degildir. Bu yiizden kazanimin, agik segiklik ilkesine uymadigi
diistiniilmektedir.

4 Kat1 ve s1vi maddelerin kiitlelerini Olcer; g ve kg cinsinden ifade eder kazanimi, birden fazla 6grenme
iriiniinii icermektedir. Ciinkil kat1 ve s1vi maddelerin kiitlelerini 6lgme, ayr1 bir 6grenme iiriinii, kat1 ve
s1vi maddelerin kiitlelerini g ve kg cinsinden ifade etme ise, baska bir 6grenme iiriiniidiir. Yani kazanim,
tek bir ozellik degil, birden fazla 6zellik gosterdigi icin ¢ok geneldir. Bu yiizden de kazanimin, genellik-
sinirlilik ilkesine uymadig diistiniilmektedir.

S Kat1 ve s1vi maddelerin kiitlelerini Olcer; g ve kg cinsinden ifade eder kazaniminda “dlcer” ve “ifade
eder” olmak iizere iki ayr1 yiiklem ifadesi ayn1 kazanim tiimcesinin icinde yer aldigi i¢in kazanimin
yiiklem kuralina uymadig diistiniilmektedir.

6 Srvilarin hacimlerini Ol¢iip L ve mL cinsinden belirtir kazaniminin ne hedef ne de davranig 6zelligi
gosterdigi disiiniilmektedir. Kazanim, hedef ozelligi gostermemektedir; ¢linkii L ve mL cinsinden
belirtme, bir davranis 6zelligi gostermektedir ve kazanimin hedef olma 6zelligini ortadan kaldirmaktadir.
Kazanim, davranis 6zelligi de gostermemektedir; ciinkii sivilarin hacimlerini 6l¢iip L ve mL cinsinden
belirtme, tek bir davranisi degil; birden fazla davranmisi icermektedir. Fakat kazanimin, iizerinde bazi
diizenlemeler yapildiginda hedef 6zelligi gostermeye uygun bir ifade oldugu soylenebilir.

7 Srvilari hacimlerini Olciip L ve mL cinsinden belirtir kazaniminda psikomotor bir becerinin mi yoksa
biligsel bir 6grenme iiriiniiniin mii 6grenciden beklendigi agik ve kesin bir sekilde ifade edilememistir. Bu
yiizden de kazanimin, acik seciklik ilkesine uymadig diisiiniilmektedir.

“® Sivilarin hacimlerini Ol¢iip L ve mL cinsinden belirtir kazanimi, birden fazla 6grenme iriiniini
icermektedir. Clinkii sivilarin hacimlerini 6l¢me, ayr1 bir 6grenme iiriinii, sivilarin hacimlerini L ve mL
cinsinden belirtme ise, baska bir 6grenme iiriiniidiir. Yani kazanim, tek bir 6zellik degil, birden fazla
ozellik gosterdigi i¢in ¢ok geneldir. Bu yiizden de kazamimin, genellik-sinirhilik ilkesine uymadigi
diistiniilmektedir.
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45. Katilarin hacmini 6lgmek icin | + + + |0t

yontem Onerir; bu yontemle bir katinin
hacmini dlcer. ™

46. Olcii birimlerinde uluslar arasi + + + + + +
sistemi kabul etmenin insan iligkileri ve
ticaret a¢isindan 6nemini aciklar.

47. Dogal, islenmis ve yapay madde | + + + + +
kavramlarini ayirt eder. 2

48. Dogal, islenmis ve yapay tiikketim _ |+ + + + + +
maddelerine ornekler verir.

49. Doga olaylarindan riizgar, akarsu, _ |+ + + [+

yagmur ve buzlanmanin madde iizerine
etkisini 6rnekleriyle agiklar.

™ Katilarin hacmini dlgmek icin yontem Onerir; bu yontemle bir katinin hacmini lger kazaniminin ne
hedef ne de davramg 6zelligi gosterdigi diistiniilmektedir. Kazanim, hedef 6zelligi gostermemektedir;
¢linkii katilarin hacmini 6lgmek i¢in yontem Onerme, bir davrams 6zelligi gostermektedir ve kazanimin
hedef olma 6zelligini ortadan kaldirmaktadir. Kazanim, davramg 6zelligi de gostermemektedir; ¢iinkii
katilarin hacmini 6lgmek icin yontem 6nerme ve bu yontemle bir katinin hacmini 6l¢me, tek bir davranist
degil; birden fazla davramisi igermektedir. Fakat kazanimin, tizerinde bazi diizenlemeler yapildiginda
hedef 6zelligi gostermeye uygun bir ifade oldugu soylenebilir.

*30 Katilarin hacmini 6l¢mek icin yontem Onerir; bu yontemle bir katinin hacmini 6lger kazanimi, birden
fazla 6grenme iiriiniinii igcermektedir. Ciinkii katilarin hacmini 6lgmek icin yontem Onerme, ayri bir
O0grenme {riinii, onerilen yontemle bir katinin hacmini 6lgme ise, baska bir 6grenme {iiriinidiir. Yani
kazanim, tek bir 6zellik degil, birden fazla 6zellik gosterdigi icin ¢ok geneldir. Bu yiizden de kazanimin,
genellik-smirhilik ilkesine uymadigr diistiniilmektedir.

©! Katilarin hacmini Olcmek i¢in yontem Onerir; bu yontemle bir katinin hacmini 6lcer kazaniminda
“Onerir” ve “Olger” olmak {tizere iki ayr1 yiiklem ifadesi ayni kazanim tiimcesinin icinde yer aldig: igin
kazanimin yiiklem kuralina uymadig diisiiniilmektedir.

2 Dogal, islenmis ve yapay madde kavramlarim ayirt eder kazamiminin ne hedef ne de davranis dzelligi
gosterdigi diistiniilmektedir. Clinkii kazanimda yer alan “ayirt eder” fiili 6grenci tizerinde gozlenebilecek
ve Olciilebilecek sekilde somut bir fiil olmadigindan dolayr hedef veya davranig tiimcelerinde
kullanilmamasi onerilmektedir (Morris ve Gibbon, 1978; Ceviren: Giirkan ve Goziitok, 1998). Bu yiizden
de kazanim, hedef ya da davranis olarak kabul edilmemistir.

3 Doga olaylarindan riizgar, akarsu, yagmur ve buzlanmamn madde iizerine etkisini 6rnekleriyle aciklar
kazaniminda “akarsu” kavraminin da bir doga olay1 olarak verilmesi yanlis olarak goriilmektedir. Ciinkii
akarsuyun kendisi bir doga olay: degil; olusumu ve sonuglariyla bir doga olayina sebep olmaktadir. Bu da
kazanimin, anlagilirliligimi etkilemekte ve bu yiizden de kazanimin, agik seciklik ilkesine uymadigi
diistiniilmektedir.

¥ Doga olaylarindan riizgar, akarsu, yagmur ve buzlanmamn madde iizerine etkisini 6rnekleriyle aciklar
kazanimi, birden fazla 6grenme iiriiniinii igermektedir. Ciinkii doga olaylarindan riizgarin, akarsuyun,
yagmurun veya buzlanmanin madde iizerine etkisini 6rneklerle aciklama ayr1 birer 6grenme iiriiniidiir.
Yani kazanim, tek bir ozellik degil, birden fazla 6zellik gosterdigi icin ¢cok geneldir. Bu yiizden de
kazanimin, genellik-sinirlilik ilkesine uymadig diisiiniilmektedir.
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50. Dogal kaynaklarin neden dikkatli _ |+ + + + + +
tilkketilmesi gerektigini, bu konuda
insanlarin bilgilendirilmesinin dnemini
aciklar.
. - E3 E3 E3
51. Farkli maddelerin sicakliini o + + . 36 . 37 . >8
termometre ile dlger ve °C ile ifade
eder.”™
52. Sicak ve soguk maddelerin temasi |+ + + + + +
sirasinda meydana gelen sicaklik
degisimlerini gosteren deney tasarlar.
53. Isinma-soguma siirecinin 1s1 o+ + + + + +
aligverisi ile gerceklestigi cikarimim
yapar.

"5 Farkli maddelerin sicakligim termometre ile Slger ve °C ile ifade eder kazamminin ne hedef ne de
davramg Ozelligi gosterdigi diisiiniilmektedir Kazamm, hedef ozelligi gostermemektedir; ¢iinkii °C ile
ifade etme, bir davranis Ozelligi gostermektedir ve kazanimin hedef olma 6zelligini ortadan
kaldirmaktadir. Kazanim, davranis o6zelligi de gostermemektedir; ciinkii farkli maddelerin sicakligini
termometre ile dlgme ve °C ile ifade etme, tek bir davramisi degil; birden fazla davranisi igermektedir.
Fakat kazanimin, iizerinde bazi diizenlemeler yapildiginda hedef 6zelligi gostermeye uygun bir ifade
oldugu soylenebilir.

36 Farkli maddelerin sicakliginmi termometre ile dlger ve °C ile ifade eder kazamiminda psikomotor bir
becerinin mi yoksa bilissel bir 6grenme iirtiniiniin mii 6grenciden beklendigi herkesin aymi sekilde
anlayabilecegi kadar acik ve net degildir. Bu yiizden kazanimin, acgik segiklik ilkesine uymadigi
diistiniilmektedir.

7 Farkli maddelerin sicakligini termometre ile dlger ve °C ile ifade eder kazanimi, birden fazla 6grenme
iriiniinii icermektedir. Ciinkii farkli maddelerin sicakligini termometre ile 6lgme, ayr1 bir 6grenme {iiriini,
farkli maddelerin sicakligim °C ile ifade etme ise, bagka bir 6grenme iiriiniidiir. Yani kazanim, tek bir
ozellik degil, birden fazla 6zellik gosterdigi icin ¢ok geneldir. Bu yiizden de kazanimin, genellik-sinirlilik
ilkesine uymadig diisiiniilmektedir.

5% Farkli maddelerin sicakhigin1 termometre ile dlcer ve °C ile ifade eder kazamminda “slcer” ve “ifade
eder” olmak tizere iki ayr1 yiiklem ifadesi ayni kazanim tiimcesinin i¢inde yer aldigi i¢in kazanimin
yiiklem kuralina uymadig: diistiniilmektedir.
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54. Isinin kat1 maddelerde yol actigi | + + + |7 +
erime ve bozunma degisimlerini
deneyle gosterir. i
55. Swvilarin, sogutuldugunda kati hale | __ | __ + + + + +
doniistiigiinii deneyle gosterir.™'
56. Sivilarin sekil almasiyla |+ + + |7+ +
malzemelerin kaliba dokiilmesi
arasinda iligki kurar.
57. Birden ¢ok saf maddenin bir araya + | __ + + + + |_®
gelerek karisim olusturdugunu fark
eder.

9 Isinin kati maddelerde yol agtig1 erime ve bozunma degisimlerini deneyle gosterir kazaniminin ne
hedef ne de davrams ozelligi gosterdigi disiiniilmektedir. Ciinkii kazanimda yer alan “gosterir” fiili
Ogrenci tizerinde gozlenebilecek ve olciilebilecek sekilde somut bir fiil olmadigindan dolayr hedef veya
davranis tiimcelerinde kullanilmamasi onerilmektedir (Morris ve Gibbon, 1978; Ceviren: Giirkan ve
Goziitok, 1998). Bu yiizden de kazanim, hedef ya da davranis olarak kabul edilmemistir.

% Tsimin kati maddelerde yol actig1 erime ve bozunma degisimlerini deneyle gosterir kazanimi, birden
fazla 6grenme triintini icermektedir. Ciinkii 1sinin kati maddelerde yol actig1 erime degisimini deneyle
gosterme, ayri bir 6grenme iiriinii, 1s1nin katt maddelerde yol a¢tig1 bozunma degisimini deneyle gosterme
ise, baska bir 6grenme iriiniidiir. Yani kazanim, tek bir 6zellik degil, birden fazla 6zellik gosterdigi i¢in
¢ok geneldir. Bu yiizden de kazanimin, genellik-sinirlilik ilkesine uymadig diistiniilmektedir.

! Syvilarim, sogutuldugunda kat1 hale doniistiigtinii deneyle gosterir kazaniminin ne hedef ne de davranig
ozelligi gosterdigi diistiniilmektedir. Ciinkii kazamimda yer alan “gosterir” fiili Ogrenci {iizerinde
gozlenebilecek ve Olgiilebilecek sekilde somut bir fiil olmadigindan dolayr hedef veya davrams
tiimcelerinde kullanilmamasi onerilmektedir (Morris ve Gibbon, 1978; Ceviren: Giirkan ve Goziitok,
1998). Bu yiizden de kazanim, hedef ya da davranis olarak kabul edilmemistir.

*62 Sivilarin sekil almasiyla malzemelerin kaliba dékiilmesi arasinda iliski kurar kazamiminda st diizey
bir 6grenme iiriiniimii yoksa alt diizey bir 6grenme iiriintiniin mii s6z konusu oldugu, herkesin ayni
sekilde anlayabilecegi kadar agik degildir. Bu yiizden de kazamimin, agik segiklik ilkesine uymadigi
diigtiniilmektedir.

“83 Birden ¢ok saf maddenin bir araya gelerek karisim olusturdugunu fark eder kazanimi, somut olarak bir
Ogrenci davranisini tanmmlamamaktadir. Kazanimin 6grenci tarafindan kazamlip kazanilmadigir ancak
gozlenebilir ve Olgiilebilir 6grenci davraniglarina donistiiriildigiinde anlasilacagi icin kazanim, hedef
ozelligi gostermektedir. Bu yiizden de kazanimin, yiiklem kuralina uymadig diisiiniilmektedir. Kazanim,
hedef 6zelligi gosterdigi ve biligsel alana ait oldugu i¢in kazanim tiimcesinin yiikleminin sonuna —ebilme
ekinin getirilmesi yani kazanim tiimcesinin yiikleminin “fark edebilme” seklinde olmasi program
uygulayicilarina 6grenme yasantilarini belirlerken yol gosterecektir.
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58. Karisan maddelerin karisma o + + + + +
sonunda kimliklerini korudugunu
deneyle gosterir. o
59. Bildigi saf ve karisik maddeleri [ o+ ]+ +
listeler.
60. Baz1 maddelerin suda + | + + + + _*67
¢Oziindiigiinii, bazilarinin ise suda
cOziinmedigini fark eder.
61. Suda ¢6ziinen maddenin o+ + + + + +
kaybolmadigini1 gosteren deney tasarlar.
62. Erime ile ¢oziinme arasindaki farki | __ | + + + + + +
aciklar.
63. Topraktaki tuzun yagmur sulariile | __ | + + + [+ +
¢oziiliip tasinmasinin denizlerin
tuzlulugu ile iliskisini kurar.
64. Saf madde ile karisim arasindaki _ o+ + + + + +
farki aciklar.

*64 Karisan maddelerin karigma sonunda kimliklerini korudugunu deneyle gosterir kazanimimn ne hedef
ne de davranis 6zelligi gosterdigi diisiiniilmektedir. Ciinkii kazanimda yer alan “gosterir” fiili 6grenci
iizerinde gozlenebilecek ve Ol¢iilebilecek sekilde somut bir fiil olmadigindan dolay: hedef veya davranig
tiimcelerinde kullanilmamasi onerilmektedir (Morris ve Gibbon, 1978; Ceviren: Giirkan ve Goziitok,
1998). Bu yiizden de kazanim, hedef ya da davranis olarak kabul edilmemistir.

6 Bildigi saf ve karisik maddeleri listeler kazaniminda yer alan “bildigi” ifadesi kazanimin, 6grencinin
ozellikleri dikkate alinarak hazirlanmadigini gostermektedir. Ciinkii kazanim, 6grencinin bildiklerini
degil, ogrencinin oOzellikleri dikkate alinarak bilmesi gerekenleri vurgulamalidir. Bu yiizden de
kazanimin, 6grenciye gorelilik ilkesine uymadig: diistiniilmektedir.

“%6 Bildigi saf ve karisik maddeleri listeler kazaniminda grenme siirecine bir vurgu yapilmaktadir. Yani
kazanim, bir egitim durumu ifadesine benzemekte ve kazanimda hedeflenen 6grenme iirtinii, agik ve net
olarak ifade edilememektedir. Bu yiizden de kazanimin, agik seciklik ilkesine uymadig: diisiiniilmektedir.
*7 Bazi maddelerin suda ¢oziindiigiinii, bazilarinin ise suda ¢oziinmedigini fark eder kazammi, somut
olarak bir dgrenci davranmigini tanimlamamaktadir. Kazanimin 6grenci tarafindan kazanilip kazanilmadigi
ancak gozlenebilir ve Olciilebilir 6grenci davramislarina donustiiriildigiinde anlasilacag: igin kazanim,
hedef ozelligi gostermektedir. Bu ylizden de kazanimin, yiiklem kuralina uymadigi diistiniilmektedir.
Kazanim, hedef ozelligi gosterdigi ve biligsel alana ait oldugu i¢in kazanim tiimcesinin yiikleminin
sonuna —ebilme ekinin getirilmesi yani kazanim tiimcesinin yiikleminin “fark edebilme” seklinde olmasi
program uygulayicilarinin isini kolaylastiracaktir.

"% Topraktaki tuzun yagmur sulari ile ¢oziiliip tasmmasimn denizlerin tuzlulugu ile iliskisini kurar
kazaniminda iist diizey bir 6grenme trtiniimii yoksa alt diizey bir 6grenme {iriiniiniin mii so6z konusu
oldugu, herkesin ayni sekilde anlayabilecegi kadar acik degildir. Bu yiizden de kazanimin, agik seciklik
ilkesine uymadig diisiiniilmektedir.
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65. Uygun bazi karisimlarin siizme _ |+ + + [ + +
yontemi ile ayrilabilecegini tahmin
eder.
66. Suda ¢oziinen maddelerin siizme + | + + + + |
yontemi ile ayrilmayacagini,
buharlagtirmanin bir secenek oldugunu
fark eder.
67. Coplerdeki demirli atiklarin _ |+ + + [+ +
ayrilmasi i¢in yontem onerir.
68. Buharlagtirmanin bir ayirma teknigi | __ | + + + + + +
oldugunu hazir yiyeceklerden drnekler
vererek aciklar.
T2

69. Suda ¢oziinmeyen maddeler + + + + +
karigiminin uygun héllerde
yiizdiiriilerek ayrilmasi i¢in yontem

Onerir.

70. Suda yiizdiirerek ayirmanin temel _ |+ + + + + +
kosulunu agiklar.

71. Hareket eden varliklara _ |+ + + + + +
cevrelerinden Ornekler verir.

72. Hareket eden varliklarin hareket + + + + + +

ozelliklerini hizli, yavas, donen ve
sallanan gibi kelimelerle ifade eder.

0 Uygun bazi karisimlarin stizme yontemi ile ayrilabilecegini tahmin eder kazaniminda yer alan “uygun”
ifadesi herkesin ayni sekilde anlayabilecegi kadar agik ve net bir ifade olarak goriillmemektedir. Bu
yiizden de kazanimin, agik seciklik ilkesine uymadig: diisiiniilmektedir.

70 Suda ¢oziinen maddelerin siizme yontemi ile ayrilmayacagini, buharlastirmanin bir se¢enek oldugunu
fark eder kazanimi, somut olarak bir 6grenci davranisini tammlamamaktadir. Kazanimin 6grenci
tarafindan kazanilip kazanilmadigi ancak gozlenebilir ve Olgiilebilir Ogrenci davranislarina
doniistiiriildiigiinde anlasilacag: icin kazanim, hedef 6zelligi gostermektedir. Bu yiizden de kazanimin,
yiikklem kuralina uymadigi diistiniilmektedir. Kazanim, hedef o6zelligi gosterdigi ve biligsel alana ait
oldugu i¢in kazamim tiimcesinin yiikleminin sonuna —ebilme ekinin getirilmesi yani kazanim tiimcesinin
yiikleminin “fark edebilme” seklinde olmasi program uygulayicilarinin anlamasini kolaylastiracaktir.

1 Coplerdeki demirli atiklarin ayrilmasi icin yéntem onerir kazamiminda iist diizey bir 6grenme iiriiniimii
yoksa alt diizey bir 6grenme {iriiniiniin mii hedeflendigi acik ve kesin bir sekilde ifade edilememistir. Bu
yiizden de kazanimin, acik seciklik ilkesine uymadig diisiiniilmektedir.

72 Suda ¢oziinmeyen maddeler karigiminin uygun hallerde yiizdiiriilerek ayrilmasi icin yontem onerir
kazaniminda iist diizey bir 6grenme trtiniimii yoksa alt diizey bir 6grenme {iriiniiniin mii so6z konusu
oldugu, herkesin ayni sekilde anlayabilecegi kadar acik degildir. Bu yiizden de kazanimin, agik seciklik
ilkesine uymadig diisiiniilmektedir.
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73. Varliklar1 hareket 6zelliklerine o + + + + + +
(yon degistirme, hizlanma,
yavaslamalarina) gore karsilagtirarak
siiflandirir.
74. Cisimleri iterek veya ¢ekerek nasil | __ + + + _*73 + +
hareket ettirebilecegini gosteren bir
deney Onerir.
75. Cisimleri iterek veya cekerek + - + + + + _*74
hareket ettirebilecegini gosteren bir
deney yapar.
76. Bir cismi iterek veya cekerek _ + + + + + +
harekete gecirebilecegi sonucunu
cikarir.
77. Hareket eden bir cismi iterek veya | __ | + + + + + +
cekerek yavaslatabilecegi ya da
durdurabilecegi sonucunu ¢ikarir.
78. Hareket eden bazi cisimleri + | + + + + [P
durdurmanin tehlikeli olabilecegini
fark eder.
79. Kuvveti “itme veya ¢cekme” |+ + + + + +
kelimeleri ile tammlar.”’®

3 Cisimleri iterek veya ¢ekerek nasil hareket ettirebilecegini gosteren bir deney onerir kazaniminda iist
diizey bir 6grenme {iiriinlimii yoksa alt diizey bir 6grenme {iiriiniiniin mii hedeflendigi acik ve kesin bir
sekilde ifade edilememistir. Bu ylizden de kazanimin, agik seciklik ilkesine uymadig: diisiiniilmektedir.
™ Cisimleri iterek veya cekerek hareket ettirebilecegini gosteren bir deney yapar kazammi, birbirinin 6n
kosulu olan ve aralarinda asamalilik gosteren bircok davramist kapsadigi icin hedef ozelligi
gostermektedir. Bu yiizden de kazanimin, yiiklem kuralina uymadig: diisiiniilmektedir. Kazanim, hedef
ozelligi gosterdigi ve psikomotor alana ait oldugu i¢in kazanim tiimcesinin sonunda —becerisi, —giicii gibi
ifadeler kullanildiginda, hedef psikomotorik 6zellikte oldugunu daha iyi vurgular bir yap1 kazanacaktir.

75 Hareket eden bazi cisimleri durdurmanin tehlikeli olabilecegini fark eder kazanimi, somut olarak bir
Ogrenci davranigini tanimlamamaktadir. Kazanimin 6grenci tarafindan kazamlip kazanilmadigir ancak
gozlenebilir ve oOlgiilebilir 6grenci davranislarina doniistiiriildiigiinde anlasilacagi icin kazanim, hedef
ozelligi gostermektedir. Bu yiizden de kazanimin, yiiklem kuralina uymadig diisiiniilmektedir. Kazanim,
hedef 6zelligi gosterdigi ve biligsel alana ait oldugu i¢in kazanim tiimcesinin yiikleminin sonuna —ebilme
ekinin getirilmesi yani kazanim tiimcesinin yiikleminin “fark edebilme” gseklinde olmasi program
uygulayicilarina 6grenme yasantilarini belirlerken yol gosterecektir.

76 Kuvveti “itme veya ¢ekme” kelimeleri ile tanimlar kazaniminda baska tanimlama sekillerinin Oniiniin
kapatildigr goriilmektedir. Kazanimda 6grenme iiriiniiniin, ucu daha acik bir sekilde yani 6grenciye bagka
tamimlar yapmaya da firsat verecek sekilde yer almast program uygulayicilarinin isini kolaylastiracaktir.
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80. Gozlemlerine dayanarak bir cisim e + + + |7 + T

eger hizlaniyor, yavasghyor veya yon
degistiriyorsa ona bir kuvvet
uygulandigi ¢cikarimim yapar.

81. Bir cisme kuvvet uyguladiginda + + + + +

kuvvetin cisim {izerinde bazen sekil

degisikligi yapabilecegini deneylerle
78

gosterir.

82. Cisimlere kuvvet uyguladiginda 80 + + + + +
bazi cisimlerin eski sekline
dondiigiinii, bazilarinin ise ddnmeyip
sekil degisikligine ugradigini
deneylerle gdsterir.*79

77 Gozlemlerine dayanarak bir cisim eger hizlaniyor, yavasliyor veya yon degistiriyorsa ona bir kuvvet
uygulandig1 ¢ikarimini yapar kazaniminda yer alan “gozlemlerine dayanarak™ ifadesi cok da gerekli bir
ifade olarak goriilmemektedir. Ciinkii 6grenci, gozlemlerine dayanmadan da bir cisim hizlanip,
yavaglaylp veya yon degistirdiginde ona bir kuvvet uygulandigi ¢ikarimini yapabilir. Bu yiizden de
kazanimin, acik segiklik ilkesine uymadigi diisiiniilmektedir.

7 Bir cisme kuvvet uyguladiginda kuvvetin cisim {iizerinde bazen sekil degisikligi yapabilecegini
deneylerle gosterir kazaniminin ne hedef ne de davramis ozelligi gosterdigi dusiiniilmektedir. Ciinkii
kazanimda yer alan “gosterir” fiili 6grenci tizerinde gozlenebilecek ve oOl¢iilebilecek sekilde somut bir fiil
olmadigindan dolayr hedef veya davranis tiimcelerinde kullanilmamasi onerilmektedir (Morris ve
Gibbon, 1978; Ceviren: Giirkan ve Goziitok, 1998). Bu yiizden de kazanim, hedef ya da davramis olarak
kabul edilmemistir.

7 Cisimlere kuvvet uyguladiginda bazi cisimlerin eski sekline dondiigiinii, bazilarinin ise donmeyip sekil
degisikligine ugradigini deneylerle gosterir kazamiminda hedeflenen 6grenme {iriiniiyle bir ©Onceki
kazanimda yani “Bir cisme kuvvet uyguladiginda kuvvetin cisim tizerinde bazen sekil degisikligi
yapabilecegini deneylerle gosterir” kazaniminda hedeflenen 6grenme iiriinii birbiriyle ortiismektedir.
Yani her iki kazanim da ayni 6grenme iriiniinii kapsamaktadir. Bu yiizden de benzer bu iki kazanimdan
sadece birinin programda yer almasi program uygulayicilarinin anlamasini kolaylastiracaktir.

0 Cisimlere kuvvet uyguladiginda bazi cisimlerin eski sekline dondiigiinii, bazilarmin ise donmeyip sekil
degisikligine ugradigin1 deneylerle gosterir kazamiminin ne hedef ne de davramis ozelligi gosterdigi
diisiiniilmektedir. Ciinkii kazamimda yer alan “gosterir” fiili Ogrenci tlizerinde gozlenebilecek ve
Olgiilebilecek sekilde somut bir fiil olmadigindan dolayr hedef veya davranis tiimcelerinde
kullanilmamas: onerilmektedir (Morris ve Gibbon, 1978; Ceviren: Giirkan ve Goziitok, 1998). Bu yiizden
de kazanim, hedef ya da davranis olarak kabul edilmemistir.
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83. Kuvvetin cisimlerin hareket ve |+ + + + |+
sekilleri tizerindeki etkilerini 6rneklerle
aciklar.
84. Varliklar karanlikta net olarak + | + + + + |
goremeyeceginin farkina varir.
85. Gorebilmek icin 151810 gerekli |+ + + | P 4+ +
oldugunu ifade eder.
86. Bazi cisimlerin ¢evrelerine 151k + | + + + + |
yaydiklarm gozlemler.
87. Farkli 151k kaynaklaria 6rnekler _ |+ + + + + +
verir.
88. Isik kaynaklarini, dogal/yapay _ |+ + + + | +
oluslar1 ve parlakliklar1 bakimindan
siiflandirir.

81 Kuvvetin cisimlerin hareket ve sekilleri iizerindeki etkilerini orneklerle agiklar kazanimi, birden fazla
Ogrenme Uriiniinii icermektedir. Ciinkii kuvvetin cisimlerin hareketi iizerindeki etkilerini Grneklerle
aciklama, ayr bir 6grenme iiriinii, kuvvetin cisimlerin sekilleri tizerindeki etkilerini orneklerle agiklama
ise, bagka bir 6grenme iiriiniidiir. Yani kazanim, tek bir 6zellik degil, birden fazla 6zellik gosterdigi igin
¢ok geneldir. Bu yiizden de kazanimin, genellik-sinirlilik ilkesine uymadig diistiniilmektedir.

"2 Varhiklar1 karanlikta net olarak goremeyeceginin farkina varir kazanimi, somut olarak bir 6grenci
davranisini tanimlamamaktadir. Kazanimin 6grenci tarafindan kazanilip kazanilmadig: ancak gézlenebilir
ve Olgiilebilir 6grenci davranislarina donistiiriildiigiinde anlasilacagi icin kazanim, hedef ozelligi
gostermektedir. Bu yilizden de kazanimin, yiiklem kuralina uymadig: diisiiniilmektedir. Kazanim, hedef
ozelligi gosterdigi ve biligsel alana ait oldugu i¢in kazanim tiimcesinin yiikleminin sonuna —abilme ekinin
getirilmesi yani kazanim tiimcesinin yiikleminin “farkina varabilme” seklinde olmasi program
uygulayicilarina 6grenme yasantilarini belirlerken yol gosterecektir.

3 Gorebilmek icin 151810 gerekli oldugunu ifade eder kazaniminda 6grenme diizeyi yeteri kadar agik
degildir. Bu durum, kazanimi okuyanlar tarafindan da farkli anlamlarda yorumlanabilecegi igin
kazanimin, agik seciklik ilkesine uymadig diistiniilmektedir.

“8 Bazi cisimlerin ¢evrelerine 151k yaydiklarim gozlemler kazanimi, somut olarak bir 6grenci davramsin
tanimlamamaktadir. Kazanimin Ogrenci tarafindan kazamilip kazamlmadigi ancak gozlenebilir ve
Olciilebilir Ogrenci davraniglarina doniistiiriildiigiinde anlasilacagi icin kazanim, hedef ozelligi
gostermektedir. Bu yilizden de kazanimin, yiiklem kuralina uymadig: diisiiniilmektedir. Kazanim, hedef
ozelligi gosterdigi ve psikomotor alana ait oldugu i¢in kazanim tiimcesinin sonunda —becerisi, —giicii gibi
ifadeler kullanildiginda, hedef psikomotorik 6zellikte oldugunu daha iyi vurgular bir yap1 kazanacaktir.

" Isik kaynaklarim, dogal/yapay oluslari ve parlakliklart bakimindan siniflandirir kazanim, birden fazla
Ogrenme iiriiniinii icermektedir. Ciinkii 151k kaynaklarini, dogal/yapay oluslar1 bakimindan siniflandirma,
ayr1 bir 6grenme iiriinii, 151k kaynaklarini, parlakliklar1 bakimindan siniflandirma ise, baska bir 6grenme
rtinidiir. Yani kazanim, tek bir 6zellik degil, birden fazla 6zellik gosterdigi i¢in ¢ok geneldir. Bu yiizden
de kazanimin, genellik-sinirlilik ilkesine uymadigi diisiiniilmektedir.
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89. Bazi cisimlerin, ortamda bulunan + | __ + + + + |
baska 151k kaynaklarinin varliginda 151k
yaytyormus gibi goriindiiklerini fark
eder.
~ . .. se s ~ *
90. Is1g1n bir enerji tiirii oldugunu _ + + | 4 +
*
sezer.
91. Gegmisten giiniimiize ¢esitli _ |+ + + + + +

tekniklerle gelistirilen aydinlatma
araglarina 6rnekler verir.

92. Gec¢miste kullanilan cesitli + + + + + +
aydimnlatma teknolojileri ile giiniimiizde

kullanilanlar1 karsilagtirir.

93. Insanlarin, aydinlatma sorunlarini + + + 8 + o
¢Ozmek i¢in diisiince iirettiklerini, arac
ve teknikler gelistirdiklerini fark eder.

"6 Bazi cisimlerin, ortamda bulunan baska 11k kaynaklarinin varliginda 151k yayiyormus gibi
goriindiiklerini fark eder kazanimi, somut olarak bir 6grenci davranigini tanimlamamaktadir. Kazanimin
Ogrenci tarafindan kazamlip kazanilmadigi ancak gozlenebilir ve Olgiilebilir 6grenci davranislarina
doniistiiriildiiginde anlasilacag: i¢in kazanim, hedef 6zelligi gostermektedir. Bu yiizden de kazanimin,
yiiklem kuralina uymadig1 diistiniilmektedir. Kazanim, hedef ozelligi gosterdigi ve bilissel alana ait
oldugu icin kazanim tiimcesinin yiikleminin sonuna —ebilme ekinin getirilmesi yani kazanim tiimcesinin
yiikleminin “fark edebilme” seklinde olmasi program uygulayicilarinin isini kolaylastiracaktir.

"7 s1gm bir enerji tiirii oldugunu sezer kazaniminin ne hedef ne de davramis ozelligi gosterdigi
diisiiniilmektedir. Ciinkii kazanimda yer alan “sezer” fiili Ogrenci iizerinde gozlenebilecek ve
Olciilebilecek sekilde somut bir fiil olmadigindan dolayr hedef veya davranis tiimcelerinde
kullanilmamasi gerekmektedir. Bu ylizden de kazanim, hedef ya da davranis olarak kabul edilmemistir.

"8 Ts1gin bir enerji tiirii olduunu sezer kazammindaki sezme fiiline bakarak herkes kazamma farkli
anlamlar yiikleyebilir. Tahmin etme, hissetme, fark etme gibi... Bu yiizden de kazamimin herkes
tarafindan farkli sekillerde anlasilabilecegi ve kazanimin, acik segiklik ilkesine uymadig:
diigtiniilmektedir.

“8 Insanlarin, aydimlatma sorunlarim ¢dzmek icin diisiince iirettiklerini, arac ve teknikler gelistirdiklerini
fark eder kazanmiminda yer alan “diisiince irettiklerini” ifadesi ¢ok da gerekli bir ifade olarak
goriilmemektedir. Ciinkii aydinlatma sorunlarim ¢ézmek igin gelistirilen ara¢c ve teknikler zaten bir
diisiince tirtiniidiir. Bu yiizden de kazanimuin, acik seciklik ilkesine uymadig diistiniilmektedir.

% insanlarin, aydimlatma sorunlarim ¢dzmek icin diisiince iirettiklerini, arac ve teknikler gelistirdiklerini
fark eder kazanimi, somut olarak bir Ogrenci davranisini tanimlamamaktadir. Kazanimin 6grenci
tarafindan kazanilip kazanilmadigi ancak gozlenebilir ve Olgiilebilir Ogrenci davranislarina
doniistiiriildiiginde anlasilacag: i¢in kazanim, hedef 6zelligi gostermektedir. Bu yiizden de kazanimin,
yiiklem kuralina uymadigi diistiniilmektedir. Kazanim, hedef o6zelligi gosterdigi ve bilissel alana ait
oldugu i¢in kazanmim tiimcesinin yiikleminin sonuna —ebilme ekinin getirilmesi yani kazanim tiimcesinin
yiikleminin “fark edebilme” seklinde olmasi program uygulayicilarinin anlamasini kolaylastiracaktir.
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94. Aydinlatma teknolojilerinin ]+ + + |
gelisimine emek harcayan insanlari
tanir ve takdir eder.”’
95. Aydinlatma teknolojilerinin insan + | | + + |+ [
ve toplum yasamu iizerine etkisini fark
eder.
96. Goz sagligr acisindan ortamlarin |+ + + | + +
uygun ve uygun olmayan sekilde
aydmlatilmasini karsilagtirir.

“! Aydinlatma teknolojilerinin gelisimine emek harcayan insanlari tanir ve takdir eder kazamminin ne
hedef ne de davramg 6zelligi gosterdigi diistiniilmektedir. Kazanim, hedef ozelligi gostermemektedir;
¢linkii aydinlatma teknolojilerinin gelisimine emek harcayan insanlari tamima ve takdir etme, tek bir
hedefi degil; birden fazla hedefi icermektedir. Kazanim, davranis 6zelligi de gostermemektedir; ciinkii
aydinlatma teknolojilerinin gelisimine emek harcayan insanlari tanima ve takdir etme, tek bir davranist
degil; birden fazla davranisi icermektedir.
2" Aydimlatma teknolojilerinin gelisimine emek harcayan insanlari tamir ve takdir eder kazammu, birden
fazla Ogrenme iiriiniinii icermektedir. Ciinkii aydinlatma teknolojilerinin gelisimine emek harcayan
insanlar1 tanima, ayr1 bir 6grenme iiriinii, aydinlatma teknolojilerinin gelisimine emek harcayan insanlari
takdir etme ise, baska bir 6grenme iriiniidiir. Yani kazanim, tek bir 6zellik degil, birden fazla 6zellik
gosterdigi icin ¢ok geneldir. Bu yiizden de kazanimin, genellik-sinirlilik ilkesine uymadigt
diigtiniilmektedir.
93 Aydinlatma teknolojilerinin gelisimine emek harcayan insanlar1 tanir ve takdir eder kazaniminda
“tanir” ve “takdir eder” olmak iizere iki ayr1 yiiklem ifadesi ayn1 kazanim tiimcesinin i¢inde yer aldigi
icin kazanimin yiiklem kuralina uymadig diisiiniilmektedir.
“* Aydinlatma teknolojilerinin insan ve toplum yasamu iizerine etkisini fark eder kazaniminda 6grenme
diizeyi yeteri kadar agik degildir. Bu durum, kazanimi okuyanlar tarafindan da farkli anlamlarda
yorumlanabilecegi i¢in kazanimin, agik segiklik ilkesine uymadig: diisiiniilmektedir.
"% Aydinlatma teknolojilerinin insan ve toplum yasamu iizerine etkisini fark eder kazanimi, somut olarak
bir 6grenci davramigini tanimlamamaktadir. Kazanimin 6grenci tarafindan kazanilip kazanilmadigi ancak
gozlenebilir ve Olgiilebilir 6grenci davraniglarina donistiiriildiigiinde anlasilacagi icin kazanim, hedef
ozelligi gostermektedir. Bu yiizden de kazanimin, yiiklem kuralina uymadig diisiiniilmektedir. Kazanim,
hedef o6zelligi gosterdigi ve bilissel alana ait oldugu icin kazanim tiimcesinin yiikleminin sonuna —ebilme
ekinin getirilmesi yani kazanim tiimcesinin yiikleminin “fark edebilme” seklinde olmasi program
uygulay1c1lar1na ogrenme yasantilarini belirlerken yol gosterecektir.

® Goz saghg agisindan ortamlarin uygun ve uygun olmayan sekilde aydinlatilmasim karsilastirir
kazaniminda yer alan “uygun” ve “uygun olmayan” ifadeleri herkesin ayni sekilde anlayabilecegi kadar
acik ve net ifadeler olarak gén’ilmemektedir. Bu yiizden de kazanimin, acik seciklik ilkesine uymadigi
diistiniilmektedir.
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97. Ortamlar1 uygun sekilde + | | + + |7 + B
aydmlatmanin 6nemli oldugunun
bilincine varir.
EZ E3
98. Aydinlatma araglarinin tasarruflu + | + + _ + _
kullaniminin aile ve iilke ekonomisi
bakimindan éneminin bilincine varir.
99. Isik kirliliginin ne oldugunu ifade | __ | + + + + + +
eder.
PR T TTIoTa S =0T 02
100. Isik kirliliginin; dogal hayata, |+ + + | _ _ +
gok cisimlerinin gdzlenmesine
olumsuz etkilerini listeler.

“7 Ortamlar1 uygun sekilde aydinlatmanin 6nemli oldugunun bilincine varir kazaniminda yer alan
“uygun” ifadesi herkesin ayni sekilde anlayabilecegi kadar agik ve net bir ifade olarak goriilmemektedir.
Bu yiizden de kazanimin, agik seciklik ilkesine uymadig: diistiniilmektedir.

% Ortamlar1 uygun sekilde aydinlatmanin 6nemli oldugunun bilincine varir kazanimi, somut olarak bir
Ogrenci davranigini tanmimlamamaktadir. Kazanimin 6grenci tarafindan kazamlip kazanilmadigir ancak
gozlenebilir ve olgiilebilir 6grenci davranislarina doniistiiriildiigiinde anlasilacagi icin kazanim, hedef
ozelligi gostermektedir. Bu yiizden de kazanimin, yiiklem kuralina uymadig diisiiniilmektedir. Kazanim,
hedef 6zelligi gosterdigi ve duyugsal alana ait oldugu i¢in kazanim tiimcesinin yiikleminin sonuna —1s eki
getirildiginde yani kazamim tiimcesinin yiiklemi “bilincine varis” seklinde oldugunda, hedef duyussal
ozellikte oldugunu daha iyi vurgular bir yap1 kazanacaktir.

9 Aydinlatma araglariin tasarruflu kullaniminin aile ve iilke ekonomisi bakimindan 6neminin bilincine
varir kazaniminda 6grenme diizeyi yeteri kadar agik degildir. Bu durum, programi uygulayacaklar i¢in bir
anlam karmasasina yol agabilecegi icin kazanimin, agik seciklik ilkesine uymadig diistiniilmektedir.

*100 Aydinlatma araglarinin tasarruflu kullaniminin aile ve iilke ekonomisi bakimindan 6neminin bilincine
varir kazanimi, somut olarak bir 6grenci davranigini tanimlamamaktadir. Kazanimin 6grenci tarafindan
kazanilip kazanilmadigi ancak gozlenebilir ve Olgiilebilir 6grenci davramiglarina doniistiiriildiigiinde
anlagilacag: icin kazamim, hedef ozelligi gostermektedir. Bu yiizden de kazanmimin, yiiklem kuralina
uymadigi disiiniilmektedir. Kazanim, hedef 6zelligi gosterdigi ve duyussal alana ait oldugu i¢in kazanim
tiimcesinin yiikleminin sonuna —1s eki getirildiginde yani kazanim tiimcesinin yiiklemi “bilincine varis”
seklinde oldugunda, hedef duyussal ozellikte oldugunu daha iyi vurgular bir yap1 kazanacaktir.

196 ek kirliliginin; dogal hayata, gok cisimlerinin gézlenmesine olumsuz etkilerini listeler kazaniminda
ogrenciye bir dikte ettirme s6z konusu oldugu diisiiniilmektedir. Ciinkii 151k kirliliginin olumsuz etkileri
denilerek Ogrenciye dogrudan belli bir diisiince kazandirilmak istenmektedir. Bu da yapilandirict
yaklagimla uyusmamakta ve de kazanimin anlasilirliligini etkilemektedir. Bu yiizden de kazanimin, agik
seciklik ilkesine uymadig diistiniilmektedir.

102 Isik kirliliginin; dogal hayata, gok cisimlerinin gozlenmesine olumsuz etkilerini listeler kazanimu,
birden fazla 6grenme iiriiniinii icermektedir. Ciinkii 1s1k kirliliginin; dogal hayata olumsuz etkilerini
listeleme, ayr1 bir ogrenme iiriinii, 151k kirliliginin; gok cisimlerinin gézlenmesine olumsuz etkilerini
listeleme ise, bagka bir 6grenme {iriiniidiir. Yani kazanim, tek bir 6zellik degil, birden fazla 6zellik
gosterdigi icin ¢ok geneldir. Bu yiizden de kazanimin, genellik-sinirlilik ilkesine uymadig
diistiniilmektedir.
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101. Isik kirliligi konusunda yaptigi _ |+ + + | e +
arastirmanin sonuglarini; sozlii, yazili
ve/veya gorsel malzeme kullanarak
uygun sekillerde sunar.
102. Isik kirliliginin azaltmak i¢in _ |+ + + + + +
aliabilecek onlemleri ifade eder.
103. Isik kirliligi problemi igin _ |+ + + | 4 +
cOziime yonelik diisiinceler {iretir.
104. Cesitli ses kaynaklarina 6rnekler | __ | + + + + + +
Verir.
105. Gozlemlerine dayanarak her |+ + + + + +
sesin bir kaynagi oldugu sonucunu
cikarir.
106. Ses kaynaklarim dogal ve yapay | __ | + + + + + +
oluslar1 bakimindan siniflandirir.
107. Bir kaynaktan ¢ikan sesin her + | | + + + + |
yonde yayildigini fark eder.
108. Isitme duyusunu kullanarak ses |+ + + + + +
kaynagimin yeri hakkinda fikirler 6ne
sirer.
103

Isik kirliligi konusunda yaptig1 arastirmanin sonuclarini; sozlii, yazili ve/veya gorsel malzeme
kullanarak uygun sekillerde sunar kazaniminda yer alan “uygun” ifadesi herkesin aymi sekilde
anlayabilecegi kadar acik ve net bir ifade olarak goriillmemektedir. Bu yiizden de kazanimin, acik seciklik
ilkesine uymadig diisiiniilmektedir.

104 Tk kirliligi konusunda yaptigi arastirmanin sonuglarini; sozlii, yazili ve/veya gorsel malzeme
kullanarak uygun sekillerde sunar kazanimi, birden fazla 6grenme irtintinii icermektedir. Ciinki 151k
kirliligi konusunda yapti§1 arastirmanin sonuglarimi sozlii sunma, ayri bir 6grenme iirtinii, 151k kirliligi
konusunda yaptig1 arastirmanin sonuglarint yazili sunma ise, baska bir 6grenme triiniidiir. Yani kazanim,
tek bir 6zellik degil, birden fazla 6zellik gosterdigi icin ¢cok geneldir. Bu yiizden de kazanimin, genellik-
sinirlilik ilkesine uymadig diistiniilmektedir.

195 Te1k kirliligi problemi igin ¢éziime yonelik diisiinceler iiretir kazanimunda iist diizey bir dgrenme
driinimii  yoksa alt diizey bir 6grenme {riiniiniin mii s6z konusu oldugu, herkesin ayni sekilde
anlayabilecegi kadar agik degildir. Bu yiizden de kazamimin, agik seciklik ilkesine uymadigl
diigtiniilmektedir.

1% Bir kaynaktan cikan sesin her yonde yayildigim fark eder kazammi, somut olarak bir 6grenci
davranigin1 tanitmlamamaktadir. Kazanimin 6grenci tarafindan kazanilip kazanilmadigi ancak gozlenebilir
ve Olgiilebilir 6grenci davranislarina donistiiriildiigiinde anlasilacagi icin kazanim, hedef ozelligi
gostermektedir. Bu yiizden de kazanimin, yiiklem kuralina uymadig: diistiniilmektedir. Kazanim, hedef
ozelligi gosterdigi ve bilissel alana ait oldugu i¢in kazanim tiimcesinin yiikleminin sonuna —ebilme ekinin
getirilmesi yani kazamim tiimcesinin yiikleminin “fark edebilme” seklinde olmasi program
uygulayicilarinin isini kolaylastiracaktir.
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109. Isitme duyusunu kullanarak 4+ + + + + +
hareket eden bir ses kaynaginin
yaklagtigin1 veya uzaklagtigini
kestirir.
110. Cesitli cisimler kullanarak farkli | __ | + | + + | 4 +
sesler liretir.
111. Ses iireten cisimlerin titrestigini + | + + + + _*108
fark eder.
112. Titresen her cismin ses |+ + + + + +
iiretebilecegini ifade eder.
113. Sesin bir enerji tiirii oldugunu _ | + + |+ +

&

sezer. '
114. Her sesin insan kulagi tarafindan | + | __ + + | + |_F
igitilemeyecegini fark eder.

197 Cesitli cisimler kullanarak farkl sesler iiretir kazamminda 6grenme diizeyi yeteri kadar acik degildir.

Bu durum, programi uygulayacaklar i¢in bir anlam karmasasina yol acabilecegi icin kazanimin, agik
seciklik ilkesine uymadig: diistiniilmektedir.

1% Ses iireten cisimlerin titrestigini fark eder kazanimi, somut olarak bir 6grenci davramisinm
tanimlamamaktadir. Kazanimin Ogrenci tarafindan kazamilip kazamlmadigi ancak gozlenebilir ve
Olciilebilir Ogrenci davraniglarina  doniistiiriildiigiinde anlasilacagi icin kazanim, hedef ozelligi
gostermektedir. Bu yiizden de kazanimin, yiiklem kuralina uymadig: diistiniilmektedir. Kazanim, hedef
ozelligi gosterdigi ve biligsel alana ait oldugu i¢in kazanim tiimcesinin yiikleminin sonuna —ebilme ekinin
getirilmesi yani kazamim tiimcesinin yiikleminin “fark edebilme” seklinde olmast program
uygulayicilarinin anlamasini kolaylastiracaktir.

199" Sesin bir enerji tirii oldugunu sezer kazaniminin ne hedef ne de davrans ozelligi gosterdigi
diisiiniilmektedir. Ciinkii kazanimda yer alan “sezer” fiili Ogrenci iizerinde gozlenebilecek ve
Olciilebilecek sekilde somut bir fiil olmadigindan dolayr hedef veya davranis tiimcelerinde
kullanilmamasi gerekmektedir. Bu ylizden de kazanim, hedef ya da davranis olarak kabul edilmemistir.
119 Sesin bir enerji tiirii oldugunu sezer kazammindaki sezme fiiline bakarak herkes kazanima farkli
anlamlar yiikleyebilir. Tahmin etme, hissetme, fark etme gibi... Bu yiizden de kazanmimin herkes
tarafindan farkli sekillerde anlasilabilecegi ve kazanimin, acik segiklik ilkesine uymadig:
diigtiniilmektedir.

“! Her sesin insan kulag tarafindan isitilemeyecegini fark eder kazanmminda “isitilemeyecegi” ifadesi
yerine “isitilemeyebilecegi” ifadesi yer alsa daha iyi olurdu. Ciinkii “isitilemeyecegi” ifadesi
kazanimdaki, insan kulaginin isitemeyebilecegi bazi seslerin oldugu anlamini tam olarak vermemekte ve
bu yiizden de kazanimin, agik segiklik ilkesine uymadigi diisiiniilmektedir.

"2 Her sesin insan kulag tarafindan isitilemeyecegini fark eder kazanimu, somut olarak bir 6grenci
davranigin1 tanimlamamaktadir. Kazanimin 6grenci tarafindan kazanilip kazanilmadigi ancak gozlenebilir
ve Olciilebilir 6grenci davranislarina donistiiriildiigiinde anlasilacagi icin kazanim, hedef ozelligi
gostermektedir. Bu yiizden de kazanimin, yiiklem kuralina uymadig: diistiniilmektedir. Kazanim, hedef
ozelligi gosterdigi ve biligsel alana ait oldugu i¢in kazanim tiimcesinin yiikleminin sonuna —ebilme ekinin
getirilmesi yani kazanmim tiimcesinin yiikleminin “fark edebilme” seklinde olmasi program
uygulayicilarina 6grenme yasantilarini belirlerken yol gosterecektir.
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115. Sesi duyabilmemizi saglayan _ |+ + + + + +
ozelliginin sesin siddeti oldugunu
ifade eder.
116. Ayni sesin degisik uzakliklardan | + | __ + + + + _*113
dinlendiginde siddetinin degistigini
fark eder.
117. Ses siddeti ile uzaklik arasindaki | __ | + + + + + +
iligkiyi aciklar.
118. Ses siddetini degistirmeye ve _ |+ + + + + +
isitme yetimizi gelistirmeye yarayan
araglara ornekler verir.
119. Teknolojik tasarimin asamalarimt | + | __ + + | o+ [P
uygulayarak daha iyi isitmeyi
saglayacak bir ara¢ gelistirir.
120. Isitme kaybini engellemek icin _ |+ + + + + +
yiiksek sesten korunmak gerektigini
ifade eder.
*113

Ayni sesin degisik uzakliklardan dinlendiginde siddetinin degistigini fark eder kazanimi, somut olarak
bir 6grenci davranigini tanimlamamaktadir. Kazanimin 6grenci tarafindan kazanilip kazanilmadig: ancak
gozlenebilir ve Olgiilebilir 6grenci davraniglarina donustiiriildiigiinde anlasilacagi icin kazanim, hedef
ozelligi gostermektedir. Bu yiizden de kazanimin, yiiklem kuralina uymadig diisiiniilmektedir. Kazanim,
hedef ozelligi gosterdigi ve bilissel alana ait oldugu icin kazanim tiimcesinin yiikleminin sonuna —ebilme
ekinin getirilmesi yani kazanim tiimcesinin yiikleminin “fark edebilme” seklinde olmasi program
uygulayicilarinin isini kolaylastiracaktir.

"% Teknolojik tasarimin asamalarini uygulayarak daha iyi isitmeyi saglayacak bir arac gelistirir
kazaniminda 6grenme diizeyi yeteri kadar agik degildir. Bu durum, kazanimi okuyanlar tarafindan da
farkli anlamlarda yorumlanabilecegi icin kazanimin, agik seciklik ilkesine uymadig diisiinilmektedir.

5 Teknolojik tasarimin asamalarii uygulayarak daha iyi isitmeyi saglayacak bir arac gelistirir
kazanimi, birbirinin 6n kosulu olan ve aralarinda asamalilik gosteren bir¢ok davranisi kapsadigi igin
hedef o6zelligi gostermektedir. Bu yiizden de kazanimin, yiiklem kuralina uymadig diisiiniilmektedir.
Kazanim, hedef 6zelligi gosterdigi ve psikomotor alana ait oldugu icin kazanim tiimcesinin sonunda —
becerisi, —giicii gibi ifadeler kullanildiginda, hedef psikomotorik 6zellikte oldugunu daha iyi vurgular bir
yapt kazanacaktir.




144

Tablo 4.1’in Devami

) =
o = | X
< Bl &= ‘D <
= o= >=| & == =]
Kazanimlar e & | £ 5| @ == 8=
] Bt L W = %] o S I -_—
.= > - =N S = | X =
o R ES | O o 5| =B
T A 0D =M < Q@ | M
121. Diizensiz ve siddeti yiiksek + | __ + + + + _ e

seslerin, ses kirliligine (giiriiltiiye)
neden olacagin fark eder.

122. Cevresini gozlemleyerek ses + + + + + +
kirliliginin yogun oldugu mekénlar
tespit eder.

123. Gozlemlerinden elde ettigi + + N I

verileri derleyip isleyerek
mekanlardaki ses kirliligi
yogunlugunu gosteren bir model
olusturur ve sunar.”!’

1% Diizensiz ve siddeti yiiksek seslerin, ses kirliligine (giiriiltiiye) neden olacagini fark eder kazanimi,
somut olarak bir 6grenci davranisini tanimlamamaktadir. Kazammin 6grenci tarafindan kazanilip
kazanilmadig1 ancak gozlenebilir ve ol¢iilebilir 6grenci davranislarina donustiiriildiigiinde anlasilacag:
icin kazanim, hedef ozelligi gostermektedir. Bu yiizden de kazanimin, yiiklem kuralina uymadigi
diistiniilmektedir. Kazanim, hedef 6zelligi gosterdigi ve biligsel alana ait oldugu i¢in kazanim tiimcesinin
yiikkleminin sonuna —ebilme ekinin getirilmesi yani kazanim tiimcesinin yiikleminin “fark edebilme”
seklinde olmasi program uygulayicilarinin anlamasini kolaylastiracaktir.

"7 Gozlemlerinden elde ettigi verileri derleyip isleyerek mekanlardaki ses kirliligi yogunlugunu gosteren
bir model olusturur ve sunar kazaniminin ne hedef ne de davranig 6zelligi gosterdigi diisiiniilmektedir.
Kazanim, hedef ozelligi gostermemektedir; ¢iinkii sunma, bir davramg oOzelligi gostermektedir ve
kazanimin hedef olma 6zelligini ortadan kaldirmaktadir. Kazanim, davranis 6zelligi de gostermemektedir;
ciinkii gozlemlerinden elde ettigi verileri derleyip isleyerek mekanlardaki ses kirliligi yogunlugunu
gosteren bir model olusturma ve sunma, tek bir davranisi degil; birden fazla davranisi icermektedir. Fakat
kazanimin, iizerinde bazi diizenlemeler yapildiginda hedef 6zelligi gostermeye uygun bir ifade oldugu
soylenebilir.

'8 Gozlemlerinden elde ettigi verileri derleyip isleyerek mekanlardaki ses kirliligi yogunlugunu gosteren
bir model olusturur ve sunar kazaniminda iist diizey bir 6grenme iirtiniimii yoksa alt diizey bir 6grenme
diriiniiniin mii hedeflendigi acik ve kesin bir sekilde ifade edilememistir. Bu yiizden de kazanimin, agik
seciklik ilkesine uymadig diistiniilmektedir.

"' Gozlemlerinden elde ettigi verileri derleyip isleyerek mekanlardaki ses kirliligi yogunlugunu gosteren
bir model olusturur ve sunar kazanimi, birden fazla Ogrenme {iriintinii icermektedir. Ciinki
gozlemlerinden elde ettigi verileri derleyip isleyerek mekénlardaki ses kirliligi yogunlugunu gosteren bir
model olusturma, ayr1 bir 6grenme iiriinii, mekanlardaki ses kirliligi yogunlugunu gosteren bir modeli
sunma ise, baska bir 6grenme iriinidiir. Yani kazanim, tek bir ozellik degil, birden fazla o6zellik
gosterdigi icin ¢ok geneldir. Bu yiizden de kazanimin, genellik-sinirlilik ilkesine uymadigt
diistiniilmektedir.

120 Gozlemlerinden elde ettigi verileri derleyip isleyerek mekanlardaki ses kirliligi yogunlugunu gosteren
bir model olusturur ve sunar kazaniminda “olusturur” ve “sunar” olmak tizere iki ayr1 yiiklem ifadesi aym
kazanim tiimcesinin i¢inde yer aldig1 icin kazanimin yiiklem kuralina uymadig diisiiniilmektedir.
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124. Ses kirliliginin insan ve ¢evre |+ + + + _*121 +
sagligina olan olumsuz etkilerini
aciklar.
125. Yasadig1 ¢evredeki ses kirliligini | __ | + + + | + +
azaltmak icin alinabilecek onlemleri
arastirir.
126. Ses kirliligini azaltmaya _ |+ + + + + +
yardimci olan belirli kisisel eylemleri
ve iiriinleri tanimlar.
127. Diinya’nin seklinin kiireye _ |+ + + + + +
benzedigini ifade eder.
128. Diinya’nin seklinin kiireye _ |+ + + + + +
benzedigini gosteren ornekler verir.
129. Geg¢miste, insanlarin Diinya’nin + | __ + + + + |
sekliyle ilgili ¢esitli goriislere sahip
olduklarinin farkina varir.

121 Ses kirliliginin insan ve cevre saglifina olan olumsuz etkilerini aciklar kazanimi, birden fazla
O0grenme iriiniinii icermektedir. Ciinkii ses kirliliginin insan sagligina olan olumsuz etkilerini agiklama,
ayr1 bir 6grenme iriinil, ses kirliliginin ¢evre sagligina olan olumsuz etkilerini agiklama ise, baska bir
o0grenme Uriiniidiir. Yani kazanim, tek bir 6zellik degil, birden fazla 6zellik gosterdigi icin ¢cok geneldir.
Bu yiizden de kazanimin, genellik-sinirlilik ilkesine uymadigi diisiiniilmektedir.

122 yasadig cevredeki ses kirliligini azaltmak icin alinabilecek énlemleri aragtirir kazanimu, bir etkinlik
Onerisine benzemektedir. Yani kazamimsal bir katkiya vurgu yapilmamakta ve kazammda hedeflenen
Ogrenme iiriinii, agik ve net olarak ifade edilememektedir. Bu yiizden de kazanimin, acik seciklik ilkesine
uymadig1 diigiiniilmektedir.

12 Gecmiste, insanlarin Diinya’nin sekliyle ilgili cesitli goriislere sahip olduklarimin farkina varir
kazanimi, somut olarak bir Ogrenci davramigimi tanimlamamaktadir. Kazanimin 6grenci tarafindan
kazanilip kazanilmadigr ancak gozlenebilir ve oOlgiilebilir 6grenci davranislarina doniistiiriildiiginde
anlagilacagi icin kazanim, hedef ozelligi gostermektedir. Bu yiizden de kazanimin, yiiklem kuralina
uymadigi disiiniilmektedir. Kazanim, hedef 6zelligi gosterdigi ve bilissel alana ait oldugu i¢in kazamm
tiimcesinin yiikleminin sonuna —abilme ekinin getirilmesi yani kazanim tiimcesinin yiikleminin “farkina
varabilme” seklinde olmasi program uygulayicilarina 6grenme yasantilarini belirlerken yol gosterecektir.
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130. Karalar, sular ve bunlar1 saran + | + + + + e
hava tabakasinin Diinya’nin
gozlemlenebilir katmanlarini
olusturdugunu fark eder.
131. Diinya yiizeyinde kara ve sularin | __ | + + + + + +
kapladig1 alanlan karsilagtirir.
132. Karalarin kayaclardan _ |+ + + + + +
olustugunu ifade eder.
133. Kayaclarin minerallerden | + + + + +
olustugunu bilir. '
134. Ekonomik degeri olan mineral _ |+ + + + + +
veya kayaclart maden olarak tanimlar.
135. Mineral, kaya¢ ve maden _ |+ + + |+ +
arasinda iligki kurar.
136. Topragin nasil olustugunu _ |+ + + + + +
aciklar.
137. Erozyonla toprak kaybi arasinda | __ | + + + | + +
iliski kurar.

124 Karalar, sular ve bunlari saran hava tabakasmin Diinya’nin goézlemlenebilir katmanlarim
olusturdugunu fark eder kazanimi, somut olarak bir 6grenci davranisini tantmlamamaktadir. Kazanimin
Ogrenci tarafindan kazanilip kazanilmadigi ancak gozlenebilir ve Olgiilebilir 6grenci davranislarina
doniistiiriildiigiinde anlasilacag: icin kazanim, hedef 6zelligi gostermektedir. Bu yiizden de kazanimin,
yiiklem kuralina uymadigi diistiniilmektedir. Kazanim, hedef o6zelligi gosterdigi ve biligsel alana ait
oldugu icin kazanim tiimcesinin yiikleminin sonuna —ebilme ekinin getirilmesi yani kazanim tiimcesinin
yiikleminin “fark edebilme” seklinde olmasi program uygulayicilarinin isini kolaylastiracaktir.

*125 Kayaclarin minerallerden olustugunu bilir kazammimin ne hedef ne de davramis ozelligi gosterdigi
diistiniilmektedir. Ciinkii kazanimda yer alan “bilir” fiili 6grenci tizerinde gozlenebilecek ve olgiilebilecek
sekilde somut bir hareketi gostermediginden dolayr hedef veya davramis tiimcelerinde kullanilmamasi
onerilmektedir (Morris ve Gibbon, 1978; Ceviren: Giirkan ve Goziitok, 1998). Bu yiizden de kazanim,
hedef ya da davranis olarak kabul edilmemistir.

“126 Mineral, kaya¢ ve maden arasinda iliski kurar kazaniminda iist diizey bir 6grenme iiriiniimii yoksa alt
diizey bir 6grenme iiriiniiniin mii hedeflendigi agik ve kesin bir sekilde ifade edilememistir. Bu yiizden de
kazanimin, acik segiklik ilkesine uymadigi diisiiniilmektedir.

127 Erozyonla toprak kaybi arasinda iliski kurar kazamminda iist diizey bir 6grenme iiriiniimii yoksa alt
diizey bir 6grenme iiriiniiniin mii s6z konusu oldugu, herkesin aymi sekilde anlayabilecegi kadar agik
degildir. Bu yiizden de kazanimin, agik seciklik ilkesine uymadigi diisiiniilmektedir.
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138. Hava, toprak ve suyun yagsam + | + + |
i¢in Oneminin bilincine varir.
o =137 33 3%
139. Hava, toprak ve su kirliligini I + + | _ _

onlemek icin alinabilecek dnlemleri
arastirir ve sunar. !

140. Diinya’daki karalarin tas kiire + + + + + +
(yer kabugu), sularin su kiire ve
bunlari ¢evreleyen havanin hava kiire
adi verilen bilimsel bir modelle temsil
edildigini ifade eder.

“12% Hava, toprak ve suyun yasam icin 6neminin bilincine varir kazamminda 6grenme diizeyi yeteri kadar
acik degildir. Bu durum, programi uygulayacaklar i¢in bir anlam karmasasina yol acabilecegi icin
kazanimin, acik segiklik ilkesine uymadigi diisiiniilmektedir.

1% Hava, toprak ve suyun yasam icin 6neminin bilincine varir kazammi birden fazla 6grenme iiriiniinii
icermektedir. Ciinkii havanin, topragin ve suyun yasam i¢in dneminin bilincine varma ayr1 birer 6grenme
drtiniidiir. Yani kazanim, tek bir 6zellik degil, birden fazla 6zellik gosterdigi i¢in ¢ok geneldir. Bu yiizden
de kazanimin, genellik-sinirlilik ilkesine uymadigi diisiiniilmektedir.

30 Hava, toprak ve suyun yasam igin Oneminin bilincine varir kazanimi somut olarak bir 6grenci
davranigin1 tamimlamamaktadir. Kazanimin 6grenci tarafindan kazanilip kazanilmadigi ancak gozlenebilir
ve Olgiilebilir 6grenci davranislarina donistiiriildiigiinde anlasilacagi icin kazanim, hedef Ozelligi
gostermektedir. Bu yiizden de kazanimin, yiiklem kuralina uymadig: diistiniilmektedir. Kazanim, hedef
ozelligi gosterdigi ve duyussal alana ait oldugu i¢in kazanim tiimcesinin yiikleminin sonuna —1s eki
getirildiginde yani kazanim tiimcesinin yiiklemi “bilincine varis” seklinde oldugunda, hedef duyussal
ozellikte oldugunu daha iyi vurgular bir yap1 kazanacaktir.

131 Hava, toprak ve su kirliligini 6nlemek icin alinabilecek 6nlemleri arastirir ve sunar kazaniminin ne
hedef ne de davranis ozelligi gosterdigi diisiiniilmektedir. Kazanim, hedef 6zelligi gostermemektedir;
clinkii aragtirma ve sunma, birer davranig 6zelligi gostermektedir ve kazanimin hedef olma ozelligini
ortadan kaldirmaktadir. Kazanim, davrams ozelligi de gostermemektedir; ciinkii hava, toprak ve su
kirliligini onlemek i¢in alinabilecek onlemleri arastirma ve sunma, tek bir davranigi degil; birden fazla
davranig1 igermektedir. Fakat kazanimin, iizerinde bazi diizenlemeler yapildiginda hedef ozelligi
gostermeye uygun bir ifade oldugu soylenebilir.

132 Hava, toprak ve su Kkirliligini onlemek i¢in alinabilecek Onlemleri arastirir ve sunar kazaniminda
ogrenme diizeyi yeteri kadar agik degildir. Bu durum, kazanimi okuyanlar tarafindan da farkli anlamlarda
yorumlanabilecegi i¢in kazanimin, acik seciklik ilkesine uymadig diisiiniilmektedir.

133 Hava, toprak ve su kirliligini 6nlemek i¢in alinabilecek onlemleri arastirir ve sunar kazanimi, birden
fazla 6grenme iriiniinii icermektedir. Ciinkii hava, toprak ve su kirliligini onlemek icin alinabilecek
onlemleri aragtirma, ayr1 bir 6grenme iiriinii, hava, toprak ve su kirliligini onlemek i¢in alinabilecek
Onlemleri sunma ise, baska bir 6grenme iiriiniidiir. Yani kazanim, tek bir 6zellik degil, birden fazla 6zellik
gosterdigi icin ¢ok geneldir. Bu yiizden de kazanimin, genellik-sinirlilik ilkesine uymadigt
diistiniilmektedir

“13% Hava, toprak ve su kirliligini 6nlemek icin alinabilecek Onlemleri arastirir ve sunar kazaniminda
“arastirir” ve “sunar” olmak iizere iki ayn yiiklem ifadesi ayni1 kazanim tiimcesinin i¢inde yer aldig i¢in
kazanimin yiiklem kuralina uymadig: diistiniilmektedir.
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141. Diinya ylizeyinin _ |+ + + + _ +
derinliklerindeki katmanlar1 temsil
eden ates kiire ve agir kiirenin
(¢ekirdek) belirgin 6zelliklerini ifade
eder.
142. Diinya’nin yapisidaki _ |+ + + + + +
katmanlar genel 6zelliklerine gore
karsilastirir.
143. Diinya’nin katmanlarin1 gosteren | __ | __ + + + _*137 _*13 8
kendine 6zgii bir model olusturur ve
sunar. '?°
144. Gozlemleri sonucunda |+ + + + + +
cevresinde bulunan canli ve cansiz
varliklara 6rnekler verir.
145. Bir varligin canli ya da cansiz _ |+ + + [ + +
olduguna sorgulayarak karar verir.
146. Bitki ve hayvanlar1 canlilik _ |+ + + + + +
ozellikleri a¢isindan karsilastirir.

%5 Diinya yiizeyinin derinliklerindeki katmanlar1 temsil eden ates kiire ve agir kiirenin (cekirdek)
belirgin ozelliklerini ifade eder kazanimi birden fazla grenme iiriiniinii igermektedir. Clinkii diinya
yiizeyinin derinliklerindeki katmanlar1 temsil eden ates kiirenin belirgin 6zelliklerini ifade etme, ayr1 bir
O0grenme {riinii, diinya yiizeyinin derinliklerindeki katmanlari temsil eden agir kiirenin belirgin
ozelliklerini ifade etme ise, baska bir 6grenme iirtintidiir. Yani kazanim, tek bir 6zellik degil, birden fazla
ozellik gosterdigi i¢in cok geneldir. Bu yilizden de kazanimin, genellik-sinirhilik ilkesine uymadigi
diistiniilmektedir.

T136 Diinya’nin katmanlarini gosteren kendine 6zgii bir model olusturur ve sunar kazaniminin ne hedef ne
de davramis Ozelligi gosterdigi dusiiniilmektedir. Kazanim, hedef ozelligi gostermemektedir; ciinkii
sunma, bir davranis 6zelligi gostermektedir ve kazanimin hedef olma 6zelligini ortadan kaldirmaktadir.
Kazanim, davranis 6zelligi de gostermemektedir; ¢iinkii Diinya’nin katmanlarim gosteren kendine 6zgii
bir model olusturma ve sunma, tek bir davranisi degil; birden fazla davranmisi icermektedir. Fakat
kazanimin, iizerinde bazi diizenlemeler yapildiginda hedef 6zelligi gostermeye uygun bir ifade oldugu
soylenebilir.

“137 Diinya’nin katmanlarim gosteren kendine 6zgii bir model olusturur ve sunar kazanim, birden fazla
Ogrenme iriintinii igermektedir. Ciinkii Diinya’nin katmanlarini gosteren kendine 6zgii bir model
olusturma, ayr1 bir 6grenme iiriinii, Diinya’nin katmanlarin1 gosteren kendine 6zgii bir modeli sunma ise,
baska bir 6grenme triiniidiir. Yani kazanim, tek bir 6zellik degil, birden fazla 6zellik gosterdigi icin ¢ok
geneldir. Bu yiizden de kazanimin, genellik-sinirlilik ilkesine uymadig diistiniilmektedir.

"% Diinya’nin katmanlarim gosteren kendine 6zgii bir model olusturur ve sunar kazaniminda “olusturur”
ve “sunar” olmak iizere iki ayr1 yiiklem ifadesi ayn1 kazanim tiimcesinin i¢inde yer aldig i¢in kazanimin
yiiklem kuralina uymadig: diistiniilmektedir.

139 Bir varligin canli ya da cansiz olduguna sorgulayarak karar verir kazaniminda 6grenme diizeyi yeteri
kadar acik degildir. Bu durum, programi uygulayacaklar i¢in bir celigki yaratabilecegi i¢in kazanimin,
acik seciklik ilkesine uymadigi diisiintilmektedir.
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147. Gozle goriilemeyecek kadar |+ + + | + +
kiigiik canlilarin olup olmadigini
tartigir.
148. Mikroskop kullanarak gozle + | + + + + _*141

goriilemeyecek kadar kiicilik bazi

canlilar1 gozlemler.

149. Uyku halindeki canli varliklarin + |+ + [+ +
uygun kosullar olustugunda canlilik
ozelligi gosterdigi ¢cikarimim yapar.

*143

150. Cevresinde farkl tipte yasam _ |+ + + | + +
alanlar1 oldugunu kesfeder.
151. Bir yasam alaninda |+ + + + + +

bulunabilecek canlilar1 tahmin eder.

10 Gozle goriilemeyecek kadar kiiciik canlilarin olup olmadigim tartisir kazaniminda st diizey bir
O0grenme iirtiinimii yoksa alt diizey bir 6grenme tirtiniiniin mii hedeflendigi agik ve kesin bir sekilde ifade
edilememistir. Bu yilizden de kazanimin, agik seciklik ilkesine uymadig: diisiiniilmektedir.

"4 Mikroskop kullanarak gozle goriilemeyecek kadar kiiciik bazi canlilari gozlemler kazanimi somut
olarak bir 6grenci davranisini tantmlamamaktadir. Kazanimin 6grenci tarafindan kazanilip kazanilmadigi
ancak gozlenebilir ve ol¢iilebilir 6grenci davranislarina doniistiiriildiiginde anlasilacagi i¢in kazanim,
hedef ozelligi gostermektedir. Bu ylizden de kazanimin, yiiklem kuralina uymadigi diistiniilmektedir.
Kazanim, hedef 6zelligi gosterdigi ve psikomotor alana ait oldugu icin kazanim tiimcesinin sonunda —
becerisi, —giicii gibi ifadeler kullanildiginda, hedef psikomotorik 6zellikte oldugunu daha iyi vurgular bir
yap1 kazanacaktir.

142 Uyku halindeki canli varliklarin uygun kosullar olustugunda canlilik 6zelligi gosterdigi cikarimini
yapar kazaniminda yer alan “uygun” ifadesi herkesin ayni sekilde anlayabilecegi kadar agik ve net bir
ifade olarak goriilmemektedir. Bu yiizden de kazanimin, agik seciklik ilkesine uymadigi diisiintilmektedir.
8 Cevresinde farkh tipte yasam alanlari oldugunu kesfeder kazamminda iist diizey bir 6grenme
driinimii  yoksa alt diizey bir 6grenme {riiniiniin mii s6z konusu oldugu, herkesin ayni sekilde
anlayabilecegi kadar agik degildir. Bu yiizden de kazammin, agik seciklik ilkesine uymadigl
diistiniilmektedir.
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152. Cevresinde bir yasam alanindaki | __ | __ + + _*145 _*146 _*147
canlilar1 ve bu canlilarin i¢cinde
bulundugu sartlar1 gézlemler ve
*
kaydeder.”"**
153. Yasam alanlarinin insan _ |+ + + + + +
faaliyetlerinin olumsuz etkisinden
korunmas1 gerektigi ¢cikarimini
yapar.

T Cevresinde bir yasam alanindaki canlilar1 ve bu canlilarin i¢inde bulundugu sartlar1 gozlemler ve
kaydeder kazaniminin ne hedef ne de davranig o6zelligi gosterdigi diisiiniilmektedir. Kazanim, hedef
ozelligi gostermemektedir; cilinkii kaydetme, bir davranis 6zelligi gostermektedir ve kazanimin hedef
olma oOzelligini ortadan kaldirmaktadir. Kazanim, davramis ozelligi de gostermemektedir; ciinkii
cevresinde bir yasam alanindaki canlilari ve bu canlilarin i¢inde bulundugu sartlar1 goézlemleme ve
kaydetme, tek bir davramisi degil; birden fazla davranisi icermektedir. Fakat kazanimin, tizerinde bazi
diizenlemeler yapildiginda hedef 6zelligi gostermeye uygun bir ifade oldugu soylenebilir.

s Cevresinde bir yasam alanindaki canlilar1 ve bu canlilarin i¢inde bulundugu sartlar1 gozlemler ve
kaydeder kazaniminda 6grenme diizeyi yeteri kadar acik degildir. Bu durum, kazanimi okuyanlar
tarafindan da farkli anlamlarda yorumlanabilecegi icin kazanmimin, acgik seciklik ilkesine uymadigi
diistiniilmektedir.

146 Cevresinde bir yagsam alanindaki canlilar1 ve bu canlilarin icinde bulundugu sartlari gozlemler ve
kaydeder kazanimi, birden fazla 6grenme iiriiniinii icermektedir. Ciinkii cevresinde bir yasam alanindaki
canlilart ve bu canlilarin i¢inde bulundugu sartlar1 gozlemleme, ayri bir 6grenme {iriinii, ¢evresinde bir
yasam alanindaki canlilar1 ve bu canlilarin i¢inde bulundugu sartlar1 kaydetme ise, baska bir 6grenme
rtinidiir. Yani kazanim, tek bir 6zellik degil, birden fazla 6zellik gosterdigi i¢in ¢ok geneldir. Bu yiizden
de kazanimin, genellik-sinirlilik ilkesine uymadigi diisiiniilmektedir.

147 Cevresinde bir yagsam alanindaki canlilar1 ve bu canlilarin icinde bulundugu sartlari gozlemler ve
kaydeder kazanmiminda “gozlemler” ve “kaydeder” olmak fiizere iki ayr yiiklem ifadesi aym kazanim
tiimcesinin i¢inde yer aldigi i¢in kazanimin yiiklem kuralina uymadig diisiiniilmektedir.
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154. Yakin cevresindeki kirliligi fark | __ | __ | + + + |
eder ve bu kirlilige neden olan
maddeleri listeler. '*®
155. Cevreyi temizlemek amaci ile _ |+ + + _*15 ! + +
basit yontemler gelistirir.
156. Cevreyi korumak amaci ile _ |+ + + _*15 2 + +
yapilan bir¢ok faaliyete goniillii
olarak katilir.
157. Cevreyi korumak ve gelistirmek | + | __ + + + _*15 3 _*154
i¢in bireysel sorumluluk bilinci
kazanir.

18 yakin cevresindeki kirliligi fark eder ve bu kirlilige neden olan maddeleri listeler kazaniminin ne
hedef ne de davramg 6zelligi gosterdigi diistiniilmektedir. Kazanim, hedef 6zelligi gostermemektedir;
¢linkii kirlilige neden olan maddeleri listeleme, bir davrams 6zelligi gostermektedir ve kazanimin hedef
olma ozelligini ortadan kaldirmaktadir. Kazanim, davranis 6zelligi de gostermemektedir; ciinkii yakin
cevresindeki kirliligi fark etme ve bu kirlilige neden olan maddeleri listeleme, tek bir davranist degil;
birden fazla davranist icermektedir.

19 yakin cevresindeki kirliligi fark eder ve bu kirlilige neden olan maddeleri listeler kazanimi, birden
fazla 6grenme iriintinii icermektedir. Ciinkii yakin ¢evresindeki Kkirliligi fark etme, ayr1 bir 6grenme
iiriinii, bu kirlilige neden olan maddeleri listeleme ise, baska bir grenme iiriiniidiir. Yani kazanim, tek bir
ozellik degil, birden fazla 6zellik gosterdigi icin ¢ok geneldir. Bu yiizden de kazanimin, genellik-sinirlilik
ilkesine uymadig diistiniilmektedir.

150 yakin cevresindeki kirliligi fark eder ve bu kirlilige neden olan maddeleri listeler kazaniminda “fark
eder” ve “listeler” olmak iizere iki ayr yiiklem ifadesi aym kazanim tiimcesinin iginde yer aldigi i¢in
kazanimin yiiklem kuralina uymadig: diistiniilmektedir.

T Cevreyi temizlemek amaci ile basit yontemler gelistirir kazaniminda {ist diizey bir 6grenme {irtiniimii
yoksa alt diizey bir 6grenme iirtiniiniin mii s6z konusu oldugu, herkesin ayni sekilde anlayabilecegi kadar
acik degildir. Bu yiizden de kazanimin, acik se¢iklik ilkesine uymadig: diisiiniilmektedir.

*132 Cevreyi korumak amaci ile yapilan bircok faaliyete goniillii olarak katilir kazaniminda yer alan
“bircok” ifadesi herkesin ayni sekilde anlayabilecegi kadar acik ve net bir ifade olarak goriillmemektedir.
Bu yiizden de kazanimin, acik seciklik ilkesine uymadig diisiiniilmektedir.

13 Cevreyi korumak ve gelistirmek icin bireysel sorumluluk bilinci kazanir kazanimi birden fazla
O0grenme iriiniinii icermektedir. Ciinkii cevreyi korumak icin bireysel sorumluluk bilinci kazanma, ayri
bir 6grenme iiriinii, ¢cevreyi gelistirmek i¢in bireysel sorumluluk bilinci kazanma ise, baska bir 6grenme
rtiniidiir. Yani kazanim, tek bir 6zellik degil, birden fazla 6zellik gosterdigi i¢in ¢ok geneldir. Bu yiizden
de kazanimin, genellik-sinirlilik ilkesine uymadig diistiniilmektedir.

13 Cevreyi korumak ve gelistirmek icin bireysel sorumluluk bilinci kazanir kazanimi somut olarak bir
Ogrenci davranisini tanmmlamamaktadir. Kazanimin 6grenci tarafindan kazamlip kazanilmadigir ancak
gozlenebilir ve Olgiilebilir 6grenci davranislarina donistiiriildigiinde anlasilacagi icin kazanim, hedef
ozelligi gostermektedir. Bu yiizden de kazanimin, yiiklem kuralina uymadig diisiiniilmektedir. Kazanim,
hedef 6zelligi gosterdigi ve duyugsal alana ait oldugu i¢in kazanim tiimcesinin yiikleminin sonuna —1s eki
getirildiginde yani kazanim tiimcesinin yiiklemi “bilinci kazanig” seklinde oldugunda, hedef duyugsal
ozellikte oldugunu daha iyi vurgular bir yap1 kazanacaktir.
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158. Atatiirk’lin ¢evre ile ilgili |+ + + + + +
yaptig1 calismalara ornekler verir.
159. Elektrikle calisan araclara |+ + + + + +

ornekler verir.

160. Elektrikle calisan araclar + + + + + +
kullanim amaclarina gore
(aydinlatma, ses iiretme, 1sitma,
haberlesme, hareket v.b.)

siniflandirir.

161. Elektrigin bir enerji cesidi + | | + + + + |
oldugunu fark eder.

162. Elektrigin giinlitk yagamdaki | + L
onemini arastirir ve sunar. 0

163. Cevresinden, farkl elektrik _ |+ + + + + +

kaynaklartyla ¢alisan araglara
ornekler verir.

164. Elektrikli araglari, kullandiklar + + + + + +
kaynaga gore siniflandirir.

155 Elektrigin bir enerji ¢esidi oldugunu fark eder kazanimi somut olarak bir &grenci davranisini
tanimlamamaktadir. Kazanimin Ogrenci tarafindan kazamilip kazamlmadigi ancak gozlenebilir ve
Olciilebilir o6grenci davramiglarina  doniistiiriildiigiinde anlasilacagi icin kazanim, hedef ozelligi
gostermektedir. Bu yiizden de kazanimin, yiiklem kuralina uymadig: diisiiniilmektedir. Kazanim, hedef
ozelligi gosterdigi ve biligsel alana ait oldugu i¢in kazanim tiimcesinin yiikleminin sonuna —ebilme ekinin
getirilmesi yani kazanmim tiimcesinin yiikleminin “fark edebilme” seklinde olmasi program
uygulayicilarinin anlamasini kolaylastiracaktir.

T8 Elektrigin giinlitk yasamdaki 6nemini arastirir ve sunar kazaniminin ne hedef ne de davranig 6zelligi
gosterdigi dusiiniilmektedir. Kazanim, hedef 6zelligi gostermemektedir; ¢iinkii aragtirma ve sunma, birer
davranis ozelligi gostermektedir ve kazanimin hedef olma o6zelligini ortadan kaldirmaktadir. Kazanim,
davranig ozelligi de gostermemektedir; ciinkii elektrigin giinliik yasamdaki 6nemini arastirma ve sunma,
tek bir davranisi degil; birden fazla davranisi icermektedir. Fakat kazanimin, tizerinde bazi diizenlemeler
yapildiginda hedef 6zelligi gostermeye uygun bir ifade oldugu soylenebilir.

157 Elektrigin giinliik yasamdaki onemini aragtirir ve sunar kazamminda dgrenme diizeyi yeteri kadar
acik degildir. Bu durum, kazanimi okuyanlar tarafindan da farkli anlamlarda yorumlanabilecegi icin
kazanimin, acik segiklik ilkesine uymadigi diisiiniilmektedir.

T8 Elektrigin giinlilk yasamdaki onemini arastirir ve sunar kazanimi, birden fazla 6grenme iiriiniinii
icermektedir. Ciinkii elektrigin giinlitk yasamdaki 6nemini arastirma, ayri bir 6grenme iiriinii, elektrigin
giinlitk yagsamdaki 6nemini sunma ise, bagka bir 6grenme iiriintidiir. Yani kazanim, tek bir ozellik degil,
birden fazla ozellik gosterdigi icin cok geneldir. Bu yiizden de kazanimin, genellik-sinirlilik ilkesine
uymadigi disiinilmektedir.

“159 Elektrigin gilinlik yasamdaki onemini arastirir ve sunar kazaniminda “arastirir” ve “sunar” olmak
iizere iki ayr1 yiiklem ifadesi ayn1 kazanim tiimcesinin i¢inde yer aldig1 icin kazanimin yiiklem kuralina
uymadigi disiinilmektedir.




153

Tablo 4.1’in Devami

@ =
o = i~
2| 2x| 2| B <
=] 0 = = D —_ = =]
Kazanmimlar G < cE= | &38| » == 5=
] S w W = %] o S I -_—
= > F ] = =} —| o o= -
o c | 00 | o o 5| =B
TR |[OC0| 2N < SA | M
165. Elektrik carpmasina yol + | + + + + _ e
acabilecek durumlar fark eder.
166. Elektrigin giivenli kullanimi i¢in | __ | + + + + + +
dikkat edilmesi gereken hususlar
listeler.
167. Elektrik carpmasini onlemek I + + | Terp e e
i¢cin gereken onlemleri aragtirir ve
sunar, '®!

*160 Blektrik carpmasina yol acabilecek durumlari fark eder kazanimi somut olarak bir 6grenci davranigin
tanimlamamaktadir. Kazanimin Ogrenci tarafindan kazamilip kazamlmadigi ancak gozlenebilir ve
Olciilebilir Ogrenci davraniglarina doniistiiriildiigiinde anlasilacagi icin kazanim, hedef ozelligi
gostermektedir. Bu yilizden de kazanimin, yiiklem kuralina uymadig: diisiiniilmektedir. Kazanim, hedef
ozelligi gosterdigi ve biligsel alana ait oldugu i¢in kazanim tiimcesinin yiikleminin sonuna —ebilme ekinin
getirilmesi yani kazamim tiimcesinin yiikleminin ‘“fark edebilme” seklinde olmast program
uygulayicilarina 6grenme yasantilarini belirlerken yol gosterecektir.

161 Blektrik carpmasint 6nlemek i¢in gereken Onlemleri arastirir ve sunar kazaniminin ne hedef ne de
davranis 6zelligi gosterdigi diistiniilmektedir. Kazanim, hedef 6zelligi gostermemektedir; ¢iinkii arastirma
ve sunma, birer davramig Ozelligi gostermektedir ve kazanimin hedef olma ozelligini ortadan
kaldirmaktadir. Kazanim, davranis 6zelligi de gostermemektedir; ¢iinkii elektrik carpmasini dnlemek i¢in
gereken Onlemleri arastirma ve sunma, tek bir davranisi degil; birden fazla davranisi icermektedir. Fakat
kazanimin, iizerinde bazi diizenlemeler yapildiginda hedef 6zelligi gostermeye uygun bir ifade oldugu
soylenebilir.

*162 Flektrik carpmasini dnlemek icin gereken dnlemleri arastirir ve sunar kazanimnda dgrenme diizeyi
yeteri kadar agik degildir. Bu durum, programi uygulayacaklar igin bir geliski yaratabilecegi igin
kazanimin, acik segiklik ilkesine uymadigi diisiiniilmektedir.

*163 Elektrik carpmasint onlemek icin gereken onlemleri arastirir ve sunar kazanimi, birden fazla 6grenme
diriiniinii icermektedir. Ciinkii elektrik carpmasini 6nlemek icin gereken onlemleri arastirma, ayri bir
Ogrenme Uriinii, elektrik carpmasim Onlemek i¢in gereken Onlemleri sunma ise, bagka bir 6grenme
rtinidiir. Yani kazanim, tek bir 6zellik degil, birden fazla 6zellik gosterdigi i¢in ¢ok geneldir. Bu yiizden
de kazanimin, genellik-sinirlilik ilkesine uymadigi diisiiniilmektedir.

*164 Elektrik carpmasini 6nlemek icin gereken onlemleri arastirir ve sunar kazanmmnda “arastirr” ve
“sunar” olmak iizere iki ayr1 yiiklem ifadesi ayn1 kazanim tiimcesinin icinde yer aldigi i¢in kazanimin
yiiklem kuralina uymadig: diistiniilmektedir.
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168. Pille calisan cihazlarda, pillerin | __ | __ _ ey + + +
pil yatagina uygun yerlestirilmemesi
durumunda cihazin ¢calismayacagini
kavrar.”'®
169. Pillerin (+) ve (-) olmak lizere | + | __ | + + + + |
iki kutbu oldugunu fark eder.
170. Pilin (+) ve (-) kutuplarma + | | + + + + |
baglant1 yapar.
171. Pil atiklarinin ¢evreye ve insan | __ | + + + | T +
sagligina verebilecegi zararlarini
ifade eder.

16 Ppille ¢alisan cihazlarda, pillerin pil yatagma uygun yerlestirilmemesi durumunda cihazin
calismayacagini kavrar kazaniminin ne hedef ne de davranis 6zelligi gosterdigi diisiiniilmektedir. Ciinkii
kazanimda yer alan “kavrar” fiili 6grenci iizerinde gozlenebilecek ve olgiilebilecek sekilde somut bir
hareketi gostermediginden dolayr hedef veya davramig tiimcelerinde kullanilmamast onerilmektedir
(Morris ve Gibbon, 1978; Ceviren: Giirkan ve Goziitok, 1998). Bu yiizden de kazanim, hedef ya da
davranig olarak kabul edilmemistir.

166 pille calisan cihazlarda, pillerin pil yatagma uygun yerlestirilmemesi durumunda cihazin
calismayacagini kavrar kazaniminda hedeflenen 6grenme iiriinii zaten 3 yagindaki cocuk tarafindan da
bilinmektedir. Yani kazanim, 6grenciyi zengin bir 6grenme yasantisina gotiirmemektedir. Bu yiizden de
kazanimin, 6grencinin 6zellikleri dikkate alinarak hazirlanmadig1 ve dolayisiyla da kazanimin, 6grenciye
gorelilik ilkesine uymadig diistiniilmektedir.

“17 Pillerin (+) ve (-) olmak iizere iki kutbu oldugunu fark eder kazanimi somut olarak bir 6grenci
davranigin1 tanimlamamaktadir. Kazanimin 6grenci tarafindan kazanilip kazanilmadigi ancak gozlenebilir
ve Olgiilebilir O0grenci davranislarina doniistiriildigiinde anlasilacagi icin kazamim, hedef ozelligi
gostermektedir. Bu yiizden de kazanimin, yiiklem kuralina uymadig: diisiiniilmektedir. Kazanim, hedef
ozelligi gosterdigi ve biligsel alana ait oldugu i¢in kazanim tiimcesinin yiikleminin sonuna —ebilme ekinin
getirilmesi yani kazamim tiimcesinin yiikleminin “fark edebilme” seklinde olmast program
uygulaylcllarlnln isini kolaylastiracaktir.

1% Pilin (+) ve (-) kutuplarina baglant1 yapar kazanimi birbirinin 6n kosulu olan ve aralarinda agsamalilik
gosteren bir¢ok davranisi kapsadigi icin hedef 6zelligi gostermektedir. Bu yiizden de kazanimin, yiiklem
kuralina uymadig: diistinilmektedir. Kazanim, hedef 6zelligi gosterdigi ve psikomotor alana ait oldugu
icin kazanim tiimcesinin sonunda —becerisi, —giicii gibi ifadeler kullanildiginda, hedef psikomotorik
ozellikte oldugunu daha iyi vurgular bir yap1 kazanacaktir.

*169 pil atiklarinin cevreye ve insan sagligina verebilecegi zararlarini ifade eder kazaniminda 6grenme
diizeyi yeteri kadar agik degildir. Bu durum, programi uygulayacaklar icin bir anlam karmasasina yol
acabilecegi icin kazanimin, acik segiklik ilkesine uymadig: diisiiniilmektedir.

179 pj] atiklarinin cevreye ve insan sagligina verebilecegi zararlarini ifade eder kazanimi birden fazla
Ogrenme iriintinti icermektedir. Ciinkii pil atiklarinin ¢evreye verebilecegi zararlari ifade etme, ayr1 bir
Ogrenme iiriinii, pil atiklarinin insan sagli§ina verebilecegi zararlar1 ifade etme ise, bagka bir 6grenme
rtinidiir. Yani kazanim, tek bir 6zellik degil, birden fazla 6zellik gosterdigi i¢in ¢ok geneldir. Bu yiizden
de kazanimin, genellik-sinirlilik ilkesine uymadigi diisiiniilmektedir.
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172. Basit bir elektrik devresinin, | + + _*172 _*173 _*174
temel devre elemanlarini (pil, ampul,
duy, anahtar, kablo, pil yatagi) tanir
*
ve kullanir. 17!
. . . . E3 Ed
173. Basit bir elektrik devresi kurar | + + + _ 176 o 177
ve calistirir.”

“I7! Basit bir elektrik devresinin, temel devre elemanlarini (pil, ampul, duy, anahtar, kablo, pil yatagi)
tanir ve kullanir kazaniminin ne hedef ne de davrams ozelligi gosterdigi diistiniilmektedir. Kazanim,
hedef 6zelligi gostermemektedir; ¢iinkii basit bir elektrik devresinin, temel devre elemanlarini (pil, ampul,
duy, anahtar, kablo, pil yatagi) tanima ve kullanma, tek bir hedefi degil; birden fazla hedefi icermektedir.
Kazanim, davranis Ozelligi de gostermemektedir; clinkii basit bir elektrik devresinin, temel devre
elemanlarini (pil, ampul, duy, anahtar, kablo, pil yatagi) tanima ve kullanma, tek bir davramsi degil;
birden fazla davranist icermektedir.

“I72 Basit bir elektrik devresinin, temel devre elemanlarimi (pil, ampul, duy, anahtar, kablo, pil yatagi)
tanir ve kullanir kazaniminda psikomotor bir becerinin mi yoksa biligsel bir 6grenme irtiniiniin mii
ogrenciden beklendigi acik ve kesin bir sekilde ifade edilememistir. Bu yiizden de kazanimin, agik
seciklik ilkesine uymadig: diistiniilmektedir.

“I73 Basit bir elektrik devresinin, temel devre elemanlarimi (pil, ampul, duy, anahtar, kablo, pil yatagi)
tanir ve kullanir kazanimi, birden fazla 6grenme {iriiniinii icermektedir. Ciinkii basit bir elektrik
devresinin, temel devre elemanlarin (pil, ampul, duy, anahtar, kablo, pil yatagl) tanima, ayr1 bir 6grenme
iiriind, basit bir elektrik devresinin, temel devre elemanlarini (pil, ampul, duy, anahtar, kablo, pil yatagi)
kullanma ise, baska bir 6grenme trtinidiir. Yani kazanmim, tek bir 6zellik degil, birden fazla 6zellik
gosterdigi i¢in ¢ok geneldir. Bu yilizden de kazanimin, genellik-sinirlilik ilkesine uymadigi
diigtiniilmektedir.

“17% Basit bir elektrik devresinin, temel devre elemanlarini (pil, ampul, duy, anahtar, kablo, pil yatagr)
tanir ve kullanir kazaniminda “tanir” ve “kullanir” olmak iizere iki ayr yiiklem ifadesi ayn1 kazanim
tiimcesinin icinde yer aldig1 i¢in kazanimin yiiklem kuralina uymadig: diisiiniilmektedir.

“I75 Basit bir elektrik devresi kurar ve calistirir kazaniminin ne hedef ne de davranig 6zelligi gosterdigi
diisiiniilmektedir. Kazanim, hedef 6zelligi gostermemektedir; ciinkii basit bir elektrik devresi kurma ve
calistirma, tek bir hedefi degil; birden fazla hedefi icermektedir. Kazanim, davranig ozelligi de
gostermemektedir; ¢ilinkii basit bir elektrik devresi kurma ve calistirma, tek bir davranigt degil; birden
fazla davranis1 icermektedir.

“16 Basit bir elektrik devresi kurar ve calistir kazanimi, birden fazla 6grenme iiriiniinii icermektedir.
Ciinkii basit bir elektrik devresi kurma, ayr1 bir 6grenme iiriinii, basit bir elektrik devresini ¢alistirma ise,
baska bir 6grenme triiniidiir. Yani kazanim, tek bir 6zellik degil, birden fazla 6zellik gosterdigi icin ¢ok
geneldir. Bu yilizden de kazanimin, genellik-sinirhilik ilkesine uymadigi diisiiniilmektedir.

I Basit bir elektrik devresi kurar ve calistirir kazamminda “kurar” ve “calistirir” olmak iizere iki ayri
yiiklem ifadesi ayni kazanim tiimcesinin icinde yer aldigi i¢in kazanimin yiiklem kuralina uymadig
diistiniilmektedir.
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174. Bir elektrik devresinin hangi + | + + | + T
durumlarda ¢alismayacagini fark
eder.
175. Devredeki ampuliin istenilen + | + + + + _
verimde caligabilmesi icin pil ile
uyumlu olmasi gerektigini fark eder.
176. Calistirdig1 basit elektrik |+ + + | + +
devresinin resmini ¢izer.

7% Bir elektrik devresinin hangi durumlarda c¢alismayacagim fark eder kazaniminda 6grenme diizeyi
yeteri kadar agik degildir. Bu durum, programi uygulayacaklar igin bir geliski yaratabilecegi igin
kazanimin, agik seciklik ilkesine uymadig diistiniilmektedir.

I Bir elektrik devresinin hangi durumlarda calismayacagini fark eder kazanimi somut olarak bir 6grenci
davranisini tanimlamamaktadir. Kazanimin 6grenci tarafindan kazanilip kazanilmadig: ancak gézlenebilir
ve Olgiilebilir O0grenci davranislarina doniistiiriildigiinde anlasilacagi icin kazamim, hedef ozelligi
gostermektedir. Bu yiizden de kazanimin, yiiklem kuralina uymadig: diistiniilmektedir. Kazanim, hedef
ozelligi gosterdigi ve biligsel alana ait oldugu i¢in kazanim tiimcesinin yiikleminin sonuna —ebilme ekinin
getirilmesi yani kazamim tiimcesinin yiikleminin ‘“fark edebilme” seklinde olmast program
uygulayicilarinin anlamasini kolaylastiracaktir.

%0 Devredeki ampuliin istenilen verimde ¢alisabilmesi icin pil ile uyumlu olmasi gerektigini fark eder
kazanimi somut olarak bir 6grenci davranigini tanimlamamaktadir. Kazanimin 6grenci tarafindan
kazanilip kazanilmadigi ancak gozlenebilir ve Olgiilebilir 6grenci davramiglarina doniistiiriildiigiinde
anlagilacag: icin kazamim, hedef ozelligi gostermektedir. Bu yiizden de kazanmimin, yiiklem kuralina
uymadigi disiinilmektedir. Kazanim, hedef 6zelligi gosterdigi ve bilissel alana ait oldugu i¢in kazamm
tiimcesinin yiikleminin sonuna —ebilme ekinin getirilmesi yani kazamim tiimcesinin yiikleminin “fark
edebilme” geklinde olmasi program uygulayicilarina 6grenme yasantilarini belirlerken yol gosterecektir.
181 Caligtirdigi basit elektrik devresinin resmini cizer kazaniminda psikomotor bir becerinin mi yoksa
biligsel bir 6grenme tiriiniiniin mii 6grenciden beklendigi herkesin ayni sekilde anlayabilecegi kadar acik
degildir. Bu yiizden de kazanimin, agik seciklik ilkesine uymadig diisiiniilmektedir.
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177. Verilen ¢esitli devre resimlerini | __ | __ + + + _ s e
inceleyerek, devrenin kuruldugunda
calisip calismayacagini tahmin eder
. . *
ve sebebini aciklar.
. . . . . E3 E3
178. Basit bir elektrik devresinin I + + + _ e e
kullanildigr bir sistem tasarlar ve
calistirir.”'®

“182 yerilen cesitli devre resimlerini inceleyerek, devrenin kuruldugunda calisip calismayacagini tahmin
eder ve sebebini agiklar kazaniminin ne hedef ne de davramg ozelligi gosterdigi diistiniilmektedir.
Kazanim, hedef ozelligi gostermemektedir; ciinkii tahmin etme ve agiklama, birer davrams oOzelligi
gostermektedir ve kazanmimin hedef olma o6zelligini ortadan kaldirmaktadir. Davranig ozelligi de
gostermemektedir; ciinkil verilen cesitli devre resimlerini inceleyerek, devrenin kuruldugunda calisip
calismayacagini tahmin etme ve sebebini aciklama, tek bir davranmist degil; birden fazla davranisi
icermektedir.

183 Verilen cesitli devre resimlerini inceleyerek, devrenin kuruldugunda calisip calismayacagini tahmin
eder ve sebebini agiklar kazanimi, birden fazla 6grenme iiriiniinii icermektedir. Ciinkii verilen cesitli
devre resimlerini inceleyerek, devrenin kuruldugunda calisip c¢alismayacagini tahmin etme, ayri bir
Ogrenme riinii, verilen cesitli devre resimlerini inceleyerek, devrenin kuruldugunda c¢alisip
calismayacaginin sebebini agiklama ise, bagka bir 6grenme iiriiniidiir. Yani kazanim, tek bir 6zellik degil,
birden fazla ozellik gosterdigi icin cok geneldir. Bu yiizden de kazanimin, genellik-sinirlilik ilkesine
uymadig diigiiniilmektedir.

1% Verilen ¢esitli devre resimlerini inceleyerek, devrenin kuruldugunda c¢alisip calismayacagini tahmin
eder ve sebebini agiklar kazaniminda “tahmin eder” ve “acgiklar” olmak iizere iki ayr1 yiiklem ifadesi ayn1
kazanim tiimcesinin icinde yer aldig1 i¢in kazanimin yiiklem kuralina uymadig1 diisiiniilmektedir.

“185 Basit bir elektrik devresinin kullanildigy bir sistem tasarlar ve calistirr kazaniminin ne hedef ne de
davranis 6zelligi gosterdigi diisiiniilmektedir. Kazanim, hedef 6zelligi gostermemektedir; ¢iinkii basit bir
elektrik devresinin kullanildig1 bir sistem tasarlama, bir davramg 6zelligi gostermektedir ve kazanimin
hedef olma 6zelligini ortadan kaldirmaktadir. Kazanim, davramg 6zelligi de gostermemektedir; ¢iinkii
basit bir elektrik devresinin kullanildig1 bir sistem tasarlama ve ¢aligtirma, tek bir davranisi degil; birden
fazla davranigi icermektedir.

186 Basit bir elektrik devresinin kullanildig1 bir sistem tasarlar ve calistirir kazanimi, birden fazla
O0grenme iirtiniinii icermektedir. Clinkii basit bir elektrik devresinin kullanildig1 bir sistem tasarlama, ayri
bir 6grenme iiriinii, basit bir elektrik devresinin kullanildig1 bir sistemi calistirma ise, baska bir 6grenme
drtiniidiir. Yani kazanim, tek bir 6zellik degil, birden fazla 6zellik gosterdigi i¢in ¢ok geneldir. Bu yiizden
de kazanimin, genellik-sinirlilik ilkesine uymadigi diisiiniilmektedir.

“I187 Basit bir elektrik devresinin kullanildigi bir sistem tasarlar ve calistirir kazamminda “tasarlar” ve
“caligtirir” olmak iizere iki ayn yiiklem ifadesi ayn1 kazanim tiimcesinin i¢inde yer aldig1 i¢in kazanimin
yiiklem kuralina uymadig: diistiniilmektedir.
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Tablo 4.2 Ogrenci Kazanimlarmin Teknik Analiz Sonuclarimm Dagilim

Kazanim, f %o
Hedef Ozelligi Gostermektedir 39 | 21,91
Davranis Ozelligi Gostermektedir 106 | 59,55

Ne Hedef Ne de Davranis Ozelligi Gostermektedir | 33 | 18,54

Ogrenciye Gorelilik lkesine Uygundur 176 | 98,88
Bir Muhteva ile Kenetlilik ilkesine Uygundur 178 | 100
Acik Seciklik Tlkesine Uygundur 122 | 68,54
Genellik Sinirlilik Ilkesine Uygundur 144 | 80,9
Yiiklem Kuralina Uygundur 121 | 67,98

Tablo 4.2 incelendiginde; programda yer alan Ogrenci kazamimlarimin, %
59,55’inin davramg ozelligi, % 21,91’inin hedef ozelligi gosterdigi goriilmektedir.
Ogrenci kazanimlarinin, % 18,54 {iniin ise ne hedef ne de davrams ozelligi gosterdigi
goriilmektedir. Bir Ogrenme ortaminin programdaki hedef ve davramiglara gore
sekillendigi diisiiniiliirse, programda yer alan ve ne hedef ne de davramis ozelligi
gosteren bu O6grenci kazanimlarina gore bir 6grenme ortamimi hazirlamak, 6grenme
etkinliklerini belirlemek programin uygulayicist olan 68retmenler icin bazi giicliiklere
neden olabilir. Bu durumun da, 2005 yili ilk6gretim 4. simif Fen ve Teknoloji dersi
Ogretim programindan beklenen bagar1 diizeyini olumsuz yonde etkileyebilecegi
sOylenebilir.

Tablo 4.2 incelendiginde; programda yer alan 6grenci kazanimlarinin, tamamina
yakinmin ( % 98,88) 6grenciye gorelilik ilkesine uygun oldugu goriilmektedir. Bu da

Ogrenci kazamimlar1 hazirlanirken, ogretmenin degil; 6grencinin esas alindigini ve
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ogrencilerin Ozelliklerine gore kazamimlarin belirlendigini gostermektedir. Bundan
dolay1 da, 2005 yili ilkdgretim 4. sinif Fen ve Teknoloji dersi 6gretim programinda yer
alan 6grenci kazanimlarinin tamamina yakininin, etkili ve zengin 6grenme yasantilar
gerceklestirildiginde Ogrencilerin kazanabilecegi diizeyde ve tiirde kazamimlar oldugu
sOylenebilir.

Tablo 4.2 incelendiginde; programda yer alan O6grenci kazanimlarinin,
tamaminin bir muhteva ile kenetlilik ilkesine uygun oldugu goriilmektedir. Bu da
Ogrenci kazamimlarimin, herhangi bir Fen ve Teknoloji dersi konu igerigiyle iligkili
olarak hazirlandigin1 ve Ogrenci kazanimlarmin Fen ve Teknoloji dersi konu
alanlarindan bagimsiz veya birka¢g konu alanim1 kapsayacak sekilde gelisigiizel
belirlenmedigini gostermektedir. Bu durum uygulayicilara kazanim-igerik iligkisini
belirlerken siiphesiz biiyiik kolayliklara neden olacaktir. Bundan dolay1 da, 2005 yili
ilkogretim 4. siif Fen ve Teknoloji dersi Ogretim programinda yer alan Ogrenci
kazanimlarinin, Fen ve Teknoloji dersi i¢in belirlenen ders igerigini 6grencilere
kazandirmak i¢in uygun oldugu sdylenebilir.

Tablo 4.2 incelendiginde; programda yer alan Ogrenci kazamimlarimin, %
68,54’tinlin acgik segiklik ilkesine uygun oldugu goriilmektedir. Bu da programda yer
alan O6grenci kazamimlarinin, % 31,46’sinin agik seciklik ilkesine uymadigi anlamina
gelmektedir. Programda acgik seciklik ilkesine uygun olmayan 6grenci kazanimi
sayisinin bu kadar fazla olmasi programin elestirilebilecek yonlerinden biri olarak
goriilmektedir. Ciinkii bir 6grenme siirecinde gerek 6grenme yasantilari, gerekse de
degerlendirme siireci 6grenci kazanmimlar dogrultusunda belirlenmektedir. Bu yiizden
de eger dgrenci kazanimlan yeteri kadar acik ve net degilse; hem dgrenme yasantilari,

hem de degerlendirme siireci yeteri kadar etkili olamayacaktir. Ciinkii ne istedigi tam
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olarak anlagilamayan bir Ogrenci kazammi icin ne etkili bir egitim durumu
hazirlanabilir; ne de dogru bir degerlendirme yapilabilir. Yani Ogrenci kazanimlari
herkesin aynm sekilde anlayabilecegi kadar agik ve net olmadiginda etkili bir 6grenme de
hicbir zaman gerceklesemez. Bu durumun da, 2005 yili ilkogretim 4. simf Fen ve
Teknoloji dersi 6gretim programindan beklenen hedeflere ulagsma diizeyini olumsuz
yonde etkileyebilecegi soylenebilir.

Tablo 4.2 incelendiginde; programda yer alan Ogrenci kazamimlarimin, %
80,9’unun genellik-sinirlilik ilkesine uygun oldugu goriilmektedir. Bu da programda yer
alan ogrenci kazanimlarinin, % 19,1’inin genellik-sinirlilik ilkesine uymadigi anlamina
gelmektedir. Programda genellik-sinirlilik ilkesine uygun olmayan Ogrenci kazanimi
sayisinin bu kadar fazla olmasi programin elestirilebilecek yonlerinden biri olarak
goriilmektedir. Ciinkii programda yer alan ve genellik-sinirlilik ilkesine uygun olmayan
bu tiir 6grenci kazanimlari, belli bir 6grenme {iriinii ya da 6zelligi vurgulamadig icin
gerek dogrenme etkinliklerini hazirlarken; gerekse de degerlendirme siirecini belirlerken,
programin uygulayicilart i¢in bazi giicliikkler ortaya cikarabilir. Bu durumun da,
dogrudan dgrenme siirecini dolayisiyla da 2005 yili ilk6gretim 4. sinif Fen ve Teknoloji
dersi Ogretim programinin etkililik diizeyini olumsuz yodnde etkileyebilecegi
sOylenebilir.

Tablo 4.2 incelendiginde; programda yer alan Ogrenci kazanimlarinin, %
67,98’inin yiikklem kuralina uygun oldugu goriilmektedir. Bunlarin da biiyiik cogunlugu
davranig 6zelligi gosteren Ogrenci kazamimlaridir. Programda hedef 6zelligi gosteren
ogrenci kazanimlarinin tamamu ile ne hedef ne de davranis 6zelligi gosteren 6grenci
kazanimlarinin bir¢ogu ise yiiklem kuralina uymamaktadir. Programda hedef 6zelligi

gosteren 6grenci kazamimlari, yliklemlerine eklenen ekler yanlis oldugu i¢in yiiklem
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kuralina uymamaktadir. Ciinkii hedef ozelligi gosteren bu Ogrenci kazanmimlarina
eklenen ekler davranis ozelligi gosteren Ogrenci kazanimlarinda bulunmasi gereken
eklerdir. Programda ne hedef ne de davrams 6zelligi gosteren 6grenci kazanimlarinin
bircogu ise birden fazla yiiklem aym kazanim tiimcesinde yer aldigi i¢in yiiklem
kuralina uymamaktadir. Bu durum, programda 6grenci kazamimlarinin hazirlanirken,
yeteri kadar dikkat edilmedigini gostermektedir. Programda o6grenci kazanimlariin
hedef ya da davramg oOzelligi gosterdigi dogru olarak ifade edilemedigi igin de
programin uygulayicist olan 6gretmenler bazi zorluklar yasayabilir. Bu durumun da,
2005 yili ilk6gretim 4. sinif Fen ve Teknoloji dersi 6gretim programimi olumsuz yonde
etkileyebilecegi soylenebilir.

4.2 IKINCi ALT PROBLEME iLiSKiN BULGULAR

Aragtirmanin ikinci alt problemi, 2005 yil1 ilkdgretim 4. simif Fen ve Teknoloji
dersi Ogretim programinda yer alan Ogrenci kazanimlarindan biligsel alanla ilgili
olanlarin, Bloom Biligssel Alan Taksonomisine gore siniflandirildiginda nasil bir
dagilimin olustugudur. ikinci alt probleme iliskin bulgular, Tablo 4.3 ve Tablo 4.4’de
verilmistir.

Tablo 4.3 Bilissel Alanda Yer Alan Ogrenci Kazammlarinin Taksonomik Analizi
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Viicudumuzda sert bir yapiya sahip +

kemiklerden olusan bir iskeletin
oldugunu belirtir.
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Tablo 4.3’iin Devamm
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Kazanimlar 5 = N N =
% |5 | & |5 |2 |@
= 3 > = 5 Y
=) o ) < 75 =]
Iskeletin temel kistmlarin1 model ve/veya +
sema iizerinde gosterir.”"
Viicudumuzdaki kemikleri sekillerine +
gore gruplandirir ve bunlara 6rnekler
Verir.
Gozlemleri sonucunda kemikleri +
birbirine baglayan eklemleri fark eder.
Iskeletin ve kaslarin viicuda birlikte sekil +

verdigini model olusturarak gosterir. >

Gozlemleri sonucunda, hareketi saglayan +
kaslarin iskelete bagli oldugunu belirtir.

Kaslarm lifli yapis1 sayesinde kasilip +
gevsedigini ve kemikleri hareket
ettirdigini agiklar.

Egzersiz ile kas ve kemik gelisimi +
arasinda iligki kurar.
Iskelet ve kas sagligimi olumlu ve +

olumsuz etkileyecek davraniglara
ornekler verir.

Soluk alip-vermede goérevli yap1 ve +
organlar belirtir.

Soluk alip-verme sirasinda havanin +
izledigi yolu model iizerinde gosterir.

Soluk alip vermenin viicudumuz i¢in +

gerekli olan oksijeni dig ortamdan alip,
zararh olan karbondioksiti dis ortama
vermeyi sagladigin belirtir.

*! iskeletin temel kisimlarii model ve/veya sema iizerinde gosterir kazamminda grenciden beklenenin,
iskeletin temel kistmlarinin isimlerini ve yerlerini dogru bir sekilde bir model ve/veya sema iizerinde
belirtmesi oldugu diistiniilmektedir. Bu yiizden de kazanimin 6grenme diizeyinin bilgi basamaginda
oldugu kabul edilmistir.

*? iskeletin ve kaslarin viicuda birlikte sekil verdigini model olusturarak gosterir kazaniminda eger
olusturulacak modelin 6zgiin olmas1 bekleniyorsa, dgrenci kazanimi sentez diizeyinde dusiiniilebilir.
Fakat kazanimda bu c¢ok acik olarak ifade edilmedigi icin kazanim sentez diizeyinde kabul edilmemistir.
Kazanimda Ogrenciden viicuda birlikte sekil veren iskelet ve kaslar arasinda nasil bir iligkinin
bulundugunu bir model iizerinde gostermesi beklendigi diisiiniilmektedir. Bu yiizden de kazanimin
ogrenme diizeyinin analiz basamaginda oldugu kabul edilmistir.

3 Egzersiz ile kas ve kemik gelisimi arasinda iliski kurar kazammu, analiz diizeyinde bir 6grenme
driiniinii ¢agristirtyorsa da; kazamimda ogrenciden beklenenin, egzersiz ile kas ve kemik gelisiminin
birbirini nasil etkiledigini yani birbiri iizerine olan etkilerini yorumlamasi oldugu diisiinilmektedir. Bu
yiizden de kazanimin 6grenme diizeyinin kavrama basamaginda oldugu kabul edilmistir.
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Tablo 4.3’iin Devamm

Kazanimlar

Kavrama
Uygulama
Degerlendirme

Bilgi
Analiz
Sentez

+

Dogru soluk alip vermeyi ve 6nemini
*,
tartigir.

Kanin viicutta dolasimini saglayan yap1 +
ve organlari belirtir.

Kalp tarafindan pompalanan kanin +
viicutta damarlar i¢inde dolastigini ifade
eder.

Kanin viicutta maddeleri tasimak +
amaciyla dolastigin belirtir.

Gozlemleri sonucunda egzersizin nabza +
o e e *5
etkisini fark eder.

Egzersiz sonucu nabiz ile ilgili elde ettigi +
verileri kaydeder ve yorumlar. N

Gozlemleri sonucunda egzersizin soluk +
I~ o e e *
alip verme sikligina etkisini fark eder.”’

Gozlem ve arastirmalart sonucunda +

egzersiz, soluk alip verme ve nabiz
oge . *8

arasinda iligki kurar.

Egzersiz disinda nabiz ve soluk alip +
verme sikligina etki eden etkenleri
belirtir.

*4 Dogru soluk alip vermeyi ve 6nemini tartigir kazanimu, iist diizey bir 6grenme iiriiniinti ¢agrigtirtyorsa
da; kazanimda 6grenciden beklenenin, nasil dogru soluk alip verilecegi ve bunun neden 6nemli oldugu ile
ilgili fikirler 6ne siirmesi oldugu diisiiniilmektedir. Bu yiizden de kazanimin 6grenme diizeyinin kavrama
basamaginda oldugu kabul edilmistir.

> Gozlemleri sonucunda egzersizin nabza etkisini fark eder kazanimi, bilgi diizeyinde bir 6grenme
diriiniinii cagrigtiriyorsa da; kazanimda 6grenciden beklenenin, gozlemlerine dayanarak egzersizin nabiz
iizerindeki etkisini kestirmesi oldugu diisiiniilmektedir. Bu yiizden de kazanimin 6grenme diizeyinin
kavrama basamaginda oldugu kabul edilmistir.

6 Egzersiz sonucu nabiz ile ilgili elde ettigi verileri kaydeder ve yorumlar kazaniminda ogrenciden
beklenenin, egzersiz sonucu nabiz ile ilgili elde edilen verileri bir grafik veya sekil tizerinde kaydedip
daha sonra da bu grafik veya sekil iizerinden bu verileri yorumlamas: oldugu diisiiniilmektedir. Bu
yiizden de kazanimin 6grenme diizeyinin kavrama basamaginda oldugu kabul edilmistir.

"7 Gozlemleri sonucunda egzersizin soluk alip verme sikligina etkisini fark eder kazanimu, bilgi diizeyinde
bir 6grenme iiriiniini cagristirtyorsa da; kazanimda Ogrenciden beklenenin, gozlemlerine dayanarak
egzersizin soluk alip verme siklig1 iizerindeki etkisini kestirmesi oldugu diisiiniilmektedir. Bu yiizden de
kazanimin 6grenme diizeyinin kavrama basamaginda oldugu kabul edilmistir.

8 Gozlem ve arastirmalar1 sonucunda egzersiz, soluk alip verme ve nabiz arasinda iliski kurar kazanimi,
analiz diizeyinde bir 6grenme iriiniinii ¢agristiriyorsa da; kazanimda 6grenciden beklenenin, egzersiz,
soluk alip verme ve nabzin birbirlerini nasil etkiledigini yani birbirleri iizerine olan etkilerini
yorumlamast oldugu disiiniilmektedir. Bu yiizden de kazanimin Ogrenme diizeyinin kavrama
basamaginda oldugu kabul edilmistir.
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+ | Bilgi

Maddeleri bes duyu organi ile fark edilen
ozellikleri ile niteler.””

Maddeleri bes duyu organti ile fark edilen +
ozelliklerine gore siniflandirir.

Varliklarin siniflandirilmasinda +
belirsizlik olabileceginin farkina varir.

Anlagmazlik halinde bilimin 6nemini +
kavrar; Atatiirk’iin akil ve bilim ile
sorunlara nasil yaklastigini aciklar.

Madde, cisim, malzeme, esya, alet vb. +
kavramlari ctimle icinde dogru olarak
kullanur. "

Miknatislar tarafindan cekilen ve +
cekilmeyen maddeleri ayirt eder.

Maddeleri suda yiizme - suda batma, +
1slanma - kuru kalma, su ¢cekme -
cekmeme Ozelliklerine gore simiflandirir.

Maddelerin 6zellikleri ile giindelik +
hayatta kullanim alanlar1 arasinda iligki
kurar.”"!

Katilarin belirli bir sekli oldugunu fark +
eder.

Stvilarin, konulduklar kabin seklini +
aldigini farkina varir.

Kiigiik taneli katilarin sivilara benzer +
davrandigim fark eder.

) Maddeleri bes duyu orgami ile fark edilen ozellikleri ile niteler kazanimi, iist diizey bir 6grenme
diriiniinii cagristirtyorsa da; kazanimda 6grenciden beklenenin, maddeleri bes duyu organi ile fark edilen
ozellikleri ile betimlemesi oldugu diistiniilmektedir. Bu yilizden de kazanimin 6grenme diizeyinin bilgi
basamaginda oldugu kabul edilmistir.

“10 Madde, cisim, malzeme, esya, alet vb. kavramlar1 ciimle i¢inde dogru olarak kullanir kazanimu,
uygulama diizeyinde bir 6grenme iirtiniinii cagristiriyorsa da; kazanimda 6grenciden beklenenin, verilen
kavramlarin anlamlar1 arasindaki farki ayirt etmesi oldugu diisiiniilmektedir. Bu yiizden de kazanimin
ogrenme diizeyinin kavrama basamaginda oldugu kabul edilmistir.

"' Maddelerin 6zellikleri ile giindelik hayatta kullamm alanlar1 arasinda iliski kurar kazanimi, analiz
diizeyinde bir Ogrenme {riintinii ¢agristiriyorsa da; kazanimda Ogrenciden beklenenin, maddelerin
ozellikleri ve giindelik hayattaki kullanim alanlarinin birbirini nasil etkiledigini yani birbiri tizerine olan
etkilerini yorumlamasi oldugu diistiniilmektedir. Bu yiizden de kazanimin 6grenme diizeyinin kavrama
basamaginda oldugu kabul edilmistir.
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Havanin varligini nasil fark edebilecegini +

aciklar.” 2

Gazlarin bulunduklar1 ortamda +

yayildigin1 gosteren deney tasarlar.”"?

Gazlarin, ¢ok kiiciik gbozeneklerden +
kagabildigini gosteren deney tasarlar.

Maddeleri, kat1, siv1 ve gaz héllerine gore +
smiflandirir.

Gazlarn kiitlesinin oldugunu gostermek +
. . *
icin deney tasarlar.” "

Kiitle birimlerini (kg-g/g-kg) birbirine +
cevirir.

Hacim birimlerini (L-mL/mL-L) birbirine +
cevirir.

Ol¢ii birimlerinde uluslar aras1 sistemi +
kabul etmenin insan iligkileri ve ticaret
acisindan onemini agiklar.

Dogal, islenmis ve yapay madde +
kavramlarini ayirt eder.

Dogal, islenmis ve yapay tiiketim +
maddelerine ornekler verir.

Doga olaylarindan riizgar, akarsu, +

yagmur ve buzlanmanin madde iizerine
etkisini 6rnekleriyle agiklar.

2 Havanin varligini nasil fark edebilecegini agiklar kazanimi, kavrama diizeyinde bir 6grenme iiriiniinii
cagristirtyorsa da; kazanimda 6grenciden beklenenin, daha 6nceden 6grendigi bilgileri kullanarak havanin
varligimi nasil fark edebilecegini kanitlamasi, ispatlamasi oldugu disiiniilmektedir. Bu yiizden de
kazanimin 6grenme diizeyinin uygulama basamaginda oldugu kabul edilmistir.

"3 Gazlarin  bulunduklar1 ortamda yayilldigim1 gosteren deney tasarlar kazaniminda Ogrenciden
beklenenin, daha Onceden Ogrendigi bilgileri kullanarak gazlarin bulunduklari ortamda yayildigini
gosteren bir deneyi planlamasi oldugu diisiiniilmektedir. Bu yiizden de kazamimin 6grenme diizeyinin
uygulama basamaginda oldugu kabul edilmistir.

"% Gazlarm, cok kiiciik gozeneklerden kacabildigini gosteren deney tasarlar kazaniminda 6grenciden
beklenenin, daha onceden 6grendigi bilgileri kullanarak gazlarin ¢ok kiigiik gozeneklerden kagabildigini
gosteren bir deneyi planlamasi oldugu diisiiniilmektedir. Bu yiizden de kazamimin 6grenme diizeyinin
uygulama basamaginda oldugu kabul edilmistir.

5 Gazlarn kiitlesinin oldugunu gostermek i¢in deney tasarlar kazaniminda dgrenciden beklenenin, daha
onceden ogrendigi bilgileri kullanarak gazlarin kiitlesinin oldugunu gosteren bir deneyi planlamasi
oldugu diisiiniilmektedir. Bu yiizden de kazanimin 6grenme diizeyinin uygulama basamaginda oldugu
kabul edilmistir.
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Dogal kaynaklarin neden dikkatli
tilkketilmesi gerektigini, bu konuda
insanlarin bilgilendirilmesinin dnemini
aciklar.

+

Sicak ve soguk maddelerin temast +
sirasinda meydana gelen sicaklik

degisimlerini gosteren deney tasarlar. '

Isinma-soguma siirecinin 1s1 aligverisi ile +
gerceklestigi ¢ikarimini yapar.

Sivilarin sekil almasiyla malzemelerin +
kaliba dokiilmesi arasinda iligki kurar.” "’

Birden ¢ok saf maddenin bir araya +
gelerek karisim olusturdugunu fark eder.

Bildigi saf ve karigik maddeleri listeler. +

Baz1 maddelerin suda ¢oziindiigiind, +
bazilarinin ise suda ¢6ziinmedigini fark
eder.

Suda ¢oziinen maddenin kaybolmadigini +
gosteren deney tasarlar. 18

Erime ile ¢oziinme arasindaki farki +
aciklar.

“1% Sicak ve soguk maddelerin temast sirasinda meydana gelen sicaklik degisimlerini gosteren deney
tasarlar kazaniminda 6grenciden beklenenin, daha onceden ogrendigi bilgileri kullanarak sicak ve soguk
maddelerin temasi sirasinda meydana gelen sicaklik degisimlerini gosteren bir deneyi planlamasi oldugu
diigiiniilmektedir. Bu yiizden de kazanmimin 6grenme diizeyinin uygulama basamaginda oldugu kabul
edilmistir.

17 Sivilarin sekil almasiyla malzemelerin kaliba dokiilmesi arasinda iligki kurar kazanimi, analiz
diizeyinde bir 6grenme {iiriiniinii ¢agristirnyorsa da; kazanimda Ogrenciden beklenenin, sivilarin sekil
almasi1 ve malzemelerin kaliba dokiilmesinin birbirini nasil etkiledigini yani birbiri iizerine olan etkilerini
yorumlamast oldugu disiiniilmektedir. Bu yiizden de kazanimin Ogrenme diizeyinin kavrama
basamaginda oldugu kabul edilmistir.

% Suda ¢oziinen maddenin kaybolmadigini gosteren deney tasarlar kazaniminda 6grenciden beklenenin,
daha onceden 6grendigi bilgileri kullanarak suda ¢6ziinen maddenin kaybolmadigini gosteren bir deneyi
planlamasi oldugu diistiniilmektedir. Bu yiizden de kazanimin 6grenme diizeyinin uygulama basamaginda
oldugu kabul edilmistir.
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Topraktaki tuzun yagmur sular ile +
¢Oziiliip tasinmasinin denizlerin tuzlulugu
ile iliskisini kurar.”"’
Saf madde ile karisim arasindaki farki +
aciklar.
Uygun bazi karigimlarin siizme yontemi +
ile ayrilabilecegini tahmin eder.
Suda ¢oziinen maddelerin siizme yontemi +
ile ayrilmayacagini, buharlagtirmanin bir
secenek oldugunu fark eder.
Coplerdeki demirli atiklarin ayrilmasi +
i¢in yontem Onerir. 20
Buharlastirmanin bir ayirma teknigi +

oldugunu hazir yiyeceklerden drnekler
vererek aciklar.

Suda ¢oziinmeyen maddeler karigiminin +
uygun héllerde yiizdiiriilerek ayrilmasi
icin yontem Onerir. 2!

Suda yiizdiirerek ayirmanin temel +
kosulunu agiklar.
Hareket eden varliklara cevrelerinden +

ornekler verir.

o Topraktaki tuzun yagmur sular ile c¢oziilip tasinmasinin denizlerin tuzlulugu ile iliskisini kurar
kazanimi, analiz diizeyinde bir 6grenme {iiriiniinii ¢agristirtyorsa da; topraktaki tuzun yagmur sulart ile
¢Oziiliip tasinmasi ve denizlerin tuzlulugunun birbirini nasil etkiledigini yani birbiri tizerine olan etkilerini
yorumlamasit oldugu diisiiniilmektedir. Bu yiizden de kazanimin Ogrenme diizeyinin kavrama
basamaginda oldugu kabul edilmistir.

20 Coplerdeki demirli atiklarin ayrilmasi i¢in yontem Onerir kazaniminda eger 6nerilecek yontemin 6zgiin
olmas: bekleniyorsa, ogrenci kazanimi sentez diizeyinde diisiiniilebilir. Fakat kazanimda bu cok acgik
olarak ifade edilmedigi icin kazanim sentez diizeyinde kabul edilmemistir. Kazanimin 6grenciyi 6grenme
yasantilarint kullanmaya yonlendirdigi yani kazanimda 6grenciden beklenenin, eski 6grenme yasantilarini
kullanarak bir yontem onermesi oldugu disiiniilmektedir. Bu yiizden de kazanimin 6grenme diizeyinin
uygulama basamaginda oldugu kabul edilmistir.

21 Suda ¢oéziinmeyen maddeler karisimmin uygun héllerde yiizdiiriillerek ayrilmasi icin yontem onerir
kazaniminda eger onerilecek yontemin 6zgiin olmasi bekleniyorsa, dgrenci kazanimi sentez diizeyinde
diistiniilebilir. Fakat kazanimda bu ¢ok agik olarak ifade edilmedigi icin kazanim sentez diizeyinde kabul
edilmemigtir. Kazanimin 6grenciyi 6grenme yasantilarini kullanmaya yonlendirdigi yani kazanimda
ogrenciden beklenenin, eski Ogrenme yasantilarim1 kullanarak bir yontem Onermesi oldugu
diisiiniilmektedir. Bu yiizden de kazanimin 6grenme diizeyinin uygulama basamaginda oldugu kabul
edilmistir.
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Hareket eden varliklarin hareket
ozelliklerini hizli, yavas, donen ve
sallanan gibi kelimelerle ifade eder.

Varliklar1 hareket 6zelliklerine (yon +
degistirme, hizlanma, yavaslamalarina)
gore karsilastirarak siniflandirir.

Cisimleri iterek veya ¢ekerek nasil +
hareket ettirebilecegini gosteren bir
deney Onerir. 22

Bir cismi iterek veya cekerek harekete +
gecirebilecegi sonucunu ¢ikarir.
Hareket eden bir cismi iterek veya +

cekerek yavaslatabilecegi ya da
durdurabilecegi sonucunu ¢ikarir.

Hareket eden bazi cisimleri durdurmanin +
tehlikeli olabilecegini fark eder.

Kuvveti “itme veya ¢cekme” kelimeleri ile +
tanimlar.

Gozlemlerine dayanarak bir cisim eger +
hizlamyor, yavasliyor veya yon
degistiriyorsa ona bir kuvvet uygulandig
cikarimini yapar.

Kuvvetin cisimlerin hareket ve sekilleri +
iizerindeki etkilerini 6rneklerle aciklar.

Varliklar1 karanlikta net olarak +
goremeyeceginin farkina varir.

Gorebilmek icin 15181 gerekli oldugunu +
ifade eder. ™

Farkli 151k kaynaklarina 6rnekler verir. +

*22 Cisimleri iterek veya cekerek nasil hareket ettirebilecegini gosteren bir deney Gnerir kazamiminda eger
Onerilecek deneyin 6zgiin olmasi bekleniyorsa, 6grenci kazanimi sentez diizeyinde disiiniilebilir. Fakat
kazanimda bu cok agik olarak ifade edilmedigi i¢in kazamim sentez diizeyinde kabul edilmemistir.
Kazanimda o6grenciden beklenenin, eski 6grenme yasantilarimi kullanarak bir deney onermesi oldugu
diisiiniilmektedir. Bu yiizden de kazanimin 6grenme diizeyinin uygulama basamaginda oldugu kabul
edilmistir.

3 Gorebilmek icin 151810 gerekli oldugunu ifade eder kazanimi, bilgi diizeyinde bir 6grenme iiriintinii
cagrigtirtyorsa da; kazanimda Ogrenciden beklenenin, daha onceden ogrendigi bilgilere dayanarak
gorebilmek icin 15181 gerekli oldugu sonucuna ulagmasi oldugu diistiniilmektedir. Bu yiizden de
kazanimin 6grenme diizeyinin kavrama basamaginda oldugu kabul edilmistir.
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Isik kaynaklarini, dogal/yapay oluglar1 ve
parlakliklar1 bakimindan siniflandirir.

Bazi cisimlerin, ortamda bulunan baska +
151k kaynaklarinin varhiginda 151k
yaytyormus gibi goriindiiklerini fark
eder.

Is1gin bir enerji tiirii oldugunu sezer. - +

Gecmisten giiniimiize cesitli tekniklerle +
gelistirilen aydinlatma araglarina 6rnekler
Verir.

Gecmiste kullanilan ¢esitli aydinlatma +
teknolojileri ile giiniimiizde kullanilanlar
karsilastirir.

Insanlarin, aydinlatma sorunlarini +
¢Ozmek i¢in diisiince iirettiklerini, ara¢ ve
teknikler gelistirdiklerini fark eder.

Aydinlatma teknolojilerinin insan ve +
toplum yasamu iizerine etkisini fark
eder.””

GOz sagligi agisindan ortamlarin uygun +
ve uygun olmayan sekilde
aydinlatilmasini karsilastirir.

Isik kirliliginin ne oldugunu ifade eder. +

Isik kirliliginin; dogal hayata, gok +
cisimlerinin gézlenmesine olumsuz
etkilerini listeler.

Isik kirliligi konusunda yaptigi +
arastirmanin sonuglarini; sozlii, yazil
ve/veya gorsel malzeme kullanarak
uygun sekillerde sunar.

“* Ts1in bir tiirii oldugunu sezer kazanimi incelendiginde, kazanimda Sgrenciden tahmin etme gibi bir
O0grenme iiriiniiniin beklendigi goriilmektedir. Yani kazanimda ogrenciden beklenenin, 6grencinin var
olan bilgilerine dayanarak, 15181n bir enerji tiirii oldugunu tahmin etmesi oldugu diisiiniilmektedir. Bu
yiizden de kazanimin 6grenme diizeyinin kavrama basamaginda oldugu kabul edilmistir.

¥ Aydinlatma teknolojilerinin insan ve toplum yagamu iizerine etkisini fark eder kazammi, bilgi
diizeyinde bir 6grenme {iriiniinii ¢agristiriyorsa da; kazanimda ogrenciden beklenenin, daha onceden
Ogrendigi bilgilere dayanarak aydinlatma teknolojilerinin insan ve toplum yasamu iizerindeki etkisini
kestirmesi oldugu diisiiniilmektedir. Bu yiizden de kazanimin 6grenme diizeyinin kavrama basamaginda
oldugu kabul edilmistir.
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Isik kirliliginin azaltmak i¢in alinabilecek
onlemleri ifade eder.

+

Isik kirliligi problemi i¢in ¢6ziime
yonelik diisiinceler iiretir. >

Cesitli ses kaynaklarina ornekler verir. +

Gozlemlerine dayanarak her sesin bir +
kaynagi oldugu sonucunu ¢ikarir.

Ses kaynaklarin1 dogal ve yapay oluslart +
bakimindan siniflandirir.

Bir kaynaktan ¢ikan sesin her yonde +
yayildigini fark eder.

Isitme duyusunu kullanarak ses +
kaynagimin yeri hakkinda fikirler one
siirer.

Isitme duyusunu kullanarak hareket eden +
bir ses kaynaginin yaklastigini veya
uzaklastigin kestirir.

Ses tireten cisimlerin titrestigini fark +
eder.

Titresen her cismin ses tiretebilecegini +
ifade eder.

. . .. se ee ~ ¥
Sesin bir enerji tiirii oldugunu sezer. -’ +

Her sesin insan kulag tarafindan +
igitilemeyecegini fark eder.

Sesi duyabilmemizi saglayan 6zelliginin +
sesin giddeti oldugunu ifade eder.

Ayni sesin degisik uzakliklardan +
dinlendiginde siddetinin degistigini fark
eder.

*28 Teik Kirliligi problemi i¢in ¢oziime yonelik diisiinceler iiretir kazaniminda eger tiretilecek diistincelerin
Ozgiin olmasi bekleniyorsa, 6grenci kazanimi sentez diizeyinde diisiiniilebilir. Fakat kazanimda bu ¢ok
acik olarak ifade edilmedigi i¢in kazanim sentez diizeyinde kabul edilmemistir. Kazanimin 6grenciyi
o0grenme yasantilarini kullanmaya yonlendirdigi yani kazanimda 6grenciden beklenenin, eski 6grenme
yasantilarint kullanarak ¢oziime yonelik diisiinceler iiretmesi oldugu disiiniilmektedir. Bu yiizden de
kazanimin 6grenme diizeyinin uygulama basamaginda oldugu kabul edilmistir.

**7 Sesin bir enerji tiirii oldugunu sezer kazanimi incelendiginde, kazanimda 6grenciden tahmin etme gibi
bir 6grenme iriiniiniin beklendigi goriilmektedir. Yani kazanimda 6grenciden beklenenin, 6grencinin var
olan bilgilerine dayanarak, sesin bir enerji tiirii oldugunu tahmin etmesi oldugu disiiniilmektedir. Bu
yiizden de kazanimin 6grenme diizeyinin kavrama basamaginda oldugu kabul edilmistir.
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+

Ses siddeti ile uzaklik arasindaki iliskiyi
aciklar.

+

Ses siddetini degistirmeye ve igitme
yetimizi gelistirmeye yarayan araclara
Ornekler verir.

Isitme kaybim engellemek icin yiiksek +
sesten korunmak gerektigini ifade eder.

Diizensiz ve siddeti yiiksek seslerin, ses +
kirliligine (giiriiltiiye) neden olacagini
fark eder.

Gozlemlerinden elde ettigi verileri +
derleyip isleyerek mekanlardaki ses
kirliligi yogunlugunu gosteren bir model
olusturur ve sunar.

Ses kirliliginin insan ve ¢evre sagligina +
olan olumsuz etkilerini agiklar.

Yasadig1 cevredeki ses kirliligini +
azaltmak icin alinabilecek 6nlemleri
arastirir.

Ses kirliligini azaltmaya yardimci1 olan +
belirli kisisel eylemleri ve iiriinleri
tanimlar.

Diinya’nin seklinin kiireye benzedigini +
ifade eder.

Diinya’nin seklinin kiireye benzedigini +
gosteren Ornekler verir.

Gecmiste, insanlarin Diinya’nin sekliyle +
ilgili cesitli goriiglere sahip olduklarinin
farkina varir.

Karalar, sular ve bunlar1 saran hava +
tabakasinin Diinya’nin gbzlemlenebilir
katmanlarini olugturdugunu fark eder.

*2 Gozlemlerinden elde ettigi verileri derleyip isleyerek mekéanlardaki ses kirliligi yogunlugunu gésteren
bir model olusturur ve sunar kazaniminda eger olusturulacak modelin 6zgiin olmas1 bekleniyorsa, 6grenci
kazanimi sentez diizeyinde disiiniilebilir. Fakat kazamimda bu ¢ok acik olarak ifade edilmedigi igin
kazanim sentez diizeyinde kabul edilmemistir. Kazanimda 6grenciden beklenenin, 6grencinin gozlem
yaptigt mekanlardaki ses Kkirliligi yogunluklarin1 bir model iizerinde karsilastirmasi oldugu
diisiiniilmektedir. Bu yiizden de kazanimin 6grenme diizeyinin kavrama basamaginda oldugu kabul
edilmistir.
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Tablo 4.3’iin Devamm

Kazanimlar

Kavrama
Uygulama
Degerlendirme

Bilgi
Analiz
Sentez

+

Diinya yiizeyinde kara ve sularin
kapladig alanlar1 karsilastirir.

Karalarin kayaglardan olustugunu ifade +
eder.

Kayaglarin minerallerden olustugunu +
bilir.

Ekonomik degeri olan mineral veya +
kayaglar1 maden olarak tanimlar.

Mineral, kayac ve maden arasinda iliski +
kurar.

Topragin nasil olustugunu aciklar. +

Erozyonla toprak kayb1 arasinda iligki +
kurar.”*

Hava, toprak ve su kirliligini 6nlemek +

i¢in alinabilecek onlemleri arastirir ve

sunar.”!

Diinya’daki karalarin tas kiire (yer +
kabugu), sularin su kiire ve bunlari
cevreleyen havanin hava kiire ad1 verilen
bilimsel bir modelle temsil edildigini
ifade eder.

Diinya ylizeyinin derinliklerindeki +
katmanlar1 temsil eden ates kiire ve agir
kiirenin (¢ekirdek) belirgin 6zelliklerini
ifade eder.

Diinya’nin yapisindaki katmanlar1 genel +
ozelliklerine gore karsilastirir.

% Mineral, kayac ve maden arasinda iliski kurar kazanimi, analiz diizeyinde bir 6grenme {iriiniinii
cagristirtyorsa da; kazanmimda Ogrenciden beklenenin, mineral, kaya¢ ve madenin birbirlerini nasil
etkiledigini yani birbirleri {izerine olan etkilerini yorumlamasi oldugu diisiiniilmektedir. Bu yiizden de
kazanimin 6grenme diizeyinin kavrama basamaginda oldugu kabul edilmistir.

% Erozyonla toprak kaybi arasinda iliski kurar kazammi, analiz diizeyinde bir 6grenme iiriiniinii
cagristirtyorsa da; kazamimda ogrenciden beklenenin, erozyon ve toprak kaybinmin birbirini nasil
etkiledigini yani birbiri iizerine olan etkilerini yorumlamasi oldugu diisiiniilmektedir. Bu ylizden de
kazanimin 6grenme diizeyinin kavrama basamaginda oldugu kabul edilmistir.

“! Hava, toprak ve su kirliligini 6nlemek icin alinabilecek 6nlemleri arastirir ve sunar kazanimi, analiz
diizeyinde bir 6grenme iiriiniinii ¢agristiriyorsa da; kazanimda 6grenciden beklenenin, hava, toprak ve su
kirliligi ile ilgili daha 6nceden 6grendigi bilgileri kullanarak hava, su ve toprak kirliligini 6nlemek igin
alinabilecek Onlemleri arastirip bulmasi ve bunlar1 sunmasi oldugu diisiiniilmektedir. Bu yiizden de
kazanimin 6grenme diizeyinin uygulama basamaginda oldugu kabul edilmistir.
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Tablo 4.3’iin Devamm

Kazanimlar

Kavrama
Uygulama
Degerlendirme

Bilgi
Analiz
Sentez

Diinya’nin katmanlarini gosteren kendine +
0zgii bir model olusturur ve sunar.

Gozlemleri sonucunda ¢evresinde +
bulunan canli ve cansiz varliklara
ornekler verir.

Bir varligin canli ya da cansiz olduguna +
. *32
sorgulayarak karar verir.

Bitki ve hayvanlar1 canlilik 6zellikleri +
acisindan karsilastirir.

Gozle goriilemeyecek kadar kiigiik +
canlilarin olup olmadigini tartigir. >

Uyku halindeki canli varliklarin uygun +
kosullar olustugunda canlilik 6zelligi
gosterdigi ¢ikarimin yapar.

Cevresinde farkli tipte yasam alanlar1 +
oldugunu kesfeder.

Bir yasam alaninda bulunabilecek +
canlilar1 tahmin eder.

Yasam alanlarinin insan faaliyetlerinin +
olumsuz etkisinden korunmasi gerektigi
cikariminm yapar.

Yakin cevresindeki kirliligi fark eder ve +
bu kirlilige neden olan maddeleri listeler.

32 Bir varligin canli ya da cansiz olduguna sorgulayarak karar verir kazanimi, analiz diizeyinde bir
O0grenme iirliniini ¢agrigtirtyorsa da; kazanmimda ogrenciden beklenenin, canli ve cansiz varliklarin
ozellikleri ile ilgili daha onceden 6grendigi bilgileri kullanarak bir varligin canli ya da cansiz olup
olmadigin belirlemesi oldugu diisiiniilmektedir. Bu yiizden de kazanimin 6grenme diizeyinin uygulama
basamaginda oldugu kabul edilmistir.

33 Gozle goriilemeyecek kadar kiiciik canlilarin olup olmadigini tartisir kazanimi, ist diizey bir 6grenme
driiniinii  cagristiriyorsa da; kazanmimda ogrenciden beklenenin, gozle goriilemeyecek kadar kiigiik
canlilarin olup olmadig: ile ilgili tahminlerde bulunmasi oldugu diisiiniilmektedir. Bu yiizden de
kazanimin 6grenme diizeyinin kavrama basamaginda oldugu kabul edilmistir.

3 Cevresinde farkli tipte yasam alanlar1 oldugunu kesfeder kazamimu, iist diizey bir 6grenme iiriiniinii
cagrigtirtyorsa da; kazanimda Ogrenciden beklenenin, daha onceden ogrendigi bilgilere dayanarak
cevresinde farkli tipte yasam alanlar1 oldugu sonucuna ulagmasi oldugu diisiiniilmektedir. Bu yiizden de
kazanimin 6grenme diizeyinin kavrama basamaginda oldugu kabul edilmistir.
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Tablo 4.3’iin Devamm

Kazanimlar

Kavrama
Uygulama
Degerlendirme

Bilgi
Analiz
Sentez

Cevreyi temizlemek amaci ile basit
yontemler gelistirir.

+

Atatiirk’iin gevre ile ilgili yaptigi +
calismalara ornekler verir.

Elektrikle calisan araclara 6rnekler verir. +

Elektrikle calisan araclar kullanim +
amaglarina gore (aydinlatma, ses iiretme,
1sitma, haberlesme, hareket v.b.)
smiflandirir.

Elektrigin bir enerji ¢esidi oldugunu fark +
eder.

Elektrigin giinliik yagsamdaki dnemini +
arastirir ve sunar.

Cevresinden, farkl elektrik kaynaklariyla +
calisan araclara ornekler verir.

Elektrikli araglari, kullandiklar1 kaynaga +
gore siniflandirir.

Elektrik carpmasina yol acabilecek +
durumlan fark eder.

Elektrigin giivenli kullanimi i¢in dikkat +
edilmesi gereken hususlar listeler.

Elektrik carpmasini 6nlemek icin gereken +
.. . *
Onlemleri aragtirir ve sunar. 37

3 Cevreyi temizlemek amaci ile basit yontemler gelistirir kazaniminda eger gelistirilecek yontemlerin
0zgilin olmasi bekleniyorsa, 6grenci kazanimi sentez diizeyinde diisiiniilebilir. Fakat kazanimda bu cok
acik olarak ifade edilmedigi i¢in kazanim sentez diizeyinde kabul edilmemistir. Kazanimin 6grenciyi
o0grenme yasantilarini kullanmaya yonlendirdigi yani kazanimda 6grenciden beklenenin, eski 6grenme
yasantilarin1  kullanarak yontemler gelistirmesi oldugu disiiniilmektedir. Bu yiizden de kazanimin
ogrenme diizeyinin uygulama basamaginda oldugu kabul edilmistir.

3% Elektrigin giinliik yasamdaki 6nemini arastirir ve sunar kazammu, analiz diizeyinde bir 6grenme
driiniinii ¢agristiriyorsa da; kazanimda 6grenciden beklenenin, giinliikk yasamda kullanilan elektrik ile
ilgili daha 6nceden 6grendigi bilgileri kullanarak elektrigin giinlik yasamdaki 6nemini arastirip bulmasi
ve sunmasi oldugu diistiniilmektedir. Bu ylizden de kazanimin O6grenme diizeyinin uygulama
basamaginda oldugu kabul edilmistir.

7 Elektrik carpmasini nlemek icin gereken dnlemleri aragtirir ve sunar analiz diizeyinde bir 6grenme
driiniinii cagristirtyorsa da; kazanimda 6grenciden beklenenin, elektrik ¢arpmasi ile ilgili daha 6nceden
ogrendigi bilgileri kullanarak elektrik carpmasim 6nlemek igin gereken Onlemleri arastirip bulmasi ve
bunlari sunmast oldugu diistiniilmektedir. Bu yiizden de kazammin o6grenme diizeyinin uygulama
basamaginda oldugu kabul edilmistir.
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Tablo 4.3’iin Devamm

Kazanimlar

Kavrama
Uygulama
Degerlendirme

Bilgi
Analiz
Sentez

+

Pille ¢alisan cihazlarda, pillerin pil
yatagina uygun yerlestirilmemesi
durumunda cihazin ¢calismayacagini
kavrar.

Pillerin (+) ve (-) olmak iizere iki kutbu +
oldugunu fark eder.

Pil atiklarinin ¢evreye ve insan sagligina +
verebilecegi zararlarini ifade eder. 38

Bir elektrik devresinin hangi durumlarda +
calismayacagim fark eder.”

Devredeki ampuliin istenilen verimde +
caligsabilmesi i¢in pil ile uyumlu olmasi
gerektigini fark eder.

Calistirdig1 basit elektrik devresinin +
resmini ¢gizer.

Verilen ¢esitli devre resimlerini +
inceleyerek, devrenin kuruldugunda
calisip calismayacagini tahmin eder ve
sebebini agiklar.

3% Pil atiklarinin cevreye ve insan sagligina verebilecegi zararlarini ifade eder kazanim, bilgi diizeyinde
bir 6grenme {iriiniinii cagristirtyorsa da; kazanimda 6grenciden beklenenin, daha onceden Ogrendigi
bilgilere dayanarak pil atiklarinin ¢evreye ve insan sagligina verebilecegi zararlart kestirmesi oldugu
diigiiniilmektedir. Bu yiizden de kazanimin 6grenme diizeyinin kavrama basamaginda oldugu kabul
edilmistir.

3 Bir elektrik devresinin hangi durumlarda calismayacagi fark eder kazammu, bilgi diizeyinde bir
Ogrenme iiriiniinii cagristirtyorsa da; kazanimda 6grenciden beklenenin, daha dnceden 6grendigi bilgilere
dayanarak bir elektrik devresinin hangi durumlarda caligmayacagin kestirmesi oldugu diistiniilmektedir.
Bu yiizden de kazanimin 6grenme diizeyinin kavrama basamaginda oldugu kabul edilmigtir.

“0 Calistirdign basit elektrik devresinin resmini ¢izer kazamminda eger dgrencinin basit bir elektrik
devresinin resmini estetik ve sanatsal agidan giizel bir sekilde ¢izmesi bekleniyorsa, 6grenci kazanimi
psikomotor alanda diisiiniilebilir. Fakat kazanimda bu cok acik olarak ifade edilmedigi i¢in kazanim
psikomotor alanda kabul edilmemistir. Kazanimda 6grenciden beklenenin, basit bir elektrik devresinin
temel Ozelliklerini ve yapisini yani basit bir elektrik devresi ile ilgili 6grendigi bilgileri kavradigin1 dogru
bir sekilde bir resim iizerinde gostermesi oldugu diisiiniilmektedir. Bu yiizden de kazanimin, biligsel
alanda yer aldig1 kabul edilmistir.
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Tablo 4.4 Bilissel Alanda Yer Alan Ogrenci Kazamimlarinin Bloom

Bilissel Alan Taksonomisine Gore Dagilimi

Bloom Bilissel Alan

’{‘aksonomisi f %
Ogrenme Diizeyleri

Bilgi 60 40,27
Kavrama 70 46,98
Uygulama 17 11,41
Analiz 1 0,67
Sentez 1 0,67
Degerlendirme _ _

Tablo 4.4 incelendiginde; bilissel alanda yer alan 6grenci kazamimlarinin %
40,27’sinin bilgi diizeyinde yer aldigi goriilmektedir. Programda ¢ok fazla sayida
o0grenci kazamiminin bilgi diizeyinde yer almasi, yapilandirmaci yaklasim ile
uyusmamaktadir. Ciinkii programda bilgi diizeyine ait 6grenci kazaniminin fazla olmast,
programda hedeflenen Ogrenme iiriinlerinin daha c¢ok ezbere yonelik oldugunu
gostermektedir. Bundan dolay1 da programda yer alan 6grenci kazanimlarmin, bilgiyi
kendisi {iireten, kendisi anlamlandiran ve yapilandiran Ogrencilerden cok; bilgiyi
ogretmenden oldugu gibi alip ezberleyen, soruldugunda hatirlayan &grencilerin
yetistirilmesine doniik oldugu soylenebilir.

Tablo 4.4 incelendiginde; biligsel alanda yer alan 6grenci kazanimlarinin en
fazla (% 46,98) kavrama diizeyinde yer aldigi goriilmektedir. Bu da ogrencinin
ogrendigi bilgileri 6ziimsemesine yani kendi ciimleleriyle ifade etmesine, agiklamasina,
orneklendirmesine, yorumlamasina ve Ogrendigi bilgilere dayanarak tahminlerde

bulunmasina, sonuglar ¢ikarmasina imkan veren 6grenci kazanimlarinin programda yer
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aldigin1 gostermektedir. Fakat programda kavrama diizeyinde yer alan Ogrenci
kazanimlarinin orani ile biligsel alanin iist diizey 6grenme diizeylerinde yer alan 6grenci
kazanimlarinin oram arasinda biiyiik bir farkin olmasi nedeniyle programda yer alan
ogrenci kazamimlarinin, Ogrencinin kavrama diizeyinde Oziimsedigi bilgiyi analiz
etmesi, yeni ve farkli sekillere sokmasi veya dogrulugunu elestirmesi icin yeterli
olmadig sdylenebilir.

Tablo 4.4 incelendiginde; biligsel alanda yer alan 6grenci kazanmimlarimin %
11,41’inin uygulama diizeyinde yer aldigi goriilmektedir. Bu da 6grencinin 6grendigi
bilgileri kullanarak sorunlara ¢oziim bulmasina, problemler ¢ézmesine imkan veren
O0grenci kazanimlarinin programda yer aldigmi gostermektedir. Fakat programda
uygulama diizeyinde yer alan ©Ogrenci kazanimlarimin oranimin, bilgi ve kavrama
diizeylerinde yer alan Ogrenci kazanimlarinin oranlarmma gore cok kiigiik olmasi
nedeniyle programda yer alan 6grenci kazanimlarinin, 6grencinin 6grendigi her bilgiyi
yeni ve farkli durumlarda kullanmasi i¢in yeterli olmadigi sdylenebilir.

Tablo 4.4 incelendiginde; sadece bir 6grenci kazaniminin biligsel alanin analiz
diizeyinde yer aldigi goriilmektedir. Bu da 6grencinin herhangi bir bilgi biitiiniinii
Ogelerine ayirmasina, bu 6geler arasindaki iliskileri ve bu iligkilerin dayandig: ilkeleri
belirlemesine imkan veren yeteri kadar 6grenci kazaniminin programda yer almadigini
gostermektedir. Bu yiizden de 2005 yili ilkogretim 4. siif Fen ve Teknoloji dersi
Ogretim programinda Ogrenci kazanimlar1 belirlenirken, biligsel alanin analiz diizeyine
gereken Onemin verilmedigi sOylenebilir.

Tablo 4.4 incelendiginde; sadece bir 6grenci kazaniminin biligsel alanin sentez
diizeyinde yer aldigi goriilmektedir. Bu da Ogrencinin kendine 0zgii eserler ortaya

cikarmasina, yeni ve orijinal iirlinler olusturmasina imkan veren yeteri kadar 6grenci
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kazanimimin programda yer almadigimi gostermektedir. Bu yiizden de 2005 yili
ilkogretim 4. smif Fen ve Teknoloji dersi ogretim programinda dgrenci kazanimlari
belirlenirken, bilissel alanin sentez diizeyine dolayisiyla da Ogrencilerin yaraticilik
yeteneklerine gereken énemin verilmedigi sdylenebilir.

Tablo 4.4 incelendiginde; hicbir Ogrenci kazanmiminin bilissel alanin
degerlendirme diizeyinde yer almadigi goriilmektedir. Bu da 6grencinin herhangi bir
iiriin veya siire¢ hakkinda elestiri yapmasina, bir iirtin veya siireci belli bir dlgiite gore
degerlendirerek {iirlin veya siire¢ hakkinda belli bir yargiya varmasina imkan veren
ogrenci kazanimlarinin programda yer almadigin1 gostermektedir. Bu yilizden de 2005
yil1 ilkdgretim 4. sinif Fen ve Teknoloji dersi 6gretim programinda dgrenci kazanimlari
belirlenirken, bilissel alanin degerlendirme diizeyine gereken ©nemin verilmedigi
sOylenebilir.

2005 yili ilkogretim 4. sinif Fen ve Teknoloji dersi 6gretim programinda yer
alan 6grenci kazanimlarinin en fazla biligsel alanin kavrama basamaginda yer aldigi
bulgusu, 1992 Ilkokul Fen Bilgisi dersi 6gretim programi tarafindan desteklenmektedir.
Ciinkii 1992 Ilkokul Fen Bilgisi dersi 6gretim programinda yer alan genel amaglar
cogunlukla bilissel alanin kavrama basamaginda yer almaktadir (Tazebay, Celenk,
Tertemiz ve Kalayci, 2000).

Programda yer alan 68renci kazanimlarinin biiyiik cogunlugunun bilissel alanin
bilgi ve kavrama basamaginda yer aldigi bulgusu, Dindar ve Demir (2006)’in “besinci
sif Ogretmenlerinin fen bilgisi dersi sinavlarinda sorduklart sorularin biiyiik
cogunlugunun bilgi ve kavrama diizeyinde oldugu” arastirma bulgusu tarafindan
desteklenmektedir. {lkogretim fen bilgisi dersi dgretim programlarinda yer alan 6grenci

kazanimlarinin biligsel 6grenme diizeylerine gore olan dagiliminin, bu programlari
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uygulayan o6gretmenlerin hazirladiklar1 fen bilgisi dersi sinav sorularinin bilissel
seviyelere gore olan dagilimini etkiledigi diistiniilebilir.

Programda yer alan 68renci kazanimlarinin biiyiik cogunlugunun bilissel alanin
bilgi ve kavrama basamaginda yer aldigi bulgusu, Koray, Altunceki¢c ve Yaman
(2005)’1m “fen bilgisi 6gretmen adaylarinin soru sorma becerilerinin daha ¢ok bilgi ve
kavrama  basamaginda  gelismis oldugu” arastirma  bulgusu tarafindan
desteklenmektedir. {lkogretim fen bilgisi dersi 6gretim programlarinda yer alan 6grenci
kazanimlarinin biligsel 6grenme diizeylerine gore olan dagiliminin, bu programlari
uygulamasi icin yetistirilen fen bilgisi 6gretmen adaylarinin soru sorma becerilerinin
gelismis oldugu bilissel soru diizeylerini etkiledigi diisiiniilebilir.

Programda yer alan 68renci kazanimlarinin biiyiik ¢cogunlugunun biligsel alanin
bilgi ve kavrama basamaginda yer aldigi bulgusu, Sultana ve Klecker (1999)’1n
“Ogretmenlerin birinci yillarinda yaptiklart ders planlarinda diisiik bilissel diizeydeki
hedeflere agirlik verdikleri” arastirma bulgusu tarafindan desteklenmektedir.
Programlarda yer alan 6grenci kazanimlarinin biligsel 6grenme diizeylerine gore olan
dagiliminin, bu programlart uygulamasi i¢in yetistirilen 6gretmenlerin birinci yillarinda
yaptiklar1 ders planlarindaki hedeflerin biligsel Ogrenme diizeylerine gore olan
dagilimim etkiledigi diisiiniilebilir.

4.3 UCUNCU ALT PROBLEME iLiSKiN BULGULAR

Arastirmanin iiciincii alt problemi, 2005 yili ilkogretim 4. simif Fen ve Teknoloji
dersi 6gretim programinda yer alan Ogrenci kazanimlarindan duyussal alanla ilgili
olanlarin, Krathwohl, Bloom ve Masia’nin Duyugsal Alan Taksonomisine gore
siiflandirildiginda nasil bir dagilimin olustugudur. Uciincii alt probleme iliskin

bulgular, Tablo 4.5 ve Tablo 4.6’da verilmistir.
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Tablo 4.5 Duyussal Alanda Yer Alan Ogrenci Kazammlarimmn Taksonomik Analizi

v | E
< = =
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Atatiirk’iin akilciliga ve bilime verdigi 6nemi | +
fark eder.
Aydinlatma teknolojilerinin gelisimine emek +
harcayan insanlar1 tanir ve takdir eder. !
Ortamlar1 uygun sekilde aydinlatmanin +
Oonemli oldugunun bilincine varir. 2
Aydinlatma araclarinin tasarruflu +

kullaniminin aile ve iilke ekonomisi

.o . . eqe . *
bakimindan 6neminin bilincine varir.”

Hava, toprak ve suyun yasam i¢in 6neminin +
bilincine varir.

Cevreyi korumak amaci ile yapilan bir¢cok +
faaliyete goniillii olarak katilir.”

Cevreyi korumak ve gelistirmek icin bireysel +
sorumluluk bilinci kazanir.’

. Aydinlatma teknolojilerinin gelisimine emek harcayan insanlar1 tanir ve takdir eder kazanmiminda
aydinlatma teknolojilerinin gelisimine emek harcayan insanlari takdir edis Ogrencinin, aydinlatma
teknolojilerinin gelisimine emek harcayan insanlara deger verdigini gosterdigi diistiniilmektedir. Bu
yiizden de kazanimin 6grenme diizeyinin deger verme basamaginda oldugu kabul edilmistir.

*2 Ortamlart uygun sekilde aydinlatmanin 6nemli oldugunun bilincine varir kazanimi, alma basamaginda
bir 6grenme {iriiniinii ¢agristirtyorsa da; kazamimda Ogrenciden beklenenin, ortamlari uygun sekilde
aydinlatmanin 6nemli oldugunu kabullenmesi, onaylamasi yani bu konuya 6nem ve de deger vermesi
oldugu diisiiniilmektedir. Bu yiizden de kazanimin 6grenme diizeyinin deger verme basamaginda oldugu
kabul edilmistir.

& Aydinlatma araclarinin tasarruflu kullaniminin aile ve iilke ekonomisi bakimindan 6neminin bilincine
varir kazanimi, alma basamaginda bir 6grenme {iriiniinii cagristirtyorsa da; kazanimda ogrenciden
beklenenin, aydinlatma araglarinin tasarruflu kullaniminin aile ve iilke ekonomisi bakimindan 6nemli
oldugunu kabullenmesi, onaylamasi yani bu konuya 6nem ve de deger vermesi oldugu diistiniilmektedir.
Bu yiizden de kazanimin 6grenme diizeyinin deger verme basamaginda oldugu kabul edilmistir.

“ Hava, toprak ve suyun yasam i¢in 6neminin bilincine varir kazanimi, alma basamaginda bir 6grenme
iiriiniinii ¢agristirtyorsa da; kazanimda 6grenciden beklenenin, hava, toprak ve suyun yasam icin onemli
oldugunu kabullenmesi, onaylamasi yani bu konuya 6nem ve de deger vermesi oldugu diistiniilmektedir.
Bu yiizden de kazanimin 6grenme diizeyinin deger verme basamaginda oldugu kabul edilmistir.

» Cevreyi korumak amaci ile yapilan bircok faaliyete goniillii olarak katilir kazaniminda 6grencinin
cevreyi korumak amaci ile yapilan bir¢ok faaliyete goniillii olarak katilmasi, 6grencinin ¢evreyi korumak
icin bir seyler yaptiginin yani tepkide bulundugunun bir gostergesi olarak diisiiniilmektedir. Bu yiizden de
kazanimin 6grenme diizeyinin tepkide bulunma basamaginda oldugu kabul edilmistir.

% Cevreyi korumak ve gelistirmek icin bireysel sorumluluk bilinci kazanir kazamminda 6grencinin
cevreyli korumak ve gelistirmek igin bireysel sorumluluk almasi 6grencinin g¢evreyi korumaya ve
gelistirmeye ne kadar onem verdigini gosterdigi dusiiniilmektedir. Bu yiizden de kazanimin 6grenme
diizeyinin deger verme basamaginda oldugu kabul edilmistir.



181

Tablo 4.6 Duyussal Alanda Yer Alan Ogrenci Kazammlarimn
Krathwohl, Bloom ve Masia’nin Duyussal Alan Taksonomisine

Gore Dagilinm

Krathwohl, Bloom ve
Masia’min Duyussal Alan f Yo
Taksonomisi

Ogrenme Diizeyleri
Alma 1 14,29

Tepkide Bulunma 1 14,29

Deger Verme 5 71,43

Orgiitleme

Kisilestirme

Tablo 4.6 incelendiginde; sadece bir 6grenci kazaniminin duyussal alanin alma
basamaginda yer aldig1 goriilmektedir. Bu da 6grenme siirecinde 6grencinin herhangi
bir nesne veya objenin farkinda olmasina ve bu nesne veya objeden gelen uyariciya agik
olmasina imkan veren yeteri kadar 6grenci kazaniminmin programda yer almadigini
gostermektedir. Bu yiizden de 2005 yili ilkdgretim 4. simif Fen ve Teknoloji dersi
Ogretim programinda Ogrenci kazamimlar belirlenirken, duyugsal alanin alma
basamagina gereken 6nemin verilmedigi soylenebilir.

Tablo 4.6 incelendiginde; sadece bir Ogrenci kazaniminin duyussal alanin
tepkide bulunma basamaginda yer aldig1 goriilmektedir. Bu da 6grencinin herhangi bir
nesne veya objeye olan ilgisini eyleme ya da faaliyete dokmesine imkan veren yeteri
kadar 6grenci kazaniminin programda yer almadigini gostermektedir. Bu ylizden de

2005 yili ilkdgretim 4. sinif Fen ve Teknoloji dersi 0gretim programinda Ogrenci
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kazanimlan belirlenirken, duyussal alanin tepkide bulunma basamagina gereken 6nemin
verilmedigi sOylenebilir.

Tablo 4.6 incelendiginde; duyussal alanda yer alan 6grenci kazanimlarinin en
fazla deger verme basamaginda (% 71,43) yer aldig1 goriilmektedir. Bu da 6grencinin
belli bir inancinin, tutumunun ve degerinin olugmasina imkan veren Ogrenci
kazanimlarinin programda yer aldigin1 gostermektedir. Fakat 6grenci kazanimlarinin
yogun olarak deger verme basamaginda olusu 6grenme ilkeleri acgisindan hiyerarsik
dizilimin iyi olmadigim gostermektedir. Ogrenciden, 6n kosul tutumlar kazandirilmadan
deger olusturmasinmi beklemek yanlis olur. Bu yiizden de programda yer alan 6grenci
kazanimlar1 belirlenirken, Ogrenciyi deger verme basamagina hazirlayan 6n kosul
ogrenmelere de hitap edilmesinin daha uygun olacagi sdylenebilir.

Tablo 4.6 incelendiginde; hicbir 6grenci kazaniminin duyugsal alanin rgiitleme
basamaginda yer almadig1 goriilmektedir. Bu da 6grencinin kendi icinde ¢elismeyen bir
degerler sistemi gelistirmesine imkan veren Ogrenci kazanmimlarinin programda yer
almadigin1 gostermektedir. Bu yilizden de 2005 yihi ilkdgretim 4. sinif Fen ve Teknoloji
dersi 6gretim programinda dgrenci kazanimlari belirlenirken, duyussal alanin 6rgiitleme
basamagina gereken 6nemin verilmedigi sOylenebilir.

Tablo 4.6 incelendiginde; hicbir Ogrenci kazanimimin duyussal alanin
nitelenmiglik basamaginda yer almadigi goriilmektedir. Bu da 6grencinin tutarli ve
kararli bir diinya goriigii, bir yasam anlayisi olusturmasina imkan veren Ogrenci
kazanimlarinin programda yer almadigimi gostermektedir. Bu yiizden de 2005 yili
ilkogretim 4. simif Fen ve Teknoloji dersi dgretim programinda 6grenci kazanimlar
belirlenirken, duyugsal alanin nitelenmislik basamagina gereken 6nemin verilmedigi

sOylenebilir.
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4.4 DORDUNCU ALT PROBLEME iLiSKiN BULGULAR

Aragtirmanin dordiincii alt problemi, 2005 yili ilkdgretim 4. siif Fen ve
Teknoloji dersi Ogretim programinda yer alan 6grenci kazanimlarindan psikomotor
alanla ilgili olanlarin, Simpson Psikomotor Alan Taksonomisine gore
simiflandirildiginda nasil bir dagilimin olustugudur. Dérdiincii alt probleme iliskin
bulgular, Tablo 4.7 ve Tablo 4.8’de verilmistir.

Tablo 4.7 Psikomotor Alanda Yer Alan Ogrenci Kazammlarmn Taksonomik

Analizi
2 g
g =
Kazammlar & <
< s = = Ol w g <
£ g g S = - o| 8 £ £
= = > £ s S| 53| ®
50 = S & = o= 5B &
_ = =& 2 O 8| B »| &
< v Mo | = R AR
Kendisinin ve bir baskasinin +
nabzini sayar.
Kalbinin sesini dinlemek amaci +

ile basit bir stetoskop yapar.

Kat1 ve s1vi maddelerin +
kiitlelerini Slger; g ve kg
cinsinden ifade eder. !

Sivilarin hacimlerini dl¢iip L ve +
mL cinsinden belirtir.
Katilarin hacmini 6lgmek icin +

yontem Onerir; bu yontemle bir
katinin hacmini 6lger.

I Kat1 ve stvi maddelerin kiitlelerini Slger; g ve kg cinsinden ifade eder kazanimu, biligsel alanda bir
Ogrenme iiriintinii cagristiriyorsa da; kazanimda psikomotor becerinin daha oncelikli oldugu ve daha fazla
vurgulandig diistiniilmektedir. Ciinkii 6grencinin kati ve sivi maddelerin kiitlelerini g ve kg cinsinden
dogru olarak ifade edebilmesi i¢in Oncelikle kat1 ve sivi maddelerin kiitlelerini dogru olarak 6lgmesi
gerekmektedir. Yani 6grencinin kat1 ve sivi maddelerin kiitlelerini g ve kg cinsinden ifade etme bilissel
Ogrenme triiniine sahip olabilmesi i¢in Oncelikle kat1 ve sivi maddelerin kiitlelerini 6lgme psikomotor
becerisini kazanmasi gerekmektedir. Bu yiizden de kazanimda kazanimin psikomotor alanda yer aldigi
kabul edilmistir.

*2 Srvilarin hacimlerini dlgiip L ve mL cinsinden belirtir kazammu, biligsel alanda bir 6grenme iiriiniinii
cagrigtirtyorsa da; kazanimda psikomotor becerinin daha oncelikli oldugu ve daha fazla vurgulandig
diisiiniilmektedir. Ciinkii 6grencinin sivilarin hacimlerini L ve mL cinsinden dogru olarak belirtebilmesi
icin oncelikle sivilarin hacimlerini dogru olarak olcmesi gerekmektedir. Yani 6grencinin sivilarin
hacimlerini L. ve mL cinsinden belirtme biligsel 6grenme {iriiniine sahip olabilmesi i¢in 6ncelikle sivilarin
hacimlerini 6lgme psikomotor becerisini kazanmasi gerekmektedir. Bu ylizden de kazanimin psikomotor
alanda yer aldig1 kabul edilmistir.
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Tablo 4.7’nin Devami

g g
£ =
Kazanimlar ~ i"{ = -
< s —_— ]
E | £ |S=|E |-G EE|E
= = S E| s S| 33| ®
B |5 |28 2 |25 52 5
< | M M| = | BRI AR >
Farkli maddelerin sicakligini +

termometre ile dlger ve °C ile
. &
ifade eder.”

Isinin kati maddelerde yol actigi +
erime ve bozunma degisimlerini
deneyle gosterir.

Sivilarin, sogutuldugunda kati +
hile doniistiigiinii deneyle

gosterir.

Karigan maddelerin karigma +

sonunda kimliklerini
korudugunu deneyle gosterir.

Cisimleri iterek veya cekerek +
hareket ettirebilecegini gosteren

bir deney yapar.

Bir cisme kuvvet uyguladiginda +

kuvvetin cisim iizerinde bazen
sekil degisikligi yapabilecegini
deneylerle gosterir.

Cisimlere kuvvet uyguladiginda +
bazi cisimlerin eski sekline
dondiigiinii, bazilarinin ise
donmeyip sekil degisikligine
ugradigini deneylerle gosterir.

Bazi cisimlerin ¢evrelerine 151k +
yaydiklarim gozlemler.

Cesitli cisimler kullanarak farkli +
sesler iiretir.”

*3 Farkli maddelerin sicakligini termometre ile dlger ve °C ile ifade eder kazanimu, bilissel alanda bir
Ogrenme iiriintinii cagristiriyorsa da; kazanimda psikomotor becerinin daha oncelikli oldugu ve daha fazla
vurgulandigi diisiiniilmektedir. Ciinkii 6grencinin farkli maddelerin sicakligim °C ile dogru olarak ifade
edebilmesi icin Oncelikle farkli maddelerin sicakligini termometre ile dogru olarak Olgmesi
gerekmektedir. Yani 6grencinin farkli maddelerin sicakhigimi °C ile ifade etme biligsel 6grenme iiriiniine
sahip olabilmesi i¢in Oncelikle farkli maddelerin sicakligini termometre ile 6lgme psikomotor becerisini
kazanmasi gerekmektedir. Bu yiizden de kazanimin psikomotor alanda yer aldig1 kabul edilmigtir.

* Cesitli cisimler kullanarak farkli sesler iiretir kazanimu, iist diizey bir 6grenme iirtiniinii cagristiriyorsa
da; kazanimda 6grenciden beklenenin, cesitli cisimler kullanarak birbirinden farkli olan sesler ¢ikarmasi
oldugu diisiiniilmektedir. Bu ylizden de kazanimin 6grenme diizeyinin beceri haline getirme basamaginda
oldugu kabul edilmistir.
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Tablo 4.7’nin Devami

2 g
£ =
Kazanimlar ~ i"{ s -
] s _ ]
E | £ |S=|E |-G EE|E
= = S E| s S| 33| ®
B 5 -] O=| HT| &
— - 3 o S = | o«
< | & M| = | BRI AR >
Teknolojik tasarimin +
asamalarin1 uygulayarak daha
iyl 1$1tmey1 saglayacak bir arag
gehstlnr
Cevresini gozlemleyerek ses +

kirliliginin yogun oldugu
mekanlari tespit eder.”®

Mikroskop kullanarak gozle +
goriilemeyecek kadar kiiciik
bazi canlilar1 gozlemler.

Cevresinde bir yasam +
alanindaki canlilar1 ve bu
canlilarin i¢inde bulundugu
sartlar1 gozlemler ve kaydeder.*7

Pilin (+) ve (-) kutuplarina +
baglant1 yapar.

» Teknolojik tasarimin asamalarini uygulayarak daha iyi isitmeyi saglayacak bir ara¢ gelistirir
kazaniminda eger gelistirilecek aracin 6zgiin olmasi bekleniyorsa, 6grenci kazanimi yaratma diizeyinde
diistiniilebilir. Fakat kazanimda bu ¢ok agik olarak ifade edilmedigi i¢in kazamim yaratma diizeyinde
kabul edilmemistir. Kazanimda 6grenciden beklenenin, isitmeyi saglayan araglardan yola c¢ikarak bu
araglara benzer bir ara¢ gelistirmesi oldugu disiiniilmektedir. Bu yiizden de kazanimin 6grenme
duzeymm beceri haline getirme basamaginda oldugu kabul edilmistir.

® Cevresini gozlemleyerek ses kirliliginin yogun oldugu mekanlar: tespit eder kazaniminda 6grenciden
beklenenin, isitme duyusunu kullanarak cevresinde ses kirliliginin yogun oldugu mekanlar1 belirlemesi
yani yogun ses kirliligini algilamast oldugu diisiiniilmektedir. Bu yiizden de kazanimin 6grenme
duzeymm algilama basamaginda oldugu kabul edilmistir.

7 Cevresinde bir yasam alanindaki canlilar1 ve bu canlilarin icinde bulundugu sartlari gozlemler ve
kaydeder kazaniminda 6grenciden beklenenin, ¢evresindeki bir yagam alanindaki canlilar1 ve bu canlilarin
icinde bulundugu sartlar1 dikkatlice izleyip incelemesi yani gozlemlemesi ve de bu gozlem sirasinda bir
kagida veya gozlem formuna gordiigu canlilar ve iginde bulunduklart sartlar hakkinda 6nemli gordiigi
bilgileri kaydetmesi oldugu disiiniilmektedir. Bu yiizden de kazamimin 6grenme diizeyinin algilama
basamaginda oldugu kabul edilmistir.
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Tablo 4.7’nin Devami

Kazammlar

Algilama
Kurulma
Kilavuzla
Yapma
Mekaniklesme
Beceri

Haline Getirme
Duruma
Uydurma
Yaratma

+

Basit bir elektrik devresinin,
temel devre elemanlarini (pil,
ampul, duy, anahtar, kablo, pil
yatag1) tamir ve kullanur. ™

Basit bir elektrik devresi kurar +
ve calistirir.

Basit bir elektrik devresinin +
kullanildig: bir sistem tasarlar
ve calistirir.

“8 Basit bir elektrik devresinin, temel devre elemanlarini (pil, ampul, duy, anahtar, kablo, pil yatagi) tanir
ve kullanir kazanimi, biligsel alanda bir ogrenme iiriiniinii cagristirtyorsa da; kazanimda psikomotor
becerinin daha fazla vurgulandigi dusiiniilmektedir. Ciinkii kazaniminda Ogrenci, basit bir elektrik
devresinin, temel devre elemanlarin1 dogru olarak kullandiginda zaten bu onun devre elemanlarini dogru
olarak tanidigini da gostermektedir. Yani 6grenci, basit bir elektrik devresinin, temel devre elemanlarini
kullanma psikomotor becerisini kazandiginda dogal olarak da basit bir elektrik devresinin, temel devre
elemanlarini tanima biligsel 6grenme iirtiniine de sahip olacaktir. Bu yiizden de kazanimin psikomotor
alanda yer aldig1 kabul edilmistir.
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Tablo 4.8 Psikomotor Alanda Yer Alan Ogrenci Kazanimlarim

Simpson Psikomotor Alan Taksonomisine Gore Dagilimi

Simpson Psikomotor
Alan Taksonomisi f %0
Ogrenme Diizeyleri

Algilama 4 18,18

Kurulma

Kilavuzla Yapma

Mekaniklesme

Beceri Haline Getirme 18 81,82

Duruma Uydurma

Yaratma

Tablo 4.8 incelendiginde; sadece dort 6grenci kazaniminin psikomotor alanin
algilama diizeyinde yer aldig1 goriilmektedir. Bu da 6grencinin herhangi bir psikomotor
beceriyi gozlemesine, izlemesine ve algilamasina imkan veren yeteri kadar Ogrenci
kazanimimin programda yer almadigimi gostermektedir. Bu yiizden de 2005 yili
ilkogretim 4. simif Fen ve Teknoloji dersi 6gretim programinda 6grenci kazanimlari
belirlenirken, psikomotor alanin algilama diizeyine gereken Onemin verilmedigi
sOylenebilir.

Tablo 4.8 incelendiginde; hi¢bir 6grenci kazaniminin psikomotor alanin kurulma
diizeyinde yer almadigi goriilmektedir. Bu da 6grencinin herhangi bir psikomotor
beceriden once zihinsel, duygusal ve fiziksel olarak hazirlanmasina imkan veren dgrenci
kazanimlarinin programda yer almadigim1 gostermektedir. Bu ylizden de 2005 yili

ilkogretim 4. simif Fen ve Teknoloji dersi 6gretim programinda 6grenci kazanimlari
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belirlenirken, psikomotor alanin kurulma diizeyine gereken ©nemin verilmedigi
sOylenebilir.

Tablo 4.8 incelendiginde; hi¢cbir Ogrenci kazaniminin psikomotor alanin
kilavuzla yapma diizeyinde yer almadig1 goriilmektedir. Bu da 6grencinin herhangi bir
psikomotor beceriyi 0gretmeniyle birlikte ya da 6gretmeninin denetimi ve gozetimi
altinda gerceklestirmesine imkan veren Ogrenci kazanimlarimin programda yer
almadigimi gostermektedir. Bu yiizden de 2005 yili ilk6gretim 4. simif Fen ve Teknoloji
dersi Ogretim programinda Ogrenci kazamimlar1 belirlenirken, psikomotor alanin
kilavuzla yapma diizeyine gereken énemin verilmedigi sdylenebilir.

Tablo 4.8 incelendiginde; higbir Ogrenci kazaniminin psikomotor alanin
mekaniklesme diizeyinde yer almadigi goriilmektedir. Bu da 6grencinin herhangi bir
psikomotor beceriyi dogru ve diizgiin bir sekilde yapmaya aligmasina imkan veren
ogrenci kazanimlarinin programda yer almadigin1 gostermektedir. Bu yiizden de 2005
yil1 ilkdgretim 4. sinif Fen ve Teknoloji dersi 68retim programinda dgrenci kazanimlari
belirlenirken, psikomotor alanin mekaniklesme diizeyine gereken dnemin verilmedigi
sOylenebilir.

Tablo 4.8 incelendiginde; psikomotor alanda yer alan 6grenci kazanimlarinin %
81,82’sinin beceri haline getirme diizeyinde yer aldig1 goriilmektedir. Bu da 6grencinin
herhangi bir psikomotor beceriyi ustaca ve kolayca yapmasina imkan veren 6grenci
kazanimlarinin programda yer aldigin1 gostermektedir. Fakat 6grenci kazanimlarinin
yogun olarak deger verme basamaginda olusu 6grenme ilkeleri acgisindan hiyerarsik
dizilimin iyi olmadigim gostermektedir. Programda yer alan 6grenci kazanimlar
belirlenirken, 6n kosul beceriler seklinde her 6grenme basamagina hitap edilmesinin

daha uygun olacagi sOylenebilir.
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Tablo 4.8 incelendiginde; hi¢bir 6grenci kazanimimin psikomotor alanin duruma
uydurma diizeyinde yer almadigr goriilmektedir. Bu da Ogrencinin 6grendigi bir
psikomotor beceriyi yeni ve farkli durumlara uyarlayabilmesine imkan veren 6grenci
kazanimlarinin programda yer almadigimi gostermektedir. Bu yiizden de 2005 yili
ilkogretim 4. simif Fen ve Teknoloji dersi dgretim programinda &grenci kazanimlar
belirlenirken, psikomotor alanin duruma uydurma diizeyine gereken 6nemin verilmedigi
sOylenebilir.

Tablo 4.8 incelendiginde; hicbir 6grenci kazaniminin psikomotor alanin yaratma
diizeyinde yer almadig1 goriilmektedir. Bu da dgrencinin yaraticiligimi kullanarak yeni
ve orijinal psikomotor beceriler ortaya ¢ikarmasina imkan veren 6grenci kazanimlarinin
programda yer almadigin1 gostermektedir. Bu yiizden de 2005 yili ilkogretim 4. sinif
Fen ve Teknoloji dersi Ogretim programinda Ogrenci kazanimlar1 belirlenirken,
psikomotor alanin yaratma diizeyine gereken 6nemin verilmedigi soylenebilir.

4.5 BESINCIi ALT PROBLEME iLiSKiN BULGULAR

Aragtirmanin besinci alt problemi, 2005 yil1 ilkogretim 4. sinif Fen ve Teknoloji
dersi Ogretim programinda yer alan Ogrenci kazanimlarinin, taksonomik alanlara
(biligsel, duyussal ve psikomotor) gore simiflandirildiginda nasil bir dagilimin

olustugudur. Besinci alt probleme iliskin bulgular, Tablo 4.9°da verilmistir.
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Tablo 4.9 Ogrenci Kazanimlariin Taksonomik Alanlara Gére Dagihm

Taksonomik

Alanlar

%

Kazanmim No

Biligsel Alan

149

83,71

Kz.1- Kz.2- Kz.3- Kz.4- Kz.5- Kz.6- Kz.7- Kz.8-
Kz.9- Kz.10- Kz.11- Kz.12- Kz.13- Kz.14- Kz.15-
Kz.16- Kz.19- Kz.20- Kz.21- Kz.22- Kz.23- Kz.24-
Kz.25- Kz.26- Kz.27- Kz.28- Kz.29- Kz.30- Kz.31-
Kz.33- Kz.34- Kz.35- Kz.36- Kz.37- Kz.38- Kz.39-
Kz.41- Kz.42- Kz.44- Kz.46- Kz.47- Kz.48- Kz.49-
Kz.50- Kz.52- Kz.53- Kz.56- Kz.57- Kz.59- Kz.60-
Kz.61- Kz.62- Kz.63- Kz.64- Kz.65- Kz.66- Kz.67-
Kz.68- Kz.69- Kz.70- Kz.71- Kz.72- Kz.73- Kz.74-
Kz.76- Kz.77- Kz.78- Kz.79- Kz.80- Kz.83- Kz.84-
Kz.85- Kz.87- Kz.88- Kz.89- Kz.90- Kz.91- Kz.92-
Kz.93- Kz.95- Kz.96- Kz.99- Kz.100- Kz.101-
Kz.102- Kz.103- Kz.104- Kz.105- Kz.106- Kz.107-
Kz.108- Kz.109- Kz.111- Kz.112- Kz.113- Kz.114-
Kz.115- Kz.116- Kz.117- Kz.118- Kz.120- Kz.121-
Kz.123- Kz.124- Kz.125- Kz.126- Kz.127- Kz.128-
Kz.129- Kz.130- Kz.131- Kz.132- Kz.133- Kz.134-
Kz.135- Kz.136- Kz.137- Kz.139- Kz.140- Kz.141-
Kz.142- Kz.143- Kz.144- Kz.145- Kz.146- Kz.147-
Kz.149- Kz.150- Kz.151- Kz.153- Kz.154- Kz.155-
Kz.158- Kz.159- Kz.160- Kz.161- Kz.162- Kz.163-
Kz.164- Kz.165- Kz.166- Kz.167- Kz.168- Kz.169-
Kz.171- Kz.174- Kz.175- Kz.176- Kz.177

Duyussal Alan

3,93

Kz.32- Kz.94- Kz.97- Kz.98- Kz.138- Kz.156- Kz.157

Psikomotor Alan

22

12,36

Kz.17- Kz.18- Kz.40- Kz.43- Kz.45- Kz.51- Kz.54-
Kz.55- Kz.58- Kz.75- Kz.81- Kz.82- Kz.86- Kz.110-
Kz.119- Kz.122- Kz.148- Kz.152- Kz.170- Kz.172-
Kz.173- Kz.178
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Tablo 4.9 incelendiginde; programda yer alan 6grenci kazamimlarinin biiyiik
cogunlugunun biligsel alana (% 83,71) ait oldugu goriilmektedir. Ogrenci
kazanimlarinin % 12,36’s1in psikomotor alana ve sadece % 3,93’iiniin duyussal alana
ait oldugu goriilmektedir.

Programda yer alan 6grenci kazanimlarinin sadece % 3,93’iiniin yani sadece
yedi o6grenci kazaniminin duyussal alanda yer almasi programin elestirilebilecek
yonlerinden biri olarak goriilmektedir. Ciinkii canli tiirlerinin ve dogal giizelliklerin
tanitildig1 bir fen dersinde duyussal alan kesinlikle ihmal edilemez. Ogrenciye verilen
fen egitiminin amaci Ogrenciye sadece dogal giizellikleri tanitmak degil; bu dogal
giizellikleri 6grencinin korumasi ve gelistirmesini saglayacak tutum ve aligkanliklar1 da
ogrenciye kazandirmaktir. Yine fen egitiminin amaci, 6grenciye sadece c¢evresindeki
canl tiirlerini 6gretmek degil; ¢evresinde yer alan canl tiirlerine kars1 6grencinin bir
sevgi ve hosgorii gelistirmesini saglamaktir. Bu gibi 6rnekler c¢ogaltilabilir. Yani
duyussal alan bir fen dersi 6gretim programinin ayrilmaz bir pargasidir. Fakat 2005 yili
ilkogretim 4. smif Fen ve Teknoloji dersi ogretim programinda dgrenci kazanimlari
belirlenirken, duyussal alana gereken bu 6nemin verilmedigi sdylenebilir.

Programda yer alan 6grenci kazanimlarinin % 12,36’sinin psikomotor alanda yer
almas1 programin elestirilebilecek yonlerinden biri olarak goriilmektedir. Ciinkii fen
dersi denince akla ilk gelen laboratuar dolayisiyla da deneylerdir. Deneylerde ise
psikomotor beceriler 6nemlidir. Ogrenci, fen dersiyle ilgili bircok psikomotor beceriyi
deneyler sayesinde kazanmaktadir. Yani psikomotor alan bir fen dersi 6gretim
programinin en énemli tamamlayicisidir. Bu yiizden de 2005 yili ilkogretim 4. simif Fen
ve Teknoloji dersi Ogretim programinda psikomotor alanda yer alan Ogrenci

kazanimlarinin oraninin diisiik olmasi ilgi ¢ekici bir bulgudur.
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Programda yer alan 6grenci kazanimlarinin biiyiik ¢cogunlugunun biligsel alanda
(% 83,71) yer almasi ise programda zihinsel 6grenme iiriinlerine agirlik verildigini fakat
aynt zamanda da programda duyugsal ve psikomotor O6grenme iiriinlerine gereken
onemin verilmedigini gostermektedir. Bu durumun da, programin etkililik derecesini
olumsuz yonde etkiledigi soylenebilir.

2005 yili ilkogretim 4. sinif Fen ve Teknoloji dersi 6gretim programinda yer
alan 6grenci kazanimlarinin biiyiikk cogunlugunun bilissel alanda yer aldigi bulgusu,
1992 Ilkokul Fen Bilgisi dersi 6gretim programi ve 2000 yili Fen Bilgisi dersi 6gretim
programlari tarafindan desteklenmektedir. Ciinkii 1992 ilkokul Fen Bilgisi dersi
Ogretim programinda yer alan genel amaglar cogunlukla biligsel alanda yer almaktadir
(Tazebay, Celenk, Tertemiz ve Kalayci, 2000). 2000 yili Fen Bilgisi dersi 6gretim
programinda ise cogunlukla biligsel hedeflerin davramislar1 bulunmaktadir (Sahin,
Hakan ve Apak, 2005).

2005 yili ilkogretim 4. sinif Fen ve Teknoloji dersi dgretim programinda yer
alan 6grenci kazanimlar belirlenirken duyussal alana gereken Onemin verilmedigi
bulgusu, 1948 ilkokul programi tarafindan desteklenmemektedir. Ciinkii 1948 ilkokul
programinda fen egitiminin verildigi Tabiat Bilgisi dersi icin programda hedefler
belirlenirken, duyussal alana agirlik verildigi goriilmektedir. Arastirma bulgusunun
1948 programi tarafindan desteklenmemesinin nedeni olarak, 1948 programinda Tabiat
Bilgisi dersi i¢in programda sadece 10 hedefin yer almasi diistiniilebilir.

Programda yer alan 0grenci kazanmimlar belirlenirken duyugsal alana gereken
onemin verilmedigi bulgusu, Pierre ve Oughton (2007)'mm “Ogrenme iizerindeki
Oonemine programlarda duyugsal alanin ihmal edildigi” arastirma bulgusu tarafindan

desteklenmektedir.
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Programda yer alan 6grenci kazanimlart belirlenirken duyussal alana gereken
Onemin verilmedigi bulgusu, Selvi (1999)’nin “sinif 6gretmenlerinin fen bilgisi dersinde
duyussal alana yonelik davranigsal amag¢ yazma becerisi acgisindan basarisiz olduklari”
arastirma bulgusu tarafindan desteklenmektedir. Ilkogretim fen bilgisi dersi 6gretim
programlarinda Ogrenci kazamimlar1 belirlenitken duyussal alana gereken Onemin
verilmeyisinin, bu programlari uygulamasi i¢in yetistirilen 6gretmenlerin duyussal alana

yonelik davranigsal amag¢ yazma becerilerini olumsuz yonde etkiledigi diistiniilebilir.
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5. SONUC ve ONERIiLER

Bu boliimde aragtirmadan elde edilen sonuclara ve sonuglar dogrultusunda da
Onerilere yer verilmistir.

5.1 SONUCLAR

a) Teknik Analize Iliskin Sonuclar

1. Programda yer alan 6grenci kazanimlarinin % 59,55’i davramis ozelligi, %
21,91’i de hedef ozelligi gostermektedir. Ogrenci kazammlarmin % 18,54ii
ise ne hedef ne de davranis 6zelligi gostermektedir. Hedef ne de davranis
ozelligi gosteren dgrenci kazanimlariin, program uygulayicilarinin 6grenme
siirecinde igini zorlastirabilecegi diisiiniilmektedir.

2. Programda yer alan dgrenci kazanimlarmin % 98,88°i 0grenciye gorelilik
ilkesine uymaktadir. Programda yer alan 68renci kazanimlarinin tamamina
yakininin  Ogrenciye gore olmasi, programda Ogrenci kazanimlari
belirlenirken, 6grencinin esas alindigini ortaya koymaktadir.

3. Programda yer alan 6grenci kazanimlarinin tamami bir muhteva ile kenetlilik
ilkesine uymaktadir. Programda yer alan 6grenci kazanimlarmin her birinin
bir muhteva ile kenetli olmasi, programin kavramsal yapisinin iyiligine isaret
etmektedir.

4. Programda yer alan 6grenci kazanimlarinin % 68,54’ acik seciklik ilkesine
uygun iken, % 31,46’s1 agik seciklik ilkesine uymamaktadir. Programda agik
ve net olmayan Ogrenci kazamimi sayisinin bu kadar fazla olmasinin,

program uygulayicilarinin hem etkili bir 6grenme ortami olusturmalarini
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hem de dogru bir degerlendirme yapmalarimi zorlastirabilecegi
diistiniilmektedir.

5. Programda yer alan Ogrenci kazamimlarimin % 80,9’u genellik-sinirlilik
ilkesine uygun iken, % 19,11 genellik-simrlilik ilkesine uymamaktadir.
Programda genellik-sinirhilik ilkesine uymayan 6grenci kazanimi sayisinin
bu kadar fazla olmasinin, gerek 6grenme etkinliklerini hazirlarken; gerekse
de degerlendirme siirecini belirlerken, uygulayicilar icin baz1 giigliikler
ortaya cikarabilecegi diisiiniilmektedir.

6. Programda yer alan Ogrenci kazammlarmin % 67,98’ yiikklem kuralina
uymaktadir ve bunlarin da biiyilk cogunlugu davrams Ozelligi gOsteren
ogrenci kazanimlaridir. Programda hedef ozelligi gosteren 6g8renci
kazanimlarinin tamamu ile ne hedef ne de davranis 6zelligi gosteren 6grenci
kazanimlarinin bir¢ogu ise yiikklem kuralina uymamaktadir. Programda
0grenci kazamimlarinin hedef ya da davramis 6zelligi gosterdigi dogru olarak
ifade edilmedigi icin programin uygulayicisi olan Ogretmenlerin bazi
zorluklar yasayabilecegi diisiiniilmektedir.

b) Taksonomik Analize iliskin Sonuclar

1. Programda yer alan 6grenci kazanimlarimin biiyiik cogunlugu ( % 83,71)
biligsel alanda yer almaktadir. Programda biligsel alanda yer alan 6grenci
kazanimlarinin ise biiyiik bir ¢ogunlugu kavrama (% 46,98) ve bilgi (%
40,27) diizeyinde yer almaktadir. Ogrenci kazanimlarinin % 11,41’i de
uygulama diizeyinde yer almaktadir. Analiz ve sentez diizeyinde ise sadece
birer Ogrenci kazanmimi yer alirken degerlendirme diizeyinde kazanim

bulunmamaktadir. Yani programda iist diizey 6grenme diizeylerine cok az
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sayida yer verilmistir. Programda Ogrenci kazanimlart belirlenirken, iist
diizey Ogrenme diizeylerine gerekli Onemin verilmeyisinin fen ve doga
olaylan iizerinde yaratici diisiinemeyen, gerekli analizleri yapamayan, belli
bir yargiya varamayan bireylerin yetistirilmesine neden olabilecegi
diisiiniilmektedir.

. Programda yer alan 6grenci kazanimlarinin sadece % 3,93’ii duyussal alanda
yer almaktadir. Programda duyugsal alanda yer alan 6grenci kazanimlarinin
ise % 71,43’ii deger verme diizeyinde, % 14,29’u alma diizeyinde ve yine %
14,29'u tepkide bulunma diizeyinde yer almaktadir. Orgiitleme ve
kisilestirme diizeylerinde ise 6grenci kazanimi bulunmamaktadir. Programda
cok az sayida Ogrenci kazaniminin duyussal alanda yer almasi, programin
uygulayicilarinin da kullanmayacag diisiiniiliirse, programin 6grencide fene
karsi olumlu bir tutum gelistirme islevinin zayif olabilecegini
gostermektedir.

. Programda yer alan 6grenci kazanimlarmin % 12,36’s1 psikomotor alanda
yer almaktadir. Programda psikomotor alanda yer alan Ggrenci
kazanimlarinin ise % 81,82’si beceri haline getirme diizeyinde, % 18,181’
ise algilama diizeyinde yer almaktadir. Kurulma, kilavuzla yapma,
mekaniklesme, duruma uydurma ve yaratma diizeylerinde ise Ogrenci
kazanimi bulunmamaktadir. Programda psikomotor alanda yer alan 6grenci
kazanimlarinin oraninin bu kadar diisiik olmasinin fen dersine iliskin
kazanimlarin  yasantidan wuzak sonuglanmasina neden olabilecegi

diistiniilmektedir.
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5.2 ONERILER

a) Bulgulara Déniik Oneriler

1. Programda yer alan ve ne hedef ne de davramis ozelligi gosteren Ogrenci
kazanimlari, yeniden diizenlenmeli ve bu tiir 6grenci kazamimlari, ya hedef
ya da davranig 6zelligi gosterecek bicimde yeniden ifade edilmelidir.

2. Programda agik seciklik ilkesine uygun olmayan 6grenci kazanimlari, herkes
tarafindan anlasabilecek kadar agik ve net olarak yeniden diizenlenmelidir.

3. Programda genellik-sinirlilik ilkesine uygun olmayan Ogrenci kazanimlari,
hem yeteri kadar smirli, hem de yeteri kadar kapsamli olacak sekilde
yeniden diizenlenmelidir.

4. Programda hedef 6zelligi gosteren 6grenci kazanimlariin yiiklemlerindeki
ekler bir hedef ifadesine uygun olacak sekilde degistirilerek 06grenci
kazanimlar1 yeniden yazilmali ve uygulayicilara aciklik getirilmelidir.

S. Bilimsel diisiincenin ve mantiksal akil yiiriitmenin 6n planda oldugu bir Fen
ve Teknoloji dersinin Ogretim programinda Ogrenci kazanimlar
belirlenirken, iist diizey biligsel Ogrenme diizeylerine daha fazla agirlik
verilmelidir. Programa 6grencilerin kavramlar veya olaylar arasinda iligkiler
kurmasim saglayacak sekilde analiz diizeyinde, yeni ve orijinal 6grenme
riinleri olusturmasimi saglayacak sekilde sentez diizeyinde ve elestirel
digiinme yetenegini gelistirecek sekilde degerlendirme diizeyinde 6grenci
kazanimlar1 eklenmelidir.

6. Programa duyugsal alanla ilgili daha fazla sayida Ogrenci kazanim

eklenmelidir.
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7. Programa psikomotor alanla ilgili daha fazla 6grenci kazanimi eklenmeli ve
sadece algilama ve beceri haline getirme diizeylerine degil; &grencilerin
ogrendiklerini yeni durumlara uyarlamalarin1 saglayacak sekilde duruma
uydurma diizeyi ve Ogrencilerin yeni ve kendilerine 0zgii buluglar
yapmalarina imkan saglayacak sekilde yaratma diizeyi gibi Ogrenme
diizeylerine de programda yer verilmelidir.

b) Arastirmacilara Doniik Oneriler

1. 2005 yih ilkogretim Fen ve Teknoloji dersi 6gretim programinin diger simf
diizeylerinin de taksonomik analizi yapilabilir.

2. 2005 yili ilkogretim Fen ve Teknoloji dersi dgretim programinin diger
boyutlarinin analizine doniik (icerik, egitim durumlari, degerlendirme)
aragtirmalar yapilabilir.

3. 2005 yili ilkogretim Fen ve Teknoloji dersi 6gretim programinda yer alan
egitim hedeflerinin taksonomik analizi Ogretmenlerin goriisleri alinarak

yapilabilir.
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