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TESEKKUR

Oncelikle yiiksek lisansim boyunca kendisinden bilimsel anlamda ¢ok sey
o0grendigim; calismanin istatistik kisimlarinda, literatiire katkilarinda, metodolojik
bakimdan tezin diizenlenmesinde, tiim yogunluguna ragmen yardimini ve hos goriisiinii
benden esirgemeyen; bana olan giiveni ve destegini her zaman yanimda hissettigim tez
danismanim ve degerli hocam Yrd. Dog. Dr. Giilay BEDIR e sonsuz tesekkiirler.

Yiiksek lisans silireci boyunca tecriibelerinden yararlandigim, Oneri ve
desteklerinden gii¢ buldugum degerli hocam Prof. Dr. Mehmet ARSLLAN’a; verilerin
istatistiksel analizi ve bilimsel rapor hazirlama konusunda gelismeme katkida bulunan
ve her sorumu sabirla cevaplandiran degerli hocam Yrd. Dog¢. Dr. Ozlem Yesim
OZBEK ’e anlayis1, bana olan giiveni ve yardimlarindan dolay1 sonsuz tesekkiirler.

Tokat’ta oOgretmenlige ilk basladigim yilda giizel bir tesadiif sonucunda
yollarimizin kesistigi, daha sonra yiiksek lisans siirecinde tekrar bir araya gelme firsati
buldugum, iyi niyeti ve sicak karsilamasiyla bana evinin kapilarini agan arkadasim Ars.
Gor. Ferda KAVAK’a ve arkadaghigini benimle paylasarak ¢ogaltan sinif arkadasim
Sevda YILDIRIMa; ayrica desteklerinden dolay1 ailesine sonsuz tesekkiirler.

Bu ¢alismanin gergeklesmesinde sagladiklart ¢alisma ortami ve desteklerinden
dolayr Amasya Universitesi’ne; ayrica arastirmanin deney ve kontrol grubunu olusturan,
kendilerine yoneltilen testleri ve formlar: igtenlikle cevaplayan Fen-Edebiyat Fakiiltesi
Hazirlik A ve B simiflar ile uygulama asamasinda yardimlarini esirgemeyen degerli
meslektaslarima sonsuz tesekkiirler.

Tiim bunlarin yaninda manevi olarak her zaman yanimda olan aileme; yiiksek
lisans siirecine girmemde beni her zaman destekleyen ve basim her sikistiginda

yardimmi benden esirgemeyen, esimin askerlik siirecinde her zaman yanimda olan,
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yalnizligimizi paylastigimiz dostum Ogr. Gér. Canan ORAL’a; tezimin her asamasinda
destegini hissettigim, anlayisini esirgemeyerek bana her konuda yardimer olan, birlikte
ciktigimiz yolda her gegen gilin sevgisiyle beni biylittiigiinii diisiindiigiim en degerli

varhigim, hayat arkadasim Ogr. Gér. Erhan BERGIL e sonsuz tesekkiirlerimi sunarim.
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OZET

Giliniimiizde kiiresellesme siirecinin dogal bir sonucu olan bireyler arasi
etkilesimin hizla uluslar arasi etkilesime doniismesi 6zellikle uluslar arasi bir dil olan
Ingilizce 6gretimini iilkeler agisindan zorunlu bir hale getirmektedir. Dogal olarak
olusan bu zorunluluk, iilkelerin ve toplumlarin Ingilizceyi olusturan dort temel
beceriden biri olan konusma becerisini daha verimli ve etkili bir bi¢cimde
gerceklestirmelerini gerekli kilmaktadir. Bu nedenlerle yola cikilan bu arastirmada,
yabanci dil dgretiminde Ingilizce konusma becerisini gelistirmek amaciyla kullanilan
yontemlerden olan iletisimsel yonteme dayal1 yaratic1 drama tekniginin, uygulamada ne
derece etkili oldugunu belirlemek hedeflenmistir. Arastirmanin evrenini 2009-2010
ogretim yilinda Amasya Universitesi Fen-Edebiyat Fakiiltesi Hazirhk sinifi
Ogrencilerinin tamami olustururken, orneklemini ise temel diizeyde bulunan, 30’u
kontrol ve 30’u deney grubu olmak iizere Hazirlik A ve B siniflarindan toplam 60
O0grenci olusturmaktadir. Tarama ve deneme modelinin beraber kullanildigi bu
arastirmada, arastirmaci tarafindan gelistirilen Ontest-sontest basar testleri, CEF 6grenci
degerlendirme formu ve anket uygulanarak gerekli verilere ulagilmistir. Verilerin
analizinde Windows i¢in SPSS 15.00. paket programi kullanilarak; iligkili ve iligkisiz
orneklemler i¢in T-Testi, Wilcoxon Isaretli Siralar Testi, Mann Whitney U-Testi,
Kruskal Wallis H-Testi, Kay-Kare Testi (Chi-Square Test X°) uygulanmustir. Ayrica
ankette yer alan 6grenci Ozelliklerine yonelik sorulara verilen cevaplar nitel olarak
degerlendirilmistir. Elde edilen bulgular neticesinde, iletisimsel 6gretim yOontemlerine
dayali yaratic1 drama tekniginin, geleneksel 6gretim yontemlerine dayali tekniklere
gore, Ingilizcenin yabanci dil olarak dgretildigi siniflarda konusma becerileri iizerinde
daha anlamli sonuglar1 oldugu gergegine ulasilmistir. Bu nedenle 6gretim siirecini

gelistirme ve 1iyilestirme hevesini i¢inde tasiyan egitimcilere, 0grenmenin odagini



olusturan 6grencilere kendilerini daha rahat gergeklestirme firsati taniyan yaraticit drama
teknigini, smif ortaminda uyguladiklar1 yontemlerle biitiinlestirerek yaygin bir sekilde

kullanmalar1 gerektigi dneri olarak sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: ingilizce Ogretimi, Konusma Becerileri, Ogretim Yontem

ve Teknikleri, Yaratict Drama.
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ABSTRACT

Interaction’s between individuals which is a natural outcome of globalization
process nowadays turning into international interaction makes especially teaching
English, as a lingua franca, compulsory for nations. This naturally occured necessity
requires both countries and societies performing speaking, one of four basic skills in
English language teaching, more productively and effectively. For these reasons, in this
research, it is aimed to determine how effective technique creative drama which is
based on communicative method and used for improving English speaking skills in
foreign language teaching is in practice. The universe of the study consists of the
undergraduate preparatory program students from Amasya University Faculty of
Science and Arts in 2009-2010 academic year and the sample of the study consists of 60
elementary level students, 30 of whom consist of control group and 30 of whom consist
of experimental group from Prep A and Prep B classes. Having been used the survey
and the experimental models together in the study, achievement tests developed by the
researcher as pre and post-tests, CEF Student Evaluation Form and a questionnaire have
been used for the purpose of data collection. In the data analysis, SPSS software
program, version 15.00. for Windows was used and Paired, Independent T-Tests,
Wilcoxon Signed Rank Test, Mann Whitney U-Test, Kruskal Wallis H-Test, Chi-
Square X* Test were carried out. Furthermore, the answers of the students’ features in
questionnaire were evaluated by means of descriptive analysis. In consequence of the
obtained findings, the reality that creative drama based on communicative methods has
more meaningful results than the techniques based on the traditional methods has been
reached. For this reason, it is presented as a suggestion that it is necessary for teachers,

who have their inner desire for recovery and improvement of teaching and learning
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process, to integrate creative drama which gives the students, consisting the focus of

teaching, a chance to actualize themselves in a comfort way, with their usual method.

Key Words: ELT, Speaking Skills, Teaching Methods and Techniques, Creative

Drama.



viii

ICINDEKILER
Sayfa
TESEKKUR . ...t ii
OZET ..o v
ABSTRACT ... vi
ICINDEKILER. ... oottt viii
TABLOLAR LISTESI.....uuiiiiiiiiiiiiiiiiie e, xii
SEKILLER LISTESL. . ..ottt e, Xiv
GRAFIKLER LISTESI. ...ttt XV
L GIRIS e 1
LI PROBLEM. ...t 2
L2 AM A . o 3
L3 ONEM. ..o 3
LA SAYILTILAR. ..o e, 4
1.5, SINIRLILIKLAR . ... 4
1.6. TANIMLAR. ..o e 5
2. LITERATUR TARAMASI. ... .ot 7
2.1. KURAMSAL ACIKLAMALAR. ..., 7
2.1.1. Yabanci Dil Ogretimi ve Onemi................coceiuiiiiiiiiiiiiieiainnn, 7
2.1.2. Yabanci Dil Ogretiminin Tarihgesi................cccooiuiiiiiiiiiiain.... 11
2.1.3. Tiirkiye’de Yabanci Dil Ogretiminin Tarihgesi............................. 13
2.1.4. Yabanci Dil Ogretiminde Temel Beceriler.....................c..cccoue. 15
2.1.4.1. Dinleme BecCeriSi.............cuuuuuuiiiiii i, 16

2.1.4.2. KOnusma BeCeriSi.............ouuuiiiuuiii i, 17



X

2.1.4.3. Okuma Becerisi...........ccouuuiiuiiiiii it 17
2.1.4.4. Yazma BecCerisi...........c.ccoiiiiiiiiiiiiiiii i 18
2.1.5. Ingilizce Ogretiminde Kullanilan Yéntemler ve Teknikler............... 19
2.1.5.1. Dilbilgisi-Ceviri YONtemi...........cc.ouvueuiuiiiieiiiiiiiinianannns 19
2.1.5.2. Diizvarim YORtemi. .........c.ccoouiiiiiiiiiiiiiiiiiii i, 20
2.1.5.3. Isitsel-Dil Aliskanligi Yontemi......................c.ccoceuiieinn. 20
2.1.5.4. DOZal YORIEM . .......c.ooneei it e, 21
2.1.5.5. Sessiz YOl YONtemi. ...........ccoooiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiii i, 21
2.1.5.6. Telkin YONtemi...........ccouuuiiiiiiiiiiii it 22
2.1.5.7. Danismanli Dil Ogrenimi Yontemi.....................cc..cooveeiunnne 22
2.1.5.8. Tiim Fiziksel Tepki YOntemi............cccccoviiiiiiiiiiiiiinininnn.n, 23
2.1.5.9. Secmeli YONtemi............oouuii it i, 23
2.1.5.10. Ietisimsel YONtem. ..........ooue et 24
2.1.6. Iletisimsel Yontem ve Konusma Becerisi...............cooevviiniininn.n 24
2.1.7. Konusma Becerilerini Etkileyen Etmenler.................................. 28
2.1.7.1. Yag veya Olgunluk.............cccooouiiiiiiiiiiiii i, 29
2.1.7.2. IsitSel OFtamlar. ..............cuue e, 29
2.1.7.3. Kiiltiirel Etkenler..............c.ccoooiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiin, 30
2.1.7.4. Duyussal Etkenler...............cccuiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiininenn 31
2.1.8. Etkili Bir Konusmay1 Olusturan Pargalar....................coooeeiinaen. 32
2.1.8.1. Dilbilgisel Yeterlilik.............ccooieiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiainans 32
2.1.8.2. Soylevsel Yeterlilik..........ccooueeiniiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiaenn, 33
2.1.8.3. Toplum Dilbilgisel Yeterlilik...............cccccoeiiiiiiiiiiiiiinnnnnn.. 33

2.1.8.4. Stratejik Yeterlilik...........ccoooeuiiiiiiiiiiiiiiii i 34



2.1.9. Konusma Becerileri ve Kelime Ogretimi..............cccoovviviiveiiniinn, 34
2.1.10. Konusma Becerilerinde Kullanilan Etkili Teknikler..................... 36
2.1.10.1. Grup CAllSmast.........ooveiiiiii i 41
2.1.10.2. Thili CAlLSMA. ... oo 41
2.1.10.3. ROLOYNAMA. ..o e, 42
2.1.10.4. BENZOLIM. ...t e e et 43
2.1.10.5. Problem COzme.........cccuueiiiiiiiiii it 44

2.1.11. Konusma Becerilerini Gelistirmeye Yonelik Alternatif Bir Teknik:

Yaratict Drama. ... ...oo.oiuiiii 45
2.1.11.1. Yaratict Drama Kavrami...................cc.ccoiiiiiiiiiiiiiiini.. 46
2.1.11.2. Yaratici Dramanin Tarihi Gelisimi...................cccoveeiiiinn.. 47
2.1.11.3. Yaratici Dramanin Asamalary ................ccccooeiiiiiiiiiiiiiin. 50
2.1.11.4. Yaratict Dramanin Kuramsal Dayanaklart.......................... 52
2.1.11.5. Yaratict Drama ve Ingilizce OZretimi...............ccooveeevevveeeenan. 55

2.1.11.6. Yaratici Drama ve Konusma Becerilerinin Gelistirilmesi......... 59

2.2 ILGILI ARASTIRMALAR . .....oimiiii e 64
3. MATERYAL VE YONTEM........oouiiniiiiiii e 70
3.1. ARASTIRMANIN MODELI..........coooiiiiiiiiiiiiiiee e 70
3.2. EVREN VE ORNEKLEM...........ccoouiiiiiiiiiiii e, 70
3.3. VERI TOPLAMA ARACLARI..........ccouiiiiiiiiiiieiiiie el 75
3.4. VERILERIN COZUMLENMESI. .....ouiiiii e, 78
4. BULGULAR VE YORUMLAR ...ttt 81

41. YABANCI DIL  OGRETIMINDE, GELENEKSEL OGRETIM
YONTEMLERINE DAYALI TEKNIKLERLE ULASILAN BASARI DUZEYINE

ILISKIN BULGULAR VE YORUMLAR..........cooviiiiiiiiiiiieiiieieeen e, 81



Xi

42.YABANCI  DiL  OGRETIMINDE,  ILETISIMSEL  OGRETIM
YONTEMLERINE DAYALI YARATICI DRAMA TEKNIGi ILE ULASILAN
BASARI DUZEYINE ILISKIN BULGULAR VE YORUMLAR............... 84
4.3. YABANCI DIL OGRETIMINDE, GELENEKSEL OGRETIM TEKNIKLERI
ILE YARATICI DRAMA TEKNIGI ARASINDA ULASILAN BASARI
DUZEYINE ILISKIN BULGULAR VE YORUMLAR...............c.eiinnan 85
4.4. YABANCI DIL OGRETIMINDE, GELENEKSEL OGRETIM TEKNIKLERI
VE YARATICI DRAMA TEKNIGI ARASINDA OGRENCILERIN
CINSIYETINE GORE BIR FARKLILASMA OLUP OLMADIGINA YONELIK
BULGULAR VE YORUMLAR ..........ciiiiiiiiiiiiiiiiee e 88
4.5. YABANCI DIL OGRETIMINDE, GELENEKSEL OGRETIM TEKNIKLERI
VE YARATICI DRAMA TEKNIGIi ARASINDA OGRENCILERIN MEZUN
OLDUKLARI LISE TURUNE GORE BIR FARKLILASMA OLUP
OLMADIGINA YONELIK BULGULAR VE YORUMLAR..................... 89
4.6. KULLANILAN OGRETIM TEKNIKLERINDE, OGRENCILERIN YABANCI

DIL  OGRETIMINE YONELIK TUTUMLARIYLA ILGILi BULGULAR

VE YORUMLAR ...ttt e, 91
5. SONUCLAR VE ONERILER...........coiiiiiiiiiiiiiei e, 109
5.1 SONUCLAR . .....ooiiti e, 109
52.ONERILER.........oiiiiiiiii e, 111
6. KAYNAKCA . ....ooiiiii e 113
T EKLER. ..o 122

8. OZGE CMIS . ..o, 135



Xii

TABLOLAR LISTESI
Tablo 3.1. Kontrol Grubunu Olusturan Hazirlik A ve Deney Grubunu Olusturan
Hazirlik B Smifi Ogrencilerinin Cinsiyet Dagilimlart...................ccoeeveeeninn... 71
Tablo 3.2. Kontrol Grubunu Olusturan Hazirlik A ve Deney Grubunu Olusturan
Hazirlik B Smifi Ogrencilerinin Béliimlerine Goére Dagilimlart........................ 73
Tablo 3.3. Kontrol Grubunu Olusturan Hazirlik A ve Deney Grubunu Olusturan
Hazirlik B Smifi Ogrencilerinin Mezun Olduklari Lise Tiiriine Gore Dagilimlari... 74
Tablo 3.4. Likert Tipi Madde Degerlerinin Dagilimi....................coooiiiinne. 77
Tablo 3.5. Veri Toplama Araglarinin Giivenirlik Katsayilart........................... 78
Tablo 4.1. Kontrol Grubuna Ait Ontest-Sontest Ortalama Puanlarmna Iliskin T-Testi
SOMUGIAT L. .. e 82
Tablo 4.2. Kontrol Grubuna Ait Ontest-Sontest Ortalama Puanlarm Wilcoxon Isaretli
Stralar Testi SONUGIATT. ... ...oouiii e 83
Tablo 4.3. Deney Grubuna Ait Ontest-Sontest Ortalama Puanlarina Iliskin T-Testi
SOMUGIAT L. .. e 84
Tablo 4.4. Kontrol ve Deney Grubuna Ait Sontest Ortalama Puanlarmm {liskisiz
Orneklemler Igin T-Testi SONUGIATT. . ... ououeiei e 85
Tablo 4.5. Ogrenci Degerlendirme Formundan Elde Edilen Puanlarin Iliskisiz
Orneklemler Igin T-Testi SONUGIATT. .......ouivnieii e 87
Tablo 4.6. Kontrol ve Deney Grubu Ogrencilerinin Cinsiyetlerine Gére Olusan
Farklilasmaya Yo6nelik Mann Whitney U-Testi Sonuglari........................oee.e. 88
Tablo 4.7. Kontrol ve Deney Grubu Ogrencilerinin Mezun Olduklar1 Lise Tiiriine

Yonelik Kruskal Wallis H-Testi Sonuglart..............ooooiiiiiiiiiiiiiiiin, 90



xiil

Tablo 4.8. Kontrol ve Deney Grubu Ogrencilerinin Yabanci Dil Derslerinin Onemli
Olup Olmadigina Yonelik Goriislerinin Betimsel Istatistikleri.......................... 91
Tablo 4.9. Kontrol ve Deney Grubu Ogrencilerinin Konusma Becerilerine Ne Oranda
Agirlik Verildigine Iliskin Goriislerinin Betimsel Istatistikleri.......................... 92
Tablo 4.10. Kontrol ve Deney Grubu Ogrencilerinin Anket Maddelerine Verdikleri

Cevaplarin Kay-Kare (Chi-Square Test X*) Sonuglart................ccouveeeeivunnnn.n. 99



X1V

SEKILLER LISTESI
Sekil 2.1. Yabanci Dil Ogretiminde Temel Beceriler........................... 15
Sekil 2.2. T1etiSImMSEl Yeti. .. ..ueuneeieee e, 27

Sekil 2.3. Yasantt KOniSi........oouviiniiiiniiiii i 54



XV

GRAFIKLER LISTESI
Grafik 4.1. Kontrol ve Deney Grubuna Ait "Asla" Secenegi Frekans Dagilim
(€32 15 PSPPSR 94

Grafik 4.2. Kontrol ve Deney Grubuna Ait "Nadiren" Secgenegi Frekans Dagilim

Grafik 4.3. Kontrol ve Deney Grubuna Ait "Bazen" Segenegi Frekans Dagilim
L5 0 96
Grafik 4.4. Kontrol ve Deney Grubuna Ait "Genellikle" Segenegi Frekans Dagilim
L5 0 97

Grafik 4.5. Kontrol ve Deney Grubuna Ait "Her Zaman" Segenegi Frekans Dagilim



1. GIRIS

Yabanci dil 6grenimi ve dgretimi kiiresellesme siireci ile birlikte glinlimiizde,
tilkelerin ve toplumlarin uluslararasi arenada varliklarini gosterebilmelerinde 6nemli
gerekliliklerden biri olarak goriilmektedir. Bu nedenle bilginin hizla degisime ugradigi
ve bilinmeyene yonelik merakin giderek arttigi diinyada dil bilmenin ve dgretiminin
onemi kaginilmaz bir duruma gelmektedir. Bu durum, bireylerin bilgiyi nasil daha etkili
ve daha kalic1 edinebilecegi sorusunu giindeme getirmektedir.

21.yiizyilda bilimsel, teknik, siyasi, sosyal ve ekonomik alanlarda oldugu kadar
enformasyon teknolojisinde de goriilen hizli degisme ve gelismeler, toplumlart ve
bireyleri zorunlu olarak birbirine yaklagtirmaktadir. Bu etkinlik sonucunda ulusal ve
uluslararas1 diizeyde her alanda iligkiler ve dostluklar kurulmaktadir. Bu noktada
iletisim kavraminin 6nemi ve baglantili olarak bu iliskiler yogunlugunda yabanci dil
bilmenin gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir.

Her alanda gergeklesen etkilesim sonucu diinyanin kiigiildiigii giiniimiizde,
insanlarin birbirlerini anlayabilmeleri, iletisim kurabilme gii¢leriyle yakindan ilgilidir.
Bu gercek, yabanci dil egitim programlarinda iletisim kavraminin 6zellikle de konugsma
becerilerinin 6n plana ¢ikmasi gerektigini bir kez daha gostermektedir. Bu dogrultuda
yabanci dil 6gretimi daha da 6nem kazanmaktadir.

Bahsedilen gereksinimlerden kaynaklanan yabanci dil Ogretimi, Onemi ve
yabanci bir dil bilmenin yararlar1 ¢ok erken tarihlerde fark edilmistir. Bu nedenlerle
yabanci dil 6gretimi i¢in giindeme gelen gabalar hizla artmistir.

Ulkemizde yabanci dil 6gretimi igin giindeme gelen cabalar, diinyadaki
gelismelere bagli olarak yapilmaktadir ve batida yabanci dil 6gretimi alaninda yapilan

caligmalar, tilkemizdeki yabanci dil 6gretimi uygulamalarini yonlendirmektedir.



Bu arastirmada, oncelikli olarak Ingilizce bilmenin ve konusabilmenin gerekleri
lizerinde durularak, iilkemizde Ingilizce &gretiminin genel olarak tarihinden
bahsedilmis, yabanci bir dil olarak ingilizce 6gretimi ve ikinci bir dil olarak Ingilizce
ogretimi kavramlar1 aciklanmistir. Sonrasinda, Ingilizce &gretiminin dort temel
beceriden olustugu ve bu temel becerilerin gelismesi i¢in yurtdisinda ortaya konan
Ogretim yontem ve teknikleri siniflandirilarak agiklanmig olup, bunlardan iletigimsel
Ogretim yontemlerine bagli olarak kullanilabilecek yaratici drama kavrami iizerinde
durulmustur. Buna baglh olarak, iletisimsel 6gretim ydntemlerine dayanan yaratici
drama tekniginin, Ingilizcenin yabanci bir dil olarak dgretildigi iilkemizde, konusma

becerilerini gelistirmeye yonelik alternatif bir teknik olup olmadig1 incelenmistir.

1.1. PROBLEM

Arastirmanmn problemi, Ingilizce konusma becerisini gelistirmek amaciyla
kullanilan ydntemlerden olan iletisimsel yonteme dayali yaratict drama tekniginin
uygulamada ne derece etkili oldugunu belirlemektir. Bu problem ¢ergevesinde asagidaki
alt problemler cevaplanmaya calisilmistir.

1- Yabanc dil 6gretiminde, geleneksel dgretim yontemlerine dayali tekniklerle
ulagilan basar1 diizeyi nedir?

2- Yabanct dil Ogretiminde, iletisimsel dgretim yontemlerine dayali yaratici
drama teknigi ile ulasilan basar1 diizeyi nedir?

3- Yabanci dil o6gretiminde, geleneksel 6gretim teknikleri ile yaratici drama
teknigi arasinda ulagilan basar1 diizeyi arasinda fark var midir?

4- Yabanct dil 6gretiminde, geleneksel Ogretim teknikleri ve yaratict drama

teknigi arasinda 0grencilerin cinsiyetine gore bir fark var midir?



5- Yabanci dil 6gretiminde, geleneksel ogretim teknikleri ve yaratici drama
teknigi arasinda 6grencilerin mezun olduklari lise tiirtine gore bir fark var midir?
6- Kullanilan 6gretim tekniklerinde, &grencilerin yabanci dil 6gretimine yonelik

tutumlar1 arasinda fark var midir?

1.2. AMAC

Bu calismanin amaci, yabanci dil 6gretim yontemlerinden olan iletisimsel
yonteme dayali yaratict drama tekniginin, {niversite hazirlik smifi diizeyindeki
ogrencilerin, Ingilizce konusma becerilerini gelistirmeye yonelik uygulamalarinda ne
derece etkili oldugunu ortaya koymaktir. Bu baglamda belirtilen problem ve alt
problemlere dayal1 veriler incelenmistir.

Ayrica iletisimsel 6gretim yontemlerine dayali yaratict drama tekniginin egitim
ve Ogretim ortamlarinda kullanilabilecek bir alternatif olup olmayacaginin belirlenmesi
sonucunda uygulamaya yayginlik kazandirilmasit agisindan literatiire katkida
bulunmaktir. Bdylelikle yaratici drama teknigine benzer tekniklerin de gerek
arastirilmast  gerekse uygulanmasinda Ogretim  siirecine dahil olan bireyleri

cesaretlendirmektir.

1.3. ONEM

Ulkemizde yabanci dil dgretiminde sorunlar yasandigi, yapilan ¢ok sayidaki
arastirmalarla ortaya konulmustur. Ulkemizde bireylere ¢ok iyi diizeyde dilbilgisi,
Ingilizce okuma, yazma ve hatta isitme becerisi kazandirmada zaman zaman problemler
yasanmaktadir. Yapilan aragtirmalara, gozlem ve goriismelere gore karsilagilan bu

problemlerin agilmasinda nispeten ilerlemeler kaydedilirken, 6zellikle konusma becerisi



kazandirmada istenilen basar1 diizeyi yakalanamamustir. Yabanci dil Ogretimini
olusturan dort temel beceriden biri olan konusma becerilerindeki gelisim durumunun,
ozellikle duyussal sebeplerle gegeklesemedigi fikrinden yola ¢ikilacak olunursa, iletisim
becerilerine  olan  katkisinin  yadsinamayacagi yaratict  drama  tekniginden
yaralanabilinecegi ve yabanci dil O6greten ile Ogrenenlere farkli bir bakis agisi
kazandiracag diisiincesiyle bu arastirmanin; 6gretim siirecine ve uygulayicilara fayda
saglayacagi Umit edilmektedir. Ayrica bu arastirmanin, elde edilen bilgiler
cercevesinde, uygulamaya yonelik yeni ve yapict doniitler olusturabilecegi diisiincesi
acisindan 6nemli goriilmesiyle birlikte, bulgulariyla yabanci dil 6gretiminde yapilacak

arastirmalara katki saglayabilecegi diisiiniilmektedir.

1.4. SAYILTILAR

Bu ¢alismanin temelini dayandirdig: sayithilar sunlardir:

1- Arastirmaci ve arastirmaya katkida bulunan 6gretim elemanlar1 yaratici drama
teknigi ile ilgili yeterli bilgiye sahiptir.

2- Yaratic1 drama teknigi her yasa ve biitiin 6gretim basamaklarina uygun bir
ogretim teknigidir.

3- Orneklem, evrenle ayni1 dzelliklere sahip bireylerden olusmaktadir.

4- Katilimcilar uygulanan testleri ve formlar1 samimiyetle cevaplandirmislardir.

1.5. SINIRLILIKLAR
1- Arastirmanin bulgulari, Amasya Universitesi Fen-Edebiyat Fakiiltesinde

hazirlik smiflarinda 6grenim goren ve random (tesadiifi) yontemiyle segilen 30



ogrenciden olusan kontrol ve 30 o6grenciden olusan deney grubundan elde edilen
verilerle sinirhdir.

2- Arastirmadaki bulgular, katilimecilarin kendilerine uygulanan test ve formlara
verdikleri cevaplar ile sinirlidir.

3- Bu arastirma, kullanilan test ve formlarin 6l¢tiigii maddelerle sinirlidir.

4- Arastirma, kullanilan istatistiksel tekniklerle sinirhdir.

5- Arastirma, Ingilizce Ogretimini olusturan dort temel beceriden biri olan
konusma becerilerine yonelik elde edilen verilerle sinirhidir.

6- Arastirma, konusma becerilerinin 6n kosullarindan biri olan kelime

Ogretiminin, yaratict drama teknigi kullanilarak gelistirilmesi ile sinirlidir.

1.6. TANIMLAR

Ikinci Dil: insanin ilk 6grendigi dil olan ana diline ilaveten igerisinde bulundugu
toplumda iletisim kurabilmek icin kullandig1 dildir. Tirkiye’de dogan ve ana dili
Tiirkge olan bir bireyin Ingiltere’ye gittiginde bireylerle iletisim kurabilmesi,
ihtiyaglarini saglayabilmesi igin Ingilizceyi 6grenmesi ve kullanmasi Ingilizceyi ikinci
bir dil olarak kullanmas1 anlamina gelmektedir (Ersoz, 2003).

Yabanct Dil: Insanin dogdugu anda cevresinde var olan ve kendiliginden
edindigi anadilinden farkli olarak, icerisinde bulundugu toplumda iletigim araci olarak
kullanmadigi, bilingli ve planlt bir 6gretim siireci sonunda o dili anadili olarak edinmis
ya da yabanci dil olarak 6grenmis bireylerle iletisim kurabilmek amaciyla 6grendigi

dildir (Ersoz, 2003).



Yabanci Dil Ogretim Yaklasimlar1 ve Yontemleri: Yabanci dil 6gretim
stireglerinde, bireylere dil 6gretmek igin gelistirilmis, dilbilim ve konusu insan olan
diger bilimlerle etkileserek olusturulmus 6gretim modelleridir.

Yaklagim: Dil egitiminin ve dil 6gretiminin amaglarinin belirlendigi, bilimsel
baglantilarin tanimlandig1 boyuttur. Bu boyutta dilin dogasina, dil 6grenimi ve edinimi
konularina iligkin genel varsayimlar ve ilkeler sunulur. Bu belirlemelere dayanarak
yaklagimin amaglariyla oOrtiisebilecek ve bu amaglari izleyebilecek yontemler Onerilir
(Anthony, 1963).

Yontem: Bir yaklagimi, 6gretim malzemeleri ile diizenleyen ve 0grenicinin bu
malzemelerle c¢alismasini saglayan modellere doniistiiren yontembilimsel ilkelerin
biitiiniidiir. Bagka bir deyisle yontem, belirlenen hedeflere ulasmada 0Ogretme
tekniklerini ve araglarini kullanarak bir dilin nasil 6gretilecegini ortaya koyan islemler
biitiiniidiir (Anthony, 1963).

Dil Ogretim Teknigi: Simf icinde ydntemin ve yaklasimin amaglarini
gergeklestiren etkinliktir. Ogretmen ve dgrenicinin kullandig1 uygulama bigimleri ya da

etkinliklerdir (Anthony, 1963).



2. LITERATUR TARAMASI
2.1. KURAMSAL ACIKLAMALAR
Bu boliimde oncelikli olarak yabanci dil ve o6zellikle Ingilizce &gretiminin
oneminden yola c¢ikilarak, iilkemizde yabanci dil ve Ingilizce 6gretiminin genel bir
tarihgesi, Ingilizce 6gretiminde kullanilan 6gretim yontemleri ile Ingilizce dgretiminde
hedeflenen dort temel beceri kavramlari, dort temel beceriden biri olan konusma
becerileri ve gerceklesmesini olanakli kilan 6n kosullar1i ve iletisimsel Ogretim

yontemlerine dayali tekniklerden biri olan yaratict drama kavramlari agiklanacaktir.

2.1.1. Yabanci Dil Ogretimi ve Onemi

Sozliik anlamina gore yabanci dil, insanin dogdugu anda ¢evresinde var olan ve
kendiliginden edindigi anadilinden farkli olarak, igerisinde bulundugu toplumda iletigim
araci olarak kullanilmayan bilingli ve planli bir 6gretim siireci sonunda o dili anadil
olarak edinilmis ya da yabanci dil olarak 6grenmis bireylerle iletisim kurabilecek
seviyede 0grenilen dildir.

Teknolojik gelismenin ve degigsmenin kiiltiirel degisimin daha ilerisinde oldugu
21. yiizyilda yabanci dil bilmenin, 6grenmenin 6nemi tartisilamaz. Artik bir yabanci
dilin yeterli olmadig1 giiniimiizde, entelektiiel bir mesleklesmeye dogru gidildigi
goriilmekte olup, bilgisayar ve yabanci dil bilmek ¢aga yetismek, onu yakalayabilmek
icin olmazsa olmaz kosuldur (Celebi, 2006, s. 286).

“Insanlar ve toplumlar i¢in uluslararasinda bireysel, kurumsal; ulusal diizeyde
ticaret, ekonomi, siyaset, askerlik, bilim, ¢alisma, turizm, egitim, kiiltiir, sanat,

haberlesme alanlarinda tiirlii yogunlukta ikili ve ¢oklu olmak iizere her tiirli iliskinin



kurulup yiiriitiilmesi i¢in anadilden baska ortak dillerin 6grenilmesi gerekmektedir”
(Demircan, 1990, s. 17).

Yabanci dil, kisiye yabanciy1 ve yabanci kiiltiirleri tantyabilme, anlayabilme, 6z
olanin bilincine varabilme ve kisinin ufkunu genisletme olanag1 sunar. Icinde
bulundugumuz ¢ag toplumlarin i¢ i¢e gectigi, sinirlarin ortadan kalktigi, teknolojik
gelismelerin inanilmaz boyutlara ulastig1 bir cagdir. Bu gelismeleri yakalamak siiphesiz
tim toplumlarin hedefidir. Bunu saglamanin ilk kosulu da, bir¢ok kisinin kabul ettigi
gibi yabanci dil egitimidir.

Insanoglunun varligini koruma, bilgiden yararlanma, mutlulugu yakalama ve
dostluklar1 pekistirme cabalar1 Once bireyler arasi, sonra gruplar arasi ve giderek
uluslararasi iliskileri zorunlu kilmaktadir. Giin gectik¢e artan ve yogunlasan uluslararasi
iligkiler uluslarin kendi ana dilleriyle iletisim kurmalarin1 yetersiz kilmakta ve Gteki
uluslarin dillerini 6grenme, uluslar toplulugunun bir iiyesi olarak yasayabilmenin 6n
kosulu olarak belirmektedir. Ayrica Avrupa’ da ortak bir yabanci dil 6gretim programi
ve yabanci dil 6gretiminde ortak bir standart, ortak Olgiitler ve buna gore bir dokiiman
gelistirmeyi amagclayan dil pasaportu kavrami, Avrupa Konseyi tarafindan alinan
kararlarla bir¢ok konuda standartlastirmaya gidilmesi tizere yabanci dil 6gretiminde de
hizla yayilmaya baslayan bir kavram haline doniismiistiir. Bugiin diinya tizerinde turizm
amaciyla yaklasik 350 milyon kiginin seyahat ettigi gercegi de dikkate alindiginda
yabanci dil 6gretimini daha etkili kilabilecek aragtirmalar bu nedenlerle hemen hemen
tiim bireyleri ve uluslari ilgilendirebilecek bir onem tagimaktadir.

Bugiin bilgi ¢ag1, endiistri ¢aginin yerini almis, zamani1 ve mesafeyi azaltmistir.
Bu endiistri iiretimi, bilgiyle ilgili hizmetlerin liretilmesine gegisi kolaylastirmistir. 20

yildan az bir siirede, bilgi, eskiden basili olan kelimelerle sinirli iken, simdi bilgisayar



ve internet yoluyla yayilmistir. Bilgisayardaki iletisim sayesinde insanlar Ingilizceyi
ogrenmektedirler. Bu da Ingilizcenin konusma dili olarak, resmiyet olmadan,
cesitlilikle, hosgorii ve bireysel bir sitil olusturarak internete hakim olmasi sonucunu
dogurmaktadir. Son yillarda, dzellikle Ingilizce dilinin Snemi bu nedenlerle artmakta ve
uluslararas1 bir dil olma yolunda ilerlemektedir. Ulkemizde bu nedenlerden dolayi
dgretimi iizerinde énemle durulan ve bir yabanci dil olarak gretilen Ingilizce dnemini
korumaktadir.

Milli Egitim sistemimiz Ingilizceyi cok iyi konusan bireyler yetistirmeyi
amaglayan bir yabanct dil 6gretim politikast izlemektedir. Bunu saglamak i¢in gesitli
etkinlikler diizenlenmekte ve ¢aligmalar yiiriitilmektedir. Milli Egitim Bakanligir Talim
ve Terbiye Kurulu, 21 Subat 2006 tarihinde “Ilkdgretim 4-8. Siniflar Ingilizce Ogretim
Programi Ile Se¢meli Ingilizce Dersi Ogretim Programi” bashigiyla yeni ilkdgretim
Ingilizce Dersi Ogretim Programini tanitmustir. Bu programm amaci, Ogrencilere
Ingilizceyi ezberci anlayistan uzak, anlayarak ve konusarak &gretmektir. Tiim cagdas
tilkelerdeki uygulamalarda oldugu gibi, 6grencilerin bilgiyi yapilandirmasina olanak
saglayarak Ingilizceyi 6gretmektir.

(http://ttkb.meb.gov.tr/duyurular/ilkogretim768prguygulamasi.pdf).

T.C. Milli Egitim Bakanlig1 {lkdgretim Genel Miidiirliigii tarafindan yayimnlanan
[Ikogretim Okulu Ingilizce Programn 6-7-8. Simif Ders Programlarinda, Ingilizce
Ogretiminin genel hedefleri su sekilde belirtilmistir:

a) Ingilizceyi programm o6zel hedeflerinde ayrintili bigimde belirten durum,
islev, kavram ve yapilar ¢ergevesinde;

1. Dinlediginde anlayabilme,

2. Konusabilme,
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3. Okudugunda anlayabilme,

4. Yazabilme.

b) Dil-Kiiltiir ¢ercevesi icinde anadili Ingilizce olan iilkelerin kiiltiir degerlerinin
farkina varma,

¢) Farkli kiiltiir ve kiiltiir degerlerini hosgorii ile kargilayabilme,

d) ingilizce iletisim kurmaya istekli olma.

Ayrica T.C. Milli Egitim Bakanligi Orta Ogretim Genel Miidiirliigii Talim ve
Terbiye Kurulu Bagkanlig1 (2002) tarafindan yayimlanan Anadolu Lisesi (Hazirlik ve 9
— 10 — 11. siflar) Ingilizce Dersi Ogretim Programinin giris béliimii su sekilde baslar:

Bilim ve teknolojinin hizla gelistigi diinyamizda, ¢agdaslagsmanin temel

amac1 evrensel standartlara, evrensel bilgi ve degerlere erisebilmektedir.

Evrensellige erisebilme ise bir yoOniiyle zengin bir bilimsel ve kiiltiirel

birikimden, diger yoniiyle de iletisimden, dolayistyla uluslar arasi kabul

goren yabanci dillerin en verimli sekilde kullanilabilmesinden
gegmektedir. Yabanci dillerin temel islevi, haberlesme Otesinde ¢esitli
iligkileri ve paylasimi gerceklestirmektir. Uygarlik degerlerinin daha akilci

bir bi¢imde 6ziimlenmesi de iletisimde saglam bir yabanci dil ve kiiltiir ile

gergeklesebilecektir.

Bu goriise gore, evrensellige erisebilme bu sayede de ¢agdaslasmanin énemli bir
sart1 olarak goriilen yabanci dil ve onun 6gretimi nasil olmalidir? Yabanci dil 6gretimi,
onemi ve yabanci bir dil bilmenin sagladiklar1 ¢ok erken tarihlerde fark edilmis ve
belirtilen sorunun cevabini bulabilmek amaciyla yabanci dil &gretimi i¢in giindeme
gelen cabalar hizla artmustir. Ulkemizde diger dillere nazaran yaygin olarak dgretilen
dilin ingilizce olmas1 ve Ingilizcenin yabanci bir dil olarak dgretilmesi yabanci dil
Ogretimini diinyadaki gelismelere bagl olarak kilmakta ve batida yabanci dil 6gretimi

alaninda yapilan c¢alismalar, iilkemizdeki yabanci dil &gretimi uygulamalarini

yonlendirmektedir.
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2.1.2. Yabanci Dil Ogretiminin Tarihcesi

Yabanci dil 6gretiminin ilk olarak ne zaman ve nerede basladigi hakkinda kesin
bir bilgi vermek miimkiin degildir. Fakat eski caglarda yazinin bulunmadigi
donemlerde, yabanci dil 6gretiminin, o dilin konusuldugu toplumda yasanarak ya da o
dili konusan Ogreticiler araciligiyla gergeklestirildigi one siiriilmektedir (Demircan,
1990, s. 141). Bunun yaninda dil dgretiminin diger bilimlerden bagimsiz olarak ele
almmadig1 ortacag boyunca, dilbilgisi 6gretiminin ve ¢eviri etkinliginin yabanci dil
Ogretiminin icerigini olusturdugu bilinmektedir.

Kurumsal olarak yabanci dil 6gretiminin egitim programlarinda yer almasi
oldukga gec tarihlere rastlar. Mounin’e (1967) gore, yabanci dil 6gretiminin okullarda
baslamasi1 ancak XV. yiizyll sonlari ile XVI. ylizyill baglarinda gergeklesmistir.
Katerinov (1987) ise yabanci dil 6gretimi ile ilgili ¢calismalarin Aydinlanma Cagi’nda
ozellikle Fransiz Devrimi’nden (1789) sonra egitim programlarinda yer aldigini belirtir
(Akt. Pecenek, 1998, s. 3).

“Yabanci dil 6gretimi ile ilgili ilk yontembilimsel ¢aligmalar J. A. Komensky ile
baslar. Ortaya attig1 ve uyguladigi 6gretim ilkeleri, bugiiniin dil 6gretim yontemlerinin
temelinde de vardir” (Demircan, 1990, s. 148). izleyen yillarda Rousseau, Pestalozzi
gibi egitimbilimciler yabanci dil 6gretimi sorununa egilirler. Bu donemde yabanci dil
Ogretimi, heniiz 6zerk bir bilim olmadig1 gibi, genel anlamda 6gretim bilgisi (didaktik)
ve egitimbilime (pedagoji) baghdir. J. J. Jacotot, K. Mager, F. Coin ve ardindan E.
Simmonot, O. Ernst gibi isimler yabanci dil 6gretimine 6zerk bir yapi edindirmeye
baslamustir.

Katerinov (1987), modern dil 6gretimini {i¢ donemde ele alir;

1. Dilbilgisi-Ceviri Yontemi Donemi (1770—1880)
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2. Dogal ya da Dolaysiz Yontemlerle Baslayan Devrim Hareketi Donemi

3. Cagdas Dénem: Isitsel-Dilsel Yontem, Bilissel Yontem

19. yiizyilin sonlarina dogru, genel olarak dilbilgisi G6gretimi ve ¢eviri
etkinligiyle sinirli yabanci dil 6gretimi calismalarinda kokli degisimler iceren
yontembilimsel oneriler yogunluk kazanir. Yabanci dilin, dilbilgisi kurallar1 ve g¢eviri
olmaksizin dogal veya dolaysiz yolla 6gretilebilecegi savunulur (Dogal Yontemler). 20.
ylizyilin basglarinda ortaya ¢ikan ve Dogal Yontemlerin bir uzantisi olarak kabul edilen
Dolaysiz Yontemde yasam ile hedef dil arasinda dogrudan baglanti kurulur, anadile yer
verilmez.

1960’11 yillara degin yabanci dil gretimine egemen olan ve Yapisalci Dilbilim-
Davranis¢i  Ruhbilim kuramlariyla olgunlasan Isitsel-Dilsel yontemde, dilin bir
aligkanliklar dizgesi oldugu vurgulanir. Bu baglamda dil 6grenme, bir aligkanlik
kazanma etkinligi olarak algilanir.

1960’11 yillarda Uretken-Déniisiimlii Dilbilim ilkeleri yabanci dil &gretimi
alanina yansir. Biligsel 6grenme modeline dayanan dil 6gretiminde, dil bilingli olarak
kurallar1 6grenme siireci olarak ele alinir.

1970°li donemlere dogru Insancil Yaklasim (Humanistic Approach) ad1 altinda
Onerilen 6grenme yorumunun dil 6gretimini etkilemeye basladigi goriiliir. Temelde Carl
Rogers’m (1951) goriislerine dayanan Insancil yaklasimda, 6grencinin duygulari ve
kisilik 6zellikleri dncelikli olarak ele alinir. Ogrenmede, gocuk ile yetiskin arasindaki
farkli yonlerin yabanct dil 6gretiminde vurgulanmasi gerektigi one siriiliir. Bu
baglamda kisisel bagimsizligin ve Ozelliklerin 6n planda oldugu, Ogretmen ve
Ogrencinin gergek iletisim kurabilecegi bir ortamin 6grenmeyi kolaylastirdigi savunulur.

Insancil yaklasimin ilkeleri dogrultusunda gelistirilen Sessiz Yol (Silent Way),



13

Danismanli  Dil Ogretimi (Community Language Learning), Telkin Yontemi
(Suggestopedia) ve Tim Fiziksel Tepki (Total Physical Response) gibi dil 6gretim
yollart yabanci dil 6gretimi alaninda yer edinmistir.

1970°li yillarla birlikte Iletisimsel Yaklasim donemi baslar. 1970’1 yillarda
yabanci dil &gretim programlarinda yer edinmeye baslayan Iletisimsel yaklasim,
toplumbilim, ruhbilim ve edimbilim g¢aligmalarinin dilbilim ilkeleriyle islenmesinden
ortaya cikan dil 6gretim modellerinin biitiiniidiir. Avrupa Konseyince 1971 yilinda
baglatilan 12 no’ Iu “Yasayan Diller Projesi” (Conseil De L’Europe, Langues Vivantes
1971-1981) cergevesinde oOzellikle Avrupa Konseyi iiyesi iilkelerde yaygin olarak
uygulanan Iletisimsel yaklasim, giiniimiizde hala etkinligini siirdiirmektedir (Pegenek,
1998, s. 3-5). Bununla birlikte, daha yakin bir ge¢miste ortaya c¢ikan Coklu Zeka
Kurami uygulamalari, Bilgisayar Destekli Dil Ogretim programlari gibi yeni sayilacak

gelismeler de dil 6gretiminde kullanilmaya baslanmistir (Pegenek, 1997, s. 6).

2.1.3. Tiirkiye’de Yabanci Dil Ogretiminin Tarihgesi

Tiirkiye’de yabanci dil 6gretiminin tarihgesi incelendiginde, Tiirklerin tarih
boyunca ¢esitli kiiltiirlerle iletisim i¢ine girmis ve bu kiiltiirlerin dillerinden etkilenmis
olduklar1 goriiliir. Islam dininin benimsenmesi ile (955) Arapga, Tiirk kiiltiir yasamina
girer. Selguklularda (1040-1157, 1077—-1308) devlet ve yazin dili olarak Farsg¢a; bilim
ve din dili olarak da Arapganin 6gretimi yaygindir. Osmanlilarda (1299-1923) ise bilim
ve din egitimi-6gretiminde Arapganin; yazin dili olarak da Arap¢a ve Farscanin
Ogretimiyle karsilagilir.

Tanzimat’la (1739) baslayan Batililagma hareketleri egitim-6gretim alanina da

yansimig ve bu baglamda yabanci dil 6gretimi daha ¢agdas bir goriinlim kazanmuistir.
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Buna paralel olarak Fransizca, Almanca, Italyanca gibi bati dillerinin 6gretimi
yayginlagsmuistir.

Ingilizcenin yabanci dil olarak dgretimi daha geg tarihlere rastlar. Cumhuriyet’in
ilanindan sonra (1923), Osmanli Imparatorlugu’nun egitim kurumlarinda uzun siire
yabanci dil olarak &gretilen Arapca ve Farsca yerine, Almanca, Fransizca ve Ingilizce
ogretilmeye baglanmistir (Demirel, 2004).

Tarihsel akis i¢inde, bat1 diinyasinda yabanci dil 6gretimi alanindaki gelismeler
Cumbhuriyet 6ncesi donemlerde ve sonrasinda Tiirkiye’ye yansimis, yabanci dil 6gretim
programlart bu gelismeler dogrultusunda diizenlenmeye c¢alisilmigtir. Cumhuriyetten
onceki donemlerde, g¢eviri yapma ve yazinsal metinleri okuma-anlama becerilerinin
kazandirilmasini hedefleyen Dilbilgisi-Ceviri Yontemi (Grammar-Translation Method)
ve sozel becerilerin (konusma, dinleme) kazandirilmasina yonelik etkinliklerin 6n plana
¢iktig1 Dolaysiz Yontem (Direct Method) yabanci dil 6gretimine girmistir.

1950°li yillara degin yine ayni yontemler izlenerek yabanci dil 6gretimi
yapilmistir; 1941 yilina kadar ve ondan sonra uzun siire, okuma-anlama ve ceviriye
yonelik Ogretim yapilmis, bir anlamda Dilbilgisi-Ceviri Yontemi siirdiirilmiistiir.
Ardindan, Dogal Yontemlerin (Natural Methods) bir uzantisi olarak kabul edilen
Dolaysiz Yontemler yabanci dil 6gretiminde yayginlagmustir.

1955-1965 yillar1 arasinda, Yapisalci Dilbilimin etkisi altinda gelisen Isitsel-
Dilsel Yontem (Audio-Lingual Method) Tiirkiye’deki yabanci dil 0Ogretim
programlarinda yer almistir. Dili bir aligkanliklar dizgesi olarak degerlendiren ve
yabanci dilin anadili edinimine benzer sekilde 6grenilebilecegini savunan bu yontem,
1970’11 yillara kadar yogun olarak uygulanmistir ve halen de uygulanmaktadir. 1970’li

yillarda Iletisimsel Yaklasim (Communicative Approach) ve ilk egitim programi olarak
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kabul edilen Islevsel-Kavramsal (Functional-Notional) egitim programi giindeme
getirilmis; boylece iletisimsel uygulamalar baslatilmistir. Iletisimsel yaklasimin yabanci

dil 6gretiminde uygulanmasi giiniimiize degin siiregelmistir.

2.1.4. Yabanci Dil Ogretiminde Temel Beceriler

Ortacag’da ve Avrupa’da Latince Ogretimiyle baslamis olan yabanci dil
Ogretiminde ilk zamanlarda dilbilgisi-¢eviri yontemi uygulanmis ve temel alt beceri
olarak sozciik, dilbilgisi ve ceviri dgretimine yer verilmistir. Daha sonralar1 ise dil
Ogretiminde dort temel beceri gz Oniinde tutulmaya baslanmig ve bunlara yonelik
yontemler gelistirilmigtir. BOoylece yabanci dil 6gretiminde dinleme, konusma, okuma
ve yazma olmak tizere dort temel dil becerisi kabul edilmistir.

Demirel (2004) dilin, dort temel beceri olarak kabul edilen dinleme, konusma,
okuma ve yazma becerilerinin islevsel biitiinliigiinden olustugunu ifade etmistir. Bu
bakimdan bir dil 6grenmek o dille (anadili ya da yabanci dil) dinleme, konugsma, okuma
ve yazmada yetkin duruma gelmek anlamina gelmektedir. Demirel’e (2004) gore, “‘dili
bir iletisim araci olarak kullanmay1 6gretirken dort temel becerinin birlikte dgretilmesi
gerekmektedir.”” Bu dort temel beceri bir dili kullanma ve anlama yoludur. Dort
beceriyi 6grenme; climlelerin ve metinlerin okunarak ve dinlenerek anlasilmasini,

konusarak ya da yazarak iiretilmesini saglamaktadir.

Konusma Konusulan Dil Dinleme
Uretme Becerileri Anlama Becerileri
Yazma Yazilan Dil Okuma

(Cem, 1979, s. 69—77 ve Yasar,1991, s. 3)

Sekil 2. 1. Yabanci Dil Ogretiminde Temel Beceriler
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Sekilden de anlasilacagi {izere bir iletisim araci olan dil, konusulan ve yazilan dil
olarak ele alinmakla birlikte, konusma ve yazma becerileri iiretme becerileri olarak
degerlendirilmekte, dinleme ve okuma becerileri ise anlama becerileri olarak ele
alimmaktadir.

Demirel’e (2004) gore, “‘dili bir iletisim arac1 olarak kullanmay1 6gretirken dort
temel becerinin birlikte Ogretilmesi gerektigi’” daha oOnce ifade edilmistir. Farkl
arastirmalar sonucunda her ne kadar bu dort temel beceri ayri ayr1 ele alinmakta ise de
Ogretim silirecinde becerilerin birbirinden ayirmadan tiimlesik bir sekilde dgretilmesi
gerektigi goriisiine varilmaktadir.

Ancak Budak (1992, s. 40-41) bir tespitinde iilkemizde yabanci dil egitim
programlarinda Ogretmenlerin daha ¢ok okuma becerisine agirlik verdigine, bunu
sirastyla anlama becerisi, konugma becerisi, yazma becerisinin takip ettigini sdylemistir.
Oysaki arastirmaci ve uzmanlarin ¢aligmalart sonucu varilan siralama sdyledir:

1- Séyleneni anlama,

2- Diislindiigiinii sdyleme,

3-Okudugunu anlama,

4- Diigiincelerini yazili ifade etme.

2.1.4.1. Dinleme Becerisi

Iletisimsel amaglar dogrultusunda 6ngoriilen dinleme becerisinin 6gretiminde,
genel amag dilin toplumsal ve islevsel boyutlarini iceren ger¢ek ya da gergege yakin
iletisim  durumlarinda  konusucudan gelen iletiyi anlayabilme becerisinin

kazandirilmasidir.
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Dinleme becerisinde 6grencilerden hedef dildeki sesleri tanimasini, bir biitiinliik
icinde yer alan vurgulama ve tonlamalarin sebep oldugu anlam degisikliklerini fark
etmesini ve en 6dnemlisi de konusmacidan gelen mesaji tam ve dogru olarak anlamasini

saglamak beklenmektedir.

2.1.4.2. Konusma Becerisi

Konusma becerileri; Demircan’a gore (1990, s. 252) kurulus agisindan ses,
dilbilgisi ya da her ikisinin de disa vurulusunu, hem algilayict hem iiretici olarak
katilmay1, yalnizca ses liretimiyle kalmayip yliz ve viicut hareketlerini de igerdiginden
dort boyutlu (liretici, algilayict, isitsel, gorsel) bir eylemdir.

Yabanci dil 6gretiminde genel amaglardan biri, belki de en 6nemlisi 6grencilerin
ogrendikleri dili anlasilir bicimde konusabilmesidir. Konusma, biligsel becerilerin yani
sira psiko-motor becerilere bagli olarak gelismektedir. Konusma becerisini kazanan
kisilerin yalnizca dilin kurallarin1 ve kelimelerin dogru telaffuzunu 6grenmeleri yeterli
olmamakta; sozel olmayan jest, mimik gibi bazi davranislar1 da bilmeleri

gerekmektedir.

2.1.4.3. Okuma Becerisi

Okuma becerisi bir yazidaki sembolleri tanima ve anlamlandirma etkinligi
olarak alinmig ve algisal yonii ¢ok yiiksek, motor yani daha diisiik bir psiko-motor
beceri olarak goriilmiistiir. Okuma sirasinda, goz ve beynin ortaklasa ¢alistigi, beynin
okuduklarini anlamak i¢in hem zihinsel hem de dilsel ve dil dis1 ortintiileri kullanmak
tizere Dbeyin hiicrelerinin  birgogunu harekete gecirdigi, dil sembollerinin

anlamlandirilmasi, dil 6geleri arasinda oriintiiler olusturulup yeni diisiinceler ile var olan
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problemlere c¢ozlimler {tretilmesi gibi etkinliklerin gergeklestigi ifade edilmistir
(Tosunoglu, 2002, s. 548).

Okuma becerisinin gerceklesebilmesi ic¢in yazili ve basili sembollerin
¢Oziimlenmesi ve ¢Oziimlenen sembollerin  anlamlandirilmasi  gerekmektedir.
Sembollerin ¢éziimlenmesi gorsel ve isitsel algiyla ilgili bir beceridir. Ogrencinin yazili
ve basili sembolleri seslendirilebilmesi i¢in isitsel ve gorsel olarak okumaya hazir
olmas: gerekir. Anlamanin kazanilmasinda ise dil 6nem kazamr. Ogrencinin
¢Oziimledigi metni anlayabilmesi i¢in kendi bilgi ve yasantisiyla metin arasinda iliski

kurabilmesi de gerekmektedir.

2.1.4.4. Yazma Becerisi

Yabanci dil 6gretiminde, dort temel dil becerisi zincirinin son halkasi olarak
kabul edilen “yazma becerisi” ile ders silirecinde hedeflere hizli ve etkili olarak ulagmak
amaciyla bir taraftan hedef dilin yapisinin kavranmasi, ciimle kaliplarinin 6grenilmesi
ve sozclk dagarciginin harekete gegirilmesi; diger taraftan bireyin basit diizeyde yazili
metinler liretebilme yeteneginin gelistirilmesi amaglanmaktadir.

Yazma becerilerinin gergeklestirilmesinde, hedef dili ve o dilin kurallarint dogru
kullanmak ne kadar dnemliyse bir mesajin igerigini ifade edebilmek de ¢cok dnemlidir.
Yazma becerisi mekanik bir siire¢ olarak degil; anlama, diisiinme, gelistirme ve liretme
alt becerileri olarak algilanmali ve degerlendirilmelidir. Bu beceri ile 6grencilerin
giindelik hayatta; resmi veya 6zel mektuplar, kartlar, e-posta, faks veya telgraf yazma,
O0zgecmis yazma, form doldurma, o6dev yapma, alistirma yapma, not alma vb.

etkinlikleri gerceklestirmeleri beklenmektedir.
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2.1.5. Ingilizce Ogretiminde Kullanilan Y&dntemler ve Teknikler

Uluslararas1 arenada Onemini ifade edilen sekillerde koruyan yabanci dil
Ogretimi i¢in yapilan aragtirmalar halen devam etmekle birlikte en iyi 6gretim yontemi
sudur sekline bir ifadeye yer vermek miimkiin olmamaktadir. Ancak iilkemizdeki dil
calismalarina, diger iilkelerde gerceklestirilen 6zellikle ikinci dil Ogretimiyle ilgili
calismalar, bir yabanci dil olarak ele alman Ingilizce 6gretimine 151k tutmaktadir. Bu
boliimde ikinci dil 6gretiminde ve paralelinde gergeklestirilen, yabanci dil dgretimine
katki saglamay1 ve daha once de belirtilen dil becerilerini farkli oranlarda gelistirmeyi
hedefleyen yontemler agiklanacaktir. ingilizcenin yabanci bir dil olarak 6gretildigi
tilkemizde kullanilan Ogretim programlari ve ders kitaplar1 diinyadaki gelismeler

dogrultusunda bu yontemlerin etkisinde kalmistir.

2.1.5.1. Dilbilgisi-Ceviri Yontemi

Dilbilgisi-¢eviri yontemi genellikle dilbilgisi kuralinin birka¢ 6rnek climle ile
aciklanmasi, yabanci kelimelerin anadilde karsiliklarini igeren bir kelime listesi,
dilbilgisi kurallar1 ve kelimeleri iceren bir okuma boliimii ve dilbilgisi ve kelimelerin
kullanimi konusunda pratik yapmak i¢in alistirmalardan olusur. Derslerin ¢ogu
Ogrencinin anadilinde yapilir. Dilbilgisi-¢eviri metodu edinim i¢in kayda deger bir firsat
sunmamakla birlikte agirlikli olarak 6grenmeye dayanir. Bu yontemde dilin kurallarini
ogretmek esastir. Sézciik ezberlemeye dayalidir. Icerikten ziyade dilbilgisi dnemlidir.

Bu yontemde kullanilan teknikler oldukg¢a yapisal ve bilginin ezberlenmesine
dayalidir. Ceviri yapma, bosluk doldurma, kelime ezberleme, dilbilgisi kaliplarinin

dogrudan verilmesi, okunan metinlerle ilgili dogrudan sorularin cevaplandirilmasi, zit
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ve es anlamli sozciiklerin eslestirilmesi, listeler seklinde verilen kelimelerin

ezberlenmesi ve ciimlelerdeki bogluklarda kullanilmasi gibi teknikler kullanilmaktadir.

2.1.5.2. Diizvarim Yontemi

Bu yaklasim “dogrudan metot” olarak da adlandirilmigtir; burada ele alinan
yaklasim ogrenilen dilde tartismalari icerir. Ogretmen dilde ornekler kullanarak
dilbilgisini ima yoluyla Ogretir; &grenciler sunulan Orneklerden yola ¢ikarak dilin
kurallarini tahmin etmeye calisirlar. Ogretmenler ilgili konu hakkinda sorular sorarak ve
giiniin dilbilgisi kurallarin1 konusmalarda kullanarak 6grenci ile stirekli etkilesim
halindedir. Dogruluga dikkat edilir ve yanlislar diizeltilir. Bu yontem dilbilgisi-¢eviri
yonteminden daha fazla anlagilir mesajlar sunar ancak yine de fazlasiyla dilbilgisi
agirliklidir.

Diizvarim yonteminde sesli okuma yaptirma, 6grencinin hatasini diizelttirme,
konusma etkinlikleri yaptirma, bosluk doldurma, yazdirma gibi teknikler

kullanilmaktadir.

2.1.5.3. Isitsel-Dil Aliskanlig1 Yontemi

Bu yontemle dersler genellikle derste lizerinde durulacak kelime ve dilbilgisi
kurallarmi iceren bir diyalog ile baslar. Ogrenciler diyalogu canlandirir ve sonunda
ezberler. Diyalogdan sonra, diyalogda sunulan yapilarin basit tekrar kaliplari,
degistirme, doniistiirme, ceviri ile kuvvetlendirildigi kaliplar gelir. Bu metot ile edinim
bir miktar miimkiin olsa da, uygun ortamlarda ¢ok daha fazla anlasilir mesaj sunan daha

yeni yontemlerin sagladig1 seviyede olamaz.
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Isitsel-dil aliskanligi yonteminde diyalog ezberleme, tekrarlama, zincir
olugturma, climle yapilarin1 birbirine doniistiirme, diyalog tamamlama seklinde

teknikler kullanilir.

2.1.5.4. Dogal Yontem

Dogal yontemde yalniz 6gretilen dilde konusulur ve dersler edinim igin gerekli
mesajin  sunulmasma ayrilmistir. Ogrenciler anadillerini ya da o6grendikleri dili
kullanabilirler. Konusmalardaki yanlislar diizeltilmez. Derslerin amaci 6grencinin
diistinceleri hakkinda konugmak, gorevleri yerine getirmek ve problemleri ¢dzmek
tizere dili kullanabilmesini saglamaktir. Bu yaklasim 0&grenme ve edinme
gerekliliklerini kargilamay1 hedefler ve bu yolda biiylik 6l¢iide basarili olur. Baglica
eksikligi, smnif i¢i Ogretimin dersin tiim Ogrenciler i¢in ilging ve dikkate deger
olabilmesiyle smirli olusudur. Demircan’a gore (1990, s. 157) bu yontemde yasin
ogrenime katkist géz oniine alinmamastir.

Bu yontemde, dil Ogretimine yeni baslayanlarin orta diizeye getirilmesi
hedeflediginden amaglanan durumlara uygun evet ve hayir cevaplarina yonelik sorularin
sorulmasi, baslangigta resim odakli konusmalar yapilmasi, jest ve mimik kullanimi gibi

tekniklere yer verilmektedir.

2.1.5.5. Sessiz Yol Yontemi

Insancil yaklasimlardan biri olan bu ydntem, bilissel psikologlarin ve iiretken-
doniigiimeti dilbilimcilerin etkisiyle ortaya konmustur. Bu yodntem, dil 6grenenlerin
cevrelerinde duyduklarini tekrarlamalariyla dilin 6grenilecegi fikrine karsi ¢ikmaktadir.

Bu yonteme gore 0gretme, 6grenmeye gore ikincil bir durum teskil etmelidir. Ayrica
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O0grenme, bilinenlerin yeni durumlara aktarilmasini i¢cermektedir. Bu yontemde biitiin
temel becerilere yer verilmekle birlikte, anlamin yap1 kadar Onemli oldugu
vurgulanmaktadir.

Bu yontemde ogretmenin istenen cevaplar ardindan sessizligi, Ogrencilerin
birbirlerini diizeltmeleri, 6grencinin kendisini diizeltmesi i¢in mimik kullanimi, kelime

kartlari, yapisal olarak geri bildirim alma gibi teknikler kullanilmaktadir.

2.1.5.6. Telkin Yontemi

Telkin yontemi ile dersler kiigiik mevcutlarla yapilir ve yogundur; edinimin
gergeklesebilmesi i¢in stresin diisiik oldugu (miizik ve meditasyonla tamamlanan aktif
ve pasif seanslar igerebilen) c¢ekici ortamlar saglamaya agirlik verilir. Bazen
ogrencilerin anadili baslangicta kullanilir; ancak genellikle yabanci dil kullanilir. Dogru
atmosfer ve igerigin 6zlinli olusturan diyaloglarin canlandirilmasinda 6gretmenin rolii
cok onemlidir. Dilbilgisine gereginden fazla 6nem verilmezken; ideal derecede mesaj
iletimi saglanmaktadir.

Telkin yonteminde siifin farkli bir sekilde diizenlenmesi, ¢evresel 6grenme,
olumlu oneriler, gorsellestirme, 6grencilere yeni bir kimlik kazandirma, oyun oynama,

ayni konudan farkli durumlar yaratma gibi teknikler kullanilmaktadir.

2.1.5.7. Danismanl Dil Ogrenimi Yontemi

Baslangigta 6gretmenin danisman roliinde oldugu bu yontem, bilissel-kod isleme
stireglerini uygulanmakla birlikte; konusma, dinleme, okuma ve yazma olmak iizere
dort dil becerisini birden gelistirmeye agirlik verme disinda, ana dilin kullanilmasi

bakimindan dilbilgisi-¢eviri yontemine benzer. Ancak ana dil, 6grencilerin kendilerini
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giivenli hissetmeleri ve anlamin agikliga kavusturulmasi amaciyla kullanilmaktadir. Bu
yontemde iletisim yetkinligi iizerinde durulur. Dilbilgisi-¢eviri yontemine gore daha
fazla anlasilir mesaj sundugu icin daha yiiksek bir edinim saglayacaktir; ancak yeni
yontemler daha fazlasini saglayacak ve daha iyi netice verecektir. Bu yontemde de
Oogrenmeye fazlasiyla agirlik verilmekte, Ogretmen ve Ogrenci bir biitiin olarak
goriilmektedir.

Bu yontemde ¢eviri yaptirma, Ogrencilerin izlenimlerini alma, 6gretmenin

bilgisayar roliinde bulunmasi, kiiciik grup calismasi gibi teknikler kullanilmaktadir.

2.1.5.8. Tiim Fiziksel Tepki Yontemi

Tim fiziksel tepki yoOntemi O&grencilerin Ogretmenin, dildeki seviyeleri
ilerledik¢ce zorluk derecesi artacak sekilde verdigi “otur”, “yiirii” gibi komutlar
dinlemesi ve uygulamasini igerir. Ogrencinin konusmasi ertelenmistir ve ogrenci
konusma hevesi duydugunda baslangig¢ itibariyle diger Ogrencilere komutlar verir.
Teoriler, tiim fiziksel tepki yonteminin dil edinimi ile sonuglanacagimi sdyler. Icerigi her
zaman 6grenci icin ilging olmasa da diger metotlardan daha iyi sonu¢ vermektedir.

Tiim fiziksel tepki yonteminde 6grenci davraniglarini yonlendirmek i¢in emir
climleleri, rol degisimi, gerceklestirilen eylemlerin devaminin uygulanmasi gibi

tekniklere yer verilmektedir.

2.1.5.9. Se¢meli Yontem
Se¢meli yontem, yontemler karmasast ya da yontem zenginligi anlaminda
kullanilmaktadir. Ogretmenin sinif igi etkinliklerinde her ydntemin iyi tarafim degisik

egitim durumlarinda kullanabilmesidir (Demirel, 2004, s. 51). Bilinen yontemlerin
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amaca en uygun ve Ogretimde en basarili olan ydnleri secilerek birbiriyle en verimli
bicimde uyusturulmasiyla elde edilen yonteme “Se¢meli Yontem” denmektedir
(Demircan, 1990, s. 62).

Bu yontemde buraya kadar verilen yontemlerden uygulayicilarin, 6grenci
ozelliklerine ve konuya gore istedikleri yontemleri ve teknikleri derlemeleri ve uygun

O0grenme-6gretme ortamlari olusturmalari beklenmektedir.

2.1.5.10. Iletisimsel Yontem

Iletisimsel yontemin en belirgin &zelligi yapilan her seyin iletisim kurma
niyetiyle yapilmasidir. Ogrenciler dili biiyiik 6lciide, oyunlar, rol yapma, problem
¢ozme gibi iletisimsel etkinlikler araciyla kullanirlar (Demirel, 2004, s. 50). iletisimsel
yaklagima gore; dil 6grenmenin 6ziinde yatan ana amag, dilin temel iglevi olan yazili ve
sOzlii iletisimin saglanmasidir. Dilin kurallarindan ¢ok, bir iletisim araci olarak
kullanilmasi énemlidir. Ogrenciler, kaliplar1 ezberlemek yerine 6grendiklerini anlamaya
ve kavramaya, kavradiklarini da bulunduklar1 ortamlarda kullanmaya yonlendirilir.

Bu yontem gilinlimiiz egitim sistemini etkileyen yaklasimlardan olan
yapilandirict anlayisin yayginlastirdigi otantik materyal kullanimi, dil oyunlari oynama,
resimlestirilmis hikayeler kullanimi, rol yapma, oyun oynama gibi tekniklerin

kullanilmasini gerektirmektedir.

2.1.6. Iletisimsel Yontem ve Konusma Becerisi
20. yiizyilin baglarinda, ikinci dil edinimi ve yabanci dil 6gretim yontemleri ile
ilgili arastirmalar dil 6grenimi ve 6gretimine iligkin bazi 6nemli noktalar1 giin 15181na

cikarmay1 hedeflemistir. Bircok 6grenicinin yillarca alinan dil 6grenimine ragmen hala
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iletisimsel yetiden yoksun olmasi, arastirmacilarin, kuramcilarin ve 6gretmenlerin var
olan yaklasimlar1 sorgulamalarina neden olmustur (Taylor, 1987, s. 45). Bu sorgulama
stirecine iki karsit goriis hakim olmustur (Rubio, Passey ve Campbell, 2004, s. 160):

1. Hedef dil, acik bir bigcimde analize dayanan sozdizimsel bir yaklasim ile
Ogretilmelidir. (bigimsel vurgu)

2. Hedef dil; iistii kapali bir bigimde, o dile maruz kalma ile gergeklesecegi
diisiiniilen analitik bir yaklagima gore 6gretilmelidir. (anlamsal vurgu)

Ortaya konan farkli goriislere ragmen bir dilin ediniminin ve yabanci bir dili
O0grenmenin ancak oOgrenicilerin igeriksel olarak o dilin zengin, 6zgiin ve anlamli
Ogelerini barindiran bir ortamda bulunmalari ile miimkiin olabilecegi diislinlilmeye
baslanmig ve dil 6gretiminde yeni bir donem baglamistir (Taylor, 1982, s. 33). Bu
degisimle birlikte gozler yeni bir ydnteme cevrilmistir: Iletisimsel Yoéntem ve
beraberinde getirdigi Iletisimsel Yeti.

Savignon’a (2002) gore, iletisimsel dil 6gretiminin temel kuramsal kavrami
“iletisimsel yeti’dir ve bu kavram 1970 yillarinda dil kullanim1 ve ikinci/yabanci dil
O0grenimi ve OZretimi tartisma konular1 arasinda yerini almistir. Bu yeti, kisinin bir dili
etkili bir bicimde kullanabilmesini saglayan bilgi birikimidir ve kisinin bu bilgiyi
iletisim amagli kullanabilme yetenegidir (Johnson ve Johnson, 1999, s. 62). Aktas
(2004, s. 46) ise iletisimsel yetiyi su sekilde agiklamaktadir:

Iletisimsel yeti, bir dil toplumu ile iletisim kurmak icin gerekli bilgiler ve

bunlarin kullanilmas1 i¢in gerekli becerilere sahip olma anlamina

gelmektedir. Bagka bir deyisle dildeki gostergelerin degisik ortamlarda,
yerinde ve zamaninda anlamli olarak kullanilmasini gerektirmektedir. Bu

yeti yalnizca dilbilimsel ve toplumbilimsel iletisim ve etkilesim kurallarini

degil, ayn1 zamanda iletisim olaylar1 ile etkilesim islemlerinin baglam ve

iceriginin temelini olusturan kiiltiirel kurallar1 ve bilgileri de icermektedir.

Yine bu yeti, herhangi bir dilin yalmzca dil orgiisiini bilmeyi
gerektirmemektedir. Iletisimsel yeti, belli bir durumda kime ne
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sOylenecegini ve onun uygun olarak nasil sdylenecegini de bilmeyi
gerektirmektedir.

Iletisimsel yetiye gére neyi, kime, hangi amacla ve hangi kosullarda
sOyleyecegimiz onemlidir. Ancak bu noktalar zihnimizde saptandiktan sonra eyleme
gecer ve sdylemek istedigimizi ortama uygun bir bigimde dile getiririz. Ornegin iginde
bulundugumuz oda sicak ve pencerelerin agilmasini istiyoruz. Kafamizda tasarladigimiz
bu diisiinceyi dile getirebilecegimiz sozler arasindan bazilarini siralayalim:

(a) Pencereyi ag!

(b) Pencereyi agar misin?

(c) Pencereyi agabilir misiniz?

(d) Liitfen pencereyi acin!

(e) Pencereyi agmaniz miimkiin mii?

(f) Acin su pencereyi!

(g) Icerisi ¢ok sicak.

(h) Pencere bozuk mu?

Iletisimsel dil 6gretiminin 6ziinde; &grenicilerin kendi iletisimsel yetilerini
gelistirebilmelerine olanak saglayacak iletisimsel ortamla karsi karsiya birakilmasi
gerektigi diislincesi yatmaktadir (Savignon, 2002, s. 22). Liao’ya (2000, s. 2) gore,
“Iletisimsel Dil Ogretimi iletisimsel yetiyi istenilen hedef olarak belirlemistir ve dilin
kullanim ve iletisim araciligiyla 6grenildigini savunur”. Ders hedefleri sadece dilbilgisel
ve dilbilimsel yetilerle sinirlandirilmamali, bu hedefler iletisimsel yetinin bilesenlerine
odakl1 bir bigimde diizenlenmelidir (Brown, 2000, s. 266).

Savignon’a (2002, s. 8 ) gore iletisimsel yetinin bilesenleri sunlardir:
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----------------------------------------

--------------------------------------------------------------------------------

--------------------------------------------------------------------------------

Sekil 2. 2. Tletisimsel Yeti

Sekilde belirtilen biitiin bilesenler birbiriyle baglantilidir. Tek baglarina
gelistirilemezler ya da degerlendirilemezler. Bilesenlerin bir tanesinde bir artis
gerceklestiginde iletisimsel yetinin biitlinlinde buna bagli bir gelisim goriilmektedir.

Biitlin bu aciklamalar dogrultusunda, iletisimsel yontemin dil 6gretimi i¢in daha
onceden ortaya atilmis yaklasimlarda beliren yonlere bir tepki olarak ortaya g¢iktigi
sonucuna varilabilmektedir. iletisimsel yonteme gdre anlam; yapi ve bigimin Oniine
geemelidir; iligkilendirme esastir; hatalar 6grenim siirecinin bir pargasidir ve higbir
sekilde Oniine gegilmeye c¢alisilmamalidir; dilbilgisel yeti degil; iletisimsel yeti asil
hedef olmalidir (Rubio ve digerleri, 2004). Iletisimsel yeti, basarili bir dil 6gretiminin
ve Ogreniminin sadece dilsel yapi bilgisini degil; ayn1 zamanda farkli iletigimsel
durumlarda dilin sundugu amagclar1 da igerdigini 6ne siiren bir teoridir (Lightbown ve
Spada, 1999, s. 172). Ogrenicilerin o dili calisarak &grenmek yerine kullanarak
edinmeleri gerektiginin alt1 ¢izilmistir (Taylor, 1987, s. 45).

Bu noktadan hareketle, iletisimsel yontemin; kullanilarak edinilen ve gelistirilen
konusma becerilerinin gergeklestirilmesi {izerindeki etkisinin yadsinamayacagi gercegi
ile kars1 karsiya kalinmaktadir. Uretme becerisi olarak ele alinan ve gelistirilmesinde

zaman zaman sorunlar yasanan konusma becerilerinin gerek Ogretilmesinde gerekse
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gecmis yillara nazaran ilerleme kaydedilmesinde iletisimsel yoOntemlerin ortaya
koydugu savlar ve bu savlar sonucunda gelistirilen programlarin, uygulamalarin,
etkinliklerin her gecen giin etkili bir sekilde alan yazinda yer almasi, konusma

becerilerinin daha verimli gerceklestirilecegi iimidini arttirmaktadir.

2.1.7. Konusma Becerilerini Etkileyen Etmenler

Yabanci bir dili konusabilmek son derece zor bir beceridir. Ciinkii etkili bir
bicimde sozlii iletisim kurabilme, beraberinde ¢esitli sosyal etkenler i¢inde dili dogru
kullanabilme becerilerine sahip olmay1 da gerektirir. Konusma becerisini gesitlendiren,
icinde yalnizca sozlii iletisimin yer almamasi ayrica tonlama, vurgu ve ses araligi gibi
cesitli etkenleri de barindirmasindan kaynaklanmaktadir. Ayrica, konugsma becerisinin
icinde dilbilimsel olmayan viicut dili, ¢esitli yiiz ifadeleri, mimikler gibi 6geler de higbir
sOzli iletisim kullanmadan konusma etkinligini yerine getirmemizi saglamaktadir. Bu
arada, mimikler ve viicut dilinin anlamlar1 kiiltiirler arasi ¢esitlilik gostermektedir.

Sonug olarak, biitiin bu etkenlerin arasinda 6zellikle bir yetiskinin hedef dili, o
dilin ana dili konusucusu gibi akici ve dogru konugmasi son derece giictiir; ancak ¢ok az
kisi, bunu bagarabilmektedir (Abbasoglu, 2005, s. 16). Bu nedenle yabanci dil olarak
Ingilizce 6grenen bireylerin konusma becerileri konusunda agik ve net bir egitime
ihtiyaglar1 vardir. Asagida konusma becerilerini gelistirmeyi gerceklestirebilmek ve
Ogreticiler ile 6grenen bireylerin farkindaliklarini arttirabilecek amaciyla tespit edilen

bazi etmenler agiklanmistir.
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2.1.7.1.Yas veya Olgunluk

Yabanci dil olarak Ingilizce 6grenen bireylerin karsilikli etkilesim sekillerini
belirleyen pek ¢ok faktdr bulunmaktadir. Yas, ikinci ya da yabanci bir dili 6grenirken
basarili veya basarisiz olmayr etkileyen en oOnemli faktorlerden biridir. Bazi
arastirmacilara gore ikinci ya da yabanci bir dili 6grenmeye cocukken baslanirsa,
yetigkinlikte baslanmaktan daha basarili olunur. Ayrica bazi g¢aligmalar, pek cok
yetigkinin ikinci veya yabanci bir dili 6grenirken ana dili konusuculart diizeyine
cikamadiklarini gostermektedir. Yetigkinlerin 6grenme hizlari ikinci dil gelisiminde
“fossilization” adi1 verilen bir diizeyde kalicit sekilde sekteye ugramaktadir. Bu da
gostermektedir ki yetiskinlerin yaslanma siireci, hedef dilin telaffuzunda ana dili
konusucularinin akiciligina ulagmalarii etkilemektedir. Ayrica, yetiskinler hedef
dildeki sozciikleri dogru telaffuz etseler bile ¢esitli tonlama, vurgu ve sesbilimsel
zorluklar yasayacaklardir ve bu durumda da ¢esitli iletisim zorluklart ve anlasma

sorunlar1 dogurabilmektedir.

2.1.7.2. Isitsel Ortamlar

Dinleme ve anlamanin ikinci veya yabanci dil edinimindeki roliiniin dnemi
bugiin biiyilk oranda kabul gormektedir. Ancak, dinleme ve anlamanin konusma
becerisinin gelisimi tizerindeki etkisi konusunda bazi tartigmalar yasanmaktadir.
Dinleme becerisi, konusma becerisini besler niteliktedir ve ondan Once gerceklesir.
Gergekte karsilikli bir etkilesim iginde bir kisi hem dinleyici hem de konusucu
olabilmektedir. Dinleyici, bir konusmay1 dinlerken oncelikle metinde yer alan bilgileri
hafizasinda tutmakta, daha sonra gelecek olan bilgilerle dnceki bilgileri birlestirmekte

ve duyduklarimi onceki bilgiler 1s18inda beyninde diizenlemektedir. Eger bir dinleyici
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ona ne sOylendigini anlayamazsa, sdylenene de dogru olarak cevap veremeyecektir.
Sonugta, konusma yabanci bir dil 6grenme becerilerinden biri olan dinlemeyle son
derece yakin bir iligki i¢indedir. S6zlii anlatim becerisinin i¢inde yer alan konugmalarin
geciciligi, tamamlanmamis olmalari, dogru yerde baglamamalart ve konusmalarin i¢inde
bosluklarin yer almasi, yabanci dil olarak Ingilizce 6grenicilerinin anlama ve konusma

becerilerinin gelisimini etkilemektedir.

2.1.7.3. Kiiltiirel Etkenler

Bir dilin kiiltiirel 6zellikleri ikinci veya yabanct bir dili 6grenirken etkili
olmaktadir. Pragmatik bir bakis acisiyla yaklastigimizda dilin sosyal bir etkinlik
oldugunu anlariz. Clinki dilbilimsel iletisim, belli baglamlarda gergeklesen kisiler arasi
iletisim degisimleri olusturmakta ve diizenlenmis anlamlarda gerceklesmektedir. Baska
bir deyisle, paylasilmis degerler ve inanglar gelenekleri ve sosyal yapilari yaratir ve
toplumu bir araya getirerek ortak dil yardimiyla iletisime gecilir. Boylece bir dili
konusmak icin oncelikle o dilin sosyal bir baglam i¢inde nasil kullanildigim1 bilmek
gerekir. Su ¢ok iyi bilinmektedir ki, bir dilin konusucusunun karsisindakiyle ne zaman,
nasil ve ne derece iletisime girecegiyle ilgili dillerin kendine o0zgli kurallar
bulunmaktadir. Bdylece, yabanci bir dili 6grenen kisinin hedef dili konusurken kendi
dilinin olumlu veya olumsuz etkilerini yasamasi kagmilmazdir. Ornegin, Cinlilerin
kiiltiirline gore bir kisiyi ovdiigiiniizde, oviilen kisi algakgoniilliiliik yapmak adina size,
sOylediginizin dogru olmadigini sdyleyecektir. Ancak Kuzey Amerika kiiltliriine gore
ise bdyle bir karsilik vermek uygun olmayan ve hatta utandirici bir karsiliktir.

Sozli iletisim ayrica ¢ok giiclii s6zIlii olmayan iletisim sistemlerine de sahiptir.

Viicut dili ve yiiz ifadeleri pek ¢ok konuda o dilin konusucularmin kullandigi
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sistemlerdir. Yabanci bir dili 6grenecek kisilerin s6zIii olmayan bu iletisim araglarini da
cok iyl bilmeleri gerekmektedir. Bu alanda yasanacak bir eksiklik iletisim
bozukluklarma yol agacaktir. Ornegin, bir Cinliye “Bir ara bir aksam yemegine

"’

cikalim!” gibi bir tiimce yOnelttiinizde size net ve kesin bir tarih verecektir. Ancak
teklifte bulunan kisi net bir tarih vermeden gittiginde Cinli 6grenici saskinlik icinde

kalacaktir. Bu durum, sosyal etkenlerin sozlii iletisimi ne kadar etkiledigine iyi bir

Ornektir.

2.1.7.4. Duyussal Etkenler

Yabanct bir dili 6grenen kisinin duyussal durumu 6grenimdeki basariy1 veya
basarisizlig1 etkileyen etmenlerin en 6nemlilerindendir. Duygular, kendine olan giiven,
empati, kaygi diizeyi, davranig ve motivasyon gibi duyussal etkenler ikinci veya yabanci
bir dili 6grenme siireciyle ¢ok yakindan iliskilidir. Ikinci bir dil veya yabanci bir dili
O0grenme, son derece karmasik bir durumdur ve kisilerin basaramama, hayal kiriklig1
yasama, kendine olan giiven eksikligi ve kavramada yasadiklar1 kaygi diizeyleriyle de
yakindan iligkilidir. Toplum, &zellikle de ana dili konusucularinin 6niinde bir dili
konusmaya ¢alisan bireylerin kaygi diizeylerini tetikleyen bir etkendir.

Yabanci dil olarak ingilizce konusucularmin kaygi diizeylerinin en yiiksek
oldugu zamanlar konusurken dil siirgmeleri, beklenmedik bir sekilde uygun sozciik
bulamamalar1 olmaktadir ve bu da konusucularin cesaretini kiran ve onlarda basarisizlik
duygusu yaratan bir durumdur. Cocuklarin tam aksine yetiskinler, c¢evredekilerin
yargilartyla daha ok ilgilenmektedirler. Ogreniciler, hata yaptiklarinda karsidaki
kisinin verecegi tepki veya anlamamig yiiz ifadeleriyle karsilagsmaktan cok endise

duymaktadirlar. Bu durum, yabanct bir dili 0grenirken konusma becerilerinin
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gerceklesmesinde bireylerin  kaygi diizeylerinin neden yiiksek oldugunu agiklar

niteliktedir.

2.1.8. Etkili Bir Konusmay1 Olusturan Pargalar

Dilde yeterlilik ¢cok boyutlu bir yaklasimdir. Hymes’a (1971) gore ikinci bir
dilin 6grenicileri, sadece dilbilimsel bilgilere sahip olmamali ayn1 zamanda cesitli
ortamlarda o dili konusanlarin nasil bir etkilesim sagladiklarini da bilmelidir. Hymes’in
teorisine gore, iletisimsel yeterlilik psikodilbilimsel, sosyodilbilimsel ve olasilik¢i
bilesenlerin bir araya gelmesiyle olugmustur. Canale ve Swain (1980) Hymes’in
teorisini sekillendirerek iletisimsel yeterliligi dilbilgisel, soylevsel, toplum dilbilimsel
ve dilbilimsel sistemlerin kullanimin1 ve dildeki islevini yansitan stratejik yeterliligi
icerdigini savunmaktadirlar. Canale ve Swain’e (1980) gdre konusma yeterliliginin
altinda yatan bu yetilerin bilinmesi ya da bilinmemesi konusma becerilerini

etkilemektedir (Akt. Yasli, 2008).

2.1.8.1. Dilbilgisel Yeterlilik

Dilbilgisel yeterlilik; dilbilgisi, sozciik bilgisi ve ¢esitli mekanizmalarin
tecrlibelerle artarak olusturdugu bir kavram biitiinliiglidiir. Konusma becerisinin i¢inde
yer alan mekanizma terimi seslerin, hecelerin, sozciiklerin sesletimini, tonlamay1 ve
vurguyu igerir. Bir anlam c¢ikarabilmek igin, yabanci dil olarak ingilizce 6grenen
bireylerin sozciiklerin ve tiimcelerin ne anlama geldigini de bilmeleri gerekir. Bu da
sozciiklerin nasil ¢esitli seslerin bir araya gelmesinden olustugunu ve nasil

vurgulandiklarini  bilmeyi gerektirir. Sonucta, dilbilgisel yeterlilik; bireylerin
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Ingilizcenin yapilarini iyi dgrenmesini saglar ve konusurken tereddiit etmemelerine

yardimci olur.

2.1.8.2. Soylevsel Yeterlilik

Yabanct dil 6grenen bireylerin dilbilgisel yeterliligin yaninda sdylevsel
yeterlilige de sahip olmasi gerekir. Resmi veya giinlilk sdylevlerde iletisimin
gerceklesebilmesi i¢in konugmanin dogrulugu ve uygunlugu biiyiik 6nem tagimaktadir.
Iletisimde, bir dili iiretme ve algilama siireclerinde kisilerin konusmada gecen dnceki ve
sonraki tlimcelerin anlamlarim1 iyi birlestirmeleri gerekmektedir. Diger bir taraftan
konusma becerilerini iyi bir sekilde gerceklestiren bireyler, konusmanin i¢inde gegen
zaman, neden ve karsitlik ifade eden isaretleri sdylev kurallarin1 bilmeden de otomatik

olarak anlayabilmelidir.

2.1.8.3. Toplum Dilbilgisel Yeterlilik

Yabanci bir dili 6grenen bireylerin, hedef dili 6gretim programlarina uygun
olarak bilmeleri o dili etkili ve uygun bir sekilde kullanabilecekleri anlamina
gelmemektedir. Hedef dili 6grenirken bireyler o dilin kiiltiirel ve sosyal yap1 bilgilerine
de sahip olmalidir. Hedef dilin toplum dilbilimsel tarafin1 iyi anlamak o6grenicinin
konusmalart dogru olarak yorumlayabilme, dogru sorular sorabilme ve sorulara sozlii
iletisimi gerektirmeyecek sekilde de yanit verebilme sonucunu beraberinde getirir.

Sonug olarak ikinci ve yabanci bir dil 6grenen yetiskinler, ¢evrelerinde gelisen
olaylar1 algilama ve doniit verme islemlerini gergeklestirebilmek i¢in bicem bilimsel

uygunluk yetilerine de sahip olmalidir.
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2.1.8.4. Stratejik Yeterlilik

Stratejik yeterlilik, yabanci bir dil O0grenen bireylerin iletisimsel hedeflere
ulagabilmek i¢in dili kullanmasina yonelik uyguladigi ya da gelistirdigi stratejilere
verilen addir. Ayrica, bu yeterlilik ¢esidi digerlerinin arasinda en onemlisi olarak
goriilmektedir. Diger bir deyisle, stratejik yeterlilik yardimiyla bireyler konusma
esnasinda gerceklesen dilbilimsel, toplum dilbilimsel ve sdylevsel hatalar1 bertaraf
ederler. Konugma becerisiyle karsilastirildiginda stratejik yeterlilik de ayni sekilde bir
konusmanin nasil olusacagi, nasil devam edecegi ve konusma sirasinda meydana
gelebilecek sorunlarin nasil ¢oziilebilecegiyle ilgilenir. Boylelikle stratejik yeterlilige
sahip olmayan bireylerin de bazi durumlarda konusma becerilerini gergeklestirmede

sorunlar yasadiklar1 goriilmektedir.

2.1.9. Konusma Becerileri ve Kelime Ogretimi

Yabanci bir dilin 6gretildigi siniflarda kelime 6gretiminin 6nemi inkar edilemez
bir durum teskil etmektedir. Kelimeleri kullanarak bireyler kendilerini ifade ederler.
Yabanci bir dil 6grenen bireyler kelimelerin uygun kullanimini bilmedikleri takdirde,
dili dogru kullanamazlar ve bdylelikle de iletisim ortadan kalkar. Wallace (1982, s. 9)
diger insanlarla iletisim kurmak i¢in uygun kelimelerin kullanilmas1 gerektigini aksi
halde iletisimin durdugunu ifade etmistir. Ayrica Wallace (1982) kelimeleri bilmenin
asagida belirtilen yeterlilikleri de gergeklestirmeyi beraberinde getirdigini ifade etmistir:

a. Kelimelerin konusuldugu ya da yazildig: sekilde hatirlanabilmesi,

b. Kelimelerin uygun nesne ya da kavramlarla iliskilendirilmesi,

c. Kelimelerin uygun dilbilgisi yapisinda kullanilmast,

d. Kelimelerin konusurken hatirlanabilir bir sekilde ifade edilmesi,
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e. Kelimelerin yazarken dogru hecelenmesi,

f. Kelimelerin uygun olan formalite diizeyinde kullanilmasi,

g. Kelimelerin es ve yan anlamlarinin farkinda olunmasi,

h. Kelimelerin kendileriyle uyum i¢inde olan sozciiklerle kullanilmasi.

Yabanct bir dili 6grenmede amag¢ hedef dilde iletisim kurmaksa, kelime
ogretiminin Ingilizcenin yabanci bir dil olarak 6gretildigi simiflardaki 6nemi acikga
goriilmektedir. Bu nedenle s6z konusunun iletisim oldugu yabanci dil 6gretiminde
ozellikle dort temel beceriden biri olan konusma becerilerinin gelistirilmesi ve
ogretilmesi  durumlarinda  kelime Ogretimi ya da bilgisi bu becerinin
gergeklestirilmesinde bir 6n kosul olarak degerlendirilmektedir.

Kelime bilgisi sadece o kelimenin sozlik anlammin ya da dilbilgisel
ozelliklerinin bilinmesi ile smirli degildir. Ayn1 zamanda Ogretilen veya Ogrenilen
kelimelerin hedef dilin konusuldugu toplumdaki kullanimi da ¢ok dnemlidir. Gegmis
yillarda kelime o&gretimi uygulamalart o6grencilere listeler halinde sunularak
gerceklesmekteydi. Fakat glinimiizde kelime  Ogretiminin  hangi  yollarla
gergeklestirilecegi tamamen farklilasmistir. Bu farklilagmalar yabanci bir dili 6grenen
bireylerin sadece dilbilgisel yeterlilige sahip olmamasini; ayni zamanda bireylerin
sOzciiksel yeterlilige de sahip olmalarini gerektirmektedir.

Kelime ogretiminde Ogrencilerin dil yeterlilik diizeyi dikkate alinmalidir.
Ornegin Allen’ e gore (1983, s. 72) orta yani intermediate diizeyinde bulunan 6grenciler
bazi durumlarda o6grenmenin sikict oldugunu diisiinerek derse olan ilgilerini
kaybedebilirler. Dolayisiyla 6gretmenin 6grencilere tekrar derse motive edebilmesi igin
oncelikle ogrencilerin dil gelisim diizeyi hakkinda bir fikir sahibi olmasi ve bu

dogrultuda d6nlemler almas1 gerekmektedir.
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Kelime 6gretiminde kullanilan farkli yontem ve teknikler mevcuttur. Morfolojik
calismalar kapsaminda degerlendirilen bakis agilari; kelime 6gretiminde kelimelerin
anlammi farkli sekillerde gostermeyi, kelimelerin bigimbilgisel (morphological)
analizlerinin gerceklestirilmesini, kelime olusturma siirecinin analizini, okullarda
sOzciikbilim (lexicology) derslerinin se¢meli olmasi gerektigini, O0grencilere kelime
hatirlama stratejilerinin sunulmasi gibi alternatifler sunmaktadir (Zhang, 2008). lyi bir
kelime Ogretimi i¢in 6grencinin Oncelikle o kelimeyi ne zaman ve hangi durumda
kullanacagini hatirlamaya ihtiyaci vardir. Kelimelerin dilbilgisel formlari, yazilisi ya da
kelimenin obekler halinde 6grencilere sunulmasi kelime ogretiminde iyi bir yolun
izlendigine isaret olabilir. Ancak unutulmamasi gereken, kullanilan yontem ne olursa
olsun onemli olanin  Ogrencilerin  ilgisini ¢ekmek oldugudur. Bunlarin
gergeklestirilmesinin yani sira, 6zellikle yetiskinlere yabanci bir dili 6gretirken salt
kelimenin bilinmesi disindaki durumlarin gerceklesebilecegi olasilifi ve 6grencilerin
duyusgsal diizeyleri de dikkate alinarak buna gore bir 6grenme ve Ogretme durumu

gozetilmelidir.

2.1.10. Konusma Becerilerinde Kullanilan Etkili Teknikler

Iletisimsel dil 6gretim programlarinda, genel olarak konusma Ogretimi
Ogrencinin iletisim baglami ve durumuyla ortiisen iletiler iiretmesi; sozIi dili toplumsal
baglam i¢inde akici, anlasilir ve dogru olarak kullanmasi amacini giitmektedir. Bu
dogrultuda kelime ve tiimce diizeyinin 6tesinde dil kullanimi 6nem kazanir. Yalitilmig
sOzciiklerin iiretiminden ¢ok iletisime uygun sozciiklerin akici se¢imi 6n plana gikar.

Boylelikle 6grenci, dil kullaniminda yogunlasir (Pegenek, 1997, s. 36).
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Smif ici etkilesimin olabildigince dogal konusma ortamina benzemesi
diisiincesinden hareket edilirse, bu ortamin saglanmasinda bazi teknikler su sekilde
ifade edilebilir:

- Ogretmenin yanitini bilmedigi sorular sormast,

- Ogretmenin, 6grencilerin yanlsin, iletisimi engelledigi zaman diizeltmesi,

- Ogretmenin konusmasinda dgrencilerin anlamasimi kolaylastirmak igin “‘anlam
uzlasimi stratejileri’” olarak da bilinen duraksamalari, yeniden agimlamalar1 kullanmasi
(Koger, 2003, s. 19).

Ur (1992, s. 120) ise basarili konugsma tekniklerinin Ozelliklerini soyle
siralamaktadir:

» Ogrenci konusur; aktivitelerin daha ¢cok dgrencinin konusmasima dayanmasi,

* Paylasim; siniftaki her 6grencinin konugmasini saglamasi,

* Yiiksek motivasyon; aktivite konularinin dgrencilerin ilgisini ¢cekmesi veya
ogrencileri bir amaca yoneltmesi,

* Dilin kabul edilebilir diizeyde olmasi; 6grencilerin kendilerini ifade ederken
dili diizgiin kullanmalar1, konular aras1 baglantilar1 kurabilmeleri.

Iletisimsel dil 6gretimi programlarinda, konusma becerilerinin gelistirilmesi
amaciyla kontrollii konusma etkinliklerinin icerildigi tekniklerin (sesbilgisi, dilbilgisi,
s6z varligina iligkin aligtirmalar) yami sira, Ogrencinin kisisel olarak kendini
anlatmasina; iretmesine olanak tanityan etkinliklerin bulundugu tekniklere yonelik
uygulamalara da yer verilmektedir.

Pegenek (1997), konusma becerisi ve bu becerinin gelistirilmesine yonelik
uygulamalar ve teknikler i¢in Byrne, Pattison, Nolasko, Louis ve Klippel’in fikirlerine

su sekilde yer verir: (Akt. Yagli, 2008)
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Byrne (1986) konusma becerisinin gelistirilmesinde kontrollii ve serbest
alistirmalar olmak tizere iki etkinligi iceren tekniklerden bahsetmektedir.

Kontrollii Alistirmalar: Kisa diyaloglar bi¢imindeki kontrollii aligtirmalar
Ogrencilerin anahtar yapilarda, sesletim ve s6z dagarcigr konusunda karsilastiklar
giicliiklerin giderilmesi amacim giitmektedir. Ogrencilerin yinelemeye gereksinimleri
kontrollii diyalog aligtirmalart ile saglanabilir.

Serbest Alistirmalar: Ogrencilerin dili serbest¢e kullanabilecekleri dogal
konusmanin yaratilabilecegi bir ortama gereksinimleri vardir. Ogrencilerin kendilerini
rahatca ifade edebilecekleri konusma ortamimin saglanmasinda oyunlar giidiileyici
etkenlerdir. Bunun i¢in asagida onerilen teknikler kullanilabilmektedir.

* Cizim oyunlari

* Bellek oyunlari

* Bulmacalar

* S6zciik oyunlari

» Gorilismeler

Byrne, ayrica konugsma-tartisma ortamina zemin olusturabilecek ve konusma
icin diisiinceler iceren kisa giris metinlerinin kullanilmasini onerir. Bunlar 6grencinin
konusma sirasinda gereksinim duyabilecegi sozciik bilgisi ve yapilart saglama 6zelligini
tasirlar.

Pattison (1987), birincil dil becerileri olarak nitelendirdigi dinleme ve konusma
becerilerinin (iletisim becerileri) 6gretiminde yedi teknik belirler. Bunlar:

* Soru-yanit

* Diyaloglar ve rol oynama

* Eslestirme etkinlikleri
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» Tletisim stratejilerinin kullanimi

* Resimler ve resimli dykiiler

* Bulmacalar (Yap-bozlar) ve problemler

* Tartisma ve kararlar

Nolasko ve Louis (1987) ise konusma 0gretiminde:

1. Kontrollii etkinlikleri

2. Ayirt etmeyi saglayan etkinlikleri

3. Akiciligi saglayan etkinlikleri

4. Doniit iceren etkinlikleri igeren tekniklerin kullanilmasini ifade etmektedir.

Demirel (2002), konusma becerilerinin 6gretiminde iletisimsel amaglara yonelik
olarak kullanilan tekniklerin aligtirmalarini ii¢ grupta ele alir.

1. Mekanik Alistirmalar: Dilin kurallarimi ve yapisim1 6gretmeye yonelik
alistirmalardir.

* Yineleme alistirmalari

* Yer degistirme aligtirmalari

* Cevirme alistirmalari (olumlu tiimcenin olumsuz tiimceye, etken yapinin
edilgen yapiya cevrilmesi vb.)

2. Anlamli Alistirmalar: Dilin kurallarinin ve yapisinin anlamli olarak
Ogrenilmesinin amacglandigi bu aligtirmalarda mekanik yinelemelerden ¢ok {iretme
Oonemlidir.

3. letisimsel Alistirmalar: Bunlar dilin kullanimina iliskin alistirmalar igerir.

* Diyaloglar

* Tartigmalar

* Rol oynama ya da okuma tiyatrosu
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* Soylevler

* Dogaglama

» Oykii anlatma

* Oyunlar

Klippel (1994) ise konusma ogretiminde kullanilan teknikler igin ii¢ grup
etkinlik 6nerir.

1. Sorular ve yanitlar

* [sinma aligtirmalari

* Gorlismeler

 Tahmin oyunlar1

* Bilmeceler

* Soru sorma etkinlikleri

2. Tartigmalar ve kararlar

* Siralama alistirmalari

* Tartigsma oyunlari

* Diistinme stratejileri

* Sorun ¢6zme etkinlikleri

3. Oykiiler ve sahnelemeler

* Mim

* Rol oynama ve benzetimler

» Oykiiler

Biitiin bu etkinlikleri kismen ya da tamamen igeren tekniklerin kullanimi
konusma becerilerinin gelistirilmesi agisindan 6nemli sonuglar dogurmustur. Ayrica

yukarida agiklanan uygulamalarin zenginlestirilmesiyle yabanci dil Ogretiminde
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Ozellikle konusma becerilerinin gercgeklestirilmesinde daha kapsamli teknikler
kullanilmigtir. Asagida adin1 diger disiplinlerin 0gretiminde de duydugumuz bu

tekniklerin konugma becerileri i¢in sik¢a uygulananlarina deginilecektir.

2.1.10.1. Grup Calismasi

Ogrencilerden en az iki kisiden olusan gruplar halinde ortak bir konu iizerinde
calisma yapmalari beklenmektedir.

Temelde karsilikli igbirligine, bilgi ve diisiince alis verigsine dayanan grup
calismasinda, &grenciler kendilerine verilen etkinlik g¢ercevesinde belirlenen amaci
gergeklestirebilmek i¢in yardimlagarak c¢alisirlar. Smif iginde Ogrencilerin, sayisi
degisebilen kiiciik topluluklar halinde ¢alisma birimleri olusturmalar1 grup ¢aligmasi
olarak tanimlanabilir. Byrne (1988, s. 36) grubu, sinif i¢cinde ¢alisan bir birim olarak
gbérmiis ve sinifin gruplara boliinmesiyle daha kii¢lik ve daha iyi yonetilebilir birimlerin
ortaya ¢iktigini savunmustur.

Demirel (2004) ise, siniftaki 6grenci sayisina gore en az iki ve en ¢ok sekiz ile
on kiginin bir araya gelerek ayni konu iizerinde ortak amaglarla yaptiklart ¢alismay1
grup caligmasi olarak tanimlar.

Grup ¢alismasinin siiresi ve ne siklikla yapilacag biiyiik dl¢lide etkinligin tiiriine
ve derste kullanilacak yonteme baghdir. Bir ders saati ya da on dakika olabilir. Ancak,

haftalik ders saati ve sinifin diizeyi siire ve siklig1 belirleyen diger etmenlerdir.

2.1.10.2. Ikili Calisma
Smif i¢inde Ogrencilerin ikililer olusturarak c¢aligmalar1 ikili ¢alisma olarak

tanimlanabilir. Ogrencilerin dgretmen denetimi esliginde, karsidan karsiya birbirleriyle
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konustuklari1 acik ikililerin yani sira, 6grencilerin verilen etkinligi ayni1 esle, genellikle
sag ya da sol taraflarinda oturan arkadaslariyla olusturduklari sabit ikililer ve
ogrencilerin eslerini degistirmelerini gerektiren esnek ikililer seklinde ¢aligma yollar1 da
bulunmaktadir.

Yabanci dil 6gretiminde ikili ¢aligma gruplarina diyalog 6gretiminde, anlamli ve
iletisime doniik alistirmalar1 yaparken kullanilan soru-cevap teknigi uygulamalarinda
yer verilebilir. Daha biiyiik gruplarda ise amag; grup iiyelerinin birlikte diistinmelerine,
karsilikl1 fikir aligverisi i¢inde olmalarina ve 6grendikleri dili daha rahat bir ortamda
kullanmalarina olanak saglamalidir (Demirel, 2004, s. 72).

ikili galigmada etkinligin tiirii ve uzunlugu siireyi belirler. Bes dakikalik
calismalar yaptirilabilecegi gibi yirmi dakikalik caligmalar da yaptirilabilir. Bir ders

saati boyunca ayni ya da farkl etkinliklerde birkag kez ikili calisma uygulanabilir.

2.1.10.3. Rol Oynama

Rol oynama &grencilerin ikili ya da kiigiik gruplar halinde roller iistlenerek,
gergek yasam ortamindaki durumlara benzer durumlart yorumlamaya calistiklari
etkinliklerdir.

Rol yapma, Ogrencinin bilgi sahibi oldugu bir konuda yaratici diisiincesini
kullanarak kendi duygu ve diisiincelerini farkli bir kisilikte ifade etmesi olarak da
tanimlanir. Bunun i¢in sinifta izleyici ve oyuncu etkilesimi kurmak gerekmektedir.

Larsen-Freeman (1986, s. 136) rol yapmanin iletisimsel yaklasim bakimindan
farkli sosyal konulari ve rolleri igerdigi i¢in Onem tasidigini ifade etmis ve

...Ogrencinin dildeki yetkinlik seviyesine gore diizenlenir. Iletisimsel yaklasima ¢ok

uygundur; ¢iinkii 6grencilere daha fazla tercih sunar. Ogrenciler diger &grencilerin
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kendilerini iyi ifade edip edemediklerini doniit olarak anlayabilirler.” seklinde rol
yapma hakkindaki diisiincelerini belirtmistir.

Bunlara ilaveten, rol oynama tekniginde Wessels (1987, s. 13) ii¢ rol belirler:

1. Gergek yasamda karsilasilabilecek roller. Doktor, hasta iligkisi ya da siirekli
yolculuk yapan bir satici gibi roller bu grupta yer alir.

2. Ogrenciler deneyimli olduklari ya da olmadiklart durumda kendilerini oynarlar.
Sikayet eden bir miisteri, bilgi alan bir yolcu gibi roller bu grupta yer alir. Bu roller mesleki
uzmanlik ya da herhangi bir kisisel 6zellik gerektirmez.

3. Son rol oynamada kurguya dayanan hayali roller yer alir. Roliin ger¢ek yasamla

baglantis1 yoktur. Ancak, dil deneyimi agisindan oldukga yararl bir rol tiiriidiir.

2.1.10.4. Benzetim

Sonmez’e (2008, s. 356) gore benzetim, gercek durumlara gidilemeyen zaman
ve ortamlarda kullanilan, bir sinif i¢inde 6grencilerin bir olay1 gergekmis gibi ele alip
lizerinde egitici calisma yapmalaria olanak taniyan bir dgretim teknigidir. Ogrenciler,
gercege uygun bigimde hazirlanmis bir ortamda bir sorunu tartigirlar.

Bu teknikte 6grencilerden bir problemi (olay1) gergege uygun olarak ele almalari
ve karar vermek icin analiz, sentez ve degerlendirme yapmalari eklenir. Ogretmen, bu
teknigin uygulanmasinda kendisi de rol alabilir. Ogrencilerin iletisim kurma becerilerini
gelistirmeye yardimci olur.

Benzetimi biiyiik 6lgekli bir rol oynama ¢alismasi olarak tanimlayan Scrivener
(1994, s. 69) benzetimde kapsamli ve gercekei bir ortam amacglandigini soyler.

Tartisilmast gereken bir sorun ortaya konduktan sonra 6grencilere oynayacaklari
karakterlere ve soruna iliskin genel bilgi verilir. Ogrencilerden bireysel deneyimlerini

ortaya koyarak sorunu ¢ézmeleri ve bir karar almalari istenir.
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Benzetimler, malzemeler ve izlenmesi gereken asamalar agisindan oldukca

karmagik etkinliklerdir ve temel dil becerilerinin tiimiinii kapsar.

2.1.10.5. Problem Cozme

Problem ¢6zme, hedefe ulasabilmek i¢in etkili ve yararl ara¢ veya davraniglarin
cesitli olanaklar arasindan seg¢ilmesi ve kullanilmasi olarak tanimlanabilir. Bu yontemin,
arastirma yoluyla oOgretme yaklagiminda, biligsel alanin uygulama diizeyindeki
davraniglarinin kazandirilmasinda ve duyugsal alanin analiz ve sentez Ozelliklerinin
gelistirilmesinde kullanildig1 goriilmektedir.

Temelde, problem ¢dzmeyi matematik ve bilimsel konularla eslestirme egilimi
yaygindir. Ancak, sorun ¢dzmeye yasamin hemen her aninda rastlanir. Birey yasam
boyunca her zaman ¢dziimlemek zorunda kaldigi sorunlarla karsilasir. Bu dogrultuda,
egitimde problem ¢dzme becerisinin kazandirilmasi amaciyla, problem ¢dzme yaklagimi
gelistirilmistir. Bu yaklagimda, bilimsel arastirma yontemi temel alinmigtir
(Kiigiikahmet, 2006).

Bu tiir etkinliklerde 6grencilerin konusarak cesitli sorunlara ¢oziim getirmek
zorunda oldugundan bahsedilir ve Ogretmenin ortaya bir sorun koydugu ve
ogrencilerden bu soruna ¢Oziim getirmeleri istendigi seklindeki uygulamalara yer
verilir.

Problem ¢6zmenin temeli, ilgili bilginin elde edilebilirligine dayanakta, konuya
iligkin bilgiler olmaksizin, sorunun ¢o6ziimiine yardim edecek kararlart almak
zorlagmaktadir. Sorunlara ¢oziimler, incelenen konuyla baglantili olarak degisir. Bu tip

tekniklerin kullanildig1 etkinliklerinde, genellikle 6grencilerin gruplar ya da ikililer
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olusturmalar1 ve onlardan sorun lizerinde diisiinmeleri, konusmalari istenir. Bu nedenle
sorun iizerinde diisiince iiretmek, hedef dil kullanimi i¢in 6grenciyi dirtiiler.

Sorun ¢6zme etkinlikleri, basit bulmacalari igerebilecegi gibi, yonetim, egitim vb.
alanlarda bazi konularin 6gretimine iliskin sorunlar1 da igerebilir. Bu etkinlikler, iki-ii¢
dakika ya da birkag¢ ders saati siirebilir. Bu etkinliklerde temel ama¢ dogal bir bilgi agig1

olusturarak dil kullanimini dogal bir etkinlige dontistlirmektir.

2.1.11. Konugma Becerilerini Gelistirmeye Yonelik Alternatif Bir Teknik:
Yaratic1 Drama

Dil, kullanim ve iletisim araciligiyla 6grenilmelidir. Bu diisiinceye dayanarak,
ogrenicilerin  farkli durumlarda dili dogru kullanabilmeleri, farkli gorevler
sergileyebilmeleri ve diger insanlarla sosyal etkilesimde bulunabilmeleri dil gelisimleri

<

icin oldukca 6nemlidir. Genel ifade ile iletisimsel yontemlerin, ‘‘yapilandiric1’” egitim
anlayisindan etkilenen bir yontem olarak dil 6gretiminde kullanildig: fikrinden hareket
edilecek olursa, bu anlayis bireylere bir kismi1 ge¢miste de var olan ancak gilinlimiiz
kullanicilarina, daha 6zgiir ve 0zgilin bir sekilde yararlanma olanagi saglayan etkin,
iletisimsel ve siirece odakl1 birgok teknikten yararlanma firsati saglanmistir. Ogrenmenin
sonsuza kadar devam eden bir eylem olarak karsimiza ¢ikmasi, uygulamada daha
verimli olabilecek yontem ve tekniklerin arayisini devam ettirmektedir. Yukarida
Ingilizcenin yabanci bir dil olarak kullanildig: siniflarda uygulanmasi sonucunda olumlu
izlenimler olusturmus olan yaygm ve etkili teknikler hakkinda agiklamalara yer
verilmigtir.

Yontemler, egitimciler tarafindan farkli sekillerde siniflandirilmiglardir. Kabaca

geleneksel ve cagdas yontemler olarak ikili bir siniflama yapildiginda, geleneksel

yontemler 6gretenin etkin, 6grenenin pasif oldugu, ders kitab1 ve 6gretmeni odak yapan
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yontemleri; c¢agdas yOntemler ise Ogrencinin etkin, 0gretmenin yalnizca bir rehber
gorevinde oldugu, 6grenciyi odak yapan yontemleri tanimlamaktadir. Giiniimiizde
egitim bilimciler 6gretmenin bilgi aktarict degil; yalnizca bilgiye ulasma yollarim
gosteren bir rehber olarak gorev almasi ve 6grencinin etkin katilimini gerektiren ¢agdas
Ogretim yontemlerinin kullanilmasi gerektigini ifade etmektedirler (Kog, 1999, s. 4).
Kullanilmas1 gereken bu cagdas yontemlerden biri de iletisimsel yontemdir. Yaratici
drama ise iletisimsel yontemlere dayali bir tekniktir.

Bu boliimde ¢aligmanin odak noktasini olusturan ve bu giine kadar literatiirde
daha ¢ok kiigiik yastaki bireylerin 6grenmesinde kullanilmasiyla karsimiza ¢ikan; ancak
arastirmamizda yetigkinlerin Ogrenme siireg¢lerinde de c¢ocuklarinki kadar etkili

olabilecegi diisliniilen ‘‘yaratici drama’’ hakkinda bilgi verilecektir.

2.1.11.1. Yaratict Drama Kavrami

“Drama’’ kavraminin tam olarak Tirkce karsiligi bulunmamaktadir. Sozciik
olarak Yunanca “dran”dan tiiretilmistir. ‘‘Dran’’, yapmak, etmek, eylemek anlamini
tasimaktadir. Yine, Yunanca bir sozciik olan ‘‘dramenon’’un, seyirlik olarak
benzetmecisi bi¢cimindeki kullanimi, ‘‘drama’’nin eylem anlamini iistlenmektedir.(San,
1989, s. 57).

San (1996, s. 149) yaratict dramay1 (egitimde drama); dogaglama, rol oynama
vb. tiyatro ya da drama tekniklerinden yararlanilarak, bir grup c¢alismasi iginde,
bireylerin bir yasantiyi, bir olayi, bir fikri, bir egitim {initesini, kimi zaman da soyut bir
kavrami ya da davranisi, eski biligsel orilintiilerin yeniden diizenlenmesi yoluyla gozlem,
deneyim, duygu ve yasantilarin goézden gegirildigi “oyunsu”  siireclerde

anlamlandirmasi, canlandirmasi olarak tanimlamis; ayrica bu etkinlikle gergeklesen
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O0grenmenin ve sosyallesmenin disinda, dramanin bireyin kendisine olan giiven ve saygi
duygusunu gelistirdigini, iletisim ve problem ¢ozme yetilerini arttirdigini ifade etmistir.

Yaratict drama, ABD’de “Creative Drama” (Yaratici Drama), Ingiltere’de
“Drama in Education” (Egitimde Drama), Federal Almanya’da “Okul Oyunu”, “Oyun
ve Etkilesim” (Schulspiel, Spiel un Interaktion) olarak isimlendirilmektedir.

““Egitimde Yaratict Drama’ kavrami; bireylerin 6grenme siireclerine
duyussalligi, etkili yasantilari, diislem giiclinli, imgesel diisiinmeyi ve hatta diisleri
devreye sokabilmelerini saglamasi ve bunlarin 6grenme siireclerine katilmasini olanakli
kilmas1 bakimindan 6nemli goriilmektedir. (Tuluk, 2004, s. 10).

Incelendiginde, yaratict dramanin &nceden yazilmis bir metin olmaksizin
katilimcilarin kendi yaratici buluslari, 6zglin diistinceleri, 6znel anilar1 ve bilgilerine
dayanarak olusturduklari eylem durumlart ve bu durumlarin dogaglama bigiminde
canlandirmalari olarak tanimlanabildigi goriilmektedir. Salt “drama” degil de “yaratici
drama” sOyleminin yeglenmesinin nedeni, etkinligin daha ¢ok dogaglamalar {izerine
oturtulmasiyla birlikte, drama ortaminda bulunan herkesin etkin drama eylemcisi, baska

bir sdyleyisle, “oyuncu” olma zorunlulugudur.

2.1.11.2. Yaratict Dramanin Tarihi Gelisimi

Egitimde yaparak ve yasayarak 6grenmenin dnemini vurgulayan yaratici drama
kavraminin tarihi oldukg¢a eskidir.

XX. Yizyilin baglarinda egitimde drama konusuna ilk kez egilen kisi Harriet
Finlay-Johnson’ dir. Bir koy ilkokulu &gretmeni olan Finlay-Johnson’in 1911°de

yayimladigi “‘The Dramatic Method Of Teaching’’ adl1 bir kitab1 vardir. Harriet Finlay-
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Johnson drama yontemini el yordamina dayali bir sekilde kesfetmeye calisan ilk
Ogretmen olmasi1 bakimindan 6nemlidir (Bolton, 1984).

Ingiltere’de ayn1 zaman dilimi i¢inde H. Caudwell Cook’un ¢alismalar1 dikkati
ceker. Cook 1917°de Londra’da yayimladigi “‘The Play Way’ adli kitabinda drama
yontemini {i¢ ilkeye dayandiriyor. Bunlar:

1. Gergek Ogrenme, yalnizca okuyarak ve dinleyerek degil; yaparak ve
yasayarak gelistirilebilir.

2. lIyi bir is, kisinin istekli olmasindan ya da goniilliiliigiinden kaynaklanan bir
calismanin triintdiir.

3. Cocuklarda ¢alismanin dogal anlaminin oyun oldugu ilkesidir.

1930’larin ABD’sinde Winifred Ward drama ile ilgili ti¢ kitap yayimlamistir.

1

Ward’imn 1930’da yayimladigi ilk kitabi “‘Creative Dramatics’ adin1 tagimaktadir.
Egitimde dramanin Amerikan ekoliiniin bugiin daha ¢ok yazin ile drama iligkisi iizerine
kuruldugunu goriiyoruz. Bunun temelini atan Ward’dir. 1947°de yayimlanan ikinci
kitabinin adi, “‘Playmaking for Children’’; 1952°de yayimlanan, yazin-drama iligkisini
boyutlandirmaya ¢alistig1 tiglincii kitabi ise “‘Stories to Dramatize’’dir (Cebi, 1996, s.
129- 130).

1960°larda Ingiltere’de Dorothy Heathcote, 1970’lerde son bicimini verecegi,
yeniden tanimlayacagi dramayi1 anlamlandirma ¢abasi i¢ine girmistir. Bu arada Peter
Slade, 1950’lerde, yapilan tiim drama g¢aligmalarina karsi ¢ikmistir. Ona gore drama,
kendine 6zgii saf oyunun kendisidir ve 0gretimde yontem olarak kullanilamaz. Baglh
basina okullarda bir ders olmalidir. Slade’n yami sira, dramaya 1960’larda “bireyin

bireyselligi” tlirinden farkli bir yorum getirme ugrasina giren biri de Brain Way’dir

(Cebi, 1996, 5. 130).
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Dorothy Heathcote, drama ile oyunu 6zdes gérmez. Oyun, dramanin sadece
zeminidir. Yaratic1 dramanin kendisi degildir. Heathcote’a gore, dramay1 yaratici bir
egitim yontemine doniistirmenin yolu, Brecht’in onerdigi yabancilastirma teknigini
drama ¢alismalarinda uygulamaktan geger (Heathcote, 1984).

Kisaca yaratict drama batida degisik zamanlarda degisik bakis agilariyla ele
alimmistir. Buna gore, yirminci ylizyilin baglarinda 1911 olarak bilinen tarihte
Ingiltere’de ilk drama derslerinin uygulandigi, 1930 ve 1940°li yillarda okul
programlarinda yer aldigi, 1950’lerde egitim politikalarint etkiledigi, 1960’lar ve
1970’lerde Ogretmen yetistiren kurumlarda meslek dersleri arasinda bulundugu,
1980’lerde ilkogretimde bir 6gretim yontemi, ortadgretimde ayri bir ders ve disiplin,
yiiksekdgretimde segmeli bir ders olarak tanimlandigi ve 1990’larda farkli dersler ve
konu alanlarini kapsayan arastirmalarla desteklendigi goriilmektedir (Ustiindag, 1998, s.
134).

Ulkemizde &grencilerin gereksinimlerine yonelik olduklari saviyla hazirlanan
ilkdgretim programlarina dramayla ilgili kavramlarin yansimalarini inceledigimizde,
yaratict drama, Tiirkiye’de Bati’da oldugu gibi degisik zamanlarda degisik tanimlariyla
egitim siirecinde yer almistir. 1908’lerde tarihi temsiller adiyla gergeklestirilen tiyatro
etkinlikleri dramanin baslangici olarak goriilebilir. Cumhuriyet doneminde 1926 tarihli
[lkokul Programi’nda dramatizasyon sozciigii ile karsilagilmaktadir. 1950’lerde
ilkokuldan ortaokula degin yararlanilmasi gereken gosteriler drama etkinliklerinin bir
boliimiini kapsar. 1962°de Ortaokul Programi’nda dramayi, temsil yoluyla canlandirma
olarak gdrmekteyiz. 1965°de bir yontem olarak derslerin 6gretiminde ve 1968 Ilkokul
Programi’nda da dramatize etme sdzcligliyle karsilasmaktayiz. 1980°li yillardan

bugiinlere ise yaratict drama g¢agdas yaklasimlarla ve bilimsel olarak ele alinmis,
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ozellikle ytiksek lisans ve doktora diizeyindeki tezlerle kuramsal olarak gelistirilmeye
calisilmigtir. Kuramsal ¢aligmalarin yani sira seminerler, kurslar ve atdlye etkinlikleriyle
yaratict drama giiniimiiz ilkdgretim silirecinin 6nemli bir parcasini olusturmustur
(Senemoglu vd. 2001, s. 78). Buna ragmen yaratict drama tekniginin 6zellikle yetiskin
ogrencilerin bulundugu smif ortamlarindaki uygulamalarina alan yazinda pek yer
verilmemistir. Oysaki duyussal 6zellikleri dikkate alan ve iletisim siireclerindeki etkisi
oldukga fazla olan bdyle bir teknigin ilkogretim disindaki yas gruplari i¢in kullanimi

denenmeli ve olas1 sonuglar1 gézlenmelidir.

2.1.11.3. Yaratict Dramanin Asamalart

Yaratict drama c¢alismalarinda genellikle bes asama yer alir. Bunlar 1sinma ve
rahatlama ¢aligmalari, oyunlar, dogaglama, olusumlar ve degerlendirmedir (San, 1991).

1- Isinma ve Rahatlama Calismalari:

Cesitli yontemlerle bes duyuyu kullanma, gézlem yetisini gelistirme, bedensel
ve dokunsal ¢alismalarin yapilmasi, tanisma, etkilesim kurma, giiven ve uyum saglama
gibi oOzellikleri katilimciya kazandiran grup liderinin yonlendiriciliginde yapilan
calismalardir.

2- Oyunlar:

Belirlenmis kurallar iginde 0Ozgiirce oyun ve bu oyunlarn gelistirme
calismalarindan olusmaktadir. Kimi zaman bilinen ¢ocuk oyunlarindan yararlanilir.

Yaraticilik ve imgeleme boyutlari igin igine katilir.
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3- Dogaclama:

Onceden belirlenmemis bir siire¢ olup, saptanan bir konu ya da temadan yola
cikilir veya saptanan bir hedefe dogru belli asamalarla yol alinir. Bireysel ve grupsal
yaraticiligin en ¢ok one ¢iktig1 caligmalardir.

4- Olusum:

Bu siire¢ kimi zaman 6nceden hi¢ belirlenmemis bir ¢ikis noktasindan, kimi
zaman da bir nesne, resim, fotograf, heykel vb. iletisim kurma ile baglar. Siirecin nasil
gelisecegi ve nereye varacagi onceden belirsizdir.

5- Degerlendirme:

Bu agsamalardan her birinin ya da bir kaginin ardindan tartisma agilmasi; ‘‘Ne
yasadiniz?’’, “‘Neler hissettiniz?’’, ‘‘Nerede giiglilk ¢ektiniz?’’ gibi sorularin
tartisilmasi ve katilimcilara yanitlanmasi drama c¢aligsmalarinin 6nemli agamalarindandir.
Bu yolla basgkalarinin davranis bi¢imleri, duygulari, diigiinceleri, deneyimleri ile ilgili
bilgi sahibi olmak bireyin kendi yasamina bilin¢li bir bicimde goz atmasi agisindan
onemlidir (Adigiizel, 1993).

San’in gelistirdigi asamalardan yola ¢ikarak ve bu goriislere dayanarak yeni bir
asamalar dizisini Adigilizel sdyle siralamaktadir:

1- Hazirlik Asamalari:

Daha ¢ok bedenin harekete gectigi, ice doniikk calismalarin yapildigi, grup
dinamigini olusturmak igin yapilan, kurallar1 diger asamalara gore belli ya da daha ¢ok
bir lider tarafindan belirlenen asamalardir.

Bu asama, genellikle duygularin, hislerin paylasildigi, 1sinma c¢alismalarina

yonelik olarak igsel tepkilerin alindig1 bir agamadir.
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Ayrica bu agama hazirligi da igerir. Bireysel canlandirma ya da kii¢iik gruplarin
olusturuldugu, siirecle ilgili hazirliklarin, rollerin belirlendigi, gerekli goriildiigiinde
kullanilacak malzemelerin se¢ildigi asamadir.

2- Canlandirma:

Canlandirilacak igerik ¢ergevesinde bir baslangi¢ noktast olan, dogaclama, rol
oynama, pantomim ve diger tekniklerin kullanildig1, siirecin nasil sonuglandirilacaginin
da onceden belirlenmedigi ya da bilinmedigi bir agsamadir. Drama caligmalarinda bu
asamada teknikler kullanilir ve bir iiriin, bir olusum ortaya ¢ikar.

3- Degerlendirme-Tartigma:

Canlandirma sonucundaki hislerin, duygularin paylagildigi asamadir. Drama
calismalarinda elde edilen sonuglar bu boliimde degerlendirilir. Bu asama, gerekli

goriiliirse ikinci kez yapilir.

2.1.11.4. Yaratict Dramanin Kuramsal Dayanaklart

Siniflarda drama yapilirken 6grenciler izleyerek 6greniyor olsalar bile genellikle
seyirci konumunda degildir. Ogrenciler yalnizca oyuncu olarak tek bir konumda da
degildir. Aym1 zamanda hem oyuncu hem de seyircidir. iste dramay1 karisik insan
davraniglarint  6grenmede yararli bir yontem yapan bu deneyim zenginliginin
saglanmasidir (Linnel, 1982, s. 2). Yaratict dramayi, dramatizasyon ve rol oynamadan
ayiran fark da 6grencilerin 6gretme-6grenme siirecinin her agsamasinda etkin olmasidir.
Ogrenci, hem seyirci hem de katilimc1 durumunda oldugundan dolay, bu siirecte etkin
bir bi¢imde yer almis olur.

Bireyi 0Ogretme-0grenme siirecinin temelinde bulunduran yaklagimlara gore

drama, ¢ocukluk doneminden baslayarak cevresindekileri taklit eden, bdylece yeni



53

durumlara uyum gosteren, diger bir deyisle oyun oynama gereksinimini sona
erdirmeyen bireyi yetistirmeye doniik bir anlayistir (Ustiindag, 1988, s. 58). Yaratic
drama, bireyi odak yapan glinlimiiz egitim yaklasimi i¢in onemli bir se¢enektir. Bireyi
odak yapan egitim yaklasimlari, 6grenenin en iyi bigimde &grenebilmesi i¢in etkin
duruma gegirilmesini, 6grenmenin 6grenci yasantisindan ayrilmamasini, 6grenenin ilgi
ve gereksinimlerinin 6n planda olmasini gerektirir (Demirel, 1997).

Egitimde yaratict drama yontemi, gerek hazirlik gerekse uygulama ve
degerlendirme agamalarinda 6grenci odakli egitimi temel almaktadir. Amag, 6grencileri
O0grenme siireci boyunca etkin kilmak, bu siire¢ icerisinde neseli vakit gecirmelerini ve
ogretilenlerin kaliciligini saglamaktir.

Edgar Dale (1969), kendi kendine edinilen yasantilar ile baskalarinin yardimryla
edinilen yasantilari, Yasanti Konisi adi verilen sekil ile somutlastirarak belirli bir
siralamaya tabi tutmustur. Bu siralamada; gozlem, deney ve rol oynama yontemleri
yoluyla edinilen yasantilar, kendi kendine edinilen yasantilar olarak, koninin tabaninda
yer alir. Ayrica bu li¢ 0gretim yontemiyle edinilen yasantilarin somut ve cok sayida
duyu organiyla edinilen yasantilar olduklari da belirtilir. Bu durumda kendi kendine
yasant1 edinilmesi ve dgrenciyi ders i¢inde aktif kilmas1 bakimindan yaratict dramanin

yeri, paylagimlarin ve deneyimlerin bulundugu boliim olarak kargimiza ¢ikmaktadir.
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Sekil 2. 3. Yasant1 Konisi (Dale, 1969)

Texas Universitesi’ nde Philips tarafindan yapilan arastirma sonuglarma gore,
zaman sabit tutulmak iizere insanlar, okuduklarinin % 10 unu; duyduklarinin % 20’sini;
gordiiklerinin % 30’unu; hem goriip hem duyduklariin % 50’sini; goriip, duyduklart ve
sOylediklerinin % 80’ini; goriip, duyup, yapip ve soOylediklerinin ise % 90’1
hatirlamaktadir (Demirel, 1999). Bu arastirmadan elde edilen bilgilere gore, 6grenme
islemine katilan duyu organlarinin sayist ne kadar fazla ise o kadar iyi 6greniriz ve geg
unuturuz sonucuna ulasilabilir. Yaratici drama, Ogrencilerin tiim duyu organlarina
seslendigi ve dgrencinin 6grenme siirecine verimli bir sekilde katilimini sagladigindan
etkin bir 0grenme yoludur. Bireyler dramada hayali rolleri ve durumlari etkili bir
bicimde yorumlarken; durumlari, olaylar1 ve iliskileri kesfederek 6grenebilmektedirler.

Ayrica bireyler yaratict dramada, hayali bir diinya yaratmak i¢in ger¢ek diinyadaki bilgi
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ve deneyimlerini kaynak olarak kullanirlar. Drama etkinliklerine etkin olarak katilarak
yeni ve farkli 6grenme yollar1 bulurlar.

Ogretimde o6nemli olan o6grenciyi edilgin bir dinleyici durumundan
kurtarabilmek, onu bedeni ve duyu organlari ile harekete gegirebilmek, konulari
canlandirarak yasanir duruma getirebilmek olduguna gore yaratict drama bu siirecte
uygun bir segenek olarak goriilebilir. Boylelikle 6grenci, 6grenme siirecinde etkin
durumdadir, kendi yaptigryla Ogrenirken bir yandan da duyu organlarini harekete

gecirmekte olay ya da durumlar1 yasamaktadir (Ustiindag, 2002, s. 25).

2.1.11.5. Yaratict Drama ve Ingilizce Ogretimi

Kuramsal boyutlar1 ve genel 6zellikleri dikkate alindiginda yaratici dramanin
yabanci dil 6gretimiyle olan iligkisini gormezden gelmek miimkiin olmamaktadir. Bazi
arastirmacilara gore Ingilizce dgretimi es zamanli olarak yaratict drama etkinliklerini
beraberinde getirmektedir. Bu nedenle yaratict drama Dbireylerin iletisimsel
yeterliliklerini gelistirmede giiglii bir arag¢ olarak goriilmektedir.

Yabanci dil Ogretim uygulamalarinin basarisi; temele alinan ilkeler ve
yontemlerin siif i¢indeki kullanim kosullarina baghdir. Bu dogrultuda olusturulan
temel ilkeler; dil ve egitim bilimcilerinin ¢esitli aragtirmalar sonucu ulastiklar1 bulgulara
gore olusturulmus bir dizi onermedir. Bu Onermeler yabanci dil 6gretme-0grenme
siirecinde; bu siireci yoOnlendiren egitimci ya da Ogretmenler icin bir anahtar
niteligindedir. Temel ilkelere uygun bir siif i¢i etkilesimini planlamak ve uygulamakla,
yabanci dil 6gretiminde verimlilikten s6z edilebilir.

Yabancit dil Ogretimi; dinleme, konusma, okuma ve yazmanin islevsel

biitiinliigiinden olugmaktadir. Daha 6nce de bahsedildigi gibi yabanct dil 6gretimindeki
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ilkelerden biri, dort temel dil becerisini gelistirmektir. Dili bir iletisim araci olarak
kullanmay1 6gretirken bu dort temel becerinin birlikte yiiriitiilmesi gerekmektedir.
Yabanct dil 6gretiminde yaratict dramanin 6gretme 6grenme siirecinde kullanilmasi;
sOzii edilen dort temel becerinin gelistirilmesine yonelik pek ¢ok etkinligin kaynaklarda
yer almasini saglar. Etkinliklerin temelinde yaratict dramanin hedeflerinin bir bo-
limiinde aciklandig1 gibi; elestirel diisiinme yetenegi kazanarak kendini ifade etme,
imgelem giiclini, duygularm1 ve diislincelerini gelistirme, farkli olay, olgu ve
durumlarla ilgili deneyim kazanma, soyut kavramlari ya da yasantilar1 somutlagtirma ve
sonunda sozcilik dagarcigini gelistirme yoluyla dil ve iletisim becerileri kazanma gibi temel
becerilere doniik hedefler gergeklestirilmeye ¢alisilir (McCaslin, 1990; Fleming, 1995).
Yabanc dil 6gretiminde; siralanan bu hedefler dogrultusunda sinif ig¢indeki etkinlikler
planlanip uygulanabilir. Ogretilecek konularin belli bir siraya konulmasi, bu konularin
basitten baglayarak karmasiga dogru, somut kavramlardan soyut olanlara dogru
Ogretilmesi ve boylelikle konular arasinda bir ardisiklik bulunmasi dil 6gretim
programlarinin temelini olusturan diger ilkelerden biridir (Demirel, 1990, s. 24; 1997, s.
123). Yabanci dil dersinin igerigi; dersin bir yandan ardigiklik 6zelligine sahip olmasi,
diger yandan da konularin yeri ve zamani geldikg¢e tekrar tekrar oOgretilmesi
gerektiginden, yaratict dramadaki bazi ¢alismalarin yeniden planlanmasiyla bahsedilen
ders igerikleri tekrar diizenlenebilir.

Bu baglamda; yabanci dil dersi ile ilgili igerik diizenlemede, Ogrencilerin
yukarida sozii edilen dort temel dil becerilerini gelistirmek amaciyla fotograf, resim,
heykel, siir, oykii, masal ve miizikten yararlanilabilir ve gerekirse kazandirilmasi

diisiiniilen beceriler esas alinmak {izere ¢alismalar tekrarlanabilir.
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Tricia Evans’in (1984, s. 28) belirttigi {izere, siniflarda yaratici dramaya vakit
ayirarak Ogrencilere yeni ve onlarin bilmedigi seyleri &gretmek durumunda
olmayabiliriz; ancak onlar1 yeteneklerini kullanmaya tesvik ederek smif disindaki
durumlara hazirlaniz. Bdylece yaratict drama, Ogrencilerini gilinlik yasamda
karsilagabilecekleri durum ve olaylarla yiizlestirerek, onlara konulara uygun olarak
ogrendikleri hedef dili kullanma firsat1 vermis olur.

Bununla birlikte Ipekboyan’in (1994, s. 57) etkin ve basarili bir yabanci dil
dgretiminin gerceklesmesi icin verdigi tavsiyeler incelendiginde Ingilizce 6gretimi ile
yaratict dramanin birgok yerde ortak paydada birlesecekleri goriilmektedir. Bunlar:

© Istenildiginde ve ilk defasinda dgrenmek, en iyi dgrenmektir. Bu nedenle
ogretmek icin 6grenme istegini agilamak gerekir.

© Bilinenler yardimiyla bilinmeyeni 6gretmek uygun olur. Soyut degil, somut
kavramlarla ilgili 6rnekler verilmelidir.

© Dil 6gretimi aligkanlik edindirecek sekilde olmalidir. Dili 6nce duyarak, daha
sonra yagsayarak Ogreniriz. Yasamak, amaglar dogrultusunda dogru Ornekler
kullanmaktir.

© Yas, yabanci dilde 6nemli bir faktordiir.

© Kuralli ve gelecekte hep kullanilacak konular1 6gretin.

© Dil hakkinda bilgi vermek yerine, dili verin.

© Ogretilmis konular1 sik sik tekrar edin. Boylece unutulmazlar veya baska
konularla karigtirmalarina engel olmus olursunuz.

© Her 0grencinin degisik karakteri, degisik 6grenme bigimi vardir. Esnek olun
ve ayni konuyu farkli agilardan ele alin.

© Ogrencileri daima yiireklendirin, 6grendiklerini hissettirin.
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© Ogretebilmek igin yasamayi prensip edinin. Yasamak; ogretmenliginizin
getirisi, 6gretebilmek mesleginizin amaci, geregidir.

© Ogretirken en kolay, en kestirme yolu izleyin.

© Sik sik pratik yapin.

© Dersi Oyle ilging bir duruma getirin ki, zamanin nasil gectigini ne siz ne de
Ogrenciler anlamasin, bir sonraki dersi iple ¢cekerek beklesinler.

© Ogrencilerinize isimleriyle hitap edin. Onlar1 sevin, deger verin, dviin, asla
elestirmeyin.

© Her zaman canli, temiz, tertipli, kibar, diiriist, sabirli, ¢ekici ve hep uyanik
olun.

© Ogrencilerin kafalarindan 6grenemem korkusunu silin, rahat olmalarini
saglayin.

© Anadilin etkisini dikkate alin.

© Yabanci dilin sinif i¢inde ve disinda kullanimina tesvik edin.

© Telaffuz ve yazmay1 ihmal etmeyin.

© Sesinizin tonunu, kendinizi dinletecek sekilde hep ayarli tutun.

© Derslere amaci belirterek baglayin, sonucu bildirin, 6devle sonuglandirin.

© Uygun bulacaginiz araglari (TV, teyp, bilgisayar) kullanin.

© Yapacagmiz ¢alismaya uygun oturma plani uygulayin.

© Onlar1 hatadan korkmamalarina inandirin. Ciinkii hata iyidir ve yapilan isin
sonucunda ¢ikar. Korkarlarsa hata yapmamak i¢in ‘‘hi¢’” yapmamaya yonelirler.

© Cok acik secgik sekilde yazin, okutun. Defterlerine gecirdiklerinin
dogrulugundan emin olun. Derse degisik resimler gotiiriin. Ciinkii bir resim bin

sOzciikten daha ¢ok sey ifade eder.
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© Derste mutlaka oyun oynatin. Boylece dgrenciler daha aktif olur, daha rahat
iletigsim kurar, kendisine olan giliveni artar, 6grencinin korku ve tutukluk durumu azalir.
Ders, 0gretmen merkezli degil, 6grenci merkezli olur. Oyun, dersi monotonluktan
kurtarir, motivasyonun yiiksek olmasini saglar. Orgenci yaparak ve yasayarak ogrenir.
Oyun sosyal iletisimi ve kalic1 6grenmeyi saglar.

Sonug olarak iilkemizde yabanci bir dil olarak dgretilen Ingilizce derslerinde,
yaratict drama tekniginin yayginlastirmasi, siiregelen problemlerin agilmasi, Ogrenme
ve Ogretme uygulamalarina olanaklar sunmasi agisindan tmitleri artirir nitelikleri

beraberinde getirebilmektedir.

2.1.11.6. Yaratict Drama ve Konusma Becerilerinin Gelistirilmesi

Konugma becerilerinin gelistirilmesine yonelik yapilan ¢alismalarin birgogunda
konusma becerilerinde karsilasilan sorunlar dile getirilmektedir. Bu caligmalarin bir
boliimii, fiziki kosullarin olumsuzluklarindan yola ¢ikarak Ogrenci sayilarinin fazla
olmasi, dilbilgisel ve yazma becerilerine daha c¢ok agirlik verilmesi gibi sebepleri
Ingilizcenin yabanci bir dil olarak &gretildigi ortamlarda konusma becerilerinin
gelistirilmesindeki aksakliklar olarak degerlendirirken, diger bir kismi ise ana dilin
etkisi altinda kalidigini, {ilkemizdeki ders kitaplarmin Ingilizceyi yabanci bir dil olarak
Ogretmeye c¢alistigini ancak yabanci dil 6gretiminin ikinci bir dil 6gretimi seklinde
gerceklesmesi gerektigini ifade etmektedir.

Ogretmenlerin siniflarda konusma becerilerini gelistirmek icin say1siz ydntem ve
teknik kullandiklarini diisiiniirken goézden kagirdiklar1 en 6nemli nokta konusmalarin
dogal, yazisiz ve yaratici olmasi gerektigi gercegidir. Aslinda bu sekilde gergeklestirilen

konusma becerileri &grencilerin ilgisini ¢eken, ihtiya¢ duyduklari ve 0Ogrenmek
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istedikleri konugsmalardir. Bu nedenle yazili olmayan yaraticilik, 6gretmenlerin
konusma becerilerini gergeklestirirken 6grencilere O6gretmeleri gereken onemli bir
noktadir.

Konugsmanin 6nemi ve konusmanin en Onemli iletisim araci oldugu
bilinmektedir (McCaslin, 1990); ciinkii ilk 6grenmeler kisilerin duygularini aktardiklari,
ihtiyaclarini ifade ettikleri sdzel olan bir dili kullanmalariyla baglamaktadir. Ayrica iyi
bir konusma, konusulan herkese ya da kisilere erisebilme siireciyse ogrencilere hedef
dilde yani 6gretilen yabanci dilde iyi konugsmayi nasil {iretebileceklerinin 6gretilmesi
gerekmektedir.

Daha o6nce de belirtildigi gibi konusma becerisi ayrik bir beceri degildir ve
konusma becerisi dinleme becerisi gibi becerilerle ortiismektedir. Dinleme en yaygin
olarak kullanilan iletisim siireclerinden biridir. Ayrica insanlarla iletisimi saglamak i¢in
onlarin ne dedikleri ya da ne sdylemeye calistiklarina ihtiyag duyulmaktadir. Cottrell
(1987) dinleme becerisinin amaglarini:

1- Sorular1 cevaplamak igin,

2- Yonergeleri izleyebilmek i¢in,

3- Yer gosteren yonergeleri takip edebilmek igin,

4- Bir seyleri anlatmak ya da ¢6zmek igin,

5- Yeni bilgiler ve kavramlar 6grenmek igin,

6- Dinlenen seyden zevk almak igin,

7- Aktif bir sekilde konusmaya katilmak igin,

8- Konusulan kelimenin hakkini vermek igin,

9- Hayal giiciinii ve yaratici diigiinceyi tesvik etmek igin,

10- Baskalarinda nasil gergeklestigini bilmek icin seklinde agiklamaktadir.
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Yaratic1 drama, konusma becerileri icin yararli olmasinin haricinde, ayni
zamanda oOgrencilerin iletisimlerini destekleyen temel bir unsur olan dinleme
becerilerini gelistirir ve sozel olarak verecekleri geri bildirimler i¢in de yeterliliklerini
mitkemmel bir sekilde gii¢lendirir. Bundan dolayi, yukarida bahsedilen amaglar
nedeniyle yaratict drama sadece konugma becerilerine degil; ayn1 zamanda konusma
becerilerinin paralelinde gelisen dinleme becerilerine de katki saglamaktadir.

Anlamli konusma; duygu ve dislinceleri ifade eden kelimelerin Otesinde
gergeklestigi icin yaratict drama aktiviteleri viicut hareketleri, yiiz ifadeleri, izlenimler
ve sozel 6zellikleriyle acik bir sekilde sozel ve sozel olmayan iletisim siirecine uygun
nitelikleri tagimaktadir.

Cottrell (1987) yaratict dramanin bireylerin daha yetkin ve daha yeterli iletisim
stireci gecirmelerinde Onemli bir unsur oldugunu belirtmektedir. Ayrica yaratici
dramanin konugma becerilerinin gelistirilmesinde 6nemli bir ara¢ oldugunu belirterek,
yaratict dramanin sozel iletisimde, konusma ve dinleme berilerinde, deneyim ve
etkinliklerde 6grenci merkezli genis bir yelpaze sundugunun altini ¢izmektedir. Cottrell
konusma becerilerini gili¢lendiren etkinlikler arasinda yaratici hareketleri, pantomimi,
rol oynamayi, drama aktivitelerini, dogaclamayi ve tiyatro oyunlarini siralamaktadir. Bu
dogrultuda uygun mesajlari gondermede biitiin iletisim siirecinde kullanilan hikaye
anlatim1 ve saka icerikli pantomimler gibi sdzel aktiviteler, uygulayicilara farkli
olanaklar sunmaktadir.

Yinelenen sozlere ya da climlelere viicut hareketlerinin ve yiiz ifadelerinin
eklenmesiyle belirli olan mesajlar ileten, sdzel olmayan uygun davranislarin degeri
ortaya ¢ikmaktadir. Aciklanacak olursa, O0grencilerden sOylenen bir kelimeyi ya da

Obegi sozel olmayan davraniglar sergileyerek sdylemelerini istemek eglenceli olmakla
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birlikte, iletilmek istenen igerigin ifade edilmesinde uygun olan beden hareketlerinin
sergilenmesinin 6nemini ortaya koymaktadir. ‘‘“I’m happy.’’ derken 6grencilerin mutsuz
goriinmeleri, ifadenin beden hareketleriyle uyumunun ne kadar 6nemli oldugunu ortaya
koymaktadir. Bu tiir etkinlikler 6grencilerin sézel ve sozel olmayan konusmalarin ne
kadar uygun oldugunu anlamalarin1 saglamakta ve yaratict dramanin ne kadar etkili bir
ara¢ oldugunu gostermektedir. Bireyler nasil ki ana dillerini 6grenirken viicut dillerini,
yiiz ifadelerini dinleyici iizerinde daha giiglii bir etki birakmak i¢in kullaniyorlarsa,
yabanci bir dili ya da ikinci bir dili 6grenirken de bunlarin; onlarin hedef dile olan
motivasyonlarint arttiracak olan konusmalarmi gili¢lendirdigini ve dogallig1 sagladigi
unsurlari olusturduklarini géz 6niinde bulundurmalidirlar.

Gortldiigii gibi yaratict dramanin dil 6gretimi ve 0grenimi iizerinde acgik bir
etkisi bulunmaktadir. Yaratici drama bireyleri konusmaya tesvik eder ve viicut
hareketleri, yiiz ifadeleri gibi s6zel olmayan; ancak sozel ifadeleri destekleyen bir dilin
kullanimiyla bireylere iletisim kurma sansi yaratir. Bunun diginda yaratict dramanin dil
Ogretilen siniflarda gliglii bir ara¢ olarak goriilmesinde bagka faktorler de
bulunmaktadir. Ornegin bir diyalogun hareketlerle anlatilarak aktarilmasi bu diyalogun
basili bir materyalden yiiksek sesle okunmasindan farklidir. Ciinkii yaratici drama her
diizeydeki oOgrenicilerin bedenlerine, diisiincelerine, duygularina, dil ve sosyal
etkilesimlerine hitap edebilmektedir.

Siif ortaminda Ogrenciler obeklere nazaran daha ¢ok kiigiik pargalar halinde
bulunan tekil sozciiklerle karsi karsiya bulunmaktadir. Ayrica konugma sirasinda
ogrencilerden 6grendikleri bu farkli yapilart birlestirmeleri genellikle istenmemektedir.
Bunu i¢in yaratict drama, &grencileri bilmedikleri yapilarin bulundugu metinleri,

konusmalar1 anlamalarini desteklemede ideal bir yoldur. Ciinkii 6grencilerin basarili bir
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sekilde iletisimi saglayabilmeleri i¢in dil yapilarimi ve islevlerini karigik bir sekilde
kullanmaya ihtiyaglar1 vardir. Konusma becerilerinin ger¢eklesmesinde olusan bu bilgi
ya da anlam boslugunun 6tesine gegmede yaratict drama 6nemli bir rol iistlenmektedir.
Yaratict dramada kendini ifade etme Onemli olan bir kavramdir. Yaratici
dramada kigisel algilamalar ve yorumlar aragtirilir, desteklenir ve igtenlikle bunlara
deger verilir. Deneyimler 6grencilerin kendilerini basarili hissetmelerini saglayan
onemli ve olumlu pekistire¢ler olarak goriiliir. Basarinin basariyi, basarisizligin da
basarisizligi doguracagindan hareketle; Ogrencilere basarinin tattirilmasi, onlarin
kendilerini ifade etmelerinde ve bilgilerini yabanci bir dili olusturan becerilere transfer
etmelerinde kendilerine giiven olusturmalarina yardimci olmaktadir. Konusma
becerilerinin siifin oniinde gerceklestirilmesi 6grencilerin kendilerine olan giiveni
beraberinde gerektirmektedir. Ancak her 6grenci ya da birey kendisini onu dinleyenlerin
oniinde ifade etmeye hazirlikli olamayabilmektedir. Bu nedenle yaratict drama, iiriin
yerine siire¢ odakli olmasi nedeniyle Ingilizceyi yabanci bir dil olarak ogrenen
ogrencilerin konusma becerilerini ve onun gerekli 6n kosullarii yerine getirmede
bireylerin duygularini incitmeden onlarin 6zgiivenlerini geligtiren miikkemmel bir arag

olarak goriilmektedir.
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2.2. ILGILI ARASTIRMALAR

Literatiir incelendiginde yabanci dil 6gretiminde yaratict dramanin kullanilmasi
ile ilgili oOrneklerin sayica fazla oldugu goriilmektedir. Yapilan g¢esitli arastirma
sonuclarina gore bugilin gelinen nokta; yaratici dramanin dil 6gretimindeki etkisinin
onemli bulundugu yoniindedir. Bu boliime kadar agiklananlari desteklemesi agisindan;
bu arastirmalarin bir boliimii sdyle siralanabilmektedir:

Robbie (1997, s. 51) 98 oOgrencisiyle iki yil stiren “‘Along the Yellow Brick
Road: Wcaving Metaphors in the Foreign Language Classroom’’ adli arastirmasiyla,
dramanin yabanci dil egitim programlarinin bir parcast olarak kullanilmasinda
Ogrencilerin yazili anlatim becerilerini gelistirdigi sonucuna varmigtir. Bu aragtirmada
hem niteliksel (anket) hem de niceliksel (video kayitlar1) elde edilen verilerin
cozlimlenmesi sonucunda dramanin yazma siirecinde Ogrencileri etkin olmaya
yonlendirmesi ile yazili anlatim becerilerinin gii¢ kazandigi, onlara verilen metinlerle
diger metinler arasinda kolayca bag kurabildikleri ve bu becerileri 6zgiin bir metin
yaratmada kolaylikla kullanabildikleri goriilmiistiir.

O’Hara (1997, s. 69) “‘Proccess and Product: Some Perspectives on the Effect
of Presentation and Performance in Preparing PGCE Secondary English Sudents to
Teach Drama’’ adli arastirma projesinde, Ingilizce dgretim programinda bir dgretim
yontemi olarak dramanin kullanilmasina ve dramanin ayr1 bir ders olarak ortaokulda yer
almasina 6rnek vermistir. O’Hara’ ya gore drama bir yontem olarak tiim diizeylerde ve
disiplinlerde kullanilabilir; fakat asil 6nemi Ingilizce dgretmenleri igin ¢ok kullanish
olmasidir. O’Hara hem lisansiistii egitim sertifikast programina hem de ortaokulda genel
sertifika programima devam edenlerle yiiriittiigli arastirmasinin sonucuna gore,

Ogrencilerin drama yoluyla kazandiklari davranmiglari siralamistir. Bunlar arasinda
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ogrencilerin kendilerine giiven duymasi, sézel ve sozel olmayan iletisim becerilerini,
birlikte c¢alisma aligkanligini ve elestirel diisiinme becerilerini gelistirmesi ve
sosyallesmesi gibi davranislar yer almaktadir.

Farris ve Parke’nin (1993, s. 231-234) ““To Be or Not To Be: What Students
Think About Drama’’ isimli arastirmasi dramanin dil gelisimine ve edebiyata katkisini
desteklemek amaciyla, 6grencilerin drama hakkinda neler diislindiiklerini ve dramanin
kendilerine gelencksel sinif ortami igerisinde nasil yardimci olabilecegini ortaya
koymaktadir. Bu c¢alismada &grencilerden yazili ve sozlii olarak alinan gorisler,
ogrencilerle ilgili olarak tutulan gozlem kayitlar1 ve 0gretmenin gorligleri bir araya
getirilmistir. Ug haftalik arastirma boyunca oyunlarin yani sira; okuma tiyatrosu,
dogaclama, pantomim gibi yaratici diisiinceyi gelistiren etkinlikler sinif ¢caligmalariyla
biitiinlestirilmis; boylece Bloom’un biligsel, duyussal ve devinigsel alandaki tim
davraniglar1  kapsanmugtir. Aragtirma sonucunda Ogrencilerin  dil becerilerini
gelistirmelerinin yani1 sira, kendine giiven, benlik kavrami, kendini gerceklestirme,
empati, yardimseverlik gibi biligsel ve duyussal 6zelliklerin kazanilmasinda olumlu bir
etkiye sahip oldugu gézlemlenmistir.

Flennoy (1992), ‘“‘Improving Communication Skills of First Grade Low
Achievers Through Whole Language, Creative Drama Different Styles of Writing”’
isimli arastirmasinda, basar1 diizeyleri diisiik olan ilkokul birinci simif &grencileri
lizerinde yaratict dramanin iletisim becerilerini gelistirmedeki etkisini incelemistir. Ug
ay siiren bu calismanin verilen yazma becerileri ve okuma ile ilgili problemlerin
siralandig1 gozlem formlari, 6gretmen anketi ve 6grenciler hakkindaki tutumlar ile ilgili

Ogretmen gorisleri toplanmistir.  Verilerin  ¢dzlimlenmesi sonucunda dramanin,
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Ogrencilerin iletisim becerilerini ve bilgi diizeylerini gelistirdigi, okuma ve yazma
stirecinde 0grencileri daha istekli olmalari yoniinde giidiiledigi ortaya konmustur.

Dwyer (1990), ‘‘Enhancing Reading Coprehension Through Creative
Dramatics’’ isimli ¢aligmasinda yaratict drama yoluyla okuma becerilerinin
gelistirilmesinin, 0grenciler ve ogretmenler i¢in hem ilgi ¢ekici hem de Ogretici bir
etkinlik olmasi agisindan &nemli oldugu goriisiindedir. Ogretmenler okuma ile ilgili
egitim programlarini yaratic1 drama etkinlikleriyle biitiinlestirebilir. Ornegin dogaclanan
karsilikli konusmalar, pantomimden yararlanma, kuklalar1 kullanma gibi etkinlikler
ogrenciler i¢in eglenceli ve bir o kadar da okuma becerileri agisindan kendilerini
gelistirici niteliktedir. Ayrica bu etkinlikler 6grencilerin problem ¢ézmelerinde yaratici
yaklagimlarda bulunmalarini saglar.

Rosenberg (1989), ‘‘Transformations Described: How Twenty-Three Young
People Think About and Experience Creative Drama’’ isimli ¢alismasinda 6 hafta siiren
yaratict drama atdlyesine katilan 23 Ogrenciyle dogaglamalarla ilgili bir calisma
yuritmiistiir. Bu caligmada, gazete haberleri, goriismeler ve gozlemler yoluyla
olusturulan bir 6rnek olay kullanilmistir. Calisma sonucunda &grencilerin, sozciik
dagarcigi, imgelem yetenegi ve dramatik davramislarda bulunma gibi durumlar
kazandig1 saptanmustir.

Kardash (1987), “‘Does Creative Drama Benefit Elementary School Students; A
Meta-Analysis’’ isimli ¢alismasinda Flennoy (1992) gibi ilkokul &grencileri iizerinde
calismis ve yaratict dramanin bu Ogrencilerin dort alandaki basarilar1 tlizerindeki
etkilerini incelemistir. Bu dort alan; okuma, sozlii ve yazili iletisim, kendileri

hakkindaki algilar1 ve drama becerileridir. Inceleme sonucunda, yaratict drama
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etkinliklerinin bu dort alan {izerinde 6grencilerin davranislarinda olumlu bir etkisinin
oldugu goriisiine varilmstir.

Yaratict dramanin; yabanci dil 6gretiminde Tiirkiye’nin egitim sisteminde yer
almasi, bu konuda yapilan yiiksek lisans ve doktora tezleri ile gergeklestirilmistir. Bu
tezler arasinda; Demircioglu (2008), Sara¢ (2007), Ay (1997), Cebi (1996) ve Aynal’in
(1989) tezleri birer 6rnek olarak verilebilir.

Demircioglu (2008); “‘Drama Yoluyla Cocuklara Ingilizce Kelimelerin
Ogretimi’’ adl1 tezinde cocuklara kelime dgretirken dramanin etkisini arastirmaktadir.
Bu caligmada 25’er Ogrenciden olusan kontrol ve deney grubu olusturulmus ve
ilkdgretim 3. sinif diizeyindeki 6grencilere toplam 15 ders saati uygulanmigtir. Yapilan
bu c¢alisma sonucunda degerlendirmede kullanilan quiz ve sinavlardan elde edilen
puanlar dogrultusunda dramanin, c¢ocuklarin yabanci dil O6gretiminde kelime
dagarciklarini olumlu yonde etkileyen bir unsur oldugu goriilmiistiir.

Sarac (2007); ‘“‘Cocuklarin Konusma Becerilerinin Gelistirilmesinde Yaratici

1

Dramanmin Kullanilmas:”’ adli yiiksek lisans tezinde yaratici dramanin g¢ocuklarin
konusma becerilerinin gelistirilmesinde olumlu etkisi olup olmadigini aragtirmistir. Bu
arastirmada, yaklasik 36 iilkenin ¢ocuklarinin bulundugu Pakistan El¢iligi Uluslararasi
Calisma Grubu okulunda 6grenci olan, Ingilizce diizeyleri ve sosyo-ekonomik
durumlar1 birbirinden farkli 7-9 yaslar1 arasinda toplam 25 Ogrenci {lizerinde
calisilmistir. Bu amagla, yaratict drama aktivitelerinin uygulandig: sekiz ders yapilmus,
kaydedilmis ve yapilan kayitlar, gézlemci tarafindan gozetlenmistir. Ayrica, yaratici
drama dersleriyle ilgili ¢ocuklarin beklentilerini, duygularini, diigiincelerini belirlemek

ve vyaratict drama aktivitelerinin ¢ocuklar iizerindeki etkisini Slgmek amaciyla

ogrenciler tarafindan giinliik tutulmustur. Go6zlenen ders ve Ogrenci giinliiklerinin



68

degerlendirilmesi sonucunda elde edilen veriler yorumlanarak sonuglar cikarilmaya
calisilmigtir. Gozlenen derslerde, konusma becerilerinin gittikge arttigi, 6grenci
giinliiklerinde ise yaratict dramanin ¢ocuklar {izerindeki olumlu etkisi, stressiz 6grenme
ortaminin olusturuldugu, ¢ocuklarin ozgiiveninin gelistigi, daha yiliksek &grenci
katiliminin saglandig1 goriilmiistiir.

Ay (1997); “‘Yabanci Dil Ogretiminde Dramamn Kullamim:’ konulu yiiksek
lisans tezinde; Ingilizce dersinin dgretiminde yaratici dramanin nasil kullanilacag ile
ilgili orneklere yer vermis ve bu Orneklerin O6grencilerin dil gelistirmedeki yerini
incelemistir.

Cebi (1996); “‘Ogretim Amacl Yaratict Drama Yoluyla Imgesel Dil Becerisinin
Gelistirilmesi’” konulu doktora tezinde; imgesel dil ve yaratict drama etkilesimi
tizerinde durmus ve bu etkilesimin 6grencilerin dil becerilerini gelistirmedeki etkisini
aragtirma konusu yapmuistir.

Aynal ise (1989); ‘‘Dramatizasyon Yonteminin Yabanci Dil Ogretimi Uzerindeki
Etkisi’’ konulu arastirmasinda; ilkokul iiglincii sinif Ingilizce dersinin dgretiminde
dramatizasyonun diiz anlatim ydntemine goére basari lizerinde etkili oldugu sonucunu
bulmustur.

Ilgili arastirmalar incelendiginde, yaratict dramanin yabanci dil dgretiminde
kullanilmasina yonelik olan ¢aligmalarin ¢gogunun ilkdgretim ve ortadgretim dgrencileri
lizerinde yapildig1 ortaya ¢ikmaktadir. Literatiire bakildiginda Ingilizcenin yabanci bir
dil olarak 6gretildigi lilkemizde daha ileriki yaslarda hatta yetiskin diizeydeki bireylerde
karsilagilan gerek yabanci dil 6grenme konusunda ve gerekse konusma becerilerinin
gelistirilmesinde yasanan aksakliklarin giderilmesinde gergeklestirilen ¢aligmalarin

bulunmadigi dikkatleri gekmektedir. Bu nedenle bu ¢alismada, kiigiik yastaki 6grenciler
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tizerinde etkisi kabul edilmis olan yaratici drama tekniginin, liniversite diizeyindeki
ogrencilerin konugma becerilerinin gelistirilmesinde etkili olup olmayacagi merak
edilmektedir. Belirtilen nedenler dogrultusunda bu arastirma, etkisi kiigiik yas
ogrencileri iizerinde kanitlanmis bulgularin ileriki yas 6grencileri i¢in de gegerli olup
olmayacagini incelemesi ve literatiire kendi dilinde katki saglamasi agisindan onemli

goriilmektedir.
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3. MATERYAL VE YONTEM
Bu boliimde arastirmanin modeli, evren ve 6rneklem, 6l¢me araglari ve verilerin

coziimlenmesine yonelik bilgilere yer verilmistir.

3.1. ARASTIRMANIN MODELI

Bu arastirmada, karma model olarak nitelendirilen deneme modeli ile tarama
modeli birlikte kullanilmigtir. Deneme modeli, neden sonug iligkilerini belirlemeye
calismak amaci ile dogrudan arastirmacinin kontrolii altinda, gozlenmek istenen
verilerin tiretildigi bir arastirma modelidir (Karasar, 2008, s. 87). Tarama modeli ise,
gecmiste ya da halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan
bir yaklagimdir. Arastirmaya konu olan olay, birey ya da nesne, kendi kosullar1 i¢inde
ve oldugu gibi tanimlanmaya ¢alisilir. Onlari, herhangi bir sekilde degistirme, etkileme
cabasi gosterilmez (Karasar, 2008, s. 77).

Arastirma, Ontest-sontest kontrol grubu deneme modeline gore desenlenmistir.
Ayni deneklerin deneysel islemin Oncesinde ve sonrasinda bagimli degisken veya
degiskenlere iligkin tekrarli 6lgiimleri s6z konusu olmus ve bu dlgiimlerin iliskili olup

olmadigi incelenmek istenmistir.

3.2. EVREN VE ORNEKLEM

Bu arastirmanin evrenini, 20092010 6gretim yilinda Amasya Universitesi Fen-
Edebiyat Fakiiltesi’nde Matematik, Biyoloji, Fizik ve Kimya boliimlerinden hazirlik
sinifinda okuyan 122 6grenci olusturmaktadir. Orneklem olarak belirlenen ¢alisma
grubu, random 6rnekleme yolu ile donem basinda uygulanan hazirlik yerlestirme sinav

sonuglarina gore diizeyleri birbiriyle ayni1 olan 30 6grenciden olusan kontrol grubu ve
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30 6grenciden olusan deney grubu olmak iizere toplam 60 6grenci olarak belirlenmistir.
Calisma gruplarinin se¢iminde, yerlestirme sinav sonucunda belirlenen ikisi orta (pre-
intermediate) diger ikisi ise temel (elementary) diizeyde bulunan gruplar elde edilmistir.
Ogrencilerin konusma becerilerinin gelisimi gdzlenecegdi igin temel diizeyde bulunan
Ogrencilerin 6gretim programlar incelenmis, bu diizeyi olusturan 6grencilerin konusma
becerilerini gerceklestirecekleri etkinlikler igerisinde daha ¢ok bulunacaklar1 ve daha
ileri bir seviyeye ulasabilmeleri i¢cin konugma becerilerini gelistirmeye 6zellikle ihtiyag
duyacaklari, konuya hakim 6gretim elemanlarinin da goriigleri alinarak kabul edilmis ve
bu nedenle temel diizeyde bulunan &grencilerin olusturdugu, geleneksel yontemlere
dayal1 tekniklerin uygulandigi Hazirlik A ve iletisimsel yontemlere dayali yaratici
dramanin kullanildig1 Hazirlik B siniflari ¢galisma grubu olarak belirlenmistir.

Arastirmaya katilan ve calisma grubunu olusturan kontrol ve deney grubu
ogrencileri; belli bashi demografik Ozelliklere gore betimlemek amaciyla cinsiyet,
boliim, egitim durumu, mezun olduklarn lise tiirii gibi bagimsiz degiskenlere gore
incelenmistir. Buna gore kontrol grubunu olusturan 6grencilerin cinsiyet dagilimlari
Tablo 3. 1.’de verilmistir.

Tablo 3. 1. Kontrol Grubunu Olusturan Hazirlik A ve Deney Grubunu Olusturan

Hazirlik B Smifi Ogrencilerinin Cinsiyet Dagilimlari

Kontrol Grubu Deney Grubu

Cinsiyet f % Cinsiyet f %
Kiz 19 63,3 Kiz 21 70,0
Erkek 11 36,7 Erkek 9 30,0

Toplam 30 100 Toplam 30 100
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Aragtirmaya katilan kontrol grubunun cinsiyete goére dagilimi incelendiginde;
cinsiyet dagilimmin 19 (% 63,3) kiz 6grenci ve 11 (% 36,7) erkek 6grenci seklinde
oldugu goriilmektedir. Cinsiyet dagilimmna gore kontrol grubunu olusturan Hazirlik A
siifi kendi igerisinde karsilastirildiginda, kiz 6grencilerin sayisinin erkek 6grencilere
gore oldukga fazla oldugu goriilmektedir.

Arastirmaya katilan deney grubunun cinsiyete gore dagilimi incelendiginde;
cinsiyet dagiliminin 21 (% 70) kiz 6grenci ve 9 (% 30) erkek 6grenci seklinde oldugu
goriilmektedir. Cinsiyet dagilimina gore deney grubunu olusturan Hazirlik B smifi
kendi icerisinde karsilagtirildiginda, kiz 6grencilerin sayisinin erkek O0grencilere gore
olduke¢a fazla oldugu goriilmektedir. Aragtirmanin ¢alisma grubunu olusturan deney ve
kontrol grubu karsilastirildiginda kontrol grubunun 19 (% 63,3) kiz 6grenciden, deney
grubunun ise 21 (% 70) kiz 6grenciden olustugu ve her iki grupta kiz 6grencilerin
sayisinin birbirine yakin oldugu goriilmektedir. Ayrica kontrol grubunun 11 (% 36,7)
erkek 6grenciden, deney grubunun ise 9 (% 30) erkek 6grenciden olustugu gorillmiis ve
her iki grupta erkek Ogrenci sayisina gore olan dagilimlar bakimindan 6nemli bir
farklilasmanin olmadig1 belirlenmistir.

Kontrol grubunu olusturan &grencilerin olusturdugu Hazirlik A ve Deney
Grubunu Olusturan Hazirlik B sinifi 6grencilerinin bdliimlerine gore dagilimlart Tablo

3. 2.’de verilmistir.
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Tablo 3. 2. Kontrol Grubunu Olusturan Hazirlik A ve Deney Grubunu Olusturan

Hazirlik B Smifi Ogrencilerinin Béliimlerine Gore Dagilimlar

Kontrol Grubu Deney Grubu

Bolum f % Bolum f %
Matematik 6 20 Matematik 10 333
Fizik 7 233 Fizik 8 26,7
Kimya 6 20 Kimya 8 26,7
Biyoloji 11 36,7 Biyoloji 4 13,3
Toplam 30 100 Toplam 30 100

Tablo 3. 2. incelendiginde kontrol grubunu olusturan Hazirlik A 6grencilerinin 6
(% 20) Matematik, 7 (% 23,3) Fizik, 6 (% 20) Kimya, 11 (% 36, 7) Biyoloji boliimii
olmak iizere toplam 30 Ogrenci oldugu gorilmektedir. Boliimlerin  dagilimina
bakildiginda Matematik ve Kimya 6grenci dayilarinin birbirine esit oldugu goriilmekle
birlikte Fizik boliimiinde olan 68renci sayisiyla ¢ok énemli bir farklilik olmadigi, ancak
bu li¢ boliimii olusturan 6grenci dagiliminin Biyoloji boliimiinii olusturan dagilimla
karsilastirildiginda Biyoloji boliimiinden olan 6grenci sayisinin diger boliimlere gore
fazla oldugu dikkat ¢ekmektedir.

Deney grubunu olusturan Hazirlik B 6grencilerinin 10 (% 33,3) Matematik, 8 (%
26,7) Fizik, 8 (% 26,7) Kimya, 4 (% 13,3) Biyoloji bolimii olmak iizere toplam 30
ogrenci oldugu goriilmektedir. Boliimlerin dagilimina bakildiginda Fizik ve Kimya
ogrenci dagilimlarinin birbirine esit oldugu goriilmekle birlikte Matematik boliimiinde
olan 6grenci sayisiyla ¢ok onemli bir farklilasmanin olmadigi, ancak bu {i¢ boliimii

olusturan 6grenci dagiliminin Biyoloji boliimiinii olusturan dagilimla karsilastirildiginda
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Biyoloji béliimiinden olan 68renci sayisinin diger boliimlere gore oldukg¢a az oldugu
dikkat c¢ekmektedir. Kontrol ve deney grubunu olusturan o6grencilerin dagilimlar
incelendiginde ozellikle Fizik ve Kimya boliimlerinden olan 6grenci dagilimlarinin
birbirlerine daha yakin oldugu, Matematik ve Biyoloji bdliimlerinden olan 6grenci
sayilarinin ise her iki grupta farklilagtig1 dikkat cekmektedir.

Kontrol grubunu ve deney grubunu olusturan dgrencilerin mezun olduklari lise
tiiriine gore dagilimlar1 Tablo 3. 3.’te verilmistir.

Tablo 3. 3. Kontrol Grubunu Olusturan Hazirlik A ve Deney Grubunu Olusturan

Hazirlik B Smifi Ogrencilerinin Mezun Olduklari Lise Tiiriine Gére Dagilimlari

Kontrol Grubu Deney Grubu

Lise Turu f % Lise Turu f %
Lise 26 86,7 Lise 26 86,7
Meslek Lisesi 0 0  Meslek Lisesi 0 0
Stiper Lise 1 3,3 Siiper Lise 3 10
Anadolu Tiirii Lise 3 10 Anadolu Tirt Lise 1 3,3
Fen Lisesi 0 0  Fen Lisesi 0 0
Diger(Kolej vb.) 0 0  Diger(Kolej vb.) 0 0
Toplam 30 100 Toplam 30 100

Kontrol grubunu olusturan Hazirlik A sinifi 6grencilerinin mezun olduklari lise
tirlerine gore dagilimlari incelendiginde ogrencilerin 26’smin (% 86,7) diiz lise
mezunu, 3 6grencinin (% 10) Anadolu tiirii lise mezunu ve 1 6grencinin (% 3,3) siiper
lise mezunu oldugu belirlenmistir.

Deney grubunu olusturan Hazirlik B smifi 6grencilerinin mezun olduklar lise

tirlerine gore dagilimlari incelendiginde ogrencilerin 26’smin (% 86,7) diiz lise
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mezunu, 3 dgrencinin (% 10) siiper lise mezunu ve 1 6grencinin (% 3,3) Anadolu tiirii

lise mezunu oldugu belirlenmistir.

3.3. VERI TOPLAMA ARACLARI

Arastirmada kullanilan veri toplama araglari, oncelikle arastirmaci tarafindan
hazirlanmis olan ve donemin basinda Ogrencilerin durumlarin1 ortaya koymayi
amaglayan Ontest niteligindeki basar1 testi ile dort inite sonunda &grencilerin
gelisimlerini tespit etmek amaciyla uygulanan sontest niteligindeki basari testleridir.
Konusma becerilerinin gelistirilmesinde kelime dagarcigimin bir 6n kosul olarak kabul
edilmesi nedeniyle uygulanan basar1 testleri, dgrencilerin kelime bilgisini 6lgmiis ve
siire¢ icerisinde uygulanan tekniklerin 6grencilerin konusma becerilerine katkisina
bakilmistir. Bu basart testleri 50 sorudan olusturulmus ve objektifligi saglamasi
acisindan optik okuyucu tarafindan degerlendirilmistir.

Arastirmada, yabanci dil 6gretiminde konusma becerilerinin gelismesi sz
konusu oldugu i¢in, bu basar1 testlerinden elde edilen veriler, calisma gruplarinda ders
veren dgretim elemanlarinin doldurduklart ve &grencilerin asama asama gelisimlerini
degerlendirebildikleri ‘‘Ggrenci degerlendirme formu’’ndan elde edilen verilerle
desteklenmistir. Ogrenci degerlendirme formu, CEF (Common European Framework)
kriterlerine uygun olan degerlendirme Olgiitlerine gore hazirlanmis olan alternatif bir
O0leme degerlendirme araci olmakla birlikte, calisma grubunu olusturan 6grencilerin
kullandiklar1 Oxford yayinlarindan New English File kitabinin Elementary yani temel
diizey ogrencilerine uygun olarak hazirlanmis olan Ingilizce aslindan cevrilerek
aragtirmaci tarafindan her bir bdliim icin ayr1 ayri verilmis olan formlarin bir araya

getirilip derlenmesi ve tek bir forma doniistiiriilmesi seklinde uyarlanmistir. Ogrenci
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degerlendirme formunun uygulanmasiyla, anlasilacagi iizere 6grencilerden s6z konusu
icerigi temsil eden kelimeleri kullanmalar1 yani ‘‘guided speaking’’ yOnlendirilmis
konugmalar yapmalar1 istenmis ve bu becerinin degerlendirmesine CEF kriterleri
dogrultusunda giincellik katmak amaclanmstir. Ogrenci degerlendirme formu,
ogrencilerin sergiledikleri konusma becerilerinin ‘‘genel sozlii etkilesim’’, “‘fonolojik
kontrol”” ve “‘sozlii etkilesim’® acisindan degerlendirilmesini saglamigtir. Bu
degerlendirmenin gerceklestirilmesi icin Olgiitlere gore 1= gelistirilebilir, 2= kabul
edilebilir, 3= iyi, 4= ¢ok iyi seklinde belirlenen degerler kullanilmistir.

Ayrica 6grencilerin uygulanan geleneksel tekniklere, yaratict dramaya, konusma
becerilerine ve yabanci dil 6gretimine yonelik tutumlarin1 6lgmeye yonelik aragtirmact
tarafindan gelistirilen ve iki boliimden olusan bir anket uygulanmistir. Uygulanan bu
anketin birinci boliimii cinsiyet, mezun olunan lise tliri ve Ogrencilerin bdliimleri
hakkinda bilgi toplamaya yonelik demografik maddelerden olusmustur. Anketin ikinci
boliimii ise, Ogrencilerin tutumlarmi 6lgen ve Ogrenci cevaplarmin 5°1i likert tipi
seklinde degerlendirildigi 40 maddeden olusmaktadir. Ayrica anket maddeleri yapilan
alan taramasi sonucunda yabanci dil 6gretimiyle ilgili ¢aligmalarda uygulanan anketlere
paralellik gostermektedir.

Anket maddelerini anlamlandirmada (5-1)/5= formiilii kullanilmis ve .80 degeri
bulunmustur. 5°1i likert tipindeki maddeler i¢in ayni formiil kullanilmis ve buna gore
Ogrenci aritmetik ortalamasi i¢in elde edilen verilere uygulanan istatistikler 1s181inda her
bir maddenin frekans dagilimi, yiizdelik oranlar1 ve aritmetik ortalamalar1 belirlenmistir.

Tablo 3. 4.de 5’li Likert tipi maddeler i¢in kullanilmig olan formiiliin

sonuglarina yer verilmistir.
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Tablo 3. 4. Likert Tipi Madde Degerlerinin Dagilimi

Segenekler Sinir1

Asla 1,00- 1,79
Nadiren 1,80-2,59
Bazen 2,60—3,39
Genellikle 3,40- 4,19
Her Zaman 4,20-5,00

Arastirmada kullanilan veri toplama araclarindan basar1 testlerinin gegerliliginin
saglanmas1 amaciyla alan bilgisine sahip 6gretim elemanlarinin goriisleri alinmustir.
Bunu yaninda basar testlerini olusturan maddeler ve 6grencilerin konusma becerileri
icin 6nkosul olarak kabul edilen kelime bilgisi, arastirmacinin Oxford Yayinlarina ait
interaktif olarak kullanilan temel °‘elementary’’ dlizeyde bulunan Ogrenciler igin
gelistirilmis  kelime  bilgisi  “‘“vocabulary’® etkinliklerinin igerildigi bdliimden
yararlanilarak hazirlanmis; madde giicliik ve ayirt edicilik indeksi diislik ve ya yiiksek
olan maddeler elenmistir. Aragtirmada kullanilan tutum 6lgegi ise alan bilgisine sahip
Ogretim elemanlarinca incelenmis ve daha 6nce yapilan arastirmalarda benzer maddeler
kullanildigindan gecerliligi kabul edilmistir. Bunun yaninda tutum ol¢e§ine yapilan
faktor analizi sonucunda gerekli goriilen maddeler 6l¢ekten ¢ikarilmastir.

Aragtirmada uygulanan veri toplama araglart i¢in test maddelerinin giigliik
derecelerinin 6nemli Olciide farklilik gostermedigi basar1 testleri ve likert tipi 5’1
derecelendirme Olgeginin i¢ tutarligini 6l¢gmek amaciyla kullanilabilen Cronbach Alpha
giivenirlik katsayis1 hesaplanmistir. Tablo 3. 5.°te veri toplama araglarinin Cronbach

Alpha giivenirlik katsayilar1 verilmistir.
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Tablo 3. 5. Tablo Veri Toplama Araglarinin Giivenirlik Katsayilari

Veri Toplama Araci Cronbach alfa (o)

Ontest ,95
Sontest ,93
Tutum Olgegi ,73

Tablo 3. 5.’te elde edilen Cronbach Alfa giivenirlik katsayilar1 incelendiginde
ontest ve sontest niteligindeki basar1 testleri i¢in elde edilen ,95 ve ,93 degerlerinin
basar testleri i¢in beklenen ,80 degerinden; tutum Slgegi olarak kullanilan anketin ise
,73 olan giivenirliginin psikolojik testler i¢in kabul edilen ,70 degerinden yiiksek olmasi

veri toplama araglarinin giivenirligi agisindan yeterli goriilmektedir.

3. 4. VERILERIN COZUMLENMESI

Toplanan veriler arastirmaci tarafindan Windows i¢in kullanilan SPSS 15.00.
paket programina aktarilmis ve belirlenen amaclar dogrultusunda gerekli istatistikler
uygulanmistir. Verilerin ¢éziimlenmesinde betimsel istatistiklerin yaninda deneysel
istatistikler de kullanilmustir.

Arastirmanin alt problemlerinden olan yabanci dil 6gretiminde, geleneksel
Ogretim yontemlerine dayali tekniklerle ve iletisimsel Ogretim yontemlerine dayali
yaratict drama teknigi ile ulagilan basar1 diizeylerinin incelenmesiyle ilgili olan veriler,
iligkili iki 6rneklem ortalamasi arasindaki farkin birbirinden anlamli bir sekilde farkli
olup olmadigin1 test etmek i¢in uygulanan iligkili 6rneklemler igin t-testi (Paired
Samples T-Test) kullanilarak incelenmistir. Ayrica geleneksel tekniklerle ulasilan basari

diizeyine iliskin verilerin tekrar analiz edilmesinde iligkili t-testinin yerine tercih edilen
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ve parametrik olmayan istatistiksel yontemlerden biri olan iliskili ol¢limler igin
Wilcoxon isaretli siralar testi kullanilmugtur.

Yabanci dil 6gretiminde, geleneksel 6gretim teknikleri ile yaratict drama teknigi
arasinda ulasilan basar1 diizeyi arasinda anlamli bir farkin olup olmadigina iligkin elde
edilen veriler, iki iliskisiz Orneklem ortalamalar1 arasindaki farkin manidar olup
olmadigini test etmek amaciyla uygulanan iligkisiz 6rneklemler t-testi (Independent
Samples T-Test) kullanilarak analiz edilmistir.

Geleneksel Ogretim teknikleri ve yaratict drama teknigi arasinda 6grencilerin
cinsiyetine gore bir farklilasmanin olup olmadigini incelemek amaciyla elde edilen
veriler, iliskisiz Olglimlerin s6z konusu oldugu az denekli ve puan dagilimlarinin
normallik varsayimini karsilamadigi deneysel ¢aligmalarda siklikla uygulanan; ayrica
iligkisiz t-testinin alternatifi olarak diisliniilen Mann Whitney U-Testi (Mann Whitney
U-Test for Independent Samples) yontemi kullanilarak incelenmistir.

Geleneksel ogretim teknikleri ve yaratict drama teknigi arasinda 6grencilerin
mezun olduklar lise tlirline gore bir farklilasma olup olmadigina iliskin olan problem
climlesine yonelik analizler, az sayida denekten olusan tek faktorlii gruplararasi
deneysel c¢alismalarda gruplarin bir degiskene ait puanlari arasinda gozlenen farkin
anlamliligimi test etmede uygulanan iligkisiz dlglimler i¢in Kruskal Wallis H-Testi (
Kruskal Wallis H-Test for Independent Samples) kullanilarak yapilmistir.

Kullanilan 6gretim tekniklerinde, O6grencilerin yabanci dil &gretime yonelik
tutumlart arasinda fark olup olmadigina iliskin betimsel veriler ise; veri toplama teknigi
olarak anketin kullanildigi, cesitli sorulara verilen cevaplar arasinda ya da herhangi bir
soruya ait cevaplarla soruyu cevaplayanlarin kigisel 6zellikleri arasinda bir iliski olup

olmadig1 test etmek istendiginde kullanilan kay-kare (Chi-Square Test X?) yontemiyle
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analiz edilmistir. Ayrica betimsel istatistiklerde aritmetik ortalama, frekans, ylizde
hesaplamalar1 ve ilgili istatistiksel analizler yapilarak elde edilen veriler
tablolastirilmistir. Uygulanan likert tipi 6l¢ek besli degerlendirme seklinde hazirlanmis
olup, araliklar olumludan olumsuza dogru sikliklarina gore segeneklere ayrilarak, analiz
icin uygun hale getirilmistir. Biyiikoztirk’e (2007, s. 4) gore, sosyal bilimlerde
psikoloji ve egitim arastirmalarinda, likert tipi derecelemeli Ol¢ekler kullanilarak
Olciilen tutum, kaygi, ilgi vb. degiskenler, gercekte siralama Slgegine girdikleri igin,
aragtirmacilar tarafindan, bazi istatistikleri kullanabilmek amaciyla belli bir aralik
Olceginde kabul edilebilirler. Bu nedenle arastirmanin nitel verilerine iliskin cevaplar,
uygun istatistikleri kullanabilmek amaciyla belli araliklara gore dagilimlar esas alinarak

uygulamaya alinmstir.
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4. BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boliimde arastirma problemlerini test etmeye yonelik olarak yapilan analizler
sonucunda elde edilen bulgulara yer verilmistir. Yapilan analizler sonucunda ulasilan
bulgular tablolar halinde gosterilerek agiklanmig ve yorumlanmustir. Arastirma
bulgulari, aragtirmanin alt problemleri dogrultusunda, alti temel agamada incelenmistir.
[k asamada yabanci dil 8gretiminde, geleneksel 6gretim yontemlerine dayali tekniklerle
ulagilan basar1 diizeyi ile ilgili bulgulara, ikinci asamada yabanci dil O6gretiminde
iletigimsel 6gretim yontemlerine dayali yaratict drama teknigi ile ulasilan basar1 diizeyi
ile ilgili bulgulara ve iiglinclii asamada yabanci dil 6gretiminde geleneksel Ogretim
teknikleri ile yaratict drama teknigi arasinda ulasilan basari diizeyi arasinda bir
farklilasma olup olmadigma yonelik bulgulara yer verilmistir. Dordiincii asamada
yabanci dil o6gretiminde, geleneksel 6gretim teknikleri ve yaraticti drama teknigi
arasinda Ogrencilerin cinsiyetine gore herhangi bir farklilagmanin olup olmadigina
yonelik bulgulara, besinci asamada yabanci dil &gretiminde, geleneksel Ogretim
teknikleri ve yaratici drama teknigi arasinda 6grencilerin mezun olduklar lise tiirline
gore bir farklilasma olup olmadigina yonelik olan bulgulara yer verilmistir. Altinci
asamada kullanilan 6gretim tekniklerinde, 6grencilerin yabanci dil 6gretimine yonelik

tutumlartyla ilgili bulgulara yer verilmistir.

4.1. YABANCI DIL OGRETIMINDE, GELENEKSEL OGRETIM
YONTEMLERINE DAYALI TEKNIKLERLE ULASILAN BASARI DUZEYINE
[LISKIN BULGULAR VE YORUMLAR

Asagida Tablo 4. 1.’de yabanci dil 6gretiminde uygulanan geleneksel 6gretim

yontemlerine dayali tekniklerle ulasilan basar1 diizeyine yonelik kontrol grubuna ait
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Ontest ve sontest ortalama puanlar1 arasindaki farkin anlamliligi icin yapilan t-testi
sonucunda elde edilen bulgular tablo halinde verilmistir.
Tablo 4. 1. Kontrol Grubuna Ait Ontest-Sontest Ortalama Puanlarina iligkin T-

Testi Sonuglari

Olguim N X S Sd t P
Ontest 30 55,73 22,01 29 1,94 ,061
Sontest 30 48,66 19,66

p>,05

Geleneksel 6gretim yontemlerine dayali tekniklerle ders isleyen kontrol grubu
Ogrencilerinin Ontest ve sontest puanlarina ait ortalamalari incelendiginde 6grencilerin
basarilarinda anlamli  bir farklilasma oldugu yoniinde bulgulara rastlanmamustir,

t(29)= 1,94; p>,05. Ogrencilerin uygulama &ncesinde yapilan &ntest puanlarinin

ortalamast X =55,73 iken geleneksel Ogretim  yontemlerine dayali tekniklerin

uygulanmasit sonucunda uygulanan sontest puanlarinin ortalamasi X =48,66’ya
diismiistiir. Ontest ve sontest puan ortalamalar1 arasinda olusan bu farkmn, uygulanan
basar1 testlerinin birbirinden farkli olmasindan kaynaklandig: diisiiniilebilir. Bununla
beraber, ortalama puanlar arasindaki farka ragmen t-testinde anlamli bir farklilagmaya
ulagilamamasinin nedeni olarak 6grenci puanlarinin normal dagilim gostermedigi
diisiincesinden hareketle, elde edilen veriler i¢in sosyal bilimlerde az denekli yiirtitiilen
gruplar i¢i aragtirmalarda ya da deneklerin fark puanlarinin normal dagilim
gostermedigi durumlarda iligkili t-testinin yerine tercih edilen ve parametrik olmayan
istatistiksel yontemlerden biri olan iligkili dlgtimler icin Wilcoxon isaretli siralar testi

kullanilmustir.
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Asagida Tablo 4. 2.’de yabanc1 dil 6gretiminde uygulanan geleneksel 0gretim
yontemlerine dayali tekniklerle ulasilan basari1 diizeyine yoOnelik kontrol grubuna ait
Ontest ve sontest ortalama puanlar1 arasindaki farkin anlamlilig1 icin yapilan iliskili
Olctimler i¢in Wilcoxon isaretli siralar testi sonucunda elde edilen bulgular tablo halinde
verilmistir.

Tablo 4. 2. Kontrol Grubuna Ait Ontest-Sontest Ortalama Puanlarin Wilcoxon

Isaretli Siralar Testi Sonuglar

Sontest-Ontest N Sira Ortalamas1 ~ Sira Toplam z p
Negatif Sira 21 14,83 311,50 2,03* ,042
Pozitif Sira 8 15,44 123,50

Esit 1 - -

p<,05 *Pozitif siralar temeline dayal

Kontrol grubu 6grencilerinin deney Oncesi ve sonrasi konusma becerilerinde
anlaml bir farklilik gosterip gostermedigine iliskin Wilcoxon isaretli siralar testi
sonuglar1 Tablo 4. 2.’de verilmistir. Analiz sonuglari, arastirmaya katilan kontrol grubu
Ogrencilerinin konusma becerileri testinden aldiklar1 deney dncesi ve sonrasi puanlarin
arasinda anlaml bir fark oldugunu gostermektedir, z=2,03; p<,05. Fark puanlarinin sira
ortalamas1 ve toplamlar1 dikkate alindiginda, gozlenen bu farkin pozitif siralar, yani
sontest puani aleyhinde oldugu goriilmektedir. Ayrica sontest puani aleyhinde gelisen
bu durumun uygulanan Ontest-sontest niteligindeki testlerin birbirinden farkli testler
olmasindan kaynaklanabilecegi goéz ardi edilmemesiyle birlikte; bu sonuglara gore,
geleneksel 6gretim yontemlerine dayali tekniklerin konusma becerilerini gelistirmede
onemli bir etkisinin olmadig1 goriilmektedir. Elde edilen bu bulgu, Ustiindag’in (1998)

belirttigi gibi yaratici dramanin egitimde yaratilan diger ortamlarin ¢ogundan daha
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gliclii bir isleve sahip olmasi ve 6gretme 6grenme silirecindeki etkinligi nedeniyle dil
egitim programlarinin gelistirilmesi ic¢in hizlandirict bir rol oynamasi gerektigi

ifadesiyle paralellik gostermektedir.

4. 2. YABANCI DIL OGRETIMINDE, ILETISIMSEL OGRETIM
YONTEMLERINE DAYALI YARATICI DRAMA TEKNIiGI ILE ULASILAN
BASARI DUZEYINE ILISKIN BULGULAR VE YORUMLAR

Tablo 4. 3.te yabanci dil 0&gretiminde uygulanan iletisimsel O6gretim
yontemlerine dayali yaratict drama teknigiyle ulasilan basar1 diizeyine yonelik deney
grubuna ait Ontest ve sontest ortalama puanlari arasindaki farkin incelendigi t-testi
dogrultusunda elde edilen bulgular tablo halinde verilmistir.

Tablo 4. 3. Deney Grubuna Ait Ontest-Sontest Ortalama Puanlarmna iliskin T-

Testi Sonuglari

Olgiim N X S Sd T p
Ontest 30 55,93 16,35 29 2,79 ,009
Sontest 30 61,80 21,29

p<,05

Yabanct dil 6gretiminde uygulanan iletisimsel Ogretim yontemlerine dayali
yaratict drama teknigiyle ulagilan basar1 diizeyine yonelik deney grubu 6grencilerine ait
Ontest ve sontest ortalama puanlar1 arasindaki farkin incelendigi t-testi dogrultusunda
Ogrencilerin konusma becerilerinde anlamli bir gelisme oldugu bulunmustur,

t(29)=2,79; p<,05. Ogrencilerin uygulama Oncesi elde edilen ontest puanlarinin
ortalamasi X =55,93 iken, iletisimsel yontemlere dayali yaratici drama teknigi

uygulamalari sonrasinda yapilan sontest sonrasinda X =61,80"¢ yiikselmistir.



85

Aragtirmada, 6grencilere ontest ve sontest niteliginde uygulanan basar testlerini
olusturan kelime bilgisinin konusma becerilerinin ger¢eklesmesini saglayan bir 6n kosul
olarak kabul edilmesi, Demircioglu’nun (2008) cocuklara kelime 6gretirken dramanin
etkisini arastirdigr “‘Drama Yoluyla Cocuklara Ingilizce Kelimelerin Ogretimi’’ adli
teziyle paralellik gostermekte ve tezinde elde ettigi bulgulardan olan dramanin,
cocuklarin yabanci dil 6gretiminde kelime dagarciklarini olumlu yonde etkileyen bir
unsur oldugu fikriyle desteklenmektedir. Bununla beraber iletisimsel yontemlere dayali
yaratict drama tekniginin, yabanci dil Ogretiminde yetiskin Ogrencilerin konusma

becerileri tizerinde de dnemli bir etkiye sahip oldugu goriilmektedir.

4. 3. YABANCI DIL OGRETIMINDE, GELENEKSEL OGRETIM
TEKNIKLERI ILE YARATICI DRAMA TEKNIGIi ARASINDA ULASILAN
BASARI DUZEYINE ILISKIN BULGULAR VE YORUMLAR

Tablo 4. 4.’te yabanc1 dil 6gretiminde, geleneksel 6gretim teknikleri ile yaratici
drama teknigi arasinda ulasilan basar1 diizeyi arasindaki farkliliga iliskin kontrol ve
deney grubu Ogrencilerine uygulanan sontest puanlarinin iligkisiz 6rneklemler i¢in t-
testi kullanilarak incelendigi bulgular tablo halinde verilmistir.

Tablo 4. 4. Kontrol ve Deney Grubuna Ait Sontest Ortalama Puanlarinin

[liskisiz Orneklemler T-Testi Sonuglar

Grup N X S Sd t )%
Kontrol 30 48,66 19,66 58 2,48 ,016
Deney 30 61,80 21,29

p<,05
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Yabanci dil 6gretiminde, geleneksel 6gretim teknikleri ile yaratict drama teknigi
arasinda ulasilan basar1 diizeyine iliskin uygulanan sontest puanlari arasinda anlamli bir

farklilik goriilmektedir, t(58)=2,48; p<,05. Kontrol grubu ogrencilerine uygulanan
sontest puanlarinin ortalamasi X =48,66 iken, deney grubuna uygulanan sontest

puanlarinin ortalamasi ise X =61,80 olarak bulunmustur. Elde edilen ortalama puanlar
dogrultusunda yabanci dil 6gretiminde konusma becerilerinin gelistirilmesinde,
geleneksel ogretim teknikleri ile yaratic1 drama teknigi arasinda ulasilan basar diizeyi
arasinda deney grubu ve kontrol grubu arasinda deney grubu lehine anlamli bir
farklilasma oldugu tespit edilmistir. Bu bulgu, Aynal’in (1989) ‘‘Dramatizasyon
Yonteminin Yabanct Dil Ogretimi Uzerindeki Etkisi’’ konulu arastirmasinda belirttigi
gibi; ilkokul {iiincii simif Ingilizce dersinin 6gretiminde dramatizasyonun diiz anlatim
yontemine gore basari iizerinde etkili oldugu sonucuyla paralellik gostermektedir. Bu
durum, ayni zamanda yaraticti dramanin {iniversite hazirlik diizeyinde bulunan
ogrenciler icin de geleneksel tekniklerden biri olan diiz anlatima oranla daha basarili
sonuglar doguracagini belirtmektedir.

Yabanci dil 6gretiminde, geleneksel 6gretim teknikleri ile yaratict drama teknigi
arasinda ulagilan basar1 diizeyi arasindaki farkliliga iliskin kontrol ve deney grubu
ogrencilerine farkli Ogretim elemanlarinca uygulanan 6grenci degerlendirme
formlarindan elde edilen puanlarin 100’lik karsiliklari, elde edilen bulgulan
desteklemek amaciyla iligkisiz Orneklemler igin t-testi kullanilarak incelenmis ve

sonuglar Tablo 4. 5.’te verilmistir.
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Tablo 4. 5. Ogrenci Degerlendirme Formundan Elde Edilen Puanlarin iliskisiz

Orneklemler I¢in T-Testi Sonuglart

Grup N X S sd T p
Kontrol 30 60,56 15,41 58 3,33 ,001
Deney 30 73,86 15,47

p<,05

Kontrol ve deney grubuna farkli 6gretim elemanlar tarafindan uygulan 6grenci

degerlendirme formu, yabanci dil 6gretiminde konugsma becerilerinin gelistirilmesinde

uygulanan yontemlere dayali teknikler dogrultusunda deney ve kontrol grubu arasinda

deney grubu lehine bulunan farklilagsmay1 destekler niteliktedir, t(58)=3,33; p<,05.

Ayrica kontrol grubunu olusturan 6grencilerin bu degerlendirme formundan elde edilen

puanlarinin 100’lik sisteme ¢evrilmesi sonucunda puanlarin ortalamasi X =60,56 iken,

deney grubuna ait puanlarin ortalamasi X =73,86 olarak bulunmustur. Ogrenci

degerlendirme formuyla desteklenen Tablo 4. 4.’te elde edilen bulgular dogrultusunda

yabanct dil Ogretiminde; Onemli olan Ogrenciyi edilgen bir dinleyici durumundan

kurtarabilmek, onu bedeni ve duyu organlar1 ile harekete gecirebilmek, konulari

canlandirarak yasanir duruma getirebilmek olduguna goére yaratict drama konusma

becerilerini gelistirmede uygun bir segenek olarak gériilebilmektedir (Ustiindag, 1994).
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4. 4. YABANCI DIL OGRETIMINDE, GELENEKSEL OGRETIM
TEKNIKLERI VE YARATICI DRAMA TEKNIGI ARASINDA OGRENCILERIN
CINSIYETINE GORE BIR FARKLILASMA OLUP OLMADIGINA YONELIK
BULGULAR VE YORUMLAR

Tablo 4. 6.’da yabanc1 dil 6gretiminde, geleneksel 6gretim teknikleri ve yaratici
drama teknigi arasinda 6grencilerin cinsiyetlerine gore bir farklilasma olup olmadigina
yonelik Mann Whitney U-Testi dogrultusunda elde edilen bulgular tablo halinde
verilmigtir.

Tablo 4. 6. Kontrol ve Deney Grubu Ogrencilerinin Cinsiyetlerine Gore Olusan

Farklilasmaya Yo6nelik Mann Whitney U-Testi Sonuglar

Grup Cinsiyet N Sira Sira U p
Ortalamas1  Toplami
Kiz 19 13,37 254 64 ,080
Kontrol
Erkek 11 19,19 211
Kiz 21 15,71 330 90 ,838
Deney
Erkek 9 15,00 135
p>,05

Tablo 4. 6.’da kontrol ve deney grubu 6grencilerinin cinsiyetlerine gore olusan
farklilagmaya yonelik Mann Whitney U-Testi sonuglarina gore, bu arastirmada; yabanci
dil o6gretiminde geleneksel Ogretim yontemlerine dayali tekniklerin ve iletisimsel
yontemlere dayali yaratici drama tekniginin Ogrencilerin konusma becerilerinin
gelistirilmesinde  cinsiyetlerine goére anlamli bir farklilasmaya yol ag¢madig
bulunmustur, kontrol grubu i¢in U=64, p>,05; deney grubu i¢in U=90, p>,05. Sira
ortalamalar1 dikkate alindiginda kontrol grubunu olusturan erkek ogrencilerin kiz

Ogrencilere goére, deney grubunu olusturan kiz Ogrencilerin de nispeten erkek
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ogrencilere gore konugma becerilerinin daha yiiksek oldugu bulunmustur. Elde edilen
bu bulgu Lee’nin (2000) ve Moss un (2003) ifade ettikleri gibi, genel olarak egitim
stirecinde kiz Ogrencilerin erkek Ogrencilere gore daha basarili olduklari ifadesiyle
paralellik gostermektedir. Ayrica bu bulgu, Tok’un (2008) belirttigi ‘‘kiz 6grencilerin
yabanci dil 6gretimine karsi gelistirdikleri duyussal tutumun erkek ogrencilerden

29

yiiksek oldugu ancak farklilik diizeyinde anlamli olmadigi’” bulgusunu destekler
niteliktedir. Bu durum, deney ve kontrol grubunun kendi icerisinde cinsiyete gore puan
dagilimlarinin ya da gruplart olusturan o6grencilerin cinsiyet dagilimlarinin dengeli

olmamast nedeniyle anlamli bir farklilasmaya yol a¢mamis olabilecegini

distindiirtmektedir.

4. 5. YABANCI DIL OGRETIMINDE, GELENEKSEL OGRETIM
TEKNIKLERI VE YARATICI DRAMA TEKNIGI ARASINDA OGRENCILERIN
MEZUN OLDUKLARI LISE TURUNE GORE BIR FARKLILASMA OLUP
OLMADIGINA YONELIK BULGULAR VE YORUMLAR

Tablo 4. 7.’de yabanci1 dil 6gretiminde, geleneksel dgretim teknikleri ve yaratici
drama teknigi arasinda O6grencilerin mezun olduklari lise tiirline gore bir farklilasma
olup olmadigina yonelik iliskisiz 6lglimler i¢in Kruskal Wallis H-Testi dogrultusunda

elde edilen bulgular tablo halinde verilmistir.
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Tablo 4. 7. Kontrol ve Deney Grubu Ogrencilerinin Mezun Olduklar1 Lise

Tiirtine Yonelik Kruskal Wallis H-Testi Sonuglari

Grup Lise Tiirii N SwaOrt. Sd X p Anlaml Fark

Lise 26 13,83 2 7,25 ,027  S-L, S-A, A-L
Kontrol  Siiper Lise 1 29,50

Anadolu Turd 3 25,33

Lise 26 13,56 2 9,52 ,009  A-L, A-S,S-L
Deney Stiper Lise 3 28,00

Anadolu Tirt 1 28,50

p<,05

Tablo 4. 7.’de verilen kontrol ve deney grubu 6grencilerinin mezun olduklar lise
tiirline gore uygulanan yontemlere dayali teknikler sonucunda konusma becerilerindeki
gelisimlerini 6lgen sontest puanlarinin Kruskal Wallis sonuglari, kontrol ve deney grubu
Ogrencilerinin uygulanan yontemlere gore mezun olduklar lise tlirlerine gore anlaml
bir sekilde farklilastiklarini gdstermektedir, kontrol grubu i¢in X* (sd=2, n=30) =7,25;
p<,05; deney grubu icin X (sd=2, n=30) =9,52; p<,05. Bu bulgular dikkate alindiginda,
ogrencilerin mezun olduklar1 lise tiirlerinin, yabanci dil 6gretiminde kullanilan
yontemlere dayali tekniklerin konusma becerilerini gelistirmesinde etkili oldugu
goriilmektedir. Ancak bu durum, kontrol ve deney grubu iizerinde etkisini farkli olarak
gostermektedir. Kontrol grubunda, uygulama sonrasinda en yiiksek puanlarin stiper lise
mezunu Ogrencilerinin oldugu, bunu Anadolu tiirii ve diiz lise 6grencilerinin izledigi
goriilmektedir. Deney grubunda ise, uygulama sonrasinda en yiiksek puanlarin Anadolu
lisesi mezunu Ogrencilerin oldugu, bunu siiper lise mezunu o6grencilerinin izledigi

goriilmekle birlikte, mezun olunan lise tiirline gore deney grubundaki farklilasmanin
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kontrol grubuna gore daha anlamli oldugu bulunmustur, p* <p**™™ p<,05’¢ gore.
Elde edilen bu bulgu daha genis bir bakis agisi ile 6grencilerin egitim ge¢cmislerinin ve
bilgi diizeylerinin bagarida onemli birer etken olmasi saviyla desteklenmektedir
(Harmer, 1991). Ayrica 6grencilerin lise tlirlerine gore olusan bu farklilagma, Aydin’in
(2006) belirtmis oldugu tizere yabanci dil agirlikli liselerden mezun olan 6grencilerin
diger liselerden mezun olanlara gore daha basarili oldugu gortsiiyle paralellik

gostermektedir.

4. 6. KULLANILAN OGRETIM TEKNIKLERINDE, OGRENCILERIN
YABANCI DIiL OGRETIMINE YONELIK TUTUMLARIYLA ILGILIi BULGULAR
VE YORUMLAR

Bu boliimde kontrol ve deney grubu o6grencilerinin yabanci dil 6gretimine
yonelik tutumlar frekans ve yiizdelik oranlar1 verilerek tablo halinde gosterilmektedir.
Bu amagla uygulanan anketin birinci boliimiine yonelik bulgularin bir boliimii (cinsiyet,
egitim durumu, mezun olunan okul, brang vb.) materyal ve yontem kisminda verilmistir.

Tablo 4. 8.’de ise kontrol ve deney grubunu olusturan 6grencilerin 6gretim
hayatlar1 boyunca aldiklar1 yabanci dil derslerinin 6nemli olup olmadigina yonelik
betimsel istatistikleri frekans ve yiizde seklinde verilmistir.

Tablo 4. 8 Kontrol ve Deney Grubunu Ogrencilerinin Yabanci Dil Derslerinin

Onemli Olup Olmadigina Yonelik Goriislerinin Betimsel Istatistikleri

Kontrol Grubu Deney Grubu

f % f %
Evet 26 86,7 Evet 28 93,3
Hayir 4 13,3 Hayir 2 6,7

Toplam 30 100 Toplam 30 100
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Tablo 4. 8.’de goriildiigli gibi kontrol ve deney grubuna uygulanan anketin
birinci boliimiinde bulunan “‘Ogretim hayatiniz boyunca aldiginiz yabanct dil
derslerinin onemli oldugunu diisiiniiyor musunuz?’’ sorusuna kontrol grubunu olusturan
26 ogrenci (% 86,7) ‘‘evet’’ cevabiyla 6nemli gordiiklerini belirtirken, 4 6grenci (%
13,3) “‘hayir’’ cevabiyla 6nemli gérmediklerini belirtmislerdir. Deney grubunda ise 28
ogrenci (% 93,3) ‘‘evet’’ cevabiyla yabanci dil 6gretimini onemli gordiiklerini, 2
ogrenci (% 6,7) “‘hayir’’ cevabiyla 6nemli gérmediklerini ifade etmislerdir.

Tablo 4. 9.’da kontrol ve deney grubunu olusturan Ogrencilerin ilkogretim,
ortadgretim ve iiniversitede Ingilizce derslerinde konusma becerilerine ne oranda agirlik
verildigine iligkin elde edilen bulgularla ilgili frekans ve ylizdeliklere yer verilmistir.

Tablo 4. 9. Kontrol ve Deney Grubu Ogrencilerinin Konusma Becerilerine Ne

Oranda Agirhik Verildigine iliskin Gériislerinin Betimsel Istatistikleri

Kontrol Grubu Deney Grubu

[Ikdgretim Ortadgretim Universite Ilkdgretim Ortadgretim Universite

f % f % f % f % f % f %

Az 22 73,3 21 70 2 6,7 23 76,7 11 36,7 O 0
Orta 6 20 9 30 13 433 6 20 19 633 4 133

Cok 2 6,7 0 0 15 50 1 3,3 0 0 26 86,7

Toplam 30 100 30 100 30 100 30 100 30 100 30 100

Tablo 4. 9.’da kontrol ve deney grubu 6grencilerinin konusma becerilerine ne
oranda agirlik verildigine iliskin goriislerinin betimsel istatistikleri incelendiginde,
kontrol grubu 6grencilerinin 22’si (% 73,3) ilkdgretimde konusma becerilerine az, 6’s1

(% 20) orta, 2’si (% 6,7) cok oranda agirlik verildigini diisiiniirken; deney grubu
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ogrencilerinin 23’1 (% 76,7) az, 6’s1 (% 20) orta, 1’1 ise (% 3,3) ¢ok oranda agirlik
verildigini diistinmektedir. Kontrol grubu &grencilerinin 21’1 (% 70) ortadgretimde
konusma becerilerine az, 9’u (% 30) orta oranda agirlik verildigini diisiiniirken; deney
grubu o6grencilerinin 11’1 (%36,7) az, 19’u orta oranda agirlik agirlik verildigini
diistinmektedir. Konusma becerilerine {iniversite seviyesinde ne oranda agirlik
verildigine iliskin goriisler icin ise, kontrol grubu 6grencilerinin 2’si (% 6,7) az, 13’1
(% 43,3) orta ve 15’1 (% 50,3) ¢ok oranda agirlik verildigini diisiiniirken; deney grubu
ogrencilerinin 4’4 (% 13,3) orta, 26’st (% 86,7) ¢ok oranda agirlik verildigini
diisiinmektedir. Tablo 4. 9.’da belirtilen bulgular dogrultusunda deney ve kontrol grubu
Ogrencilerinin ortadgretim diizeyinde konugsma becerilerine ¢ok oranda agirlik
verilmedigine yonelik olan goriisleri dikkat c¢ekmektedir. Ayrica deney grubu
Ogrencilerinin kontrol grubu 0Ogrencilerine kiyasla iiniversite diizeyinde konusma
becerilerine ¢ok oranda agirlik verildigine yonelik goriislerinin daha belirgin oldugu
goriilmekte ve bu durumun kontrol ve deney grubu 6grencilerine uygulanan yontem ve
teknikler nedeniyle ortaya ¢iktigi diigiiniilmektedir.

Bu boliimde ayrica 5’11 likert tipi 40 maddeden olusan anket climlelerine verilen
cevaplarin frekanslar grafik halinde gosterilmektedir. Grafik 4. 1. anket maddelerinin
her birine verilen ‘‘asla’’ , Grafik 4. 2. ‘‘nadiren’’ , Grafik 4. 3. ‘‘bazen’’ , Grafik 4. 4.
“‘genellikle’” ve Grafik 4. 5. ise ‘‘her zaman’’ cevabina iliskin frekans degerlerini

gostermektedir.
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Tablo 4. 10.’da kontrol ve deney grubu Ogrencilerinin anket maddelerine

verdikleri cevaplarin kay-kare (Chi-square test x?) sonuglarl, satir ve siitun sayilari

birlestirildiginde ya da satir ve siitunlarin ilgili diizeyleri analiz diginda tutularak

istenilen degerlere ulasilamadigindan, ¢apraz tablo lizerinden frekans ve ylizdeler

verilerek 6grencilerin yabanci dil 6gretimine yonelik tutumlarina iliskin bulgular tablo

halinde gdsterilmektedir.

Tablo 4. 10. Kontrol ve Deney Grubu Ogrencilerinin Anket Maddelerine

Verdikleri Cevaplarin Kay-Kare (Chi-Square Test X*) Sonuglar1

Madde  Grup Asla Nadiren Bazen Genellikle  Her zaman
F % f % f % F % f %
Kontrol 1 3,3 2 6,7 3 10 6 20 18 60
! Deney 0 0 0 0 1 3,3 3 10 26 86,7
Kontrol 7 233 6 20 8 26,7 4 13,3 5 16,7
2 Deney 4 133 1 3,3 3 10 16 533 6 20
Kontrol 9 30 7 237 9 30 2 6,7 3 10
3 Deney 0 0 2 6,7 5 16,7 13 433 10 333
Kontrol 4 133 7 233 6 20 12 40 1 3,3
4 Deney 12 40 3 10 6 20 7 233 2 6,7
Kontrol 6 20 5 16,7 6 20 8 267 5 16,7
> Deney 0 0 2 6,7 5 16,7 11 36,7 12 40
Kontrol 18 60 3 10 3 10 5 16,7 1 3,3
6 Deney 23 76,7 3 10 2 6,7 2 6,7 0 0
Kontrol 1 3,3 3 10 3 10 14 46,7 9 30
Deney 7 233 12 40 7 233 3 10 1 3,3
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Konrol 5 167 2 67 5 167 9 30 30
 Deney 12 40 9 30 6 20 2 67 33
Kontrol 15 50 5 167 4 133 4 133 6.7
°  Deney 24 80 3 10 1 33 2 67 0
Kontrol 3 10 2 67 5 167 16 533 133
0 Deney 6 20 10 333 6 20 6 20 6.7
Kontrol 1| 33 4 133 7 233 11 367 233
B Deney 9 30 6 20 10 333 4 133 B
Kontrol 19 633 4 133 5 167 2 67 0
2 Deney 4 133 4 133 6 20 10 333 20
Kontrol 4 133 7 233 9 30 7 233 10
B Deney 12 40 10 333 5 167 3 10 0
Kontrol 6 20 1 33 10 333 8 267 16,7
% Deney 9 30 12 40 6 20 3 10 0
Kontrol 4 133 5 167 9 30 5 167 233
5 Deney 12 40 13 433 4 133 1 33 0
Kontrol 4 133 5 167 6 20 11 367 133
16 Deney 12 40 5 167 8 267 5 167 0
Konrol 1| 33 8 267 9 30 9 30 10
7 Deney 14 467 8 267 5 167 2 67 33
Konrol 4 133 7 233 9 30 9 30 33
8 Deney 9 30 14 467 5 167 2 67 0
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Kontol 5 167 3 10 10 333 8 267 133
O Deney 15 50 7 233 5 167 2 67 33
Kontol 13 433 3 10 5 167 3 10 20
20 Deney 24 8 4 133 2 67 0 0 0
Kontol 5 167 6 20 11 367 4 133 133
2l Deney 13 433 12 40 4 133 0 0 33
Kontol 2 6,7 4 133 5 167 14 467 16,7
22 Dency 9 30 10 333 6 20 4 133 33
Kontol 8 267 5 167 3 10 7 233 233
23 Deney 16 533 10 333 1 33 3 10 0
Kontol 10 333 2 67 6 20 9 30 10
S8 Deney 23 76,7 3 10 3 10 1 33 0
Kontrol 14 467 3 10 6 20 6 20 33
Rl Deney 23 767 4 133 2 67 1 33 0
Kontol 17 567 6 20 4 133 1 33 6.7
26 Deney 26 87 1 33 3 10 0 0 0
Kontol 2 67 5 167 11 367 7 233 16,7
2T Deney 8 267 17 567 5 167 0 0 0
Kontol 16 533 6 20 3 10 4 133 33
28 Demey 19 633 8 267 2 67 0 0 33
Kontol 4 133 8 267 9 30 6 20 10
2 Demey 9 30 16 533 5 167 0 0 0
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Kontrol 17 56,7 20 3 10 2 6,7 2 6,7
30 Deney 26 86,7 10 0 0 1 3,3 0 0
Kontrol 11 36,7 233 7 233 3 10 2 6,7
31 Deney 0 0 3,3 9 30 8 26,7 12 40
Kontrol 3 10 10 4 13,3 11 36,7 9 30
32 Deney 0 0 3,3 3 10 8 26,7 18 60
Kontrol 15 50 16,7 2 6,7 4 133 4 13,3
33 Deney 23 76,7 3,3 1 3,3 1 3,3 4 13,3
Kontrol 3 10 16,7 4 13,3 6 20 12 40
34 Deney 0 0 0 2 6,7 7 233 21 70
Kontrol 8 26,7 16,7 10 333 2 6,7 5 16,7
33 Deney 8 26,7 10 8 26,7 7 233 4 13,3
Kontrol 4 13,3 6,7 9 30 6 20 9 30
36 Deney 2 6,7 3.3 0 0 8 26,7 19 633
Kontrol 2 6,7 10 & 26,7 7 233 10 333
37 Deney 4 13,3 10 4 13,3 6 20 13 433
Kontrol 3 10 6,7 4 133 12 40 9 30
38 Deney 1 3.3 0 2 6,7 9 30 18 60
Kontrol 3 10 26,7 6 20 10 333 3 10
39 Deney 1 3.3 10 1 3.3 11 36,7 14 46,7
Kontrol 2 6,7 16,7 5 16,7 10 33,3 & 26,7
40 Deney 1 3.3 3.3 3 10 6 20 19 633
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Tablo 4. 10’da belirtilen bulgularin incelenmesi sonucunda madde bazinda
dikkat ceken degerler yorumlanmustir. Anketin 1. maddesi olan ‘‘Ingilizce konusmanin
onemli oldugunu diistintiyorum.’’ ifadesine kontrol grubu 6grencilerinin 18’1 (% 60),
deney grubu 6grencilerinin ise 26’s1 (% 86,7) ‘‘her zaman’’ cevabini vermistir. Anketin
2. maddesi olan *‘Ingilizceyi 6gretmenim soru sordugunda konusmay tercih ederim.”
ifadesine kontrol grubu o&grencilerinin 8’1 (% 26,7) ‘‘bazen’, deney grubu
Ogrencilerinin ise 16’s1 (% 56,3) “‘genellikle’” cevabini vermistir. Anketin 3. maddesi
olan *‘Diisiindiiklerimi ifade etmek icin Ingilizce konusmay: tercih ederim.” ifadesine
kontrol grubu 6grencilerinin 9’u (% 30) ‘‘asla’’ , deney grubu 6grencilerinin ise 13’i
(% 43,4) “‘genellikle”> cevabini vermistir. Anketin 4. maddesi olan “‘Ingilizceyi zorunlu
oldugum durumlarda konusurum.”’ ifadesine kontrol grubu 6grencilerinin 12’si (% 40)
“‘genellikle’’, deney grubu 6grencilerinin ise 12’si (% 40) ‘‘asla’ cevabini vermistir.
Anketin 5. maddesi olan “*Dil oyunlar: oynayarak Ingilizce konusmay tercih ederim.”
ifadesine kontrol grubu 6grencilerinin 8’1 (% 26,7), deney grubu 6grencilerinin ise 11’1
(% 36,7) ‘‘genellikle’” cevabin1 vermistir. Anketin 6. maddesi olan ‘‘Derslerde

29

konusma etkinliklerinin yapimast beni rahatsiz etmektedir.”’ ifadesine kontrol grubu
ogrencilerinin 18’1 (% 60), deney grubu ogrencilerinin ise 23’4 (% 76,7) “‘asla”
cevabini vermistir. Anketin 7. maddesi olan ‘‘Ingilizce konusurken zorlanuim.”’
ifadesine kontrol grubu Ogrencilerinin 14’4 (% 46,7) ‘‘genellikle’’, deney grubu
ogrencilerinin 12’si (% 40) ‘‘nadiren’’ cevabini vermigstir. Anketin 8. maddesi olan
““Ingilizce konusurken yanhs yapmaktan korkarim.”” ifadesine kontrol grubu
ogrencilerinin 9’u (% 30) “‘genellikle’” ve ‘‘her zaman’’, deney grubu 6grencilerinin ise

12’si (% 40) “‘asla’ cevabini vermistir. Anketin 9. maddesi olan “‘Ingilizce konusmay:

istemem.”’ 1ifadesine kontrol grubu o&grencilerinin 15’1 (% 50), deney grubu
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ogrencilerinin ise 24’1 (% 80) ‘‘asla’ cevabini vermistir. Anketin 10. maddesi olan
“Gramer eksiklerimden dolay1 Ingilizce konusamam.”’ ifadesine kontrol grubu
ogrencilerinin 16’s1 (% 53,3) ‘‘genellikle’’, deney grubu Ogrencilerinin ise 10’u (%
33,3) “‘nadiren’’ cevabini vermistir. Anketin 11. maddesi olan *‘Kelime bilgim yeterli

2

olmadig icin Ingilizce konusamam.”’ ifadesine kontrol grubu &grencilerinin 11’1 (%
36,7) ‘‘genellikle’’, deney grubunu olusturan 6grencilerin ise 10’u (% 33,3) ‘‘bazen’’
cevabini vermistir. Anketin 12. maddesi olan ‘‘Ingilizceyi akici bir sekilde
konusabilirim.”’ ifadesine kontrol grubu 6grencilerinden 19’u (% 63,3) , deney grubu
Ogrencilerinin ise 41 (% 13,3) ‘‘asla’’ cevabini vermistir. Anketin 13. maddesi olan
““Ingilizce konusurken heyecanlanirim.”’ ifadesine kontrol grubu dgrencilerinin 7’si (%
23,3) “‘genellikle’’, deney grubu Ogrencilerinin ise 12’si (% 40) ‘‘asla’ cevabini
vermistir. Anketin 14. maddesi olan ‘‘Heyecanlandigimda planladigim seyi séylemeyi

2

unuturum.’’ ifadesine kontrol grubu o6grencilerinin 10’u (% 33,3) ‘‘bazen’’, deney
grubu Ogrencilerinin ise 12’si (% 40) ‘‘nadiren’ cevabini vermistir. Anketin 15.
maddesi olan *‘Telaffuzum kétii oldugu icin Ingilizce konusamam.’’ ifadesine kontrol
grubu 6grencilerinin 9’u (% 30) ‘‘bazen’’, deney grubu 6grencilerinin ise 13’1 (% 43,3)
“‘nadiren’’ cevabini vermistir. Anketin 16. maddesi olan ‘‘Konusma becerilerinin
gelistirilmesi hakkinda yeteri bilgiye sahip olmadigimdan Ingilizceyi konusamam.”
ifadesine kontrol grubu 6grencilerinin 11°1 (% 36,7) ‘“genellikle’’, deney grubunun ise
12°si (% 40) “‘asla’ cevabini vermistir. Anketin 17. maddesi olan ‘‘Diisiincelerimi
toparlayp onlart ifade edemem.’’ ifadesine kontrol grubu 6grencilerinin 9’u (% 30)
“‘bazen’’ ve “‘genellikle’’ cevabini, deney grubunun ise 14’ i (% 46,7) “‘asla’’ cevabini
vermistir. Anketin 18. maddesi olan ‘‘Baskalarinin séylediklerini anlamadigim i¢in

b

Ingilizce konusamam.”’ ifadesine kontrol grubu dgrencilerinin 9’u (% 30) ‘‘bazen’’,
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deney grubu 6grencilerinin ise 14’1 (% 46,7) ‘‘nadiren’” cevabin1 vermistir. Anketin 19.
maddesi olan ‘‘Konusma becerilerine yonelik nasil ¢alisacagimi bilmiyorum.”’ ifadesine
kontrol grubundan 10 6grenci (% 33,3) “‘bazen’’, deney grubunu olusturan 15 6grenci
ise (% 50) “‘asla’ cevabmi vermistir. Anketin 20. maddesi olan ‘‘Ogretmenlerimin
olumsuz davramslarindan dolay1 Ingilizce konusmayr istemem.”’ ifadesine kontrol
grubundan 13 &grenci (% 43,3); deney grubundan ise 24 6grenci (% 80) “‘asla”
cevabini vermistir. Anketin 21. maddesi olan ‘‘Ingilizce konusurken beni kimsenin
anlamayacagint  diistiniiriim.”’ ifadesine kontrol grubu 06grencilerinin 11’1 (36,7)
“‘bazen’’, deney grubu Ogrencilerinin ise 13’14 (% 43,3) “‘asla’ cevabini vermistir.
Anketin 22. maddesi olan *‘Oncesinde Tiirkce diisiindiigiim icin Ingilizce konusurken
zorlanmaktayim.”’ ifadesine kontrol grubu 6grencilerinin 14’14 (% 46,7) ““genellikle’’,
deney grubu 6grencilerinin ise 10’u (% 33,3) ‘‘nadiren’’ cevabini vermistir. Anketin 23.
maddesi olan ‘“Ingilizce konusurken baskalar: tarafindan anlasiimamaktan korkarim.”
ifadesine kontrol grubu 6grencilerinin 8’1 (% 26,7), deney grubu 6grencilerinin ise 16’s1
(% 53,3) “‘asla’ cevabini vermistir. Anketin 24. maddesi olan ‘‘Arkadaslarimin
hatalarimla alay edecekleri diisiincesinden dolayr Ingilizceyi konusmay: istemem.”’
ifadesine kontrol grubu 6grencilerinin 10’u (% 33,3); deney grubu 6grencilerinin ise
2371 (% 76,7) ““asla’ cevabini vermistir. Anketin 25. maddesi olan ‘‘Benden daha iyi
olan arkadaslarimin  oldugunu  diisiindiigiim icin Ingilizce konusmaya yonelik

b

etkinliklere katilmam.’’ ifadesine kontrol grubu &grencilerinin 14’1 (% 46,7); deney

grubu o6grencilerinin ise 23’1 (% 76,7) “‘asla’ cevabini vermistir. Anketin 26. maddesi

b

olan “‘Yabanci bir dili ogrenmeye yetenegimin olmadigin diigtiniiyorum.”’ ifadesine
kontrol grubu 6grencilerinin 17’si (% 56,7), deney grubu 6grencilerinin ise 26’s1 (%

86,7) ‘‘asla’> cevabmi vermistir. Anketin 27. maddesi olan ‘‘Ingilizce konusurken
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kullanacagim kelimelerin esdegerlerini  hatirlamam.”” ifadesine kontrol grubu
ogrencilerinin 11°1 (% 36,7) ‘‘bazen”, deney grubu Ogrencilerinin ise 17’si (% 56,7)
“nadiren”> cevabin1 vermistir. Anketin 28. maddesi olan ‘‘Ingilizce derslerimde

29

konusma swrast bana gelmez.”’ ifadesine kontrol grubu 6grencilerinin 16’s1 (% 53,3),
deney grubu Ogrencilerinin ise 19’u (% 63,3) ‘‘asla’® cevabini vermistir. Anketin 29.
maddesi olan *‘Ingilizce konusurken yaptigim hatalarin farkinda degilim.”’ ifadesine
kontrol grubu 6grencilerinin 9’u (% 30) ‘‘bazen’’, deney grubunun ise 16’s1 (% 53,3)
“nadiren’> cevabini vermistir. Anketin 30. maddesi olan ‘‘Ingilizce konusmaktansa
sadece yapilart ogrenmeyi tercih ederim.’’ ifadesine kontrol grubu 6grencilerinin 17’si
(% 56,7), deney grubunu olusturan Ogrencilerin ise 26’s1 (% 86,7) “‘asla’ cevabin
vermistir. Anketin 31. maddesi olan *‘Yabanc: bir kisiyle Ingilizce konusarak kolaylikla
iletisim kurabiliyorum.’’ ifadesine kontrol grubu 6grencilerinin 11°1 (% 36,7) “‘asla’,
deney grubu Ogrencilerinin ise 12’si (% 40) ‘‘her zaman’’ cevabini vermistir. Anketin
32. maddesi olan ‘‘Ingilizce derslerinde yaratici drama etkinliklerinin konusma
becerilerimi gelistirdigini diisiiniiyorum.”’ ifadesine kontrol grubu 6grencilerinin 11’1
(% 36,7) ‘‘genellikle’’, deney grubu 6grencilerinin ise 18’1 (% 60) ‘‘her zaman’’
cevabini vermistir. Anketin 33. maddesi olan ‘‘Ingilizce derslerinde yaratict drama ve
oyun gibi tekniklerin konusma becerilerini gelistirmek i¢in gerekli olmadigini
diigtiniiyorum.’’ ifadesine kontrol grubu 6grencilerinin 15’1 (% 50), deney grubunun ise
23’ (% 76,7) ‘‘asla’® cevabmi vermistir. Anketin 34. maddesi olan ‘Ingilizce
derslerinde konusma becerilerine yonelik aktiviteleri arkadaslarimla yapmaktan

29

hoglanirim.”’ ifadesine kontrol grubu 6grencilerinin 12’si (% 40), deney grubunun ise
21’i (% 70) ‘‘her zaman’’ cevabim vermistir. Anketin 35. maddesi olan ‘‘/ngilizce

derslerinde konusma becerileriyle ilgili aktiviteleri baska bir kimlikle yapmak kendimi
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29

rahat hissetmeme neden olur.”’ ifadesine kontrol grubunu olusturan 6grencilerin 10’u
(% 33,3) ““bazen’’, deney grubunu olusturan 6grencilerin ise 7’si (% 23,3) “‘genellikle’’
cevabini vermistir. Anketin 36. maddesi olan ‘‘Derslerimizdeki konusma etkinliklerinin

29

kendimi daha rahat ifade etmeme neden oldugunu diigiiniiyorum.”’ ifadesine kontrol
grubu 6grencilerinin 9’u (% 30), deney grubu 6grencilerinin ise 19°u (% 63,3) “‘her
zaman’’ cevabimi vermistir. Anketin 37. maddesi olan ‘‘Ingilizce konusma becerimin

b

gelismesi i¢in farkl etkinliklerin yapilmasina ihtiya¢ duyuyorum.’’ ifadesine kontrol
grubu 6grencilerinin 10’u (% 33,3); deney grubunun 13°i4 (% 43,3) ‘‘her zaman’’
cevabini vermistir. Anketin 38. maddesi olan ‘‘Ingilizceyi anlayip konusabildigim

2

zaman bildigimi diisiintiyorum.”’ ifadesine kontrol grubu 6grencilerinin 9’u (% 30),

deney grubunun ise 18’1 (% 60) ‘‘her zaman’’ cevabini vermistir. Ayrica anketin 39.

2

maddesi olan ‘‘Ingilizceyi yazabildigim zaman bildigimi diisiiniiyorum.” ifadesine
kontrol grubunu olusturan &grencilerin 10°u (% 33,3) ‘‘genellikle’’, deney grubunu
olusturan 6grencilerin ise 14’1 (% 46,7) ‘‘her zaman’’ cevabini verirken; anketin son
maddesi olan “‘Ingilizceyi okuyup anlayabildigim zaman bildigimi diisiiniiyorum.”
ifadesine kontrol grubunu olusturan 6grencilerin 10°u (% 33,3) “‘genellikle’’ , deney
grubunu olusturan 6grencilerin ise 19’u (% 63,3) “‘her zaman’’ cevabini vermistir.
Anket maddelerine verilen kontrol ve deney grubu o6grencilerinin cevaplarina
yonelik bulgular incelendiginde, iletisimsel dgretim yontemlerine dayali yaratict drama
tekniginin uygulandigi deney grubu 6grencilerinin yabanci dil 6gretimine, yabanci dil
Ogretimini olusturan dort temel beceriye, ozellikle de iletisim siirecinin ¢ok dnemli bir
parcasini olusturan konusma becerilerini gerceklestirmelerine yonelik tutum ve

diistincelerinin, geleneksel 6gretim yontemlerine dayali tekniklerin uygulandig: kontrol

grubu ogrencilerinden daha olumlu oldugu goriilmektedir. Flennoy’un (1992)
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“Improving Communication Skills of First Grade Low Achievers Through Whole
Language, Creative Drama Different Styles of Writing’’ adli tezinde gozlem formlari,
Ogretmen ve 6grenci anketleri araciliiyla elde ettigi verilerin ¢oziimlenmesi sonucunda
dramanin; 6grencilerin iletisim becerilerini, bilgi diizeylerini gelistirdigini, okuma ve
yazma siirecinde daha istekli olmalar1 i¢in Ogrencileri giidiiledigini ortaya koyan

arastirmasi bu bulguyu desteklemektedir.
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5. SONUCLAR VE ONERILER
Bu boliimde elde edilen bulgular ¢ergevesinde ulasilan sonuglara ve Onerilere

yer verilmistir.

5. 1. SONUCLAR

““Ingilizce Ogretiminde Konusma Becerilerini Gelistirmeye Y&nelik Alternatif
Bir Teknik: Yaratict Drama’’ aragtirmasinin bulgularima dayali olarak belirlenen
sonuclar agagida verilmistir.

e Aragtirmanin c¢alisgma grubunu 40 kiz o6grenci ve 20 erkek Ogrenci
olusturmustur.

* Arastirmaya katilan 6grencilerin 16’s1 Matematik, 15’1 Fizik, 14’4 Kimya ve
15’1 Biyoloji boliimlerinden olusmustur.

* Arastirmaya katilan 6grencilerin ¢ogu diiz lise mezunu olmakla birlikte, ¢cok az
Ogrenci Anadolu tiirii ve siiper lise mezunudur.

« Ingilizcenin yabanci bir dil olarak &gretildigi siiflarda geleneksel 6gretim
yontemlerine dayali tekniklerin kullanilmasinin dort temel beceriden biri olan konusma
becerilerinin gelistirilmesinde olumlu bir etkiye sahip olmadig: belirlenmistir.

+ Ingilizcenin yabanci bir dil olarak 6gretildigi smiflarda iletisimsel yontemlere
dayali yaratict drama tekniginin  kullanilmasinin, konusma  becerilerinin
gelistirilmesinde olumlu bir etkiye sahip oldugu belirlenmistir.

* Yaratict drama tekniginin geleneksel tekniklere gore Ingilizce Ogretimini
olusturan temel becerilerden biri olan konusma becerileri {izerindeki etkisi
incelendiginde, yaratict drama ile geleneksel teknikler arasinda yaratict drama lehine

fark oldugu belirlenmistir.
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 Yaratict drama tekniginin geleneksel tekniklere goére Ingilizce 6gretimini
olusturan temel becerilerden biri olan konusma becerileri tizerindeki etkisi, Avrupa
Dilleri I¢in Ortak Basvuru Cergevesi (CEF) kriterleri dogrultusunda hazirlanan &grenci
degerlendirme formunun farkli 6gretmenler tarafindan uygulanmasiyla incelenmis ve
yaratici drama ile geleneksel teknikler arasinda yaratici drama lehine olusan farkin
alternatif degerlendirme yontemleriyle desteklendigi belirlenmistir.

« Ingilizce 6gretiminde, geleneksel 6gretim teknikleri ve yaratict drama teknigi
arasinda Ogrencilerin cinsiyetlerine iliskin bulgular neticesinde ortalamalar agisindan
deney grubunda kiz 6grencilerin erkek dgrencilerden daha basarili olduklar: belirlenmis,
fakat bu durumun cinsiyetler arasinda anlamli bir farklilasma olusturmadigi sonucuna
varilmgtir.

« Ingilizce dgretiminde, geleneksel dgretim teknikleri ve yaratict drama teknigi
arasinda Ogrencilerin mezun olduklar1 lise tiiriine gore anlamli bir farklilagmaya
ulagilmistir. Bu dogrultuda Anadolu tiirii ve siiper lise mezunu Ogrencilerin diiz lise
mezunu olan 6grencilerden daha basarili oldugu belirlenmistir.

« Ozellikle yaratic1 drama tekniginin uygulandig1 simiflarda geleneksel tekniklere
oranla dil gegmisine sahip olan 6grencilerin daha basarili oldugu sonucuna ulagilmistir.

* Yaratict drama teknigiyle ders isleyen 6grencilerin geleneksel tekniklerle ders
isleyenlere gore Ingilizce bilmenin 6nemine daha ¢ok inandig1 belirlenmistir.

* Geleneksel tekniklerle ve yaratict drama teknigiyle ders isleyen 6grencilerin
ilkdgretim diizeyindeki siniflarda konusma becerilerine az oranda agirlik verildigini

diisiindiikleri belirlenmistir.
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* Ortadgretim diizeyindeki siniflarda konusma becerilerine, geleneksel
tekniklerle ders isleyen Ogrencilerin az, yaratict drama teknikleriyle ders isleyen
Ogrencilerin ise orta diizeyde 6nem verildigini diisiindiikleri belirlenmistir.

» Universite diizeyinde konusma becerilerine ne oranda agirlik verildigine iligkin
bulgular sonucunda, kullanilan 6gretim tekniginin ders igeriginin aktarilmasinda 6nemli
oldugu vurgulanmaktadir. Dolayisiyla yaratict drama tekniginin Ingilizce derslerinde
kullanilmasi, 6grenciler tarafindan derslerde konusma becerilerine daha c¢ok 6nem
verilmesi seklinde algilanmustir.

+ Uygulanan tutum 6lgegi neticesinde Ingilizce dgretiminde yaratici dramanin
kullanildig1 siniflarda 6grencilerin dile ve konusma becerilerine bakis agilarinin daha
olumlu oldugu, 6grencilerin duyussal acidan dil 6gretimine daha yatkin bir hal aldigi,
smif i¢inde Ogrencilerin birbirlerine karst ve Ogretmenlerine karsi gelistirdikleri
tanima ve O0grenme problemlerine kendi ¢oziimlerini olusturma firsati verdigi; ayrica
ogrencilerin dil Ogretimine dort temel beceriyi kullanabilme olarak bakabilmelerini
sagladig1 belirlenmistir. Boylece yaratict drama tekniginin diger 6gretim kademelerinin
disinda, {iniversite diizeyinde olan ogrencilerin Ingilizce konusma becerilerini de

gelistirdigi sonucu ortaya ¢ikmustir.

5.2. ONERILER

Elde edilen sonuglar dogrultusunda arastirmacilara su oneriler verilebilir:

* Yaratict drama tekniginin yabanct dil Ogretim uygulamalarinda
yayginlastirilmast yoluna gidilerek Ogretmenlerin bu konuda uygulamaya yonelik

yetkinlesmesi saglanabilir.
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* Benzeri arastirmalarin uygulanmasinda secilen calisma grubunun cinsiyet
dagiliminin homojen olmasi saglanabilir.

* Uygulanan teknikler, testler ve OoOlgekler farkli gruplara (farkli egitim
kademeleri, farkl: fakiilteler v.s.) uygulanarak elde edilen sonuglar incelenebilir.

* Daha genis bir 6rneklem iizerinde uygulama yapilabilir.

+ Ingilizce gretmenlerinin yaratici dramay1 simiflarinda kullanmaya ne kadar
yeterli olduklartyla ilgili arastirmalar yapilabilir.

* Yaratici drama tekniginin diger temel beceriler i¢in de alternatif bir teknik olup
olmayacag1 incelenebilir.

* Yaratict dramanin temel becerileri olusturan diger ©6n kosullar igin
uygulanabilirligi arastirilabilir.

« [letisimsel dgretim yontemlerine dayali diger tekniklerin konusma becerilerini
gelistirip gelistirmedigine bakilabilir.

» Konugma becerilerinin degerlendirilmesinde yaratict drama vb. tekniklerden

nasil yararlanilabilecegi incelenebilir.
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Ek-1: Anket Izni
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Ek-2: Ontest

Name&Surname:

VOCABULARY TEST
A. Circle the correct answer.
A. Dogru cevabi isaretleyiniz.

1- Alice is from the United States. She is ;

A) America B) English () England
2- Spagetti is from .
A) ltaly B) Spain C) lialian
3- A: What are these? '

B: They're ;
A) cigarettes B) glasses C) keys

4- In the mornings, my father reads a 3

A) addressbook B) purse C) newspaper
5. thetext.
A) Listen to B) Read C) Answer

6- Who is your mother’s husband?
A) Father B) Brother C) Uncle

7- Your father's sister is vour ;
A) sister B) aunt C) mother

8- What is the opposite of ** dirty™ ?

Abhigh B) easy C)rich
9-A: is your name?

B: Suzi.
A) How B) Whose C) What

10- A: is Cengiz?
B: Your brother.

A) What B) Who C) Whose
[1- A: What do you do?
B:I'ma .
A) cat B) father () notebook
12- A is your favourite team?
B: GS.
A) What B) Who C) Whose
13- The president of the United States lives in House.
A) Black B) Green C) White

14- A: How often do you exercise?
B: I exercise on Sundays.
A)never Bjonce a week Calways

D) American

D) Spanish

D) coins

D) dictionary

D) Open

D) Grandfather

D) niece

D) clean

D) Who

D) Where

D) student

D) Where

D) Pink

D) twicgs a week

124



15- Which one isn’t a pop group?

A) Sezen AKSU B) Hepsi C) 1984 D) Mor ve Otesi
16- Please me the secret of Ali.

A)go B) play C)ride Ditell
17- Which one is the name of the colour black+ white?

A) blue B) gray C)red D) pink
18- How many months are in a year?

A)52 B)24 012 D) 30
19- How many weeks are in a vear?

A)32 B) 30 012 D) 365
20- photos* your umbrella* the dog for a walk

A) buy B) go C) take D) talk

B. Circle the correct answer according to the pictures.,
B. Resimlere gore dogru cevabi isaretleviniz.

21- Which one means ** underline™ ?

24- Who washes the dishes and does the ironinig?
A) B)
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26- Which one is “"angry™ ?
A) B)

27- Which one is *"tired’” ?
A) B)

28- Which one is “"hungry™ ?
A) B)

29- Which one is “"autumn’ ?
A) [t BY s
>

30- 1 can draw a picture.
A) [ B)

31- (‘hosc the ““trousers™™ 7

A) ) D)y

& O & R

32- My mother animals.

A) likes B) smokes C) lives D) drives
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33- Match this picture with the correct word.

A) toilets B) bar D) baggage

34- Match the picture with the correct phrase.

A) Close the door. B) Sit down.

D) Work in pairs.

35- Look at the picture. What does he do?
Heisa

A) waiter B) nurse C) receptionist D) hairdresser

36- Match this picture with the correct adjective.

A) beautiful B) wet C)old D) easy

37- Match this picture with the correct adjective.

A) dangerous B) expensive C) bad D) fast

38-Heisa man.

A) thin B) young C)tall D) fat
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39- What matches with this picture?

ina flat

A) put B) live D) clean

40- A:What do you like doing?
B:1like :

A)buying a computer B}repairins acomputer C) buying a computer D) using a computer

C. Make meaningful words and circle the correct answer.
C. Anlaml kelimeleri olusturarak dogru olan seenegi isaretleyiniz.

41- Afier seven we continue with

A)ixs B) ifve C) teihg D) neni

42- The day before FRIDAY (DFARY]) is 3

A)NYAUDS B) HRDYTUSA C) EUASDTY D) ODNYMA
43- People usually drink at breakfast in Turkey.

A) kilm B) retwa C) fecofe D) aet

44- She is a beutiful American
A)mwona B) paple C) fodo D) ) oeush

45- The month afier MAY is:
A) PAILR B)NUE] C)SEPETMERB D) LIUY

D. Circle the different one.
D. Farkli olan segenegi isaretleyiniz,

46- Which one is different?
A) newspaper B) magazine C) book D) lipstick

47- Which one is different?
A) Chinese B) Spain C) Thailand D) Ireland

48- Which one is different?
A) engineer B) doctor C) football Dy pilot

49- Which one is different?
A) student B) factory C) office D) school

50- Which one is different?
A) father B) uncle C) niece D) brother



Ek-3: Sontest

Name&Surname:
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Fill in the blanks by using the given words. Make changes if necessary.

December, sister,have, matches, coins, wallet, niece, June, go, dictionary, newspaper, photo, January, study, watch,
September, wear, read, drive, eight, seventy-four, Russian, live, drink, February, receptionist, manager, difficult, empty,

poor, have, finish, English, nationality, eat, go, have, sleep, start, take, book, wake, call, give, wait, turn, speak, birthday,

date, get
1) Thave a shower and dressed. 26) is the opposite of “full” .
2) Please _ off your phones. 27y We for the bus every morning.
3) Aperson from Russiais 28) What time do you work?

4) 1 up early in the morning,
5) Do you glasses?
6) In our lessons, don’t Turkish.

7) Eighty minus six equalsto

8) We__ English lesson at 11.00.

9) A person [rom Britain is

10) is the opposite of rich.

I'1) Your mother’s daughter is your

12) Where do you lunch.

13) His is on the second of November.

14) Your nephew’s sister is your

15) They never television,
16)1 work at 08. 00 in the morning.
17) My parents “in a big flat.

18) I need a lighter or some
19) Do you have a 50 cent ?

20) The first month of the year is .

21) How much meal do you 7
22) 1 want to him a present.
23)Inmy there is some money.

24) The Christmas month is

25)He  for eight hours a day.

29)He’sabank

30) The month before Octoberis .
31)Doyouwantto  ataxi?
32)We  newspaper every day.
33)I have an English- Italian .
34y isthe second month of the year.
35)Inthe eveningl ~ the dog out.
36) The Times is an English .

37) What time doeshe  to bed?
3i®HI . aBMW.

39) War and Peace isa good .

40) Two months after Aprilis .
41)How much coffee doyou 7
42)Thisisa__ of my friend.
43)What'shis__ ?Is he from China?
44)Five plus three equals to .
45)What" the  of Ayse’s birthday?
46) After work she  to gym.
47)She __ economics.

48)My friend isahotel .

49) The opposite of ‘easy’ is .

50)1 a shower in the morning.



Ek-4: Ogrenci Degerlendirme Formu

Ogrencilerin Ad- Soyadlart

Ogeler

Agiklamalar

Genel sozli etkilesim

Basit sorular sorabilir ve bunlara cevap verebilir.

Insanlar ve yerler hakkinda basit 6bekler iiretebilir.

Insanlar hakkinda basit 6bekler olusturabilir.

Nelerden hoglanip hoglanmadigini ifade edebilir.

Fonolojik kontrol

Dogal ses tonuyla agik bir sekilde konusabilir.

Sozlii etkilesim

Selam verebilir ve insanlara adlarini sorabilir.

Telefon numaralarini ve temel sayilar soyleyebilir.

Kisisel bilgilerinden bahsedebilir ve kisisel bilgiler hakkinda soru sorabilir.

Ulkesindeki aileleri tasvir edebilir.

Hogslanilan ve hoslanilmayan seylerden bahsedebilir va bunlari sorabilir.

Mesleklerden bahsedebilir ve meslekleri sorabilir.

Alilelerden bahsedebilir ve onlar hakkinda soru sorabilir.

Insanlari tasvir edebilir.

Ozel bir giiniin saatleri hakkinda konusabilir ve soru sorabilir.

Rutin olaylar ve aligkanliklardan bahsedebilir ve bunlar hakkinda sorular sorabilir.

Saatler, tarihler, aylar ve mevsimler hakkinda konugabilir ve sorular sorabilir.

Yeteneklerinden bahsedebilir ve bunlar hakkinda sorular sorabilir.

Bir sey hakkinda fikrini ifade edebilir ve bir bagkasina fikrini sorabilir.

Basit ve rutin durumlar s6z konusu oldugunda bireylerle iletigim kurabilir.

1= Gelistirilebilir 2= Kabul edilebilir

3

Iyi

4= Cok iyi

0¢l



FEk-5: Anket

Degerli Ogrenciler;

Bu anket, “Ingilizce Ogretiminde Konusma Becerilerini Gelistirmeye Yonelik Alternatif Bir Teknik: Yaratict Drama ” konulu arastirma igin
hazirlanmistir. Sizden beklenen sorulari dikkatlice okuyup igtenlikle cevaplamanizdir. Verdiginiz cevaplar sadece bilimsel arastirma amagli kullanilacak
ve sonuglar gizli tutulacaktir. Katilim, géniilliiliik esasina dayanmakta olup elde edilen verilerin daha verimli bir 6gretim ortami olugturma umudunu
yesertmeye yardimci olacagi unutulmamalidir. Katkilarinizdan dolay: tesekkiir ederiz.

Ayfer SU BERGIL
Gaziosmanpasa Universitesi
1.BOLUM

Bu boéliimde size iliskin kisisel bilgiler sunulmaktadir. Liitfen agsagidaki seceneklerde durumunuza uygun olanlarin yanindaki parantezin igine (X) isareti
koyunuz.

1) Cinsiyetiniz: a) Kiz () b) Erkek ()
2) Egitim Durumunuz: a) Lise () b) On Lisans () ¢) Lisans ( ) d) Lisans Ustii () e) Doktora ()

3) Mezun Oldugunuz Okul: a) Lise () b) Meslek Lisesi () ¢) Siiper Lise ( ) d) Anadolu Tiirii Lise ()
e) Fen Lisesi () f) Diger.....(Liitfen belirtiniz)

4) Brangmiz: a) Matematik () b) Fizik () ¢) Kimya () d) Biyoloji ()

5) Ogrenim hayatiniz boyunca aldiginiz yabanci dil derslerinizin énemli oldugunu diisiinmekte misiniz?
a) Evet () b) Hayir ()

6) Ogrenim hayatiniz boyunca aldiginiz yabanci dil derslerinde konusma becerilerine ne oranda agirlik verildigini diisiinmektesiniz?
a) Ilkogretim: Az () Orta () Cok ()

b) Orta Ogretim: Az () Orta () Cok ()

¢) Universite: Az () Orta () Cok ()

Iel



2.BOLUM

Asagidaki maddelerde ifade edilenlerin karsilig1 olarak size en uygun diisen sikki isaretleyiniz.

Madde Her
No Anket Ciimleleri Asla Nadiren Bazen | Genellikle | Zaman
1 Ingilizce konusmanin énemli oldugunu diisiiniiyorum. 1 2 3 4 5
2 Ingilizceyi 6gretmenim soru sordugunda konusmay1 tercih ederim. 1 2 3 4 5
3 Diisiindiiklerimi ifade etmek i¢in Ingilizce konusmay: tercih ederim. 1 2 3 4 5
4 Ingilizceyi zorunlu oldugum durumlarda konusurum. 1 2 3 4 5
5 Dil oyunlar1 oynayarak Ingilizce konusmayi tercih ederim. 1 2 3 4 5
6 Derslerde konusma etkinliklerinin yapilmasi beni rahatsiz etmektedir. 1 2 3 4 5
7 Ingilizce konusurken zorlanirim. 1 2 3 4 5
8 Ingilizce konusurken yanlis yapmaktan korkarim. 1 2 3 4 5
9 Ingilizce konusmayi istemem. 1 2 3 4 5
10 Gramer eksiklerimden dolay1 Ingilizce konusamam. 1 2 3 4 5
11 Kelime bilgim yeterli olmadig1 i¢in Ingilizce konugamam. 1 2 3 4 5
12 Ingilizceyi akici bir sekilde konusabilirim. 1 2 3 4 5

cel



13

Ingilizce konusurken heyecanlanirim.

14

Heyecanlandigimda planladigim seyi sGylemeyi unuturum.

15

Telaffuzum kétii oldugu igin Ingilizce konusamam.

16

Konugma becerilerinin gelistirilmesi hakkinda yeteri bilgiye sahip olmadigimdan
Ingilizceyi konusamam.

17

Diislincelerimi toparlayip onlari ifade edemem.

18

Baskalarmnin sdylediklerini anlamadigim icin Ingilizce konusamam.

19

Konusma becerilerine yonelik nasil ¢aligacagimi bilmiyorum.

20

Ogretmenlerimin olumsuz davranislarindan dolay1 Ingilizce konusmayi istemem.

21

Ingilizce konusurken beni kimsenin anlamayacagini diisiiniirim.

22

Oncesinde Tiirkce diisiindiigiim icin ingilizce konusurken zorlanmaktayim.

23

Ingilizce konusurken baskalari tarafindan anlagilmamaktan korkarim.

24

Arkadaglarimin hatalarimla alay edecekleri diisiincesinden dolay1 Ingilizceyi
konugmay1 istemem.

25

Benden daha iyi olan arkadaslarimin oldugunu diisiindiigiim icin ingilizce
konusmaya yonelik etkinliklere katilmam.

26

Yabanci bir dili 6grenmeye yetenegimin olmadigini diisiiniiyorum.

27

Ingilizce konusurken kullanacagim kelimelerin esdegerlerini hatirlamam.

28

Ingilizce derslerimde konusma siras1 bana gelmez.
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29

Ingilizce konusurken yaptigim hatalarin farkinda degilim.

30

Ingilizce konusmaktansa sadece yapilar1 6grenmeyi tercih ederim.

31

Yabanc bir kisiyle Ingilizce konusarak kolaylikla iletisim kurabiliyorum.

32

Ingilizce derslerinde yaratict drama etkinliklerinin konusma becerilerimi
gelistirdigini diisiiniiyorum.

33

Ingilizce derslerinde yaratic1 drama ve oyun gibi tekniklerin konusma
becerilerini gelistirmek igin gerekli olmadigimi diigiiniiyorum.

34

Ingilizce derslerinde konusma becerilerine yonelik aktiviteleri arkadaglarimla
yapmaktan hoslanirim.

35

Ingilizce derslerinde konusma becerileriyle ilgili aktiviteleri baska bir kimlikle
yapmak kendimi rahat hissetmeme neden olur.

36

Derslerimizdeki konusma etkinliklerinin kendimi daha rahat ifade etmeme neden
oldugunu diisliniiyorum.

37

Ingilizce konusma becerimin gelismesi igin farkli etkinliklerin yapilmasina
ihtiya¢ duyuyorum.

38

Ingilizceyi anlay1p konusabildigim zaman bildigimi diisiiniiyorum.

39

Ingilizceyi yazabildigim zaman bildigimi diisiiniiyorum.

40

Ingilizceyi okuyup anlayabildigim zaman bildigimi diisiiniiyorum.

vel
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