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OZET

OZEL OKULLARDA VE DEVLET OKULLARINDA CALISAN
ILKOGRETIM OGRETMENLERININ UZAKTAN EGITIME KARSI
TUTUMLARININ BELIRLENMESI

Fatma AGIR

Balikesir Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii
Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Anabilim Dalh

Yiiksek Lisans Tezi
Tez Damismani: Prof. Dr. Aydin OKCU

Balikesir, 2007

Teknolojinin hizla ilerlemesi, 6gretmenlerin gelisen bu teknolojiye ayak uydurmast,
teknoloji okur-yazar1 olmast, gorev ve rollerindeki degisiklikleri kabullenebilmelerinde, yeni
teknolojilere kargt nasil bir tutum sergiledigi onem kazanmaktadir. Bu aragtirmada, 6zel
okullarda ve devlet okullarinda ¢alisan ilkdgretim dgretmenlerin uzaktan egitime karsi nasil
bir tutum sergiledikleri belirlenmeye ¢alisilmis, uzaktan egitim teknolojilerine iliskin
goriigleri aragtirilmugtir.

Uzaktan egitime yonelik diisiincelerini belirlemek amaciyla 6gretmenlere arastirmaci
tarafindan gelistirilen “Uzaktan Egitim Tutum Olgegi” uygulanmistir. Arastirmaya 2006—
2007 egitim-0gretim yilinda Balikesir ilindeki 10 ilkdgretim okulunda goérev yapan 238
ogretmen dahil edilmistir. Olgekten elde edilen veriler bilgisayar ortaminda, SPSS 12.0
programi ile analiz edilmistir.

Ozel okullarda ve devlet okullarinda calisan ilkdgretim Ogretmenlerinin uzaktan
egitime kars1 tutumlarini; cinsiyet, calistigi kurum, mesleki kidem, 6grenim durumu, bransi,
uzaktan egitimle ilgili bilgi sahibi olup olmama durumlarina gore farklilasma durumunu
belirlemek amacuyla, t-testi ve varyans analizi hesaplamalar1 yapilmistir.

Ogretmenlerin uzaktan egitime tutum diizeyleri orta degere yakin olmakla beraber
olumlu yonde bulunmustur. Cinsiyetin, ¢alisilan kurumun, 6grenim durumunun ve brangin,
uzaktan egitime kars1 tutumda anlamli bir farklilik gdstermedigi ortaya ¢ikmistir. Bunun
yaninda dgretmenlerin uzaktan egitime karsi tutumlarinin, mesleki kidemlerine bagli olarak
anlamli bir sekilde degistigi gozlenmistir. 0-5 yil arast mesleki kideme sahip olan
ogretmenler uzaktan egitime karsi olumlu bir tutum sergilemektedir. Ogretmenlerin uzaktan
egitim hakkinda bilgi sahibi olup olmama durumlari ile uzaktan egitime kars1 tutum arasinda
anlamlt bir fark bulunmustur. Kullanilmak istenen uzaktan egitim yontemleri kideme gore
anlamli olarak degismektedir.

Anahtar Kelimeler: Uzaktan egitim, Yiiz yiize egitim, Teknoloji, Tutum.
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ABSTRACT

DETERMINING THE TEACHERS’ ATTITUDES TOWARDS
DISTANCE EDUCATION IN PUBLIC PRIMARY SCHOOL AND
PRIVATE PRIMARY SCHOOL

Fatma AGIR

Balikesir University Institute of Science
Department of Computer Education And Instructional Technology

Master Thesis
Supervisor: Prof. Dr. Aydin OKCU

Balikesir, 2007

In the improvement of technology, teacher’s attitude towards following the
technology, having enough knowledge about technology and accepting the change between
mission and roles, the teachers’ attitudes towards new technologies were important. In this
research, the public and private primary school teachers’ attitudes towards distance
education and their ideas about the distance education technologies were examined.

In the 2006-2007 fall term, in order to determine their idea about distance education
a survey, called the “Attitude Scale towards Distance Education”, was conducted to 238
teachers who were working in 10 secondary schools in Balikesir. The data gained from the
survey were analysed with SPSS 12.0.

t-test and analysis of variance was done to determine the effect of teachers’ gender,
working place, occupationally seniority, education level, branch and knowledge about
distance education on the teachers’ attitudes towards distance education.

The survey found that teachers’ attitudes towards distance education were close to
midpoint direction. In survey, it was observed that the gender, the branch, working place
and education level have no signification effect on teachers’ attitudes toward distance
learning. It was also observed that the occupationally seniority of teachers in job have
signification effect on distanced education and teachers who have worked between 0 and 5
years have positive attitude towards distance education. In the survey, there was a
signification relationship between attitudes towards distance education and teachers’
knowledge level about distance education and between occupationally seniority and the
communication methods which preferred.

Key words: Distance education, Face to face education, Technology, Attitude.
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1. GIRIS

Teknolojideki gelismeler her alanda oldugu gibi, egitim sisteminde de degisimi
zorunlu kilmis, farkli 6gretim uygulamalar1 ihtiyacini ortaya ¢ikarmistir.  Sadece
mesleki agidan degil, kisisel gelisim agisindan da yasam boyu dgrenme kavrami giderek
yayginlasmakta, dolayisiyla siirekli egitim talebi artmaktadir.  Egitime duyulan
gereksinim yeni egitim teknolojilerinin ve yeni egitim-0gretim yontemlerinin
gelismesini saglamig, sonugta gelisen yeni teknoloji ve farkli yontemler birleserek
egitimi kademeli olarak degisime ugratmistir. Egitimdeki bu degisimin en Onemli
sebepleri; artan O0grenci sayisi, farkli 6grenci kitlelerinin egitim talebi, artan is ve
calismanin hayat boyu 6grenmeyi gerektirmesi sebebiyle insanlarin egitim ihtiyag¢larini

karsilama ¢abasidir [1].

Egitim almak isteyen Ogrenci sayisinin fazlalagmasi, egitim alaninin daha ¢ok
genislemesi sonucunu dogurmus ve belli bir gruba belli bir zamanda verilen egitim-
ogretim etkinliklerinin yerini her yastan bireye hayat boyu 6grenme imkani saglayan
Ogretim uygulamalar1 almaya baglamistir. Bu noktada uzaktan egitim, zaman ve mekan
smirliligii ortadan kaldirdigi, siirekli egitim imkani sagladigi i¢in giiniimiizde yaygin
olarak kullamlan bir 6gretim uygulamasidir. Iginde bulundugumuz ¢agda teknolojinin
de gelisimi ile zenginlesen, yiliz yiize egitime alternatif bir hal alan uzaktan egitimin

yadsinamaz gerekliligi ortaya ¢ikmuistir.

Uzaktan egitim, egitim ihtiyacinin artmasi ve egitim maliyetinin azaltilmasi
gerekliliginin ortaya ciktig1 giinden giiniimiize kadar gelen bir uygulamadir [2]. Ogrenci
ve Ogreticinin zaman ve mekan kisitlamasi olmadan, egitimin biitiinliigiinii saglamak
amactyla ders materyallerinin ve aradaki etkilesimin iletisim teknolojilerini kullanarak

uygulanan bir egitim modelidir. Uzaktan egitim ile yiiz ylize egitim arasindaki en biiyiik



farkin Ogrenci ve Ogretmen arasindaki zaman ve mekadn smirlamasinin ortadan
kalkmasidir. Toplumdaki tiim bireylerin egitim olanaklarindan yasam boyu
yararlanabilmelerinin olanakli kilinmasi, egitimin bireysel ve toplumsal amaclara
katkida bulunmasini ve egitimin cografi smirlarini, egitim i¢in kullanilacak medya ile
birlikte asarak c¢ok genis Kkitlelere ulagmasini saglamak, ayrica orgiin/geleneksel
Ogretimin yarattig1 yliksek maliyetleri asagiya cekerek egitimde firsat esitligi
saglamaktir [3].

Uzaktan Ogretim; isteyen herkese egitim hizmeti gotiirebilme isteginden
kaynaklanan politik nedenlerin yani sira; ¢cok sayida insana, en diisiik maliyetle, en etkin
egitimi gotlirebilme diisiincesinden kaynaklanan ekonomik nedenlerle ve geleneksel
egitim imkanlarindan yararlanamayan, ancak Ogrenmeye istekli kitlelere bu imkani
vererek, toplumun egitim diizeyini yiikseltebilme isteginden kaynaklanan toplumsal

nedenlerle, giderek hizla yayginlagmistir [4].

Uzaktan egitim, gerek geleneksel yontemlerle ¢oziilemeyen egitim sorunlarinin
¢Ozlim arayiglarindan biri olarak kabul edilmesi, gerekse sagladigi olanak ve esneklikler
nedeniyle yayginlasmaya devam ederken ortaya cikacak problemlerin ¢oziimiinii de

beraberinde getirecek bicimde gelismektedir [5].

1.1. UZAKTAN EGIiTiM

Diinya niifusunun siirekli artigi, egitim yontemlerinin yetersiz kalmasi, birey
basina diigen egitim maliyetinin azaltilmasi gerekliligi ve teknolojinin egitimde etkin
sekilde kullanilmasinin zorunlu hale getirmis, yeni egitim 6gretim yaklasimlarina ihtiyag
duyulmasima neden olmustur. Uzaktan egitim terimi ilk kez, Winsconsin Universitesinin
1892 katalogunda ge¢mis ve bu tiniversitenin direktorii William Lighty tarafindan 1906
da bir yazida kullamilmistir [6].  Uzaktan egitim teriminin ilk kullanilmaya

baslamasindan giiniimiize kadar birgok tanimi1 yapilmistir. Bu tanimlardan bazilari;



Uzaktan egitim, Ogrenci damigmanligi, Ogrenci basarisinin gozetilmesi ve
korunmasi, Ogrenilen materyalin gosterilmesinde, her biri sorumluluk alan
ogretmenlerin olusturdugu bir ekip tarafindan yiiriitiilen kendi kendine ¢alisma

seklinin sistematik olarak diizenlenmesidir [7].

Uzaktan egitim uygulamalari, kavramsal esaslart yoniinden; yeni egitim
olanaklar1 yaratmaya, is ile 6gretimi biitiinlestirmeye, egitimde firsat esitligini
gerceklestirmeye, yasam boyu Ogrenim saglamaya, egitim teknolojisi
biitiinlesmesine, ¢ok boyutlu yaklasima, bireysel ve kitlesel egitime, egitimde
etkililik ve ucuz maliyete yonelik secenekler gelistirmeye esas olan bir

yaklagimdir [8].

Ozel organizasyonlarin ve uygulamalarin yapilmasinda, 6zel bir ders plani
yapma teknigi, 6zel 6gretim teknikleri, elektronik olan veya olmayan sistemlerin
kullanildig1, 6zel iletisim metotlar1 olan, normal olarak Ogretme faaliyetlerini

farkli ortamlarda olusturan planli bir 6grenmedir [9].

United States Distance Learning Association (USDLA) wuzaktan egitim
programlarini, “Uydu, video, grafik, bilgisayar ve multimedya destekli elektronik
araclarin yardimiyla, egitimin uzaktaki d6grencilere ulastirilmasidir.” olarak ifade

etmektedir [10].

California Distance Learning Project (CDLP)’in tanimina gore uzaktan egitim,
ogrenciye egitsel kaynaklar arasinda baglant1 kurarak, egitimi gerceklestiren bir

sistemdir [11].

Geleneksel egitim uygulamalarinin 6grenim yasi, zamani, yeri, yoOntemi,
amagclar1 ve benzeri sinirliliklarina bagli kalmaksizin; 6zel olarak hazirlanmis
yazili gerecler, kitle iletisim programlar1 ve kisa siireli yiiz yilize 6gretimin bir

sistem biitlinliigl igerisinde kullanilmasi ile yiiriitiilen etkinliklerdir [12].



e Yas, hastalik, cografi uzaklik, ailevi durumlar, zaman ve para sikintisi gibi ¢esitli
nedenlerle oOrgiin okul ve egitim kurumlarinda egitim-0gretim olanagi
bulunamayan ya da elde ettigi bu olanag: yitiren kisilere, ¢esitli tiirdeki basili,
gorsel-isitsel ve elektronik materyaller kullanilarak egitim-6gretim olanagi sunan

bir egitim yontemidir [13].

Bu tanimlardan uzaktan egitim ile yiiz yiize egitim arasindaki en 6nemli farkin
Ogrenci Ogretmen arasindaki zaman ve mekan bagimsizligi oldugu goézlenmektedir.
Ogrenci ve oOgretmenin fiziksel olarak ayni mekdmi paylasmak zorunda olmadig
ogrencinin kendi Ogrenme sorumlulugunu istlendigi ‘“uzaktan egitim” gilinlimiiz
bireylerinin egitim ihtiyacin1 karsilamada alternatif ¢oziimler sunabilecek bir sistem
olarak karsimiza cikmaktadir. Uzak mekanlarin ulasim sorununa ¢o0ziim olmasi,
egitimde firsat esitligi saglamasi, Oziirliilere ve ¢esitli sebeplerle egitim yapamamis veya
yarida birakmig olanlara sans tanimasi, yagam seyrini bozmadan ekonomik zaman
kullanim1 yaratmasi, 6grencilerin tek basina egitimi gerceklestirmesine yardimer olmast,

uzaktan egitimin gelisimini ve cazibesini artirmaktadir [14].

Glinlimiizde uydu fiber optik, televizyon, radyo ve diger iletisim
teknolojilerindeki hizli gelismeler egitimin yapisini ve bi¢imini etkilemekte, egitimcileri
yeni egitim programlart ve Ogrenme-0gretme modelleri gelistirmeye zorlamakta
oldugunu ifade eden Isman, bu modellerden birisinin uzaktan egitim oldugunu ifade
etmistir. Ik uygulamasi1 1728 yillarinda posta ile yapilan uzaktan egitimin, giiniimiizde
gelisen iletisim teknolojileri sayesinde niteligi daha ¢ok arttirilmis olarak telekonferans
ve internet modelleri bicimde yapilmakta oldugunu belirtip bu sekilde yapilan uzaktan
egitim uygulamasi sayesinde birbirlerinden kilometrelerce uzaklikta ve farkli ortamlarda
olan Ogretmen ve Ogrencilerin, kendi aralarinda etkili iletisim kurabilmekte ve

birbirlerini goriip duyabilme imkanlarini elde ettiklerini ifade etmistir [15].



1.2. UZAKTAN EGIiTiMIN AMACI

Uzaktan egitimin ortaya cikisindaki en Onemli sebep, mevcut olan egitim
sisteminin, siirekli artig gosteren diinya niifusunun ihtiyaglarini karsilayamamasi ve buna
bagl olarak yeni egitim sitemi arayisidir. Biiylik bir kitlenin egitimlerini bulunduklari
yerden, zaman ve mekan problemi olmadan almasi, egitimde maliyetin azalmasini ve
firsat esitligini saglamaktadir. Dogru ve sistemli bir iletisim yontemi kullanilarak
yapilan uzaktan egitim, anlagilamayan konularin istendigi kadar tekrar edebilme
esnekligi, hatalar1 aninda doniit sistemiyle diizeltme imkam1 sagladigindan, hem

motivasyonu arttirmakta hem de egitim verimini en iist diizeye ¢ikarmaktadir.

Uzaktan egitimin amaclarin1 6zetlemek gerekirse; dgreten ile 6grenenin egitim
siiresince ayr1 yerlerde bulunmasi, bunun zamandan, maddi agidan, Ogrencinin
O0grenmeyi 0grenmesi bakimindan fayda saglamasin1 amaglar. Bununla birlikte toplu ve
bireysel olarak egitimde standartlagsmay1 saglamak, uzaktan egitim i¢in kullanilan son
teknolojileri ve gelismeleri genele yaymak ve bu sayede bilgi paylasimini ve erisimini
en {ist noktaya getirmek, egitim ve uygulamalar arasindaki siireyi azaltarak basari ve
bireysel becerinin gelismesini ve hizli gelisen bilisim ve iletisim teknolojileri
dogrultusunda, yiiksek teknoloji donanimlarinin gerektirdigi yogun ve siirekli egitim ve

bilgi birikimini saglamak baslica amaglarindandir.

1.3. UZAKTAN EGITiMIN OZELLIiKLERI

Uzaktan egitimin temel 6zellikleri 6greten ile 6grencinin zaman ve/veya mekan
olarak birbirinden ayr1 olmasi [16], egitimin uzaktaki Ogretmenden ¢ok Ogrencinin
iradesine bagli olmas1 [17] ve dgretmen ile 6grenci arasindaki iletisimin siirekli olmak
zorunda olmamasi olanagi, buna paralel olarak iletisimin ¢esitli teknolojik olanaklar ile

saglanmasidir [18,19].



1.3.1. Uzaktan Egitimin Avantajlar

Uzaktan egitim uygulamalarinin baslica avantajlarim1  asagidaki  gibi

siralayabiliriz:

Ogrenci ve Ogretmenlerin belli bir merkezde toplanmadan, evlerinden,
isyerlerinden, egitim-6gretim faaliyetlerine katilabilmelerini saglar.

Ogrencilere istedikleri zaman egitim-gretime devam etme esnekligi saglar.

Her yastan her bireye egitim gérme olanagi saglar.

Uzaktan egitim, egitim maliyetini diisiiriir.

Bireysel oOgrenmeler gergeklestigi icin Ogrencilerin hayatta karsilagtiklar
problemlere ¢6ziim bulmalar1 kolaylasir.

Uzaktan egitim isitsel, gorsel tasarimlar ve teknoloji yoluyla etkili 6grenmeyi
saglar.

Uzaktan egitimle, Ogrencilerin konu hakkinda farkli uzmanlara ulagma sansi
vardir.

Uzaktan egitimde bilgiye erisim ve bilgiyi paylasma ¢ok kolaydir.

Uzaktan egitim bireylerin kendi kendine karar verme ve girisimcilik yonlerinin
gelismesine olanak tanir [13].

Uzaktan egitim, 6grenciye zengin bir 6grenme ortami sunar ve uzmanlardan daha
fazla kisinin yararlanmasini saglar [7].

Uzaktan egitimle yagam boyu 6grenme gerceklestirilebilir.

Egitimi bir taraftan kitlesellestirebilirken, diger taraftan bireysellestirebilir [7].
Genis 6grenci kitlelerine 6grenim sunabilir.

Oziirlii olan dgrencilerin egiti ihtiyaclarinin karsilanmasi daha kolaydir [2].

1.3.2. Uzaktan Egitimin Simirhkhlar:

Uzaktan egitimin avantajlar1 yani sira sinirliklart da mevcuttur. Bu siirliliklar

asagidaki gibi 6zetleyecek olursak;



e Ogrencilerin sosyallesmesini engellemektedir.

e Bazi uygulama gerektiren derslerin uzaktan egitimle verilmesinde, uygulama
problemleri olmakta ve saglikli 6grenme gergeklestirilememektedir.

e Uzaktan egitimde 6grenme-6gretme ortamlarinda yiiz yiize etkilesim ¢ok azdir.

e Ogretmen ve dgrenci motivasyonunun saglanmasi yiiz yiize egitimden daha
zordur.

e Derslerin hazirlanmasinda 6gretmen ve diger gorevliler daha ¢ok zaman ve emek
harcamaktadir.

e Uzaktan egitimde kullanilan teknolojiye yabanci olan 6grenciler, 6grenmede
problem yasamaktadirlar [2].

e Beceri ve tutuma yoOnelik davranislarin  gergeklestirilmesinde  etkili
olamamaktadir [20].

e Ulasim olanaklarina ve iletisim teknolojilerine bagili olma zorunlulugu vardir
[21].

e Ogrenci sayisindaki fazlalik nedeniyle dgrenciyle iletisimde sinirlilik vardir [7].

Kullanilagelen uzaktan egitim teknolojilerinde, Ogrenme-0gretme siirecinde
karsilasilan sorunlara aninda ¢oziim ulastirilamamasi uzaktan egitimin bir eksikligi
olarak karsimiza ¢ikmaktaydi. Ancak gelisen teknoloji sayesinde uzaktan egitim de
farkl1 bir boyut kazanmuis, giiniimiiziin vazge¢ilmez bir iletisim araci olan bilgisayar ve
internet uzaktan egitimin vazgegilmez bir pargasi haline gelmistir. Bu teknolojiler
yardimiyla 6grencilerin 6grenme ortaminda yasadigi sorunlara aninda ¢6ziim saglanma

imkan1 dogmakta, bu da egitim 6gretim kalitesini yiikseltmektedir.

1.4. UZAKTAN EGIiTiM TEKNOLOJILERI

Uzaktan egitim, son yillarda diinyada ve iilkemizde iizerinde en ¢ok tartisilan
konulardan biri olmustur. Bunun iki temel nedeni bulunmaktadir: birincisi, uzaktan

Ogretimin genis kitlelere egitim imkani1 saglayabileceginin anlasilmasi; ikincisi ise, bu



imkan1 olduk¢a esnek bir yaklasimla, degisik sartlar icerisinde bulunan bireylerin

yararlanabilecekleri bigimde sunmasidir [22].

Glinlimiizde cok farkli iletisim ve bilgisayar teknolojileri kullanilmaktadir.
Uzaktan egitim teknolojilerinin farkli 6zelliklere gore siiflandirilabildigi ve kullanilan
bilginin dagitilmasi esas alindiginda uzaktan egitim teknolojileri ti¢ grupta toplanabilir:
Bunlardan birincisi basili materyaller olup, video, kaset ya da CD-Rom gibi egitim
araglarmin postayla gonderilerek desteklendigi bir sistemdir [23]. Ikinci grup uzaktan
egitim teknolojileri radyo ve televizyona dayali olup bununla birlikte basili materyaller
ve diger teknolojilerle desteklenerek kullanilmaktadir. Uglincii grup ise bilgi aglarinin
egitim programlar1 i¢in kullanilmasiyla olusturulan teknolojiler olarak belirleyen
Grangner, bu tiir uzaktan egitim uygulamalariin yerine sanal egitim ya da online egitim
kavramlarinin da kullanildigimi belirtmektedir [23]. Bu teknolojilere 6rnek olarak da

bilgisayar ve internet, uzaktan konferans gosterilebilir.

Basili materyaller uzaktan egitimin temelini olusturur. Bu materyallerin yiiz
yiize egitimde de aktif olarak kullanilmasi 6grenciye avantaj saglamaktadir. Ancak
ogrencilerin konu ile bas basa kalmasi, ortaya ¢ikan problemlerle kendi kendine basina
¢oziim bulmasmin gerekmesi olumsuz yonlerinden biridir. Bu olumsuzlugu ortadan
kaldirmak i¢in hem yazili materyallerin ¢ok 1iyi tasarlanmasi, hem de beraber

gonderilecek diger egitim araglariyla iyi desteklenmesi gerekmektedir.

Ikinci grup teknolojiler olan radyo ve televizyon, bireylere gotiiriilen egitim-
Ogretim olanaklarin1 yayginlastirmak ve g¢esitlendirmek amaciyla kullanilan etkili
uzaktan egitim teknolojilerindendir. Birgok iilke egitim-6gretim hizmetini gotiirmede
cografi farklilik ve uzaklik sorunu ile karsi karsiya bulunur ve bu uzaklik sorunu

ozellikle radyo ve televizyondan faydalanarak belirli 6l¢iide ortadan kalkar [12].

Radyo ile verilen uzaktan egitimde, radyonun gorsel yonden destek verememesi,
konunun tekrar dinlenme olasiliginin olmamasi, motivasyon saglamada eksik kalmasi,

Ogretmen ve Ogrenci arasindaki iletisimi tam saglayamamasi, bu teknolojinin gerek



basili, gerekse gorsel materyallerle desteklenmesi gerektigini 6ne c¢ikarmistir. Burada
televizyonun hem tek yonlii hem de ¢ift yonlii (video konferans) etkilesime izin vermesi,
konunun gorsel ve isitsel yonden aktarilabilmesi sayesinde etkili &grenmeler
gerceklestirilmektedir. Uzaktan egitimde televizyon gibi gorsel isitsel destekleyici bir
ara¢ olarak kullanilan video, televizyondan bazi yonleriyle farklilik igerir, videonun,
televizyon iletisinin yayin alani ve olanagi gibi sinirliliklar1 ortadan kaldirirken, uzaktan
egitim Ogrencisine kalici, bireysel ve bagimsiz Ogrenmeye olanak taniyan egitim
programlar1 sunar ve egitim-6gretim iletisimi hizmetini 6grencinin ayagina gotiiriip onu

belirli zaman ve mekan sinirliliklarindan kurtarir [24].

Uciincii grup teknolojiler alanmna giren, bilgisayar ve internet giiniimiiziin
tartisilmaz en etkili uzaktan egitim yontemlerinden biridir. Interaktif web siteleri, cd-
romlarla zenginlestirilmis olan bu teknolojiler, kullanicilara etkilesimli bir igerik
kullanmalarina izin vermektedir. Ancak bu teknolojileri kullanabilmenin 6nkosulu,
gerekli olan kurulus destegi ile alt yapt ve bu teknolojinin siirekli giincellenmesini

saglayan kisilerin egitimidir [25].

Web tabanli 6gretim, egitimin zaman ve mekandan bagimsiz olarak yiiriitiildiigi,
bilgisayarin 6grenim, sunum ve iletisim araci olarak kullanildigi; 6gretmen ve
Ogrencinin ayni anda ayni zamanda etkilesimli olup olmamalarina gore es zamanl
(senkron) ve es zamanli olmayan (asenkron) diye iki farkli sekilde gergeklestirildigi bir

egitim modelidir [26].

1.5. ILGILI CALISMALAR

Bu béliimde yurticinde ve yurtdisinda Uzaktan Egitim ve Bilgisayar Destekli
Egitimle ilgili yapilan ¢alismalara yer verilmistir. Yapilan calismalara bakildiginda
uzaktan egitim, bilgi teknolojilerine, bilgisayara karsi bakis acilart incelenmistir.
[Ikogretim dgretmenlerinin  uzaktan egitime yonelik tutumlariyla ilgili galismaya

rastlanmamugtir.



Ogretmenlerin uzaktan egitimle egitimi ve hizmet ici egitimi tamamladiktan
sonra kendi istekleriyle teknoloji kullanmalarini inceleyen arastirmanin orneklemini,
Iowa Universitesi tarafindan diizenlenen kurslara katilan 210 6gretmen ve 70 ydnetici
olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak yonetici ve 6gretmen anketleri mail yoluyla
uygulanmis, sonuglar varyanslar alinarak yorumlanmistir. Arastirma sonuglaria gore;
Ankete katilan 6gretmenlerin kisisel ilgi, yonetim baskist ve diger sebeplerden dolay1
uzaktan egitimde bilgi kazanma yoniinden anlamli bir fark bulunmamistir. Kurslara
kendi istegiyle ya da yonetim zoruyla katilan 6gretmenler arasinda uzaktan egitime
tutumda fark olmadig ortaya ¢ikmistir. Anketten elde edilen sonuglara gére uzaktan
egitim kullanmada, isyeri ve enstitiiden katilanlar arasinda anlamli bir fark bulunmustur

[27].

Kurt (1996), Tiirkiye’deki iiniversitelerin uzaktan 6gretim uygulamalarina iligkin
potansiyellerinin saptanmasini inceleyen arastirmasinda tarama modeli kullanmustir.
Calismada tiiniversitelerin uzaktan egitim potansiyelini arastirmak icin bir anket formu
gelistirilmigtir.  Anketler 144 yiiksek o6gretim kurumu yoneticisine uygulamistir.
Calisma tniversitelerin yeter diizeyde potansiyel giice sahip olmadiklarini ve varilan
potansiyel giiclin de uzaktan 6gretim uygulamalari agisindan sorunun ¢oziimiine katki
saglayacak sekilde kullanilmadigini ortaya koymustur. Yiiksek Ogretim kurumlar
potansiyel gii¢lerini kitle egitimi yoniinden kullanmada istekli olduklar1 halde, gii¢lerini
ancak geleneksel yapilari siirdiirerek su anda da uygulamada olan ikili 6gretim
yapmaya ve yakin zamanda yaz okulu uygulamalarina tagiyarak kullanma egilimindedir

[28].

Egitimcilerin interneti benimsemesini inceleyen arastirmaya 100 Iowa Halk
okullarindan gorevlendirilen 6gretmenler katilmistir. Veri toplama araci olarak anket
uygulanmigtir.  Aragtirma sonucunda; egitimcilerin interneti benimseme oraninin
algilama giiciinii etkiledigi ortaya ¢ikmistir. Egitimcilerin internetin birgok arastirmaya
ulagsmay1 ve imkani getirdigini bilmeleri, internete adapte olma oranlarimi arttirdigi

goriilmistiir [29].
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Demiray (1999)’in Tiirkiye’de wuzaktan egitim uygulamalarini konu alan
aragtirmalar iizerinde degerlendirmeyi inceleyen arastirmasinda 1982 yilindan beri
yapilan uzakta egitimle ilgili ¢aligmalar1 incelenmistir. Buna gore; arastirmalarin aradan
gecen bes yillik siireler igerisinde igerik acisindan giderek c¢esitlenmekte ve nitelikleri
bilimsel agidan bilimsel yontemlere dayandirilarak yapildigi, yapilan ¢aligmalarin daha
cok acikogretim fakiiltesi, lisesinin isleyisiyle 6grenci profilinin tanimlanmasina yonelik

oldugu goriilmiistiir [13].

Isman (1999)’in, “Internet ve Egitim” adli yaptig1 nitel ¢aligmada, egitimde
internetin nasil kullanilabilecegi konusu, Sakarya Universite’sinden verilen &rneklerle
aciklanmistir.  Sakaya Universitesi’nde 1997-1998 akademik yili bahar doneminde
Amerika’da bulunan Ohio Universitesi ile internetten yararlanilarak “Egitim
Teknolojisi” yliksek lisans dersi 24 6grenci ile gerceklestirilmistir. Elde edilen verilere
gore dgrencilerden 8’i, “Internet aracihigi ile programlar izleyerek ve karsilikli iletisim
kurarak kisilerin 6grenmek istediklerini daha kisa siirede be bire bir dgreneceklerine
inanmaktayim. Ancak internet’ten program izlemede giicliiklerle karsilagtim.
Teknolojik ve ekonomik yetersizlikler gibi nedenlerle dersleri yeterince izleyemedim.
Bu sorunlar giderilseydi sonucun daha yeterli diizeyde olabilecegi kanaatindeyim.”
seklinde goriislerini belirtmislerdir. 10 grenci, “Internet ile ders izlemek ¢ok zevkli ve
verimli. Yeterli olanaklarim bulundugu i¢in dersleri izlemede herhangi bir zorlukla
karsilasmadim. Bu etkinlikler benim derse karsi olan giidiilenmemi arttirdi ve daha gok
bilgi sahibi oldum kanisindayim.” seklinde goriislerini belirtmiglerdir. 6 6grencinin
goriisii ise “Internet’ten yararlanabilecek olanaklara sahipseniz miikemmel bir egitim ve
aragtirma siirecini ortaya cikarabilirsiniz. Internet baglantinizin oldugu bir bilgisayara
sahip olmaniz 6n kosul iken, alt yap1 sorunu da yasamamak onemli bir noktadir. Tim
bu teknolojik sorunlar ortadan kaldirildiginda internet kanali ile yapilabilecek her tiirlii
ders ve arastirma daha verimli olacaktir. Internet araciligi ile ¢ok rahat kaynak

bulabiliyorum.” seklinde olmustur [30].

Liang ve McQueen (1999) tarafindan gergeklestirilen ¢alismada ise meslek sahibi

olmus ve {liniversite egitimleri belli bir siire 6nce bitmis bazi yetiskinlerin katildig: bilgi
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teknolojilerine yonelik bir kursta etkin 0grenme i¢in tavsiyelerde bulunulmustur.
Uzaktan egitim alan 6grenciler ile okula devam eden 6grenciler arasinda performans ve
kazanimi Ol¢en bir arastirma, kazanimin Web oOgrencilerinde daha fazla oldugunu
gosterirken proje ve performansin ise diger ogrencilerde daha fazla oldugu sonucunu
gostermektedir. Buna ragmen, tiim Ogrencilerin Web tabanli 0grenmeden yarar
saglamadig goriilmiistiir. Bu calisma uzaktan egitimde Ogrenenin Ozelliklerinin de

performans ve kazanimi etkiledigini gostermektedir [31].

Chandani (2000), internet lizerinden uzaktan deneyim kazanmayi inceleyen
arastirmasinda Ogrencilere uzaktan egitim cercevesinde laboratuar araglarini etkili
bicimde kullanma olanagi saglamayr amaclamigtir. Arastirma yontemi olarak kaynak
taramas1 yontemi kullanilmigtir. Calismaya gore; uzaktan egitimde basarili bir 6gretim
icin ortam zenginlestirilmeli, 0gretim materyalleri 6gretmen tarafindan gelistirilmeli,
etkili bir etkilesim saglanmali ve sorunlara kisa zamanda ¢6ziim bulunmalidir. Uzaktan
egitiminin basarili olmasinda Ogretmenin bakis acist  Onemlidir. Gelecegin
Ogretmenlerinin  gelecegin egitim ortamlarint  kullanmalar1 i¢in fakiilte Ggretim

iyelerinin ¢aligmalara baglamasi gerektigi belirtilmistir [32].

Daugiamas (2000)’1n internet destekli egitimde etkilesimli araglar gelistirmeyi
inceleyen aragtirmasina 100 lise 6gretmeni katilmistir. Arastirmada gelistirilen Moodle
internet destekli egitim aracit sayesinde internette kurs gelistirmeyle ilgili egitim
verilmistir. Veri toplama araci internet {izerinden ogretmenlere uygulanmistir.
Arastirma sonucuna gore; internet destekli egitimi veren Ogretim elemanlarinin,
ogretmenlerin goriislerini tesvik ettigi, internet destekli egitim veren kurumdaki 6gretim

elemanlarinin biligsel diizeyde model ve 6rnekleri yansittiklari ortaya ¢ikmistir [33].

Alakog(2001), genel olarak uzaktan egitim ve konuya dgretim {iyelerinin bakis
acilarin1  inceleyen arastirmasinda random  Ornekleme yoluyla Cumbhuriyet
Universitesinde gorev yapan 55 gretim elemani ile calismustir. Ogretim iiyelerinin
cogunlugunun uzaktan egitim uygulamalarimin etkili oldugu diisiincesine sahip

olduklarini ortaya koymustur. Bununla birlikte uzaktan egitim hakkinda yeterince bilgi
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sahibi olmayanlarin sayisinin  fazla oldugunu ve internetin uzaktan egitim
teknolojilerinin i¢inde en ¢ok kullanildig1 sonucuna varilmistir. Ayrica 6gretim iiyeleri;
sozel agirlikli derslerin uzaktan egitimle daha etkili olacagini, ancak uygulama
gerektiren bazi teknik derslerin saglikli bir sekilde verilemeyecegine, bu nedenle uzaktan
egitimin, geleneksel egitimi destekleyen bir 6gretim yontemi olabilecegini vurgulamistir

[34].

Alakog (2001), “Uzaktan Ogretim ve Bir Uygulama” isimli calismasinda uzaktan
ogretim kavramini incelemis ve 6gretim iiyeleri ile 6grencilerin konuya bakis agilarin
bir anketle belirlemeye c¢alisip buradan bazi sonuclar ¢ikarmayr hedeflemistir.
Arastirmanin drneklemini Cumhuriyet Universitesindeki fakiilte ve yiiksekokullardan ve
Istanbul Universitesi Isletme Fakiiltesinden tesadiifi 6rnekleme ydntemiyle secilmis 55
adet Ogretim tiiyesi ile 300 adet orgenci olusturmaktadir. Anket uygulamasiyla elde
edilen veriler frekans ve yilizde degerlendirmeleriyle betimlenip yorumlanmistir. Elde
edilen sonuglara gore; 6gretim iiyelerinin bilgisayar1 akademik ¢aligmalar ve ders notu
hazirlama disinda en fazla e-mail ve web i¢in kullandiklari, 6grencilerin ise 6grenmeye
calisma disinda Ogretim tiyelerinde oldugu gibi en ¢ok e-mail ve web amaciyla
kullandiklar1 belirlenmistir. Ankete katilan 6gretim iiyelerinin %16,5’1 6grencilerin ise
%355°1 bilgi sahibi degilken, 6gretim {iyelerinin yariya yakini uzaktan 6gretim hakkinda
az bilgi sahibiyken, 6grencilerin ancak %29’u az bilgi sahibi ve dgretim {iyelerinin %7,2
si ¢cok bilgi sahibiyken 6grencilerin %3,3’1i ¢ok bilgi sahibi olduklar1 ortaya ¢ikmustir.
Bunun yaninda en ¢ok kullanilmak istenen uzaktan egitim yontemi internet olarak
secilmisse de TV/Radyo ve CD-Rom/kitap uzaktan 6gretim metodu olarak biiyiik bir yer
tutarken, web sayfasi ve chat daha az yer tutmaktadir. Ankete katilan 6gretim tiiyelerinin
%76,4°1, o6grencilerin %50,3 “ii uzaktan 6gretimin faydasina inandiklar1 belirlenmis ve
faydalar1 siralanirken en ¢ok “derse devam imkani olmayan (zaman ve yer problemi
olan) kisiler igin idealdir.”, “Bedensel Oziirlii insanlar igin idealdir” ve “belirli bir
konuda egitim almis ¢alisan, ama kendini yenilemek isteyen veya yapmis oldugu isle
ilgili bransi disinda oOgretim almak isteyen kisiler igin idealdir.” siralamasini
yapmislardir.  Ankete katilan Ogretim iiyeleri; uzaktan ogretimi klasik Ogretime

destekleyici olarak goriirken, Ogrenciler; bazi dersler igin kullanilabilecegini
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belirtmektedirler. Yine her iki grupta 6gretim iiyesi eksikligi varsa uzaktan dgretimin
kullanilabilir oldugu; ama uzaktan 6gretimin bir 6gretim yontemi olmadigi ve bash

basina bir liniversite egitimi olarak kullanilamayacagini bildirmislerdir [35].

Demirli’nin (2002) web tabanli 0Ogretim uygulamalarina iliskin 6grenci
goriislerini inceledigi ¢alismaya Firat Universitesi Teknik Egitim Fakiiltesi Elektronik-
Bilgisayar Egitimi Boliimii Bilgisayar Ogretmenligi ve Elektronik Ogretmenligi
programi iiglincii smif ogrencilerinden  WTO uygulamasma katilan 33 &grenci
katilmigtir. Arastirmadan elde edilen verilere gére web tabanli 6gretim uygulamalarinin
ogrenciler tarafindan benimsendigi, etkilesimli bir ortam sunan bu tiir uygulamalarda
ogrencilerin aktif bir sekilde 6grenme siirecinde bulunduklari ortaya ¢ikmistir. Zaman
ve mekan smirlamasmin olmamas: o6gretimin kesintisiz yiiriitiilmesi performansin
artmasina olumlu katkilar sagladigr belirtilmistir. Geleneksel sinif ortamindaki pasif
ders dinlemenin vermis oldugu sikicilifin olmamasmna ve smif igerisindeki 6grenci-
Ogretmen Ogrenci-Ogrenci arasinda olusabilecek olumsuz olaylarin yasanmamasina
dikkat c¢ekilmistir. Geleneksel sinif ortaminda sormaktan gekinilen sorularin sanal
ortamda daha rahat sorulabildigi ortaya ¢ikmistir. Ancak 6grenci ile 6gretmenin zaman
zaman online gérlisme yapmasi miimkiin olsa da genellikle asenkron sekilde yiiriitiilen
bu tiir uygulamalarda anlik soru ve sorunlara ¢oziim getirilmesinde yetersiz kalinabildigi

belirtilmistir [36].

Oztekin’in (2002) Ahmet Yesevi Universitesi ve Uzaktan Egitim uygulamasi,
literatiir taramasi ile yapilan bir calismadir. Bu arastirmada, Ahmet Yesevi Universitesi
sitesindeki video konferans ve web tabanli uzaktan egitim yontemleri incelenmistir.
Arastirma sonucunda elde edilen verilere gore; etkin bir destegin saglanmasi kosuluyla,
Ogretim elemanlarinin daha genis kitlelere bilgi aktarimi yapabilmeleri ve 6gretim
elemanlarinin karsilikli igbirligine yonelmelerinin saglandig1 belirtilmistir. Konusunda
uzman Ogretim tiyelerine derslerini genis kitlelere sunma imkaninin verilmesi gerektigi
savunulmustur. Bilgi ve belgeye en hizli ve acik bir sekilde ulagsmanin, zamanin ve

bilginin etkin kullanimin ve yonetiminin sagladig: belirtilmistir[37].
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Horzum (2003)’un 6gretim elemanlarinin internet destekli egitime yo6nelik
diisiincelerini arastiran ¢alismasinda da tarama modeli kullanilmistir. Konuyla ilgili
literatiir taranmis ve Sakarya Universitesinde gorev yapan 700 dgretim elemanina
gelistirilen anket uygulanmistir. Ogretim elemanlarinin internet destekli egitime yonelik
olumlu bir tutum sergiledikleri ve uzaktan egitim yontemi olarak en ¢ok interneti tercih
ettikleri gortilmiistiir. Sosyal agirlikli derslerin fen agirlikli derslere gore uzaktan
egitimle daha etkin islenecegi diisiincesi savunulmustur. Uzaktan egitimle mesleki ve
uygulamali dersler hari¢ tiim derslerin verilebilecegi diisiincesi ortaya konmustur.
Bayan 6gretim elemanlarinin uzaktan egitime daha 1limlh yaklastiklar1 ortaya ¢ikmustir.
Ayrica iinvanlarin uzaktan egitime tutumda farklilik gosterdigi profesorlerin arastirma
gorevlilerine gore uzaktan egitimin 6grenci ihtiyaclarini karsilamada daha etkili olacag:

diisiincesinde oldugu sonucuna varilmistir [2].

Willhelm (2003), uzaktan egitimle ilgili yaptigi c¢alismasinda senkron ve
asenkron olarak yapilan egitimde ortaya ¢ikan problemlerden bahsetmektedir. Asenkron
olarak yapilan uzaktan egitimde zaman Ogrencinin inisiyatifine birakilarak esneklik
saglandig1 fakat bununla beraber dil ve terminolojinin gézden gegirilmesinin gerekliligi
ve 6grencinin sorumluluklarin bilincinde olmasinin énemi gibi 6énemli problemlerin
s0z konusu oldugunu belirtmistir. Senkron olarak yapilan uzaktan egitimde ise sinifin
sayisinin dnemli olduguna deginmistir. Kalabalik smiflarda katilimin zor olacagina

dikkati ¢ekmistir [38].

Akpmar (2004)’1n egitim teknolojisiyle ilgili 6grenmeyi etkileyebilecek bazi
etmenlere kars1 0gretmen yaklagimlarini inceledigi arastirmasinin drneklemini farkli
illerde calisgan 2139 ilkogretim ve lise dgretmeni olusturmaktadir. Aragtirmada elde
edilen verilerden su sonuglar ¢ikarilmustir: Ogrenci yetenegi iyi bir dgretimle gelisebilir
yoniinde diisiinenlerin 6gretimin basarisinda okulun fiziksel olanaklari, 6gretim
arag/gerecleri ve siniftaki 6grenci sayisi etmenlerine daha fazla 6nem vermektedirler.
Sinifta ¢ok soru sorulmasinin 6gretimin etkinligini azaltmayacagi yoniinde diistinenler
egitim teknolojisi alaninin Ogretmenlik programlarinda yer almasina ve Ogretim

arag/gereclerine daha fazla énem vermektedirler. Ogretmenlerin uzaktan egitimi ve
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dolayisiyla bu alanin egitim teknolojisiyle iliskisini gbz ardi ettikleri ya da uzaktan
egitimi Orglin egitimin tamamen disinda tuttuklari, bu nedenle egitim teknolojisini
onemli goriirken uzaktan egitime daha az 6nem atfettikleri sdylenebilir. Ogretmenligin
dogustan gelen bir yetenek olmadigini diisiinenler ve 6grenci hatalarinin 6grenci
yetersizliginin gostergesi olmadigr yoniinde diistinenler okulun fiziksel olanaklarina
daha fazla énem vermektedir. Ogrenme ortaminin estetigi 6grenmeyi etkiler yoniinde
diisiinenler okulun fiziksel olanaklarina daha fazla 6nem vermektedir. lyi bir 6gretmen
arag/gere¢ destegi olmaksizin her konuyu Ogretebilir ifadesine karsit diistinenler,
siiftaki Ogrenci sayisina ve hizmet i¢i egitime daha fazla Onem vermektedir.
Ogrenmenin gerceklesmesi i¢in uygulama sart oldugu yoniinde diisiinenler egitim
teknolojisine, hizmet i¢i egitime ve smiftaki Ogrenci sayisina daha fazla Onem

vermektedir [39].

Web tabanl bir dersin ¢evrimici 6grenme ortaminin 6grenciler ve dgretim tiyesi
tizerindeki etkilerinin 6grenci kazanimi, 6grenciye verilen destek, giidiileme, bilgisayara
dayali iletisim ve grup ¢alismasi agisindan incelenen ¢alismada, ¢evrimi¢i dayanigmaya
katkida bulunan faktorler arastinnlmistir.  Calisma karma yontemli bir durum
calismasidir. Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti Dogu Akdeniz Universitesi Uzaktan
Egitim Enstitiisii araciligiyla Ortadogu Teknik Universitesi Bilgisayar ve Ogretim
Teknolojileri Egitimi Boliimii 6gretim iiyesi tarafindan Ankara’dan DAU &grencilerine
web lizerinden verilmek iizere tasarlanmig ve gelistirilmis “CSIT444-Online Web
Design” dersi baglaminda yiiriitiilmiistiir. Katilimcilar dersi veren dgretim iiyesi ve 209
Bilgisayar ve Teknoloji Yiiksek Okulu son sinif 6grencileridir. Calisma sonucunda hem
ogrencilerin hem de 6gretim {iyesinin ¢evrimi¢i dayanismali 6grenme ortamini olumlu
bir sekilde algiladiklar ortaya ¢ikmistir. Caligmaya katilanlar, 6zellikle grup ¢alismasi,
bilgisayara dayal iletisim ve dersle ilgili yeterli donanimin ¢evrimig¢i 6grenmeyi yararl

ve gidiileyici olarak algilamalarina katkida bulundugunu belirtmislerdir [40].

Manisa’nin Demirci ilgesinde gorevli ilkogretim Ogretmenlerinin bilgisayara
yonelik tutumlarinin farkli degiskenler agisindan incelendigi bir bagka calismada ise,

Ogretmenlerin bilgisayara yonelik tutumlart ile kisisel bilgileri ve bilgisayar yasantilari
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arasinda bir iligkinin olup olmadig1 sorusuna cevap aranmistir.  Arastirmaya katilan
ilkdgretim Ogretmenlerinin bilgisayar kullanmada olumlu tutum i¢inde olduklar1 tespit
edilmistir. Bilgisayar kullanmada kendilerine giiven konusunda ise diger boyutlara gore
daha az olumlu tutum ic¢inde olduklar1 goriilmektedir. Arastirmaya dahil edilen
ilkdgretim 6gretmenlerinin bilgisayara yonelik tutum 6lgegi puan ortalamalar1 arasinda
cinsiyet, yas ve brans farkliligina dayali anlamli bir fark tespit edilmemistir.
Ogretmenlerin bilgisayara yonelik tutum puanlarinin mesleki kidemlerine gére degistigi;
1-10 y1l aras1 gorev yapan ilkogretim 6gretmenlerinin, 21 yil ve iizeri gérev yapan
ilkdgretim Ogretmenlerine gore daha olumlu tutumlar gelistirdikleri goriilmistiir.
Arastirmaya dahil edilen ilkogretim 6gretmenlerinin bilgisayara yonelik tutum olgegi
puan ortalamalarmin egitim diizeylerine gore degistigi; lisans mezunu ilkdgretim
ogretmenlerinin, 2 ve 3 yillik egitim veren egitim enstitlisli, 0gretmen okulu gibi
okullardan mezun olmus ilkdgretim Ogretmenlerine gore daha olumlu tutumlar
gelistirdikler1 goriilmiistiir. Ogretmenlerin bilgisayarlart kullanabilme diizeyleri
arttik¢a, tutumlarinin da olumlu yonde arttigi goriilmektedir. Arastirmaya katilan ve
bilgisayarlarla ilgili hizmet i¢i egitim alan ilkdgretim Ogretmenlerinin, bilgisayarlarla
ilgili hizmet i¢i egitim almayan ilkdgretim Ogretmenlerine gore daha olumlu tutum

iginde olduklar1 sonucuna ulasilmistir [41].

[Ikdgretim okullarinda gdrev yapan Ogretmenlerin  bilgisayara yonelik
tutumlarinin ¢esitli degiskenlere gore incelendigi calismaya, Milli Egitim Bakanligi
tarafindan 2003-2004 egitim-6gretim yilinda Siirt iline atanmis stajyer &gretmenler
katilmigtir. Arastirma sonucunda bilgisayara yonelik tutumlarinin cinsiyete, bransa ve
gorev yapilan yerlesim birimine gore farklilik gostermedigi belirlenmistir. Bununla
birlikte kisisel bilgisayara sahip Ogretmenlerin, sahip olmayan Ogretmenlere gore
bilgisayara yonelik olumlu tutumlarinin anlamli derecede yiiksek oldugu da
saptanmustir. Ayrica, bilgisayar Ozyeterliligi ve bilgisayar kullanma sikligi ile
bilgisayara yonelik olumlu tutumlar arasinda pozitif ve anlamhi iligkiler oldugu da
bulunmustur. Bilgisayart her giin kullananlarin olumlu tutumlar1 digerlerine gore

anlaml derecede yliksek olarak belirlenmistir [42].
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Deniz (2005)’in ilkogretim okullarinda gorev yapan sinif ve alan 6gretmenlerinin
bilgisayar tutumlarini inceledigi galismasimi Istanbul’un farkli ilgelerinde calisan 339
siif Ogretmeni ve 225 alan O6gretmeni ile yapmistir. Bagimsiz degisken olarak
kullanilan cinsiyet, yas, bilgisayar sahibi olma gibi kisisel bilgilerin toplanmasinda
aragtirmaci tarafindan olusturulan bir anket ve bilgisayar tutumlarinin belirlenmesinde
de Bilgisayar Tutum Olgegi-Marmara (BTO-M) kullamlmistir.  Arastirmadan elde
edilen verilere gore, erkek Ogretmenlerin bilgisayara ilgi duymaya yonelik tutumlar
kadin Ogretmenlerin tutumlarindan daha olumludur. Smif Ogretmenleri ile alan
Ogretmenlerinin bilgisayar tutumlari arasinda anlamli bir farklibk bulunmamistir.
Bilgisayar tutumlari ile (genel bilgisayar tutumlari, bilgisayara ilgi duyma ve bilgisayar
kaygis1) 6gretmenlerin yaslar1 arasinda anlamli farkliliklar bulunmustur. Genel olarak
geng Ogretmenler daha yasl 6gretmenlere oranla daha olumlu bilgisayar tutumlarina ve
daha diisiik bilgisayar kaygisina sahiptirler. Diger yandan 6gretmenlerin bilgisayarlarin
egitim Ogretimde kullanilmasma yonelik tutumlarinin yaslarina gore farklilasmadigi
belirlenmistir. Ogretmenlerin hizmet siireleri ile bilgisayar tutumlari arasinda anlamli
farkliliklar bulunmustur. 1-5 yil arasinda hizmet siiresine sahip olanlar 21 yil ve
lizerinde hizmet siiresine sahip olan 6gretmenlerden daha olumlu bilgisayar tutumlarina
sahiptirler. Bilgisayar sahibi olma ile bilgisayar tutumlar1 arasinda anlamli bir fark

bulunmamustir [43].

Gazi Universitesi’nin uzaktan egitim potansiyelinin incelendigi calismaya
iiniversitede gorevli 1379 6gretim elemani katilmistir. Arastirma tarama modelindedir
ve betimsel bir nitelik tasimaktadir. Gazi Universitesi’nin tiim egitim birimlerindeki
insan giicii kaynaklari bakimindan uzaktan egitime hazir olus diizeyleri belirlenmistir.
Ogretim elemanlarmnin, uzaktan egitime bakis agilarma iliskin arastirma bulgulari
degerlendirildiginde, arastirmaya katilan 6gretim elemanlarinin uzaktan egitime iligkin
toplam tutum puanlari ile dlgegin “uzaktan egitime giiven” ve “uzaktan egitime ilgi” alt
boyutlarina iliskin puanlarinin da ortalamanin iizerinde olmasina ragmen yiiksek
diizeyde olmadig1 anlasilmigtir.  Ogretim elemanlarinin uzaktan egitim uygulamalarina
katki getirebilecekleri boyutlara iliskin arastirma bulgulart degerlendirildiginde ise;

Ogretim elemanlarinin uzaktan egitim siirecine katki saglayacak ve bu yondeki
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uygulamalar1 daha etkili kilabilecek ileri diizeyde teknik bilgi ve beceri donanimina

gereksinim duyduklar1 belirlenmistir. [44].

Ibicioglu ve Antalyali (2005)’nin uzaktan egitimin basarisinda imkan, algi,
motivasyon ve etkilesim faktorlerinin etkileri inceleyen arastirmalari, uzaktan egitim ile
sinif ortamindaki egitimi karsilastirmaya yonelik bir ¢calisma olmakla beraber, uzaktan
egitimdeki basaritya etki eden bazi alt faktorlere de odaklanmustir. Bu faktorler,
Ogrencinin bilgisayara istedigi zaman ulagabilme imkani, motivasyonu, uzaktan egitim
ile ilgili algist1 ve etkilesim diizeyidir. Bunlardan bilgisayara ulagabilme imkani,
motivasyon ve uzaktan egitim ile ilgili alginin, uzaktan egitimdeki basariya etki edip
etmedigi arastirilirken, etkilesimin uzaktan egitimdeki basariya hangi agidan etki ettigi
de arastirilmustir.  Siileyman Demirel Universitesi iktisadi ve Idari Bilimler Fakiiltesi
Isletme Béliimiinde okuyan 165 dgrenci iizerinde, kontrollii bir deney mantigi ile
gerceklestirilen bu uygulamada, ayn1 zamanda, ayni 6gretim gorevlisi ile ayni zaman
araliginda, ayni ortamda ve aym sinav uygulamasi ile sinif ortamindaki egitim ile
uzaktan egitim uygulamalari kiyaslanarak, uzaktan egitimdeki basariya etki eden
faktorler aragtirtlmistir. Elde edilen bulgular gdstermektedir ki, bilgisayar kullanma
imkani, motivasyon ve uzaktan egitim algisi, uzaktan egitimdeki basarida birincil 6neme
sahiptir. Bunlar saglanmadigi takdirde, egitim acisindan, Uzaktan egitim basarili
sonuclar verememektedir. Burada, belirli diizeyde bilgi ve deneyime sahip olmalarindan
dolayi, dersin 6gretim gorevlisine, site asistanlarina ve yoneticilere biiyiik sorumluluk
diismektedir. Uygulamadan elde edilen bir diger bulgu ise, etkilesim diizeyi ile ilgilidir.
Etkilesimin, dersin derinlemesine kavranmasinda ve yanlis anlasilmalarin
giderilmesinde birincil derecede dneme sahip oldugu sonucuna varilmistir. Etkilesimsiz
bir uzaktan egitim ortalama diizeyde, dersin kavranmasinda sorun yasamasa da,
etkilesimsiz bir uzaktan egitim uygulamasi, egitim agisindan derinligin saglanmasinda,

siif ortamindaki egitimin basarisini saglayamamaktadir [45].

Sabanci (2005) ilkdgretimde gorev yapan brang Ogretmenlerinin internet
kullanma durumlarmin belirlenmesini amaglayan aragtirmasinda betimsel tarama

modelini kullanmistir. 1lkdgretimde ¢alisan 191 brans 6gretmeninin katildigi calismada
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bayan Ogretmenlerin, meslege yeni baslayan Ogretmenlerin, fen ve matematik
Ogretmenlerinin interneti daha sik kullandig1 ortaya c¢ikmistir.  Bununla birlikte
internette en ¢ok e-posta ve arama motoru hizmetlerinde yararlanildigi belirlenmistir

[46].

Turhan (2005) Eskisehir ilinde 254 okul yoneticisiyle, okul ydneticilerinin
gelistirilmeye ihtiya¢ duyduklar1 yonetsel siireclere ve uzaktan egitim teknolojilerine
iliskin goriisleri ¢alismasinda; okul yoneticilerinin  %92’sinin  uzaktan egitim
teknolojileriyle basili materyallerin de kullanilmasi gerekliligini savunmustur. Yine
bliylik bir cogunlugu uzaktan egitimin kisilere zaman esnekligi sundugu goriisiine
katilmaktadirlar. Milli Egitim Bakanligi destekli oldugu takdirde uzaktan egitim
almanin her yonden kisilere kolaylik saglayacagini savunmaktadir. Uzaktan egitimin
mekan smirmi ortadan kaldirdigr bunun da firsat esitligi sagladigi goriisiine biiytlik
cogunlugun katildig1r ortaya ¢ikmistir. Okul yoneticilerinin %80’1 uzaktan egitim
teknolojileriyle bilgiye kolay ve kisa siirede erisim saglanacagina ve uzaktan egitim
almanin egitim maliyetini biliyilk oranda azalttig1 goriisiine katilmaktadir. Uzaktan
egitimin motivasyonu arttirdigi goriisiinii savunmaktadirlar ancak bununla birlikte kisiyi

yalnizlik duygusunu arttirdig1 yoniinde olumsuzlugu oldugunu belirtmislerdir [47].

Agir ve Okgu (2006)’nun yaptigi ¢calismada, 6zel okullarda ve devlet okullarinda
calisan ilkogretim Ogretmenlerinin internet kullanim durumlarmi belirlemek ve
ogretmenlerin internet kullanimina karsi tutumlarini degerlendirmek amaciyla 107
ogretmene Sabanci (2005) tarafindan gelistirilen anket uygulamistir. Calisma sonunda,
cinsiyetin internet kullanimina herhangi bir etkisinin olmadigi, siif 6gretmenlerinin
brans 6gretmenlerine gore; kidem yil1 0-5 y1l arasindaki 6gretmenlerin kidem yili fazla
olan 6gretmenlere gore, interneti daha etkin ve sik kullandiklari1 sonucuna varilmistir

[48].

Manisa Merkez ilkdgretim okullarmin birinci kademesinde gorev yapan
ogretmenlerin, egitim teknolojilerine yonelik tutumlarinin incelendigi ve s6z konusu

tutumlarin yas, cinsiyet, hizmet yili ve okullara gore farklilik gosterip gdstermediginin
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arastirildigi ¢alismada, Manisa ili merkezindeki 10 okulda gbrev yapan birinci kademe
ilkdgretim Ogretmenlerine arastirmaci tarafindan gelistirilen 43 maddelik tutum Slgegi
uygulanmistir.  Arastirma sonucunda Ogretmenlerin egitim teknolojilerine yonelik
tutumlarinin olumlu oldugu ve bu tutumlarin cinsiyete, yasa, 6gretmenlerin c¢alistiklar

okullara ve hizmet yilina gore degismedigi ortaya ¢ikmistir [49].

Milli Egitim Bakanligi tarafindan son yillarda iilkemizde uzaktan egitim
uygulamalarina, 6gretmenler de dahil edilmistir. Microsoft Ogretmen Egitim Akademisi
adiyla bir uygulama baslatilmis ve O0gretmenlerin egitimde bilgisayar kullanmalarina
destek olacak programi uzaktan egitim yoluyla vermeyi hedeflemistir. Diger yandan,
yurtdist ve yurtiginde yapilan caligmalar incelendiginde, Bilgisayar ve Uzaktan Egitim
uygulamalarinin avantaj ve dezavantajlariyla, uzaktan egitim uygulamalarinin nasil
olmas1 gerektigi konusunda calismalar oldugu goriilmiistiir. Bunun yani sira Uzaktan

egitime kars1 tutumla ilgili 68retmenlere yonelik bir caligmaya rastlanilmamistir

1.6. ARASTIRMA PROBLEMIi

P;) Ozel okullarda ve devlet okullarinda calisan ilkdgretim ogretmenlerin uzaktan

egitime kars1 tutum diizeyleri nedir?

1.6.1. Arastirmanin Alt Problemleri

Pi;)  Ozel okullarda ve devlet okullarinda calisan ilkdgretim dgretmenlerinin uzaktan

egitime kars1 tutum diizeyleri ile cinsiyetleri arasinda anlamli bir iligki var midir?
P;) Ozel okullarda ve devlet okullarinda calisan ilkdgretim dgretmenlerinin uzaktan

egitime karsi tutum diizeyleri ile devlet okulunda ya da 6zel okulda ¢alisma

durumlari arasinda anlamli bir iliski var midir?
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Pi3)

Pi4)

Pys)

Py6)

Py7)

Pys)

Py9)

P110)

Ozel okullarda ve devlet okullarinda calisan ilkdgretim dgretmenlerinin uzaktan
egitime kars1 tutum diizeyleri, cinsiyetin ve ¢alisilan kurumun ortak etkisine bagl

olarak anlaml1 bir farklilik gostermekte midir?

Ozel okullarda ve devlet okullarinda galisan ilkdgretim dgretmenlerinin uzaktan
egitime kars1 tutum diizeyleri ile mesleki kidemleri arasinda anlamli bir iliski var

mudir?

Ozel okullarda ve devlet okullarinda galisan ilkdgretim dgretmenlerinin uzaktan
egitime kars1 tutum diizeyleri, kidemin ve cinsiyetin ortak etkisine bagli olarak

anlaml bir farklilik géstermekte midir?

Ozel okullarda ve devlet okullarinda galisan ilkdgretim dgretmenlerinin uzaktan
egitime kars1 tutum diizeyleri ile egitim durumlar1 arasinda anlamli bir iligki var

midir?

Ozel okullarda ve devlet okullarinda galisan ilkdgretim dgretmenlerinin uzaktan

egitime kars1 tutum diizeyleri ile branslar1 arasinda anlamli bir iliski var midir?

Ozel okullarda ve devlet okullarinda calisan ilkdgretim dgretmenlerinin uzaktan
egitime karsi tutum diizeyleri ile sinif ya da brans 6gretmeni olma durumlari

arasinda anlamli bir iliski var midir?

Ozel okullarda ve devlet okullarinda calisan ilkdgretim dgretmenlerinin uzaktan
egitime karsi tutum diizeyleri ile sayisal ya da sozel ders Ogretmeni olma

durumlar1 arasinda anlamli bir iliski var midir?
Ozel okullarda ve devlet okullarinda galisan ilkdgretim dgretmenlerinin uzaktan

egitime karsi tutum diizeyleri ile uzaktan egitim hakkinda bilgi sahibi olma

durumu arasinda anlaml bir iliski var midir?
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Pin1)

Ozel okullarda ve devlet okullarinda calisan ilkdgretim &gretmenlerinin
kullanmak istedigi uzaktan egitim iletisim yontemleriyle kidemleri arasinda

anlaml bir iligki var midir?

1.7. HIPOTEZLER

Yukarida belirtilen problem ve alt1 problemlerle ilgili olarak asagida siralanan

hipotezler 6lgme araglar1 kullanilarak toplanan veriler ve uygun istatistiksel analizler

yardimiyla test edilmistir.

1,V

H,

Ozel okullarda ve devlet okullarinda galisan ilkdgretim dgretmenlerinin uzaktan
egitime kars1 tutum diizeyleri ile cinsiyetleri arasinda istatistiksel olarak anlaml

bir fark yoktur.

Ozel okullarda ve devlet okullarinda calisan ilkdgretim 6gretmenlerinin uzaktan
egitime karsi tutum diizeyleri ile devlet okulunda ya da 6zel okulda calisma

durumlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark yoktur.

Ozel okullarda ve devlet okullarinda galisan ilkdgretim dgretmenlerinin uzaktan
egitime kars1 tutum diizeyleri, ¢alisilan kurum ve cinsiyetin ortak etkisine bagl

olarak anlaml1 bir sekilde degismemektedir.

Ozel okullarda ve devlet okullarinda calisan ilkdgretim dgretmenlerinin uzaktan
egitime karsi tutum diizeyleri ile mesleki kidemler arasinda istatistiksel olarak

anlaml bir fark yoktur.
Ozel okullarda ve devlet okullarinda galisan ilkdgretim dgretmenlerinin uzaktan

egitime kars1 tutum diizeyleri, mesleki kidem ve cinsiyetin ortak etkisine baglh

olarak anlaml1 bir sekilde degismemektedir.
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H0(110)

Ho(m)

Ozel okullarda ve devlet okullarinda calisan ilkdgretim dgretmenlerinin uzaktan
egitime karsi tutum diizeyleri ile egitim durumlar1 arasinda istatistiksel olarak

anlaml bir fark yoktur.

Ozel okullarda ve devlet okullarinda calisan ilkdgretim dgretmenlerinin uzaktan
egitime karsi tutum diizeyleri ile branglar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir

fark yoktur.

Ozel okullarda ve devlet okullarinda calisan ilkdgretim dgretmenlerinin uzaktan
egitime karsi tutum diizeyleri ile sinif ya da brans 6gretmeni olma durumlari

arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark yoktur.

Ozel okullarda ve devlet okullarinda galisan ilkdgretim dgretmenlerinin uzaktan
egitime karsi tutum diizeyleri ile sayisal ya da sozel ders Ogretmeni olma

durumlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark yoktur.

Ozel okullarda ve devlet okullarinda galisan ilkdgretim dgretmenlerinin uzaktan
egitime karsi tutum diizeyleri ile uzaktan egitim hakkinda bilgi sahibi olma

durumu arasinda istatistiksel olarak anlaml bir fark yoktur.

Ozel okullarda ve devlet okullarinda calisan ilkdgretim ogretmenlerinin
kullanmak istedigi uzaktan egitim iletisim yontemleriyle kidemleri arasinda

anlaml bir iligki var midir?

1.8. ARASTIRMANIN ONEMIi VE AMACI

Teknolojinin hizla ilerlemesi, 6gretmenlerin gelisen bu teknolojiye ayak

uydurmasi,  teknoloji okur-yazari olmasi, gorev ve rollerindeki degisiklikleri

kabullenebilmelerinde, yeni teknolojilere karst nasil bir tutum sergiledigi Onem

kazanmaktadir.
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Uzaktan egitimin etkili bir sekilde uygulanabilmesi i¢in 6ncelikle 6gretmenlilerin
bu teknolojiye karsi tutumunu belirlemek gerekmektedir. Calisma, 6zel okullarda ve
devlet okullarinda c¢alisan Ogretmenlerin uzaktan egitime yonelik disiincelerini
belirlenmesi ve alinmasi gereken 6nlemlerin belirlenerek okullarimizda bu teknolojilerin
kullanilmas1  konusunda Ogretmenlere, farkli bir bakis ac¢is1  kazandirmayi

hedeflemektedir.

1.9. ARASTIRMANIN SINIRLILIKLARI

e Arastirma zaman bakimindan 2006-2007 egitim-6gretim yiliyla sinirlidir.
e Arastirma ekonomik zorunluluklar, ulagim, zaman sinirlilig1, uygulama ile ilgili
sorunlar nedeniyle Balikesir il merkezindeki 10 ilkdgretim okulunda calisan 238

Ogretmenle sinirhidir.

1.10. ARASTIRMANIN SAYILTILARI

e Ogretmenlerin veri toplama aracindaki sorulara samimi cevaplar verdikleri,

e Arastirmanin drnekleminin evreni temsil ettigi,

e Arastirmacmin veri toplamada kullandigi “Uzaktan Egitim Tutum Olgegi nin
arastirmanin amacina uygun oldugu

kabul edilmistir.
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2. YONTEM

Arastirmanin yontem boliimiinde arastirma modeli, evren ve drneklem, veriler ve

toplanmasina iligkin aciklamalara yer verilmistir.

2.1. ARASTIRMA MODELI

Devlet okullarinda ve 6zel okullarda ¢alisan 6gretmenlerin uzaktan egitime karsi
tutum diizeylerini belirlemek amaciyla yapilan bu ¢alismada, “tarama modeli”
kullanilmigtir. Tarama modeli (Karasar, 1995)’a gore ge¢miste ya da halen var olan
durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan arastirma yaklasimlaridir [50].
Aragtirmaya konu olan birey ya da nesne, kendi kosullar1 i¢inde ve oldugu gibi
tanimlanmaya c¢alisilir. Tarama modeli, olaylarin nedenleri lizerinde durmak yerine,

onlarin iginde bulunduklart kosullar, 6zellikleri ve arasindaki iliskiyi bulmaya calisir

[51].

Konuyla ilgili literatiir taranmis ve Balikesir il merkezindeki ilkogretim
okullarinda c¢alisan Ogretmenlerden olusan Orneklem grubuna veri toplama araci

uygulanmustir.

2.2. EVREN VE ORNEKLEM

Calismanin evrenini 20062007 egitim 6gretim yilinda Balikesir’de gorev yapan

ilkdgretim okulu 6gretmenleri olusturmaktadir. Orneklem ise, il merkezinde bulunan
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dokuz devlet okulu ve bir 6zel okulda ¢alisan 119 bayan, 119 erkek olmak {izere 238

Ogretmendir.

2.3. VERILERIN TOPLANMASI

Arastirmada, Ogretmenlerin uzaktan egitime karsi tutumlari, uzaktan egitim
teknolojilerine iliskin goriisleri ve 6gretmenlerin kisisel 6zelliklerinin uzaktan egitime
olan etkisi belirlenmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak, arastirmaci tarafindan
hazirlanan tutum o6lgegi [EK A], gelistirilerek kullanilmistir. Kullanilan “Uzaktan
Egitim Tutum Olgegi” ekte verilmistir [EK B].

2.3.1. Veri Toplama Aracimin Gelistirilmesi

“Uzaktan Egitim Tutum Olgegi” baslig1 altinda hazirlanan anket, kisisel bilgiler,
uzaktan egitim teknolojileri ve uzaktan egitim hakkindaki diisiincelere iliskin maddeleri

icermektedir.

Ogretmenlerin Uzaktan egitime karsi olan tutumlarim belirlemeye ydnelik tutum
Olceginin gelistirilmesinde literatiir taramasi yapilmis ve farkli ¢aligmalarda kullanilan
dlecme araclar1 incelenmistir. Daha sonra, Balikesir Universitesinde gérev yapan 5
ogretim eleman1 ve Balikesir Atatiirk 11kdgretim Okulunda gorev yapan 10 dgretmenle
Uzaktan Egitim konusunda yar1 yapilandirilmig goriismeler yapilarak pilot olgegin
maddeleri hazirlanmigtir. Hazirlanan maddelerden tutum ciimlesi olarak kullanilabilecek
ifadeler se¢ilmis ve ifadeler tutum ifade edebilecek sekilde madde yazim kurallarina

uygun olarak diizenlenmistir.

Yeniden diizenlenen 43 tutum ciimlesi, ti¢ ayr1 faktor basliklart altinda
davranigsal, biligsel ve duyussal 6geleri dikkate alinarak degerlendirilmistir. Tutum

ifadelerinin olumlu ve olumsuz agirliklarinin esit olmasina ve her maddenin cevaplayici
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tarafindan ayni sekilde anlasilip anlasilmadiginin belirlenmesi i¢in uzman goriisiine

basvurulmustur.

Olusturulan 43 madde, daha sonra, olumlu ve olumsuz maddelerin siralamalari
dikkate alinarak ve cevaplayicida herhangi bir yanliliga meydan vermeyecek sekilde

taslak olgekte dagitilmistir.

5’li likert olarak hazirlanan Olgekte bulunan olumlu maddeler “Kesinlikle
Katiliyorum” segeneginden “Kesinlikle Katilmiyorum” segenegine dogru 5, 4, 3, 2, 1
seklinde puanlanirken, olumsuz maddelerde bunun tam tersi bir yol izlenerek
“Kesinlikle Katiliyorum” segeneginden “Kesinlikle Katilmiyorum” seg¢enegine dogru 1,
2, 3, 4, 5 seklinde puanlanmistir. Dolayisiyla, 6lgekten alinabilecek en diisiik puan 43,
en yliksek puan ise 215’ dir.

Gelistirilen taslak Olcegin pilot uygulamasi, Balikesir ilinde merkezde bulunan
sosyo-ckonomik agidan farklilik gdsteren alti ilkogretim okulunda ¢alisan 101 bayan, 99
erkek olmak iizere 200 6gretmene uygulanmistir. Uygulanan anket ekte verilmistir

[EK-B].

Olgegin kapsam gecerligi incelendikten sonra yap1 gegerligi 3 yolla
incelenmistir. Bunlar; (1) faktor analizi, (2) madde toplam korelasyonlar: (3) madde
ayiricilik o6zelligidir [52]. Verilerin analizinde SPSS 12,0 programi kullanilarak, 43
maddelik Olcegin, deneme formu igindeki maddelerin belirli bir niteligi Olciip
O0lemedigini ayirt etmek igin 200 kisiden olusan gruptan elde edilen 6lgek verilerine
madde bazinda faktor analizi yapilmigtir. Maddelerin analizinde temel bilesenler faktor
analizi yontemi kullanilmigtir [53]. Temel bilesenler faktdr analizi, genel olarak
degiskenler arasindaki bagimlilik yapisinin yok edilmesi ve/veya boyut indirgeme
amaciyla kullanilan veri hazirlama teknigidir [54]. Temel bilesenler faktor analizi, daha
onceden ortaya cikarilmamis iliskileri ortaya ¢ikarma ve siradan sonuglar diye
nitelenemeyecek tahminler yapmaya izin verir [55]. Analiz sonucunda faktor yiik degeri

0.45 ve istiindeki maddelerle, binisik olmayan maddelerin Olgekte kalmasi esas
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almmustir. Ancak olumlu ve olumsuz madde sayis1 arasinda bir denge yakalayabilmek

amactyla 5 madde icin, sinir deger asagiya cekilmistir [54].

Daha sonra her bir maddeden elde edilen puanlar ile testin biitliniinden elde
edilen puanlarin karsilastirilmasi yapilmis ve maddelerin toplam madde korelasyon
katsayilarina bakilmistir. Ayrica maddelerin ayirt edicilik giiclinii saptamak i¢in yapilan
madde analizi ile, Olgekten elde edilen ham puanlar kiigiikten biiylige dogru
siralandiktan sonra, alt %27 ve iist %27’yi olusturan gruplarin puan ortalamalarinin “t”
degerleri hesaplanarak maddelerin ayirt edicilik giicleri elde edilmistir [52]. Son olarak
Olcegin giivenilir olup olmadigini saptamak amaciyla iki yar1 test giivenirligine ve

Cronbach’s Alpha degerine bakilmustir.

2.3.1.1. Kapsam Gecerligi

Testi olusturan maddelerin, 6l¢iilmek istenen davranisi 6lgmede nicelik ve nitelik
olarak yeterli olup olmadiginin gostergesi kapsam gegerligidir. Kapsam gegerligini test
etmede kullanilan mantiksal yollardan biri uzman goriisiine bagvurmaktir [54]. 43
maddelik 6l¢ek 2 uzmana inceletilerek goriisleri alinmig, her sorunun anlatmak istedigi
durumu anlatip anlatmadig1 incelenmis ve gerekli diizeltmeler yapilarak dlgege son sekli
verilmistir. Uzmanlar maddelerin kapsam gecerliligi konusunda bir sorun olmadigini
belirtmisler ve igerik agisindan madde degisikligine gerek olmadig1 konusunda hemfikir

olmuslardir.

2.3.1.2. Yap:1 Gegerligi

Anketin yap1 gegerligi incelenirken sirasiyla; faktor analizi, madde toplam

korelasyonu, maddelerin ayirt edicilik 6zelligine bakilmstir.
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2.3.1.2.1. Faktor Analizi

Faktor analizi, ayn1 yapiy1 ya da niteligi 6lcen degiskenleri bir araya toplayarak
Olemeyi az sayida faktor ile agiklamay1 amaglayan bir istatistiksel tekniktir [54]. Aracin
yap1 gegerligini, yani tek bir yapiy1 (kavrami)dlgiip 6lgmedigini test etmek i¢in bir faktor
analizi teknigi olan “temel bilesenler analizi” uygulanmustir. Yapr gecgerligi, Olgililen
ozelligin ne oldugu ile ilgili olup, faktdr analizi, yap1 gegerligini incelemede en giiclii
yontemdir [56]. “Ogretmenlerin Uzaktan Egitime Kars1 olan Tutumlar1” dlgeginin yap1
gecerligini saglamak amaciyla; Kaiser-Meyer-Olkin testinin 0.78 ve Bartlett’s testinin
anlamli ¢ikmasi lizerine faktor analizi teknikleri uygulanmistir. Barlett katsayisinin
anlamli ¢ikmasi evrendeki dagilimin normal oldugunun gostergesidir [57]. KMO
degerinin 0,60’dan biiylik, Barlett katsayis1 anlamli bulunmasi verilerin faktoér analizi

icin uygun oldugunu gostermektedir. [54].

Yapilan analiz sonucunda Oncelikle Faktor yiik degeri 0,45 ve iistlindeki
maddelerle, binisik olmayan maddelerin 6l¢ekte kalmasi esas alinmistir. Ancak olumlu
ve olumsuz madde sayis1 arasinda bir denge yakalayabilmek amaciyla az sayida madde
icin, sinir deger asagiya ¢ekilmistir [54]. Faktor yiik degeri 0.30’un altinda olan 29, 19,
10, 14, 40, 42, 8, 39, 31, 6, 17, 3 maddelerinin 6lgekten gikarilmasi uygun bulunmustur.
Olumlu ve olumsuz madde sayilarin1 yaklasik olarak dengeleyebilmek icin ylik degeri
0.297 olan 31. maddenin dl¢ege alinmasi uygun goriilmiistiir. Daha sonra binisik olan
maddelere bakilmis ve 15, 9, 18, 7, 38, 16, 30, 5, 20, 37 maddeleri birden fazla faktore
girdigi icin 6lgekten ¢ikarilmistir.

Kalan 21 madde tizerinde yapilan faktor analizi neticesinde KMO katsayis1 0.814
ve Barlett katsayis1 anlamli bulunmustur. Kalan maddelerin alt1 faktor altinda toplandigi
goriilmistiir (Tablo 1.1). Ancak uzman goriisii alinarak faktorler; Uzaktan Egitimin
Avantajlar1 ve Uzaktan Egitimin Sinirhiliklart adi altinda iki baslikta toplanmustir.
Faktorlerin, toplam varyansin %60.1°ini agikladigi gortilmiistiir. Elde edilen deger

tutum Slgekleri i¢in kabul edilebilir bir degerdir [58].
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Cizgi Grafigi

1T 17 1T 17T 1T T°1
2 3 4 5 6 7 8 9

Sekil 1.1. Faktorlere Ait Cizgi Grafigi

Tablo 1.1. Dondiiriilmiis Bilesenler Matrisi

Bilesenler

I
10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 21

Bilesenler
1 2 3 5

ml3 ,737 ,300
m23 ,726
ml2 ,718
m22 ,620
m21 ,612 ,306
m24 ,546
mll ,519 ,357 ,321
m2 ,830

ml , 784

m4 ,696

m28 ,760

m26 ,698
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Tablo 1.1°in Devami

m27 ,584
m25 ,492 ,303 ,354
m34 ,804
m32 ,647
m36 ,630
m41 ,792
m43 ,696
m33 , 731
m35 ,682

Tablo 1.1 incelendiginde pilot caligma sonrasi maddelerin 6 faktér altinda
toplandig goriilmiistiir. 13., 23., 12., 22., 21., 24., 11. maddeler 1. faktor; 2., 1., 4.
maddeler 2. faktor; 28., 26., 27., 25. maddeler 3. faktor; 34., 32., 36. maddeler 4. faktor;
41., 43. maddeler 5. faktor; 33. ve 35. maddeler ise 6. faktor altinda toplanmistir. Bu
faktorler uzman goriisiine bagvurularak 2 faktore indirilmistir. “Uzaktan egitimin
avantajlart” faktorine 1., 2., 4., 11., 12,, 13., 22., 23., 24., 21., 33, 35., 41., 43.
maddeler, “uzaktan egitimin siirliliklart” faktoriine 25., 26., 27., 28., 32., 34., 36.

maddelerinin alinmasi uygun gorilmiistiir.

2.3.1.2.2. Madde Toplam Korelasyonu

Madde-toplam test koreldsyonu test maddelerinden alinan puanlar ile testin
toplam puani arasindaki iliskiyi agiklar ve bir 6l¢gme aracindaki her bir maddenin benzer
davranislar rnekledigini gosterir [54]. Olgekte yer alan maddelerin benzer davramslari
ne Olciide olgtiiglinii belirleme, alinan puanlar ile Olgegin toplam puani arasindaki
iliskiyi hesaplamak i¢in madde toplam korelasyonu kullanilmistir. Madde-toplam test
korelasyonunun pozitif ve yiiksek olmasi beklenir. Bu sonug, 6lgme aracinin ig
tutarhiliginin yiiksek oldugunu ifade eder [59]. Madde-toplam test korelasyonunun

yorumlanmasinda ise, madde-toplam test korelasyonu 0,30 ve daha yiiksek olan
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maddelerin bireyleri ol¢iilen 6zellik bakimindan iyi derecede ayirt ettigi kabul edilir

[60].

Yapilan calismada, verilere iliskin madde-test koreldsyonlari, birinci faktor
yiikleri ve madde ortalamalar1 hesaplanmis ve madde test korelasyonu anlamli (p<0.5),
temel bilesenler analizinin birinci boyutunda faktor yiikleri 0,30° un {izerinde olan 21
madde Olgege alinmustir. Segilen maddelerin madde-test korelasyonlari, Tablo 1.2. de

verilmistir.

Olgege alman maddelerin madde-test korelasyonlar1 0.30 ile 0.50, temel
bilesenler analizine gore hesaplanan birinci faktor yiikleri 0.30 ile 0.65, olgek
maddelerinin puan ortalamas: ise 1.84 ile 3.83 arasinda degismektedir. Olcekte 14

olumlu, 7 olumsuz madde bulunmaktadir.

Tablo 1.2. Olgegin Madde Test Korelasyonu, Temel Bilesenler Analizi Birinci Faktor
Yiikleri ve Madde Ortalamalari

Madde No 11:;[ ?gg:;’?s:l :ﬁ:lliezliljll.lﬁfs:l?tlg: Ortalama
yiikii

1 0,43 0,53 1,84
0,42 0,52 2,18
4 0.55 0,65 2,79
11 0,45 0,57 3,33
12 0,43 0.53 3.60
13 0,49 0,60 3,49
21 0,40 0,47 3,13
22 0,49 0,58 3,30
23 0,36 0,46 3,83
24 0,43 0,54 3,24
25% 0,43 0,49 3.26
26* 037 0.42 2.16
27* 0,34 0,39 2,44
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Tablo 1.2°nin Devami

28* 0,32 0,37 2,21
32% 0,34 0,39 2,31
33 0,33 0,39 2,84
34%* 0,36 0,41 2,75
35 0,30 0,30 3,41
36* 0,43 0,50 3,09
41 0,36 0,45 3,07
43 0,50 0,58 2,92

* Olumsuz Maddeler

2.3.1.2.3. Maddelerin Ayirt Edicilik Ozelligi

Yap1 gegerliliginin saglanmasi icin Olgekte yer alan her bir maddenin tutum
diizeyi bakimindan bireyleri ayirt etmede ne derece yeterli oldugunu belirlemek
amactyla Olcek puanlarina gore iist %27 ve alt %27’lik grubun madde puanlar
arasindaki farkin anlamliligina bakilmistir.  Olgegin i¢ gegerlilige sahip olup olmadigim
anlamak icin “bagimsiz gruplar icin t-testi”’nden yararlanilmistir. Oncelikle test puanlari
biliylikten kiiglige dogru siralanmis, daha sonra grubun %27’sinin 54 kisi oldugu
belirlenmistir. Son olarak 6l¢cek puanlarina gore; en diisiik puandan baslayarak 54
Ogretmen, en yiiksek puandan baslayarak 54 Ogretmen alinmis, arada kalanlar isleme

dahil edilmemistir.

Gruplar arasinda istendik yonde gozlenen farklarin anlamli ¢ikmasi, testin ig
tutarliligimin bir gostergesi olarak degerlendirilir [54]. Buna gore maddelerin ayirt
edicilik giiclinii saptamak icin yapilan madde analizi ile Ol¢ekten elde edilen ham
puanlar kiiciikten biiyiige siralandiktan sonra alt %27 ve {ist %27 yi olusturan gruplarin
puan ortalamalarinin t degerleri hesaplanarak maddelerin ayirt edicilik giigleri elde
edilmistir. Elde edilen bulgular Tablo 1.3.’de sunulmustur. Her maddenin istenen

diizeyde ayirt edici oldugu saptanmistir (p<.001).
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Tablo 1.3. Madde Ayirt Ediciligi ile Ilgili Olarak Yapilan t- Testi Sonuglari

%27 alt ve list

M;((l)de N Ortalama S;zlll:lil;t kalj.§11a§t1rllmflsn.1a p
yonelik t degeri

1 54 1,35 0,55 -6,487 0,00
54 2,39 1,04 -6,487 0,00

5 54 1,59 0,60 -7,587 0,00
54 2,83 1,04 -7,587 0,00

4 54 2,04 0,89 -9,008 0,00
54 3,52 0,82 -9,008 0,00

54 2,70 1,11 -8,016 0,00

H 54 4,04 0,51 -8,016 0,00
54 2,91 1,12 -7,260 0,00

12 54 4,22 0,72 -7,260 0,00
13 54 2,69 1,16 -8,286 0,00
54 4,19 0,65 -8,286 0,00

21 54 2,46 1,04 -6,327 0,00
54 3,61 0,83 -6,327 0,00

2 54 2,35 0,97 -11,119 0,00
54 4,11 0,63 -11,119 0,00

” 54 3,33 1,10 -5,883 0,00
54 4,31 0,54 -5,883 0,00

24 54 2,52 0,97 -9,009 0,00
54 3,91 0,59 -9,009 0,00

g5k 54 2,54 1,14 -8,765 0,00
54 4,17 0,75 -8,765 0,00

6 54 1,63 0,94 -5,694 0,00
54 2,74 1,08 -5,694 0,00

7 54 1,85 1,04 -5,351 0,00
54 2,91 1,01 -5,351 0,00

Hg# 54 1,61 0,86 -6,130 0,00
54 2,74 1,05 -6,130 0,00

3% 54 1,80 1,02 -4,898 0,00
54 2,76 1,03 -4,898 0,00

13 54 2,22 0,98 -5,858 0,00
54 3,26 0,85 -5,858 0,00
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Tablo 1.3’in Devami

344 54 2,17 1,06 -6,379 0,00
54 3,44 1,02 -6,379 0,00
54 3,02 1,22 -4,815 0,00
3 54 3,94 0,71 -4,815 0,00
36+ 54 2,56 1,06 -6,823 0,00
54 3,81 0,85 -6,823 0,00
41 54 2,43 1,14 -6,080 0,00
54 3,67 0,97 -6,080 0,00
4 54 2,04 0,87 -10,003 0,00
54 3,65 0,80 -10,003 0,00

* Olumsuz Maddeler

2.3.1.3. Olgegin Giivenirligi

Olgek gelistirmede temel amag, giivenilir ve gecerli 6lgme araci olusturmaktir
[57]. Giivenirlik kisaca, bir 6lgme aracinin tutarli bir sekilde her durumda benzer
sonuclar ortaya koyabilmesidir [61]. Bir dlgme aracinin gilivenirligi i¢in aranilan iki
temel Olgiit, “degisik zamanlarda elde edilen cevaplar (puanla) arasinda tutarlik” ve
“ayn1 zamanda elde edilen cevaplar arasinda tutarlik” olarak aciklanabilir [54]. Bagka
bir deyisle giivenirlik siireglerin izlenmesi ve ayni Olgiitlerin kullanilmasi ile ayni

sonuglarin alinmasidir. Olgmenin tesadiifi yamlgilardan armik olmasidir [50].

Giivenirligi saptamak icin iki yar1 test glivenirligi uygulanmistir [54]. Test
maddeleri yansiz olarak iki es yariya ayrilmis Spearman Brown formiilii kullanilarak
testin tamamu i¢in agiklanan koreldsyon katsayisina bakilmistir ve deger 0.799 olarak

bulunmustur.
Hazirlanan 6lgegin Cronbach’s Alpha i¢ tutarlilik katsayisi hesaplanmistir ve

deger 0.835 olarak bulunmustur. Bulunan katsayi literatiirde iyi kabul edilen degerler

icerisindedir. Literatiirde 0.80’ in iizerindeki degerler iyi olarak nitelenmektedir [62].
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Psikolojik bir test icin hesaplanan giivenirlik katsayisinin 0.70 ve daha ytliksek olmasi

test puanlarinin giivenirligi i¢in genel olarak yeterli kabul edilmektedir [54].

Bu asamada; once 0lcegin kapsam gecerliligi, daha sonra yap1 gegerliligi; faktor
analizi, madde toplam korelasyonlari, madde ayricilik 6zelligi  kullanilarak
incelenmistir. Her yontemden elde edilen veriler 6lgegin gegerliligi ve giivenirligin
yiikksek oldugu sonucunu vermistir.  Olgegin giivenirlik katsayis1 0,835 olarak
bulunmustur. Olgekte 14 olumlu 7 olumsuz olmak iizere 21 maddenin yer almasina
analizler sonucunda karar verilmistir. Olgegin puan araligr 21 ile 105°dir. Bireyin
Olcekten aldigr puan uzaktan egitime karsi olan tutumunu belirlemektedir. Puan

yiikseldik¢e uzaktan egitime olumlu bir tutum sergilendigi sylenebilir.

2.3.2. Anketin Uygulanmasi

Anket hazirlandiktan sonra dgretmenlere uygulanabilmesi i¢in Balikesir Valiligi

ve 11 Milli Egitim Miidiirliigii’nden gerekli izin onay1 alinmistir [EK C].

Anket 2006-2007 egitim-0gretim yili Nisan ay1 iginde, arastirma kapsamindaki
Balikesir il merkezinde bulunan 9 devlet okulu ve 1 6zel okul olmak iizere 10 okuldaki
300 6gretmene dagitilip toplanmistir. 300 anketten 260 adeti geri donmiis, geri donen

anketlerden ise 24 adeti gecersiz sayilip arastirma dis1 birakilmistir.

2.3.3. Anketin Puanlanmasi

5’li likert olarak hazirlanan Olg¢ekte bulunan olumlu maddeler “Kesinlikle
Katiliyorum” segeneginden “Kesinlikle Katilmiyorum” segenegine dogru 5, 4, 3, 2, 1
seklinde puanlanirken, olumsuz maddelerde bunun tam tersi bir yol izlenerek
“Kesinlikle Katiliyorum” segeneginden “Kesinlikle Katilmiyorum” seg¢enegine dogru 1,

2,3, 4, 5 seklinde puanlanmistir. Anketin puan araligi 21 ile 105°dir.
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2.4. VERILERIN COZUMU VE YORUMLANMASI

Arastirmada elde edilen veriler, bilgisayar ortaminda SPSS (Statistical Package for

Social Sciences) 12.0 programi kullanilarak analiz edilmistir.

Ozel okullarda ve devlet okullarinda calisan ilkdgretim 6gretmenlerinin uzaktan
egitime karst tutumlarmi belirlemek amaciyla aritmetik ortalama ve standart
sapma hesaplamalar1 yapilmistir.

Ozel okullarda ve devlet okullarinda calisan ilkdgretim dgretmenlerinin uzaktan
egitime kars1 tutumlarini; cinsiyet, calistigi kurum, mesleki kidem, O6grenim
durumu, brangi, uzaktan egitimle ilgili bilgi sahibi olup olmama durumlarina
gore farklilasma durumunu belirlemek amaciyla t-testi ve varyans analizi

hesaplamalar1 yapilmistir. SPSS sonuglar ekte verilmistir [EK D].
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3. BULGULAR VE YORUM

Bu boéliimde oncelikle ankete katilan dgretmenlere ait demografik bilgilere yer
verilmigtir. Uygulanan anketin giivenirlik diizeyine bakilmis, aragtirma problemine
yonelik olarak 0zel okullarda ve devlet okullarinda g¢alisan Ogretmenlerin uzaktan
egitime iligkin goriisleri hakkinda toplanan veriler ve bunlarin istatistiksel

coziimlemeleri ile birlikte ulasilan bulgu ve yorumlamalara yer verilmistir.

3.1. CALISMAYA KATILAN OGRETMENLERE AiT BULGULAR

3.1.1 Cahsmaya Katilan Ogretmenlerin Cinsiyetlerine Gére Dagilimi

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin cinsiyetlerine gore dagilimi Tablo 3.1°de

verilmistir.

Tablo 3.1. Ogretmenlerin Cinsiyete Gore Dagilimi (N=242)

Cinsiyet f %
Bayan 119 50,0
Erkek 119 50,0

Toplam 238 100,0

Tablo 3.1’de goriildiigi gibi, ankete katilan Ogretmenlerin yarisini bayan
Ogretmenler yarisint da erkek ogretmenler olusturmaktadir.  Asagidaki histogram

tablosuna bakildiginda cinsiyetin normal dagilim gosterdigi gézlenmektedir.
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cinsiyet

200

150

100

frekans

50—

\ Mean = 1,5

Std. Dev. = 0,501
N =238

05 1 1,5 2 2,5
cinsiyet

Sekil 3.1. Ogretmenlerin Cinsiyetlerine Gére Dagilimi

3.1.2. Calismaya Katilan Ogretmenlerin Calistiklar1 Kuruma Gére Dagilinn

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin calistiklart kurumlara gore dagilimi Tablo

3.2°de verilmistir.

Tablo 3.2. Ogretmenlerin Calistiklart Kurumlara Gére Dagilini (N=242)

Kurum f %
Devlet okulu 221 92,9

Ozel okul 17 7,1
Toplam 238 100

Tablo 3.2°de goriildiigii gibi, ankete katilan Ogretmenlerin % 92,9’u devlet

okulunda ve % 7’1 i de Ozel okulda ¢alismaktadir. Asagidaki histogram tablosuna

bakildiginda ¢alisilan kurumun normal dagilim gostermedigi gézlenmektedir.
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Sekil 3.2. Ogretmenlerin Calistiklart Kurumlara Gére Dagilimm

3.1.3. Cahsmaya Katilan Ogretmenlerin Mesleki Kidemlerine Goére Dagilim

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin mesleki kidemlerine gore dagilimi Tablo

3.3.’de verilmistir.

Tablo 3.3. Ogretmenlerin Cinsiyete Gére Dagilimi (N=242)

Kidem f %
0-5 yil 56 23,5
6-10 yil 38 16,0
11-15 yil 34 14,3
16-20 y1l 37 15,5
21 y1l ve iistii 73 30,7
Toplam 238 100,0
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Tablo 3.3°de goriildiigii gibi, ankete katilan 6gretmenlerin % 23,5’ini 0-5 yillik
ogretmenler; %16,0’m1 6-10 yillik 6gretmenler; %14,3’iinii 11-15 yillik 6gretmenler;
%15,3’ini 16-21 yillik 6gretmenler ve %30,7’sini de 21 yil ve iizeri mesleki kideme
sahip olan 6gretmenler olusturmaktadir. Asagidaki histogram tablosuna bakildiginda

mesleki kidemin normal dagilim gosterdigi gozlenmektedir.

kidem
80—
60—
(7]
c
% 40—
& 4
20 \
Mean = 3,14
Std. Dev. = 1,573
N =
0 T T T T T T 28
0 1 2 3 4 5 6
kidem

Sekil 3.3. Ogretmenlerin Kidemlerine Gore Dagilimi

3.1.4. Calismaya Katilan Ogretmenlerin Ogrenim Durumlarina Gére Dagilhim

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin 6grenim durumlarina gére dagilimi Tablo

3.4’de verilmistir.

Tabloda gorildiigii gibi, ankete katilan 6gretmenlerin % 0,4’1 ilk 6gretmen

okulu mezunu; %21,0°1 6nlisans; %73,9’u lisans ve %4,6’s1 yiiksek lisans mezunudur.
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Tablo 3.4. Ogretmenlerin Ogrenim Durumlarina Gore Dagilimi (N=242)

Ogrenim Durumu f %
Ik Ogretmen Okulu 1 4
Onlisans 50 21,0
Lisans 176 73,9
Lisanststu 11 4.6
Toplam 238 100,0

Asagidaki histogram tablosuna bakildiginda 6grenim durumlarimin normal

dagilim gosterdigi gozlenmektedir.

ogrenim

200+

N
/

150

* 100

frekans

50—

Mean = 2,83

Std. Dev. = 0,494
0 | T T T —IN =238

0 1 2 3 4 5

ogrenim

Sekil 3.4. Ogretmenlerin Ogrenim Durumlarina Gére Dagilimi

3.1.5. Calismaya Katilan Ogretmenlerin Branslarina Gore Dagilim
Arastirmaya katilan O0gretmenlerin branglarina gore dagilimi Tablo 3.5 de

verilmistir.
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Tablo 3.5. Ogretmenlerin Bransa Gore Dagilimi (N=242)

Brans f %
Matematik 13 5,5
Tiirkce 9 3,8
Fen ve Teknoloji 14 5.9
Ingilizce 18 7,6
Sinif Ogretmeni 79 33,2
Beden Egitimi 4 1,7
Din Kiiltiirii 8 3.4
Sosyal Bilgiler 15 6,3
Teknoloji ve Tasarim 7 2,9
Rehber Ogretmen 8 3,4
Gorsel Sanatlar 7 2.9
Bilgisayar 30 12,6
Miizik 2 ,8
Diger 24 10,1
Toplam 238 100,0

Tabloda goriildiigii gibi, ankete katilan 6gretmenlerin % 5,5’ini Matematik;
%3,8’ini Tiirkce; %5,9’unu Fen ve Teknoloji; %7,6’smm Ingilizce; %33,2’sini Sinif;
%1,7’sini Beden Egitimi; %3,4’iinii Din Kiiltiirii; %6,3’tinli Sosyal Bilgiler; %2,9’unu
Teknoloji ve Tasarim; %3,4’linii Rehber; %2,9’unu Gorsel Sanatlar; %12,6’sim1
Bilgisayar; %0,8’ini Miizik ve % 10,1’ini de diger brans 6gretmenleri olusturmaktadir.
Asagidaki histogram tablosuna bakildiginda bransin normal dagilim gosterdigi

gozlenmektedir.
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Sekil 3.5. Ogretmenlerin Branslarina Gore Dagilim

3.1.6. Cahsmaya Katilan Ogretmenlerin Uzaktan Egitime Kars: Bilgi Sahibi Olup

Olmama Durumlarmma Gore Dagilim

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin uzaktan egitim hakkinda bilgi sahibi olup

olmama durumlarina gore dagilimi Tablo 3.6’da verilmistir.

Tablo 3.6. Ogretmenlerin Uzaktan Egitim Hakkinda Bilgi Sahibi Olup Olmama
Durumlarina Gore Dagilimi1 (N=238)

Bilgi F %
Az bilgim var 118 49,6
Yeterince bilgim var 90 37,8
Uzaktan egitim aldim 30 12,6
238 100,0

Toplam
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Tabloda goriildiigii gibi, ankete katilan Ogretmenlerin % 49,6’sinin uzaktan
egitim hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadigi; %37,8’inin uzaktan egitim hakkinda
yeterince bilgisi oldugunu; %12,6’sin da daha once degisik kurumlardan uzaktan egitim
aldigr goriilmektedir.  Asagidaki histogram tablosuna bakildiginda 6gretmenlerin
uzaktan egitim hakkinda bilgi sahibi olup olmama durumlarinin normal dagilim

gostermedigi gozlenmektedir.
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Sekil 3.6. Ogretmenlerin Uzaktan Egitim Hakkinda Bilgi Sahibi Olup Olmamalarina

Gore Dagilimi

Uzaktan egitim almis 6gretmenlerin bu egitimi aldiklari kurumlar asagida Tablo

3.7’de verilmistir.

Tablo 3.7. Uzaktan Egitim Almis Ogretmenlerin Egitimi Aldiklar1 Kurumlar

Kurum Kisi Sayis1
Milli Egitim Bakanlig1 17
Anadolu Universitesi 9
Sakarya Universitesi 3
Osmangazi Universitesi 1
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3.2. UZAKTAN EGITIMIN OZELLIKLERININ ONEM BAKIMINDAN
DEGERLENDIRILMESINE AiT BULGULAR

Asagidaki Tablo 3.8’de uzaktan egitimin Ozelliklerinin 6nem bakimindan
degerlendirilmesine ait bulgular mevcuttur. Cesitli nedenlerden dolay1r mevcut egitimin
disinda kalan bireylere de egitim-0gretim olanagi saglamasi maddesi en 6nemli 6zellik
olarak belirlenmis bu 6zelligin yani sira; mekan sinirlamasinin olmamasi da uzaktan

egitimin en dnemli avantajlarindan olarak goriilmustiir.

Tablo 3.8. Uzaktan Egitimin Ozelliklerine Ait Bulgular Tablosu

1 2 3 4 5 Ort.

Zaman sinirlamasi olmamasi 16 18 46 57 101 3,88
Mekan sinirliligi olmamasi 4 19 33 60 122 4,16
Bireysel egitimi desteklemesi 14 13 36 81 94 3,9

Bilgi teknolojilerini egitimde kullanilmas1 6 16 45 82 &89 3,97

Mevcut egitimin disinda kalan bireylere

N SR 11 9 29 62 127 4,20
de egitim olanag saglamasi

Uzaktan Egitim’in maliyetinin 6rgiin

egitime gore daha diisiik olmasi 10 33 4 33 95 381

3.3. UZAKTAN EGIiTiM UYGULAMALARINDA KULLANILAN iLETiSiM
YONTEMLERININ ONEM BAKIMINDAN DEGERLENDIRILMESINE
AIT BULGULAR

Asagidaki Tablo 3.9’da uzaktan egitim uygulamalarinda siklikla kullanilan

iletisim yontemlerinin énem bakimindan degerlendirilmesine ait bulgular mevcuttur.
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Elde edilen bulgulardan en 6nemli iletisim yontemi, 4,45 ortalama puanla internet olarak
belirlenmistir. ~ Ogretmenlerin uzaktan egitim iletisim yontemlerinden en fazla
kullanmak istedigi yontem internettir. Bununla birlikte posta yontemiyle uzaktan egitim

2,06 ortalama puanla en az kullanilmak istenen yontemdir.

Tablo 3.9. Uzaktan Egitimde Kullanilan Iletisim Y6ntemlerine Ait Bulgular Tablosu

1 2 3 4 5 Ort.

Posta 117 44 38 23 16 2,06
TV 16 43 56 66 57 3,44
Kablolu Yaym 26 45 82 61 24 3,05
Internet 10 7 9 53 159 4,45
Video Konferans 20 46 54 62 56 3,37
Telekonferans 24 65 51 49 49 3,14

3.4. UZAKTAN EGITiM TUTUM OLCEGININ GUVENIRLIiK TESTi
SONUCLARI

Uzaktan Egitim Tutum Olgeginin giivenirlik testi sonuglari Tablo 3.10’da

verilmistir.

Tablo 3.10. Uzaktan Egitim Tutum Olgeginin Giivenirlik Testi Sonuglar

Kisi Minimum Maksimum  Ortalama Standart Cronbach’s Soru
Sayisi Sapma Alpha Sayisi
Tutum 238 40,00 94,00 63,56 9,36 0,82 21

Uzaktan Egitim Tutum Olgeginin giivenirlik katsayis1 Cronbach’s Alpha = 0,82

olarak bulunmustur. Bu deger literatiirde kabul edilir degerler igerisindedir [54].
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Uzaktan Egitim Tutum Olgeginden elde edilecek minimum deger (21x1=21) ve
maksimum deger (21x5=105) puan Olgiit alindiginda, ankete katilan Ogretmenlerin
uzaktan egitime tutumlarinin ortalama puaninin (63,56) orta degere (21x3=63) ¢ok yakin

olmakla beraber olumlu bir tutum sergileme yoniine kaydig1 gézlenmistir.

3.5. OGRETMENLERIN UZAKTAN EGITIME YONELIK TUTUMLARI iLE
ILGIiLi BULGULAR

3.5.1 Tutum Puanlarina iliskin Baz1 Betimsel istatistik Degerleri ile Normalite

Testine Ait Bulgular

Bu boéliimde g¢aligmanin alt problemlerine yanit bulmak amaciyla elde edilen
bulgulara yer verilmistir. Calismaya katilan 6gretmenlerin uzaktan egitime yonelik
tutumlarina, cinsiyet, ¢alistigt kurum, mesleki kidem, 6grenim durumu, bransg, uzaktan
egitimle ilgili bilgi sahibi olup olmama etkisine ait analizleri gergeklestirmek igin,
oncelikle verilerin normal dagilim gosterip gostermedikleri belirlenmeye calisiimistir.

Bunun i¢in, tutuma iligkin verilere ait normalite testi yapilip, histogramlar hazirlanmustir.
Calismaya katilan Ogretmenlerin uzaktan egitim tutumlarina iliskin, betimsel
istatistik verileri Tablo 3.11°de, Normalite testi Tablo 3.12’de ve histogram da Sekil

3.7°de verilmistir.

Tablo 3.11. Ogrencilerin Bilgisayara Yonelik Tutumlarina iliskin Betimsel Istatistik

Verileri
[statistik Standart
Sapma
Tutum Mean 62,95 ,625
95% Confidence Lower Bound 61,72
Interval for Mean ~ Upper Bound 64,18
5% Trimmed Mean 62,85
Median 63,00
Variance 94,491
Std. Deviation 9,721
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Tablo 3.11°in devam

Minimum 39
Maximum 94
Range 55
Interquartile Range 12
Skewness ,132 ,156
Kurtosis ,455 312
Histogram
40—
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Mean = 63,563
Std. Dev. = 9,36385
0 , | ¥'<p2_1_ N =238

40,00 50,00 60,00 70,00 80,00 90,00 100,00
tutum

Sekil 3.7. Ogretmenlerin Uzaktan Egitime Yonelik Tutumlarina Ait Histogram

Yukaridaki histogram tablosuna bakildiginda o6zel okullarda ve devlet

okullarinda calisan 6gretmenlerin uzaktan egitime yonelik tutumlarinin normal dagilim

gosterdigi gozlenmektedir.

Kolmogorov — Smirnov testi sonuglarina bakilacak olursa, tutum puanlarmin

normal dagilim gosterdigi asagidaki tablodan da goriilmektedir (p>0,05).
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Tablo 3.12. Ogretmenlerin Uzaktan Egitime Yonelik Tutumlarina Ait Normalite Testi

Bulgular
Kolmogorov-Smirnov(a) Shapiro-Wilk
Statistic df Sig. Statistic Df Sig.
Tutum ,053 238 ,200(*) ,991 238 ,136

* This is a lower bound of the true significance.
a Lilliefors Significance Correction

Gerek histogram tablosundan gerekse Kolmogorov — Smirnov testi sonuglarina
bakarak tutum puanlarinin normal dagilim gosterdigi gozlenmis, bu nedenle alt
problemlere iligkin veri analizinde; gruplarin tutum puani ortalamalar1 arasindaki farkin
anlamliligini belirlemek amaciyla yapilan islemlerde ikili karsilagtirmalar i¢in t testi, tek
faktorlii varyans analizi ve iki grubun es zamanli karsilastirilmast igin iki faktorli

varyans analizi uygulanmustir.

3.5.2. Tutum Olcegi Maddelerinin Frekans, Yiizde ve Ortalama Degerlerine Ait
Bulgular

Tutum O6lgeginin maddeler bazinda frekans, ylizde ve ortalama degerleri Tablo

3.13°de verilmistir.

Tablo 3.13. Tutum Olgeginin Maddeler Bazinda Frekans, Yiizde Ve Ortalama Degerleri

: : : : 28 | ¢
8 S S| = ~ & g
g2 = 2 S = S =
T E E s = 7 = £
= = vl G 3 o
5 < M N
I v N N
f % f % f % f % f %

Uzaktan egitimle
1 | bireylerin basar1 siirecleri 32 | 13,45| 87 [36,55| 54 |[22,69| 60 | 2521 5 2,10 | 2,66

daha kolay takip edilir.

Uzaktan egitimde zaman

5 | Ve mekan kisitlamasi 4 | 168 | 37 |1555| 54 |2269] 116 | 4874 | 27 | 1134 3,53
olmamasi egitimin

stirekliligini saglar.
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Tablo 3.13’iin devam

Uzaktan egitim, istenildigi
kadar tekrar edebilme
esnekligi saglar.

0,00

15

23

9,66

145

60,92

55

23,11

4,01

Yiiz yiize egitim, uzaktan
egitimden daha yararlidir.

31

13,03

64

26,89

123

51,68

1,81

Uzaktan egitim isitsel,
gorsel tasarimlar ve
teknoloji yoluyla etkili
Ogrenmeyi saglar.

1,68

27

11,34

49

20,59

125

52,52

33

13,87

3,66

Uzaktan egitimde, egitim
ortaminin kontrolii saglikli
bir sekilde yapilamaz.

1,68

26

10,92

46

19,33

112

47,06

50

21,01

2,25

Uzaktan egitim ile firsat
esitligi saglanir.

39

16,39

60

25,21

108

45,38

22

9,24

3,40

Uzaktan egitimde 6lgme
ve degerlendirme
sonucunun hemen alinmasi
Ogrenci motivasyonu
arttirir.

37

15,55

66

27,73

106

44,54

27

11,34

3,50

Uzaktan egitimle §grenme
anti-sosyaldir.

4,62

37

15,55

34

14,29

112

47,06

44

18,49

2,41

10

Uzaktan egitimde bilgi
birikimlerinin internet
ortaminda paylagilmasi
sebebiyle bilgiye erigim
hizhidir.

0,00

4,62

18

7,56

130

54,62

79

33,19

4,16

11

Uzaktan egitim ile
O0grenme, yiiz ylize
egitimle 6grenmeye gore
daha zevklidir.

39

16,39

81

34,03

77

32,35

34

14,29

2,94

2,53

12

Uzaktan egitim ilgi gekici
degildir.

70

29,41

77

32,35

68

28,57

3,78

3,05

13

Uzaktan egitim, yiiz yiize
egitimden daha etkilidir.

53

22,27

114

47,90

48

20,17

22

9,24

0,42

2,18

14

Uzaktan egitim
uygulamalarindan nitelikli
sonuglar elde edilir.

58

24,37

104

43,70

62

26,05

2,10

2,98

15

Egitimin en iyi sekilde
gerceklesmesi igin yiiz
yiize etkilesim gereklidir.

1,68

23

24

10,08

115

48,32

72

30,25

2,04

16

Uzaktan egitim
6zdegerlendirme
becerilerini gelistirir.

44

18,49

74

31,09

101

42,44

5,88

3,32

17

Uzaktan egitim biiyiik bir
glice sahiptir.

66

27,73

88

36,97

59

24,79

6,30

3,01
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Tablo 3.13’Un devam

18

Uzaktan egitim
uygulamalarinin sonuglari
etkili degildir.

83

34,87

84

35,29

50

21,01

2,94

3,20

19

Uzaktan egitim, érgiin
egitim uygulamalarmda
ortaya ¢ikan birgok
problemin ¢oziimiinde
etkilidir.

46

19,33

94

39,50

72

30,25

20

8,40

3,23

20

Uzaktan egitim, iilkemizde
saglikli bir sekilde
uygulanamaz.

72

30,25

64

26,89

74

31,09

6,72

2,96

21

Uzaktan egitimle herkes
kendi diizeyinde egitim
alabilir

25

10,50

44

18,49

125

52,52

38

15,97

3,69

3.5.3. Arastirmanin Alt Problemlerinin Sonuglari

uzaktan egitime karsi tutum diizeyleri nedir?” ve bu probleme ait bulgular asagida

Problem “Ozel okullarda ve devlet okullarinda ¢alisan ilkdgretim 6gretmenlerin

verilmistir.

Pu)

egitime kars1 tutum diizeyleri ile cinsiyetleri arasinda anlamli bir iliski olup olmadig t-

Ozel okullarda ve devlet okullarinda calisan ilkégretim 6gretmenlerinin

uzaktan egitime karsi tutum diizeyleri ile cinsiyetleri arasinda anlamh bir

iliski var nmdir?

Ozel okullarda ve devlet okullarinda calisan ilkdgretim dgretmenlerinin uzaktan

testi (Independent Samples t-Test) ile incelenmistir.

ogretmenlerin ve erkek dgretmenlerin nasil bir tutum sergiledikleri arastirilmis, bu iki

grup arasinda anlamli bir farkin olup olmadig1 yapilan analiz sonuglar1 Tablo 3.14’ de

belirtilmistir.
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Tablo 3.14. Uzaktan Egitime Kars1 Tutum Olcegi Puanlarmin Cinsiyete Gore t-Testi

Sonuglari
Cinsiyet N X S sd t p
Bayan 119 63,23 9,11 236 0,55 0,581
Erkek 119 63,90 9,64

Alt problemde bagimsiz t-testi (Independent Samples t-Test) kullanilmasinin
amaci, iki iliskisiz 6rneklem ortalamalar1 arasindaki farkin anlamli olup olmadigini test
etmektir. Diger alt problemlerin analizinde de bu neden géz 6niinde bulundurulmustur

[54].

Tablo 3.14’e gore bayan Ogretmenlerin uzaktan egitime karsi tutum puam X=
63,23 ve erkek dgretmenlerin tutum puani X= 63,90°dir. ki grubun tutum puanlarin ¢ok
yakin bulunmustur. Tablo 3.15° deki t- testi sonuglaria gore p=0,581>0.05 oldugundan
bayan ve erkek Ogretmenlerin uzaktan egitime yonelik tutumlari arasinda anlamli bir
farkin olmadig1 goriilmektedir. P;; alt problemini incelemek i¢in olusturulan H,"V
“Ozel okullarda ve devlet okullarinda ¢alisan ilkdgretim Ogretmenlerinin uzaktan

egitime kars1 tutum diizeyleri ile cinsiyetleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark

yoktur” hipotezi reddedilemez.

P;;) Ozel okullarda ve devlet okullarinda cahsan ilkégretim 6gretmenlerinin
uzaktan egitime karsi tutum diizeyleri ile devlet okulunda ya da 6zel okulda

calisma durumlari arasinda anlamh bir iliski var mdir?

Ozel okullarda ve devlet okullarinda galisan ilkdgretim dgretmenlerinin uzaktan
egitime kars1 tutum diizeyleri ile calistiklari kurum arasinda anlamli bir iliski olup
olmadig t-testi (Independent Samples t-Test) ile incelenmistir. Uzaktan egitime karsi

devlet okulunda ve 06zel okulda calisan Ogretmenlerin nasil bir tutum sergiledikleri
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arastirilmis, bu iki grup arasinda anlamli bir farkin olup olmadig1 yapilan analiz

sonuglar1 Tablo 3.15” de belirtilmistir.

Tablo 3.15. Uzaktan Egitime Karsi Tutum Olgegi Puanlarinin Calisilan Kuruma Gére t-
Testi Sonuglari

Kurum N X S sd T p

Devlet

Okulu 221 63,69 9,55 236 0,77 0,45
Ozel Okul 17 61,88 9,68

Devlet okulunda galisan 6gretmenlerin uzaktan egitime karsi tutum puani X=
63,69 ve Ozel okulda ¢alisan 6gretmenlerin tutum puan1 X=61,88’dir. Devlet okulunda
calisan 6gretmenlerin daha olumlu bir tutum sergiledikleri goriilmektedir. Ancak Tablo
3.15° deki t- testi sonuglarina bakildiginda p=0,45>0.05 oldugundan devlet okulunda
calisan Ogretmenlerle ve 6zel okulda calisgan Ogretmenlerin uzaktan egitime yoOnelik
tutumlar1 arasinda anlamli bir farkin olmadigi goriilmektedir. P> alt problemini
incelemek i¢in olusturulan Ho"? “Ozel okullarda ve devlet okullarinda calisan
ilkdgretim ogretmenlerinin uzaktan egitime kars1 tutum diizeyleri ile devlet okulunda ya
da 6zel okulda ¢aligma durumlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark yoktur”

hipotezi reddedilemez.

Pi;) Ozel okullarda ve devlet okullarinda c¢ahisan ilkégretim 6gretmenlerinin
uzaktan egitime karsi tutum diizeyleri, cinsiyetin ve ¢calisilan kurumun ortak

etkisine bagh olarak anlamh bir farkhhk gostermekte midir?
Bayan ve erkek ogretmenlerin uzaktan egitime karsi tutum diizeyleri calisilan

kurumlara gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigi incelenmistir. Bu iki grubun

uzaktan egitime yonelik tutumlarimin ¢alisilan kuruma bagliligina ait puanlar arasinda
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anlamli bir fark bulunup bulunmadig iki faktorlii varyans analizi (Two Way Anova) ile

sinanmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 3.16 ve Tablo 3.17’ de verilmistir.

Tablo3.16. Kuruma ve Cinsiyete Gore Uzaktan Egitime Tutum Puanlarinin Betimsel
[statistikleri

Bayan Erkek Toplam
N X S N X S N X S

Devlet Okulu 107 63,36 889 114 64,00 9,80 221 63,69 9,35
Ozel Okul 12 62,00 11,39 5 61,60 4,28 17 61,88 9,68
Toplam 119 63,23 9,11 119 63,90 9,64 238 63,56 9,36

Tablo 3.17. internete Kars1 Tutum Puanlarinin Kuruma ve Cinsiyete Gére Iki Faktorlii
Varyans Analizi Sonuglari

Varyansvm Kareler sd Kareler F p
Kaynag Toplam Ortalamasi
Kurum 47,010 1 47,010 ,531 467
Cinsiyet ;184 1 ,184 ,002 964
KxC 3,557 1 3,557 ,040 ,841
Hata 20705,985 234 88,487
Toplam 982362,000 238

Alt problemde iki faktorlii varyans analizi (Two Way Anova) kullanmamizin
nedeni gruplararasi iki faktoriin bir bagimli degisken iizerindeki etkisini ayr1 ayri test
etmek yerine, faktorlerin temel etkilerini ve iki faktoriin bagimli degisken iizerindeki
ortak etkisini es zamanli olarak test etmektir. Diger alt problemlerin analizinde de ayn1

neden goz onlinde bulundurulmustur [54].
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Ogretmenlerin uzaktan egitime karsi tutum puanlarma ait betimsel istatistikler
Tablo 3.16’ da, desene ait kenar ve gozenek ortalamalarinin karsilagtirilmasina iligkin iki

faktorlii anova sonuglar1 Tablo 3.17° de verilmistir.

Tablo 3.16 incelendiginde bayan ve erkek Ogretmenlerin kurumlarina gore
ortalama puanlar1 yakin bulunmustur. Puanlara bakilarak anlamli bir farkin olmadig
sOylenebilir. Ayni sekilde devlet okulunda galisan 6gretmenler ile 6zel okulda calisan
Ogretmenlerin tutum puanlar1 yakin olmakla beraber devlet okulunda c¢alisan
Ogretmenlerin uzaktan egitime daha olumlu bir tutum sergiledigi goriilmektedir. Ancak

bu fark istatistiksel olarak anlamli degildir.

Tablo 3.17 deki iki faktorlii varyans analizi sonucglarina bakildiginda bayan ve
erkek 6gretmenlerin uzaktan egitime karsi tutum diizeylerinin, ¢alisilan kurumlara gore
anlaml bir farklilik géstermedigi gozlenmistir (p=0,841>0,05). P;3 alt problemi ile ilgili
gelistirilen Ho"? “Ozel okullarda ve devlet okullarinda calisan ilkogretim
Ogretmenlerinin uzaktan egitime karsi tutum diizeyleri, calisilan kurum ve cinsiyetin

ortak etkisine bagli olarak anlamli bir sekilde degismemektedir” hipotezi reddedilemez.

Calisilan kurumun ve cinsiyetin uzaktan egitime karsi tutum iizerindeki ortak

etkisinin anlamli olmadig1 bulunmustur.

Pis) Ozel okullarda ve devlet okullarinda cahsan ilkégretim 6gretmenlerinin
uzaktan egitime karsi tutum diizeyleri ile mesleki kidemleri arasinda

anlamh bir iliski var midir?
Ozel okullarda ve devlet okullarinda galisan ilkdgretim dgretmenlerinin uzaktan

egitime karsi tutum diizeyleri ile mesleki kidemleri arasinda anlamli bir iliski olup

olmadig tek faktorlii varyans analizi (One Way Anova) ile incelenmistir.
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Tablo 3.18. Uzaktan Egitime Kars1 Tutum Olgegi Puanlarinin Mesleki Kidemlere Gore
Aritmetik Ortalama ve Standart Sapmalari

Kidem N Ortalama Standart Sapma

0-5 yul 56 68,8571 9,08031
6-10 y1l 38 61,2895 8,72061
11-15 yil 34 60,8824 9,54341
16-20 yil 37 61,1622 8,74171
Toplam 238 63,5630 9,36385

Tablo 3.19. Uzaktan Egitime Kars1 Tutum Olgegi Puanlarinin Mesleki Kideme Gore
Tek Faktorlii Varyans Analizi Sonuglari

Kareler Kareler

Toplam df Ortalamas K P
Gruplar aras1  2235,983 4 558,996 7,023 ,000*
Gruplar ici 18544,572 233 79,590
Toplam 20780,555 237

(*) p<0,05 anlaml1 fark vardir.

Alt problemde tek faktorlii varyans analizi (One Way Anova) kullanilmasinin
nedeni iliskisiz iki ya da daha ¢ok 6rneklem ortalamasi arasindaki farkin sifirdan anlaml
bir sekilde farkli olup olmadigini test etmektir. Diger alt problemlerin analizinde de bu

neden goz onilinde bulundurulmustur [54].

Tablo 3.19’a gore tek yonlii varyans analizi sonuglar1 0,05 anlamlilik diizeyinde
incelendiginde anlamli  bir farkin bulundugu gorilmektedir (p=0,00<0,05).
Ogretmenlerin uzaktan egitime kars1 tutumlari, mesleki kidemlerine bagl olarak anlamli
bir sekilde degismektedir. Tablo 3.18’ de dgretmenlerin ortalamalari arasindaki farklilik
da bu sonucu dogrulamaktadir. Mesleki kidemler arasi farklarin hangi gruplar arasinda

oldugunu bulmak i¢in 6nce varyanslarina daha sonra bu sonuca gore varyanslarin esit
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oldugu durumlarda siklikla Scheffe veya Tukey HSD testine, varyanslarin esit olmadigi

durumlarda ise siklikla Dunnett C veya Tamhane testine bakilmaktadir [54].

Tablo 3.20. Ogretmen Tutumlariin Tiim Kidemlere Ait Levene Testi

Levene
istatistigi sdl sd2 P
Tutum 315 4 233 ,868

Tablo 3.20 incelendiginde Levene testine gore varyanslarin esit oldugu
goriilmiistiir. Bunun sonucu olarak da mesleki kidemler arasindaki farki belirlemek igin

Scheffe Testine bakilmistir.

Tablo 3.21. Mesleki Kidemler Arasi Farklarin Scheffe Testi Sonuglari

Mean Std.
(I) Kidem (J) Kidem Difference Error Sig.
d-J)
Scheffe 0-5 yil 6-10 y1l 7,56767 1,87503 ,003*
11-15 y1l 7,97479 1,93963 ,003*
16-20 y1l 7,69498 1,89007 ,003*
21 y1l ve ustu 5,70646 1,58478 ,013%
6-10 y1l 0-5 y1l -7,56767 1,87503 ,003*
11-15 y1l ,40712 2,10603 1,000
16-20 y1l ,12731 2,06048 1,000
21 yil ve ustu -1,86121 1,78459 ,896
11-15 yil 0-5 y1il -7,97479 1,93963 ,003*
6-10 y1l -,40712 2,10603 1,000
16-20 y1l -,27981 2,11943 1,000
21 yil veustu  -2,26833 1,85234 ,826
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Tablo 3.21° nin devami

16-20 y1l 0-5 y1il -7,69498 1,89007 ,003%*
6-10 y1l -, 12731 2,06048 1,000

11-15 y1l ,27981 2,11943 1,000

21 yil veustu  -1,98852 1,80038 ,874

21 yil ve iistii 0-5 y1l -5,70646 1,58478 ,013%*
6-10 y1l 1,86121 1,78459 ,896

11-15 y1l 2,26833 1,85234 ,826

16-20 y1l 1,98852 1,80038 ,874

(*) p<0,05 anlaml fark vardir.

Tablo 3.21° e bakildiginda Scheffe Testi sonuglarindan; 0-5 yil aras1 kideme
sahip 6gretmenler ile, 6-10 y1l, 11-15 yil, 16-20 yil ve 21 yil ve iistii kidem yilina sahip
Ogretmenlerin uzaktan egitme karsi tutum diizeyleri arasinda istatistiksel olarak anlamli
bir fark bulunmustur. Tablo 3.18” de mesleki kidemler arasi c¢oklu karsilagtirma
sonuclarma gore 0-5 yil aras1 kideme sahip d6gretmenlerin tutum diizeyleri ortalamasinin
(X=68,86), diger kidem yillarina sahip 6gretmenlerin tutum diizeyleri ortalamalarindan
yiiksek oldugu da bu sonucu dogrulamaktadir. P4 alt problemi ile ilgili gelistirilen
Ho" “Ozel okullarda ve devlet okullarinda ¢alisan ilkogretim dgretmenlerinin uzaktan
egitime kars1 tutum diizeyleri ile mesleki kidemler arasinda istatistiksel olarak anlamli

bir fark yoktur” hipotezi reddedilir.

Pis) Ozel okullarda ve devlet okullarinda cahsan ilkégretim 6gretmenlerinin
uzaktan egitime kars1 tutum diizeyleri, kidemin ve cinsiyetin ortak etkisine

bagh olarak anlamh bir farklhihk gostermekte midir?

Bayan ve erkek ogretmenlerin uzaktan egitime karsi tutum diizeyleri calisilan

mesleki kidemlere gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigi incelenmistir. Bu iki
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grubun uzaktan egitime yonelik tutumlarinin cinsiyetin baglhiligina ait puanlar arasinda
anlaml bir fark bulunup bulunmadig iki faktorlii varyans analizi (Two Way Anova) ile

sinanmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 3.22 ve Tablo 3.23” de verilmistir.

Tablo 3.22. Kidem ve cinsiyete gore uzaktan egitime yonelik tutum puanlarinin betimsel

istatistikleri
Bayan Erkek Toplam
N X S N X S N X S
0-5 Y1l 36 68,58 842 20 6935 10,38 56 68,86 9,08

6-10 Y1l 19 5984 7,19 19 62,74 10,01 38 61,29 8,72
11-15 Yil 25 60,16 10,14 9 62,89 7,81 34 60,88 9,54

16-20 Y1l 15 62,93 864 22 5996 880 37 61,16 874

21-_Y11 ve
Ustii

Toplam 119 63,23 9,11 119 6390 9,64 238 63,56 9,36

24 61,25 7,49 49 64,08 09,15 73 63,15 8,69

Tablo 3.23. internete kars: tutum puanlarinin kidem ve cinsiyete gore iki faktorlii
varyans analizi sonuglari

Varyansin Kareler sd Kareler F
Kaynag Toplam Ortalamasi p
Cinsiyet 76,673 1 76,673 ,961 ,328
Kidem 2020,106 4 505,026 6,327 ,000
CXK 242,072 4 60,518 , 758 ,554
Hata 18199,821 228 79,824

Toplam 982362000 238
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Ogretmenlerin uzaktan egitime karsi tutum puanlarma ait betimsel istatistikler
Tablo 3.22°de, desene ait kenar ve gozenek ortalamalarinin karsilastirilmasina iliskin iki

faktorlii anova sonuglar1 Tablo 3.23’de verilmistir.

Tablo 3.22 incelendiginde bayan ve erkek dgretmenlerin mesleki kideme gore
ortalama puanlar1 yakin bulunmustur. Puanlara bakilarak anlamli bir farkin olmadig
sOylenebilir. Tabloda mesleki kidemi 0-5 yil olan 6gretmenlerin diger kidem yillarina

sahip 6gretmenlere gore tutum puani yiiksek bulunmustur.

Tablo 3.23” deki iki faktorlii varyans analizi sonucglarina bakildiginda bayan ve
erkek ogretmenlerin uzaktan egitime karsi tutum diizeylerinin, mesleki kidemlerine gore
anlaml bir farklilik gostermedigi goézlenmistir (p=0,554>0,05). P;s alt problemi ile
ilgili gelistirilen Ho"> “Ozel okullarda ve devlet okullarinda cahisan ilkégretim
ogretmenlerinin uzaktan egitime kars: tutum diizeyleri, mesleki kidem ve cinsiyetin

ortak etkisine bagli olarak anlamli bir sekilde degismemektedir” hipotezi reddedilemez.

Mesleki kidemin ve cinsiyetin uzaktan egitme karsi tutum {izerindeki ortak

etkisinin anlamli olmadig1 bulunmustur.

Pis) Ozel okullarda ve devlet okullarinda cahsan ilkégretim 6gretmenlerinin
uzaktan egitime kars1 tutum diizeyleri ile egitim durumlar1 arasinda anlamh

bir iliski var midir?
Ozel okullarda ve devlet okullarinda galisan ilkdgretim dgretmenlerinin uzaktan
egitime karsi tutum diizeyleri ile egitim durumlar1 arasinda anlamli bir iligki olup

olmadig tek faktorlii varyans analizi (One Way Anova) ile incelenmistir.

Analizden oOnce ilkdgretmen okulu mezunu 1 Ogretmen oldugu i¢in analiz

sonucunun saglikli olmast i¢in bu 6gretmen Onlisans mezunu grubuna aktarilmistir.
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Tablo 3.24. Uzaktan Egitime Kars1 Tutum Olcegi Puanlarmmn Egitim Durumlarina Gére
Aritmetik Ortalama ve Standart Sapmalari

Egitim Durumu N Ortalama Standart Sapma
Onlisans 51 63,0000 7,96492
Lisans 176 63,3807 9,50894
Yiiksek Lisans 11 69,0909 11,94533
Toplam 238 63,5630 9,36385

Tablo 3.25. Uzaktan Egitime Karsi Tutum Olgegi Puanlarinin Egitim Diizeylerine Gore
Tek Faktorlii Varyans Analizi Sonuglari

Kareler daf Kareler F
Toplam Ortalamasi P
Gruplar arasi 358,151 2 179,076 2,061 ,130
Gruplar ici 20422,403 235 86,904
Toplam 20780,555 237

Tablo 3.24° e bakildiginda yiiksek lisans mezunu Ogretmenlerin Onlisans ve
lisans mezunu ogretmenlere gore uzaktan egitime karsi tutum puani yiiksek bulunmustur
(X=69,1). Bu bulgu yiiksek lisans mezunu 6gretmenlerin uzaktan egitime daha olumlu
bir tutum sergiledigini gdstermektedir. Ancak Tablo 3.25° deki analiz sonugclari, Ozel
okullarda ve devlet okullarinda ¢aligan ilkdgretim dgretmenlerinin uzaktan egitime kars1
tutum diizeyleri ile egitim durumlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkin
olmadigim1 gostermektedir (p=0,130>0,05). Py alt problemini incelemek icin
olusturulan H'® <“Ozel okullarda ve devlet okullarinda calisan ilkdgretim
Ogretmenlerinin uzaktan egitime karsi tutum diizeyleri ile egitim durumlari arasinda

istatistiksel olarak anlaml1 bir fark yoktur” hipotezi reddedilemez.
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Pi7) Ozel okullarda ve devlet okullarinda c¢ahsan ilkégretim 6gretmenlerinin
uzaktan egitime kars1 tutum diizeyleri ile branglar1 arasinda anlamh bir

iliski var nmdir?

Ozel okullarda ve devlet okullarinda calisan ilkdgretim dgretmenlerinin uzaktan
egitime kars1 tutum diizeyleri ile branglar1 arasinda anlamli bir iligki olup olmadig: tek

faktorlii varyans analizi (One Way Anova) ile incelenmistir.

Tablo 3.26. Uzaktan Egitime Kars1 Tutum Olgegi Puanlarmin Branslara Gore Aritmetik
Ortalama ve Standart Sapmalari

Brans N Ortalama Standart
Sapma
Matematik 13 65,0769 8,09796
Tiirkce 9 62,2222 6,81502
Fen ve Teknoloji 14 59,3571 9,41036
Ingilizce 18 64,7222 8,24482
Slnlfogretmeni 79 62,8354 9,88191
Beden Egitimi 4 60,7500 8,61684
Din Kiiltiirt 8 66,1250 7,54865
Sosyal Bilgiler 15 65,3333 10,72158
Teknoloji ve Tasarim 7 59,2857 6,89720
Rehber Ogretmen 8 60,1250 8,02563
Goérsel Sanatlar 7 62,2857 12,37894
Bilgisayar 30 68,7667 10,16988
Miizik 2 58,0000 1,41421
Diger 24 62,4583 7,16865
Toplam 238 63,5630 9,36385

Tablo3.27. Uzaktan Egitime Kars1 Tutum Olgegi Puanlarinin Branslara Gore Tek
Faktorlii Varyans Analizi Sonuglari

Kareler df Kareler F p
Toplamm Ortalamasi
Gruplar arasi 1628,374 13 125,260 1,465 ,132
Gruplar ici 19152,180 224 85,501
Toplam 20780,555 237
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Tablo 3.26 ’ya bakildiginda bilgisayar Ogretmenlerinin diger brang
Ogretmenlerine gore uzaktan egitime karsi tutum puani yliksek bulunmustur (X=68,77).
Bu bulgu bilgisayar 6gretmenlerinin uzaktan egitime daha olumlu bir tutum sergiledigini
gostermektedir. Bununla birlikte miizik 6gretmenlerinin uzaktan egitime karsi olumsuz
bir tutum sergiledigi Tablo 3.26’daki ortalama puandan anlasilmaktadir. Ancak Tablo
3.27° deki analiz sonuglarina gore, Ozel okullarda ve devlet okullarinda calisan
ilkdgretim 6gretmenlerinin uzaktan egitime karsi tutum diizeyleri ile branslar1 arasinda
istatistiksel olarak anlaml bir farkin olmadigin1 bulunmustur (p=0,132>0,05). P;; alt
problemi ile ilgili gelistirilen Hy'” “Ozel okullarda ve devlet okullarinda calisan
ilkdgretim 6gretmenlerinin uzaktan egitime kars: tutum diizeyleri ile branslar1 arasinda

istatistiksel olarak anlamli bir fark yoktur” hipotezi reddedilemez.

Pis) Ozel okullarda ve devlet okullarinda cahsan ilkégretim 6gretmenlerinin
uzaktan egitime karsi tutum diizeyleri ile brans o6gretmeni ya da simf

O0gretmeni olmalar1 arasinda anlamh bir iliski var midir?

Ozel okullarda ve devlet okullarinda galisan ilkdgretim dgretmenlerinin uzaktan
egitime karsi tutum diizeyleri ile brans ya da sinif 6gretmeni olmalari arasinda anlamli
bir iligki olup olmadig t-testi (Independent Samples t-Test) ile incelenmistir. Uzaktan
egitime kars1 brans ve sinif 6gretmenlerinin nasil bir tutum sergiledikleri aragtirilmis, bu
iki grup arasinda anlamli bir farkin olup olmadig1 yapilan analiz sonuglar1 Tablo 3.28’de

belirtilmistir.

Tablo 3.28. Uzaktan Egitime Kars1 Tutum Olgegi Puanlarmin Cinsiyete Gére t-Testi

Sonuglari
Brans N X S sd t p
Brans 159 63,93 9,11 236 0,84 0,40
Ogr.
Simf Ogr. 79 62,84 9,88
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Tablo 3.28” e gore brans 6gretmenlerinin uzaktan egitime karsi tutum puani X=
63,93 ve sinif dgretmenlerin tutum puan1 X= 62,84°diir. iki grubun tutum puanlarin ¢ok
yakin bulunmustur. t- testi sonuglarma gore p=0,40>0.05 oldugundan brans ve siif
Ogretmenlerinin uzaktan egitime yonelik tutumlar1 arasinda anlamli bir farkin olmadig
goriilmektedir. Pjg alt problemini incelemek i¢in olusturulan Ho"® “Ozel okullarda ve
devlet okullarinda calisan ilkogretim Ogretmenlerinin uzaktan egitime kars1 tutum
diizeyleri ile smif ya da brang 6gretmeni olma durumlar arasinda istatistiksel olarak

anlaml bir fark yoktur” hipotezi reddedilemez.

Py) Ozel okullarda ve devlet okullarinda cahsan ilkégretim 6gretmenlerinin
uzaktan egitime kars1 tutum diizeyleri ile sayisal ya da sozel ders 6@retmeni

olmalar1 arasinda anlamh bir iliski var mdir?

Ozel okullarda ve devlet okullarinda galisan ilkdgretim dgretmenlerinin uzaktan
egitime kars1 tutum diizeyleri ile sayisal ya da sozel ders 6gretmeni olmalari arasinda
anlaml bir iliski olup olmadigi t-testi (Independent Samples t-Test) ile incelenmistir.
Uzaktan egitime kars1 sayisal ve sozel ders 6gretmenlerinin nasil bir tutum sergiledikleri
arastirilmig, bu iki grup arasinda anlamli bir farkin olup olmadigi yapilan analiz

sonuglar1 Tablo 3.29°da belirtilmistir.

Tablo 3.29. Uzaktan Egitime Karsi Tutum Olgegi Puanlarinin Sayisal ya da Sozel Ders
Ogretmeni Olmalarina Gore t-Testi Sonuglari

Brans N X S sd t p
Sayisal 136 64,00 10,06 236 0,83 0,40
Sozel 102 62,98 8,36

Tablo 3.29° a gore t-testi analizi sonucglari 0,05 anlamlilik diizeyinde

incelendiginde anlamli bir farkin olmadig1 goriilmektedir (p=0,40>0.05 ). Bu sonug
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sayisal ders Ogretmenlerinin uzaktan egitime karsi tutum diizeyleri ile sozel ders
ogretmenlerinin tutum diizeyleri arasinda anlamli bir iligkinin olmadigini gdsterir. Tablo
3.29 incelendiginde bu iki grubun uzaktan egitime karsi tutum puanlarinin aritmetik
ortalamalarinin ¢ok yakin olmasi bu sonucu dogrulamaktadir. P9 alt problemini
incelemek icin olusturulan Ho'® “Ozel okullarda ve devlet okullarinda calisan
ilkogretim 6gretmenlerinin uzaktan egitime karsi tutum diizeyleri ile sayisal ya da sozel
ders 6gretmeni olma durumlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark yoktur”

hipotezi reddedilemez.

Pi10) Ozel okullarda ve devlet okullarinda cahsan ilkégretim 6gretmenlerinin
uzaktan egitime karsi tutum diizeyleri ile uzaktan egitim hakkinda bilgi

sahibi olup olmama durumlari arasinda anlamh bir iliski var midir?

Ozel okullarda ve devlet okullarinda galisan ilkdgretim dgretmenlerinin uzaktan
egitime karsi tutum diizeyleri ile uzaktan egitim hakkinda bilgi sahibi olup olmama
durumlar arasinda anlamli bir iligski olup olmadig t-testi (Independent Samples t-Test)
ile incelenmistir. Uzaktan egitimle ilgili bilgi sahibi olan 6gretmenlerle yeterince bilgisi
olmayan Ogretmenlerin nasil bir tutum sergiledikleri arastirilmis, bu iki grup arasinda

anlaml bir farkin olup olmadig1 yapilan analiz sonuglar1 Tablo3.30° da belirtilmistir.

Tablo 3.30. Uzaktan Egitime Kars1 Tutum Olgegi Puanlarinin Uzaktan Egitim Hakkinda
Bilgi Sahibi Olup Olmama Durumlarina Gore t-Testi Sonuglari

Bilgi N X S sd t P
Az Bilgim 4 62.05 8.03 236 2,50 0,013*
Var
Yeterince
Bilgim 120 65.05 10,33
Var

(*) p<0,05 anlaml fark vardir.
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Tablo 3.30° a gore Uzaktan egitimle ilgili bilgi sahibi olan ve daha once ¢esitli
kurumlardan uzaktan egitim almig 6gretmenlerin tutum puam1 X= 65,05 ve yeterince
bilgisi olmayan 6gretmenlerin tutum puam1 X= 62,05’dir. Bu sonuglara gére uzaktan
egitim hakkinda bilgi sahibi olan 6gretmenlerin uzaktan egitime kars1 tutumlarinin daha

olumlu oldugu goriilmektedir.

Tablo 3.30°daki t-Testi sonuglar1 0,05 anlamlilik diizeyinde incelendiginde
uzaktan egitim hakkinda bilgi sahibi olan ve daha Once uzaktan egitim almig
ogretmenlerle uzaktan egitim hakkinda yeterince bilgi sahibi olmayan Ogretmenlerin
uzaktan egitime yonelik tutum diizeyleri arasinda anlamli bir iligskinin oldugu
goriilmektedir (p=0,013<0,05). P;jo alt problemini incelemek i¢in olusturulan H,"?
“Ozel okullarda ve devlet okullarinda calisan ilkdgretim Ogretmenlerinin uzaktan
egitime karsi tutum diizeyleri ile uzaktan egitim hakkinda bilgi sahibi olma durumu

arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark yoktur” hipotezi reddedilir.

Pi11) Ozel okullarda ve devlet okullarinda c¢ahisan ilkégretim 6gretmenlerinin
kullanmak istedigi uzaktan egitim iletisim yontemleriyle kidemleri arasinda

anlamh bir iliski var mudir?

Ozel okullarda ve devlet okullarinda calisan ilkdgretim ogretmenlerinin
kullanmak istedigi uzaktan egitim yontemleri ile mesleki kidemleri arasinda anlamli bir

iligki olup olmadig tek faktorlii varyans analizi (One Way Anova) ile incelenmistir.

Tablo 3.31. Kullanilmak Istenen Uzaktan Egitim Iletisim Yontemleri Ile Mesleki
Kidemler Arasinda Tek Faktorlii Varyans Analizi Sonuglari

Kareler Kareler

Toplam sd Ortalamasi F P
Posta Gruplar Arasi 38,908 4 9,727 6,454  ,000*
Gruplar ici 351,146 233 1,507
Toplam 390,055 237
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Tablo 3.31’in Devami

Televizyon Gruplar Arasi 15,620 4 3,905 2,684  ,052
Gruplar ici 339,056 233 1,455
Toplam 354,676 237
Kablolu Tv  Gruplar Arasi 5,076 4 1,269 ,985 417
Gruplar i¢i 300,319 233 1,289
Toplam 305,395 237
Internet Gruplar Arasi 3,332 4 ,833 ,824 511
Gruplar ici 235,458 233 1,011
Toplam 238,790 237
Video Gruplar Arasi 19,573 4 4,893 3,168 ,055
Konferans Gruplar ici 359,890 233 1,545
Toplam 379,462 237
Telekonferans Gruplar Arasi 6,122 4 1,531 ,903 ,463
Gruplar ici 395,020 233 1,695
Toplam 401,143 237

(*)p<0.05 anlamli fark vardir.

Tablo 3.32. Posta Yonteminin Mesleki Kidemlere Gore Aritmetik Ortalama ve Standart

Sapmalari
Kidem N Ortalama Standart Sapma
0-5 y1l 56 1,46 ,830
6-10 yil 38 1,95 1,314
11-15 yul 34 1,97 1,291
16-20 y1l 37 2,22 1,377
Toplam 73 2,55 1,323

Tablo 3.31°e gore tek yonlii varyans analizi sonuglar1 0,05 anlamlilik diizeyinde

incelendiginde posta yontemiyle uzaktan egitim alma yoniinde anlamli bir farkin
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bulundugu goriilmektedir (p=0,00<0,05). Py;; alt problemini incelemek i¢in olusturulan
Ho'"'"" “Ozel okullarda ve devlet okullarmda calisan ilkégretim Ggretmenlerinin
kullanmak istedigi uzaktan egitim iletisim yontemleriyle kidemleri arasinda anlaml bir

iligki var midir” hipotezi reddedilir.

Farkin hangi kidem yilina ait 6gretmenler arasinda oldugunu bulmak i¢in Scheffe

testi sonuglarina bakilmustir.

Tablo 3.33. Posta Yontemini Tercih Eden Ogretmenlerin Mesleki Kidemleri Arasidaki
Farklarin Scheffe Sonuglari

Dependent ) 1 jem  (J) Kidem Di?tii‘i?lce Std. Sig.
Variable (I-J) Error

Posta 0-5 y1l 6-10 y1l -,483 ,258 479
11-15 yil -,506 ,267 ,465

16-20 y1l -,752 ,260 ,083

21 yil ve iistii -1,084 218 ,000

6-10 y1l 0-5 y1l ,483 ,258 479
11-15 yil -,023 ,290 1,000

16-20 yil -,269 ,284 ,924

21 yil ve tistii -,601 ,246 ,204

11-15 yil 0-5 y1l ,506 ,267 ,465
6-10 y1l ,023 ,290 1,000

16-20 yil -,246 ,292 ,950

21 yil ve tistii =577 ,255 ,278

16-20 y1l 0-5 yil ,752 ,260 ,083

6-10 y1l ,269 ,284 ,924

11-15 yil ,246 ,292 ,950

21 yil ve isti -,332 ,248 , 7174

21 yil ve iistii 0-5 y1l 1,084 ,218 ,000%*

6-10 y1l ,601 ,246 ,204

11-15 yil ,577 ,255 ,278

16-20 yil ,332 ,248 774
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Scheffe testi sonuglarina bakildiginda kidem yili 0-5 yil olan 6gretmenler ile 21
yil ve iistii kideme sahip Ogretmenler arasinda posta yontemini tercih etme yoniinde
istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur (p=0,00<0,05). 21 yil ve stii kideme

sahip 0gretmenler posta ile uzaktan egitim alma yoniinde goriis belirtmislerdir.
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4. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde arastirmada ortaya ¢ikan bulgu ve yorumlar gercevesinde elde edilen

sonuglar literatiir dahilinde tartisilarak bazi 6nerilerden bahsedilmektedir.

4.1. SONUC VE TARTISMA

Ozel okullarda ve devlet okullarinda calisan ilkdgretim dgretmenlerinin uzaktan
egitime yonelik tutum diizeylerinin, cinsiyet, c¢alistigi kurum, kidem, brans, egitim
durumu ve uzaktan egitimle ilgili bilgi sahibi olup olmama durumlariyla olan iligkisi

analiz edilmistir.

e (Calismaya katilan O6gretmenlerin yartya yakininin uzaktan egitim hakkinda
yeterli bilgiye sahip olmadigi, %12,6’sinin daha onceden ¢esitli kurumlardan

uzaktan egitim almis oldugu belirlenmistir.

Alakog (2001)’un caligmasinda da Ogretim tiyelerinin uzaktan egitim hakkinda
yeterli bilgiye sahip olmadiklar1 belirlenmistir [34]. Ogretmenlerin, heniiz bu teknoloji
hakkinda yeteri kadar bilgilendirilmedikleri ortaya ¢ikmustir. Ulkemizde ilk 1920’li
yillarda baslayan, 1960’1 yillarda mektupla 6gretimle devam eden uzaktan egitimin,
gelismis teknolojiye ayak uydurmasina ragmen, ogretmenler tarafindan gerektigi gibi
bilinmiyor olmasi, uzaktan egitimin taninmasi, tanitilmasi ve kavramsallasma siirecinde,
ozelliklerinin ve gerekliliginin iizerinde yeterince c¢alisma yapilmamis oldugunu
gostermektedir. Ogretmenlerin yalnizca %12,6’s1 gibi az bir kismmin daha 6nceden
uzaktan egitim almis olmasi, MEB ile Microsoft firmasinin 2005-2006 egitim-6gretim

yilinda, Ogretmenlerin uzaktan hizmet i¢i egitim yoOntemiyle bilgisayar okuryazarligi
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kazanmasini hedefleyerek baslatmis oldugu “Microsoft Uzaktan Ogretmen Uzaktan

Egitim Akademisi” programina yeterince ilginin olmadigini gdstermektedir.

e Uzaktan egitimin 6zelliklerinden olan “mevcut egitim disindaki bireylere egitim-
Ogretim olanagi saglamasi” en 6nemli 6zellik olarak belirlenmis, bunun yaninda
uzaktan egitimde mekan smirlamasinin olmamasi avantajlarindan biri olarak

goriilmiistiir.

Alakog (2001),’un Willhelm (2003)’ in, Demirli (2002)’nin ve Turhan (2005)’1n
aragtirmalarinda da uzaktan egitimin en Onemli oOzellikleri zaman ve mekan
sinirlamasinin olmamasi ve degisik nedenlerle mevcut egitim sisteminin disinda kalan

bireylere egitim 0gretim olanagi saglamasi olarak belirlenmistir [35, 38, 36, 47].

e Uzaktan egitim yontemlerinden olan internet en ¢ok kullanilmak istenen uzaktan
egitim yontemidir. Calismaya katilan dgretmenlerin biiyiik ¢cogunlugu interneti
kullanmak istediklerini belirtirken en az kullanilmak istenen yOntemi posta

yontemi olarak se¢mislerdir.

Horzum (2003)’un Ogretim Elemanlarmin Internet Destekli Egitime Yonelik
Diisiincelerini inceledigi caligmasinda internetin en ¢ok kullanilmak istenen uzaktan
egitim yontemi oldugu anlasilmistir [2]. Yine Alakog (2001)’un Uzaktan Ogretim ve
Bir Uygulama isimli, 55 6gretim iiyesi ve 300 Ogrenciyle yaptigi arastirmasinda;
giiniimiizdeki en etkili uzaktan 6gretim yonteminin internet oldugunu, bununla birlikte
Tv, posta, web sayfasi, kitap gibi yontemlerin daha az yer tuttugu belirlenmistir [35].
Ulkemizde ilk defa 1997 yilinda ODTU tarafindan baslatilan internet destekli uzaktan
egitim uygulamasindan (IDEA) sonra gecen kisa siire zarfinda internetin uzaktan
egitimin vazgecilmez bir pargasi olarak goriiliiyor olmasi uzaktan egitimin gelisimi

acisindan son derece olumludur.
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e Elde edilen veriler degerlendirildiginde, 6zel okullarda ve devlet okullarinda
calisan ilkOgretim Ogretmenlerinin uzaktan egitime tutumlarinin ortalama
puaninin, orta degere ¢ok yakin olmakla beraber olumlu bir tutum sergileme

yoniine kaydig1 gozlenmistir.

Yumusak ve Kiyict (2004)’nin yapmis oldugu c¢aligmada Ogretmenlerin
bilgisayara karsi tutumlarinin olumlu oldugu sonucuna varilmistir [41]. Yine Pala
(2006)’n1n, yaptig1 calismada dgretmenlerin egitim teknolojilerine karsi olumlu bir tutum
sergiledikleri belirlenmistir [49]. Horzum (2003)’un 6gretim elemanlarnin internet
destekli egitime yonelik diisiincelerini arastiran ¢aligmasinda, 6gretim {iyelerinin internet
destekli egitime karsi olumlu olduklar1 ortaya ¢ikmistir [2].  Ogretmenlerin uzaktan
egitimi ve dolayistyla bu alanin egitim teknolojisiyle iliskisini goz ardi ettikleri ya da
uzaktan egitimi Orglin egitimin tamamen diginda tuttuklari, bu nedenle egitim
teknolojisini 6nemli goriirken uzaktan egitime daha az Onem atfettikleri sdylenebilir
[39]. Bu sonug 6gretmenlerin uzaktan egitimi tam olarak yiiz ylize egitime alternatif bir
egitim olarak gérmedigini, bu egitimin sadece yiiz yiize egitimi destekleyici bir sekilde

olabilecegini diistinmelerinden kaynaklaniyor olabilir.

e Ogzel okullarda ve devlet okullarinda ¢alisan ilkdgretim 6gretmenlerinin uzaktan
egitime kars1 tutum diizeyleri ile cinsiyetleri arasinda anlamli bir iliski olup
olmadig t-testi ile incelenmistir. Analiz sonucunda bayan 6gretmenlerin tutum
puani, erkek 6gretmenlerin tutum puanina ¢ok yakin degerde bulunmustur. Yani
uzaktan egitime karsi tutum diizeyleri ile cinsiyet arasinda istatistiksel olarak

anlaml bir iligki bulunmamaktadir.

Literatiire bakildiginda 6gretmenlerin bilgisayara yonelik tutumlarinda cinsiyete
gore anlamli bir farkin olmadig: tespit edilmistir [41, 42]. Pala (2006) nin 6gretmenlerin
egitim teknolojilerine karsi tutumlarini inceleyen calismasinda egitim teknolojilerine
karst tutumda cinsiyete gore farkliik bulunmamistir [49]. Horzum (2003)’un
calismasinda da Sakarya Universitesi 6gretim elemanlarinin internet Destekli Egitime

yonelik diisiincelerinde cinsiyete gore anlamli bir farklililk bulunmamistir [2].
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Ogretmenlerin internete karsi tutumlarini belirlemek amaciyla yapilan calismada

cinsiyetin internet kullanima etkisinin anlamli olmadig: belirlenmistir [48].

e Ogzel okullarda ve devlet okullarinda ¢alisan ilkdgretim 6gretmenlerinin uzaktan
egitime karsi tutum diizeyleri ile ¢alistiklart kurum arasinda anlamli bir iliski
olup olmadig t-testi ile incelenmistir. Devlet okulunda calisan Ggretmenlerin
daha olumlu bir tutum sergiledikleri goriilmiistiir. Ancak bu fark istatistiksel

olarak anlamli degildir.

[Ikdgretim okullarinin birinci kademesinde gérev yapan dgretmenlerin, egitim
teknolojilerine yonelik tutumlarinin incelendigi calismada, Ogretmenlerin egitim
teknolojilerine tutumda calistiklart kurumlarin etkili olmadiklar1 sonucuna ulasilmistir
[49]. Horzum (2003)’un caligmasinda 6gretim iiyelerinin c¢alistiklar1 birimlere gore
Internet Destekli Egitime yénelik diisiincelerinde anlamli olarak bir fark ortaya ciktig
goriilmiistiir.  Enformatik bdliimiinde gorev yapan Ogretim elemanlarinin  diger
boliimlerde gorev yapan Ogretim elemanlarina gore internet destekli egitim hakkinda

olumlu diisiindiikleri belirlenmistir [2].

e Bayan ve erkek 6gretmenlerin uzaktan egitime karsi tutum diizeyleri ile ¢alisilan
kurumlar arasinda anlamli bir farklilik olup olmadig iki faktorlii varyans analizi
ile incelenmistir. Calisilan kurumun ve cinsiyetin uzaktan egitime karsi tutum

iizerindeki ortak etkisinin anlamli olmadig bulunmustur.

Daha 6nceden yapilan arastirmalarda bayan ve erkek dgretmenlerin caligtiklart

kurumlara gore tutumlarini inceleyen ¢aligmaya rastlanmamustir.

e Ozel okullarda ve devlet okullarinda galisan ilkdgretim dgretmenlerinin uzaktan
egitime karsi tutum diizeyleri ile mesleki kidemleri arasinda anlamli bir iligki
olup olmadig1 tek faktorlii varyans analizi ile incelenmistir. Analiz sonuglari

0,05 anlamlilik diizeyinde incelendiginde kidemler arasinda anlamli bir farkin

75



bulundugu anlagilmistir. Farkin hangi kidemler arasinda oldugunu belirlemek
icin Scheffe testi sonuglarina bakilmis; bu sonug¢larindan; 0-5 yil aras1 kideme
sahip 6gretmenler ile, 6-10 y1l, 11-15 y1l, 16-20 y1l ve 21 yil ve istii kidem yilina
sahip Ogretmenlerin uzaktan egitme karsi tutum diizeyleri arasinda istatistiksel
olarak anlaml1 bir farkin oldugu gériilmiistiir. Buradan, meslege yeni baslayan
ogretmenlerin diger Ogretmenlere gore farkli 6gretim yontemlerine daha agik

oldugu sonucu ¢ikarilabilir.

Yapilan calismalara bakildiginda yakin sonuglar elde edildigi goriilmektedir.
Ogretmenlerin bilgisayara yonelik tutumlarinin arastirildigi calismada 1-10 yil arasi
mesleki kideme sahip olan 6gretmenlerin, bilgisayar kullanimina kars1 tutumlarmin 21
yil ve istii kideme sahip O0gretmenlerden daha olumlu oldugu anlagilmistir [41]. Yine
benzer bir g¢alismada 0-5 yil arast mesleki kidemi olan ogretmenlerin bilgisayar
kullanimina kars1 tutumlar1 21 yil ve listli 6gretmenlere gore daha olumlu bulunmustur
[43]. Ogretmenlerin internet kullanimina kars1 tutumlarini inceleyen arastirmada 0-5 yil
aras1 kideme sahip 6gretmenlerin internet kullanim tutumlari ile daha fazla kidem yilina
sahip Ogretmenler arasinda anlamli bir fark oldugu belirlenmistir [48]. Yapilan bu
aragtirmalarda goreve yeni baslayan 6gretmenlerin tutumlarinin diger kidem yilina sahip
ogretmenlerden daha olumlu olmasi onlarin teknolojiyle daha erken yaslarda tanismalart,
giinlik hayatta bu teknolojileri etkin olarak kullanmalarindan, dolayisiyla bu
teknolojilere yabanci olmadiklarindan kaynaklaniyor olabilir. Bu arastirmalarin yaninda,
Ogretmenlerin egitim teknolojilerine karsi tutumlarin incelendigi ¢alismada ise kidemin
her hangi bir etkisinin olmadigi sonucuna varilmistir [49]. Horzum (2003)’un
caligmasinda ise internet destekli egitime karsi tutumun akademik {invanlarina gore
istatistiksel olarak degistigi goriilmektedir [2]. Profesorlerin arastirma gorevlilerine gore
internet destekli egitimin 0grenci ihtiyaclarini karsilayabilecegini diisiiniirken, dgretim
gorevlileri, profesorler ve dogentlerden internet destekli egitimin fiziki ortam agigini

kapatmak icin kullanilabilecegini diisiindiikleri ortaya ¢ikmustir.

e Bayan ve erkek 6gretmenlerin uzaktan egitime karsi tutum diizeyleri c¢aligilan

mesleki kidemlere gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigi iki faktorlii
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varyans analizi ile incelenmistir. Analiz sonuglarina gore bayan ve erkek
ogretmenlerin mesleki kideme gore ortalama puanlar1 yakin bulunmustur. Bayan
ve erkek Ogretmenlerin uzaktan egitime karst tutum diizeylerinin, mesleki

kidemlerine gore anlamli bir farklilik gostermedigi sonucuna varilmistir.

Daha 6nceden yapilan arastirmalarda kidem ile cinsiyetin ortak etkisini arastiran bir

calismaya rastlanmamuistir.

e Ozel okullarda ve devlet okullarinda ¢alisan ilkdgretim 6gretmenlerinin uzaktan
egitime kars1 tutum diizeyleri ile egitim durumlari arasinda anlaml bir iliski olup
olmadig: tek faktorlii varyans analizi ile incelenmistir. Analiz sonucunda yiiksek
lisans mezunu Ogretmenlerin Onlisans ve lisans mezunu Ogretmenlere gore
uzaktan egitime karsi tutum puam yiiksek bulunmustur (X=69,1). Bu bulgu
yiiksek lisans mezunu Ogretmenlerin uzaktan egitime daha olumlu bir tutum
sergiledigini gostermektedir. Ancak analiz sonuglarinda p degerine bakildiginda
p degerinin (0,130), 0,05 den biiyiik olmas1 nedeniyle Ozel okullarda ve devlet
okullarinda calisan ilkdgretim Ogretmenlerinin uzaktan egitime karsi tutum
diizeyleri ile egitim durumlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkin

olmadigini anlagilmistir.

Yumusak ve Kiyict (2004)’nin Ogretmenlerin bilgisayar kullanimina karst
tutumlarini inceledikleri ¢alismada, caligmaya dahil edilen ilkogretim 6gretmenlerinin
bilgisayara yonelik tutum 6l¢egi puan ortalamalarinin egitim diizeylerine gore degistigi;
lisans mezunu ilkdgretim 6gretmenlerinin, 2 ve 3 yillik egitim veren egitim enstitiisii,
ogretmen okulu gibi okullardan mezun olmus ilkdgretim Ogretmenlerine gore daha
olumlu tutumlar gelistirdikleri goriilmiistir [41]. Bu sonug¢ ¢alismamizdaki sonugla

ortiismektedir.

e Ozel okullarda ve devlet okullarinda calisan ilkdgretim dgretmenlerinin uzaktan

egitime karst tutum diizeyleri ile branglar1 arasinda anlamli bir iliski olup
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olmadig tek faktorlii varyans analizi ile incelenmistir. Analiz sonucuna gore
bilgisayar 6gretmenlerinin diger brans 6gretmenlerine gore uzaktan egitime karsi
tutum puani yiiksek bulunmustur. Bu bulgu bilgisayar 6gretmenlerinin uzaktan
egitime daha olumlu bir tutum sergiledigini gostermektedir.  Bilgisayar
Ogretmenlerinin teknolojiyle i¢ ige olmalari, interneti ve internetin sagladigi
avantajlar1 daha yakindan takip edebilmeleri bu sonucu ortaya ¢ikarmis olabilir.
Bununla birlikte miizik 6gretmenlerinin uzaktan egitime kars1 olumsuz bir tutum
sergiledigi anlasilmaktadir. Ancak bu farklar istatistiksel olarak anlamli degildir.
Ozel okullarda ve devlet okullarinda ¢alisan ilkdgretim dgretmenlerinin uzaktan
egitime kars1 tutum diizeyleri ile branslar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir

farkin olmadigin1 anlagilmistir.

[k gretimde ¢alisan brans dgretmenlerinin internet kullanma durumunu aragtiran
calismada fen ve matematik dersi Ogretmenlerinin diger brans 6gretmenlerine gore

internete yonelik daha olumlu tutum sergiledigi belirlenmistir [46].

e Ozel okullarda ve devlet okullarinda ¢alisan ilkdgretim 6gretmenlerinin uzaktan
egitime kars1 tutum diizeyleri ile brans ya da simif 6gretmeni olmalar1 arasinda
anlamli bir iligki olup olmadigi t-testi ile incelendi. Brang Ogretmenlerinin
uzaktan egitime kars1 tutumu sinif 6gretmenlerinin tutumundan daha olumlu

bulunsa da bu fark istatistiksel olarak anlaml1 degildir.

Agir ve Okgu (2006)’nun yaptigi calismada, Ozel okullarda ve devlet okullarinda
calisan ilkogretim Ogretmenlerinin internet kullanimina karst tutumlarinin incelendigi
calismada smif Oogretmenlerinin, brang dgretmenlerine gore internete daha olumlu bir

tutum sergiledigi belirlenmistir [48].

e Ogzel okullarda ve devlet okullarinda calisan ilkdgretim dgretmenlerinin uzaktan
egitime kars1 tutum diizeyleri ile sayisal ya da sozel ders 6gretmeni olmalar
arasinda anlamli bir iliski olup olmadig: t-testi ile incelenmistir. Uzaktan egitime

karsi sayisal ve sozel ders Ogretmenlerinin nasil bir tutum sergiledikleri
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arastirilmis, arastirma sonucunda sayisal ders dgretmenlerinin uzaktan egitime
daha olumlu yaklagig1 goriilmiistiir. Ancak analiz sonuglari 0,05 anlamlilik
diizeyinde incelendiginde bu iki grup arasinda anlamli bir farkin olup olmadig:

gorilmustiir.

Internet kullanimina yénelik yapilan calismada, fen ve matematik
Ogretmenlerinin internet kullanimina kars1 tutumlarmin ytliksek oldugunun belirlenmistir
[46]. Bu sonug¢ goz Oniine alinirsa sayisal ders 6gretmenlerinin teknolojiye kars1 daha

liml1 olduklar1 séylenilebilir.

e Ogzel okullarda ve devlet okullarinda calisan ilkdgretim 6gretmenlerinin uzaktan
egitime karst tutum diizeyleri ile uzaktan egitim hakkinda bilgi sahibi olup
olmama durumlart arasinda anlamli bir iliski olup olmadig1 t-testi ile
incelenmistir.  Sonuglara gore uzaktan egitim hakkinda bilgi sahibi olan
Ogretmenlerin uzaktan egitime karsit tutumlarinin daha olumlu oldugu
belirlenmistir.  Analiz sonuglar1 0,05 anlamlilik diizeyinde incelendiginde
uzaktan egitim hakkinda bilgi sahibi olan ve daha Once uzaktan egitim almis
Ogretmenlerle uzaktan egitim hakkinda yeterince bilgi sahibi olmayan
Ogretmenlerin uzaktan egitime yonelik tutum diizeyleri arasinda anlamli bir

iligkinin oldugu goriilmektedir.

Daha 6nceden yapilan arastirmalarda boyle bir ¢aligmaya rastlamamastir.

e Ozel okullarda ve devlet okullarinda calisan ilkdgretim Ogretmenlerinin
kullanmak istedikleri uzaktan egitim yontemi ile mesleki kidemleri arasinda
anlamli bir iligki olup olmadigi Tek Yonlii Varyans Analizi ile incelenmistir.
Analiz sonuclarina gore kidem yil1 0-5 yil olan dgretmenler ile 21 yil ve istii
kideme sahip Ogretmenler arasinda posta yontemini tercih etme yOniinde

istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur (p=0,00<0,05). 21 yil ve istii
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kideme sahip 6gretmenler daha ¢ok posta ile uzaktan egitim alma yoniinde goriis

belirtmislerdir.

Yapilan arastirmalarda buna benzer bir calismaya rastlanmamistir. Yapilan
analizler sonunda posta yOnteminin tercih edilme oranmin ¢ok az oldugu ortaya
cikmistir. Ancak yapilan tek yonlii varyans analiziyle kidemler arasinda boyle belirgin
bir sonucun ortaya ¢ikmasi, 21 yil ve iistii kideme sahip 6gretmenlerin 1960 11 yillarda
baslayip uzun siire devam eden mektupla 6gretimin etkisinde kalarak posta ile uzaktan

egitimi tercih etmelerine neden olmus olabilir.

4.2. ONERILER

Arastirmada elde edilen sonuglar sayesinde egitim ve Ogretimin merkezinde
bulunan iki unsurdan biri olan Ogretmenlerin uzaktan egitime karst tutumlari
belirlenmeye calisilmistir. Elde edilen verilere gore dgretmenlerimizin uzaktan egitim
ve uzaktan egitim teknolojilerine yonelik olumsuz diisiincelerini ortadan kaldirmak,
giincel teknolojileri tanimalarini ve kullanmalarini saglamak igin tanitic1 etkinlikler

diizenlenmeli, 6gretmenlerin bu teknolojiler hakkinda bilgilendirilmesi saglanmalidir.

Anket Balikesir ilinde ¢alisan ilkdgretim 6gretmenleriyle sinirhidir. Diger illerde

ve farkli diizeydeki okullarda da ¢aligmalar yapilip, konuyla ilgili bilgiler elde edilebilir.

Arastirma sadece Ogretmenlerle ilgilidir. Bu aragtirma gelecegin dgretmenleri
olan egitim fakiiltesi dgrencilerine uygulanarak onlarin da uzaktan egitim hakkindaki
diistincelerine ulasilarak gelecekte bu uygulamalarin kullanilmasi durumunda nasil

sonug verebilecegi tartigilabilir.

Uzaktan egitimin en Onemli yontemlerinden biri olan interneti dgretmenlerin

rahat bir sekilde kullanabilmeleri i¢in Oncelikle bilgisayar okur-yazari olmalari
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gerektiginden Ogretmenlere gerek hizmet igi egitimlerle, gerekse uzaktan egitim

yontemleriyle etkin bir sekilde bilgisayar kullanmalarina olanak saglanabilir.

Gelecegin egitim, dgretim yontemlerinden biri olan ve yasam boyu 0grenmeyi
destekleyen uzaktan egitimin ilkogretim c¢agindaki Ogrencilerin de tanimasi ve bu
teknolojileri kullanmalarim1 saglamak icin g¢aligmalar yapilabilir. Benzer calisma

ilkdgretim 6grencilerine uygulanarak onlarin konu hakkindaki diisiinceleri alinabilir.
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EKLER

EK-A
UZAKTAN EGIiTiM TUTUM OLCEGI

Bu c¢alisma Devlet okullarinda ve Ozel Okullarda Cahgan Ogretmenlerin Uzaktan Egitim
hakkindaki tutumlari ve goriislerini belirlemek amaciyla hazirlamistir. Sorulara vereceginiz samimi
yamitlar ¢alismaya 151k tutacaktir. flginiz igin tesekkiir ederim.

Fatma AGIR
BAU Fen Bilimleri Enstitiisii
Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri A.B.D
Yiiksek Lisans Ogrencisi
fatma.agir@hotmail.com
1. Cinsiyetiniz:

( ) Bayan () Erkek

2. Cahstigimz Kurum:

( )Devlet Okulu () Ozel Okul () Dershane

3.Mesleki Kideminiz:

()0-5Y1 ()6-10 Y1l () 11-15yl ()16-20 Y1l ()21 Y1l ve Gstil

4.0grenim durumunuz:

() 1lk Ogretmen Okulu (Koy Enstitiileri vb.)

() Onlisans (iki yillik egitim enstitiisii veya egitim yiiksek okulu)
() Lisans (dort yillik egitim fakiiltesi ve dort yillik yliksek okulu)
() Lisans iistii (Yiiksek Lisans, Doktora)

5. Bransiniz:

( ) Matematik () Tiirkge () Fen ve Teknoloji () Ingilizce

() Suuf Ogrt. () Beden Egitimi () Din Kiilttirti () Sosyal Bilgiler
( ) Teknoloji ve Tasarim () Rehber Ogrt. () Gorsel Sanatlar () Bilgisayar

( ) Miizik ( ) Diger

6. Uzaktan Egitim ile ilgili asagidaki seceneklerden birini se¢iniz.
a) Uzaktan Egitim hakkinda ¢ok az bilgim var. ()
b) Uzaktan Egitim hakkinda yeterince bilgim var ()
¢) Daha 6nce Uzaktan Egitim aldim. ()
Aldiysaniz kurumunuzu buraya Yaziniz ..........eoeeiieiiiiiii e
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7. Asagida verilen uzaktan egitimin 6zelliklerini 6nem bakimindan derecelendiriniz? (/:en az;

S:en ¢ok)

Zaman siirlamasi olmamasi

Mekan sinirliligt olmamasi

Bireysel egitimi desteklemesi

Bilgi teknolojilerini egitimde kullanilmasi

Mevcut egitimin diginda kalan bireylere de egitim olanagi saglamasi

Uzaktan Egitim’in maliyetinin 6rgilin egitime gore daha diisiik olmasi

8. Size gore asagida verilen ve Uzaktan Egitim’de kullanilan iletisim yontemlerinden her birinin

etkililik derecesi nedir? (1:en az; 5:en ¢ok)

1 2 3 4 5
Posta
TV
Kablolu Yayin
Internet
Video Konferans
Telekonferans
£
£
: :
5 Z
Uzaktan egitim hakkinda ne diisiiniiyorsunuz? =S E c = S
St
s g 4 = =
M = = £
= | 5| 5|5z
= 4 X X 4

1. Uzaktan egitim, geleneksel egitimden daha etkilidir.

2. Uzaktan egitim ile 6grenme, geleneksel egitimle 6grenmeye gore
daha zevklidir.

3. Uzaktan egitim biiyiik bir giice sahiptir.

4. Uzaktan egitim uygulamalarindan nitelikli sonuglar elde edilir.

5. Uzaktan egitim yayginlastiriimalidir.
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Uzaktan egitim ile zaman daha etkili kullanilir.

Uzaktan egitim daha demokratik bir 6grenme ortami saglar.

Uzaktan egitim dgrenci merkezli bir egitimdir.

Uzaktan egitim 6grenmenin kalic1 olmasini saglar.

10.

Uzaktan egitim 6zdegerlendirme becerilerini gelistirir.

11.

Uzaktan egitimde 6lgme ve degerlendirme sonucunun hemen
alinmasi 6grenci motivasyonu arttirir.

12.

Uzaktan egitim, istenildigi kadar tekrar edebilme esnekligi
saglar.

13.

Uzaktan egitimde zaman ve mekan kisitlamasi olmamasi
egitimin stirekliligini saglar.

14.

Uzaktan egitimle ilgili yayinlar1 izlemekten zevk alirim.

15.

Uzaktan egitimle biiyiik kitlelere ulagsmak ¢ok kolaydir.

16.

Uzaktan egitimle ilgili ¢aligmalara katilmaktan hoslanirim.

17.

Uzaktan egitim, geleneksel egitim uygulamalarinda ortaya ¢ikan
bir¢ok problemin ¢6ziimiinde etkilidir.

18.

Uzaktan egitimle kisisel fikirlerimi daha kolay ifade edebilirim.

19.

Uzaktan egitimle herkes kendi diizeyinde egitim alabilir.

20.

Uzaktan egitim, 6gretimin bireysellesmesini saglar.

21.

Uzaktan egitim ile firsat esitligi saglanir.

22.

Uzaktan egitim isitsel, gorsel tasarimlar ve teknoloji yoluyla
etkili 6grenmeyi saglar.

23.

Uzaktan egitimde bilgi birikimlerinin internet ortaminda
paylasilmasi sebebiyle bilgiye erisim hizlidir.

24.

Uzaktan egitimle bireylerin basar siirecleri daha kolay takip
edilir.

25.

Uzaktan egitim hig¢ ilgimi ¢ekmiyor.

26.

Egitimin en iyi sekilde gergeklesmesi i¢in yiiz yiize etkilegim
gereklidir.

27.

Uzaktan egitimle 6grenme anti-sosyaldir.
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28.

Geleneksel egitim, uzaktan egitimden daha yararlidir.

29.

Uzaktan egitim, uygulamaya yonelik derslerde sikinti olusturur.

30.

Uzaktan egitim icin ayrilan kaynaklar geleneksel egitim i¢in
degerlendirilmelidir.

31.

Uzaktan egitim konusundaki faaliyetlere harcanan zaman
gereksizdir.

32.

Uzaktan egitimde, egitim ortaminin kontrolii saglikli bir sekilde
yapilamaz.

33.

Uzaktan egitim, geleneksel egitime alternatif bir egitim degildir.

34.

Uzaktan egitim, lilkemizde saglikl1 bir sekilde uygulanamaz.

35.

Uzaktan egitim almak i¢in teknolojik bir alt yap1 gerektiginden sosyo-
ekonomik durum bakimindan zayif olan kitlelere ulasmak zordur.

36.

Uzaktan egitim uygulamalarinin sonuglarinin etkili degildir.

37.

Uzaktan egitimde 6gretmen olmadigi i¢in dgrenci motivasyonu
eksik kalir.

38.

Uzaktan egitim ile ilgili yaymlari takip etmek sikicidir.

39.

Uzaktan egitim materyallerini incelemek sikicidir.

40.

Geleneksel egitimde fikirler aninda ve daha anlasilir bir sekilde
ifade edilir.

Geleneksel egitimle daha etkili bir dgrenme saglanir.

42.

Geleneksel egitimde dgretmen her 6grenciye bireysel olarak
ulagir.

43.

Geleneksel egitim, uzaktan egitime gore daha diisiik maliyetle
uygulanir.

Katkilarimz i¢cin Tesekkiir ederim...
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EK-B
UZAKTAN EGIiTiM TUTUM OLCEGI

Bu calisma Devlet okullarinda ve Ozel Okullarda Calisan Ogretmenlerin Uzaktan Egitim
hakkindaki tutumlar1 ve goriislerini belirlemek amaciyla hazirlamistir. Sorulara vereceginiz samimi
yanitlar ¢alismaya 151k tutacaktir. flginiz icin tesekkiir ederim.

Fatma AGIR
BAU Fen Bilimleri Enstitiisii
Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri A.B.D
Yiiksek Lisans Ogrencisi
fatma.agir@hotmail.com
1. Cinsiyetiniz:

( ) Bayan () Erkek

2. Cahstiginiz Kurum:

( ) Devlet Okulu () Ozel Okul ( ) Dershane

3.Mesleki Kideminiz:

()0-5Y1l ()6-10 Y1l () 11-15yl ()16-20 Y1l ()21 Yil ve Gstii

4.0grenim durumunuz:

() 1k Ogretmen Okulu (Kéy Enstitiileri vb.)

() Onlisans (iki yillik egitim enstitiisii veya egitim yiiksek okulu)
() Lisans (dort yillik egitim fakiiltesi ve dort yillik yiiksek okulu)
( ) Lisans iistii (Yiiksek Lisans, Doktora)

5. Bransinmiz:

() Matematik () Tirkge () Fen ve Teknoloji () Ingilizce

() Siuf Ogrt. () Beden Egitimi () Din Kiiltiirii () Sosyal Bilgiler
( ) Teknoloji ve Tasarim () Rehber Ogrt. () Gorsel Sanatlar () Bilgisayar

() Miizik ( ) Diger

6. Uzaktan Egitim ile ilgili asagidaki seceneklerden birini se¢iniz.
a) Uzaktan Egitim hakkinda ¢ok az bilgim var. ()
b) Uzaktan Egitim hakkinda yeterince bilgim var ()
c¢) Daha 6nce Uzaktan Egitim aldim. ()
Aldiysaniz kurumunuzu buraya yaziniz ..........eeeeeieeoninieiiieieieiaienaaaaaas

86



7. Asagida verilen uzaktan egitimin 6zelliklerini 6nem bakimindan derecelendiriniz? (/:en az;
S:en ¢ok)

Zaman siirlamasi olmamasi

Mekan sinirliligt olmamasi

Bireysel egitimi desteklemesi

Bilgi teknolojilerini egitimde kullanilmasi

Mevcut egitimin diginda kalan bireylere de egitim olanagi saglamasi

Uzaktan Egitim’in maliyetinin 6rgilin egitime gore daha diisiik olmasi

8. Size gore asagida verilen ve Uzaktan Egitim’de kullanilan iletisim yontemlerinden her birinin
etkililik derecesi nedir? (1:en az; 5:en ¢ok)

Posta

vV

Kablolu Yayin

Internet

Video Konferans

Telekonferans

9. Uzaktan egitim hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?

Hi¢ Katilmiyorum
Katilmiyorum
Kararsizim
Katihlyorum
Kesinlikle Katilyorum

1. Uzaktan egitimle bireylerin basari siirecleri daha kolay
takip edilir.

2. Uzaktan egitimde zaman ve mekan kisitlamasi
olmamasi egitimin siirekliligini saglar.

3. Uzaktan egitim, istenildigi kadar tekrar edebilme
esnekligi saglar.

4. Yiiz yiize egitim, uzaktan egitimden daha yararhdir.
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Uzaktan egitim isitsel, gorsel tasarimlar ve teknoloji
yoluyla etkili 6grenmeyi saglar.

Uzaktan egitimde, egitim ortaminin kontrolii saglikli bir
sekilde yapilamaz.

Uzaktan egitim ile firsat esitligi saglanir.

Uzaktan egitimde 6l¢me ve degerlendirme sonucunun
hemen alinmas1 6grenci motivasyonu arttirir.

Uzaktan egitimle 6grenme anti-sosyaldir.

10.

Uzaktan egitimde bilgi birikimlerinin internet ortaminda
paylasilmasi sebebiyle bilgiye erisim hizlidir.

11.

Uzaktan egitim ile 6grenme, yiiz yiize egitimle
ogrenmeye gore daha zevklidir.

12.

Uzaktan egitim ilgi ¢ekici degildir.

13.

Uzaktan egitim, yliz yiize egitimden daha etkilidir.

14.

Uzaktan egitim uygulamalarindan nitelikli sonuglar elde
edilir.

15.

Egitimin en iyi sekilde gergeklesmesi i¢in yiiz yiize
etkilesim gereklidir.

16.

Uzaktan egitim 6zdegerlendirme becerilerini gelistirir.

17.

Uzaktan egitim biiyiik bir giice sahiptir.

18.

Uzaktan egitim uygulamalarinin sonuglart etkili
degildir.

19.

Uzaktan egitim, 6rgiin egitim uygulamalarinda ortaya
¢ikan bir¢ok problemin ¢oziimiinde etkilidir.

20.

Uzaktan egitim, tilkemizde saglikli bir sekilde
uygulanamaz.

21.

Uzaktan egitimle herkes kendi diizeyinde egitim alabilir

Katkilarmiz icin tesekkiir ederim...
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EK-C

e
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EK-D

SPSS SONUCLARI

Pi;)  Ozel okullarda ve devlet okullarinda calisan ilkdgretim dgretmenlerinin uzaktan
egitime kars1 tutum diizeyleri ile cinsiyetleri arasinda anlamli bir iligki var midir?
T-Test
Group Statistics
Std. Error
cinsiyet N Mean Std. Deviation Mean
tutum  bayan 119 63,2269 9,11084 ,83519
erkek 119 63,8992 9,63697 ,88342
Independent Samples Test
Levene's Test for
Equality of Variances t-test for Equality of Means
95% Confidence
Interval of the
Mean Std. Error Difference
F Sig. t df Sig. (2-tailed) | Difference | Difference Lower Upper
tutum Sg:fr'ng'ances 495 482 -553 236 581 67227 | 1,21572 | -3,06731 | 1,72278
Equal variances
ot assumed -553 | 235260 581 -67227 1,21572 | -3,06735 | 1,72282

P;)  Ozel okullarda ve devlet okullarinda calisan ilkdgretim dgretmenlerinin uzaktan

egitime karsi tutum diizeyleri ile devlet okulunda ya da 6zel okulda caligma

durumlar arasinda anlamli bir iligki var midir?

T-Test
Group Statistics
Std. Error
kurum N Mean Std. Deviation Mean
tutum  devlet okulu 221 63,6923 9,34906 ,62889
ozel okul 17 61,8824 9,68170 2,34816
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Independent Samples Test

Levene's Test for
Equality of Variances t-test for Equality of Means
95% Confidence
Interval of the
Mean Std. Error Difference
F Sig. t df Sig. (2-tailed) | Difference | Difference Lower Upper

tutum  Equal variances

assumed 1,475 ,226 ,767 236 444 1,80995 2,35884 | -2,83713 6,45704

Equal variances

not assumed ,745 18,371 ,466 1,80995 2,43091 | -3,28983 6,90974

Pi;) Ozel okullarda ve devlet okullarinda calisan ilkdgretim dgretmenlerinin uzaktan
egitime kars1 tutum diizeyleri, cinsiyetin ve ¢alisilan kurumun ortak etkisine bagl

olarak anlaml1 bir farklilik gostermekte midir?

Univariate Analysis of Variance

Between-Subjects Factors

Value Label N
cinsiyet 1 bayan 119
2 erkek 119
kurum 1 devlet okulu 221
2 ozel okul 17

Descriptive Statistics

Dependent Variable: tutum

cinsiyet  kurum Mean Std. Deviation N
bayan devlet okulu 63,3645 8,87480 107
ozel okul 62,0000 11,38580 12
Total 63,2269 9,11084 119
erkek devlet okulu 64,0000 9,80247 114
ozel okul 61,6000 4,27785 5
Total 63,8992 9,63697 119
Total devlet okulu 63,6923 9,34906 221
ozel okul 61,8824 9,68170 17
Total 63,5630 9,36385 238
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Levene's Test of Equality of Error Variance$

Dependent Variable: tutum

F df1

df2

Sig.

1,261

3 234 ,288

Tests the null hypothesis that the error variance of the
dependent variable is equal across groups.

a. Design: Intercept+cinsiyet+kurum+cinsiyet * kurum

Tests of Between-Subjects Effects

Dependent Variable: tutum

Type lll Sum
Source of Squares df Mean Square F Sig.
Corrected Model 74,5702 3 24,857 ,281 ,839
Intercept 208933,330 1 208933,330 | 2361,172 ,000
cinsiyet ,184 1 ,184 ,002 ,964
kurum 47,010 1 47,010 ,531 467
cinsiyet * kurum 3,557 1 3,557 ,040 ,841
Error 20705,985 234 88,487
Total 982362,000 238
Corrected Total 20780,555 237

a. R Squared = ,004 (Adjusted R Squared = -,009)

Piy) Ozel okullarda ve devlet okullarinda calisan ilkdgretim dgretmenlerinin uzaktan

egitime kars1 tutum diizeyleri ile mesleki kidemleri arasinda anlamli bir iligki var

midir?
Oneway
Descriptives
tutum
95% Confidence Interval for
Mean

N Mean Std. Deviation | Std. Error | Lower Bound | Upper Bound | Minimum | Maximum
0-5yil 56 68,8571 9,08031 1,21341 66,4254 71,2889 50,00 94,00
6-10 vyil 38 61,2895 8,72061 1,41467 58,4231 64,1559 42,00 83,00
11-15 yil 34 60,8824 9,54341 1,63668 57,5525 64,2122 45,00 82,00
16-20 yil 37 61,1622 8,74171 1,43713 58,2475 64,0768 40,00 87,00
21 yil ve ustu 73 63,1507 8,69174 1,01729 61,1228 65,1786 45,00 81,00
Total 238 63,5630 9,36385 ,60697 62,3673 64,7588 40,00 94,00
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Test of Homogeneity of Variances
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tutum
Levene
Statistic df1 df2 Sig.
315 4 233 ,868
ANOVA
tutum
Sum of
Squares df Mean Square F Sig.

Between Groups | 2235,983 4 558,996 7,023 ,000

Within Groups 18544,572 233 79,590

Total 20780,555 237

Post Hoc Tests
Multiple Comparisons
Dependent Variable: tutum
Scheffe
Mean
Difference 95% Confidence Interval

() kidem (J) kidem (I-J) Std. Error Sig. Lower Bound | Upper Bound

0-5 yil 6-10 il 7,56767%| 1,87503 ,003 1,7455 13,3898
11-15 yil 7,97479%|  1,93963 ,003 1,9521 13,9975
16-20 vyil 7,69498*| 1,89007 ,003 1,8262 13,5638
21 yil ve ustu 5,70646* | 1,58478 ,013 ,7856 10,6273

6-10 yil 0-5 yil -7,56767*| 1,87503 ,003 -13,3898 -1,7455
11-15 yil ,40712 2,10603 1,000 -6,1323 6,9465
16-20 vyil ,12731 2,06048 1,000 -6,2707 6,5253
21 yil ve ustu -1,86121 1,78459 ,896 -7,4025 3,6801

11-15 yil 0-5 yil -7,97479*|  1,93963 ,003 -13,9975 -1,9521
6-10 yil -,40712 2,10603 1,000 -6,9465 6,1323
16-20 vyil -,27981 2,11943 1,000 -6,8608 6,3012
21 yil ve ustu -2,26833 1,85234 ,826 -8,0200 3,4834

16-20 vyil 0-5 yil -7,69498*|  1,89007 ,003 -13,5638 -1,8262
6-10 yil -,12731 2,06048 1,000 -6,5253 6,2707
11-15 yil ,27981 2,11943 1,000 -6,3012 6,8608
21 yil ve ustu -1,98852 1,80038 ,874 -7,5789 3,6018

21yilve ustu  0-5yil -5,70646* | 1,58478 ,013 -10,6273 -,7856
6-10 vil 1,86121 1,78459 ,896 -3,6801 7,4025
11-15 yil 2,26833 1,85234 ,826 -3,4834 8,0200
16-20 vyil 1,98852 1,80038 ,874 -3,6018 7,5789

*. The mean difference is significant at the .05 level.




Homogeneous Subsets

tutum
Subset for alpha = .05
kidem N 1 2
Scheffe2a 11-15 yil 34 60,8824
16-20 vyil 37 61,1622
6-10 yil 38 61,2895
21 yil ve ustu 73 63,1507 63,1507
0-5 vyil 56 68,8571
Sig. ,841 ,066

Means for groups in homogeneous subsets are displayed.
a. Uses Harmonic Mean Sample Size = 43,741.

b. The group sizes are unequal. The harmonic mean of the
group sizes is used. Type | error levels are not
guaranteed.

Pis) Ozel okullarda ve devlet okullarinda galisan ilkdgretim dgretmenlerinin uzaktan
egitime kars1 tutum diizeyleri, kidemin ve cinsiyetin ortak etkisine bagli olarak

anlaml bir farklilik géstermekte midir?

Univariate Analysis of Variance

Between-Subjects Factors

Value Label N
cinsiyet 1 bayan 119
2 erkek 119
kidem 1 0-5 yil 56
2 6-10 yil 38
3 11-15 yil 34
4 16-20 vyil 37
5 .
ame | w
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Dependent Variable: tutum

Descriptive Statistics

cinsiyet  kidem Mean Std. Deviation N
bayan 0-5 yil 68,5833 8,41894 36
6-10 yil 59,8421 7,18999 19
11-15 yil 60,1600 10,13936 25
16-20 yil 62,9333 8,63933 15
21 yil ve ustu 61,2500 7,49057 24
Total 63,2269 9,11084 119
erkek 0-5 il 69,3500 10,37849 20
6-10 yil 62,7368 10,01023 19
11-15yil 62,8889 7,81736 9
16-20 yil 59,9545 8,80193 22
21 yil ve ustu 64,0816 9,15113 49
Total 63,8992 9,63697 119
Total 0-5 yil 68,8571 9,08031 56
6-10 yil 61,2895 8,72061 38
11-15yil 60,8824 9,54341 34
16-20 yil 61,1622 8,74171 37
21 yil ve ustu 63,1507 8,69174 73
Total 63,5630 9,36385 238
Levene's Test of Equality of Error Variance$
Dependent Variable: tutum
F df1 df2 Sig.
,545 9 228 ,840
Tests the null hypothesis that the error variance of the
dependent variable is equal across groups.
a. Design: Intercept+cinsiyet+kidem+cinsiyet * kidem
Tests of Between-Subjects Effects
Dependent Variable: tutum
Type lll Sum
Source of Squares df Mean Square F Sig.
Corrected Model 2580,7342 9 286,748 3,592 ,000
Intercept 785184,085 1 785184,085 | 9836,469 ,000
cinsiyet 76,673 1 76,673 ,961 ,328
kidem 2020,106 4 505,026 6,327 ,000
cinsiyet * kidem 242,072 4 60,518 ,758 ,554
Error 18199,821 228 79,824
Total 982362,000 238
Corrected Total 20780,555 237

a. R Squared = ,124 (Adjusted R Squared = ,090)
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Pis) Ozel okullarda ve devlet okullarinda calisan ilkdgretim dgretmenlerinin uzaktan

egitime kars1 tutum diizeyleri ile egitim durumlar1 arasinda anlamli bir iligki var

midir?
Oneway
Descriptives
tutum
95% Confidence Interval for
Mean
N Mean Std. Deviation | Std. Error [ Lower Bound | Upper Bound | Minimum | Maximum
onlisans 51 63,0000 7,96492 1,11531 60,7598 65,2402 47,00 80,00
lisans 176 63,3807 9,50894 ,71676 61,9661 64,7953 40,00 90,00
lisansustu 11 69,0909 11,94533 3,60165 61,0659 77,1159 49,00 94,00
Total 238 63,5630 9,36385 ,60697 62,3673 64,7588 40,00 94,00
Test of Homogeneity of Variances
tutum
Levene
Statistic df1 df2 Sig.
,627 2 235 ,535
ANOVA
tutum
Sum of
Squares df Mean Square F Sig.
Between Groups 358,151 2 179,076 2,061 ,130
Within Groups 20422,403 235 86,904
Total 20780,555 237
Post Hoc Tests
Multiple Comparisons
Dependent Variable: tutum
Mean
Difference 95% Confidence Interval
(I) ogrenim  (J) ogrenim (I-J) Std. Error Sig. Lower Bound | Upper Bound
Scheffe onlisans lisans -,38068 1,48249 ,968 -4,0327 3,2713
lisansustu -6,09091 3,09909 147 -13,7253 1,5435
lisans onlisans ,38068 1,48249 ,968 -3,2713 4,0327
lisansustu -5,71023 2,89726 ,146 -12,8474 1,4270
lisansustu onlisans 6,09091 3,09909 147 -1,5435 13,7253
lisans 5,71023 2,89726 ,146 -1,4270 12,8474
Dunnett C  onlisans lisans -,38068 1,32577 -3,5630 2,8016
lisansustu -6,09091 3,77039 -16,3191 4,1373
lisans onlisans ,38068 1,32577 -2,8016 3,5630
lisansustu -5,71023 3,67228 -15,7242 4,3038
lisansustu onlisans 6,09091 3,77039 -4,1373 16,3191
lisans 5,71023 3,67228 -4,3038 15,7242
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Homogeneous Subsets

tutum
Subset
for alpha
=.05

ogrenim N 1
Scheffea? onlisans 51 63,0000
lisans 176 63,3807
lisansustu 11 69,0909
Sig. ,066

Means for groups in homogeneous subsets are displayed.
a. Uses Harmonic Mean Sample Size = 25,818.

b. The group sizes are unequal. The harmonic mean
of the group sizes is used. Type | error levels are
not guaranteed.

P;;)  Ozel okullarda ve devlet okullarinda calisan ilkdgretim dgretmenlerinin uzaktan

egitime kars1 tutum diizeyleri ile branslar1 arasinda anlamli bir iligki var midir?

Oneway
Descriptives
tutum
95% Confidence Interval for
Mean

N Mean Std. Deviation | Std. Error | Lower Bound | Upper Bound | Minimum | Maximum
matematik 13 65,0769 8,09796 2,24597 60,1834 69,9705 52,00 80,00
turkce 9 62,2222 6,81502 2,27167 56,9837 67,4607 47,00 70,00
fen ve teknoloji 14 59,3571 9,41036 2,51503 53,9238 64,7905 47,00 78,00
ingilizce 18 64,7222 8,24482 1,94332 60,6222 68,8223 49,00 83,00
sinif ogretmeni 79 62,8354 9,88191 1,11180 60,6220 65,0489 40,00 87,00
beden egitimi 4 60,7500 8,61684 4,30842 47,0387 74,4613 50,00 71,00
din kulturu 8 66,1250 7,54865 2,66885 59,8142 72,4358 56,00 81,00
sosyal bilgiler 15 65,3333 10,72158 2,76830 59,3959 71,2707 48,00 94,00
teknoloji ve tasarim 7 59,2857 6,89720 2,60690 52,9069 65,6646 49,00 70,00
rehber ogretmen 8 60,1250 8,02563 2,83749 53,4154 66,8346 44,00 73,00
gorsel sanatlar 7 62,2857 12,37894 4,67880 50,8371 73,7343 45,00 76,00
bilgisayar 30 68,7667 10,16988 1,85676 64,9692 72,5642 47,00 90,00
muzik 2 58,0000 1,41421 1,00000 45,2938 70,7062 57,00 59,00
diger 24 62,4583 7,16865 1,46329 59,4313 65,4854 52,00 78,00
Total 238 63,5630 9,36385 ,60697 62,3673 64,7588 40,00 94,00

Test of Homogeneity of Variances

tutum
Levene
Statistic df1 df2 Sig.
, 799 13 224 ,661
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ANOVA

tutum

Sum of

Squares df Mean Square F Sig.
Between Groups 1628,374 13 125,260 1,465 ,132
Within Groups 19152,180 224 85,501
Total 20780,555 237

Pis) Ozel okullarda ve devlet okullarinda calisan ilkdgretim dgretmenlerinin uzaktan

egitime karsi tutum diizeyleri ile sinif ya da brans 6gretmeni olma durumlari

arasinda anlamli bir iliski var midir?

T-Test
Group Statistics
Std. Error
brans N Mean Std. Deviation Mean
tutum  brans 159 63,9245 9,10595 , 72215
sinif 79 62,8354 9,88191 1,11180
Independent Samples Test
Levene's Test for
Equality of Variances t-test for Equality of Means
95% Confidence
Interval of the
Mean Std. Error Difference
F Sig. t df Sig. (2-tailed) | Difference Difference Lower Upper
tutum  Equal variances
assumed ,632 427 ,844 236 ,399 1,08909 1,28972 | -1,45174 3,62991
Equal variances
not assumed ,821 144,961 413 1,08909 1,32575 [ -1,53120 3,70937

Py) Ozel okullarda ve devlet okullarinda calisan ilkdgretim dgretmenlerinin uzaktan

egitime karsi tutum diizeyleri ile sayisal ya da sozel ders Ogretmeni olma

durumlar arasinda anlamli bir iliski var midir?
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T-Test

Group Statistics

Std. Error

brans N Mean Std. Deviation Mean
tutum  sayisal 136 64,0000 10,05908 ,86256
sozel 102 62,9804 8,36066 ,82783

Independent Samples Test

Levene's Test for

Equality of Variances t-test for Equality of Means

95% Confidence
Interval of the
Mean Std. Error Difference
F Sig. t df Sig. (2-tailed) | Difference | Difference Lower Upper
tutum  Equal variances
assumed 2,870 1092 831 236 407 1,01961 1,22732 | -1,39829 | 3,43751
Equal variances
not assumed 853 | 233,471 ,395 1,01961 1,19554 | -1,33581 | 3,37503

Pi1o) Ozel okullarda ve devlet okullarinda calisan ilkdgretim dgretmenlerinin uzaktan

egitime karsi tutum diizeyleri ile uzaktan egitim hakkinda bilgi sahibi olma

durumu arasinda anlaml bir iligki var midir?

T-Test

Group Statistics

Std. Error
bilgi N Mean Std. Deviation Mean
tutum  az bilgim var 118 62,0508 8,02757 ,73900
yeterince bilgim var 120 65,0500 10,33299 ,94327
Independent Samples Test
Levene's Test for
Equality of Variances t-test for Equality of Means
95% Confidence
Interval of the
Mean Std. Error Difference
F Sig. t df Sig. (2-tailed) | Difference | Difference Lower Upper
tutum  Equal variances
assumed 3,173 ,076 -2,498 236 ,013 -2,99915 1,20078 | -5,36477 -,63353
Egt“:é:f::;ces 2503 | 224,059 013 | 299915 | 119828 | -536049 | -63781
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Pi11)) Ozel okullarda ve devlet okullarinda cahisan ilkdgretim 6gretmenlerinin

kullanmak istedigi uzaktan egitim iletisim yontemleriyle kidemleri arasinda

anlaml bir iligki var midir?

Oneway
ANOVA
Sum of
Squares df Mean Square F Sig.
posta Between 38,908 4 9,727 6,454 000
Groups
Within Groups 351,146 233 1,507
Total 390,055 237
tv getween 15,620 4 3,905 2,684 ,052
roups
Within Groups 339,056 233 1,455
Total 354,676 237
kablolu getween 5,076 4 1,269 ,985 417
roups
Within Groups 300,319 233 1,289
Total 305,395 237
internet Between 3332 4 833 824 511
Groups ’ ’ ‘ ‘
Within Groups 235,458 233 1,011
Total 238,790 237
video getween 19573 4 4,893 3,168 055
roups
Within Groups 359,890 233 1,545
Total 379,462 237
telekonferans Between 6122 4 1,531 903 463
Groups ’ ’ ‘ ‘
Within Groups 395,020 233 1,695
Total 401,143 237
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Post Hoc Tests

Multiple Comparisons

Scheffe
Mean

Dependent Differen Std.

Variable (1) kidem (J) kidem ce (I-J) Error Sig. 95% Confidence Interval
Lower Upper
Bound Bound
posta 0-5yil 6-10 vyil -,483 ,258 479 -1,28 ,32
11-15 yil -,506 ,267 ,465 -1,34 ,32
16-20 il -,752 ,260 ,083 -1,56 ,06
21 vyil ve ustu -

y 1,084() 218 ,000 1,76 - 41
6-10 yil 0-5yil 483 ,258 AT79 -,32 1,28
11-15 yil -,023 ,290 1,000 -,92 ,88
16-20 yil -,269 ,284 ,924 1,15 61
21 yil ve ustu -,601 ,246 ,204 -1,36 16
11-15 yil 0-5 yil ,506 ,267 465 -,32 1,34
6-10 yil ,023 ,290 1,000 -,88 ,92
16-20 yil -,246 ,292 ,950 -1,15 ,66
21 yil ve ustu -577 ,255 278 -1,37 21
16-20 yil 0-5 vyil 752 ,260 ,083 -,06 1,56
6-10 yil ,269 ,284 ,924 -,61 1,15
11-15 yil ,246 ,292 ,950 -,66 1,15
21 yil ve ustu -,332 ,248 774 -1,10 44
21yilve Gst  0-5yil 1,084(*) 218 ,000 41 1,76
6-10 yil ,601 ,246 204 -16 1,36
11-15 yil 577 ,255 278 -,21 1,37
16-20 yil ,332 ,248 774 -, 44 1,10

* The mean difference is significant at the .05 level.
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