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TESEKKUR
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yardime1 olan saym hocam Prof. Dr. Mustafa BALOGLU’na tesekkiirlerimi bir
bor¢ bilir ve siikranlarimi sunarim. Tezin hazirlanmasi sirasinda maddi ve manevi
tim kaynaklartyla yanimda olan ve bana biiylik bir destek veren Saymn Hakan
AKAR’a tesekkiirlerimi ve siikranlarimi sunuyorum. Onun destegi olmasaydi
boylesine bir yolculukta basarili olamazdim. Yiiksek lisans tez siirecimin her
asamasinda yanimda olan ve her seferinde beni destekleyen, bilgilerini benimle
paylasan tiim sorunlara ¢6ziim getirmeme yardimci olan degerli arkadaslarim;
Nazmiye YELDIREN’e, Seval DALAMAN’a, Hasan Salih YUKSEL’e, Lokman
Giirgen’e ve Murat GURELI’ye sonsuz tesekkiirlerimi sunuyorum. Saygi deger
meslektaglarim ve sevgili arkadaglarim Ahmet Turan CIMBIZ’a ve Engin
GULER’e her zaman yanimda olduklari igin, beni cesaretlendirdikleri i¢in sonsuz
tesekkiir ediyorum. Gegirdigim zorlu siirecte sicakligiyla ve sefkatiyle yanimda
olan, 151811 bir kere bile kaybetmeden her zaman beni aydinlatan biricik,
saygideger babam Haydar KOKSAL’a uzun siiregte beni yalniz birakmadigi ve

sonuna kadar destekledigi i¢in minnettarim.



OZET

Bu c¢alisma, ilkogretim birinci sinif Ogrencilerinin, onlarin ebeveynlerinin  ve
ogretmenlerinin giindelik hayatlarinda kullandiklar1 metaforlar yardimiyla “okuma-
yazma” kavramini nasil algiladiklarini ortaya koymayr amag¢lamistir. Calismaya Tokat
ili Almus ilgesinde O6grenim goren 112 Ogrenci, 101 ebeveyn ve gorev yapan 15
ilkdgretim birinci smif 6gretmeni katilmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak
goriisme formu kullanilmistir. Goriisme formlariyla elde edilen verilere, igerik analizi
yontemi ile sirastyla; verilerin kodlanmasi, temalarin bulunmasi, verilerin kodlara ve
temalara gore diizenlenmesi ve tamimlanmasi, verilerin ylizdelere ifade edilmesi,
metafor veya yiiklenen anlam sikliginin hesaplanmasi ve tablolastirilmasi, bulgularin
yorumlanmas1 ve elde edilen verilerin kavram haritas1 yontemiyle sekillendirilmesi
islemleri yapilmistir. Arastirma sonuglari, ilkégretim birinci smif 6grencilerinin,
ebeveynlerinin ve Ogretmenlerinin “okuma yazma” kavramina karst olumlu algilara
sahip olduklarini, katilimcilarin, “okuma yazma” kavramina ve okuma yazma bilenlere
olumlu metaforlar gelistirdiklerini, okuma yazma bilmeyen insanlara kars1 ise olumsuz
metaforlar gelistirdiklerini gdstermistir. Bu sonuglar dogrultusunda, 6gretmenlerin
okuma yazma Ogretimi sirasinda Ogrencilerin, ebeveynlerinin algilarmi da dikkate
alarak okuma yazma Ogretimi yapmast gerektigi, Ogretmenlerin okuma yazma
ogretimine baslamadan dnce bolgenin durumunu, 6grenci ve ebeveynlerin beklentilerini
arastirarak ders planlarmi buna gore sekillendirmesi gerektigi, okuma yazma
ogretiminde Ogrencilerin algilarindan hareket edildiginde okuma yazma G6gretiminin

daha eglenceli hale gelecegi gibi dnerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Okuma -Yazma, Metafor, Kavram Haritas1



Abstract
This study aims to show first graders’ students’, their parents’ and teachers’ perception
of “reading-writing” with the help of metaphors. 112 students from Almus in Tokat
province, 101 parents and 15 primary school teachers have participated in this study. An
interview form has been used as the data collector. Data which have been collected via
interview form has been through this process: encoding the data, finding the themes,
data’s being organized and defined according to the codes and themes, data’s being
turned into rates, metaphor’s and meaning frequency’s being calculated and scheduled,
commenting the findings, shaping with the method of concept-mapping. Research
results have shown that first grade students, their parents and teachers have positive
perceptions for the “reading-writing” issue; participants have developed positive
metaphors for those who can read and write and negative metaphors for those who can
not read and write. According to these results, it has been suggested that the teachers
should teach reading-writing in the view of parents’ perception about the issue, plan the
lesson by examining the expectations of students, parents and the situation of the
region; making the the learning of reading-writing more enjoyable by taking students’

perceptions into consideration.

Key words: Reading-writing, metaphor, concept map
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1. GIRiS

Yillar boyu insanlar bilginin pesinden kosmuslardir ve kogmaya da devam
etmektedirler. Bacon’un da dedigi gibi “Bilgi giictiir.” Yillarca insanlar giiclii
olmak i¢in calisip durmuslardir ve gii¢lerine gii¢ katmislardir. Bunu da gegmisin
bilgi birikimine katkilar saglayarak yapmiglardir, bilgi birikimine ise okuma ve
yazma sayesinde ulagsmislardir. Okuma yazma, insanlik i¢in her zaman bilgiye
ulagsmak i¢cin bir ara¢g olmustur. Gliniimiizde de bireyler bilgiye ulagmak,

ogrenmek i¢cin okuma yazmay1 arag olarak kullanmaktadirlar.

Ogrenme siirecinde okumanin pay1 biiyiiktiir. Biitiin derslerin okumay1
gerektirdigi gbz Oniinde tutulacak olursa, okuma aliskanligi ve sevgisi kazanmig
bir 8grencinin diger derslerde de basarili olacag: agiktir. Ogrencilerin okudugunu
anlama ve okuma aligkanlig1 kazanmasinda zeka seviyesi, fiziksel ve psikolojik
durumu, toplumsal ¢evresi, kisisel deneyimi 6nemli rol oynar. Bu nedenle okuma
calismalarinda o6grencilerin sosyal, ekonomik, kiiltiirel, zihinsel ve duygusal

durumlar1 g6z 6niinde bulundurulmalidir (Yilmaz, 2004: 102).

Okuma yazma becerisi, 08renme i¢in temel teskil etmektedir. Okuma
yazma becerisini tam olarak kazanamamig bir O68rencinin derslerde istenen

diizeyde basar1 gostermesi beklenemez.

Okuma yazma becerisi, 6grenim hayatlar1 boyunca Ogrencilerin biitiin
derslerdeki basarilarin1 etkiler. Okudugunu ¢abuk, dogru ve tam olarak
anlayabilen; duygu, diisiince, izlenim ve tasarimlarmi, belli bir maksada yonelik
olarak acik ve anlagilabilir bicimde ifade edebilen 6grencinin hemen her derste
basarili olma ihtimali yiiksektir. Aslinda bir¢ok dersteki basarisizligin temelinde,
okudugunu anlayamama ve 6grendigini anlatamama yatmaktadir (Unalan, 2001:

5).

Ancak 1yi bir 6grenme i¢in sadece okuma-yazma becerisi yetmemektedir.

Her insan ilgi, yetenek, zeka seviyesi, sosyo-kiiltiirel durum vb. nedenlerden



dolay1 farkl 6zelliklere sahip oldugu i¢in, 6gretmenlerin egitim-6gretimi planlama
ve uygulama asamalarinda bu degiskenleri dikkate almalar1 gerekmektedir. Akyol
(2001: 16)’un disiinceleri de bu goriisii desteklemektedir: Cocuklarin nasil
ogrendiklerini bilmek, Ogretmenlerin nasil Ogretecegini etkileyen Onemli
unsurlardan birisidir. Ogretmen, okuma ve yazma dgretimi programini maksimum

seviyede ¢ocuklarin nasil 6grendikleri tizerine tasarlamalidir.

Ayrica okuma-yazma, bireyin toplumsallasma siirecinde de Onemli bir
isleve sahiptir. Birey okuma-yazma sayesinde hem i¢inde yasadigi toplumun
deger ve normlarm1 hem de genel olarak insanoglunun ge¢misten giiniimiize

iiretmis oldugu tiim kiiltiir mirasini tanima ve gelistirme olanagma kavusacaktir.

Okuma yazma; salt yazinin anlagilmasi ya da seslendirilmesi degil, okuyan
ile yazan arasinda kurulan bir koprii; insanlikla ilgili tiim degerlerin korunmasi ve
gelistirilmesi konusunda temel ve yasamsal bir etkinlik olarak anlasilmalidir.
Okuma yazma, bilginin toplumsal ve evrensel bir iletisim ve gelisim araci olarak
kullanilmasini gergeklestiren ve bu yolla daha mutlu ve miireffeh bir diinyay1

olusturmaya yonelik diisiinsel bir etkinliktir (Gonen, 2004: 60).

Okuma-yazma kavrami; bireyin adini ve soyadini yazabilme, imzasini
atabilmeden baslamakta, okudugu kelimeleri hatirlama, basit bir ciimleyi
anlayarak okuyup yazma, ilkogretim okulu mezunu kadar bilgili olma, modern
toplumun gerektirdigi faaliyetler icin yeterli becerilere sahip olma seklinde
gelismistir.  Bireyin  sosyal, kiiltiirel, ekonomik, yurttashk gorevlerine
hazirlanmasinin bir yolu olarak goriilmiis, sadece okuma-yazma ve hesap yapma
becerileri ile temel bilgileri kazandrmanin Gtesinde, bireyin gelisimini ve hiir
olmasini saglayacak sekilde diizenlenmesi gerektigi de vurgulanmistir. Bireylerin
is ve yasam kosullarini diizeltmeleri i¢in yeterli tiim bilgilerin saglanmasi gerekir,
ayrica yeni tutumlar, yeni aligkanliklar ve yeni diinya goriisiine sahip olma da, bu
kavrama eklenmelidir. Son yillarda ise, bireylerin kapasitelerini sonuna kadar
gelistirmeleri, onurlu bir bigimde yasamalari, lilke kalkinmasma katilmalari,

yasam standartlarin1 ytlikseltmeleri, bilgili karar vermeleri ve Ogrenmeyi



siirdiirmeleri i¢in multifonksiyonel (¢ok islevli) okuma-yazma kavramindan
bahsedilmektedir. Yani okuma yazma c¢ok yonli beyin teknolojisi olarak

goriilmektedir (Giines, 1997. Akt: Kaya & Tasdemirci, 2005).

Gilinlimiizde okuma-yazma, bir metni okuma kendini ifade etme
becerisinden daha kapsamli olarak, okudugunu anlama, yorumlama,
degerlendirme ve bunlar1 kullanma becerisini de gerektirmektedir. Topal (2008:
236)’a gore; giiniimiiziin hizla degisen ve gelisen diinyasinda, bireylerin bilgiyi
tek bir kaynaktan almalari ve ezberlemeleri beklenmemekte, aksine bilgiye
ulagsma yollarin1 bilen, bunlar1 kullanabilen ve karsilastig1 sorunlar karsisinda,
bilgiyi kullanarak ¢6ziim yoOntemlerini olusturabilen bireylerin yetistirilmesi

amaclanmaktadir.

Okur- yazar olmak, ¢cagdas insan olmanin 6n kosullarindan birisidir, bunda
kusku yok. Oyle de, peki okur- yazar kimdir? UNESCO’nun belirledigi &lgiite
gore, kolay bir metni okuyup anlayan, yalin bir tiimceyi yazan, imzasin1 atan kisi

okur -yazardir (Nas, 2003: 158).

Bu boliimde, arastirma problemine kaynak teskil edecegi diisliniilen
metafor, okuma- yazma ve kavram haritas1 hakkinda bilgiler verilerek, arastirma
problemi ve arastirma problemine bagli olarak gelistirilen alt problemler,
arastirmanin Onemi, arastirmanin amaci, sayiltilar1 ve arastirmaya temel olan

kavramlarm tanimlar1 verilmistir.

1.1. TURKCE DERSi OGRENME ALANLARI

Ogrencilerin metaforlar;, en genis anlamiyla dgrenip kullanabilecekleri
ders, ana dilini kazandirmayi1 hedefleyen Tiirk¢e dersidir. Bireyin kendini
gerceklestirmesini, toplumsallasmasmi ve kiiltiirlenmesini amaglayan ilkégretim
basamaginda, iletisim kurma, toplumsallasma ve kiiltiirlenmenin temel geregi olan
ana dili 6gretiminin gergeklestirilmesinde Tiirk¢e dersi oldukga onemli bir yere

sahiptir. Bireylerin anlama ve anlatma giiclinii gelistirmeyi ve iletisim kurma



gereksinimini en etkili bicimde karsilamay1 amaglayan Tiirk¢e dersinin genel
ozellikleri sdyle siralanabilir (Ozdemir, 1987: 12—13. Akt: Girmen, 2007):
e Tiirk¢ce dersi okuma, yazma, dinleme ve konusma olmak iizere birbirine
bagli dort temel beceri alanma dayanir.
eBu dort temel beceri her birinin gerektirdigi 6zel yOntemlerden
yararlanilarak bir biitlin olarak yiirtitiiliir.
o Tiirk¢e dersi bir aligkanlik dersidir, bilgiden ¢ok uygulamaya dayalidir.
e Tiirk¢ce dersi tiim derslerin temelidir. Ciinkii bu derste edinilen okuma,
yazma, dinleme ve konusma becerileri tiim derslerin ortak etkinlik

alanidir.

Tiirkge 6gretim programi; dinleme, konusma, okuma ve yazma olmak
iizere dort temel 6grenme alami {izerine yapilandirilmistir. Bu 6grenme alanlari
program hazirlik stirecinde hem kendi i¢cinde hem de diger 6grenme alanlariyla bir
biitlinliik icerisinde ele alinmig ve iliskilendirilmistir. Bu iliskilendirmenin amaci
ogrencinin dili 6grenme, etkili kullanma ve bilgileri yapilandirma siirecini

kolaylastirmaktir (Yetkin & Dascan, 2006: 76).

Sever (2004) dinlemeyi, isittigimizi anlamak ve saklamak ya da isittigimizi
anlamak amaciyla dikkat harcamak bigiminde tanimlamistir ve cocugun anadilini
anlama etkinligi olarak gormiistiir. Ayrica dinlemeyi iletisimin ve 6grenmenin en

temel yolu olarak belirtmistir.

Konusma, duygu ve diislincelerin, edinilen tecriibelerin sozle
ifadelendirilmesi etkinligidir. Anadil ediniminde oldugu kadar okuma yazma
ogretiminde de onemle tizerinde durulmasi gereken 6grenme alanlarindan biridir.
Celenk (1999) konusma becerisini gelistirebilmek i¢in yapilmasi gerekenleri su
sekilde belirtmistir:

e En Once ve ilk olarak anne-baba ve dgretmenlerin yapmalar1t gereken gorev,
ogrencileri konusmaya isteklendirmek ve yiireklendirmek olmalidir.

o Okul ortaminda ¢ocuklarin kendilerini giiven ve sevgi iginde hissetmeleri,
duygu, diisiince ve izlenimlerini ¢ok rahat bir sekilde ifade etmelerine firsat
verilmesi konugma becerilerinin gelistirilmesinde etkili olacaktir.



e Ogretmenler konusma yetersizligi icinde bulunan duygu diisiince ve
izlenimlerini ag¢iklamada zorlanan, bu yodnde gelisim bozuklugu gosteren
cocuklart saptamali, bunlar hakkinda gerekirse dosya tutmali, ozellikle bu
cocuklara konusma olanaklar saglanarak 6z giivenleri gelistirilmelidir.

e Ogretmen, tek tek biitiin cocuklarin adlarmi- soyadlarmi, anne-babalarinin ve
kardeslerinin, okulun, &gretmenin vb. adlarin1 sdylemelerini istemelidir.
Cocuklarin birka¢ climle ile kendilerinden o6zel zevklerinden bahsetmelerine
firsat verilmelidir.

e Ogretmen ayrica smifa ¢ocugun algilama ve yorumlama diizeyine uygun
resimler getirerek sinifin uygun bir yerine asmali, resimle ilgili sorular sorarak
Ogrencilerin konusmasini saglamalidir.

e Ogretim siireci igerisinde dgrencilerin dinledigi dykii ve konusmalar, islenen
ciimlelerin anlamlari, ciimlelerin ¢éziimlenmesi sonucu ortaya ¢ikan sdzciiklerin
anlami, izlenmis bulunan radyo, TV programlar iizerinde dgrencilerle birlikte
degerlendirmeler yaparak onlarin konusma cesaretleri gelistirilmeli, siir ve
tekerlemeler ezberletilerek okutturulmalidir.

e Bu yas cocuklarinin dil gelisimlerinde taklidin 6onemi biiyiiktiir. O nedenle
yapilan ve izlenen giizel konusmalar1 6grencilerin oyunlastirmalarina, taklit
etmelerine olanaklar saglanmalidir.

e Uzerinde durulmasi gereken bir énemli durum da mahalli sive bozukluklari ile
kekemelik vb. oOzellikteki konugsma hatalaridir. Bu 6zelliklerinden dolay1
cocuklar1 kii¢iimseyici yaklasimlara firsat verilmemeli, 6grencilerin ¢evresinde
giizel konugsma oOrnekleri bulunduk¢a bu ozelliklerinin zaman iginde azalacagi
bilinmelidir.

e Ogrencilerin giinliik yasamdan elde ettikleri duygu, diisiince ve izlenimlerini
anlatmalarina yoluna gidilmelidir.

Korkmaz (2008: 70) okumayi, goézlerin ve ses organlarmin  ¢esitli
hareketlerinden ve zihnin anlami kavrama ¢abasindan olusan karmagik bir etkinlik
olarak tanimlamaktadir ve iyi bir okumayi, bu hareketlerin uyumlu olmasina

baglamaktadir.

Gonen (2004: 63) okumayi, toplumlarda gelismisligin O6nemli bir
gostergesi olarak gormektedir ve gelismekte olan iilkemiz iginde cocuk ve
genglerimizin okuma aligkanligi kazanmalar1 daha bilingli, cagdas ve gelismis bir

toplum olma yolunda atilacak en 6nemli adimlardan biri saymaktadir.

Gileryiiz (2002: 23)’e gore yazi, duygu ve diislincelerin ifade etmeye
yarayan, her bir sesin gosterildigi isaretler diizenidir. Akyol (2001: 51)’e gore
diisiincelerimizi ifade edebilmek i¢in gerekli sembol ve isaretleri motorsal olarak

uretebilmektir.



Cocugun yazma becerileri gelistikce bilgiyi transfer etme, diisiincelerini
gozden gecirip, dliizenleme daha etkili bigcimde yapilir. Bu durum daha iist diizey
yazmalarin ortaya c¢ikmasmi saglar. Yazma becerileri gelismemis Ogrenciler
bilgiyi aktarmaya dayali yazilimlar1 daha fazla yapmaktadirlar. Bunun nedeni
metni yorumlayip kendi yazim tarziyla biitiinlestirememeleridir (Akyol, 2006:

93).

1.2. OKUMA EGITiMi

Akyol (2007: 15)’a gore okuma, okuyucu ve yazar arasinda uygun bir
ortamda gergeklesen goriis aligverigidir. Bu siirecte okuyucu, metni anlamaya
ugragmakta ve anladiklartyla on bilgilerini birlestirerek yeni anlamlar ortaya
koymaya caligmaktadir. Farkli becerilerin kullanilmasmi gerektiren okuma,
herseyden once saglikli bir algilamay1 gerektirir. Kelime tanima, anlam bilgisi,
climle dizilis bilgisi, dilsel siirecler ve anlama saglikli okumada diger
gerekliliklerdir. Iyi bir okuma ses veya seslerin dogru bir sekilde algilanmasi
oldukca Onemlidir. Seslerin dogru tanmmasi ise isitme ve gormeyle yakindan
ilgilidir. G6rme ve isitmeyle ilgili her sorun okuma becerilerinin kazanimini ve

gelisimini olumsuz yonde etkilemektedir (Akyol, 2007:15).

Sever (2004:13)’e gore okuma etkinligi, yazidaki duygu ve diisiincelerin
kavranmasi, ¢6ztimlenmesi ve degerlendirilmesi gibi fizyolojik, zihinsel ve ruhsal

yonleri bulunan karmasik bir siiregtir.

Yilmaz (2004: 101-102)’e goére okuma, gbéz ve ses organlari yoluyla
algilanan isaret ve sembollerin beyin tarafindan yorumlanarak degerlendirilmesi
ve anlamlandirilmas: siirecidir. Okuma becerisi, Ogrencinin farkli kaynaklara
ulagsarak yeni bilgi, olay, durum ve deneyimlerle karsilagsmasini saglar.
Dolayisiyla bu beceri, O08renme, arastirma, yorumlama, tartisma, -elestirel

diisiinmeyi saglayan bir siireci de i¢ine alir.



Giilerytiz (2002: 14) okumayi, oOgrencilerin ¢evrelerindeki yazilari
gormesi, algilamasi, zihinsel islemlere tabi tutarak anlamlandirmasi ve anlamasi
etkinligi olarak tanimlamaktadir. Okuma etkinligiyle birey bilgi girdisi saglayarak

olaylari, olaylar arasindaki iliskileri kavrayarak diinyay1 anlar.

Unalan (2001: 86)’a gdre okuma, bir yaziyi, kelimeleri, ciimleleri,
noktalama isaretleri ve diger o6geleriyle gorme, algilama ve kavrama eylemidir.
Sesli okuma durumunda buna dudak, dil ve girtlak gibi ses organlarinin islevi de

katilr.

MEB (2005: 20)’e gore okuma; zihnin gelisimine en biyiik katkiy1
saglayan ogrenme alanidir. Okuma siirecinde yazilanlar zihinsel kavramlara
cevrilmekte, anlamlandirilmakta ve beyinde yapilandirilmaktadir. Bu siirece ¢izgi,
hart ve sembollerin algilanmasiyla baslanmaktadir. Algilama isleminin ardindan
dikkat yogunlastirilarak; kelime ve ciimleler anlasilmakta ilgi duyulan ve gerekli
goriilen bilgiler secilmektedir. Secilen bilgiler, siralama, siniflama, sorgulama,
iligki kurma, elestirme, analiz-sentez yapma, problem ¢6zme, degerlendirme gibi
zihinsel islemlerden gecirilmektedir. Islenen bilgiler, 6n bilgilerle birlestirilmekte
ve metinde sunulan gorsellerden de yararlanilarak yeniden anlamlandirilmaktadir.
Anlamlandirmada 6grencinin 1lgisi, gilidiilenmesi, okuma amaci, dil bilgisi ve

okuma deneyimleri de etkili olmaktadir.

Orneklerde de goriildiigii lizere bir ¢ok bilim insan1 okuma kavrami
iizerinde tanimlamalarda bulunmuslardir. Tanimlamalardan da anlagilacagi lizere,
bilim insanlar1 sadece okuma sirasinda ¢ikan sesler iizerinde durmamuslar,
okumanin zihinsel islevine, anlama ve algilama etkinliklerine de vurgu

yapmiglardir.

Okuma insan i¢in, hayat boyu devam eden bir egitim ve Ogretim
faaliyetidir. Her seyden 6nce okul caligmalarinda ve derslerde basarili olmak icin
iyl bir okuyucu olmak gerekir. Okumas1 ve yazmasi iyl olmayan G6grencilerin

diger derslerde de basarili olmas1 zordur. Okulu bitirip hayata atilanlar i¢in okuma



ve yazma yine hayati dnemini korur. Okulda okuma ve yazma zevkini kazanlar,
hayatta daha iyi goren, daha iyi diisiinen basarili kisiler olurlar. Yasadigimiz
toplumda hak ve sorumluluklarimizi bilip yerine getirmek icin iyi bir okur-yazar
olmak gerekmektedir. Isleri ne olursa olsun, insanlarin mesleklerinde

ilerleyebilmeleri de iyi bir okuyucu olmalarina baghdir (Unalan, 2001: 22).

Egitimde, okuma biiyiik bir 6neme sahiptir. Gerek Tiirkce gerekse diger
dersler de olsun basarmin anahtar1 okumada gizlidir. Okudugunu anlayan,

anladigini sorgulayan bireyler bagarma hazzma ulasacaklardir.

Sever (2004: 13) okuma etkinliginin genel niteliklerini su sekilde
Ozetlemistir:
e Okuma bir iletisim siirecidir.
e Okuma bir algilama siirecidir.
e Okuma bir 6grenme siirecidir.
e Okuma biligsel, duyussal ve devinigssel boyutlu bir gelisim

surecidir.

1.2.1. Okumanin Onemi

Okuma, bireyin diinyasin1 genisleten, kisiligini genisleten, onu bagkalarina
baglayan onemli bir etkendir; 6miir boyunca kullandigimiz en etkili bir 6grenme
aracidir. Bundan otiirtidiir ki biitiin toplumlarda, o toplumun biitiin bireylerini
okur hale getirme bugiin lizerinde durulan temel sorunlardan biridir. Bireyleri
gercek anlamda okumay1 6grenmis toplumlar, uygar ve ileri toplumlar arasinda

sayilir (Korkmaz, 2008: 71).

Okuyarak yoresel kiiltiirden ulusal kiiltiire, ulusal hayattan evrensel kiiltiire
ulagiriz. Okuma yasam zenginligidir. Okumadan yasamaya kalktigimizda
Amerika’yr yeniden kesfetmek gibi bilgi ve deneyimden faydalanmadan bin bir
sikint1 ile hedeflere ulagsmak hayatimizi hem kiiciiltiir hem de zorlastirir. Okuma

insanin diinyasmim algilama, kavrama ve yorumlama yOnlerini gelistirir.



Ogrenme, insanlarin analiz ve sentez, elestirel diisiinme, yaratic1 diisiinme karar
verme yetenegini artirir. Birey bir toplum i¢inde yasamak zorunda oldugu icin
hem c¢evresine hem de i¢inde yasadigi zamana uyum saglamak zorundadir. Bir
baska deyisle sosyallesmek zorundadir. Sosyallesmesi, ¢evresindekileri anlayip,
kendisini anlatabildigi 6l¢iide gecerlidir. Empati yapabilmesi zamani ve c¢evreye
uyumu ancak okuma ile olur. Bir edebi parca, bir ilag ismi, bir otobiis adi, bir
sokagm ismi, bir gida veya temizlik maddesinin adi, bir saglik raporu vb.
okuyabilmesi, bireyin kendi hayatin1 kolaylastiracak 6gelerdir. Okuyarak anlama
modern yasamimn bir gereksinimidir. Satilik ya da kiralikk ev arayan birisi bir
daireye asilmis ilan1 okuyarak isini kolaylikla halledebilir. Elindeki adresi veya
telefon numarasin1 okuyarak hedefine kolayca ulasir. Okuyarak daha saglikli ve

ekonomik bir alig-veris yapabilir (Murat, 2007: 100-101).

Okuma, okul programlarmin omurgast niteligi tasir. Hemen her derste
okumanin onemli bir yeri vardir. Bugiin 6gretim araglarmmin ¢ok gelismesine
karsm yine de okuma, okul hayatinda yerini ve degerini korumakta, 6grenim genis
olciide okumaya dayanmaktadir. Iyi okuyamayan ya da okudugunu tam olarak
anlayamayan bir 0grencinin derslerinde basar1 goOsterecegi sdylenemez

(Ozdemir,1967. Akt: Korkmaz, 2008: 71).

Sever, vd. (2006: 26) okumanin 6nemini s0yle agiklamaktadirlar: Aile ve
yakin cevrelerinin disinda ¢ocuklar giliniimiizde sinema, radyo, televizyon vb.
iletisim araglarindan gorme, isitme yoluyla bir ¢ok bilgi, beceri ve tutum
edinebilmektedirler. Ancak bunun ¢ocugun yetisebilmesi i¢in yeterli olmadigi
aciktir. Insanligin bilgi evrenine her giin bir ¢ok yeni bilgi eklenmektedir. Bundan
dolayi, kisilerin yazili kiiltiirle daha siki bir iletisim kurmaya gereksinimleri
vardir. Ote yandan, bilisim teknolojilerinin sundugu olanaklardan etkili bir sekilde
yararlanabilmek i¢in kisilerin okul 6ncesi donemden baglayarak kiiltiirel birikim
olusturmalar1 gerekmektedir. Bununda en gecer yolu okuma, yazili iiriinlerden
amaca uygun bicimde yararlanmalidir. Dolayisiyla, yeni 6grenme yasantilari

edinmede okumanin 6nemli bir islevi oldugu sdylenebilir.
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Murat (2007: 101) ise okumanin Onemine sOyle vurgu yapmaktadir:
Okuma kisiligi gelistirmenin en etkili yoludur. Okuyan insan sonuglar1 bir ayna
gibi tutulmus, hayatin yanlishiklarin1 gérerek dogruyu bulabilir. Okuyan insan
problemlerle karsilastiginda objektif ve sagduyulu ¢6ziim yollar1 bulur. Okuyan

insan ¢agdas ve modern bir hayati kolaylikla benimser.

1.2.2. Okumanin Amaclar

MEB (2005) tarafindan yiriirliigiine konan yeni Tiirkce dersi Ogretim
programi hazirlanirken; yapilandirict yaklasim, ¢oklu zeka yaklasimi, 68renci
merkezli Ogrenme, bireysel farkliliklara duyarli egitim gibi c¢agdas egitim
yaklagimlar1 dikkate almmistir. Okumanm amaglarinin belirlenmesinde bu

yaklagimlar g6z oniinde bulundurulmustur.

2005 yilinda iilkemizde tiim okullarda uygulanmaya bagslanan yeni
programla birlikte okuma egitiminde davranigsal yaklasimdan uzaklasilarak,
biligsel yaklasima dogru bir yol izlenmistir. Bu yeni yaklasimla birlikte okuma
yazma Ogretiminde diisliinen, anlayan, sorgulayan, 6grenmeyi 0grenen, bilgiyi

kullanabilen ve sorun ¢6zebilen bireylerin yetistirilmesi amaglanmistir.

Davranis¢t anlayisin biligsel ve yapilandirict siireglere biraktigr bir
ortamda, okuma egitimi programlarin1 gelistirenlere biiylik sorumluluklar
digsmektedir.  Ciinkii  ¢ocuklarin  yasantilarindan, dolayisiyla  diisiinsel
siireglerinden gilic almayan okuma egitimi programlarinin, basarisiz olacaklari

asikardir (Erginer, 2008: 56).

Davranig¢t yaklasimda 6grenci okuma sirasinda pasif durumdaydi ve
okumada amac kelimelerin ¢oziimlenerek ezberlenmesiydi, bir bakima becerilere
odaklanilmisti. Biligsel yaklagimla birlikte 06grenci; aktif duruma gegmis
kelimelerin sadece ¢Ozlimlenmesi, ezberlenmesi amag¢ olmaktan ¢ikmis, okunan
metin ile etkilesim amac¢ olmustur. Okur yazar anlayisindaki bu degisimler,

Erginer (2008: 55)’in de belirtigi gibi okuma etkinliklerinde ve metinlerinde
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degisme, bilgiye en hizli bicimde ulasma ve onu kavrama ¢abasiyla siliren yeni bir

anlayis gelistirmistir.

Okuma egitiminde hedefler sorununu tartigsmak, okuma egitimi biliminin
dinamiklerini irdelemekle es deger bir eylem konumundadir. Bu egitim, bireyin
yasantilarindaki okumaya doniik farkindalik siirecini anlamli kilmak adina yapilan
etkinlikler biitiinii goriinimiindedir. Bu siliregte bilginin edinimi bir amag
olmaktan ¢ikmis ve ydntem sorunu olarak tartisgilmaya baslanmistir. Ogretme
etkinlikleri 6gretene degil, 6grenene yonelmis bireye bilgi aktarimi ve Ogretimi
onemini kaybetmis ve yasantisal anlamdaki 6grenme etkinliklerini diizenleyenler,
kritik distinme ve akil yiirlitme, sorun ¢ozme ve yaraticilik becerilerini
kilavuzlamayr hedef edinmislerdir. Cocuklar1 bilgilendirmenin degil, onlarin
gelisimsel ihtiyaglarina uygun 6grenmenin, yasantilariin en yakiinda olan dogal
ve sosyal kavramlar1 gelistirme ve pekistirmenin ¢ok dnemli oldugu anlasilmistir

(Erginer, 2006).

Okuma egitiminde belirlenen hedeflerin 6grenciler i¢in aligkanlik haline
gelmesi  istenmektedir. Bunun ig¢inde Dbelirlenen hedeflerin  yasamla
iligkilendirilmesi ve okuma eyleminin sevdirilmesi gerekmektedir. Bunun i¢inde
ogreticilere, program uygulayicilara biiyiik gorevler diismektedir. Programlarda
Ogretmenlerin ne yapacaklarina iligkin bilgiler bulunsa da, Ogretmenler bu
bilgilere yaraticiliklariyla katkilar saglayarak okuma eylemini sevilen bir eylem

durumuna getirebilirler.

Okumanin amagclarma iliskin bir ¢ok bilim insam1 ¢ikarimlarda
bulunmuslardir. Murat (2007: 102-103) okumanin amaglarini; bilgi ve dil becerisi
kazanma, kelime hazinesi kazanma, eserden anlam ¢ikarma, eseri yorumlayabilme
ve diisiinme yetenegini gelistirme, okuma esnasinda ve okumadan sonra elestirel
diistinebilme ve fikir liretebilme, okuma seviyesini ylikseltme, gézlem, deney ve
tecrube kazanma, duygu zenginli§i ve estetik kazanma, Tiirk¢enin 6zelliklerini

dogru ve diizglin kullanmay1r Ogrenme, bireyin egitimini saglama, bireyin
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empatisini gelistirme, bireyin alanda uzmanlasmasini saglama, bireyi iyiye, gilizele

ve dogruya yonlenme, olarak belirtmistir.

Korkmaz (2007: 73) ise okumanin amaglarini asagidaki gibi siralamistir:

Hizli, dogru, siirekli ve anlamli okuma; okunani dogru ve cabuk
anlama.

Bos zamanlarmi kitap okuyarak degerlendirme.

Diizeyine uygun 1yi kitaplar1 se¢ebilme.

Kelime dagarcigini zenginlestirme.

Kitap okumanin, bilgi kazanma yollarindan biri oldugunu kavrama.
Dogru ve giizel bir Tiirkge ile yazilmis edebi metinler okuyarak
anlatim giiclerini belirleme.

Bilgi ve dil becerisi kazandirma.

Eserden anlam ¢ikarma, eseri yorumlayabilme ve diisiinme yetenegini
gelistirebilme.

Elestirel diisiinebilme ve fikir iiretme.

Okuma giiciinii artirma, gézlem, deney ve tecriibe kazanma.

Milli duygu ve heyecan kazandirma.

Yurt ve millet sevgisini kazandirma.

Bireyi iyiye, glizele, dogruya yoneltme.

Srralama, smiflama, sorgulama, iliski kurma, tahmin etme, analiz-
sentez yapma ve degerlendirme gibi zihinsel ve {ist diizey becerileri

kazanmalarini saglama.

Celenk (1999: 76-77)’e gore okumanin nihai amaci ise; anlami dogru ve

cabuk kavramaktir. Bunu yapabilmek icin, sozciikleri ayirma ve tanima, bunlari

anlamlar1 ile birlikte algilama, anlami kavrama okuma eyleminin asil hedefini

olusturur. Bu ana ilkeler dogrultusunda, durumu daha net ortaya koymak

gerekirse, okumanin hedeflerini su sekilde somutlastirmak miimkiindiir:

Diizeyine uygun bir metni okuyabilme.
Okudugu diizeyine uygun metni anlayabilme.

Diizeyine uygun metinleri okumaktan zevk alabilme.
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Ancak bu amaclarin gerceklestirilebilmesi i¢in  okuma egitimi
programlarinin ¢ocuklarin yasantilarindan kopuk olmamasina dikkat edilmeli,
Ogretmenlerin bu programlarin uygulayicilar1 olduklar1 unutulmayarak,
programlardaki hedefler oOgrenciler i¢in oldugu kadar Ogretmenler icinde

incelenmelidir.

Okuma egitiminin amaclar1 belirlenirken 6grencilerin gelisim ihtiyaclari
g6z ardr edilmemelidir. Erginer (2006)’in de belirtigi gibi ¢ocugun gelisim
gereksinimlerine tezat hedefler istendik degildirler. Okuma eyleminde belirlenen
hedefler kasitli davranis degisikligine yol agmalidir. Bu da belirlenen hedeflerin

planli, programli olmasi zorunlulugunu dogurmaktadir.

Erginer (2008: 66)’e gore de okuma egitimi programlar1 hazirlanirken
ozellikle hedefler diizeneginin, cocuklarm 6grenme ihtiyaglarindan hareketle
kurgulanmas1 ve Ogrenme ilkelerini temel alarak hazirlanan hedef
taksonomilerinden yararlanilmas1 gerekmektedir. Ihtiyaglardan yola c¢ikilarak
cocuklarm okuma siireglerine doniik profillerine, programlarin daha fazla 6nem
vermesi gerekmektedir. Okuma egitimine doniik hedef diizenegindeki 1iyi
kurgulama, yapilandiric1 anlayigin 6niinde bir engel degildir. Bu diizenegin iyi

kurgulanmamasi, sistemi egitimin istenmeyen sonuglaria gotiirebilecektir.

1.2.3. Okuma Egitiminde Dikkat Edilmesi Gereken Hususlar

Okudugumuzu soylemek diinyayi, kitabi, bedeni yeterli degil. Okuma
eylemi, okurun kitapliginin disinda ama okurun bedeninin i¢inde olan goriintiilerle
aciklanmayr gerektiren, boylelikle okuma islemini diger temel bedensel
islevlerimizle iliskilendiren bir bagka egretilemeyi daha igerir. Okumak, benzetme
acisindan bir ara¢ ama anlasilabilmesi icinde benzetmelere gereksinim duyuyor

(Manguel, 2004: 205).
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Okuma egitiminin, insanlarmn tim hayatimi etkileyen bir siire¢ oldugu
sOylenebilir. Bu siirecte Ogretmenlere biiylik gorevler diismektedir. Derste
ogretmenlerin kullandiklar1 stratejiler, Ogrencilerin gelecekte okuma yazma
kavramma yonelik tutumlarm etkileyecegi, olumlu tutum gelistiren 6grencilerin
akademik basarillarinin daha 1yi olacagi asikardr. Okudugunu anlayan,
sorgulayan, yorumlayan 6grencilerin diger derslerde de basarili olacagi agiktir. Bu
ylizden okuma egitimi iizerinde 6nemle durulmasi gereken konularin basinda

gelmelidir.

Okuma aliskanlig1 her seyden once kitap sevgi ve ilgisine dayali oldugu
icin bu konuda atilacak her adima dikkat edilmelidir. Kitap okuma kisisel bir
zevke doniisebildigi zaman okuma aligkanlig1 gelisebilir. Kitap okuma aliskanligi
kazandirilmaya okul Oncesi donemden baglanmali, kitabin igerik, resimleme,
fiziksel 6zellikler yoniinden ¢ocuklara uygun olmasma dikkat edilmelidir. Okul
oncesi donemde bol resimli ve az yazili, ilkogretim doneminde ise ¢ocuklarin
okumay1 Ogrenmesine paralel olarak az resimli ¢ok yazili kitaplar c¢ocuga
sunulmali, kitaplarda ele alinan konu ¢ocugun ilgisini ¢ekici olmalidir (Gonen,

2004: 93- 94).

Murat (2007: 101) okuma egitiminin 6nemine sdyle vurgu yapmaktadir:
Okuma gelisebilen ve gelistirilebilen bir etkinliktir. Okuma siireci bireyin yasam
boyu devam eder. Bunun i¢in ilkogretim birinci sinifta baglayan okuma egitimi ne
kadar saglam olursa bireyin okuma becerisi de okadar basarili olur. Bu donemde
yapilacak okuma egitimi ¢ocugun ¢ok yonlii ve hizli olan gelisimine karsilik
verilmeli, hizli, dogru ve anlamli okuma becerisi saglanmalidir. Okuma egitimi
diger bilim dallarinin da basarisim1 saglayabilecegi icin gérme ve seslendirme

yonii ile fizyolojik, kavrama yonii ile de zihinsel bir islem olarak ¢cok 6nemlidir.

[k siiflardan itibaren okuma &gretiminin anlamay: gelistirecek nitelikte
gerceklestirilmesi gerekmektedir. Tek bir diisiince biciminden olusan satirlarin
“ac-oku, kapat- konug” yontemiyle okutulmasi 6gretmenin dikkat etmesi gereken

bir konudur. Ogretmen- 6grenci iliskisinin, en azindan okuma aliskanlig:
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konusunda baski, siddet ve zorunluluga dayanmamasi 6nemlidir. Ogrencinin
okuma aligkanlig1 konusunu ders niteliginde algilamamasi, bu aligkanligin zevk
durumuna getirilmesinde gerekli bir kosul niteligi tasimaktadir (Y1lmaz, 2004:

136).

Okuma ve okunandan anlam kurma becerilerini kazandirmak, insanin
hayatin1 anlamli hale getirmesine yapilan en biiylik katki olarak, egitim
programlarinda ve 6gretim siirecinde yerini almaktadir. Bundan dolayr yetisen
ogretmenler bu becerileri 6grencilere nasil kazandirip gelistirecekleri konusunda
bilgili ve becerili olmak durumundadirlar. Insana ait temel 6zelliklerden biri olan
okuma sihirli bir siirectir ve birgok unsur tarafindan etkilenir. Okuma, insanin yeni
kelimeler Ogrenerek, anlayiglar kazanarak, hayaller olusturarak, yaraticiligni

gelistirerek utkunu genisletir ve derinlestirir (Akyol, 2006: 29).

1.2.4. Okuma Tiirleri

Okuma sesli ve sessiz olmak iizere iki tiir etkinlife dayanir. Ilk okuma
yazma O6gretimi yoluyla ¢ocuklarin bu iki okuma becerisinin gelistirilmesi esastir.
Bu yasta hatali ya da yetersiz kazandirilmig bir okuma becerisinin gelecek yillarda
giderilmesi c¢ok zor, hatta bazen olanaksizdir. O nedenle ilk okuma-yazma
ogretiminin ¢ocuklara saglikli okuma aligkanliklar1 temeli iizerine yapilandirilip

planlanmasi bir zorunluluktur (Celenk, 2004: 113).

1.2.4.1. Sesli Okuma

Korkmaz (2008: 102)’a gore sesli okuma, bir yazinin dinleyenlerin
duyabilecegi ve zevkle dinleyebilecegi yiikseklikte bir sesle okunmasidir. Sesli
okuma gozle algilanip zihinle kavranan kelimelerin, isaretlerin ve kelime
gruplarmin konusma organlarmin yardimi ile sdylenmesidir. Sesli okuma,

kavrama, kelime hazinesi, hiz ve dogruluk 6geleri iizerine kuruludur.
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Sesli okuma, 6zellikle ilkogretimin ilk {i¢ sinifinda biiyiik bir 6nem tasir.
Cocuga okuma becerisi kazandirmakta sesli okumanm yeri biiyiiktiir. Yazili
isaretleri seslendirebildigini ve anlamim bildigini anlayan bir 6grencinin kendine
giliveni artar. Cocuk daha ileri calismalar i¢in kendine giivenir. Bundan baska,
sesli okuma Ogrencinin okuma durumunu anlamaya yardim eden bir tanima
aracidir. Iyi okuma pargalar1 ¢ocugu ve dinleyicileri fikri etkinliklere yonelttigi

gibi, dinleyiciler {izerinde de hos etkiler birakir (Korkmaz, 2008: 103).

Sesli okumada okunacak metin de biiyiik 6nem tasimaktadir. Cok uzun
metinler 6grencilerin yorulmasina, sikilmasina, anlamdan uzaklagmasina neden
olabilecegi gibi okuma eylemini de sevilmeyen bir eylem olarak algilamasina
neden olabilir. Ayrica Celenk (2004: 114)’e gore okunan metnin anlamma uygun
bir sesli okuma, dinleyenleri etkiler ve onlara zevk verir. Bu zevkin alinabilmesi
okunan metindeki dilin cosku ve akiciligi kadar, metnin tasidig1 anlama uygun bir
vurgu ve tonlamanmn da &nemi biiyiiktiir. Iyi bir okuma, gercekte okunan
metindeki karmasik diisiince ve duygularin anlasilmasini da kolaylastirr. O
nedenle, Ik okuma yazma 6gretiminde dgrencilerle iizerinde ¢alisilan ciimle ve
metinler okunurken climle ya da metnin anlamina uygun duygu, cosku, sevgi, vb.
vurgu ve tonlamalarda 6gretmenlerin titizlik gostermesi ilerde telafisi glic okuma

aliskanliklarina neden olmamak bakimindan gereklidir.

Ayrica Cemaloglu (2000: 52)’na gdre metnin islenisi sirasinda Onemle
iizerinde durulmasi1 gereken hususlar sunlardir: Okuma pargasinda gegen
bilinmeyen sozciiklerin anlamlar1 6grencilere agiklanmalidir. Okuma parcasinda
gecen olay smifta canlandirilmali ya da resimlerle ifade edilmelidir. Ogretmen
metinle ilgili resimleri gostererek yiiksek sesle okumalidir. Ogretmen okuma
parcasint yiksek sesle okurken tekrar etmelidir. Okuma pargast yeter sayida
ogrenciye okutulmalidir. Murat (2007: 107)’a gore de sesli okumada 6gretmen
once metni 6rnek olarak okumali daha sonra bir 6grenciyi ya da grubu ya da biitiin
smifl sesli okuma uygulamasiyla dinleyerek telaffuzdaki yanhslar1 diizeltmelidir.

Sesli okumada metnin anlami ortaya cikacak sekilde vurgu, tonlama, noktalama
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isaretleri yapilmali ve okuma bittikten sonra metne ait sorular ve isleyis

yapilmalidir.

Sesli okumanin kazandiracagi bir takim beceriler vardir. Korkmaz (2008:

103) sesli okumanin kazandirdig: becerileri su sekilde belirtmektedir:

Go6z hareketlerine diizenlilik kazandirir; 6grenci bir durusta kazandigi
kelimeleri sOylerken, goz obiir duraga 6zenle atilir. Bu hareket gézde
aliskanlik durumuna gelir.

Ogrenciler, diiz yazilar1 geregince okumay1 dgrenirler.

Metni, sesle de yorumladiklari i¢in daha iy1 anlarlar.

Bir yaziy1 bagkalarma da okuma aligkanlig1 kazanarak topluma uyma
ve katilma yetenekleri gelisir.

Ogrenci kendi okumasindaki ilerlemeyi gosterir.

Derste sesli okuma, diger 6grencilere dinleme aliskanli§i kazanma

firsat1 verir.

Sesli okumanin bireylere bir takim beceriler kazandirdig: asikardir. Sesli

okuma becerisini gelistirme yollarin1 ise Demirel (1995:69) su sekilde

belirtmektedir:

Okuma metnini 6nce 6gretmen okumalidir.

Ogrenciler sesli okumanin degerli bir beceri oldugunu inandirilmalidir.
Ogrencilerden sesli okunacak metni iki defa sessiz okumalari
istenmelidir.

Sesli okunacak okuma parcalarinin, yeni sozciiklerinin az, duygu ve
diisiince yoniinden yalin olmasina 6zen gosterilmelidir.

Ogrenciler okuma pargasimi belli bir gruba sesli okumalidir.

Yapilan okuma hatalar1 okuma bittikten sonra sdylenmelidir.
Ogrencilerin kelime dagarciklar1 zenginlestirilmelidir.

Ogrencilerin goz-ses genisliginin artirilmasina calisiimalidir.
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1.2.4.2. Sessiz Okuma

Korkmaz (2008: 116)’a gore sessiz okuma, ses organlarindan herhangi
birini hareket ettirmeden, gdvde ve bas hareketleri yapmadan yalniz gozle yapilan
bir okumadir. Sessiz okuma, sesli okumaya gore bireyin hayatinda daha fazla yer
alir. Sessiz okuma zaman kazandiric1 ve anlamayi kolaylastirict bir okuma
tiirtidiir. Okuma aliskanlig1 gelistirmek, bilgi kazanmak, estetik duygu kazanmak

vb. amagclara ulasmada basvurulan bir okuma bigimidir.

Murat (2007: 108)’e gore sessiz okuma, bilgi toplamak, okuma aligkanligi
gelistirmek, bos zamani degerlendirmek, sanatsal ve kiiltiirel zevkleri gelistirmek
icin yapilan okumadir. Sessiz okuma yapilirken 6gretmenin; 6grencinin okuma
akisi iginde beden ile ritmik hareket etmesini, parmak ya da kalemle yaziy1 takip
etmesini ve dudak hareketlerini engellemesi gerekir. Sessiz okumada sadece goz

organi kullanilir. Sessiz okuma becerisi sesli okumadan sonra kazanilir.

Gerek oOgrencilerin gerekse de yetiskinlerin hayatinda sessiz okuma, sesli
okumaya gore daha fazla yer tutar. Clinkii sessiz okuma, anlami 6grenciye daha

cabuk kavratir (Cemaloglu, 2000: 52).

Celenk (2004: 114)’goére sessiz okuma, anlami ¢ok c¢abuk algilama ve
kavrama olanagi saglar. Sessiz okuma becerisi, sesli okumanin gerceklesmesinden
sonra kazanilmas1 gereken bir beceridir. O nedenle sessiz okuma 6gretimine ikinci
smiftan itibaren baslanir. Ancak gerekli temel aliskanlik ve becerileri kazanmak
bakimmdan, zamanmi ve yeri geldikce ve c¢ocuklar serbest metin okumaya
basladiklarinda sessiz okumanin ilk denemeleri yapilmalidir. Ileri smiflarda ise,
sessiz okumaya ayrilan zaman giderek artirilmali, besinci siniftan sonra ise sessiz

okumaya daha fazla zaman ayrilmalidir.

Giines (2007: 136)’e gore sessiz okumaya ilkogretim birinci sinifta yer
verilmemelidir. Tkinci ve iiglincii smifta asamali olarak 6gretilmelidir. Dérdiincii

ve besinci smifta uygulamaya gecilmelidir. Sessiz okuma, 6grencinin kendi
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kendine okuyup 6grenmesine, bagimsiz ¢alismasina, zamanini ve giiciinii daha iyi
kullanmasina katki saglamaktadir. Bunun i¢in okulda ve okul disinda 6grencilerin
sessiz okuma yapmalar1 dzendirilmelidir. IIkégretim diizeyinde sessiz okuma
calismalarinin anlasilma durumu yoklanmalidir. Ancak giinlimiiz arastirmalari
basta okuma becerilerinin gelisimi olmak iizere, konusma, anlama, vb. becerilerin
gelisimine sesli okumanin daha ¢ok katki sagladigini belirtmektedir. Bu durum da

g6z 6niinde bulundurulmalidir.

Ulkemizde de 2005 yilindan itibaren okuma yazma 6gretiminde ses temelli
climle yonteminin uygulamaya konulmasi ilkdgretimin ilk basamaginda sesli
okumanin 6nemini bir kez daha ortaya koymustur. Ciinkii 6grenci okuma ve
yazmay1 ¢ikardigi seslere gore yapilandirmakta ve harfleri seslendirerek okuma
yazma Ogrenmektedir. Ilkdgretim birinci smiflarda okumayr ogrenen bir
ogrencinin okumasini gelistirmesi ancak sesli okuma ile miimkiindiir. Giines
(2007: 136)’in de belirttigi gibi sessiz okuma ikinci ve ti¢iincli smifta asamali

olarak 6gretilmelidir. Dordiincii ve besinci smifta uygulamaya gecilmelidir.

1.3. YAZMA EGIiTiMi

Yazma; duygularin, diisiincelerin, isteklerin tasarilarin yazili olarak ifade
edilmesidir. Tiirkge 6gretiminin dnemli bir alanini olusturan yazma, bilgiden ¢ok
beceri gerektirmektedir. Bu beceri ise uygulama ile kazanilir. Okuma gibi
yazmanin da insan yasaminda Onemli bir yeri vardir. Duygu, diisiince ve
hayallerini acik ve anlasilir olarak yazma, cesitli zihinsel becerileri gerektirir.
Ogrenciler bu beceriler yoluyla diisiincelerini siralamayi, sinirlamayz,
diizenlemeyi, yaz1 amacini belirler ve kurallar1 uygulamay1 6grenirler. Yazma
becerisi 6zellikle okuma becerisiyle dogrudan iliskilidir. Ogrencilerin yazma
becerilerini  gelistirmeler1 siirekli okumalarma, yazmalarmna, yazdiklarini
incelemelerine, tartismalarina ve begendikleri anlatimlar1 bularak kullanmalarma

baghdir (MEB, 2005: 21).
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Iseri (2008: 131)’ye gore yazma, metin olusturma demektir. Yazi
dizgesinin kullanildig1 bir dizgedir. Baska deyisle yazinin var olus nedenlerinden
biri dilin aliciligin1 saglamaktwr. Bu nedenle her yazi yazma edinimi olarak

degerlendirilmemelidir.

Yazma, beyinde yapilandirilmig bilgilerin yaziya dokiilmesi islemidir.
Bunun i¢in 6grencilerin dinledikleriyle okuduklarini iyi anlamalar1 ve beyinde
yapilandirmalar1 gerekmektedir. Yazma siirecine, beyinde yapilandirilmig
bilgilerin gézden gecirilmesiyle baglanmaktadir. Yazinin amaci, yontemi, konusu
ve sinirlar1 belirlenerek yazilacak bilgiler secilmektedir. Secgilen bilgiler cesitli
zihinsel islemlerden gecilerek yazilmaktadir. Bilgilerin dogru olarak yazilmasi,

diistinme ve zihinsel becerilerin gelisimiyle de iligkilidir (MEB, 2005: 21).

1.3.1. Yazmanin Onemi

Cok eski caglarda insanlar yasalarini, inanglarini, efsanelerini, anilarini,
kitaplarda degil, belleklerinde saklamak zorundaydi. Anlasmak i¢in her toplum,
birbirinden farkli sistemler gelistirmek durumunda kaliyordu. Kiiltiirel degerler
agizdan agza, kulaktan kulaga gecerken eklemeler yapiliyor, unutulanlar
oluyordu. Iste yazmnin bulunusu her seyden nce insanoglunun unutma zayifligina
kars1 en kesin care oldu. Yazmin en biiyilk gorevi; diistinceyi kalic1 kilmasi,
tasimast ve yaymasidir. Uygarli§in simgesi olan yazmin bulunusu ile: Bilgi,
duygu, distince ve isteklerin tam olarak saklanmasi ve aktarilmasi miimkiin
olmustur. Insanin diisiincesi gelismis, yeni boyutlar kazanmistir. Iletisim
kolaylasmis, duygu ve dislince aligverisi hizlanmistir. Diislince ve sanat
driinlerinin hazirlanmas1 ve yayilmas: hizlanmistir. Kitabin dogusuna temel
hazirlanmistir. Kalem, kagit, miirekkep gibi yazi malzemeleri, matbaanin
bulunmasi gibi gelismeler yaziyla kosut bir gelisme izlemistir (Kaptan, 2007: 59-
60).

Konugma nasil bireylerin duygu, diisiince ve izlenimlerini sézel dille

karsisindakine bir sey sOyleme isi ise, yazma da ayni1 konularda karsisindakine bir
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sey yazma isidir. Bu ortak 0Ozelliginden dolayr yazma ogretimi konusma
ogretimiyle birlikte tasarlanip gelistirilmesi gereken bir siiregtir. Ancak konusma,
yliz ylize yapilan bir etkinliktir. Yazma ise o anda birlikte olmayan insanlar
arasinda olur. O nedenle, konusmaci sdylediklerinin etkisini aninda degerlendirir.
Konugmanin etkisine gore konusma bigimlenip sekillenir. Buna karsin yazan kisi
okuyucunun etkisini aninda gérme sansina sahip degildir. O nedenle yazma isinin
yanlis anlamaya neden olmamak bakimimndan daha dikkatli yapilmasi gerekir

(Celenk, 2004:130).

Miiftiioglu ve Kog (2009)’a gore yazma, duygu, diisiince, bilgi ile goriilen
ve yasananlarin yaziyla aktarilmasi, anlatilmasi etkinligidir. Dilin dort temel
beceri ve islevinden biri olan yazma da konugma gibi bir anlatim yoludur. Dilin
dinleme-okuma-konugsma ve yazma diye adlandirilan bu dort temel becerisi
aslinda birbirine baghdir. Yazma 6gretimi bu nedenle ¢ok yonlii bir etkinliktir.
Ogrencinin yazma becerisi, egitim ve Ogretimle gelistirilebilen diisiinme ve

konusma yetilerine baghdir.

Hem okul yillarinda hem de okuldan sonraki yasamda yazili anlatim sozlii
anlatimda oldugu gibi biiyiik 6nem tasir. Okul doneminde sadece Tiirk¢e dersleri
degil diger derslerde de basarili olabilmek diger becerilerde oldugu gibi yazili
anlatim becerisinin gelisme diizeyine baglidir. Bu anlamda yeni program diger
dersleri Tiirk¢e dersinin etrafinda gelismesine izin vererek cagdas yaklagimin
geregini yerine getirmistir. Yazili anlatim becerisi okuldan sonraki yasamin da
vazgecilmez bir pargasidir. Gliniimiizde ¢agdas toplumlarin yapisi, ticaret ve
endiistri temelinden bilgi ve hizmet temeline dogru kaymaktadir. Bu yeni stiregte
iletisim becerilerinin 6nemli bir yeri olacaktir. Iletisimin bir boyutunu olusturan
yazili anlatim gelisen diinyaya uyum saglamada onemli bir etken olacaktir (Iseri,

2008: 133-134).

Iseri (2008: 136) yazmanin, ogrenciler tarafindan keyifli bir beceri
etkinligi olarak ele alinmadigmin altin1 ¢izmistir. Bunun nedenleri olarak yazi

yazarken ¢ogu kez siki kurallara bagli kalmak zorunlulugunun oldugunu,
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ogretmenlerin 6grencileri her zaman istenilen konuda ve tiirde yazi1 yazabilecek
bir konumda gérmelerinin de etkili oldugunu belirtmistir. Ayrica diizeye uygun
farkli biligsel becerilere hitap eden etkinliklerin yazma becerisinin gelismini

olumlu etkileyecegini vurgulamistir.

Iseri (2008: 135) yazma egitiminde baz1 ilkelerin gdz Oniinde

bulundurulmasi gerektigini su maddelerle belirtmistir:

e Yazma becerisinin gelistirilmesi birbiriyle siki iligkilere sahip bir¢cok eylemin
art arda kullamlmasiyla gerceklesen bir siireci gerektirir.

e Yazma egitiminin amaci, metin olusturma degil metin olusturma igin gerekli
becerilere sahip olunmasini saglamaktir.

e Yazma egitiminde Ggrencinin yazmaya psikolojik ve diisiinsel agidan hazir
olmasina yardime1 olunmalidir.

e Ogrencilerin yazmaya kars1 olumsuz bir tutumu veya korkusu varsa ilk
olarak olumsuz tutum ve korkunun giderilmesine doniikk c¢aligmalar

yapilmalidir.

e Yazma egitiminde Ogrenciler arasindaki bireysel farklililar géz ardi
edilmemelidir.

e Yazma egitiminde oOncelikli olarak igerigin diizenlenmesine agirlik
verilmelidir.

e Yazma konusuyla ilgili 6zel bir ama¢ olmadikga Ogrenciler tek bir konu
lizerinde yazmaya zorlanmamali, 6grencilere farkli konulardan istediklerini
se¢gme imkan1 sunulmalidir.

e Yazma calismalari olabildigince farkli metin tiirleri {izerinde yaptirilmahdir.
Ogrencilerin yazihi anlatimlar1 degerlendirilirken igerigin orjinal, farkli
olmas1 ve 6grencilerin kendi diisiincelerini yansitmasi tesvik edilmelidir.

e Ogrencilerin biligsel becerilerini gelistirmek yazma egitiminin énemli bir
parcasidir.

e Ogretmenler 6grencilerin yazili anlatimlarii sadece not vermek igin degil
yazma becerilerindeki sorunlarin tespit etmek ve yanlislarini diizeltmelerine
yardimci olmak i¢in degerlendirmelidir.

e Yazma egitimi sadece okuldaki ¢aligmalarla sinirli kalmamali, 6grencinin
okul disinda da yazma zevk ve aligkanligi kazanmasi saglanmalidir.

Ogrencilerin tiim derslerdeki basarilar1 yazma edinimine bagimlidir.
Duygu, diisiince ve izlenimlerini ifade edemeyen Ogrenciler, bilgi donanimina
sahip olsalar bile basarilar1 diisiik olacaktir. Bu yiizden 6grencilerin 1yi bir
okuryazar durumuna gelmesi icin okuma ve yazma eylemlerine isteklik
kazandirilmali, belirli kaliplarin disinda konu 6zgiirliigli yaratilarak 6grencilerin

0zgiin yazilar yazmalar1 desteklenmelidir.
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1.3.2. Yazma Ogretiminin Amaclan

Celenk (2004: 132)’e gore yazi 0gretiminde yapilacak ilk is, 6grencide
gliclii bir yazma arzusu ve heyecami uyandirmak olmalidir. Bilinmelidir ki
gergeklestirecegimiz 0gretme- 6grenme etkinlikleri ne kadar gii¢lii olursa olsun,
Ogrenen birey 68renme istek ve arzusuyla dolu olmadikga, 6§renme etkinliklerine
yiiksek diizeyde katilim gosteremez. Cok 1iyi bir yazma arzu ve istegi
uyandirildiktan sonra diizenlenecek Ogretme-6grenme etkinliklerinde yiiksek

diizeyli 6grenci katilim1 nedeniyle 6gretmenin isi de oldukca kolaylasacaktir.

Bir¢ok bilim insan1 yazma Ogretiminin amaglar1 hakkinda diisiincelerini
belirtmislerdir. Iseri (2008: 135)’e gdre yazma egitiminin amaci, metin olusturma
degil metin olusturma i¢in gerekli becerilere sahip olunmasini saglamaktir. Celenk
(2004: 130) yazma Ogretimin genel hedeflerini; agik, okunakli ve islek bir yazi
yazma becerisi ile duygu, diisiince ve izlenimlerini yazili olarak anlatabilme,
olarak belirtmistir. Nas (2004: 240) yazmanin genel amaglarin1 su sekilde
belirtmektedir:

e Kuralina uygun bi¢imde oturarak, temiz ve diizgiin yazi yazma

aliskanlig1 kazanabilme.

e Yazi arag ve gereglerini taniyabilme.

e Yazi arag ve gerecglerini temiz ve ekonomik kullanabilme.

e Kuralina uygun olarak okunakli, islek, giizel ve hizl bitisik egik yazi

yazabilme.

e Imla ve noktalama isaretlerini kuralina uygun olarak yazabilme.

e Dekoratif yaz1 yazabilme.

e Yazisanatma ve eserlerine karsi duyarli olabilme.

e FElestiriye acik olabilme.

Ko¢ ve Miiftioglu (2002) ise yazma Ogretiminin amaclarmi soyle
siralamislardir:  Ogrencilere,  diisiindiiklerini, duyduklarmi, 6grendiklerini,
bildiklerini agik, anlagilir, dogru ve etkili bicimde yazili olarak anlatma beceri ve

aliskanhig1 kazandirmak. Ogrencilere, diizgiin, dogru, giizel, acik ve anlasilir
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yazmanin Ozellik ve niteliklerini tanitmak ve bunlar1 kazandirmak. Yazi ve soze
doniistiiriilemeyen diisiince, bilgi ve birikimin, yarar1 olmayacagmi 6gretmek.
Dilin iletimsel islevinin yaz1 ya da sozle anlatmak ve aktarmak oldugunu
ogretmek. Ogrencilerin, diisiince, duygu, bilgi ve birikimlerini belirli amag ve
kendi deger Olciileriyle bagdastirarak yazili olarak anlatmalarini saglamak.
Ogrencilerin, ilgilerini cekecek konularda, yazmalarini isteyerek diisiince iiretme
ve yazma gii¢lerini gelistirmek. Ogrencilerin kendi yazilarmi, kagit diizeni, konu,
icerik, diizenleme, dil, anlatim, yazim ve noktalama ac¢ilarindan incelemelerini,
gerekli diizeltmeleri yapmalarini isteyerek onlara hem 6zelestiri yapma, hem de

bir konuya degisik acilardan bakma aligkanligini1 kazandirmak.

14. OKUMA YAZMA VE DiL GELIiSIMINDE AIiLENIN ROLU

Cocugun ilkokula baglamasiyla birlikte, 6grencinin okul basarisi lizerinde
rol oynayan c¢evresel etkiler, toplumun daha genis bir kesimine dogru genisler.
Ancak ailenin etkisi biitlinliyle ortadan kalkmaz. Giinilin yirmi dort saati i¢erisinde
okul saatlerinin miktar1 géz oniine alinirsa, cocugun giinlilk yasaminin énemli bir
bolimiiniin bu donemde de ailesi ile gecti§i ortaya c¢ikar. Bu durum, okul
yillarinda ¢ocuk ve aile etkilesiminin 6nemini gostermektedir (Celenk, 2006: 23-

24).

Cocuklarin ilk aligkanliklarini ailede kazandigi ve ilk Ogrendiklerinin
ailede gergeklestigi diistiniiliirse cocugun Oniinde ebeveynlerin sergilemis oldugu
tutum ve davranislar, ileride cocugun okuma aligkanligini 6nemli 6lgiide etkiler.
Okumayan, cocuklarmin okumasmna destek olmayan ebeveynlerin c¢ocuklarmnin
ger¢cek anlamda okuma aligkanligia sahip olmasi beklenemez. Aksine ebeveynin
bu konuda ¢ocuguna kars1 gosterecegi ilgi ve verecegi destek cocugun okuma
egiliminin siirekli, diizenli bicimde ve elestirel bir icerikte gergeklesmesini,
saglayacaktir. "Cocuklarm aile iiyeleriyle olan iligkileri, diger bireylere, nesnelere
ve tiim yasama kars1 aldig1 tavirlari, benimsedigi tutum ve davranislari temelini
olusturur." Ayrica ebeveynlerin egitim diizeyi, meslegi ve ekonomik diizeyi bu

aliskanliklarin kazandirilmasinda etkilidir (Yilmaz, 2009).
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Cocuklar, okuryazarhigin dogusu siirecinde Oncelikle aile c¢evresinde
okuma materyallerinin bir anlam tasidigi ve bunlarin degisik amaclar icin
kullanildigin1 tecriibe etmektedirler. Yetiskinlerin mektuplasmalari, konusmalari,
cizimleri vb. c¢ocuklara yazmanin ve okumanin kendi toplumlarinda nasil
kullanildigina dair ipuglar1 vermektedir. Ogretmenler, dzellikle anaokulu ve ana
sinift 6gretmenleri ¢ocuklara c¢ok degisik firsatlar sunarak onlarin okuma ve
yazma konusunda daha ¢ok ilgili ve bilgili olmalarini saglayabilirler (Akyol,

2001: 24).

Akyol (2003), okuma yazma ve dil gelisiminde ailenin roliini ve
ebeveynler olarak yapilmasi gerekenleri su sekilde agiklamaktadir: Cocugun hem
dil gelisimine hem de okuma yazmasina aileler dogrudan ve dolayli yollardan
yardimci olabilirler. Aileler cocugun degisik yollardan bilgi edinmesine yardimci
olmalidir. Cocuklarla birlikte resimli kitaplara bakilmali, okunmali ve gecen
olaylar1 bir diizen igerisinde ele alinarak tizerinde konusulmalidir. Plastik harflerle
oyunlar oynatilmali, oyun hamuruyla caligmalar yaptirilarak hem kas gelisimine
yardimc1 olunmali hemde harf sekilleri olusturulmalidir. Egitsel degeri olan
televizyon programlar1 izlenmeli ve cocuklara da izlettirilmelidir. Cocugun
okuldaki performansi izlenmelidir. Okulu ziyaret ederek, ¢cocugun 6gretmeniyle
goriisgmek hatta zaman zaman smif icerisinde goézlemlemek, okuma basarisinin
gelisimi i¢in 0gretmenin verecegi taktikleri evde uygulamaya calismak, ¢ocukta
okul caligmalariyla ilgili olumlu tavirlarin gelismesine yol agmaktadir. Cocuklar
kiitliphanelere iiye olmaya 6zendirilmelidirler. Cocuklar oniinde gilizel ornekler
olusturmaliy1z. Aile olarak kendimiz gazete, dergi, kitap, vb. okumaliy1z ki, cocuk
bizim yaptigimizi 6rnek alsin. Ornegin gazete okumanin ve bu konuda ¢ocugu
egitmenin onun okuma becerilerinin gelisimine ve okumaya giidiilenmesine

biiytik katkis1 vardir.

Hizlan (2004: 54)’in da goriisleri Akyol (2003)’un goriislerini destekler
niteliktedir. Hizlan’a gore; insan manzaraya bakarak manzara ressami olmaz.lyi

yapilmis manzara resimlerine bakarak manzara resmi yapabilir. Simdi evde kitab1
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gormeyen, okulda kitabt gdérmeyen birisi nasil okusun. Okuma fikrinin
olusmamasinin sebeplerinden biri ve en Onemlisi ailenin okuma kavramiyla
sadece ders kitaplarina odaklanmasidir. Cocuk bir roman okusa bagka bir kitap

okusa onu birak da dersine bak diyor. Ders disindaki kitaplar1 hayatina koymuyor.

Murat (2007) okumada, zihinsel ve fiziksel 6zelliklerin disinda cocugun
model olarak etkilenecegi bir ortamin gerekli oldugunu, bu ortamin aile, okul ve
cevre olarak oOnemli oldugunu belirtmistir. Cocuklarin modelleme yoluyla
ogrenebilecekleri ilk ve en dnemli ortamin aile oldugunu, ergenlik ¢agmna kadar
cocuklarin hayatlarinda en ¢ok etkilesimde bulundugu kisilerin anne ve babalari
oldugunu belirtmistir. Ayrica anne ve babalar ¢ocuklarma “oku!” demek yerine,
oturup okuma eylemini kendilerinin gergeklestirmelerinin daha etkili olacagini

belirtmistir.

Okuma yazmanin olusumu ve aile iligkisi iizerinde bir dizi arastirma
yapilmistir. Giiniimiizdeki bu caligmalardaki temel prensip, ailelerin kim olduklar1
degil ¢ocuklarmmin egitiminde neler yapabilecekleri iizerine kurulmustur (Akyol,

2001: 22).

Celenk, (2003) tarafindan yapilan bir arastirmaya gore ulasilan sonuglar

sOyledir:

e Egitim acisindan destekleyici bir tutum i¢inde bulunan ailelerden
gelen ¢ocuklarin okul basarilar1 daha yiiksektir.

e Aile bakim, sefkat ve korumasinin okul basarisinin yiikselmesinde
onemli bir faktor oldugu anlasilmaktadir. Koruyucu aile yaninda kalan
cocuklarin eger uygun sefkat ve kurumu saglandigr takdirde
basarilarinin ytlikseldigi goriilmustiir.

e Okul ile ortak program iizerinde goriis birligi i¢inde diizenli iletisim
icinde bulunan, bu ortak anlayis icinde ¢ocuguna egitim destegi
saglayan velilerin ¢ocuklarmin okul basarilarinin daha da yiiksek

oldugu anlasilmaktadir.
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1.5. OKUMA YAZMA VE KAVRAMLAR

Insanoglunu diger varliklardan aymran en biiyiik 6zelligi, zekdya ve
diisinme yetenegine sahip olmasidir. Hayal eden, diisiinen ve duygulanan kimse,
bunlarin sonuglarini davranis veya sz olarak dis diinyaya aktarir. Bu aktarmada
onun en biiyiik yardimcist dildir. O yiizden dil, insan zekasinin, insandaki duygu
ve diislince giicliniin en 1yi disa verme, en iyi anlatim aracidir. Bu o6zelligi
dolayisiyla dil, ayn1 zamanda kisinin i¢ diinyasi ile ¢evresi arasinda baglant1 kuran

bir aractir.

Diistinme ise kavramlarla gerceklesir. Kavram “herhangi bir varligin
zihinde bulunan tasarimi” olarak tanimlanabilir. Insanoglu kavramlari, genelleme,
ayirt etme ve soyutlama islemleri vasitasiyla olusturur. Ornegin “aga¢” kavramu,
agac olma oOzelligi tasiyan biitiin varliklarin ortak 0Ozelliklerini belirleme
(genelleme), agact diger varliklardan farkli kilan 6zellikleri belirleme (ayirt etme)
ve agacta bulunan bu 6zellikleri ondan alarak zihne yerlestirme (soyutlama) islemi
sonucunda olusur. Boylelikle biz agac ile ilgili bir diisiince gelistirip ifade ederken

agacin kendisine gereksinim duymayiz.

Okuma yazma agisindan kavram 6greniminin 6nemi iste bu noktada ortaya
cikmaktadir. Birey dilde bulunan her bir kavramin anlamini, onun genel ve ayirt
edici Ozelliklerini 1y1 bir sekilde 6grenmedigi zaman dogal olarak okuma-yazma
becerisini gelistiremeyecek, diger insanlar1 anlama ve kendini onlara ifade etme

siirecinde giicliikler yasayacaktir.

Unalan (2001: 1)’e gore kavram, tanimlanmis, cerceveleri belirlenmis
diisiincelerin ifadesidir. Her yeni diisiince, kendisini agiklayabilmek i¢in kendi
kavramlarmi da beraberinde getirir; bu kavramlar1 agiklamaya, onlar1 belirli
kaliplarin i¢ine yerlestirmeye, daha 6nce kullanilmis benzer kavramlar varsa yeni
diistincelerin farkliliklarmi belirtmeye gayret eder. Boylelikle giindelik dilde
kullanilan bir kelime o yeni diisiinceyle birlikte kavram haline gelmis olur.

Buradan da anlasilacagi gibi kelimeler diistincelerle birlikte vardirlar. Lakoff &
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Johnson (2005: 217)’un da dedigi gibi kelimeler sabit anlamlara sahiptir. Yani,
dilimiz kendilerine diisiindiigiimiiz kavramlar1 ve kategorileri ifade eder.
Gergekligi dogru olarak tasvir etmek i¢in anlamlar1 acik ve kesin olan kelimelere,
gerceklikle ortlisen kelimelere ihtiyag duyariz. Bunlar kendiliginden ortaya ¢ikan

kelimeler olabilir yahut bilimsel bir teoride ki teknik terimler de olabilir.

Celenk (2008) dil o6greniminde kavramlarin Onemini su sekilde
aciklamaktadir: Dil 6gretiminde 6nemli silireglerden biri de kavram 6gretimidir.
Tirkceyi 6grenirken ve de 6gretirken, kavram 6grenme/6gretme yollarini bilmek
ogrencilerin dil gelisimlerinin saglanmasinda énemli avantajlar saglar. Insanlar
cocukluktan baslayarak diisiincenin birimleri olan kavramlar1 ve onlarin adlari
olan sozciikleri 6grenirler. Kavramlar bilgilerin yap: taglarini olusturur. Kavram
gelisimi, yasam boyu devam eden bir siire¢ olup, insan zihninde her giin olusarak

yeniden yapilanir.

[Ikdgretim birinci smif Ogrencilerinde kavramlar daha ¢ok somut
niteliktedir ve giinliik yasaminda kullandiklar1 nesnelere iliskindir. Ornegin, “top”,
“balon”, “kus” birer kavramdir. Cocuga top nedir diye soruldugunda: “Top,
oyundur. Top ziplamadir. Atma, tutma, vurma isidir” karsiliklarini alabiliriz

(Gtileryiiz, 2002: 92).

Kavramlar yasadigimiz c¢evrenin karmasikligini azaltarak, c¢evremizi
tanimamiza yardimci olurlar. Ornegin, aga¢ bir kavramdir; ciinkii ¢ok sayida
nesneyi temsil eder. Aga¢ kavrami ¢cok degisik agag tiiriiniin (¢cam, mese, kestane,
palamut, giirgen, koknar ve daha yiizlerce ve bu nesneler topraga kok salma, dik
ak adidir. Kavramlar olmasaydi ¢evremizdeki her olay, olgu ve durumu teker
teker 6grenmek zorunda ve hatirlamak durumunda kalirdik. Ornegin agacla ilgili
bilgiyi vermek icin simdiye kadar gordiigiimiiz her agaci hatirlayip teker teker
onlarm &zelligini sdylememiz gerekirdi. Ozel isimler disinda kalan dildeki tiim

kelimeler dildeki belirli bir kavrami temsil ederler (Celenk, 2008: 24).
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Insanin, kavram sistemi metaforlarla temellenmektedir. Cogu kavram
kismen Oteki kavrama gore anlasilmaktadir. Ozellikle, daha az somut ve daha
belirsiz kavramlari, yasantida daha acik bigimde ortaya cikan, daha somut
kavramlara gore yapiya kavusturma egilimi bulunmaktadir (Sezer, 2003: 89. Akt:
Girmen, 2007). Lakoff & Johnson (2005: 149)’un da diisiinceleri Sezer (2003:
89)’in diisiincelerini de destekler niteliktedir. Ornegin: Hem dogrudan ¢ikan
kavramlar hem de metaforlar fiziksel ve kiiltiirel c¢evremizde siirekli
etkilesimimizle temellenir. Keza, tecrilbbemizi kendilerine gore yapiya
kavusturdugumuz boyutlar dogal olarak diinyadaki aktivitemizden dogar. Sahip
oldugumuz kavramsal sistem tiiri, oldugumuz varlik tiiriiniin ve fiziksel ve

kiiltiirel cevremizle etkilesim tarzimizin tirtiniidiir.

Metaforlar, bireylerin diisiincelerinde, eylemlerinde, anlatimlarinda dogal
bir bicimde yerlerini almaktadirlar. Evrensel, bireysel, sosyal ve Kkiiltiirel
ozellikleri bulunan metaforlarin ayn1 zamanda ¢ocuklarm biligsel gelisim siirecini
olumlu yonde etkiledigi goriilmektedir. Bu nedenle, c¢ocuklarin dil gelisim
siirecinde metaforlara yer verilmesi, onlarm dil gelisimlerine olumlu etkiler
saglayacaktir. Ozellikle, dgrencilerin gdrsel imge olusturma, yaratici diisiinme,
sOzlii ve yazili anlatim becerilerine katki saglayacagi diisiiniilen metaforlarin, dil

etkinlikleri kapsaminda yerini almas1 gerekliligi kagcinilmazdir (Girmen, 2007).

Kavramlarla diistindiigiimiize, zihnimizi kavramlarla sekillendirdigimize
gore kavramlarin O0gretimi iizerinde 6nemli ¢alismalar yapmak gerekmektedir.
Ciinkii kavramlar bildiklerimizin temelidir. Ogrencilerin bilgileri kavramlarla
sekillenir ve sozciiklerle ifade edilir. Kavram Ogretiminde iizerinde durulmasi
gereken konulardan biri de metaforlardir. Metaforlar sadece dilde degil, diisiince
sistemimizde kullandigimiz yapilardir. insamin diisiinme siirecinin biiyiik 6lgiide
metaforik oldugu asikardir. Bu yapilar bireylerde benzerlikler gosterebilecegi gibi
farkliliklar da gosterebilmektedir. Ciinkii her birey farkli yasam tecriibelerine ve
farkli diistince yapilarmna sahiptirler. Bu nedenden okuma yazma &gretiminde

kavramlarm tizerinde titizlikle durulmali, sdzciikler kavramlarla ifade edilmelidir.
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Aksi takdirde okuyan fakat okudugunu anlamayan bireyler yetistirme c¢abasi

icinde oluruz.

1.6. METAFOR

Grekce metaphoradan gelen “metafor” kelimesi, meta: 6te ve pherein:
tasimak, yiiklenmek kelimelerinden miirekkeptir, ve “bir yerden baska bir yere
gotlirmek” anlamindadir. Metafor bir gercegi dile getirmek amaciyla kullanilir, ve
pek cok metaforik ifade (biz onlarin meteforik ifade oldugunu fark etmesek de)

dilde kalicidir (Lakoff & Johnson, 2005: 13).

Metaforlar (benzetmeler, egretilemeler, istiareler, mecazlar) olaylarin
olusumu ve isleyisi hakkinda diistincelerimizi yapilandiran, ydnlendiren ve
kontrol eden en gii¢lii zihinsel araclardan biridir. Metaforlar bireylerin kisisel
tecriibelerine anlam vermeleri bakimindan, ayni zamanda “tecriibelerin dili”
olarak da tanmimlanmaktadir (Miller, 1987. Akt: Saban, 2004). Bu yoniiyle
metaforlar, uygulamalarimiza yon verir, 151k tutar ve rehberlik eder. Nitekim
“Eger bir resim 1000 kelimeye bedelse, bir metafor da 1000 resme bedeldir;
clinkii, bir resim sadece statik bir imge sunarken, bir metafor bir olgu hakkinda
disiinmek icin zihinsel bir gergeve sunmaktadir.” (Shuell, 1990: 102. Akt: Saban,
2004) sozil, metaforlarin genel olarak insan hayatindaki 6nemini ve 6zellikle de
egitimcilerin kendi uygulamalarmmi anlama ve agiklamadaki giiciinii etkili bir

sekilde ortaya koymaktadir (Saban, 2004).

Metaforlar, genel olarak bir fenomenin veya bir kavramin daha tanidik ve
bilinen terimlerle nitelendirilmesi olarak tanimlanmaktadir. Metaforlarin kesin ve
bilin¢li olarak egitim ya da 6grenme amacl kullanilmalar1 heniiz yeni olmasina
ragmen onlarin bir 6gretim aracit olarak kullanilmalar1 c¢ok eskiye dayanur.
Ogretmenler ¢cogu zaman fikirleri, kavramlar1 ve soyut seyleri aciklamak igin
bilingsiz olarak metaforlar1 kullanmakta veya benzer bazi yontemlere gilinliik

uygulamalarinda yer vermektedirler (Arslan, Bayrake1, 2006).
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Celik (2006)’e gore metafor, karsilastrmadir, fakat farkli seyler farkli
sebepler ve farkl etkilerden dolay1 karsilastirilabilir. Iyi bir metafor diisiincelerin
gerceklestirilmesine yardimci olur. Bir diisiinceyi daha canli, anlasilabilir, agik ve
aydilatic1 yapar. Metafor ruhsal, agik olmayan veya zor diisiinceler gibi kolayca
anlasilamayan diisiinceleri tanimlamak i¢in kullanilir. Bundan dolay1 etkili
yoneticiler metafor ve kiyaslar1 orgiit yonetimlerinde ya da 6nemli gordiikleri

konularin anlatimlarinda ¢okc¢a kullanmislardir.

Metaforlar bir zitliklar birligi olmak gibi ilging bir nitelige sahiptir: Somut
ile soyut, gorsel ile sozel, cizgisel ile kavramsal olan1 birlestirirler. Bir metaforda,
belli bir durumdaki iligkilerin fark edilmesini kolaylastirmak i¢in baska bir
durumdaki benzer bir dizi somut iligskiye atifta bulunur, diye yazar Beck. Ona gore
metaforun 6zii, soyut iliskileri anlamak veya formiile etmek iizere somut bir
imgenin kullanilmasinda yatmaktadir (Draaisma, Douwe; Cev: Giirol Koca, 2007:

34).

Metaforik diisiinlip diisiinmeme hakkinda bir se¢im sansmiz yoktur.
Metaforik eslesmeler beynimizin parcast oldugundan, istesek de istemesek de
metaforik olarak diisiinliir ve konusuruz. Metafor mekanizmasi biiylik olciide
bilingdis1 oldugundan bunu bilelim yahut bilmeyelim, metaforik olarak diisiiniir
ve konusuruz. Ayrica beyinlerimiz cisimlestiginden, metaforlarimiz diinyadaki

olagan tecriibelerimizi yansitir (Lakoff & Johnson, 2005: 289).

Metaforik diisiinen bir kisi olmak yapilandirmaci 6grenen kisi olmak
demektir. Bu da, bilinenden bilinmeyene aktif bir sekilde baglanti kurmaktir
(Taggart ve Wilson, 2005: 168-169. Akt: Semerci, 2007). Bu anlamda, yeni
ilkdgretim programlar1 gelistirilirken yapilandirmaci yaklasim esas alimmistir. Bu
yaklasimm 6zellikle birlikte calisma aliskanliklarinin = gelistirilmesinde ve
ogrencilerin derse odaklanmasi noktasinda kolaylik sagladigi bilinmektedir
(Brown, 1996: 190-196. Akt: Semerci, 2007). Yapilandirmaci yaklasim igersinde
ogrenciler metaforik diisiinme ile karmasik kavramlar1 daha kolay 6grenmektedir

(James, 2002: 26-33. Akt: Semerci, 2007). Buradan hareketle metaforik
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diistinmenin dolayisiyla metafor kullanmanin yapilandirmaci yaklasimla yakindan

bir ilgisi oldugu sdylenebilir.

Lakoff & Johnson (2005)’e gore metaforlar, yiiksek diizeyde soyut ve
ayrmtili kavramlar insa etmemize imkan verirler. Biitlinliyle kavrayamadigimiz
seyleri, duygularimizi, estetik tecriibelerimizi, ahlak pratiklerimizi ve ruhsal
bilincimizi kismen kavramaya c¢aligmanin en énemli araglarindan biridir. Motor-
duyu alanlarinda diger alanlarda c¢ikarimlarda bulunmak i¢in kullanilacak
cikarimlara imkan saglar. Metafora gore akil yiiriittiglimiizden, kullandigimiz

metaforlar yasantilarimizi nasil siirdiirecegimizi biiyiik 6l¢iide belirler.

Saban, Kogbeke, Saban (2006: 504) ve Yob (2003: 134-135)’a gore
anlasilmasi giic konularda metaforlarin kullanilmas1 yerinde olacaktir. Metaforlar
canli-cansiz, soyut-somut olabilecegi gibi olumlu ve olumsuz da olabilmektedir.
Metaforlar bilgi toplama ve sorgulama araci da olabilmektedir. Metaforlar ayni
zamanda, yeterince anlasiimamis konularin daha kolay anlasilmasini
saglamaktadir. Ayrica, problemlerin net olarak ortaya konulmasinda 6nemli rol
oynamakta, en Onemlisi de diislincelerin G6zetlenmesini saglamaktadir (Akt:

Semerci, 2007).

Booth, (2003: 14. Akt: Girmen, 2007) metaforun islevlerini asagidaki gibi
siralamaktadir.

e Metaforlarin, sdyledigi ya da kastettigi anlam bir dereceye kadar
baglami degistirebilir.

e Metaforlarin anlam degeri, her zaman i¢in ger¢ek anlam degerinden
daha yogundur.

e Metaforlar, goreceli anlam degerleri tasirlar.

e Metaforlar, toplumsal anlam degeri tasirlar.

e Bireylerin kullandiklar1 metaforlar, bireyin kisiligine iliskin ipuglari
tasirlar.

e Metaforlar, bireyde diisiinme derinligi yaratirlar.

e Metaforlar, karakteri ve kiiltiirii tanimada arac¢ olarak kullanilabilirler.



33

e Metaforlar, farkli bilim dallarinda veri toplama araci olarak

kullanilabilir bir 6zellige sahiptirler.

Lakoff ve Johnson (2005: 304) metaforlarin 6zelliklerini asagidaki gibi

Ozetlemislerdir:

Metaforlar temelde dogasi itibariyle kavramsaldir; metaforik dil
ikincildir.

Kavramsal metaforlar giindelik tecriibede temellenir.

Soyut diisiince biitiiniiyle olmasa da biiyiik 6l¢ciide metaforiktir.
Metaforik diisiince kaginilmaz, hep mevcut ve c¢ogunlukla
bilingdisidir.

Soyut kavramlar 14fz1 bir ¢cekirdege sahiptir. Fakat bu soyut kavramlar1
cekirdek metaforlar, genellikle birka¢ ¢ok boyutlu tutarsiz metafor
genisletir.

Soyut kavramlar metaforlarsiz eksiktir. Soziin gelisi, biiyii, cazibe,
delilik, birlesme, biiylitme, vb. metaforlar olmaksizin ask, ask degildir.
Kavram sistemimiz biitiinliyle tutarli degildir. Ciinkii kavramlar
hakkinda akil yiirtitmek i¢in kullanilan metaforlar tutarsiz olabilir.

Biz hayatlarimiz1 metafor aracilifiyla saglanan c¢ikarimlar temelinde

yasariz.

Metaforlar egitimin cesitli alanlarinda kullanilabilmektedirler. Egitim

yonetiminde metaforlara miifredat gelistirme ve planlamada; 6gretim alaninda da

ogrenmeyi tesvik etme ve yaratici diisiinceyi gelistirmede basvurulmaktadir.

Ogretmen egitiminde ise metaforlar, gretim uygulamalarin1 ydnlendirmede ve

ogretmenlerin modern egitim anlayisindaki yerlerini belirlemede bir arag

konumundadir (Vadeboncoeur & Torres, 2003: 88. Akt: Arslan & Bayrake,

2006).

Metaforlar 6grenmeyi gelistirmek i¢in ¢ok kullanigh araglardir. Eger yeni

bir sey kesfetmek istiyorsak, ilk dnce bunu hayal edebilmemiz sarttir. Metaforlar

da yaratic1 ve kesfedici 6grenmeyi saglayabilirler; ¢iinkii onlar hayal giictimiizde
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belirsiz kavramlar yerine net fikirler olusturabilmemiz i¢in birer aractirlar.
Metaforlarin kavramsal sistemlerimizi degistirme ve Ogrencilerin diinyaya bakis
acilarmi1 degistirme gilicleri vardir (Sanchez vd., 2000: 358. Akt: Arslan &
Bayrakei, 2006).

Egitimin iki temel ilkesi, bilinenden bilinmeyene ve somuttan soyuta
gitmektir. Metaforlar soyut ilkeleri ag¢iklarken somut 6rnekler kullanmaktadirlar.
Bilinen, goriilen ve fiziksel gergeklik, bilinmeyen, goriilmeyen ve ruhsal
gercekligin tanimlanmasinda kullanilacaktir. Sinirli kelime hazinesi, bir insanin
bir diisiinceyi anlamasindan, diger bir diisiinceyi anlamasina gecisinde
karsilagtrmalarin  kullanilmasmi gerektirmektedir (M. Johnson, 1987. Akt:
Celikten, 2006). Metaforlar, bu kategorilerdeki imajlarin meydana getirilmesinde
ve yeniden yapilandirilmasinda, ayrica egitimsel ugraslarda nelerin oldugunun
anlamlandirilmasinda yardimci olabilmektedir. Egitimciler ogretirken ne
yaptiklarim1 diisiinmektedirler. Bir Ogretmenin diisiincelerini, imajlarini ve
uygulamalarmi metaforlar1 kullanarak gelistirmek miimkiindiir. Metaforlar
ogretimlerini  gelistirmeyi  diislinen Ogretmenlerin  kendi rollerini  ve
sorumluluklarint  anlamlandirmalarmma  yardimci olarak  smifta  olanlari
degistirebilir ve gelistirebilirler. Bu, 6gretmenin kavramlastirilmis roller biitiinii
icerisinde meydana gelmektedir. Egitimcilerin; egitim-6gretim ve Ogrenciler ile
ilgili inandiklar1 seyler, onlarn smniftaki davranis ve tutumlari, olaylar
karsisindaki diisiinceleri ve ne yapilmasi gerektigi ile ilgili fikirleri, neyin dogru
neyin yanlis oldugu ile ilgili diisiincelerini etkiler. Bu inanglar ¢ogunlukla
cocukluk ¢aginda bigimlenir ve Ogretmenlerin Ogretmenlikle ilgili neler

ogreneceklerini belirlemede etkendir (Celikten, 2006).

Ogretmenler, bir seyler ogreticken nasil Ogretecekleri iizerinde
diistinmektedirler. Bir 6gretmenin diislincelerini, duygularmi veya becerilerini
metafor sayesinde gelistirmek miimkiindiir. Metaforlar kendilerini yenilemeyi
diisiinen 6gretmenlerin kendi statiilerini ve sorumluluklarini anlamlandirmalarma
yardimc1 olabilir. Metaforlar, ¢ok karmasik olgular1 agiklamada kullanilan iyi bir

ogretim teknigidir. Bu yilizden 6gretmenler, bilhassa ilkdgretim 6grencilerinin
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anlayamadig1 soyut konularin (demokrasi, insan haklari, 6zgiirlilk, cumhuriyet
vs.) Ogretiminde bu teknigi kullanabilirler. Metaforlar Orgencilerin zihinsel
gelisimi esnasinda alg1 ve 6grenme bigimlerini agiga ¢ikarmada gii¢lii bir zihinsel

arac olarak kullanabilir (Ocak & Giindiiz, 2006).

Gilinlik yasamda kullanilan metaforlar; yapi, yonelim ve ontolojik
metaforlar olarak siniflandirilabilirler. Metaforlari, birbirlerinden kesin ¢izgilerle
ayirmak olanakli degildir; ancak, bu smiflandirma metaforlarin dogusunu, ¢ikis

noktasini ve 6zelliklerini vurgulamaya katkida bulunmaktadir (Girmen, 2007).

1.6.1. Yapi1 Metaforlan

Girmen (2007)’e gore bir kavramin farkli yapiya kavusmasmi saglayan
metaforlara yapr metaforlar1 denilmektedir. Girmen’in 2007 yilinda yaptigi
arastirmada ilkogretim Ogrencilerinin en ¢ok yapr metaforlarmi kullandiklari

sonucuna ulagilmistir.

Yap1 metaforlar1 kavramlara atifta bulunma, kavramlar1 nicelestirme, vb.
imkan1 verir. Ilaveten kavramlar, yiiksek dlciide yapiya kavusmus ve acik¢a ifade
edilmis bir kavrami digerini yapiya kavusturmak i¢in kullanma imkani verir.

(Lakoff & Johnson, 2005: 89).

Lakoff & Johnson (2005)’m oOrneklerinden hareket edecek olursak
“Tartisma savastir.” metaforunda tartismanm bir miicadele, rekabet etme, karsi
tarafa fikirleri kabul ettirme g¢abasi olarak gdérmiislerdir. Tartismada insanlarin
tipki1 savaglarda oldugu gibi kazanabilecegi veya kaybedebilecegi, tartisan
taraflarin hiicum hatlar1 olusturabilecekleri belirtilerek tartisma kavramini savas
kavrami ile yapiya kavusturmustur. Diger bir Ornekte, “Zaman paradir.”
metaforunda zamanin tiim toplumlarda degerli olusundan, sinirli bir kaynak
olusundan, zamanin harcanabilecegi, ¢arcur edilebilecegi ve tasarruf edilebilecegi
gibi zaman kavrami ilizerinde betimlemelerde bulunarak zaman kavramini para

kavramu ile yapiya kavusturmustur.
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Yapt metaforlarinda, yapiya kavusturulacak olan  metaforun
ozelliklerinden biri veya birkact merkeze alinarak metaforik bir yapiya
kavusturulmaktadir. Ilkdgretim 6grencilerinde kavramsal yapilar olusturulurken
ogretmenlere  biiyiik gorevler diismektedir. Ogretim esnasinda  yapi
metaforlarindan yararlanmali ancak tek bir 6zelligi yapiya kavusturmak yerine
kavramlarm diger ozellikleri de dikkate alinarak yapiya kavusturulmasi daha
dogru olacaktir. Ornegin, “Tartisma savastir.” Metaforunda tartismanm miicadele
ozelligine vurgu yapilirken, ayn1 zamanda “Tartisma paylasmadir.” seklinde de
yapiya kavusturulmasi Ogrencilerin = diisiince yapilarina olumlu etkilerde

bulunacaktir.

1.6.2. Yonelim Metaforlar:

Girmen (2007)’e gore metaforlarin, yonelim olarak adlandirilmasinin
nedeni, uzay ve mekan dogrultusuyla iligkili olmalarindandir. Yonelim metaforlari,
tasidiklar1  Ozellikleri insanin  fiziksel yapisindan almaktadirlar.  Yonelim
metaforlarinin fiziksel temeli bulunmaktadir. Egilme davranisi, genellikle keder ve
depresyonu anlatirken; dik durus ise, pozitif duygusal bir durumu anlatmaktadir.
Ciddi hastaliklar, insanlar1 yatip uzanmaya zorlar. Insanlar Sldiiklerinde fiziksel

olarak topragin altina girerler seklinde yorumlamistir.

Lakoff ve Johnson (2005: 36)’a gore yonelimler keyfi degildir. Onlarin
fiziksel ve kiiltiirel tecriibemizde bir temeli vardir. Yukari-asagi, igeri-disari, vb.
karsit yonelimler dogada fiziksel olsa da onlara dayanan yonelim metaforlari

kiiltlirden kiiltiire degisebilir.

Aksehirli (2006)’ye gore yOnelim metaforlary, kavramlarm birbiriyle
mekansal olarak iliski icinde oldugu metafor tiridir. Kavramsal metafor
teorisinin ana Ogretisine gore, soyut kavramlar1 somut deneyimler ve duygularla
anlariz. Bunlarm i¢inde en giigliisii yeryliziindeki dogrudan fiziksel yasam
deneyimlerimizdir. Gelisimimizin ilk asamalarindan baslayarak bedenimizin

disindaki diinyay1 tecrilbbe etmeye baslariz; dis diinyayr igimizdeki diinyadan
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ayirmayt Ogreniriz. Yercekimi kuvvetini ve diger kuvvetleri, uzakliklari,
derinlikleri, dengeyi ve simetriyi 6greniriz. Biitliin bunlar Mark Johnson’un ‘imaj
tasarim1’(image schemata) dedigi seyin olusumunu saglar. Imaj tasarmmi, soyut
kavramlar1 fiziksel tecriibelerimizle kavramay1 saglayan bir mekanizmadir. Soyut
fikirleri kavramlastirirken imaj tasarmmlarini kullaniriz. Bu islem, biiyiik 6lgiide
asagi-yukari, iceri-disari, On-arka- sig-derin gibi mekansal yonelimlere bagl olan
yon metaforlarinin kullanimi ile gerceklesir. Yon metaforlarinda 6zellikle diisey
boyutlarin kullanimi1 yaygindir. Bu konvensiyonel metaforun bir ¢ok 6rnegi hem
bizi hem de hayatimizda iliski halinde oldugumuz diger nesneleri etkileyen yer
cekimi kuvveti nedeniyle meydana gelir. “Daha fazla, yukaridir” metaforu en
yaygin olan yon metaforu ornegidir. Mesela “Moralim yiikseldi” ifadesinde,
‘moral’kavrami diisey boyutta, asagi-yukart yonelimi iginde anlasilan bir
kavramdir; bu nedenle ‘morali yilikselmek’ifadesi bir yon metaforu ornegidir.
Bunun gibi “enflasyon diismeye basladr” ifadesinde enflasyon, “yiiksek statii”
ifadesinde statii, “atesi yiikselmek™ ifadesinde ates, asagi-yukari yonelimi i¢inde

kavranmaktadir.

Yonelim metaforlarda iy1 olan seyler yukarida kotii olan seyler ise
asagidadir. Ornegin: seving, mutluluk, moral, saglik, basari, ahlaki davranislar ele
alalim. Sevincim bir kat daha artti, moralim ¢ok diisiik, basarim dibe vurdu,
sagligimm zirvesindeyim, beni o kadar yicelti ki, kendimi o kadar ayaga
digsiiremem Orneklerinde olumlu, iyi olarak diisiiniilen davraniglar “yukar1” yon
ifadesiyle kotii ve olumsuz olarak diisiiniilen davranislar ise “asag1” yon ifadesiyle

anlatilmaktadir.

1.6.3. Ontolojik Metaforlar

Ontolojik metaforlar, genelde anlagilmas1 veya anlatilmasi zor olan soyut
kavramlar1 somutlastirmak i¢in kullanilan metaforlardir. Lakoff ve Johnson (2005:
86)’a gore ontolojik metaforlari, tecriibbemiz igindeki sistematik iliskileri

temellendirir.
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Ontolojik metaforlar;; olaylary, eylemleri, faaliyetleri ve durumlari
anlamak i¢in kullaniriz. Olaylar ve eylemler metaforik olarak nesneler; tozler,

durumlar, tastyicilar olarak kavramlastirilabilir (Lakoff & Johnson, 2005: 55).

Aksehirli (2006)’ye gore ontolojik metaforlar, fiziksel olmayan bir varligi
fiziksel bir varlik ya da madde, t6z (substance) olarak gdsteren metafordur.
Ontoloji felsefede, olusun dogas1 ve iliskileri ile ilgilenen metafizik dali ya da
olusun dogas1 ve varlik tiirleri ile ilgili 6zel bir teoridir. Varliksal metaforlarda bir
seyin ontolojik statiisii degisir; bir sey, baska bir sey olur. Mesela “Bu aciya

2

dayanmak c¢ok fazla sabir gerektirir ” ciimlesinde, soyut ve sayilamayan bir
kavram olan sabir, sayilabilen fiziksel bir varlik olarak tasavvur edilmistir. Bir
baska ornek de “Zihnim ¢ok dolu” climlesidir. Burada da zihin, sanki i¢inde bir
seyler bulunan maddi bir varliktir. Varliksal metaforlar, insanlarm soyut veya
manevi varliklar hakkinda konusabilmeleri i¢in adeta zorunlu bir nitelik tasir.
Yukaridaki 6rnek ciimlelerde sabir ve zihin, varliksal metaforlar kullanilmaksizin

ifade edilmesi miimkiin goriinmeyen varliklardir. Bu nedenle varliksal metafor

dilin temellerinden biridir.

Lakoff ve Johnson (2005: 50)’a gore ontolojik metaforlar, farkli amaclara
hizmet ederler ve hizmet etkileri amac tiirlerini yansitan farkli metafor tiirleri
vardir. Metaforik acidan Enflasyon adi dolayisiyla, bir sey olarak bakilabilecek
fiyat artis1 tecriibesi olarak diisliniin. Bu durumlarda enflasyonu bir sey olarak
gormek bize ona atifta bulunma, onu rakamlarla ifade etme, ona gore eylemde
bulunma ve hatta muhtemelen onu anladigimiza inanma imkani saglar. Bunun
gibi ontolojik metaforlar tecriibelerimizle rasyonel olarak ilgilenme tesebbiisii i¢in

bile elzemdir.

Bu metaforlar o6zellikle soyut kavramlarm Ogretiminde kullanilabilir.
Soyut ve anlasilmasi zor gibi goriinen kavramlar, bu metaforlar sayesinde
somutlastirilarak, Ogrencilerin yasadiklar1 tecriibelerle iligkilendirilerek daha

anlagilir bir hale getirilebilir.
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1.6.4. Kisilestirme

Kisilestirme, ontolojik metaforlarin insan digindaki varlik ve olaylara insan
ozelliklerinin yiiklenmesidir. Duygularim beni kandirdi. Orneginde kandirmak
insana ait bir Ozellikken, bu 6zelilik duygu kavramma yiiklenerek insani bir

ozellik kazandirilmistir.

Baz1 soyut kavramlar sozciikler vasitasiyla dile getirilirken insanlar
tarafindan algilanmalarindaki zorluk sebebiyle, anlagilmalarini saglayacak baska
somut kavramlar1 ifade eden soOzciiklerle anlatilirlar. Somutlastirma olarak
adlandirilan bu deyim aktarmasi tiirii ile dilde bir¢ok yan anlamlar dogmustur
(Aksan, 1978: 127. Akt: Nalbant, 2006). Bazen de nesneler veya objeler tipki
insan gibi anlatilir bunun sonucunda da kisilestirme metaforlar1 adi verilen

metaforlar ortaya ¢ikar (Nalbant, 2006).

1.6.5. Metanomi

Lakoff ve Johnson (2005: 61)’a gére metafor ilkece bir seyi digerine gore
tasavvur etme tarzidir ve baslica fonksiyonu anlamadir. Ote taraftan metanomi
esas olarak bir referans fonksiyonuna sahiptir. Yani bir seyi digerinin yerine
gececek sekilde kullanmamiza imkan verir. Fakat metanomi yalnizca bir referans

araci degildir. O ayn1 zamanda anlami saglama fonksiyonu da goriir.

Lakoff ve Johnson (2005: 60) metanomi kavrammi bir Ornekle soyle
aciklamaktadirlar. “Jambonlu sandvi¢ onaymi bekliyor.” Buradaki “jambonlu
sandvi¢” ifadesi gercek bir kisiye yani, jambonlu sandvigi siparis eden kisiye
atifta bulunmak i¢in kullanilmistir. Bu tiir durumlar kisilestirme metaforu 6rnegi
degildir, ciinkii biz “jambonlu sandvi¢i” ona insani nitelikler yiikleyerek
anlamiyoruz. Biz bunun yerine, bir seyi onunla iliskili bir diger seye atifta

bulunmak i¢in kullaniyoruz. Metanomi diye adlandirdigimiz durum budur.
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Metanomiler gelisi giizel yahu keyfi olusumlar degildirler. Metanomik
kavramlar kiiltiirimiizde var olan asagidaki temsili orneklerinde goriilebilecegi
iizere, ayn1 zamanda sistematiktir. Biitiin yerine parca (Giantlar sag alanda daha
gliclii bir kola ihtiya¢ duyuyorlar.), iirlin yerine iiretici (Calisma odasimnda bir
Picasso var.), kullanic1 yerine nesne (Otobiisler grevde.), kontrol edilen yerine
eden (Bir mersedes bana arkadan vurdu.), sorumlu insanlar yerine kurum (Exxon
fiyatlar1 tekrar artirdi), kurum yerine mekan (Beyaz saray her hangi bir sey
sdylemiyor.), olay yerine mekan (Alomo’yu hatirla). Orneklerde oldugu gibi
metaforik kavramlar bize bir seyi baska bir sey ile iliskisi vasitasiyla

kavramlastirma imkani verir (Lakoff & Johnson, 2005: 63-65).

Nalbant (2006) metanomi ve metafor arasindaki farklar1 su sekilde
belirtmektedir: Metanomi kavramsal olmakla bazi arastirmacilar tarafindan
metaforla beraber anilmasma ragmen bu iki anlam olay1 arasinda bazi farklar
vardir. Bu farklar tic madde halinde soyle 6zetlenebilir:

o Metaforik ve metanomik haritalarda etkili olan alanlar bakimindan farklidir.
Metafor iki zihni alan arasindaki etkilesimdir. Metonomide ise iki alan degil, tek
bir alan i¢indeki anlam transferi s6z konusudur.

o Metafor ve metanomik ifadeleri ortaya ¢ikaran alanlar iliski bakimindan farklidir.
Metafor 6rnekseme, benzerlik, esitlik ve sembolik referanslarin sonucu tizerinde
diizenlenilmis ise, metanomi yakinlik, birlesme, benzetme ve kendi iginde
transformasyon iizerine diizenlenilmistir. Metaforda kaynak alan ile hedef alan
benzerlik iliskisinden dolay1 birbirleriyle iliskilendirilir. Metanomik haritalamada
ise iki kavram arasindaki iligski degil, aralarinda bag bulunan alanlar arasindaki
iliski s6z konusudur.

e Metafor, metanomi ve sinekdoka dildeki kelime tiirlerini kullanma yoniinden
farklidir. Metafor sadece isim ya da isim tiiriinden kelimeleri degil partisipler,
fiiller vb. kelime tiirlerinin hepsini kendi kullanim alani igine alir. Metanomi ise
sadece isimlerden yararlanir. Fiiller ancak fiilimsileri alip isim sinifina gecmek
suretiyle metanomik kullanima katilirlar (Kemal 2003: 14-15 Akt: Nalbant,
2006).
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Sekil 1.1. Metafor Tiirleri

Ontolojik
s D
Kaynak: Lakoff & Johnson (2005)’ten uyarlanmistir.

1.7. KAVRAM HARITASI

Kavramlar insanin i¢inde yasadigi evreni tamima ve anlamada, diger
insanlarla iletisim kurarken onlar1 anlama ve kendini onlara ifade etmede etkin bir
glice sahiptirler. Kavram haritalar1 da kavramlarin birbirlerinden farkli ve ortak
ozelliklerini gosteren, birbirleriyle iliskisini belirten ve onlarin iyi bir sekilde

ogrenilmesine yardimci olacak nitelikte hazirlanmis semalardir.

Celenk (2008: 25)’e gore kavram haritasi, bir kavramin alt kavramlar1 ve
kavramlar arasindaki iliskileri hiyerarsik bir sekilde gdstermeye yardim eden bir

semadir.

Kavram haritalar;; 6grenme, Ogretme etkinliklerinde genis kullanim
alanina sahip olan gorsel bir yontemdir. Bu 6nemli yontemi Ausubel’in biligsel
ogrenme kurami 1518mda ilk defa Joseph Novak tamtmustir. Insanlar iletisim igin
cesitli yollar kullanmaktadirlar; dogal diller (konusma-yazma), miizik, resimler-
semalar gibi. Kavram haritalar1 ise bilgi iletisiminin grafiksel bir yoludur.
Ogrenme-dgretme yontemi olarak genis kullanim alani bulan kavram haritalari,
kavram yanilgilarmi1 belirlemede de kullanilabilir (Baki, Sahin, 2004. Akt:
Karahan, 2007).
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Novak (1998)’a gore, kavram haritalari, bilgiyi organize etmek ve sunmak
icin yapilmis grafiksel araclardir. Bu araglar daire ya da bir ¢esit kutu igine
yazilmis olan kavramlari igerir. Kavram haritalarinda iki kavram arasindaki iliski,
lizerine iligskiyi belirleyen ifadelerin yazildigi dogrularla gosterilir. Iliskiyi
belirleyen baglant1 ifadeleri ile iki kavram tamamlanarak anlamli bir climle

olusturur (Akt: Karahan, 2007).

Kavram Haritasi, insanlarin nasil Ogrendikleri ile anlamli 6grenme
konular1 arasinda koprii kuran bir 6grenme — Ogretme stratejisidir. Bir kavram
haritas1 kavramlarmn birbirleriyle iligkisini gdsteren iki boyutlu bir semadir. Bu
verilerden hareketle diyebiliriz ki kavram haritalar1 bir olay1 ya da konuyu topluca
gosteren; kavramlari, kavramlar arasindaki iliskileri ve ilkeleri kisaca belirten
araclardir. Dogru yapilmalar1 halinde 6gretimin her basamaginda kullanilabilirler.
Bu haritalar, tim smif etkinliklerinde ya da kiiclik grup etkinliklerinde
ogrencilerin katkilariyla gelistirilebilir dinamik yapilardir. Yeni deneyimler
kazanildikg¢a haritaya yeni kavram ve iliskiler eklenebilir. Haritalardaki iliskilerin
derinligine inildik¢e yeni kavramlar ve iliskiler ortaya ¢ikabilir (Aday Ogretmen

Kilavuzu, 2007. Akt: Agar, 2007).

Acar (2007) kavram haritasinin 6gretimde saglayacagi yararlar1 soyle
aciklamaktadir: Kavram haritalari, Ogrencilerde meydana gelen kavram
degisikliklerini sergilemelerini saglar ve onlar kavramlarin yeni yonlerini
arastirdikca konularda gelisir. Bu calisma sirasinda, Ogrencilere kismen
tamamlanmis bir harita verip kavrami arastirip Ogrendikce bu haritayi
tamamlamalarin1 istemek, 6zellikle de 6grenciler kavram haritas1 yontemini yeni
ogreniyorsa, ¢ok uygun olacaktir. Ogrenciler daha &nce kavram haritas
yapmislarsa ayni haritay1 kullanabilir ve farkli renkte bir kalem kullanarak onu
degistirebilirler. Bu degisiklikler de, bir kavrami arastirdik¢ca ne kadar ¢ok yeni

bilgi 6grendiklerini yansitacaktir.
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Kaptan (1998) kavram haritas1 yontemini digerlerinden {istiin kilan
oncelikli avantajini, esas fikirlerin gorsel sunumunu elde edebilir kilmasidir,
seklinde agiklamaktadir. Ona gore kavram haritalar1 gerek 6gretmenlerin gerekse
ogrencilerin yarattig1 biitiinlerdir. Bu sebeple Kaptan, ayn1 konuya ya da kavrama
yonelik kavram haritalar1 yaraticilarmm 6zel goriislerini yansittiklar: i¢in farkli
cizilebilir, diisiincesini savunmaktadir. Kaptan (1998)’a gore oOgrenciler okul
yillar1 siiresince, kavram haritalar1 olusturmayi 6grendik¢e kavramlart ayr1 ve
kopuk diistinmekten c¢ok, kavramlar arasinda baglantilar kurmaya alisacaklardir.
Bir kavrami Ogrendik¢e yeniden pek c¢ok harita diizenlemek igin istekli
olacaklardir. Ogrenciler kavram haritalar1 olusturmaya devam ettikge bilgileri
organize etme ve kavramlari, sentezlerle birlestirme konusunda yeterlilikleri de
gelisecektir (Akt: Acar, 2007). Kaptan (1998) kavram haritasinin 6zeliklerini su
sekilde siralamaktadir:

e Ogrenmeyi gozle goriiliir bicimde artirir.

e Farkli Ogrenme sekillerine ve O&grenciler arasindaki diger bireysel

farkliliklara hitap eder.

Pek ¢ok degisik konu, 6gretim asamasi ve not seviyesi i¢in uygundur.

Ogrenilmesi, 6gretilmesi ve kullanilmas kolaydir.

Kapsam temellidir.

Kapsam olusturulmasi ve biitlinlestirilmesinin  degerlendirilmesinde

kolaylikla kullanilabilir.

o Kavram haritalari, 6grenci merkezli, 6grenci aktif kilan yontemlerdir ve
Ogrenciyle Ogretmen tartisarak bir haritayr olusturduklarinda &gretmen-
ogrenci etkilesimini tesvik eder.

e Bir sistem igindeki iligkileri gostermesinde yararli alternatiflerdir (Akt: Acar,
2007).

Kavram haritalar1 ile 6gretime gegilmeden 6nce 6grencilerin konu ile ilgili
on bilgileri kontrol edilebilir. Ogretimden nceki olusturduklar1 kavram haritalar
ile 6gretimden sonra olusturduklar1 kavram haritalar1 karsilastirilarak 6grencilerin
neleri eksik veya yanlis bildiklerinin, bildiklerine neler kattiklarinin farkina
varmalar1 saglanabilir. Ogretim arac1 olarak kullanilabilecegi gibi degerlendirme

araci olarak da kullanilarak bilginin eksik kalan yonleri tespit edilebilir.
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1.8. PROBLEM CUMLESI

Birinci sinif 6grencilerinin, ebeveynlerinin ve o6gretmenlerinin okuma-

yazmaya ylikledikleri anlamlar nelerdir?

1.9. ARASTIRMANIN AMACI

Arastirma, 1lkdgretim birinci smif Ogrencilerinin, O6gretmenlerinin ve
ebeveynlerinin  “okuma yazma” kavramin1 nasil algiladiklarini, metaforlar

araciligiyla ortaya koymay1 amag¢lamustir.

1.10. ARASTIRMANIN ONEMIi

Glinlimiizde bazi1 kavramlar1 ifade etmek i¢in kelimeler yetersiz
kalmaktadir. Bu asamada metaforlar ve benzetmeler kullanilir. Metaforlar ve
benzetmelerin neyi agiklamak i¢in kullanildiklart 6nemli oldugu kadar, karsi

tarafa nasil aktarildigi, kars tarafta nasil bir etki biraktig1 da dnemlidir.

Genellikle ilkdgretimin en zor ve en 6nemli sinifi birinci smif olarak kabul
edilir. Bu smifi zor ve onemli yapan da ilkokuma ve yazmanin bu smifta
ogrenilmesidir. Konunun 6nemi diisiiniildiigii zaman, kelimelerin tek basma bu
konuyu ifade etmesi zor olmaktadir. Bu sebeple ilkokuma ve yazma 6gretiminde
cogu zaman Ogretmenler farkinda olsa da olmasa da metaforlar1 kullanirlar. Ciinkii

metaforlar sosyal hayatin bir pargasidir.

Okuma yazma glnimiizde bilgi edinmenin, kiiltiirlenmenin,
cagdaslagsmanin, vs. aracist konumunda goziikmektedir. Boylesine 6nemli bir
konu 6grencilerin, 6gretmenlerin ve velilerin goziinde farkli algilanabilmektedir.
Kimisi i¢in isin bir pargasiyken, kimisi i¢in babasindan alacagi aferindir. Kimisi
de oglunun diger cocuklardan daha basarili olmasi i¢in bir ara¢ olarak goriir ve

okuma yazmay bir at yarigina benzetir.
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Egitimin ¢ok onemli ii¢ eleman1 6grenci, 6gretmen ve ebeveynlerdir. Bu
arastirma Ogrenci, 6gretmen ve velilerin metaforlar yardimiyla “okuma yazma”
kavrammi nasil algiladiklarmi ortaya koymayr amaglamistir. Ogretmenlerin
okuma yazma 6gretimi sirasinda grencilerin “okuma yazma” algilarindan hareket
etmesi okuma yazma Ogretiminin etkililigi artrmasi ve Ogretmenlerin;
ebeveynlerin ve 6grencilerin “okuma yazma” kavramina iligkin algilar1 bilmesi
ogrenci, veli ve 6gretmen is birligine ve okuma yazma 6gretimine olumlu katkilar
saglamasi agisindan Onemlidir. Ayrica bu arastirmadan elde edilecek bulgular
ogretmen ve velilere doniitler vererek, yanlis metaforlarm degistirilmesi,
Ogrencinin okuma yazma 6gretimi sirasinda daha iyi anlasilmasini saglamasi ve
ogretmenin degisik yontemlere basvurarak okuma yazma eylemini sevilen bir

etkinlik durumuna getirebilmesi agisindan da ayr1 bir 6nem tagimaktadir.

Arastirmayla ortaya c¢ikarilan metaforlarm, okuma-yazma programini
gelistirme ¢aligmalarma da katki getirecegi diisiiniilmektedir. Metaforlar yoluyla
ortaya c¢ikabilecek Ogrenci ihtiyaglarmin programlara yansitilmasi, egitim

programlarinin niteligi arttirabilmek adina bir gii¢ olusturacaktir.

1.11. SINIRLILIKLAR

Arastirma,

1. Tokat ili Almus il¢esine bagl ilkogretim okullarinda 2008-2009
egitim dgretim yilinda 6grenim goren birinci smif 6grencileri, bu 6grencilerin

ebeveynleri ve ilkogretim birinci smif 6gretmenleri ile siirhdir.

2. Tokat ili Almus il¢esine bagl ilkogretim okullarinda 2008-2009
egitim Ogretim yilinda uygulama yapilan bireylerin goriisme formuna

verdikleri cevaplarla smirhdir.
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1.12. SAYILTILAR

[Ikogretim birinci smif dgrencilerinin, bu dgrencilerin ebeveynlerinin ve
ilkdgretim birinci smif dgretmenlerinin arastirma swrasinda yoneltilen sorulara

samimi ve dogru goriisler belirttikleri varsayilmistir.

1.13. TANIMLAR

Okuma: Onceden belirlenmis bir takim sembollerin, duyu organlari

araciligiyla algilanip, zihinde anlamlandirilma ¢abasidir.

Yazma: Duygu, diisiince ve izlenimlerin belirli sembollerle yazili olarak

ifade edilmesidir.

Metafor: Bir kavrami baska bir kavrama gore benzer Ozelliklerinden

yararlanarak anlamlandirma, anlatmaktir.

Kavram Haritasi: Kavramlar arasindaki anlamsal iliskileri gdsteren

semalardir.
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2. ILGILI ARASTIRMALAR

Ilgili literatiir taranmis ve ilgili arastirmalar kronolojik siraya uyularak

asagida belirtilmistir.

2.1. OKUMA YAZMAYLA ILGILi YAPILAN YURT IiCi
ARASTIRMALAR

Beydogan (2009) tarafindan yapilan “Okuma-Anlama Siirecinde Ise
Kosulan Stratejiler ve Bu Stratejiler Kapsamimda Kullanilan Taktikler” adli
calisma Ogrencilerin, amagli okuma-anlama siirecinde ise kostuklar1 6grenme
stratejileri ve stratejileri etkin hale getirmede ise kostuklar1 taktikleri tercih etme
diizeyleri belirlenmeye ¢alisilmistir. Okuma Oncesi, okuma ani1 ve okuma sonrasi
tercih edilen taktiklerle; bu taktiklerin amacli okuma, devam edilen bolim ve
okunan metnin tiiriiyle iligkisi belirlenmeye caligilmistir. Arastirmanin sonuglari
gore Ogrencilerin biliylik bir kismi odaklanmalarina yardimci olan taktikleri
kullanirken dikkatli olduklarmni gdstermistir. Ogrencilerin okuduklar1 metinde
gecen Onemli mesajlar1 6nemsiz mesajlardan ayirmak i¢in renkli kalemler, ¢izme
ve boyama takdirlerini daha fazla kullandiklar1 gézlenmistir. Ogrencilerin metin
temasmi anlama ve metinde islenen temayr On yasantilariyla biitlinlestirme
asamasinda, metinle ilgili sorular1 cevaplandirma, metin temasini sekil ve
resimlerle gorsellestirme, metnin diislince oOrgilisiiniin dayandig1 diistinceleri
sorgulama ve metinin temasmi zihinde imgelestirme gibi bir dizi zihinsel

taktikleri sik sik kullandiklar1 saptanmistir.

Temizkan ve Sallabas (2009) tarafindan yapilan “Ogretmen Adaylarmm
Okuma ve Yazmaya Yonelik Tutumlarinin Karsilagtirilmasi” adli ¢aligmalarinin
amaci, Universite 0grencilerinin okuma ve yazmaya yonelik tutumlar1 arasinda
korelasyonel bir iligkinin olup olmadigini tespit etmektir.  Sonu¢ olarak
arastirmaya katilan 6grencilerinin okumaya yonelik olumlu; yazmaya yonelik ise

orta diizeyde olumlu tutum gelistirdikleri tespit edilmistir. Buna gore 6grencilerin,
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okumaya gore yazmaya karsi daha diisiik diizeyde olumlu tutum gelistirdikleri

goriilmiistiir.

Tosunoglu ve Akdz (2009) tarafindan yapilan “Siif Ogretmenlerinin
Goriislerine Gore Ilk Okuma Yazma Ogretiminde Basar1y1 Etkileyen Faktorler”
adli galigmalarinin amaci, smif 6gretmenlerinin goriislerine gore ilk okuma-yazma
ogretiminde basariy1 etkileyen faktorlerin neler oldugunu belirlemek ve basariya
olumsuz yonde etki eden faktorlere yonelik Oneriler sunmaktir. Arastirmanin
bulgularma gore ilk okuma yazma 6gretiminde basariy1 etkileyen faktorler genel
olarak aile, okuma yazma yontem ve teknikleri, 68retmen ve 6grenci 6zellikleri,

ders kitaplar1 ve okulun 6zellikleridir.

Caliskan ve Siinbiil (2008) tarafindan yapilan “Ilkdgretim Ikici Siniftaki
Okuma Yazman Bilmeyen Ogrencilere Yonelik Bireysellestirilmis Ogretim
Uygulamasinmn Ogrenci Erisisine Etkisi” adli ¢alismalarinin amaci: Ilkogretim
ikinci siifta okuma-yazma 6grenememis Ogrencilere okuma-yazma ¢gretiminde
bireysellestirilmis 68retim yapilan grubun erisi ortalamasiyla, geleneksel 6gretim
yapilan grubun erisi ortalamasi arasinda anlamli bir farkin olup olmadigmni ortaya
koymaktir. Arastirmada bireysellestirilmis O6gretim yapilan grubun okuma
erigisiyle, geleneksel Ogretim yapilan grubun okuma erigisi arasinda birinci
grubun lehine anlamli bir fark bulunmustur. Bununla beraber bireysellestirilmis
ogretim yapilan grubun yazma erisisiyle, geleneksel Ogretim yapilan grubun

yazma erigisi arasinda birinci grubun lehine anlamli bir fark bulunmustur.

Kibris (2008) tarafindan yapilan “Okuma ve Yazma Caligsmalarinda Siir
Etkinliklerinden Nasil Yararlanilabilir?” adli ¢calismada 6rneklerle siir okumanin
yazili ve anlatim becerilerinin gelistirilmesinde nasil etkili olabilecegi tizerinde
durulmustur. Sonu¢ olarak okuma yazma becerilerin gelistirilmesi i¢in sik sik

uygulama yapilmasi gerektigi saptanmastir.

Zorbaz (2007) “Tiirk¢e Ders Kitaplarindaki Masallarin Kelime-Ciimle

Uzunluklar1 ve Okunabilirlik Diizeyleri Uzerine Bir Degerlendirme” isimli



49

arastirmasinda ders kitaplarma alinan masallarin kelime ve 06zellikle climle
uzunluklarmin, 6grencilerin sinif diizeylerine gore diizenli bir artis gdstermedigi,
climle uzunlugu ve okunabilirlik agisindan metinlerde altinci sinifa kadar geciste
bir degisiklik oldugu, bunun disinda siniflara gore belirli bir degisim olmadigi
genel olarak ilkogretimde, metinlerin okunabilirlik diizeylerinin kolay oldugu

sonucuna varilmistir.

Ahioglu  (2006) “Ogretmen ve Veli Goriislerine Gore Farkli
Sosyoekonomik Diizeydeki Ailelerin Ilkdgretim Birinci Simif Ogrencilerinin
Okuma Yazma Siirecini Etkileme Bi¢iminin Degerlendirilmesi” isimli yiiksek
lisans tezinde ilkogretim birinci smif 6grencilerinin basarilarinin, sosyoekonomik
boyutlarda aile iligkisini degerlendirmek amaglanmistir. Alt sosyoekonomik sinif
ailelerinin yasam kosullar1 ¢cocugun zihinsel gelisimine elverissiz bulunmakta,
anne-babalarin ¢ocuklariyla olan diyaloglar1 yetersiz olup ogretim ile iletisim
istenilen seviyede bulunmamaktadir. Arastirmada, sosyoekonomik diizeyin evde
cocugun ilk okuma yazma siirecinde yapilan katkilarin diizeyine ve bigimine etki
ettigi goriilmiistiir. Cocuklarla evde ne kadar beraber zaman geg¢irildigi, cocugun
kendisinden biiyiik okula giden kardesinin olup olmadigi, ailenin ¢ocuga okula
baslamadan Once egitim-68retime hazirlik olabilecek malzeme saglayip
saglayamadigi, evde ¢ocugun kitap okuma aligkanligi olup olmadigi, ¢ocuga ev
calismalarinda yardim edilip edilmedigi, ¢ocuklarin defter kontroliiniin yapilip
yapilmadiginin ailenin sosyoekonomik diizeyine gore degistigi tespit edilmistir.
Ayrica sosyoekonomik diizeyin anne-babanin 6gretmen ile iliskilerine etki ettigi

belirlenmistir.

Boliikbas (2006) tarafindan yapilan “Ogrencilerin Okuma ve Yazmaya
Yonelik Tutumlarinin Bazi Degiskenler Agisindan Degerlendirilmesi” adli
calismanin amaci: Tiirkge Egitimi Bolimii'nde okuyan o6grencilerin okuma ve
yazmaya yonelik tutumlarini saptamak; basari, cinsiyet ve ailelerinin egitim
diizeyinin 6grencilerin tutumlarina etkilerini incelemektir. Elde edilen bulgular,
ogrencilerin okuma ve yazmaya yonelik tutumlar1 arasinda anlamli bir iligki

oldugunu; okuma ve yazma tutumunun kiz 6grenciler lehine anlamli diizeyde
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farklilastigimni; Ogrencilerin annelerinin egitim diizeyi arttikca yazma tutum
ortalamalarinin yiikseldigini; 6grencilerin yazili anlatim basarilar1 arttikca okuma

ve yazma tutum ortalamalarmin da arttigini géstermistir.

Cayc1 ve Bilir (2006) tarafindan yapilan “Okuma ve Anlama Sorunu Olan
Ogrenciler Uzerine Karsilastirmali Bir Calisma” adli arastirmanimn amaci: Zihinsel,
bedensel, gorsel ve isitsel engeli olmadig1 halde okumayla ilgili alanlarda sorunu
olan iki 6grencinin sec¢ilip, sorunun nedenleri ile birlikte ortaya konulmasi ve
tespit edilen sorunu ¢ozmek amaciyla uygulamalar yapilmasidir. Arastirmada
ogrencilerin sorunlarmmin genel olarak okuma ve anlama iizerinde yogunlastigi
tespit edilmistir. Bu nedenle Ogrencilerin okuma ve anlama sorunlarinin
giderilmesi amaciyla c¢alismalar yapilmistir. Yapilan c¢alismalar sonucunda
ogrencilerin okuma ve okudugunu anlamada yasadiklar1 sorunlar 6nemli 6lglide

azalmistir.

Giil ve Bal (2006) tarafindan yapilan “Anasinifi Ogretmenlerinin Okuma
Yazmaya Hazirlik Calismalarma iliskin Bakis Agilari, Smif i¢i Kullanilan
Materyal ve Etkinlikler ile Cocuklarin Okuma Yazmaya Ilgilerinin Incelenmesi”
adli ¢alismada, anasinifi 6gretmenlerinin okuma yazmaya hazirlik ¢caligmalarina
iliskin bakis agilar1 dogrultusunda yaptiklar1 okuma yazmaya hazirhik
calismalarinin niteliginin, smiflarnda bulunan okuma yazma materyallerinin
nitelik-niceliginin ve g¢ocuklarin serbest zaman etkinliklerinde go6zlenerek
yaptiklar1 etkinliklerle okuma yazma iliskisinin incelenmesi amacglanmistir.
Arastirma sonucunda smif okuryazarlik kontrol listesi ve okuryazarlik gostergeleri
envanterinde, erken okuryazarlik bakis agisina sahip 6gretmenler lehine anlamli

farklar bulunmustur.

Bilir (2005) tarafindan yapilan “Ilkdgretim Birinci Smif Ogrencilerinin
Ozellikleri ve Ilkokuma Yazma Ogretimi” adli arastrmada ilkdgretim birinci
sinifa baglayan 6-7 yas grubu cocuklarin 6zelikleri ile ilkokuma yazma
ogretiminde kullanilan yontem sorunu tartisilmistir. Arastirmanin bulgularma gore

okula yeni baslayan ¢ocuklar oyun ¢aginda olup, ilgileri kisa, somut diisiinme ve
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toptan algilama 6zelligine sahiptirler. Ilkokuma yazma 6gretiminde bu dzelliklere
uygun diisen en iyi yontem, ‘“ciimle yontemi’dir. Yeni Ilkogretim Programi
calismalarinda; Milli Egitim Bakanliginmn, ilkokuma yazma 6gretiminde
benimsedigi “ses temelli cimle yontemi” ¢ocuklarin 6grenme 6zelliklerine uygun
degildir. Bu yontem daha cok, ayrintilar1 gérme ve aralarinda mantiksal bag

kurma becerileri gelismis yetiskinler i¢cin uygun olabilir, sonuglarina varilmistir.

Sengiil ve Yalgin (2004) “Okuma ve Anlama Becerilerinin
Gelistirilmesine Yonelik Olarak Hazirlanan Bir Model Onerisi” isimli
arastrmalarinda, Orgiin egitim sistemimizde, okuma calismalarina dayanan
etkinlikler oldukc¢a dnemli bir yer tutmaktadir. Ogretme-dgrenme siireci igerisinde
yer alan okuma caligmalari, anlamaya yonelik etkinliklerle desteklenmediginde,
yapilacak olan 6grenmelerden istenilen diizeyde verim elde edilemeyebilir. Bu
ylizden, yapilacak olan okuma caligmalari, var olan bilgi, bulgu ve diisiinceleri
anlamaya, algilamaya, bu bilgileri yorumlamaya, belirli zihinsel islemlerin
gergeklestirilmesine olanak saglamalidir. Gorlisiinden hareketle arastirmada, ders
kitaplarindaki klasik okuma ve anlama calismalarindan farkli bir yap1 igerisinde,
ogrencilerin okuma ve anlama becerilerini gelistirerek tiist diizeyde zihinsel
islemler gergeklestirmelerine olanak saglamak amaciyla ortaya konan bir dizi

uygulamay1 icermektedir, sonucuna varilmaistir.

Celenk (2003) tarafindan yapilan “Ilkokuma Yazma Ogretiminde Kulugka
Donemi” adli caligmada 6grencilerin okula baglamadan onceki hazir bulunusluk
diizeyi incelenmistir. Sonug¢ olarak ise okula baslamadan Once zengin okuma-
yazma arag-gerecleri ortaminda yetiserek okuma-yazma deneyimi kazanan,
okuma-yazma gelenegi olan aile ortamindan gelen, ailesinde Oykii ve masal
dinleyen, gorsel ve dilsel algiy1 gelistirici resim ¢izme ve tamamlama kitaplariyla
calisan ve biliyiik resimli kitaplarla tahmini okuma etkinliklerinde bulunan

cocuklarin ilkokuma yazma 6grenirken daha basarili olduklari saptanmastir.
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2.2. OKUMA YAZMAYLA ILGILi YAPILAN YURT DISI
ARASTIRMALAR

Akira, Taeko, Noriko, Masato ve Naoko (2009) “Japon Ilk6gretim Okulu
Cocuklarinda, Okuma-Yazma Yetenegi ile Bilissel Yetenekler Arasindaki Iliski:
Normal Okuyabilenlere Kars1 Okuma Gilicliigli Cekenler” isimli arastirmalarini 8
ile 12 yas arasinda degisen 490 Japon dgrenci iizerinde yapmislardir. Ogrenciler
“Hiragana”, “Katagana” ve “Kanji” alfabelerinde kelimelerin biiytikliigii ve diger
biligsel yetenekler icin okuma yazma becerilerine gore test edilmislerdir.
Arastirma sonuglarina gore normal Ogrencilerin yasi arttikca daha iyi bilissel
gorevleri gerceklestirmekte olduklary, fakat okuma-yazma oziirliisii 6grencilerin
yaslar1 ile performanslar1 arasinda daha zayif bir iliski oldugu sonuglarma

ulagilmistir.

Yanchao, Zaizhu ve Yumei (2009) “Cince de Bile Okuma, Yazmaya
Dayali Degildir.” isimli arastirmalarmni beynine kalici hasar almis bir kisi tizerinde
yapmiglardir. Bu kisi beyin hasar1 gormeden Once rahatlikla okuyup
yazabilmektedir. Beynin okuma yazma bolgesini etkileyen kazadan sonra artik bir
daha okuyup yazamamaktadir. Ge¢mis yasantisini da unutmustur. Bu insana Mart
ve Nisan (2007) aylarinda bir buguk saatlik 4 seans uygulanmistir. Her seansta
ayni nesneler iizerinde calisilmistir. Denegin verdigi biitliin cevaplar bir teybe
kaydedilmis ve daha sonra kaset izlenerek her seansta verdigi cevaplar
puanlanmistir. Yoneltilen biitiin sorularda diisiinmesi i¢in simirsiz zaman
verilmigstir ve “bilmiyorum” diye cevap verdiginde en az iki defa tekrar diistinmesi
icin tesvik edilmistir. Denekle ayni egitim seviyesinde ve yasta olan ve 7 kisiden
olusan bir kontrol grubu da kurulmustur. Bu kontrol grubuna da ayni nesneler
sorulmustur. Denek ve kontrol grubunun yazarken sag ellerini kullanmalari
saglanmistir. Yapilan ¢alisma gostermistir ki; okuma, Cincede yazmaya dayali
degildir. Denegin, kontrol grubuna gore yaptigi tek hata gorsel karakter
tanimlamasmin zayif kalmasidir. Batida bu konuyla ilgili yapilan arastirmalarda

ayn1 paralelliktedir. Hamilton ve Coslett’in 2007 yilinda yaptig1 arastirmayla ayni
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sonuglar elde edilmistir. Sonu¢ olarak bu arastirma gostermistir ki okuma ile

yazma arasinda fonksiyonel olarak bir bagimsizlik vardir.

John ve Gail (2009) “Ilkdgretim Ogrencisi ve Program Degerlendirme,
Her ikisi Agisindan da Okuma ve Yazma Becerilerini Giivenilir Bir Sekilde
Degerlendirme” isimli arastirmalarini 138 ilkogretim 1-4. Smuf Ogrencisine
uygulamislardir. Bu arastirmada okul basarilar1 birbirine denk iki okul se¢ilmistir.
Bu okullardan birisi deney grubu, digeri kontrol grubunu olusturmustur. Beaver’in
1997 yilinda gelistirdigi  “Gelisimsel Okuma Degerlendirmesi” yilsonu
degerlendirmesi i¢in, Clay’in 1993 yilinda gelistirdigi “Running Records-Calisan
Kayitlar” teknigi de gilinliik ara degerlendirme i¢in bu ¢alismada kullanilmastir.
Ogrencilerin basarist bu testlerle olgiiliip kayitlar birbiriyle kiyaslanmustur.
Yapilan arastirma gostermistir ki; okuma ve yazma becerilerini degerlendirmek,
ogretmenlerin 6grencilerini  daha 1y1 degerlendirmelerini saglamistir. Bu
asamadaki Ogrencilerin akademik basarilar1 okuma yazma becerilerindeki
basariyla dogrudan orantiidir sonucuna varilmistir. Arastrmada ayrica
ogretmenlerin alacagr hizmet i¢i egitim kursunun Ogrencileri daha dogru

degerlendirmelerini saglayacagi belirtilmistir.

Tamar ve Tili (2006) “Kendi Ciimleleriyle: Bilim Sinifindaki Ogrencilerin
Kendi Anlik Benzesimleriyle Onlarin Kafasindaki Yazma Kavramint Anlama.”
isimli arastirmalarmn, Israil’in sehir merkezindeki bir lisede okuyan 97 (42 erkek,
55 kiz) sekizinci sinif 6grencisine uygulamiglardir. Bu arastirmada 97 6grenci
ikiye bolinmiistiir. 48 ve 49 kisilik deney ve kontrol grubu olusturulmustur. Bu
gruplarin basma birer adet, 6zellikleri denk olan iki 6gretmen koyulmustur. Bu
arastirmada 0grencilerin yazilar yazmalarinin, yazma konusuna bakis agilarini ne
derecede etkiledigi arastirilmistir. Bu arastirmada 5 bilim dersi konusu, 6 iiniteye
ayrilmistir. Deney ve kontrol grubu 6grencileri bu tiniteleri islemisler fakat deney
grubu Ogrencileri her linitenin sonunda o Uniteyle ilgili bir yaz1 yazmalar1 ve bu
konudaki diislincelerini yazmalar1 istenmistir. Fakat kontrol grubundaki
ogrencilerden dersler boyunca herhangi bir yazi yazmalar1 istenmemistir. Sadece

biitiin iiniteler bittikten sonra bir konu secip bu konuyla ilgili yaz1 yazmalar1 ve
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yazi yazma konusu hakkindaki diisiincelerini yazmalar1 istenmistir. Ardindan
deney ve kontrol grubundaki ogrencilerin yazi yazma kavrami hakkindaki
diisiincelert 2 yonlii varyans analizi teknigi kullanilarak karsilastirilmistir. Bu
arastirma gostermistir ki, deney grubundaki o6grenciler daha cok acik uglu
yorumlarla yaz1 yazmay1 yorumlamigslardir. Kontrol grubundaki 6grenciler ise tam
tersine istlii kapali yorumlarla yazi yazmay1 yorumlamislardir. Dolayisiyla ¢ok
yaz1 yazan 6grenciler yazi1 yazma kavramini daha derinden yorumlayabilmektedir.
Bu da yazi yazma ile yazma kavrami arasinda dogrudan bir iliski oldugunu

gostermistir.

Poulson, Avramidis, Fox, Medwell ve Wray (2001) “Ilkogretim
Okullarinda Okuryazarlik Egitimi Veren Verimli Ogretmenlerin Teorik Inanislar::
Okuma ve Yazma Yonlendirmelerine Arastirmact Bir Calisma.” isimli
arastirmalarinda okuryazarhili§i 6gretme alaninda basarili olarak tanimlanan
Ingiliz 225 ilkdgretim okulu &gretmeninin teorik inanislarmi ortaya koymayi
amacglamiglardir. Arastirmadaki temel amag, etkili okuryazarlik 6gretmeninin
karakteristigini, deneyimlerini, profesyonel gelisimlerini, bilgilerini, inanislarmi
ve smif uygulamalarini incelemek ve onlar1 okuryazarlik 6gretme etkililiginde
diizglin dagilim gosteren 71 ilkogretim okulu Ogretmeniyle karsilastirmaktir.
Arastirma bulgularma gore, etkili Ogretmenlerle karsilastirilan grup arasinda
teorik yonlendirmede farkliliklar oldugu, 6gretmenlerin okuryazarlik ve onu
ogretme hakkindaki inanislarindaki farkliliklarin, politika ve profesyonel gelisim

acisindan kaynaklanmis olabilecegi sonucuna ulasilmistir.

Siegel ve Himel (1998) “Sosyoekonomik Durum, Yas ve
Okuyamayanlarla Zayif Okuyanlarin Smiflandirilmasi: IQ Puanlarinin Okuma
Ozriiniin Tanimlanmasmda Kullanilmasmdaki Tehlike.” isimli arastirmalarinda
katilimeilar dyslexic olan ve 1Q seviyeleri 80’in {lizerinde olan 6grencilerdir. Bu
ogrenciler dyslexic ve zayif okuyucular olmak {iizere iki gruba kategorize
edilmistir. Bu calisma kapsaminda 2 arastirma yapilmistir. Birinci arastirma 7-8
yaslarmndaki 161 dgrenci iizerinde yapilmistir. ikinci arastirma 7-16 yas arasindaki

473 ogrencinin IQ seviyesinin yasla degisimini arastirmustir. Ilk arastirmada
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cocuklarm IQ puanlariyla ebeveynlerinin sosyoekonomik puanlar1 arasinda pozitif
bir iliski oldugu sonucuna ulasilmustir. ikinci arastirmada, zayif okuyucularin

dyslexic ¢ocuklara orani yasla birlikte artmaktadir sonucuna ulasilmstir.

Gertrude (1963) “Okumaya Yardimci Olarak Erken Yazma” isimli
arastirmasinda arastirmaci, yazma yetenegini gelistirmenin Onemi {izerine
odaklanmistir. Arastirmaci bu arastirmada erken okuma ve yazmanin c¢ocuklarda
daha once baslanarak iligkilendirilmesinin daha iiretken olacagmi diisiinmektedir.
Arastirmaci, ilkogretim okulu Ogrencileri iizerindeki gdzlemlerini ve okuma-
yazma arasindaki iliskiyi degerlendirdiginde; okumayi Ogrenmenin yazma
deneyimleriyle desteklenebilecegi, erken yazmanin okuma-yazmaya yardimci
olmak ag¢isindan avantajlarmin ¢ok olacagi, yazi yazma ve kelimeleri tekrar tekrar
yazma, Ogrencileri ayrintilara, benzerliklere ve farkliliklara, sira dis1 6zelliklere
dikkat etmeye zorlayacagi, yazma eyleminin okuma-yazmaya yeni baslayanlarin

kelimelerin yapisin1 anlamasina yardim edecegi sonuglarina ulasmistir.

Mary (1954) “Okuma ve Yazmanin Heceleme Uzerindeki Etkisi: Bir
Durum Caligmas1” isimli arastirmasin1 okuma ve hecelemede problemli olarak
tanimlanan bir ilkogretim okulu O6grencisi ilizerinde yapmistir. Yapilan bu
arastirmada 6grenciye okumayi 6greten Ogretmenin stilinin dgrencinin okuma
performansi lizerinde 6nemli 6lglide etkisi vardir sonucuna ulasilmistir. Bu sonuca
ulasmada problemli olan O6grenci bir laboratuarda dokunsal-kinestetik ve
kinestetik iyilestirici okuma yontemleriyle desteklenmis ve 6grenci okumada

biiytik bir ilerleme kaydetmistir.

2.3. METAFORLARLA 1ILGILI YAPILAN YURT iCi
ARASTIRMALAR

Coklar, Vural ve Yiiksel (2010) “Bilgisayar Miihendisligi ile Bilgisayar ve
Ogretim Teknolojileri Egitimi Son Sinif Ogrencilerinin Bilgisayar Kavramma
Iliskin Gelistirdikleri Mecazlar” isimli arastirmalarida bilgisayar miihendisligi ile

BOTE boliimleri 4. sinif 6grencilerinin bilgisayar kavramma iliskin algilarinin
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mecazlar yoluyla belirlenmesi amaglanmistir. Arastirma sonucunda, katilimcilarin
bilgisayar kavramma olumlu tutum gelistirdikleri gibi ¢cok az bir oranda olsa
olumsuz tutum gelistirdikleri goriilmiistiir. Ayrica BOTE boliimii son simif
ogrencileri bilgisayar1 daha ¢ok hayatlarinin ayrilmaz bir pargasi olarak gordiikleri

sonucuna da ulasilmistir.

Erginer ve Erginer (2009) tarafindan yapilan “Tiirkiye’deki Universite
Ogrencilerinin Tiirk Egitim Sistemine Y®nelik Kullandiklar1 Metaforlar” adl
calismanin amaci, tiniversite Ogrencilerinin Tirk egitim sistemi hakkinda
kullandiklar1 metaforlar1 incelemek, bu metaforlar araciligiyla Tirk egitim
sistemini anlamlandrmak ve sistemdeki sorunlara nasil yaklasildigini ortaya
cikararak sorunlarin ¢oziimii iizerinde diisiinmektir. Sonu¢ olarak, Tiirk egitim
sistemi ile ilgili kurulan metaforlardan %74,2’sinin olumsuz, %25,8’inin olumlu
nitelikte oldugu saptanmistir. Olumlu metaforlar kategorileri i¢cinde, yogunluklu
olarak “dogru politikalarla, iilkenin ihtiyaglarimi g6z Onilinde bulundurarak
diizelebilecek olma” kategorisinde daha fazla metafor kuruldugu, olumsuz
metaforlar kategorileri i¢inde ise, yogunluklu olarak “biirokratik engeller” ve
“belirsizlige dogru siirilklenme” kategorilerinde daha fazla metafor kuruldugu

belirlenmistir.

Erginer (2009) tarafindan yapilan “Tiirkiye’deki Universite Ogrencilerinin
Avrupa Birligi Ulkelerin Egitim Sistemleri Hakkindaki Metaforlar1” adl1 calisma
ogretmen adaylarmin Avrupa Birligi {iilkelerin egitim sistemleri hakkindaki
metaforlarin1 ortaya koymak ve bu metaforlardan anlamli sonuglar ¢ikarmak
amaciyla yapilmistir. Sonug olarak, 6gretmen adaylarmin gelistirdikleri metaforlar
olumlu ve olumsuz olmak {izere iki temel kategoriye ayrilmis, olumsuz
metaforlarin % 11.5, olumlu metaforlarin % 88.5 oraninda oldugu saptanmaistir.
Olumsuz metaforlar i¢inde agirlikli olan kategori “aldatan bir goriintii” olurken,
olumlu metaforlar icinde agirlikli olan kategori ise “Saglam bir temele dayali

olarak planli, programli, tutarli olma” seklinde tespit edilmistir.
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Oguz (2009) tarafindan yapilan “Ogretmen Adaylarma Gore Ortadgretim
Ogretmenlerini Temsil Eden Metaforlar” adli ¢alismanm amaci, ortadgretim alan
ogretmeni adaylarmin ortadgretim 6gret menlerine iliskin gelistirdikleri algilar1 ve
ogret men adaylarinin gelecekte kendilerini nasil bir 6gretmen olarak goérdiiklerini
metaforlarla ortaya ¢ikartmaktir. Arastirmada, 6gretmen adaylarinin kendilerini en
iyi temsil ettiklerini diistindiikleri metaforun “rehber” oldugu sonucuna

varilmistir.

Saban (2009) “Ogretmen Adaylarmm Ogrenci Kavramina Iliskin Sahip
Olduklar1 Zihinsel Imgeler” isimli arastirmasinda 6gretmen adaylarmin grenci
kavramma iligkin sahip olduklar1 zihinsel imgeleri saptamak amaciyla
deneklerden “Ogrenci.......... gibidir. Ciinkd....... ” ibaresinin tamamlanmasi
istenmistir. Metaforlar 6gretmen adaylarmin 6grenci olgusuna iliskin sahip
olduklar1 zihinsel imgeleri anlamada, agiga ¢ikarmada ve aciklamada gii¢lii birer

arastirma araci olarak kullanabilir sonucuna ulagilmistir.

Aydogdu (2008) “Ilkdgretim Okullarindaki Ogrenci ve Ogretmenlerin
Sahip Olduklar1 Okul Algilar: ile ideal Okul Algilarinin Metaforlar (Mecazlar)
Yardimiyla Analizi” i1simli yiiksek lisans tezinde ilkdgretim Ogrenci ve
ogretmenlerinin, okul yasamina iliskin sahip olduklar1 algilar ile ideal okul
yasamina iligkin tasarladiklar1 algilar1 metaforlar yardimiyla ortaya ¢ikarmayi
amaclamistir. Arastirmada, ilkogretim okullarinin temel islevlerinin, bilgi vermek,
korumak ve giliven vermek, yeni nesli yetistirmek ve onlar1 sekillendirmek oldugu
ortaya cikmustir. Ayrica okullarmn asmrt disiplinli bir yer olarak algilandigi
goriilmiistiir. Ogretmenlerin temel rollerinin bilgi aktarmak, korumak ve giiven
vermek, yeni nesli yetistirmek ve sekillendirmek oldugu agiga cikmustir.
Ogrencilerin rollerinin ise biiyiimek/yetismek, bilgi almak, otoriteye uymak,
diizenli ve disiplinli bir sekilde ¢calismak, 6gretmenin istedigi sekle girmek oldugu
ortaya ¢ikmistir. Ogretmen ve dgrencilerin biiyiik bir kismmin, okul ydneticilerini

kaba, zararli, asir1 otoriter kisiler olarak algiladiklari, sonuglarina ulagilmistir.
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Cerit (2008) “Ogretmen Kavramu ile Ilgili Metaforlara Iliskin Ogrenci,
Ogretmen ve Yoneticilerin Goriigleri” isimli arastirmasini dgrenci, 6gretmen ve
yoneticiler lizerinde yapmistir. Arastirmada veriler anket yoluyla elde edilmistir.
Anket hazirlanirken; alanda yapilan arastirmalardan yararlanarak okul ile ilgili
cesitli metaforlar tespit edilmis ve {li¢ ilkogretim okulu dgrencisinden 6gretmeni
nasil algiladiklarma iliskin diisiinceleri yazili olarak almmistir. Ayni zamanda
konuyla 1ilgili ii¢ Ogretim lyesinin goriiglerine basvurulmustur. Uzmanlarin
goriisleri 15181inda melek ve hakim metaforu ankete eklenmistir. Elde edilen bu
bilgiler degerlendirilerek 18 adet metafor belirlenmistir. Ogretmen kavramina
iligkin metaforlarin tercih edilme diizeyleri; frekans, yiizde, aritmetik ortalama ve
standart sapma kullanilarak belirlenmistir. Katilimcilarin cinsiyetlerine gore
gortsleri arasindaki farklilik t-testi, 6gretmen ve yoneticilerin kidemleri ve egitim
durumlarina gore goriisleri arasinda farklilik ise tek yonlii varyans analizi ile test
edilmistir. Calismada elde edilen sonuglar sunlardir: Ogretmenin bilgi kaynagi ve
dagiticisi, anne/baba, arkadas, rehber ve c¢evresini aydinlatan kisi oldugu
metaforlar1 kabul edilirken, 6gretmenin bahgivan, otoriter kisi, bakici, gardiyan,
yikic1 ve zarar verici kisi oldugu metaforlar1 ise tercih edilmemistir. Ogrenci,
Ogretmen ve yoOneticilerin goOrlsleri arasinda cinsiyete gore farklilik
bulunmamistir. Ogretmen ve yoOneticilerin egitim durumlarma ve mesleki
kidemlerine gore farkhilik ortaya ¢ikmamistir. Ogrenciler ile &gretmen ve
yoneticilerin konuyla ilgili goriisleri arasinda ise anlamli fark oldugu tespit

edilmistir.

Erdogan ve Gok (2008) “Siuf Ogretmeni Adaylarmin Teknoloji
Kavramimna Iliskin Algilarmin Metafor Analizi Yoluyla Incelenmesi” isimli
arastirmalarinda Hacettepe Universitesi Smif Ogretmenligi Ana Bilim Dalinda
okuyan 6grencilerin teknoloji kavramina iliskin algilarinin metafor analizi yoluyla
incelenmesi amac¢lanmistir. Bu amacla arastirmada verilerin toplanmasi, analizi ve
yorumlanmasinda nitel ve nicel arastirma yontemleri kullanilmistir. Arastirma,
2007-2008 dgretim yili giiz doneminde Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi
Smif Ogretmenligi Ana Bilim Dalinda okuyan 2. ve 3. smif &grencileriyle

ylriitiilmistiir. Arastrmada 6gretmen adaylarmin gelistirdikleri metaforlarin
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analiz edilmesi ve yorumlanmasi siireci: (1) metaforlarin belirlenmesi (2)
metaforlarin smiflandirilmasi (3) kategori gelistirme (4) gegerlik ve giivenirligi
saglama ve (5) nicel veri analizi i¢in verileri SPSS paket programima aktarma
olmak Tlizere bes asamada gergeklestirilmistir. Arastrmada su sonuglara
ulasilmistir: Ogretmen adaylarmm teknoloji kavramina iliskin algilar1 “ihtiyag

2 13 2 13 2 13 2 13

olan”, “siirekli degisen”, “gelisen”, “zarar veren”, “yarar saglayan”, “bagimlilik
yaratan”, “hem yararli hem zararli olan”, “hizla ilerleyen”, “hayatimizi
kolaylastiran” teknoloji olmak iizere dokuz kategoriden olusmaktadir. Ogretmen
adaylar1 teknolojiyi en ¢ok “gelisen”, en az ise “hayatimizi kolaylastiran™ bir
kavram olarak algilamaktadirlar.  Teknoloji kavrammna iliskin olusturulan
kategoriler biitiin olarak disiiniildiglinde, en ¢ok gelistirilen metaforlar;
bukalemun, insan ve yemektir. Teknoloji kavramina iliskin olusturulan kategoriler
ayrt ayr1 diisliniildiigiinde her kategori icin en ¢ok gelistirilen metaforlar; su,
bukalemun, insan, canavar, sigara, bakteri, ilag, cita, kaplan, sihirli kutu ve
robottur. Ogretmen adaylarinm teknoloji kavramina iliskin algilar1 cinsiyet,
akademik basar1 ve teknolojiye erisim olanaklarina gore anlamli bir farklilik
gostermektedir. Ogretmen adaylarinin  teknoloji kavramma iliskin algilar:
teknoloji kullanma sikliklari, teknoloji konusundaki alt yapilar1 ve smif

diizeylerine gore anlaml bir farklilik gostermemektedir.

Beskardes (2007) “Ustiin Zekali ve Ozel Yetenekli Ogrencilerin Yabanci
Dil (Ingilizce) Ogretiminde Metafor Sisteminin Uygulanmasi” isimli yiiksek
lisans tezinde iistiin yetenekli 6grencilerin yabanci dil 6gretiminde metafor teknigi
uygulamasinin 6grenci basarisina etkilerini incelemistir. Arastirmada, Ontest-
sontest kontrol gruplu model uygulanmustir. Ontest, sontest, Ingilizce Dersi
Etkinlik G6zlem Formu ve Ingilizce Dersi Performans Degerlendirme Olgegi
kullanilmistir. Ogrencinin Ingilizce dgrenimine kars1 olan tutumunun ve Ingilizce
ogrenirken uyguladigi yontemin belirlenmesi amaciyla Ingilizce Dersi Etkinlik
Gozlem Formu olusturulmustur. Olgme araglarindan elde edilen puanlarin gruplar
arasinda karsilagtirilmas1 igin, t-testi kullanmilmistir. Arastirmada metafor

tekniginin uygulandigi deney grubu Ogrencilerinin akademik basari1 ortalamasi,
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geleneksel 6gretimin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinin akademik basari

ortalamasindan daha yiiksek oldugu sonucuna varilmaistir.

Girmen (2007) “Ilkdgretim Ogrencilerinin Konusma ve Yazma Siirecinde
Metaforlardan Yararlanma Durumlar1” isimli doktora tezinde, arastirma verileri;
“Katilime1r  Gozlem”, “Video Kayitlar1”, “Yari-yapilandirilmis Goriisme”,
“Ogrenci Kompozisyonlar1”, “Ogrencilerin Tiirkce Defterleri” ve “Tiirkge Dersi
Ogrenci Calisma Kitaplar1” olmak iizere farkli veri toplama araglariyla
toplanmistir. Arastirmaya 28 ilkogretim besinci sinif 6grencisi katilmistir. Veriler
betimsel analiz yoluyla ¢6ziimlenmis ve asagidaki sonucglara ulasilmistir:
[Ikdgretim 5. sif dgrencileri, Tiirkce dersi konusma siirecinde metaforlara yer
vermektedirler. Ogrencilere daha ¢ok konusma olanagi sunuldugunda
kullandiklar1 metafor sayilar1 da artmaktadir. Konusma siirecinde, dil becerileri
daha gelismis Ogrencilerin daha c¢ok metafor kullandiklar1 anlagilmistir.
Ogrencilerin, yazili anlatim siirecinde yonlendirildiklerinde daha ¢ok metafor
kullandiklar1 goriilmiistiir. Konusma siirecinde oldugu gibi yazma stirecinde de dil
becerileri daha ¢ok gelismis Ogrencilerin metaforlar1 daha cok kullandiklar
goriilmiistiir. [lkdgretim dgrencilerinin konusma ve yazma siirecinde en ¢ok yap1
metaforlar1 kullandiklar1 ortaya ¢ikmistir. Deyim, atasozii, kisilestirme, benzetme,
metonomi  &grencilerin  kullandiklar1 diger metafor tiirleridir. Ogrencilerin
konugma siirecinde en az kullandiklar1 metafor tiirii atasoziidiir. [Ikdgretim 5. sinif
kiz ve erkek 6grencilerinin metafor kullanma durumlar1 farklilik gostermektedir.
Erkek ogrenciler, kiz 6grencilere gore, konusma ve yazma siirecinde daha ¢ok
metafor kullanmaktadirlar. Ogrencilerin okuma yasanti ve durumlari, onlarmn
metafor kullanim durumlarini etkilemektedir. Okul dis1 zamanlarini dil becerileri
acisindan daha zengin uyaricilarla geciren 6grencilerin, diger 6grencilere gore

daha ¢ok metafor kullandiklar1 sonucuna ulagilmistir.

Kara ve Kiiriim (2007) “Smf Ogretmenligi Adaylarinin “Yasam Boyu
Ogrenme” Kavramma Yiikledikleri Anlam” isimli arastirmalarmnda veriler bir
kapali uglu iki agik uclu olmak iizere iic soruluk bir anketle toplanmustir.

Arastirmada sinif 6gretmeni adaylarinin yasam boyu 6grenmeyi farkinda olmadan
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gerceklesen bir 6grenme olarak tanimladiklari, kiiciik bir kismimin ise; bireyin
kendini gelistirmesi, gelismelere uyum saglamak i¢in G6grenmesi olarak
tanimladiklar1 bu kavrami cogunlukla derslerden ve hocalardan duyduklar1
belirlenmistir. Ayrica 68rencilerin yasam boyu 6grenmeyi bir gelisim gereksinimi
olarak gordiikleri ve Ogrenmenin her yasta, her yerde gerek bilingli gerekse

farkina varmadan gerceklesen bir olgu olarak anlasildigi sonuglarina varilmistir.

Kerimgil ve Meral (2007) “Ingilizce Kelimelerin Ogretiminde Etkin Olan
Metafor ve Kurgular” isimli arastirmalarinda, veri toplama araci olarak anket
kullanilmig, 6lgme arac1 85 dokuzuncu smif 6grencisine uygulanmistir. Metafor
ve kurgulardan en uygun olanlar1 6grencilere sectirilmistir. Veri analizinde
frekans, yiizde ve ki-kare testi kullanilmistir. Arastirmada, Ogrenciler bazi
kelimelerde daha kurgusal olan segenegi isaretlemislerdir. Cinsiyet degiskenini
gore ise, kendi cinsiyetlerine daha yakin geleni tercih etmislerdir. Yabanci dil
ogretiminde bireysel farkliliklarin dikkate alinip farkli yontem ve tekniklerle ders
islenerek daha kolay bir sekilde yabanci dil egitimi O6grenimi saglanabilir,

sonucuna ulagilmistir.

Oztiirk (2007) “Sosyal Bilgiler, Smif ve Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarinm
‘Cografya’ Kavramma Yonelik Metafor Durumlar’” isimli arastirmasinda
“Cografya” kavramina yonelik ilkogretim okullarinda cografya konularma yonelik
ogretimde bulunacak Sosyal Bilgiler, Smif ve Fen Bilgisi 6gretmeni adaylarinin
sahip olduklar1 algilar1 metaforlar araciligiyla ortaya ¢ikarmak amag¢lanmustir.
Arastirmanin verileri 6grencilerin “Cografya ....gibidir, ¢linkd....... ” climlesini
tamamlattirilarak elde edilmistir. Toplanan veriler igerik analizi teknigi ile analiz
edilip yorumlanmistir. Arastrmanin sonucunda arastirmaya katilan 6gretmen
adaylarimm “cografya”yt: “Yasam kaynagi — yasamin kendisi olarak” , “yasam
alan1 olarak”, “yol buldurucu- yonlendirici olarak™ ve “farkli branglar1 barmndirici

olarak” algiladig1 sonuglarma ulagilmistir.

Merdivan (2007) “Farkli Metafor Kullanimlarmin Hipermetin Ogrenimine

Etkileri” isimli yiiksek lisans tezini 127 ilkdgretim 7. Smif 6grencisi iizerinde
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yapmistir ve dort calisma grubu olusturulmus: Hipermetin 6gretimi sonras,
kullanilan farkli metaforlarin (kitap, i¢cindekiler boliimiine vurgu yapilan kitap,
ansiklopedi, sehir), olusturulan hipermetin 6zelliklerine ve olusturulma siirelerine
etkisini belirlemek amaciyla uygulama sinavi; hipermetin olusturmanimn egitimde
bir ara¢ olarak kullanimi durumunda, bilgi kazanmmina etkisini belirlemek
amaciyla basari testi (igerik, iliski ve transfer bilgisi) kullanilmistir. Ekran kayit
yazilimi kullanilarak kaydedilen uygulama sinavi ile 6grencilerin, hipermetin
yapisi, anlamli ve anlamsiz baglant1 yiizdesi ve olusturma siliresince yasanan
duraksama stiresi verileri elde edilmis ve smavin degerlendirilmesinde ¢6ztimleme
formu kullanilmistir. Arastirma sonuglarma gore; hipermetin 6gretiminde metafor
kullannminin ve kullanim bi¢iminin 6nemini vurgular nitelikte sonuglara
ulagilmistir. Elde edilen bir diger sonuca gore, hipermetin 6gretiminde metafor
kullanimi sonucu Ogrenciler tarafindan algilanan hipermetin  yapisinin,
ogrencilerin hipermetin olusturma stirelerini etkiledigi bilgi kazanimlarini ise

etkilemedigi tespit edilmistir.

Ocal (2007) “ilkdgretim 6, 7, 8. Smf Ogrencilerinin Bilim Insam
Hakkindaki Imaj ve Gériislerinin Belirlenmesi” isimli yiiksek lisans tezinde,
ilkdgretim 6, 7 ve 8. smf Ogrencilerinin bilim insan1 hakkindaki goriislerini
belirleyebilmek amaciyla, Chambers tarafindan gelistirilen DAST ( Bir Bilim
Insan1 Ciz ) testi kullanilmistir. DAST, dgrencilerin bilim insanlarina tutumlari
hakkinda bilgi saglamak icin diizenlenmis agik uclu sorulardan olusan bir testtir.
Ayrica arastirmada, literatiirlerden elde edilen verilerle olusturulmus 47 soruluk
bir anket uygulanmis, bunun yaninda 10 sorudan olusan, 6grencilerin yazili cevap
verebilecekleri bir bagka ankette uygulanmistir. Ayrica 30 O6grenciye miilakat
uygulanmis ve sonuglar1 istatiksel acidan degerlendirilmistir. Toplam 3 test ve
miilakat uygulanmistir. Arastirmanin sonucunda, 6grencilerin genel olarak bilim
ve bilim insaniyla ilgili kliselesmis 6zellikleri benimsedikleri bulgusunu ulasilmas;
ogrenciler; laboratuar onliiklii, gozliiklii, sadece ¢alisan ve kendisini isine adayan,

erkek bilim insani1 tasvir etmislerdir.
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Semerci (2007) “Yeni Ilkdgretim Programlarindaki “Portfolyo (Uriin)
Dosyas1” Kavramina iliskin Metaforlar” isimli arastirmasinda; ii¢ kisisel bilgiyi,
yirmi li¢c metaforu ve iki agik uglu soruyu kapsayan yirmi sekiz soruluk bir anketi
180 ilkogretim ikinci kademe Ogretmenine uygulamis, deneklerden yirmi iig
metafor arasindan bes tanesini segmeleri ve onem sirasina koymalar1 istenmistir.
Arastirmaya gore portfolyo dosyasi; bir ¢eyiz sandigma, kimlik Kkartina,
varolusumuzun bir simgesine, bir resme ve kumbaraya benzetildigi sonuclarina
ulasilmistir. Oneri olarak da 6grenci ve velilere portfolyo dosyasi anlatiminda bu

metaforlardan yararlanilmasi gerektigi vurgulanmistir.

Semerci (2007) "Program Gelistirme, Kavramina iliskin Metaforlarla Yeni
[Ikdgretim Programlarina Farkli Bir Bakis” isimli arastirmasimi 4.-8. smiflarda
gorev yapan 141 brans Ogretmeni lizerinde yapmistir. Arastirma anketinde
gerekgesiyle birlikte 41 metafor ve iki acik uglu soru bulunmaktadir. Arastirmada,
program gelistirme kavramima oOgretmenlerin agag, milli takim, internet, riiya,
kisiligi olusmamis ¢cocuk ve pusula metaforlarini ortak kullandiklar1 goriilmiistiir.
Kullanilan metaforlarda aga¢ metaforunun birinci sirada yer almasi ilgi cekici
olarak goriilmiistiir. Ayrica arastirmada, Ogretmenlerin yeni ilkdgretim
programlarinin  gelistirilmesine iliskin olarak endiselerinin bulundugu, bu
durumun programlarin Ogretmenlere yeterince anlatilamadigr diisiincesini
cagristirdigZi ve bu nedenle, yeni ilkdgretim programlarinin asama asama

ogretmenlere anlatilmasi gerektigi sonuglarina ulasilmistir.

Erdogan ve Ok (2007) “Ogretmen Adaylarmin Uriin Secki Dosyalar1 ile
Ilgili Kullandiklar1 Mecazlar” isimli arastirmalarinda, 23 dgretmen adayma yari-
yapilandirilmig bir gériisme formu uygulanmis ve {iriin secki dosyasi ile ilgili
kullandiklar1 mecazlarin, 6grenenin siire¢ igindeki gelisimini ve performansini
yansitan ve elestirel analitik diislince becerilerini gelistirmeye katki saglayan bir
yontem oldugu, 6gretmen adaylarmin {riin secki dosyasi i¢in kullandiklari
mecazlarin 0gretmenler tarafindan belli bir amaca yonelik olarak bilgi ve
dokiimanlarim siire¢ icerisinde toplanmasi seklinde kendini gosterdigi sonuglarina

ulagilmastir.
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Arslan ve Bayrak¢i (2006) “Metaforik Diisinme ve Ogrenme
Yaklagimmim Egitim-Ogretim Agisindan Incelenmesi” isimli arastirmalarinda
metaforlart ve onlarin egitimsel amacli kullanimlarin1  kavramsal olarak
incelemislerdir. ilk once metafor ile ilgili temel kavramlar agiklanmis ve bu
kavramlar somut 6rneklerle gozler oniline serilmistir. Daha sonra ise metaforlarin
egitim Ogretim alanmda kullanimina yonelik aciklamalar yapilmistir. Ayrica
ogrenme ortami i¢inde metaforlarin 6gretim amagh kullanimlarinda dikkat

edilmesi gereken noktalar belirtilmis ve ¢esitli onerilerde bulunulmustur.

Celikten (2006) “Kiiltiir ve Ogretmen Metaforlar1” isimli arastirmasinda,
anlamay1 giiglendirmek i¢in metaforlarin; egitim sistemindeki rolii, kullanima,
kiiltiir ve Ogretmenler icin kullanilan metaforlar kisaca incelenmistir. Metafor
karsilagtirmadir, fakat farkli seyler farkli sebeplerden ve farkli etkilerden dolay1
karsilastirilabilir. Tyi bir metafor diisiincelerin gerceklestirilmesine yardimet olur.
Bir diistinceyi daha canli, anlasilabilir, agik ve aydinlatic1 yapar. Metafor ruhsal,
aclk olmayan veya zor diisiinceler gibi kolayca anlasilamayan distlinceleri
tanimlamak i¢in kullanilir. Bundan dolayr arastirmada etkili yoneticiler
metaforlar1 ve kiyaslari, orgiit yonetimlerinde ya da 6nemli gordiikleri konularin

anlatimlarinda ¢okca kullanmiglardir.

Ocak ve Giindiiz (2006) “Egitim Fakiiltesini Kazanan Ogretmen
Adaylarinmn Ogretmenlik Meslegine Giris Dersini Almadan Once ve Aldiktan
Sonra Ogretmenlik Meslegi Hakkindaki Metaforlarmin Karsilastirilmas1.” isimli
arastirmalarmi 362 Og8retmen aday1 ilizerinde yapmiglardir. Bu c¢alisma iki
donemde tamamlanmustrr. ik dénemin basinda arastrmacilar katilimcilara
doldurmalar1 i¢in bir form vermistir. Bu formda katilimcilardan 6gretmenlik
meslegi ile ilgili goriislerini ifade etmeleri istenmistir. Ogretmenlik meslegi
kavramma iligkin sahip olduklar1 metaforlar1 ortaya c¢ikarmak amaciyla her
birinden “Ogretmenlik meslegi . . . gibidir, ¢iinkii . . .” ciimlesini tamamlamalar1
istenmistir. Veri toplama siirecinden sonra katilimcilarin metaforlar1 11 gruba

ayrilmistir. Benzer sekilde arastirmacilar ayni islemi ikinci dénemin basinda
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tekrar yapmiglardir. Veri toplama ve analiz islemlerinin tamamlanmasindan sonra
arastirmacilar, iki donem arasindaki sonuglart kiyaslamiglardir. Arastirma
sonuglarina gore, 68retmenlik, meslegine giris dersini almadan 6nce, 6gretmen
tipi olarak “fedakar Ggretmeni” sonra ise Ogretmeni “bilgi kaynagi” olarak

benimsemislerdir.

Oguz (2005) tarafindan yapilan “Ogretmen Egitim Programlarinda
Metafor Kullanma” adli ¢alismanmn amaci, 0gretmen egitim programlarinda
metaforlardan nasil yararlanilabilecegini irdelemektir. Bu ama¢ dogrultusunda
O0gretmen egitimine yapilandirmaci yaklasim agisindan bakilmis; sonra, egitim
ortamlarinda metaforlarin 6zellikleri ve yararlar1 lizerinde durulmus daha sonra,
ogretmen egitiminde metaforlarin kullanilmasi irdelenmistir. Sonug¢ olarak,
O0gretmen egitim programlarinda 6gretmen adaylarina etkili 6grenme ortamlarmin
olusturulmasinin ve zengin 6grenme yasantilarindan ge¢melerini saglamanin
gerekli oldugu bunun da Ogretmen adaylarini; etkin, yansitici, 6zdgretimli
ogrenenler olarak yetistirmekle olanakli olabilecegi, bunun i¢in yararlanilabilecek

yollardan birisinin de metafor kullanimi oldugu sonucuna varilmaistir.

Tamimi (2005) “Orgiit Kiiltiiriiniin Metaforlarla Analizi” isimli yiiksek
lisans tezini Gaziantep’te bir orglit lizerinde yapmistir. Arastirmada veri toplama
Olcegi olarak, li¢ boliimden ve 60 sorudan olusan bir anket kullanilmigtir. Anketin
birinci boliimiindeki bes soru, anket formunu yanitlayanlar hakkinda kisisel
bilgileri icermektedir. Ikinci boliimiinde, orgiit iiyelerine, 35 olumlu, 35 olumsuz
ve 5 notr metafor sunulmustur, anketin ti¢iincii béliimiinde, 19°’u olumlu, 17’si
olumsuz anlam tagiyan toplam 36 ifade olusturulmustur. Bu béliimde yer alan 36
ifade, 5’11 Likert 6lgegine gore diizenlenmistir. Gorlis ve degerlendirmeler i¢in
toplanacak veriler, “Katilmiyorum - Kararsizim - Katiliyorum” gibi dereceleme
Olcegi ile sayisallastirilmistir. Arastirmanin sonuglarma gore; orgiitsel kimlik
kiiltiirel boyutunun aciklanmasinda, “ibadethane”, “sonsuzluk” ve “ev sahibi”
metaforlarinin direkt ifadelere karsilik geldigi, orgiitsel kimlik kiiltiirel boyutunun
metaforik analizi i¢in kullanilan,“sila”, “cephe”, “liman”, “han”, “ana kucag1”,

“cehennem”, “piyasa”, “dalindan koparilmis c¢icek”, “idam mahkumu”, “gmar
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agac1”, “el”, “misafir” ve “ailenin bir parcas1” metaforlar1 ise, direkt ifadelerle

giiclii bir iliski olusturmayacak oranlarda kullanilmadig1 sonuglarina ulasilmistir.

Saban (2004) “Giris Diizeyindeki Smif Ogretmeni Adaylarmin
"Ogretmen" Kavramina lliskin ileri Siirdiikleri Metaforlar” isimli arastirmasinda
calisma grubunu Selguk Universitesi Smif Ogretmenligi anabilim dalinda 6grenim
goren “Ogretmenlik Meslegine Giris” dersini alan 74’ normal 6gretim ve 77’si
ikinci Ogretim olan 151 O8renci olusturmaktadir. Arastirmanin  verileri,
ogrencilerin  “0gretmen....gibidir; c¢linki....” veya “ Ogretmen....benzer;
clinkii....” climlelerini tamamlamasiyla elde edilmistir. Arastirmanin sonuglaria
gore, 6gretmen adaylarinin yaklasik ticte ikisi kisminimn, 6gretmeni “bilgi kaynagi
ve aktaricis1”, “Ogrencileri sekillendirici ve bi¢cimlendirici” ve “Ogrencileri tedavi
edici” olarak algiladiklar1 goriilmektedir. Geriye kalan iigte birlik bir kismi da
ogretmenlerin  “Ogretirken eglendirmesi”, “Ggrencilerin bireysel gelisimini

(13

desteklemesi” ve “ Ogrencilere Ogrenme siirecinde rehber olunmasi” olarak

algiladiklar1 sonucuna ulasilmstir.

Balc1 (1999) “Okul Ile ilgili Mecazlar: Secilmis Dort Okulda Ogrencilerin,
Ogretmenlerin ve Velilerin Okul Algilar1” isimli doktora tezini, Ankara’nm farkl
semtlerin de bulunun ii¢ devlet bir 6zel ilkogretim okulunun 4-8’inci smiflarindan
517 o6grenci, 47 ilk ve orta kademe Ogretmeni ve 101 veli {lizerinde yapmuistir.
Arastirmaci veri toplama araci olarak hem goriisme formlar1 hem de anketler
kullanmistir. Veriler niteliksel bir yOontem izlenerek analiz edilmistir.
Arastirmanin genel sonuglarina bakildiginda, 6rneklemdeki ilkogretim okullarinin
temel islevlerinin; bakim, bilgi aktarimi ve genclerin yetistirilmesi oldugu ortaya
cikmaktadir. Ogrenci ve dgretmene iliskin mecazlar okul sisteminin bilgi ve
ogretmen merkezli oldugunu gostermektedir. Ayrica okullarin, olduk¢a disiplinli,

otoriter ve kaotik bir atmosfere sahip oldugu sonuclarina ulagilmistir.
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2.4. METAFORLARLA 1ILGILi YAPILAN YURT DISI
ARASTIRMALAR

Shaw, Barry ve Mahlios (2008) “Stajyer Ogretmenlerin Okuryazarliga
Inanmasiyla Ilgili Olarak Ogretme Metaforlar1” isimli arastirmada amag, temel ve
orta diizeyde stajyer Ingilizce Ogretmenlerini ve yabanci dil 6gretmenlerinin
metaforlarint ve okur yazarlik konusu hakkindaki O6gretmenlerin metaforik
sembolleri arasindaki iliskiyi incelemektir. Arastirmacilar okul neye benzer?
Baslikli bir goriisme formu hazirlamislardir. ilk ve ortaokul egitim uzmanlarina
uygulamustir. Birinci bliim: Demografik bilgilerden olusmaktadir. Ikinci bolim:
Ogrencilere ilk ve ortaokul deneyimlerini geri ¢agirma ve her birini en iyi ifade
eden listeden se¢me boliimiinden olusmaktadir ve arastirmada 6grenciler metaforu
neden sectiklerini agiklamalar1 istenmistir. Bolim iigte arastirmaci, dgrencilere
ideal okul ortamin1 sormustur. Boliim dortte: Dortlii Likert tipi anketle kendilerini
en 1yl tanimlayan maddeleri derecelendirmesi istenmistir. Boliim beste:
Ogrencilere hayat cocukluk ve sebepler hakkindaki metaforlara cevap vererek
ogretme hakkinda diistinmeleri istenmistir. Bu cevaplardan sebepler ve stajyer
ogretmenlerden kendilerine 6zgli metaforlar1 yaratmalarr istenmistir. Bolim
altida, ideal 6grenciyi 6gretmeni veliyi ve okul yonetimini ifade eden sekiz tane
metafor segmeleri istenmistir. Stajyer 6§retmenlerin 6gretme hakkinda cok cesitli
ve kesin metaforlara sahip olduklar1 gbzlenmistir. Stajyer 6gretmenlerin goriisleri
9 ana kategoride toplanmistir, macera, rehberlik, dagcilik, heykeltiras, kus, 6z
kimlik, 6grenme, etkili 6gretmenlerin kalitesi, bakici-yetistiricidir.  Arastirma
sonuclarma gore 6gretmen gruplari (ilkokul, Ingilizce, yabanci dil 6gretmenleri),
ogretme konusunda {li¢ ortak bakis agisini paylasmaktadirlar. Bu {li¢ grupta da,

bakicilik, rehberlik ve 6gretmeyi tesvik edicilik en sik rastlanan metaforlardir.

Shaw ve Mahlios (2008) “Stajyer Ogretmenlerin; Ogretme ve
Okuryazarlik Hakkindaki Metaforlar1” isimli arastirmada amag: stajyer ilkokul
ogretmenlerinin okuma ve okuryazarlik hakkindaki metaforlarini incelemek ve
onlarin okur yazarlik hakkindaki metaforik sembollerini, okuma kursunda sunulan

icerikle iliskilendirmektir. Arastirmada katilimcilar agik uglu sorulara cevaplar
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vermislerdir. Ogretme............. dir. Okuryazarlik.................. dir. Sorular1
yoneltilmistir. Bu arastirmada okuryazarlikla ilgili dort baskin  metafor
tanimlanmistir. Bilgi ve yetenek siralamasi, biitiin olarak bir araya gelen parcalar,
hayatin temeli, seyahat. Arastirmacilar, stajyer Ogretmenlerin okuryazarlik
metaforlarinin 6gretmen hazirlama programinda verilen konuyla ilgili oldugunu
iddia etmektedirler. Bundan da 6te tecriibeli 6gretmenler 6gretmeyi 6grenme isine
giristiklerinde izlenmeli ve smifa girilip takip etmelidir, goriisiinii de One
sirmektedirler. ~ Arastirmacilar  metaforlarin, Ogretmenlerin  giivenlerinin
farkindaligin1 tanimlama ve cercevesini ¢izme acgisindan kullanilmaya devam

edecegine inanmaktadirlar.

Mcgrath (2006) “I¢ Gériiyle Ilgili Ogretmen Metaforlarmi Kullanmak”
isimli arastirmasinda bu arastirma 6gretmenlerle ¢alisan bir 6gretmen egiticinin
bakis agisindan metafor analizi lizerine yapilmis bir calismaya dayanmaktadir. Bu
arastirmada, hizmet i¢i 68retmen egitimi konusundaki sonuclar1 ya da ¢ikarimlari
arastirilmis ve konuyla ilgili potansiyel yonlendirmeler tavsiye edilmistir. Bu
arastirma, ogretmenler ve 6gretmenlerin inancglarini inceleyen 6gretmen egiticileri,
ogretmenler ve Ogretmenlerin inanglarmi metaforik dilde kullandigir gibi 200
imajda ve resimde sekiller halinde gdstermistir. Bu 200 imaj brezilyal: Ingilizce
ogretmenleri tarafindan sunulmus ve tartisilmustir. Bu imajlar onlarin ingilizce dil
ogretimi kitaplar1 hakkindaki goriislerinden olusmaktadir. Arastrmada 248
brezilyali Ingilizce dgretmenlerine Ders kitabu... ... dir. Seklinde soru yoneltilmis
bu soruya ogretmenlerden sembollerle ¢izerek ifade etmeleri istenmis eger
semboller tam net degilse Ogretmenlerden bunlar1 yazili olarak ifade etmeleri
istenmistir. Toplanan metaforlar kategorize edilmis 221 imaj olusturulmustur. Bu
kategoriler, bes ana baslhikta toplanmistir: rehber, erisim, destek, kaynak ve
baski’dir. Arastrmada, oOgretmenlerin ders kitaplarina karst tutumlart c¢ok
degisiklik gosterdigi sonucuna ulagilmistir. Arastirmada, 6gretmenlerin bazilar
ders kitaplarmi oldugu gibi takip etmeye hazirlardir, bazilar1 ders kitaplarindan
ihtiyaclarin1 segerek kullanirlar, bazilari da miimkiin oldugunca kagmirlar

sonuglarina ulagilmistir.
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Woollard (2005) “Bilgisayar Alaninda Ogretmen Egitimi I¢in Kullanilan
Pedagojik Benzetmelerin Anlamlarr” isimli arastrmada oOncelikle bir literatiir
taramasi yapilmis, bilgisayar egitimiyle ilgili mevcut yazilan kitaplar incelenmis
ve o kitaplarda bilgisayar konulariyla ilgili benzetmeler belirlenmistir. Ardindan
22 bilgisayar 6gretmeniyle, ders egitimi i¢cin kullanilan benzetmeler ve ders
icerikleri ile ilgili rdportajlar yapilmistir. Bu roportajlarda  6gretmenlerin
kullandiklar benzetmeler, tasvirler; listelenmis, gruplanmis ve simiflandirilmstir.
Arastirma sonunda bilgisayar 6gretiminde pedagojik benzetmelerin kullanilmasimni
gerekli kilan 5 sebep olarak sunlar belirtilmistir: Anlatilan konularda zorluklar
olmasi, 6grenilmesi gerekenin yalitilmis bilgi olmasi, 6grenciler hatalar yapiyorsa
ve yanlis anlamalar1 varsa, algoritmalara alternatif olmasi ve sikic1 bir konu

anlatilmasi.

Hoffman ve Kretovics (2004) “Kismen Isciler Olarak Ogrenciler: Ogrenci
Kurum Etkilesimi I¢in Bir Metafor” isimli arastirmada arastirmacilar, dgrenciler
ve onlarin yliksek egitim kurumu arasindaki etkilesimi tanimlamak i¢in yeni bir
metafor tanimlamislardir. Bu metaforun adi kismen is¢iler olarak 6grencilerdir.
Kalite metaforuna bagli olarak giincel c¢esitli metaforlar, bu giliniin kolej
ogrencilerine yeni bir bakis acisiyla bakmak icin temel hazirlamak amaciyla
gozden gecirilmistir. Bu arastirma okuyuculara metafor ornekleri sagladig: gibi,
kismen is¢inin nigin yiiksek Ogretimin akademik ve yonetimsel yapilarmi ni¢in
astigini tanimlamigtir. Arastirmacilar arastrmalarinda 6grenciyi miisteri iiriin ve
is¢i  olarak tamimlamiglardir. Arastirmacilarin, Og8renciyi miisteri olarak
tanimlamalar1: Ogrenciler hizmet gdrmesi gereken ve egitim kurumuyla iliskisinin
basarili ve devamli olabilmesi i¢in ihtiyaglarinin karsilanmasi gereken
miisterilerdir, goriisiine dayanmaktadir. Arastirmacilarin 6grenciyi iiriin olarak
gormelerinin  sebebi, liselerin hammadde saglayicilart olarak goriilmesine
dayanmaktadir. Sonug olarak arastirmacilar; Ogrenciler ayni isciler gibi aktif
olarak 1se girismeleri gerekmektedir, buna ek olarak Ogrenciler islerini
gerceklestirmek icin ayni isgiler gibi motive edilmeleri de gerekmektedir,
sonuglarina ulasmislardir. Arastirmacilar, 6grenci konusuyla ilgili en ¢ok bilinen

ii¢ metaforun (isci, lirtin, miisteri) yiiksek 6gretim camiasi tarafindan hi¢bir zaman
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tam olarak kabullenilmeyecegini de belirtmislerdir. Arastrmacilar 6grencilerin
kurumla ve akademik islemlerle iliskisinin kismi 1is¢i olarak daha iyi

aciklanabilecegini goriisiine de inanmaktadirlar.

Moreno  (2001)  “Multimedia  Ogreniminde ~Ajan  Metaforlarin
Uyarlamanin Bilissel ve Motivasyonel Sonuglari: Yararlar1 Maliyetinden Daha m1
Onemli?” isimli arastirmasinda arastirmaci, multimedya smiflarinda animasyonlu
pedagojik aracilarin varlhigi, daha derin 6grenmeyi saglar mi? hipotezini test
etmeye calismistir. Bu Oncelikle arastirmaci, sosyal araglari igeren igerikle
ogrenen Ogrencilerle, daha geleneksel ve grafik icerikle 6grenen Ggrencilerin
o0grenme ve motivasyon sonuglarini karsilagtirmistir. Ardindan arastirmaci sosyal
aracili c¢evrenin bazi Ozelliklerini kendi istegine gore yoOneterek onun hangi
ozelliklerinin (gorsel ve isitsel cihazlar, 6grenci etkilesimi, 6grencilerin 6grenme
stilleri, gibi.) anlamli 6grenmeyi saglamada daha Onemli oldugu bulmaya
calismistir. Bu arastrmaya 44 kolej 6grencisi katilmistir. Bir bitkinin nasil
tasarlanacagiyla ilgili 2  bilgisayar programmdan olusan materyaller
hazirlanmistir. Grup ikiye ayrilmistir. Birinci gruptaki 6grenciler bilgisayar
programinda bitkinin boliimlerini gorebiliyorlar, ortama uygun olan bitki
boliimiinii  segebiliyorlar ve geri doniit olarak bilgisayardan sesli yorum
alabiliyorlar. Ikinci gruptaki ogrenciler ayni bitki bdliimleri kiitiiphanesini
gorebiliyorlar fakat bitkinin boliimlerini digerleri gibi yonetemiyorlard: ve ayrica
bu bolimdeki O6grenciler yazili 6geleri okuyup bitirmeden bitki boliimlerine
erisemiyorlardi. Katilimcilar 3 boliimde test edilmis: bitki, mantar ve yaprak
cesitlerinin adlar1 sorularak; bitkiler tizerinde 6grendikleri prensiplere gore yeni
problemleri ¢6zmeleri istenerek; Ogrencilerden motivasyon, ilgi, anlama,
karsilastiklar1 zorluklar ve dersin arkadas ortaminda olup olmadig1 gibi konularda
sorular1 oylayarak. Arastirmada, 6grencilerin ilk boliim testinde ¢ok belirgin bir
fark olmadig1 ama ikinci bdliimde (problem ¢6zmede) birinci grup 6grencilerin
daha basarili olduklar1 gozlenmistir. Ayrica ilk bolimdeki 6grencilerin
motivasyon oylamalar1 da yiiksek ¢ikmistir. Sonug olarak arastirmaci egitimsel
tasarimin ¢ok onemli oldugu ve metaforlarin konu anlatmada kullanimmin derin

ogrenmegi etkili sekilde etkiledigi sonucuna varmaistir.
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Perry ve Cooper (2001) “Ogretmen Egiticilerindeki Degisimi Yansitmasi
Acisindan Metaforlar Iyi Aynalardir.” Isimli arastirmalarinda arastirmacilar
yansitma agisindan egitim araci olarak metafor kullanimmm giiclii yanlarini ve
sinirlamalarmi tartismislardir. Arastirmacilar, bayan 6gretmen egiticilerinin son
on yilda profesyonel hayatlarinda ve pratik hayatlarinda anlamli bir degisiklik
olup olmadigin1 yansitmasi i¢in metaforlar1 kullanmiglardir. Bu metaforlarla ilgili
farkli yorumlar bu bayanlarin profesyonel hayatlarindaki degisimi ifade etmek
icin metaforlar1 nasil kullandiklarini gostermislerdir. Profesyonel yenilenmenin
zorlugu; karmasiklik, degisiklik, yer degistirme, seyahat metaforlar1 agisindan
belirginlik gostermistir. Profesyonel pratikte yansimadaki degisimin devamli
olmas1 gerekmektedir. Bu arastirmada tanimlanan sekilde metaforun kullanilmasi
devam eden siireci cesaretlendirmektedir. Arastirmada 6gretmen egitimci Myra ile
yapilan goriismede Myra 6gretmen egitimini: Tren istasyonunda ¢ok fazla bavulla
bekleyen bir yolcuya benzetmistir. Gelecek treni bekliyor; fakat bavullar1 kontrol
etmek cok zor; ¢iinkii bavullar farkli biiyiikliikte ve farkli sekildeler, seklinde
benzetmelerden yararlanarak anlatmistir. Arastirmada su sonuglara varilmistir:
Metaforlar, bizim diinyamiza anlam vermemizi saglayacak araclar saglarlar.
Metaforlar onceden tanimlanmayan bir nesnenin, benzerlikler 6zelligine vurgu
yaparak daha 1yi anlasilmasmni saglar. Daha Once isimsiz olan bir seyi
tanimlamamizi ve bdylece c¢evremizi anlama ve algilama yoluyla yeni seyler

O0grenmemizi saglar.

Fraser (2000) “Cocuklarm Metaforlarinda Giinah, Umut ve Ilyimserlik”
isimli arastirmada arastirmaci, metaforlar1 analiz ederek birgok sosyal ve kiiltiirel
konuyu daha iyi anlamamizi sagladigini diisiinmektedir. Cocuklarin duygusal
alanlarma dayanarak metafor yardimiyla ¢ocuklara yazmayi 6gretmek onlarin
i¢sel diinyasini ortaya ¢ikarmaya yaramaktadir. Arastirmaci, bir metafor yaratmak
ve digerleriyle onun yardimiyla iletisim kurmanmn ¢ocuklarin  konuyu
anlamalarina yardimci olacagimi diistinmektedir. Metafor olusturma islemi
cocugun icsel diinyasma inildiginden ve kisisel sosyal Ozeliklerini ortaya

cikardigindan duygusal bir olay olabilir. Sosyal ve duygusal konular1 metafor
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yardimiyla kesfetme firsati kisisel gelisim islemi de olabilir. Feinburg ve Mindess
(1999)’a gore metaforlar g¢ocuklarin anlamalarmmi ve isin i¢ine girmelerini
derinlestirir. Ayrica arastirmaci, metaforlar1 bu sekilde kullanmanin ¢ocuklarin
ruhsal olarak biiylimelerine de katkida bulundugunu savunmaktadir. Arastirmada
yazarin ¢ocuklara sundugu konu basliklari, giinah ve umuttan iyimserlige kadar
cesitlilik gostermektedir. Sonug olarak yazar metaforlarm biligsel ve yazinsaldan
ote egitimsel kullanimlar1 oldugunu diistinmektedir. Metaforlar duyussal gelisimi
desteklerler ve i¢ gorii kazanimi saglarlar. Cocuklar yaslarma uygun olan ruhsal
farkindalik duygusallik ve kisisel degerleri ile ilgili metafor yaratma kapasitesine
sahiptir. Duygular1 kisisellestirme, onlarin hayatlarindaki i¢ diinyalarini

kesfettikleri metaforlar1 olusturma yoludur.

Clarken (1997) “Egitimciler I¢in Bes Metafor” isimli arastirmada,
metaforlar; dislinceleri aciklama, bilgileri organize etme ve anlamayi
gerceklestirmek icin etkili araglardir. Bu arastirma anlamay1 gelistirmede;
metaforlarin kullanimi, egitimde metaforlarin rolii, rollerle sorumluluklarla ve
ogretmenlerin iligkileriyle ilgili bes metaforu kesfetmektedir. Bu metaforlar
ebeveyn olarak ogretmenler bah¢ivan olarak, peygamber olarak, istiridye incisi
olarak ve psikolog olarak 6gretmenlerdir. Arastirmaci, metafor ve gorsel simgeler
kullanarak o6gretmenlerin bir egitimci olarak rollerini ve sorumluluklarini,
egitimin dogasini, 6grenci Ogretmen arasindaki iliskiyi daha iyi anlamalarini
saglayacagin1 belirtmektedir. Ayrica arastirmacit sonug¢ olarak, metaforlar
hakkinda sunlar1 da belirtmektedir: Metafor karsilastirmadir, fakat farkli seyler
farkli sebeplerle farkli acilardan karsilastirilabilir. Iyi bir metafor diisiinceleri
anlatmaya yardim eder. Diisiinceleri daha nesnel yapar anlasilabilir a¢ik ve gorsel
hale getirir. Metafor ruhsal ve kolaylikla kavranamayan kavramlar gibi zor
fikirleri tanimlamak i¢in kullanilir. Cok iyi 6gretmenlerin hepsi metaforlari

benzesimleri, ibret alinacak dykiileri kinayeli hikayeleri 6gretirken kullanirlar.

Leino ve Drakenberg (1993) “Metafora Egitimsel Bir Bakis Ac¢is1” isimli
arastirmada; arastirmacilar metaforun daha once sanat ve toplumla ilgili bir konu

oldugunu ama artik disiplinler aras1 bir konu oldugunu belirtmistirler.
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Arastirmacilarin amaci; egitimsel bir bakis acisiyla metafor konusunu ¢aligmak ve
egitimde hangi belirgin ve 6zel metaforlarin kullanildigini tanimlamak ve analiz
etmektir. Arastirmacilarin verileri, alanla ilgili literatiirden olusmaktadir. Egitimde
metaforun nasil  kullanildigin1  aragtirmak i¢in  arastirmacinin - yontemi
timevarimdir. Topladiklar1 verilere dayanarak sik sik karsilastiklar1 belirgin
metaforlar1 tartismislardir. Bu analizde vurgu, egitim arastirmacilarinin o zamana
kadar metafor konusuna cok az ilgi gosterdigi iilkelerden olan Finlandiya ve
Isveg’te metaforlarin  nasil  kullamldiklar1 {izerindedir. Bu arastirmada
arastirmacilar metaforla ilgili etkilesim teorilerini, yedek teorileri detayli olarak
tartigmiglar, metaforun tanimlarini incelemislerdir. Ardindan egitimde metaforun
kullannm Orneklerini sunarak metaforun egitimdeki anlamini tartismislardir.
Arastirmacilar sonug olarak okulun bir igyeri ve diger metaforlarin toplandig1 bir
organizasyon oldugu sonucuna varmislardir. Arastirmacilar bu iki okul
metaforunun da politik ¢ikarimlar1 olduguna inanmaktadir. Ayrica arastirmacilar
bazi metaforlarin ¢ok genis bir kitle arasinda kullanildigin1 ve bunlarin artik

giinliik resmi egitim dilinde normal ifadeler haline geldigini de belirtmistir.

Kessler (1991) “Gelisimsel Olarak Erken Cocukluk Egitimi:
Benzesimlerin Kritigi” isimli arastrmada arastirmaci, baska arastirmacilarin
yazilarindan alintilar yaparak mevcut erken cocukluk egitimi miifredatinin
kritigini yapmistir. Ardindan yazar mevcut miifredatin analizine ge¢mistir.
Miifredat1 farkli yonleriyle inceleyerek (alintilar yaparak) eksik ve yanlighklarmni
belirlemeye ¢aligmistir. Miifredatin analizini yapmak i¢in iiretim, biiylime, seyahat
ve yapilanma benzetmelerini kullanmistir. Biitiin teorilerde bilinmeyen bir konu
bilinen konulara benzetilerek anlatilmaya calisilmistir. Arastirmaci: Hangi bilgi ya
da kimin bilgisinin miifredatta Ogretilmesi gerektigi sorusunun cevabini
teknolojinin degistirmis oldugunu, Teknoloji sayesinde artik herkes kendi ilgi
alaninda, 6grenmek istedigi konular1 daha rahat 6grenir hale geldigini belirtmistir.
Arastirmaci, erkek ve bayanlarin, siyah ve beyazlarin ahlaki bakis agilarinin farkl
oldugunu, bu sebeple erken ¢ocukluk donemi miifredati hazirlanirken herkese
hitap eden ahlak diizeyinde ve igerikle hazirlanmasi gerektigini de belirtistir.

Arastirmaci, erken ¢ocukluk yillarinda 6grencileri belirli kaliplara oturtulmamasi
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gerektigine deginmistir. Arastirmaci arastrmasinda, erken cocukluk egitimi
miifredatina hangi bilginin degil, kimin bilgisinin dahil edilmesi konusunda erken
cocukluk egitimiyle ilgilenen egitim bilimcilerin, acilen degerlendirmeler yapmasi
gerektigine de vurgu yapmuistir.

Gradin (1989) “Ingilizce Calismalar1 ve Yasadigimiz Metaforlar.” isimli
arastrmada metafor konusu iizerine literatiir taramasi yapmustir. Arastirmaci
metaforlarin, 6grenci ve 6gretmenlerin gérmesini, diistinmesini ve davranmasini
etkileyecegini ve Ogrencileri gliclendirmek i¢cin modeller gelistirmede yardimci
olabilecegini belirtmistir. Arastirmaci, yasadigimiz metaforlar1 iic modelde ele
almistir: Zitlik metaforu, ebe metaforu ve ag (dokuma) metaforu ve arastirmaci bu
iic model metaforun ,08retmenlerin 6grencileri ileri seviyelere gotiirmek igin
kullandig1 pedagojik aygitlar olduguna inanmaktadir. Arastrmaci, zithk
metaforlarinin diglayan ve ezen catigma ilizerine oturmustur. Ebe metaforlarmin
Ogretmeni bilgi yiikleyici olarak gdosterecegini, dokuma metaforlarmin
ogrencilerin yazilar hakkindaki konusmalarmi ve yorumlarini ifade edebilecek
yetkiye ve sese sahip olduklarini belirtmistir. Ayrica arastirmaci Ingilizce
egitimcilerin 6grencileri gliclendirmek i¢in en iyl metaforlar1 segmeye ihtiyaglari
oldugunu belirtmistir ve sonug¢ olarak metaforlarla 1lgili sunu belirtmistir:
“Egitimciler olarak biz metaforlar1 kullanmaktan bir adim geriye ¢ikmaliyiz ve
metaforlar1 cesitli renklerdeki gozlerle incelemeliyiz ve faydali olan nedir, zararh
olan hangisidir? sorularinin her ikisini de cevaplamaliyiz. Biz 6grencilerimizi

giiclendirmek icin en 1yi metaforlar1 ve en uygun modelleri segmeliyiz”.

Vosniadou ve Ortony (1984) “Gen¢ Cocugun Metaforik Uygunlugunu
Test Etme” isimli arastirmada; “Sozlii 6zetleme ve aciklama eylemleri metaforik
tamamlama testiyle gen¢ c¢ocuklarin yasadiklar1 zorluklarm bir bolimiini
tanimlar.” hipotezi arastirilmistir. Arastirmada, alt1 yasindaki ¢ocuklardan
metaforik climlelerle biten kisa hikayeleri okumalar1 istenmistir. Cocuklarin
yarisindan metaforik ciimleleri 6zetlemeleri, diger yarisindan metaforik ciimleleri
gergek hayatta oyuncaklarla canlandirmalart istenmistir. Bu arastirmada

arastirmacilar her biri bir olay1 anlatan metaforik climlelerle biten 7 tane kisa
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hikaye kullanmiglardir. Hikayeler ¢ocuklarin anlayabilecegi diizeyde ve 90-100
kelimeden olugsmustur. Arastirmada biitiin ¢ocuklar teker teker test edilmistir ve
biitiin testler kasete kaydedilmistir. Ayrica ¢ocuklarin oyuncaklarla yaptiklar
biitiin canlandirmalar bir haritaya ¢izilmistir. Cocuklarmm metafor kavramini ne
kadar anladiklarim1 gérmek ic¢in canlandirma, 6zetlemeden daha hassas bir 6l¢ii
aracidir. Gercek hayatta oyuncaklarla canlandiran grup metaforik ciimleleri
yorumlayarak diger gruba gore daha iyi c¢ikarimlar yapmiglardir. Bu sonug
Ozetleme testinin geng ¢cocuklarin metaforlar1 anlamasini, hafife aldig1 hipotezini

dogrulamaktadir.

McCabe (1980) “Metafor Hafizas1” isimli arastirmada arastirmaci, metafor
hafizasinin Oncelikle metaforun kendisinin ve yap1 fonksiyonuyla ilgili oldugu
hipotezini test etmeye calismistir. 80 lisans 6grencisi, 80 metafor setinin kalitesine
gore oylamiglardir ve sonra serbest bir sekilde hatirlamaya g¢alismislardir. Bu
arada diger 40 Ogrenci sadece genisletilmis ders igerigindeki metaforlari
okumuslar ve ardindan siirpriz hatirlama testine tabi tutulmuslardir. Metaforlarin
kalitesiyle ilgili oylamalari, daha sonra hatirladiklar1 metaforlarin frekansiyla
aralarinda c¢ok zayif bir ilisgki oldugu ortaya c¢ikmustir. 80 G6grencinin kalite
oylamasiyla diger 40 6grencinin hatirlama frekanslar1 arasinda higbir iliski yoktur.
Kavramsal benzerlik oylamalar1 metafor kalite oylamalar1 arasinda ¢ok az bir
iligki vardir. Ne en iyi anlasilan metafor, en ¢ok kullanilan metaforla ne de en az
oylanan metafor en az hatirlanan metaforla Ortiismektedir. Sonu¢ olarak
arastirmaci, metaforun hatirlanabilirliginin onun yapistyla ilgili oldugunu fakat
onun kalitesiyle kavramsal benzerlikleriyle ya da kapsayabilirligiyle ilgisi

olmadigini belirtmistir.

Gambell (1977) “Cocuklarin Konusma Dilinde Benzerlik ve Metafor
Uretimi” isimli arastirmada, arastirmacilar metaforun oOnemini sdyle
aciklamislardir: Cocuklar erken yaslarda konusma dili ve yazili dilin her ikisinde
de benzerlikleri ve metaforlar1 kullanirlar. Bu arastrma, (1) metafor ve
benzerlikleri anlik konusma dilinde ortaya ¢ikarmak i¢in bir arag¢ tasarlamak, (2)

cocuklarm farkl isler ve uyaricilara verdikleri cevaplarin dogasini incelemek ve
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bu cevaplarin dogasmi ortaya ¢ikarmak, (3) cocuklarn metafor ve benzerlik
hakkindaki sozlii iiretimlerini analiz edecek kriter gelistirmek i¢in yiirtitilmiistiir.
Arastirmaya, dordiincii, altinc1 ve sekizinci smiftan 60 6grenci katilmstir.
Cocuklara somut sunumlardan soyut sunumlara kadar degisen araliklarda farkli
uyaricilara sahip sunumlar yapilmistir. Cocuklar bilgi, kurum, yan anlam, dil ve
timevarim konulariyla ilgili 5 derse katilmislardir. Sonuglar gdstermistir ki:
Soyut, karmasik ve yabanci konular c¢ocuklarin metaforik konugma dillerini
canlandirmada daha etkilidir. Ust smiftaki Ogrenciler alt siniftakilere gore
metaforik dili ¢ok daha basarili kullanmalarma ragmen bu {istiinliiklerini anlik
konugsma dilinde gosterememislerdir. Ayrica arastirmaci, dil bilimleri
programinda metaforik konusma diline vurgu yapilmasi ihtiyaci oldugunu da

belirtmistir.



77

3. YONTEM

Bu calismada ilkégretim birinci sinif 6grencilerinin, 6gretmenlerinin ve
ebeveynlerinin “okuma yazma” kavramin1 nasil algiladiklarimi  belirlemek
amaciyla nitel arastirma yontemleri kullanilmistir. Birinci simif 6grencilerinin,
ogretmenlerinin ve ebeveynlerinin okuma yazma ile ilgili algilarmin belirlenmesi
icin nitel arastirma tekniklerinden goriisme teknigi, gériisme sonrasi elde edilen
verileri analiz etmek i¢in igerik analiz yontemi kullamlmustir. Igerik analizi
yapilirken sirasiyla: Verilerin kodlanmasi, temalarin bulunmasi, verilerin kodlara
ve temalara gore diizenlenmesi ve tanimlanmasi, verilerin yiizdelere indirgenmesi,
metafor sikliginin hesaplanmasi ve tablolastirilmasi yollar1 izlenmistir. Icerik
analizi elde edilen verilerin kavramsallastirilarak ifadelendirilmesi adina, sayilar
kullanilmayarak kavram haritas1 yontemi kullanilmistir. Boylece elde edilen
verilerin kavramsal bir yolla sematik olarak anlamlandirilmasina katki getirilmeye

calisiimastir.

3.1. ARASTIRMA DESENI

Arastirma  sliresinin  planlanmast uygulanmasi ve sonug¢landirilmasi
sirecinde, PERT (Program Degerlendirme ve Gozden Gegirme Teknigi)
seriminden yararlanilmistir. “PERT seriminde belirtilen zamanlama; en iyimser
zaman: her seyin yolunda gitmesi halinde gerekecegi sanilan zaman (Karasar,

2008: 36).” olarak tasarlanmistir.

Asagida arastirmanin islem yollarina iligkin bilgiler yer almaktadir.

Tablo 3.1. Islem Yolar1 Zamanlama Tablosu.

Islemler Zamanlama
(Hafta)
Planlama 4
Ornekleme 5
Olgek Hazirlama 8
Olgegi Uygulama 6
Verilerin Degerlendirilmesi 16
Rapor Hazirlama 18




78

Sekil 3.1. Arastirmada Kullanilan Islem Yollar1 Diyagrami

Veri Toplama
Aracy [le Ilgili

Degisikliklerin Gegerhlk Siiresi
Yapilrasi ‘ (Uzraan Gérigii)

Siiregte Gerek

Duynulabilecek

Olas: Isleraler

[ Toplanan
Venlere Igenk
Analizi

Yapilmas1

Verilerin Kod ve Verilerin
Yizdelestirilraesi

Arastirma, durum saptamaya yonelik betimsel yontem ile nitel arastirma

yontemlerinden igerik analizi yontemi ¢ergevesinde yiiriitiilmiistiir.

Igerik analizinde amag; toplanan verileri agiklayabilecek kavramlara ve
iliskilere ulasmaktir. icerik analizinde temelde yapilan islem; birbirine benzeyen
verileri, belirli kavramlar ve temalar ¢ergevesinde bir araya getirmek ve bunlari
okuyucunun anlayabilecegi bir bigimde diizenleyerek yorumlamaktir (Yildirim &

Simsek, 2006: 227).
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Arastirmada amag: arastirilan konu ile ilgili betimsel ve gercekei bir
perspektif sunmaktir. Arastirmada; ilkdgretim birinci smif Sgrencilerinin,
ogretmenlerinin, ebeveynlerinin “okuma-yazma” kavramma yiikledikleri anlamlar
ayrintili ve oldugu gibi betimlenmesine ¢alisilmistir. Bu amacla ilkogretim birinci
smif Ogrencilerinin, ilkdgretim birinci sinif 6gretmenlerinin ve ebeveynlerinin
okuma yazmaya ylkledikleri anlamlar1 belirlemek icin yar1 yapilandirilmis

goriisme yonteminden yararlanilmistir.

Yar1 yapilandirilmig goriisme, goriisme sirasinda irdelenecek sorular veya
konular listesini kapsar. Bu yaklasimda, goriismeci 6nceden hazirladigi konulara
sadik kalarak, gerek oOnceden hazirlanmis sorulari sorma, gerek bu sorular
konusunda daha ayrmtili bilgi alma amaciyla ek sorular sorma ozgiirliigiine
sahiptir. GOrligme formu, arastirma problemi ile ilgili tiim boyutlarin ve sorularin
kapsanmasini giivence altma almak i¢in gelistirilmis bir yontemdir (Yildirim &

Simsek, 2006: 120).

Goriisme formu yontemi, benzer konulara yonelmek yoluyla degisik
insanlardan ayn tiir bilgilerin alinmasi amaciyla hazirlanir (Patton,1987:111. Akt:
Yildirim & Simsek, 2006: 122). Gorlismeci 6nceden hazirladigi, konu ve alanlara
sadik kalarak hem 6nceden hazirlamis oldugu sorular1 sorma hem de bu sorular
konusunda daha ayrintili bilgi amaciyla ek sorular sorma 6zgirliigiine sahiptir

(Yildirim & Simsek, 2006: 122).

Gorlisme formu hazirlanirken; sorularin agik uclu olmasma, kolay
anlasilabilir sekilde olmasina, odakli olmasma dikkat edilmis, sorularin cok
boyutlu olmasindan ka¢milmistir. Ayrica uygulama sirasinda yonlendirmeden de

kacmilmistir.
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3.2. CALISMA GRUBU

Calisma Grubuna Iliskin Demografik Ozellikler ve Arastirmact: Tokat ili
Almus il¢esinde 2008-2009 egitim O6gretim yilinda 6grenim goren ilkdgretim
birinci smif 6grencileri, bu 6grencilerin ebeveynleri ve Tokat ili Almus ilgesinde
gorev yapan ilkogretim birinci siif 6gretmenleri, arastirmanin katilimcr grubunu
olusturmustur. Arastrmanin bodyle bir calisma grubuyla yapilmasinin nedeni,
arastirmacimin anilan bolgede calismasi ve bolgeyle ilgili dogal gozlemlere sahip
olmasidir. Bu baglamda arastirmacinin bdlgeyi tanimasi ve bolgede rahat hareket
edebiliyor olmasmin nitel olarak desenlenen bir calisma i¢in avantaj olacagi

diistiniilmiistiir.

[Ikogretim birinci smif dgrencilerinin, ebeveynlerinin ve dgretmenlerinin
“okuma-yazma” kavramina yiikledikleri mecazlar1 belirlemek amaciyla
arastirmada, amacli drnekleme yOntemlerinden maksimum c¢esitlilik 6rnekleme

yontemi kullanilmistir.

Maksimum ¢esitlilige dayali O6rneklem olusturmada amag, genelleme
yapmak i¢in bu g¢esitliligi saglamak degildir, tam tersine c¢esitlilik gosteren
durumlar arasinda herhangi ortak ya da paylasilan olgularin olup olmadigini
bulmaya calismak ve bu g¢esitlilige gore problemin farkli boyutlarmi ortaya

koymaktir (Yildirim & Simsek, 2006:87).

Her seyden Once nitel arastirmada 6rneklemin genis olmasi ¢ogu zaman
miimkiin degildir. Gerek arastirma kaynaklarinin smirliligi gerekse kullanilan
bilgi toplama ve analiz yontemlerinin 6zelligi nedeniyle c¢ok sayida bireyi
arastirma Orneklemine dahil etmek ger¢ek¢i olmaz (Yidrim & Simsek,

2006:109).

Bu baglamda 6rneklemde bulunan, 112 ilkdgretim birinci smif dgrencisi,
101 bu Ogrencilerin ebeveynleri ve 15 ilkdgretim birinci smif Ogretmeni

arastirmanin ¢alisma grubunu olusturmustur.
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3.3. VERI TOPLAMA ARACI VE HAZIRLANMASI

Arastirmada veri toplama araci olarak goriisme tekniginin uygun olacagina
karar verildikten sonra, sorular iretilmis bu sorular arasindan arastrmanin
amacina en uygun sorular secilerek uzman goriislerine sunulmustur. Uzman
goriiglerine gore sorularda diizenlemeler yapildikta sonra, goriisme formunun
amaca hizmet edip etmedigini, sorularin anlasilirhigini test etmek amaciyla bir
ilkdgretim okulundaki 10 birinci sinif 6grencisi, 10 ebeveyn ve 1 6gretmen
iizerinde pilot uygulama yapilarak anlasilmasi gii¢ olan sorular {izerinde

degisiklikler yapilarak uygulamaya gecilmistir.

Gortisme formu tli¢ boliimden olusmaktadir: Birinci boliim: Katilimcilara
okuma yazmaya ylikledikleri genel anlamlar1 bulmaya yonelik 15 adet soru
yoneltilmistir. Ikinci boliim: Ornek durumlarla katilimcilarin okuma yazmaya
yiikledikleri yasama doniik anlamlar1 bulmaya yonelik 5 adet soru yoneltilmistir.
Ugiincii boliim: Katilimeilarm okuma yazmaya yonelik olusturduklar1 metaforlari
belirlemeye yonelik 3 adet soru yoneltilmistir. (Goriisme formu i¢in bakiniz: Ek-

3).

Goriismeler her katilimcr icin bire bir yapilmistir. Gorlismeye gegilmeden
once her bir katilimciya goriismenin amacini ve nasil yapilacagini anlatilmastir.
Goriisme formundaki sorular her bir bireye sirayla yoneltilmistir. Her bireye
goriisme formundaki sorular: istedikleri gibi cevaplama izni verilmis ve kesinlikle
yonlendirmeden kac¢milmistir. Bireyler goriisme formundaki sorulara cevap
veremedikleri ya da cevaplamak istemediklerinde bir sonraki soruya gegilmistir.
Goriisme formlar1 her birey i¢cin ayr1 kod numaralar1 verilerek kayit edilmistir.
Ogrenciler icin O, ebeveynleri i¢in E ve dgretmenler icin T kodlar1 kullanilmis ve
her birine ayr1 ayr1 numara verilmistir. Goriismeler, okulun durumuna gére okul
kiitliphanesinde, miidiir odasinda, sinifta veya toplant1 salonlarinda bireysel olarak
gerceklestirilmistir. Gortismeler swrasinda katilimcilara isimleriyle hitap edilmis

analiz ve raporlastirma siirecinde her bir katilime1 verilen kodlarla anilmastir.
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3.4. GECERLILIK VE GUVENILIRLIK KANITLARI

Aragtrmada  Yilduim ve Simsek (2006)’ten alman stratejiler
dogrultusunda, asagidaki gecerlik ve gilivenilirlik kanitlar1 saglanmaya

calisiimastir.

Toplanan verilerin ayrintili olarak rapor edilmesi ve arastirmacinin
sonuglara nasil ulastigin1 aciklamasi nitel bir arastirmada gecerliligin 6nemli
Olciitleri arasinda yer almaktadir (Yidirim & Simsek, 2006:257). Bu bilgiden
hareketle arastrmanin gegerliligin saglanmasi i¢in veri analiz silireci detayli bir
sekilde agiklanmis, elde edilen veriler kategorilestirilmis ve kategoriye alinan tiim

verilere bulgular kisminda yer verilmistir.

Nitel arastirmada gecerlilik arastrmacinin arastirdigi olguyu, oldugu
bicimiyle ve olabildigince yansiz gozlemesi anlamima gelmektedir (Kirk ve
Miller,1986. Akt: Yildirnm & Simsek, 2006:255). Katilimei teyidi yontemi ile
goriisgme formuyla elde edilen veriler yaziya aktarilmis ve kagida aktarilan bu

veriler goriisiilen kisiye okunarak verilerin dogrulugu saglanmustir.

Nitel bir arastrmada arastirmacinin esnek olmasi ilkesi gegerlilik
konusunda Onemli bir kazanimdir. Arastirmaci arastrma siirecinde gerekli
gordiigii takdirde, yeni stratejilere bagsvurabilir; gorlismeye yeni sorular
ekleyebilir, daha Once planlanmayan yeni goriismeler yapabilir; elde ettigi
bilgileri teyit etmek amaciyla farkli veri toplama yontemleri kullanabilir. Tiim bu
ozellikler arastirmacinin i¢ gecerlilik konusunda duyarli olmasini ve gerekirse
buna yonelik ek Onlemler almasini gerektirmektedir. Ayni1 sekilde arastirma
alanina olan yakinlik, yiiz yiize goriismeler yoluyla ayrintili ve derinlemesine bilgi
toplama, gozlemler yoluyla dogrudan ve olayin gerceklestigi dogal ortam iginde
bilgi toplama, uzun siireli bilgi toplama ve elde edilen bulgularin teyit edilmesi
icin alana geri gidebilme ve ek bilgi toplama olanaginin olmasi nitel aragtirmada
gecerliligi olusturmay1 saglayan onemli 6zelliklerdendir (Yildrim & Simsek,

2006:256).
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Goriisme formundaki sorularin gecerliginin saglanmasi i¢in Hacettepe
Universitesi, Baskent Universitesi, Adnan Menderes Universitesi, Gaziosmanpasa
Universitesi, Abant Izzet Baysal Universitesi ve Selguk Universitesi’nden 6gretim
iiyeleri ve 6gretim elemanlar1 Prof. Dr. XX, Prof. Dr. XX, Dog¢. Dr. XX, Dog. Dr.
XY, Yrd. Dog. Dr. XX, Yrd. Dog. Dr. XY ve Ars. Gor. XX’in goriisleri ve
elestirilerine Ek-2’de yer verilmistir. Ug arastirmaci formu onaylamus, digerleri
diizeltmeler vermislerdir. Elde edilen verilerle, sorulacak sorular iizerinde
diizenlemeler, eklemeler ve gerektiginde sorulari goriisme formundan ¢ikarma

islemleri yapilmastir.

Nitel aragtirmaya temel olusturan ilkelerden birisi, gerceklerin bireylere ve
icinde bulunulan ortama gore siirekli bir de§isme icinde oldugu ve arastirmanin
benzer gruplarda tekrarlanmasinin ayni sonuglara ulagsmayr miimkiin kilmadigini
en bastan kabul etmektir (D1s giivenilirlik yani tekrar edilebilirlik). Insan davranist
hi¢bir zaman duragan degildir. Siirekli degisen ve karmasik bir 6zelligi vardir. Bu
nedenle kullanilan yontem ne olursa olsun sosyal alanlarla ilgili bir arastirmanin
aynen tekrart miimkiin degildir. Bu nedenle dis giivenilirlik nitel arastirma icin

farkli bir anlam kazanmaktadir (Yildirim & Simsek, 2006: 259).

3.5. VERILERIN ANALIiZi VE YORUMLANMASI

Gorlisme formlartyla elde edilen verilere, icerik analizi yontemi ile
sirastyla: Verilerin kodlanmasi, temalarin bulunmasi, verilerin kodlara ve temalara
gore diizenlenmesi ve tanimlanmasi, verilerin yiizdelere ifade edilmesi, metafor
veya ylklenen anlam sikliginin hesaplanmasi ve tablolastirilmasi, bulgularin
yorumlanmasi, elde edilen verilerin kavram haritas1 yontemiyle sekillendirilmesi

islemleri yapilmastir.

Metafor kategorileri hesaplanirken toplam katilimc1 sayisi, metaforlarin
toplam metafor yapilarma orant hesaplanirken toplam metafor sayisi

kullanilmastir.
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3.6. ETiK ILKELER
Bu arastirmada asagidaki etik ilkelere bagl kalinmistir:

Gegerlik calismasina katilan uzmanlarin  ve katilimcilarin  isimleri
aktarimamustir.

Gorilisme kayitlar: katilimcilarm izinlerine bagli olarak gerceklestirilmistir.
Arastirmaci, goriisme swrasinda katilimcilart yonlendirmekten uzak bir tavir
sergilemistir.

Veriler arastirmaci tarafindan saklanmaistir.
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BULGULAR VE YORUMLAR
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4.1. ILKOGRETIM BiRINCi SINIF OGRENCILERINE AIiT
BULGULAR VE YORUMLARI

4.1.1. Ogrencilerin Okuma Yazma Kavram 1fle Ilgili Genel

Diisiincelerine Ait Bulgular

[Ikdgretim birinci smif 6grencilerine, okuma yazmaya yiikledikleri

anlamlar1 bulmaya yonelik 15 adet soru yoOneltilmistir. Bu sorulara verilen

cevaplardan elde edilen bulgular ve yorumlar asagida verilmistir.

4.1.1.1. Okuma Yazma Denilince Ogrencilerin Akillarina

Gelenler

Tablo 4.1.°de ilkogretim birinci smf Ogrencilerinin, “Okuma yazma

denilince aklina neler geliyor?” sorusuna verdikleri cevaplarin frekans ve ylizde

dagilimi verilmistir.

Tablo 4.1. Ogrencilerin, “Okuma yazma denilince aklmna neler geliyor?”
Sorusuna Verdikleri Cevaplarin Dagilimi.

Okuma-Yazma
Denilince Ogrencilerin Verilen Cevaplarin Kodlan f %
Akillarina Gelenler
Cevaplar

Hikaye 05, 06, 015, 021, 022, 028, 033,
C:)35, C')'_36, 039, O41ﬂ, (")46,'_(")54, (:)55, 21 1188
079, 080, 086, 088, 090, 095, ’
0104

Kitap 03, 04, 010, O11, 012, O16, 017,
021, 022, 023, 029, 034, 039, 089, | 20 | 17,9
091, 093, 096, 0103, 105, 0109

Calismak 018, 020, 024, 028,031, 037, 038,
039, 040, 044, 046, 075, 086, 091, | 16 | 14,3
0107, 0112

Okul C:)ll, C:)17, §')23, Q42, (")fB, 044, 052, 12 1107
084, 086, 087, 0108, O110 ’

Defter 012, 023, 036, 046, 079, 083, 089, | 9 8,0
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090, 091
Yazi yazmak 05, 08, 040, 047, 053, 083, 090,

- 8 7,1

0104
Ogrenmek 014, 018, 025, 072, 074, 075, 077 7 6,3
Resim yapmak 015, 041, 055, 086, 089, 091,

- 7 6,3

0100
Harfler 09, 015, 058, 059, 090, 092, 095 7 6,3
Caliskan olmak 045, 048, 060, 069, 070, 085,

Ol111 RS
Ogretmen 016, 030, 0108, 0110, 026, 063 6 | 54
Dersler 011, 039, 041, 044, 090 4 3,6
Kalem 010, 017, 021, 047 4 3,6
Okumak 07, 08, 040, 082 4 3,6
Odev yapmak 020, 028, 031, 091 4 | 3.6
Sorular 023, 030, 0102 3 |27
Siif 076, 088, 0110 3 2,7
Arkadaslarim 073, 0110 2 | 1,8
Yaris yapmak 027, 032 2 |18
Bilgi 029, 062 2 1,8
Annem 071, 081 2 | 1,8
Tembel olmak 045, 048 2 | 1,8
Giizel bir sey 02, 013 2 | 1.8
Toplama-Cikarma 012, 051 2 |18
Say1 saymak 09, 020 2 | 1,8
Egitim 049, 050 2 1,8
El, Ela, Lale 056, 057 2 1,8
Dikkatli olmak 064, 065 2 1,8
Gelecegimiz 01 1 |09
Dergi 04 1 |09
Bilgi Almak 019 1 0,9
Silgi O21 1 |09
Andimiz 021 1 0,9
Kalem acgacak 022 1 109
TV deki yazilar 031 1 0,9
Yazilar1 6grenmek 040 1 0,9
Hikdyemi degistirmek 045 1 0,9
Ogretim 049 1 |09
Carpma yapmak 052 1 |09
Oynamak 053 1 |09
Mutluluk 061 1 0.9
Yanlis yapmak 066 1 0,9
Hizli yazmak 068 1 |09
Giizel yazi 069 1 |09
Metinler 077 1 0.9
Meslek sahibi olmak 078 1 |09
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Atatiirk’{in genglige 084

) . 1 0.9
hitabesi
Ogretmen olmak 084 1 |09
Polis olmak 084 1 0,9
Atatiirk 087 1 0,9
Yazi yazdigimiz kagitlar | 092 1 |09
Hizli okumak 094 1 0,9
Giizel okuma 097 1 0,9
Tam, atlamadan okumak | 098 1 0,9
Kitaba yaz1 yazmak 0101 1 |09
Ogrenci 0106 1 |09

Tablo 4.1. incelendiginde “Okuma yazma denilince aklina neler geliyor?”
sorusuna Ogrencilerin toplam 56 farkli cevap verdikleri goriilmektedir. Bu
cevaplar swrasiyla: Hikaye (21 o6grenci, % 18,8); kitap (20 6grenci, % 17,9);
calismak (16 6grenci, % 14,3); okul (12 6grenci, % 10,7); defter (9 68renci, %
8,0); yaz1 yazmak (8 6grenci, % 7,1); 6grenmek; resim yapmak; harfler; ¢aligkan
olmak (7’ser ogrenci, % 6,3); 08retmen (6 6grenci, % 5,4); dersler; kalem;
okumak; 6dev yapmak (4’er 6grenci, % 3,6); sorular; smif (3’er 6grenci, % 2,7);
arkadaslarim; yaris yapmak; bilgi; annem; tembel olmak; giizel bir sey; toplama-
cikarma; say1 saymak; egitim; el, ela, lale; dikkatli olmak (2’ser 6grenci, % 1,8);
gelecegimiz; dergi; bilgi almak; silgi; andimiz; kalem acacak; TV deki yazilar;
yazilar1 6grenmek; hikdyemi degistirmek; 68retim; ¢arpma yapmak; oynamak;
mutluluk; yanlis yapmak; hizli yazmak; giizel yazi; metinler; meslek sahibi
olmak; Atatiirk’iin genglige hitabesi; 6gretmen olmak; polis olmak; Atatiirk; yazi
yazdigimiz kagitlar; hizli okumak; giizel okuma; tam; atlamadan okumak; kitaba

yaz1 yazmak; 6grenci (1’er 6grenci, % 0,9) seklinde yer almaktadir.

Buradaki verilerden elde edilen bilgilere gore 6grencilerin, okuma yazma
denilince akillarna gelenlerin: Okuma yazma sirasinda kullandiklar1 arac-
gerecler, okuma yazmay1 6grendikleri mekan olan okul ve okuma yazma
ogrenmekle basglayan ve devam eden bir siire¢ olan ders g¢alismak oldugu
soylenebilir. 012, O51 kodlu 6grencilerin “Toplama-¢ikarma” ve O52 kodlu
ogrencinin  “Carpma yapmak.” cevaplar1 dikkat cekicidir. Ogrencilerin
cevaplarindan okuma yazma ile diger dersler arasinda baglant1 oldugunu

disiindiikleri ¢ikarimi yapilabilecegi gibi okuma yazmada basarili olundugunda
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diger derslerde de basarili olunabilecegi diisiincesinde olduklar1 ¢ikarimi da
yapilabilir. Bu ¢ikarimin John ve Gail (2009)’in  “Ogrencilerin akademik
basarilar1 okuma yazma becerilerindeki basariyla dogrudan orantilidir.” aragtirma

bulgusuyla ortiistligii sOylenebilir.

Diger dikkat cekici nokta ise O52 kodlu 6grencinin birinci smifta
olmasina ragmen carpma isleminden haberdar olmasidir. Ilkdgretim birinci smif
Matematik dersi 6gretim programinda olmamasina ragmen bdyle bir kavrami
kullanmig olmasi, O6grencinin birlestirilmis smifta O0grenim gormesiyle

bagdastirilabilir.

Ayrica 064, 065 kodlu &grencilerin “Dikkatli olmak.”, 066 kodlu
ogrencinin “Yanls yapmak.”, 098 kodlu dgrencinin “Tam atlamadan okumak.”
cevaplar1 okuma yazma Ogretiminde Ogrencilerin kurallarin farkinda olduklari
cikarimina neden olabilir. Bu cevaplardan hareketle 6grencilerin kuralci bir eylem
olan yazma i¢in gelecekte olumsuz tutum sergileyebilecekleri diisiiniilebilir. Bu
durumun, Temizkan ve Sallabas (2009)’m “Ogrenciler, okumaya gdére yazmaya
kars1 daha diisiik diizeyde olumlu tutum gelistirmektedirler.” arastirma bulgusuyla

ortlistiigii sOylenebilir.

027 ve 032 kodlu dgrencilerin “Yaris yapmak.”, O68 kodlu dgrencinin
“Hizli yazmak.” cevaplar1 ¢ocuklarim okuma yazma eylemini icra etme sirasinda
cevresindeki bireylerin rekabet¢i bir tutum takindiklarmmi diisinmemize neden

olabilir

4.1.1.2. Ogrencilere Gore Eskiden Insanlar Nasil Okuma

Yazma Ogreniyorlardi?

Tablo 4.2.°de ilkdgretim birinci sinif 6grencilerinin, “Sence eskiden
insanlar nasil okuma yazma Ogreniyorlardi?” sorusuna verdikleri cevaplarin

frekans ve ylizde dagilim1 verilmistir.



Tablo 4.2. Ogrencilerin,

“Sence eskiden

insanlar nasil

ogreniyorlard1?” Sorusuna Verdikleri Cevaplarin Dagilimi.
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okuma yazma

Ogrencilerin, Eskiden
insanlarin Nasil Okuma

Yazma Yaptiklarma iliskin Verilen Cevaplarin Kodlan f %
Diisiinceleri
Cevaplar
Ogretmenleri 6gretiyordu. 08, 010, 036, 035, 047,
048, 051, 053, 055, 058,
068, 070, O71, 073, 087,| 22 | 19,6
0105, 0106, 0107, 0108,
0109, 0110, 0112
Ik 6nce harfleri grenirlerdi. 02, 09, O11, 015, 033, 053,
Sonra okuma yazmay1 054, 077, 094, 0108 10| 8,9
ogrenirlerdi.
Okula giderek dgreniyorlardi. C:)21, "C')33," 045, 047, 057, g 71
077, 091, O93 ’
Heceleyerek 6greniyorlardi. C:)14, '_C')59, 064, 066, 081, . 63
082, 083 ’
Diiz yaz1 yazarak, hizli okuyarak C:)26, "C')60, 063, 065, 078, 7 6.3
ogreniyorlardi. 079, 080 ’
Higbir seyle dgrenemiyorlardi. 029, 030, 042, 056 4 3,6
Kitap okuyarak dgreniyorlard. | 046, 099, 0102, 0108 4 | 3,6
Atatiirk ’ten 6greniyorlardi. 024, 072, 088 3 2.7
Yaz1 yazarak o6greniyorlardi. 0100, 0101, 0104 3 2,7
Ogretmen anne babalara 012, 017,0111
ogretiyordu, onlarda ¢ocuklarma 3 2,7
Ogretiyordu.
Alfabeden dgreniyorlardi. 027, 032, 061 3 2.7
Komiirle okuyup yaziyorlardi. 04,05 2 1,8
Kétii okuyorlard: 09, 014 2 1,8
Tahtada yazan yaziy1 okuyarak | 022, 052 5 L8
ogreniyorlardi. ’
Arapca dgreniyorlardi. 025, 031 2 1,8
Deftere yazarak dgreniyorlardi. | 041, O75 2 1,8
Televizyon olmadigindan hep 079, 0103
e 2 1,8
ders yaparak ogreniyorlardi.
Bir cocuk gelerek sesleri 085, 090
4 gleret 2 | 1.8
sOyleyerek ogretiyordu.
Eskiden Tiirkce 03
ogrenmiyorlardi, baska bir dil 1 0,9
ogreniyorlard.
Yerde okuyup 6greniyorlardi. 05 1 0,9
Siralar yoktu. 05 1 0,9
Yazamiyorlardi. 07 1 0,9
Her yer ormandi 013 1 0.9

ogrenmiyorlardi.




90

Ablalar1 dgretiyordu. 016 1 0,9
Soba kurarak, odun tasiyarak, 018 1 0.9
4.smifa kadar 6greniyorlardi. ’
Babalarinim isi nedeniyle 019
1 0,9
okuyamiyorlardi.
6. siifa kadar okuyorlard1. 019 1 0.9
Zorlukla okuyorlardi. Bazilar1 020 1 0.9
ogrenemiyordu. ’
Cantalar1, kalemleri, silgileri 023
A 1 0,9
olmadan 6greniyorlardi
Cok kotii yazarak 6greniyorlardr | 028 1 0,9
Kara onliik giyerek 039
n 1 0,9
ogreniyorlardi.
Topraga gizerek dgreniyorlardl. | 040 1 0,9
Kuran kursunda 6greniyorlardi. | 043 1 0,9
Agaclara yazarak dgreniyorlardi. | 044 1 0,9
Taglara yazarak 6greniyorlardi. 044 1 0,9
Dumanla haberleserek 049
e 1 0,9
ogreniyorlardi.
Duvara resim yaparak 050
e 1 0,9
ogreniyorlardi.
Taslara resim yaparak 050
e 1 0,9
ogreniyorlard.
Anne babalar1 okula 054
.. . 1 0,9
gondermiyordu.
Okula gelmeyenler resimlerle 057 ! 0.9
Ogreniyordu. ’
Kalemle ¢izerek dgreniyorlard.. | 062 1 0,9
Cok zor dgreniyorlards, 069
ogretmenleri bazen geliyor 1 0,9
bazen gelmiyordu.
Ogretmenleri yoktu. 072 1 0,9
Mektepte dgreniyorlardi. 073 1 0,9
Cok diisiiniip cok caligarak 074 1 0.9
ogreniyorlard. ’
Okul yoktu, aileleri dgretiyordu. | 076 1 0,9
Matematige “daha” diyerek 078
.n 1 0,9
ogreniyorlardi.
El yazisiyla 6greniyorlardi. 080 1 0,9
Harfleri yanlis okuyarak 081
e 1 0,9
ogreniyorlardi.
KAgid1 imzalattirarak 084
e 1 0,9
ogreniyorlardi.
Hemen dgreniyorlar bizi 084
. 1 0,9
geciyorlardi.
Arkadaslarina sorarak 086 ! 0.9

ogreniyorlardi.
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Yamuk yazarak 6greniyorlard. | 086 1 0,9
Istedikleri zaman okuyorlardi. 087 1 0,9
Karanlikta 6greniyorlards, 1siklar | O89 1 0.9
yokmus. ’
Ogretmenleri 6dev vererek 091

Ogretirmis. A¢in defterinizi 1 0,9
giizel yaz1 dermis.

Kendi kendilerine 096

e 1 0,9
ogreniyorlardi.

Hikaye okuyarak 6greniyorlardi. | 097 1 0,9
Giivercin tiiyleri ile eski alfabe | 098 ! 0.9
ile yazip 6greniyorlardi. ’

Tablo 4.2. incelendiginde “Sence eskiden insanlar nasil okuma yazma
ogreniyorlardi1?” sorusuna Ogrencilerin toplam 59 farkli cevap verdikleri
goriilmektedir. Bu cevaplar sirastyla: Ogretmenleri 6gretiyordu (22 dgrenci, %
19,6); ilkonce harfleri 6grenirlerdi sonra okuma yazmayi1 6grenirlerdi (10 6grenci,
% 8,9); okula giderek Ogreniyorlardi (8 0Ogrenci, % 7,1); heceleyerek
ogreniyorlardi (7 6grenci, % 6,3); diiz yaz1 yazarak; hizli okuyarak 6greniyorlardi
(7 6grenci, % 6,3); hicbir seyle 6grenemiyorlards; kitap okuyarak 6greniyorlardi
(4’er Ogrenci, % 3,6); Atatiirk’ten 6greniyorlardi; yazi yazarak 6greniyorlardi;
O0gretmen anne babalara 6gretiyordu, onlarda ¢ocuklarina 6gretiyordu; alfabeden
ogreniyorlardi (3’er Ogrenci, % 2,7); komiirle okuyup yaziyorlardi; koti
okuyorlardi; tahtada yazan yaziy1 okuyarak dgreniyorlardi; Arapga 6greniyorlards;
deftere yazarak Ogreniyorlardi; televizyon olmadigindan hep ders yaparak
ogreniyorlardi; bir cocuk gelerek sesleri soyleyerek ogretiyordu (2’ser 6grenci, %
1,8); eskiden Tiirk¢ce 6grenmiyorlardi, baska bir dil 6greniyorlardi; yerde okuyup
ogreniyorlardi, swralar yoktu; yazamiyorlardi; her yer ormandi 6grenmiyorlards;
ablalar1 6gretiyordu; soba kurarak, odun tasiyarak; 4.smifa kadar 6greniyorlardi;
babalarinin isi nedeniyle okuyamiyorlardi; 6. sinifa kadar okuyorlardi; zorlukla
okuyorlardi, bazilar1 6grenemiyordu; c¢antalari, kalemleri, silgileri olmadan
ogreniyorlardi; ¢ok kotlii yazarak Ogreniyorlardi; kara Onlik giyerek
ogreniyorlardi; topraga cizerek Ogreniyorlardi; kuran kursunda oOgreniyorlardi;
agaclara yazarak Ogreniyorlardi; taslara yazarak Ogreniyorlardi; dumanla
haberleserek Ogreniyorlardi; duvara resim yaparak Ogreniyorlardi; taslara resim

yaparak Ogreniyorlardi; anne babalar1 okula gondermiyordu; okula gelmeyenler
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resimlerle 6greniyordu; kalemle cizerek O6greniyorlardi; ¢cok zor dgreniyorlardi,
ogretmenleri bazen geliyor bazen gelmiyordu; Ogretmenleri yoktu; mektepte
ogreniyorlardi; ¢ok diisiinlip cok c¢alisarak Ogreniyorlardi; okul yoktu; aileleri
ogretiyordu; matematige “daha” diyerek Ogreniyorlardi; el yazisiyla
ogreniyorlardi; harfleri yanlis okuyarak Ogreniyorlardi; kagidi imzalattirarak
ogreniyorlardi; hemen Ogreniyorlar bizi geciyorlardi; arkadaslarina sorarak
ogreniyorlardi; yamuk yazarak ogreniyorlardi; istedikleri zaman okuyorlards;
karanlikta 6greniyorlards, 1siklar yokmus; 6gretmenleri 6dev vererek Ogretirmis,
acin defterinizi giizel yazi1 dermis; kendi kendilerine ogreniyorlardi; hikaye
okuyarak Ogreniyorlardi; gilivercin tiiyleri ile eski alfabe ile yazip 6greniyorlardi

(1’er 6g8renci, % 0,9) seklinde yer almaktadir.

Buradaki verilerden elde edilen bilgilere gore Ogrencilerin, eskiden
insanlarin okuma yazma O&grenmelerine iliskin cevaplar gelistirirken kendi
ogrenmelerinden hareket ettikleri savunulabilir. Ogretmenlerin dgretmesi, dnce
harflerin Ggretilmesi, heceleyerek oOgrenmeleri gibi cevaplar bunu kanitlar
niteliktedir. Ayrica ilkdgretim birinci smif Ogrencilerinin  diiz yaz1 ile
yazdiklarinda daha hizli okuma yazma yapacaklar1 diisiincesinde olduklar:
goriilmektedir. Boyle bir diisiincenin olugsmasinda etrafindaki bireylerin daha ¢ok
diiz yaziyr kullanmalar1 ve birinci smif Ogrencisinden daha hizli okuma
yapabilmelerinin etkili oldugu diisiiniilebilir. “Diiz yaz1 yazarak, hizli okuyarak
ogreniyorlard.” cevabi bunu kamtlar niteliktedir. Ilkdgretim birinci smf
ogrencilerinin ge¢misteki insanlarin okuma yazma Ogrenirlerken zorluklar

yasadiklarmi ve ilkel yontemlerle 6§rendiklerini diistindiikleri de goriilmektedir.

043 kodlu 6grencinin “Kuran kursunda &greniyorlardi.” cevabi dikkat
cekicidir. Ciinkii bu 6grencinin, okuma yazma 6gretiminin sadece okul ¢atisinda
altinda degil degisik mekanlarda da Ogretilebilecegini diisiindiigii ¢ikarimi
yapilabilir. Ayrica O25 ve O31 kodlu dgrencilerin “Arapca Ogreniyorlards.”
cevabr da gegmiste okuma yazmanimn Tiirk¢e yapilmadiginin farkinda olduklari

sOylenebilir.
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“Ogretmen anne babalara 6gretiyordu, onlar da ¢ocuklarina 6gretiyordu.”
cevabt Ogrencilerin, eskiden Ogretmen-aile ve O6grenci etkilesimi oldugunu
diistindiigli, ayrica kendisine de okuma yazma Ogrenimi sirasinda anne ve
babasmnin yardim etmesini istediginden bdyle bir cevap vermis olabilecegi
diisiiniilebilir. Diger bir agidan bakildiginda 012, 017, O111 kodlu dgrencilerin
anne ve babalarinin 6gretmenleriyle goriismesini istedikleri bu gériismeden sonra
ebeveynlerinin onunla evde daha cok ilgilenecegi ve okuma yazmada daha
basarili olacagmi diistindiikleri ¢ikarimi da yapilabilir. Bu diisiince Ahioglu
(2006)’nun “Sosyo-ekonomik durumu iyi olan velilerin 6gretmenle daha c¢ok
etkilesim icinde olmalari, bu velilerin okuma yazma Ogrenimi sirasinda
cocuklarma oOrnek teskil edebilecek davraniglar sergilemeleri okuma yazma

siirecini olumlu etkilemektedir.” arastirma bulgusuyla ortiistiigii soylenebilir.

4.1.1.3. Ogrencilere Goére Yillar Sonra Insanlar Okuma

Yazmay1 Nasil Ogrenecekler?

Tablo 4.3.’te ilkdgretim birinci smif 6grencilerinin, “Y1illar sonra insanlar
okuma yazmay1 sence nasil 6grenecekler?” sorusuna verdikleri cevaplarin frekans

ve yiizde dagilimi verilmistir.

Tablo 4.3. Ogrencilerin, “Yillar sonra insanlar okuma yazmayi sence nasil
ogrenecekler?” Sorusuna Verdikleri Cevaplarin Dagilim.

Ogrencilerin Gelecekte
Ogggsi?é::gsgli?i?k?;ﬂ Verilen Cevaplarin Kodlarn f %
Diisiinceleri
Cevaplar
Ogretmenleri dgretecek. 017, 021, 023, 025, 029,
030, 031, 035, 042, 047,
¢:)48, C:)Sl, C:)54, Q68, (:?69, 27 | 241
070, O71, O73, 078, 079, ’
082, 087, 089, 091, 098,
0108, 0109
Okulda 6grenecekler. 016, 026, 027, 028, 031,
032, 033, 036, 044, 045, | | |,
048, 052, 056, 061, 075, ’
087, 090
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Kitap okuyarak 6grenecekler.

040, 055, 074, 076, 077,

080, 095, 096, 097, O101,| 12 | 10,7

0104, 0105
Bilgisayarla dgrenecekler. 05, 08, 012, 020, 024, 030,

043 7 6,3
Evde &devler yaparak 041, 044, 051, 091, 0107 5 45
ogrenecekler. ’
Anneleri dgretecek. 010, 023, 026, 071, O111 5 4.5
Once harf harf sonra 014, 015, 058, 059
heceleyerek sonra hizli 4 3,6
ogrenecekler.
Harf harf 6grenecekler. 035, 036, 088, 090 4 3,6
Hikaye okuyarak dgrenecekler. | O41, 082, 097, 0103 4 3,6
Yazi yazarak dgrenecekler. 044, 099, 0100 3 2.7
Babalar1 6gretecek. 023, 026, 0111 3 2.7
Anasinifina giderek 026, 028, 031
v o 3 2,7
ogrenecekler.
Ders yaparak dgrenecekler. 0102, 0106 2 1,8
“E” den baslayarak zorlara 081, 083

e e 2 1,8

dogru “z, j” 6grenecekler.
Daha yenilikler olacak. 01, 02 2 1,8
Diizgiin olacak. 03, 086 2 1,8
Hizli okuyacaklar. 064, 066 2 1,8
Internetle dgrenecekler. 05,018 2 1,8
Kendileri 6grenecek. 011, 072 2 1,8
Yazilar daha ¢ogalacak. 06 1 0,9
Iyi okunup yazilacak. 07 1 0,9
Herkes dlecek 013
v o 1 0,9
ogrenemeyecekler.
Robot dgretecek. 019 1 0,9
Biiyiikleri 6gretecek. 021 1 0,9
Ablalar1 6gretecek. 022 1 0,9
Agabeyleri dgretecek. 022 1 0,9
Duvara yazip okuyarak 039
v o 1 0,9
ogrenecekler.
Ablalarmin kitaplarmi okuyarak | 046 1 0.9
ogrenecekler. ’
Kalemle yazarak dgrenecekler. | 049 0,9
Teknolojiyle 6grenecekler. 050 0,9
Daha cok calisarak 053
v o 1 0,9
ogrenecekler.
Cocuklarindan 6grenecekler. 056 0.9
Akrabalarindan 6grenecekler. 057 0,9
Kalemsiz gozleriyle 062
v o 1 0,9
ogrenecekler.
Giizel yazacaklar. 064 0,9
Giizel okuyacaklar. 065 0,9




95

Hizli yazacaklar. 065 1 0,9
Heceleyerek 6grenecekler. 066 1 0,9
Dinlenip yeniden okuyacaklar. | 066 1 0,9
Zor okuyacaklar 2. Smifa 084 . 0.9
gecince hemen yapacaklar. ’
Okuma yazma unutulacak. 085 1 0,9
Harfleri gorerek dgrenecekler. | 092 1 0,9
Harfleri birlestirerek 093

o 1 0,9
ogrenecekler.

Metin okuyarak ogrenecekler. 097 1 0,9
Atatiirk koseleriyle 098

o 1 0,9
Ogrenecekler.

Miizik 6gretmenleriyle 0110

o 1 0,9
ogrenecekler.

Tablo 4.3. incelendiginde “Y1illar sonra insanlar okuma yazmay1 sence nasil
ogrenecekler?” sorusuna 6grencilerin toplam 46 adet farkli cevaplar gelistirdikleri
goriilmektedir. Bu cevaplar sirasiyla: Ogretmenleri dgretecek (27 dgrenci, %
24,1); okulda 6grenecekler (17 6grenci, % 15,2); kitap okuyarak 6grenecekler (12
ogrenci, % 10,7); bilgisayarlarla 6grenecekler (7 6grenci, % 6,3); evde ddevler
yaparak Ogrenecekler; anneleri 6gretecek (5’er 6grenci, % 4,5); once harf harf
sonra heceleyerek sonra hizli 6grenecekler; harf harf Ogrenecekler; hikaye
okuyarak 0grenecekler (4’er 6grenci, % 3,6); yazi yazarak ogrenecekler; babalar1
ogretecek; anasmifina giderek ogrenecekler (3’er ogrenci, % 2,7); ders yaparak
ogrenecekler; “e” den baslayarak zorlara dogru “z; j” Ogrenecekler; daha
yenilikler olacak; diizgiin olacak; hizli okuyacaklar; internetle 6grenecekler;
kendileri 6grenecek (2’ser 6grenci, % 1,8); yazilar daha ¢ogalacak; iyi okunup
yazilacak; herkes 6lecek 6grenemeyecekler; robot dgretecek; biiyiikleri 6gretecek;
ablalar1 Ogretecek; agabeyleri 6gretecek; duvara yazip okuyarak ogrenecekler;
ablalarinin kitaplarin1 okuyarak oOgrenecekler; kalemle yazarak Ogrenecekler;
teknolojiyle oOgrenecekler; daha c¢ok calisarak Ogrenecekler; ¢ocuklarindan
ogrenecekler; akrabalarindan o6grenecekler; kalemsiz gozleriyle Ogrenecekler;
glizel yazacaklar; giizel okuyacaklar; hizli yazacaklar; heceleyerek 6grenecekler;
dinlenip yeniden okuyacaklar; zor okuyacaklar 2. smifa gegince hemen
yapacaklar; okuma yazma unutulacak; harfleri gorerek oOgrenecekler; harfleri

birlestirerek Ogrenecekler; metin okuyarak oOgrenecekler; Atatiirk koseleriyle
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ogrenecekler; miizik 6gretmenleriyle 6grenecekler (1°er 68renci, % 0,9) seklinde

yer almaktadir.

Buradaki verilerden elde edilen bilgilere gore 6grencilerin, gelecekte
insanlarin okuma yazma oOgrenmelerine iliskin cevaplar gelistirirken, okuma
yazma Ogrenirken kullandiklar1 arag-gereglerin, okuma yazma &grenmelerine
yardimci olan kimselerin, okuma yazma 6grenirken yapmis olduklar1 etkinliklerin
ve okuma yazma Ogrenirken yasamis olduklar1 zorluklarin gelecekte de var
olacagmi diisiindiikleri ¢ikarmmi yapilabilir. Ogrencilerin, gelecekte okuma
yazmay1 Ogretmenler Ogretecek cevabini verirlerken aslinda Ogretmenlerinin
gelecekte de olmasmi istedikleri, okuma yazma Ogretimiyle Ogretmeni

iligkilendirdikleri, okuma yazmayr Ogretmen Ogretir, baskast Ogretemez

diistincelerinde olduklar1 ¢ikarimi da yapilabilir.

013 kodlu dgrencinin, “Herkes dlecek, dgrenemeyecekler.” cevabi dikkat
cekicidir. Ogrencide bdyle bir diisiincenin olusmasinda dini inanislarin (Kiyamet
giinii) etkisi olabilecegi ¢ikarimi yapilabilecegi gibi arastirmanin yapildig: tarihte
bir yakinmi kaybetmenin etkisiyle de bdyle bir cevap vermis olabilecegi

diistiniilebilir.

026, 028, 031 kodlu 6grencilerin “Anasinifina giderek dgrenecekler.”
cevab1 Ogrencilerin gelecekte okuma yazma 6gretiminin daha erken yaslarda ve
anasmifinda 6grenilecegi diisiincesinde olduklar1 sdylenebilir. Béyle bir cevabin
verilmesinde Ogrencilerin anasmifi egitimi almis olmalar1 ve bu sinifta
ogretmenlerin okuma yazma 6gretimine hazirlik ¢aligmalari yapmalariin etkili
oldugu da soylenebilir. Ayrica anasinifinda yapilan etkinliklerin 6grenciler i¢in
daha eglenceli oldugu, bu yilizden o6grencilerin okuma yazmanm anasmifinda

ogretilmesini istedigi ¢ikarimi da yapilabilir.
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4.1.1.4. Ogrenciler Nerede Gordiikleri Yazilar1 Okurlar?

Tablo 4.4.’te ilkogretim birinci smif 6grencilerinin, ‘“Nerde gordiigiin

yazilar1 okursun?” sorusuna verdikleri cevaplarm frekans ve yiizde dagilimi

verilmistir.

Tablo 4.4. Ogrencilerin, “Nerde gordiigiin yazilar1 okursun?”” Sorusuna Verdikleri

Cevaplarm Dagilimi.

Ogrencilerin Okuduklan
Materyaller

Verilen Cevaplarin Kodlan

%

Cevaplar

Kitaptaki yazilar

01, 02, 03, 04, 05, 07, 09, 016,
017, 018, 020, 023, 026, 028,
038, 037, 035, 034, 040, 045,
048, 050, 051, 053, 055, 056,
058, 060, 062, 074, 075, 078,
079, 080, 081, 087, 089, 090,
092, 095, 096, 098, 0100, 0101,
0102, 0106, 0107, 0108, O111

49

43,8

Hikéayedeki yazilari

01, 02, 03, 05,015, 019, 021,
036, 035, 033, 039, 040, 044,
047, 048, 054, 059, 062, 063,
071, 073, 090, 091, 092, 099,
0101, 0105

27

24,1

Tahtadaki yazilari

07, 019, 023, 025, 031, Os5l1,
053, 056, 057, 058, 060, 070,
071, 072, 078, 079, 086, 089,
092, 093, 094, 097, 099, 0100,
0101, 0110

26

23,2

Televizyondaki yazilari

08, 010, O11, 012, 014, 015,
027, 028, 029, 031, 032, 036,
035, 033, 039, 042, 043, 045,
047, 069, 078, 079

22

19,6

Gazetedeki yazilari

04, 05, 06, 010, 015, 016, O17,
028, 043, 062, 064, 065, 081,
082, 083, 095

16

14,3

Ogretmenin verdigi
kagittaki yazilari

013, 014, 021, 028, 031, 044,
049, 066, 078, 086, 087, 090,
099, 0108, 0110

15

13,4

Defterdeki yazilar

07, 015, 020, 023, 030, 050,
053, 059, 077, 078, 079, 089,
092, 0103

14

12,5

Okuldaki yazilar1

027, 032, 052, 059, 065, 066,
069, 083, 088, 091, 0108, O111

12

10,7

Duvardaki yazilari

011, 017, 024, 057, 063, 065,

10

8,9
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073, 076, 085, 091

Smuftaki yazilari

025, 061, 085, 0109, 0110,

Ol111 61 34
Istiklal marsimizi 013, 021,053, 068, 069, 076 6 5,4
Andimizi 013, 071, 072, 076, 097 5 4,5
Metinlerdeki yazilari 068, 093, 095, 096, 097 5 4,5
Tabelalardaki yazilari 058, 064, 069, 074, 082 5 4.5
Panolardaki yazilar1 020, 070, 0109, O111 4 3,6
Odevimdeki yazilar1 022, 023, 054, 091 4 3,6
Bakkaldaki yazilar 039, 040, 041, O44 4 3,6
Bilgisayardaki yazilar1 018, 024, 084, 091 4 3,6
Sokaklardaki yazilar1 061, 082, 090, 091 4 3,6
Telefondaki yazilar 018, 020, 046 3 2,7
Dergideki yazilari 03, 081, 082 3 2,7
Arabalarin iistiindekileri 08, 045, 046 3 27
yazilari ’
Dolaptaki yazilari 010, 011 2 1,8
Kapidaki yazilari 011,058 2 1,8
Takvimdeki yazilar 019, 039 2 1,8
Ev kapilardaki yazilar 022, 085 2 1,8
Sozliikteki yazilari 038, 034 2 1,8
Marketteki yazilari 065, 066 2 1,8
Diikkanlardaki yazilari 075, 083 2 1,8
Evdeki yazilar1 0108, 0109 2 1,8
Gordiigiim her yaziy 041, 084 2 1,8
Esyalardaki yazilari 012 1 0,9
Karnemizdeki yazilari 013 1 0,9
Afislerdeki yazilari 019 1 0,9
Internetteki yazilari 019 1 0,9
Siirdeki yazilar1 021 1 0,9
Masaldaki yazilari 021 1 0,9
Reklamlardaki yazilari 030 1 0,9
Yazdigim yazilari 033 1 0,9
Okulun disindaki yazilar1 | 046 1 0,9
Seritlerdeki yazilar 049 1 0,9
Camdaki yazilar1 058 1 0,9
Minibiisteki yazilari 064 1 0,9
Posterdeki yazilari 083 1 0,9
Mektepteki yazilar 083 1 0,9
Kutulardaki yazilari 084 1 0,9
Mevsim seridindeki 086

1 0,9

yazilari
Dersteki yazilari 0104 1 0,9
Koydeki yazilar 0109 1 0,9
Yerde buldugum kagittaki | O112 ! 0.9

yazilar1
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Tablo 4.4. incelendiginde ‘“Nerde gordiigiin yazilar1 okursun?” sorusuna
ogrencilerin toplam 50 adet farkli cevaplar gelistirdikleri goriilmektedir. Bu
cevaplar sirasiyla: Kitaptaki yazilar (49 6grenci, % 43,8); hikayedeki yazilar (27
ogrenci, % 24,1); tahtadaki yazilar (26 6grenci, % 23,2); televizyondaki yazilar
(22 ogrenci, % 19,6); gazetedeki yazilar (16 6grenci, % 14,3); 6gretmenin verdigi
kagittaki yazilar (15 6grenci; % 13,4); defterdeki yazilar (14 6grenci, % 12,5);
okuldaki yazilar (12 6grenci, % 10,7); duvardaki yazilar (10 6grenci, % 8,9);
siniftaki yazilar; istiklal mars1 (6’sar Ogrenci, % 5,4); andimiz; metinlerdeki
yazilar; tabelalardaki yazilar (5’er Ogrenci, % 4.,5); panolardaki yazilar;
odevimdeki yazilar; bakkaldaki yazilar; bilgisayardaki yazilar; sokaklardaki
yazilar (4’er 6grenci, % 3,6); telefondaki yazilar; dergideki yazilar; arabalarin
iistiindekileri yazilar (3’er 6grenci, % 2,7); dolaptaki yazilar; kapidaki yazilar;
takvimdeki yazilar; ev kapilarindaki yazilar; sozliikteki yazilar; marketteki
yazilar; diikkanlardaki yazilar; evdeki yazilar; gordiiglim her yazi (2’ser 6grenci,
% 1,8); esyalardaki yazilar; karnemizdeki yazilar; afislerdeki yazilar; internetteki
yazilar; siirdeki yazilar; masaldaki yazilar; reklamlardaki yazilar; yazdigim
yazilar; okulun disindaki yazilar; seritlerdeki yazilar; camdaki yazilar; minibiisteki
yazilar; posterdeki yazilar; mektepteki yazilar; kutulardaki yazilar; mevsim
seridindeki yazilar; dersteki yazilar; kdydeki yazilar; yerde buldugum kagittaki

yazilar (1’er 6grenci, % 0,9) seklinde yer almaktadir.

Nerde gordiigiin yazilar1 okursun? Sorusuna verdikleri cevaplardan
ogrencilerin daha ¢ok giinliik yasamlarinda sik sik karsilastiklar1 araclar1 ve okul
icinde kullanilan Ogretim materyallerinin isimlerini verdikleri goriilmektedir.
Ogrencilerin verdikleri cevaplardan (panodaki yazilari, mevsim seridindeki
yazilari, okuldaki yazilar1 vb.) 6grencilerin, okuma yazma 6grenimleri sirasinda
okul ve smif panolarindan yararlandiklari, bu materyallerin okuma yazma
ogretimine katki sagladigi cikarimi yapilabilir. Ayrica bu kadar cesitli cevap
vermeleri, okuma yazmanin 6grencilerin merak duygularmi gelistirdigini ve

meraklarini giderebilmek i¢in gordiikleri her yaziy1 okuduklarmi diisiindiirebilir.
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018, 024, 084, 091 kodlu dgrencilerin “Bilgisayardaki yazilar1.” ve 019

kodlu 6grencinin “Internetteki Yazilar1.” cevabi, dgrencilerin okuma eylemi igin

teknolojiyi kullandiklarini diisinmemize neden olabilir.

4.1.1.5. Ogrencilere Gore Okumanin Cesitleri

Tablo 4.5.°te ilkdgretim birinci sinif Ogrencilerinin, “Sence okumanin

cesitleri var m1? Varsa bunlar neler?” sorusuna verdikleri cevaplarin frekans ve

ylizde dagilimi verilmistir.

Tablo 4.5. Ogrencilerin, “Sence okumanin gesitleri var nm? Varsa bunlar neler?”

Sorusuna Verdikleri Cevaplarin Dagilimi.

Ogrencilere Gore

Okumanin Cesitleri Verilen Cevaplarin Kodlar f %
Cevaplar
Hizli okuma 010, 017, 018, 020, 027, 030,
032, 042, 059, 061, 064, 065, 24 | 214
066, 068, 069, 070, O79, 082, ’
087, 097, 099, 0100, 0101, 0105
Kitap okuma 037, 040, 041, 044, 056, 057,
058, 086, 089, 095, 0102, 0104, | 14 | 12,5
0110, 0112
Hikaye okuma C:)lS, "C')37," 039, '.044, "('356, '057, 1 | 107
058, 086, 0102, 0104, 0107, O110 ’
Yavas okuma C:)19, '_C')43,'_C)59, '.061, "('366, '070, 1 | 107
087, 099, 0100, 0101, O106, 0107 ’
Heceleyerek okuma C:)SO, "C')64," 066, 070, 079, 080, 9 | 30
081, 082, 083 ’
Tiirk¢e okuma 04, 06, 012, 016, 029, 060, 063,
74 8 7,1
Ingilizce okuma 05, 012, 016, 060, 063, 074 6 | 54
Gilizel okuma 014, 019, 049, 069 4 3,6
Sessiz okuma 01, 02, 024, 025 4 | 3.6
Arapga okuma 04, 05, 060, 074 4 | 3.6
Tahtadan okuma 088, 095, 0103 3| 27
Sayilar1 okuma 09, 029, 0112 3| 27
Sesli okuma 01, 02, 025 3| 27
Her ¢esit okuma vardir. 07, 053, 089
Yazilar farklilaginca 3 2,7
okuma da farklilagir.
Harf okuma 026, 031, 0112 3 2,7
Harfleri birlestirerek 028, 031, 094 3 2,7
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okuma
El yazis1 okumak 046, 078, 0108 3 2,7
Harfleri birlestirmeden 028, 078

2 1,8
okuma
Bir seferde okuma 08, O11 2 | 1,8
I¢imizden okuma 017, 085 2 | 1,8
Harfleri ¢ikararak okuma 054, 055 2 1,8
Harfleri ¢ikarmadan 054, 055

2 1,8
okuma
Anneyle okuma 071, 072 2 1,8
Ogretmen ile okuma 071, 091 2 | 1,8
Diiz yaziy1 okuma 078, 0108 2 | 1,8
Teker teker okuma 080, 094 2 1,8
Universitede okuma 03 1 0,9
Orta okulda okuma 03 1 0,9
Yabanci yaziy1 okuma 05 1 | 09
Yazilar1 okuma 09 1 0.9
Sarki okuma 015 1 0,9
Anlayarak okuma 020 1 0,9
Iyi okuma 020 1] 09
Kelime okuma 026 1 0.9
Disimdan okuma 030 1 0,9
Tersten okuma 044 1 | 09
Lisede okuma 045 1 0,9
1.smufi bitirip 2. Sinifi 045

1 0,9
okuma
Yazarak okuma 047 1 | 09
Bakarak okuma 047 1 | 09
Harfleri grenerek okuma | 048 1 0,9
Harfleri bilmeden okuma 048 1 0.9
Kotii okuma 049 1 0,9
Hecelemeden okuma 083 1 0,9
Ogrenerek okuma 051 1 | 09
Alfabeyi okumak 058 1 | 09
Atlayarak okuma 068 1 0,9
Kendi kendine okuma 072 1 0.9
Ezberden okuma 079 1 0,9
Kolay okuma 084 1 | 09
Bagira bagira okuma 085 1] 09
KAgittan okuma 088 1 0,9
Bilgisayardan okuma 089 1109
Cok okuma 090 1 0,9
Az okuma 090 1 0.9
Anlatarak okuma 091 1 0,9
Gergek okuma (yalan 092 1] 09

sOylemiyorlar)
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Oturarak okuma 096 1 | 09
Ayakta okuma 096 1 0,9
Atlamadan okuma 097 1 | 09
Evde okuma 098 1 | 09
Disarida okuma 098 1] 09
Dersi okumak 0103 1 0.9
Cozerek okuma Ol111 1| 09
Cizerek okuma Ol111 1| 09
Defter okuma 0112 1 0,9

Tablo 4.5. incelendiginde “Sence okumanin ¢esitleri var mi1? Varsa bunlar
neler?” sorusuna ogrencilerin toplam 66 farkli cevap verdikleri goriilmektedir. Bu
cevaplar sirasiyla: Hizli okuma (24 6grenci, % 21,4); kitap okuma (14 6grenci, %
12,5); hikaye okuma (12 6grenci, % 10,7); yavas okuma (12 6grenci, % 10,7);
heceleyerek okuma (9 o6grenci, % 8,0); Tiirkce okuma (8 6grenci, % 7,1);
Ingilizce okuma (6 dgrenci, % 5,4); giizel okuma; sessiz okuma; Arapca okuma
(4’er Ogrenci, % 3,6); tahtadan okuma; sayilar1 okuma; sesli okuma; her ¢esit
okuma vardir. Yazilar farklilasinca okuma da farklilasir; harf okuma; harfleri
birlestirerek okuma; el yazis1 okumak (3’er Ogrenci, % 2,7); harfleri
birlestirmeden okuma; bir seferde okuma; i¢imizden okuma; harfleri ¢ikararak
okuma; harfleri ¢ikarmadan okuma; anneyle okuma; 68retmen ile okuma; diiz
yaziy1 okuma; teker teker okuma (2’ser 6grenci, % 1,8); liniversitede okuma; orta
okulda okuma; yabanci yaziy1r okuma; yazilar1 okuma; sarki okuma; anlayarak
okuma; 1yi okuma; kelime okuma; disimdan okuma; tersten okuma; lisede okuma;
1.smuft bitirip 2. sinifi okuma; yazarak okuma; bakarak okuma; harfleri 6grenerek
okuma; harfleri bilmeden okuma; kotii okuma; hecelemeden okuma; 6grenerek
okuma; alfabeyi okumak; atlayarak okuma; kendi kendine okuma; ezberden
okuma; kolay okuma; bagira bagira okuma; kagittan okuma; bilgisayardan okuma;
cok okuma; az okuma; anlatarak okuma; ger¢ek okuma (yalan sdylemiyorlar);
oturarak okuma; ayakta okuma; atlamadan okuma; evde okuma; disarida okuma;
dersi okumak; ¢cozerek okuma; cizerek okuma; defter okuma (1’er 68renci, % 0,9)

seklinde yer almaktadir.

Buradaki cevaplardan elde edilen bilgilere gore Ogrencilerin, okuma

eylemini degisik bicimlerle nitelendirdikleri (yapilan materyale gore, okuma
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eylemini yaptig1 kisiye gore, okumay1 yaptig1 mekana gore, okurken ¢ikan sese
gore, okuma eyleminin yapildig: dile gore) goriilmektedir. Ogrencilerin okumayi

cesitlendirirlerken de bu nitelemelerden yararlandiklar: ¢ikarimi yapilabilir.

04, 06, 012, 016, 029, 060, 063, O74 kodlu 6grencilerin “Tiirkce
okuma”, 05, 012, 016, 060, 063, 074 kodlu dgrencilerin “Ingilizce okuma”,
04, 05, 060, O74 kodlu dgrencilerin “Arapca okuma” cevaplarindan yola
cikarak, ilkogretim birinci sinif Ogrencilerinin yabanct dillerden haberdar
olduklar1 sonucuna ulagilabilir. Ayrica bu 6grencilerin dilden dile okumanin

degisebilecegini diistindiikleri ¢ikarimi yapilabilir.

09, 029, 0112 kodlu dgrencilerin “Sayilar1 okuma” cevabi 6grencilerin
sadece yazilar1 degil sayilarinda okunabileceginin farkinda olduklarini
diisiindiirebilir. O3 kodlu 6grencinin “Universitede okuma.”, “Ortaokulda
okuma.” cevaplar1 ve 045 kodlu &grencinin “Lisede okuma.”, “Birinci sinifi
bitirip ikinci sinifta okuma” cevaplar1 dikkat cekicidir. Ogrencilerin okuma
kavramini sadece yazilar1 okuma olarak algilamadiklarint 6grenim gorecegi okul
tiirtine gore de okumay1 ¢esitlendirdikleri sdylenebilir. Bu durum kavramlarin

insan zihninde ¢esitli sekillerle algilanabileceginin bir kanit1 olabilir.

O111 kodlu 6grencinin “Cizerek okuma” cevabi, 6grencinin okurken
kendince oOnemli olarak gordiigii yerlerin altin1 ¢izmesinden kaynaklandigi
soylenebilir. Beydogan (2009)’m “Ogrenciler okuduklar1 metinde gegen 6nemli
mesajlar1 6nemsiz mesajlardan ayirmak i¢in renkli kalemler, ¢cizme ve boyama
takdirlerini daha fazla kullanarak, metnin diisiince Orgiisiiniin dayandigi
diisiinceleri sorgulama ve metinin temasini zihinde imgelestirme gibi bir dizi
zihinsel taktikleri sik sik kullanmaktadirlar.” arastrma bulgusu O 111 kodlu

ogrencinin “Cizerek okuma”dan kastiyla paralellik gosterdigi soylenebilir.
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4.1.1.6. Ogrencilere Gore Yazmanin Cesitleri

Tablo 4.6.°da ilkdgretim birinci smif 6grencilerinin, “Sence yazmanin
cesitleri var m1? Varsa bunlar neler?” sorusuna verdikleri cevaplarin frekans ve

yilizde dagilimi verilmistir.

Tablo 4.6. Ogrencilerin, “Sence yazmanin gesitleri var mi1? Varsa bunlar neler?”

Sorusuna Verdikleri Cevaplarin Dagilimi.

Ogrencilere Cfore. Verilen Cevaplarin Kodlar f %
Yazmanin Cesitleri
Cevaplar
El yazis1 04, 06, O11, 014, 015, 017,
025, 026, 030, 031, 042, 043,
046, 049, 052, 054, 055, 057, | o | oo
058, 062, 063, 069, O70, O73, ’
078, 079, 097, 0101, 0102,
0104, 0109, O110
Diiz yazi 03, 04, 08, 09, 014, 015, 017,
25, 026, 029, 031, 049, 051,
052, 054, 055, 058, 059, 062, | 3 | 1o
063, 069, 070, O78, O79, 082, ’
097, 0101, 0102, 0103, 0108,
0109, O110
Glizel yazi 08, 010, 020, 024, 030, 064,
066, 068, 078, 080, 086, 094, | 15 13,4
099, 0105, 0107
Kotii yazma C:)l, 02_, 018, 068, 094, 099, g 71
0106, 0107 ’
Tiirkge yazma C:)S, Q_16, 027, 032, 050, 061, 3 71
063, 089 ’
Ingilizce yazma C:)6, Q_16, 027, 032, 050, 060, g 71
061, 063 ’
Arapcga yazma 05, 049, 060, O89 4 3,6
Ogretmenin soylediklerini 044, 076, 091, 095 4 16
yazma ’
Rakam yazma 017, 024, 051, 0111 4 3,6
Yavas yazma 064, 065, 066, 0100 4 3,6
Deftere yazma 071, 077, 093, 096 4 3,6
Hizli yazma 059, 081, 0100 3 2,7
Tahtaya yazma 071, 088, 093 3 2.7
Kitaptan yazma 040, 075, 091 3 2.7
Virgiile dikkat ederek 019,021 5 L8
yazma ’
Okuyarak yazma 020, 085 2 1,8
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Biiyiik harfle yazma 023, 046 2 1,8
Kiigiik harfle yazma 023, 046 2 1,8
Harfleri birlestirmeden 028, 087 ) L8
yazma ’

Iyi yazi 01, 02 2 1,8
Heceleyerek yazma 031, 081 2 1,8
Tahtadan yazma 075, 095 2 1,8
Kitaba yazma 077, 093 2 1,8
Bakarak yazma 074, 098 2 1,8
Yabanc1 yazi 056,078 2 1,8
Metin yazma 074, 076 2 1,8
Bitisik egik yazi 03 1 0,9
Bilgisayarda yazma 012 1 0,9
Noktaya dikkat etmeden 018 ! 0.9
yazma ’

Cizgiler arasina tasirmadan | 022 1 0.9
yazma ’

Cizgiler arasina tagirarak 022 1 0.9
yazma ’

Az yazma 028 1 0,9
Cok yazma 028 1 0,9
Hikayedeki yazilar1 yazma 039 1 0,9
Ablamin soylediklerini 039 1 0.9
yazma ’

Yoktur 041, 1 0,9
El, ela diyerek ¢ogalarak 045 ! 0.9
yazma ’

Sogukta yazma 047 1 0,9
Elimizi aligtirarak yazma 047 1 0,9
Elimizi alistirmadan yazma | 047 1 0,9
Elimize yazma 048 1 0,9
Herkesin yazis1 farkl 053 1 0,9
Anneyle yazma 072 1 0,9
Ogretmenle yazma 072 1 0,9
Normal yazi1 yazma 074 1 0,9
Egik yazi 082 1 0,9
Hi¢ gormedigimiz yazilar 082 1 0,9
Kelime yazma 083 1 0,9
Aklindan yazma 085 1 0,9
Resme yazma 086 1 0,9
Bitisik yazma 087 1 0,9
KAgida yazma 088 1 0,9
Giizel yaz1 defterine yazma | 090 1 0,9
Matematik defterine yazma | 090 1 0,9
Yanlis yazma 092 1 0,9
Dogru yazma 092 1 0,9




106

| Harfleri yazma | O111 | 1] 09 |

Tablo 4.6. incelendiginde “Sence yazmanin c¢esitleri var mi1? Varsa bunlar
neler?” sorusuna dgrencilerin toplam 59 farkli cevap verdikleri goriilmektedir. Bu
cevaplar sirasiyla: El yazis1 (32 68renci, % 28,6); diiz yaz1 (32 6grenci, % 28,6);
giizel yaz1 (15 68renci, % 13,4); kotii yazma (8 6g8renci, % 7,1); Tiirkge yazma;
Ingilizce yazma (8’er dgrenci, % 7,1); Arapga yazma; dgretmenin sdylediklerini
yazma; rakam yazma; yavas yazma; deftere yazma (4’er 6grenci, % 3,6); hizli
yazma; tahtaya yazma; kitaptan yazma (3’er Ogrenci, % 2,7); virglile dikkat
ederek yazma; okuyarak yazma; biiyiik harfle yazma; kii¢iik harfle yazma;
harfleri birlestirmeden yazma; iyi yazi; heceleyerek yazma; tahtadan yazma;
kitaba yazma; bakarak yazma; yabanci yazi; metin yazma (2’ser 6grenci, % 1,8);
bitisik egik yazi; bilgisayarda yazma; noktaya dikkat etmeden yazma; c¢izgiler
arasia tagirmadan yazma; ¢izgiler arasina tasirarak yazma; az yazma; ¢cok yazma;
hikayedeki yazilar1 yazma; ablamin soylediklerini yazma; yoktur; el; ela diyerek
cogalarak yazma; sogukta yazma; elimizi alistirarak yazma; elimizi alistrmadan
yazma; elimize yazma; herkesin yazisi farkli; anneyle yazma; 6gretmenle yazma;
normal yazi yazma; egik yazi; hi¢c gérmedigimiz yazilar; kelime yazma; aklindan
yazma; resme yazma; bitisik yazma; kdgida yazma; giizel yaz1 defterine yazma;
matematik defterine yazma; yanlis yazma; dogru yazma; harfleri yazma (1’er

ogrenci, % 0,9) seklinde yer almaktadir.

Buradaki cevaplardan elde edilen bilgilere gore Ogrencilerin, yazma
eylemini ¢esitlendirirken yazma eylemini yazdiklar1 bicime, yazilan dile, yazilan
nesneye, yazma eylemini birlikte yaptigi kisiye ve yazma eyleminin estetik
goriiniisiine gore cesitlendirdikleri goriilmektedir. 019, 021 kodlu dgrencilerin
“Virgiile dikkat ederek yazma.” cevaplar1 ve O18 kodlu dgrencinin “Noktaya
dikkat etmeden yazma.” cevabi Ogrencilerin bazi dil bilgisi kurallarinin da
farkinda olduklarmi diisinmemize neden olabilir. Ogrencilerin verdikleri
cevaplardan bazi yabanci dillerin oldugunu ve bu dillerin yazilarmin da farkh
oldugunu diisiindiikleri de sdylenebilir. 053 kodlu 6grencinin “Herkesin yazisi
farkll.” cevabi dikkat cekicidir. Ogrencinin, yazma eyleminin bireyden bireye

gore degisecegini diislindiigii ¢ikarimi da yapilabilir.
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028 kodlu égrencinin “Cok yazma” ve “Az yazma” cevabi dgrencinin
yazma eylemini az yazdiginda sevdigi, cok yazdiginda ise sevmedigi diislincesine
ulagilabilir. Bu durumun da ileride 6grencinin okuma ve yazma eylemine yonelik
olumlu ve olumsuz tutumlar gelistirmesine neden olabilecegi 6n goriilebilir.
Temizkan ve Sallabas (2009)’mn “Ogrenciler okumaya ydnelik olumlu; yazmaya
yonelik ise orta diizeyde olumlu tutum gelistirmektedirler.” arastirma sonucu bu
ongoriiyii destekler niteliktedir. Ayrica “Cok yazma” cevabi 68retmenin, sinifta
yazma eylemine ¢ok vakit ayirdigi, uzun yazilar yazdirdig1 ¢cikarimma da neden
olabilir. Bu ¢ikarimin; Kibris (2008)’1n “Okuma yazma becerilerin gelistirilmesi
icin stk sik uygulama yapilmasi gerekir.” arastirma Onerisine, Tamar ve Tili
(2006)’nin “Cok yazi yazan Ogrenciler yazi yazma kavrammi daha derinden
yorumlayabilmektedir.” aragtirma bulgusuna, Gertrude (1963)’nin “Yazi yazma
ve kelimeleri tekrar tekrar yazma, Ogrencileri ayrintilara, benzerliklere ve
farkliliklara, sira dis1 Ozelliklere dikkat etmeye zorlar, yazma eylemi okuma-
yazmaya yeni baslayanlarin kelimelerin yapisini anlamasma yardimci olur.”

gortisline dayanarak ogrencilerde olumlu 6zellikler yaratabilecegi soylenebilir.

4.1.1.7. Ogrencilerin Okuma Yazma Bilmeyenlere Iiliskin

Diisiinceleri

Tablo 4.7.’de ilkdgretim birinci sinif dgrencilerinin, “Cevrende okuma
yazma bilmeyen birileri var m1? Varsa onlarla ilgili neler diisiiniiyorsun? Onlar
icin neler yapmak istersin?” sorusuna verdikleri cevaplarin frekans ve ylizde

dagilimi verilmistir.

Tablo 4.7. Ogrencilerin, “Cevrende okuma yazma bilmeyen birileri var mi1? Varsa
onlarla ilgili neler diisiiniiyorsun? Onlar i¢in neler yapmak istersin?” Sorusuna
Verdikleri Cevaplarmn Dagilim.
Ogrencilerin Okuma Yazma
Bilmeyenler icin Diisiinceleri
Cevaplar
Okuma yazma dgretmeyi 06, 07, 08, 09, 011, O16,
diistintiriim. 033, 035, 037, 038, O41,| 29 | 259
042, 043, 044, 046, 048,

Verilen Cevaplarin Kodlan | f %
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054, 055, 058, 059, 060,
065, 077, 084, 085, 090,
0107, 0109, 0111
Okula gotiirmeyi diisiiniiriim. 05, 010, 031, 047, O71,
073, 075, 076, 077, O91,| 11 | 9.8
0108
Onlara iiziiliiyorum. g)l, C_')41, '_C')44,'_ 060, 066, 9 2.0
076, 088, 092, 0103 ’
Okuma yazmay1 dgrenmesi 02, 027, 032, 057, 082 5 45
gerektigini diistiniirim. ’
Yardim etmeliyiz, yardima 094, 099, 0105, O110 4 36
ihtiyac1 var. ’
Okula neden gitmedigini 04, 05, 092 3| 27
diistiniirtim. ’
Annesine okula gondermesini 01, 02,023 3 27
sOylemeyi diisiinlirim. ’
Tembel olduklarint 056, 080, 0106 3 57
diistiniiyorum. ’
Onlar fakir olurlar. 072, 073 2 1,8
Yanma gidip a,b 6gretmeyi 018, 022 5 L8
diistiniirim. ’
Bildigi yazilar1 yazdirmayi 019, 028 5 1.8
diistiniirim. ’
Derslerini yapmaya yardim 039, 040 5 L8
ederim. ’
Kitap okumuyorlar. 050, 0102 2 1,8
Ailesinin parast olmadigindan 063, 071 ) 1.8
okutmamistir. ’
Ogretmenini dinlememistir. 064, 065 2 1,8
Yol gdstermeyi diisiiniiriim. 03 1 0,9
Gelecekte dgrenecegini 06 ) 0.9
diistiniirim. ’
Annemin babamin yardim 09 ! 0.9
edecegini diisiinlirim. ’
Benim soylediklerimi tekrar 013 1 0.9
ettirmeyi diistiniirim. ’
Hikayemi okuyarak 014
. 1 0,9
heveslendiririm.
Annemle beraber 6gretmeyi 015 i 0.9
diistiniirtim. ’
Bildiklerimi gostermeyi 017
e 1 0,9
diistiniirim.
Benim yazdiklarimi bakarak 020 1 0.9
yazdirmay1 diistiniirim. ’
Sorular sormay1 diistiniiriim. 021 1 0,9
Smifta kalmistir. 026 1 0,9
Ders yaptirmayi diistiniiriim. 034 1 0,9
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Hikaye okumay1 diisiiniiriim. 036 1 0,9
Sayilar1 6gretmeyi diisiiniirim. | 041 1 0,9
Kitap okutmayi diisiiniiriim. 045 1 0,9
Higbir yaziy1 okuyamazlar. 048 1 0,9
Caligmiyorlar hep oyun 049 1 0.9
oynuyorlar. ’
Anca geziyorlar. 050 1 0,9
Cok kétii bir durum, derslerime | 053
. 1 0,9
yardim edemiyor.
Smiflarmi gecip tembel 057
1 0,9
kalmamalilar.
Bilgisizler. 061 1 0,9
Meslek sahibi olamamislardi. 062 1 0,9
Hastaneye gidemiyorlard:. 062 1 0,9
Arkadaslar1 onunla dalga 064 ! 0.9
gecmistir. ’
Keske oda 6grense. 066 1 0,9
Onunla dalga gegmem. 066 1 0,9
Her seyi 6gretmek. 068 1 0,9
El yazis1 ve diiz yaziy1 069 1 0.9
Ogretirim. ’
Onlar para isterler. 072 1 0,9
Onlar yiyecek isterler, 072
b . 1 0,9
har¢ligimla yiyecek alirim.
Onlara para verirler. 073 1 0,9
Neden hala 6grenemedigini 074 ! 0.9
distnirim. ’
Matematik yapamazlar. 078 1 0,9
Problemleri ¢dzemezler. 079 1 0,9
Annesinin islerini yapamazlar. 081 | 0,9
Baskalarini tekrar eder. 083 1 0,9
Resim yaptiklarini ders 086 ! 0.9
yapmadiklarini diisiiniiriim. ’
Onlar yine bire gidecekler. 087 1 0,9
Onlar kagitlar1 okuyamiyorlar. | O88 1 0,9
KA4gida imza atamiyorlar. 088 1 0,9
Okuldaki biiyiiklerin kursuna 089 ! 0.9
gitmesini isterdim. ’
Bazi kitaplarimi veririm. 098 1 0,9
Ogrenim gérmemistir. 0101 1 0,9
Aglarlar. 0104 1 0,9
Ogretmenine sdylerdim. 0109 1 0,9

Tablo 4.7. incelendiginde “Cevrende okuma yazma bilmeyen birileri var

mi1? Varsa onlarla ilgili neler diisiiniiyorsun? Onlar i¢in neler yapmak istersin?”
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sorusuna oOgrencilerin toplam 59 farkli cevap verdikleri goriilmektedir. Bu
cevaplar sirasiyla: Okuma yazmay1 6gretmeyi diistiniirim (29 6grenci, % 25,9);
okula gotiirmeyi diisiintirim (11 68renci, % 9,8); onlara {izliliyorum (9 6grenci,
% 8,0); okuma yazmay1 6grenmesi gerektigini diisiiniiyorum (5 6grenci, % 4,5);
yardim etmeliyiz yardima ihtiyaci var (4 6g8renci, % 3,6); okula neden gitmedigini
diistiniiriim; annesine okula gondermesini sdylemeyi diigiiniiriim; tembel
olduklarmi diistinliyorum (3’er 6grenci, % 2,7); onlar fakir olurlar; yanina gidip
a;b Ogretmeyi diisliniirim; bildigi yazilar1 yazdiwrmayr dislniiriim; derslerini
yapmaya yardim ederim; kitap okumuyorlar; ailesinin parasi olmadigindan
okutmamuistir; 6gretmenini dinlememistir (2’ser 68renci, % 1,8); yol gdstermeyi
disiinlirtim;  gelecekte Ogrenecegini diisiinliriim; annemin babamin yardim
edecegini diisiinlirlim; benim soOylediklerimi tekrar ettirmeyi dislniirim;
hikdyemi okuyarak heveslendiririm; annemle beraber Ogretmeyi diisliniiriim;
bildiklerimi gdstermeyi diisliniiriim; benim yazdiklarimi bakarak yazdirmayi
diistiniiriim; sorular sormayr disiintirim; smifta kalmistir; ders yaptirmayi
digiiniirtim; hikdye okumay1 diisiiniiriim; sayilar1 6gretmeyi diisiiniiriim; kitap
okutmay1 diislinliriim; hi¢bir yaziy1 okuyamazlar; calismiyorlar hep oyun
oynuyorlar; anca geziyorlar; ¢ok kotii bir durum; derslerime yardim edemiyor;
siniflarmi gegip tembel kalmamalilar; bilgisizler; meslek sahibi olamamuslardir;
hastaneye gidemiyorlardir; arkadaslar1 onunla dalga ge¢mistir; keske oda 68rense;
onunla dalga gegmem; her seyi 6gretmek; el yazis1 ve diiz yaziy1r 6gretirim; onlar
para isterler; onlar yiyecek isterler; harcligimla yiyecek alirim; onlara para
verirler; neden hala O6grenemedigini diisliniirim; matematik yapamazlar;
problemleri ¢6zemezler; annesinin islerini yapamazlar; baskalarmi tekrar eder;
resim yaptiklarin1 ders yapmadiklarmi diisiiniiriim; onlar yine bire gidecekler;
onlar kagitlar1 okuyamiyorlar; kagida imza atamiyorlar; okuldaki biiyiiklerin
kursuna gitmesini isterdim; bazi kitaplarimi veririm; Ogrenim gérmemistir;

aglarlar; 6gretmenine sdylerdim (1’er 6grenci, % 0,9) seklinde yer almaktadir.

Buradaki cevaplardan elde edilen bilgilere gore Ogrencilerin, okuma
yazma bilmeyenler hakkinda genelde yardim sever bir tutum sergiledikleri, okuma

yazma bilmeyenlere kendi veya cevresindekilerin yardimiyla okuma yazmayi
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ogretmek istedikleri ¢ikarimi yapilabilir. Ayrica, okuma yazma bilmeyenlere
duygusal yaklastiklari, onlar1 yardima muhta¢ olarak gordiikleri, bazi seylerin

iistesinden gelemeyecekleri gibi diisiincelere sahip olduklar1 da savunulabilir.

“Okula gotiirmeyi diistiniiriim. Okula neden gitmedigini diigiintiriim. Onlar
yine bire gidecekler.” cevaplar1 6grencilerin okuma yazma eyleminin okul disinda
ogrenilemeyecegi, okuma yazma 6grenmek icin okula gidilmesinin sart oldugu
diisiincesinde olduklar1 ¢ikarimi yapilabilir. O72 ve O73 kodlu &grencilerin,
“Onlar fakir olurlar.” cevabi, Ogrencilerin okuma yazmayla birlikte maddi

imkanlarmin daha iyi olacagma inandiklar1 ¢ikarimi yapilabilir.

“Onlar fakir olurlar.” ve “Ailesinin parast olmadigindan okutmamustir.”
cevaplar1  Ogrencilerin  okuma yazma Ogrenememeyi maddi imkanlara
bagladiklarini, e§er maddi imkanlar1 olsalardi okula gideceklerini ve anne-
babalarimin ve 6gretmenlerinin onun okuma yazma 68renmesi i¢in ayrica caba
sarf edeceklerini diislindiikleri ¢ikarimi yapilabilir. Bu ¢ikarimi, Ahioglu
(2006)’nun “Sosyo-ekonomik diizey anne-babanin 6gretmen ile iliskilerine etki

etmektedir.” arastirma bulgusunun destekledigi sdylenebilir.

4.1.1.8. Okuma Yazma Ogrenmek Ogrencilerin Hayatlarinda

Neleri Degistirdi?

Tablo 4.8.°de ilkogretim birinci smif Ogrencilerinin, “Okuma yazma
ogrendikten sonra yasantinda neler degisti?” sorusuna verdikleri cevaplarin

frekans ve ylizde dagilim1 verilmistir.

Tablo 4.8. Ogrencilerin, “Okuma yazma &grendikten sonra yasantinda neler
degisti?” Sorusuna Verdikleri Cevaplarin Dagilimi.

Okuma Yazmanin Ogrencilerin Verilen Cevaplarin f o,
Hayatlarina Kattiklan Kodlan °
Cevaplar
Onceden hikaye kitap 03, 04, 08, 09, O11, 013,
okuyamiyordum, simdi okuyorum. | O14, O16, 019, 030, O35, | 19.6
017, 033, 036, 037, O38, ’
040, 044, 053, 056, 091,
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093

Kiiciikken sadece oyun 01, 02, 07, 010, O12,
oynayabiliyordum, simdi hem C:)41, C:)Sl, ?53, (?78, 081, 14| 125
okuyabiliyorum hem de 093, 094, 0102, 0104 ’
yazabiliyorum.
Okula geliyorum ?)34, ?)42, '_C')77,'_C')84, 087, 9 | 30
090, 092, 095, 096 ’
Bir meslek sahibi olabiliriz. ?)50, §)82, ?106, 0107, 7 6.3
0108, O111, O112 ’
Cok hizli okuyup, ¢ok giizel 026, 059, 072, 079, 080,
o » 6 | 54
yazabiliyorum. 0109
Caliskan oldum. ?)27, 032, 070, 0104, 5 45
0105 ’
Resim yapiyorum. 017, 028, 038, 057 4 | 3.6
Bilgiler 6grendim. 024, 030, 061, 062 4 3,6
Yaramazlik yapmiyorum. 025, 029, 084 3 2,7
Cok mutlu oldum. 041, 079, 082 3| 27
Matematik 6grendim. 020, 064, 080 3| 27
Her seyi 6grendim. 029, 031 2 1,8
Biiyiidiim. 075, 0108 2 1,8
Higbir sey degismedi. 054, 055 2 | 1,8
Siirler okumaya basladim. 015, 022 2 | 1,8
Okumam degisti. 045, 048 2 | 1,8
Ogrenci oldum. 062, 068 2 | 1,8
Hayatim giizellesti, hayatimda 05 L1 oo
kitaplar olmaya baglad1. ’
Bir yere gidemiyordum, simdi 06
s 1 0,9
gidebiliyorum.
Sayilar1 6grendim. 011 1 0,9
Mesaj yaziyorum. 018 1] 09
Nokta, virgiil koymay1 grendim. 021 1 | 09
Bilmedigim seyleri 6grendim. 023 1 0,9
Arabalar, motorlar, cocuklar 028
N 1 0,9
degisti.
Sorular ¢dzebiliyorum. 030 1] 09
Bebeklerle oynamiyorum. 033 1 0,9
Ablamin adin1 yazabiliyorum. 039 1 0,9
Her seyi okumak istiyorum. 043 1 | 09
Arabalardaki yazilari 046 L1 o9
okuyabiliyorum. ’
Artik kitaplarin resimlerine 047 1 0.9
bakmiyorum, okuyorum da. ’
Ablamin yazdiklarini 049
e 1 0,9
okuyabiliyorum.
Ogrenemiyordum. 052 0,9
Kitaplar1 anlamaya basladim. 056 0,9
Yazim degisti. 058 0,9
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Televizyon, gazete, pano yazilarin1 | Q60 1 0.9
okuyorum. ’
Tiirkce 6grendim. 064 1 0,9
Tabelalar1 okumaya basladim. 065 1 0.9
Marketteki yazilar1 okumaya 065
1 0,9
basladim.
Toplama ¢ikarma yapmaya 066
1 0,9
basladim.
Arkadaslar edindim. 069 1| 09
Ogretmenimle tanigtim. 069 1 | 09
Biiyiiyiince ne olacagimiz aklima 071
. 1 0,9
geldi.
Iyi bir sey olabiliriz. 073 1] 09
Cok daha eglenceli oldu, bir seyler | 074
o . 1 0,9
daha 6grendim.
Derslerimi biliyorum. 078 1 0,9
Yaz tatili kazandim. 083 1 | 09
Onceden bagira bagira okuyordum, | O85
PR 1 0,9
simdi i¢cimden okuyorum.
Dersler ve siralar degisti. 086 1 0,9
Parayi biliyorum, beni 088
kandiramazlar, yalancilara 1 0,9
inanmayiz.
Mezarda yazanlar1 okuyabiliyorum. | 089 1] 09
“T{im dersler” kitabim oldu. 098 1 | 09
Hayalim ¢ogaldi. 0100 1 |09
Veteriner oldum. 0101 1 | 09
2. Sinifa gectim. 0110 1 0,9

Tablo 4.8. incelendiginde “Okuma yazma 6grendikten sonra yasantinda
neler degisti?” sorusuna Ogrencilerin toplam 54 farkli cevap verdikleri
goriilmektedir. Bu cevaplar sirasiyla: Onceden hikdye kitap okuyamiyordum;
simdi okuyorum (22 6grenci, % 19,6); kiigiikken sadece oyun oynayabiliyordum;
simdi hem okuyabiliyorum hem de yazabiliyorum (14 6grenci, % 12,5); okula
geliyorum (9 6grenci; % 8;0); bir meslek sahibi olabiliriz (7 6grenci, % 6,3); cok
hizli okuyup ¢ok giizel yazabiliyorum (6 6grenci, % 5.,4); caliskan oldum (5
ogrenci, % 4,5); resim yapiyorum; bilgiler 6grendim (4’er 6grenci, % 3,6);
yaramazlik yapmiyorum; ¢ok mutlu oldum; matematik 6grendim (3’er 6grenci, %
2,7); her seyi Ogrendim; biiyiidiim; hicbir sey degismedi; siirler okumaya
basladim; okumam degisti; 6grenci oldum (2’ser Ogrenci, % 1,8); hayatim

giizellesti; hayatimda kitaplar olmaya basladi; bir yere gidemiyordum; simdi
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gidebiliyorum; sayilar1 6grendim; mesaj yaziyorum; nokta ve virgiil koymayi
ogrendim; bilmedigim seyleri 6grendim; arabalar; motorlar; cocuklar degisti;
sorular ¢ozebiliyorum; bebeklerle oynamiyorum; ablamin admi yazabiliyorum;
her seyi okumak istiyorum; arabalardaki yazilar1 okuyabiliyorum; artik kitaplarin
resimlerine bakmiyorum; okuyorum da; ablamin yazdiklarmi okuyabiliyorum;
ogrenemiyordum; kitaplar1 anlamaya basladim; yazim degisti; televizyon; gazete;
pano yazilarini okuyorum; Tiirkce 6grendim; tabelalar1 okumaya basladim;
marketteki yazilar1 okumaya bagsladim; toplama cikarma yapmaya basladim;
arkadaslar edindim; O6gretmenimle tanistim; biiyiiylince ne olacagimiz aklima
geldi; iyi bir sey olabiliriz; ¢ok daha eglenceli oldu; bir seyler daha 6grendim;
derslerimi biliyorum; yaz tatili kazandim; onceden bagwra bagira okuyordum;
simdi i¢cimden okuyorum; dersler ve siralar degisti; parayt biliyorum; beni
kandiramazlar; yalancilara inanmayiz; mezarda yazanlar1 okuyabiliyorum; “tiim
dersler” kitabim oldu; hayalim cogaldi; veteriner oldum; 2. smifa gectim (1’er

ogrenci, % 0,9) seklinde yer almaktadir.

Buradaki cevaplardan elde edilen bilgilere gore oOgrencilerin, okuma
yazma Ogrendikten sonra hayatlarma yeni aktiviteler girdigi goriilmektedir. Kitap
okumalari, okula gelmeleri, ders etkinliklerini yapabilmeleri, bilgiler 6grenmeleri
ve ¢evresinde gordiikleri yazilar1 okuyabilmelerinin onlara yeni heyecanlar kattigi
diistiniilebilir. Ayrica 0Ogrencilerin cevaplarindan okuma yazma Ogrenmeyle
birlikte meraklarin1 gidermeye basladiklar1 ¢ikarimi yapilabilir. “Mezardaki,
marketteki, arabalardaki yazilar1 okuyabiliyorum.” cevaplar1 bu ¢ikarimi kanitlar
niteliktedir. “Meslek sahibi olabiliriz.” cevabi ogrencilerin “Okuma yazma
gelecekte meslek sahibi olmamizi saglar.” diisiincesine sahip olduklar1 ¢ikarimini

destekler niteliktedir.

Ogrencilerin bir takim gelismelerin okuma yazmayla birlikte meydana
geldigini diisiindiikleri de goriilmektedir. Ornegin okuma yazmayla birlikte
arabalar, motorlar, cocuklar degisti cevab1 bunu kanitlar niteliktedir. 052 kodlu
ogrencinin “Ogrenemiyordum.” cevabi dgrencinin okuma yazmay bir dgrenme

araci olarak gordiigii ¢ikarimima neden olabilir.
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“Kitaplar1 anlamaya basladim.” cevab1 6grencilerin okuma yazma siirecinde
zihinsel becerilerin de ©Onemli oldugu, okunan bir yazmin anlasilmadiginda
oneminin olmadig1 goriisiinde olduklari, ayrica 6grencilerin okudugu bir yaziy1
anlama cabasmn icerisinde olduklar1 soylenebilir. Bu bulgunun, Beydogan.
(2009)’m “Ogrenciler, metin temasmi anlama ve metinde islenen temayr 6n
yasantilariyla biitliinlestirme asamasinda, metinle ilgili sorular1 cevaplandirma,
metin temasint sekil ve resimlerle gorsellestirme, metnin diisiince Orgiisiiniin
dayandig1 diisiinceleri sorgulama ve metinin temasin zihinde imgelestirme gibi
bir dizi zihinsel taktikleri sik sik kullanmaktadirlar.” arastrma bulgusuyla

ortlistiigii sOylenebilir.

4.1.1.9. Ogrencilere Gore Okuyup Yazarak Kotii Seyler

Yapilabilir mi?

Tablo 4.9.’da ilkogretim birinci smif 6grencilerinin, “Okuyup yazarak kotii
seyler yapilabilir mi?” sorusuna verdikleri cevaplarin frekans ve ylizde dagilimi

verilmistir.

Tablo 4.9. Ogrencilerin, “Okuyup yazarak kétii seyler yapilabilir mi?” Sorusuna
Verdikleri Cevaplarm Dagilimu.

Ogrencilere Gore Okuma

Yazmanin Neden Verilen Cevaplarin Kodlan f %
Olabilecegi Kotiiliikler
Cevaplar
Yok. 05, 06, 07, 08, 010, Ol1,

012, 014, 015, 016, 017, 024,
025, 029, 027, 030, 033, 034,
035, 036, 037, 038, 042, 043,
044, 047, 051, 052, 053, 058, | 50 | 44,6
059, 062, 071, 072, 073, 074,
075, 076, 081, 082, 083, 093,
094, 096, 0102, 0103, 0104,
0110, 0111, 0112

Koti yazmak 039, 049, 054, 0100, 0101, 7 6.3
0105, 0106 ’
Hizli yazarak 066, 068, 069, 070 4 3,6

Yanlis okuma 02, 065, 078, 0108 4 3,6
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Yanlis yazma 02, 04, 064, 0108 4 3,6
Yazmamak okumamak 085, 087, 092, 0109 4 3,6
Sayfanm yirtilmasi 03, 04 2 1,8
Karalama 03, 04 2 1,8
Deftere kotii seyler yazmak 056, 060 2 1,8
Duvarlara yaz1 yazmak 057, 063 2 1,8
Tembel olmak 013 1 0.9
Telefonla yanlis yeri aramak 018 1 0,9
Televizyonu kilitleyebiliriz 019 1 0,9
Bilgisayar1 bozabiliriz 019 1 0,9
Bilgisayarda kétii bir yer 020
. 1 0,9
acilabilir
Kafamizin agrimasi 021 | 0,9
Yorulmamiz 022 1 0,9
Zorlayinca 023 1 0,9
Kiifiir yazmak 026 1 0,9
Soru sorulmasi, kafami 028
- 1 0,9
karistirabilir
Okuma yazma yaparken 031 ) 0.9
arkadasimi yitmek ’
Okudugumuz seyi unutmak 040 1 0,9
Ogretmenimizin kizmas1 041 1 0,9
Derslerimizi yanlis yapmak 045 | 0,9
Giizel yazamamak 046 1 0,9
Ogretmenimizin sdziinii 048
1 0,9
tutmamak
Kafadan atarak yazmak 050 1 0,9
Calismayarak 055 1 0,9
Hirsizlik 061 1 0,9
Kavga 061 1 0,9
Kizarak 077 1 0.9
Cocuklar hig kétii bir sey 079
o 1 0,9
yapamaz, soz dinlerler
Arkadasmmin ge¢ kalmasi 080 1 0,9
Silgi bulamazsak yanlis 084 1 0.9
yapariz, silgimiz biter ’
Yamuk yazmak 086 1 0,9
Yash teyzenin ilacin1 yanlis 088 1 0.9
alirsak yasli teyze 6lebilir ’
Insanlar1 kandirip parasini 089
e 1 0,9
alabiliriz
Sikayet etmek 090 1 0,9
Hikaye okumamak 091 1 0,9
Kitabimiz1 agmamak 092 1 0,9
Karnemizde zay1f olmasi 095 1 0,9
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Okuma yapanin yaninda 097

1 0,9
durulmasi
Cizgiler arasini tagirip yazmak | 098 1 0,9
K6tii okumak 099 1 0,9
Ozenmeden yazmak 0107 1 0,9

Tablo 4.9. incelendiginde “Okuyup yazarak koti seyler yapilabilir mi?”
sorusuna Ogrencilerin toplam 45 farkli cevap verdikleri goriilmektedir. Bu
cevaplar swrastyla: Hayir (50 6grenci, % 44,6); kotii yazmak (7 6grenci, % 6,3);
hizl1 yazarak (4 6grenci, % 3,6); yanlis okuma (4 6grenci, % 3,6); yanlis yazma (4
ogrenci, % 3,6); yazamamak ve okuyamamak (4 Ogrenci, % 3,6); sayfanin
yirtilmasi; karalama; deftere kotii seyler yazmak; duvarlara yazi yazmak (2’ser
ogrenci, % 1,8); tembel olmak; telefonla yanlis yeri aramak; televizyonu
kilitleyebiliriz; bilgisayar1 bozabiliriz; bilgisayarda kotii bir yer acilabilir;
kafamizin agrimasi; yorulmamiz; zorlayinca; kiiflir yazmak; soru sorulmasi;
kafami karistirabilir; okuma yazma yaparken arkadagimi yitmek; okudugumuz
seyl unutmak; Ogretmenimizin kizmasi; derslerimizi yanlis yapmak; giizel
yazamamak; Ogretmenimizin soziini tutmamak; kafadan atarak yazmak;
calismayarak; hirsizlik; kavga; kizarak; ¢ocuklar hi¢ kotii bir sey yapamaz; sz
dinlerler; arkadasimin ge¢ kalmasi; silgi bulamazsak yanlis yapariz; silgimiz
biter; yamuk yazmak; yasli teyzenin ilacin1 yanlis alirsak yash teyze Olebilir;
insanlar1 kandirip parasini alabiliriz; sikdyet etmek; hikdye okumamak; kitabimizi
acmamak; karnemizde zayif olmasi; okuma yapanm yaninda durulmasi; cizgiler
arasini tasirp yazmak; kotli okumak; 6zenmeden yazmak (1’er 6g8renci, % 0,9)

yer almaktadir.

Buradaki cevaplardan elde edilen bilgilere gore Ogrencilerin, okuma
yazmay1 genelde kotii bir etkinlik olarak diisiinmedikleri veya okuma yazmanin
kot bir takim seylere yol agabilecegi diisiincesine sahip olmadiklari, ancak kural
dis1 yazmayr (yamuk yazmak, cizgiler arasma taswrip yazmak), ders arag
gereglerinin zarar gérmesini ve estetik acidan giizel yazamamayi kotiiliikk olarak

nitelendirdikleri sdylenebilir.
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“Hirsizhik”, “Insanlar1 kandirip paralarini alabiliriz” cevaplar1 dgrencilerin
okuma yazmanin olumsuz aracilik yapabileceginin farkinda olduklarini

diistinmemize neden olabilir.

4.1.1.10. Ogrenciler Okuyup Yazarken Harfleri

Hatirlayamazsalar Neler Yaparlar?

Tablo 4.10.’da ilkogretim birinci smif dgrencilerinin, “Okuyup yazarken
sesleri (harfleri) hatirlamayinca ne yaparsin?” sorusuna verdikleri cevaplarin

frekans ve ylizde dagilim1 verilmistir.

Tablo 4.10. Ogrencilerin, “Okuyup yazarken sesleri (harfleri) hatirlamayinca ne
yaparsin?” Sorusuna Verdikleri Cevaplarin Dagilimi.

Ungﬁf;;‘:f;‘; I;I{thlﬁ:llan Verilen Cevaplarin Kodlan f %
Cevaplar

Ogretmenime sorarm. 02, 08, 018, 021, 022, 023, 024,

042, 033, 035, 036, 043, 044,

045, 050, 057, 059, 063, O72,| 31 | 27,7

078, 079, 080, 081, 082, 083,

084, 089, 091, 0100, 0101, O107
Kitabima bakarim. Ol 1, "C')61," 074, 077, 084, 089, 9 2.0

097, 098, 0109 ’
Annem yardim eder. C:)9, C)ﬂlO, 012, 014, 015, 028, 030, 9 2.0

038, 071 ’
Smiftaki panoya bakarm. 013, 037, 068, 069, 096, 0102,

3103 7|63
Defterime bakarim. 020, 076, 077, 088, 0104, O111 6 | 54
Diistintiriim. 01, 017, 021, 025, 027, 088 6 5.4
Yanimdaki arkadasima 041, 044, 065, 066, 085, 089 6 54
sorarim. ,
Alfabeye bakarm. 04, 05, 053, 056, 060 5 1 45
Hatirlamaya ¢alisirmm. 06, 051, 065, 078, 092 5 1 45
Tahtaya bakarim. 07, 092, 093, 099 4 | 3.6
Uziiliirim. 051, 0100, 0101 3 2,7
Dayak yerim. 054, 055, 087 3 ] 27
Okuyamam. 064, 087 2 | 1,8
Harf tablosuna bakarim. 059, 084 2 | 1,8
Agabeyime sorarim. 034, 071 2 | 1,8
Ablam yardim eder. 09, 071 2 | 1,8
Harflere bakarim. 016, 092 2 | 1,8
Cok kizgin olurum. 014, 026 2 | 1,8
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Aglarim. 031, 051 2 | 1,8
Yanlis yaptigim yere 03

1 0,9
bakarim.
Babam yardim eder. 09 1 | 09
HikAyeme bakarim. 094 1 |09
Ders yapmay1 birakirim. 014 1 0,9
Ogretmenimin dedigini 019 BEY
yaparim. ’
Dersten geri kalirim. 022 | 0,9
Sasirirm. 023 1 |09
Sorulara cevap veremeyiz. 026 1 0,9
Annemin igi yarim kalir. 028 1 0,9
Kafamdaki bilgileri 029

1 0,9
kullanirim.
Annemizi lizeriz. 031 1 |09
Onceki yazilara bakarim. 039 1 |09
Hig¢ olmad. 040 1 0,9
Ogretmenime unuttum 046

. 1 0,9

derim.
Smaifta kaliriz. 047 1 0.9
Ogretmenimi iizerim. 048 1 |09
Ogretmenim tahtaya yazinca | 048 Y
okuyamam. ’
Afiglere bakarim. 049 1 0,9
Duvardakilere bakarim. 052 1 | 09
Ogretmenimiz tahtaya 058 1| o9
yazar. ’
Harfleri sayarim. 062 1 0,9
Tabelalardan 6grenmeye 064 1 0.9
caligirim. ’
Televizyona bakarim. 070 1 |09
Yanlis okurum. 073 1 |09
Cantama bakarm. 075 1 | 09
Biiyiik siniflara sorarmm. 085 1 0,9
Bir daha okurum. 086 1 | 09
Unuturum. 087 1 | 09
Aklima yazarim. 088 1 0,9
Bana birisi dgretsin derim. | 090 1 |09
Pencereye bakarim. 095 1 | 09
Miidiir yardimcisma 0105 Y
sorarim. ’
Miidiire sorarmm. 0106 1 | 09
Kagittan bakarim. 0108 1 |09
Bilgisayardan bakarim. 0110 1 0,9
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Tablo 4.10. incelendiginde “Okuyup yazarken sesleri (harfleri)
hatirlamayinca ne yaparsmn?” sorusuna Ogrencilerin toplam 54 farkli cevap
verdikleri goriilmektedir. Bu cevaplar sirasiyla: Ogretmenime sorarim (31
ogrenci, % 27,7); kitabima bakarim (9 6grenci, % 8,0); annem yardim eder (9
ogrenci, % 8,0); siniftaki panoya bakarim (7 d6grenci, % 6,3); defterime bakarim;
diistiniiriim; yanimdaki arkadasima sorarim (6’sar Ogrenci, % 5,4); alfabeye
bakarim; hatirlamaya ¢alisirim (5’er 6grenci, % 4,5); tahtaya bakarim (4 6grenci,
% 3,6); liziiliiriim; dayak yerim (3’er 6grenci, % 2,7); okuyamam; harf tablosuna
bakarim; agabeyime sorarim; ablam yardim eder; harflere bakarim; ¢ok kizgin
olurum; aglarim (2’ser 6grenci, % 1,8); yanlis yaptigim yere bakarim; babam
yardim eder; hikdyeme bakarim; ders yapmay1 birakirim; 6gretmenimin dedigini
yaparim; dersten geri kalirim; sasiririm; sorulara cevap veremeyiz; annemin isi
yarim kalir; kafamdaki bilgileri kullanirim; annemizi {izeriz; onceki yazilara
bakarim; hi¢ olmadi; 6gretmenime unuttum derim; smifta kaliriz; 6gretmenimi
iizerim; O0gretmenim tahtaya yazinca okuyamam; afislere bakarim; duvardakilere
bakarim; 6gretmenimiz tahtaya yazar; harfleri sayarim; tabelalardan 6grenmeye
calisirim; televizyona bakarim; yanlis okurum; ¢antama bakarim; biiylik siniflara
sorarim; bir daha okurum; unuturum; aklima yazarim; bana birisi 6gretsin derim;
pencereye bakarim; miidiir yardimcisina sorarim; miidiire sorarim; kagittan

bakarim; bilgisayardan bakarim (1’er 68renci, % 0,9) yer almaktadir.

Buradaki cevaplardan elde edilen bilgilere gbére 0Ogrencilerin,
cevrelerindeki bireylerden ve okuldaki 6gretim materyallerinden etkili bir sekilde
yararlandiklar1 sonucuna varilabilir. Ayrica 6grencilerin okuma yazma eylemini
gerceklestiremedikleri  takdirde bazi  olumsuzluklarin  onlar1  bekledigi
diisiincesinde olduklar1 savunulabilir. “Uziiliiriim, dayak yerim, c¢ok kizgmn
olurum, aglarim, dersten geri kalirim, sorulara cevap veremeyiz, simifta kaliriz.”
cevaplar1 bunu kanitlar niteliktedir. O54, 055, 087 kodlu dgrencilerin “Dayak
yerim.” cevabi ayrica Ogrencilerin okuma yazma Ogretiminde siddete maruz

kalabilecekleri korkusunun oldugu sdylenebilir.
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028 kodlu 6grencinin “Annemin isi yarim kalir.” cevabi dgrenci eger
okuma yazma sirasinda harfi unutursa annesinden yardim isteyecegi ve annesinin
kendisine  yardim etmesi sonucunda da annesinin kendi islerini
tamamlayamayacagi, seklinde Ogrencinin dolayli olarak disiindiigii ¢ikarimi

yapilabilir.

085 kodlu dgrencinin “Biiyiik smniflara sorarim.” cevabi dgrencilerin iist
siniflardan yardim aldiklarin1 diisiindiirebilir ya da bu 6grencinin birlestirilmis
smifta 6grenim gordiigii diisiincesinden hareketle ayni sinif igerisinde fakat iist

sinifta 6grenim goren 6grenciden yardim alacagi ¢ikarimi da yapilabilir.

“Ogretmenime sorarim.” ve “Ogretmenime unuttum derim.” cevaplari
okuma yazma O&gretiminde Ogrencilerin 6gretmenlerinden yardim istemekte
cekinmedikleri, ancak bu durumun O6gretmenin stilinden kaynaklandigi
soylenebilir. Ogretmenlerin 6grenciler iizerinde boyle olumlu bir etki yaratmasi
ogrencilerin okuma yazma Ogretimindeki performanslarini olumlu yonde
etkileyecektir ¢ikarimi yapilabilir. Mary (1954)’in “Ogrenciye okumay1 dgreten
Ogretmenin stilinin 6grencinin okuma performansi lizerinde 6nemli 6lciide etkisi

vardr.” arastirma bulgusu da bu ¢ikarimi destekler nitelikte oldugu sdylenebilir.

4.1.1.11. Ogrencileri Okuyup Yazarken Kizdiran, Zorlayan
Nedenler

Tablo 4.11.’de ilkogretim birinci smif dgrencilerinin, “Okuyup yazarken
seni en ¢ok kizdiran, zorlayan seyler nelerdir?” sorusuna verdikleri cevaplarin

frekans ve ylizde dagilim1 verilmistir.

Tablo 4.11. Ogrencilerin, “Okuyup yazarken seni en ¢ok kizdiran, zorlayan seyler
nelerdir?” Sorusuna Verdikleri Cevaplarin Dagilimi.

Okuma Yazma Sirasinda

Ogrencileri Zorlayan Kizdiran Verilen Cevaplarin Kodlan | f | %

Nedenler

Cevaplar

Arkadasimin konusmasi. 02, 015, 026, 039, 050,
057, 058, 085
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Harfi unutmak.

013, 014, 026, 053, 059,

78 6 | 54
K&tii yazmak. 016, 023, 063, 069, 072, 6 | 54

0101 ’
Arkadasimin giiriiltii yapmasina. 042, 046, 076, 091, 090,

0112 6] 34
Smifta dolasip bagirmalari. 033, 041, 059, 0108 4 13,6
Arkadasimin bana dokunmasi. 053, 056, 082, 083 4 13,6
Elimin yorulmasi. 021, 074, 075 3 12,7
Yavas okuma. 030, 099, 0107 3|27
Defterimin yirtilmasi. 064, 066, 073 3 12,7
Birinin konusmasi. 04, 039, 0104 3 12,7
Okuyamamak. 01, 08, 043 3|27
Yanlis yazmak. 01, 020, 047 3 12,7
K6tii okumak. 099, 0100 2 11,8
Ayaga kalkmak. 0102, 0103 2 | 1,8
Heceleyerek okumak. 0106, 0109 2 11,8
Televizyonun agik olmasi. 04, 05 2 | 1,8
Sorular sorulmasi. 06, 028 2 11,8
Cizgilere yamuk yazmak. 012, 069 2 | 1,8
Yanlis yapmak. 024, 027 2 | 1,8
Arkadaslarimm ses ¢ikarmas. 036, 096 2 11,8
Izinsiz esyamin almmasina. 045, 060 2 | 1,8
Arkadaslarimm okuyamadigimda | O51, 093 > | 18
alay etmesi. ’
Bilmedigim seyler. 061, 062 2 | 1,8
Yazarken koluma dokunulmasi. 077, 088 2 11,8
Birinin rahatsiz etmesi. 094,095 2 | 1,8
Sayfanin yirtik olmasa. 03 1 109
Radyonun agik olmasi. 04 1109
Deftere ¢ay dokiilmesi. 07 1 ]0,9
Is buyrulmas. 09 1109
Sayamadigima. 010 1109
Yazamamak. O11 1 10,9
Odevimi yapamamak. 014 1109
Dogru diiriist okuyamamak. 017 1109
Kalemime vurulmas. 018 1 ]0,9
Unutmak. 019 1109
Basimim agrimasi. 022 1 109
Isime karisilmasina. 025 1 109
Uzun yazilar. 029 1 109
Yabanci yazilar. 031 1109
Arkadasimin oyuna ¢agirmasi. 034 1109
Arkadaslarimin dikkatimi 035 1 |09
dagitmasi. ’
Cabuk cabuk denmesi. 037 1109
Arkadasimin yanimda durmas. 038 1109
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Ablamin sasirtmasi. 040 1109
Yazarken silgimin olmamasina. 041 1 109
Kalemimin bitmesine. 044 1 10,9
Benimle birlikte arkadagimin da 044 1 |09
okumasina. ’
Zor harflerin olmasi. 048 1 10,9
Arkadasimin bana bakmas. 049 1109
Arkadaglarimin giilmesi. 050 1 109
2. ve 3. smiflarm “Ohhh ne kotii” | 052
. 1109
demesi.
Kalemimin olmamasina. 054 1 10,9
Annemin bagirmasi. 055 1 109
Kelime ezberlemek. 063 1 10,9
Kagidimin yirtilmasina. 065 1 109
Defterimin karalanmasi. 068 1 10,9
Malzemelerime ellenmesine. 070 1 ]0,9
Defterime su dokiilmesi. 071 1109
Bos kalmak. 072 1109
Hicbir seye kizmiyorum. 079 1 109
Harfleri bildigim halde bilmiyor 081
. 1109
demeleri.
Arkadasimin bana takilmasina. 092 1109
Yazamiyorsun denilmesine. 090 1109
Yazarken “e” yapryorum “I” gibi | 089 By
oluyor ona kiziyorum. ’
Hikaye beni zorluyor. 087 1109
Annem sinirlendiriyor, yataktan 087
1109
kaldiriyor.
Resimler beni yoruyor, cok 086
1109
kiziyorum.
Yazmak beni zorluyor. 085 1 109
Cok kalin kitaplar, hi¢ bitmiyor; 084 1 |09
onlar zorluyor. ’
Ogretmenimizin kagidi elimizden | 097 1 |09
¢cekmesi. ’
Hikdyemin yirtilmasi. 098 1 109
Arkadaslarimdan geride kalmak. 0107 1109
Uziilmek. 0110 1109
Derse ge¢ kalanlar. 0111 1 109

Tablo 4.11. incelendiginde “Okuyup yazarken seni en ¢ok kizdiran, zorlayan
seyler nelerdir?” sorusuna Ogrencilerin toplam 74 farkli cevap verdikleri
goriilmektedir. Bu cevaplar sirasiyla: Arkadasimin konusmasi (8 6grenci, % 7,1);
harfi unutmak (6 6grenci, % 5,4); kotii yazmak (6 6grenci, % 5,4); arkadagimin

giiriiltii yapmasi (6 68renci, % 5,4); sinifta dolasip bagirmalari; arkadasimi bana
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dokunmasi (4’erogrenci, % 3,6); elimin yorulmasi; yavas okuma; defterimin
yirtilmasi; birinin konugmasi; okuyamamak; yanlis yazmak (3’er 6grenci, % 2,7);
kotlii okumak; ayaga kalkmak; heceleyerek okumak; televizyonun ag¢ik olmasi;
sorular sorulmasi; ¢izgilere yamuk yazmak; yanlis yapmak; arkadaslarimin ses
cikarmasi; izinsiz esyamin almmasma; arkadaslarimin okuyamadigimda alay
etmesi; bilmedigim seyler; yazarken koluma dokunulmasi; birinin rahatsiz etmesi
(2’ser 6grenci, % 1,8); sayfanin yirtik olmasi; radyonun agik olmasi; deftere ¢ay
dokiilmesi; is buyrulmasi; sayamadigima; yazamamak; 6devimi yapamamak;
dogru diiriist okuyamamak; kalemime vurulmasi; unutmak; bagimin agrimasi;
isime karisilmasina; uzun yazilar; yabanci yazilar; arkadasimin oyuna ¢agirmast;
arkadaslarimin dikkatimi dagitmasi; ¢abuk ¢abuk denmesi; arkadasimin yanimda
durmasi; ablamm sasirtmasi; yazarken silgimin olmamasma; kalemimin
bitmesine; benimle birlikte arkadasimin da okumasina; zor harflerin olmasi;
arkadasimin bana bakmasi; arkadaslarimin giilmesi; 2. ve 3. smiflarin “Ohhh ne
koti” demesi; kalemimin olmamasina; annemin bagirmasi; kelime ezberlemek;
kagidimin yirtilmasina; defterimin karalanmasi; malzemelerime ellenmesine;
defterime su dokiilmesi; bos kalmak; hi¢cbir seye kizmiyorum; harfleri bildigim
halde bilmiyor demeleri; arkadasimin bana takilmasma; yazamiyorsun

[P 6‘19,

denilmesine; yazarken “e” yapiyorum “1” gibi oluyor ona kiziyorum; hikaye beni
zorluyor; annem sinirlendiriyor; yataktan kaldiriyor; resimler beni yoruyor; ¢ok
kiztyorum; yazmak beni zorluyor; ¢ok kalin kitaplar; hi¢ bitmiyor; onlar zorluyor;
ogretmenimizin kagidi elimizden ¢ekmesi; hikayemin yirtilmasi; arkadaslarimdan

geride kalmak; iiziilmek; derse gec kalanlar (1’er 6grenci, % 0,9) yer almaktadir.

Buradaki cevaplardan elde edilen bilgilere gore 6grencilerin harfleri yanlis
yazma, giizel yazamama veya tistesinden gelememe gibi bazi korkularinin oldugu,
ayrica Ogrencilerin arkadaslar1 tarafindan alay edilmeye kizdiklar1 ¢ikarimlari
yapilabilir. Okuma yazma sirasinda 6grencilerin rahatsiz edilmemeye biiyiik onem
verdikleri de gorilmektedir. “Arkadasimin konugmasi, arkadasimin giirtiltii
yapmasina, sinifta dolasip bagirmalari, arkadasimin bana dokunmasi, birinin
konusmasi, ayaga kalkmak, televizyonun agik olmasi, sorular sorulmasi,

arkadaslarimin ses ¢ikarmasi, birinin rahatsiz etmesi, i buyrulmasi, isime



125

karisilmasina, arkadagimin oyuna ¢agirmasi, arkadaslarimin dikkatimi dagitmasi,
arkadasimin yanimda durmasi, ablamin sasirtmasi, arkadasimin bana bakmasi,
arkadaslarimin giilmesi, arkadagimin bana takilmasina.” gibi cevaplarin siklig1

bunu kanitlar niteliktedir.

044 kodlu dgrencinin “Benimle birlikte arkadasimm da okumas1” cevabi
dikkat cekicidir. Ogretmenin serbest okuma etkinligi sirasinda yaptirdigi sesli

okumanin dgrencilerin hosuna gitmedigi ¢ikarimi yapilabilir.

029 kodlu 6grencinin “Uzun yazilar” cevabi égrencilerin uzun yazilari
okurken yorulduklari bunun sonucunda yanlis okuma ve yazma korkusunun
olusabilecegi sdylenebilir. Ayrica, metin boyutunun uzamasi, 6grencilerde okuma
giicliigline neden olabilir ¢ikarimi yapilabilir. Bu bulgunun, Zorbaz (2007)’1n
aragtrmasmin  “Ilkdgretimde metinlerin okunabilirlik  diizeyleri kolaydir.”

sonucuyla celistigi soylenebilir.

4.1.1.12. Ogrenciler Okuma Yazma Sirasinda Korku

Duyuyorlar mi1? Neden?

Tablo 4.12.’de ilkogretim birinci smif dgrencilerinin, “Okuyup yazarken
herhangi bir korku hissediyor musun?” sorusuna verdikleri cevaplarin frekans ve

ylizde dagilimi verilmistir.

Tablo 4.12. Ogrencilerin, “Okuyup yazarken herhangi bir korku hissediyor
musun?” Sorusuna Verdikleri Cevaplarm Dagilimi.
Ogrenciler Okuma Yazma
Sirasinda Korku Duyuyorlar Verilen Cevaplarin Kodlan | f %
mi? Neden?
Cevaplar
Hayir. 06, 07, 09, 012, 013, 015,
016, 017, 018, 019, 020,
024, 025, 027, 033, 034,
035, 036, 037, 038, 039,
040, 042, 043, 045, 046,
047, 048, 049, 050, 060,
062, 064, 065, 066, 068,
072, 073, 074, 075, 076,

68 | 60,7
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077, 078, 79, 080, 084,
085, 086, 087, 090, 091,
092, 093, 094, 095, 096,
097, 098, 099, 0100, 0101,
0102, 0103, 0104, 0109,
0110, 0111, 0112

Ogretmenimden dayak yemekten.

02, 021, 023, 026, 058,

041, 044, 059, 089, 0105, | 12 | 10,7
0106, 0107
Okuyamamaktan. 011, 028, 063, 088, 089 5| 45
Annem babam dover diye. 014, 028, 031, 054 4 | 3.6
Yanlis yapmaktan. 010, 030, 061, 082 4 3,6
Yanlis yazmaktan. 01, 03, 051 3 2,7
Giizel yazamamaktan. 011, 069, 070 3| 27
Yanlis okumaktan. 01, 083 2 1,8
Diizgiin yazamamaktan. 04 1 | 09
Diizgiin okumamaktan. 04 1 | 09
Kekelemekten. 05 1 0,9
K&tii yazmaktan. 08 1 0,9
Yazamamaktan. 021 1 | 09
Ogretmen sdylerken geri 022
1 0,9
kalmaktan.
Sinifta kalmaktan. 028 1 | 09
Zorlanmaktan. 029 1 0.9
Arkadasimin bagirmasindan 041
1 0,9
korkuyorum.
Bir harfi unutmaktan. 044 1 0.9
Arkadaslarimin bana 052
.. . 1 0,9
giilmelerinden.
Korkung seyler yazdiginda 053
1 0,9
(canavar,yilan).
Aklima kétii seyler gelince. 055 1] 09
Duvara yaz1 yazmaktan. 057 1] 09
Okurken babam film aciyor ondan | O71
1 0,9
korkuyorum.
Harfleri yapamamaktan. 081 1 | 09
Canavardan, kdpekten. 0108 1 0,9

Tablo 4.12. incelendiginde “Okuyup yazarken herhangi bir korku hissediyor

musun?” sorusuna dgrencilerin toplam 25 farkli cevap verdikleri goriilmektedir.

Bu cevaplar swrasiyla: Hayr (68 0Ogrenci, % 60,7); 6gretmenimden dayak

yemekten (12 6grenci, % 10,7); okuyamamaktan (5 o6grenci, % 4,5); annem

babam dover diye; yanlis yapmaktan (4’er 6grenci, % 3,6); yanlis yazmaktan;

glizel yazamamaktan (3’er 68renci, % 2,7); yanlis okumaktan (2 6grenci, % 1,8);
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diizglin yazamamaktan; diizgiin okumamaktan; kekelemekten; kotii yazmaktan;
yazamamaktan; Ogretmen soOylerken geri kalmaktan; smifta kalmaktan;
zorlanmaktan; arkadasimin bagirmasindan korkuyorum; bir harfi unutmaktan;
arkadaslarimin bana giilmelerinden; korkung seyler yazdiginda (canavar; yilan);
aklima koti seyler gelince; duvara yazi yazmaktan; okurken babam film agiyor
ondan korkuyorum; harfleri yapamamaktan; canavardan; kopekten (1’er 6grenci,

% 0,9) yer almaktadir.

Buradaki cevaplardan elde edilen bilgilere gore Ogrencilerin, okuma
yazma sirasinda genellikle bir korku hissetmedikleri; fakat bazi 6grencilerde
okuma yazma eylemini gerceklestiremedigi veya eksik gerceklestirdiginde
ogretmeni ve ebeveynleri tarafindan siddete maruz kalkmaktan korktuklari

cikarimi yapilabilir.

“Yanhis yapmaktan, yanlis yazmaktan, harfleri yapamamaktan, diizgiin
yazamamaktan, diizgiin okumamaktan, kotii yazmaktan, glizel yazamamaktan,
yanlis okumaktan.” cevaplart smif ogretmenlerinin okuma yazma Ogretiminde
asir1 kuralct olduklart ve bu durumun 6grencilerde korku uyandirdigi ¢ikarimina
neden olabilir. Ayrica bu durumun gelecekte okuma yazmaya karst 6grencilerin
olumsuz tutum gelistirmelerine, okuma yazmay1 sevilmeyen bir eylem olarak
gormelerine neden olabilecegi de sOylenebilir. Bu bulgunun, Temizkan ve
Sallabas (2009)’1n arastirmalarmin “Ogrencilerinin okumaya ydnelik olumlu;
yazmaya yonelik ise orta diizeyde olumlu tutum gelistirmektedirler.” sonucuyla

paralellik gosterdigi sdylenebilir.

4.1.1.13. Ogrencilere Géore Okuma Yazma Ogretiminde Odiil

Olmali m1?

Tablo 4.13.te ilkogretim birinci smif Ogrencilerinin, “Okuma yazma
ogrenirken 0diil olmali m1? Ni¢in?” sorusuna verdikleri cevaplarin frekans ve

yilizde dagilimi verilmistir.
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Tablo 4.13. Ogrencilerin, “Okuma yazma 6grenirken 6diil olmali m? Nigin?”
Sorusuna Verdikleri Cevaplarin Dagilimi.

Ogrencilere Gore Okuma

Verilen Cevaplarin

Yazma Ogretiminde Odiil Kodlar f | %
Olmah mi? Nicin?
Cevaplar
Giizel yazip okumak i¢in olmal. 012, 019, 030, 031, 045,
046, 049, 050, 051, 082, | 13 | 11,6
097, 0101, O111
Hediye almak i¢in olmali. 016, 025, 026, 071, 074,
075, 080, 085, 087, 088, | 12 | 10,7
0104, 0107
Hizl1 okumak i¢in olmali. @21, '_C')28, 031, 059, 065, 7 6.3
093, 094 ’
Hayir, olmamali ¢linkii: 053, 056, 057, 060, 063,
digerlerinin iiziilmemesi i¢in, 0102, 0103
kiskanmamalar1 i¢in, hak 7 6.3
gecmemesi i¢in, alamayanlar ’
iizlildiigl i¢in, okuma yazmanin
odiilii olmadig i¢in.
Caliskan olmak i¢in olmali. 027, 039, 054, 070, 091,
» 6 5,4
0105
Okumak i¢in olmal. 09, 052, 071, 072, 092 5 4.5
Cok okumak i¢in olmali. 047, 062, 089 3 2,7
Okuma yarismi kazanmak i¢in 066, 076, 081 3 27
olmali. ’
Dogru okumak i¢in olmali. 064, 083 2 1,8
Basarili olan i¢in olmali. 01, 090 2 | 1,8
Derslerini yapanlar i¢in olmal. 03, 078 2 1,8
Odiilii alayim diye herkes calisir. | O5, 058 2 | 1,8
Odiillenmek isterim. 042, 044 2 1,8
Zor sorular1 ¢dzebilmek icin 021, 022 5 | 1
olmali. ’
Cok giizel yazmak i¢in olmali. 095, 098 2 1,8
Para kazanmak i¢in olmali. 014,072 2 | 1,8
Derslerimizi giizel yapmak i¢in 08
1 0,9
olmali.
Glizel saymak i¢in olmal. 010 1 0,9
Derslerimizi dogru yapmak i¢in. 011 | 0,9
Mutlu olmak igin. 013 1 0,9
Her giin calismak i¢in olmali. 013 1 0,9
Kitap kazanmak i¢in olmali. 015 | 0,9
Dogru yazmak i¢in olmali. 017 1 0,9
Daha ¢ok caligmak i¢in olmali. 018 1 0,9
Okuma yazmanin gelismesi i¢in 020 1 0.9
olmali. ’
Sorular ¢6zmek i¢in olmal. 023 1 0,9
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Giizel yapmak i¢in olmali. 024 1| 09
Dogru yapmak i¢in olmal. 029 1 0,9
Iyi galismak igin olmal. 048 1 | 09
Kurdele almak i¢in olmal. 054 1 0,9
Karne almak i¢in olmali. 055 1 0,9
Hak edenlere olmal. 061 1 0,9
Rakibimizi ge¢mek i¢in olmali. 065 1 0,9
Olmali, yoksa kimse bir sey 068 1| oo
yapmaz. ’
Olmali, ¢cocuklar iiziilmesinler 069
. 1 0,9

diye.
Ogretmen verirse olur. 079 1 0,9
Sessiz durmak i¢in olmali. 084 1 0,9
Oyuncaklarin ¢ogalmasi i¢in 086

1 0,9
olmali.
Okuma yazma yaptigim igin 096

1 0,9
olmali.
Uslu durmak igin olmali. 099 1| 09
Gorevimizi yaptigimiz igin olmali. | 0106 | 0,9
Odev yaptigimiz i¢in olmali. 0108 1 | 09
Yeni oldugumuz i¢in olmali. 0109 1 0,9
Meslek sahibi olmak i¢in olmali. 0110 1 0,9

Tablo 4.13. incelendiginde “Okuma yazma Ogrenirken 6diil olmali mi?
Ni¢in?”” sorusuna 6grencilerin toplam 44 farkli cevap verdikleri goriilmektedir. Bu
cevaplar sirasiyla: Giizel yazip okumak i¢in olmali (13 6g8renci, % 11,6); hediye
almak i¢in olmali (12 6grenci, % 10,7); hizli okumak i¢in olmali (7 6grenci, %
6,3); hayr olmamali (7 68renci, 6,3); caliskan olmak i¢in olmali (6 6grenci, %
5,4); okumak icin olmali (5 6grenci, % 4,5); ¢ok okumak i¢cin olmali; okuma
yarigin1 kazanmak i¢in olmali (3’er 6grenci, % 2,7); dogru okumak i¢in olmali;
basarili olan i¢in olmali; derslerini yapanlar i¢cin olmals; 6diilii alayim diye herkes
calisir; 6dillenmek isterim; zor sorulari ¢ozebilmek i¢in olmali; ¢ok giizel yazmak
icin olmali; para kazanmak icin olmali (2 6grenci, % 1,7); derslerimizi giizel
yapmak i¢in olmali; giizel saymak i¢in olmali; derslerimizi dogru yapmak
icin;mutlu olmak i¢in; her giin caligmak i¢cin olmali; kitap kazanmak i¢in olmali;
dogru yazmak i¢in olmali; daha c¢ok g¢alismak icin olmali;; okuma yazmanin
gelismesi i¢in olmalr; sorular ¢ézmek igin olmali; giizel yapmak icin olmal;
dogru yapmak i¢in olmali; 1yl ¢alismak i¢in olmali; kurdele almak i¢in olmals;

karne almak i¢in olmali; hak edenlere olmali; rakibimizi ge¢mek i¢in olmal;
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olmali; yoksa kimse bir sey yapmaz; olmali; c¢ocuklar iziilmesinler diye;
ogretmen verirse olur; sessiz durmak i¢in olmali; oyuncaklarmm ¢ogalmasi igin
olmali; okuma yazma yaptigim i¢in olmali; uslu durmak i¢in olmali; gorevimizi
yaptigimiz i¢in olmali; 6dev yaptigimiz i¢in olmali; yeni oldugumuz i¢in olmali;

meslek sahibi olmak i¢in olmali (1’er 6grenci, % 0,9) yer almaktadir.

Buradaki cevaplardan elde edilen bilgilere gore Ogrencilerin, okuma
yazma Ogrenirken 6diiliin olmasindan yana olduklari; ancak 6diiliin bazi eylemleri
yapanlar i¢in ya da bazi eylemlerin daha etkili bir sekilde olmasi i¢in verilmesini
savunduklar1 ¢ikarimi yapilabilir. Ayrica 6diiliin olmamas1 gerektigini savunan
ogrencilerin de duygusal yaklastiklar1 6diil alamayan arkadaslarin iiziilmemeleri

icin 6diliin olmamas1 gerektigini savunduklar1 ¢ikarmmi da yapilabilir.

“Calisgkan olmak i¢in olmali, okuma yarismi kazanmak i¢in olmals,
odiillenmek isterim, para kazanmak i¢in olmali, mutlu olmak icin kurdele almak
icin olmali, karne almak ic¢in olmali, meslek sahibi olmak icin olmali,
oyuncaklarin ¢ogalmasi i¢in olmali, hediye almak i¢in olmal’” cevaplari

ogrencilerin okuma yazmayi arag olarak gordiikleri ¢ikarimina neden olabilir.

4.1.1.14. Ogrencilere Gére Okuma Yazma Ogretiminde Ceza

Olmali m1? Nigin?

Tablo 4.14.’de ilkogretim birinci smif 6grencilerinin, “Okuma yazma
ogrenirken ceza olmali m1? Ni¢in?” sorusuna verdikleri cevaplarin frekans ve

yilizde dagilimi verilmistir.

Tablo 4.14. Ogrencilerin, “Okuma yazma 6grenirken ceza olmali m? Nigin?”
Sorusuna Verdikleri Cevaplarin Dagilimi.

Ogrencilere Gore Okuma
Yazma Ogretiminde Ceza Verilen Cevaplarin Kodlan f %
Olmah mi? Nicin?
Cevaplar
Hayir, olmamali ¢linkii: 07, 08, 014, 015, 022, 023,
okuyoruz, kotii oldugu icin, 039, 040, 042, 044, 051, | 27 | 24,1
acidig1 i¢in, cocuklar agladiklar1 | 052, 070, O71, 075, 079,
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icin, 6dil alanm1 goriince o da
alacam diye caligir, affetmeli bir
daha yapmaz.

080, 081, 082, 083, 089,
090, 092, 0102, 0103,
0104, 0109

Yaramazlik yapanlara olmali.

029, 049, 064, 065, 076,

084, 085, 086, 087, 088, | 12 | 10,7
095, 0101

Simariklik yapanlara olmali. 057, 060, 072, 0107 4 3,6
Yaramazlik yapmamak i¢in 024, 053,073,074 4 36
olmali. ’
Ko6tii yazmamak i¢in olmali. 031, 0100, 0105, O111 4 3,6
Yanlis okumamak i¢in olmali. 018, 019, 020, 066 4 3,6
Okuyamayanlara olmali. 026, 046, 088 3| 2,7
Derslerimizi yapmamiz i¢in 03, 010, 013 3 27
olmali. ’
Cok konusanlara olmalx. 059, 0106 2| 1,8
Odevlerini yapmadiklar1 igin 06, 016 > | 18
olmali. ’
Sucu olanlara olmal.. 025, 027 2 1,8
Yavas okumamak i¢in olmali. 019, 028 2 1,8
Hirsizlik yapanlara olmali. 030, 061 2 1,8
Basarisiz olanlar i¢in olmali. 01 1 0,9
Diizgiin okumayanlara olmali. 04 1 0,9
Derslerine ¢caligmalari i¢in 05 1 0.9
olmali. ’
Izin almadiklari i¢in olmali. 09 1| 09
Dogruyu 6grenmek igin olmali. O11 1 0,9
Ogretmenimizi dinlemek i¢in 012

1 0,9
olmali.
Dogru yazmak i¢in olmali. 017 1 0,9
Atlayarak okumamak i¢in olmali. | O18 1 0,9
Ko6tii okumamak i¢in olmal. 018 1 0,9
Kotii bir sey yapmamak i¢in 021 L | oo
olmali. ’
Yazamayanlara olmall. 088 1| 09
Karalamamak i¢in olmali. 031 1 0,9
Derslerini yanlis yapanlara 045

1 0,9
olmali.
Konusanlara olmali. 050 1| 09
Defteri kotii kullanmamak i¢in 056 1 0.9
olmali. ’
Odevlerini yapmayanlara olmal.. | 058 1| 09
Giizel okumak i¢in olmali. 062 1 0,9
Caliskan olmak i¢in olmali. 063 1 0,9
Kitaplarma zarar verenlere 065

1 0,9
olmali.
Kotiiliik yapmamak i¢in olmali. | 068 1| 09
Akilli durmalar1 i¢in olmali. 069 1 0,9
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K&tii sey yazanlara olmali. 078 1| 09
Alay edenlere olmali. 093 1| 09
Kavga etmemek icin olmall. 094 1| 09
Hig calismayana olmali. 096 1 0,9
Harfleri birlestirmeleri i¢cin 097

1 0,9
olmal1.
Defterini yirtanlara olmali. 098 1| 09
Giizel 6grenci olmak igin olmali. | O112 1 0,9

Tablo 4.14. incelendiginde “Okuma yazma Ogrenirken ceza olmali mi?
Ni¢in?”” sorusuna 6grencilerin toplam 42 farkli cevap verdikleri goriilmektedir. Bu
cevaplar swrastyla: Hayir (27 6grenci, % 24,1); yaramazlik yapanlara olmali (12
ogrenci, % 10,7); simariklik yapanlara olmali (4 6grenci, % 3,6); yaramazlhk
yapmamak i¢in olmali (4 6grenci, % 3,6); kotii yazmamak i¢in olmali (4 6grenci,
% 3,6); yanlis okumamak i¢in olmali (4 6grenci, % 3,6); okuyamayanlara olmals;
derslerimizi yapmamiz i¢in olmali (3’er 6grenci, % 2,7); ¢ok konusanlara olmals;
odevlerini yapmadiklari i¢in olmali; sugu olanlara olmali; yavas okumamak i¢in
olmali; hirsizlik yapanlara olmali (2’ser 6grenci, % 1,8); basarisiz olanlar igin
olmali; diizgiin okumayanlara olmali; derslerine calismalar1 i¢in olmali; izin
almadiklar1 i¢in olmali; dogruyu 6grenmek icin olmali; 6gretmenimizi dinlemek
icin olmali;; dogru yazmak icin olmali; atlayarak okumamak i¢in olmali; koti
okumamak i¢in olmali; kotii bir sey yapmamak i¢in olmali; yazamayanlara olmal;
karalamamak icin olmali; derslerini yanlis yapanlara olmali; konusanlara olmal;
defteri kotii kullanmamak icin olmali; 6devlerini yapmayanlara olmali; gilizel
okumak i¢in olmali; ¢aliskan olmak i¢in olmals; kitaplarina zarar verenlere olmali;
kotiiliik yapmamak i¢in olmalr; akilli durmalar1 i¢in olmali; kotii sey yazanlara
olmali; alay edenlere olmali; kavga etmemek i¢in olmals; hi¢ calismayana olmali;
harfleri birlestirmeleri i¢cin olmali; defterini yirtanlara olmali; giizel 6§renci olmak

icin olmali (1’er 6grenci, % 0,9) yer almaktadir.

Buradaki cevaplardan elde edilen bilgilere gore Ogrencilerin, okuma
yazma Ogrenirken ceza olmamasi gerektigini savunduklar1 goriilmektedir. Ancak
cezanin olmasini savunan 6grencilerin de genellikle olumlu eylemleri yapabilmek,

basarabilmek i¢in cezanin olmasi gerektigini savunduklar1 ¢ikarimi yapilabilir.
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Ornegin: Yaramazlik yapmamak i¢in olmali, yanlis yazmamak igin olmali, yanlis

okumamak i¢in olmal1 vb. cevaplar bu ¢ikarimi destekler niteliktedir.

4.1.1.15. Ogrenciler Okuma Yazmayi Ne i¢in Kullanirlar?

Tablo 4.15.’te ilkdgretim birinci smif 6grencilerinin, “Okuma yazmay1 ne
icin kullaniriz?” sorusuna verdikleri cevaplarin frekans ve yiizde dagilimi

verilmistir.

Tablo 4.15. Ogrencilerin, “Okuma yazmayi ne icin kullaniriz?” Sorusuna
Verdikleri Cevaplarm Dagilimu.

Ogr;r;cil:;; %l;llll:l;:l{:rz;n an Verilen Cevaplarin Kodlan f %
Cevaplar

Meslek sahibi olmak i¢in. 05, 031 045, 048, 049, 062,

065, 073, 074, 078, 079, 081,

082, 083, 099, 0100, O101,| 23 | 20,5

0103, 0106, 0107, 0108, 0109,

0110
Ogrenmek icin kullaniriz. 01, 09, 013, 020, 031, 039,

040, 042, 043, 049, 054, 055, | 15 | 13,4

066, 080, 096
Doktor olmak i¢in. ?)18, @34, ?46, "C')54, 071, 076, 10| 3.9

077, 088, 091, 0106 ’
Ogretmen olmak igin. ?)18, @26, 027, 037, 055, 078, 3 71

090, 091 ’
Caliskan olmak igin. 99, 01'_5, 052, 053, 056, 091, ] 71

0104, 0112 ’
Bilgili olmak igin. 03, 024, 050, 061, 088, O111 6 | 54
Karnemizin iy1 olmasi igin. 014, 068, 069, 070, 094, 097 6 5,4
Hikaye okumak i¢in. 021, 044, 060, 063 4 3,6
Polis olabilmek i¢in. 071, 076, 0105 3 2,7
Hemsire olmak i¢in. 054, 077, 090 3 2,7
Her seyi bilmek igin. 047, 064 2 | 1,8
Smifta kalmamak igin. 028, 083 2 1,8
Yazilar1t merak etmemek igin. 033, 035 2 1,8
Kocaman adam olmak igin. 091, 095 2 | 1,8
Biiyiiyiip adam olmak icin. 092, 0102 2 | 1,8
Kitap okumak igin. 041, 089 2 | 1,8
Avukat olabilmek igin. 071, 072 2 | 1,8
Para kazanmak igin. 074, 091 2 | 1,8
Okulda oldugum igin 07, 087

2 1,8

kullantyorum.
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Derslerimizin giizel olmasi

019, 079

.. 2 1,8
icin.
Tembel olmamak igin. 023, 086 2 1,8
Gelecegimiz igin. 01 1|09
Annem igin. 02 1| 09
Babam ig¢in. 02 1 0,9
Bir yere gitmek i¢in. 06 1 ] 09
Atatiirk dgrettigi icin. 025 1] 09
fl"@lefon numaralarini bilmek 022 1 0.9
i¢in. ’
Odiil almak i¢in. 026 1| 09
Universiteyi bitirmek igin. 026 1] 09
Anne babamizi kurtarmak igin. | 027 1 0,9
Istedigimizi yapabilmek icin. 029 1] 09
Eglenceli oldugu igin. 030 1] 09
Okulu bitirmek i¢in. 036 1 0,9
Smif birincisi olmak igin. 015 1 0,9
Gordiigiimiiz yazilar1 okumak | O38 L1 oo
icin. ’
Ogretmenden dayak yememek | 040 L1 oo
icin. ’
Tembel olmamak igin. 040 1 0,9
Okula gitmek igin. 041 1] 09
Bir sey okumak i¢in. 044 1| 09
Yazi1 yazmak igin. 051 1] 09
Ogretmenimizin astiklarmi 051

: .. 1 0,9
bilmek i¢in.
Andimizi ezberlemek igin. 056 1 0,9
Istiklal marsimizi okumak i¢in. | 057 1| 09
Zorluklar1 agmak i¢in. 057 1 0,9
Yazilar1 okumak i¢in. 059 1 0,9
Gazete okumak i¢in. 063 1| 09
Televizyon okumak i¢in. 063 1|09
Aklimiza girmesi i¢in. 064 1] 09
Tankg¢1 olmak igin. 075 1 0,9
Roketc¢i olabilmek i¢in. 075 1 0,9
Universiteye gitmek icin. 082 1] 09
Koyiimiizii korumak igin. 084 1] 09
Hirsizlar1 yakalamak igin. 084 1|09
Kimseyi 6ldiirmemek igin. 084 1] 09
Iyi insan olmak igin. 085 1] 09
Sokaktaki yaziy1 okumak i¢in. | O89 1| 09
Insaata gitmek igin. 091 1| 09
Askere gitmek igin. 091 1] 09
Ogretmenimin kizmamasi igin. | 093 1] 09
Hizli okumak igin. 095 1 0,9
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Arkadaslarimin giilmemeleri 0110

.. 1 0,9
icin.

Tablo 4.15. incelendiginde “Okuma yazmay1 ne i¢in kullaniriz?” sorusuna
ogrencilerin toplam 61 farkli cevap verdikleri goriilmektedir. Bu cevaplar
sirasiyla: Meslek sahibi olmak i¢in (23 6grenci, % 20,5); 6grenmek icin kullaniriz
(15 6grenci, % 13,4); doktor olmak i¢in kullaniriz (10 6grenci, % 8,9); 6gretmen
olmak icin (8 6grenci, % 7,1); caliskan olmak i¢in (8 6grenci, % 7,1); bilgili
olmak i¢in; karnemizin 1yi olmas1 i¢in (6’sar 6grenci, % 5,4); hikdye okumak icin
(4 6grenci, % 3,6); polis olabilmek i¢in; hemsire olmak i¢in (3’er 6grenci, % 2,7)
her seyi bilmek i¢in; smifta kalmamak i¢in; yazilar1 merak etmemek igin;
kocaman adam olmak i¢in; biiyliylip adam olmak i¢in; kitap okumak icin; avukat
olabilmek i¢in; para kazanmak i¢in; okulda oldugum i¢in kullaniyorum;
derslerimizin giizel olmas1 i¢in; tembel olmamak i¢in (2’ser dgrenci, % 1,8);
gelecegimiz i¢in; annem i¢in; babam i¢in; bir yere gitmek i¢in; Atatiirk ogrettigi
icin; telefon numaralari bilmek i¢in; 6diil almak i¢in; tiniversiteyi bitirmek i¢in;
anne babamizi kurtarmak icin; istedigimizi yapabilmek i¢in; eglenceli oldugu i¢in;
okulu bitirmek i¢in; smif birincisi olmak i¢in; gordiigiimiiz yazilar1 okumak i¢in;
ogretmenden dayak yememek i¢in; tembel olmamak i¢in; okula gitmek i¢in; bir
sey okumak icin; yazi yazmak i¢in; Ogretmenimizin astiklarmi bilmek i¢in;
andimiz1 ezberlemek icin; istiklal marsimizi okumak icin; zorluklar1 agsmak igin;
yazilar1 okumak i¢in; gazete okumak ic¢in; televizyon okumak i¢in; aklimiza
girmesi i¢in; tank¢1 olmak i¢in; roketci olabilmek i¢in; iiniversiteye gitmek i¢in;
koylimiizii korumak i¢in; hirsizlar1 yakalamak i¢in; kimseyi 6ldiirmemek icin; 1yi
insan olmak i¢in; sokaktaki yaziy1 okumak i¢in; insaata gitmek i¢in; askere gitmek
icin; Ogretmenimin kizmamasi i¢in; hizli okumak i¢in; arkadaslarimin

gililmemeleri i¢in (1’er 6grenci, % 0,9) yer almaktadir.

Buradaki cevaplardan elde edilen bilgilere gore Ogrencilerin, okuma
yazma Ogrenmeyi genellikle ileri de olmak istedikleri mesleklerle
iliskilendirdikleri ¢ikarimi yapilabilecegi gibi, okuma yazmay1 sevdikleri kisiler
icin yaptiklar1 (babam i¢in, annem i¢in) ¢ikarimi da yapilabilir. Bu ¢ikarima,

ebeveynlerin okuma yazma Ogretiminde Ogrencileriyle ilgilenmeleri, onlara
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yardimc1 olmalar1 neden olarak gosterilebilir. Ayrica 6grencilerin okuma yazmay1

meraklarin1 gidermek i¢in kullandiklar1 ¢ikarimi da yapilabilir.

084 kodlu o6grencinin “Kimseyi ©&ldiirmemek igin.” cevabr dikkat
cekicidir. Bu cevaptan Ogrencilerin, okuma yazmayi olumsuz davraniglardan
sakinmak i¢in kullandiklar1 ve kotlii davramiglardan koruyucu olarak gordiikleri

cikarimi yapilabilir.

“Ogrenmek i¢in kullaniriz, caliskan olmak icin, bilgili olmak i¢in” cevaplar1
ogrencilerin okuma yazmayla birlikte ¢esitli bilgiler 6grenerek; c¢aliskan, basarili
olma sifatin1 almak istedikleri sdylenebilir. Buradan 6grencilerin okuma yazmayla
basar1 kavramimi iligkilendirdikleri de sdylenebilir. Bu bulgu John ve Gail
(2009)’in  “Ilkdgretim dgrencilerinin  akademik basarilar, okuma yazma
becerilerindeki basariyla dogrudan orantilidir.” arastrma bulgusuyla Ortiistiigii

sOylenebilir.

4.1.2. Ogrencilerin Okuma Yazmayla Tlgili Genel Diisiincelerine

Ait Kavram Haritas1 Bulgulan

Arastirmada toplanan verilerden hareketle olusturulan “Ogrencilerin
Okuma Yazma ile Ilgili Diisiinceleri” isimli kavram haritasina (Bakiniz: Sekil
4.1.; sayfa: 139) gore Ogrencilerin, okuma yazmanm bir¢gok olumlu o6zellik
kazandir1p, fayda saglayacagi diisiincesinde olmalarina ragmen, olumsuz aracilik

ozelliginin de olabilecegi farkindaligina sahip olduklar1 goriilmektedir.

Ogrencilerin gegmiste okuma yazmanm hangi durumlarda nasil dgretildigi
hakkinda verdikleri cevaplardan, 6grencilerin ebeveynlerinden etkilendikleri ve
kendi dgrenimlerinden hareket ettikleri anlasiimaktadir. Ornegin: okul, 6gretmen,
kitap, heceleme, el yazisi, 6dev vb. ile agiklanan kavramlar kendi 6grenimlerinden
hareket ettiklerini dogrular niteliktedir. Ogrencilerin okuma yazmanm gegmiste
ogretilmedigi veya ogrenilemedigi diisiincesinde olduklar1 da goriilmektedir, bu

nedenle oOgrenciler okuma yazmanin Ogrenilememesi durumuna sebepler



137

iretmislerdir. Bu sebepleri belirtirlerken de 6grenciler genellikle imkansizliklar
iizerinde durmuslardir. Buradan 0Ogrencilerin  gelecekte okuma yazma
Ogretiminin, su an ki 6gretimden farkli olmayacagmi diisiindiikleri ¢ikarimi
yapilabilir. Ayrica bazi 6grenciler okuma yazmanin gelecekte olmayacagi
unutulacagr ve herkesin hayatim1 kaybedecegi diislincesinde olduklar1 da
goriilmektedir. Bu cevaplardan dini 6gelerin 6grencileri etkiledigi ve gelecek
endisesi yaratabilecegi ¢ikarimi da yapilabilir.

Ogrenciler okuma yazma Ogretiminde odiilin ve cezanin olmasi
gerektigini nedenleriyle birlikte belirtmislerdir. Ogrencilerde, okuma yazma
ogreniminde olumlu davraniglarin 6diil getirecegi ve olumlu sonuglar doguracagi
diistincesi hakimken, okuma yazma 6greniminde olumsuz davraniglarin cezaya
sebep oldugunu ancak sonucglarmni olumlu olarak gordiikleri c¢ikarimi da
yapilabilir. Buradan 06grencilerin; Ogretmenlerinden ve ebeveynlerinden
etkilendikleri ¢ikarimi yapilabilir; ¢linkli 6gretmenlerin de, ebeveynlerin de 6diil

ve cezadan olumlu sonuglar bekledikleri goriilmiistiir.

Ogrencilerin, okuma yazma bilmeyen insanlarm bazi durumlarm
istesinden gelemeyecegi, sosyal yasamlarinda zorluklarla karsilasabilecegi ve
yardima ihtiyaclar1 oldugunu diisiindiikleri goriilmektedir. Ogrenciler okuma
yazma bilmeme yiikiini sadece okuma yazma bilmeyen kisiye degil,
ebeveynlerine ve maddi imkénlara da yiikledikleri goriilmektedir. Ayrica
ogrencilerin okuma yazma bilemeyen insanlara yardima hazir olduklar1 ¢ikarimi

da yapilabilir.

Ogrenciler okuma yazma sirasinda ders arag-gereglerinin zarar gdérmesini,
sesleri unutmayi, hizli yazmay1 kotii birer durum olarak nitelendirmislerdir. Bu
belirtilen durumlarin yani sira, okuma yazma esnasinda rahatsiz edilmeye, koti
yazmaya, baska bir ise yonlendirilmeye, kural dis1 yazmaya (iki satir digina), uzun
yazilara, psikolojik baskiya (¢abuk ¢abuk denilmesi), vb. durumlara sinirlendikleri
de goriilmektedir. Ayrica Ogrencilerin okuma yazma O6greniminde bazi

durumlardan korktuklar1 goriilmektedir. Ogrencilerin okuma yazma dgreniminde
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korkmalarinin nedeni ise Ogretmenler olarak gorilebilir; c¢linkii 6grencilerin
belirttikleri korku nedenleri, bazi davraniglar1 yaptiklarinda bir cezayla
karsilagabileceklerini diistinmeleri olabilir, bu durum okuma yazma sirasinda kotii

olarak nitelendirdikleri davranislar i¢inde gegerlidir.

Ogrencilerin harfleri unuttuklarinda; cesitli kisilerden yardim istedikleri,
sinif arag-gereclerini kullandiklari, olumsuz bir davranisla karsilasabilecegini
disiindiikleri  goriilmektedir. Ayrica Ogrencilerin harfleri  unuttuklarinda,
annelerinden yardim isteyecekleri ve annelerinin onlara yardim ederken islerinden

geri kalacaklar1 gibi dolayli diisiincelere sahip olduklar1 da goriilmektedir.

Kavram haritasinda, 6grencilerin okuma yazma denilince akillarina okulla
ilgili arag-gereclerin geldigi, okuma yazmanin onlara bir takim olumlu nitelikler
(egitim, meslek, vb.) kazandiracagini diisiindiikleri ve 6grencilerin genellikle

okulla ilgili materyalleri okuduklar1 goriilmektedir.

Ogrenciler; ebeveynlerde ve dgretmenlerde oldugu gibi okuma ve yazma
eylemlerini bir¢ok acidan nitelendirmisler ve bu nitelendirmeleri okuma ve

yazmanin ¢esidi olarak gérmiislerdir.
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Sekil 4.1. Ogrencilerin Okuma Yazma ile Tlgili Diisiinceleri
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4.1.3. Ogrencilerin Okuma Yazma Kavramiyla Ilgili Yasama Déniik

Diisiincelerine Ait Bulgular

Ornek durumlarla 6grencilerin  okuma yazmaya iliskin yasama doniik
diisiincelerini bulmaya yonelik 5 adet soru yoOneltilmistir. Bu sorulara verilen

cevaplardan elde edilen bulgular ve yorumlar asagida verilmistir.

4.1.3.1. Ogrencilere Goére Okuma Yazma Bilenler Olmasa

Hayatimizda Neler Olur?

Tablo 4.16.’da ilk6gretim birinci smif 6grencilerinin, “Bir sehirde hastaliktan
dolay1 okuma yazma bilen herkes hayatim1 kaybederse sence bu sehirde neler olur?”

sorusuna verdikleri cevaplarin frekans ve yiizde dagilimi verilmistir.

Tablo 4.16. Ogrencilerin, “Bir sehirde hastaliktan dolayr okuma yazma bilen herkes
hayatin1 kaybederse sence bu sehirde neler olur?” Sorusuna Verdikleri Cevaplarin
Dagilimu.

Ogrencilere Gére Okuma Yazma
Bilenler Olmasa Hayatimizda Verilen Cevaplarin Kodlan f %
Neler Olur?
Cevaplar
Tembel olurlar. 010, 015, 026, 027, 040,
C:)44, Q§2, C)Sé}_, 074, "(")85, 16 143
099, 0100, 0101, O109, ’
O111, 0112
Meslek sahibi olamazlardi. 928, '_C')45,'_ 049, '_058, 059, 9 2.0
065, 071, 0107, 0110 ’
Higbir sey bilmezler. 913, '_C')29, 042, 066, 080, 7 6.3
097, 098 ’
Onlar1 kandirirlar. 020, 056, 057, 075, 088 5 4,5
Higbir sey 6grenemezler. 031, 051,076 3 2,7
Herkes aglardi. 016, 039, 053 3 2.7
Ogretmen olamazlar. 034, 068, 070 3 2.7
Ders yapamazlar. 0102, 0106 2 1,8
Kétii bir hayat olurdu. 03, 068 2 1,8
Temizlik olmaz. 04, 072 2 1,8
Televizyondaki yazilar1 032, 036
2 1,8
okuyamazlar.
Karisiklik olurdu. 040, 050 2 1,8
Kimse okula gelmez. 048, 0108 2 1,8
Ellerine yiizlerine vururlar. Dayak 054, 055 2 1,8
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yerler.
Okula gitmezler. 071, 092 2 1,8
Kavga ederler. 074, 089 2 1,8
Yeni okul yaparlar. 090, 091 2 1,8
Karneleri zayif olur. 093, 096 2 1,8
Sikilirlar, eve kapanirlar. 01 1 0,9
Baska insanlarla anlagamazlar. 02 1 0,9
Birbirlerinin isimlerini unuturlar. 03 1 0.9
Bir yere giderken dogru arabaya 03

: 1 0,9
binemezler.
Hayatlar1 kotii geger. 05 1 0,9
[lacin kagidini okuyamazlar. 06 1 0,9
Kitap okuyamazlar. 07 1 0,9
Diinya bos kalir. 011 1 0,9
Hig bir sey yapamazlarda. 012 1 0,9
Okul ¢ok pis olur. 014 1 0,9
Uziiliirler. 017 1 0,9
Yemek yapamazlar. 018 1 0,9
Simit satarlar. 018 1 0,9
Renkleri karistirirlar, taksiye 019

. 1 0,9
binemezler.
Paray1 bilemezler. 020 1 0,9
Hicbir yere gidemezler. 022 1 0,9
Resim yaparlar. 024 1 0,9
Arkadaglariyla dalga gecerler. 026 1 0,9
Okuma yazma ise yaramazdi. 030 1 0,9
Yazilar1t merak ederler. 035 1 0.9
Doktor olamazlar. 036 1 0,9
Miidiir olamazlar. 038 1 0,9
Baska sehirden gretmen gelir 041 ! 0.9
Ogretir. ’
Her sey biterdi. 042 1 0,9
Mahvolurlardi. 043 1 0,9
Kiigiikler onlardan 6grenemezler. 046 1 0,9
Odevimizi unuturuz. 047 1 0,9
Cahil olurlardi. 049 1 0.9
Kimse isine gidemez. 058 1 0,9
Okuma yazma kursuna giderler. 060 1 0,9
Zorluk ve sikintilar baslard1. 061 1 0,9
Sorular1 cevaplayamazlar. 062 1 0,9
Bir sey anlatamazlar. 063 1 0,9
Her sey baskalarina sorarlar. 064 1 0,9
Baskalarinin s6ziinii dinlemezler. 066 1 0,9
“Havuza girmeyin” yazisini 069

ee 1 0,9

okuyamazlar, havuzda oSliirler.
Dagnik olurlar. 072 1 0,9
Atatiirk ’{i, cumhuriyeti yeniden 072 1 0,9
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okurlar.

Kurallar1 bilmezler. 073 1 0.9
Fakir olurlar. 075 1 0.9
Evsiz kaliriz, a¢ kaliriz. 077 1 0,9
Borglarini 6deyemezler. 078 1 0,9
Higbir sey satamazlar. 078 1 0,9
Adresleri karistirirlar. 079 1 0,9
Kotiilerin diinyasi kalir. 084 1 0,9
Mahkemede okuyamazlar, hapse 084 1 0.9
girerler. ’
Para kazanamazlar. 086 1 0,9
Atatlirk’lin bagina bag olurlar. 087 1 0.9
“Boyal” yazisini okuyamazlar, 088

, . 1 0,9
iistleri boya olur.

Dikkatsizlik olur. Calismayan cok 089 ! 0.9
para, calisana az para verirler. ’
Giizel resim yapmasini dgretiriz. 091 1 0,9
Kendilerini suglarlar. 092 1 0,9
Smaifta kalirlar. 094 1 0.9
Heceleyerek okurlar. 095 1 0,9
Cok caligmalar1 gerekir. 0104 1 0,9
Polis olamazlar. 0105 1 0.9

Tablo 4.16. incelendiginde “Bir sehirde hastaliktan dolayr okuma yazma bilen
herkes hayatin1 kaybederse sence bu sehirde neler olur?” sorusuna dgrencilerin toplam
74 adet farkli cevaplar verdikleri goriilmektedir. Bu cevaplar sirasiyla: Tembel olurlar
(16 dgrenci, % 14,3); meslek sahibi olamazlar (9 6grenci, % 8,0); hicbir sey bilmezler
(7 6grenci, % 6,3); onlar1 kandirirlar (5 6grenci, % 4,5); hi¢cbir sey 6grenemezler; herkes
aglardi; 6gretmen olamazlar (3’er 6grenci, % 2,7); ders yapamazlar; kotii bir hayat
olurdu; temizlik olmaz; televizyondaki yazilar1 okuyamazlar; karigiklik olurdu; kimse
okula gelmez; ellerine yiizlerine vururlar; dayak yerler; okula gitmezler; kavga ederler;
yeni okul yaparlar; karneleri zayif olur (2’ser 6grenci, % 1,8); sikilirlar; eve kapanirlar;
baska insanlarla anlasamazlar; birbirlerinin isimlerini unuturlar; bir yere giderken dogru
arabaya binemezler; hayatlar1 kotii gecer; ilacin kagidim1 okuyamazlar; kitap
okuyamazlar; diinya bos kalir; hi¢ bir sey yapamazlardi; okul ¢ok pis olur; iiziiliirler;
yemek yapamazlar; simit satarlar; renkleri karistirirlar; taksiye binemezler; parayi
bilemezler; hi¢bir yere gidemezler; resim yaparlar; arkadaslariyla dalga gecerler; okuma
yazma ise yaramazdi; yazilar1 merak ederler; doktor olamazlar; miidiir olamazlar; bagka

sehirden O0gretmen gelir Ogretir; her sey biterdi; mahvolurlardi; kiigiikler onlardan
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ogrenemezler; 6devimizi unuturuz; cahil olurlardi; kimse isine gidemez; okuma yazma
kursuna giderler; zorluk ve sikintilar baslardi; sorular1 cevaplayamazlar; bir sey
anlatamazlar; her sey baskalarma sorarlar; baskalarinin soziinii dinlemezler; “havuza
girmeyin” yazismi okuyamazlar; havuzda Oliirler; dagmik olurlar; Atatiirk’i,
cumhuriyeti yeniden okurlar; kurallar1 bilmezler; fakir olurlar; evsiz kaliriz; a¢ kaliriz;
bor¢larin1 6deyemezler; higbir sey satamazlar; adresleri karistirirlar; kotiilerin diinyasi
kalir; mahkemede okuyamazlar; hapse girerler; para kazanamazlar; Atatiirk’lin basina
bag olurlar; “boyal’” yazismi okuyamazlar; {stleri boya olur; dikkatsizlik olur;
calismayan cok para; calisana az para verirler; giizel resim yapmasint Ogretiriz;
kendilerini suclarlar; sinifta kalirlar; heceleyerek okurlar; cok caligmalar1 gerekir; polis

olamazlar (1’er 6grenci, % 0,9) yer almaktadir.

Buradaki verilerden elde edilen bilgilere gore dgrencilerin, okuma yazma bilen
kisilerin olmadig1 sehirde olabilecek durumlari, genellikle normal hayatlarinda
karsilasabilecekleri olumsuzluklarla tasvir ettikleri sonucuna ulasilabilir. Buradan,
ogrencilerin okuma yazmayi zorluklarin istesinden gelmek, ileride sahip olmak

istedikleri meslege ulasmak i¢in bir arag olarak gordiikleri ¢ikarimi da yapilabilir.

013, 029, 042, 066, 080, 097, 098 kodlu Ogrencilerin “Hicbir sey
bilemezler.” cevabi dikkat cekicidir. Bu 6grencilerin bilmek, 6grenmek, gelismek icin
okuma yazmanmn sart oldugunu diisiindiikleri soylenebilir. O4 ve 072 kodlu
ogrencilerin “Temizlik olmaz.” cevabi da dikkat gekicidir. Ogrencilerin hayat bilgisi
derslerinde temizlik kurallar1 ile ilgili bilgiler edinmelerinden dolay1 boyle bir cevap
verdikleri, okuma yazma bilmezsek hayat bilgisi kitabimizdan temizlik kurallarini

okuyamay1z ve 6grenemeyiz diisiincesine sahip olduklar1 diisiiniilebilir.

014 kodlu 6grencinin “Okul ¢ok pis olur.” cevabi, dgrencinin okuma yazma
bilinmedigi takdirde okula gelinmeyecegi ve okulun kullanilmayacagi i¢in pis olacagi

diisiincesinde oldugu diisiintilebilir.
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091 kodlu 6grencinin “Gilizel resim yapmasini Ogretiriz.” cevabi okuma
yazmanin olmamasi durumuna olumlu yaklastigi, okuma yazma olmasa da dertlerimizi

resimlerle anlatabiliriz diisiincesinde oldugu ¢ikarimi yapilabilir.

Tablo 4.17.°de ilkdgretim birinci smif Ogrencilerinin, “Acaba okuma yazma
yapmazsak neler olur?” sorusuna verdikleri cevaplarin frekans ve yiizde dagilimi

verilmistir.

Tablo 4.17. Ogrencilerin, “Acaba okuma yazma yapmazsak neler olur?” Sorusuna
Verdikleri Cevaplarin Dagilimi.

Ogrencilere Gore Okuma
Yazma Yapilmadiginda Verilen Cevaplarin Kodlan f %
Olacaklar
Cevaplar
Tembel oluruz. 013, 015, E19, 022, 025, 028,
029, 038, 039, 040, 041, 044,
C:)48, C:)52, C:)54, C:)S& (:?59, (:?62, 3 | 286
085, 087, 089, 091, 092, 095, ’
096, 099, 0100, 0103, 0104,
0105, 0109, 0112
Higbir sey 6grenemeyiz. 016, 028, 032, 055, 063, 065,
066, 069, 070, 071, 075, 076, | 16 | 14,3
077, 088, 090, 0111
Mesleksiz kaliriz. C:)S, Q_20, "C)45, '_049, ._061, "('365, 12 10.7
066, 068, 088, 0101, 0107, O110 ’
Smaifta kaliriz. C:)9, Q_l4, "C)23, 026, 052, 053, 9 2.0
056, 094, 0102 ’
Doktor olamay1z. 028, 034, 073, 0106 4 3,6
Higbir sey bilemeyiz. 042, 060, 097, 0111 4 3,6
Karnemiz bir olur. 054, 093, 096 3 2,7
Ogretmenimiz kizar. 026, 051, 078 3 2.7
Sikiliriz. 01, O11 2 1,8
Caliskan olamayiz. 014, 021 2 1,8
Birinci olamay1z. 014, 079 2 1,8
Hikaye okuyamazlar. 030, 080 2 1,8
Ogretmen olamayiz. 037, 073 2 1,8
Her seyi merak ederiz. 035, 036 2 1,8
Bilgi sahibi olamayiz. 049, 050 2 1,8
Derslerimizi yapamay1z. 078, 079 2 1,8
Temiz bir hayat olmaz. 04 1 0,9
Hep oyun oynariz. 012 1 0,9
Okula gelmeyiz. 012 1 0,9
Mektup yazamayiz. 013 1 0,9
Yazmay1 bilemezdik. 017 1 0,9
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Sorulan sorular1 anlayamayiz. 018 1 0,9
Bir yere giderken zorlaniriz. 024 1 0,9
Ogretmenimiz dover. 028 1 0,9
Higbir seyden haberimiz olmaz. | 027 1 0,9
Hicbir sey olmay1z. 031 1 0,9
Memur olamay1z. 041 1 0,9
Cabhil oluruz. 043 1 0,9
Liseye gidemeyiz. 046 1 0,9
Ogretmenimizin sorularmni 047

: . 1 0,9
bilemeyiz.
Babamiz bize kizar. 052 1 0.9
Kurdele takmazlar. 055 1 0,9
Miidiiriin verdigi kagidi 056 ! 0.9
okuyamayiz. ’
Bizi kandirirlar. 057 1 0.9
Gazeteler, kitaplar bosuna gelir. | 060 1 0,9
Resim yapamayiz. 063 1 0,9
Sokakta kaliriz. 065 1 0,9
Ogretmen ceza verir. 072 1 0,9
Okul diye bir sey olmaz. 074 1 0,9
Allah bizi yaylaya gondermez. 084 1 0,9
Para kazanamay1z. 086 1 0,9
Derslerinden geri kalirlar. 098 1 0,9
Okumalar1 hizlanmaz. 0108 1 0.9

Tablo 4.17. incelendiginde “Acaba okuma yazma yapmazsak neler olur?”
sorusuna Ogrencilerin toplam 43 adet farkli cevaplar verdikleri goriilmektedir. Bu
cevaplar sirastyla: Tembel oluruz (32 6grenci, % 28,6); higbir sey 68renemeyiz (16
ogrenci, % 14,3); mesleksiz kaliriz (12 6grenci, % 10,7); smifta kaliriz (9 6grenci, %
8,0); doktor olamayiz (4 Ogrenci, % 3,6); hicbir sey bilemeyiz (4 6grenci, % 3,6);
karnemiz bir olur; Ogretmenimiz kizar (3’er Ogrenci, % 2,7); sikiliriz; caliskan
olamayiz; birinci olamayiz; hikdye okuyamazlar; 6gretmen olamayiz; her seyi merak
ederiz; bilgi sahibi olamayiz; derslerimizi yapamayiz (2’ser 6grenci, % 1,8); temiz bir
hayat olmaz; hep oyun oynariz; okula gelmeyiz; mektup yazamayiz; yazmayi
bilemezdik; sorulan sorular1 anlayamayiz; bir yere giderken zorlaniriz; 6gretmenimiz
dover; hicbir seyden haberimiz olmaz; hicbir sey olmayiz; memur olamayiz; cahil
oluruz; liseye gidemeyiz; 68retmenimizin sorularini bilemeyiz; babamiz bize kizar;
kurdele takmazlar; miidiiriin verdigi kagidi okuyamayiz; bizi kandirirlar; gazeteler;

kitaplar bosuna gelir; resim yapamayiz; sokakta kaliriz; 6gretmen ceza verir; okul diye
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bir sey olmaz; Allah bizi yaylaya gondermez; para kazanamayiz; derslerinden geri

kalirlar; okumalar1 hizlanmaz (1’er 6grenci, % 0,9) yer almaktadir.

Buradaki verilerden elde edilen bilgilere gore 6grencilerin, Okuma yazma
yapmazsak neler olur? Sorusuna verdikleri cevaplar, “Bir sehirde hastaliktan dolay1
okuma yazma bilen herkes hayatin1 kaybederse bu sehirde neler olur?” sorusuna
verdikleri cevaplarla paralellik gdstermektedir. Ogrencilerin okuma yazmay1 genellikle
siniftaki basarilariyla ve ileride olmak istedikleri mesleklerle iliskilendirdikleri ¢ikarimi
yapilabilir. Ayrica 6grencilerin verdikleri cevaplardan okuma yazma yapilmadiginda
glinliik hayatlarinin aksayacagi ve sosyal yasamda olumsuzluklarin kendilerini

bekledigi diislincesine sahip olduklar1 ¢ikarimi da yapilabilir.

01, Ol1 kodlu &grencilerin  “Sikiliriz.” cevabi, 6grencilerin  siniftaki
etkinliklerden zevk aldiklar1 ¢ikarimina neden olabilir. Ogrencilerin eger sinifta okuma

yazma yapmazlarsa bos bos oturacaklarini diisiindiikleri sdylenebilir.

014 ve 079 kodlu dgrencilerin “Birinci olamayiz.” cevab1 dgrencilerin okuma
yaristyla bag kurduklarmi diisiindiirebilir. Okuma yazma olmazsa okuma yaris1 da
olmaz, o halde biz de birinci olamayiz diisiincesine sahip olduklar1 sdylenebilir.
Buradan, 6gretmenlerin okuma yazma o6gretiminde rekabetc¢i bir tutum sergiledikleri

cikarimi da yapilabilir.

028 kodlu &grencinin “Ogretmenimiz ddver.” ve 072 kodlu 6grencinin
“Ogretmenimiz ceza verir.” cevaplar1 Ogretmenlerin okuma yazma Ogretiminde
ogrencilere siddet uyguladig1 ya da Ogrencileri cevresindekilerin “Ogretmenin seni
dover.” seklinde korkutmalarindan kaynaklandig1 sdylenebilir.

b

084 kodlu &grencinin “Allah bizi yaylaya gondermez.” cevabi grencinin
okuma yazmay1 sevdigi bir etkinlik i¢in sart olarak gordiigii ¢ikarina neden olabilir.
Olumlu olarak gordiigi bu etkinlik yapilmadigi takdirde Allah tarafindan cezalandirarak

cok sevdigi yer olan yaylaya Allah’in gondermeyecegi inancinda oldugu sdylenebilir.
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4.1.3.2. Ogrenciler Okuma Yazma Bilenleri Nasil Ayirirlar?
Tablo 4.18.’de ilkdgretim birinci smif Ogrencilerinin, “Senden bir gruptaki
kisileri okuma yazma bilenler ve bilmeyenler seklinde ayirman istense nasil ayirirsin?”

sorusuna verdikleri cevaplarin frekans ve yiizde dagilimi verilmistir.

Tablo 4.18. Ogrencilerin, “Senden bir gruptaki kisileri okuma yazma bilenler ve
bilmeyenler seklinde ayirman istense nasil ayirirsin?” Sorusuna Verdikleri Cevaplarin

Dagilim.

(])3%11; e;z;l:;;)sl:;l Znyi::l?:}?a Verilen Cevaplarin Kodlarn f %
Cevaplar
Kitaptan yazilar okuturum. 04, 05, 010, O14, 018, 022,
024, 031, 037, 040, 044, 045,
054, 055, 058, 059, 060, 061, | 28 25,0
062, 071, 073, 084, 089, 095,
0101, 0105, 0108, O112
Yazi yazdiririm. 017, 024, 026, 028, 029, 031,
042, 043, 046, 052, 054, 063, | 13 11,6
091
Sen okuma yazma biliyor musun? C:)2, Q_ll, C:)19, 047, 048, 049, 9 8.0
diye sorarim. 090, 092, 093 ’
Sorular sorarim. C:)3, O§, 08',_ 012, 027, 030, 065, 9 2.0
066, 068, 069 ’
Harfleri sorarim. C:)13, §)23, "C)32, 077, 078, 079, 9 2.0
088, 094, 096 ’
Hikaye okuturum. 015, 036, 063, 085, 0102, 0104 | 6 5,4
Goziinden anlarim. 057, 064, 066, 074, 077 5 4.5
Sayilar1 sorarm. 021, 025, 042 3 2,7
Ders sorarim. 034, 038 2 1,8
Gazete okuyamazsa anlarim. 097, 098 2 1,8
Arkadaslarma Sorarim, Biliyor 041, 086
. 2 1,8
mu? Diye.
Okula gidip gitmediklerini 016 1 0.9
sorarim. ’
Toplama islemi sorarim. 020 1 0,9
Hep annesine sorarsa, 0 zaman 035 1 0.9
anlariz. ’
Tembel-caligkan diye ayiririm. 039 1 0,9
Ihtiyarlar bilemezler. 050 1 0,9
Okumasini takip ederim. 053 1 0,9
Kurdelesinden anlarim. 056 1 0,9
Ogretmenine sorarim. 070 1 0,9
Panoyu okuturum. 072 1 0,9
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Okula gotiiriir tahtay1 okuturum. | 076 1 0,9
Matematik sorarim. 080 1 0,9
Annelerine sorarim. 087 1 0.9
Adin1 yaz derim. 099 1 0,9
Duvardaki yaziy1 okuturum. 0100 1 0,9
Derslerine bakarmm. 0103 1 0.9
Yiizlerinden, bilmeyenler iizgiin 0106 1 0.9
olur. ’

Okuma yaris1 yaptiririm. 0107 1 0,9
Bilmeyen kavga eder. 0109 1 0,9
Erkekler bilir, kizlar bilmez. 0110 1 0,9
Defterine soyler yazdiririm. 0111 | 0,9

Tablo 4.18. incelendiginde “Senden bir gruptaki kisileri okuma yazma bilenler ve
bilmeyenler seklinde ayirman istense nasil ayirirsin?” sorusuna dgrencilerin toplam 31
adet farkli cevaplar verdikleri goriilmektedir. Bu cevaplar sirasiyla: Kitaptan yazilar
okuturum (28 6grenci, % 25,0); yaz1 yazdiririm (13 68renci, % 11,6); sen okuma yazma
biliyor musun? diye sorarim (9 6grenci, % 8,0); sorular sorarim (9 6grenci, % 8,0);
harfleri sorarim (9 6grenci, % 8,0); hikaye okuturum (6 6grenci, % 5,4); gozlinden
anlarim (5 6grenci, % 4,5); sayilar1 sorarim (3 6grenci, % 2,7); ders sorarim; gazete
okuyamazsa anlarim; arkadaslarina sorarim; biliyor mu? diye (2’ser 6grenci, % 1,8);
okula gidip gitmediklerini sorarim; toplama islemi sorarim; hep annesine sorarsa; o
zaman anlariz; tembel-caliskan diye ayiririm; ihtiyarlar bilemezler; okumasini takip
ederim; kurdelesinden anlarim; 6gretmenine sorarim; panoyu okuturum; okula gotiiriir
tahtay1r okuturum; matematik sorarim; annelerine sorarim; adini yaz derim; duvardaki
yaziy1 okuturum; derslerine bakarim; ylizlerinden; bilmeyenler iizglin olur; okuma yaris1
yaptiririm; bilmeyen kavga eder; erkekler bilir; kizlar bilmez; defterine soyler

yazdiririm (1’er 68renci, % 0,9) yer almaktadir.

Buradaki verilerden elde edilen bilgilere gore Ogrencilerin, okuma yazma
bilenlerle bilmeyenleri ayirt etmek i¢in okulda yaptiklar1 egitim 6gretim faaliyetlerini
kullanacaklar1 sonucuna varilabilir. Ayrica 6grencilerin, okuma yazma bilip bilmemeyi
yasa, cinsiyete, yiiz ifadesine gore anlayacaklar1 diisiincesinde olduklar1 ¢ikarimi da

yapilabilir.
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“Goziinden anlarim.”, “Yiizlerinden, bilmeyenler {iizglin olurlar.” cevaplari
ogrencilerin okuma yazma bilenlerin fiziksel goriiniislerinin farkli olacagim
diisiindiikleri ¢ikarmmi yapilabilir. 020 kodlu dgrencinin “Sayilar1 sorarim.” ve O80
kodlu 6grencinin “Matematik sorarim” cevaplar1 6grencilerin, “Matematik bilen birisi
okula gitmistir, okula gidenler de okuma yazma biliyordur.” diisiincesinde olduklar1
sdylenebilir. O16 kodlu 8grencinin “Okula gidip gitmediklerini sorarim.” cevabi da ayni
paralellikte oldugu diisliniilebilir. Okulu okuma yazmanin ogretildigi yer olarak

diistindiikleri sdylenebilir.

050 kodlu ogrencinin “Ihtiyarlar bilemezler.” cevabi 6grencilerin okuma
yazmay1 yasla da iliskilendirdiklerini diisiindiirebilir. Ogrencide bdyle bir diisiincenin
olugsmasinda okul arkadaslarinin geng olmas1 ya da ¢evresindeki yash bireylerin okuma

yazma bilmemesi olabilir.

0110 kodlu 6grencinin “Erkekler bilir, kizlar bilmez.” cevabi dgrencilerin
okuma yazmay1 cinsiyetle de iliskilendirdiklerini diisiindiirebilir. Boyle bir diisiincenin
olugsmasinda ¢evresindekilerin kiz ¢ocuklar1 zorunlu egitimden sonra okuldan almalar1
ve ist 6grenime gondermemeleri ya da c¢evresinde bulunan bayanlarim okuma yazma

bilmemesi oldugu diisiiniilebilir.

4.1.3.3. Ogrencilere Gore Herkes Okuma Yazma Bilirse Neler

Olur?

Tablo 4.19.’da ilkogretim birinci smif 6grencilerinin, “Bir yer diisiin herkes
okuma yazma biliyor, bu yerde yasam nasil olurdu?” sorusuna verdikleri cevaplarin

frekans ve ylizde dagilimi verilmistir.

Tablo 4.19. Ogrencilerin, “Bir yer diisiin herkes okuma yazma biliyor, bu yerde yasam
nasil olurdu?” Sorusuna Verdikleri Cevaplarin Dagilimu.

Ogrencilere Gore Herkes Okuma
Yazma Bilirse Neler Olur?
Cevaplar
Giizel bir hayat olurdu. 02, 05, 07, 08, 016, 021,
025, 040, O51, 058, 068, 069, | 20 | 17,9
078, 092, 0100, 0101, 0102,

Verilen Cevaplarin Kodlan f %
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0103, 0104, O111

Caliskan olurlar.

026, 028, 038, 039, 044, 047,
054, 055, 056, 058, 063, 076,

085, 086, 09, 099, O105,| '8 | 161
0107
Mesleklerini bulurlardi. 05, 017, 022, 045, 050, 059,
060, 061, 065, 066, 072,073, | 15 | 13,4
0103, 0108, 0112
Mutlu bir yasam olurdu. C:)l, Q3, Q_6, Q8, 010, O11, 10 | %9
024, 041, 070, O78 ’
Her seyi 6grenirler. 013, 048, 053, 064, 075, 077, 7 6.3
0102 ’
Doktor olurlar. 026, 028, 031, 037, 073, 088 6 5,4
Karneleri bes olurdu. 054, 055, 093, 094, 095, 096 6 5,4
Kimse okula gelmezdi Okumalar1 | 056, 057, 097, 098
. 4 3,6
geri kalird1.
Herkes istedigi isi yapabilir. 018, 071, 079, 080 4 3,6
Yazilar1 merak edemezler. 032, 035, 036 3 2.7
Ogretmen olurlar. 028, 034, 052 3 2.7
Herkes birbirine yardim ederdi. 042, 065 2 1,8
Herkes bilgiyle dolard1. 029, 061 2 1,8
Eglenceli olur, tatilde hep beraber | 084, 089
2 1,8
oynariz Okuma yarigmasi yapardik.
Temiz olurlar. 04, 055 2 1,8
Smaifta kalmazlar. 09 1 0.9
Herkes kimseye 6gretmek zorunda | 012
1 0,9
kalmazd:.
Herkes smif birincisi olur. 014 1 0.9
Smavlar1 kazanirlar. 015 1 0.9
Herkes caligkan olur. 019 1 0,9
Sorulara cevap verebilirler. 020 1 0.9
Ogretmenler zorlanirdi. 023 1 0,9
Hemsire olurlar. 088 1 0,9
Hakim olabilirler. 031 1 0.9
Polis olurlar. 073 1 0,9
Miidiir olurlar. 034 1 0,9
Hayatlarini kurtarirlardi. 027 1 0,9
Insanlar ¢ok ¢aliskan olurlardi. 029 1 0,9
Annelerine hikaye anlatirlar. 030 1 0,9
Iyi olurdu. 043 1 0,9
Televizyondaki yazilar1 okurlar. 046 1 0,9
Madalya kazanirlar. 047 1 0,9
Herkes okula giderdi. 048 1 0,9
Zor durumda neler yapacaklarini 049
e 1 0,9
bilirler.
Hig terslik yapmazlar. 055 0,9
Cok okuyup yazarlar. 062 0,9
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Isleri ¢ok giizel olur. 065 1 0,9
Hi¢ unutmazlar. 066 1 0,9
Harika olur. 074 1 0,9
Hig¢ 6lmezler. 091 1 0,9
Karneleri zayif olurdu Okula 098

S 1 0,9
gelmedikleri i¢in.
Herkes ders caligmasini bilirdi. 0104 1 0,9
Hizli kitap okurlar. 0106 1 0,9

Tablo 4.19. incelendiginde “Bir yer diisiin herkes okuma yazma biliyor, bu yerde
yasam nasil olurdu?” sorusuna 6grencilerin toplam 43 adet farkli cevaplar verdikleri
goriilmektedir. Bu cevaplar sirasiyla: Giizel bir hayat olurdu (20 6grenci, % 17,9);
caliskan olurlar (18 6grenci, % 16,1); mesleklerini bulurlar (15 6grenci, % 13,4); mutlu
bir yasam olurdu (10 6grenci, % 8,9); her seyi Ogrenirler (7 6grenci, % 6,3); doktor
olurlar; karneleri bes olurdu (6’sar 6grenci, % 5,4); kimse okula gelmezdi; okumalar1
geri kalirdy; herkes istedigi is1 yapabilir (4’er 6grenci, % 3,6); yazilar1 merak edemezler;
ogretmen olurlar (3’er 6grenci, % 2,7); herkes birbirine yardim ederdi; herkes bilgiyle
dolardi; eglenceli olur; tatilde hep beraber oynariz; okuma yarigsmasi yapardik; temiz
olurlar (2’ser 6grenci, % 1,8); sinifta kalmazlar; herkes kimseye 6gretmek zorunda
kalmazdi; herkes sinif birincisi olur; smavlar1 kazanirlar; herkes ¢aliskan olur; sorulara
cevap verebilirler; 6gretmenler zorlanirdi; hemsire olurlar; hakim olabilirler; polis
olurlar; miidiir olurlar; hayatlarmi kurtarirlardi; insanlar ¢ok ¢aliskan olurlards;
annelerine hikdye anlatirlar; iyi olurdu; televizyondaki yazilar1 okurlar; madalya
kazanirlar; herkes okula giderdi; zor durumda neler yapacaklarmi bilirler; hi¢ terslik
yapmazlar; ¢ok okuyup yazarlar; isleri ¢ok giizel olur; hi¢ unutmazlar; harika olur; hi¢
O0lmezler; karneleri zayif olurdu; okula gelmedikleri i¢in; herkes ders ¢caligsmasini bilirdi;

hizl kitap okurlar (1’er 6grenci, % 0,9) yer almaktadir.

Buradaki verilerden elde edilen bilgilere gore Ogrencilerin, okuma yazma
ogrenerek hayatlarindaki bir¢ok seyin olumlu olacagini, okuma yazma Ogrenerek
meslek sahibi olacaklarimi ve okulda caliskan O6grenci olacaklarini diisiindiikleri
olduklar1 soylenebilir. Toplumda herkesin okuyup yazmasiyla birlikte eglenceli bir

yasamin olusacagini diistindiikleri ¢ikarimi da yapilabilir.
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056, 057, 097, 098 kodlu dgrencilerin “Kimse okula gelmezdi, okumalar1 geri
kalird.” cevaplar1 6grencilerin okulu okuma yazma 6grenme igin gelinen yer olarak
veya “Okulda okuma yazma 6grenilir, okuma yazmay1 herkes biliyorsa okula da gerek

yok.” seklinde diistiinmelerinden kaynaklanabilir.

012 kodlu &grencinin “Kimse kimseye dgretmek zorunda kalmazdi” cevabi
ogrencinin okuma yazmanin 6grenme icin bir ara¢ oldugu diisiincesine sahip oldugu,
eger bir kisi okuma yazma biliyorsa her seyi 68renebilir, diisiincesinde oldugu ¢ikarimi

yapilabilir.
4.1.3.4. Ogrencilerin Okuma Yazmaya Verdikleri Oyun Isimleri
Tablo 4.20.’de ilkogretim birinci simif 6grencilerinin, “Okuma yazmanin bir
oyun oldugunu diisiin, bu oyunun adin1 ne koyarsin?” sorusuna verdikleri cevaplarin

frekans ve ylizde dagilim1 verilmistir.

Tablo 4.20. Ogrencilerin, “Okuma yazmanin bir oyun oldugunu diisiin, bu oyunun adini
ne koyars?” Sorusuna Verdikleri Cevaplarin Dagilimi.

Ogrencilerin Okuma
Yazmaya Verdikleri Oyun Verilen Cevaplarin Kodlan f %
Isimleri
Cevaplar
Saklambag Ql, Q14, ?34, "035," 05Q3 OS%, 057, 14 | 125
059, 085, 086, 089, 094, 095, O112 ’

Yakalamaca, kagan sesleri | 021, 036, 049, 064, 092, 093, O111 7 | 63
yakalariz. ’
Alfabe 099, 0100, 0101, 0107, 0108 5 4.5
Korebe 038, 058, 065, 096, 097 5 4,5
A, b, c oyunu 0100, 0102, 0104, 0106 4 3,6
Yaris 027, 048, 066, 073 4 3,6
Oyuncak 031, 055, 0103 3 2,7
Okuma oyunu 02, 041, 043 3127
Evcilik oyunu 068, 069 2 1,8
Araba oyunu 070, 076 2 | 1,8
Okul oyunu 072, 084 2 | 1,8
Ebe ebe gel bize 054, 062 2 1,8
Harfler 051, 0110 2 | 1,8
Cok giizel oyun 08, 013 2 | 1,8
Melemen 09, 010 2 | 1,8
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Kutu kutu pense 015, 071 2 1,8
Tembel teneke 026, 028 2 1,8
Calismak 040, 088 2 1,8
Okuyalim yazalim 042, 044 2 | 1,8
Kale oyunu 03 1 0,9
Sehir bulmaca 04 1 | 09
Bulmaca 05 1 | 09
Cizgi d6 1 | 09
Ogretmenlik oyunu 07 1|09
Okuma-yazma dgreniyoruz | O11 1 |09
Seviyorum 018 1|09
Ucan kus 012 1 | 09
Giizel ¢igcekler 016 1 0,9
Ucan kelebekler 017 1 | 09
Saytyorum 019 1 |09
Ogreniyorum 020 1|09
Cozmece 022 1 | 09
Beden 023 1 | 09
Hizli okuma 024 1 0,9
Mag 025 1|09
Bilgi oyunu 029 1 |09
Hikaye 030 1 |09
Yazilar 032 1 0,9
Mendil tutmaca 037 1 0,9
Ogrenmek 040 1 | 09
Okulculuk 040 1 0.9
Okuma ve Oyun 045 1 0,9
Ogretmenin verdigi ders 046 1|09
Hikaye- kitap okumak 047 1 |09
Silmece 052 1 | 09
Sevgili okul 056 1 0,9
Okuma-yazma kursu oyunu | 060 1|09
Yilan oyunu 063 1 0,9
Jip oyunu 074 1 |09
Zombozo (motor yaris1) 075 1 0,9
Gece giindiiz 077 1 |09
Kedi fare 078 1 | 09
Molekiil 079 1 | 09
Deve ciice 080 1 | 09
Bes-on 084 1|09
Keloglan-biiciiriik-padisah | O87 1 |09
Ders oyunu 088 1 0,9
Cocuk oyunu 088 1 |09
Deveci 090 1 0,9
Hece oyunu 098 1 |09
Kitap oyunu 0105 1|09
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| Yerden yiiksek | 0109 | 1] 09 |

Tablo 4.20. incelendiginde “Okuma yazmanin bir oyun oldugunu diisiin, bu
oyunun adini1 ne koyarsin?” Sorusuna 6grencilerin toplam 62 farkli cevap verdikleri
goriilmektedir. Bu cevaplar sirasiyla: Saklamba¢ (14 6grenci, 12,5); yakalamaca (7
ogrenci, % 6,3); alfabe (5 6grenci, % 4,5); kor ebe (5 6grenci, % 4,5); a, b, ¢ oyunu;
yarig (4’er 6grenci, % 3,6); oyuncak; okuma oyunu (3’er 6grenci, % 2,7); evcilik oyunu;
araba oyunu; okul oyunu; ebe ebe gel bize; harfler; ¢ok giizel oyun; melemen; kutu kutu
pense; tembel teneke; ¢alismak; okuyalim yazalim (2’ser 6grenci, % 1,8); kale oyunu;
sehir bulmaca; bulmaca; ¢izgi; O6gretmenlik oyunu; okuma-yazma Ogreniyoruz;
seviyorum; ucan kus; glizel ¢icekler; ucan kelebekler; sayiyorum; Ogreniyorum;
cozmece; beden; hizli okuma; mag; bilgi oyunu; hikaye; yazilar; mendil tutmaca;
ogrenmek; okulculuk; okuma ve oyun; 6gretmenin verdigi ders; hikaye- kitap okumak;
silmece; sevgili okul; okuma-yazma kursu oyunu; yilan oyunu; jip oyunu; zombozo
(motor yaris1); gece giindiiz; kedi fare; molekiil; deve ciice; bes-on; keloglan-biiciiriik-
padisah; ders oyunu; ¢ocuk oyunu; deveci; hece oyunu; kitap oyunu; yerden yliksek

(1’er 6g8renci, % 0,9) yer almaktadir.

Buradaki verilerden elde edilen bilgilere gore 6grencilerin, “Okuma yazmanin
bir oyun oldugunu diisiin, bu oyunun adin1 ne koyarsm?” sorusuna genelde sosyal
yasamlarinda oynadiklar1 ve sevdikleri oyunlarmn isimlerini verdikleri goriilmektedir.
Okuma yazma Ogretimi sirasinda bu oyunlardan etkili sekilde yararlanilabilir. Ayrica
ogrencilerin oyun isimleri verirken okuma yazmaya sevdikleri nesnelerin (oyuncak, jip
oyunu vs.), canlilarmm (ugan kus, giizel c¢icekler vs.) isimlerini verdikleri de
goriilmektedir. Buradan Ogrencilerin okuma yazmayi sevilen bir etkinlik olarak

diistindiikleri ¢ikarimi yapilabilir.

4.1.4. Ogrencilerin Yasamda Okuma Yazma Ile ilgili Diisiincelerine Ait

Kavram Haritas1 Bulgulan

Arastirmada toplanan verilerden olusturulan “Ogrencilere Gore Yasamda
Okuma Yazma” isimli kavram haritasina (Bakiniz: Sekil 4.2.; sayfa: 156) gore,

ogrencilerin okuma yazmay1 yasamlarimin birer pargasi olarak gordiikleri ¢ikarimidan
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hareketle, okuma yazmadan yoksunluk halinde; yasamlarmin aksayabilecegi,
olumsuzluklarla karsilagilabilecegi, zorluklar yasanabilecegini diisiindiikleri ¢ikarimi da

yapilabilir.

Ogrencilerin oyun isimlerinden yola ¢ikildiginda; genellikle okul disinda ve okul
icinde oynadiklar1 oyunlarin isimlerini kullandiklar1 goriilmektedir. Oyunlar,
ogrencilerin sevdikleri etkinliklerdir ve okuma yazma da yasamlarmin bir parcasi
cikarimindan hareketle okuma yazmada da oyunlarin kullanilmasi, okuma yazma

eyleminin sevilmesini ve eglenceli hale gelmesini saglayacaktir ¢ikarimi yapilabilir.

Ogrenciler okuma yazmadan yoksunluk haline yasanacaklari, olumsuz eylemler
olarak gdrmiislerdir. Ogrencilerin, okuma yazma araciligryla okuma yazmadan
yoksunluga sebep olan nedenlerin giderilebilecegi disiindiikleri goriilmektedir.
Ornegin: okul agilmasi, dgretmen atamasi yapilmasi, okuma yazma kursu gibi. Bu
olaylarin okuma yazmadan yoksunlugu engelleyebilecegi diisiindiikleri ¢ikarimi

yapilabilir.
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4.1.5. Ogrencilerin Okuma Yazmayla Ilgili Metaforik Algilarina fliskin
Bulgular

4.1.5.1. Ogrenciler Okuma Yazmay1 Neye Benzetirler?

Ogrencilerin, “Okuma yazmay1 neye benzetirsin? Sebebini sdyler misin?”
sorusuna iligkin gelistirdikleri metaforlar genel olarak 11 temel kategoriye ayrilmistir:
“Bilgilendiricilik”, “Is Saglayicilik”, “Eglendiricilik”, “Odiillendiricilik”, “Kimlik
Belirleyicilik”, “Bir Araya Getiricilik”, “Kosulluk”, “Zorlayicilik”, “Baslangic”,
“Calistiricilik”, “Ustesinden Getiricilik”, “Diger” seklindedir.

Ogrencilerin, “Bilgilendiricilik” kategorisine ait gelistirdikleri metaforlarin

frekans ve ylizde dagilimi1 Tablo 4.21.’de verilmistir.

Tablo 4.21. “Bilgilendiricilik” Kategorisine Iliskin Metaforlarm Dagilimi.

Temel Kategori: “Bilgilendiricilik”
Metafor Adi Sebepleri f | %
s Okuyarak 6greniyoruz.
Ogrenme Okuﬁugumugz igir}ll bilgiler 6greniyoruz. 10/} 8,9
Kitaptan okuyup yaziyoruz.
Kitap I¢inde bilgiler ¢ok oldugu i¢in. 9| 8,0
Kitapta yazilar oldugu i¢in.
Calismak Okuyup yazarak ders calisiyoruz. 3127
Okul Okulda 6grendigimiz igin. 2| 1,8
Caliskan olma Ciinkii her seyi 6grenmeliyiz. 2| 1,8
Toplam 26 | 23,2

Tablo 4.21.°deki veriler incelendiginde Ogrencilerin “Bilgilendiricilik”
kategorisine iligkin toplam 5 metafor gelistirdikleri bunun da 26 o6grenci (% 23,2)

tarafindan temsil edildigi goriilmektedir.

Buradaki veriler incelendiginde 6grencilerin okuma yazmayi, 6grenme, kitap ve
calisma gibi okulla ilgili metaforlara benzettikleri gozlenmektedir. Bunun sebebi
ogrencilerin okuma yazmanin sadece okulda yapildigma inanmasi ya da g¢evresindeki

insanlarin  okul diginda ders c¢alismamasi olabilir. Ayrica yukaridaki tablo
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incelendiginde 6grencilerin okuma yazma metaforunun genellikle 6grenme ve kitap

iizerine yogunlastig1 anlasilabilir.

“Caligkan olma”, metaforu ve kullanilma sebebi: “Her seyi 0grenmeliyiz.”
dikkat cekicidir. Ogrencilerin okuma yazmay1 6grenme igin bir ara¢ olarak gordiikleri
cikarimi yapilabilir. Ayrica “okul” metaforunu kullanmasi, 6grencinin okuma yazma
eylemini okulda 6grenmesinden ve okulu, bilgi 6grenilen yer olarak algilamasindan
kaynaklanabilir. Balc1 (1999)’nin arastirmasinin “IIkdgretim okullarmm temel islevleri;
bakim, bilgi aktarimi ve genclerin yetistirilmesidir.” sonucunun bu durumu destekledigi

sOylenebilir.

Ogrencilerin, “Is Saglayicilik” kategorisine ait gelistirdikleri metaforlarin

frekans ve ylizde dagilimi1 Tablo 4.22.’de verilmistir.

Tablo 4.22. “Is Saglayicilik” Kategorisine Iliskin Metaforlarin Dagilim.

Temel Kategori: “Is Saglayicilik”

Metafor Adi Sebepleri f| %
Odev Ogretmenimiz okuma yazma ddevi veriyor. 2| 1,8
Meslek Okuyarak meslek sahibi olabilirim. 1109
Is Bizim isimiz okuyup yazmak, i§ yapmak giizel. 1109
Toplam 4 13,6

Tablo 4.22.°deki veriler incelendiginde &grencilerin  “Is  Saglayicilik”
kategorisine iliskin toplam 3 metafor gelistirdikleri bunun da 4 ogrenci (% 3,6)

tarafindan temsil edildigi goriilmektedir.

Yukaridaki veriler incelendiginde ogrencilerin yarist is saglayicilik kategorisi
icinde okuma yazmay1 6dev olarak, diger yarisi ise meslek ve is olarak tanimlamiglardir.
Ogrencilerin okuma yazma metaforlarinin sebepleri incelendiginde is saglayici
kategorisinde is yogunlugundan ve zorlugundan bahsetmedikleri gdzlemlenmistir. Bu
sebeple Ogrencilerin is saglayict bakis agistyla okuma yazmaya olumlu yaklastiklar:
cikarimi yapilabilir. Bu c¢ikarimm, Hoffman ve Kretovics (2004)’in 6grencilerin
kurumla ve akademik islemlerle iliskisinin kism1 is¢i olarak daha iyi aciklanabilecegini

diistinmeleriyle ve Leino & Drakenberg (1993)’in arastirmalarinin “Okul, bir isyeri ve
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diger metaforlarin toplandig1 bir organizasyondur.” sonucuyla paralellik gdsterdigi

sOylenebilir.

Metaforlar ve kullanilma sebepleri incelendiginde 6grencilerin, okuma yazma
olmasaydi 6gretmen 6dev vermeyecekti diisiincesinde olduklari, 6dev ile okuma yazma
arasinda bir bag kurduklari, okuma yazmanin 6grencilere gelecekte meslek sahibi olmak

icin aracilik yapabilecegi diisiincesinde olduklar1 ¢ikarimlari da yapilabilir.

Ogrencilerin “Eglendiricilik” kategorisine ait gelistirdikleri metaforlarm frekans

ve yiizde dagilimi Tablo 4.23.’te verilmistir.

Tablo 4.23. “Eglendiricilik” Kategorisine Iliskin Metaforlarin Dagilim.

Temel Kategori: “Eglendiricilik”

Metafor Adi Sebepleri fl %
Kelebek Yazi yazarken aklima geliyor, ¢cok seviyorum. 3127
Gizel bir sey Okumakta yazmakta ¢ok giizel. 21 1,8
Cocuk oyuncagi Ciinkii cok kolay. 2 | 1,8
Hikaye Hikaye okumay1 seviyorum. 2 | 1,8
Sarki 2 | 1,8
Resim yapma Resim yapmayi ¢ok seviyorum 109
Cicek Cigekler okudugum zaman cok giizel oluyor. 1|09
Eglenme Okumak yazmak ¢ok eglenceli. 1] 09
Keyif Ciinkii okuma yazma keyifli bir is. 1109
Cocuk Cocuklar okuma yazmayi severler. 1|09
Toplam 16 | 14,3

Tablo 4.23.’teki veriler incelendiginde 6grencilerin “Eglendiricilik” kategorisine
iliskin toplam 10 metafor gelistirdikleri bunun da 16 6grenci (% 14,3) tarafindan temsil

edildigi goriilmektedir.

Buradaki verilerden elde edilen bulgulara gore 6grencilerin eglendiricilik bakis
acisiyla okuma yazmaya iliskin metaforlar1 ¢esitlilik gostermekle beraber, kullanilan
biitin metaforlarin ortak yanmnin insanlari mutlu eden varliklar olduklar1
gozlemlenmektedir. Ogrencilerin okuma yazmayla ilgili metaforlarinm somut
nesnelerden (kelebek, cicek gibi), soyut nesnelere (keyif, eglenme gibi) kadar
farklilastig1 goriilmektedir.
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“Cocuk” metaforu kullanilmas: dikkat ¢ekicidir. Ogrencilerin, okuma yazmay1
cocuklar yapar diisiincesinde olduklar1 ¢ikarimina neden olabilir. Ogrencilerde bdyle bir
diistincenin olugmasinin nedeni olarak akranlariyla birlikte smifta okuma yazma
ogrenmesi, okula okuma-yazma Ogrenmek i¢in gelen biiyiiklerini gérmemesi ya da

cevresinde okuma-yazma yapan biiyiiklerini gérmemesi olabilir.

Ogrencilerin, “Odiillendiricilik” kategorisine ait gelistirdikleri metaforlarin

frekans ve ylizde dagilimi1 Tablo 4.24.’te verilmistir.

Tablo 4.24. “Odiillendiricilik” Kategorisine Iliskin Metaforlarin Dagilimu.

Temel Kategori: “Odiillendiricilik”

Metafor Adi Sebepleri f %
Alkis Ogretmenimiz okuyam alkislatiyor. 2 |1,8
Aferin Okuyunca 6gretmen aferin diyor. 1 (0,9
Hediye Ogretmenimiz okuyana hediye veriyor. 1 (0,9
Odiil Caligkanlar 6diil alir. 1 10,9
Toplam 5 |45

Tablo 4.24.teki veriler incelendiginde &grencilerin  “Odiillendiricilik”
kategorisine iliskin toplam 4 metafor gelistirdikleri bunun da 5 ogrenci (% 4,5)

tarafindan temsil edildigi goriilmektedir.

Yukaridaki tabloya ait 6grencilerin 6diillendirici kategorisindeki okuma yazma
metaforlarinin sebepleri incelendiginde, ddiillendirici metaforlar1 kullanan 6grencilerin
ogretmenlerinin okuyani alkislattigi, aferin dedigi, hediyeler ve odiiller verdigi
anlagilmaktadir. Buradan okuma yazma Ogretiminde Ggretmenlerin dgrencileri ¢esitli
odiillerle odiillendirdikleri ve 6grencileri okuma yazmaya heveslendirdikleri ¢ikarimi
yapilabilir. Ayrica Ogrencilerin okuma yazmayla 1ilgili metaforlarinda 6gretmen

davranislarinin ¢gok 6nemli bir yeri oldugu yorumuna ulasilabilir.

Ogrencilerin, “Kimlik Belirleyicilik” kategorisine ait gelistirdikleri metaforlarin

frekans ve ylizde dagilimi1 Tablo 4.25.’te verilmistir.
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Tablo 4.25. “Kimlik Belirleyicilik” Kategorisine Iliskin Metaforlarin Dagilim.

Temel Kategori: “Kimlik Belirleyicilik”
Metafor Adi Sebepleri f| %
Resim Resimlerimiz karigsmasin diye adimizi yaziyoruz. 1109
Toplam 1109

Tablo 4.25.’teki veriler incelendiginde 6grencilerin “Kimlik Belirleyicilik”
kategorisine iliskin toplam 1 metafor gelistirdigi bunun da 1 6grenci (% 0,9) tarafindan

temsil edildigi goriilmektedir.

Yukaridaki tablodan elde edilen bulgulara gbére 6grencinin okuma yazmayla
ilgili resim metaforunu kullandigi, bunun sebebinin de okuma yazmay1 resimlerinin
arkasmna ismini yazmak i¢in kullandig1 diisiiniilebilir. Resim metaforunu kullanan
ogrencinin resimlerinin baska 6grencilerin resimleriyle karigmamasina 6nem verdigi,

karisiklig1 engellemek icinde okuma yazmadan yararlandigi diistiniilebilir.

Ogrencilerin, “Bir Araya Getiricilik” kategorisine ait gelistirdikleri metaforlarin

frekans ve ylizde dagilimi1 Tablo 4.26.’da verilmistir.

Tablo 4.26. “Bir Araya Getiricilik” Kategorisine Iliskin Metaforlarin Dagilim.

Temel Kategori: “Bir Araya Getiricilik”

Metafor Adi Sebepleri fl| %
Dosya Yazdiklarimizi koyuyoruz. 2 1,8
Toplama Harfleri bir yere topluyoruz. 1109
Toplam 31 2,7

Tablo 4.26.’daki veriler incelendiginde Ogrencilerin  “Bir Araya Getiricilik”
kategorisine iliskin toplam 2 metafor gelistirdikleri bunun da 3 ogrenci (% 2,7)

tarafindan temsil edildigi goriilmektedir.

Yukaridaki tablodan elde edilen bilgilere gore ogrencilerin okuma yazmayla
ilgili metaforlarmin dosya ve toplama oldugu gdzlemlenmistir. Ogrenciler okuma
yazmay1l dosyaya benzetmelerinin sebebi olarak yaptiklar1 6devleri ve calismalari
ogrenci iriin dosyasinda saklamalar1 olabilir. Bu bulgunun, Semerci (2007a)’nin

arastirmasinda Ogrencilerin iirlin dosyalarini, kumbaraya benzetmeleriyle Ortiistiigi
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sdylenebilir. Ogrencilerin, kelimeleri olusturmak amaciyla harfleri bir araya getirdikleri

icinde toplama islemine benzettikleri sdylenebilir.

Toplamanm bir matematik terimi oldugu disiiniildiiglinde, 6§rencinin okuma
yazmayla bir iligkisi olmadig1 halde toplama kavramini yeni bir yapiya kavusturdugu,
yap1 metaforu kullandig1 goriilmektedir. Bu bulgunun, Girmen (2007)’in “Ilkdgretim
birinci kademe Ogrencileri yap1 metaforlarini diger metafor tiirlerine oranla daha c¢ok

kullanmaktadirlar.” aragtirma bulgusuyla ortiistiigii soylenebilir.

Ogrencilerin, “Kosulluk” kategorisine ait gelistirdikleri metaforlarm frekans ve

yiizde dagilimi Tablo 4.27.’de verilmistir.

Tablo 4.27. “Kosulluk” Kategorisine Iliskin Metaforlarin Dagilim.

Temel Kategori: “Kosulluk”
Metafor Adi Sebepleri f| %
, Bunu yazip okudugumuz i¢in.
Diizyazi Kitaplarda diiz yaz1 oldugu icin. 4136
Kalem Kalemle yaziyoruz. Okulda kullaniyoruz. 3| 27
Harf Harflerle okuyoruz yaziyoruz. 3| 27
Calisma Okuyup yazarak ders ¢alisiyoruz. 3| 27
Defter Defterime yazi yaziyorum. 3| 27
Once yaziyorum sonra okuyorum.
Agac Kitap,defter, kalem agagtan yapiliyor. 21 1,8
Ogretmen Okuyamazsgk 'ogretmen kizar, 6gretmen oku dediginde 2| 18
okuyabilmeliyiz.
oo Yazilar oldugu i¢in.
Bilgisayar Bilgisayardan ¢iktilar alir okuruz. 2| 18
Okul Okulda 6grendigimiz igin. 2| L8
Glizel yazi Gilizel yaziyorum. 1| 09
El yazis1 Bunu yazip okudugumuz i¢in. 1| 09
Kelime Ciimlelerde kelimeler var, kelime kelime okuyoruz 1] 09
yaziyoruz.
Silgi Yanlis yazinca sileriz. 1| 09
Kagit Kagida yazariz. 1| 09
Yazi Yazilar1 okuyoruz. 1| 09
Toplam 30| 26,8
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Tablo 4.27.’deki veriler incelendiginde 6grencilerin  “Kosulluk” kategorisine
iliskin toplam 15 metafor gelistirdikleri bunun da 30 6grenci (% 26,8) tarafindan temsil
edildigi goriilmektedir.

Yukaridaki tablodan elde edilen bilgilere gore Ogrencilerin okuma yazmayla
ilgili metaforlarmin derste kullandiklar1 arag- gereclerle ve bu arag gereclerle yaptiklar
etkinliklere benzettikleri sonucuna varilabilir. Ayrica Ogretmenin Ogrencilere O6dev
olarak verdigi etkinlikleri bilgisayar ortaminda hazirlayip 06grencilere verdigi,
ogretmenin bu davraniginin, 6grencilerin okuma yazma metaforu gelistirmesinde 6nemli
bir yeri oldugu sonucuna da varilabilir. Sebep olarak verdikleri cevaplari, metafor
olarak verdikleri cevaplara kosul olarak gordiikleri; eger metafor olarak verdikleri
cevaplar olmazsa sebep olarak verdikleri cevaplar1 gergeklestiremeyeceklerine
inandiklarini, 6rnegin harf metaforunda “Harf olmasa okuyup yazamayiz.” gibi

diistindiikleri, ¢ikarimi yapilabilir.

Ogrencilerin, “Zorlayicilik” kategorisine ait gelistirdikleri metaforlarin frekans

ve yiizde dagilimi Tablo 4.28.’de verilmistir.

Tablo 4.28. “Zorlayicilik” Kategorisine Iliskin Metaforlarin Dagilimi.

Temel Kategori: “Zorlayicilik”

Metafor Adi Sebepleri f| %
Kalp Okuyup yazarken kalbim hizlaniyor. 1|09
Yorulma Yazarken okurken yoruluyorum. 1|09
Toplam 2| 1,8

Tablo 4.28.’deki veriler incelendiginde dgrencilerin “Zorlayicilik” kategorisine
iliskin toplam 2 metafor gelistirdikleri bunun da 2 6grenci (% 1,8) tarafindan temsil

edildigi goriilmektedir.

Yukaridaki tablodan elde edilen bulgulara gore 6grencilerin bir kismmin okuyup
yazarken zorlandiklar1 ve heyecanlandiklar1 goriilmektedir. Bunun sebebi, okuma
yazmay1 O0greten sinif 6gretmeninin 6grenciden ¢abuk doniit beklemesi ya da zorlamasi

olabilir.
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Ayrica, Ogrencinin kalbinin hizlanmasi, okurken yorulmasi gibi sebepler,
ogrencilerin gelecekte okuma yazmaya karst olumsuz tutum iginde olabilecegini
diistindiirebilir. Okuma yazma sirasinda Ogrencinin zorlanmasi, dgretmenin Ogretim
sirasindaki esnekligi, Ogrencinin okuma yazmaya ilisgkin metaforlarini etkiledigi

sOylenebilir. Ciinkii kullanilan metaforlar insanlarin hayat tecriibelerinden beslenir.

Ogrencilerin, “Baslangi¢” kategorisine ait gelistirdikleri metaforlarin frekans ve

yiizde dagilimi Tablo 4.29.’da verilmistir.

Tablo 4.29. “Baslangi¢” Kategorisine Iliskin Metaforlarm Dagilim.

Temel Kategori: “Baslangic”
Metafor Adi Sebepleri f| %
“g” Ik 6nce onu 8grendik. 1109
“el” yazis1 Bunu yazip okudugumuz i¢in. 1109
Toplam 2| 1,8

Tablo 4.29.°daki veriler incelendiginde 6grencilerin “Baslangic” kategorisine
iliskin toplam 2 metafor gelistirdikleri bunun da 2 6grenci (% 1,8) tarafindan temsil

edildigi goriilmektedir.

Yukaridaki tablodaki veriler incelendiginde Ogrencilerin ¢ok az bir kisminin
okuma yazmayi ilk 6grendikleri harf ve ilk 6grendikleri kelimeye benzettikleri ¢ikarimi
yapilabilir. Ses temelli climle yonteminde ilk 6grenilen harfin “e” ve ikinci 6grenilen
harfin “I” olmas1 Ogrenciler agisindan ayri bir 6neme sahiptir. Okuma yazmaya ilk
adimlarinda bu harfleri 6grenmeleri ve bu harflerle heceler, ciimleler kurmalari

ogrencilerin okuma yazma ile ilgili metaforlar gelistiritken “e” harfi ve “el”

kelimesinden yararlanmalaria neden olmustur seklinde diisiiniilebilir.

Ogrencilerin, “Calistiricilik” kategorisine ait gelistirdikleri metaforlarin frekans

ve yiizde dagilimi Tablo 4.30.’da verilmistir.
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Tablo 4.30. “Calistiricilik” Kategorisine Iliskin Metaforlarin Dagilim.

Temel Kategori: “Calistiricilik”
Metafor Adi Sebepleri f | %
Ders Derste okuyup yaziyoruz. 6 |54
Bilgi Aklimizi ¢aligtirir. 2 | 1,8
Toplam 8 | 7,1

Tablo 4.30.’daki veriler incelendiginde 68rencilerin “Calistiricilik™ kategorisine
iliskin toplam 2 metafor gelistirdikleri bunun da 8 6grenci (% 7,1) tarafindan temsil

edildigi goriilmektedir.

Yukaridaki tablodaki bulgulara gore 6grencilerin 6nemli bir boliimiiniin yazma
olgusunu, onu en ¢ok kullandiklar1 zaman olan dersle iliskilendirdikleri goriilmektedir.
Metafor olarak verdikleri cevaplarin 6grencileri ¢aligmaya ittigi dersleri zorunlu olarak
calistirict olarak gordiikleri, ders varsa calisma da var, diislincesinde olduklari, bilginin
ise kendiliginden zihni ¢alistirdig1 diisiincesinde olduklar1 ¢ikarimi yapilabilir. Dersleri
zorunlu olarak calistirict olarak goérmelerinin nedeni: 6gretmenin derslerde zorunlu
olarak okuma yazma yaptirmasi ve ders dis1 etkinliklere fazla yer vermemesi olarak

diistiniilebilir.

Ogrencilerin, “Ustesinden Getiricilik” kategorisine ait gelistirdikleri metaforlarin

frekans ve ylizde dagilimi Tablo 4.31.’de verilmistir.

Tablo 4.31. “Ustesinden Getiricilik” Kategorisine iliskin Metaforlarin Dagilimi.

Temel Kategori: “Ustesinden Getiricilik”
Metafor Adi Sebepleri f| %
Arkadasim Arkadasimin admni1 yazip okuyabiliyorum. 1109
Gazete Gazetedeki bilgileri okuyabiliyorum. 1109
Toplam 2| 1,8

Tablo 4.31.’deki veriler incelendiginde 6grencilerin “Ustesinden Getiricilik”
kategorisine iliskin toplam 2 metafor gelistirdikleri bunun da 2 &grenci (% 1,8)

tarafindan temsil edildigi goriilmektedir.
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Yukaridaki tablodaki bulgulara gore goriismeye katilan Ogrencilerin bir
boliimiiniin okuma yazma kavramini arkadasiyla ve gazeteyle acikladiklar1 goriilmiistiir.
Bunun sebebi Ogrencilerin arkadaslarmin adlarint  yazmaktan ve gazeteleri
okuyabilmekten mutlu olmalar1 olabilir. Ayrica 6grencilerin okuma yazmay1 gilinliik
hayatta kullanmalarmin onlar1 6nemli 6l¢lide (okuma yazma metaforu kullanacak kadar)

etkiledigi ¢ikarimi yapilabilir.

Ogrencilerin “Diger” kategorisine ait gelistirdikleri metaforlarin frekans ve

yiizde dagilimi Tablo 4.32.’de verilmistir.

Tablo 4.32 “Diger” Kategorisine Iliskin Metaforlarin Dagilimi.

Temel Kategori: “Diger”

Metafor Adi Sebepleri f | %
Araba Istedigimiz yere gitmek icin, her yere gittigi igin 3127
Hayat Olii olsak okuyamay1z. 1109
“A” benzer. “C” sesine benzedigi i¢in. 1109
Yazilar1 G6grenmeye
benzer. ¢ Y 1109
Insan Insanlar okuyup yazarlar. 1109
Hatira 1 10,9
Iyi olma 1109
Biiyiik kitap 1109
Toplam 10| 8,9

Tablo 4.32.deki veriler incelendiginde dgrencilerin “Diger” kategorisine iliskin
toplam 8 metafor gelistirdikleri bunun da 10 6grenci (% 8,9) tarafindan temsil edildigi

goriilmektedir.

Yukaridaki tablodaki veriler incelendiginde 6grencilerin okuma yazmay1 kendi
bakis acilarinda onemli gordiikleri nesnelerle iliskilendirdikleri goriilmektedir. Bunun
sebebi Ogrencilerin okuma yazmayr ¢ok Onemli olarak gormeleri ya da onu neye
benzetirsin diye soruldugu zaman, kendince ¢ok onemli gordiikleri nesnelerle okuma-

yazmay1 6zdeslestirmeleri olabilir.
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Iyi olma metaforunun kullanilmas1 dikkat cekicidir. Okuma yazmanin olumlu
aracilik yapabileceginin farkinda olduklari, okuyup yazan insanlar1 iyi insanlar olarak

niteledikleri ¢ikarimi yapilabilir.

Ogrencilerin, “Okuma yazmay1 neye benzetirsin? Sebebini sdyler misin?”
sorusuna iliskin gelistirdikleri metaforlar genel olarak 11 temel kategoriye ayrilmistir.

Bu kategorilerin frekans ve ylizde degerleri Tablo 4.33’te verilmistir.

Tablo 4.33. Temel Kategoriler

Temel Kategoriler f %
Kosulluk 30 | 27,5
Bilgilendiricilik 26 | 23,9
Eglendiricilik 16 | 14,7
Calistiricilik 8 7,3
Odiillendiricilik 5 | 4,6
Is Saglayicilik 4 | 3,7
Bir Araya Getiricilik 3 2,8
Zorlayicilik 2 1,8
Baslangi¢ 2 1,8
Ustesinden Getiricilik 2 | 1,8
Kimlik Belirleyicilik 1 0,9
Diger 10 | 9,2
Toplam Metafor 109 | 100

Tablo 4.33. incelendiginde temel kategoriler sirasiyla: Kosulluk (% 27,5);
bilgilendiricilik (% 23,9); eglendiricilik (% 14,7); ¢alistiricilik (% 7,3); ddiillendiricilik
(% 4,6); is saglayicilik (% 3,7); bir araya getiricilik (% 2,8); zorlayicilik (% 1,8);
baslangic¢ (% 1,8); tistesinden getiricilik (% 1,8); kimlik belirleyicilik (% 0,9); diger (%
9,2) olarak yer almaktadir.

Tablo 4.33.°deki verilerden Ogrencilerin okuma yazmaya olumlu ozellikler
yiikledikleri ve Ogrencilerin kullandiklar1 metaforlarin gruplanabilmesi 6grencilerin

okuma yazmaya karsi1 ortak diisiinceleri oldugunu gostermektedir.
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4.1.5.2. Ogrenciler Okuma Yazma Bilen Insanlarni Neye

Benzetirler?

Ogrencilerin, “Okuma yazma bilen bir insan sence neye benzer? Neden?”
sorusuna iliskin gelistirdikleri metaforlar genel olarak 8 temel kategoriye ayrilmistir:
“Meslegi Olan”, “Gelistiren”, “Maddi Durumu Iyi Olan”, “Basarili Olan”, “Bilgili
Olan”, “Ideal Insan Olan”, “Neseli Olan”, “Ailesi Olan” seklindedir.

Ogrencilerin, “Meslegi Olan” kategorisine ait gelistirdikleri metaforlarin

frekans ve ylizde dagilimi1 Tablo 4.34.’te verilmistir.

Tablo 4.34. “Meslegi Olan” Kategorisine Iliskin Metaforlarin Dagilimu.

Temel Kategori: “Meslegi Olan”

Metafor Adi Sebepleri f | %
Ogretmen Bize 6greten kisi, okuyup 6gretmen olacagim. | 11 | 9,8
Polis Okuyup yazarak polis olabiliriz. 6 | 54
Meslek sahibi olmak. Okuyarak meslek sahibi olabilirim. 6 | 54
Ogrenci Ogrenciler, okuma yazmay bilirler. 5145
Doktor Okuyup yazarak doktor olabiliriz. 5145
Askere 2 | 1,8
Bilim adami 1|09
Biiyiik bir is adami 1109
Emekli 1|09
Miidiir Ogretmenimize de o dgretti. 1109
Toplam 39| 34,8

Tablo 4.34.’teki veriler incelendiginde 6grencilerin “Meslegi Olan” kategorisine
iliskin toplam 10 metafor gelistirdikleri bunun da 39 6grenci (% 34,8) tarafindan temsil
edildigi goriilmektedir.

Yukaridaki tablodan elde edilen bulgulara gore 6grenciler okuma yazma bilen
bir insan;; en c¢ok Ogretmene, ardindan sirasiyla polis, doktor ve Ogrenciye
benzetmektedirler. Bunun sebebi ¢evrelerindeki okuma yazma bilen insanlarin degisik
mesleklere sahip olmalar1 olabilir. Ayrica 6grencilerin, okuma yazmayla birlikte olmak
istedikleri meslekleri sdyledikleri de diisiiniilebilir. Ciinkii 6grenciler okuma yazmanin

kendilerine bir meslek kazandiracagmi diisiinmektedirler.
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Ogrencilerin, “Gelistiren” kategorisine ait gelistirdikleri metaforlarin frekans ve

yilizde dagilimi Tablo 4.35.’te verilmistir.

Tablo 4.35. “Gelistiren” Kategorisine iliskin Metaforlarm Dagilim.

Temel Kategori: “Gelistiren”

Metafor Adi Sebepleri f| %
Kelebek Her tarafa uguyor. 2| 1,8
Her sey Okuyup yazarak her sey yapabiliriz. 1109
Agac Cok biiyiiyor. 11|09

Kuslar 6zgiiriidiir. Her yere giderler. Okuyarak
Kus . o - a2 109
bende 6zgiir olacagim, her yere gidebilecegim.
Cigek Cigekler her tarafa giizel kokular saliyor. 11|09
Hizl1 araba 1109
Beyin kutusu 1109
Okula giden birisi Okula gidenler okuma yazmay bilirler. 1109
Toplam 9 8,0

Tablo 4.35.’teki veriler incelendiginde 6grencilerin  “Gelistiren” kategorisine
iliskin toplam 8 metafor gelistirdikleri bunun da 9 6grenci (% 8,0) tarafindan temsil

edildigi goriilmektedir.

Yukaridaki tablodan elde edilen bulgulara gore 6grencilerin % 8’1 okuma yazma
bilen bir insanlar1 gelisen nesnelere benzetmektedirler. Kelebek, agag, kus, ¢icek
metaforlarinda genislemeyi, etrafa yayilmayr olumlu olarak gordiikleri ¢ikarmmi
yapilabilir. Ogrencilerin, okuma yazma bilen insanlar1 her yere gidebilen ve gittikleri
yerlere giizellikler gotiiren kisiler olarak gordiikleri ve bu sayede okuma yazma bilen
insanlarin  kendilerini de gelistirdiklerini diislindiikleri ¢ikarimi da yapilabilir.
Ogrencilerin bu metaforlar1 kullanmalarinin nedeni okuma yazma bilen insanlarin
arastirip-okuyarak  kendilerini  gelistirebilecekleri  diislincesinde  olduklar1 da

savunulabilir.

Hizli araba metaforunu kullanma sebebi olarak, ogrencilerin, “Cok okuyup
yazarak hizli okuyup yazma becerisine sahip olabiliriz.” Diislincesinde olduklari

diistiniilebilir. Beyin Kutusu metaforunun kullanilma sebebi olarak da beynin siirekli
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gelisen bir yapisinin, ne kadar ¢ok calisilirsa o kadar ¢ok beynin gelisecegi diisiincesinin

farkinda olduklar1 diisiintilebilir.

Ogrencilerin, “Maddi Durumu lIyi Olan” kategorisine ait gelistirdikleri

metaforlarin frekans ve ylizde dagilimi1 Tablo 4.36.’da verilmistir.

Tablo 4.36. “Maddi Durumu Iyi Olan” Kategorisine iliskin Metaforlarm Dagilimi.

Temel Kategori: “Maddi Durumu Iyi Olan”

Metafor Adi Sebepleri f| %
Zengin Zenginlerin hepsi okuma yazmay bilir. 2| 1,8
Gizel bir evi olan Gizel bir evimiz olmasi i¢in okumaliyiz. 11|09
Arabasi olan adam Bende okuyup biiyiince araba alacagim. 11|09
Toplam 41 3,6

Tablo 4.36.’daki veriler incelendiginde 6grencilerin “Maddi Durumu Iyi Olan”
kategorisine iliskin toplam 3 metafor gelistirdikleri bunun da 4 6grenci (% 3,6)

tarafindan temsil edildigi goriilmektedir.

Bu kategorideki 6grenciler okuma yazma bilen bir insanla, farkli bir 6zelligi
olan insanlar arasinda iliski kurmuglardir. Okuma yazmanin insana zenginlik kattigimni,
araba ya da giizel bir ev gibi ¢ok sevilen bir nesneye sahip olma duygusu verdigini

diistindiikleri sonucuna varilabilir.

Ogrencilerin, “Basarili Olan” kategorisine ait gelistirdikleri metaforlarin frekans

ve yiizde dagilimi Tablo 4.37.’de verilmistir.

Tablo 4.37. “Basarili Olan” Kategorisine Iliskin Metaforlarin Dagilim.
Temel Kategori: “Basarili Olan”

Metafor Adi Sebepleri f | %
Caliskanlar okuyup yazar, ona cok caligkan
Galiskan bir ¢cocuk derler, caligkanlar hizli okurlar. 39| 34,8
Smuf birincisi Hizli okuyarak smif birincisi olabiliriz. 1109
Her seyi bilen biri 1109

Toplam 41 | 36,6
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Tablo 4.37.’deki veriler incelendiginde &grencilerin “Basarili  Olan”
kategorisine iligkin toplam 3 metafor gelistirdikleri bunun da 41 6grenci (% 36,6)

tarafindan temsil edildigi gortilmektedir.

Bu kategorideki ogrenciler okuma yazma bilmekle, caligkanlik arasinda
dogrudan bir iligki kurmuslardir. Bunun sebebi, caligkan 6grencilerin iyi derecede
okuma yazma bilmeleri olabilir. Ayrica bu kategorideki bir 6grenci de hizli okuyarak
smif birincisi olabilecegini diisiinmektedir. Bu durum O6gretmenin 6grencilere hizl

okuma yaris1 yaptirip, kazanani birinci olarak ilan etmesi olabilir.
Her seyi bilen biri, metaforunda 6grencilerin okuyup yazarak her tiirlii bilgiye
ulasilabilecegi, her tiirlii bilgiye sahip birinin basarili olacag:1 diisiincesinde olduklari

cikarimi da yapilabilir.

Ogrencilerin, “Bilgili Olan” kategorisine ait gelistirdikleri metaforlarin frekans

ve yiizde dagilimi Tablo 4.38.’de verilmistir.

Tablo 4.38. “Bilgili Olan” Kategorisine iliskin Metaforlarin Dagilimi.

Temel Kategori: “Bilgili Olan”

Metafor Adi Sebepleri f| %
Bilgili insan Okuyup yazarak bilgili olabiliriz. 32,7
Ogrenen ¢ocuk Bizde bilmiyorduk, 6grendik. 1109
Gazete okuyan adam Gazete okuyan adam okuma yazma biliyordur. | 1 | 0,9
Toplam 5145

Tablo 4.38.’deki veriler incelendiginde 6grencilerin “Bilgili Olan” kategorisine
iliskin toplam 3 metafor gelistirdikleri bunun da 5 6grenci (% 4,5) tarafindan temsil

edildigi goriilmektedir.

Bu kategoride 6grenciler, okuma yazmanin bilinmeyeni 6gretme yoniine dikkat
cekmislerdir seklinde diisiiniilebilir. Okuma yazmanin bilgiyi elde etmek i¢in bir arag
olarak kullanilabilecegi, okuma yazma ile c¢ocuklar bilgilere ulasirlar bizlerde
ogrendiklerimizi okuma yazma ile 6grendik diisiincesinde olduklar1 diistiniilebilir.

Ayrica Ogrencilerin gazete okuyan insanlari1 bilgili olarak nitelendirdikleri ¢ikarimi
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yapilabilir. Gazete okuyorsa bir adam okuma yazmay1 biliyordur, bu adam okuma
yazmayla gazeteden bilgiler Ogrenebilir o halde bu adam bilgilidir. Seklinde

diistindiikleri de varsayilabilir.

Ogrencilerin, “Ideal Insan Olan” kategorisine ait gelistirdikleri metaforlarin

frekans ve ylizde dagilimi Tablo 4.39.’da verilmistir.

Tablo 4.39. “Ideal insan Olan” Kategorisine Iliskin Metaforlarin Dagilimu.

Temel Kategori: “Ideal insan Olan”

Metafor Adi Sebepleri f| %
Iyi birisi 6 | 54
Diiriist biri 32,7
Akilli Akallilar okur. 3|27
Adam Okuyarak adam olabiliriz. 2 1 1,8
Insan 1] 1,8
Efendi biri 1109
Uslu cocuk Uslu ¢ocuklar hep denileni yapar, okuma yazma 1|09

da yapar.
Temiz 1109
Zeki 1109
Giizel bir insan 1109
Zekali insan 1109
Mutlu biri Okuyup yazinca mutlu oluyorum. 1109
Toplam 22 1 19,6

Tablo 4.39’daki veriler incelendiginde Ogrencilerin ~ “Ideal Insan Olan”
kategorisine iliskin toplam 12 metafor gelistirdikleri bunun da 22 6grenci (% 19,6)

tarafindan temsil edildigi goriilmektedir.

Temiz, zeki, iyi diiriist, akilli vb. gibi metaforlar incelendiginde bu metaforlarin
birleserek ideal insanm sahip olabilecegi o6zellikleri olusturdugu diisiiniilebilir. Bu
kategorideki 6grenciler okuma yazmanin insanin eksikliklerini gidererek, ona farkl ve
giizel ozellikler kazandirdigin1 disiindiikleri, insanin kendisinin her tiirlii eksikliklerini
giderebilmesi i¢in okuma yazmanin onemli bir ara¢ oldugu diisiincesinde olduklar1

cikarimi yapilabilir.
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Ogrencilerin, “Neseli Olan” kategorisine ait gelistirdikleri metaforlarin frekans

ve yiizde dagilimi Tablo 4.40.’da verilmistir.

Tablo 4.40. “Neseli Olan” Kategorisine {liskin Metaforlarin Dagilimi.

Temel Kategori: “Neseli Olan”

Metafor Adi Sebepleri f| %
Gl Giil, ¢cok giizel, okuma yazma da ¢ok giizel. 1109
Papatya 1109
Toplam 2| 1,8

Tablo 4.40.’daki veriler incelendiginde 6grencilerin “Neseli Olan™ kategorisine
iliskin toplam 2 metafor gelistirdikleri bunun da 2 6grenci (% 1,8) tarafindan temsil

edildigi goriilmektedir.

Ogrencilerin, ¢igeklerin hos goriintiileri sayesinde insanlar1 mutlu ettiklerinden
hareket ettikleri ¢ikarimi yapilabilir. Giil ve papatya goriintiisii ve kokusu sebebiyle
diger cigeklere gore farkl ve sevilen cigeklerdir. Bu kategorideki 6grenciler, insanlari
ciceklerdeki gibi giizel koku ve goriintiiye sahip olmasi agisindan birer c¢igege
benzetmislerdir. Okuma yazmanm insana farkli ve giizel bir 6zellik katacagini

diisiiniiyor olabilirler.

Ogrencilerin, “Ailesi Olan” kategorisine ait gelistirdikleri metaforlarin frekans

ve yiizde dagilimi Tablo 4.41.’de verilmistir.

Tablo 4.41. “Ailesi Olan” Kategorisine Iliskin Metaforlarm Dagilimu.

Temel Kategori: “Ailesi Olan”

Metafor Adi Sebepleri f| %
Kadin Annem biliyor, annem kadin. 2 11,8
Kiz Ablam biliyor, ablam kiz. 2 11,8
Anne, Baba Annem, babam okuma yazmama yardimc1 oluyorlar. 1109
Toplam 5 14,5

Tablo 4.41.°deki veriler incelendiginde 6grencilerin “Ailesi Olan™ kategorisine
iliskin toplam 3 metafor gelistirdikleri bunun da 5 6grenci (% 4,5) tarafindan temsil

edildigi goriilmektedir.
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Bu kategorideki 6grenciler okuma yazma bilen bir insani aile fertlerine
benzetmislerdir. Bunun sebebi ailesindeki bireylerin okuma yazma bilmesi ve
ogrencinin ebeveynlerinin ¢ocugun Ogrenmesine yardimci olmalar1 diistiniilebilir.
Buradan 6grencinin, kendi bakis agisiyla, aile fertlerinin okuma yazma bilmesini 6n
plana ¢ikardig: diisiiniilebilir. Ogrencilerin okuma yazma bilmeyi bir ayricalik olarak
gordiikleri ve kendi aile fertlerinin de bu ayricalia sahip olduklarini belirtmek

istedikleri seklinde diistiniilebilir.

Degisik bir bakis agisiyla, cevap veren oOgrencilerden cinsiyeti kiz olan
ogrencilerin oranmin yiiksek oldugu varsayildiginda, 6grencilerin okuma yazmay1
ayricalik olarak gordiikleri ve kendi hemcinslerini bu ayricalikla istiin tutmak
istediklerinden, “Kadm, kiz, anne” metaforlarin1 kullandiklar1 ¢ikarimi yapilabilir.
Kerimgil ve Meral (2007)’in arastirmalarinin “Ogrenciler kendi cinsiyetlerine daha
yakin gelen metaforlar1 tercih etmislerdir.” bulgusunun bu ¢ikarimi destekledigi

sOylenebilir.

Ogrencilerin, “Okuma yazma bilen bir insan sence neye benzer? Neden?”
sorusuna iliskin gelistirdikleri metaforlar genel olarak 8 temel kategoriye ayrilmistir. Bu

kategorilerin frekans ve ylizde degerleri Tablo 4.42°de verilmistir.

Tablo 4.42. Temel Kategoriler

Temel Kategoriler f %
Basarili1 Olan 42 | 32,8
Meslegi Olan 39 130,5
Ideal Insan Olan 22 17,2
Gelistiren 9 | 7,0
Bilgili Olan 5 |39
Ailesi Olan 5 3,9
Maddi Durumu Iyi Olan 4 | 3,1
Neseli Olan 2 1,6
Toplam Metafor 128 | 100

Tablo 4.42. incelendiginde temel kategoriler swrasiyla: Basarili olan (% 32,8);
meslegi olan (% 30,5); ideal insan olan (% 17,2); gelistiren (% 7,0); bilgili olan (% 3,9);
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ailesi olan (%3,9); maddi durumu iyi olan (% 3,1); neseli olan (% 1,6) olarak yer

almaktadir.

Yukaridaki tablodan elde edilen bulgulara gore 6grenciler okuma yazma bilen
bir insanm1 genellikle birbirine yakin kavramlarla iliskilendirmislerdir. Ogrencilerin
kullandiklar1 metaforlarin gruplanabilir olmasi 6grencilerin okuma yazma bilen
insanlarla ilgili ortak diislinceler ig¢inde olduklari savunulabilir. Ayrica &grencilerin
okuma yazma bilen insanlara karst olumlu bir bakis igerisinde olduklar1 da

goriilmektedir.

4.1.5.3. Ogrenciler Okuma Yazma Bilmeyen Insanlar1 Neye

Benzetirler?

Ogrencilerin, “Okuma yazma bilmeyen bir insan sence neye benzer? Neden?”
sorusuna iligkin gelistirdikleri metaforlar genel olarak 4 temel kategoriye ayrilmistir.
“Muhta¢ Olan”, “Zararli Olan”, “Basaramayan, Ustesinden Gelemeyen”, “Bilgisiz

Olan” seklindedir.

Ogrencilerin, “Muhtag Olan”  kategorisine ait gelistirdikleri metaforlarin

frekans ve ylizde dagilimi1 Tablo 4.43.’te verilmistir.

Tablo 4.43. “Muhtag¢ Olan” Kategorisine iliskin Metaforlarm Dagilimi.

Temel Kategori: “Muhta¢ Olan”

Metafor Adi Sebepleri f | %
Meslegi olmayan Meslegi olmayan insan okumamastir. 5145
Fakir 4 13,6
Evsiz 1 10,9
Toplam 10| 8,9

Tablo 4.43.’teki veriler incelendiginde 6grencilerin “Muhta¢ Olan” kategorisine
iliskin toplam 3 metafor gelistirdikleri bunun da 10 6grenci (% 8,9) tarafindan temsil

edildigi goriilmektedir.
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Bu kategorideki 6grenciler okuma yazma bilmemenin bir eksiklik oldugunu
diistinerek okuma yazma bilmeyen insani isi olmayan, parasi olmayan ve evi olmayan
bir insana benzetmektedirler. Ogrencilerin, her insanmn mutlaka okuma yazma bilmesi
gerektigini, aksi takdirde bir seylerin eksik kalacagmi diisiindiikleri ¢ikarimi yapilabilir.
Ayrica 6grencilerin meslek sahibi olmak ve maddi durumlarmin iyi olmasi i¢in okuma

yazmanin sart oldugunu diisiindiikleri ¢ikarimi da yapilabilir.

Ogrencilerin, “Zararhi Olan” kategorisine ait gelistirdikleri metaforlarm frekans

ve yiizde dagilimi Tablo 4.44.’te verilmistir.

Tablo 4.44. “Zararli Olan” Kategorisine Iliskin Metaforlarin Dagilimu.

Temel Kategori: “Zararli Olan”
Metafor Adi Sebepleri f | %
Kétii biri Onlar hep kotiiliik disiintirler. Hi¢ okuma yazma 10| 8.9
yapmazlar.
Yaramaz 3128
Serseri Serseriler, hep kotiiliik yaparlar. Okuma yazma 1] 09
yapmazlar.
Dayak Yiyen Okuma yazma yapmazsak dayak yeriz. 1109
Hirsiz Derslerine baskasindan bakar. 1|09
Kedi Kediler sinsi olurlar. 1|09
Diiriist olmayan 1109
Toplam 18 | 16,1

Tablo 4.44.’teki veriler incelendiginde 6grencilerin “Zararli Olan™ kategorisine
iliskin toplam 7 metafor gelistirdikleri bunun da 18 6grenci (% 16,1) tarafindan temsil
edildigi goriilmektedir.

Bu kategorideki Ogrenciler okuma yazma bilmeyen bir insani iyi insan
profilinden uzak sifatlarla (yaramaz, kotii, serseri, hirsiz, vb.) tanimlamislardir.
Yukaridaki tabloda kullanilan metaforlarin sebepleri incelendiginde hepsinin ortak
yaninin olumsuz davranislar oldugu goriilmektedir. Bu kategorideki ogrencilerin,
okuma yazma bilmeyen insanlarin olumsuz davraniglar yapabilecegini ya da olumsuz

davranislara maruz kalabilecegini diistindiikleri ¢ikarimi yapilabilir.
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kategorisine  ait

gelistirdikleri metaforlarin frekans ve yilizde dagilimi Tablo 4.45.’te verilmistir.

Tablo 4.45. “Basaramayan, Ustesinden Gelemeyen” Kategorisine iligkin Metaforlarin

Dagilimu.
Temel Kategori: “Basaramayan, Ustesinden Gelemeyen”

Metafor Adi Sebepleri f | %
Tembel Tembeller okuyamazlar, yazamazlar. 55 149,1
Higbir seye benzemez. Higbir sey yapamadigi i¢in. 6 | 54
Zekasiz 2 | 1,8
Okula gitmeyen g)}<ula gitmeyen birisi okuma yazma 2| 18

Ogrenemez.
Coban Okumazsak ¢oban oluruz. 1|09
Domuz Hayvanlar okuma yazma bilemez. 1|09
Maymun Hayvanlar okuma yazma bilemez. 1109
Dersleri kotii olan Dersleri kotii olan okuyamaz. 1|09
Akilsiz Akalsizlar okumazlar. 1|09
Kiiciikler Kiiciikler okuma yazma bilemez 1|09
Bebek Bebekler okuyamazda yazamazda 1|09
Vahsi 1] 09
Salak 1|09
Beceriksiz Her seye inanirlar. 1109
Toplam 751 67,0

Tablo 4.45.’teki veriler incelendiginde 6grencilerin “Basaramayan, Ustesinden

Gelemeyen” kategorisine iliskin toplam 14 metafor gelistirdikleri bunun da 75 6g8renci

(% 67,0) tarafindan temsil edildigi goriilmektedir.

Bu kategorideki 6grencilerin biiyiik bir cogunlugu okuma yazma bilmeyen bir

insan i¢in tembel metaforunu kullanmiglardir. Diger kullanilan metaforlar da

incelendiginde bunlarin ortak noktasinin basarisizlik oldugu goriilmektedir. Bu

ogrencilerin okuma yazmayi basariyr elde etmek i¢in kullanilan bir ara¢ olarak

gordiikleri, bu sebeple de okuma yazma bilmeyen bir insan1 beceriksizlik ve basarisizlik

belirten metaforlarla ifade ettikleri diistiniilebilir.

Okuma yazma bilmeyen birini okula gitmeyen olarak nitelemesi 6grencinin,

okuma yazmay1 sadece okulda 6grenilen bir beceri olarak gordiigii ¢ikarimi yapilabilir.
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Bu ¢ikarimi, Balcr (1999)’nim arastirma “Ogrenci ve dgretmene iliskin mecazlar okul
sisteminin bilgi ve Ogretmen merkezli oldugunu gostermektedir.” bulgusunun
destekledigi sOylenebilir. Ayrica “kiiclikler” ve “bebekler” metaforlarini kullanma
nedeni olarak 6grencilerin, okuma yazma i¢in belirli bir yasa gelinmesi gerektigini

diistindiikleri ¢ikarimi da yapilabilir.

Ogrencilerin, “Bilgisiz Olan” kategorisine ait gelistirdikleri metaforlarin frekans

ve yiizde dagilimi Tablo 4.46.’da verilmistir.

Tablo 4.46. “Bilgisiz Olan” Kategorisine Iliskin Metaforlarm Dagilim.

Temel Kategori: “Bilgisiz Olan”

Metafor Adi Sebepleri f | %
Bos kutu 2 11,8
Bilgisiz Okuma yazma yapmazsak bilgi sahibi olamay1z. 1109
Agabeyime Agabeyim okuldan ¢ikt1. Okula gitmiyor. 1109
Toplam 4 13,6

Tablo 4.46.°daki veriler incelendiginde &grencilerin “Bilgisiz  Olan”

kategorisine iliskin toplam 3 metafor gelistirdikleri bunun da 4 ogrenci (% 3,6)

tarafindan temsil edildigi goriilmektedir.

Bu kategorideki Ogrencilerin okuma yazmanin insana olumlu o&zellikler
kazandirdigini, dolayisiyla okuma yazma bilmeyenin bu 6zelliklerden yoksun oldugunu,
okuma yazma bilmeyen bir insanin bilgisiz ve kafasinin i¢inin bos oldugunu, bilginin
okuma yazma sayesinde kazanilacagini diisiindiikleri sdylenebilir. Bir 6grenci de okuma
yazma bilmeyen bir insani dogrudan abisiyle iligskilendirmistir. Bu 6grencinin abisinin
okuma yazma bilmedigi ve 6grencinin ¢evresinde dikkatini ¢eken tek okuma yazma
bilmeyenin abisi oldugu diisiiniilebilir. Ancak burada asil dikkat c¢ekici olan nokta
ogrencinin okuldan sonra okuma yazma yapilmadigini diisiinmesi olabilir. Bu
o0grencinin okuma yazmayi1 sadece okulda yapilan bir etkinlik olarak disindiigi

sonucuna da ulasilabilir.



179

Ogrencilerin, “Okuma yazma bilmeyen bir insan sence neye benzer? Neden?”
sorusuna iliskin gelistirdikleri metaforlar genel olarak 4 temel kategoriye ayrilmistir. Bu

kategorilerin frekans ve ylizde dagilimi Tablo 4.47°de verilmistir.

Tablo 4.47. Temel Kategoriler

Temel Kategoriler f %
Basaramayan, Ustesinden Gelemeyen 75 | 70,1
Zararhi Olan 18 | 16,8
Muhtag¢ Olan 10 | 94
Bilgisiz Olan 4 3,7
Metafor Sayis1 107 | 100

Tablo 4.47. incelendiginde temel kategoriler sirasiyla: Basaramayan; iistesinden
gelemeyen (% 70,1); zararh olan (% 16,8); muhtag olan (% 9,3); bilgisiz olan (%3,7)

olarak yer almaktadir.

Tablo 4.47. incelendiginde ilkogretim birinci smif 6grencilerinin, okuma yazma
bilmeyenlere karsi olumsuz diisiinceler i¢inde olduklar1 goriilmektedir. Ogrencilerin
boyle olumsuz diisiincelere sahip olmalarmin nedeni, ailelerinin onlar1 okula

gondermeden 6nce okumazsan “soyle olursun” gibi nasihatlerde bulunmalar1 olabilir.

4.1.6. Ogrencilerin Okuma Yazma fle Tlgili Metaforlarmmm Kavram

Haritasi Olarak Ifadelendirilmesine Déniik Bulgular

Arastirmada toplanan verilerden olusturulan “Ogrencilerin Okuma Yazma Ile
Ilgili Metaforlar1” isimli kavram haritasina (Bakiniz: Sekil 4.3.; sayfa: 181) gore
ogrencilerin okuma yazma ile ilgili canli ya da cansiz metaforlar kullandiklari
goriilmektedir. Ogrencilerin kullandiklar1 metaforlar, okuma yazmaya yiikledikleri
ozellikler (eglendirici olma, Odiillendirici olma, bir araya getirici olma, kosul olma,
calistirict olma, bilgilendirici olma, is saglayici olma, kimlik belirleyici olma, baslangi¢
olma ve {istesinden gelme) etrafinda toplanabilir. Kavram haritas1 incelendigine
ogrencilerin okuma yazma ile ilgili metaforlarinin 6grenme, ders arag-gerecleri, derste
yasadiklar1 ve insanlar1 mutlu eden varliklar gibi konular lizerinde yogunlastirdiklar

goriilmektedir. Buradan dgrencilerin okuma yazmay1 eglenceli ve sevilen bir etkinlik
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olarak gordiikleri, derslerde yasanan olumlu ve olumsuz olaylarin onlar1 etkiledigi

cikarimi yapilabilir.

Ogrencilerin alkis, aferin, hediye, 6diil metaforlarinda 6gretmenlerin okuma
yazma Ogretimi sirasinda Ogrencileri Odiillendirdigi ve bu 0ddiillendirmelerin
ogrencilerin okuma yazma ile ilgili metafor kullanimma yansidig1 ¢ikarimi yapilabilir.
Ogrencilerin kullandiklar1 kalem, defter, silgi vb. metaforlarda okuma yazma igin bu
araclarin olmasi1 gerektigi, bunlar olmazsa okuma yazmada yapilamaz diisiincesinde
olduklari, kalp ve yorulma metaforlarinda okuma yazma Ogretiminde Ogretmenin
ogrencilere ogrettigi seslerle ilgili olarak hemen doniit beklemesinden kaynaklandigi
¢ikarim yapilabilir. Ogrencilerin, okuma yazma igin metaforlar kullanirken; okuma
yazma Ogretimi sirasinda yasadiklar1 zorluklardan, sevinglerden, Ogretmenlerinin ve
okuma yazmanin kendilerine kazandiracagini diisiindiikleri becerilerden yararlandiklari

cikarimi yapilabilir.

Ogrencilerin okuma yazma bilen insanlar igin: Meslegi olma, gelisen olma, ideal
insan olma, neseli olma, bilgili olma, ailesi olma, basarili olma, maddi durumu iyi olma
gibi Ozellikler diisiindiikleri ve okuma yazma bilen insanlar i¢cin kullandiklar
metaforlarin bu 6zellikler etrafinda toplandig1 goriilmektedir. Ornegin; zengin, giizel ev,
araba metaforlarinda; 6grencilerin, “maddi durumu iyi olan” 6zelligine degindikleri
diisiiniilebilir. Ogretmen, polis, doktor, vs. metaforlarinda ise dgrencilerin meslegi olan

ozelligine degindikleri sdylenebilir.

Ogrencilerin okuma yazma bilmeyen insanlar igin: Zararh olma, basarisiz olma,
muhta¢ olma, bilgisiz olma gibi olumsuz diisiincelere sahip olduklar1 gériilmektedir.
Ogrencilerin okuma yazma bilmeyen insanlar i¢in metafor kullanirken de bu belirtilen
ozelliklerden hareket ettikleri goriilmektedir. Ornegin; fakir, evsiz vb. metaforunda
okuma yazma bilmeyen insanlarmm muhta¢ olma 6zelligine; kotii, serseri, yaramaz vb.

metaforlarinda ise zararl olma 6zelligine vurgu yaptiklar1 goriilmektedir.
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Okuma Yazma Ile Tigili Metaforlar
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SINIF EBEVEYNLERINE AiT

Genel

[Ikgretim birinci smif 6grenci ebeveynlerinin okuma yazmaya yiikledikleri

anlamlar1 bulmaya yonelik 15 adet soru yoneltilmistir. Bu sorulara verilen cevaplardan

elde edilen bulgular ve yorumlar asagida verilmistir.

4.2.1.1.

Okuma Yazma Denilince Ebeveynlerin Akillarina Gelenler

Tablo 4.48.’de ilkdgretim birinci sinif 6grenci ebeveynlerinin, “Okuma yazma

denilince akliniza neler geliyor?” sorusuna verdikleri cevaplarin frekans ve yiizde

dagilimi verilmistir.

Tablo 4.48. Ebeveynlerin, “Okuma yazma denilince akliniza neler geliyor?” Sorusuna

Verdikleri Cevaplarm Dagilimu.

Okuma Yazma Denilince

Ebeveynlerin Akillarina Gelenler Verilen Cevaplarin Kodlan £ %
Cevaplar
Egitim E13, E16, E17, E24, E25, E3l1,
E33, E34, E36, E38, E45, E57, 25| 248
E59, E61, E62, E63, E65, E67, ’
E76, E78, E3, E8S, E93, E95, E98
Bilgi E2, E3, E7, E8, E10, E33, E34, 14| 13.9
E39, E53, E61, E62, E76, E80, E97 ’
Kiiltiir E31, E32, E3, E50, E57, E58, E62, 121 11.9
E75,E77, E78, E87, E93 ’
Okul E7, E19, E20, E22, E30, E37, E38, 10! 99
E49, E59, E68 ’
Her seyi 6grenmek E14, E24, E27, E42, E54, E64, ] 79
E86, E90 ’
Kitap E10, E52, E54, E80, E88, E96, 71 6.9
E100 ’
Her seyi bilmek E21, E24, E44, E53, E79 51 5,0
Cahillikten kurtulmak ES, E50, ESS, E85, E101 51 50
Bilingli olmak E51, E66, EQ7, E94 4 | 4,0
Defter E52, E54, EQ8 3] 3,0
Gazete okumak E69, ES0, E&9 31 3,0
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Yazi yazmak El,E70 2120
Hikaye okumak E1,E8 2120
A, b, c. E6, E92 2 | 2,0
Ogretmen E19, E24 21 20
Calismak E27,E72 2| 2,0
Basarili, giivenilir, sosyal insan E29, E72 21 2,0
Bilgili insan E44, E71 2120
Kalem E54, E60 2 | 2,0
Aydinlik E4 1] 1,0
Bilim E4 1| 1,0
Alfabeyi bilen birisi E9 1] 1,0
Biitiin gelip ge¢misi bilen birisi E9 1] 1,0
Carpim tablosu Ell 1| 1,0
Tahta El12 1| 1,0
Sira El12 1| 1,0
Ders El12 1 1,0
Ogretim E65 1] 1,0
Meslekler E19 1 1,0
Smif arkadaslarim E19 1 1,0
Hayat {iniversitesi E26 1| 1,0
Mahcup olmamak E27 1| 1,0
Direksiyon havasi E27 1] 1,0
Kaliteli insan E28 1 1,0
Yasam standartlarmnin yiiksek E28 11 10
olmasi ’

Bilim adami E35 1 1,0
Baharin gelmesi E39 1] 1,0
Is kapis1 agan bir anahtar E40 1 1,0
Saatten anlamak E41 1 1,0
Telefon E41 1 1,0
Ozgiirliik E43 1| 1,0
Toplumun bilinglenmesi E46 1] 1,0
Hayatin giizelligi E47 1] 1,0
Ileri goriis E48 1| 1,0
Hayal giicii E48 1| 1,0
Mektup E49 1| 1,0
Telgraf E49 1] 1,0
Resim yapmak ES3 1] 1,0
Aydmlik bir iilke E56 1] 1,0
Anlayis ES8 1] 1,0
Sagduyu ES8 1| 1,0
Anlatim ve ifade Kolaylig1 E58 1| 1,0
Kagit E60 1] 1,0
Haberleri okumak E69 1 1,0
Gelisim E73 1 1,0
(Cagdaslasma E74 1| 1,0
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Sanat E78 1 1,0
Harfler E79 1 1,0
Tahsil ES81 1| 1,0
Cek listesi E89 1| 1,0
Alfabe E91 1| 1,0
Rakamlar E91 1 1,0
Zorluk ¢ekmeden verebilecegim | E99 11 10
cevaplar ’

Tablo 4.48. incelendiginde “Okuma yazma denilince aklina neler geliyor?”
sorusuna ilkégretim birinci smif 6grenci ebeveynlerinin toplam 63 farkli cevap
verdikleri goriilmektedir. Bu cevaplar sirastyla: Egitim (25 ebeveyn, % 24,8); bilgi (14
ebeveyn, % 13,9); kiiltiir (12 ebeveyn, % 11,9); okul (10 ebeveyn, % 9,9); her seyi
ogrenmek (8 ebeveyn, % 7,9); kitap (7 ebeveyn, % 6,9); her seyi bilmek; cahillikten
kurtulmak (5’er 6grenci, % 5,0); bilingli olmak (4 ebeveyn, % 4,0); defter; gazete
okumak; (3 ebeveyn, % 3,0); yazi yazmak; hikaye okumak; a, b, ¢; 6gretmen; ¢alismak;
basarili; giivenilir; sosyal insan; bilgili insan; kalem (2’ser ebeveyn, % 2,0); aydinlik;
bilim; alfabeyi bilen birisi; biitlin gelip ge¢misi bilen; birisi; ¢arpim tablosu; tahta; sira;
ders; Ogretim; meslekler; smnif arkadaslarim; hayat iiniversitesi; mahcup olmamak;
direksiyon havasi; kaliteli insan; yasam standartlarmnin yiiksek olmasi; bilim adami;
baharin gelmesi; is kapist agan bir anahtar; saatten anlamak; telefon; 6zgiirlik;
toplumun bilinglenmesi; hayatin giizelligi; ileri goriis; hayal giicli; mektup; telgraf;
resim yapmak; aydinlik bir {ilke; anlayis; sagduyu; anlatim ve ifade kolayhgi; kagit;
haberleri okumak; gelisim; cagdaslasma; sanat; harfler; tahsil; ¢ek listesi; alfabe;
rakamlar; zorluk g¢ekmeden verebilecegim cevaplar (1’er ebeveyn, % 1,0) yer

almaktadir.

Buradaki verilerden elde edilen bilgilere gore ebeveynlerin, okuma yazma
denilince akillarma gelenlerin: Egitimli bir birey olmak ve egitimli bir birey olduktan
sonra da hayatlarinda meydana gelebilecek olumlu degisiklikler (kiiltiirlenmek, bilgi
sahibi olmak, cahillikten kurtulmak, vs.) oldugu sdylenebilir. Bunun yani sira bazi
ebeveynlerin okuma yazma denilince, okul yillarinda kullandiklar1 ders arag ve

gereglerin isimlerini sdyledikleri gériilmektedir.
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“Her seyi 6grenmek.”, “Her seyi bilmek.”, “Biitiin ge¢misi bilen birisi.” gibi
cevaplar ebeveynlerin okuma yazma ile insanlarin her tiirli bilgiye ulasarak kendilerini
gelistireceklerine inandiklar1 sdylenebilir. Ayn1 zamanda ebeveynlerin, 68renciler gibi

okuma yazmay1 bilgiye ulasmak i¢in bir ara¢ olarak gordiikleri ¢ikarimi da yapilabilir.

“Yasam standartlarinin yliksek olmasi.” cevabi ebeveynlerin, 6grenciler gibi
okuma yazma ile insanlarin maddi imkanlarinim 1yi olacagini diisiindiikleri sdylenebilir.
E27 kodlu ebeveynin “Mahcup olmamak.” cevabi ebeveynin okuma yazmay1 herkesin
bilmesi gereken bir beceri olarak gordiigii, bu beceriye sahip olunmadiginda diger

insanlar arasinda mahcup olacagina inandig1 ¢ikarimi yapilabilir.

E40 kodlu ebeveynin “Is kapisi acan bir anahtar.” cevabi ebeveynlerin okuma
yazma ile is bulma umudunda olduklar1 ¢ikarimi yapilabilir. Ayrica ebeveyn, kullandig1
metaforda okuma yazma ve anahtar arasinda bir bag kurmustur. Bu bag: bilin¢li veya
bilingsiz olarak kullanmis olabilir, ancak agikca belli olan durum, anlatilani diger tarafta
daha anlasilir hale getirmektir. Bu bulgu, Lakoff ve Johnson’un metaforlar giinliik

hayattan bagimsiz olamazlar, goriislinii desteklemektedir.

Ebeveynlerin vermis olduklar1 “egitim ve bilgi” cevaplari, ebeveynlerin okuma
yazmay1 egitim almacak her alan i¢in gerekli gordiikleri, her tiirlii bilgi i¢in okuma
yazmanin gerekli oldugu diisiincesinde olduklar1 soylenebilir. Bu bulgunun, John ve
Gail (2009)’in “Ogrencilerin akademik basarilari, okuma yazma becerilerindeki

basariyla dogrudan orantilidir.” arastirma bulgusuyla paralellik gosterdigi soylenebilir.

4.2.1.2. Ebeveynlere Gore Eskiden Insanlar Nasil Okuma Yazma

Ogreniyorlardi?

Tablo 4.49.°da ilkdgretim birinci smif 68renci ebeveynlerinin, “Sizce eskiden
insanlar nasil okuma yazma 6greniyorlardi1?” sorusuna verdikleri cevaplarin frekans ve

yilizde dagilimi verilmistir.
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Tablo 4.49. Ebeveynlerin, “Sizce eskiden insanlar nasil okuma yazma 6greniyorlardi?”

Sorusuna Verdikleri Cevaplarin Dagilimi.

Ebeveynlerin, Eskiden insanlari Nasil

Verilen Cevaplarin

Okuma Yaszl }(aptlkl.arma Hiskin Kodlar f %
Diisiinceleri
Cevaplar

Bilenler bilmeyenlere 6gretiyordu. E30, E32, E35, E36, E37,

E41, ES55, E62, E81, E89, | 13 | 12,9

E91, E92, E97
Arapcayla, eski yaziyla 6greniyorlardi. ES8, E21, E38, E49, ES E69, 11 | 109

E76, E85, E90, E92, E99 ’
Ogretmenleri 6 gretiyordu. E22, E25, E33, E51, E64,| . |

E75, E80 ’
Askerde 6greniyorlardi. E63, E65, E67, E70, E73, 7 6.9

E77, E83 ’
Taglara, kayalara yazarak 6greniyorlardi. | E2, E3, E6, E79, E96, E101 6 5,9
Biiyiiklerinden 6greniyorlard. Ell1, E70, E71, E72, E74,

E84 6 | 59
Egitmenler 6g8retiyordu. E26, E40, ES0, E82, E83 5 5,0
Anne babalarinin yardimiyla E12, E93, E95 3 3.0
ogreniyorlard. ’
Fislerle 6greniyorlardi. El14, E54, E98 3 3,0
Okuma yazma bilmiyorlard1. El6, E17, E23 3 3,0
Alfabeyle 6greniyorlardi. E26, E66, E87 3 3,0
Komiirle yaz1 yaziyorlard. El, E4, E48 3 3,0
Medreselerde 6greniyorlardi. E76, E80, E93 3 3,0
Duvarlardaki yazilar1 okuyup E53, E57, ES9 3 3.0
ogreniyorlard. ’
Resimlere, kitaplara bakarak E52, E88 2 | 20
ogreniyorlard. ’
Dayakla 6greniyorlardi. E78, E100 2 2,0
Okuma yazma yoktu. E10, E18 2 2,0
Okula gelerek 6greniyorlardi E12, E98 2 1 2,0
Evlerde hocalar 6gretiyordu. E27, E64 2 2,0
Camilerde 6greniyorlardi. E28, E76 2 2,0
Mekteplerde 6greniyorlardi. E29, E68 2 2,0
Civi yazisiyla 6gretiliyordu. E34, E43 2 2,0
Zor ortamlarda 6greniyorlardi. E46, ES8 2 2,0
Kendi kendilerine 6greniyorlarda. E47, E69 2 2,0
Agaglara yazarak 0greniyorlardi. E3 | 1,0
Gece kurslariyla 6greniyorlardi. ES5 1 1,0
Ufak tas tanelerini sayarak E9 1 1.0
ogreniyorlardi. ’
Kuran kursunda 6greniyorlardi. E13 1 1,0
Sarayda, doktorlar, samimi bir sekilde E19 1 1.0
Ogretiyordu. ’
Onliik yoktu, kdy evlerinde dgretiliyordu. | E24 1 | 1,0
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Atatlirk 6gretiyordu. E39 1 1,0
Diisiincelerini kullanarak 6greniyorlardi. | E42 1 1,0
Birlestirilmis smnifta 6greniyorlardi. E45 | 1,0
3.smifa kadar ogretiliyordu. ES1 1 1,0
Kara tahtada 6greniyorlardi E60 1 1,0
Hayal gii¢leriyle 6greniyorlardi. E86 1 1,0
Resim yaparak dgreniyorlardi. E9%4 | 1,0
Diktatorliikle 6greniyorlardi. E100 | 1,0

Tablo 4.49. incelendiginde “Sizce eskiden insanlar nasil okuma yazma
ogreniyorlard1?” sorusuna ilkdgretim birinci sinif 6grenci ebeveynlerinin toplam 38
farkli cevap verdikleri goriilmektedir. Bu cevaplar sirasiyla: Bilenler bilmeyenlere
ogretiyordu (13 ebeveyn, % 12,9); Arapega,eski yaziyla 6greniyorlardi (11 ebeveyn, %
10,9); 6gretmenleri 68retiyordu (7 ebeveyn, % 6,9); askerde 6greniyorlardi (7 ebeveyn,
% 6,9); taglara; kayalara yazarak 6greniyorlardi; bliyiiklerinden 6greniyorlardi (6°sar
ebeveyn, % 5,9); egitmenler Ogretiyordu (5 ebeveyn, % 5,0); anne babalarinin
yardimiyla 6greniyorlardi; fislerle 6greniyorlardi; okuma yazma bilmiyorlards; alfabeyle
ogreniyorlardi; komiirle yazi1 yaziyorlardi; medreselerde o6greniyorlardi; duvarlardaki
yazilar1 okuyup 6greniyorlardi (3’er ebeveyn, % 3,0); resimlere; kitaplara bakarak
ogreniyorlardi; dayakla Ogreniyorlardi; okuma yazma yoktu; okula gelerek
ogreniyorlardi; evlerde hocalar Ogretiyordu; camilerde Ogreniyorlardi; mekteplerde
ogreniyorlardi; c¢ivi yazisiyla Ogretiliyordu; zor ortamlarda ogreniyorlardi; kendi
kendilerine 6greniyorlardi (2°ser ebeveyn, % 2,0); agaglara yazarak 6greniyorlardi; gece
kurslariyla 6greniyorlardi; ufak tas tanelerini sayarak 6greniyorlardi; kuran kursunda
ogreniyorlardy; sarayda; doktorlar; samimi bir sekilde 6gretiyordu; onliik yoktu; koy
evlerinde Ogretiliyordu; Atatiirk 6gretiyordu; diisiincelerini kullanarak 6greniyorlards;
birlestirilmis smifta O6greniyorlardi; 3.smifa kadar oOgretiliyordu; kara tahtada
ogreniyorlardi; hayal giligleriyle Ogreniyorlardi; resim yaparak Ogreniyorlards;

diktatorliikle 6greniyorlardi (1’er ebeveyn, % 1,0) yer almaktadir.

Buradaki verilerden elde edilen bilgilere gore ilkdgretim birinci smif dgrenci
ebeveynlerinin, eskiden insanlarin okuma yazma Ogrenmelerine iliskin cevaplar
gelistirirken ¢evrelerindeki yasl insanlarin okuma yazma o6grenmelerinden hareket
ettikleri savunulabilir. Bilenlerin bilmeyenlere Ogretmesi, bilmeyenlerin askerde

ogrenmeleri, Arapca, eski yaziyla 6grenmeleri, gibi cevaplar giinlimiizde bircok yash
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insandan duyulabilecek cevaplar olarak karsimiza ¢ikabilir. Ebeveynlerin bu soruya
verdikleri cevaplardan eskiden okuma yazma Ogrenmenin imkansizliklar icerisinde
gergeklestirildigi ¢ikarimi da yapilabilir. Ayrica ebeveynlerin verdikleri cevaplardan
okuma yazmanm gecmiste dini mekanlarda 6gretildigini diisiindiikleri ve gecmiste

farkl bir dille okuma yazma 6gretildigi diistincesinde olduklar1 da sdylenebilir.

“Askerde Ogreniyorlardi.” cevabi ebeveynlerin kendi yasam tecriibelerinden
hareket ettiklerini diistindiirebilir. Ciinkii {ilkemizde bir zamanlar okuma yazma
ogretimi asker ocagmmda okuma yazma bilen kisiler tarafindan bilmeyenlere
ogretiliyordu ve bu kurslara halk arasinda “Ali Kurslar” da deniliyordu. “Camilerde
ogretiyordu.” cevab1 ebeveynlerin okuma yazma icin yegine yerin okul olmadigi,
okuma yazmanin degisik mekanlarda da olabilecegini diistindiikleri ¢ikarimi yapilabilir.
Boyle bir cevap vermesinde ebeveynin Kuran okumay1 bildigi varsayildiginda, Kuran
okumay1 camiden Ogrendigi ve okuma eylemini sadece Tiirk¢e olarak algilamadigi
cikarimlar1 da yapilabilir. Ebeveynlerden, ge¢miste okuma yazmanin nasil 6grenildigi
sorusuna birgok degisik cevap gelmistir, bu cevaplar 6grencilerin verdikleri cevaplar
gibi okul etrafinda toplanmamistir. Bu durumun, lilkemizde cumhuriyet doneminde
okuma yazma oranini artrmak i¢in degisik yollar izlenmesinden ve ebeveynlerin bu

yollardan haberdar olmasindan kaynaklandig1 ¢ikarmm yapilabilir.

4.2.1.3. Ebeveynlere Gore Yillar Sonra Insanlar Okuma Yazmay1

Nasil Ogrenecekler?

Tablo 4.50.’de ilkdgretim birinci smnif 6grenci ebeveynlerinin, “Yillar sonra
insanlar okuma yazmay1 sizce nasil O0grenecekler?” sorusuna verdikleri cevaplarin

frekans ve ylizde dagilim1 verilmistir.

Tablo 4.50. Ebeveynlerin, “Yillar sonra insanlar okuma yazmay1 sizce nasil
ogrenecekler?” Sorusuna Verdikleri Cevaplarin Dagilim.

Ebeveynlerin Gelecekte Okuma
Yazmanin Nasil Ogrenilecegine Verilen Cevaplarin Kodlan f %
iliskin Diisiinceleri
Cevaplar
Bilgisayarla 6grenilecek. E9, E10, E12, E14, E16, E20, E21, 41 | 0.6
E23, E24, E25, E29, E30, E31, ’
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E33, E34, E35, E37, E38, EA40,

E42, E47, E48, ES8, E62, E63,

E65, E67, E74, E75, E76, E77,

E80, E81, E84, E91, E92, E95,

E96, E97, E99, E101
Teknolojik aletlerle, teknolojik E2, E3, ES, E8, E17, E22, E32,
ortamlarda 6grenilecek. E34, E36, E45, E58, E59, E64,

E65, E66, E68, E69, E72, E73,| 30 | 29,7

E77, E78, E79, E81, E82, ES86,

E87, E88, E92, E98, E99
Internetle 6grenilecek. E2, E4, E13, E46, E70, EQ0 6 5.9
Ayni sekilde 6gretmenle birlikte E6, E51, ES2, ESS 4 4.0
Ogretilecek. ’
Dogustan 6grenecekler. E47, ES7, E60 3 3,0
Ogretmenler olamayacak. E72,E73 2 2,0
Daha kolay 6grenilecek, ¢iinkii E18, E41 ) 20
cocuklar daha akilli olacaklar. ’
Evde kendi kendilerine E28, E43
o 2 2,0
ogrenecekler.
Egitim siiresi uzatilacak. E7, E40 2 2,0
Harf makinesiyle 6grenilecek. E53, E79 2 2,0
Ingilizce 6grenilecek. El, E9 2 1 2,0
Tiirkce 6grenilecek. El, E49 2 2,0
Arapca Ogrenilecek. El 1 1,0
Kalem, defter olmadan E4
o 1 1,0
ogrenecekler.
Miifettisten 6grenecekler. Ell 1 1,0
Beyine cip takarak 6grenecekler. | E26 1 1,0
Biiyiik okullarda maddi durumu E27
olanlar 6grenecek olmayanlar 1 1,0
ogrenemeyecekler.
Televizyonla 6grenecekler. E37 1 1,0
Anaokulu 6gretmeniyle, anne E39 1 1.0
baba yardimiyla 6grenecekler. ’
Aileleri 6gretecek. E44 | 1,0
6.hisleri kullanilarak, diisiincelerle | E50 1 1.0
Ogrenilecek. ’
Biri sdyleyip digeri yazarak E54
e 1 1,0
ogrenilecek.
Beyin okuma teknolojisi ile E56
v 1 1,0
ogrenecekler.
Sihirle 6grenecekler. E61 | 1,0
Okula gerek kalmayacak. E71 1 1,0
Robotlar 6gretecekler. E&0 1 1,0
Elektronik kitaplarla E83
o 1 1,0
ogrenecekler.
Okulda 6grenecekler. E8S5 1 1,0
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Daha 1yi sartlarda, daha diizeyli E89

v 1 1,0
yerlerde 08renecekler.
Bireysel 6grenecekler. E93 1 1,0
Resim yaparak 6grenecekler. E94 1 1,0
Okullar iradelerini kaybedecekler, | E100 1 1.0
lakaytlik olacak. ’

Tablo 4.50. incelendiginde “Yillar sonra insanlar okuma yazmay1 sizce nasil
ogrenecekler?” sorusuna ilkogretim birinci smif grenci ebeveynlerinin toplam 32 farkli
cevap gelistirdikleri goriilmektedir. Bu cevaplar sirasiyla: Bilgisayarla 6grenilecek (41
ebeveyn, % 40,6); teknolojik aletlerle; teknolojik ortamda 6grenilecek (30 ebeveyn, %
29,7); internetle Ogrenilecek (6 ebeveyn, % 5,9); aym sekilde Ogretmenle birlikte
ogretilecek (4 ebeveyn, % 4,0); dogustan 6grenecekler (3 ebeveyn, % 3,0); 6gretmenler
olamayacak; daha kolay 6grenilecek; clinkii cocuklar daha akilli olacaklar; evde kendi
kendilerine ogrenecekler; egitim siiresi uzatilacak; harf makinesiyle 6grenilecek;
Ingilizce dgrenilecek; Tiirkge dgrenilecek (2’ser ebeveyn, % 2,0); Arapga 6grenilecek;
kalem; defter olmadan Ogrenecekler; miifettisten Ogrenecekler; beyine cip takarak
ogrenecekler; biiyilkk okullarda maddi durumu olanlar 6grenecek olmayanlar
ogrenemeyecekler; televizyonla Ogrenecekler; anaokulu Ogretmeniyle; anne baba
yardimiyla Ogrenecekler; aileleri 0Ogretecek; 6.hisleri kullanilarak; diisiincelerle
Ogrenilecek; biri soyleyip digeri yazarak Ogrenilecek; beyin okuma teknolojisi ile
ogrenecekler; sihirle O6grenecekler; okula gerek kalmayacak; robotlar ogretecekler;
elektronik kitaplarla 6grenecekler; okulda 6grenecekler; daha iyi sartlarda; daha diizeyli
yerlerde ogrenecekler; bireysel Ogrenecekler; resim yaparak ogrenecekler; okullar

iradelerini kaybedecekler; lakaytlik olacak (1’er ebeveyn, % 1,0) yer almaktadir.

Buradaki verilerden elde edilen bilgilere gore ilkdgretim birinci smif dgrenci
ebeveynlerinin, gelecekte insanlarin okuma yazma 6grenmelerinde teknolojinin ve onun
beraberinde getirdikleri kolayliklarmm, okuma yazma O&gretimi isi i¢ine daha c¢ok
kosulacagini savunduklar1 sdylenebilir. Ayrica ebeveynlerin yabanci dille 6gretim

olacagi, 6gretim siiresinin uzatilacagi gibi ¢ikarimlarda bulunduklar1 da goriilmektedir.

“Dogustan Ogrenilecek.” cevabi ebeveynlerin, tip diinyasindaki gelismelerin
daha da ilerleyecegine inandiklari, gelecekte insanlarin 6grenmek i¢in okuma yazmayi

kullanmayacaklari, dogustan getirilecek olan bilgilerin veya sonradan insan zihnine
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yiiklenecek bilgilerin yeterli olacagini diisiindiikleri ¢ikarimi yapilabilir. E26 kodlu

ebeveynin “Beyine cip takarak 6grenecekler.” cevabi bunu kanitlar niteliktedir.

E7 ve E40 kodlu ebeveynlerin “Egitim siiresi uzatilacak.” cevabi arastirmanin
yapildig1 tarihte okul Oncesi egitimin zorunlu tutulacagi gibi agiklamalarin
yapilmasidan kaynaklanabilecegi gibi, gelecekte 6grencilerin daha akilli olacaklar1 ve
ogrencilerin gelecekte gerek duyacaklar1 bilgilerin fazlasacagindan egitim siiresinin
uzatilacagin1 diistindiikleri ¢ikarimi yapilabilir. Ayrica egitim siiresinin uzatilarak
ogrencilerin ileriki siniflarda daha c¢ok bilgiye ihtiyact olacagimni ve bilissel yapilarinin
ileriki siniflarda daha da gelisecegi ve okuduklarini anlamakta zorlanmayacaklarini
disiindiikleri ¢ikarimlar1 da yapilabilir. Bu ¢ikarimi, Akira, Taeko, Noriko, Masato ve
Naoko (2009)’nun “Normal 6grencilerin yas1 arttikga daha iyi biligsel gorevleri

gerceklestirmektedirler.” arastirma bulgusunun destekledigi sdylenebilir.

E80 kodlu ebeveynin “Robotlar 6gretecek.” ve E83 kodlu ebeveynin “Elektronik
kitaplarla 6grenecekler.” cevaplar1 ebeveynlerin, gelecekte okuma yazma 6gretiminde
klasik yontemlerin kullanilmayacagma, teknolojinin 6gretim hayatinin bir parcasi

olacagna inandiklar1 ¢ikarimi yapilabilir.

“Biiyiilk  okullarda maddi durumu olanlar  6grenecek  olmayanlar
ogrenemeyecekler.” cevabi ebeveynlerin gelecekte okuma yazma 6gretimi i¢in giiclii bir
maddi durumuna sahip olunmasi gerektigini diisiindiigii soylenebilir. Ebeveynde boyle
bir diisiincenin olusmasinda ebeveynin su anki yasaminda sosyo-ekonomik durumu iyi
olan ailelerin oOgretmenlerle ve Ogrencileriyle etkilesimlerinin 1yi oldugunu, bu
ebeveynlerin ¢ocuklarin  okul hayatlartyla ilgili olduklarmi diistinmesinden
kaynaklandig1 ¢ikarimi yapilabilir. Bu ¢ikarimim, Ahioglu (2006) nun “Sosyo-ekonomik
diizey, anne-babanin O6gretmen ile iliskilerini etkilemektedir.” arastirma bulgusuyla

paralellik gosterdigi sdylenebilir.

Bireysel 6grenecekler cevabi ebeveynlerin, gelecekte okuma yazma 6gretiminin
birebir yapilacagimi bu sekilde daha ¢ok basarili olunacagimi diistindiigii ¢ikarimi

yapilabilir. Bu ¢ikarimi, Caligkan ve Siinbiil (2008)’iin “Bireysellestirilmis 6gretim



192

yapilan grubun okuma erisisiyle, geleneksel 6gretim yapilan grubun okuma erisisi
arasinda bireysellestirilmis 6gretim yapilan grubun lehine anlamli bir fark vardir. Ayrica
bireysellestirilmis 6gretim yapilan grubun yazma erisisiyle, geleneksel 6gretim yapilan
grubun yazma erisisi arasinda bireysellestirilmis 6gretim yapilan grubun lehine anlamli

bir fark vardir.” aragtirma bulgularinin destekledigi sdylenebilir.

4.2.1.4. Ebeveynler Nerede Gordiikleri Yazilar1 Okurlar?

Tablo 4.51.’de ilkdgretim birinci smif Ogrenci ebeveynlerinin, “Nerde
gordiigiiniiz yazilar1 okursunuz?” sorusuna verdikleri cevaplarin frekans ve ylizde

dagilimi verilmistir.

Tablo 4.51. Ebeveynlerin, “Nerde gordiigiiniiz yazilar1 okursunuz?” Sorusuna
Verdikleri Cevaplarm Dagilimu.
Ebeveynlerin Okuduklar
Materyaller
Cevaplar

Gazete El, E2, E4, E5, E7, E8, E9,
El1, E12, E15, E19, E24, E30,
E33, E35, E38, E41, E47, E49,
E52, E54, ESS, ES8, ES9, E60,
E62, E63, E64, E67, E68, E69,
E75, E76, E77, E78, E79, E0,
E82, E83, E84, E86, ES9, E91,
E93, E97, E101
Televizyondaki yazilar El, E4, E6, E8, E12, E13, E16,
E17, E18, E20, E22, E23, E24,
E28, E29, E30, E31, E35, E36,
E41, E44, E45, E49, ES3, ESS, | 38 | 37,6
ES9, E60, E61, E65, E77, E82,
E83, E84, E86, E92, E94, E96,
E97
Kitap El, E9, E15, E18, E19, E38,
E46, E47, E49, E51, E54, E61,
E64, E76, E78, E83, E86, E93,
E97
Dikkatimi ¢ceken yazilar1 E3, E10, E18, E21, E31, E32,
ES6, E62, E66, E70, E71, E72, | 17 | 16,8
E73, E74, E81, E90, E95
Dergi El, E4, E22, E28, E49, E54,
ES8, E61, E76, E78, E79, E80, | 15 | 14,9
E84, E91, E101

Verilen Cevaplarin Kodlan f %

46 | 45,5

19 | 18,8
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Tabelalardaki yazilari

E17, E19, E26, E38, E47, E49,

E67, E68, E75, E87, E96, E98, | 13 | 129
E100
Levhalardaki yazilari E2, E13, E29, E39, E44, ES55, 12 11.9
E57, E63, E80, ES2, E90, E99 ’
Takvimdeki yazilar E9, E14, E15, E18, E25, E28, 11 10.9
E33, E53, E54, E79, E93 ’
Hastanedeki yazilar1 E22, E23, E24, E27, E31, E36, 11 10.9
E39, E44, E45, E57, E85 ’
Hikaye El,El1, E19, E41, ES3 5 5,0
Reklam panolarindaki yazilar E28, E75, E&4, E86, E92 5 5,0
Ilanlar E42, E58, E62, E67, E68 5 5,0
Carsidaki yazilar1 E16, E29, E65, E89 4 4,0
Haberlerdeki yazilari Ell, E12, E49 3 3,0
Okuldaki yazilar1 E23, E26, E79 3 3,0
Afiglerdeki yazilari ES5, E94, E100 3 3,0
Yere atilan bir kagidi E37, E40, E50 3 3,0
Duvardaki yazilari E50, ES8, E85 3 3,0
Sokaktaki yazilar1 E8, E46 2 2,0
Magazalardaki yazilar E91, E92 2 2,0
Yiyecek lizerindeki yazilari E33, E36 2 2,0
Resmi dairelerdeki yazilari E27, ES7 2 2,0
Ilag¢ kutusundaki yazilar1 El4 1 1,0
Bakkaldaki yazilari E20 1 1,0
Zarftaki yazilari E23 | 1,0
Bankadaki yazilari E27 | 1,0
Biiyiik sirketlerdeki yazilari E27 1 1,0
Isletmelerdeki yazilar E34 1 1,0
Bilgisayardaki yazilar1 E35 1 1,0
Faturalardaki yazilar1 E40 1 1,0
Kene ile ilgili yazilar E42 1 1,0
Araclardaki yazilari E47 | 1,0
Biiyiik yazilar E48 | 1,0
Kagittaki yazilari ES52 1 1,0
Genglige hitabedeki yazilar E53 1 1,0
Postanedeki yazilar E57 1 1,0
Pazardaki yazilar E65 | 1,0
Mesleki bilgi kitaplarim E69 1 1,0
Merak ettigim yazilar E88 1 1,0
Agaclara kazinmis yazilari E88 | 1,0
Internetteki yazilar E93 1 1,0
Plaka yazilarim E98 | 1,0
Miizelerdeki yazilar E100 1 1,0
Sanat yapilarin tarihlerindeki E100 1 1.0
yazilar1 ’
Defterdeki yazilari E19 1 1,0
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Yazi koselerindeki yazilari E2 1 1,0

Tablo 4.51. incelendiginde “Nerde gordiigliniiz yazilar1 okursunuz?”’ sorusuna
ilkdgretim birinci smif 6grenci ebeveynlerinin toplam 46 farkli cevap gelistirdikleri
goriilmektedir. Bu cevaplar sirasiyla: Gazete (46 ebeveyn, % 45,5); televizyondaki
yazilar1 (38 ebeveyn, % 37,6); kitap (19 ebeveyn, % 18,8); dikkatimi ¢eken yazilar1 (17
ebeveyn, % 16,8); dergi (17 ebeveyn, % 16,8); tabelalardaki yazilar1 (13 ebeveyn, %
12,9); levhalardaki yazilar1 (12 ebeveyn, % 11,9); takvimdeki yazilari; hastanedeki
yazilar1 (11’er ebeveyn, % 10,9); hikaye; reklam panolarindaki yazilari; ilanlart (5’er
ebeveyn, % 5,0); carsidaki yazilar1 (4 ebeveyn, % 4,0); haberlerdeki yazilari; okuldaki
yazilari; afislerdeki yazilari; yere atilan bir kagidi; duvardaki yazilari (3’er ebeveyn, %
3,0); sokaktaki yazilari; magazalardaki yazilari; yiyecek lizerindeki yazilari; resmi
dairelerdeki yazilar1 (2’ser ebeveyn, % 2,0); ila¢c kutusundaki yazilari; bakkaldaki
yazilar; zarftaki yazilari; bankadaki yazilari; biiyiik sirketlerdeki yazilari; isletmelerdeki
yazilari; bilgisayardaki yazilari; faturalardaki yazilari; kene ile ilgili yazilari; araclardaki
yazilari; biiylik yazilari; kagittaki yazilari; genclige hitabedeki yazilari; postanedeki
yazilari; pazardaki yazilari; mesleki bilgi kitaplarini; merak ettigim yazilari; agaclara
kazinmis yazilari; internetteki yazilar; plaka yazilarmi; miizelerdeki yazilari; sanat
yapilarmin tarihlerindeki yazilari; defterdeki yazilari; yazi koselerindeki yazilart (1’er

ebeveyn; % 1,0) yer almaktadir.

Nerde gordiigiin yazilar1 okursun? sorusuna verdikleri cevaplardan ilkdgretim
birinci sinif 6grenci ebeveynlerinin gazete, kitap, dergi okuduklari; giinliik yasamda
ihtiyaclarin1 karsilayabilmek icin gerek duyduklari nesnelerin iizerindeki yazilari

okuduklar1 s6ylenebilir.

Ebeveynlerin verdikleri cevaplardan ebeveynlerin okuma eylemini giinliik
hayatlarinda yaptiklart hemen hemen tiim islerde kullanmalarindan, ebeveynlerin
okuma yazmay1 sosyal yasamin geregi ve bir ihtiyag olarak gordiikleri ¢ikarimi

yapilabilir.
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Tablo 4.52.’de ilkdgretim birinci smif 68renci ebeveynlerinin, “Sizce okumanin

cesitleri var m1? Varsa bunlar neler?” sorusuna verdikleri cevaplarin frekans ve yiizde

dagilimi verilmistir.

Tablo 4.52. Ebeveynlerin, “Sizce okumanin cesitleri var mi1? Varsa bunlar neler?”
Sorusuna Verdikleri Cevaplarin Dagilimi.

Ebeveynlere Gore

Okumann Cesitleri Verilen Cevaplarin Kodlan f %
Cevaplar
Yoktur E14, E18, E19, E20, E23, E24, E26, E30,
E31, E34, E38, E42, E48, E52, E68, E76, | 23 | 22,8
E77, E78, E79, E88, E&9, E95, E100
Tiirk¢e okuma E8, E10, E12, E22, E25, E40, E49, E57, 151 14.9
E59, E85, E90, E91, E92, E99, E101 ’
Sesli okuma ES, E46, E50, ES3, ES8, E63, E65, E66, 12 11.9
E67, E70, E81, E94 ’
Sessiz okuma ES5, E46, E50, ES3, ES8, E63, E65, E66, 12 11.9
E67, E70, E81, E94 ’
Hizli okuma Ell1, E13, E14, E21, E35, E36, E37, E44, 111 109
E65, E82, E85 ’
Yavas okuma Ell1, E13, E14, E21, E35, E36, E37, E44, 111 109
E65, E82, E85 ’
Ingilizce okuma E10, E22, E25, E40, E49, E57, ES9, ES8S, 10! 99
E92, E99 ’
Anlayarak okuma E9, E47, E60, E62, E70, E72, E73, E75, 10! 99
E82, E98 ’
Gazete okuma E43, ESS, E56, E69, ES0, E96 6 5.9
Arapca okuma E12, E40, E90, E91, E92 5 5,0
Yabanci1 yaziy1 okuma ES, E90, E91, E99, E101 5 5,0
Kitap okuma E55, ES6, E69, E96 4 4,0
Universitede okuma E29, E39, E45 31 3,0
Anlamadan okuma E9, E60, E98 3 3,0
GOz atarak, 6zensiz okuma E47, ES2 2 2,0
Diisiinerek okuma E51, E62 21 20
Almanca okuma E12, E99 2 2,0
Fransizca okuma E49, E57 2 2,0
El yazisini okuma El,E7 21 20
Heceleyerek okum Ell,E13 21 20
Ilkokulda okuma E29, E39 2| 20
Lisede okuma E29, E45 21 2,0
Bagirarak okuma E54, E61 21 20
Dergi okuma ES5, E69 2| 2,0
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okuma

Egitici okuma E71, E93 21 20
Cok okuma E3 1 1,0
Az okuma E3 1 1,0
Fars¢a okuma E91 1 1,0
Matematik okuma E10 1 1,0
Ustiin okuma E27 1| 1,0
Yaziya gore degisir E27 | 1,0
Ozel okulda okuma E28 1| 1,0
Devlet okulunda okuma E28 1 1,0
Dershanede okuma E28 1 1,0
Yiiksek egitimde okuma E33 1 1,0
Sosyal okuma E40 1 1,0
Fen okuma E40 1 1,0
Severek okuma E41 1 1,0
Sevmeden okuma E41 1 1,0
Roman okuma E43 1 1,0
Kagittan okuma E54 1 1,0
Televizyondan okuma E54 1 1,0
Igimden okuma E61 1| 1,0
Ansiklopedi okuma E96 1 1,0
Yorumlayarak okuma E62 1 1,0
Destekleyici okuma E71 1 1,0
Yazarak okum E74 1 1,0
Dikkatli okuma E75 1 1,0
Kose yazis1 okuma E80 1 1,0
Magazin okuma E80 | 1,0
Dokunarak okuma E&4 1 1,0
Gorerek okuma E84 1 1,0
Ogrenmek i¢in okuma E86 1| 1,0
Ezber i¢in okuma E86 1 1,0
Ekonomi yazilarini okuma E87 | 1,0
Yasamla ilgili okuma E87 1 1,0
Zevk i¢cin okuma E93 1 1,0
Kendini gelistirmek i¢in E93 1 1.0

Tablo 4.52. incelendiginde “Sizce okumanin ¢esitleri var mi? Varsa bunlar

neler?” sorusuna ilkégretim birinci smif 6grenci ebeveynlerinin toplam 58 farkli cevap

verdikleri goriilmektedir. Bu cevaplar sirasiyla: Yoktur (23 ebeveyn, % 22,8); Tiirkce

okuma (15 ebeveyn, % 14,9); sesli okuma (12 ebeveyn, % 11,9); sessiz okuma (12

ebeveyn, % 11,9); hizli okuma; yavas okuma (11’er ebeveyn, % 10,9); Ingilizce okuma;

anlayarak okuma (10’ar ebeveyn, % 9,9); gazete okuma (6 ebeveyn, % 5,9); Arapca

okuma; yabanci yaziy1 okuma (5’er ebeveyn, % 5,0); kitap okuma (4 ebeveyn, % 4,0);
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iiniversitede okuma; anlamadan okuma (3’er ebeveyn, % 3,0); géz atarak; Gzensiz
okuma; diisiinerek okuma; almanca okuma; Fransizca okuma; el yazisin1 okuma;
heceleyerek okuma; ilkokulda okuma; lisede okuma; bagirarak okuma; dergi okuma;
egitici okuma (2’ser ebeveyn, % 2,0); cok okuma; az okuma; farsca okuma; matematik
okuma; listiin okuma; yaziya gore degisir; 6zel okulda okuma; devlet okulunda okuma;
dershanede okuma; yiiksek egitimde okuma; sosyal okuma; fen okuma; severek okuma;
sevmeden okuma; roman okuma; kagittan okuma; televizyondan okuma; i¢imden
okuma; ansiklopedi okuma; yorumlayarak okuma; destekleyici okuma; yazarak okuma;
dikkatli okuma; kdse yazis1 okuma; magazin okuma; dokunarak okuma; gorerek okuma;
ogrenmek icin okuma; ezber icin okuma; ekonomi yazilarmni okuma; yasamla ilgili
okuma; zevk icin okuma; kendini gelistirmek i¢in okuma (1’er ebeveyn, % 1,0) yer

almaktadir.

Buradaki cevaplardan elde edilen bilgilere gore ilkdgretim birinci sinif 6grenci
ebeveynlerinin, okuma eylemini ¢esitlendirirken kullandiklar1 dili, okuma eylemini
yaptiklar1 materyali, okuma eylemini yaptiklar1 ses tonuna gore nitelendirdikleri
sOylenebilir. Ebeveynlerin sadece kiigciik bir kismmm okumayr dogru bir sekilde
cesitlendirdigi, bliyiik bir kismin okumanin ¢esidi olmadigmi savundugunu veya okuma

icin yanlis ¢esitlendirmeler yaptigi soylenebilir.

“Anlayarak okuma” ve “Anlamadan okuma” cevaplar1 ebeveynlerin okuma
eyleminin zihinsel yoniine dikkat c¢ektikleri, okuma eylemini sadece motorik bir eylem
olarak gormedikleri ¢ikarimina neden olabilir. Ayrica “Severek okuma” ve “Sevmeden
okuma” cevaplar1 ebeveynlerin okuma Ogretimin duygusal yOniiniin de farkinda

olduklar1 ¢ikarimina da neden olabilir.

4.2.1.6. Ebeveynlere Gore Yazmanin Cesitleri

Tablo 4.53.’te ilkdgretim birinci sinif 6grenci ebeveynlerinin, “Sizce yazmanin

cesitleri var m1? Varsa bunlar neler?” sorusuna verdikleri cevaplarin frekans ve yiizde

dagilimi verilmistir.
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Tablo 4.53. Ebeveynlerin, “Sizce yazmanin c¢esitleri var mi1? Varsa bunlar neler?”
Sorusuna Verdikleri Cevaplarin Dagilimi.

Ebeveynlere Gore

Yazmanin Cesitleri Verilen Cevaplarin Kodlan f %
Cevaplar

El yazis1 El, E4, E8, E12, E14, El6, E18, E19, E20, E21,

E23, E24, E25, E26, E28, E34, E38, E39, E43,

E44, E48, E49, E54, E56, E59, E60, E61, E62, 47 | 465

E63, E65, E66, E67, E69, E70, E72, E73, E74, ’

E80, E82, E84, E87, E&9, E90, E91, E92, E99,

E101
Diiz yazi E2, E4, ES, ES8, E12, El14, E18, E19, E20, E23,

E24, E26, E29, E38, E39, E43, E44, E48, ES53,

E56, E59, E61, E62, E63, E65, E66, E70, E72, | 39 | 38,6

E73, E75, E79, E80, E82, E84, E87, E&S8, E91,

E92, E99, E101
Arapca yazma E10, E13, E16, E28, E40, E49, E59, E61, E64, 12 1 11.9

E67, E79, ES81 ’
Y oktur E36, E45, E52, E68, E76, E77, E78, E&5, E86,

E95 10 | 99
Giizel yazi E19, E21, E27, E34, E37, E88, E97, E98, E100 9 8,9
Egik yazi ES, E29, E35, E54, E56, E66, E75 7 6,9
Tiirkge yazi E7, E13, E22, E40, E49, E81 6 5,9
Ingilizce yaz1 E13,E22, E40, E49, E64, E99 6 5,9
Koti yazi E9, E30, E33, E37, E97 5 5,0
Yabanci yazi E2, E23, E28, E90 4 4,0
Iyi yazi E9, E30, E33 3 3,0
Bilgisayarda yazma | E24, E55, E83 3 3,0
Diisiinerek yazma E47, E57, E62 3 3,0
Roman yazma E71, E93, E96 3 3,0
Glinliik yazma E71, E93 2 2,0
Kiiciik harflerle E42, E69 ) 2.0
yazma
Biiyiik harflerle E42, E69 ) 20
yazma ’
Civiyle yazma E46, ESS 2 2,0
Bakarak yazma E47, E50 2 2,0
Dik yazi E35 1 1,0
Yunanca yazi E64 1 1,0
Farsca yazma E49 | 1,0
Siir yazisi ES8 1 1,0
Latin alfabesi ile E10 1 1.0
yazma ’
Cigekli boncuklu Ell

1 1,0

yazmalar*
Ipek yazmalar* Ell 1 1,0
Tokat yazmast™* E17 1 1,0
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Bursa yazmast* E17 1 1,0
Atatiirk’lin yazisi E25 1 1,0
Okunakli yazma E27 | 1,0
Her dile gore degisir | E28 1 1,0
Herkesin yazis1 E31 1 1.0
farklhidir ’

Kalemle yazma E32 | 1,0
Kumsala yazma E32 1 1,0
Cok yazma E41 | 1,0
Az yazma E41 | 1,0
Tagla yazma E46 1 1,0
Anlayarak yazma E50 | 1,0
Rastgele yazma ES51 1 1,0
Mantikli yazma ESl | 1,0
Uzun yazi ES53 1 1,0
Kisa yazi ES3 1 1,0
Yamuk yazi ES3 | 1,0
Kagida yazma ES5 1 1,0
Mermere yazma ES5 | 1,0
Agaca yazma ES5 1 1,0
Gezi yazisi E57 1 1,0
Sesli yazma ES8 1 1,0
Sessiz yazma ES8 1 1,0
Klavye yazisi E60 | 1,0
Olay yazis1 E62 1 1,0
Hat yazisi E69 1 1,0
Daktilo yazisi E83 1 1,0
Oziirliilerin E89 | L0
dokunarak yazmasi ’

Amagli yazma E93 1 1,0
Kose yazisi E93 1 1,0
Kalm yaz1 E94 1 1,0
Ince yazi E94 1 1,0
Siir yazma E96 1 1,0

*Kavram yanilgilari

Tablo 4.53. incelendiginde “Sizce yazmanin gesitleri var m1? Varsa bunlar neler?”

sorusuna ilkégretim birinci smif 6grenci ebeveynlerinin toplam 59 farkli cevap

verdikleri goriilmektedir. Bu cevaplar sirastyla: El yazis1 (47 ebeveyn, % 46,5); diiz yazi

(39 ebeveyn, % 38,6); Arapca yazma (12 ebeveyn, % 11,9); yoktur (10 ebeveyn, %

9,9); giizel yazi; (9 ebeveyn, % 8,9); egik yaz1 (7 ebeveyn, 6,9); Tiirkge yazi; Ingilizce

yaz1 (6’sar ebeveyn, % 5,9); kotii yazi (5 ebeveyn, % 5,0); yabanci yazi (4 ebeveyn, %

4,0); 1yi yazi; bilgisayarda yazma; diisiinerek yazma; roman yazma (3’er ebeveyn, %
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3,0); giinliik yazma; kii¢iik harflerle yazma; biiylik harflerle yazma; c¢iviyle yazma;
bakarak yazma (2’ser ebeveyn, % 2,0); dik yazi; Yunanca yazi; Fars¢a yazma; siir
yazisi; Latin alfabesi ile yazma; c¢igekli boncuklu yazmalar; ipek yazmalar; tokat
yazmasi; bursa yazmasi; Atatilirk’iin yazisi; okunakli yazma; her dile gore degisir;
herkesin yazis1 farklidir; kalemle yazma; kumsala yazma; ¢ok yazma; az yazma; tasla
yazma; anlayarak yazma; rastgele yazma; mantikli yazma; uzun yazi; kisa yazi; yamuk
yazi; kagida yazma; mermere yazma; agaca yazma; gezi yazisi; sesli yazma; sessiz
yazma; klavye yazisi; olay yazisi; hat yazisi; daktilo yazisi; Oziirliilerin dokunarak
yazmast; amacli yazma; kose yazisi; kalin yazi; ince yazi; siir yazma (1’er ebeveyn, %

1,0) yer almaktadir.

Buradaki cevaplardan elde edilen bilgilere gore ilkdgretim birinci sinif 6grenci
ebeveynlerinin, yazma eylemini ¢esitlendirirken yazinin bi¢imine, estetik durusuna,
yazilan dile, yazma eylemini yaptig1 materyale, yazma eylemini yaptig1 zamana gore
cesitlendirdigi goriilmektedir. Ebeveynlerin verdikleri cevaplardan biiyiik bir kismmin
ilkdgretim birinci sinif okuma yazma programinda yer alan yazi tiirlerinden (Bitisik

egik yazi, diiz yazi) de haberdar oldugu sdylenebilir.

E50 kodlu ebeveynin “Anlayarak yazma.” ve E51 kodlu ebeveynin “Mantikli
yazma.” cevaplar1 ebeveynlerin, yazma eylemini yalnizca harfleri bir araya getirmek
olmadig1 bir anlam biitlinliigii icinde, anlasilir olmasi gerektigini savunduklar1 ¢ikarimi

yapilabilir.

Ayrica uygulama yapilan bolgede yazma kelimesinin farkli anlamlarda
kullanilmas1 (Basortiisii) kavram yanilgilarin1 (Cigekli boncuklu yazmalar, ipek

yazmalar, Tokat yazmasi, Bursa yazmasi.) dogurmustur.

“Cok yazma ve Az yazma” cevaplart ebeveynlerin, yazma eylemini yazmnin
uzunluguna goére nitelediklerini gostermektedir. Boyle bir cevap gelistirmelerinde
ebeveynlerin kendi 6grencilik zamanlarinda yazma eylemine derslerinde yer vermeleri,
ebeveynlere bazi Ogretmenlerin uzun yazilar yazdirmalari, bazilarmin kisa yazilar

yazdirmasmin etkisi oldugu diisiiniilebilir. Ogretmenlerin boyle bir tutum sergilemis
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olmalar1 Ogrencilerde yazma eylemine karsit olumsuz tutum gelismesine neden
olabilecegi gibi olumlu sonuglar1 da olabilir. Bu durumu, Gertrude (1963)’nin
“Kelimeleri tekrar tekrar yazma; 6grencileri ayrintilara, benzerliklere ve farkliliklara,
sira dist Ozelliklere dikkat etmeye zorlar ve yazma eyleminin okuma-yazmaya yeni
baslayanlarm kelimelerin yapisini anlamasina yardim eder.” arastirma bulgusunun
destekledigi sdylenebilir.

4.2.1.7. Okuma Yazma Tliskin

Ebeveynlerin Bilmeyenlere

Diisiinceleri

Tablo 4.54.’te ilkogretim birinci smif O0grenci ebeveynlerinin, “Cevrenizde
okuma yazma bilmeyen birileri var m1? Varsa onlarla ilgili neler diisliniiyorsunuz?
Onlar i¢in neler yapmak istersiniz?” sorusuna verdikleri cevaplarin frekans ve yiizde

dagilimi verilmistir.

Tablo 4.54. Ebeveynlerin, “Cevrenizde okuma yazma bilmeyen birileri var m1? Varsa
onlarla ilgili neler diisliniiyorsunuz? Onlar i¢cin neler yapmak istersiniz” Sorusuna
Verdikleri Cevaplarin Dagilim.

Ebeveynlerin Okuma
Yazma Bilmeyenler i¢in Verilen Cevaplarin Kodlan f %
Diisiinceleri
Cevaplar
Cahiller. El6, E20, E21, E25, E31, E32, E35,
E36, E38, E42, E46, E53, E59, E62, 25 | 243
E64, E65, E67, E68, E69, E71, E79, ’
E85, E87, E88, E90
Imkanlar1 olmadigindan E5, E19, E61, E75, E80, E83, ER6,
8 7,9
okuyup yazamamislardir. E98
Kendi baslarina islerini E39, E45, E49, E57, E63, E76, E92, 3 79
yliriitemiyorlar. E97 ’
Uziiliiyorum. E2, E24, E27, E97, E100 5 5,0
Okuyup yazmasini isterdim. El1, E24, E33, E49, E72 5 5,0
Paray1 bile bilmiyorlar. El6, E39, E44, E55, E93 5 5,0
Anlayissizlar. E28, E32, E35, E64, E&8 5 5,0
Ogretmeyi diisiiniiriim. E4, E48, E91, E99 4 4,0
Hayat1 anlamakta E60, E73, E96 3 3.0
zorlaniyorlar. ’
Ogrenmeleri gerektigini E6, E84, E90 1.0
distnirim. ’
Geri gortigliiler. E34, E36, E62 3 3,0
Her seyden habersizler. E69, E77, E101 3 3,0
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Televizyondaki yazilar EI5,E17
2 2,0
okuyamiyorlar.
Her seyi soruyorlar. E22, E23 2 2,0
Bir yere giderken sikinti E2,E3
; 2 2,0
cekiyorlar.
Bir yere gidemezler. E7, E55 2 2,0
Pigmanlik duyuyorlar. E27, ES0 2 2,0
Konusmakta zorlaniyorlar. E29, E69 2 2,0
Okuma yazma bilmemesine E56, E&9
ragmen, ¢ok zeki, zekasini 2 2,0
kullaniyor.
Okuma yazma bilenlerden E66, ES1
kiiltiirli, hayat okulunu 2 2,0
bitirmis, aklni kullaniyor.
Kor E67, EQ2 2 2.0
Bir yere gittiklerinde rahat E8 1 1.0
hareket edemiyorlar. ’
Dogruyu yanlisi bilemiyorlar. | E3 | 1,0
Tarih, cografya bilmiyorlar. E9 1 1,0
Okula neden gitmedigini El 1 1.0
diistiniirtim. ’
Okuyup meslek sahibi E12
olmaliydi, anne babasina 1 1,0
sahip ¢ikmaliydi.
[letisim kurulamryor. E13 1 1,0
Eski kafali oldugunu El4 1 1.0
diisiiniiyorum. ’
Telefon agcamiyorlar. EI15 1 1,0
Insan kiymetini bilmezler, bir | E26 | L0
sey gormemis olurlar. ’
Gegimsiz oluyorlar. E28 1 1,0
Anlamsiz konusuyorlar. E30 1 1,0
Kiltiirsiizler. E34 1 1,0
Onun yerinde olmak E41
. . 1 1,0
istemezdim.
Fatura yatiramiyorlar. E44 | 1,0
Zamansi1z dogmuslar. E47 1 1,0
Destek olmayi diisiiniiyorum. | ES1 1 1,0
Bilgisizler. E54 1 1,0
Kendilerini gelistirebilirler. ES8 | 1,0
Toplum i¢inde s6z sahibi E65
. 1 1,0
olamayan birisi.

Tablo 4.54. incelendiginde “Cevrenizde okuma yazma bilmeyen birileri var m1?
Varsa onlarla ilgili neler diisiinliyorsunuz? Onlar i¢in neler yapmak istersiniz?”

sorusuna ilkégretim birinci smnif 6grenci ebeveynlerinin toplam 40 farkli cevap
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verdikleri goriilmektedir. Bu cevaplar sirasiyla: Cahiller (25 ebeveyn, % 24,8);
imkanlar1 olmadigindan okuyup yazamamuislardir (8 ebeveyn, % 7,9); kendi baslara
islerini yiriitemiyorlar (8 ebeveyn, % 7,9); iiziiliiyorum; okuyup yazmasmi isterdim;
paray1 bile bilmiyorlar; anlayissizlar (5’er ebeveyn; % 5;0); 6gretmeyi diistiniirim (4
ebeveyn, % 4,0); hayat1 anlamakta zorlaniyorlar; 6grenmeleri gerektigini diisiintiriim;
geri gorigliiler; her seyden habersizler (3’er ebeveyn, % 3,0); televizyondaki yazilari
okuyamiyorlar; her seyi soruyorlar; bir yere giderken sikint1 g¢ekiyorlar; bir yere
gidemezler; pismanlik duyuyorlar; konusmakta zorlaniyorlar; okuma yazma
bilmemesine ragmen; ¢ok zeki; zekasini kullantyor; okuma yazma bilenlerden kiiltiirlii;
hayat okulunu bitirmis; aklini kullamiyor; kor (2’ser ebeveyn, % 2,0); bir yere
gittiklerinde rahat hareket edemiyorlar; dogruyu yanlisi bilemiyorlar; tarih; cografya
bilmiyorlar; okula neden gitmedigini diisiinliriim; okuyup meslek sahibi olmaliydi; anne
babasina sahip ¢ikmaliyds; iletisim kurulamiyor; eski kafali oldugunu diisiiniiyorum;
telefon agamiyorlar; insan kiymetini bilmezler; bir sey gérmemis olurlar; gecimsiz
oluyorlar; anlamsiz konusuyorlar; kiiltiirsiizler; onun yerinde olmak istemezdim; fatura
yatiramiyorlar; zamansiz dogmuslar; destek olmayr disliniiyorum; bilgisizler;
kendilerini gelistirebilirler; toplum icinde s6z sahibi olamayan birisi (1’er ebeveyn, %

1,0) yer almaktadir.

Buradaki cevaplardan elde edilen bilgilere gore ilkdgretim birinci smif 6grenci
ebeveynlerinin, okuma yazma bilmeyenler hakkinda genellikle olumsuz diisiindiikleri,
okuma yazma bilmeyenleri kendi baslarina islerini goremeyen, Ozgiir hareket
edemeyen, gilindelik islerinin iistesinden gelemeyen kisiler olarak nitelendirdikleri

sOylenebilir.

“Geri gorusliiler, anlayigsizlar, iletisim kurulamiyor, kiiltiirsiizler, bilgisizler”
gibi cevaplar ebeveynlerin okuma yazma bilmeyen insanlar i¢in olumsuz
diistindiiklerini kanitlar niteliktedir. Ayrica ebeveynlerin anlayish olma, iler1 gorisli
olma, kiiltiir ve bilgi gibi erdemlerin kazanilmasi i¢cin okuma yazmanin gerekli

oldugunu diistindiikleri savunulabilir.
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“Okuma yazma bilenlerden kiiltiirlii, hayat okulunu bitirmis, aklin1 kullantyor”
ve “Okuma yazma bilmemesine ragmen, ¢ok zeki, zekasini kullantyor.” cevaplar1 E66
ve E81 kodlu ebeveynlerin okuma yazma bilmese de insanlarin akillar1 sayesinde bazi
becerileri kazanabileceklerine inandiklar1 sdylenebilir. Ebeveynlerde boyle bir fikrin
olusmasinda c¢evresindeki bireylerin okuma yazma bilmeseler de bir takim

olumsuzluklarin iistesinden gelmelerinin etkili oldugu sdylenebilir.

E22 ve E23 kodlu ebeveynlerin “Her seyi soruyorlar.” cevabi okuma yazma
bilmeyen insanlarin tek baslarina ihtiyaclarmi gideremeyecekleri ve siirekli baska

bireylere ihtiyaglar1 olacaklar1 diisiincesinde olduklar1 da sdylenebilir.

4.2.1.8. Okuma Yazma Ogrenmek Ebeveynlerin Hayatlarinda
Neleri Degistirdi?

Tablo 4.55.’te ilkdgretim birinci smif d8renci ebeveynlerinin, “Okuma yazma
ogrendikten sonra yasantinizda neler degisti?” sorusuna verdikleri cevaplari frekans ve

ylizde dagilimi verilmistir.

Tablo 4.55. Ebeveynlerin, “Okuma yazma Ogrendikten sonra yasantinizda neler
degisti?” Sorusuna Verdikleri Cevaplarm Dagilimi.

Okuma Yazmanin
Ebeveynlerin Hayatlarina Verilen Cevaplarin Kodlan f %
Kattiklan
Cevaplar
Bilgi sahibi oldum. E10, E34, E42, E53, E59, E61, E74, 9 2.9
E88, E95 ’
Anlayisim kolaylast1. El, E4, E8, E22, E33, E60, E63 7 6.9
Her sey kolaylasti. E21, E28, E31, E47, E49, E70 6 5.9
Biitiin yazilar1 E12,E13, E17, E18, E80
o 5 5,0
okuyabiliyorum.
Kendime glivenim artt1. E41, E48, E56, ESS, E71 5 5,0
Ayaklarimin tizerinde durmay1 | E32, E46, E58, E85 4 4.0
ogrendim. ’
Iletisim kolaylast1. E69, E72, E73, E82 4 4.0
Cocuklara egitim konusunda E13,El6,E17 3 3.0
yardimc1 oluyorum. ’
Bir yere giderken sikint1 E2, E23, E44 3 3.0
cekmiyorum. ’
Sosyallestim. E5, E84, E99 3 3,0
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Degisen hicbir sey yok. E20, E25, E77 3 3,0
Daha kolay meslek sahibi E29, ES1, E54
3 3,0
oldum.
Para hesabini1 6grendim. E28, E39, E69 3 3,0
Aligveriste daha rahat E28, E97, E101 3 3.0
davrantyorum. ’
Kiiltiirtim artt1. E57, E78, E86 3 3,0
Bilinglendim. E68, E75, E94 3 3,0
Kendimi yetistirdim, E66, E91, E95
o 3 3,0
gelistirdim.
Sorunlarimi daha rahat E69, E96
- 2 2,0
¢Ozdlim.
Diisiince agim degisti. E62, E93 2 2,0
Imzam atabiliyorum. E7, E54 2 2.0
Diirtist, saygili biri oldum. E9, E40 2 2,0
Adresleri bulabiliyorum. Ell,E14 2 2,0
Topluma ¢ikma tavrim degisti. | E27, E52 2 2,0
Dogruyu yanlis1 biliyorum. E3, E38 2 2,0
Is bulmam kolaylasti. E3, E81 2 2,0
Hayal giiclim artt1. E48, E93 2 2,0
Konugmam degisti. E52, E63 2 2,0
Temiz bir hayatim oldu. E6 1 1,0
Kiyafetlerim iyi oldu. E6 | 1,0
Hayatim degisti. El 1 1,0
Televizyondaki yazilari Ell
2 1 1,0
okuyabiliyorum.
Kimse beni kandiramiyor. E12 1 1,0
Kalp kirmamay1 6grendim. E19 | 1,0
Biiyiik- kiigiik sinirmi E19
o . 1 1,0
ogrendim.
Cok giizel oldu, her yerdeki E24
. 1 1,0
yazilar1 okuyabiliyorum.
Yasam seklim degisti. E26 1 1,0
Kafam degisti. E26 1 1,0
Yiirliylisim degisti. E27 1 1,0
Beynimi gelistirdim. E34 1 1,0
Esime mektup yazdim. E35 | 1,0
Hayvan giitmekten kurtuldum. | E36 1 1,0
Okula geldim. E36 1 1,0
Ileriye doniik islerim oldu. E37 1 1,0
Bana, zarar verecek isleri E43 1 1.0
yaptiramazlar. ’
Tek bagima islerimi E45
. 1 1,0
hallediyorum.
Girigimciligim artt1. E48 1 1,0
Her yerde gordiigiim yazilari ES5 1 1.0

okumak istiyordum.
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Anlayigsiz ve cahil olmadim. E64 1 1,0
Hayatin anlamimi 6grendim. E65 1 1,0
Her seye aklim yetiyor. E67 1 1,0
Utkum agilda. E76 1 1,0
Beni kii¢iimseyenleri simdi E79
o 1 1,0
bende kii¢iimsiiyorum.
Cevreyi daha iy1 tanidim. E87 1 1,0
Hayattaki zorluklar: E89
g 1 1,0
gorebiliyorum.
Aradigim yeri kolaylikla E90
1 1,0
buldum.
Her yere gittim. E97 1 1,0
Kendi isimi kendim E98
. 1 1,0
hallediyorum.
Okuma yazmay1 hayatta bir E100 1 1.0
ara¢ olarak goriiyorum. ’

Tablo 4.55. incelendiginde “Okuma yazma Ogrendikten sonra yasantinizda neler
degisti?” sorusuna ilkogretim birinci siif 6grenci ebeveynlerinin toplam 58 farkli cevap
verdikleri goriilmektedir. Bu cevaplar sirasiyla: Bilgi sahibi oldum (9 ebeveyn, % 8,9);
anlayisim kolaylast1 (7 ebeveyn, % 6,9); her sey kolaylast1 (6 ebeveyn, % 5,9); biitiin
yazilar1 okuyabiliyorum; kendime giivenim artt1 (5’er ebeveyn, % 5,0); ayaklarimin
iizerinde durmay1 6grendim; iletisim kolaylast1 (4’er ebeveyn, % 4,0); cocuklara egitim
konusunda yardimci oluyorum; bir yere giderken sikinti ¢ekmiyorum; sosyallestim;
degisen hicbir sey yok; daha kolay meslek sahibi oldum; para hesabini 6grendim;
alisveriste daha rahat davraniyorum; kiiltliriim artt1; bilinglendim; kendimi yetistirdim;
gelistirdim (3’er ebeveyn, % 3,0); sorunlarimi daha rahat ¢6zdiim; diisiince agim degisti;
imzami atabiliyorum; diiriist; saygili biri oldum; adresleri bulabiliyorum; topluma ¢ikma
tavrim degisti; dogruyu yanlist biliyorum; is bulmam kolaylasti; hayal giicim artti;
konugsmam degisti (2’ser ebeveyn, % 2,0); temiz bir hayatim oldu; kiyafetlerim 1yi oldu;
hayatim degisti; televizyondaki yazilar1 okuyabiliyorum; kimse beni kandiramiyor; kalp
kirmamay1 6grendim; biiylik- kiigiik sinrmi 6grendim; cok giizel oldu; her yerdeki
yazilar1 okuyabiliyorum; yasam seklim degisti; kafam degisti; yiirliylisim degisti;
beynimi gelistirdim; esime mektup yazdim; hayvan gitmekten kurtuldum; okula
geldim; ileriye doniik islerim oldu; bana; zarar verecek isleri yaptiramazlar; tek basima
islerimi hallediyorum; girisimciligim artti; her yerde gordiiglim yazilar1 okumak
istiyordum; anlayissiz ve cahil olmadim; hayatin anlamimni 6grendim; her seye aklim

yetiyor; ufkum agildi; beni kiigiimseyenleri simdi bende kiigiimsiiyorum; ¢evreyi daha
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1yl tanidim; hayattaki zorluklar1 gorebiliyorum; aradigim yeri kolaylikla buldum; her
yere gittim; kendi igimi kendim hallediyorum; okuma yazmay1 hayatta bir ara¢ olarak

goriiyorum (1’er ebeveyn, % 1,0) yer almaktadir.

Buradaki cevaplardan elde edilen bilgilere gore ilkdgretim birinci smif 6grenci
ebeveynlerinin, okuma yazma 6grenmekle ilgili verdikleri cevaplardan daha sosyal bir
insan olduklari, diisiince ufkunun genisledigi, okuma yazmanin gilindelik hayattaki isleri

kolaylastirdig diistincesinde olduklar1 soylenebilir.

“Bilgi sahibi oldum, anlayisim kolaylasti, iletisim kolaylasti, sosyallestim,
kiiltirim artt1, bilinglendim, diistince a¢im degisti, utkum agildi.” gibi cevaplar
ebeveynlere okuma yazmanin insanlara kazandwrdigmi veya kazandiracagini

diistindiikler1 becerileri ¢agristirdigi ¢ikarimi yapilabilir.

E19 kodlu ebeveynin “Kalp kirmamay1 6grendim.” ve “Biiyiik kii¢lik smirini
ogrendim.” cevaplar1 okuma yazmanin ahlaki davranislarin kazanilmasinda etkili

oldugunu diistindiigii ¢ikarimi da yapilabilir.

4.2.1.9. Ebeveynlere Gore Okuyup Yazarak Kotii Seyler

Yapilabilir mi?

Tablo 4.56.’da ilk6gretim birinci smif 6grenci ebeveynlerinin, “Okuyup yazarak
kotii seyler yapilabilir mi?” sorusuna verdikleri cevaplarin frekans ve yiizde dagilimi

verilmistir.

Tablo 4.56. Ebeveynlerin, “Okuyup yazarak kotii seyler yapilabilir mi?” Sorusuna
Verdikleri Cevaplarmn Dagilimu.
Ebeveynlere Gore Okuma

Yazmanin Neden Olabilecegi Verilen Cevaplarin Kodlan f %
Kotiiliikler
Cevaplar
Hayir, yapilamaz ¢iinkii: E7, E11, E12, E13, El16, E17, E18,

Sosyal bir ¢cevre olacagi igin, E20, E22, E23, E24, E25, E30, E31,
Okumus insan iyinin kétiintin E33, E37, E44, E45, ES2, E62, E67,| 34 | 33,6
ayrimi yapabilecegi i¢in, insan | E70, E72, E73, E74, E76, E78, E&1,
yaz1 yazarken kafasi calismaz, | E83, E85, E89, E94, E96, E97
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koti bir sey yapamaz.

Insanin iginde varsa yapilir.

E9, E38, E40, E43, E46, ES50, ES9,

E65, E84, E90, E95 109
Dolandiricilik yapilabilir. E5S8, E60, E66, E75, ES0, EQ2, E86, 10 | 99
E98, E100, E101 ’

Insanlar hakkinda kotii bilgiler | E5S7, E71, E77, E90 4 40
yazilabilir. ’
Kiifiir yazilip, okunabilir. E6, E36, E61, E79 4 4,0
Sahtekarlik yapilabilir. E60, E63, E100 3 3,0
Insanlar yanlis E28, E86, E93 3 | 30
yonlendirilebilirler. ’
Insanlar kandrabilirler. E26, E48, E56 3 3,0
Hirsizlik yapilabilir. E80, E82, E91 3 3,0
Ko6tii anlamda yazilar El, E29, E41 3 3.0
yazilabilir. ’
Sahte imza attirilabilir. E21, E88 2 2,0
Terorist olunabilir. E28, E92 2 2,0
Tehdit mektubu yazilabilir. E55, E77 2 2,0
Yolsuzluk yapilabilir. E58, E86 2 2,0
Yazilanlar yanlis anlagilabilir. | E2 1 1,0
Yanlis islem yapilabilir. E3 | 1,0
Defter ¢izilir, karalanar. E4 1 1,0
Kendini gelistirmemek. ES | 1,0
Tuvalet kapilarina yaz1 yazarak | E6

e 1 1,0
yapilabilir.
Hile yapilabilir. ES8 1 1,0
Yanlis okuma yapilabilir. EI10 | 1,0
Giciklik olsun diye yapilir. El4 | 1,0
Zarar vermek i¢in yapilabilir. El4 1 1,0
Cocugu siniftan sogutarak E19 1 1.0
yapilabilir. ’
Adimi kullanabilirler. E26 1 1,0
Yanlis beyanda bulunularak E27

1 1 1,0
yapilabilir.
Devrim yapilabilir. E28 1 1,0
Etrafa yazilar yazilabilir. E32 1 1,0
Resim cizilerek yapilabilir. E34 | 1,0
Kars1 cinse mektup yazilabilir. | E35 1 1,0
Sahte para ile yapilabilir. E39 1 1,0
Silah tiretilebilir. E42 1 1,0
Insanlar birbirine diisiiriiliip, E47 L 1o
fikir ayrilig1 yapilabilir. ’
Bankalar soyulabilir. E49 | 1,0
Cincilik, biiyiiciiliik yapilabilir. | E5S1 | 1,0
Dalga gecilebilir. ES3 1 1,0
Mektupta seni seviyorum E54 1 1.0

yazabilir.
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Usulstizliik yapilabilir. E87 1 1,0
Trafik kurallarma uymaz sug E69 1 1.0
isler. ’
Agaglara zarar verilebilir, E79
kaziyarak yazildigi i¢in 1 1,0
yapilabilir.
Gorevi kotiiye kullanarak E87

. 1 1,0
yapilabilir.
Insanlar rencide edilebilir, E99 1 1.0
kiigiik dusiiriilerek yapilabilir. ’

Tablo 4.56. incelendiginde “Okuyup yazarak kotii seyler yapilabilir mi?” sorusuna
ilkdgretim birinci smif Ogrenci ebeveynlerinin toplam 45 farkli cevap verdikleri
goriilmektedir. Bu cevaplar sirasiyla: Hayir (34 ebeveyn, % 33,6); insanin i¢inde varsa
yapilir (11 ebeveyn, % 10,9); dolandiricilik yapilabilir (10 ebeveyn, % 9,9); insanlar
hakkinda kotii bilgiler yazilabilir; kiifiir yazilip; okunabilir (4’er ebeveyn, % 4,0);
sahtekarlik yapilabilir; insanlar yanlis yOnlendirilebilirler; insanlar kandirabilirler;
hirsizlik yapilabilir; kotii anlamda yazilar yazilabilir (3’er ebeveyn, % 3,0); sahte imza
attirilabilir; terorist olunabilir; tehdit mektubu yazilabilir; yolsuzluk yapilabilir (2°ser
ebeveyn; % 2,0); yazilanlar yanlis anlasilabilir; yanlis islem yapilabilir; defter ¢izilir;
karalanir; kendini gelistirmemek; tuvalet kapilarmna yazi yazarak yapilabilir; hile
yapilabilir; yanlis okuma yapilabilir; giciklik olsun diye yapilir; zarar vermek igin
yapilabilir; ¢cocugu siniftan sogutarak yapilabilir; adimi kullanabilirler; yanlis beyanda
bulunularak yapilabilir; devrim yapilabilir; etrafa yazilar yazilabilir; resim g¢izilerek
yapilabilir; kars1 cinse mektup yazilabilir; sahte para ile yapilabilir; silah tretilebilir;
insanlar birbirine disiiriiliip; fikir ayrilig1 yapilabilir; bankalar soyulabilir; cincilik;
biiyticiilik yapilabilir; dalga gegilebilir; mektupta seni seviyorum yazabilir; usulsiizliik
yapilabilir; trafik kurallarina uymaz suc¢ isler; agaclara zarar verilebilir; kaziyarak
yazildig1 icin yapilabilir; gorevi kotiiye kullanarak yapilabilir; insanlar rencide

edilebilir; kiiclik diisiiriilerek yapilabilir (1’er ebeveyn; % 1,0) yer almaktadir.

Buradaki cevaplardan elde edilen bilgilere gore ilkdgretim birinci sinif 6grenci
ebeveynlerinin, okuma yazmayla kotii seyler yapilabilecegini diisiindiikleri (Insanlar
kandirmak, sahtekarlik yapmak vb.) ve sosyal bir varlik olmanin getirmis oldugu bazi

dogal davraniglar1 (Kars1 cinse mektup yazma) yanlis veya kotii olarak nitelendirdikleri
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de soylenebilir. Ebeveynlerin aslinda okuma yazmayla kotii seyler yapilamayacagini
ancak okuma yazmanm olumsuz aracilik 6zelligi nedeniyle bazi olumsuzlara neden

olabilecegini diisiindiikleri ¢ikarimi yapilabilir.

“Insan yaz1 yazarken kafas1 ¢alismaz, kétii bir sey yapamaz.” cevabi ebeveynin
aslinda yazma eylemini zor bir eylem olarak gordiigii tiim dikkatini yazma eylemine

yogunlastirdig i¢in, kotii eylemlere yol agcamayacagini diistindiigii ¢ikarimi yapilabilir.

ES kodlu ebeveynin “Kendini gelistirmemek”™ cevabi ebeveynin okuma yazma
eylemini gelisim i¢in bir ara¢ olarak gordiigli, okuma yazma bildigi halde kendini

gelistirmemeyi kendine yapilan bir kotiiliik olarak gordiigii ¢ikarimi yapilabilir.

E99 kodlu ebeveynin “Insanlar rencide edilebilir, kiigiik diisiiriilerek yapilabilir.”
cevabi ebeveynin ge¢miste okuma yazma bilen biri tarafindan rencide edilmesinden

kaynaklandig diistiniilebilir.

E28 kodlu ebeveynin “Devrim yapilabilir.” cevabi dikkat cekicidir. Boyle bir
diisiincenin olusmasinda iilkemizde ge¢miste yasanmis olan devrimleri yapan kisilerin

okuma yazma bilen insanlar olmasindan kaynaklandig1 diisiintilebilir.

4.2.1.10. Ebeveynler Okuyup Yazarken Harfleri Hatirlayamazsalar

Neler Yaparlar?

Tablo 4.57.°de ilkogretim birinci sinif O6grenci ebeveynlerinin, “Okuyup
yazarken sesleri (harfleri) hatirlamayinca ne yaparsiiz?” sorusuna verdikleri cevaplarin

frekans ve ylizde dagilim1 verilmistir.

Tablo 4.57. Ebeveynlerin, “Okuyup yazarken sesleri (harfleri) hatirlamayinca ne
yaparsmiz?” Sorusuna Verdikleri Cevaplarin Dagilimi.

Ebeveynlerin Harfleri
Unuttuklan Varsayildiginda Verilen Cevaplarin Kodlan f| %
Yapacaklan
Cevaplar
Diisiiniirim. E3, ES5, E7, E18, E19, E21, E24, 24| 238
E26, E33, E35, E36, E45, E54, ES7, ’




211

E59, E62, E63, E66, E72, E74, E8S,
E93, E94, E99

Okumamda yazmamda.

E22, E26, E47, E67, E68, E77, E98,

E99, E101 o | 89
Alfabeye bakarim. E10,E56, E70, ES2, E84, E91, E96 71 69
Arkadasima sorarim. E14, E39, E41, E43, E54, E58, E90 7| 6,9
Okumaya ¢aligirim. E30, E32, E38, E42, E48, E52 6 | 59
Ogretmenime sorarm. E12, E14, E39, E41, E54, ES8 6 | 59
Harfleri tekrar ederim. E49, E80, ER2, E&7 4 | 4,0
Tekrar gozden gegiririm. ES, E9, E49, E50 4 | 4,0
Ogrenmeye ¢alisirim. E37, E61, E64, E65 4 | 4,0
Benzer seyleri kullanarak E13, E15, E90 3 3.0
cagrigim yaparim. ’
Birisinden yardim alirim. E6, E27 2120
Kitabima bakarim. E13, E88 21 2,0
Anlamini ¢ikaririm. E18, E24 2| 2,0
Bos birakirim. E2,E19 2| 2,0
Siler dogrusunu yazmaya E23, E25 2 1 20
calisirim. ’
Yanlis okurum. E25, E99 2| 2,0
Bir siire birakirim. E4, E46 21 2,0
Bir kagida not eder. Evde kitaba | E53, E79
2120
bakarim.
Kendimden utanirim, hasta E75, E83
! 2120
miyim diye kusku duyarim.
Diger okudugum kelimelerden E76, E97
2120
cikarrim.
Sozliige bakarim. E78, E8O 21 20
Cocuklarima sorarim. E31, E93 21 2,0
Yeniden ezberlerim. El1 1 1,0
Daha ¢ok caligirim. Ell 1 1,0
Fazla ilgilenmem. El6 1] 1,0
Bagkasina sormaya utanirim. E17 1 1,0
Kendimi zorlamam. E17 1 1,0
Yazmami okumamin gelmesini | E20 11 10
beklerim. ’
Her zaman hatirlarim. E28 1 1,0
Ona uygun bir harf diislintiriim. E29 1| 1,0
Heyecanlanirim. E34 1 1,0
Uziiliirim. E35 1] 1,0
Kafamda canlandiririm. E36 1 1,0
Hatirladigim kadar okur yazarim. | E44 1] 1,0
Mantikl diigiintirim. ES1 1| 1,0
Unutmamak i¢in daha ¢ok ES55 1 1.0
okuyup yazarim. ’
Kendi kedime kizarim. E60 1 1,0
Cilgma donerim. E71 1] 1,0




212

Okuyana kadar zorlarim. ES81 1| 1,0
Karsilagtirma yaparim. E86 1] 1,0
Kopya ¢ekerim. E89 1| 1,0
Konuyu degistirmeye caligirim. E95 1| 1,0

Tablo 4.57. incelendiginde “Okuyup yazarken sesleri (harfleri) hatirlamayinca ne
yaparsmiz?” sorusuna ilkdgretim birinci smif 6grenci ebeveynlerinin toplam 42 farkl
cevap verdikleri goriilmektedir. Bu cevaplar sirastyla: Diisliniirim (24 ebeveyn, %
23,8); okumam da yazmam da (9 ebeveyn, % 8,9); alfabeye bakarim (7 ebeveyn, %
6,9); arkadasima sorarim (7 ebeveyn, % 6,9); okumaya calisirim; 6gretmenime sorarim
(6 ebeveyn, % 5,9); harfleri tekrar ederim; tekrar gozden geciririm; 6grenmeye c¢alisirim
(4’er ebeveyn, % 4,0); benzer seyleri kullanarak ¢agrisim yaparim (3 ebeveyn, % 3,0);
birisinden yardim alirim; kitabima bakarim; anlamini ¢ikaririm; bos birakirim; siler
dogrusunu yazmaya calisirim; yanlis okurum; bir siire birakirim; bir kagida not eder;
evde kitaba bakarim; kendimden utanirim; hasta miyim diye kusku duyarim; diger
okudugum kelimelerden ¢ikaririm; sozlige bakarim; c¢ocuklarima sorarim (2’ser
ebeveyn, % 2,0); yeniden ezberlerim; daha ¢ok calisirim; fazla ilgilenmem; baskasina
sormaya utanirim; kendimi zorlamam; yazmamin okumamin gelmesini beklerim; her
zaman hatirlarim; ona uygun bir harf diisiiniiriim; heyecanlanirim; iiziiliiriim; kafamda
canlandiririm; hatirladigim kadar okur yazarim; mantikli diisiinliriim; unutmamak i¢in
daha cok okuyup yazarim; kendi kedime kizarim; ¢ilgma donerim; okuyana kadar
zorlarim; karsilastirma yaparim; kopya cekerim; konuyu degistirmeye calisirim (1’er

ebeveyn; % 1,0) yer almaktadir.

Buradaki cevaplardan elde edilen bilgilere gore ilkdgretim birinci sinif 6grenci
ebeveynlerinin, ilkogretim birinci siif Ogrencileri gibi ¢evresindeki kisi ve
materyallerden yardim alma egilimlerinin ¢ok daha az oldugu, genelde okuma yazmayla
ilgili karsilastiklar1 problemi kendi baslarina ¢ozmeye calistiklari, bazi durumlarda
sorunu ¢ozmek i¢in bir ¢aba sarf etmedikleri; ancak bazi ebeveynlerin ¢agrisim kurma
yoluna basvurduklar1 ve okuma yazma yaparken harfi hatirlamasa bile konunun anlam

biitlinliigiinii yakalamaya c¢alistiklar1 da goriilmektedir.

E18 ve E24 kodlu ebeveynlerin, “Anlamini ¢ikaririm.” cevabi ebeveynlerin

okuma yazmada anlammn 6nemli oldugunu savunduklar1 ¢ikarimi yapilabilir. Ayrica
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E17 kodlu ebeveynin “Baskasma sormaya utanirim.” cevabi ve E95 kodlu ebeveynin
“Konuyu degistirmeye calisirim.” cevabi ebeveynin okuma yazmay1 herkesin bilmesi
gereken bir etkinlik olarak gordiigli, okuma yazmanin bilinmediginde kisinin kendini

diger insanlardan kiigiik goriip ve utanacagi ¢ikarimlar1 da yapilabilir.

“Okumam da yazmam da, bos birakirim, bir siire birakirim, fazla ilgilenmem,

o ” . T
kendimi zorlamam.” cevaplar1 ebeveynlerin okuma yazma OGgretiminde 1srarci
davranmadiklarmi, okuma yazma sirasinda zorlandiklar1 durumda pes ettikleri ¢ikarimi

yapilabilir.

“Ogretmenime sorarim.” cevabi ebeveynlerin okuma yazma Ogretiminde
ogretmenlerinden etkilendikleri, okuma yazma ile ilgili sorunlarmi Ogretmenlerine
sormaktan hala ¢ekinmedikleri sdylenebilir. Bu durumun 6gretmenin okuma yazma
ogretiminde Ogretim stilinin, smiftaki durusunun oldukga etkili oldugu c¢ikarimi
yapilabilir. Bu c¢ikarimi Mary (1954)’nin arastirma “Okumay1 Ogreten Ogretmenin
stilinin Ogrencinin okuma performanst lizerinde O©nemli Olgiide etkisi vardir.”

bulgusunun da destekledigi soylenebilir.

4.2.1.11. Ebeveynleri Okuyup Yazarken Kizdiran, Zorlayan
Nedenler

Tablo 4.58.°de ilkogretim birinci sinif O6grenci ebeveynlerinin, “Okuyup
yazarken sizi en ¢ok kizdiran, zorlayan seyler nelerdir?” sorusuna verdikleri cevaplarin

frekans ve ylizde dagilim1 verilmistir.

Tablo 4.58. Ebeveynlerin, “Okuyup yazarken sizi en ¢ok kizdiran, zorlayan seyler
nelerdir?” Sorusuna Verdikleri Cevaplarin Dagilimi.

Okuma Yazma Sirasinda
Ebeveynleri, Zorlayan Kizdiran Verilen Cevaplarin Kodlan f %
Nedenler
Cevaplar
Ortamdaki sesler, giiriiltii beni El6, E17, E22, E23, E42, E29,
sinirlendirir. E32, E33, E35, E42, E44, E47, 27 | 218
E50, E52, E54, E57, E60, Eo64, ’
ES81, E91, E93, E95
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Okudugum seyde yabanci

E28, E34, E44, E49, E56, E68,

kelimelerin olmasma sinirlenirim. | E70, E76, E78, E82, E&3, E96 121 11,9
Okudugumu anlayamadigimda E5, E20, E25, E27, E28, E73, E75,
8 7,9
kizarim. E84
Isime karisilmas1 beni E17, E38, E46, E53, E63, E&S5, ] 79
sinirlendirir. ER8, E95 ’
Okuyamayinca kizarim. E10, E30, E31, E37, E66 5 5,0
Okuma yazma sirasinda rahatsiz E11, E36, E54, E91
o 4 4,0
edilince kizarim.
Onemsiz, gereksiz seyler beni E26, ES1, E69, E&7 4 4.0
sinirlendirir. ’
Okuma yazma yaparken birisinin | E21, ES8, ES9
S .. 3 3,0
konusmasi beni sinirlendirir.
Harfi hatirlayamazsam kizarim. E61, E90, E92 3 3,0
Yazilardaki kotii olaylara kizarim. | ESS, E72, E94 3 3,0
Yazdiklarima miidahale E65, E71, E74
. . 3 3,0
edilmesine kizarim.
Mantiksiz yazilara kizarim. E89, E99 2 2,0
Kalemimin kirilmas1 beni E12,El4
.. .. 2 2,0
sinirlendirir.
GoOzlerimin rahatsiz olmasi beni E41, E101 ) 20
zorluyor. '
El yazis1 okumak beni E77, E86
. .. 2 2,0
sinirlendirir.
Okuma yazma yaparken yanimda | E2
birinin bagirmasi beni 1 1,0
sinirlendirir.
Yazma yaparken defterin E4
cizilmesi, karalanmas1 beni 1 1,0
sinirlendirir.
Ailemin okuma yazmaya tesvik E6 1 1.0
etmemesine kizarim. ’
Okuma sirasinda sorular E7
R .. 1 1,0
sorulmasi beni sinirlendirir.
Rahat davranamamaya. ES8 1 1,0
Birinin rahatsiz etmesi beni E9
. .. 1 1,0
sinirlendirir.
Okuma yazma yaparken beni Ell 1 1.0
cagirmalarina kizarim. ’
Defterimin yirtilmasi beni El12
.. .. 1 1,0
sinirlendirir.
Hizli yazmamin istenmesi beni E13
. L. 1 1,0
sinirlendirir.
Birinin engellemesi. E13 1 1,0
“A” harfinin yanls yazilmasi beni | E19 1 1.0
sinirlendirir. ’
Acele edilmesi beni sinirlendirir. | E24 1 1,0
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Kiigiik yazilar beni sinirlendirir. E35 1 1,0
Kopya ¢ekene sinirlenirim. E39 1 1,0
“C, &, s, j” harflerini okumak E43
N .. 1 1,0
yazmak beni sinirlendirir.
Yazamamak beni sinirlendirir. E45 1 1,0
Yanimda birinin olmas1 beni E48
.. . 1 1,0
sinirlendirir.
Yanlis yazdigimda yanlisimin E62
yliziime vurulmasi beni 1 1,0
sinirlendirir.
Yanlis okumak-yazmak beni E67 1 1.0
sinirlendirir. ’
Bir kelimenin sik sik tekrar E79
) . 1 1,0
edilmesi.
Yanlis diistincelerin oldugu E80 1 1.0
yazilara kizarim. ’
Okuma yazma yaparken baska E93 1 1.0
isimin ¢ikmasi. ’
Bilmedigim konular. E97 1 1,0
Hevessizlik. E98 1 1,0
Yazinin uzun, kitabin kalin E100 1 1.0
olmasi. ’
Uzun siire okumak beni E101
. g 1 1,0
sinirlendirir.

Tablo 4.58. incelendiginde “Okuyup yazarken sizi en ¢ok kizdiran, zorlayan
seyler nelerdir?” sorusuna ilkdgretim birinci smif 68renci ebeveynlerinin toplam 41
farkli cevap verdikleri goriilmektedir. Bu cevaplar sirasiyla: Ortamdaki sesler, gliriiltii
(22 ebeveyn, % 21,8); okudugum seyde yabanci seylerin olmasi (12 ebeveyn, % 11,9);
okudugumu anlayamadigimda (8 ebeveyn, % 7,9); isime karisilmas1 (8 ebeveyn, % 7,9);
okuyamayimca kizarim (5 ebeveyn, % 5,0); okuma yazma sirasinda rahatsiz edilince
kizarim; 6nemsiz; gereksiz seyler beni sinirlendirir (4’er ebeveyn, % 4,0); okuma yazma
yaparken birisinin konusmasi beni sinirlendirir; harfi hatirlayamazsam kizarim;
yazilardaki kotii olaylara kizarim; yazdiklarima miidahale edilmesine kizarim (3’er
ebeveyn, % 3,0); mantiksiz yazilara kizarim; kalemimin kirilmasi beni sinirlendirir;
gozlerimin rahatsiz olmasi beni zorluyor; el yazisi okumak beni sinirlendirir (2°ser
ebeveyn, % 2,0); okuma yazma yaparken yanimda birinin bagirmasi beni sinirlendirir;
yazma Yyaparken defterin ¢izilmesi; karalanmasi beni sinirlendirir; ailemin okuma
yazmaya tesvik etmemesine kizarim; okuma sirasinda sorular sorulmasi beni

sinirlendirir; rahat davranamamaya; birinin rahatsiz etmesi beni sinirlendirir; okuma
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yazma yaparken beni ¢agmrmalarina kizarim; defterimin yirtilmas: beni sinirlendirir;
hizli yazmamin istenmesi beni sinirlendirir; birinin engellemesi; “a” harfinin yanls
yazilmasi beni sinirlendirir; acele edilmesi beni sinirlendirir; kiigiik yazilar beni
sinirlendirir; kopya cekene sinirlenirim; “¢, g, s, j” harflerini okumak yazmak beni
sinirlendirir; yazamamak beni sinirlendirir; yanimda birinin olmasi beni sinirlendirir;
yanlis yazdigimda yanlisimm yliziime vurulmasi beni sinirlendirir; yanlis okumak-
yazmak beni sinirlendirir; bir kelimenin sik sik tekrar edilmesi; yanlis diistincelerin
oldugu yazilara kizarim; okuma yazma yaparken baska isimin ¢ikmasi; bilmedigim
konular; hevessizlik; yazinin uzun; kitabin kalin olmasi; uzun siire okumak beni

sinirlendirir (1’er ebeveyn, % 1,0) yer almaktadir.

Buradaki cevaplardan elde edilen bilgilerden, ilkdgretim birinci smif 6grenci
ebeveynlerinin, okuma yazma esnasinda fazla giiriiltii olmasmi ve rahatsiz edilmeyi,
okuma yazma {izerinde olumsuz etkisi olan unsurlar olarak gordiikleri sonucuna
ulagilabilir. Ayrica okunan materyalin i¢indeki yabanci kelimelerin olmasi, yazmnin
anlagilamaz olmasi gibi nedenlerin de ebeveynleri okuma yazma yaparken kizdiran
nedenler olarak karsimiza c¢ikti§i, buradan ebeveynlerin okuma yazma sirasinda
sessizligi tercih ettikleri ve okunan materyalin kolay anlasilir olmasi gerektigini

diistindiikleri ¢ikarimi yapilabilir.

Ebeveynlerin, “Okudugum seyde yabanci kelimelerin olmasma sinirlerim.” ve
“Mantiksiz yazilara kizarim.” cevaplar1 ebeveynlerin, okuma yazmada anlama 6nem
verdileri, okuma yazma sirasinda anlam kuramadiklarinda sinirlendikleri, okuma

eylemini sadece ses ¢ikarmak olarak algilamadiklar1 ¢ikarimi yapilabilir.

“Hizl1 yazmamin istenmesi, beni kizdirir.” cevabi ebeveynlerin yazma eylemine
onem verdiklerini, hizli yazmalar1 istenildiginde yazinmn estetiginin bozulacagmi ve

glizel yazamadiklarinda da sinirlenecekleri diisiincesinde olduklar1 ¢ikarimi yapilabilir.

“Yanlis yazdigimda yanlisimin yliziime vurulmasi, beni sinirlendirir.” cevabi
ebeveynler icin okuma yazmanin herkes tarafindan bilinmesi gereken bir etkinlik

oldugu, ebeveynlerin, okuma yazma eylemini dogru bir sekilde yapamadiginda diger
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insanlar arasinda kii¢iik diiseceklerine inandiklarindan boyle bir cevap vermis olduklari
sOylenebilir.
4.2.1.12. Ebeveynler Okuma Yazma Sirasinda Korku Duyuyorlar

mi, Neden?

Tablo 4.59.°da ilkogretim birinci sinif O6grenci ebeveynlerinin, “Okuyup
yazarken herhangi bir korku hissediyor musunuz? Neden” sorusuna verdikleri

cevaplarin frekans ve ylizde dagilimi verilmistir.

Tablo 4.59. Ebeveynlerin, “Okuyup yazarken herhangi bir korku hissediyor musunuz?
Neden” Sorusuna Verdikleri Cevaplarin Dagilimi.

Ebgzlslllsgl:k?l?;ﬁ;l‘; ilzma Verilen Cevaplarin Kodlan f %
Cevaplar

Hayir. E2, E3, ES, E6, E10, E11, E15, E16,
Yazar degilim ki korkayim. E17, E18, E19, E20, E22, E23, E26,

E29, E31, E32, E33, E34, E35, E36,

E38, E40, E41, E42, E44, E46, E47,

E48, E49, E50, E51, E52, E55, E62, | 61 | 60,4

E63, E65, E68, E70, E71, E72, E73,

E74, E75, E76, E77, E78, E80, E&1,

E82, E83, E86, E&7, E89, E91, E94,

E96, E97, E100, E101
Yanlis yapmaktan korkarim. E4, E25, E30, E45, E53, E60, E64, 10! 99

E66, E79, E95 ’
Yanlis okumaktan korkarim. E12, E21, E24, E54, ES7, E61, E67, 9 2.9

E85, E&8 ’
Yanlis yazmaktan korkarim. E21, E24, E28, E54, ES9, E61, E67, 9 2.9

E85, E&8 ’
Ogretmenden dayak yemekten | E25, E53, E54, E61

4 4,0
korkarim.
Okuyamamaktan korkarim. E28, E37, E90, E92 4 4,0
Yazamamaktan korkarim. E37, E90 2 2,0
Heyecanlanmaktan korkarim. E56, E&4 2 2,0
Basaramamaktan korkarim. El, E98 2 2,0
Kekelemekten korkarim. E13 1 1,0
Sasirmaktan korkarim. El4 1 1,0
Kitap kahramanlarinin E8 1 1.0
hareketlerinden. ’
Yaziya bagli, korkulacak sey E27
1 1,0

yazarsa korkarim.
Anlayamamaktan korkarim. ES8 1 1,0
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Fikir 6zgiirligl olmadig1 icin E69

1 1,0
korkuyorum.
Okudugum yazdigim zararli ise | E93

1 1,0
korkarim.
Geg¢misi hatirlatmasindan E99

1 1,0
korkarim.
Imtihanda zay1f almaktan E39

1 1,0
korkarim.
Yavas okumaktan korkarim. E43 1 1,0

Tablo 4.59. incelendiginde “Okuyup yazarken herhangi bir korku hissediyor
musunuz? Neden?” sorusuna ilkdgretim birinci sinif 6grenci ebeveynlerinin toplam 19
farkli cevap verdikleri goriilmektedir. Bu cevaplar sirasiyla: Hayrr (61 ebeveyn, %
60,4); yanlis yapmaktan korkarim (10 ebeveyn, % 9,9); yanlis okumaktan korkarim (9
ebeveyn, % 8,9); yanlis yazmaktan korkarim (9 ebeveyn, % 8,9); 6gretmenden dayak
yemekten korkarim; okuyamamaktan korkarim (4’er ebeveyn, % 4,0); yazamamaktan
korkarim; heyecanlanmaktan korkarim; basaramamaktan korkarim (2’ser ebeveyn, %
2,0); kekelemekten korkarim; sasirmaktan korkarim; kitap kahramanlarmnin
hareketlerinden; yaziya bagl;; korkulacak sey yazarsa korkarim; anlayamamaktan
korkarimm; fikir 6zgiirliigi olmadig1 i¢in korkuyorum; okudugum yazdigim zararlh ise
korkarim; ge¢misi hatirlatmasindan korkarim; imtihanda zayif almaktan korkarim;

yavas okumaktan korkarim (1’er ebeveyn, % 1,0) yer almaktadir.

Buradaki cevaplardan elde edilen bilgilere gore ilkdgretim birinci sinif 6grenci
ebeveynlerinin, okuma yazma sirasinda genellikle bir korku hissetmedikleri; fakat bazi
ebeveynlerin okuma yazma eylemini akici ve anlasilir bir sekilde gerceklestiremedikleri
zaman korktuklar1 ¢ikarimi yapilabilir.

“Yazar degilim ki korkayim.” ve “Fikir 6zgiirliigii olmadig1 i¢in korkuyorum.”
cevaplar1 dikkat cekicidir. Ebeveynlerin okuma yazma bilseler de diislincelerini,
fikirlerini Ozgiirce yazmaktan korktuklari, yazsalar bile bu durumun cezasiz

kalmayacagmni diisiindiikleri ¢ikarimi yapilabilir.
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ES58 kodlu ebeveynin “Anlayamamaktan korkarim.” cevabi ebeveynlerin, okuma
yazma eylemine motorik bir beceri olarak bakmadiklari, zihinsel aktiviteye de 6nem

verdikleri ¢ikarimina neden olabilir.

4.2.1.13. Ebeveynlere Goére Okuma Yazma Ogretiminde Odiil

Olmali m1?

Tablo 4.60.’da ilkdgretim birinci sinif 6grenci ebeveynlerinin, “Okuma yazma
ogrenirken 6diil olmali m1? Ni¢in?” sorusuna verdikleri cevaplarin frekans ve yiizde

dagilimi verilmistir.

Tablo 4.60. Ebeveynlerin, “Okuma yazma Ogrenirken 6dil olmali mi? Nigin?”
Sorusuna Verdikleri Cevaplarin Dagilimi.
Ebeveynlere Gore Okuma

Yazma Ogretiminde Odiil Verilen Cevaplarin Kodlan f %
Olmah mi? Nicin?
Cevaplar

Tesvik i¢in olmal1 E3, E47, E48, E55, E56, E57, E60,
E62, E67, E68, E73, E74, E95, E98,| 15 | 14,9
E101

Basarili olmak i¢in olmal. E27, E33, E39, E78, E82, E90, E91, 10 9.9
E92, E96, E99 ’

Olmamali ¢linkii: El1, E19, E28, E30, E34, E41, E53,

Simaracaklar1 i¢in, rekabet E77, E89
olusturacag i¢in,
psikolojilerinin bozulacagi,
giivenlerinin sarsilacagi icin, 9 8,9
iiziildiikleri i¢in, herkes
isteyecegi i¢in, kendi
sorumluluklarini bilmeleri

igin.
Hak edene olmali. E22, E31, E32, E48, E59, E61, E66,

E94 8 7,9
Istegi artirmak i¢in olmali. E13, E42, E43, E64, E65, E70, E76,

E84 8 7.9
Caliskan olmalar1 i¢in olmali. | E35, E36, E40, E49, E72, E83 6 5.9
Mutlu olmalari i¢in olmal. E24, E29, E35, E40, E100 5 5,0
Dersine ¢aligmasi i¢in olmali. | E1, E6, E45, E63, E86 5 5,0
Her seyin bir bedeli olmal. E8, E38, E75 3 3,0
Giizel okumak i¢in olmali E12,E16, E17 3 3,0
Gayretli olmak i¢in olmali. E36, E69 2 2,0
Iyiyle kétiiniin ayrimi igin E37, E87 2 | 2,0
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olmali.
Yaris ortaminin olusmasi i¢in | E3, E19

2 2,0
olmali.
Kazanabilmesi i¢in olmali. E20, E54 2 2,0
(Caba gostermesi i¢cin olmali. | E79, E100 2 2,0
Okuma yazmay1 sevdirmek ES85, E93 ) 20
icin olmali. ’
Daha 1y1 okuyup yazmasi i¢cin | E23 1 1.0
olmali. ’
Daha fazla okumak i¢in El4

1 1,0
olmali.
Bir netice almak i¢in olmali. | E15 1 1,0
Faydali oldugu i¢in olmali. E15 1 1,0
Iyi olana verilmeli. E21 1 1,0
Dogru yaptig1 icin olmali. E25 1 1,0
Miicadeleci olmak i¢in E26

1 1,0
olmali.
Daha fazla ilerlemek i¢in E33

1 1,0
olmali.
Devamli calismay1 ES51

. S 1 1,0

benimsemesi i¢in olmali.
Kiiciik ve aralikli olmali, ES8 1 1.0
aliskanlik kazandirir. ’
Bildigi takdirde olmali. E71 1 1,0
GoOnliinii oksamasi igin E80

1 1,0
olmali.
Motive i¢in olmali. E100 1 1,0

Tablo 4.60. incelendiginde “Okuma yazma 6grenirken 6diil olmali m1? Ni¢in?”
sorusuna ilkégretim birinci smif 6grenci ebeveynlerinin toplam 29 farkli cevap
verdikleri goriilmektedir. Bu cevaplar sirasiyla: Tesvik i¢in olmali (15 ebeveyn, %
14,9); basarili olmak i¢in olmal1 (10 ebeveyn, % 9,9); olmamali (9 ebeveyn, % 8,9); hak
edene olmali (8 ebeveyn, % 7,9); istegi artirmak i¢in olmali (8 ebeveyn, % 7,9);
caliskan olmalar1 i¢in olmali (6 ebeveyn, % 5,9); mutlu olmalar1 i¢in olmali; dersine
calismasi i¢in olmali (5’er ebeveyn, % 5,0); her seyin bir bedeli olmals; giizel okumak
icin olmali (3’er ebeveyn, % 3,0); gayretli olmak i¢in olmaly; 1yiyle kotiiniin ayrimi i¢in
olmaly; yarisg ortaminin olugmasi i¢in olmali; kazanabilmesi i¢in olmali; caba gdstermesi
icin olmali; okuma yazmay1 sevdirmek icin olmali (2°ser ebeveyn, % 2,0); daha iyi
okuyup yazmasi i¢in olmali; daha fazla okumak i¢in olmali; bir netice almak icin
olmali; faydali oldugu i¢in olmali; iyi olana verilmeli; dogru yaptigi i¢in olmali

miicadeleci olmak i¢in olmali; daha fazla ilerlemek i¢cin olmali; devamli calismay1
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benimsemesi i¢in olmali; kiiglik ve aralikli olmali; alisgkanlik kazandirir; bildigi takdirde
olmali; gdnliinii oksamas1 i¢in olmali; motive i¢cin olmali (1’er ebeveyn, % 1,0) yer

almaktadir.

Buradaki cevaplardan elde edilen bilgilere gore ilkdgretim birinci sinif 6grenci
ebeveynlerinin, ilkogretim birinci simif 6grencileri gibi okuma yazma 6grenirken 6diiliin
olmasindan yana olduklari; ancak o6diiliin bazi eylemleri yapanlar icin ya da bazi
eylemlerin daha etkili bir sekilde olmasi i¢in verilmesi gerektigini savunduklar1 ¢ikarmmi
yapilabilir. Ayrica ebeveynlerin 6diiliin olmamasi gerektigini savunmalarinin nedeni
olarak bazi ebeveynlerin okuma yazma ortaminda rekabet istemedikleri, okuma

yazmanin bireyin kendi sorumlulugu oldugunu diisiinmeleri olabilir.

E3 ve E19 kodlu ebeveynlerin “Yaris ortaminin olusmasi i¢cin olmali.” ve E26
kodlu ebeveynin “Miicadeleci olmak i¢in olmali.” cevaplar1 ebeveynlerin okuma yazma
ogreniminde rekabet¢i bir tutum takindiklari, okuma yazma Ogretiminde bireysel
farkliliklar1 g6z ardi ettikleri, okuma yazma 6gretiminde kiyaslamaya gittikleri ¢ikarimi

yapilabilir.

Okuma yazma Ogretiminde Odiiliin olmamasimi savunan ebeveynlerin, duygusal
davrandiklari, 6diil oldugunda &grencinin simaracagimi ve sorumluluk bilincinin

yerlesmeyecegini diistindiikleri ¢ikarimi yapilabilir.

“Hak edene olmali, iyiyle kotiiniin ayrimi i¢in olmali, her seyin bir bedeli
olmali.” gibi cevaplar ebeveynlerin okuma yazma 6gretiminde 6diiliin verilmesinde kat1

bir tutum sergiledikleri ¢ikarimima neden olabilir.

“Basarilt olmak i¢in olmali” ve “Caliskan olmalar1 i¢in olmali.” cevabimin
nedeni, ebeveynlerin okuma yazma sirasinda verilen ddiiliin 6grencileri okuma yazmaya
daha istekli hale getirecegini diisiinmeleri, 1yi okuyup yazan ve okudugunu anlayan
ogrencilerin diger derslerde de basarili olacagina inanmalar1 olabilir. Bu ¢ikarimi, John
ve Gail (2009)’in “Ogrencilerin akademik basarilari, okuma yazma becerilerindeki

basariyla dogrudan orantilidir.” arastirma bulgusunun destekledigi soylenebilir.
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Olmali m1?
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Ebeveynlere Gore Okuma Yazma Ogretiminde Ceza

Tablo 4.61.’de ilkdgretim birinci sinif 6grenci ebeveynlerinin, “Okuma yazma

ogrenirken ceza olmali mi1? Ni¢in?” sorusuna verdikleri cevaplarin frekans ve yiizde

dagilimi verilmistir.

Tablo 4.61. Ebeveynlerin, “Okuma yazma Ogrenirken ceza olmali mi? Nigin?”
Sorusuna Verdikleri Cevaplarin Dagilimi.

Ebeveynlere Gore Okuma

Yazma Ogretiminde Ceza Verilen Cevaplarin Kodlan f %
Olmah mi? Nicin?
Cevaplar
Olmamali ¢linkii: bask1 ES5, E11, E16, E18, E28, E29, E35,
olusturdugu i¢in korkuttugu i¢in, E39, E41, E44, E48, E50, ES53,
okula gelmesi i¢in, E54, E60, E62, E64, E69, E76,
psikolojilerinin bozuldugu, E77, E79, E81, E85, E88, E&9,
giivenlerinin sarsildigi i¢in, E97
huzursuzluga neden olacagi igin,
it et 26 | 25,7

mahcup edecegi i¢in, ¢coziiciiligi
olmadig i¢in, korelttigi i¢in, kalp
kirdigi i¢in, heves kirdig1 i¢in,
inatlastiracagi i¢in, komaya
soktugu icin, kendi
sorumluluklarini bilmeleri i¢in.
Yanlislarimizi gosterdigi icin E42, E57, E59, E61, E66, E67,

7 6,9
olmali. E68
Caliskan olmalar1 i¢in olmali. E31, E72, E78, E99, E96 5 5,0
Disiplin i¢in olmal. E17, E24, E49, E92 4 4,0
Sucu olana olmal. E22, E26, E32 3 3,0
Her seyin bir bedeli olmal. ES, E46, E75 3 3,0
Yanlis yaptiklari i¢in olmali. E4, E25 2 2,0
Yanlis1 tekrar etmemek i¢in E27, E51

2 2,0
olmali.
Yaramazlara olmali. E20, E100 2 2,0
Hatalarini fark etmesi i¢in olmali. | E43, ES5 2 2,0
Yaptiriciligi oldugu i¢in olmali. E47, E84 2 2,0
Caydirici oldugu i¢in olmali. E73, E91 2 2,0
Yanlislar1 diizeltebilmek i¢in E99, E101

2 2,0
olmali.
Iyiyle kétiiniin ayrimi i¢in olmali. | E37, E65 2 2,0
Derslerine caligmayanlara olmali.. | E12 1 1,0
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Aklmin basina gelmesi i¢in El4

1 1,0
olmali.
Verimli olmasi i¢in olmali. E15 1 1,0
Kotii olana verilmeli. E21 1 1,0
Herkes hak ettigini alsin. E38 1 1,0
Tercih olarak olabilir. E40 1 1,0
Ders yapmadigi i¢in olmali. E45 | 1,0
Ogrenmesi i¢in olmali. E56 1 1,0
Kiiciik ve aralikli olmal, ES8 1 1.0
aliskanlik kazandirir. ’
Okula, derslerine baglanmasi i¢in | E63 1 1.0
olmali. ’
Yanlislar1 azalttig1 icin olmali. E70 1 1,0
Bilmedigi takdirde olmali. E71 | 1,0
Aci1y1 tatmasi i¢in olmali. E80 1 1,0
Dogruyu yanlist anlamasi i¢in E82 1 1.0
olmali. ’
Hayat1 anlamasi i¢in olmali. E83 1 1,0
Derse adapte i¢in olmal. E86 1 1,0
Zararl davranislari yayilmamasi1 | E93 1 1.0
i¢in olmalx. ’
Sugunu anlamasi i¢in olmali. E9%4 1 1,0
Hatalarin1 aza indirmek i¢in E95 1 1.0
olmali. ’

Tablo 4.61. incelendiginde “Okuma yazma Ogrenirken ceza olmali m1? Ni¢in?”
sorusuna ilkogretim birinci smnif 6grenci ebeveynlerinin toplam 33 farkli cevap
verdikleri goriilmektedir. Bu cevaplar sirasiyla: Olmamali (36 ebeveyn, % 25,7);
yanliglar1 gosterdigi i¢in olmali (7 ebeveyn, % 6,9); ¢aligkan olmalar1 i¢in olmali (5
ebeveyn, % 5,0); disiplin i¢in olmali ( 4 ebeveyn, % 4,0); sucu olana olmali; her seyin
bir bedeli olmali (3’er ebeveyn, % 3,0); yanlis yaptiklar1 i¢in olmali; yanhs1 tekrar
etmemek i¢in olmali; yaramazlara olmali; hatalarini fark etmesi i¢in olmaly; yaptiriciligi
oldugu icin olmali; caydirict oldugu i¢in olmali; yanlislar1 diizeltebilmek i¢in olmali;
yiyle kotiinlin ayrimi i¢in olmali (2’ser ebeveyn, % 2,0); derslerine ¢aligmayanlara
olmali; aklinin basma gelmesi i¢in olmali; verimli olmasi i¢in olmali; kotii olana
verilmeli; herkes hak ettigini alsin; tercih olarak olabilir; ders yapmadigi i¢in olmaly;
ogrenmesi i¢in olmalr; kiigiik ve aralikli olmali; aligkanlik kazandirir; okula; derslerine
baglanmasi i¢in olmali; yanhslar1 azalttig1 icin olmali; bilmedigi takdirde olmali; aciy1

tatmasi icin olmali; dogruyu yanlist anlamasi i¢in olmali; hayat1 anlamasi i¢in olmali;
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derse adapte i¢in olmali; zararli davraniglarin yayilmamasi i¢in olmali; sugunu anlamasi

icin olmali; hatalarini aza indirmek i¢in olmali (1°er ebeveyn, % 1,0) yer almaktadir.

Buradaki cevaplardan elde edilen bilgilere gore ilkdgretim birinci sinif 6grenci
ebeveynlerinin genelde, okuma yazma O6grenirken ceza olmamasi gerektigini, ¢iinkii
ogrencinin psikolojisinde ve okul ortaminda olumsuzluklara neden olacagini
savunduklar1 ¢ikarimi yapilabilir. Ayrica cezanin olmasini savunan ebeveynlerin ise
cezayl; olumsuz davranistan kaginmay1 saglayan, olumlu davraniglar1 bireylere gosteren

bir unsur olarak gordiikleri ¢ikarimi yapilabilir.

E40 kodlu ebeveynin “Tercih olarak olabilir.” cevab1 ebeveynin, okuma yazma
ogretiminde odiilin de cezanin da ayni derecede etkiligi oldugunu disiindiigl, bu
nedenden 6diil veya ceza uygulamayr okuma yazma 6gretiminde bir tercih olarak

diistindiigii ¢ikarimi yapilabilir.

4.2.1.15. Ebeveynler Okuma Yazmayi Ne I¢in Kullanirlar?

Tablo 4.62.’de ilkdgretim birinci smif 6grenci ebeveynlerinin, “Okuma yazmay1
ne i¢in kullanirsiniz?” sorusuna verdikleri cevaplarin frekans ve yiizde dagilimi

verilmistir.

Tablo 4.62. Ebeveynlerin, “Okuma yazmay1 ne i¢in kullanirsiniz?” Sorusuna Verdikleri
Cevaplarm Dagilimi.
Ebeveynler Okuma Yazmayi
Kullanma Gerekceleri
Cevaplar
Cahil kalmamak i¢in kullaniriz. | E14, E16, E17, E21, E22, E25, E30,
E31, E32, E37, E42, E45, E52, E59, | 21 | 20,8
E60, E63, E68, E74, E79, E8S, E95
Bilgi edinmek, 6grenmek i¢in El, E10, E18, E23, E38, E44, E54,

Verilen Cevaplarin Kodlan f %

kullaniriz. E56, E66, E69, E77, E79, E81, E90, | 16 15,8
E91, E97

Hayati, islerimizi E18, E26, E27, E33, E40, E47, E57,

kolaylastirmak, zorluk E5S8, E61, E71, E76, ES0, EQ2, E&4 14 13,9

cekmemek i¢in kullaniriz.
Giinliik hayatimizda gerekli ES, E8, El15, E19, E24, E28, E29,
oldugu i¢in kullaniriz. E41, ESS
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Iletisim kurmak i¢in kullaniriz.

E50, E62, E64, E70, E73, E&9, E92,

E101 8 7.9
Meslek sahibi olmak i¢in El11,E12, E67, E86, ESS8 5 50
kullaniriz. ’
Kendimizi gelistirmek i¢in E17, E39, E56, E86
4 4,0
kullaniriz.
Sehirde kaybolmamak i¢in E19, E85
2 2,0
kullaniriz.
Devlet iglerinde kullaniriz. E20, E98 2 2,0
Hayat1 6grenmek i¢in E46, E72
2 2,0
kullaniriz.
Adres bulmak i¢in kullaniriz. E49, E53 2 2,0
Cag1 takip etmek, yakindan E65, E89
o - 2 2,0
ilgilenmek i¢in kullaniriz.
Alig-veris i¢in kullaniriz. E77, E92 2 2,0
Egitim almak i¢in kullaniriz. E78, E94 2 2,0
Toplumda daha 1yi insan E4, E93
olmak, daha rahat yagamak i¢in 2 2,0
kullaniriz.
Kotiiligi iyilige ¢evirmek i¢in | E2
1 1,0
kullaniriz.
Her tiirlii is i¢in kullaniriz. E3 1,0
Temizlik i¢cin kullaniriz. E6 1,0
Iyi bir yuva i¢in kullaniriz. E6 1,0
Isimize lazim oldugu i¢in E7
1 1,0
kullaniriz.
Caliskan olmak i¢in kullaniriz. | E11 1 1,0
Kendi isimizi kendimiz E13
N o 1 1,0
gormemiz i¢in kullaniriz.
Imza atabilmek i¢in kullaniriz. | E26 1 1,0
Anlatilan1 anlamak i¢in E27
1 1,0
kullaniriz.
Anlagmak i¢in kullaniriz. E34 1,0
Konugmak i¢in kullaniriz. E34 1,0
Duygu, diistincelerimizi E34 1 1.0
aktarmak i¢in kullaniriz. ’
Anlayish olmak i¢in kullaniriz. | E35 1 1,0
Ileri goriislii olmak i¢in E35
1 1,0
kullaniriz.
Aldigim seylerin son kullanma | E36
tarihlerine bakmak i¢in 1 1,0
kullaniriz.
MSN de Yazismak i¢in E43
1 1,0
Kullaniriz.
Hayal giiclimiizii gelistirmek E48
. 1 1,0
icin kullaniriz.
Mektup yazmak icin kullaniriz. | E49 | 1,0
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Ihtiyaglar1 karsilamak igin ES51

1 1,0
kullaniriz.
Yanlis isler yapmamak i¢in E54

1 1,0
kullaniriz.
Kendimizi ifade etmek icin ESS5

1 1,0
kullaniriz.
Ticaret yapmak i¢in kullaniriz. | E62 | 1,0
Yazigsmalarimizda kullaniriz. E75 1 1,0
Egriyi dogruyu gérmek i¢in E83

1 1,0
kullaniriz.
Kiiltiirlenmek i¢in kullaniriz. E86 1 1,0
Saglikl diisiinebilmek i¢in E87

1 1,0
kullaniriz.
Unutmamak i¢in kullaniriz. E87 1 1,0
Kitap okumak i¢in kullaniriz. E88 1 1,0
Bilin¢li olmak i¢in kullaniriz. E94 1 1,0
Yasami kolaylastirmak i¢in E96

1 1,0
kullaniriz.
Engelleri agmak i¢in kullaniriz. | E99 1 1,0
Kendini hayat i¢inde E100 1 1.0
yonlendirmek i¢in kullaniriz. ’

Tablo 4.62. incelendiginde “Okuma yazmayr ne i¢in kullanirsiniz?” sorusuna
ilkdgretim birinci smif O6grenci ebeveynlerinin toplam 47 farkli cevap verdikleri
goriilmektedir. Bu cevaplar sirasiyla: Cahil kalmamak i¢in (21 ebeveyn, % 20,8); bilgi
edinmek; 6grenmek icin (16 ebeveyn, % 15,8); hayati; islerimizi kolaylastirmak; zorluk
cekmemek i¢in kullaniriz (14 ebeveyn, % 13,9) giinliik hayatimizda gerekli oldugu i¢in
kullaniriz; iletisim kurmak i¢in kullaniriz (8’er ebeveyn, % 7,9); meslek sahibi olmak
icin kullaniriz (5 ebeveyn, % 5,0); kendimizi gelistirmek i¢in kullaniriz (4 ebeveyn, %
4,0); sehirde kaybolmamak i¢in kullaniriz; devlet islerinde kullaniriz; hayat1 6grenmek
icin kullaniriz; adres bulmak i¢in kullaniriz; ¢agi takip etmek; yakindan ilgilenmek i¢in
kullaniriz; alig-veris icin kullaniriz; egitim almak ic¢in kullaniriz; toplumda daha iyi
insan olmak; daha rahat yasamak i¢in kullaniriz (2’ser ebeveyn, % 2,0); kotiiligi 1yilige
cevirmek i¢in kullaniriz; her tiirlii is i¢cin kullaniriz; temizlik i¢in kullaniriz; 1yi bir yuva
icin kullaniriz; isimize lazim oldugu i¢in kullaniriz; ¢aligkan olmak icin kullaniriz;
kendi isimizi kendimiz goérmemiz i¢in kullaniriz; imza atabilmek icin kullaniriz;
anlatilan1 anlamak i¢in kullaniriz; anlagsmak i¢in kullaniriz; konusmak i¢in kullaniriz;
duygu; disiincelerimizi aktarmak i¢in kullaniriz; anlayishh olmak i¢in kullaniriz; ileri

goriisli olmak i¢in kullaniriz; aldigim seylerin son kullanma tarihlerine bakmak igin
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kullaniriz; msn de yazismak i¢in kullaniriz; hayal gliciimiizii gelistirmek i¢in kullaniriz;
mektup yazmak i¢in kullaniriz; ihtiyaglar1 karsilamak i¢in kullaniriz; yanhs isler
yapmamak i¢in kullaniriz; kendimizi ifade etmek i¢in kullaniriz; ticaret yapmak igin
kullaniriz; yazigmalarimizda kullaniriz; egriyi dogruyu goérmek icin kullaniriz;
kiiltiirlenmek i¢in kullaniriz; saghkli diisiinebilmek i¢in kullaniriz; unutmamak i¢in
kullaniriz; kitap okumak i¢in kullaniriz; bilingli olmak i¢in kullaniriz; yasami
kolaylastirmak i¢in kullaniriz; engelleri asmak i¢in kullaniriz; kendini hayat i¢inde

yonlendirmek i¢in kullaniriz (1’er ebeveyn, % 1,0) yer almaktadir.

Buradaki cevaplardan elde edilen bilgilere gore ilkdgretim birinci sinif 6grenci
ebeveynlerinin, okuma yazma oOgrenmekle giinlilk hayattaki bircok seyin yoluna
girecegi, giinliilk hayattaki zorluklarin asilacagi, karsilasilan olumsuzluklarin okuma

yazmayla birlikte ortadan kalkabilecegi diisiincesinde olduklar1 ¢ikarimi yapilabilir.

E2 kodlu ebeveynin “Kotiiligl, iyilige g¢evirmek icin kullaniriz.” cevabi
ebeveynin okuma yazmanin giizel olan durum ve davranislara neden olacagini
disiindiigii, iyilik yapmak gibi bir erdemin okuma yazma ile kazanilabilecegini
diistindiigli ¢ikarimi yapilabilir. E4, E93 kodlu ebeveynlerin “Toplumda daha iyi insan
olmak, daha rahat yasamak i¢in kullaniriz.” cevabi da bu durumu destekler niteliktedir.
Ayrica ebeveynlerin okuma yazmayla birlikte sosyal yasamlarinda ihtiyaglarini daha
rahat karsilayacaklarini ve rahat bir yasam siireceklerini diisiindiikleri ya da okuma
yazmayla birlikte sosyal statiilerinin, maddi durumlarinin iy1 olacagma inandiklar

cikarimlari da yapilabilir.

4.2.2. Ebeveynlerin Okuma Yazmayla Ilgili Genel Diisiincelerine Ait

Kavram Haritas1 Bulgulan

Arastirmada toplanan verilerle olusturulan “Ebeveynlerin Okuma Yazma Ile
Ilgili Diisiinceleri” isimli kavram haritasina (Bakiniz: Sekil 4.4.; sayfa: 231) gore,
ebeveynler okuma ve yazma eylemlerini degisik bicimlerde nitelemisler ve bu
nitelemelerden hareketle okuma ve yazmanin gesitlerini belirtmislerdir. Ornegin; yazma

eylemini, yapilan materyale gore, yabanci bir dile gore, yazi karakterine gore degisik



228

bigimlerde nitelemisler ve buna gore yazi ¢esitlerini belirtmislerdir. Ebeveynler, okuma
eyleminde de okumay1 hiza, miktara, yabanci bir dile, sesin duyulmasina gibi degisik

bi¢gimlerde nitelendirerek okuma eylemini ¢esitlendirmiglerdir.

Ebeveynler okuma yazma swrasinda bir takim olaylara sinirlendiklerini
belirtmislerdir. Buradaki cevaplardan ebeveynlerin okuma yazma esnasinda, yanlarinda
birilerinin olmasindan, islerine karisilmasindan, rahatsiz edilmekten, okuma yazma
materyallerinin zarar gérmesinden hoslanmadiklar1 ve okurken yoruldugu yazilara (el
yazisi, kiiclik puntolu yazilar) sinirlendikleri goriilmektedir. Ayrica ebeveynlerin okuma
yazma sirasinda sinirlendiklerinde veya hosnut olmadiklar1 durumlarla karsilastiklarinda

okudugu materyali anlayamadiklar1 da goriilmektedir.

Kavram haritasinda, ebeveynlerin okuma yazma sirasinda okuma eylemini akici
bir sekilde yapamamaktan, okudugunu anlayamamaktan, okurken sasirmaktan ve bu
olumsuz davraniglar sonucunda basaramamaktan, dayak yemekten korktuklar1 ¢ikarimi

yapilabilir.

Ebeveynlerin okuma yazma bilmeyen insanlar1 talihsiz olarak nitelendirdikleri;
fakat okuma yazma 6grenerek kendilerini gelistirebileceklerini diisiindiikleri ¢ikarimi
yapilabilir. Buradan ebeveynlerin okuma yazma bilmeyenleri umutsuz birer vaka olarak
gormedikleri, okuma yazma 6grendikleri takdirde bir takim olumsuzluklarin iistesinden

gelebileceklerini diisiindiikleri ¢ikarimi da yapilabilir.

Ebeveynlerin okuma yazma bilmeyen insanlar hakkindaki betimlemeleri
incelendiginde bu insanlarin yasadiklar1 veya yasayabilecekleri zorluklar iizerinde
durduklar1 c¢ikarimi yapilabilir. Ebeveynler betimlemelerinde genellikle olumsuz
davranislar {izerinde durmaktadirlar. Bu bulgular 1518inda ebeveynlerin, okuma
yazmay1, sosyal yasam i¢in olmazsa olmaz olarak gordiikleri ¢ikarimi da yapailabilir.
Ayrica ebeveynlerin, okuma yazma bilmeyen insanlar1 kore benzetmeleri, bu insanlarin

yanlis yonlendirilmeye miisait olduklarim diisiinmelerinden kaynaklanabilir.
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Arastirmanin bulgularina gore, ebeveynlerin okuma yazma 6gretiminde 6diil ve
cezanin olmasi1 gerektigini savunduklari; fakat odiilden de cezadan da bekledikleri
sonuglarin hemen hemen ayni olduklar1 goriilmektedir. Buradan hareketle ebeveynlerin
okuma yazma Ogretiminde odiill ve cezadan bekledikleri; olumsuz davranislarin
kaybolmas1 ve yerini olumlu davraniglara birakmasidir. Bu durum, ebeveynlerin okuma
yazma Ogretiminde kullanilan (6diil, ceza) farkli olsa da ulagilmasi gereken amaci bir

olarak gordiikleri seklinde yorumlanabilir.

Ebeveynlerin okuma yazmayi, sosyal yasamdaki islerini yola koymak, sosyal
yasami diizenlemek, kisisel gelisimi saglamak amaciyla kullandiklari, ayrica okuma
yazmanin bazi olumsuz davraniglar1 da engelledigi diisiincesinde olduklar1

goriilmektedir.

Ebeveynlerin okuma yazmanin bir¢ok olumlu eylemlere neden olacagini; insan
iliskilerini diizenleyebilecegini, kisisel ve toplumsal gelisime katkida bulunacagmni
disiindiikleri ¢ikarimi yapilabilecegi gibi, ebeveynlerin okuma yazmanm olumsuz
aracilik 6zelligiyle de olumsuz davraniglara neden olabilecegini diisiindiikleri ¢ikarimi

da yapilabilir.

Ebeveynlerin okuma yazmanim ge¢miste imkansizliklardan; zor sartlarda ve dini
mekanlarda 6grenildigi, okuma yazmanm Arapca oldugu, okuma yazmanin belli bir
sinifa kadar ya da birlestirilmis siniflarda 6gretildigini diisiindiikleri; gelecekte okuma
yazmanin daha teknolojik siniflarda veya okulda, sinifa gerek kalmadan 6grenilecegi

diisiincesinde olduklar1 goriilmiistiir.

Ebeveynlerin okuma yazma sirasinda harfleri unuttuklari varsayildiginda ne
yapacaklar1 iizerine degisik acilardan yaklastiklar1 goriilmektedir; bazi ebeveynler
yardim almaktan, 6grenmekten vazgegerlerken bazilar1 duygularini belirtmislerdir, bazi
ebeveynlerin ise 6grenmekten, anlam ¢ikarmaktan vazge¢medikleri bunun i¢in degisik

yontemler gelistirdikleri de goriilmektedir.
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Ebeveynlerin verdikleri cevaplar incelendiginde ebeveynlerin genellikle sosyal

yasamlariyla ilgili olan yazilar1 okuduklar1 anlagilmaktadir.

Ebeveynlerin okuma yazma denilince akillarina; okul, ders arag-gereclerinin ve
okuma yazmanin bireylere sagladiklar1 faydalarin geldigi goriilmektedir. Bu bulguya
dayanarak okuma yazmanin okul siralarinda 6grenildigi bu nedenden ebeveynlerin

okuma yazma denilince okul ara¢ ve gereglerini unutamadiklar1 yorumu yapilabilir.
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4.2.3. Ebeveynlerin Okuma Yazma Kavramiyla flgili Yasama Déniik

Diisiincelerine Ait Bulgular

Ornek durumlarla ilkdgretim birinci smif Ogrenci ebeveynlerinin okuma
yazmaya yiikledikleri anlamlar1 bulmaya yonelik 5 adet soru yoneltilmistir. Bu sorulara
verilen cevaplardan elde edilen bulgular ve yorumlar asagida verilmistir.

4.2.3.1. Okuma Yazma Bilenler Olmasa

Ebeveynlere Gore

Hayatimizda Neler Olur?

Tablo 4.63.’te ilkdgretim birinci smif Ogrenci ebeveynlerinin, “Bir sehirde
hastaliktan dolay1 okuma yazma bilen herkes hayatin1 kaybederse sizce bu sehirde neler

olur?” sorusuna verdikleri cevaplarin frekans ve ylizde dagilimi verilmistir.

Tablo 4.63. Ebeveynlerin, “Bir sehirde hastaliktan dolayr okuma yazma bilen herkes
hayatim1 kaybederse sizce bu sehirde neler olur?” Sorusuna Verdikleri Cevaplarin
Dagilimu.

Ebeveynlere Gore Okuma
Yazma Bilenler Olmasa Verilen Cevaplarin Kodlan f %
Hayatimizda Neler Olur?
Cevaplar
Cahillik ¢ogalir. E2, E4, El1, E13, E16, E17, E18,
E20, E21, E22, E23, E25, E29, E30,
E32, E38, E39, E40, E41, E42, E52, | 35 | 34,7
E54, E61, E62, E64, E73, E74, E77,
E79, E80, E81, E85, E&9, E90, E97
Gelismez, geriye gider. E19, E37, E46, ES0, ES3, E56, ES9,
E60, E69, E77, E80, E82, E&3, E90, | 20 | 19,8
E91, E93, E94, E95, E97, E99
Bilgisizlik artar. E2, E54, E8, E10, E17, E36, E46, 10! 99
E5S5, E64, E68 ’
Birbirleriyle anlasamazlar. E7, E24, E28, E41, E43, E58, E73 7 6.9
Her seyden habersiz olurlar. E29, E41, E69, E78, E82, E&4, E96 7 6.9
Karmasa ¢ikar. E40, ES7, E63, E64, E65, ER9 6 5.9
Kavgalar olur. E2, E28, E5S8, E62, E98 5 5,0
Hayat biter. E48, E75, E76, E85 4 1 4,0
Kiiltiir seviyesi diiger. E59, E72, E74, E78 4 4,0
Harabe gibi olur. E35, E49, E90, E97 4 4,0
[letisim olmaz. E32, E64, E73 31 3,0
Ilkel devir tekrar baslar. E65, E71, E92 31 3,0
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Oliimler ¢ogalir, giiclii olan

E43, E48, E67

basta olur. 3 3,0
Eski insanlar gibi yasamaya E20, E63
2| 2,0
devam ederler.
Aligveris yapamazlar. E12, E96 21 20
Tas devrine donerler. E&3, E87 2 2,0
Her tirla tehlike olabilir. E2 1 1,0
Virane olur. E3 1 1,0
Eksik 6grenme olur. ES | 1,0
Gorgiisiiz olurlar. ES8 1 1,0
Insanlar egitilemez. Ell 1| 1,0
Paray1 bilemezler. Ell | 1,0
Insanlar kendilerini Ell
. 1 1,0
gelistiremezler.
Sebze ve meyvenin fiyatini El12 | 1.0
yazamazlar. ’
Telefon edemezler. E12 1 1,0
Ilaglar1 alamazlar. E12 1| 1,0
Herkes pisman olur. El4 | 1,0
Kahvehaneler dolar. El14 1 1,0
Tembellik olur. El4 1 1,0
Davraniglar1 degisir. E24 1 1,0
Merak olmaz. E26 1 1,0
Hafizasmi kaybetmis bir insan E28
o 1 1,0
gibi olurlar.
Gelenek goreneklerine gore E34 1 1.0
yasarlar. ’
Islerini halledemezler. E45 1| 1,0
Mutlaka kendi yazilarini E47 1 1.0
bulmalar1 lazim, harf icat edip. ’
Ihtiyaglarini karsilayamazlar. E47 1 1,0
Biling¢li olamazlar. E48 1 1,0
(Caba ugrasi olmaz. E51 1 1,0
Meslek sahibi olamayiz. E53 1 1,0
Icat yapamazlar. E54 1] 1,0
Teknoloji son bulur. E64 1 1,0
(Caga ayak uyduramazlar. E65 1 1,0
Eski 6rtimcek kafalarma geri E66
. . 1 1,0
donerlerdi.
Sorunlarini dogru diiriist E67
1 1,0
anlatamazlar.
Onder kisi bulamazlar. E69 1 1,0
Sorunlara ¢6ziim bulamazlar. E70 1 1,0
Hayatlar1 zorlasir. E71 1 1,0
Gelisi giizel yasarlar. E75 1 1,0
Cekilmez bir yagam olur. E76 1 1,0
Bencillik artar. E80 1 1,0
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Bagkalar1 yonlendirir. E80 1 1,0
Herkes birbirine muhtag olurdu. | E82 1 1,0
Arayis i¢ine girerler. E84 | 1,0
Geri zekali olurlar. E86 1 1,0
Dag, orman yasami olur. E87 | 1,0
Herkes tagmir, okuma yazma ES88

. . 1 1,0
olan bir yere giderler.
Batakliga doner. E89 1 1,0
Magara insani1 gibi yasarlar. E92 | 1,0
Cehenneme doner. E93 1 1,0
Olii sehir olur. E9%4 1 1,0
Tiim dengeler bozulur. E95 1 1,0
Saygisizlik olur. E98 1 1,0
Yeni nesil bir yere varamaz. E99 1 1,0
Maddi manevi haksizliga E100 1 1.0
ugrarlar. ’
Monotonluk olur. E100 1 1,0
Kotiiliik olur. E101 1 1,0

Tablo 4.63. incelendiginde “Bir sehirde hastaliktan dolayr okuma yazma bilen
herkes hayatini kaybederse sizce bu sehirde neler olur?” sorusuna ilkogretim birinci
smif 6grenci ebeveynlerinin toplam 66 adet farkli cevaplar verdikleri goriilmektedir. Bu
cevaplar sirastyla: Cahillik cogalir (35 ebeveyn, % 34,7); gelismez; geriye gider (20
ebeveyn, % 19,8); bilgisizlik artar (10 ebeveyn, % 9,9); birbirleriyle anlasamazlar; her
seyden habersiz olurlar (7’ser ebeveyn, % 6,9); karmasa ¢ikar (6 ebeveyn, % 5,9);
kavgalar olur (5 ebeveyn, % 5,0); hayat biter; kiiltiir seviyesi diiser; harabe gibi olur (4
ebeveyn, % 4,0); iletisim olmaz; ilkel devir tekrar baslar; oliimler ¢cogalir; giiclii olan
basta olur (3’er ebeveyn, % 3,0); eski insanlar gibi yasamaya devam ederler; aligveris
yapamazlar; tags devrine donerler (2’ser ebeveyn, % 2,0); her tiirli tehlike olabilir;
virane olur; eksik Ogrenme olur; gorgiisiiz olurlar; insanlar egitilemez; paray1
bilemezler; insanlar kendilerini gelistiremezler; sebze ve meyvenin fiyatin1 yazamazlar;
telefon edemezler; ilaglar1 alamazlar; herkes pisman olur; kahvehaneler dolar; tembellik
olur; davraniglar1 degisir; merak olmaz; hafizasini kaybetmis bir insan gibi olurlar;
gelenek goreneklerine gore yasarlar; islerini halledemezler; mutlaka kendi yazilarmi
bulmalar1 lazim harf icat edip; ihtiyaclarmi karsilayamazlar; bilingli olamazlar; ¢aba
ugrast olmaz; meslek sahibi olamayiz; icat yapamazlar; teknoloji son bulur; caga ayak
uyduramazlar; eski oriimcek kafalarina geri donerlerdi; sorunlarini dogru diiriist

anlatamazlar; onder kisi bulamazlar; sorunlara ¢oziim bulamazlar; hayatlar1 zorlasir;
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gelisi gilizel yasarlar; ¢ekilmez bir yasam olur; bencillik artar; bagkalar1 yonlendirir;
herkes birbirine muhta¢ olurdu; arayis icine girerler; geri zekali olurlar; dag; orman
yasami olur; herkes tasinir; okuma yazma olan bir yere giderler; batakliga doner;
magara insani gibi yasarlar; cehenneme doner; 6lii sehir olur; tiim dengeler bozulur;
saygisizlik olur; yeni nesil bir yere varamaz; maddi manevi haksizliga ugrarlar;

monotonluk olur; kétiiliik olur (1°er ebeveyn, % 1,0) yer almaktadir.

Buradaki verilerden elde edilen bilgilere gore ilkdgretim birinci siif 6grenci
ebeveynlerinin, okuma yazma bilen kisilerin olmadig1 sehirde, insanlarin sosyo-Kkiiltiirel
ihtiya¢larimi karsilayamayacak duruma geleceklerini diisiindiikleri sdylenebilecegi gibi
ebeveynlerin; okuma yazmayr gelismenin, ileriye gitmenin ve olumsuzluklarin

iistesinden gelmenin bir araci olarak gordiikleri de sdylenebilir.

“Oliimler ¢ogalir, giiclii olan basta olur.” cevabi ebeveynlerin, okuma yazmayi
medeni bir yasamin olusmasinda araci olarak gordiikleri, okuma yazma olmadigi
varsayildiginda insanlarin birbirlerini Gldiirecekleri, insan hakki diye bir sey
kalmayacag1 giiclii olanlarin hakli, zayif olanlarin haksiz olacaklar1 diisiincelerinde

olduklar1 sdylenebilir.

Ebeveynlerin, okuma yazma olmayan yerin yasanmaz bir yer olacagmi, bu
yiizden terk edip gidilecegini diisiindiikleri soylenebilir. “Herkes tasinir, okuma yazma

olan bir yere giderler.” cevabi bu ¢ikarimi destekler niteliktedir.

E99 kodlu ebeveynin “Yeni nesil bir yere varamaz.” cevabi ebeveynlerin bilgi
birikimlerinin yazma ile gelecek nesillere aktarildigi bu sayede gelismelerin stirekli

oldugu diisiincesinde olduklar1 ¢ikarimi yapilabilir.

Tablo 4.64.’te ilkogretim birinci smif 6grenci ebeveynlerinin, “Acaba okuma
yazma yapmazsak neler olur?” sorusuna verdikleri cevaplarin frekans ve ylizde dagilimi

verilmistir.
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Tablo 4.64. Ebeveynlerin, “Acaba okuma yazma yapmazsak neler olur?” Sorusuna

Verdikleri Cevaplarin Dagilimu.

Ebeveynlere Gore Okuma

Yazma Yapilmadiginda Verilen Cevaplarin Kodlan f %
Olacaklar
Cevaplar

Cahil oluruz. E2, E3, E4,E6, El1, E14, E17, EI8,

E19, E21, E22, E23, E25, E31, E32,

E35, E36, E37, E40, E45, E47, E51, | 36 | 35,6

E52, E57, E61, E65, E71, E79, ES81,

E84, E8S5, E88, E89, E90, E92, E94
Bilgisiz oluruz. El1, E29, E42, E50, E51, ESS, E57,

ES8, ES9, E61, E63, E64, E67, E74, | 20 | 19,8

E77,E78,E79, EQ2, E88, E96
Her seyden habersiz olurlar. E30, ES6, E70, E77, E100 5 5,0
Beynimiz ag¢ kalir. E75, E76, ES0, EQ3, E97 5 5,0
Okuma yazmay1 unuturuz. E12, E38, E68, E72 4 4,0
Iletisim bozulur. ES, E34, E50, E101 4 | 4,0
Ag kaliriz. E13, E24, E60 3 3,0
Magara adamlar1 yetisir. E16, E20 2 1 2,0
Kor oluruz. E23, E64 2 2,0
Kavga olur. E51, E54 2 1 2,0
Gelisemeyiz. E56, E86 2 2,0
Kelime dagarcigimiz zayiflar. | E73, E84 2 2,0
Yapraklar1 dokiilmiis bir fidan | ES 1 1.0
oluruz. ’
Cok az 6grenen olur. E7 1 1,0
Bos insanlar oluruz. E8 1 1,0
Ruh gidasiz kalir. EI10 | 1,0
Faydasiz bir insan oluruz. E15 1 1,0
Gelecek nesil bilgisiz olur. E17 1 1,0
Insanliktan ¢ikariz. E26 1 | 1,0
Higbir sey olmaz. E27 1 1,0
Yasamaktan zevk alamaz. E28 1 1,0
Siir okuyamaz, yazamaz. E28 1 1,0
Gelecege giivenle bakamayiz. | E29 1 1,0
Hatirlamak i¢in ¢aba E30

. 1 1,0

gosterirler.
Hesabini bilemez. E39 1 1,0
Ileriyi goremeyiz. E41 1 | 1,0
Hayvandan farkim kalmazda. E43 | 1,0
Kafamiz calismaz. E44 1 1,0
Geriye gideriz. E45 1 1,0
Kendimizi yenileyemeyiz. E46 1 1,0
Kiiltiir aghigi olur. E48 | 1,0
Faydalarmi goremeyiz. E49 1 1,0
Hastanede kayboluruz. ES53 1 1,0
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Otobiise binemeyiz. E54 1 1,0
Ilkel yasam olur. E62 1| 1,0
Boslukta gezeriz. E66 1 1,0
Hayatimiz zorlasird1 E70 1 1,0
Cilimle kurmada zorlaniriz. E73 1 1,0
Herkes birbirini 6ldiirtir. E&7 1 1,0
Hayatimiz biter. E91 1 1,0
Toplumda yalniz kalir1z. E93 | 1,0
Sorumsuz oluruz. E96 1 1,0
Rotamizi bulamayiz. E98 | 1,0
Meslek sahibi olamayiz. E99 1 1,0

Tablo 4.64. incelendiginde “Acaba okuma yazma yapmazsak neler olur?”
sorusuna ilkdgretim birinci sinif 6grenci ebeveynlerinin toplam 44 adet farkli cevaplar
verdikleri goriilmektedir. Bu cevaplar sirasiyla: Cahil oluruz (36 ebeveyn, % 35,6);
bilgisiz oluruz (20 ebeveyn, % 19,8); her seyden habersiz olurlar; beynimiz a¢ kalir
(5’er ebeveyn; % 5;0); okuma yazmay1 unuturuz; iletisim bozulur (4’er ebeveyn, %
4,0); ac¢ kaliriz (3 ebeveyn, % 3,0); magara adamlar1 yetisir; kor oluruz; kavga olur;
gelisemeyiz; kelime dagarcigimiz zayiflar (2°ser ebeveyn, % 2,0); yapraklar1 dokiilmiis
bir fidan oluruz; ¢ok az 6grenen olur; bos insanlar oluruz; ruh gidasiz kalir; faydasiz bir
insan oluruz; gelecek nesil bilgisiz olur; insanliktan c¢ikariz; higbir sey olmaz;
yasamaktan zevk alamaz; siir okuyamaz; yazamaz; gelecege gilivenle bakamayiz;
hatirlamak i¢in ¢caba gdsterirler; hesabini bilemez; ileriyi géremeyiz; hayvandan farkim
kalmazdi; kafamiz ¢aligmaz; geriye gideriz; kendimizi yenileyemeyiz; kiiltiir aclig1 olur;
faydalarmi1 goremeyiz; hastanede kayboluruz; otobiise binemeyiz; ilkel yasam olur;
boslukta gezeriz; hayatimiz zorlasirdi; climle kurmada zorlaniriz; herkes birbirini
oldiiriir; hayatimiz biter; toplumda yalniz kaliriz; sorumsuz oluruz; rotamizi bulamayiz;

meslek sahibi olamayiz (1’er ebeveyn, % 1,0) yer almaktadir.

Buradaki verilerden elde edilen bilgilere gore ilkdgretim birinci smif 6grenci
ebeveynlerinin, “Okuma yazma yapmazsak neler olur?” sorusuna verdikleri cevaplar,
“Bir sehirde hastaliktan dolayr okuma yazma bilen herkes hayatmi kaybederse bu
sehirde neler olur?” sorusuna verdikleri cevaplarla paralellik gosterdigi sdylenebilir.
Ebeveynlerin; okuma yazmay1 bilgilenmenin ve sosyo-kiiltiirel gelismenin bir pargasi

olarak gordiikleri sdylenebilir.
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E10 kodlu ebeveynin “Ruh gidasiz kalir.” cevabi ebeveynlerin soyut kavramlari
somutlastirmada metaforlar1 kullandiklarimi gostermektedir. Burada soyut olan “ruh”
kavram1 “gidasiz kalma” ya da “a¢ kalma” gibi kavramlarla somutlastirilarak metafor
tiirlerinden ontolojik metafor kullanilmigtir. Bu bulgu Aksehirli (2006)’nin “Fiziksel
olmayan bir varlig1 fiziksel bir varlik ya da madde, t6z olarak gdsteren, metafordur.”

goriisiiyle ortiismektedir.

4.2.3.2. Ebeveynler Okuma Yazma Bilenleri Nasil Ayirirlar?

Tablo 4.65.’te ilkogretim birinci smif Ogrenci ebeveynlerinin, “Sizden bir
gruptaki kisileri okuma yazma bilenler ve bilmeyenler seklinde ayirmaniz istense nasil

ayirirsiniz?” sorusuna verdikleri cevaplarm frekans ve ylizde dagilimi verilmistir.

Tablo 4.65. Ebeveynlerin, “Sizden bir gruptaki kisileri okuma yazma bilenler ve
bilmeyenler seklinde ayirmaniz istense nasil ayirirsiniz?” Sorusuna Verdikleri
Cevaplarm Dagilimi.
Ebeveynler Okuma Yazma
Bilenleri Nasil Anlarlar
Cevaplar
Okuma yaptiririm. E2, E4, E7, E10, E11 E12, E13,
El14, El15, E17, E18, E20, E21,
E24, E31, E32, E41, E43, EA45,
E47, E48, E49, ES53, ES5, ES6,| 40 | 39,6
E59, E61, E69, E71, E74, E76,
E77, E78, E79, E83, E86, E91,
E93, E96, E97
Soru sorarak anlarim. El, E8, E13, E20, E23, E30, E35,
E36, E37, E39, E42, E46, E47,
E48, E51, E52, ES8, E60, E63,
E64, E65, E66, E67, E68, E72,
E73, E81, E82, E85, E87, ESS,
E89, E92, E94, E99
Bir yaz1 yazdiririm. E3, E12, E13, E14, E15, E40, E43,
E45, E49, E50, ES3, E54, E69, | 18 | 17,8
E78, E90, E92, E94, E100

Verilen Cevaplarin Kodlar f %

35 | 34,7

Konusmalarindan anlarim. E5, E16, E19, E25, E26, E29, E33,
E34, E44, E57, E60, E63, E75,| 15 | 14,9
E95, E101
Hareketlerinden anlarim. E5, E16, E37, E46, E95 5 5,0
Kilik kryafetinden anlarim. E57, E60, E63 3 3,0

Sayilar1 sorardim. E22, E84 2 2,0




239

Goriiniisiinden anlarim. E28, E38 2 2,0
Askerlik yapip yapmadiklarmi E6 1 1.0
sorarim. ’
Okula gidip gitmediklerini ES8 1 1.0
sorarim. ’
Bilen bilmeyen ayrilsin derim. E70 1 1,0
Tartisma ortamu yaratir, E80

o 1 1,0
bilgilerinden anlarim.
Birbirlerine sorarim. E98 1 1,0

Tablo 4.65. incelendiginde “Sizden bir gruptaki kisileri okuma yazma bilenler ve
bilmeyenler seklinde ayirmaniz istense nasil ayirirsiniz?” sorusuna ilkdgretim birinci
sinif 6grenci ebeveynlerinin toplam 13 adet farkli cevaplar verdikleri goriilmektedir. Bu
cevaplar srasiyla: Okuma yaptirrim (40 ebeveyn, % 39,6); soru sorarak anlarim (35
ebeveyn, % 34,7); bir yaz1 yazdirrim (18 ebeveyn, % 17,8); konugmalarindan anlarim
(15 ebeveyn, % 14,9); hareketlerinden anlarim (5 ebeveyn, % 5,0); kilik kiyafetinden
anlarim (3 ebeveyn, % 3,0); sayilar1 sorardim; goriinlistinden anlarim (2 ebeveyn, %
2,0); askerlik yapip yapmadiklarmi sorarim; okula gidip gitmediklerini sorarim; bilen
bilmeyen ayrilsin derim; tartigma ortami yaratir; bilgilerinden anlarim; birbirlerine

sorarim (1’er ebeveyn, % 1,0) yer almaktadir.

Buradaki verilerden elde edilen bilgilere gore ilkdgretim birinci siif 6grenci
ebeveynlerinin, okuma yazma bilen kisilerinin hal ve hareketlerinin farkli olduguna
inandiklar1 ¢ikarimi yapilabilir. “Konugsmalarindan anlarim, hareketlerinden anlarim,
kilik kryafetinden anlarim, goriiniisiinden anlarim.” cevaplar1 bu c¢ikarimi destekler

niteliktedir.

E6 kodlu ebeveynin “Askerlik yapip yapmadiklarini sorarim.” cevabi
ebeveynlerin okuma yazma 6gretimi i¢in tek yerin okul olmadigin1 diistindiikleri, okul

disinda da insanlarin okuma yazma 6grenebileceklerinin farkinda olduklar1 sdylenebilir.
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4.2.3.3. Ebeveynlere Gore Herkes Okuma Yazma Bilirse Neler
Olur?

Tablo 4.66.’da ilkogretim birinci siif 6grenci ebeveynlerinin, “Bir yer diisliniin
herkes okuma yazma biliyor, bu yerde yasam nasil olurdu?”’ sorusuna verdikleri

cevaplarin frekans ve ylizde dagilimi verilmistir.

Tablo 4.66. Ebeveynlerin, “Bir yer diisiiniin herkes okuma yazma biliyor, bu yerde
yasam nasil olurdu?” Sorusuna Verdikleri Cevaplarin Dagilimu.

Ebeveynlere Gore Herkes
Okuma Yazma Bilirse Neler Verilen Cevaplarin Kodlan f %
Olur?
Cevaplar
Gizel olurdu. El, E2, E7, E13, E18, E23, E31, E49, 13 | 129
E61, E71, E75, E77, E98 ’

Anlayish olurlar. E26, E38, E41, E77, E84, E98, E101 7 6.9
Ileriye gider, gelisirler. E6, E20, E25, E33, E91, E93 6 5.9
Saygili olurdu. ES8, E80, E86, E87, E95 5 15,0
Ileri goriislii insanlar olur. E21, E35, E90, E92 4 | 4,0
Kaliteli yasam olurdu. E66, E81, EQ3, E99 4 | 4,0
Egitim diizeyi yliksek olur. E15, E59, E96 3 | 3,0
Herkes meslek sahibi olur. E11,E12, E54 3 3,0
Her sey diizenli planl olur. E24, E93, E99 3 | 3,0
Modern yagam olurdu. E45, E63, E82 3 3,0
Cahillik biterdi. E22, E44 2 120
Huzur olur. El, E26 2 12,0
Diinyadan haberi olur. E15, E48 2 120
Cagdas, parlak yasam olurdu. | E34, E55 2 | 2,0
Kiiltiirli olurlar. E38, E72 2 120
Yagsam standardi yiiksek olur. | E42, E64 2 | 2,0
G0¢ olurdu. E52, ES4 2 2,0
Fikir catigmasi, tistlinliik ES8, E65

2 120
kavgasi ¢ikar.
Teknolojik olarak gelismis E63, E76 2 120
olur. ’
Sorunlar kolay ¢oziiliir. E69, E98 2 12,0
Sug orani1 az olur. E69, E83 2 12,0
Iletisim daha iyi olur. E70, E83 2 |20
Daha bilgili olurlar. E80, E97 2 120
Insanca yasarlar. E3 1 | 1,0
Piir nese mitkemmel olur. E4 1 1,0
Kin, nefret olmaz. E5 1 1,0
Kavga olmaz. E6 1 1,0
Katliam olmaz. E6 1 1,0
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Fikirleri ayn1 olur. El4 1 1,0
Yasam daha anlasilir olur. E17 1 1,0
Yasam daha kolay olur. E18 1 1,0
Yasam zevksiz olur fark E19 1 1.0
olmaz. ’
Tarim, ¢ift¢ilik giizel olur. E27 1 1,0
Her seyi anlarlar. E27 | 1,0
Satig giizel olur. E27 1 1,0
Yasam daha canli olur. E29 1 1,0
Ileriye doniik seyler yapilirdi. | E32 | 1,0
Kétii olur, tarimla ugrasan, E36

1 1,0
hayvancilik yapan olmazdi.
Hizmetler ayagimiza gelirdi. | E37 1 1,0
Herkes memur olur. E39 1 1,0
Herkes kendi kendini kurtarir. | E40 1 1,0
Kimsenin keskesi olmazdi. E43 1 1,0
Okuma yazmanin kiymeti E47

1 1,0
olmazdu.
Sehirlesme artar. E50 1 1,0
Dogruyu yanlis1 bilirler. ES1 1 1,0
Kalp kirmazlar. ESl | 1,0
Yardimlasma olurdu. ES53 1 1,0
Baris icinde olurlar. E56 1 1,0
Sosyal bir devlet olurdu. E57 1 1,0
Cennet gibi bir yer olur. E60 1 1,0
Karmasa dolu bir yagsam E67 1 1.0
olurdu. ’
Herkes istedigini olabilir. E68 1 1,0
Iliskiler daha giizel olur. E69 1 1,0
Sosyal aktivite giizel olur. E70 1 1,0
Sosyal, kiiltiirel agidan E73 1 1.0
istediklerine kavusurlar. ’
Hayat tozpembe olur. E74 1 1,0
Aydmlar sehri olur. E78 1 1,0
Caliskan olurlar. E79 1 1,0
Siirlerini yazabilirler. E79 1 1,0
Maddi, manevi geligirler. E85 1 1,0
Temiz giysiler giyerler. E88 1 1,0
Celiskili, tartismali ortamlar | E89 1 1.0
olusur. ’
Cok bilmisglik olurdu. E9%4 1 1,0
Sevgi dolu bir yer olurdu. E95 1 1,0
Dort dortliik yasam olmaz. E100 1 1,0

Tablo 4.66. incelendiginde “Bir yer diisiiniin herkes okuma yazma biliyor, bu

yerde yasam nasil olurdu?” sorusuna ilkégretim birinci smif 6grenci ebeveynlerinin
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toplam 65 adet farkli cevaplar verdikleri goriilmektedir. Bu cevaplar sirasiyla: Giizel
olurdu (13 ebeveyn, % 12,9); anlayish olurlar (7 ebeveyn, % 6,9); ileriye gider;
gelisirler (6 ebeveyn, % 5,9); saygili olurdu (5 ebeveyn, % 5,0); ileri goriislii insanlar
olur; kaliteli yasam olurdu (4’er ebeveyn, % 4,0); egitim diizeyi yiiksek olur; herkes
meslek sahibi olur; her sey diizenli planli olur; modern yagam olurdu (3’er ebeveyn, %
3,0); cahillik biterdi; huzur olur; diinyadan haberi olur; cagdas; parlak yasam olurdu;
kiiltlirlii olurlar; yasam standardi yiiksek olur; goc¢ olurdu; fikir ¢atigmasi; tstiinlik
kavgasi cikar; teknolojik olarak gelismis olur; sorunlar kolay ¢6ziiliir; su¢ oran1 az olur;
iletisim daha iyi olur; daha bilgili olurlar (2 ebeveyn, % 2,0); insanca yasarlar; plir nese
miikemmel olur; kin; nefret olmaz; kavga olmaz; katliam olmaz; fikirleri ayni olur;
yasam daha anlasilir olur; yasam daha kolay olur; yasam zevksiz olur fark olmaz; tarim;
ciftcilik giizel olur; her seyi anlarlar; satis glizel olur; yasam daha canli olur; ileriye
doniik seyler yapilirdy; kot olur; tarimla ugrasan; hayvancilik yapan olmazdi; hizmetler
ayagimiza gelirdi; herkes memur olur; herkes kendi kendini kurtarir; kimsenin keskesi
olmazdi; okuma yazmanm kiymeti olmazdi; sehirlesme artar; dogruyu yanlisi bilirler;
kalp kirmazlar; yardimlasma olurdu; baris i¢cinde olurlar; sosyal bir devlet olurdu;
cennet gibi bir yer olur; karmasa dolu bir yasam olurdu; herkes istedigini olabilir;
iligkiler daha giizel olur; sosyal aktivite gilizel olur; sosyal; kiiltiirel agidan istediklerine
kavusurlar; hayat tozpembe olur; aydinlar sehri olur; caliskan olurlar; siirlerini
yazabilirler; maddi; manevi gelisirler; temiz giysiler giyerler; celiskili; tartismali
ortamlar olusur; ¢ok bilmislik olurdu; sevgi dolu bir yer olurdu; dort dortlik yasam

olmaz (1’er ebeveyn, % 1,0) yer almaktadir.

Buradaki verilerden elde edilen bilgilere gore ilkdgretim birinci sinif 6grenci
ebeveynlerinin, okuma yazma 6grenmekle birlikte sosyal yasamlarinda bir¢ok seyin
olumlu olacag1 diistincesinde olduklari, okuma yazma bilmekle sosyal ve Kkiiltiirel
gelismenin olacagi, insanlar arasindaki anlagmazliklarin sorun olmaktan c¢ikacagi
diistincesinde olduklarmin yani sira herkesin okuma yazma bilmesiyle birlikte bir takim
olumsuzluklarin da yasanabileceginin farkinda olduklari ¢ikarimlar: da yapilabilir. Bu
cikarimi “Go6g¢ olurdu, fikir catigmasi-iistiinliik kavgasi ¢ikar, fikirleri ayni olur, yasam
zevksiz olur fark olmaz, kotii olur, tarimla ugrasan hayvancilik yapan olmazdi, okuma

yazmanin kiymeti olmazdi, sehirlesme artar, karmasa dolu bir yasam olurdu, celiskili
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tartigmali ortamlar olusur, ¢ok bilmislik olurdu, dort dortliik yasam olmaz.” cevaplarinin

destekledigi soylenebilir.

4.2.3.4. Ebeveynlerin Okuma Yazmaya Verdikleri Oyun isimleri

Tablo 4.67.°de ilkogretim birinci smif Ogrenci ebeveynlerinin, “Okuma
yazmanin bir oyun oldugunu diisiiniin, bu oyunun admi ne koyarsiniz?” sorusuna

verdikleri cevaplarin frekans ve yiizde dagilimi verilmistir.

Tablo 4.67. Ebeveynlerin, “Okuma yazmanin bir oyun oldugunu diisiiniin, bu oyunun
adini ne koyarsiniz?” Sorusuna Verdikleri Cevaplarin Dagilimi.

Ebi;,:z(;lillill: :'li ?)l;zr:?s?izi lgaya Verilen Cevaplarin Kodlar f %
Cevaplar
Korebe ES, E48, E73, E74, E84 5 5,0
Zeka oyunu E26, E63, E64, ES0 4 4,0
Okul oyunu E20, E21, E23 3 3,0
Bilgi oyunu E25, ES3, E97 3 3,0
Bilgi yapragi E22, E67 2 2,0
Ogrenci-6gretmen oyunu E24, E41 2 | 20
Saklambag El, E85 2 2,0
Okuma yarist E2,E12 2 2,0
Egitim oyunu E93, E98 2 | 20
Okuma yazma 6grenme oyunu E18, E53 2 2,0
Ogrenim yarismasi E19, E99 2 120
Satrang E49, E94 2 2,0
Yazboz E50, E74 2 | 20
Evcilik E30, E33 2 | 20
Cahillige savas E52, E79 2 1 2,0
Bulmaca E56, E63 2 2,0
Elim sende E70, ES2 2 1,0
[lim E3,E17 2 | 20
Futbol E4 1 1,0
Medeniyet E3 1 1,0
Ana oyun E6 1 1,0
Cizgi E7 1 1,0
Okuma-yazma eglencesi ES8 1 1,0
Yazdiralim E10 1 1,0
Ogreniyorum Ell 1 | 1,0
Ogrenelim E16 1 | 1,0
Okuyalim gorelim E13 | 1,0
Bil bakalim El4 1 1,0
Yasam oyunu EI15 | 1,0
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Ali Cengiz E27 1 1,0
Biiyltimekte olan bir fidan E28 1 1,0
Giizel ¢icekler oyunu E29 1 1,0
Okul-6gretmen oyunu E31 1 1,0
Bilgiler yaris1 E32 | 1,0
Bilmece E34 1 1,0
Bilgi kutusu E35 1 1,0
Oku cevapla E36 1 1,0
Giizel oyun E37 1 1,0
Ogrenelim eglenelim E38 1 | 1,0
Spor E39 1 1,0
Al satarim-bal satarim E40 1 1,0
Kelime tiiretme E42 1 1,0
Bildirmece E44 1 1,0
Ipten atlamak E45 1 | 1,0
Halk oyunlar1 E46 1 1,0
Halay E47 1 1,0
Diistince oyunu ES1 1 1,0
Ogrenme oyunu ES55 1 | 1,0
Egitici oyuncaklar E57 1 1,0
Bilgi terazisi ES8 1 1,0
Oyuncak oyunu E59 1 1,0
Bilgiler yarisiyor E60 1 1,0
Okumay1 biliyorum E61 1 1,0
Dogru yolu bul E65 1 1,0
Tekerleme E66 1 1,0
Yap Ogren E75 1 1,0
Bilen-bilmeyen oyunu E69 1 1,0
Kelime oyunu E71 | 1,0
Yakalamaca E72 1 1,0
Cin Ali oyunu E77 | 1,0
Yakan top E78 1 1,0
Batak E81 1 1,0
Sonsuz oyun E&3 1 1,0
Maraton E&4 1 1,0
Hayat oyunu E86 1 1,0
Kiiltiir oyunu E87 1 1,0
Cahilligin 6niinde durma E88 | 1,0
Karanliktan aydinliga E89 1 1,0
Okuma yazma 6grenme oyunu E90 1 1,0
Alfabe oyunu E91 1 1,0
A, b, c oyunu E92 1 1,0
Bilgin konulu bir oyun E95 | 1,0
Haydi, okula oyunu E96 1 1,0
Bir varmis bir yokmusg E100 1 1,0
Aydinlik E101 1 1,0
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Tablo 4.67 incelendiginde “Okuma yazmanin bir oyun oldugunu diisiiniin, bu
oyunun adini ne koyarsmiz?” sorusuna ilkogretim birinci sinif 6grenci ebeveynlerinin
toplam 75 adet farkli cevaplar verdikleri goriilmektedir. Bu cevaplar sirasiyla: Korebe
(5 ebeveyn, % 5,0), zeka oyunu (4 ebeveyn, % 4,0); okul oyunu; bilgi oyunu (3
ebeveyn, % 3,0); bilgi yapragi; ebeveyn-6gretmen oyunu; saklambag; okuma yarisi;
egitim oyunu; okuma yazma Ogrenme oyunu; Ogrenim yarigmasi; satrang; yazboz;
evcilik; cahillige savas; bulmaca; elim sende; ilim (2’ser ebeveyn, % 1,0); futbol;
medeniyet; ana oyun; c¢izgi; okuma-yazma eglencesi; yazdiralim; 6greniyorum;
ogrenelim; okuyalim gorelim; bil bakalim; yasam oyunu; ilim; Ali Cengiz; biiyiimekte
olan bir fidan; giizel ¢igekler oyunu; okul-6gretmen oyunu; bilgiler yarisi; bilmece; bilgi
kutusu; oku cevapla; gilizel oyun; 6grenelim eglenelim; spor; al satarim-bal satarim;
kelime tiiretme; bildirmece; ipten atlamak; halk oyunlari; halay; diisiince oyunu;
o0grenme oyunu; egitici oyuncaklar; bilgi terazisi; oyuncak oyunu; bilgiler yarisiyor;
okumay1 biliyorum; dogru yolu bul; tekerleme; yap O6gren; bilen-bilmeyen oyunu;
kelime oyunu; yakalamaca; cin ali oyunu; yakan top; batak; sonsuz oyun; maraton;
hayat oyunu; kiiltiir oyunu; cahilligin 6niinde durma; karanliktan aydinliga; okuma
yazma Ogrenme oyunu; alfabe oyunu; a, b, ¢ oyunu; bilgin konulu bir oyun; haydi okula

oyunu; bir varmis bir yokmus; aydinlik (1’er ebeveyn, % 1,0) yer almaktadir.

Buradaki verilerden elde edilen bilgilere gore ilkdgretim birinci smif 6grenci
ebeveynlerinin, “Okuma yazmanin bir oyun oldugunu diislin, bu oyunun admni ne
koyarsin? sorusuna; cocukken oynamaktan zevk aldiklar1 oyunlarin isimlerini verdikleri
cikarimi yapilabilir. Ayrica bazi ebeveynlerin oyunlar1 isimlendirirken okuma yazmanin
beraberinde getirecegine inandiklar1 6zellikleri de isim olarak verdikleri ¢ikarimi da
yapilabilir. “Bilgi, egitim, 68renim, ilim, cahillie savas” gibi cevaplar bu ¢ikarimi

destekler niteliktedir.

4.2.4. Ebeveynlerin Yasamda Okuma Yazma Ile Tlgili Diisiincelerine Ait

Kavram Haritas1 Bulgulan

Arastirmada toplanan verilerden olusturulan “Ebeveynlere Gore Yasamda

Okuma Yazma” isimli kavram haritasina (Bakiniz: Sekil 4.5.; sayfa: 247) gore,
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ebeveynlerin okuma yazmanin topluma olumlu katkilar1 olacagmi ve ideal bir sosyal
yasamin olusmasinda okuma yazmanin 6nemli katkilar1 olacagimi savunduklar ayrica;
toplumda herkesin okuma yazma bilmesiyle birlikte bir takim olumsuzluklarin da

cikabilecegini diisiindiikleri ¢ikarimi yapilabilir.

Ebeveynlerin, okuma yazmanm topluma daha insancil o6zellikleri (Saygi,
Anlayis, Baris, vs.) kazandiracagi, okuma yazmanin yoksunlugunda ise; toplumsal
gelismeyi, sosyal yasami olumsuz etkileyecegi diisiincesinde olduklar1 ¢ikarimina

varilabilir.

Ebeveynlerin, bireylerin okuma yazmadan yoksunlugunu genelde dis
goriisiinden anlasilabilecegini, buradan okuma yazma bilen bireylerin hal ve
hareketlerinin okuma yazma bilmeyen bireylere gore daha diizenli olmas1 gerektigi

diistindiikleri ¢ikarimi yapilabilir.

Ebeveynlerin okuma yazma bilmeyen bireyleri faydasiz, bir ise yaramayan
olarak nitelendirdikleri ve bu nitelendirmeden hareketle benzetmelerde bulundugu

goriilmektedir.

Ebeveynlerin okuma yazmaya verdikleri oyun isimlerinde, okuma yazmanin
bireylere kazandiracagini diisiindiikleri eylemleri ve sosyal yasamlarinda oynadiklari
oyunlarin isimlerini kullandiklar1 goriilmektedir. Buradan ebeveynlerin okuma yazmayi1

sevilen ve yararli bir eylem olarak gordiikleri ¢ikarimi yapilabilir.
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Sekil 4.5. Ebeveynlere Gore Yasamda Okuma Yazma
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4.2.5. Ebeveynlerin Okuma Yazmayla Ilgili Metaforik Algilarina iliskin
Bulgular

4.2.5.1. Ebeveynler Okuma Yazmay1 Neye Benzetirler?

Ebeveynlerin, “Okuma yazmay1 neye benzetirsiniz? Sebebini sdyler misiniz?”
sorusuna iliskin gelistirdikleri metaforlar genel olarak 10 temel kategoriye ayrilmistir.
“Ihtiya¢”, “Bilgilendiricilik”, “Y®&nlendiricilik-Bi¢imlendiricilik”,  “Gelistiricilik”,
“Yarar Saglayicilik”, “Farkindalik Saglayicilik”, “Yasam I¢cin Gereklilik”, “Bir Araya
Getiricilik”, “Eglendiricilik”, “Diger” seklindedir.

Ebeveynlerin “Ihtiya¢” kategorisine ait gelistirdikleri metaforlarin frekans ve

yilizde dagilimi Tablo 4.68.’te verilmistir.

Tablo 4.68. “Ihtiya¢” Kategorisine iliskin Metaforlarin Dagilimi.

Temel Kategori: “Ihtiya¢”

Metafor Adi Sebepleri f| %
Iletisim Okuyan insan 1yi iletigim kurar. 1110
Bilgili insan Bilgili olursak sikint1 gekmeyiz. 1110
S%ndirim Yedigimiz her lokmayir midemiz nasil sindiriyorsa ve 1110
Sistemi uyum sagliyorsa, okuma yazmada bizi diinyaya sindirir. ’
Arkadas Canin sikildig1 zaman sikintin giderebilir. 1110
Buzdolab1 Vazgecilmez bir sey. 1|10
Dersler Okuma yazmasiz dersler yapilamadigindan. 11,0
Toplam 6159

Tablo 4.68.teki veriler incelendiginde ebeveynlerin “Ihtiya¢” kategorisine
iliskin toplam 6 metafor gelistirdikleri bunun da 6 ebeveyn (% 5,9) tarafindan temsil
edildigi goriilmektedir.

Bu verilerden yola ¢ikarak, ebeveynlerin okuma-yazmanin ekonomik, sosyal ve
psikolojik acidan insan yasamina fayda saglayici nitelik tasidig: diisiincesinde olduklari
ve ebeveynlerin kullandiklar1 metaforlardan, okuma yazmay: bir gereklilik olarak

gordiikleri ¢ikarmmi yapilabilir. Ornegin iletisim kurulmasi, sosyal yasamda sikinti
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cekmemesi, ders yapilmasi ve can sikintisini gidermek i¢in okuma yazmanin gerekli

oldugunu diistindiikleri goriilmektedir.

Sindirim sitemi metaforuyla ebeveynin, okuma yazmanin insanlar1 sosyal
iligkiler agisindan gelistirecegine boylelikle topluma uyum saglayabilen bireyler haline
getirecegine inandig1 sdylenebilir. Burada ebeveyn sindirim sistemi ile okuma yazma
arasinda bag kurarak “sindirme” kavramina yeni bir anlam yiiklemistir. Burada ebeveyn
yap1 metaforu kullanmistir. Ebeveynin bunu kasith olarak yapmadigi, konuya aciklik
getirmek i¢in kullandigi diisiintildiiglinde metaforlarin gilinliikk yasamdan bagimsiz
olamayacagi ¢ikarimi yapilabilir. Bu ¢ikarimin Lakoff ve Johnson (2005)’n “Metaforik
eslesmeler beynimizin parcgasi oldugundan, istesek de istemesek de metaforik olarak

diisiiniir ve konusuruz.” goriisiinii destekler nitelikte oldugu soylenebilir.

Ebeveynlerin “Bilgilendiricilik” kategorisine ait gelistirdikleri metaforlarin

frekans ve ylizde dagilimi Tablo 4.69.’da verilmistir.

Tablo 4.69. “Bilgilendiricilik” Kategorisine Iliskin Metaforlarin Dagilimu.

Temel Kategori: “Bilgilendiricilik”
Metafor Adi Sebepleri fl| %
Bilgisayar Hayatimizin en Onemli bilgi kaynagidir. Yazilip 3.0
okunur.
Kitap %Iver figllnda bir bilgi vardir. Bilgileri kitaptan 3| 30
ogreniriz.
Glines Parladig1 i¢in, okuyan insan diinyay1 aydinlatir. 2120
Ogrenme Ancak okuma yazma ile 6grenilebilir. 1|10
Isikl1 bir yol Okuma yazma aydmnlik bir yoldur. 1|10
Her seyi bilmek. | Okuyan insan her seyi bilir. 1|10
Yagmur Yggmur toprajga nasil can veriyorsa her bir bilgi de 1] 10
bizi hayata baglar.
Yildiz Parladig1 i¢in, okuma yazmada insanlar arasinda bizi 1| Lo
parlatir.
Aydimnlik Okuma yazma bizi aydinliga kavusturacak tek aragtir. | 1 | 1,0
Toplam 14 | 13,9

Tablo 4.69.°daki veriler incelendiginde ebeveynlerin “Bilgilendiricilik”
kategorisine iligkin toplam 9 metafor gelistirdikleri bunun da 14 ebeveyn (% 13,9)

tarafindan temsil edildigi goriilmektedir.
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Ebeveynlerin verdikleri cevaplar incelendiginde, bilginin hayatimizin bir¢ok
yoniinde bize yol gosterici bir kilavuz oldugu, bilgili olmanin toplum i¢inde kisiye ayr1
bir statii kazandirdigi, kisiyi toplum i¢inde 6nemli bir konuma getirdigi ve bilgili bir
insan olmanin da temel kosullarindan birinin okuma-yazma oldugu fikrinde olduklar1

cikarilabilir.

Aydmlik, yildiz, gilines, 151kl bir yol metaforlarinda ebeveynlerin okuma
yazmanin bilgilendirici 6zelligine vurgu yaptiklari, bilgili olan insanlarin da ¢evrelerine
yararli olacaklarmma inandiklar1 ancak bilgi edinmenin de okuma yazma sayesinde
olacagini diisiindiikleri savunulabilir. Ocak ve Giindiiz (2006)’lin yaptiklar1 arastirmada
O0gretmen adaylarinin bilgi kaynagi olarak oOgretmenleri gordiikleri sonucunun,
ilkdgretim birinci sinif 6grenci ebeveynlerinin bilgi edinme yolu ve bilgi kaynagi olarak

okuma yazmay1 gérmesi bulgusuyla ¢elistigi sdylenebilir.

Ebeveynlerin “Yonlendiricilik-Bi¢imlendiricilik” kategorisine ait gelistirdikleri

metaforlarin frekans ve ylizde dagilimi Tablo 4.70.’te verilmistir.

Tablo 4.70. “Yonlendiricilik-Bigimlendiricilik” Kategorisine Iliskin Metaforlarm
Dagilimu.

Temel Kategori: “Yonlendiricilik-Bi¢gimlendiricilik™
Metafor Adi Sebepleri fl| %
Yemek yeme Yemek insani biiytitiir, okumada adam yapar. 2120
Adam olma Okudukga insan adam olur. 2120
Insanlik Okuyan insan insancil 6zellikler kazanr. 2120
Yol Her yone giden bir yoldur okuma yazma. 11,0
Su Hem temiz faydali, hem kirli zararh 1|10
Ileri goriisliiliik 1| 1,0
Ates Bazen sekil vermek icin bazen de yok etmek icin 1| Lo
kullaniriz.
Atatiirk Yeni harflerimizi o getirdigi i¢in 1|10
Toplam 111109

Tablo 4.70.’teki veriler incelendiginde ebeveynlerin “Yo6nlendiricilik-
Bi¢imlendiricilik” kategorisine iliskin toplam 8 metafor gelistirdikleri bunun da 11

ebeveyn (% 10,9) tarafindan temsil edildigi goriilmektedir.
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Verilen cevaplardan yola ¢ikarak ebeveynlerin okuma-yazmanin, insanin
kisiliginin olugsmasinda onemli bir ara¢ oldugu, dogru sekilde kullanildiginda olumlu
sonuglar doguracagi aksi takdirde olumsuzluklarin da nedeni olabilecegi diisiincesinde
olduklar1 goriilmektedir. Yemek yeme, adam olma, insanlik, ileri goriigli ve Atatiirk
metaforlar1 okuma yazmayla birlikte bireylerin olumlu eylemler sergileyebilecegine
dikkat cekerken, yol ve su metaforlari okuma yazmanin olumsuz da olabilecegine,

insanlarm yanlis yonlendirilebilecegine dikkat cekmektedir.

“Yol” metaforunda ebeveynin okuma yazmanin insanlara her tiirliiyli bilgiyi
kazandirabilecegi, ancak bu bilginin 1yi amaglar i¢cin olabilecegi gibi kotii amaglar

icinde kullanilmasinim miimkiin oldugunu diisiindiigii ¢ikarimi yapilabilir.

“Ileri goriisliilik” metaforunun kullanilma sebebi olarak da okuyan insanlarin
gerekli bilgi donanimma sahip olabilecegi, bu bilgi birikimiyle gelecekteki olaylari

kestirebilecegini diisiindiigii ¢ikarimi yapilabilir.

[Ikdgretim  birinci smif 6grenci ebeveynlerinin  kullanmis  olduklari
metaforlardan, okuma yazmanin insanlar1 olumlu sekilde bi¢cimlendirebilecegi gibi
olumsuz Ozellikler de kazandirabilecegini diisiindiikleri sdylenebilir. Shaw, Barry ve
Mahlios, (2008)’un yaptiklar1 arastirmada stajyer 6gretmenlerin 6grenme kavrami
iizerinde heykeltiras metaforunu kullanmalari, stajyer Ogretmenlerin Ogrenmenin
insanlar1 bi¢imlendirici bir 6zelliginin olabilecegi iizerinde durduklar1 ¢ikarimma neden
olabilir. Bu durumun ebeveynlerin okuma yazmayi, bi¢cimlendirici olarak gormeleri
durumuyla Ortiistiigli soylenebilir. Ebeveynlerin, okuma yazma ile bir¢cok bilginin
Ogrenilebilecegi ve bu bilgilerin iyiye de kotiiye kullanilmasmin insanlarin elinde

oldugunu diistindiikleri ¢ikarimi bu durumu destekler nitelikte oldugu séylenebilir.

Ebeveynlerin “Gelistiricilik” kategorisine ait gelistirdikleri metaforlarin frekans

ve yiizde dagilimi Tablo 4.71.’de verilmistir.
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Tablo 4.71. “Gelistiricilik” Kategorisine iliskin Metaforlarm Dagilimi.

Temel Kategori: “Gelistiricilik”
Metafor Adi Sebepleri f| %
Caliskan olma Okumak' yazmak caliskan olmaktir. Okuma 4| 40
yazma bizi ¢aligkan eder.
. . . | Bir meyve gibi yeserir okuma yazma, Once
Bir meyvenin yesermesi kiiciik I?lZngerdZnsbﬁyﬁklere do}éru. 3|30
Bir cocugun biiyiimesi | Ilgi ve bakim ister. 3] 3,0
Kiiltiir Okuyup yazarak kiiltiirlii olurum. 2120
Yunus Egitildik¢e daha cok seyler yapabilir. 1|10
Beyin Her alanda gelistirmek i¢in 11,0
Koyun Koyun ¢ogalir bolluk getirir. 1] 1,0
Tohum Ektigin zaman dallanir ve biiyiir. 11,0
Biiyiik bir kule Bilgi arttik¢a biiyiliyen bir kule gibidir. 11,0
Benzini olan araba Benzini olmayan araba iterek gider. 1| 1,0
Egitim Yiiksek basari i¢in 1] 1,0
Toplam 19| 18,8

Tablo 4.71.’deki veriler incelendiginde ebeveynlerin “Gelistiricilik” kategorisine
iliskin toplam 11 metafor gelistirdikleri bunun da 19 ebeveyn (% 18,8) tarafindan temsil
edildigi goriilmektedir.

Ebeveynlerin verdikleri cevaplar incelendiginde; ebeveynlerin, okuma-yazmanin
insan1 adim adim gelistirecegi, hayatta daha giizel isler yapabilmek i¢in 6nemli bir arag
oldugu, her acidan insami farkli kilacagi diislincelerine sahip olduklar1 ¢ikarimi

yapilabilir.

Ebeveynlerin verdikleri cevaplardan okuma yazmanin sonunun olmadigni,
okuma yazma sayesinde edinilecek bilgilerin insanlar1 siirekli gelistirecegini
diistindiikleri, bu diislincelerini de ¢evresindeki gelisme gdsteren varliklardan (Tohum,

koyun, bir meyvenin yesermesi) hareket ederek anlattiklar1 ¢ikarimi yapilabilir.

Kiiltiir metaforunu kullanilirken ebeveynin kiiltiirlenmenin, diger kiiltlirleri
tanimanin okuma sayesinde olabilecegini diislindiigli ve kiiltiirlenmenin kendisini

gelistirecegi kanisinda oldugu diisiiniilebilir.
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Ebeveynlerin, “Yarar Saglayicilik” kategorisine ait gelistirdikleri metaforlarin

frekans ve ylizde dagilimi Tablo 4.72.’de verilmistir.

Tablo 4.72. “Yarar Saglayicilik” Kategorisine Iliskin Metaforlarin Dagilima.

Temel Kategori: “Yarar Saglayicilik”

Metafor Adi Sebepleri f | %
Agac Agacin faydasi vardir, meyve verir. Sulamazsak 5| 5.0
vermez.
zézzve veren bir Her dalinda yeni bir meyve, etrafina faydali olur. 3130
Yeseren bir agac Meyve verdigi i¢in. 33,0
Temiz bir insan Okuyan yazan insanin i¢inde kotiiliik olmaz. 1|10
Fotosentez Yapraklarin karbondioksiti almas1 oksijen vermesi. | 1 | 1,0
Bahge Ne ekersen onu bigersin. 1] 1,0
Giinesli bir hava Gilinesinden yararlanmak i¢in 1|10
Fidan Biiyiir ve meyve verir. 1|10
Acik bir bilgisayar Kapal'1 bllglsaygr hicbir ise yaramaz, agildiginda 1| Lo
tam bir hazinedir.
Yeseren bir ot Her yer yesil oldugunda ¢evremiz daha yesil olur. 1|10
Bilgi dolu makine Insanlar faydalandig1 igin 1|10
Anlay1s Gizel bir sey oldugundan 1|10
Karnemin bes olmas: Ne kar ¢ok okuyup yazarsak karnemizde o kadar 1] 10
bes olur.
Toplam 21 |20,8

Tablo 4.72.°deki veriler incelendiginde ebeveynlerin “Yarar Saglayicilik”

kategorisine iliskin toplam 13 metafor gelistirdikleri bunun da 21 ebeveyn (% 20,8)

tarafindan temsil edildigi gortilmektedir.

Tablo 4.72°de verilen cevaplardan ebeveynlerin okuma-yazmanm kisinin

kendisine oldugu kadar cevresine de fayda saglayacagi (meyve agaci), okuma yazma

bilen bireylerin cevrelerine giizellikler getirecegi, bilgili olmanm kisiyi iyilige

yoneltecegi, bilgili olmak i¢in de okuma yazmanin bilinmesi gerektigi, ayrica okuma

yazma bilenlerden sorunlar karsisinda yardim alinmasi, onlardan yararlanilmasi (agik

bir bilgisayar) gerektigi diistincelerinde olduklar1 ¢ikarimi yapilabilir. Bu ¢ikarim

Erdogan ve GOk (2008)’lin arastirmalarinin “Sinif 6gretmeni adaylar1 teknolojiyi yarar

saglayan olarak algilamaktadirlar.” bulgusuyla ortiismektedir. Ciinkii okuma yazmanin

teknolojik gelismeler i¢cin de sart oldugu soylenebilir.
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“Acik bilgisayar” metaforunda, ebeveynlerin toplumda okuma yazma bilen
insanlardan yararlanilmas1 gerektigi onlarin bilgili insanlar oldugu diisiincesinde
olduklari, ancak bu insanlardan yararlanilmadiginda hicbir ise yaramayacaklarini

diistindiikleri ¢ikarimi yapilabilir.

Ebeveynlerin, “Farkindalik Saglayicilik” kategorisine ait gelistirdikleri

metaforlarin frekans ve ylizde dagilimi Tablo 4.73.’te verilmistir.

Tablo 4.73. “Farkindalik Saglayicilik” Kategorisine Iliskin Metaforlarin Dagilim.

Temel Kategori: “Farkindalik Saglayicilik™

Metafor Adi Sebepleri f| %
Acan bir giil Okuyan insan yavas yavas giizelliklerin farkina varwr. | 1 | 1,0
Yasam giizelligi Yasam%n' giizelligine ancak okuma yazma ile 1] 10

varilabilir.
Kurulu bir saat Olfuma yazma igleri tam zamaninda yapmamizi 1] 1.0
saglar.
Cigcek agmis agag Okuma yazma ile giizellikler aciga ¢ikar. 1|10
Toplam 4 14,0

Tablo 4.73.’teki veriler incelendiginde ebeveynlerin “Farkindalik Saglayicilik”
kategorisine iliskin toplam 4 metafor gelistirdikleri bunun da 4 ebeveyn (% 4)

tarafindan temsil edildigi goriilmektedir.

Tablo 4.73’e verilen cevaplar incelendiginde ebeveynlerin okuma yazmaysi,
yasamin i¢inde var olan giizellikleri insanlarin fark etmesini saglayan, sosyal yasama
planlilik getiren (kurulu bir saat), zamanin farkindaligmma varilmasini saglayan bir arag¢

oldugu diisiincelerine sahip olduklar1 yorumu yapilabilir.

Ebeveynlerin, “Yasam I¢in Gereklilik” kategorisine ait gelistirdikleri

metaforlarin frekans ve ylizde dagilimi Tablo 4.74.’te verilmistir.
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Tablo 4.74. “Yasam I¢in Gereklilik” Kategorisine Iliskin Metaforlarin Dagilimu.

Temel Kategori: “Yasam I¢in Gereklilik ”

Metafor Adi Sebepleri f| %
Hayat Ciinkii nefessiz yasanmaz. Hayatm anlamidir. 5150
Nefes Olfuma yazma bilmesek nefes alamayiz. Yasamamizi 2 | 2.0

saglar.
Su igme Susuz insan yasayamaz. 11,0
Toplam 8179

Tablo 4.74.’teki veriler incelendiginde ebeveynlerin “Yasam I¢in Gereklilik”
kategorisine iliskin toplam 3 metafor gelistirdikleri bunun da 8 ebeveyn (% 7,9)

tarafindan temsil edildigi goriilmektedir.

Tablo 4.74.’e verilen cevaplardan ebeveynlerin okuma yazmanin su gibi nefes
gibi hayati 6zellik tasidigi, yasamin olmazsa olmazlarindan oldugu diistincesine sahip

olduklar1 diistiniilebilir.

Ebeveynlerin, okuma yazmayr yasam icin bir gereklilik olarak gordiikleri;
okuma yazma olmadig: takdirde yasamdan tat almmamayacagmi, yasamin gereklerinin
yerine getirilemeyecegini diisiindiikleri ¢ikarimlari yapilabilir. Bu durumun Oztiirk
(2007)’tin “Sosyal bilgiler, smif ve fen bilgisi 6gretmen adaylar1 ‘Cografya’ kavramini
yasam kaynagi — yasamin kendisi olarak algilamaktadirlar.” arastrma bulgusu ile
paralellik gosterdigi sdylenebilir. Ancak yasam kaynagi olarak cografyanm ve okuma
yazmanin goriilmesi bir ¢eliski gibi goriinse de kavramlarin zihinde bir¢ok anlami

olabilecegi ger¢egi bu durumu ortadan kaldirmaktadir.

Ebeveynlerin “Bir Araya Getiricilik” kategorisine ait gelistirdikleri metaforlarin

frekans ve ylizde dagilimi1 Tablo 4.75.’te verilmistir.

Tablo 4.75. “Bir Araya Getiricilik” Kategorisine Iliskin Metaforlarin Dagilim.

Temel Kategori: “Bir Araya Getiricilik”

Metafor Adi Sebepleri f| %

Defier Her'yapraglna bilgilerimizi biriktiririz. Bildigim her seyi 3030
temiz sayfaya yazardim.

Kitap Her dalinda bir bilgi vardir. Bilgileri kitaptan dgreniriz. 3 13,0

Toplam 6 |59
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Tablo 4.75.’teki veriler incelendiginde ebeveynlerin “Bir Araya Getiricilik”
kategorisine iliskin toplam 2 metafor gelistirdikleri bunun da 6 ebeveyn (% 5,9)

tarafindan temsil edildigi goriilmektedir.

Tablo 4.75’e verilen cevaplardan okuma-yazmanin, bazen kitap gibi bilgilerin
saklandig1 ve gerektiginde bu bilgilerden faydalanildigi, bazen de defter gibi
bilgilerimizi kaydedecegimiz ve gerektiginde kullandigimiz deponun anahtar1 oldugu

diistincesine sahip olduklar1 ¢ikarimi yapilabilir.

Ebeveynlerin “Eglendiricilik” kategorisine ait gelistirdikleri metaforlarin frekans

ve yiizde dagilimi Tablo 4.76’da verilmistir.

Tablo 4.76. “Eglendiricilik” Kategorisine Iliskin Metaforlarin Dagilim.

Temel Kategori: “Eglendiricilik”

Metafor Adi Sebepleri f| %
Oyun Okuyup yazarken egleniyorum. 2120
Cigek Cigek kadar giizel bir sey. Su vermezsen solar. 2120
Oyuncak Yazi yazmak ¢ocuk oyuncagi gibi. 11,0
Toplam 5150

Tablo 4.76.’daki  veriler incelendiginde ebeveynlerin “Eglendiricilik™
kategorisine iliskin toplam 3 metafor gelistirdikleri bunun da 5 ebeveyn (% 5,0)

tarafindan temsil edildigi goriilmektedir.

Tablo 4.76.’da verilen cevaplardan ebeveynlerin okuma yazmay1 sikici degil
eglendirici ve bilgilendirici bir oyun gibi algiladiklar1 ¢ikarimi yapilabilir. Ayrica ¢icek
metaforunu kullanirken, “su vermezsen solar” cevabinin nedeni, ebeveynlerin okuma
yazmay1 siirekli yapilmasi1 gereken bir etkinlik olarak gordiikleri ¢ikarimimna neden

olmaktadir.

Ebeveynlerin okuma yazma ile ilgili duygular1 ifade etmede metaforlar:
kullandiklarimi gosterdiginin kanit1 olabilir. Direkt olarak ebeveynlerin duygularmni

soylemedikleri, okuma yazmaya iliskin duygularini sevdikleri eylemlerle ve hoslarina
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giden kavramlarla ifade ettikleri sdylenebilir. Bu durumu, Fraser (2000)’in “Metaforlar

duyussal gelisimi desteklerler ve i¢ gorii kazanimi saglarlar.” goriisiiniin destekledigi

sOylenebilir.

Ebeveynlerin “Diger” kategorisine ait gelistirdikleri metaforlarin frekans ve

yiizde dagilimi Tablo 4.77.’de verilmistir.

Tablo 4.77. “Diger” Kategorisine Iliskin Metaforlarin Dagilimu.
Temel Kategori: “Diger ”

Metafor Ad1 Sebepleri f| %
Memur Memurlar okuma yazma bilirler. 1110
Para etmeyen  metalin
iizerine nakis yapilmasma

Toplam 2120

1110

Tablo 4.77.deki veriler incelendiginde ebeveynlerin “Diger” kategorisine iliskin
toplam 2 metafor gelistirdikleri bunun da 2 ebeveyn (% 2) tarafindan temsil edildigi

goriilmektedir.

Tablo 4.77.’¢ verilen cevaplardan ebeveynlerin, okumayi insana meslek
kazandiran 6nemli bir ara¢ gordiikleri ve degersiz bir esyay1 isleyerek ona deger katan
bir is oldugunu diisiindiikleri sonucuna ulasilabilir. Buradan ebeveynlerin aslinda
okuma yazmanin nitelik kazandirabilecegi ve insanlara deger katacagi diisiincesinde

olduklar1 ¢ikarimi da yapilabilir.

Ebeveynlerin, “Okuma yazmay1 neye benzetirsiniz? Sebebini sOyler misiniz?”
sorusuna iligkin gelistirdikleri metaforlar genel olarak 10 temel kategoriye ayrilmistir.

Bu kategorilerin frekans ve ylizde dagilimi1 Tablo 4.78.’de verilmistir.

Tablo 4.78. Temel Kategoriler

Temel Kategoriler f | %
Yarar Saglayicilik 211219
Gelistiricilik 19| 19,8
Bilgilendiricilik 14 | 14,6
Y onlendiricilik-Bigimlendiricilik 11| 11,5
Yasam I¢in Gereklilik 8 | 83
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Ihtiyag 6 | 63
Bir Araya Getiricilik 6 | 63
Eglendiricilik 5152
Farkindalik Saglayicilik 4 | 4,1
Diger 2120
Toplam Metafor 96 | 100

Tablo 4.78.°de temel kategoriler swasiyla: Yarar saglayicibik (% 21,9);
gelistiricilik (% 19,8); bilgilendiricilik (% 14,6); yonlendiricilik- bi¢cimlendiricilik (%
11,5); yasam i¢in gereklilik (% 8,3); ihtiyag (% 6,3); bir araya getiricilik (% 6,3);
eglendiricilik (% 5,2); farkindalik saglayicilik (% 4,1); diger (% 2,0) olarak yer

almaktadir.

Tablo 4.78. incelendiginde ebeveynlerin okuma yazmaya olumlu o6zellikler
yiikledikleri, okuma yazmaya iliskin kullandiklar1 metaforlarin kategorize edilebilmesi

okuma yazma konusunda ebeveynlerin ortak goriis i¢inde olduklar1 diisiiniilebilir.

4.2.5.2. Ebeveynler Okuma Yazma Bilen Insanlari Neye

Benzetirler?

Ebeveynlerin, “Okuma yazma bilen bir insan sizce neye benzer? Neden?”
sorusuna iligkin gelistirdikleri metaforlar genel olarak 8 temel kategoriye ayrilmistir.
“Yararl Olan”, “Yol Gésterici Olan”, “Gelisen Olan”, “Bilgilendirici Olan”, “Ustiinliik

Kuran Olan”, “Oz Giiveni Olan”, “Ideal Insan Olan”, “Diger” seklindedir.

Ebeveynlerin “Yararli Olan” kategorisine ait gelistirdikleri metaforlarin frekans

ve yiizde dagilimi Tablo 4.79.’da verilmistir.

Tablo 4.79. “Yararli Olan” Kategorisine Iliskin Metaforlarin Dagilimu.

Temel Kategori: “Yararli Olan”

Metafor Adi Sebepleri f | %
Kiltiirli bir insan Kiltiir okumakla kazanilir. 5 15,0
Egitimli bir insan Egitim alan insan bu egitimini okuma yazma 3030

ile yapmustir.
Meyve veren agac Okuyan insan ¢evresine faydali olur. 31|30
Yeseren bir agag Okuyup vyazdik¢a, biiyliyecegiz etrafimiza | 3 | 3,0
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yararli olacagiz.
Agagctaki meyve Meyve faydalidir. 2120
Faydal1 bir bitki Okuyan insan ¢evresine her daim faydalidir. 11,0
Temiz bir insan Okuyan yazan insanin i¢inde kotiiliik yoktur. | 1 | 1,0
Verimli toprak Verimli tpprak karsiliksiz birakmaz, okuma 1| Lo
yazmada insani1 karsiliksiz birakmaz.
) Hayvan nasil amacina ulastiysa okuyan
Avina ulagmus bir hayvan insanda eninde sonunda amacina ulasacaktir. Lo
Okuma yazmay1 bilmeyen insan ¢evresine her
Cevresine yararl biri zaman bir yiiktiir. Bilen insan c¢evresine | 2 | 2,0
faydahdir.
Vitamin O"kuma beyn1111121 gu(‘;lepvchr]‘r, .t1pk1 vitaminin 1] 10
viicudumuzu giiclendirdigi gibi.
Altin bilezik 1 1,0
Calisan bir makine 1] 1,0
Toplam 251248

Tablo 4.79.’daki veriler incelendiginde ebeveynlerin “Yararli Olan” kategorisine
iliskin toplam 14 metafor gelistirdikleri bunun da 25 ebeveyn (% 24,8) tarafindan temsil
edildigi goriilmektedir.

Bu tablodan yola c¢ikarak, ebeveynlerin okuma-yazmanin insan yasamini
kolaylastirma, insan1 {Uretken hale getirme Ozelligine sahip oldugu, insanlarin
amaglarina ulasmak i¢in bir ara¢ oldugu diisiincelerine sahip olduklar1 ¢ikarimina
ulagilabilir. Kullanilan metaforlardan ebeveynlerin, okuma yazmanin bireylere olumlu
ozellikler kazandirabilecegi, okuma yazmanin insanlara fayda saglayabilecegi gibi
okuma yazma bilen insanlarin c¢evrelerine de faydali olabilecegi diisiincelerinde

olduklar1 ¢ikarimlar1 da yapilabilir.

“Verimli toprak” metaforunun ebeveynlerin, okuma yazmaya karst olan
giivenlerinin neticesinde olustugu soylenebilir. Ebeveynlerin, toprak islenildiginde
karsiligint vermektedir, okuma yazma da insanlarin emeklerini bosa c¢ikarmaz
muhakkak islerine yarayacaktir, diistincesinde olduklar1 sdylenebilir. “Avina ulasmis bir
hayvan” metaforunda da ebeveynlerin okuma yazmaya karsi olan giivenlerini gosterdigi
sOylenebilir. Ebeveynlerin okuma yazmaya insan 6zelligi yiikledikleri, okuma yazmanin
insan gibi anlatildig1 diisiiniilebilir. Burada ebeveynlerin belki farkinda olarak belki

farkinda olmayarak kisilestirme yaptiklar1 goriilmektedir. Ebeveynlerin “Avina ulagmis
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bir hayvan” ve “Verimli toprak” metaforlarini kullanmalari, Nalbant (2006)’ 1 “Bazen
nesneler ve objeler tipki insan gibi anlatilir bunun sonucunda da kisilestirme metaforlari

ad1 verilen metaforlar olusur.” goriisiinii desteklemektedir.

Ebeveynlerin, “Yol Gosterici Olan” kategorisine ait gelistirdikleri metaforlarin

frekans ve ylizde dagilimi Tablo 4.80.’de verilmistir.

Tablo 4.80. “Yol Gosterici Olan” Kategorisine Iliskin Metaforlarm Dagilimu.
Temel Kategori: “Yol Gosterici Olan”

Metafor Adi Sebepleri f | %
Glines Etrafin1 aydnlatir. Parlaklik verir. 33,0
Aydm Aydm insanlar okuma yazma ile insanlari 2 | 2.0
aydmlatirlar.

fleri goriislii biri Ileriyi g'o'rmek i¢cin g@gm@ten ders almaliyiz. 2 | 2.0
Bunun i¢inde gegmisi okumak lazim.

Parlayan bir 151k Parlayan 151k yolumuzu bulmamizi saglar. 2 | 2.0

Okuma yazmada yol gostericimizidir.
Isik Okuyan insan 151k sacar etrafina. 2120
Okuyan yazan insan lamba gibi aydinlatir

Lamba i 1| 1,0
her yeri.
Yol gosterici Okuma yazma insana yol gosterir. 11,0
Parlak bir 151k Etrafina 151k sagiyor. 1 |10
Ornek bir insan Okuyan insan ¢evresine ornek olur. 1 |10
Aydimlik Aydmlik yol gostericimizidir. 11,0
Biiyiik bir insan Biiyiik insan sadece okuma yazmayla yetisir. | 1 | 1,0
Toplam 17| 16,8

Tablo 4.80.’deki veriler incelendiginde ebeveynlerin “Yol Gosterici Olan”
kategorisine iliskin toplam 11 metafor gelistirdikleri bunun da 17 ebeveyn (% 16,8)

tarafindan temsil edildigi goriilmektedir.

Bu tablodan yola cikarak, ebeveynlerin okuma-yazmay1 insanlarin yasamda
karsilagtiklar1 sorunlar1 ¢dzmede bir yol gosterici, insanlarin ufkunu agan onun
gelecegini aydinlatan bir 151k gibi algiladiklari, ayrica okuma yazma bilenleri toplumsal

gelismeye 151k tutan bireyler olarak gordiikleri ¢ikarimlar: yapilabilir.

“Ornek bir insan” metaforunda ebeveynlerin, okuma yazma bilen insanlarmn

ornek tutum ve davraniglari ile diger insanlara ornek teskil edeceklerini diistindiikleri,
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boylelikle okuma yazma bilen insanlarin 6rnek tutum ve davranislari ile toplumda yol

gosterici olacaklar1 diistincelerinde olduklari soylenebilir.

“Biiyiik insan” metaforunda da ebeveynlerin, biiyiik insan olarak niteledikleri
kisilerin 1ileri goriisli olma Ozelliginden hareket ettikleri, bu ileri goriisli biiyiik
insanlarm toplum i¢in yol gosterici olacaklar1 diisiincesinden hareket ettikleri ¢ikarimi

yapilabilir.

Ebeveynlerin, “Gelisen Olan” kategorisine ait gelistirdikleri metaforlarin frekans

ve yiizde dagilimi Tablo 4.81.’de verilmistir.

Tablo 4.81. “Gelisen Olan” Kategorisine iliskin Metaforlarm Dagilimi.

Temel Kategori: “Gelisen Olan”

Metafor Adi Sebepleri f | %
Caligkan bir insan Caliskan insan siirekli okur. 6 |59
Giir bir agag Okudukgca bilgilerimiz giirlesir. 2 12,0
Karinca Cok caliskan oldugundan 2 12,0
Toplam 10 19,9

Tablo 4.81.°deki veriler incelendiginde ebeveynlerin “Gelisen Olan”
kategorisine iligkin toplam 13 metafor gelistirdikleri bunun da 10 ebeveyn (% 9,9)

tarafindan temsil edildigi goriilmektedir.

Tablo 4.81.’deki veriler incelendiginde ebeveynlerin okuma-yazmanimn insanin
giir bir agac gibi dallanip budaklanarak gelisen bir 6zelligi olduguna dikkat ¢ektikleri
sOylenebilir. Ebeveynlerin, okuma yazma bilen bireylerin ellerindeki bilgilerle
yetinmeyip siirekli caligma gayreti iginde olduklar1 ve bu sayede stirekli gelisme icinde

olduklarm diisiindiikleri ¢ikarimi yapilabilir.

“Karinca” metaforunda ebeveynlerin insan dis1 bir varlik olan karincanin
calisma gayretiyle insanlarin g¢aligkan olma 6zelligini iligkilendirdikleri ve karincay1
kisilestirdikleri sdylenebilir. Bu durumun Girmen (2007)’nin “Insan dis1 varhklara ve
olgulara imgesel yolla insan Ozellikleri kazandwran ontolojik metaforlarin tiiriine

kisilestirme ad1 verilmektedir.” goriisiine uygun oldugu sdylenebilir.
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Ebeveynlerin, “Bilgilendirici Olan” kategorisine ait gelistirdikleri metaforlarin

frekans ve ylizde dagilimi Tablo 4.82.’de verilmistir.

Tablo 4.82. “Bilgilendirici Olan” Kategorisine Iliskin Metaforlarm Dagilim.
Temel Kategori: “Bilgilendirici Olan”

Metafor Adi Sebepleri f | %

Okuyan insan bilgisayar gibi hemen cevap 5 150

verir sorulara. ’

Musluk Acarsan bilgi vertir. 1|10

Bilgili olmak i¢in okumak lazim, bu kutu

Bilgisayar

Bilgi kutusu ancak okuma yazmayla dolar. I Lo
Kitap Her sayfasinda bir bilgi vardir. 2 12,0
Bilgi dolu kutu 1|10
Toplam 10 9,9

Tablo 4.82.°deki veriler incelendiginde ebeveynlerin “Bilgilendirici Olan”
kategorisine iliskin toplam 5 metafor gelistirdikleri bunun da 10 ebeveyn (% 9,9)

tarafindan temsil edildigi goriilmektedir.

Bu tablodaki veriler degerlendirildiginde ebeveynlerin okuma-yazmay1 insanin
yasaminda gerekli olan bilgileri saglayan, gerektiginde de bu bilgileri kullanmay1
saglayan bir ara¢ olarak gordiikleri sdylenebilir. Ebeveynlerin okuma yazma bilenlerin
bilgilerinden yararlanilmasi gerektigi aksi takdirde okuma yazma bilen bireyin kendisi

disinda kimseye faydali olamayacagi diistincesinde olduklar1 ¢ikarimi yapilabilir.

“Bilgi dolu kutu” metaforunda ebeveynin, insan zihnini bir kutuya benzettigi bu
kutunun bilgilerle dolmas: gerektigi, bilgilerinde okuma yazma ile edinilecegi

diistincesinde oldugu sdylenebilir.

Ebeveynlerin, “Ustiinliik Kuran” kategorisine ait gelistirdikleri metaforlarin

frekans ve ylizde dagilimi Tablo 4.83’te verilmistir.
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Tablo 4.83. “Ustiinliik Kuran” Kategorisine Iliskin Metaforlarin Dagilimu.

Temel Kategori: “Ustiinliik Kuran”

Metafor Adi Sebepleri f | %
Memur Herkese emir verir. 4 14,0
Doktor Okuma yazmayla en yiiksek doktor olunur. 2120
Bilim adami O kadar yil okuduktan sonra bilim adami 2 12,0

oluyorlar.
Ustiin biri Okuma yazma, bilmeyen birine gore bir| = |
ustiinliiktiir. ’
Toplam 9 18,9

Tablo 4.83.’teki veriler incelendiginde ebeveynlerin “Ustiinliik Kuran”
kategorisine iliskin toplam 4 metafor gelistirdikleri bunun da 9 ebeveyn (% 8,9)

tarafindan temsil edildigi goriilmektedir.

Bu tabloda ebeveynlerin, okuma-yazma bilen insanin diger insanlardan farkl
oldugu, onlara kars1 daha iist konumlarda da yer alacagi, bilmeyenin ise toplumda diisiik

statii icerisinde yer alacagi diisiincelerine sahip olduklar1 ¢ikarimi yapilabilir.

“Memur, doktor, bilim adam1” metaforlarinda ebeveynlerin meslek sahibi olan
insanlar1 diger insanlardan Ustiin olarak gordiikleri, meslek sahibi olabilmek iginde

okuma yazmanin sart oldugu diisiincesinde olduklar1 soylenebilir.

Ebeveynlerin, “Oz Giiveni Olan” kategorisine ait gelistirdikleri metaforlarin

frekans ve ylizde dagilimi1 Tablo 4.84.’te verilmistir.

Tablo 4.84. “Oz Giiveni Olan” Kategorisine Iliskin Metaforlarm Dagilima.
Temel Kategori: “Oz Giiveni Olan”

Metafor Adi Sebepleri f | %
Kendine gilivenen bir insan | Kendine giiveni tamdir. 2 12,0
Cesaretli biri Okuma yazma insanlarin islerinde, resmi

dairelerde  cesaretli olmasmi kendine | 1 | 1,0
gilivenmesini saglar.
Toplam 3 13,0
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Tablo 4.84.’teki veriler incelendiginde ebeveynlerin “Oz Giiveni Olan”
kategorisine iliskin toplam 2 metafor gelistirdikleri bunun da 3 ebeveyn (% 3,0)

tarafindan temsil edildigi goriilmektedir.

Bu tabloda ebeveynlerin, okuma-yazmayla birlikte bireylerin yasamda
karsilastig1 sorunlarm tiistesinden gelmek i¢in kendilerinde giic bulacaklarmi, hak ve
sorumluluklarin1 bilen bireyler konumuna geleceklerini diisiindiikleri ¢ikarimi

yapilabilir.

Ebeveynlerin, “Ideal Insan Olan” kategorisine ait gelistirdikleri metaforlarin

frekans ve ylizde dagilimi1 Tablo 4.85.’te verilmistir.

Tablo 4.85. “Ideal insan Olan” Kategorisine Iliskin Metaforlarin Dagilimu.

Temel Kategori: “Ideal insan Olan”

Metafor Adi Sebepleri f | %
Diiriist 11,0
Saygili 1 1,0
Akilli 11,0
Zeki Zeki insanlar az okuma yazma yaparlar. 11,0
Toplam 4 14,0

Tablo 4.85.’teki veriler incelendiginde ebeveynlerin “Ideal Insan Olan”
kategorisine iliskin toplam 4 metafor gelistirdikleri bunun da 4 ebeveyn (% 4,0)

tarafindan temsil edildigi goriilmektedir.

Bu tablodan yola c¢ikilarak ebeveynlerin okuma-yazmanin, insan olmanin
gerekliligi olan davranis kaliplarimin, ahlaki degerlerin kazanilmasinda ve nerede nasil
davranmasi gerektigini bilen insanlarin olusmasinda etkili bir ara¢ oldugunu
diistindiikler1 ¢ikarimi yapilabilinir. Ayrica verilen cevaplardan ebeveynlerin zeki
insanlarm ¢ok fazla okuma yazma yapmadiklar1 diisiincesine sahip olduklar1 da

goriilmektedir.

Ebeveynlerin, “Diirlist, saygili, akilli” metaforlarim1 kullanma nedeni olarak,

okuma yazma bilen bireyler kendi kiiltiirlerini okuyarak ve yasayarak 6grenebilirler, bu
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sayede kiiltiiriiniin geregi olan davraniglar1 akillar1 sayesinde uygun yer ve zamanda

sergileyebilirler boylelikte toplumda saygili, diiriist bireyler konumuna gelebilirler

diisiincesi oldugu diisiiniilebilir.

Ebeveynlerin, “Diger” kategorisine ait gelistirdikleri metaforlarin frekans ve

yiizde dagilimi Tablo 4.86.’da verilmistir.

Tablo 4.86. “Diger” Kategorisine Iliskin Metaforlarm Dagilim.

Temel Kategori: “Diger”

Metafor Adi Sebepleri f | %

Ogretmen g)}<uma yazmay1 en iyi o bilir, ¢iinkii o 2 2.0
ogretiyor.
Cigek agmus bir agag 1 |10
Felsefeci Cok okuduklar1 i¢in ¢ok diistiniirler. 1 1,0
Deniz Okuma yazma sonu olmayan bir deniz 1 1,0
gibidir.

Saglam bir kaya 11,0
Doganin giizelligi 11,0
Melek Temiz ve saf olur. 1 (1,0
Aragtirmaci insan Aragstiran insan stirekli yazar cizer. 1 |10
Kalem 1 (1,0
(Caglayan bir rmak 11,0
Agmis bir ¢icek 1 |10
Hayat1 yasama 1 |10
Yasamay1 bilen biri 11,0
Yemek yemesini bilen insan 11,0
Ozgiirliik anit1 11,0
Aile Iyi bir aile i¢in okumak sart. 1|10
Toplam 17| 16,8

Tablo 4.86.’daki veriler incelendiginde ebeveynlerin “Diger” kategorisine iliskin

toplam 16 metafor gelistirdikleri bunun da 17 ebeveyn (% 16,8) tarafindan temsil

edildigi goriilmektedir.

Bu tablodan yola ¢ikarak, ebeveynlerin okuma- yazmayi; insanlari sekillendirme

ve insanlarin ihtiyaglarini karsilamada bir ara¢ olma 6zelligi tasiyan bir etkinlik olarak

gordiikleri sonucuna ulasilabilir.
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Ebeveynlerin, okuyarak insanlarin bir¢cok bilgiye ulasacagi ve bu bilgiler

1s18inda siirekli merak etme duygusunun gelisecegini diisiindiiklerinden “felsefeci”

metaforunu kullandiklar1 sylenebilir.

“Yasamayr bilen biri”, “Yemek yemesini bilen insan” metaforlarinda
ebeveynlerin, okuma yazma ile insanlarin yagami daha iyi taniyacaklar1 ve ona gore

yasayarak yasamdan zevk alacaklarini diistindiikleri ¢ikarimi yapilabilir.

Ebeveynlerin, “Okuma yazma bilen bir insan sizce neye benzer? Neden?”
sorusuna iliskin gelistirdikleri metaforlar genel olarak 8 temel kategoriye ayrilmistir. Bu

kategorilerin frekans ve ylizde degerleri Tablo 4.87.’de verilmistir.

Tablo 4.87. Temel Kategoriler

Temel Kategoriler f | %
Yararli Olan 251263
Yol Gosterici Olan 17 | 17,9
Geligsen Olan 10 | 10,5
Bilgilendirici Olan 10 | 10,5
Ustiinliik Kuran 9|95
Ideal Insan Olan 4 | 42
Ozgiiveni Olan 3132
Diger 171179
Toplam Metafor 95 | 100

Tablo 4.87.’de temel kategoriler sirasiyla: Yararl olan (% 26,3); yol gosterici olan
(% 17,9); gelisen olan (% 10,5); bilgilendirici olan (% 10,5); iistiinliik kuran (% 9,5);
ideal insan olan (% 4,2); 6zgiiveni olan (% 3,2); diger (% 17,9) olarak yer almaktadir.

Tablo 4.87.den ebeveynlerin okuma yazma bilenlere olumlu &zellikler
yiikledikleri disiiniilebilir. Yine okuma yazma bilen insanlar i¢in kullandiklari
metaforlarin kategorize edilebilmesi ebeveynlerin okuma yazma bilen insanlarla ilgili

ortak diislinceler icinde olduklar1 sdylenebilir.
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4.2.5.3. Ebeveynler Okuma Yazma Bilmeyen Insanlar1 Neye

Benzetirler?

Ebeveynlerin, “Okuma yazma bilmeyen bir insan sizce neye benzer? Neden?”
sorusuna iliskin gelistirdikleri metaforlar genel olarak 8 temel kategoriye ayrilmistir:
“Faydasi1z”, “Zararl”, “Bilgisiz”, “Bugiinii Yasayan, Geri Goriislii”, “Gelisimi Durmus,

99 ¢

Duragan”, “Degersiz”, “Muhta¢”, “Diger” seklindedir.

Ebeveynlerin, “Faydasiz” kategorisine ait gelistirdikleri metaforlarin frekans ve

yiizde dagilimi Tablo 4.88.’de verilmistir.

Tablo 4.88. “Faydasiz” Kategorisine Iliskin Metaforlarm Dagilimu.

Temel Kategori: “Faydasiz”

Metafor Adi Sebepleri f | %
Magara adami Yemek igcmekten baska higbir is yapmaz. 4 14,0
Tas Ise yaramadig1 i¢in 1| 1,0
Verimsiz toprak 1] 1,0
Meyvesiz agag 1|10
Kurumus bir pmar 1|10
Kokleri kurumus bir agac 1] 1,0
Solmus bir ¢igek 1|10
Ayakli valiz 1|10
S6nmiis mum 1|10
Col Colde higbir sey yetismez. Okuma yazma 1| 10

bilmeyen insan da higbir igse yaramaz. ’
Toplam 13 12,9

Tablo 4.88.’deki veriler incelendiginde ebeveynlerin “Faydasiz” kategorisine
iliskin toplam 10 metafor gelistirdikleri bunun da 13 ebeveyn (% 12,9) tarafindan temsil
edildigi goriilmektedir.

Ebeveynler okuma-yazma bilmeyen insanlar1 topluma ve kendisine faydasi
olmayan kisiler olarak gormektedirler. Onlarin bir¢ok konuda bagka kisilere bagimli

olarak yasamlarini siirdiirdiikleri diisiincelerine sahip olduklar1 ¢ikarimi yapilabilir.



268

“Sonmiis mum” ve “Kurumus bir pmar” metaforlarinda ebeveynlerin, okuma
yazma bilmeyen insanlarin aslinda o6grenme potansiyelleri oldugu diisiincesinde
olduklar1 ¢ikarimi yapilabilir. Clinkii sonmiis bir mum tekrar yanabilir ve etrafina 1siklar
sagabilir. Ayni sekilde kurumus bir pinardan tekrar su akitilabilir ve etrafina yararh
olabilir. Ayrica ebeveynlerin buradan hareketle okuma yazma ic¢in belirli yas, zaman
sinirt1 olmadigmi savunduklar1 da diisiintilebilir. Ancak “Magara adami, kokleri kurumus
bir agac, ¢6l” metaforlarinda ebeveynlerin okuma yazma bilmeyen insanlarin artik

hicbir sey yapamayacaklarina vurgu yaptiklari da soylenebilir.

Ebeveynlerin, “Zararli” kategorisine ait gelistirdikleri metaforlarin frekans ve

yiizde dagilimi Tablo 4.89.’da verilmistir.

Tablo 4.89. “Zararli” Kategorisine iliskin Metaforlarm Dagilimi.

Temel Kategori: “Zararl”

Metafor Adi Sebepleri f | %
Gerici Anlasilmas1 zordur. 1|10
Zehir Kétiiliikten baska higbir ise yaramaz. 1|10
Kotii insan 1|10
Toplam 3 13,0

Tablo 4.89.’daki veriler incelendiginde ebeveynlerin “Zararli” kategorisine
iliskin toplam 3 metafor gelistirdikleri bunun da 3 ebeveyn (% 3,0) tarafindan temsil
edildigi goriilmektedir.

Bu tablodan yola ¢ikarak ebeveynlerin okuma-yazma bilmeyen insanlar1 toplum
icerisinde geri kalmis, toplumun gelismesini engelleyen, topluma fayda saglamadigi

gibi topluma zarar veren kisiler olduklarini diisiindiikleri soylenebilir.

Ebeveynlerin “Bilgisiz” kategorisine ait gelistirdikleri metaforlarin frekans ve

yiizde dagilimi Tablo 4.90.’da verilmistir.
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Tablo 4.90. “Bilgisiz” Kategorisine iliskin Metaforlarm Dagilimi.

Temel Kategori: “Bilgisiz”

Metafor Adi Sebepleri f | %
Bilgisiz bir insan Okumayan insan bilgi sahibi olamaz. 3130
Bos kutu Okumayan yazmayan insanin beyni bostur. 2 12,0
Sayfalar1 bos defter Okuma yazma bilmeyen birisi bilgi sahibi 11 1.0

olamaz. ’
Bos bir balon 11,0
Toplam 7 16,9

Tablo 4.90.°daki veriler incelendiginde ebeveynlerin “Bilgisiz” kategorisine
iliskin toplam 4 metafor gelistirdikleri bunun da 7 ebeveyn (% 6,9) tarafindan temsil
edildigi goriilmektedir.

Tablodaki veriler incelendiginde ebeveynlerin, okuma-yazma bilmenin bilgiye
ulagsmak i¢in 6nemli bir ara¢ oldugunu, bu ylizden de okuma-yazma bilmeyen insanlarin
bu araca sahip olmadiklarindan bilgisiz kalacaklarmi diisiindiikleri, bilgiye ulagsmak i¢in

tek ve yegane temel olarak okumayi gordiikleri ¢ikarimlar: yapilabilir.

Ebeveynlerin, “Bugiinii Yasayan, Geri Goriisli” kategorisine ait gelistirdikleri

metaforlarin frekans ve ylizde dagilimi1 Tablo 4.91°de verilmistir.

Tablo 4.91. “Bugiinii Yasayan, Geri Goriisli” Kategorisine Iliskin Metaforlarm
Dagilim.

Temel Kategori: “Bugiinii Yasayan, Geri Gortigli”
Metafor Adi Sebepleri f | %
Karanlhk Okuma yazma bilmeyen insan karanliktadir. Oniinii, 2 120
gelecegini gbremez bu gliniinii yasar. ’
Geri zekall Okumayan insanin kafasi siirekli geriye calisir. 1|10
Toplam 3 13,0

Tablo 4.91.’deki veriler incelendiginde ebeveynlerin “Bugiinii Yasayan, Geri
Gortiisli” kategorisine iliskin toplam 2 metafor gelistirdikleri bunun da 3 ebeveyn (%

3,0) tarafindan temsil edildigi goriilmektedir.

Bu tablodan yola g¢ikarak ebeveynlerin, okuma-yazma bilmenin insanin

gelecegini inga etmek, kendine gore bir amag belirlemek ve bu amagclar1 gergeklestirmek
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icin okuma yazmanin gerekli oldugu diistincesine sahip olduklar1 ¢ikarimi yapilabilir.
Aksi durumda ise kisinin yasam igerisinde kaybolacagni disiindiikleri yorumu

yapilabilir.

Ebeveynlerin “Gelisimi Durmus, Duragan” kategorisine ait gelistirdikleri

metaforlarin frekans ve ylizde dagilimi1 Tablo 4.92.’de verilmistir.

Tablo 4.92. “Gelisimi Durmus, Duragan” Kategorisine Iliskin Metaforlarm Dagilimu.
Temel Kategori: “Gelisimi Durmus, Duragan”

Metafor Adi Sebepleri f | %
Eskimis, ise yaramayan bir esya 2120
Sonmiis bir 151k Isini yapamaz durumdadir. 2 12,0
Susuz kalmis bir agag Susuz kalmis aga¢ eninde sonunda

kuruyacaktir. Islevsiz hale gelecektir.
Okuma yazma bilmeyen biri de bir | 1 | 1,0
yere kadar islerini yiiriitecek ve
okuma yazmaya ihtiya¢ duyacaktir.

Bozuk, itmeden gitmeyen araba 11,0
Gorgiisiiz 11,0
Kiiltiirstiz Kiiltiir okuma yazma ile kazanilir. 11,0
Kurumus bir ¢esme 1|10
Toplam 9 18,9

Tablo 4.92.deki veriler incelendiginde ebeveynlerin “Gelisimi Durmus,
Duragan” kategorisine iligkin toplam 7 metafor gelistirdikleri bunun da 9 ebeveyn (%

8,9) tarafindan temsil edildigi goriilmektedir.

Bu tablodan yola c¢ikarak ebeveynlerin okuma-yazma bilmenin insani
gelistirecegi diisiincesine sahip olduklari, okuma yazma bilmeyen insanlarin yasam igin
gerekli olan 6zelliklerden mahrum kalacaklari, kaba davranislar sergileyebilecekleri ve
artik amagclar1 i¢in ¢aligsmayacaklari, bir ise yaramayacaklarmi diisiindiikleri yorumu

yapilabilir.

“Bozuk, itmeden gitmeyen araba” benzetmesinde ebeveynlerin okuma yazma
bilmeyen insanlarin siirekli bagkalarinin yardimina muhtag¢ olduklar1 diisiincesine sahip

olduklar1 sdylenebilir.
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Ebeveynlerin “Degersiz” kategorisine ait gelistirdikleri metaforlarin frekans ve

yilizde dagilimi Tablo 4.93.’te verilmistir.

Tablo 4.93. “Degersiz” Kategorisine Iliskin Metaforlarm Dagilimu.

Temel Kategori: “Degersiz”
Metafor Adi Sebepleri f | %
Mal O da bilmez okuma yazmay:1. 31|30
Hayvan 33,0
Odun 33,0
Okiiz O da bilmez okuma yazmays. 2120
Cayirdaki ise yaramayan bir ot 2120
Direk 11,0
Koyun 1|10
Esek 1] 1,0
Vahsi 11,0
Ay1 11,0
Cansiz bir varhk Hayatin amaci1 caligmaktir, okumaktir. 1| 10
Eger yapmiyorsan bunlar1 6 Imiissiindiir. ’
Gayesi olmayan zavall 1|10
Toplam 20| 19,8

Tablo 4.93.’teki veriler incelendiginde ebeveynlerin “Degersiz” kategorisine
iliskin toplam 12 metafor gelistirdikleri bunun da 20 ebeveyn (% 19,8) tarafindan temsil
edildigi goriilmektedir.

Tablo 4.93’teki veriler yorumlandiginda ebeveynlerin, okuma-yazma bilmeyen
insanlarin yasamda higbir ise yaramayan esyalar gibi degersiz olacaklarmi, insanlari
hayvanlardan ayiran 6zelligin diisinmek oldugunu ancak okuma yazma bilmeyen
insanin da diistinmeyerek hayvanlardan bir farkinin kalmayacagmni diisiindiikleri
sOylenebilir. Ayrica amag¢ belirlemek icin okuma yazmanin sart oldugunu, okuma
yazma bilmeyen insanlarin amaglarinin olmadiklar1 i¢in zavalli olarak kalacaklarini

diistindiikleri ¢ikarimlar1 da yapilabilir.

Ebeveynlerin “Muhta¢” kategorisine ait gelistirdikleri metaforlarmn frekans ve

yilizde dagilimi Tablo 4.94.’te verilmistir.
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Tablo 4.94. “Muhtag” Kategorisine Iliskin Metaforlarin Dagilim.
Temel Kategori: “Muhtag”

Metafor Adi Sebepleri f | %
Cahil Okumayan yazmayan insan, nerde ne
z : 20| 19,8
yapacagini bilemez.
Kor Oniinii gdremez, géremedigi i¢in carpar.
81 7,9
Karanlikta yolunu bulamaz.
Ne yapacagini bilmeyen biri | Elindekileri nerelerde kullanacaginim 2 1 20

bilemez.

Kurumus suya hasret toprak | Okuma yazma bilmeyen insan bir¢ok
seyin tadmna varamamistir. Kuru bir | 2 | 2,0
topragin suyu tadamamasi gibi.

Ortada kalmus bir agag 1] 1,0
Tahrip edilmis doga 1|10
Karanlik bir diinya Okumayan insanin diinyas1 karanliktir. 1] 1,0
Bombos soguk bir duvar 1|10
Engelli bir varlik 1|10
Karanlik bir oda 1| 1,0
Toplam 38 137,6

Tablo 4.94.’teki veriler incelendiginde ebeveynlerin “Muhta¢” kategorisine
iliskin toplam 10 metafor gelistirdikleri bunun da 38 ebeveyn (% 37,6) tarafindan temsil
edildigi goriilmektedir.

Bu tablodaki veriler ele alindiginda, ebeveynlerin okuma-yazma bilmeyen
insanlarin yasamda gerekli olan becerileri kazanamayacaklarini1 ve baskalarina bagimli

bir asalak gibi yasayacaklarmi diisiindiikleri soylenebilir.

“Kurumus, suya hasret toprak” benzetmesinde ebeveynlerin, yasamda tadina
varilmasi gereken bir ¢ok seyin oldugu fakat bu seylerin tadina varilabilmesi i¢in okuma

yazmanin sart oldugu diisiincesinde olduklar1 sdylenebilir.

“Cahil, kor, engelli bir varlik” metaforlarinda ebeveynlerin, okuma yazma
bilmeyen insanlarin  sosyal yasamin gereklerini tam anlamiyla  yerine
getiremeyeceklerine inandiklar1 bu nedenden okuma yazma bilmeyen bireylerin baska

bireylere ihtiyaglar1 olduklar1 ¢ikarimlari da yapilabilir.
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Ebeveynlerin “Diger” kategorisine ait gelistirdikleri metaforlarin frekans ve

yiizde dagilimi Tablo 4.95.’te verilmistir.

Tablo 4.95. “Diger” Kategorisine Iliskin Metaforlarin Dagilimi.

Temel Kategori: “Diger”

Metafor Adi Sebepleri f | %
Tembel bir cocuk Derslerini yapmadig1 i¢in. 2 12,0
Dagdaki ¢goban 1| 1,0
Camur 11,0
Giivensiz bir insan Okuma yazma bilmeyen birine giiven 1|10

olmaz, ne yapacagi kestirilemez. ’

Saf 1|10
Cop tenekesi 11,0
Tat almayan biri 1|10
Toplumdan dislanan, | Bu insanlar kendilerini farkli yollarla
horlanan; ama genellikle cahil | gelistirmislerdir. 1 11,0
olmayan bir insan
Toplam 9 18,9

Tablo 4.95.teki veriler incelendiginde ebeveynlerin “Diger” kategorisine iligkin
toplam 8 metafor gelistirdikleri bunun da 9 ebeveyn (% 8,9) tarafindan temsil edildigi

goriilmektedir.

Bu tablodaki verilerden yola c¢ikarak ebeveynlerin, okuma-yazma bilmenin,
kisiy1l sosyallestirecegini, onu toplum igerisinde soziine giivenilir bir birey haline
getirecegini, yasamdaki giizelliklerin farkina vardiracagini diisiindiikleri ¢ikarimi

yapilabilir.
Ebeveynlerin, “Okuma yazma bilmeyen bir insan sence neye benzer? Neden?”
sorusuna iliskin gelistirdikleri metaforlar genel olarak 8 temel kategoriye ayrilmistir. Bu

kategorilerin frekans ve ylizde degerleri Tablo 4.96.’da verilmistir.

Tablo 4.96. Temel Kategoriler

Temel Kategoriler f %
Muhtag 38 | 37,3
Degersiz 20 | 19,6
Faydasiz 13 | 12,8
Geligimi Durmus, Duragan 9 | 838
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Bilgisiz 7 | 6,9
Zararh 3 2,9
Bugiinii Yasayan, Geri Goriishi 3129
Diger 9 | 8,38
Toplam Metafor 102 | 100

Tablo 4.96.’da temel kategoriler sirasiyla: Muhtag (% 37,3), degersiz (% 19,6),
faydasiz (% 12,8), gelisimi durmus, duragan (% 8,8), bilgisiz (% 6,9), zararli (%
2,9),buglinii yasayan, geri gorisli (% 2,9), diger (% 8,8) olarak yer almaktadir.

Tablo 4.96.’da ebeveynlerin okuma yazma bilmeyen bireylere yiikledikleri
ozelikler goriilmektedir. Buradan ebeveynlerin okuma yazma bilmeyenleri olumsuz
ozelliklerle niteledikleri ¢ikarimi yapilabilir. Ayrica ebeveynlerin verdikleri cevaplarin
gruplanabilmesi, ebeveynlerin okuma yazma bilmeyen bireylere kars1 ortak

diistincelerinin oldugu sdylenebilir.

4.2.6. Ebeveynlerin Okuma Yazma Ile ilgili Metaforlarmin Kavram

Haritasi Olarak Ifadelendirilmesine Déniik Bulgular

Arastirmada toplanan verilerden olusturulan “Ebeveynlerin Okuma Yazma
Metaforlar1” isimli kavram haritasinda (Bakiniz: Sekil 4.6.; sayfa: 277) ebeveynler
okuma yazmaya: Ihtiya¢ olma, bilgilendirici olma, ydnlendirici ve bicimlendirici olma,
gelistirici olma, yarar saglayici olma, yasam i¢in gereklilik olma, bir araya getirici olma
ve eglendirici olma gibi 6zellikler yiiklemislerdir. Ebeveynlerin okuma yazma i¢in canli
ve cansiz metaforlar kullanirken bu 6zelliklerden hareket ettikleri ¢ikarimi yapilabilir.
Ornegin, cansiz olarak kullandiklar1 metaforlardan “oyuncak ve oyun” metaforunun
okuma yazmanin eglendirici olma 06zelliginden kaynaklandigi; “defter ve kitap”
metaforunun okuma yazmanin bir araya getirici olma ozelliginden kaynaklandig;
“hayat, nefes, su igme” metaforlarnin okuma yazmanm yasam i¢in gereklilik olma
ozelliginden kaynaklandig1 diisiiniilebilir. Ebeveynlerin okuma yazma i¢in kullandiklari
canl1 metaforlarinda da durumun aynmi sekilde oldugu goriilmektedir. Ebeveynlerin
okuma yazma i¢in metaforlar1 kullanirlarken okuma yazmanin 6zelliklerinden hareket
ettikleri goriilmektedir. Ornegin; “koyun ve tohum” metaforlarinin kullanilma sebebi,

koyunun gelisip bolluk getirmesi, tohumun gelisim gostermesi olabilir. Bu bulgulardan
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hareketle ebeveynlerin okuma yazmanm gelistirici olma 6zelligine vurgu yaptiklar:

sOylenebilir.

Ebeveynlerin okuma yazma icin toplumu aydinliga kavusturacagmi, topluma
insani Ozellikler kazandiracagini ve toplum refahinin yiikselmesi i¢in okuma yazmanin

gerekli oldugunu diisiindiikleri goriilmektedir.

Ebeveynlerin, okuma yazma bilmeyen insanlar i¢in kullandiklar1 metaforlar
incelendiginde, okuma yazma metaforlarinda kullandiklar1 gibi, okuma yazma bilmeyen
insanlar i¢in genel Ozellikler belirledikleri ve bu genel 6zelliklerden yararlandiklari
anlagilmaktadir. Ebeveynlerin okuma yazma bilmeyen insanlarin genel 6zelliklerini

belirlerken de olumsuz durum ve davranislar1 kullandiklar1 gériilmektedir.

Ebeveynler, okuma yazma bilmeyen insanlari: Muhta¢ olma, degersiz olma,
bilgisiz olma, geri goriislii olma, zararli olma, faydasiz olma, duragan olma gibi
olumsuz 6zelliklerle nitelemislerdir. Ebeveynlerin okuma yazma bilmeyen bireyler i¢in
kullandiklar1 metaforlarda da bu olumsuz 6zelliklerden hareket ettikleri goriilmektedir.
Ornegin; kér ve cahil metaforlarinin muhtag olma o6zelliginden; “ot ve direk”
metaforlarinin degersiz olma 6zelliginden; “bos kutu ve bos balon” metaforlarinin,
bilgisiz olma 6zelliginden; “zehir ve gerici” metaforlarinin, zararli olma 6zelliginden;
“c0l ve magara adam1” metaforlarinin faydasiz olma o6zelliginden, gorgiisiiz ve

kiiltiirsiiz metaforlarinin duragan olma 6zelliginden kaynaklandig1 sylenebilir.

Ebeveynlerin okuma yazma bilen insanlara: yararli olma, yol gosterici olma,
gelisen olma, bilgilendirici olma, Ustiinliikk kurabilme, 6zgiiveni olma, ideal insan olma
gibi Ozellikler yiikledikleri goriilmektedir. Ebeveynlerin okuma yazma bilen insanlar
icin metaforlar kullanirken bu 6zelliklerden hareket ettikleri goriilmektedir. Ornegin;
“kiiltiirlii insan ve egitimli insan” metaforlarinda, yararli olma 6zelliginden; “giines ve
aydinlik” metaforlarinda yol gosterici olma 6zelliginden; “caliskan insan ve giir agag”
metaforlarinda gelisen olma ozelliginden; “bilgisayar ve musluk” metaforlarinda,
bilgilendirici olma 6zelliginden, “memur ve doktor” metaforlarinda, iistiinliik kurabilen

ozelliginden; “diriist ve saygili” metaforlarinda, ideal insan olma o6zelliginden;
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“Kendine giivenen ve cesaretli” metaforlarinda 6zgiiveni olma 6zelliginden hareket
ettikleri ¢ikarimi yapilabilir. Ayrica ebeveynlerin okuma yazma bilen bireyleri iletisim
kurabilen ve giizelliklerin farkina varabilenler olarak nitelendirdikleri goriilmektedir.
Ebeveynlerin okuma yazma bilen bireyler icin kullandiklar1 metaforlardan ve
nitelemelerden, okuma yazma bilenleri toplum yasami ve kisisel gelisim i¢cin olumlu

davranislar sergileyenler olarak diistindiikleri goriilmektedir.
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4.3. ILKOGRETIM BIiRINCi
BULGULARI VE YORUMLARI

SINIF

4.3.1. Ogretmenlerin Okuma Yazma Kavram Jle

Diisiincelerine Ait Bulgular

Tlgili
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OGRETMENLERININ

Genel

Bu bolimde ilkdgretim birinci smnif Ogretmenlerinin okuma yazmaya

yiikledikleri anlamlar1 bulmaya yonelik 15 adet soru yoneltilmistir. Bu sorulara verilen

cevaplardan elde edilen bulgular ve yorumlar asagida verilmistir.

4.3.1.1. Okuma Yazma Denilince Ogretmenlerin Akillarina Gelenler

Tablo 4.97.’de ilkogretim birinci smif 6gretmenlerinin, “Okuma yazma denilince

akliniza neler geliyor?” sorusuna verdikleri cevaplarin frekans ve yilizde dagilimi

verilmistir.

Tablo 4.97. Ogretmenlerin, “Okuma yazma denilince akliniza neler geliyor?” Sorusuna

Verdikleri Cevaplarm Dagilimu.

Okuma Yazma Denilince Ogretmenlerin

Verilen Cevaplarin

(1)
Akillarina Gelenler Kodlar f o
Cevaplar
Iletisim T12,T15 2 | 133
Kiltiirlenmek T4, T12 2 13,3
Ogrenci T4, T13 2 | 133
Kendini daha iyi ve net ifade edebilmek. T5, T14 2 13,3
Her seyi okuyup yazmak. TI, 1 6,7
Onii agik aydmlik bir yol T2 1 | 6,7
Ozgiirliik T2 1 | 6,7
Baslangi¢ T3 1 6,7
Merak edilenin cevabini bulmak. T3 1 6,7
Daha 1y1 imkanlara kavusmak. T3 1 6,7
Kendini geligtirmek. T4 1 6,7
Ogretmen T4 1 | 67
Gerekli bir 6gretim siireci T5 1 6,7
Cevresini daha 1y1 bir sekilde anlamlandirmas1 | TS 1 6,7
Bireysel ve Toplu Ihtiyaglarm Karsilanmasi TS5 1 6,7
Tiirkge ders kitabi T6 1 6,7
Iletisim amaciyla insanlarin dgrendikleri dil T8 1 6,7
Birinci siniflar T9 1 6,7
Hayata bakis T10 1 6,7
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Dili etkin bir sekilde her alanda kullanabilmek. | T11 1 6,7
Verimli insan T13 1 6,7
Insanlarin yazili ve basili eserleri anlamasi, T14

1 6,7
Anlatmasi.

Tablo 4.97. incelendiginde “Okuma yazma denilince akliniza neler geliyor?”
sorusuna ilkogretim birinci smif Ogretmenlerinin toplam 22 adet farkli cevaplar
verdikleri goriilmektedir. Bu cevaplar swrasiyla: Iletisim, kiiltiirlenmek; 6gretmen;
kendini daha iyi ve net ifade edebilmek (2’ser 68retmen, % 13,3); her seyi okuyup
yazmak; Onii acik aydmlik bir yol; 6zgiirliik; baslangic; merak edilenin cevabini
bulmak; daha iyi imkanlara kavusmak; kendini gelistirmek; Ogretmen; gerekli bir
Ogretim stireci; g¢evresini daha 1yi bir sekilde anlamlandirmasi; bireysel ve toplu
ihtiyaclarin karsilanmasi; Tiirkge ders kitabi; iletisim amaciyla insanlarin 6grendikleri
dil; birinci smiflar; hayata bakis; dili etkin bir sekilde her alanda kullanabilmek; verimli
insan; insanlarin yazili ve basili eserleri anlamasi; anlatmasi (1’er 6gretmen, % 6,7) yer

almaktadir.

Buradaki verilerden elde edilen bilgilere gore ilkogretim birinci smf
ogretmenlerinin, okuma yazma denilince akillarmma; sosyal ihtiyaclar, egitim ve
Ogretimin temel ayaklarindan 6gretmen ve Ogrenci, ders materyalleri gibi ifadelerin
geldigi, ayrica ilkogretim birinci smif 6gretmenlerinin okuma yazmay1 sosyo-Kkiiltiirel

gelisimin Onciisili olarak gordiikleri soylenebilir.

“Kendini daha iyi ve net ifade edebilmek.” cevabi, Ogretmenlerin okuma
yazmayla birlikte insanlarin dil gelisimi ve zihin gelisimi arasindaki bagin daha saglam
olacagina ve bu sayede insanlarin kendilerini daha iyi ifade edebilecegine inandiklar1
¢ikarimi yapilabilir. Bu ¢ikarim Beydogan (2009)’mn “Ogrenciler, metin temasini
anlama ve metinde igslenen temay1 On yasantilariyla biitiinlestirme asamasinda; metinle
ilgili sorular1 cevaplandirma, metin temasim sekil ve resimlerle gorsellestirme, metnin
diisiince oOrgiisiiniin  dayandig1 diisiinceleri sorgulama ve metinin temasmi zihinde
imgelestirme gibi bir dizi zihinsel taktikleri sik sik kullanmaktadirlar.” sonucu ile

paralellik gosterdigi sdylenebilir.
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“Ogrenci, dgretmen, birinci smiflar, Tiirkge ders kitab1” cevaplar1 dgretmenlerin
okuma yazma Ogretiminden hareket ettikleri soylenebilir. Ilkokuma yazmay:
ogretmenin birinci smf Ogrencilerine Tiirkge ders kitabi yardimiyla okuma yazma
ogretmesinden kaynaklandigi ¢ikarimi da yapilabilir. Ayrica “Gerekli bir 6gretim
stireci” cevab1 6gretmenlerin okuma yazmay1 6gretim siirecinin geregi ve temeli olarak
gordiikleri, okuma yazmanin 6gretim yapilacak veya Ogrenilecek bilgi ve becerilerin
temelinde yer aldigini diisiindiikleri ¢ikarimi da yapilabilir. “Insanlarin yazili ve basil
eserleri anlamasi, anlatmasi.” cevabi da 6gretmenlerin anlama ve anlatmada okumanin
onemine dikkat cektiklerini diisiindiirebilir. Bu durum, Yilmaz (2004)’in “Ogrenme
siirecinde okumanin pay1 biiyiiktiir. Biitiin derslerin okumay1 gerektirdigi gz oniinde
tutulacak olursa, okuma aligkanlig1 ve sevgisi kazanmis bir 6grencinin diger derslerde

de basarili olacagi agiktir.” goriisiine paraleldir.

4.3.1.2. Ogretmenlere Gore Eskiden insanlar Nasil Okuma Yazma

Ogreniyorlardi?

Tablo 4.98.’de ilkogretim birinci smif dgretmenlerinin, “Sizce eskiden insanlar
nasil okuma yazma Ogreniyorlard1?” sorusuna verdikleri cevaplarin frekans ve ylizde

dagilimi verilmistir.

Tablo 4.98. Ogretmenlerin, “Sizce eskiden insanlar nasil okuma yazma
ogreniyorlard1?” Sorusuna Verdikleri Cevaplarin Dagilimi.

Ogretmenlerin, Eskiden Insanlarin Nasil Okuma Verilen
Yazma Yaptiklarina iliskin Diisiinceleri Cevaplarin f| %
Kodlar
Cevaplar

Bilen birisinden yardim alarak 6greniyorlardi. T3, T10 2 | 133

Arap eski harfleri ile zor bir sekilde 68reniyorlardi. | T1 1| 6,7

Ihtiyaglar1 dogrultusunda dgreniyorlardi. T2 1| 6,7

Medreselerde egitimli insanlar tarafindan T4 1| 6.7

Ogretiliyordu. ’

Birbirlerini ve Cevreyi Taklit Yoluyla T6

. 1| 6,7

Ogreniyorlard1.

Magara duvarlarina resimler yaparak T8 1| 67

ogreniyorlardi. ’

Gaz lambasi etrafinda 68reniyorlardi. T9 1| 6,7

Imkanlar1 8lgiisiinde dgrenebiliyorlard: ya da T11 1|67

ogrenemiyorlard1. ’
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Ezberledigi kelimeleri ciimlelestirerek TI12 1| 67
ogreniyorlardi. ’

Dogru diiriist 6§renemiyorlardi. T13 1] 6,7
Bir 6greticinin yardimiyla gorerek dgreniyorlardi. T14 1| 6,7
Modelden 6greniyorlardi. T15 1| 6,7

Tablo 4.98. incelendiginde “Sizce eskiden insanlar nasil okuma yazma
ogreniyorlardi1?” sorusuna ilkdgretim birinci sinif 6gretmenlerinin toplam 12 adet farkl
cevaplar verdikleri goriilmektedir. Bu cevaplar sirasiyla: Bilen birisinden yardim alarak
ogreniyorlardi (2’ser Ogretmen, % 13,3); Arap eski harfleri ile zor bir sekilde
ogreniyorlardi; ihtiyaglar1 dogrultusunda 6greniyorlardi; medreselerde egitimli insanlar
tarafindan Ogretiliyordu; birbirlerini ve c¢evreyi taklit yoluyla 6greniyorlardi; magara
duvarlarma resimler yaparak oOgreniyorlardi; gaz lambasi etrafinda Ogreniyorlards;
imkanlar1 6lgiisiinde 6grenebiliyorlardi ya da 6grenemiyorlardi; ezberledigi kelimeleri
ciimlelestirerek Ogreniyorlardi; dogru diirlist Ogrenemiyorlardi; bir Ogreticinin
yardimiyla gorerek 6greniyorlardi; modelden 6greniyorlard: (1’er 6gretmen, % 6,7) yer

almaktadir.

Buradaki verilerden elde edilen bilgilere gore ilkogretim birinci smif
ogretmenlerinin, eskiden insanlarin okuma yazma 6grenmelerine iliskin cevaplarinda
insanlarin okuma yazma Ogrenmesinin eskiden zor sartlarda gerceklestigi ve bir
Ogreticinin yardimiyla okuma yazma 6grendiklerini diisiindiikleri ¢ikarimi yapilabilir.
Ayrica 0gretmenlerin Tiirkiye Cumhuriyetinden onceki devletin, Osmanli Devleti’nin
egitim yapisindan etkilendikleri ¢ikarimi da yapilabilir. Medreselerde egitimli insanlar
tarafindan 6gretiliyordu ve Arapca eski harfleri ile 6greniyorlardi cevaplar1 bu ¢ikarimi

kanitlar niteliktedir.

“Modelden 6greniyorlardi, birbirlerini ve ¢evreyi taklit yoluyla 6greniyorlardi.”
cevaplar1 ogretmenlerin eskiden insanlarin kendi gayretleri sayesinde okuma yazma
ogrendiklerini diislindiikleri sdylenebilir. Ayrica okuma yazma Ogretiminin sadece
Ogretmen tarafindan yapilmadigmi, kisinin kendi gayretleriyle de okuma yazma

ogrenebilecegini diislindiigii ¢ikarimi yapilabilir.
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“Gaz lambas1 etrafinda Ogreniliyordu.” cevabi Ogretmenlerin, eskiden okuma
yazma Ogrenmenin c¢evresel sartlardan da etkilendigini, imkanlarin elverissiz olmasina

ragmen okuma yazmanin 6grenildigini diisiindiikleri ¢ikarimlar: yapilabilir.

4.3.1.3. Ogretmenlere Gore Yillar Sonra Insanlar Okuma Yazmayi

Nasil Ogrenecekler?

Tablo 4.99.°da ilkdgretim birinci smif 6gretmenlerinin, “Yillar sonra insanlar
okuma yazmay1 sizce nasil 6grenecekler?” sorusuna verdikleri cevaplarin frekans ve

yilizde dagilimi verilmistir.

Tablo 4.99. Ogretmenlerin, “Yillar sonra insanlar okuma yazmayi sizce nasil
ogrenecekler?” Sorusuna Verdikleri Cevaplarin Dagilim.

Ogretmenlerin Gelecekte Okuma Yazmanin Verilen
Nasil Ogrenilecegine iliskin Diisiinceleri Cevaplarin f | %
Kodlan
Cevaplar
Bireysel olarak 6gretmen olmadan 6grenilecek. T2, T6, T12, T15 4 | 26,7
Internet araciligiyla 6grenilecek. T3, T8, T9, T13 4 | 26,7
Teknoloji destekli bir sinifta 6grenilecek. T1, TS5, T11, T12 4 | 26,7
Bireysel olarak 6gretmenle 6grenilecek. T4, T14 2 | 13,3
Bireysel olarak bilgisayarla 6grenilecek. T4, T10 2 | 133
Fazla bir degisiklik olmayacak, 6gretim sekli T6, T12
e 2 | 133
degisebilir.
Su anki sistem gayet iyi, yillar sonra da devam T7 1 6.7
eder. ’
Bir ihtiyag, bir gereksinim oldugu icin T2 1 6.7
ogrenilecek. ’
Ogretmen kesin olacak, dgretim sekli gorsel ve T3 1 6.7
internet araciligiyla 6grenilecek. ’

Tablo 4.99. incelendiginde “Yillar sonra insanlar okuma yazmay1 sizce nasil
ogrenecekler?” sorusuna ilkdgretim birinci smif dgretmenlerinin toplam 9 adet farkh
cevaplar gelistirdikleri goriilmektedir. Bu cevaplar sirasiyla: Bireysel olarak 6gretmen
olmadan Ogrenilecek; internet araciligiyla 6grenilecek; teknoloji destekli bir simnifta
ogrenilecek (4’er 68retmen, % 26,7); bireysel olarak 6gretmenle 6grenilecek; bireysel
olarak bilgisayarla 6grenilecek; fazla bir degisiklik olmayacak; 6gretim sekli degisebilir

(2’ser ogretmen, % 13,3); su anki sistem gayet iyi; yillar sonra da devam eder; bir
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ihtiyag; bir gereksinim oldugu icin 6grenilecek; dgretmen kesin olacak; 6gretim sekli

gorsel ve internet araciligiyla 6grenilecek (1’er 6gretmen, % 6,7) yer almaktadir.

Buradaki verilerden elde edilen bilgilere gore ilkogretim birinci smif
ogretmenlerinin, gelecekte okuma yazmanin teknolojinin etkisi altinda kalacagmi ve
okuma yazma 6gretiminde teknolojiden etkili bir sekilde yararlanilacagini, gelecekte de
okuma yazma Ogrenmenin bir ihtiya¢ olacagini diisiindiikleri ¢ikarimlar1 yapilabilir.
“Bireysel olarak oOgretmen olmadan oOgrenilecek, bireysel olarak Ogretmenle
ogrenilecek, bireysel olarak bilgisayarla 6grenilecek.” cevaplar1 6gretmenlerin gelecekte
okuma yazma 6gretiminin bireysellesecegini, smiflarda toplu 6gretimin olmayacagini,
insanlarm 1ilgi ve ihtiyaclarina gére okuma yazma 6gretiminin yapilacagmi diisiindiikleri
cikarimi yapilabilir. Ayrica Ogretmenlerin bireysellestirilmis bir okuma yazma
ogretiminin daha etkili olacagini diisiindiiklerinden boyle cevaplar gelistirdikleri
cikarimi da yapilabilir. Caliskan ve Siinbiil (2008)’iin “Bireysellestirilmis 6gretim
yapilan grubun okuma erisisiyle, geleneksel 6gretim yapilan grubun okuma erisisi
arasinda bireysellestirilmis 6gretim yapilan grubun lehine anlamli bir fark vardir. Ayrica
bireysellestirilmis 68retim yapilan grubun yazma erisisiyle, geleneksel 6gretim yapilan
grubun yazma erisisi arasinda bireysellestirilmis 6gretim yapilan grubun lehine anlamli
bir fark vardir.” arastirma sonuglariyla Mary (1954)’in arastirmasinin, “Problemli olan
ogrenci bir laboratuarda dokunsal-kinestetik ve kinestetik 1yilestirici okuma
yontemleriyle bireysel olarak desteklenmis ve 6grenci okumada biliyiik bir ilerleme

kaydetmistir.” sonucunun bu ¢ikarimi destekledigi sdylenebilir.

4.3.1.4. Ogretmenler Nerede Gordiikleri Yazilar1 Okurlar?

Tablo 4.100.’de ilkdgretim birinci smif ogretmenlerinin, ‘“Nerde gordiigiiniiz
yazilar1 okursunuz?” sorusuna verdikleri cevaplarin frekans ve yiizde dagilimi

verilmistir.

Tablo 4.100. Ogretmenlerin, “Nerde gordiigiiniiz yazilar1 okursunuz?” Sorusuna
Verdikleri Cevaplarm Dagilimu.
Ogretmenlerin Okuduklar
Materyaller
Cevaplar

Verilen Cevaplarin Kodlan f %
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Dikkatimi ¢eken tiim yazilar T2, TS, T6, T7, T10, T11, T12 7 | 46,7
Gazete T1, T4, T9, T14 4 | 26,7
Kitap T1,T9, T14 3 1200
Afisg T1, T8, T15 3 | 20,0
Pano T1, T15 2 | 13,3
Ilgi alanima giren yazilar1 T3, T2 2 | 13,3
Dergi T14 1 6,7
Televizyon T4 1 6,7
Tabela T1 1 6,7
Merak ettigim yazilari T3 1 6,7
Arastirmak istediklerimi T3 1 6,7
Resimli kitaplardaki yazilar T8 | 6,7
Sokaktaki tiim yazilari T13 1 6,7
Ilan T14 1 6,7
Araba plakalari T14 | 6,7

Tablo 4.100 incelendiginde “Nerde gordiigiiniiz yazilar1 okursunuz?” sorusuna

ilk6gretim birinci smif 6gretmenlerinin toplam 15 adet farkli cevaplar gelistirdikleri
goriilmektedir. Bu cevaplar sirasiyla: Dikkatimi ¢eken tiim yazilar1 (7°ser 6gretmen, %
46,7); gazete (4’er 6gretmen, % 26,7); kitap; afis (3’er 68retmen, % 20,0); pano; ilgi
alanima giren yazilar1 (2’ser 68retmen, % 13,3); dergi; televizyon; tabela; merak ettigim
yazilari; arastirmak istediklerimi; resimli kitaplardaki yazilari; sokaktaki tiim yazilar;

ilan; araba plakalar1 (1°ser 6gretmen, % 6,7) yer almaktadir.

Nerde gordiigiin yazilar1 okursun? Sorusuna verdikleri cevaplardan ilkogretim
birinci sinif 6gretmenlerinin daha ¢ok giinliik yasamlarinda karsilastiklar1 materyalleri
okuduklari, reklam amacgh kullanilan araglarin 6gretmenlerin okumalarinda 6nemli bir

yeri oldugu goriilmektedir.

“Arastirmak istediklerimi” cevab1 Ogretmenlerin okuma eylemini kisisel
gelisimlerine katki saglamak i¢in de yaptiklarmi diisiindiirebilir. Ogretmenlerin merak
duygusuna sahip olduklari, bu merak duygusunu giderebilmek i¢in arastirmaya
yoneldikleri ve arastirmalarinda okuma eyleminden yararlandiklar1 ¢ikarimlar:1 da

yapilabilir.
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Tablo 4.101.’de ilkogretim birinci smif Ogretmenlerinin, “Sizce okumanin

cesitleri var m1? Varsa bunlar neler?” sorusuna verdikleri cevaplarin frekans ve ylizde

dagilimi verilmistir.

Tablo 4.101. Ogretmenlerin, “Sizce okumanin gesitleri var m1? Varsa bunlar neler?”
Sorusuna Verdikleri Cevaplarin Dagilimi.

Ogretmenlere Gére Okumanin

Cesitleri Verilen Cevaplarin Kodlar f %
Cevaplar

Anlayarak okuma T2, T4, T12, T13, T14 5 33,3
Hizli okuma T11,T12, T13, T14 4 | 26,7
Sesli okuma T1,T11,T15 3 20,0
Sessiz okuma T1, T11,T15 3 20,0
Yoktur T6,T7, T10 3 |20,0
Diisiiniip, yorumlamak, ¢ikarimda | T2, T3

bulunmak, hayat1 yordamak i¢in 2 | 133
yapilan okuma

Not ederek okuma T4, T9 2 13,3
Yavas okuma T12, T14 2 13,3
Anlamadan okuma T12, T14 2 13,3
Yazarak okuma T2 1 6,7
Yasayarak okuma T2 1 6,7
Baskasini1 kandirmak i¢in okuma T3 1 6,7
Gazete okuma T5 1 6,7
Dergi okuma T5 1 6,7
Roman okuma T5 1 6,7
Hikaye okuma T5 1 6,7
Siir okuma T5 1 6,7
Egitim amagli okuma T5 1 6,7
Televizyon yazilarmi okuma TS5 | 6,7
Reklam yazilarini1 okuma TS5 | 6,7
Gorsel okuma T8 1 6,7
Matematiksel okuma T8 1 6,7
Secici okuma T9 1 6,7
Heceleyerek okuma T13 1 6,7
Gelisi giizel okuma T13 1 6,7
Oziimseyerek okuma T14 1 | 6,7
Hayal kurarak okuma T14 1 6,7
Isaretleyerek okuma T15 1 | 6,7
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Tablo 4.101. incelendiginde “Sizce okumanin g¢esitleri var mi1? Varsa bunlar
neler?” sorusuna ilkdgretim birinci smif 6gretmenlerinin toplam 28 farkli cevap
verdikleri goriilmektedir. Bu cevaplar sirasiyla: Anlayarak okuma (5’er 6gretmen, %
33,3); hizli okuma (4’er 6gretmen, % 26,7); sesli okuma; sessiz okuma; yoktur (3’er
ogretmen, % 20,0); disiinlip; yorumlamak; ¢ikarimda bulunmak; hayati1 yordamak i¢in
yapilan okuma; not ederek okuma; yavas okuma; anlamadan okuma (2’ser 6gretmen, %
13,3); yazarak okuma; yasayarak okuma; baskasmni kandwrmak i¢cin okuma; gazete
okuma; dergi okuma; roman okuma; hikdye okuma; siir okuma; egitim amacli okuma;
televizyon yazilarint okuma; reklam yazilarmi okuma; gorsel okuma; matematiksel
okuma; se¢ici okuma; heceleyerek okuma; gelisi giizel okuma; Oziimseyerek okuma;

hayal kurarak okuma; isaretleyerek okuma (1’er 6gretmen, % 6,7) yer almaktadir.

Buradaki cevaplardan elde edilen bilgilere gore ilkogretim birinci sinif
ogretmenlerinin, okuma eylemini g¢esitlendirirken okunan materyale gore, okuma
eyleminin nasil yapildigina gore, okuma eylemi yapilirken ki zihinsel aktiviteye gore
cesitlendirdikleri c¢ikarimi yapilabilir. Ayrica 6gretmenlerin ¢ok az bir kismimin

okumanin ¢esitlerinden (sesli okuma, sessiz okuma) haberdar oldugu sdylenebilir.

“Anlayarak okuma, anlamadan okuma ve diisiinlip, yorumlamak, c¢ikarimda
bulunmak ve hayati yordamak i¢in yapilan okuma” cevaplar1 6gretmenlerin okuma
eylemini sadece goriilen simgeleri seslendirmek gibi motorik bir davranis olarak
gormedikleri, okumanmn anlama gibi zihinsel bir eylemede gereklilik duydugunu

diistindiikleri ¢ikarimlar1 yapilabilir.

“Baskasin1 kandirmak i¢in okuma.” cevabi 6gretmenlerin, sinif igindeki 6grenci
davranislarindan hareket ettikleri sOylenebilir. Bazi Ogrencilerin serbest okuma
zamaninda okuma yapmay1p sadece yapiyormus gibi davranmalar1 6§retmenin boyle bir

cevap vermesine neden olmus olabilir.

“Yazarak okuma ve not ederek okuma” cevaplar1 Ogretmenlerin okuma
eylemiyle yazma eyleminin birlikte yapilabilecegi okuma yazma arasinda bir bagin

oldugunu diisiindiikleri ¢ikarimi yapilabilir. Ancak bu bulgu Yanchao ve Zaizhu
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(2009)’nun yaptiklar1 arastirmanin sonuglariyla tezatlik gostermektedir. Cilinkii Yanchao
ve Zaizhu’nun 2009 yilinda yaptiklar1 arastrmada okuma ile yazma arasinda

fonksiyonel bir bagin olmadigi1 sonucuna varilmistir.

“Not ederek okuma”, “Oziimseyerek okuma”, “Isaretleyerek okuma” cevaplari
ogretmenlerin, okuma eylemi sirasinda okuduklarini anlamak i¢in degisik stratejiler
kullandiklarmi ve okuma eyleminin motorik bir yapisinin oldugu kadar zihinsel
islevlerinin de oldugunu diisiindiikleri ¢ikarimi yapilabilir. Bu ¢ikarimi Tamar ve Tili
(2006)’nin  “Yaz1 yazan Ogrenciler yazi yazma kavramimi daha derinden

yorumlayabilmektedirler.” arastirma bulgulariyla paralel oldugu sdylenebilir.

4.3.1.6. Ogretmenlere Gére Yazmanin Cesitleri

Tablo 4.102.°de ilkégretim birinci smif Ogretmenlerinin, “Sizce yazmanin
cesitleri var m1? Varsa bunlar neler?” sorusuna verdikleri cevaplarin frekans ve yiizde

dagilimi verilmistir.

Tablo 4.102. Ogretmenlerin, “Sizce yazmanm cesitleri var mi1? Varsa bunlar neler?”
Sorusuna Verdikleri Cevaplarin Dagilimi.

Ogretmenlere .Gor(.e Yazmanin Verilen Cevaplarin Kodlan f %
Cesitleri
Cevaplar
Yoktur. T1,T6, T7, T8, T10, T12 6 40,0
Gilizel yazi T13,T14 2 13,3
Karalama T5,T14 2 13,3
Duygularmi yazma T2 1 6,7
Diislincelerini yazma T2 1 6,7
Insanlara 151k tutacak sekilde yazma | T2 1 6,7
Faydali yazma T2 1 6,7
Zararli yazma T2 1 6,7
Kopya ederek yazma T3 1 6,7
Bilimsel yaz1 T3 1 6,7
Egik yazi T4 1 6,7
Sagdan sola yazi T4 1 6,7
Soldan saga yazi T4 1 6,7
Glinliik yazi T5 1 6,7
Resmi yazi T5 1 6,7
Istek ve ihtiyag yazisi T5 1 6,7
Dilek¢e yazisi T5 1 6,7
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Insanin kendini ifade etmesi icin TS5 1 6.7
yazilan yazilar ’
Bilinen karakterler yazma TI11 | 6,7
Bireyin kendi gelistirdigi TI1

1 6,7
karakterlerle yazma
Cirkin yazi T13 1 6,7
Kurall1 yazi T14 1 6,7
Not yazis1 T14 1 6,7
El yazisi T15 1 6,7
Dokunarak yazma TI15 1 6,7

Tablo 4.102. incelendiginde “Sizce yazmanin ¢esitleri var mi? Varsa bunlar
neler?” sorusuna ilkdgretim birinci smif 6gretmenlerinin toplam 25 farkli cevap
verdikleri goriilmektedir. Bu cevaplar sirasiyla: Yoktur (6’sar 68retmen, % 40,0); giizel
yazi;, karalama (2’ser O0gretmen, % 13,3); duygularmi yazma; diisiincelerini yazma;
insanlara 151k tutacak sekilde yazma; faydali yazma; zararli yazma; kopya ederek
yazma; bilimsel yazi; e§ik yazi; sagdan sola yazi; soldan saga yazi; giinliik yazi; resmi
yazi; istek ve ihtiya¢ yazisi; dilekge yazisi; insanin kendini ifade etmesi i¢in yazilan
yazilar; bilinen karakterler yazma; bireyin kendi gelistirdigi karakterlerle yazma; ¢irkin
yazi; kuralli yazi; not yazisi; el yazisi; dokunarak yazma (1’er 6gretmen, % 6,7) yer

almaktadir.

Buradaki cevaplardan elde edilen bilgilere goére ilkdgretim birinci smf
Ogretmenlerinin, yazma eylemini ¢esitlendirirken, yazma eyleminin estetik goriiniisiine
gore, yazma eylemin baglama yoniine ve yapilis amacia gore ¢esitlendirdikleri ¢ikarmmi

yapilabilir.

“Bireyin, kendi gelistirdigi karakterlerle yazma” cevabi §gretmenlerin yazma
eylemi i¢in muhakkak bilinen bir alfabeye, bilinen karakterlere gerek olmadigi, kisinin
anlam verdigi, kisinin anlayabildigi bir karakter dizini gelistirerek yazma eyleminin
yapilabilecegini savunduklar1 sdylenebilir. Ayrica buradan yazma eyleminin bireysel

oldugunu diistindiikleri ¢ikarimi da yapilabilir.

“Kuralli yaz1” cevabi1 Ogretmenlerin yazma eylemi i¢in bir dizi kurallarm

oldugunu diistindiigii ve bu kurallarin yazma eylemi sirasinda uygulanmasi gerektigini
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diistindligli c¢ikarimi yapilabilecegi gibi, 0gretmenin resmi yazigsma kurallarmna atif

yaptig1 da distiniilebilir.

4.3.1.7. Ogretmenlerin Okuma Yazma Bilmeyenlere Iliskin

Diisiinceleri

Tablo 4.103.’te ilkdgretim birinci sinif 6gretmenlerinin, “Cevrenizde okuma
yazma bilmeyen birileri var mi1? Varsa onlarla ilgili neler diisiiniiyorsunuz?”” Onlar i¢in
neler yapmak istersiniz” sorusuna verdikleri cevaplarin frekans ve ylizde dagilimi

verilmistir.

Tablo 4.103. Ogretmenlerin, “Cevrenizde okuma yazma bilmeyen birileri var ni?
Varsa onlarla ilgili neler diistiniiyorsunuz? Onlar i¢in neler yapmak istersiniz” Sorusuna
Verdikleri Cevaplarm Dagilimu.

Ogretmenlerin Okuma Yazma Bilmeyenlere iliskin Verilen
Diisiinceleri Cevaplarin | f %

Kodlan

Cevaplar

Onlar1 okuma yazma konusunda bilin¢lendirir, 6gretirim. | T4, T6, T9 3 | 20,0
Kursa geldikleri takdirde, kurs acabilirim. T5, T8 2 13,3
Bes duyu organini kaybetmis insanlar olarak goriiyorum. | T2 1 6,7
Cok sanssizlar, zamanlarinda okul olsa okurlardi. T3 1 6,7
Bir¢ok seyin farkina varamadiklarini diigiinliyorum. T6 1 6,7
Yasamda zorlandiklar: goriiliiyor. TI11 | 6,7
Cok sey kaybettiklerini diigiiniiyorum. T13 1 6,7
Hayatlar1 cok anlamsiz ve eksiktir. T14 | 6,7
Onlara aciyorum. T15 1 6,7

Tablo 4.103. incelendiginde “Cevrenizde okuma yazma bilmeyen birileri var mi1?
Varsa onlarla ilgili neler diisiinliyorsunuz? Onlar i¢in neler yapmak istersiniz” sorusuna
ilkdgretim birinci smif 6gretmenlerinin toplam 9 farkl cevap verdikleri goriilmektedir.
Bu cevaplar sirastyla: Onlar1 okuma yazma konusunda bilinglendirir; 6gretirim (3’er
ogretmen, % 20,0); kursa geldikleri takdirde; kurs agabilirim (2’ser 6gretmen, % 13,3)
bes duyu organini kaybetmis insanlar olarak goriiyorum; ¢ok sanssizlar; zamanlarinda
okul olsa okurlardi; bir¢ok seyin farkina varamadiklarmi diisiinliyorum; yasamda
zorlandiklar1 goriiliiyor; ¢ok sey kaybettiklerini diislinliyorum; hayatlar1 ¢cok anlamsiz ve

eksiktir; onlara actyorum (1’er 6gretmen, % 6,7) yer almaktadir.



290

Buradaki cevaplardan elde edilen bilgilere gore ilkogretim birinci sinif
ogretmenlerinin, bu insanlara yardim amaciyla yaklastig1 ve bu insanlar1 hayattaki bir
takim seylerden yararlanamayan kisiler olarak gordiikleri, okuma yazma bilmeyenlerin

farkindaliklarinn diisiik ya da hi¢ olmadigini diistindiikleri ¢ikarimi yapilabilir.

“Cok sanssizlar, zamanlarinda okul olsa okurlardi.” cevab1 6gretmenlerin, okuma
yazma Ogrenememenin c¢evresel sartlardan kaynaklandigmi diisiindiiklerini, “Bes duyu
organini kaybetmis insanlar olarak goriiyorum, hayatlar1 cok anlamsiz ve eksiktir, cok
sey kaybettiklerini diislinliyorum.” cevaplar1 da 6gretmenlerin, hayatta bircok giizelligin
oldugunu ancak bu giizelliklerin farkina varilmasi i¢in okuma yazma bilmenin sart

oldugunu diisiindiikleri sdylenebilir.

4.3.1.8. Okuma Yazma Ogrenmek Ogretmenlerin Hayatlarinda

Neleri Degistirdi?

Tablo 4.104.’te ilkogretim birinci sinif Ogretmenlerinin, “Okuma yazma
ogrendikten sonra yasantinizda neler degisti?” sorusuna verdikleri cevaplari frekans ve

yilizde dagilimi verilmistir.

Tablo 4.104. Ogretmenlerin, “Okuma yazma &grendikten sonra yasantimzda neler
degisti?” Sorusuna Verdikleri Cevaplarin Dagilim.

Okuma Yazmanin Ogretmenlerin Verilen Cevaplarin f %
Hayatlarina Kattiklarn Kodlan
Cevaplar
Kendimi ifade edebilmeye basladim. T12,T14 2 13,3
Meslegimi elime aldim. T2, T13 2 13,3
Iletisim kurmada rahatladim. T8, T12 2 13,3
Ozgiirlestim. Tl 1 | 6,7
Sorunlarima ¢6ziim bulabiliyorum. T3 1 6,7
Psikolojik olarak rahatim. T3 1 6,7
Ailemin giivenini kazandim. T4 1 6,7
Cevremi insanlar1 daha iyi tanidim. TS5 | 6,7
Yaptigim tiim isler genislemeye baslada. T5 1 6,7
Kendimi daha bilgili hissettim. T6 1 6,7
Kitap kurdu oldum. T9 1 6,7
Her sey degisti. T10 1 6,7
Kendime olan giivenim artt1. TI11 | 6,7
Bilimi takip etmeye basladim. T12 1 6,7
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Insanlar1 anlamaya bagladim. T12 1 6,7
Degisik diisiinceler tiretip, insanlara faydali T12

1 6,7
olmaya bagladim.
Hayatta s6z sahibi olmaya basladim. T13 1 6,7
Hayal giiciim zenginlesti. T14 | 6,7
Ogrendiklerimi ¢evremdekilere aktardim. T14 1 6,7
Hayata kars1 durusum, yiirtiyiisiim degisti. T15 1 6,7

Tablo 4.104. incelendiginde “Okuma yazma Ogrendikten sonra yasantinda neler
degisti?” sorusuna ilkogretim birinci smif Oogretmenlerinin toplam 20 farkli cevap
verdikleri goriilmektedir. Bu cevaplar sirasiyla: Kendimi ifade edebilmeye basladim;
meslegimi elime aldim; iletisim kurmada rahatladim (2’ser O6gretmen, % 13,3)
ozgiirlestim; sorunlarima ¢o6ziim bulabiliyorum; psikolojik olarak rahatim; ailemin
giivenini kazandim; ¢evremi insanlar1 daha 1yi tanidim; yaptigim tiim isler genislemeye
basladi; kendimi daha bilgili hissettim; kitap kurdu oldum; her sey degisti; kendime
olan giivenim artt1; bilimi takip etmeye basladim; insanlar1 anlamaya basladim; degisik
diisiinceler iretip; insanlara faydali olmaya basladim; hayatta s6z sahibi olmaya
basladim; hayal giiciim zenginlesti; 0grendiklerimi ¢evremdekilere aktardim; hayata

kars1 durusum; ylriiylistim degisti (1’er 6gretmen, % 6,7) yer almaktadir.

Buradaki cevaplardan elde edilen bilgilere gore ilkogretim birinci sinif
ogretmenlerinin, insanlarin okuma yazma 6grendikten sonra sosyal hayatta yer almaya
basladiklarini, 6z giiven duygularinin arttigini, bir takim seylerin {iistesinden
gelebilmeye bagladiklarmi ve toplumda {iretici olmaya basladiklarmi savunduklari

cikarimlar1 yapilabilir.

“Kendimi ifade edebilmeye basladim.” cevabi Ggretmenlerin okuma yazma
ogrenmenin dil gelisimine katki saglayarak kendisini ifade etmede bir ara¢ olarak
gordiikleri soylenebilir. “Ailemin giivenini kazandim.” cevabi1 68retmenlerin okuma
yazma Ogretiminde basarmanin okuma yazmaya geg¢menin, ailelerin iizerinde ayr1 bir
etkisi oldugunu diisiindiikleri ¢ikarimi yapilabilir. Ayrica “Kendime olan giivenim
arttr.” cevabi da okuma yazma O6grenmenin Ogrencilerde “basardim, basarabilirim”
duygularinin geliserek kendilerine olan giiven duygularinin artmasina neden olacagimni

diistindiikleri ¢ikar1 m1 da yapilabilir.



4.3.1.9. Ogretmenlere

Yapilabilir mi?

Gore

Okuyup Yazarak Kaotii
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Seyler

Tablo 4.105.’te ilkdgretim birinci smif 6gretmenlerinin, “Okuyup yazarak kotii

seyler yapilabilir mi?” sorusuna verdikleri cevaplarin frekans ve yiizde dagilim

verilmistir.

Tablo 4.105. Ogretmenlerin, “Okuyup yazarak kotii seyler yapilabilir mi?” Sorusuna

Verdikleri Cevaplarin Dagilimu.

Ogretmenlere Gére Okuma Verilen Cevaplarn
Yazmanin Neden Olabilecegi P f %
vt Kodlan
Kotiiliikler
Cevaplar
Insanlar yanlis seylere T9,T10, T12, T14
. R 4 26,7
yonlendirilebilirler.
Banka soyulabilir. T3, T15 2 13,3
Insanlarin diisiincelerini kirleten, T2, T4 ) 13.3
kotiiliik asilayan yazilar yazilabilir. ’
Karsisindaki insana zarar verebilecek TS5, T14
o 2 13,3
yazilar yazilabilir.
Okuma yazma bir ara¢ oldugu i¢in T11,T13 ) 133
iyiye de kotiiye de kullanilabilir. ’
Bilgiyi kotiiye kullanmak isteyen insan | T1 1 6.7
her tiirli kotiliigi yapabilir. ’
Eroin yapailabilir. T3 1 6,7
Atam bombasi yapilabilir. T3 1 6,7
Dolandiricilik T4 1 6,7
Iftira T4 1 6,7
Insanlar kendi yanlis diisiincelerini T6
U - 1 6,7
dogru gosterebilir.
Giglii bir silah yapilabilir. T6 1 6,7
Vatan hainligi yapilabilir. T8 1 6,7
Duvara kotii yazilar yazilabilir. T9 1 6,7
Terorist olunabilir. T15 1 6,7

Tablo 4.105. incelendiginde “Okuyup yazarak kotii seyler yapilabilir mi?”

sorusuna ilkdgretim birinci sinif dgretmenlerinin toplam 15 farkli cevap verdikleri

goriilmektedir. Bu cevaplar sirasiyla: Insanlar yanlis seylere ydnlendirilebilirler (4’er

ogretmen, % 26,7) banka soyulabilir; insanlarin diisiincelerini kirleten; kotiiliik asilayan

yazilar yazilabilir; karsisindaki insana zarar verebilecek yazilar yazilabilir; okuma

yazma bir ara¢ oldugu i¢in 1yiye de kotiiye de kullanilabilir (2°ser 6gretmen, % 13,3);
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bilgiyi kotiiye kullanmak isteyen insan her tiirlii kotiiliigii yapabilir; eroin yapilabilir;
atam bombasi1 yapilabilir; dolandiricilik; iftira; insanlar kendi yanlis diisiincelerini dogru
gosterebilir; giliclii bir silah yapilabilir; vatan hainligi yapilabilir; duvara kotii yazilar

yazilabilir; terorist olunabilir (1’er 6gretmen, % 6,7) yer almaktadir.

Buradaki cevaplardan elde edilen bilgilere gore ilkogretim birinci sinif
ogretmenlerinin, okuma yazmayla yapilabilecek koétiiliikleri okuma yazmayla dolayl
olarak da iligkilendirdikleri, okuma yazmay1 hem olumlu hem de olumsuz davraniglar

icin araci olarak gordiikleri soylenebilir.

Ogretmenlerin, okuma yazmay1 bir ara¢ olarak gordiikleri ve bu araci iyiye de
kotliiye de kullanmanin insanlarin elinde oldugunu diisiindiikleri, okuma yazmanin
bircok bilimsel gelismeye 151k tuttugu gibi insanlik i¢in kotii denilebilecek gelismelere
de onciiliik ettigi diisiincesinde olduklar1 ¢ikarimi da yapilabilir. Ogretmenlerin, kotii
olarak niteledikleri davraniglarin (Banka Soyulabilir, Eroin Yapilabilir, Dolandiricilik,
Iftira, Atom Bombas1 Yapilabilir.) aslinda amagla alakali oldugu okuma yazmanin

sadece olumsuz aracilik yapabilecegi diisiincesinden hareket ettikleri diistiniilebilir.

4.3.1.10. Ogretmenler, Okuyup Yazarken Harfleri

Hatirlayamazsalar Neler Yaparlar?

Tablo 4.106.’da ilkogretim birinci smif 6gretmenlerinin, “Okuyup yazarken
sesleri (harfleri) hatirlamayinca ne yaparsiniz?” sorusuna verdikleri cevaplarin frekans

ve yiizde dagilimi verilmistir.

Tablo 4.106. Ogretmenlerin, “Okuyup yazarken sesleri (harfleri) hatirlamaymca ne
yaparsimiz?” Sorusuna Verdikleri Cevaplarin Dagilimi.

Ogretmenlerin, Harfleri Unuttuklar Verilen Cevaplarin f %
Varsayildiginda Yapacaklan Kodlar
Cevaplar
Bilen birinden yardim alirim. T5,T13,T14,T15 4 26,7
Hatirlamaya caligirim. T2 1 6,7
Alfabeyi tekrar ederim. T4 1 6,7
Kelimeyi atlarim. T5 1 6,7
Cagrisim kurmaya caligirim. T6 1 6,7
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| Dikkatimi toplarim, | T11 | 1 ] 67 |

Tablo 4.106. incelendiginde “Okuyup yazarken sesleri (harfleri) hatirlamayimnca ne
yaparsimiz?” sorusuna ilkogretim birinci sinif 6gretmenlerinin toplam 6 farkli cevap
verdikleri goriilmektedir. Bu cevaplar swrasiyla: Bilen birinden yardim alirim (4’er
ogretmen, % 26,7); hatirlamaya calisirim; alfabeyi tekrar ederim; kelimeyi atlarim;

cagrisim kurmaya ¢alisirim; dikkatimi toplarim (1’er 6gretmen, % 6,7) yer almaktadir.

Buradaki cevaplardan elde edilen bilgilere gore ilkogretim birinci sinif
ogretmenlerinin, okuma yazma 6gretiminde yardim almaya olumlu baktiklari, okuma
yazma swrasinda herhangi bir harfi hatirlayamadiklar1 zaman g¢esitli hatirlama
tekniklerini denemeye c¢alistiklar1 goriilmektedir. Buradan 6gretmenlerin okuma yazma
sirasinda herhangi bir zorlukla karsilastiklarinda sorunu ¢ozmek i¢in ¢esitli ¢oziim

yollart iirettikleri, durumdan kagmadiklar1 ¢ikarimi yapilabilir.

4.3.1.11. Ogretmenleri Okuyup Yazarken Kizdiran, Zorlayan
Nedenler

Tablo 4.107.’de ilkdgretim birinci sinif 6gretmenlerinin, “Okuyup yazarken sizi
en ¢ok kizdiran, zorlayan seyler nelerdir? Sorusuna verdikleri cevaplarin frekans ve

yilizde dagilimi verilmistir.

Tablo 4.107. Ogretmenlerin, “Okuyup yazarken sizi en ¢ok kizdiran, zorlayan seyler
nelerdir?” Sorusuna Verdikleri Cevaplarin Dagilimi.

Okuma Yazma Sirasinda Ogretmenleri Zorlayan Verilen o
Kizdiran Nedenler Cevaplarin f %
Kodlar
Cevaplar

Ortamdaki sessizligin bozulmasi. T5,T10, T15 | 3 | 20,0
Go6zimi yoran goriintiiler. T6, T8, T15 3 1200
Anlasilmasi zor anlatimi marifet bilen yaymlar. T11,T13 2 | 13,3
Anlamini bilmedigim yabanci kelimeler. T3, T4 2 | 13,3
Yanlis haberler, bilgiler. T4, T14 2 | 13,3
Telaffuzunda ve yaziminda zorlandigim seslerin T2 1 6.7
kullanima. '
Gereksiz bilgiler. T4 1 6,7
Gereksiz yazilar. T4 1 6,7
Acik ve net olamayan yazi karakterleri. T6 1 6,7
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Odevlerin yapilmadan gelinmesi. T9 1 6,7
Sagma sorular. T13 1 6,7
Ince uclu kalem olmadan yazmak. T13 1 6,7

Tablo 4.107. incelendiginde “Okuyup yazarken sizi en ¢ok kizdiran, zorlayan
seyler nelerdir?” sorusuna ilkdgretim birinci sinif dgretmenlerinin toplam 12 farkh
cevap verdikleri goriilmektedir. Bu cevaplar sirasiyla: Ortamdaki sessizligin bozulmas;
goziimii yoran gorintiiler (3’er 6gretmen, % 20,0); anlasilmasi zor anlatimi marifet
bilen yaynlar; anlamin1 bilmedigim yabanci kelimeler; yanlis haberler; bilgiler (2’ser
ogretmen, % 13,3); telaffuzunda ve yaziminda zorlandigim seslerin kullanimi; gereksiz
bilgiler; gereksiz yazilar; agik ve net olamayan yazi karakterleri; 6devlerin yapilmadan
gelinmesi; sagma sorular; ince u¢lu kalem olmadan yazmak (1’er 6gretmen, % 6,7) yer

almaktadir.

Buradaki cevaplardan elde edilen bilgilere gore ilkogretim birinci sinif
ogretmenlerinin, okuma yazma sirasinda ortamdaki giiriiltiiden, olumsuz fiziksel
sartlardan, anlagilmasi zor olan yazilardan, gereksiz ve yanlis bilgilerden rahatsiz

olduklar1 ¢ikarimi yapilabilir.

“Anlamin1 bilmedigim yabanci kelimeler, anlagilmasi zor anlatimi marifet bilen
yayinlar.” verilen cevaplardan 6gretmenlerin okudugunu anlama iizerinde durduklari,
anlamadan yapilan okumanin gereksiz oldugunu diisiindiikleri, bireye katkis1 olmayan

yazilarin 6gretmenleri sinirlendirdigi ¢ikarimlari yapilabilir.

“Telaffuzunda ve yaziminda zorlandigim seslerin kullanimi.” ve “Acik ve net
olmayan yazi karakterleri” cevaplar1 6gretmenlerin okumanin akict ve yazmanin seri bir
sekilde olmasi gerektigini savunduklar1 aksi takdirde bu durumun Ogretmenleri

sinirlendirecegi sOylenebilir.
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4.3.1.12. Ogretmenler Okuma Yazma Sirasinda Korku Duyuyorlar

mi, Neden?

Tablo 4.108.’de ilkogretim birinci smif 6gretmenlerinin, “Okuyup yazarken
herhangi bir korku hissediyor musunuz? Neden” sorusuna verdikleri cevaplarmm frekans

ve yiizde dagilimi verilmistir.

Tablo 4.108. Ogretmenlerin, “Okuyup yazarken herhangi bir korku hissediyor
musunuz? Neden?” Sorusuna Verdikleri Cevaplarin Dagilimi.

Ogretmenler Okuma Yazma .
Verilen Cevaplarin
Sirasinda Korku Duyuyorlar mi, f %
Kodlan
Neden?
Cevaplar
Hayir. T1, T2, T3, T4, T6, T7, T8,
T9, T10, T11, T12, TI13,| 14 | 93,3
T14,T15
Okuyup anlamadigim bir konudan. T5 1 6,7

Tablo 4.108. incelendiginde “Okuyup yazarken herhangi bir korku hissediyor
musunuz? Neden?” sorusuna ilkdgretim birinci sinif 6gretmenlerinin toplam 2 farkh
cevap verdikleri goriilmektedir. Bu cevaplar sirasiyla: Hayir (14 6gretmen, % 93,3);

okuyup anlamadigim bir konudan (1 6&retmen, % 6,7) yer almaktadir.

Buradaki cevaplardan elde edilen bilgilere gore ilkogretim birinci sinif
ogretmenlerinin, okuma yazma sirasinda genellikle bir korku hissetmedikleri; fakat bazi
ogretmenlerde okudugunu anlayamamaktan kaynaklanan korkularin oldugu ve bu
korkunun iginde bulundugu statiiden, “Ogretmen okudugunu anlamiyorsa ...” gibi

durumlarla kars1 karsiya kalmaktan kaynaklandig1 ¢ikarimi yapilabilir.

4.3.1.13. Ogretmenlere Gore Okuma Yazma Ogretiminde Odiil

Olmalh m1?

Tablo 4.109.°da ilkogretim birinci smif Ogretmenlerinin, “Okuma yazma
ogrenirken 6diil olmali m1? Ni¢in?” sorusuna verdikleri cevaplarin frekans ve yiizde

dagilimi verilmistir.
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Tablo 4.109. Ogretmenlerin “Okuma yazma Ogrenirken 6diil olmali mi1? Nigin?”
Sorusuna Verdikleri Cevaplarin Dagilimi.

Ogretmenlere Gore Okuma
Yazma Ogretiminde Odiil Olmali | Verilen Cevaplarin Kodlan f %
mi, Ni¢in?
Cevaplar
Olmalu. T1, T3, T8, T11 4 26,7
Motivasyonu artirmak i¢in. T4, T7, T12 3 20,0
Olumlu katkilar1 oldugu i¢in. T2 1 6,7
Rekabet i¢in. T4 1 6,7
Cesaretlendirmek i¢in. TS5 1 6,7
Pekistireg icin. T6 1 6,7
Performans artirmak i¢in. T9 1 6,7
Tesvik i¢in. T10 1 6,7
Dogru ve Yanlisin Ayrmu Igin. TI12 | 6,7
Verimi artirmak ig¢in. T13 1 6,7
Okuma yazmay1 gelistirmek i¢in. T14 | 6,7
Basarili ile basarisizi ayirmak i¢in. | T15 1 6,7

Tablo 4.109. incelendiginde “Okuma yazma 6grenirken 6diil olmali m1? Ni¢in?”
sorusuna ilkdgretim birinci sinif dgretmenlerinin toplam 12 farkli cevap verdikleri
goriilmektedir. Bu cevaplar sirasiyla: Olmali (4 Ogretmen, % 26,7); motivasyonu
artirmak i¢in (3 Ogretmen, % 13,3); olumlu katkilar1 oldugu i¢in; rekabet igin;
cesaretlendirmek icin; pekistire¢ i¢in; performans artirmak i¢in; tesvik icin; dogru ve
yanligin ayrimi i¢in; verimi artirmak i¢in; okuma yazmay1 gelistirmek i¢in; basarili ile

basarisizi ayirmak i¢in (1’er 6gretmen, % 6,7) yer almaktadir.

Buradaki cevaplardan elde edilen bilgilere gore ilkogretim birinci sinif
ogretmenlerinin, daha etkili bir okuma yazma 6gretimi i¢cin gerekli olan ilgi ve istegi
saglamak i¢in 6diiliin gerekli oldugunu savunduklar1 ¢ikarimi yapilabilir. Ayrica verilen
cevaplardan 6gretmenlerin okuma yazma o6gretiminde 6diilden yararlandiklari ¢ikarimi
da yapilabilir. Ogretmenin bu davranisinin, 6grencilerin okuma yazmaya kars: olumlu
tutumlar gelistirmelerine etki edecegi ve okuma yazma 6gretiminin etkililigini artiracagi
¢ikarimlart yapilabilir. Bu cikarimi Mary (1954)’in “Ogrenciye okumay1 6greten
O0gretmenin stilinin 6grencinin okuma performansi iizerinde Onemli Olciide etkisi

vardwr.” arastirma bulgusu destekledigi soylenebilir.
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“Basaril1 ve basarisizi ayirmak i¢in” cevabi dgretmenin 6diilii okuma yazmada
basar1 gosteren Ogrencilere verdigi, basarisiz O0grencileri heveslendirmek, derse
katilimint saglamak i¢in kullanmadigi soOylenebilir. Ayrica “Rekabet igin” cevabi
ogretmenlerin okuma yazma 6gretiminde kiyaslayici, miicadeleci bir tavir takindiklarini
disiindiirebilir. Boyle bir durumun olusmasinda 6gretmenler arasinda “Senin 6grenciler

dakikada kag kelime okuyor.” gibi konugmalardan kaynaklanabilecegi sdylenebilir.

4.3.1.14. Ogretmenlere Gore Okuma Yazma Ogretiminde Ceza

Olmalh m1?

Tablo 4.110.°da ilkogretim birinci smif Ogretmenlerinin, “Okuma yazma
ogrenirken ceza olmali mi1? Ni¢in?” sorusuna verdikleri cevaplarin frekans ve yiizde

dagilimi verilmistir.

Tablo 4.110. Ogretmenlerin, “Okuma yazma Ogrenirken ceza olmali nmi? Nigin?”
Sorusuna Verdikleri Cevaplarin Dagilimi.
Ogretmenlere Gore Okuma

Yazma Ogretiminde Ceza Verilen Cevaplarin Kodlan f %
Olmal mi, Nic¢in?
Cevaplar

Olmamali. T1, T4, TS, Te, T8, T10, T11, T15 8 | 533
Olumlu katkilar1 oldugu i¢in. T2 1 6,7
Denetim igin. T3 1 6,7
Motivasyonu artirmak igin. T7 1 6,7
Caydirict oldugu i¢in. T9 1 6,7
Dogru ve yanlis davraniglarin | T12 1 6.7
Ogrenilmesi i¢in. ’

Verimi artirmak ig¢in. T13 1 6,7
Okuma yazmayi gelistirmek icin. | T14 | 6,7

Tablo 4.110. incelendiginde “Okuma yazma G6grenirken ceza olmali mi1? Nigin?”
sorusuna ilkégretim birinci sinif Ogretmenlerinin toplam 8 farkli cevap verdikleri
goriilmektedir. Bu cevaplar sirasiyla: Olmamali (8’er 6gretmen, % 53,3); olumlu
katkilar1 oldugu i¢in; denetim i¢in; motivasyonu artirmak i¢in; caydirict oldugu igin;
dogru ve yanlis davranislarin 6grenilmesi i¢in; verimi artirmak i¢in; okuma yazmayi

gelistirmek i¢in (1°er 6gretmen, % 6,7) yer almaktadir.
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Buradaki cevaplardan elde edilen bilgilere gore ilkogretim birinci sinif
ogretmenlerinin, okuma yazma Ogrenirken ceza olmamasi gerektigini savunduklari
goriilmektedir. Ancak cezanin olmasmni savunan Ogretmenlerin olumlu davranis
bi¢gimlerini ortaya c¢ikarmak i¢in cezanin olmasiin gerektigini savunduklari, ceza ile
Odiiliin okuma yazma 6gretiminde etkililiginin ayni1 oldugunu diisiindiikleri ¢ikarimi
yapilabilir. Ogretmenlerin verdikleri cevaplar okuma yazma 6gretiminde ddiiliin olmasi

gerektigini savunurken ki verdikleri cevaplarla ortiismektedir.

“Dogru ve yanlis davranislarin 6grenilmesi i¢cin” cevabi 0gretmenlerin okuma
yazma Ogretiminde yanlis olarak nitelendirdikleri davramiglar1 cezalandirdiklari, dogru
olarak nitelendirdikleri davranislar1 da o6dillendirdikleri distiniilebilir. Buradan
ogretmenlerin okuma yazma Ogretiminde dogru ve yanlisi uygun bir dille anlatma

davranisini se¢gmedikleri, bu davranislarin 6grenilmesini siirece biraktiklar1 sdylenebilir.

4.3.1.15. Ogretmenler Okuma Yazmayi Ne i¢in Kullamirlar?

Tablo 4.111.’de ilkogretim birinci smif 6gretmenlerinin, “Okuma yazmay1 ne

icin kullanir1z?” sorusuna verdikleri cevaplarin frekans ve yiizde dagilimi verilmistir.

Tablo 4.111. Ogretmenlerin, “Okuma yazmayi ne icin kullanirsmiz?” Sorusuna
Verdikleri Cevaplarin Dagilimu.

Ogretmenler Okuma Yazmay Ne Icin Verilen Cevaplarin f %
Kullamirlar? Kodlar
Cevaplar
Insanlar1 anlamak igin. T6, T12 2 13,3
Hayatim1 devam ettirebilmek i¢in. T4, T15 2 13,3
Ihtiyaglarimizi karsilamak igin. TS5, T12 2 13,3
Daha kaliteli bir yasam i¢in. T1 1 6,7
Kendimizi her konuda 6zgiir hissetmek i¢in. T2 1 6,7
Mutlu olmak igin. T3 1 6,7
Islerimiz igin. T3 1 6,7
Kendimi gelistirmek i¢in. T4 1 6,7
Glinliik hayatin gerekliligi. T7 | 6,7
Hayattan haberdar olmak i¢in. T8 1 6,7
Diinyaya daha genis acidan bakmak i¢in. T9 1 6,7
Her is1 yapmak i¢in. T10 1 6,7
Hayat1 anlamak, anlamlandirmak i¢in. TI11 | 6,7
Iletisim saglamak icin. T12 1 6,7
Kendimizi toplum i¢in yararli hale T12 1 6,7
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getirebilmek i¢in.

Kendimizi rahatlikla ifade edebilmek igin. T12 1 6,7
Ogrenmek-0gretmek igin. T13 1 6,7
Hayat1 kolaylastirmak i¢in. T14 1 6,7

Tablo 4.111. incelendiginde “Okuma yazmay1 ne i¢in kullanirsiniz?” sorusuna
ilkdgretim birinci sinif 6gretmenlerinin toplam 18 farkl cevap verdikleri goriilmektedir.
Bu cevaplar srrasiyla: Insanlari anlamak igin; hayatimi devam ettirebilmek igin;
ithtiyaclarimizi karsilamak i¢in (2’ser 6gretmen, % 13,3); daha kaliteli bir yasam i¢in;
kendimizi her konuda 6zgiir hissetmek i¢in; mutlu olmak icin; islerimiz i¢in; kendimi
gelistirmek icin; glinliik hayatin gerekliligi; hayattan haberdar olmak i¢in; diinyaya daha
genis agidan bakmak i¢in; her isi yapmak i¢in; hayati anlamak; anlamlandirmak igin;
iletisim saglamak i¢in; kendimizi toplum i¢in yararli hale getirebilmek i¢in; kendimizi
rahatlikla ifade edebilmek icin; 6grenmek-68retmek icin; hayati kolaylastirmak igin

(1’er 6gretmen, % 6,7) yer almaktadir.

Buradaki cevaplardan elde edilen bilgilere goére ilkdgretim birinci sinif
ogretmenlerinin, okuma yazma O6grenmeyi genellikle sosyal hayatin bir gerekliligi,
insanlar aras1 kaliteli bir iletisimin ve insanlarin hayata bakis agisini genisletmek igin

gerek duyulan bir arag olarak gordiikleri ¢ikarimi yapilabilir.

“Ogrenmek-6gretmek icin” cevabr Ogretmenlerin okuma yazmayr sadece
ogrenmek ve ogrendik¢e kendilerini gelistirmek i¢in degil ayn1 zamanda 6gretmek igin
de kullanilabileceginin farkinda olduklar1 sdylenebilir. Ogretmenlerin, bdyle bir agidan
bakmalarin1 saglayan durumun 6gretmenlik mesleginin temel amaci olan “6gretmek”

kavramindan kaynaklandig1 sdylenebilir.

4.3.2. Ogretmenlerin Okuma Yazmayla ilgili Genel Diisiincelerine Ait

Kavram Haritas1 Bulgulan

Arastirmada toplanan verilerden olusturulan “Ogretmenlerin Okuma Yazma Ile
Ilgili Diisiinceleri” isimli kavram haritasina (Bakiniz: Sekil 4.7.; sayfa: 302) gore

ogretmenlerin okuma yazmanin sagladigi bir¢ok faydanin olabilecegi gibi olumsuz
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aracilik Ozelligiyle de olumsuz eylemlere zemin hazirlayabilecegi diisiincesinde

olduklar1 ¢ikarimi yapilabilir.

Ogretmenlerde okuma yazmanin gecmiste zor sartlar altinda, bir dgreticiyle
(modelle) 6gretildigi diisiincesinin hakim oldugu, gelecekte ise dgretmenlerin, okuma
yazma Ogretiminin teknolojik ortamlarda ve bireysellestirilmis bir sekilde 6gretilecegi

diistincesinde olduklar1 goriilmektedir.

Kavram haritasinda 6gretmenler okuma yazma ogretiminde o6diil ve cezanin
olmas1 gerektigini savunurken sebepler belirtmislerdir. Bu sebeplerin bazilar1 paralellik
gostermektedir. Bu durumda okuma yazmada 6diil ve cezadan 6gretmenlerin, farkl

yontemler olmasina ragmen ayn1 sonuglari bekledikleri yorumu yapilabilir.

Ogretmenler, okuma yazma bilmeyen insanlara benzetmelerde bulunmuslar ve
okuma yazma bilmeyen insanlarin bir takim olumsuzluklarla karsilasabileceklerini
belirtmiglerdir. Belirtilen  olumsuzluklarinda, Ogretmenlerin  yardimlariyla
asilabilecegini diisiindiikleri ¢ikarimi yapilabilir. Ayrica 6gretmenlerin, okuma yazmaya

da canli ve cansiz olarak benzetmelerde bulunduklari da goriilmektedir.

Ogretmenlerin okuma yazma yaparken; yorucu, acik ve net olmayan yazilara,
anlammi bilmedigi kelimelere vs. durumlara sinirlendikleri ve dgretmenlerin okuma

yazma yaparken anlamadig1 konulardan korktuklari da goriilmektedir.

Ogretmenlerin okuma yazma sirasinda harfleri unuttuklar1 varsayildiginda, okuma
yazma eylemi gerceklestirmek icin degisik yollar deneyecekleri de kavram haritasindan

goriilmektedir.

Ogretmenler okuma ve yazma eylemlerini birgok agidan nitelendirmisler ve bu
nitelendirmeleri okumanin ve yazmanin ¢esidi olarak yorumlamislardir. Ayrica kavram

haritasindan 6gretmenlerin neleri okuduklar1 da goriilmektedir.



302

ri

usiincele

Sekil 4.7. Ogretmenlerin Okuma Yazma lle Ilgili

fakd 47 Srvtrmalarn Teara Vi [ 1l Bptachn

»..E.E.

_'1
o o

eyt efLused sy
albils

n

i

sk

King

RiGe T

iy T

it

S
.rrrr:.rrr
Y ..f..f.f
k 5
TP
AR
i 4
|4 4
2 3 4
— 1
S—{e—

olikils.

fL

_rrr&rrm

e

£

Mahnaakel



303

4.3.3. Ogretmenlerin Okuma Yazma Kavramyla ilgili Yasama Déniik

Diisiincelerine Ait Bulgular

Ornek durumlarla ilkdgretim birinci siif dgretmenlerinin okuma yazmaya
yiikledikleri anlamlar1 bulmaya yonelik 5 adet soru yoneltilmistir. Bu sorulara verilen
cevaplardan elde edilen bulgular ve yorumlar asagida verilmistir.

4.3.3.1. Ogretmenlere Gore Okuma Yazma Bilenler Olmasa

Hayatimizda Neler Olur?

Tablo 4.112.°de ilkdgretim birinci smif 6gretmenlerinin, “Bir sehirde hastaliktan
dolay1 okuma yazma bilen herkes hayatmi kaybederse sizce bu sehirde neler olur?”

sorusuna verdikleri cevaplarin frekans ve yiizde dagilimi verilmistir.

Tablo 4.112. Ogretmenlerin, “Bir sehirde hastaliktan dolay1 okuma yazma bilen herkes
hayatmi1 kaybederse sizce bu sehirde neler olur?” Sorusuna Verdikleri Cevaplarin
Dagilim.

Ogretmenlere Gore Okuma Yazma Bilenler Verilen
Olmasa Hayatimizda Neler Olur? Cevaplarin f %
Kodlar
Cevaplar
Yasam sartlar1 geriye gider. T1,T2,T12 3 20,0
Insanlar arasinda iletisim kesilir. T12,T14, T15 3 20,0
Zor durumda kalirlar. T4, T9 2 13,3
Sehir yok olmus demektir. T2, T11 2 13,3
Cehalet doruga ulagir. T1 1 6,7
Sozlii olarak yasam devam eder. Kendi T6
. S 1 6,7

aralarinda bir anlagma araci gelistirirler.

Tiirkiye cumhuriyetinin ilk yillarina benzer. T8 1 6,7
Resmi iglerini yapamazlar. T9 1 6,7
Kaos olur. T10 1 6,7
Uyaniklarin kurallar1 gecerli olmaya baglar. TI11 | 6,7
Yasam durur. T12 1 6,7
Toplumsal gelisme saglanamaz. T12 1 6,7
Anlagmazliklar baglar. T12 1 6,7
Higbir i diizglin yiiriimez. T13 1 6,7
Karmasa olur. T14 1 6,7
Kelime hazineleri azalir, hayal giicleri daralir. T14 1 6,7
Yanlis 6grenmeler olur. TI15 | 6,7
Sosyal aktivite olmaz. T15 1 6,7
Isbirligi olmaz. T15 1 6,7




304

Tablo 4.112. incelendiginde “Bir sehirde hastaliktan dolay1r okuma yazma bilen
herkes hayatini kaybederse sizce bu sehirde neler olur?” sorusuna ilkogretim birinci
sinif ogretmenlerinin toplam 20 farkli cevap verdikleri goriilmektedir. Bu cevaplar
sirasiyla: Yasam sartlar1 geriye gider; insanlar arasinda iletisim kesilir (3’er 6gretmen,
% 20,0); zor durumda kalirlar; sehir yok olmus demektir (2’ser 6gretmen, % 13,3);
cehalet doruga ulasir; sozlii olarak yasam devam eder kendi aralarinda bir anlagsma araci
gelistirirler; Tiirkiye Cumhuriyeti’nin ilk yillarma benzer; resmi islerini yapamazlar;
kaos olur; uyaniklarin kurallar1 gecerli olmaya baslar; yasam durur; toplumsal gelisme
saglanamaz; anlagmazliklar baslar; hi¢bir is diizgiin yiirlimez; karmasa olur; kelime
hazineleri azalir; hayal gii¢leri daralir; yanlis 6grenmeler olur; sosyal aktivite olmaz;

isbirligi olmaz (1’er 6gretmen, % 6,7) yer almaktadir.

Buradaki verilerden elde edilen bilgilere gore ilkogretim birinci smf
Ogretmenlerinin, okuma yazmay1 toplumsal diizenin saglanmasinda ve sosyal ve
kiiltiirel alanda gelismek i¢in gerekli olan bir etkinlik olarak gordiikleri ¢ikarimi
yapilabilir. Ayrica bir toplumda okuma yazma olmadiginda toplumda yasayanlarin

muhakkak bir iletisim araci gelistirmeleri gerektigini diisiindiikleri de goriilmektedir.

“Kelime hazineleri azalir, hayal gili¢leri daralir.” cevabi 6gretmenlerin okuma
yazma, kelime hazinesi ve hayal gii¢leri arasinda dogru bir orantinin oldugunu
diistindiikleri ¢ikarimi yapilabilir. Okuma yazma yapmayan insanlarmm kullandiklari
kelime sayisinin giderek azalacagi buna bagli olarak hayal gii¢lerinin de daralacagi

diistincesinde olduklar1 sdylenebilir.

“Yanlis 6grenmeler olur.” cevabinda 6gretmenlerin okuma yazma olmayan yerde
bilgilerin teyidi i¢in baska kaynaklara basvurulmayacagi, dogru ve yanlisin ispatimin
tam olarak yapilamayacagindan yanlis 6grenmelerin olacagi diisiincesinde olduklari

savunulabilir.

Tablo 4.113.’te ilkdgretim birinci smif 6gretmenlerinin, “Acaba okuma yazma
yapmazsak neler olur?” sorusuna verdikleri cevaplarin frekans ve yiizde dagilimi

verilmistir.
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Tablo 4.113. Ogretmenlerin, “Acaba Okuma Yazma Yapmazsak Neler Olur?”
Sorusuna Verdikleri Cevaplarin Dagilimi.

Ogretmenlere Gore Okuma Yazma Verilen Cevaplarin f %
Yapilmadiginda Olacaklar Kodlar
Cevaplar
Kiiltiir, bilim, sanat gelismez. T6, T12 2 13,3
Ilerleyemeyiz. T8, T9 2 | 133
Bilgi olmaz, kaybolur. T10,T13 2 13,3
Beyin a¢lig1 yasariz. T1, T14 2 13,3
Kalbi durmus bir insan gibi oluruz. T2 | 6,7
Cahil kaliriz, yiiz y1l geriye gider. T3 1 6,7
Hayatin ¢ikmazi i¢inde kaliriz. T4 1 6,7
Bos bir teneke gibi gereksiz sesler ¢ikaririz. T5 1 6,7
Diinyanin nimetlerinden bi haber oluruz. TI11 | 6,7
Yasam sartlar1 zorlagir. T12 1 6,7
Dagin eteginde kalir zirveyi goremeyiz. TI15 1 6,7

Tablo 4.113. incelendiginde “Acaba okuma yazma yapmazsak neler olur?”
sorusuna ilkogretim birinci smif O6gretmenlerinin toplam 11 adet farkli cevaplar
verdikleri goriilmektedir. Bu cevaplar srrasiyla: Kiiltiir, bilim; sanat gelismez;
ilerleyemeyiz; bilgi olmaz; kaybolur; beyin aghigi yasariz (2’ser 6gretmen, % 13,3);
kalbi durmus bir insan gibi oluruz; cahil kaliriz; yiiz yil geriye gider; hayatin ¢ikmazi
icinde kaliriz; bos bir teneke gibi gereksiz sesler ¢ikaririz; diinyanin nimetlerinden bi
haber oluruz; yasam sartlar1 zorlasir; dagin eteginde kalir zirveyi goremeyiz (1’er

ogretmen, % 6,7) yer almaktadir.

Buradaki verilerden elde edilen bilgilere gore ilkogretim birinci smf
ogretmenlerinin, Okuma yazma yapmazsak neler olur? sorusuna verdikleri cevaplardan
okuma yazmay1 gelismenin 6n kosulu olarak gordiikleri ve okuma yazmayr yasamdan
tat alinas1 ve sosyal hayatta var olmak i¢in gerekli bir etkinlik olarak gordiikleri ¢ikarimi

yapilabilir.

“Bos bir teneke gibi gereksiz sesler ¢ikaririz.” cevabi 6gretmenlerin, okuma
yazmanin bilgili insan olmada, ¢evresine yararl bir birey haline gelmede 6nemli bir yeri

oldugu, okuma yazmanin yapilmadiginda ise bilgisiz bir toplum i¢inde kalinacagi ve
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insanlarin bu bilgi eksikliginden gereksiz konusmalar ve tartigmalar iginde olacagini
diistindiikleri sdylenebilir.

4.3.3.2. Ogretmenler Okuma Yazma Bilenleri Nasil Ayirirlar?
Tablo 4.114.’te ilkdgretim birinci smif Ogretmenlerinin, “Sizden bir gruptaki

kisileri okuma yazma bilenler ve bilmeyenler seklinde ayirmaniz istense nasil

ayirirsiniz?” sorusuna verdikleri cevaplarm frekans ve ylizde dagilimi verilmistir.

Tablo 4.114. Ogretmenlerin, “Sizden bir gruptaki kisileri okuma yazma bilenler ve
bilmeyenler seklinde ayirmaniz istense nasil ayirirsiniz?” Sorusuna Verdikleri
Cevaplarm Dagilimi.

Ogretmenler Okuma Yazma Bilenleri Nasil Verilen
Anlarlar Cevaplarin f| %
Kodlar
Cevaplar
Konusmalarindan anlarim. T1, T8, T9, T10 | 4 | 26,7
Adin1 soyadmi yazdiririm. T4, T15 2 1133
Sorular sorarak kendini a¢iga vurmalarmi saglarim. T2, TS5 2 | 133
Etrafa bakislarindan anlarim. T6, T9 21133
Son okudugun kitabin adini ve yazarimi sdyle derim. T3 1| 6,7
Yiizlerinden anlarim. TI11 1| 6,7
Ciimle sOyletir, yazdirr ve okuturum. T12 1] 6,7
Bilenler parmak kaldirsin derim. T13 1| 6,7
Hikaye yazmalarini isterim. T14 1| 6,7

Tablo 4.114. incelendiginde “Sizden bir gruptaki kisileri okuma yazma bilenler ve
bilmeyenler seklinde ayirmaniz istense nasil ayirirsiniz?” sorusuna ilkdgretim birinci
smif 6gretmenlerinin toplam 9 adet farkli cevaplar verdikleri goriilmektedir. Bu
cevaplar sirasiyla: Konusmalarindan anlarim (4’er 6gretmen, % 26,7); adint soyadini
yazdiririm; sorular sorarak kendini a¢iga vurmalarini saglarim; etrafa bakislarindan
anlarim (2’ser 6gretmen, % 13,3); son okudugun kitabin adin1 ve yazarmi sdyle derim;
yiizlerinden anlarim; ciimle sOyletir; yazdirir ve okuturum; bilenler parmak kaldirsin
derim; hikaye yazmalarini isterim (1’er 6gretmen, % 6,7) yer almaktadir.

Buradaki

verilerden elde edilen bilgilere gore ilkdgretim birinci smif

ogretmenlerinin, okuma yazma bilenlerle bilmeyenleri ayirt etmede bireylerin hal ve
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hareketlerinden ve basit okuma yazma etkinliklerinden yararlanilabilecegini

diistindiikleri sdylenebilir.

“Hikaye yazmalarmi isterim.” cevabi 0gretmenlerin, okuma yazma bilmenin,
sadece sesleri seslendirmek veya sdylenileni yazmak olarak diisiinmedikleri, okuma
yazma bilen bir bireyin yazdiklarinda anlam biitiinliigiiniin de olmasi gerektigini

diistindiikleri ¢ikarimina neden olabilir.

4.3.3.3. Ogretmenlere Gore Herkes Okuma Yazma Bilirse Neler

Olur?

Tablo 4.115.te ilkogretim birinci smif 6gretmenlerinin, “Bir yer diisiiniin herkes
okuma yazma biliyor, bu yerde yasam nasil olurdu?” sorusuna verdikleri cevaplarin

frekans ve ylizde dagilim1 verilmistir.

Tablo 4.115. Ogretmenlerin, “Bir yer diisiiniin herkes okuma yazma biliyor, bu yerde
yasam nasil olurdu?” Sorusuna Verdikleri Cevaplarin Dagilim.

Ogretmenlere Gore Herkes Okuma Yazma Bilirse Verilen
Neler Olur? Cevaplarin | f %
Kodlar
Cevaplar
Rastlantilara gore yasamazlar, planli programli olurlar. T4, T10 2 | 13,3
Kiiltiirlii insan sayis1 fazla olur. T6, T13 2 13,3
Cok giizel olurdu. Tl 1 6,7
Rengarenk ciceklerle dolu yemyesil bir bahge gibi olur. T2 1 6,7
Anlagsmazlik olur. T3 1 6,7
Cagdas gelismis olur. T4 1 6,7
Her sohbette yeni seyler kazanilir. T5 1 6,7
Insanlari birbirlerini anlamalar1 daha kolay olurdu. T6 1 6,7
Iliskiler diizeyli olurdu. T8 | 6,7
Iletisim giizel olur. T9 1 | 6,7
Kimse bu konuda ezik olmazd.. T11 1 6,7
Yasamsal faaliyetler icin yiiksek standartlar olur. T12 1 6,7
Bilimsel geligsmeleri 6nde tutarlar. T12 1 6,7
Merak i¢inde yeni seyler arastirirlar. T12 1 6,7
Toplumsal birliktelik olusur. T12 1 6,7
Kiiltiir yeni nesillere rahat aktarilir. TI12 | 6,7
Sayg1 ve sevgi olur. TI15 1 6,7
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Tablo 4.115. incelendiginde “Bir yer diisiiniin herkes okuma yazma biliyor, bu
yerde yasam nasil olurdu?” sorusuna ilkogretim birinci sinif 6gretmenlerinin toplam 17
adet farkli cevaplar verdikleri goriilmektedir. Bu cevaplar sirasiyla: Rastlantilara gore
yasamazlar; planl programli olurlar; kiiltiirlii insan sayis1 fazla olur (2’ser 6gretmen, %
13,3); ¢ok giizel olurdu; rengarenk c¢iceklerle dolu yemyesil bir bahce gibi olur;
anlasmazlik olur; cagdas gelismis olur; her sohbette yeni seyler kazanilir; insanlari
birbirlerini anlamalar1 daha kolay olurdu; iliskiler diizeyli olurdu; iletisim giizel olur;
kimse bu konuda ezik olmazdi; yasamsal faaliyetler i¢in yiiksek standartlar olur;
bilimsel gelismeleri 6nde tutarlar; merak icinde yeni seyler arastirirlar; toplumsal
birliktelik olusur; kiiltiir yeni nesillere rahat aktarilir; saygi ve sevgi olur (1’er 6gretmen,

% 6,7) yer almaktadir.

Buradaki verilerden elde edilen bilgilere gore ilkogretim birinci smf
ogretmenlerinin, insanlarm okuma yazma 6grenmekle birlikte hayatlarinda bir¢ok seyin
olumlu olacag diisiincesinde olduklari, sosyo-kiiltiirel birlikteligin artacagi, toplumsal

olarak kalkinmanin olacagini savunduklari ¢ikarimlar: yapilabilir.

“Her sohbette yeni seyler kazanilir.” cevabiyla 6gretmenlerin, okuma yazmayla
birlikte insanlarmm kendilerini gelistirecekleri, bilgi birikimlerini artiracaklari,
farkliliklarin ¢ogalacagi ve bu sayede insanlar arasinda her etkilesimde yeni bilgiler

ogrenilecegi diisiincelerinde olduklar1 soylenebilir.

4.3.3.4. Ogretmenlerin Okuma Yazmaya Verdikleri Oyun Isimleri

Tablo 4.116.’da ilkogretim birinci smif 6gretmenlerinin, “Okuma yazmanin bir
oyun oldugunu diisiiniin, bu oyunun admi ne koyarsiniz?” sorusuna verdikleri

cevaplarin frekans ve yiizde dagilimi verilmistir.

Tablo 4.116. Ogretmenlerin, “Okuma yazmanin bir oyun oldugunu diisiiniin, bu oyunun
adini ne koyarsiniz?” Sorusuna Verdikleri Cevaplarm Dagilimi.

Ogretmenlerin Okuma Yazmaya Verdikleri Verilen
Oyun Isimleri Cevaplarin f %
Kodlar
Cevaplar
Cizgileri konusturalim T1 1 6,7
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Cizgi sekillerden 6zgiirliige T2 1 6,7
Glizel yasam T3 1 6,7
Ufuk noktasi T4 1 6,7
Bulmaca oyunu T5 1 6,7
Bil bakalim ne? T6 1 6,7
Teknolojiye dogru T9 1 6,7
Adam ol T10 1 6,7
Bir kelime daha T13 1 6,7
Aydmlik kapist T14 1 6,7
Kazanan ve Kaybeden T15 1 6,7

Tablo 4.116. incelendiginde “Okuma yazmanin bir oyun oldugunu diisiiniin, bu
oyunun adini ne koyarsiniz?” Sorusuna ilkdgretim birinci simif 6gretmenlerinin toplam
11 adet farkli cevaplar verdikleri goriilmektedir. Bu cevaplar swrasiyla: Cizgileri
konusturalim; ¢izgi sekillerden 6zgiirliige; giizel yasam; ufuk noktasi; bulmaca oyunu;
bil bakalim ne?; teknolojiye dogru; adam ol; bir kelime daha; aydinlik kapisi; kazanan

ve kaybeden (1’er 6gretmen, % 6,7) yer almaktadir.

Buradaki verilerden elde edilen bilgilere gore ilkogretim birinci smif
ogretmenlerinin, “Okuma yazmanin bir oyun oldugunu diisiin, bu oyunun adini ne
koyarsin?” sorusuna cevaplar verirken yaratici davrandiklari, verdikleri cevaplarin
dikkat cekici oldugu cikarimi yapilabilir. Ogretmenlerin, okuma yazmaya verdikleri
oyun isimlerinde merak artrmay1 on plana ¢ikardiklar1 (Bulmaca oyunu, Bil bakalim
ne?) kullandiklar1 oyun isimlerinde okuma yazma O&gretiminde dikkat ¢ekmenin
onemine ve 0grenciyi okuma yazma Ogretiminde giidiillemede oyunlarin 6nemli bir yeri

olduguna inandiklar1 ¢ikarimi da yapilabilir.

4.3.4. Ogretmenlerin Yasamda Okuma Yazma Ile ilgili Diisiincelerine

Ait Kavram Haritas1 Bulgulan

Arastirmada toplanan verilerden olusturulan “Ogretmenlere Gére Yasamda
Okuma Yazma” isimli kavram haritasinda (Bakmiz: Sekil 4.8.; sayfa: 311)
ogretmenlerin, okuma yazmanin toplumda sevgi, saygiyr ve kiltlirlii insan sayisini

artiracag diislincesinde olduklar1 ¢ikarimi yapilabilir.
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Ogretmenlerin  okuma yazmanm bireylere bircok olumlu  dzellikleri
kazandirabilecegi ve okuma yazmay1 sosyal yasamin diizenleyicisi olarak gordiikleri
¢ikarimi yapilabilir. Ogretmenlerin, okuma yazmadan yoksunlukta, bireylerin bir

sekilde anlagma araci gelistireceklerini diisiindiikleri ¢ikarimi yapilabilir.

Ogretmenlerin  okuma yazmay1 rengirenk ciceklerle dolu bir bahgeye
benzettikleri ve okuma yazmayla birlikte bircok giizelligin farkina varilacagini

diistindiikleri ¢ikarimi da yapilabilir.

Ogretmenlerin, okuma yazmadan yoksunlugu ise; c¢aresiz ve muhta¢ olarak
nitelendirdikleri ve bu nitelendirmelerden hareketle benzetmeler yaptiklari

goriilmektedir.

Ogretmenlerin okuma yazma bilmeyen bireyleri, genellikle dis goriiniislerinden
anladiklari, buradan hareketle okuma yazma bilen bireylerin dis goriiniislerinin okuma
yazma bilmeyen bireylere gore daha farkli olduklarmi disiindiikleri ¢ikarimi da

yapilabilir.

Ogretmenlere gore, toplumun okuma yazma bilmemesi durumunda birgok
olumsuzluklarin ortaya cikabilecegini ve toplumsal gelisimi olumsuz etkileyebilecegini

diistindiikleri ¢ikarimi da yapilabilir.

Ogretmenlerin oyun isimlerinde okuma yazmanm bireylere kazandiracagmi
diistindiigli 6gelerden hareket ettikleri, okuma yazmay1 merak uyandiran (Bil bakalim
ne?, Bulmaca oyunu) olarak gordiikleri goriilmektedir. Her oyunda kazanan ve
kaybeden olabilecegi gibi okuma yazmada kaybetmenin olabilecegini diisiindiikleri
cikarimi yapilabilir. Kazanma ve kaybetme durumu 6gretmenlerin, 6grenim gormeye
yorduklar1 ve buradan hareketle her bireyin Ogrenimine devam edemeyecegi

diistincesinde olduklar1 seklinde yorumlanabilir.
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4.3.5. Ogretmenlerin Okuma Yazmayla Ilgili Metaforik Algilarina
Mliskin Bulgular

4.3.5.1. Ogretmenler Okuma Yazmayi Neye Benzetirler?

Ogretmenlerin, “Okuma yazmay1 neye benzetirsiniz? Sebebini sdyler misiniz?”
sorusuna iliskin gelistirdikleri metaforlar genel olarak 5 temel kategoriye ayrilmistir. Bu
kategoriler:  “Eglendiricilik”, “Yol Géstericilik”,  “Ihtiya¢”,  “Gelistiricilik”,

“Degismezlik” seklindedir.

Ogretmenlerin, “Eglendiricilik” kategorisine ait gelistirdikleri metaforlarin

frekans ve ylizde dagilimi1 Tablo 117.’de verilmistir.

Tablo 4.117. “Eglendiricilik” Kategorisine Iliskin Metaforlarin Dagilim.

Temel Kategori: “Eglendiricilik”
Metafor Adi Sebepleri f| %
Kendim Okumaya istekli oldugumdan. 1] 67
Keyif Okuma yazma keyif verir. 1] 67
Toplam 21133

Tablo 4.117.°deki wveriler incelendiginde Ogretmenlerin “Eglendiricilik”
kategorisine iligkin toplam 2 metafor gelistirdikleri bunun da 2 6gretmen (% 13,3)

tarafindan temsil edildigi gortilmektedir.

Yukaridaki tablodaki verilere gére 6gretmenlerin okuma yazmaysi; keyifli olarak
gormeleri ve okuma yazmay: isteyerek yapmalart okuma yazmayir O6gretmenlerin
eglenceli bir etkinlik olarak gordiikleri ¢ikarimma neden olabilir. Ayrica “keyif”
metaforunun kullanilma sebebi olarak, 6gretmenlerin okuma yazmayla birlikte yeni
bilgi ve beceriler kazanilabilecegi ve bu yeni edinilen bilgilerin ve becerilerin insanlarm

mutlu olmasini saglayabilecegi diisiincesi gosterilebilir.

Ogretmenlerin, “Yol Gostericilik” kategorisine ait gelistirdikleri metaforlarin

frekans ve ylizde dagilimi1 Tablo 4.118.’de verilmistir.
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Tablo 4.118. “Yol Gostericilik” Kategorisine iliskin Metaforlarin Dagilimi.

Temel Kategori: “Yol Gostericilik”

Metafor Adi Sebepleri f| %
Pusula Dogru yonii bulur, kaybolmazsin. 1| 6,7
Yildiz Okuma yazmay1 bilen yildizdir. 1| 6,7
Sifre ¢6zme Harfler birer kod gibidir. 1| 6,7
Toplam 3 120,0

Tablo 4.118.°deki veriler incelendiginde Ogretmenlerin “Yol Gostericilik”
kategorisine iligkin toplam 3 metafor gelistirdikleri bunun da 3 &gretmen (% 20,0)

tarafindan temsil edildigi goriilmektedir.

Yukaridaki tablodaki verilere gore Ogretmenlerin okuma yazmayi dogruyu
bulmaya yardime1 bir arag olarak gordiikleri anlasilabilir. Ogretmenlerin okuma yazma
sayesinde insanlarin aradiklar1 dogrular1 bulabileceklerine (pusula) ve okuma yazma
bilen insanlarin cevresindekileri dogru yone yonlendireceklerine (yildiz) inandiklari,
okuma yazmay1 bir ayricalik olarak gordiikleri, insanlari diger insanlardan ayiran
onemli bir 6zellik olarak gordiikleri ¢ikarimi yapilabilir. Oztiirk (2007)’iin yaptig
arastirmada Ogretmenler cografya kavramini “yol buldurucu- yonlendirici” olarak
nitelemiglerdir. Ayn1 sekilde 6gretmenlerin okuma yazmay1 da “yol gosterici” olarak
nitelemeleri bir ¢eligki gibi goriinse de kavramlarin zihinde birgok anlami olabilecegi

ger¢egi bu durumu ortadan kaldirmaktadir.

“Sifre ¢cozme” metaforunda 68retmenin, okuma ve yazmada kullanilan harfleri
kodlara benzetmesi, harflerin tek baslarma bir anlam olusturmadiklar1 bir araya
geldiklerinde bilgiye agilan kapinin anahtar1 oldugu diisiincesinde oldugu ya da bilgi
dolu bir kasanin sifresinin okuma yazmada gizli olduguna inandig1 ¢ikarimmlari
yapilabilir.

Ogretmenlerin, “Ihtiya¢” kategorisine ait gelistirdikleri metaforlarin frekans ve

yiizde dagilimi Tablo 4.119.’da verilmistir.
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Tablo 4.119. “Ihtiya¢” Kategorisine Iliskin Metaforlarin Dagilim.

Temel Kategori: “Ihtiya¢”
Metafor Adi Sebepleri f| %
Su Hayatin vazgecilmezidir. 1| 6,7
Yemek Yeme Ihtiya¢ oldugundan. 1| 6,7
Toplam 2133

Tablo 4.119.’daki veriler incelendiginde 6gretmenlerin “Ihtiya¢” kategorisine
iliskin toplam 2 metafor gelistirdikleri bunun da 2 6gretmen (% 13,3) tarafindan temsil

4edildigi goriilmektedir.

Yukaridaki tablodaki verilere gore Ogretmenlerin okuma yazmayi, toplum
yasami icin olmazsa olmazlardan biri olarak gordiikleri, su ve yemek gibi en temel
ihtiyaclardan saydiklar1 anlasilabilir. Kullanilan metaforlarin sebepleri incelendiginde
okuma yazmanin vazgecilemez bir 6zellik oldugu da goriilmektedir. Okuma yazma
olmadig: takdirde iyi bir toplumsal yasamin olamayacagmi diisiindiikleri ¢ikarimi da
yapilabilir. Ayrica dgretmenlerin toplum hayatinda bazi kurallarin yerine getirilmesi
icin okuma ve yazmanin sart oldugu, aksi takdirde toplum hayatinda yasamin

giicleseceginin farkinda olduklar1 sdylenebilir.

Erdogan ve Gok (2008)’lin arastirmalarinda sinif 6gretmeni adaylarinin teknoloji
kavramini “ihtiyac¢ olan” olarak algiladiklar1 goriilmiistiir. Ancak teknolojik olarak
gelisebilmenin temelinde yine okuma yazmanin oldugu diisiiniildiigiinde, hem okuma
yazma hem de teknoloji kavramlarinin “ihtiya¢” olarak algilanmasi normal bir durum

gibi algilanabilir.

Ogretmenlerin, “Gelistiricilik” kategorisine ait gelistirdikleri metaforlarin

frekans ve ylizde dagilimi Tablo 4.120.’de verilmistir.

Tablo 4.120. “Gelistiricilik” Kategorisine iliskin Metaforlarm Dagilimi.

Temel Kategori: “Gelistiricilik”

Metafor Adi Sebepleri f| %
Siyah Beyaz Oncesi karanlik, sonras1 aydimnlik. 1|67
Tohum Su verir, beslersen meyvesini alirsin. 1| 6,7
Dogum Insan okuma yazma dgrenince diinyay1 algilayabilir. | 1 | 6,7
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Bebek Insan okudukga yeni seyler 6grenecek. 1| 6,7
Kesif Yiizyill yagamis bir insanin doksan yilmi karanlik bir
magarada ge¢irmis, glines 151811 gérmemis, renkleri
. . . . 1|67
tanimamis birinin giinesi ve tabiati bulmasina,
Okuma yazmada dogay1 kesfetmek gibidir.
Toplam 51333

Tablo 4.120.°deki veriler incelendiginde Ogretmenlerin  “Gelistiricilik™
kategorisine iligkin toplam 5 metafor gelistirdikleri bunun da 5 6gretmen (% 33,3)

tarafindan temsil edildigi goriilmektedir.

Yukaridaki tablodaki verilere gore, Ogretmenlerin; karanliktan aydinhiga
c¢ikilmasi, tohumun biiyiimesi, bebek ve dogum gibi metaforlar1 kullanma sebepleri
okuma yazmanin yeni ufuklar agacagina inanmalar1 olabilir. Okuma yazma 6grenmenin
karanliklar1 aydinlatacagini, 6grenime harcanilan emek sayesinde okuma yazmanin
meyvelerini alacaklarini, okuma yazmayla birlikte diinyay1 algilayip kesfetmeye
baslayacaklarmi diisiindiikleri ¢ikarimi yapilabilir. Kullanilan metaforlarda ortak olan
nokta, okuma yazmanm yeniden dogusu temsil etmesi olabilir. Ogretmenlerin; insanin
okuma yazmayla birlikte bir takim olumlu 6zellikler kazanacagina, bu 6zelliklerin de
onlarin gelisimine katkida bulunacagina inandiklar1 ¢ikarmmi da yapilabilir. Ayrica
okuma yazmayla birlikte bir takim seylerin farkina varilacagi, yeni bilgiler 6grenilip

kisisel gelisime katkida saglayacagina inandiklar1 ¢ikarimi da yapilabilir.

“Siyah beyaz” metaforunda 6gretmenlerin, okuma yazma becerilerinden dncesini
karanlik olarak, okuma yazma 6grendikten sonrasini aydinlik olarak tasvir etmesinden
okuma yazmanin gegmiste olan olaylarin aydinlatilmasinda, suan olan olaylarin gelecek
nesillere aktarilmasinda 6nemli bir rolii oldugunu diistindiikleri, gegmisinden ders
alamayan toplumlarm ayni hatalara diiserek gelisemeyecekleri ve geri kalacaklari
diistincesinden hareketle siyah metaforunu kullandiklar1 sOylenebilir.  Ayrica
ogretmenlerin, ge¢misinden ders alan toplumlarin geleceklerinin aydinlik olarak

diistindiiklerinden beyaz metaforunu kullandiklar1 s6ylenebilir.

Ogretmenlerin “Degismezlik” kategorisine ait gelistirdikleri metaforlarin frekans

ve yiizde dagilimi Tablo 4.121.’de verilmistir.
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Tablo 4.121. “Degismezlik” Kategorisine iliskin Metaforlarm Dagilimi.
Temel Kategori: “Degismezlik”

Metafor Adi Sebepleri f| %
En gelismis teknolojik arag 1] 6,7
- Cam agaci yaz kis yesildir, okuma
Gam Agact yazmada hep canli kalmaktir. 1|67
Toplam 2 (133

Tablo 4.121.°deki veriler incelendiginde Ogretmenlerin  “Degismezlik”
kategorisine iligkin toplam 2 metafor gelistirdikleri bunun da 2 6gretmen (% 13,3)

tarafindan temsil edildigi goriilmektedir.

Yukaridaki tablodaki verilere goére 6gretmenlerin, teknolojik gelismenin okuma
yazmaya bagli oldugu diislincesinde olduklar1 sonucuna ulasilabilir. Okuma yazmanin
her zaman insanlara bir seyler kazandiracagi, her 6grenilen bilginin bireyin yasaminin
bir par¢asi olmasini saglayacagini ve okuma yazmanin bireyi toplumda her daim aktif

tutacagma inandiklar1 diisiincelerinde olduklar1 ¢ikarimi yapilabilir.
Ogretmenlerin, “Okuma yazmay1 neye benzetirsiniz? Sebebini sdyler misiniz?”
sorusuna iliskin gelistirdikleri metaforlar genel olarak 5 temel kategoriye ayrilmistir. Bu

kategorilere ait frekans ve yiizde degerleri Tablo 4.122.’de verilmistir.

Tablo 4.122. Temel Kategoriler

Temel Kategoriler f | %
Gelistiricilik 5 1357
Yol gostericilik 3 1214
Eglendiricilik 2 14,3
Ihtiyag 2 143
Degismezlik 2 14,3
Toplam Metafor 14 | 100

Tablo 4.122.°de temel kategoriler sirasiyla: Gelistiricilik (% 35,7); yol gostericilik
(% 21,4); eglendiricilik (% 14,3); ihtiya¢ (% 14,3); degismezlik (% 14,3) olarak yer

almaktadir.
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Tablo 4.122. incelendiginde 6gretmenlerin okuma yazmaya olumlu 6zellikler
yiikledikleri, kullanilan metaforlarin gruplanabilmesi, 6gretmenlerin okuma yazmaya

kars1 ortak goriislerinin oldugu ¢ikarimma neden olabilir.

4.3.5.2. Ogretmenler Okuma Yazma Bilen Insanlar1 Neye

Benzetirler?

Ogretmenlerin, “Okuma yazma bilen bir insan sizce neye benzer? Neden?”
sorusuna iliskin gelistirdikleri metaforlar genel olarak 4 temel kategoriye ayrilmistir:
“Yol Gosterici Olan”, “Yarar Saglayic1 Olan”, “Farkindalik Saglayict Olan” ve “Diger”
seklindedir.

Ogretmenlerin, “Yol Gosterici Olan” kategorisine ait gelistirdikleri metaforlarin

frekans ve ylizde dagilim1 Tablo 4.123.’te verilmistir.

Tablo 4.123. “Yol Gosterici Olan” Kategorisine Iliskin Metaforlarm Dagilimi.
Temel Kategori: “Yol Gosterici Olan”

Metafor Adi Sebepleri f| %
Giines Cevresini aydinlattigi i¢in. 2 (133
Elinde pusulasi olan bir gezgin | Bizim pusulamizda okuma yazmadir. Bu
. : T 1| 6,7
sayede bircok yeri kesfedebiliriz.
Mum Cevresine 151k sagar. 1| 6,7
Toplam 4 |26,7

Tablo 4.123.’teki veriler incelendiginde Ogretmenlerin “Yol Gosterici Olan”
kategorisine iligkin toplam 3 metafor gelistirdikleri bunun da 4 6gretmen (% 26,7)

tarafindan temsil edildigi goriilmektedir.

Yukaridaki tablodaki verilere gbére Ogretmenlerin, okuma yazmayi
bilinmeyenlerin, merak edilenlerin ortaya ¢ikmasina yardimci olan, sadece bireyin
kendisine degil ¢evresine de bu bilinmeyenlerin, gizemli kalan seylerin ortaya

ctkmasinda yardimci olan bir arag olarak gordiikleri ¢ikarimi yapilabilir.
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Kullanilan metaforlarda ayrica okuma yazma bilen insanlarin bu beceri
sayesinde bilmediklerini 6greneceklerini, bilgi birikimleri sayesinde toplumdaki diger

insanlara onctiliik edebileceklerini diisiindiikleri ¢ikarimlar1 da yapilabilir.

Ogretmenlerin, “Yarar Saglayict Olan” kategorisine ait gelistirdikleri

metaforlarin frekans ve ylizde dagilimi1 Tablo 4.124.’te verilmistir.

Tablo 4.124. “Yarar Saglayic1 Olan” Kategorisine Iliskin Metaforlarin Dagilimu.

Temel Kategori: “Yarar Saglayict Olan”
Metafor Ad1 Sebepleri f | %
Meyve veren bir agac 1 16,7
Isleyen bir makine Okuma yazma her daim isimize 1 6.7
yarayacaktir. ’
Dallanip budaklanan bir agac Okudukca daha fazla dallar1 olur. 1 6.7
Toplam 3 120,0

Tablo 4.124.’teki veriler incelendiginde 6gretmenlerin “Yarar Saglayict Olan”
kategorisine iliskin toplam 3 metafor gelistirdikleri bunun da 3 6gretmen (% 20,0)

tarafindan temsil edildigi goriilmektedir.

Yukaridaki tablodaki verilere gore 6gretmenlerin okuma yazmanin gelecekte her
zaman insanlara yardimci olacagmi diisiindiikleri sdylenebilir. Ogretmenler okuma
yazma bilen bir insanm siirekli iiretecegine ve insani sosyal yasamda aktif halde
tutacagma vurgu yaptiklari, 6gretmenlerin, her ne alanda gelisme olursa olsun okuma
yazmanin hi¢cbir zaman Onemini kaybetmeyecegine ve insanlarin her daim islerine
yarayacagmna inandiklar1 ¢ikarimlar1 yapilabilir. Ayrica, Ogretmenlerin, okuma
yazmayla insanlarin bir¢cok alanda bilgi sahibi olacagina ve bu edinilen bilgilerin
insanlar1 farkli alanlara yonlendirip bu alanlarda gelistirecegine inandiklar1 ¢ikarm da

yapilabilir.

Ogretmenlerin, “Farkindalik Saglayict Olan” kategorisine ait gelistirdikleri

metaforlarin frekans ve ylizde dagilimi1 Tablo 4.125.’te verilmistir.
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Tablo 4.125. “Farkindalik Saglayici1 Olan” Kategorisine Iliskin Metaforlarin Dagilimi.
Temel Kategori: “Farkindalik Saglayici Olan”

Metafor Adi Sebepleri f | %
Goriinenin Otesini goren varlik Okumada gizem vardir. Okudukc¢a 11 67
gizem ¢Oziilir. ’
Hayat1 anlayabilen biri Hayat1 ancak okuyarak anlayabiliriz. 1] 6,7
Toplam 2 1133

Tablo 4.125.°teki veriler incelendiginde O6gretmenlerin “Farkindalik Saglayici
Olan” kategorisine iligkin toplam 2 metafor gelistirdikleri bunun da 2 6gretmen (%

13,3) tarafindan temsil edildigi goriilmektedir.

Yukaridaki tablodaki verilere gore dgretmenlerin okuma yazmanm bireylerin
birtakim seyleri anlamasina ve farkmma varmasina yardimci olacagi diislincesinde
olduklar1 ¢ikarimi yapilabilir. Ayrica Ogretmenlerin yasamda her seyin yasanarak
anlasilamayacagi, yasanamayan bazi seylerin okuma eylemiyle anlagilabilecegi, hayatin
bir gizeminin olduguna bu gizeminde ¢oziilmesinde okuma yazmanin 6nemli bir yeri

olduguna inandiklar1 sdylenebilir.

Ogretmenlerin, “Diger” kategorisine ait gelistirdikleri metaforlarin frekans ve

yiizde dagilimi Tablo 4.126.’da verilmistir.

Tablo 4.126. “Diger” Kategorisine Iliskin Metaforlarin Dagilimu.
Temel Kategori: “Diger”

Metafor Adi Sebepleri f | %
Bilgisayar (Cagmmizin okuma-yazma aracidur. 3 20,0
Beyaz temiz bir sayfa Isterseniz temiz kalir, isterseniz

e 1] 6,7
karalayabilirsiniz.
Masmavi sonu olmayan bir deniz | Okuma yazmanin sonu yoktur.
. 1] 6,7
Besikten mezara kadar.
Toplam 51333

Tablo 4.126.’deki veriler incelendiginde 6gretmenlerin “Diger” kategorisine
iliskin toplam 3 metafor gelistirdikleri bunun da 5 6gretmen (% 33,3) tarafindan temsil

edildigi goriilmektedir.
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Yukaridaki tablodaki verilere gore 6gretmenlerin, okuma yazmanm hem olumlu
hem de olumsuz aracilik yaparak olumlu ve olumsuz islerde kullanilabilecegi, bilgi
edinmenin sonu olmadigi gibi okuma yazmanmn da sonunun olmadig: diisiincesinde
olduklar1 savunulabilir. Ayrica okuma yazmay1 giindelik yasami bir par¢asi olmus olan
bilgisayara benzetmis olmasmin nedeni ise okuma yazma eyleminin giderek dijital

ortama kaymasi olarak goriilebilir.
Ogretmenlerin, “Okuma yazma bilen bir insan sizce neye benzer? Neden?”
sorusuna iliskin gelistirdikleri metaforlar genel olarak 4 temel kategoriye ayrilmistir. Bu

kategorilere ait frekans ve yiizde degerleri Tablo 4.127.’de verilmistir.

Tablo 4.127. Temel Kategoriler

Temel Kategoriler f | %
Yol Gosterici Olan 4 128,6
Yarar Saglayici Olan 3 (214
Farkindalik Saglayici Olan 2 | 143
Diger 5 | 35,7
Toplam Metafor 14 | 100

Tablo 4.127.°de temel kategoriler sirasiyla: Yol gosterici olan (% 28,6); yarar
saglayict olan (% 21,4); farkindalik saglayici olan (% 14,3); diger (% 35,7) olarak yer

almaktadir.

Tablo 4.127. incelendigin de 6gretmenlerin okuma yazma bilenlere kars1 olumlu
metaforlar gelistirdikleri ve bu metaforlarin gruplanabilmesi okuma yazma bilenlere

kars1 6gretmenlerin ortak goriisler iginde olduklar1 ¢ikarimi yapilabilir.

4.3.5.3. Ogretmenler Okuma Yazma Bilmeyen Insanlar1 Neye

Benzetirler?

Ogretmenlerin, “Okuma yazma bilmeyen bir insan sizce neye benzer? Neden?”

sorusuna iliskin gelistirdikleri metaforlar genel olarak 6 temel kategoriye ayrilmistir:
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“Yonlendirilebilir Olan”, “Ileriyi Gdéremeyen”, “Muhta¢ Olan”, “Gelisimi Durmus

Olan”, “Tat Alamayan”, “Ise Yaramayan” seklindedir.

Ogretmenlerin, “Yonlendirilebilir Olan” kategorisine ait gelistirdikleri

metaforlarin frekans ve ylizde dagilimi1 Tablo 4.128.’de verilmistir.

Tablo 4.128. “Yo6nlendirilebilir Olan” Kategorisine Iliskin Metaforlarm Dagilimi.

Temel Kategori: “Yonlendirilebilir Olan”
Metafor Adi Sebepleri f| %
Kor Kor biri her tiirlii yonlendirmeye agiktir. Okuma
yazma bilmeyen de her tiirli yonlendirmeye | 2 | 13,3
hazirdir.
Kiitiik Yakacak i¢in  kullanilir. Okuma yazma 11 67
bilmeyenlerde yanlis yonlendirilerek kullanilir. ’
Kor Bigak Amacmin diginda her seyi yapabilir. 1| 6,7
Karanlikta el feneri | Bu yolcu iyiye de kotiiye de gidebilir. Okuma
olmayan bir yolcu yazma bilmeyen biride 1yi yone de kotii yone de | 1 | 6,7
cekilebilir.
Toplam 5 1333

Tablo 4.128.deki veriler incelendiginde 6gretmenlerin “Yonlendirilebilir Olan”
kategorisine iligkin toplam 4 metafor gelistirdikleri bunun da 5 6gretmen (% 33,3)

tarafindan temsil edildigi goriilmektedir.

Yukaridaki tablodaki verilere gore Ogretmenlerin okuma yazma bilmeyenleri
tehlikeye acik olarak gordiikleri, okuma yazma bilmeyen birinin iyiye de kotiiye de
yonlendirilebilecegini ve 1iyi ile kotiiniin ayrimint yapamayacagmi diistindiikleri
cikarimi yapilabilir. “Kiitiik” metaforunda 6gretmenlerin okuma yazma bilmeyenlerin
kot islerde kullanilabilecegini, halk arasinda kullanilan terimle yanacaklarmi

diistindiiklerinden bu metaforu kullanmis olabilecekleri sdylenebilir.

Ogretmenlerin, “Ileriyi Goremeyen” kategorisine ait gelistirdikleri metaforlarin

frekans ve ylizde dagilimi1 Tablo 4.129.’da verilmistir.
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Tablo 4.129. “ileriyi Géremeyen” Kategorisine Iliskin Metaforlarm Dagilimi.

Temel Kategori: “Ileriyi Goremeyen”
Metafor Adi Sebepleri f | %
Siyah Geleceklerini kestiremedikleri i¢in gelecekleri karanliktir. 1 |6,7
Toplam 1 |6,7

Tablo 4.129.°daki veriler incelendiginde &gretmenlerin “Ileriyi Goremeyen”
kategorisine iliskin toplam 1 metafor gelistirdigi bunun da 1 6gretmen (% 6,7)

tarafindan temsil edildigi goriilmektedir.

Yukaridaki tablodaki veriye gore dgretmenlerin, okuma yazma bilmeyenlerin
gelismelerden  haberi  olmayacaklar1  igin  gelecegi  hakkinda  yorumda
bulunamayacaklarmma ve rastlant1 {izerine kurulu bir hayatlarmm olacagna

inandiklaridan “Siyah” metaforunu kullandiklar1 diisiiniilebilir.

Ogretmenlerin  “Muhtag Olan” kategorisine ait gelistirdikleri metaforlarin

frekans ve ylizde dagilimi Tablo 4.130.’da verilmistir.

Tablo 4.130. “Muhtag¢ Olan” Kategorisine iliskin Metaforlarin Dagilimu.

Temel Kategori: “Muhta¢ Olan”
Metafor Adi Sebepleri f| %

Mubhtag biri Okuma yazma hayatin gerekliligidir. 1] 6,7
Saksida su bekleyen ¢igek Sulayan olmazsa solacak. 1| 6,7
Engel Her is icin gerekli oldugundan, asilmasi

. . 1] 6,7

gereken bir engeldir.

Toplam 31200

Tablo 4.130.’daki veriler incelendiginde 06gretmenlerin  “Muhtag  Olan”
kategorisine iligkin toplam 3 metafor gelistirdikleri bunun da 3 6gretmen (% 20,0)

tarafindan temsil edildigi goriilmektedir.

Yukaridaki tablodaki verilere gore dgretmenlerin; okuma yazmanin 6grenilmesi
gerektigi, okuma yazmay1 bir ihtiya¢ olarak gordiikleri (saksida su bekleyen cicek),
insanlarmm bu ihtiyaclar1 karsilanmadiginda zorluklarla karsilasabileceklerini, okuma
yazma bilmeyenlerin baskasina muhta¢ oldugunu diisiindiikleri ¢ikarimlar1 yapilabilir.

Ayrica 6gretmenlerin okuma yazmay1 herkesin bilmesi gerektigi bunun toplum hayati
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icin vazgecilmez bir durum oldugunu diisiinmelerinden “Engel” metaforunu

kullandiklar1 sdylenebilir.

Ogretmenlerin, “Gelisimi Durmus Olan” kategorisine ait gelistirdikleri

metaforlarin frekans ve ylizde dagilimi1 Tablo 4.131.’de verilmistir.

Tablo 4.131. “Gelisimi Durmus Olan” Kategorisine Iliskin Metaforlarmn Dagilimi.

Temel Kategori: “Gelisimi Durmug Olan”

Metafor Adi Sebepleri f | %
Dallar1 olmayan 1167
acmamis bir fidan ’
Cikmaz sokak Okuma yazma bilmeyen biri eninde sonunda 1| 67

bir yerde kilitlenecek, ileriye gidemeyecektir. ’
Toplam 2 | 133

Tablo 4.131.°deki veriler incelendiginde 6gretmenlerin “Geligimi Durmug Olan”
kategorisine iliskin toplam 2 metafor gelistirdikleri bunun da 2 6gretmen (% 13,3)

tarafindan temsil edildigi goriilmektedir.

Yukaridaki tablodaki verilere gore 6gretmenlerin okuma yazmayi bireyin kendini
gelistirebilmesi i¢cin olmazsa olmaz bir etkinlik olarak gordiikleri, okuma yazma
olmadiginda bireyin gelisemeyecegine inandiklari, gelisim i¢in bilgi edinilmesi bunun
icin de okuma yazmanin olmas1 gerektigini savunduklar1 “Dallar1 olmayan agmamais bir

fidan” metaforundan anlasilabilir.

Ogretmenlerin ayrica okuma yazma bilmeyen bireylerin bir sekilde yasamlarim
stirdiirebilecekleri ancak eninde sonunda okuma yazmanm onu bilmeyen bireylerin
karsilarma bir ihtiya¢ olarak ¢ikacaklarma inandiklar1 “Cikmaz sokak™ metaforundan

anlasilabilir.

Ogretmenlerin “Tat Alamayan” kategorisine ait gelistirdikleri metaforlarin

frekans ve ylizde dagilimi Tablo 4.132.’de verilmistir.
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Tablo 4.132. “Tat Alamayan” Kategorisine Iliskin Metaforlarin Dagilim.

Temel Kategori: “Tat Alamayan”

Metafor Adi Sebepleri f | %
Duyu organlar1 olan ama | Duyu organlarin1 kullanamayan biri hayattan
kullanamayan biri tat almayan biridir. Okuma yazma da hayatin | 1 | 6,7

tadina varmak i¢in bir aragtir.
Toplam 1 |67

Tablo 4.132.°deki veriler incelendiginde Ogretmenlerin “Tat Alamayan”
kategorisine iligkin toplam 1 metafor gelistirdigi bunun da 1 6gretmen (% 6,7)

tarafindan temsil edildigi goriilmektedir.

Yukaridaki tablodaki verilere gore bir 6gretmenin okuma yazma bilmenin hayati
anlamada 6nemli bir duyu orgami oldugunu diisiindiigii goriilmektedir. Kullanilan
metaforun sebepleri incelendiginde bu Ogretmenin okuma yazma bilmeyen birinin
hayatin tadma varamayacagim diisiindiigli c¢ikarimi yapilabilir. Ayrica 6gretmenin,
okuma yazma bilmeyen birini aciz olarak gordiigii ¢ikarimi da yapilabilir. Yukaridaki
tablolarda oldugu gibi okuma yazma bilmeyenleri 6gretmenlerin olumsuz bir metaforla

nitelendirildigi goriilmektedir.

Ogretmenlerin “Ise Yaramayan” kategorisine ait gelistirdikleri metaforlarin

frekans ve ylizde dagilimi1 Tablo 4.133.’te verilmistir.

Tablo 4.133. “Ise Yaramayan” Kategorisine iliskin Metaforlarm Dagilim1.

Temel Kategori: “Ise Yaramayan”

Metafor Adi Sebepleri f | %
Higbir seye benzemez. 1|67
Ot Birkag ufak isten bagka hi¢bir ise yaramazlar. | 1 | 6,7
Toplam 2 {133

Tablo 4.133.’teki veriler incelendiginde ogretmenlerin “Ise Yaramayan”
kategorisine iligkin toplam 2 metafor gelistirdikleri bunun da 2 6gretmen (% 13,3)

temsil edildigi goriilmektedir.

Bu kategorideki iki 6gretmenden birisi okuma yazma bilmeyen birini hi¢bir seye

benzetememektedir. Bunun sebebi her nesnenin bir varolus amaci olmasina ragmen,
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okuma yazma bilmeyenin hicbir 6zelliginin olmadigini diisiinmesi olabilir. Dolayisiyla
ogretmenlerin okuma yazma bilmeyenleri bir objeye benzetemedikleri sdylenebilir.
Diger 6gretmen bu durumu betimlemek i¢in “ot” metaforunu kullanmistir. Kullanilan
metaforun sebepleri incelendiginde 6gretmen yukaridaki agiklamaya paralel bir neden
belirtmistir. Bu kategorideki 6gretmenlerin okuma yazma bilmemenin bos, ise yaramaz
ve degersizligi lizerinde durduklar1 diistiniilebilir. Ayrica 6gretmenlerin okuma yazma
bilmeyen birinin hi¢bir vasfinin olmayacagi ve 6nemli isleri yapacak becerilerden eksik

olacagi diislincesinde olduklar1 ¢ikarimi da yapilabilir.
Ogretmenlerin, “Okuma yazma bilmeyen bir insan sizce neye benzer? Neden?”
sorusuna iliskin gelistirdikleri metaforlar genel olarak 6 temel kategoriye ayrilmistir. Bu

kategorilere ait frekans ve yiizde degerleri Tablo 4.134.’te verilmistir.

Tablo 4.134. Temel Kategoriler

Temel Kategoriler
Yonlendirilebilir Olan 5 35,7
Muhtag¢ Olan 3 (1214
Gelisimi Durmus Olan 2 143
Ise Yaramayan 2 | 143
Ileriyi Géremeyen 1|71
Tat Alamayan 1|71
Toplam Metafor 14 1 99,9

Tablo 4.134.’te temel kategoriler sirasiyla: Yonlendirilebilir olan (% 35,7);
muhtag olan (% 21,4); gelisimi durmus olan; ise yaramayan (% 14,3); ileriyi géremeyen

(% 7,1); tat alamayan (% 7,1) olarak yer almaktadir.

Tablo 4.134. incelendiginde 6gretmenlerin okuma yazma bilmeyenlere olumsuz
ozellikler yiikledikleri goriilmektedir. Ogretmenlerin kullandiklar1 bu metaforlarin
kategorilestirebilmesi, Ogretmelerin okuma yazma bilmeyenlere karst ortak

diistincelerinin oldugu sdylenebilir.
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4.3.6. Ogretmenlerin Okuma Yazma ile Ilgili Metaforlarinin Kavram

Haritas1 Olarak ifadelendirilmesine Déniik Bulgular

Arastirmada toplanan verilerden olusturulan “Ogretmenlerin Okuma yazma
Metaforlar1” isimli kavram haritasina (Bakiniz: Sekil 4.9.; sayfa: 328) gore 6gretmenler
okuma yazmayt: Eglendirici, yol gosterici, gelistirici, ihtiyag ve sabit olan (degismeyen)
olarak nitelendirmislerdir. Buradan hareketle 6gretmenlerin okuma yazmay1 eglenceli
ve keyif verici olarak gordiikleri, okuma yazmanin insanlara yol gostericisi olacagma ve
insanlar1 dogru bir sekilde yonlendirecegine inandiklari, okuma yazmay1 toplumun bir
ihtiyaci, olmazsa olmazlar1 arasinda gordiikleri, okuma yazmanm insanlarm kisisel ve
toplumsal gelisimine katki saglayacagina ve her ne kadar teknolojik gelisme olsa da

okuma yazmanin 6nemini her daim koruyacagina inandiklar1 ¢ikarimlar1 yapilabilir.

Ogretmenler okuma yazmay1 algilarlarken canli ve cansiz metaforlardan
yararlandiklar1 goriilmektedir. Bu metaforlar1 kullanirken de yine belirledikleri okuma
yazmann Ozelliklerinden hareket ettikleri ¢ikarimi yapilabilir. Ornegin; tohum ve bebek
metaforu okuma yazmanin gelisim gostermesiyle ilgili olarak kullanilmis olabilir.
Buradan okuma yazmanin gelistirici olma 6zelligine vurgu yapilmis denilebilir. Cam
agac1 metaforunda, okuma yazmanim her ne kadar teknolojik gelisme olsa da 6nemini
kaybetmeyecegine deginilmistir; ¢iinkii cam agaci her daim yesilligini, giizelligini
koruyandir. Sifre ¢oziicli, yildiz, pusula, renk metaforlarinin kullanilma nedeninin ise
ogretmenlerin okuma yazmanin yol gosterici olma 06zelliginden yararlandiklarini

diistindiiklerini gosterebilir.

Ogretmenler okuma yazma bilen insanlara: Yol gosterici olan, yarar saglayici
olan, farkindalik saglayict olan gibi &zellikler yiiklemislerdir. Ogretmenler, okuma
yazma bilen insanlar i¢in metaforlar kullanirlarken bu belirttikleri 6zelliklerden hareket
ettikleri ¢ikarimi yapilabilir. Ornegin; pusulasi olan gezgin, giines, mum metaforlarini
kullanmalarinin nedeni olarak okuma yazma bilen bireylerin yol gosterici olma
ozelliginden yararlandiklari, calisan makine metaforunda yarar saglayict olma
ozelliginden yararlandiklar1 ¢ikarimi yapilabilir. Ayrica 6gretmenlerin okuma yazma

bilen bireylerin gelisim gosterecegine, yasamin gizemini ¢dzebilecegine, engin bir bilgi
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birikimine sahip olabileceklerine inandiklar1 ¢ikarimi da yapilabilir; ¢linki
ogretmenlerin kullandiklari; “gériilmeyeni gorme, meyve veren agag, dallanan agag,
deniz” gibi metaforlar1 kullanmalar1 bunlar1 kamitlar niteliktedir. Ogretmenlerin okuma
yazma bilen bireyler i¢in bilgisayar ve temiz bir sayfa metaforu kullanmalar1 ise
bilgisayarm c¢agin araci olma 6zelligi, temiz bir sayfa metaforunun kullanilma sebebi
ise, temiz bir sayfanin korunabilecegi gibi kirletilebileceginin de miimkiin olmasidir.
Burada 6gretmenlerin okuma yazmanin bireylere olumlu 6zellikler kazandirabilecegi

gibi, olumsuz 6zellikler de kazandirabilecegini diisiindiiklerini gosterebilir.

Ogretmenler okuma yazma bilmeyen insanlara: Yonlendirilebilir olma, ileriyi
goremeyen olma, muhtag¢ olma, gelisemeyen olma, ise yarayamama ve tat alamama gibi
ozellikler yiiklemislerdir. Ogretmenlerin okuma yazma bilmeyen insanlar igin
metaforlar kullanirlarken de bu 6zelliklerden hareket ettikleri gdriilmektedir. Ornegin;
“kiitiilk, kor bigak ve karanliktaki yolcu” metaforlarindan hareketle okuma yazma
bilmeyen insanlarin yonlendirilebilir olma 6zelligine dikkat ¢ekmis olabilirler. “Cikmaz
sokak™ metaforunda okuma yazma bilmeyen bireylerin gelisemeyen olma 6zelligine
deginmis; “fidan, saksida bekleyen cicek” metaforlarinda ise okuma yazma bilmeyen
bireylerin muhtag olma 6zelligine deginilmis olabilirler. “Ot ve hi¢bir” sey metaforunda
ise, okuma yazma bilmeyen bireylerin higbir ise yaramayacak olmalarina
deginmislerdir. “Siyah” metaforunda dgretmenlerin, okuma yazma bilmeyen bireylerin
geleceklerinin karanlik oldugu ve ileriyi géremediklerinden hareket ettikleri ¢ikarimi
yaptiklar1 diisiiniilebilir. Ayrica 6gretmenler okuma yazmayi, bilmeyen bireyler icin

asilmasi gereken bir engel olarak gérmiislerdir.
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5. SONUC VE ONERILER

5.1. SONUCLAR

5.1.1. Ogrencilerden Elde Edilen Sonuclar

5.1.1.1. Ogrencilerin  Okuma  Yazma dle 1lgili  Genel

Diisiincelerinden Elde Edilen Sonuglar

1. [Ikogretim birinci smif dgrencilerinin okuma yazma ile ilgili diisiinceleri
okul, derslerde yapilan etkinlikler ve ders arag-gerecleri gibi kavramlar iizerinde

yogunlagmaktadir.

2. [Ikogretim birinci siif Sgrencileri, gegmiste okuma yazmanmn zor

sartlarda ve ilkel yontemlerle 6grenildigini diisiinmektedirler.

3. [Ikogretim birinci simf 6grencileri, gelecekte okuma yazma dgretiminin
daha teknolojik olacagmi; fakat su an okuma yazma Ogretiminde yasananlarin
gelecekte de devam edecegini ve gelecekte; okumanin hizli, yazmanin giizel

olacagini diistinmektedirler.

4. [Ikogretim birinci smif dgrencileri, gelecek ve okuma yazma arasinda

iliski kurarlarken dini 6gelerden etkilenmektedirler.

5. [Ikégretim birinci smif dgrencilerine gére okuma yazmayr dgretmen
ogretir.
6. [Ikdgretim birinci simif dgrencileri, smiflarinda ve sosyal yasamlari

sirasinda karsilastiklar1 yazilar1 okuma egilimindedirler.

7. [Ikdgretim birinci simif dgrencileri, okuma eylemini; okuma eylemini

yaptig1 kisiye gore, okumay1 yaptigi mekana gore, okurken cikan sesin siddetine
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gore, okuma eylemini yaptig1 swradaki fiziksel durumuna (ayakta, oturarak) gore

cesitlendirmektedirler.

8. [Ikogretim birinci smif dgrencileri, yazma eyleminin belli kurallara gore

yapildigini bilmektedirler.

9. [Ikdgretim birinci smif 6grencileri, yazma eylemini; bi¢ime, dile, yazilan
nesneye, yazma eylemini birlikte yaptigi kisiye ve yazma eyleminin estetik

goriiniisiine gore c¢esitlendirmektedirler.

10.  IIkogretim birinci smif dgrencileri, okuma yazma bilmeyenlere yardim

etmek i¢in hazirdirlar.

11.  IIkdgretim birinci sinif dgrencileri, okuma yazma bilmeyenleri, muhtag

olarak gormektedirler.

12.  IIkdgretim birinci smif dgrencilerine gdre okuma yazma; meslek sahibi

olmay1 saglar.

13. Okuma yazma, ilkogretim birinci smif dgrencilerinin yasamlarma yeni

heyecanlar katmustur.

14.  Okuma yazma, ilkogretim birinci smif Ogrencilerinin meraklarm
gidermektedir.
15. [Ikdgretim birinci siif dgrencileri, okuma yazmanin olumsuz aracilik

yapabileceginin farkindadirlar.

16.  Ikogretim birinci smif &grencileri, kural dis1 yazmayi, ders arag
gereglerinin zarar gormesini ve estetik agidan giizel yazamamayi, okuma yazmanin

yol actig1 kotiiliikler olarak nitelendirmektedirler.
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17.  1lkdgretim birinci smif dgrencileri, okuma yazma yaparken; ders arac
gereglerinin zarar gormesinden, rahatsiz edilmekten, akici okuyamamaktan rahatsiz

olmaktadirlar.

18.  IIkogretim birinci smif dgrencileri, okuma yazma Ogretimi sirasmda

ogretmenleri tarafindan zorlandiklarini diisiinmektedirler.

19.  IIkogretim birinci sinif dgrencileri, okuma yazma ogretiminde yanlis
veya hi¢ okuma yazma yapamamaktan, akict okuyamamaktan ve bu davranislarin
sonucunda oOgretmenleri veya ebeveynleri tarafindan siddete maruz kalmaktan

korkmaktadirlar.

20.  IIkdgretim birinci smif dgrencilerine gére okuma yazma Ogretiminde

0diiliin olmas1 olumlu davraniglar artirir.

21.  IIkdgretim birinci sinif dgrencileri arasinda okuma yazma 6gretiminde

olumlu davraniglari sergilenmesi i¢cin cezanin olmasini savunanlar vardir.

22, IIkdgretim birinci smif dgrencileri, okuma yazmay1 meslek sahibi olmak

ve sevdikleri icin yapmaktadirlar.

23.  IIkdgretim birinci smif dgrencileri, okuma yazmayi sosyal yasamlarinda

karsilagtiklar1 sorunlarin iistesinden gelebilmek i¢in kullanmaktadirlar.

5.1.1.2. Ogrencilerin Okuma Yazma fle ilgili Diisiincelerinden

Olusturulan Kavram Haritasindan Elde Edilen Sonuglar

1. [Ikdgretim birinci smif 6grencileri, gegmiste okuma yazmanin

ogrenilememesini imkansizliklara baglamaktadirlar.

2. [Ikdgretim birinci smif 6grencilerinin  gelecekte okuma yazmanin

unutulacagmi diisiindiikleri, bununda Ilkdgretim birinci simf Sgrencilerinin dini
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inanclarindan kaynaklandigi, bu durumun Ogrencilerde okuma yazmaya karsi
ilgilerinin azalmasma ve gelecek endisesinin olusmasma neden olabilecegi

goriilmiistiir.

3. [Ikogretim birinci smif dgrencileri, okuma yazma bilemeyen insanlarin

yardima ihtiyaglar1 oldugunu diistinmektedirler.

5.1.1.3. Ogrencilerin Okuma Yazma Kavramiyla Ilgili Yasama

Doniik Diisiincelerinden Elde Edilen Sonuclar

1. [Ikdgretim birinci smif dgrencileri; bilmek, 6grenmek, gelismek igin

okuma yazmanin sart oldugunu diistinmektedirler.

2. [Ikdgretim birinci smif 6grencileri, okuma yazmayr siniflarindaki
basarilariyla ve basarisizhiklariyla iliskilendirmektedirler. Ornegin; ¢aliskan olmak
icin 1yi okumali, tembel olmamak i¢in ¢ok okumali, 6gretmenin ve ebeveynlerin
olumsuz tutum ve davranislariyla karsi karsiya kalmamak icin okuma yazma

yapilmali.

3. [Ikogretim birinci smif dgrencileri, okuma yazma bilip bilmemeyi yasa,
cinsiyete, yliz ifadesine gore ayirmaktadirlar. Mesela, yas1 biiyiik olanin okuma
yazma bilmeyecegini, cinsiyeti erkek olanlarin okuma yazma bilecegini, iizgiin

olanlarin okuma yazma bilmedigini diislinmektedirler.

4. [Ikdgretim birinci siif &grencileri, okuma yazmaya; sevdikleri ve

oynadiklar1 oyunlarin isimlerini vermektedirler.

5. [Ikdgretim birinci smif dgrencileri; okul agilmasi, Ogretmen atamasi
yapilmasi, okuma yazma kursu gibi olaylarin okuma yazmadan yoksunlugu

engelleyecegini diistinmektedirler.
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5.1.1.4. Ogrencilerin Okuma Yazma ile flgili Yasama Déniik

Diisiincelerinden Olusturulan Kavram Haritasindan Elde Edilen Sonugclar

I. [Ikogretim birinci smif dgrencileri, okuma yazmadan yoksunluk halinde;
yasamlarinin aksayabilecegini, olumsuzluklarla karsilagilabileceklerini ve sosyal

yasamda zorluklar yasanabileceklerini diistinmektedirler.

5.1.1.5. Ogrencilerin Okuma Yazma Metaforlarindan Elde Edilen
Sonuc¢lar
1. [Ikogretim birinci sinif dgrencileri, okuma yazmay: bilgilendirici, is

saglayici, eglendirici, ddiillendirici, kimlik belirleyici, bir araya getirici (derleyici),

kosul olan, zorlayici, baslangig, ¢alistiric1 ve basari saglayici olarak gormektedirler.

2. [Ikogretim birinci sinif dgrencileri, okuma yazma grenimleri sirasmda
ogretmenlerinin verdigi somut ve soyut Odiillerden hoslanmaktadirlar ve bu durum

ogrencilerin okuma yazma 6grenmelerini daha da isteklendirmektedir.

3. [Ikdgretim birinci sinif dgrencileri, okuma yazma i¢in hem soyut (hayat,
iyl olma, 6grenme, keyif, eglenme, vs.) hem de somut metaforlar (kitap, okul, vs.)

kullanmaktadirlar.

4. [Ikogretim birinci sinif dgrencileri, okuma yazma bilenleri; meslegi olan,
gelistiren, maddi durumu 1yi olan, basarili olan, bilgili olan, ideal insan olan, neseli

olan ve ailesi olan olarak gérmektedirler.

5. [Ikogretim birinci smif 6grencileri; okuma yazmayla ilgili cok sayida
metafor kullanmislardir, bu metaforlarin gruplanabilmesi okuma yazmay,

ogrencilerin ortak sekilde algiladiklarini gostermektedir.
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6. [Ikdgretim birinci smif dgrencilerinin, okuma yazma igin kullandiklari
metaforlarin, “Bilgilendiricilik, is saglayicilik, eglendiricilik, 6diillendiricilik, kimlik
belirleyicilik, bir araya getiricilik, kosulluk, zorlayicilik, baslangig, ¢alistiricilik,
istesinden getiricilik” gruplanabilmesi 6grencilerin okuma yazmaya karsi olumlu

diisiincelere sahip oldugunu gostermektedir.

7. [Ikdgretim birinci smif Ogrencilerinin, okuma yazma bilenler igin
kullandiklar1 metaforlarin: “Meslegi olan, gelistiren, maddi durumu 1yi olan, basaril
olan, bilgili olan, ideal insan olan, neseli olan, ailesi olan” gruplanabilmesi
ogrencilerin okuma yazma bilen insanlara karsi olumlu diisiincelere sahip oldugunu

gostermektedir.

8. [Ikogretim birinci sinif dgrencilerinin, okuma yazma bilmeyenler igin
kullandiklar1 metaforlarm: “Muhtag¢ olan, zararli olan, basaramayan, iistesinden
gelemeyen, bilgisiz olan” kategorileri altinda toplanabilmesi 6grencilerin okuma

yazma bilmeyen insanlara kars1 olumsuz diislincelere sahip oldugunu gostermektedir.

5.1.1.6. Ogrencilerin  Okuma Yazma icin  Kullandiklan

Metaforlardan Olusturulan Kavram Haritasindan Elde Edilen Sonuc¢lar

1. [Ikogretim birinci smif 6grencileri, okuma yazma igin canli (kelebek,
cicek, insan, cocuk vs.) ve cansiz metaforlar (kitap, araba, gazete vs.)

kullanmaktadirlar.

2. [Ikogretim birinci siif égrencileri, okuma yazma ile ilgili metaforlarmin
ogrenme, ders arag-gerecleri, derste yasadiklar1 ve insanlar1 mutlu eden varliklar gibi

konular lizerinde yogunlastig1 goriilmektedir.
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5.1.2. Ebeveynlerden Elde Edilen Sonuc¢lar

5.1.2.1. Ebeveynlerin Okuma Yazma fle 1Tlgili Genel

Diisiincelerinden Elde Edilen Sonuglar

1. Ebeveynler, okuma yazmay1 hayatlarinda degisiklikler meydana
getirebilecek (kiiltiirlenmek, bilgi sahibi olmak, cahillikten kurtulmak, vs.) etkinlik

olarak gormektedirler.

2. Ebeveynler, ge¢miste okuma yazmanin zor sartlarda, imkansizliklar

icinde ve dini mekanlarda 6gretildigini diisiinmektedirler.

3. Ebeveynler, okuma yazmanin gelecekte daha teknolojik ortamlarda ve
yabanci bir dille Ogretilecegini ve gelecekte Ogretim siiresinin de uzatilacagini

diistinmektedirler.

4. Ebeveynler, gerek duyduklar1i zamanlarda giinliik ihtiyaclarini karsilamak

icin okumaktadirlar.

5. Ebeveynler; okumay1r okudugu materyale, yaptigi dile, amacina ve ses

tonuna gore cesitlendirmektedirler.

6. Ebeveynler, yazma eylemini; yazinin bigimine, estetik durusuna, yazilan
dile, yazma eylemini yaptig1 materyale, yazma eylemini yaptig1 zamana gore

cesitlendirmektedirler.

7. Ebeveynler, okuma yazma bilmeyenleri; kendi baslarina islerini
goremeyenler, Ozgilir hareket edemeyenler, gilindelik islerinin {stesinden
gelemeyenler, bagkalarina muhta¢ olanlar olarak gérmektedirler. Ebeveynler okuma

yazma bilmeyenler i¢in olumsuz diisiince icerisindedirler.
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8. Ebeveynler, okuma yazmanin; bilgi, kiiltlir, anlayis vs. gibi olumlu

ozellikler kazandiracagini diistiinmektedirler.

0. Ebeveynler, sosyal bir insan olmak, diisiince ufkunun genisletmek ve
gilindelik hayattaki islerini kolaylastirmak i¢in okuma yazmanin gerekli oldugunu

diistinmektedirler.

10.  Ebeveynler, okuma yazmanim olumsuz aracilik yaparak kotii seylere yol

acabilecegini diistinmektedirler.

11.  Ebeveynlerin okuma yazma sirasinda herhangi bir problemle
karsilastiklarinda (harf unutma) problemi kendi baslarina ¢6zme egilimde olduklari,
okuma sirasinda ¢agrisim kurarak anlam biitiinliigli yakalamaya calistiklar1 sonucuna

varilmistir.

12.  Ebeveynler, okuma sirasinda karsilastiklar1 yabanci kelimelere, yazinin
anlasilamaz olmasma ve okuma yazma eyleminin yapildigi mekandaki giiriiltiiye

sinirlenmektedirler.

13.  Ebeveynler, okuma yazma ogretimini akict ve anlasilir bir sekilde
gerceklestirememekten korkmaktadirlar. Baz1 ebeveynler okuma yazma 6gretiminde

ogretmenlerinin kendilerine uyguladiklar: siddeti unutamamiglardir.

5.1.2.2. Ebeveynlerin Okuma Yazma 1fle flgili Diisiincelerinden

Olusturulan Kavram Haritasindan Elde Edilen Sonuglar

1. Ebeveynlerin okuma yazma esnasinda; yanlarinda birilerinin olmasindan,
islerine karigilmasindan, rahatsiz edilmekten, okuma yazma materyallerinin zarar
gormesinden hoslanmamakla birlikte okurken yoruldugu yazilara (el yazisi, kiigiik
puntolu yazilar) da sinirlenmektedirler. Ayrica ebeveynler okuma yazma sirasinda
sinirlendiklerinde veya hosnut olmadiklar1 durumlarla karsilastiklarinda okudugu

materyali anlayamamaktadirlar.
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2. Ebeveynler, okuma yazma sirasinda okuma eylemini akici bir sekilde
yapamamaktan, okudugunu anlayamamaktan, okurken sasirmaktan ve bu olumsuz

davraniglar  sonucunda  basaramamaktan ve siddete maruz  kalmaktan

korkmaktadirlar.
3. Ebeveynler, okuma yazma bilmeyen insanlar1 talihsiz olarak
nitelendirmektedirler; fakat okuma yazma Ogrenerek kendilerini

gelistirebileceklerini, okuma yazma bilmeyen bireylerin okuma yazma 6grendikleri

takdirde bir takim olumsuzluklarm iistesinden gelebileceklerini de diistinmektedirler.

4. Baz1 ebeveynler, okuma yazma yapan bireyin okuma yazmay1 kendi
sorumlulugu olarak gdérmesi ve rekabet ortammin olugsmamasi i¢in okuma yazma
ogretiminde Odiilden yana degildirler. Baz1 ebeveynler de 6diiliin, okuma yazma
ogretiminde olumlu davraniglar sonucunda veya bir davranisin daha etkili bir sekilde

meydana gelmesi i¢in, verilmesi gerektigini savunmaktadirlar.

5. Ebeveynlerin, okuma yazma 6gretiminde 6diil ve cezadan bekledikleri;
olumsuz davraniglarin kaybolmasi ve yerini olumlu davramiglara birakmasidir.
Ebeveynler okuma yazma 6gretiminde 6diil ve cezayla ulasilmasi gereken amaci

(olumlu davranislar) bir olarak gormektedirler.

6. Ebeveynler, okuma yazmanin insan iligkilerini diizenleyebilecegini,

kisisel ve toplumsal gelisime katkida bulunacagimi diisiinmektedirler.

7. Ebeveynler- okuma yazma 6grenmekle giinliik hayattaki bir¢cok seyin
yoluna girecegini, giinliik hayattaki zorluklarin asilacagini, karsilasilan

olumsuzluklarin okuma yazmayla birlikte ortadan kalkacagini diisiinmektedirler.
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5.1.2.3. Ebeveynlerin Okuma Yazma Kavramyla ilgili Yasama

Doniik Diisiincelerinden Elde Edilen Sonuclar

1. Ebeveynler, okuma yazma bilen kisilerin olmadig1 sehirde olacaklari

sosyokiiltiirel ihtiyag¢lar1 karsilayamaz duruma gelmekle tasvir etmektedirler.

2. Ebeveynler; okuma yazmayi, bilgilenmenin ve sosyokiiltiirel gelismenin

bir parcas1 olarak gormektedirler.

3. Ebeveynler, okuma yazma bilen kisilerin dis goriniislerinin okuma

yazma bilmeyen kisilerden farkli olduguna inanmaktadir.

4. Ebeveynler, herkesin okuma yazma bilmesiyle birlikte bir takim
olumsuzluklarin da yasanabilecegini (go¢, farkliligin bitmesi, celiskili bir ortam,

cokbilmislik, vs.) diistinmektedirler.

5.1.2.4. Ebeveynlerin Okuma Yazma ile Ilgili Yasama Déniik

Diisiincelerinden Olusturulan Kavram Haritasindan Elde Edilen Sonuclar

1. Ebeveynler, okuma yazmanin topluma olumlu katkilar1 olacagini ve ideal
bir sosyal yasamm olugmasinda okuma yazmanin Onemli katkilar1 olacagmi

savunmaktadirlar.

2. Ebeveynler, okuma yazmanin topluma daha insancil 6zellikleri (Saygt,

anlay1s, baris, vs.) kazandiracagi diisinmektedirler.

3. Ebeveynler, okuma yazma i¢in bireylere kazandiracagni diistindiikleri

eylemleri ve sosyal yasamlarinda oynadiklar1 oyunlarin isimlerini kullanmaktadirlar.
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5.1.2.5. Ebeveynlerin Okuma Yazma Metaforlarindan Elde Edilen
Sonug¢lar
1. Ebeveynler, okuma yazmayi; ihtiyag, bilgilendirici-yol gdsterici,

yonlendirici-bigimlendirici, gelistirici, yarar saglayici, farkindalik saglayici, yasam

icin gereklilik, bir araya getirici, eglendirici olarak gormektedirler.

2. Ebeveynler, okuma yazmanin insanlar1 sosyal iligskiler agisindan
gelistirecegine bdylelikle topluma uyum saglayabilen bireyler (sindirim sistemi)

haline getirecegine inanmaktadirlar.

3. Ebeveynler, okuma yazmanin insanlar1 farkli kilacagma (yildiz, giines)
inanmaktadirlar.
4. Ebeveynler, okuma-yazmanin insanin kisiliginin olusmasinda énemli bir

ara¢c oldugunu, dogru sekilde kullanildiginda olumlu sonuglar doguracagi aksi
takdirde olumsuzluklarinda nedeni olabilecegini diisiinmektedirler. Ebeveynler
kullandiklar1 “Yemek yeme, adam olma, insanlik, iler1 goriisli ve Atatiirk”
metaforlariyla  okuma  yazmayla  birlikte  bireylerin = olumlu  eylemler

(13

sergileyebilecegine dikkat cekerken, “yol ve su” metaforlariyla okuma yazmanin
olumsuz eylemlere de neden olabilecegine, insanlarin yanlis yonlendirilebilecegine

dikkat cekmektedirler.

5. Ebeveynler, okuma yazma bilen insanlara (Yararl olan, yol gosterici
olan, gelisen olan, bilgilendirici olan, istiinliik kuran olan, 6z giiveni olan, ideal

insan olan) kars1 olumlu diistinceler igersindedirler.

6. Ebeveynler, okuma yazma bilen bireylerin ¢evrelerine giizellikler
getirecegini, bilgili olmanin kisiyi iyilige yoneltecegini, bilgili olmak i¢inde okuma
yazmanin bilinmesi gerektigini ayrica okuma yazma bilen insanlardan yararlanilmasi

(acik bir bilgisayar) gerektigini diisiinmektedirler.
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7. Ebeveynler, okuma-yazmayla birlikte bireylerin, yasamda karsilastig
sorunlarm Ustesinden gelmek icin kendilerinde gii¢ bulacaklarini, hak ve
sorumluluklarini bilen bireyler (Cesaretli biri, kendine giivenen bir insan) konumuna

geleceklerini diistinmektedirler.

8. Ebeveynler, okuma yazma bilen bireyleri toplumsal gelismeye 151k

tutanlar (Isik, lamba, aydinlik, aydin, giines) olarak gormektedirler.

0. Ebeveynler, okuma yazma bilmeyenleri: “Faydasiz, zararli, bilgisiz,
bugiinii yasayan, geri goriislii, gelisimi durmus, duragan, degersiz, muhtag” metafor
kategorileriyle nitelemislerdir. Kullanilan metaforlarm bu kategoriler altinda
toplanabilmesi ebeveynlerin okuma yazma bilmeyenleri ortak sekilde algiladiklarimni,
okuma yazma bilmeyen bireylere karsi olumsuz metaforlar kullandiklarmi okuma

yazma bilmeyenlere karsi olumsuz diisiinceler i¢cinde olduklarmi gostermektedir.

10.  Ebeveynler, okuma-yazma bilmeyen insanlar1 topluma ve kendisine
faydas1 olmayan kisiler (Meyvesiz agag, kurumus bir pinar, kokleri kurumus bir
agac, solmus bir ¢icek, sonmiis mum, ¢6l, verimsiz toprak, tas, magara adami) ve
bircok konuda bagka kisilere bagimli olarak yasamlarini siirdiirenler (ayakli valiz,

bozuk itmeden gitmeyen araba) olarak gormektedirler.

11.  Ebeveynler, okuma-yazma bilmeyen insanlar1 toplum igerisinde geri
kalmis, toplumun gelismesini engelleyen, topluma fayda saglamadigi gibi topluma

zarar veren kisiler (Gerici, zehir, kotii insan) olarak gormektedirler.

5.1.2.6. Ebeveynlerin Okuma Yazma icin Kullandiklarn

Metaforlardan Olusturulan Kavram Haritasindan Elde Edilen Sonuclar

1. Ebeveynler, okuma yazma i¢in hem canli (Tohum, koyun, vs.) hem de

cansiz (Buzdolaby, bilgisayar, vs.) metaforlar kullanmiglardir.
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2. Ebeveynler, okuma yazmanin topluma insani 6zellikler kazandiracagini

ve aydinlik getirecegini diistinmektedirler.

3. Ebeveynler; okuma yazmaya, okuma yazma bilen insanlara karsi olumlu
diisiinceler icersindeyken okuma yazma bilmeyenlere karsi olumsuz diisiinceler

icersindedirler.

4. Ebeveynler, okuma-yazma bilmenin kisiyl sosyallestirecegini, onu
toplum igerisinde soziine giivenilir bir birey haline getirecegini, okuma yazmanin
sosyal anlamda farkindalik saglayacagini diistinmektedirler.

5.1.3. Ogretmenlerden Elde Edilen Sonuclar

5.1.3.1. Ogretmenlerin  Okuma Yazma 1le 1lgili Genel

Diisiincelerinden Elde Edilen Sonuglar

1. Ogretmenler, okuma yazmay1 sosyokiiltiirel gelisimin Onciisii olarak
gormektedirler.
2. Ogretmenler, ge¢miste okuma yazmanm zor sartlarda, bir dgreticinin

yardimiyla 6grenildigini diisiinmektedirler.

3. Ogretmenler, gelecekte okuma yazma dgrenmenin bir ihtiya¢ olacagini,
teknolojinin gelecekte okuma yazmay: etkileyecegini ve okuma yazma 6gretiminin

gelecekte bireysellesecegini diistinmektedirler.

4. Ogretmenler;  giinliik  yasamlarinda  karsilastiklar1  materyalleri
okumaktadirlar.
5. Ogretmenler, okuma eylemini okunan materyale gore, okuma eyleminin

nasil yapildigina gore, okuma eylemi sirasindaki zihinsel aktiviteye gore



342

cesitlendirmektedirler ve Ogretmenlerin ¢ok az bir kismi okumanim cesitlerinden

(sesli okuma, sessiz okuma) haberdardir.

6. Ogretmenler, yazma eylemini estetik goriiniise, yazma eylemin baslama

yoniine ve yapilis amacima gore ¢esitlendirmektedirler.

7. Ogretmenler, okuma yazma bilmeyen bireylerin sosyal yasama dair
farkindaliklarini diisiik ya da hi¢ olmadigmi diistinmektedirler ve bu insanlar1 muhtag

olarak gormektedirler.

8. Ogretmenler, okuma yazmayla birlikte; sosyal hayatta yer almaya
basladiklarini, 6z giiven duygularinin arttigini, bir takim seylerin iistesinden
gelebilmeye  basladiklarmmi  ve  toplumda  {retici olmaya  basladiklarmni

diistinmektedirler.

9. Ogretmenler, okuma yazmanm olumsuz aracilik dzelligi olabilecegini, bu

nedenle bazi olumsuz davraniglara zemin hazirlayabilecegini diistinmektedirler.

10.  Ogretmenler, okuma yazma sirasinda herhangi bir zorlukla (harf
unuttuklar1 zaman) karsilastiginda onun iizerine gitmekte ve cesitli ¢oziim yollar

(cagrisim kurma, herhangi materyalden yararlanma) gelistirmektedirler.

11.  Ogretmenler, okuma yazma sirasnda; ortamdaki giiriiltiiden, onlar
fiziksel olarak yoran sebeplerden, anlasilmasi zor olan yazilardan, gereksiz ve yanhs

bilgilerden rahatsiz olmaktadirlar.

12.  Ogretmelerin okuma yazma sirasinda herhangi bir korku hissetmemekle

birlikte, okudugunu anlayamamaktan c¢ekindikleri goriilmiistiir.

13.  Ogretmenler, okuma yazma dgretiminde rekabetin olmasmi gerektigini

savunmaktadirlar.
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14. Ogretmenler, okuma yazma dgretiminde verimliligin artmasi igin ddiilii
savunmaktadirlar.
15. Bazi1 6gretmenler, okuma yazma 6gretimi sirasinda cezanin olmamasini

savunurlarken bazi 6gretmenler de olumlu davranis bigimlerini ortaya cikarmak,
olumsuz davraniglar1 bigimlendirmek i¢in cezanin olmasmi  gerektigini
savunmaktadirlar.

16.  Ogretmenler, okuma yazmay1 sosyal yasamin bir gerekliligi ve insanlarmn

hayata bakis agisimi genisletmek i¢in gerek duyulan bir ara¢ olarak gérmektedirler.

17.  Ogretmenler, okuma yazmanin hem olumlu hem de olumsuz aracilik
yaparak olumsuz islerde kullanilabilecegini, bilgi edinmenin sonu olmadigi gibi

okuma yazmanin da sonunun olmadigini diistinmektedirler.

5.1.3.2. Ogretmenlerin Okuma Yazma ile Ilgili Diisiincelerinden

Olusturulan Kavram Haritasindan Elde Edilen Sonuglar

1. Ogretmenler, okuma yazmanin ge¢miste zor sartlar altinda, bir
ogreticiyle (modelle) ogretildigini, gelecekte ise okuma yazma Ogretiminin

teknolojik ortamlarda ve bireysellestirilmis bir sekilde 6gretilecegi diisiinmektedirler.

2. Okuma yazma Ogretiminde Ogretmenler, 6dil ve cezadan farkh

yontemler olmasina ragmen olumlu sonuglar1 beklemektedirler.

3. Ogretmenler, okuma yazma bilmeyen insanlarm bir takim
olumsuzluklarla  karsilasabileceklerini, bu  olumsuzluklarin  6gretmenlerin

yardimlariyla asilabilecegini diistinmektedirler.

4. Ogretmenler, okuma yazma yaparken; yorucu, acik ve net olmayan
yazilara, anlamin1 bilmedigi kelimelere vs. durumlara sinirlenmektedirler ve okuma

yazma yaparken anlamadig1 konulardan da korkmaktadirlar.
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5.1.3.3. Ogretmenlerin Okuma Yazma Kavramyla Tlgili Yasama

Doniik Diisiincelerinden Elde Edilen Sonuclar

1. Ogretmenler, okuma yazmay1 sosyal yasamda ben de varim diyebilmek

ve yasamdan tat alabilmek i¢in gerekli bir etkinlik olarak gérmektedirler.

2. Ogretmenler, okuma yazma bilen bireylerin hal ve hareketlerinin (Yiiz

ifadesi, bakislar1) bilmeyenlere gore farkli olacagimi diisiinmektedirler.

3. Ogretmenler, okuma yazmayla birlikte insanlarm hayatlarinda birgok
seyin olumlu olacag: diisiincesinde olduklari, sosyokiiltiirel birlikteligin artacagina

inandiklari, toplumsal olarak kalkinmanin olacagini savunduklar1 goriilmiistiir.

4. Ogretmenler, okuma yazma Ogretiminde oyunun dikkat ¢ekmede ve

ogrenciyi glidiileme de 6nemli bir yeri oldugunun farkindadirlar.

5. Ogretmenler, okuma yazmay1 toplumsal diizenin saglanmasinda ve
sosyal ve kiiltiirel alanda gelismek i¢in gerekli olan bir etkinlik olarak

gormektedirler.

6. Ogretmenler, okuma yazmadan yoksunluk halinde yanls 6grenmelerin

olacagina inanmaktadirlar.

7. Ogretmenler, okuma yazmayr Ogrenmenin ©6n kosulu olarak
gormektedirler.
8. Ogretmenler; okuma yazmanm bilgili insan olmada, ¢evresine yararli bir

birey haline gelmede 6nemli bir yeri olduguna inanmaktadirlar.



345

5.1.3.4. Ogretmenlerin Okuma Yazma ile ilgili Yasama Déniik

Diisiincelerinden Olusturulan Kavram Haritasindan Elde Edilen Sonugclar

1. Ogretmenler, okuma yazmanin toplumda sevgi, saygiy1 ve kiiltiirlii insan

sayisini artiracagi diisiinmektedirler.

2. Ogretmenler, okuma yazmayi sosyal yasamin diizenleyicisi olarak
gormektedirler.
3. Ogretmenler, toplumum okuma yazma bilmemesi durumunda bir¢ok

olumsuzluklarin  ortaya c¢ikabilecegini ve toplumsal gelisimi olumsuz

etkileyebilecegini diisiinmektedirler.

5.1.3.5. Ogretmenlerin Okuma Yazma Metaforlarindan Elde
Edilen Sonuclar

1. Ogretmenler, okuma yazmay: “Eglendiricilik (keyif), yol gostericilik
(pusula, yildiz), ihtiya¢ (su), gelistiricilik (tohum, bebek), degismezlik (Cam agaci:
onemini kaybetmeyen)” olarak gormektedirler. Ogretmenlerin  kullandiklar
metaforlarin bu 6zelliklerde gruplanabilmesi, 6gretmenlerin okuma yazmaya karsi

ortak goriislerinin oldugunu gostermektedir.

2. Ogretmenler, okuma yazmayi, toplum yasami igin olmazsa olmazlardan

(su, yemek yeme) olarak géormektedirler.

3. Ogretmenler okuma yazma bilenleri “Yol gosterici olan (giines, mum,
elinde pusulasi olan bir gezgin), yarar saglayici olan (meyve veren bir agag, isleyen
bir makine, dallanip budaklanan bir agac), farkindalik saglayicit olan (gdriinenin
Otesini goren varlik, hayat1 anlayabilen biri) olarak nitelemektedirler. Bu durum
ogretmenlerin okuma yazma bilenlere karsi olumlu metaforlar gelistirdiklerini

gostermektedir.
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4. Ogretmenler, okuma yazma bilmeyenlere; “ydnlendirilebilir olan (kor,
kiitlik), ileriyi géremeyen (siyah), muhtac olan (saksida su bekleyen ¢igek), gelisimi
durmus olan (¢ikmaz sokak), tat alamayan (duyu organlar1 olan ama kullanamayan

biri), ise yaramayan (ot)” gibi olumsuz 6zellikler yliklemektedirler.

5.1.3.6. Ogretmenlerin  Okuma Yazma Icin Kullandiklan

Metaforlardan Olusturulan Kavram Haritasindan Elde Edilen Sonuc¢lar

1. Ogretmenler, okuma yazma bilmemeyi vasifsizlik olarak gérmektedirler.

2. Ogretmenlerin okuma yazmaya kars1 gelistirdikleri metaforlar, onlarin
gecmiste Ogrenim gordigl okul siralarinda edindikleri tecriibeleriyle ve toplum

hayatina okuma yazmanin getirdikleri veya getirecegine inandiklariyla sekillenmistir.

5.2. ONERILER

1. [k gretim birinci smif dgrencileri icin hazirlanacak etkinliklerde onlarmn
yogunlastiklar1 diisiince, kavram ve metaforlar dikkate alinmali, okuma yazma daha

ilgi ¢ekici hale getirilmelidir.

2. [Ikogretim 6grencilerinin etkilendigi geleneksel form ve yargilarin
olustugu ortamlar gézden gecirilmeli, onlarin ortak yasanti ve 6grenme alanlarinda
daha bilimsel form ve yargilardan hareket edilmeye calisilmali, 6n yargili tutum ve

bakis acilarindan uzaklasmalar1 saglanmalidir.

3. [Ik6gretim birinci simf dgrencilerinin bulunduklari her ortamdaki yazilari
okuma egiliminde olduklarindan, onlarin 6grenme ortamlarinda okuyacaklar1 daha

fazla materyal bulundurulmasina gayret edilmelidir.

4. [Ikdgretim birinci smnif 6grencilerinin okuma ve yazma eylemini
gerceklestirirlerken tercih ettikleri yontemlere dikkat edilmeli ve 6grenme ortamlari

bu yontemler dikkate alinarak hazirlanmalidir.
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5. [Ikdgretim birinci smif dgrencileri igin hazirlanan etkinliklerde, okuma
yazmaya iliskin olusturduklar1 kavram yanilgilarnin ortadan kaldirilmasmna dikkat

edilmelidir.

6. [Ikdgretim birinci  smif dgrencilerinin - okuma yazma eylemini
gerceklestirirlerken karsilastiklar: engelleri (ceza ve siddet gibi) ortadan kaldirmaya

yonelik 6nlemler alinmalidir.

7. Ogrencilerin, 6gretmenlerin ve ebeveynlerin okuma yazmaya iliskin
disiinceleri, kurduklar1 olumlu ya da olumsuz metaforlar dikkatlice incelenmeli,
gelecekte hazirlanacak okuma yazma Ogretim programlarinda ihtiya¢ analizi verisi

olarak kullanilmalidir.

8. Ogrenciler, 6gretmenler ve ebeveynler i¢in okuma yazmanm sosyo-
kiiltiirel ozellikleri agisindan, bilgilendirici ve genel kiiltiir amacgli egitimler
diizenlenmeli, okuma yazma bilmemeye yonelik kullanilan olumsuz metaforlarin
tyilestirilmesi  saglanmali, okudugunu anlayamamaya doniik gerginliklerin

azaltilmasi i¢in ¢abalanmalidir.

9. Ogretmenlerin okuma yazmaya iliskin gelecek beklentilerinden 6grenci

ve ebeveyn gruplarinin yararlanmasin saglayacak egitim ortamlar: yaratilmalidir.

10.  Okuma yazma Ogretiminde Ogretmenler, sadece kilavuz kitaplardan
yararlanmamali  Ogrencilerin ve ebeveynlerin okuma yazma konusundaki

diistincelerini de dikkate almalidirlar.

11.  Ogretmenlerin okuma yazma Ogretimine baslamadan once bolgenin
durumunu, 68renci ve ebeveynlerin beklentilerini arastirarak ders planini buna gore
sekillendirmesi Ogrenci ve ebeveynlerin okuma yazmaya karsi olumlu metafor

gelistirmelerini saglayabilir.
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12. Bu tiir arastirmalar periyodik araliklarla yapilmali ve okuma yazmaya

yiiklenen anlamlarin degisip degismedigi incelenmelidir.

5.3. TARTISMA

Ogrenciler okul siralarina gelirken o zamana kadar ki gevreleriyle ve aileleriyle
olan etkilesimleri ve kendi gdzlemleri sonucunda edindikleri tecriibelerini de okul
siralarina getirirler. Bu tecriibeleri sayesinde okuma yazma hakkinda kisisel tutum
gelistirirler. Bu tutumlar1 okul siralarinda ya degisiklige ugrar ya da giiclenerek devam
eder. Bu ac¢idan 6grencilerin “okuma-yazma” kavramina iliskin gelistirdikleri algilar1
ortaya ¢ikarmak ve irdelemek i¢in; onlarm bir 6miir boyu etkilesim iginde olacaklar1
ebeveynlerinin ve onlara ilkokuma yazmay1 6greten 6gretmenlerinin de “okuma yazma”
kavramina yiikledikleri anlamlar1 ortaya ¢ikarmak ve irdelemek, konunun biitiiniinii

gorme acisindan biiyiik 6nem arz etmektedir.

Ogrencilerin “okuma-yazma” ile ilgili diisiinceleri okul, ders arag-gerecleri ve
ders etkinliklerinde yogunlasirken, Ogretmenler ve ebeveynler daha cok, okuma
yazmanin kisisel ve toplumsal katkilarma yogunlagmiglardir. Bu durum, 6grencilerin
glinliik yasamlarmin biiyiik bir kismini okulda geg¢irmelerinden, ebeveynlerin ve
ogretmenlerin toplumsal konularla daha c¢ok mesgul olmalarimdan kaynaklandigi

sOylenebilir.

Ogrenciler, ebeveynler ve dgretmenler gegmiste okuma yazmanin zor sartlarda
yapildigina dair ortak goriis i¢indedirler. Ayrica gelecekte okuma yazma Ogretiminin
daha teknolojik ortamlarda olacagi hususunda da hem fikirdirler. Ancak 6grencilerin
gelecek ve okuma yazma arasinda iliski kurarken dini 6gelerden etkilendikleri
goriilmiistiir. Bu durumun ebeveynlerden kaynaklandigi soylenebilir. Ogrencilerin
gecmiste okuma yazmanin zor sartlarda oldugunu diistinmesi, ebeveynlerinden duyma
bilgilerden kaynaklandigi; ebeveynlerin ve dgretmenlerin ise yasamsal tecriibelerinden

boyle bir kaniya vardiklar1 bigiminde yorumlanabilir.
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Ogrenciler, ebeveynler ve &gretmenler okuma ve yazma eylemlerini
cesitlendirirlerken benzer sekillerde ¢esitlendirmislerdir. Bu durumun 6grencilerin,
ebeveynlerin ve 6gretmenlerin okuma ve yazma eylemlerini gerceklestirme bi¢imlerinin

benzer olmasindan kaynaklandig1 sdylenebilir.

Ogrenciler, ebeveynler ve dgretmenler okuma yazma bilmeyen bireyleri muhtag
olarak gdrmektedirler. Ogrencilerde bdyle bir diisiincenin olusmasinda ebeveynlerinin
ve Ogretmenlerinin etkili oldugu sdylenebilir. Bu durumun ebeveynlerin ve
ogretmenlerin 6grencileri okul hayatina motive etmek icin; “okumazsan olumsuz
durumlarla kars1 karsiya kalirsin” gibi sozlerle korkutmalarindan kaynaklandigi
sOylenebilir. Ayrica 6grencilerin, ebeveynlerin ve 6gretmenlerin okuma yazma bilmeme
durumunu olumsuzlukla niteledikleri, okuma yazma bilmeyen insanlarin kisilikleri i¢in

de bu olumsuz nitelemeleri genelledikleri goriilmiistiir.

Ogrenciler, okuma yazmanm insanlara kazandiracagm diisiindiikleri dzellikleri
daha somut (meslek sahibi olma) ifade ederken ebeveynler ve 6gretmenler soyut olarak
(kiiltiirlenme, anlayis, vb.) ifade etmislerdir. Ogrencilerin, ebeveynlerini ve
ogretmenlerini model alarak onlar gibi olma (meslegi olan) isteginden; ebeveynlerin ve
ogretmenlerin ise topluma Ornek bir insan olabilmek i¢in okuma yazmanin sart

oldugunu diistinmelerinden kaynaklandig1 soylenebilir.

Ogrenciler, ebeveynler ve Ogretmenler okuma yazmanm olumsuz aracilik
yapabilecegi konusunda hem fikirdirler. Boyle bir diisiincenin olusmasinda olumsuz
davraniglarla bu davraniglar1 sergileyen insanlarin okuma yazma bilmeleri arasinda
iligki kurduklar1 ve bu olumsuz davraniglar1 okuma yazmaya itham ettikleri bigiminde

yorumlanabilir.

Ogrenciler ve ebeveynler okuma eylemini akici ve anlasilir bir sekilde
gerceklestirememekten korkmaktadirlar. Ogrencilerde bu durumun, okuma eylemini
akici ve anlasilir bir sekilde yapamadiklarinda ebeveynleri veya 6gretmenleri tarafindan

siddete maruz kalacaklar1 korkusundan kaynaklandigi, ebeveynlerde ise gec¢miste
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Ogretmenleri tarafindan uygulanan siddeti unutamamalarindan kaynaklandigi

sOylenebilir.

Ogrenciler, ebeveynler ve dgretmenler icinde, okuma yazma dgretiminde 6diiliin
de cezanin da olmasmi savunanlar vardir. Fakat Ogrencilerin, ebeveynlerin ve
ogretmenlerin okuma yazma Ogretiminde 0diill ve cezadan beklentileri olumsuz
davraniglardan, olumlu davramig bi¢imleri olusturmaktir. Bu durum 06grencilerin,
ebeveynlerin ve gretmenlerin okuma yazma 6grenimi sirasinda ortaya ¢ikabilecek olan
aksakliklar1 6diil ve ceza ile olumlu yonde bigcimlendirebilecekleri diisiincesinde

olduklar1 sdylenebilir.

Ogrenciler, ebeveynler ve dgretmenler kisisel gelisim i¢in okuma yazmanm sart
oldugunu diistinmektedirler. Ancak ebeveynler toplumda herkesin okuma yazma
bilmesiyle birlikte bir takim olumsuzluklarin da ortaya ¢ikabilecegini diisiinmektedirler.
Bu durum herkes i¢in okuma yazmanm sart olmadigi diisiincesinin olusmasina neden
olabilir. Karsit bir goriis olarak da, farkli mesleklerde olsalar bile herkesin okuma
yazma bilmesinin ihtiya¢ oldugu sdylenebilir. Ciinkii okuma yazma her bireyin kisisel

ve toplumsal ihtiyaglarmi karsilayabilmek i¢in (kimseye bagli olmaksizin) gereklidir.

Ogrenciler, ebeveynler ve dgretmenler okuma yazma igin olumlu metaforlar
kullanmiglardir. Olusturulan metafor kategorilerinin benzer olusu dikkat c¢ekicidir.
Buradan 6grencilerin, ebeveynlerin ve dgretmenlerin okuma yazmay1 benzer sekilde
algiladiklar1 ve birbirleriyle etkilesim i¢inde olduklar1 sdylenebilir. Ayni durum okuma
yazma bilen bireyler ve okuma yazma bilmeyen bireyler i¢in kullandiklar1 metaforlar

icin de gecerlidir.

Sonug olarak bu arastirmanin bulgular1 metaforlarmn; 6grencilerin, ebeveynlerin
ve Ogretmenlerin “okuma-yazma” kavramma iliskin algilarinin ortaya konulmasi
acisindan giiclii birer ara¢ olarak kullanilabilecegine dair 6nemli bilgiler sunmaktadir.
Bu arastirmada o6grencilerin, ebeveynlerin ve 6gretmenlerin kullandiklari olumlu ve
olumsuz metaforlar ve diislinceler, gelecekte hazirlanacak olan okuma yazma 6gretim

programlarinin hazirlanmasinda ihtiya¢ analizi verisi olarak kullanilabilir. Bu acidan



351

ogrenci, ebeveyn ve 6gretmenlerin “okuma-yazma” kavrami hakkinda diisiincelerini
ortaya ¢ikaran daha bir ¢ok arastirmaya ihtiyag vardir. Belki o zaman neden az okuyan

bir toplum oldugumuza dair cevaplar alabilir.
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Ek- 2 Uzman Kanis1 Formu.
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LBOLUM
OGRENCILERIN OKUMA YAZMAYA YUKLEDIKLERI ANLAMLARI BULMAYA
YONELIK SORULAR
Prof.Dr. | Prof.Dr. Dog. Dr. Do¢. Dr. | Yrd.Do¢.Dr. | Yrd.Dog.Dr. Ars. GOr.
Sorular XX XX XX XY XX XY XX

Okuma yazma
sence ne anlama

geliyor?

Okuma
yazmanin sence
yarari var

midir?

Ne zamana
kadar okuyup

yazacaksin?

Okuma yazma
denildiginde
aklina kim ya
da kimler

geliyor?

Okuma yazma
O0grenmek icin
kitaplar sence

nasil olmal1?

Iki Soru Sorularak Arastirma Yapilmaz.

Okuma yazma
deyince ne

anliyorsun?

v

v

Vardir. Derse ne
olacak? Istenen
bu tarz bir cevap

mi1?

Okuma
yazmanin
sence ne
gibi
yararlari

vardir?

Yani bu
soruya faydasi
yoktur ¢ikmaz

Okuma

yazmanin en
onemli
yararlari

nelerdir? Bir

sey olabilir.

v

Burada ifade
edilen okul
anlaminda mu,
yagam boyu
okumami
anlayamadim?
Bana sorarsan

Olene kadar

derim.
/ Bu sorunun / Biz, kimi ya
amacini / / da kimleri
anlayamadim. olduguna
Aklima dedem karar verelim

geliyor derlerse

ne olacak?

sadece birisi

olsun.

Okuma yazmaya
yiiklenen anlami
sadece kitaplarla

mi

Sadece
kitaplar m1
diger defter,

kalem yazi
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Okuma yazma
kotii seylere yol
acgar mi1? Nasil

yol acar?

Hadi aragtirma
yapalim desem
okuma

yazmadan nasil

yararlanirsmn?

sinirliyorsunuz?

tahtas1 gibi
seyleri
diisiinemezler

mi?

v

v

Cok agir bir
ifade

Birinci sinifa
da
soracagimiza
gbre bu
arastirma
kavramini
bilip
bilmemeleri
yada bu
kavramdan ne
anladiklar

Onemli

Cevrendeki
Insanlar nasil

okuyup

yaziyorlar?

Kalemle...
(istenen cevap
boyle bir sey

midir?)

v

Bir 6dev

yaparken
okuma

yazmadan nasil

yararlanabiliriz?

Bunlar sanki
okuma yazmaya
yiiklenen
anlamlar degil,
okuma yazma
O0grenme
stirecine iligkin

ifadeler gibi

Odevi
ogretmen veli
yapmayacak
1. siif
Ogrencisi de
genelde
verileni tekrar
yazar onun
i¢in okuma
yazmadan
yararlanarak
yapacagi
odevler son 2

ayda olur oda
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Bir dgretmen
olsaydin okuma
yazmayl
Ogrencilerine

nasil 6gretirdin?

okula ve
sinifa gore

degisir.

Sence insanlar
nasil okuma
yazma

ogreniyorlar?

v

Yillar sonra
sence okuma
yazma nasil

Ogrenilecek?

Sence insanlar
eskiden nasil
okuma yazma

ogreniyorlardi?

Okuma yazma

O0grenmek icin

sinifinin nasil
olmasini

istersin?

Okuma yazma
ile ilgili sinifina
kurallar
koymak istesen
hangi kurallar1

koyarsin?

Okuma yazma
ogrenirken
okuluna,
sinifina aligmak
i¢in sana nasil

yardimet
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olunmal1?

Hangi
ortamlarda
okuyup
yazmaktan

hoslanirsin?

Okuma
yazmadan farkli
bir sey midir
okuyup

yazmak?

Okuyup
yazarken neler

hissedersin?

Okuma
yazmadan farkli
bir sey midir
okuyup

yazmak?

Nerelerdeki
yazilari

okursun?

Sence
okumanin
gesitleri var mi1?
Varsa bunlar

neler?

Sence yazmanin
gesitleri var mi1?
Varsa bunlar

neler?

Ust diizey gibi
geldi bana

Okuma yazma
o0grenmeden
once hig zorluk
yasadin m1? Bu

zorluklar neler?

Cevrende
okuma yazma

bilmeyen bir

Cocuklar igin

agir bir soru
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biiyiigiin/birileri
var m1? Varsa
onunla ilgili
neler

diisiiniiyorsun?

Okuma yazma
ile yasantinda

neler degisti?

Okuma-yazma
o0grenmeden
once
yapabildiklerinle
ogrendikten
sonra
yapabildiklerini
bana anlatir

misin?

NEYE BENZETiYORSUNUZ? SEKLINDE iFADE EDILMiS SORULAR

Prof.Dr.
XX

I.BOLUM
Prof.Dr. | Dog. Dr. | Dog. Dr.
XX XX XY

Yrd.Dog.Dr.
XX

Yrd.Dog.Dr.
XY

Ars. Gor.

Okuma yazmay1

Okuma yazma bilen bir

insan sence neye benzer?

Okuma yazma bilmeyen

bir insan sence neye

benzer?

Iki Soru Sorularak Arastirma Yapilmaz.

v

Ek soru:
Bunlarmn
disinda
neler
sOylemek

istersin?
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1. BOLUM
NEDEN? SEKLINDE iFADE EDIiLMiS SORULAR
BENIM Prof.Dr. Prof.Dr. Dog. Dr. Dog. Dr. Yrd.Do¢.Dr. | Yrd.Do¢.Dr. | Ars. Gor.
ONERILERIM XX XX XX XY XX XY XX
Neden okuyup
yaziyorsun? / / / / / /

Okuma yazma ne
igine yarayacak,
hangi islerine

yartyor? Neden?

Insanlar neden

okuyup yazarlar?

Okuma yazma
ogrenirken 6diil
veya ceza olmali

m1? Neden?

Hangi
zamanlarda
okuyup
yaziyorsun?

Neden?

Okuma yazma
i¢in neler
kullantyorsun?

Neden?

Iki Soru Sorularak Arastirma Yapilmaz.

Okuma yazma
ogrenirken
ailenin yardimci
olmasini ister

misin? Neden?

Okuma yazmay1
sence
O0gretmenden
baska kisilerde
ogretebilir mi?
Bunlar kimler?

Neden?

v

v

v

v

v

I A Y
N I Y
A B B v Vv
v v | Vv v v
A B B v v
Vol Y Y Y Y

kalibim1 m1
o0grenmek

istiyoruz?
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Okuma yazma
sence unutulur
mu? Nasil

unutulur?

Cevabi
bilinen bir
soru degil

mi?

Insanlar neden
okuma yazma

ogreniyorlar?

Cevabi
bilinen bir
soru degil

mi?




Ek- 3 Arastirmada Kullanilan Veri Toplama Araci (Gériisme Formu)”
ILKOGRETIM BiRINCi SINIF OGRENCILERININ,
OGRETMENLERININ VE EBEVEYNLERININ OKUMA YAZMA
KAVRAMINA YUKLEDIKLERIi ANLAMLAR

A. Diisiince Sorular

1. Genel Diisiince Sorulan
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1. Okuma yazma deyince aklin(1z)a neler geliyor?

2. Sence/Sizce eskiden insanlar nasil okuma yazma
ogreniyorlardi?

3. Yillar sonra insanlar okuma yazmayi sence/sizce nasil
ogrenecekler?

4. Nerde gordiigiin(iiz) yazilar1 okursun(uz)?

5. Sence/Sizce okumanin gesitleri var mi1? Varsa bunlar neler?

6. Sence/Sizce yazmanin ¢esitleri var mi1? Varsa bunlar neler?

7. Cevren(iz)de okuma yazma bilmeyen birileri var mi1? Varsa
onlarla ilgili neler distliniiyorsun(uz)? Onlar i¢in neler
yapmak istersin(iz)?

8. Okuma yazma Ogrendikten sonra yasantin(iz)da neler
degisti?

9. Okuyup yazarak kotii seyler yapilabilir mi?

10. Okuyup yazarken sesleri ve harfleri hatirlayamayinca ne
yaparsin(1z)?

11. Okuyup yazarken seni/sizi en ¢ok kizdiran zorlayan seyler
nelerdir?

12. Okuyup yazarken herhangi bir korku hissediyor musun(uz)?
Neden?

13. Okuma yazma 6grenirken 0diil olmali m1? Nigin?

14. Okuma yazma 6grenirken ceza olmali m1? Nigin?

15. Okuma yazmay1 ne i¢in kullanir(sin)1z?

* Form 6grenci, ebeveyn ve dgretmenlere paralel olarak ayr1 ayr1 uygulanmis, bu kisma ortak form

seklinde konulmustur.
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16.

Bir sehirde hastaliktan dolay1 okuma yazma bilen herkes

hayatini kaybederse sence/sizce bu sehirde neler olur?

17.

Acaba okuma yazma yapmazsak neler olur?

18.

Senden/Sizden bir gruptaki kisileri okuma yazma
bilenler ve bilmeyenler seklinde ayirman/ayirmaniz

istense nasil ayrirsm/ayirirsmiz?”

19.

Bir yer diisiin(iin) herkes okuma yazma biliyor, bu yerde

yasam nasil olurdu?

20.

Okuma yazmanm bir oyun oldugunu diisiin(iin), bu

oyunun adini ne koyarsin(1z)?

Metaforik Yapiy1 Bulmaya Yonelik Sorular

B. Neye benzetiyorsun? Neden?

21

. Okuma yazmay1 neye benzetirsin(iz)? Sebebini soyler

misin(iz)?

22

. Okuma yazma bilen bir insan sence/sizce neye benzer?

Neden?

23

.Okuma yazma bilmeyen bir insan sence/sizce neye

benzer? Neden?
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