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OZET

Bu arastirmanin amaci 6 yas grubu ¢ocuklarda karsilastiklar1 duruma gore akil
yiiriitme sekillerinde bir farklilik olup olmadiginin tespit edilip arastirmaci tarafindan
yapilan uygulamalarla genel olarak akil yiiriitme becerilerine ve akil yiiriitme
sekillerinden tiimevarim ve tiimdengelim seklinde akil yliiriitme becerilerine katki
saglanip saglanamayacagini tespit etmektir. Ayrica yapilan uygulamanin ¢ocuklarin
dikkat becerilerine olan katkis1 da saptanmaya calisilmistir. Arastirmada deneysel
yontemin Ontest-sontest kontrol gruplu modeli kullanilmistir. Deney grubuna yapilan
uygulamada c¢ocuklarin yakin cevrelerinde gordiikleri ve kullandiklar1 nesnelerin en
belirgin oOzellikleri degistirilerek ¢ocuklara sunulmus ve bu haliyle artik ne sekilde
kullanilabilecegine yonelik cocuklardan agiklamalariyla birlikte cevaplar1 alinmistir.

Arastirma sonucunda asagidaki bulgular elde edilmistir:

1) Deney grubu ile yapilan calisma sonucunda deney grubu ile kontrol
grubu arasinda genel olarak akil yiiriitme becerilerinin puanlar1 agisindan anlamli bir
fark olugsmustur. Bu puan farki deney grubunun lehinedir.

2) Deney grubuyla yapilan calisma sonucunda deney grubu ile kontrol
grubu arasinda dikkat becerileri agisindan anlaml bir fark bulunmustur. Bu puan farki
deney grubu lehinedir.

3) Yapilan ¢aligmalarin sonucunda deney grubu ile kontrol grubu arasinda
arastirmaci tarafindan hazirlanan sorularin;

1. Boliimiinde, yani deneyim veya bilgi sahibi olduklar1 konulara iliskin
problemlerde, tiimevarim seklinde akil yiiriitme becerileri agisindan deney grubu lehine
anlamli bir puan farkinin olustugu goriilmiistiir. Yapilan calisma, 1. boliim sorularda
anasmifina devam eden 6 yas grubu Ogrencilerinin tiimevarim seklinde akil yiiriitme
becerilerine katki saglamistir.

2. Boliimiinde, yani deneyim veya bilgi sahibi olduklar1 seyleri normal
hallerinden farkli bir durumda diisiinmelerini gerektiren problemlerde, tiimdengelim
seklinde akil yiiriitme becerileri agisindan deney grubu lehine anlamli bir puan farkinin

olustugu goriilmiistiir. Yapilan ¢aligma, 2. boliim sorularda anasinifina devam eden 6
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yas grubu o&grencilerinin tiimdengelim seklinde akil yiiriitme becerilerine katki
saglamistir.

3. Boliimiinde, yani bagkalarmin yasamis olduklar1 sorunlar {izerine
disiinmelerini gerektiren problemlerde, tiimevarim ve tiimdengelim seklinde akil
yiiriitme becerileri agisindan deney grubu lehine anlamli bir puan farkinin olusmadigi
goriilmiistiir. Yapilan c¢alisma, 3. boliim sorularda anasmifina devam eden 6 yas grubu
ogrencilerinin timevarim ve tiimdengelim seklinde akil yiirlitme becerilerine katki

saglamamustir.

Anahtar Kelimler: Akil Yiiriitme, Tiimevarim, Tiimdengelim, Dikkat Becerileri,

Okul Oncesi Donem



ABSTRACT

Aim of this study to determine whether there are differences in mental
comprehension of the children who are in the group of 6 years of age. Moreover, one of
the main objectives is to find out whether mental-implication skills and induction-
deduction skills were contributed. Whether the attention of children had been
contributed by the available applications was tried to be determined. Experimental
method including pre-test and post-test was used with control-experimental groups. The
children, in the experimental group, were presented the most significant features of the
objects in their environment with changing the most significant features of those
objects, and their replies on how they are to be used were gathered.

The following results were taken at the end of the study:

1) There is a difference on the grades of mental implication skills between
the experimental group and the control group. This significant difference is on the side
of experimental group.

2) There is a significant difference between the experimental group and the
control group in attention skills. This significant difference is on side of experimental
group.

3) First section:

There is a significant difference between the experimental group and
control group in using induction. This significant difference is on the side of
experimental group.

Second section:

There is a significant difference between the experimental group and
control group in using deduction. This significant difference is on the side of
experimental group.

Third section:
There isn’t a significant difference between the experimental group and

control group.

Key Words: Reasoning, Induction, Deduction, Attention skills, Preschool Period
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1. BOLUM

Bu boliimde arastirma problemine, amacina, 6nemine, denencelerine, sayiltisina

ve smirliliklarma yer verilmistir.

GIRIS

Akil yiirlitme, insanin hayat1 boyunca karsilasacagi tlim durumlarda, hem kisisel
hayatinda hem akademik beceri gerektiren alanlarda, daha iyi bir degerlendirme yapip
izlenecek yolu en dogru sekilde belirlemesi yoniinden 6nemlidir. Okul 6ncesi donemde
insanda meydana gelen gelisimlerin boyutlar1 diisiiniiliirse, akil yiiriitme becerisinin bu
donemde desteklenmeye baslanmasmin insanm tiim yasami boyunca kendisine ve
cevresine fayda saglayacak isler yapabilecek Ozellikleri kazanmasina oldukca biiyiik
katkilar yapacagi acikca goriilecektir.

Akl yiirtitme, biligsel gelisim i¢inde yer alan bir beceridir. Bu nedenle asagida
biligsel gelisimin ve bilissel gelisimle ilgili kavramlarm agiklamalarina yer verilmistir.

Biligsel gelisim; bebeklikten yetiskinlige kadar, bireyin ¢evreyi, diinyay1 anlama,

diistinme yollarmin daha karmasik ve etkili hale gelmesi siirecidir (Sonmez (Ed.),



2004:112). Bilgiyi tanimay1, problem ¢dzmeyi, karar vermeyi ve bir isi tamamlayincaya
kadar dikkati vermeyi icermektedir (Omeroglu ve Kandir, 2005:11).

Diger gelisim alanlarinda oldugu gibi bilissel gelisim alaninda da diizenli bir sira
takip edilmekte; cocuklarin olgunlasma hizlarina ve ¢evresel yasantilarina bagli olarak
zihinsel yeteneklerinde degisim ve gelisim goriilmektedir (Darica, 2001:18).
Olgunlasma hiz1 ¢ocuklarin kalitimlariyla beraber getirdikleri bireysel ozelliklerine
bagl oldugundan, degistirilmesi ve zenginlestirilmesi firsat1 elimizde olan gevresel
yasantilar1 ¢cocuklarm ilgilerini ¢ekecek, ihtiyaglarina cevap verebilecek ve gelisimsel
ozelliklerine uygun, zengin uyaricilar igeren halde ¢ocuklara sunarak bilissel
gelisimlerine katki saglayabiliriz. Bu zengin uyarici imkanina, okullara farkl
cevrelerden gelen cocuklar1 kavusturabilirsek, ihtiyaglarina uygun uyaranlarla, sartlarla
gerektigi kadar bulusamayan c¢ocuklara, gelisimlerini desteklemek acisindan firsat
yaratmis oluruz.

Biligsel gelisim kapsaminda; diisiinme, bilme, dikkat, algilama, tanima,
soyutlama, genelleme, yetenek, kavram olusturma, bellek, hatirlama, akil yiiriitme,
problem ¢6zme, yaraticilik gibi kavramlar yer almaktadir (Diizce ve Cinel, 2006:11).
Biligsel gelisim icerisinde yer alan kavramlarin agiklamalar1 ve bu kavramlar
icerisinden gelistirilmesi direkt olarak hedeflenen ve gelistirilmesi direkt olarak
hedeflenmeyen becerilere calisma sirasinda yapilacak etkinliklerin saglayabilecegi
katkilara asagida yer verilmistir.

Diisiinme; problem ¢dzme, imgeleme, akil yliriitme, soyutlama ve yargilamanin
zihinsel niteliklerinin karmasik etkilesimiyle bilginin doniistimii sayesinde olusmus,
yeni bir zihinsel temsil siirecidir (Solso ve digerleri, (Cev.) Dinn, 2007:500). Bu
arastirmada ¢ocuklar daha Onceden iyi bildikleri nesneleri alisilagelmis Ozellikleri
disinda gormiislerdir. Bu nesneler stirekli gordiikleri, kullandiklari nesnelerdir.
Cocuklarin bu nesneler calismada sunulduklar1 halde olsalardi gene simdiki kullanilma
sekillerinde kullanilabilir miydi yoksa daha farkli bir ise yarar miydi sorular1 {izerine
diginmeleri  gerekmistir. Boylece diisiinme becerilerinin  gelisimine  katkida
bulunabilmesi, asina olduklar1 seyleri farkli halde sunmanin siradanlasan olay ve
durumlar karsisinda dahi farkindaliklarmin  ve sorgulayiciliklarimin  artmasinin
saglanmasi ve karsilastiklar1 durumlar hakkinda tek yonlii diisiinme yerine ¢ok yonlii

diisiinebilme becerisi gelistirmelerine de katkida bulunulabilmesi planlanmistir.



Bilme; herhangi bir sey hakkinda fikir sahibi olma, o konu ile ilgili 6§renme
bilincine ulagsmaktir (Diizce ve Cinel, 2006:11). Piaget’ye gore ise bilmek; bir seyi
baskalastirmak, doniistiirmek ve bu baskalastirma ve doniistiirmenin siirecini anlamaktir
(Jersild, (Cev.) Giinge, 1979:517). Bu konuda c¢ocuklar1 desteklemek, c¢ocuklarin
sorduklar1  sorulara  gerektigi  gibi cevap vermek, onlara O0grenmeyi
gerceklestirebilecekleri etkinlikler ve ortamlar saglamak sinirsiz olan meraklarini
kendilerine ¢ok daha fazla yararlanabilecekleri ve sayica da fazla miktarda bilgi
saglayacak duruma getirecektir. Kendi imkanlariyla edindikleri bilgilere ek olarak iyi
bir planlamayla sunulan, ¢ocuklarin bildiklerinden hareketle bilmediklerine
ulagmalarinda yardimci olacak etkinlikler onlara 6nemli bir destek saglayacaktir. Bunun
icin c¢ocuklarin kesfetme c¢abalarina cevap verecek nitelikte etkinlikler hazirlamak,
onlara bu konuda firsatlar yaratmak, bildikleri seyleri pekistirmelerine, bilmediklerini
de kesfetmelerine olanak saglamak, yakin ¢evrelerinden hareketle miimkiin oldugunca
genis alana yayilan deneyim ve bilgi kazanmalarini saglayici ¢aligmalar diizenlemek
gereklidir. Bu arastirmada c¢ocuklarin bildikleri seylerden yola ¢ikilmis ve farkh
durumlar sunarak bildiklerini kullanarak yeni bilgilere ulasmalarma c¢aligilmistir.
Cocuklar etkinlikler sirasinda hem birbirlerinin fikirlerinden yeni seyler 6grenebilmis
hem de gerekli yerlerde verilen ipuglariyla kendi baslaria yeni bilgiye ulasabilmeleri
saglanmigtir.

Dikkat, en genel anlamiyla “zihinsel bir faaliyetin odaklasmasidir”. Dikkatin
yapisinda zihinsel bir uyarilmislik hali ve segme islemi vardir. Zihin dis diinyadan gelen
uyaricilart almaya hazir haldedir, uyaricilar1 fark eder ve karsi karsiya oldugu biiytik
miktardaki uyaricilar arasmdan amacina uygun olanlar1 seger (Oztiirk, 1999). Baz1
kuramecilarin dikkat kavramu ile ilgili tanimlar1 ise sunlardir:

Ott (1994), dikkati duyu organlarimizi bir kisiye, olaya, bilgiye ya da davranisa
yonlendirme derecesi; Dorsch (1987), bir objeye yonlendirilmis bir biling durumu;
Cammann ve Spiae (1991), diisiincenin belli bir siire bir noktaya yonlendirilmesi ve o
anda mevcut diger uyaricilara miimkiin oldugunca yonelmeme becerisi olarak
tanimlamislardir (Aktaran: Ozmen, 2006:4).

Cocuk kendi kendine bir igse baslayip devam etmek icin de bir yetiskin esliginde
bir ise baslaylp devam etmek icin de Oncelikle dikkatini o ise verebilmelidir. S6z

konusu is c¢ocukta merak uyandirip, ihtiya¢ hissettirerek ¢ocugun dikkatini



cekebilmelidir. Bunun yani sira dikkatin siirekliligini saglamak da dikkati cekmek kadar
onemlidir. Dikkatini siirdiirmesini saglamayan seyler, cocugun gerektigi kadar onunla
ugragsmasmi ve o konuda deneyim kazanmasmi engeller. Bu nedenle diizenlenecek
etkinlikler cocuklarin dikkatlerini bir seye yogunlastirabilme becerisini kazanabilmeleri
icin hem dikkatlerini ¢ekebilecek nitelikte olmalidir hem de bu dikkatin siirekliligi
saglayabilmelidir.

Bu arastirmada cocuklarin ¢ok iyi bildikleri nesneleri bildiklerinden ve alisik
olduklarindan farkli ozellikte gormeleri dikkat cekici olmustur. Nesnelerin hangi
yonlerden ger¢ek halinden farkli hale getirildigini bulabilmek i¢in de dikkatlerini
nesneye vermeleri gerekmistir. Dikkatin siirekliliginin saglanmasinda etkinlik boyunca
gerekebilecek uyaranlar 6nceden hazirlanmis ve gerektigi anda olugsmus firsatlardan da
faydalanilmistir. Ayrica bu konuda silireye dikkat edilmistir. Cocuklar dikkatlerini
stirdiirebildigi ve sikilmadiklar1 siirece etkinlikler devam ettirilmistir. Bunun yani sira
etkinliklerin hepsinin ayni 6zellikte olup siradanlagmasini onlemek i¢in duruma gore
farkli etkinliklerle birlestirilerek ¢calismaya devam edilmistir.

Duyularimiz vasitasiyla disardan aldigimiz etkilerin zihnimizde birikmis olan
imgelerle birlesmesine alg1 denir (Govsa, bt:55). Algi, benzerlikleri kavrama ve
farkliliklar1 gérme yetenegini arttirmaktadir (Jersild, (Cev.) Gilinge, 1979:513). Dogum
oncesi donemden baglayarak birey yasami boyunca duyularini kullanarak, uyaranlari
anlama, yorumlama ve kendisini ¢evresine uydurmak i¢in algiyr kullanir (Deniz (Ed.),
2008:3). Cocugun cevresi ile etkilesimi ¢ogaldikca anlam vermesi de yogunlasir ve
dogrulagir. Boylece diislinme hayatinin temel taslar1 olan algilar ¢ogalmaya ve
gelismeye baslar (Basaran, 1974:76). Cocukta alginin meydana gelisi ii¢ evrede olur:

1) Belirsiz Biresim Evresi: Cocuklukta ve okul ¢agmin ilk yillarinda goriiliir. Bu
evrede ¢ocuk dig diinyay1 toptan algilar.

2) Coziimleme Evresi: Bu evrede ¢ocuk dis diinyayr meydana getiren ogeleri
birbirinden ayrir ve birbirleri arasindaki iliskilere dikkat eder.

3) Belirli ve Tam Sentez Evresi: Bu evreye gecildiginde ¢ocukta dis diinyanin
algilanmasi biiyiiklerde oldugu gibidir. Bu evrede birey bir esyanin belirli bir kismini
gormekle bile geri kalan kismimi zihninde tamamlayarak onu tanir (Binbasioglu,

1999:54).



Bu gelisimi desteklemek icin geregi kadar fazla yasantilar saglamaya, farkl
ozelliklerde uyaricillar sunmaya, g¢ocuklarin bu uyaricilar arasindaki benzerliklere,
farkliliklara yonelik ¢alisma firsat1 bulmalarma dikkat edilmelidir. Béylece ¢ocuklarin
yasadiklari, gordiikleri, hissettikleri hakkindaki farkindaliklari, algilama becerileri
artacaktir. Bunlara yOnelik olarak bu arastirmada farkli etkinliklerden yararlanilmis
olmas1 ve cocuklara nesnelerin gercek hallerinden farkli sunulmus olmasi uyaran
cesitliligini saglamistir. Cocuklar hem farkli etkinliklerde bulunduklarindan hem de
nesnelerin farkliliklarini bulmaya calistiklarindan yapilan ¢alismanin  ¢ocuklarin
farkindaliklarinin  ve algilama becerilerinin  artmasmna katki saglanabilecegi
diistiniilmiistiir.

Tanima; herhangi bir veriden ya da ipucundan yola ¢ikarak, dnceden algilanan
durum, olay veya nesnenin ne oldugunu birbirinden ayirt edecek sekilde hatirlama
olayidir (Diizce ve Cinel, 2006:12). Bu arastirmada cocuklar farklilagtirilmis halini
gordiikleri nesnenin degistirilmemis yonlerinden yola c¢ikarak, bunlar1 ipucu gibi
kullanarak, hangi nesnenin farklilagtirilmis hali oldugunu bulmaya calismislardir.
Boylece c¢ocuklarm tanima i¢in gerekli olan ipucundan yararlanma ve hatirlama
olaylarini gergeklestirmeleri gerekmistir.

Soyutlama; bir bireyi, olayi, diisiinceyi i¢ginde bulundugu ortamdan ayrarak, tek
basma ele alan bir siiregtir (Diizce ve Cinel, 2006:12). Bu becerinin gelistirilmesinde
hatirlatma etkinlikleri faydali olabilir. O an var olmayan ancak daha O6nce cocugun
deneyim kazanma firsati buldugu durum ve nesnelere ait 6zellikler hakkinda konugmak,
etkinlik yapmak c¢ocuklarin zihinlerinde canlandirma yapmalarini, o konu hakkimdaki
bilgilerini kontrol etmelerini saglayacaktir. Bu siirecte de zaten kuvvetli olan hayal
giiclerinden yararlanilabilir. Bunun i¢in de ¢ocuklart miimkiin oldugunca rahat ve 6zgiir
olacaklar1 ¢aligmalara yoneltmek faydali olacaktir. Bunun yani sira bir olay i¢in ise
yarayan yaklasimlarin cocuklar tarafindan baska olaylara uyarlanmasina yonelik
calismalar planlanmasi1 da bu beceriye katki saglayabilir. Bu arastirmada nesnelerin
sunulma hali asil hallerinden farkli oldugu i¢in ¢ocuklar, nesnenin alisilagelmis sekilde
degil baska sekillerde kullanilmasini diistinmiislerdir. Bu durumda o an i¢in ortada
bulunmayan durumlar1 zihinlerinde canlandirmak ve bu canlandirmalar dogrultusunda
diisiincelerini aciklamalar1 gerekmistir. Bu durumun ¢ocuklarin soyutlama becerilerine

katki saglayacag diistiniilmektedir.



Genelleme; bir durumun, bir olaymn benzer yonlerini bir araya getirerek bir
diistince olusturmaktir (Diizce ve Cinel, 2006:13). Bireyin 6grendigini yeni durumlara
uygulayabilmesi, benzer diger problemleri ¢ozebilmesi genelleme ile miimkiindiir
(Binbasioglu, 1999:14). Genelleme becerisini gelistirmek icin ortak veya benzer
ozellikleri fark edebilecekleri etkinliklere basvurulabilir, siniflama becerisine yonelik
calismalar yapilabilir. Bu arastirmada g¢ocuklar olagan hallerinden farkli gordiikleri
nesneyi artik ne i¢in kullanabileceklerini, nesnenin degistirilmis hali itibariyle kazandig1
ozellikleri baska nesnelerin 6zelliklerine benzeterek hangi islerde kullanabileceklerine
karar vermek durumunda kalmislardir. Bu durumun ¢ocuklarin genelleme yapabilme
becerilerine katki saglayabilecegi diistiniilmektedir.

Yetenek; bireyin dogustan getirdigi ya da sonradan kazandigi bir veya birkag
alanda baskalarindan daha az caba ile basarili olmasini saglayan giictiir (Diizce ve
Cinel, 2006:13). Cocuklara yeteneklerinin farkina varabilecekleri ve onlari
gelistirmelerine katkisi olabilecek imkanlar saglanmasi, c¢ocuklarin hem dogustan
getirdikleri becerilerini daha da gelistirmelerini hem de degisik beceriler elde etmelerini
saglayacaktir. Bu nedenle ne kadar bol cesitlilikte etkinlik hazirlanirsa, birbirinden
farkli birgok 6zelligi olan ¢ocuklara, kendilerini taniyip gelistirebilecekleri imkanlar
yaratabilme sansimiz o kadar artacaktir.

Kavram; genel anlamda, insan zihninde anlamlanan, farkli obje ve olgularin
degisebilen ortak ozelliklerini temsil eden bir bilgi yapisidir; bir sdzciikle ifade edilir
(Ulgen, 2004:107). Kavramda genel anlamda kullandigimiz bir kiimeye, smifa ya da
cinse ait algilar yardimiyla kazandigimiz ortak 6zelliklerin zihnimizde bir diisiin halinde
birlesmesi s6z konusudur (Kulaksizoglu (Ed.), 2003:191). Bu biresimi saglamak i¢in
cocuklara miimkiin oldugu kadar fazla yasanti sunulmalidir (Basaran, 1974:98).
Boylece ¢cocuk gercek anlami edinebilecek firsati bulmus olur (Topbas (Ed.), 2006:108).
Ancak cocuklarda kavram gelismesi somut adlardan soyut adlara dogru bir gelisim
gosterdiginden ve somut diisinmeden soyut diisinmeye dogru bir yol izlediginden
(Bagaran, 1974:98), kazandirilmak istenen kavramlarin ve yasantilarin ¢ocugun
bulundugu yas donemine ve onceki deneyimlerine uygunluguna dikkat edilmelidir.

Kavram 6grenme, cocuk diinyaya geldiginde baslar ve yasam boyu devam eder.
Ancak c¢ocukluk yillarinda daha yogundur (Cantekinler ve digerleri, 2000:8). Bu

calismada c¢ocuklar birbirlerinin ifadelerini duyma firsati bulmuslardir. Bu nedenle



cocuklarm, arkadaglarini dinlerken bazi kavramlar1 6grenme veya bildikleri bazi
kavramlarm anlamlarini pekistirme firsat1 bulmus olabilecekleri diisiiniilmektedir.
Bellek; yasantilari, 6grenilenleri ve bunlarm gegmisle iligkisini bilingli olarak
zihinde saklama ve daha sonra yeniden kullanma giiciidiir (Eren, 1992; Aktaranlar:
Diizce ve Cinel, 2006:13). Uyaranlarin algilanmasi, diizenlenmesi, saklanmasi ve
gerektiginde hatirlanmasi, kullanilmasi siirecine isaret eder (Ulgen, 1997:118). Ug

bellek siirecinin var oldugu bilinmektedir:

1) Duyusal bellek
2) Kisa siireli bellek
3) Uzun stireli bellek (Poyraz ve Dere, 2003:39).

Bellek gelisimini desteklemede etkinlikler sirasinda ¢ocuklarin 6nceki bilgilerini
hatirlatic1 calismalar yapmak fayda saglayacaktir. Ayrica cocuklarm ozellikle yeni
karsilagtiklar1 nesnelerle miimkiin olan en uzun siire caligma firsatin1 bulmalarim
saglamak ya da yeni karsilastiklar1 bir olay hakkinda miimkiin oldugunca ¢ok konusup
cesitli yonlerini gormelerini saglamak, nesne ve olaylarin belleklerinde kalict bir yer
edinmesini saglayacaktir. Boylece bilgilerin gerektiginde yeniden cagrilip kullanilmasi
daha kolay ve dogru bir sekilde olacaktir.

Yaraticilik; bilgilerin sentezini yapma, siniflar arasinda iligki kurma ve yeni bir
kompozisyon olusturmadir (Poyraz ve Dere, 2003:40). Basaran (1974:103) yaraticiligin
kaynagmi hayal giicli olarak belirtmistir ve hayal giiciiniin de ¢ocuklukta gelismeye
basladigini vurgulamistir. Burada okul 6ncesi yaslarin 6nemi bir kez daha acikca ortaya
cikmaktadir. Bu da o donemdeki ¢ocuklara egitim veren kurumlarin ve 6gretmenlerin
ve diger yetiskinlerin iizerlerindeki sorumlulugun biiyiikligiinii gostermektedir. Bu
donemde saglanacak farkli yasantilar, uyaranlar ¢ocugun deneyim zenginligi
kazanmasina, farkli bakis agilar1 gelistirmesine, iiretken olmasina olanak verecektir.
Cocuga fikrini rahatca soyleme, iiretme, istedigi ve ilgisini ¢eken seylerle ilgilenme
firsat1 vermek, cocugun yaraticiligmi gelistirmesine oldukca katki saglayacak seylerdir.

Yaraticilik egitiminde sabit kurallar yoktur (MEB, 2006:56). Egitim
programlarinda vurgulanan esneklik kavramima en c¢ok bu konuya olacak katkisi
nedeniyle ihtiya¢ vardir. Ciinkii ¢ocuk her zaman 6gretmenin veya bir baska yetiskinin
hazirladigi, planladigi durumlara girmek istemeyebilir, ilgisini yoneltemeyebilir. Buna

ragmen ¢ocugu hazirlanan etkinlige uymak zorunda birakmak; ¢ocukta istemedigi bir isi



yaptyor olmanin memnuniyetsizligini dogurabilir, ¢ocugun zamanini verimli
gecirmesini engelleyebilir, verilmeye calisilan bilgiyi veya kazandirilmaya ¢alisilan
beceriyi gerektigi gibi igsellestirmesine engel teskil edebilir. Bu durum cocugu
ogretmenden veya bu durumu dayatan bagka bir yetiskinden, okuldan veya bazi
calismalardan sogutabilir. Harcadig: siire igerisinde istedigi ve ihtiyaclarma yonelik
seylerle ugrasmis olsa daha kaliteli zaman gecirebilme firsati1 olacakken, bir dayatma
durumunda bu firsat1 elinden alinmis olacaktir. Bu nedenle ¢ocuk ilgisini veremedigi
konudan uzaklastirilip, ilgisini ¢ceken bir etkinlige yonlendirilirse, zaman kayb1 ortadan
kaldirilarak ¢ocuk i¢in kendini tanimasi, becerilerini stnamasi, deneyimlerini artirmasi

acisindan daha faydali bir ortam saglanmis olur.

1. 1. PROBLEM

1. 1. 1. Problem Ciimlesi

Cocuklarin yakin g¢evrelerinde bulunan nesnelerin karakteristik Ozelliklerinin
degistirilmesine dayali olarak hazirlanan etkinliklerin ¢ocuklarin tiimevarim ve

tiimdengelim seklinde akil yiiriitme becerilerine katkis1 var midir?

1. 1. 2. Alt problemler

1) Cocuklarin deneyim veya bilgi sahibi olduklar1 konulara iligkin
problemlere, deneyim veya bilgi sahibi olduklar1 durumlari normal hallerinden farkli
sekilde distliniilmesini gerektiren problemlere ve bagkalarmin yasamis olduklari
sorunlar iizerine diislinmelerini gerektiren problemlere ¢6ziim yolu iretirken

kullandiklar1 akil yiiriitme sekilleri arasinda fark var midir?



2) Deney grubuyla yapilan, cocuklarin yakin g¢evrelerinde bulunan
nesnelerin karakteristik 6zelliklerinin degistirilmesine dayali ¢aligmalar sonucunda
deney grubu ile kontrol grubunun akil yiiriitme becerileri arasinda anlamli bir fark
ortaya ¢ikmis midir?

3) Deney grubuyla yapilan, ¢ocuklarin yakin c¢evrelerinde bulunan
nesnelerin karakteristik 6zelliklerinin degistirilmesine dayali ¢aligmalar sonucunda
deney grubu ile kontrol grubunun dikkat becerileri arasinda anlamli bir fark ortaya
¢ctkmisg midir?

4) Deney grubuyla yapilan, cocuklarin yakin g¢evrelerinde bulunan
nesnelerin karakteristik 6zelliklerinin degistirilmesine dayali g¢alismalar sonucunda
deney grubu ile kontrol grubunun tiimevarim ve tiimdengelim seklinde akil yiiriitme

becerileri arasinda anlamli bir fark ortaya ¢ikmis midir?

1. 2. AMAC

Akil yiriitme yollar1 tiimdengelim, tlimevarim, andirma (analoji), eytisimsel
(diyalektik), aksiyometik, hipotetik-dediiktif, retrodiiktif, aklin geriye donmesi
(working-back wards), fuzzi mantig1 (fuzzy-logic) olarak smiflandirilabilir (S6nmez,
2006:78). Bu arastirmada genel olarak akil yiiriitme becerilerinin ve akil yiiriitme
sekillerinden tiimevarim ve tiimdengelim seklinde akil yliriitme becerilerinin
gelistirilmesi amaclanmistir.

Tiimevarim; pargalardan biitiine, tikelden tiimele dogru diisiinme anlamina
gelmektedir (Jersild, (Cev.) Giinge, 1979:527). Orneklerden kurala, kiigiik olaylarin
incelenmesinden sonra genel yargilara gitme yoludur (Govsa, 1998:49). Tiimevarimda
tek tek nesne ve olgularla ilgili elde edilen dogru 6nermelerden genel dnermeye gidilir
(Sonmez, 2006:203). Burada 6nce pek c¢ok ipucu olacak bilgiler verilir (Sonmez,
1985:274), boylece yeni bilgiler ve kurallar elde edilir. Sezisin biiylik bir rolii vardur...
Bu tiir akil yiiriitmelerde 6nemli olan, yeteri kadar 6zgiil olaylarin incelenmesi ile genel
kurallara ulagsma yoludur. Bilimsel arastirmalarda bu metottan sik¢a yararlanilmaktadir

(Baymur, 1985:196).
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Tlmevarim ayr1 ayrit olaylardan kanunlar g¢ikarma amacini giider (Tan ve
Erdogan, 2004:72). Tartisilan her diislinlin sonunda bir kurala varilmasi tiimevarim
araciligiyla olur (Binbasioglu, 1981:82). Tiimevarim siirecinin isleminde arka arkaya

veya bir kag1 bir arada olan dort evreden gecildigi kabul edilmektedir:

1) Problemin niteliginin agik¢a anlagilmasi
2) Bilgilerin toplanmas1
3) Toplanan bilgilerin dikkatle incelenmesi

4) Genellemenin yapilmasi (Binbasioglu, 1974:168).

Timdengelim yoluyla akil yiiriitme; bir genel yargidan 6zgiil durumlar igin
sonuclar ¢ikarmak, genel kural ve kanunlarin 6zel durumlara uygulanmasi ile yeni
bilgiler elde etmektir (Baymur, 1985:196). Tiimdengelimde kisi dogrulugu kanitlanmis
tiimel bir 6nermeden, tekil bir onermeye orta terim vasitasiyla geger. Bilginin yeni bir
duruma transferi, nedenini arama gibi bir 6zellik bu zihinsel siirecte yoktur (Sonmez,
2006:203). Bu oriintiide bilinen, 6gretilen bir ilke, cesitli durumlara uygulanarak
genelden 6zele dogru indirgenir (Sonmez, 1985:274). Boylece bir seyin genel kurallara
uygun olup olmadig1 hakkinda deney yapmaya gerek duyulmaksizin zihin araciligiyla
bir sonuca varilmis olur (Binbasioglu, 1981:85).

Tiimdengelim, bir kanitlama metodudur (Binbasioglu, 1974:169; 1981:84).
Aklin dogru olarak kabul ettigi genel hiikiimlerden veya prensiplerden, kanun veya
kurallardan ¢ikarak daha 6zel sonuglara, yeni hiikiimlere veya dogrulara varilmasini
amag¢ edinir (Tan ve Erdogan, 2004:72). Tiimdengelim siirecinin isleminde arka arkaya

veya bir kag1 bir arada olan dort evreden gecildigi kabul edilmektedir:

1) Problemin niteliginin agik¢a anlagilmasi
2) Problemi ¢6zmeye yarayacak gegici varsayimlarin arastirilmasi
3) Karsilagtirma yoluyla en uygun varsayimin belirtilmesi

4) Gerekceleme veya sonuca varma (Binbasioglu, 1974:169).
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1. 3. ONEM

Cocuklarin olduk¢ca merakli olduklar1 bilinmektedir; ama bilgiye ulagma
yollarin1 ve bu bilgileri nasil degerlendirecegine dair becerileri gerektigi gibi
kullanmalar1  erken yaslarda acemice olmaktadir. Onlarn  meraklarindan
yararlanilabildiginde, bilgi toplama ve kullanma becerilerinin  gelistirilmesi
kolaylasabilir. Bu durumda 6gretmenlerin gerekli sekillerde etkinlikleri diizenleyip
cocuklara yol gostericilik yapmalar1 gerekmektedir ve bu etkinliklerin g¢ocuklarin
seviyesine uygunluguna ve ilgi c¢ekip bu ilgiyi canl tutacak 6zellikte olmasima dikkat
edilmelidir.

Bu aragtirmanin Ontest-sontest uygulamasi sirasinda ¢ocuklara cesitli problemler
sunulup, ¢6ziim yolu {iiretmeleri istenmis ve verilen olaylar hakkinda neden bdyle
diistindiikler1 de sorularak fikirleri almmistir. Verilen problemlerin bazilar1 deneyim
veya bilgi sahibi olduklar1 konular, bazilar1 deneyim veya bilgi sahibi olduklar1 seylerin
normal hallerinden farkli diisiiniilmesini gerektiren konular, bazilar1 da bagkalarmin
yasamig olduklar1 sorunlar iizerine diistinmelerini gerektiren konulardir. Sunulan bu
problemler, merak etme kapasiteleri zaten yliksek olan c¢ocuklar i¢in ilgi ¢ekici
olmustur.

Deney grubuyla yapilan ¢alismalarda ise ¢ocuklar 6zelliklerini iyi bildiklersi,
cok sik kullanabilme olanaklar1 bulunan nesneleri alisilageldikleri bigimlerinden farkli
hale getirerek sunmak da ilgi ¢ekici olmustur. Boylece ¢ocuklarla yapilan ¢alismalarda
nesnelerin normal ve degistirilmis hallerinin farkliliklar1 ve nesnenin getirildigi halin
sonuclar1 hakkinda ¢ocuklarn dikkatlerinin yogun oldugu bir durumda ¢aligma firsat1
bulunmustur.

Pars ve arkadaslar1 (bt:181) akil yiirlitmenin insanin uyum yetileri arasinda en
gliciiniin oldugunu ve insanin tecriibelerini birlestirerek yeni diizenlemelere ulastigi
yapict bir diistinme tarzi oldugunu belirtmislerdir. Baymur (1985:196) bilgilerin bu
yolla c¢ogalip, yaygmnlasacagmi ve derinlesecegini vurgulamistir. Sonmez’e gore
(1998:144) akil yiiriitmede bilgi, beceri, duyus ve sezginin 6grenci tarafindan bulunup

cikarilmasi, kullanilmasi ve yeniden yaratilmasi gerekmektedir. Binbasioglu (1999:59)
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ise akil yiiritme sekillerinden 6zellikle tiimevarim-tiimdengelim metotlarinin dnemli
oldugunu, akil yiiriitmenin en saglam iki metodunun bunlar oldugun belirtmistir.
Yapilan calismayla ¢ocuklarin genel olarak akil yiirlitme becerilerine ve
timevarim ve tiimdengelim seklinde akil yiirlitme becerilerine katki saglanabilmesi
amacglanmistir ve calisma cocuklarmm genel olarak akil yiiriitme becerilerinin ve
tiimevarim ve tiimdengelim seklinde akil yiiriitme becerilerinin gelistirilmesi agisindan
onemlidir. Ayrica g¢ocuklarin alisilagelmis seyler hakkinda dahi farkindaliklarinin,
sorgulayiciliklarmin, dikkatlerinin artmasi ag¢isindan da caligmanin fayda saglayici

oldugu diistiniilmektedir.

1. 4. DENENCELER

1) Calismalar sonucunda deney grubu ile kontrol grubu sontest puanlari
arasinda genel olarak akil yiiriitme becerileri agisindan deney grubunun lehine anlamli
bir fark vardir.

2) Calismalar sonucunda deney grubu ile kontrol grubu sontest puanlari
arasinda dikkat becerileri agisindan deney grubunun lehine anlamli bir fark vardir.

3) Calismalar sonucunda deney grubu ile kontrol grubu sontest puanlari
arasinda tiimevarim ve tiimdengelim seklinde akil yiiriitme becerileri agisindan deney

grubu lehine anlamli bir fark vardir.

1. 5. SAYITLI

Kontrol altina alinamayan istenmedik degiskenler deney grubunu ve kontrol

grubunu ayni1 oranda etkilemistir.
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1. 6. SINIRLILIKLAR

Arastirma,;

1) Sivas ili merkez ilkégretim okullarinin alt1 tanesinin anasiniflarmdaki
ogrencilerle

2) Arastirmacinin hazirlamis oldugu uygulamayla

3) Cocuklarin ulagsmis olduklar1 akil yiirlitme becerisi puanlariyla

sinirhidir.



14

2. GENEL BILGILER

Bu boliimde egitim-6gretim, 6grenme kuramlari, okul Oncesi egitim, oyun,
Piaget’ye gore biligsel gelisim ve g¢ocukta akil yliriitmenin 6zellikleri ile ilgili alan

taramasina ve yapilan bu arastirma ile ilgili caligmalar yer verilmistir.

2. 1. EGITIM-OGRETIM

Egitim; bireyin davranislarinda kendi yasantis1 yoluyla ve kasith olarak istendik
degisme meydana getirme siirecidir (Ertiirk, 1972:12). Ertiirk tarafindan yapilan bu
tanim Tiirkiye’de egitimle 1ilgilenen bilim adamlar1 arasinda genis Olciide
benimsenmektedir (Basar, 2003:58). Ayrica Ertiirk (1972) egitimle kiiltiirii i¢ ice ele
almistir. Kiltlirlemenin kasitlica getirilen bigiminin egitim oldugunu belirtmistir.
Kiiltiirlenme ise; bireyin i¢cinde yasadigi kiiltiirdeki 6zellikleri kazanmasidir (Ertiirk,
1972:7). Bu tanimlarla birlikte egitimin sadece insan giicli yetistirmede degil toplumun
yapisini koruma ve devam ettirmede de dnemi ortaya ¢cikmaktadir. Dolayisiyla en az
hatayla verilen bir egitim uzun vadede olduk¢a iyi doniitler alinmasini saglayacaktir.

Sonmez’e (2005:35) gore egitim nasil tanimlanirsa tanimlansin, temelinde su

Ozelliklerin bulundurmaktadir:

1) Nesne olarak insanin alinmasi

2) Nesnenin halihazirdaki durumunun yetersiz kabul edilmesi

3) Nesnenin istendik yonde degistirilmesi

4) Bu is i¢in ¢evrenin ayarlanmasi, yani tutarl, etkin arag, gereg, strateji,

yontem, teknik vb. gibi uyaricilarin devreye sokulmasi

5) Nesnenin istendik davramiglart kazanip kazanmadiginin yoklanmasz,
kazandiysa hedeflerin, davranmiglarin, ¢evre ayarlamasindaki arag-gere¢, uyaricilar,
strateji, yontem, tekniklerin vb. elde tutulmasi; kazanilmadiysa bunlarin ya onarilmasi

ya yenilenmesi ya da atilmasi, eksiklerin tamamlanmasi, yanlslarin diizenlenmesi.
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Egitim ve genclerin yetistirilmeleri isi, okul 6grencilerinin yaslar1 géz oniinde
bulundurulmak iizere, 6gretimin hayatla ve cocuklarin kendi yetenek sinirlari igerisinde
bulunan islerle birlestirilmesi esasma gore diizenlenmelidir (Dottrens, (Cev.) Ozindnii,
1962:18). Ciinkili egitim insan1 belli ozelliklere, yetilere sahip hale getirmektedir. Bu
ozellik ve yetilerin insanin ve yasadigir toplumun ihtiyaclarina, 6zelliklerine uygun
olmasina dikkat edilmelidir. Bunun istendigi gibi gerceklestirilebilmesi i¢in egitimin 1yi
bir planlama siirecine ihtiyacit vardir. Bu ihtiyag, konu hakkinda yetkili uzmanlarca
hazirlanan egitim programlariyla giderilmeye calisilmaktadir.

Egitim programi; belli 68rencileri belli bir zaman siiresi i¢inde yetistirmeye
yonelik diizenli egitim durumlarmin tiimiidiir. Hedefleri, 6grenme yasantilarini ve
degerlendirme faaliyetlerini kapsa (Ertlirk, 1972:14). Egitim programlar1 okullarin
temelini olusturur. Okullardaki tiim etkinlikler egitim programi dogrultusunda
diizenlenir (Erden, 2005:51).

Ogretim; okullarda yapilan planl, kontrollii ve &rgiitlenmis Ogretme
faaliyetlerine denir (Erden, 2005:22). Ogretmenin veya onun yerine gegen bir kimsenin
bir amagla, bir plan ¢ergcevesinde baska bir kimseye bilgi, beceri, aligkanlik, tilkii ve
deger-takdir duygular1 kazandirma isidir (Binbasioglu, 1974:1). Ogretimin istenildigi
gibi gerceklestirilebilmesi igin mutlaka saglam bir 6gretim programi cercevesinde
yiirtitiilmesi gerekmektedir. Archer ve Isaacson (1989) her sinif diizeyinde 6gretimin
niteligini olusturan li¢ degiskenden s6z etmektedir. Bu degiskenler; etkili 6gretim
siireci, Ogretim iceriginin verilisi ve Ogrencinin basar1 diizeyidir (Aktaran: Yikmus,
2005:15). Ogretim programu ise; egitim programu iginde agirlik tasiyan bir kesimdir ve
genellikle belli bilgi kategorilerinden olusan ve bir kisim okullarda beceriye ve
uygulamaya agirhk taniyan, bilgi ve becerinin egitim programinin amaglari
dogrultusunda ve planli bir big¢imde kazandirilmasina doniik bir programdir (Varis,
1996:14).

Verimli bir egitim ve O0gretim c¢alismasini gerceklestirebilmek, ¢ocuklara en
uygun egitim programmi hazirlayabilmek i¢in onlarm gelisimini goz Oniinde
bulundurmak gerekir (Kocaoluk, F. ve Kocaoluk, M. S. , bt:343; Kocaoluk, F. ve
Kocaoluk, M. ., 1989:907). Ancak bu 6zelliklerin bilinmesi ve g6z 6niine alinmastyla

hazirlanan egitim programinin istenilen hedeflere ulagmada etkin olmas1 beklenebilir.
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Yorikoglu (1983:15) cocugun gelisimsel oOzelliklerinin belirlenmesinin  ve
incelenmesinin Oncelikle gelisim basamaklarinda ortaya c¢ikan yeni yetenekler ve
davranis 6zelliklerinin saptanabilmesi agisindan, daha sonra ise gelisimin her cocuktaki
niteliginden gelisiminin yoniiniin ve hizmnn kestirilebilmesinin saglanmasi agisindan
yararlari1 vurgulamistir. Bu konuda yapilan gézlemlerin, belli gelisim donemlerinde
ortak egilimlerin ve davranmig kaliplarinin bulundugunu ortaya koydugunu belirtmis ve
kisisel ayriliklarla birlikte ortak yanlarin bilinmesinin ¢ocuk egitiminde tutulacak yolun
belirleyicisi oldugunu ifade etmistir. Ozellikle okul oncesi dénem cocuklar1 igin
kavramlarm somutlastirilarak verilmesi ve miimkiin oldugunca ¢ok duyuya hitap edecek
etkinlikler yapilmasi gerekmektedir (Haktanir (Ed.), 2007:49). Tiim bunlara ek olarak,
icten gelen ilginin her zaman i¢in harekete gecirici, kimildatici en iy1 kuvvet oldugunu
(Morgan, (Cev.) Vassaf, 1968:128) ve insanin kendi kendine Ogrenme isinin ilk
basamagi (Geraskof, (Cev.) Ahmet, 1933:89) oldugunu unutmayarak, cocugun gelisim
ozelliklerini bilmenin yaninda bireysel olarak da onu tanimaya calismak ve bdylece
onun da kendisini daha 1yi tanimasina olanak hazirlamak ve bdylece 6grenme i¢in kendi
kendisini harekete gecirebilecek sartlar1 1yi1 bilip bunlar1 gergeklestirmeye ¢alismasina
da yol gosterebilmek, gerekliligi ve 6nemi atlanamayacak bir durumdur.

Bu gerekli ve 6nemli durumlar1 gerceklestirebilmek i¢cin ¢ocugun gelisimsel
ozelliklerinin bilinmesi ve bunun yani swa bireysel farkliliklarin asla gozden
kacirilmamas1 gerekmektedir. Aksi takdirde bunlar bilinmeden, sadece alman geri
dontitlere gore hareket etmek gibi bir yol izlenmesi hem zaman kaybima sebep olabilir
hem de hata yapma olasilig1 artabilir. Bunun sonucunda istenilen kalitede egitime
ulasilamadigi gibi cok biiyiik yanilgi ve yanlislar da ortaya ¢ikabilir.

Ogretme; herhangi bir 6grenmeyi kilavuzlama veya saglama faaliyetidir (Ertiirk,
1979:83); o6grenme olaymin Ogretmen tarafindaki goriintiisiinii olusturur (Celenk,
2007:3). Ogretme siirecinde; dikkat kazanma ve devam ettirme, dnceden dgrenilmis
bilgileri hatirlama, 6grenmeyi yoneltme, dgrenciye basarisi i¢in geribildirim saglama,
hatirlama ve transfer olanaklar1 hazirlama ve sonuclarin degerlendirilmesi gibi islevlerin
yerine getirilmesi gerekir (Alkan, 1996:79). Bu siirecte 6nemli olan her tirlii bilgiyi
ogretmek degildir. Ogrencinin kendisi i¢in yararli olan bilgileri 6grenmesine dncelik
taninmaya c¢alisilmalidir. Ogrencinin 6grenmeye yaklasmasi, 6grenmeyi dgrenmesine

baghdir (Erginer, 2006:4).
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Ogretmen bu siiregte 6grenciye rehberlik etmek durumundadir. Ogrenci bilgiyi
kendisince alip igsellestirecektir. Ogretmene diisen direkt olarak bilgi verip 6gretmek
degil, 6grencinin bilgiye nasil ulasacagi konusunda onu yonlendirmektir.

Celenk (2007:3), basarili bir 6gretme etkinliginin gerceklesebilmesi igin,
Ogrencinin 6grenme ihtiyacn1 hissetmesi ve Ogrenmeyi arzulamasi gerektigini
belirtmistir. Bunu saglayabilmek i¢in 6grencilerin ilgi ve ihtiyag¢laria uygun etkinlikler
gerekir. Hangi etkinliklerin bu 6zelliklere sahip oldugunu tespit edebilmek ig¢in ise
yukarda onemi vurgulanan gelisim donemlerinin 6zellikleri bilinmelidir. Ogretim
iceriginin verilisi de bu bilgilere gére diizenlenmelidir. Ogrenenin i¢inde bulundugu
doneme gore ne sekilde 6grenmeye daha istekli ve hazir oldugu bilinmelidir ve
etkinlikler buna gore diizenlenmelidir. Gereken uyaranlar ortamda hazir
bulundurulmalidir ve ¢cocugun 6grenme isteginin sénmemesi i¢in bu uyaranlar dogru
zamanda dogru sekilde sunulmalidir. Ogrencinin basar1 diizeyi, tiim bu etkenlerin goz
oniine alinmasiyla olusturulmus bir egitim siireci sonunda miimkiin olan en {ist seviyeye
cikarilabilir.

Ogrenme; bireyin gevresiyle belli bir diizeydeki etkilesimi sonucunda davranista
ya da potansiyel davranista meydana gelen nispeten kalict izli davranis degismeleridir
(Sonmez (Ed), 2004:128), bireyin kendi yasantist yoluyla gergeklesebilir (Celenk,
2007:3) ve aktif bir siirectir (Piaget; Aktaranlar: Peterson & Collins, 1986:59). Ogrenme
icin gerekli olan etkilesim, ¢cocuga ne kadar fazla yasant1 sunulursa o kadar fazla
olacaktir ve 6grenmenin kalict olmas1 i¢in de bu yasantilarin ¢ocuga uygunlugu ve
geregi kadar fazla olusu Onemlidir. Ayrica ¢ocukta potansiyel olarak var olan
davraniglarin  agiga c¢ikmasi i¢in  ¢ocugun denemeler yapmaya, becerilerini
kullanabilmeye, kendini tanimaya ihtiyaci vardir. Bu ihtiyaglara karsilik verilmesi de

gene yasantilarin cocuga uygun ve gerektigi kadar fazla olmasi ile miimkiindiir.
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Ogrenme kuramlari, Ogrenmenin nasil meydana geldigini aciklamaya

calismaktadir. Ertiirk (1972:45) 6grenme olayini agiklama bakimimdan hi¢gbir kuramimn

tek basina yeterli olmadigin1 ve bu nedenle belli bir kurami temel almakta ¢elismeye

diismeden diger kuramlarin miimkiin katkilarindan yararlanmak gerektigini belirtmistir

(Ertiirk, 1972:45).

Senemoglu, o©Ogrenme kuramlarmi dort grupta incelemistir (Senemoglu,

1997:99):

1)

“etki (uyaran) — tepki” Baglantis1 Uzerine

(Davranig¢1-Cagrisimer) Ogrenme Kuramlari:

2)

3)

4)

a)
b)
©)
d)
e)

a)
b)

a)
b)

Klasik Kosullanma

Bitisik Kosullanma
Baglasimcilik

Islemsel (Edimsel) Kosullanma

Sistematik Davranis Kurami

Bilissel Agirlikli Davranis¢1 Ogrenme Kuramlar::

Isaret-Gestalt
Bilissel-Sosyal Ogrenme
Biligsel Ogrenme Kuramlari:
Gestalt

Bilgiyi Isleme

Noérofizyolojik Ogrenme Kurami

Insa Edilen Kosullu
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2. 2. 1. “Etki-Tepki” Baglantisi Uzerine Insa Edilen Kosullu Ogrenme

Kuramlar

2. 2. 1. 1. Klasik Kosullanma

Klasik kosullanma; nétr bir uyariciin, dogal olarak belli bir tepkiyi meydana
getirme giiclinde olan bir uyarici ile birlikte organizmaya verilmesiyle ndtr uyaricinin
dogal uyaricinin etkisini paylasma siirecidir (Sonmez (Ed.), 2004:129). Pekistirme
olmadan ortaya ¢ikar (Celen, 1999:40). Bu kurama gore Ogrenme, yeni uyaranlara
eskiden yapilmis tepkileri yinelemedir. Diger bir deyisle, eski bir uyaranin yerine yeni
uyaranin konulmasiyla gosterilen davranislardir (Aykag¢ ve Aydm (Ed.), 2006:10).

Klasik kosullanmada kosulsuz uyaranin yogunlugu o6grenmeyi hizlandirir ve
kosullu uyaran ve kosulsuz uyaran arasindaki zamanlama 6grenme i¢in ¢ok onemlidir...
Kosullu ve kosulsuz uyaranin birlikte verilmesinin sayisi arttikca 6grenme olumlu
olarak etkilenir (Celen, 1999:42). Kosullu 6grenme kuramlarinin temelini olusturan
klasik kosullanma kurami {inli Rus davranis bilimcisi Pavlov’un kosullu refleks
tepkisini ortaya koyan calismasma dayanmaktadir (Ayka¢c ve Aydm (Ed.), 2006:10).
Pavlov, dogal tepkilerin sartlanabilece§ini, zamanla baska notr uyaranlar ile meydana
gelebilecegini kesfetmistir (Baymur, 1985:155). Ona gore 6grenmedeki temel siireg de
bu uyaran ve tepki arasinda olusan ¢agrisimdir (Celen, 1999:42).

Klasik kosullanmanin 6zellikleri:

= Refleksif davranislara dayali olarak gelistirilmistir

= Tepki, 6grenen degil de ¢cevreden gelen uyaranlarla baglatilir

» Ogrenme durumunda birey istekli olmalidir

» [htiyac karsilandiginda organizmada doyum meydana gelir

» Davranisin 6grenilmesinde aralikli tekrar 6nemlidir (Ulgen, 1997:103).
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2. 2. 1. 2. Bitisik Kosullanma (Watson ve Guthrie)

Davranis¢iligi yaraticis1t olarak kabul edilen Amerikali psikolog Watson ve
ardili olan Guthrie tarafindan gelistirilmistir (Ayka¢ ve Aydin (Ed.), 2006:10).

Watson, klasik kosullanmayi insan Ogrenmesinin altinda yatan en Onemli
mekanizma olarak degerlendirmistir (Philips & Soltis, (Cev.) Durmus, 2007:24), ona
gore insanda Ggrenme, basit bir sartlanma isidir (Baymur, 1985:294). Davranis1 ise
zaman ve uzay icinde devim olarak tanimlamistir. Zaman ve uzay icindeki biitlin
devimlerin kuramsal olarak Olgiilebilecegini, diisiinme, aliskanlik ve duygusal tepkiler
gibi karmasik eylemlerin en son ¢oziimlemede gdzlenebilir, dlgiilebilir ve bdylece
anlagilabilir yalin uyaric1 ve tepkilere indirgenebilecegini ileri siirmiistiir (Baymur,
1985:294). Insan davramisinin (gozlenen tepkilerin) kisi disindaki etkiler arasindaki bir
iliskiden meydana geldigini ortaya koymaya calismistir. Yani, ¢cevrenin belli etkilerinin
daima deterministik bir tepki meydana getirecegi goriisiinii ileri siirmiistiir (Baysal ve
Tekarslan, 2004:13). Ona gore davranisin olusmasmin kalitsal niteligi yoktur (Topses,
2003:222), davraniglar kosullanmis reflekslerden olugsmaktadir (Celen, 1999:51).

Silah’m (2000:133) belirttigi iizere, Watson’un ortaya attig1 bir diger iddia da
cevresel 0diil ve cezalarm ustalikla kullanilmasiyla toplumun ihtiya¢larina uygun olarak
cocuklarin davraniglarinin istenilen yonde sekillendirilebilecegidir. Hatta Watson
kendisine teslim edilecek yeni dogmus bebekleri doktor, avukat, dilenci veya hirsiz
yapabilecegini iddia etmistir (Baysal ve Tekarslan, 2004:40). Ogrenmede pekistirme ya
da ddiillendirmeden s6z etmemistir. Ona gore bir uyariciya verilecek tepki, o uyariciya
kars1 en son yapilmis ve en sik tekrarlanmis tepkidir. Bu ilkeye ‘en son ve en sik ilkesi’
ad1 verilmektedir (Senemoglu, 2004:119).

Guthrie’nin kurami ise etkin ogretimin psikolojik temellerini ag¢iklamaktadir.
Ogrenci bir seyi bilingle yaparak ve yasayarak ogrendigi oranda iyi bir 6grenme
olugsmaktadir (Binbasioglu, 1995:245). Guthrie’ye gore biz uyaranlar sunulunca tepki
yaptigimiz i¢in Ogreniriz. Bu konuda soyle diyor ‘Ne yaparsak onu Ogreniriz ve biz
yaparak Ogreniriz. Bir kimsenin ne 6grendigini 6grenmek isterseniz, ne yaptigina

bakin.” (Aktaran: Binbasioglu, 1995:245).
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Ogrenme; uyaricinin yapisiyla, tepki yapist arasindaki eslesmeden sonra
tamamlanir (Topses, 2003:222). Ona gore uyaranla tepki arasmndaki bagmti biitiin
giiciiyle bir seferde kurulur... Bir¢cok uyaran tepki bagintisinin kurulmasi yoluyla belirli
bir davranisin Sgrenilmesi gerceklesir (Eng, 1981:158). Ogrenmenin tek yasasi
bitigikliktir... Bu bitisiklik uyarici-tepki bitisikligidir (Senemoglu, 1997:121).
Ogrenmede transferi cok az kabul etmektedir... Bu nedenle dgrencilerin en iist diizeyde
basar1 gosterebilmeleri i¢cin, 6grendikleri ve test edildikleri kosullarin birbirinin ayni
olmasi gerektigine inanir (Senemoglu, 2004:131).

Guthrie’ye gore 6dil veya ceza 6grenmeye uygun degildir. Eger O68renme
gerceklestiyse ondan sonraki bir olaydan (6diil-ceza) etkilenmeyecektir (Celen,
1999:59). Bir davramig degistirilmek isteniyorsa buna iliskin ili¢ yOntemden s6z
edilmektedir:

. Esik yontemi: Uyaricimin tepkiye ¢agrisim yaptirmayacak kadar zayif bir
derecede verilmesidir (Ko¢ ve digerleri, 2001:148). Uyaranin istenmeyen tepkiyi
cagristirmadig1 noktaya ‘esik’ adi verilir (Celen, 1999:62).

. Yorma yontemi: Uyariciy1 tepki yorgunlugu meydana gelinceye kadar
tekrarlayarak yormaktir (Kog¢ ve digerleri, 2001:148). Istenmeyen tepki tekrar tekrar
yaptirilarak bireyde o tepkiye kars1 bikkinlik getirilir (Celen, 1999:62).

. Bagdasmayan uyaricilar yontemi: Istenmeyen tepkinin eslik ettigi
uyaranm bir baska uyaranla ayn1 zamanda verilmesidir (Celen, 1999:62). Istenmeyen
davranis1 meydana getiren uyarici ile birlikte, ona zit olan onunla rekabet edebilecek,

istenen davranist meydana getiren uyarici sunulur (Senemoglu, 1997:130).

2. 2. 1. 3. Baglasimcilik Kurami

Bu kurama giren diisliniir ve bilim adamlar1 6grenmeyi uyarici ile davranim
arasinda bir bag kurma olarak ele almaktadirlar (Sonmez, 1985:121).

Thorndike’m 6grenme kuraminin temel kanunlar1 hazirbulunusluk, tekrar ve etki
kanunlaridir (Senemoglu, 1997:139). Ayrica 6grenmede giidiilenmenin 6nemine ilk

dikkati ¢ekenler arasindadir (Eng, 1981:157). Baymur’un (1985:155) belirttigine gore
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deneyimlerinden ¢ikardigi1 bir ilke de davraniglarin sonucunun 6nemidir: bir problem
durumunda yapilan hareketler amaca ulastirici ve kivang verici ise benimsenir; ise
yaramiyor ve sikinti veriyorsa, bunlardan kac¢milir. Thorndike buna ‘etki ilkesi’
demistir. Ona gore bu, 6grenmede bazi tepkilerin secilmesi, bazi tepkilerin de ortadan
kaldirilmast olaymi agiklamaktadir (Binbasioglu, 1974:22). Sé6nmez ((Ed.), 2004:129)
bu ilkenin Thorndike’in 6grenme psikolojisine getirdigi en onemli katki oldugunu
belirtmistir.

Baglasimci kurama gore 6grenme ilkeleri sdyle siralanabilir:

. Ogrenci yaparak 6grenir.

. Ogrenmede tekrarm ©Onemi biiyiiktiir (Sénmez, 1985:122).Ayni
problemle ¢ok karsilasan, ayn1 hareketi ¢ok tekrarlayan birey, bunu daha iyi ¢6zebilir ve
daha miikemmel yapabilir duruma girer (Baymur, 1985:155).

. Genel olarak dogru davranim pekistirilmelidir (Sonmez, 1985:122).
Thorndike pekistirec ve uyum mekanizmasi arasindaki iligkiyi kesfedenlerdendir
(Celen, 1999:67).

. Glidiileme, 6grenmeyi 6nemli derecede etkiler (S6nmez, 1985:122).
Kendisi buna ‘hazirlik ilkesi’ demis ve birey 6grenmeye hazir ve istekli olmayinca
calismanin bos olduguna dikkati ¢gekmistir (Baymur, 1985:155).

. Genelleme ve aywrt etme ile ilgili kazanilan davranimlar, degisik ve ¢ok

c¢esitli durumlarda 6grenilmeli ve kullanilmalidir (S6nmez, 1985:122).

2. 2. 1. 4. Edimsel Kosullanma Kurami (Skinner)

Skinner, gelistirdigi 6§renme kurami agisindan Davranisgilara kendinden 6nceki
Thorndike ve Guthrie’den daha fazla yaklasmistir. Bununla beraber Watson’in
benimsedigi Pavlov’un oncelikle fizyolojik esaslara dayanan klasik kosullandirma
kuramint benimsememistir. Ona gore Ogrenmeyi yalniz uyaran tepki arasindaki
fizyolojik iliski yoluyla aciklamak siireci gercekte oldugundan c¢ok daha yalin tek
boyutlu bir diizeye indirmek olur (Eng, 1981:158).
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Kuramm temel ilkesi; pekistirmeyle izlenen davramglar tekrarlanma
egilimindedir (Sonmez (Ed.), 2004:129). Skinner, bir davranis pekistirildiginde ortamda
bulunan ve denegin dikkat ettigi uyaricilarin davranisi kontrol ettigini ve ancak aym
uyarici ortama sokuldugunda ayni davranisin meydana geldigini belirterek 6grenme
durumundaki uyarict kontroliiniin dikkat yoluyla meydana getirildigini vurgulamaktadir
(Oztiirk, 1999). Olumlu ve olumsuz pekistirmeleri planli bir sekilde kullanmakla
davraniglara belli bir yon verilebilecegini, bunlarin bir bi¢ime sokulabilecegini ileri
stirmiistiir (Baymur, 1985:162). Bu siire¢ kazandirilmak istenen davranisa en yakin
tepkinin pekistirilmesiyle baslar. Kademeli bir sekilde dogru davranisa yaklasan
tepkilerin pekistirilmesiyle devam eder ve en sonunda beklenen davranisin yapilmasi
saglanir (Sonmez (Ed.), 2004:129).

Edimsel kosullanma kuramcilarina gore; egitimde basarisizligin en Onemli
nedenlerinden biri; 6grenciye yanlis pekistire¢lerin verilmesidir (Tirer, 2006:82). Bir
ogrenci i¢in pekistirici olan bir sey baska bir 6grenci i¢in ayni etkiyi géstermeyebilir.
Bazi kosullarda bir 6grenci tarafindan olumlu pekistirme olarak algilanan sey baska bir
ogrenci tarafindan olumsuz pekistirme olarak algilanmakta olabilir (Bloom, (Cev.)
Ozgelik, 1995:143). Dolayisiyla, bir kisinin belli bir davranisini artirmak igin, dncelikle
o kisi iizerinde etkili olacak pekistireclerin belirlenmesi gerekir (Batu ve Iftar,
2005:108). Bu nedenle pekistire¢ kullaniminda bireysel farkhiliklar asla goz ardi
edilmemelidir.

Ceza, bir davranist ilerde o davranisin olasiligini azaltici bir durumun izlemesi
siirecidir (Batu ve Iftar, 2005:109). Ceza davranis1 durdurur ancak yok etmez; etkisi
ortadan kalktiginda istenmeyen davranig tekrar goriiliir (Sonmez (Ed.), 2004:129).
Ayrica pekistirme gibi ceza da bireysellik gdsterir (Batu ve Iftar, 2005:109).

Sonme, daha Once pekistirilmis olan bir davranisin pekistirilmemesine bagl
olarak davranisin azalmasi siirecidir. Sonme uygulamasinin ilk etkisi, davranigin artmasi
ve cesitlenmesi olacaktir (Batu ve Iftar, 2005:110).

Edimsel kosullanmani 6zellikleri:

. Organizmanin belli bir konuda ihtiya¢ duymas1 gerekir

. Ogrenme faaliyetleri, davranimlar birey tarafindan baslatilir

. Birey amaca dogru davraniglarini diizenlerken ipug¢larindan yararlanabilir
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. Bireyin, amacina ulagmak icin sergiledigi her denencel davranigin
sonundaki basar1 ya da basarisizligi, doniit niteligi tagir
. Davranim sonunda elde edilen doyum, pekistire¢ niteligi tasir ve tekrari

saglar (Ulgen, 1997:104).

2. 2. 1. 5. Sistematik Davranis Kurami

Basta Hull olmak iizere bir kisim psikologlar ise sartlanma yoluyla 6grenmek
icin uyarict ve tepki gruplarinin hem bir arada meydana gelmesinin hem de uyarici
grubuna karsilik yapilan tepkilerin doyumsal sonucglar vermesinin gerekli oldugu
kanisina varmiglardir. Boylece Thorndike’1n ileri stirdiigii etki ilkesi ile Guthrie’nin ileri
stirdiigii bitigiklik ilkesi bu goriiste birlestirilmis olmaktadir (Baymur, 1985:158).

Hull’in kuraminda 3 tiir degisken vardir. Bunlar;

. Bagimsiz degiskenler; deneyi yapan kisi tarafindan sistematik olarak
manipule edilen uyaricilar olan degiskenler.

. Ara degiskenler; bunlar dogrudan goézlenemeyen, organizmanin ic¢inde
yer alan diisiinme siiregleridir. Hull’m sisteminde bu ara degiskenler, operasyonel
olarak tanimlanmustir.

. Bagimli degiskenler; bunlar da manipule edilen bagimsiz degiskenlerin,
iistiinde herhangi bir etki yaratip yaratmadigi belirlenmeye ¢alisilan degiskenlerdir. Bir
baska deyisle sonug¢ degiskenleridir (Senemoglu, 1997:192). Hull etki ilkesine
pekistirme demeyi tercih etmistir (Baymur, 1985:158).
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2. 2. 2. Bilissel Agirlikli Davrams¢i Ogrenme Kuramlar

2. 2. 2. 1. Isaret-Gestalt Kurami

Tolman, davranis¢ilarin davranisin biligsel yoniine ¢ok az deger verdigini
digiinmiistiir (Senemoglu, 1997:203). Ona gore davranis, organizmanin uyarana basit
bir sekilde tepki vermesiyle degil, onu zihinsel yoldan isleyerek biligssel haritasini
olusturmasiyla meydana gelmektedir. Bu agidan 6grenme, parcali sekilde degil biitiin
halinde gergeklesir. Tolman’in kuramimm egitim agisindan dogurgularina bakildiginda
amag, dirtii, glidillenme durumlarinin 6grenmede etkili oldugu anlagilmaktadir. Bunun
yaninda 0grenmenin, denencelerin sinanmasi yoluyla meydana gelmesi, yasanti {iriinii
oldugunu acikca ortaya koymaktadir (Ayka¢ ve Aydin (Ed.), 2006:14). Ona gore
ogrenme belirli bir uyaran karsisinda belirli bir tepkiyi yapmay1 6grenmek degildir.
Belirli bir durum ya da sorun karsisinda izlenecek davranislari, duruma iligkin isaretleri
algilamak ve bunlar anlamin1 6grenerek kullanmaktir (Eng, 1981:160).

Tolman’a gore organizmada davraniglar bir amaca yoneliktir. Bireyler ya bir
seye dogru yaklasmakta ya da bir seyden kagmaktadir. Organizma i¢in en 6nemli sey ne
yaptig1 ve nereye gittigidir. Davraniglar amaghdir. Ulasilacak amaca yaklastirma
olanagma gore organizma bir yolu &tekine tercih etmektedir. Boylece organizma i¢in

neyin neye gotlirdiiglinii belirten ipuglar, isaretler onemlidir (Baymur, 1985:165).

2. 2. 2. 2. Bilissel-Sosyal Ogrenme (Bandura)

Bandura’ya gore, cocugun baska insanlar1 da i¢eren giindelik yasantisinda en
cok modelleme yoluyla 6grenme gerceklesir (Philips & Soltis, (Cev.) Durmus,
2005:60). Ayrica gozleyerek 6grenme de sadece bir kisinin diger kisilerin etkinliklerini
basit olarak taklit etmesi degil, ¢evredeki olaylar1 biligsel olarak islemesiyle kazanilan

bilgidir (Senemoglu, 1997:223).
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Gozlem yoluyla 6grenmede 4 temel siire¢ vardir:

. Dikkat etme siireci
. Hatirda tutma sireci
. Davranist meydana getirme siireci

. Giidiilenme siireci (Senemoglu, 1997:231).

2. 2. 3. Bilissel Ogrenme Kuramlari

Biligsel kuram, bilgi kazanmanin bir yigm bilgiyi iist liste yigmaktan farkl bir
sey oldugunu o6ne siirer. Gergek 6grenme, ¢ocugun diisiince Oriintiilerinin degismesiyle
olanaklidir (Akman, Yiikselen ve Uyanik, 2002:9). Ogrenmeyi yalniz uyaran-tepki
bagintis1 ve sartlanma ile agiklamak yeterli degildir (Sonmez, 1985:122).

Kurami gelistiren kuramcilarca olusturulan 6§renme ilkeleri soyle siralanabilir:

. Ogrenilecek igerik ya da iistesinden gelinecek sorunun yapisinda; dgeler,
ogeler arasindaki iliskiler bulunmalidir.

. Kazandirilacak davraniglar ve onlarla ilgili igerik, tutarli bir bigcimde
diizenlenirken, 6grencinin gelisim diizeyi gz Oniine alinmali, davranig ve onlarla ilgili
icerik basit ve anlamli biitiinlerden daha karmasik biitiinlere dogru siralanmalidir.

. Anlayarak, kavrayarak oOgrenme, ezbere dayali 6grenmelerden daha

kalicidir. Ustelik baska alanlara transfer edilebilme olasili1 daha yiiksektir.

. Ogrenci, dgrenme yasantilar1 arasindaki iliskileri kendisi bulmalidir.
. Ogrenciye her egitim durumunda déniit verilmelidir.
. Hedefler yani 0grenciye kazandirilacak davraniglar, onun hazir

bulunusluluk diizeyine gore saptanmalidir.

. Ogrenme, tek bir yasantiyla gerceklesmez (Sénmez, 1985:123).

Sonug olarak biligsel kuramcilar, 6grenme siirecinin, insanin zihninde meydana
gelen yap1 ve siireglerle iliskili oldugunu vurgularlar. Bu yaklagim i¢inde, 6grenme ve
Ogretme siirecinde yeni gelen bilgilerin algilanmasi, dnceki bilgilerle karsilastirilmasi;
ogrenilen bilgilerin bellege kodlanmasi ve hatirlanmas: siiregleriyle ilgilenir. Ogrenme

bu yap1 ve siireglerle agiklanmaya c¢aligilir (Tiirer, 2006:84).
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2. 2. 3. 1. Gestalt

Gestaltgiler, uyaran-tepki psikologlari 6zellikle inceleme metotlar: bakimindan
elestirmiglerdir. Onlar insan davranislarinm biitlinliyle ve i¢inde gectikleri fiziksel ve
sosyal kosullar dikkate alinarak incelenmesi gerektigini savunmuglardir. Bu goriis
sosyal psikolojinin gelismesine hiz vermistir (Baymur, 1985:299). Gestalt kuramcilarina
gore kavrama yoluyla problem ¢dzme bireyin problemin yapisini algilamasina, problem
durumundaki temel iligkileri gérmesine ve bu iligkileri yeniden orgiitlemesine baghdir.
Problem durumundaki iligkilerin goriilmesi ve yeniden orgiitlenmesinde, bireyin sahip
oldugu biligsel yapilarla, gegmis yasantilardan edindigi bilgiler nemli rol oynar (Erden,
1986).

Gestalt psikologlari, algi konusunda yaptiklar1 ¢aligmalarla 6grenme konusuna
da katkida bulunmus ve 6nemli bilgi birikimi saglamislardir. Ogrenmenin bir anlama ve
kavrama 1is1 oldugu, bireylerin 6grenmesinde daha oOnce Ogrendiklerinin 6nemi,
ogrenmenin bizzat bireyin kendisi tarafindan olusturuldugu, 6grenmede algilamaya etki
eden uyaric1 diizenin niteligiyle ilgili pek ¢ok bilgi Gestalt psikologlarmin katkilariyla
iretilmistir (Tirer, 2006:83). Onlara gére 6grenme Oncelikle biitiinii olusturan baginti

ve iligkilerin i¢gdriirii yoluyla ger¢eklesmektedir (Eng, 1981:161).

2. 2. 3. 2. Bilgiyi Isleme

Ogrenme siireglerini ‘bilgiyi isleme modeli’ adin1 verdikleri bir model {izerinde
aciklamaya ¢alismislardir. Bu model, i¢inde ii¢ tiir bellegin bulundugu (duyusal kayat,
kisa siireli bellek, uzun siireli bellek) bilgi depolar1 ve uyaranlarmm alinmasi, bilginin
kaydedilmesi, algilanmasi, kodlanmasi, depolanmasi, geriye getirilmesi ve performansa
doniistiiriilmesini saglayan bilissel siireclerden olugmaktadir (Ayka¢c ve Aydm (Ed.),
2006:17).

Bu kurama gore 6grenme siireci, bireyin 6grenilecek bilgiyi duyu organlari

yoluyla almasiyla baslar (Erden ve Altun, 2006:15) ve 6grenme olay1 bilgisayarin
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calismasma benzetilir (Gagne ve Driscov; Aktaran: Senemoglu, 1997:270). Yani
girdiler belli bir zamanda istendik iirline doniistliriiliir... Bilgi islem siireci girdiler-
islemler-giktilar ve doniitten olusur (S6nmez, 1985:124). Boyle bir yaklagimi
benimseyen Gagne, dgrenmenin Ogrencinin i¢ ve dig kosullarnin etkilesimi sonucu
oldugunu soyler. Ona gore dis etmenler; uyaricilarin zaman ve yer birligi, tekrar ve
pekistirectir. I¢ etmenler ise dgrencinin daha 6nceki bildikleri, zihinsel beceri diizeyi ve

biligsel stratejidir (Sonmez, 1985:125).

Sekil 2. 1.

Gagne 'nin Bilgi Islem Tasarimi

Yiruticu kontrol Beklentiler

| | ! ! vy

< | vericiler [$— | tepkiliretici |«
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¢
E zihinsel
vV performans tekrar
R o
- zihinsel
kisa > tekrar
sureli uzun
> > |— bellek —» kodlama stireli
alicilar > duyusal bellek
kayit ’ ' |, hatirlama
> —»

(Gagne, Briggs & Wager, 1988; Aktaran: Senemoglu, 1997:271)
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Her 6grenilen davranis insan zihninde sekiz asamali evreden gecerek olusur:

1.

® =N o kWD

Giidiilenme
Farkina varma
Kazanma
Kodlama
Hatirlama
Genelleme
Davranim

Pekistirme (Sonmez, 1985:125).

Gagne’ye gore sekiz tiir 6grenme vardir:

1.

2
3
4
5.
6
7
8

Isaret 6grenme

Uyaric1 davranim bagini 6grenme

Uyarict davranim baglarmi kurarak uyarici davranim zincirleri olusturma
Sozlii karsiliklariyla uyarici-davranim zincirlerini 6 grenme

Ayirt etmeyi 6grenme

Kavram ogrenme

Ilke 6grenme

Problem ¢6zme (Aktaran: Sonmez, 1985:126).

Gagne’nin 6gretim modeli su sekildedir:

a.

I.

S

el

Hazirlik

Dikkati saglama ve yonlendirme

Ogrenciyi dersin amaglarindan haberdar etme
Yeni 6grenenlerle ilgili daha 6nceki 6grenilmis bilgilerin hatirlanmasi
Ogrenme-Ogretme Siireci

Uyarict materyallerin sunulmasi

Ogrenciye rehberlik etme

Davranisi ortaya ¢ikarma

Ogrenciye geribildirim (doniit) saglama
Degerlendirme, Kalicilig1 Ve Transferi Saglama
Degerlendirme

Ogrenilenlerin kaliciligini ve transferini saglama (Celenk, 2007:106).
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2. 2. 4. Norofizyolojik Kuram ( Hebb, Lashley)

Hebb, baglantici modelde siklikla kullanilan yeni ufuklar acan fikirleriyle
norobiligsel alanda ilk arastirmaci olarak anilmaktadir (Solso ve digerleri, (Cev.) Dinn,
2007:50). Hebb’in kurami1 6grenmeyi hem biligssel hem de norofizyolojik bir yaklagimla
incelemesinden dolayr 6nem tasimaktadir (Senemoglu, 1997:349). Ona gore 2 tiir
o0grenme vardir. Bunlardan birincisi hiicre kiimelerinin ve ardisik sathalarin olusturdugu
cocukluktaki dgrenmelerdir. Ikincisi ise yetiskinlikte gerceklesen daha icgoriisel ve
yaratic1 6grenmedir (Senemoglu, 1997:351).

Hebb’e gore bilissel gelisim i¢in zengin uyarici ¢evre diizenlemenin 6nemi
biiyiiktiir. Cocuk ilk yaslarinda ne kadar karmasik, zengin uyarict cevresi iginde
yetisirse, ilerde problem ¢6zme becerisi o derece iyi olmaktadir (Senemoglu, 1997:354).

Lashley ise yaptig1 ¢alismalarda 6grenmenin 6zel noronlarla smirlandirilmadigi
sonucunu ¢ikartmistir. Biitliniiyle hareket (mass action) teorisi olarak isimlendirilen bir
teori gelistirmistir. Bu teoride ndronlarm tek basina etkisi en aza indirilmekte ve anilar
biitlin beyne yayilmis gibi goriinmektedir. Lashley ‘Ozel anilar i¢in ayrilmis 6zel
hiicrelerin bulunmadig’ sonucuna varmistr. Onun Ongdrdiigii bu fikir, beynin
boliimlere ayrilmis bir sekilde degil de bir biitiin olarak ¢alistig1 diisiincesine dayanir

(Solso ve digerleri, (Cev.) Dinn, 2007:58).

2. 3. OKUL ONCESI EGITIiM

Cocugun temel aliskanliklar1 kazandigi, 6grenme giicliniin en yogun oldugu ve
zihinsel yeteneklerinin hizla gelisip bicimlendigi donemin 0-72 aylar arasinda oldugu
diistiniilirse, okul Oncesi egitimin Onemi anlasilir (Giirtuna, 2007:23). En Onemli
egitimin bu yaslar arasinda yapildig1 hususunda uzmanlar hem fikirdir (Ayral, 1995:8).
Bu donemdeki gelismeler, ¢cocugun ilerdeki yasaminda biiyiilk Oonem tasimaktadir

(Poyraz ve Dere, 2003:17).
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Kisiligin temelleri okul 6ncesi donem iginde atilir. Her ¢cocuk eninde sonunda
kendine 6zgii bir kisilik gelistirir. Ancak bu kisiligin dengeli ve uyumlu olabilmesi,
gelisim basamaklarmin orselenmeden asilmasma baghdir (Yoriikoglu, 1983:127). Bu
nedenle bu donemde ailelere ve okul dncesi egitim kurumlarma birgok sorumluluk
diismektedir (Turla, 2006:10).

Okul oncesi egitimin tanimi su sekilde yapilabilir; ¢ocugun dogdugu giinden
temel egitime basladig1 giine kadar gecen yillar1 kapsayan ve cocuklarin daha sonraki
yasamlarinda 6nemli roller oynayan; bedensel, psiko-motor, sosyal-duygusal, zihinsel
ve dil gelisimlerinin bliyiik O¢liide tamamlandigi, ailelerde ve kurumlarda verilen
egitimle kisiligin sekillendigi gelisim ve egitim siirecidir (Aral, Kandir ve Yasar,
2000:12).

Okul dncesi egitim;

. Cocugu odak noktasit alir, ¢cocugun ¢ok yonli gelisimini ve bunu
saglayabilecek hedeflerin gerceklestirilmesini dngdriir.

. Cocugun rahatca ve giivenle, korkmadan hareket edebilecegi ve
iiretebilecegi uygun bir egitim ortami hazirlar.

. Okul-aile isbirligine en fazla gereklilik duyan ve bunu diger egitim
kademelerine gore en iyi saglayan egitim evresidir.

. Yapilandirilmis bir 6gretimden ¢ok, cocugun ihtiyaglarini ve ilgilerini
karsilamay1 ve deneyimlerini gelistirmeyi, bu yolla gerekli hedeflere ulagsmay1 amaglar.
Hedeflere ulagirken yasanilan siire de sonug kadar 6nemlidir.

. Programin, ¢ocuklarin yasam ortamlarma uygun hale getirilmesi temel
ilkedir. Belirli konularin 6gretilmesinden ¢ok, ¢ocugun ihtiyaclarmin karsilanmasimni
esas alir (Oktay, 2002:287).

Okul o6ncesi egitim kurumlari; kisiligin sekillendigi bu doénemi, cocuklarin
fiziksel, sosyal, duygusal ve biligsel gelisimleri agisindan en saglikli sekilde
gecirmesini, onlar1 hayata hazirlamayr ve aileyi okul Oncesi egitimi konusunda
bilgilendirmeyi amaglamaktadir (Kandir, 2001). Buralarda cocuklar, akran gruplari
icinde kendini tamimasini, kendini kabul ettirecek giic ve becerileri gelistirmesini,
birlikte yasama kurallarini1 6grenirler. Grup, cocugun yasantisini doldurur ve doyumunu
saglar. Bu kurumlar, cocugun bedenini kullanma, oyun oynama, merakini giderme,

hayalini a¢iga vurma ve bagimsizligin1 kazanma gibi temel gereksinimlerini de karsilar
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(Erden, 2005:161). Cocuklarin gereksinimleri dikkate alinarak yapilan egitim,
ogrenmeyi daha etkin hale getirecektir (Ar1 ve Bayhan, 2002:65).

Cocugun gelismesi i¢in gereksinimi olan faaliyetlerden en Onemli olanlar1
yaratic1 faaliyetlerdir. (Erkunt, 1986:15). Okul 6ncesi egitim kurumlar1 ¢cocuklarm bu
ihtiyaclarimi karsilayacak ozelliklere sahip olmalidir. Ferriere, bir ihtiyaca karsilik
vermeyecek herhangi bir sey ¢ocuga zorla kabul ettirilmeye calisilacak olur ise, cocuga
bir sey erken veya ge¢ olarak verilecek olursa veya dogmak lizere olan zekanm ilgisi
disinda bir sey verilmek istenilirse biitiin bunlar ¢ocuga birer kotiilik olacagini
belirtmistir ((Cev.) Baha, 1932:19). Cocuga sunulan dogru ve uygun biligsel gelisim
etkinlikleri; cocugun diistinme, bilme, dikkat, algilama, tanima, soyutlama, genelleme,
kavram olusturma, bellek, hatirlama giicii, akil yiiriitme, akilda tutma, dikkatini
yogunlastirma, organlar arasi esgiidiim, kii¢iik kaslarmi kullanma, problem ¢6zme,
yaraticilik gibi bircok becerilerinin gelismesine yardimci olmakta, kendi &zel
yeteneklerini de tanima ve gelistirme olanagi saglamaktadir (Diizce ve Cinel, 2006:10).

Cocuklar siirekli deneme ve 6grenme i¢indedirler (Yoriikoglu, 1983:9). Duyular1
ile insanlari, olaylar1 ve cevredeki esyalari algiladik¢a alinan bu bilgileri hatirlarlar,
organize ederler, onlara anlam verirler ve 6grenilen seyler arasindaki iligkiyi goriirler.
Yeni ogrenilen her bilginin nasil kullanilacagini hesap ederler. Ogrenilen bilgiyi
kullanmak i¢in esya ve olaylarla somut, direkt temas kurmaya ihtiya¢ hissederler
(Lynch & Simms, (Cev.) Karatepe, 1988:41). Aktif olarak ¢evresini kesfeden ¢ocuklar
gozlem yapmak, yaptiklar1 bu gozlemleri siralamak ve bu goézlemlerden ¢ikarimlar
yapmak i¢in duyularmi kullanirlar. Béylece merak hislerini gelistirirler, arkadaslariyla
ve yetiskinlerle konusurlar, kafalarinda sorular olustururlar ve bunlar1 resim yaparak,
modelleyerek, yazarak veya baska aktivitelerle kayda gegirirler (Akman, Ustiin ve
Giler, 2003). Bu nedenle bu donemde cocuga anlatmaya degil, yaptirmaya dayali
etkinlikler hazirlanmalidir. Bu etkinliklerin diizenlenmesinde ve uygulanmasinda
cocuklarm hem donem 6zelliklerine hem de bireysel 6zelliklerine dikkat edilmelidir.

Ciinkii her ¢ocugun fiziksel yapis1 ve gelisim hizi onun ne yapacagmin ve ne
ogreneceginin smirin1 ¢izer (Celenk, 2007:7), dogustan getirmis olduklar1 gii¢lerini,
yetenek ve zihinsel eylemlerini dogumdan sonra verilen olanaklar Olgiisiinde
gelistirebilirler (Diizce ve Cinel, 2006:10). Okul oOncesi doénemde ¢ocuklara

gereksinimleri dogrultusunda sunulan, dogru planlanmis, ¢ocuga ihtiyact olan



33

yasantilar1 verebilen bir egitim, onlara kapasitelerinin miimkiin oldugunca fazlasini
kullanabilme becerisini kazandirmada 6nemlidir. Bunu istenildigi gibi saglayabilmek
icin, yapilmas1 gerekenlerin dogru olarak kararlastirilip, bunlar gerceklestirilirken hangi
yollarin izlenecegi, nelerin yapilacagi en uygun sekilde belirlenmelidir. Bunu saglamak
icin de okul 6ncesi egitim programina ihtiya¢ vardir.

Okul 6ncesi egitim programlari, o tilkedeki yaygm egitim goriisiine ve buna
bagl olarak okul Oncesi egitimle gergeklestirilmesi diisiiniilen amaglara gore sekillenir.
Bugiin en etkili okul dncesi egitim programlarinin, ¢ocugun baslattig1 etkinliklere daha
fazla yer veren programlar oldugu kabul edilmektedir. Boyle bir programda ¢ocugun
gelismesini bir biitiin halinde saglayacak destekleyici bir ¢evre ve yetiskinler vardir
(Darica, 2007:19). Etkili bir okul 6ncesi egitim programi cocuga arkadaslari, 6gretmeni
ve yetiskinlerle iletisim kurabilmesi i¢in uygun firsatlar saglar (Smith:148, 1992;
Aktaranlar: Dere ve Omeroglu, 2001:1). Ayrica bu program cocugun yasi, gelisim
diizeyi, ilgi ve gereksinimleri, bireysel farkliliklar1 ve ¢evre 6zellikleri dikkate alinarak,
ailenin de i¢cinde bulunduruldugu, esnek bir yapiya sahip olmalidir (Darica, 2007:19).
Boyle bir okul 6ncesi egitim programinda 6gretmenin rolii destekleyici ve iyilestiricidir.
Ogretmen, diisiince ve duygularmi karsilikli bir etkilesim siireciyle ifade ederek,
cocugun kesfetmesi ve denemesi i¢in ona destek olur (Sahin, 2005:4).

Okul 6ncesinin evrensel kabul edilebilecek amaglart:

. Olumlu benlik algis1

. Paylagma, yardimlagma ve birbirine saygi duyma gibi sosyal etkilesim

becerilerini gelistirmek

. Miizik, sanat, doga, edebiyat gibi alanlarda deneyim kazandirmak

. Biiyilk ve kiiciik kaslar1 gelistirmek ve hareket koordinasyonu
kazandirmak

. Dinleme ve konusma becerilerini gelistirmek

. Farkli deneyim alanlarindaki uygulama becerilerini gelistirmek

. Problem ¢6zme ve yaratici diisiinme gelisimini gergeklestirmek

. Kendine, ailesine ve ait oldugu sosyal gruba deger vermeyi 6grenmek

. Karsilagilan firsatlar1 bireysel ve sosyal yarar saglayacak yonde

kullanmak
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. Bir birey olarak hizla degisen diinyaya uyum saglayabilmek
(NAEYC&NAECS/SDE, 1991; Aktaran: Tugrul, 2007).
Cocuklara esit, katilimeil, gelisimsel bir 6grenme saglamayr hedefleyen okul

oncesi egitim programinin ilkelerinden bazilar1:

. Tiim ¢ocuklara 6grenmede ve basarmada esit sans tanimak
. Cocuklarn birbirinden farkli 6grenim ihtiyaglarmna cevap verebilmek
. Cocuklarin ruhsal, sosyal ve kiiltiirel gelisimlerini, zihinsel gelismeleri

kadar 6nemsemek
. Cocuklarmn 6zgiivenini ve duygusal emniyetini saglayarak saygi lizerine

kurulmus tatmin edici iliskiler gelistirmelerini saglamak

. Cocuklar1 hayatin gercek deneyimleri, sorumluluklar1 ve firsatlar1 i¢in
hazirlamak

. Cocuklara seviyelerine uygun uyaricilar1 zenginlesmis bir cevre sunmak

. Ogrenmede ve degerlendirmede karsilasilabilecek engellerin iistesinden
gelmek

. Cocuklarn  6grenimlerini, egitimlerini ve is  hayatlarindaki

performanslarmi arttirmada etkili olacak temel becerileri kazandirmak (Tugrul, 2007).

Milli Egitim Bakanligmin okul 6ncesi egitim kurumlar1 yonetmeliginde okul
oncesi egitimin amaglar1 6. maddede su sekilde belirtilmistir:

Okul o6ncesi egitiminin amaglari, Tiirk Milli Egitiminin genel amaglarina ve
temel ilkelerine uygun olarak ;

= Cocuklarin ; Atatlirk, vatan, millet, bayrak, aile ve insan sevgisini
benimseyen, milli ve manevi degerlere bagli, kendine giivenen, ¢evresiyle iyi iletisim
kurabilen, diirtist, ilkeli, cagdas diisiinceli, hak ve sorumluluklarini bilen, saygili ve
kiiltlirel c¢esitlilik icinde hosgoriili bireyler olarak yetismelerine temel hazirlamak
amaciyla ¢aba gostermek,

. Cocuklarin beden, zihin ve duygu gelismesini ve iyi aliskanliklar
kazanmasini saglamak,

. Cocuklarin Tiirkge’yi dogru ve gilizel konugmalarini saglamak,
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. Cocuklara sevgi, saygi, is birligi, sorumluluk, hosgorii, yardimlagma,
dayanigma ve paylasma gibi davranislar1 kazandirmak,

. Cocuklara hayal giiclerini, yaratict ve elestirel diisiinme becerilerini,
iletisim kurma ve duygularini anlatabilme davraniglarini kazandirmak,

. Cocuklar ilkogretime hazirlamaktir (MEB, 2007).

Ayni yonetmeligin 7. maddesinde okul dncesi egitimin ilkeleri belirtilmistir:

Bu ilkelere bakildiginda, yaparak yasayarak ogrenmeye dayanan, yaraticiligi
gelistiren yaklasimlarm 6ngdriildiigiine tanik olunur (Giirtuna, 2007:23).

Okul 6ncesi egitiminde:

= Cocuklarin bedensel, bilissel, duygusal, sosyal, kiiltiirel, dil ve hareket
gibi cok yonlii gelisimlerini destekleyecek egitim ortami hazirlanir.

. Egitim etkinlikleri diizenlenirken ¢ocuklarin yaslari, gelisim 6zellikleri,
ogrenme hizlari, ilgileri, gereksinimleri ile okulun ve ¢evrenin imkanlar1 dikkate alimir.

. Cocuklarin beslenme, uyku, 6z bakim becerileri, dogru ve saglikli temel
aliskanliklar kazanmalarmin yaninda doga sevgisiyle cevreye duyarli olmalar1 da
saglanir.

. Egitim etkinlikleri; cocuklarm, sevgi, saygi, is birligi, katilimcilik,
sorumluluk, yardimlagma ve paylasma duygularini gelistirici nitelikte olur.

. Egitim, sevgi ve setkat anlayisi icinde yiiriitilir. Cocuklara esit
davranilir ve bireysel ozellikler g6z oniinde bulundurulur. Cocuklarin 6z giivenlerini
kazanmalar1 i¢in ceza, baski uygulanmaz ve kisitlamalara yer verilmez.

. Egitim etkinliklerinin degerlendirilmesinde belirlenen hedeflere ne
Olciide ulasildig tespit edilir. Planlama yapilirken bu sonuglar dikkate alnir.

. Cocuklarin kendilerini ifade ederken Tiirkce’yr dogru ve giizel
konusmalarma oncelikle 6nem verilir.

. Sartlar1 elverissiz ¢evrelerden ve ailelerden gelen ¢ocuklar i¢in ortak bir
yetisme ortami hazirlanmasi i¢in ¢aba gosterilir.

. Oyun, ¢ocuklar i¢in en uygun 6grenme yontemi olarak uygulanir.

. Egitim programi hazirlanirken ailelerin ve iginde bulunulan g¢evrenin
ozellikleri dikkate alinir, ailenin egitime etkin katilimi saglanir.

. Cocugun gelisimi ve okul oOncesi egitim programi diizenli olarak

degerlendirilir (MEB, 2007).
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Cocugun hizli ve ¢cok yonlii gelismesini bilmek, ona uygun ve gereksinimlerine
cevap verecek nitelikte bir ¢cevrenin olusturulmasi, davraniglarinin anlasilmasi ve bir
sonraki gelisme diizeyine daha ¢abuk hazirlanabilmesi bakimindan énemlidir (Siikan ve
digerleri, 1980:74). Bu konuda, Ogretmenlere ve yetiskinlere, ¢ocuklarin gelisim

ozelliklerini yaslarma gore gruplayan tablolar yol gosterici olabilir (EK 6).

2.4. OYUN

Okul oncesi donem ¢ocuklarmm oyun oynamaktan ne kadar keyif aldiklari
gozden kagmayacak derecede bellidir. Cocuk her firsatta kendi kendine, arkadaslariyla
veya kendisine yakin hissettigi bir yetiskinle oyun oynama istegini belirtmektedir.
Kimilerine gore bir zaman gecirme ugrasisi olan oyun Siikan’m da (1983:5) belirttigi
gibi cocuklarin gelisimi ve yetistirilmesi yoniinden, ¢ok dnemli ve ciddi bir olaydir.
Cocuklarin duygularm1 disa vurmalari, iglerindeki enerjiyi bosaltmalari, beceri
gelistirmeleri, sorun ¢ozebilmeleri, baskalarinin duygularmi ve kendi sinirhiliklarinin
anlamalar1 ve bagkalariyla iletisim kurmayir Ogrenmeleri i¢in oyun oynamalari
gerekmektedir (Oncii ve Ozbay, 2006:10).

Oyun ortamu igerisinde cesitli roller iistlenen, deneyen ve yasayan cocuk hem
beden, duygu ve zihin gelisimi bakimindan saglikli bir ortam bulacak hem de yasanti
zenginligine ulasacaktir (Aykag, 2005:151). Ciinkii oyunlarda ¢ocuk bir takim materyal
ve oyuncaklar kullanir, pek ¢ok durumla karsilasir. Bu durumlar ¢ocugu siirekli bir
denemeyle bas basa birakir, her zaman soran ve anlamak isteyen hale getirir (Ozgiir,
1949:277), cocugun giic ve yeteneklerini isletir (Ahmet, 1932:229), yaratic1 hayal
giiciinii ¢alistirr (Ozgiir, 1949:279). Oyun esnasinda cocuk yalnizca biiyiiklerden
gordiiklerini aktarmakla kalmaz, kendi algiladiklariyla, deneyimlerini de katarak
sentezler yapar (Tifekcioglu (Ed.), 2003:44). Bu sayede oyun; ¢cocuga dikkatini bir yere
toplamayi, konusmayi, planli hareket etmeyi, baskalariyla isbirligi yapmay1 Ogretir,
gercegi tanitir (Kantarcioglu, 1973:89) ve diis kurdurur, ¢ocugu eglendirir, egitir,

Ozgiirlestirir ve onun rahatlamasini saglar (Aksari, 2005:4).
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Yetigkinin, cocugun gelisimine bagli duygu ve davranis 6zelliklerini bilmesi ve
buna gore cocuga diizenli ve 6zgiir oyun ortamlar1 yaratmasi, ¢ocuga kendini tanima ve
kanitlama sans1 verir (Abaci, 2003:7). Bunun yani swra g¢ocugun kendisini 6zgiir
hissedecegi bir ortam yaratilmasiyla ¢ocuk bu ortamda bildikleri, denedikleri, denemek
istedikleri seyler yaninda duygularmi da dogal bir akis igerisinde disa vuracaktir. Bu
sayede yetiskin de cocugu tanima sanst bulacak, ¢ocugun ilgilerini 6grenip bu yonde
ona yaklasabilme; sorunlarmi, korkularini, ¢ekincelerini 6grenip bu konularda ona
yardimci olabilme firsat1 elde edecektir.

Oyunda benlik biitiin potansiyelini gerceklestirme olanagina sahiptir (Claparede;
Aktaran: Seving, 2004:27), ¢ocugun kisiligi daha belirgin ¢izgilerle ortaya ¢ikar ve
gelisir (Sun ve Seyrek, 1997:3), duyular1 keskinlesir, yetenekleri serpilir, becerisi artar.
Clinkii oyun, ¢cocugun en dogal 6grenme ortamuidir, duyduklarini ve gordiiklerini smayip
denedigi, O6grendiklerini pekistirdigi bir deney odasidir (Yorikoglu, 1983:47). Bu
durum egitimciler tarafindan ortaya konulan bir gergektir (Turla, 2006:10).

Bu bilgilerle beraber; egitim programlarinda ¢ocugun problem ¢ézme, farkl
diisinme ve sosyal beceriler gibi ¢esitli yeterliliklerinin gelistirilmesinde oyun 6nemli
bir arag¢ olarak kullanilabilir (Omeroglu ve digerleri, 2006:11). Ciinkii oyunla beraber
cocugun duygularini, gordiiklerini sinadig1 ve 6grendiklerini pekistirdigi bir ortami
olacaktir (Karadag ve Caligkan, 2005:2). Diinyay1 algilama ve 6grenme silirecinde
bircok duyu organinin birlikte caligmasi ile dig diinyayr daha c¢abuk kavramasi
saglanacaktir (Pehlivan, 2005:11), deneyimleri artacak ve baglantilar kuracaktir (Ar1 ve
Bayhan, 2002:63).

Cocugun oynadigi oyun tiirleri ve oynayis bicimleri, onun i¢inde bulundugu
gelisim evresinin Ozelliklerine gore degisiklik gostermektedir (Oktay, 2002:255). Fakat
bu degisme birden bire olmamaktadir (Morgan, (Cev.) Vassaf, 1968:245), zaman
icerisinde ¢cocugun gelisimiyle beraber ortaya ¢ikmaktadir.

Oyun oynama davranisimin gelisimi; bireysel oyun donemi, paralel oyun donemi,
sosyal oyun donemi, kuralli oyun donemi seklindedir:

. Bireysel ya da tek basina oyun oynama donemindeki 2 yasindan kiigiik
cocuklar, cevrelerindeki diger cocuk ve yetiskinlerle ilgilenmeksizin kendi kendilerine
oynarlar (Aydin, 2003:89). Ancak onlar1 kisa siireli izlerler, gordiikleri bazi seyleri
taklit ederek dener ve tekrarlarlar (Siikan, 1983:9).
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. 2 yasindan itibaren ¢ocuk paralel oyun doneminde, yaninda baska bir
cocuk oldugu halde oynamaktan hoslanmaya baglar. Ancak bu sirada her iki ¢ocuk da
kendi oyunu ile bas basa kalmay1 tercih eder (Aydin, 2003:89).

. 3 yas civarinda ¢ocuk, sosyal oyun doneminde, bir ya da birden fazla
cocukla grup halinde oyun davranis1 gostermeye baslar (Aydin, 2003:89).

Celenk’in (2007:236) belirttigi lizere, oyuna Piaget’in ¢ercevesinden bakarsak,
mantikli diisiinme sadece ¢ocuklarin nesnelerle ilgilenmeleri ile olmaz, diger ¢ocuklarla
oynamalari ile gelisir. Cilinkii birlikte ¢alisma, bir grup i¢cinde birlikte ¢aba gdsterme,
birlikte diisinme ve konusma zihinsel gelisim i¢in Onemlidir. Ayn1 zamanda oyun
cocugun toplumsal uyumunu gelistirerek, giderek toplumun etkin bir {iyesi olmasinda
da 6nemli bir isleve sahiptir.

Piaget, oyunun aktif olarak tekrarlandigini, deneyim ile olustugunu, yeni durum
ve deneyimleri psikolojik olarak hazmetme olanagini sagladigmi soyler (Ulug,
1997:53). Ayrica ona gore oyun, dis diinyadan alman uyaranlar1 6ziimleme ve uyum
sistemine yerlestirme yoludur (Gode ve Susar, 1997).

Piaget yapisal 6zelliklerine gore oyunu dort grupta ele almistir:

1) Islevsel oyun

2) Sembolik oyun

3) Kuralli oyunlar

4) Yap1 oyunlar1 ( Morrison; Smith ve digerleri; Aktaranlar: Aksoy ve
Ciftei, 2008:4).

Ona gore, zihinsel gelisimin duyusal motor doneminde oynanan oyunlar,
diisiinceden cok fiziksel hareketleri kapsar (Onder, 2003:50). Islevsel oyun ¢ocuga
yakin ¢evresini kesfederken fiziksel kapasitesini deneme ve Ogrenme izni verir
(Morrison, 1997:211). Bir sonraki asamada ise, sembolik diisiinme faaliyetinin bir
gostergesi olan, sembolik oyun dénemi baslar (Onder, 2003:50). Cocuk bu donem
boyunca yaraticiligini, fiziksel yeteneklerini ve sosyal bilincini bazi yollarla 6zgiirce
sergiler (Morrison, 1997:211). Ugiincii asamada oyun, dziinde sosyal olan, kurallar:
olan yarigma gibi faaliyetleri igerir. Sosyo-dramatik oyun da denilen bu tiir oyunda,
grup kurallara karar verir ve bu kurallar tiim katilanlarca paylasilir (Onder, 2003:50).
Roller daha eggiidiim kazanmis ve genisletilmistir (Seving, 2004:76). Yap1 oyunlarinda

ise ¢ocuklar kullandiklar1 materyalleri 6nce nasil kullanabilecekleri ile ilgili kesiflerde
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bulunurlar, sonra bu materyalleri bir seyler olusturmada kullanarak insa ederler
(Morrison; Smith ve digerleri; Aktaranlar: Aksoy ve Cifici, 2008:4).
Cocugun gelisim siireci i¢inde bu oyun ¢esitleri birbirlerini sira ile takip ederler

ve ¢ocugun zihinsel gelisimi ile bir paralellik gosterirler (Ozdogan, 2004:107).

2.5. PIAGET’YE GORE BILISSEL GELISIM VE COCUKTA AKIL
YURUTMENIN OZELLIKLERI

Piaget, 60 yildan daha fazla siirede c¢ocuklarin biligsel gelisimleri hakkinda
gozlemler, caligmalar, arastrmalar yapmis ve yazilar yazmistir ( Peterson & Collins,
1986:1). Zekanin gelisimi lizerine yaptigi calismalarda, cocuklarin yakin ve somut
kavramlar1 anladiklarinda uzak ve soyut kavramlar1 daha kolay anlayabildiklerini, bu
yontemle diisiinme becerilerini gelistirdiklerini agiga ¢ikartmistir (Webb, (Cev.) Yafet,
1984:11) ve biligsel gelisimi biiyiik dl¢iide ¢gocugun biyolojik olgunluguna bagl olarak
gecirdigi yasantilara baglamistir (Sonmez (Ed.), 2004:124). Yani ona gore zihin
gelisiminde belirttigi  hiyerarsik yapilarin  olusumunda daha ¢ok biyolojik bir
potansiyelin zaman i¢inde ¢evre ile etkilesim sonucu kendi kendine acilimi s6z
konusudur (Fidan, 1977:105), ¢ocugun diinya hakkindaki bilgisi sekillendik¢e birbirine
bagh zihinsel gelisim evrelerinden gecer (Yavuzer, 1993:61). Ayrica Piaget, dogum an1
ile dil 6grenme arasinda gegen donemde zihin olaganiistii bir gelisme gosterdigini ifade
etmistir (Piaget, (Cev.) Portakal, 2004:20) ve zihinsel gelisim evrelerinin olgunlagma,
tecrilbe, sosyal etkilesim, olgunlasma olmak iizere dort faktorden etkilendigini
belirtmistir (Oktay ve digerleri, 2006:17). Ona gore gelismekte olan ¢ocuk biligsel
yapilar olusturmaya ugrasmaktadir (Philips & Soltis, (Cev.) Durmus, 2005:42) ve
gelisme; ilerleyen bir denge, daha az dengeli bir durumdan daha yiiksek bir denge
durumuna stirekli bir gegistir (Piaget, (Cev.) Portakal, 2004:13).

Piaget’nin belirttigi tizere, farkl kiiltiirlerde farkli yaslarda gegmelerine ragmen,

tiim ¢ocuklarin gecirmeleri gereken dort biligsel gelisim donemi vardir:
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1) Duyusal Motor Dénem (0-2 yaslar):

Piaget iki yasindan Once kavramlarin belirmedigini, ger¢ek anlamda akil
yiiriitme ve zeka yeteneginin gelismedigini soyler (Yoriikoglu, 1983:79). Bu donemde
bebeklerin bilgileri duyu organlar1 ve viicut hareketleri ile elde edilenlerle smnirhidir
(Fidan ve Erden, 1998:146), refleksleri ile tepkide bulunurlar (Tiirer, 2006:79). Cocuk
duyularmi kullanmaya, uyaranlara uygun tepkiler vermeye ve devinimlerini yenilemeye
calisir. Boylece bir takim davranis kaliplar1 gelistirir. Duyu organlarinin, elinin, kolunun
amaca uygun kullanilis1 onun i¢in dnemli basaridir. Cocuk belli devinimleri yineleyerek
icine sindirir, 6ziimser (Yoriikoglu, 1983:79). Cocuk bu donemde c¢esitli taklitler yapar
ve Piaget’ye gore bu taklitler zekasinin belirtilerinden biridir (Karadag, 2004:1).

Duyusal-motor donemi, giderek daha karmasik ve biitiinlesmis semalarm iginde
yavas yavas artarak birbiriyle koordine olmus bir¢ok evreden olusur... Bir evrenin
tamamlanmas1 i¢in ¢ocugun tamamlamasi gereken bazi davraniglar1 olmali ve hedefi
onlar1 tamamlamak olmaldir. Cocuk bu evreyi basardiginda, belirli bir davranisla
(bakma, emme, tutma gibi) birlikte baska bir davranigi da gergeklestirebilir (Solso ve
digerleri, (Cev.) Dinn, 2007:457).

Bu evreler 6 tanedir:

. Reflekslerin kullanimi (01 ay)

. Kazanilan ilk uyumlar ve ilk dongiisel tepkiler

. Ikincil dongiisel tepkiler ve ilgi ¢ekici durumlart siirdiirme

. Ikincil semalarin koordinasyonu ve yeni duruma uydurulmalari

. Ucgiinciil dongiisel tepkiler ve aktif deneyimlerin yeni anlamlarmi
kesfetme

Ll Zihinsel birlesimlerin yeni anlamlarinin icadi (Flavell, 1963:86).

Duyusal-motor donemin son evresinde ¢ocuk, kesfetmenin yaninda icat etmeye,
zihinsel birlesimler yoluyla yeni araclar tiiretmeye baslar. Artik duyu-hareket yontemi
yerine, zihinsel birlesimleri kullanmaya, boylelikle problemlere acele ¢oziimler aramaya
koyulur. Bagka bir deyisle, dis diinyaya imaj, an1 ve semboller yoluyla zihinsel bir
bi¢imde kendisini sunmaya baglar (Yavuzer, 1993:63).

Duyusal-motor donemin en Onemli biligsel iriinlerinden biri nesnenin

sirekliliginin kazanilmasidir. Nesne goziiniin Onlinden kayboldugunda onun yok
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olmadigmin anlasilmasidir ve beyinde nesneleri sembollestirmenin ilk belirtileridir

(Sonmez (Ed.), 2004:122).

2) Islem Oncesi Dénem (27 yaslar):

Cocuk 1iki yasma basip da islem oOncesi doneme girdiginde eskiden yalniz
duygulari, somut algisal ipuglar1 ve dolaysiz eylem yoluyla kavradigi nesneleri, artik
goriintiiler ve kelimeler gibi soyut simgelerle de kavramaya baslayacaktir (Jersild,
(Cev.) Giinge, 1979:517); fiziksel hareketleri, ige alinmis zihinsel tasarimlar1 sekline
dontisecektir (Giiven, 2000:64).

Cocuklar harika diistiniirlerdir ve diisiinmekten de zevk alirlar. Bu donemdeki
cocuklar biligsel gelisimleri acisindan Piaget'ye gore islem Oncesi donemde olmakla
birlikte, 6grenmek icin yiikksek diizeyde giidiilenmis ve arastiricidirlar. Cocugun
disiinmesi algilariyla siirhidir, sadece gordiigli seye inanir ve objelerin baskin olan
gortintiilerinde odaklagir. Bir noktada odaklagmasi, objenin degisik yonlerini
gozlemesini engeller. Bu durum ¢ocugun sadece fiziksel bilgi kazanmasina neden olur.
Ancak fiziksel bilgi de mantikli diisiinmenin gelisimi i¢in Onkosuldur (McNally;
Aktaran: Senemoglu, 1994:28).

Bu donemde c¢ocuk, varliklar1 ve olaylar1 temsil etmek icin semboller
kullanabilir. Tek yonlii, sezgisel smiflandirmalar yapabilir. Heniiz mantikli diisiinme
aliskanlig1 gelismedigi, biligsel yapilar1 korunumu kavrayamadigi i¢in goriintiilerin
etkisinde ¢ok fazla kalabilir. Bir varlik digerini temsil edebilir. Bu donemde ¢ocuk daha
cok benmerkezci diislince yapisi, benmerkezci konusma egilimi i¢indedir (Tiirer,
2006:80), bu diislince yapist donemin sonuna dogru azalmaktadir (Sonmez (Ed.),
2004:123).

Bu donem kendi i¢inde ikiye ayrilir:
a) Sembolik Islemler Dénemi (24 yaslar):
Bu donemde ¢ocuk, goziiniin 6niinde bulunmayan ya da hi¢ mevcut olmayan

nesne, olay, kisi vb. temsil eden semboller gelistirmeye baslar. Bu donemde ¢ocugun

sembolik oyunlarindan, Oykiilerinden, resimlerinden yararlanarak c¢ocugun korkulari,
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duygulari, diisiinceleri vb. diinyay1 algilayis bicimi hakkinda bilgi edinerek ¢ocugun
saglikli gelisimine yardim edilebilir. Bu donemde ¢ocuk ben merkezlidir; objeleri tek

bir 6zellik agisindan siniflandirabilir (Jersild, (Cev.) Glinge, 1979:517).

b) Sezgisel Donem (47 yaslar):

Islem oOncesi donemin ikinci kesiminde cocuk hala goriiniise aldanmakta,
goriiniise gore yargi vermektedir (Jersild, (Cev.) Gilinge, 1979:517), heniiz islemleri
tersine cevirememektedir, bir objenin mekandaki konumu degistiginde miktarinin
degismeyecegini anlayamamaktadir (Sonmez (Ed.), 2004:123).

Bu donemde ¢ocuklar, 6zellikle su konularda ¢ok zayiftirlar:

. Olaylarin sirasini1 agiklama

. Mliskileri, 6zellikle sebep sonug iliskisini agiklama, sayilar1 ve iliskilerini
anlama

. Baska konusmacilar1 dogru olarak algilama, kurallar1 hatirlama ve

anlama (Yasar (Ed.), 2002:23).

Islem 6ncesi donemde, kiigiik cocugun davranisi faaliyete bagh olmaktan ¢ikip,
genellikle diisiinme olarak isimlendirilen zihinsel temsillerin kullanilmasi yOniinde
degisir. Bu durum bazi énemli yeni yeteneklerin ortaya ¢ikmasimi saglar. Bunlardan
biri, cocugun bu evrede bir anlamda ilkel bir i¢ gorii edinmesidir (Solso ve digerleri,
(Cev.) Dinn, 2007:458). Bu donemde problemleri mantik yoluyla degil sezgileriyle
cozer (Sonmez (Ed.), 2004:123). Cocuk bir probleme odaklanir ve o problemi bir
faaliyette bulunmadan zihninde ¢6zmeye ¢alisir. Yani ¢ocuk, zihninde sorunun cevabini
bulmakta ve dogru ¢dzliimii anlamaktadir. Zihinsel temsillerin diger bir avantaj ise,
cocugun Ozellikle bir nesneyi tasarlanmis amacmin disinda bagka bir sey igin
kullanmasi demek olan ‘-mis gibi davranma’ becerisini kazanmasi ve buna inanmasidir

(Solso ve digerleri, (Cev.) Dinn, 2007:458).

3) Somut Islemler Dénemi (7-11 yaslar):

Yaparak, yasayarak, duyu organlarini kullanarak 6grenme bu donemin en 6nemli

ozelligidir (Fidan ve Erden, 1998:147). Ayrica bu doneme giren ¢ocuk; biiylikliik, uzay,
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agirlik, hacim, sayr ve zaman konularinda akil yiirlitmeye ve ilkel bir mantik
kullanmaya da baslar, ilerledikce somut seylere kavramsal sistemler uygular (Jersild,
(Cev.) Giinge, 1979:518).

Bu donemde cocuklar belli mantiksal diistinme yapilar1 gelistirmeye baslarlar.
Basit siralama, smiflandirma ve karsilastirma islemleri yapabilirler. Bu yolla somut
nesnelerle baglantili bazi problemleri ¢ozebilirler, islemleri tersine c¢evirebilirler,
korunum kavramini kazanirlar (Tiirer, 2006:80), nesneleri hiyerarsik olarak
siniflayabilir ve siniflama iligskisini kavrayabilirler (Deniz (Ed.), 2008:16).

Duyusal motor c¢ocugunu, islem-6ncesi cocuguna doniistiiren ayni genel
dontistimler, islem-6ncesi ¢ocugun diisiince yapilarmi somut islemler ¢ocugununkilere

dontistiirme konusunda yinelenebilir. Piaget’e gore bu siirec:

a) Korunum, siniflama
b) Siralama
C) Gegiglilik olmak iizere zihinsel gelisimin {i¢ 6nemli alaninda olusan

ilerlemeyle gergeklesir (Solso ve digerleri, (Cev.) Dinn, 2007:459).

Bu donemde cocuklar mantik yiiriitebilirler; ancak bilginin kazanilmasi ve
problem ¢6zme somut yollarla ger¢eklesmektedir (Sonmez (Ed.), 2004:123). Ayrica bu
donem i¢inde c¢ocuk tiimdengelim yoOntemiyle diisiiniir (Jersild, (Cev.) Giinge,

1979:518).

4) Soyut Islemler Dénemi (ergenlik ve yetiskinlik):

Soyut islemler doneminin amaci, daha 6nce izole halde bulunan somut islem
sistemlerinin koordinasyonudur (Solso ve digerleri, (Cev.) Dinn, 2007:463). Bu
donemde cocuk; olaylar1 olmadan 6nce kestirebilir, soyut diisiinebilir ve neden-sonug
iligkilerini kurabilir, diisinmede birka¢ boyutu bir arada kullanabilir, bir problemin
coziimiinde etkili olabilecek pek ¢ok degiskeni ayni anda diisiinerek devreye sokabilir
ve mantiksal sonuglara ulasabilir (Gliven, 2004:81).

Ergenlik doneminin baslangicindan itibaren ¢ocuklarin diistinme bigimleri
yetigkinlere benzer hale gelir. Bu donemde artik problemin ¢6ziimii somut yollarla
sinirlanmaz, bilimsel yontemi etkili bir bigimde ise kosabilirler (Sonmez (Ed.),

2004:123) ve sistematik diisiinme ortaya ¢ikar (Fidan ve Erden, 1998:147). Bir soruna
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degisik acgilardan bakabilir, olasilikli diisiinebilir, denenceler kurabilir, soyut kavramlar
iizerinden diisiince gelistirebilir; genelleme, tiimevarim, tiimdengelim gibi yontemler
kullanabilirler (Tirer, 2006:80). Piaget’ye gore soyut islemler diisiincesi, zihinsel
biiylimenin en sonuna isaret eder (Solso ve digerleri, (Cev.) Dinn, 2007:463).

Bu donemlerin ardindan Piaget’nin zeka ve akil yiiriitme iizerine ortaya
koyduklarma bakacak olursak; ona gore zeka bireyin dogustan olan igsel bir karakteri
degildir, fakat birey ve bireyin ¢evresi arasindaki etkilesimin bir {iriinii olarak artar
(Peker, 2003) ve bir uyum siirecidir. Uyum, organizma-gevre etkilesiminde denge
demektir. Her etkinligin amaci1 dengeye ulagmaktir. Organizma ile ¢evresi arasinda
hi¢cbir zaman tam ve siirekli bir denge kurulamazsa da tiim ¢abalar daima ona doniiktiir.
Her dengesizlik halinde birey, dengeyi yeniden kurmak i¢in etkinlikte bulunur (Basaran,
1974:88). Yani, birey daha onceki bilgilerine ters veya hi¢ karsilagsmadigi yeni bir
durum ile karsilastiginda denge kurmak i¢in yeni denemelere girisir (Arnas Aktas,
2004:12).

Piaget’ye gore biitiin biyolojik gelisimlerde oldugu gibi zihinsel gelisimde de
baslica iki prensip is basindadir. Bunlar uyum ve organizasyondur (Solso ve digerleri,
(Cev.) Dinn, 2007:456). Cocuklarin ¢evrelerine uyum yapmalar1 yoluyla cevreleri ile
dengeyi ayakta tuttuklar1 goriisiinii savunmaktadir... Uyumla ilgili olan siirecleri
belirtmek icin Oziimleme ve uyum kavramlarmi kullanir (Stones, (Cev.) Yilmaz,
1990:89).

Oziimseme; disardan alinan izlenimlerin mevcut zihinsel yap1 i¢ine, dengede bir
bozulma olmadan yerlesmesi islemidir (Fidan ve Erden, 1998:146). Bu siiregte birey
kendisinde var olan semalarla ¢evresine uyum saglar (Topbas (Ed.), 2003:44), zihinsel
acidan nesneleri veya bilgileri kendi bilissel yapist i¢cinde 6ziimsemeye ihtiyag duyar
(Haktanir (Ed.), 2007:32) ve bireyin var olan semalar1 ¢evrenin Ogeleriyle birlesir
(Acikgoz, 2008:69). Uyumsamada ise, distan alinan izlenimlerin mevcut zihinsel yap1
icine yerlestirilmemesi halinde ¢ocugun, mevcut zihinsel yapismin degisiklige ugramasi
esastir (Fidan ve Erden, 1998:146). Piaget’nin kuramina gore bilissel yapilarin gelisimi
ancak cocuk cevredeki uyarilar1 6ziimler ve kendine uydurursa gerceklesir (Gonen ve

Dalkilig, 2002:20).
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Sekil 2. 2.
Adaptasyon Stireci

Oziimleme — | uyum denge

(Morrison, 1997:83)

Piaget’ye gore akil yiirlitme ise cocukta yetiskine gore daha farklidir. Bu
farklilik biiytik olclide cocugun benmerkezci diisiince sisteminden beslenmektedir
(Piaget, (Cev.) Siyavusgil, 2007b:108). Cocuk yetiskin gibi karsisindakinin bakis
acisina dahil olamaz (Piaget, (Cev.) Siyavusgil, 2007b:190), onun akil yiiriitmesi 78
yasindan Once tam anlamiyla bir ‘kavrayis deneyi’dir (Piaget, (Cev.) Siyavusgil,
2007a:237), mantiksal zorunluluktan ve ger¢ek iclemlerden yoksundur ve bizimkinden
daha fazla uygulamaya yakindir... Cocuk ortaya attig1 yargilara birer mantiksal neden
bulmakta ¢ok giicliik ¢eker. Ya yargilarini, tamamen kavrayisa iliskin bir nedenin
gerektigi yerde, siradan bir psikolojik etmen buluvererek aklamaktan kaginir veya

aklamaya yeltenir (Piaget, (Cev.) Siyavusgil, 2007a:165).

2. 6. ILGILI CALISMALAR

Aydin ve Mertoglu (2006) 5-6 yas ¢ocuklarinin akil yiiriitme yetenekleri ile
ritim algilar1 arasindaki iligskiyi inceledikleri tarama modelinde bir ¢calisma yapmislardir.
Calisma sonucunda akil yiiriitme yeteneklerinin cinsiyete, anne ve babanin egitim
durumlarmma gore anlamli bir farklilik gostermedigini ancak yasa gore anlamli bir
farklilik gosterdigini tespit etmislerdir.

Akil yiiriitme yetenekleri ile ritim algilar1 arasinda ise 5 yasta anlamli bir iliski
tespit edememisler; ancak 6 yasta anlamli diizeyde pozitif iliski oldugunu tespit

etmislerdir.
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Giiven ve Aydin (2006) 5-6 yas cocuklarinin akil yiiriitme yetenegi ile sezgisel
diistinme yetenekleri arasindaki iliskiyi tespit etmeye yonelik tarama modelinde bir
calisma yapmislardir. Calisma sonucunda akil yiiriitme yeteneklerinin cinsiyete gore,
anne egitim durumuna gore, baba egitim durumuna goére anlamli bir farklilik
gostermedigini, yasa gore ise anlamli bir farklilik gosterdigini tespit etmislerdir.

Akil yiiriitme yetenegi ile sezgisel diistinme yetenegi arasinda anlaml diizeyde
pozitif iligki oldugunu tespit etmislerdir.

Bilica ve Flores (2009), ortaokul ogrencilerinin bilimsel akil yiirlitme
yeteneklerini gelistirmek i¢cin uygulamaya katildiklarinda ¢ok biiyiik 6grenme kazanimi
gerceklestirdiklerini fakat bilimsel diisiinme ve akil yliriitme i¢in gelisime uygun, agik
ve yapilandirilmis dersler tasarlamanm zor olabilecegini belirtmislerdir. Ogrenciye
ogretileceklerin sadece bilgi degil, bu bilginin nasil oldugunu diisiinmek olmasi
gerektigini belirtmislerdir.

Ortaokul Ogrencilerinin bilimsel diisiinmelerinde tiimevarimsal diisiinme ve
tiimdengelimsel diisiinme iizerinde durmuslardir ve bu konuya yonelik bir ders plani
olusturmuglardir. Bu plan 5 basamak igermektedir: goriis gelistirme, beyin firtinasi,
organizasyon, benzer ve benzer olmayan 6rnekler, 6grenme durumlari.

Rule (2007), 1. smifta 6gretmenlik yaparken 6grencilerinin soru ifadelerinde,
formiillestirmelerinde ve bilgiyi yOnlendirmede zayif olduklarini fark etmis ve
“Haftanin Y1ldiz1” olarak adlandirdig: bir goérevli belirleyerek, “Mystery Box™ oyununu
cocuklara diizenli olarak oynatmaya karar vermistir. Bu oyunda cocuklar kutunun
icindekini bulabilmek i¢in cevab1 “evet” ya da “hayir” olacak sorular sorup, “Haftanin
Yildiz1”ndan cevap beklemektedirler.

Bu ¢alismanin sonunda ¢ocuklarin 6grenmeye yonelik olarak daha dogru sorular
sorabilmeye ve daha zekice tahminlerde bulunabilmeye basladiklarini belirlemistir.
Soru sorma becerilerinin tiimdengelimsel akil yiiriitmeyi gelistirdigini belirtmistir.

Pillow (2002), ergenlerin ve c¢ocuklarin tiimevarimsal sonu¢ ¢ikarma,
tiimdengelimsel sonu¢ ¢ikarma ve tahminlerini degerlendirmelerine yonelik bir caligma
yapmistir. Bu calismaya gore; 7 yas, 9 yas ve 10 yas cocuklar1 kendi biligsel
durumlarin1 yargilarken tiimdengelimsel sonu¢ ¢ikarmalari tahminlerinden daha kesin
oluyor ama baska birinin bilgisini yargilarken mantikli sonu¢ ¢ikarmalar1 mantiksiz

sonu¢ ¢ikarmalardan ve tahminlerden 10 yasa kadar ayiramiyorlar. 9 yasindan itibaren
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cocuklar kendi timdengelimsel sonug ¢ikarimlarini tlimevarimsal sonug ¢ikarimlarindan
ve tahminlerinden ayrabiliyorlar. Ancak sadece ergenler tiimdengelimsel ¢ikarimlarini
timevarimsal c¢ikarimlarindan, tiimevarimsal sonu¢ ¢ikarimlarmi da tahminlerinden
ayirabiliyorlar.

Pillow’a gore ¢cocuklarin kendi sonug ¢ikarimlarini tanimalar1 bilissel siirecler ve
bilimsel neden-sonu¢ iligkileri  hakkindaki  bilgilerinin  gelismesine  katki
saglayabilmektedir.

Kokis ve arkadaslar1 (2002), 10-11 yas araligindaki ve 13 yasindaki 108
ogrenciyle calismiglardir. Calismalarmda Wechsler Cocuklar I¢in Zeka Olgegi’nin
kelime ve blok dizayni testlerini kullanmiglardir. Analiz siirecinde sinanmasi gereken ii¢
gorevin tiimevarmmsal akil yiiritme, tiimdengelimsel akil yiiriitme ve olasiliksal akil
yiiriitme oldugunu belirtmislerdir. Arastirma sonuglarma gore; tiimevarimsal akil
yiiriitmedeki ve tiimdengelimsel akil yiirtitmedeki analitik gelisim siireci ile yas
arasinda anlamli derecede bir etkilesim vardir. Biligsel yetenekle ise her ii¢ sekilde akil
yiiriitme arasinda da (tiimevarimsal, tiimdengelimsel, olasiliksal) anlamli bir etkilesim

vardir.
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3. YONTEM

Bu boliimde arastirma desenine, deney ve kontrol grubuna, veri toplama

araclarina, deney grubuyla yapilan ¢alismanin sekline yer verilmistir.

3. 1. ARASTIRMA DESENI

Arastirmada deneysel yOntemin Ontest-sontest kontrol gruplu modeli
kullanilmistir. Deney grubuyla yapilan c¢alismada ¢ocuklarin yakin cevrelerinde
gordiikleri nesneler, karakteristik Ozellikleri degistirilerek ¢ocuklara sunulmus ve bu
haliyle nesnenin artik ne ise yarayabileceg§i hakkinda c¢ocuklardan fikir iiretmeleri
istenmistir. Kontrol grubu ise kendi Ogretmenleriyle geleneksel Ogretime devam

etmistir.

3. 2. CALISMA GRUBU

Bu ¢alisma, Sivas ili merkezinde Milli Egitim Bakanligi’na baglh 8 ilkdgretim
okulunun anasiniflarinda yiiriitiilmiistiir. Deney grubunda okul 6ncesi egitime devam
eden 6 yas grubu 100 6grenci, kontrol grubunda okul 6ncesi egitime devam eden 6 yas
grubu 100 &grenci olmak iizere 200 dgrenciyle calisilmustir. Ogrenciler deney grubuna

ve kontrol grubuna random atanmustir.
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3. 3. VERI TOPLAMA ARACLARI

Calismada her iki gruptaki c¢ocuklarin problemleri ¢ozerken ve bir konu
hakkindaki fikirlerini sebepleriyle belirtirken tiimevarim ve tiimdengelim seklinde akil
yiiriitme yollarindan hangisini kullandiklar1 tespit edilmeye ve yapilan c¢alismalarin
sonunda bu akli yiiriitme yollarindan hangisinin gelisimine ne kadar katki saglandigi
saptanmaya calisilmistir. Ayrica genel olarak akil yliriitme becerilerine ne derece katki
saglanabildigi tespit edilmeye caligilmistir.

Bu tespitleri yapabilmek igin ilk olarak Wechsler Cocuklar I¢in Zeka Olgegi’nin
Akil Yiiriitme Becerileri Boliimii sorular1 kullanilmistir. Bu bolimde 17 tane soru
vardir. Daha sonra arastirmaci tarafindan hazirlanan sorular ¢ocuklara yoneltilmistir.

Ayrica yapilan ¢aligmanin ¢ocuklarin dikkatlerine katki saglayip saglamadigi
tespit edilmeye ¢alisilmistir. Bunun igin de Wechsler Cocuklar i¢in Zeka Olgegi’nin
Dikkat Becerileri Boliimii kullanilmustir. Bu bdliimde iki farkli alisma yapilmistir. Tlki;
cocuga gosterilen resimlerdeki eksikliklerin bulunmasina dayali bir ¢alismadir. ikincisi
ise verilen 6rnege gore sekillerin icine dogru isaretleri ¢izerek sekilleri tamamlamaya
dayali bir ¢alismadir. Resimlerdeki eksikliklerin bulunmasina dayali ¢alismada 26 tane
resim ¢ocuklara gosterilmistir. Her bir resim i¢in 20’ser saniye siire verilmistir. Sekil
tamamlamaya dayali calismada 10 tane yildiz, 8 tane daire, 10 tane kare, 9 tane {iggen, 8
tane art1 olmak lizere toplam 45 tane kiiciik sekil vardir ve her bir seklin igerisine
cizilmesi gereken belli sekiller vardir. Verilen iki dakikalik siirede cocugun ne kadar
cok sekli dogru sekilde doldurduguna bakilmaktadir.

Piaget ¢ocuk akil yiiriitmesinin bizimkinden oldukg¢a farkli oldugunu belirtmistir.
Bu konuda yaptig1 calismalarda ‘Cocukta mantiksal bagliliklarin incelenmesine nasil
baslanmalidir?’ sorusunu ele almis ve bu sorunun cevabi olarak iki yol 6ne stirmiistiir.
Bunlardan biri ¢ocugu icinde nedensellik ve mantiksal iligki gosteren baglaglar
kullanmaya yoneltmektir. Ikincisi ise cocugun kendiliginden sdyledigi ve i¢inde soz
konusu baglaclarin kullanildig: biitiin ciimleleri kaydetmektir (Piaget, (Cev.) Siyavusgil,
2007a:2).

Bu calismada birinci yol kullanilmistir. Sorulan soruya cevap alindiktan sonra

verilen cevabin nedeninin belirtilmesi istenmistir. Bu yol kullanilarak, arastirmaci
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tarafindan hazirlanan sorular lic boliime ayrilmaktadir. Her bir boliimde 5’er soru
bulunmaktadir. Sorularin hazirlanmasinda sadece g¢ocuklarn deneyim sahibi olma
ithtimallerine dikkat edilmistir. Onun diginda sorular tiimevarim veya tlimdengelim
seklinde akil yiiriitmeye yonlendirici degildir. Hangi yolu kullanarak aciklama yapacagi
tamamen ¢ocuga kalmistir. Arastrmaci tarafindan hazirlanan sorular uygulama
oncesinde, deney grubu ve kontrol grubu 6grencileri disinda, anasinifina devam eden 6
yas grubu 60 ¢ocuga uygulanmis ve sorularm giivenirligini tespit etmek amaciyla alfa
katsayis1 belirlenmistir. Giivenirligi etkileyen sorular ¢ikarilmistir. Bu islemden sonra
sorularin alfa katsayis1 0,66 olarak tespit edilmistir ve uygulamasina ge¢ilmistir.

Birinci boliimde ¢ocuklarin deneyimleri veya bilgilerinin oldugu konularda 5
soru yoneltilmistir. Soru sekli ‘Ne yapilmast gerekir?’ bicimindedir. Cevaptan sonra
cocuktan nedenini agiklamasi istenmistir. Cocuk nedenini agiklayabiliyorsa ayni soru
icin baska bir sey aklina gelip gelmedigi sorulmustur. Bagka bir cevabi varsa tekrar ayni
yol izlenerek cevabi alinmig daha sonra diger soruya gecilmistir. Bagka bir cevab1 yoksa
dogrudan diger soruya gegilmistir.

Ikinci bdliimde ¢ocuklarin yine bildigi durumlardan yola ¢ikilmis fakat bildigi
durumun gercek seklinden farkli olmasi halinde neler olabilecegiyle ilgili 5 soru
sorulmus ve ¢ocuktan neden bdyle diisiindiigiinlin agiklamas1 istenmistir. Soru sekli
‘Boyle olursa sence ne olur?’ bigimindedir. Cevaptan sonra c¢ocuktan nedenini
aciklamasi istenmistir. Cocuk nedenini agiklayabiliyorsa ayni soru i¢in baska bir sey
aklina gelip gelmedigi sorulmustur. Baska bir cevabi1 varsa tekrar ayni yol izlenerek
cevabr almmis daha sonra diger soruya geg¢ilmistir. Bagka bir cevabi1 yoksa dogrudan
diger soruya gecilmistir.

Ugiincii bdliimde baskalarmin yasamis olduklar: sorunlar iizerine diisiinmelerini
gerektiren 5 soru sorulmus ve fikirleri, sebepleriyle birlikte alinmistir. Soru kokii ‘Sence
ne olmus olabilir?” bi¢imindedir. Cevaptan sonra cocuktan nedenini agiklamasi
istenmistir. Cocuk nedenini agiklayabiliyorsa ayni soru i¢cin baska bir sey aklina gelip
gelmedigi sorulmustur. Baska bir cevabi varsa tekrar ayni yol izlenerek cevabi alinmis
daha sonra diger soruya gecilmistir. Bagka bir cevabi yoksa dogrudan diger soruya
gecilmistir.

Ontestte toplanan veriler, ¢alisma sonunda uygulanan sontestte toplanan verilerle

karsilastirilarak ¢ocuklardaki genel olarak akil yiiriitme becerilerindeki ve 6zel olarak da
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timevarim ve tiimdengelim seklinde akil ylriitme becerilerinde meydana gelen

degisimler ve dikkat becerilerinde meydana gelen degisimler saptanmaya caligilmistir.

3. 4. DENEYSEL ISLEM

Once deney grubuna ve kontrol grubuna deney oncesi Ontest uygulanmistir. Sonra
deneysel isleme gecilmistir. Bu asamada deney grubuna, yakin c¢evrelerinde bulunan,
Ozelliklerini bildikleri, asina olduklar1 nesneler karakteristik Ozellikleri farkli hale
getirilmis durumda sunulmustur. Nesnelerin bu halleri artik bildikleri sekilde
kullanilmalarina imkan vermediginden bir problem durumu ortaya c¢ikmistir.
Cocuklardan nesnenin bu haliyle gercek hali arasindaki farklari1 bulmalar1 ve bu halinin
sonuclarinin neler olabilecegine, artik hangi amaclarla kullanilabilecegine dair fikir
iiretmeleri istenmistir.

Calismalar sirasinda ¢ocuklar sunulan nesnenin degisen 6zelligini bulmak ic¢in
akil yiirtitme becerilerini kullanmak durumunda kalmislardir. Degisen bu 6zelligin ne
oldugunu bulduktan sonra bu 6zellik olmadan artik ne amacla, hangi islerde, nasil
kullanilabilecegi iizerine akil yiiriitme becerilerini kullanma durumunda kalmislardir.
Bu sirada var olan durumlara dayandirip, su amagla kullanilabilir dedikleri durumun
olabilirligini kanitlama yoluna giderek tiimdengelim seklinde akil yiirtitme becerilerini
kullanmalar1 gerekmistir. Yani nesnenin artik sahip oldugu o6zelliklerin, ¢ocugun
sOyledigi amagla kullanilabilecek oldugunu anlatarak veya gostererek kanitlamasi
gerekmistir. Ayrica nesnenin getirildigi haline ait 6zellikleri g6z 6niinde bulundurarak,
su amagla kullanilabilir dedikleri durumlarda kullanilan diger nesnelerin 6zelliklerine
benzetecek genellemeler yaparak tiimevarim seklinde akil yiiriitme becerilerini
kullanmalar1 gerekmistir.

Cocuklara her caligmada farkli materyaller sunulmakla birlikte, belli araliklarla
cocuklara 6nceden sunulmus materyaller tekrar sunulmus ve ¢ocuklardan bu materyal
hakkinda bagka fikir akillarina geldiyse sdylemeleri istenmistir.

Kontrol grubu ise kendi Ogretmenleriyle geleneksek Ogretime devam

etmislerdir.
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Deney grubuyla yapilan c¢aligma, anasmiflarinin O6gretmenlerinin uygun
gordiikleri zaman diliminde en fazla kirk dakikalik etkinlikler seklinde haftada bir giin
olmak kaydiyla on iki hafta boyunca stirdiiriilmiistiir.

Deneysel islemin siiresi sonunda deney grubuna ve kontrol grubuna sontest

uygulanmis ve elde edilen veriler SPSS paket programiyla analiz edilmistir.



4. BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boliimde, arastirmada elde edilen bulgulara yer verilmistir.
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4. 1. ONTEST UYGULAMASINDA ELDE EDILEN BULGULAR VE YORUMLARI

Bu boliimde dntest uygulamasi sonucunda elde edilen bulgulara ve bu bulgularin

yorumlarina yer verilmistir.

Tablo 4. 1.

6 Yas Grubu Ogrencilerin Aldiklar: Ontest Puanlarina Iliskin t-Testi Sonuglar:

Grup N X S Sd t p

Deney grubu (WISC-R) 100 8,87 2,89 198 ,046 ,963
Kontrol grubu (WISC-R) 100 8,89 3,21

Deney grubu (ATHS) 100 16,02 7,88 198 —1,9 ,059
Kontrol grubu (ATHS) 100 14,88 5,63

Deney grubu (resim) 100 5,45 3,69 198 ,259 , 796
Kontrol grubu (resim) 100 5,58 3,38

Deney grubu (sekil) 100 14,69 12,54 198 ,082 ,935
Kontrol grubu (sekil) 100 14,85 14,89

Deney grubu (T.V.) 1.boliim 100 ,88 1,20 198 -,065 ,949
Kontrol grubu (T.V.)1.bolim 100 ,87 ,97

Deney grubu (T.G.) 1.boliim 100 2,18 1,50 198  -2,872 ,005
Kontrol grubu (T.G.) 1.bdlim 100 1,62 1,23

Deney grubu (T.V.) 2.boliim 100 ,59 ,76 198 -,300 ,764
Kontrol grubu (T.V.) 2.boliim 100 ,56 ,64

Deney grubu (T.G.) 2.boliim 100 1,01 ,96 198 -, 727 ,468
Kontrol grubu (T.G.) 2.boliim 100 91 ,97

Deney grubu (T.V.) 3.boliim 100 ,96 1,01 198  -3,347 ,001
Kontrol grubu (T.V.) 3.boliim 100 ,55 ,68

Deney grubu (T.G.) 3.boliim 100 42 ,66 198 -,908 ,365
Kontrol grubu (T.G.) 3.boliim 100 ,34 ,57

(p<.05)

Tablo 4. 1.’de oOntest uygulamasinda deney grubunun ve kontrol grubunun

aldiklar1 puanlara ait t-testi sonuglarina yer verilmistir.
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Deney grubunun WISC-R Akil Yiiriitme Becerileri Bolimii’niin Ontest
uygulamasindan aldiklar1 puanlarin ortalamasinin 8.87, kontrol grubunun WISC-R Akil
Yiriitme Becerileri Bolimii’niin Ontest uygulamasindan aldiklar1 puanlarin
ortalamasinin ise 8.89 oldugu goriilmektedir. Yapilan t-testi sonucuna bakildiginda
deney grubu ve kontrol grubu o6grencilerinin WISC-R Akil Yiiriitme Becerileri
Boliimii’nlin Ontest uygulamasindan aldiklar1 toplam puanlarin ortalamalari1 arasinda
anlamli diizeyde bir farkin olmadigi goriilmektedir (p<.05).

Deney grubunun arastrmaci tarafindan hazirlanan sorularin  Ontest
uygulamasindan aldiklar1 puanlarin ortalamasinin 16.02, kontrol grubunun arastirmaci
tarafindan hazirlanan sorularin 6ntest uygulamasindan aldiklar1 puanlarm ortalamasinin
ise 14.88 oldugu goriilmektedir. Yapilan t-testi sonucuna bakildiginda deney grubu ve
kontrol grubu oOgrencilerinin arastirmaci tarafindan hazirlanan sorularin  Ontest
uygulamasindan aldiklar1 toplam puanlarin ortalamalar1 arasinda anlamli diizeyde bir
farkin olmadig1 goriilmektedir (p<.05).

Deney grubunun WISC-R Dikkat Becerileri Boliimii’niin  resimlerdeki
eksiklikleri bulma ¢alismasmin 6ntest uygulamasindan aldiklar1 puanlarin ortalamasimin
5.45, kontrol grubunun WISC-R Dikkat Becerileri Bolimii’niin resimlerdeki
eksiklikleri bulma ¢aligsmasmin 6ntest uygulamasindan aldiklar1 puanlarin ortalamasmin
ise 5.58 oldugu goriilmektedir. Yapilan t-testi sonucuna bakildiginda deney grubu ve
kontrol grubu o6grencilerinin WISC-R Dikkat Becerileri Bolimii’niin resimlerdeki
eksiklikleri bulma c¢aligmasinin Ontest uygulamasindan aldiklar1 toplam puanlarin
ortalamalar1 arasinda anlamli diizeyde bir farkin olmadigi goriilmektedir  (p<.05).

Deney grubunun WISC-R Dikkat Becerileri Boliimii’niin sekil tamamlama
calismasinin ontest uygulamasindan aldiklar1 puanlarin ortalamasmin 14.69, kontrol
grubunun WISC-R Dikkat Becerileri Bolimii’niin sekil tamamlama ¢aligmasmin ontest
uygulamasindan aldiklar1 puanlarm ortalamasmnin ise 14.85 oldugu goriilmektedir.
Yapilan t-testi sonucuna bakildiginda deney grubu ve kontrol grubu 6grencilerinin
WISC-R Dikkat Becerileri Bolimii’niin  sekil tamamlama ¢alismasinin Ontest
uygulamasindan aldiklar1 toplam puanlarin ortalamalar1 arasinda anlamh diizeyde bir
farkin olmadig1 goriilmektedir (p< .05).

Deney grubunun arastirmaci tarafindan hazirlanan sorularin 1. boliimiiniin 6ntest

uygulamasinda tiimevarim seklinde akil yiiriitme ifadesi igeren cevaplardan aldiklar
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puanlarin ortalamasmnin .88, kontrol grubunun arastirmaci tarafindan hazirlanan
sorularin 1. béliimiiniin 6ntest uygulamasinda tiimevarim seklinde akil yliriitme ifadesi
iceren cevaplardan aldiklar1 puanlarin ortalamasmin .87 oldugu goriilmektedir. Yapilan
t-testi sonucuna bakildiginda deney grubu ve kontrol grubu 6grencilerinin arastirmaci
tarafindan hazirlanan sorularin 1. bolimiiniin 6ntest uygulamasinda tiimevarim seklinde
akil yiirlitme ifadesi igeren cevaplardan aldiklar1 puanlarin ortalamalari arasinda anlamli
diizeyde bir farkin olmadigi goriilmektedir (p<.05).

Deney grubunun arastirmaci tarafindan hazirlanan sorularin 1. béliimiiniin 6ntest
uygulamasinda tiimdengelim seklinde akil yiiriitme ifadesi igeren cevaplardan aldiklar1
puanlarin ortalamasmin 2.18, kontrol grubunun arastirmaci tarafindan hazirlanan
sorularin 1. boliimiiniin Ontest uygulamasinda tiimdengelim seklinde akil yiiriitme
ifadesi iceren cevaplardan aldiklar1 puanlarin ortalamasinin 1.62 oldugu gdériilmektedir.
Yapilan t-testi sonucuna bakildiginda deney grubu ve kontrol grubu 6grencilerinin
arastirmact tarafindan hazirlanan sorularm 1. bdliimiiniin Ontest uygulamasinda
timdengelim seklinde akil yliriitme ifadesi iceren cevaplardan aldiklar1 puanlarin
ortalamalar1 arasinda deney grubu lehine anlamli diizeyde bir farkin oldugu
goriilmektedir (p<.05). Bu sonu¢ dogrultusunda bu bolimden alinan puanlarin
kovaryans analizi yapilmistir. Kovaryans analizine ait bulgu ve yorumlara, sontest
uygulamasinda elde edilen puanlarm analizlerinin yapildig1 boliimde yer verilmistir.

Deney grubunun arastirmaci tarafindan hazirlanan sorularin 2. béliimiiniin 6ntest
uygulamasinda tiimevarim seklinde akil yiiriitme ifadesi igeren cevaplardan aldiklari
puanlarin ortalamasmin .59, kontrol grubunun arastirmaci tarafindan hazirlanan
sorularin 2. béliimiiniin 6ntest uygulamasinda tiimevarim seklinde akil yiiriitme ifadesi
iceren cevaplardan aldiklar1 puanlarin ortalamasmin .56 oldugu goriilmektedir. Yapilan
t-testi sonucuna bakildiginda deney grubu ve kontrol grubu dgrencilerinin arastirmaci
tarafindan hazirlanan sorularin 2. bolimiiniin 6ntest uygulamasinda tiimevarim seklinde
akil yiirtitme ifadesi igeren cevaplardan aldiklar1 puanlarin ortalamalari arasinda anlamli
diizeyde bir farkin olmadig1 goriilmektedir (p<.05).

Deney grubunun arastirmaci tarafindan hazirlanan sorularin 2. bolimii’niin
ontest uygulamasinda tiimdengelim seklinde akil yiiriitme ifadesi iceren cevaplardan
aldiklar1 puanlarin ortalamasmin 1.01, kontrol grubunun arastirmaci tarafindan

hazirlanan sorularin 2. boliimiiniin Ontest uygulamasinda tiimdengelim seklinde akil
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yiiriitme ifadesi igeren cevaplardan aldiklar1 puanlarin ortalamasinin .91 oldugu
goriilmektedir. Yapilan t-testi sonucuna bakildiginda deney grubu ve kontrol grubu
ogrencilerinin arastirmaci tarafindan hazirlanan sorularin 2. boliimiiniin  Ontest
uygulamasinda tiimdengelim seklinde akil yliriitme ifadesi igeren cevaplardan aldiklar
puanlarin ortalamalar1 arasinda anlamli diizeyde bir farkin olmadigi goriilmektedir
(p<.05).

Deney grubunun arastirmaci tarafindan hazirlanan sorularin 3. béliimiiniin 6ntest
uygulamasinda tiimevarim seklinde akil yiiriitme ifadesi igeren cevaplardan aldiklari
puanlarin ortalamasmmin .96, kontrol grubunun arastirmaci tarafindan hazirlanan
sorularin 3. boéliimiiniin 6ntest uygulamasinda tiimevarim seklinde akil yliriitme ifadesi
iceren cevaplardan aldiklar1 puanlarin ortalamasmin .55 oldugu goriilmektedir. Yapilan
t-testi sonucuna bakildiginda deney grubu ve kontrol grubu 6grencilerinin arastirmaci
tarafindan hazirlanan sorularin 3. bolimiiniin 6ntest uygulamasinda tiimevarim seklinde
akil yiiriitme ifadesi igeren cevaplardan aldiklar1 puanlarin ortalamalar1 arasinda deney
grubu lehine anlamli diizeyde bir farkin oldugu goriilmektedir (p<.05). Bu sonug
dogrultusunda bu boliimden alinan puanlarin kovaryans analizi yapilmistir. Kovaryans
analizine ait bulgu ve yorumlara, sontest uygulamasinda elde edilen puanlarin
analizlerinin yapildig1 boliimde yer verilmistir.

Deney grubunun arastirmaci tarafindan hazirlanan sorularin 3. bolimii’niin
ontest uygulamasinda tiimdengelim seklinde akil yiiriitme ifadesi iceren cevaplardan
aldiklar1 puanlarmm ortalamasmin .42, kontrol grubunun arastirmaci tarafindan
hazirlanan sorularin 3. boliimiiniin Ontest uygulamasinda tiimdengelim seklinde akil
yiriitme ifadesi igeren cevaplardan aldiklar1 puanlarin ortalamasinin .34 oldugu
goriilmektedir. Yapilan t-testi sonucuna bakildiginda deney grubu ve kontrol grubu
ogrencilerinin arastirmaci tarafindan hazirlanan sorularin 3. boliimiiniin  Ontest
uygulamasinda tiimdengelim seklinde akil yiiriitme ifadesi igeren cevaplardan aldiklar1
puanlarin ortalamalar1 arasinda anlamli diizeyde bir farkin olmadigi goriilmektedir
(p<.05).

Bu bulgular dogrultusunda, sadece iki alt boliimde deney grubu ve kontrol grubu
arasinda anlamhi farklilik oldugu, diger boliimlerde deney grubu ve kontrol grubu
arasinda anlamli farklilik olmadigi goriilmektedir. Bu nedenle deney grubunun ve

kontrol grubunun benzer 6zellikler gosterdigi diisiiniilmektedir.



57

4. 2. WISC-R AKIL YURUTME BECERILERI BOLUMU’NE AIT BULGULAR VE
YORUMLAR

Bu alt bolimde WISC-R Akil Yiriitme Becerileri Bolimii’niin sontest
uygulamalarma ait bulgulara ve yorumlara yer verilmistir.

Tablo 4. 2.
Deney Grubunun ve Kontrol Grubunun WISC-R Akil Yiiriitme Becerileri Boliimii'nden

Aldiklar: Sontest Puanlarina Iliskin t-Testi Sonu¢lari

Grup N X S Sd t p
Deney grubu sontest (WISC-R) 100 13.36 4.04 198 -6.64 .000
Kontrol grubu sontest (WISC-R) 100 9.67 3.80

(p<.05)

Tablo 4. 2. incelendiginde sontest uygulamalarinda WISC-R Akil Yiiriitme
Becerileri Boliimii’nden alinan puanlara gore deney grubu ve kontrol grubu arasinda

deney grubu lehine anlamli bir farklilagmanin olustugu goriilmektedir (p<.05).

Tablo 4. 3.
Deney Grubunun ve Kontrol Grubunun WISC-R Akil Yiiriitme Becerileri Boliimii'nden

Aldiklar: Ontest ve Sontest Puanlarmmin Grup I¢i Karsilastirmalarina Iliskin t-Testi

Sonuclart

Grup N X S Sd t p
Deney grubu 6ntest (WISC-R) 100 8.87 2.89 99 -9.40 .000
Deney grubu sontest (WISC-R) 100 13.36 4.04
Kontrol grubu éntest (WISC-R) 100 8.89 3.21 99 -1.74 .085
Kontrol grubu sontest (WISC-R) 100 9.67 3.80
(p<.05)

Tablo 4. 3. incelendiginde deney grubunun WISC-R Akil Yiiriitme Becerileri
Bolimii’niin Ontest uygulamasindan aldiklar1 puanlarin ortalamasinin 8.87, sontest
uygulamasindan aldiklar1 puanlarin ortalamasimin 13.36 oldugu goriilmektedir. Yapilan

t-testi sonucuna bakildiginda deney grubu o&grencilerinin WISC-R Akil Yiiriitme



58

Becerileri Boliimii’niin ontest ve sontest uygulamalarindan aldiklari toplam puanlarin
ortalamalar1 arasinda anlamli diizeyde bir artisin oldugu goriilmektedir (p<.05).

Yine Tablo 4. 3. incelendiginde kontrol grubunun WISC-R Akil Yiiriitme
Becerileri Boliimii'niin 6ntest uygulamasindan aldiklar1 puanlari ortalamasinin 8.89,
sontest uygulamasindan aldiklar1 puanlarin ortalamasmin 9.67 oldugu gorilmektedir.
Yapilan t-testi sonucuna bakildiginda kontrol grubu ogrencilerinin WISC-R Akil
Yiiriitme Becerileri Bolimii’niin Ontest ve sontest uygulamalarindan aldiklar1 toplam
puanlarin ortalamalar1 arasinda anlamli diizeyde bir artisin olmadigr goriilmektedir (p<
.05).

Sonug olarak deney grubu hem kontrol grubu ile karsilastirildiginda anlamli bir
farka ulasabilmis hem de kendi igerisinde anlamli bir farka ulasabilmistir. Bu bulgular
sonucunda deney grubuyla nesnelerin karakteristik 6zelliklerinin degistirilmesine dayali
olarak yapilan ¢alismanin anasinifina devam eden 6 yas grubu o6grencilerinin akil
yiiriitme becerilerinin gelisimine katki sagladigi kabul edilebilir.

Boylece “Calismalar sonucunda deney grubu ile kontrol grubu sontest puanlari
arasinda genel olarak akil yiiriitme becerileri agisindan deney grubunun lehine anlamli
bir fark wvardir.” seklindeki birinci denence WISC-R Akil Yiiriitme Becerileri

Boliimii’nilin uygulanmasi sonucunda elde edilen bulgularla desteklenmistir.
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4. 3. ARASTIRMACI TARAFINDAN HAZIRLANAN SORULARA AIT
BULGULAR VE YORUMLAR

Bu alt boliimde arastirmaci tarafindan hazirlanan sorularn (ATHS) sontest
uygulamalarma ait bulgulara ve yorumlara yer verilmistir.

Tablo 4. 4.
Deney Grubunun ve Kontrol Grubunun Arastirmaci Tarafindan Hazirlanan Sorulardan

Aldiklar: Sontest Puanlarina Iliskin t-Testi Sonu¢lari

Grup N X S Sd t p
Deney grubu sontest (ATHS) 100 13.36 4.04 198 -6.64 .000
Kontrol grubu sontest (ATHS) 100 9.67 3.80

(p<.05)

Tablo 4. 4. incelendiginde sontest uygulamalarinda arastirmaci tarafindan
hazirlanan sorulardan alinan puanlara gére deney grubu ve kontrol grubu arasinda deney

grubu lehine anlamli bir farklilagsmanin olustugu goriilmektedir (p<.05).

Tablo 4. 5.
Deney Grubunun ve Kontrol Grubunun Arastirmaci Tarafindan Hazirlanan Sorulardan

Aldiklar: Ontest ve Sontest Puanlarmmin Grup I¢i Karsilastirmalarina Iligkin t-Testi

Sonuclart

Grup N X S Sd t p
Deney grubu ontest (ATHS) 100 16.02 4.29 99  9.11 .000
Deney grubu sontest (ATHS) 100 24.06 7.88
Kontrol grubu 6ntest (ATHS) 100 14.88 4.18 99 -1.76 .080
Kontrol grubu sontest (ATHS) 100 16.06 5.62
(p<.05)

Tablo 4. 5. incelendiginde deney grubunun arastirmaci tarafindan hazirlanan
sorularin Ontest uygulamasindan aldiklar1 puanlarmn ortalamasmin 16.02, sontest
uygulamasindan aldiklar1 puanlarin ortalamasmin ise 24.06 oldugu goriilmektedir.

Yapilan t-testi sonucuna bakildiginda deney grubu 6grencilerinin arastirmaci tarafindan
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hazirlanan sorularin Ontest ve sontest uygulamalarindan aldiklar1 toplam puanlarin
ortalamalar1 arasinda anlamli diizeyde bir artisin oldugu goriilmektedir (p<.05).

Yine Tablo 4. 5. incelendiginde kontrol grubunun arastirmaci tarafindan
hazirlanan sorularin Ontest uygulamasindan aldiklar1 puanlarin ortalamasmin 14.88,
sontest uygulamasindan aldiklar1 puanlarm  ortalamasinin  ise 16.06 oldugu
goriilmektedir. Yapilan t-testi sonucuna bakildiginda kontrol grubu 6grencilerinin
arastirmaci tarafindan hazirlanan sorularin ontest ve sontest uygulamalarindan aldiklar1
toplam puanlarin ortalamalar1 arasmmda anlamli diizeyde bir artisin olmadigi
goriilmektedir (p<.05).

Sonug olarak deney grubu hem kontrol grubu ile karsilastirildiginda anlamli bir
farka ulasabilmis hem de kendi igerisinde anlamli bir farka ulasabilmistir. Bu bulgular
WISC-R Akil Yiritme Becerileri Bolimii’nden elde edilen bulgularla da
ortlismektedir. Bu durumda deney grubuyla nesnelerin karakteristik 6zelliklerinin
degistirilmesine dayali olarak yapilan ¢caligmanin anasinifina devam eden 6 yas grubu
ogrencilerinin akil yiiriitme becerilerinin gelisimine katki sagladigi kabul edilebilir.

Boylece “Calismalar sonucunda deney grubu ile kontrol grubu sontest puanlari
arasinda genel olarak akil yiiriitme becerileri agisindan deney grubunun lehine anlamli
bir fark vardir.” seklindeki birinci denence, WISC-R Akil Yiiriitme Becerileri
Boliimii’nilin ve arastirmaci tarafindan hazirlanan sorularin uygulanmasi sonucunda elde

edilen bulgularla desteklenmistir.



61

4. 4. WISC-R DIKKAT BECERILERI BOLUMU’NE AIT BULGULAR VE
YORUMLAR

Bu alt boliimde WISC-R Dikkat Becerileri Boliimii’niin resimlerdeki eksiklikleri
bulma (resim) ve sekil tamamlama (sekil) calismalarinin sontest uygulamalarma ait
bulgulara ve yorumlara yer verilmistir.

Tablo 4. 6.
Deney Grubunun ve Kontrol Grubunun WISC-R Dikkat Becerileri Boliimii'nden

Aldiklar: Sontest Puanlarina Iliskin t-Testi Sonu¢lari

Grup N X S Sd t p
Deney grubu (resim) 100 7.69 4.04 198  -2.08 .038
Kontrol grubu (resim) 100 6.53 3.81
Deney grubu (sekil) 100  24.24 16.88 198  -2.21 .027
Kontrol grubu (sekil) 100 19.03 16.27

(p<.05)

Tablo 4. 6. incelendiginde sontest uygulamalarinda WISC-R Dikkat Becerileri
Boliimii’niin resimlerdeki eksiklikleri bulma ¢alismasindan alinan puanlara goére deney
grubu ve kontrol grubu arasinda deney grubu lehine anlamli bir farklilasmanin olustugu
goriilmektedir (p<.05).

Yine Tablo 4. 6. incelendiginde sontest uygulamalarinda WISC-R Dikkat
Becerileri Boliimii’niin sekil tamamlama calismasindan alman puanlara gore deney
grubu ve kontrol grubu arasinda deney grubu lehine anlamli bir farklilasmanin olustugu

goriilmektedir (p<.05).
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Tablo 4. 7.
Deney Grubunun ve Kontrol Grubunun WISC-R Dikkat Becerileri Boliimii'nden

Aldiklar: Ontest ve Sontest Puanlarmmin Grup I¢i Karsilastirmalarina Iligkin t-Testi

Sonuglar

Grup N X S Sd t p
Deney grubu Ontest (resim) 100 5.45 3.69 99 -4.02 .000
Deney grubu sontest (resim) 100 7.69 4.04

Kontrol grubu ontest (resim) 100 5.58 3.38 99 -2.08 .040
Kontrol grubu sontest (resim) 100 6.53 3.81

Deney grubu o6ntest (sekil) 100 14.69 12.54 99 -4.37 .000
Deney grubu sontest (sekil) 100 24.24 16.88

Kontrol grubu 6ntest (sekil) 100 14.85 14.89 99 -2.02 .046
Kontrol grubu sontest (sekil) 100 19.03 16.27

(p<.05)

Tablo 4. 7. incelendiginde deney grubunun WISC-R Dikkat Becerileri
Boliimii’nlin resimlerdeki eksiklikleri bulma c¢alismasinin Ontest uygulamasindan
aldiklar1 puanlarin ortalamasmin 5.45, sontest uygulamasindan aldiklar1 puanlarin
ortalamasinin ise 7.69 oldugu goriilmektedir. Yapilan t-testi sonucuna bakildiginda
deney grubu oOgrencilerinin WISC-R Dikkat Becerileri Bolimii’niin resimlerdeki
eksiklikleri bulma g¢alismasinin Ontest ve sontest uygulamalarindan aldiklar1 toplam
puanlarin ortalamalar1 arasinda anlaml diizeyde bir artisin oldugu goriilmektedir (p<
.05).

Yine Tablo 4. 7. incelendiginde kontrol grubunun WISC-R Dikkat Becerileri
Boliimii’nlin  resimlerdeki eksiklikleri bulma ¢alismasinin Ontest uygulamasindan
aldiklar1 puanlarin ortalamasmin 5.58, sontest uygulamasindan aldiklar1 puanlarin
ortalamasinin ise 6.53 oldugu goriilmektedir. Yapilan t-testi sonucuna bakildiginda
kontrol grubu o6grencilerinin WISC-R Dikkat Becerileri Bolimii’niin resimlerdeki
eksiklikleri bulma g¢alismasinin Ontest ve sontest uygulamalarindan aldiklar1 toplam
puanlarin ortalamalar1 arasinda anlamli diizeyde bir artisin oldugu goriilmektedir (p<
.05).

Tablo 4. 7. incelendiginde deney grubunun WISC-R Dikkat Becerileri
Boliimii’niin sekil tamamlama ¢aligmasinin ontest uygulamasindan aldiklar1 puanlarmn
ortalamasinin 14.69, sontest uygulamasindan aldiklar1 puanlarin ortalamasmin ise 24.24

oldugu goriilmektedir. Yapilan t-testi sonucuna bakildiginda deney grubunun
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ogrencilerinin WISC-R Dikkat Becerileri Boliimii’niin sekil tamamlama g¢alismasinin
ontest ve sontest uygulamalarindan aldiklar1 toplam puanlarin ortalamalar1 arasinda
anlaml diizeyde bir artisin oldugu goriilmektedir (p<.05).

Yine Tablo 4. 7. incelendiginde kontrol grubunun WISC-R Dikkat Becerileri
Boliimii’niin sekil tamamlama ¢aligmasinin ontest uygulamasindan aldiklar1 puanlarin
ortalamasinin 14.85, sontest uygulamasindan aldiklar1 puanlarm ortalamasmin ise 19.03
oldugu goriilmektedir. Yapilan t-testi sonucuna bakildiginda kontrol grubu
ogrencilerinin WISC-R Dikkat Becerileri Béliimii’niin sekil tamamlama g¢alismasinin
ontest ve sontest uygulamalarindan aldiklar1 toplam puanlarin ortalamalar1 arasinda
anlaml diizeyde bir artigin oldugu goriilmektedir (p<.05).

Sonug olarak hem deney grubu hem kontrol grubu kendi i¢lerinde anlamli bir
farka ulasmislardir. Bu durumun sebebinin kontrol grubunun da belli bir egitim
siirecinden gec¢iyor oldugu disiiniilebilir. Ancak gruplarm kendi aralarinda yapilan
karsilagtirmada deney grubu lehine bir farklilagsma oldugu goriilmektedir. Bu durumda
deney grubuyla nesnelerin karakteristik 6zelliklerinin degistirilmesine dayali olarak
yapilan ¢alismanin anasmifina devam eden 6 yas grubu Ogrencilerinin dikkat
becerilerinin gelisimine katki sagladigi kabul edilebilir.

Boylece “Calismalar sonucunda deney grubu ile kontrol grubu sontest puanlari
arasinda dikkat becerileri acisindan deney grubunun lehine anlamli bir fark vardir.”
seklindeki ikinci denence, WISC-R Dikkat Becerileri Bolimii’niin resimlerdeki
eksiklikleri bulma ve sekil tamamlama c¢aligmalarinin her ikisinin de uygulanmasi

sonucunda elde edilen bulgularla desteklenmistir.



64

4. 5. ARASTIRMACI TARAFINDAN HAZIRLANAN SORULARIN
TUMEVARIM VE TUMDENGELIM SEKLINDE AKIL YURUTME ICEREN
CEVAPLARINDAN ALINAN PUANLARDAN ELDE EDILEN BULGULAR

Bu alt bolimde arastirmaci tarafindan hazirlanan sorularin 1. Boliimiine, 2.
Boliimiine ve 3. Boliimiine tiimevarim ve tiimdengelim seklinde akil yiiriitme ifadesi
iceren ifadelerden hangisinin kullanilarak cevap verildigine iliskin bulgulara ve

yorumlarina yer verilmistir.

Tablo 4. 8.
Deney Grubunun ve Kontrol Grubunun Arastirmact Tarafindan Hazirlanan Sorularin

1. Boliimiinden Aldiklar: Sontest Puanlarina Iliskin t-Testi Sonuglart

Grup N X S Sd t p
Deney grubu (T.V.) 100 1.61 1.29 198 -2.759 .006
Kontrol grubu (T.V.) 100 1.12 1.21
Deney grubu (T.G.) 100 1.81 1.49 198 -2.002 .047
Kontrol grubu (T.G.) 100 1.42 1.24

(p<.05)

Tabloda arastirmaci tarafindan hazirlanan sorularm 1. Boliimiine, yani
cocuklarin deneyim veya bilgi sahibi olduklar1 konulara iliskin problemlere ait sontest
bulgularma yer verilmistir.

Tablo 4. 8. incelendiginde deney grubunun arastirmaci tarafindan hazirlanan
sorularin 1. boliimiiniin sontest uygulamasinda tiimevarim seklinde akil yiirtitme ifadesi
iceren cevaplardan aldiklar1 puanlarin ortalamasinin 1.61, kontrol grubunun arastirmaci
tarafindan hazirlanan sorularm 1. bdliimiiniin sontest uygulamasinda tlimevarim
seklinde akil yiirlitme ifadesi igeren cevaplardan aldiklar1 puanlarin ortalamasimin 1.12
oldugu goriilmektedir. Yapilan t-testi sonucuna bakildiginda deney grubu ve kontrol
grubu Ogrencilerinin arastirmaci tarafindan hazirlanan sorularin 1. bélimiiniin sontest
uygulamasinda tiimevarim seklinde akil yiiriitme ifadesi igeren cevaplardan aldiklari
puanlarin ortalamalar1 arasinda deney grubu lehine anlamli diizeyde bir farklilasmanin

oldugu goriilmektedir (p<.05).
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Yine Tablo 4. 8. incelendiginde deney grubunun arastirmaci tarafindan
hazirlanan sorularm 1. boliimiiniin sontest uygulamasinda tiimdengelim seklinde akil
yiiriitme ifadesi iceren cevaplardan aldiklar1 puanlarin ortalamasmin 1.81, kontrol
grubunun arastirmaci tarafindan hazirlanan sorularin 1. boélimiiniin sontest
uygulamasinda tiimdengelim seklinde akil yiiriitme ifadesi igeren cevaplardan aldiklar
puanlarin ortalamasmin 1.42 oldugu goriilmektedir. Yapilan t-testi sonucuna
bakildiginda deney grubu ve kontrol grubu Ogrencilerinin arastirmaci tarafindan
hazirlanan sorularm 1. bolimiiniin sontest uygulamasinda tiimdengelim seklinde akil
yiiriitme ifadesi igceren cevaplardan aldiklar1 puanlarin ortalamalar1 arasinda deney
grubu lehine anlamli diizeyde bir farklilasmanin oldugu goriilmektedir (p<.05).

Ancak deney grubu ve kontrol grubu Ogrencilerinin arastirmaci tarafindan
hazirlanan sorularin 1. béliimiiniin 6ntest uygulamasinda da tiimdengelim seklinde akil
yiiriitme ifadesi iceren cevaplardan aldiklar1 puanlarin ortalamasinda deney grubu lehine
anlamli diizeyde bir farklilasma goriilmiisti. Bu nedenle bu boliimdeki verilerin

kovaryans analizi yapilmistir.

Tablo 4. 9.
Deney Grubunun ve Kontrol Grubunun Arastirmact Tarafindan Hazirlanan Sorularin

1. Boliimiinden Aldiklar: Puanlarin Aritmetik Ortalamalar: Ve Diizeltilmis Sontest Puan

Ortalamalart
Diizeltilmis Sontest Puan
Gruplar N Puanlar Ortalamalari
) X X

Deney grubu 100 Ontest 2.18

100 Sontest 1.81 1.79
Kontrol grubu 100 Ontest 1.62

100 Sontest 1.42 1.43

Tablo 4. 9. incelendiginde arastirmaci tarafindan hazirlanan sorularm 1.
bolimiinde tiimdengelim seklinde akil yiiritme ifadesi iceren cevaplardan deney
grubunun aldig1 puanlarin diizeltilmis sontest puan ortalamasmin (X =1.79), kontrol
grubu diizeltilmis son test puan ortalamasndan (X=1.43) daha yiiksek oldugu

goriilmektedir.
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Tablo 4. 10.
Deney Grubunun ve Kontrol Grubunun Arastirmact Tarafindan Hazirlanan Sorularin

1. Boliimiinden Aldiklart Puanlarin Kovaryans Analizi Sonuglar

Varyansin kaynagi Kareler toplami Sd  Kareler ortalamasi F p
Kontrol edilen degisken ontest 1.215 1 1.215 .639  .003
Grup 6.158 1 6.158 3.239  .016
Hata 374.535 197 1.901

Diizeltilmis Toplam Puan 905.000 200

(p<.05)

Tablo 4. 10. incelendiginde anasinifina devam eden 6 yas grubu Ogrencilerin
arastirmaci tarafindan hazirlanan sorularin 1. boliimiinde tiimdengelim seklinde akil
yiriitme igeren ifadeler kullanarak Ontest ve sontest uygulamalarindan aldiklar
puanlarin kovaryans analizi sonuglar1 verilmistir.

Yine Tablo 4. 10. incelendiginde kovaryans analizi sonucunda, dntest puanlari
kontrol altina alindiginda, deney ve kontrol gruplarinin arastrmaci tarafindan
hazirlanan sorularin 1. boliimiinde tiimdengelim seklinde akil yiirtitme ifadesi iceren
cevaplardan aldiklar1 puanlarin diizeltilmis sontest puan ortalamalar1 arasinda deney
grubu lehine anlamli bir farklilagsmanin oldugu goriilmektedir (p<.05).

Ancak deney grubunun arastirmaci tarafindan hazirlanan sorularin 1. béliimiinde
tiimevarim ve tiimdengelim seklinde akil yiirtitme seklinde ifadeleri igeren cevaplardan
aldiklar1 puanlarin analizlerinde elde edilen bulgulara gore tiimdengelim seklinde akil
yiiriitme ifadesi iceren cevaplardan aldiklar1 puanlarla kendi icerisinde anlamli bir
farkliliga ulasamamisti. Bu sonuglarla deney grubuyla yapilan ¢alismanin 1. boliimdeki
soru sekliyle ilgili akil yiiriitmelerde tiimdengelim seklinde akil yiiriitmeyi degil,
tiimevarim seklinde akil yliriitmeyi gelistirmeye katki sagladigi kabul edilebilir.

Bu durumda arastirmaci tarafindan hazirlanan sorularin 1. bélimiinden elde
edilen bulgular sonucunda “Caligmalar sonucunda deney grubu ile kontrol grubu sontest
puanlar1 arasinda tiimevarim ve tlimdengelim seklinde akil yiiriitme becerileri agisindan
deney grubu lehine anlamli bir fark vardir.” seklindeki iiglincii denece, tiimevarim
seklinde akil yiiriitme becerisinde deney grubunun anlamli bir farklilasma elde

etmesiyle desteklenmistir.
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Tablo 4. 11.
Deney Grubunun ve Kontrol Grubunun Arastirmact Tarafindan Hazirlanan Sorularin

2. Béliimiinden Aldiklar: Sontest Puanlarina Iliskin t-Testi Sonuclari

Grup N X S Sd t p
Deney grubu (T.V.) 100 .86 1.08 198 -3.896 .000
Kontrol grubu (T.V.) 100 .36 .68
Deney grubu (T.G.) 100 1.47 1.30 198  -3.095 .002
Kontrol grubu (T.G.) 100 .96 1.00

(p<.05)

Tabloda arastirmaci tarafindan hazirlana sorularin 2. Bolimiine, yani deneyim
veya bilgi sahibi olduklar1 durumlarin normal hallerinden farkli sekilde diisiiniilmesini
gerektiren problemlere ait sontest bulgularina yer verilmistir.

Tablo 4. 11. incelendiginde deney grubunun arastirmaci tarafindan hazirlanan
sorularin 2. boliimiiniin sontest uygulamasinda tiimevarim seklinde akil yiirtitme ifadesi
iceren cevaplardan aldiklar1 puanlarin ortalamasinin .86, kontrol grubunun arastirmaci
tarafindan hazirlanan sorularm 2. bdliimiiniin sontest uygulamasinda tlimevarim
seklinde akil yiiriitme ifadesi iceren cevaplardan aldiklar1 puanlarin ortalamasmin .36
oldugu goriilmektedir. Yapilan t-testi sonucuna bakildiginda deney grubu ve kontrol
grubu Ogrencilerinin arastirmaci tarafindan hazirlanan sorularin 2. bolimiiniin sontest
uygulamasinda tiimevarim seklinde akil yiiriitme ifadesi igeren cevaplardan aldiklari
puanlarin ortalamalar1 arasinda deney grubu lehine anlamli diizeyde bir farklilasmanin
oldugu goriilmektedir (p<.05).

Yine Tablo 4. 11. incelendiginde deney grubunun arastirmaci tarafindan
hazirlanan sorularin 2. boliimii’niin sontest uygulamasinda tiimdengelim seklinde akil
yiiriitme ifadesi iceren cevaplardan aldiklar1 puanlarin ortalamasmin 1.47, kontrol
grubunun arastirmaci tarafindan hazirlanan sorularin 2. bOlimiiniin sontest
uygulamasinda tiimdengelim seklinde akil yiiriitme ifadesi igeren cevaplardan aldiklar
puanlarin ortalamasmin .96 oldugu goriilmektedir. Yapilan t-testi sonucuna bakildiginda
deney grubu ve kontrol grubu 68rencilerinin arastirmaci tarafindan hazirlanan sorularin
2. boliimiiniin sontest uygulamasinda tiimdengelim seklinde akil yiirtitme ifadesi iceren
cevaplardan aldiklar1 puanlarin ortalamalar1 arasinda deney grubu lehine anlamli

diizeyde bir farklilasmanin oldugu goriilmektedir (p<.05).
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Bu sonuglarla deney grubu ile yapilan ¢caligmanin 2. boliimdeki soru tarzlarina
yonelik akil yiiriitme becerilerinden tiimdengelim seklinde akil yiiriitme becerilerine
katki sagladig1 kabul edilebilir.

Bu durumda arastirmaci tarafindan hazirlanan sorularin 2. béliimiinden elde
edilen bulgular sonucunda “Caligmalar sonucunda deney grubu ile kontrol grubu sontest
puanlar1 arasinda tlimevarim ve tiimdengelim seklinde akil yiiriitme becerileri acisindan
deney grubu lehine anlamli bir fark vardir.” Seklindeki {iciincii denece, tiimdengelim
seklinde akil yiiriitme becerisinde deney grubunun anlamli bir farklilasma elde

etmesiyle desteklenmistir.

Tablo 4. 12.
Deney Grubunun ve Kontrol Grubunun Arastirmact Tarafindan Hazirlanan Sorularin

3. Boliimiinden Aldiklar: Sontest Puanlarina Iliskin t-Testi Sonuclar

Grup N X S Sd t p
Deney grubu (T.V.) 100 1.76 1.30 198 -4.478 .000
Kontrol grubu (T.V.) 100 1.03 .97
Deney grubu (T.G.) 100 74 91 198 -1.013 312
Kontrol grubu (T.G.) 100 .61 .89

(p<.05)

Tabloda arastirmaci tarafindan hazirlanan sorularmm 3. Boliimiine, yani
baskalarmin yasamis olduklar1 sorunlar {lizerine diisiinmelerini gerektiren problemlere
ait sontest bulgularma yer verilmistir.

Tablo 4. 12. incelendiginde deney grubunun arastirmaci tarafindan hazirlanan
sorularin 3. boliimiinlin sontest uygulamasinda tiimdengelim seklinde akil yiiriitme
ifadesi iceren cevaplardan aldiklar1 puanlarmn ortalamasinin .74, kontrol grubunun
arastirmact tarafindan hazirlanan sorularin 3. boliimiiniin sontest uygulamasinda
timdengelim seklinde akil yiiriitme ifadesi iceren cevaplardan aldiklar1 puanlarin
ortalamasinin .61 oldugu gorilmektedir. Yapilan t-testi sonucuna bakildiginda deney
grubu ve kontrol grubu Ogrencilerinin arastirmaci tarafindan hazirlanan sorularin 3.
boliimiiniin sontest uygulamasinda tiimdengelim seklinde akil yiiriitme ifadesi igeren
cevaplardan aldiklar1 puanlarin ortalamalar1 arasinda anlamli diizeyde bir farklilagsmanin

olmadig1 goriilmektedir (p<.05).
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Yine Tablo 4. 12. incelendiginde deney grubunun arastirmaci tarafindan
hazirlanan sorularm 3. bolimiiniin sontest uygulamasinda tiimevarim seklinde akil
yiiriitme ifadesi iceren cevaplardan aldiklar1 puanlarin ortalamasmin 1.76, kontrol
grubunun arastirmaci tarafindan hazirlanan sorularin 3. bolimiiniin sontest
uygulamasinda tiimevarim seklinde akil yiiriitme ifadesi igeren cevaplardan aldiklari
puanlarin ortalamasmin 1.03 oldugu goriilmektedir. Yapilan t-testi sonucuna
bakildiginda deney grubu ve kontrol grubu Ogrencilerinin arastirmaci tarafindan
hazirlanan sorularm 3. boliimiiniin sontest uygulamasinda tiimevarim seklinde akil
yiiriitme ifadesi igceren cevaplardan aldiklar1 puanlarin ortalamalar1 arasinda deney
grubu lehine anlamli diizeyde bir farklilasmanin oldugu goriilmektedir (p<.05).

Ancak deney grubu ve kontrol grubu Ogrencilerinin arastirmaci tarafindan
hazirlanan sorularin 3. boliimiiniin Ontest uygulamasinda da tiimevarim seklinde akil
yiiriitme ifadesi iceren cevaplardan aldiklar1 puanlarin ortalamasinda deney grubu lehine
anlamli diizeyde bir farklilasma goriilmiistii. Bu nedenle bu bdliimdeki verilerin

kovaryans analizi yapilmistir.

Tablo 4. 13.
Deney Grubunun ve Kontrol Grubunun Arastirmaci Tarafindan Hazirlanan Sorularin

3. Boliimiinden Aldiklar: Puanlarin Aritmetik Ortalamalart Ve Diizeltilmis Sontest Puan

Ortalamalart
Diizeltilmis Sontest Puan
Gruplar N Puanlar Ortalamalari
) X X

Deney grubu 100 Ontest .96

100 Sontest 1.76 1.76
Kontrol grubu 100 Ontest .55

100 Sontest 1.03 1.02

Tablo 4. 13. incelendiginde arastirmaci tarafindan hazirlanan sorularm 3.
boliimiinde tiimevarim seklinde akil yiirtitme ifadesi igeren cevaplardan deney grubunun
aldig1 puanlarm diizeltilmis sontest puan ortalamasmin (x=1.76), kontrol grubu

diizeltilmis son test puan ortalamasidan (x=1.02) daha yiiksek oldugu goriilmektedir.



70

Tablo 4. 14.
Deney Grubunun ve Kontrol Grubunun Arastirmact Tarafindan Hazirlanan Sorularin

3. Boliimiinden Aldiklart Puanlarin Kovaryans Analizi Sonuglart

Varyansin kaynagi Kareler toplam1  Sd  Kareler ortalamasi F p
Kontrol edilen degisken ontest .046 1 .046 .034 .000
Grup 25.719 1 25.719 19.257  .089
Hata 263.104 197 1.336
Diizeltilmis Toplam Puan 679.000 200

(p<.05)

Tablo 4. 14. incelendiginde kovaryans analizi sonucunda, ontest puanlar1 kontrol
altina alindiginda, deney ve kontrol gruplarinin arastrmaci tarafindan hazirlanan
sorularin 3. boliimiinde tiimevarim seklinde akil yiiriitme ifadesi iceren cevaplardan
aldiklar1 puanlarin diizeltilmis sontest puan ortalamalar1 arasinda anlamli diizeyde
farklilasma olmadig1 goriilmektedir (p<.05).

Bu sonuglarla deney grubu ile yapilan ¢alismanin 3. boliimdeki soru tarzlarina
yonelik akil yiirtitmelerde, hem tiimevarim seklinde akil yiiriitme becerilerine hem de
tiimdengelim seklinde akil yiiriitme becerilerine katki saglamadigi sonucuna varilmastir.

Bu durumda arastirmaci tarafindan hazirlanan sorularin 3. Boliimiinden elde
edilen bulgular sonucunda “Caligmalar sonucunda deney grubu ile kontrol grubu sontest
puanlar1 arasinda tiimevarim ve tlimdengelim seklinde akil yliriitme becerileri agisindan
deney grubu lehine anlamli bir fark vardir.” seklindeki 3. denence, tiimevarim ve
tiimdengelim seklinde akil yliriitme becerisinde deney grubunun anlamli bir farklilagsma
elde edememesi nedeniyle desteklenememistir.

Elde edilen bu sonug, Pillow’un (2002) calismasinda elde ettigi bulgularla
benzer oOzellik gostermektedir. Pillow c¢alismasinda, 10 yasa kadar c¢ocuklarin
baskalarmin bilgilerini yargilarken mantikli sonu¢ ¢ikarimlarin1 mantiksiz sonug
cikarimlarindan ayiramadiklari sonucuna varmistir.

Arastirmaci tarafindan yapilan bu ¢alismada da anasinifina devam eden 6 yas
ogrencilerinin 3. boliim sorular hakkinda, yani bagkalarinin yasadiklar1 sorunlar iizerine
disiiniirken, onlarin ne yapmis olabilecekleri veya karsilastiklar1 durumlarin
sebeplerinin neler olabilecegi hakkinda akil yiiriitmelerine katki saglanamamistir. Bu

durumun i¢inde bulunulan yas doneminden kaynaklandig: diistiniilmektedir.
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5. SONUCLAR VE ONERILER

Bu boliimde arastirmada elde edilen sonucglara ve bu sonuglar dogrultusunda

arastirmactya ve uygulayiciya yonelik onerilere yer verilmistir.

5. 1. SONUCLAR

1) WISC-R Akil Yiiriitme Becerileri Boliimii’nden ve arastirmaci tarafindan
hazirlanan sorulardan elde edilen bulgulara gore; yapilan caligmalarin sonucunda deney
grubu ile kontrol grubu arasinda akil yiiriitme becerileri agisindan deney grubu lehine
anlaml bir farkin olustugu goriilmiistiir. Yapilan ¢alisma anasinifina devam eden 6 yas
grubu 6grencilerinin akil yliriitme becerilerine katki saglamistir.

2) WISC-R Dikkat Becerileri Boliimii’niin resimlerdeki eksiklikleri bulma
ve sekil tamamlama calismalarindan elde edilen bulgulara gore; yapilan ¢aligmalarin
sonucunda deney grubu ile kontrol grubu arasinda dikkat becerileri agisindan deney
grubu lehine anlamli bir farkin olustugu goriilmiistiir. Yapilan calisma anasinifina
devam eden 6 yas grubu 6grencilerinin dikkat becerilerine katki saglamistir.

3) Yapilan ¢aligmalarin sonucunda deney grubu ile kontrol grubu arasinda
arastirmaci tarafindan hazirlanan sorularin;

1. Boliimiinde, yani deneyim veya bilgi sahibi olduklar1 konulara iliskin
problemlerde, tiimevarim seklinde akil yiiriitme becerileri agisindan deney grubu lehine
anlamli bir farkin olustugu goriilmistiir. Yapilan calisma, 1. boliim sorularda
anasmifina devam eden 6 yas grubu Ogrencilerinin tiimevarim seklinde akil yiiriitme
becerilerine katki saglamustir.

2. Boliimiinde, yani deneyim veya bilgi sahibi olduklar1 seyleri normal
hallerinden farkli bir durumda diisiinmelerini gerektiren problemlerde, tiimdengelim
seklinde akil yiirlitme becerileri agisindan deney grubu lehine anlamli bir farkin

olustugu goriilmiistiir. Yapilan ¢aligma, 2. boliim sorularda anasinifina devam eden 6
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yas grubu o&grencilerinin tiimdengelim seklinde akil yiiriitme becerilerine katki
saglamistir.

3. Boliimiinde, yani bagkalarmin yasamis olduklar1 sorunlar {izerine
disinmelerini gerektiren problemlerde, tiimevarim ve tiimdengelim seklinde akil
yiiriitme becerileri acisindan deney grubu lehine anlamli bir farkin olusmadigi
goriilmiistiir. Yapilan ¢alisma, 3. bolim sorularda anasmifina devam eden 6 yas grubu
ogrencilerinin timevarim ve tiimdengelim seklinde akil yiiriitme becerilerine katki

saglamamustir.

5. 2. ONERILER

5. 2. 1. Bu Arastirma Sonucunda Yapilabilecek Oneriler

Bu arastirmada, c¢ocuklarin yakmn ¢evrelerindeki nesnelerin karakteristik
ozelliklerini degistirilmesiyle getirildigi hallerinin artik ne sekilde kullanilabilecegine
dair ¢ocuklardan fikirlerinin almmasina dayali olarak deney grubuyla caligsmalar
yapilmistir. Bu calismalar sonucunda elde edilen bulgulardan ¢ocuklarin akil yliriitme
becerilerine, dikkat becerilerine, deneyim veya bilgi sahibi olduklar1 konularda
timevarim seklinde akil ylriitme becerilerine, deneyim veya bilgi sahibi olduklar1
konular1 farkli sekillerde diisiinmelerini gerektiren durumlarda tiimdengelim seklinde
akil ytlirtitme becerilerine katki saglandigi tespit edilmistir.

Cocuklara yakin c¢evrelerinde bulunan nesneleri karakteristik ozelliklerini
degistirerek sunmanin; cocuklarin siradanlasan seyler karsisinda bile farkindaliklarini
arttirdi®i ve bu sayede dikkat becerilerine katki saglanabildigi, bu nesnelerin
getirildikleri halleriyle artik ne sekilde kullanilabilecegini dikkatlerini yogun bir sekilde
calismaya vererek bulmaya ¢alismalarinin da akil yiiriitme becerilerine katki sagladigi
disiiniilmektedir. Bu nedenle nesnelerle yapilan bu tiir ¢alismalarin, nesne cesidi
artirilarak, uygun goriilen zaman ve durumlarda kullanilmasinin ¢ocuklar agisindan

faydali olacagi diislintilmektedir.
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Ayrica yapilan bu c¢alismanmn  c¢ocuklarm  yaratici  diislinmelerini
destekleyebilecek 6zellikte oldugu diisiintilmektedir. Ciinkii ¢ocuklar ¢ok sik ve hep
ayn1 halleriyle karsilastiklar1 nesneleri farkli sekillerde gormiisler ve bunlar {izerine her

zamankinden farkl sekilde diisiinmek durumunda kalmislardir.

5. 2. 2. Arastirmaciya Yonelik Oneriler

1) Yapilan kaynak taramalarinda okul oncesi donem c¢ocuklarmin akil
yiiriitme becerilerine yonelik calismalarin az sayida oldugu goriilmiistiir. Ozellikle
timevarim ve tiimdengelim seklinde akil yiiriitme becerileri konusunda ¢ok az calisma
vardir. Bu nedenle bu konulara yonelik ¢calismalar yapilmasi alana katki saglayabilir.

2) Bu calismada iizerinde durulmamis olan andirma (analoji), okul dncesi
donemde fazlaca kullanilan ve fayda saglanan bir akil yiiriitme seklidir. Bu nedenle akil
yiiriitme ile ilgili yapilacak ¢alismalarda andirma tizerinde durmak okul 6ncesi donemde
akil yiiriitme ile ilgili ¢aligmalara katk: saglayabilir.

3) Yapilan bu ¢caligma 6 yas grubu 6grencilerle yiirtitiilmiistiir. Akil yiirtitme
becerileriyle ilgili olarak farkli yas gruplariyla calisilip, yapilan ¢aligmalarin yaslara

gore olusturdugu farklilasmalar karsilastirilabilir.

5. 2. 3. Uygulayiciya Yonelik Oneriler

1) Alisilageldik seyleri farkli sekillerde gérmek ¢ocuklar dikkatlerini
cekmis ve uzun siire bu dikkati siirdiirebilmelerini saglamistir. Giin igerisindeki
etkinliklerde dikkat toplama amaciyla da bu tiir faaliyetlerden yararlanilabilir.

2) Cocuklarin farkli tarzda sorulara farkli tarzda akil yiiriiterek cevap
verdigi goriildiigl i¢in soru gesitlerinin tek diize olmamasina dikkat edilmelidir.

3) Yapilan ¢alisma cocuklarm akil yiiriitme becerilerine katki saglamistir.

Bu nedenle cocuklarin hem birbirlerinin fikirlerini duyacaklari1 hem de zihinde
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canlandirma yoluyla cevap bulabilecekleri calismalarin yapilmasmna ortam hazirlanarak
akil yiirtitme becerilerine katki saglanabilir.

4) Yapilan ¢alisma c¢ocuklarin dikkat becerilerine katki saglamistir. Bu
nedenle c¢ocuklarin ilgilerini c¢ekecek, c¢ok yonli diisiinmelerini saglayacak,
alisageldikleri seyleri farkli gosterecek ve bu farkliliklar {izerine diistinmelerini
saglayacak calismalarin yapilmasina ortam hazirlanarak dikkat becerilerine katki
saglanabilir.

5) Ontest ve sontest uygulamalarinda cocuklara yoneltilen arastirmaci
tarafindan hazirlanan sorular c¢ocuklarin ilgisini ¢ekmistir. Bazi ¢ocuklardan sontest
uygulamasi sirasinda benzer mantiklarda soru sorma istegi arastirmaciya yoneltilmistir.
Cocuklarin kendi yakin cevreleriyle ilgili, sorgulama igeren sorular {irettikleri ve
yonelttikleri goriilmiistiir. Bu tiir calismalar etkinliklerin igerisine uygun goriilen zaman

ve ortamlarda dahil edilerek ¢cocuklarin sorgulayiciliklarina katki saglanabilir.



75

KAYNAKLAR

Abaci, O. (2003). Okuléncesi dénem cocuklarinda gérsel sanat egitimi. Istanbul: Morpa
Kiiltiir Yayinlari.

Acikgdz, K. U. (2008). Aktif 6grenme. Istanbul: Bilis Egitim Yayinlar.

Ahmet, H. (1932). Yeni pedagoji. istanbul: Ahmet Sait Matbaas1.

Aksoy, A. B. ve Cift¢i, H. D. (2008). Erken ¢ocukluk doneminde gelisimi destekleyen
oyunlar. Ankara: Pegem A Yaymcilik.

Akman, B., Ustiin, E. ve Giiler, T. (2003). 6 yas cocuklarinin bilim siireclerini
kullanma yetenekleri. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 24, 11—
14. Erisim Tarihi 03/08/2008, www.efdergi.hacettepe.edu.tr

Akman, B., Yiikselen, A. ve Uyanik, G. (2002). Okul oncesi donemde matematik
etkinlikleri. Istanbul: Epsilon Yaymcilik.

Aksari, S. (2005). Okuloncesinde drama ve drama yoluyla sanat egitimi. Ankara: Nobel
Yaym Dagitim.

Alkan, C. (1996). Egitim teknolojisi. Ankara: Atilla Kitabevi.

Aral, N., Kandir, A. ve Yasar, M. (2000). Okul oncesi egitim ve ana sinifi programlari.
Istanbul: YA-PA Yayn.

Ar1, M. ve Bayhan, P. (2002). Okul oncesi donemde bilgisayar destekli egitim. Istanbul:
Epsilon Yayimncilik.

Arnas, Y. A. (2004). Okul oncesi donemde matematik egitimi. Adana: Nobel
Yaym Dagitim.

Aydm, A. (2003). Otizmde ilk adim. Istanbul: Epsilon Yaymcilik.

Aydin, O. ve Mertoglu, E. (2006). 5-6 yas ¢ocuklarinin akil ytiriitme yetenekleri ile
ritm algilar1 arasidaki iliski. . Uluslar arasi Okul Oncesi Egitim Kongresi
Bildiri Kitabi, 2, 94-103. Istanbul: YA-PA Yayn.

Aykag, N. (2005). Ogretme ve ogrenme siirecinde aktif ogretim yontemleri. Ankara:
Naturel Yaymcilik.

Aykag, N. ve Aydm, H. (Ed.). (2006). Ogrenme-ogretme siirecinde planlama ve
uygulama. Ankara: Naturel Yaymcilik.



76

Ayral, A. (1995). Okul oncesi zeki ¢ocuklarin zihinsel geligim egitimi. Sivas: Dilek
Matbaasi.

Basar, E. (2003). Egitim sosyolojisi egitimin toplumsal temelleri. Samsun: Kardesler
Matbaasi.

Basaran, 1. (1974). Egitim psikolojisi modern egitimin psikolojik temelleri. Ankara:
Yargigoglu Matbaasi.

Batu, S. ve iftar, G. (2005). Kaynastirma. Ankara: Kok Yaymecilik.

Baymur, F. (1985). Genel psikoloji. istanbul: Inkilap Kitabevi.

Baysal, A. C. ve Tekarslan, E. (2004). Davranis bilimleri. Istanbul: Avciol Basim
Yaymn.

Bilica, K., & Flores, M. (2009). Inductive & deductive science thinking. Science Scope,
32 (6), 36-41. (ERIC No. EJ828720)

Binbasioglu, C. (1974). Ogretim metodu ve uygulama. Ankara: Binbasioglu Yaymnevi.

Binbasioglu, C. (1981). Ozel égretim yéntemleri. Ankara: Binbasioglu Yaymevi.

Binbasioglu, C. (1995). Egitim psikolojisi. Ankara: Yargic1t Matbaasi.

Binbasioglu, C. (1999). Egitim psikolojisi-ikinci kitap. Ankara: Kardes Matbaasi.

Bloom, S. B. (1995). Insan nitelikleri ve okulda 6grenme. (D. A. Ozgelik, Cev.).
Istanbul: M.E.B.

Cantekinler, S., Cagdas, A. ve Albayrak, H. (2000). Okul éncesinde kavram gelisimi ve
biligsel etkinlik érnekleri. Istanbul: YA-PA Yayimn.

Celebi, E. O. ve Ozbay, E. (2006). Okul éncesi ¢ocuklar igin oyun. Ankara: Kok
Yayincilik.

Celen, N. (1999). Ogrenme psikolojisi. Ankara: imge Kitabevi.

Celenk, S. (2007). flkokuma yazma programi ve égretimi. (6. bask1). Ankara: Maya
Akademi.

Darica, N. (2001). Okuloncesi egitimciler igin etkinlik ornekleri kilavuz kitabi. Ankara:
Bem Koza Yayincilik.

Darica, N. (2007). Okul éncesi egitimcileri icin etkinlik diinyas. Istanbul: Morpa Kiiltiir
Yayinlari.

Dere, H. ve Omeroglu, E. (2001). Okuléncesi dénemde fen doga matematik calismalari.
Ankara: Am1 Yayincilik.

Deniz, E. (Ed.). (2008). Erken ¢ocukluk doneminde gelisim. Ankara: Maya Akademi.



77

Dottrens, R. (1962). Ilkokul miifredat:. (K. Ozindnii, Cev.). Fransa: UNESCO.

Diizce, N. ve Cinel, N. (2006). Cocuklara basarili bir gelecek icin erken ¢ocukluk
doneminde bilissel gelisim etkinlikleri. Ankara: Erhun Yayincilik.

Erden, M. (2005). Ogretmenlik meslegine giris. Istanbul: Epsilon Yaymcilik.

Erden, M. ve Altun, S. (2006). Ogrenme stilleri. Istanbul: Morpa Kiiltiir Yaymlar:.

Erden, M. (1986). Ilkokullarin birinci devresine devam eden dgrencilerin dort isleme
dayal1 problemleri ¢ozerken gosterdikleri davranislar. Hacettepe Universitesi
Egitim Fakiiltesi Dergisi, I, 105-113. Erisim Tarihi 08/08/2008,
http://193.140.216.63

Erginer, E. (2006). Ogretimi planlama uygulama ve degerlendirme. Ankara: Pegem A
Yayincilik.

Ertiirk, S. (1972). Egitimde program gelistirme. Ankara: Hacettepe Universitesi
Basimevi.

Ferriere, A. (1932). Faal mektepte cocugun hiirriyeti. (M. Baha, Cev.). Istanbul: Sinan
Matbaasi.

Fidan, N. (1997). Egitimde yeni kavramlar ve ilkeler. Ankara: Rehber Yaymevi.

Flavell, H. J. (1963). The developmental psychology of Jean Piaget. New York: D. Van
Nostrand Company.

Geraskof, M. (1933). Talim ve tedriste kendi kendine faaliyet prensibi. (H. Ahmet,
Cev.). Istanbul: Remzi Kitaphanesi.

Gode, O. ve Susar, F. (1997). Okul 6ncesi egitimin 6nemi ile bu egitimde oyunun ve
bedensel etkinliklerin rolii. Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi
Dergisi, 2, 39-48. Erisim Tarihi 03/08/2008,
http://egitimdergi.pamukkale.edu.tr

Goénen, M. ve Dalkilig, U. N. (2002). Cocuk egitiminde drama. Istanbul: Epsilon

Yayincilik.
Govsa, 1. A. (b.t.). Cocuk ruhu. istanbul: Milli Egitim Basimevi.
Giirtuna, S. (2007). Cocuk ve sanat egitimi. Istanbul: Morpa Kiiltiir Yaymnlar1.
Giiven, Y. (2000). Erken ¢ocukluk doneminde sezgisel diisiinme ve matematik.
Istanbul: YA-PA Yayin.
Giiven, Y. (2004). Erken ¢ocukluk doneminde matematiksel diisiinme ve matematigi

ogrenme. Istanbul: Kiigiik Adimlar Egitim Yayinlart.



78

Giiven, Y. ve Aydn, O. (2006). 5-6 yas ¢ocuklarinin akil yiiriitme yetenegi ile sezgisel
diisiinme yetenekleri arasindaki iliski. . Uluslar arasi Okul Oncesi Egitim
Kongresi Bildiri Kitabi, 1, 430-437. Istanbul: YA-PA Yayimn.

Haktanir, G. (Ed.). (2007). Okul oncesi egitime giris. Ankara: An1 Yayincilik.

Jersild, A. (1979). Cocuk psikolojisi. (G. Giinge, Cev.). Ankara: Ankara Universitesi
Basimevi.

Kandir, A. (2001). Cocuk gelisiminde okul 6ncesi egitim kurumlarinin yeri ve dnemi.
Milli Egitim Dergisi, 151. Erisim Tarihi 27/07/2008,
http://yayim.meb.gov.tr

Kantarcioglu, S. (1973). Anaokulunda egitim. istanbul: Milli Egitim Basimevi.

Karadag, A. (2004). Dramatizasyon: oykiileri, kostiimleri ve aksesuarlari. Ankara: Ani
Yayincilik.

Karadag, E. ve Caliskan, N. (2005). Kuramdan uygulamaya ilkogretimde drama.
Ankara: Am1 Yayincilik.

Kocaoluk, F. ve Kocaoluk, M. S. (b.t.). [lkokul programi ve bes sinifin yillik plani. (7.
Baski). Istanbul: Kocaoluk Yayinlari.

Kocaoluk, F. ve Kocaoluk, M. S. (1989). Ilkokul programi ve bes sinifin yillik plani.
(18.baski). Istanbul: Kocaoluk Yaymlari.

Kog, M., Yavuzer, Y., Demir, Z. ve Caliskan, M. (2001). Gelisim ve ogrenme. Ankara:
Nobel Yaym Dagitim.

Kokis, J. V., Macpherson, R., Toplak, M. E., West, R. F., & Stanovich, K. E. (2002).
Heuristic and analytic processing: age trends and associations with cognitive
ability and cognitive styles. J. Experimental Child Psychology, 83, 26-52.
Erisim Tarihi 03/01/2009, www.sciencedirect.com

Kulaksizoglu, A. (Ed.). (2003). Farkl: gelisen ¢ocuklar. Istanbul: Epsilon Yaymncilik.

Lynch, W. E., & Simms, H. M. (1988). Zeka oziirlii cocuklar. (H. Karatepe, Cev.).
Ankara: Karatepe Yaymlari.

Milli Egitim Bakanlhig1 (2007). Okul Oncesi Egitim Kurumlari Yénetmeligi. Erisim

Tarthi 20/07/2008, http://ooegm.meb.gov.tr

Milli Egitim Bakanligi Talim Ve Terbiye Kurulu Baskanligi. (2006). 36—72 aylik

cocuklar icin okul éncesi egitim programi. Istanbul: YA-PA Yayn.



79

Morgan, J. B. (1968). Cocukluk ve genclik psikolojisi. (B. Vassaf, Cev.). Istanbul: Milli
Egitim Basimevi.

Morrison, G. S. (1997). Fundamentals of early childhood education. New Jersey:
Prentice.

Oktay, A. (2002). Yasamun sihirli yillari: okul éncesi dénem. Istanbul: Epsilon
Yayincilik.

Oktay, A., Giirkan, T., Zembat, R. ve Unutkan, O. (2006). Okul éncesi egitim
uygulama rehberi: Ne yapiyorum? neden yapiyorum? nasil yapmalyyim?.
Istanbul: YA-PA Yayn.

Omeroglu, E. ve Kandir, A. (2005). Bilissel geligim. Istanbul: Morpa Kiiltiir Yaynlari.

Omeroglu, E., Ersoy, O., Sahin Tezel, F., Kandir, A. ve Turla, A. (2006). Okul éncesi
egitimde drama. Ankara: Kok Yayincilik.

Onder, A.(2003). Yasayarak égrenme icin egitici drama. Istanbul: Epsilon Yayncilik.

Ozdogan, B. (2004). Cocuk ve oyun. Ankara: Am Yayncilik.

Ozgiir, 1. (1949). Okullarda akil ijiyeni. Istanbul: Milli Egitim Basimevi.

Ozmen, S. K. (2006). Dikkat toplama becerisini gelistirici etkinlikler. Ankara:

Ani Yaymecilik.

Oztiirk, B. (1999). Ogrenme ve 6gretmede dikkat. Milli Egitim Dergisi, 144. Erisim
Tarihi 03/08/2008, http://yayim.meb.gov.tr

Pars, V. B., Ciritli, H.,Eng, M. ve Oguzkan, T. (b.t.). Egitim psikolojisi. Istanbul:
Maarif Basimevi.

Pehlivan, H. (2005). Oyun ve ogrenme. Ankara: An1 Yayincilik.

Peker, M. (2003). Kolb 6grenme stili modeli. Milli Egitimi Dergisi, 157. Erisim Tarihi
05/08/2008, http://yayim.meb.gov.tr

Peterson, R., & Felton-Collins, V. (1986). The Piaget handbook for teachers and

parents. New York, London: Teachers College Pres.

Philips, D. C., & Soltis, J. F. (2005). Ogrenme: perspektifler. (S. Durmus, Cev.).
Ankara: Nobel Yaymn Dagitim.

Pinar, B. G. (2005). Yillik plan érnekleri. 1stanbul: Morpa Kiiltiir Yaymlari.

Piaget, J. (2004). Cocukta zihinsel gelisim. (H. Portakal, Cev.). Istanbul: Cem Yayinevi.



80

Piaget, J .(2007a). Cocukta karar verme ve akil yiiriitme. (S. E. Siyavusgil, Cev.).
Ankara: Palme Yayincilik.

Piaget, J. (2007b). Cocukta dil ve diisiinme. (S. E. Siyavusgil, Cev.). Ankara: Palme
Yayincilik.

Pillow, H. B. (2002). Children’s and adults’ evaluation of their own inductive
inferences, deductive inferences, and guesses. Child Development, 73 (3), 779—
792. Erigim Tarihi 03/01/2009, web.ebscohost.com

Poyraz, H. ve Dere, H. (2003). Okul éncesi egitimin ilke ve yontemleri. Ankara: Ani
Yayincilik.

Rule, A. C. (2007). Mystery boxes: helping children improve their reasoning. Early
Childhood Education Journal, 35 (1), 13-18. Erisim Tarihi 02/01/2009,
web.ebscohot.com

San, 1. ve Giileryiiz, H. (2004). Yaratici egitim ve ¢oklu zeka uygulamalari. Ankara:
Artim Yaymlar1.

Senemoglu, N. (1994). Okuloncesi egitim programi hangi yeterlikleri kazandirmalidir.
Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 10, 21-30. Erisim Tarihi
03/08/2008, http://193.140.216.63

Senemoglu, N. (1997). Gelisim, 6grenme ve dgretim kuramdan uygulamaya. Ankara:
Ertem Matbaacilik.

Senemoglu, N. (2004). Gelisim, 6grenme ve ogretim kuramdan uygulamaya. Ankara:
Gazi Kitabevi.

Seving, M. (2004). Erken ¢ocukluk gelisimi ve egitiminde oyun. Istanbul: Morpa Kiiltiir
Yayinlari.

Silah, M. (2000). Sosyal psikoloji. Ankara: Gazi Kitabevi.

Solso, R. , Maclin, K., & Maclin, O. (2007). Bilissel psikoloji. (A. A. Dinn,
Cev.). Istanbul: Kitabevi.

Sénmez, V. (1985). Program gelistirmede 6gretmen el kitabi. Ankara: Ogretmen
Yayinlari.

Sonmez, V. (2006). Gelecekteki olasi egitim sistemleri. Ankara: An1 Yayincilik.

Sonmez, V. (1998). Hayat bilgisi ogretimi ve dgretmen kilavuzu. Ankara: Ani
Yayincilik.



81

Sénmez, V. (Ed.). (2004). Ogretmenlik meslegine giris. Ankara: An1 Yayincilik.

Sonmez, V. (2005). Egitim felsefesi. Ankara: An1 Yayincilik.

Stones, E. (1990). Egitim psikolojisi. (T. Yilmaz, Cev.). izmir: Anadolu Matbaacilik.

Sun, M. ve Seyrek, H. (1997). Okuldncesi egitiminde oyun. izmir: MEY .

Siikan, Z. (1983). Okuléncesi etkinlikleri. Istanbul: Milli Egitim Basimevi.

Siikan, Z., Belik, S.,Ulcay, S., Erkman, T., Keskinel, I., Mollaoglu, S. ve Gokart, A.
(1980). Okuloncesi egitim elkitabi. Istanbul: Redhouse Yaymevi.

Sahin, E. (2005). Okuloncesi egitimi: ogretmen adaylar: ve 6gretmenleri i¢in uygulama
kilavuzu. Ankara: An1 Yayincilik.

Tan, S. ve Erdogan, A. (2004). Ogretimi planlama ve degerlendirme. Ankara: Pegem A
Yayincilik.

Topbas, S. (Ed.). (2003). Cocukta dil ve kavram gelisimi. Eskisehir: Anadolu
Universitesi Yayinlar1.

Topbas, S. (2006). Dil ve kavram geligimi. Ankara: Kok Yaymcilik.

Topses, G. (2003). Gelisim ve ogrenme psikolojisi. Ankara: Nobel Yaym Dagitim.

Tugrul, B. (2007). Etkili okul 6ncesi egitim programmin zellikleri. Tiirkiye Ozel
Okullar Birligi Dergisi, 1, 10-16. Istanbul: Neta.

Turla, A. (2006). Okuldncesi egitimde maskeler, kostiimler ve basliklar. Ankara: Erhun
Yayincilik.

Tiifekgioglu, U. (Ed.). (2003). Cocukta hareket, oyun gelisimi ve 6gretimi. Eskisehir:
Anadolu Universitesi Yayinlaru.

Tiirer, A. (2006). Egitim bilimlerine giris Tiirk egitim sisteminin geligim ozellikleri.
Sivas: Dilek Matbaa.

Ulug, M. O. (1997). Nigin oyun? Cocugun gelisiminde ve ¢ocugu tanimada
oyunun énemi. istanbul: Gégebe Yayinlari.

Ulgen, G. (1997). Egitim psikolojisi. Istanbul: Alkim Yaymevi.

Ulgen, G. (2004). Kavram gelistirme: kuramlar ve uygulamalar. Ankara: Nobel Yaym
Dagitim.

Varis, F. (1996). Egitimde program gelistirme. Ankara: Alkim Yaymevi.

Webb, L. (1984). Cocuk, aile ve anaokulu. (D. Yafet, Cev.). Istanbul: YA-PA Yaymn.

Yagsar, S. (Ed.). (2002). Okuloncesi egitimin ilke ve yontemleri. Eskisehir: Anadolu

Universitesi Yaymlar1.



Yavuzer, H. (1993). Cocuk psikolojisi. Istanbul: Remzi Kitabevi.
Yikmis, A. (2005). Etkilesime dayali matematik 6gretimi. Ankara: Kok Yayincilik.
Yoriikoglu, A. (1983). Cocuk ruh saghigi. Ankara: Tiirk Tarith Kurumu Basimevi.

82



83

EKLER

EK-1
Wechsler Cocuklar i¢in Zeka Olgegi Dikkat Becerileri Boliimii 1 (sekil tamamlama

calismalari)

EK-2
Wechsler Cocuklar I¢in Zeka Olgegi Dikkat Becerileri Boliimii 2 (resimlerdeki

eksiklikleri bulma ¢aligmalari)

EK-3
Wechsler Cocuklar i¢in Zeka Olgegi Akil Yiiriitme Becerileri Boliimii (sorular)

EK-4

Arastirmaci tarafindan hazirlanan sorular

EK-5

Kullanilan Nesneler

EK-6

Izin belgeleri

EK-7
36-60 Aylik Cocuklarm Gelisim Ozellikleri
60—72 Aylik Cocuklarm Gelisim Ozellikleri



84



85

EK-1

Wechsler Cocuklar Igin Zeka Olgegi Dikkat Becerileri Boliimii 1 (sekil tamamlama

calismalar)
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EK-2
Wechsler Cocuklar Igin Zeka Olgegi Dikkat Becerileri Boliimii 2 (resimlerdeki

eksiklikleri bulma ¢aligmalari)
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EK-3
Wechsler Cocuklar i¢in Zeka Olgegi Akil Yiiriitme Becerileri Boliimii (sorular)

siniar’ ve Thagkasing da Cladenesinler” diye Cevap Verirse

T puan alir.).
EN YOKSEK PUAN: 34 Puan.
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ALadd
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Yukardaki hor iki fikri iceren cevap

Yangini gider seyrederim... kacarim... pencereleri,

kapilari kapatiram.
?_ - Badiririm... anneme sdylerim... disarda itfaiyeyi

beklerim.

Nyporten elbisen yirtilsa ne yapman gerekir?

Genel: Dikinex ya da diktirmek
- tane, iplik alir dikerim... diktiririm... anneme

sovierim diker.

Eve gider istUmi dejistiririm.,. anneme soylerim.

"5 Uranmirun... hep yerimde otururum.

T - Oyunz dovem etmem . o 21
YA
~

\&!‘CH\,E {jandar

va) neden gerek vardir? 1%

Genel: insanlari ve esvayl korumak. hes
itirs1zl 1k olmasin diye... insanlar kanuna uysun
knrur.
Cenel: Yanunlari Tuiamak .
; sucluyu hapise koyar... adaletsizlik aninda miidahate
H .. kavaay1 durdurur... trafik cezasi keser:.. hir-

3121 yakalar.

i Genel: Sug disi sorunlarda vardimct oimak,
= trafigi cizenler... cocuk kaybolduysa bulur...

Gilvenliin ve adaletin sadlanmasi, kanuntarin uygu-

el ilkenin stylenmesi; Yukaridaki

icercn cevaplar,
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1 Puan- Yukardaki fikirlerden bir tanesini iceren bir
cevap
0 Puan- Vazifesini yapar... hapse girmiyelim diye
2 - Bir olayda gereklidir... bize yardmm eder...kaza
oldugu zaman.
L E‘ry‘xz.»!.,v ‘in
6. Bir arkadasinin topunu {bebegini) kaybetsen ne yapman
gerekir? “)@nf 2
Genel: Udemek, yerine yenisini almak B e 4

2 Puan-Parasini veririm...ayn1sini aliram...Gderim...

kendi topumu ona veririm.
1 Puan-Anneme sgylerim, o arar... arayip buimaga calisirwm...
[ Puan-Oziir dilerim... liziilirim...arkadasmm beni déver...

aglarm.

Senden cok kiciik bir ¢ocuk seninle kavga etmede baslarsa
ne yapman gerekir 2 p i
Genel: Kavga etmemek Bnerne . b » [

2 Puan- Onu durdururum, kavga etmem...sen kiicliksiin dovsem
aglarsin derim sonra birakir giderim...dgviismem onla...

birakir giderim.

1 Puan- Annesingé babasina siylerim...giinahtir kavga etmem derim...
yanlis davrandigini sgyler, uyarirm...git burdan’

derim.
0 Puan- Doverim...kiictikse fazla hiz11 vurmam...adabeyine
soylerim, o dover.

? . Durdururum.

Not: 2 puan alabilmesi i¢in gocugun kendini kontrol etmesi gere-
kir. Eger kavga etmeme yiikii bir baskasina birakiliyorsa bu
cesit cevaplar 1 puan alir. Biylece "birakir giderim" 2 puan,

“ona kavga etmemesini sgylerim" 1 puan alir.
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%8. Nicin tahta ey yerine tugladan,‘betondan ev yapmak daha
/do§rudur?
Genel: Daha dayanikiy g
beton ev depremde yikiimaz. . .daha saglam olur...
Genel: Yalitimi daha ivi
tahtadan riizgar gecer...beton daha sicak tutar, ..
Genel: Daha giivenli
tahta ev cabyk yanar
Genel: Daha elverisli
tahta ev daha fazla bakm ister.
2 Puan- Yukaridaki dgrt genel fikirden ikisini iceren cevaplar
1_Puan- Yukaridaki fikirlerden birini iceren cevaplar
0 Puan- Beton ey daha’giizel... daha ucuz
Demiryolu bozulmus, tren de geliyor. Sen buny goriince ne
! Yapmalisin? oy
CXU( . 5
Genel: Gelen trene uygun uyariyr vermek S
2 Puan- Trene isaret eder, durdururym. .. mendilimi ¢ikarir
sallarm, durdurmaya calisirm.
'
1_Puan- istasyondaki adama sGylerim, durdurur. .. istasyona
hiaber veririm.. . treni durdurmaya ¢alisirm.
0_Puan- Kacaram. .. tamir ederim... polise gider trenin raydan
c1kt1dint soylerim. -
ey Al sj\*
Daakan b &
x10. Otomobil plakalar: neden gereklidir? 2

Genel: Otomobil sahibinin taninmasy
Otomobilin kime ait oldugu bilinsin diye...kaza olunca
otomebilin kime ait oldugu anlasilar.

Genel: Otomobilin taninmasy .
Otomobiller karisabilir... trafik polisi plakasiyla
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otomobili bulur... kaybolunca plakadan anlasilir
. otomobilin hangi yere ait oldugunu belirtir...
hangi ilden oltdugunu belli eder.

Genel: Istatistiksel bilgi
Bir sehirde kac tane araba var anlariz...ilkedeki
araba sayisi belli olur.

2 Puan- Yukardaki genel fikirlerden ikisini iceren cevaplar.
1 Puan- Yukardaki genel fikirlerden birini iceren cevaplar.

0 Puan- Yoksa polis ceza yazar...yasaktir...hapse girmemek

vicin

i - Yeni araba alinca plaka almak gerekir. Z\Q
: o)

- JA R L
gq?l_p L)\, ACJ(/\ , d
Genel: Unlemek ;

Baska insanlari da d1diirmesin diye... tekrar etme-

sinler diye... daha fazla zarar vermesinler dive...

durdurmak icin... ayn sucu-yine islerler... bir

daha yapmasin

Genel: Toplumu korumak
insanlary glivende tutmak icin... baskalarini ra-
hats1z etmesinler diye... topluma karisip baska-
jarin1 da kendi yonlerine cekmelerini dnlemek icin..
Genel: Baskalarina ornek 7 .
baskalari da ayni sucu islemesinler diye... digerlerine
grnek olsun diye... :
Genel: Ceza ya da oc alma
Cezasini ceksin, hatasint anlasin... insan gldirmis,
kendi de onun acisini cekmeli... yaptiklari icin

ceza olsun diye.

Genel: Rehabilitasyon
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Kotii aliskanliklarindan vazgecmeleri icin...
iyi yurttas olabilmelerini dgretmek icin... onlara
yardim etmek igin... calmamay1’ogretmek icin.

Genel: Ayirma
Onlar: toplumdan uzak tutar.

2 Puan- Yukardaki 6 genel fikirden en az ikisini iceren
cevaplar ’

1 Puan- Yukardaki 6 genel fikirden en az birini iceren
cevaplar

0 Puan- Kotii bir suc isledikleri icin... hirsizlik yap-
‘tiklari icin... suclu olduklari igin.

Sokakta dilenem bir fakir yerine bir haywr kurumuna para
vermek nicin daha dogrudur?  Repla b i Qohen Si')LL
Genel: Gercekten gereksinmesi olanlara vermek
Paranin nereye gittigini bilirsiniz...dilenci zengin
olabilir... ihtiyaci olana gider.
Genel: Birden fazla kisiye yardim.
Hayir kurumu daha fazla-kisiye vardmm eder...
hayir kurumu tim fakirlere yardim eder.
Genel: Dizenli bir yardmm
Kime nekadar verdigini bilebilirsiniz...makbuz
alirsimiz.
2 Puan-Yukarida belirtilen genel fikirlerden iki tanesini
iceren cevaplar. '
1 Puan- Yukarida belirtilen genel fikirlerden bir tanesini
iceren cevaplar .
0 Puan-Dilenmek kstiidur...hayir kurumunun daha cok ihtiyaca

var.
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|

Neden verdigimiz- sézii tutmamiz gerekir?

Genel: Karsiiikli giivenin temeli, bir cesit kontrat

2 Puan- Cevabin ki puan alabilmesi icin ya soyut dogru
bir genelleme olmasy ya da karsiliklt avantajy
bildirmesi gerekir. :

Genellemeler: Giivenin temeli...

Insanlarin birbirine giivenebilmeleri icin...iki
insan arasinda bir nevi kontrat.

Karsi11kl1 avantaj:S6z verdiginde karsindaki sana giivenir,
sen de giivermesini istersin.

1 Puan- Genellikle tek kisiye dlan avantajy vurgulayan
cimleler: kendimizin giivenilir(diriist) bir kisi
oldugunu kanitlamak icin...kimsenin bize giiveni
kalmaz...baskalarinin sana inanabilmeleri icin...

0 Puan- Yalan sb’ylerﬁi S oluruz...sozimizi tutmazsak iyi
olmaz...

? Arkadasimizy kaybetmemek i¢in... bu borctur.

Milletvekili vewsenatir. secimlerinde nicin gizli oy kul-

lanmak gerekir? '

Genel: Baskalarinin ne disineceginden korkmadan istedigi
sekilde oyunu kullanabiimesi i¢in(sosyal baski
olmadan) ) )

2 Puan- Herkesin fikrinin kendine ait oldugu dcin...
herkesin diisincesi ayridir, birisi bir baskasini

etkilemesin diye... etki altinda kalimmasin diye...

dzgiirce oy kullanmak ic¢in
1 Puan- Anlasmazlik {kavga, olay) ¢ikmamasi i¢in...kime oy
kullandiginin bilinmemesi icin...araya diismanlak

girmemesi icin.
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0 Puan- Ayni oyu bir kisiye daha vermenesi igin... polis ‘
seni tutmasin diye }

B - Kanun biiyte oldugu icin... oylar daima gizli verilmeli ‘

1

Genel: Dayanikii )
Kolay eskimez... dayanikiidar.

Genel: Yikanabilir
Cabuk temizlenir... yikanabilir. ..

Genel:lWlcuzluk . ' !
ucuz.. . kolayca yetistirilebilir...yurdunuzda '
yetisir... bol bulunur. i

Genel: Serinlik

rahat. .. serin tutar... hafiftir...yumusaktir

Genel: Dokumaya(ya da dikis) elverisiilik kolayv dokunur. ..
kolaylikla elbise dikilebilir,

Genel: Kolay boyanma

kolay boyanir... boyaninca giizel gortinir.

2 Puan- Yukarida belirtilen 6 genel fikirden 2'sini
iceren cevaplar.

1 Puan- Yukarida belirtiten 6 genel fikirden birini ]

iceren cevaplar i i
-,
0 Puan- £ger 1slamirsa kurur... kolay esrer... cekrez

? - Elverisiidir

. Mektup zarfina neden pul yapistiririz?
Genel: Posta masrafint karsilamas)

2 Puan-Posta paralidir, tasima masrafini karsilar,..
aldigamz pul ile para Sdemis oluruz... paranin
gdendigini ispatlamak... vergi yerine geciyor.
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1 Puan- Yoksa yerine ulasmaz...mektup pulsuz gitmez...

27 7
postane pulsuz mektup kabul etmez.

0 Puan- Sus olsun diye...cunki adresi bulunmaz.. .hangi
sehre gittigini belli eder.

e L e bl a3y

? - Onun bir deder kazanmas? igin

lhcin milletvekili(mebus) secimi yapilir?
Genel: Yasa yapmalari icin
yasalari yapar’(ar...devleti yonetmek jgin...devlet
islerinde basbakana yardimc olur.
Genel: Genél nufusun tup1anab1"lmesi'1c.in cok buyiik olmas?
Halkin hepsi Milletmed¢lisinde olamiyacagt icin |
temsilci gondermek zorundadir. .. herkes kararlara
katiisa biyiik karisikiik olur... her kararda herkesin
oy kullanmasi gerekmez
Génel: Her ilin temsil edilebilmesi
o ilin soruniary meclise daha rahat gider... her il
temsil edilsin diye.
Gene‘lt Yurttaslari temsil etmesi
mecliste bizi temsii eder... pariemento da halk?
temsil eder...sorunlarmizl onlar dile getirsin
diye...istedigimiz milletvekilini is basina getir-
mek icin
2 puan- Yukarida belirtilen 4 fikirden 2'sini iceren cevaplar i
1 puan- Yukarida belirtilen 4 fikirden birini iceren cevaplar
0 puan- Gorey oldugu icin

? ~ Milletimizin daha rahat yasamas? igin
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EK-4
Arastirmaci tarafindan hazirlanan sorular
1. Boliim: Deneyim veya bilgi sahibi olduklar: konulara iliskin problemler
1) Ogretmeninin anlattiklarmni 6grenmek igin ne yaparsin? Neden?
2) Bir arkadasimla oyun oynamak i¢in ne yaparsin? Neden?
3) Bir ¢ift¢i tohumlarinin biiyiiytlip bitki olmasi i¢in ne yapar? Neden?
4) Hasta olmamak i¢in nelere dikkat edersin? Neden?
5) Dislerinin ¢iirimemesi i¢in ne yaparsin? Neden?
2. Boliim: Deneyim veya bilgi sahibi olduklar: seyleri normal hallerinden farkli bir

durumda diigiitnmelerini gerektiren problemler

6) Evlerimizde elektrik olmazsa ne olur? Neden?
7) Trafik lambalar1 olmazsa ne olur? Neden?

8) Saatimiz bozulursa ne olur? Neden?

9) Yagmur yagmazsa ne olur? Neden?

10)  Binalarin pencere yerleri tugla ile kapali olursa ne olur? Neden?

3. Bélitm: Baskalarinin yasamis olduklart sorunlar iizerine diisiinmelerini gerektiren
problemler

11)  Adamin biri evine gelmis, kapiyr agmak i¢in anahtarini artyormus. Bir
cebine bakmis yok, 6biir cebine bakmis yok. Sence anahtara ne olmus? Neden?

12)  Iki arkadas parkta oyun oynamak icin birbirleriyle sdzlesmisler, ama biri
gelmis digeri gelmemis. Sence gelmeyen ¢ocuga ne olmus olabilir? Neden?

13)  Cocugun biri arkadasini sinifta ¢ok iizgiin bir sekilde otururken gérmiis.
Sence arkadasina ne olmus olabilir? Neden?

14) Cocugun birinin saksida bir ¢icegi varmis. Cocuk her giin ¢icegini
izliyormus. Bir giin bir bakmis ¢igek solmaya baslamis. Sence cicege ne olmus olabilir?
Neden?

15) Cocugun biri televizyon izlemek istemis. Bir diigmesine basmis

acilmamus, bir kere daha basmis gene agilmamis. Sence ne olmus olabilir? Neden?



Ek-5

Kullanilan Nesneler

Dis firgasi

Corba kasig1
Plastik bardak
Uzaktan kumanda
Makas

Kursun kalem
Tarak

Poset

Corap
Ayna
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Psikomotor Gelisim

Ozbakim Becerileri

Sosyal-Duygusal Gelisim

Biligsel Gelisim

Dil Gelisimi

sigrar.

1. Cizgi lizerinde ylrtir. | 1. Diigmesiz ve bagsiz | 1. Toplum icinde | 1. Biiyiik-kiiglik, az- ¢ok, | 1. Konugmalarinda baglag
giysileri yardimsiz giyinir. kendisinden beklenen | acik-kapals, uzun-kisay1 | kullanir.
uygun davraniglar: gosterir. | resimde ayirt eder.
2. Daire etrafinda doner. | 2. Yardimla sagim tarar. 2. Yetigkinlerin | 2. 4-8 parcal1 yap-bozu | 2. Kendi kendine bir sarki,
konusmalarina katilir. yapar. siir, tekerleme soyler.
3. Cift ayakla wuzaga | 3. Giysisindeki  biiyiik | 3.  Aldig1 sorumluluklar1 | 3. Say1 ile nesne arasinda | 3. Yaptigi giinliik islerle
atlar. diigmeleri ilikler-¢ozer. yerine getirir. iliski kurar (1'den 10'a | ilgili olarak, sorulan
kadar). sorulara cevap verir.
4. Cift ayakla sicrar. 4. Giysilerinin  Oniinii- | 4.  Nezaket  kurallarini | 4. 1'den 10'a kadar sayar. 4. Konugmalarinda sifat
arkasini ayirt eder. uygular. kullanir.
5. Geri geri c¢ift ayak | 5. Ellerini yikar. 5. Kendisinden kiigiiklere | 5. Yetiskinin istedigi | 5. Konugmalarinda
sigrar. sevgi ve ilgi gosterir. sayidaki  nesneyi  verir | ifadelerin olumsuz
(1'den 10'a kadar). bi¢imlerini de kullanir.
6. Tek ayak {izerinde | 6. Dislerini fircalar. 6. Oyuncaklarmi paylasir. 6. 1ki yarim daireyi | 6. “Neden, nasil, kim?” gibi

birlestirip daire yapar.

soru sOzcuklerini kullanarak
timceler kurar.

7. Tek ayak lizerinde 5—7 | 7. Sozel ipuglart ile | 7. Yetiskinlerin yoOnettigi | 7. Nesnelerin neden | 7. Konugmalarinda  kisi
saniye durur. tabaklari, peceteleri, catal | grup oyunlarma katilir. yapildigini sdyler. zamirlerini kullanir.
ve kasiklari dogru
yerlestirerek sofra kurmaya
yardim eder.
8. Ayak degistirerek | 8. Boyuna uygun bir askiya | 8. Diger ¢ocuklarla cesitli | 8. “Neden evimiz, | 8. Konugmalarinda yer
iner-gikar. ceketini veya hirkasini asar. | oyunlar oynar. kitabimiz, saatimiz, | bildiren ifadeleri dogru
gozlerimiz  vardir” gibi | olarak kullanir (6niinde,
sorular1 cevaplandirir. arkasinda gibi).
9. Yuvarlanmakta olan | 9. Masada kirlettigi kendine | 9. Basit kuralli oyunlar | 9. Tamamlanmamig insan | 9. Konugmalarinda
topa tekme atar. ait yeri temizler. oynar. resmine kol ve bacak ¢izer. | timcenin temel Ogelerini

kullanir.




104

10. Atilan topu yakalar.

10. Gece
duydugunda
tuvalete gider.

gereksinim
uyanir  ve

10. Sirasimni bekler.

10. Resmi gosterilen
mesleklerin adin sdyler.

10. Konusmalarinda isaret
zamirini kullanir.

11. Yerden ziplayan topu
yakalar.

11. Burnunu mendille siler.

11. Haklarinm korur.

11. Meslekler ile
kullandiklar1  arag-geregler
arasinda iligki kurar.

11. Duygularmi adlandirir.

12. Topu kendisi sigratip | 12. Ev islerine yardim eder. | 12.  Ovgiiden  hoslanir, | 12. Kisa bir siire gosterilip | 12. Diin, bugiin, yarmna
yakalar. yaptigr isin begenilmesini | gizlenen tek nesne | iligkin ~ zaman  bildiren
ister. resimlerinin ~ neye ait | sozciikleri dogru olarak
oldugunu hatirlayarak | kullanir.
soyler.
13. Bir metre yukari | 13. Kendisine ait esyalar1 | 13. Kendisi ile ilgili | 13.  Arttk  materyalleri
atilan topu yakalar. toplar. sorulara uygun cevaplar | kullanarak o6zgiin bir {riin
verir. yaratir.
14. Hareket halindeki | 14. Yardim ile bigak | 14. Duygularini ifade eder. | 14. Ana ve ara renkleri
biiyiik bir topu ayagi ile | kullanr. eslestirir.

durdurur.

15. 20 cm. yiikseklikten

15. Bir sorunu oldugu

15. Ana ve ara renklerle

atlar. zaman yardim ister. iliski kurar.

16. Kendine dogru 16. Sofra kurallarma uyar. 16. Ana ve ara renkleri
ziplatilan topu yakalar. gruplar.

17. Parmak wucunda 17. Adim, soyadim ve | 17. Ana ve ara renkleri
yirlr. yasini bilir. siralar.

18. Topuk ve ayakucuyla
yurtr.

nesneleri
koyudan

18. Verilen
aciktan koyuya,
aciga dogru siralar.

19. Topuk ve ayakucuyla
geri geri yuriir.

19. Bir olay1 olus sirasina
gbre anlatir,

20. Dokuz blokla kule
yapar.

20. Gosterilen resimlerle
ilgili 6ykii olusturur.




105

21. Plastik ¢ivi tahtasina
civi takar - soker.

21. Objeleri temel
ozelliklerine gdre gruplar
(hayvanlar, sebzeler,
cicekler).

22. Daire seklini ¢izer.

22. Resme bakarak nesneyi
tanmimlar.

23. Kare seklini ¢izer.

23. Dil, boyun, kol, diz,
parmak gibi beden
pargalarini gosterir.

24. Uggen seklini gizer.

24, Neden-sonug¢ iligkisi
kurar.

25. Makasla basit
sekilleri keser.

26. Oyun hamuru gibi
yumusak  materyalleri
kullanarak degisik
sekiller olusturur.

27. Cesitli sekiller gizer
ve boyar.

28. Ipe boncuk, makarna
vb. dizer.

29. Cesitli malzemelerle
baski yapar.

30. Bir kaptan bagka bir
kaba sivilar1 bosaltir.

31. Ritme uygun dans
eder.

(MEB, 2006; Pnar, 2005, s. 11-16)
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Psikomotor Gelisim Ozbakim Becerileri Sosyal-Duygusal Gelisim Biligsel Gelisim Dil Gelisimi

1. Denge tahtasinda | 1. Elini, yliziini yikar, | 1. Toplum  iginde | 1. Bedeninin parcalarini | 1. Giinliik

ileriye-geriye dogru | kurular. kendisinden beklenen | kendi {izerinde adlandirir ve | deneyimlerini anlatir.

yiirdr. uygun davraniglari gosterir. | resimle eslestirir.

2. Baglama ve durma | 2. Kendi  kendine | 2. Kizgmlik, mutluluk, | 2. Artik  materyalleri | 2. Birbirini izleyen {i¢

komutlarma uyarak | giyinir-soyunur. sevgi gibi duygularmi belli | kullanarak 6zgilin bir {irlin | emir tiimcesinde istenileni

tempolu yiiriir. eder. olusturur. sirasl ile yerine getirir.

3. Kendi bagmna ip | 3. Giysilerindeki | 3. Bagkalarmin | 3. 10-25 pargali yap- | 3. Tekil ve ¢ogul

atlar. diigmeleri ¢ozer-ilikler. duygularimi anlar. bozu yapar. ifadeleri birbirine
doniistiirerek kullanr.

4. Kendi  bedeni | 4. Yemek yerken uygun | 4. Kuralli  oyunlarn | 4. Ayni dokuya sahip 6- | 4. Bazi sozciiklerin es

etrafinda doner. arag-gereci kullanir. kurallarina uyar. 10 nesneyi eslestirir. ve karsit anlamlarmi bilir.

5. Ayak degistirerek | 5.  Dislerini firgalar. 5. Bagkalarima oyunun | 5. Ayni dokuya sahip 6- | 5. “Ne zaman, neden,

merdiven iner ve ¢ikar. veya etkinligin kurallarini | 10 nesneyi gruplar. nasil  ?”  gibi  soru

aciklar. sozciiklerini iceren sorulari

cevaplar.

6. Atma ve tutma | 6. Saclarini tarar. 6. Sorumluluk alma ve | 6. Iki ticgeni | 6. “Ciinkii, daha sonra”

davramiglarini  gerektiren kurallara uyma | birlestirerek kare yapar. gibi baglaclar kullanarak

etkinliklere katilir. davraniglarini gosterir. konusur.

7. Yardimla sekerek | 7. Bigakla yumusak | 7. Kendine giiven duyar. | 7. 20'ye kadar atlamadan | 7. Olaylar1 olus sirasina

yiuriir. nesneleri keser. sayar. gore anlatir.

8. Ritmik hareketleri | 8. Bigakla ekmegine | 8. Yeni ve aligilmamis | 8. 1-10 arasinda verilen | 8. Yer bildiren

yapar. yumusak nesneleri siirer. durumlara uyum saglar. nesne gruplari ile rakamlar1 | sdzciikleri yerinde ve dogru

eslestirir. olarak kullanir.

9. Topu | 9. Ayakkabilarint | 9. Yapi-insa oyunlari | 9. Nesneleri kullanarak | 9. Isteklerini  uygun

yakalayabilmek icin | baglar. planlar ve oynar. toplama ve ¢ikarma yapar | tiimcelerle ifade eder.

ellerinden ¢ok kollarini (1°den 10’a kadar).

kullanir.

10. Orta boy topu yerde | 10. Tabagina servis | 10. Grup kurallarma uyar. | 10. Yasadigi sehrin ve | 10. Birlesik  tlimceler

birden fazla sigratir. tabagindan yiyecek alir. sokagin adin1 soyler. kullanir.

11. Parmak wucunda | 11. Duruma ve hava|11. Kendi arkadaglarmi | 11. Diin, bugiin ve yarin | 11. Basit sakalar yapar.
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kosar.

sartlaria uygun giyecekleri
seger.

kendisi seger.

ile ilgili konusur.

12.  Topuklar1 {izerinde
kosar.

12. Tuvalet gereksinimi ile
ilgili isleri yapar.

12. Zaman, yer Ve
ayrintilarla  ilgili  bilgi
verildiginde gergege yakin
dramatik oyunlar oynar.

12. Daha o6nce dinledigi
oykiileri igerigine uygun
olarak anlatir.

12. Timcelerinde

genellikle 6zneye uygun
fiil kullanir.

13.  Yaklasik 30 cm. 13. Soruldugunda ailesi ile | 13. Nesneleri bir 6zelligine | 13. Kullandigr  tiimce

yiikseklikten atlar. ilgili bilgi verir. gore (renk,sekil,boyut gibi) | yapilar yetiskininkine
gruplandirir. yakin olur.

14. Ritmik olarak seker. 14. Soruldugunda adresini | 14. Sorulan  sorulara | 14. Soyut ifadeleri anlar.

ve telefon  numarasini | kendine 6zgii cevaplar verir.
sOyler.
15. Tek ayak iizerinde 15. Is birligine dayanan | 15. Nesnelerin bir sira
8-10 saniye durur. oyunlara katilir. icindeki konumunu (birinci,
ikinci, ticiincii gibi)
isimlendirir.
16. Diismeden 10 kez 16. Kendisini ifade etmede | 16. Haftanin  gilinlerini
one dogru c¢ift ayak Ozgiin yollar kullanir. sirastyla sdyler.
sigrar.
17. Kagit  lizerine 17.  Duygusal durumunu | 17. Kisa bir siire gosterilip

cizilmis basit sekilleri
keser.

ifade etmede  dramatik
oyunu ve g¢esitli araclar
kullanir.

gizlenen resimdeki nesneleri
hatirlar.

18. Hamur gibi 18. Istediklerine ulasmada | 18. Sagini- solunu gésterir.
yumusak  materyalleri sosyal olarak kabul

kullanarak 2-3 pargadan edilebilir davraniglar

olusan sekiller yapar ve gosterir.

bunlardan bir

kompozisyon olusturur.

19. Modele bakarak 19. Kendi cinsiyetinden | 19. Gosterilen iki

daire, kare, dikdortgen
ve liggen ¢izer.

memnuniyet duyar.

resimden birinde var olan
farkliliklar1 gosterir.

20. Yatay, dikey, egri

20. Gilinlik  yasamda
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ve egik c¢izgileri ve
bunlarin
kombinasyonlarini gizer.

kullanilan sembolleri tanir.

21. Isaret parmag ile
diger elinin parmaklarini
sayar.

21. Yarim ve biitiin olan
nesneleri gosterir.

22. Uc metre uzaktaki
hedefe top atar.

22. Belli bir olaydan sonra
ne olacagini tahmin eder.

23. Baski ve yapistirma
islemlerini diizgiin
olarak yapar.

23.  Nesneler arasindaki
benzerlik ve farkliliklar
gosterir.

24. Yetiskin gibi kalem
tutar.

24. Eslestirme,  iligki
kurma, gruplandirma ve
siralamay1 neye gore
yaptigin aciklar.

25. 1-5 aras1 rakamlan
kopya eder.

25. Basit neden- sonug
iligkilerini agiklar.

26. Ismini kopya eder.

26. "En az, en c¢ok,
birka¢"in anlamimi bilir ve
uygun davranisi gosterir.

27. Eksiklerle ¢izilmig
Insan resmini tamamlar.

28. Ev, araba, insan,
agac gibi tanidik
resimleri cizer ve
bunlardan bir
kompozisyon olusturur.

(MEB, 2006; Pnar, 2005, s. 11-16)
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