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OZET
Ortaégretim Ogrencilerinin Temel Yetenek Diizeyleri ile Bilisotesi Ogrenme
Stratejileri Arasindaki iligkinin incelenmesi
BOYACI, Mehmet
Psikolojik Danisma ve Rehberlik Anabilim Dah
Tez Damismani: Yrd. Dog¢. Dr. Recep KOCAK
Mayis-2010, 131 sayfa
Bu c¢alismada ortadgretim Ogrencilerinin temel yetenek diizeyleri ile
bilisotesi Ogrenme stratejileri arasinda iligki olup olmadigmin arastirilmasi
amaglanmigtir. Ayrica Ogrencilerin temel yetenek diizeyleri ile bilisotesi 6grenme
stratejilerinin  bagimsiz degiskenler acisindan anlamli  bir sekilde farklilagip
farklilagmadig1 aragtirilmagtir.

Arastirma iligkisel tarama modelinde yapilan bir ¢alisma olup, 2007-2008
Egitim-Ogretim yilinda Sivas ili merkezinde egitim goren farkli sosyo-ekonomik
diizeydeki, 15-17 yas araliginda 232 kiz ve 210 erkek 6grenciden olusan calisma
gurubu ile yiiriitiilmistiir. Arastirmada veri toplama araglar1 olarak; Namlu tarafindan
gelistirilen Bilisotesi Ogrenme Stratejileri Olgegi (BOSO) ile arastirmaci tarafindan
gelistirilen kisisel bilgi formu kullanilmistir. Arastrmaya katilan 6grencilerin temel
yetenek diizeyleri ise Thurstone tarafindan gelistirilen Temel Yetenekler 9-11 testi ile
Olclilmiistiir. Yapilan literatiir taramasinda 6grencilerin temel yetenek diizeyleri ile
bilisotesi 6grenme stratejileri arasindaki iligkiyi smayan bir arastirmaya rastlanmamis
olmasindan dolay1 arastrrmanin ilgili literatiire dnemli katkisi olacagi diistiniilmiistiir.
Arastirma sorularini cevaplamak i¢in betimsel istatistikler, t-testi, ANOVA ve Pearson

korelasyon analizlerinden yararlanilmistir.
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Yapilan analizler sonucunda 6grencilerin genel yetenek diizeyleri ile bilisotesi
ogrenme stratejileri toplam puanlari arasinda, pozitif yonde anlamli bir iligki oldugu (r
= 0.47, p<.01) tespit edilmistir. Ogrencilerin OKS puanlari ile genel yetenek diizeyleri
arasinda da pozitif yonde gii¢lii bir iliski oldugu tespit edilmistir (r = 0.76, p<.01).
Ayrica 6grencilerin OKS puanlari ile bilisotesi 6grenme stratejileri dlgceginden aldiklari
toplam puan arasinda, pozitif yonde anlaml bir iliski oldugu (r = 0.43, p<.01) tespit
edilmistir.

Arastirmada Ogrencilerin temel yetenek diizeyleri ve bilisdtesi Ogrenme
stratejilerinin bagimsiz degiskenlere gore (cinsiyet, ana-baba egitim durumu, ana-baba
calisma durumu, okul tiirii) anlamli bir sekilde farklilagip farklilasmadigina dair
bulgulara da yer verilmistir.

Anahtar Kelimeler: Bilisotesi 6grenme stratejileri, yetenek, akademik basart
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ABSTRACT
THE STUDY OF RELATIONSHIP BETWEEN THE FUNDAMENTAL ABILITY
GRADES AND METACOGNITIVE LEARNING STRATEGIES OF THE HIGH

SCHOOL STUDENTS

BOYACI, Mehmet
MASTER THESIS
THE DEPARTMENT OF PSYCHOLOGICAL COUNSELING AND GUIDANCE
Thesis Counselor: Yrd.Dog. Dr. Recep KOCAK

MAY-2010, 131 Pages

In this study it has been aimed to investigate whether there was a relationship
between fundamental ability grades and metacognitive learning strategies among high
school students, and whether there was a differentiation in terms of independent
variables (sex type, level of parents’ education, types of schools, etc.).

The research is a study done in the relational survey model, and has been carried
out with a study group consisting 232 girls and 210 boys at 15-17 age range who were
attended in high schools of Ministry of Education with different socioeconomic
backgrounds in the city center of Sivas in the 2007-2008 academic year. In the study as
a means of data collecting, the Metacognitive Learning Strategies Scale developed by
Namlu(2004) and the Personal Information Form, developed by the researcher, were
used. The fundamental ability grades of the students, participated in the study, were
evaluated by the “SRA Tests Of Educational Ability Grades 9-12” which was

developed by L.L. Thurstone ve T.G Thurstone. In order to answer this research’



questions, descriptive statistic, ANOVA, independent samples t-test, pearson correlation
analysis were performed.

After literature review it was understood that there is no research in the literature
about a relationship between fundamental ability grades and metacognitive learning
strategies and it is hoped that this research will contribute to the literature.

As a result of the analyses, it was found that there is a significant positive
relationship between fundamental ability grades and metacognitive learning strategies
(r = 0.47, p<.01). In addition, it was observed that there is a significant positive
relationship between the adolescents’ OKS score and their fundamental ability grades (r
= 0.76, p<.01). There is a significant positive relationship between adolescents’ OKS
examination scores and metacognitive learning strategies (r = 0.43, p<.01).

Beside this, in the research, some findings that is related with fundamental
ability grades and the metacognitive learning strategies’ scale score of the adolescents
according to independent variables (sex, level of parents’ education, the work condition
of their parents, types of schools) have been stated.

Keywords: Metacognitive learning strategies, ability, academic succes
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BOLUM I
GIRiS

Gelisen ve degisen diinyada; sorunlarinin ¢ozlimii i¢in gerekli temel 6ge egitimdir.
Iyi egitilen bireyler toplumun ihtiya¢ duydugu nitelikli insan giiciinii olusturmaktadirlar; bu
acidan bakinca egitimin hayatimizda ne kadar 6nemli oldugu agik¢a goriilmektedir. Egitim
istendik, amagli kasith davramis degisikligZi meydana getirme siireci olarak
tanimlanmaktadir. Insanin kendi yasantis1 yoluyla davranisinda meydana gelen kalic1 izli
degisme ise 0grenme olarak tanimlanmaktadir (Senemoglu, 2004).

Glintimiizde artik bilgi birikimi hizli bir sekilde artmaktadir ve varolan bilgiler ¢ok
cabuk eskimektedir. Sonug olarak bilginin depolanmasini i¢eren ezber merkezli egitim artik
hem imkansiz hem de gereksizdir. Bilginin ezberlenmesinin yerine O0grencilere bilgiye
ulasmay1 arastirma yapmay! ve dgrenmeyi 6gretmek gerekmektedir. Ogrenciler basariya
ulasmak i¢in; O6grenmeyi Ogrenerek bilgiyi kullanmayi aligkanlik haline getirmelidir
(Baymdir ve Ozel, 2008).

Egitimin taniminda yer alan istekli ve amagli davranis degisikliginin meydana
gelmesi, etkili ve kalic1 bir 6grenmenin gerceklesmesi i¢cin bireyin zihinsel ve duyussal
yonlerinin etkilesim ve uyum i¢inde olmasit gerekmektedir. Bireysel farliliklarin
onemsendigi c¢agdas egitim anlayisinda her bireyin bilissel ve duyussal Ozellikleri
birbirinden farklidir. Ogrencilerin bilissel ve duyussal dzelliklerinin 6grenme ve diisiinme
tarzlar1 ile iliskilidir. Ogrencilerin tercih ettigi Ogrenme tarzlarini tanima, egitimin
gelistirilmesi ve planlanmasi i¢in giderek dnemli bir anlayis olmaktadir (Pillay, 1998).

Bilisotesi 0grenme stratejilerinin dnemsendigi egitimdeki bu anlayisin gelecekte

daha 6nemli bir yer tutmasi beklenmektedir. Ogrencilere dgrenme, hatirlama, diisiinme ve



kendini motive etme becerilerini 6gretmek artik zorunlu hale gelmistir (Weinstein ve
Mayer, 1986). Bu nedenle bireyin yeteneklerini fark ederek etkili ve kalici bir 6grenme
gerceklestirebilmesi igin nasil daha iyi 6grenebildigini fark etmesi anlamina gelen bilisotesi
O0grenme stratejileri hakkinda bilgi sahibi olmasmna ihtiya¢ duyulmaktadir. Ayrica,
ogrencilerin  kullandiklar1 G6grenme stratejilerini  bilmek egitimin planlanmas1 ve
gelistirilmesi agisindan 6nemli goriilmektedir (Pillay, 1998).

Bilisotesi bilisin bir formudur, bilissel siiregler tizerinde aktif kontrolii igeren
yiiksek diizey bir diisiinme stirecidir. Bilisotesi, bireyin kendi diistinme siireglerini igsel
olarak fark etmesi, izlemesi, kontrol etmesi, kendi bilisini diizenlemesi ve degerlendirmesi
olarak tanimlanabilir. Bilis herhangi bir konuyu, kavrami, olay1 farkinda olma ve anlama
durumudur, biligotesi ise, herhangi bir seyi 0grenmeye, anlamaya ek olarak onu nasil
ogrendigini nasil anladigmi fark etmektir. Bilis bir konuyu 6grenmek ise bilisotesi
ogrenmeyi 6grenmektir (Webster, 2002).

Yetenek, bireyin dogustan getirdigi egitim siireci igerisinde kesfedilen ve yasantilar
yoluyla gelistirilebilen gizil giictiir. Yetenek bireyin belli bir yasa kadar gelistirdigi kismima
bakarak onun daha sonra girecegi egitim siirecinden ne Ol¢iide yararlanabilecegi hakkinda
bir tahminde bulunmamiza olanak veren davraniglar biitiini olarak ta tanimlanmaktadir
(Kuzgun, 1997).

Biligsel yeteneklerin toplami olarak kavramsallastirdigimiz zeka kavrami; soyut
simgesel becerileri kullanabilme, problem ¢dzebilme, 6grenebilme giicii, soyutlamalar ve
genellemeler yapabilme olarak tanimlanabilir (Topses, 2006). Ogrencilerin akademik
basarisinda 6nemli olan temel yetenek diizeylerinin, 6grencilerin sosyal ve zihinsel gelisimi

ile yakindan iligkili olan bilisotesi stratejilerinden bagimsiz olmasi beklenemez.



Biligotesi bireyin zihinsel siireglerinin ve yeteneklerinin farkinda olmasi, bunlar
degerlendirmesidir. Biligselciler 6grencilerin kendilerine bilgiler aktarilan pasif alicilar
olmadigmi aksine bilgiyi kendilerine 06zgli aktif yollarla isledikleri goriisiindedirler.
Ogrenmeyi etkin olarak gerceklestiren dgrenciler ne zaman stratejik davrandiklarmin yada
davranmadiklarinin farkindadirlar (A¢ikgoz, 2003).

Ogrenmenin yaninda insanlarin nasil dgrendiklerini fark ettirmek olan bilisotesi
becerilerin dnemsendigi giliniimiiz ¢agdas egitim anlayisinda amag; ezberleyen, bilgiyi
depolayan ve kendisine verilenleri aynen yansitmasi beklenen bireyler degil, diisiinen,
bilgiyi anlamlandirarak G6grenen, diisiinme becerilerini en st diizeyde kullanan kendi
kazanimlarinin  yaninda, yorumlarin1 ve anlayismn1t  da yansitabilen bireylerin
yetistirilmesidir. Bu diisiinme ve anlamlandirma ¢abasi igerisinde bireyin kendi diisiinme ve
O0grenme siireglerinin nasil isledigi iizerine diisiinmesi ve bu siireglerin farkinda olmasi
amactyla kullanilan bilisotesi stratejilerin 6nemi daha iyi anlagilmaktadir (Kazu ve Ersozlii,
2008).

Ogrencilerin bilisdtesini stratejileri fark ettirmek ve gelistirmek icin egitim
ortaminda yapilacak c¢esitli egitsel etkinlik ve c¢alismalar ile miimkiin olabilir. Artik
ogretmenlerin ders igerisinde g¢esitli yontem ve stratejiler kullanarak c¢esitli sorular
yonelterek Ogrencilerin merak, arastirma, inceleme becerilerini tesvik ederek bilisotesi
o0grenme stratejilerini fark etmeleri ve gelistirmeleri onemli bir ihtiya¢ olmaya baglamistir.
Ogrenme 6grencinin edilgen degil etkin oldugu bir siirectir. Ogrenci kendi dgrenmesini

kontrol edebilir ve yapilandirabilir (A¢ikgoz, 2003).



Giliniimiiz egitim anlayisinin en 6nemli amaci olan bireyin kapasite ve becerilerini
fark ederek kendini gerceklestirebilmesi; bireyin nasil 6grendigini anlamasini saglayan
bilisotesi stratejilerini fark ederek yeteneklerini etkili kullanabilmesi ile iliskilidir.
Bilisotesi 0grenme stratejilerini kullanmay1 fark eden bireyin yeteneklerini gelistirebilmesi
ve bu yeteneklerini daha verimli kullanmasi sonug olarak ta daha basarili olmas1 beklenen
bir sonu¢tur. Bu nedenle yiiriitiilen arastirmanin bulgularinin da bu iliskilerin ortaya
cikarilmasi, Ogrencilerin yonlendirilmesi ve etkili rehberlik hizmeti sunulmasini
kolaylastiracag diistincesi arastirmanin 6nemini artirmaktadir.

Ogretim siireci Ogretmenin 40-50 kisilik Ogrenci grubunun karsisina gegerek
bildiklerini aktarmasi ve Ogrenmeyi kontrol etmek i¢in Ogrencilere tekrar yaptirmasi
degildir. Egitimin amac1 6grencilerin daha gii¢lii ve daha dogru anlamlar iiretebilmesidir.
Gilinlimiizde bireylerden bilgi tiilketmekten cok bilgi liretmeleri beklenmektedir (Bayindir
ve Ozel, 2008).

Bilgi paylasimmin ve iretiminin ¢ok hizli gergeklestigi giinlimiiz diinyasinda,
bireylerin ve toplumlarin gelecegi de bu bilgilere ulasma, kullanma ve iiretme becerilerine
bagli bulunmaktadir. Bu bilgilere ulagsmak ve etkili bir sekilde degerlendirme yapabilmek
icin One ¢ikan iki 6nemli kavramda eskiden beri tartigilan yetenek kavrami ile 1976’dan
beri 6ne c¢ikan bilisotesi kavramidir. Arastirmanin bulgularinin 6grencilerin akademik
basarilarinda bilisotesi 6grenme stratejilerinin ve temel yetenek diizeylerinin ne derece
iligkili oldugunu aragtirmasi énemli goriilmektedir.

Egitim toplumun istikrarin1  ve gelismesini saglayan, insanlarin bireysel
potansiyellerini en iist diizeyde toplum hizmetine yonlendiren bir sistemdir. Dolayisiyla

bilgi toplumuna ve bireye odaklanan bir sistemdir. Bireyin sosyal, biligsel, duygusal ve



etik degerlerini gelistirmeyi hedef alir. Egitim bireyden topluma dogru birikimli olarak
genisleyen bir siirectir. Bu siirecin ilk basamag1 da égrenmedir (Baymdir ve Ozel, 2008).
Sonug¢ olarak 6grencinin 0grenme diizeyini, glinlik yasamda c¢esitli alanlardaki
basarisini etkileyen temel yetenek diizeyinin onun sosyal ve zihinsel gelisimi ile yakindan
iligkili olan bilisotesi stratejileri ile iligkisini arastirip yordamak bu arastirmanin en 6nemli
gerekcesini ve amacii olusturmaktadir. Yapilan literatiir taramasinda temel yetenek
diizeyleri ile biligotesi Ogrenme stratejileri arasindaki iligkiyi inceleyen arastirmaya
rastlanmamistir. Bu nedenle aragtirma bulgularinin bir eksikligi giderecegi alana 6nemli

katki saglayacagi umulmaktadir.

1.1. PROBLEM DURUMU
1.1.1 Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin temel amaci; ortadgretim Ogrencilerin temel yetenek diizeyleri,
akademik basar diizeyleri ve kullandiklar bilisdtesi 6grenme stratejileri arasinda anlamh
bir iligki olup olmadigini incelemektir. Ayrica 6grencilerinin temel yetenek diizeyleri ve
kullandiklar1 biligtesi Ogrenme stratejilerinin; cinsiyet, OKS (Ortadgretim Kurumlar
Gegis Smavi) puanlarn ana-baba egitim durumu, ana-baba calisma durumu, okul tiirii gibi
bagimsiz  degiskenlere gore farklilagma  gosterip  gostermediginin  incelemesi
amagclanmaktadir.
1.1.2 Arastirmamin Onemi

Glinlimiiz egitim anlayisinda 6grenmenin nasil gergeklestigi, insan zihninin nasil

calistigl, yetenegin basari lizerindeki etkisi gibi konularda ¢alismalarin artmasiyla birlikte



ogrencide 6grenme ve diisiinme stratejilerini gelistirme ve Ogrencilerin yetenekleri 6nem
kazanmaya baglamistir.

Zeka ve basar1 diizeyi arasinda pozitif yonli bir iliski vardir. Ancak yapilan
arastirmalar bu iki degisken arasindaki korelasyon katsayisinin yiiksek diizeyde olmadigini
gostermektedir. Amerika’da yapilan aragtirmalara gore; Ders ¢aligma yontemlerini bilmek
ve ders calismaya iligskin stratejiler gelistirmek okul basarism1 da olumlu ydnde
etkilemektedir. Cok zeki olarak gosterilen bir 6grenci ¢alisma yontemlerini bilmiyorsa,
Ogrencinin basarn diizeyi diismektedir (Cansever, 1982).

Yetenegin toplumsal basariya doniistiiriilebilmesini saglayan mekanizma heniiz
yeterince anlagilamamistir. Yetenegin gelistirilebilmesi i¢in onu etkileyen faktdrlerin
bilinmesi gereklidir. Bu a¢idan bakinca arastirmada dgrencilerin yeteneklerini etkileyen
degiskenlerin arastirilmasinin literatiire saglayacagi katki daha iyi anlasilmaktadir.

Bilisotesi bireyin zihinsel siireclerinin ve yeteneklerinin farkinda olmasi, bunlar
degerlendirmesidir. Ogrencilerde bilisdtesini gelistirmek, egitim ortaminda yapilacak gesitli
egitsel caligmalar ile miimkiin olabilir. Bu ¢alismalarda biligdtesi 6grenme stratejilerinin
kullanilmasinda etkili olan faktorlerin bilinmesi egitimin kalitesi agisindan 6nemli
goriilmektedir. Arastirma bulgular 1s18inda 6grencilerin biligotesi 6grenme stratejilerini
kullanmalar1 ile yetenek ve demografik 6zelliklerden hangisinin daha iligkili oldugu
incelenerek bu konuda neler yapilabilecegi tartisilmast arastirma sonuglarmin
kullanilabilirligini artirmaktadir. Yapilan alan taramasinin sonucunda temel yetenek
diizeyleri ile bilisotesi Ogrenme stratejileri arasindaki iliskiyi inceleyen arastirmaya
rastlanmamigstir. Bu nedenle aragtirma bulgularmin bir eksikligi gidererek alana 6nemli

katk1 saglayacagi disiiniilmektedir. Arastirma sonunda Ogrencilerin temel yetenek



diizeyleri, akademik basar1 diizeyleri ve kullandiklar1 bilisdtesi 0grenme stratejileri
arasindaki iligkilerin ortaya g¢ikarilmasi 6grencilerin yonlendirilmesi ve etkili rehberlik
hizmeti sunulmasini kolaylastiracagi diisiincesi arastirmanin énemini artirmaktadir.
1.1.3 Problem Ciimlesi

Ortadgretim 6grencilerinin temel yetenek diizeyleri ile bilisdtesi 6grenme stratejileri
arasinda iliski var midir?

Bu soru arastirmanin problem ciimlesidir. Ayrica, arastirmanin belirlenen amaglari
dogrultusunda arastirma kapsaminda asagidaki problem durumlarina cevap aranmaya

caligilmistir.

1.1.4 Arastirmanin Alt Problemleri

Arastirmanin alt problemleri sunlardir:

1. Ortadgretim Ogrencilerinin temel yetenek diizeylerinde, cinsiyet, ana-baba egitim
durumu, ana-baba calisma durumu, okul tiirii gibi bagimsiz degiskenler agisindan
anlaml bir fark var midir?

2. Ortadgretim Ogrencilerinin biligétesi 0grenme stratejileri cinsiyet, ana-baba egitim
durumu, ana-baba calisma durumu, okul tiiri gibi bagimsiz degiskenler agisindan
anlaml bir farklilik géstermekte midir?

3. Ortadgretim Ogrencilerinin OKS puanlari cinsiyet, ana-baba egitim durumu, ana-baba
calisma durumu, okul tiirti gibi bagimsiz degiskenler agisindan anlamli bir farklilik
gostermekte midir?

4. Ortadgretim 6grencilerinin OKS puanlar ile temel yetenek diizeyleri arasinda anlaml

bir iliski var midir?



5. Ortadgretim Ogrencilerinin OKS puanlan ile bilisdtesi 6grenme stratejileri arasinda

anlaml bir iliski var midir?

6. Ortadgretim Ogrencilerinin temel yetenek diizeyleri ile biligotesi 6grenme stratejileri

arasinda anlamli bir iligki var midir?

1.1.5. Arastirmamn Simirhhiklar

1. Arastirma bulgular arastirma kapsaminda 6grencilerin temel yetenek diizeylerinin
ve kullandiklar1 bilisotesi 6grenme stratejilerinin Ol¢lilmesinde kullanilan Temel
Yetenekler Testi(TYT 9-11) ve Bilisétesi Ogrenme Stratejileri (BOSO) 6lgeklerinin
Olgebildikleri ile smirhidir.

2. Bu arastirma, 2007-2008 egitim O6gretim yili Sivas ili merkezinde ortadgretim
okullarinda Anadolu Lisesi ve Genel Lise programina devam eden 6grencilerle
siirhdir.

3. Arastirma bulgular1 aragtirmaya katilan 442 §grenci ile smirlidir.

4.  Arastirmanin sonuglari yapilan analizlerle sinirhdir.

1.1.6. Sayithlar

1. Arastirmaya katilan katilimcilar 6lgme araglarini igtenlikle cevaplamislar, gercek
goriis ve algilarini ifade etmislerdir.

2. Bilisdtesi ogrenme stratejileri 6lcegi(BOSO) puanlari arastirmaya  katilan
ogrencilerin biligotesi 6grenme stratejilerinin gegerli bir gostergesidir.

3. TYT 9-11 Testi puanlar1 arastirmaya katilan Ogrencilerin yetenek diizeylerinin

gecerli bir gostergesidir.



1.1.7 Tanimlar

Bilisotesi (metacognition): Bilis 6tesi herhangi bir seyi 6grenmeye, anlamaya ek olarak onu
nasil 6grendigini bilmedir (Senemoglu, 2004, 336).

Bilisétesi Ogrenme Stratejileri: Bilisotesi dgrenme stratejileri genel olarak bireyin kendi
ogrenme bilis sistemi, yapist ve ¢calismast hakkindaki bilgisidir (Namlu, 2004).

Yetenek: Yetenek bir seyi Ogrenebilme belli bir becerinin veya bilginin dgretiminden
yararlanabilme giiciidiir. Yetenek bireyin belli bir yasa kadar gelistirdigi kismina bakarak
onun daha sonra girecegi egitim silirecinden ne Olg¢lide yararlanabilecegi hakkinda bir
tahminde bulunmamiza olanak veren davranislar biitiinii olarak tanimlanmaktadir

(Kuzgun,1997).
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BOLUM II
LITERATUR TARAMASI
Bu boliimde Oncelikle arastirmanin konusu olan bilisdtesi ve yetenek konusunda

kuramsal agiklamalarma ve konu ile ilgili olan yerli ve yabanci arastirmalara yer verilmistir.

2.1. BILISOTESI

Giiniimiizde bilgiyi tliketmekten c¢ok bilgiyi liretmeleri beklenmektedir. Cagdas
diinyanin kabul ettigi birey, kendisine aktarilanlari aynen kabul eden, yonlendirilmeyi
bekleyen degil, aksine bilgiyi yorumlayarak anlamin yaratilmasi siirecine etkin olarak
katilandir. Bunun i¢in bireyin isleyen bilissel siireclerin farkinda olmasi ve dgrenmesini
yonlendirmesi gerekmektedir. Biligotesi (metacognition) olarak nitelendirilen bilisi yonetme
ogrenmenin dgrenence izlenip yiiriitiildiigii stratejileri kapsamaktadir (Bayindir ve Ozel,
2008).

Kisaca 6grendiginin farkina varma olarak tanimlanabilecek yabanci literatiirde
metacognition olarak gegen bilisotesi kavrami i¢in dilimizde ¢esitli kaynaklarda; bilis
bilgisi, yiiriitlicii bilis, ileri bilis, bilisotesi, biling 6tesi, biligsel {istii, iist bilis gibi karsiliklar
kullanilmaktadir(www.tdk.gov.tr). Bu arastirmada “metacognition” i¢in “bilisotesi”
kavraminin kullanilmasi uygun goriilmiistiir.

Bilisotesi kavrami bilisin bir formudur ve biligsel siiregler lizerinde aktif kontrolii
iceren yiiksek diizey bir diistinme siirecini ifade eder. Bilisotesinin 6grenme ¢iktilarinda
ilerleme saglamasi ve Ogrenmeyle ilgili biligsel teorilere ilginin artmasi, bilisotesi

kavraminin yogun bicimde arastirilmasini saglamistir (Akin, 2006).
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Vygotsky iist biling kavramini ilk kullanan aragtirmacilardandir. Vygotsky’e gore
iist biling bireyin kendi diislinme siirecinin farkina varmasidir. Kendi diistinme siirecinin
fakina varmak, onu denetleyebilmek ve gelistirmek, cocuklarm igsel olgunlasma hizlarina
ve ilgilerine gore biiylimeleriyle birlikte gelisen bir siirectir. Vygotsky, gelisimin sadece
cocuklarin kendiliginden ilgilerine birakilmamas1 gerektigini ifade etmistir. Cocugun yada
ergenin bilissel gelisimi, programli olarak egitimle gergeklestirilebilir (Topses, 2006).

Bilisotesi onemli bir arastirma alant ve Ogretim stratejisi olmasina ragmen,
karmagsik ve zor anlasilir bir kavramdir. Yapilan calismalar, birbiriyle iliskili ancak
birbirinden bagimsiz iki siireci yani, bilis ve bilisotesini analiz etmeye yoOnelik ihtiyaci
acikca ortaya koymustur. Bilisotesi terimi literatiirde psikoloji alaninda, ilk olarak Flavell
(1976)’in makalesinden sonra kapsamli olarak kullanilmaya baglanmistir.

Flavell(1985) bilisdtesi diisiinmeye yardimci olmasi amaciyla , bu alandaki
anahtar kavramlar1 smiflandirmistir. Bu simiflandirma, bilisotesi bilgi ve bilisotesi
yasantidir. Flavell’in smiflandirmasinda yer alan bilisotesi bilgi ve biligdtesi yasanti
hayatimizda 6nemli yere sahip olan kavramlardir. Biligstesi bilgi bireyin kendi biligsel ve
duyussal siiregleriyle ilgili bilingli farkindalig1 olarak agiklanir. Bir soruyu okudugumuzda,
onu anlamadigimizi hissetmek ve kaygilanmak veya bir kavramin anlasilmayacak kadar zor
oldugunu hissetmek, bilisotesi stratejileri kullanmayla alakalidir.

Bilis bilgisi bireyin kendi zihinsel siire¢lerinden haberdar olup, biligin isleyisi
hakkinda bir 6nseziye sahip olmasi1 ve bunlar1 degerlendirmesiyle ilgilidir. Biligsel siire¢leri
yonetme anlamindaki bilisotesi, 6grencinin bir e8itim aktivitesi iginde hem kisisel hem de
egitsel hedeflerine ulasmasinda kullanilacak stratejileri yonlendirmesini ve gelistirmesini

kapsamaktadir (Baymdir ve Ozel, 2008).
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2.1.1 Bilis ve Bilisotesi (Metacognition)

Bilis ile biligotesi arsindaki fark; bilis herhangi bir seyin farkinda olma ve onu
anlama, biligotesi ise, herhangi bir seyi Ogrenmeye, anlamaya ek olarak onu nasil
ogrendigini bilmedir (Senemoglu, 2004, 336). Bilisotesi, bireyin kendi diisiinme siireglerini
icsel olarak fark etmesi, izlemesi, kontrol etmesi, kendi bilisini diizenlemesi ve
degerlendirmesidir denilebilir. Bilisotesi bilisin bir formudur, bilissel siiregler iizerinde
aktif kontrolii igeren yiiksek diizey bir diisiinme siirecidir.

Bilisotesi ile ilgili asil problem; bilisin ve bilisotesinin ne oldugunu ayristirmada
yasanan zorluktur. Yazili bir metni okumak i¢in bireyin ihtiya¢ duydugu beceri, bireyin o
metni kavrama diizeyini izleme becerisinden farklhidir. Bilisotesi stratejiler bilinglidir ve
farkindalik ve kontrolii igerir. Bunun aksine biligsel stratejiler siklikla otomatik ve bilingsizdir.
Bilisotesinin icerigi, bilis hakkinda bilgi ve beceridir. Insanlar her giin bilisétesi siireglerle
mesgul olmaktadirlar ve bilisotesi 6grencilerin akademik yasamlarinda basarili birer
Ogrenici olmalarma imkan saglar. Bir 6grenme ¢aligsmasimnin nasil ele almacagmni planlama,
kavrama, izleme ve 6grenmenin sonunda 6grenme siireglerinin degerlendirmesini yapma
gibi aktiviteler bilisotesi aktivitelerdir (Akin, 2006).

Biligotesi alaninda ¢alisan arastirmacilarin birgogu bilisotesinin zihinle ilgili
olduguna inanmis ve biligsel siireglerin aktif kontroliinii saglayan ileri diizeyde bir
diisiinme becerisi oldugunu ileri siirmiislerdir (Livingston, 1996).

Bilisotesi beceriler 6grenme sirasinda etkin olarak 6grenmeyi izleme becerileridir.
Birey bir soruya verdigi cevabi nasil kontrol edecegini, ¢aligma icin ne kadar zaman

ayiracagini, etkili 6grenme i¢in nasil bir yol izleyecegini bilmezse 6§renme ¢ok gii¢ olur.
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Ogrenci 6grenme siirecinin farkina varmasi yani bilisdtesi becerileri kullanmas1 6grenmeyi
kolaylastirir (Senemoglu, 2004, 336).

Bilis oOtesi iki kistmdan olusmaktadir. Bunlar; bilisdtesi bilgi ve bilisotesi yasanti
(bilisotesi diizenleme)’dir. Bilisotesi bilgi; bireyin bilisinin nasil isledigine iliskin bilgisi
iken, bilisotesi diizenleme; bireyin bilisinin isleyisini nasil kontrol ettigiyle ilgilidir
(Flavell, 1979, 906). Bilisotesi diizenleme ayni zamanda bireyin bir seyi 6grenirken yada
bir gorevi yerine getirirken kullandig1 stratejilerdir. Biligsel ve bilisotesi 6grenme
stratejileri arasindaki farki, 6grenme stratejilerinin biligsel boyutunun “ne” ve “nasil”
kavramlarin1 kapsadigini, biligdtesi boyutunun ise “ne zaman” ve “neden” sorularina
yonelik oldugunu vurgulayarak belirtmistir ( Namlu, 2004).

Forrest-Pressley ve Waller (1984) tarafindan gelistirilen tanimlama da bilis ve
bilisotesi kavramlarini birbirinden ayirmak agisindan olduk¢a dnemlidir. Arastirmacilara
gore “bilis okuyucular tarafindan kullanilan mevcut iglem ve stratejileri ifade ederken,
bilisotesi bireyin bilisleri hakkinda ne bildigini ve bu bilisleri kontrol etme yetenegini ifade
eden bir yapidir”. Bilis ve bilisotesi kavramlari birbirinden farklidir. Biligsel becerilere, bir
gorevi yerine getirmek i¢in, bilisotesi becerilere ise gorevin nasil yerine getirilecegini
anlamak i¢in ihtiyag duyulmaktadir. Bilis kazanilmis bilgidir, oysa bilisotesi bireyin
bilgiyi kavramasi ve o bilgiye iliskin farkindaligini ifade eder (Akt. Akin, 2006).

Bilisotesi kavrami J. Flavell’in ortaya koymus oldugu bellek 6tesi (meta-memory)
terimine dayandirilarak 1970’lerin baslarinda ortaya cikarilmistir. Biligdtesi kavramini
psikoloji alanina kazandiran arastirmacinin Flavell oldugu kabul géren bir goriistiir. Flavell
1976 yilindaki makalesinde biligdtesinin, hem izleme hem de diizenleme unsurlarindan

meydana geldigini belirtmistir. Bilisdtesi terimi ilk kez Flavell’in 1976 yilindaki bu
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makalesinde yer almistir. Bilisotesi Flavell (1976) nin “bilisel izleme modeli” ve asagidaki
aciklamasiyla arastirma alanlariyla tanmismistir; bilisotesi bireyin biligsel islemleri ve
ciktilarmi veya bilissel siireglerle ilgili herhangi bir sey hakkindaki bilgisini ifade eder.
Ornegin; eger bir insan A islemini 6grenmenin B islemini 6grenmekten daha zor oldugunu
fark ediyorsa ve C’nin dogru oldugunu kabul etmeden Once onu tekrar kontrol etme
zorunlulugu hissediyorsa bilisotesiyle mesgul oluyor demektir. Biligdtesi kavrami ayni
zamanda somut amaglara hizmet eden bilissel objelerle iligkili olarak aktif izlemeyi, siirekli
diizenlemeyi ve bu siire¢lerin tutarli bir bicimde organizasyonunu ifade eder.

Flavell, bilisotesini (Metacognition) de igerecek bicimde, kuramimni yeniden
yapilandirmistir. Biligdtesi, en kisa tanimiyla, kisinin kendi diisiinme siireglerinin
farkinda olmasi ve bu siirecleri kontrol edebilmesi anlamina gelir. Flavell bilisotesini
Ogrenicinin kendi bilisi hakkindaki bilgisi seklinde tanimlamistir. Flavell’in ¢alinmalarinin
sonucunda birgok arastirmaci biligdtesini incelemeye baslamis ve bilisotesini birkag farkli
boyuta sahip bir kavram olarak diisiinmiistiir ( Akin, 2006).

Biligotesi ile ilgili makaleler yazilmaya baglayinca; bilisotesini kullanan
bireylerin 6zelliklerinin neler oldugu tartisilmaya baslanmistir. Ornegin, Drmrod
(1990)’a gore bilisotesi yeteneklere sahip olan bir Ogrencinin gostermesi gereken
davraniglar:

= Kendi 6grenme siirecinin, belleginin ve hangi 6grenme gorevlerinin tamamlanmasi
gerektiginin farkinda olmasi,

= Kendisi i¢in hangi 6grenme yonteminin etkili, hangi 6grenme yoOntemlerinin
etkisiz oldugunu bilmesi,

= Karsilastig1 bir gorev i¢in basarili olacagini diisiindiigii bir yaklagim planlamasi,
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» (Ogrenme stratejilerini kendi amagclar1 dogrultusunda etkili bicimde kullanmast,
» Icinde bulundugu 6grenme durumunu izleyebilmesi, bilgiyi basarili bir sekilde
ogrenip 0grenmedigini bilmesi
» Ogrencinin belleginde &nceden depolanmis bilginin geri ¢agrilmasi igin etkili
yontemleri bilmesi beklenir (Akt. Ozsoy, 2007).
2.1.2 Bilisotesi (”)grenme Stratejileri (Ust bilissel Kontrol)

Insanlar farkli bilisdtesi bilgi ve beceri diizeyine sahiptirler. Bu yiizden herkesin
ogrenme diizey ve hizlar farklilik gosterir. Bilisotesi 6grenme stratejileri 6grencilerin kendi
bilislerini kontrol etmelerine olanak saglayan stratejilerdir. Kisinin kendisi hakkindaki
farkindaligin1 ifade eder. Diisiinme hakkinda diisiinme, neyi bilip bilmedigimizi bilme
onemlidir. Farkli aragtirmacilara gore bilisotesi Ogrenme stratejileri farkli gruplarda
toplanmaktadir (Namlu, 2004).

Shuell (1988) 6grenmenin taniminda; bireyin aktif, bilingli olarak bazi stratejileri
kullanarak ¢evreden bilgi edinmesi ve hafizasinda var olan bilgilerle birlestirerek kalici
davranislar olusturmasi siireci oldugunu ifade etmektedir. Bu 6grenme siirecinde birey
devamli olarak kisa ve uzun siireli hafizasindaki bilgiyi kullanmak i¢in ¢esitli yontem ve
uygulamalar diizenlemek zorundadir. Ogrenme siirecinde bilginin verildigi andaki
kullanilabilirliginin stirekliligi ve rahathigi gibi, dis ¢evrenin Ozellikleri de onem tasir.
Ogrenmenin gergeklesmesinde icsel siireglerini devreye sokan ogrencinin kullandig
ogrenme stratejileridir (Namlu, 2004).

Ogrenme; genel olarak bireyin, cevresi ile etkilesimi sonucunda olusan duygu,
diisiince ve davranis degisikligi seklinde agiklanabilir. Insanlarin nasil 6grendikleri hep

merak konusu olmustur. Bir¢ok arastirmaci, kuramlarinda, 6grenme kavramini agiklamaya
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calismistir. Ogrenme bireyin cevresiyle etkilesimi sonucu davraniglarinda  olusan
kalic, izli degisikliklerdir. Davranis degisikligi sadece istendik yonde degil, istenmeyen
yonde de olusabilir. Ogrenme, bireyin cevresi ile etkilesimi sonucu gerceklesir ve hayat
boyu siirer (Saban 2000).
Saban (2000), 6grenme formlarini ii¢ ana baslik altinda ele almistir;
= Algilama yoluyla 6grenme; bireyin ¢evresindeki nesneler hakkinda duyu organlar
(gbrme, isitme, dokunma, koklama ve tat alma) yardimiyla edindigi verilerin
beyinde anlamlandirilmasi sonucunda gergeklesir.
= Gozlem ve taklit yoluyla 6§renme; bireyin bir davranisi etrafindan gézlemleyerek,
taklit etmesi sonucunda olugmaktadir.
=  Model alma yoluyla 6grenme; bireyin c¢evresinde kabul géren bir davranisi kendisinin
de gostermesidir.

Davraniggt teorilerden bilissel teorilere dogru bir yonelim olmustur. Davranisgi
yaklagima gore 6grenme, uyarici durumundaki ¢evreyi degistirmenin dogrudan davranigsal
sonucu olarak ortaya ¢ikarken; biligsel yaklasima goére Ogrenme siirecinde , 0grencinin
biligsel yetkinligini ve donanimmi artirarak davranis degistirme anlayisi yer alir. Ogrenme
stratejilerine olan ilgi, davranissal teorilerden bilissel teorilere dogru olusan yonelimin bir
sonucu olarak ortaya ¢ikmistir (Weinstein ve Mayer, 1986).

Davranig¢t yaklasimla biligsel yaklagim arasindaki temel farklilik, davranisci
yaklagimin Ogretme-6grenme siirecini uyart ve tepki modeliyle tanimlamasi, biligsel
yaklasimin ise uyarici tepki arasinda yasanan siirecin yada bilginin nasil islendiginin ve
hafizada yapilandirildiginin altinin ¢izilmesidir. Bu anlamda, 6grenme stratejileri, biligsel

o0grenme yaklasiminda sunulan bilgi isleme ve bilgiyi kodlama ilkelerine dayali olarak
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bilissel islemleri kolaylastiracak yada etkin hale getirecek araglar ve teknikler olarak ortaya
cikmaktadir (Somuncuoglu ve Yildirim, 1998).

Onceleri bilisdtesi 6grenme stratejileri ile biligsel 6grenme stratejileri beraber ele
aliniyordu, ancak daha sonralari biligotesi (metacognition) kavraminin bilissel yapidan daha
farkli oldugu dikkate alinarak ayri ¢alisma alani olarak goriilmeye baslanmistir. Diger bir
ifadeyle, bilisotesi 6grenme stratejileri kavrami 6grenme stratejileri konusunda yeni ele
aliman kavramlardan birisi olmustur. Weinsten ve Mayer (1986) bilis ile bilisotesi
arasindaki farki; “bilis bilgiyi isleme sirasindaki siirecken, bilisotesi 6grencinin bilgiyi
isleme siireci hakkindaki bilgisidir”  seklinde agiklamaktadirlar. Flavell (1979) ise,
bilisotesi bilginin bilissel bilgiden farkli olmayabilecegini; ancak, ikisi arasindaki farkin
biliste bilginin elde edilmesi yollari, bilisdtesinde ise kullanilan veya elde edilecek bilginin
nasil olustugunda oldugunu vurgulamaktadir.

Bilisotesi stratejiler olarak da adlandirilan bilisdtesi kontrol — (metacognitive
control), bilisotesi siireclerinde basini ¢eken zihinsel islemlerden olusur ve bilisétesi bilgiyi
biligsel amacglara ulastirabilmek igin stratejik bi¢imde kullanabilme yetenegi olarak
aciklanabilir. Bu nedenle biligotesi alaninda yapilan pek ¢ok arastirma, bu stratejiler tizerine
yogunlagsmistir. Ciinkii bilisi diizenleme ve kontrol edebilme yetenegi, 0Ogrencilerin
bilgiyi esnek ve gerektiginde durumlara uygun bigimde kullanabilmelerine olanak saglar
(Muhtar, 2006).

Wenden (1998), Bilisotesi bilginin 6grencilerin  kendi 6grenmeleri hakkinda
edinmis olduklar bilgiye isaret ettigini, 6te yandan bilisdtesi stratejilerin, dgrencilerin
ogrenmelerini kontrol etmek ve yonlendirmek i¢in kullandiklar1 genel beceriler oldugunu

ifade etmektedir. Bilistesi stratejileri daha iyi aciklayabilmek i¢in , bilisotesi ve bilissel
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stratejilerin  arasindaki farki  vurgulayan bir tanimmlamanmn olmasi gerekmektedir.
O’Malley ve digerlerine gore bilisotesi stratejiler, 6grenme siireci hakkinda diisiinmeyi,
O0grenmeyi planlamayi, 6grenmenin meydana geldigi anda ortaya ¢ikan kavramayr yada
iretimi  izlemeyi ve sozel etkinliginin bitiminde 6grenmenin  bireysel olarak
degerlendirilmesini icerirken, bilissel stratejiler, O6grenme etkinligi ile dogrudan
iligkilidir ~ ve bilissel stratejiler 6grenme malzemesinin dogrudan kontrol edilmesini ve
islenmesini icermektedir ( O’Malley ,1985).

O’Malley ve digerleri (1985: 567) bilisotesi stratejileri, temelde ii¢ ana grupta
toplamislardir bunlar; planlama, izleme ve degerlendirme boyutlaridir. Planlama
boyutunda siralanan  stratejiler, kendi kendini yonetme, On hazirlik (advance
preparation), dogrudan dikkat (directed attention), segici dikkat (selective attention) ve
iiretimin  ertelenmesidir. Izleme grubunda, kendini izleme (self-monitoring)
stratejisine yer verilirken, degerlendirme grubunda kendini degerlendirme (self-
evaluation) stratejisine yer verilmistir.

Malley ve Chamot (1990) bilisotesi stratejileri segici dikkat, planlama, izleme ve
degerlendirme olarak dort grupta ele almislardir. Segici dikkat i¢in bir dinleme
etkinliginde, belli sozciikler yada ifadeler i¢in dinleme 6megi; planlama i¢in yazili
yada sOzlii sOylemin diizenlenmesi Ornegi; izleme i¢in hatirlanmasi gereken bilgi
icin kavramayi izleme yada bir dil iiretimi esnasinda iiretimin izlenmesi ornekleri
ve son olarak degerlendirme i¢in ise bir okuma yada dinleme etkinligi sonunda
kavramanin, bir iiretim etkinliginin sonunda ise performansin degerlendirilmesi

ornekleri verilmistir (Muhtar, 2006).
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Brezin (1980), Biligotesi 0grenme stratejilerini planlama, secici dikkat, analiz,
yeniden gézden gecirme ve degerlendirme olmak iizere bes grupta toplamstir.
* Planlama; 6grenme amaclarini se¢gme ve gorevin icerdigi becerileri fark
etmeyi,
= Secici Dikkat; konuya odaklanma ve zihinde var olan bilgi ile sunulan
bilgiyi karsilagtirmay1,
» Analiz; zihinde var olan bilgi ile sunulan bilgiyi baglantilandirmay,
* Yeniden Gozden Ge¢irme; yeni bilgiyi tekrarlama ve diizeltmeyi,
= Degerlendirme; yeni bilginin tutarliigini test etme ve genel olarak tiim

yapilanlar1 degerlendirmeyi igermektedir (Akt. Ekenel, 2005, 10).

Birey yeni bir problemle karsilastiginda, yukarida s6zii  edilen biligotesi
stratejileri, basarili bir sonuca ulasmada 6nemli rol oynar. Bu stratejiler yoluyla birey
basari olup olamayacagini degerlendirir;  gorevi hangi adimlarla tamamlayacagina
karar verir; islemlerinin nasil ilerledigine dikkat eder ve o sirada edindigi tecriibeleri
sonraki islemlere transfer eder.

Namlu (2004) yaptig1 6lgek gelistirme ¢alismasinda biligotesi 6grenme stratejilerini
gruplamada, bireyin 6grenme etkinligini diizenlemesinde ve nasil 6grendigine iliskin
farkindaligin1 artirmada 6nemli dort alan oldugu sonucuna ulasmistir. Bu alanlar;
o0grenmeyi planlama, 6grenilecek bilgileri orgilitleme, 6grenmenin daha etkili olmasi i¢in
kendini denetleme ve Ogrenme sonucunda kendini degerlendirme stratejileri olarak
belirlenmistir. Yapilan bu siralama literatiirdeki bilisotesi siniflamalar ile paralellik

gostermektedir.
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2.1.3.Gelisimsel A¢idan Bilisotesi

Literatlirde biligotesi bilginin erken yaslardan itibaren olugmaya basladigi ve
yavagca gelistigi ergenlik doneminin  sonuna kadar gelisimini siirdiirdiigii goriist
hakimdir ( Brown, 1987; Flavell,1992). Yetiskinler kendi bilis diizeyleri hakkinda daha
fazla bilgiye sahip olmaya ve bu bilgiyi daha iyi tanimlamaya isteklidirler. Ancak
bircok ¢alisma 6 yasindaki ¢ocuklarn kendi bilisleri hakkinda dogru bigimde
diisiinebildiklerini agiklamis ve 0Ozellikle de bunu bildikleri bir alanda yapmalari
istendiginde daha basarili olduklarini belirtmistir (Flavell, 1992).

Cocukluk doneminde akil yiirlitme yeteneginin gelisimi belli yas ve evrelere bagh
olarak gelisen bir siireg izler. Ik akil yiiriitmeler basit kelimelerle baslar. Belirli bir
simgeyle belirli bir eylem arasinda iligki kurmak 6rnegin; biberonla mama, yeni elbiseler
ve bayram arasinda kurulan iligkilerin her birisi bir akil ytiriitmedir (Topses, 2006).

Piaget (1976), biligsel gelisim evrelerini agiklarken, 7-12 yas arasin1 somut
islemler; 12 yas ve sonrasini ise, soyut islemler evresi olarak adlandirmistir. Piaget’e
(1976) gore somut islemler evresinde cocuklar kurgulanmis problem durumlarinda
alternatif ¢oziimler iiretebilirken; soyut islemler evresinde, c¢ok yonlii, soyut ve analitik
diisiinebilme yetenegine ulasirlar. Bu evrede ¢ocuklar bir problemi ¢ézmek igin farkl
denenceler kurabilir ve bunlarin her birini test ederek dogru ¢oziime erisebilirler. Baska
bir deyisle bu evrede ¢ocugun mantik Oriintiisii ve diistinme sistematigi, bir yetiskininki
kadar gelismis durumdadir. Biligsel kuramlardan biri olan bilgiyi isleme kurami, insanin
O0grenme siirecini bir bilgisayarin isleyisine benzetmektedir. Bu kurama gore insan
zihni bilgiyi alir, isler, bicim ve igerigini degistirir, depolar, gerektigi zaman geri

getirir  ve tepkiler iiretir. Bu siire¢ bilgisayarlarda yazilimlar, insanlarda ise bilistesi
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tarafindan denetlenmektedir. Bilgiyi isleme; bilginin alinmasi, kodlanmasi, saklanmasi
ve ihtiya¢ duydugunda kullanilmasi ve diizenlenmesi siireglerini icerir (Senemoglu,
2004).

Arastirmacilar bilisotesi’nin ¢ocuklarda var oldugunu belirtmislerdir. Bilisotesi
stratejilerinin  kullanimi genel olarak 1{i¢ doneme ayrilir. Bu donemlerden birincisi,
ilk bes yasi kapsayan, stratejilerin hi¢ kullanilamadigi ve 6gretilemedigi asamadir.
Yaklagik olarak 6-9 yas aralifin1 kapsayan ikinci donemde stratejiler kullanilabilir
fakat iiretilemez. Ugiincii asama ise yaklasik dordiincii siif diizeyinde olusmaya
baglar. Bu asamada c¢ocuk stratejiyi anlayabilir ve uygun stratejiyi kendiliginden
kullanabilir (Senemoglu, 2005).

2.1.4 Bilisotesinin Ogretimi ve Gelistirilmesi

Birey bilissel siireclerinin nasil islediginin farkina vardiginda, bu siiregleri
denetleyebilir ve kaliteli bir 6grenme igin siirecleri yeniden diizenleyerek daha etkili
kullanabilir. Biligotesi’nin gelisimini artiracak 6gretim diizenlemelerinin saglanmasi ve
ogrencilerin siireci kontrol etmesi gibi 6zellikleri icermesi sartiyla, bilisotesi stratejiler
ogretim yoluyla artirilabilmektedir . Bilisotesi stratejilerinin 6gretimi, uygun problem
¢ozme siireglerini kesfetmelerine izin vererek ve bu siiregleri farkli durumlarda
kullanmalarini saglayarak, 6grencileri iist diizey bir bilissel siirece ulastirir (El-hindi,
1996).

Bilisotesinin  gelistirilmesi konusunda yapilan arastirmalar incelendiginde
bilisotesinin Ogretimi ve gelistirilmesi konusunda en ¢ok tercih edilen ve uygulanmasi
kuramsal olarak da 6nerilen yontemin, yapilandirilmis uygulamalar yoluyla 6gretim oldugu

diisiiniilmektedir (Gelen, 2003).
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Yapilandirmac1 egitim anlayismm en Onemli oOzelligi, Ogrenenin bilgiyi
yapilandirmasina, olusturmasma, yorumlamasma ve gelistirmesine firsat tanmmasidir.
Klasik yaklagima gore d6gretmen bilgiyi verir yada 6grenci bilgiyi kitaplardan yada baska
kaynaklardan edinebilir. Yapilandirmacilik bilginin biriktirilmesi ve ezberlenmesi degil,
diistinme ve analiz etme siirecleriyle ilgilidir. Yapilandirmacit 6grenmede Onemli olan
bilginin O0grenen tarafindan alinip kabul gérmesi degil, bireyin bilgiden nasil anlam
¢ikardigidir (Baymdir ve Ozel, 2008).

Bilisétesi ~ farkindalik her insanda ayn1 sekilde gelismez. Omegin okuma
becerisinde, tiiniversite Ogrencileri arasinda bile metni nasil ele alacaklarinin,
caligmalarmi nasil planlayacaklarinin  veya karsilastiklart  problemleri  nasil
cozeceklerinin farkinda olmayan 6grenciler vardir. Okullarda 6gretmenler 6grencilerini
diisinme  gerektiren aktivitelerle mesgul ederek, diisiinmeye yonelik stratejilerin
farkindaligini artirabilir (Schraw, 1998).

Cok sayida 6grencinin bulundugu kalabalik smniflarda, bilisotesi strateji 6gretimi
caligmalarmin basariya ulasmak zordur. Ciinkii strateji 0gretiminin farkli 6grenme ve
kisilik Ozelliklere sahip Ogrencilerin tamamina uygun stratejilerin belirlenmesi ve
ogretilmesi miimkiin degildir. Baska bir ifadeyle Ogrenci sayisi arttikga bilisotesi
stratejilerin gelistirilmesi de zorlagsmaktadir (Park, 1997).

Senemoglu’na (2004, s.337) gore Ogretmenler Ogretim silirecini Ggrencilerin
bilisotesi becerilerine gelistirmelerine yardim edecek sekilde diizenlemelidir. Yani
ogretmenlerin 6grencilerin bilisdtesi becerileri gelistirmelerine rehberlik edebileceklerini
vurgulamistir. Aragtirmalar ayni zamanda bilisdtesi’nin tim ydnlerinin en azindan

erken yetigkinlik donemi boyunca gelismeye devam ettigini ileri siirmiistiir. Ancak
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bilisotesi becerilerinin kazanilmasinda 6gretimin etkisinin, olgunlasmanin etkisinden
daha fazla oldugu belirtilmektedir. ( Mevarech, 1995).

Bilisotesi farkindaligi artirmaya yonelik birka¢ 6gretimsel prensip vardir.
Oncelikle ogretmenlerin bilisdtesi bilgi ve diizenlemenin 6nemini ve 6z-diizenlenmis
o0grenmede oynadigi essiz roliinii 6grencilerle tartismalart i¢in zaman ayirmalart gerekir.
Ikinci olarak ise Ogretmenler, kendi bilisotelerini modellendirmek igin &grencilerle
birlikte toplu bir c¢aba harcamalar1 gerekir. Ayrica Ogretmenler bilisdtesi icin model
olusturmadan 6nce kendi bilislerini tartigmali ve model olmalidir (Schraw, 1998).

Schraw (1998),bilisotesi 6grenme stratejilerin yapilandirilmasinda yardimei1 olan
dort 6gretim stratejisi belirlemistir. Bunlar;

(a)Biligotesinin dnemine yonelik genel farkindaligi artirmak,

(b)Biligin bilgisini gelistirmek,

(c)Bilisin diizenlenmesini gelistirmek,

(d)Bilisotesi farkindaligi gelistirecek ¢evreler olusturmaktir.

Bilisotesi beceriler cevreden kopuk bir yap1 sergilemez ve ¢evreden tamamen farkl
degildir. Ogrenciler yapacaklar1 bir is icin uygun strateji ve bilgilere sahip olmalarma
ragmen genellikle onlar1 kullanamazlar. Bazen 6grenciler bir gorevi bagsarmak icin gerekli
cabayr sergilemezler c¢linkii kendilerini yetersiz bularak ¢aba sarf etmenin gereksiz
olduguna inanirlar (Schraw, 1998).

Insanlarin daha iyi diisiinmelerine yardimci olacak birgok beceri vardir. Elestirel
diisinme ve bilimsel diistinme bu becerilere 6rnek olarak gosterilebilir. Bu becerilerin
ogretilmesi insanlara yardime1 olabilir. Ogretmen ve 6grenci modelleri uzmanlarm

problemler ve onlarin ¢oziimii hakkinda nasil dislindiigiine iliskin bilgi saglar.
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Planlama, izleme ve 06z-degerlendirme gibi diizenleyici beceriler 6zellikle onemlidir.
Her Ogretmen bu davranislari net bir sekilde planlamak ig¢in 6grencilerle ortak bir ¢aba
harcamalidir (Schraw, 1998).

Bilisotesi Ogrenme stratejilerin gelistirilmesi i¢in Blakey ve Spence (1990)
asagidaki yontemleri 6nermislerdir;
a. Neleri bildigini ve neleri bilmedigini tanimlama: Calismaya baslamadan 6nce d6grenciler
sahip olduklar: bilgiler hakkinda bilingli kararlar alirlar. Oncelikli olarak kisi dgrenmeye
baglamadan “Bu konu hakkinda ne biliyorum?” ve “Ne 6grenmek istiyorum?” sorularini
kendisine sorar. Sonra 6grenci konu hakkinda bilgi sahibi olmaya basladiginda, baslangicta
sordugu sorulari, netlestirir, genisletir ve daha dogru bilgilerle degistirmeye baslar.
b. Diisiindiiklerini ifade etme: Ogrencilerin konu hakkindaki fikirlerini ifade edebilmeleri
onemlidir. Ciinkii insanlar diisiinen isleyen bir kelime dagarcigina ihtiyag duyarlar. Konun
planlanmas1 ve problem ¢6zme durumlarinda, 6gretmenlerin sesli diistinmeleri dnemlidir.
Ciinkii model olma ve tartisma 6grencilerin diisiinme ve diisiindiiklerini ifade etmeleri i¢in
ihtiya¢ duyduklar1 kelime hazinelerinin gelistirilebilmesi a¢isindan 6nemlidir.
c. Diisiinme Giinliigii olusturma : Bilisotesi 6grenme stratejileri gelistirmede kullanilan bir
diger yontemde diistinme siiregleri hakkinda notlar tutmaktir. Diisiinme siiregleri giinligi
ogrencilerin  konu hakkindaki diislincelerini  yansittiklar1  belirsizliklerinin =~ ve
tutarsizliklarinin farkinda olduklar1 ve bu konularda not aldiklar1 bir glinliiktiir. Ayrica
zorluklarla nasil basa ¢iktiklart hakkinda yorumlarda da bulunurlar. Bu giinliik sayesinde
ogrenciler 6grenme siirecleri hakkinda daha ayrintili bilgiye sahip olabilirler.
d. Ogrenilecek konu hakkinda onceden plan yapma ve kendini izleme: Ogrenme siireglerine

baslamadan once Ogrenciler plan yapma ve kendi 6grenmelerini diizenleme konusunda
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gerekli sorumluluga sahip olmalidirlar. Konunun degerlendirmesi siirecinde kullanilacak
Olgiitler ogrencilerle birlikte gelistirilmelidir ki; 6grenciler bu sayede diisiinmeyi
ogrensinler ve 0grenme etkinligi sirasinda kendilerine sorular sorabilsinler.

e. Diisiinme siirecini sorgulama: Ogrenme islemlerinin sonunda yapilacak etkinlikler,
ogrencilerin sonraki 6grenme durumlarina uyarlayabilecekleri stratejileri fark edebilmeleri
i¢in diistinme siirecleri ile ilgili tartismalar tizerine yogunlagmalidir.

f.  Ogrencinin kendini degerlendirmesi: Bir rehberle birlikte yapilacak olan kendini
degerlendirme deneyimleri, bireysel konferanslar ve diigiinme islemlerine yogunlasan
kontrol listeleri ile yiiriitiilebilir. Ornegin dereceli kendini degerlendirme daha 6zgiirce
uygulanabilir. Ogrenciler farkli disiplinlerdeki dgrenme etkinliklerinin benzer oldugunu
fark ettiklerinde, 6grenme stratejilerini de yeni durumlara transfer etmeye baslayacaklardir
(Akt.Ozsoy, 2007).

Ogrenme stratejileri; dgrenenin 6grenme siirecinde biligsel yapiyr kullanarak bilgiyi
islemesi ve isleme yollarinin organizasyonundan olusmaktadir. Ogrenme stratejileri, sadece
ogrencilerin kendi 6grenmelerini degil, ayn1 zamanda bir siireg i¢erisinde 6grenme yapisini
ve olas1 6grenme yasantilarini kendi zihinsel yapilarina gore diizenleyebilmesidir. Ogrenme
stratejilerinin temelinde zihinsel islemleri iceren Ogrencinin O0grenme malzemesini
anlamlandirip 6grenmenin planlanmasinda degerlendirmesi yatmaktadir (Bayindir ve Ozel,
2008).

Bilisotesini gelistirmede yapilandirmaci 6grenme yaklasimina uygun olarak
uygulanabilecek stratejilerden biri de, 6grencilerin kendi kendine soru sormalarinin tesvik

edilmesidir. Bu sayede Ogrencilerin dgrenme siireci hakkinda kaliteli sorular sormasi
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saglanabilir. Nitelikli sorular, sorunlarn ¢6ziimiinde yararli olmanin yaninda diislinme
siirecini harekete gegirmekte ve hayal giiciinii uyarmaktadir (Ozsoy, 2007).

2.2 YETENEK

Yetenek bir seyi Ogrenebilme belli bir becerinin veya bilginin 6gretiminden
yararlanabilme giiciidiir. Yetenek bireyin belli bir yasa kadar gelistirdigi kismina bakarak
onun daha sonra girecegi egitim siirecinden ne Olglide yararlanabilecegi hakkinda bir
tahminde bulunmamiza olanak veren davranislar biitiinii olarak tanimlanmaktadir (Kuzgun,
1997).

Zeka kavrami ig¢in literatiiri inceledigimizde birbirinden farkli tanimlarla
karsilasinz. Zeka egitimcilere gore 0grenme yetenegi, biyologlara gore gevreye uyum
saglama yetenegi, psikologlara gore ise akil yiiriiterek sonuca ulasma yetenegidir (Yildirim,
2003).

Tirk Dil Kurumu, zekayr soyle tanimmlamaktadir: "insanin diisiinme, akil
yiriitme, objektif gercekleri algilama, yargilama ve sonu¢ ¢ikarma yeteneklerinin

tamami, anlak, dirayet, zeyreklik, feraset" (www.tdk.gov.tr).

Tiirk Zeka Vakfi zekanin tanimini soyle yapmistir; kavramlar ve algilar yardimiyla
soyut yada somut nesneler arasindaki iligkiyi kavrayabilme, soyut diisiinme, muhakeme
etme ve bu zihinsel islevleri uyumlu sekilde bir amaca yonelik olarak kullanabilme
yetenekleri zeka olarak adlandirilmaktadir. Zekanin farkli tanimlarinin olmasina karsilik
zekaya iliskin kuramlarin timii zekanin gelistirilebilecek bir kapasite ya da potansiyel
oldugu ve biyolojik temellerinin bulundugu noktalarinda birlesir. Buna gore zeka, bireyin

dogustan sahip oldugu, kaliimla kusaktan kusaga gecen ve merkez sinir sisteminin
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islevlerini kapsayan; deneyim, 6grenme ve ¢evreden kaynaklanan etkenlerle bigimlenen bir

bilesimdir (www.tzv.org.tr 2010).

Yetenek herhangi bir davranisi 6grenebilmek i¢in dogustan gelen gizilgiicilin egitim
ve cevrenin etkilesimi sonucunda gelistirilen kismimi ifade eder. Yetenek bir seyi
Ogrenebilme belli bir bilgi ve becerinin O6gretiminden yararlanabilme giicli olarak
tanimlanabilir. Yetenek 6grenme ortamlarindan yararlanma giicli olarak tanimlandigma
gore bireyi yetenegine uygun egitim programina yerlestirmek énemlidir (Kuzgun , 2000).

Psikoloji kuramlar1 19. ylizyil sonrasinda zekayr genellikle kendi goriis agilarma
uygun olarak farkli sekillerde tanimlamislardir. Omegin ilk psikoloji kurami olarak kabul
edilen yapisalcilik; bilincin agiklamasimni yapmayr kendine temel hedef olarak se¢cmis ve
zeka kavramini bilinci olusturan yeteneklerin basitten karmasiga bir bileskesi olan insanin
temel yetenegi olarak kabul etmistir (Topses, 2006).

Zekanin farkli tanimlarinin olmasma karsilik zekaya iliskin kuramlarin tiimi
zekanin gelistirilebilecek bir kapasite yada potansiyel oldugu ve biyolojik temellerinin
bulundugu noktalarinda birlesir. Buna gore zeka, bireyin dogustan sahip oldugu, kalitimla
kusaktan kusaga gegen ve merkez sinir sisteminin islevlerini kapsayan; deneyim, 6grenme
ve ¢evreden kaynaklanan etkenlerle bi¢imlenen bir bilesimdir.

2.2.1 Yetenek Zeka Iliskisi

Biligsel yeteneklerin toplami olarak kavramsallastirdigimiz zeka, psikolojinin gelisim
stirecinde ¢esitli yaklasimlar agisindan farkli tanimlarla agiklanmaya calisilmistir. Zekanin
taniminda, soyut simgesel becerileri kullanabilme, problem ¢6zebilme, 6grenme giicii,

soyutlama ve genellemeler yapabilme gibi biligsel beceriler en ¢ok kullanilanlarin baginda
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gelir (Topses, 2006).

Zeka giinlik hayatimizda siirekli kullandigimiz bir kavram olmakla beraber
arastirmacilar zekay1 tanimlamakta giiclilk cekmektedir. Birka¢ ornek verecek olursak;
Wechsler zekayi, bireyin planli davranmasi, akilci diisiinmesi ve gevresi ile bas etmesi i¢in
kullandig1 kapasite; Woolfolk , kalitm yada dgrenme iiriinii olan zihinsel iglevleri, bilgiyi
edinme, hatirlama, geri getirme ve problem ¢dzme yada diinyaya uyum saglamada
kullanma yetenekleri; Piaget ise ‘gevre ile uyusma, diisiince ile davranisin organize
edilmesi olarak tanimlamiglardir. Tanimlar1 inceleyecek olursak; psikologlarin,
egitimcilerin ve diger arastirmacilarin yapmis olduklari tanimlarin farkli olmasimnin asil
nedeni, arastirmacilarin zekanin hangi yonleriyle ilgilendikleriyle alakalidir. Omek verecek
olursak psikologlar zekay1 bir kapasite olarak tanimlarken, egitimciler zekdy1 yetenek
olarak tanimlamaktadirlar (Topses, 2006).

Bireyin egitim siirecinde basarili olabilmesi daha ¢ok * akademik yetenek™ olarak
adlandirilan; sayisal, akil yiiriitme, sozciikler arasi iligkileri gorebilme ve soyut diisiinme
yeteneklerinden olusan soyut bir giice dayanmaktadir (Yesilyaprak ve digerleri, 1998).
Baska bir deyisle literatiirde akademik yetenek kavraminin karsilig1 zekadir.

Yetenek kavrami, 6grencilerin, sadece sanatsal (resim, heykel gibi) ya da icra etme
(miizisyenlik ve enstriiman sanatciligi gibi) becerileri temsil etmemektedir. Yetenek
kavraminin kullanimi, literatiirde, baslangicta kararsizliga yol agmistir. Bu kararsizlifa
yetenekli kelimesinin basma akademik yetenekli (Academically gifted) ve sanatsal
yetenekli (Artistically talented) gibi niteleyici kelimeler getirilerek son verilmeye

calisilmaktadir (Davis ve Rimm, 1994).
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Akademik yetenegi ifade eden bu bilesik gii¢ icin ise daha ¢ok zeka kavrami
kullanilmaktadir (Kuzgun,1997). Yiiksekdgretim kurumlarmmda verilen egitim genellikle
sozciik, sayi, sekil gibi sembollerle ifade edilen kavramlarin Ogrenilmesini ve bu
kavramlarla akil yiiriitmesini gerektirmektedir. Boyle bir egitimde basarili olmak i¢in
gerekli yetenek tlirline "akademik yetenek" adi verilmektedir. Kuzgun'a gore akademik
yetenek li¢ gruba ayrilir. Bunlar:

= So6zel Yetenek: Sozciiklerle ifade edilmis  kavramlari  6grenebilme, sorunlar
algilayip ¢ozebilme ve diisiinceleri dogru, acgik bir bicimde anlatabilme giicilinii ifade
eder. Sozel yetenek sosyal bilimlerde, dil bilim ve diger insan bilimlerindeki basari
icin gereklidir.

= Sayisal Yetenek: Sayilarla ifade edilen problemleri ¢ozebilme, sayisal
kavramlar1 daha cabuk Ogrenebilme ve sayilarla akil vyiiriitebilme giiclini
gosterir. Sayisal yetenek biitiin temel bilimlerde, tip, veterinerlik gibi saglik
bilimlerinde ve miihendislik alanlarinda basari i¢in gerekli bir yetenektir.

» Sekil-Uzay Iliskileri Yetenegi: Sekiller arasindaki benzerlik ve farklar,
sekillerdeki degismenin temelindeki ilkeyi algilayabilme, diizlem {izerinde
cizilmis bir cismi ii¢ boyutlu gorebilme giiclinii ifade eder. Sekil-uzay iliskileri
yetenegi insaat, makine, harita ve kadastro miihendisligi, mimarlk, endiistriyel
tasarim, dis hekimligi gibi alanlarda basarnt i¢in gerekli bir yetenektir
(Kuzgun,1990).

Thurstone zekay1; sdzel anlama, kelime akicilifi, sayilarla ¢alisabilme, uzaysal
iliski kurabilme, bellek, algisal hiz ve akil yiiriitme yetenegi olarak tanimlamigstir.

Bunun yaninda zeka insanin ic¢giidiisel aliskanliklarini  sinirlandirabilmesi,
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sinirlandirilmis bu i¢giidiisel aligkanliklarin zihinsel olarak hayal edilip dogru yada
yanlis oldugu sonucuna ulasma kapasitesidir (Sternberg, 2003).

Wechsler zekayi, bireyin kararli hareket etme, akilc1 diisiinme ve c¢evresiyle
etkin olarak bas etme kapasitesi olarak tanimlar. Thorndike zekanin , gercegin yada
dogrularin  bakis acisindan bakarak iyi cevaplar verebilme gilicli oldugunu
sOylemistir. Terman ise zekdnin, soyut diisiinme becerisi oldugunu diisiinmektedir.
Freeman, zekay1 duyusal kapasite, idrakle ilgili kabul kapasitesi, ¢abukluk, birligin ranji
ya da esnekligi, ustalik ve yaraticilik, dikkat siiresi, cevap vermede c¢abukluk ve
uyaniklilik olarak algilamaktadir (Sternberg, 2003).

Yetenek, dogustan yatkinlik ve belirli basarilar1 yapabilme egilimidir. Degisik
alanlarda ve farkli giicliik seviyelerinde ruhi ve psikometrik basarilarla ilgili dogustan ve
kendiliginden ortaya c¢ikan potansiyel yaratici yatkinhktir (Ozcan, 1985).

2.2.2 Zekay Etkileyen Faktorler

Egitim alaninda herkesin insan oldugu ve belirli bir potansiyele sahip oldugu
dolayisiyla herkesin ayni seyi yapabilecegi yoniinde bir goriis bulunmaktaydi. Ancak
psikolojik calismalar ile insan zekasinin yapisi anlasilmaya baslandik¢a bu goriis ortadan
kalkmustir. Yapilan ¢alismalar sonucunda goriilmiistiir ki; her insanin 6grenme, anlama ve
is yapabilme yetenekleri birbirlerinden farklidir ve herkesten her alanda ayni basar
beklenmemelidir. Kisilerin zekalarindaki farkliliklarin nedeni olarak kalitim ve c¢evre
faktorii gosterilmektedir.

Insanlarm degisme ve yeni yapilar meydana getirme kapasiteleri farklidir. Insanin
kapasitesinin ne dlgiide gerceklesecegini, zekanin c¢evresi ile etkilesimi belirler. Zekanin

kalitim ve gevre ile iligkisi, arastirmacilarin siklikla {izerinde arastirma yaptiklari bir
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konu olmustur. Yapilan arastirmalara gore, ana-baba ile ¢ocuklarin zeka boliimleri
arasinda iliski oldugu saptanmistir. Zeka dogustan gelir ve biiyiik Olciide kalitimmn
etkisiyle beslenir. Cocugun zeka giicli annesiyle babasinin zeka ortalamasma yakindir,
biraz altinda, biraz iistiinde olabilir (Yoriikkoglu, 1992).

Kalitimin zekady1 etkilemesi kadar, ¢evrenin ve bakimin 6nemi de biiyliktiir.
Bireyin gelismesinde hem kalitimin, hem ¢evrenin, hem de bakimin 6nemli roli vardir.
Gelisme, kalitim, bakim ve ¢evre karsilikl etkilesim halindedir.

Zeka kavrami toplumlarm kiiltiirel yapilarina gore de degismektedir. Zeka
kavraminda kiiltiiriin kavraminda zeka kavramu iizerinde etkisi biiyiiktiir. Ornegin herhangi
bir kiiltiirde iistiin zekd diye nitelendirilen olgu bagka bir kiiltiirde siradan olarak
degerlendirilmektedir. Bu durumu bir 6rnekle agiklayacak olursak; Amerika’nin bazi
eyaletlerinde matematik dersi 8. sinifta sadece zeki 6grencilere 6gretilmekteydi. Ancak ayni
yillarda farkli bir kiiltiir olan Japonya’da, bu ders 7. ve 8. smiflarda tiim 6grencilere
ogretilmekteydi . Omekte oldugu gibi kiiltiirler arasinda, niteligi degerlendirme farki vardir.

Iki farkl1 toplumda zeki olmanm niteligi degisiklik gdstermektedir (Budak, 2007).

2.2. 3. Zeka Testlerinin Tarihsel Gelisimi ve Zekamin Ol¢iilmesi

Zeka eski zamanlardan beri insanlarda merak uyandirmis ve Slgiilmeye caligilmistir.
Genel yetenek testleri kisilerin sahip olduklart mevcut kapasiteyi ve potansiyeli dlgmeye
dayali araglardir. Kisilik envanteriyle birlikte kullanildiklarinda son derece yararh
bilgiler saglarlar. Kisilerin is basarma potansiyelini tahmin etmede, genel yetenek testleri
onemli Olciide kullanilmaktadir. Kisilerin yetenekleri performanslar1 igin potansiyel

olusturur. Kisinin karsilasabilecegi durumlarda ve bulundugu durumda ne yapabilecegini,
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nasil davranabilecegini, neyi 6grenebilecegini gosterir (Kurtulus, 2006).

Cok eski zamanlardan beri insanlar zeka konusunda c¢alismalar yapmaktadirlar. Bu
konudaki ilk bilimsel ¢aligmalarin 19. ylizyilin ikinci yarisinda Galton’un arastirmalar ile
basladig1 sdylenebilir. Galton, zekanin genel bilissel bir kapasite olduguna, duyularin ise
genel bilissel kapasitenin temellerini olusturduguna inanmistir. Ayrica zekanin biyiik
oranda kalitimimn eseri oldugunu, g¢evrenin zeka lizerinde yok denecek kadar az etkisi
bulundugunu belirtmistir (Sak, 2008).

Tarihsel siire¢ igerisinde, zekanin somut olarak 6l¢iilebilecegi ve zekanin psikolojik
yeteneklerin bir fonksiyonu oldugu fikri Francis Galton (1822-1911) tarafindan
savunulmustur. Galton gelistirdigi testlerle psikolojik yeteneklerin oranini ve duyarliligini
O0lecmeye calismistir. Calismalarinda géorme ve igitme keskinligi, dokunma duyarhigi ve
refleks zamanlamasiyla ilgili testler kullandi. Galton zekanin kalitimsal temelini
gozlemleriyle giliclendirdi. Gozledigi kisileri ayricalikli zengin ve {ist diizey ailelerden
secmedi. Galton’a gore aristokrat ailelerin fertleri zaten yiiksek imkanlarla dolu bir ortama,
servete, imtiyaza ve firsatlara sahiptiler. Galton bu tiir imtiyazli kisileri caligmalarda
kullanmanin tarafli davranma olacagmi ve bununda da arastirmanin gilivenilirligini
sarsacagmi diislinliyordu. Galton bdyle davranarak arastirmasinda, zeka {izerinde ¢evrenin
etkisini azaltmaya caligstyordu.

Francis Galton, duyular yolu ile bireye dis diinyadan ne kadar ¢ok uyaran
gelirse, bireyin zekasmin o kadar zengin olacagini diisiinmiistiir. Galton; duyu, algi,
bellek faaliyetlerine testler uygulamis ve bunlarin bir araya gelmesinden genel

zekdnin meydana ¢ikacagini savunmustur. Ayni1 zamanda Galton ilk defa insan
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zekdsinin da kalitimsal olabilecegini diislinmiis ve bdyle bir fikri ortaya atan kisi
olmustur (Davis ve Rimm, 1994).

Bilinen ilk zeka testi 1905 yilinda Alfred Binet ve Dr. Simon tarafindan
gelistirilmistir. Testin o zamanki amaci basarisiz olma riski tasiyan diisiik zekaya sahip
ogrencileri tespit etmekti. Daha sonra Lewis Terman ABD’de bu testi gelistirdi ve test
“Stanford Binet Testi” olarak adlandirildi, test iizerinde 1937 ve 1960°da iki degisiklik
yapildi. Stanford- Binet Bireysel Zekd Olgegi 1960 yilinda yeniden revizyondan
gecirilmistir. Thorndike ve arkadaslarinin 1986 yilinda tamamladiklar1 yeni revizyonda
Olcek yapisal ve psikometrik islemlerle bir hayli degistirilmistir. Bu testlerle iki yasindan
yetiskinlige kadar zekdyr O6lgmek miimkiindiir. Glinimiizde bu test daha c¢ok ¢ocuk
zekasini 6lgmek i¢in kullanilan bireysel zeka testidir (Binbasioglu, 1995).

Zeka oOlgiilebilir bir degiskendir. Stanford- Binet testleri ile birlikte zeka yas1 ve zeka
bolimii kavramlar1 ortaya ¢ikmis ve bu kavramlar genis 6lgiide kullanilmaya baglamistir.
Alman Psikolog Stren’e gore, zekd derecesi, zekd yasinin, takvim yasina boliinmesi ile
bulunur. Amerikan Psikolog Terman, bu fikri benimsemis ve zeka bolimii kavramini
yaymustir. Zeka geleneksel olarak zekd bolimii (IQ) denilen sayisal bir siniflama ile
tanimlanmaktadir. Zekd Boliimii, bireyin Stanford- Binet testindeki islem yoluna gore
hesaplanmis olan Zeka Yasinin Takvim Yasma boliimiinden elde edilen degerdir. Bu deger
kesirlerden kurtulmasi i¢in 100 ile ¢arpilmaktadir (Topses, 2006).

Yirminci ylizyilin basinda zekdnin bir genel yetenek oldugu goriisleri vardi.
Spearman zihnin tek ve genel bir yetenek degil, bir ¢ok 6zel yeteneklerden meydana
geldigini vurgulamistir. Spearman’a gore, bir bireyin ne Olglide zeki oldugu, onun

karsilastig1 karmasik durumlarda kurdugu iliskilerde ve sorun ¢ozmede buldugu kestirme
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yollarda kendini gosterir. Bu kurama gore zeka iki temel faktérden olugmustur. Spearman
(1927), zihnin tek ve genel bir yetenek degil, iki temel faktdrden olustugunu agiklamistir.

n.n nan

Spearman bu faktorlere, "g" genel yetenek ve "s" sozel yetenek faktorii admni

"

vermistir. Spearman'nin bu kuramina "iki faktor" kurami denmektedir (Ozgiiven,
2000).

Genel yetenek g faktorii tiim zihinsel faaliyetlerde rol oynayan, ortak ve genel bir
zihinsel enerji, 6zel yetenek s faktorii ise, bir isin yapilmasinda gerekli olan genel
zihinsel yetenekten ayri olarak ihtiyag duyulan zihinsel bir giic olarak algilanmistir.
Spearman’a gore bireyler g, s faktorleri agisindan farkliliklar gosterir. Zeka olgiiliirken g
faktoriiniin Ol¢tilmesi gerektigini vurgular. Spearman g faktoriiniin zeka oldugunu sdyler
(Ozgiiven, 2000).

Thorndike zekanin; kelime anlami, sayisal akil yiirlitme, kavrama ve iliskileri gorsel
algilama gibi gruplamis birbirinden ayr1 faktoérlerden meydana geldigini ileri stirmiistiir. Bu
nedenle Thorndike ¢ok ¢esitli zekalardan s6z edilebilecegi tizerinde durarak zekay1; “sosyal
zeka”, “soyut zeka”, “mekanik zeka” olmak iizere ilige ayirmaktadir. Ona gore soyut zeka;
say1 ve kelime cinsinden sembolleri, mekanik zeka ; ¢esitli arag-gere¢ ve makineleri anlama
ve kullanma yetenegi sosyal zeka ise; insanlari anlama ve onlarla basarili iliskiler
kurabilme yetenegi olarak tanimlanmaktadir (Kuzgun, 2000).

Geleneksel zeka testlerinin 6l¢tiigii lic yetenek alani1 vardir: Sozel, sayisal ve uzay

iligkileri. Ancak giiniimiizde geleneksel yaklasima kars1 c¢ikilmakta ve zekanin birbiriyle

iligkili yada iliskisiz bir¢ok yetenekten olustugu kabul edilmektedir (Uzun, 2006).
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2.2.4 Zeka Testlerine Yapilan Elestiriler

Zeka testleri konusundaki en 6nemli tartigmalardan biri zekay1 olusturan zihinsel
yeteneklerin tanimlanmas1 ve IQ'nun bu yetenekleri yeterince yansitip yansitamayacagi
iizerinde yogunlasmis, testin hazirlanmasi ve standartlastirllmasinda kiiltiirel onyargilarin
olabilecegi ileri siirtilmiistiir. Sosyoekonomik diizeyi yiiksek ¢ocuklarin test sonuglarinin da
daha yiiksek ¢iktig1 saptanmistir. Sosyo-ekonomik durum, 6grenim olanaklari, hatta testin
uygulandig1 kosullarm bile test sonuglarmi etkileyebilecegi diisiiniiliir. Iyi egitim gormiis
kisilerin kelime bilgisi daha fazladir, biitiin zeka testleri sozel agirlikli oldugundan, bu
kisilerin zeka testlerinde egitimi az kisilerden daha yiiksek bir puan almas1 dogaldir. Biitiin
zeka Olgeklerinde kiiltiirel yanlilik s6z konusudur. Bu testler meslek sahiplerine yanlilik
gosterir. Zeka testleri psikologlar tarafindan hazirlanmaktadir, dolayisiyla bu meslek

grubuna yanlilik yansitir(www.tzv.org.tr).

Literatiirde kullanilan zeka boliimii kavrami aslinda, bir kisinin basar1 diizeyini
degil; ulasabilecegi, bir baska ifadeyle varmas1 gereken en lst diizeyi gosterir. 1Q, kisinin
neler basardiginin degil, neler basarabileceginin gostergesidir. Zeka yasinin
hesaplanmasinda yaygin olarak zeka testleri kullanilmaktadir. Ancak bu noktada karsimiza
su soru ¢ikmaktadir, Acaba bu testler cocuklarin gercek yeteneklerinin belirlenmesinde tek
gecerli ve tam dogru bir 6lgiit olabilirler mi? Ciinkii bireyin gergek potansiyelini gizlemeye

itecek bir cok neden olabilir. Uzun (2004) bunun nedenleri soyle siralamistir :
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a. Uygulanan yetenek testleri sinirli bir zamanda uygulanmaktadir. Cocuk zamanla sinirh
bir grup testinde, yeterli konsantrasyonu saglayamayabilir veya yeterli hizi da
gosteremeyebilir.

b. Cocugun yetistigi ¢evrede belirleyici bir etken olmaktadir.Ornegin ¢ocugun anadili ile
ilgili bir sorununun olmas1 ve gerekli kiiltiirel alt yapiya sahip bulunmamasi halinde ,
uygun cevaplar1 verememesi olasidir.

c. Cocugun sinava girerken iginde bulundugu ruh hali de 6nemlidir. Cocugun duydugu
basarisizlik korkusu ve iizerinde hissettigi grup baskisi, diisiik performans gostermesine
neden olabilir.

d. Zeka testleri sonugta belirli sorularla smirli olmak zorundadir. Bu agidan zeka testleri,
cocugun yetenekli oldugu alanlar1 6lgme ve degerlendirmede yetersiz kalabilir.

e. Cocuk teste baslamadan Once gocuga, testin dnemi ile ilgili gerekli bilgilendirme ve

motivasyon saglanmamissa, cocugun testi onemsememesi gibi bir sonugla karsilagilabilir.

Zeka testleri, farkli yetenekleri farkli sekillerde derecelendirirler: soézel akil
yiiriitme, soyut akil yiiriitme , sayisal akil yiiriitme gibi. Zeka bolimii derecesi, bu ii¢
derecelendirme Olciitiiniin ortalamasi alinarak olusturulur. Bu derecelendirme kistasma
gore, cocugun bir alanda elde ettigi yiiksek performans derecesi, diger alanlarda elde ettigi
diisiik performans derecesi ile golgelenecektir; ¢iinkii cocugun diger alanlarda gosterdigi
diisiik performans dereceleri performans ortalamasini da diistirecektir.

2.2.5 Gardner ve Coklu Zeka
Howard Gardner, zekay1 tanimlarken , bir veya birden fazla kiiltiirel gerceve iginde

degerlendirilen bir sorun ¢ézme veya iirlin yaratma becerisi olarak tanimlamayi uygun
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gérmiistiir. Gardner’a gore zeka, degisen diinyada yasama ve degisimlere uyum saglamak
amaciyla her insanda bulunan kendine 6zgii yetenekler ve becerilerin biitliniidiir. Yani zeka
ayni zamanda diinyaya uyum saglama siirecidir. Tiim insanlar bu zeka tiirlerine gesitli
diizeylerde sahip olarak dogarlar ve bu zeka tiirlerinden bazilarina daha ¢ok yatkinliklart
olabilir (Gardner, 2004).

Geleneksel anlayisa gore zeka sozel sayisal ve uzay iliskileri olarak ii¢ boyut olarak
goriilmiistiir. Gardner geleneksel yaklasimi elestirerek zekanin tek bir faktorle
aciklanamayacak kadar ¢ok sayida yetenekleri igerdigini ileri siirmektedir. 20. yy’in
ortalarindan itibaren Avrupa’da genel olarak bilim adamlarinin zekaya bakislari biitiinciil
ve gelisimsel olmustur.Yirminci yiizyilin ikinci yarisindan itibaren gelisim siirecini
yeteneklerin incelenmesinde temel alan bilim adamlar1 genel bir zeka tanimi yerine ¢oklu
zeka kavramina yakinlasmis durumdadirlar. Gardner zekayi; ¢oziime kavusturulmasi
gereken yeni veya karmasik yapili problemleri kesfetme yetenegi olarak tanimlamaktadir
(Akarsu, 2001).

Gardner zekanm nesnel olarak Olciilebilecegi yaklasimini savunan geleneksel
anlayis1 elestirerek zekanin tek bir faktorle agiklanamayacak kadar ¢ok sayida yetenekleri
icerdigini ileri siirmektedir (Saban, 2000). Gardner’e(2004) gore zekay tek boyutlu olarak
ele alamayiz, zeka; dil zekasi, miizikal zeka, mantiksal matematiksel zeka, uzamsal zeka,
bedensel- kinestetik zeka ve kisisel zeka gibi ¢esitli boyutlariyla ¢ok yonlii ele alinmalidir.
Gozlemleri sonucunda Gardner sekiz tiir zeka oldugunu ileri stirmiistir;

= Sozel(Dilsel) Zeka: Okudugunu ve dinledigini anlama, anlamlar1 ve dilbilgisi
kurallarini1 kavrama, yazili sozlii ifade gibi becerileri igerir.

=  Matematiksel (Mantiksal) Zeka:Tiimevarim, tiimdengelim tiirii akil yliriitmelere ve
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sayisal hesaplamaya dayal1 zekadir.
» Uzaysal-Gorsel Zeka: Gorsel-uzaysal zekaya sahip insanlar, yer,zaman, renk, ¢izgi,
sekil, bicim, desen gibi olgulara ve bu olgular arasindaki iligkilere kars1 asir1 hassas
ve duyarlidirlar.
=  Miizik Zekasi: Sesleri ayirt edebilme, ritim, duyarliligi, melodiyi dogru bi¢cimde
duyabilme, beste yapabilme becerileri bu zeka tiiriindedir
» Bedensel (Kinestetik) Zeka: bu zekaya sahip kisiler, bir ya da birden fazla spor
faaliyeti yapabilme viicutlarm1 etkili bir bigimde kullanabilme yetenegine
sahiptirler.
= Sosyal Zeka: Kisiler arasi iliskilerle ilgili zeka tiiriidiir. Cevrelerinde bulunan
insanlarin duygularmni, ilgilerini, isteklerini ve ihtiyaclarini anlama, ayirt etme ve
karsilamada oldukga basarilidirlar. Sezgileri giigliidiir.
» Benlik Zekasi: Bireyin kendini tanimasi, giiclii ve zayif yonlerinin farkinda olmasi
gibi yeteneklerdir
= Doga Zekasi: bitkileri, mineralleri, hayvanlar, diinyayi, daglarn, denizleri
mevsimleri vb. tanima ve smiflandirma yetenegidir. Bu tiir zekaya sahip olanlar
doga duyarhilig1 gelistirir. Dogaya katkida bulunmak ister. Toprakla hayvanlarla
ugragmays1, bitki yetistirmeyi ¢ok severler .
2.2.6 Thurstone’nun Zeka Kurami

Bu kurama gore c¢ok g¢esitli biligsel yeteneklerden olusmustur. Thurstone,
Thorndike’in ¢oklu faktor kuramina dayanarak zekanin temel yapisini olusturdugunu
diistindiigi 12 faktor tanmimlamistir. Zekayr ¢ok etmen kurami ile agiklayan bilim

adamlarinm basinda Thorndike, Thurstone ve Guilford gelmektedir. Bu psikologlara gore;
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giinliik davranislarimizi bir diizene koyan gizil giig, tek bir genel yetenek olmanin dtesinde
bir cok 6zel yetenegin bir araya gelmesinden olusmustur (Baymur, 2004).

Thurstone, Spearman’in zeka konusundaki goriislerini elestirmistir. Spearman
zekanin tek bir birimden olustugu goriisiinli savunurken, Thurstone (1938) zekanin birincil
zihinsel yetenekler adi altinda birka¢ yetenekten olustugunu One siirmiistiir.. Thurstone
genel zeka faktoriinii reddeden ve zekdyr olusturan faktorlerin birbirinden bagimsiz
oldugunu savunan bir yaklasim gelistirmistir. Thurstone, arastirmalarinda, c¢ok farkli
tiirlerde testler kullanarak zihinsel yetenekleri Ol¢gmiistiir. Yapmis oldugu analizlerde
bireysel performanslarin farkli testlerde degiskenlik gosterdigini ve yedi faktorde
toplandigin1 saptamistir. Bu bulgular1 temel alan Thurstone, birbirlerinden bagimsiz yedi
tiir zihinsel yetenegin oldugunu ileri sirmiis ve Birincil Zihinsel Yetenekler Kuramini
ortaya atmistir. ‘Birincil zihinsel yetenek’ dedigi kavramla; sayisal problem ¢ézme, sozel
kavrama, bellek ezberleme, genel akil yiiriitme, sozel akicilik, sekli iliskilerini gorebilme,
algisal hiz dedigi yedi faktdrden bahsetmektedir (Sak, 2008).

Thurstone, zekanin 52 faktorii oldugunu diistinmiis, 12 faktor bulabilmis ve
bunlardan 7 tanesini ‘“Temel Yetenekler” olarak adlandirmistir. Bu faktorler
Thurstone’nun “birincil zihinsel yetenekler olarak bilinen alt testlerini olusturmustur. Bu
faktorler:

= S6zel Malzemenin Anlasilmasi (Verbal Comprehension): Sozel materyali anlama
yetenegidir. Bu yetenek, kelime bilgisi ve okudugunu anlama gibi testlerle

Olciilebilir.

=  Kelime Akicilig1 (Verbal Fluency): Bu yetenek, akict bir sekilde kelime veya

cimle iiretmeyi kapsamaktadir. Belli bir siirede belli bir harfle baslayan kelime
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iiretme gibi testlerle bu yetenek 6lgiiliir.

= Sayisal Yetenek (Numerical Ability): Hizli ve dogru bir sekilde sayisal hesaplama
yapabilme yetenegidir.  Sayisal aritmetik  problemleri ¢b6zme testleri
kullanilmaktadr.

= Yer-Mekan iligkileri yada Uzaysal Gorsellestirme (Spatial Visualization): Sekilleri
veya bir nesnenin rotasyonunu imgeleyebilme, gbz Oniinde canlandirabilme veya
bir yap-bozun nasil yapilacagimi tasarlama gibi yetenekleri kapsar. Bu yetenek,
bir geometrik seklin zihinden rotasyonunu yapilmasmi veya farkl sekillere
cevrilmesini gerektiren testlerle dlgiilmektedir.

= Bellek (Memory): Harflerden, kelimelerden, sayilardan veya diger sembol ve
islemlerden olusan dizileri, serileri hatirlayabilme yetenegidir. Seri veya serbest
hatirlama testleriyle bu yetenek olciilmektedir.

» Akl Yiiriitme (Reasoning): Ozelden genele dogru akil yiiriitme yetenegini
kapsamaktadir. Olgmek icin kelime serisi (b,d,g.k,....bundan sonra hangi harf
gelmeli? gibi) veya say1 serisi (4,12,10,30,28,84,.. bundan sonra hangi sayi
gelmeli? gibi) testleri kullanilmaktadir.

= Algisal Hiz (Perceptual Speed): Harfleri, sayilar1 ve diger sembolleri hizli bir
sekilde taniyabilme yetenegidir. Harfler serisi icerisinden belli bir harfi bulma gibi
testler kullanilarak bu yetenek ol¢iilmektedir (Sternberg, 2003).

Thurstone’a gore zeka, farkli zihinsel yeteneklerin karisimindan meydana
gelmektedir. Thurstone’un zeka teorisi Chicago Universitesi'nin dgrencilerine uygulanan

bir dizi test sorusunun analizine dayanmaktadir. Zekanin genel bir faktér oldugu teorisini
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reddederek bunun yerine birbirlerinden bagimsiz bir¢ok zihinsel yetenegin merkezde
oldugu bir teori ortaya koymustur ( Baymur, 2004).

Kiime Etmen Kurami adiyla da bazi kaynaklarda yer alan Thurstone nun
kuramma gore, yukaridda yedi faktor olarak smralanan bu yeteneklerde bireysel
farkliliklarin var oldugu, bireysel farkliliklarin nedeninin ise kalitim ve gelisim oldugu
belirtilmektedir ( Bagaran, 1984).

Insanoglu varoldugundan beri siirekli dgrenme kapasitesinin ne oldugunu ve bunu
gelistirip gelistiremeyecegini arastirmistir. Kuramsal ¢ergeve tarandigi zaman insanlarin
basariya ulagsmasinda en 6nemli kavramlardan birisi olarak yetenek (zeka) kavrami 6n
plana ¢ikmaktadir. Bu arastirmada 6grencilerin temel yetenek diizeylerini arastirmasi ve
ogrencilerin yetenek diizeylerini etkileyen faktorleri belirlemesi agisindan Onemlidir.
Ciinkii yetenek dogustan getirildigi gibi sonradan yapilan caligmalarla ve ortamla
gelistirilebilmektedir. Bu agidan bakinca yetenegi etkileyen faktorlerin neler oldugunun
bilinmesi gereklidir.

Bireyin egitim siirecinde basarili olabilmesi akademik yetenek olarak adlandirilan;
sayisal, akil yiirlitme sozciikler arasi iligkileri gorebilme ve soyut diisiinme
yeteneklerinden olusan bilesik bir giice dayanmaktadir ( Yesilyaprak ve digerleri, 1996).

Arastirmada ele alinan bir diger kavramda bilisotesi kavramdir. ilgili literatiir
taramasi1 yapildiginda bireylerin gerek egitim yasantilarinda gerekse giindelik hayatlarinda
bilisotesini siklikla kullandiklar1 ifade edilmektedir. Okullarimizda ogrencilere belli
disiplinlerin temel kavram ve ilkeleri 6gretilirken 6grenme stratejileri de 6gretilmelidir.
Ogretim siirecinin  her asamasinda bilisdtesi 6grenme stratejilerinin dgretimine yer

verilmelidir. Cinkii iyl bir 0Ogretim, Ogrencilere nasil Ogreneceklerini, nasil
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animsayacaklarini, nasil diisiineceklerini, gilidiilenmelerini nasil saglayacaklarini
Ogretmeyi igerir. Yapilan arastirma ve bulgularinin alana saglayacagi katki
diistiniildiigiinde arastirmanin ne kadar biiyiik bir 6neme sahip oldugu goriilmektedir.

Giiniimiizde basarty1 dlgmek igin gesitli kriterler kullanilmaktadir. ilkégretimde
ogrenciler girdikleri OKS smavi sonucunda Anadolu lise programina yada genel lise
programina yerlesmektedirler. OKS sinaviyla yetenek ve bilisotesi kavramlarn ile
iligkisinin olup olmadigini arastirmasi agisindan bu ¢alisma oldukg¢a 6nemlidir.

Ustiin yetenekli bir bireyin toplumda bununla orantili olarak basarili olacag
varsayilirsa da, kimi zaman denetlenemeyen etkenler nedeniyle uzun vadeli tahminler
gecersiz ¢ikabilir. Zekanin toplumsal basartya doniistiiriilebilmesini saglayan mekanizma
heniiz yeterince anlasilamamistir. Bu arastirmada cesitli degiskenlerle zeka iliskisinin
kurularak ilgili literatiire 6nemli katkilar saglanmas1 umulmaktadir.

Cocukluk doneminde yapilan basari testlerinin ayni donemde yapilan 1Q testleri
ile benzer sonuglar verdigi goriiliirse de, yasamin ileriki yillarinda ortaya ¢gikacak davranis
kaliplarinin tamamen bu sonuglarla belirlenmesi miimkiin degildir. Ogrencilerin akademik
yasantilarma iliskin yordama yapilabilmesi agisindan bu aragtirma akademik basariyla
zekanin ve biligotesi 6grenme stratejilerinin birlikte ele alinmasi agisindan dnemlidir.

2.3 Bilisotesi Ile Tlgili Arastirmalar

Akin (2006), “Basar1 Amag¢ Oryantasyonlart ile Bilisdtesi Farkindalik, Ebeveyn
Tutumlart ve Akademik Basarilar Arasindaki iliskiler” baslikli arastirmasinda {iniversite
Ogrencilerinin basar1 amag¢ oryantasyonlar1 ile bilisotesi farkindalik diizeylerine gore
algilanan akademik basar1 diizeyleri arasindaki farkliliklart incelemistir. Arastirma

2006 yilinda Sakarya iiniversitesinin g¢esitli fakiiltelerinde 6grenim goren 322 kiz ve 285
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erkek olmak iizere toplam 607 liniversite O0grencisi iizerinde yapilmistir. Arastirmanin
sonuglarina gore;

- Opgrencilerinin basar1 amag oryantasyonlari, bilisdtesi farkindalik diizeyleriyle

yakindan iligkili bulunmustur.

- Performans-yaklasma amag¢ oryantasyonunu benimseyen Ogrencilerin de yiiksek

diizeyde bilisotesi farkindalia sahip olduklar1 goriilmiistiir.

- Performans-kaginma amag¢ oryantasyonlu liniversite Ogrencileri ise bilisdtesi

farkindalik agisindan olduke¢a diisiik diizeyde bulunmustur.

Ekenel (2005), “Ogrencilerinin Matematik Dersi Basarilar: ile Bilisdtesi Ogrenme
Stratejileri ve Smav Kaygisiin iliskisi” isimli arastrmasinda Matematik  dersi
basarisinda smav  kaygisini azaltmanin ve Dbilisdtesi 0grenme stratejilerinden
degerlendirme ve planlama becerilerini gelistirmenin iligkili oldugunu tespit etmistir.
Arastirma 2003-2004 egitim-0gretim yilinda Eskisehir ilinde orta 6gretim egitimine devam
eden 480 lise son smif 6grencisi lizerinde yapilmistir.

Ozsoy (2007), “ilkdgretim besinci sinifta iist bilis stratejileri dgretiminin problem
¢ozme basarisina etkisi” isimli aragtirmasinda {ist bilis egitimi verdigi deney grubunun
hem {ist bilis hem de problem ¢dzme basar1 diizeylerinde artis oldugunu tespit etmistir.
Aragtirma 2006-2007 yilinda Ankara ilinde 47 besinci smif Ogrencisi {izerinde
uygulanmistir.

Flavell (1985), yilinda yaptig1 ¢alismada ilk 6gretim ve okul oncesi ¢agindaki
¢ocuklara bir okuma metni vermis ve bunu ezberlemelerini istenmistir. Daha sonra
ogrenciler test edilmis ve yasga biiyiik olan 6grencilerin metni dogru bir sekilde hatirladigi

gozlemlenmistir. Ancak yasca kii¢iik olan 6grencilerin baz1 maddeleri hatirlayamadiklari
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tespit edilmistir.

Mavarech (1995), yaptig1 caligmada okul 6ncesi ¢ocuklarinin sezgiye, iist biligsel
bilgiye ve derin bir matematik anlayismma sahip olduklarmi sdylemistir. Wimbley ve
Lochhead (1986), yilinda yaptiklar1 arastirmada problem ¢6zmede basariyr saglayan
becerileri bilise ve biligdtesine dayandirmuslardir. Kiigiik — Ozcan (1998), yaptigi
calismada bilisotesi stratejilerin 6gretiminin 6grenci basarisini artirdigini gozlemlemistir.

Sen (2003), “Bilis Otesi Stratejilerin 1lkdgretim Okulu Besinci Sinif Ogrencilerinin
Okudugunu Anlama Diizeylerine Etkisi” baslikli doktora tezi calismasinda Bilisotesi
stratejilerin ilkogretim besinci sinif 6grencilerinin okudugunu anlama diizeyleri iizerine
etkisini arastirmistir. 222 6grenci iizerinde ylriitiilen arastirmada deney grubu ve kontrol
grubu Ogrencileri arasinda okudugunu anlama diizeyleri puanlar1 ve ana fikir bulmaya
yonelik puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklihik bulunmamistir. Ancak sonug
tahmini yapmaya yonelik puan ortalamalar1 arasindaki farm anlamli oldugu tespit
edilmistir.

Gelen (2003), “Bilissel Farkindalik Stratejilerinin Tiirkge Dersine Iliskin Tutum
Okudugunu Anlama ve Kaliciliga Etkisi” isimli doktora tez calismasinda  biligsel
farkindalik stratejilerinin geleneksel Ogretim ydntemine goére Ogrencilerin okudugunu
anlama becerilerini artirdig1 ve kaliciligini saglayarak anlamli bir fark olusturdugu tespit
edilmistir.

Diilger (2007), Bilisotesi stratejilerin yazma becerilerini gelistirmede tutum,
erisi ve kalicilik iizerine etkisini {izerine yaptig1 calismay1 Selguk Universitesi Ingiliz

Dili Egitimi Anabilim Dali 6grencisi 77 denek ilizerinde ylirlitmiistiir. Arastirmanin
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sonucunda istatistiksel olarak bilisotesi stratejilerin yazmada erisi ve kaliciliga katkida
bulundugu tespit edilmistir.

Ersozli ve Kazu (2008), “Smif Ogretmeni Adaylarmin Bilisdtesi Ogrenme
Stratejilerini  Kullanma Diizeyleri” adli calismalarinda Firat Universitesi Egitim
Fakiiltesinde dgrenim goren Sinif Ogretmenligi Boliimii 6grencilerinin smif diizeylerine
gore biligotesi Ogrenme stratejilerine sahip olma diizeyleri arastinlmistir. Arastirma
sonucuna gore, birinci siif Ogrencilerinin biligétesi 6grenme stratejilerine sahip olma
diizeyleri dordiincti sinif 6grencilerine daha yiliksek oldugu bulunmustur. Cinsiyetlerine
gore ise birinci ve dordiincii siif dgrencilerinin bilisdtesi 6grenme stratejileri diizeyleri
arasinda anlamli bir farklilik tespit edilmemistir.

Namlu (2004), Ogrencilerin Bilisdtesi Ogrenme Stratejileri kullanma diizeyleri
acisindan akademik basaris1 yiiksek ve diisiik gruplar arasinda fark olup olmadigini
arastirmistir. Aragtirma sonucunda Ogrencilerin genel akademik basart durumlarma gore
bilisotesi 6grenme stratejisi puan ortalamalar arasinda yliksek basarili 6grencilerin lehine
anlaml fark tespit edilmistir. Yani akademik basaris1 yiiksek olan gruptaki 6grencilerin

bilisotesi 6grenme stratejileri dlgeginden aldigi puanlarda yiiksek bulunmustur.

Schraw ve Graham(1997), Ustiin yetenekli cocuklarla yaptiklar arastirmada
bilisotesi bilginin pratik ve tecriibeyle iliskili olarak diizenli bir artis gosterdigini,
bilisotesi kontroliinde 0Ozellikle {istiin yetenekli ¢ocuklar ilizerinde daha cok biiyiime
gosterdigini  savunmustur. Akademik anlamda {istiin yetenekli ¢ocuklarin bilisotesi
stratejileri daha bilingli olarak kullandiklarini belirtmislerdir. Ayrica ¢aligmalarinda

istiin yetenekli 6grenciler i¢in hazirlanan programlarin biligsel becerileri 6n plana



46

cikarmasi gerektigini vurgulamislardir.

Ozcan (2007), “Smif Ogretmenlerinin derslerinde bilis iistii beceri gelistiren
stratejileri kullanma 6zelliklerinin incelenmesi” adli arastirmasinda Ogretmenlerin
derslerinde bilis iistii beceriler gelistiren stratejiler kullanmalarmi etkileyen faktorleri
arastirmugtir.  Arastirma sonucunda; Ogretmenlerin dgrenirken &grenme  stratejilerini
kullanmalar1 ile derslerinde bilisdtesi beceri gelistiren stratejiler kullanmalar1 arasinda ve
Ogretmenlerin 6grenirken bilisdtesi becerilerini kullanmalar1 ile derslerinde bilisdtesi
beceri gelistiren stratejiler kullanmalar1 arasinda pozitif yonde anlamli bir iliski oldugunu
tespit etmistir. Arastirmadan elde edilen diger bulgular ise; mezun olunan okulun derslerde
bilisotesi beceri gelistiren stratejiler kullanmada etkisi oldugu, 6zel okulda c¢alisan
ogretmenlerin devlet okulunda c¢alisanlara gore derslerinde daha fazla bilisotesi beceri
gelistiren stratejiler kullandig1 ve sinif mevcudunun az olmasinin 6gretmenlerin derslerinde
bilisotesi beceri gelistiren stratejiler kullanmalarinda etkili oldugudur.

Muhtar (2006) “Ustbilissel Strateji Egitiminin Okuma Becerisinde Ogrenci
Basarisna Olan Etkisi” adli yiiksek lisans tez calismasinda Ogrencilerin iiniversitenin
“hazirlik okulunda okuma durumuna” gore dil Ogrenme stratejileri puanlarinin
kargilastirllmasina iliskin iliskisiz t test sonuglari, biligsel, iistbilissel ve toplam strateji
kullaniminda, hazirlik egitimi almamis Ogrenciler ile bir yil siiresince bu egitimi almis
ogrenciler arasinda anlamli bir fark oldugunu ortaya ¢ikarmistir.

Oztiirk (2009)” Fizik problemlerini ¢dzmede yiiksek ve diisiik basarili fen ve
teknoloji 6gretmen adaylarinin fizik problem c¢ozme siireglerinin bilissel farkindalik
acisindan incelenmesi” adli yiliksek lisans ¢alismasinda, fen ve teknoloji Ogretmen

adaylarinin fizik problemlerini ¢ozmede yliksek ve diisiik basar1 gostermelerinde bilissel



47

farkindaligin etkisini incelemistir. Arastirma bulgularina gore fizik problemlerini ¢6zmede
yiiksek basarili fen ve teknoloji 6gretmen adaylarinin, diisiik basarili olanlara oranla daha
fazla bilissel farkindalik davranisi kullandiklarini ve biligsel farkindaligin boyutlari i¢inde
bulunan dikkat, tutum ve ¢aba yoniinden daha iyi olduklarmi gostermistir. Bu iki grup fen
ve teknoloji 0gretmen adaylarinin biligsel farkindalik beceri puanlar karsilastirildiginda
fizik problem ¢6zmede yiiksek basarili grup lehine anlamli bir fark bulunmustur. Arastirma
bulgular fizik problemlerini ¢6zmede yiiksek ve diisiik basarili fen ve teknoloji 6gretmen
adaylarinin problem ¢6zme siireglerinin biligsel farkindalik agisindan Onemli derecede
farklilagtigin1 gdstermistir. Sonu¢ olarak fen ve teknoloji 6gretmen adaylarmin fizik
problem ¢ozmede yiiksek ve diisiik basart gostermelerinde bilissel farkindaligin etkili
olabilecegi sonucuna ulasilmistir.

Demircioglu (2008) “Matematik Ogretmen adaylarinm iistbilissel davraniglarinin
gelisimine yonelik tasarlanan egitim durumlarinin etkililigi” adli doktora tezi ¢calismasinda;
istbilissel davraniglar1 yani istbiligsel bilgi ve becerileri artirmaya yonelik egitim
durumlan tasarlamis, uygulamis ve bu egitim durumlarinin matematik Ogretmen
adaylarinin istbiligsel bilgi ve davranislarina olan etkilerini incelemistir. Arastirma
sonucunda katilimcilarin boyle bir siireci yasamalarinin kendilerini tanimalarina, iistbilissel
bilgi ve davranislarinin artirmasina ve farkindaliklarinin artmasina katki sagladigi tespit
edilmistir. Katilimcilar elestirisel ¢alismaya ve kontrol stratejilerini  kullanmaya
baslamiglardir ve en 6nemlisi gegmiste neden basarisiz olduklarinin farkina varmislardir.

Cakiroglu (2007) “Ustbilissel Strateji Kullanimmin Okudugunu Anlama Diizeyi
Diisiik Ogrencilerde Erisi Artirmma Etkisi” konulu doktora tezi ¢alismasinda ; Ustbilissel

strateji Ogretiminin yapildig1 deney grubu o6grencileri ile istbilissel strateji Ogretimin
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yapilmadig1 kontrol grubu 6grencileri arasinda okudugunu anlama erisi diizeyi acisindan
deney grubu lehine anlamli bir fark bulmustur. Diger bir ifadeyle dgretilen {istbilis stratejisi
ogrencilerin okudugunu anlama erisi diizeylerinin artmasinda etkilidir. Arastirmanin
sonucuna gore deney grubunda uygulanan istbiligsel strateji 6gretimi Ogrencilerin
okudugunu anlama beceri diizeylerini gelistirmede etkili oldugu bilgisine ulagilmistir.
Pilten (2008) “Ustbilissel Stratejiler Ogretmenin Ilkogretim Besinci Smif
Ogrencilerinin Matematiksel Muhakeme Becerilerine Etkisi” isimli doktora tez
calismasinda; deney grubunda yer alan Ogrencilerle gerceklestirilen iistbilise dayali
Ogretimin, kontrol grubunda siirdiiriilen 6gretime gore; uygun muhakemeyi belirleme ve
kullanma; matematiksel bilgileri ve oriintiileri tanima ve kullanma; tahmin etme; ¢oziime
iligkin mantikl tartismalar gelistirme; genelleme yapma; rutin olmayan problemleri ¢ozme;
matematiksel muhakeme becerilerini gelistirmede daha etkili oldugu sonucuna ulagmustir.
Sonuglar incelendiginde {stbilise dayali Ogretimin matematiksel ~muhakemeyi
olusturduklar1 varsayilan becerileri, dolayisiyla matematiksel muhakemeyi gelistirdigi

sOylenebilir.

2.4 Yetenek Konusunda Yapilan Arastirmalar

Cigerci (2006), iistiin yetenekli olan ve olmayan ergenlerde benlik saygisi
ve bagkalar1 tarafindan algilanmaya iliskin diisiincelerin  psikolojik  belirtiler
iizerindeki  etkisini aragtirmistir. Arastirmanin sonucunda ulasilan bulgular soyledir;
Ustiin yetenekli ergenlerde normal akranlarina oranla baskalarinin kendilerine iligkin
olumlu goriislere sahip olduklar1 diisiincesi vardir. Ustiin yetenekli ergenlerin

akranlarma gore depresyon, somatizasyon, obsesif-kombusif bozukluk, paranoya
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gibi psikolojik belirtileri tasgtma olasiliginin daha fazla oldugu tespit edilmistir.

Yetenek konusunda diinyada yapilmis bircok arastirmaya rastlamak miimkiindiir.
Ancak bu aragtirmalar ¢ogunlukla iistiin yetenek konusunda olmustur. Siegle  yaptifi
aragtirmada {Ustlin yetenekli Ogrencilerin akranlarmma gore bilgisayar kullaniminda daha
iyi oldugunu ve oOzellikle Microsoft Excel’deki hesaplamalar1 ¢ok iyi yapabildiklerini
bulmustur (Siegle, 2005:50-55). Ebeveynler akademik agidan distiin  yetenekli olan
¢ocuklarmni daha da iist seviyeye ¢ikartmak icin zorlamaktadirlar. Ustiin yetenekli
cocuklarla yapilan ¢alismalarda onlarin yiiksek bilisotesi yetenege sahip olduklarini
gostermistir  (Schwanenflugel and dig§.,1997:25-35.). Swanson,H.Lee (1992) yaptig1
caliymada istiin yetenekli ¢cocuklarin problem ¢6zmede normal ¢ocuklara oranla daha az
enerji ve zaman harcadiklarini, bu durumun istiin yetenekli ¢gocuklarin merkezi bilgi
isleme sistemiyle alakali oldugunu savunmustur.(Akt. Cigerci, 2006)

Uzun (2006), arastirmasinda iistiin yetenekli dgrencilerin Sosyal Bilgiler dersine
iligkin tutumlan ile 6grencilerin akademik basarilar1 arasindaki iliskiyi ¢esitli bagimsiz
degiskenler acisindan incelemistir. Arastirma sonucunda ; Ustiin yetenekli &grencilerin
Sosyal Bilgiler dersine iligskin tutumlar ile cinsiyet, anne-baba egitim diizeyi, ailenin geliri,
derse giren Ogretmenin cinsiyeti arasinda anlamli fark bulunmamis; 6grencilerin sosyal
bilgiler dersine iliskin tutumlan ile yas, sinif diizeyleri, basari not ve Bilsem’e giris alanlari
arasinda anlamli farklilagma bulunmustur. Yapilan arastirmadan yetenegin akademik basari
acisindan 6nemli bir etken oldugu bulgusuna ulagilmistir.

Budak (2007), arastirmasinda matematik dersinde {istiin yetenege sahip olan
ogrencileri tespit etmek igin bir model gelistirmistir. Bu modele Matematikte Ustiin

Yetenekli Ogrencileri Belirleme (MUYOB) Modeli adni vermistir. Arastirma bulgular
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sonucunda MUYOB modeli kullanilarak matematikte {istiin yetenekli dgrencilerin tespit
edilebilecegi sonucuna ulasilmistir.

Ataman (2008) “Ustiin Yetenekli Cocuklarda Aile Ortammnmn Bazi Demografik

Degiskenler Agisindan incelenmesi: Istanbul Bilsem Omegi" konulu yiiksek lisans tez
calismasinda BILSEM’e devam eden iistiin yetenekli cocuk ebeveynlerinin cesitli sosyo-
kiiltiirel ve ekonomik ozellikler ile aile ortamlarinin yapist agisindan degerlendirmeyi
amacglamistir. Arastirmaya katilan ebeveynlerin %97°si evli; %3’li bosanmistir yani {istiin
yetenekli ¢ocuklar anne- baba birlikte olan ailelerin ¢ocuklaridir.
Ebeveynlerin egitim diizeyleri incelendiginde; ilk siray1r %49 ile iiniversite mezunlarinin
aldigr goriilmektedir. Bunu % 17 ile ortadgretim ve %16 ile yiiksek lisans mezunlar
izlemistir. Yiiksek okul mezunu olan veliler % 6, Doktora egitimini tamamlamig olan
veliler ise % 5°dir. Son siray1 %3 ile ilkokul ve ortaokul mezunu olan veliler almigtir.
Orneklem grubunun yaklasik %76’s1 yiiksek 6gretimlidir. Velilerin egitim diizeyi arttikca
cocuklarin biligsel gelisimlerini olumlu yonde etkileyecek aile ve cevre ortamini da
yarattiklari sdylenebilir.

Tunali (2007) “ Somut Islemsel Dénemdeki Ustiin Ve Normal Zekali Cocuklarin
Somut Diisiinme Yeteneklerinin Incelenmesi ve Raven Standart Ilerleyen Matrisler Testinin
8-9 Yas Cocuklar Uzerinde Gegerlik Giivenirlik On Norm Calismas1” konulu yiiksek lisans
tez ¢alismasinda; somut diisiinme yetenegi ve zeka iliskisini, iistlin zekalilarda somut
diisiinme yeteneginin nasil farklilik gosterdigini tespit etmeyi amaglamistir. Ayrica zeka ve
somut diislinme yeteneginin, cinsiyet, sinif, sosyo- ekonomik seviye, okul tiirii, okul dncesi
egitim alma, annenin egitim durumu, annenin ev disinda calismasi ve babanin egitim

durumuna gére farklilasma durumunu incelenmistir. Ogrencilerin zeka diizeyleri ve somut
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diistinme yetenekleri; cinsiyet, sinif, sosyo- ekonomik seviye, okul tiirii, okul 6ncesi egitim
alma, annenin egitim durumu, annenin ev disinda ¢aligmasi ve babanm egitim durumuna
gore anlamli diizeyde farklilik gostermektedir.

Demir (2010) “Dokuzuncu Smif Ogrencilerinin Ogrenme Stilleri ve Coklu Zeka
Alanlarinin Incelenmesi” baslikli yiiksek lisans tez ¢alismasinda ortadgretim dokuzuncu
smif 6grencilerinin ¢esitli degiskenlere gore 6grenme stilleri puanlar ile coklu zeka alanlar
puanlarinin anlamli bir sekilde farklilagip farklilasmadiklarini arastirmistir. Arastirma
sonucunda G6grencilerin 0grenme stilleri puanlan ile akademik basari puanlari arasinda
anlaml bir iliski olmadigr tespit edilmistir. Coklu zeka alanlar1 puanlar1 ve akademik basari
puanlar1 arasinda ise; en az iki zeka tipine birden sahip olan, yani karma zeka alanlarina
sahip olan 0grencilerin ¢oklu zeka puanlan ile akademik basar1 puanlar1 arasinda diisiik

pozitif dogrusal bir iliski oldugu bulunmustur.
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BOLUM 111
YONTEM

Bu boliimde, arastirma modeli, ¢alisma gurubu, veri toplama araglari, verilerin

¢Ozlimii ve yorumlanmasi ilgili bilgiler yer almaktadir.

3.1 Arastirma Modeli

Bu aragtirma, ortadgretim kademesindeki Ogrencilerin temel yetenek diizeyleri ile
kullandiklar bilisdtesi 6grenme stratejileri arasinda anlamli bir iligskinin olup olmadigim
test etmek iizere hazirlanan iliskisel tarama modelinde bir ¢alismadir. Iliskisel tarama
modelinde yapilan arastirmalarda birbirini etkileyebilecek iki farkli durum arasindaki

iligskiler cesitli degiskenlere gore incelenir (Karasar, 2004).

3.2 Calisma Gurubu
Aragtirmanin c¢alisma grubu ; 2007-2008 egitim Ogretim yilinda Milli Egitim

Bakanligi’na baglh Sivas ili merkezinde egitim veren; Selguk Anadolu Lisesi, Cumhuriyet
Anadolu Lisesi ve Hact Mehmet Sabanci Lisesinde Ogrenim goren 442 Ogrenciden
olusmaktadir.

Calisma grubundaki 6grencilerin bagimsiz degiskenlere (cinsiyet, okul tiirii, ana-
baba c¢alima durumu, ana-baba egitim durumu,) gore dagilimlart tablolar halinde
verilmistir.

Tablo 3.1°de arastirmaya katilan Ogrencilerin cinsiyete iliskin dagilimlar

verilmistir.



Tablo 3.1 Ogrencilerin Cinsiyete Gére Dagilimi
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Cinsiyet n %

Kiz 232 52,5
Erkek 210 47.5
Toplam 442 100

Tablo 3.1°1 inceledigimizde arastirmaya katilan 6grencilerin cinsiyet dagilimlarmin

birbirine yakin oldugu gorilmiistiir. Kizlar (232) 6reklemin %52,5’ini olustururken erkekler

(210) 6rneklemin %47,5’ini olusturmaktadir.

Arastirma dmeklemine alman 6grencilerin ana-baba egitim durumuna iligkin elde

edilen bulgulara Tablo 3.2’de yer verilmistir.

Tablo 3.2 Ana-Baba Egitim Durumuna Iliskin Veriler

Ana-Baba Egitim n %

Durumu

[Ikdgretim 288 65,2
Anne Egitim Ortadgretim 100 22,6
Durumu Yiiksekogretim 54 12,2

Toplam 442 100

[Ikdgretim 141 31,9
Baba Egitim Ortadgretim 160 36,2
Durumu Yiiksekogretim 141 31,9

Toplam 442 100

Tablo 3.2 incelendiginde arastirma Omeklemine aliman Ogrencilerin anne egitim

durumlarma gore dagilimlari; %5930 ilkogretim, %22,6’s1 ortadgretim ve %12,2°si

yiiksekogretim seklindedir. Ogrencilerin baba egitim durumlarma gére dagilimlar ise %36,2

ortadgretim, % 31,9 ilkogretim ve % 31, 9 yiiksekogretim seklindedir.

Ogrencilerin egitim gordiigii okul tiirlerine iliskin elde edilen bulgulara Tablo 3.3’de yer

verilmistir.
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Tablo 3.3 Ogrencilerin Okul Tiiriine Gére Dagilimi

Okul Tird n %

Anadolu Lisesi 248 56.1
Genel Lise 194 439
Toplam 442 100

Tablo 3.3’li inceledigimizde arastirmaya katilan Ogrencilerin okul tiiriine gore
dagilimlarmin birbirine yakin oldugu goriilmiistir. Anadolu Lisesi (248) Orneklemin
%56,1’ini olustururken Genel Lise (n=194) 6meklemin %43,9’unu olusturmaktadir.

Ogrencilerin anne-baba ¢alisma durumuna iligkin elde edilen bulgulara Tablo
3.4°de yer verilmistir.

Tablo 3.4 Ana-Baba Calisma Durumuna Iliskin Veriler

Ana-Baba Calisma Durumu n %

Calisiyor 65 14.7
Anne Calisma Calismiyor 377 85.3
Durumu Toplam 442 100

Calisiyor 400 90.5
Baba Calisma Calismiyor 42 9.5
Durumu Toplam 442 100

Tablo 3.4 incelendiginde arastirmaya katilan 6grencilerin 377’ (%85,3) sinin annesi
calismazken, 65°(%14,7) inin ¢alistig; babalarin calisma durumlarinda ise tersi yonde

400’1 (%90,5) calisirken, 42°sinin(%9.5) calismadigr tespit edilmistir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin 427’smin (%96,6) anne babasi birlikte yasarken,

15°nin (%3,4) anne babas1 ayr1 yasamaktadir.
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3.3. Verilerin Toplanmasi
Aragtirmanin amacinda belirtilen sorulara yanit verebilmek i¢in; dgrencilerin temel
yetenek diizeylerini 6lgmek amaci ile L.L. Thurstone ve T.G. Thurstone tarafindan
gelistirilen Milli Egitim Bakanlig1 (2005) tarafindan uyarlama c¢aligmalar1 yapilan TYT 9-
11 Testinden, &grencilerin Biligotesi 0grenme stratejilerini saptamak amaci ile Namlu
(2004) tarafindan gelistirilen Bilisotesi Ogrenme Stratejileri Olceginden (BOSO) ve
bagimsiz degiskenlere iliskin veri toplamak amaciyla da aragtirmaci tarafindan hazirlanan
Kisisel Bilgi Formundan yararlanilmistir. Gerekli izinler Sivas Valiliginden alindiktan
sonra Olgekler arastirmaci tarafindan uygulanarak veriler toplanmistir.
3.4 Veri Toplama Araclan
Arastirmada kullanilan veri toplama araci iki bolimden olusmaktadir. Birinci
boliimde o6grencilerin sosyo-demografik 6zellikleriyle ilgili bilgi toplamak amaciyla
arastirmaci tarafindan gelistirilen “Kisisel Bilgi Formu” kullanilmistir. Ikinci boliimde;
ogrencilerin Bilisotesi 0grenme stratejilerini 6lgmek amaciyla Namlu (2004) tarafindan
gelistirilen “Bilisotesi Ogrenme Stratejileri Olgegi” (BOSO) kullanilmistir. Bu dlgeklerin
disinda 6grencilerin Temel Yetenek diizeyleri L.L. Thurstone ve T.G. Thurstone tarafindan
gelistirilen Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan uyarlama c¢alismalar yapilan TYT 9-11 testi
ile Olclilmiistiir.
3.4.1 Kisisel Bilgi Formu
Arastirmada kullanilan kisisel bilgi formu, 6grencilerin ¢esitli degiskenlere gore
durumlarini belirlemek i¢in arastirmaci tarafindan hazirlanmistir. Bu formda, cinsiyet, okul

tiirli, anne-babanin 6grenim diizeyi, anne-baba c¢alisima durumu, kardes sayisi, anne-baba
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birlikte yasama durumu gibi sorular igeren toplam 9 madde bulunmaktadir. Kisisel bilgi
formu EK-2’de sunulmustur.
3.4.2 Bilisotesi Ogrenme Stratejileri Olcegi (BOSO)

Namlu (2004) tarafindan gelistirilen Bilisotesi Ogrenme Stratejileri Olgeginin
(BOSO) gelistirme calismasina 655 iiniversite dgrencisi katilmistir. Olgegin gegerlik ve
giivenirlik ¢aligmasi icin; normal dagilim analizleri, faktor analizi, i¢ tutarlik katsayisi,
madde-toplam korelasyon katsayilar1 ve ayirt edici gegerlik analizleri yapilmistir. Yapilan
analizler sonucunda 6lgegin dgrencilerinin bilisotesi 6grenme stratejilerini 6lgmede gecerli
ve giivenilir bir 6lgme arac1 oldugu saptanmustir. Bilisotesi Ogrenme Stratejileri Olgegi
dortlii likert tipinde hazirlannus puanlama da buna gére yapilmistir. Olgek 21 maddeden
olugmaktadir. Puanlama ise “Her zaman, (4)”, “Sik sik, (3)”, “Bazen, (2)”, “Higbir zaman,
(1)” olarak diizenlenmistir. Olgekten alinabilecek en diisiik puan 21, en yiiksek puan
84°tiir. Olumsuz maddeler (1.,2.,5.) tersten puanlanmistir. Gerekli izinler alindiktan sonra
Olcek aynen kullanilmistir.

Bu o0lgekte bilisdtesi 0grenme stratejileri igin dort alt boyuta iliskin maddeler
gelistirilmigtir. Bu alt boyutlar; planlama, oOrgiitleme, denetleme, ve degerlendirme
stratejilerinden olusmustur (Namlu, 2004).

Biligotesi O0grenme stratejilerinde birinci alt boyutu planlama stratejileridir.
Planlama stratejileri, ders ¢alisma programi hazirlama, islerini zamaninda yapma, 6nceden
hazirlik i¢in gerekli kosullar1 saglama ve derse iligkin zihinsel hazirlik yapma stratejilerini
kapsamaktadir. Planlama Stratejisi alt boyutunu 06lgmek i¢in Olgekte 1-6. maddeler
kullanilmigtir. Planlama stratejisi alt boyutunun Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayisi

0=.69 bulunmustur (Namlu, 2004).
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Bilisotesi O0grenme stratejilerinin ikinci alt boyutu orgiitleme stratejileridir.
Orgiitleme stratejileri ders galigmaya baglarken zihni hazirlamaya yénelik stratejilerdir,
ozellikle, ogrenilecek bilginin zihinde yer alan bilisotesi semalara gore Onceden
belirlenerek g¢alisilmasmi ifade eder. Herhangi bir 6grenme etkinligi i¢in 6nceden konu
bagliklarinin ve anahtar kavramlarin belirlenmesi, bunun i¢in 6grenilecek igerigin gézden
gecirilmesini ifadelendiren orgiitleme stratejileri bilisotesi 6grenmede dnemli bir yere sahip
oldugu diisiiniilmektedir. Orgiitleme Stratejisi alt boyutunu 6lgmek igin dlcekte 7-12.
maddeler kullanilmgtir. Orgiitleme stratejisi alt boyutunun Cronbach Alpha i¢ tutarlilik
katsayis1 o=.73 bulunmustur (Namlu, 2004).

Bilisotesi 0grenme stratejilerinin {iclincii alt boyutu denetleme stratejileridir.
Denetleme stratejisi alt boyutunun Cronbach Alpha i¢ tutarhilik katsayis1 o=.67’dir.
Denetleme stratejisi 6grencinin bir 6grenme etkinligi sirasinda stirekli kendisini 6grenme
odakli denetleme etkinliklerini iceren stratejilerden olugsmaktadir.Anlaylp anlamadigini
kontrol etmesinin, bilginin dogrulugunu 6nceki bilgilerle kiyaslayarak sinamasinimn, bilginin
tutarhilig1 ile bilginin hiyerarsik yapisini 0grenme sirasinda belirlemesinin, &grencinin
kendisini ve Ogrendigi bilgiyi denetlemesine yonelik stratejiler oldugu soylenebilir
Denetleme Stratejisi alt boyutunu 6l¢mek i¢in O6lgekte 13-17. maddeler kullanilmistir.
Denetleme stratejisi alt boyutunun Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayist o=.67
bulunmustur (Namlu, 2004).

Bilisotesi 0grenme stratejilerinin dordiincii alt boyutu degerlendirme stratejileridir.
Degerlendirme stratejisi Ogrencinin neyi ne kadar 6grendigine iliskin kendisini
degerlendirme stratejilerinin yer aldig1 bu boyutta, kendisini bilgisi konusunda test etme ve

test sonuglarina gore bilmedigi bilgileri analiz etme stratejilerinin agirlikta oldugu
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goriilmektedir. Degerlendirme Stratejisi alt boyutunu 6lgmek i¢in dlgekte 18-21. maddeler
kullanilmistir. Degerlendirme stratejisi alt boyutunun Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayisi
0=.48 olarak tespit edilmistir (Namlu, 2004).

Bilisotesi 6grenme stratejileri 6l¢ceginin toplaminin Cronbach Alpha i¢ tutarhilik
katsayis1 o=.81"dir. Olgegin yap1 gegerligi sonuclari 6lcegin toplam varyansin %45 ini
aciklayan dort faktor yapisina sahip oldugunu gostermistir. Bilisotesi 6grenme stratejileri
Olcegi EK-1’de sunulmustur.

3.4.3 Temel Yetenekler Testi 9-11 (TYT 9-11)

Testin orijinal ad1 SRA Tests of Educational Grades 9-12°dir. Test L.L. Thurstone
ve T.G. Thurstone tarafindan gelistirilmistir. TYT 9-11 testi ortadgretimde okuyan 9,10,11.
simif 6grencilerinin Temel Yetenek Diizeylerini belirlemek amaciyla gelistirilmistir.
TYT-9-111in Ol¢tigl yetenek alanlart ;

a) Dil Yetenegi: kelimelerle ifade edilen fikirleri anlama yetenegidir. Bilginin okuma ya da
dinleme edinildigi etkinliklerde kullanilir.

(13

Dil yetenegi belirlemek i¢in; 20 maddeden olusan “ dil-kelime gruplamasi” testi ve 20
maddeden olusan “dil-kelime hazinesi” testi uygulanmaktadir. Testlerin uygulama siiresi
her biri i¢in 4 dakikadir.

b) Akil yiiriitme yetenegi; Mantik problemlerini ¢ézme, Onceden gérme planlama
yetenegidir. Akil yiirlitme yetenegi testi belli kurallara gore siralanmis harf dizilerinden
olugmaktadir. Test dizin kuralina gore diziyi izlemesi gereken harfin verilen segenekler
arasindan bulunmasinin istendigi 12 maddeden olusmaktadir cevaplama siiresi 2 dakikadir.

c¢) Sayisal yetenek; Rakamlarla ¢alisma basit sayisal problemleri hizli ve dogru bir bigimde

ele alma yetenegidir. Sayisal test zihinden hesaplayarak dogru cevabin bulunmasinin
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istendigi 18 maddeden olugsmaktadir, testin cevaplama stiresi 6 dakikadir.
d) Genel yetenek; Bu testte dlciilen dil, akil yiiriitme ve sayisal yeteneklere bir biitiin olarak
sahip olma diizeyidir. Testin tamamindan alinan puana gore hesaplanir.

Testin Tiirkiye uyarlama c¢aligmasina 1999 yilinda terciime maddelerinin
uyarlanmasiyla baslanmis ancak ¢alismaya 2004 yilina kadar ara verilmistir. 2004 yilinda
uyarlama uygulamalar1 yapilan test 2005 yilinda tamamlanmistir. Testin biitiin haklart Milli
Egitim Bakanligina aittir. Test ortadgretimde alan se¢ciminde uygulanmaktadir.

Testin glivenirlik ve gegerlik caligmalart; Testin uyarlama ¢alismalari 21 6rmeklem ilinde
3650 6grenci tlizerinde yapilmustir.

Testin glivenirlik ¢aligmalari, KR-20 ve test tekrar test yontemleriyle yapilmistir.
KR 20 giivenirlik katsayis1 0.78 ile 0.94 arasinda bulunmustur. Test tekrar test giivenirligi
0.67 ile 0.89 arasinda bulunmustur.

Testin gecerliligi i¢in yordama gecerligi ve yap1 gegerligi calismalar1 yapilmaistir.
Yordama gegerligi i¢in 6grencilerin 2003-2004 6gretim yil1 yil sonu ders notlart ile lise son
ogrencilerinin OSS puanlarindan yararlanilmistir. Yordama gecerligi katsayilart ders
notlarina gore 0,20 ile 0.48 arasinda, dgrencilerin 2004 OSS Sézel, Sayisal, Esit Agirlik
ve yabanci dil puanlarina gore 0,29 ile 0,70 arasinda bulunmustur.

Ogrencilerin TYT (9-11) testinden aldiklar1 puanlara gére dgrencinin yeteneklerine
iligkin bir profil ¢ikartilir. Profilde 75, 50 ve 25 yiizdelik dilimlerine ¢izilmis c¢izgiler
bulunmaktadir. Bunlar su sekilde agiklanir.

e Ogrencinin aldig1 puan 75 ¢izgisinin iizerinde ise o 6grencinin o yetenekle

ilgili list diizeyde yetenege sahip oldugu,
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e 50 ile 75 ¢izgisi arasinda ise arasinda ise 6grencinin orta diizeyde yetenege
sahip oldugu.
e 50 ile 25 cizgisi arasinda ise diisiik diizeyde bir yetenege sahip oldugu
e 25 ¢izgisinin altinda ise oldukca diisiik bir yetenege sahip oldugu anlamina
gelir(Gokee, Seyhun ve Sen, 2005).
3.5 Verilerin Analizi
Aragtirmaya katilan katilimcilardan toplanan verilerin islenmesi ve yorumlanmasi
icin SPSS for Windows paket program1 kullanilmistir. Ham veriler dncelikle bu programa
aktarilmis normallik varsayimlart kontrol edildikten sonra analize hazir hale getirilmistir.
Daha sonra SPSS programi kullanilarak analizler yapilmistir. Verilerin analizi i¢in
“Pearson Momentler Carpim Korelasyon Katsayis1” “iliskisiz Orneklemler I¢in t-Testi” ve
“Iliskisiz Omeklemler I¢gin Tek Faktorli ANOVA” ve “Frekans Analizleri” kullanilmustir.
Verilerin analiz edilmesi i¢in kullanilan testler ve tekniklerin alan yazini
dogrultusunda neden tercih edildikleri ile ilgili genis aciklamaya, bu arastirmanin “Bulgular

ve Yorumlar1” boliimiinde yer verilmistir.
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BOLUM IV

Bu béliimde, arastirmanin genel amaci ve bu ama¢ dogrultusunda belirlenen
arastirma sorulart ¢ercevesinde uygulanan ¢oziimlemeler ve bunlara ait bulgular
Ozetlenmistir.

4.1. Ogrencilerinin Temel Yetenek Diizeylerinin Bagimsiz Degiskenler (Cinsiyet, Ana-
Baba Egitim Durumu, Ana-Baba Calsma Durumu, Okul Tiirii) Acisindan
incelenmesi

Bu kisimda arastirmanm ilk alt problemi olan Ogrencilerin Temel Yetenek
Diizeylerinin Bagimsiz Degiskenlere (Cinsiyet, Ana-Baba Egitim Durumu, Ana-Baba
Calisma Durumu,Okul Tiiri) gore farklilas maktamidir? Sorusuna cevap aramak igin
yapilan istatistiklere yer verilmistir. Ogrencilerin temel yetenek diizeylerine iliskin veriler
Tablo 4.1 da verilmistir.

Ogrencilerin temel yetenek diizeylerinin Frekans analizi sonuglar asagida tabloda
verilmistir.

Tablo 4.1 Ogrencilerin Temek Yetenek Diizeyleri

Degiskenler n X Ss Endiisik  En ytliksek
Genel Yetenek 442 65.40 19.04 4 95

Dil Yetenegi 442 66.14 20.85 6 99
Sayisal Yetenek 442 68.73 20.87 6 100
Akil Yiirlitme Yetenegi 442 56.32 18.69 9 100
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Caligma grubunu olusturan dgrencilerin Temel Yetenek Diizeyleri ve alt boyutlarini
inceledigimizde en yiiksek ortalamanin sayisal yetenekte (} = 68,73), en diisiikk puan

ortalamasinin ise akil yiiriitme yeteneginde (} = 56.32) oldugu bulgusuna ulagilmistir.
4.1.1 Ogrencilerinin Temel Yetenek Diizeyleri Cinsiyete gore anlamli bir farklilik
gostermekte midir? Bu soruya cevap vermek amaciyla iliskisiz orneklemler icin t-testi
yapilmustir.

liskisiz 6rneklemler i¢in t-test; ilgilenilen degiskene ait dlciimler yada puanlar en
az aralik yada oran Olceginden elde edildiginde, karsilastirmaya esas iki grubun
ortalamalariin ayni degiskene ait oldugunda, 6l¢iim alinan gruplari biiylik 6rneklem (30
ve lizeri birey sayisi1) olmasi durumunda ve ortalama puanlari karsilastirilacak érneklemler
iligkisiz oldugunda kullanilir (Baykul, 1999; Biiyiikoztiirk, 2003; Green, Salkind, ve Akey,
1997; Kalayci, 2005).

Ogrencilerin genel yetenek puanlarmi cinsiyete degiskenine gore farklilasip
farklilasmadigin1 bulmak icin iligkisiz 6rmeklemler t-testi yapilmis sonuclar tablo 4.2°da
verilmistir.

Tablo 4.2 Genel Yetenek Puanlarinin Cinsiyete Gére t-testi

Cinsiyet n X Ss Sd t p
Kiz 232 6543 35.19 440 .16 .968*
Erkek 210 6536 3842

*P>.05

Tablo 4.2°de goriildiigii gibi yapilan iliskisiz 6rneklemler t—testi sonucunda cinsiyet
degiskenine gore dgrencilerin genel yetenek puanlari arasinda anlaml bir fark olmadigi

[taso= .16, p<.05] bulunmustur. Ogrencilerin genel yetenek puanlari ortalamalari
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incelendiginde erkek Ogrencilerin genel yetenek puan ortalamasi (} = 65.36) ile kiz

Ogrencilerin ortalamasinin ()_( = 65.43) birbirine yakin oldugu anlasilmaktadir. Ayrica
yapilan t-testi sonuglarma gore 6grencilerin Dil yetenegi, Akil Yiirlitme yetenegi ve Sayisal
Yetenek alt boyutlarinda da cinsiyet degiskenine gore anlaml bir farklilik olmadig: tespit

edilmemistir.

4.1.2 Ogrencilerinin Temel Yetenek Diizeyleri Okul Tiiriine (Anadolu L.-Genel L.) gore
anlamli bir farklilik gostermekte midir? Bu soruya cevap vermek amaciyla iligkisiz
orneklemler i¢in t-testi yapilmigtir. Analizler genel yetenek, dil yetenegi, sayisal yetenek
ve akil yliriitme yetenegi alt boyutlarma gore ele alimmistir, sonuglar tablo 4.3’de
verilmistir.

Tablo 4.3 Sayisal Yetenek, Dil Yetenegi, Akil Yiiriitme ve Genel Yetenek Puanlarinin Okul

Tiiriine Gore t-testi

Degiskenler Okul Tiird n X Ss Sd t p

Genel Yetenek Anadolu Lisesi 248  76.69 10.59 440 1899 .00*

Genel Lise 194 5096 17.65
Dil Yetenegi Anadolu Lisesi 248  77.62 1245 440 16.71 .00*
Genel Lise 194 5146 20.22

Sayisal Yetenek Anadolu Lisesi 248  80.44 1148 440 1723 .00*

Genel Lise 194  53.76 20.63
Akl Yiritme Anadolu Lisesi 248  61.77 1561 440 7.33 .00*
Yetenegi Genel Lise 194 4935 19.99

*P<.01
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Tablo 4.3 incelendiginde yapilan iliskisiz Orneklemler t—testi sonucuna gore
Anadolu ve Genel Lise programina devam eden Ogrencilerin genel yetenek puanlar
arasinda Anadolu Lisesi Ogrencileri lehine anlamli bir fark oldugu bulgusuna
ulagilmistirtas0= 18,99, p<.05]. Ogrencilerin genel yetenek puanlari ortalamalar

incelendiginde Anadolu Lisesinde 6grenim goren 6grencilerin genel yetenek ortalamasinin

()_( = 76,69) Genel lise 6grencilerinin genel yetenek ortalamasindan (} = 50,96) daha
yiiksek oldugu anlasilmaktadir.

Yapilan iligkisiz 6rneklemler t—testi sonucunda Anadolu ve Genel Lise programma
devam eden Ogrencilerin dil yetenegi puanlar1 arasinda Anadolu Lisesi dgrencileri lehine

anlaml bir fark oldugu bulgusuna ulasilmistir [tus0= 16.71, p<.05]. Anadolu Lisesinde
Ogrenim goren Ogrencilerin dil yetenegi ortalamasinin ()_( = 77.62) Genel lise

ogrencilerinin dil yetenegi ortalamasindan ()_( = 51.46) daha yiksek oldugu
anlasilmaktadir.

Yapilan iligkisiz 6rneklemler t—testi sonucunda Anadolu ve Genel Lise programia
devam eden Ogrencilerin sayisal yetenek puanlari arasinda Anadolu Lisesi 6grencileri

lehine anlaml bir fark oldugu tespit edilmistir[tuso= 17.23, p<.05]. Anadolu Lisesinde
O0grenim goren Ogrencilerin sayisal yetenek ortalamasinin (} = 80.44) Genel lise

Ogrencilerinin sayisal yetenek ortalamasindan (} = 53.76) daha yiiksek oldugu
anlasilmaktadir.

Yapilan iligkisiz 6rneklemler t—testi sonucunda Anadolu ve Genel Lise programima
devam eden Ogrencilerin Akil Yiriitme Yetenegi puanlar1 arasinda Anadolu lisesi

ogrencileri lehine anlamli bir fark oldugu bulunmustur [t440= 7.33 , p<.05]. Anadolu lisesi
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ogrencilerinin akil yiiriitme yetenegi ortalamasinin ()_( =61.77) Genel lise dgrencilerinin

Akl Yiiriitme Yetenegi ortalamasindan (} =49.35) daha yiiksek oldugu anlasilmaktadir.

4.1.3 Ogrencilerinin Temel Yetenek Diizeyleri Ana-Baba Calisma durumuna gére anlaml
bir farklilik géstermekte midir? Bu soruya cevap vermek amaciyla iliskisiz 6rneklemler igin
t-testi yapimistir.

A.Ogrencilerin Genel Yetenek Diizeyleri Ana-Baba calisma durumuna gore anlaml
bir sekilde farklilagsmakta midir? Sorusuna cevap aramak i¢in iliskisiz ol¢limler igin t-testi
uygulanmistir. Sonuglara tablo 4.4’de yer verilmistir.

Tablo 4.4 Genel Yetenek Puanlarimin Ana-Baba Calisma Durumuna Gore t-testi

Degiskenler Calisma Durumu  n X Ss Sd t p
Anne Calisma Calisiyor 65 7244 17.89 440 326 .001*
Durumu Caligmiyor 377 64.18 18.99
Baba Calisma Calisiyor 400 66.57 1837 440 4.06 .000*
Durumu Caligmiyor 42 5423  21.80

*P<.01

Tablo 4.4 yapilan ¢ testi analizi sonuglar incelendiginde anneleri ¢alisan dgrenciler
ile anneleri c¢alismayan Ogrencilerin genel yetenek puanlart arasinda anneleri c¢aligan

ogrenciler lehine anlamli bir farklilik oldugu anlasilmaktadir [t4s0= 3.26, p<.05] . Annesi
calisan 6grencilerin Genel Yetenek puan ortalamasimnin (} = 72.44) annesi ¢aligmayan

ogrencilere gore ()_( = 64.18) daha yiiksek oldugu gbzlenmektedir.
Yapilan iliskisiz orneklemler t—testi sonucunda farkli grupta yer alan (Baba

calisiyor— Baba calismiyor) 0grencilerin genel yetenek puanlari arasinda babalar ¢alisan
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ogrenciler lehine anlaml bir farkhilik bulunmustur [tuso= 4.06, p<.05]. Baba ¢alisan
ogrencilerin Genel Yetenek puan ortalamasinin ()_( = 66.57) Baba calismayan 6grencilere
gore ()_( = 54.23) daha yiiksek oldugu bulunmustur.

B.Ogrencilerin Dil Yetenegi Diizeyleri Ana-Baba Calisma durumuna gdre anlamli
bir sekilde farklilasmakta midir? Sorusuna cevap aramak i¢in iliskisiz 6l¢timler igin t-testi
uygulanmistir. Sonuglara tablo 4.5°’te yer verilmistir.

Tablo 4.5 Dil Yetenek Puanlarinin Ana-Baba Calisma Durumuna Gére t-testi

Degiskenler Calisma Durumu n X Ss Sd t p
Anne Calisma Caligtyor 65 73.00 18.08 440 2.89 .004*
Durumu Caligmiyor 377 6495 21.09

Baba Calisma Caligtyor 400 67.12 20.19 440 3.09 .002*
Durumu Calismiyor 42  56.76 24.70

*p<.01

Yapilan iligkisiz 6rmeklemler t-testi sonucunda annesi ¢alistyor olan dgrencilerin
Dil Yetenegi puani ile annesi ¢aligmiyor olan 6grencilerin Dil Yetenegi puanlart arasinda
annesi c¢alisan Ogrencilerin lehine anlamli bir farklilik oldugu anlasilmistir [tus0= 2.89,

p<.01]. Ortalama puanlar incelendiginde ise annesi ¢alisan 6grencilerin Dil Yetenegi puan

ortalamasmin ()_( = 73.00) annesi ¢aligmayan dgrencilere gore ()_( = 64.95) daha yiiksek
oldugu bulunmustur.

Yapilan iliskisiz Orneklemler t—testi sonucunda farkli grupta yer alan (Baba
calistyor— Baba calismiyor) 6grencilerin Dil Yetenegi puanlart arasinda babasi ¢alisiyor

olan dgrenciler lehine anlaml bir farklilik bulunmustur [tu40= 3.09, p<.01]. Baba ¢alisan
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ogrencilerin Dil Yetenegi puan ortalamasinin ()_( = 67.12) Babas1 ¢alismayan 6grencilere

gore ()_( = 56.76) daha yiiksek oldugu bulunmustur.

C.Ogrencilerin Sayisal Yetenek Diizeyleri Ana-Baba Calisma durumuna gore
anlaml bir sekilde farklilagsmakta midir? Sorusuna cevap aramak igin iligkisiz 6l¢iimler i¢in
t-testi uygulanmaistir. Sonuglara tablo 4.10°da yer verilmistir.

Tablo 4.6 Sayisal Yetenek Puanlarinin Ana-Baba Calisma Durumuna Gore t-testi

Degiskenler Calisma Durumu n X Ss Sd t p
Anne Calisma Calisiyor 65 78.09 15.84 440 397 .00*
Durumu Calismiyor 377 67.12  21.23

Baba Calisma Calistyor 400 69.92  20.11 440 3.72 .00*
Durumu Caligmiyor 42 5747  24.65

*p<.01

Tablo 4.6 incelendiginde yapilan iliskisiz 6meklemler t-testi sonucunda farkl
grupta yer alan (anne calistyor—anne calismiyor) Ogrencilerin Sayisal yetenek puanlari
arasinda annesi ¢alisan 6grenciler lehine farklilik bulunmustur [tu40= 3.97, p<.01]. Annesi
calisan Ogrencilerin Sayisal Yetenek puan ortalamasinin (} = 78.09) annesi c¢alismayan
Ogrencilere gore ()_( = 67.12) daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Tablo 4.6 incelendiginde yapilan iliskisiz 6meklemler t-testi sonucunda farkli
grupta yer alan (baba calisiyor—baba calismiyor) 6grencilerin Sayisal yetenek puanlari
arasinda babasi c¢alistyor olan 6grenciler lehine farklilik bulunmustur [tu40= 3.72, p<.01] .

Babasi c¢alisan Ogrencilerin Sayisal Yetenek puan ortalamasinin (} = 69.92) babasi

caligmayan Ogrencilere gore (} = 57.47) daha yiiksek oldugu bulunmustur.
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D.Ogrencilerin Akil Yiiriitme Yetenegi Diizeyleri Ana-Baba Calisma Durumuna gore
anlaml bir sekilde farklilagsmakta midir? Sorusuna cevap aramak igin iligkisiz 6l¢iimler i¢in
t-testi uygulanmistir. Sonuglara tablo 4.7°de yer verilmistir.

Tablo 4.7 Akil Yiiriitme Yetenegi Puanlarinin Ana-Baba Calisma Durumuna Gore t-testi

Degiskenler Calisma Durumu  n 5% Ss Sd t p
Anne Calisma Calistyor 65 59.46 17.66 440 1467 .143**
Durumu Calismiyor 377  55.78 18.84

Baba Calisma Calisiyor 400 57.30 18.49 440 344 .001*
Durumu Caligmiyor 42 46.97 18.28

*p<.01 **p>.05

Tablo 4.7 incelendiginde yapilan iliskisiz 6meklemler t-testi sonucunda farkli
grupta yer alan baba calistyor—baba calismiyor Ogrencilerin Akil Yiirlitme Yetenegi
puanlar1 arasinda babasi ¢alisiyor olan dgrenciler lehine bir farklilik oldugu tespit edilmistir

[taso= 3.44, p<.01] . Babasi calisan Ogrencilerin Akil Yiiriitme Yetene8i puan

ortalamasmin ()_( = 57.30) babas1 ¢aligmayan dgrencilere gore ()_( = 46.97) daha yiiksek
oldugu bulunmustur.

Yapilan iliskisiz 6rneklemler t-testi sonucunda farkli grupta yer alan anne ¢alistyor—
anne ¢alismiyor 6grencilerin Akil Yiiriitme Yetenegi puanlan arasinda anlamli bir farklilik

tespit edilmemistir [tu40= 1.467, p>.05] .

4.1.4 Ogrencilerinin Temel Yetenek Diizeyleri Ana-Baba Egitim durumuna (ilkdgretim-
Ortadgretim-Yiiksekdgretim) gore anlamli bir farklilik géstermekte midir? Bu soruya cevap
bulmak i¢in iliskisiz 6rneklemler icin ANOVA testi yapilmasi uygun bulunmustur.

[liskisiz 6rneklemler icin tek faktorlii ANOVA, karsilastirmaya esas olan degiskenin
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(okul tiirii) li¢ ve ti¢lin lizerinde diizeyi oldugu, 6l¢iim alinan gruplarin biiyiik 6rneklem (30
ve lizeri birey sayis1) olmasi, alinan dlgimlerin en az aralikli 6lgek diizeyinde olmasi ve
ilgilenilen verilerin siirekli veri olmasi durumunda uygulanir (Baykul, 1999; Biiyiikoztiirk,
2003; Green, Salkind, ve Akey, 1997; Kalayci, 2005). Yapilan analiz sonuglar1 asagida
Ozetlenmistir.

A.Ogrencilerin  Genel Yetenek Diizeyleri Ana-Baba Egitim Durumuna(ilkogretim-
Ortadgretim- Yiiksekogretim) gore anlamli bir farklilik gostermekte midir? Bu soruya
cevap aranirken iligkisiz orneklemler igin ANOVA testi yapilmasi uygun bulunmustur.
Sonuglar Tablo 4.8°de gosterilmistir.

Tablo 4.8 Ana-Baba Egitim Durumlarinin Genel Yetenek Diizeylerine Gore Tek Faktorlii
ANOVA Sonuglart

Degisken  Okul Tiirii n X Ss Sd F p  Anlamli Fark
(Tukey HSD)
Anne 1.1kd gretim 288 6223 19.85
Egitim 2,439 1355 .00* 1-2
2.0rtadgretim 100 6942 15.63 1-3
Durumu

3.Yiiksekogretim 54  74.83 15.80

Baba 1.1kd gretim 141 5749 1998

Egitim 2,439 26.246 .00* 1-2

Durumu  2.Ortadgretim 160 65.61 18.10 1-3
2-3

3.Yiiksekogretim 141 73.05 15.76

*p<.01

Tablo 4.8 incelendiginde yapilan ANOVA analizi sonucuna gore anne egitim

durumuna gore Ogrencilerin genel yetenek puanlart arasinda anlamli fark oldugu
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gozlenmektedir [Fp.4309= 13.55, p<.01]. Bu farkliligin hangi grup yada gruplar arasinda
oldugunu saptamak amaciyla “Coklu Karsilastirma Testlerinde Tukey HSD” testi yapilmis
olup sonuglar1 agagida verilmistir.
- Anne 6grenim durumu yiiksekdgretim olan 6grenciler ile Anne dgrenim durumu
ilkdgretim olan Ogrencilerin Genel Yetenek Diizeyleri arasinda anlamli farklilik
oldugu belirlenmistir. Bu farklililk Anne 6grenim durumu yiiksekogretim olan

ogrenciler lehinedir. Yani Anne 6grenim durumu yiiksekdgretim 6grencilerin Genel
Yetenek Dﬁzeyleri()_( =74.83) Anne 6grenim durumu ilkdgretim olan dgrencilere

(X =62.23) gore daha yiiksektir.

- Anne Ogrenim durumu ortadgretim olan Ogrenciler ile Anne 6grenim durumu
ilkogretim olan Ogrencilerin Genel Yetenek Diizeyleri arasinda anlamli farklilik
oldugu belirlenmistir. Bu farklililk Anne 6grenim durumu ortadgretim olan

ogrenciler lehinedir. Yani Anne 6grenim durumu ortadgretim olan &grencilerin
Genel Yetenek Dﬁzeyleri()_( = 69.42)  Anne 6grenim durumu ilkogretim olan

6grencilere()_( =62.23) gore daha yliksektir.

Tablo 4.8 incelendiginde Baba egitim durumuna gore 6grenciler {izerinden yapilan
ANOVA sonuclarina gore anlamli fark oldugu goriilmiistiir [F.430= 26.246, p<.01]. Bu
farkliligin hangi grup ya da gruplar arasinda oldugunu saptamak amaciyla “Coklu
Karsilastirma Testlerinde Tukey HSD” testi yapilmistir. Bu karsilagtirmalara gore;

- Baba 6grenim durumu yiiksekdgretim olan dgrenciler ile Baba 6grenim durumu

ortadgretim olan 0grencilerin Genel Yetenek Diizeyleri arasinda anlamli farklilik

oldugu belirlenmistir. Bu farklilhik Baba 6grenim durumu yiiksekogretim olan
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ogrenciler lehinedir. Yani Baba 6grenim durumu yiliksekdgretim olan dgrencilerin
Genel Yetenek Dﬁzeyleri()_( = 73.05) Baba 6grenim durumu ortadgretim olan

ogrencilere (} =65.61) gore daha yiiksektir.

- Baba 6grenim durumu yiiksekdgretim olan 6grenciler ile Baba 6grenim durumu
ilkogretim olan Ogrencilerin Genel Yetenek Diizeyleri arasinda anlamli farklilik
oldugu belirlenmistir. Bu farklilik Baba 6grenim durumu yiiksekogretim olan

ogrenciler lehinedir. Yani Baba 6grenim durumu yiiksekogretim olan dgrencilerin
Genel Yetenek Dﬁzeyleri(} = 73.05) Baba o6grenim durumu ilkdgretim olan

6grencilere()_( =57.49) gore daha yliksektir.

- Baba 6grenim durumu ortadgretim olan Ogrenciler ile Baba 6grenim durumu
ilkdgretim olan Ogrencilerin Genel Yetenek Diizeyleri arasinda anlamli farklilik
oldugu belirlenmistir. Bu farkliik Baba 06grenim durumu ortadgretim olan

ogrenciler lehinedir. Yani Baba 6grenim durumu ortadgretim olan &grencilerin
Genel Yetenek Dﬁzeyleri()_( = 65.61) Baba 6grenim durumu ilkdgretim olan

6grencilere()_( =57.49) gore daha yliksektir.

B.Ogrencilerin Dil Yetenegi Diizeyleri Ana-Baba Egitim Durumuna(ilkdgretim-
ortadgretim-Yiiksekdgretim) gore anlamli bir farklilik géstermekte midir? Bu soruya cevap
aranirken iligkisiz 6rneklemler icin ANOVA testi yapilmasi uygun bulunmustur. Sonuglar

Tablo 4.9°da gosterilmistir.
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Tablo 4.9 Ana-Baba Egitim Durumlarmin Dil Yetenegi Diizeylerine Gére Tek Faktorlii

ANOVA Sonuclart

Degisken Okul Tiirti n X Ss Sd F p Anlamli Fark
(Tukey HSD)
1.1lkogretim 288 62.77 21.79
fane 2,439 1158 .00 -
g 2.0rtadgretim 100 7146 17.64 =
Durumu
3.Yiiksekogretim 54 7422 16.85
Baba 1.1lkogretim 141 5939 22.85
Egitim 2,439 18268 .00* 1-
Durumu  2.Ortadgretim 160 6536 20.31 1-
2
3.Yiiksekogretim 141 73.77 16.55

*p<.01

Tablo 4.9 incelendiginde yapilan ANOVA sonuglarina gore anne egitim durumuna

gore Ogrencilerin dil yetenek puanlari arasinda anlamli fark oldugu tespit edilmistir [F.

s309= 11.58, p<.01]. Bu farkliligin hangi grup ya da gruplar arasinda oldugunu belirlemek

amaciyla “Coklu Karsilastrma Testlerinde

karsilagtirmalara gore;

Tukey HSD”

testi

yapilmistir. Bu

- Anne 6grenim durumu yiiksekdgretim olan dgrenciler ile Anne dgrenim durumu

ilkdgretim olan Ogrencilerin Dil Yetenegi Diizeyleri arasinda anlamli farklilik

oldugu belirlenmistir. Bu farklilik Anne 6grenim durumu yiliksekdgretim olan

ogrenciler lehinedir. Yani Anne 6grenim durumu yiliksekdgretim olan dgrencilerin

Dil Yetenegi Dﬁzeyleri(} = 74.22) Anne Ogrenim durumu ilkogretim olan

dgrencilere (X = 62.77) gore daha yiiksektir.
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Anne O6grenim durumu ortadgretim olan Ogrenciler ile Anne 6grenim durumu
ilkogretim olan Ogrencilerin Dil Yetenegi Diizeyleri arasinda anlamli farklilik
oldugu belirlenmistir. Bu farkliik Anne Ogrenim durumu ortadgretim olan
ogrenciler lehinedir. Yani Anne 6grenim durumu ortadgretim olan dgrencilerin Dil

Yetenegi Dﬁzeyleri()_( = 71.46) Anne o6grenim durumu ilkogretim olan

6grencilere()_( =62.77) gore daha yliksektir.

Tablo 4.9 incelendiginde baba egitim durumuna gére dgrenciler iizerinden yapilan ANOVA

sonuclarma gore fark oldugu tespit edilmistir [F>.430= 18.268 , p<.01]. Hangi grup ya da

gruplar arasinda anlamli farklilhik oldugunu belirlemek amaciyla “Coklu Karsilastirma

Testlerinde Tukey HSD” testi yapilmistir. Bu karsilastirmalara gore;

Baba 6grenim durumu yiiksekdgretim olan 6grenciler ile Baba 6grenim durumu
ortadgretim olan Ogrencilerin Dil Yetenegi Diizeyleri arasinda anlamli farklilik
oldugu belirlenmistir. Bu farklilik Baba 6grenim durumu yiiksekdgretim olan

ogrenciler lehinedir. Yani Baba 6grenim durumu yiiksekdgretim olan dgrencilerin
Dil Yetenegi Dﬁzeyleri()_( = 73.77) Baba 6grenim durumu ortaggretim olan

6grencilere()_( =65.36) gore daha ytiksektir.

Baba 6grenim durumu yiiksekdgretim olan Ogrenciler ile Baba 6grenim durumu
ilkdgretim olan Ogrencilerin Dil Yetenegi Diizeyleri arasinda anlamli farklilik
oldugu belirlenmistir. Bu farklilik Baba 6grenim durumu yiiksekdgretim olan

ogrenciler lehinedir. Yani Baba 6grenim durumu yiiksekdgretim olan dgrencilerin
Dil Yetenegi Dﬁzeyleri(} = 73.77) Baba o6grenim durumu ilkdgretim olan

dgrencilere(X =59.39) gore daha yiiksektir.
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Baba 6grenim durumu ortadgretim olan Ogrenciler ile Baba 6grenim durumu
ilkogretim olan Ogrencilerin Dil Yetenegi Diizeyleri arasinda anlamli farklilik
oldugu belirlenmistir. Bu farklilik Baba 6grenim durumu ortadgretim olan
ogrenciler lehinedir. Yani Baba 6grenim durumu ortadgretim olan 6grencilerin Dil

Yetenegi Dﬁzeyleri()_( = 65.36) Baba 6grenim durumu ilkdgretim olan

6grencilere()_( =59.39) gore daha yiiksektir.

C.Ogrencilerin Sayisal Yetenek Diizeyleri Ana-Baba Egitim Durumuna (ilkogretim-

Ortadgretim-Yiiksekogretim) gore anlamli bir farklilik géstermekte midir? Bu soruya cevap

aranirken iligkisiz 6rneklemler icin ANOVA testi yapilmasi uygun bulunmustur. Sonuglar

Tablo 4.10°da verilmistir.

Tablo 4.10 Ana-Baba Egitim Durumlarinin Sayisal Yetenek Diizeylerine Gore Tek Faktorlii
ANOVA Sonuclart

Degisken  Okul Tiirli n

Ss Sd F p Anlamli Fark
(Tukey HSD)

x|

. 288 6540 21.70
1.1lk6gretim

Anne 100 72.67 1828 2,439 12.945 .00% 1-2

Egitim s

Durumu 2.0rtadgretim 1-3
54 7924 15.83

3.Yiiksekogretim

141 61.33 2140

Baba 1.1kdgretim

Egitim 160 69.68 19.62 2,439 16.61 .00* 1-2

Durumu  2.0Ortadgretim 1-3

141 75.07 19.51
3.Yiiksekogretim

*p<.01



75

Tablo 4.10 incelendiginde Anne egitim durumuna gore 6grenciler lizerinden yapilan

ANOVA sonuglarma gore anlaml fark oldugu tespit edilmistir [Fo439= 12.945 , p<.01] .

Bu farkliligin hangi grup yada gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla “Coklu

Karsilastirma Testlerinde Tukey HSD” testi yapilmistir. Bu karsilastirmalara gore;

Anne 6grenim durumu yliksekdgretim olan dgrenciler ile Anne 6grenim durumu
ilkdgretim olan Ogrencilerin Sayisal Yetenek Diizeyleri arasinda anlamh farklilik
oldugu bulgusuna ulasilmistir. Bu farklilik Anne 6grenim durumu yiiksekogretim

olan Ogrenciler lehinedir. Yani Anne Ogrenim durumu yiiksekdgretim olan
ogrencilerin Sayisal Yetenek Dﬁzeyleri(} = 79.24) Anne O6grenim durumu

ilkdgretim olan 6grencilere(} =65.40) gore daha yiiksektir.

Anne Ogrenim durumu ortadgretim olan Ogrenciler ile Anne 6grenim durumu
ilkogretim olan &grencilerin Sayisal Yetenek Diizeyleri arasinda anlamli farklilik
oldugu belirlenmistir. Bu farklilk Anne 6grenim durumu ortadgretim olan
ogrenciler lehinedir. Yani Anne 6grenim durumu ortadgretim olan Ogrencilerin

Sayisal Yetenek Dﬁzeyleri()_( = 72.67) Anne 6grenim durumu ilkdgretim olan

dgrencilere( X = 65.40) gore daha yiiksektir.

Tablo 4.10 incelendiginde baba egitim durumuna gore dgrenciler iizerinden yapilan

ANOVA sonuglarina gore fark oldugu saptanmistir [F(».430= 16.61 , p<.01]. Hangi grup

yada gruplar arasinda anlaml farklilik oldugunu belirlemek amaciyla “Coklu Karsilastirma

Testlerinde Tukey HSD” testi yapilmistir. Bu karsilastirmalara gore;
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- Baba 6grenim durumu yiiksekdgretim olan 6grenciler ile Baba 6grenim durumu
ilkogretim olan dgrencilerin Sayisal Yetenek Diizeyleri arasinda anlamli farklilik
oldugu belirlenmistir. Bu farklilhik Baba 6grenim durumu yiiksekdgretim olan

ogrenciler lehinedir. Yani Baba 6grenim durumu yiiksekdgretim olan 6grencilerin
Sayisal Yetenek Dﬁzeyleri()_( = 75.07) Baba 6grenim durumu ilkdgretim olan

6grencilere()_( =61.33) gore daha ytiksektir.

- Baba 6grenim durumu ortadgretim olan Ogrenciler ile Baba 6grenim durumu
ilkdgretim olan dgrencilerin Sayisal Yetenek Diizeyleri arasinda anlamli farklilik
oldugu belirlenmistir. Bu farklilk Baba 06grenim durumu ortadgretim olan

ogrenciler lehinedir. Yani Baba 6grenim durumu ortadgretim olan dgrencilerin
Sayisal Yetenek Dﬁzeyleri(} = 69.68) Baba 6grenim durumu ilkdgretim olan

6grencilere()_( =61.33) gore daha yliksektir.

D.Ogrencilerin  Akil Yiiriitme Yetenegi Diizeyleri Ana-Baba Egitim Durumuna
(likdgretim-Ortadgretim- Yiiksekogretim) gore anlamli bir farklilik gostermekte midir? Bu
soruya cevap aranirken iligkisiz Orneklemler i¢cin ANOVA testi yapilmast uygun

bulunmustur. Yapilan analizlerin sonuglari tablo 4.11°de sunulmustur.
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Tablo 4.11 Ana-Baba Egitim Durumlarimin Akil Yiiriitme Yetenegi Diizeylerine Gére Tek
Faktorlii ANOVA Sonuclari

Degisken = Okul Tiirti n X Ss Sd F p Anlamli Fark
(Tukey HSD)
An 1.1lkogretim 288 54.89 19.76
El‘zfm 2,439 333 .037* 1-3
g 2.0rtadgretim 100 57.52  15.07
Durumu
3.Yiiksekogretim 54 61.72 18.06
Baba l.ﬂkégretim 141 50.63 18.72
Egitim 2,439 10.85 .00** 1-2
Durumu 2.0rtadgretim 160 57.69 18.25 1-3

3.Yiiksekogretim 141 6045 17.90

**p<.01 *p<.05

Tablo 4.11 incelendiginde anne egitim durumuna gdre dgrenciler lizerinden yapilan
ANOVA sonuglarina gore anlamh fark oldugu tespit edilmistir [F4309= 3.33 , p<.05] . Bu
farkliligin hangi grup yada gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla “Coklu
Karsilastirma Testlerinde Tukey HSD” testi yapilmistir. Bu karsilagtirmalara gore;

- Anne 6grenim durumu yiiksekdgretim olan dgrenciler ile Anne 6grenim durumu
ilkogretim olan Ogrencilerin Akil Yiirlitme Yetenegi Diizeyleri arasinda anne egitim
durumu yiiksekogretim olan Ogrencileri lehine anlamli farklilik oldugu bulgusuna
ulasiimistir. Ogrencilerin Akil Yiiriitme Yetenek puanlari ortalamasi incelendiginde Anne

ogrenim durumu yiiksekogretim olan 6grencilerin Akil Yiiriitme Yetenegi Diizeylerinin

()_( =61.72) Anne 6grenim durumu ilkgretim olan dgrencilere (} =54.89) gore daha

yiiksek oldugu gozlenmektedir.
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Tablo 4.11 incelendiginde baba egitim durumuna gdre dgrenciler ilizerinden yapilan
ANOVA sonuglarma gore anlaml fark oldugu tespit edilmistir [F(2439= 10.850 , p<.01] .
Bu farkliligin hangi grup ya da gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla “Coklu
Karsilastirma Testlerinde Tukey HSD” testi yapilmistir. Bu karsilastirmalara gore;

- Baba 6grenim durumu yiiksekdgretim olan &grenciler ile baba 6grenim durumu
ilkdgretim olan 6grencilerin Akil Yiirlitme Yetenegi Diizeyleri arasinda anlaml farklilik
oldugu belirlenmistir. Bu farklilik Baba 6grenim durumu yiiksekégretim olan dgrenciler

lehinedir. Yani Baba Ogrenim durumu yiiksekogretim olan 6grencilerin Akil Yiirtitme

Yetenegi Dﬁzeyleri()_( = 60.45) Baba 6grenim durumu ilkdgretim olan 6grencilere()_( =
50.63) gore daha yiiksektir.

- Baba 6grenim durumu ortadgretim olan Ogrenciler ile baba 0grenim durumu
ilkogretim olan Ogrencilerin Akil Yiiriitme Yetenegi Diizeyleri arasinda anlamli farklilik
oldugu belirlenmistir. Bu farklilik Baba 6grenim durumu ortadgretim olan Ogrenciler

lehinedir. Yani Baba 0grenim durumu ortadgretim olan Ogrencilerin Akil Yiirlitme

Yetenegi Dﬁzeyleri(} =57.69) Baba 6grenim durumu ilkgretim olan 6grencilere()_( =

50.63) gore daha yiiksektir.

4.2 Ogrencilerinin Kullandiklar1 Biligotesi Ogrenme Stratejilerinin Bagimsiz
Degiskenler (Cinsiyet, Ana-Baba Egitim Durumu, Ana-Baba Calhsma Durumu,Okul
Tiirii) Acisindan incelenmesi

Aragtirmanin ikinci alt problemi olan Ogrencilerin Kullandiklar Bilisétesi Ogrenme

Stratejilerinin (Cinsiyet, Ana-Baba Egitim Durumu, Ana-Baba Calisma Durumu,Okul
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Tiirli) gibi bagimsiz degiskenlere gore farklilas maktamidir? Sorusuna cevap aramak igin
yapilan istatistiklere yer verilmistir. Ogrencilerin Kullandiklar1 Bilisotesi Stratejilere iliskin

Frekans Analizi Tablo 4.12 de verilmistir.

Tablo 4.12 Ogrencilerin Kullandiklar: Bilisétesi Ogrenme Stratejilerine Iliskin Betimsel

Istatistikler

Degiskenler n X Ss En Diisiik  En Yiiksek
Planlama Stratejisi 442 16.69 292 6 23
Orgiitleme Stratejisi 442 16.83 333 6 24
Denetleme Stratejisi 442 14.84 2.61 6 20
Degerlendirme Stratejisi 442 10.89 2.03 5 16
Bilisotesi Toplam 442 59.27 7.78 38 77

Tablo 4.12 incelendiginde Bilisotesi Ogrenme Stratejileri Olgeginden alinabilecek
en diisiik puan 21, en yiliksek puan 84’tiir. Grubun Ortalamasi (} = 59.27) bulunmustur.

Olgegin alt boyutlarindan en yiiksek puan ortalamasi ()_( =16.83) Orgiitleme stratejisi alt

boyutuna aittir.

4.2.1 Ogrencilerinin Kullandiklari Bilisétesi Ogrenme Stratejileri Cinsiyete gore anlamli bir
farklilik gostermekte midir? Bu soruya cevap vermek amaciyla iliskisiz 6rneklemler igin t-

testi yapilmistir. Sonuglar Tablo 4.13°de verilmistir.



80

Tablo 4.13 Kullandiklar: Bilisétesi Ogrenme Stratejileri Puanlarimn Cinsiyete Gore t-testi

Degiskenler Cinsiyet n X Ss Sd t p

Planlama Stratejisi  Kiz 232 1699 2.83 440 3349 .025%
Erkek 210  16.36 298

Orgiitleme Kiz 232 17.34 3.12 440 343 .001*

Stratejisi Erkek 210 16.27 347

Denetleme Kiz 232 14.10 252 440 535 593

Stratejisi Erkek 210  14.77 2.70

Degerlendirme Kiz 232 11.18 201 440 321 .001*

Stratejisi Erkek 210  10.57 2.02

Bilisotesi Toplam  Kiz 232 60.57 7.65 440 -3.50 .001*
Erkek 210  57.94 8.22

*p<.05 **p>.05

Tablo 4.13 incelendiginde yapilan iliskisiz drneklemler t-testi sonucunda cinsiyet
degiskenine gore 6grencilerin planlama stratejisi alt boyutu puanlari arasinda kiz 6grenciler
lehine fark tespit edilmistir [tus0= 3.349, p<.05]. Buna gore kiz 6grencilerin planlama
stratejisi puan ortalamasinin (} =16.99) erkek ogrencilere (} =16.36) gore daha yiiksek
oldugu belirlenmistir.

Tablo 4.13 incelendiginde ayrica 6grencilerin cinsiyetine gore orgiitleme stratejisi

alt boyutu puanlar1 arasinda kiz 6grenciler lehine anlamli bir fark oldugu tespit edilmistir
[t@a0= 3.43, p<.05]. Kiz 6grencilerin puan ortalamasinin ()_( = 17.34) erkek Ogrencilere

()_( =16.27) gore daha yiiksek oldugu belirlenmistir.
Tablo 4.13 incelendiginde 6grencilerin cinsiyetine gore degerlendirme stratejisi alt

boyutu puanlar: arasinda kiz 6grenciler lehine anlamli bir fark [tu40= 3.21, p<.01] tespit

edilmistir. Kiz 6grencilerin puan ortalamasinin (} = 11.18) erkek dgrencilere (} =10.57)

gore daha yiiksek oldugu belirlenmistir.
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Tablo 4.13 incelendiginde Ogrencilerin cinsiyetine gore bilisdtesi O6grenme

stratejileri 0l¢eginin toplamindan aldiklar1 puanlari arasinda kiz 6grenciler lehine1 bir fark
[taao= 3.34, p<.05] tespit edilmistir. Kiz dgrencilerin puan ortalamasinin ()_( = 60.43)

erkek 0grencilere ()_( = 57.98) gore daha yiiksek oldugu belirlenmistir.

Cinsiyete gore denetleme stratejisi alt boyutuna bakilmis fakat anlamli bir farklilik
cikmamustir.

4.2.2 Ogrencilerinin Kullandiklar: Bilisotesi Ogrenme Stratejileri Okul Tiiriine (Anadolu
L.-Genel L.) gore anlamli bir farklilik goéstermekte midir? bu soruya cevap vermek
amactyla iligkisiz 6rneklemler igin t-testi yapilmistir.  Analizler Bilisotesi O0grenme
stratejilerinin alt boyutlarina gore ele alinmis sonuglar tablo 4.14’°te verilmistir.

Tablo 4.14 Kullandiklar: Bilisotesi Ogrenme Stratejileri Puanlarinin Okul Tiiriine Gére t-
testi

Degiskenler Okul Tiiri n X Ss Sd t p

Planlama Stratejisi Anadolu Lisesi 248  17.17 300 440 396  .00*
Genel Lise 194  16.08 2.69

Orgiitleme Anadolu Lisesi 248  17.68 313 440 630  .00*

Stratejisi Genel Lise 194  15.75 3.28

Denetleme Anadolu Lisesi 248  15.66 241 440 791 .00*

Stratejisi Genel Lise 194 13.80 248

Degerlendirme Anadolu Lisesi 248 11.19 200 440 351 .00*

Stratejisi Genel Lise 194  10.51 2.02

Bilisotesi Toplam  Anadolu Lisesi 248  61.88 7.53 440 8.11 .00*
Genel Lise 194 50.05 745

*p<.01

Tablo 4.14 incelendiginde yapilan iligkisiz drneklemler t—testi sonucunda Anadolu
ve Genel Lise programina devam eden Ogrencilerin planlama stratejileri alt puanlar

arasinda Anadolu lisesine devam eden 6grenciler lehine bir fark oldugu saptanmistir [t440=
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3.96, p<.01] bulunmustur. Anadolu programina devam eden dgrencilerin planlama stratejisi

puanlarinin daha yiiksek oldugu gorilmiistiir (} =17.17).

Tablo 4.14 incelendiginde okul tiiriine gore (Anadolu ve Genel Lise programi)
Ogrencilerin Orgiitleme stratejisi alt boyutu puanlan arasinda Anadolu lise programina
devam eden Ogrenciler lehine bir fark oldugu [tus0= 6.30, p<.01] bulunmustur. Anadolu
programina devam eden 6grencilerin orgiitleme stratejisi puanlarmin daha yiiksek oldugu
goriilmiistir (X = 17.68).

Tablo 4.14 incelendiginde okul tiiriine gore (Anadolu ve Genel Lise programi)
ogrencilerin denetleme stratejisi alt boyutu puanlart arasinda Anadolu lisesine devam eden
ogrenciler lehine bir fark oldugu tespit edilmistir [tu40= 6.30, p<.01] . Anadolu programmna
devam eden O0grencilerin denetleme stratejisi puanlarinin daha yiliksek oldugu goriilmiistiir
(X =15.66).

Tablo 4.14 incelendiginde Okul tiiriine gore (Anadolu ve Genel Lise programi)
ogrencilerin degerlendirme stratejisi alt boyutu puanlar1 arasinda Anadolu lise programia
devam eden Ogrenciler lehine bir fark oldugu [tuao= 7.96, p<.01] bulunmustur. Anadolu
programina devam eden Ogrencilerin degerlendirme stratejisi puanlarmmn daha yiiksek
oldugu goriilmiistiir (X =11.19).

Tablo 4.14 incelendiginde Okul tiiriine gore (Anadolu ve Genel Lise programi)
Ogrencilerin bilisotesi 6grenme stratejileri Olgeginden aldiklari toplam puanlar arasinda
anlamli Anadolu lisesine devam eden 6grenciler lehine bir fark oldugu [tua0= 3.51, p<.01]

bulunmustur. Anadolu programimna devam eden 6grencilerin bilisdtesi 6grenme stratejileri

0l¢eginin tamamindan aldiklar1 puanlarinin daha yiiksek oldugu goriilmiistiir (} =61.88).



83

4.2.3 Ogrencilerinin Kullandiklar1 Bilisdtesi Ogrenme Stratejileri Ana-Baba Calisma
durumuna gore anlamli bir farklilik géstermekte midir? Bu soruya cevap vermek amaciyla
iligkisiz orneklemler icin t-testi yapilmistir.

Yapilan analizler sonucunda O&grencilerin ana-babalarinin c¢alisip ¢aligmama
durumuna gore bilisotesi 6grenme stratejileri 6lceginden aldiklari puanlar arasinda anlaml

farklilik olmadigi tespit edilmistir.

4.2.4 Ogrencilerinin Kullandiklar1 Biligdtesi Ogrenme Stratejileri Ana-Baba Egitim
durumuna (Ilké gretim-Ortad gretim- Yiiksekogretim) gore anlamli bir farklilik gdstermekte
midir? Bu soruya cevap bulmak ig¢in iliskisiz orneklemler icin ANOVA testi yapilmasi

uygun bulunmustur.

A.Ogrencilerin Bilisdtesi 6grenme stratejileri dlceginden aldigi toplam puan Ana-Baba
Egitim Durumuna (Ilkdgretim-Ortadgretim-Yiiksekogretim) gore anlamli bir farklilik
gostermekte midir? Bu soruya cevap aranirken iliskisiz 6rneklemler icin ANOVA testi
yapilmast uygun bulunmustur. Yapilan ANOVA testinin sonuglar1 tablo 4.15’te

sunulmustur.
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Tablo 4.15 Ana-Baba Egitim Durumlarnin Bilisitesi Ogrenme Stratejileri Olgeginden
Aldig1 Toplam Puanlarina Gore Tek Faktorli ANOVA Sonuglar

Degisken Okul Tiirti n X Ss Sd F p Anlaml Fark
(Tukey HSD)
1.1lkogretim 288 5844 19.85
/gnl‘zfm 2,439 493 .008* 1-2
Dg 2.Ortadgretim 100 61.05 15.63
urumu
3.Yiiksekogretim 54 6042 15.80
Baba 1.1lkogretim 141 56.79 1998
Egitim 2,439 11.242 .000* 1-2
Durumu  2.0Ortaggretim 160 60.15 18.10 1-3
3.Yiiksekogretim 141 60.75 15.76
*p<.01

Tablo 4.15 incelendiginde Anne egitim durumuna gore 6grenciler lizerinden yapilan
ANOVA sonuglarina gdre Ogrencilerin Bilisdtesi Ogrenme Stratejileri Olgeginden Aldig
Toplam Puanlar arasinda anlamli fark oldugu [Fo439= 4.93 , p<.01] goriilmiistiir. Hangi
grup yada gruplar arasinda anlamli farklilhik oldugunu belirlemek amaciyla “Coklu
Karsilastirma Testlerinde Tukey HSD” testi yapilmistir. Bu karsilagtirmalara gore;

Anne Ogrenim durumu ortadgretim olan Ogrenciler ile Anne Ogrenim durumu
ilkdgretim olan &grencilerin Bilisotesi Ogrenme Stratejileri Olceginden Aldigi Toplam
Puanlar arasinda anlamli farklilik oldugu belirlenmistir. Bu farklilik Anne 6grenim durumu

ortabgretim olan ogrenciler lehinedir. Yani Anne 6grenim durumu ortadgretim olan

ogrencilerin Bilisdtesi Ogrenme Stratejileri Olgeginden Aldig1 Toplam Puan ortalamasi ()_(
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= 61.05) Anne 6grenim durumu ilkdgretim olan 6grencilere(} = 58.44)  gore daha

yiiksektir.

Baba egitim durumuna gore Ogrenciler iizerinden yapilan ANOVA sonuglarina gore

Ogrencilerin Biligotesi Ogrenme Stratejileri Olgeginden Aldigi Toplam Puanlar arasinda

anlaml fark oldugu (Fpa39= 11.242 , p<.0l) goriilmiistiir. Hangi grup yada gruplar

arasinda anlaml farklilik oldugunu belirlemek amaciyla “Coklu Karsilastirma Testlerinde

Tukey HSD” testi yapilmistir. Bu karsilagtirmalara gore;

Baba 6grenim durumu yiiksekogretim olan 6grenciler ile baba 6grenim durumu
ortadgretim olan &grencilerin Bilisotesi Ogrenme Stratejileri Olgeginden Aldig
Toplam Puanlar arasinda anlaml farklilik oldugu belirlenmistir. Bu farklilik Baba
O0grenim durumu yiiksekogretim olan 6grenciler lehinedir. Yani Baba 6grenim
durumu yiiksekdgretim olan 6grencilerin Bilisotesi Ogrenme Stratejileri Olgeginden
Aldig1 Toplam Puan ortalamasi (} = 60.75) Baba 0grenim durumu ortadgretim
olan égrencilere()_( =56.79) gore daha yliksektir.

Baba 6grenim durumu yiiksekdgretim olan Ogrenciler ile Baba 6grenim durumu
ilkdgretim olan ogrencilerin Bilisdtesi Ogrenme Stratejileri Olgeginden Aldig
Toplam Puanlar arasinda anlamli farklilik oldugu belirlenmistir. Bu farklilik Baba
ogrenim durumu yiiksekdgretim olan Ogrenciler lehinedir. Yani Baba 6grenim
durumu yiiksekdgretim olan 6grencilerin Bilisdtesi Ogrenme Stratejileri Olgeginden

Aldig1 Toplam Puan ortalamsi ()_( = 60.15) Baba 6grenim durumu ilkdgretim olan

6grencilere()_( =56.79) gore daha ytiksektir.
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4.3 Ortaégretim Ogrencilerinin OKS Puanlarimin Bagimsiz Degiskenler (Cinsiyet,
Ana-Baba Egitim Durumu, Ana-Baba Calisma Durumu, Okul Tiirii) Acisindan
Incelenmesi

Arastirmanin iigiincii alt sorusu; “Orta Ogretim Ogrencilerinin OKS smavindan aldiklari
puanlar arasinda cinsiyet, ana-baba egitim durumu, ana-baba ¢aligma durumu,okul tiirii gibi
bagimsiz degiskenler agisindan anlamli bir fark var midir? ” sorusudur.

Bu soruya cevap aranirken;

4.3.1 Ogrencilerinin OKS Puanlar1 Cinsiyete gdre anlamli bir farklihk gdstermekte
midir?Bu soruya cevap vermek amaciyla iliskisiz 6rneklemler icin t-testi yapilmstir.
Sonuglar tablo 4.16°da gosterilmistir.

Tablo 4.16 OKS Puanlarmmin Cinsiyete Gére t-testi

Cinsiyet n X Ss Sd t p
Kiz 232 358.09 83.33 440 493 622%
Erkek 210 361.99 82.96

*p>.05

Tablo 4.16 incelendiginde yapilan iligkisiz 6meklemler t—testi sonucunda farkli

cinsiyet grubunda yer alan (erkek—kiz) 6grencilerin OKS puanlar1 arasinda anlamli bir fark
olmadig1 [tu4o= 493, p>.05] bulunmustur. Erkek 6grencilerin puan ortalamasmin (} =

361.99) kiz 6grencilerin ortalamasinin ise (} = 358.08) oldugu belirlenmistir ancak bu
farklilik istatistiksel olarak anlaml1 degildir.

4.3.2 Ogrencilerinin OKS Puanlar1 Okul Tiiriine (Anadolu L.-Genel L.) gére anlamli bir
farklilik gostermekte midir? Bu soruya cevap vermek amaciyla iliskisiz 6rneklemler igin t-

testi yapilmistir.
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Tablo 4.17 OKS Puanlarinin Okul Tiiriine Gore t-testi

Okul Tiirii n X Ss Sd t p
Anadolu Lisesi 248 429.41 11.49 440 61.45 .00*
Genel Lise 194 271.13 38.42

*P<.01

Tablo 4.17 incelendiginde yapilan iligkisiz drneklemler t—testi sonucunda Anadolu
ve Genel Lise programina devam eden 6grencilerin OKS puanlar1 arasinda anlamli bir fark

oldugu [tuso= 61.45, p<.05] bulunmustur. Bu farklilifin Anadolu programi ogrencileri
lehine oldugu (} = 429.41) saptanmigtir. Genel lise Ogrencilerinin Genel yetenek

ortalamasinin (} =271.13) Anadolu Lisesine gore daha diisiik oldugu belirlenmistir.

4.3.3 Ogrencilerinin OKS Puanlari Baba Calisma Durumuna gdre anlamli bir farklilik
gostermekte midir? Bu soruya cevap vermek amaciyla iliskisiz orneklemler icin t-testi
yapilmistir.

Tablo 4.18 Akil Yiiriitme Yetenegi Puanlarinin Ana-Baba Calisma Durumuna Gére t-testi

Degiskenler Calisma Durumu  n X Ss Sd t p
Anne Calisma Calisiyor 65 400.20 68.17 440 431 .00*
Durumu Caligmiyor 377 353.00 83.53
Baba Calisma Calisiyor 400 364.63 81.80 440 3.71 .00*
Durumu Calismiyor 42 315.30 82.89

*P<.01

Tablo 4.18 incelendiginde yapilan iligkisiz 6meklemler t—testi sonucunda farkli
grupta yer alan (anne calistyor—anne calismiyor) Ogrencilerin OKS puanlar1 arasinda

anlaml bir farklilik [tu40= 4.31, p<.05] bulunmustur. Annesi ¢alisan 6grencilerin OKS
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puan ortalamasmin (} = 400.20) annesi ¢aligmayan dgrencilere gore (} = 353.00) daha
yiiksek oldugu bulunmustur.
Yapilan iliskisiz orneklemler t—testi sonucunda farkli grupta yer alan (Baba

calistyor— Baba ¢alismiyor) 6grencilerin OKS Puanlar: arasinda anlamli bir farklilik [t440=
3.71, p<.05] bulunmustur. Baba ¢alisan 6grencilerin OKS Puanlar puan ortalamasinin (}

= 364.63) Baba calismayan O&grencilere gore (} = 315.30) daha yiiksek oldugu
bulunmustur.

4.3.4 Ogrencilerinin OKS Puanlari Ana-Baba Egitim durumuna (Ilkégretim-Ortadgretim-
Yiiksekogretim) gore anlamli bir farklilik géstermekte midir? Bu soruya cevap bulmak i¢in
iliskisiz orneklemler icin ANOVA testi yapilmasi uygun bulunmustur. Sonuglar Tablo
4.19°da verilmistir.

Tablo 4.19 Ana-Baba Egitim Durumlarimin OKS Puanlarina Gore Tek Faktorli ANOVA
Sonuclart

Degisken  Okul Tiirii n X Ss Sd F p Anlaml Fark
(Tukey HSD)
288 343.05 85.78
Anne 1.1Ik6gretim 2,439 1-2
Egitim . 100 379.14 71.71 22.19 .00* 1-3
Durumu 2.0rtadgretim 2-3
54 41448 52.09
3.Yiiksekogretim
141 32691 8548
Baba 1.1lkogretim 2,439 1-2
Egitim 160 35348 80.71 3226 .00* 1-3
Durumu  2.Ortadgretim 2-3

141 400.30 65.20
3.Yiiksekogretim

*P<.01
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Tablo 4.19 incelendiginde anne egitim durumuna gdre dgrenciler lizerinden yapilan
ANOVA sonuglarina gore anlamli fark oldugu (Fo439= 22.19 , p<.01) goriilmiistiir. Hangi
grup ya da gruplar arasinda anlamli farklilik oldugunu belirlemek amaciyla “Coklu
Karsilastirma Testlerinde Tukey HSD” testi yapilmistir. Bu karsilastirmalara gore;

- Anne 6grenim durumu yiiksekogretim olan Ogrenciler ile baba 6grenim durumu
ortabgretim olan Ogrencilerin OKS puanlart arasinda anlamli farklilik oldugu
belirlenmistir. Bu farkliik Anne 6grenim durumu yiiksekdgretim olan &grenciler

lehinedir. Yani Anne 6grenim durumu yiiksekdgretim olan dgrencilerin OKS puanlar

(} = 414.48)  Anne 6grenim durumu ortadgretim olan 6grencilere(} = 379.14)
gore daha yiiksektir.

- Anne 6grenim durumu yliksekdgretim olan Ogrenciler ile Anne 6grenim durumu
ilkogretim olan Ogrencilerin  OKS puanlart arasinda anlamli farklilik oldugu
belirlenmistir. Bu farklilik Anne Ogrenim durumu yiiksekdgretim olan 6grenciler
lehinedir. Yani Anne 6grenim durumu yiiksekdgretim olan dgrencilerin OKS puanlart
(} =414.48) Anne 6grenim durumu ilkégretim olan 6grencilere(} =343.05) gore
daha yiiksektir.

- Anne Ogrenim durumu ortadgretim olan O&grenciler ile Anne 6grenim durumu
ilkogretim olan Ogrencilerin OKS puanlart arasinda anlamli farklilik oldugu
belirlenmigstir. Bu farklilik Anne 6grenim durumu ortadgretim olan 6grenciler lehinedir.

Yani Anne 6grenim durumu ortadgretim olan §grencilerin OKS puanlari (} =379.14)

Anne 6grenim durumu ilkogretim olan 6grencilere(} =343.05) gore daha yiiksektir.
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Baba egitim durumuna gore dgrenciler lizerinden yapilan ANOVA sonuglarina gore
anlaml fark oldugu (F2-4309= 32.26 , p<.05) goriilmiistiir. Hangi grup ya da gruplar arasinda
anlamli farklilik oldugunu belirlemek amaciyla “Coklu Karsilastirma Testlerinde Tukey
HSD” testi yapilmistir. Bu karsilastirmalara gore;

- Baba 6grenim durumu yiiksekdgretim olan Ogrenciler ile Baba 6grenim durumu
ortabgretim olan Ogrencilerin OKS puanlart arasinda anlamli farklilik oldugu
belirlenmistir. Bu farklilik Baba 6grenim durumu yiiksekogretim olan 6grenciler

lehinedir. Yani Baba 6grenim durumu yiiksekdgretim olan dgrencilerin OKS puanlar

(} = 400.30)  Baba 6grenim durumu ortadgretim olan 6grencilere(} = 353.48)

gore daha yiiksektir.

-Baba Ogrenim durumu yiiksekogretim olan Ogrenciler ile Baba 6grenim durumu
ilkdgretim olan Ogrencilerin OKS puanlar1 arasinda anlamli farklilik oldugu
belirlenmistir. Bu farklilik Baba 6grenim durumu yiiksekogretim olan 6grenciler
lehinedir. Yani Baba 6grenim durumu yiiksekdgretim olan dgrencilerin OKS puanlar
(} =400.30) Baba 6grenim durumu ilkdgretim olan 6grencilere(} =32691) gore
daha yiiksektir.

- Baba 6grenim durumu ortadgretim olan O&grenciler ile Baba 6grenim durumu
ilkogretim olan Ogrencilerin OKS puanlart arasinda anlamli farklilik oldugu
belirlenmistir. Bu farklilik Baba 6grenim durumu ortadgretim olan 6grenciler lehinedir.

Yani Baba 6grenim durumu ortadgretim olan 6grencilerin OKS puanlar (} =353.48)

Baba 6grenim durumu ilkd gretim olan 6grencilere(} =326.91) gore daha yiiksektir.
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4.4 Ogrencilerinin OKS Puanlari ile Temel Yetenek Diizeyleri Arasindaki Iliski

Aragtirmanin doérdiincii alt problemi olan; Ortadgretim dgrencilerinin OKS puanlari
ile temel yetenek diizeyleri arasinda anlamli bir iliski olup olmadigini test etmek igin
Pearson Korelasyon testi uygulanmistir. Pearson Korelasyon testinin sonuglari tablo 4.20°te
verilmistir.

Pearson momentler ¢carpim korelasyon katsayisi; eldeki verilerin siirekli veri (en az
aralikli 6lgek yada oranl 6lgek diizeyinde 6l¢iilmiis olma) oldugu, iki degisken arasindaki
iligkinin dogrusal oldugu durumlarda kullanilir (Baykul, 1999; Biiyiikoztiirk, 2006; Green,
Salkind, ve Akey, 1997).

Tablo 4.20 Ogrencilerin Genel Yetenek Diizeyleri Ile OKS Puanlari Arasinda
Hesaplanan Pearson Momentler Korelasyon Katsayist Sonuglari

OKS Puanmi 12

765%*
.00 0.58
442

0.716**
.00 0.51
442

679%*
.00 0.46
442

A418%*
.00 0.17
442

Genel Yetenek

Dil Yetenegi

Sayisal Yetenek

Akil Yiirlitme Yetenegi

SO R IBO RIBO RIBPO R

**p<.01,*p<.05

Tablo 4.20 incelendiginde; Ogrencilerin OKS puanlar ile genel yetenek diizeyleri
arasinda, yiiksek diizeyde, pozitif yonde ve istatistiksel olarak anlamli bir iligki oldugu (r =

0.765, p<.01) gozlenmektedir. Buna gore genel yetenek arttikca OKS basarisinin arttigi
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sOylenebilir. Degiskenler arasindaki bu iliski iki degisken arasindaki toplam varyansm %
58’ini karsiladigr anlasilmaktadir (r>=0.58). Baska bir ifade ile OKS puanindaki toplam
varyansin (degiskenligin) %58’inin dgrencilerin genel yetenek diizeyinden kaynaklandigi
sOylenebilir. Bu durum oOgrencilerin akademik basarilarinda temel yetenek diizeyinin
onemli bir etken oldugu gézlenmektedir.

Ogrencilerin OKS puanlari ile Dil yetenegi diizeyleri arasinda, pozitif yonde anlaml
bir iligski oldugu goriilmektedir (r = 0.716, p<.01). Buna gore dil yetenegi arttikca OKS
basarisimin arttig1 sdylenebilir. Determinasyon katsayis1 (1*=0.51) dikkate alindiginda, OKS
puanindaki toplam varyansin ( degiskenligin ) % 51 inin Dil yetenegi diizeyinin karsiladigi
sOylemek dogru olur.

Ogrencilerin OKS puanlari ile sayisal yetenek diizeyleri arasinda, pozitif yonde ve
istatistiksel bakimdan anlamli bir iliski oldugu (r = 0.679, p<.01) goriilmektedir. Buna gore
sayisal yetenek arttikga OKS basarisinin arttifi soylenebilir. Determinasyon katsayisi
(r*=0.46) dikkate alindiginda, OKS puanindaki toplam varyansmn ( degiskenligin ) %

46’s1n1n sayisal yetenek diizeyinden kaynaklandigi sOylenebilir.

Ogrencilerin OKS puanlari ile Akil yiiriitme yetenegi diizeyleri arasinda, pozitif
yonde ve istatistiksel bakimdan anlamli bir iligski oldugu (r = 0.418, p<.01) goriilmektedir.
Buna gore Akil ylritme yetenegi arttikga OKS basarisinin  arttigi  soylenebilir.
Determinasyon katsayis1 (r*=0.17) dikkate alindiginda, OKS puanindaki toplam varyansin

(degiskenligin) % 17’sinin Akil yiiriitme yeteneginden kaynaklandigi sdylenebilir.
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4.5 Ortabgretim Ogrencilerinin OKS Puanlan ile Kullandiklan Bilisotesi Ogrenme
Stratejileri Arasindaki Iliski

Arastirmanin besinci alt sorusu; “Ortaogretim d&grencilerin OKS puanlart ile
kullandiklar: Bilisétesi Ogrenme stratejileri arasinda anlamli bir iliski var midw?”
sorusudur. Bu soruya cevap aranirken 6grencilerin OKS smavindan elde ettigi puanlar ile
kullandiklar1 Bilisotesi Ogrenme Stratejileri arasindaki iliskinin anlamli olup olmadigini
belirleyebilmek amaciyla Pearson momentler ¢arpim korelasyon katsayisi kullanilmistir.

Sonuglar tablo 4.21°de verilmistir.

Tablo 4.21 Ogrencilerin Kullandiklar: Bilisétesi Stratejiler Ile OKS Puanlart Arasinda
Hesaplanan Pearson Momentler Korelasyon Katsayist Sonuglar

OKS Puanmi 12

L 242%*
.00 0.05
442

.361%*
.00 0.13
442

. 390%*
.00 0.15
442

L214%*
.00 0.04
442

L433%*
.00 0.18
442

Planlama Stratejisi

Orgiitleme Stratejisi

Denetleme Stratejisi

Degerlendirme Stratejisi

Bilisotesi Toplam

SO =R|IBO R|IBPO RIBOT RIBT =

*#p<.01

Tablo 421 incelendiginde 6grencilerin OKS puanlar ile Bilisotesi Ogrenme

Stratejileri Olgeginden aldiklar1 toplam puan arasinda, pozitif yonde anlamli bir iliski
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oldugu [r = 0433, p<.01] gorilmektedir. Buna gore bilisotesi Ogrenme stratejilerini
kullanma diizeyi arttikca 6grencilerin OKS basarisinin arttig1 sdylenebilir. Determinasyon
katsayis1 (1*=0.18) dikkate alindiginda ise OKS puanindaki toplam varyansin
(degiskenligin) % 18’inin bilisdtesi 6grenme stratejisinin karsiladigi sdylenebilir.

Ogrencilerin OKS puanlari ile Denetleme Stratejileri alt boyutu arasinda, pozitif
yonde anlamli bir iligki oldugu [r = 0.390, p<.01] goriilmektedir. Buna goére denetleme
stratejilerini  kullanma arttikga OKS basarisinin arttigi  sdylenebilir. Determinasyon
katsayis1 (r>=0.15) dikkate alindiginda, OKS puanindaki toplam varyansin (degiskenligin)
% 15’inin Denetleme Stratejileri kullanma diizeyinden kaynaklandigi sdylenebilir.

Ogrencilerin OKS puanlari ile Orgiitleme Stratejileri alt boyutu arasinda, pozitif
yonde anlamli bir iligki oldugu goriilmektedir [r = 0.361, p<.01] . Buna gore Orgiitleme
stratejilerini  kullanma arttitkca OKS basarisinin  arttign  sylenebilir. Determinasyon
katsayis1 (r>=0.13) dikkate alindiginda, OKS puanindaki toplam varyansin (degiskenligin)
% 13’iiniin Orgiitleme Stratejileri kullanma diizeyinden kaynaklandig1 sdylenebilir.

Tablo 4.21°de yapilan korelasyon analizi sonucunda biligsotesi planlama stratejileri
ile OKS puan1 arasinda, pozitif yonde bir iligski oldugu tespit edilmistir [r = 0.242, p<.01].
Bilisotesi Degerlendirme Stratejileri ile OKS puani arasinda ise yine pozitif yone anlaml
bir iliski oldugu gorilmiistiir [r = 0.214, p<.01].

4.6 Ogrencilerinin Temel Yetenek Diizeyleri ile Bilisotesi Ogrenme Stratejileri
Arasindaki Tliski

Arastirmanin altinci alt problemi; “Ortaogretim ogrencilerinin Temel Yetenek

Diizeyleri ile kullandiklar: Bilisétesi Ogrenme stratejileri arasinda anlaml bir iliski var

muidir?” sorusudur. Bu soruya cevap aranirken 6grencilerin Temel Yetenek Diizeyleri ile
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kullandiklar1  Bilisotesi Ogrenme  Stratejileri arasindaki iliskinin  anlamhligin

belirleyebilmek amaciyla Pearson momentler ¢carpim korelasyon katsayisi kullanilmistir.

4.6.10prencilerin Genel Yetenek Diizeyleri ile Kullandiklar1 Bilisotesi Ogrenme
Stratejileri arasindaki iliskiye Pearson korelasyon analizi ile bakilmis sonuglar tablo
4.22°da verilmistir.

Tablo 4.22 Ogrencilerin Kullandiklar: Bilisétesi Stratejiler ile Genel Yetenek Diizeyleri
Arasinda Hesaplanan Pearson Momentler Korelasyon Katsayisi Sonuglart

OKS Puami 12

L273%*
.00 0.07
442

. 398**
.00 0.15
442

. 387**
.00 0.14
442

. 246%*
.00 0.06
442

.468%*
.00 0.21
442

Planlama Stratejisi

Orgiitleme Stratejisi

Denetleme Stratejisi

Degerlendirme Stratejisi

Bilisotesi Toplam

SO =R|IBO R|IBPO RIBO RIBOT -

*#p<.01

Tablo 4.22 incelendiginde 6grencilerin Genel Yetenek Diizeyleri puani ile Biligotesi
Ogrenme Stratejileri lgeginden aldiklar1 toplam puan arasinda pozitif yonde ve istatistiksel
bakimdan anlamli bir iliski oldugu goriilmektedir [r = 0.468, p<.01]. Buna gore genel
yetenek Diizeyleri arttikca bilisotesi Ogrenme stratejilerini kullanmanin da  arttigi

sOylenebilir. Determinasyon katsayist (1*=0.21) dikkate alindiginda, Genel Yetenek
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Diizeyindeki toplam varyansin (degiskenligin) % 21’inin biligdtesi 6grenme stratejilerinden
kaynaklandig1 sdylenebilir.

Ogrencilerin Genel Yetenek Diizeyleri ile Orgiitleme Stratejileri alt boyutu arasinda,
pozitif yonde ve istatistiksel bakimdan anlamli bir iliski oldugu goriilmektedir [r = 0.398,
p<.01]. Buna gore orgiitleme stratejilerini kullanma arttik¢a Genel Yetenek Diizeylerinin
arttig1 sdylenebilir. Determinasyon katsayis1 (r>=0.15) dikkate alindiginda, Genel Yetenek
Diizeylerindeki toplam varyansm (degiskenligin) % 15’inin Orgiitleme Stratejileri
kullanma diizeyinden kaynaklandigi sylenebilir.

Ogrencilerin Genel Yetenek Diizeyleri ile Denetleme Stratejileri alt boyutu
arasinda, pozitif yonde ve istatistiksel bakimdan anlamli bir iliski oldugu goriilmektedir [r =
0.387, p<.0l1]. Buna gore denetleme stratejilerini kullanma arttikca Genel Yetenek
Diizeylerinin arttig1 sdylenebilir. Determinasyon katsayisi (1>=0.14) dikkate alindiginda,
Genel Yetenek Diizeyleri toplam varyansin (degiskenligin) % 14’tiniin Denetleme
Stratejileri kullanma diizeyinden kaynaklandigi sdylenebilir.

Bilisotesi Planlama Stratejileri ve Degerlendirme Stratejileri ile Genel Yetenek

Diizeyleri arasindaki korelasyona da bakilmis, pozitif yonde bir iliski goriilmiistiir.

4.6.20grencilerin Dil Yetenegi Diizeyleri ile Kullandiklari Bilisdtesi Ogrenme
Stratejilerinin Karsilastirilmasi

Ogrencilerin Dil Yetenegi diizeyleri ile Kullandiklar1 Bilisdtesi Ogrenme Stratejilerinin
arasindaki 1iliskiye Pearson korelasyon analizi ile bakilmis sonuglar tablo 4.23°te

verilmistir.
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Tablo4.23 Ogrencilerin Kullandiklar: Bilisotesi Stratejiler Ile Dil Yetenegi Diizeyleri
Arasinda Hesaplanan Pearson Momentler Korelasyon Katsayisi Sonuglart

Dil Yetenegi r

227
.00 0.05
442

.332%
.00 0.11
442

.352%
.00 0.12
442

.178*
.00 0.03
442

.393*
.00 0.15
442

Planlama Stratejisi

Orgiitleme Stratejisi

Denetleme Stratejisi

Degerlendirme Stratejisi

Bilisotesi Toplam

SO =R|BO R|IBPO R|IBO R|IBOT -

*p<.01

Tablo 4.23 incelendiginde o6grencilerin Dil Yetenegi Diizeyleri ile Bilisotesi
Ogrenme Stratejileri dlceginden aldiklar1 toplam puan arasinda, pozitif yonde ve
istatistiksel bakimdan anlamli bir iliski oldugu goriilmektedir [r = 0.393, p<.01]. Buna gore
Dil Yetenegi Diizeyleri arttikca bilisdtesi 0grenme stratejilerini kullanmanm da arttig
sOylenebilir. Determinasyon katsayis1 (1*=0.15) dikkate alindiginda, Dil Yetenegi
Diizeyindeki toplam varyansin (degiskenligin) % 15’inin bilisotesi 6grenme stratejilerinden
kaynaklandig1 sdylenebilir.

Ogrencilerin Dil Yetenegi Diizeyleri ile Orgiitleme Stratejileri alt boyutu arasinda,
pozitif yonde ve istatistiksel bakimdan anlamli bir iligski oldugu gortiilmektedir [r = 0.332,
p<.01]. Buna gore orgiitleme stratejilerini kullanma arttikca Dil Yetenegi Diizeylerinin

arttig1 soylenebilir. Determinasyon katsayis1 (r*=0.11) dikkate alindiginda, Dil Yetenegi
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Diizeylerindeki toplam varyansm (degiskenligin) % 11’inin Orgiitleme Stratejileri
kullanma diizeyinden kaynaklandig1 sdylenebilir.

Ogrencilerin Dil Yetenegi Diizeyleri ile Denetleme Stratejileri alt boyutu arasinda,
pozitif yonde ve istatistiksel bakimdan anlamli bir iliski oldugu goriilmektedir [r = 0.352,
p<.01]. Buna gore denetleme stratejilerini kullanma arttikga Dil Yetenegi Diizeylerinin
arttig1 soylenebilir. Determinasyon katsayis1 (1>=0.12) dikkate alindiginda, Dil Yetenegi
Diizeyleri toplam varyansmn (degiskenligin) % 12’sinin Denetleme Stratejileri kullanma
diizeyinden kaynaklandig1 sdylenebilir.

Bilisotesi Planlama Stratejileri ve Degerlendirme Stratejileri ile Dil Yetenegi
Diizeyleri arasindaki korelasyona da bakilmis diisik diizeyde, pozitif yonde bir iliski

gorilmiistir.

4.6.3 Ogrencilerin Sayisal Yetenek Diizeyleri ile Kullandiklar1 Bilisdtesi Ogrenme
Stratejilerinin Karsilastirilmasi

Ogrencilerin  Sayisal Yetenek diizeyleri ile Kullandiklan Bilisotesi Ogrenme
Stratejilerinin arasndaki iliskiye Pearson korelasyon analizi ile bakilmis sonuglar tablo

4.24°te verilmistir.
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Tablo 4.24 Ogrencilerin Kullandiklar1 Bilisotesi Stratejiler ile Sayisal Yetenek
Diizeyleri Arasinda Hesaplanan Pearson Momentler Korelasyon Katsayist Sonuglar

Dil Yetenegi r

. 248%*
.00 0.06
442

. 347
.00 0.12
442

.306**
.00 0.09
442

. 243%*
.00 0.05
442

. 408**
.00 0.16

442

Planlama Stratejisi

Orgiitleme Stratejisi

Denetleme Stratejisi

Degerlendirme Stratejisi

Bilisotesi Toplam

S5 o =|IBPO RBPORIBO RIBOT -

*#p<.01

Tablo 4.24 incelendiginde; Ogrencilerin Sayisal Yetenek Diizeyleri ile Bilisotesi
Ogrenme Stratejileri 6lceginden aldiklari toplam puan arasinda, orta diizeyde, pozitif yonde
ve istatistiksel bakimdan anlamli bir iliski oldugu (r = 0.408, p<.01) goriilmektedir. Buna
gore Sayisal Yetenek Diizeyleri arttikca bilisotesi 6grenme stratejilerini kullanmanin da
artt1g1 sdylenebilir. Determinasyon katsayis1 (r>=0.16) dikkate alindiginda, Sayisal Yetenek
Diizeyindeki toplam varyansin (degiskenligin) % 16’simin  biligotesi 0grenme
stratejilerinden kaynaklandigi s6ylenebilir.

Ogrencilerin Sayisal Yetenek Diizeyleri ile Orgiitleme Stratejileri alt boyutu
arasinda, Orta diizeyde, pozitif yonde ve istatistiksel bakimdan anlamli bir iligki oldugu (r =
0.347, p<.01) goriilmektedir. Buna gore orgiitleme stratejilerini kullanma arttikca Sayisal

Yetenek Diizeylerinin arttifi sdylenebilir. Determinasyon katsayis1 (1*=0.12) dikkate
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alindiginda, Sayisal Yetenek Diizeylerindeki toplam varyansin (degiskenligin) % 12’sinin
Orgiitleme Stratejileri kullanma diizeyinden kaynaklandig1 sdylenebilir.

Ogrencilerin Sayisal Yetenek Diizeyleri ile Denetleme Stratejileri alt boyutu
arasinda, Orta diizeyde, pozitif yonde ve istatistiksel bakimdan anlamli bir iligki oldugu (r =
0.306, p<.01) goriilmektedir. Buna gore denetleme stratejilerini kullanma arttik¢a Sayisal
Yetenek Diizeylerinin arttifi soylenebilir. Determinasyon katsayisi (1*=0.09) dikkate
alindiginda, Sayisal Yetenek Diizeyleri toplam varyansin (degiskenligin) % 9’unun
Denetleme Stratejileri kullanma diizeyinden kaynaklandigi sdylenebilir.

Bilisotesi Planlama Stratejileri ve Degerlendirme Stratejileri ile Sayisal Yetenek
Diizeyleri arasindaki korelasyona da bakilmis diisik diizeyde, pozitif yonde bir iliski

gorilmiistir.

4.6.4 Ogrencilerin Akil Yiiriitme Yetenegi Diizeyleri ile Kullandiklar Bilisotesi
Ogrenme Stratejilerinin Karsilastiriimasi

Ogrencilerin Akil Yiiriitme Yetenegi Diizeyleri ile Kullandiklar1 Bilisdtesi Ogrenme
Stratejilerinin arasndaki iliskiye Pearson korelasyon analizi ile bakilmis sonuglar tablo

4.25°da verilmistir.
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Tablo 4.25 Ogrencilerin Kullandiklar: Bilisétesi Stratejiler ile Akil Yiiriitme Yetenegi
Diizeyleri Arasinda Hesaplanan Pearson Momentler Korelasyon Katsayist Sonuglar

Akil Yiirlitme Yetenegi r’

.203**
.00 0.04
442

. 284%*
.00 0.08
442

L 274%*
.00 0.07
442

. 244%*
.00 0.05
442

. 354%*
.00 0.12
442

Planlama Stratejisi

Orgiitleme Stratejisi

Denetleme Stratejisi

Degerlendirme Stratejisi

Biligotesi Toplam

SO =|IBORIBO ORIBT RIBOT R

**p<.01

Tablo 4.25 incelendiginde; Ogrencilerin Akil Yiiriitme Yetenegi ile Bilisotesi
Ogrenme Stratejileri 6lceginden aldiklar1 toplam puan arasinda, pozitif yonde ve anlaml
bir iligski oldugu (r = 0.354, p<.01) gorilmektedir. Buna gore Akil Yiriitme Yetenegi
Diizeyleri arttik¢ca bilisdtesi 6grenme stratejilerini kullanmanin da arttig1 soylenebilir.
Determinasyon katsayis1 (r*=0.12) dikkate alindiginda, Akil Yiriitme Yetenegi
Diizeyindeki toplam varyansin (degiskenligin) % 12’sinin biligotesi 0grenme
stratejilerinden kaynaklandigi s6ylenebilir.

Ayrica Ogrencilerin Akil Yiiriitme Yetenek Diizeyi ile Bilisotesinin alt boyutlar
Planlama Stratejileri, Orgiitleme, Denetleme, Degerlendirme Stratejileri arasinda pozitif

yonde anlamli bir iligki oldugu tespit edilmistir.
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BOLUM V.

SONUC ve ONERILER
Bu bolimiinde, aragtirma siirecinde toplanan veriler {lizerinde yapilan istatistiksel
analizler sonucunda elde edilen bulgular diger arastirma sonuclari ile tartisilmis ve
degerlendirmelerde  bulunulmustur. Arastirma  bulgularinin  1518inda  egitimcilere
ebeveynlere ve arastirmacilara yonelik onerilere yer verilmistir. Arastirma sonucunda elde

edilen sonuglar ve yapilan oneriler asagidaki gibi 6zetlenebilir.

5.1. SONUC

Bu boliimde arastirmanin sonuglari diger arastirma sonuglari 1s18inda tartisilmistir.

. Arastirmanin sonucunda elde edilen bulgulara gore lise tiirii agisindan (Anadolu
Lisesi ve Genel Lise) Ogrencilerin yetenek diizeyleri karsilastirildiginda “genel
yetenek ”, “akil yiirlitme yetenegi”, “sayisal yetenek” ve “dil yetenegi” diizeylerinin
lise tiirline gore anlamli farklilastig1 tespit edilmistir. Anadolu lisesine devam eden
Ogrencilerin temel yetenek diizeylerinin genel lise programmma devam eden
ogrencilerin temel yetenek diizeylerinden daha yliksek oldugu tespit edilmistir.
Cinsiyet degiskeni agisindan ise Ogrencilerin temel yetenek diizeyleri arasinda
anlaml bir farklilasma olusmadigi anlasilmistir. Yetenek konusunda Swanson. H.
Lee (1992) yaptig1 caliymada {istiin yetenekli ¢ocuklarin problem ¢ozmede normal
cocuklara oranla daha az enerji ve zaman harcadiklarini, bu durumun dstiin

yetenekli ¢ocuklarin merkezi bilgi isleme sistemiyle alakali oldugunu savunmustur

(Akt. Cigerci, 2006).
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Anne ¢aligma durumuna gore 6grencilerin temel yetenek diizeyleri karsilastirilmis
olup annesi ¢alisan 6grencilerin “genel yetenek”, “dil yetenegi”, “sayisal yetenek”
diizeylerinin annesi ¢alismayan Ogrencilerin yetenek diizeylerinden daha yiiksek
oldugu saptanmustir.

Baba c¢alisma durumuna gore Ogrencilerin temel yetenek  diizeyleri
karsilagtirilmigtir. Babasi g¢alisan Ogrencilerin “genel yetenek”, “dil yetenegi”,
“sayisal yetenek” ve “akil yliriitme yetenegi” alt boyutlarinda babasi ¢alismayan
ogrencilere kiyasla daha yliksek puan aldigi tespit edilmistir. Bu konuda Tunal
(2007) yaptign arastirmada Ogrencilerin zeka diizeyleri ve somut diisiinme
yetenekleri; cinsiyet, smif, sosyo- ekonomik seviye, okul tiirli, okul dncesi egitim
alma, annenin egitim durumu, annenin ev diginda c¢aligmasi ve babanin egitim
durumuna goére anlamli diizeyde farkhlik gdsterdigini bulmustur. ilgili literatiir
incelendiginde yetenegin dogustan getirilen bir gizil glic oldugu fakat uygun
calisma ortami olusturuldugunda Ogrencilerin yeteneklerinin  gelistirmesinin
miimkiin oldugu ifade edilmistir. Babas1 ¢alisan 6grencilerin gerek ekonomik gerek
psikolojik olarak babasi caligmayan Ogrencilere nazaran daha uygun bir ev
ortaminm oldugu diisiiniilmektedir. Bu sayede ¢ocukta yetenegini gelistirebilecektir.
Anne egitim durumuna gore 6grencilerin temel yetenek diizeyleri karsilastirilmis
olup, yapilan analizlerin sonucunda; anne egitim durumu yiiksekogretim ve
ortadgretim olan 6grencilerin yetenek diizeylerinin anne egitim durumu ilkogretim
olan Ogrencilerin yetenek diizeylerinden daha yiliksek oldugu tespit edilmistir.

Ancak Anne O6grenim durumu yiiksekogretim olan Ogrencilerle anne 6grenim
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durumu ortadgretim olan 6grenciler arasinda yetenek diizeyleri puanlari agisindan
anlamli bir fark olmadig: tespit edilmistir. Yetenegin dogustan getirilen bir yoni
olmakla beraber egitim ve dgretimle yeteneklerin kesfedilip gelistirilebilir oldugu
bilinmektedir. Bu nedenle egitim seviyesi yiiksek diizeyde olan (Yiiksekogretim ve
Ortadgretim) annenin g¢ocuguyla daha bilingli olarak ilgilenerek ¢ocugunun
yeteneklerini kesfederek gelismesi icin daha uygun ortam hazirlayabilecegi
diistintildiigiinde  arastirmanin bulgusunun ne derece anlamli oldugu daha iyi
anlasiimaktadir. Benzer konuda Ataman (2008) yapti1 arastirmada BILSEM’lere
secilen listlin yetenekli dgrencilerin ebeveynlerin egitim diizeyleri incelendiginde;
ilk siray1 %49 ile yiiksekogretim mezunlarinin aldigi bulgusuna ulagsmigtir. Bunu %
17 ile ortadgretim ve %16 ile yiiksek lisans mezunlar izlemistir. Yiiksek okul
mezunu olan veliler % 6, Doktora egitimini tamamlamis olan veliler ise % 5’dir.
Son siray1 %3 ile ilkokul ve ortaokul mezunu olan veliler almistir. Orneklem
grubundaki ebeveynlerin yaklasik %76’s1 yliksek Ogretim  mezunu oldugu
anlasilmaktadir. BILSEM’lere segilen Ogrenciler belirli yetenek testlerinden
gectikleri i¢in Ustiin yetenekli kabul edilmektedirler. Yiiksek 6gretimini tamamlayan
annelerin  c¢alistiklar1  diigiiniildii§iinde bu bulgular vyiiriitilen arastirmanin
sonuglartyla paralellik géstermektedir.

Baba egitim durumuna gore 6grencilerin temel yetenek diizeyleri karsilastirilmistir.
Yapilan analizlerin sonucunda; baba egitim durumu yiiksekdgretim ve ortadgretim
olan 6grencilerin temel yetenek diizeylerinin baba egitim durumu ilkdgretim olan
ogrencilerin yetenek diizeylerinden daha yiliksek oldugu arastirma bulgularinca

tespit edilmistir.
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Cinsiyet degiskenine gore Ogrencilerin bilisdtesi 6grenme stratejilerini kullanma
diizeyleri incelenmis; kiz 6grencilerin “Planlama Stratejisi”, “Orgiitleme Stratejisi”,
“Degerlendirme Stratejisi” ve “Bilisotesi Toplam” puanlarinin erkek Ogrencilere
gore daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Ancak cinsiyete gore “denetleme
stratejisi alt boyutunda anlaml bir farklilik goriilmemistir. Kiz 6grencilerin erkek
Ogrencilere nazaran ergenlige daha erken girmis olmalar1 bu farkliligin olusmasimna
neden olmus olabilir. Ancak bu konu daha ayrnintili ve destekleyici ¢aligmalara

ihtiya¢ vardir.

Yapilan arastirmanin sonucunda lise tlirline gére Anadolu lisesi ve Genel Lise
ogrencilerin bilisotesi 6grenme stratejilerini kullanma diizeyleri karsilastirildiginda
Anadolu lisesine devam eden Ogrencilerin, “Planlama Stratejisi”, “Orgiitleme
Stratejisi”, “Degerlendirme Stratejisi”, “Denetleme Stratejisi” ve “Bilisotesi toplam
puan” diizeylerinin genel lise programima devam eden 6grencilerden daha ytiksek
oldugu tespit edilmistir. Bu konuda yapilan diger arastirmalardan; Kiigiik — Ozcan
(2000), yaptig1 arastirmada bilisOtesi stratejilerin 6gretiminin 6grenci basarisini
artirdigi  bulgusuna ulasmislardir. Ogrenciler bilisdtesi dgrenme stratejilerini
kullanmaya bagladiklarinda basarilarinda artma olmasi beklenen bir sonugtur.
Anadolu lisesine devam eden 6grencilerin akademik basarilarinin genel liseye
oranla daha yiiksek olmasinin bir nedenini de bilisdtesi 6grenme stratejilerini daha
etkili kullanmalarina baglanabilir.

Anne egitim durumuna gore Ogrencilerin bilisotesi O0grenme stratejilerini

kullanma diizeyleri karsilagtirilmis, yapilan analizlerin sonucunda; anne egitim
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durumu ortadgretim olan dgrencilerin bilisotesi 6grenme stratejilerini kullanma
diizeylerinin anne egitim durumu ilkgretim olan 6grencilerin biligdtesi §grenme
stratejilerini kullanma diizeylerinden daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.
Biligotesi  stratejilerinin =~ 0gretimi, uygun problem ¢6zme siireglerini
kesfetmelerine izin vererek ve bu siiregleri farkli durumlarda kullanmalarini
saglayarak, 0grencileri iist diizey bir biligsel stirece ulastirir (El-hindi, 1996).
Yani Bilisotesinin gelistirilmesinde uygun sorgulayici ¢evrenin 6nemi biiytiktiir.
Annenin egitim seviyesinin yiiksek olmasi ¢ocuguna onun kendini
gelistirebilecegi uygun ortam saglayabilmesi agisindan olduk¢a Onemli gibi
goriinmektedir.

Baba egitim durumuna gore 6grencilerin bilisotesi 6grenme stratejilerini kullanma
diizeyleri karsilastirilmig, yapilan analizlerin sonucunda; Baba egitim durumu
yiiksekogretim ve ortadgretim olan Ogrencilerin bilisotesi 6grenme stratejilerini
kullanma diizeylerinin baba egitim durumu ilkdgretim olan &grencilerin bilisotesi
ogrenme stratejilerini kullanma diizeylerinden daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.
Yapilan arastirmada 6grencilerin temel yetenek diizeyleri ile OKS sinavindan
aldiklar1 puanlar arasindaki korelasyon incelenmistir. Ogrencilerin “Akil Yiiriitme
Yetenegi”, “Sayisal Yetenek”, “Dil Yetenegi” ve “Genel Yetenek” diizeyleri ile
OKS sinavindan aldiklar1 puanlar arasinda pozitif yonde istatistiksel olarak anlaml
korelasyon oldugu tespit edilmistir. Yani Ogrencilerin temel yetenek diizeyleri
arttikca OKS puanlar1 da artmaktadir. Demir’de (2010)  yaptig1 arastirmada zeka

alan puanlart ve akademik basar1 puanlar1 arasinda en az iki zeka tipine birden
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sahip olan, yani karma zeka alanlarina sahip olan 6grencilerin ¢oklu zeka puanlar
ile akademik basari puanlar1 arasinda diisiik diizeyde pozitif bir iliski oldugu
bulunmustur.

Ogrencilerin biligdtesi 6grenme stratejilerini kullanma diizeyleri ile OKS sinavindan
aldiklar1 puanlar arasindaki korelasyon incelenmis olup yapilan analizler
sonucunda; Ogrencilerin  “Bilisdtesi Toplam™, “Degerlendirme  Stratejisi”,
“Denetleme Stratejisi” ve “Orgiitleme Stratejisi” ve “Planlama Stratejisi” diizeyleri
ile OKS smnavindan aldiklar1 puanlar arasinda pozitif yonde istatistiksel olarak
anlaml bir iliski oldugu tespit edilmistir. Yani Ogrencilerin biligdtesi 6grenme
stratejilerini kullanma diizeyleri arttikca OKS puanlarinin da arttigini sdylemek
dogru olacaktir. Bu konuda, Ekenel (2005) matematik dersi basarisinda sinav
kaygisini azaltmanin ve bilisdtesi Ogrenme stratejilerinden degerlendirme ve
planlama becerilerini gelistirmenin iligkili oldugunu tespit etmistir. Literatiirde
basar ile bilisotesi arasinda iliski oldugunu gosteren arastirmalar vardir. Yapilan
arastirmanin bulgulart da bu yoOniiyle sonuclari desteklemektedir. Bilisotesi
diisiinme siiregleri lizerine bir diisiinmeyi igerdigi i¢in 6grenci diisiinme siirecini
kontrol ettiginde eksiklerini daha rahat gorebilecek ve diizeltebilecektir.
Ogrencilerin temel yetenek diizeyleri ile kullandiklar1 biligdtesi 6grenme stratejileri
arasindaki iligskiyi tespit etmek i¢in korelasyon testi yapilmistir. Yapilan analiz
sonucunda; Ogrencilerin genel yetenek diizeyi ile biligdtesi 6grenme stratejileri
Ol¢eginin “Planlama Stratejisi”, “Degerlendirme Stratejisi”, “Denetleme Stratejisi”,

“Orgiitleme Stratejisi” ve Bilisdtesi Toplam puani arasinda pozitif yénde bir iliski
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oldugu tespit edilmistir. Genel yetenek diizeyi arttikca bilisdtesi Ogrenme
stratejilerini kullanma diizeyleri de artmaktadir. Schraw ve Graham (1997), Ustiin
yetenekli cocuklarla yaptiklar1t arastirmada biligotesi bilginin pratik ve
tecriibeyle iliskili olarak diizenli bir artis gosterdigini ve akademik anlamada
iistiin yetenekli ¢ocuklarin bilisdtesi stratejileri daha bilingli olarak kullandiklarini
belirtmistir. Bu sonuglar, bu arastirmada Ogrencilerin yetenek diizeyleri ile
bilisotesi Ogrenme stratejileri arasinda pozitif yonde anlamli bir iliski oldugu
bulgulari ile paralellik gostermektedir.

Ogrencilerin dil yetenegi diizeyi ile bilisdtesi dgrenme stratejileri 6lceginin
“Planlama Stratejisi”, “Bilisotesi Toplam” “Degerlendirme Stratejisi”, “Denetleme
Stratejisi” ve “Orgiitleme Stratejisi” alt boyutlar1 arasinda pozitif yénde bir iliski
oldugu tespit edilmistir. Dil yetenegi diizeyi arttikga bilisotesi dgrenme stratejilerini
kullanma diizeyleri de artmaktadir. Cakiroglu (2007) dgretilen biligotesi stratejilerin
ogrencilerin okudugunu anlama erisi diizeylerinin artmasinda etkili oldugu
bulgusuna ulagilmistir. Cakiroglu’nun bu bulgular1 yiiriitiilen arastirmayla ayni
yondedir. Arastirma sonucunda dil yetenegi ile bilisdtesi Ogrenme stratejileri
arasinda yiiksek bir iliski bulunmustur.

Ogrencilerin Sayisal yetenek diizeyi ile bilisdtesi 6grenme stratejileri 6lgeginin
“Planlama Stratejisi”, “Bilisotesi Toplam” “Degerlendirme Stratejisi”’, “Denetleme
Stratejisi” ve “Orgiitleme Stratejisi” alt boyutlar1 arasinda pozitif yonde bir iliski
oldugu tespit edilmistir. Sayisal yetenek diizeyleri arttikga bilisdtesi Ogrenme

stratejilerini kullanma diizeyleri de artmaktadir. Oztiirk (2009) fizik problemlerini
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cozmede yiiksek ve diisiik basarili fen ve teknoloji 6gretmen adaylarnin fizik
problem ¢dzme siireglerinin bilissel farkindalik agisindan incelemistir. Arastirmanin
sonucuna gore fizik problemlerini ¢ozmede yiliksek basarili fen ve teknoloji
O0gretmen adaylarinin, diisiik basarili olanlara oranla daha fazla bilissel farkindalik
davranist kullandiklarmi ve biligsel farkindaligin boyutlan i¢cinde bulunan dikkat,
tutum ve ¢aba yoniinden daha iyi olduklarini géstermistir. Bu ¢alismada da sayisal
yetenek ile bilisdtesi 0grenme stratejileri arasinda pozitif yonde yiiksek bir iliskinin
oldugu sonucuna ulasilmistir.

Ogrencilerin Akil yiiriitme yetenegi diizeyi ile bilisdtesi 6grenme stratejileri
Olgeginin “Planlama Stratejisi”, “Bilisotesi Toplam™ “Degerlendirme Stratejisi”,
“Denetleme Stratejisi” ve “Orgiitleme Stratejisi” alt boyutlar1 arasinda pozitif
yonde bir iliski oldugu tespit edilmistir. Bu bulgulara dayanarak akil yiiriitme
yetenegi diizeyi arttikca bilisdtesi 0grenme stratejilerini kullanma diizeyinin arttigi

sOylenebilir.

5.2 ONERILER

Bu arastirmanin bulgularina dayali sonuglar dikkate alinarak iki ana baslik altinda 6neriler

getirilmistir.

5.2.1 Egitim Ortamlan i¢in Oneriler

Ogrencilerin yetenek diizeylerinin akademik basarilar1 agismdan Snemli oldugu
tespit edilmistir. Ilgili literatiir taramasi yapildiginda yetenegin dogustan geldigi

fakat yasantilar yoluyla gelistirilebilir oldugu bilinmektedir. Bu nedenle
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ogrencilerin yeteneklerinin kesfedilmesi ve bu yeteneklerinin gelistirilmesine
yardimc1 olmak; dgrencilerin basarili bir egitim siireci gegirmeleri i¢in dnemlidir.
Bu sayede toplumun ihtiya¢ duydugu alanlardaki nitelikli insan giicii karsilanabilir.
Ogrencilerin  yeteneklerini ortaya ¢ikarmayr amaglayan, Ogrencilerin  bu
yeteneklerini gelistirmeye yonelik 6gretim etkinliklerine agirlik verilmesi egitim
acisindan onemli goriilmektedir.

Arastirma sonucunda 6grencilerin temel yetenek diizeyleri ile bilisotesi 6grenme
stratejileri arasinda pozitif yonde anlamli bir iligkili oldugu tespit edilmistir. Yapilan
egitim Ogretim etkinlikleri ile 6grencilerin biligdtesi 6grenme stratejilerini kullanma
becerilerinin farkinda olmasini saglamak yeteneklerinin ortaya ¢ikmasmna yardimci
olacag: diisiiniilmektedir. Bu nedenle hazirlanan egitim programi ve planlarinda
ogrencilerin bilisotesi Ogrenme stratejilerini fark ettirmeye ve kullandirmaya
yonelik 6gretim etkinlik ve uygulamalarina agirlik verilmesi dnerilmektedir.
Giliniimiizde tek bir zekanin olmadig1 bir ¢ok alt yetenek oldugu diisiincesi kabul
gormektedir. Alanda calisan egitimcilerin 6grencilerin yetenekli olduklar1 alani
kesfetmelerine yardimci olmalar1 6nemlidir. Ciinkii yetenegine uygun alanda egitim
gbren birey kendini daha iyi ifade edebilecektir. Ozellikle 9. smif sonunda alan
secimi yapildig1 i¢in 6grencilerin kendi yeteneginin hangi yonde daha iyi oldugunu
fark etmesi dnemlidir. Ogretmenlerin gerek testler yardimiyla gerek gozlemlerini
ogrencilerle paylasarak 6grenciyi yonlendirmesi 6nemlidir.

Yapilan arastirmalar, biligotesi Ogrenme stratejilerinin  Ogrencilerin  akademik

basarisinda 6nemli etkiye sahip oldugunu, bilis6tesi 6grenme stratejilerini kullanma
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diizeyleri yiiksek olan Ogrencilerin daha basarili olduklarin1 ortaya koymaktadir.
Ulkemizde yapilacak program gelistirme calismalarinda Ogrencilerin bilisotesi
gelisimlerini destekleyici etkinliklere ve kazanimlara da yer verilmesinin uygun
olacagi diistintilmektedir.

Anne-baba egitim durumlarmmn da G6grencilerin bilisdtesi 6grenme stratejileri ve
temel yetenek diizeyleri ile iligkili oldugu arastirma bulgularinda tespit edilmistir.
Aile ve ev ortaminda egitimli bireylerin olmasinin G6grencilerin  kendini
gelistirmeleri ve akademik basarilari agisindan 6nemli oldugu sonucuna ulagilmistir.
Bu agidan bakildiginda ebeveynlerin evde g¢ocuklarini okumaya tesvik edici ve
cocuklarin kendilerini ifade edebilecekleri bir ortam olusturarak ¢ocuklarin
gelisimine katki saglayabilecekleri diisiiniilmektedir. Ebeveynlere c¢ocuklarinin
yeteneklerini fark etmeleri ve bu yeteneklerini gelistirmeleri icin uygun ortami
saglamalar1 6nerilmektedir. Bu konuda alanda calisan rehber 6gretmenlerin vermis
olduklar veli bilgilendirme seminerlerinde aileleri bilgilendirmeleri nemlidir.
Bilisotesi Ogrenme stratejileri 0grencilerin akademik basaris1 ve temel yetenek
diizeyleri ile iligkilidir. Okullarda akademik basarty1 artirmak, aktif 0grenmeyi
saglamak i¢in 6grencilerin nasil daha iyi 6grendiklerini fark etmelerini saglayacak
ogrenme etkinlik ve yasantilarin saglanmasina 6zen gosterilmesi gerekmektedir. Bu
konuda alanda ¢alisan rehber 6gretmenler 6grencileri ve velileri bilisdtesi 6grenme
stratejileri konusunda bilgilendirici seminerler diizenleyebilirler.

Bilisotesini anlatirken egitim ortamindan ve Ogretmenin roliinden bahsedilmistir.

Egitim ortammda 6grenciyle birebir etkilesimde olmalar1 dolayisiyla onlar1 en iyi
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tantyan, ilgilerini, yeteneklerini ve daha birgok 6zelliklerinin fark etme ve kesfetme
sorumlulugu biiyiikk oranda &gretmenlerindir. Ogretmenlerin  sinif ortamini
ogrencilerin kendini ifade edebilecekleri sekilde diizenlemesi 6nemli goriilmektedir.
Ogrencilerini destekleyici bir tutum sergileyen Ogretmenler dgrencilerini tesvik
ederek, zamaninda geri doniitler vererek, Ogrencilerin endiseleri karsisinda
destekleyici bir tutum takinarak 6grencilerin kendilerini ifade edebilecekleri ortam
olusturabilirler. Bu sayede ogretmenler 6grencilerin ¢aba ve gelismelerine dnem

vermis ve onlarin bilis6tesi siiregleri kullanmalarini desteklemis olurlar.

5.2.2 Arastirmacilar i¢in Oneriler

Bilisotesi konusunda farkli yas gruplarinda ve farkl illerde ¢alismanin sonuglarin
genellenebilmesi agisindan yararli olabilir.

Bilisotesi 0grenme stratejileri lizerinde ebeveyn ve dgretmen tutumlarinin etkisinin
arastiritlmasi biligotesi 6greneme stratejilerini daha iyi anlama konusunda yardime1
olabilecegi diisiiniilmektedir.

Bilisotesi 6grenme stratejileri ve becerileri kazandirmaya yonelik olarak program
gelistirme ¢aligmalarinin nasil olacag arastirilabilir.

Bilisotesi Ogrenme stratejilerini  Ogretmenler ve ebeveynler ne diizeyde
kullanmaktadirlar?

Biligotesinin  gelisimi  6grencilerin  tutumlarint ve davraniglarini ne yonde
etkilemektedir?

Yetenek gelistirilebilir olduguna gore bu yetenegin kesfedilmesine ve

gelistirilmesine yonelik 6gretim programlari nasil olmalidir?
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Biligdtesi, en genel anlamiyla bireyin bir is yaparken kendi diisiinme siire¢lerinin
farkinda olmasi, bu siiregleri planlama, planladiklarina iligkin diisiinceleri diizenleme ve
sonuglart degerlendirmedir. Birey bu islemleri sahip oldugu bilisitesi stratejiler yoluyla
gerceklestirir. Asagidaki sorular sizin bilis Otesi stratejileri ne diizeyde kullandigmi
belirlemek {izere hazirlanmistir. Elde edilen veriler bilimsel bir arastirmada kullanilacaktir.
Liitfen sorulara olmasi gerekeni degil, sizde olani diisiinerek cevap veriniz. Katkilariniz

icin simdiden tesekkiirler.

Ders Basar1 Durumunuzu Genel Olarak Degerlendirdiginizde Size Uygun Gelen

Rakamu Yuvarlak icine Ahmz.

Hi¢ Basarih Degilim 1 2 3 4 5

.

S 1 s

Tamamen Basarihyim

Maddeler

Her

zaman

Sik sik

Bazen

Hicbir

zaman

1. Haftalik ders ¢calisma programi hazirlamakta giigliik
cekerim.

2. Odevlerimi son anda yaparim.

3. Derse girmeden Once islenecek konuya iliskin hazirlik
yaparim.

4. Calisma plan1 hazirlarken en verimli ¢alisma saatlerini
dikkate alirim.

5. O giin derste islenecek konudan ancak ders basladiktan
sonra haberim olur.

6. Derse gelmeden Once dersin konusundan haberim vardir.

7. Odevlerimi yapmadan 6nce ¢alismamin ana taslak
planlamasini yaparim.
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8. Sozlii anlatim ddevlerime hazirlanirken icerigi tam
olusturmadan 6nce konu basliklarini belirlerim.

9. Ders ¢alisirken Oncelikle ¢alisacagim konularin ana
temalarina goz atarim.

10. Ders i¢in yapacagim okumalara gegmeden 6nce metni
hizla gézden geciririm, sonra esas okumaya gegerim.

11. Calisacagim konunun temel kilit kavramlarini
calismadan Once belirlerim.

12. Ders dncesi ¢alisacagim konunun genel semasini
kafamda olustururum.

13. Dersi dinlerken anlayip anlamadigimi kendi kendime
sorarim.

14. Bir konuyu dinlerken veya okurken anlayip
anlamadigimi kontrol ederim.

15. Dinledigim veya okudugum bilginin dogrulugunu
onceki bilgilerimle kontrol ederim.

16. Konuya iliskin bilgileri 6grenirken tutarliligina dikkat
ederim.

17. Calistigim konunun iist bilgisini ve alt bilgilerini ayirt
edebilirim.

18. Ders galistiktan sonra ne kadar iyi 6grendigimi ancak

sinavda ¢ikan sorulara verdigim cevaplardan sonra anlarim.

19. Her ders calistiktan sonra ¢alistigim konuda kendimi
sinav yaparim.

20. Calistigim dersin sinavindan aldigim sonuglart bir
sonraki sinav icin degerlendirmeye alirim.

21. Smavda bilmedigim sorularin nedenlerini arastirarak
analiz ederim.
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EK-2

Degerli 6grenci,

Asagida, bilimsel arastirmada kullanilmak iizere hazirlanmis kendinizle ilgili sorular
bulunmaktadir. Olgeklerde yer alan maddelerin her birisini dikkatlice okuyarak size en
uygun oldugunu diisiindiigiiniiz ifadeyi (x) isareti ile isaretleyiniz. Sonuglar yalnizca
arastirma icin kullamlacak ve kesinlikle gizli tutulacaktir. Ictenlikle vereceginiz cevaplarin
arastirmamiza katkis1 biiyiik olacaktir. Gosterdiginiz ilgi ve verdiginiz emek i¢in tesekkiir
eder, saygilar sunariz.

Yrd. Dog. Dr. Recep KOCAK Mehmet BOYACI
GAZIOSMANPASA UNIVERSITESI GAZIOSMANPASA UNIVERSITESI
Egitim Fakiiltesi Ogretim Uyesi Yiiksek Lisans Ogrencisi
1. Yasimz? R
Cinsiyetiniz ? [0 Erkek 0 Kiz
3. Yasamimzin biiyiik bir boliimii nasil bir cevrede gecti?
DKoy Oilce OSehir OBiiyiiksehir (niifusu 500 binden
fazla)

4. Anne - babamzn egitim durumu ?
Anne [0 ilkokul 0 Ortaokul O Lise OUniversite [ Lisansiistii
Baba [ ilkokul 0 Ortaokul [ Lise OUniversite [ Lisansiistii

5. Anne ¢ahsiyor mu? OEvet OHayir

6. Baba cahsiyor mu? OEvet OHayir

7. Toplam kardes sayis1 ? (siz dahil) L

8. Anne - baba OObirlikte yasiyor Oayri yasliyor.
9. OKS smnavindan alinan puan? R
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Ek-3 TYT9-11

Ogrencilerin Yetenek diizeylerini 6lgmek i¢in hazirlanan Temel Yetenekler Testi
(TYT ) 9-11 orta 6gretim okullarinin 9, 10, 11’inci siniflarina devam eden dgrencilerin alan

se¢imi ve liniversiteye yonlendirmede kullanmak i¢in gelistirilen bir 6lgme aracidir.

SRA Tests Of Educational Ability Grades 9-12 L.L Thurstone ve T.G Thurstone
tarafindan gelistirilmistir. Milli Egitim Bakanligi Ozel egitim rehberlik ve danisma
hizmetleri genel miidiirliigiinde gorevli Nuray Tahran tarafindan Terclimesi yapilan test,

Serap Goke¢e, Herdemtaze Seyhun ve Hiiseyin Sen Tarafindan uyarlanmistir.

Talim Terbiye Kurulu Bagkanligimin 28.10.2005 tarih ve 11475 sayili karariyla okul
ve kurumlarda kullanilmas1 kabul edilen testin kullanim hakki, Milli Egitim Bakanlig1 Ozel
egitim rehberlik ve danisma hizmetleri genel miidiirliigiine ait olup hicbir sekilde

cogaltilamaz ve izin almadan kullanilamaz.
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EK-5 Valilik Olcek izin Belgesi

T.C.
SIVAS VALILIGI
Milli Egitim Mudirlugi

Saymn :B.08.4.MEM.4.58.00.05.020/ 34047 17122008

Konu : Anket Calismasi

GAZIOSMANPASA UNIVERSITESI REKTORLUGUNE
TOKAT

ilg‘i: 05.11.2008 tarih ve 3033-6926 sayili yazimz.

Universiteniz Sosyal Bilimler Enstitiisti Egitim Bilimleri Anabilim Dali Yiiksek Lisans
Programi 6grencisi Mehmet BOYACI' nin bitirme 6devi/tezi kapsaminda hazirlamis oldugu
“Temel Yetenek Diizeylerinin Kullandiklar Bilis Otesi Strateji ve Cok Boyutlu Algilanan
Sosyal Destek Agisindan Incelenmesi™ konulu anket ¢alismasinin {limiz merkezinde bulunan
Ortadgretim okullarimin 9.smiflarinda uygulanmasinin uygun goriildiigiine iliskin Valilik
Makaminin 15.12.2008 tarih ve 33796 sayili onay1 yazimiz ekinde gonderilmistir.

Bilgilerinizi ve geregini rica ederim.

Vali a.
Vali Yardimcisi

Adres : Barbaros Bulvari No: 23 SIVAS TEL: (0346)227 17 66- 227 05 75 FAKS : (0346) 227 06 39
Sivas Milli Egitim Mudurlagt email : Sivas@mem.gov.tr.
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OZGECMIS
Adi-Soyadi: Mehmet BOYACI
Dogum Tarihi: 03.01.1984
Dogum Yeri: Sorgun
Ogrenim Bilgileri
Ilkégretim: Alparslan {lkogretim Okulu / Tokat
Lise: Tokat Anadolu Lisesi
Universite: Ankara Universitesi / Egitim Bilimleri Fakiiltesi / Rehberlik ve

Psikolojik Danigmanlik Bolimii

Is Bilgileri:
Sivas / Hac1t Mehmet Sabanci Lisesi / Rehber Ogretmen (Psikolojik Danigman)

Yabanei Dil: Ingilizce (Iyi Diizeyde)



