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TESEKKUR
Oncelikle, yiiksek lisans 6grenimim boyunca kendisinden bilimsel anlamda birgok sey
ogrendigim; calismamin her asamasinda bana destek veren, yol gosteren, zorluklari asmama
yardimci olan, arastirmamla ilgili karsilastigim sorunlarimda biiyiik bir 6zveriyle bana katki
saglayan ve giiler yiiziiyle beni motive eden degerli hocam ve ayn1 zamanda tez danismanim

Yrd. Dog. Dr. Giilay BEDIR e sonsuz tesekkiir ederim.

Bilimin ve bilim insaninin yaninda olan TUBITAK a, yiiksek lisans siiresi boyunca

bana sagladigi maddi destek i¢in ¢ok tesekkiir ederim.

Yiiksek lisans Ogrenimim siiresince bilgilerinden yararlandigim, ilizerimde emegi

olduguna inandigim biitiin hocalarima tesekkiir ederim.

Degerli goriisleriyle arastirmama katkida bulunan, anketimi ictenlikle yanitlayan biitiin

Ogretmen arkadaslara ve idarecilere tesekkiir ederim.

Arastirmam boyunca manevi olarak desteklerini gordiigiim biricik meleklerim

ogrencilerime tesekkiir ederim.

Beni yetistiren, sevgi ve emeklerini benden esirgemeyen, egitimim konusunda tiim
anlayislart ve hosgoriileriyle bana destek veren canim annem ve babam Kazim ve Zeliha

ERDEM’e ve beni her zaman giiliimseten kiz kardesim Bilge ERDEM’e ¢ok tesekkiir ederim.

Calismamda beni her zaman cesaretlendiren, 6neri ve desteklerinden gii¢ buldugum,
arkadaghigin1 ve sevgisini benimle paylasarak g¢ogaltan Semih ULUCAY’a c¢ok tesekkiir

ederim.



iii
OZET

Ge¢misten bugiline, okuma-yazma ogretiminde cesitli Ogretim yoOntemlerinden
faydalanilmis, bir¢ok teknik denenmistir. Tiirkiye’de uzun yillar biitiinden parcaya gitmeyi
hedef alan ciimle ¢oziimleme yontemi kullanilmis, 2005 yilindan itibaren ise ses temelli
climle ydntemi uygulamaya girmistir. Ozel egitime gereksinimi olan gocuklarda okuma-
yazma Ogretiminde, kimi Ogretmenler ciimle ¢oziimleme yoOntemini tercih ederken kimi
ogretmenler de ses temelli ciimle yontemini tercih etmektedirler. Zihinsel yetersizligi olan
ogrenciler akranlarina goére daha ge¢ ve gii¢ 6grendikleri i¢cin okuma-yazma 6gretimi 0zel
egitim alaninda hassaslikla durulmasi gereken bir konu olmalidir. Bu 6grencilerde hangi

okuma-yazma yonteminin daha etkili ve verimli olacagini bilmek énemlidir.

Arastirmanin temel amaci, egitilebilir zihinsel engelli Ogrencilere okuma-yazma
ogretiminde kullanilan “ses temelli climle yontemi” ve “ciimle ¢oziimleme yontemi” hakkinda

0zel egitim alaninda hizmet veren 6gretmenlerin goriislerini ortaya ¢ikarmaktir.

Yapilan arastirmada, oncelikli olarak arastirmanin amag ve alt amaclarina bagl olarak
Cumhuriyet Donemi’ndeki ilk okuma-yazma programlarindan bahsedilmistir. Ardindan
Tiirkge’de ki 6grenme alanlar1 agiklanmigtir. Okuma-yazma 6gretim yOntemlerinden ciimle
cozlimleme yOntemi ve ses temelli climle yontemi agiklanarak zihinsel engeli dgrencilerde
kullanilan diger okuma-yazma ydntemlerinden de bahsedilmis ve bu Ogrencilerin okuma-
yazma Ogretim siireci anlatilmistir. Ayrica zihinsel engelli bireylerin 6grenme O6zellikleri

aciklanmigtir.
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Arastirmanin evreni, 2009-2010 ogretim yilinda Kayseri ili merkezindeki ve
ilcelerindeki resmi ilkdgretim okullarinin 6zel alt simiflarinda goérev yapan Ogretmenler ile
0zel egitim rehabilitasyon merkezlerinde ve 6zel 6zel egitim okullarinda gorev yapan
dgretmenlerden olusmaktadir. Orneklem ise, Kayseri merkezinde dzel egitim alaninda gérev
yapan 109 6gretmen (88’1 6zel egitim rehabilitasyon merkezi ve 6zel 6zel egitim okullarinda
calisan, 21’1 resmi ilkdgretim okullarinda c¢alisan) ile Kayseri il¢elerinde 6zel egitim alaninda
gbrev yapan 15 6gretmenden (6’s1 6zel egitim rehabilitasyon merkezleri ve 6zel 6zel egitim
okullarinda calisan ve 9’u resmi ilkdgretim okullarinda ¢alisan) olugsmaktadir. Arastirmada
veri toplama aracit olarak 3’li likert tipli anket formundan yararlanilmistir. Verilerin
analizinde SPSS 15.00 paket programi kullanilarak; frekans, yiizde ve aritmetik ortalamalar

hesaplanarak elde edilen bulgular yorumlanmustir.

Aragtirmanin sonucunda, 6gretmenlere uygulanan anket neticesinde Tiirkge’de ki
tim 6grenme alanlarinda (okuma ve okudugunu anlama, yazma, dinleme, konusma, gorsel
okuma ve gorsel sunu) egitilebilir zihinsel engelli 6grencilerde ses temelli ciimle yontemi
kullanmanin ciimle ¢6ziimleme yontemini kullanmaya gore daha basarili oldugu sonucu elde
edilmistir. Ayrica okuma-yazma 6gretiminde bir¢cok sorunla karsilasildig tespit edilmistir.
Okuma-yazma Ogretiminde tek diize arag-gere¢ ve kaynaklarin kullanilmasi, 6grencilerde
problemli davraniglarin olmasi, 6grencilerde okuma- yazmanin 6n becerilerinin geligmemis
olmasi, o&grencilerin ozlir tirli ve derecesindeki farkliliklar, okuma-yazma Ogretiminde
cocuklarin evde desteklenmemesi, ailelerin okuma-yazma ogretimine yardim edecek bilgi ve

beceri diizeyinde olmamalari1 en ¢ok sorun olarak goriilenlerdendir.



Anahtar Kelimeler: Egitilebilir Zihinsel Engelliler, Ses Temelli Ciimle Yontemi,

Ciimle Coziimleme Y ontemi.
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ABSTRACT

From past to present a lot of techniques have been experimented, various types of
teaching methods at literacy training have been used. In Turkey, sentence analysis method,
which means deductive method, was used. In 2005, sound based sentence method started to
be used. Some teachers of the children who need special education prefer sentence analysis
method while the others prefer to use sound based sentence method. Due to the fact that
students with mental disabilities learn later and harder than the students of the same age,
literacy trainig must be an important issue in the area of special education. It is important to
know which literacy method is more efficient and more useful.

Main aim of the resarch is to find out the special education teachers’ ideas about
“sound based sentence method” and “sentence analysis method” while teaching trainable
students with mental disabilities.

In the research, firstly first literacy programs in the republic period were mentioned
subject to the aims and sub-aims. Then, learning areas in Turkish were explained. Sentence
analysis method and sound based sentence method were explained and other literacy methods
used with students who have mental deficiency were mentioned. Learning characteristics of
students with mental disabilities were also explained.

Population of the research is teachers working at the special sub-classes of state
primary schools, teachers working at the special education rehabilitation center and teacher
working at private special education schools in Kayseri city centre and province in 2009-2010
education year. 109 teachers (88 working at special education rehabilitation centers and
private special education schools, 21 working at the state primary schools) working at special
education field in Kayseri city center and 15 teachers working at special education field in the

the province (6 working at special education rehabilitation centers and private special
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education schools, 9 working at state primary schools) are the samples of the research. Three
point likert questionnaires were used as data collection tool. SPSS 15.00 was used to analyze
the data. Frequency, percentage and mean were calculated and the results were interpreted.

As a result of the questionnaire, it was found that in all the learning areas in Turkish
(reading and reading comprehension, writing, listenning, speaking, visual reading and visual
presentation), it is more successful to use sound based sentence method in stead of sentence
analysis method for trainable students with mental disabilities. It was also found that there are
a lot of problems in literacy training. The most problematic ones are the following; using
routinised tools and resources in the literacy training, problematic behaviour of the students,
students lack of pre-learning literacy skills, differences between the students’ disablement
type and degree, parent2s not supporting the students at hime, parents’ disablement type and
degree, parents’ not supporting the students at home, parents’ not having the information and

skills to help the students.

Key Words: Trainable Students with Mental Disabilities, Sound Based Sentence

Methods, Sentence Analysis Method.
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BOLUM I
1. GIRIS

Tarihi gelisim siireci icerisinde, okuma-yazma 6gretiminde degisik yaklasim, yontem
ve teknikler uygulanmistir. Bu yontemler degisik kaynaklarda harf, ses, hece, sozciik, climle
ve Oykii yontemleri gibi adlarla verilmektedir (Celenk, 2005). Bu arastirmada ciimle
¢cOziimleme yontemi ve yeni ilkogretim programiyla giindeme gelen ses temelli ciimle
yontemi iizerinde durulmustur. Egitilebilir zihinsel engelli 06grencilere okuma-yazma
ogretiminde kullanilan yontemlerden olan ses temelli ciimle ve ciimle ¢éziimleme yontemleri
okuma ve okudugunu anlama, yazma, dinleme, konusma, gorsel okuma ve gorsel sunu
becerileri agisindan 6gretmen goriisleri alinarak degerlendirilmistir.

Ilkokuma-yazma ogretiminin genel amaci dinleme ve konusma gibi temel dil
becerilerinden yola c¢ikarak cocugun yasami boyunca kullanacagi okuma-yazma temel
becerisini edinebilmesidir. Uygar toplumlarda bireyin kendi ugras alaninda ilerlemesi, 6nemli
gorevlere gelmesi, gelismis bir okuma-yazma becerisine sahip olmasiyla miimkiindiir. Cilinkii
cagdas insan etkin bir okuma becerisine sahip olmadan istenilen diizeyde bilgi birikimine
sahip olamaz. Aymi sekilde, etkin bir yazma becerisi kazanmadan da elde ettigi bilgi

birikimini ¢evresiyle paylasamaz. Bir anlamda insan sadece ¢evreden okuma yoluyla bilgi



edinmenin Otesinde kazanacagi etkin bir yazma becerisiyle de g¢evresini bilgilendirmekten

sorumludur (Celenk, 2005).

1.1. PROBLEM

Arastirmanin problemi, okuma-yazma &gretiminde kullanilan “ses temelli ciimle
yontemi” ve “ciimle ¢oziimleme yonteminin” egitilebilir zihinsel engelli 6grenciler tlizerinde
ne derece etkili oldugunu ve okuma-yazma 6gretiminde karsilasilan sorunlar1 bu alanda

2

hizmet veren 6gretmenlerin goriisleri dogrultusunda belirlemektir. Bu problem ¢ergevesinde
asagidaki alt problemler cevaplanmaya calisilmistir.

1-Okuma-yazmay1 “ciimle coziimleme yontemi” ile kazanan egitilebilir zihinsel
engelli 6grencilerin ve “ses temelli climle yontemi” ile kazanan egitilebilir zihinsel engelli
Ogrencilerin okuma ve okudugunu anlama becerileri hakkinda 6gretmen goriisleri nelerdir?

2-Okuma-yazmay1 “ciimle ¢oziimleme yoOntemi” ile kazanan egitilebilir zihinsel
engelli 6grencilerin ve “ses temelli climle yontemi” ile kazanan egitilebilir zihinsel engelli
ogrencilerin yazma becerileri hakkinda 6gretmen goriisleri nelerdir?

3-Okuma-yazmayt ‘“ciimle c¢oziimleme yontemi” ile kazanan egitilebilir zihinsel
engelli 6grencilerin ve “ses temelli climle yontemi” ile kazanan egitilebilir zihinsel engelli
ogrencilerin dinleme becerileri hakkinda 6gretmen goriisleri nelerdir?

4-Okuma-yazmay1 “ciimle ¢oziimleme yoOntemi” ile kazanan egitilebilir zihinsel
engelli 6grencilerin ve “ses temelli climle yontemi” ile kazanan egitilebilir zihinsel engelli
ogrencilerin konugma becerileri hakkinda 6gretmen goriisleri nelerdir?

5-Okuma-yazmay1 ‘“ciimle c¢oziimleme yontemi” ile kazanan egitilebilir zihinsel
engelli 6grencilerin ve “ses temelli climle yontemi” ile kazanan egitilebilir zihinsel engelli

ogrencilerin gorsel okuma ve gorsel sunu becerileri hakkinda 6gretmen goriisleri nelerdir?



6-Ogretmenlerin, egitilebilir zihinsel engelli 6grencilere okuma-yazma &gretiminde
karsilastiklar1 (arag-gere¢ ve kaynak, 6grenci, 6gretmen, aile, okul) sorunlar nelerdir?
7-“Ses temelli climle yontemi” ve “climle ¢Oziimleme yontemi” karsilagtirildiginda

hangisi daha etkilidir?

1.2. AMAC

Bu calismanin amaci, egitilebilir zihinsel engelli 0Ogrencilere okuma-yazma
ogretiminde kullanilan “ses temelli climle yontemi” ve “ciimle ¢dziimleme yontemi” hakkinda
0zel egitim alaninda hizmet veren 6gretmenlerin goriislerini ortaya ¢ikarmaktir. Bu baglamda
belirtilen problem ve alt problemlere dayali veriler incelenmistir.

Ayrica okuma-yazma Ogretimi alaninda, 6zel egitimde yasanan sorunlar tespit

edilerek, sorunlar iizerine dikkat ¢ekilmeye calisilmistir.

1.3. ONEM

Okuma, bilgiye ulagmakta en 6nemli ve en etkin aragtir. Bu nedenle okuma-yazma
programlart okul programlarinin temelini olusturur. Okuma ve yazma dogru bir sekilde
ogrenilmedikce bilgiye sahip olmak miimkiin olmamaktadir. Iyi okuyamayan ve okudugunu
tam ve dogru olarak anlayamayan 6grencilerin derslerinde basarili olabilecegi sdylenemez.

Tiirkiye’de 1981 yilindan bugiine uygulanan ilk okuma ve yazma 6gretim yontemi
olan “¢Ozlimleme yontemi” yerine 2005’den bu yana “ses temelli climle yoOntemi”
uygulamaya konmustur. Ozel egitime muhtag olan gocuklarin egitiminde de okuma-yazma

ogretimi biiyiikk oneme sahiptir. Ulkemizde zihinsel engelli ve diger 6zel egitime muhtag



cocuklar acisindan okuma-yazma &gretiminde sorunlar yasandigi ¢ok sayidaki arastirmayla
ortaya konmustur.

Zihinsel yetersizligi olan Ogrencilere de ilk okuma yazma O&gretimi yapilirken
genellikle bu iki yontem tercih edilmektedir. Kimi 6zel egitim 6gretmeni zihinsel yetersizligi
olan 6grencinin ses temelli climle yontemi ile daha hizli ve daha iyi okuma-yazma 6grendigini

savunurken kimi 6zel egitim 6gretmeni climle ¢éziimleme yontemini savunmaktadir. Kimi de

4
cocugun bireysel ozelliklerine ve hazirbulunusluluk diizeyine gdére yontem secerek okuma-
yazma yapilmasi gerektigini savunmaktadir.

Yapilan arastirmalara gére normal 6grencilerin Tiirkg¢e’de ki 6grenme alanlarini en iyi
sekilde kavramig ve hizli bir sekilde okuyup okudugunu da anlayabilen bir donanima sahip
olabilmesi agisindan nispeten ilerlemeler kaydedilirken, zihinsel yetersizligi olan 6grenciler
acisindan istenilen basar1 diizeyi yakalanamamistir. Bu da muhtemelen 6zel egitim alanindaki
bilgi eksikliklerinden ve yeterli derecede eleman bulunamamasindan kaynaklanmaktadir.

Arastirmanin sonucunda elde edilecek bulgular egitilebilir zihinsel engelli 6grencilere
okuma-yazma 6gretiminde kullanilan ses temelli ciimle ve climle ¢dziimleme yOntemlerine
iligkin okuma ve okudugunu anlama, dinleme, konusma, yazma, gorsel okuma ve goérsel sunu
becerilerine ait Ogretmen goriislerinin belirlenmesini saglayacak ve siirecte karsilagilan
sorunlar saptanacaktir. Boylelikle egitilebilir zihinsel engelli 6grenciler i¢in hem okuma-
yazma Ogretiminde kullanilan ses temelli ciimle ve climle ¢éziimleme yonteminin ne derece
etkili oldugu tespit edilmeye calisilacak hem de okuma-yazma Ogretiminde karsilasilan
sorunlara dikkat c¢ekilerek sorunlarin ¢oziimiine yonelik ¢aligmalar yapilacagi umulmaktadir.

Ayrica bu alanda yapilacak aragtirmalara bulgulariyla katk: saglayabilecegi diistintilmektedir.



1.4. SAYILTILAR

Arastirmanin dayandig1 temel sayithilar sunlardir:

1-Egitilebilir zihinsel engelli 6grencilere okuma-yazma oOgreten sinif 6gretmenleri
anketteki sorulari igtenlikle ve objektif olarak yaklasarak yanitlamislardir.

2- Ankette yer alan maddeler, 6gretmenlerin ses temelli ciimle yontemi ve ciimle
¢oziimleme yoOntemi hakkindaki goriislerini ve Ozel egitim alaninda yasanan sorunlari

belirleyebilecek niteliktedir.

3- Orneklem, evrenle ayn1 zelliklere sahip bireylerden olusmaktadir.
4- Ogretmenler, ilk okuma yazma dgretimiyle ilgili yeterli bilgi ve mesleki deneyime

sahiptirler.

1.5. SINIRLILIKLAR

Arastirmanin sinirliliklart sunlardir:

1- Kayseri ili merkezi ve il¢elerindeki 6zel alt sinifi olan resmi ilkdgretim okullart ve
ozel 0zel egitim okullari ile 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezlerinde 2009-2010 egitim ve
Ogretim yilinda gorev yapan zihinsel engelliler 6gretmenleri ve sinif 6gretmenlerinden alinan
verilerle sinirhdir.

2- Ogretmenlerin okul tiirii, yasi, cinsiyeti, ka¢ senedir alanda 6gretmenlik yaptiklari,
egitim diizeyi, su an hangi yontem ya da yontemleri okuma-yazma 6gretiminde kullandiklari,
ilk defa hangi yontemle okuma-yazma ogrettikleri ve 6gretmenlik kariyerleri ile sinirlidir.

3- 1k okuma yazma 6gretim yontemlerinden ciimle ¢dziimleme yontemi ve ses temelli
climle yontemi ile sinirhdir.

4- Arastirmada kullanilan test ve formlarin 6l¢tiigii maddelerle sinirlidir.



1.6. TANIMLAR

Egitilebilir Zihinsel Engelli Birey: Zihinsel islevler ile kavramsal, sosyal ve pratik
uyum becerilerinde hafif diizeydeki yetersizligi nedeniyle 6zel egitim ile destek egitim
hizmetlerine sinirli diizeyde ihtiyag duyan bireydir.

Ik Okuma ve Yazma Ogretimi: Erken ¢ocukluk doneminde baslayan dil becerilerine
okuma ve yazma becerilerinin de kazandirilmasi amaciyla ilkdgretimin birinci basamaginda
aile ve okul is birligi i¢inde siirdiiriilen dil 6gretimi siirecidir (Bas, 2006: a 215).

Coziimleme Yontemi: ilk okuma ve yazma ogretiminde biitiinden pargaya ilkesini
hedef edinen, ciimlenin parcalara ayrilarak 6gretilmesini uygun bulan iilkemizde de uzun siire
uygulanan ilk okuma yazma 6gretim yontemidir (Erginer, 1996, s. 29).

Ses Temelli Ciimle Y&ntemi: ilk okuma ve yazma ogretiminde okuma ve yazma
etkinliklerinin birlikte yiiriitiilmesini, seslerden baglanarak anlamli biitiin olusturulacak
sekilde birka¢ sesin birlikte verilmesini ve seslerden hecelere, kelimelere ve climlelere

ulagmay1 esas alan ilk okuma yazma yaklasimidir (MEB, 2005).



BOLUM II
2. LITERATUR TARAMASI

2.1. KURAMSAL ACIKLAMALAR

Bu arastirmada, Oncelikli olarak Cumhuriyet Donemi’ndeki ilk okuma-yazma
programlar: lizerinde durularak, ge¢cmis programlar ile bugiinkii program arasindaki iliskiler
ve farkliliklar incelenmeye calisilmustir. Ik okuma-yazma &gretiminin amaci, 6nemi, ilkeleri,
ogretmenlere bu konuda diisen gorev ve sorumluluklara deginilmistir. Daha sonra Tiirkce’de
ki 6grenme alanlar1 olan dinleme, konusma, okuma ve okudugunu anlama, yazma, gorsel
okuma ve gorsel sunu agiklanmugtir. Ik okuma-yazma ogretiminde kullanilan yéntemler
belirtilmis ve kisa agiklamalarinin ardindan arastirmaya konu olan ses temelli ciimle yontemi
ve climle ¢oziimleme yontemi 6zellikleri ve 6gretimdeki uygulamasiyla beraber aciklanmistir.
Zeka, Ozel egitim, zihinsel engellilerin siniflandirilmast ve yaklasimlari, zihinsel engeli

gruplaria ait Ozellikler, bu cocuklarin okuma-yazma 6grenme durumlari agiklanmaya



calisilmistir. Buna bagli olarak, egitilebilir zihinsel engelli 6grencilere ilk okuma-yazma
ogretiminde kullanilan “ses temelli climle yontemi” ve “climle ¢dziimleme ydntemleri” ne

iligkin 6gretmen gorisleri belirlenmeye ¢alisiimistir.

2.1.1. Cumhuriyet Déneminde ilk Okuma ve Yazma Ogretimi

2.1.1.1. 1924 Yili Ilkokul Programi

1924 yili Mekteplerin Miifredat Programi’nda, harf ve hece yontemi yasaklanmigtir.
Okuma ve yazma Ogretiminde ses yontemi ile sozciikk yonteminden birinin kullanilmasi,
ogretmenin takdirine birakilmistir. 1924 yili ilk Mekteplerin Miifredat Programinda, okuma
ve anlam egitimine dnem verilmekte, dgrencilerin anlamalarin1 engelleyen durumlar ortadan
kaldirlmaya calistlmaktadir. 1924 yili ilk Mektepler Miifredat Programi ile ilk defa

¢coziimleme yontemi resmi bir nitelik kazanmistir.

2.1.1.2. 1926 Yili Ilkokul Programi

1926 yili ilkokul Programi’nda hecelemeyle sonuglanan harf yontemiyle, ses yontemi
yasaklanmis; sozciikk yontemiyle, karma yontemlerden birini segme konusunda 6gretmenler
serbest birakilmistir. Sadrettin Celal tarafindan 1926 yilinda Tiirkgeye ¢evrilen “Decrolii
Usulii” adli kitap, tlilkemizde ¢dziimleme yOnteminin yayilmasinda etkili olmustur. 1926
ilkokul programimin bir diger 6zelligi de “Hayat Bilgisi” konularint diger dersler icin ¢ikis
noktas1 yapmasidir. Bu diizenleme ile birlikte okuma ve yazma Ogretimi de konusunu
cocugun ¢evresinde bulunan veya gegen esya veya olaylardan almaktadir.

1926 ilkokul Programi’nda ilk okuma ve yazma &gretiminde kullanilacak yontemler
ayrintili olarak belirlenmistir. Bunu yaparken, eski yontemlerin sakincalarima dikkat
cekilmisgtir:

1928 yilinda “Harf Inkilab1” yapildiktan sonra, ilk okuma ve yazma dgretiminde nasil

bir yontem kullanilacagi tartisma konusu olmustur. Ankara’da “Terbiye” adli dergide Avni



Basman, 1929 yilinda 11.sayida Latin Alfabesinin kabul edilmesi ve 0gretim yontemine
iliskin bir makale yaymlanmistir. Bu yaziy1 baska yazilar takip etmistir. Bu ortamda 1920
yilinda yeniden basilan Ilkokul Programi’nda, yapilmis olan ilk okuma ve yazma dgretimiyle

ilgili tavsiyelerden sakinilmistir (Baymur, 1962, s. 65).

2.1.1.3. 1936 Yili Ilkokul Programi

1936 programinda; 1926 Ilkokul Program’indan farkli olarak, 1936 programinda
“Basit climle ve sozciikler” ibaresi yer almistir. Artik ciimle yontemi 1936 programina resmen
girmistir. Fakat ¢dziimleme ve biresimsel ifadesi baz1 6gretmenlerde harf ya da ses yontemine
yeniden mi doniiliiyor seklinde bir kuskunun olugmasina neden olmustur. 1936 yilina kadar da
ilk okuma ve yazma Ogretimi ile ilgili eserlerde hep climle yontemi savunuluyor ve

uygulamalar buna gore yapiliyordu (Binbasioglu, 1999, s. 15).

2.1.1.4. 1948 Yili Ilkokul Programi

1948 yilinda Ilkokul Programi yeninde diizenlenince, ilk okuma ve yazma egitimine
de aciklik getirilmistir. I1lk okuma ve yazma ogretimine iliskin olarak programda sdyle
denilmektedir:

“llk okuma ve yazmaya basit ciimleler ve sozciiklerle baslanacaktir. Zamanla bu
ciimleler sozciiklere, sozciikler hecelere, heceler ise harflere boliinecek; bu ¢éziimlemeler
sonucunda elde edilen sozciik, hece ve harfle yeni ciimleler ve sdzciikler olusturulacaktir.
Ciimlelerin, sozciiklerin ve hecelerin bolinmesini kolaylagtirmak ig¢in, dgretmen, ayni
sozctikleri i¢ine alan ciimleleri, ayni1 heceleri iceren sozciikleri yan yana getirecektir.
Uzerinde durulan ciimle ve sdzciiklerle hikaye, tekerlemeler olusturmaya da ilk
zamanlardan baglayarak, onem verecek ve ilk okuma yazma konularmin 6grencilerin

ilgilerini ¢ekecek mahiyette olmasi saglanacaktir (Ilkokul Programi, 1948, s. 92-93).



1948 Tlkokul Program’inda, ilk okuma ve yazma dgretimine biiyiik temel harflerle
baslanacagi, ders yili ortalarinda bu harfler iyice kavranildiktan sonra, kiigiiklerine
gecilebilecegi belirtilmisti (Ilkokul Programi, 1948, s. 251). Bu sirada bazi gretmenler,
baslangigtan itibaren, hem kiigiik hem de biiyiik harflerin kullanilmasinin, daha dogru olacagi
yoniinde diigiinceler ileri stirdiiler. Bu konuda yazilar yazdilar, eserler yayimladilar. 1945°de
cikan “Alfabe Ogretimi” adli kitabinda Hilmi Giiglii, okuma ve yazma 6gretiminde kiigiik
harflerden baslanmasini ¢ocuk psikolojisine daha uygun buluyordu. 1956’da da Emine Ozgiir,
“Kii¢iik Harflerle Ciimle Metodunu Nigin ve Nasil Uyguladim” adli eserinde ayni diisiinceyi
yineledi. Ankara Ilkogretim miifettisi Necati Omer, 1949 yilinda “Ogretmen” dergisinde ayni

fikri savundu. Bunlara benzer bagka caligsmalar da yapildi (Binbasioglu, 1999, s. 16).

2.1.1.5. 1968 Yili Ilkokul Programi
1968 yilinda yayilanan Ilkokul Programina gore;

“llk okuma ve yazma ogretimine Ogrencilerin anlayabilecegi kisa ciimlelerle
baslanmalidir. Zamanla bu ciimleler sozciiklere, sozciikler hecelere boliinmelidir. Daha
sonra heceler i¢gindeki harflerin sesleri sezdirilmeye calisilmalidir. Bu ciimleler sonunda
elde edilen sozciik, hece ve sezilen harflerle yeni climle ve sozciikler olusturulmalidir.
Ciimlelerin, sozciiklerin ve hecelerin boliinmesini kolaylastirmak i¢in 6gretmen ayni
kelimeleri i¢ine alan sézciliklerden yararlanmalidir. Okuma ve yazma etkinligi her zaman
birlikte yiiriitiilmeli; 6grencilerin okumasim1 6grendikleri sézciikk ve ciimleler ayni
zamanda yazdirilmalidir. Programin ¢izdigi yazi esaslarina uygun olarak biiytlik ve kiiciik
harfler birlikte 6gretilmelidir.” (ilkokul Programi, 1968, s. 128).

1968 Program’in da, 1948 Programina ek olarak sunlar dikkat ¢cekmektedir.



“Ilk okuma ve yazmaya baslarken, programin ¢izdigi yazi esaslarma uygun olarak,
biiyiik ve kiiclik harfler birlikte 6gretilmelidir. Harflerin sekillerine ve yazilig yonlerine,
satirda kapladiklar1 yerlere, biiyilk harflerin kiigiik harflerle iliskilerine, oranlarina,
gerektikce ogrencilerin dikkatleri cekilmelidir. Ozellikle harflerin dogru ve drneklerine
uygun olarak yazilmasi saglanmalidir.” (Ilkokul Programi, 1968, s. 128).

1981 yilinda yayimlanan “Ilkdgretim Kurumlari Tiirkce Egitimi (1.Kademe)”
diizenlenmistir. Bu programda da “ilk okuma ve Yazma” ile ilgili olarak bu agiklamalara yer
verilmistir.

1926 yilindan 1968 yilina kadar sozciik ¢oziimleme ve karma yontemler kullanilmais,
bu tarihten sonra kisa climlelerin kelimelere, kelimelerin hecelere ve hecelerin ig¢indeki
harflerin seslerinin sezdirilmesine dayanan ¢dziimleme ydntemi kullanilmaya baslanmistir.
Coziimleme yontemi 1926-1968 yillar1 arasinda karma yontem uygulamalari arasinda zaman
zaman bagvurulan bir yontem olmus, 1968 ilkokul programi ile uygulamasi yasal olan bir
yontem hiiviyeti kazanmig ve 2005 yilinda ses temelli climle yontemine gegilinceye kadar
uygulanmistir (Goger, 2008).

Tiirkiye’de climle yonteminin yetersizlikleri sdyle belirlenmistir:

e Okuma-yazma 0gretimi ortalama 40 ciimle ve 120 kelime ile yiiriitilmektedir.

e (Ciimleler sirasiyla kelimelere, hecelere ve harflere ayrilmaktadir. Her agamada

elde edilen ogelerle yeni kelime ve climleler iiretilmelidir. Bu sira ¢ok iyi izlenmelidir.

o Ogrencilere ayn1 anda analiz ve sentez dgretilmektedir. Bu durum &grencinin

siireci karistirmasina neden olmaktadir.

o Kelimeler boliindiigiinde ortaya ¢ikan hecelerin islek olmamasi, yeni kelime ve

climle olusturmay1 zorlastirmaktadir.

. Okula yeni baslayan o6grencilerin dikkat genisligi, 3-4 harfli bir kelimeyi

ogrenecek diizeyde oldugundan, 6grenciler fis climlelerin tamamini 6grenememektedirler.



Fis climlelerinin ilk kelimelerini 6grenmekte, digerlerini ezberlemek zorunda
kalmaktadirlar. Bu da ¢ocuklar1 ezbere yoneltmektedir.

. Bu yontemle yeni kelime ve ciimle olusturma sinirlt oldugundan 6grenciler hep
benzer ciimleleri okuyup yazmaktadirlar. Ayni ciimlelerin siirekli tekrar edilmesi, defalarca
okunup yazilmasi, 6grencilerin hem ezberlemesine hem de monoton tekrarlar yapmasina
neden olmaktadir. Bu durum giderek konusmaya ve yazmaya da yansimaktadir.

o Ciimle 6gretilirken climlenin anlami 6gretilmektedir. Climlelerin kelimelere ve
hecelere boliinmesi silirecinde anlam ikinci sirada kalmakta ve anlamsiz ¢ok sayida hece ile
caligsma yapilmaktadir. Dolayisiyla anlama diizeyinde gelisme gec¢ olmaktadir.

o Ogrencilerin ¢ogu okula harfleri 6grenerek gelmektedir. Bu durum ciimle
yontemini zorlagtirmaktadir.

o Belirli ve kaliplasmis ciimlelerle 6gretimin yapilmasi 6grencinin yaraticiligina
ve aktif olmasina engel olmaktadir (Gtiines, 2005).

Bu goriisler ilizerine son olarak, Ses Temelli Ciimle Yontemi 2005’de 2563 sayili
Tebligler Dergisi’nde yayinlanarak yiuriirliige giren bir yonetmelikle uygulanmaya
konulmustur. Yapilandirmaci yaklasim, ¢oklu zeka kurami gibi yaklagimlar dogrultusunda
hareket edilmesi ve Ogrencilerin bireysel farkliliklarinin dikkate alinmasi ses temelli ciimle
yonteminin 6zellikleri arasindadir. Bu yontem ilk olarak pilot okullarda uygulandiktan sonra

2005-2006 6gretim yilinda tiim Tiirkiye’de uygulanmaya baslanmistir (Goger, 2008).

2.1.2. 1lk Okuma ve Yazma Ogretiminin Amaci
Saral (1971, s. 4), ilk okuma ve yazma Ogretiminin amacini, ilkogretim okullarina
gelen Ogrencilere, ilk okuma ve yazma aligkanlik ve becerisi kazandirmak oldugunu

belirtmektedir. Tlk okuma ve yazma Ogretiminin okula yeni baslayan 6grenciye okuma ve



yazma Ogretimi ile sinirlandirilamayacak kadar genis ve karmasik bir yapiya sahip olmasi, ilk
okuma-yazma 0gretiminin amacinin daha genis yapilmasini zorunlu hale getirir.

Bu baglamda ilk okuma-yazma 6gretiminin amaci, 6grencinin okula baglamadan once
kazandigi konusma, dinleme, izleme ve anlama becerilerinden hareket ederek Ogrencilere
stirekli olarak kullanabilecekleri okuma ve yazma egitimine iligskin temel bilgi ve becerileri
kazandirmak olarak belirlenebilir.

Ogrencinin gelecekteki basar1 ya da basarisizligl, okuma-yazmanin bi¢imi ve buna
bagli olarak kazandirilacak beceri ve aligkanliklarin niteligi ile orantihidir. Bu sebeple, ilk
okuma ve yazma 6gretimini yiiriiten 6gretmen, her ne sekilde olursa olsun bir okuma ve
yazma becerisi kazandirmaya calismamali, 6grencilerin gelisen 6zelliklerine uygun, cagdas,
bilimsel yontemlere dayali okuma ve yazma becerisi kazandirmalidir. Cagdas yasam, hizli,
dogru, anlaml ve elestirel bir bakisla okuma becerisi kazanan bireyler istemektedir (Ilk
okuma ve Yazma Ogretimi Kilavuzu, 1993, s. 6).

Glines (1992, s. 13)’e gore okuma-yazmanin amaglari; okuma ve yazma becerilerini
ogretmek, beyin teknolojisini gelistirmek, bireyin gereksinimi olan temel bilgi ve becerileri
kazandirmak ve bireyin sosyal, kiiltiirel, ekonomik ve politik rollerine iyi hazirlanmasin
saglamaktir.

Celenk (2005, s. 38)’e gore ise okuma-yazma Ogretiminin genel amaglari; 6grencinin
diizeyine uygun olarak hazirlanmis metinleri uygun hizda ve anlamlandirarak okuyabilmesi,
okudugu ve dinledigi diizeyine uygun metin ya da konugmalari1 anlayabilmesi, duygu ve
diisiincelerini sozlii ve yazili sekilde ifade edebilmesi, c¢evresiyle etkin bir iletisim
kurabilmesi, kurallara uygun ve islek yazi yazabilmesi ve Tiirk dilini 6grenmekten ve

kullanmaktan zevk alabilmesini saglamaktir.

2.1.3. Ilk Okuma ve Yazma Ogretiminin Onemi



Tim bireyler tarafindan ihtiyag duyulan temel bilgi ve beceriler olarak algilanan
okuma-yazma hem kendi i¢inde mekanik bir beceri olarak hem de diger yasam becerilerinin
temellerinden birini olusturmaktadir (Giilbay, 2000, s. 7).

Dil, duygu ve diisiincelerin aktariminda, yani iletisimde en 6nemli aragtir. Bu nedenle
ozellikle ana dil 6gretiminde kullanilan dil ¢ok oOnemlidir. Ana dili ¢ocuga Once aile
icerisinde, daha sonra ilkogretimde kitaplar ve Ogretmenler araciligiyla, dogru bir sekilde
kazandirilmak zorundadir (Aktan, 1998, s. 40). Ogrenci gerek okul yasantisinda, gerekse is
yasaminda dil becerisini kullanabildigi ol¢iide basarili olur. Ilkogretim okullarr birinci
siiflarina devam eden bir 6grenci, okula baslamadan Once konusulanlari isitip anlama,
anladigimmi ve diisiindiigiinii sdyleme becerisi ile okula gelmis olmalidir. Bu becerilere ek
olarak okulda, yazilanlari okuma ve anlama, anladigini, diigiindiiglinii yazma unsurlarin1 yani,
yazi1 dili 6grenir ve dil grenimini tamamlamus olur (Ilk okuma ve Yazma Ogretimi Kilavuzu
1993, s. 6).

Bloom’a gore dil yetenegi 6zellikle de okudugunu anlama giicii, genel nitelikte bilissel
giris davramgidir. Ilkokul yillarinda kurulan okudugunu anlama giiciiniin, daha sonraki
ogrenmelerin ¢ogunu etkilemesi beklenir. Carrol’a gore okulda 6grenmenin ¢ok biiyiik bir
boliimii sozlii etkilesime dayanir. Sozlii etkilesimdeki farkliliklar 6grenmede de farkli
sonuclara neden olur. Sozel etkilesim; okuma, okudugunu anlama, dinleme, dinledigini
anlama, konusmada akicilik ve 0zglinliik, sozciikleri yerinde kullanma, yeterli miktarda
sOzciik kapasitesine sahip olmay1 gerektirir. Bu ozelliklere sahip 6grenci okulunda basarili

olur.

2.1.4. Ilk Okuma ve Yazma Ogretiminde Ogretmenin Rolii
Ogretmen &grencilerine kars: anlayis ve sempati gostermeli, onlara dostca ve nazik

davranmali, 6grencilerin egitimle ilgili sorunlariyla oldugu kadar kisisel sorunlariyla da



ilgilenmeli, &grencilerin istendik davraniglarint 6zendirmeli ve oOgrencilerinin giivenini
kazanmalidir (Ozdemir ve Yalin, 1999, s. 46).

Ogretmenin Tiirkceyi etkili ve giizel kullanmasi, akic1 ve lirik bir {islupla konusmasi,
Ogrencilerinin yoresel agizla yaptiklar1 hatali konusmalari1 diizeltmesi, hem diger siniflarda
ogrenci basarisini arttirir hem de ilk okuma ve yazma 6gretiminde yerel agizdan kaynaklanan

hatali konugma ve yazma davraniglarinin olusumunu engellemis olur.

2.1.5. Ilk Okuma ve Yazma Ogretiminin ilkeleri

Celenk (2005)’e gore ilk okuma-yazma 6gretiminin ilkeleri su sekilde siralanabilir:

1. [k okuma ve yazma 6gretimi Tiirkce dgretiminin temelidir.

2. Okuma-yazma eylemi ayn1 zamanda bir diistinme eylemidir.

3. [k okuma ve yazma 6gretimi tiim derslerin temelidir.

4. flk okuma-yazma dgretiminin amacindan haberdar olma ¢ocugun dgrenmeye

etkin katiliminda ona yardimci olur.

5. [lk okuma-yazma ogretiminde karsilasilacak olas1 basarisizlik cocugun

akademik benlik tasarimini olumsuz etkiler.

6. [k okuma-yazma &gretiminde toplu 6gretim ilkesine uyulmalidir.
7. [k okuma-yazma dgretiminde bireysel ayriliklar dikkate alimmmalidir.
8. Ilk okuma-yazma dgretiminde yakindan uzaga, basitten karmasiga, somuttan

soyuta bir yol izlenmelidir.

9. [k okuma-yazma &gretiminde dgrencilerin etkin katilimi saglanmalidir.

10. Ik okuma-yazma 6gretiminde oyundan yararlanma ¢ocugun icinde bulundugu
yas 0zelliginin bir geregidir.

11. Ik okuma-yazma dgretiminde planli calisma esastir.

12. Ik okuma-yazma dgretiminde gorsel ve isitsel araclardan yararlanilmalidir.



2.1.6. Tiirkge Dersi Ogretim Programindaki Ogrenme Alanlari

Tiirkge Ogretim programi; dinleme, konusma, okuma ve okudugunu anlama, yazma,
gorsel okuma ve gorsel sunudan olusan bes O0grenme alani iizerine yapilandirilmistir. Bu
O0grenme alanlar1 program hazirlik siirecinde hem kendi igerisinde hem de diger 6grenme
alanlartyla bir bitiinliik igerisinde ele alinmis ve iligkilendirilmistir. Bu iligkilendirmenin
amact Ogrencinin dili Ogrenme, etkili kullanma ve bilgileri yapilandirma siirecini

kolaylastirmaktir (Oz, 2005).

2.1.6.1. Dinleme

Dil egitiminin temelleri dinleme etkinligi ile atilmaya baslar. Insanin ilk dil etkinligi
dinleme ile baslar. Diger dil etkinlikleri, dinleme etkinliginin iizerine gelisip bi¢imlenir
(Celenk, 2005).

Dinleme seslerin ve konugmalarin zihinde anlamlandirildigi karmasik bir siirectir. Bu
siirec; isitme, dikkat yogunlastirma ve anlamlandirma asamalarindan olusmaktadir. isitme,
dinleme siirecinin ilk asamasidir. Ancak dinleme, isitmeden farkli olarak dikkat
yogunlastirma ve anlamlandirma gibi zihinsel islemleri de gerektirir. Bu nedenle dinleme,
amagli bir zihinsel etkinliktir. Dinleme siireci ses ile s6zel uyaricilarin isitilmesiyle
baslamaktadir. Ikinci asamada uyaricilara dikkat yogunlastirilarak ilgi duyulan ve gerekli
olanlar se¢ilmektedir. Secilen bilgi ve diisiinceler anlama, siralama, siniflama, iliski kurma,

diizenleme ve degerlendirme gibi ¢esitli zihinsel islemlerden gegirilmektedir. Ardindan bunlar



kisinin zihinsel yapisina gore anlamlandirilmaktadir. Anlamlandirmada 6nceki bilgilerle yeni
bilgiler iliskilendirilmekte, birlestirilmekte, sorgulanmakta ve yorumlanmaktadir (Oz, 2005).

Dinleme ve izleme, gerek Ogrencinin Ogrenim siiresince, gerekse yasami boyunca
o0grenme ve anlamanin en dnemli yollarindan birisidir. Bir¢ok bilgi dinleyerek ve izleyerek
ogrenilir.  Ogrenci dersleri de dinleyerek ve izleyerek Ogrenir. Bireyler arasinda etkili
iletisimin olmasi i¢in, bireylerin dinleme ve izleme becerilerini kazanmalar1 gerekir. Toplum
diizeni 6zel yagsamimiz, bireylerin birbirini dinlemelerini ve anlamalarin1 zorunlu hale getirir.
Dinleme ayni zamanda insan iliskilerinde bir nezaket ve saygi belirtisi olarak kabul edilir
(Cemaloglu, 2000).

Dinleme siirecinde dikkat yogunlastirma 6nemli bir asama olmakta ve biitlin siireci
etkilemektedir. Ozellikle isitilenlerin secilmesi, islenmesi ve anlamlandirilmasinda belirleyici
olmaktadir. Dikkat yogunlagtirma &grencinin dinleme amaciyla da dogrudan baglantilidir.
Ogrencinin dinleme amacini, ydntemini belirlemesi, dinleme siirecini denetim alta almasini
ve dikkatini yogunlastirmasini saglamaktadir (MEB, 2005).

Genellikle 6gretmenler ve diger egiticiler ¢ocuklarin dinlemeyi bilerek okul ortamina
geldiklerini diisiinmektedirler. Bundan dolayr da zamami okuma yazmaya harcamaya
caligmaktadirlar. Oysa dinleme g¢ocuklarin ilk kazandigi becerilerden biridir ve diger dil
becerileri i¢in temel olusturmaktadir. Dinleme ¢evreyle basarili bir iletisim kurmada temel bir
dil becerisidir. Dinleyen ve anlayan kisiler ¢evresiyle uyumlu ve dengeli iligkiler kurabilirler.
Dinleme hem konusan hem de anlatan i¢in basli basina tedavi edici ve rahatlatici bir nitelige
sahiptir.

Dinlemeyi etkileyen yalnizca s6zel unsurlar degildir. Beden dili ve diger gorseller gibi
sozel olmayan unsurlar da dinlemeyi olumlu veya olumsuz yonde etkileyebilir. G6z kontagi,
yiiz ifadeleri, oturma sekli ve konusma kaynagina olan uzaklik dinlemeyi etkileyen sozel

olmayan unsurlardandir (Akyol, 2006).



Dinleme; aktif dinleme, stratejik dinleme, diyalog ve sunuya dayali dinleme ve amagli
dinleme olarak dort gruba ayrilir. Amagh dinleme de kendi igerisinde bilgi edinme amagli,
yorumlayici, elestirel ve estetik dinleme olarak siniflandirilabilir. Aktif dinleme, dinleyicinin
hem diisiince trettigi hem de bu diislinceleri sézel ve so6zel olmayan yollarla ifade ederek
paylasma yoluna gittigi bir dinlemedir. Stratejik dinleme, hem katilimi hem de anlamay1
arttirir. Diyaloga dayali dinlemede, konusan kisiyle goz kontagi kurmak, konugmayi
bolmemek, konusmak istenildigi zaman viicut hareketleriyle s6z almaya calismak ve
konusurken Once sdylenilenlerle baglanti saglamak Onemli unsurlardir. Sunuya dayali
dinlemede tek bir kisi ya da bir grup konusma eylemini gergeklestirir. Cocuklara sesli okuma
yaptirma bu tiir dinlemeye 0rnektir. Amacli dinleme en basarili dinleyicilerin oldugu gruptur.
(Akyol, 20006).

Tompkins (1998) dinlemenin amaglarin1 bes baslik altinda toplar. Bunlar; ayirt edici
dinleme, estetik dinleme, transfer edici dinleme, elestirel dinleme ve terapatik dinlemedir.
(Akt; Akyol, 2006).

Ayirt edici dinleme, sesleri ayirt etme ve sozel olmayan iletisim yollartyla verilen
mesajlart etkili sekilde dinlemeyle ilgilidir. Ayirt edici dinleme becerisi kazandirabilmek
amaciyla kasetlerden yararlanilabilir. Bu siiregte hayvan sesleri de tanitabilir.

Estetik dinleme, haz almak ve eglenmek amaciyla yapilan dinlemedir. Sarki ve
tiirkiileri, okunan siirleri, anlatilan hikayeleri, izlenilen filmleri vb. dinlemek estetik dinleme
etkinlikleri sayilabilir.

Transfer edici dinleme, 0gretimde en ¢ok kullanilan dinleme tiirlerinden biri olup
temel amaci mesaj1 anlamaktir. Transfer edici dinlemenin etkin bir sekilde kullanilabilmesi
icin; fikirleri organize etme, genellemeler yapma, not alma, kendi kendini kontrol ve anlama

gibi etkinlikler yapilabilir.



Elestirel dinleme, transfer edici dinlemenin ileri boyutunu olusturmaktadir. Elestirel
dinlemenin 6gretimi i¢in simif ortaminda, videoya kaydedilmis bir reklam {izerinde elestirel
dinleme caligmalar1 yapilabilir.

Terepatik dinleme, 0Ozel sorunlari dinlemekle ilgilidir ve ilkdgretim diizeyindeki
cocuklar i¢in pek uygun degildir. Daha ¢ok psikologlarin, rehber 6gretmenlerin yapmis
oldugu dinlemeler bu tiire girer. Aile i¢i durumlarda da kullanilabilir.

[Ikégretim okullari, yeni ilk okuma yazma 6gretim programinda, 1.smif diizeyinde
“kazanimlar” basglig1 altinda belirlenen dinleme kurallar1 sunlardir (Celenk, 2005, s. 136):

1. Dinlemeye hazirlik yapar.

2. Dinlemeye dikkatini yogunlagtirir.

3. Gorgii kurallarina uygun dinler.

Dinleme, Ogrenilebilir ve &gretilebilir bir beceri olduguna gore Ogretmenlerin,
ogrencilerin dinleme giiciinii gelistirmek ve etkin dinlemeyi saglamak icin bazi egitici

calismalar yapmalar1 gerekmektedir. Bu caligsmalar su sekilde siralanabilir (Celenk, 1997, s.

3):
o Dinleme etkinligi sonunda sorula sorulacagini belirterek konusmaya baslamak,
o Dinlenecek metin ya da konusmaya hazirlik sorulariyla girmek,
o Dinlenecek metin ya da konugmanin eksik kalmis bir bliimiinii tamamlamak,
o Dinlenen metin ya da konusma sirasinda, konusma ya da dinleme konusunda

gecen olay ya da diislincelerin ana noktalarini, yardimcr noktalarini, olayi, kahramanlari,

olaylarin gectigi yer ve zamani dikkate alacak sekilde not almak,

. Dinlenen metin ya da konusma konusunun sozlii ya da yazili olarak 6zetini
¢ikarmak,
o Dinlenen metin ya da konusmay1 6grencilere dramatize ettirmek,

o Dinlenecek metin ya da konugma basligini tahmin etmek,



o Onceden bashg ya da konusu verilmis bir metin ya da konusma konusuna

yonelik hayali metin ya da konusma senaryosu diizenlemek,

o Ogrencilere dinleme konusunun 6nemini agiklamak,
. Radyo ve TV. programlarini izlemek,
o Dinleme konusuyla ilgili resim yapmak.

Dinleme etkinliginin verimli olabilmesi i¢in derslikte yerlesme ve oturma bakimindan

birtakim gereklerin yerine getirilmesi gerekir. Bu gereklilikler Celenk’e (2005, s. 140) gore

sunlardir:
1. Derslikte 6grenciler birbirlerini ve 6gretmenlerini en iy1 gorebilecekleri sekilde
oturmalidirlar.
2. [sitme sorunu olan ¢ocuklar 6n siralara oturmalidirlar.
3. Ogretmen konusurken, 6grencilerin kendisini rahat¢a izleyebilecegi bir yerde
durmalidir.
4. Eglenme ve bos zaman degerlendirme amagli dinleme etkinlikleri 6grencilerin

yorgun olduklari saatlerde yapilmalidir.
5. Bilgilendirme ve etkin dinleme egitimi davranislarini gelistirici dinleme
etkinlikleri ise ¢ocuklarin en zinde olduklar1 saatlerde yapilmalidir.

6. Dinleme etkinlileri sirasinda derslikte sessizlik saglanmalidir.

2.1.6.2. Konusma

Konusma zihinde baslayan ve diisiincelerin sozle ifade edilmesiyle tamamlanan bir
stirectir. Bu siirece zihinsel islemlerle baslanmakta ve Oncelikle zihinde yapilandirilmis
bilgiler gbzden gegirilmektedir. Bu sirada konusmanin amaci, yontemi, konusu ve sinirlari
belirlenmektedir. Ardindan aktarilacak bilgiler secilmektedir. Segilen bilgiler gesitli zihinsel

islemlerden gegirilmektedir. Bu islemler siralama, siniflama, iligki kurma, elestirme, tahmin



etme, analiz-sentez yapma ve degerlendirmedir. Bu islemler sonucunda diizenlenen bilgiler
ciimlelere, kelimelere, hecelere ve seslere dokiilerek aktarilmaktadir. Aktarma islemi beden
dili ile desteklenmektedir. Bilgilerin beyinde dikkatlice segilerek zihinsel islemlerden
gecirilmesi, hem aktarma siirecini hem de aktarma isleminde kullanilan ciimle ve kelimelerin
iyl secilmesini kolaylastirmaktadir. Bdylece konusma siireci denetim altina alinmig
olmaktadir. Konusma siirecinde bilgilerin dogru aktarilmasi diistinme ve zihinsel becerilerin
gelisimine dogrudan baglidir. Zihinsel becerilerin gelismemis olmasi aktarilacak bilgilerin
diizeni ile kelimelerin se¢imini olumsuz etkilemektedir. Boyle bir durumda verilmek istenen
mesajlar aktarilamamakta, etkili ve giizel konusma yapilamamaktadir (Giines, 2007; Oz,
2005).

Konusma, dinleme ile dogrudan baglantilidir. Cocuklar 6nce yakin ¢evrelerindeki
kisilerin konusmalarin1 taklit ederler. Daha sonra hem bireysel hem de toplumsal
deneyimleriyle konusma becerilerini gelistirirler. Ogrencilerin, ilkdgretim diizeyinde,
konulara ve durumlara uygun, acik, etkili ve giizel konusma becerilerini edinmeleri
gerekmektedir. Ogrenciler kendilerini ifade etmek, iletisim kurmak, dgrenmek ve zihinsel
yapilarii gelistirmek amaciyla konusma becerilerinden yararlanmaktadirlar. Konugsma
Ogrencilerin, igbirligi yapmalari, tartismalari, ortak karar vermeleri ve sorun ¢dzmeleri
acisindan onemli bir alandir. Ogretmen, Ogrencilerin konusma becerilerini gelistirmek
amaciyla sinifta problem ¢o6zme ve is birligi yapma gibi konusma agirhikli 6grenme
etkinliklerine daha fazla yer vermelidir. Bu tiir etkinlikler, Ogrencilerin hayat boyu
kullanabilecekleri konusma becerilerini gelistirmelerinde belirleyici olmaktadir (MEB, 2005).

Ogrencilerin konusma becerilerini gelistirmek igin cesitli etkinlikler diizenlenebilir.
Akyol (2006)’a gore bunlar; hikaye anlatimi, sinif i¢i konusmalar, pantomim, drama ve sozel

raporlar hazirlayip sunmadir.



Celenk (2005, s. 163-164)’e gore Ogrencilerin konusma becerilerini gelistirebilmek
bakimindan yapilmasi gereken sunlardir:

o En once ve ilk olarak anne- baba ve dgretmenlerin yapmalar1 gereken gorev,
ogrencileri konusmaya isteklendirmek ve yiireklendirmek olmalidir. Yapilan hata varsa
diizeltilmeli, yanlis da olsa, 68renci konusma cesareti gosterdigi, derse katildigi i¢in 6diil
almaya deger bulunmalidir.

o Okul ortaminda c¢ocuklarin kendilerini giiven ve sevgi icinde hissetmeleri,
duygu, diisiince ve izlenimlerini ¢ok rahat bir sekilde ifade etmelerine firsat verilmesi
konusma becerilerinin gelistirilmesinde etkili olacaktir.

o Ogretmenler, konusma yetersizligi olan, duygu ve diisiincelerini agiklamakta
zorlanan, bu yonde gelisim bozuklugu gdsteren ¢ocuklar1 saptamali, bunlar hakkinda
gerekirse dosya tutmali, 6zellikle bu ¢ocuklara ek konusma olanaklar1 saglanarak 6z giivenleri
gelistirilmelidir.

o Ogretmen, tek tek tiim cocuklarin adlarmi, anne-babalarinin ve kardeslerinin,
okulun, 6gretmenin vb adlarim1i sdylemelerini istemelidir. Cocuklarin birkag ciimle ile
kendilerinden, 6zel zevklerinden bahsetmelerine firsat verilmelidir.

o Ogretmen smifa, ¢cocugun algilama ve yorumlama diizeyine uygun resimler
getirerek uygun bir yere asmali, resimle ilgili sorular sorarak 6grencilerin bu resim iizerinde
konusmalarini saglamalidir.

o Ogretim siireci igerisinde, dgrencilerin dinledigi dykii ve konusmalar, izlenmis
TV programlar iizerinde 6grencilerle birlikte degerlendirmeler yaparak onlarin konusma
cesaretleri gelistirilmeli, siir ve tekerlemeler ezberletilerek okutturulmalidir.

o Yapilan ve izlenen giizel konusmalari 6grencilerin oyunlastirmalarina ve taklit

etmelerine olanak saglanmalidir.



. Mabhalli sive bozukluklar1 ve kekemelik gibi konusma hatalarindan dolay:
kiictimseyici yaklasimlarda bulunulmamalidir. Olabildigince diizeltilmelere gidilmeli ve giizel
konusma 6rneklerine yer verilmelidir.

o Ogrencilerin giinliik yasamda elde ettikleri duygu ve diisiincelerini anlatmalar1
yoluna gidilmelidir.

[Ikogretim okullar1 birinci sinif programinda “Konusma Kazanimlar1” bashig altinda,

konugma 6gretiminin hedefleri su sekilde belirtilmistir (Celenk, 2005, s. 161-162):

1. Konusmalarinda beden dilini kullanir.

2. Sesine duygu tonu katar.

3. Konusma sirasinda gereksiz hareketlerden kaginir.
4. Gorgii kurallarina ve degerlere uygun konusur.

5. Kendine giivenerek konusur.

6. Dinleyicilerle géz temasi kurar.

7. Isitilebilir bir ses tonuyla konusur.

8. Akici ve konu digina ¢ikmadan konusur.

2.1.6.3. Okuma ve Okudugunu Anlama

Okuma, insanin diinyasin1 genigleten, kisiligini bi¢imlendiren, onu bagskalarina
baglayan onemli bir etkendir. Tiim toplumlar, bireylerini okur hale getirme sorunu iizerinde
onemle durmaktadirlar. Okumanin 6nemini, Thomson Jefferson; “Insanlar1 gercek anlamda
Ozgir kilan okuma, kisiyi bilgisizlik ve yanlig inanglardan korur.” sozleriyle agiklamistir. Bu
gerekceyle dgretim programlarinin ve Tiirk Milli Egitimi’nin amagclart arasinda “Yetisecek

bireyler, Tiirk¢e’yi dogru olarak okur, yazar ve konusgur.” ifadesi yer almistir (Celenk, 2005, s.

141).



Okuma, okul programlarinin omurgasi niteligindedir. Hemen her dersin temelinde
okumanin énemli bir yeri vardir. Clinkii okuma, bir 6grenme yolu ve bilgilerin insan beynine
aktarilmasinda 6nemli bir aractir. Iyi okuyamayan ya da okudugunu tam olarak anlayamayan
bir dgrencinin derslerinde basarili olmasi olasi degildir (Ozdemir, 1987).

Okuma; gorme, algilama, seslendirme, anlama, beyinde yapilandirma gibi goz, ses ve
beynin cesitli islevlerinden olusan karmasik bir siirectir. Bu siirece harfler, ¢izgiler ve
sembollerin  algilanmasiyla baglanmaktadir. Algillama isleminin ardindan dikkat
yogunlagtirilarak; kelime ve climleler anlagilmakta ilgi duyulan ve gerekli goriilen bilgiler
secilmektedir. Secilen bilgiler, siralama, siniflama, sorgulama, iligki kurma, elestirme, analiz-
sentez yapma, problem ¢ozme ve degerlendirme gibi zihinsel islemlerden gegirilmektedir.
Islenen bilgiler; 6n bilgilerle birlestirilmekte ve metinde sunulan gorsellerden de
yararlanilarak  yeniden anlamlandirilmaktadir. Anlamlandirmada Ggrencinin  ilgisi,
giidiilenmesi, okuma amaci, dil bilgisi ve okuma deneyimleri de etkili olmaktadir (Oz, 2005).

Okuma siireci aynit zamanda bir diisiinme siirecidir. Okunma eyleminde kullanilan
hatirlama, baglant1 kurma, organize etme, hayal kurma, tahmin, izleme, genelleme, uygulama
ve degerlendirme olmak {izere dokuz diisiinme siireci vardir (Cunningham vd. 1995).

Okuma uzmanlari, okuma hizim1 g6z hareketlerinin niteligi ile aciklamaktadirlar.
Arastirmacilar, goziin satirlar tizerinde sigramalar yaparak ilerledigini gostermektedir. Satirlar
tizerinde goziin durakladigi noktalara “tespit noktas1” denir. Bu noktalarda yapilan duruslara
da “tespit durusu” denir. Tespit durusu, okuyucunun bakisinin durdugu, okuduklar: iizerinde
diisiindiigii, okuduklarin1 anladigi andir. Okuma, okuyucunun bu tespit durusu sirasinda
gerceklesir (McKee, 1956: Akt; Celenk, 2005).

Goziin daha Once geride kalan yaziya donilis yapmasina “gerileme hareketi” denir.

Tanima araliginin genigligi, tanima siiresinin araligi, gerileme hareketinin siklig1 okuyucunun



niteligine gore degisir. GoOziin bir satirin sonundan diger satirin basina gecgerken yaptigi
harekete “doniis kavisi” denir (Celenk, 2005, s. 143).

Okuma sesli ve sessiz okuma olmak iizere iki bigimde siniflandirilmaktadir.

Sesli Okuma, go6zle algilanip zihinle kavranan sozciik ya da sozciik kiimelerinin
konusma organlarinin yardimi ile sdylenmesidir. Sesli okuma da baslica amag, yazinin dogru
ve konugma dilinin 6zelliklerini yansitacak sekilde seslendirilmesidir. Sesli okumanin amaci,
seviyeye gore degisir. Sozcliklerin okunuglariyla beraber anlamlarimi da benimsemek ve
dinleyenlere zihin etkinligi yaratmak, sesli okumanin amacidir (Karaalioglu, 1982, s. 156).

Demirel’e gore, sesli okuma becerisini gelistirmek i¢in sunlar yapilabilir;

o Okuma metnini 6nce 6gretmen okumalidir.

o Ogrenciler sesli okumanin degerli bir beceri olduguna inandirilmalidar.

o Ogrencilerin sesli okunacak metni iki defa sessiz okumalari istenmelidir.

o Sesli okunacak okuma pargalarini yeni sozciiklerin az, duygu ve diisiince

yoniinden yalin olmasina 6zen gosterilmelidir.

Ogrenciler okuma pargasini belli bir gruba sesli olarak okumalidir.

Yapilan okuma hatalar1 okuma bittikten sonra diizeltilmelidir.

Ogrencilerin kelime dagarciklar1 zenginlestirilmelidir.

Ogrencilerin gdz-ses genisliginin arttirilmasina ¢alistlmalidir (Demirel, 1995, s.
69).

Sessiz Okuma sadece gorsel ve zihinsel siireci olusturur. Ses organlarinin herhangi
birini hareket ettirmeden gdvde ve bas hareketleri yapmadan yalniz gézle yapilan okumadir
(Tazebay, 1997, s. 15). Gerek Ogrencilerin gerekse de yetigkinlerin hayatinda sessiz
okumanin, sesli okumaya goére daha fazla yer tutar. Cilinkii sessiz okuma, anlami dgrencilere

daha cok kavratir (Cemaloglu, 2000).



Cemaloglu’na (2000) gore sessiz okuma becerisi kazandirilirken okuma 6ncesi, okuma
an1 ve okuma sonrasi etkinliklere yer verilmelidir. Okuma oncesi etkinliklerde okuma
metninin bashig1 ve resmi hakkinda konusma, 6grencilerin metinle ilgili tahmin yapmalarini
isteme, kelime ¢alismasi, metinle ilgili soru ve cevap ¢aligmalari yaptirilabilir. Okuma aninda,
bilinmeyen kelimelerin anlamlarini tahmin etme, 6nemli ciimlelerin altin1 ¢izme, ana fikir ve
yardimct fikir bulma caligmalar1 yaptirilabilir. Okuma sonrasinda ise okunan metni kendi
climleleriyle 6zetleme, metinde gegen bir olay hakkinda kompozisyon yazma, metnin giris,
gelisme, sonug boliimlerini belirleme gibi ¢calismalara yer verilebilir.

[Ikogretim okullarr birinci simif Tiirkge Programi’nda “Okuma Kazammlar” bashg

altinda, okuma kurallar1 su sekilde belirlenmistir (Celenk, 2005, s. 148).

1. Dikkatini yogunlastirir.

2. [sitilebilir ses tonuyla okur.

3. Vurgu, tonlama ve telaffuza dikkat eder.
4. Noktalama isaretlerine dikkat eder.

5. Akict okur.

6. Gorgii kurallarina uyar.

Temeli okul yillarinda ilk okuma-yazma Ogretimindeki yanlis uygulamalardan
kaynaklanan ve sonraki yillarda kisinin karsisina ¢ikan ve okuma hizi ile okudugunu anlama
giiclinii olumsuz yonde etkileyen bir¢ok bozuk okuma aligkanligi vardir. Olumsuz okuma
aliskanliklar1 kelimeleri teker teker okumak, geri doniis ve ayrintilara takilmak, sessiz
okunmasi1 gereken durumlarda, sesli okuma ya da sesli okuma organlarini kullanmak, pasif
okumak (okunan metne zihni odaklastirmadan yapilan okuma), hizli okursam anlayamam
inancina sahip olmak, goziin egitimsiz olmasi, bilgi ve kiiltlir diizeyindeki yetersizlikler, dil
bilgisi ve sozciik dagarciginin yetersiz olmasi, zeka geriligi, dikkatin okunan yazi iizerinde

odaklasamamak gibi nedenlerden kaynaklanabilir.



Anlama, bir soziin, bir yazinin bildirmek istedigi anlami dogru olarak kavramaktir.
Dinleme ve okuma etkinlikleri anlama etkinligi ile tamamlanir ve amacina ulasir. Ogrenci
okudugunu, dinledigini, izledigini anlamadig1 siirece yapilan etkinlik hicbir anlam ifade
etmemektedir (Tekisik, 1994). Tiirk¢e egitiminin amaglarindan biri de 6grencilere, goriip
izlediklerini, dinlediklerini, okuduklarin1 tam ve dogru olarak anlama giicli kazandirmaktir.
Bu bakimdan anlamanin Tiirk¢e egitimi etkinliklerinde 6nemli bir yeri vardir (Cemaloglu,
2000).

Okudugunu anlama becerisi bakimindan, O6grencilere seviyelerine uygun olarak
okunan okuma pargasina baglik bulmalari, okunan metindeki kahramanlarin o6zelliklerini
sdylemeleri, olaylarin yer ve zamanlarm belirleyebilmeleri beklenir. Iyi bir ana dili olan
kimseler, kendilerine anlatilmak istenen diisiinceleri, duygulari tam olarak anlayabilirler.
Okudugunu anlayabilmek ise, Ogrencilerin Ogrenmeleri {izerinde etkili olan Onemli
degiskenlerden biridir. Bloom (1979, s. 48)’a gore okudugunu anlama, genel nitelikteki
biligsel giris davraniglardan olup, daha sonraki yillarda gergeklesen Ogrenmelerin ¢ogunu
etkilemektedir.

Okudugunu anlama etkinligini olusturan ii¢ bilesen s6z konusudur: Okuma materyali,
okuyucu, metinin okuyucu tarafindan yorumlanmasi. Dolayisiyla okudugunu anlama {izerine
yapilan ¢aligmalarin sonuglari da kullanilan metinlere, okuyucunun okuma amaci ve bilgisi ile
okuyucu tarafindan metinle ilgili olarak yapilan yorumlamayi1 degerlendirmede kullanilan

Ol¢ciimlere bagl olacaktir (Tazebay, 1997, s. 16).

2.1.6.4. Yazma
Yazma, beyinde yapilandirilmig bilgilerin yaziya dokiilmesi islemidir. Bunun igin
ogrencilerin dinledikleriyle okuduklarini iyi anlamalart ve beyinde yapilandirmalar

gerekmektedir. Yazma siirecine beyinde yapilandirilmig bilgilerin gozden gecirilmesiyle



baglanir. Yazinin amaci, yontemi, konusu ve simirlari belirlenerek yazilacak bilgiler
secilmektedir. Secilen bilgiler ¢esitli zihinsel islemlerden gegirilerek yazilmaktadir. Bilgilerin
dogru olarak yazilmasi, diisiinme ve zihinsel becerilerin gelisimiyle de iliskili bulunmaktadir
(Oz, 2005, s. 34).

Cocugun yazma becerileri gelistikge bilgiyi transfer etmesi, diislinceleri gozden
gecirip diizenlemesi daha etkili bir sekilde yapilir. Bu durum daha iist diizey yazmalarin
ortaya c¢ikmasini saglar. Yazma becerileri gelismemis Ogrenciler bilgi aktarmaya dayali
yazmalar1 daha fazla yapmaktadirlar. Bunun nedeni metni yorumlayip kendi yazim tarzlariyla
biitiinlestirememeleridir. Bilgi aktarmaya dayali yazmanin bir sekli de kopyalamaktir. Burada
cocuk metinde yazani aynen aktarir veya boliimleri aynen birlestirir.

Akyol (2006), yazim siirecindeki asamalar1 baslangi¢, gelisim, yogunlagma, deneyim,
ve slireci kavrama ve gelistirme seklinde siralar. Baslangi¢ asamasinda bulunan kisinin yazma
stireci hakkinda fazla bilgisi yoktur, yazisi okunur olmadig1 i¢in de vermek istedigi mesaj
anlagilamamaktadir. Gelisim agamasinda bulunan kisi, konuyu gelistirme ve bir plan olarak
sunma becerisi kazanmaya baglamistir. Yazim siirecinin farkina varmaya baglamistir. Yazim
da zaman zaman hatalar oldugu i¢in mesajin anlasilmasi giictiir ve basit kelimeler ve
climlelerle yazmaktadir. Yogunlasma asamasinda olan kisinin fikirleri yetersiz olsa da yazim
plani agik ve anlasilirdir. Kullanilan kelime ve ciimleler de ¢ok ¢esitlilik yoktur. Deneyim
asamasinda kisi ise yazilarinda girig, gelisme ve sonu¢ boliimlerini yazabilir, kelime ve
climlelerde c¢esitliligini arttirmistir. Siireci kavrama ve gelistirme asamasinda olan kisi
yorumlamalara, 6rneklere yer vererek, acik ve anlasilir yazar ve yazim hatalar1 en alt diizeye
inmistir.

Tompkins (1998) ve Jones (2002) etkili bir yazili anlatima ulagsma yaklagiminda bes
asamanin oldugunu ve bunun “siirece dayali yazma yaklagimi1” oldugunu belirtmektedirler. Bu

asamalar; yazim Oncesi hazirlik (konu se¢imi, amag belirleme, hedef kitleyi belirleme, yazi



tiriini belirleme, konuyla ilgili diigiinceleri belirleme ve organize etme), taslak olusturma,
gbozden gecirip diizenleyerek yazma, diizenleme ve yayimlama ve paylagimdir (Akt; Akyol,
20006).

Yazma Ogretiminin genel hedefleri; cocugun acgik, okunakli ve islek bir yazi yazma
becerisi ile duygu, diisiince ve izlenimlerini yazili olarak anlatabilme yeteneginin
gelistirilmesi bigiminde 6zetlenebilir (Celenk, 2005, s. 166).

Yazi becerilerini gelistirmek i¢in plastik hamur yogurma ve bi¢imlendirme, kagit
yirtma, oyuncak yapma, yirtma-yapistirma, kesme-yapistirma, ipe boncuk dizme, kii¢iik agizli
siseye objeler takma, ¢ocugun 6z bakim becerilerini gelistirme, havada, kumda, bahgede,
yerde, sirada ¢ople veya parmakla yazma denemeleri, fasulye vb. taneli maddelerle ¢alisma,
parmak boyasi caligmalari, serbest karalama silme, serbest resim yapma boyama, tahtada
tebesir veya kalemle yazma denemeleri, kontrollii ¢izgi ¢aligmalar1 yapilabilir.

Celenk’e (2005) gore yaz1 6gretiminde yapilmasi gerekenler sunlardir:

1. Ogretim 6grencilerin kullanacaklari yaz tipiyle baslamalidir. Bu da ilkdgretim
okulu yazi programinda &ngdriilen yazi tipi olmalidir. Ogretimde farkli bigim ve sekillerde
yaz1 tlirlerinin kullanilmasi yazinin bozulmasina ve 6grenme giicliiklerinin dogmasina neden
olur.

2. Yazma siirecinde yorgunluk gosteren Ogrencilere yazmaya devam etme
konusunda 1srar edilmemelidir.

3. Cocugun yazmasi i¢in karsisina c¢ikarilacak olan okuma materyali ¢ocuk
diizeyine uygun ve ¢ocuk i¢in anlamli olmalidir. Cocugun yazacagi her seyi agik ve net olarak
anlamasi gerekir.

4. Goriilen yazma hatalar1 aninda tespit edilip diizeltilmelidir.

5. Cocugun okula basladigi ilk giinden itibaren her 6grenci i¢in bir yazi dosyasi

tutulmalidir. Bu yazi dosyasina, aralikli olarak ¢ocugun Ornek yazilar1 alinmali ve



saklanmalidir. Bu dosya zaman zaman cocuga inceletilmeli, giinler gegtikge yazmada
gosterdigi iyi gelismelerden heyecan duymasi saglanarak, ogrencide siirekli iyilesme ve
gelisme arzusu desteklenmelidir.

6. Biitlin ¢abalara ragmen yine de istenilen nitelikte yazi yazamayan &grenciler
olacaktir. Bunlar i¢in sabirli olunmali ve diizeltmesi beklenmelidir.

Akyol (2006), yazma siirecinde karsilagilan sorunlar1 yedi bdliim seklinde
simiflandirmistir.  Bunlar:  dikkati toplayamama sorunlari, yazinin kagit {izerine
yerlestirilmesiyle ilgili sorunlar, asamalandirma sorunlari, hafiza sorunlari, dil sorunlari,
biligsel problemler ve motorsal sorunlardir.

Yazi 6gretimi ile ilgili aragtirmalar incelendiginde, eski aragtirmalarin ¢ogu dik temel
yaziyl, giiniimiiz arastirmalarinin ¢ogu ise bitisik egik yaziyr onermektedir. Dik temel yazi
daha ¢ok ¢izilen bir yazidir. Kisa ve kesik cizgilerle yukaridan asagiya ve soldan saga
yazilmaktadir. Diiz ve sade ¢izgiler ¢izilmektedir. Her ¢izgi ve harften sonra el kaldirilmakta,
kalemin yeri degistirilmektedir. Baz1 harfleri ¢izmek icin dort ¢izgi ¢izilmektedir. Yani el dort
kez degismektedir. Ornegin “E”, “M” harflerinde oldugu gibi. Yazma islemi seri olarak
gitmemekte ve her harften sonra bosluk birakilmaktadir (Giines, 2007). Yapilan eski
aragtirmalara gore, dik temel yazinin baski ya da matbaa harflerine benzedigi i¢in okuma ve
yazma Ogretimini kolaylastirdig belirtilmektedir. Zira ¢ocuk ayn1 yaziy1r hem okumakta hem
de yazmaktadir. Diger yazilara gore daha kolay 6grenildigi, daha hizli ve daha okunakli
yazildig1 one siiriilmektedir (Giines, 2007).

Dik temel yazinin 6gretime getirdigi yararlar ise soyle siralanmaktadir:

o Harfler net, agik ve baski karakterinde oldugundan 6grenciler dik temel yaziy1
daha kolay 6grenmektedirler.

o Dik temel yaz1 daha kolay yazilmaktadir.

o Dik temel yazi, bitisik egik yaziya gecisi kolaylastirmaktadir.



o Dik temel yazida harfleri birbiriyle birlestirmek icin ¢izgilere ihtiya¢ yoktur.

o Dik temel yazinin 6grenilmesinde goz yorgunlugu ve fiziki yorgunluk daha az
olmaktadir.
. Bu yazi tipi ilkdgretim birinci sinif dgrencilerinin kas ve hareket gelisimine

uygundur (Gray, 1975: Akt; Celenk, 2005).

Bitisik egik yazi, harflerin birbirine baglanarak kelimeler olusturulan ve yetmis derece
saga egik yazilan bir yazidir. Bitisik yazi demek, bir harfin bittigi nokta ile bu harften sonra
gelen harfin bagladigi noktayi birbirine baglamak demektir. Bitisik egik yazida harflerin
birbirine nasil baglanacagini iyi bilmek gerekir. Bu nedenle 6grencilere dnce harflerin yazimi
ile baglantilar1 Ogretilmektedir. Harflerin yazilis1 yukaridan baglamakta ve asagida
bitmektedir. Bir harfin bittigi yerden onu izleyen harfe baglamak i¢in kalemle soldan saga ve
asagidan yukariya dogru giden bir ¢izgi cizilmektedir. Her harfin birlestirilmesi bu sekilde
olmamaktadir. Ornegin kiiciik harflerle yazarken “a, ¢, g, i, j, m, n, o, p, I, s, U, v, y, Z”
harflerine ge¢mek i¢in soldan saga dogru bir ¢izgi ¢izilmektedir (Giines, 2007, s. 138-139).

Bitisik egik yazi 6gretimine Once kiigiik harflerin yazimi ile baglanmaktadir. Cilinkii
biiylik harfler bitisik yazilamamaktadir. Biiylik harfler sadece kendinden sonra gelen kiiciik
harflerle bitisik yazilmaktadir. Biiyiik harflerden “F, N, P, V, T” harfleri, kendilerinden sonra
gelen kiiclik harflerle de bitisik yazilmamaktadir. Ciinkii bu harflerin uzantilar1 harfin
goriintlislinli bozmakta ve baska harfe benzemesine neden olmaktadir (Giines, 2007, s. 139).

Giines’e (2007) gore bitisik egik yazinin yararlar1 6gretim agisindan, zihinsel gelisim
acisindan ve dil gelisimi agisindan degerlendirilir. Buna gore;

> Bitisik egik yazinin 6gretim agisindan yararlari sunlardir.

o Bitisik egik yazi ile daha hizli yazilmaktadir.

o Bitisik egik yazida kelime tanima daha kolay olmaktadir.

o Bitisik egik yazi kelimelerin biitiin olarak yazilmasini1 gerektirmektedir.



o Bitisik egik yazida rakam ve isaretler daha kolay fark edilmektedir.

o Bitisik egik yazi hecelemeyi 6nlemektedir.

. Bitisik egik yaz1 6gretimine kiigiik birimlerden baslanmaktadir

> Bitisik egik yazinin zihinsel gelisim ag¢isindan yararlari sunlardir:
o Bitisik egik yazi kinestetik zekay1 gelistirmektedir

. Bitisik egik yazi zihinsel gelisimi desteklemektedir.

o Bitisik egik yazi diisiinmeyi gelistirmektedir.

o Baglantili ve ayrintili diigiinmeyi gelistirmektedir.

o Dikkati gelistirmektedir.

> Bitisik egik yazi dil gelisimi acisindan da cesitli yararlar saglamaktadir.

Bunlar:
o Bitisik egik yazi okuma becerilerini gelistirmektedir.
. Bitisik egik yaz1 yazinin bireysellesmesini saglamaktadir.
o Ogrencinin kendini ifade etmesini kolaylastirmaktadir.
> Bitisik egik yazinin estetik yonii 68renciye zevk vermektedir. Bitisik egik yazi

giizel yazi yazmaya ve ¢esitli slislemeler yapmaya daha uygundur .

> Bitisik egik yazinin beden gelisimi agisindan yararlar1 sunlardir:
o Parmak ve el kaslari i¢in uygundur.
o Bilek ve kol kaslar1 i¢in uygundur.

2.1.6.5. Gorsel Okuma ve Gorsel Sunu

Gorsel okuma ve gorsel sunu Tiirkge Programi’nda ilk kez ele alinmistir. Bu 6grenme
alan1 yazili metinlerin disinda kalan sekil, sembol, resim, grafik, tablo, beden dili, doga ve
sosyal olaylar gibi gorselleri okuma, anlama ve yorumlamayi kapsamaktadir. Ayrica

ogrencilerin duygu, diisiince ve bilgilerini gorseller aracilifiyla baskalarina aktarmasi da bu



alan iginde ele almmustir. {lkogretim 1-5 dgrencilerinin gelisim 6zellikleri, gorsel okuma ve
gorsel sunuya bagimsiz bir dgrenme alani olarak ele almayi gerektirirken; bu alan 6-8.

siniflarda diger 6grenme alanlarinin igerisinde verilmistir (Oz, 2005, s. 35).

2.1.7. Ilk Okuma ve Yazmaya Hazirhk
Ik okuma ve yazmaya hazirlik asamasinda genel hazirlik, okumaya hazirhk ve

yazmaya hazirlik olmak iizere ¢aligmalar {i¢ alanda siirdiiriilebilir.

2.1.7.1. Genel Hazirlik

Genel hazirlik kisminda 6grencilerin okula, sinifa, 6gretmen ve arkadaslarindan olusan
yeni ¢evreye aligmalari i¢in ilk gilinden itibaren birtakim temel hazirliklar yapilir. Okulda
gorevli kigilerle tanmisma yapilir, okulun boéliimleri tanitilir. Onlarin sinifina, sirasina,
arkadaslarina ve Ogretmenine kisa siirede alismalari i¢in gerekli girisimlerde bulunulur.
Ozellikle okula geldikleri ilk hafta onlarmn ilgilerini ¢ekecek ve severek katilacaklari
etkinlikler diizenlenir. Bu baglamda oyunlar oynatilir, sarkilar soyletilir, bilmeceler sorulur,
resimler {izerinde konugmalar1 saglanir, masal, hikaye, fikra okuma ve anlatma ¢aligmalar1
yapilir. Boylelikle 6grencilerin, okula ve ilk okuma ve yazma caligmalarina yonelik
isteklilikleri arttirilabilir (Goger, 2008, s. 31). Okuma-yazmaya baslamadan 6nce 6grencilerin
gorme, isitme, el tercihi, dil, anlama, ailesinin ve kendisinin saglik durumu gibi fizyolojik

yonden tanimasi 6nemlidir. Ayrica sosyal durumu bilinmelidir.

2.1.7.2. Okumaya Hazirlik
Ogretmen 6grencileri okumaya hazirlamak amaciyla, oturma, kitap tutma ve sayfa

cevirme, gorsel okuma, okumanin soldan saga dogru oldugunu gdsterme, resim ve sekiller



arasindaki farklilik ve benzerlikler bulma, gordiiklerini ve isittiklerini anlatma vb. gibi

caligmalar yaptirabilir.

2.1.7.3. Yazmaya Hazirlik

Yazmaya hazirlik olarak el hareketleri, kalem tutma, boyama, serbest ¢izgi ¢alismalari
yaptirilabilir. Yazinin soldan saga dogru yazildigi da ifade edilmelidir. El hareketlerini
gelistirmek amaciyla parmak kullanarak sarkilar sdyleme, parmak uclari ile siraya vurarak
bazi doga olaylarinmi taklit etme, direksiyon ¢evirme, parmaklar1 agip kapayarak far taklidi
yapma, yazmada etkili olan bas parmak ve isaret parmagini gelistirmek i¢in mandal agip

kapama vb. etkinlikler yaptirilabilir.

2.1.8. Ilk Okuma ve Yazma Ogretiminde Kullanilan Ogretim Yéntemleri

[lk okuma ve yazma &gretiminde kullanilan yéntemler degisik sekillerde
siiflandirilmistir.

Celenk (2005), ilk okuma yazma 6gretim yontemlerini biresimsel (sentetik) yontemler,
¢coziimleme (analitik) yontemler ve karma (eklektik) yontem olarak simiflandirmstir.

Goger (2008)’e gore ilk okuma yazma 6gretiminde kullanilan yontemler senteze dayali

olanlar, analize dayali olanlar ve karma (eklektik) yontemdir.

2.1.8.1. Senteze Dayali Okuma- Yazma Ogretim Yontemleri

Senteze dayali yontemler (biresimsel, sentetik), kelimenin temel yapist olan harf ve
hecelerin taninmasi, daha sonra taninmis olan harf ve hecelerden olusan kelime ve ciimlelerin
okunmasina ge¢gmeyi esas alan yontemlerdir.

o Harf (alfabe) Yontemi: Harf yonteminin temel ilkesi, kelimeleri okumak igin

once harflerin taninmasi gerektigidir. Ogrencilere “a” dan “z” ye kadar tiim harfler sirayla



ogretilir. Tekrar ¢aligmalariyla biitlin harflerin adlar1 ve biiylik- kiigiik yazilislart 6gretildikten
sonra iki harf birlestirilerek heceler olusturulur. Giderek iic ve dort harfli hecelerin
ogretilmesine gecilir. Yogun alistirmalarla hecelerden kelimelere, kelimelerden climlelere
gecilerek Ogrencilere okuma ogretilir. Okuma siirecinde, okuma teknigine ¢ok agirlik
verildiginden, okunan kelime ve ciimlelerin anlagilmasi ikinci planda kalmaktadir (Giines,
2000, s. 138). Bu yontemde Once alfabedeki harfler 6gretildikten sonra heceler, kelimeler ve
ciimleler okutulur. Ogrenciler harfleri birlestirerek hece olusturma asamasinda
zorlanmaktadirlar. Her asamada Ogrenilmesi gerekenleri 0grenemeyen Ogrenciler sonraki
asamaya gecemezler. Ogrenci tiim dikkatini anlama ve kavramadan ¢ok gordiigii harf, hece ve
kelimeleri 6grenmeye odaklamaktadir. Bu ylizden okumaya ilk geciste zaman zaman, geriye
donerek, hece tekrarlamalar1 yapar. Okuma gergeklestigi halde anlama tam anlamiyla
gerceklesmeyebilir. Ogrenci, “Okudugundan ne anladin?” sorusuna tatmin edici cevap
vermekte zorlanabilir. Bugilin Arap Alfabesi ile okuma ve yazma, harf yontemiyle
ogretilmektedir. Ancak, bakarak ve bakmadan (ezber) okuma yapildigi halde, okunanin
anlagilmast miimkiin olmamakta, okuma harflerin sese doniistiiriilmesinden Ote
gidememektedir (Goger, 2008, s. 5).

o Ses (fonetik) Yontemi: Ses yonteminde harflerin sdylenisi, okunmasi ve
yazilmasinda celiskili durumun ortaya ¢ikmasini 6nlemek amaciyla harfin tanittimindan ¢ok
sesinin tanitilmasinin énemi biiyliktiir. Bu nedenle bir kelimenin dogru telaffuz edilmesinde o
kelimeyi olusturan harflerin adinin degil sesinin tanitilmis olmasi gerekir. Daha sonra taninan
bu sesler, sesin sembolii olan harflerle eslestirilir. Harflerin tanittimina ilk 6nce yanina {inli
getirilmeden sOylenerek baslanir. Sonraki asamalarda tanitilan harfin 6niine ve arkasina
iinliiler getirilerek yeni heceler olusturulmaya ¢alisilir. Ileriki asamalarda ise, daha &nceden
Ogretilmis Uinlii harfler, 6gretilmeye caligilan yeni sesin yanina getirilerek iki heceli hece ve

kelimeler olusturulur. Diger sesler tanmitildikga Ogrenciler onlarla farkli hece, kelime ve



climleler olusturabilir (Goger, 2008, s. 5). Bu yontemde okuma 6gretimi seslerle tanigsma,
seslerle harfleri eslestirme, sesleri biitiinlestirerek okuma sirasi izlenir (Celenk, 2005, s. 52-
53). Ozellikle konusma da zorluk ¢ekenlere okuma 6gretiminde kullanildiginda yararh olacag
sOylenen bu yontemin, ¢ok fazla ses tekrar1 gerektirdiginden 6grencilerin seri okumalarini ve
okuduklarini tam olarak anlamalarini saglamakta yetersiz kaldig1 iddia edilmektedir (Goger,
2008, s. 6).

o Hece Yontemi: Hece yonteminde ilk olarak 6grencilere, iginde {inlii harflerin
farkli iinstizlerle birlestirilmesinden olusturulmus (ba, cii, di, ke, na, ye, su...) bigimindeki
heceler ezberlettirilir. Ezberletilen heceler kullanilarak anlamli kelimeler (kedi, bana, diye...)
olusturulmaya calisilir. Olusturulan kelimeler kullanilarak ciimleler elde edilir ve okutulup
yazdirilir. Yani hece-sdzciik-ciimle silsilesi izlenir. Ogrenciler dgretilen hecelerin iginde yer
alan harflerle o harflerin karsilig1 olan seslerle iligskilendirmeleri ve dogru algilama oranlari
yiikselince okuma ve yazmaya baslarlar. Bu yontemde okuma, 6grenilen hecelerin sézciik
icinde taninmasina dayandigindan, 6grencilerin, heceleri tanimasi ve seslendirmesi sirasinda
gereksiz hece tekrar1 oldugu, bunun da okumanin fazla zaman almasina ve metnin
anlagilmasinin giiclesmesine neden oldugu ifade edilmektedir. Hece yonteminin, basit hece
yapisina sahip olan Japonca, Portekizce ve bazi Afrika dillerinde kullanildig: bilinmektedir

(Goger, 2008, s. 6).

2.1.8.2. Analize Dayali Okuma-Yazma Ogretim Yontemleri

Analize dayali yontemler (¢cOziimleme-analitik), bir biitiinii meydana getiren 6nemli
unsurlarin ayrilmasidir. Ogrenciler nesneleri, olaylar1 ve dolayisiyla yazilari biitiin goriip
toptan algilarlar. Bu nedenle okuma-yazma c¢aligmalarinda 6grencilere dilsel yapi, once biitlin
olarak Ogretilir. Daha sonra 6gretilmis olan biitiin yapinin parcalara ayrilmasiyla elde edilen

yeni unsurlar iizerinden okuma-yazma caligmalari siirdiiriiliir (Goger, 2008, s. 6).



o Sozciik Yontemi: Giileryiiz (2004), sozciik yonteminin kurucusunun ¢ocuklar
icin ilk resimli kitap yazart Comenius oldugunun kabul edildigini ifade etmektedir. S6zciigiin
temel anlama birimi oldugu goriisiinden hareket edilerek 6grencilere dnce sozciikler 6gretilir,
ogretilen sozciiklerin hecelere ayrilmasi ve elde edilen hecelerden yeni sozciikler, sdzciiklerle
yeni ciimleler olusturarak okuma ve yazma Ogretimi gergeklestirilmeye calisilmaktadir
(Giileryiiz, 2004, s. 48).

o Cimle Coziimleme Yontemi: Ciimle ¢oziimleme ydntemi, hazirlik, ciimle,
kelime, hece, harf ve serbest okuma seklinde alt1 ana donemden olusur. Donemler, siireg
icerisinde her donemin etkinlikleri birbirini destekleyecek sekilde ve es zamanli olarak devam
eder. Bu yontemde ¢ocugun yasantilari, ¢cevresi ve seviyesinin gerektirdigi sozciik dagarcigi
g0z Oniine alinarak, kisa emir ciimleleri 6gretilerek ilk okuma ve yazma becerisi kazandirma
calismalarina baglanir (Goger, 2008).

> Hazirlik Dénemi: Ogrencilerin okula ve ileride yapilacak olan okuma-yazma
calismalarina hazirlamaya calisildigi donemdir. 2-3 hafta devam eder.

> Ciimle Donemi: Ciimle devresi hazirlik doneminden hemen sonra baslayip
yaklasik dort ay devam eder. i1k dort hafta birer; on ikinci haftaya kadar ikiser ciimle 6gretilir.
Bu yontemde 28-30 climle belirlenir. Belirlenen climleler kisa ve emir bildiren ciimleler
olmali, igerisinde tiim biiyiik ve kiiclik harflerin yer almasina 6zen gosterilmelidir. Kelime ve
hece ¢ozlimlemeleri devam ederken her hafta birer fis verilerek hazirlanan fislerin 6gretilmesi
tamamlanir. 2-3 ciimle verildikten sonra zaman zaman metin ¢alismalar1 yapilir (Goger, 2008,
s. 7-8).

> Kelime Doénemi: Ogrenci farkli ciimlelerdeki aymi kelimeleri tanimaya
baslayinca ciimle ¢oziimlemeye baglanir. Okuma gerceklesene kadar devam eder. Yaklasik 8-
10 ciimle verildiginde 6grenci Ogretilen ciimleler igerisinde benzeyen kelimelerin farkina

varir. Bu doneme gecme asamasinda Ogrenciye en iyi sevdigi ciimle okutulur. Ciimleyi



okurken ka¢ defa ses ¢ikartiyoruz; yazarken kag¢ aralik birakiyoruz? vb. sorular sorulur.
Ogrenciden alinan tepki dogrultusunda ciimlenin bu parcalarma kelime dendigi sdylenir,
Kelime ayirma isleminde oncelikle 6zne olan kelimeden baslanmalidir. Bu kelime genellikle
siiftaki 6grencilerden birinin ya da Ogrencinin yakin ¢evresindeki kisilerden birinin adi
olabilir. Bu durum o kelimenin daha iyi kavranmasini saglar. 6-8 ciimleye kadar sadece
climlenin 6znesi kesilir. Ciimleden kesilen 6znelerin, diger climlelerin baslarina getirerek
okuma-yazmalari saglanir (Goger, 2008, s. 9).

> Hece Donemi: Bu doneme sekiz sesli harfin ¢dziimlenmesi ile bagslanir.
Verdigimiz ciimlelerde sesli harfler tek tek hece olarak ortaya ¢ikmalidir. Coziimlemesi
yapilan kelimelerden elde edilen ses ve hecelerle yeni yeni ciimleler kullanilir. Birbirini
biitiinleyecek 3-4 ciimle ile kiiglik bir metin olusturulup okutma-yazdirma etkinliginde
bulunulursa iyi olur (Goger, 2008, s. 9).

> Harf Donemi: Sesleri analiz etme ¢aligmalarinda benzer harflerin birbirlerinden
nicin farkli olduklar1 onlara &gretilmelidir. Benzer harfleri birbirleriyle kiyaslayict
alistirmalar, harf dizileri seklinde yapilir. Ogretmen hece devresindeki calismalarinda
hecelerin dogru telaffuzuna ve pekistirici ¢calismalarina dnem vermelidir (Goger, 2008, s. 9).

o Oykii Coziimleme Yoéntemi: Oykii ¢éziimleme ydnteminde, cocuklar icin daha
ilging oldugu kabul edilerek bir masal ya da dykiiden baglama diisiincesinden hareket edilir.
Oykii ilk 6nce ¢ocuklara anlatilir, dykii ile ilgili varsa ¢izgi film izlettirilir veya ses kaydi
dinletilir, 6ykii dramatize edilir, 6ykii boliim boliim okutulur ve kisa climlelerden baglanarak
¢Oziimlenir. Climle zaman igerisinde kelimelere, kelimeler hecelere, hecelerde harflere
ayrilarak cocugun okumay1 c¢oziimlemesi Ogretimin asamalarini olusturur. Bu yontemde
okuma-yazma dgretiminin okudugunu anlama diizeyini arttirdig1 savunulmaktadir. Oykii ve

cimle yonteminin c¢ocuklarin toptan algilama O6zelliklerine uydugu, yontemlerin



savunulmasinda o6ne cikarilan goriislerdir. Bu teknik Tiirkiye’de ve diinyada yaygin bir

uygulama alani1 bulamamuistir (Celenk, 2005, s. 55).

2.1.8.3. Karma (Eklektik) Okuma-Yazma Ogretim Yontemleri

Karma (eklektik) yontemde, ¢oziimleme ve biresim caligmalari bir arada yapilir.
Amag; okuma-yazmayr hedef kitleye kisa zamanda Ogretmektir. Daha ¢ok yetiskinlere
okuma-yazma 6gretilirken kullanilir. Ogretmen, hedef kitlenin algi durumuna gore ses ya da
ciimle Ogreterek caligmalarini siirdiiriir. Seslerden heceler olusturuldugu gibi ciimlenin
kelime, hece ve seslere ayrilmasiyla elde edilen yapilarini kullanmasiyla yeni hece, kelime ve
climleler olusturulur. Boylece 6grenci, climleyi, sézcligli, heceyi ve harfi birlikte 6grenmis
olur. Bu yontemde Ogretmenler, okulun acildigi ilk haftadan itibaren once iinlii harfleri
ogrencilere ogretmektedirler. Uglincii haftadan itibaren, {inlii harflerin de o6gretilmis
bulunmasindan sonra ciimle &gretimine ve c¢oziimlemesine gecilmektedir. Ogretilen
climlelerdeki tinlii harfleri taniyan 6grenciler ¢ok kisa siirede okumaya gecebilmektedir. Bu
yontemde okuma kisa siirede Ogretilse bile, hizli ve anlamlandirilarak okuma beceri ve
aligkanliginin tam olarak kazandirilamadigi ifade edilmektedir (Goger, 2008, s. 9).

Son yillarda ciimleden baglayan c¢oziimleme yonteminin uygulamada karsilastigi
sorunlar1 asmak amaciyla birtakim yeni arayislara gidilmistir. ilk okuma-yazmada farkl bir
yaklagim olan “asamali biresim yontemi” ortaya atilmistir. Bu yontemin kurucusu Celenk’tir.
Asamali biresim teknigini, klasik biresim tekniginden ayiran ozellik okuma becerisini
kazandirmak i¢in alfabedeki biitiin seslerin Ogrenilmesinin beklenip ardindan anlamh
kelimeler ve ciimleler olusturmamasidir. Ogrencinin tamdig1 az sayidaki ses ile biitiin sesleri
tanimast beklenmeden heceler kurulabilir, anlamli yapilar olusturulabilir. Bu yaklagim da
Ogrenci hem sesi isleviyle birlikte tanir, hem kisa siirede anlamli yapilara ulagacagi i¢in klasik

biresim yOnteminin anlamsiz biktirict hece tekrarindan korunur hem de &grencinin gérme



alan1 daraltilma tehlikesinden korunabilecegi i¢in klasik biresim yonteminin okuma hizini
diisiirdiigiine yonelik elestiri engeli asilabilir. Yonteme bu ismin verilmesinin nedeni; seslerin
kolaydan zora asamal1 bir sira i¢inde verilmesini gerektirdigi i¢in “agamali”, ses, hece, sdzciik
ve climlelerin olusturulmasi sirasi izlendigi igin “biresim” yontemidir (Celenk, 2005).

Asamal1r biresim tekniginin uygulanmasi asagidaki diizen iginde gerceklestirilir
(Celenk, 2005, s. 67-68):

1- Ogretim sekiz iinlii sesin tamtilmasiyla baslar. Unlii sesler tanitilirken ses
anahtar kelimeler i¢inde verilir.

2- Sekiz tnliinlin tanittmindan sonra, bir {insiiz bir inlii ve bir Gnlii bir {insiiz
seklinde heceler verilir.

3- ik hecelenen ses “b” {insiizii olmustur.

4- “b” lnsiizii ile Ogrenilen hecelerden diger harflerin heceleri beklenmeden

ogrencilerle birlikte anlamli yapilar olusturulmaya calisilir.

5- Bu bir {insiiz tinlii seslerden ciimleler olusturulmaya c¢aligilir.

6- Daha sonra sozciik ve climle olugturmadaki islek yapisindan dolay1 “I” iinsiiz
sesi ile heceler olusturulur.

7- “1” sesi ile olusturulan hecelerden anlamli kelimeler ve ciimleler olusturulmaya
calisilir.

8- Onceki 6grenilen “b” sesi ve sonradan 6grenilen “I” sesinin sekiz iinlii ses ile

kaynasmasindan olusan anlamli yapilar {izerinde ¢aligmalar yapilir.

9- Sekiz iinlii ve iki linslizden olusan metin {izerinde ¢alismalar yapilir.

2.1.9. Ciimle Yontemine Gére Ik Okuma ve Yazma Ogretimi
Ciimle yontemine gore ilk okuma-yazma etkinliklerine hazirlik ¢aligmalart ile

baslanmalidir. Hazirlik devresi tamamlandiktan sonra, ciimle verme, kelime tanima, hece



tanima, harf seslerinin adlarim1 duyma devreleri gelir. Ilk okuma-yazma ¢alismalar1 serbest

okumaya gecis ile son bulmus olur.

2.1.9.1. Okuma-Yazmaya Hazirlik Devresi
Okuma-Yazmaya hazirlik hakkinda bilgi “ilk okuma-Yazmaya Hazirlik” bashg:

altinda aciklandigi i¢in burada deginilmemistir.

2.1.9.2.Ciimle Verme Devresi

Okuma-yazma mekanizmasi kavratilincaya kadar, verilecek olan kelime sayisini ve
bunlarin hangi kelimeler oldugunu dikkatle belirlemek gerekir. Goger (2008)’e gore
ogretilecek kelimeler segilirken kelimelerin 6grencilerin bildigi ve kullandigi kelimeler
olmasina, Hayat Bilgisi tniteleri ile ilgili olmasina, kisa kelimeler olmasina dikkat
edilmelidir.

Oz (2005)e gore ogrencilere ogretilecek ciimlelerin  kelime sayisinin  fazla
olmamasina, 6grencilerin yas seviyesine, yasadigi cevreye, yasantisina, noktalama isaretlerine
dikkat edilmesi gerekmektedir. Ayrica ciimlelerde biiyiik ve kiiclik harfler birlikte 6gretilmeli,
ilk climleler kisa emir climleleri olmalidir.

Okuma-yazma dgretiminde ciimlelerin verilisinde izlenecek yol soyledir: Hayat Bilgisi
tiniteleri ile ilgi kurularak “verilecek climle” 6grencilere buldurulmaya calisilir. Ancak
climlenin bulunmasi i¢in gereginden fazla zaman harcanmamalidir. Bulunan climle, yliksek
sesle dgrencilere birka¢ defa soyletilir. Daha sonra climlenin biiylik fisi tahtaya asilir ve bir
yandan da 6gretmen tarafindan tahtaya yavasga yazilir. Bu sirada tiim 6grencilerin dikkatini
ogretmene vermesi dnemlidir. Yazma islemi bittikten sonra 6grenciler ciimleyi havada, sirada
yazma aligtirmalar1 yaparlar. Ardindan kiiclik filer dagitilarak Ogrencilerin fis climlesini

defterlerine yazmalar istenir. Climleyi yazip bitiren yliksek sesle okur. Bu basamaklar daha



cok ilk ciimlelerde aynen uygulanir. Ciimleler ilerledik¢e, basamaklarin bircoguna gerek
kalmaz. Ciimlenin kavratilmasi daha kisa siirede yapilabilir. Bir ciimle verildikten sonra, artik
bu ciimle 6grenciler tarafindan tamamen kavranmistir denemez. Ogrencilerin bu ciimleyi
bagka ciimleler arasindan ayirt edip okuyabilmeleri, 6gretmen tarafindan sdylendiginde,

ciimleye bakmadan yazabilmeleri gerekir (Oz, 2005, s. 82-83).

2.1.9.3.Kelime Tanima Devresi

Ogrenciler farkli ciimlelerdeki ayn1 kelimeleri tammmaya baslaymca ciimle
¢Oziimlemesine baglanir. Okuma gerceklesene kadar da devam eder. Verilecek ciimle
secilirken &grencilerin ilgisini ¢eken, sevdikleri ciimleler olmasina dikkat edilmelidir.
Ciimleyi okurken ka¢ defa ses ¢ikartiyoruz; yazarken ka¢ aralik birakiyoruz? vb. sorular
sorulur. Ogrencilere, ayrilan parcalara kelime dendigi sdylenir ve kelime ayirma islemine
0zne olan kelimelerle baglanir. 6-8 climleye kadar sadece ciimlenin 6znesi kesilir ve kesilen

Ozneler diger climlelerin bagina getirilerek okuma-yazmalar1 saglanir (Goger, 2008).

2.1.9.4. Hece Tanima Devresi

Ciimleleri kelimelere bolme ile ilgili yeterince alistirma yapildiktan sonra, ¢dziimleme
calismalarinin, hece tanima basamagma gecilir. Kelime tanima caligmalar ilerledikge,
ogrenciler tek heceli kelimeleri, daha uzun kelimelerden ayirt etmeye ve kelimeler igerisinde
heceleri sezmeye baslamis olacaklardir. Ogrencilerin ¢ogunlugunun bu diizeye ulastig
goriiliince, hece tanima caligmalarina gecilebilir. Hece tanima devresinde &grencilerin
heceleyerek okumak gibi kotii bir aliskanlik elde etmesine izin verilmemelidir.

Hece tanima devresinde ¢alismalar genel olarak asagidaki basamaklara gore yapilir:
Iyi kavranms, kelimelere ayrilmis ve igindeki kelimeleri de iyi dgrenilmis bir ciimlenin

biiylik figi tahtaya asilir. Bu ciimle ayn1 zamanda igerisinde bir heceli bir kelimenin



bulunacagi bir ciimle olmalidir. Bu climle, tekrar ayr1 ayr1 6grenciler tarafindan ve sinifga
birka¢ defa daha okunur. Sonra, kelimeler birbirinden uzaklastirilarak ciimle, kelime kelime
okutulur. Tek heceli olan kelime iizerine 6grencilerin dikkatleri ¢ekilir; bunun agizdan bir
cirpida ¢iktigr dgrencilere sezdirilir. Sonra, iki heceli kelime alinir; 6gretmen tarafindan agir
agir okunur, bunun kag¢ defada sodylendigine 6grencilerin dikkati ¢ekilir. Kelime 6grencilerle
birlikte, vurgulu soylenerek, agir agir okunur. Ogretmen heceleri, elleri arasina alarak ayr
ayr1 okur; sonra o6grenciler de 6gretmenle birlikte okur. Hecelerin ayrildig1 yerden, dik olarak
birer ¢izgi ¢izilir. Sonra ¢izilen yerden heceler kesilir ayr1 ayri okunur. Yeni hecelerin, yer
degistirerek, saklanip gosterilerek, cesitli eglenceli oyunlarla okunmasi, sonrada yazilmasi
ogretilir. Ciimledeki diger kelimeler de, ayni sekilde hecelere ayrilir. Yeni hecelerle yeni
kelimeler yaptirilir ve yazilir. Yeni hecelerle, miimkiinse, yeni ciimleler de yaptirilir, okunur
ve yazilir (Oz, 2005, s. 98)

Hece tanima devresi, teknigine uygun olarak yiiriitiildiiglinde, 6grencilerin bir kismu
bu devre sonunda, okuma-yazma becerisini kazanma diizeyine ulasmis olurlar. Bu ¢alismalar
sirasinda okuma ve yazmanin birlikte yiiriitilmesine dikkat edilmeli, ilk 6nce okunmali, sonra
okunanlar yazilmalidir. Ogrenciler bir taraftan ¢dziimlemelere devam ederken, bir taraftan da

ilerde ¢oziimleyecekleri yeni ciimleleri 6grenirler

2.1.9.5. Harf Tanima Devresi

Kelimelerin hecelere boliinmesi lizerinde yeteri kadar calisildiktan sonra ve
alfabemizdeki harfleri igerisine alan yeteri kadar hece 6grenildikten sonra, hecelerdeki harfleri
tanima devresine gegilir. Bu devre sonunda 6grenciler, biitiin harflerin adlarin1 ve heceler
icerisindeki gorevlerini 6grenmis olurlar. Ancak, bu devrede son derece dikkatli olunmali,
climle yonteminin gerektirdigi sekilde, heceler igerisinde harf tanima yolu izlenmelidir. Bazen

climle yonteminin harf tanimaya kadar olan devreleri unutularak, harfleri ayr1 ayri ele



alinmaktadir. Boylece, climle yonteminin bu devreye kadar olan kisimlari geregi gibi
degerlendirilmemis, artik kullanilmayan harf yonteminin kullanilmis olmasi gibi bir yanlishiga
diisiilmiis olur (Oz, 2005, s. 103).

Sesleri analiz etme ¢alismalarinda benzer harflerin birbirlerinden ni¢in farkli olduklari
ogrencilere dgretilmelidir. Benzer harfleri birbirleriyle kiyaslayici alistirmalar, harf dizileri
seklinde yapilir. Ogretmen hece devresindeki ¢alismalarinda hecelerin dogru telaffuzuna ve

pekistirici ¢alismalarina 6nem vermelidir (Goger, 2008).

2.1.9.6. Serbest Okuma-Yazmaya Gegis

Serbest okuma yazmaya gecis doneminde 6grencilerin, ciimle ve metinleri diizgilin bir
sekilde konusur gibi ve diizeye uygun bir hizla okumalarini saglamak gerekir; yazmada ise,
rahat ve islek bir yaziya gotiirecek ¢alismalara dnem verilmelidir. Bu hususlarda 6grencilere,
ihtiyaglarina gore yardim edilmelidir. Serbest okuma yazmaya geciste sdyle bir yol
izlenmelidir: Daha once Hayat Bilgisi linitesinde islenmis olan climlelerden olusan 5-6
ciimlelik bir metin tahtaya yazilip, dgrencilere okutulabilir. Ogrencilerin sdyleyecegi cesitli
cimleler de tahtaya yazilarak bunlar1 okumalar1 saglanabilir. Daha sonra, diizeye uygun

kitaplardan se¢ilmis basit metinler {izerinde de ¢aligmalar yapilmasi yararli olur.

2.1.10. Ses Temelli Ciimle Yéntemine Gére 11k Okuma ve Yazma Ogretimi

Tiirkiye’de 2004 yilinda Tiirkge Ogretim Programu ile ortaya konan Ses Temelli
Ciimle Yontemi, ¢oklu zeka, yapilandirici yaklasim, beyin temelli 6grenme, 6grenci merkezli
ogrenme, bireysel farkliliklara duyarli 6gretim, tematik yaklagim, gibi yaklasim ve modellere
dayal1 olarak gelistirilmistir. Gelistirme siirecinde ilk okuma- yazma 6gretimi alaninda son
yillarda 6n plana ¢ikan teori, yaklagim ve aragtirmalar temele alinmistir. Ayrica okuma-yazma

o0grenme alanlarinin ses bilinci, alfabetik iliskileri kesfetme, alfabetik ilkeleri yapilandirma,



kelime tanima, zihinsel sozliikk gelistirme, akict okuma-yazma ve anlama, gibi alt 6grenme

alanlar1 dikkate alinmistir.

2.1.10.1. Ses Temelli Ciimle Yonteminin Bilimsel Ozellikleri

. Yapilandirict Yaklagim Ozellikleri

Tiirkge Ogretim Programi’nda yapilandiric1 yaklasim merkeze alinarak gelistirilen Ses
Temeli Ciimle Yontemi’nin kullanilmasi 6ngoriilmektedir. Bu durum programda su sekilde
ifade edilmistir: “Giiniimiizlin ve gelecegin 6grencilerinin yetistirilebilmesinde, ilk okuma-
yazma Ogretiminin amaci sadece okuma ve yazma gibi becerilerin kazandirilmas: degil, aynm
zamanda diisiinme, anlama, siralama, sorgulama, siniflama, iliski kurma, analiz-sentez yapma
ve degerlendirme gibi zihinsel becerilerin de gelistirilmesini igermektedir. Bu siirecgte
Tiirk¢e’yi dogru, etkili ve gilizel kullanma, iletisim kurma, problem ¢6zme, karar verme,
O0grenmeyi yasam boyu siirdiirme gibi becerilerin de gelistirilmesi beklenmektedir. Buradan
hareketle, ilkdgretim birinci smiftan itibaren etkili bir okuma-yazma &gretimi
gerceklestirmek, diisiinen, anlayan, sorgulayan, 6grenmeyi O0grenen, bilgiyi kullanabilen ve
sorun ¢dzebilen bireylerin yetismesi amacglanmistir.” (MEB, 2005).

Ses Temelli Ciimle Yontemi’'nde ilk okuma-yazma 6gretimine seslerle baslanmakta,
sesler birlestirilerek heceler, kelimeler ve ciimleler olusturulmaktadir. Ogretim siirecinde
ilerleme, kii¢iik 6gelerden biiyiik 6gelere dogru gitmekte, 6grenilen her 6ge bir sonraki 6genin
alt yapisin1 olusturmaktadir. Boylece ogrencilerin Ogrendiklerini biitlinlestirmeleri kolay
olmaktadir. Ayrica 6grencilerin ciimle kurma ve metin olusturma becerilerinin gelisimine
katki saglanmaktadir (Giines, 2005, 2006).

Ses Temelli Climle Yontemi’nde, ilk okuma-yazma o&gretim siirecinin pasif degil,
ogrencilerin aktif cabalariyla gerceklestirilmesi istenmektedir. Bu amacla 6grencilerin, hece,

kelime, climle ve metin {iretme ¢alismalarina katilmalari, irettiklerini paylasmalari,



ogrenmelerinde etkin roller tistlenmeleri ongoriilmektedir. Ayrica dgrenilenlerin kaliciliginin
saglanmasi istenilmektedir.

o Ses Bilincini Gelistirme

Ses bilinci ile 6grenciler konusulan dildeki kelimelerin ses, hece gibi daha kiiclik
birimlerden olustugunu 6grenmekte, bunlar1 ayirt etme becerileri edinmektedir. Daha sonra
seslerle harflerin sekillerini iligkilendirerek yazmayla bilgi ve becerileri 6grenmektedir. Ses
bilinci, sadece ilk okuma-yazma becerilerinin 6grenilmesi i¢in degil, gelecekteki okuma-
yazma becerilerinin gelisimi ve verimliligi agisindan da dnemli olmaktadir. Bu nedenle ses
bilincini gelistirme, biitlin alfabetik diller icin zorunlu goriilmekte ve egitim programlarinin
temelini olusturmaktadir (Giines, 2007, s. 193).

. Alfabetik Iliskileri Kesfetme

Alfabetik iligkileri kesfetme, 6grencinin sozlii dil ile yazili dil arasinda vazgecilemez
bir iligkinin oldugunu, seslerin yazili karsiliklarinin harfler oldugunu, bunlar1 birlestirerek
hece ve kelimeler yapilabilecegini 6grenmesidir.

Alfabetik iliskileri kesfetme, Tiirkce Ogretim Programi’nda Ses Temelli Ciimle
Yoéntemi ile okuma-yazma Ogretiminde: “Ogrenciler, yazi ile konusma arasindaki
benzerlikleri gormekte, konusmanin seslerin birlestirilmesiyle, yazinin ise harflerin
birlestirilmesiyle yapildigin1 anlamaktadirlar. Ogrencilerin s6zlii dilden yazil dile gegmesini
kolaylastirmaktadir. Tiirk¢e’de her harf bir sesi karsiladigindan bu yontem Tiirk¢e’nin ses
yapisina uygundur” denmistir. (MEB, 2005).

o Kelime Tanima Becerilerini Gelistirme

Kelime tanima isleminde iki yontem kullanilmaktadir. Bunlardan birincisi, sesleri
birlestirerek tanima, diger ise zihinsel sozlikkten tanima islemidir. Ses yoluyla tanima
yonteminde, 6grenci seslerle harfler arasinda birlestirme yapmakta, heceleri birlestirerek

kelime yapmakta ve kelimeyi bir anlamla birlestirmektedir. Bu yol ilk okuma- yazmaya yeni



baslayan 6grencilerin sik bagvurdugu bir yoldur. Okuma siireci agir ve anlamlidir. Zihinsel
sOzliik yoluyla tanima yonteminde ise kelimeleri biitiin olarak tanima s6z konusudur. Zihinsel
sozliige kaydedilmis kelimeye dogrudan basvurulmakta ve tanima gergeklestirilmektedir.
Zihinsel sozliik yolunun kullanilabilmesi i¢in kelimenin defalarca okunarak biitiin bilgilerinin
zihinsel sozliige kaydedilmesi gerekir. Ozellikle okuma becerisi gelismis okuyucular bu yola
basvurmaktadir (Giines, 2007, s. 196).

o Zihinsel Sozliik Gelistirme

Zihinsel sozliik genel anlamda, kelimelerle ilgili olarak sahip oldugumuz biitiin
bilgilerin saklandig1, beynimizdeki bir bolge olarak tanimlanmaktadir.

Zihinsel sozligi gelistirmeyle ilgili son yillarda iki biiyiik teori gelistirilmistir. Birinci
teori, zihinsel s6zliige dnce anlamli hecelerin yerlestirildigini 6ne stirmektedir. Beynimiz 6nce
anlamli heceleri kaydetmekte daha sonra bunlarin basina veya sonuna eklemeler yaparak
kelimeleri olusturmaktadir. Yani beynimiz anlamli hecelere dayali ¢esitli etkinliklerle zihinsel
sozliigli zenginlestirmektedir (Giines, 2007, s. 197).

Ikinci teori ise zihinsel sdzliigiin kelimeleri tek tek kaydettigini iddia etmektedir. Bu
teoriye gore bildigimiz her kelime birbirinden bagimsiz olarak zihinsel sozliige
kaydedilmektedir. Bu siiregte kelimeler tipki bir sozliige yazildigi gibi zihinsel sozliige
yazilmaktadir (Fayol, Gombert, 1992; Gombert vd., 2000: Akt; Giines, 2007).

Tiirkge Ogretim Programi’nda ilk okuma-yazma Ogretiminde zihinsel sozliikleri
gelistirmeyle ilgili birgok etkinlige yer verilmistir. Bunlar: Ozellikle ve 6ncelikli olarak
anlamli heceler elde edilmelidir. Olusturulacak hecelerin; kolay okunmasi, dilde kullanim
sikligina sahip olmasi, anlamimin acik ve somut olmasi, anlami gorsellestirilebilir olmasi,
islek hece yapisina sahip olmasina dikkat edilmelidir. Kisa siirede ciimlelere ulasilmalidir.
Imkanlar &lgiisiinde gorsellere basvurulmalidir. Somut 6gelerden yararlanmaya agirlik

verilmelidir (MEB, 2005).



o Anlama Becerilerini Gelistirme

Tiirkge Ogretim Programi’nda anlama becerilerini gelistirme énemle vurgulanmis ve
anlama caligmalarinin nasil yapilacag: belirtilmistir. Bu amagla Programda:

“Metinde sunulan bilginin oldugu gibi ezberlenmesi ya da kabul edilmesi yerine,
bunlar {izerinde diisliniilmesi ve bilginin sorgulanmasi yapilmahidir. Bir baska ifade ile
metinde sunulan bilgiler, olaylar ve anlam sorgulanmali, 6n bilgilerle karsilastirilmali ve
zihinsel siirecler isleterek yeni bilgiye ulasilmalidir. Bu amagla olaylar1 ve diisiinceleri
siralama, siniflama, tahmin etme, iligskilendirme, benzerlikleri ve farkliliklar1 bulma, sebep-
sonu¢ iligkisi kurma, analiz-sentez yapma, Ozetleme ve degerlendirme gibi caligsmalar

yapilmalidir” (MEB, 2005) denilerek anlama becerisinin gelistirilmesine dikkat ¢ekilmistir.

2.1.10.2. Ses Temelli Ciimle Yonteminin Uygulama Ozellikleri

Ses Temelli Ciimle Yontemine gore ilk okuma-yazma 6gretiminin agsamalar1 sdyledir;
1. Ik okuma-yazmaya hazirlik,
2. lIlk okuma-yazmaya baslama ve ilerleme,

e Sesi hissetme ve tanima,

e Sesi okuma ve yazma,

e Sesten heceler, hecelerden kelimeler, kelimelerden climleler olusturma,

e Metin olusturma,
3. Okuryazarliga ulasma (MEB, 2005).

Ses Temelli Ciimle Yo6ntemi’nin uygulama 6zellikleri olarak 6grenciye, dgretime ve

ogretmene kolaylik saglayan bazi 6zellikleri vardir.

Ogrenciye olan kolayliklari;



. Okuma ogretimine seslerle baslanmasi, 6grencinin 6n bilgilerini harekete
gecirmesini kolaylagtirmaktadir. Ayrica 6grencilerin 6nceden 6grendikleri harfler 6grenmeyi
kolaylastirmaktadir.

o Ogrenci, yazi ile ses sistemi arasindaki benzerlikleri gdrmekte, yazinin
harflerin birlestirilmesiyle, konusmanin ve okumanin seslerin birlestirilmesiyle yapildigin
anlamaktadir. Boylece 6grencilerin sozlii dilden yazili dile gegmesi kolaylasmaktadir.

o Okuma-yazma ogretimine seslerle baslanmasi Tiirkge’yi yeterince bilmeyen

ogrencilerin okuma-yazma 6grenme siirecini kolaylagtirmaktadir.

o Okuma ogrenme gli¢liigii olan o6grenciler de digerleri gibi okuma-yazma
ogrenmektedir.
o Seslerin 6gretimi ¢esitli gorsellerle desteklenmektedir. Seslerin resimlerle

anlam bag1 kurulmaktadir.

o Ogrencinin dikkat diizeyine ve genisligine uygun bir yéntem oldugundan, bu
yontemle 6grencinin dikkatini yonlendirme ve dikkatini gelistirme daha kolay olmaktadir.

o Ogretim siirecinde 6grencinin de hece, kelime ve ciimleler iiretmesi
istenmektedir. Bu durum Ogrencinin siirece katilmasini, yaraticihigini ve aktifligini
desteklemektedir.

o [k okuma-yazma dgretimine bitisik egik yazi ile baglanmakta, okuma 6gretimi
ve yazi 0gretimi bitisik egik yazi harfleriyle gergeklestirilmektedir. Daha sonraki agamalarda
ogrencilere dik temel harfler tanitilarak, okuma caligmalar1 dik temel harflerle
stirdiiriilmektedir. Boylece 6grenciler hem bitisik egik yaziyr hem de dik temel yaziy1 hizla
okumaktadir (Giines, 2007, s. 201-202)

Ogretim kolayliklari;

o Ik okuma-yazma Ogretimi ¢ok sayida hece, kelime ve ciimle ile

gergeklestirilmektedir. Bu durum 6gretim siirecinde zenginlik olusturmaktadir.



° Okuma ve yazma Ogretiminde ilerleme ses, harf, hece, kelime ve ciimle
seklinde bir sira izlemektedir. Yani ilerleme kolaydan zora belirli bir sira icinde
yapilmaktadir.

o Islek ve anlamli heceler kullanilmaktadir. Hecelerin islek olmasi okuma-
yazma Ogretim siirecini kolaylastirmaktadir. Bu hecelerle kelime, climle ve metin iiretmek
kolay olmaktadir.

o Cok sayida kelime, climle ve metinle calisildigindan 6grenciler farkli kelime,
ciimle ve metinlerle okuma-yazma &grenmektedir. Ogrencilere hep aymi ciimle ve metinler
vererek bunlar ezberletilmemektedir. Ayrica monoton tekrarlardan kaginilmaktadir.

o Bu yontemde Ogrencinin dikkati anlamaya cekilmektedir. Yeni kelimeler
gorsellerle beraber verilmektedir.

o Anlamli hece ve kelimelerle g¢alisildigindan 6grencilerin anlama diizeyleri
yiikselmektedir. Ogrenciye verilen metinlerin farkli olmasi anlama becerilerini gelistirici
olmaktadir.

Ogretmene kolayliklarr;

o Ogretim siirecinin cesitli oyunlar, gorseller, dykiiler anlatma, drama yapma,
tekerleme ya da sarki sOyleme gibi etkinliklerle yiiriitilmesi Ogretmenin Ogrencilerle
iletisimini kolaylastirmaktadir.

o Sesler, heceler ve kelimeler belirli bir sistematik iginde verildigi igin
Ogretmenin siireci izlemesi kolaylagmaktadir.

o Kisa siirede kisa ciimlelere ulasilmakta ve ¢ok sayida climle 6gretilmektedir.
Ciimleler gorsellerle de olusturulabilmektedir. Bu durum uygulamada 6gretmene kolaylik

saglamaktadir.



. Ogretmene gesitli sayida kelime ve ciimlelerle ilk okuma-yazma dgretimi firsat
vermektedir. Boylelikle 6gretmen uygulamay1 ve etkinlikleri zenginlestirebilmektedir. Ayrica
degerlendirme de kolaylasmaktadir.

o Ilerlemenin kolaydan zora belirli bir sira icinde olmasi, dgretmenin dgrenci

gelisimini izlemesini kolaylagtirmaktadir (Giines, 2007, s. 203).

2.1.10. Ses Temelli Ciimle Yéntemiyle ilk Okuma-Yazmaya Baslama ve ilerleme

2.1.11.1. Sesleri Kazandirma

a. Sesi Hissetme ve Tanima

Glines (2007)’e gore sesi Ogrencilere hissettirmek ve tanitmak i¢in asagidaki
calismalar ve etkinlikler yiiriitiilebilir.

1. Zihinsel Hazirlik: Zihinsel hazirlikta amag, 6grencinin kazandirilmak istenen
sese kars1 dikkatini ¢ekmek, zihnini sese hazirlamaktir. Bunun icin tanitilacak sesle ilgili
canlandirma yapma, tekerleme, sarki vb. sOyleme, bilmece sorma, Oykii anlatma gibi
etkinlikler yapilabilir.

2. On bilgileri Harekete Gegirme: On bilgileri harekete gegirmek amaciyla sesin
gectigi kelimeleri sorma, ornekler vermeye 6zendirme, 6grencilerin adlarindan yararlanarak
seslerle iliski kurma, ayni eslerle baslayan-biten kelimeler bulma vb. ¢aligmalar yaptirilabilir.
Tiim bu c¢alismalar yapilirken sesler, hece ve kelime iginde agik, net ve agir agir
seslendirilmelidir. Ogrencinin anlamini bildigi kelimelerle ¢alisilmalidir ve giinliik yasamiyla
iligki kurulmalidir

3. Zihinde Yapilandirma: Yapilandirict yaklagimin bir geregi olan 6n bilgilerin

yeni bilgilerle zihinde birlestirilmesi i¢in 6grencinin 6grendigi sesleri gorsellerle anlamli hale



getirme, sesleri el, bas, g6z, agiz, vb. hareketlerle iliskilendirme, kelimeleri seslere gore
secme, siralama, siniflama vb. etkinlikler yapilabilir.

b. Degerlendirme

Sesin gectigi kelimelere ornekler buldurulur ve bu kelimeler sdylenirken ilgili ses
vurgulanir. Ornegi tanitilan sesin hangi 6grencilerin adinda bulundugu, hangi bitki, hangi
hayvan veya esya adinda oldugu sorulabilir. Sesin bulundugu ve bulunmadigi kelimelerin
resimleri gosterilerek bu kelimelerde ilgili sesin ge¢ip gegmedigini belirlemeleri istenir (Oz,

2005).

2.1.11.2. Harfleri Yazma

a. Sesi Okuma ve Yazma

Sesin tanitilmasinin ardindan sesin yazidaki sembolii olan harflerin yazdirilmasina
gecilir. Sesi okuma ve yazma kisminda sesin sembolii olan harfin yazimi i¢in harfi tanima ve
okuma, parmakla ¢izme, sesi yazma ve satir ¢izgilerine yazma ¢aligmalar1 yaptirilir.

1. Sesleri Harflerle Eslestirme: Bu agamada 6grenci duydugu sesin karsiligt olan
harfin bigimini tanimali, gordiigii harfin karsilig1 olan sesi ¢ikarabilmelidir. Yani harfi dogru
olarak tanimali ve okumalidir. Boylelikle sozlii dil ve yaz1 dili arasindaki iligkiyi de fark etmis
olur (Gtlines, 2007, s. 226).

2. Parmakla Cizme: Parmakla cizme, sesle harfin seklini birlestirmeye ve
o0grenmeye yardimci olur. Ayrica goze soldan saga dogru bir yon ¢izmekte, gozii yonetmekte
ve harflerin seklini, karistirmay1 onlemektedir.

3. Sesi Yazma: Sesi yazma kisminda harfleri baslangi¢ ve bitis noktalarini, alt ve
{ist uzantilarini iyi 6gretmek énemlidir. Bunun icin gesitli etkinliklere bagvurulabilir. Ornegin;

Ogretmen Ogrettigi sesi yavasca tahtaya yazar ve Ogrencilerin takip etmelerini isteyebilir.



Ogrenciler alistirma kitaplarinin iizerinden harfleri ¢izer ya da cizgisiz kagida renkli
kalemlerle harfin defalarca yazimi da istenebilir.

Sesler alfabedeki siralarina gore degil asagidaki gruplamaya gore 6gretilmelidir.

1.Grup: e, 1, a,t 4.Grup: 0, b, 1, s, Z, ¢

2.Grup: 1, n, 0, 1, m 5.Grup: g,c,p,h

3.Grup: u, k, 1,y,s,d 6.Grup: g, v, f, j

4. Sesi Satir Cizgilerine Yazma: Oncelikle harflerin satirlara yazilmasi, daha

sonra da baglantilar 6gretilmelidir. Yazilmasi zor olan (a, A, k, y, g,G, f) harflerinden once,
bu harflerin yazimina yonelik hazirlayici ¢izgi ¢alismalar1 yapilmalidir.

5. Degerlendirme: Harfin 6grenilip 0grenilmedigini belirlemek icin caligma
kagidina gesitli semboller verilip, bunlar arasindan 6gretilen harfi segmeleri istenebilir ya da
ogretilen harfi yazdirma ¢aligmalari yapilabilir.

b. Biiyiik Harfleri Yazma

Yazma 6gretimine kiiciik harflerle baslanmadir. Kiigiik harfler 6gretilirken ses gruplari
dikkate alinmali, biiyiik harflerin 6gretiminde ise 6zel adlarla ve ciimle baglarinda verilmesi

dikkate alinmalidir.

2.1.11.3. Hecelere Ulasma

Okuma ve yazma 6gretiminin en dnemli asamasi sesleri birlestirme ve heceye ulagsma
asamasidir. MEB (2005)’e gore olusturulacak hecelerin kolay okunmasi, dilde kullanim
sikligina sahip olmasi, anlaminin ac¢ik ve somut olmasi, gorsellestirilebilir olmasi, islek hece
yapisina sahip olmasi, somut 6gelerle desteklenmesi onemlidir.

a.Sesleri Birlestirme



Ses birlestirme igleminin 6grencinin zihninde yapilandirilmasi i¢in ii¢ tiir ¢alismaya
agirlik verilmelidir. Bunlar sesli, gorsel ve yazili ses birlestirmelerdir. Sesli birlestirme
etkinliklerinde Ogrencinin sesleri duymasi ve bunu Onceden bildigi sozlii hecelerle
eslestirmesi saglanmalidir. Bu amagla birlestirilecek sesler okunarak ve yazilarak tekrar
edilmelidir (Giines, 2007, s. 231). Gorsel birlestirme etkinliklerinde karton ve yazi tahtasi gibi
birgok gorselden faydalanilabilir. Yazili birlestirmede ise liretilen hece once havada, sirada
vb. parmakla yazilarak harflerin birlestirilmesine ve baglantisina dikkat cekilir. Daha sonra
alistirma kitabindan yararlanilabilir.

b. Heceyi Anlamlandirma

Heceyi anlamlandirmak i¢in ses birlestirme sonucu ulagilan heceleri c¢esitli
etkinliklerle —okuma-yazma ¢aligmalar1  yapilabilir. Hecenin anlamimmi  gorsellerle
somutlagtirmakta olduk¢a onemlidir. Degerlendirme icin ise heceyi okuma-yazma, Onceki
ogrenilenler arasindan gosterme, sdylenen heceyi dogru yazma vb. etkinlikler diizenlenebilir.

c. A¢tk Heceye Ulagma

Bir sessiz bir sesli harfin birlestirilmesiyle olusan heceye agik hece denir.

d. Diger Hecelere Ulasma

2.1.11.4. Kelimelere Ulasma

Ogrenilen heceler birlestirilerek anlamli kelimeler iiretilmeye calisilir. Elde edilen
kelimeler lizerinde okuma ve yazma caligmalar1 yaptirilir.

a. Hece Birlestirme

Hece birlestirme calismalarinda 6nce bir hece ile bir sesin birlestirilmesi ¢alismasi
yapilmalidir. Ardindan iki hecenin birlestirilmesine gecilmelidir. Giderek farkli ve uzun

hecelerin birlestirilmesi verilmelidir. Ornegin, “el” hecesi (kelimesi) gdsterilerek dgrencilerin



okumalart istenir. Ardindan “e” sesi gosterilerek okumalart istenir. Daha sonra once “el”
sonra “e” sesi aralarindan bosluk birakilmaksizin yazilarak olusan yeni kelimenin nasil
okunabilecegi sorulur. “ele” kelimesi birka¢ defa okunarak yazilir. Hece birlestirirken sozlii,
gorsel ve yazili hece birlestirme tekniklerinden yararlanilir (Giines, 2007).

b. Kelimeyi Anlamlandirma

Kelimeyi anlamlandirmak i¢in hece birlestirme sonucu ulagilan kelimeler ¢esitli
etkinlikler araciligiyla anlamlarina da dikkat g¢ekilerek okunmali ve yazilmalidir. Ayrica
Ogrenilen kelimenin gorsellerle somutlastirilmasi da Onemlidir. Kelimenin iiretilmesini
gostermek ve O6grencinin zihinsel sézliigiinii zenginlestirmek i¢in ¢esitli kelime oyunlarindan

faydalanilabilir. Ardindan da kelimeyi okuma- yazma, Oncekiler arasindan bulup yeni

kelimeyi gosterme gibi degerlendirme metotlarindan yararlanilabilir.

2.1.11.5. Ciimleler Olusturma

Okuma-yazma Ogretiminde climleye ulasma devresinde dikkat edilecek ilk husus
ciimlelerin basit ve anlasilir olmasidir. Ozellikle ilk dgretilecek ciimleler iki, ii¢ kelimeyi
gegmemelidir. Ayrica ciimle verilirken gorsellerden yararlanilmasi ¢ocugun zihninde

kalicilig1 arttirir.

a.Ciimleye Ulagsma

Ciimle olusturmay:1 gostermek icin tahtaya once iki kelime yazilmali ve ciimlenin
sonuna nokta konmalidir. Ogrencilerin bu ciimleyi deneyerek okumalarina izin verilmelidir.
Ciimleyi dogru okuyanlara birkac¢ kez tekrar ettirilebilir. Ayrica ciimle, resim, canlandirma,
oykii olusturma gibi etkinliklerle anlamli hale getirilmelidir.

b. Gorsellerle Ciimle Olusturma



Ciimlede zenginlik olusturmak ve adi heniiz yazilamayan kelimeleri vermek ig¢in
gorsellerden faydalanilabilir.

c. Degerlendirme

Ogrencilerin yeni dgrenilen ciimleleri daha dnce 6grenilenler arasindan segmeleri
istenebilir. Karisik olarak sdylenen yeni ciimleyi dogru yazmalari istenebilir. Kitaplardan,

iiretilen yeni kelimeler buldurulur ve okutulur. (Giines, 2007).

2.1.11.6. Metin Olusturma ve Anlama

Metin olusturulurken iki noktaya dikkat edilmelidir. Birincisi metinlerin hep ayni
climlelerden olusmamasi, ikincisi ise climlelerin birbiriyle anlamli baginin kurulmasidir.
Okuma-yazma ogretiminde, hep ayni kelime ve ciimlelerin okunmasi, bunlarla metin
olusturulmasi, yine metnin i¢inde ayni kelime ve climlelerin defalarca verilmesi islemlerinden
kaginilmalidir. Hep ayni ciimlelerle olusturulan metinler, monoton tekrarlara neden
olmaktadir. Monoton tekrarlar ise ezbere neden olur.

Yapilan aragtirmalar gosteriyor ki okumada anlama gli¢liigii ¢eken 6grencilerin, sozli
anlamada da sorunlar1 var. Bu nedenle hem s6zlii anlama hem de yazili anlama caligmalari
yapilmalidir. Yazili anlama c¢aligmalarinda, ilk okuma-yazma siirecinde verilen kelimelerin
anlamlari tek tek aciklanmali ve ciimledeki biitiin anlama dikkat cekilmelidir. Ogrencilerin
zihinsel becerilerini gelistirme durumlar1 ele alinmalidir. Dil ve zihinsel becerilerin birlikte
gelistirilmesine 6zen gosterilmelidir. Anlama calismalari, dinleme, konusma, okuma, yazma
gibi tiim 6grenme alanlarinda uygulanmalidir.

Metin olusturma ve anlama asamasinda metni dinleme, gorsellestirme, anlama ve

yazma gibi degerlendirme tekniklerinden yararlanilabilir.

2.1.11.7. Okur-Yazarhga Ulasma



Okur-yazarliga ulasan bir 6grenci serbest okuma yazmaya ge¢mis demektir. Gegis
metinleri olarak cocuk siirleri, tekerlemeler, diizeye uygun Oykiiler onerilebilir (Celenk,

2005).

2.1.12. Ozel Egitim ve Ozel Egitime Muhtag¢ Cocuk

Ozel egitim, engelli olan ¢ocuklarin bireysel dzelliklerini ve ihtiyaclarmi karsilamak
amaciyla tasarlanmig bireysellestirilmis egitimdir (Culatta ve Tompkins, 1999: Akt; Aral ve
Giirsoy, 2007).

Ozsoy (2002) &zel egitimi, zihinsel, duygusal ve sosyal gelisim 6zellikleri yoniinden
normal cocuklarin gelisim Ozelliklerinden farkli 6zellikler gdsteren cocuklarin egitim ve
Ogretim islerini kapsayan c¢aligsmalar seklinde tanimlamaktadir.

573 sayili Ozel Egitim Hakkinda Kanun Hiikmiinde Kararname’de ise dzel egitim,
0zel egitim gerektiren bireylerin egitim ihtiyaclarini kargilamak i¢in 6zel olarak yetistirilmis
personel, gelistirilmis egitim programlar1 ve yontemleri ile onlarin 6ziir ve 6zelliklerine uygun
ortamlarda siirdiiriilen egitim seklinde ifade edilmektedir.

Akranlarindan beklenen diizeyde anlamli farkliliklar gosteren cocuklara ise o6zel
egitim gerektiren cocuklar denilmektedir. Ozel egitim gerektiren cocuklar farkli bilim dallari
tarafindan farkl sekillerde tanimlanmigtir.

Kirk (1972), engelli ¢cocugu, normal gelisim gosteren ¢ocuklardan zihinsel, duyusal,
fiziksel, dil, sosyal ve duygusal gelisim alanlarinda farklilik gosteren, 6zel egitim hizmetlerine
ihtiya¢ duyan ve ¢esitli engellere sahip olan ¢ocuk seklinde tanimlamaktadir.

Ozcelik (1987), 6zel egitim gerektiren cocugu, genel egitim ya da normal egitim
hizmetleri yoluyla kapasitesi Olgilisiinde gelisim gostermeyen, 6zel egitim hizmetlerine ve

destek servislerine ihtiyaci olan ¢ocuk seklinde tanimlamustir.



573 sayili Ozel Egitim Hakkinda Kanun Hiikmiindeki Kararname’de ise 6zel egitim
gerektiren birey c¢esitli nedenlerle, bireysel oOzellikleri ve egitim yeterlilikleri agisindan
akranlarindan beklenilen diizeyde anlamli farklilik gosteren birey olarak ifade edilmektedir.

5378 sayili Oziirliiler Kanunu'nda 6ziirlii; “dogustan veya sonradan herhangi bir
nedenle bedensel, zihinsel, ruhsal, duygusal ve sosyal yeteneklerini ¢esitli derecelerde
kaybetmesi nedeniyle toplumsal yagama uyum saglama ve giinliikk gereksinimlerini kargilama
giicliikleri olan ve koruma, bakim, rehabilitasyon danismanlik ve destek hizmetlerine ihtiyag
duyan kisi” olarak tanimlanmaktadir.

Ozel egitime muhtag olan ¢ocuklardan zihinsel engelli olanlar tarih boyunca degisik
sozciiklerle etiketlenmis, farkli sozciiklerle anilmiglardir. Bilim ve teknolojideki degismeler,
sosyal yapidaki degismeler ile beraber zihin engelli tanimi da degismistir. Bu tanimlar,
toplumlarin zihin engeline bakis acilarini degistirdigi gibi saglanan hizmetlerde de

farkliliklara neden olmustur.

2.1.13. Zihin Engeli ve Zihin Engelinin Degisen Olgiitleri

Zeka, zihnin bir¢ok yeteneginin uyumlu c¢alismasi sonucu ortaya ¢ikan yetenekler
birlesimi olup zihnin algilama, bellek, diistinme, akil yliriitme, 6grenme gibi islevlerini
icermektedir. Cesitli nedenlere bagl olarak, zihinsel yeteneklerin yavas gelismesiyle ortaya
¢ikan zihinsel engel, son derece karmasik 6zelliklere sahip bir durumdur. Zihinsel engelle
cesitli meslek gruplarinin ilgilenmesi, her meslek grubunun kendi ilgi alani dogrultusunda
zihinsel engeli ele almasi ortak bir tanim yapilabilmesini gii¢lestirmektir (Bilir, 1986; Eripek,
2002).

Zihin engelli bireyleri tanimlamak i¢in kullanilan ilk ve en eski terim idiof, Yunanca
idiotus sozciigiinden gelip toplumsal yasam i¢inde yer alamayan anlamina gelmektedir. 16.

yiizyilda Ingiliz hakim Sir Anthony Fitzherbert idiotlar1 anne babasinmn kim oldugunu, kag



yasinda oldugunu sdyleyemeyen ve kazanimlarinin/ kayiplarinin nedenlerini anlayamiyor gibi
goriinen kisi olarak tanimlamistir. 19. yiizyilin sonuna kadar agir derecede yetersizligi olan
bireyler idiot, hafif derecede yetersizligi olanlar i¢in embesil terimi kullanilmistir. Ayrica bu
donemde geri zekali, iradesiz anlamina gelen feeblemindedness terimi de kullanilmistir. 19.
Yiizyilin sonlarinda psikolog Goddard, Yunancada aptal anlamina gelen moron sozciigiinii
Binet Zeka Testi’ne gore, zeka yast 8-12 arasinda olan; bir bagka degisle zeka boliimleri 51-
70 arasinda olan bireyleri tanimlamak i¢in kullanmistir. Artitk bu tiir sozciikler
kullanilmamakla beraber argo dilde kullanimina rastlanilmaktadir (Sucuoglu vd. 2009, s. 51).
Zihinsel yetersizligi olan birey, zihinsel islevler bakimindan ortalamanin iki standart
sapma altinda farklilik gosteren, buna bagl olarak kavramsal, sosyal ve pratik uyum
becerilerinde eksiklikleri ya da simirliliklar olan, bu 6zellikleri 18 yasindan Onceki gelisim
doneminde ortaya ¢ikan ve 6zel egitim ile destek egitim hizmetlerine ihtiyaci olan bireydir.
Diinya Saglhik Orgiitii (WHO) zihinsel engeli, bir yetersizlik ya da engel nedeniyle
yasa, cinsiyete, sosyal ve kiiltiirel faktorlere bagli olarak bireyden beklenen rollerin
kisitlanmas1 ve yerine getirilmemesi seklinde tanimlamaktadir. Amerika Zihinsel Engelliler
Dernegi ise zihinsel engeli, gelisim siireci i¢inde zihinsel fonksiyonlarin normalin altinda
olmasi, iletisim, 6z bakim, ev yasami, sosyal beceriler, akademik fonksiyonlar, kendini
yonlendirme, saglik ve gilivenlik, serbest zaman, is gibi 6grenme ve sosyal uyum saglayici
davraniglardan iki ya da daha fazlasinda bozuklugun goriilmesi seklinde tanimlanmistir.
Baska bir ifadeyle zihinsel engel, zihinsel islevlerdeki yetersizlige uyumsal davranislardan en
az iki davranigtaki yetersizligin eslik etmesi durumu olarak ifade edilmektedir (Bilir, 1986).
Milli Egitim Bakanlig1 bir donem zihin engelini 6grenme giigliikleri i¢inde ele almus,
2000 yilinda Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi’nde zihin engeli, zihinsel &grenme

yetersizligi olarak isimlendirilmistir. Akademik ortamlarda ise =zihin engelli terimi



kullanilmakta olup Zihin Engellilerin Ogretmenligi Programi bulunmaktadir. Zihinsel oziir ve
zihin ozrii terimlerinin de yaygin olarak kullanildigi gortilmektedir.

Caglar 1979 yilinda yaptig1 tanimda zeka geriligi olan bireyleri “zihin gelisimlerinde
meydana gelen yavaglama, duraklama veya gerileme nedeniyle davranis ve uyum yoniinden
yasitlarina gore siirekli olarak gerilik gosteren bireylere geri zekali denir” seklinde
tanimlamistir. 1975 yilinda Milli Egitim Bakanlig: tarafindan yapilan Ozel Egitime Muhtag

Cocuklar Hakkinda Yonetmelik’ de yapilan tanimda Caglar’in tanimi aynen kalmis sadece

(13 b

normal egitim programlarindan yararlanamayan birey...” acgiklamasi eklenmistir
(Sucuoglu vd. 2009, s. 62).

Genel anlamda tiim tanimlara goz atildiginda ¢ikan ortak sonu¢ sudur ki; zihinsel
engeli olan bireylerde gozlenen ortak 6zellikler zihinsel islevlerin belirgin derecede normalin
altinda olmasi1 ve uyumsal davraniglardaki yetersizliklerdir.

Amerikan Psikoloji Birligi, zihin engelli olmanin 6lgiitiinii ortalamanin 2 standart
sapma altinda olma olarak belirlemistir. Buna gore zeka boliimii 70’in altinda olanlar zihin
engelli olarak kabul edilmektedir. Ancak Olgmenin standart hatasi gbz Oniine alinarak
Weschler Zeka testi kullanildiginda bu deger 65-75 arasinda degismektedir. AZGYB’ de

6lmenin hatasini géz Oniine alarak zeka bolimii sinirin1 70-75 olarak belirlemistir.

Tablo 2.1. Zihinsel Islevlerin Degisen Olgiitleri

Heber, 1959 Genel zihin iglevlerinin oOl¢iilmesi ile elde edilen, akranlarinin
ortalamasindan 1 standart sapma daha az

Heber, 1961 Niifusun ortalamasindan 1 standart sapma daha fazla asagida zihin
islevleri

Grossman, 1973 Niifusun ortalamasindan 2 standart sapma ya da daha fazla asagida zihin

islevleri




Grossman, 1983 Standart zeka testlerinden elde edilen zeka boliimiiniin 70- 75’ten daha
az olmasi

Lucasson ve ark. , Genel zeka testleri ile bir ya da birden fazla yapilan 6l¢iimlerde zeka

1992 boliimiiniin 70- 75’ten daha az olmasi

Lucasson ve ark. , Zihin islevlerinin ortalamanin iki standart sapma altinda olmast

1992

(Sucuoglu vd., 2009, s. 64)

2.1.14 Zihin Engellilerin Siniflandirilmasi

Zihin engelli bireyler Ozellikleri agisindan birbirlerinden oldukca faklidir. Onlara
uygun programlarda gelistirilebilmeleri icin, uygun kurumlara yerlestirilebilmeleri icin
siniflandirma yoluna gidilmistir.

Tarihsel siire¢ igerisinde zihin engelli bireyler i¢in bir¢ok smiflama calismasi
yapilmistir. {1k simiflama calismas1 1672 yilinda, beyin anatomisi ve noroloji {izerinde ¢alisan
doktor Willis tarafindan yapilmistir. Willis ¢alismalarinda zihin engelli bireyleri tanimlarken,
“bazilart harfleri 6grenme yetenegine sahip degildir ama mekanik isleri yapabilirler, bunu
yapamayan digerleri tarim islerinden anlayabilirler ve digerleri yemek ve uyumak disinda bir
sey yapamazlar” agiklamasi ile bu bireyleri simflamstir. Ilk sistemli siniflama ise, zihinsel
engellilik ile akil hastalig1i arasindaki farki ortaya koyan Fransiz psikiyatrist Esquirol
tarafindan yapilmistir. Esquirol, zihin engelli bireyleri dili kullanabilme yeterliliklerine gore
konusmasi olmayanlar, birka¢ sozciik sdyleyenler ve basit ciimlelerle konusanlar olarak ii¢
grupta toplamustir. 19. yilizyilda tiptaki gelismelere bagli olarak Doktor Langdon Down

(1866), zihin engellileri konjenital idiotlar, gelisimsel idiotlar ve kazalara bagli yetersizlikleri



olan idiotlar olmak {izere ii¢ gruba ayirmistir. Yine ayni1 yillarda Duncan ve Millard konjenital
ve kongenital olmayanlar olarak siniflandirmay1 ikiye indirmistir. 1877°de Ireland tarafindan
hazirlanan ilk tibbi ders kitabinda zihin engelli bireyler 12 alt grupta incelenmislerdir
(Sucuoglu, 2009, s. 68-69).

Sucuoglu’na gore kabul edilen siniflama sistemleri, engelin nedenine gore, zihinsel
yetersizlige gore ve gereksinimlere gore siniflandirmadir.

. Zihin engelinin nedenleri temel alinarak yapilan siiflama

1961 yilinda Heber, zihin engeline yol agan nedenleri 8 alt grupta aciklamistir. Bunlar;
enfeksiyonlar, zehirlenmeler, travmalar, fiziksel nedenler, metabolizma, beslenme ya da
biliylime bozukluklari, tiimdrler, bilinmeyen dogum oOncesi nedenler, bilinmeyen ve emin
olunamayan nedenler, psikolojik oldugu varsayilan nedenler (Sucuoglu, 2009).

1973 yilinda Grossman, zihin engeline yol agan nedenleri 10 alt gruba ayirmustir.
Bunlar; enfeksiyonlar ve zehirlenmeler, travmalar ve fiziksel nedenler, metabolizma ve
beslenme, dogum sonrasi beyin hastaliklari, bilinmeyen dogum oncesi etkiler, kromozom
anormallikleri, gebelik problemleri, psikiyatrik bozukluklar, g¢evresel etkiler ve diger
durumlardir.

1992 yilinda Lucasson ve arkadaslar1 zihin engeline yol acan nedenleri dogum oncesi,
dogum sirast ve dogum sonrasi nedenler olarak siralamislardir. Dogum 6ncesi nedenler;
kromozom bozukluklari, sendrom bozukluklari, metabolizma bozukluklari, beynin gelisimsel
bozukluklar1 ve ¢evresel etkilerdir. Dogum siras1 nedenler; rahim i¢i bozukluklar ve 0-1 ay
arasinda ortaya ¢ikan bozukluklardir. Dogum sonrasi nedenler ise; kafa incinmeleri,
enfeksiyonlar, myelinizasyon bozukluklari, dejeneratif bozukluklar, ndbet bozukluklari,
toksik-metabolizma  bozukluklari, beslenme, c¢evresel yoksunluk, hypocennection
sendromudur (Sucuoglu, 2009).

o Zihinsel yeterlilik temel alinarak yapilan siniflama



19. yiizyi1lda Fransiz Egitim Bakanligi Alfred Binet ve arkadasi Thedore Simon ile
birlikte, zeka geriligi olan ve olmayan bireyleri ayirt etmek igin bir test gelistirmelerini
istemistir. Binet-Simon testi daha sonra Ingilizceye ¢evrilerek 1908’de zeka yas1 kavram
eklenmis ve 1916’da Stanford-Binet Zeka Testi olarak adlandirilmistir. Goddard, Binet-Simon
zeka testini kullanarak, zeka yasi 12’nin tizerinde olanlari normal, 8-12 olanlari moron, 3-7
olanlar1 embesil ve son olarak zeka yast 2’ den az olanlart idiot olarak siniflandirmistir
(Sucuoglu, 2009, s. 70).

1939’da David Weschler tarafindan gelistirilen zeka testinde ortalama zeka bolimii
100 olarak kabul edilmistir. Bu testle beraber bireylerin zeka bdliimlerinin ortalamadan ne
kadar saptiklarini/ uzaklastiklarin1 gosteren standart sapma kavrami, zihin engelinin
derecesini belirlemek amaciyla yaygin olarak kullanilmistir (Sucuoglu, 2009).

Her bilim adami farkli sinir puanlar 8lgiit olarak kabul etmislerdir. Ornegin Heber ve
Grossman’a gore zihin engelli olma sinir1 zeka bolimii 65 olarak belirlemisler ve zihin
engellileri sinir zeka, hafif, orta, agir ve ¢ok agir derecede zihin engeli olan bireyler olarak
gruplandirmiglardir. Buna gore sinir zekaya sahip olan bireyler ortalamadan 1, hafif derecede
zihin engelli bireyler ortalamadan 2, orta derecede zihin engelli bireyler ortalamadan 3, agir
derecede engelliler ortalamadan 4, agir derecede engelliler ortalamadan 5 standart sapma
uzaklikta olan bireylerdir.

Diinya Saglik Orgiitii’niin yapmis oldugu uluslararasi smiflandirmada hafif derecede
zihin engelliler 50-69, orta derecede zihin engelliler 35-49, agir derecede zihin engelliler 20-
34 ve ¢ok agir derecede zihin engelliler 20’nin altinda olarak belirtilmistir. Bu dort gruba ek
olarak fiziksel ya da duyulardaki problemleri nedeniyle =zihin engel diizeyleri
belirlenemeyenler ve zihin engeli olduklarini belirten kanitlar bulunan ama engelin derecesini
belirlemek i¢in yeterli bilgi olmayanlarda vardir (Sucuoglu, 2009, s. 74).

o Gereksinimler temel alinarak yapilan siniflama



Zihin engelli bireyler ne kadar Ogrenebilecekleri temel alinarak egitilebilir,
Ogretilebilir ve agir derecede zihinsel engelliler olmak iizere ii¢ grupta toplanir.

Hafif derecede zihinsel yetersizligi olan birey (egitilebilir zihinsel engelli birey),
zihinsel iglevler ile kavramsal, sosyal ve pratik uyum becerilerinde hafif diizeydeki
yetersizligi nedeniyle 6zel egitim ile destek egitim hizmetlerine sinirh diizeyde ihtiya¢ duyan
bireydir. Hafif derecede zihinsel yetersizligi olanlar okuma-yazma, matematik gibi okul ile
ilgili temel akademik becerileri kazanabilirler. Uygun is egitimi aldiklarinda yetiskinlik
doneminde uzmanlik gerektirmeyen, basit iglerde ¢alisabilirler. En az destekle ya da destege
gereksinim duymadan yasamlarini siirdiirebilirler (Topaloglu vd. 2003).

Tiirkiye’de zihinsel engelli ¢ocuklarin akademik becerilerine iliskin yapilan
arastirmalarda, Eskisehir ve Kiitahya illerindeki 6zel alt siniflarin dordiincii ve besinci
simiflarina devam eden zeka yaslar1 4-10 arasinda degisen 165 egitilebilir zihinsel engelli
cocugun, normal ilkokul siniflarina gére okuma becerileri degerlendirilmistir. Sonucta
cocuklarin %36, 36’siin ilkokul birinci sinif, %26, 67’sinin ilkokul ikinci sinif diizeyinde
okuma becerisi edindikleri belirlenmistir (Eripek, 2002).

Orta diizeyde zihinsel yetersizligi olan birey (6gretilebilir zihinsel engelli birey),
kavramsal, sosyal ve pratik uyum becerilerindeki sinirlilik nedeniyle temel akademik, giinliik
yasam ve ig becerilerinin kazanilmasinda 6zel egitim ile destek egitim hizmetlerine yogun
sekilde ihtiya¢ duyan bireydir.

Agir diizeyde zihinsel yetersizligi olan birey, zihinsel islevler ile kavramsal, sosyal ve
pratik uyum becerilerindeki eksiklikleri nedeniyle 6z bakim becerilerinin 6gretimi de dahil
olmak iizere yasam boyu siiren, yasamin her alaninda tutarli ve yogun 6zel egitim ve destek
egitim hizmetlerine ihtiyaci olan bireydir.

Cok agiwr diizeyde zihinsel yetersizligi olan birey, zihinsel yetersizliginin yaninda bagka

yetersizliklerinin de bulunmasi nedeniyle 6z bakim, giinlik yasam ve temel akademik



becerileri kazanamamasi nedeniyle yasam boyu bakim ve gozetime ihtiyaci olan bireydir

(www.meb.gov.tr).

AAMR (1992) yilinda yaptig1 siniflamada destegi temele almistir. Kisaca ILEP
(Intermitten/ Aralikli, Limited/Simirh, Extensive/Kapsamli, Pervasive/Yaygin) olarak anilan
bu smiflandirma giiniimiizde yaygin olarak kabul géormekte ve uygulanmaktadir. (Hallahan ve
Kauffman, 2003: Akt; Sucuoglu vd.,2009). Bu siniflama goéz Oniline alinarak yazilan bir
tanilama raporunda “bireyin iletigim ve sosyal becerilerinde sinirli destege ihtiyaci var, sosyal
becerilerde ise yogun destege ihtiya¢ duymaktadir” seklinde ifadelerin yer almasi gerektigi
belirtilmektedir (Kaplan, 1996).

o Destek ihtiyact temel alinarak yapila siniflandirma

Hallahan ve Kauffman (2003), zihinsel yetersizligi olan bireyleri destek ihtiyaglarina
gore aralikli, sinirli, kapsamli ve yaygin olarak destege ihtiya¢ duyanlar olarak dort gruba
ayirmiglardir. Aralikli destege ihtiya¢ duyan bireylerin her zaman yardima ihtiyaclar1 yoktur.
Sadece gec¢is donemlerinde (yeni ise baslama, hastalanma v.b.) kisa donemli yardimlara
ihtiya¢ duyarlar. Smirli destege ihtiyag duyan bireylerin belirli zamanlar ig¢inde tutarli yardim
ihtiyaglar1 bulunmaktadir. Ornegin is egitimi ve yetiskin yasama gecis becerilerinin
Ogrenilmesi bu destek ihtiyact duyan bireyler icin gecerli olmaktadir. Kapsamli destege
ihtiya¢ duyan bireylerin uzun siireli ve belirli ortamlarda yardima ihtiyaglar1 bulunmakta,
genellikle bu bireylerin belirli giinlerde diizenli bir katilimla destek almalar1 gerekmektedir.
Yaygin destege ihtiya¢c duyan bireylerin ise yasam boyu destege ihtiyaclar1 vardir. Farkli
ortamlarda, diger destek tiirlerine oranla daha yogun yardimlara gereksinim duymakta, bu

nedenle daha fazla personelin yardimina ihtiya¢ duymaktadir. (Akt; Sucuoglu vd., 2009).

2.1.15 Zihinsel Engelli Cocuklarin Ozellikleri


http://www.meb.gov.tr/

2.1.15.1. Zihinsel Engelli Cocuklarin Dikkat Ozellikleri

Ogrencilerin 6grenebilmeleri igin belirli bir siire dgrenilen bilgiye dikkat etmeleri ve
dikkat dagitici uyaricilart kontrol edebilmeleri gerekmektedir. Zihinsel yetersizligi olan
bireylerin ayirt etme giicliikleri ve sadece belirli bir uyarana dikkatlerini toplama sorunlari
vardir. Ayni1 zamanda c¢esitli uyaranlar igerisinden kendileri i¢in gerekli olan bilgiyi alma ve
kullanma sorunu da yasamaktadirlar. Zihinsel yetersizligi olan Ogrencilerle ¢alisan
Ogretmenlerin dgretecekleri bilgi ve becerileri kiigilk adimlara ayirmasi, Ogrencilerin
dikkatlerini toplamalarina yardime1 olacaktir (Diken, 2008).

Zihinsel yetersizligi olanlarda dikkat problemleri yaygin olarak goriilmektedir.
Bireylerin  0grenme problemlerinin  6nemli bir bdliimii  dikkat problemlerinden

kaynaklanmaktadir. Genel olarak dikkatleri daginik ve kisa siirelidir.

2.1.15.2. Zihinsel Engelli Cocuklarin Bellek Ozellikleri

Zihinsel yetersizligi olan bireylerin pek ¢ogu hatirlamada giigliik ¢eker. Gorsel ve
isitsel algilar1 zayiftir. Bellekle ilgili yasadiklart en 6nemli problem 6grendikleri bilgileri kisa
stireli bellekten uzun siireli bellege aktarmaktir. Genelleme yapmakta zorlanirlar, kazandiklar
bilgileri iligkilere gore gruplamakta giicliik c¢ekerler. Yasitlariyla karsilastirildiginda
kendilerini diizenleme (tekrarlama, gruplandirma, iligkilendirme) stratejilerini daha az siklikta

kullandiklar1 goriilmektedir.

2.1.15.3. Zihinsel Engelli Cocuklarin Ogrenme Ozellikleri
Zihinsel engelli ¢ocuklar akranlari gibi Ogrenebilir ve 6grenmeye devam ederler.

Akranlarindan temel farklar1 6grenmenin hizindadir, 6grenme hizlar1 daha yavastir.

2.1.15.4. Zihinsel Engelli Cocuklarin Dil Gelisimi Ozellikleri



Zihinsel yetersizligi olan bireyler dil ve konugsmay1 zihinsel yetersizligi olmayan
bireylerin gectigi basamaklardan edinirler. Ancak bu basamaklardan gegis hizlar1 daha
yavagtir. Dil ve konusma gelisimindeki sorunlar ile kendini diizenleme (tekrarlama,
gruplandirma, iligkilendirme) problemleri arasinda yakin bir iliski vardir. Cilinkii birgok
kendini diizenleme stratejisi dile dayalidir.

Dil ile zeka seviyesi arasinda bagint1 vardir. Zeka yoniinden bir ¢ocuk ne kadar geri
olursa, dil ve kelime hazinesinin gelisimi de o kadar gecikmis ve smirhdir. Ozellikle zeka
seviyesi diislik cocuklarin konugmalari, gerek konusmaya baglama, gerekse telaffuz yoniinden
gecikir. Zihin engellilerin egitiminde dil gelisimi 6nemle tizerinde durulmasi gereken bir
konudur. Bunu gergeklestirebilmek i¢in ¢ocuklarin 6zellikle grup faaliyetlerine yoneltilmeli,
ozellikle, normal dil becerisine sahip yasitlariyla oynamalar1 saglanmalidir. Bu ¢ocuklara
dramatizasyon ve karsilikli konugma gibi durumlar yaratmak yararli olur (Okuturlar, 1975).

Dil gelisimindeki problemler; alic1 ve ifade edici dil becerilerinde sinirlilik, karsilikli
konusma becerilerinde konusmay1 baslatma giicliigii, yonerge takip etme ve yonerge vermede
siurlilik, belirli bir konu ¢ergevesinde diyalogu siirdiirememe, bir hikayeyi anlatamama
seklinde Ozetlenebilmektedir. Ayrica dili islevsel olarak kullanmada da giiglik
yasamaktadirlar. Ornegin, konusmada sira alma, ne zaman konusmasi gerektigini ve ne zaman
susmast gerektigini yordama, konusma igeriginin sec¢imi gibi becerilerde sorunlar
yasamaktadirlar (Culatta ve Tompkins, 1999: Akt; Aral ve Giirsoy, 2007). Dil gelisiminde
onemli yeri olan altinda/ iistlinde, yukarisi/ asagis1 gibi kavramlari dgrenmeleri normal
gelisim gosteren yasitlarina oranla daha uzun zaman alabilmektedir (Friend, 2006: Akt;

Sucuoglu vd., 2009).

2.1.15.5. Zihinsel Engelli Cocuklarin Akademik Basari Ozellikleri



Hafif ve orta diizeyde zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin biligsel 6zelliklerindeki
yetersizlik, akademik basarilar1 iizerinde de olumsuz etki yaratmakta, bu bireyler normal
gelisim gosteren akranlarindan akademik alanlarda geri kalmaktadirlar. Akademik becerileri
kazanabilmek i¢in normal akranlarindan daha fazla c¢alismalar1 ve daha ¢ok alistirma
yapmalar1 gerekmektedir. Normal simiflarda akranlariyla birlikte egitim goren zihinsel
yetersizligi olan bireylerin 6zel sinif ve 6zel egitim okullarinda bulunanlara gore daha ¢ok
akademik becerilerde ilerleme gosterdikleri belirtilmektedir (Friend, 2006: Akt; Sucuoglu vd.,

2009).

2.1.15.6. Zihinsel Engelli Cocuklarin Bilissel Gelisim Ozellikleri

Zihinsel engellilerin bilissel gelisimleri farklilik yaklasimi ve gelisimsel yaklasim ile
aciklanmaya c¢alisilmistir. Geligimsel yaklagim genel olarak Piaget’nin biligsel gelisim
ilkelerini temele alir. 1960’larin sonunda Edward Zigler tarafindan agiklanmis, daha sonra bu
yaklagimi temel alan bircok arastirma yapilmistir. Gelisimsel yaklasima gore hafif derecede
zihinsel engelli bireylerin biligsel gelisimi akranlari ile ayni sira ve ayni yapi 6zelligindedir.
Ayni gelisim agamalarin1 daha yavag bir hiz ile takip ederler. Gelisimin hiz1 engelin
derecesine bagli olarak degisir. i1k kez 1933’de Lewin tarafindan ortaya atilan ve daha sonra
Kounin tarafindan iizerinde ¢alisilan farklilik yaklasiminda genel gelisim prensiplerinin zihin
engelliler i¢in gecerli olmayacagi, zeka yaslari eslestirilmis olsa bile zihin engelli bireylerin
biligsel iglevlerinin, engelli olmayan bireylere gore niteliksel ve niceliksel olarak farkli
olacagi savunulmustur (Sucuoglu vd. 2009, s. 126).

Zihinsel yetersizlik diizeyi arttikga 0grenme yavaslar ve zorlasir. Algilamalar basit
diizeydedir ve somut kavramlar1 daha kolay ve iyi kavrarlar. Etkinliklerde ¢abuk yorulurlar,
yonergeleri kolayca anlayamazlar ve dikkat siireleri ve ilgileri ¢ok kisadir. Zit kavramlari

ogrenmekte ve mekan oryantasyonunda sikint1 ¢ekerler. Bu nedenle, kendi pozisyonlarini fark



etmekte, kendi konumuna gore diger nesnelerin konumunu algilamakta, nesnelerin
konumundaki degisikliklere uyum saglamakta zorlanabilir. Bellekleri yetersiz oldugu i¢in ¢ok

cabuk unuturlar (Giiven, 2003).

2.1.15.7. Zihinsel Engelli Cocuklarin Sosyal ve Duygusal Geligimleri

Zihinsel yetersizligi olan Ogrencilerin pek c¢ogu sosyal iliskilerde giigliik
yasamaktadirlar. Bu 6grenciler akranlar tarafindan kabul edilmemekte ya da daha az tercih
edilmektedirler. Sosyometrik tekniklerle toplanan bilgiler araciliiyla, bu 6grencilerin diger
ogrenciler tarafindan ret ya da kabul edildikleri gériilebilmektedir. Ozellikle kaynastirma
uygulamalarinin basarisi, normal 6grencilerin zihinsel yetersizlii olan 6grencilere yonelik
tutumlarmin olumlu olmasina ve onlarla sosyal etkilesime girmelerine baglidir. Zihinsel
yetersizligi olan Ogrenciler, okul i¢inde oldugu gibi okul disinda da c¢ok az arkadasa
sahiptirler. Arkadas edinme siirecinde ve sosyal iliskilerde gii¢liikk yasamalarinin nedenlerinin
basinda uygun olmayan davraniglar1 sergilemeleri gelmektedir. Bu davraniglar diger
Ogrencilerin onlardan uzaklagsmalarina neden olabilmektedir. Bir diger neden davranis
bigimleridir. Sosyal ortamlarda sergilemis olduklar1 davranislari, kisileraras: iliskiler
acisindan kabul edilebilir diizeyde degildir. Son olarak, zihinsel yetersizligi olan dgrenciler
sosyal ipuclarini kavrama sorunu yasarlar ve diger 6grencilerin davramislarini yanlis
yorumlayabilir (Friend, 2006: Akt; Sucuoglu vd., 2009).

Zihinsel engelli cocuklar genellikle inatg1 bir yapiya sahiptirler. Kendilerine giivenleri
azdir ve kendilerini kontrol edemezler. Sorumluluk almaktan kag¢imnirlar. Ciinkii basarisiz
olacaklarina inanirlar. Duygu ve disiincelerini ifade etmekte zorlandiklar1 ve sik sik
engellenme duygusu yasadiklari i¢in zaman zaman ug tepkiler verebilirler. Ancak ¢evrelerine

kars1 duyarsiz degildirler. Cevreden gelen uyaricilara kars1 az ya da ¢ok tepkide bulunabilirler



(Lawrence ve Winschel 1975; Patton ve Paynel886; Akt; Aral ve Giirsoy, 2007; ipek 1998;
Giiven 2003).

Yeni durumlara kolayca uyum saglayamadiklari i¢in yeni bir durum karsisinda
gerginlik, sinirlilik, direnme ve ya kagma davranisi sergileyebilirler. Sosyal iliskilerde
baskalarina bagimli olmay1 tercih ederler. Genellikle kendilerinden kiigiiklerle arkadaslik
kurarlar. Yapabileceklerinden daha zor gorevler vermek, onlarin gereksiz yere basarisizlik
duygular1 yasamalarina neden olur. Diger taraftan yapabileceklerinden daha basit gorevler
vermek ise onlarin kolayca sikilmalarina neden olabilir (Giiven, 2003; Topaloglu vd. 2003).

Zihinsel engelli ¢ocuklardan Down Sendromlu olanlar sosyal becerileri ve gelisimi en
iyl grup olarak nitelendirilebilir. Bu cocuklar diger zihinsel engellilere gére daha kolay
iletisim kurabilirler. Taklit yetenekleri olduk¢a kuvvetlidir. Bu nedenle egitimde ¢ok fazla
modele ihtiya¢ duyarlar (Génen vd. 1998; ipek, 1998).

Zihinsel engelli ¢ocuklarda bagimlilik daha uzun siirmektedir. Cocugun bagimliliginin
azalmasinda anne baba tutumu etkili olmaktadir. Anne baba, ¢cocuga engelinden dolay1 asir
koruyucu davranmamalidir. Ayrica ailedeki normal gelisim gdsteren kardes zihinsel engelli
cocugun duygusal ve davranis problemleri yasamasinda ve olumlu kisilik gelistirmesinde
onemli rol oynamaktadir (Lawrence and Winschel, 1975; Patton ve Payne: Akt; Aral ve

Giirsoy, 2007; Ipek, 1998; Bayhan, 2001).

2.1.15.8. Zihinsel Engelli Cocuklarin Fiziksel ve Psikomotor Gelisimleri
Fiziksel anormallikler ile zihinsel yetersizligin derecesi arasinda gii¢lii bir iliski vardir.
Bireyin engelinin derecesi arttik¢a fiziksel farkliliklarda artmakta, bu durum genellikle

hidrosefali ve Down Sendromu gibi organik problemler zihin engeline yol a¢tig1 zaman ortaya

cikmaktadir. (Sucuoglu vd. 2009).



Zihinsel engelli ¢ocuklarin fiziksel gelisimi ilk yilda oldukga yavastir. Bu ¢ocuklarin
her gecen ay motor gelisiminde gerilik belirgin olarak ortaya ¢ikmaya baslar. Ornegin; basini
zamaninda dik tutamazlar, dislerini zamaninda ¢ikartamazlar, dis deformasyonlar1 fazladir ve
zamaninda yiiriyemezler. Normal gelisim gosteren ¢ocuklarin ortalama olarak 12-24 aylar
arasinda yiiriimesi beklenirken, zihinsel engelli ¢ocuklarda yiiriime genellikle 36-38 aylar gibi
¢ok daha gec bir dénemde olabilir (Bilir, 1986; ipek, 1998; Giiven, 2003).

Zihinsel engelli ¢cocuklar, ellerini de yeterince fonksiyonel kullanamazlar. Yetersiz el-
g0z, el-ayak koordinasyonu ve denge kurmada, kiiclik biiylik kaslar1 kullanmada yetersizlik
goriiliir. Eline aldigi nesneyi tutma, sallama, elden ele gecirme, birbirine vurma gibi
becerilerde zorlandiklar1 ve basarili olamadiklart goriiliir. Zihinsel engelli ¢ocuklarin

direncleri diisiik oldugu i¢in sik sik hastaliklara yakalanirlar (ipek, 1998; Giiven, 2003).

2.1.15.9. Zihinsel Engelli Cocuklarin Psikolojik Ozellikleri

Psikolojik Ozellikler: Zihin engelli bireylerin psikolojik &zellikleri engelli olmayan
bireylerden ¢ok farklilasmamasina karsin, arastirmalar bu bireylerin bazi egilimleri oldugunu
gostermistir. Bunlar 6grenilmis ¢aresizlik, diisiik benlik kavrami, basarisizlik beklentisi, disa
yonelim, yasam sorumlulugu almama, kendini yOnlendirme yetersizlik ve 6grenmek igin
diistik giidiilenme egilimleri olarak siralanabilir. Bu egilimler, genellikle bireyin yetersizlikleri
ve tekrarlanan basarisiz deneyimler ve ¢evreden aldiklar tepkilere bagh olarak ¢ikabilmekte,
zihin engelli birey digerlerine bagimli olmakta, kendi biligsel becerilerine giivenmemekte,
yeni ve Ozellikle giic becerileri 6grenmekten kacinmakta ve problemlerin ¢oziimii i¢in
disaridan ipucu aramaktadir. Ayrica Ogrenmek i¢in digsal pekistireclere gereksinim
duymaktadir. Benlik kavrami akranlarina gore diisiik olmakta, kendilerine ve yasamlarina

iligkin kararlar verememektedir. Sinirli ortamlarda yasama, yeni deneyim ve Ogrenme



firsatlarinin  olmamas1 ve yatili kurumlarda yagsamak bu egilimleri arttirabilmektedir

(Sucuoglu vd. 2009).

2.1.15.10 Zihinsel Engelli Cocuklarin Psikiyatrik Problemleri

Psikiyatrik  Problemler: Psikiyatrik problemler zihin engelli bireylerde engelli
olmayan bireylere oranla daha fazla goriilebilmekte, grubun %40-70’inde zihin engeli ile
birlikte depresyon, kaygi bozukluklari, iletim bozukluklar1 gibi psikiyatrik sorunlar ortaya
cikmaktadir. Bu sorunlara tan1 konma asamasinda ¢esitli sorunlar yasanmakta, sagaltim igin
ilag tedavisi, biligsel davranis¢r sagaltim yontemleri ile uygulamali davranig analiz teknikleri

yaygin olarak kullanilmaktadir (Sucuoglu vd, 2009, s. 168).

2.1.16 Hafif Derecede (Egitilebilir Diizeyde) Zihinsel Engelli Cocuklarin Egitimleri

Hafif derecede zihinsel engelli cocuklarin egitimleri genellikle normal ve o6zel
simiflarda yapilmaktadir. Zorunlu olmadik¢a 06zel giindiizli ya da yatili okullardan
kaginilmaktadir. Zihinsel engelli ¢cocuklara normal ve 6zel siniflarda genellikle okul 6ncesi,
ilkokul, ortaokul ve lise diizeylerinde egitim saglanmaktadir. Son yillarda okul oncesi siniflara
ek olarak 0-3 yas cocuklari i¢in “uyaran siniflar1” uygulamasina baglanmistir. Bu yas dénemi
tiim ¢ocuklarda oldugu gibi, zihinsel engelli cocuklarin da zihin, dil ve sosyal gelisimlerinde
kritik donemdir. Uyaran siiflarinin temel amaci, bu kritik donemde zihinsel engelli cocuklara
ve ailelerine yardimci olmaktir. Diger yandan ¢ocuklarin daha ileri egitim gereksinimlerine
paralel olarak ortaokul ya da lise sonrasi egitim programlari uygulamalarina baslanmistir. Bu
programlarin temel amaci; zihinsel engelli cocuk ya da genglere is edinme, bagimsiz yasama
ve topluma uyum saglama gibi yetigkin yasami i¢in gerekli olan becerileri kazandirmaktir

(Ozsoy, Ozyiirek ve Eripek, 1992).



Bu ¢ocuklarin egitim amaglar1 genellikle; temel akademik beceriler, temel saglik ve
temizlik aligkanliklari, sosyal beceriler, uygun benlik kavrami, is becerileri ve vatandaglik

gorevleridir (Eripek, 2002).

2.1.16.1. Ilkégretim Yillarinda Hafif Derecede (Egitilebilir Diizeyde) Zihinsel Engelli
Cocuklarin Egitimleri

[Ikogretimin birinci devresi, okul &ncesi egitim programmin devami niteligindedir.
Hafif derecede zihinsel engelli c¢ocuklarin bir kismi ilkokulun ilk siniflarinda smiftaki
calismalarda yasitlarindan geri kaldigir icin farkina varilmaktadirlar. Bu ¢ocuklar igin
kullanilan yerlestirme yaklasimlar1 genellikle sunlardir: Normal sinifa devam etme, gezici
ogretmen ya da kaynak O0gretmenin yardimi, 6zel sinifa yerlesme, bazi okul ¢aligmalarinda
normal sinifa katilma, 6zel sinifa tam olarak yerlesmedir. Zihinsel engelli cocuk bu devrede
yine akademik 6grenmelere hazirlik ¢aligmalarina devam etmektedir. Bu devreye devam eden
takvim yaglar1 6-10 arasinda olan hafif derecede zihinsel engelli cocuklarin zeka yaslar1 4-6
arasinda olmaktadir. Bundan dolay1 uygulanan egitim programlari, normal ¢ocuklarin okul
oncesi egitim programlarina benzerlik gostermektedir. Ilkdgretim birinci devrede akademik
calismalara ne kadar yer verilecegi, cocugun durumuna bagli olmakla birlikte gilinlimiizde
programlarda sosyal becerilere de nem verilmektedir. (Ozsoy, Ozyiirek ve Eripek, 1992).

[Ikdgretimin ikinci devresinde akademik calismalarin yogunluk kazanmasi ve bu
calismalarin daha yiiksek diizeyde zihinsel islevleri gerektirmesi, hafif derecede zihinsel
engellilerin fark edilmelerini saglamaktadir. Bu nedenle hafif derecede zihinsel engelli
cocuklara saglanan 6zel egitim olanaklar1 bu devrede yogunlasmaktadir (Ozsoy, Ozyiirek ve

Eripek, 1992).



Hafif ve orta diizeyde zihinsel engelli olan ilkdgretim ¢agi ¢cocuklart igin, kaynastirma
uygulamalarinin esas alindigi, giindiizlii ilkogretim kurumlart Milli Egitim Bakanligi

tarafindan ac¢ilmaktadir (Topaloglu vd., 2003).

2.1.16.2. Ikinci Devre Egitim Programlarinda Hafif Derecede (Egitilebilir Diizeyde)
Zihinsel Engelli Cocuklarin Egitimleri

Ikinci devre egitim programlarinda c¢ocugun fiziksel, sosyal ve kisisel ¢evresini
tanimasi ve uyum saglamasi yaninda, islevsel akademik beceriler (okuma, yazma, aritmetik)
kazanmasina agirlik verilmektedir. Islevsel akademik becerilerden amaglanan, giinliik yasama
uyumu kolaylastirict 6rnegin, gazetenin, sokak tabelalarinin, telefon kullanma Onergesinin
okunmasi, bir formun doldurulmasi, aligveriste para hesabinin yapilmasi gibi becerilerdir.
Programlarda akademik caligsmalariyla birlikte hazirlik calismalarina da yer verilmektedir
(Ozsoy, Ozyiirek ve Eripek, 1992).

Ortaokul ve lise programlarinda hazirlik ¢aligmalarina verilen 6nem azalirken, islevsel
akademik becerilere, bunun yani sira sosyal ve is becerilerine verilen 6nem artmaktadir (Aral
ve Glirsoy, 2007).

Bu dénemde cocuga is egitimi programlart uygulanir. Mercer ve Payne, 6rnek bir is
egitimi programini bes asamada ele almaktadir. Bunlar; tanmitim, degerlendirme, ogretim,
yerlestirme ve izlemedir. Tanitim asamasinda ¢ocuga cesitli isler ve bu islerin gerektirdigi
beceriler konusunda bilgi verilir. Degerlendirme asamasinda ¢ocugun ilgi ve yetenegini
belirlemek igin farkli islerde galismasi saglanir. Ogretim ve yerlestirme asamasinda tespit
edilen ilgi ve yetenek dogrultusunda bir alana ¢ocugun yerlesmesi saglanir ve bu alandaki
isler ogretilir. Izleme asamasinda ise cocuk izlenerek herhangi bir problemde is yerini
degistirmek ya da daha detayl bilgi vermek gibi yardimlarda bulunulur (Akt; Aral ve Giirsoy,

2007).



2.1.17. Orta Derecede (Ogretilebilir Diizeyde) Zihinsel Engelli Cocuklarin Egitimleri

Orta derecede zihinsel engelli ¢ocuklarin egitim programlarinda akademik konulara
daha az yer verilirken sosyal ¢evreye uyum becerilerinin kazanilmasina yonelik etkinliklere
daha fazla yer verilmektedir (Aral ve Giirsoy, 2007).

Orta derecede zihinsel engelli ¢ocuklarin egitimleri genellikle 6zel siif, okul ve
korumal i§ yerlerinde saglanmaktadir. Bunun yani sira ¢gocuga kendi evinde ve grup evlerinde

saglanan egitim programlar1 bulunmaktadir (Ozsoy, Ozyiirek ve Eripek, 1992).

2.1.17.1. [lkégretim Yillarinda Orta Derecede (Ogretilebilir Diizeyde) Zihinsel Engelli
Cocuklarin Egitimleri

[Ikogretim doneminde temel amag, orta derecede zihinsel engelli cocuklarin miimkiin
oldugunca bagimsiz yasayabilmelerine olanak saglamaktir. Bunun i¢in ¢ocuklarda giinliik
yasam ve is ile ilgili becerilerin gelistirilmesi gerekmektedir. Orta derecede zihinsel engelli
cocuklarda ilkogretimin birinci kademesinde is Oncesi egitimi, ikinci kademesinde ise is

egitimi 6nemli yer tutmaktadir (Eripek, 2002).

2.1.17.2. Ikinci Devre Egitim Programlarinda Orta Derecede (Ogretilebilir Diizeyde)
Zihinsel Engelli Cocuklarin Egitimleri

Korumali is yerleri her seyiyle zihinsel engelli cocuklarin is egitimlerini
gerceklestirmek icin diizenlenmis, egitim agirlikli i yerleridir. Buralarda ¢ocuklara is egitimi
ve istihdam olanaklar1 saglandigi gibi, disaridaki bir ise gecis asamasinda o ise iliskin hazirlik
programlart da uygulanmaktadir. Bununla birlikte zorunlu nedenler olmadikca, korumali

igyerlerinde 1is egitimini tamamlamis olanlarin aym1 yerde ise yerlestirilmelerinden



kacinilmaktadir. Ekip calismalarini gerektiren korumali is yerlerinde ekibin ¢ekirdegini is

egitmeni ve danismanlari olusturmaktadir (Ozsoy, Ozyiirek ve Eripek, 1992).

2.1.18. Agir ve Cok Agir Derecede Zihinsel Engelli Cocuklarin Egitimleri

Bu cocuklarin egitimleri daha ¢ok giindiizlii ya da yatili okullarda saglanmaktadir.
Diisiik diizeyde zihinsel islevleri oldugu i¢in egitim programlarinda 6zbakim, dil ve hareket
becerilerine daha fazla 6nem verilmektedir (Varol, 1992; Eripek, 2002).

Agir ya da c¢ok agir zihinsel engelli ¢ocuklarin egitiminde ¢ocugun g¢evresine en az
bagimli bir sekilde yasamini siirdiirmesi oncelikli hedef olmaktadir. Bu nedenle, agir ve ¢ok
agir zihinsel engelli cocuklarin giyinme, soyunma, yemek yeme, tuvaletini yapma, yardimla
basit ev islerini yapma gibi giinlik yasam becerilerini kazanmasina yardimci olmak
amaglanmaktadir (Topaloglu vd., 2003). Bu c¢ocuklarda siklikla goriilen uyumsuz
davraniglarin azaltilmasinda yaygin olarak kullanilan yontem davranis degistirme yontemidir.
Bu yontemde; istenilen davraniglar1 arttirmak, istenilmeyen davraniglari azaltmak ya da
ortadan kaldirmak i¢in tutarli olarak pekistire¢ ya da cezalandirma siiregleri uygulanmaktadir

(Eripek, 2002).

2.1.19 Zihinsel Yetersizligi olan Ogrencilerin Okuma-Yazma Ogrenme Siireci

Egitim insanin dogumuyla birlikte baslayarak hayati boyunca devam eder. Bireyin
egitim Ogretim programlartyla tanigmasi ise, okuldncesi egitimle baslayarak ilkogretimle
devam etmektedir. Okuldncesi programlarinda ¢ocugun fiziksel, zihinsel, sosyal ve duygusal
alanlardaki gelisimini ilerletmeyi amaclayan programlar uygulanarak ayni zamanda okuma-
yazma ¢alismalarina hazirlik yapilmaktadir (Akyol, 2001).

Zihinsel engelli ¢ocuklarin anne babalarinin en ¢ok merak ettikleri konulardan birisi,

cocuklarinin okumay1 6grenip 6grenemeyecekleridir. Zihinsel engelli ¢ocuklarin biiyiik bir



boliimiinii olusturan hafif derecede zihinsel engelli ¢ocuklar genellikle okumayi
ogrenmektedirler. Okumay1 6grenemeyenlerde problem, zeka geriliginden ¢ok yetersiz
giidilenme ve uygun olmayan Ogretim yontemlerinin uygulanmasiyla agiklanmaktadir
(Eripek, 1996).

Okuma-yazma Ogretiminde Ogrencilerin ge¢ ve giic okumasini engellemek igin
ogretmenlerin egitim ve 6gretim alaninda meydana gelen gelisimleri takip etmekle birlikte,
uygun yontemi segmeye 6zen gostermesi ve kullandigi yontemi sik sik degistirmemesi gerekir
(Cemaloglu, 2000).

Zihin engelli ¢ocuklarin bircogu gorsel-motor organizasyonlarinda, kiicliik ve biiyiik
kas gelisimlerinde ve biitiinlestirme stratejilerinde problemler yasamaktadirlar. Zihin engelli
cocuklarin gorsel, motor ve kavramsal gelisimlerindeki aksakliklar alfabedeki harfleri
tanimalarinda ve harflerin sozciiklerdeki dizilis sirasini kavramalarinda zorluk yaratir
(Nichtern, 1974: Akt; Sengiil, 2008). Semboller, harflerin dizilisi ve sozciikler yatay
(horizontal) siralama ve diislinmeyi gerektirir. Oysaki zihin engellilerde yatay siralama
becerileri zayiftir. Bu beceride olgunlasmadiklar1 i¢in harfleri ve sozciikleri kavrama
becerileri ve hizlar1 diisiiktiir. Bu nedenle de gorsel Ogretim teknikleri ile harfleri ve
kelimeleri 6grenmeleri zordur. Fonik analiz (duyulanla goriileni birlestirme) ve dokunsal/
hareketsel teknikler (dokunulan ile goriileni birlestirme ve degisik materyallerden yapilmis
harfleri kullanarak sesleri duyma) bu ¢ocuklara okuma 6gretiminde kullanilmalidir (Nichtern,
1974: Akt; Sengiil, 2008).

Zihin engelli ¢ocuklarin sosyal ve duygusal deneyimlerinin kisithi olmasi, diisiinsel
stireglerini somutlagtirmanin ilk asamalarinda olmasi ve sembolik diisiinmedeki yetersizlikler
zihin engelli ¢gocuklar i¢in okuma yazmay1 edinilmesi zor beceriler kilar (Nichtern, 1974: Akt;

Sengtil, 2008).



Zihin engelli ¢ocuklarda okuma-yazma 0gretiminin amacini, duygu ve diisiincelerini
ifade edebilmeleri icin, ¢evresiyle iletisim kurabilmesi, duydugu ve gordiigii sesli sembolleri
kurallara uygun, diizgiin bir sekilde yazabilmesi, yazdiklarin1 okuyarak anlamlandirmalari
olarak ifade edebiliriz. Okumay1 6grenmeye hazir olma, takvim yasindan ¢ok zeka yasiyla
ilgilidir. Bu nedenle normallerde genelde 6 olan okumaya hazir olma yasi, hafif derecede
zihinsel engellilerde 8, bazen 11 yasina degin gecikebilmektedir (Eripek, 1993).

Zihin engelli c¢ocuklar, yazma becerilerinde degisik gl¢cliikler yasayabilirler.
Genellikle zihin engelli ¢ocuklar, kas gelisimiyle ilgili yetersizliklerden dolayi, kalemi
kurallarina uygun tutmada sorun yasayabilir, satir Tlizerinde baglangic ve bitisi
ayarlayamayabilir, yazma becerileriyle ilgili gorevi belirlenenden daha ge¢ siire icinde
tamamlayabilirler. Ozelliklede ezbere yazma becerilerinde harflerin yerlerini karigtirdiklari,
fazla harf ekledikleri ya da atladiklar1 goriilebilir. Pek ¢ok zihin engelli birey yeni bir beceri
kazanmada ya da kazandigi becerileri diger becerilere uyarlamada ve kendi becerilerini
degistirmede zorlanabilir. Egitimciler, bu gerceklere dikkat ederek engelli bireyin
ozelliklerine uygun okuma ve yazma programlart kullanmalidir (Cohen ve Plaskon, 1980:
Akt; Arabaci, 2009). Uygun okuma-yazma stratejisi ve materyaller ile simf i¢i yardimlar
yapilmasinin, zihin engelli ¢ocuklarin okuma ve yazmalarmin gelistirilmesine biiyiik katkisi

olacaktir (Akcamete, 2003; Sar1, 2003).



BOLUM III
2.2. ILGILI ARASTIRMALAR

Diinyada son yillarda ilk okuma-yazma 6gretim yontemi konusunda dnemli gelismeler
yasanmakta ve koklii degisiklikler yapilmaktadir. Bu gelismeler ve degisikliklerden bazilari
Glines (2007)’in  “Ses Temelli Ciimle Yontemi ve Zihinsel Yapilandirma” isimli kitabinda su
sekilde belirtilmistir.

ABD kongresi, 1997 yilinda Egitim Bakanligi ile Cocuk Saghg ve Insan Haklari
Ulusal Enstitiisii’ne “okullarda kullanilan farkli okuma yontemlerinin etkilerinin incelenmesi
konusunda bir panel hazirlanmas1” gorevini vermistir. Caligmalar sonucunda okuma-yazma

ogretiminde sistemli sekilde ses egitimi veren yontemlerin diger yontemlere gore daha basarili



oldugu ve sistemli ses egitiminin, sosyokiiltiirel yonden zayif, dil yetersizlikleri ve okuma
ogrenme giicliigii olan ¢ocuklarda etkili oldugu goriilmiistiir. Bu bulgulardan hareketle, ses
yontemleri tlizerinde ¢aligmalara baslanmig ve “No Child Left Behind Act” (Hig¢bir Cocuk
Geride Kalmasin) programi hazirlanmistir. Programda ilk okuma-yazma 6gretiminde ses
birlestirme yonteminin kullanilmasi onerilmistir. Program ABD Kongresi tarafindan 2002
yilinda oybirligi ile kabul edilmis ve okuma-yazma Ogretiminde ses birlestirme yonteminin
kullanilmasi1 kesinlesmistir. PISA sonuglarin incelenmesi sonucunda Kanadali uzmanlar,
“Olaylar1 Gézden Gegirelim: Yontem Savaglar1 Bitti” basliklt sonug bildirisi ile ilk okuma-
yazma Ogretiminde, “ciimle ve kelime yoOntemlerinin etkili olmadigini ve kullanilmamasi
gerektigini,” agiklamiglardir. Ertesi yil Kanada’nin tiim okullarinda okuma-yazma
ogretiminde ses birlestirme yontemine gidilmistir. Likksemburg Egitim Bakanlig1 yetkileri bir
grup uzmanla birlikte PISA sonuclarin1 degerlendirmek amaciyla cesitli arastirmalar
baslatmistir. Bu calismalar sonucunda “6grencilerin okuma ve anlama becerilerinin diisiik
olmasinin, zihinsel ve bireysel gelisimlerini engelledigi,” ortaya ¢ikmistir. Bunun iizerine iilke
genelinde 2003-2004 o6gretim yilindan itibaren, okuma, anlama ve =zihinsel becerileri
gelistirmeye doniik bir kampanya baslatilmistir. Kampanyada “Okumanin birinci amact
ogrencilerin dil ve zihinsel becerilerini gelistirmektir.” seklinde agiklanmistir. Bu kampanya
ile tilkedeki herkes goreve cagrilmistir. Finlandiya’da okuma-yazma Ogretiminde iilke
genelinde ses birlestirme- hece yontemi kullanilmaktadir. Cocuklar erken yaslarda okuma
calismalarina baslamaktadirlar. PISA arastirmalarina gore 15 yasindaki Finlandiyali
ogrenciler, “okuma, anlama, diisiincelerini analiz edebilme, sorun ¢ézme, akil yiiriitme, etkin
iletisim kurma, vb. beceriler ydniiyle” diinya birincisi olmustur. Avustralya, Almanya, Isvigre,
Italya’da da ses-harf birlestirme metodu kullanilmaktadir.

Tiirkiye’de zihinsel yetersizligi olan Ogrencilere okuma-yazma Ogretimi tiizerine

yapilan aragtirmalardan bazilarina ait bulgular ise sunlardir:



Colak (2001), “Zihin oziirlii Cocuklar [lkogretim Okulu ve Mesleki Egitim
Merkezindeki Ozel Egitim Ogretmenlerinin  Zihin Oziirlii  Cocuklarin  Okuma-Yazma
Osgrenmeleri Hakkindaki Goriis ve Onerileri” isimli arastirmasinda, Eskisehir ilinde
egitilebilir zihin 6zilirlii ¢ocuklarin devam ettigi bir ilkogretim okul ve meslek egitim
merkezindeki yedi Ozel egitim Ogretmeninin zihin o6zirlii c¢ocuklarin okuma-yazma
ogrenmeleri hakkindaki goriis ve nerilerini yar1 yapilandirilmis goriigme teknigini kullanarak
almistir. Veriler sonucunda ogretmenlerin siniflarinda okuma-yazma &gretiminde okumaya
hazirlik ve fis 6gretimi agirlikli calismalar yaptiklar: ortaya cikmustir. Ogretmenler okuma-
yazma Ogretiminde karsilastiklart sorunlarin en basinda arag-gereglerin eksik ve yetersiz
olmasi, Ogrenciler arasinda seviye farkliliklarinin olmasi, okuma-yazma programinin
ogrencilerin seviyelerine uygun olmamasi ve ailelerin okuma-yazma ogretiminde evde
cocuklarinit yeterince desteklememesi gelmistir. Ayrica Ogretmenlerden karsilastiklar
sorunlar ile ilgili ¢6ziim Onerileri alinmistir. Seviye siniflarinin olusturulmasi, okuma-yazma
Ogretim ara¢ gereclerinin saglanmasi ve aile destegini saglamak amaciyla okulda aile egitim
programlarinin uygulanmasi ¢6ziim onerileri arasinda en ¢ok dikkat ¢ekenler olmustur.

Basal ve Batu (2002), “Zihin Oziirlii Ogrencilere Okuma-Yazma Ogretme Konusunda

’

Alt Ozel Simif Ogretmenlerinin Gériis ve Onerileri” isimli arastirmasinda, Eskisehir ilinde
yedi alt 6zel sinif 6gretmeninin zihin 6ziirlii 6grencilere okuma-yazma 6gretme konusundaki
fikirlerini yar1 yapilandirilnig gériismeler ile almuslardir. Ogretmenlerin 6’s1 okuma-yazma
ogretiminde ciimle yontemini kullandiklarint belirtmislerdir. Okuma-yazma 6gretiminde yer
verilen etkinliklerle ilgili olarak katilimcilarin 4’{i dramatize etmenin, 3’1 dersin islenisinin,
2’si okuma-yazma siralamasinin, 2’si sembollestirmenin, 2’si bireysellestirmenin, 2’si kii¢lik
kas becerilerini gelistirmeye yonelik etkinliklerin, biri okuma etkinliklerinin, biri eve verilen

etkinliklerin 1’1 de okuma-yazma bilmeyen ¢ocuklarla gergeklestirilen etkinliklerin 6nemi

tizerinde durmuslardir. Katilimcilar aile destegi ile ilgili olarak aile destegi olmadan §gretimin



zor oldugunu soylemislerdir. Katilimcilarin 3’4 zihin 6ziirli ¢ocuklarin okuma-yazma
ogretiminde en ¢ok hece doneminde zorlandiklarini ifade etmistir. Okuma-yazma 6gretiminde
karsilagilan sorunlarla ilgili olarak ise 6 Ogretmen Ogrencilerin zihin diizeylerinin agir
olmasindan dolay1 6gretimin zorlastigini, 3 dgretmen ailelerin ilgisiz oldugunu, 2 6gretmen
ara¢ gerecin yetersiz oldugunu ve 2 6gretmen de uygun kaynak olmadigini belirtmistir. 2
Ogretmen ara¢ gere¢ konusunda okul yonteminden destek beklediklerini belirtirken 1
ogretmen de Rehberlik ve Arastirma Merkezinden destek bekledigini belirtmistir.

Diindar (2006), “Orta Diizeyde Zihinsel Engelli Cocuklara Okuma Ogretiminde Ses
Temelli Ciimle ve Ciimle Coziimleme Yontemlerinin Etkililiklerinin Karsilastiriimas:” isimli
aragtirmasinda, bir 6zel egitim kurumuna devam eden, orta diizeyde zihinsel engeli olan 12
Ogrenciye uyguladigi test sonucunda okuma Ogretiminde zihinsel engelli olan ¢ocuklara Ses
Temelli Ciimle Yonteminin Ciimle Coziimleme Ydntemine oranla daha etkili oldugunu tespit
etmistir.

Akkus (2007), “Orta Diizeyde Ogrenme Yetersizligi (egitilebilir) Olan Cocuklara
Giiniimiizde Uygulanan I[lkogretim Egitim Programina Iliskin Ogretmen Gériislerinin
Degerlendirilmesi” isimli aragtirmasinda, Ogretmenlerin egitim programina tam olarak
uygulayamadigini, uygulama sirasinda sorunlar yasadiklarini tespit etmistir. Ogretmenler
tarafindan egitim programinda belirtilen amaglarin 6grenci diizeylerinin iizerinde oldugu,
programin soyut kavramlar igerdigi ve bununda Ogrenci basarisint olumsuz etkiledigi
belirtilmistir.

Sengiil (2008), “Ozel Egitim Ogretmenlerinin Zihin Engelli Cocuklara Okuma-Yazma
Osretiminde Kullandiklar1 Yontemlerin Belirlenmesi” isimli arastirmasinda, Istanbul ilindeki
ozel egitim okullarinda gorev yapmakta olan 100 6zel egitim dgretmeniyle zihinsel engelli
cocuklara okuma-yazma oOgretiminde kullanilan yontemler, materyaller ve ozel egitim

alaninda karsilasilan sorunlar1 igeren bir aragtirma yapmuistir. Aragtirmanin bulgularia gore,



0zel egitim 0gretmenlerinin okuma-yazma 6gretiminde tek bir yonteme bagl kalmadiklar
fakat agirlikli olarak Ses Yontemi ile Ciimle Coziimleme Yontemini kullandiklar
goriilmistiir. Aragtirmada ayrica 6zel egitim Ogretmenleri okuma-yazma Ogretimi sirasinda
arac-gereclerin yetersizligi ile ilgili yogun sorunlar yasadiklarini belirtmislerdir. Ogretim
sirasinda ailelerin desteginin az olmasi ve ¢ocuklarin evde yeterince desteklenmemeleri, farkli
performans diizeyindeki zihin engelli ¢ocuklarin ayn1 6zel egitim siniflarina yerlestirilmeleri,
tek Ogretmenin simifta yetersiz olmasi ve Ogrencilerde okuma-yazma On becerilerinin
yeterince gelismemis olmasi siklikla belirtilen diger sorunlardir.

Tokta (2008), “Zihinsel Yetersizligi Olan Kaynastirma Ogrencilerinde Ses Temelli
Yontemin Okuma Yazma Ogretimine Etkililigine Iliskin Ogretmen Gériigleri” isimli
aragtirmasinda, resmi ilkogretim okulunda gorev yapan ve sinifinda zihinsel yetersizligi olan
kaynastirma ogrencilerinin bulundugu 18 6gretmenle goériisme yapmustir. Goriisme yapilan
ogretmenlerin ¢ogunun Ses Temelli Yontemin zihinsel yetersizligi olan kaynastirma
orgencilerinin okumaya gecmeleri iizerinde, olumlu katkisinin oldugunu ve okumayi
ogrenmelerine iliskin yararlar1 oldugunu ifade etmislerdir. Bu yararlarin okumaya ge¢cme
sliresini azalttigl, ezberi ortadan kaldirdigi, kelime ve climle olustururken yaraticilig
gelistirdigi ve sesi verirken gorsellerden yararlanmanin daha ¢abuk Ogrenmelerinin
saglanmasi oldugu goriilmektedir. Ogretmenlerin zihinsel yetersizligi olan kaynastirma
ogrencilerinin, Ses Temelli Yontemle okumayi 6grendiklerinde; okuma hizlarinin disiik
oldugunu sdyledikleri tespit edilmistir. Ogretmenlerden bazilar1 6zellikle kapali hecelere ses
getirilerek olusturulan sozciikleri okurken zorlandiklarini ve heceleyerek okuduklart igin
okuma hizlarimin diistiigiinii belirtmislerdir. Sonuglardan bir digeri ise, 6gretmenlerin Ses
Temelli Yontemle zihinsel yetersizligi olan kaynastirma O6grencilerinin  okuduklarini
anlamadiklarin1 belirtmeleridir. Ses Temelli Yontemle zihinsel yetersizligi olan kaynastirma

ogrencilerinin yazmay1 6grenmeleri ile ilgili edinilen bulgulara gore 6gretmenlerin biiytik bir



boliimii olumsuz goriis bildirmektedir. Zihinsel yetersizligi olan kaynastirma 6grencilerinin
bitisik egik yazi ile yazmada zorlandiklari, baglantilarini yapamadiklari ve bu nedenle
motivasyonlarinin diistiigli, kendilerine olan giivenlerini kaybettikleri sonucuna ulasilmistir.
Ogrenciler yazarlarken satir sonlarinda heceleri uygun yerlerden bolemedikleri, noktalama
isaretlerine dikkat etmedikleri ve kelimeler arasina uygun bosluklar1 birakamadiklarini ifade
etmiglerdir. Baz1 6gretmenler dgrencilerinin ¢ok yavas yazdigini ve ailelerinin de bitisik egik
yaziy1 bilmemelerinin 6grenciye destek olma agisindan sikinti yarattigini belirtmektedirler.
Arabact (2009), “Ozel Egitim Sumiflarinda Gérev Yapan Simif Ogretmenlerinin
Egitilebilir Zihin Engelli Ogrencilere Ilk Okuma Ogretiminde Kullamilan Yontem ve
Tekniklere Iliskin Gériiglerinin Degerlendirilmesi” isimli aragtirmasinda, 26 6zel egitim sinif
Ogretmenine “yar1 yapilandirilmig goriisme formu” uygulamistir. Yapilan bu arastirmanin
sonucunda, Tiirkiye’de 6zel egitim simmiflarinda 6grenim goren egitilebilir zihin engelli
ogrencilere ilk okuma Ogretiminin belirli standartlarda yapilmadigi ortaya c¢ikmustir.
Egitilebilir zihin engelli 6grencilerin ilk okuma 6gretimlerine yonelik hazirlanmis kaynaklar,
ders kitaplari, 6gretim yontem ve tekniklerini igeren kilavuz kitaplar smirlidir. Kaynak
siirliligindan dolay: 6zel egitim sinif 6gretmenlerinin egitilebilir zihin engelli 6grencilere ilk
okuma 6gretiminde yeterli donanima sahip olmadiklar1 gézlemlenmistir. Arastirma sonucunda
ortaya c¢ikan bulgulardan 6zel egitim siif 6gretmenlerinin ilk okuma 6gretiminde ¢ok farkli
teknikler kullandiklar1 saptanmistir. Bu Ogretmenlerin kullandiklart tekniklerin isimlerini
bilmedikleri ortaya ¢ikmustir. Ayrica okuma &gretiminde yontem disinda 6grenci bagarisina
etki eden bagka faktorlerde bulundugu goriilmiistiir. Bunlar 6grencinin kisisel ozellikleri,
ailenin 6grenciye dogru bir sekilde yardim etmesi ve ailenin 6grenciye sundugu olanaklardir.
Siirecin basarilt bir sekilde siirmesi i¢in basta bireyin kendisine, ailesine, dgretmenine ve

Ogretim programina Onemli gorevler diistiigii fark edilerek Tiirkiye’ deki mevcut 6gretim



programlarinda birden ¢ok Ogretim teknigine yer verilmesi gerektigini ve dgretmenlerin bu
teknikler konusunda bilgilendirilmesi gerektigi belirtilmistir.

Déngel (2009), “Hafif Diizeyde Zihin Engelli Ogrencilere Yazma Becerilerinin
Kazandirilmasinda  Kullanilan ~ Ogretim  Yontem ve Tekniklerine Iliskin ~ Ogretmen
Gériislerinin Degerlendirilmesi” isimli arastirmasinda, Konya ve Sakarya Il Milli Egitim
Midiirliiklerine bagli 30 6zel egitim O6gretmeniyle “yar1 yapilandirilmis goriisme formu”
kullanarak yaptig1 aragtirmasinda 6zel egitim smif 6gretmenlerinin hafif diizeyde zihinsel
engeli olan 6grencilerine okuma-yazma dgretiminde 6grencilerin bireysel farkliliklarina gore
farkli yontemler kullandiklarini tespit etmistir. Bu yoOntemler; iizerinden giderek yazdirma,
elinden tutarak yazdirma, tekrarlama, gosterip yaptirma ve agik anlatim yontemidir. Hafif
diizeyde zihin engelli O0grencilerin zihinsel ve fiziksel gelisimlerinin zayif olmalarindan
dolay1, 6gretmenlerin biiyiik ¢ogunlugunun yazi tiirii olarak dik temel yaziy1 tercih ettikleri
belirlenmistir. Ogretmenler tarafindan yazma becerilerinin kazandirilmasinda teknolojik arag
ve gereglerin de dnemli oldugu bu arastirma ile ortaya ¢ikmistir. Hafif diizeyde zihin engelli
ogrencilerin okuma- yazma 6gretimi i¢in 6zel egitim sinif programina uygun ortak bir okuma-
yazma kitabinin ¢ikarilmasinin gerekliligi vurgulanmistir.

BOLUM IV
3. MATERYAL VE YONTEM
Bu béliimde arastirmanin modeli, evren ve Orneklemi, dlgme araglart ve verilerin

cozlimlenmesine ait bilgilere yer verilmistir.

3.1. ARASTIRMANIN MODELI
Arastirma genel tarama tiiriinde, betimsel bir ¢aligmadir. Betimsel g¢aligmalarda

olaylar ve kisiler kendi kosullarinda oldugu gibi tanimlanir. Bu aragtirmada da olaylar ve



kisiler kendi kosullarinda oldugu gibi incelenmis olup bazi noktalarda karsilastirmalara
gidilmis ve alan aragtirmasi gergeklestirilmistir (Karasar, 2003, Balci, 2004).

3.2. EVREN VE ORNEKLEM

Bu arasgtirmanin evrenini, 2009-2010 6gretim yilinda Kayseri ili merkezindeki ve
ilgelerindeki resmi ilkégretim okullarinin 6zel alt siniflarinda goérev yapan Ogretmenler ile
0zel egitim rehabilitasyon merkezlerinde ve 6zel 6zel egitim okullarinda gorev yapan
ogretmenler olusturmaktadir.

Arastirmanin evren ve 0rneklemine ait veriler Tablo 3.1.de gdsterilmistir.

Tablo 3.1. Arastirmanin Evren ve Orneklemi

OKkul Tiiri Kayseri Kayseri
Merkez flgeleri
Ozel Egitim Rehabilitasyon Merkezleri ve Ozel Ozel 176 20
Egitim Okullar
Resmi i1kdgretim Okullar: 21 9
Toplam 197 29
OKkul Tiiri Kayseri Kayseri
Merkez Tlceleri
Ozel Egitim Rehabilitasyon Merkezleri ve Ozel Ozel 88 6
Egitim Okullar
Resmi Ik gretim Okullari 21 9
Toplam 109 15

Arastirmanin evrenini 2009-2010 6gretim yilinda Kayseri’de 6zel egitim alaninda
gorev yapan 197 6gretmen (176’s1 6zel egitim rehabilitasyon merkezi ve 0zel 6zel egitim
okullarinda calisan, 21’1 resmi ilkdgretim okullarinda c¢aligan) ile Kayseri ilgelerinde 6zel
egitim alaninda gorev yapan 29 6gretmen (20’°si 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezi ve
0zel ozel egitim okulunda ¢alisan, 9’u resmi ilkogretim okulunda ¢alisan) olusturmaktadir.

Kayseri ile ve ilgelerinde 0zel egitim alaninda 6gretmenlik yapan Ogretmenlerin
tiimiine anketler ulagtirilmis olmakla birlikte ankete; Kayseri merkezinde 6zel egitim alaninda

gorev yapan 109 Ogretmen (88’1 6zel egitim rehabilitasyon merkezi ve 6zel 6zel egitim



okullarinda calisan, 21’1 resmi ilkdgretim okullarinda c¢aligan) ile Kayseri ilgelerinde 6zel
egitim alaninda gorev yapan 15 dgretmen (6’s1 6zel egitim rehabilitasyon merkezleri ve 6zel
ozel egitim okullarinda c¢alisan ve 9’u resmi ilkdgretim okullarinda c¢alisan) cevap vererek

donmiistiir.

3.2.1.Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Demografik Ozellikleri
Arastirmaya katilan 6gretmenlerin ¢alistiklari okul tlirtine gére dagilimlart Tablo 3.2.
de verilmistir.

Tablo 3.2. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Gorevli Olduklar1 Okul Tiiriine Gére

Dagilimlari
Okul Tiirleri f %
1- Resmi Ilkdgretim Okullar: 30 24,2
2-Ozel Egitim ve Rehabilitasyon Merkezleri 94 75,8
Toplam 124 100,0

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin ¢alistiklar1  okul tiiriine gore dagilimlar
incelendiginde; arastirmaya katilan ogretmenlerden %24,2°si (30 kisi) resmi ilkdgretim
okullarinin 6zel alt siniflarinda ¢alismaktadir. Ogretmenlerden %75,8’i ise (94 kisi) ozel
egitim ve rehabilitasyon merkezleri ile 6zel 6zel egitim okullarinda ¢alismaktadir.

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin yas araliklarina gore dagilimlari Tablo 3.3. de
verilmistir.

Tablo 3.3. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Yaslarma Gére Dagilimlar

Yas Araligi f %

1- 20-25 yas 17 13,7




2-26-30 yas 20 16,1

3-31-35 yas 18 14,5
4- 36-40 yas 13 10,5
5- 41 ve iistli yas 56 45,2
Toplam 124 100,0

Tablo 3.3. incelendiginde arastirmaya katilan 6gretmenlerden 20-25 yas arasinda
olanlar 17 (%13,7), 26-30 yas arasinda olanlar 20 (%16,1), 31-35 yas arasinda olanlar 18
(%14,5), 36-40 yas arasinda olanlar 13 (%10,5) ve 41 ve listii yasta olanlar 56 (%45,2) kisidir.
Yaslarin dagilimina bakildiginda 36-40 yas arasindaki 6gretmen sayisinin digerlerine oranla
daha az oldugu goriilmektedir. 20-25 arasinda olan 6gretmenlerle 31-35 yas arasinda olan
Ogretmenlerin sayis1 birbirlerine ¢ok yakin olmakla beraber en fazla bulunan yas grubu 41 ve
iistiindeki yasa sahip olan 6gretmenlerdir. Bunun nedeni olarak 6zellikle emekli olmus olan
siif ogretmenlerinin 6zel egitime muhta¢ olan ¢ocuklara okuma-yazma 6gretimi alaninda
egitim veriyor olmalar1 sOylenilebilir.

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin cinsiyetlerine gore dagilimlari Tablo 3.4. de
verilmistir.

Tablo 3.4. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Cinsiyetlerine Gre Dagilimlar

Cinsiyet f %

1- Erkek 69 55,6
2-Kadin 55 44 .4
Toplam 124 100,0

Tablo 3.4. incelendiginde arastirmaya katilan Ogretmenlerden 69 (%55,6)’u bay
Ogretmen, 55 (%44,4)’1 bayan 6gretmendir. Arastirmaya katilan erkek 6gretmen sayis1 bayan

Ogretmen sayisindan fazladir..



Arastirmaya katilan 6gretmenlerin kag senedir egitilebilir zihinsel engelli 6grencilere
ogretmenlik yaptiklar1 6nermesiyle ilgili dagilimlar Tablo 3.5. de verilmistir.
Tablo 3.5. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Kag Senedir Egitilebilir Zihinsel

Engelli Ogrencilere Ogretmenlik Yaptiklarma Gore Dagilimlar:

Mesleki Kidem f %
1- 1-5y1l 51 41,1
2- 6-10y1l 49 39,5
3- 11-15y1l 11 8,9
4- 16-20 y1l 7 3,6
5- 21 veiizeri 6 4.8
Toplam 124 100,0

Tablo 3.5. incelendiginde arastirmaya katilan 6gretmenlerden 51°1 (%41,1) egitilebilir
zihinsel engelli 6grencilere 1-5 yil arasinda egitim vermektedir. 49 6gretmen (%39,5) 6-10
yildir egitilebilir zihinsel engelli 6grencilere Ogretmenlik yapmaktadir. 11 6gretmen ise
(%8,9) 11 ve daha tizeri yildir bu alanda ¢aligsmaktadir. 7 6gretmen (% 5,6) 16-20 yildir bu
alanda calisirken Arastirmaya katilan o6gretmenlerden 6°s1 ise (%4,8) 21 ve lizeri yil
egitilebilir zihinsel engelli 6grencilere 6gretmenlik yapmaktadir.

Arastirmaya katilan §gretmenlerin egitim diizeylerine gore dagilimlar1 Tablo 3.6. da
verilmistir.

Tablo 3.6. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Egitim Diizeyleri

Egitim Diizeyleri f %
1- Ogretmen Lisesi 0 0
2- Egitim Enstitlisii 16 12,9
3-Yiiksekokul (Onlisans) 31 25
4- Lisans 72 58,1
5- Lisans Ustii 4 3,2

6- Uzman Ogretmen 1 8




Toplam 124

100,0

Tablo 3.6. incelendiginde arastirmaya katilan 6gretmenlerden hic¢ birinin 6gretmen

lisesi mezunu olmadig1 gbze ¢carpmaktadir. Ayrica arastirmaya katilan dgretmenlerin cogunun

lisans mezunu olmas1 bir diger goéze ¢arpan husustur. Ogretmenlerden 16’s1 (%12,9) egitim

enstitiisii mezunu, 311 (%25) yiiksekokul mezunudur. Ogretmenlerin yalmzca biri uzman

ogretmen olup, 4’4 (%3,2) ise lisansiistii egitim diizeyine sahiptir. Bu bulgulardan yola

cikarak diyebiliriz ki 6gretmenlerin geneli lisansiistii egitime devam etmemektedir.

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin okuma-yazma Ogretiminde su anda kullaniyor

olduklar1 yontem ya da yontemlerin neler olduguna dair dagilimlar Tablo 3.7. de verilmistir.

Tablo 3.7. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin  Okuma-Yazma Ogretiminde

Kullandiklar1 Yontem ya da Yontemler

Okuma-Yazma Ogretim Yéntemleri f %
1- Ciimle Coziimleme Y ontemi 36 29,03
2- Ses Temelli Cimle Yontemi 54 43,5
3- Ciimle Coziimleme Yontemi ve Ses Temelli 25 20,1
Cilimle Yontemi

4- Digerleri 9 7,25
Toplam 124 100,0




Tablo 3.7. incelendiginde arastirmaya katilan 6gretmenlerin yariya yakininin (%43,5)
egitilebilir zihinsel engelli 6grencilere okuma-yazma 6gretiminde ses temelli ciimle yontemini
kullandiklar1 gorilmektedir. 36 6gretmen (%29,03) sadece ciimle ¢oziimleme yontemini
okuma-yazma &gretiminde kullanmayi tercih ederken 25 o6gretmen (%20,1) iki yontemi
birden kullanmaktadir. Ogretmenlerin 9 tanesi ise (%7,25) bu iki yontemden farkli metotlar
kullanmaktadirlar.

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin  okuma-yazma Ogretiminde kullandiklart ilk
yonteme dair veriler Tablo 3.8. de verilmistir.

Tablo 3.8. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Okuma-Yazma Ogretiminde Ik Defa

Kullandiklar1 Yontem
[Ik Defa Kullanilan Okuma-Yazma Ogretim Yontemi f %
1-Climle Coziimleme Y Ontemi 82 66,1
2-Ses Temelli Ciimle Yontemi 42 33,9
Toplam 124 100,0

Tablo 3.8. incelendiginde arastirmaya katilan &gretmenlerin yarisindan ¢ogunun
(%66,1) egitilebilir zihinsel engelli 6grencilere okuma-yazma 6gretiminde ilk olarak ciimle
coziimleme yontemini kullandiklar1 goriilmektedir. Ayrica 42 kisi de ilk defa ses temelli
climle yontemini kullandiklarini sdylemislerdir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin dgretmenlik kariyerlerine gore dagilimlar1 Tablo
3.9. da verilmistir.

Tablo 3.9. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Ogretmenlik Kariyerleri

Ogretmenlik Kariyeri f %
1- Aday Ogretmen 7 5,6
2- Ogretmen 99 79,8

3- Uzman Ogretmen 18 14,5




Toplam 124 100,0

Tablo 3.9. incelendiginde arastirmaya katilan 6gretmenlerin biiylik bir ¢ogunlugunun
(%79,8) ogretmen oldugu goriilmektedir. Ayrica O6gretmenlerden 18 (%14,5)’i uzman

ogretmen ve 7 kisi (%5,6) aday 6gretmen kategorisindedir.

3.3. VERI TOPLAMA ARACLARININ GELISTIRILMESI

Ogretmenlere yoneltilen anket, ciimle ¢dziimleme yontemi ve ses temelli ciimle
yonteminin 0grenme alanlarin1 okuma, okudugunu anlama, yazma, konusma, dinleme, gorsel
sunu ve gorsel okuma becerileri acisindan karsilastirma yapmayi, anlamli farkliliklar olup
olmadigini belirlemeye doniik hazirlanmistir. Aragtirmanin amacina uygun olarak hazirlanan
anket maddeleri, sinifta gergeklesen uygulamalara ulasmak, ilk okuma yazma becerilerini
climle ¢6ziimleme ydntemi ve ses temeli ciimle yontemiyle kazanan Ogrenciler arasinda
beceriler yoniinden karsilastirmalar yapmak ve uygulamalar sonucunda ortaya ¢ikan durumu
degerlendirmeye yoneliktir. Ayrica son bdliimde Ogretmenlere yoneltilen hangi yontemin
okuma-yazma ogretiminde egitilebilir zihinsel engelli Ogrenciler ilizerinde daha basarili
oldugu sorusundan alinan cevaplardan yola cikilarak elde edilen sonuglar nitel yontemlerle
analiz edilmeye calisilmistir.

Egitilebilir zihinsel engelli 6grencilere okuma-yazma Ogretiminde kullanilan ses
temelli ciimle yontemi ve ciimle ¢dziimleme yontemi kendi icerisinde karsilastirilirken
ogretmenlere bazi kisisel bilgiler de yoneltilmis olup, okul tiirii, yas, cinsiyet, egitim diizeyi,
ortaya konmaya calisilmistir.

Arastirmada kullanilan veri toplama araci, aragtirmaci tarafindan hazirlanmistir.
“Egitilebilir Zihinsel Engelli Ogrencilerde Ilk Okuma ve Yazma Ogretiminde Kullanilan

Cimle Cozimleme Yontemi ve Ses Temelli Ciimle Yontemi” anketi dort bdliimden



olugmaktadir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin demografik 6zelliklerinin (okulun tiird, yas,
cinsiyet, kac¢ senedir egitilebilir zihinsel engelli 6grencilere 6gretmenlik yapilmakta oldugu,
egitim dilizeyi, su an hangi yontem ya da yoOntemlerin ilk okuma-yazma Ogretiminde
kullaniliyor oldugu, ilk defa hangi yontemle okuma-yazma 6gretimi yapildig1 ve 6gretmenlik
kariyeri) belirlenmesine yonelik birinci boliim, 6gretmenlerin ses temelli climle ve climle
¢oziimleme yontemine iligkin goriislerinin belirlenmeye c¢aligildig1 ikinci bolim, o6zel
egitimde okuma-yazma Ogretiminde karsilasilan sorunlar1 saptamaya yonelik ti¢lincli bolim
ve agik uclu soru ile iki yontemden hangisinin ve ni¢in daha etkili oldugunu ortaya ¢ikarmaya
dayal1 dordiincii boliim yer almaktadir.

Calismanin baslangic asamasinda konuyla ilgili kaynak taramasi yapilarak ilgili
literatiir incelenmistir. Ozel egitim alaninda gérev yapan ogretmenlerle goriisiilerek ozel
egitimde arag-gerecten, 6gretmenden, 6grenciden, aileden, okuldan kaynaklandig: diisiiniilen
sorunlar tespit edilmeye calisilmistir. Yine bu 6gretmenlerin fikirlerinden yola c¢ikarak
egitilebilir zihinsel engelli 6grencilere ilk okuma-yazma 6gretirken karsilasilan sorunlara gore
Tiirk¢e dersindeki okuma ve okudugunu anlama, dinleme, konusma, yazma, gorsel okuma ve
gorsel sunu 6grenme alanlarina ait 6nermeler Milli Egitim Bakanligi’nin ilkdgretim okullar
dgretmenlerine yonelik hazirlamis oldugu Tiirkce Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzu birinci
sinif kazanimlart da incelenerek calismanin amaclar1 dogrultusunda 6lgme aracinin deneme
formu olusturulmustur. Deneme formu yine bir grup 6zel egitim ve smif Sgretmenine
gosterilerek anket maddelerine yonelik goriisleri alinmistir. Ayrica 6lgme aract 5 alan
uzmanin gorlisline sunularak onlarin da goriisleri ¢ergevesinde gerekli diizeltmeler yapilarak
uygulanmigtir.

Anket maddelerine verilen cevaplar 3’lii Likert tipi seklinde degerlendirilmistir. Bu
degerlendirmenin gerceklestirilebilmesi icin oOlgiitlere gore 1= katilmiyorum, 2= kismen

katiliyorum, 3= katiliyorum seklinde belirlenen degerler kullanilmistir. Anket maddelerini



anlamlandirmada (3-1)/3= formiilii kullanilmistir. 3’1 likert tipindeki maddeler i¢in ayni
formiil kullanilmis ve buna gore Ogrenci aritmetik ortalamasi igin elde edilen verilere
uygulanan istatistikler 1s1ginda her bir maddenin frekans dagilimi, yiizdelik oranlari ve
aritmetik ortalamalar1 belirlenmistir.

Tablo 3.10. da 3’li likert tipi maddeler i¢in kullanilmis olan formiiliin sonuglarina yer
verilmistir.

Tablo 3.10. Likert Tipi Madde Degerlerinin Dagilimi

Secenekler Sinir
Katilmiyorum 1,00- 1,66
Kismen Katiliyorum 1,67-2,33
Katiliyorum 2,34- 3,00

Anket maddeleri, Tiirk¢e’deki 6grenme alanlar1 olan okuma ve okudugunu anlama,
yazma, dinleme, konusma, gorsel okuma ve gorsel sunu olmak iizere bes boliime
ayrilmaktadir. Bu 6grenme alanlari climle ¢éziimleme yontemi ve ses temelli climle yontemi
olarak ayr1 ayr1 degerlendirilmistir. Ankette bulunan 15 madde okuma ve okudugunu anlama,
10 madde yazma, 8 madde dinleme, 8 madde konusma, 6 madde gorsel okuma ve gorsel sunu
olmak iizere toplam 47 maddedir.

Ayrica 6zel egitimde karsilasilan sorunlar bagligi altinda 6gretmenlerin sorun olarak
gordiikleri siklar isaretleyecekleri sekilde hazirlanan kisim da vardir. Burada arag-gereg ve
kaynaktan kaynaklanan 5, 6grenciden kaynaklanan 6, 6gretmenden kaynaklanan 6, aileden
kaynaklanan 5 ve okuldan kaynaklanan 3 tane soruna yer verilerek problemli hususlar tespit
edilmeye calisilmistir. Ozel egitimde karsilasilan sorunlara yénelik basliklar ve basliklara ait
maddelerin belirlenmesinde uzman kisilerin ve 6zel egitim alaninda c¢alisan 6gretmenlerin

goriigleri alinmistir.



Anketin son maddesinde a¢ik uglu soruya yer verilmistir ve yazili olarak cevabi
istenmistir. Bu sorunun sorulmasindaki amag; 6gretmenlerin ciimle ¢oziimleme yontemi ve
ses temelli climle yontemi hakkindaki goriislerini karsilagtirarak hangisinin daha etkili oldugu
diistincesini tam anlamiyla gorebilmektir.

Ankette likert tipi 3’li derecelendirme Ol¢eginin i¢ tutarligmi 6lgmek amaciyla
kullanilan Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi .93 olarak hesaplanmistir Anketin gecerlik
kanitlarinin belirlenmesi i¢in uzman goriisiine basvurulmustur. Bu sonug¢ veri toplama

araglarinin gilivenirligi agisindan yeterli gériilmektedir.

3.4. VERILERIN COZUMLENMESI

Verilerin ¢éziimlenmesinde Windows i¢in kullanilan SPSS 15.0.0 paket programindan
faydalanilarak tiim veriler bu programa girilmistir. Veriler arastirmaci tarafindan once
gruplandirilmis, daha sonra kodlanmis, arastirmanin amacina uygun kelimeler ¢ikartilarak
incelenmis ve sonug¢ ciimlelerine ulasilmistir. Verilerin analizinde frekans ve ylizde
dilimlerine bakilarak veriler degerlendirilmistir. Degiskenler arasinda anlamli bir fark olup
olmadigini belirlemek i¢in ise p<.05 giiven aralig1r anlamlilik diizeyi olarak kabul edilmistir.
(Biiyiikoztiirk, 2001, Yazicioglu ve Erdogan 2004, Oztiirk, 2006).

Onermelere ait yamtlar kodlanmis ve bilgisayar ortamina yiiklenmistir. (Evet; 3,
Kismen; 2, Hayir; 1). Sayisallastirilan verilerle amaca uygun analizler, karsilastirmalar
yapilmustir.

Betimsel istatistiklerde aritmetik ortalama, frekans, ylizde hesaplamalar1 ve ilgili

istatistiksel analizler yapilarak elde edilen verile tablolastirilmistir.



BOLUM V

4. BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde arastirma problemlerinin belirlenmesine yoOnelik yapilan analizler
sonucunda elde edilen bulgulara yer verilmistir. Yapilan analizler sonucunda elde edilen
veriler tablolar halinde gosterilerek agiklanmis ve yorumlanmistir. Arastirmanin bulgulari
temel amag olan egitilebilir zihinsel engeli 6grencilere okuma-yazma 6gretiminde kullanilan
climle ¢éziimleme ve ses temelli ciimle yontemlerine iliskin 6gretmen goriisleri dogrultusunda
incelenmistir. Bu temel amaca bagl alt amaglar tablolar halinde agiklanmistir. Ik asamada
okuma ve okudugunu anlama, yazma, dinleme, konusma ve gorsel okuma ve gorsel sunu

ogrenme alanlarinda egitilebilir zihinsel engelli 6grencilerin climle ¢dziimleme ydntemine



gore durumlar1 ve ses temeli ciimle yoOntemine gore durumlar ile ilgili bulgulara yer

Anket Maddeleri Ciimle Coziimleme Yontemi
Katiliyorum K Kllsmen Katilmiyorum
Okuma ve okudugunu anlama; 6grenciler atiliyorum
f % f % f % _
X
1- Okudugu kelimeleri dogru telaffuz etmektedirler 26 21 77 62,1 21 16,9 2,04
2- Akici okurlar 23 18,5 56 452 45 36,3 1,82

verilmistir. Ikinci asamada 6zel egitimde okuma-yazma &gretiminde arag-gere¢ ve kaynak,
ogrenci, 0gretmen, aile ve okuldan kaynaklanan sorunlara ait bulgulara yer verilmistir. En son
kisimda ise 6zel egitim alaninda ¢alisan 6gretmenlerin climle ¢dziimleme yOntemi ve ses
temelli climle yontemini karsilagtirmalarina ve hangisinin daha etkili olduguna yonelik goriis

bildirmelerine yonelik a¢ik uclu soruya ait bulgulara yer verilmistir.

4.1. EGITILEBILIR ZIHINSEL ENGELLI OGRENCILERIN OKUMA VE
OKUDUGUNU ANLAMA BECERISINE ILISKIN OGRETMEN GORUSLERI

Tablo 4.1. de ciimle ¢oziimleme yontemi ile okuma ve okudugunu anlama becerisi ve
ses temelli ciimle yontemi ile okuma ve okudugunu anlama becerisine iliskin &gretmen

goriislerine ait frekans, yiizde ve aritmetik ortalama degerleri verilmistir.



3- Okuduklarma dikkatlerini yogunlastirmaktadirlar
4- Okuma sirasinda atlama yapmaktadirlar
5- Okuma sirasinda ekleme yapmaktadirlar

6- Okuma sirasinda duraklama yapmaktadirlar
7- Okuma sirasinda heceleme yapmaktadirlar
8- Okuduklarini anlatmaktadirlar

9- Okuma 6ncesi, okuma sirast ve okuma sonrasinda metinle ilgili
sorulara cevap vermektedirler

19 153 73 589 32
56 452 55 444 13
50 403 52 419 22
61 492 53 427 10
61 492 52 419 11
18 145 57 46 49
19 153 69 556 36

Tablo 4.1. Okuma ve Okudugunu Anlama Becerisine Iliskin Bulgular

25,8
10,5
17,7

8,1
8,9
39,5

29

1,89
2,34
222

2,41
2,40
1,75

1,86

Tablo 4.1.e gore 6gretmenler, climle ¢oziimleme yontemiyle okuma-yazma Ogrenen

egitilebilir zihinsel engelli Ogrencilerin icin

10- Okuduklari metinle ilgili ne, nerede, ne zaman, nigin, nasil ve kim

“okuma sirasinda atlama yapmaktadirlar”,

. 13 10,5 85 68,5 26 21 1,89
sorularina cevap vermektedirler
11- Okuduklart metinle ilgili karsilagtirma yapmaktadirlar 7 5,6 57 46 60 48,4 1,57
12- Okuduklarinda sebep-sonug iligkisi kurmaktadirlar 12 9,7 54 435 58 46,8 1,62
13- Okuduklar1 metnin konusunu bulabilmektedirler 14 11,3 64 51,6 46 37,1 1,74
14- Okuduklar1 metnin ana fikrini bulabilmektedirler 7 5,6 50 40,3 67 54 1,51
15- Okudugunu anlamlandirmada gorsellerden yararlanmaktadirlar 50 403 56 452 18 14,5 2,25

1,95

GENEL ARITMATIK ORTALAMA (%)

“okuma swrasinda duraklama yapmaktadirlar”, “okuma sirasinda heceleme yapmaktadirlar”

Anket Maddeleri

Ses Temelli Ciimle Yo6ntemi

Okuma ve okudugunu anlama; 6grenciler

Kismen
Katiltyorum

% 5% !

Katiliyorum

Katilmiyorum

%

X

1- Okudugu kelimeleri dogru telaffuz etmektedirler 49 39,5 56 452 19 15,3 224
2- Akici okurlar 26 21 57 46 41 33,1 1,87
3- Okuduklarma dikkatlerini yogunlastirmaktadirlar 31 25 70 56,5 23 18,5 2,06
4- Okuma sirasinda atlama yapmaktadirlar 53 42,7 54 435 17 13,7 229
5- Okuma sirasinda ekleme yapmaktadirlar 53 427 47 379 24 194 223
6- Okuma sirasinda duraklama yapmaktadirlar 67 54 48 38,7 9 7,3 2,46
7- Okuma sirasinda heceleme yapmaktadirlar 70 56,5 43 347 11 89 247
8- Okuduklarin1 anlatmaktadirlar 22 17,7 58 46,8 44 355 1,82
9- Okuma oncesi, okuma sirasi ve okuma sonrasinda metinle ilgili

sorulara cevap vermektedirler 32258 57 46 35 282 1,97
10- Okuduklar1 metinle ilgili ne, nerede, ne zaman, ni¢in, nasil ve kim

sorularma cevap vermektedirler 24 194 69 556 31 25 1,94
11- Okuduklart metinle ilgili karsilagtirma yapmaktadirlar 18 14,5 50 40,3 56 452 1,69
12- Okuduklarinda sebep-sonug iliskisi kurmaktadirlar 19 15,3 55 44,4 50 403 1,75
13- Okuduklar1 metnin konusunu bulabilmektedirler 19 15,3 59 476 46 37,1 1,78
14- Okuduklari metnin ana fikrini bulabilmektedirler 11 8,9 53 42,7 60 484 1,60
15-Okudugunu anlamlandirmada gorsellerden yararlanmaktadirlar 56 452 56 452 12 97 235

2,03

GENEL ARITMATIK ORTALAMA (%)




maddelerine  “katiliyorum” cevabmi vermislerdir. Ogretmenlerin ciimle ¢6ziimleme
yontemiyle okuma-yazma Ogrenen egitilebilir zihinsel engelli Ogrenciler igin “kismen
katiltyorum” dedikleri “okudugu kelimeleri dogru telaffuz etmektedirler”, “akici okurlar”,
“okuduklarima  dikkatlerini  yogunlastirmaktadirlar”,  “okuma  sirasinda  ekleme
yvapmaktadirlar”, “okuduklarini anlatmaktadirlar”, “okuma oncesi, okuma sirasi ve okuma
sonrasinda metin ile ilgili sorulan sorulara cevap vermektedirler”, “okuduklari metin ile
ilgili ne, nerede, ne zaman, nigin, nasil ve kim sorularina cevap vermektedirler”, “okuduklar:
metnin  konusunu  bulabilmektedirler”, “okudugunu anlamlandirmada  gorsellerden
yararlanmaktadirlar” maddeleri olmustur. Ogretmenlerin ciimle ¢dziimleme ydntemiyle
okuma-yazma o6grenen egitilebilir zihinsel engelli 6grenciler i¢in “katilmiyorum” cevabini
verdikleri maddeler ise sunlar olmustur: “okudugu metin ile ilgili karsilastirma
yvapmaktadirlar”, “okuduklarinda sebep-sonug iliskisi kurmaktadirlar”, “okuduklart metnin
ana fikrini bulabilmektedirler”’. Karsilastirma yapma, sebep-sonug iligkisi belirtme, ana fikir
bulma st diizey bilissel beceri gerektirdigi i¢in zihinsel yetersizligi olan 6grencilere hangi
yontemle okuma-yazma Ogretiliyor olursa olsun bu konularda zorluk ¢ekmeleri dogaldir
denebilir.

Ogretmenler, ses temelli ciimle yontemiyle okuma-yazma dgrenen egitilebilir zihinsel
engelli 6grencilerin i¢in “okuma sirasinda duraklama yapmaktadirlar”, “okuma sirasinda
heceleme  yapmaktadirlar”  ve “okudugunu anlamlandirmada  gorsellerden
yararlanmaktadirlar” maddelerine “katiliyorum” cevabini vermislerdir. Okuma sirasinda
duraklama ve heceleme yapma sik goriilen bir olumsuzluk olmakla beraber yeterli okuma
ogretiminin gerceklestirilemedigi durumlarda daha da ¢ok gozlemlenir. Okudugunu
anlamlandirmada gorsellerden yararlanma maddesine Ogretmenlerin ¢ogunun katiliyorum

demesinin sebebi Ogrenmenin en iyi isiterek ve bir yandan da gorerek olmasindan

kaynaklanabilir. Ayrica gorsellestirme okunulan seyin somutlagsmasini da saglar ki 6zellikle



zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin bilgileri 6grenebilmesi i¢in somutlagtirma ¢ok 6nemlidir
ve bu da genellikle gorsellerle, materyallerle saglanir. Ozel egitimde gorsel ve isitsel araclar
mutlaka kullamilmalidir ki 6grenmede kaliciik saglansin.  Ogretmenlerin ~ “kismen
katiltyorum” olarak isaretledikleri maddeler ise sunlardir: “okudugu kelimeleri dogru telaffuz
etmektedirler”, “akicit okurlar”, “okuduklarina dikkatlerini yogunlastirmaktadirlar”,
“okuma swrasinda atlama yapmaktadirlar”, “okuduklarini anlatmaktadirliar”, “okuma
oncesi, okuma sirast ve okuma sonrasinda metin ile ilgili sorulan sorulara cevap

o«

verebilmektedirler” “okuduklart metin ile ilgili ne, nerede, ne zaman, nigin, nasil ve kim

sorularina cevap verebilmektedirler”, “okuduklarinda sebep-sonug iliskisi kurmaktadirlar”,
“okuduklar: metnin konusunu bulabilmektedirler”.

Ogretmenlere gore hangi ydntem olursa olsun egitilebilir zihinsel engelli 6grenciler
“okuduklart metnin ana fikrini bulma” konusunda zorlanmaktadirlar. Bu durum, ana fikir ede
etmenin analiz, sentez, degerlendirme gibi biraz daha {ist diizey biligsel beceri
gerektirmesinden ve zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin iist diizey biligsel becerilerinde
eksiklik olmasindan kaynaklanabilir. Ayrica egitilebilir zihinsel engeli Ogrenciler hangi
yontemle okuma-yazma Ogrenirlerse 6grensinler “okuma sirasinda duraklama ve heceleme”
yapmaktadirlar. Ogretmenlere gore “Okuma swrasinda atlama yapma durumu’ ise en ¢ok
climle ¢oziimleme yontemi ile okuma-yazma 6gretilen ¢cocuklarda goriilmektedir. Bu durum
muhtemelen ciimle ¢oziimleme yoOnteminin 6grenciyi ezbere ydnlendirmesinden dolayidir.
Ogrenciler “okuduklar: metin ile ilgili karsilastirma yapma”, “okuduklarinda sebep-sonug
iliskisi kurma” ve “okudugunu anlamlandirirken gérsellerden faydalanma” konusunda ise

ses temelli cimle yonteminde daha basarili olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Genel olarak bakildiginda ses temelli climle yontemiyle okuma-yazma Ogrenmis

(}22,03) egitilebilir zihinsel engelli 6grenciler okuma ve okudugunu anlamada ciimle



coziimleme yontemiyle okuma-yazma 6grenenlere gore (}21,95) daha anlaml1 bir okuma ve
okudugunu anlama becerisi kazanmaktadirlar.

Okumay1 ve okudugunu anlamay1 6gretme siirecinde ses temelli ciimle yonteminin
daha basarili olduguna inanan 6gretmen goriisleri Ferah (1999, s. 337), Dikmen (2003, s. 35)
ve Aslan (2006, s. 27)’1n ¢alismalariyla paralellik gostermektedir. Ferah, Dikmen ve Aslan
caligmalarinda ¢6zlimleme yonteminin bir¢ok eksiginin bulundugunu belirtmisler ve bunlari
cesitli aragtirmalarla ortaya koymaya ¢alismiglardir. Tok, Tiirkay N, Tok ve Mazi’nin (2008)
“Ilkokuma Yazma Ogretiminde Céziimleme ve Ses Temelli Ciimle Yéntemlerinin
Degerlendirilmesi” konulu arastirma sonucunda; ses temelli ciimle yontemiyle daha kisa
siirede okumaya geg¢ildigi, Tiirkge’nin ses yapisina daha uygun oldugu, ¢éziimleme yontemi
ile ise, daha anlaml1 ve hizli okundugu, okuma ve yazma sirasinda noktalama isaretlerine daha
fazla uyuldugu sonuglarina ulagmislardir. Tokta (2008), “Zihinsel Yetersizligi Olan
Kaynastirma Ogrencilerinde Ses Temelli Yontemin Okuma-Yazma Ogretimine Etkililigine
Hliskin Ogretmen Goriisleri” isimli arastirmasinda, ses temelli yontemin zihinsel yetersizligi
olan kaynastirma 6grencilerinin okumaya gegmeleri lizerinde, olumlu katkisinin oldugunu ve
okumay1 6grenmelerine iliskin yararlar1 oldugunu ifade etmislerdir. Bu yararlarin okumaya
gecme sliresini azalttigl, ezberi ortadan kaldirdigi, kelime ve climle olustururken yaraticiligi
gelistirdigi ve sesi verirken gorsellerden yararlanmanin daha ¢abuk Ogrenmelerinin
saglanmasi oldugu goriilmektedir. Ogretmenlerin zihinsel yetersizligi olan kaynastirma
ogrencilerinin, ses temelli yontemle okumayi1 oOgrendiklerinde; okuma hizlarmin diisiik
oldugunu da sdyledikleri tespit edilmistir. Ogretmenlerden bazilar1 dzellikle kapali hecelere
ses getirilerek olusturulan sozciikleri okurken zorlandiklarmi ve heceleyerek okuduklari i¢in
okuma hizlarinin diistiigiinii belirtmislerdir. Sonug¢lardan bir digeri ise, dgretmenlerin ses
temelli yontemle =zihinsel yetersizligi olan kaynastirma ogrencilerinin okuduklarini

anlamadiklarim belirtmeleridir.



42. EGITILEBILIR ~ ZIHINSEL ENGELLI OGRENCILERIN YAZMA
BECERISINE ILISKIN OGRETMEN GORUSLERI

Tablo 4.2. de climle ¢6ziimleme yoOntemi ile yazma becerisi ve ses temelli climle
yontemi ile yazma becerisine iligkin 0gretmen goriislerine ait frekans, yiizde ve aritmetik

ortalama degerleri verilmistir.

Kismen

- _ Katiliyorum Katiliyorum Katilmiyorum
Yazma; 6grenciler B
foo%  f % f %
1- Cok yavas yazmaktadirlar 55 444 55 444 14 11,3 2,33
2- Harfler, kelimeler, climleler, satirlar arasina uygun bosluklar 39 3.5 57 46 28 2.6 2,08
birakmaktadirlar
3- Bitisik egik yazi harfles¥ikaisMBeddedei gun 10 R(Ilumle gl(g)zumlqe?mqe Yon%aml <07 L4z
yazabilmektedirler 7 7 7
4- Biitlin yazilarin bitisik egik yazi ile yazabilmektedirler 9 7.3 27 21,8 88 71 1,36
5- Yazarken harf atlamas1 yapmaktadirlar 51 41,1 61 49,2 12 9,7 2,31
6- Yazarken harf ekleme hatas1 yapmaktadirlar 46 37,1 59 47,6 19 15,3 2,21
7- Yazarken bazi harfleri karistirmaktadirlar 58 46,8 53 42,7 13 10,5 2,36
8- Bitisik egik yazi yaziminda zorlanmaktadirlar 79 63,7 37 29,8 8 6,5 2,57
9- Séylenenleri dogru yazabilmektedirler 22 17,7 67 54 35 28,2 1,89
10- Kendilerini ifade edebilmektedirler 24 194 77 62,1 23 18,5 2,00
GENEL ARITMATIK ORTALAMA (%) 2,05

Tablo 4.2. Yazma Becerisine Iliskin Bulgular



Anket Maddeleri Ses Temelli Ciimle Yontemi

Katiliyorum Kismen Katilmiyorum
o . Katiliyorum
Yazma; 6grenciler
foo%  f % f % x
1- Cok yavag yazmaktadirlar 60 48,4 45 36,3 19 15,3 2,33

2- Harfler, kelimeler, climleler, satirlar arasina uygun bosluklar

birakmaktadirlar 37 298 61 492 26 21 2,08

3- Bitisik egik yazi harflerini kurallarina uygun yazabilmektedirler 25 20,2 41 33,1 58 46,8 1,73

4- Biitiin yazilarmi bitigik egik yazi ile yazabilmektedirler 24 19,4 32 25,8 68 54,8 1,64
5- Yazarken harf atlamas1 yapmaktadirlar 50 403 50 403 24 194 220
6- Yazarken harf ekleme hatasi yapmaktadirlar 44 355 59 476 21 16,9 2,18
7- Yazarken bazi harfleri karistirmaktadirlar 62 50 47 37,9 15 12,1 2,37
8- Bitisik egik yazi yaziminda zorlanmaktadirlar 79 63,7 30 242 15 12,1 251
9- Soylenenleri dogru yazabilmektedirler 26 21 66 532 32 258 1,95
10- Kendilerini ifade edebilmektedirler 28 22,6 76 61,3 23 18,5 2,06
GENEL ARITMATIK ORTALAMA (%) 2,10

Tablo 4.2. incelendiginde 6gretmenlerin her iki yontem i¢in de benzer segenekleri
isaretledikleri goriilmektedir. Her iki yontemde de Ogretmenler, “yazarken bazi harfleri
karistirmaktadirlar”,  “bitisik  egik yazi  yaziminda  zorlanmaktadir” maddelerine
“katiliyorum”; “cok yavas yazmaktadirlar”, “harfler, kelimeler, ciimleler, satirlar arasina
uygun bogsluklar birakmaktadirlar”, “yazarken harf atlamasi yapmaktadirlar” “yazarken
harf ekleme hatast yapmaktadirlar”, “séylenenleri dogru yazabilmektedirler”, “kendilerini
ifade edebilmektedirler” maddelerine “kismen katiliyorum”; “biitiin yazilarimi bitisik egik
yazi ile yazmaktadirlar” maddesine “katilmiyorum” cevabini vermislerdir. Ogretmenlerin
goriislerine gore ses temelli climle yontemi ile okuma-yazma 6grenen ogrenciler yazilarinda
climle ¢6ziimleme yontemi ile okuma-yazma 6grenen 6grencilere gére daha ¢ok bitisik egik el
yazis1 kullanmaktadirlar. Bunun nedeni ses temelli yontemin yazi1 dgretiminde bitisik egik el
yazisini tercih etmesi, ciimle ¢éziimleme yonteminin ise yazi 6gretiminde dik temel yaziyi
tercih etmesi olabilir. Dolayisiyla ses temelli climle yontemi kullanilan 6grencilerin ¢oguna

bitigik egik el yazisi 6gretilmeye ¢aligilmaktadir.



Arastirmaya katilan Ogretmenlerin ¢ok biiylik bir kismu egitilebilir zihinsel engelli
Ogrencilerin bitisik egik yazi yazmakta zorlandiklar1 bu nedenle de dik temel yaziy1 tercih
ettiklerini belirtmislerdir. Ogretmenlere gore zihinsel yetersizligi olan ¢ocuga bitisik egik yazi
ogretmek onu daha fazla yormaktan baska bir sey degildir. Gerekgesi de sudur: Ogrencilerin
kas becerisi el yazisi yazmak i¢in uygun degildir. El yazisi 6gretilen ¢ocuk, ders kitabindaki,
hikayedeki vb. diiz yaziy1 okumakta zorluk ¢eker. Durum boyle olunca baska kaynaklardaki
yaziy1 okuyabilmesi i¢in bir de diiz yaz1 6gretilmek zorunda kalinir. Bu da ¢ocuga fazladan
yiik getirmek demektir.

Tablo incelendiginde climle ¢6ziimleme yonteminde de ses temelli climle yonteminde
de yazma becerisine ait test maddelerine verilen cevaplar hemen hemen ayni1 dogrultuda olup
her iki yontemle de yazma becerisi 0gretilirken egitilebilir zihinsel engelli 6grenciler yazma
becerisinin kazanimlarin1 “kismen” gergeklestirebilmektedir. Ayrica 6gretmenler tarafindan

belirtilen goriislerde, yazma becerisi yoOniinden Ogrenciler yontemlere gore farkliliklar

yasamig ve bu farklilik ses temelli ciimle yontemi lehine olmustur (}22,10). Ciimle
¢Oziimleme yontemi yazma becerisi yoniinden yeni ilk okuma yazma programinin gerisinde
kalmistir (X =2,05). Ogretmenlerin ¢ogu, egitilebilir zihinsel engelli dgrencilere yazma
becerisi kazandirmak i¢in yontem olarak ses temelli ciimle yontemini yazi tipi olarak ise
climle ¢oziimleme yonteminde kullanilan dik temel yaziy1 tercih etmektedirler.

Tokta (2008), yaptig1 arastirmada yazi 6gretiminde dik temel harflerin etkili oldugu ve
yazma Ogretiminin ses temelli climle yontemi ile gerceklestirilmesinin etkili oldugu goriisiinii
bulmustur. Arastirma sonuglarina gore ses temelli yontemle zihinsel yetersizligi olan
kaynastirma oOgrencilerinin yazmayr Ogrenmeleri ile ilgili edinilen bulgulara gore
Ogretmenlerin biiyiikk bir boliimii olumsuz goriis bildirmektedir. Zihinsel yetersizligi olan
kaynastirma Ogrencilerinin bitisik egik yaz1 ile yazmada zorlandiklari, baglantilarini

yapamadiklar1 ve bu nedenle motivasyonlarinin diistiigli, kendilerine olan giivenlerini



kaybettikleri sonucuna ulasilmistir. Ogrenciler yazarlarken satir sonlarinda heceleri uygun
yerlerden bolemedikleri, noktalama igaretlerine dikkat etmedikleri ve kelimeler arasina uygun
bosluklar1 birakamadiklarini ifade etmislerdir. Bazi 6gretmenler 6grencilerinin ¢ok yavas
yazdigin ve ailelerinin de bitisik egik yaziy1 bilmemelerinin 6grenciye destek olma agisindan
sikinti  yarattiin1  belirtmektedirler. Ayrica zihinsel yetersizligi olan kaynastirma
ogrencilerinin bitisik egik yazi olmadan, Ses Temelli Yontemle yazmay1 6grenmelerinde daha
olumlu sonug alinacagi ifade edilmistir. Kazu ve Ersozli’niin (2006), “Yeni Miifredatla Gelen
Bitisik Egik Yaziya Iliskin Ogretmen Gériisleri” isimli arastirmalarinda 6gretmenlerin yeni
Ogretim programiyla gelen bitisik egik el yazis1 uygulamalarina karst bazi konularda olumlu
diisiinceler besledikleri, baz1 konularda da kararsiz kaldiklar1 ortaya ¢ikmistir. Ogretmenlerin
biiylik ¢cogunlugunun, bitisik egik yazinin 6grencilere, fiziksel, zihinsel ve estetik agilardan
faydali oldugu ve ileriye doniik kisilik kazanimi saglayacagini, degisik stillerdeki harfleri
okumakla birlikte bir ¢esitlilik getirecegi kanaatindedirler. Ancak veli destegi, yazi
Ogretimiyle ilgili rehberlik c¢alismalari ve kaynak kullanimi gibi alanlarda aksakliklar
bulunmaktadir. Ayrica 6gretmenler, bitisik egik yazinin kolayligi, okuma caligmalarina yeterli
zamanin kalmasi, bitisik egik yazinin okuma-yazmayi olumlu etkiledigi, harflerin diizgiin
yazimini sagladigi, Ogrencilerin yazarken eglenmeleri gibi konularda kararsiz kaldiklar
goriilmiistir. Déngel (2009), “Hafif Diizeyde Zihinsel Engelli Ogrencilere Yazma
Becerilerinin Kazandirilmasinda Kullamilan Ogretim Yontem ve Tekniklerini” arastirdig
caligmasinda hafif diizeyde zihin engelli 6grencilerin zihinsel ve fiziksel gelisimlerinin zayif
olmalarindan dolayi, 6gretmenlerin biiylik ¢ogunlugunun yazi tiirii olarak dik temel yaziy1
tercih ettiklerini belirtmistir. Baz1 6gretmenler ise, zihinsel ve fiziksel gelisimi, normal
diizeyde gelisim gdsteren 0grencilere yakin diizeyde olan 6grencilerin bitisik egik yazi ile
yazma becerisini kazanabileceklerini ifade ettiklerini belirtmistir. Hafif diizeyde zihin engelli

ogrencilere yazma becerileri kazandirilirken bir tek teknik ile sinirlandirmanin dogru



olmadigini, &grencilerin bireysel farkliliklarina gore farkli tekniklerin segilmesi gerektigi

ortaya ¢ikmuistir.

43. EGITILEBILIR ZIHINSEL ENGELLI OGRENCILERIN DINLEME
BECERISINE ILISKIN OGRETMEN GORUSLERI

Tablo 4.3. de cliimle ¢oziimleme yontemi ile dinleme becerisi ve ses temelli climle
yontemi ile dinleme becerisine iligkin 0gretmen goriislerine ait frekans, yilizde ve aritmetik
ortalama degerleri verilmistir.

Tablo 4.3. Dinleme Becerisine Iliskin Bulgular

Anket Maddeleri Ciimle Cozlimleme Y Ontemi
Katiliyorum K Kllsmen Katilmiyorum
Dinleme; 8grenciler atiliyorum _
foo%  f % F % x

1- Dinledigine dikkatlerini yogunlastirabilmektedirler. 20 16,1 79 63.7 25 202 195

2-Dinlediklerini anlamlandirmada sunulan gorsellerden

yararlanabilmektedirler 60 48,4 >3 42,7 1 89 239

3- Duydugu sesleri ayirt edebilmektedirler 40 32,3 7 37,3 13 10,5 2,21

4- Dinlediklerinin konusunu belirleyebilmektedirler 18 145 2 >8.1 34 274 187

5- Dinlediklerinin ana fikrini belirleyebilmektedirler o 73 58 468 57 46 L6l

6- Dinledikleri konuyla ilgili sorular sorabilmektedirler 24 194 73 >8,9 27 218 197

7- Dinledikleri konuyla ilgili sorulari cevaplayabilmektedirler 20 16,1 86 69,4 18 14,5 201

8- Dinlediklerini bagkalartyla paylasabilmektedirler 22 17,7 72 58,1 30 242 1,93

GENEL ARITMATIK ORTALAMA (X) 1,99




Anket Maddeleri Ses Temelli Ciimle Yontemi
Kismen

. N ' Katiltyorum Katiyorum Katilmiyorum
Dinleme; 6grenciler f % f % f o X
1-Dinledigine dikkatlerini yogunlastirabilmektedirler 27 21,8 72 58,1 25 20,2 2,01

2-Dinlediklerini anlamlandirmada sunulan gorsellerden 67 54 42 33,9 15 12,1 2,41
yararlanabilmektedirler
75 60,5 44 35,5 5 4 2,56

3- Duydugu sesleri ayirt edebilmektedirler

4- Dinlediklerinin konusunu belirleyebilmektedirler 14 113 76 613 34 274 1.83

5- Dinlediklerinin ana fikrini belirleyebilmektedirler 1 8,9 >8 46,8 33 44,4 1.64

6- Dinledikleri konuyla ilgili sorular sorabilmektedirler 30 242 67 >4 27 218 2,02

7-Dinledikleri konuyla ilgili sorular1 cevaplayabilmektedirler 26 21 762l 21 16,9 2,04

8- Dinlediklerini bagkalariyla paylasabilmektedirler 24 194 72 28,1 28 22,6 1,96

GENEL ARITMATIK ORTALAMA () 2,05

Tablo 4.3. e gore 6gretmenler, dinleme becerisini ciimle ¢Oziimleme yontemi ile
kazanan egitilebilir zihinsel engelli 6grenciler i¢in de ses temelli climle yontemi ile kazanan
egitilebilir zihinsel engelli 6grenciler i¢in de  “dinledigini anlamlandirmada sunulan
gorsellerden yararlanabilmektedirler” maddesine “katiliyorum” yanitin1 vermislerdir. Farkli
olarak ses temeli climle yonteminde “duydugu sesleri ayirt edebilmektedir” maddesine de
“katiliyorum” denmistir. Zihinsel yetersizligi olan 6grencilere egitim-6gretim yapilirken
onlarin mutlaka gorerek, isiterek, dokunarak isin i¢ine katilmasi1 gerekir ki bu baglamda da
gorsellerden yararlanmak oldukga onemlidir.

Tablo incelendiginde hem ciimle ¢oziimleme yonteminde hem de ses temelli climle
yonteminde O0gretmenler, “dinledigine dikkatini yogunlastirabilmektedirler”, “dinlediklerinin
konusunu belirleyebilmektedirler”, “dinledikleri konuyla ilgili sorular sorabilmektedirler”,
“dinledikleri konuyla ilgili sorulart cevaplayabilmektedirler”, “dinlediklerini baskalariyla
paylasabilmektedirler” 6nermelerine “kismen katiliyorum” demislerdir. Ayrica 6gretmenlerin
goriiglerine gore egitilebilir zihinsel engelli 6grenciler ister ses temeli ciimle yoOntemi
kullanilmig olsun ister climle ¢éziimleme yontemi kullanilmis olsun “dinlediklerinin ana
fikrini belirleyebilmek” konusunda sikinti ¢ekmektedirler. Bu sonug¢ aslinda dogal bir

sonugtur ¢iinkii ana fikir elde etme st diizey biligsel beceri gerektirir. Zihinsel yetersizligi



olmayan 6grenciler bile ana fikir bulmakta zorluk ¢ekerlerken digerlerinin bu zorlugu ¢ekmesi
normaldir.

Her iki yontem karsilagtirildiginda Ogretmen goriislerine gore ses temelli ciimle
yontemi ile dinleme becerisi kazandirilan egitilebilir zihinsel engelli 6grenciler, duyduklar
sesleri ayirt etme konusunda daha bagarilidirlar. Bunun nedeni ses temelli ciimle yontemine
seslerin tanitilarak baglanmasi ve bu siire¢ icerisinde sarki, tekerleme gibi eglenceli
etkinliklerden de faydalanilmasi olabilir. Sonug olarak dgretmenler, dinleme becerisinin ses
temelli climle yontemi ile (}22,05) climle ¢6ziimleme yontemine gore (}21,99) daha iyi

kazandirildigina inanmaktadirlar.

44. EGITILEBILIR ZIHINSEL ENGELLi OGRENCILERIN KONUSMA

BECERISINE ILISKIN OGRETMEN GORUSLERI

Tablo 4.4. de climle ¢ozliimleme yontemi ile konugma becerisi ve ses temelli climle
yontemi ile konugma becerisine iliskin 6gretmen goriislerine ait frekans, yiizde ve aritmetik

ortalama degerleri verilmistir.

Tablo 4.4. Konusma Becerisine Iliskin Bulgular

Anket Maddeleri Ciimle Coziimleme Y ontemi
Katiliyorum K Kllsrnen Katilmiyorum
Konusma; dgrenciler atiliyorum _
foo%  f % f % x

1- Isitilebilir bir ses tonuyla konugabilmektedirler 62 50 54 435 8 6.5 243

2- Kelimeleri dogru telaffuz edebilmektedirler 23 18.5 36 69.4 15 12.1 2.06

3- Dinleyicilerle gdz temasi kurabilmektedirler 36 29 79 63.7 9 73 221

4- Akici konusabilmektedirler 14 113 63 50.8 47 37.9 173

5- Konusmalarinda beden dilini kullanabilmektedirler 21 16,9 67 54 36 29 1,87

6- Konugma sirasinda gereksiz hareketlerden kaginmaktadirlar 17 13,7 57 46 50 40,3 1,73

7- Olaylar1 olus sirasina uygun anlatabilmektedirler 12 9.7 61 492 51 411 1,68

8- Konusurken ¢esitli 6rnekler verebilmektedirler 14 113 63 50.8 47 37.9 173

GENEL ARITMATIK ORTALAMA (X) 1,93




Ses Temelli Climle Yo6ntemi

Anket Maddeleri
Katiltyorum K I?llsmen Katilmiyorum
Konusma; dgrenciler attiryorum
foo% % %
1- Isitilebilir bir ses tonuyla konusabilmektedirler 62 50 56 45,2 6 4.8 2,45

2- Kelimeleri dogru telaffuz edebilmektedirler 37 29.8 7 573 16 129 216

3- Dinleyicilerle gdz temasi kurabilmektedirler 46 37.1 70 56.5 ] 6.5 2.30

4- Akici konusabilmektedirler 19 153 60 48.4 45 363 1,79

5- Konugmalarinda beden dilini kullanabilmektedirler 23 18,5 64 516 37 20.8 1,88

6- Konusma sirasinda gereksiz hareketlerden kaginmaktadirlar 14 113 60 484 50 403 170

7- Olaylar1 olus sirasina uygun anlatabilmektedirler 12 9.7 62 50 50 403 1,69

8- Konusurken ¢esitli 6rnekler verebilmektedirler 13 10,5 65 524 46 37.1 1,73

GENEL ARITMATIK ORTALAMA (%) 1,96

Tablo 4.4. e gore Ogretmenler, “isitilebilir bir ses tonuyla konusabilmektedirler”
maddesine “katiliyorum”; “kelimeleri dogru telaffuz edebilmektedirler”, “dinleyicilerle géz
temast kurabilmektedirler”, “akici konusabilmektedirler”, “konusmalarinda beden dilini
kullanabilmektedirler”, “konusma siwrasinda gereksiz hareketlerden ka¢inmaktadirlar”,
“olaylart olus siwrasina wuygun anlatabilmektedirler”, “konusurken c¢esitli ornekler
verebilmektedirler ” maddelerine “kismen katiliyorum” demislerdir. Sonug olarak egitilebilir

zihinsel engelli 6grencilere konugsma becerisi kazandirmakta ses temelli ciimle yontemi

(X =1,96) ciimle ¢oziimleme ydntemine gore (X =1,93) biraz daha etkilidir denebilir.

Isitilebilir bir ses tonu ile konusabilmek konusma ile ilgili organlarinda ya da
isitmesinde problem olmayan her 6grencinin gerceklestirebilecegi bir kazanimdir. Biiyiik
ihtimalle bu nedenden &tiirii 6gretmenlerin cogu bu maddeye katildiklarini ifade etmislerdir.
Akict konusabilmek ve kelimeleri dogru telaffuz edebilmek de konusma ile ilgili organlarda
ya da isitmede problem olmadikca yapilabilirligi olan kazanimlardir. Zihinsel 6zrii olan

ogrencilerin ¢ogu psikolojik nedenlerden kaynakli olarak konusma sirasinda gereksiz



hareketler sergileyebilmektedirler. Ayrica zihinsel yetersizlik haricinde herhangi bir sorunun
olmamasi durumunda egitilebilirler dinleyiciyle g6z temasi kurmakta giigliik

¢ekmemektedirler denebilir.

Yapilan bazi caligmalar kendini ifade etme, toplum 6niinde rahat¢a konusabilme, akici
konusma dogru telaffuz gibi etkinliklerde ses temelli climle yonteminin etkinligini ortaya
koymustur (Erginer, 1996, s. 16; Sahin ve Arkadaslari, 2005, s. 169-174; Beyazit, 2007).
Ancak Tok (2001, s. 275) ¢oziimleme yontemiyle Ogrencilerin daha etkin ve girisimci
olduklarini, daha arastirmaci, merakli ve verimli olduklarim1 yapti§i arastirmayla ortaya
koymustur. Bu sonug ses temelli climle yonteminin 6zelliklerinden biri olan sozlii anlatimin

gelistirilmesi, dogru telaffuz ve akici anlatim ile 6rtiismektedir.

4.5. EGITILEBILIR ZIHINSEL ENGELLI OGRENCILERIN GORSEL OKUMA VE
GORSEL SUNU BECERISINE ILISKIN OGRETMEN GORUSLERI

Tablo 4.5. de climle ¢oziimleme yontemi ile gorsel okuma ve gorsel sunu becerisi ve
ses temelli climle yontemi ile gbrsel okuma ve gorsel sunu becerisine iligkin 6gretmen

goriislerine ait frekans, yiizde ve aritmetik ortalama degerleri verilmistir.

Tablo 4.5. Gorsel Okuma ve Gorsel Sunu

Anket Maddeleri Ciimle Coziimleme Yontemi

Kismen
Katiliyorum

% f % f % x

Katiliyorum Katilmiyorum

Gorsel okuma ve gorsel sunu; dgrenciler

1- Resimleri ve fotograflari yorumlayabilmektedirler 53 42,7 53 427 18 14,5 2,28
2- Kendini, ailesini ve ¢evresini uygun bir bigimde tanitabilmektedirler 30 242 79 63,7 15 12,1 2,12
3- Beden dilini anlayabilmektedirler 22 17,7 71 57,3 31 25 1,92
4- Gorsellerden hareketle climleler/metinler yazabilmektedirler 16 12,9 55 444 53 42,7 1,70

5- Bilgi, diisiince ve izlenimlerini resim, sekil ve semboller kullanarak 20 16,1 73 58,9 31 25 1,91
gorsellestirebilmektedirler

6- Harf ve sesi eslestirebilmektedirler 19 153 78 62,9 27 21,8 1,93

GENEL ARITMATIK ORTALAMA (%) 1,97




Anket Maddeleri Ses Temelli Ciimle Yontemi

Kismen

Katiltyorum ) Katilmryorum
Gorsel okuma ve gorsel sunu; dgrenciler Katiliyorum
fo%  f % f % x
1- Resimleri ve fotograflari yorumlayabilmektedirler 56 452 56 452 12 9,7 2,35
2- Kendini, ailesini ve gevresini uygun bir bigimde 33 26,6 79 63,7 12 9,7 2,16
tanitabilmektedirler
3- Beden dilini anlayabilmektedirler 27 21,8 68 54,8 29 23,4 1,98
4- Gorsellerden hareketle climleler/metinler yazabilmektedirler 20 16,1 52 41,9 52 41,9 1,74
5- Bilgi, diigiince ve izlenimlerini resim, sekil ve semboller 19 15,3 73 58,9 32 25,8 1,89
kullanarak gorsellestirebilmektedirler
6- Harf ve sesi eslestirebilmektedirler 60 484 49 39,5 15 12,1 2,36
GENEL ARITMATIK ORTALAMA () 2,08

Ogretmenlerin gorsel okuma ve gorsel sunu dgrenme alanina ait verdikleri cevaplar
incelendiginde ciimle ¢oziimleme yOntemine ait verilerin hepsi “kismen katiltyorum” olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Ses temelli ciimle yonteminde ise “kismen katiliyorum” yaniti
“kendisini, ailesini ve c¢evresini uygun bir bigcimde tanmitabilmektedirler”, “beden dilini
anlayabilmektedirler”, “gérsellerden hareketle ciimleler/ metinler yazabilmektedirler”,
“bilgi, diisiince ve izlenimlerini resim, sekil ve semboller kullanarak gorsellestirebilmektedir”
maddelerine verilmistir. Ogretmenler, ses temelli ciimle ydntemi ile gorsel okuma ve gorsel
sunu becerisi kazandirilan egitilebilir zihinsel engelli 6grenciler i¢in “resimleri ve fotograflar
yorumlayabilmektedirler” ve “harf ve sesi eslestirebilmektedirler” maddelerini “katiltyorum”
olarak isaretlemislerdir.

Ogretmenlere gore “resimleri ve fotograflart yorumlamak” konusunda ses temelli
climle yontemi ile okuma-yazma Ogretilmis 6grenciler daha basarili iken “harf ve sesi

eslestirme” konusunda da ses temelli ciimle yontemi ile okuma-yazma 6gretilmis 6grenciler
daha basarilidir. Ciimle ¢oziimleme yontemi X =1,97, ses temelli ciimle yontemi X =2,08

oldugu icin egitilebilir zihinsel engelli 6grencilere gorsel okuma ve gorsel sunu becerisi

kazandirmakta ses temelli ciimle yontemini kullanmanin daha yararli olacagi sonucu



cikmaktadir. Nitekim Tiirkge 6gretim programinda yerini yeni alan 6grenme alani olan gorsel
okuma ve gorsel sunu becerisi ses temelli climle yontemi ile birlikte miifredata girmistir.

Gorsellerden hareketle okuyabilme ve sunabilme anlamina gelen gorsel okuma ve
gorsel sunu Ogrenme alaninin ses temelli climle yontemi ile okuma-yazma Ogrenen
ogrencilerde daha basarili olarak seyretmesi beklenen bir sonugtur. Ciinkii gorsel okuma ve
gorsel sunu ses temelli ciimle yontemi ile beraber miifredata girmis ve Ogretilmeye
baslanmustir. Ozellikle zihinsel 6zrii olan dgrencilerde gorsel arag ve materyaller kullanmak
hem daha kolay ve daha kisa zamanda bilgiye ulasmaya hem de bilginin bellekte kalma
siiresini arttirmaya yarar. Ogrenci gorsellerden hareket ederek gorselde ne anlatildigini sozlii
ve yazili olarak ifade edebilir ya da tam tersi olarak diislincesini ve izlenimini gorseller, sekil
ve ¢izimler yaparak da ifade edebilir.

Ogretmenlerin, harf ve sesi eslestirme konusunda ses temelli ciimle yontemi ile
okuma-yazma Ogretilmis egitilebilir zihinsel engelli 6grencilerin daha basarili olduklar
kanaatinde olmalarinin nedeni muhtemelen ses temelli climle yonteminde sesin dnem

kazanmas1 ve okuma-yazmaya seslerin hissedilerek ve taninarak baglanmasidir.

4.6. EGITILEBILIR ZIHINSEL ENGELLI OGRENCILERE OKUMA- YAZMA
OGRETIMINDE KARSILASILAN SORUNLAR  UZERINE OGRETMEN
GORUSLERINDEN ELDE EDiLEN BULGULAR

Bu bolimde egitilebilir zihinsel engelli 6grencilere okuma-yazma &gretiminde
karsilagilan arag-gereg, Ogrenci, Ogretmen, aile ve okul kaynakli sorunlar iizerine

Ogretmenlerin goriisleri alinmigtir.



4.6.1. Egitilebilir Zihinsel Engelli Ogrencilere Okuma-Yazma OSretiminde Arac-

Gereg ve Kaynakla Ilgili Karsilagilan Sorunlar

Tablo 4.6. Okuma-Yazma Ogretiminde Arag-Gere¢ ve Kaynakla Ilgili Karsilasilan

Sorunlar
Okuma Yazma Ogretiminde Arag-Gereg ve Kaynakla Ilgili Karsilasilan Sorunlar Evet Hayir
f % f %

1-Arag-gere¢ ve kaynaklarin yetersiz olmasi 64 51,6 60 484
2- Arag-gereclerin 6gretmene ek yiik getirmesi 11 89 113 91,1
3- Okuma yazma 6gretiminde tek diize arag-gere¢ ve kaynaklari kullanilmasi 41 33,1 83 669
4- Sinif iginde arag-gereglerin okuma-yazma 6gretimine yonelik diizenlenmemesi 27 21,8 97 78,2
5- Okuma-yazma dgretiminde kullanilan arag-gereglerin zihin engelli cocuklarin 89 71,8 35 28,2

diizeylerine uygun olmamasi

Tablo 4.6. da Ggretmenlerin egitilebilir zihinsel engelli 6grencilere okuma-yazma
Ogretiminde arag-gere¢ ve kaynakla ilgili karsilastiklart sorunlara ait verdikleri cevaplar
dogrultusundaki frekans ve yiizde degerlerine yer verilmistir. Ozel egitimde arac-gereg ve
kaynakla ilgili karsilasilan sorunlar incelendiginde 6gretmenler tarafindan en ¢ok sorun olarak
goriilen (%71,8) “ Okuma- yazma ogretiminde kullanilan arag- gereglerin zihin engelli
cocuklarin diizeylerine uygun olmamas:” olup 6gretmenlerin ¢ok azi tarafindan sorun olarak
goriilen maddenin ise (%8.,9) “Arag-gereclerin ogretmene ek yiik getirmesi” olarak One
cikmaktadir. Ayrica 6gretmenlerden 64’1 (%51,6) “Arag-gere¢ ve kaynaklarin yetersiz
oldugunu” dile getirirken 41 kisi (%33,1) de “Okuma-yazma égretiminde tek diize arag-gereg
kullamldigim” soylemistir. Ogretmenlerden 27 tanesi (%21,8) ise “Swnif icinde aragc-
gereglerin okuma-yazma ogretimine yonelik diizenlenmedigini” ifade etmislerdir.

Ozel egitime gereken 6nemin verilmemesi burada da karsimiza ¢ikmaktadir. Ozel

egitim alaninda gorev yapan 6gretmenlerin sikayetci olduklar: konulardan biri egitim alaninda



kullanilan her tiirlii materyalin normal ¢ocuklar diisiiniilerek yapilmis olmasidir. Ornegin 6zel
egitim alanindaki ders kitaplari, maalesef yok denecek kadar azdir. Ozelliklede resmi
ilkdgretim okullarina bagl 6zel alt siniflarda arag-gerec ve kaynak sikintis1 ¢ok fazladir.
Colak (2001) ile Batu ve Basal’in (2002) arastirmalarinda da arastirmacilar 6zel egitim
Ogretmenlerinden yasadiklart sorunlari belirtmelerini istediklerinde benzer sonuglara
ulagmislardir. Colak’in (2001) arastirmasinda Ogretmenler c¢ogu arag-gerecin yetersiz
oldugunu belirtirken bazilar1 ise okuma-yazma Ogretimini tek bir Tiirkge kitabiyla
yurittiiklerini ve daha zengin materyal bulamadiklar1 i¢in okuma-yazma Ogretiminde
amaglarma ulasamadiklarin1 belirtmiglerdir. Yine Batu ve Basal’in (2002) arastirmasindaki
ogretmenlerin de ¢ogu arag-gereclerin yetersiz oldugunu ve var olan kaynaklarin da uygun

olmadigini belirtmislerdir.

4.6.2. Egitilebilir ~Zihinsel Engelli Ogrencilere Okuma-Yazma Ogretiminde
Osrenciden Kaynaklandigi Diisiiniilen Sorunlar

Tablo 4.7. Okuma-Yazma Ogretiminde Ogrenciden Kaynaklandigi Diisiiniilen

Sorunlar
Okuma Yazma Ogretiminde Ogrenciden Kaynaklandig1 Diisiiniilen Sorunlar Evet Hayir
f % f %

1- Siniflardaki 6grencilerin okuma-yazmalarinda seviye farkliliklarinin olmast 73 58,9 51 41,1
2- Ogrencilerde okuma-yazmanin &n becerilerinin gelismemis olmasi 80 64,5 44 355
3- Ogrencilerde problemli davraniglarin olmasi 86 694 38 30,6
4- Ogrencilerin devamsizlik yapmalari 42 339 82 66,1
5- Ozel egitim smiflarinin kalabalik olmasi 23 18,5 101 81,5
6- Ogrencilerin dziir tiirii ve derecesindeki farkliliklar 89 71,8 35 28,2

Tablo 4.7. de 6gretmenlerin egitilebilir zihinsel engelli dgrencilere okuma- yazma

ogretiminde 6grenciden kaynaklanan sorunlara ait verdikleri cevaplar dogrultusundaki frekans



ve ylizde degerlerine yer verilmistir. Tabloda da goriildiigii gibi 6gretmenler tarafindan en ¢ok
isaretlenen sorun %71,8 (89) ile “Ogrencilerin oziir tiirii ve derecesinde farkliliklar olmasi”
dir. Ogretmenlerin % 69,4’ (86) ise “Ogrencilerde problemli davranislarin olmasini” sorun
olarak goriirlerken %64,5°i (80) de “Ogrencilerde okuma-yazma on becerilerinin gelismemis
olmasim” sorun goriip isaretlemislerdir. Ogretmenlerin bunlardan sonra sorun olarak
gordiikleri maddeler ise %58,9 (73) ile “Swmflardaki ogrenciler arasinda seviye
farkliliklarimin olmast” ve %33,9 (42) ile “Ogrencilerin devamsizitk yapmalari” dir.
Ogretmenler agisindan en az sorun olarak gériilen ise %18,5 (23) ile “Ozel egitim simiflarinin
kalabalik olmasi” dir. Ozel egitim smiflarinin geneline bakildiginda 8-10 kisilik siniflar
cogunlukta olup bireysel egitime devam eden 6zel kurumlar da vardir. Sayinin az olmasi 6zel
gereksinimi olan ¢ocuklarin egitilmelerinin diger ¢ocuklara nazaran daha zor olmasindan
kaynaklanabilir. Fakat bu durum resmi ilkdgretim okullarina bagli 6zel alt siniflarda pek de
gecerli degildir. Bazi yerlesim yerlerindeki okullarda 6zel siniflar kapasiteyi biraz asmis
olmakla beraber yeterli 6gretmenin bulunmayist da bir diger problem olarak ortaya
cikabilmektedir.

Zihinsel yetersizligi olan &grencilerde problemli davramislarin  gézlemlenmesi
kaginilmazdir. Bu problemli davraniglarin okuma-yazma ogretimini olumsuz etkileyecek
olmasi ihtimal dahilindedir.

Okuma-yazmaya gecilmeden once mutlaka bir hazirlik donemi olmalidir ki siire¢
kolay isleyebilsin. Ogretmenlere gore zihinsel engelli cocuklarin ¢ogunda okuma-yazmanin
on becerileri gelismemistir. Bu hem zihinsel yetersizlikten hem de bu 6grencilere gereken
ehemmiyetin verilmemesinden kaynakli olabilir.

Ozel egitim siniflarina 6ziir tiirii ve derecesi aymi olmayan &grencilerin almmasi
Ogretmene egitim-0gretime devam etme hususunda zorluk cikartabilir. Yapilmasi gereken

oOziir tiirli birbirine yakin olanlarin tespit edilip bir araya getirilmesi olabilir.



Ogrenciler arasindan seviye farkliliklarinin olmasi ve dgrencilerin &n becerilerinin
gelismemis olmast Colak’in 2001 yilinda yapmis oldugu arastirmayi destekler niteliktedir.
Ogrencilerde problemli davranislarin olmasi ise Colak (2001) ve Acar’in (2000) yaptiklari
arastirmalarla paralellik gostermektedir. Colak’mn (2001) arastirmasina katilan 2 6gretmen de
ogrencilerdeki problemli davraniglarin 6gretimi olumsuz etkiledigini belirtmistir. Acar’in
(2000) yaptigi ve oOzel alt smif oOgretmenlerinin siniflarinda karsilastiklar problemli
davraniglarla ilgili 6gretmenlerin goriislerini aldig1 arastirmada da soyut islemlerin yapildig:
ve dikkati toplamayi1 gerektiren derslerde Ogrencilerin daha sik problemli davranig

sergiledikleri ortaya ¢ikmustir.

4.6.3. Egitilebilir ~Zihinsel Engelli Ogrencilere Okuma-Yazma Ogretiminde
Osretmenden Kaynaklandig: Diisiiniilen Sorunlar

Tablo 4.8. Okuma-Yazma Ogretiminde Ogretmenden Kaynaklandigi Diisiiniilen

Sorunlar

Okuma Yazma Ogretiminde Ogretmenden Kaynaklandig1 Diisiiniilen Sorunlar Evet Hay1r

f % f %
1- Okuma-yazma 6gretiminde tek 6gretmenin sinifta yetersiz olmasi 51 41,1 73 58,9
2- Ogretmenlerin okuma-yazma dgretimindeki tedirginlik ve isteksizlikler 25 20,2 99 79,8
3-Lisans egitiminde verilen okuma-yazma 6gretimin yetersiz olmast 42 33,9 82 66,1
5- Ekonomik sorunlar 21 16,9 103 83,1
5- Ogretmenlerin okuma-yazma 6gretiminde bilgi ve beceri diizeyinde yetersiz 38 30,6 86 69,4
ya da deneyimsiz olmasi
6- Ogretmenlerin okuma-yazmaya hazirlik becerilerine yeterince agirlik 34 27,4 90 72,6

vermemeleri

Tablo 4.8. de Ogretmenlerin egitilebilir zihinsel engelli 6grencilere okuma- yazma
Ogretiminde Ogretmenden kaynaklanan sorunlara ait verdikleri cevaplar dogrultusundaki

frekans ve ylizde degerlerine yer verilmistir. Tabloyu inceledigimizde hemen goze ¢arpan sey



ogretmenlerin biiyiik bir ¢ogunlugunun 6zel egitimde O0gretmen kaynakli sorunlara genel
olarak “katilmiyorum” cevabini vermeleridir. Ogretmenlerin %79,8’i (99) “Ogretmenlerin
okuma-yazma ogretiminde tedirginlik ve isteksizlikleri” olmadigin1 belirtmistir. Yine %83,1
(103) gibi biiylik bir ¢ogunluk saglayan ogretmenler “Ekonomik sorunlarinin” olmadigini
belirtmislerdir. Ogretmenlerden 51 tanesi (%41,1) “Okuma-yazma Ogretiminde tek
ogretmenin sinifta yetersiz oldugunu” sorun olarak gorlirken 42 tanesi de (%33,9) “Lisans
egitiminde verilen okuma yazma o6gretimini yetersiz” gormiislerdir. Ayrica 6gretmenlerin
%69,4°1i (86) “Ogretmenlerin okuma-yazma 6gretimindeki bilgi ve beceri diizeyinde yetersiz
ya da deneyimsiz olduklarini” kabul etmezken %72,6’s1 (90) “Ogretmenlerin okuma-
yazmaya hazirlik becerilerine de yeterince agirlik verdiklerini” belirtmislerdir. Bu bulgular
Colak’in (2001) arastirma bulgular ile desteklenmektedir.

Ogretmenlerin ¢ogu, 6zel egitimde okuma-yazma dgretiminde kendilerinden kaynakli

sorunlar olmadig1 goriistindedirler.

4.6.4. Egitilebilir Zihinsel Engelli Ogrencilere Okuma-Yazma Ogretiminde Aileden
Kaynaklandigi Diisiiniilen Sorunlar

Tablo 4.9. Okuma-Yazma Ogretiminde Aileden Kaynaklandig1 Diisiiniilen Sorunlar

Okuma Yazma Ogretiminde Aileden Kaynaklandig1 Diisiiniilen Sorunlar Evet Hayir

% /%

1- Okuma-yazma 6gretiminde ¢ocuklarin evde desteklenmemesi 103 83,1 21 16,9
2- Ailelerin sosyo-ekonomik diizeylerinin diisiik olmasi 64 51,6 60 484
3- Ailelerin zihin engelli ¢ocuklarina okuma-yazma dgretiminde yardimci olacak 95 76,6 29 234
bilgi ve beceri diizeylerinin olmamasi

4- Cocugun evde uygun bir ¢alisma ortaminin olmamasi 64 51,6 60 484
5- Aile 6gretmen arasindaki iletisim kopuklugu 62 50,0 62 50,0

Tablo 4.9. da Ogretmenlerin okuma-yazma 6gretimindeki aileden kaynakli olarak

gordiikleri sorunlara baktigimizda %83,1 (103) ile en ¢ok sorunun “Okuma- yazma



ogretiminde cocuklarin evde desteklenmemesi” oldugunu gdrmekteyiz. Ogretmenlerin
%76,6’s1 (95) ise “Ailelerin zihin engelli ¢ocuklarina okuma-yazma ogretiminde yardimci
olacak bilgi ve beceri diizeyine sahip olmamalar1” oldugunu diisiinmektedir. “Aile-6gretmen
arasindaki iletisim kopuklugu” oldugu dislincesine 6gretmenlerin yarist katilirken yarisi da
katilmamaktadir. “Ailelerin sosyo-ekonomik diizeylerinin diigiik olmasi” ve “Cocugun evde
uygun bir ¢alisma ortammin olmamasi” da Ogretmenlerin 64’1 tarafindan sorun olarak
goriildigi belirlenmistir.

Aile, ¢ocugun egitiminin ilk basladigi ve hayat boyu da devam ettigi bir kurumdur.
Dolayistyla aileden kaynakli bir sikinti  6gretim  hayatini  olumsuz bir sekilde
etkileyebilmektedir. Arastirmalar gosterir ki bilgili, farkindalig1 yiiksek, cocuguyla ilgili
ebeveynlerin ¢ocuklar1 daha basarili olmaktadirlar. Ogretmenlere gore, ailelerin evde
cocuklarint desteklememeleri, sosyo-ekonomik diizeylerinin diisiik olmasi, ailenin ¢ocuga
yardim edecek bilgi ve beceri diizeyinin olmayisi, ¢ocugun evde c¢alisabilecek rahat bir
ortaminin olmayis1 zihinsel yetersiz ¢cocugu okuma-yazma Ogrenmesinde basarisiz kalan
unsurlardandir. Bu durumlar yerinde bir tespit olmustur. Ciinkii aile, egitimden verim
alinmas1 konusunda 6nemli yap1 taglarindan biridir denebilir.

Colak (2001) ile Batu ve Basal (2002)’in arastirmalarinda da okuma-yazma
Ogretiminde aileden kaynaklanan sorunlar ailelerin ¢ocuklarini evde destekleyememeleri,
yardim i¢in gerekli bilgi ve beceri diizeyine sahip olmamalar1 ve diisilk sosyo-ekonomik

yapiya sahip olmalar1 olarak belirtilmistir.



4.6.5. Egitilebilir Zihinsel Engelli Ogrencilere Okuma-Yazma Ogretiminde Okuldan
Kaynaklandigi Diisiiniilen Sorunlar

Tablo 4.10. Okuma-Yazma Ogretiminde Okuldan Kaynaklandig: Diisiiniilen Sorunlar

Okuma Yazma Ogretiminde Okuldan Kaynaklandig1 Diisiiniilen Sorunlar Evet Hayir

f % f %

1- Okul idaresi tarafindan 6gretmenlere olumlu destek verilmemesi

22 17,7 102 823
2- Okul idaresinin zihin engelli 6grencilere ve bu gocuklarin gretimlerine yonelik
olumsuz bakis agsina sahip olmast 16 12,9 108 87,1

3- Birlestirilmis 6zel egitim sinifi uygulamasini yapilmasi (Farkli perforrnans 64 51,6 60 484
ozellikleri olan 6grencilerin ayn1 siifta toplanmasi

Tablo 4.10. da 6gretmenlerin neredeyse tamamina yakini okul idaresinin kendilerine
ve zihin engelli 6grencilere olumlu yonde destek olduklarini belirtmislerdir. 64’1 (%51,6) ise
birlestirilmis 6zel egitim smifi uygulamasinin yapilmasini sorun olarak goriirken bu degere
yakin olarak 60’1 (%48,4) da farkli performans Ozellikleri olan 6grencilerin ayni sinifta
toplanmasini sorun olarak gérmemislerdir. Oziir tiirii ve derecesi farkli olan 6grencilerin ayni
siifa yerlestirilmeleri egitim-6gretimi icinde ¢ikilamaz ve bir o kadar da verimsiz bir hale
getirebilir.

Colak’mn (2001), arastirmasinin bulgulari da bu bulgular1 destekler niteliktedir. Sozii
edilen arastirmada da bazi 6gretmenler kendilerine okul idaresi tarafinda olumlu destek
verilmedigini belirtirken baz1 6gretmenler de farkli okuma-yazma seviyelerindeki ¢ocuklarin
bir arada olmasindan dolay1 okuma-yazma calismalarinin aksadigini belirtmistir. Ogretmenler
bu soruna ¢odziim olarak ise seviyeleri birbirlerine yakin 6grencilerin belli saatlerde belli
ogretmenle okuma-yazma oOgretimine yonelik caligmalarin yapilabilecegi okuma-yazma

siiflarinin olusturulmasi seklinde dnerilmistir.



4.7. OGRETMENLERIN ACIK UCLU SORUYA VERDIKLERI YANITLAR
DOGRULTUSUNDA ELDE EDILEN BULGULAR

Ogretmenlerin Goériislerine Dayanarak Ciimle Coziimleme Yontemi ile Ses Temelli
Ciimle Y®ontemi’nin Hangisinin Daha Etkili Olduguna Iliskin Elde Edilen Bulgular sdyledir;

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin, 36 tanesi (%29,03) egitilebilir zihinsel engelli
Ogrencilere okuma-yazma Ogretiminde “Ciimle Coziimleme Yontemini” kullanmanin daha
etkili oldugunu belirtirken 54 tanesi (%43,5) “Ses Temelli Ciimle Yontemi” ile okuma-yazma
ogretmenin daha etkili oldugunu belirtmislerdir. Ogretmenlerden 25 tanesi (%20,1) ise
ogrencilerin ozelliklerine ve yeteneklerine gore hangi okuma-yazma o6gretim yoOnteminin
kullanilacaginin degisiklik gdsterebilecegini belirtmislerdir. Bunlarin i¢inde her iki yontemi
birden kullananlar da olmakla beraber okuma &gretiminde ses temelli ciimle ydntemini,
yazma Ogretiminde ise dik temel yaziyi tercih edenler vardir. Ayrica 6gretmenlerden 9 tanesi
(%7,25) harf yontemi, hece yontemi gibi ses temelli climle ve cilimle ¢oéziimleme
yontemlerinden farkli okuma 6gretim yontemlerinden faydalanmaktadir.

Anket maddelerindeki son soru olan agik uglu soruya detayli bir sekilde cevap
vermeyen Ogretmenler de vardir. Ornegin bazi 6gretmenler sadece kullandiklari okuma-
yazma Ogretim yontemini yazarak cevap vermeyi tercih ederlerken ¢ok az bir kismi da daha
once ciimle ¢oziimleme yontemini kullanip kullanmadiklar1 sorusuna “evet kullandim” ya da
“hayrr, kullanmadim” yanitin1 vermislerdir. 16 6gretmen (12,9) ise higbir cevap yazmadan
soruyu gecmistir. Cevap belirtmeden gegen O6gretmenlerin hangi yontemi tercih ettikleri,
kisisel bilgilere ait sorularin icerisinde yer alan “su an hangi yontem ya da yontemleri okuma-
yazma 0gretiminde kullantyorsunuz?” sorusuna verdikleri cevaba gore degerlendirilmistir.

Anketteki “Daha once ciimle ¢oziimleme yontemiyle okuma- yazma 6grettiniz mi? Her
iki yontemi karsiastirdiginizda hangisi daha etkilidir?” sorusuna oOgretmenlerin vermis

oldugu cevaplardan bazilar1 s6yledir;



4.7.1. Ciimle Coziimleme Yonteminin Etkililigine Iliskin Ogretmen Goriisleri;

1- “Ben, Ozel Egitimde Ciimle yonteminin daha kolay ve etkili ve yararli oldugu
kanaatindeyim.”

2- “Tiimdengelim metoduyla daha etkilidir. Tiimdengelim metodunu kullanan ciimle
yonteminin bu tiir ¢cocuklarda daha etkili oldugunu diisiintiyorum.”

3- “Ciimle yontemiyle okuma yazma ogretimi yaptim. Ciimle yontemi daha etkilidir.
Okuma-anlama-anlatim soyleneni yazmada ciimle yontemi daha basarilidir.”

4- “Evet, ciimle yontemini kulandim. Hangi yontemin daha etkili oldugu 6gretmenin
basarisina baglhdwr. Hep ciimle yontemini kullandim.”

5- “Ciimle yéntemiyle okuma yazma ogrettim. Daha akici ve kolay ogretildigini
gordiim.”

6- “Ciimle yontemiyle okuma-yazma ogretiminin daha etkili oldugunu diistiniiyorum.
Osrencilerin kavramlar: veya nesneleri ilk etapta biitiin olarak algilamalar: gerekir.”

7- “Evet, ciimle yontemi ile okuma-yazma 6grettim. Yontemler bireylere gore farklilik
gosterebilir. Ama ciimle yonteminin zihinsel engelli ¢ocuklar i¢in daha uygun oldugunu
diistintiyorum. Tabi ¢ocugu ¢ok iyi tanimamiz ve ¢ocugun durumunu tespit etmemiz lazim.”

8- “Bence ciimle yontemi, ses temelli ciimle yonteminden daha etkilidir. Ciimle
¢oziimleme yonteminde ilk once ciimle verildigi icin bunu somut resimlerle, egitilebilir
zihinsel engelli ¢ocuklar daha kolay ogrenmektedirler. Ses temelli ciimle yonteminde sesler
soyut oldugundan bu ¢ocuklar i¢in bir anlam ifade etmiyor ve zorlaniyorlar. Ayrica el yazisi,
karisik ve ekstra zihinsel beceri gerektirdiginden egitilebilir ¢ocuklart ¢ok zorlamakta ve
ogrenmeyi zorlagtirmaktadir. Ses temelli ciimle yonteminde egitilebilir ¢cocuklara ses ogretimi

yapulip bunlari yazi olarak yazmaya basladiklarinda, 6grendikleri seslerden hece veya kelime

olustururken sesleri birlestirmede ¢ok fazla zorlaniyorlar. Cogu ¢ocuk bir kelimeyi yazarken



tek tek ses cikarmadan yazamiyor. Ornek olarak; masa yazacak bir ¢cocuga sesleri tek tek (m-
a- s- a) soylemek zorunda kalryoruz. Bir de kelime veya hece yazan ¢ocuklar fazla ekleme
yapmaktadirlar. Ornek; “kira” yazacak bir ¢cocuk bunu “kairia” diye yazabilmektedir. Bu da
ses sisteminin ¢ocuklar igin hi¢ kolay bir yontem olmadigini, soyut ve havada kalan bir
yontem oldugunu gostermektedir.”

9- “1975- 2003 yillar1 arasinda hep ciimle o6gretimi ile okuma- yazma ogrettim.
Zihinsel engelli 6grencilere ses temeli ciimle yontemini uyguladim ama 28 yillik 6gretmenlik
hayatimda ciimle 6gretimini savundum. Eski sistemin yeni sistemden daha basarili olduguna
inantyorum.”

10- “Ciimle yontemi ile okuma-yazma égrettim. Ogrencilerde géz sicramast oldugu
icin okuma hizlart daha iyiydi. Ciimleyi tiim gordiikleri igin okumalar: daha giizel ve
eksiksizdi. Ses temelli ciimle yontemiyle de okuma-yazma ogrettim. Daha ¢abuk ve kisa
zamanda okumalarina ragmen okuma hizlar: yavasti. Zaman iginde alistirmalar yaparak
hizlaniyorlar. Okumada hecelemeler goriiliiyor.”

11- “Suan bazi égrencilerde ciimle yontemi, bazi ogrencilerde ses temelli ciimle
yontemi uyguluyorum. Genelde o6grenciler ciimle yonteminden daha kolay ogreniyorlar.
Clinkii ses temelli ogretim yonteminde sesler tek tek ogretildigi icin tek ses onlara anlamsiz
geliyor.”

12- “Ses temelli yontemde kelimeler, heceler anlamsiz geldiginden d&grenci bunu
kavramakta zorlaniyor. Zihinsel engelli bireylerde ciimle yontemi daha etkili bir yontemdir.”

13- “ 24 yul tiimdengelim yontemi ile ogrettim. Bu yontemin daha kolay ogretilebilir ve
ogrenilebilir oldugunu diisiiniiyorum. Ozellikle 6zel egitimde parcalart birlestirmek daha
zordur: biitiinii gormek sonra detaylart gérmek daha iyi ve kolay olur, diye diistiniiyorum.

Hem dikkatlerini toparlamalar:t agisindan hem de bakis agilarini genisletmekte fayda

saglayacaktir.”



14- “Evet, 20 yil ciimle yontemiyle okuma- yazma ogrettim. Once biitiin sonra detay
ozel egitimde daha etkili olur.”

15- “Daha once ciimle yontemini kullandim. Bence su ana kadar ki gelmis ge¢cmis en
anlamlr ve en giizel yontem ciimle yontemidir. Ciinkii ¢cocuklarin biyolojik ozellikleri biitiinii
gormeye daha uygundur. Daha sonra parcalar énem arz eder. Ozellikle de zihinsel ozrii olan
cocuklarda okuma-yazmaya seslerle baglandiginda sesler ¢ok anlamsiz gelmektedir. Bu
anlamsizlik cocugun okuma-yazmasini gii¢clestirmektedir.”

16- “Tiim ogretmenlik hayatim boyunca okuma-yazma ogretim siirecinde ciimle
¢coziimleme yontemini kullandim. Bana gore normal ¢ocuklar i¢in de engelli ¢ocuklar igin de
kullanilabilecek en iyi yontem ciimle yontemidir.”

17- “Ozel egitim gereksinimi olan ¢ocuklarin parcalari birlestirmeleri zordur. Bu
nedenle ses temelli yontemle ogrenmeleri ¢ok zordur. Biitiinden par¢aya dogru gitmeleri
sonucunda daha anlaml okuma gergeklesir. Ayrica zihinsel engelli o6grencilerin diiz yazi
yazmalarim tercih ederim. Eger bitisik egik el yazisi ile yazma 6gretimi yapmaya ¢alisilirsa
kitaplardaki diiz yazi ile yazilmis yazilari anlamakta giigliik ¢ekecegi i¢in bir de diiz yazi
ogretilmek zorunda kalinir. Boyle olunca da engelli ogrenciye iki defa anlamsiz yiik getirilmis
olacagindan ¢ocukta okuma- yazmaya karsi soguma olabilir.”

18- “Ciimle yontemi yetersizlikten etkilenen bireyler icin daha etkili. Ses sisteminde
ogrenme daha geg, kalicilik daha kisa oluyor.”

19- “Zihinsel engelli ¢ocuklarin bazilarinda isitme yetersizligi de gozlenebilmektedir.
Bu nedenle ozellikle bu ¢cocuklar igin ciimle yonteminin daha uygun oldugunu diistiniiyorum.”

’

20- “Eski yontem (¢oziimleme) sekilleri bagimsiz algiladiklart i¢in daha uygun.’



4.7.2. Ses Temelli Ciimle Yontemin Ekililigine Iliskin Ogretmen Géoriisleri;

1- “Bence harf, hece, kelime, ciimle yontemi daha uygun. Cok ¢abuk unuttuklarint ve
bir ciimleyi akilda tutamadiklart i¢in ses temelli ciimle yontemi daha uygun kanisindayim.”

2- “Daha énce normal ogrencilere ciimle yontemiyle okuma-yazma ogrettim. Oziirlii
ogrencilere ses temelli okuma-yazma égrettim. Oziirlii Ogrencilerde ses ve harf temelli
ogretim daha yararl oluyor.”

3- “Ciimle ¢oziimleme yontemini uyguladim. Ses temelli yontem daha etkili ve pratik.”

4- “Coziimleme yontemi ile okuma-yazma ¢alismasi ¢ok yapmadim. Ancak ses temelli
ctimle yontemi ile kavram, dil ve akademik beceri egitiminin verilmesinin daha wygun
oldugunu diistiniiyorum.”

5- “Ciimle yontemiyle okuma-yazma ogrettim. Egitilebilir-hafif diizey ve kaynastirma
grubu ogrencilerinde ses sisteminin daha uygun oldugunu diigiinmekteyim.”

6- “Ciimle yontemi ogrenciyi ezbere yonlendirmektedir. En ¢ok karsilastigimiz sorun
ses yontemi ile birlikte el yazisimin da sistemin icinde yer almasi. El becerileri az gelismis,
kiiciik kas becerilerini gerektiren motor becerileri gelisimlerini tamamen kazanamamus
ogrenciler yazmakta zorlanmaktadirlar.”

7- “Daha énce ciimle yontemiyle okuma- yazma égretmedim. Konusma engeli de olan
zihinsel engelli ¢ocuklarin sesleri ¢ikarmakta zorlanan ogrenciler icin en iyi yontemin ses
temelli ciimle yontemi oldugunu diigiiniiyorum. Uygun sesler ogretildiginde ¢cocugun kendini
ifade etmesinin daha kolay oldugunu diigiiniiyorum.”

8- “Evet ciimle yontemiyle okuma-yazma ogrettim. Ciimle yontemiyle ¢ocuklar daha
cok zorlaniyor. Akici okuma gerceklesmiyor. Ses temelli ciimle yonteminde daha ¢ok ilerleme
oluyor. Okumasi kolaylastyor. Harf ve sesi eslestirmesi kolay oluyor.”

9- “Kesinlikle ses temelli ciimle yontemi derim. 20 yildir 6gretmenlik yapryorum ve bu

’

yontemin avantajini ¢ok gordiim.’



10- “Ciimle yontemini kullanmadim. Zihinsel engelli ogrenciler biitiinii algilamakta
zorlandiklar: icin par¢adan biitiine tiimevarim yéntemi bu ¢ocuklarda daha etkili
olmaktadir.”

11- “llkbgretimde ciimle yontemi etkili oldu ama bu simflarda ses temeli ciimle
yontemi daha etkili.”

12- “Normal ogrencilerin tiimdengelim metodu, zihinsel engelli ogrencilerin tersi
uygulama yapilmasint tercih ederim. Normal ¢ocuklarda bitisik egik el yazisini oneririm
ancak zihinsel engelli 6grencilere diiz yazi yazmalari onlart eziyetten kurtarvyor. Diiz yaziy
oneriyorum.”

13- “Ciimle yontemini daha once kullandim. Ses temelli egitimin engelli egitiminde
daha etkili olmast dogaldir. Tiimii analiz edememe engelli olmanin dogal sonucudur. Tiimii
analiz etme yeteneklerinin sinirlt olmasi nedeniyle ses temelli ciimle yontemini kullanmak
daha etkili olacaktir.”

14- “Ogretmenin deneyimli olmasi ¢cok onemlidir. Her ogrenci farkh kapasiteye sahip
oldugu i¢in ogretmen, ogrenciyi tanmimall ve uygun yontemi belirlemelidir. Ciimle yontemiyle
de ogrenen ogrenciler olmasina ragmen ses temelli yontemin daha etkili oldugunu
diistintiyorum.”

15- “Ciimle yontemiyle okuma-yazma ogretimi yaptim. Ciimle yonteminde ogrenciler
ezbere okuma-yazma yapmaktadirlar. Bu yiizden de ciimleden kelime ve heceye ge¢cmekte
zorlanvyorlar. Biitiin ciimleler; ezbere okumak ve yazmak uzun zaman alabiliyor. Ses temelli
ctimle yonteminde ogrenci sesi kavrayarak hece ve kelimelere gectigi icin sesi taniyarak
okuyor ve yaziyor. Bunun igin sesleri karistirma problemi daha ¢ok oluyor. Ama ¢ocuk
kavrayarak okuyor ve yaziyor. Uzun zaman alsa da ¢ocugun ogrendikleri belli bir sira ile

gidiyor. Veli ve ogretmen igin takibi daha kolay ve ¢alismasi daha verimli oluyor. Ancak sik

stk tekrarlarla ve aile bilgilendirilmesiyle egitim desteklenmelidir. Ciimle yontemine gore ses



temelli yontemin daha verimli oldugunu diistiniiyorum. Ancak bireysel farkliliklar da ozel
egitim ogrencilerinde goz ardir edilmemelidir. Eger ciimle yonteminde temeli varsa onunla
devam edilerek ses tamtilmal diye diistiniiyorum. Yazi ¢esidi de ¢ocugun kiigiik kas gelisimine
gore degismektedir. Eger ¢cocugun kiiciik ya da biiyiik kaslariyla ilgili bir sorunu varsa dik
yaziyt yazdirmak daha saglikli olur diye diistiniiyorum.”

16- “Degerli meslektagim;, umarim yaptigin bu ¢alisma olumlu ve dogru sonuglar
verirde, biz ozel egitim 6gretmenlerine yol gosterici olur. Evet, daha dnce ciimle ¢oziimleme
yontemiyle okuma-yazma ogrettim. Ogrencinin ézrii tiir ve derecesine gore tercih edilecek
okuma-yazma yonteminin farklilik gosterdigi asikardir. Yalniz ses temelli ciimle yonteminin
daha etkili oldugunu diigiinmekteyim. Ogrenci okuma-yazma ogrenmek igin yeterli én kosul
becerilere sahipse once tercih edilmesi gereken yontemin ses temelli olmasindan yanayim.
Farklihk sadece suradan kaynaklanmakta;, o da bizler bitisik egik yaziyr kullanamiyoruz.
Osrencilere ¢ok karmasik geliyor. O yiizden diiz yazi oluyor tercihimiz. Bunun bize sikintis
ise kullamlacak okuma-yazma materyallerimiz son derece simirlaniyor. Ciinkii kaynaklar hep
diiz yaziyla yaziliyor.”

17- “Zihinsel engelli 6grencilere ciimle yontemiyle okuma-yazma o6gretmek imkansiz
diyebilirim. Ogrenciler arasindaki seviye farki grup okuma-yazma etkinligini engelliyor. Tiim
ogrencilerle tiimden gelim ciimle yontemini wygulamak hayli zordur. Coziimleme
basamaklarini uygulama imkanit hemen hemen yoktur. Zihinsel engelli ogrencilere oyun
ortami igerisinde taklit vb. yontemlerle sesleri tanmitmak, basit hece ve kelimelerden
baslayarak ¢ok tekrar ve bireysel ve grup destekli uzun siireli ¢calismalarla okuma-yazmayt
ogrenebilmekte olduklari goriildii. Zihinsel engelli 6grencilere ses temelli ciimle yontemi ile
okuma-yazma egitimi verilmeli. Bu ydntemle okuma-yazmayr o6grenen ogrencilerim

mevcuttur.”



18- “Okuma-yazma ogretiminde tiimdengelim ve tiimevarim metotlarini yillarca
uygulamig biri olarak pratikte ses temelli okuma-yazma ogretiminin daha yararli ve daha
etkili oldugunu gozlemledim. Ancak normal ¢ocuklara gore hazirlanmis okuma-yazma
ogretim ve tekniklerinin engelli ¢ocuklara tam uymadigini da séylemek zorundayim. Zira
onerilen e, I, a, t ve i, n, o, r, m éncelikli ses ve hece temelleri ¢cogu zaman engelli ¢ocuklarin
algilamasina ve onerilen seslerin ¢ikmasina engel teskil edebiliyor. Ciinkii onerilen bu ses
temelleri ve oncelikleri hi¢ konusma engeli yokmug gibi diistiniilen ve normal 1Q’ye sahip
cocuklar i¢in onerilmistir. Oysa ki ¢cogu engelli egitilebilir ¢ocuklarda ¢ikaramadigi seslere
yonelik konusma bozukluklar: oldugu icin, illa da normal ¢ocuklara gore hazirlanan ses
temelli metodu ve onceligi takip etmekte israrci olunmasi halinde bireyin egitimini, algilama
giictinii ve psikolojik gelisimini olumsuz etkileyebilir. Aksi takdirde ¢ocuk kendini bagarisiz
hissedeceginden ozgiiven duygusunu kaybeder. Dolayistyla okula gitmek fobi halini alir.”

19- “Egitilebilir diizeyde (iletisim becerisi gelismis, kelimeleri, sesleri dogru telaffuz
edebilen, el becerisinin gelismis olmasi, yonergeleri yerine getirebiliyor olmasi...) ses
yontemini tercih ediyorum. Ogretilebilir diizeydeki ogrencilerde ise ciimle yontemini
destekliyorum. Ayrica biitiin zihinsel engelli 6grencilerde dik yazi kullaniimasi gerektigine
inaniyorum.”’

20- “Ses temelli ciimle yonteminin daha giizel ve etkili oldugunu diigiiniiyorum.
Ashinda bu ¢ocugun ogrenme ozellikleri ile de ¢ok ilgili bir konu. Ses temelli ciimle
yonteminde ¢ocuk ilk 8 ile 13 sesi ogrendikten sonra diger sesleri ogrenmesi ¢ok pratik
oluyor. Ses temelli ciimle yonteminin mantigini 6grenen ¢ocuk sonlara kalan sesleri ¢ok kolay
ogreniyor.”

21- “Ciimle ¢oziimleme yontemi ¢ok zaman almakta ve ezbercilige yonelik olmasi

acisindan olumsuz. Fakat ileri zamanlarda okuma hizlari ileri seviyede oluyor. Ses temelli

okuma ise, ogrencileri ezbercilige yoneltmeden bilerek, gorerek, ogrenerek basamak basamak



gitmesi a¢sindan daha kolay ve somut oluyor. Okur- yazar olma zamani ¢ok kisaliyor. Bu
yoniiyle ses temelli okuma- yazma yontemini ¢ok yerinde buluyorum.”

22- “Ciimle yontemiyle okuma- yazma ogretimini denemedim. Ancak ozellikle de
zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin biitiinden par¢aya ulasmalari olduk¢a zordur. Par¢alart
verip biitiinti varmalari daha anlamlidir. Bu nedenle okuma- yazma ogretiminde ses temelli
yontemi savunanlardanim.”

23- “Ciimle yontemi ogrenciyi ezbere yonlendirdigi icin uygun bulmuyorum ama el
yazist da engelli ogrenciler igcin uygun degil. Ciinkii diiz yaziya gore daha ¢ok kiiciik kas
becerisi gerektiriyor ve bu c¢ocuklarin digerlerine gore kas becerilerinde eksiklikler
olabiliyor. Béyle olunca da yazmakta gii¢liik ¢ekiyorlar.”

24- “Daha once ciimle yontemini kullandim. Su anda kullanilan yontem daha etkili.
Daha kisa siirede okuma- yazma 6gretiliyor. Makas, fis, ip gibi angaryadan uzak, sinif daha
derli toplu.”

25- “Daha once ciimle yontemini okuma- yazma 6gretiminde kullanmadim. Ses temelli
yontemi ve bitisik egik el yazisini oneririm. Ciinkii daha akici ve ogrencinin algilamasini
etkiliyor.”

26- “Her iki yontemi de kullandim. Ses ydnteminin daha etkili oldugunu gordiim.
Ezberleme olayt ciimle yonteminde ¢ok oldugu icin zor ogrenirler. Ses yonteminde durum

boyle degildir. Bu nedenle seslerde cesitli taklitlerle, modeller verildigi icin daha kolay

ogreniyorlar.”

4.7.3. Karma Yénteminin Etkililigine Iliskin Ogretmenlerin Goriisleri;

’

1- “Ses temelli yontemle daha ¢abuk okur. Ciimle yontemiyle ge¢ okur ama tam okur.’

2- “Daha énce ciimle yontemiyle okuma- yazma Ogrettim. Iki  yontemi

1

karsilastirdigimda ¢ocuktan ¢ocuga farklilik gérdiim.’



3- “Ozel egitimde birebir ogretim énemlidir. Ciimle yontemiyle ogrettim ama uzun
zaman alyor. Ama ses temelli yontemle 2 ay kadar kisa stirede okuma- yazma ogretebildim.”

4- “Iki yontemi de kullandim. Her égrenci farkli oldugu icin farkll farkl geligim
goriilmekte, ikisinin de karistirilarak ogretilmesi daha iyi olur. Fakat ciimle yontemi tamamen
ezbere dayali bir yontem oldugu icin tek basina kullanilmast tamamen bir hayal kiriklig
olusturur.”

5- “Daha once de ciimle yontemi ile okuma- yazma ogrettim. Ses yontemi soyut kaldig
igin ciimle yontemiyle okuma- yazma 6gretmeye devam etmekteyim. Ama her asamasinda ses
yonteminden de faydalanmaktayim.”

6- “Ciimle yontemi ve ses yontemi ile denendi, basarili olunamadi. Karma yontemle
24 egitilebilir zihinsel engelli 6grenciye okuma- yazma o6grettim.”

7- “Ciimle yéontemini kullandim. Ogrenciye gore hangi yontemi kullanacagim degisir.

’

Ciimle yonteminde olan diiz yaziyt kullaniyorum. Yontem olarak ta ses temelli yontemi.’

8- “Kigsisel yeterlilige gére hangi yontem ya da yontemlerin kullanilacag degisir.”

9- “Ses temelli ciimle yonteminde sesler ¢abuk ogreniliyor ama okuma daha yavas,
anlama daha agwr oluyor. (oziimleme yonteminde ise okuma, yazma, anlama daha hizl
gerceklesmektedir.”

10- “Zihinsel engelli ¢ocuklarda genel gecerliligi olan tek bir yontem yoktur. Sézel
yontemler etkili degildir. Uygulamaya dayali, siirekli tekrari gerektiren, islevsel okuma
etkinlikleri uygundur.”

11- * Evet, ciimle yontemiyle okuma- yazma égrettim. Ciimle yonteminde her ses ile
ilgili fis ciimlesi ve hecesi vermeniz gerekli iken, ses temelli ciimle yonteminde igin mantigi
kavratildiktan sonra (1. ve 2. Grup sesler verildikten sonra) diger seslerin kavratilmasi daha

kolay olmakta. Kisisel diigiincem ses temelli yontemin daha uygun oldugudur. Ancak ozel

egitim siniflarinda bir 6grenciyle 8 yil ugrasiyorsunuz. Bu zaman siirecinde farklt 6grenci



profili kisitli. Sinif ogretmeni bir yilda 40 ogrenciyle ¢alisabildigi i¢in gruplama yaparak iki
grup arasindaki farki gézlemleyebilmekte. Ozel egitim simiflarinda ise gruplar degil
ogrenciler soz konusu. Bu nedenle bir ogrenci ciimle yontemiyle basarili olurken diger
ogrenci basarisiz olabiliyor. Aynt durum ses temelli yonteme gore de gegerli. Burada asil
olan 6grencilerin sahip olduklar: performans diizeyleri ve diger cevresel faktorlerdir.”

12-  “Kullanilan yontemin islevselligi 6grencinin  durumuna gore farkhilik
gostermektedir. Bazi ogrencilerde ciimle yontemi ¢ok etkili olabilirken digerlerinde ses
yontemi daha etkili olabiliyor. Bu ogrenciye gore degisen bir durum bence.”

13- “Her iki yontemle de okuma- yazma ogretimi yaptim ama bu ¢ocuklarda ileri
diizeyde ogrenme giicliigii oldugu igin hangi yontemi kullamirsak kullanalim, 6grenilenleri
hemen unutabiliyorlar.”

14- “Cocugun durumuna gore hangi yontemi kullanacagimiz degisiyor. Kimi ¢ocuk
ses temelli yontemle daha kolay ve daha iyi okuma- yazma ogreniyorken kimi 6grenci de
ctimle yontemiyle daha kolay okuma- yazma 6greniyor.”

15- “Her iki yontemi de kullaniyorum. Ozel egitim alaninda her iki yontem de
kullanilir.”

16- “ Okuma- yazma ogretiminde hangi yontemin kullanilacagi ¢ocugun kendi
okulunda hangi yontemle okuma- yazma 6grendigine baghdir. Biz okula bagh kalarak destek
egitimini ona gore veriyoruz. Mesela ¢ocuga ciimle yontemiyle okuma- yazma ogretilmisse ya
da ogretilmeye calisiimissa o ¢ocuga zorla ses temelli yontemle okuma- yazma 6gretmemiz
sakincali olacaktir’.

17- “ Zihinsel engelli ogrencilerde su yontem kullaniimalidir diye genel bir diigiince

olamaz. Cocuk tizerinde c¢esitli yontemler denir. Hangisiyle daha kolay o6grenebiliyorsa o

tercih edilir.”



BOLUM VI
5. SONUC VE ONERILER
Bu bolimde elde edilen bulgular ¢ergevesinde ulasilan sonuglara ve Onerilere yer

verilmistir.

5.1. SONUCLAR

“Egitilebilir Zihinsel Engelli Ogrencilere Okuma-Yazma 6gretiminde Kullanilan Ses
Temelli Ciimle ve Ciimle Co6ziimleme Yontemlerine Iliskin Ogretmen Gériisleri”
arastirmasinin bulgularina dayali olarak belirlenen sonuclar asagida verilmistir.

o Aragtirmaya katilan 6gretmenler, okuma-yazmayr ‘“ciimle c¢o6ziimleme
yontemi” ve “ses temelli climle yontemi” ile 6grenen egitilebilir zihinsel engelli 6grencilerin
okuma ve okudugunu anlama becerileri bakimindan “ses temelli ciimle yonteminin” olumlu
bir etkiye sahip oldugunu belirtmislerdir.

o Arastirmaya katilan Ogretmenler, okuma-yazmayr “climle c¢oziimleme
yontemi” ve “ses temelli climle yontemi” ile 6grenen egitilebilir zihinsel engelli 6grencilerin
yazma becerileri bakimindan yontem olarak “ses temelli climle yonteminin”; yazi olarak ise
“dik temel yazinin” olumlu bir etkiye sahip oldugunu belirtmislerdir.

o Arastirmaya katilan G6gretmenler, okuma-yazmayr “ciimle ¢oziimleme
yontemi” ve “ses temelli climle yontemi” ile 6grenen egitilebilir zihinsel engelli 6grencilerin
dinleme becerileri bakimindan “ses temelli ciimle yonteminin” olumlu bir etkiye sahip
oldugunu ifade etmislerdir.

o Arastirmaya katilan O6gretmenler, okuma-yazmayr “ciimle ¢oziimleme
yontemi” ve “ses temelli climle yontemi” ile 6grenen egitilebilir zihinsel engelli 6grencilerin
konusma becerileri bakimindan “ses temelli ciimle yonteminin” olumlu bir etkiye sahip

oldugunu ifade etmislerdir.



o Arastirmaya katilan ogretmenler, okuma- yazmayir “ciimle c¢oziimleme
yontemi” ve “ses temelli ciimle yontemi” ile 6grenen egitilebilir zihinsel engelli 6grencilerin
gorsel okuma ve gorsel sunu becerileri bakimindan “ses temelli climle yonteminin olumlu bir
etkiye sahip oldugunu ifade etmislerdir.

o Aragtirmaya katilan 6gretmenler okuma-yazma ogretiminde arag-gereclerle
ilgili ¢esitli sorunlar yasadiklarini belirtmislerdir. Arag-gereclerin yetersiz ve tek diize olmasi
ve zihin engelli ¢ocuklarin diizeyine uygun olmamalar1 en sik karsilasilan sorunlar olmustur.
Arag-gereclerin 6gretmene ek yiik getirmesi ve smif iginde arag-gereclerin okuma-yazma
Ogretimine yonelik diizenlenmemesi Ogretmenlerin ¢ok azi tarafindan sorun olarak
goriilmustir.

o Arastirmaya katilan Ogretmenler okuma-yazma Ogretiminde &grenciden
kaynaklanan sorunlar yasadiklarini belirtmislerdir. Ogrencilerin &ziir tiirii ve derecesindeki
farkliliklar, 6grencilerde problemli davraniglarin olmasi, 6grencilerde okuma-yazma on
becerilerinin gelismemis olmasi en sik karsilasilan sorunlar olmustur. Ogretmenlerin
ogrenciden kaynakladig: diisiiniilen sorunlardan en az sorun olarak gordiikleri ise 6grencilerin
devamsizlik yapmalari olmustur.

o Aragtirmaya katilan ogretmenler okuma-yazma Ogretiminde Ogretmenden
kaynaklanan sorunlara iliskin gériislerini belirtmislerdir. Ogretmenden kaynaklanan sorunlar
da maddeler icinde digerlerine gore daha ¢ok sorun olarak goriilen okuma- yazma
ogretiminde tek dgretmenin simifta yetersiz olmasi olmustur. Ogretmenlerin ¢ogu ekonomik
sorunlar yasamadiklarini, okuma-yazma Ogretiminde tedirgin ve isteksiz olmadiklarini
belirtmislerdir.

o Arastirmaya katilan Ogretmenlerin  okuma-yazma Ggretiminde aileden

kaynaklandigin1 diigiindiikleri sorunlar ise okuma-yazma oOgretiminde cocuklarin evde



desteklenmemeleri ve ailelerin ¢ocuklarina yardim edecek deneyim ve bilgiye sahip olmamasi
olmustur.

o Arastirmaya katilan Ogretmenlerin okuma-yazma Ggretiminde okuldan
kaynaklandigin1  diislindiikleri sorunlar birbirleriyle baglantili tablolar ¢izmektedir.
Ogretmenlerin ¢ogu farkli performans 6zellikleri olan gocuklarmn ayni sinifta olmasini sorun
olarak gordiiklerini belirtmislerdir. Ayrica 6gretmenlerin ¢ok az bir kismi okul idaresi
tarafindan Ogretmenlere olumlu destek verilmedigini ve okul idaresinin zihin engelli
ogrencilere ve bu g¢ocuklarin 6gretimlerine yonelik olumsuz bakis acisina sahip olduklari
goriisiindedirler.

o Arastirmaya katilan Ogretmenlerin, 36 tanesi (%29,03) egitilebilir zihinsel
engelli 6grencilere okuma-yazma o6gretiminde “ciimle yontemini” kullanmanin daha etkili
oldugunu belirtirken 54 tanesi (%43,5) ise “ses temelli climle yontemi” ile okuma-yazma
ogretmenin daha etkili oldugunu belirtmislerdir. Ogretmenlerden 25 tanesi (%20,1) ise
ogrencilerin 6zelliklerine ve yeteneklerine gore hangi okuma-yazma o6gretim yonteminin
kullanilacaginin degisiklik gosterebilecegini belirtmislerdir. Ayrica 6gretmenlerden 9 tanesi
(%7,25)  harf yontemi, hece yontemi gibi ses temelli climle ve cilimle ¢dziimleme

yontemlerinden farkli okuma 6gretim yontemlerinden faydalanmaktadir.

5.2. ONERILER

Elde edilen sonuglar dogrultusunda su oneriler verilebilir:

o Okullarin zihin engelli ¢ocuklarin diizeyine uygun arag-gere¢ eksiklikleri
giderilerek egitim-6gretim ortamlar: tek diizelikten kurtarilarak zenginlestirebilir.

o Okuma-yazma Ogretiminde kullanilan arag-gerecler zihin engelli ¢ocuklarin
diizeyine uygun olacak sekilde yapilabilir ve sinif i¢indeki arag-gerecler cocuga uygun olacak

sekilde diizenlenebilir.



. Ozel egitim siiflar1 miimkiin oldugunca az 6grenciden olusturulabilir.

o Okuma-yazma 6gretimine gecilmeden 6nce cocugun okuma-yazma ile ilgili 6n
becerilerini gelistirici etkinlikler yapilabilir.

o Okuma-yazma oOgretiminde ailenin destegini saglamak icin ebeveynleri
bilgilendirici destek programlar gelistirilebilir.

o Farkli performans ozellikleri olan zihinsel engelli ¢ocuklarin ayni smifta
toplanmalar1 yerine ayni 6zelliklere sahip 6grenciler bir araya getirilmeye caligilabilir.

o Farkli engel gruplariyla calisan (6rn: O6grenme giicliikleri) 0Ozel egitim

Ogretmenleri ile benzer bir ¢aligma yapilip sonuglari arastirmanin bulgular ile

karsilastirilabilir.

o Daha genis bir 6rneklem iizerinde uygulama yapilabilir.

o Farkl1 illerde uygulanarak bu arastirmadan elde edilen bulgularla karsilastirma
yapilabilir.

o Zihin engelli ¢ocuklarla ¢alisan, iiniversitelerin 6zel egitim boliimiinden mezun

Ogretmenler ve bolim disindan olan G6gretmenlerle benzer bir ¢alisma yapilip sonuglar

karsilastirilabilir.
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Merkezindeki Milli Egitim Midiirliiklerine bagli tiim ilkd3retim okullart ve Ozel Egitim
Kurumlarinda calisan 6gretmenlere yapmak istegi ile ilgili Gazi Osmanpaga Universitesi Rektorliigii’
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Egitimde Program Geligtirme Bilim Dalinda yiiksek Lisans programi &3rencisi Miige ERDEM
“Egitilebilir Zihinsel Engelli Ogrencilere Okuma Yazma Ogretiminde Kullamlan Ses Temeli
Ciimle ve Ciimle Ciziimleme Yéntemlerine lliskin Ogretmen Gériisleri” konulu tez ¢aligmasimi
Ilimiz K ocasinan, Melikgazi, Talas, Biinyan ve Akkgla ilgelerimizdeki ekteki yazida isimleri belirtilen
okullardaki Ggretmenlere yonelik ekteki anketi uygulamasinda bir sakincanin olmadifi Anket
Degerlendirme Komisyonunca tespit edilmis olup, egitim-63retimi aksatmadan Okul Miidtirlerinin
gozetiminde ve sorumlulugunda Anket Cahsmasi yapmalari, Anket Calismasi sonucundan
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FEk-2: Anket

1- Okulunuzun Adi; 2- Yasimiz:
3- Cinsiyetiniz: Bay () Bayan () 4- Kag senedir Egitilebilir zihinse! engelli 85rencilere

dgretmenlik yapmaktasiniz?

5-Egitim Dizeyiniz;

1. Ofretmen Lisesi.......ccoeviiininnnnnnnn )
2. Egitim Enstitisti........................... ()
3. Yiksekokul (Onlisans)................... () 6- Su an hangi ydntem ya da yontemleri okuma-yazma
4, LiSans....cceviieiiiiiiiiii e () Ggretiminde kullanmyorsunuz?
5. Lisans UStil......coeevvevevuniiiiiinenennnn, () 1. Ciimle goziimleme yontemi......................... ()
6. Uzman Ofretmen.................coev..n. () 2. Ses temelli ciimle yontemi.......................... ()
3. Digerleri ..o, ()
7-ilk defa hangi yéntemle okuma-vazma d3retimi 8-Opremenlik kariyeriniz?
yaptiniz? L. Aday dgretmen................... ()
2, Ogretmen........................s. ()
l. Ciimle yontemi........................ () 3. Uzman dcetmen................... ()
2. Sestemelli............................ ()
YONERGE (Mutlaka Okuyunuz)
Degerli Meslektasim;

2009-2010 egitim-6gretim yili itibariyle Kayseri genelindeki &zel alt simifi olan resmi ilkégretim okullan
ve difer zel effitim ve rchabilitasyon merkezlerinde bulunan egitilebilir zihinsel engelli 8Zrencilere ilk okuma
yazma Ogretiminde kullanilan “ses temelli ciimle yéntemi” ve “ciimle ¢oziimleme ydntemi” nin bu dgrenciler
iizerinde incelenip siz degerli meslektaglarmin goriiglerini almak tizere yapilmig bu anketi dogru ve samimi bir
sekilde cevaplamamzi istiyorum.Liitfen anket sorulariny, ilk okuma ve yazma &fretimi ¢alismalarinin bitmis
seklini ve &frencilerin genelini dikkate alarak cevaplandinnmiz ve seceneklerden uygun olam (X) seklinde
isaretleyiniz.

Aragtirmada sizlerden isim ve soyad istenmemektedir. Vereceginiz bilgiler bilimsel amag i¢in kullanlacak
ve kesinlikle gizli tutulacaktir. _

Ankete vereceginiz cevaplar ve belirteceginiz goriigler Ses Temelli Ciimle Yénteminin problemlerini
anlamamiz i¢in Snemli veri kaynaklan olacaktir. Bu nedenle sorulari igtenlikle yamtlamamz, anketi titizlikle
cevaplandirmamz ve bog soru birakmamaniz gerekmektedir.
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Okuma-yazma 6gretiminde arac-gereg ve kaynaokla ilgili karsilastiginiz sorunlar

nelerdir? A ._._ R

* Arag-gereg ve kaynaklarin yetersiz olmas: .

¢ Arag-gereclerin 6gretmene ek yiik getirmesi

* Okuma-yazma Bgretiminde tek diize arag-gere¢ ve kaynaklarin kullanidmasi

¢ Simficinde arag-gereglerin okuma-yazma dgretimine ybnelik diizenlenmemesi

* Okuma yazma 6gretiminde kullanian arac-gereg ve kaynaklarin zihin engelli
cocuklarin diizeylerine uygun olmamast.

L 0 -1

Okuma-yazma 6gretiminde drenciden kaynaklandigini diisiindiigiiniiz sorunlar nelerdir?
* Siniflardaki 8grencilerin okuma-yazmalannda seviye farkliliklarinin olmasi
Ogrencilerde okuma-yazmanin n becerilerinin gelismemis olmasi

* Ogrencilerde problem davranislarin olmasi
¢ Ogrencilerin devamsiziik yapmalar

o Ozel egitim siniflarinin kalabalik olmasi

¢ Ogrencilerin 5zir tiirii ve derecesi

s Diger

Okuma-yazma dgretiminde égretmenden kaynakli oldugunu distindiigtniiz sorunlar nelerdir?
* Okuma-yazma égretiminde tek dgretmenin sinifta yetersiz olmasi
= Ogretmenlerin okuma-yazma &retimindeki tedirginlikleri ve isteksizlikleri
¢ Lisans egitiminde verilen okuma-yazma 8gretiminin yetersiz olmas
* Ekonomik soruniar .
»  Ogretmenlerin okuma-yazma &gretiminde bilgi ve beceri diizeyinde yetersiz ya da deneyimsiz

olmasi
¢ Ogretmenlerin okuma yazmaya hazirlik becerilerine yeterince agirhk vermemeleri
* Difer s

Okuma-yazma dgretiminde aileden kaynakl oldugunu diisind{igliniiz sorunlar nelerdir?
* Okuma-yazma dgretiminde cocuklarin evde desteklenmemesi
* Ailelerin sosyo-ekonomik diizeylerinin diisiik olmas
* Ailelerin zihin engelli cocuklarina okuma-yazma djretiminde yardima olacak
*  bilgi ve beceri diizeylerinin olmamas '
*  Aile-8fretmen arasindaki iletigim kopuklugu
® Digera e

Okuma-yazma gretiminde okuldan kaynakli elduunu diisiindiigiiniiz soruniar nelerdir?
¢ Okul idaresi tarafindan Sgretmenlere olumlu destek verilmemesi.
*  Okulidaresinin zihin engelli 63rencilere ve bu gocuklarin 6gretimlerine yonelik olumsuz bakig
acisina sahip olmasi.
¢ Birlestirilmig Gzel egitim sinifi uygulamasinin yapilmasi (Farkh performans zellikleri olan
Ggrencilerin aym sinifta toplanmasi)
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?irjbaha once climle yontemiyle okuma yazma Sgrettiniz mi? Her iki yontemi karsilastirdiginizda

hangisi daha etkilidir?
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