GAZIOSMANPASA UNIVERSITESI
SOSYAL BILIMLER ENSTITUSU

ILKOGRETIM OGRENCILERININ
INGILIiZCE OGRENMEYE YUKLEDIKLERI ANLAMLAR:
METAFORIK BIR ANALIZ

Hazirlayan

Ahmet OZCAN

Egitim Bilimleri Ana Bilim Dali
Egitimde Program Gelistirme Bilim Dali
Yiiksek Lisans Tezi

Danigman

Yrd. Dog. Dr. Ergin ERGINER

TOKAT —-2010



ii

[ILKOGRETIM OGRENCILERININ INGILIZCE OGRENMEYE
YUKILEDIKLERI ANLAMLAR: METAFORIK BiR ANALIZ

Tezin Kabul Edilis Tarihi: 06 /07 /2010

Jiiri Uyeleri (Unvani, Ad1 Soyadi)
Baskan : Yrd. Dog. Dr. Aysun ERGINER
Uye : Yrd. Dog. Dr. Ergin ERGINER (Danisman)

Uye : Yrd. Dog. Dr. Necmi ESGI

Bu tez, Gaziosmanpasa Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Yonetim
Kuralufitin ... foiat Jiseoney b ve .. sayili oturumunda belirlenen jiiri
tarafindan kabul edilmistir.

Enstiti Muddrti: Prof. Dr. Mustafa Baloglu




111

T.C.
GAZIOSMANPASA UNIVERSITESI

SOSYAL BILIMLER ENSTIiTUSU MUDURLUGU’NE

Bu belge ile, bu tezdeki biitiin bilgilerin akademik kurallara ve etik ilkelere uygun
olarak toplanip sunuldugunu, bu kural ve ilkelerin geregi olarak, ¢alismada bana ait
olmayan tiim veri, diisiince ve sonuglara atif yaptigimi ve kaynagini gisterdigimi beyan

ederim.

06/07/2010

Ahmet OZCAN



v

TESEKKUR

Arastrmamin baslangicindan itibaren beni siirekli destekleyen ve bana olan
giivenini ifade etmesiyle ¢alismami tamamlamamda biiyiikk emegi olan, giizel 6rnek
olmasi1 yoniiyle; sabri, titizligi, 6zverisi; yaptigr degerli oneri ve elestirileriyle akademik
bir bakis acis1 ve uygulama becerisi kazanmama yardimci olan, degerli hocam Yrd.

Dog. Dr. Ergin ERGINER ’e tesekkiirlerimi sunuyorum.

Gortisleriyle veri toplama aracinin hazirlanmasma 6nemli katkilar sunan sayin
uzmanlara, zamanini aywrarak degerli fikirlerini paylasan Sayin Yrd. Dog. Dr. Seyfullah
TURKMEN’e, tecriibeleri ve Onerileriyle desteklerini esirgemeyen Lokman
GURGEN’e, calismam siiresince akademik kisiligi, bilimsel bakis1 ve arkadashgiyla
biiyiik katkilar saglayan Imdat DEMIR’e ve dostluguyla her zaman yanimda olan ve her

tiirlii destegi saglayan kadim dostum Yakup DAGLI’ya tesekkiir ederim.

Son olarak hi¢bir zaman beni yalniz birakmayan, destekleriyle bana giic veren,
hep yanimda olduklarmi hissettiren anne ve babama, yliksek lisans 6grenimim boyunca
tim sikinti, stres ve yiikii benimle paylasan, her seyden Ote onlara ayirmam gereken
zamani c¢alisma i¢in kullanmama anlayis gosteren esim ve ogluma sonsuz tesekkiir

ederim.



OZET

Bu arastrmanin amaci ilkdgretim ikinci kademe o6grencilerinin Ingilizce

ogrenmeye iligkin algilarin1 metafor analizi yoluyla ortaya ¢ikarmaktir.

Arastirma, Yozgat il merkezinde bulunan 6 ilkdgretim okulunun 6., 7. ve 8.
siniflarinda 6grenim goren 432 6g8renciye uygulanmistir. Arastirmada nitel yontem ve
tarama modeli; ¢alisma grubunun olusturulmasi icin tipik durum O6rneklemesi
kullanilmistir. Arastirmanin verileri arastirmaci tarafindan hazirlanan ve uzman goriisi
sonras1 son hali verilen veri toplama araciyla elde edilmistir. Veri toplama aracinda
ogrencilerden yar1 yapilandirilmis bir soruyu cevaplamalar1 ve Ingilizce dgrenmeye
iligkin diisiincelerini yansitan bir resim/sekil ¢izmeleri istenmistir. Arastirma sonucu
elde edilen veriler, icerik analizi ydontemi ile incelenmis ve verilerin analizinde betimsel

analiz teknikleri kullanilmugtir.

Verilerin analizi sonucunda, 6grencilerin ingilizce 6grenme hakkinda g¢ok
degisik algilara sahip oldugu bulunmustur. Ogrenciler tarafindan iiretilen 210 adet
metafor 30 farkh kategori altinda incelenmis ve 6grencilerin 166 olumlu, 44 olumsuz
metafor iirettigi goriilmiistiir. Ogrencilerin iirettikleri metaforlar yogunluklu olarak “zor
bir siireg, zevkli bir siireg, asamali bir siire¢, kesif ve ara¢” kategorileri altinda
toplanmustir. Ogrenciler, yogunluklu olarak Ingilizce 6§renmenin “zevkli bir siireg,
biligsel beceri kazanma, faydali bir siire¢, zor bir siire¢ ve ihtiya¢” oldugunu

3

diisiinmektedirler. Cizimler incelendiginde, dgrencilerin Ingilizce 6grenmeyi “zor, is
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bulmak icin gerekli ve iletisim yoniinden faydali” olarak algiladiklar1 goriilmektedir.
Bu metaforlar, dgrencilerin Ingilizce 6grenmeye iliskin algilar1 hakkinda derinlemesine
bilgiler vermesi ve Ingilizce dersi dgretim programm gelistirme calismalarmna 151k

tutmasi agisindan énemlidir.

Anahtar Kelimeler: Ingilizce 8grenme, metafor, ilkdgretim ikinci kademe dgrencileri
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ABSTRACT

The aim of this study is to find secondary school students’ perceptions of

learning English through metaphor analysis.

The research was carried out on 432 students studying in the 6th, 7th and 8th
grades of 6 different primary schools in the centre of Yozgat. Qualitative research
methods and survey model were used in the study and to constitute the working group,
typical case sampling was used. Research data were obtained by a data collection tool
that was firstly prepared by the researcher and finally formed after expert opinions. In
this tool, students were asked to answer a semi-structured question and draw a
picture/figure that reflects their ideas about learning English. The data collected after
the research were examined with content analysis and in the analysis of the data

descriptive analysis techniques were used.

As a result of data analysis, it was found that students have different perceptions
about learning English. 210 metaphors produced by students were examined 30
different categories and it was seen that, students produced 166 positive and 44 negative
metaphors. Metaphors clustered intensively under the categories of “a difficult process,
an enjoyable process, a gradual process, discovery and tool”. Students intensively think
that learning English is “an enjoyable process, gaining a cognitive skill, a useful
process, a difficult process and a necessity”. When drawings were examined, it was

found that students perceive learning English as “difficult, necessary to find a job and
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beneficial in terms of communication”. These metaphors are important as they provide

in-depth information about students’ perceptions of learning English and they shed light

to development studies of English teaching programs.

Key words: Learning English, metaphor, secondary school students
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1. GIRIS

Bilim ve teknolojinin bas dondiiriicti bir hizla gelistigi, bilginin her gecen giin
degistigi ve doniisime ugradigir gliniimiizde; bu hiza ve degisime ayak uyduracak
bireyler olmak ve yeni yetisen nesli bu bilgi cagina ayak uyduracak sekilde yetistirmek
onemli bir zorunluluk haline gelmistir. Bireylerin ¢evresinde meydana gelen bu
degisikliklere basarili olarak uyum saglamasi, yasamini siirdiirmesi i¢in ¢ok dnemlidir.
Bu uyumu etkin olarak saglama ise 6grenmeyle miimkiin olmaktadir (Senemoglu, 2009:
86). Bireylerin ve onlarn olusturdugu toplumun bu uyumu saglamalar1 i¢in c¢esitli
ozelliklere sahip olmas1 gerekmektedir. Ozer (1998: 149) bu ozellikleri “arastirma
yapabilme, sorun c¢ozebilme, yaratict bilgiyi kullanabilme, yaratic1 diisiinme, elestirel
diistinme gibi farkli diistinme yollarmi bilip uygulayabilme ile bilim ve teknoloji
iretebilme” olarak belirtmistir (Akt. Giiven, 2004: 1). Bireylere 6grenmelerinde
yardime1 olarak “etkin uyum” saglamalarmi gerceklestirecek ve bahsedilen nitelikleri

kazandiracak olan siiphesiz ki egitimdir.

Egitim en bilinen ifadesiyle “bireyin davramiglarinda kendi yasantist yoluyla
kasitli ve istendik davranis degisikligi meydana getirme siirecidir.” (Ertiirk, 1975: 12)
Fidan (1986: 5) egitimi insanlar1 belirli amaglara gore yetistirme siireci olarak tanimlar
ve egitimin toplumdaki kiiltlirleme siirecinin bir parcasi oldugunu, dolayisiyla okullarda
yapilan egitimin ise kasithh bir kiiltiirleme siireci oldugunu vurgular. Bu tanimlar
incelendiginde “istendik” ve “kasitl” kelimeleri ©ne ¢ikmaktadr. “Istendik”

kelimesinden kasit bireyde meydana gelmesi gerektigi diisiinlilen davraniglarin



“Onceden tasarlandigin1” belirtmektir (Ertiirk, 1975: 13). Egitim siireci sonunda her
zaman istendik sonuglar elde edilememektedir. Bazen 6grenciler okullarda “egitimin
hatal1 yan {iriinii olarak nitelenen kopya ¢ekme, kavga etme, kiiflir etme, yalan sdyleme
vb. davranislar kazanmaktadirlar. Senemoglu (2009: 86) “davranis degistirme
miihendislerinin yani egitimcilerin” amacinin bu tiir istendik olmayan davraniglari en
aza indirmek hatta yok etmek oldugunu vurgular. “Kasitli” kelimesiyle anlatilmak
istenen ise egitimin gelisiglizel yapilmadigi, 6nceden belirlenmis amaglara ulagmak icin

belirli bir plan ve program dahilinde hareket edildigidir.

“Her iilkede egitimin en genel amaci bireyi topluma faydali hale getirmedir”
(Kiigiikahmet, 2007: 7). Bireyi istendik yonde doniistiirecek egitimin kendisi kadar, bu
egitimin “nasil” gergeklestirilmesi gerektigi konusu da ¢ok onemlidir. Kazandirilmasi
amagclanan davranislarin hangi faaliyetler yoluyla ve nasil ger¢eklesecegi hususu ise bizi
O0grenme isine ve onu saglamak i¢in diizenlenen 6grenme-Ogretme silirecine gotiiriir
(Fidan, 1986: 4). Biitlin bu egitim, 6§renme ve Ogretme slirecinde egitimcilerin yoluna
151k tutan kaynak ise egitim programlaridir. Demirel (2003: 10) egitimin vazgecilmez
unsurlar1 olarak “program, Ogrenci ve Ogretmen”i saymakta ve ‘“Ogretmenlerin
ogrencilere istendik davraniglar1 egitim programlar1 yoluyla kazandirdiklarmi™

belirtmektedir.

Dogan (1979) egitim programini “6grencilerde, beklenen 6grenmeyi meydana
getirebilmek i¢in planlanmig faaliyetlerin tamami” (Akt. Erden, 1993: 2), Demirel
(1999: 5) ise “Ogrenene, okulda ve okul disinda planlanmis etkinlikler yoluyla 6grenme

yasantilar1 diizenegi” olarak tanimlamaktadir. Yapilan tanimlardan da anlasilacag: gibi



egitim programi sadece ders i¢i faaliyetleri diizenlekle kalmaz; ayn1 zamanda okulda ve
okul disinda yapilacak olan biitiin etkinliklerin ¢ergevesini ¢izerek, bunlarin dnceden
belirlenmis hedefleri gerceklestirmeye yardimci olacak sekilde diizenlenmesini

saglayacagi soylenebilir.

Egitim programlarmin genis kapsamindan dolayr o6gretim programi, ders
programi gibi ¢esitli alt birimleri bulunmaktadir. Egitim programlar1 arasinda okullarda
en c¢ok kullamlanin &gretim programlari oldugu sdylenebilir. Ogretim programi
“genellikle belli bilgi kategorilerinden olusan ve bir kisim okullarda beceriye ve
uygulamaya agirlik taniyan bilgi ve becerinin egitim programinin amagclari
dogrultusunda ve planl bir bicimde kazandirilmasina yonelik programdir” ve dgretim-
ogrenme siirecleriyle ilgili tiim etkinlikleri kapsamaktadir. Bagka bir agidan ise 6gretim
programlar1 ders programlarinin bir Dbiitiiniidiir. Ders programi ise “Ogretim
programlarinda yer alan bilgi kategorilerinin disiplinlerinin ve faaliyet alanlarinin
egitim amaglari ile iligkili olan 6zel amacglarini gerceklestirmeleri icin 6gretim ilkelerini,
konularin alt kategorilerini ve degerlendirme esaslarin1 iceren ve egitim Ogretim
programindaki esaslar1 6grenci davranigina doniistiiren programdir (Varig, 1988: 18).

Tablo 1.1.’de egitim programlarinin kapsamini gosteren bir tablo bulunmaktadir.

Tablo 1.1. Egitim Program

OGRETIM PROGRAMI + DERS DISI FAALIYET PROGRAMLARI
Ders Ders + Rehberlik Programi, Gezi Programi vs.
Programi Programi

Kaynak: Kiictikahmet, 2007: 9




Ogretim programlarindan en ¢ok iizerinde durulanin ders programlar1 oldugu
sOylenebilir. Her ders i¢in ayr1 program hazirlanmakta ve bu programlar ¢agin sartlarina
gore diizenli olarak yenilenmektedir. Ders programlarindan birisi de Ingilizce 6gretim

programudir.

Ingilizce 6grenmenin gerekliligi yadsmamaz bir gergek oldugu icin Tiirkiye’de
Ingilizce &gretimine bilyiikk 6nem verilmekte ve Ogrenciler Ingilizce &grenmeye
ilkogretim 4. smiftan itibaren baslamakta ve yiiksekogretim 1. smifin sonuna kadar
zorunlu olarak goérmektedirler. Fakat buna ragmen 6grenciler hedeflenen diizeyde
Ingilizce 6grenememekte (Celebi, 2006), iistelik ingilizce 8grenmeye kars1 olumsuz bir
tutum gelistirmektedirler (Bagceci, 2004). Bu kadar emek verilerek yapilan 6gretimin
basartya ulasmasi i¢in her seyden dnce dgrencilerin Ingilizce dgrenmeyle ilgili neler

disiindiiklerini bilmek, yapilacak degisiklikler konusunda arastirmacilara 11k tutacaktir.

1.1. Arastirmanin Amaci

Bu arastrmanin amaci, Yozgat il merkezinde bulunan 6 farkli ilkdgretim
okulunda okuyan ikinci kademe dgrencilerinin Ingilizce dgrenmeye iliskin kullandiklar1
metaforlar1 tespit ederek 6grencilerin bu konuyla ilgili neler diisiindiiklerini bulmaktir.
Bu yolla okullarda uygulanan Ingilizce ders programmin degerlendirme 6gesine katkida

bulunmaya ve gelecekte yapilacak diizenlemeler i¢in veri saglanmasina ¢alisilmastir.



1.2. Problem

[Ikogretim ikinci kademe &grencilerinin Ingilizce 6grenmeye iliskin kullandiklar:

metaforlar nelerdir?

1.2.1. Alt Problemler

1. Ogrencilerin Ingilizce 6grenmeye iliskin kullandiklar1 metaforlar hangi

kategoriler altinda toplanabilir?

2. Ogrencilerin kullandiklar1 metaforlar Ingilizce 6grenme agisindan ne anlama
gelmektedir?
3. Ogrencilerin kullandiklar1 metaforlar gdz oniinde bulundurularak ne gibi

sonuglara ulasilabilir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Son yillarda dil 6gretme siirecinden ziyade dil 6grenme siireci 6nem kazandigi
(Ergiider, 2005: 6) i¢in, Ogrenmenin O6znesi olan Ogrencilerin egitim ve Ogrenme
stireciyle ilgili diistinceleri biiyiik 6nem tagimaktadir. Onlarm ise katilmadigi bir siirecin
basarili olmasi disiiniilemez. Bu sebeple 6grencilerin diisiincelerini kullandiklar1
metaforlar yoluyla tespit etmeye calisan bu ¢alisma 6gretmenlere, egitim yoneticilerine
ve program gelistirmecilere, Ingilizce 6grenme-6gretme siirecinin nasil diizenlenmesi ve

yonetilmesi gerektigine dair 6nemli bilgiler sunacaktir.



Lawley ve Tompkins (2000) o6grencilerin 6grenme hakkinda kullandiklar
metaforlarin farkinda oldukga, bunlarin kendilerini nasil sinirladigi veya serbest
biraktiginin farkina varacaklarimi belirtmektedir. Bu yoniiyle bu c¢alisma 6grencilerin
kendilerini daha iyi tamimalarina yol acacak, Ingilizce Ofrenme siireciyle ilgili

farkindaliklarint artiracaktir.

Ayrica ilgili literatiir incelendiginde (Wang, 2010; Zhang, 2010; Akcakaya,
2009; Soylu, 2008) Ingilizce dersleriyle ve &grenmeyle ilgili ¢cok sayida ¢alisma
yapildig1 fakat bu calismalarda metafor analizi yonteminin pek fazla kullanilmadigi
goriilmektedir. Bu sebeple, calismanin bir anlamda ilk olma 6zelligi tasiyacak olup,

gelecek calismalara da 151k tutmasi beklenmektedir.

1.4. Sayithlar

Bu arastirma kapsaminda:

o Arastirmanimn verilerini elde etmek amaciyla hazirlanan veri toplama aracinin
uzman gorlslerinin de alinmasiyla birlikte, O68rencilerin diisiincelerini yansitmada
yeterli olacagi,

o Ogrencilerin verdikleri cevaplarda sadece kendi diisiincelerini yansittig1,

o Uygulama yapilan okullarin ve uygulamaya katilan Ogrencilerin sosyo-
ekonomik diizey, 6grenci 6gretmen oranlari, basart durumlart (Yildirim ve Simsek,

2005: 110) agisindan evrenin ortalamasina yakin olduklar1 varsayilmistir.



1.5. Simirhhiklar

Bu arastrma 2009-2010 o6gretim yilinda Yozgat il merkezinde bulunan 6
ilkdgretim okulunda okuyan 2. kademe 6grencileriyle sinirlidir. Uygulama bu 6 okulun
6., 7. ve 8. smiflarindan rast gele secilmis birer smifta yapilmistir. Ayrica uygulama

siirecinde elde edilen veriler kullanilan veri toplama araciyla sinirhdir.

1.6. Tamimlar

Metafor: Mecaz, benzetme, istiare. Ogrencilerin Ingilizce 6grenme algilarmi yansitmak
icin yaptiklar1 benzetmeler.

Cizim: Ogrencilerin arastirilan konu hakkinda zihinlerindeki metaforlar1 ortaya
cikarmak i¢in, imaj ve imgeleri yansittiklar: resim, sekil veya semboller.

Metafor Kategorisi: Benzer algilar1 agia ¢ikaran metaforlarin olusturdugu grup.
Metaforik Analiz: Arastirilan konu hakkinda 6grencilerin ne diistindiigiinii metaforlar
yoluyla ortaya ¢ikarmay1 amacglayan analiz tiirii.

Olumlu Metafor: Bir konu hakkinda olumlu bir fikre sahip olundugunu anlatmak i¢in
iiretilen metaforlar.

Olumsuz Metafor: Bir konu hakkinda olumsuz bir fikre sahip olundugunu anlatmak
icin iiretilen metaforlar.

Ingilizce Ogrenme: Sadece okulda degil, okul disinda da meydana gelen 6grenmeleri
kapsar.

IIkogretim Ogrencileri: 1lkogretim ikinci kademede dgrenim goéren 6., 7. ve 8. simf

ogrencileri.



2. KAVRAMSAL CERCEVE ve ILGILI LITERATUR

2.1. Ogrenme

Insan1 diger canlilardan ayiran en oOnemli &zelligi Ofrenme yeteneginin
olmasidir. Bu yetenek bireyin kendisini ve ¢evresini tanimasimi, g¢evreye uyum
saglamasini ve yasamini devam ettirmesini saglar. Bununla birlikte 6grenme ¢ok karisik
bir olgudur. Beynin yapisinin tam olarak ¢dziilememis olmasmin da etkisiyle, bilim
insanlar1 yillar siiren c¢alismalarla agiklamaya calismis olsa da, O6grenmenin nasil

olustuguna iliskin kesin sonuglara varilamamaistir.

Ogrenme dinamik bir siiregtir, ¢iinkii insan yasadig1 miiddetce siirekli yeni bir
seyler 6grenir (Ozden, 1999: 21). Zira organizma yasamini siirdiirebilmek icin, cevreye
uyum saglamada etkin olmak ve cok degisken cevrelerde gereksinimlerini gidermek
durumundadrr. Organizmaya bu esnekligi ise ancak Ogrenme siireci saglayabilir
(Senemoglu, 2009: 87).

Ogrenme, eski ¢aglardan bu yana filozof ve bilim insanlarmin farkli bigimlerde
tanimladiklar1 ve agiklamaya caligtiklar1 bir kavram olmakla beraber, en yaygin
tanimiyla yasant1 sonucu kazanilan kalic1 izli davranig degisikligidir (Erden ve Akman,
1997: 119). Ogrenmenin olabilmesi igin kalici olmasi ve davranislara yansimasi
gerekmektedir ¢linkii 6grenme insanin “davranis ve tavirlarini, belki de kisiligini bile

degistiren” bir farklilasmadir (Rogers, 1983: 20; Akt. Ozden, 1999: 21).



Erden ve Akman (1996: 120) oOgrenmenin ii¢ temel Ozelligini soyle

vurgulamistir:
1. Ogrenme sonucunda mutlaka bir davranis degisikligi meydana gelir.
2. Ogrenme yasant1 {iriiniidiir.
3. Ogrenme kalict izlidir.

Ogrenmenin tiim psikologlarca kabul edilmis bir tanim1 yoktur ancak cesitli
filozof ve egitim psikologlar1 6grenmeyle ilgili degisik tanimlamalar yapmuistir.

Bunlardan bazilar1 soyledir (Akt. Senemoglu, 2009: 88) :

— Ogrenme dogustan getirilen davramslari, egilimleri, olgunlasmay1 ve
yorgunluk, ilag vb. etkilerle meydana gelen organizmanin geg¢ici durumlarini
kapsamayan, ¢evredeki etkilesimler yoluyla davraniglarin olugsmasi ya da degistirilmesi
stirecidir (Bower ve Hilgard, 1981).

— Bireyin kendisi, bagkalar1 ve c¢evresiyle etkilesimleri sonucundaki
yasantilarin bireyde olusturdugu seylerdir (Brubaker, 1982).

— Sadece biliylime silirecine atfedilemeyen, insanin egilimlerinde ve
yeterliklerinde belirli bir zaman diliminde olusan bir degismedir (Gagné, 1983).

— Ogrenme, pekistirmenin sonucu olarak davranis ya da potansiyel
davranista oldukga siirekli bir degisme meydana gelmesidir (Kimble, 1961).

— Ogrenme, viicutta hastalik, yorgunluk ya da ilag etkisiyle meydana gelen
gecici degismelere atfedilmeyecek, yasanti sonucunda davranmista ya da potansiyel

davranista meydana gelen nispeten kalici izli bir degismedir ( Hergenhahn, 1988).
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Biitiin bu tanimlamalardan da anlasilacag1 {lizere Ogrenme cok yonlii bir
kavramdir. Ogrenmenin gerceklesmis olarak kabul edilmesi i¢in de davranislarin
dogustan getirilen i¢giidiisel ve refleksif hareketler olmamasi; biiyiime, olgunlagma gibi
dogal veya hastalik, ilag, yorgunluk gibi gecici degisimleri kapsamamasi; yasanti

sonucu kazanilmasi ve belirli bir siire devam etmesi gerekmektedir.

Yukaridaki tanimlar incelendiginde Ogrenmenin ger¢eklesmis olmasi igin
davranislarda bir degisme gdzlenmesi gerektigi goriilecektir. Fakat Ozden (1999: 21)
ogrenmeyi sadece davranisla sinirlandrmamig, daha genis bir kapsamda
degerlendirerek “cevresi ile etkilesimi sonucu kiside olusan diisiince, duyus ve davranis
degisikligi” olarak tanimlamistir. Fidan ise (1986: 14) bunlarin birbirinden ayr1 siiregler
olmadigini, birinde ki degismeyi digerinin takip edecegini ve bir¢ok durumda bu

degismelerin birbirine bagli oldugunu séylemektedir.

“Biitiin 6grenme tanimlarinda kilit kavram davranistr” (Aydin, 2004: 186)
clinkii “6grenenin yaptiklarmi yani davraniglarini gézlemleyerek 6grenmenin meydana
gelip gelmedigi konusunda karara varabiliriz” (Fidan, 1986: 16). Fakat sadece
gozlemlenen davranisa bakarak Ogrenme hakkinda fikir yiiriitmek yanlistir ¢ilinki

ogrenmeyi etkileyen bir¢cok faktor bulunmaktadir.

2.1.1. Ogrenmeyi Etkileyen Faktorler

Ogrenmenin karisik bir olgu olmasinin sebeplerinden birisi de, grenmenin gok

cesitli faktdrlerden etkilenmesidir. Ogrenmenin nasil olustugu hakkinda bilgi sahibi
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olmak, daha etkili ve verimli 6grenmeler gergeklestirmek icin 6grenmeyi etkileyen
faktorlerin neler oldugunu bilmek gerekmektedir. Ciinkii bu faktorler 6grenmeyi olumlu
veya olumsuz yonde etkileyerek Ogrenme siirecini  kolaylasgtirmakta veya
zorlastirmaktadir. Aydin (2004: 239) 6grenmeyi etkileyen faktorleri ii¢ ana grupta
toplamistir. Birinci grupta 6grenenle ilgili; ikinci grupta 6grenme stratejileri, 6grenme
yasantilarinin diizenlenmesi ve 6gretim yontemleri, kisaca 6grenme-6gretme siireci ile
ilgili; ticlincii grupta ise 6grenilecek konu ile ilgili faktorler bulunmaktadir. Asagidaki

ogrenmeyi etkileyen faktorlerle ilgili bir sekil bulunmaktadir.

v v v
Ogrenenle Ilgili Ogrenme-Ogretme Siireci Ogrenilecek Konu
Faktorler Ile Tlgili Faktorler Ile Tlgili Faktorler
- Tiire Ozgii Hazir Olus - Ogretim Yontemleri - Aciklik, Sadelik
- Zeka - Ogretmen - Seviyeye Uygunluk
- Yas - Ogrenmeye Ayrilan - Ilgi ve Ihtiyaca
- Genel Uyarilmislik Zaman Uygunluk
Hali - Doniit - Ayt Edilebilirlik
- Giidii - Ogrenci Katilimi - Anlamli Biitiinliik
- Olgunlagma - Ogrenme Ortami - Bilimsellik
- Fizyolojik Durum - Materyal Kullanim1 - Tutarhilik
- Hazir Bulunusluk
Diizeyi
- On Ogrenmelerin
Aktarilmasi
- Dikkat

Sekil 2.1 Ogrenmeyi Etkileyen Faktorler

Kaynak: Aydin, 2004; Bacanli, 200; Selguk, 2005; Kiictikahmet, 2007



12

2.1.1.1.08renenle Ilgili Faktorler

e Tiire Ozgii Hazir Olus: Ogrenmesi istenilen davranisi gergeklestirmek icin
organizmanin gerekli donanimma sahip olmasi durumuna tiire 6zgii hazir olus denir
(Bacanli, 2004: 150). Ornegin insanlar varliklar i¢cinde en ¢ok dgrenenlerdir ama gerekli
donanima sahip olmadiklar1 i¢in asla ugmayi1 6grenemezler. Baska bir 6rnek vermek
gerekirse baliklar da yiirlimeyi 6grenemezler ¢ilinkii yiirlimek icin gerekli donanim olan

ayaklara sahip degillerdir.

» Zeka: Zeka ogrenme siirecinde ¢cok onemli bir kavramdir. Aydin (2004: 240) zekay1
“anlama, kavrama, iliskilendirme, biitiinlestirme, yorumlama, degerlendirme ve
yordama gibi etkinliklere yon veren biligsel yeterliliklerin ve duyussal Ozelliklerin
anlatim1” olarak tanimlamaktadir. Gardner’m (1983) gelistirdigi ¢coklu zeka kuramina
gore bireyler cesitli zeka tiirlerine sahiptir ve zekalarinin ilgili oldugu konular1 daha
kolay ve hizli 6grenirler. Bu sebeple bir konunun 6gretiminde herkese sahip oldugu
zeka tiirline gore etkinlik hazirlamak 6grenmeyi daha etkili ve kolay bir hale
getirecektir. Ayrica yakin zeka seviyesine sahip 6grencilerin oldugu bir grupta 6grenme

hiz1 ayn1 olacagi i¢cin daha verimli bir 6gretme ortami saglanabilir.

* Yas: Hem hayvanlar hem de insanlar i¢in Ogrenme agisindan yas Onemli bir
degiskendir. Ciinkii yas ilerledik¢e olgunlasma gerceklesir ve zeka seviyesi yiikselir.
Kili¢ (2003: 153) 6grenme hizi egrilerinin kisinin takvim yasi ile iliskili olarak, onun

yasa bagl olan zeka egrisine paralel bir goriiniimde oldugunu ve yaslandik¢a 6§renme
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hiz1 ve giiclinlin azaldigin1 belirtir. Ayrica yasla birlikte bireyler somut islemler donem1
ve soyut islemler donemine gegerler. Somut islemler doneminde ki birinin soyut
kavramlar1 6grenmesi ¢ok zor olacak ve 6grenme olumsuz etkilenecektir. Bu sebeple
yasin 6grenme iizerinde blyiik bir etkisi vardir ve O08renme yasantilar1 bireylerin

yaslarina uygun sekilde organize edilmelidir.

* Genel Uyarilmishk Hali: Ogrenmenin gergeklesmesi igin bireyin uyarilmishk haline
(arousal) gelmesi gereklidir. “Genel uyarilmislik hali organizmanin verimli bir 6grenme
saglayabilmesi i¢in hazir ve tetikte bulunmasidir” (Selguk, 2005:128). Uyumak iizere
olan biri uyaricilara kapali olacagi icin verimli bir 6grenme gergeklestiremez. Ayni
sekilde sarhos biri i¢cin de 6grenme; 6grenme gergeklesse bile bu 6grenmelerin kalici
olmas1 ¢ok zordur. Etkili bir 6grenme i¢in uyarilmishik halinin ne ¢ok az, ne de fazla
olmas1 gerekir. Uyarilmishik halinin yiiksek olmasmna kaygi denir. Kaygi ilk bakista
olumsuz bir durummus gibi goriinse de Aydin (2004: 245) diisiik diizeyde saglikli bir
kaygi duygusunun dgrenme siirecinde genellikle olumlu, yiiksek bir kaygi duygusunun
ise olumsuz bir etmen oldugunu belirtmektedir. Hi¢ kaygi olmamasi, O6grenme
konusunda umursamazliga yol acabilecegi gibi; asir1 kayginin olmasi da kendine
giivensizlik, stres, bir konu iizerinde yogunlasamama gibi durumlara yol agacak ve her

ikisi de 6grenmeyi olumsuz etkileyecektir.

e Giidii: “Organizmay1 etkileyerek bir amac¢ icin harekete gecmeye sevkeden diirtii,
istek, ihtiyac, hirs gibi giiclere giidii denir” (Selguk, 2005: 127). Ogrenmenin
gerceklesmesinde giidiilemenin biiyiik énemi vardir. Oner (2008: 19) dgrencinin bir

bilgiyi 6grenmesi gerektigini bilmesinin, bu bilgiyi nerede, hangi amaglarla ve nasil
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kullanacagin1 kavramasinin, bu 6grenmenin kendisine nasil fayda saglayacagini tahmin
etmesinin, basarma ve kazanma isteginin birer giidii oldugunu belirtmistir. Giidiiler
ihtiyactan dogar, bu sebeple bireylerin ihtiyaglarmi karsilayacak konularin 6gretilmesi
ogrenmenin daha gecerli ve kalict olmasini saglar. Ayrica zorla 6gretme ve 6grenme
olmaz. Dolayisiyla giidiilleme yoluyla o6grenciler istekli hale getirilmeli ve c¢esitli

pekistiregler yoluyla tesvik edilmelidir.

* Olgunlasma: Olgunlagma 6grenmenin 6n kosuludur. “Davraniglarin 6grenilmesi i¢in,
organizmanin belli bir olgunluga, gelismislik diizeyine ulasmis olmasi gerekir”
(Bacanli, 2004: 151). Ornegin daha yeni dogmus bir bebegin bacaklar1 yeterli
olgunlasma diizeyine gelmedigi i¢in bebek yiiriiyemez veya heniiz el ve parmak kaslar1

olgunlasmamuis bir cocuktan diiz ¢izgiler ¢izmeyi 6grenmesini beklemek anlamsizdir.

e  Fizyolojik Durum: “Ogrenmenin gerceklesebilmesi icin kisinin fizyolojik
durumunun saglikli olmas1 gerekir” (Kilig, 2003, 158). Hasta olan birinden verimli bir
ogrenme gerceklestirmesini beklemek cok giictlir. Clinkii boyle bir durumda birey
ogrenme isiyle gerektigi kadar ilgilenemeyecektir. Ayrica gérme ve isitme kaybi gibi

bedensel engeller de 6grenmenin yeterince verimli olmasini etkiler.

* Hazir Bulunusluk Diizeyi: “Biitiin yeni 68renmeler, bir dl¢iide eski dgrenmelerin
iriiniidiir. Bu durum okulda gerceklestirilen diizenli (formal) egitim i¢in oldugu kadar,
yasamin akisi i¢cinde kendiliginden olusan diizensiz (informal) egitim i¢in de gecerlidir”
(Aydin, 2004: 246). Bireylerin 6grenme ortamina gerekli 6n 6grenmelerden yoksun

olarak girmesi, 6grenmeyi olumsuz yonde etkileyecektir. Clinkli bazi durumlarda yeni
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ogrenmelerin 6nceki 6grenmelerle iliskilendirilmesi ve onlarin iizerine insa edilmesi
gerekmektedir. Ornegin toplama ve ¢ikarma islemini bilmeyen kisilerin ¢arpma ve
bolmeyi 6grenmesi imkansizdir. Ayrica Ingilizcede sifatlar1 bilmeyen bir dgrenciden
cesitli varliklar arasinda karsilastirma yapmasini beklemek anlamsiz olacaktir. Bu
sebeple, 6gretmenler yeni bir konunun 6gretimine gecmeden 6nce o konuyla ilgili
ogrencilerinin hazir bulunusluk diizeylerini bilmeli ve eksiklikler varsa 6nce bunlari
gidermelidir. Bu sayede daha etkin bir 6grenmeye olanak saglanmis olacak ve daha

verimli 6grenmeler gerceklesecektir.

« On Ogrenmelerin Aktarilmasi: Ogrencinin dnceden sahip oldugu bilgiler yeni
ogrenmeleri hem kolaylastirabilir, hem de zorlastirabilir. “Eger 6nceden edinilmis olan
bilgiler yeni bilgilerin edinilmesini kolaylastiriyorsa buna olumlu aktarma,
zorlagtiriyorsa, olumsuz aktarma denir (Bacanli, 2004: 152). Herhangi bir yabanci dili
Ogrenen birinin yeni bir yabanci dil daha 6grenmesi, hi¢ yabanci dil 6grenmeyen birine
gore daha kolay olacaktir. Ciinkii birey, yabanci dili ilk 6grenirken edindigi tecriibeleri
baska bir dili 68renme siirecine olumlu olarak transfer edecek ve bu tecriibelerden
faydalanacaktir. Olumsuz transfere ornek olarak ise hayati boyunca hep otomatik
sanzimanli araba kullanmig birinin maniiel sanzimanli araba kullanirken zorlanmasi
verilebilir. Ayni sekilde trafigin sag seritten aktigi iilkede araba kullanan birisi, trafigi
sol seritten akan bagka bir lilkeye gidince zorlanacak ve bu iilkede araba siirmeyi

ogrenmesi, hi¢ bilmeyen birine gore daha zor olacaktir.

» Dikkat: “Bilincin belirli bir noktada toplanmasi haline dikkat denir” (Selguk, 2005:

127). Dikkat, dgrenmenin meydana gelmesini kolaylastirir ve hizlandirir. Ornegin
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bireyler, dikkatini ¢eken kisilerin isimlerini daha ¢abuk Ogrenirler. Bu yiizden
ogretmenlerin 6grenme siireci boyunca Ogrencilerin dikkatlerini ¢ekecek arag-gereg,
beden dili, ses tonu, resim, grafik, sekil gibi uyaricilar kullanmasi; 6grencileri
giidiileyerek dikkatlerini 6grenilecek konuya toplamasi 6grenme siirecine olumlu

katkilar saglayacaktir.

2.1.1.2.08renme-Ogretme Siireci ile Tlgili Faktorler

e Ogretim Yontemleri: Ogrenme-6gretme siirecinde kullanilan 6gretim yontemleri
ogrencinin zeka seviyesine, gelisimsel oOzelliklerine ve konunun yapisina uygun
olmalidir. Bdylece 6grenme daha kolay gerceklesecek ve verimli hale gelecektir.
Ornegin 6gretmenin siirekli anlatim ydntemini kullanmasi siireci sikict bir hale
getirecektir. Ogretmenler miimkiin oldugunca 6grencileri dgrenme siirecine dahil etmeli
ve onlarin yaparak-yasayarak 6grenmeleri i¢in firsat olusturarak 6grenmeyi daha kalici

hale getirmelidir.

o Ogretmen: Ogrenme-6gretme siirecini yiiriitmede en etkili 6ge o6gretmendir.
Ogretmen bu siirecin yoneticisi konumundadir ve dgrencilerin 6grenmelerine rehberlik
etmektedir. Yiriirlikteki 6gretim programi ve mevcut sartlar ne kadar 1yi olursa olsun,
ogretmen bunlar1 etkili bir bigimde kullanmadig: takdirde bir anlam1 olmayacaktir. Tam
tersi bir durumda da, kendini iy1 yetistirmis bir 6gretmen, sartlar ne kadar olumsuz olsa
ve Ogretim programi kotii olsa da biitiin bunlar1 olumluya ¢evirmeyi bilecek ve 6grenme

siirecine katki saglayacaktir. Ayrica 6grencileriyle yakindan ilgilenen ve onlara giizel
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ornek olan bir 6gretmenin, onlarm istendik 6grenmeleri gerceklestirmelerine fayda

saglayacagi ¢ok aciktir. Kisaca 6gretmenin 68renme iizerindeki etkisi ¢cok biiytiktiir.

» Ogrenmeye Ayrilan Zaman: Ogrencilerin derslere ¢alistiklar1 zamanlar 6grenmelerin
kalic1 olmasmda ¢ok etkilidir. Ornegin diizenli araliklarla ders ¢alisan bir &grenci,
sinavdan bir giin 6nce ¢ok yogun olarak calisan 6grenciden daha diisiik bir not alabilir
ama gerceklestirdigi Ogrenmenin ikincisinden daha kalic1 olacagi c¢ok aciktir.
Ogrencilerin 6grendikleri konular1 tekrar etmek igin diizenli olarak zaman ayirmasi ve
bu tekrarlar1 belirli araliklarla yapmasi 6grenmeyi olumlu olarak etkileyecektir (Bacanly,

2004: 153).

* Déniit: Ogrencilere 6grenmeleri hakkinda geri bildirimde bulunulmasina déniit verme
denir. “Iyi bir 5grenmenin gerceklesebilmesi i¢in, dgrencinin 6grenip dgrenmedigi veya
ne kadar ogrendigi ile ilgili olarak bilgilendirilmesi gerekir” (Bacanli, 2005: 155).
Ogrenme siirecinde kullanilan jest ve mimikler, dgretmenin “aferin” demesi gibi
davraniglar doniit olarak kabul edilebilir. Doniit, miimkiin oldugunca kisa siirede

verilmeli ve 6grenme giidiisiinii desteklemelidir.

* Ogrenci Katihmi: Ogrenciler 6grenme-ogretme siirecine ne kadar katilirsa, 6grenme
de o kadar etkili olur. Ogrencilerin bu siirece miimkiin oldugunca ¢ok duyu organimi
kullanarak dahil olmasi, yaparak-yasayarak Ogrenmeleri; 6grenmeyi daha kalici ve

verimli bir hale getirir.
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« Ogrenme Ortamn: Ogrenmenin gergeklestigi ortamim ferah olmasi, asir1 sicak veya
soguk olmasi, kalabalik olmasi, yeterli 151¢m olmast gibi durumlar &grenmenin
gerceklesme diizeyini olumlu veya olumsuz etkiler. Cok soguk veya sicak, giiriiltiilii,
kalabalik, yetersiz 151k olan ortamlarda 6grenciler 6grenme etkinliklerine yeterince
odaklanamazlar. Ayrica d6gretmenin hazirladigi psikolojik ortaminda 6grenme iizerinde

biiytik etkisi vardir.

» Materyal Kullanimi: Ogrenme siirecinde kullanilan materyallerin 8grenci seviyesine
uygunlugu, 6grencilerin dikkatini ¢ekecek Ozellikte olmasi ve 6grenme etkinliklerini
destekler nitelikte olmasi 6grenme siirecine olumlu katki saglayacaktir. Ornegin,
iiniversitede okuyan Ogrencilere poster hazirlatmak yerine sunum hazirlatilmas: daha
yerinde olacaktir. Anaokulu 6grencilerinin 6grenmeleri ise renkli, resimli ve dikkat
cekici materyallerle desteklenmelidir. Erginer (2007) ilkdgretim birinci devre
ogrencilerinin oyuncak, arag-gerecg, sarki, bilgisayar ve resimli 6gretim materyallerini
daha cok tercih ettiklerini belirtmektedir. Bu materyallerin kullanilmasi 6grenme

stirecini daha zevkli ve verimli hale getirerek siirece biiylik katki saglayacaktir.

2.1.1.3.0grenilecek Konu ile flgili Faktorler

 Aqiklik, Sadelik: Ogrenilecek konu olabildigince agik olmali, ayn1 anda birden fazla
konu dgretilmemelidir. Ornegin Ingilizcede “Present Continuous Tense” konusunu ilk
defa ogretirken, sadece konusma aninda olan olaylar1 anlatirken degil de gelecek zaman
anlaminda da kullamildig1 soylenirse, 6grencilerin kafasinda karisiklik olacak ve

o0grenmenin gerceklesmesi zorlasacaktir.
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« Seviyeye Uygunluk: Ogrenilecek konular dgrenci seviyesine uygun olmalidir. Daha
once de belirtildigi gibi, 6n 6grenme gerektiren konularda once gerekli 6grenmelerin
gerceklesmesi saglanmali daha sonra yeni konunun Ogrenilmesi i¢in etkinlik
yapilmalidir. Ayrica 6grencilerin yaslarina, siiflarina, zeka seviyelerine uygun konular

anlatilmali, gereksiz zorlamalardan kaginilmalidir.

« Tlgi ve Thtiyaca Uygunluk: Ogrencilerin ilgi ve ihtiyaclarma uygun konular daha
kolay 6grenilir ve daha kalic1 olur. Bu sayede 6grencilerin glidiilenme seviyeleri artacak
ve dgrenmeye karsi daha istekli hale geleceklerdir (Kiigiikahmet, 2007). Ornegin doktor
olacak Ogrencilere alanlartyla ilgili olmayan konular Ogretilmesi oOgrencilerde

ogrenmeye kars1 bir isteksizlik olusturacaktir.

« Ayirt Edilebilirlik: Ogrenilecek konunun diger uyaricilardan farkli olmasi daha kolay
algilanmasini saglayarak 6grenmeye yardimei olur. Ornegin bir smifta bulunan en uzun
boylu 6grenci diger 6grencilerden ¢ok daha cabuk ayirt edilebilecegi i¢in onun ismi
daha kolay 6grenilebilir. Ayn1 sekilde 6gretmenler digerlerinden daha ¢ok one ¢iktiklari

icin, 6nce smifin en hareketli ve en ¢ok s6z alan 6grencilerinin isimlerini 6grenirler.

* Anlamh Biitiinliik: Birbirine benzeyen, anlamli bir biitlinliik olusturacak sekilde
gruplanan 6geler daha kolay 6grenilir. Ornegin ¢ocuklara hayvan, bitki, esya gibi
varliklarm isimleri gruplandirilarak verildiginde daha ¢abuk 6grenilir. Ayrica 6grenilen
bilgiler arasinda anlamli bir biitiinliik oldugu takdirde ¢agrisim yapma imkani olacak ve

hatirlanmas1 daha kolay olacaktir.
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« Bilimsellik: Ogrenilecek konu yeni bilgileri arastirmaya tesvik etmeli ve yeni fikirlere
temel olusturmalidir (Kiigiikahmet, 2007: 21). Ogrenilen konular cesitli problemlere
bilimsel cevaplar vermeye yardimci oldukg¢a 6grenciler tarafindan kullanildigi i¢in daha

kalic1 olacaktir.

* Tutarhhk: Yeni 6grenilen konular 6grencilerin 6nceki 6grendikleriyle celismemeli ve
tutarli olmalidir. Aksi takdirde hem yeni konuyu 6grenmeye karsi bir 6n yargi, hem de
eski 6grenmeler konusunda bir kafa karigikligi olacagi i¢in 6grenme siireci olumsuz

etkilenecektir.

Goriildiigi gibi 6grenmeyi etkileyen faktorlerin bu kadar ¢ok olmasi, 6grenmeyi
cok karisik bir yapiya kavusturmaktadir. Egitim siirecinin basarili olmasi i¢in, karisik
yapisina ragmen 6grenmenin istendik yonde meydana gelmesini saglanmali; bunun i¢in

de 6grenmenin nasil olustugunun bilinmesi gereklidir.

2.1.2. Ogrenme Kuramlar

Ogrenmenin olusumuyla ilgili cesitli gdriisler bulunmaktadir ve bunlar 6grenme
siirecini farkli agilardan incelemekte ve O6grenmenin nasil olustu§unu acgiklamaya
calismaktadirlar. Bu cabalar Plato zamanina kadar uzanmakta ve 6grenme, “dogustan
sahip olunan bilgilerin biraz c¢aba ve uygun bir egitimle animsanmasr” olarak
tanimlanmaktadir. Bu sebeple Plato’ya gore 6grenme pasif bir siirectir ve asil onemli

olan 6gretmektir. Fakat zaman i¢inde insanin o ilk bilgilere nasil sahip oldugu
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tartisilmaya baglanmig, Plato’nun goriisleri reddedilmis ve O6grenmeye iliskin farkli

goriigler ileri siirtilmeye baslanmistir (Philips ve Soltis, 2005: 10-13).

Ogrenmeyle ilgili farkli goriislerin her biri, grenme olgusuna farkli acilardan
baktiklar1 i¢in birer kurami olusturmaktadir. “Genel anlamiyla kuram, belli bir alandaki
bilginin sistematik olarak yorumlanmasi ve anlamlandirilmasidu”. Kuramlar mevcut
bilgiye belirli bir yaklagimla 6grenmeye iliskin arastirmalar yapma ve bilgiyi analiz
etme yolunu agarak bilimsel diislinme ve arastirma siirecine kilavuzluk yaparlar.
Ogrenmenin “ne” oldugunu, “nigin” o sekilde olustugunu ve “nasil” meydana geldigini
aciklarlar (Ersanli, 2003: 168-169). Fidan (1986: 34) 6grenme kuramlarinin 6grenmenin
biitiin organizmalarda ve biitiin durumlarda nasil meydana geldigini agiklamaya ve onun
evrensel yasalarmi bulmaya yonelik oldugunu belirtmektedir. Senemoglu (2009: 94) bu
kuramlar1 davranisgi-cagrisim kuramlari, bilissel agirlikli davranisgi 6§renme kuramlari,
biligsel 6grenme kuramlar1 ve norofizyolojik 6grenme kurami olarak dort ana grupta

incelemistir. Asagida bu kuramlarla ilgili kisa bilgiler bulunmaktadir.

2.1.2.1. Davramisci-Cagrisim Kuramlan

Davranis¢t kuramin kurucusu olarak John Broadus Watson kabul edilir. Watson,
yalnizca nesnel gozlemler yoluyla, etki ve tepki acisindan nesnel olarak
betimlenebilecek gbzlemlenebilir davranigsal etkinliklerle ilgilenmek gerektigini
belirtmis ve biling soyut bir kavram oldugu i¢in onu tiimiiyle reddetmistir (Schultz ve

Schultz, 2002: 328).
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Davranis, organizmanin belirli bir durumda yaptig1 tepki ve hareketlere denir ve
bu hareketler gozlemlenebilir ve Olgtilebilir niteliktedir (Fidan, 1986: 39). Davranis¢i
kuramlar 6grenmenin uyarici ile davramig arasinda bir bag kurularak gelistigini ve
pekistirme yoluyla davranis degistirmenin gerceklestigini kabul ederler (Ozden, 1999:
21). Davramis kuramcilar1 Ogrenmeyi “yeni bir davramsin  edinimi” olarak
tanimlamaktadirlar. Somut olarak Olciiliip degerlendirilemeyen hicbir seye Onem
vermedikleri i¢in insan zihninin i¢inde olanlarla degil, zihne girip ¢ikanlarla ilgilenirler

(Ersanli, 2003: 169-170).

Davranis¢t 6grenme kuramina gore 6grenme uyarici- tepki arasinda olusan bag
sonrasinda meydana gelir ve 6grenme sonucu meydana gelen davranisin kalicit olmasi
icin bu davramig gosterildiginde degisik zaman ve oranlarda pekistirilmesi gerekir.
Olumsuz davranislarin ortadan kalkmasi icin ise hosa gitmeyecek bir uyarici verilmeli
veya hosa giden bir uyarict ortamdan g¢ekilmelidir. Yani ceza vererek, davranisin

gosterilme siklig1 azaltilmali ve davranis yok edilmelidir (Erden ve Akman, 1996: 140)

2.1.2.2. Biligsel Agirhkh Davranis¢1 Ogrenme Kuramlar

Biligsel agirliklt davranisgilar ise, organizmanim biitiin davranislarini sadece
uyaricilarla agiklamanin miimkiin olmadigini sdylemis ve davranislar iizerinde bilincin
de etkisinin oldugunu belirtmislerdir. Ornegin Tolman, “amacli davranis” goriisii
dogrultusunda tiim davraniglarin bir amaca yonelik yapildigimi savunmustu (Schultz ve

Schultz, 2002: 412).
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Her ne kadar davraniglarda bilince yer verseler de, bu kuramin psikologlari
kendilerini davranmisc1 olarak nitelendirmisler ve bu ylizden “Biligsel Agirlhikh
Davranisgilar” olarak tanimlanmislardir. Biligsel agirlikli davranis kuramlari Tolman’in
“isaret-Gestalt kurami” ve Bandura’nin “biligsel sosyal 0Ogrenme” kuramindan

olugsmaktadir (Senemoglu, 2009: 94).

Isaret-Gestalt kuramcilari, amaglarm davranisa yol actigmi, biitiin davranislarin
uyarici-tepki 1iliskisiyle aciklanamayacagini ve davranisin ¢evre kosullarmma uyum
saglayacak sekilde degistirilebilecegini savunmustur. Davraniglara amacg atfedilmesi
bilincin varligini kabul etmek anlamina gelecegi i¢cin, Tolman bilissel bir psikolog
olarak kabul edilebilirse de, bilimin objektif olmasi i¢in sadece gozlenebilen ve
Olciilebilen davraniglarla ilgilenmesi gerektigini iddia ettigi i¢in davranis¢idir (Schultz

ve Schultz, 2002: 413).

Ogrenmeyi, “temel olarak ¢evreyi kesfetme siireci” olarak tanimlayan
kuramcilar, bir isaretin bagka bir isarete yol actigmi, bu isaretler sayesinde
organizmanin ¢evre hakkinda bilgi edindigini ve bu bilgi ve isaretleri kullanilarak
amacma ulastigin1 belirtir. Sadece cevresel degiskenlerin degil, bireysel farklilik
degiskenlerinin de davranisi etkiledigini belirten Tolman, bundan baska ara degisken
olarak tanimladig1 bilincin de hem uyaric1 hem de tepkiye miidahele ederek davranislar
etkiledigini sOylemis ve bu yolla 6grenmeyi aciklarken bilinci de kullanmistir

(Senemoglu, 2009: 200-210).
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Bazi1 durumlardan insanlarin karmasik davranislari, dogrudan pekistirilmeden bir
kerede tiim Ozellikleri ile gosterdikleri gozlemlenmektedir (Erden ve Akman, 1996:
137). Ornegin arkadasinin yaptigi bir hareketin dgretmen tarafindan takdir edildigini
goren cocuk, o hareketi yapma egiliminde olur. Cocugun bodyle hareket etmesini

aciklayan kuram sosyal 6grenme kuramidir.

Bireyler yiizme, bisiklete binme gibi bazi1 davranislart deneme-yanilma yoluyla
ogrenseler de; diger insanlar1 seyrederek ve gozlem yaparak, onlarin yaptigi
davranislarin pekistirildigini veya cezalandirildigint goézlemleyerek de oOgrenirler
(Korkmaz, 2003: 198). Bu sekilde 6grenme sosyal O0grenmedir. Sosyal Ogrenme
kuramma gore Ogrenme, uyaricit olaylar ve insanlarin bu olaylara verdigi tepkiler
sonucunda olusan diisiince ve zihinsel siireclerdir. Bu yoniiyle sosyal 6grenme kurami
davranislarin kazanilmasini biligsel siireclerle acikladigi i¢in davranis¢1 kuramlardan
ayrilir. Fakat bilginin nasil edinildiginden ziyade, davraniga dontistiiriilen bilgi iizerinde
yogunlasarak 6grenmeyi davranisct bir yaklasimla agikladigi i¢in davranisgi ve biligsel

kuramlarm arasinda yer alir (Kog, 2005: 209-210).

2.1.2.3. Biligsel Ogrenme Kuramlar

Ogrenme siirecinde bireyi pasif olarak goren, gézlenmeyene ilgi duymayan ve
uyaran-tepki bagmi olusturan siirecleri incelemeyen davranisgilik akimi algilama,
benlik, dikkat, problem ¢dzme gibi karmasik biligsel siirecleri agiklamada yetersiz
kalmis ve 1970’lerden itibaren etkisini yitirmeye baslamig ve biligselcilige gec¢is donemi

baslamistir  (Acikgdéz, 1998: 7). Bilissel kuramlar 6grenmeyi  “dogrudan
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gozlemlenemeyen zihinsel bir siire¢” olarak ele almislar ve bu kuramm 6nde gelenleri
olan Gestalt psikologlari, Piaget ve Bruner gibi kisiler 6grenmeyi kisinin davranimda
bulunma kapasitesinin gelismesi olarak tanimlamislar ve davranis degismesini kisinin
zihninde meydana gelen dgrenmenin disa yansimasi olarak gormiislerdir (Ozden, 1999:

24).

Biligsel 6grenme kuramcilari, 6grenmenin ¢evredeki olay ve durumlara anlam
verme girigimleri sonucu olustuguna ve bu amagla sahip olunan biitiin zihinsel araclarin
kullanildigmma inanmaktadirlar. “Bu psikologlar O6grenmeyi insanin beyninde ve
sisteminde olusan bir i¢ silire¢ olarak tanimlamislar ve 6greneni pasif bir alicis1 olarak
degil, uyaricilarin 6ziimleyicisi ve davraniglarin aktif olusturucusu olarak gérmiislerdir”
(Fidan, 1986: 65). Biligsel 6grenme kurami “Gestalt” ve “bilgiyi isleme” kuramlarmdan

olugsmaktadir (Senemoglu, 2009: 94).

Almanca bir kelime olan “Gestalt” bi¢im, yapi, biitiin, form anlamlarmna
gelmektedir. Bu sozciikten esinlenerek Wertheimer, Kohler, Koffka gibi Alman
psikologlar biitiiniin, pargalarmin toplamindan daha farkli ve 6zgiin bir yapiya sahip
oldugunu belirtmisler ve 6grenmeyi algi ve bellek siireclerinin isleyisine baglamislardir

(Aydin, 2004: 230-231).

Ogrenmeyi, kisinin karsilastigi bir durumu algilamasi ve yorumundaki bir
degisme olarak tanimlayan Gestalt kurami, davranisin bu algi ve yorumdaki degismeye,
yani Ogrenmeye bagli olarak ortaya ciktigini belirtmistir (Fidan, 1986: 67). Gestalt

kurami, 6grenmenin uyar1 ve tepki arasinda ayri ayr1 kurulan baglar sonucu degil,
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uyaricilarin toplu bir Oriintii (gestalt) olusturmasiyla gerceklestigini savunmaktadir.
Gestalteilar sekil-zemin iligkisi, tamamlama, yakinlik, siireklilik, benzerlik ve basitlik
gibi algilama yasalarmi ortaya koymuslar ve bu yasalarin 6grenme iizerinde etkili

oldugunu belirtmislerdir (Unver, 2005: 246).

Insan zihninin isleme seklini bilgisayarn isleme sekline benzeterek aciklamaya
calisan bilgiyi isleme kuramina gore ise, insan zihni bilgiyi alir, isler, bigim ve icerigini
degistirir, depolar, gerektigi zaman geri getirir ve tepkiler {iretir (Subasi, 2005: 260).
Dolayisiyla bu kuram 6grenmeyi, ¢evreden gelen uyaricilarin algilanmasi, anlamli
bilgilere doniistiiriilmesi, bellekte saklanmasi, bilgilerin yeniden kullanmak iizere geri
getirilmesi ve gozlenebilen davramiglara doniistiiriilmesi siireglerini inceleyerek

aciklamaktadir (Fidan, 1986: 69).

Bilgiyi isleme kuramima gore 6grenme, bireyin sahip oldugu duyusal kayit, kisa
stireli bellek ve uzun siireli bellek gibi yapilar ve bu yapilara ilintili tanima, dikkat, algi,
bilgiyi kodlama ve depolama, hatirlama ve oOrgiitleme gibi siirecler sonucunda

gerceklesir (Erden ve Akman, 1996: 145).

2.1.2.4. Norofizyolojik Ogrenme Kuram

“Beyin temelli” 6grenme kurami olarak da bilinen bu kurami sistematik hale

getiren Hebb, beyindeki devrelerin ¢alisma sekli bilinmeksizin 6grenmenin dogasmin

anlasilamayacagini savunmaktadir. Norofizyolojik 6grenme kuramina gére Ogrenme
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sirecinde beyindeki hiicreler arasinda yeni baglar olur ve Ogrenme beyinde

biyokimyasal bir degisiklige yol agar (Ozden, 1999: 36-37).

Hebb, dogarken birbirleriyle rast gele bir sekilde iliskilenmis sinir aglarmin,
yasantilar yoluyla organize olup c¢evreyle etkili iletisim kurmayr sagladigini
belirtmektedir. Yasant1 sonucu karmasik bir néron grubu uyarilir ve bunlar “hiicre
kiimeleri’ni olustururlar (Senemoglu, 2009: 348). Bu kiimelerin biiyiikliikleri onlar1
olusturan nesneye veya olaya gore degisir. Ornegin bir sinegin meydana getirdigi hiicre
kiimesiyle balinanin meydana getirdigi hiicre kiimesi ayni1 olmaz. Hiicre kiimeleri bir
fikrin veya diisiincenin norolojik temelini olusturur ve hiicre kiimeleri aktif hale
geldiginde beyinde bunlarin ilgili oldugu nesne veya olaylar canlanir. Dolayisiyla
gormedigimiz nesneleri veya kisileri diisiinmek i¢in yanimizda olmalar1 degil, onlarla

ilgili olan kiimelerin aktif olmalar1 gerekir (Ozden, 1999: 38).

Bilgiyi isleme kuraminda oldugu gibi, nérofizyolojik kuramda da bellek duyusal,
kisa siireli ve uzun siireli olarak tanimlanmis, yeni O6grenilen bilgilerin tekrar ve
kodlamayla uzun siireli bellege aktarilmasi gerektigi belirtilmistir. Ayrica bu kurama
gore, beynin iki yarim kiiresi 6grenme ve bilgiyi islemede farkli gorevler iistlenmekte;
sol yarim kiire mantiksal, ayristirici ve nesnel diisinme Ozelliklerine sahipken, sag
yarim kiire duygusal, sezgisel, biitliincli ve 6znel diisiinme Ozelliklerine sahiptir. Bu
ozelliklerine ragmen beyin biir biitiin olarak ¢alismakta ve iki yarim kiire birbirleriyle
daima bir etkilesim iginde bulunmaktadirlar. Ornegin dil bakimindan sol yarmm kiire,
anlama bakimindan ise sag yarim kiire baskindir. Giinliik hayatta ise dil ve anlama

birbirleriyle i¢ ige oldugu i¢in beynin iki yarim kiiresini de kullanmak gerekmektedir.
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Ayni sekilde egitim ortamimda da Ogrencilerin her iki yarim kiireyi de kullanmalarini
saglayacak etkinlikler yapilmali; bu sayede daha etkili 6grenmeler olusturulmalidir

(Senemoglu, 2009: 369-371).

Egitim amac1 istendik 6§renmeleri olusturmaktir ve bunun i¢in de 6grenmelerin
hangi sartlar altinda meydana geldigini bilmek gerekir. Ogrenme kuramlar1 6grenmenin
hangi kosullar altinda olusacagini veya olusamayacagini agiklamaktadir (Ulusoy, 2005:
146). Fakat O6grenme kuramlariyla ilgili verilen bilgilerden de anlasilabilecegi gibi
hicbir 0grenme kurami 6grenmenin ne oldugunu, nasil meydana geldigini ve
ogretmenin 0grenmeye nasil rehberlik etmesi gerektigini tam olarak agiklayamamakta,
kuramlarin hepsi 6grenmenin farkl bir tiiriiyle ilgilenmektedir. Bu sebeple egitimciler,
program gelistirme ve Ogrenme-0gretme siirecinde, bu kuramlarin hepsinden
olabildigince faydalanmali, degisik 6grenme ortamlarinda, 6grenci Ozelliklerinin ve
ogrenilecek bilgi tlirtiniin farklilik gosterdigi durumlarda sadece bir kuramin degil farkli
kuramlarm ilkelerinden faydalanmalidir. Bunu yapabilmek i¢in de, egitimciler her
kuramm 6grenmeyi nasil agikladigimi  ve Ogrenme-6gretme siirecine iliskin

dogurgularini bilmeli, bu dogurgular1 egitim stirecinde etkili bir sekilde ise kosmalidir.

2.2. Dil ve Dil Ogrenme

Ogrenmelerin  bircogu okulda, yani egitim-6gretim yoluyla meydana
gelmektedir. “Egitim bir iletisim stirecidir” (Kiiglikahmet, 2007: 13) ve “sinifta
meydana gelen iletisimin biiylik boliimii sozel iletisimle, yani dille ilgilidir” (Selguk,

2005). Bu yoniiyle dilin egitim ve 6gretimde biiylik 6nemi vardir, ¢iinkii etkili bir egitim
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ve Ogretim olmasi i¢in iletisimin iyi olmasi; bunun i¢in de dilin iyi kullanilmasi

gerekmektedir.

Ayrica sosyal bir varlik olan insan g¢evresiyle etkilesimde bulunmak suretiyle
sosyallesir. Insanlar gecmisten bugiine dek birbirleriyle iletisim kurmak icin el ve yiiz
hareketleri, 1slik ¢alma, isaret dili, tamtamlar gibi farkli yontemler gelistirmislerdir.
Ancak bu tiir yontemler karmasik iletisim Oriintlilerinin  gerektirdigi biitiin
gereksinimlere karsilik verememis ve zaman icinde diller dogmustur (Aydin, 2004:
115). Son derece karmasik bir yapiya sahip olan dilin, bu 6zelliginden dolay1 ne oldugu
ve c¢ok kiiciik yastaki ¢cocuklar tarafindan nasil 6grenildigi arastirma konusu olmus ve bu
konuda cesitli goriisler ortaya atilmistir. Bu kisimda oncelikle dilin tanimi iizerinde

durulmus, sonra da ¢ocuklarda dil gelisimi ve dil gelisim kuramlarma yer verilmistir.

2.2.1. Dil

En yalin ifadeyle insanlar arasinda anlasma araci olan dil, iletisim saglama
ozelligi bakimindan sosyal; ait oldugu kiiltiiriin sahip oldugu kavram ve ogeleri
barindirmasi, bu kiiltiiriin yeni kusaklara aktarilmasinda biiyiikk role sahip olmasi

bakimindan da kiiltiirel bir 6zellige sahiptir.

Oldukga karisik bir goriiniime sahip olan dili Eker (2006: 4) “insanlar arasinda
anlagsmay1 saglayan, isaret ettikleri nesne ve kavramlarla aralarinda dogrudan bir iliski
bulunmayan ses simgelerinden olusan bir dizge” olarak tanimlamaktadir. Ergin’e (1993:
3) gore ise “dil, insanlar arasinda anlagmay1 saglayan tabii bir vasita, kendisine mahsus

kanunlar1 olan ve ancak bu kanunlar cercevesinde gelisen canli bir varlik, temeli
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bilinmeyen zamanlarda atilmis bir gizli anlagmalar sistemi, seslerden Oriilmiis i¢timai
bir miiessesedir”. Aksan (1998: 11) ise dili “bir anda diistinemeyecegimiz kadar ¢ok
yonlii, degisik acilardan bakinca baska bagka nitelikleri beliren, kimi sirlarmi bugiin de
cozemedigimiz biylli bir varlik” olarak tanimlamistir. Yapilan tanimlardan da
anlasilabilecegi gibi dil, zaman icinde geliserek meydana ¢ikan ve bu siiregte kendine
0zgii kurallar yapilandiran, insanlar arasinda iletisimi saglayan soyut ama yasayan bir

varliktir.

Dil, diistincenin yapitaglarindan biridir ve insanin yasadigi diinyay1
anlamlandirmasinda, tanimlamasinda ve ¢evresiyle etkilesiminde 6nemli bir vasitadir.
Piaget’e gore dil ve diisiince birbiriyle yakindan baglantilidir. Dil bilis demektir ve
insanlarin 6grenme, diisiinme ve hatirlamasinin en 6nemli yoludur (Kiigiikkaragoz,
2003: 96). Dil diistinceyle birlikte bellek, muhakeme, problem ¢dézme ve planlama gibi
biligsel stiregleri de icermektedir (Dagabakan ve Dagabakan, 2007). Bu sebeple dil,

bireylerin yasaminda son derece dnemli bir yere sahiptir.

2.2.2. Dil Gelisimi

Bireyin dogumundan itibaren meydana gelen 6grenmeler i¢inde en dikkat ¢ekici
olanlardan birisi dil 6grenmedir. Insanin birkag y1l iginde ana dilini nasil 6grendigi uzun
yillar aragtirma konusu olmus (Brown, 2000: 20), fakat 6grenmenin kendisi oldugu gibi

dil 6grenme de tam anlamiyla aciklanamamustir.
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Gelisim alanlarmin bir pargasi olan dil gelisimi daha anne karnindan itibaren
cocugun disaridan gelen sesleri isitmesiyle baglamaktadir (Kayaalp, 1998; Akt. Cicek,
2002). Dil gelisimi konusunda dogustan donanimli olan bebekler duymaya karsi son
derece hassastirlar ve dogumdan sonraki birkag giin i¢inde birgok ses i¢inden insanlarin,
hatta annelerinin sesini ayirt edebilirler. Isitme olgusu, dil gelisimi icin 6nemli bir
gereksinimdir, ¢linkii isitme bozuklugu olan bebeklerin konusma becerisinden yoksun

oldugu goriilmektedir (Aydin, 2004: 122).

Dil gelisimi yoniinden yasamin ilk bir yili prelinguistik donem, okul Oncesi
donemler ise temel dil yeteneklerinin kazanildig1 donemler olarak adlandirilir (Karacan,
2000). Bebekler ilk yilda sadece ses ¢ikarirlar, 12. aylik kadarken de birkag tane anlaml1
sozciik soylerler. Kelime dagarciklari, 18. aym sonunda 20, 2 yas sonunda 200 ve 5 yas
sonunda ise 2000 civarinda olur. Ozellikle 2 yas civarmdan sonra dil gelisimi oldukga
hizli olmaktadir. Bu yaslarda ¢ocuklarin motor gelisimi de hizli oldugu i¢in, buradan dil
gelisimi ile fiziksel gelisimin arasinda siki bir iligki oldugu sonucuna varilabilir (Erden

ve Akman, 1996: 63).

Piaget’e gore dil gelisimi su asamalardan olusmaktadir (Kiiciikkarag6z, 2003: 99-100):

1. Agulama Evresi: Dogumdan itibaren 12 ay siiresince bebegin sesleri
cikarma siirecini kapsar ve aglama (0-2 ay), babildama (2-5 ay) ve
cagildama-heceleme (6-12 ay) evrelerinden olusur. Aglama evresinde bebek
sadece aglayarak ileride konusurken g¢ikaracagi seslere temel olacak sesleri
cikarirken; babildama evresinde sesli ve sessiz harfleri yan yana getirerek
ana dile 6zgli olmayan, diinyanin her tarafinda ki bebeklerin ¢ikarttigi gibi
sesler c¢ikarirlar. Cagilldama-heceleme evresinde ise artik cocuklar ilk
hecelerini ve kelimelerini ana dillerindekine benzer bir tonlamayla ¢ikarmaya
baslarlar.
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2. Tek Sozciik Evresi: Konugsma i¢in kritik olan bu dénemde bebekler tek
kelimeyle ¢ok sey anlatmaya calisirlar. 12-18 ay arasi olan bu donemde,
cocuklarin 6zel sesleri tek bir sozciik kullanarak anlamli {initeler olusturacak
sekilde birlestirmelerine “morgem” denir. Ayrica ¢ocuklarm bu donemde
anladiklar1 kelime sayis1 kullandiklar1 kelimeden daha fazladir.

3. Telgrafik Konusma Evresi: Bu donem 18-24 ay arasim kapsar ve bu
donemde c¢ocuklar iki kelimeyi birlestirerek basit fakat gramer kurallarina
uymayan ciimleler kurmaya baslarlar. Kelime hazineleri hizla gelisir ve
kelimelerin sonuna “-yor”, “-di” gibi ekleri getirirler.

4. Tk Gramer Evresi: Gramer yapilarinin dgrenilmeye baslandigi 5 yasin
sonuna kadar olan bu dénemde cocuklarin soru sorma ve konusma istekleri
artar. Kelime hazinelerine isim, fiil, sifat gibi yapilar1 eklerler ve birkag
kelimenin kullanildigi olumlu ve olumsuz yapida ciimleler kullanirlar.

Dil gelisim asamalar1 program gelistirme isiyle ugrasanlara 6nemli ipuglari
vermektedir. Cocuklarin dil gelisim donemleri bir dilin nasil kazanildigint gostermesi
bakimindan olduk¢a Onemlidir. Gorildiigii gibi cocuklar once dinleyip sonra
konusmaya baslamaktadir. Fakat Ingilizce 8gretim programlarida dinleme hususu ¢ok
ihmal edilmekte (Ozgen, 2008: 3) ve bu yiizden de ¢ok iyi gramer bilmesine ragmen
konusamayan, konusulani anlayamayan Ogrenciler yetismektedir. Bundan dolayi
ogretim programinin Ozellikle 6grenme-6gretme siirecinde, dil gelisim kurallarina
uygun etkinliklere yer verilmesi ve igerik diizenlenirken de Ogrencilerin gelisim

ozelliklerine uygun konular se¢ilmesinin 6nemli oldugu sdylenebilir.

2.2.3. Dil Gelisim Kuramlan

Baslarda sadece anlamsiz sesler c¢ikarabilen bebeklerin, zamanla oldukga
karmagik bir yapiya sahip olan dili nasil 6grendikleri arastirma konusu olmus ve bu

konuda ¢esitli kuramlar ortaya ¢ikmistir. Bu kuramlarda aynen 6grenme kuramlarinda
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oldugu gibi dil 6grenmenin farkli bir boyutuyla ilgilenmis ve bu sekilde agiklamaya
calismiglardir. Dil gelisim kurallar1 temel olarak dort tanedir. Bunlar (Erden ve Akman,

1996; Dagabakan ve Dagabakan, 2007):

1. Davranis¢1 kuram
2. Sosyal etkilesim kurami
3. Ana dili (nativist) kuram

4. Psiko-linguistik kuram

* Davramis¢i Kuram: Dil gelisimini davranisc1 goriisiin ilkeleri dogrultusunda
aciklayan bu kurama gore bebekler, kendilerini istendik sonuglara gotiirdiigiini
kesfettikleri sesleri tekrar etmeleri ile konusulan dili 6grenmeye baslarlar. Ornegin
bebekler bazi sesleri tekrar ederken giinliik dilde konusulan kelimelere yakin sesler
cikardiklar1 zaman yakinlar1 tarafindan ddiillendirilirler ve boylece ¢ikardiklar1 bu sesler
pekistirilmis olur ve bu sesleri daha sik kullanmaya baslarlar. Pekistirilmeyen sesler ise
zamanla kullanilmamaya baslanir ve yok olur (Erden ve Akman, 1996: 63). Fakat
yukarida da belirtildigi gibi bebeklerin ilk ¢ikardiklar1 seslerin evrensel olmasi, ayni
ortamda biiyliyen ¢ocuklarin farkli zamanlarda konusmaya baslamasi gibi durumlar

davranis¢1 kuram tarafindan agiklanamamaktadir (Kiiciikkaragéz, 2003: 97).

* Sosyal Etkilesim Kuram: “Diisiince ve Dil (1965) adl kitabiyla gelisime onemli
katkilarda bulunan Vygotsky, bebeklerin dogumdan itibaren sosyal oldugunu ve
konusma yoluyla iletisim kurarak bu sosyalligi gerceklestirdiklerini belirtmektedir

(Erdener, 2009). Sosyal etkilesim kuramma gore dil gelisimi sosyallesme siireci
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icerisinde gerceklesir ve cocuklar ¢cevrelerinde bulunan insanlar1 gézlemleyerek ve taklit
ederek dili ogrenirler (Kiiglikkaragéz, 2003: 97). Kardes olup da farkli ortamlarda
biliyliyen ¢ocuklarin konusmalar1 arasindaki farklar sosyal etkilesim kuramina gore

acgiklanabilir.

* Ana dili (nativist) Kuram: Bu kurama gore insanlar dil ile ilgili kazanim araglarina
dogumdan itibaren sahiptirler ve dil genetik olarak yeni kusaklara aktarilir (Dagabakan

ve Dagabakan, 2007).

* Psiko-linguistik Kuram: Dil gelisiminde ¢evresel kosullarm etkisini yok saymayan
fakat dil gelisimini biyolojik ve psikolojik temellere baglayan bu kuramin 6nde gelen
isimleri Chomsky ve Lenneberg gibi dil bilimcilerdir. Chomsky, insanlarin dogustan
itibaren dil 6grenebilmek i¢in 6zel bir mekanizmaya sahip oldugunu ve bu mekanizma
sayesinde cevrelerinde konusulan dili i¢sellestirip, kuralarmi anlayarak 6grendigini ve
daha sonra uygun dil bilgisi kurallariyla konusmayir basardiklarmi belirtmistir
(Kiigiikkaragdz, 2003: 97). Chomsky’e gore biitiin dillerde ortak evrensel Ozellikler
(Universal Grammar) vardir ve ¢ocuklarin dili konusabilmeleri i¢in belirli bir biyolojik
olgunluga erigsmeleri gerekir. Ayrica beyinde dille ilgili ayr1 bir bolim vardir ve
cocuklar sadece taklit yoluyla degil, kendilerine 6zgli dilbilgisi gelistirerek, kurallar

olusturarak yani biligsel yollarla dili grenirler (Aytar ve Ogretir, 2008).

Goriildigi gibi dil gelisimini agiklayan kuramlardan her biri dil gelisiminin
farkli bir boyutuna deginmis ve hepsi dil gelisimini agiklama noktasinda Onemli

katkilarda bulunmustur. Bu sebeple program gelistirmecilerin isi, bu kuramlarin
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hepsinden faydalanarak ¢ok yonlii bir dil dgretim programu gelistirmektir. Ogretmenler
de bu kuramlarin hepsinden haberdar olmali ve Ogretim siirecinde bu kuramlarin
ilkelerine gore hareket etmeli; hem ana dil hem de yabanci dil noktasinda ¢ocuklarin

gelisim Ozelliklerine uygun olmayan beklentilere sahip olmamalidirlar.

2.3. Yabana Dil Ogrenme

Bireyin ailesinin ve yakin ¢evresinin konustugu dil ana dil; bir azinlik grubunun
veya go¢ etmis insanlarin, anadilleri olmamasma ragmen egitim, is bulma ve diger
temel amaglar i¢cin 68rendikleri, yasadiklar1 ortamda resmi ve sosyal olarak baskin olan
dil ikinci dildir. Yabanci dil ise bireyin yasadig1 ortamda konusulmayan, sadece seyahat,
kiiltlirlerarasi iletisim veya bazi 6zel sebeplerle 6grenilen dildir (Saville-Troike, 2006:
4). Ornegin Tiirkiye’de yasayan biri i¢in Ingilizce yabanci dildir, fakat Tiirk kdkenli
olup da Amerika veya Ingiltere’de yasayan biri icin ise Ingilizce ikinci dil, Fransizca

yabanc1 dildir.

Yabanci dilin 6grenilme siireci ana dili 6grenme siirecinden ¢ok farkhidir. Ana
dil edinim (acquisition) yoluyla kazanilirken, yabanci dil 6grenme (learning) ve 6gretme
(teaching) yoluyla kazanilmaktadir. Bu sebeple yabanci dil 6grenimi daha zor olmakta,
daha ¢ok ¢aba gerektirmekte ve siirece 6gretim de dahil oldugu i¢in belirli bir plan ve

program gerektirmektedir.

Son yillarda bilimde, teknolojide ve bunlarin endiistriyel uygulamalarinda ortaya

cikan hizli gelisim ve degisim siyasi, ticari ve kiiltlirel anlamda uluslararasi iliskilere
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ivme kazandirmistir. Bu duruma bagli olarak yabanci dil 6grenme ihtiyaci ve dnemi
artmus, dolayisiyla yabanci dil 6gretimi egitim programlariin vazgeg¢ilmez bir unsuru

olmustur (Akso6z, Serindag ve Balci, 2006).

Ulkemizde son elli yilda yabanci dil olarak Ingilizce grenmek daha yaygm bir
hale gelmistir. Giinlimiizde ise devlet okullarinda okuyan 6grenciler % 95 oraninda
Ingilizce grenmekte, ayrica okul haricinde de insanlar gittikleri yabanci dil kurslarinda
genelde Ingilizceyi tercih etmektedirler (Konig, 2006). Bu sebeple yabanci dil denilince
akla ilk Ingilizce gelmekte ve Ingilizce dgrenmenin &nemi giin gectikge daha fazla

hissedilmektedir.

2.3.1. Ingilizce Ogrenmenin Onemi ve Tiirkiye’de ingilizce Ogrenme Sorunu

Gilintimiizde bilim ve teknolojideki hizli gelisme sonucunda iletisim ve ulagim
imkanlar1 hizla ¢cogalmis, dolayisiyla i¢inde yasadigimiz diinya gittikge daha kiiciik bir
hale gelmistir. Bunun sonucunda farkli iilkelerde yasayan insanlarla iletisim kurma
ihtiyact ge¢mise nazaran daha da artmis ve yabanci dil 6grenme bir gereklilik halini

almigtir.

Tirker’e (2007: 18) gore aslinda yabanci dil 6grenme giiniimiize ait bir mesele
degildir. Ge¢gmiste Latince, Yunanca, Arapca, Farsca, Fransizca ve Almanca gibi diller
zaman zaman yaygin olmus ve bu diller 6grenilmeye calisilmistir. Son yillarda ise,

cesitli diller iletisim amaciyla kullanilmaya caligilsa da, bu dillerin arasinda artik tiim
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diinyanm iletisim dili (lingua franca) olarak kabul edilen Ingilizce dne ¢ikmaktadir

(Harmer, 2001: 1).

Endiistri Devrimiyle birlikte Ingiltere diinyanm lider {ilkesi konumuna gelmis,
meydana gelen gelismeleri takip etmek isteyen diger milletlere mensup insanlar
Ingilizceyi 6grenmek zorunda kalmislardir. Gegtigimiz yiizyilda ise diinyanm liderligini
yine dili ingilizce olan ABD almis ve bunun sonucunda Ingilizcenin énemi devam
etmistir. Giiniimiizde yapilan birgok bilimsel ve sanatsal c¢alisma Ingilizce
yayinlanmakta; diinyanin ¢esitli yerlerinden gelen katilimcilarin  bulundugu
toplantilarda Ingilizce konusulmaktadir (Kilig, 2006: 6). Yapilan bilimsel ¢alismalari
takip etmek, diinyanin farkli yerlerinde bulunan insanlarla iletisim kurmak ve
uluslararasi etkilesimde bulunmak icin ingilizce dnemli bir zorunluluk olmustur. Ayrica
Avrupa Birligi kapisinda olan Tiirkiye ve bu iilkenin vatandaslari igin, Ingilizce
O0grenmenin Onemi gittikce artmakta; is, egitim, seyahat gibi alanlar bakimmdan da

Ingilizce 6grenmek 6nemli bir gereklilik olarak durmaktadir.

Yukarida ifade edildigi gibi, Ingilizce dgrenmek oldukca onemli olmasina
ragmen iilkemizde Ingilizce 6grenme konusunda biiyiik bir problem oldugu bilinen bir
gergektir (Gomleksiz, 2002; Celebi, 2006; Isik, 2008). Bu problemin sebeplerini Ozen
(1979: 22-23) zaman ve kitap yetersizligi, 6grencilerin kisisel yetersizligi, yalnizca sinif
gecmeye yonelik davramig, ders programlarinin yetersizligi, yabanci dil 6grenimini
algilamadaki yetersizlikler olarak siralamis, Akin (1983: 87-88) ise bunlar1 6grencilerin
yabanci dilin 6nemini kavramamis olmas1 ve yabanci dile ilgi duymamalari, 6grencinin

tek amacmin smif ge¢mek olmasi, yabanci dili smnif disina tasima olanaklarmin
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bulunmamasi, ders programlarmimn esnek olmamasi ve 6gretmenlerden kaynaklanan

sorunlar olarak belirtmistir (Akt. Akkus, 2009: 18-19).

Biitiin bu sorunlar1 ¢ozmek i¢in koklii degisikliklerin yapilmasi gerekmektedir.
Bu degisikliklerden biri olarak iilkemizde yabanci dil 6gretimine 4. smiftan itibaren
baslanmistir. Bunun sebebi artik biitiin diinyada erken yasta dil 6grenmenin daha etkili
ve verimli olacagi diislincesinin kabul gormesidir (Read, 2003). Fakat erken yasta
yabanci dil 6gretiminden istenilen verimin elde edilebilmesi i¢in, c¢ocuklarda dil
ogrenme konusunun ayrintili olarak ele almip, gerekli kosul ve imkanlarin saglanmasi
gerekmektedir. Bunun i¢in Oncelikle c¢ocuklarda yabanci dil 6grenme konusunun

incelenmesi gerekir.

2.3.2. Cocuklarda Yabanci Dil Ogrenme

Bilimsel ¢evrelerce kanitlanmis olan yabanci dilin kiigiik yaslarda daha verimli
ve basarili bir sekilde 6grenildigi ger¢eginden yola ¢ikildiginda okullarda yabanci dil
ogretimi daha da 6nem kazanmaktadir; ¢linkii amag¢ sadece bilgi aktarmak degil ayni
zamanda beceri edindirmektir. Kisi her yasta bilgi edinebilir; ama her yasta beceri
edinmek kolay degildir. Bilgi ve beceriye dayanan yabanci dilin kiigiik yaslarda

ogrenilmesi bu sebeple 6nemlidir (Geng, 2004).

Cameron (2003) cocuklarin yabanci dili sistematik bir yapidan ziyade aynen
anadilleri gibi iletisime yarayan, giinliikk hayatta kullanilan bir arag¢ olarak algiladiklarini

ve cocuklarda yabanci dil 6grenmenin daha c¢ok konusmaya dayali oldugunu
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belirtmektedir. Yabanci dilde belirli bir yetkinlige ulagsmak gerektigi i¢cin okuma ve
yazma gibi becerileri kapsayan yazili dil daha sonra 6grenilmelidir. Benzer bir sekilde
Philips (2001: 5) cocuklarin dile soyut bir sistem veya zihinsel bir oyundan ziyade

kullanabilecekleri bir arag¢ olarak yaklastiklarini belirtmektedir.

Oztiirk (2004) ¢ocuklarin dil 6grenmede yetiskinlere gére daha avantajli ve
O0grenme motivasyonlarinin yetiskinlerden daha yiiksek oldugunu; dolayisiyla
cocuklarin yabanci bir dili daha g¢abuk, kolay ve dogal bir sekilde 6grendiklerini
belirtmektedir. Scott ve Ytreberg (1990: 4) cocuklarin yabanci dil 6grenmeleriyle ana
dillerini 6grenmeleri arasinda bir¢cok benzerlik oldugunu sdylemektedir. Bu sebeple
yabanci dil O08renme ortami, c¢ocuklarin yabanci dili bazi yapilar1 ve kelimeleri
ezberleyerek degil de, konusarak ve kullanarak 6grenmelerine imkan saglayacak sekilde

hazirlanmalidir.

2.4. Yabanai Dil Ogretimi

Gelisen teknolojiyle birlikte mesafelerin kisalmasi ve sinirlarm kalkmasi
dolayisiyla diinyanin ¢esitli yerlerinde yasayan insanlarin birbirleriyle iletisim kurma
zorunlulugu dogmus ve bu durum, yabanci dil 6grenmenin dnemini arttirmistir. Yabanci
dil 6grenme, Ogrenilmeye calisilan dil bireyin yasadigi ortamda konusulmadigi ig¢in

ikinci dilde oldugu gibi edinim yoluyla degil de, 6gretim yoluyla gerceklesmektedir.

Yabanct dil 6grenimi tarih boyunca 6nemli bir konu olmustur (Richards ve

Rodgers, 1986: 1). Dolayisiyla yabanci dil 6gretimi de her zaman 6nemini kormus ve
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zaman i¢inde bu Ogretimin nasil yapilacagi hakkinda cesitli yontemler gelistirilmistir.
Fakat bu yontemlerden hangisinin dil 6gretiminde daha etkili oldugu sorusunun kesin
bir cevabi yoktur (Larsen-Freeman, 1986: 1), ¢iinkii hepsinin dil 6gretimine 6nemli
katkilar1 bulunmaktadir. Bu sebeple i1yi bir dil 6gretmeni bu yontemlerin hepsinden
haberdar olmal1 ve yeri geldiginde her bu yontemlerin her birini 6gretme siirecine katki

saglayacak sekilde kullanmalidir.

2.4.1. Yabanci Dil Ogretim Yéntemleri

Daha once ifade edildigi gibi yabanci dil 6gretiminde ¢esitli yontemler vardir.
Bu yontemlerin 6gretim siirecine katki saglayacak sekilde kullanilabilmesi icin iyi

bilinmesi ve etkili bir sekilde uygulanmas1 gerekir.

Dil 6gretim yontemleri ii¢ temel grupta incelenebilir (Peace Corps, 1989: 25-26).

Bunlar:

Geleneksel Dil Ogretimi
- Dilbilgisi Ceviri Yontemi (Grammar Translation Method)
- Diizvarim Y6ntemi (Direct Method)

- Isitsel-Dilsel Yontem (Audio-lingual Method)

Yenilik¢i Dil Ogretimi
- Sessiz Yontem (Silent Way)

- Grupla Dil Ogrenimi (Community Language Learning)
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- Telkin Yontemi (Suggestopedia)

Tletisimci Dil Ogretimi
- Dogal Yontem (Natural Approach)
- Yetenek Temelli Yontem (Competency-Based Approach)
- Tiim Fiziksel Tepki Yontemi (Total Physical Response)

- Iletisimci Yontem (Communicative Approach)

Bunlardan baska biitiin yontemlerin karisimi olan se¢gmeci yontem (Eclectic Method)

bulunmaktadir (Demirel, 2008).

* Dilbilgisi Ceviri Yontemi: Uzun yillar dil 6gretmenleri tarafindan kullanilan bu
yontem, ilk olarak Latince ve Yunanca gibi dillerin 6gretilmesinde kullanildigi i¢in
“Klasik Yontem” olarak da adlandirilmaktadir. Bu yontemle 6grencilerin yabanci dilde
yazilmis edebi eserleri okumalar1 amaclanmig; ayrica yabanci bir dilin dilbilgisini
ogrenen 6grencilerin kendi dillerinin dilbilgisi kurallarii da daha 1yi anlayacaklar1 ve
boylece kendi dillerinde daha iyi konusup yazabilecekleri diisiiniilmiistiir. Bu sebeple
ogrenciler yabanci dili hi¢ konusmasalar bile, yabanci dili 6grenmek onlara zihinsel

acidan fayda saglamaktadirlar (Larsen-Freeman, 1986: 4).

Ogrenilmesi hedeflenen dile, ilk olarak bu dile ait dilbilgisi kurallarmin detayl
analizini yaparak yaklasan bu yontemde dili 6grenmenin yolu, dilbilgisi kurallarini

ogrenmek ve hedef dile veya hedef dilden ¢eviri yapmaktir. Bu yontemde okuma ve
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yazmaya Oonem verilirken, dinleme ve konusma pek dnemsenmemektedir. Bu yontemin
kullanildig1 smiflarda ana dili kurallar1 anlatmak ve 6grenilecek dille ana dil arasinda
karsilagtrma yapmak icin sik¢a kullanilmaktadir. Ayrica kelime bilgisinin 6nemli
oldugu bu yontemde kelimeler ana dildeki karsiliklarmin verildigi listelerle, s6zlik

calismalar1 ve ezbere dayali olarak 6grenilir. (Richards ve Rodgers, 1986: 3-4).

Dilbilgisi ¢eviri yonteminde 6gretmenin rolii gelenekseldir, yani sinifta otorite
ogretmendir. Dolayisiyla oOgrenciler ancak oOgretmenin bildiklerini ve onlara
anlattiklarim1  6grenebilirler. Smiftaki iletisim daha cok Ogretmenden ogrenciye
dogrudur; 6grenciden 68retmene veya 6grenciden dgrenciye olan iletisim pek olmaz.
Ayrica Ogrencinin yanlis yapmamasi ¢ok Onemlidir, bu sebeple yapilan yanliglar

ogretmen tarafindan hemen diizeltilir (Larsen-Freeman, 1986: 11-12).

* Diizvarim Yontemi: Dilbilgisi ¢eviri yoOntemi Ogrencilerin yabanci dili
kullanmalarinda yeterli olmayinca, diizvarim yontemi popiiler olmustur. Ciinkii bu
yontemin temel ilkesi ceviriye izin verilmemesi ve yabanci dilin kullanilarak

ogrenilmesidir (Larsen-Freeman, 1986: 18).

Sadece giinliikk konusma dilindeki kelimelerin ve ciimlelerin o6gretildigi bu
yontemde, siniftaki yonergeler yabanci dilde verilir ve dilbilgisi tiimevarim yontemiyle
ogretilir. Sozel iletisim becerileri kiigiik siniflarda 6gretmen ve dgrenciler arasinda olan
soru-cevap teknigiyle kazandirilir. Kelimeler ise gosteri ve resimlerle ogretilir (Richards

ve Rodgers, 1986: 9-10).
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Bu yontemde ana dil kullanilmadig1 i¢in 6gretmenin gosteri yapmasi ve materyal
kullanmas1 Onem kazanmaktadir. Konusmaya agirlhk verilir ve yanliglar hemen
diizeltilir. Ana dil kullanilmadigi i¢in Ozellikle kelime Ogretiminde zaman kaybi
yasanabilir ve d6grenciler sikilabilirler. Bu sebeple 6gretmenler 6grencilerin herhangi bir
kelimeyi tam olarak anlamadigini goriince o kelimenin ana dildeki karsiligini vererek

dersi daha akici hale getirebilirler (Peace Corps, 1989: 28).

Diizvarim yontemine gore 6grenciler yabanci dilde diistinmeyi olabildigince
cabuk Ogrenmelidirler. Kelimeler ise ezberden ziyade cilimle iginde kullanarak
ogrenilmelidir. Telaffuzun 6nemli oldugu bu yontemde, yazma da onemlidir. Ayrica
miifredat dilbilimsel yapilara gore degil durumlara veya konulara bagli olarak belirlenir

(Larsen-Freeman, 1986: 23-24).

« Isitsel-Dilsel Yontem: 2. Diinya Savasi srrasinda askeri amaglar igin yabanci dil
ogrenme ihtiyaci ortaya c¢ikinca, yabanci dilde iletisim kurmak onemli olmustur. Bu
durum sonucunda ortaya ¢ikan bu yontem, diizvarim yOntemine benzese de, dili ve
ogrenmeyi algilamasindaki farkliliklardan dolay1 ondan ayrilmaktadir (Larsen-Freeman,

1986: 31).

Diyalog ve tekrarin temel alindig1 bu yontemde 6grenciler diyaloglar1 ezberler
ve dogru bir sekilde telaffuz edene kadar tekrar ederler. Daha sonra bu diyaloglarda
gecen dilbilgisi kurallar1 6gretilir ve tekrar edilir (Richards ve Rodgers, 1986: 53).
Ogretmen smifta dgrencilerin dil davranislarini yonlendiren ve kontrol eden bir orkestra

lideri gibidir. Ayrica 68retmen 1yi bir modeldir, dolayisiyla yabanci dili iyi konusuyor
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olmas1 6nemlidir. Bu yontemde dil konugma ve dinleme yoluyla 6gretilse de dilbilgisi
yapilar1 ¢ok 6nemlidir ve miifredat bu yapilara gore belirlenir (Larsen-Freeman, 1986:

43-44).

Demirel (2008: 42) bu yontemin Ogrencilerde miikemmel bir dinleme ve
konugsma aliskanlig1 kazandirdigini, sinifta yabanci dilde konusma zorunlulugu
oldugundan dolay1 yabanci dili kendi kurallar1 ve agiklamalariyla 6grettigi icin, bu
yontemle yabanci dili Og8renenlerin diger yOntemlerle O6grenenlere gore daha iyi

konustuklarini belirtmektedir.

* Sessiz Yontem: Bu yontemde oOgrenciler kendi 6grenmelerinden sorumludurlar.
Ogrenciler dilin kurallarmi kendi kendilerine kesfeder ve bu kurallar1 uygularlar.
Boylece 6grenilecek konularin hatirlanmasi ve tekrar edilmesinden daha etkili bir

ogrenme gerceklesmis olur (Peace Corps, 1989: 36).

Sessiz yontemde etkinliklerin bircogu Ogretmen tarafindan yonetilmesine
ragmen, Ofretmen ¢ok fazla model olmaz. Ogretmenin sessizligi bu ydntemin en
belirgin &zelligidir (Richards ve Rodgers, 1986: 106-107). Ogretmen dersin basinda
konuya giris yapar ve daha sonra Ogrencilerin dilbilgisi kurallarini kesfetmeleri i¢in
onlar1 yoOnlendirir. Bu sayede Ogrenciler hem kendi ogrenmelerini kendileri

gergeklestirmis olur, hem de daha kalic1 bir 6grenme meydana gelir.

Bu yontemde Ogretmen sessiz olmasina ragmen, Ggrencilere konusmalarini

saglayacak durumlar olusturdugu, onlarin konugmalarini dikkatle dinledigi ve gerektigi
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yerlerde ipuglar1 verdigi ve etkinlikleri organize ettigi icin aslinda son derece aktiftir.
Sessiz yontemde miifredat Ogrenci ihtiyaglarma gore sekillenir ve yeni bilgiler
ogrencilerin onceki bilgilerinden yola ¢ikilarak 6grenilir. Ana dil ise gerekli olan
durumlarda ogrencilere yonerge ve doniit vermek i¢in kullanilabilir. Ayrica bu
yontemde Ogrencilerin kendilerini iy1 hissetmeleri 6nemlidir, bu sebeple dgrencilerin
yanliglarini kendi kendilerine veya arkadaslarini gézlemleyerek diizeltmeleri beklenir.

Ogretmenin diizeltmesi son segenek olarak goriiliir (Larsen-Freeman, 2986: 63-65).

« Grupla Dil Ogrenimi: Bu yontemde 6grencilerin kisilikleri “biitiin” olarak ele almnr.
Yani Ogrencilerin sadece bilgileri degil; duygulari, olaylara verdikleri tepkiler ve
ogrenmeye karsi istekleri de onemlidir. Bu sebeple 6gretmen 6grencilerin yabanci dil
hakkinda olan korku ve kaygilarin1 “anlamali”, bu konuda hassas davranip 6grencilerin
bu korkularmi yenmelerine yardimci olmalidir. Yani 6gretmen bir “dil danismani”

olmalidir (Larsen-Freeman, 1986: 89).

Grupla Dil Ogrenimi ydnteminde dgrenciler grenme siirecinin merkezinde yer
alirlar ve derste gember halinde otururlar. Baglangicta 6grenciler kendi dillerinde basit
cimleler sdyler ve 6gretmen de bunlar1 yabanci dile ¢evirir. Daha sonra 6grenciler bu
climleleri yabanci dilde tekrar eder ve bu soyledikleri kaydedilir. Kaydedilen
konusmalar daha sonra yazilir ve bu yazilardan dilbilgisi kurallarma ulasilarak, bu
kurallar incelenir. Ayrica bu yontemde grup calismasi 6nemlidir, bu sebeple 6grenciler
bir konu {izerinde grup olarak tartisma, konusma hazirlama, diger gruba sunmak i¢in bir
konunun 6zetini hazirlama gibi calismalar yaparlar. Bu sebeple 6grenciler grubun bir

parcasi olurlar ve grubun diger iiyeleriyle iletisim kurarak 6grenmeyi gergeklestirirler.
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Bu siirecte Ogretmenin gorevi Ogrencilere enerjilerini iletisime ve Ogrenmeye
harcayacaklar1 ve kendilerini iy1 hissedecekleri glivenli bir ortam saglamaktir (Richards

ve Rodgers, 1986: 120-122).

* Telkin Yontemi: Bu ydntem, Ogrencilerin basarili olamayacaklar1 korkusunu
azaltmay1 ve onlarm 6grenmelerinin oniindeki engelleri kaldirmalarina yardim etmeyi
amaclamakta, boylelikle 6grenme becerisinin daha iist diizeyde kullanilabilecegini

belirtmektedir (Larsen-Freeman, 1986: 72).

Telkin yonteminde 6grenme ortami ¢ok Onemlidir. Oturaklar olabildigince
rahattir, aydinlatma lostur ve bir yandan da miizik calmaktadir. Duvarlarda renkli
posterler ve sekiller bulunmakta; bunlar 6grencinin bazi dilbilgisi kurallarini bilingli bir
caba harcamadan &grenmesini saglamaktadir. Ogrencilere dil dgrenmenin kolay ve
eglenceli oldugunu hissettirmek i¢in 0gretmenin sesi daima sakindir (Peace Corps,
1989: 37). Bu yontemde dgrenciler bir {initeyi ii¢ giinde dgrenirler. Ilk giin 6gretmen
iiniteyi kisa bir sekilde anlatir ve daha sonra 6grencilere yan tarafta ana dilde terclimesi
olan bir diyalog dagitir. Ogrenciler diyalogu okur; 6gretmen &grencilerin diyalog
hakkindaki sorularmi cevaplar ve diyalog sonradan tartigilmak iizere ikinci ve {i¢lincii
kez okunur. 2. giinde konu detaylandirilarak taklit, soru-cevap, okuma ve 150
civarindaki yeni kelimenin 6grenilmesiyle ilgili etkinlikler yapilir. 3. giinde ise konu
daha da detaylandirilarak 6grenciler diyaloga dayali olarak yeni ciimleler iiretirler.
Ayrica diyaloga paralel hikaye ve makaleler okunarak 6grencilerin tartismalar1 ve rol

yapmalar1 saglanir (Richards ve Rodgers, 1986: 147-148).
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Bu yontemde 6gretmenin amaci 6grencilerdeki bagsaramama korkusunu agmaktir.
Ogretmen sinifta cok etkindir, ¢iinkii bu yontemin basarili olmasi i¢in dgrencilerin ona
giivenmesi ve saygi duymasi gerekir. Ogrencilerin kendilerini iyi hissederek kolay ve
dogal bir sekilde dil 6grenmeleri amacglandigi icin, telkin yonteminde derslerin oldukg¢a
rahat ortamda islenmesi Onemlidir. Bu sebeple direkt olarak bir smav yapilmaz,
ogrencilerin smiftaki performanslarina bakilir ve 6grencilerin yaptiklar: yanlhglar hemen
diizeltilmez, 6gretmen dersin ilerleyen zamanlarinda uygun bir sekilde bu diizeltme

islemini yapar (Larsen-Freeman, 1986: 81-83).

* Dogal Yontem: Bu yontem diizvarim yontemine benzese de 6gretmen konugmasina,
tekrarlara, bicime dayali soru cevaplara ve yabanci dildeki ciimlelerin dogru
sOylenmesine daha az 6nem verir. Buna karsilik 6grenme i¢in hazirlik saglayacak bilgi
onemlidir. Bunun i¢in de 6grencilerin yabanci dilde konugsmadan once duyduklarina
dikkat etmeleri ve yazili materyalleri bilgi edinmek amaciyla kullanmalar1 6nemlidir

(Richards ve Rodgers, 1986: 129).

Bu yonteme gore dilin Oncelikli islevi iletisimdir, bu sebeple Ogrencilerin
ihtiyaclarin1 karsilayacak ve onlara temel dil becerilerini kazandiracak etkinlikler
yapilir. Ogretmen bilginin temel kaynagidir ve bu ydniiyle dgretmeni diger iletisimsel
yontemlerden daha fazla merkeze almaktadir. Ayrica 6gretmen 6grencilerin ihtiyag ve
ilgilerine uygun materyal hazirlamakla, siif ortamini ilging, samimi ve Ogrenmeyi
engellemeyecek sekilde olusturmakla da sorumludur (Richards ve Rodgers, 1986: 137-

138).
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* Yetenek Temelli Yaklasim: Amerika Birlesik Devletleri’nde go¢men ve miiltecilere
Ingilizce 6grenme ve ayni zamanda yasam becerileri kazanmalarma yardim etmek
amaciyla gelistirilen ve kullanilan bu yontemin temel amaci, Ogrenenlerin ihtiyag
duydugu becerileri kazandirmaktir. Mesleki egitimde de kullanilan bu yontemde, dil
becerileri, dilbilgisi ve kelimeler dgrencilerin ihtiyaglara gore siralanir. Konular bir
baglam icerisinde Ogretilmeye c¢alisilirken, ceviri sadece iletisim i¢in gerekli oldugu
durumlarda kullanilir. Iletisim onemli oldugu igin 6grencilere esli ve grup halinde
etkinlikler yaptirilir ve 6grenciler yabanci dili smif disinda da kullanmalar i¢in tesvik

edilir (Peace Corps, 1989: 33-34).

* Tiim Fiziksel Tepki Yontemi: Cocuklar1 gozlemleyen ve onlarin dil 6§renmeye
dinlemeyle basladigmi goren arastirmacilar, yabanci dil 6gretimine ana dilde oldugu
gibi dinleme etkinlikleriyle baslamak gerektigini belirtmislerdir. Bu anlayisin triini
olan bu yontem, Ogrenciden kendisini hazir hissedene kadar konusmasini

beklememektedir (Larsen-Freeman, 1986: 109).

Bu yontemde Ogrencilerin Oncelikli gorevi Ogretmenleri dinlemek ve
sOylenenleri yerine getirmektir. Ana dil ediniminin de ilk baslarda verilen sozlii
direktiflere sadece davranigla karsilik verilerek basladigini belirten bu yaklasimda,
ogrencilerin ilk baslarda konusmasi gerekmez. Ogretmen ise bu yontemde aktif bir role
sahiptir. Tiim fiziksel yontemin kurucusu olan Asher’e gore (1977: 43) Ogretmen
sahnedeki oyunun ydnetmeni, 6grenciler de aktorleridir (Akt. Richards ve Rodgers,

1986: 93).
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Dersin ilk asamasinda 6gretmen 6grencilere model sunar, ilk olarak 6grencilere
baz1 basit ve komik emirler verir ve bunlar1 6grencilerle beraber yapar. Ikinci asamada
ogrenciler bu davranislar1 kendi baslarina yaparlar. Daha sonra 6grencilerin anlayista
esneklik kazanmasi i¢in O6gretmen farkli emir climleleri sdyler ve bdylece 68renciler
sozel uyaricilara tepki vermeyi 6grenmis olurlar. Daha sonra ise dinlenilen climlelere
dayal1 olan okuma ve yazma etkinliklerine ge¢ilir. Ders esnasinda 6grencilerin
kendilerini 1yi hissetmeleri onemli oldugu icin kendilerini hazir hissedene kadar
onlardan konusmalar1 beklenmez. Konusma bu ydntemin son asamasidir. Ogrenciler
hata yaptiklarinda ise 6gretmen bunlar1 gérmezden gelir ve sadece onemli hatalarda

ogrencilerin yanlislarini uygun bir yolla diizeltir (Larsen-Freeman, 1986: 116-118).

« iletisimci Yontem: Dili bir iletsim araci olarak goren bir anlayistan ortaya ¢ikan bu
yontemde dil Ogretiminin temel amacit O6grencilerin iletisimsel yeteneklerinin
gelistirilmesidir (Richards ve Rodgers, 1986: 69). Iletisimsel yetenek dgrenciye verilen
sosyal bir durumda dili uygun bir bigimde kullanmay1 gerektirir. Bunun icinde
ogrencilerin dilbilimsel yapilari, bunlarin anlamlarim1 ve gorevlerini bilmeleri gerekir.
Ogrenciler, farkli yapilari bir amaca yonelik veya bir yapinin farkli amaglara yonelik
kullanilabildigini bilmelidir ve onlara diisen bu seceneklerden verilen durumu uygun

olanini se¢mektir (Larsen-Freeman, 1986: 131).

Iletisimeci yontemde Ogretmenin iki temel gorevi vardir. Birincisi dgretmen
siniftaki iletisim siirecinin kolaylastiricisidir. Ikinci gérevi ise birincisinin devam olarak
smiftaki etkinliklerde aktif rol alarak 6grencilere model olmaktir (Bren ve Candlin,

1980: 99; Akt. Richards ve Rodgers, 1986: 77).
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Bu yontemde 6gretmenin rolii 6§retmen merkezli yontemlerden daha az baskin
oldugu i¢in, Ogrenciler kendi Ogrenmelerinin ydnetimlerinden sorumlu olarak
goriilmektedir. Sinifta iletisimi amaglayan oyun, rol yapma ve problem ¢dzme gibi
etkinliklere yer verilir. Ayrica bu yontemde yabanci dilde hazirlanmis materyaller
kullanilarak 6grencilerin bu dili konusan insanlarm onu nasil kullandigin1 goérmeleri ve

boylece daha iy1 anlamalar1 hedeflenir (Larsen-Freeman, 1986: 131-132).

* Secmeci Yontem: Yontemler karmasi veya yontem zenginligi anlaminda kullanilan
segmeli yontem, 08retmenin sinif i¢i etkinliklerde her yontemin iyi tarafini degisik
egitim durumlarinda kullanabilmesidir. Yani sozciikk 6gretiminde diizvarim yodntemi
kullanirken, konusma becerisini kazandirmada iletisimci yontemi kullanabilir.
Glinlimiizde dil ogretimi ile ilgili diisiinceler se¢cmeli yonteme dogru bir egilim
gostermektedir. Degisik kaynaklardan, sistemlerden ve stillerden en iyisini segebilmek
glinimiiz egitimcilerinin lizerinde durdugu bir konudur. Bununla birlikte se¢meli
yontemin uygulanmasinda basarili olabilmek i¢in, yabanci dil 6gretimiyle ilgili genel
ilkeleri, tutumlar1 ve arastirmalardan ¢ikan sonuglari iyi bilmek gerekir (Demirel, 2008:

57-59).

2.4.2. Yabanci Dil Ogretim Ilkeleri

Yabanci dil 6gretiminde basar1 saglanmasi i¢in kullanilan teknikler kadar, bu

ogretim yapilirken géz oniinde bulundurulmasi gereken ilkeler de 6nemlidir. Yabanci

dil 6gretim ilkelerine uygun yapilmayan bir egitimin istenen basar1 ve verimi géstermesi
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beklenemez, c¢ilinkii bu ilkeler dil Ogretiminin olmazsa olmaz ydnlerine wvurgu

yapmaktadir.

Demirel (2008: 29-33) yabanci dil 6gretim ilkelerini “temel ilkeler” ve genel
ilkeler” olarak ikiye ayirmis ve bu ilkelerin smif-i¢i uygulamalar1 etkiledigi kadar

egitimin niteligini de etkiledigini belirtmistir.

2.4.2.1. Yabanci Dil Ogretiminde Temel ilkeler

Demirel (2008: 29) yabanci dil 6gretimindeki temel ilkeleri sdyle belirtmistir:

- Dort temel beceriyi gelistirme

- Ogretim etkinliklerini &nceden planlama

- Basitten karmagiga, somuttan soyuta dogru d6gretme

- Gorsel ve Isitsel araclar1 kullanma

- Anadili gerekli durumlarda kullanma

- Bir seferde bir tek yapiy1 sunma

- Verilen bilgilerin giinliikk yasama aktarilmasini saglama
- Ogrencilerin derse daha etkin katilimlarini saglama

- Bireysel farkliliklar1 dikkate alma

- Ogrencileri giidiileme ve cesaretlendirme

Bunlardan baska Henrici ve Herleman yabanci dil 6gretiminde benimsenebilecek bazi

ilkeleri

- Ogrenen merkezlilik
- Deneyime dayali olma

- Gereksinime yonelik olma



52

- Gergekei yaklasim
- Eyleme yonelik olma

- Yansitilabilirlik
olarak siralamiglardir (Henrici, 1986: 14, Akt. Sahin, 2006: 23-25).
2.4.2.2. Yabanci Dil Ogretiminde Genel Ilkeler

Demirel (2008: 32-33) yabanci dil 6gretiminde temel ilkeler disinda kalan genel

ilkeleri maddeler halinde soyle aciklamistir:

1.  Ogretime dinleme ve konusma becerilerini gelistirme ile baslanmasi,

2. Ogrencilerin temel ciimle kaliplarni &grenmesinin ve ezberlemesinin
saglanmasi,

3 Kullanilan dilin &gretilmesi,

4 Ogrencilerin yeni dil aliskanliklar saglamasina yardimei olunmasi,

5 Ogrenilen dilin seslerini en iyi sekilde ¢ikarmalarinin 6gretilmesi,

6.  Amag dil ile ana dil arasinda sorun olan ses ve yapilarin dgretilmesi,

7 Ogretim materyallerinin kolaydan zora dogru siralanip sunulmast,

8 Yeni ciimle kaliplarinin bilinen sézciiklerle dgretilmesi,

9.  Ogrencilere dgrendiklerini kullanma olanagmin taninmasi,

10. Yeni bir yapiy1 sunmadan 6nce 6rnekler verilmesi,

11. Baslangi¢ diizeyinde 6grenci hatalarmin hemen aninda diizeltilmesi,

12. Bir seferde bir tek sorunla ugrasilmas,

13. Amag dilin o dili ana dili olarak konusan kisilerin konustugu gibi
Ogretilmesi,

14.  Ogretilen dilin kiiltiiriiniin de dgretilmeye ¢alisiimasi,

15. Sinifici bireysel farkliliklarin dikkate alinmast,

16. Ogrencilerin sinifta daha ¢ok konusma yapmalarina olanak saglanmasi,

17. Biitiin bilinenlerin dgretilmeye c¢alisiimamasi,

18. Ogrencilere sorumluluk verilmesi; 6grencilerin bireysel ¢alismalar igin
yonlendirilmesi. Bu ¢aligmalarin 6grencilerin farkli yonelislerine cevap
verecek nitelikte olmasina dikkat edilmesi,

19. Dersi planlarken derse ¢esitlilik getirmeye dikkat edilmesi,

20. Oprenci basarism  olgerken sadece Ogretilenlerden  sorulmals;
ogretilmeyen konularla ilgili sorular sorulmamalidir.
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Yukaridaki maddeler incelendiginde yabanci dil 6gretiminde 6grenci katilimimin
ve dili kullanmanin 6nemli, temel dil becerilerini kazanmanin gerekli oldugu
goriilmektedir. Bu sebeple yabanci dil 6gretiminde dilbilgisinden ziyade dil becerilerine
agirhik vermeli, cok giizel dilbilgisi bilen fakat konusamayan ve konusulani anlamayan

bireysel yetistirilmemelidir.

2.5. Cocuklara Yabanci Dil Ogretimi

Erken yasta yabanci dil 6grenmenin daha 1yi oldugu goriisii glinlimiizde bilimsel
cevreler tarafindan kanitlanmig bulunmakta (Geng, 2004), bu sebeple de c¢ocuklara
yabanci dil 6gretiminin 6nemi giin gectikce daha da artmaktadir. Ansin’e (2006) gore
erken yasta yabanci dil Ogretimi ¢ocukta diisiinceye esneklik ve kivraklik
kazandirmakta, dinleme yetisini, hassasiyetini ve anadilinde anlama kabiliyetini
gelistirmekte, ayrica ¢ocuga diger insanlarla daha kolay iletisim kurma imkani
saglamaktadir. Bu yilizden ¢ocuklara yabanci dil 6gretiminde ge¢ kalinmamali, onlara

yabanci1 dil 6greterek hem zihinsel hem de sosyal gelisimlerine destek olunmalidir.

Soyut ve karmasik bir yapiya sahip olan dilin 6gretilmesi basli basina zor bir
durumken, bu dilin ¢ocuklara §gretilmesi ayr1 bir zorluk olarak meydana ¢ikmaktadir.
Bu zorlugun iistesinden gelmek i¢in ¢cocuklarin dil 6grenmeye iliskin ne gibi 6zelliklere

sahip oldugunu bilmek ve dgretim siirecini ona gore planlamak gerekmektedir.

Halliwell (1992: 3) ¢ocuklarin onlara dil 6grenmede yardimci olacak bir dizi

icgiidii, beceri ve nitelige sahip oldugunu belirtmis ve bunlar1 su sekilde siralamustir:
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- Kelimelerin her birini anlamasalar da, anlatilmak isteneni ¢ok iyi
yorumlayabilirler.

- Sahip olduklar1 smirlt dili oldukga iyi bir sekilde kullanma becerisine
sahiptirler.

- Dogridan 6grenmeye gore daha ¢ok dolayli 6grenirler.

- Yaptiklan etkinliklerde eglence olusturmaktan ve bulmaktan biiyiik zevk
alirlar.

- Kullanima hazir bir hayal giiniice sahiptirler.

- Ozellikle konusmaktan biiyiik zevk alirlar.

Yukaridaki ozellikler incelendiginde c¢ocuklar icin geleneksel Ggretim
yontemlerinin kullanilmamasi gerektigi; bunlarin yerine ¢ocuklarin sinif iginde aktif
olacaklari, dili 6grenirken keyif alacaklar1 etkinliklerin yapilmasi gerektigi sonucuna
ulagilmaktadir. Ayrica Ogrencilerin dikkat siireleri kisa oldugu icin onlarin derse
katilimmni saglamak i¢in motivasyonlarmi artirmak gerekmektedir (Keskil, 2005). Bu
sebeple c¢ocuklara yabanci dil 6gretiminde oyun, sarki, bulmaca ve drama gibi
ogrenmeyi ilging hale getirecek etkinliklerine yer verilmeli ve bdylece onlart motive

etmelidir.

Read (1998) c¢ocuklara yabanci dil 6gretiminin hem 6gretim, hem de smif
yonetimi yoniinden zor oldugunu, bu sebeple dersin ilk giinlerinde 6grencilerle smnifta
“kurallar” koymak gerektigini, baz1 “rutin” olaylarm 6gretilerek etkinliklerde daha az
zaman ve gayret harcanabilecegini ve Ogrencilerin “sorumluluk” sahibi olmalari
gerektigini  belirtmistir. Ayrica c¢ocuklar i¢in yapilacak smif ic¢i etkinliklerin
yetiskinlerinkinden farkli olmasi gerektigini ve bunlarin 6grencilerin dgrenmelerine
destek olan; anlamli, amaca yonelik, eglenceli, etkilesime dayali ve hareket iceren

etkinlikler olmasina dikkat edilmesinin 6nemli oldugunu vurgulamistir.



55

Krashen (1973) cocuklarm beyinlerindeki dil gelisiminin iki yasinda basladigini
ve ergenlik donemine kadar siirdiigiinti agiklamakta, dolayisiyla da bu donemde yabanci
dil 6grenmeye baslayan c¢ocuklarin yabanci dili ana dilleri gibi rahatlikla
ogrenebileceklerini belirtmektedir (Ilter ve Er, 2007). Bu sebeple yabanci dil dgretimi
aynen anadil 6grenme siirecinde oldugu gibi dort temel dil becerisini kazandiracak

sekilde yapilmali, glinlimiizde yapildig1 gibi dilbilgisi agirlikli olmamalidir.

Cameron (2003) ¢ocuklarm yabanci dil 6grenirken konusma becerisini, okuma
ve yazma becerisinden daha kolay kazanacagimi belirtmis ve “dort dil becerisi,
dilbilgisi, kelime ve telaffuz” Ogretimi modeline alternatif olarak bir model

gelistirmistir:

|7 Yabanci Dil Ogrenme _‘
sozel Dili Ogrenme T Yazil Dili Ogrenme

Kelime Konusma
(Discourse)

! -e-Sohbet (Conversation) Kapsamli Konusma

DIDIIGISI  eeeeememsememsceemsesmenseeseesenscmeesenannet

Sekil 2.2. Cocuklarda yabanci dil 6grenimi
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Yukaridaki model incelendiginde yazili ve sozel dil birbirinden ayrilmis ve 6nce
sozel dilin Ogretilmesi gerektigi belirtilmistir. Sozel dilin 6gretimi ise kelime ve
konugsma yoluyla yapilmakta; konugsmada genis kapsamli konusmalar ve nispeten daha
kisa konusmalar olarak iki ayr1 grupta ele almmaktadir. Noktali ¢izgilerle ise
dilbilgisinin kelime ve konusma yoluyla i¢sel ve dogal olarak 6grenilmesi gerektigini,
dogrudan dilbilgisi Ogretiminin ¢ocuklar i¢in uygun olmadigini gdstermektedir

(Cameron, 2003).

Cocuklarn sahip olduklar1 hazir bulunusluk diizeyleri, 6gretme etkinliklerindeki
tepkileri ve 6grenme durumlarindaki motivasyonlar1 yetiskinlerden farkhidir (Mirici,
2001). Bu sebeple ¢ocuklara yabanci dil 6gretirken bu farki g6z oniinde bulundurmali
ve 6grenme durumlar1 buna gore diizenlenmelidir. Bunun yani sira, her 6grencinin farkli
oldugu gercegi dogrultusunda, 6grencilerin bireysel Ozelliklerine dikkat edilmeli, bu

ozelliklere gore etkinlikler hazirlanmalidir.

2.6. Dil Ogrenme inanclan

Ogrencilerin dil grenmeye iliskin diisiincelerini sekillendirmede 6nemli etkisi
olan unsurlardan birisi de inanglardir. Inang, Richardson (1996: 102) tarafindan “dogru
oldugu diistiniilen psikolojik olarak kabul edilmis anlayis, terim veya dnermeler” olarak
tanimlanmis ve Arnold (1999) “gergeklige gliclii filtreler olarak etki ettiklerini”
belirtmistir. (Akt. Bernat, 2006). Bu yoniiyle inanglarin herhangi bir olay1 veya durumu
algilamada ve bunun sonucu gosterilen davranmigin ortaya ¢ikmasinda Onemli rol

oynadig1 sdylenebilir.
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Dil 6grenmeye iliskin inanglar ise “Ogrencilerin dil ve dil 6grenme hakkinda
sahip olduklar1 diisiinceler” (Miller ve Ginsberg, 1995: 294), “6grencilerin kendi rolleri,
ogretmenlerin ve 0gretim materyallerinin islevi hakkindaki 6n kabulleri” (Holec, 1987:
152) ve “dil ve dillerin dogasi, dilin yapis1 ve kullanimi, diisiince ve dil arasindaki iligki,
kimlik ve dil, dil ve zeka, dil ve 6grenme ve bunun gibi konular hakkindaki genis kabul
goren fikiler” (Riley, 1994: 8) olarak tanimlanmistir (Akt. Barcelos, 2000: 43). Ayrica
dil 6grenme hakkindaki inanglar, “68rencilerin 68renen kisiler olarak kendileri, dil
ogrenmeyi etkileyen faktorler ve dil 6gretiminin dogasi hakkinda sahip olduklar1 genel
yargilar1” icermektedir (Victori ve Lockhart, 1995: 224; Akt. Bernat, 2004). Bu tanimlar
incelendiginde dil 68renme inanclarmin c¢ok genis bir kapsami oldugu ve dil
O0grenmenin biitiin agsamalarina etki ettigi goriilmektedir.

Bireylerin 6grenme inanclarmin rolii ve bu inanclarin dil 68renen kisilerin
ogrenmelerini nasil etkiledigi yirmi yili askin bir siiredir arastirma konusu olmus ve bu
inanclarin  sistematik olarak incelenmesine yonelik ilk denemeler Horwitz’in
calismalariyla (1985; 1987; 1988) baslamistir. Horwitz, kendisinin gelistirdigi ve
BALLI (Beliefs about Language Learning Inventory) adim1 verdigi 34 maddeden olusan
bir 6lcek kullanarak Amerikan tiniversitelerinde yabanci dil dersleri alan 6grencilerin dil
ogrenme inanglarini tespit etmeye calismustir (Ariogul, Unal ve Onursal, 2009). Daha
sonra bu Olgcegi kullanan bagka arastirmacilar diinyanin ¢esitli yerlerinde benzer
calismalar1 yapmigslardir (Perclova, 2003; Rieger, 2009; Bernat, 2004; Chang ve Shen,

2010; Tercanlioglu, 2004; Nikitina ve Furuoka, 2006).
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Arastirmalar dil 6grenen kisilerin sahip oldugu inanglarin dil 6grenme ve
sonugclari lizerinde 6nemli etkileri oldugunu gostermektedir (Bernat, 2006). Dolayisiyla
ogrencilerin yabanci dil 6grenmek icin gosterdigi gayretler sonucunda basarili veya
basarisiz olmasinda dil 6grenme inanglarinin 6nemi biiyiiktiir. Bu inanclar yabanci dilde
akiciliga ulasmak i¢in gerekli olan zaman, dilin goreli zorluklari, dil 6grenmeye
baslamak i¢in dogru yas, dil 6grenmede dilbilgisi, kelime ve iletisimin rolii ve 6grenme
siirecinin diger yonleriyle ilgili olabilir (Huang, 2006). Ornegin dil 6grenin dncelikle
yeni kelimeler 6grenmek oldugunu diisiinen biri zamanmin biiyiik cogunlugunu kelime
ogrenmeye ayiracaktir. Bununla birlikte kiiciik yasta dil 6§renmenin daha iyi oldugu
diisiincesine sahip olan bir yetiskin, dil 6grenmede basarali olacagina dair olumsuz bir
beklenti icinde olacaktir veya Ogrenme siirecindeki bir basarisizlik, 6grenciyi dil
ogrenmek icin 6zel bir yetenek gerektigi ve bunun kendisinde olmadig1 diisiincesine
itecektir (Horwitz, 1988).

Ogrenme olay1 ve basarida inanglarm 6nemli bir rolii bulunmaktadir (Bernat,
2004). Her 6grenci dil 6grenmeye baslarken cesitli inanglara sahip olarak baslayacagi ve
bunlar da 6grenmesini etkileyecegi i¢in, yabanci dil 6gretmenleri i¢cin 6grencilerinin ne
tiir inanglara sahip olduklarmi bilmek ve bunlari anlamak gereklidir (Chiou, 2007). Dil
o0grenme inanclar1 bireylerin yasantilarina dayanarak olusturulabilirken, bazen kiiltiirden
de kaynaklanmaktadir. Bir kiiltiirde eger baz1 dil 6grenme inanglar1 yayginsa, yabanci
dil 6gretmenleri 6grencilerinin de bu inanglara sahip olacagini géz oniinde bulundurmali
ve dili daha iyi 6grenmeleri icin yanlis inanglarindan vazge¢cmelerini saglamalidir
(Altan, 2006). Ciinkii dil 6grenme hakkinda olumsuz bir diisiinceye sahip olan 6grenci,
hem zamanmi ve enerjisini yeterince verimli kullanamayacak, hem de motivasyon

eksikligi yasayacak ve asir1 kaygiya sahip olacaktir.
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Dil 6grenme inanglarinin belirlenmesi ve onlarin dil 6grenme lizerine olan
yansimalari, 6grencilerin beklentileri ve kullandiklar: stratejiler gibi daha 6zel alanlar
hakkinda bilgi vermekle beraber, gelecekte programlarin nasil diizenlenmesi gerektigi
ve Ogretmenin smiftaki uygulamalarina iliskin bilgiler de vermektedir (Bernat ve
Gvozdenko, 2005). Ogrencilerin dil 6grenmeyle ilgili olumlu ve olumsuz inanglarini
belirlemek ve Ogretim ortamini buna gore diizenlemekle, dgrenciler 6grenme isinin
merkezine alinmis olacak ve bodylece daha basarili ve etkin bir 6grenme siireci

olusturulacaktir.

Dil 6grenme inanglar1 6grencilerin dil 6grenmeye iliskin diisiincelerini yansitan
araglardan biridir. Diger bir ara¢ ise Ogrencilerin dil 6grenmeyle ilgili kullandiklar1
metaforlardir. Dil 6grenme inaglari gibi metaforlar da arastirilan konu hakkinda
derinlemesine bilgi sahibi olmaya olanak saglamakta ve dil 6grenme siireci ile ilgili

Oonemli ¢ikarimlarda bulunma imkani vermektedir.

2.7. Metafor

Diinyada yabanci dil oOgretimiyle ilgili bircok arastirma yapilmis ve
yapilmaktadir. Siirekli yeni dil 6gretimi yaklasimlar: ¢ikmakta ve bunlarla birlikte dil
Ogretim sistemleri tamamen veya kismen degismektedir. Yeni yaklasimlarin ortaya
cikmasmin farkli sebepleri olmakla beraber bunlardan birisi de dili 6greten ve 6grenen
kisilerin ihtiyaglar1 ve goriisleridir. Bu ihtiyag ve goriisleri belirlemenin degisik yollar1

olmakla beraber, en etkili yollarindan birisinin metafor analizi oldugu s6ylenebilir.
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Sozliik anlami olarak mecaz, egretileme, benzetme, istiare gibi anlamlara gelen
metafor, bir alg1 aracidir (Cerit, 2008). Fisher ve Grady(1998) metaforu “dilin siisi”
olarak tanimlasa da, “gilinlik konusmada farkinda olmadan sik¢a kullandigimiz
metaforlary, bir nesneye veya kavrama ait bilgileri, baska bir nesne ve kavrama ait

kelimelerle anlatmak i¢in kullaniriz” (Lakoff ve Johnson, 1980: 5).

Metaforlarin dilbilimsel bir yapisi olmasia ragmen (Parzysz, Pesci ve Bergsten,
2005), “metaforlar sadece kelimelerle smirli degildirler, aynt zamanda giindelik
yasantimizda diisiincelerimizde ve eylemlerimizde de yaygindirlar” (Lakoff ve
Johnson,1980). Martinez, Sauleda ve Huber’in (2001) “diisiincenin yapitaslar” olarak
tanimladig1 metaforlar, ¢cogunlukla karisik ve zor kavramlarin veya durumlarin, daha
basit ve bilinen bir kavram veya durum kullanarak aciklanmasinda kullanilmaktadirlar
(Oxford ve dig., 1998). Diger bir ifadeyle “metafor kullanarak yeni bir kavrami bilinen
bir kavramla, soyut olani somut ve karistk olam1 da basit kavramlarla anlatiriz”
(McLaughlin ve Bryan, 2003). Dolayisiyla metafor, sadece anlatimi zenginlestirmek ve
giizellestirmek icin kullanilan dilsel bir arag¢ olarak goriilmemelidir, ¢ilinkii onlar “sadece
mecaz bir anlatim olusturmamakta, ayni zamanda bir diisiince mekanizmasi da

olusturmaktadirlar” (Martinez, Sauleda ve Huber, 2001).

Buradan hareketle metaforun 6grenme ve 6gretmede de 6nemli bir yeri oldugunu
sOyleyebiliriz, clinkii egitimde de somuttan soyuta, bilinenden bilinmeyene ve basitten
karmasiga ilkesi vardir. Metafor kullanarak bilinmeyen kavramlar1 6gretilebilir, soyut
kavramlar somutlastirilabilir ve karmasik yapilar daha basit bir sekilde anlatilabilir.

Shaw ve Mahlios (2008) metaforu “bilgileri iligskilendiren ve organize eden bilissel bir
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ara¢” olarak gormektedir. Petrie ve Oshlag (1993) ise, “yeni bilgiyi analojiyle eski
bilgilerimize dayandirarak kavrariz” diyerek (Akt. Holme, 2001) metafor kullaniminin

egitimde de yararl olabilecegini vurgulamistir.

2.7.1. Egitim Bilimlerinde Metafor

Goatly (2002) egitim hakkinda iiretilen metaforlarin, egitimin bireyler tarafindan
nasil algilandig1r ve niteligi hakkinda fikir verebilecegini belirtmektedir. Bu yiizden
egitim bilimlerinde metafor, bazi arastirmacilar tarafindan bir 6gretim teknigi olarak
kullanilmis olsa da, daha ¢ok egitim 6gretim siirecine dahil olan bireylerin arastirilan
konu hakkindaki diisiincelerini tespit etmek ic¢in kullanilmaktadir. Metaforlari,
bireylerin egitimle ilgili diisiincelerinin gdstergeleri olarak goéren Northcote ve
Fetherston (2006), bireylerin kanaatlerini, algilayislarmi ve kisisel goriislerini genellikle
metafor kullanarak agikladiklarmi ve metaforlarn 6gretmenlerin ve 0Ogrencilerin
ogretme ve Ogrenmeyle ilgili diislincelerini anlamada Onemli araclar oldugunu
belirtmektedir. Inbar da (1996) bireylerin zihinlerindeki diistincelerini, ilgi ve algilarini
aciga cikarmanin en etkili yolunun onlarin metaforik algilarini arastirmak oldugunu
sOyleyerek, bu amagla metaforlarin analitik ve aciklayici araglar olarak
kullanilabilecegini belirtmistir. Bu sebeple metaforlar, egitim yonetiminde, 6gretmen
egitiminde, Ogretimsel bir ara¢ olarak ve bireylerin egitim ve Ogrenmeyle ilgili

diisiincelerinin arastirilmasinda kullanilmistir.
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2.7.1.1. Egitim Yonetiminde Metafor Kullanimi

Diger orgiitlerde oldugu gibi, egitim kurumlarinin yonetiminde de metaforlar
onemli bir rol oynamaktadirlar. Ozellikle egitim siirecine dahil olan bireylerin okul,
ogretmen ve smifla ilgili kullandiklar1 metaforlar, onlarin bu kavramlari nasil
algiladiklariyla ilgili ip u¢lar1 vermesinin yaninda, egitim yonetimiyle ilgilenen kisilere
de egitimin ve egitim ortamlarmin nasil diizenlenmesi gerektigiyle ilgili de fikirler
vermektedir. Balc1 (1999), Ogretmenlerin, Ogrencilerin ve ailelerinin okulla ilgili
goriislerini arastirdigi calismasinda, bu bireylerin okula kars1 olumlu bir tutumunun
oldugu sonucuna ulagsmis, okulun ailenin devami gibi goriildiigli ve okulun temel
amacini bireyleri temel becerileri ve kiiltiire ait bilgileri aktararak 1yi insan, 1yi vatandas
olarak egitmek oldugu, ama ayn1 zamanda okullarin 6gretmen ve bilgi merkezli bir yer
oldugu sonucuna varmistir. Okul i¢in belirgin olarak aile, ev, egitim yuvasi, yuva, gibi
metaforlar tretilmistir. Fisher ve Grady (1998) de, metaforlar yoluyla 6gretmenlerin
okul algilarmi arastiran bir anket hazirlamig, bunun okul yoneticileri ve arastirmacilar
icin olduk¢a kullanishh olacagini ve bu sayede egitim yonetiminde ne gibi adimlar
atilmas1 konusunda 6nemli bilgiler elde edilebilecegini ifade etmistir. Cerit (2006) de
600 ogrenci, 203 oOgretmen ve 51 okul yoOneticisinin okul hakkinda kullandiklar
metaforlar1 arastirmis ve katilimcilarin okul hakkinda genel olarak olumlu metaforlar

kulland1g1 goriilmiistiir.

Vadeboncoeur ve Torres (2003) egitim yonetiminde metaforlarm program
gelistirme ve egitimi planlamada kullanilabilece§ini belirtmistir (Akt. Arslan ve

Bayrakci, 2006). Semerci (2007) 106 brans Ogretmeniyle yaptigi bir c¢alismada,
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ogretmenlerin yeni ilkogretim programlari hakkinda ne dislindiigiinii arastirmustir.
Calismada oncelikle 6gretmenlerden kendilerine sunulan 41 adet metafordan 10 tanesini
secmeleri ve bunlar1 Oncelik sirasina koymalar1 istenmistir. Bu metaforlar genel
oncelikli olarak incelendiginde 4 olumlu, 6 olumsuz metafor kullanildig: goriilmiis ve
“agac” metaforu ilk sirada ¢ikmistir. Diger metaforlar ise Oncelik sirasina gore, “riiya,
kisiligi olusmamis cocuk, kartopu, internet, milli takim, yosunlu gol, pusula, denizdeki
mazot, basarisiz bir ameliyat” seklinde tespit edilmistir. Sonraki boliimlerde ag¢ik uclu
sorularla 6gretmenlerin kendi olusturduklar1 metaforlar ve diislinceleri dgrenilmistir.
Arastirmanm sonunda ise, Ogretmenlerin yeni ilk Ogretim programlar1 hakkinda
tereddiitlerinin oldugu, bu programlara olumsuz bakanlarin ¢ogunlukta oldugu ve

ogretmenlere yeterince anlatilmadigi sonucuna ulasilmstir.

Egitim ve yonetimin aslinda farkli sosyal siiregler oldugunu séyleyen Hoyle ve
Wallace (2007) da, egitimin ¢ofunun ‘“yonetilmesi gereken okullarda” oldugundan
dolay1 egitim ve yOnetimin bir araya geldigini, fakat 6gretimin yonetim olmadigini
belirtmis, ayrica yonetimle ilgili kullanilan metaforlarin sadece siyaset ve yOnetim
alanlarmda ki kisileri degil, ayn1 zamanda program gelistirme ve pedagoji alanlarinda ki

egitimcileri de ilgilendirdigini vurgulamstir.

2.7.1.2. Ogretmen Egitiminde Metafor Kullanimi

Literatiir incelendiginde metafor analizi yOnteminin Ogretmen egitiminde

oldukca cok kullanildig1 goriilmektedir (Carillo,2007; Kabadayi, 2008; Mahlios ve
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Maxson; 1998; Saban, 2006, Shaw ve Mahlios, 2008). Ozellikle 6gretmen adaylarmnin
ogretmenlik hakkindaki diisiincelerini 6grenmek, egitimleri boyunca aldiklar1 egitimin
onlarin o6gretmenlige iliskin algilarin1 nasil etkilediklerini bulmak ve bu yonde

calismalar yapmak i¢in metafor analizi oldukca 6nemlidir.

Smif Ogretmenligi boliimiinde okuyan ve “Ogretmenlik Meslegine Giris” dersi
alan Ogrencilerle yaptigi calismada Saban (2004), 6grencilerin bliyiikk bir kisminin
ogretmenleri “bilginin kaynagi ve aktaricisi, 6grencileri sekillendirici ve bigimlendirici
ve dgrencileri tedavi edici” olarak gordiigiinii, geriye kalan kisminin ise 6gretmenlerin
“Ogretirken eglendirmesi, 6grencilerin bireysel gelisimlerini desteklemesi ve 6grencilere

ogrenme siirecinde destek olmasi gerektigi” kanisinda oldugu sonucuna ulagmaistir.

Egitim fakiiltesinde degisik boliimlerde “Ogretmenlik Meslegine Giris” dersi
alan Ogrencilerin “6gretmenlik meslegi” hakkindaki goriiglerini arastiran calismada
Ocak ve Giindiiz (2007), oncelikle katilimcilardan bu dersi almadan bir form
doldurmalari istemis ve onlarm dgretmenlik hakkindaki goriislerini almistir. Ogrenciler
“Ogretmenlik Meslegine Giris” dersini aldiktan sonra, ayni yontemle tekrar veri
toplanmis ve elde edilen iki sonu¢ karsilastirilmistir. Dersi almadan 6nce katilimcilar
O0gretmeni “ebeveyn” olarak tanimlarken, dersi aldiktan sonra “bahg¢ivan ve giines”
olarak tanimlamiglardir. Ayni sekilde ilk uygulamadan sonra 6gretmen igin “fedakar
ogretmen” kavramini tercih ederlerken, ikinci uygulamadan sonra “bilgi kaynagi”

kavramini tercih etmislerdir.
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Buradan hareketle 68retmen yetistirmede metafor kullaniminin 6zellikle verilen
egitimin 6gretmen aday1 olan d6grencilerin diisiincelerinde ne gibi degisiklikler meydana
getirdigi bulunabilir. Ayrica Ogretmen yetistiren egitimciler, Ogretmen adaylarinin
kullandiklar1 metaforlarla programin kavramsal cercevesini karsilastirarak Onemli
kazanimlar elde edebilir (Shaw, Barry ve Mahlios, 2008) ve caligmalarim1 bu yonde

sekillendirebilirler.

2.7.1.3. Ogretimsel Bir Ara¢ Olarak Metafor

Inbar (1996) 6gretme ve 0grenme siirecinin bilginin aktarilma siirecinden daha
fazlas1 oldugunu sdylemektedir. Beynin iki yarim kiiresini bir araya getiren metaforik
yapinin bilginin yapilandirilmasina ait derinlemesine bilgiler verebilecegini belirten
LeDoux (1998), metaforlarin 6grenme tlizerindeki etkisinden bahsetmistir (Akt. Parzysz,
Pesci ve Bergsten, 2005). Erdem ve Satirr (2000) ise metaforlarm en Onemli
fonksiyonlarindan birinin ¢ok sayidaki verinin ve bilginin yakalanmasi, yorumlanmasi
ve aktarilmasi oldugunu sodyleyerek, son zamanlarda yapilandirmaci bir sekilde
diizenlenmeye ¢alisilan 6grenme ve O08retme ortamiyla ilgili olarak egitimcilere 151k
tutmaktadir. Ciinkii metaforlar yogun zihinsel siire¢ler kullanilarak ve aynen
yapilandirmaci yaklasimda oldugu gibi, yeni bilgilerle eski bilgiler arasinda baglanti

kurularak ortaya cikarlar.

Lodge (2008), metafor kullanimimin “yaratict yazma” i¢in kullanilabilecegini

sOyledigi makalesinde, 6grencilerden diinyayr metafor olarak gérmelerini ve boylece
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ilgisiz gibi goriilen kavramlar arasinda baglantilar kurabileceklerini ve farkli bakis

acilar1 kazanabileceklerini belirtmistir.

Ingilizce o6gretiminde metafor sisteminin ogrencilerin basarisina  etkisini
inceledigi tezinde Beskardes (2007), 38 iistiin zekali Bilim-Sanat Merkezi 6grencisiyle
calismig, kontrol gruplu model uyguladigi ¢alismasinda, metafor teknigi uyguladigi
deney grubu O&grencilerinin akademik basar1 ortalamasi, geleneksel Ogretimin
uygulandig1 kontrol grubu 6grencilerinin akademik basar1 ortalamalarindan daha yiiksek
cikmistir. Calismada ayrica metaforik O6grenme tekniklerinin Omiir boyu 6grenme
ilkesiyle sadece dil 6gretiminde degil, hayatin her alaninda 6grenmeyi kolaylastirici bir
yontem olarak, dahasi bu teknigin ezber yapmayi ve hafizada tutmayi gerektiren tiim
derslerde yardimci teknik olarak ve Ozellikle 6grencilerin dikkatini ¢ekmek amaciyla

kullanilabilecegi de belirtilmektedir.

2.7.1.4. Arastirma Araci Olarak Metafor

Egitim bilimlerinde metafor en c¢ok arastirma araci olarak kullanilmaktadir.
Metaforlar bireylerin egitimle ilgili diisiincelerinin gostergeleridirler (Northcote ve
Fetherston, 2006) ve metafor analizi bireylerin bir olgu hakkinda ne diisiindiiglinii ve ne
hissettigini 0grenmemizi saglar (Martin ve Lueckenhausen, 2005). Bu sebeple
ogrencilerin, 6gretmenlerin, yoneticilerin ve velilerin egitimle ilgili herhangi bir konu
da ne disiindiigiinii 6grenmemizi saglayacak en faydali ve etkili yol, bu kisilerin

arastirdigimiz konu hakkinda kullandiklar1 metaforlar: bulmaktir.
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Arastirma araci olarak metaforun kullanildigi bir¢cok c¢alisma bulunmaktadir
(Saban, Kogbeker ve Saban, 2006; Giiven, 2008; Guerrero ve Willamil, 2002;
Parvaresh, 2008; Nikitina ve Furuoka, 2008a). Bunlar sadece bazilar1 olmakla beraber,
egitim alaninda yapilan arastirmalarin geneline bakildiginda, daha ¢ok katilimcilarin
ogretmen, okul, dersler ve bazi kavramlar hakkinda kullandiklar1 metaforlarin
incelendigi goriilmekte, fakat 6grenmeye iliskin goriislerini agiklayan aragtirmalara pek
rastlanmamaktadir. Bu sebeple de 6zellikle ¢cocuklarin 6grenmeyi, 6grenme siirecini ve
daha 6zel olarak dil 6grenme siirecini nasil kavramsallastirdiklar: hakkinda ¢ok az bilgi

bulunmaktadir (Kolb, 2007).

Smif 6gretmeni adaylarinin teknoloji kavramina iligkin goriislerinin incelendigi
arastirmada Erdogan ve GOk (2008), sinif 6gretmenligi boliimiinde okuyan 2. ve 3. siif
ogrencilerinin teknoloji kavrami hakkinda ne diisiindiigiinii metafor analizi teknigi
yoluyla incelemis, Ogretmen adaylarinin teknoloji hakkinda hem olumlu hem de
olumsuz goriisleri oldugunu belirlemis ve en ¢ok “bukalemun, insan ve yemek”
metaforlarinin kullanildigmi belirtmistir. Bu sebeple arastirmanin sonunda, egitim
ortamlarinin teknoloji i¢cin olumlu algilar gelistirilecek sekilde diizenlenmesi gerektigi
ve Ogretmenlerin ve 0grencilerin derslerde teknolojiyi etkin bir bigimde kullanmalar1

gerektigi seklinde bazi 6nerilerde bulunulmustur.

Sterenberg (2007) ise Ogretmenlerin matematik hakkinda ne diisiindiigiinii
arastrmak istemis ve bunu yapmanin yollarindan birinin de onlarin “matematiksel

metaforlarin” arastirmak oldugunu belirtmistir. Arastirmanin sonunda 6gretmenlerin
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matematigi Oncelikle “bir dil” olarak gordiiklerini ve matematik hakkinda en ¢ok

“savas, dag ve koprii” metaforlarini kullandiklar1 vurgulanmistir.

Tirk ve Amerikali o6grencilerin okul hakkinda kullandiklar1 metaforlarin
arastirildig1 ¢alismada Demir (2007), 18 Amerikali ve 24 Tiirk 6grencinin goriislerini
goriisme teknigi kullanarak incelemis ve okulla ilgili algilarm kiiltiirden kiiltiire farklilik
gosterdigi sonucuna ulagmustir. Tiirk Ogrenciler okulla ilgili olumlu metaforlar
kullanarak ve okulu “hayata hazirlanmanin ve is bulmanin 6n sart1” gibi goriirken,
Amerikalt 6grencilerin bazilari, okul hakkinda “6grencilerin hayatta kalmayi
ogrenmesinin gerektigi vahsi, kalabalik, kaotik, sikici, liziintli veren yapay bir yer” gibi
tanimlamalar yaparken, digerleri okulu “eglencenin, ilginin, katilimin ve 6grenmenin”

oldugu bir yer olarak gordiiklerini belirtmistir.

2.7.2. Cagdas Metafor Teorisinde Metafor Cesitleri

Metafor incelemesi geleneksel olarak edebiyatla sinirlandirilir ve metafor birgok
insan i¢in sadece bir gosteris aracidir. Hatta metafor bir dilin karakteristigi, diisiincelerin
ve eylemlerin degil kelimelerin bir 6zelligi olarak goriiliir. Ancak Lakoff ve Johnson’un
1980 yilinda yaymladiklar1 “Metaphors We Live By” adli kitapla ortaya koyduklar:
“cagdas metafor teorisi” geleneksel algidan farkli olarak metaforu bir diisiince
malzemesi, insan kavrayisinin bir sekli ve bir soz figiirii degil ayn1 zamanda bir diisiince

figiirii olarak goriir (Aksehirli, 2006).
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Yayinladiklar1 kitapta metaforu derinlemesine inceleyen Lakoff ve Johnson
(1980), metaforlar1 yapisal (structural), varliksal (ontological) ve yonelim (orientational)

metaforlari olarak smiflandirmiglardir.

2.7.2.1. Yapisal Metaforlar

Bir kavrami digerine gore metaforik olarak yapiya kavusturan metaforlara
yapisal metaforlar denir (Lakoff ve Johnson, 2005: 36). Kavramsal metaforlar olarak da
adlandirilan bu metaforlar, kiiltiirden kiiltiire degisebildigi gibi, bir kiiltiire 6zgii de
olabilir. Lakoff ve Johnson (1980) metafor iizerine yazdiklar1 kitaplarinda yap1
metaforlarina iliskin 6rnekleri, bizim kiiltiirimiizde de yer alan “vakit nakittir (time is

money)” soziiyle soyle vermistir:

Zamanimi harctyorsun.

Sana harcayacak vaktim yok.

Bu patlak lastik bir saatime mal oldu.
Zamanini tiiketiyorsun.

Pinpon i¢in biraz zaman ayir.

Cok zaman kald1 nu?

Zamanini verimli kullanmiyorsun.
Hastalandigimda ¢ok zaman yitirdim.
Zaman ayirdiginiz i¢in tesekkiir ederim.

Bu ciimleler incelendiginde zamandan bahsederken hep parayla ilgili kullanilan
terimlerin kullanildig1 ve zamanin para kadar degerli olarak goriildigli ortaya
cikmaktadir. Ayrica zamani da para gibi kullanildigi, ayrildigi, harcanildigi ve taksim
edebilebildigi icin “vakit nakittir” climlesi yapisal metaforlara giizel bir 6rnek

olusturmaktadir.
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2.7.2.2. Varhksal Metaforlar

Ontolojik metaforlar olarak da adlandirilan bu metaforlar soyut kavramlari
somutlastirarak daha kolay anlasilmalarina yardimci olurlar. Lakoff ve Johnson (2005:
49) varhksal metaforlarin insanlara soyut kavramlar hakkinda ‘“konusma, onlar1
gruplandirma ve kategorize etme, niceliklerini belirleme ve bu yolla onlar hakkinda
diistinme” imkani1 verdigini belirtmektedir. Yazarlar, kitapta soyut bir kavram olan zihni
once makineye, daha sonra ise kirilgan bir nesneye benzetmisler ve su Ornekleri

vermislerdir (2005: 52):

Hala bu denkleme ¢6ziim iiretmeye ¢alisiyoruz.

Zihnim bugiin hi¢ islemiyor.

Carklar simdi donmeye bagladi oglum!

Bugiin biraz pas tuttum.

Biitiin giin bu problem {izerinde ¢alistik ve simdi pilimiz bitiyor.
Egosu ¢ok kirilgan.

Karismin dliimiinden sonra ona dikkatle muamele etmelisin.
Sorgu altinda dagild.

Kolayca harab oldu.

Tecriibe onu paramparga etti.

Pargalara ayrilacagim.

Zihni aniden dagild.

Lakoff ve Johnson (2005: 51) ayrica varliksal metaforlarin “rakamlarla ifade
etmek (Sende haddinden fazla diismanlik var), boyutlar1 teshis etmek (Duygusal sagligi
son giinlerde bozuldu), nedenleri teshis etmek (Onu dfkesinden yapti), amaclari
belirlemek ve eylemleri motive etmek (Sohret ve basart elde etmek i¢in New York’a

gitti) i¢in kullanilabilecegini belirtmislerdir.
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2.7.2.3. Yonelim Metaforlari

Bu metaforlar uzay ve mekan istikametiyle iliskili olmalarindan dolay1 yonelim
metaforlar1 olarak adlandirilmaktadir. Bu metaforlarin kiiltiirel ve fiziksel tecriibemizde
bir temeli vardir, ancak kiiltiirden kiiltiire farklilik gosterebilirler (Lakoff ve Johnson,

2005: 36).

Yonelim metaforlarma iliskin su 6rnekler verilebilir (Lakoff ve Johnson, 2005:

37-39):

MUTLU OLAN YUKARIDA; KEDERLI OLAN ASAGIDADIR

Bu moralimi yiikseltti. Ayaklarim yerden kesildi. Dozer altinda kalmis gibiyim. Depresyona

girdim/diistiim. Ruhen dibe vurdum.

SAGLIK VE HAYAT YUKARIDA; HASTALIK VE OLUM ASAGIDADIR

Sagliginin zirvesinde. Lazarus 6liimden sonra ayaga kalkar. HastaliZa diistii. Perhizden ¢okiiyor.

Oliimiin pengesine diistii.

COK OLAN YUKARIDA; AZ OLAN ASAGIDADIR
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Basilan kitap sayisi her yil artiyor. Havalesinin miktar1 yiiksekti. Gelirim gegen yil yiikseld;i.

Geliri gegen sene diistii. On sekiz yaginin altinda. Hararet bastiysa, sicaklig1 azalt.

ERDEMLI OLAN YUKARIDA; ERDEMSIZ OLAN ASAGIDADIR

Yiice gonilliidiir. Yiiksek standartlar1 var. Basi diktir. Asagilik bir oyundu. El altindan is

cevirme. Kendimi 6yle alcaltamam. Ahlaksizlik cukuruna diistii.

2.7.3. Metafor Analizi

Daha once de ifade edildigi gibi metafor kullanarak bir kavram, olgu veya olay
baska bir kavram, olgu veya olaya benzetilerek agiklanir (Oxford ve dig., 1998). Bu
sebeple metaforlar, egitimcilere iki sey arasinda karsilastirma yapmak, benzerliklere
dikkat cekmek ve bir seyi baska bir sey yerine koyarak agiklama yapma firsat1 tanirlar
(Saban, 2004). Ornegin “dgrenciler birer ¢igektir” ciimlesinde Ogrenci igin cigek
metaforu kullanilmis ve 6grencilerin aynen ¢igekler gibi ilgi ve bakima ihtiyaci oldugu
anlatilmak istenmistir. Bu Ornek incelendiginde metaforun iic 6gesi oldugu
goriilmektedir (Knowles ve Moon, 2005: 7): metaforun kendisi (metaphor, vehicle),
metaforun konusu (meaning, topic, tenor) ve bu ikisi arasindaki baglant1 (similarity,
connection, ground). Ornegin “yemege bir ordu geldi” ciimlesinde “ordu” kelimesi
edebi bir sanat yapmak amaciyla degil, yemege gelen kisilerin ¢oklugunu anlatmak i¢in
kullanilmistir. Buradan da anlasilabilecegi gibi metaforlar anlatilana sadece edebi
anlamda giizellik katmak i¢in degil, ayn1 zamanda bir durumu veya nesneyi aciklamak

icin de kullanilir.
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2.8. Ilgili Arastirmalar

Ilgili literatiir incelendiginde ingilizce 6grenmeye iliskin kullanilan metaforlarla
ilgili yapilmig yeterince calisma olmadigi goriilmiistiir. Bu sebeple bu kisimda,
oncelikle Ingilizce 6grenme ve dgretme ile ilgili yurtdisinda ve iilkemizde yapilan
calismalar hakkinda, daha sonra ise metaforlar ile ilgili yapilmis caligmalar hakkinda

kisa bilgiler verilecektir.

2.8.1. ingilizce Ogrenme ve Ogretme ile ilgili Arastirmalar

2.8.1.1. Tiirkiye’de Yapilan Arastirmalar

Ustiinel ve Samur (2010) “Iki yillik meslek yiiksekokulu 6grencilerinin dil
o0grenme inanglar1 ile akademik basarilar1 arasindaki iliskinin incelenmesi” adli
calismalarinda, 248 6grenciye BALLI (Beliefs About Language Learning Inventory)
anketini uygulamislar ve sonug¢ olarak dil 6grenme inanglar1 ile cinsiyet arasinda
anlamli bir iliski olmadigini, fakat 6grenim goriilen boliimiin inanglar lizerinde etkisi
oldugunu gormiislerdir. Sonucglarda bdliimlere gore farklilik bulunmus ve bazi
boliimdeki &grencilerin  Ingilizce &grenmeyi daha kolay olarak algiladiklar:
goriilmiistiir. Ayrica motivasyon ve beklentisi yiliksek olan 6grencileri daha basarili

oldugu sonucuna ulasilmistir.

Akcakaya (2009) “Sekizinci Smif Ogrencilerinin Ingilizceyi Yabanci Dil Olarak

Ogrenmeye Iliskin Inanglarinm Yapilanmas” adli galismasi i¢in “Dil Ogrenme
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Inanglar1 Olgegi” gelistirmis ve 20 devlet okulunda ve 4 6zel okulda 6grenim gdren 738
ogrenciye uygulamustir. Olgekte, dil dgrenme inanclarmm temelini olusturan “yabanci
dil 6grenme ve iletisim stratejileri, 6z yeterlilik ve giiven, kisiligi tehdit, dil 6grenmede
yas faktori ve hata diizeltme, yabanci dil 6grenme yeri ve 6grenme ortami, sinif
ortaminda Ingilizce 6grenme, sodzel iletisim ve ogrenilebilirlik” gibi faktorlere yer
verilmis ve sonuclar cinsiyetin bu faktorlerden “6z yeterlilik ve gliven, kisiligi tehdit ve
dil 6grenmede yas faktorii ve hata diizeltme” iizerinde etkisi oldugunu gostermistir.
Sonuglar, kiz 6grencilerin dil 6grenmede erkeklere gore kendilerine giivenlerinin fazla
oldugunu fakat cekingen olduklarini, ayrica dil 6grenmede yas faktoriiniin ve hata
diizeltmenin 6nemli oldugunu diisiindiiklerini gostermistir. Ote yandan okul tiirii de
ogrencilerin inanglar1 lizerinde etkili olan bir unsur olarak goriilmiis ve 6zel okullarda
okuyan 6grencilerin devlet okullarinda okuyanlara gore dil 6grenmenin 6nemine daha

fazla inandiklar1 sonucuna ulasilmistir.

Ariogul, Unal ve Onursal (2009) “Yabanci dil &grenenlerin dil dgrenme
hakkindaki inanglari: Tiirk {iniversite Ogrencileri tiizerinde bir c¢alisma” adli
calismalarinda tiniversitede okuyan 6grencilerin dil 6grenme inanglarini tespit etmeye
calismislardir. Bu amacla gesitli iiniversitelerde Ingilizce, Almanca ve Fransizca dersleri
alan 343 6grenciye Horwitz (1987) tarafindan gelistirilen BALLI anketini ve kisisel
degiskenleri 6grenmek icin hazirladiklar: bir anketi uygulamis ve “dil 6grenme zorlugu,
yabanci1 dil yetenegi, dil 6§renmenin dogasi, 6grenme ve iletisim stratejileri, motivasyon
ve beklentiler” alanlarindaki inanglarini belirlemeye calismislardir. Sonu¢ olarak
ogrencilerin dil 6grenmenin zorluguyla ilgili diisiincelerinin 6grendikleri dile gore

degistigini ve Fransizca 6grenenlerin yabanci dil 6grenmeyi daha zor bir siire¢ olarak
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algiladiklar1 goriilmiistiir. Ogrenciler yabanci dil 6grenmek i¢in 6zel bir dil grenme
yeteneginin olmasi gerektigini ve Matematik ve Fen dersleri iyi olanlarin dil 6grenmede
1yl olmadiklarin1 belirtmislerdir. Ayrica 6grencilerin ¢ogu yabanci dili 6grenmek igin o
dilin konusuldugu iilkede yasamak gerektigini diisliniirken, dil 6grenmede dilbilgisi
ceviri ve kelime bilgisinin onemli oldugunu belirtmislerdir. Stratejiler konusundan
ogrencilerin isitsel materyallerle pratik yapmanin ve 6grendiklerini tekrar etmenin
ogrenmeye olumlu etkisi oldugunu sdylemis fakat Fransizca 68renenler, Almanca ve
Ingilizce ogrenenlere gore daha fazla oranda yabanci dili miikemmel bir aksanla
konugmanin 6nemli oldugunu belirtmislerdir. Son olarak ise Ogrenciler yabanci dil

bilmenin kendileri i¢in yeni firsatlar doguracagina inandiklarini vurgulamiglardir.

Dogan (2009) “Ogretmen ve Ogrenci Goziiyle Cocuklara Ingilizce Ogreten
Ogretmen Profili” adli ¢alismasinda, 22 okulda 6grenim goren 10-11 yaslarindaki 544
dordiincii sinif 6grencisine ve bu ¢ocuklarin 26 6gretmenine anket uygulamis, onlarla
goriisme yaparak ve gdzlem yoluyla veri toplamustir. Ogretmenlerin smif ici
uygulamalar1 ve kisisel 6zellikleri hakkinda bilgi sahibi olmak i¢in yapilan uygulamanin
sonucunda, 6grencilerin ¢ogu 6gretmenlerinin derse hazirlikli geldigini ve dersi diizenli
bir sekilde isledigini belirtmislerdir. Ogrenciler ayrica 6gretmenlerinin sinifta bazen
Ingilizce konustugunu; sarki, drama gibi etkinlikleri de bazen kullandiklarmni, hikaye,
bulmaca ve gorsel materyalleri ise hi¢ kullanmadiklarini belirtmislerdir. Ogrenciler
ogretmenlerinin kisisel 6zellikleri hakkinda ise olumlu diisiincelere sahip olduklarini,
cok fazla kendilerine kizmadiklarini ve kisisel 6zelliklerin mesleki yeterlilikten daha
onemli oldugunu vurgulamislardir. Sonuglar, Ogretmenlerin simifta neredeyse hig

Ingilizce konusmadiklarini, sadece birinin sarki, grup etkinlikleri gibi uygulamalar
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yaptigini, diger yandan kisisel 6zellikleri olarak olumlu niteliklere sahip olduklarmi ve
ogrencilerle giizel diyalog kurduklarin1 gostermistir. Sonug¢ olarak 6grencilerin
cocuklarm ihtiya¢ ve 6grenme 6zelliklerin farkinda olduklar1 fakat uygulamaya gelince

bunlar1 kullanmadiklar1 goriilmustiir.

Ozdemir ve Usun (2009) “Ilkdgretim Birinci Kademe ingilizce Ogretmenlerinin
Egitim Durumunda Y 6ntem-Teknik ve Arag-Gereg (Teknoloji) Kullanma Yeterlilikleri”
adl1 arastirmalarini, resmi okullarda 4. ve 5. smif Ingilizce derslerine giren 95 Ingilizce
ogretmeniyle yapmuslardir. Arastrma sonuglarma gore Ogretmenlerin kendilerini
ogretme-Ogrenme siirecinde yer alan yontem-teknikleri kullanma becerileri agisindan
yeterli gormektedirler. Fakat 6gretmenler, smif iginde konusma etkinliklerine yeteri
kadar onem vermediklerini, dil kurallarmin dogru kullanimim tesvik edici yazma
etkinliklerini uygulamadiklarin1  ve drama, sarki gibi 1ilgi ¢ekici teknikleri
kullanmadiklarin1 ~ belirtmislerdir. Ogretmenler arag-gere¢ kullanma yOniinden
kendilerini yeterli bulmakla beraber; dinleme etkinlikleri i¢in teyp ve cd calar, ilgi
cekici film ve video izletme, smif i¢inde bilgisayar destekli 6gretim uygulamalarinda
bulunma konularinda kendilerini yetersiz bulduklarin1 ifade etmislerdir. Ayrica
arastirma meslege yeni basglayan ve nispeten daha eski olan 6gretmenler arasinda arag-

gereg ve teknoloji kullanma agisindan anlamli bir fark olmadigini gostermektedir.

Soylu (2008) “Ingilizce Ogretiminde Isbirlik¢i Ogrenme Ydnteminin Ik gretim
6. Smif Ogrencilerinin Akademik Basarilarma Etkisi” adli ¢alismasinda, isbirlik¢i
o0grenme yonteminin akademik basariya olan etkisini arastrmistir. Bu amacla 27’ser

kisiden olusan deney ve kontrol gruplar1 hazirlamis, deney grubunda isbirlik¢i yontem
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kullanilirken, kontrol grubunda geleneksel 6gretim yontemi kullanilmistir. Aragtirmanin
sonucunda igbirlikgi 6grenme yOntemi kullanilan siniftaki Ogrencilerin akademik
basarilarinin diger smifa gore daha yiiksek oldugu bulunmus, ayrica kalicilik testi

sonucunda da deney grubunun daha basarili oldugu sonucuna ulasilmistir.

Temel (2008) “Coklu Zeka Kuraminim Ilkégretim Birinci Kademede Ingilizce
Ogretimi I¢in Kullanimi” adli ¢alismasinda, ¢oklu zeka kuramma dayali etkinliklerin
Ingilizce dersindeki basar1 iizerindeki etkisini arastrmistir. 4. ve 5. siniflardan birer
deney ve birer kontrol grubu hazirlanmis, deney gruplarindaki 6grencilerin zeka alanlar1
belirlendikten sonra deney gruplarinda ¢oklu zeka teknikleri, kontrol gruplarinda ise
geleneksel oOgretim yOntemleri kullanilmistir. Sonuglar ¢oklu zeka etkinlikleri
uygulanan deney grubundaki 6grencilerin kontrol grubundaki 6grencilere goére daha
basarilt oldugunu, dolayisiyla coklu zeka kuramina dayali 6gretim yonteminin
geleneksel yontemden daha etkili oldugunu gostermistir.

Giiney ve Giiney (2007) tarafindan yapilan “Devlet Okullar1 {lkogretim 4.
Smifta En Uygun Ingilizce Ogretme Yontemi” adli ¢alismada, 4 ilkdgretim okulundaki
100 4. sinuf dgrencisinin Ingilizce dersleri hakkindaki gériisleri anket yoluyla alinmus,
ayrica 12 ogretmene anket uygulanmis ve 8 veli ile de yiiz yiize goristilerek veri
toplanmistir. Arastrmanm sonucunda Ogretmenlerin higbirinin ¢ocuklara Ingilizce
ogretimine yonelik bir kursa katilmadigi ve hepsinin derslerde se¢gmeli yOntemi
kullandig1 goriilmiistiir. Velilerin hepsinin ise Ingilizce 6grenmenin gelecekte daha iyi
bir is sahibi olmak icin gerekli olduguna inandiklar1 bulunmustur. Ayrica arastirmadan
ogrencilerin Ingilizce derslerinde aktif olmay1 ve sesli okumay1 sevmedikleri sonucuna

ulasiimis, bu sebeple de Ingilizce derslerinde kullanilacak en uygun ydntemin biitiin
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ogrencilerin aktif olmasmi gerektirecek olan Tiim Fiziksel Tepki Yontemi (Total

Physical Response) oldugu belirtilmistir.

[lter ve Er (2007) “Erken Yasta Yabanci Dil Ogretimi Uzerine Veli ve Ogretmen
Goriisleri” adli caligmalarinda, resmi ve 6zel okullarin veli ve dgretmenlerinin erken
yasta yabanci dil Ogretimi hakkindaki goriislerini almistir. Sonu¢ olarak hem
ogretmenlerin hem de velilerin yabanci dil 6gretimine erken yasta baglanmasi
gerektigini diigiindiikleri bulunmustur. Ayrica O0gretmen ve veliler yabanci dilin
cocuklara oyun, sarki ve tekerleme gibi eglenceli etkinlikler yoluyla Ogretilmesi

gerektigini belirtmislerdir.

Uziim (2007) “Tiirk Ogrencilerinin Ingiliz Diline ve Ingilizce Konusan
Toplumlara Olan Tutumlarmin Incelenmesi” adhi ¢alismasinda, hazirladigi tutum
Olgegini 3’1 devlet ve 2’si 6zel 5 liniversitenin hazirlik okullarinda 6grenim goéren 219
ogrenciye uygulamistir. Ayrica Ogrencilere agik uglu sorular sormus ve her
iiniversiteden 2 tane olmak iizere toplam 10 6grenciyle de roportaj yapmistir. Sonuglar
ogrencilerin Tiirk kiiltiir ve dilini ¢ok giizel bulduklarini fakat Ingilizcenin tehdidi
altinda oldugunu; fakat Ingilizcenin 6nemli bir dil oldugunu ve iyi bir is, kariyer,
bilimsel gelismeler ve akademik caligmalar i¢in mutlaka Ogrenmek gerektigini
diisiindiiklerini gdstermistir. Ayrica Ogrenciler Ingilizce sarki, film, televizyon
programlar1 ve kitaplar1 sevdiklerini; bunlarin Tiirkiye’de yapilanlardan daha kaliteli
oldugunu, fakat kiiltiirleraras: iliskiler bakimindan tarihi ve sosyo-politik sebeplerden
dolayr olumlu diistincelere sahip olmadiklarmmi1 belirtmiglerdir. Bununla birlikte

ogrencilerin olumsuz diisiincelerinin Ingilizceyi konusan bireyler hakkinda degil,
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hiikiimetler hakkinda oldugu goriilmiis ve birgok Ogrenci Ingiltere ve Amerika’ya
gitmeyi ve burali insanlarla tanismayi istedigini sdylemistir. Sonug olarak 6grencilerin
Ingilizce dili ve Ingilizce konusan insanlarla ilgili olumlu diisiincelere sahip olduklari

goriilmiistiir.

Akay (2005) “Ortadgretim Ingilizce Dersinde Okuma ve Yazma Becerilerinin
Kazandirilmasinda Olusturmacilik  (Constructivism) Temelli Sosyal Etkilesim
Modelinin Ogrenciler Uzerindeki Etkilerinin incelenmesi” adli calismasinda, deneysel
yontem kullanmis ve bu cercevede Anadolu Teknik Lisesi 9. smif dgrencilerinden
deney ve kontrol grubu olusturmustur. Calismanin 6ncesinde ve sonrasinda dgrencilerin
tutumlarim1 ve kendilerin giivenlerini 6lgmek amaciyla tutum ve akademik benlik
kavrami olcekleri uygulanmis ve uygulamanin 6grenciler iizerinde ne gibi etkilerinin
oldugu belirlenmeye c¢alisilmistir. Deney grubunda olusturmacilik yaklagimi
dogrultusunda sosyal etkilesim modeline uygun dorderli gruplar olusturulmus, kontrol
grubuna ise geleneksel ogretim yontemleri kullanilmigtir. 8 da toplam 48 ders saati
siiren uygulama sonucunda, deney grubu Ogrencilerinin Ingilizce 6grenmeye iliskin
tutumlar1 ve benlik algilarinda olumlu degisiklikler oldugu, konulari anlamada ve
smavlarda daha basarili olduklar1 ve okuma, yazma gibi becerileri kazandiklar:

goriilmiistiir.

Geng ve Bada (2005) “Dil Ogrenme ve Ogretmede Kiiltiir” adl1 calismalarinda
Ingilizce Ogretmenligi boliimiinde okuyan ve kiiltiir dersi alan 38 Ogrenciye anket
uygulamistir. Bu anketin sonucunda, 6grencilerin kiiltiirle ilgili bilgilerinin onlarm dil

becerilerine 6nemli katkilar1 oldugu ve dersin 6grendikleri yabanci dilin kiiltiiriinii daha



80

iyl 08renmelerine ve bu kiiltiire karsi olumlu tutum gelistirmelerine katki sagladigi
goriilmiistiir. Ayrica 6grenciler kiiltiiriin dil 6grenmede 6nemli bir yeri oldugunu, dil
ogrenirken o dilin kiiltiiriinden bagimsiz olunamayacagini, kiiltiire hakim olduklar1
oranda dilbilgisi yeterliliklerinin de arttigim1 ve iletisim yeterliliklerinin gelistigini
belirtmislerdir. Bu ¢aligma kiiltlir ve dil 6grenmenin birbiriyle yakindan iligkili oldugu

ve birbirinden ayr1 diisliniilemeyecegini gostermesi agisindan oldukca énemlidir.

Bagceci (2004) tarafindan yapilan “Ortadgretim Kurumlarinda Ingilizce
Ogretimine Iliskin Ogrenci Tutumlar1” adli arastirmada, 26 lisede 68renim gdren 414
ogrenciye anket uygulanmistir. Anketlerin analizi sonucunda, kiz 68rencilerin erkeklere
oranla daha fazla olumlu tutum sergiledikleri goriilmiis; 6grencilerin 6grenim gordiikleri
okullarin tutumlar1 {izerinde etkisi oldugu ama smiflarin etki etmedigi, anne ve
babalarmnin 6grenim durumlarinin ve mesleklerinin Ingilizce tutumlarmi etkilemedigi

fakat ailelerinin gelir durumlarmim tutumlarmi etkiledigi goriilmiistiir.

Tercanlioglu (2004) “Ingilizce Ogretmeni Adaylarinin Yabanci Dil Ogrenme
Inanglar1 ve Bu Inanglarm Cinsiyetle Iliskisi” adli ¢alismasmda, 118 Ingilizce
ogretmenligi 6grencisine BALLI anketini uygulamis ve dgrencilerin Ingilizce grenme
hakkindaki motivasyon ve beklentilerinin ¢ok yiiksek oldugu sonucuna ulagmistir.
Ogrencilerin cogu Ingilizceyi Ingilizce konusulan bir iilkede 6grenmenin en iyi yol
oldugunu, 6grenmede kelime, ceviri ve dilbilgisinin biiyiik etkisi oldugunu, tekrar ve
ahistirmanin dgrenmede dnemli oldugunu belirtmislerdir. Ogrenciler telaffuzun c¢ok
onemli olduguna inanwken, yine de dili konusmak i¢in dogru telaffuz edene kadar

beklememek gerektigini vurgulamis ve bagkalariyla konusurken psikolojik olarak sikinti
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yasamadiklarini belirtmislerdir. Ayrica 6grenciler, dilin en 1yi cocukken 6grenilecegine
inandiklarini, fakat Matematik ve Fen alanlarinda iyi olanlarin dil 6grenmede basarisiz
olduguna inanmadiklarin1 sdylemislerdir. Son olarak ise Ogrencilerin dil 6grenme

inanglar1 izerinde cinsiyetin anlamli bir etkisinin olmadig1 sonucuna ulasilmistir.

2.8.1.2.Tiirkiye Disinda Yapilan Arastirmalar

Wang (2010) “Tayvan ilkdgretim okullarinda Ingilizce 6grenme ve dgretmede
iletisimsel dil oyunlarinin kullanim1” adli ¢alismasinda, iletisimsel dil oyunlarinin
Ingilizce &gretiminde kullanimini arastirmustir. Bu amagla 150 Ingilizce dgretmenine
anket uygulamis ve onlari goriislerini almigtir. Anket sonuglarma gore 6gretmenler, bu
oyunlarin 6grencileri motive ettigini ve dersleri ilgi ¢ekici hale getirdigini, 6grencilerin
konusmasina katki sagladigini, ailelerin de oyunlarin katkisina inandiklarimi ve

kendilerinin genellikle sinifta bu oyunlar1 kullandiklarini belirtmislerdir.

Zhang (2010) “Isbirlik¢i dil 6grenimi ve yabanci dil 6grenme ve dgretme” adl1
calismasinda, igbirlik¢i dil 6grenmenin yabanci dil 6grenme iizerindeki olumlu etkilerini
gostermeyil amaglamistir. Bu dogrultuda, geleneksel dil Ogretim Ogretimiyle
karsilagtirmasimi yapmis ve igbirlik¢i 6grenmenin 6grencilere kendileri i¢in gerekli olan
akademik ve sosyal becerileri kazandigmi belirtmistir. Ayrica igbirlik¢i 6grenme
sayesinde 6grencilerin siif i¢inde yabanci dili daha fazla kullanma ve yabanci dilde

climleleri daha fazla duyma imkam kazandigini, etkili bir simif ortami olusturdugunu,
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ogrencilerin sorumluluk duygularinin gelistigini ve bagimsiz olarak dili konusma

becerisi kazandiklarini vurgulamaistir.

Hsiu-Chinh (2009) “Ingilizceyi yabanci dil olarak 6grenen cocuklarin resimli
hikaye kitaplar1 hakkindaki goriisleri” adli ¢alismasinda, ¢ocuklarin resimli kitaplar
hakkindaki diistincelerini 6grenmeyi amacglamistir. Bu amacla 8-11 yaslarindaki 22
ogrenciye resimli hikaye kitaplar1 okutmus ve daha sonra onlarla goriisme yapmistir.
Goriismede 6grencilerin ¢ogunlugu resimli kitaplarin Ingilizce okumay1 daha ilging hale
getirdigini ve kitaplarin kendilerine dil ve hayal giicii agisindan fayda sagladigini,

resimlerin ve kitaplardaki hikayelerin de hoslarina gittigini belirtmislerdir.

Liu ve Chen (2009) “Cin’de yabanci dil 6grenen ¢ocuklarda yasin etkileri” adl
calismalarinda, erken yasta yabanci dil Ogretiminin etkilerini arastirmiglardir.
Ogrencilere, ailelere ve Ingilizce Ogretmenlerine yapilan anketlerin sonucunda,
ogrencilerin ve ailelerin ¢ogunlugunun ilkdgretimde ingilizce dersi olmasi hakkinda
olumlu diisiincelere sahip oldugu, fakat 6gretim ortaminin ve yonteminin ¢ocuklarin
ozelliklerine gore diizenlenmesi gerektigini diistindiikleri goriilmiistiir. Benzer sekilde
ogretmenler de, dil Ogretiminin erken yasta baglamasi gerektigini fakat 1. smifta
ogrenciler Cince dgrendigi ve bu da Ingilizceyle ana dilleri arasinda bir karisikliga
sebep olacagi i¢in, yabanci dil 6gretiminin en az 3. smifta baslamasi gerektigini; ayrica
ogretmenlerin, kitaplarin ve etkinliklerin ¢ocuklara uygun olacak sekilde hazirlanip,

agirlikli olarak s6zel dilin 6gretilmesi gerektigini belirtmislerdir.
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Papoutsis (2009) “Yabanci dil siniflarinda 6grenme tipleri: bir durum ¢alismasi1”
adli calismasinda, kiigiik yastaki bir grup 6grencinin 6grenme tiplerini belirlemeyi ve
ogretmenlerin 6grencilerinin 6grenme tiplerine gore nasil hareket etmeleri gerektigini
aciklamay1 amaclamistir. Uygulanan anket sonucunda 6grencilerin ¢ogunun bireysel
ogrenmeyi tercih ettikleri ve bir problemin ¢6ziimiinii kendi kendilerine bulmay1
istedikleri, gorsel, isitsel ve analitik 6greniciler olduklar1 tespit edilmistir. Cinsiyetler
arasindaki farkliliklar incelendiginde kiz 6grencilerin daha ¢ok isitsel, erkeklerin ise
gorsel olduklar1 goriilmiistiir. Bu bilgiler 1s1ginda 6gretmenler 6grencilerini ayni biligsel
ozelliklere sahip bir grup olarak gérmemeli, Ogrencilerini tanimali ve onlarin

ozelliklerine gore etkinlikler hazirlamalidir.

Shammari, Sharoufi ve Yawkey (2008) “Kuveyt devlet ilkdgretim okullarinda ingilizce
ogretiminde dogrudan Ogretim yonteminin etkililigi: Durum arastirmast” adh
calismalarinda, dogrudan 6gretim yOnteminin geleneksel 6gretim yontemlerine gore
etkililigini arastirmay1 amaglamislardir. iki grup olusturarak, deney grubuna dogrudan
ogretim ydntemiyle, kontrol grubuna ise geleneksel dgretim yontemleriyle Ingilizce
ogretimi yapmiglardir. Arastirmanin sonunda, dogrudan 6gretim yontemi ile 6grenim
goren Ogrencilerin, diger 6grencilerden ¢ok daha basarili oldugunu gosteren sonuglara

ulagmuglardir.

Kolb (2007) “Diller nasil dgrenilir: ilkdgretim ¢ocuklarmm dil 6grenme inanglarr” adli
calismasinda, 8-9 yaslarinda 43 6grencinin dil 6grenmeyle ilgili inanc¢larini belirlemeye
calismistir. Bu amacla 6grencilerle sinif i¢inde ¢esitli etkinlikler yapilmis ve bu yolla ne

tiir inanglara sahip olduklar1 tespit edilmistir. Sonu¢ olarak bazi 6grencilerin dil
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ogrenmeyi kelime ezberleme, taklit ve tekrarla gergeklestirebileceklerini diistindiikleri,
bazilarinin ise yabanci dilin kelimelerden ziyade konusulani biitiin olarak anlama ve
konusma yoluyla, dolayisiyla da dili kullanarak 6grenilebilecegini diisiindiikleri

goriilmiistiir.

Williams ve digerleri (2004) “Yabanci dil 6grenenlerin basar1 ve basarisizliklariyla ilgili
algilar’” adli caligmalarinda, Ogrencilerin yabanci dil 6grenmedeki basar1 ve
basarisizliklartyla ilgili neler diisiindiiklerini ve bunlarin cinsiyet, yas ve basar1 algisina
gore degisip de8ismedigini O0grenmeyi amaglamislardir. Bu amagla Fransizca,
Ispanyolca ve Almanca &grenen 11-16 yas araligindaki 285 &grenciye anket
uygulamislardir. Ogrencilerin basar1 ve basarisizliklarin gogunlukla kendilerinden
kaynaklandigmi, dil 6grenmede gayret gostermenin, strateji kullaniminin, yetenegin,
ogretmenin ve ilginin ¢ok etkili oldugunu belirtmislerdir. Kiz 06grenciler erkek
ogrencilere kiyasla daha fazla oranda basarisizliklarinin nedeni olarak gayret ve yetenek
eksikligini gostermisler, ayrica basarisizligin sebebi olarak ilgi eksikligi kiiclik yas
grubu 6grencileri tarafindan daha fazla oranda belirtilmistir. Ayrica 6grenciler basar1 ve

basarisizliklarma yine gayret, yetenek, ilgi ve 6§retmenin etki ettigini belirtmislerdir.

Kung ve Chuo (2002) “Ogrencilerin ikinci/yabanci dil internet siteleri yoluyla Ingilizce
ogrenmeye iliskin algilar’” adli ¢aligmalarinda, 6grencilere verilen 6devleri yapmalari
icin Onerdikleri bes internet sitesinden faydalanmalarini istemisler ve bu yolla onlarin
internet yoluyla Ingilizce 6frenme hakkinda neler diisiindiiklerini tespit etmeyi
amagclamislardir. Iki haftalik bir siirenin ardindan dgrencilere bu yontemin faydali olup

olmadigmi anket yoluyla sormuslar ve oOgrenciler biiylik oranda internet yoluyla
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Ingilizce 6grenmenin ilging ve etkili oldugunu; ayrica dgretmenlerinin bu ydntemi
kullanmalarimin gerekli ve etkili oldugunu belirtmislerdir. Ancak bazi Ogrenciler
ogretmenlerinin bagka siteler de tavsiye etmesini istemis ve 6dev icin olmasa bile bu
sitelerden faydalanacaklarini belirtirken, bazilar1 ise 6gretmen istemedigi takdirde bu
sitelere bir daha girmeyeceklerini sdylemislerdir. Bir y1l aradan sonra ayn1 6grencilerin
bu sitelerden ne kadar faydalandiklari arastirildiginda sadece bes 6grencinin Ingilizce
ogrenmek icin internetten yararlandigi goriilmiis, digerlerinin ise zaman eksikligi,
sitelerin adin1 unutma, baglant1 sorunu, gereklilik olmamasi gibi sebeplerden dolay1 hi¢
girmedikleri tespit edilmistir. Sonug olarak 6grenciler kendi 6grenmeleriyle ilgili pasif

davranmislar, digsaridan bir zorunluluk gelmedikge harekete gegmemislerdir.

Maubach ve Morgan (2001) “A diizeydeki modern diller 6grencilerinin 6§renme tipleri
ile cinsiyetleri arasindaki iligki” adli ¢calismalarinda, 6grencilerin 6grenme tipleri ile
cinsiyetleri arasinda bir iligki olup olmadigini 6grenmeyi amaclamislardir. Arastirma
sonucunda, erkek 6grencilerin risk almaya ve yabanci dilde anlik konusmalar yapmaya
daha istekli olduklar1 ve 6gretmene soru sormaktan ¢ekinmedikleri; kiz 6grencilerin ise
okuma ve sunum etkinliklerine daha fazla ilgi duyduklar1 goriilmiistiir. Bununla birlikte
sadece cinsiyete dayali bir ayrim yapmanin dogru olmadigi, 6grenci cevaplarinin
cinsiyetlerden daha cok bireysel Ozelliklerine gore ¢esitlilik gosterdigi sonucuna
ulagilmistir. Bu sebeple de yabanci dil 6gretirken, dgrenciler birey olarak goriilmeli,

onlarimn giiclii ve zayif yonleri taninarak buna gore etkinlikler diizenlenmelidir.

Peacock (2001) “Aday Ingilizce Ogretmenlerinin ikinci dil &grenme hakkindaki

inanglari: Boylamsal bir calisma” ¢alismasinda, 3 yillik 6gretim program siiresince 146
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ogretmen adaymnm inanglarindaki degisimi ve bu inanglarla ingilizce 8gretmenlerinin
inanglar1  arasmndaki iligkiyi arastrmustir. Baslangigta Ogrencilerin  inanglari
ogretmenlerinkinden 3 noktada farklilik gostermis ve 6grenciler dil 6grenmede dilbilgisi
ve kelime 6grenmenin ¢ok dnemli oldugunu ve dil 6grenmek icin zeki olmak gerektigini
belirtmislerdir. 3 yillik programin sonunda bu inanglarda belirgin bir degisiklik olmamis
ve 6grenciler i¢in bu olumsuz inanglarint degistirmek amaciyla ders verilmistir. Clinkii
dilbilgisi ve kelimenin énemli oldugunu diisiinen 6grenciler, 6gretmen olduklarinda bu
tiir etkinliklere agirlik verecek ve oOgrencilerinin iletisimsel becerileri kazanmasina
yeterince yardim edemeyeceklerdir. Ayrica Ogrencileri dil 6grenmede basarisiz
olduklar1 zaman, dil 6grenmek i¢in zeki olmak gerektigine inandiklarindan dolayi, bu
basarisizligin sorumlusu olarak 6grencilerini gorecekler ve bu yanlisi siirekli devam
ettireceklerdir. Iletisimsel etkinliklerin diizenlendigi ders sonucunda ogrencilerin

inanglarinda olumlu yonde bir degisiklik olmus ve meslege hazir hale gelmislerdir.

Schweers (1999) “Ana dilin ikinci dilin 6gretildigi smiflarda kullanimi™ adli
calismasida, ana dilin dil 6gretim smiflarnda kullanimiyla ilgili 6grencilerin ve
ogretmenlerin ne diisiindiigiinii bulmay1 amaglamistir. Uygulanan anket ve yapilan sinif
ici gozlemler sonucunda, 6grencilerin biiyliik cogunlugu yabanci dil 6grenirken ana
dilin, 6zellikle de kendilerini daha rahat ve glivende hissetmek, anladiklarini kontrol
etmek ve yeni 6grenilen kelimelerin anlamlarmi sdylemek i¢in kullanilmasi gerektigini
belirtmislerdir. Ogretmenlerin tamamy, ana dili belirli bir dereceye kadar kullandiklarini
sOylemisler fakat az bir kismi bunun dogru bir davramis oldugunu diisiindiiklerini
belirtmistir. Ayrica 08retmenler ana dilin bazen ve anlatima yardimci olmak igin

kullanilmas1 gerektigini vurgulamiglardir.
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Ingilizce 6grenme ve 6gretme ile ilgili calismalar incelendiginde, daha ¢ok dil grenme
inanclary, dil Ogretim yOntem-teknikleri, dile kars1 tutum ve algilar {izerine
yogunlasildig1 goriilmektedir. Ingilizce 6gretimi iizerine literatiirde yeterinde ¢alisma

bulundugu, fakat dil 6grenmeyle ilgili yeterinde ¢alisma olmadigi sdylenebilir.

2.8.2. Metafor Arastirmalan

2.8.2.1.Tiirkiye’de Yapilan Arastirmalar

Kesen (2010) “Yabanci dil olarak Ingilizce 8grenen Tiirk dgrencilerin Ingilizce
ders kitaplartyla ilgili metaforlari”adli ¢alismasinda, ogrencilerin Ingilizce ders
kitaplarna 1iliskin sahip olduklar1 algilar1 metaforlar yoluyla ortaya c¢ikarmay1
amaglamistir. 150 6grenciye uygulanan anket sonucunda 6grencilerin kullandiklar1 57
metafor, 15 baslik altinda toplanmistir. Ogrencilerin ders kitaplar1 hakkinda
kullandiklar1 metaforlardan baslicalar1 sunlardir: “yabanci iilke, puzzle, rehber, harita,
yol, para, gezegen, uzay. Bu metaforlar incelendiginde 6grencilerin ders kitaplarini
kendilerine yol gosteren birer rehber olarak gordiikleri ancak yine de bu kitaplar

hakkinda belirsizlik duygusu yasadiklar1 goriilmektedir.

Ozan ve Akiizim (2010) “Okullarda sosyal adalet kavramma iliskin
ogretmenlerin trettikleri metaforlar” adli ¢aligmalarinda, devlet okullarinda ve 6zel
okullarda gorev yapan Ogretmenlerin sosyal adalet kavramma iligkin kullandiklar1

metaforlar1 tespit etmeyi amaglamiglardir. 178 Ogretmenle yapilan c¢alismanin
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sonucunda, devlet okullarindaki 6gretmenler sosyal adaleti daha ¢ok oranda “esitlik
imgesi, adalet kaynagi, sevgi imgesi, giic imgesi ve yasam kaynagi” olarak goriirken,
0zel okul 6gretmenleri “olumsuzluk imgesi” daha ¢ok belirtmislerdir. Ayrica her iki
grup O0gretmen de “Ozgiirliik imgesi olarak sosyal adalet” metaforlarin1 ayni1 oranda
iiretmislerdir. Ogretmenlerin iirettikleri metaforlardan bazilar1 sunlardir: “Anne sevgisi,
glines, ilahi adalet, terazi, binanmn kolonlari, yildiz, hi¢bir sey, aga¢, anne, bukalemun,

bulut, cocuk, sevgi, su, iitopya, zincir, rahmet ve iskelet sistemi”.

Saban (2010) “Ogretmen adaylarmin &grenci hakkindaki metaforik
kavrayislar1”adli ¢alismasinda, egitim fakiiltesinde okuyan O&grencilerin 6grenci
algilarini ortaya ¢ikarmay1 amaglamistir. Uygulanan anket sonucunda, 98 adet metafor
iiretildigi tespit edilmis ve 68renciler i¢in iiretilmis bu metaforlar “hammadde (hamur,
camur, giinliik, ...), gelisen organizma (fide, tohum, cocuk, ...), bos kap (beyaz sayfa,
toprak, hard disk, ...), 6nemli olan (¢igek, maden, hazine, ...), mutlak itaatkar (robot,
yarig at1, kole, ...), bilgi alic1 (siinger, video kamera, miisteri, ...), bilginin yansiticisi
(ayna, papagan, ay, ...), bilgi iireten (bal arisi, dedektif, driimecek, ...), yetersiz olan
(hasta, sifre, sokak cocugu, ...), sosyal paylasimci (karinca, turist, oyuncu, ...), bilgi
tastyic1 (hamal, esek, deve, ...) ve sosyal sermaye (yatirim, dogal kaynak, koprii)
basliklar1 altinda toplanmistir. Ayrica bu metaforlar Ogrencilerin cinsiyetlerine,

okuduklar1 boliime ve sinif diizeylerine gore de farklilik géstermistir.

Yazic1 (2010) “Tirk dili ve edebiyati boliimii mezunu 6gretmen adaylarmin
“edebiyat” hakkindaki metaforlar1’” adli calismasinda, 77 Ogretmen adaymna anket

uygulamig ve onlarin edebiyatla ilgili algilarin1 metaforlar yoluyla analiz etmeyi
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amaglamistir. Arastirma sonucunda 6grencilerin 60 farkli metafor tlirettigi goriilmiis ve
bu metaforlardan en sik kullanilanlar1 “hayat, deniz, insan, agag, ask, hayal, su, giines,

liman, okyanus, rmak ve diinya” olmustur.

Erginer ve Erginer (2009) tarafindan yapilan  “Tiirkiye’deki Universite
Ogrencilerinin  Tiirk Egitim Sistemine Yonelik Kullandiklar1 Metaforlar” adh
calismada, Ttniversite Ogrencilerinin Tirk egitim sistemi hakkinda kullandiklar
metaforlarin incelenmesi yoluyla, egitim sistemini anlamlandirmak ve sistemdeki
sorunlara nasil yaklasildigini ortaya ¢ikararak sorunlarin ¢6ziimii lizerinde diisiinmek
amaclanmistir. Sonug¢ olarak, Ogrencilerin Tiirk egitim sistemi ile ilgili iirettigi
metaforlardan 9%74,2’sinin olumsuz, %25,8’inin olumlu nitelikte oldugu bulunmustur.
Olumlu metaforlar kategorileri i¢inde, c¢ogunlukla “dogru politikalarla, {ilkenin
ihtiyaclarin1 goz oniinde bulundurarak diizelebilecek olma” kategorisinde daha fazla
metafor kuruldugu, olumsuz metaforlar kategorileri icinde ise, “biirokratik engeller” ve
“belirsizlige dogru siirliklenme” kategorilerinde daha fazla metafor kuruldugu

belirlenmistir.

Erginer (2009) tarafindan yapilan “Tiirkiye’deki Universite Ogrencilerinin
Avrupa Birligi Ulkelerin Egitim Sistemleri Hakkindaki Metaforlar” adli galismanin
amaci, Ogretmen adaylarinin Avrupa Birligi iilkelerin egitim sistemleri hakkindaki
metaforlarini ortaya koymak ve bu metaforlardan anlamli sonuglar ¢ikarmaktir. Sonug
olarak, d6gretmen adaylarinin irettikleri metaforlar olumlu ve olumsuz olmak iizere iki
temel kategoriye ayrilmis, olumsuz metaforlarin % 11.5, olumlu metaforlarin % 88.5

oraninda oldugu bulunmustur. Olumsuz metaforlar kategorisinde agirlikli kategoriyi
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“aldatan bir goriintii” kategorisi olustururken, olumlu metaforlar kategorisinde ise
agirlikli kategoriyir “saglam bir temele dayali olarak planli, programl, tutarli olma”

kategorisi olusturmustur.

Ersoy ve Tiirkkan (2009) “IIkdgretim 6grencilerinin resimlerinde internet algis1”
adli caligmalarinda, ilkogretim 4. smifta okuyan Ogrencilerin internet hakkinda ne
diistindiiklerini ¢izdikleri resimler, onlarla yapilan goériigmeler ve yazili olarak elde
edilen bilgiler yoluyla ortaya ¢ikarmayr amaclamislardir. Arastirmanin sonucunda,
ogrencilerin ¢izdikleri resimlerden interneti daha ¢ok arastirma yapma, oyun oynama ve
iletisim kurma amaciyla kullandiklar1 goriilmiis, 6§renciler goriisme esnasinda da bu
bulguyu destekleyen aciklamalar yapmuslardir. Ogrenciler ayrica internetle ilgili
metafor lretmisler ve internet hakkinda “kitap, 6gretmen, en c¢ok bilen adam, bilgi

makinesi, bilgi aras1 ve telefon” gibi metaforlar kullanmiglardir.

Oguz (2009) “Ogretmen adaylarma gore dgretmen ortadgretim dgretmenlerini
temsil eden metaforlar” adli calismasinda, 6gretmen adaylarmin 6gretmenlik algilarini
ve gelecekte kendilerini nasil bir 68retmen olarak gordiiklerini ortaya c¢ikarmayi
amacglamistir. Bu amacla, 166 6grenciye anket uygulanmis, ankette metafor listeleri
sunulmus ve dgrencilerden bu metaforlardan kendilerini ve ortadgretim 6gretmenlerini
temsil edenleri segmeleri istenmistir. Uygulama sonucunda, ortadgretim dgretmenlerini
tam olarak temsil eden bir metafor olmadigi, orta derecede ise “lider,rehber, arastirmaci,
pusula ve teknik direktdr, ebeveyn, deniz feneri, giines, eglendirici, sef, mum, sanatci1”
metaforlarinin  temsil ettigi goriilmiistiir. Ogrenciler kendilerini ise “rehber”

metaforunun temsil ettigini belirtmislerdir.
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Téremen ve Dos (2009) “Ilkogretim dgretmenlerinin teftis kavramima iliskin
metaforik algilar” adli ¢aligmalarinda, metaforlar yardimiyla 6gretmenlerin teftisi nasil
algiladiklarin1 ortaya ¢ikarmayi amaglamiglardir. Gaziantep il merkezinde bulunan 418
ogretmene uygulanan ankette 6ncelikle 6gretmenlerden kendilerine verilen metaforlara
katilip katilmama diizeyleri istenmis ve genellikle d6gretmenlerin olumsuz metaforlari
daha cok tercih ettikleri goriilmiistiir. Daha sonra 6gretmenlerden metafor liretmeleri
istenmis ve 0gretmenler miifettislere ihtiyag olmadigmi belirten “modas1 ge¢mis elbise,
carpmada 1’in degeri, son kullanma tarihi ge¢mis {iriin ve ilag, sivilce”; elestiri igeren
“kapali gokyiizii, bilgisayar viriisii, cam agaci, tsunami, akraba, kor insanlar, ikinci el
araba, bukalemun”; olumlu anlamlar iceren “pusula, ay, ebeveyn, para, mum, 6gretmen
rehberi” ve hem olumlu hem de olumsuz anlamlar igeren “aslan, misafir, badem, turist

rehberi, nisan yagmuru, giines ve ayna” gibi metaforlar iiretmislerdir.

Tuncay ve Ozgmar (2009) “Uzaktan egitim Ogrencilerinin metaforlar” adli
calismalarinda, 6grencilerin uzaktan egitim hakkinda kullandiklar1 metaforlar1 bulmay1
amacglamislardir. Bu dogrultuda 6grencilere bazi anahtar kavramlar sdylemisler ve sonra
da bu kavramlarla ilgili 6grencilerin kullandiklar1 metaforlar1 tespit etmislerdir.
Ogrenciler geleneksel egitim i¢in “smif” metaforunu kullanmuslar ¢iinkii geleneksel
egitimde her zaman bir smifin oldugunu ifade etmislerdir. Ayrica Ogrenciler ayni
zamanda olmayan i¢in “6zgiirliik”, teknoloji i¢in “su”, uzaktan egitim i¢in “okyanus” ve

internet i¢in “yasam” gibi metaforlar kullanmiglardir.
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Aydogdu (2008) “Ilkogretim okullarindaki &grenci ve ogretmenlerin sahip
olduklar1 okul algilar1 ile ideal okul algilarinin metaforlar (mecazlar) yoluyla analizi”
adli calismasinda, ilkdgretim 6grenci ve dgretmenlerinin okul yagamma iliskin mevcut
algilar1 ile bu yasam hakkinda tasarladiklar1 algilarmin metaforlar yoluyla ortaya
cikarmayr amaglamistir. Bu dogrultuda, oncelikle 6grenci ve 6gretmenlerin “okul,
ogretmen, Ogrenci ve okul yoOneticisi” hakkinda  mevcut algilarin1 betimleyen
metaforlar, daha sonra da onlarin bu kavramlar hakkindaki ideal algilar1 tespit
edilmistir. Sonug¢ olarak okullarm temel islevinin “bilgi vermek, korumak, giiven
vermek, yeni nesli yetistirmek ve onlar1 sekillendirmek™ oldugu ve asir1 disiplinli bir yer
olarak algilandiklari, 6gretmenlerin ise “bilgi vermek, korumak ve giiven vermek, yeni
nesli yetistirmek ve sekillendirmek” gibi rollerinin oldugu; 6grencilerin rollerinin de
“biiylimek/yetismek, bilgi almak, otoriteye uymak, diizenli ve disiplinli ¢aligmak,
ogretmenin istedigi sekle girmek” oldugu goriilmiistiir. Ayrica hem 6grenci, hem de
ogretmenler okul yoneticilerini ‘“kaba, zararli ve asir1 otoriter” kisiler olarak
tanimlamislardir. Ancak ideal algilara gelince, okulun temel islevinin “bilgi vermenin
yaninda eglendirmek, giiven vermek ve yeni nesli yetistirmek”; dgretmenin roliiniin
“korumak ve giiven vermek, bilgi aktarmak ve yeni nesli yetistirmek™; 6§encilerin
rollerinin ise “bilgiyi kullanmak, 6grenme silirecine aktif sekilde katilmak, bilgi
iretmek, biiylimek/yetismek, strekli ve disiplinli bir sekilde caligmak” ve okul
yoneticilerinin de “korumak ve giiven vermek, otoriter olmak ve bilgi aktarmak™ gibi

rolleri oldugu belirtilmistir.

Cerit (2008) “Ogretmen kavramu ile ilgili metaforlara iliskin 6grenci, 6gretmen

ve yoneticilerin goriisleri” adli calismasinda, literatiir taramasi, 0grenci yazilarinin
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incelenmesi ve uzman goriisii alinmasi yoluyla tespit edilen 18 adet metaforu igeren bir
anketi 0grenci, 6gretmen ve yonetici grubuna uygulamis ve onlarin ankette yer alan
metaforlara ne oranda katilip katilmadigmi incelemistir. Inceleme sonucunda
katilimcilarin ¢gogunun 6gretmen hakkindaki “anne-baba, bilgi kaynagi ve dagiticisi,
aydinlatan kisi, rehber ve arkadas” metaforlarina katildig1 goriilmiistiir. Ayrica sonuglar
cinsiyete, 6gretmen ve yoneticilerin kidem ve egitim durumuna gore incelenmis ve bu
degiskenler arasinda anlamli bir fark bulunmamistir. Ancak, 6grenci ile 6gretmen ve
ogrenci ile yonetici goriisleri arasinda bir fark tespit edilmis ve egitim hizmeti verenlerle

bu hizmeti alanlar 6gretmeni farkl algiladigi sonucuna ulasilmistir.

Donmez (2008) “Tiirk egitim sisteminde kullanilan yonetici metaforlar’” adli
calismasinda, okul midiri, midir vekilleri, midir basyardimcilart ve miidiir
yardimcilarinin egitim yoneticileriyle 1ilgili kullandiklar1 metaforlar1 tespit etmeyi
amacglamistir. Anket ve goriisme yoluyla elde edilen bilgiler sonucunda, bu kisilerin
kullandiklar1 metaforlar “yonlendirici ve lider, ¢aliskanlik ve birlestiricilik, yonlendiren
ve ¢ok sorumluluk tasiyan” gruplari altinda toplanmis ve “otomatik pilot, robot, davul,
MEB yonetmelik el kitabi, psikolog, sosyolog, is¢i, kukla, esek, ciftlik kahyasi, anne-
baba, aga¢, tohum, trafik polisi, orkestra sefi, ahtapot, teknik direktor ve pusula™ gibi

metaforlar kullanilmistir.

Giiven (2008) “Tecriibe, 6gretim ve sosyal ¢evre: 4. ve 5. smif 6grencilerinin
metafor kullanimi” adli c¢alismasinda, Ogrencilerin sosyal bilgiler dersine iligkin
tutumlarin1 metafor analizi yontemiyle tespit etmeyi amaglamistir. 564 Ogrencinin

katildig1 anketin sonucunda Ogrenciler, “eglence, bilgi, etkililik, yasam, giincellemek,
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sosyallesme, rehber, zaman, iletisim, teknik, cesitlilik, degerlendirme, tutum, katilma,
tekrar, Onem, motivasyon ve gereklilik” gruplar1 altinda toplam 456 metafor
iretmiglerdir. Bu metaforlarin 101°1 tecriibe, 315’1 egitim ve 40’1 sosyal ¢evre bashgi
altinda incelenmistir. Ayrica Ogrencilerin genellikle olumlu metaforlar {irettigi ve

iiretilen metaforlar agisindan cinsiyetler arasinda bir farklilik olmadigr goriilmiistir.

Kabaday1 (2008) “Tiirk okul Oncesi 6gretmenlerinin metaforik ailgilarmin
analizi” adli calismasinda, okul 6ncesi 6gretmeni olarak calisanlarin ve 6gretmen adayi
olan Ogrencilerin “Ogretmen” hakkinda kullandiklar1 metaforlar1 ve bu metaforlar
arasinda zamanla degisiklik olup olmadigin1 ortaya c¢ikarmayr amaclamistir.
Katilimcilardan elde edilen metaforlar 8 baslik altinda toplanmis ve bunlar “bilginin
dagiticisi, sanatgl, tamirci, disipline edici, bakici, komedyen, yol gosterici ve isbirlikei
lider olarak 6gretmen” olmustur. Daha sonra katilimcilara metafor listesi verilerek simdi
ve egitime ilk basladiklar1 zaman kullandiklar1 metaforlar arasinda bir karsilastirma
yapilmistir. Sonug olarak 6grencilerin ve 6gretmenlerin 6grenci-merkezli ve 6gretmen-
merkezli olarak kullandiklar1 metaforlar arasinda anlamli farkliliklar bulunmus, 6grenci
ve dgretmenlerin daha ¢ok dgrenci-merkezli bir anlayisa sahip oldugu ortaya ¢ikmistir.

Saban (2008) “IIkdgretim dgretmenleri ve onlarmn dgrencilerinin bilgi kavrami
hakkindaki zihinsel imajlari”adli ¢aligmasinda, 6gretmen ve Ogrencilerin bilgiyi nasil
algiladiklarint bulmayr amaglamistir. Uygulama sonucunda katilimcilar 106 metafor
iretmis ve bu metaforlar “Besin (gida) olarak bilgi (toprak, portakal, domates,...),
dinamik (gelisen) bir olgu olarak bilgi (diisiince, beyin, sevgi, ...), gii¢c (kontrol araci)
olarak bilgi (silah, ates, aslan, ...), basvuru kaynagi olarak bilgi (kitap, bilgisayar,

ogretmen, ...), koruyucu, kurtarici ve iyilestirici olarak bilgi (doktor, polis, ambulans,
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...), yol gosterici olarak bilgi (gilines, 151k, lamba, ...), degerli bir varlik olarak bilgi
(hazine, akil, aile, ...), haz (mutluluk) veren bir olgu olarak bilgi (¢igek, oyun, top, ...),
arac olarak bilgi (araba, anahtar, kalem, ...), sonsuz bir olgu olarak bilgi (zeka, yol,
irmak, ...), zorunlu bir gereksinim olarak bilgi (su, hava, yemek, ...) ve kaydedilmesi
(depolanmasi) gereken bir olgu olarak bilgi (defter, kus, yazi tahtasi, ...) basliklari
altinda toplanmistir. Ayrica metaforlar incelendiginde, 6gretmenlerin ve Ogrencilerin
bilgiyi algilamalarinda 6nemli farkliliklar oldugu, bazi1 metafor gruplarinda cinsiyete ve

simif diizeyine gore de farkliliklar bulundugu tespit edilmistir. a

Girmen (2007) “Ilkdgretim ogrencilerinin konusma ve yazma siirecinde
metaforlardan yararlanma durumlar’” adlhi  calismasinda, ilkdgretim 5. smf
ogrencilerinin konusma ve yazma siirecinde metafor kullanma durumlarmi belirlemeyi
amaglamistir. Gozlem, video kayit, goriisme ve yazili kaynaklardan elde edilen verilerin
incelenmesi sonucunda, 6grencilerin konusma ve yazma siirecinde dil becerileri
gelismis Ogrencilerin daha fazla metafor kullandigi tespit edilmistir. Ayrica erkek
ogrencilerin kiz 68rencilere oranla daha fazla metafor kullandig1 ve okul disinda dil
acisindan uyarict zenginligi olan ortamlarda bulunan 6grencilerin daha fazla metafor
kullandig1 belirtilmistir. Ogrencilerin konusma siirecinde en ¢ok yapi, en az ydnelim

metaforlar1 kullandig1, yazma siirecinde de bunun degismedigi goriilmiistiir.

Merdivan (2007) “Farkli metafor kullanimlarmin hipermetin 6gretimine etkisi”
adli c¢alismasinda, hipermetin Ogretiminde kullanilan metaforlarin  olusturulan
hipermetin 6zelliklerine ve olusturulma siirelerine; metaforlar 6gretimsel arac olarak

kullanildiginda bilgi kazanimma etkisinin belirlenmesi amaglanmistir. Bu amagla,
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hipermetin i¢in kullanilan “kitap, i¢indekiler boliimiine vurgu yapilan kitap, ansiklopedi,
sehir” gibi metaforlarin hipermetin 6gretiminde kullanilmasi, 6grencilerin 6grenmelerini

ve hipermetin olusturma siirelerini etkilemis, fakat bilgi kazanimlarmi etkilememistir.

Saban, Kogbeker ve Saban (2007) “Ogretmen adaylarmin metafor analizi
yoluyla ortaya cikarilan 6gretme ve 6grenme hakkindaki goriisleri”’adli ¢calismalarinda
degisik boliimlerde okuyan Ogrencilerin Ogretme ve Ogrenme hakkinda ne
diisiindiiklerini metafor analizi yoluyla ortaya ¢ikarmayi amaclamislardir. Uygulama
sonucunda 111 adet metafor bulmuslardir. Ogretmen hakkinda iiretilen metaforlardan
baslicalar1 sunlardir: “giines, mum, agag, 151k, heykeltiras, ressam, insaatci, doktor, ilag,
Mesih, gemi kaptani, modaci, senarist, oyuncu, komedyen, bah¢ivan, ¢ift¢i, pusula,
deniz feneri, rehber ve kog¢. Ayrica cinsiyet arasindaki farklar incelendiginde kiz
ogrencilerin aktarma, gelistirme ve yardim etme odakli metaforlar1 erkeklerden daha
cok tirettigi, bununla birlikte erkek 6grencilerin de yol gosterici ve isbirlik¢i metaforlari
daha fazla irettigi goriilmistiir. Siniflar arasi fark incelendiginde de ilk siniftaki
ogrencilerin daha cok yetistirme odakli metaforlar tercih ettikleri goriilirken, mezun
olmaya yakin 6g8rencilerin daha ¢ok yol gosterici metaforlar1 tercih ettikleri goriilmiis;
sonug olarak 6grencilerin mezun olmaya yakiken daha ¢ok 6grenci merkezli bir bakisg

acis1 kazandigi tespit edilmistir.

Semerci (2007) “‘Program gelistirme’ kavramina iliskin metaforlarla yeni
ilkdgretim programlarma farkli bir bakis” adli calismasinda, 106 brang 6gretmenine 41
adet metaforu gerekgeleriyle birlikte ve iki tane agik uglu soru igeren bir anket

uygulamistir. Ogretmenler kendilerin program gelistirme kavramiyla ilgili verilen
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metaforlar arasindan olumsuz olarak en ¢ok “yosunlu bir gol, riiya, kisiligi olusmamis
bir cocuk, basarisiz bir ameliyat, denizdeki mazot ve kartopu” metaforlarini, olumlu
olarak ise “agag¢, milli takim, internet ve pusula” metaforlarimi se¢mislerdir. Ayrica
kendileri de “reform, patlamis teker, elma, deneme siiriisii, bos bir teneke, kronik bir
hastalik, giines, rehber, kelebek kozasi, kelek kavun, karmagik bir ip yumagi, fidan ve
enkaz” gibi metaforlar iiretmislerdir. Ogretmenler yeni gelistirilen ilkdgretim
programlar1 hakkinda ise genellikle olumsuz fikir beyan etmisler, “gec kalindigmi,
donanim ve materyalin yetersiz oldugunu, uzun zaman gerektirdigini ve dgretmenlerin
bilmedigini”’; olumlu fikir sahibi olanlar ise “gerekli ve iyi bir program oldugunu,

icerigin yeterli ve eskisine gére daha uygun” oldugunu belirtmislerdir.

Cerit (2006) “Okul metaforlar: Ogrenci, dgretmen ve yonetici goriisleri” adli
calismasinda, 600 o6grenci, 203 6gretmen ve 51 okul yoneticisinin okul hakkinda
iirettikleri metaforlar yoluyla onlarin okul algilarini tespit etmeyi amacglamistir. Literatiir
taramas1 ve Ogrencilerin yazdiklar1 yazilarin incelenmesi sonucu okul hakkinda
kullanilan 18 adet metafor tespit edilmis ve uygulamaya katisan kisilere bu metaforlara
ne oranda katildiklar1 sorulmustur. Arastirma sonucunda katilimcilarin okul hakkinda
olumlu diisiincelere sahip oldugu ve biiylikk oranda okul hakkindaki “bilim ve
aydmlanma yeri, degisim ve gelisim, giizel ve hos bir yer, biiylime ve olgunlasma yeri,
aile ve takim” gibi olumlu metaforlara katildig1; “hapishane, mahkeme salonu ve karigik

bir ortam” gibi metaforlara katilmadiklar1 goriilmiistiir.

Celikten (2006) “Kiiltir ve 6gretmen metaforlar1” adli ¢alismasinda, metafor

iizerine yapilmis calismalari tarayarak kiiltiir ve 6gretmenle ilgili olan metaforlar: tespit
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etmistir. Bu tarama sonucunda kiltiirle 1ilgili kullanilan metaforlar “degisim
diizenleyicisi, pusula, sosyal yapiskan, kutsal inek, yOnetici-kontrollii tdérenler”,
ogretmenle ilgili kullanilan metaforlar ise “anne-baba, bah¢ivan, inci istiridyeleri ve

doktor” olmustur.

Saban (2004) “Giris diizeyindeki smif 6gretmeni adaylarinmm “6gretmen”
kavramina iliskin ileri siirdiikleri metaforlar” adli ¢aligmasinda, smif Ogretmenligi
boliimiinii yeni kazanmis Ogrencilerin 6gretmen kavramina iligkin algilarini ortaya
cikarmay1 amaclamistir. 151 6grenciye uygulanan anket sonucunda, dgrenciler 54 adet
metafor iliretmis ve bunlar “bilgi saglayici olarak Ogretmen (su, glines, agag, ...),
sekillendirici ve bicimlendirici olarak 6gretmen (heykeltiras, insaat ustasi, ressam, ...),
tedavi edici olarak 6gretmen (doktor, psikolog), eglendirici olarak 6gretmen (tiyatro
oyuncusu), bireysel gelisimi destekleyici olarak 6gretmen (bahgivan, ciftci, ebeveyn,
...) ve yol gosterici ve yonlendirici olarak 6gretmen (pusula, turist rehberi, deniz feneri,

...) basliklar1 altinda toplanmastir.

2.8.2.2. Tiirkiye Disinda Yapilan Arastirmalar

Pishghadam ve Navari (2010) “Resmi ve resmi olmayan durumlarda iranli dil
ogrencilerinin  dil egitimi algilarmin incelenmesi: Nicel bir arastrma” adh
calismalarinda, o6grencilerin dil egitimi hakkindaki diisiincelerini ortaya ¢ikarmayi
amacglamislardir. Bu dogrultuda degisik arastirmalardan topladiklar1 27’°s1 6gretmen,
18’1 6grenci hakkinda olan metaforlar liste halinde 50’si okul 68rencisi diger 50’si de

dil kurslarinda 6grenim goren toplam 100 6grenciye vermis ve onlardan kendileri igin
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su anki durumu ve ideal durumu anlatan metaforlar1 se¢meleri istenmistir. Metaforlar
“davranisci, bilissel ve durumsal” basliklar1 altinda incelenmis ve okul 6grencilerinin
mevcut dil egitimini daha ¢ok davranig¢1 bulduklari, ancak egitimin bilissel olmasini
tercih ettikleri goriilmiistiir. Dil kurslarindaki 6grenciler ise mevcut dil egitimini daha

cok bilissel bulmus ve durumsal olmasini istediklerini belirtmislerdir.

Pramling (2010) “Metaforlar1 ortaya ¢ikarmak: Toprak ve toprakla ilgili
konularda o6gretmen-¢ocuk konusmalarinda mecaz” adli c¢alismasinda, 3-5 yas
araligindaki okul Oncesi Ogrencilerin ve onlarin 6gretmenlerinin  konusmalarinda
kullandiklar1 metaforlar1 smif i¢i etkinlikleri kameraya kaydetme yoluyla incelemistir.
Inceleme sonucunda dgrenci ve 6gretmenlerin smifta ok miktarda analoji, benzetme ve

metafor kullandig1 gortilmiistiir.

Alger (2009) “Ortadgretim Ogretmenlerinin 6gretme ve Ogrenmeye iliskin
kavramsal metaforlari: Calisma siirecindeki degisiklikler” adli ¢alismasinda,
ogretmenlerin kullandiklar1 metaforlar yoluyla c¢alistiklar1 siire boyunca Ogretme ve
ogrenmeyi nasil algiladiklarimi ve bu algilarda ne gibi degisiklikler meydana geldigini
ortaya c¢ikarmayr amaglamistir. 110 6gretmene anket uygulanmis, ankette Ogretimle
ilgili “rehberlik, yetistirmek, sekil vermek, aktarmak, ara¢ saglamak ve topluma dahil
olmak” metaforlar1 agiklamalariyla birlikte verilmistir. Ogretmenlerden meslege ilk
basladiklarinda bunlardan hangisini sececeklerini, simdi hangisini sectiklerini ve
hangisini se¢meyi arzuladiklarin1 se¢meleri istenmistir. Sonuglar incelendiginde
ogretmenlerin meslege basladiklar1 yillarda daha ¢ok 6gretmen-merkezli olduklari ama

zamanla Ogrenci-merkezli hale geldikleri goriilmiistiir. Ayrica 6gretmenler istedikleri
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gibi Ogretim yapamamalarinin Oniindeki engeller olarak “Ggrencileri, 6gretim

programini, aile ve toplumu, kaynak eksikligini ve yonetimi” gostermislerdir.

Ning (2008) “Iki Cinli dgrencinin Ingilizce 6grenmeye iliskin inanglarinin
metaforik analizi” adli calismasinda, iki iiniversite dgrencisinin Ingilizce dgrenmeye
iliskin inanglarin1 metaforlar yoluyla ortaya ¢ikarmayr amaclamistir. Ogrencilerle
yapilan goriisme sonucunda, Ingilizce 6grenme hakkinda kullanilan metaforlar “ustaca
bir performans (bilardo oynamak, akrobasi yapmak, araba siirmek, ...), zevk ve heyecan
(eglence parki, en sevdigi icecegi icmek, hediye almak, ...), serbest ve degerli (tatil
yapmak, bahgede ay1 izlemek), huzurlu ortaklik/evlilik (giiven veren bir ese sahip
olmak, kdpek balig1 olmayan bir suda ylizmek, giinesli ve sicak bir giinde yliriimek, ...),
meslegini yapmak (evi temizlemek, seflik yapmak), zor tedavi (act surup igmek, sifali
otlar1 kullanmak), yorucu bir miicadele ve zorluk (firtinada ugurtma ugurtmak, hizli
akan bir nehirde botu kontrol etmek, bayginken yolunu aramak, ...) basliklar1 altinda

toplanmustir.

Nikitina ve Furuoka (2008a) “Olgii metaforlari: Ogrencilerin dil 6gretmeni
kavramlarmin faktér analizi” adli ¢aligmalarinda, O&grencilerin yabanci dil
ogretmenlerini nasil algiladiklarini metaforlar yoluyla tespit etmeyi amaglamistir.
Oncelikle 23 dgrencinin dgretmen hakkinda iirettigi 27 metafordan 2’si elenerek kalan
25 metafor “sosyal diizen (hakim, patron, polis, ...), kiiltiirel aktarma (beyin, giines,
rehber, ...), 0grenci merkezli yetistirme (anne, mum, biiyiik kardes, ...) ve sosyal
reform (68renci, takim oyuncusu, agag, ...)” basliklar1 altinda 6grencilere verilmis ve

bunlara ne oranda katildiklar1 sorulmustur. Sonuclar 6grencilerin 6gretmeni simifta
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“giicli paylasan” ve “takimin bir oyuncu” olarak gordiiklerini, onlar hakkinda genelde

olumlu diisiindiiklerini gostermektedir.

Nikitina ve Furuoka (2008b) “Dil 6gretmeni ... gibidir: Malezyali 6grencilerin
dil ogretmeni algilarmin metafor analizi yoluyla incelenmesi” adli ¢aligmalarinda,
ogrencilerin metaforlarinin “sosyal diizen, kiiltiirel aktarma, 6grenci merkezli gelisim ve
sosyal reform” gruplarindan hangisine girdigini ve cinsiyetleri arasmnda farkliliklar
bulunup bulunmadigini arastirmislardir. 23 iniversite ogrencisinden toplam 27 adet
metafor elde etmisler; kiz 6grenciler “anne, ansiklopedi, mum, vitamin, su ve pazartesi
sabahi ¢alan kotii bir sarkr” gibi metaforlari, erkek 6grenciler ise ““sualt1 krali, biiyiik
kamyon, yiiriiyen sozliik, kitap, meyve agaci, ebeveyn ve ah¢1” gibi metaforlar1
iretmiglerdir. Bu metaforlar incelendiginde Ogrencilerin daha ¢ok 6grenci merkezli
metaforlar  drettikleri, bununla birlikte Ogretmen merkezli metaforlarindan
azimsanamayacak derecede oldugu goriilmektedir. Ayrica 6grencilerin cinsiyetlerine ile
kullandiklar1 metaforlar arasinda anlamli bir farklilik olmadig1 ve cinsiyetin 6grenme

algisia bir etkisinin olmadig1 sonucuna ulasilmistir.

Shaw ve Mahlios (2008) “Ogretmen adaylarmin 6gretme ve okur-yazarlikla
ilgili metaforlar’” adli caligmalarinda, okuma teknikleri dersini alan 52 katilimcinin
ogretme ve okur-yazarlikla ilgili iirettikleri metaforlar1 tespit etmis ve okur-yazarlikla
ilgili metaforlarm dersin icerigiyle iliskisini ortaya koymuslardir. Ogretme ile ilgili
metaforlar “fark olusturma, yiikselip algalma (psikolojik agidan), yetistirme, 6grenme
yasantisi, baglant1 kurma, spor, ¢ikolata kutusu, hiinerli bir is¢i, rehberlik yapmak, mum

yakmak” bagliklar1 altinda, okur-yazarlikla ilgili metaforlar ise “karigim, seyahat,
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macera, temel, bakim, anahtar, arag, gereklilik, merdiven, goriis, refah, miicadele”
basliklar1 altinda toplanmistir. Ayrica Ogrencilerin okur-yazarlikla ilgili iirettikleri

metaforlarla dersin i¢erigi arasinda 6nemli bir baglant1 oldugu tespit edilmistir.

Su (2008) “Ingilizce &grenme metaforlar” adli calismasinda, Ogrencilerin
Ingilizce 6grenme, dfretme, Ingilizce 6gretmeni gibi konular hakkinda kullandiklar
metaforlar1 incelemistir. Veriler 6zel bir dil okulunun internet sitesinde yer alan bir
foruma, 6grencilerin dil 6grenme tecriibeleriyle ilgili yazdiklar1 mesajlarin incelenmesi
yoluyla toplanmistir. Yapilan inceleme sonucunda, dgrencilerin metaforlar1 genelde
“kungfu” sporunu kullanarak iirettikleri goriilmistiir. Cogunlukla 6gretmenler igin
“seckin bir kungfucu” metaforu, Ingilizce kitab: i¢in “kungfu rehberi”, smif igin
“kungfu calisilan yer” ve Ingilizce igin de “canavar” metaforlar1 kullanilmustir.
Calismanin sonucunda, Ingilizce dgrenme i¢in kullanilacak metaforun ise “kungfu

calismak” oldugu belirtilmistir.

Leon-Carillo (2007) “Filipinlerli 6gretmen adaylarini 6gretmen rollerine iligkin
metaforik agidan degerlendirilen Onyargilar’” adli calismasinda, egitim fakiiltesinde
okuyan Ogrencilerin Ogretmen rollerini nasil algiladiklarin1 ortaya koymay1
amaclamistir. Bu dogrultuda, 125 06grencinin Ogretmenin rollerine iliskin tirettigi
metaforlar “bilgi kaynagi (giinisigi, tebesir, kitap, ...), yonlendirici (harita, pusula,
rehber, ...), karakter sekillendirici (¢omlekc¢i, kalipci, yontma aletleri), degisimin
temsilcisi (anahtar, kopri, kalp, ...) ve dgrenici (camur, su, agag, ...) basliklar1 altinda
toplanmustir.  Ogrencilerin  kullandiklar1 metaforlar incelendiginde hem &grenci

merkezli, hem de 6gretmen merkezli metaforlar tirettikleri goriilmiistiir.
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McGrath (2006) “Ogretmenlerin metaforlarindaki kavrayislar1 kullanma” adl
calismasinda, Brezilyada oOgretim yapan Ingilizce Ogretmenlerinin ders kitaplari
hakkinda ne disiindiiklerini metaforlar yoluyla ortaya c¢ikarmaya calismistir.
Ogretmenlerin iirettigi 221 metafor “rehber (Incil, pusula, harita, ...), gecit (kaps,
anahtar, koprd, ...), destek (giiven kaynagi, baston, koltuk degnegi, ...), kaynak (arag,
ampul, su, ...) ve kisitlama (deli gomlegi, ¢ol, diktator, ...) bashklar1 altinda

toplanmustir.

Northcote ve Fetherston (2006) “Bir iiniversite ortaminda Ogretme ve
ogrenmeye iligkin yeni metaforlar” adli ¢aligsmalarinda, iiniversite 6grenci ve hocalariyla
goriisme yaparak, onlarm 6grenme ve Ogretme hakkindaki inang ve algilarini ortaya
cikarmayr amaclamiglardir. Degisik alanlardan 6grenci ve Ogretmenle yapilan
goriismeler sonucunda iiretilen metaforlar “6gretmen ve 6grenmenin hareketli yapisi
(itmek, ileriye dogru harekete gecirmek, cekmek), 6gretmen ve 6grenmenin bilesenleri
(verilecek iirtin olarak bilgi, bilgiyi parcalara aymrmak), 6gretme ve Ogrenmenin
dogrusal yapist (yol ve seyahat olarak 6grenme, rehber olarak 6gretmen), 6§renme ve
ogretmede anlama ve karisikligin roli (15181n agilmasi, mumun yakilmasi, kdpriiniin
yikilmasi) ve O0grenme-Ogretme silireci arasindaki baglanti (sentez yapmak, slizmek,
arama motoru olarak 6gretmen, ayni sayfadaki 6gretmen ve 6grenci) basliklar1 altinda

incelenmistir.

Noyes (2006) “Matematik Ogretmeni yetistirmede metafor kullanimi” adli

calismasinda, matematik Ogretmeni adaylarinin matematik 6grenme ve Ogretme
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hakkindaki metaforlarini ortaya ¢ikarmayi amaglamistir. 50 6grenciden okulda ve okul
disinda matematik 6grenmeyle ilgili yasantilari, matematik 6gretimi ve matematik
ogretiminin nasil olmasi gerektigi hakkindaki diisiincelerini yazmalar1 istenmis ve
bunlar incelenmistir. inceleme sonucunda metaforlar “dil (mantiksal diisiince, giizel),
yap1 (ag, bina, boliimlere ayrilmis), seyahat (kesif, merdiven, yarigma) ve arag

uygulama, problem ¢6zme)” basliklar1 altinda toplanmastir.

Allard (2004) “Cinsiyeti konusmak: Ogretmenlerin kiz ve erkek ogrenciler
hakkindaki metaforik yapilar” adli calismasinda, 6gretmenlerin kiz ve erkek 6grencileri
nasil algiladiklarini ortaya ¢ikarmayr amaglanustir. Ogretmenlerle yapilan goriisme,
sinif gdzlemleri ve yine 6gretmenlerle yapilan sohbetlerden elde edilen bilgiler kiz ve
erkek oOgrencileri “yeni fikirlere acik/kapali olma, kendilerini kontrol etme ve
olgun/cocuksu” kategorilerinde degerlendirmek i¢in kullanilmistir. Sonug olarak biitiin
ogretmenler ayni fikirde olmamasina ragmen, cogunlukla kiz 6grencilerin yeni fikirlere
erkek 6grencilerden daha agik oldugunu, kendilerini daha ¢ok kontrol edebildiklerini ve

erkeklerden daha olgun davranislar sergilediklerini belirtmislerdir.

Hoffman ve Kretovics (2004) “Kismi isciler olarak dgrenciler: Ogrenci-kurum
etkilesimi i¢cin bir metafor” adli caligmasinda, Ogrenciler igin yiiksek Ogretimde
geleneksel olarak kullanilan metaforlara alternatif olarak “kismi is¢iler” metaforunu
gelistirmistir. Yazarlar, geleneksel anlayislarda 6grencilerin “miisteri, is¢i ve tiriin”
olarak goriildiiklerini, fakat bu ili¢ metaforun da O6grencilerin egitim sistemi igindeki
rollerini tam olarak yansitmadigmi belirtmisler ve bunlarm kesisimi olarak dgrenciler

icin “kismi is¢iler” metaforunun kullanilmasini tavsiye etmislerdir.
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Kramsch (2003) “Metafor ve inanglarin subjektif yapilanmasi” adli
calismasinda, farkl diizeylerdeki yabanci dil 6grencilerinin dil 6grenme yasantilarini
nasil yapilandirdiklarmi ve dil 6grenme hakkindaki algilarmmi1 metaforlar yoluyla
bulmay1 amaglamistir. 14 farkl dili 6grenen toplam 953 6grenci, “dil 6grenme, yabanci
dili konusma ve yabanci dilde yazma hakkinda 1496 adet metafor lretmistir. Dil
ogrenme hakkinda iiretilen metaforlar “sanatsal bir is yapmak, fiziksel bir beceriyi
ogrenme, baska kiiltiirleri 6grenme, bilissel bir beceri kazanma, evde olma, ¢cocukluga
donme, yeni yerlere seyahat etme, baska bir insan olma, fiziksel bir tehlikede olma,
sesleri tecriibe etme, farkl diisiinmeyi 6grenme, yemek yeme, gizli bir sifreyi elde etme,
acil1 bir tedavi siireci, yeni bir mekanda olma, ask yasama, yeni bir sosyal ¢cevre edinme

ve nesneleri farkli gorme” basliklar1 altinda toplanmastir.

Bozlk (2002) “Ogrenen olarak yiiksekokul 6grencisi: Metafor analizi yoluyla
anlamak” adli ¢aligmasinda, bir akademik yil boyunca 6grencilerden 6greniciler olarak
kendileriyle ilgili metaforlar {iretmesini istemistir. Bu ¢aligma 6gretim yilinin basinda,
ortasinda, sonunda ve bir sonraki donem olarak dort farkli zamanda yapilmistir. Bu
metaforlar “hayvan (salyangoz, balik, inek, ...), nesne (siinger, renkli kalem, bilgisayar
programi, ...), insan (yeni ylriimeye baslayan ¢ocuk, gozlemci, is adami ...) ve eylem
(agaca tirmanmak, yemek yemek) gibi baghlar altinda toplanmistir. Sonuglar
incelendiginde, Ogrencilerin kendilerini bilgiyi i¢lerine ¢eken kisiler olarak gorduigii,
bircogunun bilgiyi bir kez 6grenince onu unutmamak istedigi ve degisik yollarla ve

degisik oranlarda 6grendikleri bulgusuna ulasilmistir.
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Guerrero ve Willamil (2002) “Yabanci dil 6gretiminde metafor analizi:
sosyokiiltiirel bir bakis acisi” adli calismada, bir calistaya katilan Ingilizce
ogretmenlerinden Ingilizce &gretmeniyle ilgili metafor iiretmelerini istemislerdir.
Katilimcilarmn iirettikleri metaforlar “isbirlik¢i lider (kog, yonetmen, orkestra sefi, ...),
bilgi saglayici (ay, giines, aga¢, ...), meydan okuyan/degisimin temsilcisi (suda
tutunacak bir dal, diinyaya agilan pencere, aslan terbiyecisi, ...), yetistirici (bahgivan,
ar1, anne, ...), yenilikci (kasif, doniisebilen bir araba), arag¢ saglayici (arag-alet dagitici),
sanat¢1 (comlekei), tamirci (beyin tamircisi) ve spor salonundaki 6gretici gibi basliklar
altinda toplanmistir. Ayrica metaforlarin igerdigi kiiltiirel 6geler incelenmis ve {iretilen

metaforlarda kiiltiiriin etkisinin biiyiik oldugu belirtilmistir.

Wright ve digerleri (2002) “Teknoloji kullanimi1 yoluyla 6gretim metaforlarmin
yapilanmasr” adli ¢aligmalarinda, 6gretmen adaylarmm 6gretimi nasil algiladiklarmi
bulmay1 amaclamiglardir. Genel 6gretim yontemleri ve alanlariyla ilgili 6zel 6gretim
yontemleri dersi alan 4 6grenci, farkli zamanlarda Powerpoint sunularinda 6gretimle
ilgili irettikleri metaforlar1 agiklanugslardir. Ogrenciler sirayla dgretimi “ugurtma
ucurmak, beysbol koclugu yapmak, yol haritasi, as¢ilik yapmak ve cicek yetistirmek™
olarak tanimlamislardir. Metaforlar incelendiginde 6gretmen adaylarmin hem 6gretmen

merkezli, hem de 6grenci merkezli oldugu goriilmiistiir.

Littlemore (2001) “Metaforik yeterlilik: Biitiinciil bilissel stile sahip 6grencilerin
dil 6grenme giicleri” adli ¢alismasinda, metaforik yeterlilikle ikinci dil 6grenme ve
ogretme arasindaki iligkiyi incelemistir. Arastirma kapsaminda, 82 {iniversite

ogrencisine metaforik yeti, biligsel stil ve iletisimsel dil yetenegi testi uygulamis ve
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katilimcilarin anadilleri ve ikinci dillerindeki metaforik yetileri “metafor lretiminin
Ozgiinliigli, metaforlardaki anlami bulma becerisi, metafordaki anlami bulma hiz1 ve
metaforu agiklamada akicilik” yOnlerinden degerlendirilmistir. Degerlendirme
sonucunda, iletisimsel dil becerisinin metafor yetilerinin bu yonleriyle olumlu fakat
anlamli olmayan bir iligkisi oldugu; ayrica metaforun anlamini bulma hiziyla biitiinciil

bilissel stil arasinda anlamli bir iligki oldugu tespit edilmistir.

Martinez, Sauleda ve Huber (2001) “Ogretmen ve Ogrenme hakkindaki
diistincelerin kopyasi olarak metaforlar” adli ¢calismalarinda, 6gretmenlerin 6grenmeye
iliskin algilarmi1 metaforlar yoluyla ortaya koymayi amaglamislardir. Oncelikle 50
tecriibeli 6gretmenden ve 38 Ogretmen adayindan elde edilen metaforlar “davranisei,
yapilandirmacit ve sosyal” 6grenme yaklagimlari altinda incelenmistir. Davranisci
yaklagima ait metaforlar 6grenmeyi “bilgiyi depolama, kaydetme ve yazma), 6gretimi
ise “bir at1 evcillestirme, enstriimani akort etme, bilardo oynama” olarak
aciklamislardir. Yapilandirmaci yaklagima ait metaforlar 6grenciyi “ipekbocegi, duvar
ustas1”, 6grenmeyi “duvar o6rme, ylriimeyi 6grenme, detektiflik yapma”, 6gretimi ise
“ustabasilik yapma, yol gosterme, yardim etme) olarak; sosyal metaforlar ise “grupla
yapilan bir 1§” olarak aciklamislardir. Tecriibeli 6gretmenlerle 6gretmen adaylarinin
kullandiklar1 metaforlar incelendiginde, tecriibeli 6gretmenlerin daha ¢ok davranisgi
metaforlar, 6gretmen adaylarinin ise yapilandirmaci ve sosyal metaforlar {irettikleri

goriilmiistiir.

Perry ve Cooper (2001) “Metaforlar 1yi aynalardir: 6gretmen egitimcileri i¢in

degisikliklere yansimalar1” adli ¢aligmalarinda, 90 yillarda Ogretmen egitiminde
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meydana gelen degisiklikle ilgili 6gretmen egitimcilerinin goriislerini metafor analizi
yontemiyle arastirmiglardir. Bir grup bayan egitimciyle yapilan goriisme sonucu,
ogretmenler meslek yasantilariyla ilgili “cicek diirbiinii, kartopu, biiyiilii ve gizemli bir
tur, patenci ve yliziicli (bazen derin ve soguk, bazen de serin sularda) gibi metaforlar

kullanmiglardir.

Deborah (2000) “Cocuklarin metaforlarinda giinah, umut ve iyimserlik” adli
calismasinda, degisik smiflarda bulunan 6-11 yaslar1 arasindaki ¢ocuklara, yazilarinda
metafor kullanmalar1 i¢in i¢inde ¢okg¢a metaforik ifadeler igeren bir eser okutulmus ve
daha sonra da her smifta bir konu belirlenerek, bu konu iizerine icinde metaforik
ifadeler bulunan bir siir yazmalar1 istenmistir. Sonuglar c¢ocuklarin siirlerde
metaforlardan oldukca fazla oranda yararlandigini ve onlarin duygu, hayal, korku ve

inanglarini ortaya ¢ikarma i¢in oldukca faydali araglar oldugunu ortaya koymaktadir.

Lawley ve Tompkins (2000) “Ogrenme metaforlar’” adli ¢alismalarinda, 10
yetigkin 6grenciyle goriisme yaparak 6grenmeye iliskin ¢esitli metaforlar bulmuslardir.
Bu metaforlarda 6grenme “cicek ekmek, kart oynamak, birikim yapmak, ampulii agmak,
yemek, dedektiflik yapmak, sogani soymak, misafir, heykeltiraslik yapmak ve
giiresmek” olarak tanimlanmustir. Bu metaforlar 6grencilerin 6grenmeye farkl agilardan
yaklastigini, hepsinin farkli bir 6grenme algist oldugunu ve kiminin 6grenmeyi “is131n
yanmastyla” baslayan bir siire¢, kiminin ise “paranm birikmesi” gibi asamali bir siire¢

olarak gordiigiinii gostermektedir.
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Clarken (1997) “Egitimciler i¢cin bes metafor” adli calismasinda, “arkadas ve
kat1 otorite” olarak O0gretmen metaforlarinin ise yaramadigimi ve yeni 6gretmenlerin
baska anlayislara sahip olduklarini belirtmistir. Ayrica 6gretmenler icin literatiirde sik
kullanilan “ebeveyn, bahg¢ivan, yol gosterici, incili istiridye ve hekim” metaforlarini
aciklamis ve bu metaforlar yoluyla 6gretmen Ogrenci arasindaki iliskinin daha iyi

anlagilabilecegini belirtmistir.

Inbar (1996) “Serbest egitimsel hapishane: metafor ve imgeler” adli
calismasinda, 15 farkli okulda degisik smniflarda okuyan 409 o6grenci ve degisik
gorevlerde bulunan 254 egitimciden “68renci, Ogretmen, okul yoneticisi ve okul”
hakkinda metaforlar iiretmelerini istemistir. Sonuclar incelendiginde egitimcilerin
ogrenci icin irettikleri metaforlarin en ¢ok “bitki, hos ve kibar, bos kap”, 6grencilerin
drettiklerinin ise “tutuklu, hos ve kibar, programli bagimsiz” gruplari altinda toplandig:
goriilmiistiir. Ogretmen i¢in egitimciler tarafindan iiretilen metaforlar “beyinden kalbe,
ogretim meslegi, lider” 6grenciler tarafindan iiretilenler ise “siiper kilit, beyinden kalbe,
ogretim meslegi” gruplar1 altinda toplanmistir. Okul yoneticisi ve okulla ilgili
egitimciler tarafindan tiretilen metaforlar baslica sirasiyla “otorite, lider, kibar yonetici”,
“cevrelenmis diinya, evden uzaktaki ev, biiyiime ve gelisme yeri” gruplar1 altinda,
ogrenciler tarafindan iiretilenler ise sirasiyla “otorite, yOnetim, kibar yOnetici”,
“cevrelenmis diinya, evden uzaktaki ev, egitimsel 6gretim merkezi” basliklar1 altinda

toplanmustir.

Marshall (1990) “Isyerinin o6tesinde: Ogrenme ortamu olarak smif’ adl

makalesinde, smif i¢in kullanilan “igyeri” metaforunun yanlhs oldugunu ve bu
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metaforun 6gretim etkinliklerini de etkiledigi belirtmis ve 6grencilerin sinifta ¢alisan
isciler olarak goriilmeye baslandigini belirtmistir. Fakat 6grenme ortami olarak
tanimlanan smifin ise O0gretmenlerin kendilerini smifin yoneticisi olmaktan ziyade
bilgiyi paylasan kisiler olarak algilamalarina, 6gretim programlarinin 6grencileri daha
cok merkeze alarak hazirlanmasina ve Ogrencilerin de kendilerine asil hedef olarak

o0grenmeyi segmelerine sebep olacagini belirtmistir.

Liu (....) “Yiiksekokul 6grencileri yabanci dil 6grenme yasantilarin1 metaforlarla
nasil aktarrr” adli ¢alismasinda, 2 Amerikan ve 2 Cinli 68renciyle yapilan goriisme
sonucunda 6grencilerin yabanci dil 6grenme hakkinda hangi metaforlar1 kullandiklarini
bulmay1 amaglamistir. Amerikali 6grenciler Cinceyi ¢ok zor bulduklarini belirtmis ve
bu dili 6grenme siirecini “zor (hard) ve ¢ok is” olarak tanimlamislardir. Cinli 6grenciler
ise Ingilizce i¢in ilging ve eglenceli bulduklarindan dolay: “film hikayesi ve ilk adim”

metaforlarini kullanmislardir.

Metafor analizi teknigi kullanilarak yapilan ¢aligmalar incelendiginde,
arastirmalarm daha ¢ok okul, 6gretmen, 6grenci, yonetici ve cinsiyet konular1 iizerinde
yogunlastigt ve metaforlarin genellikle arastrma araci olarak kullanildig:
goriilmektedir. Metaforlarin son yillarda ge¢mise oranla daha fazla kullanildigi, ancak
o0grenme, alg1 gibi konularda yeterince calisma yapilmadigir ve metaforlarin 6gretimsel

arag olarak pek fazla kullanilmadiklar1 sdylenebilir.
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3. YONTEM

3.1. Arastirmanin Modeli

[Ikogretim ikinci kademe &grencilerinin  Ingilizce &grenmeye iliskin
kullandiklar1 metaforlar1 bulmay1 amaglayan bu arastirmada nitel (Yildirim ve Simsek,
2005) yontem ve “gecmiste veya halen var olan bir durumu var oldugu sekli ile
betimlemeyi amaclayan bir yaklasim” (Karasar, 2000: 77) olan tarama modeli
kullanilmistir. Bu dogrultuda bir veri toplama araci gelistirilmis ve ikinci kademede

okuyan 6., 7. ve 8. smif 68rencilerine uygulanmistir.

Arastirma esnasinda gerceklestirilen islemler ve bu islemlerin zamam ile ilgili

bilgiler tablo 3.1’de gosterilmektedir.

Tablo 3.1. islemler ve Zaman

Olaylar Islemler Zamanlama (Ay)
1 Planlama 4
2 Ornekleme 3
3 Veri toplama aracini hazirlama 1
4 Veri toplama aracini uygulama 2
5 Verilerin degerlendirilmesi 2
6-7 Rapor hazirlama 2
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Yukaridaki tablodan da anlasilabilecegi gibi arastirma yaklasik 14 aylik bir siireg
icinde gergeklestirilebilmistir. Sekil 3.1°de ise bu tablo dogrultusunda hazirlanmis olan
“Arastirma Kullanilan Islem Yollar1 Diyagram1” yer almakta olup, arastirma siiresince

gerceklestirilen islemler gosterilmektedir.



Tlgili literatiiriin taranmasi
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1
v
Onerinin hazirlanmast » Literatiir taramasina devam
1 edilmesi
\ 4
Veri toplama aracinin belirlenmesi 2
\ 4
Veri toplama araci 2
Y
\ 4

Veri toplama araci ile ilgili gecerlilik siireci
(Uzman goriisii)

Veri toplama aracinin
¢ogaltilmasi

A 4

A

A

Veri toplama aracimin hazirlanmas: | 2

v

On uygulama yapilmasi| 3

A 4

Veri toplama aracinda gerekli

A 4

Veri toplama aracimin uygulanmasi | 4

degisikliklerin yapilmasi 3
A 4
Verilerin toplanmasi 4
A 4
Toplanan verilere icerik analizi yapilmasi 5
\ 4 \ 4 \ 4
Adlandirma asamasi 3 Eleme asamasi| § Kategori Gegerlilik ve Frekanslarm
gelistirme giivenirlik hesaplanma asamasi
asamast| s saglanma 5
v / asamasi | 5
Diisiinsel metaforlar V_ :
ve metaforik imge > Verilerin
(gizim)ler Bulgular ve yorumlama | 6« tablolastirilmas;
A 4
Sonug¢ ve dnerilerin
hazirlanmast 6
A 4
Raporlastirma 7 »  Kaynak¢anin gézden
gecirilmesi .

Sekil 3.1. Arastirma Kullanilan Islem Yollar1 Diyagranm
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3.2. Calisma Grubu

Bu arastirmanin evrenini Yozgat il merkezindeki ilkdgretim okullarinda 2009-
2010 egitim-6gretim yilinda 6grenim goren ikinci kademe 6grencileri olusturmaktadir.
Calisma grubunu ise alt1 ilkdgretim okulunun 6., 7. ve 8. smiflarinda bulunan toplam
432 dgrenci olusturmaktadir. Ilgili literatiir incelendiginde, metafor konusunu ele alan
calismalarin oldukg¢a fazla oldugu ve bu caligmalarin ¢ok cesitli alanlarda yapildig:
goriilmiistiir. Ancak dogrudan Ingilizce 6grenmeye iliskin metaforlarin ¢alisildig:
arastirmalara pek rastlanilmamis ve bu konuda bir eksiklik oldugu ortaya ¢ikmistir. Bu
sebeple bu arastirmada tipik durum 6rneklemesi kullanilmis ve bu 6rneklem segimiyle,
“evrene genelleme yapmak degil; ortalama durumlar1 ¢alisarak belirli bir alan hakkinda
fikir sahibi olmak” (Patton, 1987; Akt. Yildirim ve Simsek, 2005: 110) amaglanmistir.
Bu amagcla il Milli Egitim Miidiirliigii'nde gorevli ilgili birim ydneticileriyle yapilan
goriisme sonucunda Orneklemi olusturan alt1 okul belirlenmis ve aliman izin (Ek-2)
cercevesinde bu okullarda uygulama yapilmistir. Calisma grubunu olusturan

ogrencilerin okul ve siniflarma ait bilgiler tablo 3.1°de verilmistir.

Tablo 3.2. Calisma grubunu olusturan 6grencilerin okul ve simif bilgileri

Okul\Simif 6. Simf 7. Simf 8. Simf Toplam
I. Okul 10 17 21 48
I1. Okul 28 26 28 82

I11. Okul 29 10 19 58
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IV. Okul 18 22 21 61
V. Okul 29 30 29 88
VI. Okul 30 35 30 95
Toplam 144 140 148 432

3.3. Veri Toplama Siireci

3.3.1. Veri Toplama Aracinin Hazirlanmasi

Veri toplama siirecinde Oncelikle ilgili literatiir taranarak metafor analizi
yontemini kullanan arastirmalarm hangi yollarla veri topladigi incelenmistir. Yapilan
inceleme sonucunda, bu arastirmalarm 6zellikle (1) yar1 yapilandirilmis sorular sorarak

2

(Ornegin, “6gretmen ..... gibidir, ¢iinkii...” ciimlesinin tamamlanmas: istenerek)
(Saban, 2010, Inbar, 1996), (2) arastirilan konuya iliskin metafor listesi verip,
katilimcilardan tercih ettikleri metaforlar1 se¢meleri istenerek (Alger, 2009; Cerit,
2008), (3) gozlem ve goriisme yaparak (Pramling, 2010; Girmen, 2007) veri topladiklar1

goriilmiistiir. Bu ¢alismalardan yola ¢ikarak bir veri toplama aract hazirlanmig ve uzman

goriisiine sunulmustur.

Bu ¢ercevede, Abant Izzet Baysal Universitesi, Baskent Universitesi, Bozok
Universitesi, Gaziosmanpasa Universitesi, Hacettepe Universitesi ve Selguk
Universitesi’nde dgretim iiyesi veya dgretim elemani olarak gérev yapan Prof. Dr. XX,

Prof. Dr. XX, Prof. Dr. XX, Do¢ Dr. XY, Yrd. Do¢ Dr. XY, Yrd. Do¢. Dr. XY ve
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Okutman XX’in goriis ve elestirileri alinmistir. Veri toplama araci, uzman goriisii alinan
kisilerin tamami tarafindan onaylanirken, Yrd. Dog. Dr. XY tarafindan “Ingilizce
ogrenmek” daha soyut bir kavram oldugu icin, “Ingilizce dersi” ifadesinin kullanilmasi

onerilmistir.

Uzman goriigleri dogrultusunda yapilan degisiklikler sonucu veri toplama aracina son
hali verilmis (Ek-1) ve Ogrencilerden “Ingilizce dgrenmek .......... gibidir, ¢lnkd,
.......... climlesini tamamlayarak Ingilizce dgrenmeye iliskin goriislerini yansitan
metaforlar tiretmeleri istenmistir. Metafor Uirettikten sonra agiklama yapmalarinin sebebi
ogrencilerin bu metaforu ne amagla iirettiginin bilinmesidir. Ornegin bu arastirma
sonucu {iretilen metaforlardan biri olan “TV izlemek” metaforu bazi G6grenciler
tarafindan “Ingilizce 6grenmek eglenceli bir istir” anlaminda kullanilmisken, bazilar:
tarafindan da “Ingilizce 6grenmek zamani bosa harcamak” anlaminda kullanilmistir. Bu
sebeple “TV izlemek” metaforu iki kategori altinda incelenmistir. Ogrencilere iirettikleri
metafor sayist konusunda bir sinirlama getirilmemis, bazi Ogrenciler Ingilizce

ogrenmeye iligkin birden fazla metafor tiretmislerdir.

Ayrica veri toplama aracinda, 6grencilerin zihinlerindeki imaj ve imgeleri ortaya
¢ikarmak amaciyla Ingilizce 6grenme hakkindaki diisiincelerini yansitan bir ¢izim
yapmalar1 istenmistir. Daha sonra 6grencilerden yaptiklari cizimlerin agiklamasini
yazmalar1 istenerek, hem bu imaj ve imgelerin daha net anlasilmasi, hem de yapilan

aciklamalardan da metaforlara ulagmak amac¢lanmstir.
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3.3.2. Veri Toplama Aracinin Uygulanmasi

Veri toplama araci 2009-2010 egitim-6gretim yili bahar déneminin basinda
uygulanmustir. 11 Milli Egitim Miidiirliigii’nden alman izin dogrultusunda, izin
belgesinde belirtilen tarihlerde ilgili okullara gidilmis ve veri toplama araci arastirmaci
tarafindan her okulun 6., 7. ve 8. siniflarindan birer sinifa uygulanmistir. Veri toplama
siirecine katilim goniillii olmus, katilmak istemeyen 6grenciler arastrmanin diginda
tutulmustur. Her smifta uygulama bir ders saati stirmiis, 68renciler kendilerine verilen
veri toplama aracini kendi el yazilari ile doldurmuslardir. Ayrica Ingilizce grenme
konusu soyut bir konu olmasma ragmen Ogrencilere herhangi bir yonlendirilme

yapilmamis ve birbirlerine bakmadan kendi diisiincelerini yansitmalar istenmistir.

3.4. Verilerin Analizi

Veri toplama siireci sonunda elde edilen verilere igerik analizi yapilmistir.
Burada amagc; “toplanan verileri aciklayabilecek kavramlara ve iligkilere ulagmaktir.
Igerik analizinde temelde yapilan islem; birbirine benzeyen verileri, belirli kavramlar ve
temalar gercevesinde bir araya getirmek ve bunlar1 okuyucunun anlayabilecegi bir
bicimde diizenleyerek yorumlamaktir” (Yildrim ve Simsek, 2005: 227). Analiz
siirecinde betimsel analiz teknikleri kullanilmistir. “Bu tiir analizde amag, elde edilen
bulgular1 diizenlenmis ve yorumlanmis bir bi¢imde okuyucuya sunmaktir. Ayrica
betimsel analizde, bireylerin goriislerini ¢arpict bir bicimde yansitmak amaciyla

dogrudan alintilara sik sik yer verilir” (Yildirim ve Simsek, 2005: 224).
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Katilimcilarin {irettikleri metaforlarin analiz stlireci asagida agiklanan alti
asamadan olusturulmustur (Aydogdu, 2008; Saban, 2008): (1) adlandirma asamasi, (2)
eleme asamasi, (3) kategori gelistirme asamasi, (4) gecerlik ve giivenirligin saglanma
asamasi, (5) dretilen metaforlarn frekanslarinin hesaplanmasi ve yorumlanmasi

asamasi, (6) 6grenci ¢izimlerinin incelenmesi.

1. Adlandirma asamasi: Bu asamada, katilimcilar tarafindan {iretilen metaforlar
alfabetik siraya gore listelenmis ve her metaforun toplam kag kisi tarafindan iiretildigi
tespit edilmistir. Bu agsamada bazi 6grencilerin birden fazla metafor iirettigi goriiliirken,
bazilarimm ise hi¢ liretmedigi goriilmiistiir. Bu asamada ayrica olusturulan metafor
listeleri alan uzmanina gosterilerek metafor olarak sayilamayacak ifadeler listeden

cikartilmistir.

2. Eleme asamasi: Daha oOnce de ifade edildigi gibi veri toplama aracinda
katilimcilardan {irettikleri metaforlarin gerekgesini de agiklamalar1 istenmistir. Burada
amag¢ metaforun temel li¢ 6gesi olan, (1) metaforun kendisi (vehicle), metaforun konusu
(topic, tenor) ve (3) bu ikisi arasindaki baglantinin (ground) ne kadar mantikli
oldugunun ve yapilan benzetmenin metafor olarak kabul edilip edilemeyeceginin tespit
edilmesidir. Yapilan analiz sonucunda, Ogrencilerin yaptiklar1 bazi benzetmelerle
acikladiklar1 gerekcelerin uyusmadigr goriilmiis, bu sebeple Ogrencilerin yaptigi

benzetmelerden bazilar1 metafor olarak kabul edilmemis ve listeden ¢ikarilmistir.

3. Kategori gelistirme asamasi: Bu asamada oncelikle 6grenciler tarafindan {iretilen

metaforlarin benzer 6zellik gosterip gostermedigi arastirilmistir. Daha sonra benzer
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ozellik gosteren metaforlar gruplandirilmis ve bu gruplara isim verilmistir. Bir grubun
olugmast icin ortak ozellige sahip en az iki metaforun bulunmasma dikkat edilmis,
hicbir gruba dahil olmayan metaforlar “diger” kategorisi altinda incelenmistir.

Ogrencilerin Ingilizce dgrenmeye iliskin kullandiklar1 metaforlar su kategoriler altinda

gruplandirilmistir:

o Zor bir siire¢ olarak Ingilizce 6grenme

o Zevkli bir siireg olarak Ingilizce 6grenme

o Uzun bir siire¢ olarak Ingilizce grenme

. Tedavi olarak Ingilizce 6grenme

o Bakim siireci olarak Ingilizce 6grenme

o Kaynak olarak Ingilizce 6grenme

o Asamali bir siirec olarak Ingilizce dgrenme

o Geriye doniis olarak ingilizce 6grenme

. Insa siireci olarak Ingilizce 6grenme

o Tanmmsiz olarak Ingilizce 6grenme

o Dikkat isteyen bir siire¢ olarak Ingilizce 6grenme
o Birlestirme (terkib) olarak Ingilizce 6grenme
. Sosyallesme siireci olarak Ingilizce 6grenme
o Karmasik bir siire¢ olarak Ingilizce grenme
. Ihtiyag olarak Ingilizce 6grenme

o Sikic bir siireg olarak Ingilizce grenme

. Faydali bir siire¢ olarak Ingilizce 6grenme
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. Seyahat olarak Ingilizce 6grenme

. Sanatsal faaliyet olarak Ingilizce 6grenme

o Fiziksel beceri kazanma siireci olarak Ingilizce 6grenme
o Kesif olarak Ingilizce 6grenme

o Baskalasma siireci olarak Ingilizce 6grenme

o Bilissel beceri kazanma siireci olarak Ingilizce 6grenme
o Farkli gérme olarak Ingilizce 6grenme

o Siireklilik isteyen bir siire¢ olarak Ingilizce grenme

o Kolaylastiric1 bir siirec olarak Ingilizce 6grenme

o Vazgecilmez olarak Ingilizce 6grenme

o Arag olarak Ingilizce 6grenme

o Olumsuz bir siire¢ olarak Ingilizce 6grenme

o Diger

Ayrica bazi metaforlar Ogrenciler tarafindan farkli gerekgeler sunularak
iiretildigi i¢in, bu asamada bu tiir metaforlar farkl kategoriler altina yerlestirilmistir.
Ornegin “gdzliik takmak” bir 6grenci tarafindan “gdzliik takarak etrafimizdaki diinyay1
farkli goriiriiz, Ingilizce ogrenmede bizim diinyayr farkli gdrmemizi saglar”
gerekgesiyle agiklandigi icin hem “farkli gérme” kategorisine, hem de diger bir 6grenci
tarafindan “g6zli bozuk olanlarin siirekli gozliik takmasi gerekir, takmazlarsa gozleri
daha ¢ok bozulur; Ingilizceyi dgrenmeye de ara verirsek hemen unuturuz” diye

aciklandigi i¢in “siireklilik isteyen bir siire¢” kategorisine dahil edilmistir.
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4. Gegerlik ve giivenirligin saglanma asamasi: “Toplanan verilerin ayrintili olarak
rapor edilmesi ve arastirmacinin sonuglara nasil ulastigini aciklamasi nitel bir
arastirmada gecerligin 6nemli Olgiitleri arasinda yer almaktadir.” Ornegin betimsel
analizin kullanildig1 arastirmalarda katilimcilarin goriislerine dogrudan yer vermek ve
bunlardan yola ¢ikarak sonuglar1 agiklamak gecerlik icin 6nemlidir (Yildirim ve
Simsek, 2005: 257). Bu sebeple bu arastirmanin gegerligini saglamak i¢in arastirma
siireci ayrmtili bir bigcimde agiklanmig ve verilerin analizi ve yorumlanmasinda
katilimcilarin ifadelerinden dogrudan alintilar yapilmistir. Ayrica iiretilen metaforlarin

hepsine bulgular kisminda yer verilerek, gerekli agiklamalar yapilmistir.

Gilivenirligi saglamak i¢in ise, 30 kategori altinda toplanan metaforlarin bu
kategorileri temsil edip etmedigini dogrulatmak i¢in 1iki uzman goriisiine
basvurulmustur. Bu siiregte, 6grencilerin iirettikleri metaforlar 6grencilerin yazdiklar1
gerekgeleriyle birlikte liste halinde yazilmis, arastirmaci tarafindan gelistirilen kategori
basliklarinin isimleriyle birlikte uzmanlara verilmistir. Bu asamada uzmanlardan
metaforlar1 bu kategorilerle higbir metaforu disarida birakmayacak sekilde eslestirmeleri
istenmistir. Metaforlarin  gerekgeleriyle birlikte verilmesinin sebebi, (1) ayni
metaforlarin liretilme gerekcelerinden dolay1 farkli kategoriler altina yerlestirilmelerinin
gerekmesi (Ornegin “TV izlemek”), (2) iiretilen bazi metaforlarin gerekgesinin
bilinmesinin zaruri olmasidir (Ornegin “dar bir eldiven giymek”, dgrencinin agiklamast:
“giydikce bollasir ve zamanla daha rahat giyeriz.”). Daha sonra uzmanlarin
eslestirmeleriyle arastrmacimnin  eslestirmesi  karsilastirilmis  ve  giivenirligin
hesaplanmasinda Miles ve Huberman’in (1994; Akt. Aydogdu, 2008; Saban, 2008)

onerdigi su formiil kullanilmistir:
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Giivenirlik= Gorus Birligi

Goris Birligi + Gortis Ayriligi

Giivenirlik c¢aligmasin sonucunda, arastirmaci ile uzman goriisleri arasinda
ogrencilerin trettikleri metaforlarin 4 tanesinde (anadilini 6grenmek, yeni bir diinyaya
bilet almak, yeni konusmaya baslamak, konusmaya calisan bebek) goriis ayriligi
bulunmustur. 1. uzman “yeni konusmaya baslamak, konusmaya calisan bebek”
metaforlarint biligsel beceri kazanma siireci kategorisiyle; 2. uzman ise ‘“anadilini
ogrenmek” metaforunu sosyallesme kategorisi, “yeni bir diinyaya bilet almak”
metaforunu ise kesif kategorisiyle eslestirmistir. Miles ve Huberman’in formiilii
dogrultusunda “giivenirlik = 206/206+4= 0.98 olarak bulunmustur. Saban’a (2008) gore
uzman ve arastirmaci eslestirmeleri sonucunda uyum %90 ve {izeri olursa istenilen
diizeyde bir glivenirlik saglanmis olacagi i¢in, bu arastirmanin giivenirligi yeterli olarak

goriilmiistiir.

5. Metaforlarin frekanslarinin hesaplanmasi1 ve yorumlanmasi asamasi: Bu
asamada Ingilizce 6grenmeye iliskin metaforlarin toplandigi kategoriler ve her bir
kategorinin eslestigi metaforlar, bu metaforlar1 iireten 6grenci sayis1 da gosterilerek
tablolar halinde verilmis ve ayrica dgrencilerin ¢izimleri de ilgili kategorilerin altina
eklenmis, daha sonra ise Ogrencilerden dogrudan alintilar yapilarak agiklama ve

yorumlamada bulunulmustur.
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6. Ogrenci cizimlerinin incelenmesi: Bu asamada ogrencilerin Ingilizce 6grenmeye
iligkin diisiincelerini yansittiklari1 ¢izimler incelenmis ve bu ¢izimler ilgili kategorilerin
altina eklenerek, onlarin Ingilizce dgrenmeye iliskin algilarmin daha iyi anlagilmasi
amacglanmistir. Cizimler agiklanirken, 6grencilerin yaptiklar1 agiklamalardan dogrudan

alintilar yapilmis ve yorumlarda bulunulmustur.

3.5. Etik ilkeler

Bu arastirmada asagidaki etik ilkelere bagl kalinmistir:

1. Gegerlik calismasina katilan uzmanlarin ve katilimcilarin isimleri aktarilmamistir.

2. Goriisme kayitlar: katilimeilarin izinlerine bagl olarak gergeklestirilmistir.

3. Arastirmaci, goriisme sirasinda katilimcilart yonlendirmekten uzak bir tavir
sergilemistir.

4. Veriler arastirmaci tarafindan saklanmaistir.
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4. BULGULAR ve YORUM

Bu béliimde dgrencilerin Ingilizce dgrenmeye iliskin iirettikleri metaforlar ve
yaptiklar: ¢izimler farkli kavramsal kategoriler altinda incelenmis ve her bir kategoriye
dahil olan metaforlar ve c¢izimler tablolar halinde gosterilmistir. Ayrica dgrencilerin
climlelerinden dogrudan alintilar yapilmis ve bazen de tablolardan sonra 6grencilerin

cizimlerine yer verilmistir.

4.1. Tlkégretim Ogrencilerinin Ingilizce Ogrenmeye Iliskin Kullandiklar

Metaforlar ve Yaptiklan1 Cizimler

Aragtirmada  ilkdgretim Ogrencilerinin Ingilizce 6grenmeye iliskin algilar:
kullandiklar1 metaforlar ve yaptiklar1 ¢cizimler yoluyla analiz edilmeye ¢alisilmistir. Bu
boliimde dgrencilerin ingilizce 6grenme metaforlar1 ve ¢izimleri kavramsal kategoriler

altinda incelenmis ve kategorilerle ilgili sayisal bilgiler verilmistir.

4.1.1. Tlkégretim Ogrencilerinin Ingilizce Ogrenmeye Iliskin Kullandiklar

Metaforlar

Aragtirmanm verileri incelendiginde katilimcilarin ingilizce dgrenmeye iliskin
cok sayida metafor iirettigi goriilmiistiir. Tablo 4.1°de 6grencilerin tlirettigi metaforlarin
olusturdugu kategoriler ve bu kategorilerde yer alan metafor sayisi ile metaforlarin

toplam ka¢ 6grenci tarafindan tiretildigine dair bilgiler yer almaktadir.
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Tablo 4.1. Ingilizce 6grenmeye iliskin kullanilan metaforlarin olusturdugu

kategoriler
(").gren.cileri.n Metaforlan
Urettikleri ..
Metafor Kategorileri Olumlu Olumsuz Ureg*gr:l‘:glam
metaforlar metaforlar
f % f % f %

Zor bir slire¢ 14 3,24 8 1,85 26 6,02
Zevkli bir siireg 20 4,63 - - 60 13,88
Asamali bir siire¢ 10 2,31 1 0,23 13 3,00
Arag 11 2,54 - - 16 3,70
Kesif 11 2,54 - - 17 3,93
Sosyallesme siireci 10 2,31 - - 13 3,00
Karmasik bir siire¢ 2 0,46 6 1,38 11 2,54
Olumsuz bir siireg - - 8 1,85 8 1,85
Uzun bir siireg 7 1,62 1 0,23 17 3,93
Ihtiyac 7 1,62 - - 25 5,78
Bakim stireci 6 1,38 - - 10 2,31
Geriye doniis 3 0,69 3 0,69 9 2,08
Insa siireci 6 1,38 - - 8 1,85
Faydal1 bir siire¢ 5 1,15 - - 26 6,02
Kaynak 5 1,15 - - 10 2,31
Sikic1 bir siireg - - 5 1,15 5 1,15
Biligsel beceri kazanma 5 1,15 - - 28 6,48
Farkli gorme 5 1,15 - - 5 1,15
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Ogrencilerin Urettikleri

Metaforlar

R Ureten Toplam
Metafor Kategorileri Olumlu Olumsuz Osrenci
Metaforlar Metaforlar g
[1)

f % f % f %o
Stireklilik isteyen bir siireg 3 0,69 2 0,46 5 1,15
Kolaylastiric1 bir siireg 5 1,15 - - 6 1,38
Dikkat isteyen bir siire¢ 3 0,69 1 0,23 6 1,38
Tedavi 3 0,69 1 0,23 7 1,62
Seyahat 3 0,69 1 0,23 6 1,38
Fiziksel beceri kazanma stireci 3 0,69 1 0,23 11 2,54
Baskalasma siireci 4 0,92 - - 4 0,92
Sanatsal faaliyet 3 0,69 - - 3 0,69
Birlesim 3 0,69 - - 6 1,38
Vazgecilmez 3 0,69 - - 4 0,92
Tanimsiz - - 2 0,46 2 0,46
Diger 6 1,38 4 0,92 11 2,54
Toplam 166 | 38,42 44 10,18 378 87,5

Arastirma sonucu 432 ikinci kademe 6grencisine uygulanan veri toplama araci

sonucu elde edilen verilere gore dgrencilerin lirettigi toplam 210 adet gegerli metafor,

diger kategorisi de dahil 30 farkli kategori ile eslestirilmistir. Metaforlar, toplam 378

ogrenci tarafindan {iretilirken, metaforlarin 166’s1 olumlu, 44’ olumsuz olmustur. Bu

sonug dgrencilerin Ingilizce 6grenme ile ilgili genellikle olumlu algilara sahip oldugunu

gostermektedir.
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4.1.2. Tlkégretim Ogrencilerinin Ingilizce Ogrenmeye iliskin Yaptiklan Cizimler
Veriler analiz edildiginde, arastirmaya katilan 6grencilerin yaptiklari ¢izimlerin
degisik kategoriler altinda toplandig1 goriilmiistiir. Tablo 4.2.’de 6grencilerin yaptiklari

cizimlerin olusturdugu kategorilerle ilgili bilgiler bulunmaktadir.

Tablo 4.2. ingilizce Ogrenmeye iliskin Cizimlerin Olusturdugu Kategoriler

Cizim yapan 6grenci
Cizim Kategorileri
f %
Arag 14 3,24
Faydal1 bir siireg 12 2,77
Sosyallesme 11 2,53
Kaynak 10 2,30
Uzun 8 1,85
Asamali bir siire¢ 7 1,62
Biligsel beceri kazanma 7 1,62
Sikici 7 1,62
Ihtiyag 5 1,15
Karmasik bir siire¢ 5 1,15
Zor 5 1,15
Kesif 4 0,96
Olumsuz bir siireg 4 0,96
Zevkli 4 0,96
Baskalasim siireci 3 0,69
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Cizim yapan 6grenci
Cizim Kategorileri
f %
Seyahat 3 0,69
Geriye doniis 2 0,46
Diger 4 0,96
Toplam 117 27,08

Tablo 4.2. incelendiginde Ingilizce 6grenmeye iliskin ¢izimlerin toplam 19
kategori altinda toplandig1 ve Ingilizce 6grenmeyle ilgili ¢izim yapan dgrenci sayismnin
117 oldugu gorilmektedir. Cizim yapan Ogrencilerin orani, biitiine oranla % 27, 08
seviyesinde olmustur. Sonu¢ olarak, metafor iireten Ogrencilerin hepsinin ¢izim
yapmadigr ve Ogrencilerin ¢izim yapma konusunda kendilerine giivenmedigi

sOylenebilir.

4.2. Ingilizce Ogrenmeye iliskin Kullamlan Metaforlarin ve Yapilan Cizimlerin

Olusturdugu Kategoriler

Bu béliimde, biitiin kategoriler tek tek incelenecek, her bir kategoriyi olusturan
metaforlar, bu metaforlar1 iireten Ogrenci sayilar1 ile birlikte tablolar halinde
verilecektir. Daha sonra kategorilere ait Ozellikler 6grenci climlelerinden yapilan

almtilarla veriler desteklenecek ve 6grenci ¢izimlerine yer verilecektir.
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4.2.1. Zor Bir Siirec Olarak Ingilizce Ogrenme
Arastirmaya katilan dgrencilerin bir boliimii Ingilizce 6grenmenin zor bir siireg
oldugunu gosteren metaforlar iiretmislerdir. Tablo 4.3.’de zor bir siire¢ olarak Ingilizce

ogrenme kategorisi altinda incelenen metaforlar gosterilmektedir.

Tablo 4.3. Zor bir siirec olarak Ingilizce 6grenme kategorisini olusturan

metaforlar
Metaforlar Metafor iireten 6grenci
f %
Araba kullanmak 4 0,92
Zirveye ¢ikmak 2 0,46
1. Siniftan 3. sinifa gegmek 1 0,23
Civi tstiinde yliriimek 1 0,23
Colde araba siirmek 1 0,23
Deveye hendek atlatmak 1 0,23
Dogum yapmak 1 0,23
Doktor olmak 1 0,23
Everest’e ¢cikmak 1 0,23
Evi toparlamak 1 0,23
Halter kaldirmak 1 0,23
Insaatta calismak 1 0,23
Kayak yapmak 1 0,23
Kayay1 parcalamak 1 0,23
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Metaforlar Metafor iireten égrenci
f %
Koépege konugsmay1 6gretmek 1 0,23
Kopriiden atlamak 1 0,23
Kuran 6grenmek 1 0,23
Samanlikta igne aramak 1 0,23
Ucak kullanmak 1 0,23
Ug¢maya calismak 1 0,23
Yokus ¢cikmak 1 0,23
Yiksekten atlamak 1 0,23
Toplam 26 6,02

Ogrencilerin iirettigi metaforlardan 22 tanesi Ingilizce &8renmenin zor bir siireg
oldugunu anlatmaktadir. Bu metaforlar1 arastirmaya katilan 6grencilerin yaklagik % 6’s1
iiretirken, toplam 26 6grenci Ingilizce 6grenmeyi zor bir siire¢ olarak algiladiklarini

ifade etmistir.

Tablo 4.3 incelendiginde Ingilizce 6grenmeyi zor bir siire¢ olarak algilayan
ogrenci sayisi fazla olmasma ragmen, dgrencilerin “araba kullanmak”™ disinda belirgin
bir metaforu ortak olarak iiretmedikleri goriilmektedir. Bir 6grenci “Ingilizce 6grenmeyi
araba siirmeye benzetiyorum ciinkii ikisi de ¢cok zor (O-353)” derken digeri  Ingilizce
ogrenmek araba siirmek gibidir, ¢ok ¢alismayip hata yaparsan bir yere toslarsin (O-

406)” demistir. Bir dgrenci, “Ingilizce dgrenmeyi 1. smiftan 3. smifa gegmek gibi
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goriiyorum, ¢iinkii Ingilizceyi ¢ok zor &grenirim (0O-392)” demis, bir digeri ise
“Ingilizce dgrenmeyi deveye hendek atlatmaya benzetiyorum, ciinkii kimse kolay kolay
ogrenemez (0-224)” demistir. Bu ifadeler incelendiginde o6grencilerin Ingilizce
ogrenmenin ¢ok zor bir silire¢ oldugunu diisiindiikleri goriilmektedir. Bu 6grencilerin
Ingilizce dgrenme siireci sonunda basarili olmasi igin, basar1 duygusunu tatmalarmimn
gerektigi ve basarili olmalar1 i¢in de dncelikle Ingilizce dgrenmenin zorluguyla ilgili

algilarinin diizeltilmesi gerektigi sdylenilebilir.

Cizim 1 ve Cizim 2’de Ingilizce 8grenmeyi zor bir siire¢ olarak algilayan

ogrencilerin ¢izimlerinden 6rnekler bulunmaktadir:

Cizim 1: Ingilizce 6grenmek ¢ivi iistiinde ¢iplak ayakla gezmek gibidir! (O- 329)

\
i
I
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Cizim 2: Ingilizce 6grenmek Everest Dagi’na ¢ikmak kadar zordur. (O-47)

Ogrencilerin ¢izimleri incelendiginde bir 6grencinin ¢ivi iistiinde yiiriimeyi
Ingilizce 6grenmeye tercih ettigi, bir digerinin ise ingilizce 6grenmenin Everest dagina
¢ikmak kadar zor oldugunu diisiindiigii goriilmektedir. Cizimler, dgrencilerin ingilizce
ogrenmeyi kendilerini olumsuz derecede etkileyecek kadar zor olarak gordiiklerini
gostermektedirler. Buradan hareketle zor bir siire¢ kategorisindeki metaforlar1 lireten

ogrencilerin Ingilizce dgrenme konusunda karamsar olduklar1 da sdylenebilir.
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4.2.2. Zevkli Bir Siire¢ Olarak Ingilizce Ogrenme
Ogrencilerin iirettikleri metaforlarin bir kismu Ingilizce 6grenmenin zevkli bir
siire¢ olarak algilandigin1 gostermektedir. Tablo 4.4.’de zevkli bir siire¢ kategorisini

olusturan metaforlar yer almaktadir.

Tablo 4.4. Zevkli bir siirec olarak Ingilizce 6grenme kategorisini olusturan

metaforlar
Metaforlar Metafor iireten 6grenci
f %
Oyun oynamak 26 5,98
Eglenmek 5 1,15
Bilgisayar oynamak 4 0,92
Bisiklet siirmek 4 0,92
Denize girmek 3 0,69
Futbol oynamak 3 0,69
Sark1 s6ylemek 2 0,46
Basketbol oynamak 1 0,23
Cizgi film izlemek 1 0,23
Festivale katilmak 1 0,23
Dans etmek 1 0,23
Kek yapmak 1 0,23
Kirda dolagmak 1 0,23
Macera odasina girmek 1 0,23
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Metaforlar Metafor iireten 6grenci
f %
Muz yemek 1 0,23
Oykii okumak 1 0,23
Pasta yemek 1 0,23
Seker yemek 1 0,23
Tatile gitmek 1 0,23
Televizyon izlemek 1 0,23
Toplam 60 13,88

Ogrencilerin iirettigi metaforlardan 20 tanesi Ingilizce 6grenmenin zevkli bir
siire¢ oldugunu anlatmaktadir. Bu metaforlar1 arastirmaya katilan 6grencilerin yaklasik
% 14’ iiretirken, toplam 60 ogrenci Ingilizce dfrenmeyi zevkli bir siire¢ olarak

gordiiklerini belirtmistir.

Ogrenciler Ingilizce 6grenmenin zevkli bir siire¢ oldugunu ifade etmek amaciyla
en ¢cok “oyun oynamak” metaforunu kullanmislardir. Bu &grencilerden biri “Ingilizce
ogrenmeyi oyun oynamaya benzetiyorum, c¢iinkii oynarken eglenirsin, Ingilizce
ogrenirken de eglenirsin (O-4)” demis, bir digeri ise “Ingilizce grenmeyi ¢ok giizel bir
oyuna benzetiyorum ¢iinkii ¢ok eglenceli bir ders (O-8)” demistir. Ingilizce 6grenmeyi
bisiklet siirmeye benzeten 6grencilerden biri “... ¢iinkii bisiklet siirmek gibi zevkli (O-
146)” derken digeri “¢iinkii ikisinden de zevk alryorum (0O-348)” demistir. Bir baska
ogrenci “Ingilizce dgrenmek TV izlemek gibidir, ¢iinkii eglencelidir (0-20)” diyerek

Ingilizce 6grenme isinden zevk aldigmi belirtmistir. Ogrencilerin iirettikleri metaforlar
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incelendiginde hep kendi hayatlarindan drnekler verdikleri goriilmekte, ayrica Ingilizce
ogrenmeye iliskin irettikleri metaforlar incelenerek yasantilarinda hoslarmna giden diger

etkinlikler hakkinda da fikir sahibi olunabilmektedir.

Zevkli bir siire¢ kategorisini olugturan metaforlar lireten 6grenci sayisindan yola
cikarak ogrencilerin genellikle Ingilizce dgrenmekle ilgili olumlu diisiincelere sahip
olduklar1 sdylenebilir. Ayrica en fazla iiretilen “oyun oynamak” metaforu da Ingilizce
ogretiminde oyunla 1ilgili etkinliklere yer vermenin ¢ocuklarm dgrenmelerine olumlu

katkilar saglayabilecegini diisiindiirtmektedir.
4.2.3. Asamal Bir Siirec Olarak Ingilizce Ogrenme

Arastirmaya katilan ogrencilerin iirettikleri metaforlarin bir kismi Ingilizce
ogrenmenin 0grenciler tarafindan agamal1 bir siire¢ olarak algilandigini gostermektedir.
Tablo 4.5.°de asamali bir siire¢ olarak Ingilizce 6grenme kategorisini olusturan

metaforlar yer almaktadir.

Tablo 4.5. Asamal bir siire¢ olarak Ingilizce 6grenme kategorisini olusturan

metaforlar
Metaforlar Metafor iireten 6grenci
f %
Bebeklerin konusmay1 6grenmesi 2 0,46
Merdiven ¢ikmak 2 0,46
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Dar bir eldiven giymek 1 0,23
Dizel arabanin ¢alismasi 1 0,23
Gelismek 1 0,23
Kosmak 1 0,23
Lahana soymak 1 0,23
Matematik sorusu ¢ozmek 1 0,23
Sindirim yapmak 1 0,23
Yirimek 1 0,23
Zincirleme kaza 1 0,23
Toplam 13 3,00

Ogrenciler Ingilizce 6grenmeyi asamali bir siire¢ olarak gordiiklerini ifade etmek
amaciyla toplam 11 metafor iiretmistir. Toplam 13 6grenci bu yonde metafor iiretirken,
Ingilizce 6grenmeyi asamali bir siire¢ olarak gdren &grencilerin orani, dgrencilerin

biitlinline oranla % 3,00 seviyesinde olmustur.

Bu kategoriye dahil olan metaforlar1 iireten dgrenciler Ingilizce 6grenmenin
asamali bir sekilde gerceklesecegini diisiinmektedirler. ilk bakista asamali gibi
algilanmayan “dar bir eldiven giymek” metaforunu lireten 6grenci bu metaforu, *
¢linkii dar eldiven bolardik¢a giyilir, yani Ingilizce de kelime ezberi oldukca dgrenilir
(0-162)” diyerek aciklamistrr. Ingilizce &grenmeyi “dizel arabanin calismasi™na
benzeten dgrenci ise ... ¢iinkii ilk baslarda zorlanirsm ama araba sonradan agilir (O-

107)” demistir. Ingilizce 6grenmek icin “lahana soymak” metaforunu kullanan 6grenci

ise “... ¢iinkii 6grendikce farkli seyler ortaya cikiyor (O-179)” diyerek agiklamistir.
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“Matematik sorusu ¢dzmek” metaforu da, iireten Ogrenci tarafindan “Ingilizce
O0grenmeyi matematik sorusu ¢dzmeye benzetiyorum, c¢iinkii ilk bagslarda zordur ama
sonradan mantigmni anlar, yaparsmn (0-227)” diyerek agiklanmustir. Bir 6grenci ise
“Ingilizce 6grenmek ayn1 bir insanin bir lokmay1 yutup sindirmesi gibidir, ¢iinkii asama
asama olur (O-51)” diyerek Ingilizce 6grenmeyi aciklamustir. Asamalilik gdsteren bu
metaforlar Lawley ve Tompkins’in (2000) 06grenmeye iliskin  bulgulariyla

ortiismektedir.

Cizim 3 ve Cizim 4’de Ingilizce dgrenmeyi asamali bir siire¢ olarak gdren
ogrencilerin ¢izimlerinden 6rneklere yer verilmektedir.

Cizim 3: Ingilizce 6grenmek iplik yumagini agmak gibidir. (O- 183)
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Cizim 4: Ingilizce 6grenmek zincirleme kaza gibidir. (O- 103)

T

Cizimler incelendiginde, dgrencilerin Ingilizce dgrenmeyi asamali bir siire¢
olarak gordiikleri ve aynen iplik yumagmi agmada oldugu gibi, ipin ucundan yani
konularin baslangicindan baslamak gerektigini veya zincirleme kaza gibi bir konu
anlagilmadiginda digerlerini de etkileyecegini, dolayisiyla her konunun 1iyi

ogrenilmesinden sonra diger konulara gecilmesi gerektigini diisiindiikleri sdylenebilir.

4.2.4. Arag Olarak Ingilizce Ogrenme
Katilimeilarin iirettikleri metaforlarm bir kismi, Ingilizce dgrenmenin bir arag
olarak algilandigini gdstermektedir. Tablo 4.6.’da arag kategorisini olusturan metaforlar

bulunmaktadir.
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Tablo 4.6. Arac olarak ingilizce 6grenme kategorisini olusturan metaforlar

Metaforlar Metafor iireten égrenci
f %
Anahtar 4 0,92
Pasaport almak 3 0,69
Cevap anahtari 1 0,23
Flash bellek tagimak 1 0,23
Gelecek sigortasi 1 0,23
Gozlik takmak 1 0,23
Isin kilict 1 0,23
Kopriiden gecmek 1 0,23
Kulak 1 0,23
Ucaga binmek 1 0,23
Yeni bir diinyaya bilet almak 1 0,23
Toplam 16 3,70

Ogrencilerin {irettigi metaforlardan 11 tanesi Ingilizce 6grenmenin bir arag
oldugunu anlatmaktadir. Bu metaforlar1 aragtirmaya katilan 6grencilerin yaklagik % 4’
iiretirken, toplam 16 &grenci Ingilizce 6grenmeyi bir ara¢ olarak gdrdiiklerini

belirtmistir.

Ingilizce 6grenmeyi “ara¢” olarak goren Ogrenciler en c¢ok “anahtar” ve
“pasaport almak” metaforlarini iiretmislerdir. Ornegin bir 6grenci “Ingilizce égrenmek

anahtar gibidir, ¢iinkii birgok sorun dil bilmeyle ¢oziilebilir (O-185)” derken, baska bir
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ogrenci ise “Ingilizce Ogrenmeyi bir anahtara benzetiyorum, ¢iinkii bu anahtar
iilkeleraras: kapilarm kilidini agar (0-420)” demistir. Ingilizce 6grenmek icin “pasaport
almak” metaforunu kullanan 6grencilerden biri bu metaforu ... ¢iinkii onsuz yurt disina
¢ikilmaz (0-428)” diye agiklarken bir digeri ... ¢iinkii pasaportla her istedigin yere
gidebilirsin. Ingilizce de bdyledir, Ingilizceyi bildigin takdirde gittigin her yerdeki
kisilerin konustuklarmi anlarsin (O-420)” diyerek aciklamistir. Bir 6grenci ise iirettigi

(13

“is1n kilic” metaforunu “... ¢iinkii beni istedigim yere gotiiriir ve herkesle iletisim
kurarim (0-395)” diyerek aciklamistir. Ingilizce 6grenmek igin “gelecek sigortasi”
metaforunu iireten 6grenci ise agiklamasini ... ciinkii Ingilizce 6grenmek gelecekte is
bulmamizi daha kolaylastirr (O-80)” seklinde yapmustir. Ingilizce 6grenmeyi arag
olarak gdren 6grencilerin, Ingilizcenin en ¢ok is bulmada ve farkl yerlere gidip oralarda
iletisim kurmay1 kolaylastirmada Onemli oldugunu diisiindiikleri soylenebilir. Bu

ogrenciler i¢in, derslerde ve ders diginda dili kullanmalarina olanak saglayacak

etkinlikler hazirlanarak dili daha etkili 6grenmelerine yardimc1 olunabilir.

Cizim 5, Cizim 6 ve Cizim 7’de Ingilizce 6grenmeyi ara¢ olarak algilayan

ogrencilerin ¢gizimlerinden drneklere yer verilmistir. (0-420, 0-285, 0-40):
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Cizim 5: Ingilizce 6grenmek anahtar gibidir. (O- 420)

izdiginiz resmin/seklin agiklamasini yapiniz.

Cizim 6: Ingilizce 6grenmek meslek sahibi olmaya yardime1 olur. (O- 285)
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Cizim 7: Ingilizce 6grenmek meslek sahibi yapar. (O- 40)
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Ogrenciler, Ingilizce 6grenmenin yeni bir diinyanin kapisini agmada bir anahtar
gorevi gordiigiinii ve 6zellikle is bulmak icin Ingilizce dgrenmenin 6nemli bir arag

oldugunu diistindiiklerini belirtmektedirler.

4.2.5. Kesif Olarak Ingilizce Ogrenme
Arasgtirmaya katilan dgrencilerin iirettikleri metaforlar, Ingilizce 6grenmeyi bir
kesif olarak algiladiklarin1 gdstermektedir. Tablo 4.7.’de kesif kategorisini olusturan

metaforlar yer almaktadir.

Tablo 4.7. Kesif olarak ingilizce 6grenme kategorisini olusturan metaforlar

Metaforlar Metafor iireten égrenci
f %
Yeni bir diinya kesfetmek 4 0,92

Bulmaca ¢6zmek 3 0,69
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Hazine bulmak 2 0,46
Balik tutmak 1 0,23
Diinyaya acilan kap1 1 0,23
Gizli bir odaya girmek 1 0,23
Ilging bir dolab1 agmak 1 0,23
Kaz1 yapmak 1 0,23
Yeni bir kitaba baglamak 1 0,23
Yeni bir sehri gérmek 1 0,23
Yeni bir seyi tanimak 1 0,23
Toplam 17 3,93

Aragtirmaya katilan 6grencilerden 17 tanesi Ingilizce 6grenmeyi kesif olarak
gordiiklerini ifade etmek amaciyla toplam 11 adet metafor iiretmistir. Ingilizce
ogrenmeyi kesif olarak gorenlerin orani biitline oranla yaklasik % 4 seviyesinde

olmustur.

Ingilizce 6grenmeyi “kesif” olarak gdren 6grenciler Ingilizce 6grenme sayesinde
bilmedikleri seyleri 6grenme ve kesfetme imkani bulduklarmi belirtmektedirler. Bu

3

kategoriye giren metaforlar i¢inde en sik iiretileni olan “yeni bir diinya kesfetmek”
metaforunu tireten 6grencilerden biri bu metaforu “... ¢iinkii her dil yeni bir diinyadir
(O-35)” diyerek agiklarken, bagka birisi “... ¢iinkii Ingilizce yeni bir diinya gibidir, ¢ok
eglenceli bir diinya (O-86)” demistir. Ingilizce &grenmek igin “bulmaca ¢dzmek”

metaforunu kullanan bir 6grenci “... ¢iinkii ¢ok ilging ve gizemli (O-62)” diyerek

aciklarken, “balik tutmak” metaforunu iireten 6grenci ise ... ¢iinkii Ingilizce 6grenerek
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yeni bir seyler yakalamis oluyoruz (0O-305)" demistir. Yapilan aciklamalardan
hareketle, dgrencilere onlar icin ilging bilgiler igeren Ingilizce kaynaklar vermenin dil
ogrenme isteklerini artiracagi ve derslerde dgrencilerin aktif olacaklar1 etkinliklere yer
vermenin daha etkili sonuglar doguracagi sdylenebilir.

Cizim 8 ve Cizim 9’da Ingilizce 6grenmeyi kesif olarak algilayan &grenci

cizimlerinden drneklere yer verilmistir.

Cizim 8: Ingilizce 6grenmek her giin yeni bir sehri gérmeye benzer. (O- 172)
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Cizim 9: Yeni bir dil yeni bir diinyadir. (O- 160)

Ogrencilerin ¢izimleri incelendiginde, bu dgrencilerin Ingilizce 6grenmeyi yeni
bir sehir veya yeni bir diinyay1 kesfetmek gibi algiladiklar1 goriilmektedir. Boyle
disiinen ogrencilerin dili kesifte kullanilacak bir ara¢ olarak sdylenebilir ve bu

ogrencilerden dile iletisimsel yaklagsmalar1 beklenilebilir.

4.2.6. Sosyallesme Siireci Olarak Ingilizce Ogrenme

Arastirmaya katilan 6grencilerin iirettikleri metaforlardan bazilar1 6grencilerin

Ingilizce 6grenmeyi sosyallesme siireci olarak algiladiklarmi gostermektedir. Tablo

4.8.”de sosyallesme siireci kategorisini olusturan metaforlar bulunmaktadir.
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Tablo 4.8. Sosyallesme siireci olarak Ingilizce 6grenme kategorisini olusturan

metaforlar
Metaforlar Metafor iireten 6grenci
f %
Hayvanlarla konugmak 2 0,46
Iletisim kurmak 2 0,46
Sosyallesmek 2 0,46
Arkadas edinmek 1 0,23
Baglant1 kurmak 1 0,23
Iletisim arac1 almak 1 0,23
Internete baglanmak 1 0,23
Kiltiir arttirmak 1 0,23
Kiiltiir 6grenmek 1 0,23
Yeni biriyle tanigmak 1 0,23
Toplam 13 3,00

Ogrencilerin {irettigi metaforlardan 10 tanesi Ingilizce Ogrenmenin bir
sosyallesme siireci oldugunu anlatmaktadir. Bu metaforlar1 arastrmaya katilan
ogrencilerin % 3’ii iiretirken, toplam 13 dgrenci ingilizce grenmeyi sosyallesme siireci

olarak gordiiklerini belirtmistir.

Bu kategoriye giren metaforlar1 iireten 6grenciler Ingilizce dgrenmenin baska
insanlarla iletisim kurmada onemli olmasma dikkat ¢ekmistir. Bir 6grenci “Ingilizce

ogrenmek hayvanlarla konusmaya benzer, cilinkii hayvanlarin da dilini bilmeyiz,
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yabanci iilkeler de yasayan insanlarm da dilini bilmeyiz. Ama Ingilizce 6grenince o
insanlarla rahatca konusabiliriz (O-122)” derken, Ingilizce 6grenme icin “internete
baglanmak”™ metaforunu iireten 6grenci ise “... ¢linkii internete baglaninca ¢ok insanla
konugabiliyorum, Ingilizce 6grenince daha fazla insanla konusabilirim (0O-374)”
demistir. Bagka bir dgrenci de “Ingilizce 6grenmeyi kiiltiir 6grenmeye benzetiyorum
¢linkii Ingilizce 6grenirken onlarm kiiltiirlerini de dgreniyorum (O-381)” demistir. Bu
metafor Geng ve Bada’nin (2005) calismalarinda belirttigi kiiltiirtin dil 6grenmede
onemli bir yeri oldugu bulgusunu desteklemektedir. Sosyallesme siireci kategorisine
giren metaforlardan yola ¢ikarak, ogrencilerin iletisimde yabanci dilin dneminin ve
farkli {ilkelerdeki insanlarla iletisim kurmak icin Ingilizce grenmenin faydasmin

farkinda olduklar1 sdylenebilir.

Cizim 10 ve c¢izim 11°de Ingilizce 6grenmeyi sosyallesme siireci olarak
algilayan 6grenci ¢izimlerinden 6rnekler bulunmaktadar.

Cizim 10: Ingilizce 6grenmek biitiin diinya ile iletisimi saglar. (O- 314)
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Cizim 11: Ingilizce 6grenmek iletisim i¢in Snemlidir. (O- 138)
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Cizimlerden hareketle, 6grencilerin Ingilizce grenme sayesinde diinyanin farkli
yerindeki insanlarla rahatlikla iletisim kurabileceklerini, 6zellikle de iilkeye gelen
turistlerle rahat anlasabileceklerini, Ingilizce 6grenmeyenlerin ise ileride dgrenmedikleri

icin pigsman olacaklarin diistindiikleri soylenebilir.

4.2.7. Karmagik Bir Siire¢ Olarak Ingilizce Ogrenme

Katilimeilar Ingilizce 6grenmeyi karmasik bir siire¢ olarak gordiiklerini ifade
etmek amaciyla cesitli metaforlar iiretmislerdir. Tablo 4.9.’da karmasik bir siire¢

kategorisini olusturan metaforlar bulunmaktadir.
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Tablo 4.9. Karmagsik bir siire¢ olarak Ingilizce 6grenme kategorisini olusturan

metaforlar
Metaforlar Metafor iireten 6grenci
f %
Labirent 4 0,92
Arap sag1 1 0,23
Bilgisayar 1 0,23
Cicek kokii 1 0,23
Harita ¢izmek 1 0,23
Ip yumagin1 agmak 1 0,23
Karisik bir sey 1 0,23
Matematik 6grenmek 1 0,23
Toplam 11 2,54

Katilimcilardan 11°i Ingilizce 6grenmenin karmasik bir siireg oldugunu
diisiindiiklerini ifade etmek amaciyla 8 adet iiretmis ve bu 6g8rencilerin biitiine oran1 %

2,54 olmustur.

Ogrenciler Ingilizce dgrenmenin karmasikligini ifade etmek amaciyla en sik
labirent metaforunu kullanmislardir. Bu metaforu kullanan égrencilerden biri “Ingilizce
ogrenmek labirent gibidir, ¢linkii o yolun ¢ikist ¢ok zor (O-70)” derken baska bir
ogrenci ... ¢iinkii ¢ok karmasik (O-72)” diye agiklamistir. Baska bir 6grenci ise
“Ingilizce 6grenmeyi labirente benzetiyorum, ¢iinkii iginden ¢ikmak ¢ok zor, hangi ydne

gidecegini bilemiyorsun (0-370)” demistir. Bir 6grenci “Ingilizce 6grenmek matematik
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ogrenmek gibidir, ¢iinkii kafa karistirtyor (O-7)” diyerek Ingilizce 6grenmenin
karisikligin1 matematik dersinin yardimiyla anlatmustir. Ingilizce 6grenmek igin
“bilgisayar” metaforunu iireten dgrenci ise ... ¢iinkii bilgisayar karisiktir, Ingilizce de
oyledir (0-281)” diyerek agiklamustir. Ingilizce 6grenmeyi karmasik olarak algilayan
ogrenciler igin, basitten karmasiga ilkesi dogrultusunda 6gretim yapilarak Ingilizce
ogrenmelerini olumsuz etkileyecek algilarmin oniine gegilebilir ve onlarin diisiindiikleri

gibi karmasik olmadig gosterilebilir.

Cizim 12 ve Cizim 13’de Ingilizce grenmeyi karmasik olarak algilayan 6grenci
cizimlerinden orneklere yer verilmistir.

Cizim 12: Ingilizce 6grenmek ¢icek kokii gibidir. (O- 16)
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Cizim 13: Ingilizce 6grenmek labirent gibidir. (O- 3)
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Ogrenciler ¢izimleriyle Ingilizce 6grenmek i¢in ¢cok ¢aba harcamak gerektigini,

¢linkii Ingilizce dgrenmenin ¢igek kokii ve labirent gibi karmasik bir dzellige sahip

oldugunu belirtmektedirler.

4.2.8. Olumsuz Bir Siirec Olarak Ingilizce Ogrenme

Katilimeilarm iirettikleri metaforlarm bir kismi, Ingilizce dgrenme hakkinda

olumsuz algilara sahip olduklarini gostermektedir. Tablo 4.10.’da olumsuz bir siire¢

kategorisini olusturan metaforlar bulunmaktadir.

Tablo 4.10. Olumsuz bir siire¢ olarak Ingilizce 6grenme kategorisini olusturan

metaforlar
Metaforlar Metafor iireten égrenci
f %
Amelelik yapmak 1 0,23
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Annesini kaybetmis yavru 1 0,23
Cikmaz sokaga girmek 1 0,23
Eziyet ¢ekmek 1 0,23
Kafay1 duvara vurmak 1 0,23
Pargalanmak 1 0,23
Sicakta kaban giymek 1 0,23
Televizyon izlemek 1 0,23
Toplam 8 1,85

Arasgtirmaya katilan dgrencilerin 8’i Ingilizce 6grenme hakkinda olumsuz bir
goriise sahip olduklarmi ifade etmek amaciyla toplam 8 adet metafor liretmistir. Bu

yonde metafor lireten 68rencilerin orani biitiine oranla % 1,85 olmustur.

Ingilizce 6grenme hakkinda olumsuz bir goriise sahip olan &grenciler bu
kategoriye giren metaforlar: iiretmislerdir. Ornegin bir dgrenci “Ingilizce 6grenmeyi
amelelik yapmaya benzetiyorum, ¢iinkii insana ¢ile veriyor (O-323)” derken, bir baskas1
“Ingilizce 6grenmek ¢ikmaz sokaga girmek gibidir, ¢iinkii isin icinden ¢ikamiyorum (O-
118)” demistir. Ingilizce 8grenmek i¢in “televizyon izlemek” metaforunu kullanan
ogrenci ise gerekgesini ... ¢iinkii zaman bosa gidiyor (O-177)” diyerek agiklamustir.
Ingilizce 6grenme hakkinda olumsuz metaforlar iireten Ogrencilerin algilarinm
kaynagina inerek oncelikle bunlarin diizeltilmesi gerektigi, aksi takdirde dil 6grenmeye
on yargili yaklasan 6grencilerin dil 6grenmede basarili olmalarinin ¢ok zor olacagi

sOylenebilir.
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Cizim 14 ve Cizim 15°de Ingilizce 6grenme hakkinda olumsuz algiya sahip olan

ogrenci ¢izimlerinden 6rneklere yer verilmistir.

Cizim 14: Ingilizce 6grenmek kafay1 duvara carpmak gibidir. (O- 309)
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Cizim 15: Ingilizce 6grenmek beyni gelistirmez. (O- 397)
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Cizimler incelendiginde ogrencilerin Ingilizce 6grenme konusunda olumsuz
diisiincelere sahip oldugu goriilmektedir. Bir dgrenci Ingilizce 6grenmek istemedigi igin
kafasini duvara vururken, diger &grenci ise Ingilizce 6grenmenin insanlara bilissel

yonden bir katki saglamadigmi diisiindiigiinii vurgulamaktadir.

4.2.9. Uzun Bir Siire¢ Olarak Ingilizce Ogrenme
Ogrencilerin Ingilizce 6grenme ile ilgili iirettikleri metaforlardan bazilar1 uzun
bir siire¢ olarak Ingilizce 6grenme kategorisini olusturmaktadir. Tablo 4.11.’de bu

kategoriye dahil olan metaforlar1 gosterilmektedir.

Tablo 4.11. Uzun bir siire¢ olarak ingilizce 6grenme Kkategorisini olusturan

metaforlar
Metaforlar Metafor iireten 6grenci
f %
Agacin meyve vermesi 8 1,84
Uzun bir yolda yiirtimek 3 0,69
Agacin biiyiimesi 1 0,23
Bir insan1 tanimak 1 0,23
Bitmek bilmeyen bir kitabi okumak 1 0,23
Biiyiimek 1 0,23
Kumbarada para biriktirmek 1 0,23
Sifre kirmak 1 0,23
Toplam 17 3,93
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Ogrenciler Ingilizce 6grenmeyi uzun bir siire¢ olarak gordiiklerini ifade etmek
amaciyla toplam 8 metafor tiretmistir. Toplam 17 6grenci bu yonde metafor iiretirken,
Ingilizce 6grenmeyi uzun bir siire¢ olarak goren &grencilerin orani, dgrencilerin

biitlinline oranla yaklasik % 4 seviyesinde olmustur.

Katilimeilar Ingilizce 8grenmenin zaman aldigni belirtmek amaciyla en gok
“agacin meyve vermesi” ve “uzun bir yolda yiirimek” metaforlarini kullanmiglardir. Bir
ogrenci “Ingilizce o&grenmeyi agactan meyve c¢ikmasina benzetiyorum, ¢iinkii
Ingilizceyi 6grenmek de uzun siiriiyor (0-357)” derken, Ingilizce 6grenmek icin “uzun
bir yolda yiiriimek” metaforunu kullanan dgrencilerden biri “Ingilizce bence uzun bir
yoldur, ¢linkii hi¢ bir sey bir giinde 6grenilemez. Bugiin 6grendigim yeni bir konuyu
baska bir giin gelecek yine gorecegim. Yarn farkli bir sey, sonra farkli bir sey, hic
degismez bu bdyle gider (0-69)” derken bir digeri “Ingilizce dgrenmek uzun bir yol
gibidir. Ustiinde arabalar vardir, kotiiler yolda dokiiliir, iyiler amacina ulasir. Sikilanlar
bastan kaybeder (O-107)” demistir. Ingilizce 6grenmek igin “bir insan1 tanmimak” gibidir
metaforunu iireten 6grenci “... cilinkii bir insan1 tanimak ve onun kisiligini anlamak
uzun siire ister, Ingilizce 6grenmek de bdyledir (O-12)” demistir. Uzun bir siireg
kategorisini olusturan metaforlar incelendiginde 6grencilerin ingilizce 6grenmenin kisa
siirede olamayacaginin farkinda olduklar1 ve uzun soluklu bir 6gretime hazir olduklari

sOylenebilir.

Cizim 16 ve Cizim 17°de Ingilizce dgrenmeyi uzun bir siire¢ olarak algilayan

ogrencilerin ¢izimlerinden 6rnekler bulunmaktadir.
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Cizim 16: Ingilizce 6grenmek agactan meyve ¢ikmasina benzer. (O- 402)
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Cizim 17: Ingilizce 6grenmek para biriktirmek gibidir. (O- 58)
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Ogrenciler, Ingilizce 6grenmenin agacin meyve verme siirecinde oldugu gibi
uzun zaman alacagini veya kumbarada para biriktirmek gibi zaman alacak, dolayisiyla

da sabir gerektirecek bir siire¢ oldugunu diisiinmektedirler.

4.2.10. Thtiyac Olarak Ingilizce Ogrenme
Arastirmaya katilan dgrenciler ingilizce 6grenmeyi ihtiyag olarak algiladiklarmi
ifade etmek amaciyla cesitli metaforlar tiretmislerdir. Tablo 4.12.’de ihtiya¢ kategorisini

olusturan metaforlar bulunmaktadir.

Tablo 4.12. ihtiyac olarak Ingilizce 6grenme kategorisini olusturan metaforlar

Metaforlar Metafor iireten 6grenci
f %
Su igmek 13 3,00
Yemek yemek 6 1,38
Matematik 6grenmek 2 0,46
Anne-baba 1 0,23
Bilgisayara yazilim ytliklemek 1 0,23
Gelecek icin tedbir almak 1 0,23
Para kazanmak 1 0,23
Toplam 25 5,78

Ogrenciler Ingilizce dgrenmeyi bir ihtiya¢ olarak gordiiklerini ifade etmek

amaciyla toplam 7 metafor tiretmistir. Toplam 25 6grenci bu yonde metafor iiretirken,



158

Ingilizce 6grenmeyi ihtiyag olarak goren ogrencilerin orani, dgrencilerin biitiiniine

oranla yaklasik % 6 seviyesinde olmustur.

Ingilizce 6grenmeyi ihtiyag olarak gdren dgrencilerin iirettikleri metaforlar daha
cok beslenme ile ilgili metaforlar olmustur. En sik “su icmek” metaforu iiretilirken, bir
ogrenci “Ingilizce 6grenmek su i¢mek gibidir ¢iinkii igtikge kendi gereksinimi
tamamlarim (O-13)” derken, bir digeri “... ¢iinkii susuz yasanmaz, ingilizcesiz yasanir
ama zor (O-89)” demistir. Ingilizce 8grenmek i¢in “yemek yemek” metaforunu iireten
ogrenciler ise “yemek nasil bir gereksinim ise, ingilizceyi de dyle diisiiniiyorum (O-48)”
ve “yemek yemezsek yasamamiz zorlasir. Ingilizce dgrenmek de aynen bana yemek
yemek gibi geliyor, yani gerekli oldugunu ifade ediyor (0-275)" diyerek
aciklamislardir. Ingilizce 6grenmek icin “matematik 6grenmek” metaforunu iireten
ogrencilerden biri “Ingilizce dgrenmek matematik 6grenmek gibidir, ¢iinkii hayatta ikisi
de bize lazim olacak (O-393)” derken digeri ... ¢iinkii nasil matematik dgrenemeyince
bakkaldan bir sey almakta zorlaniyorsak, Ingilizce 6grenmeden de iilkemize gelen
turistlerle anlasamayacagiz (O-165)” demistir. Urettikleri metaforlardan yola ¢ikarak,
ogrencilerin Ingilizce 6grenmenin éneminin farkinda olduklar: ve hayatm her alaninda

gerekli oldugunu diisiindiikleri sdylenebilir.

4.2.11. Bakim Siireci Olarak ingilizce Ogrenme

Arastirmaya katilan 6grencilerin iirettikleri metaforlardan bazilar1 Ingilizce

ogrenmenin bakim siireci olarak algilandigini gostermektedir. Tablo 4.13.’de bakim

stireci kategorisini olusturan metaforlar yer almaktadir.
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Tablo 4.13. Bakim siireci olarak Ingilizce 6grenme kategorisini olusturan

metaforlar
Metaforlar Metafor iireten 6grenci
f %
Cigek yetistirmek 3 0,69
Cigek sulamak 2 0,46
Tohumun biiyiimesi 2 0,46
Agaci sulamak 1 0,23
Bitki yetistirmek 1 0,23
Muhabbet kusu beslemek 1 0,23
Toplam 10 2,31

Arastirmaya katilan toplam 10 dgrenci Ingilizce 6grenmeyi bakim siireci olarak
gormiis ve bu yonde 6 adet metafor iiretmistir. Bu metaforlar1 iireten ogrencilerin

katilimcilarin tiimiine oran1 % 2,31 olmustur.

Ogrenciler Ingilizce dgrenmenin ilgi isteyen bir siire¢ oldugunu ifade etmek
amaciyla belirgin bir sekilde bitkilerle ilgili metaforlar kullanmislardir. Ingilizce
ogrenmek icin “gigek yetistirmek™ metaforunu lireten bir 68renci “... ¢iinkii her zaman
bakima gerek var (O-147)” derken, bir baska dgrenci ise, “... ¢iinkii cicekleri sularsan
biiyiir ve giizellesir. ingilizceye de ne kadar ¢ok ¢alisirsan, o kadar ¢ok &grenirsin (O-
46)” demistir. Ingilizce 6grenmek igin “tohumun biiyiimesi” metaforunu kullanan

ogrenciler ise “... ¢ilinkii yesermesi i¢in iyi bakmaliyiz (O-111)” ve ... ciinkii, nasil
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tohumlar: tarlaya atip sonra giibre veriyorsak, Ingilizce dgrenmek igin de emek
vermeliyiz (0-299)” demistir. ingilizce 6grenmek i¢in “muhabbet kusu beslemek”
metaforunu iireten dgrenci ise “Ingilizceyi muhabbet kusuna benzetiyorum, ciinkii
muhabbet kusu onunla ilgilendigin siirece yasar, yoksa Oliir. Ingilizce de onu
tekrarlarsan seversin, tekrarlamazsan yok olur gider (0O-371)” diyerek Ingilizce

ogrenmenin ilgi ile olacagini belirtmistir.

Metaforlar incelendiginde, o6grencilerin Ingilizce &grenmek icin diizenli
calismanin gerekli oldugunun ve c¢alismadan basarili olmanin ¢ok zor oldugunun
farkinda olduklar1 sdylenebilir. Ayrica bu metaforlar1 iireten 6grencilerin aciklamalari,

ogrencilerin 6grenme siirecinde sorumluluk alabilecegini gostermektedir.

Cizim 18 ve Cizim 19°da Ingilizce dgrenmeyi bakim siireci olarak algilayan
ogrencilerin ¢izimlerinden 6rneklere yer verilmistir.

Cizim 18: Ingilizce 6grenmek ¢icek sulamak gibidir. (O- 298)
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Cizim 19: Ingilizce 6grenmek agaci sulamak gibidir. (O- 12)
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Bu cizimler incelendiginde, &grencilerin, Ingilizce 6grenmek ileride kisinin
gelisimine katki saglayacagi icin, aynen cicek ve agaglarm yetisme siirecinde oldugu
gibi Ingilizce 6grenmenin ilgi ve bakim gerektiren bir siire¢ oldugunu diisiindiikleri

sOylenebilir.

4.2.12. Geriye Déniis Olarak Ingilizce Ogrenme
Katilimcilarin iirettikleri metaforlardan bazilar1 6grencilerin ingilizce 6grenmeyi
geriye doniis olarak algiladiklarini gostermektedir. Tablo 4.14.’de geriye doniis olarak

Ingilizce 6grenme kategorisini olusturan metaforlar yer almaktadir.
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Tablo 4.14. Geriye doniis olarak Iingilizce 6grenme kategorisini olusturan

metaforlar
Metaforlar Metafor iireten 6grenci
f %
Yeniden dogmak 4 0,92
1. smifa donmek 1 0,23
Bilgisayar1 formatlamak 1 0,23
Hayata yeniden baglamak 1 0,23
Okuma yazma 6grenmek 1 0,23
Yeni konusmaya baslamak 1 0,23
Toplam 9 2,08

Aragtirmaya katilan o&grenciler Ingilizce 6grenmeyi geriye doniis olarak

gordiiklerini ifade etmek amaciyla toplam 6 adet metafor tiretmistir. Toplam 9 6grenci

bu yonde metafor iiretirken, bu 6grencilerin orani biitiine oranla % 2 civarinda olmustur.

Bu kategoriye giren metaforlar1 iireten Ogrenciler, Ingilizce Ogrenirken

kendilerini her seye yeniden bashiyormus gibi hissettiklerini belirtmektedirler. Bu

metaforlardan en sik kullanilani olan “yeniden dogmak™ metaforunu iireten bir 6grenci

“... ciinkii yeni bir dile adim atilir (O-176)” derken, “I. smifa dénmek” metaforunu

iireten dgrenci ise «... ¢iinkii harf greniyoruz (0-392)” demistir. Ingilizce dgrenme igin

“bilgisayar1 formatlamak™ metaforunu iireten 6grenci ise ‘“¢linkii her seye yeniden

basliyorsun (O-119)” diyerek agiklama yapmustir. Bu metaforlar Kramsch’m (2003)

arastirmasi sonucunda ulastig1 metaforlarla o6rtiismektedir.
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Cizim 20’de Ingilizce 6grenmeyi geriye doniis olarak algilayan ogrencilerin

cizimlerinden bir 6rnek yer almaktadir.

Cizim 20: Ingilizce 6grenmek diinyaya yeniden gelmek gibidir. (O- 231)

Cizim incelendiginde, bu 6grencinin Ingilizce 6grenirken kendini diinyaya
yeniden gelmis gibi hissedip, hi¢ bir sey bilmiyormus gibi diisiindiigii goriilmektedir.
Boyle diisiinen 6grencilere bildiklerinden yola ¢ikarak Ingilizce dgretmenin olunmsuz

algilari diizeltmek icin faydali olabilecegi sdylenebilir.

4.2.13. Insa Siireci Olarak Ingilizce Ogrenme
Arastirmaya katilan ogrencilerin iirettikleri metaforlarin bir kismi Ingilizce
O0grenmenin insa siireci olarak algilandigin1 gostermektedir. Tablo 4.15.°de bu

metaforlar yer almaktadir.
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Tablo 4.15. insa siireci olarak Ingilizce 6grenme kategorisini olusturan metaforlar

Metaforlar Metafor iireten 6grenci
f %
Insanin dogmasi 3 0,69
Bina yapmak 1 0,23
Bos kagida yaz1 yazmak 1 0,23
Duvar 6rmek 1 0,23
Orgii 6rmek 1 0,23
Yeni bir diinya kurmak 1 0,23
Toplam 8 1,85

Ingilizce Ogrenmeyi insa siireci olarak gordiiklerini anlatmak amactyla
arastrmaya katilan Ogrenciler 6 adet metafor iiretmistir. Bu yonde metafor iireten
toplam 8 6grenci bulunurken, bu 6grencilerin orami katilimcilari tiimiine oranla % 2

civarinda olmustur.

Ingilizce 6grenmeyi insa siireci olarak gdren dgrenciler en sik “insanin dogmas1”
metaforunu kullanmislardir. Bu metaforu kullanan bir 6grenci “ciinkii Ingilizce
ogrenince farkli bir insan ortaya ¢ikar (0-94)” diyerek agiklama yapmustir. Ingilizce

(13

ogrenme icin “duvar 6rmek” metaforunu kullanan 6grenci ise “... ¢iinkii kelimeleri
ezberleyerek Ingilizce dgreniriz (O-88)” derken, “yeni bir diinya kurmak” metaforunu

kullanan dgrenci “ciinkii nasil kurarsan 6yle kalir (0-28)” demistir. ingilizce 6grenmeyi

insa siireci olarak algilayan ogrencilerin Ingilizce 6grenmeyi ¢ok oOnemli olarak
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gordiikleri ve Ogrenmenin kendilerinde degisiklik olusturacagina inandiklari

sOylenebilir.

4.2.14. Faydal Bir Siirec Olarak Ingilizce Ogrenme
Katilimeilarin iirettikleri metaforlarin bir kismi Ingilizce 6grenmenin faydali bir
siirec olarak algiladiklarin1 gostermektedir. Tablo 4.16.’da faydali bir siire¢ kategorisini

olusturan metaforlar bulunmaktadir.

Tablo 4.16. Faydah bir siire¢ olarak ingilizce 63renme kategorisini olusturan

metaforlar
Metaforlar Metafor iireten égrenci
f %
Kitap okumak 12 2,77
Meyve yemek 5 1,15
Siit igmek 4 0,92
Yagmurun yagmasi 4 0,92
Dergi okumak 1 0,23
Toplam 26 6,02

Arastirmaya katilan 26 dgrenci, ingilizce dgrenmenin faydali bir siire¢ oldugunu
anlatmak i¢in 5 adet metafor iiretmis ve bu O6grencilerin biitiine oranmi yaklasik % 6

olmustur.
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Ingilizce 8grenmenin faydali bir siire¢ oldugunu diisiinen dgrenciler en sik “kitap
okumak” metaforunu kullanmiglardir. Bununla birlikte “meyve yemek” ve “siit igcmek”
metaforlar1 da siklikla kullanilmistir. Ornegin bir dgrenci “Ingilizce 6grenmek kitap
okumak gibidir, ¢iinkii biitiin bilgiler ondadir (O-71)” derken, bir digeri ... ¢iinkii yeni
bir seyler dgreniyorum (O-117)” demistir. Ingilizce 6grenmek i¢in “yagmurun yagmasi”
metaforunu kullanan bir 6grenci “... ¢linkii her yere giizellik ve yepyeni bilgiler dagitir
(O-61)” diyerek agiklamistir. Ingilizce 8grenmeyi faydali bir siire¢ olarak algilayan
ogrencilerin dil 6grenmenin 6neminin farkinda olduklar1 ve onlar1 dil 6grenmeleri

konusunda motive etmenin kolay olabilecegi sdylenebilir.

4.2.15. Kaynak Olarak Ingilizce Ogrenme

Katilimeilarm iirettikleri metaforlarm bir kismi, Ingilizce dgrenmenin dgrenciler
tarafindan bir kaynak olarak goriildiigiinii gostermektedir. Tablo 4.17.’de kaynak olarak
Ingilizce 6grenme kategorisini olusturan metaforlar bulunmaktadir.

Tablo 4.17. Kaynak olarak ingilizce 63renme kategorisini olusturan metaforlar

Metaforlar Metafor iireten 6grenci
f %
Giines 6 1,38
Bilgi kutusu 1 0,23
Hazineye girmek 1 0,23
Kuran okumak 1 0,23
Meyve agaci 1 0,23
Toplam 10 2,31
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Ogrencilerin iirettigi metaforlardan 5 tanesi, 6grencilerin Ingilizce grenmeyi
kaynak olarak gordiiklerini anlatmaktadir. Bu metaforlar1 arastirmaya katilan
ogrencilerin yaklasik % 2,311 iiretirken, toplam 10 dgrenci Ingilizce 6grenmeyi kaynak

olarak algiladiklarini ifade etmistir.

Ingilizce 6frenmeyi kaynak olarak goren Ogrenciler, Ingilizce Ogrenme
sayesinde kendileri i¢in faydali olacak seylere sahip olacaklarini1 diisiinmektedirler.
Ogrencilerin iirettikleri metaforlar icinde en ¢ok “giines” metaforunu one ¢ikarken,
ogrenciler bu metaforu ... ¢iinkii, giines bizi 1sitryor ve besliyor. Ingilizce de bizi bilgi
yoniinden besliyor (0-22)”, “ciinkii bizi aydmlatir (O-18)” ve “ciinkii insanlar1 her
yonden aydmlatir (O-31)” diyerek aciklamistir. Bu kategoriye giren metaforlar1 iireten
ogrencilerin Ingilizce grenmenin kendilerine fayda saglayacak isleri yapmakta kaynak
gorevi gordiigiinii ve Ingilizce 6grenmenin kendilerine bilgi ydniinden 6nemli

kazanimlar saglayacagini diisiindiikleri soylenebilir.

Cizim 21 ve Cizim 22°de Ingilizce 6grenmeyi kaynak olarak gdren dgrencilerin

cizimlerinden ornekler bulunmaktadir.
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Cizim 21: Ingilizce 6grenmek giines 1sinlarina benzer. (O- 62)
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Cizim 22: Ingilizce 6grenmek giinese benzer. (O- 125)
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Ingilizce 6grenmeyi kaynak olarak goren Ogrencilerin, giines benzetmesini

kullanarak Ingilizce dgrenmenin kendilerinin gelisimi ve gelecekleri igin onemli bir



169

kaynak oldugunu distlindiiklerini gosterdikleri sodylenebilir. Ayrica bu ¢izimler,

Ingilizcenin bir bilgi kaynagi olarak algilandigim da gostermektedir.

4.2.16. Sikic1 Bir Siire¢ Olarak Ingilizce Ogrenme
Arastirmaya katilan ogrencilerin iirettikleri metaforlardan bazilari, Ingilizce
ogrenmeyi sikici bir siire¢ olarak gordiiklerini belirtmektedir. Tablo 4.18.’de sikic1 bir

stirec kategorisini olusturan metaforlar bulunmaktadir.

Tablo 4.18. Sikiaa bir siirec olarak Ingilizce 6grenme kategorisini olusturan

metaforlar
Metaforlar Metafor iireten égrenci
f %
Evde yalniz kalmak 1 0,23
Hapishane 1 0,23
Sade bir hayat 1 0,23
Uyku saati 1 0,23
Zindandan yalniz kalmak 1 0,23
Toplam 5 1,15

Ogrenciler Ingilizce dgrenmenin sikic1 bir siire¢ oldugunu anlatmak igin, toplam
5 adet metafor Uretmistir. Arastrmaya katilan Ogrencilerin 5’1 bu yonde metafor

iiretirken, bu 6grencilerin oran1 % 1,15 olmustur.
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Ogrenciler Ingilizce 6grenmenin sikict oldugunu anlatmak amaciyla belirgin bir
metafor iiretmemis, farkli farkli metaforlar kullanmiglardir. Ornegin bir &grenci
“Ingilizce 6frenmeyi evde yalniz kalmaya benzetiyorum ciinkii ¢ok sikict (O-6)”
derken, bir digeri “ciinkii Ingilizce zindan gibidir ama alanlar bu kadar dar degildir (O-
56)” demistir. Baska bir dgrenci ise “Ingilizce 6grenmek derste uyumak icin ayrilan
zamandir, c¢iinkii arkadaslar hep uyur (O-188)” diyerek Ingilizce derslerinde ok
sikildiklarini belirtmistir. Sikic1 bir siire¢ kategorisine dahil olan metaforlar1 iireten
ogrencilerin Ingilizce 6grenmeyi sevmedikleri ve dncelikli olarak yapilacak seyin onlara
Ingilizceyi sevdirmek oldugu; aksi takdirde Ingilizce grenmede basarili olmalar1 zor

olacagi sdylenebilir.

Cizim 23 ve Cizim 24’de Ingilizce 6grenmeyi sikict olarak algilayan
ogrencilerin ¢izimlerinden 6rneklere yer verilmistir.

Cizim 23: Ingilizce 6grenmek hapishanede kalmak gibidir. (O- 67)
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Cizim 24: Ingilizce 6grenmek dort duvar arasinda sikismak gibidir. (O- 167)
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Cizimler incelendiginde, &grencilerin Ingilizce ©6grenmeyi sikict olarak
algiladiklarini, fakat 6grenmekten baska careleri olmadigmi diisiindiiklerinden bir an
once Ogrenip kurtulmak gerektigini diistindiikleri goriilmektedir. Olumsuz algilar
diizeltmek icin derslerin daha ilgi ¢ekici hale getirilmesi ve dgrencilerin Ingilizceyi

eglenerek 6grenmelerinin saglanmasi gerektigi sdylenebilir.
4.2.17. Bilissel Beceri Kazanma Siireci Olarak Ingilizce Ogrenme
Aragtirmaya katilan Ogrencilerin irettikleri metaforlarin 6nemli bir orani,

Ingilizce 6grenmeyi biligsel beceri kazanma siireci olarak algiladiklarmi gdstermektedir.

Tablo 4.19.’da biligsel beceri kazanma kategorisindeki metaforlar bulunmaktadir.
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Tablo 4.19. Bilissel beceri kazanma siireci olarak Ingilizce 6grenme kategorisini

olusturan metaforlar

Metaforlar Metafor iireten 6grenci
f %
Tiirkce 6grenmek 21 4,86
Konusmay1 6grenmek 3 0,69
Konusmaya calisan bebek 2 0,46
Anadilini 6grenmek 1 0,23
Beyni kullanmak 1 0,23
Toplam 28 6,48

Arastirmaya katilan Ogrenciler Ingilizce &grenmeyi bilissel beceri kazanma
siireci olarak gordiiklerini ifade etmek amaciyla toplam 5 adet metafor {iretmistir.
Toplam 28 6grenci bu yonde metafor iiretirken, bu 68rencilerin orani biitiine oranla %
6,48 civarinda olmustur.

Bu kategoriye dahil olan metaforlar i¢inde en belirgin olan1 “Tiirk¢e 6grenmek™
metaforudur. Ogrencilerden birisi “Ingilizce 6grenmek Tiirkge 6grenmek gibidir, ciinkii
o da bir dil, bu da (O-149)” derken, bir digeri “Ingilizce 6grenmek Tiirk¢e dgrenmek
gibidir, ciinkii Tiirkge nasil 6grenilirse Ingilizce de dyle 6grenilir (0-193)” demistir.
“Konusmay1 6grenmek” metaforunu iireten 6grenciler ise aciklamalarmi “...¢linki ilk
defa konusmay1 6grenir gibi hissediyorum (O-38)” ve “... ¢iinkii yabanci iilkelerdeki
insanlar Tiirkge bilmiyor ve sorularimi cevaplamiyor. Ama Ingilizce bildigimiz zaman

konusmay1 dgrenircesine rahat konusabiliriz (O-376)” seklinde yapmuslardir.
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Cameron (2003) cocuklarin yabanci dili sistematik bir yapidan ziyade aynen
anadilleri gibi iletisime yarayan, giinliik hayatta kullanilan bir ara¢ olarak algiladiklarini
ve c¢ocuklarda yabanci dil 6grenmenin daha c¢ok konusmaya dayali oldugunu
belirtmektedir. Yukaridaki tablo ve ogrencilerin ifadeleri incelendiginde oOzellikle
“anadilini 6grenmek” ve “Tlrkce 6grenmek” metaforlarini tercih eden 6grencilerin dilin
bir sistemler dizisi oldugunun bilincinde olduklar1 ve dil 6grenmeyi biligsel bir siire¢
olarak algiladiklar1 anlasilmaktadir. Dolayistyla bu 6grenciler i¢in kullanilacak teknikler

hem dili kullanmaya, hem de dilbilgisini gelistirmeye yonelik olabilir.

Cizim 25 ve Cizim 26’da Ingilizce dgrenmeyi bilissel beceri olarak algilayan

ogrenci ¢izimlerinden 6rneklere yer verilmistir.

Cizim 25: Ingilizce 6grenmek beyni gelistirir. (O- 105)

.
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Cizim 26: Ingilizce 6grenmek beyne egzersiz yaptirmak gibidir. (O- 29)
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Bu ¢izimlerle dgrenciler ingilizce &grenmenin insanm beynini gelistirdigini,

dolayisiyla insana biligsel yonden katki sagladigini anlatmaktadirlar.

4.2.18. Farkh Gorme Olarak Ingilizce Ogrenme
Katilimcilarin iirettikleri metaforlarin bazilar1 ingilizce 6grenmenin farkli gérme
olarak algilandigimi gostermektedir. Tablo 4.20.’de farkli gorme kategorisini olusturan

metaforlar bulunmaktadir.

Tablo 4.20. Farkh gérme olarak Ingilizce 6grenme kategorisini olusturan

metaforlar
Metaforlar Metafor iireten égrenci
f %
Dag1 asip okyanusu gormek 1 0,23
Gozlik takmak 1 0,23
Lens takmak 1 0,23
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Yeni bir pencere agmak 1 0,23
Yeni bir ufuk kazanmak 1 0,23
Toplam 5 1,15

Ogrenciler Ingilizce 6grenmeyi farkli gérme olarak gordiiklerini ifade etmek
amaciyla toplam 5 metafor liretmistir. Toplam 5 6grenci bu yonde metafor iiretirken,
Ingilizce 6grenmeyi farkli gérme olarak goren dgrencilerin orani, dgrencilerin biitiiniine

oranla % 1,15 seviyesinde olmustur.

Ogrenciler Ingilizce 0Ogrenme sayesinde diinyay:r daha farkhh gormeye
basladiklarmi ifade etmek amaciyla bu kategoriye giren metaforlar1 Uretmislerdir.
Ornegin bir 8grenci “Ingilizce 6grenmek gozliik takmak gibidir, ¢iinkii gozliik takinca
etrafimiz1 daha iyi goriiriiz, Ingilizce bilirsek, bagka insanlar1 daha farkli anlariz (O-
365)” demistir. Ingilizce 6grenmek icin “yeni bir ufuk kazanmak” metaforunu iireten
ogrenci ise bu metaforu ... ciinkii Ingilizce 6grendikce insanin ufku genisler ve insana
yeni ufuklar agilir (0-413)” diyerek aciklamistir. Yapilan agiklamalardan hareketle,
ogrencilerin Ingilizce 6grenmenin O6neminin ve faydasmin farkinda olduklar1 ve

Ingilizce 6grenmekle daha genis bir bakis agis1 kazandiklarmi diisiindiikleri sdylenebilir.

4.2.19. Siireklilik Isteyen Bir Siirec Olarak Ingilizce Ogrenme
Arastirmaya katilan ogrencilerin iirettikleri metaforlardan bazilari, Ingilizce
ogrenmenin siireklilik isteyen bir siire¢ olarak algilandigini gostermektedir. Tablo

4.21.°de siireklilik kategorisini olusturan metaforlar bulunmaktadir.
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Tablo 4.21. Siireklilik isteyen bir siire¢ olarak Ingilizce 6grenme kategorisini

olusturan metaforlar

Metaforlar Metafor iireten égrenci
f %
Ask 1 0,23
Bataklikta ytliriimek 1 0,23
Golge 1 0,23
Gozlik takmak 1 0,23
Miizik aleti calmak 1 0,23
Toplam 5 1,15

Arastirmaya katilan dgrenciler Ingilizce 6grenmeyi siireklilik isteyen bir siireg
olarak gordiiklerini ifade etmek amaciyla 5 adet metafor iiretmistir. Bu metaforlar1 birer

ogrenci tiretirken, bu 6grencilerin orani biitiine oranla % 1,15 olmustur.

Bu metaforlar iireten 6grenciler Ingilizce dgrenince her seyin bitmedigini, bu
ogrenme isinin siireklilik gerektirdigini ifade etmektedirler. Bu dogrultuda bir 68renci
“Ingilizce 6grenmek ask gibidir, ciinkii yiiziine bakmazsan kiiser (O-247)” derken,
baska bir 6grenci ise “Ingilizce 6grenmek bataklikta yiiriimeye benzer, ¢iinkii yiiriimeyi
birakirsan batmaya baslarsin (O-325)” demistir. Ingilizce 6grenmek igin “gdzliik

13

takmak” metaforunu iireten 6grenci ise aciklamasmi “... c¢ilinkii gozlik takmazsak
goziimiiz ilerler, Ingilizceye calismazsak Ingilizcemiz geriler (311)” seklinde yapmustir.

Bir 6grenci de “Ingilizce 6grenmek golge gibidir, ¢iinkii kurtulamiyorum, hep pesimde

(O-118)” diyerek Ingilizce 6grenmenin her zaman karsisma ¢ikacagini diisiindiigiinii
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ifade etmistir. Yaptiklar1 aciklamalar dogrultusunda, 6grencilerin dilin siirekli ¢caligma
gerektiren dogasi ve dil o6grenmede tekrarm, dili kullanmanin 6neminin farkinda

olduklar1 sdylenebilir.

4.2.20. Kolaylastinie1 Bir Siire¢ Olarak Ingilizce Ogrenme
Katilimecilarin ~ iirettikleri metaforlarm  bir kismi, Ingilizce 6grenmenin
kolaylastirict bir siire¢ olarak algilandigin1 géstermektedir. Tablo 4.22.’de kolaylastirici

bir siire¢ kategorisini olusturan metaforlar bulunmaktadir.

Tablo 4.22. Kolaylastiric1 bir siirec olarak Ingilizce 6grenme kategorisini olusturan

metaforlar
Metaforlar Metafor iireten 6grenci
f %
Ucmak 2 0,46
Basit makineler 1 0,23
Bilgisayar kullanmak 1 0,23
Matematik 6grenmek 1 0,23
Yol yapmak 1 0,23
Toplam 6 1,38

Ogrencilerin {irettigi metaforlardan 5 tanesi ingilizce 6grenmenin kolaylastiric
bir siire¢ oldugunu anlatmaktadir. Bu metaforlar1 arastirmaya katilan 6grencilerin %
1,381 iiretirken, toplam 6 dgrenci Ingilizce dgrenmeyi kolaylastirict bir siire¢ olarak

gordiiklerini belirtmistir.
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Arasgtirmaya katilan dgrencilerin Ingilizce 6grenmenin hayati kolaylastirdigim
ifade etmek amaciyla iirettigi metaforlardan biri olan “matematik 6grenmek” daha once
de ifade edildigi gibi baska amaclarla da tretilmistir. Burada ise bu metafor iireten
ogrenci tarafindan “Ingilizce 6grenmek matematik dgrenmek gibidir, ciinkii ikisinin de
hayatimizi1 kolaylastirdigini diisiiniiyorum(O-306) > seklinde agiklanmistir. Ayni1 sekilde
“bilgisayar kullanmak” metaforu da ... ¢iinkii Ingilizce de bilgisayar gibi hayatimizda
bize kolayliklar saglar (O-104)” denilerek aciklanmustir. Iki dgrenci tarafindan iiretilen

(13

ucmak metaforu ise Ogrencilerden biri tarafindan “...clinkii ucarak istedigimiz yere
rahathikla gidebiliriz, Ingilizce dgrenince de her yere rahat gideriz (O-150)" seklinde

agiklanmistir. Bu agiklamalar1 yapan dgrencilerin, Ingilizce 6grenme konusunda istekli

olduklar1 ve diger 6grencilere oranla daha fazla motive olduklar1 sdylenebilir.

4.2.21. Dikkat Isteyen Bir Siirec Olarak Ingilizce Ogrenme
Arastirmaya katilan 6grencilerin trettikleri metaforlardan bazilari, 6grencilerin
Ingilizce 6grenmeyi dikkat isteyen bir siire¢ olarak algiladiklarmni gdstermektedir. Tablo

4.23.”de diikat isteyen bir siire¢ kategorisini olusturan metaforlar yer almaktadir.

Tablo 4.23. Dikkat isteyen bir siire¢ olarak Ingilizce 63renme kategorisini

olusturan metaforlar

Metaforlar Metafor iireten égrenci

f %

Resim ¢izmek 3 0,69
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Buzlu yolda araba siirmek 1 0,23
Daga tirmanmak 1 0,23
Yagmurlu havada yiirtimek 1 0,23
Toplam 6 1,38

Aragtirmaya katilan 6grencilerden 6 tanesi Ingilizce 6grenmenin dikkat isteyen
bir siire¢ oldugunu ifade etmek amaciyla 4 adet metafor liretmis ve bu Ogrencilerin

katilimcilarin tiimiine oranm1 % 1,38 olmustur.

Katilimeilar Ingilizce dgrenmenin dikkatle yapilmasi gereken bir is oldugunu
belirtmek i¢in en sik resim ¢izmek metaforunu iiretmislerdir. Bu metaforu iireten
ogrencilerden biri “Ingilizce 6grenmeyi resim ¢izmeye benzetiyorum, ¢iinkii cok dikkat
ister (O-12)” demistir. Ingilizce 6grenme igin daga trmanmak metaforunu iireten
ogrenci “... ciinkii her adimi dikkatle atmaliyiz (O-310)” derken, “buzlu yolda araba
siirmek” metaforunu kullanan égrenci “... ¢iinkii ¢ok dikkatli olmak gerekir (O-190)”
demistir. Ingilizce 6grenmeyi dikkat isteyen bir siire¢ olarak algilayan &grencilerin
ogrenme silirecinde dikkatin dneminin farkinda ve derslere gereken ilgiyi géstermenin

bilincinde olduklar1 sdylenebilir.

4.2.22. Tedavi Olarak Ingilizce Ogrenme
Ogrencilerin iirettikleri metaforlar bazi dgrencilerin Ingilizce 6grenmeyi tedavi
olarak gordiiklerini gdstermektedir. Tablo 4.24.’de tedavi olarak Ingilizce &grenme

kategorisini olusturan metaforlar bulunmaktadir.
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Tablo 4.24. Tedavi olarak ingilizce 6grenme kategorisini olusturan metaforlar

Metaforlar Metafor iireten égrenci
f %
Ila¢ igmek 3 0,69
Vitamin almak 2 0,46
Aci1 surup igmek 1 0,23
Hasta olan birinin iyilesmesi 1 0,23
Toplam 7 1,62

Ogrencilerin iirettigi metaforlardan 4 tanesi, Ingilizce 6grenmeyi tedavi olarak
gormektedir. Arastirmaya katilan Ogrencilerden toplam 7 tanesi bu yonde metafor

iiretirken, bu 6grencilerin oran1 arastirmaya katilanlarin tiimiine oranla % 1,62 olmustur.

Ingilizce 6grenmeyi tedavi kategorisine giren metaforlarla agiklayan 6grenciler
Ingilizce Ogrenmenin insamin hayatinda olumlu degisikliklere yol acacagimni
belirtmislerdir. Bir 6grenci “ Ingilizce dgrenmeyi ila¢ igmeye benzetiyorum, ciinkii o
ilac1 kullandik¢a biz biraz daha iyilesiyoruz ve insanlarin bize bakis agilar1 degisiyor
(0-230)” derken bir digeri “... ¢iinkii yararlisini icersek bizim icin faydali (0-9)” olur
demistir. Ingilizce dgrenmek i¢in “ilag¢ igmek” metaforunu kullanan diger bir grenci ise
“... yarar1 oldugu kadar zarar1 da vardwr. Zararlar1 da ¢ok Ogrenirsek, ana dilimizi
konusmaktan uzaklasiriz (O-147)” demistir. Bu metaforlari iireten 6grencilerin Ingilizce
ogrenmenin de aynen ila¢ kullanmak gibi faydali yonlerinin ¢ok oldugunu ama az da

olsa baz1 yonlerden kendilerine zarar verdigini diistinmekleri soylenebilir.



181

4.2.23. Seyahat Olarak ingilizce Ogrenme
Arastirmaya katilan 6grencilerin Urettikleri metaforlarin bir kismi, dil 6grenmeyi
seyahat olarak algiladiklar1 gostermektedir. Tablo 4.25.°de seyahat kategorisini

olusturan metaforlar yer almaktadir.

Tablo 4.25. Seyahat olarak Ingilizce 63renme kategorisini olusturan metaforlar

Metaforlar Metafor iireten 6grenci
f %
Farkli bir diinyaya gitmek 3 0,69
Bilinmeyen bir yere gitmek 1 0,23
Diinya turu yapmak 1 0,23
Yeni bir diinyaya gitmek 1 0,23
Toplam 6 1,38

Ogrenciler Ingilizce 6grenmeyi seyahat olarak gordiiklerini ifade etmek
amaciyla 4 metafor iiretmistir. Toplam 6 dgrenci bu yonde metafor iiretirken, Ingilizce
ogrenmeyi ihtiya¢c olarak goren Ogrencilerin orani, Ggrencilerin biitiinliine oranla

yaklasik % 1,38 seviyesinde olmustur.

Ingilizce 6grenmeyi seyahat olarak goren dgrenciler en sik “farkli bir diinyaya
gitmek” metaforunu iiretmislerdir. Bir grenci bu metaforu «... ¢iinkii farkh bir dil (O-
180)” diyerek aciklarken, baska bir 6grenci ... ¢iinkii farkl bir yere gidince yeni seyler
ogreniriz. Ingilizce dgrenirken de yeni seyler dgreniyoruz (0-368)” demistir. ingilizce

ogrenme icin “diinya turu yapmak” metaforunu kullanan dgrenci ise ... ¢iinkii ingilizce
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ogrenince daha ¢ok insani taniyip, anlariz. Tipki diinya turunda daha ¢ok yer gezmek
gibi (0-24)” ifadeleriyle Ingilizce 6grenmeyi seyahat olarak algiladigini ifade etmistir.
Ogrencilerin ifadelerinden yola c¢ikarak, Ingilizceyi iletisim icin olduk¢a Onemli

gordiikleri, dil 6grenmenin kendilerinde bir farklilik ve yenilik olusturdugu sdylenebilir.

Cizim 27°de Ingilizce ogrenmeyi seyahat olarak algilayan ogrencilerin

cizimlerinden bir 6rnek yer almaktadir.

Cizim 27: Ingilizce dgrenmek farkli bir diinyaya gegmek gibidir. (O- 245)

Cizim incelendiginde, 6grencinin Ingilizce Ogrenmenin kendisini farkli bir
diinyaya gotiirecegini diislindiigli goriilmektedir. Buradan hareketle 6grencilerin
Ingilizce grenirken dnemli beklentiler iginde olduklar1 ve dili kullanmay: istedikleri

sOylenebilir.



183

4.2.24. Fiziksel Beceri Kazanma Siireci Olarak Ingilizce Ogrenme
Katilimcilarin iirettikleri metaforlarin bir kismi, dgrencilerin Ingilizce 6grenmeyi
fiziksel beceri kazanma olarak algiladigini gostermektedir. Tablo 4.26.’da fiziksel

beceri kategorisindeki metaforlar bulunmaktadir.

Tablo 4.26. Fiziksel beceri kazanma siireci olarak Ingilizce 6grenme kategorisini

olusturan metaforlar

Metaforlar Metafor iireten égrenci
f %
Bebegin yiiriimesi 4 0,92
Yiirtimeyi 6grenmek 4 0,92
Yiizmek 2 0,46
Ip cambazlig: 1 0,23
Toplam 11 2,54

Ogrencilerin iirettigi metaforlardan 4 tanesi, 6grencilerin Ingilizce 6grenmeyi
fiziksel beceri olarak gordiiklerini anlatmaktadir. Bu metaforlar1 arastrmaya katilan
ogrencilerin % 2,54’ii {iretirken, toplam 11 6grenci Ingilizce dgrenmeyi fiziksel beceri

olarak algiladiklarini ifade etmistir.

Bu kategoriye giren metaforlar siklikla “yiliriimek” metaforu etrafinda
toplanmustir. Ingilizce 6grenmek igin “bebegin yiiriimesi” metaforunu iireten bir 6grenci
aciklamasmi “... cilinkii bebek yiirlimek i¢in siirekli ¢abalar. Kanepeye vb. tutunarak

ayakta durmaya calisir. Bebek biziz. Ingilizceyi 6grenmek igin tutundugumuz seyler:
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ogretmenler, kitaplar ve pratikler (O-200)” seklinde yapmus, baska bir 6grenci ise «...
clinkii bebek emekleye emekleye en sonunda kalkacak. Biz de Ogrene Ogrene en
sonunda bebegin kalkmasi gibi tam 6grenmis olacagiz (0-280)” demistir. Ingilizce
ogrenmek icin “ip cambazligr” metaforunu kullanan 6grenci de agiklamasim “... ¢iinkii
dengede durursan basarirsin, duramazsan basaramazsin. Dengede durmak i¢in de ¢ok
calismak gerekir (0O-218)” diyerek yapmistrr. Ingilizce ogrenmeyi “yiiriimeyi
ogrenmeye” benzeten dgrencilerden biri “... ciinkii diise kalka 6greniriz (O-51)" derken

13

bir bagskasi ciinkii her adimda yeni seyler &greniyoruz (O-61)" demistir.
Aciklamalardan hareketle, dgrencilerin Ingilizce dgrenmenin kolay olmadigmni, fakat
cok calistiklar1 takdirde basariya ulasacaklarina inandiklari1 sdylenebilir. Bu sebeple
Ingilizce 6grenmeyi fiziksel beceri olarak goren dgrencileri, basarisiz olduklarinda dil

O0grenme siirecinin zorlugunu bastan kabul ettikleri i¢in motive etmenin diger

ogrencilere oranla daha kolay olabilecegi diistiniilebilir.

4.2.25. Bagkalagma Siireci Olarak Ingilizce Ogrenme
Katilimcilarin iirettikleri metaforlarm bir kismu Ingilizce 6grenmeyi baskalasma
siireci olarak algiladiklarin1 gostermektedir. Tablo 4.27.’de bagkalagsma kategorisindeki

metaforlar bulunmaktadir.
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Tablo 4.27. Baskalasma siireci olarak Ingilizce 63renme kategorisini olusturan

metaforlar
Metaforlar Metafor iireten égrenci
f %
Baska bir insana doniismek 1 0,23
Farkli bir insan olusturmak 1 0,23
Klonlanmak 1 0,23
Ustiin bir hale gelmek 1 0,23
Toplam 4 0,92

Ogrenciler Ingilizce 6grenmeyi baskalagsma siireci olarak gordiiklerini ifade
etmek amaciyla toplam 4 metafor iiretmistir. Toplam 4 6grenci bu yonde metafor
iiretirken, Ingilizce &grenmeyi baskalasma siireci olarak gdren oOgrencilerin oran,

ogrencilerin biitliniine oranla yaklasik % 1 seviyesinde olmustur.

Bu kategoriye giren metaforlar1 iireten dgrenciler, Ingilizce 6grenmenin kisiyi
baska bir insana doniistiirdiigiinii ifade etmislerdir. Ornegin bir 6grenci “Ingilizce
ogrenmeyi klonlanmaya benzetiyorum, ¢iinkii bir dil bir insan iki dil iki insandir (O-
168)” derken baska birisi “Ingilizce dgrenmek iistiin bir hale gelmek demektir, ¢iinkii
bir dil bir insandir (0-68)” demistir. Ogrencilerin baskalasma metaforlarini iiretirken,
kiiltiirde yer alan “bir dil bir insan, iki dil iki insan” s6ziinden etkilendikleri ve dil
ogrenmenin 6nemli oldugunu distindiikleri goriilmektedir. Ag¢iklamalar dogrultusunda

ogrenci algilar1 izerinde kiiltiirtin dnemli bir etkisinin oldugu séylenebilir.



186

Cizim 28’de Ingilizce 6grenmeyi baskalasma siireci olarak algilayan 6grencilerin

cizimlerinden bir 6rnek yer almaktadir.

Cizim 28: Ingilizce 6grenmek klonlanmak gibidir. (O- 168)
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Bu ¢izimle 6grenci Ingilizce dgrenmenin kisiyi digerlerinden daha {istiin hale
getirecegini ve bu yoniiyle 6nemli bir farklilik sagladigini belirtmektedir. Bundan dolay1

Ingilizce 6grenmeyi baskalagsma olarak algilayan &grencilerin dil grenme konusunda

motivasyonlarmin yiiksek oldugu sdylenebilir.
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4.2.26. Sanatsal Faaliyet Olarak Ingilizce Ogrenme
Arastirmaya katilan Ogrencilerin {irettikleri bazi metaforlar dil 6grenmenin
sanatsal faaliyet olarak algilandigmni gostermektedir. Tablo 4.28.’de sanatsal faaliyet

kategorisini olusturan metaforlar bulunmaktadir.

Tablo 4.28. Sanatsal faaliyet olarak ingilizce 6renme kategorisini olusturan

metaforlar
Metaforlar Metafor iireten 6grenci
f %
Fliit calmak 1 0,23
Keman ¢almak 1 0,23
Kemence ¢almak 1 0,23
Toplam 3 0,69

Ogrencilerin Ingilizce 6grenmeye iliskin iirettikleri metaforlarm 3 tanesi sanatsal
faaliyet kategorisine girmektedir. Bu kategoriye dahil olan metaforlar1 birer 6grenci

iiretirken bu 6grencilerin orani 0,69 olmustur.

Bu kategoriye giren metaforlar1 dgrenciler Ingilizce &grenmenin farkli bir
yoniinii ifade etmek i¢in kullanmalarina ragmen, ortak nokta olarak bir enstriiman
kullandiklar1 i¢in {iretilen metaforlar bu kategoriye dahil edilmistir. Bir 6grenci
“Ingilizce o6grenmek fliit ¢almak gibidir, ¢iinkii zordur (O-67)” derken, diger
ogrencilerde (0-24, O-50) benzer sekilde yine zorlugunu anlatmak i¢in “keman ¢almak”

ve “kemenge ¢almak” metaforlarim1 kullanmistir. Sanatsal faaliyet kategorisine dahil
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olan metaforlar, 6grencilerin sadece Ingilizce dgrenmeyle ilgili algilar1 degil, baska
konularla ilgili algilar1 hakkinda da bilgi vermektedir. Bu kategorideki metaforlar hem
Ingilizce dgrenmenin, hem de enstriiman ¢almanin Sgrenciler tarafindan zor olarak
algilandigin1 gostermektedir. Bundan dolayi, metaforlarin sadece arastirilan konu
hakkinda degil, dgrencilerin yasantilarina ait baska konular hakkinda da fikir verdigi

sOylenebilir.

4.2.27. Birlesim Olarak Ingilizce Ogrenme
Katilimeilarin {irettikleri metaforlarm bir kismu Ingilizce dgrenmeyi birlesim
olarak algiladiklarini gostermektedir. Tablo 4.29.’da birlesim olarak Ingilizce 6grenme

kategorisi yer almaktadir.

Tablo 4.29. Birlesim olarak Ingilizce 63renme kategorisini olusturan metaforlar

Metaforlar Metafor iireten égrenci
f %
Puzzle yapmak 3 0,69
Yemek yapmak 2 0,46
Salata yapmak 1 0,23
Toplam 6 1,38

Aragtirmaya katilan &grencilerden 6 tanesi, Ingilizce Ofrenmeyi birlestirme
olarak gordiiklerini ifade etmek amaciyla 3 adet metafor iiretmis ve bu 6grencilerin

katilimcilarin biitiiniine orani1 % 1,38 olmustur.



189

Ingilizce dgrenmeyi birlesim olarak goren dgrenciler, Ingilizce égrenmenin bir
seyleri bir araya getirme siireci oldugunu diisiinmektedir. Bir dgrenci “Insanin yemek
yapmasi i¢in almasi gereken malzemeler vardir. O malzemeleri birbirine katar, giizel bir
sey olusturur. Tipki insanm Ingilizce 6grenmek i¢in bilgi alip ve sonra onlar1 birlestirip
yabanci dil dgrenmesi gibi (O-130)” derken, baska bir 6grenci, “Ingilizce dgrenmeyi
puzzle yapmaya benzetiyorum, ¢iinkii zamanla pargalar yerine oturuyor (O-169)”
demistir. Ingilizce 6grenmek i¢in “salata yapmak™ metaforunu kullanan 6grenci ise ...
clinkii degisik malzemeler bir araya gelerek giizel bir yiyecek olusturur (O-126)”
diyerek aciklama yapmustir. Bu metaforlar incelendiginde ogrencilerin Ingilizce
ogrenmenin sadece ezber yapmakla Ogrenilemeyeceginin farkinda olduklari, etkili
ogrenmenin gerceklesmesi icin list diizey biligsel becerilere sahip olmanm gerektigini

diistindiikleri sdylenebilir.

4.2.28. Vazgecilmez Olarak Ingilizce Ogrenme
Arastirmaya katilan &grencilerin iirettikleri metaforlarin bazilar,, Ingilizce
o0grenmenin vazgecilmez olarak algilandigim1i  gostermektedir. Tablo 4.30.°da

vazgecilmez kategorisini olusturan metaforlar bulunmaktadir.

Tablo 4.30. Vazgecilmez olarak Ingilizce 63renme Kkategorisini olusturan

metaforlar

Metaforlar Metafor iireten égrenci

f %

Hayat 2 0,46
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Beslenmek 1 0,23
Nefes almak 1 0,23
Toplam 4 0,92

Aragtrmaya katilan Ogrenciler Ingilizce Ogrenmeyi vazgecilmez olarak

gordiiklerini ifade etmek amaciyla 3 adet metafor iiretmistir. Bu metaforlar1 toplam 4

ogrenci iiretirken, bu 6grencilerin orani biitiine oranla yaklasik % 1 olmustur.

Bu kategoriye dahil olan metaforlar ingilizce grenmenin vazgegilemeyecek bir

is oldugunu anlatmaktadir. Bu amagcla bir 6grenci “Ingilizce 6grenmek hayat gibidir,

¢linkii hayattan vazge¢mek istersin ama yine de boyun egeriz (O-175)” derken, baska

bir dgrenci ise “Ingilizce 6grenmeyi hayata benzetiyorum, ciinkii insanlar igin

ogrenilmesi gereken bir dil (0-331)” demistir.

4.2.29. Tammsiz Olarak Ingilizce Ogrenme

Katilimcilardan bazist Ingilizce 6grenme hakkinda belirgin bir metafor

iiretememis ve somut bir benzetme yapmamislardir. Tablo 4.31.’de tanimsiz olarak

Ingilizce 6grenme kategorisini olusturan metaforlar bulunmaktadir.

Tablo 4.31. Tanimsiz olarak Ingilizce 63renme kategorisini olusturan metaforlar

Metaforlar Metafor iireten égrenci
f %
Degisik bir sey 1 0,23
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Garip bir sey 1 0,23

Toplam 2 0,46

Ogrencilerin 2 tanesi Ingilizce Ogrenmeyi tanimlayamadiklar1 bir seye
benzetmistir. Bu yonde 2 metafor iiretilirken, bu 6grencilerin katilimcilarin tiimiine

orani % 0,46 olmustur.

Ingilizce 6grenmek “degisik bir sey” diyen oOgrenci “ciinkii farkli seyler
ogreniyoruz (0-338)” derken, Ingilizce 6grenme igin “garip bir sey” metaforunu
kullanan &grenci “ciinkii bana farkli geliyor (O-21)” demistir. Bu metaforlar1 iireten
ogrencilerin Ingilizce 6grenme hakkinda net bir diisiinceye sahip olmadiklar1

sOylenebilir.
4.2.30. Diger
Arastirmaya katilan 6grencilerin {iirettigi metaforlardan 10 tanesi hi¢bir gruba

dahil edilememistir. Tablo 4.32.’de diger kategorisindeki metaforlar yer almaktadir.

Tablo 4.32. Diger kategorisini olusturan metaforlar

Metaforlar Metafor iireten égrenci
f %
Ozgiirlesmek 2 0,46
Agacin yasken egilmesi 1 0,23
Arabanin ¢alismasi 1 0,23
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Bitter c¢ikolata yemek 1 0,23
Cerez yemek 1 0,23
Irkeilik yapmak 1 0,23
Ozenti 1 0,23
Pirasa yemek 1 0,23
Simsegin ¢akmasi 1 0,23
Vitrini doldurmak 1 0,23
Toplam 11 2,54

Diger kategorisindeki metaforlar1 toplam 11 6grenci iiretirken, bu 6grencilerin

orani % 2,54 olmustur.

Diger kategorisine dahil olan metaforlar 6grencilerin Ingilizce dgrenmeyle ilgili
cok farkli goriislerine 151k tutmaktadir. Ornegin bir dgrenci “Ingilizce dgrenmeyi agacin
yasken egilmesine benzetiyorum, ciinkii Ingilizceyi en iyi ¢ocuklar dgrenir (O-191)”
diyerek Ingilizce dgrenme i¢in dogru zamanin ¢ocukluk ¢aglar1 oldugunu diisiindiigiinii
belirtmistir. Bu bulgu Tercanhioglu (2004), Ilter ve Er’in (2007) ve Liu ve Chen (2009)
calismalarindaki bulgularla 6rtiismektedir. Baska bir 6grenci ise “Ingilizce dgrenmek
arabani c¢aligmas1 gibidir, bir pargasi eksik olsa araba ariza yapar, calismaz. Biz de
Ingilizce Ogrenirken biitiin konular1 iyi 6grenmeliyiz (O-42)” diyerek Ingilizce
ogrenmeye miikemmeliyetci yaklastigini gdstermistir. Ingilizce 6grenme igin “bitter
cikolata yemek” metaforunu kullanan 6grenci aciklamasmi “... ¢ilinkii ¢ok faydali ama
ac1 (0O-34)” diyerek yaparken, benzer bir sekilde baska bir &grenci de “Ingilizce

ogrenmek prrasa yemek gibidir, ¢iinkii istemedigim halde pirasay1 saglikli olmak i¢in
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yiyorum (O-183)” demistir. Ingilizce 6grenmek icin “cerez yemek” metaforunu iireten
ogrenci “... olsa da olur, olmasa da olur (0-236)” derken, “6zgiirlesmek” metaforunu
kullanan bir 6grenci “Tiirkge ile sadece kendi iilkemizde iletisim kurabiliriz, ama
Ingilizce ile diinyaya acilabiliriz (O-385)” demistir. Bir 6grenci “Ingilizce 6grenmeyi
Ozentiye benzetiyorum, ¢iinkii anadilimizden uzaklasip iilkemize yabancilasiyoruz (O-
177)” derken, baska biri ise “irk¢ilik yapmak” metaforunu kullanmis ve “clinkii akilli
gibi gidip onlarin dilini dgreniyoruz (O-418)” diyerek agiklamustir. Bu metaforlar
Uziim’iin (2007) ¢ahismasinda belirttigi gibi bazi dgrencilerin dilimizin Ingilizcenin

tehdidi altinda oldugunu diisiindiigii bulgusunu desteklemektedir.

Cizim 29, Cizim 30 ve Cizim 31’de hi¢bir kategoriye dahil edilemeyen
ogrencilerin ¢izimlerinden bazilarina yer verilmistir. (0-385, 0-336, 0-97):

Cizim 29: Ingilizce 6grenmek zgiirlestirir. (O- 385)

Q)
V-
|
7
y t
&f\(e el \laca »)Q AN = L\“ 18R\ *v’\
\j\ EN e \)\\ < 0 re \ce S Lu \\(y.{



194

Cizim 30: Ingilizce 6grenmek kiigiik yasta daha kolaydir. (O- 336)
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Cizim 31: Ingilizce 6grenmek yolumuzu aydmlatir. (O- 97)
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IIk 6grenci Ingilizce 6grenerek insanm kuslar kadar &zgiirlesecegini ve daha
rahat hareket edece@ini diisiiniirken, ikincisi ise Ingilizce g¢ocukluk yaslarinda
ogrenilmedigi takdirde ¢ok daha zorluk yasanacagmi belirtmektedir. Diger 6grenci ise
Ingilizce 6grenmenin insanm yolunu aydinlatacagmi ve hayat yolunda daha rahat

yiiriiyecegini belirtmektedir.
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5. SONUC ve ONERILER

5.1. Sonuclar

1. Ogrencilerin Ingilizce 6grenmeyle ilgili diisiinceleri birbirlerinden ¢ok farklidir.
Arastirmaya katilan dgrenciler ingilizce 6grenme hakkinda toplam 210 metafor
iiretirken, bu metaforlar 30 kategoriye dahil edilmistir. Ogrencilerin iirettikleri

metaforlardan 166°s1 olumlu olurken, 44 tanesi olumsuz olmustur.

2. Arastirmanin bulgular incelendiginde 6grencilerin dnemli bir kismmin Ingilizce
O0grenmeyi zor bir siire¢ olarak algiladiklar1 goriilmektedir. Bu &grenciler,
Ingilizce 6grenmenin kolay bir is olmadigmi, fakat ¢ok calismakla

basarilabilecegini diistinmektedirler.

3. Calisma grubuna dahil olan dgrenciler icerisinde en fazla sayiy1 Ingilizce
ogrenmenin zevkli bir siire¢ oldugunu belirten 6grenciler olusturmaktadir. Bu da

ogrencilerin Ingilizceyi severek ve eglenerek dgrendiklerini gdstermektedir.

4. Ogrenciler Ingilizcenin kisa siirede dgrenilebilecek bir dil olmadigini, aksine

ogrenmek i¢cin uzun bir zaman dilimi gerektigini diisiinmektedirler.

5. Ogrencilerin bir kismi Ingilizce 6grenmenin bir kaynak oldugunu belirtmekte,

Ingilizce 6grenerek bilgiye daha kolay ulasabileceklerini diisiinmektedirler.
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Baz1 dgrenciler Ingilizce 6grenmenin asamali bir siire¢ oldugunu, Ingilizcenin
birden 6grenilemeyecegini, tamamen 6grenmek icin bazi kademeleri gecmeleri

gerektigini belirtmektedirler.

Ogrencilerin bir kismi Ingilizce dgrenirken kendilerini hi¢ bir sey bilmiyormus

gibi hissettiklerini ve her seye yeniden basladiklarini belirtmektedirler.

Ogrenciler ingilizce grenmek igin bazi seyleri bir araya getirmek gerektigini ve
ogrenilenler ~arasinda  baglant1  kurularak Ingilizce  6grenilebilecegini

diistinmektedirler.

Ogrencilerden bazilar1 Ingilizce 6grenmeyi sosyallesme siireci olarak
gormektedirler. Yalniz bu sosyallesme, sadece kendi iilkelerinde yasayan
insanlarla degil, diinyanin ¢esitli yerlerinde yasayan insanlarla iletisim kurma

imkanin1 anlatmaktadir.

Bazi dgrenciler Ingilizce dgrenmenin karmasik bir siire¢ oldugunu diisiinmekte
ve Ingilizcenin karmasik yapisindan dolayr ogrenmekte zorlandiklarmi

belirtmektedirler.

Ogrencilerin 6nemli bir kismm Ingilizce &grenmenin bir ihtiyag oldugunu
disiinmektedirler. Bu 6grenciler gelecekte daha rahat bir yasam icin, daha rahat
is bulmak icin ve farkl iilkelere rahat¢a seyahat edebilmek icin Ingilizce

ogrenmenin gerekli oldugunu belirtmektedirler.
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Baz1 6grenciler Ingilizce 6grenmeyi sikic1 bir siire¢ olarak gérmekte ve Ingilizce

ogrendikleri i¢in kendilerini kotii hissetmektedirler.

Arastirmaya katilan ¢ok sayida dgrenci Ingilizce dgrenmenin faydali bir siireg
oldugunu ve Ingilizce 6grenme sayesinde énemli kazanimlar elde edeceklerini

belirtmektedir.

Ogrencilerin bir boliimii ingilizce 6grenmeyi bir kesif olarak goérmekte ve

Ingilizce 6grenirken farkli bir diinyay1 goriip 6grendiklerini belirtmektedirler.

Ogrencilerin bazis1 Ingilizce 6grenmenin insanlarda degisikliklere yol agtig
belirtmekte; Ozellikle kiiltiirde yer alan “bir dil bir insan, iki dil iki insan”
soziiniin etkisiyle Ingilizce 6grenerek diger insanlardan daha iistiin bir hale

geleceklerini belirtmektedirler.

Ogrencilerin 6nemli bir kismi Ingilizce dgrenmeye biligsel bir siire¢ olarak
bakmakta ve dili kullanilan bir ara¢ olmaktan ziyade bir sistemler dizisi olarak

gormektedirler.

Bazi dgrenciler Ingilizce dgrenmenin kendilerine etraflarindaki diinyay:r daha

farkli gorme ve anlama konusunda onemli katkilar sagladigini belirtmektedir.
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Ogrencilerin bir boliimii Ingilizce 6grenmenin siireklilik isteyen bir siireg
oldugunu diisiinmekte ve Ogrenmeye ara verilince hemen unutulacagini

belirtmektedirler.

Ogrencilerin bir kismi Ingilizce 6grenmenin hayat: kolaylastirdigim ve Ingilizce

ogrenerek istenilen yere rahatlikla gidilebilecegini belirtmektedirler.

Ogrencilerin 6nemli bir boliimii ingilizce dgrenmeyi ara¢ olarak gdrmekte ve
Ingilizce 8grenmenin is bulmada, seyahat etmede, hayat1 daha iyi anlamada ve

gelecegi garanti altina almada dnemli bir anahtar oldugunu belirtmektedir.

Bazi 6grenciler Ingilizce 6grenme konusunda olumsuz bir gériise sahip olmakta
ve Ingilizce 6grenirken kendilerini kotii hissettiklerini ve Ingilizce 6grenmenin

gereksiz oldugunu belirtmektedirler.

Aragtrmaya  katilan  Ogrencilerden bazilar1  degisik  goriislere  sahip
bulunmaktadir. Baz1 grenciler, Ingilizce 6grenmek icin en uygun zamanimn
¢ocukluk oldugunu belirtirken, bazilar1 ise Ingilizce 6grenmeyi sevmediklerini,
fakat gerekli ve faydali oldugu icin Ogrendiklerini belirtmektedir. Bazi
ogrenciler Ingilizce 6grenerek daha 6zgiir olduklarmi diisiiniirken, bir kisim
ogrenci ise, Ingilizce dgrenmenin kendi dilimize ve kiiltiiriimiize zarar verdigini

diistinmektedir.
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5.2. Oneriler

Bu boliimde mevcut Ingilizce &gretimindeki uygulamalara ve gelecekte bu

konuda aragtirma yapacak arastirmacilara yonelik onerilere yer verilmistir.

5.2.1. Uygulamaya Yonelik Oneriler

1.

Ingilizce ogretmenleri siniftaki ogrencilerin  Ingilizce &grenmeye iliskin
birbirlerinden ¢ok farkli algilara sahip oldugunun ve bu algilarin onlarin
ogrenmelerine ¢ok biiyiik etkileri oldugunun farkinda olmalidirlar. Bu tiir
arastirma  verileri Ingilizce Ogretmenleriyle paylasilarak farkindaliklar:

artirilabilir.

Ogrencilerin iirettikleri metaforlardan hareketle dil 6grenme hakkinda
bazilarmm olumsuz algilara sahip oldugu goriilmiistiir. Bundan dolay1
ogretmenler dil 6grenme ortamini dgrencilerin ilgisini cekecek ve 6grencileri dil

ogrenme siirecinde aktif kilacak sekilde diizenlemelidir.

Ogretmenler 6grencilerin dil dgrenmesini etkileyen faktorleri iyi bilmeli ve dil
ogrenmeyi olumlu ve olumsuz yonde etkileyen faktorleri metaforlar yardimiyla

tespit ederek, olumsuz faktorlerin etkisinin giderilmesi i¢in ¢alismalidirlar.
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4. Ingilizce dgrenmeye karsi olumsuz algilara sahip olan 6grenciler, iirettikleri
metaforlardan da yararlanma yoluyla tespit edilerek, bu algilarinin olumlu yonde
degistirilmesi i¢in O6grencilere basart duygusunu tattiracak, 6grencilerin dil
o0grenme korkusunu yenmesine yardimci olacak ve dil 6grenmenin faydalarini

gosterecek etkinlikler yapilmalidir.

5. Ingilizce oOgretim programini  gelistiren uzmanlar, Ingilizce 6grenme
metaforlarindan yararlanarak, Ingilizce 6grenmeyle ilgili olumsuz algilarin
kaynagini tespit etmeli, bu olumsuzluklarin giderilmesi i¢in c¢aligmalar

yapmalidir.

6. Ogrenciler igin, ogrendikleri yabanci dili kullanabilecekleri durumlar
olusturulmali, bu sayede motivasyonlar1 artirilmali ve yabanci dilin insan

hayatindaki yeri daha iyi kavratilmalidir.

5.2.2. Arastirmacilara Yonelik Oneriler

1. Literatiir incelendiginde dgrencilerin Ingilizce dgrenmeye iliskin kullandiklar:
metaforlarla ilgili yapilmis yeterince c¢alisma olmadigi goriilmektedir. Bu
arastirmada kullanilan yonteme benzer acik uglu sorularla veya bu arastirmanin
bulgularindan hareketle hazirlanan metafor listeleri yoluyla benzer arastirmalar

yapilarak, bu alandaki ¢alismalar artirilabilir.
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. Yapilacak arastrmalarda &grencilerin Ingilizce 6grenme hakkinda sahip
olduklar1 olumlu ve olumsuz algilarm kaynaklari arastirilabilir ve olumsuz

algilarin diizeltilmesi i¢in ¢aligmalar yapilabilir.

. Bu arastrmaya benzer arastirmalar, okul Oncesi, ilkdgretim birinci kademe,

ortadgretim ve yiiksekdgretim ogrencileri, akademisyenler, Ingilizce
ogretmenleri ve ogrencilerin ailelerinin Ingilizce 6grenmeye iliskin algilarini

metaforlar yoluyla bulmak icin yapilabilir.

. Gelecekte yapilacak calismalarda Ingilizce 6grenmeye iliskin algilar {izerinde
yas, cinsiyet, okul ve sosyo-ekonomik durum gibi farkli degiskenlerin etkisi

arastirilabilir.

. Ingilizce ogretme metaforu ile ilgili caligmalar yapilarak Ingilizce

ogretmenlerinin algilar1 da arastirilabilir.

. Ingilizce ders kitaplarindaki metaforik kurgular ve cocuklarin algilar1 ile

iligkilerine doniik arastirmalar yapilabilir.

. Program gelistirme ihtiya¢ analizi silirecinde cocuklarin ihtiyaclar1 tirettikleri

metaforlaryardimiyla daha iyi analiz edilebilir.

. Anadil ve Ingilizceden baska dillerin 6grenilmesi siireci, metaforik alg1 analizi

calismalariyla arastirilabilir.
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9. Ogrencilerin herhangi bir konu igin iirettikleri metaforlar, kendi yasantilarinda
hoslarma giden veya gitmeyen baska durumlar hakkinda da fikir
verebilmektedir. Bu sebeple dgrencileri daha yakindan tanimak amaciyla da

metafor analizi tekniginin kullanildig1 ¢alismalar yapilabilir.
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EKLER

Ek 1. Veri Toplama Araci

Sevgili 6grenciler,

Bu anket Ingilizce 6grenme ile ilgili diisiinceleriniz hakkinda bilgi edinmek amaciyla
hazirlanmustir. Anketten elde edilen bilgiler Ingilizce Ogrenmeye Iliskin Metaforlar adli
yiiksek lisans tezinde kullanilacaktir. Ankette yer alan sorularin tek bir dogru cevabi
yoktur. Bu sebeple sorulara cevap verirken liitfen gercek diisiincelerinizi yaziniz ve
biitiin sorular1 cevaplayiniz. Ankete admizi yazmaniz gerekmemektedir. Vereceginiz
cevaplar gizli tutulacak, yukarida belirtilen amag disinda kullanilmayacaktir.
Katkilarinizdan dolay: tesekkiir ederim.

I. BOLUM

1) Okul:

2) Sif': 6 () 7 () 8 ()
3) Cinsiyet: Kiz () Erkek ()

II. BOLUM

Ingilizce grenmeyi neye benzetiyorsunuz? Neden? (Not: Bu soruyu cevaplandirirken,
asagidaki ciimlelerden biri ile baslayiniz.)

“Ingilizce 6grenmeyi .................. benzetiyorum, ¢linkii ....................
“Ingilizce 6grenmek ................... gibidir, ¢linkii ...................elll
1. BOLUM

Ingilizce &grenme ile ilgili diisiincelerinizi yansitan bir resim/sekil ¢izip, kagidin
arkasina ¢izdiginiz resmin/seklin agiklamasimi yapiniz.
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Ek 2. Arastirma izni

T.C.
YOZGAT VALILIG

[T Milli Egitim Miidirliigi

Say1 : B.08.4.MEM.4.66.00.19-600.02/ LEQLIE 1500

Konu : Arastirma I7n;
VALILIK MAKAMINA

gt a)Milli Fgitim Bakanh@ Egitimi Aragtirma ve Gelistirme Dairesi B

, : Bagkanliginin
05/03/2007 tarihli ve B.08.EGD.033.05.00-320/1 143 sayilt yonergesi.
b)Bozok Universitesinin 28/12/2009 tarihli ve 2771 sayil yazisi.
¢) Arastirma Degerlendirme Formu,

Bozok Universitesi Yabanci Diller Béliimiinde grev ya
“Ikdgretim  Ogrencilerinin Ingilizce Ogrenme
anket uygulama isteg ile islemli belgel

pan Okutman Ahmet OZCAN® 1n
ye Hiskin Kullandiklart Metaforlar” konulu
eri ekte sunulmustur.

llgi (b) vazda belirtilen ank

¢t ¢alismasinin asaguda belirtilen okullarda 08-16 SUBAT
2010 tarihleri arasinda uygul

anmast diistinilmektedir,

Makaminizea da uygun gortildugii takdirde olurlariniza arz ederin,

A\'fglhly'llu[ B/\(V}v(,‘l
[T Milli Egitim Madir V.

(
I Iii\se; in KONAK
Vali a.
Vali Yardimeis;

[ NP R
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Lisesi’nde tamamladiktan sonra 2002 yilinda Hacettepe Universitesi Ingilizce
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[Ik6gretim Okulu’na ingilizce 8gretmeni olarak atand.
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