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OZET

COKLU ZEKA KURAMI TEMELLI OGRETIMIN iLKOGRETIM ALTINCI
SINIF OGRENCILERININ DOLASIM SiISTEMi BASARILARI UZERINE
ETKIiSI

Seda Hilal SENGUL

Balikesir Universitesi, Fen Bilimleri Enstitiisii
Orta Ogretim Fen ve Matematik Alanlar Egitimi Ana Bilim Dali
(Yiiksek Lisans Tezi / Tez Damismani: Yrd. Dog. Dr. Giilcan CETIN)
Balikesir, 2007

Bu ¢alismanin amaci, ¢oklu zeka kurami temelli 6gretimin ilkdgretim altinct sinif
Ogrencilerinin dolasim sistemi basarilarina, Fen ve Teknoloji dersine karsi tutumlarina ve
coklu zeka alanlarina etkisini incelemektir.

Caligmanin érneklemi, 2005-2006 Egitim-Ogretim Bahar déneminde Denizli iline
bagli bir ilgede bulunan bir devlet ilkdgretim okulunda goérev yapan bir Fen ve Teknoloji
dersi Ogretmeninin iki sinifinda bulunan 52 altinct smif O6grencisinden olusmaktadir.
Simiflardan biri kontrol grubu olarak digeri ise, deney grubu olarak atanmustir. Kontrol
grubunda geleneksel 6gretim yontemleri kullanilarak dolagim sistemi konulari islenirken;
deney grubunda ¢oklu zeka temelli 6gretim ile dersler iglenmistir. Dolasim Sistemi Basari
Testi (DSBT), Fen Tutum Olgegi (FTO) ve Coklu Zeka Envanteri (CZE) hem kontrol hem
de deney grubu 6grencilerine 6n test ve son test olarak uygulanmistir. Uygulama, bes haftada
tamamlanmustir.

Veriler, t-testi ve iki-faktorlii varyans analizi kullanilarak analiz edilmistir.
Sonuglar, ¢oklu zeka kurami temelli 6gretimin ilkogretim altinci sinif 6grencilerinin dolagim
sistemi basgarilarinda ve ¢oklu zeka alanlarinda bir artisa sebeb oldugunu gosterirken,
ogrencilerin Fen ve Teknoloji dersine karsi tutumlarinda ise bir artisa sebeb omadigini
gostermektedir.

Anahtar Sozciikler: Coklu Zeka Kurami, Dolasim Sistemi, Fen Dersine karsi Tutum
Olgegi, Coklu Zeka Envanteri.
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ABSTRACT

EFFECTS OF MULTIPLE INTELLIGENCE THEORY BASED
INSTRUCTION ON SIXTH GRADE PRIMARY SCHOOL STUDENTS’
ACHIEVEMENT OF CIRCULATORY SYSTEM

Seda Hilal SENGUL

Balikesir University, Science Institute of Education
Department of Secondary Science and Mathematics Education
M.Sc. Thesis / Supervisor: Assist. Prof. Dr. Giilcan CETIN)
Balikesir, 2007

This study aimed to explore the effects of the multiple intelligences based
instruction on sixth grade primary school students’ achievement of circulatory system,
attitudes towards science, and types of multiple intelligences.

The subject of this study consisted of 52 sixth grade students from two classes of
science course instructed by one teacher from a public primary in district of Denizli in the
Spring Semester of 2005-2006. While one of the classes was assigned as control group
which trained by traditionally designed instruction, the other class was assigned as
experimental group which was instructed by multiple intelligences based instruction on
understanding circulatory system concepts. Circulatory System Achievement Test, Attitudes
Scale towards Science, and Multiple Intelligences Inventory were administered to the control
group students and the experimental group students as pre-tests and post-tests. Treatment was
conducted during five weeks.

Data were analysed by t-test and two factors varyans analysis. Results revealed that
the multiple intelligences based instruction increased six™ grade primary school students’
achievement of circulatory system and multiple intelligences, but it did not increase the
students’ attitudes toward science.

Keywords: Multiple Intelligences Theory, Circulatory System, Attitude Scale towards
Science, Multiple Intelligences Inventory.
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ONSOZ

Fen ve Teknoloji dersi, ilkdgretimin II. Kademesinde de 2006-2007 Egitim
Ogretim yil1 itibariyle yeni sistemde uygulanmaya baslanmistir. Coklu Zeka temelli
Ogretimin Ogrenciler tarafindan nasil algilandigi ve fen ve teknoloji derslerindeki
etkisini 6lgmek igin 2005-2006 Egitim Ogretim yilinda bdyle bir calisma yapilmistir.

Arastirmanin planlanip uygulanmasi1 ve degerlendirilmesinde bana her
konuda biiylik destek gdsteren ve yardimlarini gérdiigiim bana emeginin ¢ok gegtigi
danismanim Saym Yrd. Dog. Dr. Giilcan CETIN’e 6zellikle cok tesekkiir etmek
istiyorum.

Arastirmamim veri analizlerinde yardimlarini esirgemeyen Saym hocam Yrd.
Dog. Dr. Erdogan TEZCI’ye ¢ok tesekkiir ediyorum.

Arastirmanin ytriitiildiigii okulda calisan ve verilerin toplanmasinda her tiirlii
kolaylig1 saglayan okul miidiirii ve sinif 6gretmeni ile 6grencilerine tesekkiir ederim.

Calismalarim sirasinda sonsuz sabirla bana destek veren, akademik ¢alismaya
basladigim gilinden beri yalniz birakmayan sen yaparsin diyerek beni cesaretlendiren
annem Nurdan NISANCI'ya, her konuda destegini esirgemeyen sevgili arkadasim,
dostum Mediha AKCAM’a, tez hazirlamaya basladigimiz giinden bu yana birlikte
hareket ettigim ve her zaman bilgilerimizi paylastigim arkadasim Handan SENCI
AYAZ’a tesekkiirler. Tez yazim asamasinda beni lizmeyen, sabirla bana yardimci
olan, hayatima sevin¢ katan canim kizim Canan 1yi ki varsin, seninle bir Omiir
gecirmek dilegiyle.

Balikesir, 2007 Seda Hilal SENGUL
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1. GIRIS

Degisen, gelisen ve gelismekte olan toplumlarda insanlarin bilgiyi
teknoloji ile beraber daha verimli bir sekilde kullanarak nitelikli sayilacaklari ve
basarili olacaklar1 agiktir. Bu acidan bakildiginda, gelisen egitim anlayisinda fen
ve teknolojinin insan yasamindaki éneminin biiyiik oldugu goriilmiistiir. Insanlar
fen ve teknolojiyi yagsamlari i¢inde bir biitiin olarak gormelidirler. Bu diisiiniis
dogrultusunda Fen 6gretiminin amaci; 6grencilerin bilgiyi direkt olarak almasi
degil, bilgiye ulastirma becerilerini kazandirmak olmalidir. Bu becerilerin
kazandirilmas1 i¢in, ogrencilerin fen Ogretimi siirecine aktif olarak katilarak
bilgiyi kendisinin yapilandirmasi gerekmektedir. Yani, dgrencilerin kendi 6n
bilgileri ve giinliik yasam deneyimlerini kullanarak, yaparak yasayarak smnif i¢i
ve smf dis1 etkilesimlerle kendi bilgilerini olusturmalar1 hedeflenmektedir.
Ayrica, Ogrencilerin sorgulayan, diisiinen ve yaratici bireyler olmasi
hedeflenmektedir. Ciinkii gelisen ve degisen toplumlarda egitimden

beklentilerde degismektedir [1].

Bu hedefler dogrultusunda o&grenmede karsilagilan problemlerin
belirlenmesi, nedenlerinin saptanmasi ve diizeltilmelerine yonelik yapilan
caligmalar egitim bilimlerinin onemli konularindandir.  Ogrencilerin sahip
olduklar1 zeka alanlarindan en yiiksegine hitap edecek 6gretim modellerinden biri
Coklu Zeka Kurami (CZK) dir. CZK iilkemizde oncelikle ilkogretim okullarinda

uygulanmasi ve yayginlastirilmasi ¢ok dnemlidir [2].

Bilgi toplumuna ulagilabilmek i¢in, egitim anlayisinda bazi degisimler
yapilmak zorundadir. Ciinkii bilgi hayatin her alaninda egitimde, saglikta,
iletisimde etkisi hissedilmektedir. ~ Bu etkiler yeni bilgilerin olugsmasini

saglamaktir [3].



Gardner ¢oklu zeka kurami ile zekayr problem ¢dzmeye dayali bir dizi
beceri, bireyin karsisina ¢ikan gercek sorunlar1 ya da giicliikleri ¢6zmesi, uygun
oldugunda da bir iirin ortaya koymasi, yeni sorunlar bulmasi ve olusturmasi,
bdylece yeni bilgiler edinmek i¢in zemin hazirlamasi seklinde agiklamaktadir [4].
Bu amag¢ dogrultusunda fen Ogretiminin, Ogrencilerin gercek hayattaki
problemlerini  kesfetmelerine olanak saglayarak yiiriitiilmesi  gerektigi
vurgulanmaktadir. Coklu zeka kuraminin aktif 6grenme silirecinde 6nemli rol
alan Ogrencilerin bireysel farkliliklarini dikkate alarak yetistirmesi ilkesi ile

paralel olan yonler {izerinde durulmasi hedeflenmistir.

Son yillarda yapilan c¢aligmalar sonucunda egitimde yasam boyu aktif
O0grenme, problem ¢dzme yetenegi ve derinlemesine diisiinme gibi olgularin giin
gectikce daha cok onemli hale geldigi belirtilmistir [5]. Bilim ve teknoloji
caginda egitimciler yeni ve farkli 6grenme 6gretme modelleri olusturmaktadirlar.
Ogrencilere bilgiyi bulmada, kullanmada kendi ilgi ve yeteneklerini kullanarak
yani aktif katilimci, basarili bireyler olarak algilanmaktadir.  Bu amag
dogrultusunda ¢oklu zeka kurami gelistirilmistir. Coklu zeka kuraminin amaci;
Ogrencilerin ¢oklu zekalarmi gelistirmek konularla iliskilendirmek, her
ogrencinin kendi zeka alanlarmin kendilerine 0zgli yapida gelismesini

saglamaktir.

Ayrica ilkogretim fen ve teknoloji derslerinde Ogrencilerin neden-nigin
iligkisini  kurarak bilimsel diislinme, yorumlama, sentez ve yaraticili
yeteneklerinin gelismesinde derslerin aktif 6gretim yontemleriyle desteklenerek
yapilandirilmasi ve gelistirilmesinde siirekliligin saglanmasi gerekmektedir [6].
Bireylerin birbirinden farkli algilara, farkli alana, olaylara farkli yaklasma, farkli
bicimde problem ¢ozme tarzlart ve farkli 6grenme stilleri vardir [7]. Bilgi
caginda; yaratici, sorun ¢ozen ve Uretken nitelikteki bireylerin yetistirilmesi
gerekmektedir.  Ulkemizde maalesef ki istenilen diizeyde egitim-6gretim
yapilamamaktadir. ~ Ogretim yontemlerine yonelik ¢alismalar heniiz yeni

yayginlagsmaktadir [8].



Yapilan arastirma bulgular1 beyindeki olusumlarin, tiire ve bireye 6zgii
genetik ozelliklerle, ¢evre etkisiyle olustugunu belirtmektedir [9]. Bu durumda
anne, baba, cocuk ve egitimcilere biiyiik gorevler diismektedir. Cocuklarin beyin
fonksiyonlar1 bizim onlara sundugumuz ortam belirliyor ise yapmamiz gereken
Ogrencilerin zeka alanlarina ve gelisimlerine zemin olusturacak ortamlar
olusturmaliyiz. Olusturulan 6grenme ortamlar1 6grencilerin basarilarinda etkili
oldugu ve 0&grencilerin gereksinimlerini  karsilayabilecek 6zellikte olmasi

gerektigini vurgulamiglardir [10].

Ogretmenlerin amaci, dgrencilere sadece kuru bilgi sunmak degil, bilgiyi
anlamlandirarak kendi yasantilarina transfer edebilme becerisini kazandirmaktir.
Gliniimiizde 0©grenciler okullarinda veya kazandiklar1 becerileri hayatlarini
gecirmede giigliilk cekmektedirler. Gardner’e gore bu eksikligin giderilmesi i¢in,
kavramlar iizerinde zaman harcamak, konulara farkli yontemlerle yaklagmak ve
Ogrencilere anladiklarini ifade etmelerini saglayacak firsatlar verilmelidir [11].
Bu dogrultuda egitim bilimciler ¢alismalarini konularin hangi 6grenme yontemi
ile sunulmasi gerektigi yoniine kaydirmiglardir. Egitimin niteligini arttirmada
pekistireg, ipucu, doniit, diizeltme ve Ogrenci katilimi en Onemli egitim

durumlarindandir [12].

Blackmore c¢alismasinda; Litzinger ve Ofis (1996) 6grenme stillerini
“cocuklarin veya yetigkinlerin diislinme ve 6grenme noktalarindaki farkli yollar”
olarak tanimlanmistir [13]. Okullarin bir yol gosterici konumda olmalari
ogrencilerin kendi yetenekleri dogrultusunda egitim almalarini saglamaktir.

Ogrencilerin zihinsel yeteneklerini degerlendirmek okullarin gérevidir [14].

Coklu zeka kurami, 6grencileri ezbercilikten uzak, sadece 6grencilerin
kendi ilgi alanlarini kullanarak kazanmasi beklenen davranislara ulagsmalarini
saglamaktadir. Ogrencilerin sinavlarda sahip olmalar1 beklenen bilgi alanlart
tizerinde durulmaktadir [15]. Bu bilgiye sahip olmuyorlar basarili olsalar bile
gdz ardi edilmektedirler. Bir 6grencinin dili kullanma becerisi zayif ise,

Ogrenciyi konudan ve ortamdan uzaklagtirmak yerine baska bir alanda basaril



olmasi i¢in cesaretlendirmek gerekmektedir [16].

Gardner’a gore, oOgrencilerin yeteneklerini gelistirmek i¢in okul ve
cevreden ek imkanlar bunmalidir. Bunu yapmanin yolu ise dgrencierin kisisel
Ozellklerinin tanimig hangi alanlarda basarili olup olmadiklar: tespit edilmis
olmalidir. Ayrica dgrencilerin problemlerine ¢6ziim yollar1 bulunmali ve yol
gosterici bir yonetim anlayisina sahip olunmalidir [17].

Coklu zeka kurami temelli 6gretim yontemini uygulamak, 6grencilerin
daha aktif olarak derse katilimlarin1 ve konular1 daha kalic1 olarak 6grenmelerini,
saglamistir. Coklu zeka temelli 6gretim yontemini kullanmak 6grencilerin aktif

olarak egitim 6gretim yapmalari demektir [18].

Bu amag¢ dogrultusunda, iilkemizde ilkogretim birinci kademeye ait
programlar degistirilmis ve 2005-2006 egitim &gretim yilindan itibaren tiim iilke
genelinde uygulanmaya baglanmustir. ilkogretim ikinci kademe programlari ise
kademeli olarak degistirilerek 2006-2007 egitim 6gretim yili itibari ile 6.
siniflarda yeni program tiim iilke genelinde uygulanmaya baslamistir. Bu

program, yapilandirmaci 6grenme kurami esas alinarak hazirlanmigtir [19].

Yapilandirmact egitim kuramiyla, Ogrencilerin kendi on bilgilerini ve

giinlik yasam deneyimlerini kullanarak, yaparak yasayarak siif ici ve simf disi

etkilesimlerle kendi bilgilerini olusturmalari hedeflenmektedir. Ayrica, bilimsel

yontemin kullanilmasini gerektiren fen derslerinde dgrencilerin sorgulayan, diisiinen

ve yaratict bireyler olmasi hedeflenmektedir. Yeni programla dgrencilerin 6gretim

siirecine aktif katilan, 6grenen grup olmasi hedeflenmektedir. Konularin islenisinde

farkli etkinliklere yer verilerek Ogrencilerin zeka alanlarmin da gelistirilmesi

hedeflenmistir [16, 20, 21].



2. LITERATUR

Bu boliimde zeka kuramlarina, Coklu Zeka Kurami’nin dayandigi temel
prensiplere ve kuramin gelistirilmesine, kuramin ortaya koydugu sekiz zeka alanina
ve Ozelliklerine, zeka alanlarina bagl olarak bireylerin gosterdikleri 6zelliklere yer

verilmistir.

2.1 Zeka Kuramlari

Zeka, en ¢ok ilgi ¢eken kavramlardan biridir. Zeka kavrami bir¢ok bilim dal
ile 1ilgilenen bilim adamlar1 tarafindan farkli bakis acilartyla agiklanmaya
calisilmistir. Zeka; Egitimcilere gore 6grenme yetenegi, biyologlara gore, ¢evreye
uyma yetenegi, psikologlara gore muhakeme yoluyla sonuca ulagma yetenegi ve
bilgisayar bilimleri ile ilgilenenlere gore bilgi isleme yetenegi olarak tanimlanmistir
[5]. Literatiirde zeka tanimlari konusunda tam anlamiyla ortak bir goris
belirtilmemistir. Bu nedenle zeka nasil tanimlanirsa tanimlansin temel olan bireyin
gelecekte ne derece bagsari gosterecegi, 6zel egitim i¢in uygun egitim ve smif
diizeyine yerlestirilmesi ve buna gore egitim verilmesi gerekmektedir. Birey
hakkinda verilecek kararlarin dogrulugu ¢ok onemlidir. Buda bireye iliskin bir¢ok
ozelligi i¢in giivenilir bilgi toplanmasina baghidir. Bu 06zellikler ya da yetenekler,

dinamik bir sekilde tek tek ya da birbirleriyle etkileserek etkilenmektedirler [22].

Zeka konusunda Onceki bakis acilarma bakildiginda; Gall, frenoloji
disiplinini geligtirmistir. Insanlarin kafataslar1 birbirinden farklilik gosterir. Buda
beynin sekli ve biiyiikliigiinde gozlenen farkliligin bir yansimasidir. Beynin farkli
boliimleri farkli islevleri yerine getirir. Bir uzman bireyin beyninin zihinsel
kuvvetlerine zayifliklarina iligkin bir profil ¢ikarabilir. Joseph Spurzheim nitelikleri
37 yilda 37 zihinsel 6zellik arasindan aska egilimli olmak, ¢ocuk sevgisi ve sir

tutmak gibi 6zellikler, umut, saygi, kendine saygi duyma gibi duygular, sekil, renk



gibi gorsel Ozelliklerin yani sira dil ve miizige duyarlilig1 da iceren algisal beceriler
ve disiinsel becerilerde vardi. 19. yiizyilin ilk yarisinda Gall ve Spurzheim’in
frenolojisi Avrupa ve Bilesik devletlerinde biiylik bir sohret kazandi. Gall, beynin
farklt boliimlerinin farkli islevlere sahip oldugunu ileri siiren ilk modern bilim

adamlar arasindadir [4].

Zekayr ilk kez psikolojik agidan inceleyen bilim adami Galton’dur [23].
Spearman hentiz zeka testlerinin varolmadigi yillarda 6gretmen ve 6grenci goriisleri
sayesinde gelistirdigi iki faktor kurami yapilan ilk ¢alismalardan arasinda yer alir.
Spearman’a gore zeka “g” faktorii adimi verdigi bir genel faktér ve bazi alt
yeteneklerden olugmaktadir. Spearman kendi gelistirdigi faktor analizi teknigi ile

[{Pb]

anlizleri elde edip bugiin hala sozii edilen genel zeka bu “g” faktoriidiir [23, 24].

Bacanli yaptig1 calismada, Vernon’un hiyerarsik zeka kuramina gore ise,
zihin; en istte Spearman’in “g” si, onun altinda soyut, sayisal, mekanik bilgi, yer
iliskilerini kavrama gibi yetenekleri iceren akademik ve pratik yetenekler, en altta
ise, minor faktorler diye adlandirildiginda ¢ok sayida 6zel faktorlerden olusan fic

katli hiyerarsik yapidan olustugunu belirtmistir [25].

Erkus ve Bacanli caligsmalarinda, Thurstone’a gore zekayi, her biri digerinden
farklt bir zihin giiclinii gerektiren gruplardan olustugunu 6ne siirmiis, sayisal, sozel,
yerel, kelime akiciligi, akil yiiriitme, bellek, algi gibil2 grup faktorii tanimlamistir.
Thorndike 1930’Iu yillarda bir takim zihinsel yetenekler belirlemistir. Bunlar, sdzel
kavrama, hafiza, muhakeme, uzay iliskilerini gorsellestirme yetenegi, sayisal
yetenek, sozel akicilik ve algisal hizdir. Thorndike, zekanin birbirinden bagimsiz
cok sayida faktorden olustugunu, zeka degil zekalar oldugunu One siirerek

Spearman’in kuramini reddetmis oldugunu belirtmislerdir [22, 25].

1960’11 yillarda Guilford 120 faktorlii zeka kavramini ortaya atip, daha sonra
150’ye cikarmistir. Guilford’a gore, zekanin 3 boyutu vardir. Zihinsel islemler
boyutu (diisiinme boyutu); bilis, iraksak diistinme, yakinsak diisiinme, degerlendirme
ve hafiza olmak iizere bes farkli alt kategoriye ayrilmistir. Icerik boyutu

(distindiigiimiiz seyler); gorsel figiirler, kelime anlamlari, semboller ve davraniglar



olarak dort kategoriden olusmaktadir. Urlin boyutunda (diislincemizin sonunda
ortaya ¢ikan sey) ise alti alt kategoriye ayrilmistir; birimler, siniflar, iliskiler,
sistemler, doniisiimler ve uygulamalar. Guilford’a gore, yapisal a¢idan herkesin bir
kisa siireli bellek kapasitesi vardir. Fakat karar verme hiz1 herkesin farklidir. Zeka

kapasitesi bireyin yapisal 6zelliginin 6l¢iimii ve iglem giictidiir [23, 25, 26, 27].

Koéroglu caligmasinda, Piaget’e gore; bilissel gelisim birbirini izleyen dort
donem i¢inde ortaya c¢iktigini belirtmistir. Dénemler ilerledik¢e ¢ocuklarin kavrama
ve problem ¢ozme yeteneklerinde niteliksel gelisimler gozlenmektedir. Piaget’in
biligsel gelisim kuramina gore 11 yas ve sonrasi soyut islemler donemidir [28, 29].
Daha anlamli ve kalict 0grenmenin gergeklestirilebilmesi i¢in beyin ve c¢alisma
yapisini belirleme {izerinde yapilan caligmalar daha c¢ok dikkat ¢ekmis oldugunu

belirtmislerdir [23, 30]

Beyin fonksiyonlarin1 ne Olc¢lide kullanilabildigini belirlemek icin zeka
testleri glindeme gelmistir. Egitimci Paris, Alfred Binet’den bir cocugun zeka
diizeyini analiz edebilecek bir 6lcek istediginde IQ testi ortaya ¢ikmistir. Binet’e
gore zeka, bireyler arasindaki farki belirleyen zihinsel bir gelisimdir ve zeka testleri
ile dlgiiliir. Zeka testlerinden alinan puanlar okul basarisinin yordayabilmektedir,
ama basariy1 etkileyen diger faktorleri yordamaya elverisli degildir [26, 27]. 1Q testi
ogrencileri diisiik ya da yiiksek zeka boliimlerine gore siniflayan ve bu siniflar olgiit
alan, {istiin yetenekliler ve 6zel egitim simiflar1 olusturulmustur (Ornek olarak 1Q’su
81 olan ogrenci Ozel egitim, 131 olan Ogrenciler ise {istlin yetenekli olarak
siniflandirilmigtir). Gliniimiizde hala bu teste bir 6rnek olarak Akademi Yeterlilik
Testi (SAT: Scholastic Aptitude Test) kullanilmaktadir. Bu test 6grencinin
matematik, dilbilgisi, okudugunu kavrama ve kelime bilgisi gibi yeteneklerini
6l¢mekte ve liniversite egitimi i¢in gerekli nitelikleri tasiyip tasimadigini gosteren bir

belge olarak kullanilmaktadir [28].

Zeka diizeylerinin bireyin tepki siireleri ile baglantili oldugu diisiiniilse de,
sonuclar varsayimlarla uyusmadigi goriilmiistiir. ~ Zekanin tek bir biitiinden
olustugunu diistinenler daha sonra zeka ve yaraticilik arasinda karsilikli olmayan bir

iligkinin farkina varmiglardir.  Yaraticit bireyler, iyi ve istiin zeka seviyelerine



sahipken, bu diizeydekilerin sadece bir boliimii yaraticidir. Bu durum bilim

adamlarinin aklina zeka ¢esitlerinin olma ihtimalini getirmistir [31].

2.2 Coklu Zeka Kuram

Giliniimiizde egitim ve psikoloji alaninda gelismeler olmustur. Bireylerin
neler yapabildiginden c¢ok, neler yapabilecegi diisliniilmeye baslanmistir.
Beyin/diisiince sistemi yaklagimina gore kapsamli yollar bulma gabalari, zekanin
coklu bir olgu oldugu kesfedilmis ve Onceden bilinenlerle birlikte coklu zeka
arastirmalar1 baslamistir [32]. Insanin diisinme, akil yiiriitme, objektif gercekleri
algilama, yargilama ve sonug ¢ikarma yeteneklerinin tamami [33]. Olaylar1 bagimsiz
olarak diislinebilme, yeni durumlara basariyla uyabilme, eylem ve tutumlar belli bir
diisiince ya da erek cevresinde toplayabilme yetenegi; Algilama, belleme, ¢agrisim
yapma, imgeleme, yargida bulunma, usavurma, soyutlama, genelleme gibi ruhsal
islevlerin timii [34] gibi tanimlar1 da bulunan “zeka” ile ilgili arastirmalarin
onciiliigiinii Harward Universitesi bilissel arastirma projesi “Proje O” m miidiirii Dr.

Harward Gardner yapmaktadir [35].

Psikoloji profesorlerinden Haward Gardner tarafindan “Coklu Zeka Teorisi”
ortaya konulmustur. Bu teorinin ¢ikis noktalarindan bir tanesi, bilim adamlarinin
zekayr nicel olarak ifade etmek icin kullandiklar1 zeka testlerinin ortak o6zelligi,
hepsinin hizl1 diisiinmeyi, matematiksel ve sozel becerileri dlgmesidir. Oysa bu
becerilere sahip olmayan bireylerin basar1 gosterebilecek sanat, miizik veya spor gibi

alanlarinda olmasidir [30].

Gardner zekayi, insanin problem ¢ézme ya da birden fazla kiiltlirce deger
verilen bir seyler yapma yetenegi olarak tanimlamistir. Ona gore bireyler ayni
sekilde diistinmezler. Eger bireyler farkli zeka alanlarmi tantyabilirlerse
karsilastiklar1 problemleri ¢6zmede daha basarili olabilirler. Gardner’in Coklu Zeka
Kurami, Boston Universitesi Tip Fakiiltesi ile Boston Emekliler Idaresi Tip
Merkezin’dizim gercegi 6grenmemizi e, normal ve yetenekli cocuklarin bilissel

potansiyellerinin gelisimini ve beynindeki hasarlardan dogan zeka bozukluklarini



inceledigi arastirmanin bir sonucudur. Gardner, yapti1 analiz ile bizim gercegi
O0grenmemizi ve bilmemizi saglayan bir ya da iki zeka yerine biitlin insanlarda ¢esitli
zekalarin oldugunu ortay ¢ikarmistir. Yapilan ilk caligmalarda yedi zeka tiirliniin
oldugu fakat 1995 yilinda sekizinci bir zeka tiiriiniin ilave edilerek CZK bugiinkii
halini almistir [36].

2.2.1 Coklu Zeka Kuraminin Temel Prensipleri

Coklu zeka c¢ogunlukla bireyin bir seyi baskalarindan farkli bir sekilde
yapmay1 Ogrenebilmede ve uygulamada devreye girmektedir [37]. Zeka,
biyopsikolojik bir potansiyeldir. Bir veya daha fazla kiiltiirel yapida degeri olan bir

iriine sekil verme ya da problemleri ¢6zme yetenegidir [4].

Gardner’a gore zeka, akademik basariyr gergeklestirmeyi sagar. Bir bireyin
zeki olmasi, bireyin yasadigl toplumda, karsilastigi problemlere ¢oziim liretmesine
baghdir. Bu sekilde ¢6ziim iireten bireyler “zeki” olarak nitelendirilir. Bireyin zeki
olarak tanimlanmasi, i¢inde yasadigi toplumun 6zelliklerine gore degismektedir [38].
Zeki insan; anlama, kavrama yetenegi olan , zekasi olan, cabuk ve kolay kavrayan
insan olarak tanimlanir[33]. Bireyi zeki yapan nedir? Sorusuna verilen cevaplar;
problem ¢dzme, mantigini kullanma ve elestirel diisiinme becerisidir. Insanlar
cevresinde olup biteni anlamak i¢in, daha oOnce bildikleri ile yeni deneyimlerini
sentezlerler. Ogrenme daha fazla bilgiyi kesfetmek degil, farkli sema veya yapilar
yoluyla eski ve yeni bilgileri iliskilendirmektir [39]. Zeka alanlar belirli bir diizeye
kadar gelistirilebilir ve tiim zeka alanlar1 bir arada bir diizen icimde c¢alisir.
Armstrong Coklu Zeka Kuraminin teorik prensiplerini asagidaki gibi 6zetlemistir
[40].

1. Bir kisi yedi zeka alanina da sahiptir.

2. Bir ¢ok kisi bir zeka tipini gelistirir.

3. Zeka alanlar1 beraber ve karmasik yollarla ¢alisir.
4

. Her bir zeka alaninda zeki olman bir¢ok yolu vardir.



Geleneksel yaklagima bakildiginda, sdzel ve matematiksel alanda basarili olanlari
zeki, diger alanlarda basar1 olanlar1 zeki degil diye adlandirmak ¢oklu zeka kuramina

aykirt bir diistince tarzidir [41].

2.2.2 Coklu Zeka Kuraminin Gelistirilmesi Siireci

Gardner 1983 yilinda “Zihin Cergeveleri” adli kitabinda zekanin tekil
olmadigini yedi ayr1 alandan olustugunu belirten ¢oklu zeka teorisi ile geleneksel
zeka tanimina karst cikarak egitim ortamlarindaki yerini almistir [42]. Gardner
(1993), I. Diinya savasindan sonra “IQ bagimli diisiinme” donemi baslamis ve
insanlar testlere gore siniflandirilmiglar. Gardner’a goére yasam basarisi icin tek bir
zeka yoktur; yedi hatta sekiz tiir zeka vardir ve bunlar daha da ¢ogaltilabilir. Aslinda
coklu zeka goriisii yeni degildir. Guilford, Thondike, Thurstone gibi bilim adamlari
“coklu zeka”y1 savunmustur [44]. Ancak, Gardner “zeka” yerine “coklu zekalar1”
savunarak farkli bir 6lgme anlayis1 gelistirmistir. Boylece bir tek zeka degil,
zekalarin ayr1 ayr1 Olgiilerek standart 1Q’ya gore yetenek ve potansiyellerden daha
zengin bir puan elde edilebilecegini savunarak geleneksel coklu zeka goriisiinden
ayrilmaktadir. Gardner insan zekasinin tek bir faktorle agiklanamayacak kadar ¢ok

sayida yetenekleri icerdigini ileri siirmiistiir [4].

Egitimdeki uygulamalarin yayginligir agisindan bu calismada Gardner’in
ortaya attigi “Coklu Zeka Kurami” ele alinmistir. Gardner, beyni hasar gérmiis
hastalar iizerinde yapti§i arastirmalar sonucu hastalarin soézel veya mantiksal
diistinme giiclinii yitirmelerine ragmen 1slik c¢alma, spor yapma gibi becerilerini
kaybetmedikleri goriilmiistiir. Buda zekanin birden fazla boyutunun oldugunu
disiindiirmiistiir.  Yapilan arastirmalara gore Ornegin; Gorsel zeka basin arka
boliimiindeki alanlarla iliskiliyken, igsel zeka beynin 6n boliimiindeki loblarla
iligkilidir [36]. Gardner ¢oklu zeka kuraminda, insan aklinin/beyninin milyonlarca
yil i¢inde nasil bir evrim gosterdigini ve farkli topluluklarin deger vermis veya
vermekte oldugu farkli yetenek ve kapasitelerin nasil agiklana bilecegi sorularina

yanit aramis ve zekay1 belirleyen sekiz ol¢iit oldugunu agiklamistir [4].
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Bu ol¢iiler agsagida verilmistir [40, 43]:
1. Beyin arizalarinda potansiyel ayirma,
Dahiler, iistiin zekalilar ve diger olaganiistii bireylerin varligi,
Cekirdek islemler tanisi ya da islemler grubu,
Gelisimsel tarih ve taninmis uzman grubunun performanslari,
Evrimsel bir tarih ve olas1 evrim,
Psikometrik bulgularin destegi,

Deneysel psikolojik ¢aligmalarin destegi,

e A T o

Sembolik sistem i¢inde sifrelere hassasiyet

Cohen’in arastirmalarina gore egitim sistemlerinde zekanin en Onemli
gostergesi olarak okuma yeteneginin temel alindig1 ve okuma yetenegi gelismis olan
Ogrencilerin daha basarili olduklar1 varsayildigi ve bu yetenegin gelistirmesi iizerine
yogunlagildigini ortaya koymustur. Cohen, ¢ocuklarin daha bagka yeteneklere sahip
olduklarini belirlemistir [45]. Bunlar;

e Yaraticilik

e Yeni fikirler ileri siirme

e Karar almada gruba yardim etme

e Sorunlari ve ¢oziimleri goziinde canlandirabilme

e Fiziksel beceriler

e Usavurma (yapilar ve iliskileri belirleme, siniflandirma vb.)
e Problem ¢6zme

e Merak ve icat yetenegidir.

Zeka, kalitsal yetenekler, deneyimler ve cevresel bilesenler tarafindan
sekillendirilir. Kotii ¢cevre ve kotii 6gretim zekayr geriletirken, iyi 6gretim ve iyi
cevre zekayr arttirmaktadir [4]. Howard Gardner “Sifir Projesi” adli bilissel
arastirma projesinde, coklu zeka teorisini gelistirmistir. Teoriyi, 1983 yilinda “Zihin
Cerceveleri” adli kitabinda anlatmistir. Bu teori ile zeka ile ilgili teoriler yikilmis

olmustur. Gardner, birden fazla zeka oldugunu, her bir zekanin kisinin yetistirilme
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sekline bagli olarak gelistirilebilecegini ortaya koymustur.

Zekanin sabit olmadigimni gostermistir. Gardner gore insan zekasi genis,
evrensel ve zengin bir igerige sahiptir. Ancak giinlimiize kadar mantiksal-
matematiksel problemleri ¢dzme becerisi zekanin en 6nemli unsuru olarak kabul
edilmistir. 1995°e kadar yedi farkli zeka tanimlanmistir. 1995 yilinda ise, natiiralist
(dogaci) zekayr bulmustur. Bunlar (1) S6zel-dil zekasi, (2) Mantiksal-matematiksel
zeka, (3) Gorsel-uzaysal zeka, (4) Miiziksel-ritmik zeka, (5) Bedensel-kinestetik
zeka, (6) Sosyal zeka, (7) Igsel zeka, (8) Dogaci zeka ile bugiinkii halini almistir [4,
40, 46].

Zihnin 6grenme, 6grenilenden yararlanabilme, yeni durumlara uyma ve yeni
¢Ozlim yollar1 bulabilme yetenegi olarak nitelenen zeka, artik tek bir tip ve tanimla
aciklanmiyor. IQ seviyesi ne olursa olsun hangi alanda basarili olacagini zeka tipi

belirliyor.

2.2.3 Coklu Zeka Kuram ile Ogrenmenin Sekiz Yolu

Gardner, sekiz zeka alanini tanimlayarak geleneksel programlarina kars
cikip Ogrencilerin  yeteneklerine odaklanmustir. Bu sekilde temel egitim
programlarini, aktivitelerini 6grenme kavramlarmi genisletmistir. insan zekasinin
sekiz tipe ayrildigmi ileri slirmistir [38]. Bu sekiz zeka alam1 6grencilerin

eksiklikleri yerine 6grencilerin yeteneklerine odaklanmigtir.

1. Sozel-dilsel zeka: Dil jestler ya da yaziyla aktarilsa da, kilit 6Gnem tasiyan bir
ses sistemi ve insan kulagma yonelik bir mesaj almasidir [4]. Bir bireyin
kendi diline ait kavramlar1 bir masalci, bir konugmaci veya bir politikact gibi
sOzlii olarak ya da bir sair, bir yazar, bir editdr veya gazeteci gibi yazili olarak
kullanabilme yetenegidir [47]. Anadili veya bagka bir dili kullanma
kapasitesi ve diisiincelerini baskalarina aktarabilme yetenegidir [48]. Sozel-
dil zekasi, dili bagkalarinin bir isi yapabilmek icin ikna etmek, bagkalarina

belli bir konuda bilgi sunmak, belli bir isin nasil yapilacagini agiklamak veya
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dil bilimci gibi dilin 6zellikleri hakkinda bilgi sahibi olmak dil ile ilgili biitiin
faaliyetleri igerir. ~ Bdoylece sozel-dil zekasi kuvvetli bireyler, isiterek,
konusarak, okuyarak, tartisarak ve baskalar1 ile karsilikli iletisim ve

etkilesime girerek en iyi sekilde dgrenirler [4, 46].

. Miiziksel zeka: Bir kisinin bir besteci, bir miizisyen ya da bir sarkic1 gibi
miizik formlarini algilamasi, ayirt etmesi ve ifade etmesi kabiliyetleridir.
Miiziksel-ritmik zeka alani bir bireyin miiziksel olarak diisiinmesi ve belli bir
olayin olus bi¢imini, seyrini veya diizenini miiziksel olarak algilamasi,
yorumlamasi ve iletisimde bulunmasi olarak tanimlanabilir [46]. Bu zeka
tiiri ile bir kisinin bir miizik eserindeki ritme, akustik diizene, melodiye,
miizik parcasindaki inis ve ¢ikislara, miiziksel enstrimanlarina ve
cevresindeki seslere karst olan duyarlilig1 kastedilir. Miiziksel-ritmik zekas1
giiclii olan bireyler, en iyi ve etkili olarak ritim, melodi ve miizikle d6grenirler

[46].

. Matematiksel-mantiksal zeka: Bireyin bir matematik¢i bir vergi memuru veya
bir istatistik¢i gibi sayilar etkili bir sekilde kullanabilmesi ya da bir bilim
adami, bir bilgisayar programcisi veya bir mantik uzmani gibi sebep-sonug
iliskisi kurarak olaylarin olusumu ve isleyisi hakkinda etkili bir sekilde
mantik yiiriitebilmesi kapasitesidir. Bu tiir zekaya sahip insanlar, mantik
kurallarina, neden-sonug iliskilerine, varsayimlar1 olusturmaya, sorgulamaya
ve bunlara benzer soyut islemlere karsi c¢ok hassas ve duyarlidirlar.
Matematiksel-mantiksal zekast gii¢lii olan bireyler, nesneleri belli
kategorilere ayirarak, olaylar arasinda mantiksal iligkiler kurarak, nesneleri
belli ozelliklerini niceliksel olarak sayisallastirarak ve hesaplayarak olaylar
arasindaki birtakim soyut iliskiler iizerinde kafa yorarak en iyi Ogrenirler
[47]. Nesneleri tanimlamada, analiz etmede ve matematik, bilim gibi
konularda problem ¢6zmede basarilidirlar ve benzer seyleri elestirme, karigik
resimlerden sekil ¢ikarma, matematik, bilim, bulmaca ve problem ¢6zme gibi
konulardan hoslanirlar. Sozel/dilsel zeka ve Matematiksel/mantiksal zeka
bicimleri, giiniimiizde tiim zeka testleri, standart basar1 testleri ve bat1 egitim

sisteminde kullanilan kolej giris sinavlari i¢in temeldir [35, 46].
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4. Gorsel-uzamsal zeka: Bir insanin bir avci, bir izci ya da bir rehber gibi gorsel
ve uzamsal diinyayr dogru bir sekilde algilamasi veya bir dekoratdr, bir
mimar ya da bir ressam gibi dis diinyadan edindigi izlenimler iizerine degisik
sekiller uygulama kapasitesidir. Bu zeka alani, bir bireyin ¢evresini objektif
olarak gdzlemlemesi, algilamas1 ve degerlendirmesi, bunlara bagl olarak da
dis cevreden edindigi gorsel ve uzaysal fikirleri grafiksel olarak sergilemesi
kabiliyetleri icerir [47]. Resim, grafik ve heykel gibi gorsel sanatlar;
denizcilik, harita yapimcilig1 ve mimarlik gibi yiizey ve onun i¢inde bilginin
kullanimini gerektiren durumlar, farkli derinlik ve agilardan objeler tasarlama
yetenegi gerektiren satrang gibi oyular gorsel-uzamsal zeka ile ilgilidir. Bu
zeka tiiriinde cok gelismis olan insanlar, zihinlerinde resimler yaratir ve

bunlari ¢izer [35, 46].

5. Bedensel-kinestetik zeka: Bir kisinin bir aktor, bir atlet ya da bir dansc¢1 gibi
diisiince ve duygularimi anlatmak icin viicudunu kullanmadaki ustaligi veya
bir heykeltirag, bir cerrah ya da bir tamirci gibi ellerini kullanma ve elleriyle
yeni seyler liretme kabiliyetleri kastedilir. Bedensel-kinestetik zeka alani, bir
bireyin bir problemi ¢ézmek, bir model insa etmek veya bir {iriin meydana
getirmek icin biitiin viicudunu veya viicudunun belli organlarini kullanabilme
kapasitesidir. Bu zeka tiirli gelismis insanlar, spor yapmay1 ve dans etmeyi
severler. Insan ruhunu derinden etkilemek igin viicudun kavrama, anlama ve

iletisim kurmadaki sonsuz olanaklarini en iyi sekilde kullanan insanlardir [47,

46].

6. Sosyal (Kisiler aras1) zeka: Bir insanin bir 6gretmen, bir terapist ya da bir
pazarlamaci gibi c¢evresindeki insanlarin duygularini, isteklerini ve
ithtiyaglarin1 anlama, ayirt etme ve karsilama kapasitesidir. Bu zeka tiirii ile
bir insanin diger insanlardaki yiiz ifadelerine, seslere ve mimiklere olan
duyarlilig1 ve diger insanlardaki farkli 6zelliklerin farkina vararak onlar1 en
1yi sekilde analiz etme, yorumlama ve degerlendirme kabiliyetleri kastedilir.
Sosyal zeka, bir grup iginde isbirlikli calisma yetenegi gerektirir. Insanlar
arasindaki ilgi farklarim ortaya koyar. Ornegin ruh halleri, huylari,

yonelimleri ve amaglarindaki zitliklar gibi. Bu zekanin daha ileri bir sekli,
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kendini baskalarinin yerine koyma ve onlarin niyet ve arzularini
anlayabilmelidir.  Bir sekilde baskalarinin duygu, korku, oOnsezi ve

inanglariyla 6zdeslesebilmelidir [4, 46, 47].

. Igsel zeka: Bir kisinin kendisini tanimas1 ve kendisi hakkinda sahip oldugu bu
bilgi ve anlayis ile ¢evresinde uyumlu davraniglar sergilemesi yetenegidir.
Bu zeka tiirti ile bir kisinin kendisini objektif olarak (gii¢lii ihtiyaglarin veya
amaclarin farkinda olmasi, kendisini iyi disipline etmesi ve kendisine
giivenmesi gibi yetenekler kastedilir. Icsel zeka, bir kisinin kendisini
tanimasi, kim oldugunu, ne yapmak istedigini ve neyi yapmak istedigini veya
cesitli durumlarda nasil davranmasi, nelere yonelmesi ve nelerden uzak
durmasi gerektigini bilmesi ve biitiin bunlara bagl olarak da hayatinda dogru
kararlar almasidir [47]. Gardner’a gore bu zeka ¢ok o6zeldir ve dil, miizik,
sanat, dans, semboller ve kisileraras1 iletisim gibi tiim diger zeka tiirlerini

kapsar [4, 46].

. Dogac1 zeka: Gardner 1980’lein basinda yedi tiir zeka tanimlamasina karsin
1995 yilinda zeka olarak bir beceri daha kesfettigini belirtmektedir ve daha
once tanimladig1 yedi tiire ilk eklemesidir. Doga zekasi, kayalar ¢imler ile
flora ve fauna ¢esidi de dahil olmak {tizere, bitkileri, mineralleri, hayvanlari,
diinyayi, daglari, denizleri, mevsimleri vb. tanima ve smiflandirma
yetenegidir. Dogaci zekas giiclii olan insanlar, saglikli bir ¢evre olusturma
bilincine sahiptirler ve c¢evrelerindeki dogal kaynaklara, hayvanlara ve
bitkilere karsi cok meraklidirlar. Ornegin dinozorlar1 tanimada ii¢ ya da dort
yaslarindaki ¢ocuklar, yetiskinlerden daha basarilidirlar. Darvin dogaci
zekaya gosterebilecek en Uinlii Ornektir. Ciinkli o canli seylerin dogasini
derinden gorebilmistir. Bu zeka tiirli gelismis olan insanlar; izcilik, dageilik
yapmaktan, jeolojiden, astronomiden, doga tarihi miizeleri ile ulusal parklar

ve hayvanat bahgelerini gezmekten ve balik tutmaktan hoslanirlar [4, 46, 47,].
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2.3 Dolasim Sistemi

Yapilan literatiir ¢alismalarinda dolasim sistemi konusu ile ilgili ¢ok az
sayida arastirmaya rastlanmistir. Bu arastirmalar, farkli 6gretim yaklasimlarinin
Ogrencilerin fen bilgisi dersi dolasim sistemi konusundaki biligsel yapilarina
etkilerinin arastirilmasi, Kavram haritalar1 ile birlikte verilen kavramsal degisim
metinlerinin 6grencilerin insanda dolasim sistemi konusunu anlamadaki katkisini

arastirmiglardir.

Yapilan calismalarda, c¢ocuklar okul hayatina baslamadan 6nce kendi
kendilerine edindikleri bilgiler, geleneksel olarak bilim tarafindan kabul edilen

bilgilerden farklidir [48].

Dolagim sistemi konusunu anlamayan 6grenciler bosaltim sistemi, sindirim
sistemi, solunum sistemlerini de anlamadiklar1 goriilmiistiir. Dolagim sisteminin
nasil ¢alistigin1 anlayan 6grenciler, viicudun diger sistemlerinin nasil ¢alistigin1 daha
1yl anlamiglardir. Bu g¢alismalar dogrultusunda ve Fen Bilgi 6gretmenleri ile yapilan
goriigmeler sonucunda arastirmanin dolagim sistemi konusu ile yiiriitiilmesine karar

verilmistir.

2.4 Tutum

Tutum, bir konu alanin1 6grenmeye yonelik olumlu yada olumsuz tepki
vermedir. Fen tutumu, yapilan ¢aligmalara bakildiginda Fen ve Teknoloji dersini

ogrenmede etkili oldugu tespit edilmistir [49].

Fen ve Teknoloji dersleri islenirken Ogrenciler siirekli olarak konusma,
dinleme, canlandirma, resim yapma gibi calismalar yaparlarsa daha anlamli
ogrenirler [50]. Coklu zeka kurami temelli 6gretim yontemi, dgrencilerin 6grenme
stireci icinde yer almalarini ve baglant1 kurmalarina yardimer olmaktadir. Bu agidan
bakildiginda 6grencilerin fen ve teknoloji dersi kitaplart incelendiginde 6grencilerin

kavramlar1 anlamada zorlandiklar1 ve ilgisini ¢eken fen ve teknoloji derslerinden
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uzaklagarak derse iligkin olumsuz tutum gelistirdikleri goriilmiistiir [S1]. Yapilan
arastirmalarda ¢oklu zeka kurami temelli 6gretim yonteminin fen ve teknoloji dersi
tutumu gelistirmesi hedeflenmistir ve bdylece Ogrencilerin olumsuz tutumlarinin

ortadan kalkacag diisiiniilmektedir [49].

2.5 Tanimlar

Zeka: Bir kisinin, bir veya birden fazla kiiltiirde deger bulan bir {iriin ortaya
koyabilme kapasitesi, gercek hayatta karsilastigt problemlere etkili ve verimli
coziimler iiretebilme becerisi ve ¢oziime kavusturulmasi gereken yeni veya karmagsik

yapili problemleri kesfetme yetenegidir [47].

Coklu Zeka Kurami: Insan zekasmin diinyadaki igerige (&rnegin, gesitli
olgulara, olaylara, seslere veya nesnelere ) nasil tepkide bulundugunu ve bu igerigi
nasil igsellestirip zihinde yorumladigini agiklamaya calisir. Ayrica insan zihnine
acilan adeta bir pencereyi ve beynin ¢esitli boliimlerinin spesifik fonksiyonlarini

aciklar [47].

Sozel/Dil Zekasi: Dili hem sozlii hem de yazili kullanma yetenegidir [4, 43].

Miiziksel Zeka: Ritme, sesin yliksekligine ve melodiye duyarhiliktir [4, 43].

Mantiksal/Matematiksel Zeka: Rakamlar1 etkin kullanma ve ortaya ¢ikan
sonuglari iyi bir nedene baglama yetenegidir [4, 43].

Gorsel/Uzamsal Zeka: Bigime, sekle, bosluga, renge ve ¢izgiye duyarhiliktir
[4, 43].

Bedensel/Kinestetik Zeka: Diisiince ve duygularn ifade etmek igin viicudu
kullanabilme ve problemleri ¢ozebilme yetenegidir [4, 43].

Sosyal Zeka: Diger insanlarin ruh hallerini, duygularii, giidiilerini ve
niyetlerini, nasil ¢alistiklarini, onlara nasil ortaklasa caligilabilecegini anlayabilme,
kisiler arasi problemleri ve karsiliklar: ¢ozme yetenegidir [4, 43].

Icsel Zeka: Bireyin kendisinin kuvvetli ve zayif yonlerini, ruh halini, niyet ve
isteklerini anlayabilmesi ve bunlardan yola ¢ikarak yasamini daha etkin bir sekilde

devam ettirebilmesi yetenegidir [4, 43].
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Dogac1 Zeka: Dogay1 ve dogada olup bitenleri gozlemleyebilme yetenegidir
(4, 43].

Tutum: Kisiye Ozel tarz inan¢g amag¢ yada davranigla bir konu alanini
O0grenmeye lehte yada aleyhte tepki vermedir [52, 53].

Dolagim Sistemi: Kalp, kan ve damarlardan olusan sistemin tiimii ne

dolagim sistemi denir [54].
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3. YONTEM

Bu boliim, arastirmanin amaci, aragtirmanin 6nemi, sayiltilar ve sinirliliklar,
evren ve Orneklem, problem, alt problemler, hipotezler, arastirmanin modeli,

uygulama ve veri analizleri alt boliimlerinden olugsmaktadir.

3.1 Arastirmanin Amaci

Bu calismanin amaci, ¢oklu zeka kurami temelli 6gretim yonteminin altinci
sinif 6grencilerinin Dolagim Sistemi Basarilarina, Fen ve Teknoloji dersine karsi

tutumlarina, ¢oklu zekalarinin gelismesine etkisini belirlemektir.

3.2 Arastirmanin Onemi

Bilimsel arastirmalar yapilirken, buluslarin ¢ogu tek bir bilim adami
tarafindan degil bir grup bilim adamui tarafindan kesfedilmistir. Bu kesif ile 1951°de
kimya alaninda Nobel 6diilii alan bilim insanlar1 buna giizel bir 6rnektir. Bilim
adamlar1 karmasik problemleri grupca ¢6zmektedirler. Dolayisiyla okullarda da her
smiftaki 6grencilere etkili ¢alisan bir birey olmasi 6gretilmelidir. Bu anlamda ¢oklu
zeka temelli Ogretim yontemi problemlere ¢oziimler iiretmede ¢ok iyi bir arag
olabilecegi soylenebilir. Bu yontemle, 6grencilerin aktif olarak derse katilimlari
onlarin 6z giivenlerinin gelismesine, kalici olarak bilgiyi 6grenmelerine olanak

saglar.

Fen bilimlerinin amaci, bilimsel okur-yazarlig1 olan bireyler yetistirmektir.
Yani, kiiresel 1sinma, hava kirliligi, niifus artis1 gibi giincel sosyal problemlere
coziimler iiretebilen bireyler yetistirmektir. Bireylerin bilimsel okur-yazar

olabilmeleri i¢in elestirel diisiinme yeteneklerini gelistirmeleri gerekmektedir. Bu
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sekilde tartigmali konularda okumali ve en mantikli karar1 verebilmelidirler.

Fen ve Teknoloji dersinde aktif katiliminmi saglayacak ve aktif 6grenmenin
ger¢eklesmesine yardimer olarak yontem ve tekniklere yer verilmesi gerekmektedir.
Aktif 6grenme, 68rencinin 6grenme sirasinda zihinsel yeteneklerinin kullanmaya
yonlendirildigi ve cesitli kararlar alma firsatlarinin verildigi bir 6grenme siirecidir.
Coklu zeka kurami temelli 6gretim yontemi sayesinde biligsel ve duyussal 6grenme
tiriinleri lizerinde oldukca 6nemli etkileri oldugu bilinmektedir ve bu 6gretimin zeka
alanlar1 temelinde fen ve teknoloji Ogretiminde kullanilmasin 6nemli oldugu

distiniilmektedir [55].

Bu arastirma ile ¢oklu zeka kurami temelli 6gretim yonteminin; 6grencilerin
akademik basarilarim1 arttirmada, derse iliskin tutumlarini olumlu yonde
gelistirmede, Ogrencilerdeki ¢oklu zeka potansiyellerini ortaya ¢ikarma ve
gelistirmede etkili olacagi da diislinlilmektedir. Caligmada kullanilacak yontemin
Fen ve Teknoloji dersi 6gretimine yeni bir bakis acis1 kazandiracagi ve 6gretmenlerin
ogrencileri hakkindaki goriislerinin, beklentilerini, deger yargilarini etkileyerek
siiftaki 6grenme-0gretme siirecini olumlu yonde gelisecegini saglayacaktir. Fen ve
Teknoloji dersinde iyi bir yontem olan ¢oklu zeka kurami temelli 6gretim ydntemi
uygulanacagi i¢in elde edilen bulgular 6nem tasimaktadir. Bodylece bu bulgular bu
alanda yapilacak yeni ¢aligsmalara 151k tutacagi diistiniilmektedir. Bu yontem ile yeni

diizenlenen Fen ve Teknoloji dersi programinin islevselligi de test edilmis olacaktir.

Yapilacak yeni ¢alismalar arasinda Fen ve Teknoloji dersi Sistemler
tinitesinde yer alan Dolasim Sistemi konusu ele alinmistir. Bu konu ile ilgili literatiir
arastirmasi yapilmistir ve literatlirde dolasim sistemi konusunun ¢oklu zeka kurami
incelenmesiyle 1ilgili bir ¢alismaya rastlanilmamistir. Ayrica, c¢aligmaya
baslanilmadan 6nce 10 Fen Bilgisi 6gretmeni ile miilakatlar yapilarak 6grencilerin
hangi konular iizerinde sikint1 ¢ektikleri belirlenmis ve Dolagim Sistemi konusunun
ogrenciler tarafindan anlasilmadigi, Ogrencilerin  kafalarinda bu  konuyu
canlandiramadiklar1 kavramlar arasinda iliski kuramadiklar1 belirlendigi i¢in Dolagim
Sistemi konusu ile c¢alisilmaya karar verilmistir. 2005-2006 egitimogretim yilinda

yeni programa 4. ve 5. siniflarda Fen ve Teknoloji dersinde uygulanmaya gecilmistir.
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Bu tarihte 6. siiflarda yeni uygulamaya gecilmediginden yapilacak bu calisma bir
anlamda yeni programa uygun aktiviteler diisiiniilerek hazirlandigindan yeni program
icin de bir doniit saglamas1 hedeflenmistir. Ancak, calisma 2005-2006 egitim
Ogretim yilinda tamamlanmasi gerekirken bir y1l gecikmeli olarak tamamlanmastir.
Bu ylizden ¢alismanin amacindan biraz ¢ikilmistir. 2006-2007 Egitim 6gretim yili
itibari ile yeni programa gecilmistir. Uygulamalarin sonucunda Fen ve Teknoloji
dersi 0gretmenleri ile yeni programin ne derece etkili oldugu konusunda 6gretmenler
ile tekrar goriismeler yapilmistir ve bu goriismeler bulgular kisminda verilmistir. Bu

goriismeler ile yapilan ¢aligmaya geri doniit alinmas1 hedeflenmistir.

3.3 Evren ve Orneklem

Bu calisma yar1 denesel bir ¢alismadir. Yar1 deneysel ¢alismalar, iki ya da
daha fazla yontemin karsilastirilmast ve hangi yontemin daha iyi sonuglar verecegini

arastirilmasi seklinde gerceklestirilmektedir [56].

Arastirmaci, yiiksek lisans caligmasini siirdiiriitken ayni zamanda sinif
Ogretmeni olarak Denizli ilinin bir ilgesine bagl bir kdy ilkogretim okulunda besinci
sinif 6gretmeni olarak gorev yapmaktaydi. Bu nedenle, arastirmanin hedef everenini,
2005-2006 Egitim-Ogretim yilinda Denizli iline bagl bu ilgede bulunan toplam bes
ilkdgretim okulunda 6grenim goéren tiim altinct sif Ogrencileri olusturmaktadir.
Arastirmanin ulagilabilen evrenini, bu bes ilkdgretim ilkokulundan arastirmacinin
calistig1 okuldaki toplam iki sinifta bulunan 52 altinci sinif 6grencisi olusturmaktadir.
Calismanin 6rneklemini ise, bu ulasilabilen evrende bulunan toplam 52 altinci simif
ogrencisi ve onlarin Fen Bilgisi 6gretmeni olusturmaktadir. Orneklemde yer alan iki
smifta bu ilkogretim okulunun ayni bahgesinde bulunan iki farkli binada

bulunmaktadir.

Bu iki sinifa da uygulama oncesi Dolagim Sistemi Basar1 Testi uygulanmaistir.
Yapilan t-testi analizi sonucunda her iki sinifin da basar1 agisindan esit oldugu
varsayllmistir. Boylece, iki sinifta bulunan toplam 52 6grenci ¢alismanin 6rneklemi

olarak belirlenmistir. iki smiftan biri tesadiifii yolla deney grubu digeri ise, kontrol
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grubu olarak atanmigtir. Kontrol grubunda geleneksel yontemle ders islenirken,
deneysel grupta ¢oklu zeka kurami temelli 6gretim yontemi ile ders islenmistir. Her

iki grupta da 26’sar 6grenci vardir.

Tablo 3.1 Orneklemin Cinsiyet Ozellikleri

Deney Grubu Kontrol Grubu
Ogrenci Sayis1 | Yas Ortalamas1 | Ogrenci Sayist | Yas Ortalamasi
KIZ 16 11,2 14 11,1
ERKEK 10 11,1 12 11,2
TOPLAM 26 26

3.4 Sayiltilar ve Simirhliklar

Bu ¢alismada 6rneklemi olusturan tiim 6grencilerin Dolasim Sitemi Testi,
Fen tutum 6lgegini icten ve samimi bir sekilde yanitladiklar1 varsayilmistir. Dolagim
Sistemi Basar1 Testi Ontest ve sontest puanlar1 onlarin gercek basar1 diizeylerini
yansitmaktadir.

Bu calisma, 2005-2006 egitim-6gretim bahar yariyili, Denizli ilinin bir
ilgesine bagli kasabasindaki bir ilkogretim okulunun 6. siniflarindan iki subesi ile
gergeklesmistir. Calisma, Milli Egitim Bakanligi 2518 sayili tebligler dergisinde
yayimlanan Fen ve Teknoloji dersi 6. simif programinda yer alan “Dolagim Sistemi”

tinitesinin “Dolasim Sistemi Elemanlari, Kan Dolasimi, Kan Gruplari, Dolasim

Sisteminin Sagligi, Nabiz ve Tansiyon ” konulari ile sinirlidir.

3.5 Arastirma Problemi
Coklu Zeka Kuramina dayali 6gretim ve geleneksel dgretimin altinct sinif

Ogrencilerinin dolagim sistemi konusu basarilarina, Fen ve Teknoloji dersine karsi

tutumlarina, ¢oklu zeka alanlarina etkisi nedir?

22




3.5.1 Alt Problemler

1. Alt Problem: Coklu zeka kurami temelli fen 68renimi géren 68rencilerin
(deney grubu) Dolasim Sistemi Bagar1 (DSB) 0n test puanlari ile geleneksel 6gretim
yontemi ile 6grenim goren Ogrencilerin (kontrol grubu) Dolagim Sistemi Basari
(DSB) 0n test puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

2. Alt Problem: Coklu zeka kurami temelli fen 6grenimi géren Ogrencilerin
(deney grubu) Dolasim Sistemi Basar1 (DSB) son test puanlar1 ile geleneksel
Ogretim yontemi ile 6grenim goren Ogrencilerin (kontrol grubu) Dolasim Sistemi
Basar1 (DSB) son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

3. Alt Problem: Coklu zeka kurami temelli fen 6grenimi goren 6grencilerin
(deney grubu) Dolagim Sistemi Basar1 (DSB) 06n test puanlar1 ile Dolagim Sistemi
Basar1 (DSB) son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

4. Alt Problem: Geleneksel Ogretim yontemi ile fen Ogrenimi goren
ogrencilerin (kontrol grubu) Dolasim Sistemi Basar1 (DSB) 6n test puanlar ile
Dolasim Sistemi Basar1 (DSB) son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

5. Alt Problem: Coklu zeka kurami temelli fen 6grenimi goéren dgrencilerin
(deney grubu) fen tutum Olcegi on test puanlari ile geleneksel yontemle dgrenim
goren 6grencilerin (konrol grubu) fen tutum 6lgegi 6n test puanlar1 arasinda anlamli
bir fark var midir?

6. Alt Problem: Coklu zeka kurami temelli fen 6grenimi géren dgrencilerin
(deney grubu) fen tutum OSlgegi son test puanlar ile geleneksel yontemle dgrenim
goren 6grencilerin (kontrol grubu) fen tutum 6lgegi son test puanlart arasinda anlamli
bir fark var midir?

7. Alt Problem: Coklu zeka kurami temelli fen 6grenimi géren dgrencilerin
CZEOT puanlart ile geleneksel yontemle 6grenim goren ogrencilerin CZEOT
puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?

8. Alt Problem: Coklu zeka kurami temelli fen 6grenimi goren dgrencilerin
CZEST puanlar1 ile geleneksel yontemle Ogrenim goren Ogrencilerin CZEST

puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?
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3.6 Hipotezler

Hpl.: Coklu zeka kurami temelli fen 6grenimi goren 6grencilerin (Deney
grubu) Dolasim Sistemi Basar1 (DSB) 0©n test puanlar1 ile geleneksel 6gretim
yontemi ile 6grenim goren Ogrencilerin ( kontrol grubu) Dolagim Sistemi Basari
(DSB) 0On test puanlar1 arasinda anlamli bir fark yoktur.

Hy2.: Coklu zeka kurami temelli fen O6grenimi goren 6grencilerin (Deney
grubu) Dolasim Sistemi Basar1 (DSB) son test puanlart ile geleneksel 6gretim
yontemi ile 6grenim goren Ogrencilerin ( kontrol grubu) Dolagim Sistemi Basari
(DSB) son test puanlar1 arasinda anlaml bir fark yoktur.

Hy3.: Coklu zeka kurami temelli fen 6grenimi goren Ogrencilerin (Deney
grubu) Dolasim Sistemi Basar1 (DSB) 0n test puanlar ile Dolasim Sistemi Basari
(DSB) son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark yoktur.

Ho4.: Geleneksel 6gretim yontemi ile fen 6grenimi géren dgrencilerin (Kontrol
grubu) Dolasim Sistemi Basar1 (DSB) 0n test puanlar1 ile Dolasim Sistemi Basari
(DSB) son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark yoktur.

Hy5.: Coklu zeka kurami temelli fen 6grenimi géren 6grencilerin fen bilgisi
tutum 6l¢egi On test puanlart ile geleneksel yontemle 6grenim goren dgrencilerin fen
bilgisi tutum Slgegi On test puanlart arasinda anlamli bir fark yoktur.

Hy6.: Coklu zeka kurami temelli fen 6grenimi goren ogrencilerin fen bilgisi
tutum Olcegi son test puanlari ile geleneksel yontemle 6grenim goren dgrencilerin fen
bilgisi tutum 6lgegi son test puanlart arasinda anlamli bir fark yoktur.

Hy7.: Coklu zeka kurami temelli fen &grenimi goren ogrencilerin CZEOT
puanlar1 ile geleneksel yontemle Ogrenim goren oOgrencilerin CZEOT puanlart
arasinda anlamli bir fark yoktur.

Hj8.: Coklu zeka kurami temelli fen 6grenimi géren 6grenciler ile geleneksel

yontemle 6grenim goren dgrencilerin ¢coklu zeka puanlar arasinda bir iliski yoktur.
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3.7 Arastirma Modeli

Bu calisma yar1 deneysel bir ¢alismadir. Egitim alaninda yapilan yari
deneysel g¢alismalar, genellikle belli bir ama¢ icin kullanilan iki ya da daha fazla
yontemin karsilastirilmast ve hangi yontemin daha iyi sonuglar vereceginin
arastirilmasi seklinde gerceklestirilmesidir [24]. Calismada 6n test-son test kontrol
gruplu desen kullanilmistir. Bu desende katilimcilar, uygulamadan 6nce ve sonra
bagimli degiskenlerle ilgili olarak ol¢iildiikleri i¢in bu desen iliskili, olusan deney ve

kontrol gruplarinin dl¢timlerinin karsilastirilmasi nedeniyle de iligkisiz bir desendir.

Bu arastirmada, ¢oklu zeka kurami temelli 6grenme yonteminin 6grencilerin
fen ve teknoloji dersine iliskin akademik basarilari, 6§renme diizeyleri, fene karsi
tutumlar1 ve ¢oklu zeka alanlar tercihleri {izerindeki etkisi incelendiginde c¢alisma
deneme modelinde bir arastirmadir. “Deneme modelleri” bir veya daha fazla
degisken iizerinde aragtirmacinin sistemli degisiklikler yapabildigi (degiskeni kontrol
altina alabildigi) ve sonuclarin izlenebildigi arastirmalardir [57]. Yani bagimsiz
degiskenlerin (CZK temelli 6gretim teknigi, geleneksel yontem), bagimli degiskenler
(akademik basari, 6grenme diizeyleri, tutumlar ve c¢oklu zeka alanlar1 tercihleri)
tizerinde etkili olup olmadiklarini belirleme g¢alismalaridir. Bu tiir caligmalarda
bagimsiz degiskenler iizerinde gerektiginde degisiklikler yapilabilir ve kontrol
degiskenleri arttirilabilir.  Bu nedenle o6zellikle egitim ile ilgili problemlerin
¢oziimiinde deneysel c¢alismalarin kullanilmasi Onerilmektedir. ~ Ayrica deney
grubundaki ¢alismalarin hem kuramlarin test edilmesinde hem de uygulamadaki

sorunlarin ¢éziilmesinde oldukga kullanisl oldugu da bilinmektedir [57].
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3. 8 Degiskenler

Bu calismada yedi degisken bulunmaktadir. Ug¢ bagimli degisken dort
bagimsiz degisken. Tablo 3.2 degiskenlerin dagilimini géstermektedir.

Tablo 3.2 Degiskenler Tablosu

DEGISKEN TiPI DEGISKEN ADI DEGERI OLCEK TiPi

Bagimli DSBST stirekli aralikl
Bagiml FTOST siirekli aralikli
Bagimli CZEST stirekli aralikl
Bagimsiz DSBOT stirekli aralikli
Bagimsiz FTOOT siirekli aralikli
Bagimsiz CZEOT stirekli aralikli
Bagimsiz (0)' discrete nominal

3.8.1 Bagimh Degiskenler

Bu c¢alismada {i¢ bagimli degisken bulunmaktadir. Dolasim sistemi basarisi
son test (DSBST) sonuglar;, Fen Tutum 6lgegi son test (FTOST) sonuglari, ¢oklu
zeka envanteri (CZE) son test sonuclar1 olmak {izere. DSBST’1 dolasim sistemi basari
testi (DSBT) ile FTOST’i Fen Tutum Olgegi (FTO) ile dlciilmiistiir. CZE son testi
Coklu zeka envanteri ile dlciilmiistiir. Ogrencilerin bu testlerden alabilecekleri puan

araliklar1 sirastyla DSBT 0-25 puan; FTO 15-75 puan; CZE 80-400.
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3.8.2 Bagimsiz Degiskenler

Bu caligmada dort bagimsiz degisken tanimlanmistir. Bunlar; dolasim sistemi
basaris1 6n test (DSBOT) sonuglari, Fen Tutum &lgegi 6n test (FTOOT) sonuglari,
coklu zeka envanteri 6n test (CZE) sonuglar1 ve 6gretim yontemleri (OY) olan CZK
temelli 6gretim ve geleneksel dgretim yontemleridir. DSBOT, FTOOT, CZE, siirekli
degiskenlerdir. OY ayri (discrete) ve diisiik (nominal) 6lcekle &lgiiliir. Cinsiyet
belirtmek icin kiz 6grenciler 1, erkek 6grenciler 2 olarak kodlanmigstir. Uygulamada

ise, deney grubu 1, kontrol grubu 2 ile kodlanmistir.

3.9 Veri Toplama Araclar

Bu c¢alismada bes cesit veri toplama araci kullanilmistir. Deney ve kontrol
gruplarina uygulama 6ncesinde ve sonrasinda Dolagim Sistemi Basar1 Testi (DSBT),
Fen Tutum Olcegi (FTO) ve Coklu Zeka Envanteri (CZE) verilmistir. Ayrica
uygulama stiresince deney grubundaki ve kontrol grubundaki 6grencilerin smif ici
performanslarina iligkin sistematik olmayan gozlem yapilmis ve goézlem notlari
tutulmustur. Bununla beraber uygulama sonunda deneysel gruptaki 6grencilerle yari

yapilandirilmis gériisme yapilmistir.

3.9.1 Dolasim Sistemi Basar1 Testi

Bu oOlgek hazirlanirken dnce 2518 sayili Tebligler Dergisinde yayimlanan
Milli Egitim Bakanligi altinct simif Fen Bilgisi programinda belirtilen amag ve
kazanimlar incelenmistir (EK B), ayrica Milli Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye

Kurulu onayli Fen Bilgisi kitabinda gecen kavramlar temel almmistir [58].
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“Viicudumuzda Neler Var? Cevremizi Nasil Algiliyoruz?” iinitesinin “Hiicrelerimizle
organlarimiz arasinda gerekli maddeleri tasiyan sistem: Dolagim Sistemi” konusu
incelenmis ve kavramlar belirlenmistir. Daha sonra kavramlar ile ilgili olarak
Ortadgretim Kurumlar1 Smavi (OKS), Ozel Okullar Smavi (O0S) ve Ogrenci Se¢gme
Smav1 (OSS) sorulari taranarak, 15 coktan segmeli soru belirlenmistir. Bu sorular 10
Fen ve Teknoloji dersi 6gretmeni tarafindan incelenmis ve sorularin zorluk dereceleri
belirlenmis.  Sorular tekrar gdzden gecirilip bazilart ¢ikartilmis bazilar ise
gelistirilmistir.  Sonucta 13 ¢oktan se¢meli 5 kisa cevapli ve 2 agik uglu toplam 20
sorudan olusan Dolasim Sistemi Basar1 Testi hazirlanmistir. Test tekrar 10 Fen ve
Teknoloji dersi 6gretmeni ve bir uzman tarafindan incelenmistir. Yeni olusturulan
Dolasim Sistemi Basar1 Testi 3 ilkogretim okulundaki yedinci smnif subesinde
O0grenim goren toplam 100 Ogrenciye uygulanmistir.  Testten alinan cevaplar
degerlendirilerek test maddelerinin analizleri yapilmistir. Test maddelerinin gligliigii
ve aywt etme indeksleri hesaplanmigtir buna iligkin veriler Tablo 3.3’de yer

verilmistir.

Madde Analizi: Cevap kagitlar1 en yliksek puandan en diisiik puana dogru
siralamistir.  En iistteki kagitlardan toplam cevap kagidi ayisinin %27 si alinarak iist
grup, alttaki kagitlardan toplam cevap kagidi sayisinin %27 si alinarak alt grup
olusturulmustur. Ust grup ve alt grubun esit olmasina dikkat edilmistir ve elde edilen

veriler ile madde analizi tablosu hazirlanmistir [59].
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Tablo 3.3 Dolasim Sistemi Basar1 Testi Maddelerinin Giicliik ve Ayirtedicilik

indeksleri
Test Maddesi | Madde Giicliigii | Ayirtedicilik Indeksi
1 0,24 0,16
2 0,50 0,70
3 0,40 0,35
4 0,57 0,41
5 0,22 0,15
6 0,70 0,39
7 0,27 0,11
8 0,66 0,60
9 0,31 0,26
10 0,35 0,29
11 0,31 0,25
12 0,35 0,48
13 0,46 0,38

Madde analizi (madde giigliigli) tablosu ile testeki maddelerin ayirt etme
giicleri tespit edilmistir. Eger test maddelerinin ayirt etme indeksi .19 ve daha altinda
ise ayirt etme giicii diisiik, .20-.39 arasinda ise orta, .40 ve daha biiyiik ise ayirt etme
giicti yuksektir. Madde analizi tablosuna (Tablo3.3) gore 1., 5, ve 7. sorularin ayirt
etme indeksleri .19’un altinda oldugu i¢in test maddeleri ¢ikarilmis ve yerine bu
sorularin Ol¢tiigli kazanimlara yonelik sorular eklenmistir. Ayirt etme indeksi .20-.39
arasinda olan 3., 6., 9., 11,ve 13. sorularin yonergeleri ve ¢eldiricileri gbzden gegirilip

diizenlenmistir.

Bu analizler sonucunda esas ¢alismada kullanilacak Dolagim Sistemi Basari
Testi 13 coktan se¢meli, 5 kisa cevapli 1 eslestirme ve 1 agik u¢lu toplam 20 sorudan
olusan Dolagim Sistemi basar1 testi gelistirilmistir. Diizenlemer yapildiktan sonra
testin giivenirliligini belirlemek i¢in KR-20 hesaplanmis ve .83 olarak bulunmustur.
Bu islemlerden sonra Dolasim sistemi basari testi her iki gruba da on-test ve son-test

olarak uygulanmustir.
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DSB testini tamamlamalar1 i¢in deney ve kontrol grubu Ogrencilerine 30

dakika siire verilmistir.

3.9.2 Fen Tutum Olgegi

Ogrencilerin fen dersine yonelik tutumlarinin 6lgiilmesi igcin Geban, Ertepinar
Altin ve Sahbaz (1994) tarafindan gelistirilen gecerlilik ve giivenilirlik ¢aligmasi
yapilmis olan 15 sorudan olusan tek faktorlii “Fen Tutum Olgegi” kullanilmustir [60].
(EK D) Tutum 6lgegi olumlu ve olumsuz ifadeler iceren 15 maddeden olusmus ve
5l likert tipt  Olgektir. “Tamamen katiliyorum, katiliyorum, kararsizim,

katilmiyorum, hi¢ katilmiyorum” se¢eneklerini icermektedir. .

Tutum o6l¢eginin alabilecegi miimkiin olan puanlama 15-75 arasindadir [61].
Ogrencilerin Fen tutumlar iizerinde bir etkisi olup olmadigim belirlemek igin Fen
tutum Olcegi her iki gruba uygulama Oncesi ve uygulama sonrasi verilmistir. Tutum
Olceginden alinan yiiksek puanlar Fen dersine olumlu tutumun, diisiikk puanlar
olumsuz tutumun gostergesidir. 100 kisiye uygulanan Tutum o&lgeginin On-testteki

giivenilirligi 0.60 ve son testteki giivenilirligi ise 0.77 olarak bulunmustur.

3.9.3 Coklu Zeka Envanteri

Uygulamada kullanilan CZE Oral (2001) tarafindan c¢evirilmistir ve
envanterin giivenirliligi .79 olarak hesaplanmistir.  Bu katsay1 CZE yiiksek
giivenirlilige sahip oldugunu gostermektedir [62]. Calismada uygulanan CZE
giivenilirligi .70 olarak bulunmustur.  CZE, 0&grencilerin zeka profillerinin
saptanmast amaciyla kullanilmistir. CZE 80 maddeden olusan 5°li likert tipi bir
Olcektir (EK E). “Bana ¢ok uygun, bana uyuyor, bana orta derecede uyuyor, bana

biraz uyuyor, bana uygun degil” seceneklerini icermektedir. Gardner tarafindan

30



ortaya konulan sekiz zeka alani ile ilgili ifadeler icermektedir. Bir zeka alani ile ilgili
isaretlenen maddelerin toplam puani 6grencinin o zeka alanindaki yeterligini ortaya
koymaktadir.  Uygulamaya katilan oOgrenciler zeka alanlar1 ile ilgili ifadeleri
okuyarak kendilerini en iyi tanimlayan secenegi isaretlemislerdir. Her bir zeka alanm
10 ifade ile temsil edilmektedir. Envanterde sekiz zeka alaninin her birinden
alinmas1 miimkiin olan puan aralig1 10-50, envanterin tiimiinden alinabilecek puan
aralig1 80-400 arasindadir [62]. Bu c¢alismada, CZE uygulama siiresi yaklasik 30

dakika stirmiistiir.

Envanterde;

-1,9,18,25,33,41,49,58,65,73 no’lu ifadeler sozel/dilsel zekayn,

-2,10,19,26,34,43,50,59,67,74 no’lu ifadeler matematiksel/mantiksal zekay1,

-8,16,24,32,40,48,56,64,72,80 no’lu ifadeler i¢csel zekayi,

-3,11,20,27,35,44,52,60,68,75, no’lu ifadeler gorsel/uzamsal zekayi,

-4,12,21,28,37,45,53,61,69,76 no’lu ifadeler bedensel/kinestetik zekay1,

-7,15,23,31,39,47,55,63,71,79 no’lu ifadeler sosyal zekayz,

-6,14,22,30,38,46,54,62,70,77 no’lu ifadeler miiziksel zekay1,

-5,13,17,29,36,42,51,57,66,78 no’lu ifadeler dogaci zekay1 6lgmektedir.

3.9.4 Gozlem

Gozlem, dogal cevre icinde gerceklestirilebilen alternatif degerlendirme
yontemidir [56]. Her hangi bir ortamda ya da kurumda olusan davranig1 ayrintili
olarak tanimlamak amaciyla kullanilan yontemdir. Go6zlem, degerlendirilen bireyler
ile ilgili dogrulanabilen, gegerliligi yiikksek ve detayl bilgiler saglar. Bir arastirmaci,

herhangi bir ortamda olusan davranisa iliskin ayrintili, kapsamli ve zamana yayilmis
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bir resim elde etmek istiyorsa gozlem yontemini kullanabilir [56]. Bilgiler
sistematik, yar1 sistematik veya sistematik olmayan gozlemlerle toplanabilir.
Yapilandirilmis gozlem, bir davranisin kag kez yinelendiginin veya bir seyin kag kez
sOylendiginin kaydedilmesine dayanan goézlemdir. Yapilandirilmamis gozlem,
betimsel tanimlamalara dayanan gozlemdir. Bu tiir gozlemde, goézlemcinin
gozlemledigi ortama bireysel olarak katilarak anlamli goriinen kisisel etkilesimleri,
davranislari, 6zellikleri not aldig1 informal gézlemdir. Ayrica, anekdotlar halinde

olmasinin yan sira siibjektif ve duruma 6zel olabilmektedir.

Bu ¢alismada arastirmaci deney ve kontrol gruplarinda bulunan &grencilerin
sinif i¢i performanslarini, derse karsi tutumlarini, uygulanan ¢oklu zeka temelli
Ogretim yonteminin Ogretmen tarafindan ne kadar uygulanildigini, 6grencilerin bu
yontemi ne kadar anlayip derste ne kadarini uygulayabildiklerini tespit etmek
amaciyla 6grenme ve 0gretme ortaminda ders boyunca (12 ders saati) dogal gézlem
(sistematik olmayan) yapilmistir. GoOzlem kayitlart yazili olarak ders sonunda
yapilmistir ve 10 ila 15 dakika siirmiistiir. Elde edilen verilerin betimsel analizi

yapilmistir. Bu kisim ile ilgili tespitler bulgular kisminda agiklanmuigtir.

3.9.5 Goriisme

Simsege gore, Stewart ve Cash (1985) goriismeyi, 6nceden belirlenmis ve
ciddi bir amag i¢in yapilan, soru sorma ve yanitlama tarzina dayali karsilikli ve
etkilesimli bir iletisim siireci olarak tanimlar. Patton’a gore, gbriismenin amaci, bir
bireyin i¢ diinyasimna girmek ve onun perspektifini anlamaktir. Goriisme yoluyla,
deneyimler, tutumlar, diisiinceler, niyetler, yorumlar ve zihinsel algilar ve tepkiler

gibi gozlemeyeni anlamaya caligiriz [63].

Goriisme yontemi, uygulama yapildiktan sonra Ogrencilerin bos kaldiklar
zamanlarda deney grubunda bulunan 10 dgrenci ile yapilmistir. Ogrencilere siirece

yonelik olarak {i¢ ana bagliktan olusan acik uglu sorulardan hazirlanmis yari
yapilandirilmis formu hazirlanip, 6grenciler ile goriisme gergeklestirilmistir (EK K).

Her bir 6grenci ile 15-20 dakika siiren miilakatlar yapilmistir. Ayrica yeni programin

32



gecerliliginin test edilmesi i¢in 10 fen ve teknoloji dersi dgretmenleri ile uygulama

sonucunda 20-25 dakika siiren son miilakatlar yapilmigtir.

3.11 Uygulama

Bu calismada bir ilkogretim okulunun ayni bahgesinde bulunan iki binanin
farkli dersliklerinde egitim Ogretim goren iki tane altinct sinifinda bulunan 52
Ogrenci yer almaktadir. Her simifta 26 6grenci bulunmaktadir. Bu ¢alismada, bir fen
bilgisi 6gretmeni ve onun iki smifi yer almaktadir. ki smiftan biri, deney grubu,
diger sinif ise kontrol grubu olarak atanmistir. Calismanin uygun 6rneklemi bagimsiz

grup t-testi ile belirlemistir. Calisma yari-deneysel bir ¢alismadir. Bu ¢alismanin

arastirma deseni Tablo 3.4°de verilmistir.

Tablo 3.4 Arastirma Deseni

Grup | Uygulama Oncesi Uygulama Uygulama Sonrasi
(2 Ders Saati) (4 hafta-12 Ders Saati) (2 Ders Saati)
Dolasim Sistemi Basarif Geleneksel Ogretim | Dolasim  Sistemi Basari
KG [esti Y ontemi Testi
Fen Tutum Olgegi Fen Tutum Olgegi
Coklu Zeka Envanteri Coklu Zeka Envanteri
Dolagim Sistemi Basari| Coklu Zeka Temelli | Dolagim Sistemi Basari
DG [esti Ogretim Yontemi [esti
Fen Tutum Olgegi Fen Tutum Olgegi
Coklu Zeka Envanteri Coklu Zeka Envanteri
Aligtirmasi
Ikili Goériisme
Son Goriisme
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Tablo 3.4’ te de goriildiigl gibi uygulama Oncesi 2 saat, uygulama sonrasi 2
saat DSBT, FTO, ve CZE uygulanmistir. Uygulama siireci, dort hafta siirmiistiir.
Toplam 16 saatten olusmaktadir. Fen ve teknoloji dersi haftada 3 ders saatidir. Her
ders 40 dakikadir. Uygulama da bu ders saatleri igerisinde yiiriitilmiistiir. Deney
grubunda uygulanan ¢oklu zeka kurami temelli 6gretim yontemi ve kontrol grubunda
uygulanan 6gretmen merkezli yontemin uygulama asamalar1 asagina alt basliklar
halinde yer verilmistir. Kontrol gruplar i¢in ders 6gretmeni tarafindan ders planlari
hazirlanmistir (EK G). Derslerin tamami ders dgretmeni tarafindan islenmis ve
aragtirmaci tarafindan gozlem yapilmistir. Gozlemler esnasinda derslere hicbir
sekilde miidahale edilmemistir. Hazirlanan ders planlarinda; giris (dikkati ¢cekme,
gidileme, gozden gecirme, derse gecis), gelistirme (etkinlikler, ara 0zet, ara gegis)
ve sonug¢ (son Ozet, tekrar giidiileme, kapanig) boliimlerine yer verilmistir. Bu
planlarda herhangi bir alanin gelistirilmesine yonelik etkinlikler kullanilmadigi
goriilmiistiir. Uygulama sonucunda 2 ders saatinde grencilere DSBT, FTO, CZE,
uygulanmis ve deney grubunda bulunan 10 6grenci ile miilakatlar yapilmis, son
olarak programin islevini test etmek icin Fen Ve Teknoloji 6gretmenleri ile son

goriismeler yapilmigtir.

Kontrol grubunda, deney grubunda kullanilan ¢alisma yapraklari, etkinlikler
kullanilmamistir. Bu yilizden zaman acisindan derslerin esit zamanda bitirilebilmesi
i¢in , kontrol grubunda soru cevap teknigi ¢ok kullanilmistir. Ayrica, islenen konular
once Ogretmen tarafindan anlatilip daha sonra Ogrencilere anlattirilip defterlerine
anlatilanlar1  yazmalar1 istenmistir. Bdylece zaman bakimindan bir sorun
yasanmamistir ve esit siirede konular bitirilmistir. Kullanilan Ogretim Teknikleri

Tablo 3.5’te verilmistir.
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Tablo 3.5 Deney ve Kontrol Grubunda Uygulanan Ogretim Teknikleri

Kontrol Grubu | Diiz Anlatim, Soru-cevap, Tartisma, Beyin Firtinasi, Deney ve

Gozlem yapma

Deney Grubu |Diiz Anlatim, Soru-cevap, Tartisma, Beyin Firtinasi, Deney ve
Gozlem yapma, Farkli zeka alanlarina yonelik coklu zeka

aktiviteleri

Tablo 3.5’e gore deney ve kontrol gruplarma uygulanan 6gretim teknikleri
belirtilmistir. Ogretmen merkezli geleneksel yontemin kullanildigi kontrol
gruplarinda Oncelikle iiniteye hazirlik ¢alismalari yapilmistir. Bunun i¢in konuya
baslamadan 6nce 6grencilere konuyla ilgili arastirma sorular1 verilmis ve bu sorulari
yanitlayarak derse hazir gelmeleri istenmistir . Bu arastirma sorular1 deney grubunda
bulunan 6grencilere de verilmistir. Dersin ilk 2 saatinde bu sorular yanitlanmistir ve
konunun genel tanitimi yapilmistir. Daha sonra 6grenciler ile birlikte iinite kdsesi
hazirlanmistir.  Unite kdsesine konu ile ilgili resimler ve yazilar asilmistir. Daha
sonra Ogretmen asagidaki adimlar izleyerek konular1 anlatmaya baglamistir.
Yontem olarak; soru-cevap, tartisma, beyin firtinasi, anlatim yOntemleri

kullanilmistir.

1. Dersin basinda dikkat cekmek igin &nce sorular sorulmustur. Ornegin,
Dolagim Sistemi nedir? Boylece Ogrencilerin islenecek konuya dikkatleri

cekilmistir.

2. Dersin gelistirme boliimiinde, 6gretmen ders kitabindan 6grencilere konunu
Ozetini anlatarak konunun pekistirilmesini saglamistir. Konu ile ilgili ¢esitli
resimler gosterilmistir. Resimler gosterilmeden 6nce &grencilerden konuyla
ilgili 6n bilgilerini yoklamak amaciyla sorular sorulmustur. Ornegin; Insan
modeli semasina baktigimizda dolasim sistemi elemanlarini gdsterebilir

miyiz?

3. Dersin sonu¢ boliimiinde ev 6devi olarak verilen sorular tekrar sorulur ve
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parmak kaldiran 6grencilere s6z hakki verilerek yanitlanmistir. Yanitlamalar
sirasinda yeterli ipuclari, diizeltmeler ve pekistirecler verilmistir. Ogretmen
tarafindan anlatilan konu O&grencilerin defterlerine yazdirilarak konu
bitirilmistir. Her iki grupta da konularin esit siirede bitmesi igin kontrol

grubundaki 6grencilere ek olarak ¢oktan segmeli sorular ¢ozdiiriilmiistiir.

4. Konu sonunda degerlendirme yapilmistir. Bunun i¢in ¢oktan se¢meli, agik
uclu, eslestirme sorulart hazirlanmistir (EK B). Bu gruba sonuca yonelik
degerlendirilme yapilmistir. Deney grubunda ise siirece yonelik
degerlendirme yapilmistir . Degerlendirmede 6grencilerin hazirladiklar
posterler, yazili raporlar, yaptiklar1 sunumlar ve etkinliklerle gosterdikleri
performans, {irlin dosyalarinda yer alan driinler de degerlendirmeye

alinmistir.

Deney grubunda ise, Coklu Zeka Kurami Temelli 6gretim yontemine gore
Ogretim asagidaki basamaklar izlenerek gergeklestirilmistir:  Deney grubu igin
hazirlanan Calisma yapraklar1 i¢in literatiir ve bir cok web sayfasi taranmis, zeka

alanlarina uygun olacak sekilde yeniden diizenlenmislerdir.[64, 65].

1. “Viicudumuzda Neler Var? Cevremizi Nasil Algiliyoruz?” {initesinin
“Hiicrelerimizle organlarimiz arasinda gerekli maddeleri tasiyan sistem:
Dolasim Sistemi” konusu incelenmis, 10 fen bilgisi 6gretmeni ile yapilan
goriismeler sonucunda haftada 3 saat olan fen bilgisi derslerine gore

haftalik ders planlar1 hazirlanmigtir.

2. Coklu zeka temelli 6gretim yontemi i¢in hazirlanan ders planlari ve dersin
islenisinde izlenen admmlar igin, Ozden’in (1999) c¢alismalarindan
yararlanilmistir. Buna gore hazirlanan ders planinda, motivasyon (ni¢in),
Bilgi sunma (ne), Bilgi kullanimi (nasil), Bilgi iiretme (Eger...ise)
boliimlerine yer verilmistir.  Coklu zeka kurami temelli Ogretim

yontemine gore hazirlanan ders plani 6rnegi sunulmustur (EK G).

3. Konuya baglamadan 6nce 6grencilere ev 0devi verilerek, (Ev odevleri:

konuyla ilgili sorular, arastirmalar ve konuyla ilgili resimler...vb.)
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konuyla ilgili akillarinda fikirler olusturmalar1 saglanmistir. Daha sonra
derslerde ilk olarak Ogrencilerin motivasyonlarini1 saglamak i¢in giincel
hayatla ilgili sorular yéneltilir. Ornegin, hangi spor daliyla
ilgileniyorsunuz? Bu sporla ugrasirken viicudunuzda ne gibi degisiklikler
olusur?  Sorulan sorular ile ilgili resimler gosterilir ve bu resimler
tizerinde konusmalar1 saglanir. Burada dolasim denilince ne
anliyorsunuz? Sorusu sorularak konuya giris yapilir. Bu konu {izerinde
ogrencilerin goriisleri almir. Ogrenciler gruplara ayrilir ve Calisma kagidi
1 (sozel/dil zekasi, i¢sel zeka, bedensel zeka, sosyal zeka) yaptirilmistir
(EK H). Calisma kagidi 1 yapildiktan sonra ogrencilerin bazilarina

okutulup dogru yazanlarin kagidi {inite kosesine asilmistir.

4. Bilgi Sunma bdliimiinde, Dolagim sistemi etkinligi yaptirilir (EK H).
Ogrencilerden model, levha veya sema iizerinden gdstermeleri istenir,

bdylece 6grencilere dolasim sistemi elemanlari kavratilir.

5. Bilgiyi kullanma bdliimiinde, 6grencilerden kendi viicutlarini veya
arkadaslarinin  viicutlarinin  {izerinde dolagim sistemi elemanlarini
gostermeleri istenir. Bu boliimiin sonunda dolagim sistemi elemanlari ile

ilgili “Haydi 6ykii yazalim” etkinligi yaptirilir (EK H).

6. Bilgiyi iiretme bdliimiinde, Ogrencilerden istedikleri malzemeyi
kullanarak dolasim sistemi ile ilgili materyal olusturmalari istenir. Son
kisimda, yapilan caligmalar degerlendirilir ve “Bugiin ne 6grendim? ve
Merak ettiklerim” etkinlikleri yaptirilir. Her dersin sonunda dgrencilere
bir ders sonraki konuyla ilgili ev 6devleri verilir. Yapilan c¢aligmalara
iliskin 6rnekler (EK J) yer almaktadir. Konu sonunda, ¢oktan se¢meli,
acik uclu ve eslestirme sorular1 hazirlanarak 6grencilere dagitilmistir (EK

K).

Uygulama sonrast ise, Ogrencilerin dolasim sistemi basarilarini, fen
tutumlarini tekrar belirlemek i¢in; DSBT, FTO verilmistir. Ayrica deney grubundaki

on Ogrenci ile yar1 yapilandirilmis miilakat yapilmistir.
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3.12 Verilerin Analizi

Verilerin analizi ti¢ kisimda verilmistir. Birinci kisimda, deney ve kontrol
gruplarinin sinif i¢i performansina iligkin olarak tutulan yapilandirilmamis gozlem
notlarindan elde edilen verilerin analizi, Ikinci kisimda , deney grubu dgrencilerinden
bazilar1 ile uygulama sonrasinda yapilan yar1 yapilandirilmis goriismelerin betimsel
analiz sonuglar1 verilmistir. Ugiincii kisimda ise DSBT, FTO, CZE ve YO’den elde
edilen verilerin istatistiksel analizleri SPSS 12.0 istatistik programi kullanilarak
yapilmistir.  Istatistiksel ~analizler, betimsel ve yordamali veri analizlerini

igermektedir.

3.12.1 Gozlem Verilerinin Analizi

Calismada elde edilen verileri desteklemek amaciyla ayn1 zamanda uygulayici
da olan arastirmaci deney ve kontrol grubunda uygulama siireci boyunca sistematik
olmayan gozlemler yapmistir. Gozlemler boyunca deney ve kontrol grubunda
yapilan uygulamalar ve Ogrencilerin bu uygulamalar karsindaki performanslarina
iliskin bilgiler not alinmistir. Bu da genellikle ders saatleri sonunda veya ders
aralarinda yapilmistir. Deney ve kontrol gruplar ile ilgili gézlem verilerinin analizi
icin bir gozlem sorusu belirlenmis ve arastirmacinin gozlemleri sirasinda aldig:
notlardan elde edilen verilerin analizleri belirlenen bu soru temel alinarak betimsel
olarak yapilmistir [63]. Gozlem yapilirken arastirmanin giivenilir ve gegerli olmasi
acisindan arastirmaci yansizligr saglamak icin hicbir sekilde ders Ogretmenine

miidehale etmemistir. Go6zlenen her sey aynen kayitlara gecirilmistir.
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3.12.2 Goriisme Verilerinin Analizi

Calismada elde edilen verileri desteklemek amaci ile deney grubunda
bulunan 10 &grenci ile yar1 yapilandirilmis goriismeler yapilmistir. Ogrenciler ile
bireysel olarak, sohbet tarzinda ve 6nceden hazirlanmis agik uglu sorular sorularak
goriismeler yapilmistir [63]. Ogrencilerin goriisme sorularma verdikleri cevaplar
dogrultusunda elde edilen verilerin analizi, betimsel olarak yapilmistir. Carpici olan

gorliisme verileri tirnak isareti icinde aynen verilmistir.

3.12.3 Betimsel ve Yordamal Istatistik Veri Analizi

DSBT, FTO, CZE ve YO’den elde edilen verilerin analizinin yapilabilmesi
i¢in, ilk 6nce SPSS 12.0 istatistik programina veri girisi yapilmistir. SPSS 12.0
programina veri girisi yapilirken 6grencilere numaralar verilmistir. Deney ve kontrol
grubunda bulunan Ggrenciler birbirlerinden ayrilmistir. Deney grubunda bulunan

ogrenciler “1”, kontrol grubunda bulunan 6grenciler “2” olarak belirtilmistir.

Daha sonra ise, calisma hipotezlerinin test edilmesi i¢in SPSS 12.0 paket
programindan yararlanarak Bagimsiz Orneklemler igin t-testi (Independent Samples
t test), CZE puanlarinin incelenmesinde, iliskili Olciimler igin Iki Faktorlii Varyans

Analizi yapilmistir.

Calismada bagimsiz gruplarin karsilagtirmalarinda varyanslarin homojenligini
test etmede Levene testine bakilarak varyanslarin homojen olup olmadigi kontrol
edilmistir. Varyanslarin homojen oldugu durumlarda bagimsiz gruplar igin t-testi
(iki ortalamanin karsilastirilmasi) kullanilmigtir . Homojen olmadigi durumlarda ise
Mean Whitney-U Testi kullanilmustir. iliskili dlgiimlerde varyanslarn homojenli
Kolmogorov-Smirnov Testi ile dagilimin normalligine bakilmistir.  Dagilimin
normal oldugunun gozlendigi durumlarda Bagimli gruplar i¢in t-tesi, dagilimin

normal olmadig durumlarda ise Wilcoxon Isaret Testi yapilmistir [66].
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3.12.3.1 Dolasim Sistemi Basari Testinin Veri Analizi

Ogrencilerin Basar testinden aldiklar1 puanlarin girisi; Coktan segmeli soruyu
dogru olarak cevaplayanlar “1”, yanlis yapanlar veya bos birakanlar “0” olarak
girilmistir. Degerler SPSS istatistik paket programina veri olarak girildi. Betimsel ve
cikarimsal istatistikleri SPSS istatistik paket programi ile Bagimsiz orneklemler igin

t-testi yapildi.

3.12. 3.2 Fen Tutum Olgeginin Veri Analizi

Fen tutumlarmin tespit etmek i¢in FTO kullanilmistir. FTO 5°1i Likert tipi bir
olgektir. Olgekteki “Tamamen katiliyorum” 5, “Katiliyorum” 4, “Kararsizim” 3,
“Katilmiyorum” 2 ve “Hig katilmiyorum” 1 olarak puanlandirilmistir. Olgekteki 3, 6,
9, 13 ve 14 no’lu ifadeler Fen dersine kars1 olumsuz yargilari igerdiginden puanlama
ters olarak yapilmistir ve olumsuz ifadeler diisiik puanlanmistir. FTO’nin belirttigi
tizere diislik toplam puan Fen dersine karsi olumsuz tutumu, yiiksek toplam puan Fen
dersine karsi olumlu tutumu gostermistir. Elde edilen veriler SPSS istatistik paket

programi ile Bagimsiz gruplar igin t-testi yapildi.

3.12.3.3 Coklu Zeka Envanteri Veri Analizi

Uygulamaya katilan 6grenciler zeka alanlar ile ilgili ifadeleri okuyarak
kendilerini en iyi tanimlayan secenegi isaretlemislerdir. Her bir zeka alan1 10 ifade
ile temsil edilmektedir. Envanterde sekiz zeka alaninin her birinden alinmas1 miimkiin
olan puan araligt 10-50, envanterin tliimiinden alinabilecek puan araligi 80-400

arasindadir. Elde edilen veriler SPSS istatistik paket programui ile analiz edilmistir.
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4. BULGULAR

Bu béliimde hipotezlerin test edilmesi ile ilgili bulgulara yer verilmistir. Bu

boliim 3 kisimdan olusmaktadir.

4.1 Betimsel ve Yordamali Istatistik Bulgular.

Bu boéliimde, betimsel ve yordamali istatistiksel verilere iliskin bulgular ayr1

ayr1 verilmistir.

4.1.1 Betimsel Istatistiklere Iliskin Bulgular

Deney ve kontrol gruplarma ait Dolagim Sistemi Basar1 On Test-Dolasim
Sistemi Basar1 Son Test sonuglar1 Fen Tutum Olgegi On Test ve Fen Tutum Olgegi
Son Test sonuglart Coklu Zeka Envanteri sonuglari arasindaki betimsel

karsilastirmalara iligkin bulgular verilmistir.

Dolagim Sistemi Basar1 Testinden alinabilecek puanlar 0-25 arasindadir.
Deney grubunun o6n test ve son test sonuglari arasinda 6,13 puanhik bir artis
gostermektedir. Kontrol grubunda ise 6n test ve son test puanlar1 arasindaki artis 3,62
puanlik bu degisim tablodan da anlasilabilecegi gibi 9,85 son test puani ile 6,23 6n
test puan1 arasindaki farktan gelmektedir. Boylece hem deney hem de kontrol

grubundaki artis kontrol grubundaki artistan daha fazladir.

FTO iginde 6n test ve son test puanlar1 verilmistir. FTO 75-15 arasinda puan
alinmaktadir.  Yiiksek puan olumlu tutumu, diisii puan ise olumsuz tutumu

belirtilmektedir. Bu konuda deney grubu ile kontrol grubu arasinda bir farklilik
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gozlenmistir. Deney grubunun kontrol grubuna gore daha fazla puan aldigi
gosterilmektedir.  CZE’de alinabilecek puan degeri 80 ile 400 arasindadir.
Ogrencilerin CZE bakildiginda anlamli bir farkin olustugu goézlenmistir.

4.1.2 Yordamal Istatistiklere Iliskin Bulgular

4.1.2.1 Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Dolasim Sistemi Basar1

On Test Puanlarimin Karsilastirilmasi

Arastirmada birinci alt problem olan deney ve kontrol gruplarindaki
ogrencilerin DSBT 06n test sonuglar1 arasinda anlamli bir farkin bulunup bulunmadig:
belirlemek i¢in bagimsiz gruplar i¢in t-testi yapilmis ve dgrencilerin DSBT 6n test

puanlar1 karsilastirilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 4.1°de goriilmektedir.

Tablo 4.1 Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Dolasim Sistemi

Basar1 On Test Puanlarinin t-testi Analizi Sonuclar

_ Levene Sd
Grup N X SS t p
Testi
Basari
v F
Testi On P
Test
Kontrol 26 6.23 1.75
Puanlan
310 | 421 50 |0.622 | .537
Deney 26 6.54 1.81

Tablo 4.1 incelendiginde kontrol grubu 6grencilerinin DSBT 6n test puanlari
ortalamasinin 6.23, deney grubu 6grencilerinin DSBT 6n test puanlari ortalamasinin

6.54 oldugu goriilmektedir. Bagimsiz gruplar icin t-testi sonuglarina gore, gruplarin

42



DSBT On-test puanlar1 .05°ten biiylik oldugu i¢in anlamli bir fark olmadigi
gbzlenmistir [t=0.622; (p=0.537>0.05)]. Her iki grubun da DSBT 06n test puanlari

acisindan anlamli bir farkin olmadig1 sonucu ortaya ¢ikmistir.

4.1.2.2 Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin DSBT Son Test

Puanlarimin Karsilastirilmasi

Aragtirmadaki ikinci alt problem olan deney ve kontrol gruplarindaki
ogrencilerin DSBT son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark bulunup bulunmadigini
belirlemek i¢cin bagimsiz gruplar icin t-testi yapilmis ve 6grencilerin DSBT son test

puanlar1 karsilastirilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 4.2°de goriilmektedir.

Tablo 4.2 Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Dolasim Sistemi

Basari Son Test Puanlarinin t-testi Analizi Sonuclar

Levene
Grup N X SS Testi Sd t p
Basan F p
Testi
Son Test
Puanlan Kontrol 26 9.85 2.11
321 | .640 | 50 | 4.361 | .000
Deney 26 12.77 2.68

Tablo 4.2 incelendiginde kontrol grubu 6grencilerinin DSBT son test puanlari
ortalamasinin  9.85, deney grubu o&grencilerinin DSBT son test puanlarinin
ortalamasinin 12.77 oldugu goriilmektedir. Bagimsiz gruplar i¢in uygulanan t-testi
sonuglarina gore, gruplarinin DSBT son test puanlar1 ortalamalar1 arasinda, ortalama

puanlar acisindan .05 mandarlik (anlamlilik) diizeyinde anlamli bir fark gozlenmistir

(t=-4,361; p<0.05).
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Sonug olarak her iki grubun da basari testinde bir artis gézlenmis fakat ¢oklu
zeka temelli 6gretim yonteminin uygulandigi deney grubundaki artis daha yiiksek

olmustur.

4.1.2.3 Deney Grubundaki Ogrencilerin DSBT On Test Son Test

Puanlarimin Karsilastirilmasi

Arastirmada ti¢lincii alt problem olan deney grubundaki degerlerin DSBT 6n
test son test puanlar1 arasinda anlamli bir farkin bulunup bulunmadigini belirlemek
icin iliskili gruplar icin t-testi yapilmis ve 6grencilerin DSBT 6n test son test puanlari

karsilastirilmistir. Analiz sonuclar1 Tablo 4.3°de goriilmektedir.

Tablo 4.3 Deney Grubu Ogrencilerinin Dolasim Sistemi Basar1 On Test

Puanlarinin t-testi Analizi Sonuclar

o Kolmogorov
Grup N X SS Sig Sd t P
K-S-Z
DSBT
On
26 | 6.548 | 1.816 713 .689
Test
Puam
DENEY 25 | -10.116 | .000
DSBT
Son
26 | 12.77 | 2.687 1.186 120
Test
Puam

Tablo 4.3 incelendiginde deney grubu 6grencilerinin DSBT 6n test puanlari

ortalamasmnin  6.54, DSBT son test puanlart ortalamasinin 12.77 oldugu
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goriilmektedir. liskili dlciimler igin t-testi (Paired Samples Statistics) sonuglarina
gore, deney grubu 6grencilerinin DSBT 06n test puanlart ortalamalari ile DSBT son
test ortalamalar1 arasinda, ortalama puanlar1 agisindan .05 manidarlik diizeyinde
anlaml bir fark gézlenmistir [t=-10.116; (p=<0.05)]. Bu sonu¢ ¢oklu zeka temelli
ogretim teknigi ile desteklenen fen ve teknoloji derslerinin, &grencilerin fen ve

teknoloji dersindeki basarilarini da olumlu yonde etkiledigini gostermektedir.

4.1.2.4 Kontrol Grubu Ogrencilerinin DSBT On Test-Son Test

Puanlarimin Karsilastirilmasi

Arastirmada dordiincii alt problem olan kontrol grubundaki 6grencilerin
DSBT 6n test son test puanlar1 arasinda anlamli bir farkin bulunup bulunmadigini
belirlemek i¢in iliskili 6l¢limler i¢in t-testi yapilmis ve 6grencilerin DSBT 6n test son

test puanlar karsilastirilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 4.4’de goériilmektedir.

Tablo 4.4 Kontrol Grubu (")grencilerinin Dolasim Sistemi Basar1 On Test

Son Test Puanlarinin Puanlarinin t-testi Analizi Sonuclar

o Kolmogorov
Grup N X SS Sig Sd t P
K-S-Z
DSBT
On
26 6.23 1.750 .665 768
Test
Puam
DENEY 25 -7.151 | .000
DSBT
Son
26 9.85 | 2.110 .925 .360
Test
Puam
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Tablo 4.4 incelendiginde kontrol grubu 6grencilerinin DSBT 6n test puanlari
ortalamasinin 6.23, DSBT son test puanlari ortalamasinin 9.85 oldugu goriilmektedir.
Mliskili gruplar icin uygulanan t-testi sonuglarma gore, kontrol grubu dgrencilerinin
DSBT 0n test puanlar1 ortalamalar1 ile DSBT son test puanlar1 ortalamalar arasinda,
ortalama puanlar agisindan .05 manidarlik diizeyinde anlamli bir fark gdézlenmistir

[t=-7.151; (p<0.05)]. Parametrik kosullar saglanmistir.

4.1.2.5 Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Fen Tutum Olgegi On-

Test Puanlarinin Karsilastirilmasi

Arastirmada besinci alt problem olan deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin
FTO 6n test puanlar arasindaki anlamli bir farkin bulunup bulunmadig belirlemek
i¢in bagimsiz gruplar igin t-testi yapilmis ve ogrencilerin FTO 6n test puanlari

karsilastirilmistir. Analiz sonuclar1 Tablo 4.5’de goriilmektedir.

Tablo 4.5 Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Fen Tutum Olcegi

On-Test Puanlarinin t-Testi Analizi Sonuclar

Levene
SS Sd t P
Testi

>

Grup N

Fen Bilgisi | Kontrol 26 3.623 .399
Tutum On

Test

220 | 420 | 50 -941 | 351

Puanlann | D€meY 26 3.725 | 386

Tablo 4.5 incelendiginde kontrol grubu dgrencilerinin FTO 6n test puanlari
ortalamasinin 3.623, deney grubu 6grencilerinin FTO &n test puanlari ortalamasinin
3.725 oldugu goriilmektedir. Bagimsiz gruplar i¢in uygulanan t-testi sonucglarina gore

gruplarin FTO 6n test puanlari ortalamalar1 arasinda, ortalama puanlar agisindan
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.05manidarlik diizeyinde anlamli bir fark gozlenmemistir. [t=-941, p.351>.05)].
Baslangicta deney ve kontrol gruplarindaki &grencilerin fen ve teknoloji dersine

yonelik tutumlarin birbirine yakin oldugu goriilmektedir.

4.1.2.6 Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Fen Tutum Olcegi Son

Test Puanlarimin Karsilastirilmasi

Aragtirmada altinci alt problem olan deney ve kontrol grubundaki
ogrencilerin FTO son test puanlar1 arasinda anlamli bir farkin bulunup bulunmadigini
belirlemek igin bagimsiz gruplar igin t-testi yapilmis ve dgrencilerin FTO son test
puanlari karsilastirilmistir. Ayrica varyanslarin homojenligini test etmek icin Levene

testi yapilmustir.

Tablo 4.6 Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Fen Tutum Olcegi

Son Test Puanlarinin t-Testi Analizi Sonuclar

. Levene Testi t
Grup N X SS Sd p
F p

Fen Kontrol | 26 | 57.35 | 5.752
Bilgisi
Tutum 270 606 | 50 | -2.714 | 0.09
SonTest | pepey | 26 | 61.73 | 5.899
Puanlan

Tablo 4.6 incelendiginde kontrol grubu 6grencilerinin FTO son test puanlart
ortalamasinin 57.35, deney grubu &grencilerinin FTO son test puanlari ortalamasinin
57.35, deney grubu 6grencilerinin FTO son test puanlar1 ortalamasimin 61.73 oldugu
goriilmektedir. Gruplar i¢in uygulanan t-testi sonuglarina gére, gruplarin FTO son
test puanlari ortalamalar1 arasinda, ortalama puanlar agisindan .05 manidarlik

diizeyinde anlamli bir fark gozlenmistir. [t=-2,714; p<0.05]
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Levene testi sonuglarina gore, degiskenler arasinda kuvvetli bir iligki vardir.
[r=0.270; p=0.606>0.05]. Varyanslar arasinda homojenlik vardir.
4.1.2.7 Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Coklu Zeka Envanteri

On-Test Puanlarimin Karsilastirilmasi

Arastirmada yedinci alt problem olan deney ve kontrol gruplarindaki
ogrencilerin ¢oklu zeka puanlar arasinda anlamli bir farkin bulunup bulunmadiginm
belirlemek icin iligkili 6l¢iimler icin iki faktorlii varyans analizi yapilmis ve
Ogrencilerin coklu zeka puanlar karsilastirilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 4.7°de

gorilmektedir.

Tablo 4.7 Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Coklu Zeka Envanteri

On-Test Puanlarimin Sonuclari

Kontrol Grubu Deney Grubu
N — _ F p
X S.S X S.S
sdz 52 16.65 2.993 18.42 3.657
mmz 52 17.92 3.358 18.92 3.498

gorselz 52 18.54 5.301 20.85 3.146

muzikz 52 16.08 4.354 19.12 3.229

2.232 .000
bedenz 52 17.00 2.653 16.96 2.764
S0SZ 52 16.77 3.691 20.92 3.709
i¢cselz 52 14.31 3.222 17.08 3.949

dogaciz 52 15.42 3.431 16.27 4.341
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. Kareleri Ortalamanin
Kaynak FAKTORI1 Sd F Sig.
Toplam Karesi
Faktorl Linear 712.731 7 134.240 9.456 .000
Faktor1*Grup Linear 168.231 7 31.686 2.232 .031
Hata Linear 3602.532 | 350 14.196

Tablo 4.7°de ki sonuglara gére deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin
coklu zeka puanlar1 verilerine gore deney grubundaki Ogrencilerin ¢oklu zeka
puanlari, kontrol grubundaki &grencilerin ¢oklu zeka puanlarindan yiiksektir. Bu
sonu¢ Ogrencilerin ¢oklu zekalar1 acisindan anlamh bir farkliligin oldugu
sdylenebilir. Ogrencilerin ¢oklu zeka alanlarinda deney ve kontrol gruplari agisindan
homojen bir dagilim goriilmemistir. Deney grubundaki 6grencilerin miiziksel, sosyal

ve bedensel zekalarinin daha etkin oldugu tespit edilmistir (F=2,232; p<0.05).

4.1.2.8 Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Coklu Zeka Envanteri

Puanlarimin Karsilastirilmasi

Arastirmada sekizinci alt problem olan deney ve kontrol gruplarindaki
ogrencilerin ¢oklu zeka puanlart arasinda anlamli bir farkin bulunup bulunmadigini
belirlemek icin iligkili 6l¢iimler icin iki faktorlii varyans analizi yapilmis ve
ogrencilerin ¢oklu zeka puanlar1 karsilastirilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 4.8°de

gorilmektedir.

Tablo 4.8 Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Coklu Zeka

Puanlarinin iki Faktérlii Varyans Analiz Sonuclar

. Kareleri Ortalamanin
Kaynak FAKTOR1 Sd F Sig.
Toplamm Karesi
Faktorl Linear 144.,429 6 241.238 28.125 .000
Faktor1*Grup Linear 126.040 6 21.007 2.449 .024
Hata Linear 3602.532 | 420 8.577
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Kontrol Grubu Deney Grubu

N _ _ F p
X S.S X S.S
sdz 52 18.56 3.783 21.81 4.132
mmz 52 20.19 4.160 24.03 3.836

gorselz 52 21.67 4.007 23.44 3.880

muzikz 52 17.44 4.143 21.78 4.727
2.449 0.024

bedenz 52 18.44 3.517 20.83 4.306

SOSZ 52 19.25 3.850 23.28 4.495

icselz 52 16.28 3.874 18.03 4.266

dogaciz 52 18.03 4.26 19.64 4.085

Tablo 4.8’deki sonuglara gore Ogrencilerin deney ve kontrol grubundaki
ogrencilerin ¢oklu zeka puanlari verilerine goére deney grubundaki dgrencilerin ¢oklu
zeka puanlari, kontrol grubundaki 6grencilerin ¢oklu zeka puanlarindan ytiksektir.
Bu da coklu zeka puanlarinin 6grencilerin basarilarinda anlamli bir farkliliga yol

act1g1 sOylenebilir (F=2,449; p<0.05).

4.2 Gozlem Bulgular:

Calisma toplam 4 haftal2 ders saati siirmiistiir. Arastirmaci deney ve kontrol
grubunu ayr1 ayr1 gézlenmistir. Gozlem esnasinda ne kontrol nede deney grubunda
herhangi bir sekilde derse miidahale edilmemis ve ders 6gretmeninin dersi isleme
sekli degistirilmemistir. Arastirmaci tarafindan ders esnasinda edinilen gozlemler
yazili olarak kaydedilmistir. Gozlemler sistematik olmayan gozlem yontemiyle
yapilmigtir.  Uygulama yapilirken arastirmaci deney ve kontrol gruplarindaki
uygulamalarinin nasil gerceklestigini gozlemlemistir ve veriler bu dogrultuda analiz

edilmistir.

Uygulama Denizli iline bagl bir ilgede bulunan bir ilkdgretim okulundaki iki

altincr sinif ile yiritilmiistiir. Smiflarin biri deney digeri ise kontrol grubu olarak
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rastgele belirlenmistir. Deney grubu olan sinifa, ¢oklu zeka temelli 6gretim yontemi,
kontrol grubuna ise geleneksel 6gretim yontemi kullanilmistir. Kontrol grubuna; diiz
anlatim, soru-cevap, arastirma, deney, gézlem ve tartisma yontemleri kullanilirken,
deney grubuna; bu yontemlerin yani sira ¢oklu zeka alanlarina yonelik hazirlanan
coklu zeka aktiviteleri uygulanmistir. Her iki sinifta da dolagim sistemi konular1 12

ders saati siirecinde tamamlanmaistir.

Deney grubu goézlem bulgularina gore; bu gruptaki 6grencilerin derse
ilgilerinin dersin baslangicindan bitisine kadar hep aktif bir sekilde devam ettigi
gdzlemlenmistir. Ogrencilerin arastirmacinin gdzlemlerine gore konular ile ilgili
bilgilerinin daha fazla oldugu tespit edilmistir. Ders esnasinda 6grencilerin siirekli
parmak kaldirdiklart konu ile ilgili sorular sorduklari, konu ile ilgili 6gretmenin
sorduklar1 sorulara cevaplar bulduklar1 bu ylizden siirekli parmak kaldirdiklari, derse
kars1 daha istekli bir tutum sergiledikleri elde edilen gozlem bulgularidir. Kontrol
grubunda ise; dgrencilerin derse katilimlari zaman zaman olmaktadir. Ogretmen
ogrencilere soru sordugunda Ogrencilerin bir kag¢inin parmak kaldirdigi, konuyla
ilgili sorular sormadiklari, derse karsi fazla istekli bir tutum sergilemedikleri,

Ogretmenin derste daha aktif oldugu gozlenmistir.

Grup ¢aligmalarinin yapilmasinda; hem deney grubu 6grencilerinin hem de
kontrol grubu O&grencilerinin  de grup olustururken higbir sekilde problem
yasamadiklar1 hatta gruplar istekli bir sekilde olusturduklar1 gbzlemlenmistir. Bu
nesnelligi olusmasinda 6grenciler hangi arkadaslarinin istiyorlarsa o arkadaslar ile
grup olusturdular. Fakat deney grubu 06grencilerinin verilen ¢alismalarda ve
Odevlerde kontrol grubu ogrencilerinden daha basarili oldugu gozlemlenmistir.
Deney grubundaki 6grencilerin grup calismalar1 esnasinda kendi grubuyla ilgili bir
problem yasamamustir fakat diger gruplarla ilgili problemler yasamistir, bununda
nedeninin Ogrencilerin konu ile ilgili bilgileri tam olarak elde etmis ve simifta
paylasmak i¢in Onceligin kendilerinde olmasini istedikleri i¢in arada rekabetin
olugmasina neden olmustur. Bu durum goriisme bulgular ile de desteklenmistir.
Ancak aragtirmaci grup ¢alismalart ile ilgili olumsuz olarak istenilen arag gereclerin
temin edilmesinde Ogrenciler arasinda bazen sorun yasandigini gozlemlenmis ve

bunu goriisme bulgular ile de desteklemistir.
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Deney ve kontrol grubundaki o&gretim tekniklerini de ayni Ogretmen
uygulamistir.  Elde edilen gozlem bulgularina gore; Ders Ogretmeninin deney
grubundaki ders isleme yontemini daha etkili olarak isledigi, kontrol grubunda ise
diiz anlatim yontemini daha ¢ok kullanarak konuyu bitirmeyi calistigi
gbozlemlenmistir.  Ayrica Ogretmen deney grubunda derse gelirken daha c¢ok
kaynaktan aragtirma yaptig1, kontrol grubunda ise ders kitab1 dogrultusunda konular1
isledigi gozlemlendi. Fakat ara sira kontrol grubunda, deney grubundaki isleme
yontemine kaydig fakat 6gretmenin bunu fark edip geleneksel yontemi uygulamaya
devam etmistir. Bu sirada arastirmaci ders 6gretmenine miidahale etmemistir. Elde

edilen bu bulgularin tiimii aragtirmaya daha ¢ok olumlu bir sekilde etki etmistir.

4.3 Goriisme Bulgulan

Bu calismada deney grubunda bulunan 10 6grenci ile yar1 yapilandirilmis
goriisme gerceklestirilmigtir.  Goriismede, 6grencilerden Fen ve Teknoloji dersi
Dolasim Sistemi konusu islenirken uygulanan ¢oklu zeka temelli 6gretim yontemi
hakkindaki diislincelerini belirtmeleri istenmistir. ~ Belirtilen goriislerin  hepsi

genellenip, carpici sayilan goriisler tirnak i¢inde aynen yazilmistir.
Goriismeci: Dolagim Sistemi konusu islenirken neler diisiindiiniiz?

Ogrencilerin 10°da bu iinitenin diger iinitelerden daha farkli islendigini

belirtmislerdir. iki 6grencinin goriisii soyledir:

Ogrenci 5: “Fen ve Teknoloji dersinde, diger konulari islerken 6gretmenimiz
daha ¢ok konusuyordu fakat simdi biz daha ¢ok konusup fikirlerimizi rahatlikla

belirte biliyoruz.”

Ogrenci 7: “Bu konu islenirken degisik bir ogretim yontemi kulland:

ogretmenimiz biz ¢ok zevk aldik hem eglenceli hem de 6gretici.”

Ogrenciler ders islenisinde, konu ile ilgili materyallerin olusturulmasinda,
smif i¢i etkinliklerin gergeklestirilmesinde diger yontemden farkli bir yontem

izlendigini belirtmislerdir. Bu yontem izlenirken Ogrenciler ilk basta biraz
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zorlandiklarini fakat bu zorlanmanin ¢abuk gectigini ve sanki daha dnceden de bdyle
ders islediklerini zannettiklerini belirtmislerdir. Ogrencilerin besi, konu basinda ve
sonunda arastirma ve ev Odevlerinin verilmesinin derse hazirlikli gelmelerini

sagladiklarini bir 6grenci sdyle belirtmiglerdir:

Ogrenci 8:“Onceki konularda da 6gretmenimiz ddev veriyordu fakat édevieri
kontrol edemiyordu ¢iinkii konuyu yetistirmek icin stiremiz kisitlh diyordu ve her seyi
kendisi anlatyyordu. Fakat bu konuyu iglerken bize odevler verdi, arastirmalar verdi.
Biz bunlart sinifta konu baslamadan énce kendimiz grup olarak tartistyoruz hem
dersi tekrarlamig hem de yeni konu ile ilgili bilgilerimizi arkadaslarimiza aktarmug
oluyoruz. Ogretmenimiz gerekli yerlerde konu ile ilgili bilgi verip bizim yeni bilgiler

)

kesfetmemizi sagliyor.’

Ogrenciler bu iinite islenirken verilen calisma kagitlarmin da diger iiniteler
islenirken verilmedigini belirtip farkli bir sekilde 6gretim yapildigini séylemislerdir.
Ogrencilerin dokuzu calisma kagitlarmin cok zevkli oldugunu sdylemislerdir.

Ogrencilerden ikisinin goriisii soyledir:

Ogrenci 1 “Calisma kagitlar: ¢ok giizel hem deftere konuyu yazmaya gerek

kalmiyor hem de zamanimizi daha etkili kullaniyoruz”.

Ogrenci 3:“Calisma kagitlarim  yaparken grup icinde bilgi alisverisi

yvapiyoruz boylece daha kalici 6grenme gergeklestiriyoruz.”

Ogrencilerin biri ise diger dgrenme ydnteminin daha iyi oldugunu bu

yonteme alisamadiklarini soyle ifade etmistir:

Ogrenci 2:“ Bu 6gretim yontemine alisamadim ¢iinkii yapilan etkinliklere
vetigsemiyorum. Calisma kagitlarimi yapmada zorlaniyorum. Calisma kagitlarin

fazla sevmedim”.
Gorligmeci: Bu yontem uygulanirken ne gibi zorluklar ¢ektiniz?

Ogrencilerin dokuzu derse baslarken 6gretmen bilgi verdikten sonraki ilk

derste nasil bir 6gretim yontemi oldugunu anlamaya calisirken zorlandiklarin1 daha
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sonraki derslerde zorlanmadan derse katildiklarini belirtmislerdir. Ogrencilerden biri

ise derste zorlandigini belirtmistir.

Ogrenci 4: “ Ilk derste bu ne bigim ders isleme demistim fakat daha sonra
zevkle derse katilmaya basladim sanki derste oyun oynuyoruz. Bulmaca ¢ozmek

gibi” demistir.

Ogrencilerin  dérdii  ders igin gerekli olan malzemeleri bulmada

zorlandiklarini belirtmislerdir.

Ogrenci 9: “Ders icin gerekli olan malzemeleri bulmada zorlaniyorum ¢iinkii
maddi durumumuz iyi degil. Ama elimden geldigince temin etmeye c¢aligsiyorum.

Ctinkii derse katilimimi arttiriyor ve daha rahat ogreniyorum.”

Ogrenci 7: “Grup arkadaslarimdan malzemeleri temin ediyorum fakat
kendim getirsem icim daha rahat edecek ve bence daha ¢ok bilgiye sahip olacagim.

O zaman ben yaptim bunu diyebilecegim.”

Grup c¢alismalar1 yapilirken Ogrencilerin  bazilar1 arasinda sorunlar
yasanmustir. Alt1 6grenci bu sikintisini ders sirasinda belli etmistir. Buda en ¢ok
gozlem bulgularindan da elde edilen verilerde desteklenen materyal eksikligidir.
Ayrica 6grenciler daha once derse katilimlar1 az denecek kadarken simdi ise grup
calismalarinin etkisiyle derste siirekli konusmak istemislerdir. Bu durumda rekabeti
dogurdugu igin ders sirasinda sikinti yasatmustir. Ogrencilerden birinin ifadesine

gore:

Ogrenci 3:“Grup calismalarinda grubumla ¢ok iyi anlasiyorum ama diger
arkadaslarla sorun yasiyoruz ¢iinkii biz séz hakki almak istiyoruz fakat her zaman
bize s6z hakki verilmiyor buda sikinti yaratiyor ama gene de fen bilgisi dersine bu

kadar ilgili olmam bile benim i¢in mucize”.

Gorligmeci: Fen Bilgisi ile diger dersleri karsilastirdiginda ne gibi farkliliklar

gordiiniiz?

Ogrencilerin hepsi anlatim tekniginin farkli oldugunu belirtmislerdir. Dersin

daha zevkle islendigini, bunun da daha kalici 6grenme sagladigini sdylemislerdir.
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Ogrencilerden dérdii ders arac gereclerinin diger derslere gore daha fazla oldugunu
ve bu durum dersi anlamada daha etkili oldugunu belirtmislerdir. Bir dgrencinin

gorusu:

Ogrenci 2: “Ogretmenim bu derste daha fazla arag gerec getiriyoruz yada
kendimiz olusturuyoruz. Iste benim daha ¢ok égrenmemi sagladi. Diger derslerde
ogretmenlerimiz sadece konuyu yazdirtyor ya da kendisi anlatyyor ve ders bitiyor.
Fakat fen bilgisi dersinde kendimiz konuyu arastiriyoruz, ara¢ gereg getiriyoruz

zevkle ders isliyoruz”.
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5. SONUCLAR ve TARTISMA

Bu c¢alisma, coklu zeka temelli Ogretimin ilkogretim altinct  siif
ogrencilerinin dolagim sistemi basarilarina, fen tutumlarina, ¢oklu zekalarina etkisini
arastirmaktadir. Calismada uygun 6rneklem kullanilmistir ve 6rneklem ulasilabilen
evrenden secilmistir. Bulgular, ulasilabilinen evrene genellenebilinir. Asagida bu
boliimle ilgili: sonuglar, tartisma ve ileriki ¢alismalara yonelik Oneriler

bulunmaktadir.

Bulgulara genel olarak bakildiginda, ¢oklu zeka temelli 6gretim yonteminin
geleneksel Ogretim yoOntemine gore Ogrencilerin akademik basarilarina, coklu
zekalarina, fen dersine iligkin tutumlarina etkisinin anlamli oldugu sdylenebilir.
Ogrencilerin Akademik Basarilarina, Fen Tutumlarma ve Coklu Zeka alanlarina

bakildiginda;

Dolagim Sistemi basar1 6n testi ortalamalarina bakildiginda deney grubu
(Ortalama=6,54; S=1,81) ve kontrol grubu (Ortalama=6,23; S=1,75) konu Oncesi
Ogretime esit kosullarda baglamiglardir. Gruplar arasinda anlamli bir fark olmadigi

goriilmiistiir (Tablo 4.1).

Uygulama sonrasinda Dolasim Sistemi Basar1 Son Test ortalamalari
incelendiginde deney grubu (Ortalama=12,77; S=2,68) ve kontrol grubu
(Ortalama=9,85; S=2,11) (Tablo4.2) puanlarinda bir kendi i¢lerinde bir artis oldugu
goriilmistiir. Ancak artisin kontrol grubunda daha fazla olmakla beraber iki grup
ortalama puanlar1 arasinda anlamli bir fark vardir. Bu nedenle altinci sinif
ogrencilerine bu siif seviyesinde miifredatta bulunan Dolagim Sistemi konularinin
Ogretilmesinde ¢oklu zeka temelli 6gretimle ders islenen DG, geleneksel Ogretim
metodunun kullanildigi KG basarilari arasinda anlamli bir fark tespit edilmistir. Bu

sonuctan hareketle 6grenciyi aktif 6grenme yasantisi i¢ine alan tekniklerin yararinin
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oldugu diisiiniilmektedir. Ayrica ¢oklu zeka temelli 6gretim yonteminde 6grencilerin
uygulama Oncesi ve uygulama sonrast puanlarinda artis oldugunun goézlenmesi bu

yontemin yararini gozler oniine sermektedir.

Yapilan bir ¢cok arastirma da bu yontemin akademik basari {izerine olumlu

etkisi oldugunu gostermistir. Arastirmalara gore:

Coklu zeka kurami temelli 6gretim yonteminin altinct simif dgrencilerinin
akademik basarilar1 {izerindeki etkisini belirlemek amaciyla, deney ve kontrol
gruplarinin Fen ve Teknoloji Basar1 Testi Ontest—sontest toplam puanlari istatistiksel
islem olarak bagimsiz gruplar i¢in t-testi analizinden yararlanilmistir. t-testi analiz
sonuclary, On-test ve son-test puanlar1 arasinda anlamli bir farkliligin oldugunu
gostermistir (Tablo 4.3; Tablo 4.4). Farkin hangi gruplar i¢in oldugunu belirlemek
icin yapilan karsilastirma sonucunda, ¢oklu zeka kurami temelli 6gretim yonteminin
geleneksel yonteme gore akademik basariyr arttirmada daha etkili oldugu
sOylenebilir. Literatiir taramasinda ¢oklu zeka kurami temelli 6gretim yonteminin
akademik basar1 Tlzerinde etkili oldugunu istatistiksel olarak ortaya koyan
calismalara rastlanmaktadir.  Gardner (1993, 2004), Armstrong (1994) egitim
ortaminin ¢oklu zeka kuramina gore diizenlenmesinin akademik basar1 ve diger
ozellikler agisindan 6nemli oldugunu vurgulamislardir [4, 43]. Greenhawk (1997),
Coklu zeka kurami temelli yapilan egitimin eyalet ¢apinda yapilan testlerdeki
basariya etkisi konulu ¢alismasinda 6grencilerin bir yil i¢inde okul basarilarinin %20

arttigini ve daha basarili olduklarini saptamistir.

Dubois (1995) yaptig1 calismada, coklu zeka kurami destekli kubagsik
O0grenme yoOntemine gore Ogrencilerin hem akademik basarisi hem de sosyal
iletisiminin olumlu yonde etkilenecegini belirtmistir [67]. Giirgay (2003)
calismasinda Coklu Zeka Teorisine dayali Ogretimin geleneksel Ogretime gore

ogrencilerin fizik bagarilarinda anlamli bir etkisi oldugunu tespit etmistir [68].

Gilirgay (2003), caligmasinda Ogrencileri en yiiksek olduklar1 ¢oklu zeka
alanlaria gore ayirarak degerlendirmis ve ¢alisma sonucunda dgrencilerin akademik

basarilarinin ¢oklu zeka kurami temelli 6gretim yOnteminin uygulandigi deney
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grubunda yiiksek, geleneksel Ogretim ydnteminin uygulandigi kontrol grubunda

diisiik oldugu goriilmiistiir [68].

Ayrica; Sak ve Altin (2003), Giircay ve Eryilmaz (2002), Azar, Presly ve
Baklaya (2006), Kaptan ve Korkmaz (2000), Ozdemir (2002) ‘in ¢alisma sonuclarina
bakildiginda ¢oklu zeka kurami temelli 6gretim yontemi ile iglenen fen ve teknoloji
dersinin 0grenci basarisina olumlu yonde etkisi oldugunu belirtmislerdir [69, 70, 71,

72].

Omdal (2001), coklu zeka kurami ile 6gretim ve Ogrenme tekniklerinin

Ogrencilerin basarilarini arttirmada etkili oldugu belirtilmistir [63].

Bu calismada elde edilen basari testi sonuglarina gore, coklu zeka temelli
Ogretimin Ogrencilerin dolagim sistemi basarilarinda anlamli bir etkisi oldugu
belirlenmistir. Bu bulgular uygulama sonrasi deney grubu 6grencileri ile yapilan yari

yapilandirilmis goriisme bulgulart ile de desteklenmistir.

Sonuglara gore, coklu zeka aktivitelerinin yer verildigi 6gretim yonteminden
ogrenciler genel olarak hoslandiklarini, diger konulari da ayni sekilde islemek
istediklerini belirtmislerdir. Goriisme bulgularindan ¢ikan bir diger sonug ise deney
grubundaki Ogrencilerin grup g¢alismalarinin yapildigr konularda verimlerinin daha
yiikseldigini fakat siifta meydana gelen giiriiltiiniin ¢aligmalarina engel oldugunu
bununda ders basarisin1 negatif yonde etkiledigi yoniinde oldugu diisiiniilmektedir.
[62]. Coklu zeka temelli 6gretimin dgrencilerin Dolasim Sistemi basarilarina etkisi
acisindan geleneksel 6gretim metoduna gore daha fazla etkili oldugunu belirtmistir.
Acikea goriilmektedir ki egitimin olabilmesi, bireyde istendik davraniglarin olugmasi
ve istenilen yonde gelistirilmesi i¢in, onun yetenegine ve algilama giicline hitap

etmesi gerekmektedir. Bu baglamda ¢oklu zeka kurami bilylik 6nem tagimaktadir.

Fen Tutum Olgegi On Test ortalamalarma bakildiginda deney grubu ve
kontrol grubu konu Oncesi Ogretime esit sayilabilecek kosullarda baslamislardir.

Gruplar arasinda anlamli bir fark olmadigi goriilmistiir.
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Uygulama sonrasinda da Fen Tutum Olgegi Son Test ortalamalari
incelendiginde deney grubu ve kontrol grubu puanlarinda bir farklilik olamadigi
gorilmiistiir. Bu nedenle altinc1 sinif 6grencilerine bu siif seviyesinde programda
bulunan Dolagim Sistemi konularinin 6gretilmesinde Coklu zeka kuramina gore ders
islenen DG ogrencilerin  fen tutumlarinda, geleneksel Ogretim metodunun
kullanildigt KG 0Ogrencilerinin fen tutumlart arasinda anlamli bir farkliligin

gbzlenmemistir.

Fen tutum 6lgegi bu aragtirmada ikinci bagimli degiskendir. Fen tutum 6lgegi
On test-son test puanlar1 bagimsiz gruplar icin t-testi analizi uygulanmistir. Coklu
zeka kurami temelli 6gretimin altinct smif 6grencilerinin fenve teknoloji dersine
iligkin tutumlarin1 belirlemek amaciyla, deney ve kontrol gruplarinin fen bilgisine
kars1 tutum On test-son test puanlar karsilastirildiginda ¢oklu zeka kurami temelli
Ogretim yontemi agisindan deney grubunda bulunan &grencilerin tutumlarin deney
grubu lehinde bir artis gozlenmistir [62]. Coklu zeka kurami temelli 6gretimin
ogrencilerin, Dolasim Sistemi konusuna karsi tutumlarinin geleneksel Ogretim
metoduna gore daha fazla etkili oldugunu, fakat deney ve kontrol gruplar1 arasinda

anlaml bir fark tespit edilemedigini bildirmistir.

Tutum puanlar ile ilgili puanlara toplu bakildiginda, t-test sonuglarina gore
fen ve teknoloji dersine iligkin olumlu tutum puanlarinda deney gruplari lehine, fen
ve teknoloji dersine iliskin olumsuz tutum puanlarinda ise istatistiksel olarak anlaml
bir farklilik bulunmaktadir. Deney gruplarindaki 6grencilerin fen bilgisi derslerine

daha biiyiik bir zevkle calistiklar1 sdylenebilir.

Sonug olarak deney grubundaki dgrencilerin tutum puanlarindaki degisimin
kontrol grubundaki 6grencilerin tutum puanlarindaki degisim, 6grencilerin ¢oklu
zeka temelli 6gretim yontemini sevdiklerini, anladiklarimi gostermektedir. Diger
caligmalara bakildiginda da fen tutumunun deney ve kontrol gruplari arasinda
anlamli bir farklilik yaratmadigi bunun nedenini ise uygulama siiresinin kisa

olmasindan kaynaklanildigi belirtilmistir [68, 69, 70].

Ogrenciler smif igi etkinlikleri bilyiik bir istekle yiiriittiikleri ve kullanilan

yontemlere iliskin olumlu tutum sergilediklerini arastirmaci gozlemlemistir. Leikin
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ve Zaslavsky (1997) de yaptiklari ¢calismalarda gézlemlerden 6grencilerin ders karsi

ilgilerinin arttigini, severek ders islediklerini belirtmislerdir [5].

Coklu Zeka Envanteri On test ortalamalarima bakildiginda deney grubu ve
kontrol grubu uygulamalar Oncesi gruplar arasinda anlamli bir fark oldugu
goriilmiistiir. Bu farkliligin sadece baz1 zeka alanlarinda oldugu tespit edilmistir

(Tablo 4.7).

Coklu zeka kurami temelli 6gretim yonteminin uygulandigi bu arastirmada
ogrencilerin ¢oklu zeka alanlar1 arasinda anlami bir farkliligin olup olmadigini tespit
etmek i¢in yapilan iki faktorlii varyans analizi sonuglarina gore deney grubunda
bulunan 6grencilerin zeka puanlarinda bir artis gozlenmistir. Siirecin daha uzun
olmast halinde ve 6grencilerin ¢oklu zeka kurami temelli 6gretim yontemini daha iyi
anladiklar1 takdirde bu puanlarin daha cok artacagi diisiniilmektedir. Koroglu,
Yesildere ve Giinhan (2004), Ozdemir (2002), Kaptan ve Korkmaz (1999)
calismalarin sonucunda siirecin daha uzun olmasi gerektigini tespit etmislerdir [2, 72,
75, 76, 77]. Asc1 (2003) yaptig1 ¢alismasinda ogrencilerin ¢oklu zeka alanlarinda
artisin oldugunu bunu nedeninin ¢oklu zeka kurami temelli 6gretim yOnteminin

oldugunu belirtmistir [62, 76, 77].

Programda bulunan dolasim sistemi konularinin 6gretilmesinde Coklu zeka
kuramma gore ders islenen DG zeka profillerine, geleneksel 6gretim metodunun
kullanildigt KG zeka profillerine oranla istatistiksel agidan anlamli bir fark
olusmustur. Ayrica yapilan betimsel karsilastirmalarda da coklu zeka yontemine

dayal1 6gretim yonteminin daha fazla katkida bulundugu tespit edilmistir.

Bu ¢alismada ¢oklu zeka alanlarinda deney grubu lehine bir artis oldugunun
gozlenmesinin nedeninin, konunun genis bir zaman dilimine yayilarak islenmesi,
ders Ogretmeninin Ogrencilerin yaptiklart her etkinlik i¢in not verileceginin
belirtmesinin etkili oldugu diistiniilmektedir. Ayrica 6grencilerin 6gretmenlerine
kars1 gosterdikleri tutumlarinda ¢oklu zeka envanterini cevaplamada etkili oldugu

diistiniilmektedir.

Gozlem ve Goriisme bulgularinin  sonuglarina bakildiginda  birbirini

desteklemistir. Ogrenciler ¢oklu zeka kurami temelli 6gretim ydnteminin fen ve
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teknoloji dersini anlamada daha etkili oldugunu, dersleri zevkle islediklerini, daha
kalic1 6grenme gerceklestirdiklerini, kendilerini ifade etmede daha rahat olduklarini
kisacasi ¢oklu zeka kurami temelli 6gretim yontemini severek uyguladiklar ve kalici

O0grenmeyi arttirdiklar1 belirlenmistir.
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6. ONERILER
Asagida uygulamaya ve gelecek arastirmalara yonelik oneriler belirtilmistir.
6.1 Uygulamaya Yonelik Oneriler

. Coklu zeka kurami temelli Ogretim yontemi ilkogretim altinct smif
Ogrencilerinin fen bilgisi dersinde akademik basariy1, arttirmak ve iist diizey
Ogrenmelerini gerceklestirmesini saglamak i¢in kullanilabilir.

Deney grubunda ¢oklu zeka kurami temelli 68retim yonteminin 6grencilere
tanitilmast i¢in uygulamaya baglamadan once hazirlik yapilmistir. Ancak
calisma yapraklar1 uygulanmaya baslanildiginda 6grencilerin uygulama ilgili
sikintt yagadiklar1 ve bir hafta sonunda c¢aligmaya uyum sagladiklar
goriilmiistiir. Bu sekilde zaman kaybmi olugsmamasi i¢in yOntemin
Ogrencilere daha onceden anlatilip etkinliklerle desteklenirse 6gretim daha
etkili olabilir.

. Coklu zeka kurami temelli 6gretim yonteminin uygulanmasi sirasinda birden
fazla calisma kagidina yer verilmistir. Ders 6gretmeni bu c¢alisma kagitlarini
uygulamada sikinti ¢ekmistir. Fakat Ogrenciler bu durumdan rahatsiz
olmamuglar hatta dersi daha da zevkli islemislerdir. Calisma kagitlar1 derste
birden fazla olabilir.

Coklu zeka kurami temelli 6gretim yontemini uygulayacak olan 6gretmenin
mutlaka hizmet ici egitime alinip konuyla bilgilendirilmelidir. Boylece hem
zeka alanlarina yonelik etkinlikler siirekliligini saglayacak, Ogrencilerin
derse kars1 tutumlart saglanabilir. Ciinkii 6gretmen konuya daha hakim
olabilir.

. Coklu zeka kurami temelli O6gretim yontemi Ogrenci merkezli egitim
durumlarin1 hazirlayabilir. Olgme ve degerlendirme sistemi 6grencilerin

yaratici etkinliklerin de degerlendirmesinin yararli olacagi diistiniilmektedir.
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6.

8.

Yapilan etkinliklerin Ggrencilerin  kavram yanilgilarina diismemelerini
saglamalidir.

Ogrencilerin ortaya cikardigi biitiin iiriinler (¢alisma yapraklari, {iriin
dosyalar;, maketler...vb)degerlendirilmeli. Ogrencileri tesvik etmek icin
sene sonunda okullarda sergiler diizenlenip 6grenciler ddiillendirilmelidir.
Fiziki ortam sartlar1 diizenlenmelidir. Calismanin yapildigi siniflar kiiciik
oturma diizenleri uygun degildir ve bu ortamlarin diizenlenmesi

gerekmektedir.

6.2 Gelecek Arastirmalara Yonelik Oneriler

l.

2.

3.

Coklu zeka kurami temelli 6gretim teknigi ile ilgili farkli derslerde ve farkli
smiflarda yar1 deneysel aragtirmalar yapilabilir.

Bu arastirma “Dolasim Sistemi” konusu ile smirhidir. Benzer ¢alismalar
farkli fen konularinda da yapilabilir. Hangi konularin islenisinde daha etkili
oldugu tespit edilebilinir.

Bu tip aragtirmalar sayesinde Ogrencilerin Coklu zeka alanlarindaki

degisimleri ilkdgretim sekizinci sinifin sonuna kadar incelenebilir.
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EKLER

EK A. Amag¢ ve Kazanimlar Listesi
6. SINIF
UNITE IV

VUCUDUMDA NELER VAR?

CEVREMIZI NASIL ALGILIYORUZ?

Unitenin Amaci
Bu iinite ile 6grencilerin;
* Dolasim Sisteminin Yapisini ve Gorevlerini Kavrayabilme

* Hiicrede gerceklesen canlilik olaylart igin gerekli maddelerin organ ve
sistemlerden hiicrelere iletilmesini (akcigerlerden oksijenin, sindirim sisteminden
besinlerin alinip hiicrelere), hiicrelerde olusan atik maddelerin (karbon dioksit ve
diger zararli maddeler) disariya atilmasimi saglayan organlara iletilmesinin

gerekliligini aciklar.
Ogrenci Kazanimlar1 Bu iiniteyi basarryla tamamlayan her 6grenci;

11. Dolagim Sisteminin Yapisini ve Gorevlerini Kavrar
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12. Dolagim sistemini olusturan organlart model, levha veya sema lizerinde
gosterir.

13. Kalbin yapisin1 ve ¢alismasinit model, levha veya sema {lizerinde gostererek
aciklar.

14. Kan damarlarinin gesitlerini ve gérevlerini agiklar.

15. Kiigiik ve biiylik kan dolagimi1 oldugunu fark eder.

16. Kanin tasiyict gérevine uygun yapisi olan serum ve hiicrelerini mikroskopta
gozlemler.

17.Kanin pihtilagmasini gézlemler.

18. Kan hiicrelerinin yapisin1 mikroskopta gozleyerek agiklar.

19. Kan gruplarini siralayarak kan gruplar1 arasindaki alis verisi sema ile

gosterir.
20. Viicudumuzda ayrica lenf dolagiminin da bulundugunu fark eder.

21. Dolagim sisteminin sagligini ve korunmasin1 orneklerle agiklar.

KONULAR

Hiicrelerimizle Organlarimiz Arasinda Gerekli Maddeleri Tasiyan Sistem:
Dolasim Sistemi
Dolasim Sisteminin Kisimlari
e Kalp
e Damarlar
e Kan
Kan Dolasimi
Kan Gruplari
Lenf Dolasimi

Dolasim Sisteminin Sagligi
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EK. B Konu Bashklarina Gore Sorularin Kavramlar ile Ilskilendirilmesi

Konu

Bashklar/Sorular

10

11

12

13

14

15

16

17

18

19

20

Kalp

Damarlar

Kan

Kan Dolasim

Kan Gruplan

Lenf Dolasim

Dolasim
Sisteminin

Saghg

OKs sorulan

Ozel okullar

smavi sorulari

Gelistirilmis

sorular
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EK C Dolasim Sistemi Basar1 Testi

6. SINIF DOLASIM SISTEMI TESTI

Adi Sovadi: Numa rasi: . Yase:
Sunifi: Cinsiveti:

Sevgili Ogrenciler,

Bu test, “Coklu zeka temelli tekniklerin altner simf Ggrencilennin dolasim sistemi konusuyla ilgili
baganiarna ve Fen ve Teknoloji dersine karg tutumlarma etkisi® isimli ¢aliymanin bir parcasidir. Bu test,
sizlerin dolagim sistemi konusunu ne kadar anladigimz Glgmek igin hazirlanmistr, Tiim sorulann cevaplanmasi
aragirmanin dogru sonuglar vermesi agisindan son derece Onemlidic. Bu nedenle litfen tim sorulan
cevaplamaya ¢alisip bog birakmamays dzen pisteriniz, Bu wsite 13 cokian segmeli soru, bes agik uglu sor, bir
bogluk doeldurma sorusu ve bir eglestirme sorusu olmak Gzere toplam 20 soru bulunmakiadie, Her sorunun
valmzea BIR dogru cevabi oldugundan her bir soruyu cevaplamadan dnce dikkatli bir sekilde okuyunuz. Test
siiresi 30 dakikadir: Yardimlarimz igin cok tesekkiir ederim.

Seda Hilal SENGITL,
Sintl Ogretmeni

I, Hierelerimiz, asafdakilerden hangilerinin tamamimi kandan alie?
A) Oksijen = Karbondioksit
B} Akyuvar — Artik maddeler
C) Oksijen — Sindirilen besinler
D) Akyuvar — Karbondioksit

Sectiginiz siklan nedenini kisaca agiklayiniz.

2. Asapidaki damarlarn hangisinin icindeki kanda, oksijen mikiarn karbondioksit miktarmdan Goladoe?

Al Akciger toplardamon
By Albana wplardamarn
Cy Akciger arardamar

37 Ust ana topluedaman

Segtiginiz sikkin nedenind Kisacs aqklayme.

3 Kalpten viieuds pompalanns temiz kan igerisindeld oksijen orammda, hela wealma devam edivorsa, bu
sirnda kan hangi damarlardan gecivor olubilir?

A} Ana woplordamorlardan
By Kilcal damarlardan

C) Aot atardamarlarindan
Dy Akeiger atardamarindan

sectifiiniz sikkim nedening Kisacn agiklavine.
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(EK C Devami)

A4, Abywesr, vapsimlaki hemoglahin e O ve OOy mger, Canakkale'de yagavan bu imenim | i kaninds ortskima
::hﬁlﬂli';lm alywnar belenurien, “Eraurum’ de yassyien hir kiiniz | mm' kamoda 6 - 8% wolee alywe
it

Buna giee aanfiduki yargderdnn hangisine ubassr?

"l'lﬂ‘-lhlml vilksek hitlgelorde yagavan inanlann kanlanndski hemoglobin mikran daba wedi
B O yilkaek rakimly boigelerds, knw&h koliy haglunir

O} Resime yitkech bilpelends vazayen insnbanm alysir pn arir

m Rﬂm;ﬂnﬂnhhﬂpkrﬁmhnhﬂnhmﬂﬂbﬂhﬁrﬂ, [sar

Eetiginke gildan nedesing kssica acsklayine.

5. Assfedakilerien hasgis akyvevirlans Goolligh depildir?

A} Beyaz kan Wengliridir

By Rayilan | mm’ kandi 5 =& hin kadardr
L1 Hikcrelbenz olsijen tapir

13} Yiieuds giren mikropdanls mieadele oder

Seyiifiniz gkkin medening kisscn sgidday o

b Kum hilcresi ofan akyovarlann givevi, mikroply basialiklers karg viceds konmakie, Mikigli bie hisialig
satkaliduimda kandaki akyuvar sayisi hizla arsr,
Husa giire, spdeds helirtilen kigllerdien hangisinin hamsds abymar saym yibsektir?
Aj Ayagu kirk olan
R Girip cfan
C1 Seker hastahpy oles
¥} Thmsrsinu ik olan

hectifinic pikhon nedewing kmara agkinyinm

1. L 5ol kennok

1. 5ol kulskgk
1L, Hulllﬂ

IV, Sap kudakek

Insunda kdichk dolagims sruyls kelbie kaegi edasifnda bagler, hengl odeogimds ber?
Avl=il BRIV Oyl i-1l

Segtigimiz sekkin medenind kinsca stikbayvmin
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(EK C Devami)

8. Kan grubu B olan bir kigh, agafedaki kan groplarmm hangilerinden kan alabilir?
L. A gruba
Il B grubu
Il AB grubu
IW. O grubn
AV B =10 Cyu- e Dy Hi- v

Segtigione sikkin nedenin Kisacn aciklayine,

9. A Rh (-} unne ile B Rbi+) babadan olusan ¢ocuklar hangi kan gruplarna sahip oldugundan kan uyusmazhi
giiriilebilir?

LA RN} T B Rhve-)
15 A Rhi+) IV.B Khi+)

A= Byl-m CylII-v DYyH- IV

Sectiiiniz stkkin nedenini Kisaca agiklayimz,

10, Aort atardamar kalbin hangi billiimiine baghdir ve nasl kan tagir?
Ab Sol karingik - teimie kan

B Sag karmoih - temiz kan
1 Sol kulakgik — Kieli kan
I3 Saf kulakgik - temiz kan

Sectiginiz sikkin nedenini kisaca agiklayime,

1§ Biiviik delssimla kalbe gelon kanda ohaijen oram azalmisir.
L. Kigilk dofasimba kalhe gelen kanda oksijen oran artmigtie

Yukaridaki bilgiler icin ne siylenehilir?

AFYalg | dogru B} Yalniz 1) dogre
U Her ikiside dofruduor 100 Her ikiside vanhstir

Sectiginiz sikkin nedenini kisaca agklaviniz,

12, Agafulaki hastaliklardan hangisinin mikrobu, viicuda dolassm yoloyla girer?

A Menengit [ty Aaiirre
) Dilteri [y Tifiis

Segtiginiz pikkm nedenini kisaca agiklayiniz,
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(EK C Devami)

13, Asapudaki sekillerde, insan kalbinde kanneiklarin tam bilme ile aynbkdign, kaplumbaga kalbinde ise
kanneiklane yanm bilme ile ayrildeg giriilmektedir.

dk —_—— i

Kaphambnge Irsan
Bu durum, insana kaplumbagadan farkh olarak ne saglar?
A Avritaks Komin akis lizinim kilea! damarlacdakilerden Gasda olmasim
11y Akeigerferdeki temisenen kam sol kulakgiga pelmesin
Oy Acra giden kanm obsijence zengin obmasin
1 Koanmin katlhe woplandamarlarla gelmesin

Septginiz ikkin pedening Kisaca agiklayiniz,

14. Lenf sisteminin vilewttaki giirevini kisaca aoklayinn.

15, Dolagim sisteminin saghgm etkileyen en dnembi ctkenler nelerdir? Kisaca acildaymz,

16, Azagnda veriben kaveamlare uygnn yerlere verlestiriniz,
Mabuz, kan pulgublar, toplardamarlar, kulakgik, plazma, dolasim sistemi.

®  Kulpte dort edacek vardee. Osteki odaciklara. e, .o denin

Kalbin viicuda kan pompalamass simasimdas damarlarda bissedilen basmea o adenirn,
o Ralp. damar ve kan. oo cutin Kisimlandir
n  Kalbe kirli kan getiren domarlaca ... PR [1[ 1]

o Kammsvikismma. e denir,
o Advwvarboon yapesinda. ... v olduge sgin, kands oksijes ve harbondioksiin agmmasinds
powey alir,

17. Kiigiik kan dolagymin seldini giwinie
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(EK C Devam)

18, Apfinla bityek kan delayem (e Bl e pebil verilmssiie. Bu sebde ghee kil ban dubaysmn bascs salaimg,

Lan, Laly niys
At B yiraden &

i err iadar g Tl dnag=
LR iy bzal deare

FLTTH,

14, Awadidn verilen kalp seklinde wygan olan yerlere knveamlars verlesirinie.

I, |2, EX |.|L [&, |a,

2 Agapsda verdlen vapn v orgunlan vansds alsman sisiemberm alina yaom.
I:n.-l
| Yiilnk
I8l ik i e

| Burun

| Dtk e Hlorckey Sistemi;
[tk |
|

Sl Sisemic

| Fasnnr

| ik
Eklens
Feslp
Akeiger

Do Sl
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EK D. Fen Tutum Olgegi

FEN TUTUM OLCEGI

Bu o6l¢ekte fen bilgisi dersine yonelik tutumunuzu yansitan ciimleler verilmistir. Her
climlenin karsisina tamamen katiliyorum, katiliyorum, kararsizim, katilmiyorum ve
hi¢ katilmiyorum olmak iizere bes segcenek verilmistir. Her ciimleyi dikkatle

okuduktan sonra kendinize uygun se¢enegin i¢ini karalayarak isaretleyiniz.

5: Tamamen katiltyorum

4: Katiliyorum

3: Kararsizim

2: Katilmiyorum

1: Hi¢ katilmiyorum

1-Fen ¢ok sevdigim bir alandir.

2-Fen ile ilgili kitaplar1 okumaktan hoslanirim

3-Fenin giinliik hayatta ¢cok 6nemli bir yeri yoktur

4-Fen ile ilgili ders problemlerini ¢6zmekten hoslanirim.

5-Fen konular1 ile ilgili daha ¢ok sey 6grenmek isterim

6-Fen dersine girerken sikint1 duyarim.

7-Fen derslerine zevkle girerim.

Ol O ©| ©| O O ©| O| Tamamen katiliyorum

Ol O O] © O O O] O Katiliyorum
Q| O Q| | ©] O| C| Of Kararsizim

O O O] Q| O O O| O Katilmiyorum
Ol O ©| O] O O| ©| O Hi¢ Katilmiyorum

8-Fen dersine ayrilan ders saatinin daha ¢ok olmasini

isterim.

=)
=)
=)
=)
=)

9-. Fen dersine ¢alisirken canim sikilir.
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10- Fen konularini ilgilendiren giinliik olaylar hakkinda

daha fazla bilgi edinmek isterim

11-Diistince sistemimizi gelistirmede fen Ogretimi

onemlidir.

12-Fen ¢evremizdeki dogal olaylarin daha 1iyi

anlasilmasinda énemlidir.

13-Dersler i¢inde fen dersi sevimsiz gelir.

14-Fen konular ile ilgili tartigmaya girmek bana cazip

gelmez.

15-Calisma zamanimin énemli bir kismim1 fen dersine

ayirmak isterim.
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EK E.Coklu Zeka Envanteri

Ankette verilmis olan her climlede ifade edilen davranigin size uygun olup olmadigini disiiniiniiz. Size

uygun olan segenegin altindaki kutucuga (X) isareti koyunuz.
Ad1 Soyadi:

Dogum tarihi (Gin/Ay/Y1l):

Cinsiyeti: Kiz Erkek

5: Bana ¢ok uyuyor 4: Bana uyuyor  3: Bana orta derecede uyuyor

2:Bana biraz uyuyor 1: Bana uygun degil 5 14 3 |2 |1

01 | Kitaplar benim i¢in ¢ok dnemlidir.

02 | Sayilar1 zihnimde kolaylikla hesaplayabilirim.

03 | Gozlerimi kapattigimda sik¢a net resimler goriirim.

04 | Diizenli olarak en az bir spor dal1 veya bir fiziksel etkinlikle ugrasirim.

05 | Her tiir hayvani severim.

06 | Sarki s6ylerken kulaga hos gelen bir sesim vardir.

07 | Is ve arkadas cevremde goriis ve diisiincelerine bagvurulan biriyim.

08 | Diizenli olarak yalniz basima meditasyon yapmaya (derin diigiinme)

veya yagsamla ilgili 6nemli sorular1 diisinmeye zaman harcarim.

09 | Kavramlar1 okumadan, sdylemeden veya yazmadan Once zihnimde

canlandirabilirim.

10 | Matematik ve/veya fen bilimleri okulda en ¢ok sevdigim dersler|

arasidadir.

11 | Renklere karsi duyarliyim.

12 | Bir yerde uzunca bir siire oturmak benim i¢in zordur.

13 | Bir takim seyleri organize etmeyi veya diizenlemeyi severim.
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(EK E Devam)

5: Bana ¢ok uyuyor  4: Bana uyuyor  3: Bana orta derecede uyuyor

2: Bana biraz uyuyor 1: Bana uygun degil

14 | (Duydugum) bir notanin yanlis olup olmadigini séyleyebilirim.

15.| Kosu (Jogging) veya yiizme gibi bireysel sporlar yerine badminton,
voleybol ve basketbol (softball) gibi grup sporlarini tercih ederim.

16.| Kendi hakkimda daha ¢ok sey Ogrenebilmek igin, danigsmal
oturumlarina veya kisilik gelistirme seminerlerine katilmaktayim.

17 | Dogada ve disarida olmaktan zevk alirim.

18 | Televizyon veya film seyretmekten ¢ok radyo veya konusma
kasetlerini dinlerim.

19.| Oyunlar oynamaktan veya mantiksal diisinmeyi gerektiren zeka
bulmacalarini ¢6zmekten hoslanirim.

20. | Genellikle etrafimda gordiigiim seyleri kaydetmek i¢in kamera veya
benzeri bir alet kullanirim.

21. | Dikis, dokumacilik, oymacilik, dogramacilik veya model insa etmek
gibi el becerisi gerektiren etkinliklerle ugrasmay1 severim.

22. | Sik¢a radyo, kaset veya CD (kompakt disk) dinlerim.

23. | Bir problemim oldugunda bunu kendi bagima ¢dzmek yerine daha ¢ok
bir basgka kisiden yardim almaya yeglerim.

24 | Aksilikleri olgunlukla karsilayabilirim.

25 | Bir kelimeden baska kelimeler tiiretme ya da sozciik bulmacasi gibi
oyunlardan hoslanirim.

26. | « olursa ne olur?” seklinde kiigiik deneyler tasarlamaktan|
(kurmaktan) hoslanirim (6rnegin, gill agacima verdigim suyun
miktarini her hafta iki katina ¢gikarirsam ne olur?).

27 | Yap-boz, labirentler ve diger gorsel bulmacalar1 ¢6zmekten hoslanirim.
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5: Bana ¢ok uyuyor  4: Bana uyuyor  3: Bana orta derecede uyuyor 5

2: Bana biraz uyuyor 1: Bana uygun degil

28.

En iyi fikirler, uzun bir yiiriiyiise ¢iktigimda veya kosu yaparken ya da

herhangi bir fiziksel etkinlikle ugrasirken aklima gelir.

29.

Balik tutma, avcilik, bahge diizenlemesi, bitki yetistirme veya yemek

yapmaktan hoglanirim.

30. | Bir miizik aleti ¢altyorum.

31. | En az ii¢ yakin arkadagim var.

32. | Kendime ait 6zel bir hobim veya ilgi alanim vardir.

33. | Tekerlemeler, komik siirler veya kelime oyunlart ile kendimi ve
bagkalarini1 eglendirmekten hoslanirim.

34. | Olaylarda yap1, diizen veya mantiksal siralama ararim.

35. | Geceleri canli rityalar goriirtim.

36. | Tas, kabuk, yaprak, bocek, kelebek, pul, spor kartlar1 veya miicevher|
gibi seylerin koleksiyonunu yaparim.

37 | Genellikle bos zamanlarimu disarida gegirmeyi severim.

38. | i¢inde hi¢ miizik olmasayd1 hayatim ¢ok zevksiz (sikic) olurdu.

39. | Bireysel eglenceler (video oyunlart ve solitaire gibi) yerine sosyal
oyunlart (monopol veya bri¢ gibi) tercih ederim.

40. | Hayatimla ilgili iizerinde diizenli olarak diisiindligiim bazi 6nemli
hedeflerim vardir.

41. | Diger insanlar bazen beni durdurup, yazarken veya konugurken
kullandigim kelimelerin anlamlarini agiklamamu isterler.

42. | Dolaplarim, ¢ekmecelerim ve c¢alistigim yer genellikle temiz ve
diizenlidir.

43. | Bilimdeki yeni gelismelerle ilgilenirim.

44. | Tanimadigim yerlerde genellikle yolumu bulabilirim.

76




(EK E Devam)

5: Bana ¢ok uyuyor 4: Banauyuyor  3: Bana orta derecede uyuyor

2: Bana biraz uyuyor 1: Bana uygun degil

45.

Biriyle konusurken el ve ¢esitli bedensel hareketleri kullanirim.

46.

Bazen kendimi, aklima bir reklam miizigi veya bir baska melodi takilmis

bir halde yolda yiiriirken bulurum.

47

Nasil yapilacagmi bildigim bir seyi bir baska kisi veya grup insana

6gretme konusunda meydan okumay1 severim.

48.

Giiglii ve zayif yonlerim konusunda gergek¢i bir goriisiim vardir (bl

goriisiim baska kaynaklar tarafindan da destekleniyor).

49.

Okulda Ingilizce, sosyal alanlar ve tarih benim igin matematik ve fen

bilimlerinden daha kolaydir.

50. | Hemen her olaym mantikli bir agiklamasi olduguna inanirim.

51. | Diizenli olarak degisen hava sartlarini 6grenmek i¢in hava durumunu
takip ederim.

52. | Resim ¢izmeyi veya bir seyler karalamayi severim.

53. | Nesneler (cisimler) hakkinda daha ¢ok sey Ogrenmek igin onlaral
dokunma geregi duyarim.

54. | Bir miizik parcasina, davul veya tamburin gibi, basit bir vurmali galgiyla|
kolaylikla tempo tutabilirim.

55. | Kendimi bir lider olarak goriiyorum (ya da diger insanlar 6yle oldugumu|
sOyliiyor).

56. | Bir hafta sonunu etrafta pek ¢ok insanin bulundugu havali bir yerde
gecirmektense, yalniz basima agacglar arasinda bir kuliibede gecirmeyi
tercih ederim.

57 | Nesneleri benzer gruplara ayirmak veya siniflandirmaktan daimal
hoslanirim.

58. | Araba ile giderken yol boyundaki manzarayi seyretmekten ¢ok, yoldaki
levhalara (bilboardlarda) yazilan yazilara daha ¢ok dikkat ederim.

59. | Bazen soyut, sOzsiiz, goriintiisiiz kavramlar hakkinda net bir sekilde

diigiiniirim.
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5: Bana ¢ok uyuyor 4: Banauyuyor  3: Bana orta derecede uyuyor

2: Bana biraz uyuyor 1: Bana uygun degil

60. | Okulda Geometri, Cebir'den daha kolaydir.

61. | Tehlikeli ve eglenceli gezintiler veya benzeri heyecan verici fiziksel
deneyimlerden hoslanirim.

62. | Pek ¢ok degisik sarkinin veya miizik pargasinin melodisini bilirim.

63. | Kalabaligin ortasinda kendimi rahat hissederim.

64. | Kendimi giiglii veya hiir iradesi olan biri biliyorum.

65. | Konusmalarimda, okudugum veya duydugum seylere siklikla bagvururum.

66. | "Aletlerin nasil ¢alistigin1" anlamak isterim.

67 | Insanlarin evde, is yerinde veya okulda sdyledigi ve yaptig1 seylerde mantik
eksiklikleri bulurum.

68. | Bir seye yukaridan kusbakist bakildiginda nasil goriinebilecegini rahatcal
goziimde canlandirabilirim.

69. | Kendimi iyi koordine olmus biri olarak tarif edebilirim.

70. | Bir miizik pargasini bir veya iki defa duyarsam, onu genellikle dogru bir sekilde
sOyleyebilir veya mirildanabilirim.

71. | Isimle, okulumla, dini kurumlarla veya i¢inde bulundugum toplumla ilgili sosyal
etkinliklere katilmayi severim.

72. | Olaylar1 veya 6zel hayatimi kaydetmek i¢in giinliik veya ajanda tutarim.

73. | Ozellikle gurur duydugum ve diger insanlar tarafindan tanmmami saglayan bir
seyler yazdim.

74. | Bir sey bir yolla 6l¢iildiigli, gruplandirildigi, analiz edildigi veya miktari
hesaplandig1 zaman kendimi daha rahat hissederim.

75. | Iginde ¢ok resim bulunan okuma materyaline bakmayi (incelemeyi) tercih
ederim.

76. | Yeni bir beceriyi edinmek i¢in onun hakkinda okumak veya videodan onunlaj

ilgili bir seyler izlemek yerine o beceriyi pratik yapmaya ihtiyacim vardir.
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(EK E Devam)

5: Bana ¢ok uyuyor  4: Banauyuyor  3: Bana orta derecede uyuyor

2: Bana biraz uyuyor 1: Bana uygun degil

77. | Ders calisirken, is yaparken veya yeni bir sey 6grenirken sikca ufak tefek
melodiler sdyler veya ayagimla yere vurarak tempo tutarim.

78. | Okulda en sevdigim dersler edebiyat ve sosyal alanlardan cok laboratuar|
bilimleridir.

79. | Aksamlarimi evde yalniz oturmaktansa hareketli bir partide gegirmeyi tercih
ederim.

80. | Serbest meslek sahibiyim veya en azindan kendi isimi kurma konusunda ciddi

diigiincelerim var.
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EK F. Coklu Zeka Temelli Ders Planlari

DERS PLANI-1

BOLUM I

Dersin Ad FEN VE TEKNOLOJI

Sinif 6

Unitenin AdvNo Hiicrelerimizle Organlarimiz Arasinda Gerekli Maddeleri Tasiyan
Sistem: Dolasim Sistemi-

Konu Dolasim Sistemi

Onerilen Siire 40°

BOLUM 11

Ogrenci kazamimlary/Hedef ve
Davranislar

HEDEF: Dolagim Sisteminin Yapisim1 ve Gorevlerini

Kavrayabilme
KAZANIMLAR

11.Hiicrede Gergeklesen canlilik olaylarn icin gerekli
maddelerin ve sistemlerden hiicrelere iletilmesi (
akcigerlerden oksijenin, sindirim sisteminden besinlerin
almip hiicrelere), hiicrelerde olusan atik maddelerin (
karbondioksit ve diger zararli maddeler) disartya atilmasini
saglayan organlara iletilmesinin gerekliligini aciklar.

Unite Kavramlari
Sembolleri/Davranis Oriintiisii

ve

-Dolasim Sistemi, Kalp,Akciger

Giivenlik Onlemleri (Varsa)

Ogretme-Ogrenme-Yontem
Teknikleri

ve

Coklu Zeka Kuramina gore sekiz zeka alani kullanilarak
kazanimlara ulagilmasi hedeflenmektedir.

Kullanilan Egitim Teknolojileri-
Arag, Gereg ve Kaynakca

e Ogretmen

e Ogrenci

M.E.B. Fen Bilgisi Ders kitabi,tahta,,calisma kagitlari,ved ve CD,
bir onceki hafta verilen arastirma konularini igeren &grenci
arastirma dosyalar1. Bilgisayar, Insan Viicudu Modeli, Koyun
Kalbi, Stetoskop, Tansiyon Olgme Aleti, Mikroskop, Lam,
Lamel, Poster.

Bu dersin konusu igin bir 6nceki hafta icinde verilen arastirma
konusu igerigi: “Dolagim Sistemi ile ilgili resimler, yazilar”
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Hangi spor daliyla ilgileniyorsunuz? Peki bu sporla ugrasirken
viicudunuzda ne gibi degisiklikler olusur? Neden? (Bedensel)
Spor yaparken bir seylere gereksinim duyar misiniz? Duyarsaniz
bunlar nelerdir?
. (Spor yaptigimizda hiicrelerimizin besin ve oksijene gereksinimi
Ogret . artar)
ggren MOTIVASYON | Artan gereksinimleri karsllamak if;in hiicreler neye ihtiyag
me L. duyar?(Hiicreler cok fazla kana ihtiya¢ duyar.) (Igsel)
Etkinl | (VICIN)
ikleri Peki bunun nasil saglandigini sdyleyebilir misiniz?
(Kostugunuzda kalbinizin ¢ok hizli ¢arpmasi size bir ipucu
verebilir?) Dolasim denilince ne anliyorsunuz?(Etkinlik 1) Size
neyi cagristirtyor? Dogada bulunan her canlinin bir dolagim
sistemi var midir?(Dogaci)
BILGI SUNMA
Dolasim sistemini olusturan elamanlar sizce nelerdir? (Etkinlik 2
( NE) Yapilarak dolagim sistemi elamanlari kavratilir.)
Model, levha ve sema iizerinden 6grencilerin dolagim sistemini
olusturan organlari géstermeleri istenir. (Ogrenciler gruplara
ayrilir.) (Sozel, Gorsel Zeka).
Ogrencilerden, kendi viicutlarmin veya arkadaslarinm viicutlarinin
iizerinde dolagim sistemi elamanlarinin yerlerini gostermeleri istenir.
BILGI (Gérsel /Sosyal — kisiler aras1)
KULLANIMI
(NASIL)
Istedikleri malzemeleri kullanarak dolasgim sistemi ile ilgili bir materyal
olusturulabilinir mi? So6zel, Dogaci, Sosyal, mantiksal, i¢sel, Gorsel,
BILGI Miiziksel, Bedensel
URETME
(EGER,...
ISE)
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OZET: DOLASIM SISTEMi

Cok hiicreli canlilarda besin ve oksijenin tiim hiicrelere ulasmasini saglayan sisteme
dolasim sistemi denir. Ayrica dolasim sistemi, hiicrelerde metabolik faaliyetler sonucu
olusmus karbon dioksit ve diger zararli maddelerin uzaklastirilmasini saglar.

1. Dolasim Sisteminin Kisimlari

Insanda dolasim sistemi ii¢ kistmdan olusur : Kalp, damarlar ve kan.

BOLUM I11

Ol¢me-Degerlendirme

e  Bireysel oOgrenme etkinliklerine
yonelik Olgme Degerlendirme

* Grupla  ogrenme  etkinliklerine
yonelik Olgme Degerlendirme.

Odev Konusu:

“Dolagim nedir?
Dolasim Sistemi nedir?

Dolagim Sistemi elemanlari nelerdir?

Bugiin neler 6grendim?
Dolasim Sisteminin Kisimlar1 nelerdir?

Dersin Diger Derslerle Iliskisi

Planin Uygulanmasina Iliskin A¢iklamalar

Konu bir ders saatinde islenmis ve degerlendirme
etkinlikleri de tamamlanarak amacina ulagsmistir.
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(EK F Devami)

DERS PLANI-2

BOLUM I
Dersin Adi FEN ve TEKNOLOJI
Sinif 6
Unitenin Adv/No Hiicrelerimizle Organlarimiz Arasinda Gerekli Maddeleri
Tasiyan Sistem: Dolasim Sistemi-
Konu Dolasim Sisteminin Kisimlar: Kalp
Onerilen Siire 40’
BOLUM II
Ogrenci kazammlary/Hedef| HEDEF: Dolasim  Sisteminin ~ Yapisim  ve  Gorevlerini
ve Davranislar Kavrayabilme
KAZANIMLAR:
12. Dolasim sistemini olusturan organlari model, levha veya sema

Uzerinde gosterir.3. Her eckosistemin kendine ozgii fiziksel, kimyasal
ozellikleri oldugunu 6rnekle

13. Kalbin yapisini ve galismasini model, levha veya sema Uzerinde
gOstererek aciklar rle agiklar.

Unite

Kavramlar ve
Sembolleri/Davranis
Oriintiisii
Giivenlik Onlemleri)| -
(Varsa)

Ogretme-Ogrenme-Yontem
ve Teknikleri

Coklu Zeka Kuramina gore sekiz zeka alani kullanilarak kazanimlara
ulasilmasi hedeflenmektedir.

Kullanilan Egitim
Teknolojileri-Ara¢, Gereg
ve Kaynakca

e Ogretmen

e Ogrenci

M.E.B. Fen Bilgisi Ders kitabi,tahta,,calisma kagitlari,ved ve CD, bir
onceki hafta verilen arastirma konularini igceren O&grenci arastirma
dosyalar1. Bilgisayar, insan Viicudu Modeli, Koyun Kalbi, Stetoskop,
Tansiyon Olgme Aleti, Mikroskop, Lam, Lamel, Poster.

Bu dersin konusu i¢in bir dnceki hafta i¢in verilen arastirma konusu
icerigi:”
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Kalple ilgili bir siir okumak isteyen var mi? Kalp size neler
cagristirtyor? Viicudumuza kanin pompalanmasini saglayan
kalbin yapis1 nasildir?

8?“‘“‘6' MOTIVASYON Kalple ilgili animasyon gosterisi yapilir. (Sozel Gorsel,
grenme Sosval
AR . . ya
Etkinlikl
nitidert | (NICIN) Mantiksal).

Bir koyun kalbinin grup olarak incelenip degerlendirilmesi.
(Calisma Kagidi 12) Dolagim sisteminin en 6nemli boliimlerinden

BILGI SUNMA b%ri kalptir. I.(a.m.vﬁcudun her.taraflna kanin ulagmasini saglayan
bir pompa gibidir. Kalp kas1 istem dis1 ¢alisarak kasilma gevseme
hareketleri yapar.

(NE) Kalbin i¢ini agtiginizda gérdiigiiniiz yapilari not ediniz ve
arkadaslarmizla inceleyiniz. (S6zel, I¢sel)
Insan viicut modeli iizerinde kalbimizin yerini kim
gosterebilir?

BILGI (Bedensel Kinestetik Zeka)

KULLANIMI

(NASIL)
Kalbimiz Hakkinda Neler Biliyorsunuz ?

BILGI

URETME

(EGER,... ISE)
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Ozet:
KALP o

Aort Akeiger Akgiger
alardamarl  opiardamar

Ust ana
loplardamar

Sag kulakcik |

Alt ana Sol kanncik

oplardamar

Sag kanncik
Kalp ve kalbin kisimlan

Kalp,gogiis boslugunda iki akciger arasinda yer alir. Kalp hizli, giiclii ve istemsiz ¢alisan
kaslardan olusur. Kasilip-gevseyerek kanin damar i¢inde hareket etmesini saglar.

Kalbin {izerinde kalin bir zar vardir. Kalple zar arasinda kaygan bir s1vi bulunur. Bu kalbin
rahat ¢aligmasini saglar ve darbelerde zarar gérmesini onler.

Insanda kalp, iki kulak¢ik ve iki karmncik olmak iizere dort gozliidiir. Kalbin sag béliimiinde
kirli, sol boliimiinde temiz kan vardir. Kulak¢ik ve karinciklar, sirayla kasilip gevseyerek
kanin damarlarda hareketini saglar. Kulak¢ik ve karmciklar arasinda bulunan kapakgeiklar,
kann tek yonlii ilerlemesini saglar.

BOLUM 111

Ol¢me-Degerlendirme Kalbimiz kag¢ boliimden olusmustur ?

e Bireysel dgrenme  etkinliklerine| Kalbimiz lizerinde kalin bir zar vardir. Zar ile kalp
yonelik Olgme Degerlendirme arasinda bir stvi bulunur. Bu sivinin gorevi nedir ?

o Grupla ogrenme  etkinliklerine
yonelik Ol¢gme Degerlendirme.

Odevi Konusu Bugiin neler Ogrendim?
Kag ¢esit damar vardir?

85




(EK F Devami)

DERS PLANI-3

BOLUM I

Dersin Adi FEN VE TEKNOLOJI

Sinif 6

Unitenin AdvNo Hiicrelerimizle Organlarnmiz Arasinda Gerekli Maddeleri Tasiyan

Sistem: Dolasim Sistemi-

Konu Dolasim Sisteminin Kisimlari: Damarlar

Onerilen Siire 40°+40°

BOLUM I

Ogrenci  kazammlaryHedef  ve| 14. Kan damarlarinin gesitlerini ve gorevlerini agiklar.

Davranislar
15. Kiigiik ve biiyiik kan dolagim1 oldugunu fark eder.
16. Kanin tasiyic1 gorevlerine uygun yapisi olan serum
ve hiicrelerini mikroskopta gozlemler.
17. Kanin pihtilagsmasini gézlemler.
18. Kan hiicrelerinin yapisint mikroskopta gozleyerek
aciklar.

Unite Kavramlar ve

Sembolleri/Davranis Oriintiisii

Giivenlik Onlemleri (Varsa)

Ogretme-Ogrenme-Yontem
Teknikleri

ve

Coklu Zeka Kuramina gore sekiz zeka alani kullanilarak
kazanimlara ulasilmasi hedeflenmektedir.

Kullanilan  Egitim  Teknolojileri-
Arag, Gereg ve Kaynakc¢a

e Ogretmen

e Ogrenci

M.E.B. Fen Bilgisi Ders kitabi,tahta,calisma kagidi, bir
onceki hafta verilen arastirma konularini igeren 6grenci
arastirma dosyalari.

Bu dersin konusu i¢in bir onceki hafta igin verilen
arastirma konusu igerigi:” Dogadaki canlilar beslenme
sekillerinin arastirilmast aragtirmalarin yazili olarak
arastirma dosyalarina konulmasi”
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Kollariniza baktiginizda nasil yapilar

Ogretme- | MOTIVASYON gozlemliyorsunuz?

Ogrenme

Etkinlikleri | (ViCi
niiklert | (NICIN) Peki hepsinin biyiiklikleri ayni mi?

Nigin ayn1 degildir? (Sozel, Bedensel, Gorsel Zeka)

BILGI SUNMA Viicudumuzda kag gesit demer vardir? Ogrencilere atardamar,
toplardamar ve kilcal damar olmak iizere li¢ ¢esit damarin

( NE) bulundugu agiklanir.Yapilar1 ve gorevleri agiklanir. (Sozel, Gorsel
/ uzaysal)

Kanin damarlardaki yolculugu etkinligi yapilir?
Kan hiicrelere nasil ulasir? (Gorsel /Sosyal — kisiler arasi)

BIiLGI KULLANIMI

(NASIL)

BILGI URETME Damarlar olmasaydi ne olurdu? (S6zel, mantiksal, i¢sel)

(EGER,.... ISE)

Ozet: DAMARLAR

Ug ¢esit damar vardir.

a.Atardamar: Kalpten viicuda kan tagiyan damarlara denir.

Akciger atardamar1 hari¢ diger atardamarlar oksijence zengin temiz kan tasir. Yiiksek
basinca dayanaklidirlar. En biiylik atardamar, kalpten viicuda temiz kanin gonderildigi
“aort” atardamaridir.

b.Toplardamar: Viicutta kirlenmis kanin viicuda tasinmasimi (karbondioksitce zengin)
saglayan damarlardir. Akciger toplardamar digindakiler kirli kan tagir.

c.Kilcaldamar: Atardamarlar ile toplardamarlar arasinda bulunan sag¢ kilindan ¢ok daha
ince yapidaki damarlardir. Kanda bulunan besin ve oksijen kilcal damarlardan hiicrelere,
hiicrelerde bulunan karbondioksit ve kullanilmis besinlerin atiklar1 kilcal damarlara geger.

87




BOLUM 111

Ol¢me-Degerlendirme Viicudumuzda kag ¢esit damar vardir?

e Bireysel égrenme etkinliklerine yonelik| Atardamarlarin yapisi ve gorevini
Ol¢me Degerlendirme aciklaymiz.

o Grupla dgrenme etkinliklerine yonelik
Ol¢me Degerlendirme.

e Odev Konusu

Bugiin neler 6grendim?
Kan denilince ne anliyorsunuz?
Kan dolagimi ne demektir?

Dersin Diger Derslerle Iliskisi

BOLUM IV

Planin Uygulanmasina Iliskin A¢tklamalar | Konu Onerilen bir ders saatinde islenmis ve
degerlendirme etkinlikleri de tamamlanarak
amacina ulagmigtir.
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(EK F Devami)

DERS PLANI-4

BOLUM 1

Dersin Adi FEN VE TEKNOLOJi

Sinif 6

Unitenin AdvNo Hiicrelerimizle Organlarimiz Arasinda Gerekli Maddeleri
Tasiyan Sistem: Dolasim Sistemi-

Konu Dolasim Sisteminin Kisimlari: Kan, Kan Dolasimi, Kan
Gruplan

Onerilen Siire 40°+40°

BOLUM I
Ogrenci  kazammlary/Hedef ve| 14. Kan damarlarinin gesitlerini ve gorevlerini agiklar.
Davraniglar
15. Kii¢iik ve biiyiik kan dolagimi oldugunu fark eder.
16. Kanin tasiyic1 gérevlerine uygun yapisi olan serum
ve hiicrelerini mikroskopta gozlemler.
17. Kanin pihtilagsmasini gézlemler.
18. Kan hiicrelerinin yapisint mikroskopta gozleyerek
aciklar.
Unite Kavramlar ve
Sembolleri/Davranis Oriintiisii
Giivenlik Onlemleri (Varsa) -
Ogretme-Ogrenme-Yintem ve| Coklu Zeka Kuramina gore sekiz zeka alani kullanilarak
Teknikleri kazanimlara ulagilmas1 hedeflenmektedir.
Kullamilan Egitim Teknolojileri-| M.E.B. Fen Bilgisi Ders kitabi,tahta,caligma kagidi, bir
Arag, Gereg ve Kaynak¢a onceki hafta verilen arastirma konularini iceren dgrenci
arastirma dosyalart.Bu dersin konusu i¢in bir onceki
e Ogretmen hafta i¢in verilen arastirma konusu icerigi:”
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e  Ogrenci

, Kanin sizce 6nemi nedir? Kan olmasaydi ne
MOTIVASYON

Ogretme-Ogrenme olurdu?
Etkinlikleri . . Kan hareket eder mi? (Sozel, Bedensel, Gorsel)
(NICIN)
BILGI SUNMA Kan :Viicudun tek sivi dokusudur? Kalbin etkisi ile damarlar
icinde hareket eder.( S6zel, Gorsel — uzaysal)
( NE)
BILGI KULLANIMI

Kanin yapisin1 mikroskopta gézlemleyelim. ( Yapilan
(NASIL) etkinlikler ile kan hiicreleri ve ozellikleri 6grencilere
kavratilir.) (Gorsel /Sosyal —kisiler arasi)

BILGI URETME Kan viicutta nerede dolasir. Ornekle agiklaymiz.(Sozel,
mantiksal, i¢sel)
(EGER,.... ISE)

Ozet: KAN

Viicudun tek sivi dokusudur. Kalbin etkisiyle damarlar igerisinde hareket eder.

Kanin Yapisi

Kan, plazma (serum) ve kan hiicrelerinden olusur. Kanin plazma kismi su, protein,
organik ve inorganik maddelerden olusur. Kanin yapisinda degisik gorevler alan 3 gesit
kan hiicresi bulunur.

a. Alyuvar (Eritrosit): Kana kirmizi renk verir. Karaciger, dalak ve kirmizi kemik
iliginde tretilir. Alyuvar, yapisinda bulunan hemoglobin proteinleri yardimiyla oksijen ve
karbon dioksit tagir. Alyuvarlar oksijeni

b. Akyuvar (Lokosit): Viicudumuzu mikroplara karsi korur.

c¢. Kan pulcuklar1 (Trombosit): Kirmizi kemik iliginde, biiyiikk hiicrelerin
par¢alanmasiyla olusur. Yaralanma ve kesiklerde kanin pihtilagmasini saglar.
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(EK F Devami)

BOLUM 111

Ol¢me-Degerlendirme

e Bireysel ogrenme etkinliklerine
yonelik Ol¢me Degerlendirme

o Grupla ogrenme etkinliklerine
yonelik Ol¢me Degerlendirme.

Odev Konusu

Kanin yapisinda neler vardir?

Kan hiicreleri yapilar1 ve gorevleri nelerdir?

Bugiin neler 6grendim?
Kan dolasimi nedir

Dersin Diger Derslerle Iliskisi

BOLUM 1V

Plamin Uygulanmasina Iliskin Actklamalar

Konu oOnerilen bir ders saatinde islenmis ve
degerlendirme etkinlikleri de tamamlanarak
amacina ulagmistir.
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(EK F Devami)

DERS PLANI-5

BOLUM 1

Dersin Adi FEN VE TEKNOLOJi

Sinif 6

Unitenin AdvNo Hiicrelerimizle Organlarimiz Arasinda Gerekli Maddeleri
Tasiyan Sistem: Dolasim Sistemi-

Konu Dolasim Sisteminin Kisimlari: Kan, Kan Dolasimi, Kan
Gruplan

Onerilen Siire 40°+40°

BOLUM I
Ogrenci  kazammlary/Hedef ve| 14. Kan damarlarinin gesitlerini ve gorevlerini agiklar.
Davraniglar
15. Kii¢iik ve biiyiik kan dolagimi oldugunu fark eder.
16. Kanin tasiyic1 gérevlerine uygun yapisi olan serum
ve hiicrelerini mikroskopta gozlemler.
17. Kanin pihtilagsmasini gézlemler.
18. Kan hiicrelerinin yapisint mikroskopta gozleyerek
aciklar.
Unite Kavramlar ve
Sembolleri/Davranis Oriintiisii
Giivenlik Onlemleri (Varsa) -
Ogretme-Ogrenme-Yintem ve| Coklu Zeka Kuramina gore sekiz zeka alani kullanilarak
Teknikleri kazanimlara ulagilmas1 hedeflenmektedir.
Kullamilan Egitim Teknolojileri-| M.E.B. Fen Bilgisi Ders kitabi,tahta,¢alisma kagidi, bir dnceki
Arag, Gereg ve Kaynakca hafta verilen arastirma konularimi iceren Ogrenci aragtirma
dosyalar1.Bu dersin konusu i¢in bir dnceki hafta i¢in verilen
o Ogretmen arastirma konusu igerigi:”
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e  Ogrenci

Hiicerlerimizin ihtiyaci olan maddeler iletimi veya artik
maddelerin bosaltim organlarina ulagtirilmasi gérevi
viicudun hangi sistemi ile saglanir? (Sozel, Bedensel,
Gorsel)

Ogretme- MOTIVASYON
Ogrenme
Etkinlikleri (NICIN)

Kan viicutta nasil dolasir?
BILGI SUNMA Kag ¢esit dolasim vardir? Agiklanir.(S6zel, Gorsel — uzaysal)

(NE)

BILGI KULLANIMI
Kanin viicuttaki dolagimu ile ilgili hikaye, siir,... yaziniz.
(NASIL) Kanin viicuttaki dolagimu ile ilgili etkinlik 10 yaptirtlir. Kiigiik
ve bliylik kan dolagiminin agiklanmasi. Etkinlik ¢alisma kagidi
7. (Gorsel /Sosyal —kisiler arasi)

BILGI URETME Kiigiik kan dolagimi olamsaydi ne olurdu? (S6zel, mantiksal,
icsel)
(EGER,.... ISE)

Ozet: Kan Dolasim

Insanda, kan dolasimu biiyiik ve kii¢iik kan dolasimi olmak iizere ikiye ayrilir.

a. Kiiciik Kan Dolasim

Viicutta kirlenen kanin temizlendigi dolasim c¢esididir. Sag karincikta baslar, sol
kulakg¢ikta biter. Sag karmnciktaki kirli kan akciger atardamariyla akcigere gotiiriiliip
temizlenir. Temizlenen kan, akciger toplardamariyla kalbin sol kulak¢igina getirilir. Bu
dolasima Kii¢iik kan dolasimi denir.

b. Biiyiik Kan Dolasimi

Akcigerde temizlenen kanin viicuda dagitilip, viicutta kirlenen kanin kalbe getirildigi
dolagim cesididir. Sol karincikta bagslar, sag kulakeikta biter. Sol karinciktaki temiz kan,
aort atardamar1 ve diger atardamarlarla i¢ organlara ve tiim dokulara tasinir. Kilcallarda
oksijen ve karbondioksit degisimi olur. Kirlenen kan toplardamarlarla kalbin sag
kulak¢igina getirilir.
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(EK F Devami)

BOLUM 111

Ol¢me-Degerlendirme “

* Bireysel dgrenme etkinliklerine| Biiyiik kan dolasimini agiklayiniz.
yonelik Olgme Degerlendirme Kiigiik kan dolasimini agiklayiniz.
Kiiciik kan dolasimui ile Biiylik kan dolagimi
arasinda bir iligki var midir? Nasil bir iligki
vardir?

o Grupla ogrenme etkinliklerine
yonelik Ol¢me Degerlendirme.

Odev Konusu

Dersin Diger Derslerle Iliskisi

BOLUM 1V

Plamin Uygulanmasina Iliskin A¢tklamalar | Konu onerilen bir ders saatinde islenmis ve
degerlendirme etkinlikleri de tamamlanarak

amacina ulagmistir.
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(EK F Devami)

DERS PLANI-6

BOLUM I
Dersin Ad FEN VE TEKNOLOJI
Sinif 6/A
Unitenin AdvNo Hiicrelerimizle Organlarimiz Arasinda Gerekli Maddeleri
Tasiyan Sistem: Dolasim Sistemi-
Konu Dolasim Sisteminin Kisimlari: Kan, Kan Dolasimi, Kan
Gruplan
Onerilen Siire 40+40
BOLUM I
Ogrenci  kazammlaryHedef ve| HEDEF:
Davranislar
19- Kan gruplarimni siralayarak kan gruplar arasindaki
alig verisi sema ile gosterir.
20- Viicudumuzda ayrica lenf dolagiminin da
bulundugunu fark eder.
21- Dolasin sisteminin saghigint ve korunmasini
orneklerle agiklar.
Unite Kavramlart ve

Sembolleri/Davrams Oriintiisii

Giivenlik Onlemleri (Varsa)

Ogretme-Ogrenme-Yontem
Teknikleri

ve

Coklu Zeka Kuramina gore sekiz zeka alani kullanilarak
kazanimlara ulagilmasi hedeflenmektedir.

Kullanilan Egitim  Teknolojileri-
Arag, Gereg ve Kaynakca

e Ogretmen

e Ogrenci

M.E.B. Fen Bilgisi Ders kitabi,tahta,calisma kagidi, bir
onceki hafta verilen arastirma konularini i¢eren dgrenci
arastirma dosyalart.Bu dersin konusu i¢in bir 6nceki
hafta i¢in verilen arastirma konusu icerigi:”
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Hepimizin damarlarinda dolasan ve ayni
. gorevleri yapan kanin kigilere gore farkli
Ogretme-Ogrenme MOTIVASYON | 5zellikler tasidigini ve gruplandirildigini

Etkinlikleri L. biliyor musunuz?( S6zel , Bedensel, Gorsel)
(NICIN)

Bilinene kan gruplari tahtaya yazilir. Yazilan kan gruplarinin

BILGI SUNMA hepsi ayn1 m1? Hangi gruplan belirlediniz?
Insanlarda dort gesit kan grubu vardir.( A, B, AB VE O)
( NE) Kan gruplar1 alyuvarlarda bulunan protein yapilarina gore
belirlenir.

Rh faktorii agiklanir. Alyuvarlarinda Rh faktorii bulunan kan
Rh pozitif (+), Rh faktorii bulunmayan kan Rh negatif (-)’tir.

Kan uyusmazligi: Anne Rh(-) kan grubu, ¢ocuk Rh(+) ise
anne ve cocuk arasinda kan uyusmazligi goriiliir.( Sozel,
Uzamsal, Gorsel zeka).

BILGI KULLANIMI | Konu ile ilgili Calisma Kagidi 8 yaptirilir.

(NASIL) Kan gruplarini bilen arkadaglarinizdan kimlerin birbirine kan
verbilecegini sema yaparak panoya asiniz.(Gorsel, Uzamsal
zeka,Sosyal zeka)

BILGI URETME Kan grubu A olan bir kisiye, kan grubu B olan bir kisi kan

verebilir mi? Nedenini aciklaymniz.
(EGER,.... ISE)
Kan grubunu tespit etmenin yarari1 var midir? (Sozel Gorsel —
uzaysal).

f')zet: Kan Gruplan
Insanda kan gruplarini alyuvarin iizerinde bulunan bazi proteinler belirler.

Alyuvardaki profein = Kao gouby

& probesni & grubu
B proteini B arubu
A ve B proteini A-B grubaw
Artein yok O grubw
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Kan nakillerinde, O grubu diger biitlin gruplara kan verebilir. AB grubu biitiin
0] gruplardan kan alabilir. A ve B gruplart ise hem
kendi grubundan hem de O grubundan alabilir.

l‘.-_::‘---""" Rh(+) ... Rh(+) ve Rh(-) den alir.

Rh(-) .... Rh(-) den alir.
Kan grubu Rh(-) olan bir insanin kaninda Rh(+)’e

At A B*+—.B kargi antikor olusmasina kan uyusmazhgi denir.
\ / Anne Rh(-) ¢ocuk Rh(+) ise anne ve ¢ocuk arasinda
AB -~ kan uyusmazlig1 goriiliir.
it
AB
BOLUM III
Olcme-Degerlendirme “Kan gruplarini yaziniz?

RH faktori nedir?

* Bireysel dgrenme etkinliklerine| K an uyusmazligi nedir?
yonelik Ol¢me Degerlendirme

* Grupla é6grenme etkinliklerine| Hangi kan gruplar1 birbirine kan verebilir?
yonelik Ol¢gme Degerlendirme.

Odev Konusu

Dersin Diger Derslerle Iliskisi

BOLUM 1V

Plamin Uygulanmasina Iliskin A¢tklamalar | Konu onerilen bir ders saatinde islenmis ve
degerlendirme etkinlikleri de tamamlanarak
amacina ulagmistir.
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(EK F Devam)

DERS PLANI-7

BOLUM I

Dersin Adi FEN VE TEKNOLOJi

Sinif 6

Unitenin AdvNo Hiicrelerimizle Organlarimiz Arasinda Gerekli Maddeleri
Tasiyan Sistem: Dolasim Sistemi-

Konu Dolasim Sisteminin Kisimlari: Dolasim Sisteminin Saghgi

Onerilen Siire 40’

BOLUM II

Ogrenci  kazamimlary/Hedef  ve
Davraniglar

21. Dolasgim sisteminin saghgmi ve korunmasini
orneklerle agiklar.

Unite Kavramlar ve
Sembolleri/Davranig Oriintiisii

Giivenlik Onlemleri (Varsa)

Ogretme-Ogrenme-Yontem ve
Teknikleri

Coklu Zeka Kuramina gore sekiz zeka alani kullanilarak
kazanimlara ulasilmasi hedeflenmektedir.

Kullanilan Egitim  Teknolojileri-
Arag, Gereg ve Kaynakca

o Ogretmen

e Ogrenci

M.E.B. Fen Bilgisi Ders kitabi,tahta,¢alisma kagidi, bir
onceki hafta verilen arastirma konularmi iceren dgrenci
arastirma dosyalart.Bu dersin konusu igin bir 6nceki
hafta i¢in verilen arastirma konusu icerigi:”
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(EK F Devam)

Alkol, sigara, uyusturucu gibi maddelerin
zararlariin arastirilmasi veya doktor/polis

N N MOTIVASYON tarafindan seminer verdirilmesi (Gorsel, Sosyal
Ogretme-Ogrenme zeka)

Etkinlikleri . .
(NICIN)

Dolagim Sistemi Sagligini etkileyen Faktorlerin neler oldugunu
BILGI SUNMA sOyleyiniz. Tansiyon nedir? Bilen var m1?

(NE)

BILGI KULLANIMI Dolasim Sistemi Saghigi ile ilgili poster yapilarak yaparak
panoya asiniz. (Gorsel /Sosyal —kisiler arasi). Kalp atim sayisi,
(NASIL) solunum sayisi, tansiyon 6l¢iimii, kan gruplarinin dl¢limii, kalp
atiglarinin  steteskopta dinlenmesi (Mantiksal-matematiksel,

1 1 n

BILGI URETME Kan yolu ile bulasan hastaliklar nelerdir? —
(EGER,.... ISE) Tansiyon nasil olugsmaktadir? (Mantiksal-matematiksel)

Ozet: Dolagim Sisteminin Saghg

Dolasim sisteminin sagligini olumsuz etkileyen en dnemli etkenler sigara, alkol ve kirli havadir.
Sigaradaki nikotin, kanin mikroplara karsi direncini azaltir. Alkol, damarlarin esnekligini bozarak
genisletir. Cocuklukta gecirilen enfeksiyonlar ve bademcik hastaliklar1 kalbi olumsuz etkiler. Uzun
stire ayakta kalmak veya hareketsiz kalmak, toplardamar kapakgiklarini bozarak varise sebep olur.
Hepatit B ve C, tetanos, sitma, kuduz, tifiis ve AIDS kan yoluyla bulagan hastaliklardir. Dolagim
sisteminin sagliginin korunmasi i¢in, dengeli beslenilmeli, diizenli spor yapilmali, sigara ve alkol
gibi zararli maddelerden uzak durulmalidir. Kalbi yoracak, yasa ve bedene uygun olmayan islerde
calisilmamalidir.

Tetanos Asisi: Tetanos mikroplari yara, kesik gibi yerlerden kan yoluyla viicuda girer. Tetanos
hastaligina yakalanmamak i¢in ast olmak gerekir. Tetanos asist ¢ok kiigiik yaslarda yaptirildiginda
viicut hastaliga kars1 bagisiklik kazanir.

Nabiz ve Tansiyon

Kalp, her kasilisinda basing yaparak atardamarlara kan pompalar. Kan basincinin etkisiyle damarlar
genigler ve hemen ardindan daralir. Kan, damarlarda bogum bogum ileriye dogru gider. Kanin
damarlardaki bu hareketi, nabiz dalgalarma sebep olur. Nabiz, kalbin atig hiziyla aymi hizdadir.
Kanin damar duvarlarina yaptig1 basinca tansiyon denir. Kalbin kasilmasi sirasinda olusan basinca
biiyiik tansiyon, kalbin dinlenmesi sirasinda olusan basinca kii¢iik tansiyon denir.
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(EK F Devam)

BOLUM 111

Ol¢me-Degerlendirme

e Bireysel ogrenme etkinliklerine
yonelik Ol¢me Degerlendirme

o Grupla ogrenme etkinliklerine
yonelik Ol¢me Degerlendirme.

Odev Konusu

“Kan gruplarini yaziniz?

RH faktorii nedir?

Kan uyusmazligi nedir?

Hangi kan gruplar birbirine kan verebilir?

Lenf dolasimi nedir?

Dolagim  Sistemimizin ~ Sagligim1 ~ Nasil
korumaliy1z?

Dersin Diger Derslerle Iliskisi

BOLUM 1V

Plamin Uygulanmasina Iliskin Actklamalar

Konu oOnerilen bir ders saatinde islenmis ve
degerlendirme etkinlikleri de tamamlanarak
amacina ulagmistir.
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(EK F Devam)

GELENEKSEL OGRETIM DERS PLANI

BOLUM I:
FEN BIiLGiSi Tarih:
Dersin
adi
Simf 6/B

Unitenin | UNITE II: Viicudumuzda Neler Var? Cevremizi Nasil Algiliyoruz

Adi/No

Konu Dolagim Sistemi

Onerilen ders saati

Siire

BOLUM II:

Ogrenci Kazanimlari/

Hedef ve Davraniglar

HEDEF: Sistemlerin yap1 ve gorevlerini, nasil ¢alistiklarini, Dolasim sisteminin saglik ve islerliginin
korunmasini kavratabilme.

DAVRANIS:

11-Hiicrede ger¢eklesen canlilik olaylari igin gerekli maddelerin organ ve sistemlerden hiicrelere
iletilmesini, hiicrelerde olusan atik maddelerin disartya atilmasini saglayan organlara iletilmesinin
gerekliligini agiklar.

12- Dolasim sistemini olusturan organlari model, levha veya sema iizerinde gosterir.

13- Kalbin yapisini ve ¢alismasini model, levha veya sema iizerinde gosterir.

14- Kan damarlarinin gesitlerini ve gorevlerini agiklar.

15- Kiigiik ve biiyiik kan dolagimi oldugunu fark eder.

16- Kanin tagiyic1 gorevine uygun yapisi olan serum ve hiicrelerini mikroskopta gozlemler.

17- Kanin pithtilagmasini gézlemler.

18- Kan hiicrelerinin yapisini mikroskopta gozlemleyerek agiklar.

19- Kan gruplarini siralayarak kan gruplari arasindaki alig verisi sema ile gosterir.

20- Viicudumuzda ayrica lenf dolasiminin da bulundugunu fark eder.

21- Dolasin sisteminin sagligini1 ve korunmasini drneklerle agiklar.

Unite Kavramlari ve

Sembolleri/

Davranis Oriintiisii

Kiigiik ve biiyiik kan dolagimu, kilcal, toplar, ater kan damari, kan grubu

Giivenlik Onlemleri (Varsa)

Ogretme-Ogrenme-Yontem ve

Teknikleri

Soru-cevap, tartigma, deney, gbzlem, ¢izim, anlatim, beyin firtinasi

Kullamlan Egitim Teknolojileri-
Arag, Gerecler ve Kaynakca
*Ogretmen

*Ogrenci

Ders Kitabi, Laboratuar Malzemeleri

Ogretme-Ogrenme Etkinlikleri:
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v' Dikkati Cekme

Kostugumuzda kalbimiz neden daha hizli garpar?

v' Giidiileme

Sindirim sonucu olusan besinler hiicrelere kadar nasil gider?

v' Gozden Gegirme

Sindirim olayimin nasil gerceklestigi ve ni¢in gerekli oldugu kisaca tekrar edilecek.

4 Derse Gecis
v’ Bireysel Ogrenme
Etkinlikleri
(Odev, deney, problem
¢ozme vb.)
v Grupla Ogrenme
Etkinlikleri
(Proje, gezi, gozlem vb.)

v Ozet

v Kalp, kan ve kan1 hiicrelere kadar tasiyan damarlarin tiimiiniin dolasin sistemini
olusturdugu, dolasim sisteminin viicutta madde iletimini sagladigi,

v Kalbin kasl bir yapisi oldugu, iistte iki kulakgik, altta iki karincik olmak tizere dort
kisimdan olustugu, kalbin sol tarafinda daima temiz sag tarafinda da kirli kan bulundugu,

v Viicutta toplar, atar ve kilcal damarlar olmak iizere ii¢ ¢esit damar bulundugu, bunlarin
yapist ve ¢aligmalari agiklanacak.

v Biiyiik ve kiigiik kan dolasimi levhalar ve tahtaya ¢izilen sekil iizerinde anlatilacak.

v Kanimizin alyuvar, akyuvar ve kan pulcuklari ve kan serumu olmak iizere dort kisimdan
olustugu, Kan serumunun su, antikor, mineral ve vitaminlerden olustugu, kan hiicrelerinin ise
yapist ve gorevleri anlatilip basit 6rneklerle pekistirilecek.

v Kan gruplarinin neye gore belirlendigi ve kan alis verisi sema tizerinde agiklanacak.

v Dolagim sisteminin sagligini korumak i¢in nasil davranmamiz gerektigi glinliik hayattan

orneklerle anlatilacak.

BOLUM 111

Olgme-

Degerlendirme:

v' Bireysel
0grenme
etkinliklerine
yonelik Olgme- -
Degerlendirme >

v" Grupla 6grenme >
etkinliklerine +
yonelik Olgme- >
Degerlendirme j_

e Ogrenme
giicliigii olan
ogrenciler ve
ileri diizeyde
0grenme
hizinda olan
ogrenciler icin
ek Ol¢me-
Degerlendirm

e etkinlikleri

Dolasim sistemi organlar1 nelerdir?

Dolagim sisteminin gorevi nedir?

Kalbin yapisi ve caligmast nasildir?

Viicudumuzda bulunan damar gesitleri nelerdir?

Kan hiicreleri ve gorevleri nelerdir?

Kan gruplari ve bu gruplar arasinda kan alis verisi nasildir?

Dolasim sisteminin sagligi i¢in nasil davranmaliy1z.

Diger dersler ile iligkisi:
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EK G Calisma Kagitlar

CALISMA KAGIDI NO: 1

_Sevgili ogrenciler ikiserli gruplara ayrilarak asagidaki diyalogu

tamamlayabili misiniz?

Ogrenci: Doktor amca benim kalbim neden spor yapinca ¢ok hizh atar?
Doktor:
Doktor: Peki Dolosim denilince ne anliyorsun?

Ogrenci:

103



(EK G Devami)
Calisma Kagidi No: 2

Asagidaki sorularin cevabini diger gruplara sorarak 10 dakika i¢cinde

tamamlayiniz.

Soru 1: Dolagim sistemi

elemanlar1 nelerdir?

Soru 2: Kalbin yapisi
hakkinda bilgi verebilir

misiniz?

Soru 3: Kani gorevleri

nelerdir?

Soru 4: Kanin yapisinda

neler vardir?

Soru 5: Kag ¢esit kan
dolagimi vardir?

Aciklaymiz.

Soru 6: Kan gruplar1 nasil

belirlenir? Agiklayimiz
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(EK G Devami)

Calisma Kagidi1 No: 3

Asagida bir bilgi karti ornegi bulunmaktadir. Asagidaki bilgileri eslestirerek,

kartonlardan siz de bilgi kartlar1 olusturunuz.

Kalpten viicuda kan

tastyan , esnek ve ATARDAM
saglam ¢eperli AR
damarlardir.

A S A S o B

—_ =
—_ O

12.

13.

Canlilarin biiyiime, hareket, solunum gibi faaliyetlerini siirdiirebilmesi icin
ortamdan besin ve oksijen almasi gerekir.Cok hiicreli canlilarda besin ve
oksijenin tiim hiicrelere ulagsmasini saglayan sistemdir.

Kalp nedir?

Toplardamar.

Viicudun tek s1vi dokusudur.

Kag ¢esit kan hiicresi vardir?

Viicutta kirlenen kanin temizlendigi dolasimdir.
Nabiz nedir?

Kan grubu Rh (-) olan insanin kaninda Rh (+)’e kars1 antikor olusmasina denir.

Kanin damar duvarina yaptig1 basinca denir.

. Akyuvarlar

. Kan, kilcal damarlardan gecerken akyuvarlar ve bir kisim plazmayla birlikte

hiicreler arasindaki doku s1visina gecer.Bu sivinin bir boliimii kilcal damarlara
gei doner. Kalan boliimii, lenf domarlarina geger. Bu sivinin yeniden kan
dolasimina katilmasi gerekir.Bunu saglayan sistemdir.

Kana kirmizi renk verir.Karaciger, dalak ve kirmizi kemik iliginde
tiretilir.Kanda en fazla sayida bulunana kan hiicresidir.

Biiyiik kan dolagimi nedir?
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Calisma Kagidi No: 4

Asagida her bir canh isminin karsisina uygun gelen kategoriyi “X” isareti ile

isaretleyiniz.

YAPIve ORGANLAR
Kalp | Akyuvar | Alyuvar |Kan Damar |Kan | Nabiz
GOREVLERI Pulguklar

Kan bu yapilar iginde dolasr.

Besin ve atiklarin gerekli yerlere

taginmasini saglar.

Kanin viicuda pompalanmasini

saglar.

Hemoglobin yardimiyla oksijen

ve karbondioksit tagir.

Yaralanma ve kesiklerde kanin

pthtilagmasini saglar.

Viicudumuzu mikroplara karsi

korur.

Kalbin viicudumuza kan

pompalanmasi sirasinda
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(EK G Devami)

Calisma Kagidi No: 5

Sevgili 6grenciler merhaba....

Drama yapmaya hazir misiniz? Bunun i¢in O6gretmeninizin size verdigi

etiketleri

kullanacaksiniz. Asagida yazilmis senaryoyu kullanarak bir drama

olusturunuz ve hazirladigimz dramayi diger gruplara sununuz. Oncelikle, asagida

yazilanlar dikkatlice okuyunuz. Bol sanslar...

1.

Grubunuzdaki her arkadasiniza, etiketlerde yazili olan karakterlerden
birini veriniz. Bu etiketleri arkadaslarimizin goérebilecegi sekilde yakaniza
asiiz.

Daha sonra kalp olan 6grenci kag¢ kisimdan olustugunu ve gorevini diger

gruba anlatir.

. Kalbi olusturan kisimlar teker teker kendilerini tanitir ve kalbin hangi

boliimiinde yer aldiklarini gosterirler.
Sonra damarlar gorevlerini ve kalbin hangi kisimlarinda bulunduklarini

diger gruba anlatir.

. Ogrencilerin ellerinde mavi ve kirmizi kurdaleler bulunur.Mavi temiz,

kirmizi ise kirli kam1 sembolize eder.Buna gore kalbin hangi kisminda
temiz, hangi kisminda kirli kan oldugunu ellerindeki kurdaleler
yardimiyla gosterirler.

Daha sonra sirayla once kiiciik kan dolasimini, sonrada biiylik kan

dolagimini kurdaleler yardimiyla 6grencilere anlatirlar.
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(EK G Devami)
Calisma Kagidi No: 6

Asagida sizlere iki tane durum verilmistir. Bu durumlan sekillerle ifade
etmeniz istenmektedir. Her tiirlii sekli kullanabilirsiniz.
Durum 1: Viicudumuzda temiz kan ile kirli kanin dolastifini hepiniz

duymussunuzdur. Kirli kan temiz kana, temiz kan ise kirli kana nasil dontigmektedir?

Durum 2: Radyoda dinledigin bir haberde, trafik kazasi gegiren bir kiz
cocugu i¢in acele A grubu Rh(-) kana ihtiya¢ varmis.Acaba kimler bu kiz ¢ocugu
icin kan verebilir? Senin gorevin kan verme semasi olusturup kimlerin kan

verebilecegini tespit etmektir.
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(EK G Devami)

Calisma Kagidi No: 7

Sevgili Ogrenciler;
Asagida sekille ifade edilen kiiclik kan dolasimini, sekildeki terimleri

kullanarak hikaye haline doniistiirebilir misiniz?

PULMONER
(KUCUK)
DOLASIM

PULMONER
VENLER

PULMONER

VENTRIKUL
SISTEMIK (KARINCIK)

SISTEMIK

SISTEMIK (BUYUK) DOLASIM ARTERLER
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(EK G Devami)
Calisma Kagidi No: 8

Asagida kan gruplarim1 tanimlayan bir sekil verilmistir. Sizden, bu sekli
dikkatlice inceledikten sonra kan gruplart semasim1i kendi climlelerinizle

tanimlamaniz istenmektedir.

AB

AB
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(EK G Devami)
Calisma Kagidi No: 9

Asagidaki biiyiik kan dolasinu sekli verilmistir Sekle bakarak biiyiik

dolasimda kanin izledigi yolu yaziniz.

akcl¥er
atadamar

damari

Kan, kalp saye-
sinde beylnden
akcifere kadar
bilitiin viicudu
aolasir,

Bilylk dolasim
kilgal damarian

6 660
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(EK G Devami)
Cahisma Kagidi No: 10

Sevgili 6grenciler merhaba....
Oyun oynamaya hazir misiniz? Oncelikle, asagida yazilanlari dikkatlice

okuyunuz. Daha sonra bu oyunu diger gruplarin 6niinde oynayiniz. Bol sanslar...

1. Ogretmeninizin size verdigi posetin iginde kii¢iik kagitlara yazilmis
dolasim sistemi elamanlarinin isimleri bulunmaktadir. Bu posetin i¢inden
bir tane kagit se¢iniz.

2. Cektiginiz kagidi, toplu igneyle diger arkadaslarinizin gorebilecegi
sekilde yakaniza asiniz.

3. Karngik bir sekilde halka olusturunuz. Daha sonra ceken arkadasiniza ipi
veriniz.

4. Kagitta yazili olan sorunun cevabini biliyor ise, ipin bir ucu kendisinde
kalacak sekilde, dogru sdyleyen arkadasiniza atiniz.

5. Ipi alan ¢ocuk bir kagit secer, ipi bir kere parmagina doladiktan sonra o
da diger arkadasina atar. Birka¢ secenek varsa ip kendisine, dogruyu
secen arkadasinin parmagina doladiktan sonra geri doner ve digerlerine de
yollanir.

6. Cok kotii bir sey oldu ve aranizdan biri yok oldu. Ciinkii yanlis damarda
dolasmaktadir. Buda canlinin dliimiine neden oldu. Ogretmeniniz yanlis

cevap veren ¢cocugun yanina gider ve parmagindaki ipi keser.
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(EK G Devami)
Calisma Kagidi No: 12

Asagida verilen sorular1 dogru ya da yanlis olup olmadigini tespit ediniz ve
dogru noktalar1 birlestirmeye c¢alisiniz. Birlestirdiginizde olusan sekil sizce hangi
geometrik sekil?

1. Anne Rh (-), cocuk Rh (+) ise anne ve ¢ocuk arasinda kan uyusmazligi
vardir.
Kalbin dinlenmesi sirasinda olusan basinca biiylik tansiyon denir.
A kan grubu olan bir kisinin kaninda protein bulunmaz.
En biiytlik atardamar aorttur.
Lokositler, yaralanma ve kesiklerde kanin pithtilagsmasini saglar.
Eritrositler, Karaciger ve kirmizi kemik iliginde iiretilir.

Toplardamarlar, viicutta temiz kani tasirlar.

© N kWD

Tetanos, sitma, kuduz, tiflis ve AIDS kan yoluyla bulasan hastaliklardir.

(2) D.
1) D. 2)Y.
(Y.

4) Y. (3) D.

@D. D.8) 3)Y.

Y. (7)
(5) D. Y. (8)

Y. (6) D. D. (7)

©) Y.

(NOT: Arada olusan acikliklar1 kendiniz uygun bir sekilde tamamlayiniz.)
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(EK G Devami)
Calisma Kagidi 13:

Deneyin amaci: Viicudumuzda kanin pompalanmasini saglayan kalbin yapisini

Anlayabilmek.

Malzemeler: Koyun kalbi, makas, diseksiyon kiiveti, diseksiyon ignesi, plastik

eldiven,pens, cam ¢ubuk, biiylitec.

Yapihisi:

9.

Kasaptan aldiginiz koyun kalbini diseksiyon kiivetinin i¢ine koyunuz.
Elinizle dokunarak kalbin yapisinin sert mi, yuamusak m1 oldugunu
hissetmeye calisiniz.

Kalbin dis yapisini inceleyiniz. Pens yardimuiyla kalbi saran zar1 dikkatlice
ayiriniz.

Kalbin iizerinde uzanan ve dagilmis sekilde bulunan damarlari fark etmeye
calisiniz.

Kalbi 6gretmeninizin yardimiyla kesiniz. Odaciklari inceleyiniz.

Kalbin i¢ yapisini inceleyiniz. Odaciklarin ¢evresindeki kas tabakasinin
kalinligina dikkat ediniz.

Ana damarlarin hangi odaciklara agildigini fark ediniz.

Laboratuarinizda bulunan cam ¢ubugu ana damarlara sokarak cam ¢ubugun
nereye kadar ulastigin1 gézlemleyiniz.

Verilerinizi degerlendiriniz.

10. Vardiginiz sonuglari not ediniz ve arkadaslarinizla tartisiniz.
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EK. H Odev Kagitlari

1. Dolasim denilince ne anliyorsunuz? Giinliik yagsantinizdan 6rnekler vererek
aciklayiniz.

Dolasim Sistemi elemanlarini agiklayininz.

Kan viicutta nasil dolasir?

Kanin viicudtta dolagsmasini saglayan yap1 ve organlar nelerdir?

Kalbi yap1 ve islevi bakimindan agiklayiniz.

Kalp sagligimiz i¢in neler yapmaliy1z?

Kan; kolumuza bacagimiza, beynimize, ...vb nasil gider?

Ailenizdeki bireylerin hangi kan gruplarina sahip oldugunu tespit ettiriniz?

A T L o

Kan uyusmazligi nedir?

(S
<

. Gazetelerden, dergilerden , ...vb. kanla ilgili bili, brostir, poster gibi bilgiler

bulunuz.

11. Kan hastaliklari, kan yolu ile bulagan hastaliklar, dolasim sistemi hastaliklari,
kalp hastaliklari,...vb. ile ilgili resi yazi,... bulunuz ve bu konular ile ilgili
rapor hazirlaymiz.

12. Kan dolasimi kag ¢esittir?

13. Kiigtik kan dolagimi ile biiyiik kan dolagimi arasinda vir ilgi var midir?
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(EK. H Devam)
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(EK. H Devami)

DOLASIAA
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(EK. H Devam)
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(EK. H Devam)
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(EK. H Devami)
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(EK. H Devam)
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(EK. H Devam)
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EK. J Goriisme Formu 1:

Asagidaki sorular1 cevaplayiniz.
1. Dolasim Sistemi konusu islenirken neler diisiindiiniiz?
2. Bu yontem uygulanmirken ne gibi zorluklar ¢ektiniz?

3. Fen Bilgisi ile diger dersleri karsilastirdiginda ne gibi farkhihiklar gordiiniiz?

Goriisme Formu 2 :

Asagidaki sorular cevaplayiniz.

1. Coklu Zeka Kuram Temelli Ogretim yontemini uygularken zorluklarla
karsilagtiniz nm?

2. Ogerenciler bu yeni yonteme ahsabildiler mi?
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