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OZET

KELIME OGRETIMi ETKINLIGININ EGITILEBILIiR ZiHINSEL
ENGELLI OGRENCILERIN OKUDUGUNU ANLAMA

BECERISINE ETKISi

Didem KAYAHAN

Yiiksek Lisans Tezi
Egitim Programlari ve Ogretimi Bilim Dali

Tez Danigmani: Prof. Dr. Mehmet ARSLAN

Haziran 2011, xiii + 102 Sayfa

Bu aragtirmanin amaci, kelime 6gretimi etkinliginin egitilebilir zihinsel engelli
ogrencilerin okudugunu anlama becerisine etkisini belirlemektir.

Arastirmanin  deneklerini, Sivas Ili Merkez Ilcesinde bulunan Gazi Pasa
[Ikdgretim Okulu biinyesindeki 6zel egitim sinifina devam eden ve arastirma igin 6n
kosul becerileri gergeklestiren ii¢ egitilebilir zihinsel engelli 6grenci olusturmaktadir.

Kelime Ogretiminin, okudugunu anlama becerisine etkisini belirlemeyi
hedefleyen arastirmada, tek denekli arastirma yontemlerinden denekler arasi ¢oklu
yoklama modeli kullanilmistir. Aragtirmada elde edilen verilerin analizinde, grafiksel
analiz kullanilmistir.

Arastirmada egitilebilir zihinsel engelli 6grencilerin okudugunu anlama

becerilerini gelistirmek amaciyla kelime ogretimi etkinligi uygulanmistir. Kelime



ogretimini etkinligi, okuma hatalarindan kaynaklanan anlama giicliiklerinin giderilmesi
amaciyla kelime tekrar teknigini, Ggrencinin kelimenin anlamini bilmemesinden
kaynaklanan anlama giigliiklerinin giderilmesi amaciyla resim-kelime kartlar1 ve
kelimenin anlamini sorgulamay1 icermektedir. Arastirmada zihinsel engelli 6grencilerin
okudugunu anlama becerilerini 6lgmek ve 6gretimde kullanilmak iizere on bes hikaye
kullanilmigtir. Kelime 6gretimi etkinligi her 6grenci i¢in on oturumda uygulanmistir.
Ogretim oturumlarinin sonunda, izleme oturumlarina yer verilmistir.

Aragtirmanin sonunda, kelime 6gretimi etkinliginin egitilebilir zihinsel engelli
ogrencilerin okuma hatalarini azalttigi ve okudugunu anlama becerisini gelistirmede
etkili oldugu belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Zihinsel Engelli Ogrenci, Kelime Ogretimi, Okudugunu Anlama.
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ABSTRACT

THE EFFECT OF WORD TEACHING ACTIVITY TO
EDUCABLE MENTALLY DISABLED STUDENTS' READING

COMPREHENSION SKILL

Didem KAYAHAN

Master’s Thesis
Educational Programs and Teaching Science Department
Consultant of Thesis:Prof. Dr. Mehmet ARSLAN

Juin of 2011, xiii + 102 Page

The aim of this research is to determine the effect of word teaching activity to
educable mentally disabled students’ reading comprehension skill.

The subjects of the research are three educable mentally disabled students who
achieve pre-condition skills for the research and attend to private educational class at
Gazi Pasa Elementary School where is in the Central District of Sivas City. On the
research which takes aim at determining effect of word teaching to  reading
comprehension skills, multi - examination model between- subject of single subject

research models is used. Graphical analysis is used on the analyses of data obtained at



vii

the research. On the research, Word teaching activity is applied with the aim of
improving educable mentally disabled students’ reading comprehension skills.

Word teaching activity includes in examining meaning of word and image-word
cards with the aim of overcoming comprehension difficulties caused by unknowing
meaning of word of student, word repetition technique with the aim of overcoming
comprehension difficulties caused by reading errors.

Fifteen stories are used on the research for testing reading comprehension skills
of students and using them on education.

Word teaching activity is practiced for every student at ten sessions. The
watching sessions are allowed at the end of teaching sessions.

The end of research, it is determined that Word teaching activity minimizes
reading errors of educable mentally disabled students and it is effective on improving
their reading comprehension skills.

Key Words: Mentally Disabled Student, Word Teaching, Reading Comprehension.
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BOLUM I
GIRiS

Kelime 6gretimi etkinliginin egitilebilir zihinsel engelli 6grencilerin okudugunu
anlama becerisine etkisini arastiran c¢aligmanin bu boliimiinde; problem durumuna,
zihinsel yetersizlik, okuma ve anlama ve kelime 6gretimi agiklamalarina, aragtirmanin
problem ciimlesi ve alt problemlerine, arastirmanin amacina, énemine, sinirlilik ve

sayithlarina, aragtirma i¢in 6nemli goriilen tanimlara yer verilmistir.

1.1. PROBLEM DURUMU

Cagimizda oOzel egitime olan ihtiya¢ giderek artmaktadir. Toplumda o6zel
gereksinimli bireylerin sayisinin arttigr da goriilmektedir. Diinya niifusunun yaklagik
%14°1 6zel gereksinimli bireylerden olusmaktadir (Kargin, 2004). Buna paralel olarak
Ozel egitime verilen 6nem de artmis ve daha demokratik anlayiglar benimsenmistir.
Ozellikle Avrupa iilkelerinde 6zel egitim galigmalar: yasalarla desteklenmistir: 1975,
ABD Tiim Engelli Cocuklarin Egitimi Yasasi ve 1990, Yetersizligi Olan Bireylerin
Egitimi Yasasi; 1974, Ingiltere; 1975, Fransa... Engelli cocuklarin yaklasik 4.000.000
civarinda oldugu tilkemizde ise 6zel egitim, 1983 yilinda ¢ikarilan yasa ile 2000 yilinda
yiiriirliige giren Ozel Egitim Hizmetleri ile yayginlasma baslamistir (Kargin, 2004).

Yaklagik olarak on cocuktan birinde zihinsel anormalliligin bir bigimine
rastlanir. Bunlar, gorme, isitme, bedensel engel, dil ve konusma gii¢liigii, 6zel 6grenme
giicliigii, otizm veya zeka geriligi olabilir (Ozyiirek, 2009) ve en ¢ok karsilagilan engel

tiiri de zeka geriligidir (Bee ve Boyd, 2009).



Okuma- yazmay1 o6grenmek tiim akademik becerilerin temelidir. Zihinsel
yetersizligi olan 6grencilerde okuma-yazma ve okudugunu anlama becerileri ge¢ ve giic
ogrenilmektedir (Giildenoglu, 2008). Zihinsel yetersiz Ogrenciler okuma yazmay1
ogrenseler dahi okudugunu anlamada giicliik yasarlar (Sucuoglu, 2009). Okudugunu
anlamada giicliik yasayan 6grencinin bu alandaki yetersizligi diger 6grenme alanlarina
da yansiyacaktir.

Okudugunu anlama Ogretimi, 6grencilerin metni olusturan bilgi birimlerini
anlamalarin1 ve bu bilgi birimleri arasinda iliski kurmalarin1 saglayacak sekilde sistemli
olarak yapilmahdir (Cora-Ince, 2007:5). Okudugunu anlama becerilerinin
gelistirilmesinde farkli strateji, yontem ve teknikler mevcuttur. Egitimde her &grenci
icin kesin sonug verebilecek bir 6gretim bigimi yoktur. Farkli gruplarda, farkli sartlarda
ve farkli egitimciler tarafindan verilen egitimin triinleri degisiklik gosterecektir. Bu
acidan Ogrencilere farkli G6gretim bigimleri sunulmalidir. Okudugunu anlama
becerilerinin gelistirilmesinde kullanilabilecek bir 6gretim bi¢imi de kelime &gretimi
etkinligidir. Kelime 6gretiminde amag, 6grencilerin kelimeleri yanlis okumasindan ve
kelimelerin anlamalarin1 bilmemesinden kaynaklanan anlama sorunlarmi gidermektir.
Zihinsel yetersizlik gosteren bireyler dili kazanmada ve kullanmada giicliikler yasar.
Kelime oOgretimi etkinligi bu O6grencilerin dil becerilerinden o6zellikle okudugunu

anlamay1 da destekleyecektir.

1.2. ZIHINSEL YETERSIZLIK

Zihinsel yetersizlik konusunda farkli tanimlar yapilmistir. 2006 yilinda
yayimlanan, Milli Egitim Bakanligi, Ozel Egitim Hizmetleri Y®dnetmeliginde, zihinsel
O0grenme yetersizligi olan birey, “zihinsel islevler bakimindan ortalamanin iki standart

sapma altinda farklilik gosteren, buna bagl olarak kavramsal, sosyal ve pratik uyum



becerilerinde eksikleri ya da sinirhiliklari olan, bu 6zellikleri 18 yasindan dnceki gelisim
doneminde ortaya ¢ikan ve 6zel egitim ile destek egitim hizmetlerine ihtiya¢ duyan
birey.” olarak tanimlanmistir. Zihinsel yetersizligin degerlendirilmesinde kiiltiirel
farkliliklar, dil farkliliklari, toplumun Ozellikleri, iletisim faktorleri goz Oniinde
bulundurulur (Sucuoglu, 2009).

American Association on Mental Retardation — AAMR (Amerikan Zeka Geriligi
Birligi)’nin 2002 yilindaki yonergesinde ise, zeka geriligi, “zihinsel iglevde bulunma ve
kavramsal, sosyal ve pratik uyum becerilerinde kendini gdsteren uyumsal davraniglarin
her ikisinde anlamli sinirhliklar olarak karakterize edilen bir yetersizliktir ve bu
yetersizlik 18 yagindan once baglar.” seklinde tammlamistir (Luckasson ve dig., 2002;
Akt. Eripek ve Vuran, 2009).

Bireye zihinsel yetersizlik tanist konabilmesi i¢in diisiik 1Q puani gereklidir
ancak tek basina yeterli degildir. Bireyin aynm1 zamanda uyumsuz davranislarinda da
ciddi yetersizlikler gostermesi gerekir (Bee ve Boyd, 2009). Bunun yani sira uyumsuz
davraniglarin bireyin gelisim doneminde ortaya ¢ikmasi gerekir (Eripek, Vuran, 2009).

Zihinsel yetersizlik bireyin yasadigi zihinsel ve uyumsal smirliliklara gore
simiflanmistir. Siiflamada farkli Olgiitler s6z konusudur. Tablo 1.2.1. de zihinsel
yetersizlik gosteren ¢ocuklarin zeka boliimii puanlarina gore siniflamasi verilmistir.

Tablo 1.2.1. Zihinsel Yetersizlik Gosteren Cocuklarin Zeka Boliimii

Puanlarimma Gore Siniflamasi

Diizey Zeka Boliimii Puanlar:
Hafif Yetersizlik 50-55’den yaklasik 70’e
Orta Yetersizlik 35-40’dan 50-55’e

Agir Yetersizlik 20-25’den 35-40’a

Cok Agir Yetersizlik 20-25den asag1

(Grossman, 1983; Akt. Eripek ve Vuran, 2009:251)



Zihinsel yetersizlige iliskin bir diger tasnif de egitsel siniflamadir. Son yillarda
egitsel siniflama 6zellikle egitim alaninda daha fazla tercih edilmektedir. Tablo 1.2.2. de
zihinsel yetersizlik gosteren ¢ocuklarin egitsel siniflamasi ve genel niifus igindeki
goriilme oranlar1 verilmistir.

Tablo 1.2.2. Zihinsel Yetersizlik Gosteren Cocuklarin Egitsel Simiflamaya

Gore Smiflanmasi ve Genel Niifus Icindeki Goriilme Oranlar

Zeka Boliimii Tam Goriilme Oram
0-25 Bagimli (Idiot) %0.03
25-50 Ogretilebilir (Embesil) %0.02
50-70 Egitilebilir (Debil) %2.4
70-80 Sinir Zekali %35.6
80-90 Donuk Zekali %14.5
(Ozbey, 2007:96)

Egitim, bireylerin ihtiyaglarii ve farkliliklarini g6z oniinde tutar. Ogrencilere
uygun egitim programlar1 ve egitim hizmetleri bireye sunulur. Her 6grenci egitimde esit
haklara sahiptir. Zihinsel engelli bireyler en az kisitlayict ortamlarda egitim
alabilmelidir. Bunun saglanabilmesi icin egitim politikalar1 belirlenirken, normal
ogrencilerin yani sira engelli 6grenciler de goz oniinde bulundurulmalidir (Ozbaci,
2004).

Bu aragtirmanin ¢aligma grubunu egitilebilir zihinsel engelli 6grenciler
olusturmaktadir. Bu nedenle, asagida egitilebilir zihinsel engelli 6grencilerin genel

ozelliklerine yer verilmistir.



1.2.1. Egitilebilir Diizeyde Zihinsel Yetersizlik

Egitilebilir diizeyde zihinsel yetersizlikten etkilenen &grenciler, belli bir yasa
kadar 6zel egitim hizmetine ihtiya¢ duyarlar. Bu cocuklarin ¢ogu 6gretmene ya da
ogrenciye saglanan destek hizmeti ile kaynastirma siniflarinda egitim gdérmektedir
(Eripek, 2003). Bu 6grencilere sunulan bir diger egitim ortami ise ilkdgretim okullar
biinyesindeki 6zel alt siniflardir. Son yillarda iilkemizde 6zel egitim alaninda yasanan
gelismeler sonucunda, 6zel alt simiflar yayginlik kazanmaya baglamislardir. Cocugun
performans diizeyi, 6grenme Ozellikleri ve hizina gore bireysellestirilmis egitim
programi (BEP) hazirlanir ve uygulanir. Zihinsel engelliler icin hazirlanan egitim
programlari, ¢cocuklarin kendilerini anlamak, olumlu insan iliskileri kurmak, sosyal,
teknolojik ve fiziki cevreye uyum saglamak, bagimsiz yasayabilme becerisini
gelistirmek amaciyla diizenlenmis bilgi ve becerilerden olusmaktadir (Duman,
2009:19). Bu &grencilerin egitiminde yeterli motivasyon saglanarak ve etkili 6gretim
yontemleri kullanilarak basari artirilabilir (MEB, 2001). Egitimlerinde standart bir
degerlendirme bigimi yoktur. Ogrencinin gelisim hizina gére not verilir. Bu dgrenciler
seviye ve becerilerine gére meslek edinme programlarindan yararlanabilirler.

Egitilebilir 6grenciler, dil-konugma becerileri yoniinden yasitlarindan geridirler.
Dil becerilerini yasitlarina gore daha ge¢ edinirler ve ilerleyen yaslarinda konusma
problemleri goriilebilir. Gerek akademik becerileri gerekse sosyal davranislari daha
yavag Ogrenirler ve hafizalar1 zayiftir. Rutin tekrarlar yapilmazsa ogrendiklerini
unutabilirler ¢linkii bu 6grencilerde bilginin kisa siireli bellekten uzun siireli bellege
aktarimi giictiir, dikkat siireleri kisadir (Sucuoglu, 2009).

Egitilebilir 6grenciler okuma yazma Ogrenebilir ancak okudugunu anlamada

giiclik cekerler. Yasitlarina gore bir ders kitabinda istenen bilgiye ulasma ve okuma



materyalini okuyarak anlamada gerilik yasarlar (Sucuoglu, 2009). Eger okuma-yazma
becerileri yeterince desteklenmezse, dgrenci okuma-yazmay1 unutabilir veya okuma-
yazma sorunlar1 yasayabilirler. Normal 6grencilerden daha yavas diisiiniir ve daha gec
tepki verirler, somut diislinlirler. Genelleme becerileri gelismemistir ve yeni
ogrenmelerde daha eksiksiz ve tekrarlanan 6gretim etkinliklerine ihtiya¢ duyarlar (Bee
ve Boyd, 2009). Yeterli tekrar yapilmazsa 6grendiklerini unutabilirler.

Gegmis yillarda zihinsel yetersizlikten etkilenmis Ogrencilerin  kendi
ogrenmelerinden sorumlu bireyler haline gelemeyecegi diislincesi yayginken, giiniimiiz
aragtirmalar1 etkin 6gretim ve rutin tekrarlarla 6grencilerin bu beceriyi edinebildigini
gostermistir. Zihinsel yetersiz 6grenciler strateji egitimi alabilmekte ve bu yolla 6grenci
ogrendigi bilgileri diger ortamlara transfer edebilmektedir. Bu Ogrenciler iist diizey
biligsel islevleri yerine getirememektedir ancak etkili 0gretim yapilirsa, dgrenci bu
becerileri kazanabilmektedir (Sucuglu, 2009). Egitilebilir diizeydeki zihinsel yetersiz
ogrenciler, iyi bir egitim aldiklarinda yasamlarini bagimsiz siirdiirebilecek seviyeye

gelebilirler.

1.3. OKUMA VE ANLAMA

[Ikogretime baslayan ogrencinin temel akademik islevi, okuma ve yazmay1
ogrenmekle baglar. Ciinkii okuma, 6grenmenin ve bilgilenmenin temel yollarindan
biridir (Erden, Kurdoglu, Uslu, 2002). Okuma eylemi iizerine bir¢ok tanim yapilmistir.
Bunun temel nedeni okuma etkinliginin psikolojik, sosyolojik, ekonomik, kiiltiirel ve
egitsel faktdrlerin birbiriyle olan etkilesimidir (Ozbay, 2006). Okuma, bir yazinin
harflerini, sozciiklerini tanima ve anlamlarini kavramaktir (Tazebay, 1993:3). Okuma
basili sozciikleri kavrama ve yorumlamaya dayanan zihinsel bir etkinliktir (Ozdemir,

1990:13). Okuma, gorme, algilama, seslendirme, anlama, beyinde yapilandirma gibi



g0z, ses ve beyinin cesitli islevlerinden olusan karisik bir siirectir (Giines, 2007:143).
Okuma, kaynak, okuyucu ve ¢evresel unsurlarin etkilesimi sonucu olugan anlam kurma
siirecidir (Akyol, 2003:14). Konugma dogal bir siirecken, okuma bir bulus ve biling
diizeyinde 6grenilmesi gereken bir eylemdir (Sever, 1993).

Okuma sesli ve sessiz olarak incelenmektedir. Sesli okuma bireyin goziiyle
algilayip, zihninde algiladig1 s6z 6beklerinin, konugma organlariyla sdylenmesi; sessiz
okuma ise konusma organlarim1 ise kosmadan, yalnizca gozle yapilan bir okumadir
(Kavcar, Oguzkan, Sever, 1995).

Birey okuyarak yeni bilgiler kazanir ve daha kisa zamanda yasant1 saglar.
Kiiltiirlenmenin araci olan okuma {iretkenlige doniik olmalidir. Okumanin tretkenlige
doniik olmasi icin su 6zelliklere dikkat edilmesi gerekmektedir (Akyol, 2003:14-15):

e Okuma, anlam kurma siirecidir.

e Okuma, akic1 olmalidir.

e Okuma, stratejik olmalidir.

e Cocuk, okumaya giidiilenmelidir.

e Okuma, hayat boyu devam etmelidir.

Dogru okuma anlamanin temelidir. Dogru okuyamayan birey okumanin
amaglarmi yerine getiremeyecektir. Fender (1998; Akt. Ozaslan, 2006), okudugunu
anlamay1 etkileyen kdétii okuma nedenlerini su sekilde siralamaktadir:

e Amagsizlik
e Okuma hizinin uygun olmamasi
o lyi gérememe

e Geriletici okuma (sozciikleri ve ciimleleri tekrar tekrar okuma)



e Yanlis g6z hareketi (sozciikleri, satirlar1 atlamak, yanhs yere
odaklanmak)

e Okurken sozciikleri telaffuz etmek, i¢ses

e (Cok yavas okumak

e Konsantre olamama, hayal kurma

e Kotii durus

e GO0z yerine basin hareket ettirilmesi

Okuma, anlamay1 gerekli kilar. Birey metinleri, anlam aramak veya bilgi
ihtiyacini gidermek i¢in okur. Birey, okudugunu anlamlandiramadig: siirece okuduklari
kelime yigim1 olmaktan Oteye gecmez. Bu nedenle okudugunu anlama, 6gretim ve
ogrenim etkinliklerinin temelidir (Ozaslan, 2006). Okuma ve anlama tiim disiplinlerin
temelidir ve bireyin gelisiminde 6nemli bir etkiye sahiptir (Atik- Catak ve Tekinarslan,
2008). Dogru ve hizli okuyan, okudugunu anlayan ve yorumlayan Ogrenciler okul
hayatlarinda ve hayatin her alaninda basarili olacaktir (Cayci ve Demir, 2006).
Okullarda Ogretme-0grenme siirecinin 6grenme araglarinin basinda yazili kaynaklar
gelmektedir ve bu ozellik okudugunu anlamanin akademik basar1 iizerindeki etkisini
ortaya cikarmaktadir (Belet ve Yasar, 2007). Tiirk¢e dersinin temel amaglarindan biri
Ogrenciye anlama becerisini kazandirmaktir (Gelen, Dolapgioglu, Keskin, 2008).
Okudugunu anlayamayan 6grenci yalnizca Tiirk¢e derslerinde degil tiim derslerde
giicliikler yasayacaktir.
Burada okudugunu anlama Ogretiminin Onemi karsimiza c¢ikmaktadir.

Ogretmenler, dgretim icin farkli etkinlikler ise kosmaktadir, ancak gretime ne kadar
zaman ayrilirsa ayrilsin, O0grenci okuduklarini anlamlandiramadigi siirece konular

ogrenciye anlamli gelmez (Oz, 2004). Ogrencilere yalnizca okumay1 &gretmek yani



seslendirme yaptirmak yerine, okudugunu anlama caligsmalarina agirlik verilmelidir
(Tosunoglu, Akédz, Katranci, 2009). Ogrencinin basarisi ile okudugunu anlama diizeyi
arasinda dogru bir orantt bulunmaktadir. Ogrenci anlamlandirmay1 basardig: siirece,
okuduklarindan yeni bilgiler 6grenebilecek ve yasant1 zenginligi kazanabilecektir.

Okudugunu anlama, bireyin metindeki her birimi anlayarak bu birimler arasinda
iliski kurarak metinde gegen bilgileri anlamasi, yorumlamasi ve sonu¢ c¢ikarmasi
neticesinde olusan bir beceridir (Giizel-Ozmen, 2001). Giines’e (2000, 60) gore ise
okudugunu anlama, bir metnin anlamini1 bulma, onun {izerinde diisiinme, nedenlerini
arastirma, sonuclar ¢ikarma ve degerlendirme durumudur.

Okudugunu anlama siireci bir¢ok degiskene baghdir. Okudugunu anlamayi
etkileyen bazi faktorler sunlardir: Kisinin zeka diizeyi, 6grenim durumu, 6grendigi bilgi,
kavramlarin yerinde ve dogru olusu, bireyin kelime dagarcigi, bilgiyi isleme hizi
(Giileryiiz, 2004). Akyol’a (1994) gore taninmayan kelimeleri okunmamasi, okuma
hatalar1 ve dikkat eksikligi nedeniyle 6grenciler anlama giigliikleri yasayabilirler. En sik
karsilagilan okuma hatalar1 ve nedenleri asagida yer almaktadir:

o Atlayip gecmeler ve eklemeler, ¢cok fazla sayida olmuyorsa ve anlami
bozmuyorsa biiylik bir anlama sorununa yol agmamaktadir. Bu sorun hizli okuma,
dikkatsizlik, kelime- harf tanima yetersizliginden kaynaklanabilir (Akyol, 2003).

e Ters ¢evirmeler, 6grencinin harfleri (d yerine b gibi) veya kelimeleri (ev
yerine ve gibi) ters cevirmesidir. Genelde okuma-yazmanin ilk 6grenildigi zaman
olusur. Bu durum dikkatsizlik ileri gelebilir (Akyol, 2003).

e Tekrarlar, genellikle 6grencinin kelime tanima becerisinden kaynaklanir.
Ogrenciye bir alt diizeydeki metinler okutulur ve tekrarda azalma goriiliirse nedeni

kelime tanima yetersizligidir (Akyol, 2003).
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e Seslendirme hatalari, 6grencinin harflerin okunusunu tam bilememeleri,
ses kontroliinii saglayamamasi, noktalama isaretlerine uymamasi, okuma hizim
ayarlayamamasi ve yerel agizlardan kaynaklanabilir (Taskaya, 2010).

Acat (1996; Akt. Cora-Ince, 2007)’a gore okudugunu anlamay olusturan iic
temel faktor sunlardir:

e Sozciiklerin anlamini bilme

e Ciimlelerdeki yargiy1 anlayabilme

e Paragraftaki diisiinceleri belirleyebilme

Burada okudugunu anlamay1 etkileyen onemli faktorlerden biri de 6grencinin
kelime bilgisidir. Insanin diisiince yapismi etkileyen kelimeler, sozlii ve yazili iletisim
siirecinde diisiinme, karar verme ve tepkide bulunma siireclerini harekete gecirir
(Karatay, 2007). Anlami bilinmeyen ya da tanmmayan kelimeler iletisimi olumsuz
yonde etkileyecektir. Kelimeler yalnizca anlatmaya degil ayn1 zamanda anlamaya da
katki saglar. Birey kelimenin anlamini bilmezse okuduklar1 ya da dinlediklerini
anlamlandiramaz (Ozbay, Melanlioglu, 2008). Diisiinme siireglerinin, anlama ve
anlatma becerilerinin aktif kullanimi zengin kelime dagarcigina baglidir. Ek olarak
bireyin temel dil becerilerini kullanabilmesi de kelime bilgisi ile yakindan iliskilidir
(Karatay, 2007).

Kelime, bir veya birden ¢ok ses Obeginden olusan, aynmi dili konusan kisiler
kisilerin zihninde tek basina kullanildiginda belli bir kavrami karsilayan somut veya
belli bir duygu yahut diisiinceyi karsilayan soyut kavramlar arasinda iliski kuran dil
birimi olarak tanimlanmaktadir (Korkmaz, 1992). Kelimeler tek baslarina bir anlam
ifade edebilecekleri gibi birlikte kullanilarak s6z obekleri de olusturabilirler. Yapilan

arastirmalar 6grencilerin tiimevarimsal 6grendigi goriisii dogrultusundadir. Ogrenci
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kelimeleri birlestirerek climlede anlam, ciimleleri birlestirerek ise paragrafta anlam
kurarlar. Kelimeler bazen temel anlamlarinda kullanilmayabilir. Anlama, ciimlenin
gelisinin anlamina baglidir. Okuyucu ciimlede kelimeler arasi, paragrafta ciimleler arasi
ve metinde paragraflar arasi iligkileri kurup, gegisleri saglayabilmelidir (Miller, 1972;
Akt.Yilmaz ve Koksal, 2008). Buradan hareketle, kelime bilgisinin okudugunu
anlamada yap1 tasi oldugu sOylenebilir. Kelime tanima ile anlama arasinda paralel bir
iligki vardir. Haris ve Sipay’a (1990; Akt. Cayct ve Demir, 2006) gore, birinci, ikinci ve
ticiincti siiflarda kelimeyi dogru tanima ve anlama arasindaki korelasyonel iliski .80,
dordiincii ve besinci smiflarda ise korelasyonel iligki .65 civarindadir. Buradan
hareketle, kelime bilgisi desteklenen 0grencinin, okudugunu anlama becerilerinde de

artis olacag1 sonucuna varilabilir.

1.3.1. Zihinsel Engellilerde Okuma ve Anlama
Okumanin temel amaci anlamadir. Okudugunu anlama, okuyucunun dogru
olarak ¢oziimledigi sembollere anlam yliklemesidir. Zihinsel engelli 6grencilerin soyut
kavram ve bilgiyi genellestirmedeki zorluklari, onlarin okuduklarini anlamalarini
olumsuz yonde etkiler. Bu nedenle bu 6grencilerin okuma programlari, okudugunu
anlama becerileri iizerinde yogunlasmalidir (Cora-ince, 2007).
Okuma giicliigii yasayan Ogrencilerin okumalarinda su problemler goze
carpmaktadir:
e Okurken kelimeleri ya da harfleri geriye cevirirler.
e Kisa siireli hafizaya sahiptirler.
e Dikkatlerini yogunlastiramazlar.
e Duygusal yonden zayiftirlar.

¢ Diisiinmeden okurlar.
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e Goz-motor koordinasyon yetersizligi vardir.
e Asamalandirma gii¢liigii ¢cekerler (Akyol, 1997).

Zihinsel engelli Ogrenciler kelimeyi okumada, kelimeyi tamimada,
¢oziimlemede, okudugunu anlamada zorluklar yasarlar (Cora-ince, 2007). Ogrencilerin
okudugunu anlama becerisini kazanmalarinda bir¢ok faktor rol oynar. Bunlar iki grupta
toplanabilir. ilki 6grencinin, anlamay: etkileyen becerilere sahip olmamasi, ikincisi
etkili Ogretim yoOnteminin uygulanmamasidir. Anlamayr etkileyen becerilerin en
onemlisi akicit okumadir (Giiler, 2008). Bireyin okuduklarini anlamlandirabilmesi igin
akici, dogru bir sekilde okumasi ve metinde gecen sdz ve sdz gruplarini tanimasi
gerekmektedir. Ayrica dgrencinin okuma hizi ve okuma hatalar1 da anlama diizeyinin
etkileyecektir. Bu becerilerin kazandirilmasi amaciyla zihinsel engelli 6grencilerle farkli
yontem, teknik ve stratejiler ise kosulabilir. ABD’deki Ozel Egitim Kanunu (IDEA),
engelli 6grencilerin kelimeyi tanima ve okudugunu anlama alanlarinda basarili olmalar1
icin ¢calismalar yapilmasi gerektigini vurgulamaktadir (Atik-Catak, 2006).

Okudugunu anlama becerisinin gelistirilmesinde, G6gretmenin uygulamasi
gereken asamalar sunlardir:

e Ogrencinin dzelliklerine uygun ydntem/ teknik/ strateji segmek
e Ogretimi iyi yapilandirmak

e Uygun geribildirim ve doniit saglamak

e Siirekli izleme ve degerlendirme yapmak (Giildenoglu, 2008)

Ele aldig1 yontem/ teknik/ stratejiyi, uygun arag-geregle Ogrencisine sunan
ogretmen, 6grencisinin anlama becerilerini destekleyebilir. Bunun yani sira 6gretmenin
kullanacag1 yontem/ teknik/ stratejiyi dgrencisinin bireysel 6zelliklerine uyarlamasi ve

ogrencisine model olmasi gerekmektedir (Giildenoglu, 2008).
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1.4. KELIME OGRETIMI

Dilin bilinyesinde yer alan kelimeler, bir nesnenin veya nesneler biitlinliniin
anlamin1 soyut veya somut olarak karsilar (Karatay, 2007). Birey kendini var olan
kelime dagarcigr ile ifade eder. Kelime dagarcigi, sozlii ve yazili iletisimin temel
unsurudur. Kelimeler olmadan dil anlamsizdir, kelimeler dilin anlamin1 biitiinler.

Ogrencilerin  okuduklarmi ve dinlediklerini dogru olarak anlamasi ve
anladiklarin1 sozlii ya da yazili olarak etkili sekilde ifade edebilmeleri sahip olduklari
kelime dagarcigina baglidir (Sever, 2000). Bireyin okudugu metinde ne kadar c¢ok
anlamin1 bilmedigi kelime varsa, anlam olusturmasi da o derece giiclesecektir. Ozellikle
yazili metinlerde, kelimenin dogru taninmayist anlamay1 olumsuz yonde etkileyecektir.
Anlami bilinmeyen kelimeler, metinde anahtar kelime konumundaysa sayilar1 az dahi
olsa anlam olusturmak, okuyucu i¢in giiclesecektir (Karatay, 2007).

Bireyin dagarcigindaki kelimelerin ¢ogu tesadif eseri Ogrenilmistir. Fakat
kelime 6gretimi tesadiifi 6grenmelere birakilamayacak kadar 6nemli bir siiregtir (Baker,
2005; Akt. Ozaslan, 2006). Kelime ogretimi, farkli strateji / ydntem/ tekniklerle
yapilmaktadir. Burada 6nemli olan dgretmenin 6gretime ge¢cmeden Once, 0grencisine
uygun strateji/ yontem/ teknigi segmesidir. Bu arastirmada, egitilebilir zihinsel engelli
ogrencilerle ¢alisilmistir. Dil edinimleri ge¢ ve giic olan, zihinsel engelli 6grencilerin
cogu okudugunu anlamada giicliik yasarlar. Bu giicliigiin temel sebepleri arasinda
okuma hatalar1 ve kelime bilgilerindeki yetersizliktir. Bu nedenle arastirmada ilk olarak,
okuma hatalarin1 gidermek amaciyla kelime tekrar teknigi kullanilmigtir. Kelime
ogretimi temelde li¢ yontem ile yapilmaktadir. Bunlar; kelimenin manasini 6grencilere
aciklanmasi, kelimeyi anlatmak i¢in resimlerden faydalanma ve gosteri, hareket, viicut

dili ve taklitle kelime 6gretimi yontemleridir (Atay, 2007).
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Arastirmamizda, 6grencilerin kelime bilgisini desteklemek amaciyla kelimenin
anlamini agiklama ve resimlerden faydalanma yontemlerine de yer verilmistir.

Kelime tekrar teknigi, okuma giigliigiine sahip Ogrencilerin okuma hatalarim
diizeltmeyi amaglayan bir tekniktir. Ogretim, 6grencinin yanlis okudugu kelimeleri,
tekrar ederek aligtirmalar yapmasini kapsar (Yilmaz, 2008).

Kelime tekrar teknigi, kelime bilgisinin yapilandirilmasinda etkili bir yoldur ve
dort basamaktan olusur:

1. Okuma bittikten sonra, okuma sirasinda yanlis okunan kelimeler 5 x 7cm.
boyutundaki indeks kartini lizerine yazilir.

2. Ogrenci ile indeks karti incelenir ve dgrenciye okutulur. Ogrenci kelimeyi
dogru sekilde okudugunda kart masadan kaldirilir. Kelime 5 saniye iginde dogru
okunmugsa o kelimenin okunusu dogru kabul edilir. 5 saniye icinde kendi kendine
diizeltilen kelimeler de dogru kabul edilir. Eger 5 saniyeden sonra dogru okunmussa,
kelime yanlis okunmus kabul edilir.

3. Ogrenci kelimeyi yanlis okudugu zaman dgretmen kelimeyi dogru sekilde
telaffuz ederek 6grencisine model olur ve dgrenciye tekrar ettirir. Ogretmen kelimeyi
ogrenciye gosterip “Bu kelime nedir?” diye sorar. Ogrenci kelimeyi birden fazla tekrar
ederek okur.

4. Okuma tamamen diizelinceye kadar, kelime kartlar1 6grenciye sunulur.
Ogrenci ard1 ardina gelen iki kartta hata yapmayimca kadar bu isleme devam edilir
(Jenkins ve Larson, 1979; Akt. Yilmaz, 2008).

Kelime tekrar teknigi Ogrencinin okuma hatalarim1 gidermesinin yani sira
Ogrencinin okudugunu anlama becerisine de katki saglar. Yilmaz (2008), kelime tekrar

tekniginin akict okuma becerilerini gelistirmeye etkisini belirlemeyi amagladigi
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aragtirmasinda, kelime tekrar tekniginin 6grencinin sesli okuma hatalarini diizeltmede,
akict okuma ve okudugunu anlama becerilerini gelistirmede etkili oldugu sonucuna
ulagmustir.

Arastirmada kullanilan bir diger kelime 6gretimi etkinligi ise kelime 6gretiminde
resimlerden faydalanma yontemidir. Kelime Ogretiminde resimlerden faydalanma
oldukca etkili bir yontemdir. Ciinkii birey duyduklarindan ¢ok gordiiklerini
hatirlamaktadir. Bu yontemin uygulanisinda resimlerden ve kartlardan yararlanilabilir
(Atay, 2007). Arasgtirmada bu yoOntemin uygulanmisinda resim-kelime kartlarina yer
verilmigtir. Kartin bir yiiziinde kelime diger yiiziinde ise kelimeyi karsilayan nesne veya
kavram bulunmaktadir. Resim kelime kartlarimin kullanilmasindaki amag, dgrencinin
kartin bir yiiziinde okudugu kelime ile kartin diger yiiziindeki resmi zihninde
birlestirerek, kelimenin anlamini kavramasina yardimer olmaktir.

Bazen metinde gecen kelime, resimlerle ifade edilemeyecek ozellikte olabilir
veya Ogrenci ek bir agiklamaya ihtiya¢ duyabilir. Bu durumlarda 6grencinin kelimenin
anlamimna yogunlagsmasi gerekmektedir. Kelimenin anlami &grenciye ii¢c sekilde
kazandirilabilir. Bunlar; kelimenin anlamina soézliikten bakmak, anlamin sodziin
gelisinden bulunmasi ve anlamin agiklanmasidir (Ozaslan, 2006). Bu arastirmada
ogrencilere kelimenin anlami aciklanmistir. Kelimenin anlamini agiklama, kelime
ogretiminde rahatlikla uygulanabilen ve etkili bir yontemdir (Atay, 2007). Bu yontem
kiiciik yas gruplarinda uygulanmaya elverislidir (Ozaslan, 2006). Arastirmanin ¢alisma
grubu, egitilebilir zihinsel engelli 6grenciler oldugu i¢in bu arastirmada kelimenin
aciklanmasi siirecine yer verilmistir. Ciinkii zihinsel engelli 6grencilerde kelimenin
anlaminin sozliikkten ve sozlin gelisinden bulunmasi 6zel olarak Ogretilmesi gereken

becerilerdir.
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Kelime 6gretimi etkinliginin egitilebilir zihinsel engelli 6grencilerin okudugunu
anlama becerisine etkisini belirlemeyi hedefleyen bu arastirmada, kelime oOgretimi
amaciyla kelime tekrar teknigi, resim kelime kartlar1 ve kelimenin anlamini agiklama

stireclerine birlikte yer verilmistir.

1.5. PROBLEM CUMLESI
Kelime 6gretimi etkinliginin egitilebilir zihinsel engelli 6grencilerin okudugunu

anlama becerisine etkisi nedir?

1.6. ALT PROBLEMLER
1. Kelime ogretimi etkinliginin zihinsel engelli 6grencilerin okudugu metinle

ilgili sorulara cevap verme becerisini 6grenmelerine etkisi var midir?

a) Kelime ogretimi etkinliginin 1.6grencinin okudugu metinle ilgili sorulara

cevap verme becerisini 0grenmesine etkisi var midir?

b) Kelime o6gretimi etkinliinin 2.0grencinin okudugu metinle ilgili sorulara
cevap verme becerisini 0grenmesine etkisi var midir?

c) Kelime etkinliginin 6gretimi etkinliginin 3.6grencinin okudugu metinle ilgili
sorulara cevap verme becerisini 0grenmesine etkisi var midir?

2. Kelime 6gretimi etkinliginin zihinsel engelli 6grencilerin okuma hatalarini

gidermelerine etkisi var midir?

a) Kelime 6gretimi etkinliginin 1.6grencinin okuma hatalarini gidermesine etkisi

var midir?

b) Kelime 6gretimi etkinliginin 2.68rencinin okuma hatalarin1 gidermesine etkisi

var midir?
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c¢) Kelime 6gretimi etkinliginin 3.6grencinin okuma hatalarini gidermesine etkisi

var midir?

1.7. AMAC
Bu aragtirmanin amaci, kelime 6gretimi etkinliginin egitilebilir zihinsel engelli

ogrencilerin okudugunu anlama becerisine etkisini ortaya ¢ikarmaktir.

1.8. ONEM

Okuma, 6grenmede etkin bir aractir. Bireyler ister bir gretici esliginde ister
bireysel caligsin, okuyarak bilgi dagarcigini ve becerilerini gelistirebilir. Fakat tek
basina okumay1 bilmek yeterli degildir. Birey okuduklarini anlamlandirdig: siirece, yazi
sembolleri anlam kazanir. Okudugunu anlamlandirma, bireyden bireye farkli bigimlerde
kazanilir. Bazi bireyler, dogal gelisim siirecleri i¢inde bu beceriyi kazanirken, bazilar
ise destege ihtiya¢g duyarlar. Bu amagla farkli okudugunu anlama etkinlikleri,
egitimciler tarafindan ise kosulmaktadir.

Zihinsel engelli 0grenciler, genel olarak ge¢ ve giic 0grenirler. Bu dgrenme
giicliigli okuma-yazma oOgrenmede ve akabinde okudugunu anlama becerisinin
gelisiminde de kendini gosterir. Zihinsel engelli bir 6grenci akici bigimde okuyabilse
dahi okuduklarinin anlamimi ¢ézememekte ve okuma isi sadece seslendirmeden ibaret
kalmaktadir. Akademik becerileri genel olarak diisiik olan zihinsel engelli bireylerin
okuduklarma anlam katamamasi, onun gelecek oOgrenmelerine de engel teskil
etmektedir. Bu engelleri kaldirmak, egitimcilerin elindedir. Gerekli zaman ve destek
saglanmast kosuluyla, zihinsel engelli 06grenci okudugunu anlama becerisini
kazanabilmektedir. Bu becerinin kazanilmasi, dgrencinin akademik hayatinin yani sira

sosyal hayatin1 da olumlu yonde etkileyecektir.
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Ulkemizde okudugunu anlama ile ilgili olduk¢a fazla arastirma bulunmaktadir.
Ancak zihinsel engelli bireylerde okudugunu anlama becerisi gelistirme c¢aligsmalari
yetersiz kalmaktadir.

Bu aragtirma, kelime oOgretimi etkinliginin egitilebilir zihinsel engelli
ogrencilerde okudugunu anlama becerisine ve okuma hatalarin1 gidermelerine etkisini
belirlemek amaciyla yapilmistir. Zihinsel engelli 6grenciler bazen okuma hatalari
nedeniyle bazen de metinde gegen kelimenin anlamini bilmedikleri i¢in okudugunu
anlamada giicliik ¢ekebilirler. Arastirmada, bu olumsuz faktorlerin iyilestirilmesinin
okudugunu anlama becerisine katki saglayabilecegi diistiniilmiistiir.

Literatiir taramasinda, tilkemizde daha once, zihinsel engelli 6grencilerle kelime
Ogretimi etkinliginin okudugunu anlama becerisine etkisini arastiran bir ¢aligmaya
rastlanmamistir. Arastirma, tilkemizde yapilan hem 6zel egitim alanindaki ¢alismalarin
hem de zihinsel engellilerde okudugunu anlama ogretimi g¢alismalarinin devami
niteliginde oldugu i¢in arastirma, Onemli goriilmektedir. Arastirmanin, bu alanda
yapilacak yeni aragtirmalara yon verecegi umulmaktadir. Bunun yani sira, aragtirmanin

bu alanda calisan egitimcilere rehber ve yardimei olacagi da diisiiniilmektedir.

1.9. SAYILTILAR
1. Ogrencilere okudugunu anlama ogretimi yapilabilmesi igin &rgencilerin,
okuma-yazma becerilerine sahip olmalar1 ve 150 (+/- 10) kelimelik bir metni

hecelemeden okumalar1 yeterli 6nkosul sayilmistir.

2. Ogrencilerin cinsiyetleri, yaslari, bulunduklar1 sif diizeyi, psiko-sosyal

ozelliklerinin ilgili amaglar1 gergeklestirmelerini etkilemeyecegi varsayilmistir.

3. Ogrencilere sorulan okudugunu anlama sorularinin esit gii¢liik diizeyinde

oldugu varsayilmistir.
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1.10. SINIRLILIKLAR

1. Bu arastirma, Sivas-Merkez Gazi Pasa ilkdgretim Okulu 6zel alt smifinda
egitimine devam eden, 6n kosul davraniglarini yerine getiren 2 kiz, 1 erkek toplam 3
ogrenciyle sinirlidir.

2. Deney siirecinde, her bir 6gretim oturumu i¢in ayrilan 35 dakikalik siire ve 10

Ogretim oturumu ile sinirhidir.

1.11. TANIMLAR

Egitilebilir Zihinsel Engelli Birey: Zihinsel islevler bakimindan ortalamanin
iki standart sapma altinda farklilik gosteren, buna bagli olarak kavramsal, sosyal ve
pratik uyum becerilerinde eksikleri ya da sinirhiliklar1 olan, bu 6zellikleri 18 yasindan
onceki gelisim doneminde ortaya ¢ikan ve 6zel egitim ile destek egitim hizmetlerine
ihtiya¢ duyan birey (Sucuoglu, 2009).

Okuma: Yaziya gecirilmis bir metne bakarak bunu sessizce c¢oziimleyip
anlamak ve ayni zamanda seslere ¢cevirmek (TDK, 1997:558).

Anlama: Bir seyin ne demek oldugunu, neye isaret ettigini kavramak, yeni
bilgileri eskileri ile bir araya getirerek sonug¢ niteliginde baska bir bilgiyi edinmek
(TDK, 1997:48).

Okudugunu Anlama: Bir metnin anlamini bulma, onun iizerinde diisiinme,
nedenini arastirma, sonuglar ¢ikarma ve degerlendirme bigimi (Giines, 2000:60).

Okuma Hatasi: Gorme, isitme ve i¢ salgt bezlerindeki bozukluklar, nérolojik,
zihinsel, sosyal, duygusal, cevresel, psiko-motor, dil ve konugsma gicliiglinden
kaynaklanabilen, okuma sirasinda ortaya ¢ikan seslendirme problemleri.

Kelime: Anlami olan, ayni dili konusan kimselerce taninan, bilinen, ses veya

s6z birligi (TDK, 1997:442).
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Anlam Bilgisi: Bir kelimeden, bir szden, bir davranis veya olgudan anlagilan
manay1 bilme (TDK, 1997:48).
Kelime Ogretimi: Kelimelerin anlamli bigimde s6z varligina eklenmesi

amaciyla diizenli ve planl olarak yapilan 6gretim etkinligi.
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BOLUM 11

ILGILI ARASTIRMALAR
Zihinsel engelli 6grencilerde okudugunu anlama ile ilgili yapilan arastirmalar
incelendiginde, farkli yoOntemlerin kullanildigt ve bunlarin basarili  oldugu

gbzlemlenmistir.

2.1. YURT DISINDA YAPILAN ARASTIRMALAR

Zihinsel engelli 6grencilerde okudugunu anlama ile ilgili yurt disinda yapilmis
bircok calisma bulunmaktadir. Bu arastirma ile ilgisi oldugu diisiiniilen ve 6nemli
goriilen, Idol (1987); Jitende, Cole, Hoppes ve Wilson (1998); Daly, Mortens, Dool ve
Hintze (1998), Hammer, Kimberly ve Borchard (2003); Daly, Bonfiglio, Mattson,
Persampieri ve Foreman-Yates (2006)’in ¢alismalarindan bahsedilmistir.

Idol (1987), 6grenme yetersizligi gosteren Ogrencilerin okudugunu anlama
becerileri lizerine yaptigi c¢alismasinda, tek denekli arastirma desenlerinden c¢oklu
baslama modelini kullanmigtir. Calisma, 5 6grenme giicliigii gosteren 6grenci lizerinde
yirtitiilmiistir. Caligmanin sonunda, dogrudan o6gretim yoOntemiyle sunulan hikaye
haritast ¢ikarma stratejisinin, okuma giicliigii ¢eken O6grencilerde okudugunu anlama
basar1 diizeyini artirdig1 sonucuna ulasilmistir.

Jitende, Cole, Hoppes ve Wilson (1998), arastirmalarinda 6grenme giicliigii
ceken dort 6.siif Ogrencisinin, okudugunu anlama becerilerinin gelisimine ana fikir
ogretimi ve kendini izleme tekniklerinin etkisini incelemistir. Uygulama sonunda, ana
fikir Ogretiminin olumlu etkilerinin oldugu ancak Ogrencilerin kendilerini izleme
tekniklerinde daha basarili oldugu sonucuna ulasilmistir (Akt. Dogan, 2002).

Daly, Mortens, Dool ve Hintze (1998), okuma giicliigii yasayan 3 6grencinin

akict okumalarmi artirmak i¢in okuma dncesi sagaltim tekniklerinden, tekrarli okuma ve
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onceden dinleme; okuma sonrasi sagaltim tekniklerinden, 6diill verme ve ciimle
alistirmalarinin tekli ve birlestirilmis etkinliklerini aragtirmiglardir. Tek denekli
aragtirmalardan ¢oklu yoklama desenine gore yiiriitiilen arastirmanin sonunda, en etkili
sagaltimin birlestirilmis teknikle oldugu sonucuna ulasilmistir.

Hammer, Kimberly ve Borchard (2003), okuma akicilig1 diisiik iic 6grenci ile
yiiriittiikleri ¢aligmalarinda, tekrarli okuma sagaltim tekniginin etkililigini ve tekrarl
okumanin okudugunu anlama becerine etkisini arastirmislardir. Arastirma sonunda,
tekrarli okuma sagaltim tekniginin okuma akiciliginmi artirdigi ve okudugunu anlam
becerisini artirdigi sonucuna ulagmiglardir (Akt. Cevik, 2006).

Daly, Bonfiglio, Mattson, Persampieri ve Foreman-Yates (2000),
aragtirmalarinda akic1 okuma gii¢liigli yasayan grencilerin, akict okumalarinda metnin
Ozetinin dinlenmesi, tekrarli okuma ve hata diizeltmeli okumanin birlikte etkiligini
incelemislerdir. Arastirma sonunda birlestirilmis uygulamanin etkili oldugu sonucuna

ulagmiglardir.

2.2. TURKIYE’DE YAPILAN ARASTIRMALAR

Zihinsel engellilerde okudugunu anlama iizerine 6zellikle son yillarda tilkemizde
cesitli calismalar yapilmistir. Bu arastirma ile ilgili oldugu diisiiniilen, Eripek (1987);
Turan (1998); Giizel-Ozmen (1998); Kirca (1999); Akcamete, Giirgiir, Kis ve Kayaoglu
(2002); Atik-Catak (2006); Duman (2006); Cevik (2006), Sentiirk (2006); Cora-Ince
(2007); Sinan (2009)’1n ¢alismalarindan bahsedilmistir.

Eripek (1987), arastirmasinda 6zel egitim siifina devam eden zihinsel engelli
ogrencilerin sesli okuma bagarilarin1 degerlendirmeyi amaglamistir. Arastirmanin
sonunda engelli Ogrencilerin, okuma hizi, dogru okuma ve okudugunu anlama

seviyelerinin siif diizeyi arttikca azaldigi sonucuna ulasmistir. Ayrica zihinsel
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engellilerin okumay1 1. ve 2. simf seviyesinde 6grendigini ve okudugunu anlama
becerilerinin desteklenmesi gerektigi belirtilmistir.

Turan (1998), Hafif diizeyde zihinsel engelli 4. ve 5. ozel egitim smifi
ogrencilerinin okuma becerilerinin okudugunu anlama giicline etkisini belirlemek
amactyla 41 Ogrenci lizerinde yiiriittiigii arastirmasinin sonunda, okuma hizlarinin
okudugunu anlama diizeyini etkilemedigi ve d6grencilerin okuma hatalarinin okudugunu
anlama seviyesini diisiirdiigii sonug¢larina ulagmistir (Akt., Kalkan, 2009).

Giizel-Ozmen (1998), tek denekli arastirmalardan ¢oklu yoklama desenini
kullandig1 aragtirmasini 6zel alt sinifa devam eden 4 zihinsel engelli 6grenci {lizerinde
yirtiitmugstiir. Arastirmada 6zel alt sinifa devam eden zihinsel engelli Ogrencilere
dogrudan 6gretim yontemiyle sunulan bireysellestirilmis 6gretim materyaliyle yapilan
okudugunu anlama Ggretiminin, Oykii yapisina gore diizenlenen tek olayli Oykiiler
tizerindeki etkisi belirlenmek hedeflenmistir. Aragtirmanin sonunda dogrudan §gretim
yontemiyle sunulan bireysellestirilmis 6gretim materyalinin, 6grencilerin tek olayl
oykiileri anlamalarina ve 15 ile 30 giin sonra anlama becerilerinin siirmesine yol actig1
ancak 6gretimimin olayda gecgen kisiler ve kisilerin verdigi tepkilerin anlagilmasinda
yetersiz kaldig1 sonucuna ulasilmistir.

Kirca (1999), aragtirmasinda egitilebilir 3. sinif 6grencilerinin okuma becerisi
puanlariin, 2. smif diizeyine goére anlamli diizeyde farklilagip farklilasmadigini
belirlemeyi hedeflemistir. Arastirma 44 O6grenci {lizerinde ylriitiilmiistiir. Aragtirmanin
sonunda, egitilebilir zihinsel engelli 3. smif 6grencilerinin, 2. simif diizeyine gore sesli
okuma puanlar1 arasinda anlamli bir fark oldugunu belirlemistir. Ayrica egitilebilir

diizeyde zihinsel engelli 3. sinif 6grencileri ile 2. simif 6grencilerinin okudugunu anlama
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puanlar1 arasinda anlaml bir farklilik olmadig1 sonucuna ulagmistir (Akt. Atik-Catak,
2006).

Akcamete, Giirgiir, Kis ve Kayaoglu (2002), calismalarinda kaynagtirma
ortamina yerlestirilen engelli Ogrencilerin okuma yazma siirecinde karsilastiklari
giicliikleri ogretmen goriislerine dayali olarak belirlemeyi amaglamislardir.
Arastirmanin sonunda zihinsel engelli 6grencilerin Oncelikli olarak okuma-yazma
siirecinde ve okudugunu anlamada destege ihtiya¢ duyduklari ve &grencilerin engel
tirlerine gére uygun strateji ve yontemlerle okuma-yazma egitimi almalari, uygun
egitim programlarimin uygulanmas1 gerektigi vurgulanmistir. Bunun yani sira
kaynastirma Ogrencilerine gerekli destegin hizmetlerinin saglanmasi gerekliligi
vurgulanmistir.

Atik-Catak (2006), Powerpoint sunu programiyla hazirlanan okuma materyalinin
egitilebilir zihinsel engelli Ogrencilerin okudugunu anlama becerisine etkisini
belirlemeyi amagladigi ¢alismasinda, tek denekli arastirma yontemlerinden AB modeli
kullanilmistir. Arastirma kaynastirma egitimine devam eden ii¢ egitilebilir zihinsel
engelli O0grenci lizerinde yiiriitiilmiistiir. Arastirmanin sonucunda Powerpoint sunu
programi ile hazirlanan okuma materyalinin egitilebilir zihinsel engelli 6grencilerin
kelimeyi, climleyi ve metni anlama becerilerine katki sagladigi belirlenmistir.

Duman (2006), arastirmasinda hikdye haritas1 yonteminin zihinsel engelli
ogrencilerin okudugunu anlama becerisine etkisini ortaya c¢ikarmayi amaglamistir.
Arastirma tek denekli arastirmalardan denekler arasi ¢oklu yoklama modeline gore
desenlenmistir ve 3 zihinsel engeli Ogrenci iizerinde yiiriitiilmiistiir. Arastirmanin

sonunda, hikaye haritas1 yonteminin zihinsel engelli 6grencilerin okudugunu anlama
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becerisine olumlu etkisi oldugu ve Ogrencilerin bu beceriyi 15 giin sonra da
sergileyebildikleri sonucuna ulasilmistir.

Cevik (2006), sesli okuma hizinin arttirilmasinda okuma &ncesi ve okuma
sonras1 sagaltim tekniklerinin birlikte ve ayr1 uygulanmasinin zihinsel yetersizligi
gosteren Ogrenciler tizerinde en etkili olanin1 belirlemek amaciyla yiiriittiigi
caligmasinda, tek denekli arastirma yontemlerinden doniisiimli sagaltimlar desenini
kullanmigtir. Arastirma zihinsel yetersizlik gdsteren 4 6grenci iizerinde yiiriitiilmiistiir.
Arastirmanin bagimli degiskeni bir dakikada dogru okunan kelime sayisi, bagimsiz
degiskenleri ise okuma 6ncesi ve okuma sonrasi sagaltim tekniklerinin birlikte ve ayri
uygulanmasidir. Uygulama sonunda okuma oncesi ve okuma sonrasi sagaltim
tekniklerinin birlikte uygulanmasinin daha etkili oldugu gozlemlenmistir.

Sentiirk (2006), cevresel ipuglarina dayali dil 6gretimi yonteminin zihinsel
engelli Ogrencilerin sozclik iiretimine etkililigi ilizerine yaptig1 arastirmasinda, tek
denekli arastirma modellerinden denekler arasi ¢oklu yoklama modelini kullanmaistir.
Sonug¢ olarak yontemin, zihinsel engelli 6grencilerin sozciik iiretmelerinde, iiretilen
sOzciiklerin serbest oyun ortamina genellemelerinde, iiretmis olduklar1 sozciikleri 10
oturumluk 6gretimden 15 giin sonra da siirdiirdiikleri belirlenmistir.

Cora-Ince (2007), isbirlikli dgrenme yaklasimma dayali olarak hazirlanan
okudugunu anlama programinin, 6zel egitim smiflarindaki zihinsel engelli 6grencilere,
okudugunu anlama becerileri arasinda yer alan, okudugu metin ile ilgili sorulara cevap
verme, okudugu metnin ana fikrini bulma, okudugu metni Ozetleme becerilerini
ogrenmede etkili olup olmadigimi belirlemeyi hedeflemistir. Hedeflenen okudugunu
anlama becerilerinin Ogretimini gergeklestirmek amaciyla kirk bes hikayeden

yararlanilarak, isbirlikli 6grenme yaklagimi dogrultusunda ogretim  planlari
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gelistirilmistir. Aragtirmada tek denekli arastirma yontemlerinden denekler arasi ¢oklu
yoklama modeli kullanilmistir. Arastirmanin sonunda, isbirlikli 6grenme yaklasimi
dogrultusunda gelistirilen okudugunu anlama Ggretim programinin zihinsel engelli
ogrencilerin, hedeflenen okudugunu anlama becerilerini kazanmalarinda etkili oldugu
sonucuna varilmistir.

Sinan (2009), arastirmasinda zihinsel yetersizlikten etkilenmis 6zel egitim sinifi
ve birlikte egitim ortamlarina devam eden 5. ve 8. smif &grencilerinin okudugunu
anlama, okuma hatalar1 ve okuma hizi performanslarinin karsilastirilmasini
amaglanmistir. Arastirmada betimsel arastirma yontemlerinden tarama modeli
kullanilmigtir. Sonug olarak, 6zel egitim siniflarina ve birlikte egitim ortamlarina devam
eden 5. smif Ogrencilerinin okudugunu anlama, okuma hatast ve okuma hizi
performanslar1 arasinda anlamli bir fark bulunamamistir. 8. simif 6grencilerinde ise
sonu¢ ¢ikarma puani, okudugunu anlama puani ve okuma hatast puani bakimindan
birlikte egitim ortamlarina devam eden Ogrenciler lehine anlamli bir fark bulunmusg
ancak, metindeki bilgiyi kullanma ve okuma hizi puanlart bakimindan bir farklilik

bulunmamustir.
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BOLUM I11

YONTEM
Calismanin bu bdoliimiinde arastirmanin modeli, deneklerin se¢imi, uygulama
ortami, kullanilan veri toplama araglari, deney siireci, arastirmanin gecerlilik-giivenirlik

caligmalar1 ve verilerin analizi alt basamaklar1 yer almaktadir.

3.1.ARASTIRMANIN MODELI

Kelime 0gretimi etkinliginin, egitilebilir zihinsel engelli 6grencilerin okudugunu
anlama becerileri iizerindeki etkisini belirlemek amaciyla yapilan bu arastirma tek
denekli arastirma modellerinden “goklu yoklama model”inde bir c¢alismadir.
Arastirmada ¢oklu yoklama modellerinden “denekler arasi ¢oklu yoklama modeli”
kullantlmistir.

Tek denekli arastirma yontemleri, genellikle grup deneysel calismalarinin
giicliikle yapildig1r 6zel egitim ve psikoloji alaninda uygulanan, denek sayisinin bir
oldugu durumlarda kullanilan bir deneysel yéntemdir. Ogrenme, alg1 gibi siiregler tek
denek iizerinde kolaylikla c¢alisilabilir. Biyolojik ve fizyolojik mekanizmalar1 kisiden
kisiye kokli degisim gecirmedigi slirece bu ¢alismalarin genelleme problemi
olmayacaktir. Skinner ve Thorndike’nin ¢aligmalar1 tek denekli arastirmalara giizel birer
ornektir (Erkus,2005).

Grupla yapilan deneysel arastirmalarda en az iki arastirma grubuyla calisma
yapilir. Tek denekli arastirmalarda ise bir veya birka¢ denekle calisilir ve bagimsiz
degiskenin bagimli degisken tlizerindeki etkileri her denekte ayr1 ayr1 incelenir (Kircaali-
Iftar ve Tekin, 1997). Birden fazla denek olmasi durumunda bagimsiz degisken ile
bagimli degisken arasindaki neden-sonug iliskisi, denekler arasi bir karsilastirma

yapmadan izlenir. Tek denekli arastirmalarda bagimli degisken degistirilmesi istenen
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hedef davranig, bagimsiz degisken ise arastirmaci tarafindan uygulanan davranig
degistirme programidir. Deney sonunda bagimli degiskende bir degisiklik gerceklesirse,
bagimli degisken ile bagimsiz degisken arasinda bir neden-sonug iligkisi oldugu
sonucuna varilir. Bu iligkiye islevsel iliski denir. Tek denekli arastirmalar, denekler
yansiz atama ile secilmedikleri i¢in yari-deneysel calismalardir (Alberto ve
Troutman,1990; Cooper ve dig.,1987; Creswell,1994; Gay,1987; Wiersma,1995;
Wolery ve dig.,1998, Akt.,Kircaali-iftar ve Tekin,1997).

Coklu baglama diizeyi modeli, bir Ogretim ya da davranis degistirme
programinin etkililigini birden fazla durumda degerlendirmeye dayali bir modeldir. bu
model ii¢ farkli durum igin kullanilabilir (Alberto ve Troutman,1990; Cooper ve
dig.,1987; Creswell,1994; Gay,1987; Wiersma,1995; Wolery ve dig.,1998,
Akt.,Kircaali-Iftar ve Tekin,1997).

1. Davraniglar arasi ¢oklu baglama diizeyi modeli, 2. Ortamlar arasi ¢oklu
baslama diizeyi modeli, 3. Ortamlar arasi ¢goklu baglama diizeyi modeli.

Coklu baslama diizeyi modelinde, her durum ic¢in baslama diizeyi verisi
eszamanlt toplanir. Tiim baslama diizeylerinde kararlilik saglaninca birinci durumda
uygulamaya baglanir. Burada durum davranig, denek veya ortam olabilir. Coklu baglama
diizeyi modelinin kullanilabilmesi i¢in iki Ol¢iitiin karsilanmasi gerekir. (a)Durumlar
birbirinden bagimsiz olmahidir. (b)Segilen durumlar islevsel olarak benzerlik
gostermelidir (Alberto ve Troutman,1990; Cooper ve dig.,1987; Creswell,1994;
Gay,1987; Wiersma,1995; Wolery ve dig., 1998, Akt.,Kircaali-Iftar ve Tekin,1997).

Coklu yoklama modeli kullanilan aragtirmalarda ise once, birinci durumda
(davranista, ortamda ya da denekte) baslama diizeyi verileri toplanmaya baglanir.

Birinci durumda baslama diizeyi verileri kararlilik gosterdikten sonra, uygulamaya
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baslanir. Baglama diizeyi verilerinin kararlili§i ard arda {i¢ oturumda elde edilen
verilerin ayn1 olmasi (% + / - 15) olarak belirlenmistir. Aragtirma amacl verilerde veri
noktalarinin en az % 80’inin % 15°ten daha fazla ortalamadan uzaklagmamasi, verilerin
kararli oldugunu gostermektedir. Birinci durumda uygulamanin bagladigi oturumda,
ikinci durumda baslama diizeyi verileri toplanmaya baslanir ve {i¢iincii durumda
yoklama verisi alinir. Birinci durumda uygulama evresinde 6l¢iit karsilaninca, ikinci
durumda uygulamaya baglanir ve iiclincli durumda baglama diizeyi verisi toplanmaya
baslanir. ikinci durumda uygulama evresinde dlgiit karsilandiginda ise, {iciincii durumun
uygulanmasina baglanir. Sonraki durumlarda siirekli uygulama verisi toplanirken,
onceki durumlarda bazi oturumlarda izleme amaciyla yoklama verisi alinir (Albertove
Troutman, 1990; Cooper ve dig., 1987; Tawney ve Gast, 1984; Wolery ve dig., 1988,
Akt., Kircaali-iftar ve Tekin, 1997:101).

Denekler arasi ¢oklu yoklama modeli, bir 6gretim ya da davranig degistirme
uygulamasinin, farkli denekler {izerindeki etkilerini artirmasindan dolayr bulgularin
farkli deneklerde genellenmesine olanak saglar (Alberto ve Troutman,1990; Cooper ve
dig.,1987; Creswell,1994; Gay,1987; Wiersma,1995; Wolery ve dig.,1998,
Akt.,Kircaali-Iftar ve Tekin,1997).

Bu modelde ayni beceri lizerinde yapilan deneysel uygulamanin genellenmesi
amaciyla en az ii¢ denek iizerinde smama yapilir. Modelin birinci evresi baglama
diizeyi, ikinci evresi ise uygulama diizeyini icerir. Her bir denekte uygulama evresini
baslatmadan 6nce, denegin performansini belirlemek amaciyla baslama diizeyi verileri
toplanmaktadir. Baglama ve uygulama evresinde ise diger deneklerdeki degisiklikleri

gbozlemek amaciyla yoklama verileri, uygulama siirecindeki degisiklikleri belirlemek
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amactyla uygulama evresi verileri toplanmaktadir (Kircaali-Iftar ve Tekin,1997; Tekin
ve Kircaali-Iftar,2001).

Bu aragtirmanin bagimli degiskeni, egitilebilir zihinsel engelli {i¢ 6grencinin
okudugunu anlama beceri diizeyi; bagimsiz degiskeni ise kelime dgretimi etkinligidir.
Arastirmada denekler arasi benzerlik, deneklerin belirlenen 6nkosul davranislar yerine
getirmeleriyle; durumlarin bagimsizligi, deneklerle birebir Ogretim yapilmasiyla
saglanmistir.

Arastirmada denekler arasi ¢oklu yoklama modeli asagida belirtilen sekilde
kullanilmistir. Birinci denege ard arda ii¢ ayr1 oturumda ii¢ hikaye ve bu hikayelere gore
hazirlanmis okudugunu anlama Ol¢ii araclar1 (Ek 2) uygulanarak, baslama diizeyi
verileri toplanirken, ikinci ve {igiincii deneklerde birer oturumda, bir hikaye ve bu
hikayeye gore hazirlanmig okudugunu anlama o6l¢ii aract uygulanarak (Ek 1) yoklama
Ol¢limii yapilmistir. Birinci denekte baglama diizeyi verileri kararlilik gdsterdiginde
uygulamaya gecilmistir. Birinci denekle uygulama basladigi oturumda ikinci denekle
iist liste li¢c oturumda ii¢ hikaye, bu hikayelere gore hazirlanmig li¢ okudugunu anlama
araci kullanilarak, baslama diizeyi verileri toplanmistir. Bu sirada {i¢iincii denekle bir
hikdye ve hikdyeye goére hazirlanmis okudugunu anlama Ol¢li aract kullanilarak
yoklama Ol¢limii yapilmistir. Birinci denege, kelime 6gretimi etkinligi kullanilarak ard
arda 10 ayr1 oturumda 10 hikaye ve hikayelere gore hazirlanmis 10 okudugunu anlama
ol¢ii aract uygulanmistir. Ikinci denekte baslama diizeyi verileri kararlilik gosterdiginde
uygulamaya gecilmistir. ikinci denekle uygulamaya gecildiginde {iciincii denekle
baglama diizeyi verileri toplanmustir. Ikinci denege, kelime ogretimi etkinligi
kullanilarak ard arda 10 ayr1 oturumda 10 hikdye ve hikayelere goére hazirlanmis 10

okudugunu anlama 6l¢ii aract uygulannmustir (Ek 3). Ugiincii denekte baslama diizeyi
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verileri kararhilik gosterdiginde uygulamaya baglanmig ve kelime ogretimi etkinligi
kullanilarak ard arda 10 ayr1 oturumda 10 hikdye ve hikayelere goére hazirlanmis 10
okudugunu anlama o6l¢ii aract uygulanmistir. Deneklerin 6gretim sonunda olusan
davranig degisikliginin devam edip etmedigini belirlemek i¢in, 6gretimden 15 giin sonra
her bir denege ili¢ hikdye ve bu hikayelere gore hazirlanmis okudugunu anlama o6l¢ii

araci (Ek 2) uygulanarak izleme verileri toplanmigtir.

3.2. DENEKLER VE SECIMi

Aragtirma grubu, ilkogretim ozel egitim smifina devam eden Ogrenciler
arasindan segilerek olusturulmustur. Denekler segilirken Olgilit olarak deneklerin,
okuma-yazma becerisine sahip, 150 (+ /- 10) kelimelik bir metni hecelemeden okumasi
on kosul davranislart belirlenmistir.

Arastirmanin  deneklerini, Sivas-Merkez’de bulunan Gazi Pasa Ilkdgretim
Okulu'nun Ozel Egitim Sinifindaki 12 6grenci arasindan &nkosul davranislari
gerceklestiren 4 6grenciden 3’1 olusturmustur. Bu 4 6grenciden 3’i “esit olasilikli
ornekleme yoOntemi’yle calismaya katilmistir. Bir 0Ogrenci ise yedek olarak
belirlenmistir. Arastirmada kullanilmak tizere 150 (+ / - 10) kelimelik 15 hikaye
hazirlanmistir. Arastirmaya katilan 3 6grencinin sirasi esit olasilikli 6rnekleme yontemi
ile belirlenmistir. Asagida, tablo 3.1.’de Ogrencilere iligkin demografik bilgiler yer
almaktadir.

Tablo 3.2.1. Deneklerin Demografik Ozellikleri

Adr* Yasi Cinsiyeti
Doga 14 Kiz

Efe 15 Erkek
Derin 13 Kiz

*Deneklerin isimleri degistirilmistir.
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Aragtirmaya katilan birinci 6grenci olan Derin, 13 yasindadir ve 3 yildir 6zel
egitim smifina devam etmektedir. Derin hecelemeden okuma ve sdyleneni yazma
becerilerine sahiptir. Kendisini sézel ve yazili olarak ifade edebilmekte ve kendisine
verilen yonergeleri yerine getirebilmektedir. Egitilebilir diizeyde zeka geriligi gdsteren
ogrencinin, eslik eden herhangi bir bagka engel durumu yoktur.

Arastirmaya katilan ikinci 6grenci olan Efe, 15 yasindadir ve 4 yildir 6zel egitim
simifina devam etmektedir. Efe hecelemeden okuma ve sdyleneni yazma becerilerine
sahiptir. Kendisini sozel ve yazili olarak ifade edebilmekte ve kendisine verilen
yonergeleri yerine getirebilmektedir. Egitilebilir diizeyde zekd geriligi gosteren
ogrencinin, eslik eden herhangi bir baska engel durumu yoktur.

Arastirmaya katilan {iglincli Doga, 14 yasindadir ve 4 yildir 6zel egitim sinifina
devam etmektedir. Doga hecelemeden okuma ve sdyleneni yazma becerilerine sahiptir.
Kendisini sozel ve yazili olarak ifade edebilmekte ve kendisine verilen yonergeleri
yerine getirebilmektedir. Egitilebilir diizeyde zeka geriligi gdsteren 6grencinin, eslik

eden herhangi bir bagka engel durumu yoktur.

3.3. UYGULAMA ORTAMI

Egitilebilir zihinsel engelli 6grencilerde kelime ogretimim etkinliginin,
okudugunu anlama becerisine etkisini belirlemeyi amaglayan bu arastirma,
Sivas/Merkez’de Gazi Pasa Ilkogretim Okulunun biinyesindeki &6zel alt smifinda
gerceklestirilmistir. Arastirmanin yapildigr smifin mevcudu 12°dir ve smifa 2 adet

zihinsel engelliler sinif 6gretmeni tarafindan egitim verilmektedir.
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3.4. KULLANILAN VERi TOPLAMA ARACLARI
Arastirmanin bu boliimiinde, arastirma sirasinda kullanilan hikayeler, bu
hikayelere uygun hazirlanmis okudugunu anlama 6l¢ii araglar1 ve okudugunu anlama

ol¢ii araclar kayit ¢izelgelerinin hazirlanigina iliskin bilgiler yer almaktadir.

3.4.1. Hikayelerin Gelistirilmesi

Kelime 6gretimi etkinliginin egitilebilir zihinsel engelli 6grencilerin okudugunu
anlama becerileri lizerindeki etkisini ortaya ¢ikarmak amaciyla yapilan bu caligmada 15
adet hikaye hazirlanmistir. Hikayeler arastirmaci tarafindan hazirlandiktan sonra; bir
Tiirkge, bir sinif 6gretmeni ve bir zihinsel engelliler sinif 6gretmeni goriisleri alinarak,
egitilebilir zihinsel engelli Ogrencilerin seviyelerine uygunluklart ve esit giiclik
diizeyine sahip olmalar1 acilarindan tartisilmis ve gerekli diizenlemeler yapilmistir.

Hikayeler hazirlanirken Milli Egitimin Temel Amaglar1 ve Ilkeleri goz 6niinde
bulundurulmustur. Hikayelerde sade ve agik bir dil kullanilmis olup, kisa ciimleler
kullanilmigtir. Miimkiin oldugunca kelimeler temel anlaminda kullanilmis ve mecazl
ifadelere yer verilmemeye calisilmistir. Anlam karmasasina yol agmamak amaciyla
hikayelerde deyim ve atasozlerine yer verilmemis, egitilebilir zihinsel engelli
ogrencilerin algilamakta giicliik cekmeyecekleri ikilemelere yer verilmistir. Hikayeler
150 (+ / - 10) kelime ile smirlandirilmistir. Egitilebilir zihinsel engelli 6grencilerin
hikayeleri rahat okuyabilmeleri amaciyla, hikayeler 14 punto biiyiikliigiinde ve satir
atlamadan okumalarin1 saglamak amaciyla 1,5 satir aralifinda yazilmistir. Hikayelere

ogrencide olusan anlami etkilememesi amactyla resim veya fotografa yer verilmemistir.

3.4.2. Resim-Kelime Kartlar1 ve Hazirlanmasi
Okudugunu anlama Ogretiminde kullanilacak olan resim-kelime kartlari,

arastirmaci tarafindan hikayelerde gegen ve 6grencinin bilmiyor olabilecegi diisiiniilen
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kelimeler g6z oniinde tutularak hazirlanmigtir. Resim-kelime kartlarinin bir yiiziinde
nesne ya da durumu ifade eden bir resim diger yiiziinde ise kelimenin yazilis1 yer
almaktadir. Kullanilan resim-kelime kartlar1 10x10 ebatlarindadir ve &grencinin

dikkatini ¢gekmek amactyla renkli hazirlanmistir.

3.4.3. Kelime Tekrar Teknigi ve Uygulanisi

Kelime tekrar teknigi okuma ve okudugunu anlamada giicliik ¢eken 6grencilere
uygulanan bir yontemdir. Ogrenciler bazen kelimenin anlamini bilmedikleri i¢in bazen
de kelimeyi dogru okuyamadiklari i¢in okudugunu anlamada giicliik ¢ekerler. Bu teknik
ile okuma hatalarmin ortadan kaldirilarak 6grencinin bildigi kelimeleri algilamasi
tekrar ederek dogru okumasini kapsar (Y1ilmaz, 2008).

Bu teknikte 6gretmen, 6grenciye bir metni okutur, okuma sonrasinda 6grencinin
yanlis okudugu biitiin kelimeleri bir karta yazar. Ogrencinin yanlis okudugu kelimeleri
tek tek kartlara yazilmis olarak 6grenciye sunar. Ogretmen kelimeyi okur, 6grenci ise
kelimeyi tekrar eder. Dogru olarak okunan her bir kelime masadan kaldirilir. Yanlis
okunan kelimeler ise tekrar okutulmak iizere siranin altina konur. Ogrenci kendisine
sunulan kelimeleri dogru bir sekilde okuyuncaya kadar 6gretmen islemleri tekrar eder.
(Rosenberg, 1986; Akt. Yilmaz, 2008).

Aragtirmada kullanilmak tizere 5 x 7cm. biyiikligiinde renkli kartonlar
kullanilmigtir. Ogretim oturumlar1 sirasinda grencinin yanlis okudugu kelimeler
uygulamaci tarafindan, renkli kartonlara zit renkle ve iri puntoyla yazilarak dgrenciye
tekrar okutulmustur. Bu islem 0Ogrenci kelimeyi dogru okuyana kadar devam

ettirilmisgtir.
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3.4.4. Hikayelere Gore Okudugunu Anlama Olcii Arac1 Gelistirilmesi

Egitilebilir zihinsel engelli 6grencilerle yapilan okudugunu anlama 6gretiminde;
baslama diizeyi, yoklama, izleme ve Ogretim siirecinde kullanilmak {izere hazirlanmig
15 hikdyeye uygun 15 okudugunu alama 6l¢ii arac1 gelistirilmistir. 15 adet 6l¢ili aracinda
10’ar adet okudugunu anlama sorusu bulunmaktadir. Her bir okudugunu anlama sorusu
bildirim haline doniistiiriilmiistiir. Okudugunu anlama 6l¢ii aracinda 6lgiit %100 olarak
belirlenmis ve 6grencilerin tiim sorulara dogru yanit vermeleri hedeflenmistir.

Aragtirmada kullanilan hikayeler ve okudugunu anlama o6l¢ii araglarinin
kullanim siras1 esit olasilikli 6rnekleme yoOntemiyle belirlenmis ve bu siraya uygun
olarak uygulanmigtir.

3.4.5. Okudugunu Anlama Ol¢ii Aracimin Puanlanmasi

Okudugunu anlama 06l¢ii aracinda o6lgiit olarak %100 belirlenmis, 6grencilerin
tim sorulara dogru yanit vermesi hedeflenmistir. Ogrencinin okudugunu anlama
sorularina verdigi her dogru tepki, uygulanan O6l¢li aracinin kayit cizelgesinde (+)

olarak, verdigi her yanlis tepki ise (-) olarak isaretlenmistir.

3.4.6. Ses Kayit Cihaz

Arastirmada ses kayit cihazi, 6grencilerin okuma hatalarini belirlemek amaciyla
kullanilmigtir. Her oturumda, 6grenci metni okurken sesi kayit altina alimustir.
Ogrencinin okuma hatalar1 arastirmaci tarafindan sayilmis ve arastirmaci tarafindan not
edilmistir.

3.5. DENEY SURECI

Egitilebilir zihinsel engelli O6grencilerle yapilan kelime Ogretimi etkinliginin
ogrencilerin okudugunu anlama becerisine etkisini belirlemeyi hedefleyen bu

aragtirmada, uygulama evresinde kelime 6gretimi etkinligi kullanilmigtir. Denekler arasi
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coklu yoklama modeline gore tasarlanan arastirmanin bu boliimiinde, kelime 6gretimi

etkinliginin uygulama siiresine ve uygulama evrelerinin anlatimina yer verilmistir.

3.5.1. Kelime Ogretimi Etkinligin Uygulama Siiresi

Kelime &gretimi etkinligi her &grenciyle bireysel olarak yiiriitiilmiistiir. Ug
ogrenci i¢in her giin iki oturum olacak sekilde, 5 giin 6gretim uygulamasi yapilmis ve
her 6grenci ile toplam 10 oturum uygulama yapilmigtir.

Ogretim oturumlar1 yaklasik olarak 35 dakika, 6l¢ii araclariin uygulanmasi ise

yaklagik 10 dakika stirmiistiir.

3.5.2. Kelime Ogretimi Etkinligi ile Okudugunu Anlama Becerisi
Kazandirma Uygulama Evreleri

Tek denekli arastirma desenlerinden, denekler arasi ¢oklu yoklama modeline
gore desenlene bu arastirma yoklama diizeyi, baslama diizeyi, 6gretim oturumlar1 ve

izleme evrelerini igerir.

3.5.2.1. Yoklama Diizeyi Evresi

Stirekli olmayip yalmizca bir oturumda yapilan degerlendirmeye ‘“yoklama”
denir (Tawney ve Gast, 1987, Akt.,Kircaali-Iftar ve Tekin,1997).

Yoklama diizeyi evresinde birinci Ogrenci ile baslama diizeyi verileri
toplanirken, ikinci ve {iglincli 68renci ile bir hikdye ve bu hikdyeye gore hazirlanmig
olgii arac1 kullanilarak yoklama diizeyi verisi toplanmustir (Ek 1). Ikinci 6grenci ile
baslama diizeyi verileri toplanirken ise yalnizca {iglincli 6grenci ile bir hikdye ve bu
hikayeye gore hazirlanmig 6l¢li arac1 kullanilarak yoklama diizeyi verisi toplanmistir.

Ayrica dgrencilerin her oturumda okuma hatalar kayit altina alinmistir.
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3.5.2.2. Baslama Diizeyi Evresi

Baglama diizeyi verisi bagimli degiskenin deney siireci baslamadan Onceki
durumu hakkinda bilgi verir. (Alberto ve Troutman,1990; Cooper ve dig.,1987;
Creswell, 1994; Gay,1987; Wiersma,1995; Wolery ve dig.,1998, Akt.,Kircaali-iftar ve
Tekin,1997). Denegin halihazirdaki performansmi gdstermesinin yani1 sira denegin
deney siiresince gosterecegi performans hakkinda kestirimde bulunmay1 saglar (Alberto
ve Troutman, 1990, Akt.,Kircaali-Iftar ve Tekin, 1997).

Baglama diizeyi verilerini elde etmek amaciyla, her 6grenci ile ii¢ ayr1 oturumda
iic hikdye ve ilic hikdyeye gore hazirlanmis okudugunu anlama o6l¢ii aract (Ek 2)
kullanilmigtir. Deneklerden oturumun basinda hikayeyi sesli olarak dikkatlice okumalari
istenmistir. Ogrencilere okumadan sonra, okuduklar1 hikaye ile ilgili sorular sorulacag
belirtilmistir. Ogrenci hikdyeyi sesli olarak okumustur. Ardindan dgrenciye uygulamaci
tarafindan okudugunu anlama o6l¢ii aracinda yer alan sorular sorulmus ve 6grenci
cevaplari kayit altina alinmustir.

Baslama diizeyi oturumlar1 her denek igin {i¢ giin artarda yapilmistir. U¢ denek
icin de ayni1 hikayeler ve okudugunu anlama 6l¢ii araglar1 kullanilmistir.

Birinci denekle artarda {i¢ oturum baslama diizeyi verileri toplanmistir. Birinci
denekte baslama diizeyi verileri kararlilik gosterince ikinci denekle baglama diizeyi
verisi toplanmaya baslanmistir. Ikinci denekte baslama diizeyi verileri kararlilik
gosterince {iciinii denekle baslama diizeyi verisi toplanmaya baslanmistir. Ugiincii
denekle de {i¢ oturum baslama diizeyi verisi toplanmistir. Ogrencilerin her oturumda
okuduklart metinde yaptiklar1 kelime hatalar1 kayit altina alinmistir.

Tawney ve Gast (1984), aragtirma amacl toplanan verilerde veri noktalarinin en

az %80’inin %15’den daha fazla ortalamadan uzaklasmamasinin, verilerin kararliliginin
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gostergesi oldugunu belirtmektedir (Kircaali-Iftar ve Tekin, 1997). Arastirmada iic

denek i¢in de bu 6l¢iit saglanmistir.

3.5.2.3. Ogretim Oturumlar: Evresi

Arastirmada deneklerin Ogretim Oncesi performanslari belirlendikten sonra,
ogretim oturumlarina gegilmistir. Ogretim oturumlar: her giin iki oturum olmak {izere
bes giinde tamamlanmistir. Her 68renci ile 10 hikaye ve bu 10 hikayeye gore hazirlanan
okudugunu anlama 6l¢ii araclar1 kullanilmistir (Ek 3). Her 6grencide aymi hikaye ve
Olcii araclar1 kullanilmig, 6gretim siireci bire-bir olacak sekilde diizenlenmistir.
Ogrencilere hikayeler ayni sira ile uygulanmistir.

Birinci Ogrencinin baglama diizeyi verileri toplandiktan sonra &gretim
oturumlarina baslanmistir. Bu islem ikinci ve iglincli 6grenci i¢in de aynen
tekrarlanmistir.

Ogretim oturumlarindan énce uygulamaci tarafindan, égrenciye kazandirilmasi
hedeflenen okudugunu anlama becerisi tanitilmis ve bu becerinin dgrenciye saglayacagi
yararlar anlatilmistir. Ogrenciden oturum boyunca verilecek yonergelere uymasi
istenmis ve bunun sonunda ise odiillendirilecegi soylenmistir.

Uygulamaci 6grenciden metni dikkatlice okumasini istemistir. Okuma sirasinda
herhangi bir diizeltme yapmamistir. Ogrencinin okuma hatalar1 belirlenmistir. Ogrenci
hikayeyi okuduktan sonra, uygulamaci 6grencinin yanlis okudugu kelimeleri 5 x 7cm
biiyiikliigiinde renkli kartonlara iri puntoyla yazmis ve 6grencinin bu kelimeleri tekrar
okumasini istemistir. Ogrenci kelimelerin tamamii dogru okuyana kadar bu isleme
devam edilmistir. Ardindan 6grenciden metinde gegcen anlamini bilmedigi kelimelerin
altim cizerek belirlemesi istenmistir. Ogrencinin anlamini bilmedigi kelimelerin

ogretimine  gecilmistir. Ogretim sirasinda  resim-kelime kartlar1  kullanilmistir.
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Ogrenciye 6nce kartin resimli yiizii gdsterilmis ve dgrenciye gordiigii seyin ne oldugu
sorulmugtur. Yetersiz bulunan 6grenci cevaplart uygulamaci tarafindan desteklenmistir.
Resmin anlamlandirilmasindan sonra kartin arka yiiziinde yazan resme ait kelimenin
okunmasi istenmistir. Boylelikle 6grencinin okudugu kelimeyi gorsellerle canlandirmast
desteklenmeye calisilmigtir. Resim-kelime kartlar1 ile ogretilemeyen kelimeler
anlamlarm1 agiklamak yoluyla Ogrenciye kazandirilmaya c¢alisilmigtir. Yapilan
uygulamanin ardindan &grenciden hikdyeyi tekrar okumasi istenmistir. Ogrencinin
okumasi tamamlandiktan sonra, oOgrencinin okudugu hikayeye gore hazirlanan
okudugunu anlama 06l¢ii aracinda yer alan sorular 6grenciye sorulmus ve 6grencinin
sozlii olarak verdigi cevaplar kayit cizelgesine iglenmistir. Ayrica dgrencinin okuma
hatalar1 kayit altina almnmustir. Ogrenciye yoneltilen sorulara dlgiit olarak %100
belirlenmistir. Ogrencinin verdigi dogru cevaplar, kayit ¢izelgesine + olarak, yanlis
cevaplar ise — olarak islenmistir. Oturumun sonunda 6grencinin yanlis verdigi cevaplar
uygulamacit tarafindan diizeltilmis ve Ogrenciye agiklanmistir. Ancak diizeltilen
cevaplar kayit ¢izelgesine + olarak islenmemistir. Bu islemler tamamlandiktan sonra

ogrenci Odiillendirilmistir.

3.5.2.4. Izleme Evresi

Izleme diizeyi verileri, dgrencinin dgretim oturumlarini izleyen haftalarda,
kaliciligin saglanip saglanamadigini belirlemek amaciyla toplanir (Vuran ve Celik,
2008). Bu arastirmada izleme evresi verileri, kazandirilmasi hedeflenen okudugunu
anlama becerisini dgrencinin farkli ortam, farkli uygulamaci ve farkli materyallerle
siirdiiriip siirdiiremedigini belirlemektir ( Tekin ve Kircaali- Iftar, 2001).

Izleme evresi verileri dgretim tamamlandiktan 15 giin sonra toplanmistir.

Izlemem verileri toplanirken ii¢ hikdye ve ii¢ hikdyeye gore hazirlanan okudugunu
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anlama Ol¢ti aract kullanilmistir (Ek 2). Uygulamaci herhangi bir miidahalede
bulunmadan, 6grenciden hikayeyi okumasini istemis, 0l¢ii aracindaki sorular1 6grenciye
sormus ve cevaplar1 kayit cizelgesine kaydetmistir. Ogrencinin okuma hatalar1 kayit
altina alimmigtir. Her giin bir oturum olacak sekilde ili¢ giin artarda izleme diizeyi
verileri toplanmugtir. Ug 6grenci ile ayni hikayeler kullanilmis ve bire-bir uygulama

yapilmustir.

3.6. GECERLILIK VE GUVENIRLIK CALISMALARI
Bu bolimde, denekler arast ¢oklu yoklama modeline goére desenlenen

aragtirmanin gegerlilik ve giivenirlilik 6zellik ve hesaplamalarina yer verilecektir.

3.6.1. Gegerlilik Calismalar

Ic gecerlik bagimli degiskende gergeklesen degisikligin, yalmz bagimsiz
degiskene ait oldugunun gosterilmesidir. Tek denekli aragtirmalarda, i¢ gegerlige
yonelik en onemli tehditler olgunlagma, ortam ve bagimsiz degiskene ait 6zelliklerdir
(Cooper ve dig.,1987; Gay,1987; Wolery ve dig.,1988; Akt. Kircaali Iftar ve
Tekin,1997).

Olgunlagsma faktoriinii kontrol etmek ig¢in, arastirma evrelerinin sik sik
degistirilmemis ve evrelerin ¢ok uzun tutulmamasina Ozen gosterilmistir. Ortam
faktoriinde meydana gelen degisimler gozlenmis ve degisiklik yapilamamaya
calisiimistir. Bagimsiz degiskene ait 6zellikleri kontrol etmek i¢in ise ayrintili uygulama
plan1 yapilmis ve plan-uygulama eslesmesine 6zen gosterilmistir. Arastirmaci tarafindan
bu diizenlemeler yapilarak i¢ gecerlik saglanmaya ¢alisilmistir.

Tek denekli arastirmalarin en biiyiik sinirliliklarindan olan dis gegerligin yani
evrene genellenebilirliginin kisith olmasidir. Dis gegerligi artirmak i¢in arastirmadaki

islevsel iligki farkli uygulamacilar, farkli denekler ve farkli ortamlarla tekrarlanmalidir
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(Cooper ve dig.,1987; Gay,1987; Wolery ve dig.,1988; Akt. Kircaali Iftar ve

Tekin,1997).

3.6.2. Sosyal Gegerlik Calismalari

Arastirmada egitilebilir zihinsel engelli Ogrencilere kazandirilmak istenen,
okudugunu anlama becerisinin 6nemini ve islevselligini, okudugunu anlama becerisini
kazandirmak iizere uygulanan ogretim yoOnteminin uygunlugunu ve islevselligini
belirlemek amaciyla zihinsel engelliler sinif Ogretmenine yonelik olarak “Sosyal
Gegerlik Formu” gelistirilmistir (Ek 7). Formda 10 soru yer almistir. ilk 8 sorunun
alinda “Evet”, “Hayir” ve “Kararsizim” ifadeleri yer almis ve Ogretmenlerden bu
seceneklerden birini segmeleri istenmistir. 9. ve 10. maddelerde, Ogretmenlerin
uygulamaya yonelik goriislerini almak amaciyla agik uglu sorulara yer verilmistir.
Sosyal gecerlik formu hazirlanirken, daha 6nce yapilan benzer calismalar incelenmistir.
Form uygulamaci tarafindan 6gretmenlere sorularak doldurulmus ve cevaplar ilgili

boliime kaydedilmistir.
3.6.3. Giivenirlik Calismalar:

3.6.3.1. Gozlemciler Arast Giivenirlik Calismalar

Egitilebilir zihinsel engelli 6grencilerle yiiriitiilen aragtirmada toplanan verilerin
giivenirligini saglamak amaciyla, kayitlar iki gézlemci tarafindan tutulmustur. Birinci
gozlemci aragtirmacinin kendisidir ve arastirmanin tiim oturumlarinda topladig: verileri
okudugunu anlama &l¢ii arac1 kayit ¢izelgesine islemistir. Ikinci gdzlemci arastirmanin
tiim oturumlarindan yansiz atamayla belirlenen oturumlarin %40’1nda veri toplamis ve
topladig1 verileri kayit altina almugtir. ikinci gézlemci Milli Egitime bagl ilkogretim

okullarinda 10 yildir gérev yapmakta olan bir zihinsel engelliler sinif 6gretmenidir.
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Arastirmanin sonunda, arastirmacinin ve bagimsiz goézlemcinin verileri, “Goriis
birligi/ (Gortis Birligi + Goriis ayriligl) x 100 formiilii ile hesaplanarak her 6grenci igin
ayr1 ayr1 gdzlemciler arasi giivenirlik degerleri hesaplanmistir (Kircaali Iftar ve Tekin,
1997).

Tek denekli bir arastirmada, goézlemciler arasi giivenirligin %80 oraninda olmasi
yeterli goriilmektedir (Kircaali-Iftar ve Tekin, 1997). Arastirmada gdzlemciler arasi

giivenirlik oranlar1 %96,67 olarak hesaplanmistir.

3.6.3.2. Uygulama Giivenirligi Calismalari

Uygulama giivenirligi, uygulamacinin, hazirladigi uygulama planina ne dlgiide
uydugunu gosteren bir giivenirlik hesaplamasidir. Uygulama giivenirligi “Gdzlenen
Uygulamaci Davranisi / Planlana Uygulamaci Davranist x 100” formiilii ile hesaplanir
(Tekin ve Kircaali-Iftar, 2001). Tek denekli arastirmalarda uygulama giivenirligi i¢in
oturumlarin en az %20’sinde veri toplanmasi 6nerilir (Kircaali-iftar ve Tekin, 1997).

Bu arastirmada uygulama giivenirligini saglamak amaciyla, Milli Egitim
Bakanligi’na baglh okullarda 10 yildir gérev yapan bir zihinsel engelliler sinif
ogretmeni, oturumlarin yansiz atamayla belirlenen %40’lik kisminda gézlem yapmustir.
Bagimsiz gbzlemci gbézlem sonuglarini, aragtirmaci tarafindan hazirlanan “Uygulama
Giivenirligi Formu”na islemistir. Yapilan hesaplama sonunda uygulama giivenirligi

%100 bulunmustur.

3.7. VERILERIN ANALIZI

Tek denekli aragtirmalarda veriler, grafiksel analiz yoluyla analiz edilir (Tawney
ve Gast,1984; Cooper ve dig.,1987; Akt.Kircaali Iftar ve Tekin, 1997). Denekler arasi
coklu yoklama modelinin kullanildig1 bu arastirmada da verilerin analizi, grafiksel

analiz ile yapilmistir.
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Tek denekli arastirmalarda verilerin grafik yoluyla analiz edilmesinin yaralar

sOyle siralanabilir (Alberto ve Troutman, 1990; Cooper ve dig., 1987; Gelfand ve

Hardmann, 1984; Tawney ve Gast, 1984;Akt., Kircaali Iftar ve Tekin, 1997:65):

1.

Davranig degisikligi dinamik bir siirectir. Arastirmaci gézlem sonuglarini
hemen grafiklestirmeye baslarsa, uygulanan davranis degistirme programi
hakkinda bir O6ngoriiye sahip olur. Bdylece, deney siirecinin bitmesini
beklemeden yonteme iligskin degisikliklere karar verebilir.

Grafiksel analiz, istatiksel analize kiyasla daha tutucu bir tekniktir. Bir
davranig degistirme programinin etkililigine karar verebilmek i¢in daha
biiyiik ve kararl etkinliklerin gézlenmesini gerekli kilar.

Grafikler, verilerin okuyucuya oldugu gibi ulagmalarini saglar. Boylelikle
okuyucu kendi yorumunu yapabilir.

Grafikler, deneklerin kendi performanslarii  gdérmelerine imkéan

saglayarak, deneklere geribildirim saglar.

Tek denekli arastirmalarda kullanilan grafikler, eksenler, veri noktalari, evre

degisim c¢izgileri, evre kodlar1 ve sekil tanitimi 6gelerinden olusur (Tawnwy ve Gast,

1984; Cooper ve dig., 1987;Akt. Kircaali iftar ve Tekin, 1997:60).

Yatay eksen (x ekseni), zaman boyutunu gosterirken; diisey eksen (y ekseni),

bagimli degiskenin niceliksel durumunu gosterir. Veri noktalar1 ise yatay ve diisey

eksendeki birimlerin kesisim noktasidir. Her veri noktasi, verilerin hangi goézlem

oturumunda toplandigini ve hangi bagimli degisken degerine karsilik geldigini gosterir.

Evre degisim c¢izgileri, yatay eksene dik ¢izilen ve arastirmanin evrelerinin degisimini

gosteren ¢izgilerdir. Evre kodu ise grafigin iist kisminda yer alan ve her bir evrenin
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ozelligini gosteren kisa basliktir. Sekil tanitimi, grafigin altinda yer alir ve bagimh-
bagimsiz degiskenleri tanitir (Kircaali Iftar ve Tekin, 1997).

Tek denekli aragtirmalardan, denekler arast ¢oklu yoklama modelinin
kullanildig1 bu aragtirmada, veriler ¢izgi grafigi kullanilarak analiz edilmistir. Cizgi
grafigi tek denekli aragtirmalarda, en yaygin kullanilan grafik tiiriidiir. Grafik, her bir
evredeki noktalarin birlestirilmesi ile olusturulur (Kircaali Iftar ve Tekin, 1997). Grafik

yorumlanirken, veri noktalarinin artma ya da azalma egilimine bakulir.
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BOLUM IV

BULGULAR VE YORUM
Arastirmanin bu boliimiinde, kelime 6gretimi etkinliginin egitilebilir zihinsel
engelli 6grencilerin okudugunu anlama becerisine etkisini belirlemek amaciyla yapilan

aragtirmanin alt problemlerine iligkin bulgulara yer verilmistir.

4.1. BIRINCI ALT PROBLEME AIT BULGULAR
Birinci alt problem, “Kelime 6gretimi etkinliginin zihinsel engelli 6grencilerin
okudugu metinle ilgili sorulara cevap verme becerilerini 0grenmelerine etkisi var

midir?” bi¢iminde diizenlenmistir.

Bu alt problemi test etmek i¢in, 150 (+/ - 10) kelimelik metinler ve bu metinlere
gdre hazirlanan okudugunu anlama 6lgii araglar1 kullamlmistir. Ogrenci cevaplari kayit
altina alinmustir. Her bir 6grenci ile 3 oturum baslama diizeyi evresi, 10 oturum 6gretim
uygulamasi ve 3 oturum izleme diizeyi verisi toplanmistir. Kelime 6gretimi etkinliginin
egitilebilir zihinsel engelli 6grencilerin okudugunu anlama becerisine etkisine iligkin
bulgular Tablo 4.1.1. ve Sekil 4.1.1.”de gosterilmistir.

Tablo 4.1.1. Okudugunu Anlama Kayit Cizelgesi Verileri

Deneklerin Dogru Yamtlar

Bailam.a (")gretim Oturumlanr Iz'l.eme:
Diizeyi Diizeyi
Oterumlar 1 2 3 |1 2 3 4 5 6 7 8 9 101 2 3
Doga* 54 6 (7 9 9 & 9 8 9 10 10 10|10 10 10
Efe* 4 5 4|18 8 7 9 9 8 9 9 96 109 9 9
Derin* 5 6 58 9 9 & 9 96 10 10 10 9 |9 10 10

* Deneklerin adlar1 degistirilmistir.
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Sekil 4.1.1. Kelime Ogretimi Etkinliginin Egitilebilir Zihinsel Engelli

Ogrencilerin Okudugunu Anlama Becerisine Etkisine Iliskin Ogrencilerin Dogru

Cevap Yiizdeleri
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4.1.1. Kelime Ogretimi Etkinliginin 1. Ogrencinin Okudugunu Anlama
Becerisine Etkisine Iliskin Bulgular

Tablo 4.1.1. ve Sekil 4.1.1.’de goriildiigii gibi 1. 6grenci olan Doga, kelime
Ogretimi etkinliginden Once baslama diizeyi evresinde kendisine sorulan okudugunu
anlama sorularinin ortalama %350’sine dogru cevap vermistir. Baslama diizeyi verileri
artarda 3 oturumda kararlilik gosterdiginde 6gretim oturumlarina gecilmistir. Doga ile
10 dgretim oturumu yapilmustir. Ogrenci kelime dgretimi etkinligi ile yapilan dgretim
oturumlarinda, sorulan okudugunu anlama sorularinin ortalama %89’una dogru cevap
vermistir. Ogrenci ile 6gretim oturumlarmin bitmesinden 15 giin sonra yapilan izleme
evresi oturumunda artarda 3 oturum veri toplanmistir. Doga izleme evresinde kendisine
sorulan okudugunu anlama sorularmin %100’iine dogru cevap vermistir. Kelime
ogretimi etkinligi ile yapilan Ogretimin 1. 0grencinin okudugunu anlama becerisini
genellemesinde etkili oldugu goriilmiistiir.

Bu bulgularin 1s1¢inda kelime 6gretimi etkinliginin, 1. 6grencinin okudugunu

anlama becerisini gelistirmede olumlu katkisi oldugu sdylenebilir.

4.1.2. Kelime Ogretimi Etkinliginin 2. Ogrencinin Okudugunu Anlama
Becerisine Etkisine Iliskin Bulgular

Tablo 4.1.1. ve Sekil 4.1.1.’de goriildiigii gibi 2. 6grenci olan Efe, kelime
ogretimi etkinliginden Once baslama diizeyi evresinde kendisine sorulan okudugunu
anlama sorularinin ortalama %43’line dogru cevap vermistir. Baslama diizeyi verileri
artarda 3 oturumda kararlilik gosterdiginde 6gretim oturumlarina gegilmistir. Efe ile 10
ogretim oturumu yapilmistir. Ogrenci kelime 6gretimi etkinligi ile yapilan 6gretim
oturumlarinda, sorulan okudugunu anlama sorularin ortalama %86’sima dogru cevap

vermistir. Ogrenci ile 6gretim oturumlarmin bitmesinden 15 giin sonra yapilan izleme
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evresi oturumunda artarda 3 oturum veri toplanmistir. Efe izleme evresinde kendisine
sorulan okudugunu anlama sorulariin %90’1na dogru cevap vermistir. Kelime dgretimi
etkinligi ile yapilan o6gretimin 2. Ogrencinin okudugunu anlama becerisini
genellemesinde etkili oldugu goriilmiistiir.

Bu bulgularin 1s1¢inda kelime 6gretimi etkinliginin, 2. 6grencinin okudugunu

anlama becerisini gelistirmede olumlu katkisi oldugu sdylenebilir.

4.1.3. Kelime Ogretimi Etkinliginin 3. Ogrencinin Okudugunu Anlama
Becerisine Etkisine Iliskin Bulgular

Tablo 4.1.1. ve Sekil 4.1.1.’de goriildiigii gibi 3. 6grenci olan Derin, kelime
ogretimi etkinliginden 6nce baslama diizeyi evresinde kendisine sorulan okudugunu
anlama sorularinin ortalama %53’line dogru cevap vermistir. Baslama diizeyi verileri
artarda 3 oturumda kararlilik gosterdiginde 6gretim oturumlarina gecilmistir. Derin ile
10 dgretim oturumu yapilmustir. Ogrenci kelime dgretimi etkinligi ile yapilan dgretim
oturumlarinda, sorulan okudugunu anlama sorularinin ortalama %91’ine dogru cevap
vermistir. Ogrenci ile 6gretim oturumlarmin bitmesinden 15 giin sonra yapilan izleme
evresi oturumunda artarda 3 oturum veri toplanmistir. Derin izleme evresinde kendisine
sorulan okudugunu anlama sorularinin %96’sina dogru cevap vermistir. Kelime
ogretimi etkinligi ile yapilan Ogretimin 3. Ogrencinin okudugunu anlama becerisini
genellemesinde etkili oldugu goriilmiistiir.

Bu bulgularin 1s1¢inda kelime 6gretimi etkinliginin, 3. 6grencinin okudugunu
anlama becerisini gelistirmede olumlu katkis1 oldugu sdylenebilir.

Buradan hareketle kelime 6gretimi etkinliginin egitilebilir zihinsel 6grencilerin
okudugunu anlama becerilerini gelistirmede etkili oldugu sonucuna varilabilir. Kelime

ogretiminin okudugunu anlama becerisini gelistirmeye yardim ettigini; Karatay (2007),
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Ozaslan (2006), Atay (2007), Hammer; Kimberly; Borchard (2003; Akt. Cevik, 2006)
ve Yilmaz (2008)’1n aragtirmalar1 da destekler niteliktedir.

4.2. IKINCI ALT PROBLEME AIT BULGULAR

Ikinci alt problem, “Kelime 6gretimi etkinliginin zihinsel engelli 6grencilerin

okuma hatalarin1 gidermelerine etkisi var midir?” bi¢iminde diizenlenmistir.

Bu alt problemi test etmek i¢in her bir 6grenci ile 10 oturum &gretim yapilmistir.
Baglama diizeyi verileri kararlilik gosterdikten sonra §gretim oturumuna gecilmistir.
Ogrencilerin  beceriyi genelleyebilme diizeylerini yoklamak amaciyla 6gretim
oturumlarindan 15 giin sonra, 3 oturum izleme verisi toplanmistir. Ogrencilerin
yaptiklar1 okuma hatalar1 her oturumda belirlenmis ve kayit ¢izelgesine islenmistir.
Uygulama sonunda 6grencilerin okuma hatalarini en aza indirmek hedeflenmistir.

Kelime Ogretimi etkinliginin egitilebilir zihinsel engelli 6grencilerin okuma
hatalarin1 gidermelerine etkisine iliskin bulgular Tablo 4.21. ve Sekil 4.21.°de
gosterilmistir.

Tablo 4.2.1. Okuma Hatalar1 Kayit Cizelgesi Verileri

Deneklerin Okuma Hatalar:

Baslama Izleme
Ogretim Oturumlan
Diizeyi Diizeyi

Oturumlar 1 2 3 1 2 3 4 5 6 7 8 9 101 2 3
Doga* 13 15 1716 7 4 5 7 6 5 5 3 4 |4 5 4
Efe* 16 17 18|17 8 6 6 4 5 4 6 5 3 5 4 3

Derin* 18 20 2019 7 4 6 5 4 5 3 4 4 |3 4 4

* Deneklerin adlar1 degistirilmistir.
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4.2.1. Kelime Ogretimi Etkinliginin 1. Ogrencinin Okuma Hatalarim
Gidermesine Etkisine liskin Bulgular

Tablo 4.2.1. ve Sekil 4.2.1.’de goriildiigii gibi Doga 6gretim dncesinde baslama
diizeyinde okudugu 150 (+ / - 10 ) kelimelik metinde ortalama %15 diizeyinde okuma
hatasi yapmustir. Ogrenci ile yapilan 10 6gretim oturumunda ise ortalama %35,2 okuma
hatas1 yapmistir. Doga, Ogretim oturumlarindan 15 giin sonra gerceklestirilen 3
oturumluk izleme diizeyinde ise ortalama %4,3 okuma hatasi yapmustir.

Buradan hareketle kelime 6gretimi etkinliginin 1. 6grencinin okuma hatalarin
gidermesinde ve bu becerinin 6grencide siireklilik kazanmada etkili oldugu sonucuna

varilabilir.

4.2.2. Kelime Ogretimi Etkinliginin 2. Ogrencinin Okuma Hatalarim
Gidermesine Etkisine Iliskin Bulgular

Tablo 4.2.1. ve Sekil 4.2.1.de goriildiigii gibi Efe 6gretim oncesinde baslama
diizeyinde okudugu 150 (+ / - 10 ) kelimelik metinde ortalama %17 diizeyinde okuma
hatas1 yapmustir. Ogrenci ile yapilan 10 6gretim oturumunda ise ortalama %35,4 okuma
hatas1 yapmistir. Efe, 6gretim oturumlarindan 15 giin sonra gerceklestirilen 3 oturumluk
izleme diizeyinde ise ortalama %4 okuma hatasi yapmuistir.

Buradan hareketle kelime 6gretimi etkinliginin 2. 6grencinin okuma hatalarin
gidermesinde ve bu becerinin 6grencide siireklilik kazanmada etkili oldugu sonucuna

varilabilir.
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4.2.3. Kelime Ogretimi Etkinliginin 3. Ogrencinin Okuma Hatalarim
Gidermesine Etkisine liskin Bulgular

Tablo 4.2.1. ve Sekil 4.2.1.”de goriildiigii gibi Derin 6gretim oncesinde baglama
diizeyinde okudugu 150 (+ / - 10 ) kelimelik metinde ortalama %19,3 diizeyinde okuma
hatas1 yapmustir. Ogrenci ile yapilan 10 6gretim oturumunda ise ortalama %35,1 okuma
hatas1 yapmistir. Derin, 6gretim oturumlarindan 15 giin sonra gergeklestirilen 3
oturumluk izleme diizeyinde ise ortalama %3,6 okuma hatasi yapmustir.

Buradan hareketle kelime 6gretimi etkinliginin 3. 6grencinin okuma hatalarin
gidermesinde ve bu becerinin 6grencide siireklilik kazanmada etkili oldugu sonucuna
varilabilir. Yilmaz (2008) ve Hammer; Kimberly; Borchard (2003; Akt. Cevik, 2006)’1n

arastirmalar1 da bu ¢alismanin bulgularini destekler niteliktedir.

4.3. SOSYAL GECERLIK BULGULARI

Arastirmada kazandirilmasi hedeflenen becerinin 6nemini ve islevselligini, bu
beceriyi kazandirmak iizere kullanilan Ogretim yontemlerinin uygunlugunu ve
islevselligini  degerlendirmek amaciyla aragtirmanin tamamlanmasindan sonra,
deneklerin  Ogretmenlerine yonelik “Sosyal Gegerlilik Formu” uygulanmistir.
Uygulamanin yapildig1r 6zel alt sinifta iki zihinsel engelliler smif 6gretmeni gorev
yapmaktadir. Sosyal gecerlilik formunda “evet”, “hayir”, “kararsizzim” segeneklerini
barindiran sekiz soru ve iki agik uglu soru bulunmaktadir. Ogretmenler, formda yer alan
sekiz sorunun tamamina “evet” cevabi vererek olumlu goriis sunmuslardir. Ogretmenler
Tiirkge becerilerinden okudugunu anlama becerisinin, zihinsel engelli 6grencilerin
kazanmasi gereken dncelikli beceri oldugunu ve 6grenci bu beceriyi kazandiktan sonra
ogrencinin diger derslerdeki basarisinin artacagi goriisiinii savunmuslardir. Ayrica bu

beceriyi kazanmanin 6grencinin zihinsel gelisimine katki saglayacagini belirtmiglerdir.
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Ogretmenler, becerinin dgrencinin bagimsiz yasamasina hizmet edecegini ve sosyal
yasamina katki saglayacagini vurgulamiglardir.

Her iki ogretmen de kelime ogretimi etkinliginin, okudugunu anlama
becerilerinin kazandirilmasi i¢in uygun bir yontem oldugunu, bu etkinligin sinif
ortaminda uygulanabilir oldugunu ve Ogretmenlerin de bu konuda bilgilendirilerek
kelime 6gretimi etkinligini kullanmalarinin miimkiin oldugunu belirtmislerdir.

Ogretmenlere ¢alismanin  hoslandiklart  yonleri soruldugunda, 6gretimin
ogrencilerin ilgi ve dikkatlerini ¢ektigini, Ogrencilerin etkinlige zevkle katildigini
belirtmislerdir. Ayrica 6gretimin 6grenci basarisini artirdigi ve dgrenmelerinin kalict
oldugu yoniinde goriis bildirmislerdir. Ogretmenler etkinligin zaman almasimni
dezavantaj olarak bildirmislerdir. =~ Sosyal gegerlilik formundan elde edilen bulgulara
gore, aragtirmada kazandirilmas1 hedeflenen beceri 6nemli ve islevsel ayrica bu beceriyi
kazandirmak tizere kullanilan 6gretim yontemler de uygun ve islevsel oldugu sonucuna

ulagtlmastir.
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BOLUM V

SONUC VE ONERILER

5.1. SONUC

Bu aragtirmanin amaci, kelime 6gretimi etkinliginin egitilebilir zihinsel engelli
ogrencilerin okudugunu anlama becerisine etkisini belirlemektir.

Tek denekli aragtirma yontemlerinden denekler arasi ¢oklu yoklama modelinin
kullanildig1 arastirma, ¢ egitilebilir zihinsel engelli 6grenci ile yliriitilmiistiir.
Arastirmada, oOgretimde ve oOgrencilerin performansini belirlemede on hikdyeden
yararlanilmistir. Ayrica yoklama, baglama ve izleme diizeyi verilerinin toplanmasi igin
bes hikaye kullanilmigtir.

Egitilebilir zihinsel engelli Ogrencilerin okudugunu anlama becerilerini
gelistirmek amaciyla kelime 6gretimi etkinligi yapilmistir. Kelime 6gretimi etkinligi,
ogrencilerin okuma hatalarin1 gidererek okudugunu anlama diizeylerini gelistirmek
amaciyla kelime tekrar teknigini ve oOgrencilerin anlamini bilmedigi kelimeleri
ogrenerek okudugunu anlama becerilerini gelistirmek amaciyla resim-kelime kartlar1 ve
kelimenin anlamani agiklama siire¢lerinden olusmaktadir.

Kelime 6gretimi etkinliginin ilk agamasini kelime tekrar teknigi olugturmaktadir.
Yapilan arastirmalar, dogru okumanin okudugunu anlama becerisine olumlu etkileri
oldugu yoniindedir (Yilmaz, 2008). Bu aragtirmada ise 6grencinin okuma hatalarinin
giderilmesi ile okudugunu anlama becerisindeki artisin paralellik gdsterecegi
diistincesiyle okuma hatalarin1 gidermek hedeflenmistir. Zihinsel engelli {i¢ 6grenci ile
on oturum kelime tekrar teknigi uygulanmistir. Sonugta, 6grencilerin okuma hatalarinda

bir azalma oldugu gdzlenmistir.
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Ogrencilerin metinleri dogru okumasinin ardindan, resim-kelime kartlari ve
kelimenin anlami agiklanarak 6gretim yapilmustir. Ogrencilerle yapilan on oturumun
sonunda, Ogrencilerin okudugunu anlama becerilerinde artis oldugu goézlenmistir.
Buradan hareketle, kelime 6gretimi etkinliginin egitilebilir zihinsel engelli 6grencilerin
okuma hatalari1 gidermede ve okudugunu anlama becerilerini gelistirmede etkili
oldugu sonucuna ulastlmistir.

Ogretim oturumlarmdan on bes giin sonra toplanan izleme oturumu bulgulari,
ogrencilerin okudugunu anlama becerilerindeki olumlu sonuglarin devam ettigini baska
bir ifadeyle zihinsel engelli 6grencilerin bu beceriyi genelleyebildikleri yoniindedir.

Ulkemizde kelime dgretimi etkinliginin, zihinsel engelli dgrencilerin okudugunu
anlama becerisi iizerindeki etkilerini arastiran bir ¢alismaya rastlanmamigstir. Kelime
ogretimi etkinliginin normal gelisim gdsteren 6grenciler lizerindeki etkilerini inceleyen
arastirmalarda su sonuglar ortaya konmustur:

Karatay (2007) aragtirmasinda, kelime 0gretiminin 0grencilerin dil becerilerini
kullanmada ve okudugunu anlamada onemini vurgulamistir. Ogrencilerin kelime
dagarciklarinin zenginlestirilmesi i¢in etkinlikler yapilmasi gerektigini belirtmistir.

Ozaslan (2006) arastirmasinda, kelime oyunlari ile kelime dagarciklarmin
gelistirilmesinin, okudugunu anlama diizeyleri iizerindeki etkisini incelemistir. Deney-
kontrol gruplu ontest-sontest deseninin kullanildig1 arastirmada, deney grubunda yer
alan 6grencilere kelime 6gretimini saglamak amaciyla tabu ve kelime tiiretme oyunlari
oynatilmigtir.  Arastirmanin sonunda kelime oyunlar1 oynayan deney grubu
ogrencilerinin ciimle, paragraf ve genel okudugunu anlama diizeyi erisilerinin, kontrol

grubu 6grencilerinden yiiksek oldugu belirlenmistir.
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Atay (2007), Ingilizce dersinde kelime oyunlariyla kelime &gretiminin
okudugunu anlama diizeyine etkisini aragtirdigi c¢aligmasinda, deney-kontrol grubu
Ontest-sontest desenini kullanmigtir. Sekiz haftalik 6gretim sonunda, kelime 6gretimi
yapilan Ogrencilerin climle, paragraf ve genel okudugunu anlama diizeylerinin kontrol
grubuna gore daha yiiksek oldugu belirlenmistir.

Hammer, Kimberly ve Borchard (2003), okuma akicilig1 diisiik iic 6grenci ile
yiiriittiikleri ¢aligmalarinda, tekrarli okuma sagaltim tekniginin etkililigini ve tekrarl
okumanin okudugunu anlama becerine etkisini arastirmislardir. Arastirma sonunda,
tekrarli okuma sagaltim tekniginin okuma akiciligimi artirdigr ve okudugunu anlam
becerisini artirdigi sonucuna ulagmislardir (Akt. Cevik, 2006).

Yilmaz (2008), calismasinda kelime tekrar tekniginin akici okuma becerilerini
gelistirmeye etkisini arastirmistir. ki buguk aylik 6gretimin sonunda, grencilerin
okuma diizeylerinin yiikseldigi, okuma hatalarinin azaldigi ve okudugunu anlama
becerilerinin arttig1 sonucuna ulagmistir.

Adi1 gecen aragtirmalar, kelime 6gretimi etkinliginin egitilebilir zihinsel engelli
ogrencilerin okudugunu anlama becerisine etkisinin arastirildigi ¢alismanin sonuglarini

destekler niteliktedir.

5.2. ONERILER
Kelime 6gretimi etkinliginin egitilebilir zihinsel engelli 6grencilerin okudugunu
anlama becerisine olumlu etkisinin oldugu sonucuna varilan bu arastirmada,

uygulamaya ve ileriki arastirmalara yonelik asagidaki oneriler verilebilir.
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5.2.1. Uygulamaya Yonelik Oneriler

1. Bu sonu¢ 1s18inda, zihinsel engelli Ogrencilerle calisgan Ogretmenlere
ogrencilerinin okudugunu anlama becerilerini gelistirmek amaciyla, kelime O6gretimi
etkinligini kullanmalar1 6nerilmektedir.

2. Arastirmada, kelime Ogretimi etkinliginin 6grencilerin okuma hatalarinin
giderilmesinde etkili oldugu gozlemlenmistir. Bu sonuca gore, zihinsel engelli
ogrencilerle ¢alisan 6gretmenlere, 0grencilerinin okuma hatalarim1 gidermede kelime

ogretimi etkinligini kullanmalar1 6nerilir.

5.2.2. leriki Arastirmalara Yonelik Oneriler

1. Bu arastirmada, kelime 0gretimi sirasinda kelime tekrar teknigi, resim kelime
kartlar1 ve kelimenin anlamini agiklama etkinliklerine yer verilmistir. Bundan sonra
yapilacak arastirmalarda bu teknikler ¢esitlendirilebilir.

2. Bu aragtirmada, 6grencilerin okudugunu anlama becerilerini 6lgmek amaciyla
okudugunu anlama sorularina yer verilmistir. Yapilacak arastirmalarda okudugunu
anlamay1 Olgmek amaciyla metni Ozetleme, okudugu metnin ana fikrini bulma
ozelliklerine de yer verilebilir.

3. Kelime 6gretimi etkinligin, zihinsel engelli 6grencilerin kelime dagarcigini
gelistirmesine etkisi belirlenebilir.

4. Arastirmada kullanilan kelime ogretimi etkinliklerinin, normal gelisim
gosteren dgrencilerin okudugunu anlama diizeylerine etkisi incelenebilir.

5. Bireysel 6gretimle sunulan kelime 6gretimi etkinliginin etkileri grup iizerinde

arastirilabilir.
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EK 1

YOKLAMA VERILERININ TOPLANMASINDA KULLANILAN HiKAYELER

VE OKUDUGUNU ANLAMA OLCU ARACLARI

HIKAYE 1
KITAP KURDU

Evimizin bodrum katin1 kullanmadigimiz esyalar i¢in depo olarak
kullaniyorduk. Orada yillardir duran birka¢ koli vardi. Anneme ne zaman
sorsam bunlar ne diye? Annem, dedenden kalan eski kitaplar... derdi.
Okumay1 yeni Ogrendigimde: “ Anne ben dedemin kitaplarin1 okumak
istiyorum” demistim. Annem: “Hayir sen o kitaplart okumak i¢in daha ¢ok
kiiciikstin” demisti. Yillarca biliyliyecegim ani bekledim. Bugiin artik
bliyiidiigiimii diisiinliyorum. O kitaplar artik okuyabilirim.

Kolileri agmak i¢in bodrum kata indim. Heyecanla kolileri agmaya
basladim. Koliler epey tozlanmisti. Kapagi kaldirdigimda bir stirii kitapla
karsilastim. Inanilmazdi. Daha 6nce hic¢ bu kadar kitaba sahip olmamistim.
Kitaplar1 hizla kolilerin i¢inden ¢ikarmaya basladim. Hepsini okuyacaktim.
Ozenle kitaplar yere indirdim. Birkagini alip karistirdim. Kitaplar bayag
eskimisti. Bakimsiz goriintiyorlardi. Ama dikkat ettim higbirinde ufak bir
kinisiklik dahi yoktu. Dedem temiz kullanmisti kitaplari. Aman Allah’im,
bu da ne? Kolinin en altinda kalan kitaplar da bir tuhaflik vardi. Kitaplar
actifimda  gordiiklerime inanmayacaksiniz. Inamilmaz ama kitaplar
kurtlanmigti. Bir siirli minik kurt benden once kitaplar1 okuyarak bir kitap

kurdu olmuslard.



OKUDUGUNU ANLAMA OLCU ARACI

Hikaye: Kitap Kurdu
Ogrenci:
Tarih:
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Bildirim Soru Olgiit | Sonug
1.Evin bodrum katinin depo Evin neresi depo olarak % 100
olarak kullanildigini sdyler. kullaniliyordu? °
2.Depodaki eski kolilerin i¢inde | Depodaki kolilerin iginde ne % 100
. . - . 0
eski kitaplarin oldugunu sdyler. | varmig?
3.Annenin ¢ocugu kiigiik oldugu | Anne neden ¢ocuga kitaplari
icin kitaplar1 okumasina izin okutmuyormus? % 100
vermedigini soyler.
4.Cocugun yillarca biiyiiyiip Cocuk yillarca neyi beklemis?
kitaplar1 okumay1 bekledigini % 100
sOyler.
5.Cocugun kolileri agtiginda bir | Cocuk kolilerin kapagini % 100
stirii kitapla karsilastigini soyler. | kaldirdiginda ne ile karsilagmig? °
6.Cocugun daha once hig¢ bu Cocuk daha 6nceden sahip olmamis
kadar kitaba sahip olmadigini oldugu sey neydi? % 100
sOyler.
7 Kitaplarin bakimsiz Kitaplar nasil goriiniiyordu? % 100
goriindiigiinii soyler. °
8.Cocugun dedesinin kitaplari Cocugun dedesi kitaplar1 nasil % 100
. - . 0
temiz kullandigini soyler. kullanmigt1?
9.Kolinin altinda kalan Kolinin altinda kalan kitaplardaki % 100
kitaplarin kurtlandigini soyler. tuhaflik neydi? °
10.Cocugun kitap okuyarak Cocuk kitap okuyarak ne olacakt1? % 100

kitap kurdu olacagini soyler.
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HIKAYE 2
KONUSAN KIYAFETLER

Uzerimizdeki kiyafetler konusurlar mi1 diye hi¢ diisiindiik mii?
Ayakkabimiz mesela... Corabimiz, pantolonumuz, kazagimiz, ya da
sapkamiz... Konussalar ne derlerdi? Bana inanmayacaksiniz ama ben
bugiin onlarla konustum. Once ayakkabilarim konustu benimle:

“Benim sayemde yolda rahat yiiriiyorsun. Ayagina ne bir tag batiyor
ne de yere dokiilmiis bir cam pargasi. Kisin karlarda benim sayemde
rahatca geziyorsun. Yagmur yagdiginda ayaklarin ben oldugum zaman
kuru kaliyor” dedi. Pantolonum:

“Soguk havalarda dizlerini ben kapatiyorum. Yere diistiigiinde canin
acisa da diz kapaklarini ben koruyorum. Farkinda degilsin belki ama
ayaklarinla birlikte ben de yiirtiyorum.” dedi. Kazagim:

“Omuzlarindan baslayip, kollarina kadar seni siki sikiya sartyorum.
Havalar soguyunca beni giyiyorsun. Ben de seni soguktan koruyorum.”
dedi. Sapkam:

“Kisin beren oluyorum. Bagini ve kulaklarini 1sittyorum. Yazin
taktiginda beni giinesten koruyorum.”

Evet, soyledi kiyafetlerim bana biitiin bu okuduklarinizi. Farkinda
misiniz sizde biitiin bunlarin? Hakkimiz var m1 onlar kirletmeye?

Hakkimiz var m1 hor kullanip onlara eziyet etmeye?



OKUDUGUNU ANLAMA OLCU ARACI

Hikaye: Konusan Kiyafetler
Ogrenci:
Tarih:
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Bildirim Soru Olgiit | Sonug
1.Konusan kiyafetlerin, ¢orap, Konusan kiyafetler hangileriydi?
pantolon, kak, sapka oldugunu % 100
sOyler.
2.Yolda rahat yiirlimemizi Yolda rahat yiirimemizi saglayan
saglayan kiyafetimizin kiyafetimiz neydi? % 100
ayakkabilar oldugunu soyler.
. Ayaklarimizin kuru kalmasini
3.Ayaklarin ayakkabi sayesinde g o . % 100
kuru kaldigint séyler. saglayan kiyafetimiz neydi? 0
. Yere distizimizde di
4.Yere diisiince pantolonun diz K ereklus ugun;{uz © 1zk fetimi
kapaklarimizi korudugunu apa' arimizt koruyan Kiyafetimiz. | o, 1o
soyler. neydi?
5.Pantolonun soguk havalarda Soguk havalard? cﬁzlerlm‘l()n % 100
dizlerimizi kapattigini soyler. kapatan kiyafetimiz neydi’ °
6.Havalar soguyunca kazak Havala'r S(')g'uy'ur'lca haggl % 100
giyindigimizi soyler. kiyafetimizi giyiyoruz? 0
7 Kaza@m bizi soguktan Bizi §(§)guktan koruyan kiyafetimiz e 100
korudugunu sdyler. neydi’ °
8.Sapkanin basimizi ve Bagimizi1 ve kulaklarimizi 1sitan
kulaklarimizi korudugunu kiyafetimiz neydi? % 100
sOyler.
9.Yazin bizi giinesten sapkanin Yazin ‘t'nz? gunes‘in koruyan % 100
korudugunu soyler. kiyafetimiz neydi? 0
10.Kiyafetlerimizi hor kullanip | Kiyafetlerimize ne yapmaya
onlara eziyet etmeye hakkimizin % 100

olmadigini sdyler.

hakkimiz yok?
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EK 2

BASLAMA DUZEYI VE iZLEME VERILERININ TOPLANMASINDA

KULLANILAN HiKAYELER VE OKUDUGUNU ANLAMA OLCU ARACLARI

HIKAYE 1
DOGUM GUNUM

Benim adim Talha. Bugiin on yasina girdim. Ailem bana ¢ok giizel
bir siirpriz hazirlamisti. Annem, babam, kiiclik kardeslerim Seyma ve Riiya
ile dogum giintimii kutladik. Babam bana riiyalarim siisleyen kirmiz1 bir
bisiklet hediye etti. Babama sarildim ve onu defalarca kez 6ptiim. Annem
de bana benden habersiz 6rdiigii kazagi hediye etti. Su an kazagim
tizerimde ve hig ilisiimeyecekmis gibi karlarda yuvarlanmak istiyorum. Ama
en giizel hediyeyi kiiciik kardeslerim Seyma ve Riiya hazirlamisti. Seyma
ve Rilya bana dogum giinii hediyesi hazirlamisti. Onlardan hediye almak
beni ¢ok mutlu etti. Seyma anasinifina gidiyor. Bana beni sevdigini anlatan
cok giizel bir resim yapmis. Resme de ¢ok giizel bir ¢erceve hazirlamis. Su
an odamin en giizel kosesini bu resim aliyor. Riiya’nin hediyesi de
Seyma’ni1 hediyesi kadar giizeldi. Babam her giin isten geldiginde Riiya’nin
yanagina bir opiiciik kondurur. Onu ¢ok sevdigini soylerdi. Rilya’da bana
hediye olarak yanagima icten bir Opiiciik kondurdu. Beni ¢ok sevdigini
kulagima fisildadi. Bu hediyeyi hayatim boyunca unutmayacagimi

diistinliyorum. Ailemi ¢ok seviyorum.



OKUDUGUNU ANLAMA OLCU ARACI

Hikaye: Dogum Giiniim
Ogrenci:
Tarih:
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Bildirim Soru Olgiit | Sonug
1.Talha’nin bugiin on yasina Talha bugiin kag¢ yasina girdi? % 100
girdigini sdyler.
2.Talha’nin dogum giiniinii ailesi Talha dogum giiniinii kimlerle kutlad1? % 100
ile birlikte kutladigini sdyler.
3.Talha’ya babasinin kirmizi Talha’ya babasi ne hediye aldi? % 100
bisiklet aldigim soyler.
4.Talha’nin mutlulugunu babasina | Talha babasindan aldigi hediye’nin
sarilarak ve operek gosterdigini mutlulugunu babasina nasil gosterdi? % 100
soyler.
5.Talha’ya annesinin hediye olarak | Talha’ya annesi ne hediye ald1? % 100
kazak ordiigiinii sdyler.
6.Talha’ya en giizel hediyeyi Talha’ya en giizel hediyeyi kimler % 100
kardeslerinin aldigi sdyler. almig?
7.Talha’ya Seyma’nin yaptigi Talha’ya Seyma ne hediye hazirlamis? % 100
resmi hediye ettigini soyler.
8.Talha’ya Rilya’nin bir 6piiciik Talha’ya Riiya ne hediye etmis? % 100
hediye ettigini soyler.
9.Talha’nin hayati boyunca Talha’nin hayat1 boyunca
Riiya’nin hediyesini unutmayacagi hediye nedir? % 100
unutamayacagini soyler.
10.Talha’nin ailesini ¢ok sevdigini | Talha kimleri ¢ok seviyor? % 100

soyler.
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HIKAYE 2
DIiS SAGLIGI

Dislerimizin sagligr yasamimizin en onemli meselelerinden biridir.
Bir arabanin hareket etmesi igin yakita ihtiyact vardir. insanin da yagamini
devam ettirebilmesi i¢in yemek yemeye ihtiyaci vardir. Yemek yememizi
saglayan en 6nemli organlarimizdan biri de distir. Dislerimiz yedigimiz
yiyecekleri ¢ignememizi saglar.

Dis saglhigimiz1 korumak i¢in neler yapmamiz gerekiyor biliyor
musunuz? Neleri ¢ok fazla yemememiz gerekiyor. Yedigimiz seylerin
ardindan neler yapmamiz gerekiyor. Dis saglimizin olmamasi bize yemek
yiyememe disinda ne gibi sorunlar ¢ikarir? Gelin isterseniz biitiin bu
sorulara cevap arayalim. Dis saglimizi korumamiz i¢in yemek yedikten
sonra diglerimizi fircalamamiz gerekir. Giinde en az iki kez dislerimizi
fircalamaliy1z. Aksam yatmadan evvel ve sabah kahvaltimiz1 yaptiktan
sonrasi en uygun dis firgalama zamanidir. Dis sagligimiz i¢in ¢ok fazla
sekerli yiyecekler tilkketmemeliyiz. Sekerli yiyecekler dislerimizin
clirimesine neden olur. Dislerimizi diizenli fir¢alamazsak dislerimiz
beyazligin yitirir. Agi1zda koku olugsmasina sebep olur. Dis sagligimizi
korumamiz i¢in dislerimizi firgcalamaliyiz. En ufak bir problemimizde dahi

doktorumuzu ziyaret etmeliyiz.



OKUDUGUNU ANLAMA OLCU ARACI

Hikaye: Dis Saglig1
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Ogrenci:
Tarih:

Bildirim Soru Olgiit | Sonug
1.Yemek yememizi saglayan en Yemek yememizi saglayan en énemli
onemli organimizin dislerimiz organimiz nedir? % 100
oldugunu sdyler.
2:Di§erin yedigimiz yiyecekleri Diglerin gorevi nedir? 9% 100
cignememizi sagladigin soyler.
3.Dis sagligimizi korumak igin Dis sagligimizi korumamiz igin ne
dislerimizi firgalamamiz yapmamiz gerekir? % 100
gerektigini soyler.
4.Giinde en az iki kez dislerimizi Giinde gl kac ke? aislongal o
fircalamamiz gerektigini soyler. firalamamiz gerekir? 70100
5.Aksam yatmadan 6nce Aksam dislerimizi ne zaman
dislerimizi firgalamamiz firgalamalry1z? % 100
gerektigini sOyler.
6.Sabahlar kahvaltidan sonra Sabahlar1 dislerimiz ne zaman
dislerimizi firgalamamiz firgalamalry1z? % 100
gerektigini sOyler.
7.Dis saghigimiz i¢in ¢ok fazla Dis saglimiz igin ne tiir yiyecekleri
sekerli yiyecekler tiiketmememiz tiiketmemeliyiz? % 100
gerektigini sOyler.
8.Sekerli yiyeceklerin dislerimizi §ek§rll ylyece.k.ler.m dls.le.rlrnlz o
ciiriittigiinii soyler. lizerinde ne gibi bir etkisi vardir? % 100
9.Dislerimizi siirekli fircalamazsak | Dislerimizi diizenli olarak
diglerin beyazligin1 kaybedecegini | fircalamazsak ne olur? % 100
soyler.
10.Dislerimizde en ufak Disglerimizde en ufak bir
problemimizde doktora gitmemiz | problemimizde dahi kime gitmeliyiz? % 100

gerektigini sOyler.
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HIKAYE 3
KAR

Biitiin gece boyunca kar yagmisti. Pencereden digartya baktim ve su
an kar yagmiyordu. Hava ¢ok soguk olmaliydi. Sokakta hizli hizli bir yere
yetismek i¢in yliriiyen insanlar disinda kimse yoktu. Agaclarin yere
yikilacakmig gibi egilmesinden de digarida siddetli bir riizgarin oldugu da
kesindi. Hatta riizgar bir adamin basindaki sapkay1 ucurmustu. Adam
sapkasini yakalamak i¢in epey pesinden kostu.

Bu hizli kosusturmanin i¢inde yavas hareketlerle dolasan bir kopek
dikkatimi ¢ekti. Insanlarin kosusturmasina aldirmiyordu. Sanki bir seyler
arar gibiydi. Cop kovasina dogru gittigini fark ettim. Cop kovasiin yanina
birakilmis olan birkag¢ poseti kokladi. Sonra ayaklariyla posetleri agmaya
calisti. Posetin birinden bir par¢a ekmek buldu. Ekmekleri alip hizla
uzaklagmaya basladi. Esen riizgara aldirmadan ben de hemen evden ¢iktim.
Uzaklasan kopegin pesinden gittim. Kdpek duvar dibinde duran karton
kutunun yanina yaklasti. Ekmegi minik minik pargalar halinde kutunun
icine birakti. Kopege hissettirmeden ona dogru yaklastigimda kutunun
icinde ii¢ sevimli yavrunun istahla ekmekleri yedigini gordiim. Anne

kopegin bu davranigina hayran oldum.
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Hikaye: Kar
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Ogrenci:
Bildirim Soru Olgiit | Sonug

1.Biitiin gece karin yagdiginmi Kar ne zaman yagmigti? % 100

sOyler. °

2. Agaglarn egilmesinden riizgarin Dllsarl da‘)ruzgarm oldugu nereden belli e 100

oldugunun belli oldugunu soyler. oluyordu? °

3 Yavas hareketlerle dolasan Insanlarln. hlle. kosusturmasmn?? ”e 100

kopegin dikkat ¢ektigini sdyler. yanndagdikkati ekeflisey neydil °

4.Kopegin ¢op kovasina dogru Kopek nereye dogru gitti? % 100

gittigini sdyler. °

5 Kopegin posetleri kokladigimi Kopek iop kovasinim yaninda neleri ”e 100

soyler, kokladi? °

6.Kopegin ayaklariyla poseti Kopek posetleri nasil agt1? % 100

actigini soyler. °

7.Kopegin posetin icinden ekmek Kopek posetin i¢inden ne aldi1? % 100

aldigini soyler. °

8.Kdpegin ekmekleri duvarim Kopek ekmekleri nereye gotiirdii?

dibinde duran karton kutuya dogru % 100

gdtlirdiigiinii soyler.

9.Kopegin i¢ yavrusunun oldugunu | Kopegin kag¢ yavrusu vardi? % 100

sOyler. °

10.K6pek yavrularinin karton Kopek yavrular neredeydi? % 100
0

kutunun i¢inde oldugunu sdyler.

Tarih:
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EK 3

OGRETIM OTURUMLARINDA KULLANILAN HiKAYELER VE

OKUDUGUNU ANLAMA OLCU ARACLARI

HIKAYE 1
MINIK FARE

Annesi evde olmayan minik fare ilk kez yuvasindan disariya ¢ikmak
istedi. Sessizce yuvanin kapisina dogru yaklasti. Basin1 disar ¢ikardi. Evde
kimse yoktu. Karanlikta yasamaktan ¢ok sikilmisti. Pencereden gelen 15181
goriince kosarak pencerenin Oniine gitti. Minik fare buz tutmus camdan
disariy1 seyretmeye bagladi. Kar taneleri bembeyaz elbiseleriyle cama
konuyordu. Cama konan kar taneleri de siiziilerek yere iniyordu. Minik fare
daha once hi¢ kis gormemisti. Karin ne oldugunu bilmiyordu. Her yeri
kaplamis olan beyaz oOrtiiyli saskinlikla izliyordu. Minik fare ellerini cama
uzatarak kar tanelerine dokunmak istedi. Kar taneleriyle arasinda cam
oldugundan onlara dokunamadi.

Elleri camda, saskinlikla uzun siire disariy1 seyretti. Cam buzlu
oldugu icin elleri lislimeye baslamisti. Hemen yuvaya dondii. Annesinin
onun i¢in ordiigi eldivenleri alip giydi. Kosarak camin dniine yeniden
geldi. Artik elleri tisiimiiyordu. Cama dogru gelen kar tanelerini
yakalamaya calisti. Ama her seferinde kar taneleriyle arasina cam girdi.
Minik fare kar tanelerine dokunamadi. Uzgiin bir sekilde yuvasima dondii.

Ama sevinmeliydi. Annesi ona hediye olarak bir kartopu getirmisti.



OKUDUGUNU ANLAMA OLCU ARACI

Hikaye: Minik Fare
Ogrenci:
Tarih:
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Bildirim Soru Olgiit | Sonug

1.Minik farenin karanlikta Minik fare neden ¢ok sikilmist1? % 100
- . 0

yasamaktan c¢ok sikildigini soyler.
2.Minik farenin kosarak pencerenin | Minik fare pencerenin Oniine nasil % 100
Online gittigini sdyler. gitti?
3.Minik farenin camdan disariy1 Minik fare digarty1 nereden seyretti? % 100
seyrettigini sdyler.
4.Kar tanelerinin siiziilerek yere Kar taneleri yere nasil iniyordu? % 100
indigini sdyler.
5.Minik farenin karlar sagkinlikla | Minik farenin saskinlikla izledigi sey % 100
. e e e . 0
izledigini sdyler. neydi?
6.Minik farenin kar taneleri ile Minik fare kar tanelerine neden
aralarinda cam oldugundan kar dokunamadi? % 100
tanelerine dokunamadigini soyler.
7.Minik farenin ellerinin cam buzlu | Minik farenin elleri niye tisiidii? 9% 100
oldugu i¢in {igiidiigiini soyler.
8.Minik farenin eldivenlerini almak | Minik fare neden yuvasina dondii? % 100
icin yuvaya dondiigiinii soyler.
9.Minik farenin karlara Minik fare nigin tizildii?
dokunamadigi i¢in iiziildigiini % 100
soyler.
10.Minik fareye annesinin hediye Minik fareye annesi ne hediye getirdi? % 100

olarak kartopu getirdigini soyler.
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HIKAYE 2
ARABA YOLCULUGU

Babam beni bugiin arabamizla okula birakti. Bazen biitiin arabalar
duruyor, biraz bekliyor, sonra yola devam ediyorlardi. Simdi neden durduk
baba, yola niye devam etmiyoruz, diye sordum. Babam: “Araglar kirmizi
151k yandig1 zaman dururlar” dedi. Araglara kirmizi 151k yandigi zaman
yayalara yesil 151k yaniyormus. Yayalara yesil 151k yaninca insanlar
karsidan karsiya ge¢iyormus. Yayalarin yaya geg¢idinden karsiya gecmeleri
de cok onemliymis. Araglar i¢in sar1 151k yaninca babam arabamizi hareket
ettirmek i¢in hazirlandi.

Niye bekliyorsun baba diye sordugumda, babam: “Araclar sar1 151k
yaninca hareket etmek i¢in hazir olurlar” dedi. Araglara sar1 151k yaninca
yayalar i¢inde kirmiz1 151k yaniyormus. Yayalara kirmizi 151k yaninca
insanlar birden durdu. Artik kimse karsidan karsiya gegcmiyordu. Sar1 151k
yandiktan sonra araglar i¢in yesil 151k yandi. Babam 6niimiizde hi¢ insan
olmadigin1 anlayinca arabamizi hareket ettirdi. Araglara yesil 151k yaninca
aynen yayalarda oldugu gibi araclar hareket ediyormus. Babam, araglara
yesil 151k yansa da yayalara kars1 dikkatli olmamizi sdyledi. Ciinkii trafik
kurallarin1 bilmeyen insanlar olabilirmis. Bu yiizden yesil 151k yanar
yanmaz hemen hareket etmemeliymisiz. Arabamizi 6niimiizde kimse

olmadigin1 anladiktan sonra hareket ettirmeliymisiz.



OKUDUGUNU ANLAMA OLCU ARACI

Hikaye: Araba Yolculugu
Ogrenci:
Tarih:
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Bildirim Soru Olgiit | Sonug
1.Cocugu o giin okula babasinin Cocugu o giin okula kim birakmis? % 100
gOtiirdiigiinii sdyler.
2.Araglarin kirmizi 1g1k yandigi Araglar neden duruyorlarmig? 9% 100
icin durdugunu soyler. ’
3.Araglara k{rranl 151k yanarken Aragclara klrrn.121 151k yandig1 zaman % 100
yayalara yesil 151k yandigini sdyler. | yayalara hangi 151k yaniyormus?
4.Yayalarin karsidan karsiya Yayalarin karsidan karsiya gegerken
gegerken yaya gecidini hangi yolu kullanmalar1 gerekir? % 100
kullanmalan gerektigini soyler.
5.Araglara sar1 151k yaninca hareket | Araglar icin sar1 151k yaninca araglarin
etmek i¢in hazirlanmalar ne yapmasi gerekir? % 100
gerektigini soyler.
6. Yayalara yesil 151k yaninca Yayalara yesil 151k yaninca yayalar ne
yayalarin yaya gecidinden yapmalidir? % 100
geemeleri gerektigini sdyler.
7.Yayalara kirmiz1 151k yaninca Yayalara kirmiz1 151k yaninca yayalar
yayalarin durup beklemesi ne yapmalidir? % 100
gerektigini soyler.
8.Araglara yesil 151k yaninca Aragclara yesil 151k yaninca araglar ne
dikkatlice hareket etmeleri yapmalidir? % 100
gerektigini soyler.
9.Karsidan karsiya gecen yayalara | Araclara yesil 151k yandiktan sonra % 100
dikkat edilmesi gerektigini sdyler. | neye dikkat etmeliyiz? °
10.Trafik kurallarini bilmeyen Araglara yesil 151k yandiktan sonra
insanlar oldugu i¢in yayalara dikkat | yayalara ni¢in dikkat etmeliyiz? % 100

edilmesi gerektigini sdyler.
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HIKAYE 3
ANNELER GUNU

Her y1l Mayis ayinin ikinci pazar1 Anneler giinii olarak kutlanir. Bu
yil Mayis ayimin ilk pazarmi bugiin yasiyoruz. Haftaya bugiin Anneler giinii
oluyor. Gegen y1l anneme anneler giiniinde bah¢emizden topladigim
ciceklerden ¢ok giizel bir demet hazirlamistim. Anneme hediyesini
verdigimde ¢ok mutlu olmustu. Bu yil ne hediye verecegimi uzun uzun
diistindiim ama hentiz karar veremedim. Acaba babam anneme ne hediye
alacak. Gegen yil yanilmiyorsam babam anneme giizel bir yiiziik hediye
etmisti. Bu yilda annemi memnun edecek bir hediye alacagini umuyorum.

Bu sekilde diisiincelere dalmigken babamdan gelen teklif beni ¢cok
mutlu etti. Babam, bu y1l anneme birlikte bir hediye almamizi 6nerdi bana.
Ben de ona ¢cok mutlu olacagimi sdyledim. Babamla birlikte annemden
habersiz ona hediye almak i¢in evden ¢iktik. Hediyeyi ben begenecektim,
babam da alacakti. Boylece hem annemi mutlu edecek hem de biz mutlu
olacaktik. Babamla birlikte anneme beyaz bir ayakkabi ve bir de kirmizi
elbise aldik. Anneler giinii gelince de hediyeyi anneme verdik. Annem ¢ok

mutlu oldu.
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Hikaye: Anneler Giinii
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Ogrenci:
Tarih:

Bildirim Soru Olgiit | Sonug
1.Anneler Giiniiniin May1s aymin Anneler giinii her yil ne zaman % 100
g o . - . ()
ikinci pazar1 oldugunu soyler. kutlanir?
2.Cocugun gegen yil anneler Cocuk annesine gegen yil anneler
giiniinde annesine bahgeden giiniinde ne hediye etmis? % 100
topladig ¢igekleri hediye ettigini
soyler.
3. Babanin gegen yil yiiziik aldigim1 | Baba esine gecen y1l anneler giiniinde % 100
soyler. ne hediye etmis?
4.Anneler giinii i¢in birlikte hediye | Babanin ¢ocugunu mutlu eden teklifi
alma teklifinin ¢cocugu mutlu nedir? % 100
ettigini sdyler.
5.Cocugun teklifi kabul ettigini Cocuk bu teklife ne karsilik vermistir? % 100
soyler.
6.Hediyeyi begenme gorevinin Hediyeyi begenme gorevi kimindi? % 100
cocugun oldugunu sdyler.
7.Hediyeyi alma gorevinin babanin | Hediyeyi alma gorevi kimindi? % 100
oldugunu sdyler.
8.Hediye olarak beyaz ayakkabi1 ve | Baba ve ¢ocuk anneye ne hediye % 100
kirmizi elbise aldiklarin sdyler. aldilar?
9.Ayakkabinin renginin beyaz Ayakkabimin rengi nedir? % 100
oldugunu sdyler.
10.Elbisenin renginin kirmzi Elbisenin rengi nedir? % 100

oldugunu sdyler.
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HIKAYE 4
EGLENCE
Herkes yaslansin geriye ve diisiinsiin. Bir giiniiniiz nasil ge¢iyor?

Neye ne kadar vakit ayirirsiniz? Neleri yapmaktan ¢ok hoslanirsiniz?
Yapmaktan hoslandiginiz her sey sizin i¢in faydali mi1? Yoksa yapilmasi
kolay isler mi sizin hosunuza gidiyor? Televizyon izlemek gercekten cok
zevklidir. Televizyonu izlerken hem duyuyoruz hem de goriiyoruz.
Anlatilacak olan sey karsimiza hazir halde sunuluyor. Biz izlemekle
yetiniyoruz. Oyle fazla bir emege ihtiyacimiz da yok. Pekiyi radyo
dinlemek neden zorumuza gidiyor? Ciinkii radyoda harcadigimiz enerji
artiyor. Dinlememiz ve duyduklarimizi zihnimizde canlandirmamiz
gerekir. Ikisi de teknoloji iiriinii olan televizyon ve radyodan televizyon
eglence diinyasinin galibi oluyor. Radyo icat edilmisken televizyon heniiz
icat edilmemis olsaydi. Radyo ile kitaplar karsilastirdigimizda eglence
diinyasinin galibi hangisi olurdu? Radyo cevaplarin1 duyar gibiyim. Neden
mi? Ciinkii radyo dinlemek kitap okumaktan daha az emek istiyor. O vakit
galip gelen radyodur. Eglencenin oldugu yerde emek yok oluyorken,

aslinda bu da tam bir eglence sayilmaz herhalde.



OKUDUGUNU ANLAMA OLCU ARACI

Hikéye: Eglence
Ogrenci:
Tarih:
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Bildirim Soru Olgiit | Sonug

1.izlemesi zevkli olan seyin [zlemesi zevkli olan sey nedir? o

. . . % 100
televizyon oldugunu soyler.
2.Televizyon izlerken gérme ve Televizyon izlerken hangi duyu
isitme duyularimiz1 kullandigimizi | organlarimizi kullaniriz? % 100
soyler.
3.Televizyon izlerken fazla emege ffe!evizy on izlerken ne kadar emege 0% 1
ihtiya¢ duymadigimizi sdyler. itz varg 7o 100
4.Radyo dinlerken isitme Radyo dinlerken hangi duyu 9% 1
duyumuzu kullandigimmizi soyler. organumizi kullaninz? 70100
5.Televizyonun eglence diinyasinin TFIeViqup ve radyodap hangisi o
galibi oldugunu sdyler. eglence diinyasiin galibi oluyor? 70 100
6.Kitap okumanin daha ¢ok emek Radyo dinlemek mi yoksa kitap
istedigini sdyler okumak m1 daha fazla emek ister? % 100

Yazar radyo ve kitaplar
7.Radyoyu tercih ettiklerini sdyler kargilastirdifinda hangi sesi duyar gibi % 100
’ " | oluyor?
8 Radyonun eglence diinyasinin Radyo ve kitaptan eglence diinyasinin
galibi oldugunu sdyler galibi hangisi oluyor? % 100
9.Eglencenin oldugu yerde emegin | Eglencenin oldugu yerde yok olan ne? % 100
yok oldugunu soyler. °
10.Emeksiz eglenceden s6z Emeksiz eglenceden soz edilebilir mi? % 100
0

edilemeyecegini sdyler.




82

HIKAYE 5
BEYIN GUCU

Iki giindiir durmaksizin yagmur yagiyor. Insanlarin semsiyesiz
disartya ¢ikmasi imkéansiz gibi goriiniiyor. Insan yagmurdan neden kagar
ki? Neden bir semsiyenin altina siginma ihtiyaci duyar? Biiyiik bir
cogunluk yagmurda 1slanirsa hasta olacagini diisiiniir. Gergekten insani
yagmur mu hasta ediyordur? Yoksa diisiincelerimiz mi? insan sadece
diisiinerek hasta olabilir mi?

Hi¢ unutmuyorum ilkokulun son donemlerindeydi. “Yiizde yiiz
diistince giicii” isimli bir kitap okumustum. Kitapta diisiincelerimizin
hayatimiz1 nasil sekillendirdigi anlatiliyordu. Yazar yagmurda 1slanan
insanin neden hastalandigini da ¢ok giizel bir sekilde anlatmisti. Yazar
soyle anlatryordu: * Insanlar yagmurda 1slanirsa hastalanacaklarmi
diisiiniirler. Bu diislinceyi beynimiz bir emir olarak kabul eder. Beynimiz
viicudumuza stirekli olarak der ki ‘Bak yagmurda 1slanirsan hastalanirsin’
der. Yagmurda 1slandigimiz vakit de beynimiz emri yeniden viicudumuza
gonderir ve gercekten hasta oluruz. O halde hayatta her sey bizim elimizde.
Hastalanmak veya saglikli olmak. Beynimizin giicline inanmamiz gerekir.

Hayatimiza her zaman beyin giiclinii dikkate alarak yon vermemiz gerekir.



OKUDUGUNU ANLAMA OLCU ARACI

Hikaye: Beyin Giicii
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Ogrenci:
Tarih:

Bildirim Soru Olgiit | Sonug
1.1ki giindiir durmaksizin yagmur Ka? glindiir durmakstzin yagmur o
yagdigini soyler. yagiyor? 70100
2.Insanlarm semsiye olmadan Insanlarin ne olmaksizin disartya
disar1 ¢ikmasinin imkéansiz ¢ikmalar1 imkansiz gibi goriiniiyor? % 100
oldugunu sdyler.
3.Insanlarin biiyiik cogunlugunun Insanlarin biiyiik cogunlugu yagmurda
yagmurda 1slanirsa hasta olacagint | jslanirlarsa ne olacagim diisiiniiyor? % 100
diislindiigiinii sOyler.
4.Yazarin okudugu kitabin adinin Yazarin okudugu kitabin adi nedir?
Yiizde Yiiz Diislince Giicii % 100
oldugunu sdyler.
5.Yazarin kitabi ilkokulun son Yazar kitabi ne zaman okumus? % 100
donemlerinde okudugunu sdyler.
6.Kitapta diisiincelerin hayatimizi | Yazar kitapta hangi konuyu anlatmis?
sekillendirmesini konu edindigini % 100
soyler.
7.Beynimizin yagmurda disar1 Beynimiz her yagmur yagisinda
¢ikinca hastalanacagimizi siirekli olarak viicudumuza ne séyler? | % 100
sOyledigini soyler.

e . .. .| Beynimiz diisiincelerimizi ne olarak
8.Beynimizin diisiincelerimizi emir o
olarak kabul ettigini soyler. kabul eder? 70100
9.Hayatta her seyin Gergeklesmesi bizim elimizde olan sey
gerceklesmesinin bizim elimizde nedir? % 100
oldugunu sdyler.
10.Hayatimiza yon verirken Hayatimiza yon verirken neyi dikkate
diisiince giiclimiizii dikkate almaliy1z? % 100

almamiz gerektigini sdyler.




HIKAYE 6
CICEK DILI

Cigeklerin de dili oldugunu biliyor muydunuz? Her ¢icek bize bir
seyler anlatir? Hangi ¢igek ne der birkag ornek verelim mi?

Glil, sevgiyi ifade eder. Bu sebeple en ¢ok sevdiklerimize giil
uzatiriz.

Menekse, algakgoniillii olmaktir. Insanlarin birbirlerine olan
bagliligin1 kuvvetlendirir. Sevgi ve saygiyr muhafaza eder.

Papatya, temiz kalplerin simgesidir. Iginde iyilikten baska bir sey
beslemeyen insanlar1 anlatir.

Stisen, habercidir. Sevdiklerimize tez elden haber ugurur. Posta
giivercinlerinden farksizdir. Sadiktir gotiirdiigii habere, haberi bekleyen

sahibine ulastirir.
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Nergis, saygidir. Kiiciikten biiylige hiirmet eder. Biiyiiklerin sevgisini

artirir. Kiigiikleri de herkese sevdirir.

Karanfil, kirginliklar dile getirir. Kotii soze gerek birakmaz. Kalp
kirmaz. Karsisindakini incitmeden soyler sdyleyecegini.

Beyaz akasya, dostluktur. Dostlarin dostlugunu devamli kilar.
Diisman olmak duramaz yaninda kacar. Etrafina her zaman dostluk
mesajlar sacar.

Karacali da dostluktur. Her daim dost kalmay1 imit eder.
Dostluklarin bitmesini hi¢ istemez. Dili her zaman:”Dostlugumuz daim

olsun” der. Nerede olursa olsun dostun yanina gider.



OKUDUGUNU ANLAMA OLCU ARACI

Hikéye: Cigek Dili
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Ogrenci:
Tarih:

Bildirim Soru Olgiit | Sonug
1.Giiliin sevgiyi ifade ettigini Giil ne demek ister? % 100
soyler. °
2.Meneksenin insanin algakgoniillii | Menekse insanin nasil olmasidir? % 100
olasi oldugunu soyler. ’
3.Papatyanin temiz kalplerin Papatya neyi simgeler? % 100
simgesi oldugunu soyler. °
4.Siisenin gorevinin haberci olmak | Siisenin gorevi nedir? % 100
oldugunu sdyler. ’
5.Siisenin haberi sevdigimize Siisen haberi kime ulagtirir? % 100
ulagtirdigim sdyler. ’
6.Nergisin saygiy1 ifade ettigini Nergis ne soyler? % 100
soyler. ’
7.Karanfilin insanlar1 incitmeden Karanfil soyleyeceklerini
sOyleyeceklerini dile getirdigini karsisindakine nasil sdyler? % 100
soyler.
8.Beyaz akasyanin etrafa dostluk Beyaz Akasya etrafa ne sacar? % 100
sactigini soyler. ’
9.Karacalinin dostlugu timit ettigini | Karacali neyi timit eder? % 100
soyler. ’
10.Karagalinin “Dostlugumuz daim | Karagali ne der? % 100

olsun” dedigini sdyler.
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HIKAYE 7
YENI OGRETMENIM

Benim ismim Necmettin. Sivas’in Yildizeli ilgesinde yasiyorum.
Anasmifina gidiyorum. Ogretmenimin adi Cigdem. Ogretmenim
okulumuza yeni geldi. Ben okulumuza yeni bir 6gretmen gelecegini
bilmiyordum. Cigdem Ogretmenimi goriince ¢ok sasirdim. Ciinkii ben
daha once hi¢ bayan 6gretmen gormemistim. Hemen yanina kostum ve
ona “Siz dgretmen misiniz?” diye sordum. Cigdem Ogretmen bana “Evet
ben sizin yeni 6gretmeninizim” dedi. Ben bunu 6grenince ¢ok sevindim.
Sevincimi Ogretmenimizin boynuna sarilarak gosterdim. Ogretmenimde
bana yanaklarimdan 6perek karsilik verdi.

Ertesi giin 6gretmenimi bir an evvel gormek istedigim i¢in
erkenden uyandim. Yataktan kalkar kalkmaz elimi ytiziimii yikadim.
Kahvaltimi yapip, dislerimi fircaladim. Uzerime en giizel kiyafetlerimi
giydikten sonra kosa kosa okula gittim. Okula gittigimde Cigdem
Ogretmen kapida bekliyordu. Utanarak yanina gittim. Ogretmenim bana
“Hos geldin Necmettin” dedi. “Hos bulduk 6gretmenim” dedim.
Ogretmenim elimden tuttu ve beni simifimiza gotiirdii. Basimi oksayip beni
yerime oturttu. Cigdem Ogretmen diger arkadaslarrmi da ayn1 sekilde
kapida karsiladi. Herkesi tek tek elinden tutarak sinifa getirdi.

Arkadaglarim ve ben 6gretmenimizi ¢ok sevmistik.



OKUDUGUNU ANLAMA OLCU ARACI

Hikaye: Yeni Ogretmenim
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Ogrenci:
Tarih:

Bildirim Soru Olgiit | Sonug
1.Necmettin’in Sivas’in Yildizeli Necmettin nerde yasiyor? % 100
ilcesinde yasadigini soyler.
2.Necmettin’in daha 6nce bayan Necmettin yeni dgretmenini goriince
ogretmen gormedigi i¢in sagirdigini | neden sasirdi? % 100
soyler.
3.0gretmenin adinin Cigdem Ogretmenin ad1 neydi? % 100
oldugunu sdyler.

4 Necmettin’in sevincini Necmettin sevincini 6gretmenine nasil
Ogretmenine sarilarak gosterdigini | gosterdi? % 100
soyler.

5.Ogretmenin Necmettin’e onu C")gre.trneni Necmettin’e nasil karsilik .
operek karsilik verdigini soyler. verdi? /0 100
6.Necmettin’in ertesi giin Necmettin ertesi giin neden erken

Ogretmenini hemen gérmek igin kalkt1? % 100
kalktigini soyler.

7.Necmettin’in okula gitmeden Okula gitmeden 6nce ne yapt1?

once kahvaltisini yapip dislerini % 100
firgaladigini soyler.

8.Necmettin okula gittiginde Necmettin okula gittiginde 6gretmeni
Ogretmenin O’nu kapida neredeydi? % 100
karsiladigini sdyler.

9.0gretmeninin Necmettin’e “Hos | Ogretmeni Necmettin’e ne dedi? 9% 100
geldin” dedigini soyler.

10.0gretmeninin Necmettin’i Ogretmeni Necmettin’i sinifa nasil

elinden tutarak sinifina gotiirdii? % 100

gotiirdiigiinii sdyler.
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HIKAYE 8

ASLI’NIN KALEMI
-Ogretmenim Asl agliyor. Ogretmen Asli’min yanina gitti.
- Asli ni¢in agliyorsun? Asli:
-Kalemim masamin iistiindeydi ama simdi yok. Kalemimi ¢almislar.
Ogretmen:
-Hayir Asli, kimse calmamistir kalemini. Diistirmiigsiindiir belki de...
Asli: -Baktim 6gretmenim hicbir yerde yok. O benim en sevdigim
kalemimdi. Ashi bu s6zlerden sonra daha ¢ok aglamaya baslar. Ogretmen
onu sakinlestirmeye calisir. Ash 1srarla siniftan arkadaglarindan birinin
kalemini ¢aldigini sdyler. Mehmet soze girer:
-Ogretmenim kalemi ben almadim, der. Ogretmen:
-Evet, Mehmet tabi ki kalemi sen almamissindir, der. Sudenaz:
-Ogretmenim Asli’nin kalemini Mehmet ¢antasma koyarken gordiim.
Ogretmen:
-Hayir, Sudenaz o Mehmet’in kendi kalemidir. Degil mi Mehmet o senin
kalemindi. Mehmet:
-Evet, Ogretmenim o benim kalemimdi. Ogretmen Asli’y1 sakinlestirir.
Kaleminin en kisa zamanda bulunacagini sdyler. Teneffiis olur. Sinifin
tamami oynamak i¢in disar1 ¢ikar. Mehmet disar1 ¢itkmamas, tizgilin bir
sekilde yerinde oturuyordur. Ogretmen Mehmet’in yanina gider.
-Ne oldu Mehmet nig¢in lizgiinsiin?
-Ogretmenim Asli’nim kalemini ben almistim. Kalemimi evde unutmusum.
Ders ¢ikisinda birakacaktim. Ash aglayinca sdyleyemedim. Uzgiiniim
Ogretmenim.
-Uziilme Mehmet. Sen diiriist bir cocuksun. Simdi Asli’ya kalemini
buldugumuzu soyleriz. O da artik {iziilmez. Sen de artik arkadagslarinin

esyalarini izin alarak kullanirsin olur mu?



OKUDUGUNU ANLAMA OLCU ARACI

Hikaye: Asli’nin Kalemi
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Ogrenci:
Tarih:

Bildirim Soru Olgiit | Sonug
1.0gretmenin agladigii goriince Asli’nin agladigini goren 6gretmen ne % 100
Asli’'nin yanina gittiginin sdyler. yapti?
2.Asli’'nin kalemini bulamadigi i¢in | Asli neden agladi? % 100
agladigini sdyler.
3.Asli’nin kaleminin ¢alindigini Asli kalemine ne oldugunu % 100
diisiindiigiinii soyler. diisiiniiyordu?
4.Mehmet’in kalemi almadigim Mehmet 6gretmene ne soyledi? % 100
sOyledigini soyler.
5.0gretmenin Mehmet’e inandigin1 | Ogretmen ne cevap verdi? % 100
sOyledigini soyler.
6.Sudenaz’in Mehmet’i kalemi Sudenaz bunu iizerine ne soyledi?
cantasina koyarken gordiigiinii % 100
sOyledigini soyler.
7.Mehmet’in ¢antasina koydugu Mehmet’in ¢antasina koydugu kalem % 100
kalemin Asli’nin oldugunu sdyler. | kimindi?
8.Mehmet’in Asli’nin kalemini Mehmet neden iiziildii?
izinsiz aldig igin lizgiin oldugunu % 100
soyler.
9.Mehmet’in Asli’nin kalemini, Mehmet Asli’min kalemini neden
kendi kalemini evde unuttugu i¢in | almigt1? % 100
aldigini soyler.
10.0gretmenin Mehmet’e Ogretmeni Mehmet’e nasil bir dgiit
arkadaglarinin esyalarini izin alarak | verdi? % 100

kullanmasi gerektigi 6giidiini
verdigini sdyler.
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HIKAYE 9
CEVRE KiRLILiGI

Biytikler stirekli olarak kiiciiklere ¢cevremizi temiz tutmaliyiz diyor.
Pekiyi biiyiikler kiiciiklere sdyledikleri gibi ¢evrelerini temiz tutuyorlar mi1?
Son birkag¢ giindiir bunu gézlemledim. Biiyiiklerin biiytik bir kismi1 ismine
yakigsmayacak derece de bu konuda basarisizdi. Her sokakta adim bas1 ¢op
kutusu olmasina ragmen ellerindeki ¢pleri yere atiyorlardi. Insanlar ¢op
kutusunun yanindan gecerken bile ¢opleri yere atmayi tercih ediyorlarda.

Insanlarin evleri kiymetlidir. Copleri yere atan kisiler acaba
evlerinde de ¢Oplerini salonun ortasina mi atiyorlar. Tabi ki atmiyorlar.
Pekiyi ni¢in ¢cevremize karst bu kadar duyarsiziz? Cevre kirliligi her gecen
giin biraz daha artiyor. Hayvanlar ¢evre kirliligi yiiziinden oliiyorlar.
Agaglar, ¢icekler cevre kirliligi yiiziinden yasamlarim yitiriyorlar. igme
sularimiz bile kirlendi artik. Annem eskiden ¢esmelerden su igtiklerini
sOyliiyor. Oysa simdi sise sularini i¢cebiliyoruz. Bunlarin en biiyiik nedeni
cevre kirliligi. Ben bu duruma ¢ok iiziiliiyorum. Ve asla ¢opleri yere
atmiyorum. Cevreyi temiz tutmaya c¢alistyorum. Liitfen ¢cevremizi temiz
tutalim sevgili biiytikler. Kiigiiklere, cevremizi temiz tutarak giizel 6rnek

olalim.



OKUDUGUNU ANLAMA OLCU ARACI

Hikaye: Cevre Kirliligi
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Ogrenci:
Tarih:
Bildirim Soru Olgiit | Sonug

1.Biiyiiklerin kiiciiklere stirekli Biiyiikler kiigtiklere siirekli olarak ne
¢evremizi temiz tutmanin diyor? % 100
gerektigini sOyledigini sdyler.
2.Biiyiiklerin ¢ogunun ¢evreyi Biiyiikler soyledikleri gibi ¢cevreyi o

. 7 N . % 100
temiz tutmadigini sdyler. temiz tutuyorlar mi?
3.Biiyiiklerin ¢Opleri yere attigini Biiyiikler her sokakta ¢6p olmasina % 100
sOyler. ragmen ¢Oplerini nereye atiyorlar? ’
4.Insanlarm evlerine ¢op Insanlar evlerine ¢dp atryorlar mi?

- N % 100

atmadigini soyler.
5.Cevre kirliliginin hayvanlari Cevre kirliligini hayvanlara etkisi
1 den i s o . % 100
oldiirdiigiinii soyler. nedir?
6.Cevre kirliligi yiiziinden Cevre kirliligi yiiziinden agaglara ve
agaclarin ve ciceklerin 61diiglinii ciceklere ne oluyor? % 100
sOyler.
7.Eskiden ¢esmeden akan sularin Eskiden ¢esmeden akan sular igilir o
. Y % 100
icildigini soyler. miydi?
8.Cevre kirliligi yiiziinden Simdi neden ¢esme sulari i¢ilmiyor?
¢esmeden akan sularin i¢ilmedigini % 100
soyler.
9.Biiyiiklerin ¢evreyi temiz tutarak | Biiyiiklerin kiigiiklere nasil 6rnek
kiigtiklere giizel 6rnek olmast olmasi gerekir? % 100
gerektigini soyler.
10. Biiytiklerin ¢evreyi temiz Cevremizi temiz tutma konusunda
tutmasi ve kiigiiklere 6rnek olmasi | biiyiiklere ne tiir bir goérev diisliyor? % 100

gerektigini soyler.




92

HIKAYE 10
ISBIRLIGI
Ogretmenimiz bugiin elinde “Ug tane siipiirge, Ug tane faras ve ¢op
kovastyla” sinifa geldi. Ben ve biitiin arkadaslarim dikkatle 6gretmenimizin
elindekilere bakiyorduk. Ogretmenimiz de bunu farkindaydi. “Giinaydin
cocuklar” dedi. “Bu elimdekilerin ne oldugunu biliyorsunuz degil mi?”
diye bize sordu. Biz de hep bir agizdan “Eveeeet diye bagirdik.” Ahmet
ayaga kalkti: “Ne yapacagiz bunlar1 6gretmenim?”’diye sordu.
Ogretmenimiz “Bunlarla isbirligi ne demek onu 6grenecegiz Ahmet” dedi.
Hepimiz aramizda fisildagsmaya basladik.
“_Isbirligi mi... -Duydun mu daha dnce sen Ayse...
-O ne ki ilk kez duyuyorum...”
Gibi sozler smifta ugultuyla dolantyordu. Ogretmenimize sorduk:
“Isbirligi ne demek 6gretmenim?” Ogretmenimiz is ve birlik olmak
tizere ikiye ayirdi kelimeyi
“Cocuklar hepimiz birlik olup, sinifimiz1 temizleyip giizel bir is
yapacagiz” dedi. Arkadaslarimizla gruplar olusturduk. Sefanur, Fatma,
Mehmet, Hasan, Aygiil, Necmettin bir grup oldu. Halil, Ayse, Sefa, Merve,
Nurcan, Fevzi bir grup oldu. Salih, ismail, Heves, Sema, Zehra ve Ali de

bir grup oldu. Hep birlikte sinifimizi1 igbirligi yaparak temizledik.



OKUDUGUNU ANLAMA OLCU ARACI

Hikaye: Isbirligi
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Ogrenci:
Tarih:
Bildirim Soru Olgiit | Sonug
1.0gretmenin sinifa elinde iig Ogretmen sinifa elinde ne ile geldi?
stipiirge, ti¢ faras ve bir ¢op % 100
kovasiyla geldigini soyler.
2.Ahmet’in 6gretmene bu Ahmet Ogretmene ne sordu?
malzemeleri ne yapacaklarini % 100
sordugunu sdyler.
3.0gretmenin Ahmet’e igbirligini Ogretmen Ahmet’in sorusuna ne cevap | ,
..V Lo U . % 100
Ogreneceklerini soyledigini sdyler. | verdi?
4 Ogretmenin Ahmet’in sorusunu
4‘.‘S1n1fta hsthgEma - gdagnu cevaplamasindan sonra sinifta nasil bir | % 100
sOyler.
ortam olustu?

5.Smifta fisildasanlarin birbirlerine | Siifta fisildasanlar birbirlerine ne
e s g e . . % 100
igbirligini sordugunu soyler. sOylediler?
6.Cocuklarin 6gretmene isbirliginin | Cocuklar 6gretmene neyin anlamini % 100
anlamin sordugunu soyler. sordular? ’
7.0gretmenin birlik olup is Ogretmen ¢ocuklarim isbirligi nedir o

N e % 100
yapacaklarini soyledigini sdyler. sorusunu nasil cevapladi?
8.Sefanur’un grup arkadaslarinin Sefanur’un grup arkadaslari kimlerdir?
Fatma, Mehmet, Hasan, Aygiil, % 100
Necmettin oldugunu soyler.
9.Halil’in grup arkadaslarinin Halil’in grup arkadaslar1 kimlerdir?
Ayse, Sefa, Merve, Nurcan, Fevzi % 100
oldugunu sdyler.
10.Ogrencilerin smifi isbirligiyle Ogrenciler smifi nasil temizlediler? % 100

0

temizledigini sdyler.




EK 4

RESIM-KELIME KARTLARI (ORNEK)
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Fare
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EK 5

KELIME TEKRAR TEKNiGINDE KULLANILAN KARTLAR (ORNEK)




EK 6

UYGULAMA GUVENIRLIGi VERIi TOPLAMA FORMU

KELIME OGRETIiMi ETKINLIGINi KULLANARAK OKUDUGUNU

ANLAMA PROGRAMI UYGULAMA GUVENIRLILIGI VERIi TOPLAMA

ARACI
Denegin Ad1 Soyada:

Gozlemcinin Ad1 Soyadr:
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Oturumlar

Uygulamaci

11234

10

1. Hedef davranisin  gerekgesini  agiklar.
(Okudugunu anlama sorularina cevap vermeden
once neden kelime dgretimi etkinlifi yapiyoruz?)

2. Ogretim materyali olarak hazirlanan hikayeyi
Ogrenciye sunar.

3. Ogrencinin hikdyeyi 1 defa sesli okumasini ister.

4. Ogrencinin okuma hatast yaptig1 kelimeleri not
alir.

5. Ogrencinin hatali okudugu kelimeleri biiyiik bir
karta iri puntoyla yazar ve Ogrencinin kelimeleri
okumasini ister. (kelime tekrar teknigini uygular.)

6. Bu isleme ogrenci ardi ardina 2 defa okuma
hatas1 yapmayana kadar devam eder.

7. Ogrenciden metni 1 defa daha okumasmi ve
okurken anlamini bilmedigi kelimelerin altin1
cizmesini ister.

8. Ogrencinin anlamini  bilmedigi kelimeleri
belirleyerek not alir.

9. Anlami bilinmeyen kelimeleri 6grenciye resim-
kelime kartlarindan gosterir.

10. Anlami bilinmeyen kelimelerin agiklamasini
yapar.

11. Ogrenciden hikayeyi sesli okumasini ister.

12 Ogrenciye okudugunu anlama sorularini sorar.

13. Ogrenci cevaplarini kaydeder.

14. Oturum sonunda dgrenciyi ddiillendirir.
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EK 7

ZiHINSEL ENGELLILER SINIF OGRETMENLERINE YONELIK SOSYAL
GECERLILIK FORMU
Amac¢: Bu formun amaci, aragtirmaya katilan ogrencilerin smif O6gretmeninin,

uygulamaya yonelik goriislerini almaktir.

1. Ogrencinizin okudugunu anlama becerisini kazandiktan sonra, bu becerinin
onun daha bagimsiz yagamasina hizmet edecegine inantyor musunuz?

Evet( ) Hayir( ) Kararsizim( )

2. Ogrencinizin okudugunu anlama becerisini kazandiktan sonra, bu becerinin
diger derslerdeki basarisini artiracagina inantyor musunuz?

Evet( ) Hayir( ) Kararsizim( )

3. Okudugunu anlama becerisinin, O&grencinin Ogrenmesi gereken diger
becerilerden Oncelikli bir beceri oldugunu diisiiniiyor musunuz?

Evet( ) Hayir( ) Kararsizim( )

4. Okudugunu anlama becerisinin §gretiminin, sosyal yasaminda &grenciye katki
saglayacagini diislinliyor musunuz?

Evet( ) Hayir( ) Kararsizim( )

5. Okudugunu anlama becerisinin dgretiminin, 6grencinin zihinsel gelisimine katk1

saglayacagini diislinliyor musunuz?
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Evet( ) Hayir( ) Kararsizim( )

6. Kelime 6gretimi etkinliginin, okudugunu anlama becerisinin 6gretiminde dogru

yontem oldugunu diisiiniiyor musunuz?

Evet( ) Hayir( ) Kararsizim( )

7. Kelime 6gretimi etkinligi ile okulda 6gretim yapmak miimkiin mii?

Evet( ) Hayir( ) Kararsizim( )

8. Kelime o6gretimi yontemini Ogretmenlere kazandirarak onlarin da Ogretimde
kullanmasini saglamak miimkiin mii?

Evet( ) Hayir( ) Kararsizim( )

9. Calismanin en ¢ok hosunuza giden yoniinii birkag climle ile aciklar misiniz?

10. Caligmanin hosunuza gitmeyen yoniinii birkag ciimle ile agiklar misiniz?
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EK 8

ARASTIRMA iZiN BELGESI

‘ TE
SIVAS VALILIGI
Milli Egitim Miidiirliigii

Say1 :B.08.4 MEM.0.58.08.01-605.01-
Konu : Arastirma Izni.

(Yik.Lis.Ogrc. Didem KAYAHAN) 12221 1 0.05.2011
ilgi :a)Gaziosmanpasa Universitesi Rektorltuginiin 13/04/2011 Tarih ve 1351/1769 Sayili
Yazisi.

b)Valilik Makaminin 09/05/2011 Tarih ve 12036 Sayili Onayi.

ilgi (a) yaziniz geregi, Gaziosmanpasa Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Egitim
Bilimleri Anabilim Dali Egitimde Program Gelistirme Bilim Dali yiiksek lisans dgrencisi
Didem KAYAHAN’ 1n, “Hafif Diizeyde Zihinsel Engeli Olan Gocuklarla Kelime Ogretimi
ile Yapilan Ogretim Etkinliginin Okudugunu Anlama Becerisine Etkisi” konulu yiiksek lisans
tez caligmasi ile ilgili anketin, ilimiz merkez ilgede bulunan Gazipasa Ilk&gretim Okulu 6zel
alt simifi 6grencilerine uygulanmasi Valilik Makaminin ilgi (b) onay1 ile uygun goriilmiis

olup, onay 6rnegi yazimiz ekinde génderilmistir.
M‘ﬂ&\zﬁr{
Milli Egitim MRidiri

Bilgilerinizi ve geregini arz/rica ederim.

EKLER H
1- Ilgi (b) Onay Ornegi (1 Sayfa)

DAGITIM :
-Gaziosmanpasa Universitesi Rektorligii
-Mrk. Gazipasa IOO. Miid.

7 lgaii le ; Eflrlmw REFORM V’
Ayrnintili bilgi I¢in Irtibat : Erkan ATMACA (AR-GE / Ogretmen ) dinlik ] T
ADRES :Muhsin Yazicioglu Bulvari No:23 SIVAS Tel :0(346) 228 48 00 Dahili : 165 70100

Faks: 0(346)227 06 39-227 99 44 e-posta :sivasmem@meb.gov.tr web:http://sivas.meb.gov.tr DESEEK uﬂene | Okul Bitti. Ya sonra?
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e
SIVAS VALILIGI
Milli Egitim Miidiirligi

Say1 :B.08.4.MEM.0.58.08.00-605.01-
Konu :Arastirma izni.

(Yik Lis.Ogr. Didem KAYAHAN) 12036 OQ.QE =

VALILIK MAKAMINA
SIVAS

Ilgi :a)Gaziosmanpasa Universitesi Rektorlugiintin 13/04/2011 Tarih ve 1351/1769 Sayili
Yazisi.
b)Valilik Makaminin 02/11/2010 Tarih ve 28152 Sayili Onaya.

Gaziosmanpasa Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Egitim Bilimleri Anabilim
Dali Egitimde Program Gelistirme Bilim Dalx yiksek lisans dgrencisi Didem KAYAHAN, °
“Hafif Dizeyde Zihinsel Engeli Olan Cocuklarla Kelime Ogretimi ile Yapilan Ogretim
Etkinliginin Okudugunu Anlama Becerisine Etkisi” konulu yiiksek lisans tez caligmasi
kapsaminda, ilimiz merkez ilcede bulunan Gazipasa Ilk6gretim Okulu &zel alt sinifi
6grencilerine yénelik anket ¢alismasi yapmak istemektedir.

Ilgi yazi ekindeki anket formu, Valilik Makaminin Ilgi (b) Onay1 ile olusturulan
Arastirma Degerlendirme Komisyonu tarafindan incelenmis olup anketin, ilimiz merkez

Makamlarinizca da uygun bulundugu takdirde olurlariiza arz ederimﬂ

Cetin OZDEMIR
Midiir a.
Miidiir Yardimeis:

CLUR
S /05/2011

A at TANE
Vali a.
Milli Egitim Miidiirii

Aynintih Bilgi Icin Irtibat ; Erkan ATMAGCA (AR-GE / Ogretmen)

ADRES : Muhsin Yazicioglu Bulvari No: 23 S|VAS

TEL: (0346) 228 48 00 DAHILi : 165 FAKS: (0346) 227 06 39

WEB ADRESI : http://sivas.meb. gov.tr e-mail : sivasmem@meb. gov.tr
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OZGECMIS

Adi Soyadi: Didem Kayahan
Dogum Yeri ve Yili: Sivas — 1985
Yabanci Dil: Ingilizce
E-Posta: didem kayahan@hotmail.com
Egitim ve Akademik Durum
Yiiksek Lisans: Gazi Osman Pasa Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Egitim
Bilimleri Anabilim Dali Egitim Programlari ve Ogretimi Bilim Dali
Lisans: Cumhuriyet Universitesi Egitim Fakiiltesi Sinif Ogretmenligi Béliimii
Lise: Sivas, Selguk Anadolu Lisesi
Ortaokul: Sivas, Selguk Ortaokulu
Ilkokul: Sivas, Kizilirmak Ilkdgretim Okulu

2005 yilinda Cumhuriyet Universitesi Egitim Fakiiltesi Siif Ogretmenligi
boliimiinii kazandi ve 2009 yilinda lisans egitimimi tamamladi. 2009 yilinda Gazi
Osman Pasa Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Egitim Bilimleri Anabilim Dali
Egitim Programlar1 ve Ogretimi Boliimiinde yiiksek lisans egitimime basladi. Kasim
2009 tarihinde Milli Egitim Bakanhiginin agtig1 “Zihinsel Engelliler Sinif Ogretmenligi
Sertifika Programia” katildi ve 160 saatlik hizmet i¢i egitim programinin sonunda

zihinsel engelliler sinif 6gretmenligi sertifikasini almaya hak kazandi.



